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فاعلية برنامج إثرائي قائم على أنموذج أبعاد التعلم لمادة الجبر في تنمية 
عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين في الصف الثاني متوسط 

بالمملكة العربية السعودية

د. عثمان على القحطاني

الملخص:
      ه��دف البح��ث �إلى بناء برنامج �إثرائي قائ��م على �أنموذج �أبعاد التعلم لتدري�س الجبر وبيان فاعليته في 
تنمية عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين بال�صف الثاني المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية. وتم 
ا�ستقراء الدرا�سات لبناء �أ�س�س البرنامج في �ضوء �أنموذج �أبعاد التعلم، وتحديد �أهدافه ومحتواه و�أن�شطته 
وا�ستراتيجيات التدري�س و�أ�ساليب التقويم بوحدة الجبر بالف�صل الدرا�سي الأول بال�صف الثاني المتو�سط.  
واعتمد البحث على الت�صميم التجريبي الأحادي ) قبلي - بعدي(، وتكونت عينة البحث من )41( طالبا 
بال�ص��ف الثاني المتو�س��ط تم اختيارهم بق�ص��دية وفق معايير محددة، وتم بناء مقيا�س عادات العقل المنتج  
في الج�رب م��ن )40 مف��ردة( وقيا�س ثباته با�س��تخدام معامل �ألف��ا كرونباخ )0,81(. وبع��د التطبيق على 
عين��ة البح��ث وجمع البيانات ومعالجتها �إح�ص��ائيا، كان م��ن �أهم نتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�ص��ائية 
عند م�س��توى )α ≥ 0.01( بين متو�سطي درجات التطبيقين القبلي والبعدي لمقيا�س عادات العقل المنتج في 
الجبر ب�ص��فة عامة وكل عادة على حدة ل�ص��الح التطبيق البعدي. و�أو�صى البحث بمراعاة ت�ضمين �أن�شطة 
ريا�ض��ية في الجبر لتنمية عادات العقل المنتج، مع تنمية الأداء التدري�س��ي لمعلمي الريا�ض��يات وفق �أنموذج 

�أبعاد التعلم ومتطلبات تنمية عادات العقل المنتج، واكت�شاف الطلاب المتفوقين و�صقلهم.

الكلمات المفتاحية:
 تدري�س الريا�ضيات، �أنموذج �أبعاد التعلم، عادات العقل المنتج.

Effectiveness Enhancement Program Based on the Dimensions of Learning 
of Algebra in the Development of Habits of Mind Product of Gifted Students 

of Second Grade in  Middle School of K.S.A

Abstract
 The current search targeted build enhancement program based on the dimensions of 
learning model for teaching algebra and measuring it’s effectiveness of developing 
of habits of mind of talented and gifted students. To achieve the previous aim, the 
literature and previous studies was extrapolated to build the program to teaching 
algebra in light of dimensions of learning model, and to identify objective, content, 
activities, teaching strategies and evaluation methods. The research was based on 
the experimental design (pre  - post), the sample consisted of 41 students from the 
second grade, were selected using the standards. Scale was built to measure habits 
of mind in algebra consisting of 40 items. After the action field application on the 
sample, data were collected and processed statistically; the main finding was the 
effectiveness of the program in developing habits of mind. The most important 
recommendations is using the dimensions of learning model in teaching algebra 
to developing habits of mind of talented and gifted students.  
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المقدمة:
    ترتبط الأهداف الرئي�س��ة لتدري�س مادة الريا�ض��يات المدر�س��ية باكت�س��اب الطلاب المفاهيم الريا�ض��ية 
ال�ص��حيحة المرتبط��ة بمفاهي��م الع��دد والعملي��ات علي��ه، ومفاهي��م الأبع��اد وما يرتب��ط بها م��ن مقايي�س 
ووحدات، مع تنمية المهارات الريا�ض��ية العقلية واليدوية ذات العلاقة بهذه المفاهيم الريا�ض��ية، وتنمية 
مهارات حل الم�شكلات وما يرتبط بها من عمليات ذهنية، بالإ�ضافة �إلى تنمية عمليات التوا�صل والترابط 
والا�س��تدلال الريا�ض��ي، وبناء عمليات الح�س الريا�ض��ي في مجالات المحتوى العلمي للريا�ض��يات المدر�سية. 
كم��ا �أن م��ن بين �أهداف تعليم الريا�ض��يات المدر�س��ية مراع��اة عمليات اكت�ش��اف ذوي القدرات الخا�ص��ة من 

الطلاب المتفوقين وتنميتهم في مراحل التعليم العام.
    وي�شير )Olszewski, 2000,66( �إلى �أن اكت�شاف التفوق وتنميته يعدّ �أحد الأهداف الرئي�سة لبرامج 
تعليم الريا�ض��يات المدر�س��ية، على الرغم من ق�صور المناهج الدرا�سية  في الوقت الراهن عن ت�ضمين �أن�شطة 
تعليمية ت�ضمن دعم الطلاب المتفوقين، كما تندر التدريبات الريا�ضية المرتبطة بم�ستويات ه�ؤلاء الطلاب 
في تنمية �أنماط التفكير والا�س��تدلال الريا�ض��ي، وتنمية عمليات حل الم�شكلات، وبناء العمليات الريا�ضية 
بالإ�ضافة �إلى ق�صور المعالجات التدري�سية و�أ�ساليب التقويم في مراعاة احتياجات الطلاب وخ�صائ�صهم. 

          وعلى م�س��توى برامج تعليم الريا�ض��يات هناك تعريفات متعددة للتفوق تختلف باختلاف النظريات 
والتوجهات التي يتبناها البحث العلمي، فعلى �سبيل المثال عند النظر �إلى الطالب المتفوق في ظل النظريات 
المعرفية والبنائية يعرف بكونه الطالب القادر على تكوين �أنماط خا�صة ومعقدة عند بناء المعرفة وقادر 
على تحديد م�س��ارات تفكيره��ا وتحليلها وتعديلها في مواقف تعليمية عديدة، وفي �ض��وء نظرية الذكاءات 
المتع��ددة ف���إن الطال��ب الموهوب �أو المتفوق هو ذل��ك الطالب الذي يتميز بتنمية �أكثر م��ن نوع من الذكاء قد 
ترتبط بمواد درا�س��ية متباينة، كما �أن الطالب الموهوب يمكنه ا�س��تخدام ن�ص��في المخ  والربط بين التفكير 

المنطقي والإبداع. 
�إن الطال��ب المتف��وق لا يمكن اكت�ش��افه و�ص��قله بالا�س�رتاتيجيات والبرام��ج التعليمية المعت��ادة. �إنه حالة 
خا�ص��ة تتطلب درا�س��ة احتياجاته وك�شف نواحي تفوقه  وقدراته �سواء في الجانب الأكاديمي �أو النوعي، 

.)Sosniak, 1999: 168 (.وببناء برامج متخ�ص�صة وفق �أنماط وم�سارات تعلم متنوعة لمراعاتها
       والط�الب المتفوق��ون في حاج��ة ما�س��ة �إلى برام��ج تعليمي��ة متخ�ص�ص��ة كما ي�ش�ري ) القب��الي، 2012: 
وفق  المعتادة  الدرا�سية  للمناهج  تعديلا  بكونها  الإثرائية  البرامج  ا�ستخدام  �إمكانية  �إلى  درا�سته  في   )7
احتياجات المتفوقين في المجالات المعرفية والانفعالية والنف�س��حركية دون تغيير في المدة الزمنية لتطبيق 
البرنامج الأ�صلي. و�أو�ضح كل من )Rotigel& Pello, 2004: 48(  �إلى �ضرورة بناء برامج متخ�ص�صة 
لاكت�شاف الطلاب المتفوقين وتنميتهم ، ويمكن الانطلاق في هذه البرامج من الأن�شطة الريا�ضية الإثرائية، 
و�أن�ش��طة حل الم�ش��كلات، والبرامج الذكية الكمبيوترية، وبرامج ت�س��ريع التعليم، وبرامج تنمية القدرات 
والتفكير. بالإ�ض��افة �إلى �ض��رورة مجالات التفوق الأكاديمي، حيث �إن التخ�ص�ص الأكاديمي للتفوق يحدد 

ملامح البرامج التعليمية المقدمة للطلاب المتفوقين وخ�صائ�صها و�أن�شطتها.
        كم��ا �أك��د كل م��ن )Sam & Gladys, 2010:37( عل��ى �ض��رورة بن��اء برامج �إثرائية في الأن�ش��طة 
الريا�ض��ية تنطل��ق من خ�ص��ائ�ص الطالب المتفوق في الريا�ض��يات ب�ص��ورة نوعية، ولي�س التف��وق على وجه 
العم��وم، حي��ث ينطل��ق البرنامج من درجة حما�س��ة المتف��وق ونمط تفكيره الريا�ض��ي وقدرات��ه في معالجة 

المعرفة الريا�ضية ومرونته في توظيف ا�ستراتيجيات حل الم�شكلة الريا�ضية.
المنت��ج ترتب��ط  العق��ل  �أن ع��ادات   )Richard , et.al , 2009: 742 ( وعل��ى الجان��ب الآخ��ر �أك��د   
بمقومات البيئة التعليمية داخل ال�ص��ف التي ت�شجع الطلاب على العمل والتعلم وتدعم �إرادتهم في التعلم 
والتفك�ري الريا�ض��ي وتنظيم خبراته والتوا�ص��ل مع زملائه بمداخل متعددة. وتعتم��د عادات العقل المنتج 
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عل��ى التدريب العلم��ي والعملي للطلاب وا�س�رتاتيجيات التدري�س التي تدعم م�ش��اركة الط�الب وتفاعلهم 
لبناء المعرفة العلمية.

  وتكم��ن �أهمي��ة تنمية عادات العقل المنتج كما يحددها ) عبدالرازق، 2012: 518( بكونها مجموعة من 
ال�س��لوكيات الذكي��ة التي تنقل الطالب من نق��ل المعرفة وحفظها �إلى بناء المعرفة و�إنتاجها. �إنها تك�س��بهم 
مجموعة من ال�س��لوكيات المرتبطة بتطوير �أنماط تفكيرهم وطرائق معالجتهم للأفكار وحلهم للم�ش��كلات 

والتعامل مع البيانات والمعلومات، والتوا�صل مع زملائهم.
        وعلى م�س��توي الواقع العملي، فمن خلال عمل الباحث كم�ش��رف لطلاب التربية الميدانية في المرحلتين 

الابتدائية والمتو�سطة لل�صفوف من ) 4  - 9( لاحظ �أن: 
�أن�شطة اكت�شاف الطلاب  تدري�س الريا�ضيات يرتبط فقط بالطلاب العاديين، ويواجهه الق�صور في  	•

المتفوقين وتنميتهم في الريا�ضيات.
•	 نادراً ما يعنى بتنمية عادات العقل المنتج في الريا�ضيات ) ال�ست ع�شرة التي �أقرها كو�ستا كما في 
مقدمة البحث( لدى الطلاب، وعادة ما يركز معلمو الريا�ضيات على المحتوى المعرفي للمادة بعيداً عن 

تبني �أنموذج معرفي يمكن من خلاله التعامل مع الطالب للو�صول به �إلى تنمية عادات العقل المنتج.
تقوم المناق�ش��ات داخل الف�ص��ل على تذكر بع�ض الحقائق والم�ص��طلحات العلمية، بعيداً عن المناق�شات  	•
و�إجراء التجارب لمناق�ش��ة فر�ض��يات تم و�ض��عها م�س��بقاً والتي م��ن خلالها يمكن تنمي��ة عادات العقل 
المنتج وقيا�سها لدى الطلاب ، ومنها المثابرة والا�ستمرارية في العمل والتعلم داخل الح�صة، والتوا�صل 
م��ع الآخري��ن لإنجاز بع�ض المهام والأن�ش��طة التعليمي��ة، وتنويع المثيرات بما يمكن م��ن تفعيل حوا�س 
المتعل��م في جم��ع البيان��ات حول موق��ف م��ا، بالإ�ض��افة �إلى تنمية مكون��ات التخيل والإب��داع وطرح 
الأ�س��ئلة و�ص��ياغة الم�ش��كلات وغيرها من عادات العقل المنتج المرتبطة بح�ص���ص الريا�ض��يات ب�صورة 

مبا�شرة.
    ويعت�رب نم��وذج �أبع��اد التعل��م لمارزان��و من الاتجاه��ات الحديث��ة في مج��الات التعليم والتدري���س. ويمثل 
نم��وذج �أبع��اد التعلم نموذج تعليمي يهدف �إلي تدريب المتعلم عل��ى التفكير والعمليات العقلية خلال الموقف 
التعليمي, ويرتبط بتف�س�ري عملية التعلم, وذلك من خلال تنمية العمليات المعرفية والوجدانية, وتتطلب 
عملية التعلم حدوث التفاعل بين خم�س��ة �أنماط من التفكير مع التكامل بينهم وت�ضم: اتجاهات ومدركات 
�إيجابي��ة ع��ن عملي��ة التعليم، واكت�س��اب المعرفة وتنا�س��قها وتكاملها، والتفكير وتو�س��يع م��دركات المعرفة، 

والمعرفة والمعنى، وعادات العقل المنتج. 
        ويعرفه )فتح الله، 2009( ب�أنه نموذج تدري�س��ي يت�ض��من عدة خطوات �إجرائية متتابعة، تركز على 
التفاعل بين خم�سة �أنماط للتفكير – متمثلة في اكت�ساب اتجاهات و �إدراكات �إيجابية من التعلم، واكت�ساب 
المعرف��ة الجدي��دة وتكاملها وات�س��اقها مع المعرف��ة القائمة فعلًا، وتعمي��ق المعرفة وتدقيقها للو�ص��ول �إلى 
نهايات ونتائج جديدة، وا�ستخدام المعرفة ا�ستخداماً ذا معنى، وتنمية ا�ستخدام العادات العقلية المنتجة.
         وفي مج��ال الريا�ض��يات المدر�س��ية �أك��دت العديد من الدرا�س��ات على �أهمية توظي��ف �أنموذج مارزانو في 
تدري�س الريا�ض��يات، ومنها درا�س��ة )Alfino, 1999:212(  حيث �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن التركيز 
على الجانب الوجداني للمتعلم كمنطلق من منطلقات �أنموذج �أبعاد التعلم يعدّ �أ�سا�سا لبناء الدافعية لديه، 
بالإ�ضافة �إلى التركيز على تنويع التنظيمات ال�صفية الفردية والتعاونية، كما تبين وجود دلالة تربوية 
لتوظي��ف �أنم��وذج �أبعاد التعل��م في تدري�س الريا�ض��يات وزيادة الإنجاز في الريا�ض��يات. كما �أكدت درا�س��ة 
)عبي��دة، 2011( عل��ى العلاق��ة القوية بين توظيف �أنم��وذج �أبعاد التعلم وتنمية ع��ادات العقل المنتج في 
الريا�ض��يات، حي��ث �إن عادات العق��ل المنتج تمثل �إحدى �أبع��اد النموذج التي تركز على �ض��رورة بناء �إرادة 

المتعلم في التعلم والتفكير.
        وانطلاقا من �أهمية تنمية عادات العقل المنتج في الريا�ض��يات لدى الطلاب المتفوقين بو�ص��فها �ض��رورة، 
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ويعدّ �أنموذجا مارزانو من الاتجاهات الحديثة في التدري�س والتعلم، يهدف البحث الحالي �إلى بناء برنامج 
�إثرائ��ي قائ��م على �أنم��وذج �أبعاد التعلم لتدري�س الج�رب وبيان فاعليته في تنمية ع��ادات العقل المنتج لدى 

الطلاب المتفوقين بال�صف الثاني المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية.

م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها
     تم القيام بتجربة ا�س��تطلاعية على مجموعة من طلاب ال�ص��ف الثاني المتو�س��ط وعددهم )53( طالبا 
بالف�ص��ل الدرا�س��ي الثاني للعام الدرا�س��ي 2012/2013م، حيث تم تطبيق مقيا�س عادات العقل المنتج في  
مق��رر الجبر، وتبين تدني م�س��توى الطلاب ب�ص��فة عام��ة وفي كل عادة على حدة. ويمكن تو�ض��يح ذلك كما 

يلي:
قبول الطلاب للحلول الأولى المبا�ش��رة وعدم المثابرة والا�س��تمرارية في البحث عن علاقات متباينة  	.1

داخل النموذج �أو الموقف الريا�ضي.
الق�ص��ور في م�س��توى الدق��ة حول طرح الأفكار الريا�ض��ية ودرا�س��ة مدى منطقيته��ا والكفاح من �أجل  	.2

الو�صول �إلى الدقة العلمية والريا�ضية.
تدني م�ستوى المرونة في التفكير والتنوع والذي ظهر في �شيوع ا�ستجابات و�أفكار ريا�ضية محددة لدى  	.3
كل الط�الب، حيث ت�ش��ابهت معظم الإجابات وكانت متطابقة بدرج��ة كبيرة مع طريقة الأداء الذي 

كان يقدمها المعلم في ح�صة الريا�ضيات.
نظرا لندرة تنوع الإجابات وطرائق التفكير وتطابق الأفكار الريا�ضية بين الطلاب،لم يكن هناك  	.4

فر�صة وا�ضحة لتوا�صل الطلاب في الأفكار الريا�ضية وت�شجيع التفكير في م�سارات مختلفة بينهم.
ولقد �أمكن �صياغة م�شكلة البحث في الت�سا�ؤلات الآتية:

الأول: ما قائمة عادات العقل المنتج في الجبر المنا�سبة لطلاب ال�صف الثاني المتو�سط؟ ال�س�ؤال  	•
�أبعاد التعلم لتدري�س الجبر لتنمية  �أ�س�س  البرنامج المقترح القائم على �أنموذج  ال�س�ؤال الثاني: ما  	•

عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين في ال�صف الثاني المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية؟
ال�س�ؤال الثالث: ما فاعلية البرنامج الإثرائي القائم على �أنموذج �أبعاد التعلم لمادة الجبر في تنمية  	•

عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين في ال�صف الثاني متو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية؟
  �أهداف الدرا�سة:

تهدف الدرا�سة الحالية �إلى:
درا�سة عادات العقل المنتج وتحليله وتو�صيفه في مقرر الجبر ك�أحد مجالات الريا�ضيات المدر�سية. 	.1
بن��اء برنام��ج �إثرائ��ي قائم على �أنموذج �أبع��اد التعلم لتدري�س الجبر لدى الطلاب المتفوقين بال�ص��ف  	.2

الثاني المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية.
تنمية عادات العقل المنتج في الريا�ضيات با�ستخدام البرنامج المقترح القائم على �أنموذج �أبعاد التعلم  	.3

لدى الطلاب المتفوقين بال�صف الثاني المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية؟
قيا���س فاعلي��ة البرنام��ج المقترح القائم على �أنموذج �أبعاد التعلم في الجبر في تنمية عادات العقل  	.4

المنتج لدى الطلاب المتفوقين بال�صف الثاني المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية.
 �أهمية الدرا�سة:

تتحدد �أهمية الدرا�سة الحالية في:
تفي��د م�ص��ممي المناه��ج في ت�ض��مين ع��ادات العق��ل المنت��ج في مناهج الريا�ض��يات من خلال �أن�ش��طة  	.1

الريا�ضيات.
تفي��د معلم��ي الريا�ض��يات م��ن خلال تعرف ا�س�رتاتيجيات تنمي��ة عادات العقل المنت��ج في الجبر لدى  	.2
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الطلاب المتفوقين بالمرحلة المتو�سطة.
المناهج ومعلمي الريا�ضيات في تنمية عادات العقل المنتج وقيا�سه في الجبر. م�صممي  تفيد  	.3

يقدم للطلاب المتفوقين مجموعة الأن�شطة التي ت�ساعدهم في تنمية عادات العقل المنتج لديهم في  	.4
الجبر.

منهج الدرا�سة وت�صميمه البحثي:
      اعتمد البحث الحالي على المنهج �شبه التجريبي لدرا�سة فاعلية البرنامج الإثرائي القائم على �أنموذج 
�أبعاد التعلم لمادة الجبر في تنمية عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين بال�صف الثاني المتو�سط، حيث 
تم الاعتم��اد عل��ى الت�ص��ميم التجريبي الأح��ادي )قبلي – بعدي(، وتطبي��ق مقيا�س ع��ادات العقل المنتج 
قبلي��اً ث��م تعري�ض المجموع��ة التجريبية للبرنام��ج الإثرائي، وتم تطبي��ق مقيا�س ع��ادات العقل المنتج في 

الريا�ضيات بعدياً لجمع البيانات وتحليلها.

م�صطلحات الدرا�سة
المنتج:  العقل  1.عادات 

      عرفها مارزانو و�آخرون: بكونها �أحد �أبعاد �أنموذج التعلم تهدف �إلى توظيف العمليات المعرفية والوجدانية 
.)Marzano,1993(  أثناء المواق��ف التعليمية�  )في ) التنظي��م الذاتي - والتفك�ري الابتكاري والناقد
وحددها كل من كو�س��تا وكاليك )Costa, Kallick, 2000( ب�س��ت ع�ش��رة عادة عقلية يمكن توظيفها في 

المواقف التعليمية وهي كما يلي:
والتفكير �سواء ب�شكل فردي �أم �أثناء المناق�شات والتوا�صل مع الآخرين. العمل  في  المثابرة  	•

القرار. اتخاذ  عند  بالتهور  التحكم  	•
وتعاطف. بتفهم  الإ�صغاء  	•

المرون��ة في التفك�ري لحل الم�ش��كلات المختلفة ومعالجة المواقف العلمي��ة والحياتية المرتبطة بمحتوى  	•
علمي محدد.

ومراجعتها. التفكير  م�سارات  وت�أمل  الذاتي  بالتنظيم  والمرتبطة  والتفكير  المعرفة  ماوراء  عادات  	•
العلمية. الدقة  �أجل  من  والا�ستق�صاء  الكفاح  	•

الم�شكلات. وطرح  الت�سا�ؤل  	•
تطبي��ق المعرف��ة والخ�ربات ال�س��ابقة على المواقف الجديدة والا�س��تفادة منها عند حل الم�ش��كلات  	•

المختلفة.
وبو�ضوح. بدقة  والتوا�صل  التفكير  	•

البيانات. جمع  في  الحوا�س  كافة  ا�ستخدام  	•
والابتكار. والتخيل  الإبداع  	•

والرهبة. الده�شة  	•
المح�سوبة. المخاطرة  �أو  بالمغامرة  القيام  	•

الدعابة. عن  البحث  	•
التبادلي. التفكير  	•

التعلم. ا�ستمرارية  في  الرغبة  	•
   في حين �أ�ش��ار )�س��عيد,2006( بكونها الاتجاهات والدوافع لدى الفرد والتي تدعمه لا�س��تخدام المهارات 
العقلية التي لديه ب�صورة م�ستمرة وذلك للح�صول على المعرفة �أو مواجهة الم�شكلات. و�أ�شار �إلى �أن عادات 

العقل المنتج ترتبط بثلاثة مكونات رئي�سة لدى الطالب:
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الذاتي يت�س��م بمتابعة م�س��ارات تفكيره والتخطيط بدقة وا�س��تخدام الم�ص��ادر ال�ض��رورية  التنظيم  	•
للو�صول �إلى حل الم�شكلة والا�ستجابة لتعليقات و�آراء الآخرين مع تقويم �أفعالهم.

المنفتح ويتحكم جيدا في  العقل  ي�س��ميها  كما  �أو  والمرونة  والو�ض��وح  بالدقة  يت�س��م  الناقد  التفكير  	•
انفعالات��ه ويتج��اوب م��ع الآخري��ن بطريق��ة منا�س��بة، ويغام��ر بدرجة معقول��ة، ويثاب��ر في البحث 

والتعلم.
التفكير الإبداعي يت�سم بالمثابرة في �أداء  الأعمال ويعمل على تو�سيع حدوده المعرفية و�إنتاج معايير  	•
للحكم على �أعماله ويبتكر طرائق جديدة تمكنه من ر�ؤية الم�ش��كلة من زوايا مختلفة، بالإ�ض��افة �إلى 

القدرة على فر�ض الفرو�ض والتخمين للحلول ودرا�سة منطقية ومعقولية النتائج وغيرها.
           وعادات العقل المنتج كما �أو�ض��ح �س��يوكو و�آخرون )Cuoco,et.al,1999( تعبر عن طرائق تفكير  
الط�الب حول كيفي��ة تعلمه والخبرات التعليمية وتنظيمها.  في ح�ني يعرفها ) رياني، 2012( بمجموعة 
المه��ارات والاتجاه��ا والقيم التي تمكن الفرد من بناء تف�ض��يلات من ال�س��لوكيات الذكي��ة المتمثلة في قائمة 
ال�س��لوكيات العقلي��ة التي ا�ستخل�ص��ها كل من كو�س��تا وكاليم خ�الل نتائج بحوثهما التربوي��ة. كما »يعرفها 
)عبي��دة، 2011(  �أن ع��ادات العقل المنتج تمثل مجموعة ال�س��لوكيات الذكية التي يمار�س��ها الطالب �أثناء 

�أن�شطة التفكير وبناء المعرفة  وحل الم�شكلة.« 
   و�إجرائيا في البحث الحالي تعرف عادات العقل المنتج بمجموعة من ال�س��لوكيات الذكية يتم ا�س��تخدامها 
م��ن قبل الطلاب في معالجة الخبرات وبناء المعرفة وحل الم�ش��كلات الريا�ض��ية. وتتمثل هذه العادات فيما 

يلي: 
محددة. م�شكلة  لحل  الآخرين  مع  والمناق�شة  التوا�صل  على  القدرة  	•

التخيل. على  عالية  قدرة  لديها  	•
الم�شكلات. حل  عند  والأ�صالة  الجدة  �إلى  تميل  	•

به.  المحيطة  البيئة  في  الم�شكلات  تجاه  ح�سا�سية  لديها  	•
وجديدة. متنوعة  بطرائق  الم�شكلة  تحل  	•

المرتبطة. غير  المعلومات  ت�ستبعد  	•
مختلفة. بطرائق  للمواقف  ومعالجتهم  الآخرين  �آراء  تتقبل  	•

متباينة. جوانب  من  الموقف  في  تفكر  	•
البيانات. جمع  عند  الحوا�س  من  العديد  ت�ستخدم  	•

والمعرفة. البيانات  م�صادر  عن  تبحث  	•
الت�سا�ؤلات. من  العديد  تطرح  	•

الدقة. من  عالية  درجة  ت�ستق�صي  	•
العمل. عند  كبيرة  بدرجة  تثابر  	•

المفاجئة. القرارات  عن  تبتعد  	•
الآخرين. �آراء  تت�أمل  	•

ويراجعها. تفكيره  م�سارات  تت�أمل  	•
كبيرة. بدرجة  تفكيره  م�سارات  تنظم  	•

المختلفة. والأدوات  والر�سوم  الجداول  منها  تفكيره.  عر�ض  عند  عديدة  و�أدوات  و�سائل  ت�ستخدم  	•
بتفهم. للآخرين  ت�صغي  	•
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التفوق:  .2
    يحدده ) ال�ش��يخ، 2010: 209 2010-( لغويا ب�أنها تعني قدرة ا�س��تثنائية لدى الفرد. �أما ا�ص��طلاحا 
ف�إن الموهبة تمثل تمتع الفرد بمجموعة من ال�س��مات والقدرات والخ�ص��ائ�ص التي تميزه عن �أقرانه في نف�س 
عم��ره الزمن��ي. و�إجرائيا ف���إن الطالب الموه��وب يتمتع بقدرات ب��ارزة في مجال واحد �أو مج��الات متعددة 
تجعله��م يحقق��ون م�س��توى ع��ال في الأداء. ويمكن اكت�ش��افهم خلال معلميه��م وزملائهم  وتر�ش��يح والديهم 

بالبرامج التعليمية.
  ويع��رف )القب��الي، 2012:8( الطال��ب المتف��وق بالحا�ص��ل على مع��دل  %95  في نتائج اختبارات ال�س��نة 
ال�سابقة، بالإ�ضافة �إلى ت�صنيفهم كمتفوقين وفق ا�ستمارات معدة من قبل وزارة التربية والتعليم بالمملكة 

العربية ال�سعودية.
   و�إجرائيا في البحث الحالي ف�إن الطلاب المتفوقين �إجرائيا هم ه�ؤلاء الطلاب الذين يتميزون عن �أقرانهم 
بقدراته��م عل��ى التعل��م والإنجاز بم�س��توى عالٍ. بالإ�ض��افة �إلى امتلاكه��م العديد من ال�س��مات الانفعالية 
والاجتماعية والعقلية واللغوية تجعله قادرا على الا�س��تمرارية في التميز �س��واء في المجالات الأكاديمية 

التخ�ص�صية �أو المجالات النوعية والعامة.

 : الإثرائي  البرنامج   .3
   يعرف��ه )ري��اني، 2012: 10( بمجموع��ة الخ�ربات التعليمية والتعلمية الإ�ض��افية التي تت�س��م بالعمق 
والتن��وع  وتتمث��ل في �أن�ش��طة �أو م�ش��كلات �أو م�س��ائل �أو م�ش��اريع علمية �أو برامج خا�ص��ة تلب��ي احتياجات 

الطلاب وتنا�سب قدراتهم ، كما �أنها ترتبط بالمحتوى العلمي.
       و�إجرائيا في البحث الحالي يعرف البرنامج الإثرائي بمجموعة الأن�شطة  والخبرات التعليمية المنظمة 
وفق �أنموذج �أبعاد التعلم لمارزانو في مادة الجبر بهدف تنمية عادات العقل المنتج وقيا�سها لدى طلاب ال�صف 

الثاني المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية.

التعلم:  �أبعاد  �أنموذج   .4
       عرف مارزانو و�آخرون )Marzano,  ,et.Al, 1992(  �أنموذجه ب�أنه: �أنموذج تدري�س �صفي يت�ضمن 
كيفية التخطيط للدرو�س وتنفيذها وت�صميم المنهج التعليمي و تقويم الأداء للطلاب، ويقوم الأنموذج على 
م�س��لمة تن�ص على �أن عملية التعلم تتطلب التفاعل بين خم�س��ة �أنماط / �أبعاد من التعلم هي:الاتجاهات 
والإدراكات الإيجابية عن التعلم، واكت�س��اب المعرفة وتكاملها، وتو�س��يع المعرفة وتنقيتها و�صقلها وتكاملها، 

وا�ستخدام المعرفة ب�شكل ذي معنى، وا�ستخدام عادات العقل المنتجة.
    ويعرف��ه ) التخاين��ة، 2011( بكون��ه �أنموذج��ا �ص��ممه مارزان��و لت�ص��ور كيفي��ة حدوث التعل��م، افتر�ض 
�أن هن��اك خم�س��ة �أنماط م��ن التعلم يمر بها المتعل��م بالترتيب �أثناء تعلمه �أ�س��ماها �أبع��اد التعلم كما يلي: 
الاتجاه��ات الإيجابي��ة نحو التعلم، اكت�س��اب المعرفة وتكاملها، تعميم المعرفة وتو�س��يعها، الا�س��تخدام ذي 

المعنى للمعرفة، العادات العقلية المنتجة.
     ويعرف��ه كل م��ن ) الزغب��ي، وال�س�المات، 2011( بكون��ه �أنموذج��ا للتدري���س ال�ص��في يت�ض��من ع��دة 
خط��وات �إجرائي��ة متتابع��ة تركز على التعلم بين خم�س��ة �أنماط م��ن التفكير متمثلة في التفكير المت�ض��من 
في كل الإدراكات والاتجاهات الإيجابية عن التعلم، واكت�س��اب المعرفة وتنميتها، وتو�س��يع المعرفة و�صقلها، 
وا�س��تخدام المعرفة ب�شكل ذي معنى، وممار�س��ة العادات العقلية المنتجة التي تحدث �أثناء التعلم  وت�ساهم 

في نجاحه.
  كم��ا عرف��ه )الظف�ريي، 2013( بمجموع��ة الإج��راءات والممار�س��ات التدري�س��ية ال�ص��فية التعليمية  - 
التعلمية التي يتبعها المعلم والمتعلم في ال�صف الدرا�سي والتي تعمل على اكت�ساب المعرفة وا�ستيعابها وفهمها 



د. عثمان على القحطاني
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

149 ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

وتعميقها وتكاملها وا�ستخدامها على نحو له معنى من قبل المتعلم، في �إطار بيئة �إيجابية لتحقيق هدف ما.
       ويعرفه الباحث �إجرائيًا في البحث الحالي” بكونه �أنموذجا تعليميا يت�ضمن تنظيم الخبرات الريا�ضية 
لمادة الجبر وت�ص��ميم  مجموعة الإجراءات والممار�س��ات التدري�س��ية ال�ص��فية التعليمية التي يقوم كل من 
المعل��م والطال��ب المتف��وق باتباعه��ا ب�ص��ورة متتابعة في الف�ص��ل المدر�س��ي لتنمية ع��ادات العق��ل المنتج لدى 

الطلاب.

الإطار النظري والدراسات السابقة
)1( التفوق في الريا�ضيات

   �إن الأهداف الرئي�سة لتدري�س مادة الريا�ضيات المدر�سية اكت�ساب الطلاب المفاهيم الريا�ضية ال�صحيحة 
المرتبط��ة بمفاهيم العدد والعمليات عليه ومفاهيم الأبع��اد وما يرتبط به من مقايي�س، مع تنمية المهارات 
الريا�ض��ية العقلي��ة واليدوية ذات العلاق��ة بهذه المفاهيم الريا�ض��ية، وتنمية مهارات حل الم�ش��كلات، وما 
يرتبط بها من عمليات ذهنية، بالإ�ض��افة �إلى تنمية عمليات التوا�ص��ل والترابط والا�س��تدلال الريا�ضي، 
وبن��اء عمليات الح�س الريا�ض��ي في مجالات المحتوى العلمي للريا�ض��يات المدر�س��ية. كم��ا �أن من بين �أهداف 
تعليم الريا�ضيات المدر�سية مراعاة عمليات اكت�شاف ذوي القدرات الخا�صة من الطلاب المتفوقين وتنميتهم 

في مراحل التعليم العام.
    وي�ش�ري )Olszewski, 2000,66( �إلى �أن تنمي��ة التف��وق يعدّ �أحد الأهداف الرئي�س��ة لبرامج تعليم 
الريا�ض��يات المدر�س��ية، على الرغم من ق�ص��ور المناهج الدرا�س��ية عن ت�ض��مين �أن�ش��طة تعليمية ت�ضمن دعم 
الط�الب المتفوق�ني، كما تندر التدريبات الريا�ض��ية المرتبطة بم�س��تويات ه�ؤلاء الط�الب في تنمية �أنماط 
التفكير والا�س��تدلال الريا�ض��ي، وتنمية عمليات حل الم�ش��كلات، وبناء العمليات الريا�ض��ية بالإ�ضافة �إلى 

ق�صور المعالجات التدري�سية و�أ�ساليب التقويم في مراعاة احتياجات الطلاب وخ�صائ�صهم. 
والتفوق يعدّ �أحد المفردات  التربوية �أو التعليمية التي ارتبطت بالطلاب ذوي القدرات الخا�صة �أو الطلاب 
ذوي الاحتياجات الخا�صة. وهم طلاب يختلفون بطبيعة الحال عن �أقرانهم �أو ما ي�سميه المعلمون )الطلاب 
العادي�ني(. ويتمي��زون بالعديد من الإمكاني��ات والقدرات التي ت�ؤهلهم للارتقاء بم�س��توياتهم والتميز عن 
باق��ي طلاب ال�ص��ف في جميع الجوان��ب التعليمية. وتع��ددت التعريفات حول الطال��ب المتفوق، واتفقت في 
مجمله��ا على �أن الط�الب المتفوقين يتميزون بقابليتهم للتعلم �أكثر من بقية �أقرانه ويكون �أدا�ؤهم متميزا. 

وي�شير )جروان، 1998: 12( �إلى تميزهم عن �أقرانهم في ال�سمات الآتية:
القدرة على الفهم والتعلم ب�سرعة مقارنة بالأفراد العاديين. �أ.	

دقة الملاحظة وقوتها؛ الأمر الذي ي�ؤدي �إلى الفهم و�سرعة الا�ستنتاج. ب.	
حب الا�ستطلاع والقراءة وال�سعي نحو التعرف على الأ�شياء الجديدة. ت.	

�سرعة البديهة وانفتاح الذهن وحب الح�صول على المعرفة من م�صادرها الأ�صلية. ث.	
القدرة على الا�ستقراء والا�ستنباط والتفكير المنطقي. ج.	

القدرة على �إدراك العلاقات والربط بين المفاهيم والنظريات والتعريفات. ح.	
الطلاقة في الكلام والتعبير والمقدرة على ال�شرح والتو�ضيح و�إقناع الآخرين. خ.	

القدرة على التركيز والانتباه الأمر الذي ي�ؤدي �إلى فهم الدرو�س. د.	
الطاقة العالية في العمل والإنتاجية دون ملل وك�سل. ذ.	

القدرة على �إنتاج الأفكار الجديدة والنادرة والقدرة  على الإبداع والابتكار. ر.	
�سعة الخيال والقدرة على التنب�ؤ الإيجابي. ز.	

وعل��ى م�س��توى برام��ج تعلي��م الريا�ض��يات هناك تعريف��ات متع��ددة للتفوق تختل��ف باخت�الف النظريات 
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والتوجهات التي يتبناها البحث العلمي، فعلى �سبيل المثال عند النظر �إلى الطالب الموهوب �أو المتفوق في ظل 
النظريات المعرفية والبنائية يعرف بالطالب القادر على تكوين �أنماط خا�ص��ة ومعقدة عند بناء المعرفة 
وق��ادر عل��ى تحدي��د م�س��ارات تفكيرها وتحليله��ا وتعديله��ا في مواقف تعليمي��ة عديدة، وفي �ض��وء نظرية 
ال��ذكاءات المتع��ددة ف�إن الطال��ب الموهوب �أو المتفوق هو ذل��ك الطالب الذي يتميز بتنمي��ة �أكثر من نوع من 
الذكاء قد ترتبط بمواد درا�سية متباينة، كما �أن الطالب الموهوب يمكنه ا�ستخدام ن�صفي المخ  والربط بين 
التفكير المنطقي والإبداع. �إن الطالب المتفوق لا يمكن اكت�شافه و�صقله بالا�ستراتيجيات والبرامج المعتادة. 
�إنه حالة خا�ص��ة تتطلب درا�س��ة احتياجاته وك�شف نواحي تفوقه �س��واء في الجانب الأكاديمي �أو النوعي 

.)Sosniak, 1999: 168 (.وببناء برامج متخ�ص�صة وفق م�سارات تعلم متنوعة لمراعاتها
    كما �أو�ض��ح كل من )Sam & Gladys, 2010:34( �إلى �أن الطلاب المتفوقين في الريا�ض��يات يتميزون 
بمجموعة من الخ�ص��ائ�ص يمكن ا�س��تخدامها كمعايير لاكت�ش��اف المتفوقين داخل ف�ص��ول الريا�ض��يات . ومن 

بين �أهم هذه الخ�صائ�ص ما يلي:
الريا�ضية. والمعلومات  عليها  والعمليات  الأعداد  تجاه  متحم�سون  عادة  	•

ب�سرعة. وتطبيقها  الريا�ضية  المفاهيم  ا�ستيعاب  في  عالية  قدرات  يمتلكون  	•
وتو�صيفها. الريا�ضية  الأنماط  اكت�شاف  في  عالية  قدرات  لديهم  	•

يمتلكون درجة عالية من التفكير ب�صورة مجردة والتعامل مع المفاهيم الريا�ضية عالية التجريد. 	•
الريا�ضية. الم�شكلة  حل  ا�ستراتيجيات  توظيف  عند  والإبداع  بالمرونة  يت�سم  	•

م�ألوفة. وغير  م�ألوفة  مواقف  �إلى  الريا�ضية  المفاهيم  ترجمة  على  القدرة  لديه  	•
العالية. ال�صعوبة  ذات  الريا�ضية  بالم�شكلات  الذهنية  الا�ستثارة  �إلى  يميل  	•

الحلول للم�سائل والتدريبات الريا�ضية. طرح  في  مغامر  	•
     وي�ش�ري كل من ) عبدالملك، محمد، 2010، 141( �إلى �أن الطلاب المتفوقين لديهم ا�س��تعدادات وقدرات 
غير عادية �أو �أدا�ؤهم متميز عن بقية �أقرانهم في مجال �أو �أكثر من المجالات التي يقدرها المجتمع خا�صة في 
مجالات التفوق العقلي والتفكير الابتكاري والتح�ص��يل العلمي والقدرات الخا�ص��ة، ويحتاجون �إلى رعاية 
تعليمية خا�ص��ة لا تتوافر لهم ب�ش��كل متكامل في البرامج العادية. ويلاحظ الاختلاف بين الطالب المتفوق 
والطالب الموهوب، فالتفوق يقت�صر على الطلاب الذين يتعلمون بقدرة و�سرعة تفوق زملائهم الم�ساويين لهم 
في العم��ر الزمن��ي، ويعبرون عن هذه القدرة ب�س��رعة التعلم في المجالات الأكاديمي��ة. �أما الموهبة فترتبط 
بجمي��ع الخ�ص��ائ�ص النف�س��ية والاجتماعي��ة والانفعالية والعقلي��ة للمتعلم وترتبط بق��درة الطالب على 
الأداء مع تحمل ال�ض��غوط النف�س��ية والا�س��تقلالية في العمل والقيادة والمثاب��رة والإبداع وغيرها. وحول 
خ�ص��ائ�ص الط�الب المتفوق�ني في الريا�ض��يات تكمن في التفكير الإبداع��ي في الريا�ض��يات، والكفاءة في حل 

الم�شكلات الريا�ضية، والتمكن من المحتوى العلمي للريا�ضيات.
     وحول مجالات  التفوق �أو�ض��ح )الحرب2012، 40( �أن الطالب المتفوق هو الذي يمتلك �إحدى القدرات 
العامة �أو الخا�ص��ة في  بع�ض الميادين �أهمها: القدرة الذكائية العالية، والا�س��تعداد الأكاديمي المتخ�ص���ص، 
والإبداع والتفكير الإنتاجي، والقدرة القيادية، والقدرة الب�صرية والأدائية، والقدرة الحركية.  و�أ�شارت 
العدي��د م��ن الأدبيات �إلى وجود العديد من الم�ص��طلحات في �أدبي��ات التفوق منها المتف��وق والموهوب والمبدع 
والمتقدم والعبقري والمتفوق عقليا. و�أ�ش��ار ) عبيدة، 2013( �إلى مداخل متعددة للك�ش��ف عن المتفوقين في 

الريا�ضيات منها ما يلي:
الرب��ط ب�ني التف��وق ومع��دل الذكاء، حيث �ص��نفت بع���ض الأدبي��ات المتفوقين من الط�الب الذين  	•

يح�صلون على معدل ذكاء �أكبر من 120درجة ف�أكثر.
الرب��ط ب�ني التف��وق والتح�ص��يل الدرا�س��ي: اعتم��دت الدرا�س��ات والأدبي��ات في ت�ص��نيف الطلاب  	•
المتفوقين، حيث �أكدت بع�ضها بالطلاب الذين يح�صلون على %90 ف�أكثر من درجة الاختبار، وبع�ضها 
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حددت %95 ف�أكثر، وبع�ض��ها %98 ف�أكثر وبع�ض��ها بالطلاب الذين يح�ص��لون على الع�ش��ر الدرجات 
الأولى.

تر�ش��يح المعلم�ني للط�الب المتفوقين خ�الل ملاحظتهم داخل ال�ص��ف  ومدى �إيجابيته��م وتفاعلهم  	•
و�أنماط تفكيرهم �أثناء المناق�شات ال�صفية، مع ميولهم واتجاهاتهم.

المتفوقين. لأبنائهم  الأمور  �أولياء  تر�شيح  	•
       والطلاب المتفوقون في حاجة ما�سة �إلى برامج تعليمية متخ�ص�صة كما ي�شير ) القبالي، 2012: 7( في 
درا�س��ته �إلى �إمكانية ا�س��تخدام البرامج الإثرائية بو�ص��فها عملية تعديل للمناهج الدرا�سية المعتادة وفق 
احتياجات الطلبة المتفوقين في المجالات المعرفية والانفعالية والنف�س��حركية دون تغيير في المدة الزمنية 
لتطبيق البرنامج الأ�ص��لي. و�أو�ض��ح كل من )Rotigel& Pello, 2004: 48(  �إلى �ض��رورة بناء برامج 
متخ�ص�صة لاكت�شاف الطلاب المتفوقين وتنميتهم، ويمكن الانطلاق في هذه البرامج من الأن�شطة الريا�ضية 
الإثرائية، و�أن�شطة حل الم�شكلات، والبرامج الذكية الكمبيوترية، وبرامج ت�سريع التعليم، وبرامج تنمية 
القدرات والتفكير. بالإ�ضافة �إلى �ضرورة مجالات التفوق الأكاديمي، حيث �إن التخ�ص�ص الأكاديمي للتفوق 
 Sam(( يحدد ملامح البرامج التعليمية المقدمة للطلاب المتفوقين وخ�صائ�صها و�أن�شطتها. كما �أكد كل من
Gladys, 2010:37 &( على �ضرورة بناء برامج �إثرائية في الأن�شطة الريا�ضية تنطلق من خ�صائ�ص 
الطال��ب المتفوق في الريا�ض��يات ب�ص��ورة نوعية، ولي�س التفوق على وجه العم��وم، حيث ينطلق البرنامج من 
درجة حما�سة المتفوق ونمط تفكيره الريا�ضي وقدراته في معالجة المعرفة الريا�ضية ومرونته في توظيف 

ا�ستراتيجيات حل الم�شكلة الريا�ضية.
      وحول ا�ستراتيجيات تعليم الطلاب المتفوقين �أ�شار)ال عامر،2009: 30، الجهني، 2008: 51( �إلى �أن 
معظم هذه الفر�ضيات والنظريات توافقت حول ثلاثة مداخل رئي�سة يجب مراعاتها عند تخطيط برامج  
تنمية الطلاب المتفوقين �أو تنفيذها، وهي: الإثراء، والإ�س��راع، والإر�ش��اد. والملاحظ �أن المداخل الثلاثة 
تق��وم عل��ى التميي��ز بين الط�الب المتفوقين وغيرهم م��ن الطلاب العادي�ني وذلك لإثراء مناح��ي موهبتهم 
والإ�س��راع في م�س��تويات �إنجازهم، �أو ربما لإر�ش��ادهم  لهذه الموهبة ودعمهم ب�آليات ك�ش��فها وتنميتها ذاتيا. 

وفي جميع الأحوال ف�إن الدور الكبير يقع على عاتق المعلم في اكت�شاف الطلاب المتفوقين وتنميتهم. 
     وم��ن خ�الل ا�س��تقراء ما �س��بق يت�ض��ح �أن الطلاب المتفوقين في حاج��ة �إلى �أربعة معايير �أ�سا�س��ية  تتمثل 
في محت��وى منا�س��ب، وبيئ��ة تعليمي��ة تدع��م العم��ل الإبداع��ي والا�س��تمرارية في تعل��م الريا�ض��يات، م��ع 
ا�س�رتاتيجيات تدري���س متنوعة، وتقويم للأداء في �ض��وء مخرجات التعلم لدى الط�الب المتفوقين. و�أمكن 
تحديد بع�ض الاعتبارات عند اختيار الا�س�رتاتيجيات التدري�س��ية المنا�س��بة لتنمية الطلاب المتفوقين في 

الريا�ضيات من �أهمها: 
توظيف ا�ستراتيجية �صياغة الم�شكلة الريا�ضية مفتوحة النهاية ذات العلاقة ببناء المهارات العليا  	•

في التفكير.
الريا�ضية. والنمذجة  الريا�ضي  التفكير  نمذجة  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  	•

التفكير بطريقة  قبول حلول ومقترحات الطلاب وعدم نقدها ب�ص��ورة مبا�ش��رة وت�ش��جيعهم على  	•
�أخرى.

والفردية. والتعاونية  الكلية  ال�صفية  التنظيمات  في  العمل  في  الطلاب  دعم  	•
الريا�ضية. المعرفة  وبناء  �أفكاره  عر�ض  عند  الطالب  ا�ستقلالية  ت�شجيع  	•

والإجرائية. المفاهيمية  المعرفة  بين  العر�ض  في  التكامل  	•
الريا�ضية بمواقف حياتية تو�ضح مدى نفعيتها. المفاهيم  ربط  	•
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)2( عادات العقل المنتج: المفهوم وا�ستراتيجيات تنميتها وقيا�سها 
   تع��دّ عملي��ات تنمي��ة التفك�ري و�أنماطه المتباينة وما يرتب��ط بها من عادات عقلية ترتب��ط بالعقل المنتج 
�أحد الأهداف الرئي�سة لتعليم الريا�ضيات المدر�سية للطلاب ب�صفة عامة والمتفوقين على وجه الخ�صو�ص. 
فالتفكير هو مدخل المعرفة،  والمعرفة تكت�سب من خلال التفكير ويرتبط بذلك مجموعة من العادات يجب 
�أن يتحل��ى به��ا الطلاب منها عر�ض الأفكار وتنظيمها، وا�س�رتاتيجيات التنظيم الذاتي وغيرها من العادات 

.)Gauld, 2005: 288 (ال�ضرورية والتي ت�ساعد الطالب على اكت�ساب المعرفة العلمية
 كما �أكد ) Richard , et.al , 2009: 742( �أن عادات العقل المنتج ترتبط بمقومات البيئة التعليمية 
داخل ال�صف التي ت�شجع الطلاب على العمل والتعلم وتدعم �إرادتهم في التعلم والتفكير الريا�ضي وتنظيم 
خبراته والتوا�ص��ل مع زملائه بمداخل متعددة. وتعتمد عادات العقل المنتج على التدريب العلمي والعملي 

للطلاب وا�ستراتيجيات التدري�س التي تدعم م�شاركة الطلاب وتفاعلهم لبناء المعرفة العلمية.
وتع��دّ تنمية عادات العقل المنتج لدى الطلاب بجميع المراحل التعليمية من الاتجاهات الحديثة المرتبطة 
بتدري�س الريا�ضيات، حيث تعدّ نتاج ذلك التفاعل القائم بين �إرادة المتعلم ومهاراته العقلية،  وتعني �ضرورة  
التركي��ز عل��ى تنمي��ة دافعية المتعل��م و�إرادته وت�ش��جيعه على المثاب��رة في التفكير بطرائ��ق متباينة حول 
المواقف الم�شكلة التي يتعر�ض لها، والتوا�صل مع الآخرين لتقييم ما تو�صل �إليه من �أفكار والا�ستفادة منها في 
.)marzano,1997(إعادة �إنتاج المعرفة. �إنها عادات �أ�سا�سية للطلاب للا�ستمرارية في التعليم والتعلم�
  وتكم��ن �أهمي��ة تنمية عادات العقل المنتج كما يحددها ) عبدالرازق، 2012: 518( بكونها مجموعة من 
ال�س��لوكيات الذكي��ة التي تنقل الطالب من نق��ل المعرفة وحفظها �إلى بناء المعرفة و�إنتاجها. �إنها تك�س��بهم 
مجموعة من ال�س��لوكيات المرتبطة بتطوير �أنماط تفكيرهم وطرائق معالجتهم للأفكار وحلهم للم�ش��كلات 

والتعامل مع البيانات والمعلومات، والتوا�صل مع زملائهم.
  وترجع جذور عادات العقل المنتج �إلى كتاب تنمية العقل لكو�ستا عام 1985م، وارتبطت لديه بمجموعة 
م��ن ال�س��لوكيات الذكي��ة المرتبطة بتفك�ري المتعلم. وارتبط��ت الفكرة بتن��وع ذكاءاته وقدرات��ه المتنوعة. 
وتعبر عادات العقل المنتج عن �إرادة الفرد في التفكير والا�س��تمرارية فيه بطرائق متنوعة تت�س��م بالمرونة 
والقابلية للتعديل)Costa, 1985( . و عام  1996 تم �إعادة طباعة كتاب تنمية العقل وتم التركيز فيه 
على تدري�س التفكير وتحديد مجموعة من ال�سلوكيات الذكية المرتبطة بتفكير الفرد المتعلم و�أطلق عليها 
)Costa,1991( .عادات العقل المنتج والذي تناولته العديد من الكتابات فيما بعد بالدرا�سة والتف�سير

    وت�س��اعد تنمي��ة ع��ادات العق��ل المنت��ج في الريا�ض��يات لدى الط�الب في ممار�س��ة عمليات التفكير ب�ش��كل 
م��رن، حيث ي�س��تطيع الطالب من خلالها الوعي بم�س��ارات تفكيره  و�إدراكها على م�س��توى ال�ش��عور وتقويتها 
�أو تعديله��ا وذل��ك للو�ص��ـول �إلـى قرار نهائ��ي يرتبط بالموقف المراد التعامل معه، ويت�ض��ح ذلك في ح�ص���ص 
الريا�ض��يات ح�ني يعتم��د الطالب على فر���ض الفرو�ض �أو بناء توقعات حول المواقف الريا�ض��ية الم�ش��كلة، 
ودرا�س��تها واختب��ار الفر�ض��يات للو�ص��ول لحل هذا الموق��ف. و�أمكن تو�ض��يح مكونات التفكير كما �أ�ش��ار �إليه 

)باول برونهوير ، 1995( في كتابه » مبادئ التدري�س الفعال«  فيما يلي: 
المهارات الأ�سا�سية للتفكير: وهذه المهارات ترتبط بالحوا�س منها الملاحظة والتمييز والت�صنيف. �أ.	

المهارات التكاملية للتفكير: ومنها الا�ستق�صاء والتجريب والإنتاج واتخاذ القرار والنقد. ب.	
عادات العقل المنتج: وهذه العادات تدعم تفكير الطالب و�إرادته على التفكير، وخ�صائ�صه في التفكير  ت.	

على �سبيل المثال: التفكير بمرونة.
   ويو�ض��ح باول �أن مهارات التفكير الأ�سا�س��ية تمثل الم�س��توى الأول الذي يجب �أن ي�ص��ل �إليه جميع الطلاب 
في مراح��ل مبك��رة، ومن ب�ني مهاراته الملاحظ��ة و�إدراك �أوج��ه ال�ش��به والاختلاف والت�ص��نيف. وفى هذا 
الم�س��توى يج��ب على الط�الب �أن يبذلوا ق�ص��ارى جهدهم من �أجل اكت�س��اب هذه المهارات لأنها تمثل �ض��رورة 
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للانطلاق نحو تنمية مهارات �أخرى. في حين �أن مهارات التفكير التكاملية تتطلب جهدا من المتعلم في البحث 
والا�ستق�ص��اء والتحليل والا�س��تنتاج، �أما عادات العقل المنتج فتمثل �إرادة الطالب في تنمية مهارات التفكير 
بطرائق متنوعة، و�إمكانية الطالب في توظيف هذه المهارات ب�ش��كل �إبداعي وناقد في حل المواقف الم�ش��كلة 
اعتم��ادا على مجموعة م��ن العادات منها: المثابرة في التفكير وفى العم��ل، والمرونة في التفكير، والكفاح من 
�أجل الدقة، والتوا�ص��ل مع الآخرين، والح�سا�س��ية تجاه الم�ش��كلات، والمخاطرة والمغامرة المح�س��وبة، وت�أمل 
عملي��ات التفكير ومخرجاته، وتوظيف المعرف��ة المفاهيمية، والتخيل والإبداع، وروح المرح مع العمل، وحل 

الم�شكلات بطرائق متباينة، والت�سا�ؤل والبحث.
التفك�ري وتنمي��ة  مه��ارات  ب�ني تنمي��ة  العلاق��ة   )Janice & Barbara, 2005: 288 ( ويو�ض��ح      
ع��ادات العق��ل المنتج، حيث �إن ع��ادات العقل المنتج ت�س��اعد الطالب في تنظيم ممار�س��ات التفكير ومرونتها، 
واكت�س��اب الطال��ب �أنم��اط مختلفة م��ن التفكير. �إن ع��ادات العقل المنتج تمثل خ�ص��ائ�ص لعملي��ات التفكير 
ل��دى المتعلم وتمث��ل �إرادته على التفكير ومثابرته فيه وقدراته على تعدي��ل �أنماط تفكيره. وعلى الجانب 
الآخ��ر يع��دّ �أنموذج  �أبعاد التعلم لمارزانو �أحد النماذج التدري�س��ية التي ظهرت في �أواخر القرن الع�ش��رين. 
ويو�ض��ح)marzano,1992( في كتابه التدري�س خلال �أنموذج �أبعاد التعلم الذي و�ضعه عام 1992م �أن 

التعلم يجب �أن يراعي مجموعة من الأبعاد الأ�سا�سية. وتتمثل هذه الأبعاد فيما يلي:
بن��اء اتجاه��ات و�إدراكات �إيجابية عن التعلم:  وتنطلق من �ض��رورة ب��دء عمليات التعليم من الجانب  	•

الوجداني، حيث يجب بناء اتجاهات �إيجابية نحو المادة الدرا�سية ونحو المعلم والبيئة المدر�سية.
المعرفة وتنميتها وذلك الخطوة التالية، حيث يجب الانطلاق لبناء الإطار المفاهيمي لدى  اكت�س��اب  	•

التلاميذ وما يرتبط به من مهارات عقلية ومهارات �أدائية.
تعميق المعرفة وتنميتها عن طريق تنمية مهارات التفكير وت�ش��مل  المقارنة  والت�ص��نيف  والا�س��تقراء  	•

والا�ستنباط  وتحليل الخط�أ وبناء الأدلة  والتجريد  وتحليل المنظورات.         
ا�س��تخدام المعرف��ة عل��ى نح��و ذي معنى، وذلك خلال مواق��ف اتخاذ القرار والا�ستق�ص��اء والبحث  	•

التجريبي وحل الم�شكلات والإبداع.                        
تنمية عادات العقل المنتج ويت�ضمن 16 عادة من عادات العقل المنتج ترتبط ب�إرادة المتعلم ومثابرته  	•

في المراحل الأربعة ال�سابقة.
      وت�ش�ري ) �ص��فاء الأع�س��ر, 2000 ( �إلى �أن عادات العقل المنتج تن�ش���أ نتيجة التفاعل بين طاقات المخ 
و�إمكانياته التي يولد الطفل مزودا بها وبين البيئة التي يعي�ش فيها،  فبقدر تن�شيط البيئة لهذه الطاقات 

تتاح فر�ص نمو عادات العقل وبقدر تخاذل البيئة يحرم �أطفالنا من فر�ص التعبير عن طاقاتهم. 
  وفي ح��دود عل��م الباح��ث ين��در وجود درا�س��ات تناول��ت تنمية ع��ادات العق��ل المنتج لدى ط�الب المرحلة 
المتو�س��طة ب�ص��فة عامة وفى مادة الريا�ض��يات على وجه الخ�ص��و�ص، وذلك ب�ش��كل مق�ص��ود في الدرا�س��ات 
العربي��ة. ول��ذا ف�إن البحث الحالي ي�س��تهدف تنمية ع��ادات العقل المنت��ج لدى الط�الب المتفوقين المرحلة 

المتو�سطة با�ستخدام برنامج مقترح قائم على �أنموذج �أبعاد التعلم لمارزانو. 
       ويذكر مارزانو) Marzano, 2001(  حول تنمية عادات العقل المنتج: �أنه لكي يتحقق تنمية هذا 
البعد فلابد من م�س��اعدة التلاميذ على اكت�س��اب عادات العقل المنتج بحيث ي�س��تفيد الطلاب من ا�س��تخدام 
�س��جلات التفك�ري واليوميات الت�أملية �أو ا�س��تمارات تدوين الملاحظات في الدرو�س محقق��ا لهم بناء مهارات 
الت�أم��ل في م��ا وراء المعرف��ة ث��م يطلب منهم ت�س��جيل كل من المفاهيم المهم��ة التي تعلموها م��ن الدرو�س. �إن 
تنمي��ة ع��ادات العق��ل المنتج تعتمد في المق��ام الأول على تنمي��ة �إرادة المتعلم على التعل��م والتفكير والبحث 

والا�ستق�صاء.
      ويرى كل من فاكونز و�آخرون ) Facions ,et.Al, 1997( �أن عادات العقل تكمن في �إرادة الطالب في 
توظي��ف ما يمتلك من قدرات ومهارات لمواجهة المواقف والم�ش��كلات بتحليلها و�إدراك �أبعادها وطرح الحلول 
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المتباين��ة وتفح�ص��ها والتحقق منه��ا، ويعني ذلك �أن تنمية عادات العقل المنتج تعتمد على ت�ص��ميم مواقف 
تعليمي��ة في الريا�ض��يات ت�س��اعد المتعلم على توظي��ف البناء المعرفي الذي يمتلكه. ويوج��ه المعلمون �إلى �أن 
لكل عادة عقلية متطلبات خا�صة عند تنميتها لدى الطلاب لذا يجب على المعلمين مراعاة تنويع التدري�س 

وت�صميم العديد من الأن�شطة التعليمية والمعالجات التدري�سية المختلفة.
    وح��ول قائم��ة ع��ادات العقل المنتج الذي يج��ب تنميتها لدى الطلاب فقد حددها ب�ص��ورة �أكثر �إجرائية 
كو�س��تا )Costa, 1997: 58(  �إلى �أن هن��اك العدي��د م��ن عادات العقل المنت��ج  التي يجب الاهتمام بها في 
الريا�ض��يات بمراحل التعليم العام منها: المثابرة في العمل والتفكير �س��واء ب�ش��كل فردي �أو �أثناء المناق�شات 
والتوا�صل مع الآخرين، والتحكم بالتهور عند اتخاذ القرار، والإ�صغاء بتفهم وتعاطف، والمرونة في التفكير 
لحل الم�ش��كلات المختلفة ومعالج��ة المواقف العلمية والحياتية المرتبطة بمحت��وى علمي محدد، وعادات ما 
وراء المعرفة المرتبطة بالتنظيم الذاتي وت�أمل م�سارات التفكير ومراجعتها، والكفاح والا�ستق�صاء من �أجل 
الدق��ة العلمية، والت�س��ا�ؤل وطرح الم�ش��كلات، وتطبيق المعرفة والخبرات ال�س��ابقة عل��ى المواقف الجديدة 
والا�س��تفادة منها لحل م�شكلات مختلفة، والتفكير والتوا�ص��ل بدقة وبو�ضوح، وا�ستخدام كافة الحوا�س في 
جمع البيانات، والإبداع والتخيل والابتكار، والده�ش��ة والرهبة، والقيام بالمغامرة �أو المخاطرة المح�سوبة، 

والبحث عن الدعابة وروح المرح والفكاهة، والتفكير التبادلي، والرغبة في ا�ستمرارية التعلم.
      ويو�ضح ) نوفل، 2010:65( �إلى �أن العادات العقلية ت�ستند لوجود ثوابت تربوية ينبغي التركيز على 
تنميتها وتحويلها �إلى �س��لوك متكرر ومنهج ثابت في حياة الطالب. ومن هذا المنطلق جاءت دعوت التربية 
الحديثة لأن تكون العادات العقلية هدفا رئي�سا في التعليم. ويو�ضح ) ال�صافوري، وعمر،2011 :1651 ( 
مجموعة عادات العقل المنتج الذي يجب توكيدها لدى الطلاب منها: المثابرة في التعليم والتعلم والتفكير، 
الإ�صغاء بتعقل،التفكير بمرونة، الدقة في النتائج، التفكير في التفكير، الت�سا�ؤل و�صياغة الم�شكلات العلمية 
– الحياتية، توظيف المعرفة الريا�ضية وتطبيقها في مواقف حياتية، ا�ستخدام الحوا�س في جمع البيانات، 
التوا�ص��ل العلم��ي، المخاط��رة المح�س��وبة، التخيل و�إنت��اج الأفكار، الا�س��تمتاع في التعل��م، التفكير الجماعي، 

المواظبة والا�ستمرارية في التعلم. 
        و�أك��دت درا�س��ة )�س��ميلة ال�ص��باغ و �آخ��رون،2006( الت��ي قارن��ت بين عادات العق��ل المنتج بين الطلاب 
المتفوق�ني في الأردن وال�س��عودية. و�أك��دت الدرا�س��ة  �إمكاني��ة توظيف ع��ادات العقل المنتج وف��ق تنظيمها 

الثلاثي . حيث تندرج هذه العادات وفق ثلاثة مداخل رئي�سة هي :
 ، عادات العقل المنتج المرتبطة بعمليات التفكير ومنها: عادات طرح الأ�س��ئلة و�ص��ياغة الم�ش��كلات  	•

والتفكير في التفكير، وتوظيف الحوا�س المتعددة.
ع��ادات العق��ل المنت��ج المرتبط��ة ببناء المعرف��ة ومنها: التخي��ل والإنتاج، المرون��ة في التفكير، حب  	•

الا�ستطلاع والمغامرة المح�سوبة، والتوا�صل بين التلاميذ، 
والدقة في التعلم والتفكير. وال�ضبط  والتنظيم  بالمثابرة  وترتبط  المرتبطة:  المنتج  العقل  عادات  	•

)3( �أنموذج �أبعاد التعلم لمارزانو وتوظيفه في تنمية عادات العقل المنتج في الريا�ضيات
          يمثل �أنموذج �أبعاد التعلم �أحد النماذج المهمة التي ظهرت في الت�سعينات من القرن الع�شرين وا�ستهدفت 
تف�سير عملية التعليم والتعلم وتمثل امتدادا للنظريات البنائية ونظريات التعلم القائم على ت�شريح المخ. 
ويع��دّ �أنم��وذج �أبعاد التعلم لمارزانو �أحد ن��واتج العديد من البحوث التجريبية والت��ي �أجراها الباحثون في 
مجال �أبعاد التعلم Dimension of learning، والذي �شارك فيها �أكثر من ٩٠ من الباحثين والمربين. 
وح��ول مفهوم �أبعاد التعلم ف�إن هناك العديد م��ن التعريفات لدى الباحثين تختلف باختلاف هدف البحث 

ومن بين �أهم هذه التعريفات ما يلي:
      يعرفه كل من )�ص��الح وب�ش�ري، 2005( بكونه �إطارا تعليميا ي�س��تند �إلى �أف�ض��ل  �أ�س���س التعليم والتعلم 
المرتبط��ة بخ�ص��ائ�ص البن��اء المع��رفي ل��دى التلمي��ذ، ويتمث��ل في خم�س��ة �أنم��اط  - ) الأول: الاتجاه��ات 
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والإدراكات الإيجابية عن التعلم، والثاني:  اكت�س��اب المعرفة وتكاملها، والثالث: تو�س��يع المعرفة وتنقيتها 
و�صقلها وتكاملها، والرابع: ا�ستخدام المعرفة ب�شكل ذي معنى، والخام�س: ا�ستخدام عادات العقل المنتجة( 
-  تك��ون الإط��ار العام لأبع��اد التعلم كجوان��ب وموجهات للمعلمين عن��د بناء التدري�س وت�ص��ميم عملياته 

و�أن�شطته المتنوعة.      
    وينطل��ق )مارزان��و، 2000( م��ن �أن الط�الب يتعلم��ون ب�ص��ورة �أكثر فاعلي��ة عندما يكون��ون قادرين على 
ا�س��تعمال المعرف��ة لإنج��از المهام التي تتي��ح لهم اكت�ش��اف المعنى، و�ض��رورة التفاعل بين الجوان��ب المعرفية 
والمهارية والوجدانية لبناء �إرادة المتعلم ودافعيته، كما ينطلق من الاعتماد على خبرة المتعلمين ال�س��ابقة 
في بن��اء المعرف��ة الجدي��دة، مع الرب��ط بين المفاهي��م العلمية والمه��ارات المختلف��ة والتركيز عل��ى الجوانب 
الوظيفي��ة للمعرف��ة العلمي��ة ، وتق��ديم �أنموذج يرب��ط بين ق��درات المتعلم العقلي��ة وانفعالات��ه وعاداته 
العقلية، والجمع بين �أن�ش��طة المعلم ال�ص��فية و�أن�ش��طة  الطلاب والتركيز عليهما في �إطار الموقف التعليمي، 
بالإ�ض��افة �إلى و�ص��ف العلاقة بين بناء المعرفة وتوظيفها و�إعادة بناء المعرفة مرة �أخرى و�ض��رورة وعي 
الفرد بم�س��ارات التفكير حتى يت�س��نى له تعديلها ب�ش��كل �أ�سا�س��ي. والتي تعتمد في المقام الأول ب�أن توظيف 

المعرفة ي�ساعد في بناء المعرفة لدى الطالب ونموها، و�أن بناء المعرفة عملية اجتماعية وتعاونية.
       و�أ�ش��ارت درا�س��ة) الزغبي، وال�س�المات، 2011: 117 ( �أن �أنموذج مارازنو يمثل مدخلًا لتنظيم الخبرة 
والبيئ��ة التعليمي��ة وتقويم الأداء.  وتكم��ن �أهميته التربوية في �إمكانية ا�س��تخدام الأنموذج التعليمي في 
تنمية التفكير  وعادات العقل المنتج من خلال تنظيم بيئة التعلم الن�شطة التي تدعم الطالب وتحثه على 
المناق�ش��ة والتفكير والتوا�ص��ل مع الآخري��ن، كما يركز على تخطيط التدري�س انطلاق��ا من  تكامل المعرفة 
المفاهيمي��ة والإجرائي��ة، وبن��اء المواقف التعليمية التي ت�س��تثير الطالب للت�س��ا�ؤل والبحث والا�ستق�ص��اء 
والتجري��ب للبح��ث ع��ن الدقة فيما يتو�ص��ل �إليه من نتائ��ج وحلول في الريا�ض��يات في التعامل م��ع النتائج 
والحل��ول، وت�ش��جيع الطلاب �أثناء العم��ل والتفكير على المحاول��ة والخط�أ والتك��رار، والتكامل بين المعرفة 

وتطبيقاتها في حياة الطالب وتوظيفها في مواقف عملية.
     وانطلاقاً مما �س��بق عر�ض��ه في الإطار النظري بما تت�ض��من من �أدبيات ودرا�س��ات �س��ابقة تم الا�س��تفادة 
منها في تو�صيف متغيرات البحث وتو�صيف متطلبات تنمية عادات العقل المنتج في الريا�ضيات لدى الطلاب 
المتفوقين وفق قدراتهم، وتو�صيف �أنموذج مارزانو و�أهميته التربوية. وتم الا�ستفادة مما �سبق في تو�صيف 
�أ�س���س بن��اء البرنام��ج الإثرائ��ي المق�رتح )كم��ا �سيت�ض��ح لاحقاً( في الج�رب لتنمية ع��ادات العق��ل المنتج في 

الريا�ضيات لدى الطلاب المتفوقين .

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها
  مجتمع الدرا�سة وعينتها

    تم اختيار عينة عددها )41( بطريقة ق�ص��دية من مدر�س��تي الفاروق وم�ص��عب بن عمير المتو�س��طة من 
مجتم��ع البح��ث والمتمثل في جميع المدار�س المتو�س��طة بمدينة تب��وك التابعة للمنطقة ال�ش��مالية بالمملكة 
العربية ال�س��عودية، حيث تم اختيار المدر�ستين بطريقة ع�شوائية من المدار�س المتو�سطة بالف�صل الدرا�سي 
الأول للعام الدرا�س��ي 1434/1435هـ، وذلك وفق نتائج تطبيق �أدوات اكت�ش��اف الطلاب المتفوقين. حيث 
ت�ض��منت المدر�س��تين )9( �شعب بال�صف الثاني المتو�سط بالمدر�ستين، �ضمت �إجمالي )327( طالباً ، وبتطبيق 
ا�س��تمارات الك�ش��ف عن الطلاب المتفوقين تم تر�شيح )41( طالباً كطلاب متفوقين للتجربة. وتم الاعتماد 

على مجموعة تجريبية واحدة تم تعري�ضها للأدوات البحثية والتعليمية.   
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�أدوات الدرا�سة
)1( ا�ستمارات الك�شف عن الطلاب المتفوقين

المتو�سط. الثاني  ال�صف  من  المتفوقين  الطلاب   تحديد  الا�ستمارة:  �أهداف  	•
محتوى الا�ستمارة:انق�سمت الا�ستمارة �إلى ثلاثة �أجزاء : الأول ارتبط بجمع البيانات الأ�سا�سية  	•
والعلمي��ة ع��ن الطالب، والث��اني ارتبط بقيا���س ميول الطلاب واتجاهاتهم للك�ش��ف ع��ن مواهبهم في 
الريا�ض��يات، والجزء الثالث ارتبط با�س��تطلاع ر�أي معلمي الريا�ضيات لكل طالب على حدة. ويراعي  
تقديم الا�س��تمارات للمعلم ، حيث  ير�ش��ح الطلاب ثم يبد�أ في ملء الا�س��تمارات. ويلي ذلك مراجعتها 
م��ن قب��ل الباح��ث، حيث تم تحدي��د مجموعة م��ن المعايير لقب��ول تر�ش��يح الطلاب تمثلت في: ن�س��بة 
%90 ف�أكثر في اختبارات الريا�ضيات، ح�صوله على وزن ن�سبي كبير في الجزء الخا�ص بمقيا�س الميول 

والاتجاهات ينح�صر بين ) 3 , 4 - 5( ح�سب مقيا�س ليكرت. 
�أولية وتحكيمها: تم �صياغة الا�ستمارة في الأجزاء الثلاثة في �صورتها  �صياغة الا�ستمارة ب�صورة  	•
الأولية وتم عر�ض��ها على المتخ�ص�ص�ني في المناهج وطرق التدري�س والقيا�س النف�س��ي . وفي �ض��وء �آراء 

المحكمين تم �صياغة الا�ستمارة في �صورة نهائية قابلة للتطبيق الميداني.
المنتج العقل  عادات  مقيا�س  �إعداد   )2(

      للإجاب��ة ع��ن ال�س���ؤال الأول: م��ا قائم��ة ع��ادات العقل المنتج  في الجبر المنا�س��بة لطلاب ال�ص��ف الثاني 
المتو�سط؟ 

تم مراجع��ة العدي��د م��ن الأدبي��ات والدرا�س��ات  حول ع��ادات العقل المنتج لتو�ص��يف ع��ادات العقل كل من  
المنت��ج خا�ص��ة الت��ي �أو�ض��حها )Costa, 1997(، وبعد مراجعة بع���ض الأدبيات والدرا�س��ات التي اهتمت 
بتنمي��ة ع��ادات العقل المنتج في الريا�ض��يات المدر�س��ية ب�ص��فة عامة وفي مجال الجبر ب�ص��فة خا�ص��ة  منها 
ودرا�س��ة   )Mark,et.al,2010( ودرا�س��ة    )Goldenberg& Shteingold , 2003(  درا�س��ة
)عبي��دة، 2011(،  تم بن��اء قائمة عادات العقل المنتج في الجبر في ثماني عادات تت�س��م بارتباطها بتعليم 
الريا�ض��يات وتعلمها. وت�ض��منت )30 م�ؤ�ش��راً(، تم تقديمها في �ص��ورة نهائية بعد عر�ض��ها على المخت�ص�ني 
لدرا�س��ة �أهميته��ا وارتباطها بتعليم الريا�ض��يات لبن��اء �أداة البحث في قيا�س عادات العق��ل المنتج. وقد تم 
ا�س��تخدام هذه القائمة ب�ص��ورة مبا�ش��رة . ولقيا�س عادات العقل المنتج تبين �إمكانية ا�س��تخدام العديد من 
الأ�س��اليب والأدوات منها: مقيا�س  عادات العقل المنتج، وا�س��تخدام بطاقة الملاحظة لقيا�س عادات العقل 
المنتج لدى الطلاب من قبل المعلم ب�صورة مبا�شرة داخل ال�صف، بالإ�ضافة �إلى ا�ستخدام اختبارات المواقف 
العملية المرتبطة بمواقف حياتية يتعر�ض لها الطالب ب�صورة يومية. ولتحقيق �أهداف البحث الحالي تم  

�إعداد مقيا�س عادات العقل المنتج في �ضوء الخطوات الآتية:
 �أهداف مقيا�س عادات العقل المنتج

ا�س��تهدف قيا���س ع��ادات العقل المنتج في الجبر لدى الطلاب المتفوقين في �ض��وء التو�ص��يف الإجرائي لها مع 
تحديد م�ؤ�شرات قيا�س كل منها وذلك في �ضوء قائمة عادات العقل المنتج في �صورتها النهائية. وقد تم بناء 
مقيا���س ع��ادات العقل المنتج والمرتبط بثم��اني عادات العقل المنتج مع تو�ص��يف مجموعة من المفردات لكل 

عادة عقلية.
تو�صيف م�صفوفة مقيا�س عادات العقل المنتج

تم بناء مقيا�س عادات العقل المنتج ي�ضم 8 عادات عقلية منتجة والمنا�سبة لطلاب المرحلة المتو�سطة، ولكل 
عادة من عادات العقل المنتج مجموعة من الم�ؤ�ش��رات الم�ص��وغة بدقة، يمكن تو�صيفها كما فى �ضوء الجدول 

الآتي:
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جدول )1( عادات العقل المنتج

عدد المفردات) الم�ؤ�شرات(عادات العقل المنتجم

4المثابرة والكفاح من �أجل �إنتاج الأفكار ودقتها1

5الكفاح والت�سا�ؤل من �أجل الدقة2

3الت�سا�ؤل وطرح الم�شكلات 3

4التفكير الريا�ضي بمرونة4

4التفكير والتوا�صل الريا�ضي  بو�ضوح5

3الإبداع والابتكار والتخيل6

4توظيف الحوا�س في جمع البيانات7

3تطبيق المعارف الريا�ضية الما�ضية على �أو�ضاع جديدة8

30مجموع المفردات

تحكيم مقيا�س عادات العقل المنتج
     تم عر�ض مقيا�س عادات العقل المنتج على مجموعة من المتخ�ص�ص�ني في المناهج وطرق التدري�س ) 13(، 
وع��دد )7( م��ن الم�ش��رفين التربويين في الريا�ض��يات ب���إدارة تب��وك التعليمية لا�س��تقراء الجوانب الآتية: 
الدقة اللغوية وال�صياغة الدقيقة لمفردات المقيا�س، وارتباط المقيا�س بقيا�س عادات العقل المنتج، وقيا�س 
ارتباط الم�ؤ�ش��رات بكل عادة عقلية. وفى �ض��وء �آراء المحكمين تبين مدى �صدق الأداة، والتي تعني ارتباط 

�أهداف مقيا�س عادات العقل المنتج لما و�ضعت له.

الإثرائي: البرنامج   )3(
تم بناء البرنامج المقترح وفق الخطوات الآتية:  

  �أ�س�س البرنامج المقترح: ينطلق البرنامج الإثرائي من ثلاثة �أ�س�س رئي�سة  كما يلي:
الأ�سا�س الأول: طبيعة الطلاب المتفوقين

الريا�ضيات. في  �إثرائية  �أن�شطة  ت�صميم  ويتطلب  ودقة  ب�سرعة  الريا�ضية  الخبرات  ا�ستيعاب  	•
دقة الملاحظة وقوتها، الأمر الذي ي�ؤدي �إلى بناء الا�ستدلالات الريا�ضية. 	•

الجديدة. الأ�شياء  على  التعرف  نحو  وال�سعي  والقراءة  الا�ستطلاع  حب  	•
�سرعة البديهة وانفتاح الذهن وحب الح�صول على المعرفة الريا�ضية من م�صادرها الأ�صلية. 	•

الريا�ضيات. في  المنطقي  والتفكير  والا�ستنباط  الا�ستقراء  	•
والتعريفات. والنظريات  المفاهيم  بين  والربط  وتو�صيفها،  الريا�ضية  العلاقات  ا�ستيعاب  	•

التركيز والانتباه مما ي�ؤدي �إلى  الإ�سراع في معالجة الخبرات الريا�ضية. على  القدرة  	•
الحما�س. من  عالية  ودرجة  بدافعية  والإنتاجية  العمل  في  العالية  الطاقة  	•

والابتكار. والإبداع  والنادرة  الجديدة  الأفكار  �إنتاج  على  القدرة  	•
�سعة الخيال والقدرة على التنب�ؤ الإيجابي. 	•
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 الأ�سا�س الثاني: تعليم الريا�ضيات للطلاب المتفوقين
الريا�ضي. والا�ستقراء  الذهني،  بالأداء  ترتبط  ريا�ضية  عمليات  بناء  للطلاب  يمكن  	•

الريا�ضي. المفاهيمي  الإطار  بناء  في  الريا�ضية  التمثيلات  توظيف  الطلاب  يتقن  	•
وكتابتها. الريا�ضيات  وقراءة  الريا�ضيات  التمثيلات  خلال:  ريا�ضيا  الطلاب  يتوا�صل  	•

وبنائها في الخبرة المقدمة. ريا�ضية  علاقات  باكت�شاف  الطالب  ي�صنعها  الريا�ضية  المعرفة  	•
الريا�ضيات. تعلم  في  التكنولوجية  الأدوات  ا�ستخدام  �إلى  الطلاب  يميل  	•

يميل الطلاب المتفوقون �إلى العمل في مجموعات غير متجان�سة في الم�ستويات الأكاديمية �أو م�ستويات  	•
الذكاء و�أنماطه عند العمل على اكت�ساب مفاهيم ريا�ضية جديدة، في حين �أنهم يميلون �إلى العمل في 

مجموعات متجان�سة عند العمل على حل م�شكلات ريا�ضية مفتوحة النهاية.
�إلى  العالي  الم�س��توى  المركبة وذات  الريا�ض��ية  التدريبات  �أو  الإثرائية  الأن�ش��طة  يميل الطلاب في  	•
العمل با�س��تقلالية، ويحتاجون �إلى وقت �أطول للتفكير مع الميل �إلى الكتابة الريا�ض��ية ثم الانتقال 

�إلى المناق�شة مع طلاب الف�صل ككل لتقييم �أدائه ذاتيا دون التعليق على �أخطائه.
الريا�ض��ية  التطبيقات  �إلى  لكنهم في حاجة  و�س��ريعا  مبكرا  الريا�ض��يات  المفاهيمي في  الا�س��تيعاب  	•

ب�صورة متزامنة.
التفكير الريا�ض��ي على الم�س��توى المجرد مع القدرة على ا�س��تيعاب العلاقات الريا�ض��ية ب�صورة �سريعة  	•

عن طريق عمليات الملاحظة والتمييز والا�ستدلال.
الريا�ضية. المعرفة  بناء  في  والا�ستقراء  والا�ستنتاج  التحليل  عمليات  في  التنويع  	•

الحما�سة في العمل عند معالجة الم�شكلات الريا�ضية المعقدة ومرتفعة ال�صعوبة. 	•
الريا�ضية. المواقف  في  وتوظيفها  الأفكار  �إنتاج  في  المرونة  	•

   الأ�سا�س الثالث: عادات العقل المنتج 
•	 تنطل��ق عملي��ات تنمي��ة عادات العقل المنتج من ت�ص��ميم بيئات التعلم الحرة التي ت�س��مح للطلاب 
المتفوق�ني بتخطي��ط م�س��ارات تعلمه��م وت�ص��ميم الأن�ش��طة التعليمية في الريا�ض��يات وف��ق قدراتهم 

واحتياجاتهم.
الهائل من  الكم  �إدماج الطلاب في معالجة  المنتج ب�ضرورة  العقل  كما ترتبط عمليات تنمية عادات  	•

الخبرات التعليمية ودرا�ستها و�إدراك الترابطات والمتناق�ضات وبناء علاقات جديدة.
يعتم��د بن��اء عادات العقل المنتج في الريا�ض��يات لدى الطلاب المتفوقين على تنويع م�ص��ادر التعلم  	•

وتنويع التدري�س مع تنويع مجتمعات التعلم التقليدية والتكنولوجية.
الأ�سا�س الرابع: �أنموذج �أبعاد التعلم 

�أبعاد التعلم على الترابط بين المعرفة المفاهيمية والإجرائية وبين الجانب النظري  ي�ؤكد �أنموذج  	•
والجانب التطبيقي، وبين المفاهيم الريا�ضية وحياة الطالب.

للطالب، بو�صفها مدخلا  الوجدانية  التركيز على الجوانب  التعلم من �ضرورة  �أبعاد  �أنموذج  ينطلق  	•
لا�ستثارة دافعيتهم وتزيد من درجة حما�سهم للتعلم.

تنويع التنظيمات ال�صفية التعاونية والفردية لمراعاة الفروق الفردية تمثل �ضرورة لبناء المعرفة  	•
الريا�ضية المفاهيمية والإجرائية.

�أنموذج �أبعاد التعلم من �أن بناء المعرفة عملية اجتماعية ون�ش��اط اجتماعي تعاوني. وي�ؤكد  ينطلق  	•
ت�ش��جيع الط�الب المتفوق�ني �أثناء العم��ل والتفكير عل��ى المحاولة والخط���أ والتك��رار. التركيز داخل 

ال�صف على تنمية وت�شجيع عمليات ومهارات التجريب والبحث والا�ستق�صاء. 
ا�س��تثارة دافعي��ة الطلاب تتطل��ب التكامل بين المعرفة وتطبيقاتها في حي��اة الطالب وتوظيفها في  	•
مواق��ف عملي��ة، مع ت�أكيد بناء الاتجاه��ات الإيجابية لدى الطلاب نحو التعل��م وبيئة التعلم ومادة 
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الريا�ضيات لأهميتها في تنمية عادات العقل المنتج.
البرنامج المقترح من �ضرورة �إعادة تنظيم الخبرات التعليمية في مقررات الريا�ضيات في �ضوء  ينطلق  	•

تكامل المعرفة المفاهيمية والإجرائية وفق منطلقات �أنموذج �أبعاد التعلم.
بن��اء البيئ��ة الداعم��ة لتنمية ع��ادات العقل المنتج والتي ت�س��تثير الطلاب وت�ش��جعهم على العمل  	•

والمناق�شة والبحث والا�ستق�صاء والتفكير والا�ستمرارية في التعليم والتعلم.
توظيف ا�ستراتيجيات حل الم�شكلات والمناق�شات الجماعية والا�ستق�صاء وتوظيف معمل الريا�ضيات  	•

في تنمية عادات العقل المنتج.
تمثل عادات العقل المنتج �إحدى �أبعاد �أنموذج مارزانو وترتبط بالممار�سات والأن�شطة التدري�سية التي  	•
يجب القيام بها لتنمية جوانب الإرادة في التعليم والتعلم والتفكير وا�ستمرارية العمل والتفكير لدى 

الطلاب.
    �أهداف البرنامج المقترح:

تنمية عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين في الجبر والمرتبطة �إجرائيا في البحث الحالي بما يلي:
الجبر. مو�ضوعات  تعلم  في   والا�ستمرارية  والدافعية  الأداء  في  المثابرة  	•

الجبر. ح�ص�ص  داخل  التعليمية  والأن�شطة  المواقف  في  الإيجابية  الم�شاركة  	•
القرار. اتخاذ  في  وتوظيفها  ومعالجتها  والمعلومات  البيانات  جمع  	•

الجبر. في  اللفظية  الم�شكلة  حل  ا�ستراتيجيات  وتوظيف  الم�شكلات  تجاه  الح�سا�سية  	•
و�أ�صالة. ومرونة  بطلاقة  الريا�ضية  الأفكار  �إنتاج  	•

الجبر. مو�ضوعات  في  والكتابية  ال�شفهية  ب�أنماطه  الريا�ضي  التوا�صل  	•
الجبر. في  الأداء  تنويع  	•

الجبري. التفكير  في  المرونة  	•
الريا�ضية في مو�ضوعات الجبر ذاتيا. المعرفة  بناء  	•

محت��وى البرنام��ج الإثرائي: تم �إعادة معالجة وحدة الجبر بكتاب الريا�ض��يات بالف�ص��ل الدرا�س��ي الأول 
بال�صف الثاني للطالب بالمناهج المطورة بالمملكة العربية ال�سعودية وتو�صيفها كما يلي:

جدول)2( تو�صيف محتويات البرنامج

عنوان الوحدةالوحدة  عدد الح�ص�ص	

الجبر

1التهيئة

2الأعداد الن�سبية

1مقارنة الأعداد الن�سبية وترتيبها

2�صرب الأعداد الن�سبية

2ق�سمة الأعداد الن�سبية

1جمع الأعداد الن�سبية ذات المقامات المختلفة وطرحها

1حل معادلات تت�ضمن �أعدادا ن�سبية
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1ا�ستراتيجية حل الم�سالة

1القوى والأ�س�س

12مجموع الح�ص�ص

ا�س�رتاتيجيات التدري���س والتق��ويم في البرنام��ج المقترح: اعتم��د البرنامج الإثرائي عل��ى تقديم الدرو�س 
وتقويمها وفق ا�س�رتاتيجيات تدري�س��ية متنوعة يتم اختيارها وفقا لعنا�ص��ر المحتوى العلمي ) مفاهيم  - 

مهارات - تعميمات( جبرية، وذلك وفق التو�صيف الآتي:
جدول)3( تو�صيف المعالجات التدري�سية بالبرنامج الإثرائي لتنمية عادات العقل المنتج في الريا�ضيات

حل
لمرا

ا

دور المعلم تنظيم الطلاب داخل دور الطالب	
ال�صف

ية 
ا�ض

ري
ت ال

برا
لخ

ط ا
�شي

تن
لاب

لط
ى ا

لد
قة 

ساب
ال�

 في هذه الخطوة يقوم 
المعلم با�ستثارة الطلاب 

عقليا وتن�شيط خبراتهم 
الريا�ضية ال�سابقة 

حول المفاهيم الريا�ضية 
الرئي�سة �أو الفرعية  
المرتبطة بدر�س اليوم

يقوم الطالب بالمناق�شة وطرح 
الت�سا�ؤلات لا�سترجاع الخبرات 

الريا�ضية ال�سابقة لديه والمرتبطة 
بمو�ضوع الدر�س مع درا�سة العلاقة بين 

الخبرات ال�سابقة لديه ودر�س اليوم

يتم مناق�شة طلاب 
الف�صل ككل وفتح 
مناق�شة جماعية 
مع ت�شجيع جميع 

الطلاب على  الم�شاركة 
الإيجابية

ية
ا�ض

ري
م ال

هي
لمفا

يم ا
قد

يبد�أ المعلم بطرح مجموعة ت
من النماذج الح�سية 

للمفهوم الريا�ضي ي�ستهدف 
منها  بناء �صورة ذهنية 

�صحيحة عن المفهوم . وبناء 
مناق�شة مفتوحة على 

خ�صائ�ص المفهوم الريا�ضي 
المقدم.

يقوم الطالب بم�شاهدة النماذج 
الح�سية والتعرف عليها خلال المناق�شة 
والتوا�صل مع زملائه، ثم الانتقال �إلى 

التوا�صل الكتابي داخل مجموعات 
لكتابة خ�صائ�ص المفهوم  الريا�ضي 

وعر�ضه �أمام طلاب ال�صف.

يتم العمل في مجموعات 
تعاونية با�ستخدام 
�أحد مداخل التعلم 

التعاوني: ور�شة عمل، 
ا�ستراتيجية فكر - زاوج  

-�شارك

ية
ا�ض

ري
ة ال

رف
المع

اء 
بن

يبد�أ المعلم بطرح �أمثلة 
للمفهوم الريا�ضي ترتبط 

بدرجة كبيرة بمواقف 
حياتية 

يقوم الطالب ب�إدراك �أوجه ال�شبه 
والاختلاف و�إدراك العلاقات بين 

النماذج والأمثلة، بالإ�ضافة �إلى بناء 
العلاقات وا�ستنتاجها بين المفهوم 

الريا�ضي المقدم والمفاهيم ال�سابقة 
المرتبطة بدرجة كبيرة مع طرح نماذج 

و�أمثلة حياتية للمفهوم الريا�ضي.

يتم العمل في مجموعات 
تعاونية با�ستخدام 
�أحد مداخل التعلم 

التعاوني: ور�شة عمل، 
ا�ستراتيجية فكر - زاوج  

-�شارك
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حل
لمرا

ا

دور المعلم تنظيم الطلاب داخل دور الطالب	
ال�صف

لجبر
في ا

ية 
عقل

ة ال
عاد

ء ال
يقدم المعلم م�شكلة �أو بنا

موقف علمي يتطلب 
البحث والا�ستق�صاء وبناء 
الفر�ضيات والتجريب من 
قبل الطلاب. مع مراعاة 
التركيز على عادة عقلية 

واحدة في كل در�س

يقوم الطلاب بممار�سة العمليات 
والأن�شطة المرتبطة بتنمية وبناء 

العادة العقلية  المنتجة المت�ضمنة في 
الدر�س. ويمكن تقييمها من خلال 
�أدائهم على حل الموقف والم�شكلة 

المقدمة.

يتم التنويع في 
التنظيمات ال�صفية 

الكلية والفردية 
والتعاونية ح�سب العادة 

العقلية.

داء
الأ

يم 
تقي

يتم تقويم الأداء في جانب 
تح�صيل محتوى الريا�ضيات  

وجانب قيا�س العادة 
العقلية وذلك من خلال 

مواقف مفتوحة للمناق�شة 
واختبارات ق�صيرة.

يقوم الطلاب بحل الأ�سئلة المطروحة 
ومناق�شتها مع مراعاة مع تقييم مكونات 

العادة العقلية المحددة في �أهداف 
الدر�س.

يتم التركيز على 
العمل الفردي في حالة 

التقويم ثم التعاون 
في مرحلة التقويم 

والإثراء.

      التطبي��ق المي��داني: تم تطبيق �أدوات البحث لاختيار الطلاب المتفوقين، وتم تحديد عينة البحث )كما 
ات�ض��ح �س��ابقاً( حيث تمثلت عينة البحث في )41( طالبا موزعين على مدر�س��تين: الأولى مدر�س��ة الفاروق 
المتو�س��طة �ض��مت )19( طالبا، والثانية مدر�س��ة م�ص��عب بن عمير المتو�سطة �ض��مت)22( طالبا، تم تهيئة 
الطلاب )عينة البحث(، ومعلمي الريا�ض��يات للتجربة، وتقديم �أهدافها وتحديد الجدول الزمني وكيفية 
تنظيم اللقاءات الدرا�س��ية مع المعلم لتو�ض��يح المعالجات التدري�س��ية وعر�ض �أنموذج لدر�س يو�ض��ح كيفية 
المعالجات داخل ح�صة الجبر لبناء عادات العقل المنتج وكيفية متابعة الطلاب وملاحظة درجة تحم�سهم 
داخل ال�ص��ف. كما تم التطبيق القبلي لمقيا�س عادات العقل المنتج في الجبر  ور�ص��د الدرجات القبلية على 
مقيا���س ع��ادات العقل المنت��ج في الأ�س��بوع الأول من العام الدرا�س��ي بتاريخ 25/10/1434ه��ـ، ثم  تنفيذ 

البرنامج خلال)3( �أ�سابيع بعد تطبيق المقيا�س مبا�شرة.
      وتم تطبي��ق البرنام��ج خ�الل الح�ص���ص الإ�ض��افية بواقع ح�ص��ة يومي��ا لطلاب عينة البح��ث داخل كل 
مدر�س��ة، وروع��ي تنفيذ البرنامج قبل البدء بتدري�س ذات الوح��دة في خطة توزيع المنهج للطلاب العاديين 
تفادياً لازدواجية التدري�س، وحتى يمكن �إرجاع الفروق �إلى البرنامج الإثرائي ب�صورة مبا�شرة. كما روعي 
توعي��ة معلمي المجموع��ة التجريبية ب�أهداف التجربة وخطوات تنفيذ البرنامج وتو�ض��يح كيفية ال�س�ري 

بالدر�س وفق البرنامج الإثرائي المقترح قبل البدء في التطبيق الميداني. 
     وم��ن خ�الل متابعة معلمي الريا�ض��يات في المدر�س��تين �أثن��اء تطبيق البرنامج لوح��ظ في التجربة درجة 
عالية من الحما�سة  والدافعية خا�صة في مرحلة بناء العادات العقلية، حيث اعتمدت على تقديم تدريبات 
ريا�ضية و�أن�شطة �إثرائية على المفاهيم والمهارات الجبرية ت�ستثير الطلاب ذهنيا وتدعم قدراتهم وتحثهم 
عل��ى العم��ل بتنظيمات �ص��فية متنوعة منها الفردي �أو العم��ل داخل مجموعات، بالإ�ض��افة �إلى الدافعية 



د. عثمان على القحطاني
المجلد الخام�س  العدد )8( 2014م

162ISSN:2309-6187ISSN:2309-6187

والا�ستمرارية خلال عمليات التقييم الذاتي وم�شاركة الطالب في تقييم �أن�شطة زملائه. وفي نهاية تطبيق 
البرنام��ج تم تطبي��ق مقيا���س ع��ادات العقل المنتج بعديا ور�ص��د الدرج��ات للطلاب. وتم ا�س��تخدام برنامج 

الإح�صائية. للمعالجات   SPSS

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها
هدفت الدرا�سة �إلى الإجابة عن ثلاثة �أ�سئلة رئي�سة بالبحث الحالي كما يلي:

المتو�سط؟ الثاني  ال�صف  لطلاب  المنا�سبة  الجبر  في  المنتج  العقل  عادات  قائمة  ما  الأول:  ال�س�ؤال  	•
ال�س���ؤال الث��اني: ما �أ�س���س البرنامج المق�رتح القائم على �أنموذج �أبعاد التعل��م لتدري�س الجبر لتنمية  	•

عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين في ال�صف الثاني المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية؟
وقد تم الإجابة عن ال�س���ؤالين الأول والثاني من خلال ا�س��تقراء الأدبيات والدرا�س��ات ال�س��ابقة وتحليلها 
وتو�ص��يف قائم��ة عادات العقل المنتج المنا�س��بة لطلاب ال�ص��ف الثاني المتو�س��ط في مادة الج�رب كمجال من 
مجالات الريا�ضيات المدر�سية، وتم تحكيمها وتوظيفها في بناء مقيا�س عادات العقل المنتج ب�صورة مبا�شرة. 
كما تم الا�س��تفادة من الأدبيات والدرا�س��ات ال�س��ابقة في تو�ص��يف �أ�س���س بن��اء البرنام��ج الإثرائي المقترح 

و�صياغة عنا�صره.
ال�س�ؤال الثالث: ما فاعلية البرنامج الإثرائي القائم على �أنموذج �أبعاد التعلم لمادة الجبر في تنمية  	•

عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين في ال�صف الثاني المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية؟
وللإجاب��ة عن ال�س���ؤال الرئي�س الثالث ما فاعلية البرنامج الإثرائي القائ��م على �أنموذج �أبعاد التعلم لمادة 
الج�رب في تنمي��ة عادات العق��ل المنتج لدى الط�الب المتفوقين في ال�ص��ف الثاني المتو�س��ط بالمملكة العربية 
ال�س��عودية؟ تم �ص��ياغة الفر���ض الموج��ه وفقا للدرا�س��ات ال�س��ابقة والأدبيات كما يلي » توج��د فروق ذات 
دلالة �إح�صائية عند م�ستوي دلالة 0.01  بين متو�سطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين 

القبلي والبعدي لمقيا�س عادات العقل المنتج في الجبر وذلك ل�صالح التطبيق البعدي.
وتم ح�س��اب المتو�س��طات والانحرافات المعيارية للتطبيقين القبلي والبعدي وتم درا�س��ة الفروق با�ستخدام 

اختبار )ت( في حالة العينتين غير الم�ستقلتين وكانت النتائج كما يلي:
جدول)4( نتائج اختبار)ت( بين متو�سطي التطبيقين القبلي البعدي  لمقيا�س عادات العقل المنتج في الجبر

عادات العقل المنتج في الجبر
قيمة الانحراف المعياريالمتو�سط  الح�سابي

)ت(
درجة 
الحرية

دلالة 
�إح�صائية

0.01 بعديقبليبعديقبلي

المثابرة والكفاح من �أجل 
دالة12,0118,332,233,895,1240�إنتاج الأفكار ودقتها

الكفاح والت�سا�ؤل من �أجل 
دالة14,5423,092،414,365,8340الدقة

دالة8,0713,252,584,065,6040الت�سا�ؤل وطرح الم�شكلات 

دالة10,9919,222,684,196,1140التفكير الريا�ضي بمرونة
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التفكير والتوا�صل الريا�ضي  
دالة9,8719,342,464,726,8940بو�ضوح

دالة8,3913,942,084,684,5740الإبداع والابتكار والتخيل

توظيف الحوا�س في جمع 
دالة11,5318,032,375,074,3840البيانات

تطبيق المعارف الريا�ضية 
دالة8,9514,332,294,166,2640الما�ضية على �أو�ضاع جديدة

دالة84,35139,539,5714,2612,0440المجموع

يت�ض��ح من الجدول ال�س��ابق ومن ا�س��تقراء قيمة )ت( المح�س��وبة دلالة الفروق الإح�ص��ائية بين متو�سطي 
درج��ات الط�الب في التطبيق�ني القبل��ي والبعدي لمقيا�س ع��ادات العقل المنتج في الريا�ض��يات ب�ص��فة عامة 

ومحاورها كل على حدة ل�صالح التطبيق البعدي ، مما يعني قبول الفر�ض الموجه.
ولدرا�سة الأهمية التربوية للبرنامج المقترح القائم على �أنموذج مارزانو، تم ا�ستخدام حجم الأثر اعتمادا 
عل��ى قيم��ة )ت( المح�س��وبة ودرجات الحري��ة ومعامل الارتباط ب�ني التطبيقين القبل��ي والبعدي.  وكانت 

نتائج حجم الأثر كما في الجدول الآتي:
جدول)5( نتائج حجم الأثر لقيا�س الأهمية التربوية للبرنامج المقترح في تنمية عادات العقل المنتج في الجبر

عادات العقل المنتج في الجبر درجة قيمة )ت(	
الحرية

حجم 
الم�ستوىالت�أثير

كبير5,12401,62المثابرة والكفاح من �أجل �إنتاج الأفكار ودقتها

كبير5,83401,83الكفاح والت�سا�ؤل من �أجل الدقة

كبير5,60401,77الت�سا�ؤل وطرح الم�شكلات 

كبير6,11401,93التفكير الريا�ضي بمرونة

كبير6,89402,18التفكير والتوا�صل الريا�ضي  بو�ضوح

كبير4,57401,44الإبداع والابتكار والتخيل

كبير4,38401,38توظيف الحوا�س في جمع البيانات

كبير6,26401,97تطبيق المعارف الريا�ضية الما�ضية على �أو�ضاع جديدة

كبير12,04403,81المجموع

ويت�ضح من الجدول ال�سابق كبر حجم الأثر، حيث يعدّ حجم الأثر كبيرا في حالة كونه ) �أكبر من 0.84 ، 
مراد:2000( وهذا يعني كبر الأهمية التربوية  وفاعلية البرنامج الإثرائي في تنمية عادات العقل المنتج 

في الجبر ب�صفة عامة وكل على حدة. 
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مناق�شة نتائج الدرا�سة
للإجابة عن ال�س�ؤال الأول: ما قائمة عادات العقل المنتج في الجبر المنا�سبة لطلاب ال�صف الثاني المتو�سط؟ 
تم بن��اء قائم��ة لع��ادات العقل المنتج �ض��مت )8( ع��ادات مرتبطة بتعليم وتعلم الريا�ض��يات، و�ض��مت هذه 
الع��ادات )30( م�ؤ�ش��را ب�ص��ورة نهائي��ة وفق �آراء المخت�ص�ني. وتم تو�ص��يف القائمة ب�ص��ورتها النهائية في 
بن��اء مقيا���س عادات العق��ل المنتج.  وللإجابة عن ال�س���ؤال الثاني: ما �أ�س���س البرنامج المق�رتح القائم على 
�أنم��وذج �أبع��اد التعلم لتدري���س الجبر لتنمية عادات العق��ل المنتج لدى الطلاب المتفوقين في ال�ص��ف الثاني 
المتو�س��ط بالمملك��ة العربي��ة ال�س��عودية؟ تم بن��اء البرنام��ج المق�رتح ذلك بو�ض��ع �أ�س�س��ه و�أهداف��ه العامة 
ومحتوياته ومعالجاته التدري�س��ية و�آليات تنفيذه. تم ا�س��تقراء الأدبيات والدرا�س��ات ال�سابقة لا�ستنتاج 
�أ�س�س البرنامج وذلك في محاور �أربعة رئي�سة تمثلت في: طبيعة الطلاب المتفوقين، وتعليم الريا�ضيات)مادة 
الجبر( للطلاب المتفوقين، ومتطلبات تنمية عادات العقل المنتج وقيا�س��ها في الريا�ضيات لديهم، ومنطلقات 

�أنموذج �أبعاد التعلم لمارزانو. 
وللإجاب��ة ع��ن ال�س���ؤال الثالث ال�س���ؤال الثال��ث: ما فاعلي��ة البرنامج الإثرائ��ي القائم على �أنم��وذج �أبعاد 
التعلم لمادة الجبر في تنمية عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين في ال�ص��ف الثاني المتو�س��ط بالمملكة 
العربية ال�س��عودية؟ تم تطبيق البرنامج  و�أداة البحث ومن خلال معالجة البيانات �إح�ص��ائيا تبين دلالة 
الف��روق بين التطبيقين القبلي والبعدي ل�ص��الح التطبيق البعدي كما لوح��ظ  الأهمية التربوية للبرنامج 
م��ن خ�الل حجم الأث��ر. ويع��زو ذل��ك �إلى طبيعة البرنام��ج المقترح حي��ث اعتمد عل��ى مراعاة خ�ص��ائ�ص 
الطلاب المتفوقين وميولهم في العمل الحر وهذا ما �أكده �أنموذج �أبعاد التعلم لمارزانو ، بالإ�ض��افة �إلى تنويع 
التدري�س بين طرائق العر�ض التقليدية والمراحل الحرة وعمليات التوا�ص��ل بين الطلاب و�إتاحة الفر�ص��ة 
لهم للا�س��تمرارية في التعلم بعيدا عن ال�ص��يغ الر�س��مية داخل قاعات الدرا�سة وهذا من �أ�س�س بناء عادات 

العقل المنتج في الريا�ضيات لدى الطلاب المتفوقين. 
وتتفق النتائج الحالية مع ما تو�ص��لت �إليه الأدبيات والدرا�س��ات ال�س��ابقة منها درا�س��ة )عبيدة، 2011( 
والت��ي �أك��دت �أن تنمية عادات العقل المنتج في الريا�ض��يات يجب �أن يكون هدفا مبا�ش��را لدى المعلم يخطط 
له، ويعتمد على ت�ص��ميم المواقف التعليمية التي تدرب الطالب على اكت�س��اب العادات العقلية، مع �ض��رورة 
الالتزام بتق�سيم العادات وفقا للجدول الزمني والدرو�س المقدمة للطالب. كما تتفق مع درا�سة ) القبالي، 
�أ�ش��ارت �إلى  �ض��رورة  البحث عن �ص��يغ تعليمية متنوعة تتنا�س��ب وميول الطلاب المتفوقين  2012( والتي 
والت��ي تظهر في م�ش��اركتهم في الأن�ش��طة الفردية التي ت�س��تثيرهم ذهنيا وتتحدى قدراته��م، كما تظهر في 
حما�س��هم لتقيي��م �أداء الآخري��ن وتقيي��م �أدائه��م ذاتيا والك�ش��ف ع��ن الخوارزميات الخاطئ��ة في معالجة 
الخ�ربات، كما �أن �أن�ش��طة البحث الح��ر وتخطيط الأن�ش��طة التعليمية وتنفيذها ب�آلي��ات مختلفة تواجه 
�ص��عوبات تعلم الطلاب المتفوقين التي قد تواجههم في البيئة التقليدية. �إن الأن�ش��طة الريا�ض��ية القائمة 
على التوا�ص��ل عبر مجموعات المناق�شة ال�صفية تجعل الطالب قادرا على اكت�شاف نواحي تفوقه والت�أكيد 
عليه��ا و�إظهاره��ا �أم��ام الأقران و�أمام المعلم وتقلل من نواحي الق�ص��ور وال�ص��عوبات الت��ي تواجههم. كما �أن 
�إتاحة الفر�صة لهم للتوا�صل في مجتمعات  تعلم تعاونية داخل ح�صة الريا�ضيات يعطيهم فر�صة لت�صحيح 
م�سارات تفكيرهم وتحديد الأخطاء في بنيتهم المعرفية وتعديلها مما يبنى لديهم درجة عالية من المرونة 

في التفكير وعادة �إنتاج الأفكار الريا�ضية، مما ي�ؤدي �إلى بناء عادات العقل المنتج في الريا�ضيات.
كم��ا تتف��ق مع درا�س��ة كل م��ن )Rotigel& Pello,2004( في �أهمية الا�س��تثارة والتحدي لعقل الطلاب 
المتفوق�ني في الريا�ض��يات من خلال �أن�ش��طة ت�ش��تثيرهم ذهنيا، وه��ذا ما تمت مراعات��ه في البرنامج الحالي 
لتنمي��ة ع��ادات العق��ل المنت��ج ل��دى الط�الب المتفوق�ني. واتفق��ت نتائ��ج الدرا�س��ة الحالية م��ع العديد من 
الدرا�سات التي �أ�شارت �إلى �أهمية �أنموذج مارزانو ب�صفة عامة وفي تنمية عادات العقل المنتج، حيث �أ�شارت 
درا�سة ) محمد، 2009( �إلى الأهمية التربوية لأنموذج مارزانو في تنمية عادات العقل المنتج حيث ي�ؤكد 
على �أهمية الترابط بين المعرفة المفاهيمية والإجرائية، وتوكيد تطبيق المفاهيم في مواقف ت�سهم في بناء 
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الإرادة لدى الطلاب نحو تنمية عادات العقل المنتج، كما �أكدت درا�سة )الزغبي، وال�سلامات، 2011( على 
�أهمي��ة �أنم��وذج مارزانو في تنويع التدري�س بما يمكن من مراعاة �أوجه الق�ص��ور في ا�س�رتاتيجيات التدري�س 
المعت��ادة، في ح�ني �أك��د )Alfino,1999( ودرا�س��ة )Mark,et.al, 2010( العلاق��ة الطردي��ة ب�ني 
�أنم��وذج مارزان��و و�أبعاده وتنمية عادات العقل المنتج انطلاقا من �أهمية عادات العقل المنتج لدى الطلاب في 
الا�س��تمرارية في التعلم وتعديل م�سارات تفكيره بما يمكنه من حل العديد من الم�شكلات الريا�ضية بطرائق 
متباين��ة و�إنت��اج �أف��كار تت�س��م بالأ�ص��الة ودرا�س��ة معقولية النتائ��ج . وانطلاقا مما �س��بق تت�ض��ح الأهمية 

التربوية لأنموذج مارزانو في تنمية عادات العقل المنتج لدى الطلاب المتفوقين.

التوصيات:
من خلال نتائج البحث �أمكن التو�صية بما يلي

تو�ص��يف ع��ادات العق��ل المنتج وت�ض��مينها في كتاب الريا�ض��يات المط��ورة خلال الأهداف و�أن�ش��طة  	•
المحتوى العلمي.

بناء �أن�شطة تعليمية ريا�ضية لاكت�شاف الطلاب المتفوقين و�صقلهم في الريا�ضيات في مراحل مبكرة. 	•
المعلمين على توظيف �أنموذج �أبعاد التعلم لمارزانو ، حيث �إنه يت�ض��من مداخل متعددة لمعالجة  تدريب  	•
الخبرات الريا�ض��ية، بالإ�ض��افة �إلى تبنيه �أبعاد بناء المعرفة المفاهيمية والإجرائية وبناء عادات 

العقل المنتج.
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