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أثر وحدة دراسية مطورة في مقرر الدراسات الاجتماعية قائمة على استراتيجيات 
حل المشكلات بطرق إبداعية وفق نظرية )TRIZ( في تنمية التفكير الإبداعي 

لدى الطالبات الموهوبات بالصف الأول متوسط بمدينة جدة

د. �إيمـان �سـالم �أحمد بارعيده

الملخص: 
     ه��دف البح��ث �إلى التعرف على �أث��ر وحدة درا�سية مطورة في مقرر الدرا�س��ات الاجتماعية  قائمة على 
ا�ستراتيجي��ات ح��ل الم�شكل�ات بط��رق �إبداعية وف��ق نظري��ة )TRIZ( في تنمية التفكي�ر لاإبداعي لدى 
الطالب��ات الموهوب��ات بال�صف لاأول متو�س��ط بمدينة جدة. ولتحقيق ذلك �أع��دت الباحثة وحدة درا�سية 
لإك�س��اب الطالبات الموهوبات مهارات حل الم�شكلات بطريق��ة �إبداعية وفق منهجية تريز ، وتنمية مهارات 
التفكي�ر لاإبداع��ي )الطلاقة والمرون��ة ولاأ�صالة ( لديه��ن ، واختارت الباحثة ع���شر م�شكلات من محتوى 
مق��رر الدرا�س��ات الاجتماعية لل�صف لاأول متو�سط لتدريب الطالبات عل��ى كيفية حلها بطريقة �إبداعية 
وف��ق خط��وات نظرية تريز لح��ل الم�شكلة. كما تم اختي��ار خم�س ا�ستراتيجيات �إبداعي��ة من نظرية تريز  
) التق�سي��م والف���صل والعمل التمهيدي الم���ضاد والمواجهة الم�سبقة للاختلالات وتحوي��ل ال�ضار �إلى النافع( 
تتلائ��م  م��ع هذه الم�شكلات ، وتكونت الوحدة في �صورتها النهائية من خم�سة درو�س، ا�شتملت على : تعريف 
الا�ستراتيجي��ة   لاإبداعي��ة ، �أمثل��ة على م�شكل�ات يمكن حلها با�ستخ��دام هذه الا�ستراتيجي��ة، تطبيقات 
لتدري��ب الطالب��ات على حل الم�شكلات وف��ق خطوات نظرية تري��ز ، �أن�شطة تعلمية تنف��ذ �أثناء التطبيق. 
وبعد الانتهاء من �إعداد الوحدة التعليمية وتحكيمها ، تم تطبيقها على عينة البحث المكونة من 20 طالبة 
موهوب��ة تم اختياره��ن بطريقة ع�شوائية م��ن �إجمالي عدد طالبات ال���صف لاأول المتو�سط 60 طالبة من 
مدر�سة الموهوبات لاأولى بمدينة جدة ، وا�ستغرق تطبيقها مدة ثلاثة �أ�سابيع خلال الف�صل الدرا�سي لاأول 
ع��ام 2013 ،  بمع��دل 30 �ساع��ة تدريبية . ولقيا�س �أثر الوحدة في تنمية مه��ارات التفكير لاإبداعي لدى 
العين��ة تم تطبيق اختبار التفكير لاإبداع��ي لتوران�س ال�صورة ال�شكلية )ب( قبل درا�سة الوحدة وبعدها. 
و�أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 .0 بين متو�سطي درجات عينة 
البح��ث في اختب��ار التفكي�ر لاإبداعي ككل ل�صال��ح التطبيق البعـدي ، حيث بلغ��ت قيمـــة "ت" ) 8 2 .14( 
وه��ي ذات دلالـ��ة �إح�صــائيــ��ة عن��د م�ستوى �أقـــل مــ��ن 01 .0 ،  ولح�ساب حجم ت�أثي�ر الوحدة على تنمية 
91 .0 وتدل هذه القيمة  التفكي�ر لاإبداع��ي لدى عينة البحث تم ح�ساب قيمة مربع �إيتا )h2( وبلغت  

على �أن حجم ت�أثير الوحدة على تنمية التفكير لاإبداعي لدى عينة البحث كبيٌر جدا.

الكلمات المفتاحية:
وحدة درا�سية ، ا�ستراتيجيات التفكير لاإبداعي ، نظرية تريز ، الطالبات الموهوبات
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The Effect of Teaching Unit on the Development of Creative Thinking among Gifted 
Students of the First Year Intermediate in Jeddah, based on Strategies of Solving Problems 

in Creative Ways according to TRIZ Theory

Abstract:
 The research aims to examine the effect of Teaching unit on the development of 
creative thinking among gifted students of the first year intermediate in Jeddah, 
based on strategies of solving problems, in creative ways according to TRIZ 
theory. For this purpose the researcher prepared unit to help gifted female 
students acquire the skills of solving problems in creative ways based on TRIZ 
steps, and to develop the skills of creative thinking, such as (fluency, flexibility, 
and originality). The researcher chose ten problems from the content of social 
studies course for the first year intermediate to train the students on how to solve 
such problems in a creative way according to the steps of TRIZ methodology in 
problem-solving. Five creative strategies were also selected from TRIZ theory 
(division, separation, Preliminary offset work, Confrontation prior to imbalances, 
and Convert harmful into beneficial) matching well with these problems. After 
completion of the module and arbitration, it was applied to a sample of 20 gifted 
female students, who were selected randomly from the total of (60) students of 
the first year intermediate at the First Gifted School in Jeddah. The application 
lasted for three weeks during the first semester of the year 2013, averaging 
30 hours of training. To measure the impact of the unit in developing creative 
thinking skills among the sample, Torrance Creative Thinking Test, formal 
version (b) was applied before and after the study unit.The results showed a 
statistically significant difference at the level of less than 0.01 between the mean 
scores of the sample in a test of creative thinking as a whole,In favour of post 
application. The value of “T” was (14.28) indicating a statistical significance at 
the level of less than 0.01. To calculate the amount of the impact of the unit on 
the development of creative thinking among the sample, ETA squared value (h2) 
was calculated which was reaching 0.91. This value indicates that the amount of 
the effect of the unit on the development of creative thinking among the sample 
was very great.

Keywords:

 Teaching unit, Creative Thinking Strategies ,TRIZ Theory, Gifted Students
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المقدمة:
       �شه��د الع��الم خل�ال العقود الثلاثة لاأخي�رة تقدما معرفيا هائلا في جميع ميادي��ن الن�شاط لاإن�ساني ، 
وعلي��ه ف���إن حل الم�شكلات التي يتوقع �أن تواجهها المجتمعات الب�شري��ة في القرن الحادي والع�شرين يتطلب 
مزي��داً م��ن المه��ارات لاإبداعي��ة ، لذل��ك �أ�صبح لاإب��داع �ضرورة حتمي��ة و�أحد القن��وات التي توف��ر للفرد 
والجماع��ة والمجتمع فر�صاً كبي�رة للتعامل مع الم�شكلات التي تواجههم بط��رق جديدة والو�صول �إلى حلول 

غير م�ألوفة وفعالة للم�شكلات.
     ل��ذا ف���إن واجب الم�ؤ�س�سات التربوية بجمي��ع م�ستوياتها توفير الفر�ص المنا�سب��ة التي تحفز على التفكير 
حت��ى يتمك��ن المتعلم��ون من التعامل بفعالية مع �أي ن��وع من المتغايرت التي ي�أتي به��ا الم�ستقبل ) عبد ال�سلام 

م�صطفى ، 2001 (.
     وتمث��ل التربي��ة والمدر�سة نقط��ة البداية من حيث تغيير المناهج وتطويرها وزي��ادة لاأن�شطة التعليمية 

بهدف تنمية مهارات التفكير المختلفة لدى المتعلمين . 
     وه��ذا ب��دوره ي�ؤك��د على ���ضرورة �أهمية تدري���س التفكير وتنميته من خل�ال المناه��ج الدرا�سية وتوفير 
بيئة تعليمية م�شجعة على التفكير ، ولكي يكون تدري�س التفكير ناجحاً فلابد �أن يركز هذا التدري�س على 
مه��ارات التفكير وا�ستراتيجياته والا�ستعانة بالمواد الدرا�سي��ة حتى يزيد من تح�صيلها وتعميق فهمها عند 

التلاميذ )ح�سني ع�صر ، 2001( .
   ولهذا ف�إن �إعداد برامج تعليمية متميزة تهدف �إلى تنمية لاإبداع والتفكير لاإبداعي يعد مطلبا �أ�سا�سيا 
وحاج��ة ملح��ة لتنمي��ة التفكير لاإبداعي ل��دى الطل�اب والطالبات في مراح��ل التعليم الع��ام ، و�إك�سابهن 
مهارات��ه لحل الم�شكلات الت��ي يتوقع �أن تواجهها المجتمعات الب�شرية في الق��رن الحادي والع�شرين بطريقة 

�إبداعية .
    وي�ي�شر لاأدب الترب��وي �إلى ع��دد م��ن البرامج المعا�صرة الت��ي تم ا�ستخدامها في تنمي��ة لاإبداع والتفكير 
 Six وبرنام��ج القبع��ات ال�س��ت للتفكي�ر ، Master Thinker لاإبداع��ي مث��ل: برنام��ج المفك��ر الب��ارع
CORT لتعلي��م التفكي�ر، وبرنام��ج تري��زTRIZ )�صالح �أبو  Thinking Hats ، وبرنام��ج الك��ورت 

جادو، 2003(.
      ويع��د برنام��ج تري��ز)TRIZ( لح��ل الم�شكل�ات بطريق��ة �إبداعي��ة م��ن �أه��م البرامج العالمي��ة في تنمية 
لاإب��داع والتفكي�ر لاإبداع��ي على الرغم من �أنه يع��ود �إلى لاأربعينيات من القرن الما���ضي ، وقد تم تطوير 
ه��ذه النظري��ة عل��ى يد العالم الرو�س��ي جنيري��ك �ألت�شل��ر)Genrich, S. Altshuller( الذي ولد عام 
1926، وك��ان يعم��ل في ق�سم توثيق براءات الاخارت�ع في البحرية الرو�سية وقتا طويلا ، وقام �ألت�شلر 
ورفاق��ه بتحلي��ل تل��ك الارب�ءات تحليلا دقيقا م��ن �أج��ل �أن يتعرفوا عل��ى لاأفك��ار لاإبداعي��ة التي بلغت 
ب�أ�صحابه��ا درج��ة  الاختراع واكت���شاف الجديد للعالم، وبعد تحليل هذا الك��م الكبير من براءات الاختراع 
تو�صل��وا �إلى �أن عملي��ة الاختراع لي�ست عملي��ة ع�شوائية ، و�إنما هي عملية منظم��ة تمر بم�سارات وا�ضحة 
وبمب��ادئ مح��ددة ، وا�ستخل�ص�� العالم الرو�س��ي �أربعني� ا�ستراتيجية  �إبداعي��ة يمكن ا�ستخدامه��ا لتنمية 
التفكي�ر لاإبداع��ي لدى الف��رد، ويمكن من خلاله��ا الو�صول �إلى ح��ل الم�شكلات بط��رق �إبداعية في مختلف 

جوانب الن�شاطات لاإن�سانية )�صالح �أبو جادو، 2005(.
   ل��ذا ا�ستخ��دم البح��ث الح��الي برنامج تري��ز)TRIZ( لحل الم�شكل�ات بطريقة �إبداعية وذل��ك من �أجل 
تنمي��ة مه��ارات التفكير لاإبداعي لدى عين��ة من الطالبات الموهوبات بالمرحل��ة المتو�سطة في مدينة جدة ، 

وجعل المناهج �أكثر فاعلية ومرونة و�أكثر بعداً عن الحفظ والتلقين و�أكثر ت�شويقا.
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مشكلة البحث  :    
    م��ن �أب��رز الق�ضايا الت��ي يهتم بها الباحثون والتربويني� درا�سة لاإبداع ؛ لأن لاإب��داع �أحد القنوات التي 

توفر للفرد والجماعة والمجتمع فر�صاً كبيرة للتعامل مع الم�شكلات التي تواجههم بطرق جديدة وفعالة. 
   وهناك اهتمام ملحوظ على الم�ستوى المحلي والعالمي بتنمية مهارات التفكير لدى المتعلم من �أجل لاإبداع ، 
وهذا ي�ؤكد �أهمية تدريب الطالبات وخا�صة الموهوبات على بع�ض البرامج التي ت�ستخدم في تنمية التفكير 

لاإبداعي حتى ي�سهل عليهن توظيفها في حل الم�شكلات التي تواجههن .
   وم��ن مظاه��ر الاهتم��ام بالموهوبين تبن��ي وزارة التربي��ة والتعليم في المملك��ة العربي��ة ال�سعودية برنامج 
الك���شف ع��ن الموهوبين ورعايتهم في ع��ام 1998/1999 و�إن�شاء مراكز رعاية الموهوبني� ون�شرها في كافة 
مناط��ق المملك��ة ، كذلك تدريب المعلمني� والطلاب على مه��ارات التفكير العليا لمواكبة التغي�رات الم�ستقبلية 

)عواطف زمزمي ، 2008(  
    وم��ن مظاه��ر الاهتم��ام �أي���ضا عق��د العدي��د من الم�ؤتم��رات ، ومنه��ا الم�ؤتمر العرب��ي التا�سع ال��ذي �أقيم في 
عم��ان )2012( ونظم��ه المجل�س العرب��ي للموهوبين بعنوان “�شب��اب مبدع �إنجازات واع��دة” وم�ؤتمر دول 
�آ�سي��ا والمحي��ط اله��ادي الثاني ع�شر للموهبة  ال��ذي �أقيم في دبي )2012( ب�شعار “�إث��راء الموهبة وتنمية 
الق��درات” كم��ا �أقيم في المملكة العربية ال�سعودية بمدينة ج��دة برعاية خادم الحرمين ال�شريفين الم�ؤتمر 
العلم��ي لاإقليم��ي في مج��ال رعاية الموهوبني� )2007( والذي نظمت��ه م�ؤ�س�سة الملك عب��د العزيز ورجاله 
لرعاي��ة الموهوبني� بعن��وان “رعاي��ة الموهوبني� تربية م��ن �أجل الم�ستقب��ل” ، وه��ذا الم�ؤتمر يع��دّ ا�ستجابة 
لتحقي��ق لاأه��داف التربوي��ة لل�سيا�سة التعليمي��ة للمملكة العربي��ة ال�سعودية  والتي تن�ص�� على “�إعداد 

مواطنين �أكفاء وم�ؤهلين علميا وعقليا من خلال التعليم” .
   وعلى الرغم من ذلك الاهتمام �إلا �أن هناك بع�ض الق�صور في عمليات التدريب الم�ستمرة للطالبات في مجال 
التفكي�ر لاإبداع��ي لاأمر الذي �أدى �إلى افتقار الطالبات لبع�ض�� المهارات التي تمكنهم من تنفيذ هذه المهمة 

على �أكمل وجه.
   وق��د قام��ت الباحثة ب�إجراء مقابلة مع عينة من الطالب��ات الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة بهدف التعرف 
 )TRIZ(عل��ى كيفية حله��ن للم�شكلات التي يواجهنها با�ستخدام خطوات ح��ل الم�شكلة وفق نظرية تريز
وم��دى معرفته��ن بكيفية اختيار الا�ستراتيجي��ات لاإبداعية المنا�سبة وتطبيقها له��ذه الم�شكلات ، وتو�صلت 
�إلى �أن معظمه��ن لا يتوفر لهن المعرفة التام��ة بالا�ستراتيجيات لاإبداعية ، ولا بخطوات حل الم�شكلة وفق 
نظري��ة تري��ز )TRIZ( ، �إ�ضافة �إلى �أنه لو ا�ستخدمن �أحد ه��ذه الا�ستراتيجيات يكون ا�ستخدامهن على 

�أ�سا�س غير علمي وبطريقة ع�شوائية.
   ل��ذا ر�أت الباحث��ة ���ضرورة �إج��راء ه��ذه الدرا�سة لتدري��ب الطالب��ات الموهوبات عل��ى ا�ستراتيجيات حل 

الم�شكلات بطرق �إبداعية وفق نظرية )TRIZ( لتنمية التفكير لاإبداعي.
    ومن خلال ما �سبق تتحدد م�شكلة البحث في لاإجابة على ال�س�ؤال التالي :

      ما �أثر وحدة درا�سية مطورة في مقرر الدرا�سات الاجتماعية قائمة على ا�ستراتيجيات حل الم�شكلات 
بطرق �إبداعية وفق نظرية )TRIZ( في تنمية التفكير لاإبداعي لدى الطالبات الموهوبات  بال�صف 

لاأول متو�سط بمدينة جدة؟
  ويتفرع عن هذا ال�س�ؤال لاأ�سئلة لاآتية :

م��ا مكون��ات الوحدة الدرا�سي��ة المطورة القائمة على ا�ستراتيجيات ح��ل الم�شكلات بطرق �إبداعية  	.1
وف��ق نظرية )TRIZ( في تنمي��ة التفكير لاإبداعي لدى الطالبات الموهوبات بال�صف لاأول متو�سط 

بمدينة جدة؟ 
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ما �أثر ا�ستخدام الوحدة الدرا�سية المطورة في تنمية مهارات التفكير لاإبداعي ككل لدى الطالبات  	.2
الموهوب��ات بال���صف لاأول متو�س��ط بمدينة جدة والقائم��ة على ا�ستراتيجيات ح��ل الم�شكلات بطرق 

�إبداعية وفق نظرية )TRIZ( ؟
3.	 ما �أثر ا�ستخدام الوحدة الدرا�سية المطورة في تنمية المهارات الفرعية للتفكير لاإبداعي ) الطلاقة 
، المرون��ة ، لاأ�صال��ة( لدى الطالب��ات الموهوبات بال���صف لاأول متو�سط بمدينة ج��دة والقائمة على 

ا�ستراتيجيات حل الم�شكلات بطرق �إبداعية وفق نظرية )TRIZ( ؟

فروض البحث :
001 .0 بين متو�سطي درج��ات �أفراد  توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عند م�ست��وى �أقل م��ن  	.1
عين��ة البحث قبل تطبيق الوحدة وبعدها في درجة اختبار التفكير لاإبداعي ككل ول�صالح التطبيق 

البعدي للاختبار.
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 001 .0 بين متو�سطي درجات �أفراد عينة  	.2

البحث قبل تطبيق الوحدة وبعدها في مهارة الطلاقة ول�صالح التطبيق البعدي للاختبار.
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 001 .0 بين متو�سطي درجات �أفراد عينة  	.3

البحث قبل تطبيق الوحدة وبعدها في مهارة  المرونة ول�صالح التطبيق البعدي للاختبار.
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 001 .0 بين متو�سطي درجات �أفراد عينة  	.4

البحث قبل تطبيق الوحدة وبعدها في مهارة لاأ�صالة ول�صالح التطبيق البعدي للاختبار.

أهداف البحث :
   يهدف هذا البحث �إلى :

 )TRIZ( بناء وحدة درا�سية قائمة على ا�ستراتيجيات حل الم�شكلات بطرق �إبداعية وفق نظرية 	.1
لتنمية مهارات التفكير لاإبداعي لدى الطالبات الموهوبات بال�صف لاأول متو�سط بمدينة جدة ؟

�إبداعية وفق  الم�شكلات بطرق  ا�ستراتيجيات حل  القائمة على  الدرا�سية  الوحدة  �أثر  ا	لتحقق من  .2
نظري��ة )TRIZ( في تنمي��ة مه��ارات التفكي�ر لاإبداع��ي ل��دى الطالب��ات الموهوبات بال���صف لاأول 

متو�سط بمدينة جدة.

أهمية البحث :
  تظهر �أهمية البحث في النقاط لاآتية :

يع��دّ ه��ذا البحث م��ن البحوث التي قد ت�ساه��م في تحقيق �أهداف �سيا�سة التعلي��م في المملكة العربية  	.1
ال�سعودية والتي تن�ص على �ضرورة تنمية التفكير لاإبداعي لدى الطلاب.

قد ي�سهم هذا البحث في تنمية مهارات التفكير لاإبداعي مما ي�ؤدي �إلى تو�سعة مجال لاإدراك لدى  	.2
الطالبات الموهوبات مما يمكنهن من تحديد الم�شكلات التي تحتاج �إلى حلول �إبداعية.

قد ي�ساعد هذا البحث في �صقل المهارات لاإبداعية للطالبات الموهوبات وخلق روح التناف�س للم�ضي  	.3
قدماً بخطى واثقة نحو الابتكار ولاإبداع.

تريز)TRIZ( في تنمية التفكير لاإبداعي لدى عينة من الطالبات الموهوبات.  نظرية  �أهمية  على  ال�ضوء  �إلقاء   	.4
هذا البحث من �أوليات البحوث العربية - في حدود علم الباحثة- التي اهتمت بمدى التعرف على  	.5
 )TRIZ( أث��ر وحدة درا�سية قائمة على ا�ستراتيجيات حل الم�شكل�ات بطرق �إبداعية وفق نظرية�

في تنمية التفكير لاإبداعي لدى الطالبات الموهوبات بال�صف لاأول متو�سط بمدينة جدة. 
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حدود البحث :
   اقت�صر البحث على ما يلي :

من الطالبات الموهوبات بال�صف لاأول متو�سط للعام الدرا�سي 2012 /  2013 بمدينة جدة. عينة  	.1
لاأ�صالة. المرونة،  الطلاقة،  لاإبداعي:  التفكير  مهارات  	.1

ا	لا�ستراتيجي��ات لاإبداعي��ة لنظري��ة تري��ز)TRIZ( وتت�ضمن : التق�سي��م “التجزئة” ، الف�صل   .2
“الا�ستخلا�ص” ، العمل التمهيدي الم�ضاد ، المواجهة الم�سبقة للاختلالات ،  تحويل ال�ضار �إلى النافع.
ا	لتطبيق��ات في الوح��دة الدرا�سي��ة م�ستم��دة م��ن مقــــــ��رر الدرا�س��ات الاجتماعيــــــــ��ة لل���صف لاأول  .3

متو�ســـــــــط لعـــــــــام 2012 / 2013.

مصطلحات البحث :
لاأثر :

يق�صد به في هذا البحث حجم الت�أثير الذي يحدث نتيجة ا�ستخدام الوحدة الدرا�سية في تنمية مهارات التفكير لاإبداعي.

الوحدة الدرا�سية : 
تعرفها الباحثة ب�أنها : تنظيم خا�ص يت�ضمن مجموعة من الدرو�س المترابطة ت�شتمل على م�شكلات مختارة 
م��ن مق��رر الدرا�سات الاجتماعية للمرحلة المتو�سطة وم�ستندة على ا�ستخدام منهجية تريز لحل الم�شكلات 

وتهدف �إلى تنمية التفكير لاإبداعي لدى الطالبات الموهوبات. 
  نظرية الحل لاإبداعي للم�شكلات : 

   ت�أخذ الباحثة بالتعريف التالي : تُعرّف النظرية ب�أنها “منهجية منتظمة ذات توجه �إن�ساني ت�ستند �إلى 
.)Savransky, 2002( ”قاعدة معرفية، تهدف �إلى حل الم�شكلات بطريقة �إبداعية

التفكير لاإبداعي :
ي�أخذ البحث بتعريف توران�س )Torrance 1962,16(حيث يعرف التفكير لاإبداعي ب�أنه : “ العملية 
التي تت�ضمن لاإح�سا�س بالم�شكلات والفجوات في مجال ما ، ثم تكوين بع�ض لاأفكار �أو الفرو�ض التي تعالج 

.  “ هذه الم�شكلات واختبار الفرو�ض و�إي�صال النتائج التي ي�صل �إليها المفكر �إلى لاآخرين 
و�سوف يقا�س بالدرجة التي تح�صل عليها الطالبة في اختبار التفكير لاإبداعي.

مهارات التفكير لاإبداعي : 
   ع��رف فتح��ي ج��روان ) 2002�أ ، 84( الطلاق��ة ب�أنها " القدرة على توليد عدد م��ن البدائل �أو لاأفكار �أو 

الم�شكلات �أو الا�ستعمالات عند الا�ستجابة لمثير معين وال�سرعة في توليدها".
وعرفت �صفاء لاأع�سر )2007 ، 191 ( المرونة ب�أنها " القدرة على توليد �أفكار �أو بدائل متنوعة والتركيز 

على تنوع البدائل ، �أي النظر للم�شكلة من �أوجه مختلفة ".
التفكير  �أي  �أ�صيلة ونادرة  �أفكار  �إنتاج  " القدرة على  ب�أنها  وعرف �صالح �أبو جادو )2007 ، 31( لاأ�صالة 

في مدى �أبعد من لاأ�شياء المعتادة".
وتع��رف الباحثة مهارات التفكير لاإبداعي ب�أنها مجم��وع الدرجات التي تح�صل عليها الطالبة الموهوبة في 

مهارة الطلاقة والمرونة ولاأ�صالة والتفا�صيل في اختبار توران�س للتفكير لاإبداعي.
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الموهوب :
     ي�أخ��ذ البح��ث بتعريف عبد الله �آل �شارع )2002( للموهوب والذي عرفه ب�أنه : هو الذي يتوافر لديه 
قدرة غير عادية ، �أو �أداء متميز عن �أقرانه في مجال �أو �أكثر من مجالات التفوق العقلي والتفكير الابتكاري 
والتح�صيل لاأكاديمي والمهارات والقدرات الخا�صة ويحتاج �إلى رعاية تعليمية خا�صة لا ت�ستطيع المدر�سة 

توفيرها في منهج الدرا�سة العادية .

الإطار النظري :
�أولًا -  الوحدات :

تعريف الوحـدة الدرا�سية :   )1
لا يوج��د تعري��ف واح��د محدد للوحدة يتف��ق عليه المتخ�ص�صون في مي��دان المناهج ، وعلي��ه ف�سيتم عر�ض 

بع�ض التعريفات التي ظهرت عن الوحدة وهي كالآتي : 
ع��رف ح�س��ن زيتون )1999،776( الوحدة ب�أنها "منظومة تدري���س ي�ستغرق تعليمها عدة �أ�سابيع،  	.1
وتتك��ون م��ن عدد م��ن الدرو�س المتتابع��ة، وهذه الدرو���س تنـدرج تح��ت مو�ضوع رئي���س �أو مفهوم عام 

يجمعها معاً. وغالباً ما يعنون الوحدة بم�سمى هذا المو�ضوع �أو ذلك المفهوم" .
“ تنظيم معارف  201( عرف الوح��دة الدرا�سية ب�أنها:  �أم��ا �أحم��د اللقاني وعلي الجمل )1996،  	.2
م��ن مج��الات درا�سي��ة عديدة، وت��دور حول فك��رة �أو مو���ضوع، �أو م�شكل��ة معينة ي�شعر به��ا المتعلم في 
حيات��ه اليومية وهذا التنظيم يتجاوز الحدود الفا�صلة بين المواد الدرا�سية المنف�صلة وتتاح الفر�ص 

للمتعلم كي يكون �إيجابيًا وم�شاركًا فعالًا في العملية التعليمية«. 
كم��ا ذك��ر ح�س��ن خليفة )2007،11( التعري��ف التالي: “ الوحدة الدرا�سية ه��ي: تنظيم خا�ص في  	.3
م��ادة الدرا�س��ة وطريقة تدري�سها ت���ضع المتعلمين في موقف تعلي��م متكامل، يثي�ر اهتمامهم، ويتطلب 
ا، ويترتب على  منه��م ن�شاطًا متنوعًا وي���ؤدي �إلى مرورهم في خبرات معينة، و�إلى تعلمه��م تعلمًا خا�صً

ذلك كله بلوغ مجموعة من لاأهداف لاأ�سا�سية المرغوب فيها"..
 : الوحــدات  �أنواع   )2

     هن��اك �أن��واع متعددة من الوحدات وقد اتفق كل من �إبراهي��م ال�شافعي و�آخرون )1996( وخليفة عبد 
ال�سمي��ع )1990( و�رب�صي الدمردا�ش�� )1987( وحلمي الوكيل ومحمد المفت��ي )1982( ومحمد مجاور 

وفتحي الديب )1977( على ت�صنيفها في نوعين رئي�سين هما: 
 :  )Subject matter Units( الدرا�سية  المواد  على  القائمة  ا	لوحدات  -  1

وفيه��ا ي�شت��ق المحور م��ن المادة الدرا�سي��ة ذاتها، ويقوم المح��ور بمعالجة نواحٍ مهمة عن��د التلاميذ ولا  	
يتقيد بالتنظيم المنطقي للحقائق والمعلومات ولا بالحدود الفا�صلة بين المواد الدرا�سية. 

 : )Experience Units( لوحدات القائمة على الخبرة	ا -  2
فهي مجموعة متكاملة من الخبرات التعليمية وفيها ي�شتق المحور من حاجات المتعلم لاأ�سا�سية ويدور حولها.  

: )TRIZ( ثانياً - نظرية  الحل لاإبداعي للم�شكلات
1( تاريخ موجز عن النظرية وم�صادرها : 

 ال��ذي ول��د في 15 �أكتوب��ر 1629م في مدين��ة طا�شقن��د Altshuller      تن�س��ب نظرية تري��ز �إلى العالم 
�ألت�شل��ر بالاتح��اد ال�سوفيت��ي �سابق��اً ، وقد حاز عل��ى �شهادة المخرت�ع لاأول لل�صف التا�سع ، كم��ا ح�صل على 
براءة اختراع حينما كان في الكلية البحرية في ت�صميم مركب بحري به محرك �صاروخي. وتمت مكاف�أته 

على هذا الاختراع بتوظيفه في ق�سم .)Altov, 2005( براءات الاختراع في البحرية الرو�سية 
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 : )TRIZ( وهناك ثلاثة م�صادر لنظرية الحل لاإبداعي للم�شكلات
�أولا: براءات الاختراع والمعلومات التقنية  والتي تعد من �أكثر الم�صادر �أهمية في نظرية تريز ، حيث تمكن 

الباحثون في تريز من تحليل �أكثر من مليوني اختراع لتطوير النظرية.
ثانيا: تحليل عملية حل الم�شكلات نف�سها، لإظهار المجال الذي تحدث فيه العوائق النف�سية في حل الم�شكلات.
ثالث��اً: المعرف��ة لاإن�ساني��ة المتراكمة ح��ول الطبيع��ة والمج��الات العلمية المختلف��ة كالفيزي��اء والكيمياء 

ولاأحياء .
مكونات النظرية :   )2

�أن النظرية تتكون من �أربعة اتجاهات متمايزة هي : )Souchkov, 1999 (        يرى �سوا�شكوف 
هند�سية.  �أ�صول  ذات  التقنية  النظم  تطور  في  نظرية  �أنها  	)1

النف�سية. العوائق  لتجاوز  الهادفة  الطرق  من  مجموعة  �أنها  	)2
�إبداعية.  بطرق  لها  المنا�سبة  الحلول  و�إيجاد  الم�شكلات  لتحليل  �أ�ساليب  �أنها   	)3

الوظائف التقنية وحلول الم�شكلات )�صالح �أبو جادو، 2007( . بين  العلاقة  لتنظيم  م�ؤ�شرات  �أنها  	)4
منهجية النظرية في حل الم�شكلات:  3(

تت�ضمن المنهجية ب�صورتها الب�سيطة الخطوات لاآتية  :
المثالي الحل  �صياغة   .3 التناق�	ض �صياغة   .2 الم�شكلة	 اختيار   .1

5.تحدي��د ق��وة الحل��ول واختي��ار �أف�ضله��ا  6. التنب���ؤ بتط��ور النظ��ام ذي  الحل	 م�صادر  �إيجاد   .4
 savransky ,( 7.تحلي��ل عملي��ة الح��ل لمن��ع ح��دوث الم�شكل�ات المماثل��ة العلاقة بالم�شكلة	

.)  1996
النظرية:  في  لاأ�سا�سية  المفاهيم   )4

     تعد المفاهيم لاأ�سا�سية في نظرية الحل لاإبداعي للم�شكلات )TRIZ( على درجة كبيرة من لاأهمية ، 
لذا لابد من تو�ضيحها لت�سهيل عملية فهمها ومن هذه المفاهيم :

ا	لا�ستراتيجيات لاإبداعية Inventive Strategies : تو�صل الت�شلر من خلال قاعدة البيانات  )1
ال�ضخم��ة الت��ي ق��ام بتحليلها �إلى �أن هن��اك �أربعني� )40( ا�ستراتيجية  �إبداعي��ة ا�ستخدمت ب�شكل 

متكرر  في حل الم�شكلات .
الم�شكلات في موقف  التناق�ض عندما ت�ؤدي محاولة حل  Contradictions : يظهر  ا	لتناق�ضات  )2
معني� �إلى ظه��ور م�شكلة �أو م�شكلات �أخرى ، ويحدث ذلك عندم��ا يترتب على العمل نف�سه �آثار مفيدة 

و�أخرى �ضارة ، حيث ي�ؤدي تحقيق نتائج مفيدة �إلى حدوث �آثار �سلبية في النظام �أو بع�ض فروعه.
ا	لح��ل النهائ��ي لاأمث��ل final Ideal Solution : وه��و عبارة عن �إيجاد �أف���ضل الحلول للم�شكلات  )3
الت��ي تواج��ه الف��رد ب�سرع��ة وب�أف���ضل م�ست��وى ، ويت�ضح ذلك من خل�ال ال�صياغ��ة المنا�سب��ة للحل ، 

ويتحقق الحل المثالي عندما يكون هناك ت�أثايرت مفيدة مع عدم وجود ت�أثايرت �ضارة.
ا	لم���صادر Resources : تت�ضم��ن العنا���صر المتاحة التي يمكن ا�ستخدامه��ا للو�صول للحل النهائي  )4
المث��الي الخ��الي من التناق�ضات عندما نبد�أ بفهم عميق للم�صادر المتاحة ) معرفية ، مادية ، ب�شرية ( 
وكيفي��ة ربطه��ا مع مدى وا�سع من الم�صادر الم�شتقة ، ف�إنن��ا نتمكن وب�شكل كبير من تح�سين قدراتنا على 
ح��ل الم�شكل�ات بطريقة �إبداعية ، وبناء عل��ى ذلك ف�إن تحقيق الحلول المثالي��ة يعتمد ب�شكل �أ�سا�سي 
على توافر الم�صادر ال�ضرورية التي يعد وجودها حا�سما في تحديد الحلول المنا�سبة وتطبيقها)�صالح 

�أبو جادو، 2005 (.
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ثالثاً - التفكير لاإبداعي:
: ومهاراته  لاإبداعي  التفكير  مفهوم   )1

        تعددت تعريفات التفكير لاإبداعي لاختلاف لاأطر النظرية التي تنتمي لها هذه التعريفات.
ويتف��ق علماء النف���س �أن التفكير  لاإبداعي عملية معرفية ت�ؤدي �إلى تولي��د �إنتاج جديد يت�صف بالمرونة 

ولاأ�صالة.
ومن لاأمثلة على تعريفات لاإبداع ما يلي:

  عرف��ه فتح��ي ج��روان )2002 �أ ( ب�أن��ه : ن�شاط عقلي مركب وه��ادف توجهه رغبة قوي��ة في البحث عن 
حلول �أو التو�صل �إلى نواتج �أ�صيلة لم تكن معروفة �سابقا .

 �أما ممدوح الكناني )2005( فقد عرفه ب�أنه : العملية التي ينتج عنها مركب جديد ذو قيمة كبيرة يمثل 
مجموعة من العنا�صر لم تكن مرتبطة من قبل ببع�ضها بع�ضا.

    وكذل��ك عرف��ه ماكينون )Makinnon( ب�أنه “عملية تمتد عبر الزم��ان وتتميز بالأ�صالة وبالقابلية 
للتحقق” )ح�سن زيتون ،1999، 13(.

      ويتف��ق معظ��م الباحثني� والدار�سني� في مج��ال لاإب��داع والتفكير لاإبداع��ي على �أن التفكي�ر لاإبداعي 
ي�شمل ثلاث مهارات رئي�سة هي: الطلاقة و المرونة و لاأ�صالة التي �شملها مقيا�س توران�س ب�صورته اللفظية 
للتفكير لاإبداعي، بالإ�ضافة �إلى مهارتين فرعيتين هما : الح�سا�سية للم�شكلات والتفا�صيل )عدنان العتوم 

.)2004 ،
: Fluency الطلاقة  .1

 ويق���صد به��ا الق��درة على توليد عدد كبي�ر من البدائل �أو لاأفك��ار عند الا�ستجابة لمثير معني� ، و ال�سرعة 
وال�سهول��ة في توليده��ا ، وهي في جوهرها عملية تذك��ر وا�ستدعاء اختيارية لمعلومات �أو خبرات �أو مفاهيم 

تم نقلها في فترة �سابقة. وت�يرش الطلاقة �إلى الجانب الكمي للإبداع ، ولها ثلاثة �أنواع :
:Ideational fluency طلاقة لاأفكار �أ -	

وتعن��ي الق��درة على �إنتاج ع��دة �أفكار حول موقف �أو مو���ضوع معين ، ك�أن يعط��ي المفحو�ص �أكبر عدد  	
ممكن من لاأ�شياء ذات اللون لاأبي�ض �أو الملم�س الناعم. 

:Associational fluency لطلاقة الارتباطية	ا ب-
وتتطلب هذه المهارة ذكر �أكبر عدد ممكن من لاأ�شياء التي تت�صف بخ�صائ�ص معينة قابلة للمقارنة ،  	
ويمكن لاإ�شارة �إليها بعدّها نتاجا تباعديا لعلاقات المعاني ، ك�أن يعطي المفحو�ص �أكبر عدد ممكن من 

المفردات المرادفة لكلمة �صعبة.
:Expressional Fluency لطلاقة التعبيرية	ا ج- 

تبني� هذه المهارة �ضرورة لاإنتاج التباعدي �ضمن �سياق نظام من المثايرت المتداخلة، ك�أن يعطي �أربعة  	
حروف ويطلب منه ت�شكيل �أكبر عدد ممكن من الجمل التي تبد�أ كل كلمة فيها بكل من هذه الحروف 

بالترتيب. 
:Flexibility 2. المرونة	

ويق�صد بها القدرة على توليد �أفكار غير متوقعة عن طريق ال�شرح و �إبداء الر�أي و تقديم الحلول والقدرة 
على التغيير. وللمرونة �شكلان هما:

ا	لمرونة التلقائية Spontaneous Flexibility وتعني القدرة على الانتقال من فكرة �إلى �أخرى  �أ -
ب�سهولة.
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ا	لمرون��ة التكيفي��ة Adaptive Flexibility وتعرب� ع��ن القدرة عل��ى تغيير ال�سلوكي��ات بطريقة  ب-
ناجحة لمواجهة موقف طارئ �أو م�شكلة معينة.

وفي مهارة المرونة يتم التركيز على تنوع لاأفكار والا�ستجابات ، بينما في مهارة الطلاقة يتم التركيز على 
الكم دون الكيف �أو التنوع.

:Originality لاأ�صالة  .3
ويق�صد بها القدرة بطريقة جديدة غير م�ألوفة داخل الجماعة التي ينتمي لها الفرد بمعنى �إنتاج لاأفكار 

الماهرة �أكثر من لاأفكار ال�شائعة و الم�ألوفة ) ح�سن زيتون ،2009(.
وي��رى جيلف��ورد �أن هذه القدرة لاإبداعية ت�شتم��ل على �إ�ضافة عنا�صر ومكون��ات للأ�شكال لاأولية ، حيث 
يتطل��ب م��ن الف��رد تو�سي��ع المخطط��ات التي تعطى ل��ه ، ومث��ال ذل��ك : تو�سيع فك��رة ملخ���صة ، �أو تو�ضيح 

ا�ستراتيجية  �أو مو�ضوع غام�ض )عدنان العتوم ،2004(.
لاإبداعي: التفكير  تنمية  برامج   )2

 �سيتم تناول عدد من �أكثر البرامج �شيوعا في مجال تنمية لاإبداع و هذه البرامج هي:
Syenctics أ - نموذج توليف لاأ�شتات�

ذكر فتحي جروان )2004( �أن خطوات العمل في �أنموذج توليف لاأ�شتات هي:
 عر�ض�� الم�شكل��ة ، تحلي��ل الم�شكلة ، المقترحات الفوري��ة الم�شكلة  ، ال�شرود عن الم�شكل��ة ، المطابقة الخيالية ، 

المطابقة العملية وجهة نظر �أو م�شكلة جديدة .
:De Bono Lateral Thinking ب - نموذج التفكير الجانبي لدي بونو

يرى دي بونو التفكير الجانبي اتجاها عقليا يت�ضمن الرغبة في محاولة النظر �إلى لاأ�شياء بطرق متعددة، 
و يت�ضم��ن ذل��ك فهم الكيفية الت��ي ي�ستخدم فيها العقل النماذج، لهذا و���ضع ديبونو برامج تدريبية لتنمية 

التفكير لاإبداعي، منها :
:Six Thinking Hats ال�ست  القبعات  برنامج   )1

  يع��د ه��ذا البرنامج �أحد الطرق الجي��دة التي توفر فر�ص الانتباه للتفكير، ويه��دف البرنامج  �إلى تب�سيط 
التفكي�ر وال�سم��اح للمفكر بتغيي�ر نمط تفكيره. والقبع��ات ال�ست الملون��ة عبارة عن مجموعة م��ن لاأدوات 

ي�ستخدمها الفرد في المواقف الحياتية المختلفة، وهذه القبعات هي:
البي�ضاء: تعبر عن التفكير المو�ضوعي الذي يُعنى ب�إعطاء الحقائق دون الاهتمام بتف�سيرها. ا	لقبعة  .1

المبررات. وتقديم  المنطق  ا�ستبعاد  و  الم�شاعر  عن  تعبر  الحمراء:  ا	لقبعة  .2
المقترحات. وتقديم  والمنتج  والبناء  لاإيجابي  التفكير  عن  تعبر  ال�صفراء:  ا	لقبعة  .3

الخاطئة.  الجوانب  و�إظهار  ال�سلبية  بالتقديرات  تهتم  ال�سوداء:  ا	لقبعة  .4
المثالية. البدائل  وتقديم  لاإبداعي  التفكير  عن  تعبر  الخ�ضراء:  ا	لقبعة  .5

.)2008  ، دناوي  و�ضبطه.)م�ؤيد  التفكير  بتنظيم  تهتم  الزرقاء:  ا	لقبعة  .6
The CORT Thinking Program: 2( برنامج الكورت لتعليم التفكير

  �صاحب هذا البرنامج هو الدكتور دي بونوDeBono( ) حيث قام بت�صميمه في بداية ال�سبعينيات ، ودي 
بونو عُرف طبيباً، ثم باحثاً وم�ؤلفاً في التعليم المبا�شر للتفكير والتفكير لاإبداعي خا�صة.

وكلم��ة   CORTاخت���صار ل��ـCOGNITIVE RESEARCH TRUET   وتعن��ي "م�ؤ�س�سة البحث 
العلمي" التي �أن��شأها دي بونو في كامبرج )�إنجلترا( .)�إدوارد دي بونو ،1998(.
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ويتكون هذا البرنامج من �ست وحدات تعليمية تمثل جوانب عديدة للتفكير، وهي :
ا	لوحدة الثانية - التنظيم الوحدة لاأولى -  تو�سعة مجال لاإدراك
ا			لوحدة الرابعة - لاإبداع   الوحدة الثالثة - التفاعل
ا	لوحدة ال�ساد�سة - الفعل الوحدة الخام�سة - المعلومات والعواطف

   رابعاً - الموهبة :
والموهوب: الموهبة  مفهوم   )1

    المعن��ى اللغ��وي للموهبة كما ورد في المعاجم العربية �أخذ من الفعل وهب �أي �أعطى �شيئا مجانا ، فالموهبة 
�إذن هي العطية لل�شيء بلا مقابل.

    �أم��ا المعن��ى اللغ��وي للموهوب كما ورد في المعاجم العربية �أما كلمة في اللغة فقد �أتت �أي�ضا من لاأ�صل وهب 
فهو �إذن لاإن�سان الذي يعطي �أو يمنح �شيئا بلا عو�ض . 

   وعرف��ت ليت��ا هولنج��ورت )1931( الطف��ل الموهوب ب�أنه ذل��ك الطفل الذي يتعلم بق��درة و�سرعة تفوق 
بقية لاأطفال في كافة المجالات )خليل المعايطة ومحمد البواليز ،2000(.

   وم��ن التعريف��ات الم�شهورة للموهوب �أي�ضا ما �أوردته الجمعية لاأمريكية القومية للدرا�سات التربوية عام 
1972 حيت عرفته ب�أنه "�صاحب لاأداء العالي مقارنة مع المجموعة العمرية التي ينتمي �إليها في قدرة 

�أو �أكثر من القدرات")زينب ك�ساب ،2006( .
        بينم��ا عرف��ت �سمي�رة �شطا )2007( الموهوب ب�أنه : من يوجد لدي��ه ا�ستعدادات، وقدرات غير عادية، 
�أو �أداء متمي��ز ع��ن �أقرانه في مجال �أو �أكثر من المجالات التي يقدرها المجتمع، وبخا�صة في مجالات التفوق 
العقل��ي، والتفكي�ر لاإبداع��ي، والتح�صي��ل لاأكاديم��ي والمه��ارات والق��درات الخا���صة، ويحت��اج �إلى رعاية 

تعليمية خا�صة لا ت�ستطيع المدر�سة تقديمها في منهج الدرا�سة العادية.
    �أم��ا نادي��ا ال�س��رور)1998(  فق��د عرفت الموهوب ب�أنه : الفرد الذي يمتل��ك ا�ستعدادا فطريا وت�صقله 

البيئة الملائمة.
     ومم��ا �سب��ق يت���ضح �أن الموهوب لابد و�أن يتمت��ع بقدرات عالية في عدد من المج��الات وتميزه عن ال�شخ�ص 

العادي.
: الموهوب  خ�صائ�ص   )2

    لخ�ص�� ك��ل م��ن ج��ودت �سع��ادة  ) 2010(  وم�صطف��ى القم�ش�� ) 2011( وفتح��ي ج��روان) 2002 ب (
خ�صائ�ص الموهوبين على النحو التالي:

�أ-  خ�صائ�ص عقلية ، اجتماعية وعاطفية ، �شخ�صية و�أخلاقية.
ب- خ�صائ�ص اجتماعية ، ج�سمية وجدانية ، تفكيرية.

ج- خ�صائ�ص معرفية وانفعالية.
د- خ�صائ�ص اجتماعية وعاطفية ، ج�سمية ، تربوية ومهنية ، �أخلاقية.

ه- خ�صائ�ص معرفية ، انفعالية ، ح�سية وجدانية ، حد�سية
و- خ�صائ�ص �أخرى كخ�صائ�ص التعلم والخ�صائ�ص لاإبداعية.

: الموهوبين  عن  للك�شف  العلمية  لاأ�ساليب   )3
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تع��ددت لاأ�سالي��ب العلمي��ة للك�شف عن الموهوبين وق��د لخ�صها كل من )ع�صام الع�سي�ري ، 2006( و)زينب 
ك�س��اب ،2006( )و�إبراهيم الحارثي،2006( وفتحي ج��روان ) 2011( ومحمد قطناني وه�شام مريزيق 

)2009( فيما يلي :
مقايي�س القدرة العقلية :  ومن �أهم هذه المقايي�س  : مقيا�س �ستانفورد بينه ، ومقيا�س وك�سلر. 	.1

. ، واختبار جليفورد  لاإبداعي  للتفكير  �أ�شهر هذه الاختبارات اختبار توران�س   : لاإبداع  مقايي�س  	.2
مقايي�س التح�صيل لاأكاديمي : وهي التي تركز على المفاهيم والمهارات لاأكاديمية لاأ�سا�سية التي  	.3

يجب �أن يتمكن الطالب منها في المراحل العمرية المعينة الموازية للمرحلة ال�صفية المكافئة .
تقدير المعلم من خلال المقابلة ال�شخ�صية : يعد المعلم من �أكثر لاأ�شخا�ص الت�صاقاً ومعرفة بالطلبة  	.4

، ولذلك يعد حكم المعلم من المحكات التي ت�ستخدم بكثرة في انتقاء الموهوبين .
قوائ��م ر���صد الخ�صائ�ص ال�سلوكية :  تقوم فكرة هذه النماذج عل��ى �أن الموهوبين ي�شتركون ويظهرون  	.5
�أنماط��اً و�أ�شك��الًا م��ن ال�سل��وك التي يمكن ر�صده��ا وو�ضعها في قوائ��م وتوزيعها على مج��الات �أو �أبعاد 
مث��ل: الخ�صائ�ص القيادي��ة والتي تظهر من خلال المبادرات �أو علاقة الزملاء ، و�صفات التعلم مثل : 

الت�سا�ؤل والبحث والاهتمام والقراءة .

الدراسات السابقة :
    اهتم��ت العديد من الدرا�س��ات بنظرية تريز واهتمت بع�ض الدرا�سات ب�أثر النظرية على تنمية التفكير 

لاإبداعي ،  وبع�ض الدرا�سات اهتمت بالبرامج لاإثرائية للموهوبين و�سيتم عر�ضها على النحو لاآتي:
      قام ريفن   )Rivin, 1996(بدرا�سة عن ا�ستخدام نظرية الحل لاإبداعي للم�شكلات )تريز( في ت�صميم 
المنه��ج وهدف��ت �إلى تنمية لاإبداع وزيادة قدرة الطلاب على ا�ستخ��دام الطريقة العلمية في حل الم�شكلات 
با�ستخدام برنامج تدريبي ي�ستند ب�صورة �أ�سا�سية �إلى نظرية الحل لاإبداعي للم�شكلات )تريز(. وتكونت 
عينة الدرا�سة من 57 طالباً، تم تق�سيم الطلاب �إلى ثلاث مجموعات عدد كل منها 35 طالباً. وكانت �أبرز 
نتائ��ج الدرا�س��ة �أن تدريب الطلاب على حل الم�شكلات با�ستخدام المب��ادئ لاإبداعية لنظرية “تريز” ، قد 

�أدى �إلى نتائج �إيجابية نحو ا�ستخدام الطريقة العلمية في حل الم�شكلات. 
�إلى معرف��ة �أث��ر برنامج لتطوير الخيال المبدع على القدرات الذهنية  )Zakarov, 1998(     كما هدفت 
درا�سة زاكاروف للأطفال ومقارنة لاأداء لاإبداعي لدى تلاميذ الرو�ضة وتلاميذ ال�صف الرابع الابتدائي، 
حيث تم تطبيق البرنامج على �أحد الف�صول الدرا�سية بمرحلة ريا�ض لاأطفال ب�إحدى المدار�س الابتدائية 
برو�سي��ا، وق��د ت�ضمن البرنامج المبادئ الثمانية التالية: مبد�أ الاحت��واء، التق�سيم، لاإجراءات التمهيدية 
)القبلية(، العمومية ، القلب �أو العك�س، الف�صل، ا�ستمرار العمل المفيد، ومبد�أ العمل الدوري. و�أ�شارت نتائج 
تطبيق البرنامج �إلى تطور قدرات التفكير والتخيل لاإبداعي لدى لاأطفال، وزيادة ملحوظة في الدافعية 

نحو التعلم، كما �أ�شارت ملاحظات 
 الباحث��ة �إلى �أن �أطف��ال الرو�ضة لاأ�صغر �سناً  كانوا �أكثر انفتاحاً وتفاعل�اً مع مبادئ “تريز” لاإبداعية 

)InAtkins, 1998(. من تلاميذ ال�صف الرابع
الفيزي��اء �إلى ا�ستخدام نظرية تري��ز في تعليم فقد هدفت )Zlotin&Zusman,1999(     �أما درا�سة 
زولوت��ن وزو�سم��ان والكيمي��اء مع طل�اب بلغت �أعماره��م 12 عاماً و�أ���شارت �أهم نتائجه��ا �إلى تحقيق نتائج 

�إيجابية للطلاب الذين تعلموا با�ستخدام مبادئ نظرية تريز.
 Sokal, إلى التع��رف على �أثر نظري��ة تريز في تعليم اللغة لاإنجليزية، و�أظه��رت نتائج الدرا�سة تقدم� (
2000( وهدف��ت درا�س��ة �سوك��ال المجموع��ة التجريبي��ة المكون��ة م��ن �سبعة طل�اب )7( في م�ست��وى اللغة 

لاإنجليزية بعد تطبيق البرنامج التدريبي الذي ا�ستغرق عاماً كاملًا. 
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) درا�سة تهتم بتعليم نظرية تريز للأطفال بين 6 - 7 �سنوات Zlotin el.al, 2001( و�أجرى زلوتن و�آخرون
حي��ث ا�ستن��دت على برنامج تدريب��ي ا�ستغرق تنفيذه عاماً كاملًا وبمعدل �ساعة واح��دة �أ�سبوعياً و�أظهرت 

نتائجه �أن لاأطفال في هذه ال�سن يمكن �أن يتعلموا لاإبداع بنجاح. 
   �أم��ا وائ��ل عل��ي )2000( فق��د ق��ام بدرا�سة هدف��ت �إلى التع��رف على فاعلي��ة برنامج �إثرائ��ي مقترح في 
الريا�ضي��ات في مرحل��ة ريا�ض�� لاأطف��ال في تنمية ق��درات التفكير الابتك��اري في مج��ال الريا�ضيات ، وتم 
تطبيق اختبار القدرة على التفكير الابتكاري عند لاأطفال با�ستخدام الحركات ولاأفعال، و�أظهرت نتائج 

الدرا�سة فاعلية البرنامج لاإثرائي المقترح في تنمية القدرة على التفكير الابتكاري في الريا�ضيات. 
    كم��ا ق��ام �صال��ح �أب��و جادو) 2003( بدرا�سة هدف��ت �إلى تحديد �أثر برنامج تدريب��ي م�ستند �إلى نظرية 
تري��ز على تنمية التفكير لاإبداعي لدى عين��ة من طلاب ال�صف العا�شر لاأ�سا�سي، وتكونت عينة الدرا�سة 
م��ن 100 طالب وطالبة، تم تق�سيمه��م �إلى مجموعتين تجريبية و�ضابطة بح�سب الجن�س وتناول الباحث 
في برنامج��ه التدريب��ي 15 ا�ستراتيجي��ة من ا�ستراتيجي��ات التفكير لاإبداعي في نظري��ة تريز ، و�أظهرت 

نتائجها تفوق طلبة ال�صف العا�شر لاأ�سا�سي الذين �أخ�ضعو للبرنامج التدريبي الم�ستند لنظرية تريز.
   كذلك �أجرى �أحمد الفقية )2005( درا�سة هدفت �إلى تقديم ورقة عمل لمركز رعاية الموهوبين بمدينة 
ج��دة ع��ن نظرية تريز و�أهميتها كبرنامج �إثرائي لرعاية الموهوبني� و�أثرها في تنمية لاإبداع ، وقد تكون 
البرنام��ج م��ن 15 ا�ستراتيجي��ة  �إبداعي��ة من نظرية تريز قدمت بواقع ح�صتني� �أ�سبوعيا ، و�أ�شار الباحث 

�إلى �إمكانية ا�ستخدام هذه النظرية في المنهج الدرا�سي وخا�صة منهج العلوم والريا�ضيات.
   و�أجرت حنان �آل عامر) 2008( درا�سة هدفت �إلى �إعداد برنامج تدريبي م�ستند لنظرية تريز والتعرف 
عل��ى فاعليت��ه في تنمية بع�ض مهارات التفكير لاإبداع��ي )الطلاقة ، المرونة ، لاأ�صال��ة( وقدرة الطالبات 
على حل الم�شكلات الريا�ضية �إبداعيا وقد تكونت عينة الدرا�سة من  60 طالبة من الطالبات المتفوقات في 
ال���صف الثالث متو�سط بمنطقة حائل تم تق�سيمهن �إلى مجموعتين تجريبية و�ضابطة وا�ستندت الباحثة 
في ت�صميم البرنامج التدريبي على16 ا�ستراتيجية  من ا�ستراتيجيات التفكير لاإبداعي في تريز، و�أظهرت 
نتائ��ج الدرا�سة تف��وق الطالبات اللاتي تعر�ضن للبرنام��ج التدريبي الم�ستند لنظري��ة تريز على اللاتي لم 

يتعر�ضن للتدريب. 
   وق��ام يحي��ى الرافع��ي) 2008( بدرا�س��ة هدف��ت �إلى الك�شف على �أث��ر بع�ض مبادئ الحل��ول الابتكارية 
للم�شكل�ات وفق نظرية تري��ز في تنمية التفكير الابتكاري لدى عينة من الموهوبني� بال�صف لاأول الثانوي 
بمنطق��ة ع�سي�ر، وق��د تكون��ت عين��ة الدرا�س��ة من 50 طالب��اً م��ن ال���صف لاأول الثان��وي تم تق�سيمهم �إلى 
مجموعتني� تجريبي��ة و�ضابط��ة، و�أظهرت نتائ��ج الدرا�سة تفوق طل�اب المجموعة التجريبي��ة في التفكير 

لاإبداعي الم�ستند لنظرية تريز.
   �أم��ا لطيف��ة تج��ار ال�شاهي )2010( فقد قام��ت بدرا�سة هدف��ت �إلى التعرف على قيا���س فاعلية برنامج 
مقرت�ح في التربي��ة البيئي��ة في �ضوء نظرية تريز في تنمي��ة التفكير لاإبداعي واكت�س��اب المفاهيم البيئية 
لدى �أطفال الم�ستوى الثالث التمهيدي بمدينة جدة، وطبقت الدرا�سة على العينة حيث بلغ عدد المجموعة 
التجريبي��ة 22 طفل�اً، والمجموعة ال�ضابطة 22 طفلًا، و�أ�شارت النتائج �إلى �أن البرنامج المقترح له فاعلية 

في تنمية التفكير لاإبداعي واكت�ساب المفاهيم البيئية لدى لاأطفال. 
  كم��ا قام��ت مني�رة بن خمي���س )2011( بدرا�سة هدفت �إلى التع��رف على فاعلية برنام��ج مقترح في �ضوء 
نظري��ة تري��ز في تنمية التفكير والتح�صيل لاإبداعي في مقرر لاأحي��اء لدى طالبات ال�صف لاأول الثانوي 
بمدين��ة جدة، وطبقت الدرا�س��ة على عينة من طالبات ال�صف لاأول الثان��وي ب�إحدى المدار�س الثانوية في 
مدينة جدة ، بلغ عدد المجموعة التجريبية 30 طالبة، والمجموعة ال�ضابطة 28 طالبة، و�أ�شارت النتائج 

�إلى �أن البرنامج المقترح له فاعلية في تنمية التفكير والتح�صيل لاإبداعي لدى الطالبات. 
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   كذل��ك ق��ام نوار الحرب��ي )2011( بدرا�سة هدفت �إلى التعرف على �أثر برنام��ج تدريبي  لتنمية مهارات 
التفكي�ر لاإبداع��ي في ���ضوء نظرية الح��ل لاإبداع��ي للم�شكلات لدى طل�اب المرحلة الثانوي��ة والجامعية 
بمدين��ة مك��ة المكرم��ة، وطبقت الدرا�سة عل��ى عينة بلغ عدد المجموع��ة التجريبي��ة 138 طالباً وطالبة، 
والمجموع��ة ال�ضابط��ة 371 طالباً وطالبة، و�أ���شارت النتائج �إلى �أن البرنامج المقرت�ح له فاعلية في تنمية 

التفكير لاإبداعي لدى الطلاب والطالبات.
     �أم��ا �سليم��ان ال�شي��خ وعبد الله العنزي )2010( فقد قاما بدرا�س��ة هدفت �إلى ا�ستق�صاء فاعلية برنامج 
تدريب��ي قائ��م عل��ى بع�ض مب��ادئ نظرية الح��ل لاإبداعي “تري��ز” في تنمي��ة التفكير الناق��د لدى طلاب 
المرحل��ة الجامعي��ة بالج��وف، وطبق��ت الدرا�س��ة عل��ى عينة بل��غ ع��دد المجموع��ة التجريبي��ة 35 طالباً، 
والمجموع��ة ال�ضابط��ة 35 طالب��اً، و�أ�شارت النتائ��ج �إلى �أن البرنام��ج المقترح له فاعلي��ة في تنمية التفكير 

الناقد لدى الطلاب.
    كذل��ك ق��ام محم��د عم��ر وعبد الله العن��زي )2010( بدرا�سة هدف��ت �إلى التعرف عل��ى فاعلية برنامج 
تدريب��ي قائ��م على بع�ض مب��ادئ نظرية الحل لاإبداع��ي للم�شكلات “تريز” في تنمي��ة التفكير الابتكاري 
ل��دى طل�اب كلية المجتمع بالجوف، وطبقت الدرا�سة على عينة بلغ ع��دد المجموعة التجريبية 35 طالباً، 
والمجموع��ة ال�ضابط��ة 35 طالب��اً، و�أ�شارت النتائ��ج �إلى �أن البرنام��ج المقترح له فاعلي��ة في تنمية التفكير 

الابتكاري لدى الطلاب.

التعليق على الدراسات السابقة :
  من خلال عر�ض الدرا�سات ال�سابقة التي لها �صلة بمو�ضوع البحث الحالي ن�ستخل�ص ما يلي :

ا	تفق��ت نتائ��ج الدرا�س��ات ال�سابقة على فاعلي��ة نظرية تريز في تنمية مه��ارات التفكير لاإبداعي   .1
كدرا�س��ة  )Sokal, 2000(و  )Rivin, 1996(  و�صال��ح �أب��و ج��ادو ) 2003 ( وحن��ان �آل عام��ر 
) 2008( ولطيف��ة تجـ��ار ال�شاه��ي )2010( ومنيرة ب��ن خمي�س )2011( ون��وار الحربي )2011( 

و�سليمان ال�شيخ وعبد الله العنزي )2010( ومحمد عمر وعبد الله العنزي )2010( .
ا	ختلف��ت الدرا�س��ات في عين��ة التطبيق فبع�ض�� الدرا�سات ال�سابقة طبقت �أدواته��ا على طالبات �أو  .2
طل�اب في مراح��ل التعلي��م الع��ام كدرا�س��ة زاك��اروف )Zakarov, 1998( و زولوت��ن وزو�سم��ان 
)Zlotin&Zusman,1999( و زلوت��ن و�آخ��رون Zlotin el.al, 2001((  و�صال��ح �أب��و ج��ادو 
)2003( وحن��ان �آل عام��ر ) 2008( ومنيرة بن خمي���س )2011( ونوار الحربي )2011( .وتتفق 
الدرا�س��ة الحالي��ة م��ع ه��ذه الدرا�س��ات في تطبيقه��ا عل��ى عين��ة م��ن الطالب��ات الموهوب��ات بالمرحلة 
المتو�سط��ة، وبع�ض الدرا�سات طبقت �أدواتها على طلاب �أو طالبات بالتعليم الجامعي كدرا�سة �سليمان 

ال�شيخ وعبد الله العنزي )2010(  ومحمد عمر وعبد الله العنزي )2010(. 
3.	 انف��ردت ه��ذه الدرا�س��ة ع��ن الدرا�س��ات ال�سابق��ة باهتمامه��ا ببن��اء وح��دة درا�سي��ة قائمة على  	

ا�ستراتيجيات حل الم�شكلة بطرق �إبداعية لطالبات المرحلة المتو�سطة بمدينة جدة. 

منهج البحث واجراءاته:
�أولًا: منهج البحث :

 Pre-test - ا�ستخدم البحث المنهج �شبه التجريبي، وتم الاعتماد على الت�صميم التجريبي القبلي - البعدي     
Post - Test Design  ,  ، ويعتمد هذا الت�صميم على مجموعة واحدة هي المجموعة التجريبية، بحيث يتم 
اختبارها قبليا، ثم �إدخال المتغير الم�ستقل عليها، ثم اختبارها اختباراً بعدياً، ويدل الفرق بين الاختبار البعدي 

والاختبار القبلي على لاأثر الذي تركه المتغير الم�ستقل في المجموعة . )�سالم القحطاني و�آخرون ، 2000( 
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ثانياً: مجتمع البحث وعينته :
    ا�شتم��ل مجتم��ع البح��ث عل��ى جميع الطالب��ات الموهوب��ات الملتحقات بال���صف لاأول متو�سط م��ن مدر�سة 
الموهوبات لاأولى بمدينة جدة لعام 2012 /  2013 والبالغ عددهن 60 طالبة  ، وقد تم اختيار عينة 
ع�شوائي��ة منه��ن عن طريق القرعة  بلغ عدده��ا 20 طالبة ، وتم تجميعهن في ف�صل درا�سي من �أجل تطبيق 

�أدوات البحث. 

ثالثاً: مواد البحث و�أدواته :
ا�شتمل البحث على المواد ولاأدوات لاآتية :

1. الوحدة الدرا�سية ) من �إعداد الباحثة( : 
 �إجراءات بناء الوحدة الدرا�سية : 

تحدي��د عنــوان الوحــــ��دة : وحدة درا�سية مط��ورة قائمة على ا�ستراتيجيات ح��ل الم�شكلات بطرق  �أ(	
 . )TRIZ( إبداعية وفق نظرية�

ا	لمقدمة : وتم فيها بيان �أهمية المو�ضوع.  ب(
�أهــداف الوحـــــدة : تحددت لاأهداف على النحو لاآتي :  ج ( 	

ا	لهدف العام من الوحدة : تهدف الوحدة �إلى تنمية مهارات التفكير لاإبداعي )الطلاقة ، المرونة،   -
لاأ�صالة ( لدى الطالبات الموهوبات بالمرحلة المتو�سطة.

لا	أهداف الخا�صة من الوحدة : تحددت لاأهداف الخا�صة في �إك�ساب مهارات حل الم�شكلات بطريقة  -
�إبداعي��ة للطالبات الموهوبات با�ستخدام منهجية تريز لحل الم�شكلات بطريقة �إبداعية وذلك كما 

يلي :
. محدد  ب�شكل  الم�شكلة  تحدد  	.1

المثالي. الحل  تحقيق  عدم  �إلى  ت�ؤدي  التي  المعوقات  �إلى  للتو�صل  الم�شكلة  تحلل  	.2
. الم�شكلة  حوله  تتمركز  الذي  الرئي�س  التناق�ض  �صياغة  	.3

. الم�شكلة  لحل  المنا�سبة  الا�ستراتيجية  تحديد  	.4
. لاإبداعية  الا�ستراتيجيات  با�ستخدام  المنا�سب  الحل  تقترح  	.5
ح�سب �أهميتها  �أو يحدد الحل المثالي للم�شكلة. الحلول  ترتب   	.6

بي��ان �أه��م الحقائ��ق والمعلوم��ات الت��ي يج��ب �أن تدر�سه��ا الطالب��ات: بع��د مراجع��ة لاأدب النظ��ري  د( 	
والدرا�سات ال�سابقة التي تناولت نظرية الحل لاإبداعي للم�شكلات ، اختارت الباحثة ع�شر م�شكلات 
م��ن محتوى مقرر الدرا�س��ات الاجتماعية لل���صف لاأول متو�سط لتدريب الطالب��ات على كيفية حلها 
بطريق��ة �إبداعي��ة وف��ق خطوات نظري��ة تريز لح��ل الم�شكلة. كم��ا تم اختيار خم���س ا�ستراتيجيات 
�إبداعية من نظرية تريز  )التق�سيم، الف�صل، العمل التمهيدي الم�ضاد، المواجهة الم�سبقة للاختلالات، 

تحويل ال�ضار �إلى النافع( تتلاءم مع هذه الم�شكلات، 
لا	أن�شــطة المقــــترحة : تكونت الوحدة في �صورتها النهائية من خم�سة درو�س ا�شتملت على : تعريف  ه(
الا�ستراتيجية لاإبداعية ، �أمثلة على م�شكلات يمكن حلها با�ستخدام هذه الا�ستراتيجية، تطبيقات 
لتدريب الطالبات على حل الم�شكلات وفق خطوات نظرية تريز، �أن�شطة تعلمية تنفذ �أثناء التطبيق. 
ا	�ستراتيجي��ات تنفي��ذ الوح��دة : تتنوع الا�ستراتيجي��ات التي يمكن تنفيذ الوح��دة بها وذلك ح�سب  و(
م��ا يتطلب��ه الموقف التعليمي وقد تم ا�ستخ��دام الا�ستراتيجيات لاآتية: لاإلق��اء، المناق�شة والحوار، 

التعليم التعاوني، الع�صف الذهني، حل الم�شكلات، البحث والا�ستق�صاء.
ا	لو�سائ��ل ولاأدوات الم�سـتخدمة في الوحــــدة. تم ا�ستخدام المواد ولاأدوات لاآتية: جهاز الكمبيوتر،  ز(

جهاز عار�ض البيانات DATA SHOW ، �أوراق العمل، ال�صور الفوتوغرافية، مقاطع فيديو.
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ح(	 تحدي��د م��ا تق��ر�أه  الطالب��ات م��ن مراج��ع مهم��ة: ا�شتمل��ت الوحدة عل��ى عدد م��ن الكت��ب والمواقع 
لاإلكترونية ودرا�سات ترجع لها عند الحاجة لذلك . 

�أدوات التق��ويم للوح��دة: تم ا�ستخ��دام التق��ويم القبل��ي وذل��ك بتطبي��ق اختب��ار مه��ارات التفكي�ر  ط(	
لاإبداع��ي قب��ل الب��دء في البرنامج التدريب��ي ، والتقويم في �أثن��اء تطبيق البرنام��ج وذلك من خلال 
ملاحظة �سلوك الطالبات في �أثناء الموقف التعليمي، والتقويم البعدي، وذلك بتطبيق اختبار مهارات 

التفكير لاإبداعي بعد الانتهاء من درا�سة الوحدة.
ي(	 ���صدق الوحدة : بعد �إع��داد الوحدة ب�صورته لاأولية تم عر�ضها على مجموعة من المحكمين للت�أكد 
م��ن �صدقه��ا و�لاصحيتها للتطبيق ، وقد تم �إجراء التعديل�ات المنا�سبة عليه وفقا لآرائهم ، و�أ�صبحت 

الوحدة في �صورتها النهائية و�صالحة لتطبيقها على �أفراد عينة الدرا�سة.
�إجراءات تطبيق الوحدة الدرا�سية: 

تم الانتهاء من �إعداد الوحدة وتحكيمها تم تنفيذها  على النحو لاآتي :
جدول )1( مواعيد تنفيذ الوحدة الدرا�سية

المحتوىلاأ�سبوع

لاأول
2013/12/8

- تطبيق اختبار التفكير الإبداعي لتوران�س ال�صورة )ب( قبل البدء في تدري�س الوحدة 
- التعريف بمفهوم التفكير الإبداعي ومهاراته - التعريف بنظرية تريز من حيث 

ن��شأتها ومراحلها والمفاهيم الأ�سا�سية فيها ) الا�ستراتيجيات الإبداعية ، التناق�ضات 
، الحل النهائي الأمثل ، الم�صادر (.-الدر�س الأول ا�ستراتيجية  التق�سيم

الثاني
2013/12/15

- الدر�س الثاني ا�ستراتيجية  الف�صل+ الدر�س الثالث ا�ستراتيجية  العمل التمهيدي 
الم�ضاد.

الثالث
2013/12/22

- الدر�س الرابع ا�ستراتيجية  المواجهة الم�سبقة للاختلالات + الدر�س الخام�س 
ا�ستراتيجية  تحويل ال�ضار �إلى النافع - تطبيق اختبار التفكير الإبداعي بعد 

الانتهاء من تدري�س الوحدة.

وقد ا�ستغرق تنفيذ الوحدة مدة ثلاثة �أ�سابيع  بما يقارب 30 �ساعة تدريبية بمعدل ع�شر �ساعات تقريبا 
في لاأ�سبوع الواحد. 

ال�شكلي )ال�صورة ب( : لاإبداعي  للتفكير  توران�س  اختبار   )2
ا�ستخدمت الباحثة اختبار توران�س للتفكير لاإبداعي لأنه يعد من �أكثر الاختبارات ا�ستخداما لقيا�س لاإبداع.

 مكونات الاختبار: يتكون الاختبار من ثلاثة اختبارات فرعية وهي:
بن��اء ال���صورة : ويت�ضمن هذا الاختبار �شكل بي�ضاوي ويطلب من المفحو�ص التفكير في �صورة �أو �شيء  	.1
يمك��ن ر�سمه بحيث يكون هذا ال�شكل جزءا منه وعندم��ا تكتمل ال�صورة يعطي المفحو�ص عنوانا ذكيا 

غير م�ألوف بالقدر الم�ستطاع.
�إكمال هذه  �أ�شكال ناق�صة ويطلب من المفحو�صين  تكملة الخطوط : ويت�ضمن هذا الاختبار ع�شرة  	.2
لاأ�شك��ال ع��ن طريق ر�س��م �أ�شياء �أو �صور مثي�رة لم ي�سبقهم �إليه��ا �أحد، ومحاولة جع��ل هذه الر�سوم 
وال���صور تحك��ي ق�صة �شيقة بقدر الم�ستط��اع ، وبعدها يقوم المفحو�ص باختيار عن��وان منا�سب لكل من 

هذه ال�صور �أو الر�سومات وكتابته في المكان المخ�ص�ص لذلك.
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10 دقائق �أن ير�سم �أكبر  36 دائرة ويطل��ب من المفحو�صين في  ا	لدوائ��ر : ويت�ضم��ن هذا الاختبار  .3
ع��دد م��ن المو�ضوعات �أو لاأ�شكال �أو ال�صور م�ستخدما الدوائ��ر الموجودة في �أ�سفل ال�صفحة وال�صفحة 
التالي��ة ويج��ب �أن تك��ون الدائرة هي الجزء لاأ�سا�سي م��ن كل ر�سم �أو �صورة ويطل��ب منه �أن يفكر في 
�أ�شي��اء لم يفك��ر فيها �أحد وبعدها يقوم المفحو�ص ب�إعطاء عنوان منا�سب لكل منها في المكان المخ�ص�ص 

لذلك .
   ويتطل��ب تطبي��ق الاختب��ار 30 دقيقة، ولتغطية التعليمات التمهيدية وتوزيع �أوراق العمل ف�إن الفاح�ص 

يحتاج على لاأقل �إلى 45 دقيقة لإتمام تطبيق الاختبار.
ت�صحي��ح المقيا���س: تم ت�صحيح المقيا�س بناء على تو�صيات معد المقيا�س لاأ�صلي توران�س )1972(  	•
حيث �أ�شار �إلى �أن الن�شاط لاأول ي�صحح بناء على لاأ�صالة ، �أما الن�شاطان الثاني والثالث في�صححان 
بن��اء عل��ى الطلاق��ة والمرون��ة ولاأ�صالة ، وق��د تم الا�ستعان��ة بمتخ�ص�صين لديه��م خلفية وخبرة في 
الت�صحي��ح ) محم��د خ��ان ، 1991( وتم ا�ستخدام ورقة الت�صحيح من �إع��داد عبدالله �سليمان وف�ؤاد 

�أبو حطب )1971(.
ثبات الت�صحيح: اختارت الباحثة عينة ع�شوائية قامت بت�صحيحها ثم ا�ستعانت بم�صححة متدربة  	•
عل��ى عملي��ة الت�صحيح، وتم ح�ساب قيمة معامل �ألفا  كرونباخ وبلغ��ت قيم معاملات الارتباط بين 
درج��ات الم�صححني� )لاأول والث��اني( لمهارة الطلاقـة بلغ��ت 96. 0 ، ومهارة المرونـ��ة 91 .0 ، ومهارة 
لاأ�صالة 85 . 0  والاختبار ككل 86. 0 وكلها دالة �إح�صائيــــــا عند م�ستوى دلالة �أقل من 01 .0 .  

رابعاً : المعالجة لاإح�صائية :
ا�ستخدمت الباحثة لاأ�ساليب لاإح�صائية لاآتية :

 اختب��ار " ت " للعين��ات المرتبط��ة ) الواح��دة ( لقيا���س الف��روق بني� متو�س��ط درجات المعلم��ات في مقيا�س 
لقيا�س م�ستوى التفكير لاإبداعي القبلي والبعدي.  توران�س   -   T-Test

معامل ارتباط بير�سون لقيا�س الات�ساق  الداخلي لمحاور �أدوات البحث. 	-
معامل �ألفا كورنباخ )Alpha Coefficient( لقيا�س ثبات �أدوات البحث. 	-

مربع �إيتا Eta)) ( ²η( = لقيا�س حجم لاأثر. 	-

نتائج البحث تحليلها وتفسيرها:
     تنوع��ت نتائ��ج البحث بين نتائج و�صفية ونتائج �إح�صائي��ة و�سيتم ا�ستعرا�ض هذه النتائج وفقا لأ�سئلتها 

وفرو�ضها وذلك على النحو لاآتي :
 النتائج المتعلقة بال�س�ؤال لاأول وين�ص على : 

ما مكونات الوحدة الدرا�سية المطورة القائمة على ا�ستراتيجيات حل الم�شكلات بطرق �إبداعية وفق نظرية 
)TRIZ( في تنمية التفكير لاإبداعي لدى الطالبات الموهوبات بال�صف لاأول متو�سط بمدينة جدة؟

  للإجابة عن هذا ال�س�ؤال رجعت الباحثة �إلى عدد من المراجع تنوعت ما بين كتب ومجلات ودرا�سات �سابقة وتم 
بن��اء الوح��دة الدرا�سية التي هدف��ت �إلى تنمية مهارات التفكير لاإبداعي )الطلاق��ة ، المرونة،  لاأ�صالة ( لدى 
الطالب��ات الموهوب��ات بالمرحلة المتو�سط��ة،  وتكونت الوحدة في �صورتها النهائية م��ن خم�سة درو�س ا�شتملت على 
: تعري��ف الا�ستراتيجي��ة لاإبداعية، �أمثلة على م�شكلات يمكن حلها با�ستخ��دام هذه الا�ستراتيجية، تطبيقات 

لتدريب الطالبات على حل الم�شكلات وفق خطوات نظرية تريز، �أن�شطة تعلمية تنفذ �أثناء التطبيق . 
�أما في ما يتعلق بالإجابة عن ال�س�ؤال الثاني والثالث فقد تمت لاإجابة عليه من خلال فرو�ض البحث وذلك 

على النحو لاآتي:
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اولًا: النتائج المتعلقة بالفر�ض لاأول والذي ين�ص على : 
   توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 001  .0 بين متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث 
قبل تطبيق الوحدة وبعدها في درجة اختبار التفكير لاإبداعي ككل ول�صالح التطبيق البعدي للاختبار".
    وللتحق��ق م��ن �صحة هذا الفر�ض تم ح�ساب المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجات المعلمات على 
اختب��ار توران���س للتفكير لاإبداعي ال�شكل��ي ) ال�صورة ب( بعدياً وح�ساب قيم��ة )ت( ، وجدول )2( لاآتي 

يو�ضح النتائج.
جدول رقم )2( دلالة الفروق بين متو�سطي درجات عينة البحث قبل التطبيق وبعده في اختبار التفكير الإبداعي ككل

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجات 
الحرية

قيمة 
“ت”

م�ستوى 
م�ستوى الدلالةالدلالة

قبلي
20

56.225.8
1914.80.001

م�ستوى  عند  دال 
�أقل من01  .0 167.521.6بعدي

يت���ضح م��ن جدول )2( اختلاف متو�سط��ات درجة �أداء الاختبار البعدي والقبل��ي ، حيث كان متو�سط �أداء 
الاختبار البعدي لأفراد العينة التي طبقت عليها الوحدة )3 .331(  وهو �أعلى من متو�سط �أداء الاختبار 
القبلي لأفراد العينة قبل تطبيق الوحدة التعليمية عليهن )8 .109( ،كما ت�يرش النتائج �إلى وجود فروق 
ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عند م�ست��وى �أقل من 01 .0 بني� متو�سطي درجات عينة البح��ث في اختبار التفكير 
لاإبداع��ي كك��ل ل�صالح التطبيق البعـدي ، حيث بلغت قيمـــ��ة “ت” ) 8 2 .14( وهــذه القيمـة ذات دلالـة 
ت�أثير  ، مما يدل على  لاأول قد تحقق  الفر�ض  �أن  �إح�صــائيــة عند م�ستوى �أقـــل مــن 01 .0، ومعنى هذا 

الوحدة في تنمية مهارات التفكير لاإبداعي )الطلاقة ، المرونة ، لاأ�صالة(. 

  ثانياً : النتائج المتعلقة بالفر�ض الثاني والذي ين�ص على : 
    توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م�ست��وى �أقل م��ن 001  .0 بني� متو�سطي درج��ات �أفراد عينة 

البحث قبل تطبيق الوحدة وبعدها في مهارة الطلاقة ول�صالح التطبيق البعدي للاختبار.
  وللتحق��ق م��ن �صحة هذا الفر�ض تم ح�ساب المتو�سط الح�ساب��ي والانحراف المعياري لدرجات المعلمات على 
اختب��ار توران���س للتفكي�ر لاإبداعي ال�شكل��ي ) ال�صورة ب( بعدي��اً وح�ساب قيمة )ت( وج��دول )3( لاآتي 

يو�ضح النتائج.
الطلاقة مهارة  اختبار  في  وبعده  التطبيق  قبل  البحث  عينة  درجات  متو�سطي  بين  الفروق  دلالة  جدول رقم )3( 

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجات 
م�ستوى قيمة “ت”الحرية

م�ستوى الدلالةالدلالة

قبلي
20

109.853.6
1914.280.001

م�ستوى  عند  دال 
�أقل من01  .0 331.344.0بعدي

 يت���ضح م��ن ج��دول )3( اختلاف متو�سط��ات درجة �أداء الاختب��ار البعدي والقبلي ، حي��ث كان متو�سط 
�أداء الاختب��ار البع��دي لأفراد العين��ة التي طبقت عليها الوحدة )5  .167(  وه��و �أعلى من متو�سط �أداء 

الاختبار القبلي لأفراد العينة قبل تطبيق الوحدة عليهن 
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)2 . 56( ،كم��ا ت�ي�شر النتائ��ج �إلى وج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عن��د م�ستوى �أقل م��ن 01  .0 بين 
متو�سط��ي درج��ات عين��ة البح��ث في اختب��ار مه��ارة الطلاقة ل�صال��ح التطبيق البع��دي ، حي��ث بلغت قيمة 
»ت« )  8  .14( وه��ذه القيم��ة ذات دلالـ��ة �إح�صائية عن��د م�ستوى �أقل من 01  .0 ،  ومعنى هذا �أن الفر�ض 

الثاني قد تحقق، مما يدل على ت�أثير الوحدة في تنمية مهارة الطلاقة.     

ثالثاًً : النتائج المتعلقة بالفر�ض الثالث والذي ين�ص على : 
توج��د ف��روق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 001  .0 بين متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث 

قبل تطبيق الوحدة وبعدها في مهارة  المرونة ول�صالح التطبيق البعدي للاختبار.
   وللتحق��ق م��ن �صح��ة هذا الفر�ض�� تم ح�ساب المتو�س��ط الح�سابي والانح��راف المعياري لدرج��ات المعلمات على 
اختبار توران�س للتفكير لاإبداعي ال�شكلي ) ال�صورة ب( بعدياً وح�ساب قيمة )ت( وجدول )4( يو�ضح النتائج.

جدول رقم )4( دلالة الفروق بين متو�سطي درجات عينة البحث قبل التطبيق وبعده في اختبار مهارة المرونة

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجات 
الحرية

قيمة 
“ت”

م�ستوى 
م�ستوى الدلالةالدلالة

قبلي
20

39.624.27
199.790.001

�أقل  م�ستوى  عند  دال 
من 01  .0 119.327.22بعدي

يت���ضح م��ن جدول )4( اختلاف متو�سط��ات درجة �أداء الاختبار البعدي والقبل��ي ، حيث كان متو�سط �أداء 
الاختب��ار البع��دي لأف��راد العينة الت��ي طبقت عليها الوح��دة التعليمية )5  .44(  وه��و �أعلى من متو�سط 
�أداء الاختب��ار القبل��ي لأفراد العين��ة قبل تطبيق الوحدة عليهن )9  .13( ،كم��ا ت�يرش النتائج �إلى وجود 
فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01  .0 بين متو�سطي درجات عينة البحث في اختبار مهارة 
المرونة ل�صالح التطبيق البعدي ، حيث بلغت قيمة “ت” )5  .20( وهذه القيمة ذات دلالـة �إح�صائية عند 
م�ست��وى �أق��ل م��ن 01  .0 ،  ومعن��ى ه��ذا �أن الفر�ض�� الثالث قد تحقق ، مما يدل عل��ى ت�أثير الوحدة  في 

تنمية مهارة المرونة.

رابعاً : النتائج المتعلقة بالفر�ض الرابع والذي ين�ص على 
   توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 001  .0بين متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث 

قبل تطبيق الوحدة وبعدها في مهارة لاأ�صالة ول�صالح التطبيق البعدي للاختبار.
   وللتحق��ق من �صحة هذا الفر�ض�� تم ح�ساب المتو�سط الح�سابي والانحراف المعياري لدرجات المعلمات على 
اختب��ار توران���س للتفكي�ر لاإبداعي ال�شكل��ي ) ال�صورة ب( بعدي��اً وح�ساب قيمة )ت( وج��دول )5( لاآتي 

يو�ضح النتائج.
جدول رقم )5( دلالة الفروق بين متو�سطي درجات عينة البحث قبل التطبيق وبعده في اختبار مهارة الأ�صالة

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجات 
م�ستوى قيمة “ت”الحرية

م�ستوى الدلالةالدلالة

قبلي
20

13.95.91920.50.001
دال عند 

م�ستوى �أقل 
من01  .0 44.53.1بعدي
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 يت���ضح من ج��دول )5( اختلاف متو�سطات درجة �أداء الاختبار البع��دي والقبلي ، حيث كان متو�سط �أداء 
الاختبار البعدي لأفراد العينة التي طبقت عليها الوحدة )3  .119(  وهو �أعلى من متو�سط �أداء الاختبار 

القبلي لأفراد العينة قبل تطبيق الوحــــــــدة عليهن 
)6  .39(،كم��ا ت�ي�شر النتائ��ج �إلى وج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عند م�ست��وى �أقل م��ن 01  .0 بين 
متو�سط��ي درج��ات عينة البحث في اختبار مهارة لاأ�صالة ل�صال��ح التطبيق البعدي ، حيث بلغت قيمة “ت” 
)79 .9( وه��ذه القيم��ة ذات دلالـ��ة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 .0 ،  ومعنى هذا �أن الفر�ض الرابع 

قد تحقق ، مما يدل على ت�أثير الوحدة في تنمية مهارة لاأ�صالة .
 )TRIZ( مما �سبق يمكن القول : �إن التدريب على ا�ستراتيجيات حل الم�شكلات بطرق �إبداعية وفق نظرية   
�أ�سه��م في تنمية مهارات التفكير لاإبداعي )الطلاقة ، المرونة ، لاأ�صالة( لدى الطالبات الموهوبات بال�صف 

لاأول متو�سط بمدر�سة الموهوبات لاأولى بمدينة جدة. 
ولح�س��اب حج��م ت�أثير الوحدة على تنمية مه��ارات التفكير لاإبداعي )الطلاق��ة ، المرونة ، لاأ�صالة( لدى 

. )h2( الطالبات الموهوبات تم ح�ساب قيمة مربع �إيتا
     ويو�ضح جدول )6( لاآتي قيمة مربع �إيتا للاختبار ككل ولكل مهارة من مهاراته .

جدول )6( قيمة مربع �إيتاh 2وحجم الت�أثير في اختبار توران�س للتفكير الإبداعي ال�شكلي)ال�صورة ب(

حجم الت�أثيرh 2�أبعاد الاختبار

كبير جدا0.92ًالطلاقة

كبير جدا0.96ًالمرونة

كبير جدا0.83ًالأ�صالة

كبير جدا0.91ًالاختبار ككل

يت���ضح م��ن ج��دول )6( �أن قيمة مربع �إيتاh 2 بلغ��ت  91  .0 وتدل هذه القيمة على �أن حجم ت�أثير المتغير 
الم�ستقل ) الوحدة الدرا�سية( على المتغير التابع ) مهارات التفكير لاإبداعي (  لعينة البحث كبيٌر جدا .

تف�سير نتائج البحث :
�أ���شارت نتائ��ج البح��ث �إلى وج��ود ف��روق ذات دلالة �إح�صائي��ة عند م�ست��وى �أقل من 01 .0 بني� متو�سطي 
درج��ات عين��ة البحث في اختبار التفكير لاإبداعي ككل ل�صال��ح التطبيق البعـدي ، حيث بلغت قيمـــة “ت” 
) 8 2 .14( وهــ��ذه القيمـ��ة ذات دلالـ��ة �إح�صــائيــة عند م�ستوى �أقـــ��ل مــن 01 .0 ،  ، مما يدل على ت�أثير 
الوحدة الدرا�سية في تنمية مهارات التفكير لاإبداعي ) الطلاقة ، المرونة ، لاأ�صالة(، كما �أ�شارت النتائج 
�إلى �أن قيم��ة مرب��ع �إيت��ا )η2( بلغ��ت 0.91 للاختب��ار كك��ل وهي تدل عل��ى حجم ت�أثير كبير ج��دا ، وهذا 
يدل على �أن الوحدة الدرا�سية �أتاحت الفر�صة للطالبات للتدريب على ا�ستراتيجيات حل الم�شكلات بطرق 
�إبداعي��ة وفق نظرية )TRIZ( لاأمر ال��ذي ترتب عليه تنمية مهارات التفكير لاإبداعي لديهن ، �إ�ضافة 
�سهول��ة عر�ض�� المعلومات في الوحدة الدرا�سي��ة ولاأمثلة التدريبي��ة �ساعد على �إث��ارة الطالبات ولاإقبال 

عليها ب�صورة �سليمة. 
)Rivin, 1996(  و )Sokal, 2000( وهذا يتفق مع ما �أكدته نتائج بع�ض الدرا�سات ال�سابقة كدرا�سة    

و�صالح �أبو جادو 
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) 2003( وحن��ان �آل عام��ر ) 2008( ولطيفة تجـار ال�شاهي )2010( ومنيرة بن خمي�س )2011( ونوار 
الحرب��ي )2011( و�سليم��ان ال�شيخ وعبد الله العنزي )2010( ومحمد عمر وعبد الله العنزي )2010( 

والتي �أ�شارت نتائجها �إلى فاعلية نظرية تريز في تنمية التفكير لاإبداعي. 

التوصيات :
في �ضوء نتائج البحث تو�صي الباحثة بما يلي :

تزوي��د مخطط��ي البرام��ج التربوي��ة والمناهج التعليمي��ة بمعلومات ع��ن �أثر نظرية الح��ل لاإبداعي  	.1
للم�شكل�ات )TRIZ(  في تنمي��ة التفكي�ر من �أجل تطوي��ر مناهج الجغرافيا بم��ا يتنا�سب مع م�ستوى 

الطالبات .
�أهمية تزويد طالبات المرحلة المتو�سطة ب�صفة عامة والطالبات الموهوبات ب�صفة خا�صة بمعلومات  	.2
ع��ن ا�ستراتيجي��ات حل الم�شكل�ات بطرق �إبداعي��ة وفق نظري��ة  )TRIZ( لتنمية مه��ارات التفكير 

لاإبداعي لديهن.
 )TRIZ(  تدريب معلمات الجغرافيا على ا�ستراتيجيات حل الم�شكلات بطرق �إبداعية وفق نظرية 	.3
م��ن خل�ال البرامج التدريبية وور�ش العمل المتكررة في �أثن��اء الخدمة وذلك من �أجل تعليم الطالبات 

وفق مبادئ هذه النظرية.  
ت�صمي��م دلي��ل لمعلم��ة الجغرافيا لكل مرحلة م��ن مراحل التعليم العام بحي��ث يت�ضمن برامج التفكير  	.4

وكيفية تطبيقها �أثناء الدر�س.

البحوث المقترحة : 
درا�س��ة �أث��ر تدريب الطالبات الموهوبات في المرحل��ة الابتدائية والثانوية على ا�ستراتيجيات حل  	.1

الم�شكلات بطرق �إبداعية وفق نظرية  )TRIZ( في تنمية مهارات التفكير لاإبداعي لديهن.
درا�س��ة �أث��ر تدري��ب الطالبات الموهوب��ات بمراحل التعليم العام عل��ى ا�ستراتيجيات حل الم�شكلات  	.2

بطرق �إبداعية وفق نظرية  )TRIZ( لاأخرى في تنمية مهارات التفكير لاإبداعي لديهن. 
درا�س��ة �أث��ر فاعلية برنامج تدريب��ي مقترح في �ضوء نظرية تري��ز)TRIZ( لتنمية مهارات التفكير  	.3

الناقد والقدرة على حل الم�شكلات لدى الطالبات الموهوبات.
درا�س��ة مقارن��ة بني� نظري��ة الحل لاإبداع��ي للم�شكل�ات والنظري��ات لاأخرى الخا���صة بالتفكير  	.4

للتعرف على لاأكثر منا�سبة لتنمية مهارات التفكير لاإبداعي لدى الطالبات.  

المـراجع :
�أحم��د الفقي��ه  )2005( . “نظري��ة تري��ز TRIZ و�أهميتها كبرنامج �إثرائ��ي لرعاية الموهوبين  	.1

و�أثرها على ارتفاع الم�ستوى لاإبداعي لديهم”، مركز رعاية الموهوبين بجدة.
، القاهرة :عالم الكتب �أحمد ح�سين اللقاني وعلي الجمل )1996( .معجم الم�صطلحات التربوية  	.2
�إبراهيم �أحمد الحارثي  )2006(. قيا�س الموهبة ولاإبداع ، ورقة مقدمة للم�ؤتمر العلمي لاإقليمي  	.3
للموهب��ة " رعاي��ة الموهب��ة تربي��ة من �أج��ل م�ستقب��ل"، م�ؤ�س�سة الملك عب��د العزيز ورجال��ه لرعاية 

الموهوبين، المملكة العربية ال�سعودية:جدة)�ص �ص87-139(.
�إدوارد دي بون��و )1998( .برنام��ج الك��ورت لتعليم التفكير ، دلي��ل البرنامج ، ترجمة و تعديل :  	.4

ال�سرور، ناديا هايل وح�سين ، ثائر غازي وفي�ضي ، دينا عمر ، ط )1( ، عمان : دار الفكر .
جديد.الطبع��ة  منظ��ور  م��ن  المدر�س��ي  و�آخرون)1996(.المنه��ج  ال�شافع��ي،  محم��د  �إبراهي��م  	.5

لاأولى،الريا�ض:مكتبة العبيكان.
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ا	لم�ؤتم��ر العلم��ي لاإقليم��ي للموهبة )2006( “ رعاي��ة الموهبة ..تربية من �أج��ل الم�ستقبل" م�ؤ�س�سة  .6
الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين ، المملكة العربية ال�سعودية : جدة.

ا	لم�ؤتمر العربي التا�سع )2012( "�شباب مبدع �إنجازات واعدة" ونظمه المجل�س العربي للموه لاأردن  .7
: عمان

ا	لم�ؤتم��ر دول �آ�سي��ا والمحيط الهادي الثاني ع�شر للموهبة  )2012( "�إثراء الموهبة وتنمية القدرات"  .8 
لاإمارات العربية المتحدة : دبي.

1 ، عمان.دار ديبونو للن�شر  ج��ودت �سع��ادة ، )2010( �أ�ساليب تدري�س الموهوبين والمتفوقني�. ط  	.9
والتوزيع.

المناهج وطرق التدري�س، ط2، الريا�ض: مكتبة الر�شد  �إلى  مدخل   .)2007( خليفة،  جعفر  ح�سن  	.10
ح�سن ح�سين زيتون، )1999(. ت�صميم التدري�س. ر�ؤية منظومية. الطبعة لاأولى، القاهرة : عالم الكتب. 	.11
12.	 )2009(. تنمي��ة مه��ارات التفكي�ر : ر�ؤية �إ�شراقي��ة في تطوير الذات ، الريا�ض: 

الدار ال�صولتية .
ح�سني عبد الباري ع�صر )2001(. التفكير مهاراته وا�ستراتيجيات تدري�سه ، ط 1 ، الا�سكندرية:  	.13

مركز الكتاب.
حلم��ي �أحم��د الوكيل، ومحمد �أمين المفت��ي )1982(. �أ�س�س بناء المناه��ج وتنظيماتها. القاهرة :  	.14

مطبعة ح�سان.
 TRIZحن��ان �س��الم عبد الله �آل عامر  )2008( . فاعلية برنامج تدريبي م�ستند �إلى نظرية تريز 	.15
في تنمي��ة ح��ل الم�شكل�ات الريا�ضي��ة �إبداعيا وبع�ض�� مه��ارات التفكي�ر لاإبداعي ومه��ارات التوا�صل 

الريا�ضي لمتفوقات ال�صف الثالث المتو�سط، ر�سالة دكتوراه 
) غير من�شورة( ، كلية التربية ، جامعة الملك عبد العزيز : جدة. 	

خليف��ة عبدال�سمي��ع خليفة )1990(. المناه��ج : مفهومها، �أ�س�سها، تخطيطه��ا، تنظيماتها،القاهرة:  	.16
مكتبة لاأنجلو الم�صرية.

الفكر. دار  عمان:  ط1،  والتفوق.  الموهبة   .)2000( البواليز  ومحمد   ،  ، المعايطة  خليل  	.17
زين��ب ك�س��اب  )2006(. مب��ادئ تنظي��م و�إدارة برام��ج تربي��ة الموهوبني� وا�ستعرا�ض�� التجربة  	.18
ال�سوداني��ة في �ضوئه��ا، ورق��ة مقدم��ة للم�ؤتمر العلمي لاإقليم��ي للموهبة "رعاي��ة الموهبة تربية من 
�أج��ل م�ستقبل"، م�ؤ�س�سة المل��ك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين ، المملك��ة العربية ال�سعودية : 

جدة )�ص �ص373 - 391 ( .
�س��الم �سعي��د القحط��اني , و�آخ��رون ) 2000( . منهج البح��ث في العلوم ال�سلوكية م��ع تطبيقات على  	.19

الحديثة. الوطنية  مطابع   : الريا�ض   ,SPSS
�سليم��ان الخ���ضري ال�شي��خ , وعب��د الله ب��ن عب��د اله��ادي العن��زي  )2010( ."�أثر برنام��ج )تريز(  	.20
التدريب��ي في تنمية التفكير الابتكاري لدى طل�اب كلية المجتمع بالجوف." مجلة القراءة والمعرفة ، 

ج )2( ، العدد )105(، القاهرة : جامعة عين �شم�س ، �ص �ص111 - 146
�سمي�رة عبا���س �شط��ا )2007(. فعالي��ة برنامج تدريبي مقترح في تنمية بع�ض�� كفايات التدري�س  	.21
لمعلم��ات المرحلة الابتدائية والتفكير الابتكاري للتلمي��ذات الموهوبات في المملكة العربية ال�سعودية، 

ر�سالة دكتوراه غير من�شورة ، جامعة لاأزهر: القاهرة.
�صال��ح محم��د �أب��و ج��ادو  )2003(: . "�أث��ر برنام��ج تدريب��ي م�ستن��د �إلى نظري��ة الح��ل لاإبداعي  	.22
للم�شكل�ات على تنمي��ة التفكير لاإبداعي ل��دى عينة من ال���صف العا�شر لاأ�سا�س��ي"، ر�سالة دكتوراه 

)غير من�شورة( ، الجامعة لاأردنية : لاأردن.
) 2005(.”برنامج TRIZ لتنمية التفكير لاإبداعي النظرة ال�شاملة"،عمان: دار  	.23

ديبونو.
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