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بن��اء مقي��اس تش��خيص التلامي��ذ ذوي صعوب��ات التعل��م النمائية- دراس��ة 
ميدانية بولاية المسيلة – الجزائر

�أ. جــلاب م�صــباح  

الملخص:
تناولت هذه الدرا�سة مو�ضوعا من موا�ضيع علم النف�س المدر�سي الذي يحاول تقديم خدمات للاخت�صا�صين 
النف���سانيين والمعلمين لااخت�صا�صيين وحتى الأ�ساتذة الجامعيين؛ بما يقدمه مو�ضوع الت�شخي�ص من م�ساعدات 
للك�شف عن التلاميذ الذين يعانون �صعوبات التعلم عموما و�صعوبات التعلم النمائية على وجه الخ�صو�ص، من 
خلال �إيجاد �أداة �أو مقيا�س ت���شخي�ص ي���ساهم في تح�سين م�ستوى كفاية خدمات الت�شخي�ص والتقييم وتحقيق 

جودة الأداء في مجال الك�شف عن �أعرا�ض ال�سلوك الذي يهدف لااخت�صا�صي �إلى معرفته.
وقد هدفت الدرا���سة �إلى بناء )ت�ص��ميم( مقيا�س ت���شخي�ص التلاميذ ذوي �ص��عوبات التعلم النمائية في 
مجالاتها الخم�سة، وهي: لاانتباه، والإدراك، والذاكرة، والتفكير، واللغة ال�شفهية على عينة من )76( تلميذا 
من �أق���سام التربية الخا�ص��ة؛ من ذوي �ص��عوبات التعلم من الفئات الخا�ص��ة. وتو�ص��لت �إلى ���ضبط الخ�صائ�ص 

ال�سيكومترية للمقيا�س من �صدق وثبات ليكون بذلك قابل للا�ستخدام في الميدان الذي �صمم لأجله.

الكلمات المفتاحية: مقيا�س ، ت�شخي�ص ، �صعوبات التعلم النمائية.
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Developing a Measure to Diagnose Pupils with Learning 
Developmental Difficulties: A Field study  of Welayat Al Maseela- 

Algeria

Abstract:

This study addressed the issue of schooling psychology which is an 
attempt to provide assistance to  social workers, psychologists, teachers, 
and even university professors on how to  identify pupils suffering from 
learning disabilities, in general, and developmental learning difficulties in 
particular,   by creating a diagnostic tool or measure that would contribute 
to improving the level of adequacy of diagnosis and evaluation; and to help 
social workers to achieve quality performance in  detecting the symptoms of 
pupils’ behaviors. 

The study aimed to build a diagnostic measure to diagnose pupils 
with developmental learning difficulties of five types: attention, perception, 
memory, thinking, oral language. The study was conducted on a sample of 
76 pupils from special education departments, because pupils with learning 
difficulties  belong to groups of special needs. Results revealed that there is a 
need to adjust the psychometric properties of the measure, including validity 
and reliability so that it can be used to serve the purpose it was designed for. 

Keywords: Measure, diagnosis, developmental learning difficulties.
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المقدمة:
ي�ص��نف التلاميذ ذوو م���شكلات التعلم على �أنهم من ذوي �ص��عوبات التعلم، ويو�ضعون في ق�سم خا�ص لتلقي 
الم���ساعدة والتكفل البيداغوجي والنف���سي، و�أكثر الت�ص��نيفات المتداولة هي �ص��عوبات التعلم الأكاديمية؛ �أي 
�ص��عوبات الح���ساب والق��راءة والكتابة، وهناك ت�ص��نيف ث��انٍ وهو �ص��عوبات التعلم النمائي��ة الذي لم يحظ 
بالاهتمام والتف�سير لنق�ص المعلومات و�أدوات الت�شخي�ص، مما جعل الباحث يحاول �أن يدر�س فئة ذوي �صعوبات 
التعل��م النمائية من خلال ت���شخي�ص التلاميذ ذوي �ص��عوبات التعل��م، انطلاقا من �أن ال�ص��عوبات النمائية هي 
ال���سبب في ال�ص��عوبات الأكاديمية، كما ي�ؤكد ذلك الجانب النظري؛ لأجل هذا الغر�ض كان من ال���ضروري بناء 

مقيا�س لت�شخي�ص التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم النمائية.
مشكلة الدراسة: 

نظرا لعدم توافر مقايي�س ت�شخي�ص �صعوبات التعلم النمائية في �صورة متكاملة بمعنى ي�شمل: )لاانتباه 
والإدراك والذاكرة واللغة ال�شفهية والتفكير( ف�إن الدار�سين �صمموا مقايي�سا في جانب واحد خا�صة لاانتباه، 
ومث��ال ذل��ك: "مح��ك الدليل الت�شخي�ص��ي الإح�ص��ائي لا���ضطرابات ق�ص��ور لاانتب��اه" )ملح��م، 2002، 215( 
و"مقيا�س تقدير )ADHD( الذي �ص��مم لقيا�س ا�ضطرابات ���ضعف لاانتباه )فليك،2011، 566(، و"�أعرا�ض 
ا���ضطراب عجز لاانتباه مع فرط الن�شاط"، و"مقيا�س التقدير الت�شخي�صي لا�ضطرابات �أو �صعوبات لاانتباه" 
)الزي��ات، www.gulfkids.com ,2006(. �أم��ا الجوان��ب الأخرى فالمقايي�س فيها ���ضئيلة �إن لم نقل مجرد 
�أعرا�ض�� لل�ص��عوبة لم ترق �إلى م���ستوى مقيا�س ب�أتم معن��ى الكلمة. مثل محاولة )را���ضي الوقفي( حين حدد 
قوائ��م "ب�أعرا�ض�� �ص��عوبات التعل��م المرتبطة بـ: الإدراك ال���سمعي، والإدراك الب�ص��ري، والإدراك الب�ص��ري 
- 535(. ولعل م���شكلة النق�ص  الحركي، و�ص��عوبات الذاكرة، و�ص��عوبة تكوين المفاهيم" )الوقفي، 2003، 65 
في توافر مقايي�س الت���شخي�ص لذوي �صعوبات التعلم النمائية هو ما جعل الباحث يحاول بناء مقيا�س متكامل 
في هذا التخ�ص�ص من المقايي�س وتقييمه على تلاميذ �صعوبات التعلم بالأق�سام الخا�صة )الأق�سام المكيفة( في 

المدار�س العادية.
لقد ا���ستندنا في بناء مقيا�س ت���شخي�ص التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم النمائية على التراث ال�سيكولوجي 
لعل��م النف���س، من خلال النظريات المف���سرة ل�ص��عوبات التعلم عموما و�ص��عوبات لاانتب��اه والإدراك والذاكرة 
والتفكير واللغة ال�شفهية على وجه الخ�صو�ص، وهناك كم هائل من الدرا�سات التي تعر�ضت بال�شرح والتف�سير 
لهذه الم���شكلات وف���سرتها تربويا ونف�سيا وطبيا كل ح�سب اخت�صا�ص��ه، وقدمت �صورة وا�ضحة عن �أعرا�ض كل 
م���شكلة عل��ى ح��دة بهدف التعرف عل��ى التلميذ الذي تتواف��ر فيه تلك الأعرا�ض، وتو�ص��لت بع�ض الدرا���سات 
�إلى بن��اء مقايي���س في هذا المجال رغم قلتها، والتي ا���ستفدنا منها الكثير في التعرف عل��ى طريقة بناء مقيا�س 

ت�شخي�صي في هذا المجال.
فما الإجراءات المتبعة لبناء مقيا�س ت�شخي�ص التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم النمائية؟

هدف الدراسة:
اله��دف ه��و بيان ثب��ات المقيا�س و�ص��دقه والتحقق من �صال�حية ا���ستعماله وكذلك الت�أكد من �صال�حية 
عبارات��ه، وم��دى و���ضوحها للمعلم، والم��دة الكافية لتطبيق��ه. وبالتالي توفير مقيا�س ت�شخي�ص��ي للك���شف عن 
التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم النمائية من بين التلاميذ الم�صنفين على �أنهم من ذوي �صعوبات التعلم، لي�ستفيد 

منه:
- �أ�ساتذة الجامعات في مجال التربية الخا�صة.

- المعلمون المخت�صون في تدري�س ذوي �صعوبات التعلم.
- لااخت�صا�صيون النف�سانيون الم��سؤولون عن عمليات الت�شخي�ص.
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حدود الدراسة: 
مكان �إجراء الدرا���سة هو مدار�س مدينة الم�سيلة )الجزائر(، وقد تم هذا الإجراء مرتين تف�صلهما فترة 

زمنية )10�أيام(، �أي في الفترة من )15 /03 /2016( �إلى )25 /03 /2016(.
مصطلحات الدراسة:

ԀԀ :الت�شخي�ص
يق�ص��د بالت���شخي�ص العملي��ة التي يتم م��ن خلالها تحدي��د المر�ض وكميت��ه، وكيفيته، ونوع��ه، ومقداره، 
�أو كثافته، ويمكن تعريف الت���شخي�ص ب�أنه و�ص��ف لاا���ضطراب وت�ص��نيفه، ويت���ضمن الت���شخي�ص الإ�شارة �إلى 
الإج��راءات الت��ي ي���ستخدمها الباح��ث في تحدي��د لاا���ضطراب النوع��ي الذي يع��اني منه المفحو�ص��. يعرفه 
)�أنجلي�ش��H.B.English( ب�أن��ه التع��رف عل��ى المر�ض من خال�ل الأعرا�ض�� الموجودة ل��دى المفحو�ص، وعلى 
ذلك يمكن ت�ص��نيف الت���شخي�ص على �أ���سا�س ال�ص��فات والأعرا�ض التي تلاحظ على المفحو�ص )مجموعة من 
المخت�صني�، 2001، 155(. ولو�صف هذه ال�صفات �أو الخ�ص��ائ�ص لابد من وجود �أداة علمية مو�ضوعية ومقننة 
وه��ي "المقيا���س" والقيا���س ح���سب )كامب��ل Campell( "هو تمثيل لل�ص��فات �أو الخ�ص��ائ�ص ب�أرقام" وح���سب 

)جيلفورد Guilford( "ب�أنه و�صف للبيانات �أو المعطيات بالأرقام" )القم�ش، 2000، 16(. 
يق�ص��د بالت���شخي�ص تحدي��د نوع الم���شكلة �أو لاا���ضطراب �أو المر�ض�� �أو ال�ص��عوبة التي يع��اني منها الفرد 
ودرجة حدتها، والت�شخي�ص ب�صفة عامة هو تحديد نمط لاا�ضطراب الذي �أ�صاب الفرد على �أ�سا�س الأعرا�ض 
والعلامات �أو لااختبارات والفحو�ص، وكذلك ت�ص��نيف الأفراد على �أ���سا�س المر�ض �أو ال���شذوذ �أو مجموعة من 
الخ�ص��ائ�ص )���سيد ���سليمان، 2001، 13(. والمق�ص��ود به في الدرا���سة الحالية هو مدى وجود �أعرا�ض �صعوبات 

التعلم في لاانتباه والإدراك والذاكرة واللغة ال�شفهية والتفكير لدى التلاميذ كما هو مبين في المقيا�س.
ԀԀ :المقيا�س 

تعرفه �آن �أن�ستازي) Anne Anastasi, 1976( هو"�أداة مو�ضوعية مقننة لتحديد عينة من ال�سلوك" 
وه��و نف���س تعريفه��ا للاختبار )معمرية، 2007، 93(. وبالتالي لكي ي���شخ�ص المعلم �أو اخت�صا�ص��ي التقويم في 
التربية �أو المخت�ص النف�سي جوانب من التح�صيل �أو خ�صائ�ص �سلوكية �أو �سمات �شخ�صية لابد له من "مقيا�س 

ت�شخي�ص".
هو �أداة يتم �إعدادها وفق طريقة منظمة من عدة خطوات تت�ضمن مجموعة من الإجراءات التي تخ�ضع 
ل���شروط وقواعد محددة، بغر�ض تحديد درجة امتلاك الفرد لل���سمة �أو القدرة المراد قيا�سها )عودة، 1998، 
52(. ويعني في الدرا���سة الحالية مجموعة من البنود )���سلوكات( تقي�س وجود �صعوبات التعلم النمائية لدى 

التلاميذ.
ԀԀ:صعوبات التعلم النمائية�

تعد �ص��عوبات التعلم النمائية واحدة من العوامل التي تف���سر انخفا�ض التح�صيل الدرا�سي، وتعَرف على 
�أنها "ا�ضطراب في فاعلية الإدراك ولاانتباه والذاكرة والتفكير واللغة، تلك لاا�ضطرابات ت�ؤدي �إلى �صعوبات 
تعيق التقدم الأكاديمي، وقد �صنفت ال�صعوبات النمائية �إلى �صعوبات �أولية )لاانتباه، والإدراك، والذاكرة(، 

و�صعوبات ثانوية )التفكير واللغة ال�شفهية( )�سالم ، 2003، 69(. 
ԀԀ :خطوات بناء المقيا�س

يحدد )معمرية،2007، 110( خطوات بناء المقيا�س كما يلي:
- تعيين الخا�صية التي يراد قيا�سها: وهي في هذه الدرا�سة �صعوبات التعلم النمائية.  1

تعدّ �صعوبات التعلم النمائية الخا�صة التي يعالجها مو�ضوع الدرا�سة وهو بناء مقيا�س لت�شخي�ص التلاميذ 
ذوي �ص��عوبات التعلم النمائية، وفيما يلي ���شرح لهذه الخا�ص��ية: )ي�ري�ش ح�سن ���شحاتة( و)زينب النجار( في 
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معج��م الم�ص��طلحات التربوي��ة النف���سية �إلى �أن �ص��عوبات التعل��م النمائية هي: "�ص��عوبات تتعل��ق بالوظائف 
الدماغي��ة وبالعملي��ات العقلية المعرفية التي يحتاجها التلميذ في تح�ص��يله الأكاديمي، مثل الإدراك الح���سي 
الب�ص��ري وال���سمعي ولاانتباه والتفكير واللغة والذاكرة وهذه ال�ص��عوبات ترجع �إلى ا���ضطرابات وظيفية في 
الجه��از الع�ص��بي المركزي. ويمكن �أن تق���سم بدورها �إلى �ص��عوبات �أولي��ة، تتعلق بعمليات لاانتب��اه، والإدراك، 
والذاك��رة، و�ص��عوبات ثانوي��ة مثل: التفكري� والفهم واللغة ال���شفوية" )���شحاتة، 2003، 205(. وهي �أي���ضا 
�صعوبات تتعلق بنمو القدرات العقلية الم��سؤولة عن التوافق الدرا�سي للطالب، وتوافقه ال�شخ�صي ولااجتماعي 
والمهني، وت���شمل: �ص��عوبات لاانتباه، والإدراك، والذاكرة، والتفكير، واللغة ال���شفهية. ومن �أ���سباب �ص��عوبات 
التعل��م الأكاديمي��ة: ق�ص��ور في العملي��ات النف���سية: كالإدراك ولاانتب��اه والتذكر و�إدراك ال���شكل والخلفية، 
وتع��ود �ص��عوبات التعل��م �إلى ع��دم نمو الق��درات العقلية بطريقة منتظمة، وي�ص��احب ذلك عج��ز �أكاديمي في 

المهارات الرئي�سة: كالقراءة، والح�ساب )�سليم، 2004، 429(. وفيما يلي تو�ضيح ل�صعوبات التعلم النمائية:
1-1  �ص��عوبات لاانتب��اه: ه��و ع��دم الق��درة على اختي��ار العوامل المنا���سبة وثيقة ال�ص��لة بالمو���ضوع من بين 
مجموعة من المميزات الهائلة )�سمعية �أو لم�سية �أو ب�صرية �أو الإح�سا�س بالحركة( التي ي�صادفها الكائن 
الح��ي في كل وق��ت يحاول فيه الطفل لاانتباه ولاا���ستجابة لمثاري�ت كثيرة جدا؛ ف�إننا نعدّ الطفل م���شتتا 
وي�ص��عب عل��ى الأطف��ال التعلم �إذا لم يتمكن��وا من تركيز انتباهه��م على المهمة التي بين �أيديهم )���سالم، 
%( م��ن الأطف��ال في ���سن التمدر�س منهم  %( �إلى )5  2003، 70(، "وتمث��ل �ص��عوبات لاانتب��اه م��ن )3 
 Société Française de(.  "م��ن ه���ؤلاء الأطف��ال في خطر ويعانون من الف���شل المدر���سي )%  50(

)Pédiatrie, 2009, p19
1 - 2 �صعوبات الإدراك: تت�ضمن �إعاقة في التنا�سق الب�صري الحركي، والتمييز الب�صري وال�سمعي واللم�سي، 

والعلاقات المكانية وغيرها من العوامل الإدراكية.
1 - 3 �ص��عوبات الذاكرة: وهي عدم القدرة على ا���ستعادة ما تم م�شاهدته �أو �سماعه �أو ممار�سته �أو التدريب 
عليه فالأطفال الذين يعانون من م���شكلات وا���ضحة في الذاكرة الب�ص��رية �أو ال���سمعية ق��د تكون لديهم 

م�شكلة في تعلم القراءة والتهجئة والكتابة و�إجراء العمليات الح�سا�سة.
1 - 4  �ص��عوبات التفكري�: تت�أل��ف م��ن م���شكلات في العملي��ات العقلية تت���ضمن: الحك��م، والمقارن��ة، و�إجراء 

العمليات الح�سابية، والتحقق، والتقويم، ولاا�ستدلال، والتفكير الناقد، وحل الم�شكلات، واتخاذ قرار.
1 - 5  �ص��عوبات اللغة ال���شفهية: وترجع �إلى ال�ص��عوبات التي يواجهها الأطفال في فهم اللغة وتكامل اللغة 

الداخلية والتعبير عن الأفكار لفظا )�سالم ، 2003، 70(.
2 - تحديد الهدف من المقيا�س: 

الهدف هو الك�شف عن التلاميذ الذين تتوافر فيهم �أعرا�ض �صعوبات التعلم النمائية.
3 - تحليل الخا�صية �إلى وقائع �سلوكية: 

تت���ضمن �صعوبات التعلم النمائية الوقائع ال�سلوكية التالية: لاانتباه، والإدراك، والذاكرة، واللغة ال�شفهية، 
والتفكير.

- تق�سيم الخا�صية ال�سلوكية �إلى �أبعاد �أو مجالات:   4

يتك��ون المقيا���س من خم���سة مجالات هي: �ص��عوبات التعل��م المرتبطة ب�ص��عوبات لاانتباه – و�ص��عوبات التعلم 
المرتبطة ب�ص��عوبات الإدراك – و�ص��عوبات التعلم المرتبطة ب�ص��عوبات الذاكرة - و�ص��عوبات التعلم المرتبطة 

ب�صعوبات التفكير - و�صعوبات التعلم المرتبطة ب�صعوبات اللغة ال�شفهية. 
- م�صادر تحليل الخا�صية �إلى وقائع �سلوكية:   5

ففي الدرا���سات النظرية هناك مجموعة من الأبحاث تناولت خ�ص��ائ�ص التلاميذ ذوي �ص��عوبات التعلم 
النمائي��ة في المجالات ال���سابقة الذكر، نورد منها على ���سبيل المثال لا الح�ص��ر: درا���سة )مثق��ال، 2000، 59(، 
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درا�سة )عبد الفتاح، 2000، 40(، درا�سة )العزة، 2007، 103(، درا�سة )عبد ال�صادق، 2003، 64(، بالإ�ضافة 
�إلى درا�سة )الرو�سان، 2006، 271( و)الظاهر، 2008، 259( و)العزيز، 2008، 278( و)كامل، 2005، 113( 
وغيره��ا من الدرا���سات. وميدانيا نجد "محك الدليل الت�شخي�ص��ي الإح�ص��ائي لا���ضطرابات ق�ص��ور لاانتباه" 
)ملح��م، 2002، 215(، و"مقيا���س تقدير )ADHD( الذي �ص��مم لقيا�س ا���ضطرابات ���ضعف لاانتباه )فليك، 
2011، 566(، و"قائمة �أعرا�ض ا���ضطراب نق�ص لاانتباه"، و"�أعرا�ض �ص��عوبات التعلم المرتبطة بـ: الإدراك 
ال���سمعي، والإدراك الب�ص��ري، والإدراك الب�ص��ري الحرك��ي، و�ص��عوبات الذاكرة، و�ص��عوبة تكوي��ن المفاهيم"  
)الوقف��ي، 2003، 566-65(، "قائمة تقدير �ص��عوبات التعلم الأكاديمي��ة في المرحلة لاابتدائية" في القراءة 
والكتابة والح�ساب" �إعداد ب�شير معمرية )�سماح، 2008، 172(، و"مقيا�س تقدير الخ�صائ�ص ال�سلوكية لذوي 
�صعوبات التعلم" يتناول ق�صور لاانتباه ولااندفاعية والن�شاط الزائد )�سكر، 2003، 129(. و"مقيا�س تقدير 
�سلوك التلميذ لفرز حالات �صعوبات التعلم" �إعداد )ماكلبي�ست، 1990، 30( اقتبا�س )م�صطفى كامل( و"دليل 
الت���شخي�ص الإح�ص��ائي ط)4( الجمعي��ة الأمريكي��ة لل�ص��حة النف���سية )1994( )�أعرا�ض ا���ضطراب عجز 
لاانتب��اه مع فرط الن���شاط("، و"مقيا�س التقدير الت�شخي�ص��ي لا���ضطرابات �أو �ص��عوبات لاانتب��اه" )الزيات، 

.)www.gulfkids.com ،2006

6 - تحديد مادة لااختبار و�شكل بنوده: 

�إعداد ال�صورة الأولية للمقيا�س:
الإطار النظري للمقيا�س: 

م��ن الم���سلم به �أن �أية �أداة بحث لابد �أن يكون لها ���سند ومرجع يبرر بناءه��ا وتطبيقها، وقد قام الباحث 
بمراجعة ما توفر من الدرا�سات النظرية والميدانية رغم قلة هذه الأخيرة، ومن بين الدرا�سات النظرية نذكر 
على ���سبيل المثال لا الح�ص��ر: درا�سة )جمال مثقال( – ففي �صعوبات الذاكرة: نجد الطفل الذي يعاني عجزا 
في الذاكرة ق�صري�ة المدى: - لا ي���ستطيع تذكر ما �شاهده �أو ���سمعه بعد فا�صل زمني ب�سيط من تعر�ضه للخبرة 

التي �شاهدها �أو �سمعها. 
ԀԀ :أما الطفل الذي يعاني عجزا في الذاكرة طويلة المدى�

- لا ي�ستطيع ا�سترجاع المعلومة بعد فترة تزيد عن )24( �ساعة.
- الطفل الذي يتدرب على قراءة كلمة اليوم، قد لا ي���ستطيع ا���ستدعاء الكلمة نف���سها وقراءتها في اليوم 

التالي. 
ԀԀ:أما العجز في الذاكرة ال�سمعية�

 - ي�ؤثر في قدرة الفرد على معرفة الأ�صوات التي �سبق �أن �سمعها وتحديدها.
- العجز عن �إعطاء معاني للكلمات �أو �أ�سماء للأعداد �أو اتباع التعليمات والتوجيهات. 

- تبرز لديه م�شكلة وا�ضحة هي م�شكلة اللغة ال�شفهية لاا�ستقبالية والتعبيرية. 
- ي�ؤثر هذا العجز على القراءة، فلا ي�ستطيع الفرد الربط بين �أ�صوات الحروف مع رموزها المكتوبة، كذلك 

فهذه الذاكرة مهمة في تعلم الأ�صوات ب�شكل منا�سب- وقد ت�ؤثر في تعلم العمليات الريا�ضية. 
ԀԀ:وفي الذاكرة الب�صرية تظهر عدة م�شكلات مثل

- ف�شل في تعلم الحروف الهجائية والمفردات المطبوعة وا�ستدعائها. 
- الف�شل في مهارات اللغة المكتوبة والتهجئة والأعداد.

- الف���شل في المطابقة الب�ص��رية، ور���سم الأ���شكال، وحل الم���شكلات الح���سابية، وتعلم وا���ستخدام الأدوات 
والألعاب. 

ԀԀ :وفي الذاكرة الحركية
- فالطفل الذي يعاني عجزا في هذا النوع من الذاكرة لاي�ستطيع تعلم المهارات الحركية، كحركات الإيقاع 

والألعاب الريا�ضية وارتداء الملاب�س وخلعها، وربط الحذاء، وكذلك الكتابة. 
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ԀԀ وفي الذاك��رة القائمة عل��ى المعنى: ف�إن العجز في هذه الذاكرة يجعل رب��ط الخبرات الحالية بالخبرات
ال�سابقة �أمرا م�ستحيلا، ويجعل من التعلم الجديد غير ذي فائدة �أو معنى. 

ԀԀ :وفي �صعوبات الإدراك: تتمثل �صعوبات الإدراك الب�صري فيما يلي
 - العجز عن �إدراك الفرق بين مثيرين ب�صريين �أو �أكثر. 

- الف�شل في تمييز الخ�صائ�ص المتعلقة بالحجم وال�شكل والم�سافة والعمق.
- ا�ضطراب في ا�ستخدام الحروف والأعداد والكلمات. 

- الف�شل في القراءة والح�ساب والر�سم. 
ԀԀ:أما �صعوبات الإدراك ال�سمعي، تتجلى في�

- ي�صعب عليه معرفة �أوجه لااختلاف ولااتفاق بين درجات ال�صوت وارتفاعه وتنا�سقه ومعدله ومدته.  
ԀԀ وفي ا���ضطراب اللغة ال���شفهية: عدم القدرة على التمييز بين الحروف المت���شابهة، �أو المقاطع والكلمات؛

وبالتالي ي�ؤثر على تعلم القراءة والتهجئة بالطرق ال�صوتية. 
ԀԀ:أما �صعوبات ال�شكل والأر�ضية: فت�شمل�

- �ص��عوبة التركي��ز على اختي��ار المثيرات المطلوبة من بني� مجموعة من المثيرات المناف���سة عند حدوثها في 
وقت واحد.

- لاي�ستطيع التفريق ما بين �شكل �شيء ما والأر�ضية التي يقع عليها. 
- لاي���ستطيع الطف��ل لاا���ستماع �إلى تعليم��ات المدر���س )ال���شكل( حني� يتكلم �أو ي�ص��رخ الطلاب في ال�ص��ف 

)الأر�ضية(. 
ԀԀ :أما �صعوبات الإغلاق�

- لاي�ستطيع تمييز الأ�شكال �أو ال�صور عند نق�صان جزء منها. 
- لا ي�ستطيع معرفة الكلمات المنطوقة عند �سماعه لجزء منها.

- لا ي�ستطيع معرفة دلالة الكلمة.
- يعاني من فهم العبارات الم�سموعة بلغة �أخرى وتف�سيرها. 

- يفقد القدرة على توليف الأ�صوات وتجميعها في كلمات �أو في جمل مفيدة.
ԀԀ:ال�صعوبات الب�صرية الحركية وت�شمل

- الف�شل في القيام بالأن�شطة التي تتطلب الت�آزر الحركي، كحركة اليد والعين.
- الف�شل في ا�ستخدام اليمين والي�سار.

.)b) (p( أو الحرفين� ،)العجز في فهم لااتجاهات فلا يميز بين الرقمين )4( و )7 -
- العجز في المهارات الحركية المتعلقة با���ستخدام الأيدي والأ�ص��ابع: كالم���سك والقذف والتقطيع والكتابة 

على ال�سطر.
ԀԀ:صعوبات �سرعة الإدراك وتت�ضمن�

- يحتاج �إلى وقت طويل لت�سمية الأ�شكال التي يراها.
- يحتاج �إلى وقت طويل لت�سمية الأ�صوات التي ي�سمعها.

- يحتاج �إلى وقت طويل لتنفيذ الأوامر ال�سمعية المطلوبة.
ԀԀ :صعوبات الت�سل�سل تتمثل في�

- يجد �صعوبة في ترتيب كلمات في جملة مفيدة.
- يعجز عن ترتيب �أجزاء �صورة بحيث تعطي �صورة مكتملة.

- لا ي�ستطيع لاا�ستجابة لثلاثة �أوامر مت�سل�سلة، فقد ينجزها ولكن دون ت�سل�سل.
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ԀԀ:صعوبات اللغة ال�شفهية�
- عدم القدرة على فهم معاني الألفاظ التي تقال.

- الف�شل في ربط الكلمة المنطوقة مع الأ�شياء والأفكار.
- عدم القدرة على التجاوب مع الأوامر واتباع التعليمات.

- عدم قدرتهم على تعلم المعاني المتعددة للكلمة نف�سها.
- الف�شل في التمييز بين الكلمات.

- لا ي���ستطيع الأطف��ال الرب��ط بني� الألفاظ التي ي���سمعونها وخبراتهم ال���سابقة عن تل��ك الألفاظ، فهم 
يلفظون كلمة مفتاح مثلا ولكن لا يعرفون لماذا ي�ستخدم.

- لا ي�ستطيعون فهم العلاقات مثل المت�ضادات: )الأب والأم، �ساخن وبارد(.
- عدم قدرة الطفل في التعبير عن نف�سه من خلال النطق والكلام.

- يت�سمون بالخمول والك�سل.
- �صعوبة اختيار الكلمات وا�سترجاعها.

- �صعوبة بناء الجملة وتركيبها.
- العجز عن تنظيم الكلمات والتعبير عن الأفكار بجمل كاملة.

- قد يحذفون �أو يحرفون بع�ض الكلمات وقد ينطقونها غير �صحيحة.
- لا يفهمون ما يقال لهم ولا ينطقون رموز اللغة ب�شكل متكامل.

- لا ي�ستطيعون التعبير عن �أنف�سهم بلغة �صحيحة ومنتظمة.
- عدم القدرة على الإجابة بجملة كاملة ومفيدة.

- يتلعثم دائما ويتكلم ببطء ولديه ق�صور في و�صف الأ�شياء �أو ال�صور.
- ي�ستخدم الإ�شارة ب�شكل دائم ومتكرر ويتجنب الألعاب اللفظية.

- لا ي�ستطيع الو�صول �إلى الفكرة ب�سهولة.
- لا ي���ستطيع �إ�ص��دار الأ�ص��وات الدالة على الحروف �أو الكلمات؛ بحيث يحذف �أو ي�ضيف �أو يكرر الأ�صوات 

ب�صورة م�شوهة.
- لي���ست لدي��ه الق��درة عل��ى مزج الأ�ص��وات التي ق��دم فيها مجموع��ة من الخ�ص��ائ�ص النمائي��ة )لاانتباه 
والإدراك والذاكرة واللغة ال���شفهية والتفكير( ومثل: ت���شتت لاانتباه، و�ص��عوبة التمييز بين المدركات 

 .)101 -  85 -  73 - الب�صرية وال�سمعية، وم�شكلات التذكر )مثقال، 2000، 59 
ԀԀ درا���سة عبد الفتاح) 2000( الذي تناول الخ�صائ�ص ال�سابقة مع التركيز على �صعوبات التفكير وت�شمل

�صعوبات تكوين المفهوم و�صعوبات حل الم�شكلة. تكوين المفهوم:
- لجوء التلميذ �إلى المحاولة والخط�أ في تكوين المفاهيم العلمية والحياتية.   

- لاا�ضطراب في القيام بعمليتي لاا�ستقراء ولاا�ستنباط.
- التركيز على الم�ستوى العياني المح�سو�س دون محاولة فهم المبد�أ �أو القانون الذي ينظم المدرك الح�سي.

- ا�ستخدام الأ�شياء ح�سب وظائفها دون محاولة فهم النظرية التي تف�سرها.
- ق�صور المعلومات عن ال�شيء المدرك.

- ق�صور لاا�ستقبال ال�سليم للمثيرات عن ال�شيء المدرك.
- ق�صور لاافترا�ض ال�سليم الذي يحاول تجميع المثيرات وتنظيمها.

- ق�صور لاا�ستدلال الم�ؤدي �إلى تكوين المفهوم.
- ق�صور التعبير الدقيق عن المفهوم في �صورة م�صطلح يدل عليه.

- عجز التلميذ عن المقارنة بين المفاهيم والربط بينها.
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ԀԀ:حل الم�شكلة
- عدم القدرة على تحليل الم�شكلة لمعرفة �أ�صولها.

- الف�شل في ملاحظة تطورات الموقف الم�شكل.
- نق�ص لااتجاهات النف�سية حول الم�شكلة وعدم تقديرها.) عبد الفتاح، 2000، 40 -51 -62 -71- 82(. 

ԀԀ ،درا���سة العزة) 2007( والتي اتفقت مع الدرا���سات ال���سابقة في �ص��عوبات لاانتباه والذاكرة والإدراك
وركزت على ا�ضطرابات اللغة والكلام:
- لديهم �أخطاء تركيبية في الكلام ونموه.

- الإجابة عن الأ�سئلة بكلمة واحدة.
- عدم القدرة على ا�ستعمال جملة كاملة.

- حذف بع�ض الكلمات من الجملة �أو �إ�ضافة كلمات �أخرى.
- عدم ت�سل�سل الجملة ب�شكل دقيق.

- عدم القدرة على بناء جملة مفيدة على قواعد �سليمة.
- لاالتفاف حول الفكرة عند الحديث.

- التلعثم والبطء ال�شديد عند الكلام ال�شفهي.
- الق�صور في و�صف الأ�شياء.

- عدم القدرة على لاا�شتراك في محادثات م�ألوفة.
- ا�ستخدام الإ�شارة ب�شكل متكرر كالإ�شارة على الجواب ال�صحيح )العزة، 2007، 103(. 

ԀԀ :درا�سة ال�صادق) 2003( بحيث ا�ست�أن�سنا بما تناولته في �صعوبة تكوين المفهوم و�صعوبة الفهم اللفظي
تت�ضمن هذه الفئة الوظيفية مجموعة من القدرات وتتمثل في:

- �صعوبة تكوين المفهوم.

- �صعوبة الفهم اللفظي.
- عدم القدرة على تحليل م�شكلات الكلمة.

- م�شكلة فهم الكتابة والقراءة واللغة.
- ق�صور في مهارات لاات�صال.

- ق�صور في مهارات لاا�ستماع والحديث.
- ا�ضطراب التراكيب اللغوية.

- �صعوبة في تحديد لااتجاهات.
- الق�صور في التعامل مع المفاهيم )عبد ال�صادق، 2003، 64(. 

ԀԀ بالإ���ضافة �إلى درا���سة الرو�سان) 2006( الذي ي�شير �إلى مجموعة من المظاهر التي تظهر لدى التلاميذ
ذوي �صعوبات التعلم:

- �صعوبة �إدراك الطفل للأ�شياء والتمييز بينها وخا�صة الأ�شياء المتجان�سة.
- ا�ستمرار الطفل في الن�شاط دون �أن يدرك �أن المهمة قد انتهت.

- ا�ضطراب ال�سلوك الحركي لدى الطفل، وخا�صة المهارات التي تتطلب الت�آزر الب�صري والحركي.
- الن�شاط الزائد لدى الطفل.

- الإ�شارات الع�صبية الخفيفة والمزمنة لدى الطفل.
الكتاب��ة  الق��راءة )Dyslexia( و�ص��عوبة  �ص��عوبة  تب��دو في مظاه��ر  والت��ي  اللغوي��ة  - لاا���ضطرابات 
اللغ��ة  تركي��ب  و�ص��عوبة   )languageDetay(اللغ��ة ظه��ور  وت�أخ��ر   ،)Dysgraphia(

.)AquiredAphasia( وفقدان القدرة المكت�سبة على الكلام )languageDeficit(
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- تدني التح�صيل الأكاديمي لدى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم، حيث يظهر ه�ؤلاء الأطفال تباينا وا�ضحا 
)Discrepancy( بين قدراتهم العقلية وتح�صيلهم الأكاديمي )الرو�سان، 2006، 271(.

ԀԀ:ودرا�سة )الظاهر، 2008(  الذي ركز على �أعرا�ض ق�صور لاانتباه،وهي
- الف�شل في �إنهاء المهمات.

- غالبا ما يبدو على الطفل عدم لاا�ستماع.
- يت�شتت انتباهه ب�سهولة. 

- يعاني �صعوبة في التركيز.
- �صعوبة لاا�ستمرار في �أن�شطة اللعب.

- غالبا ما ين�سى �أن�شطته اليومية.
ԀԀ:لااندفاعية

- يت�صرف في الغالب بلا تفكير.
- يتطفل على الآخرين ويقاطعهم.

- لاانتقال من ن�شاط �إلى �آخر ب�شكل م�ستمر.
- الخروج من المقعد.

- يعاني من �صعوبة في التنظيم.
- يحتاج �إلى مزيد من المراقبة والإ�شراف.

- ي�صرخ �أو تنتابه نوبات غ�ضب.
- يعاني �صعوبة في لاانتظار �أو �أخذ دوره في الألعاب والأن�شطة الجماعية.

ԀԀ :الن�شاط الزائد
- يت�سلق الأ�شياء �أو يقفز عليها.

- يعاني من �صعوبة بالغة في لاالتزام بالهدوء.
- يعاني �صعوبة في البقاء في المقعد.

- يتحرك ب�شكل ملفت للنظر خلال نومه.
- دائما ما يقوم ب�أن�شطة حركية م�ستمرة )الظاهر، 2008، 259(. 

ԀԀ ودرا���سة )عب��د العزي��ز، 2008، 278( و)كام��ل،2005، 113( وغيرها من الدرا���سات الت��ي حاولت بناء
مقايي�س في الأبعاد ال�سابقة الذكر. 

 الدراسات السابقة:
درا���سة الثبيتي)2012( التي هدفت �إلى بناء مقيا�س لت���شخي�ص �ص��عوبات التعلم من خلال التعرف على 
الخ�صائ�ص ال�سيكومترية التي يتميز بها المقيا�س في لاانتباه والإدراك والذاكرة ق�صيرة المدى، وقدرة المقيا�س 
عل��ى التفريق بين �أداء الطلاب العاديين وذوي �ص��عوبات التعل��م على المقيا�س، على عينة قوامها )144( طالبا 
من مدينة الطائف بال���سعودية؛ مو���سم )1433 /1434هـ(. طبق الباحث المنهج الو�ص��في، وا�ستخدم المقيا�س 
ك�أداة لجم��ع البيان��ات، كم��ا اعتم��د الباحث على ال�ص��دق التلازمي بحي��ث بلغ معامل لاارتب��اط )0.87( وهي 
عالي��ة، وكذل��ك ال�ص��دق التمييزي با���ستخدام اختبار )ت(، وتم ا���ستخدام طريقة �إع��ادة التطبيق وطريقة 
لاات���ساق الداخلي و�ألفا كرونباخ لح���ساب معاملات الثبات. وكانت نتائج الدرا���سة كما يلي: بالن�سبة للانتباه 
كان��ت قيمت��ه )0.64(، والإدراك )0.57(، والذاكرة ق�صري�ة المدى )0.50(. وتبني� �أن لاانتباه هو �أكثر �أنواع 
�صعوبات التعلم النمائية انت�شارا بين عينة الدرا�سة؛ تليه الذاكرة ق�صيرة المدى ثم الإدراك. كما تو�صل �إلى 
�أن المقيا�س يتميز بال�صال�حية وقابل للتمييز بين الطلاب العاديين وغير العاديين من خلال توفر الخ�ص��ائ�ص 

ال�سيكومترية. 
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درا�سة نادية ) 2014، 410( هدفت الدرا�سة �إلى بناء مقيا�س التفكير لدى ذوي �صعوبات التعلم، وكذلك 
قيا���س التفكري� ل��دى ذوي �ص��عوبات التعلم من وجه��ة نظر معلم��ي ومعلم��ات ال�ص��ف الأول لاابتدائي. بحيث 
اقت�ص��ـر البحـث الحـالي علـى عينـة مـن معلمـي ومعلمـات ال�ص��ـف الأول لاابتدائي فـي مديرية تربية مدينة 
النجف الأ���شرف للعام الدرا���سي )2013 /2014( . ا���ستخدمت الدرا���سة المنهج الو�ص��في، �أما �أداة الدرا���سة 
فقامت الباحثة ببناء مقيا�س لذوي �صعوبات التعلم، ت�ألف من )30( فقرة، وو�ضعت ثلاثة بدائل للإجابة عن 
الفقرات، وتم ح���ساب �ص��دق المقيا�س با�ستخدام ال�صدق الظاهري، وال�ص��دق التمييزي، والعلاقة لاارتباطية 
بني� درج��ة الفقرة والدرج��ة الكلية للمقيا�س، وقامت الباحثة با���ستخراج الثبات بعدة ط��رق منها التجزئة 
الن�صفية و�أ�سلوب �إعادة لااختبار، م�ستخدمة �أ�ساليب �إح�صائية منها: اختبار )ت( معامل لاارتباط بير�سون، 

معادلة �سبيرمان براون، وكانت �أهم نتائج البحث هي :
- تم بناء مقيا�س التفكير لدى ذوي �صعوبات التعلم .

-تتمتع العينة بم�ستوى متو�سط من التفكير .
- لاتوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية لم�ستوى التفكير وفقا لمتغير الجن�س.

درا���سة الهاج��ري) 2015، 13( هدف��ت الدرا���سة �إلى بناء مقيا�س للك���شف عن الموهوبين ذوي �ص��عوبات 
التعل��م في مملك��ة البحري��ن، عل��ى عينة تبل��غ )654( يعانون �ص��عوبات التعلم بغرف الم�ص��ادر، حي��ث تم اتباع 
المنهج الو�ص��في التحليلي في هذه الدرا���سة، وا���ستخدمت الباحث��ة �أداة تمثلت في بطاري��ة اختبارات في عملية 
الت���شخي�ص، وا���ستخدم �ص��دق البناء و�ألفا كرونباخ لح���ساب �ص��دق المقيا���س وثباته، وكانت معامال�ت الثبات 
عالي��ة، وتو�ص��لت الدرا���سة �إلى النتائ��ج الآتي��ة: ن���سبة التلامي��ذ الموهوبين ذوي �ص��عوبات التعل��م الذين تم 

التعرف عليهم في عينة البحث هي )1.1( من مجتمع عينة البحث.
درا���سة الجن��زوري)2011، 75( هدف��ت الدرا���سة �إلى �إع��داد مقيا�س �ص��عوبات تعلم الق��راءة، وتكونت 
العين��ة لاا���ستطلاعية من )90( فردا، �أما العينة الأ�سا���سية فكانت )40( فردا بدول��ة ليبيا )2009 /2010 
(. وا���ستخدمت الدرا���سة المنه��ج الو�ص��في، وكانت الأداة عب��ارة عن ا���ستبانة تحتوي عل��ى )54( فقرة، وبعد 
�صياغة فقرات المقيا�س قامت الباحثة باتباع �إجراءات التحقق من �صدق المقيا�س من �صدق المحكمين وال�صدق 
الظاهري وال�ص��دق التكويني وح���ساب الثبات بطريقة �ألفا كرونباخ، وتو�ص��لت الدرا�سة �إلى النتائج الآتية: 
بحي��ث تراوحت بين )0.70( و )0.88( بالن���سبة للفقرات، و)0.97( لثب��ات الأداة ككل، مما يعني �أن المقيا�س 

يتمتع بثبات و�صدق عاليين.
درا���سة جمع��ة) 2008، 9( هدف��ت الدرا���سة �إلى بن��اء مقيا���س لت���شخي�ص ال�ص��عوبات الخا�ص��ة بتعل��م 
الريا���ضيات، وتكون��ت عينة الدرا���سة م��ن )600( تلميذ بال�ص��ف الرابع والخام���س وال���ساد�س الذين يعانون 
�ص��عوبات تعلم ويدر���سون في غرف الم�صادر بدولة الأردن )2008(، وقد ا�ستخدم المنهج الو�صفي، وكانت الأداة 
عبارة عن مقيا�س لت���شخي�ص ال�صعوبات الخا�ص��ة بالريا�ضيات. وقد ا�ستخدم الباحث �صدق المحتوى وال�صدق 
التلازمي للتحقق من �ص��دق المقيا�س، وا���ستخدام طريقة �إعادة التطبيق و�ألفا كرونباخ لح�ساب الثبات، وكانت 
نتائ��ج الدرا���سة ه��ي الموافق��ة عل��ى فق��رات المقيا���س بن���سبة )92 %(، و�أن المقيا���س يتمتع بكل الخ�ص��ائ�ص 

ال�سيكومترية وبالتالي �صلاحيته للا�ستعمال.
التعليق على الدراسات السابقة:

بالن���سبة لدرا���سة الثبيتي فقد تناولت ثلاثة متغيرات من درا���ستنا، هي: لاانتباه، والإدراك، والذاكرة، 
�أما عينة الدرا���سة فكانت كبيرة نوعا ما في مثل حالات �ص��عوبات التعلم، مع ا�ستخدام الكثير من �أنواع ال�صدق، 
وهذا مهم ل�صال�حية �أي مقيا�س، وقد ا���ستفدنا منها كثيرا، �أما درا���سة )جودت( فكانت فقرات المقيا�س قليلة 
وبالتالي ي�ص��لح قائمة �أو ا���ستمارة ولي�س مقيا�سا، واتفقت مع درا�ستنا في عدد البدائل )ثلاثة( وكذلك طرق 
ح���ساب الثب��ات، �أم��ا عينة التطبيق فكانت كبيرة، واتفقت درا���سة الهرم���سي مع درا���ستنا في اله��دف وهو بناء 
مقيا���س، لك��ن اختلف��ت معها في العين��ة بحيث ا���ستهدفت الموهوبين ذوي �ص��عوبات التعلم. �أما بالن���سبة لأنواع 
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ح���ساب ال�ص��دق فكانت ملائمة جدا، والعينة كانت كبيرة. �أما بالن���سبة لدرا���سة )فريحة مفتاح( فكان عدد 
الفق��رات )54( وه��و ملائم لمثل هذه الح��الات، والعينة كانت )40( جيدة، وا���ستخدمت �ص��دق المحكمين التي 
اتفقت فيها مع درا�ستنا وهي م�ستوفية ال�شروط وا�ستفدنا منها كثيرا. وفي درا�سة )وليد كمال( ا�ستخدم عينة 
كبيرة، واتفقت مع درا���ستنا في طريقة ح�ساب ال�ص��دق عن طريق لااختبار و�إعادة لااختبار، وقامت الدرا�سة 

على معظم �إجراءات التقنين.
ԀԀ :خلا�صة

وعموما ف�إن كل الدرا�سات اتبعت منهجية موحدة في بناء المقايي�س؛ بداية من �صياغة الفقرات وتحكيم 
عباراته واتباع �إجراءات التقنين لح���ساب ال�ص��دق والثبات، وكانت �أنواع ح���ساب ال�ص��دق متقاربة في عمومها 
���سواء �ص��دق المحكمين �أو �صدق المحتوى �أو الظاهري �أو الفر�ضي، �أما ح���ساب الثبات فكانت التجزئة الن�صفية 
و�إع��ادة لااختب��ار هو الأ���سلوب الغالب، بالإ���ضافة �إلى �ألفا كرونب��اخ. وهو ما حاولنا اتباع��ه في بناء مقيا�س 

الدرا�سة.
ԀԀ:صياغة عبارات المقيا�س� 

عل��ى ���ضوء المرحلة ال���سابقة قام الباحث ب�ص��ياغة عب��ارات المقيا�س وفق خم���سة �أبعاد، ه��ي: لاانتباه، 
والذاكرة، والإدراك، والتفكير، واللغة ال�شفهية. واحتوت ال�صورة الأولية على مائة )100( عبارة.

ԀԀ :تعليمات المقيا�س وطريقة الت�صحيح والتطبيق
المقيا�س موجه لمعلمي الأق���سام الخا�ص��ة، �إذ يقوم المعلم المخت�ص بالإجابة عن عبارات المقيا�س لكل طفل، 
وذل��ك بو���ضع علامة )×( �أمام العبارة التي يراها تنطبق على الطفل ح���سب درج��ة حدوثها، )تنطبق دائما 

03( )تنطبق �إلى حد ما 02( )لا تنطبق 01(.
ԀԀ:تحكيم المقيا�س 

*�ص��دق المحكمين )�ص��دق المحتوى(: بعد �إعداد المقيا�س في �ص��ورته الأولية التي تكونت من )100( بند، تعبر 
عن ال�سلوكات )الأعرا�ض( التي يت�صف بها ذوي �صعوبات التعلم النمائية من خلال )ملاحظة المعلم(، ويتكون 

المقيا�س من خم�سة )5( �أبعاد، هي:
- �صعوبات لاانتباه.  1  

- �صعوبات الإدراك.  2

- �صعوبات الذاكرة.  3
- �صعوبات التفكير.  4

- �صعوبات اللغة ال�شفهية.   5
تم عر���ضه عل��ى مجموع��ة من المحكمني� )23( محكم��ا، ومنهم )05( معلمني� مخت�صني� في تدري�س ذوي 
�ص��عوبات التعلم، و)18( �أ���ستاذا جامعيا بمختل��ف الرتب لإبداء ملاحظاتهم حول عب��ارات المقيا�س من حيث 
�إنه��ا )تقي���س( )لا تقي���س( �أو �إبداء ملاحظات �أخرى �أو �إ���ضافة بن��ود �أخرى �إن وجدت، م��ع العلم �أن المقيا�س 
يتك��ون م��ن ثلاث��ة بدائ��ل: )تنطب��ق دائم��ا 03(، )تنطب��ق �إلى حد م��ا 02(، )لا تنطب��ق 01(. وبع��د تفريغ 

البيانات تح�صلنا على لاا�ستجابات الآتية كما هو مبين في الجدول )1(:
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الجدول)1(: ا�ستجابات المحكمين لبنود المقيا�س

رقم
البند

تكرارات
)يقي�س(

الن�سبة 
 %

تكرارات
)لا يقي�س(

الن�سبة
%

رقم
البند

تكرارات
)يقي�س(

الن�سبة
%

تكرارات
)لا يقي�س(

الن�سبة
%

1231000000262086.950313.04
2231000000271982.860417.39
323100000028417.391982.60
423100000029231000000
5231000000302295.650104.34
6231000000312295.650104.34
7231000000322086.950313.04
82295.650104.34332191.300208.69
9231000000342086.950313.04

1023100000035208.692191.30
112086.950313.04361982.860417.39
12231000000371982.860417.39
13231000000382086.950313.04
142191.300208.69392191.300208.69
152086.950313.0440231000000
1623100000041231000000
1723100000042231000000
181982.860417.3943231000000

192295.650104.3444231000000

20231000000452295.650104.34
21417.391982.6046313.042086.95
222295.650104.3447231000000
2323100000048231000000
242295.650104.34492086.950313.04
25313.042086.95501982.860417.39
510313.042086.95762086.950313.04
522086.950313.04772086.950313.04
530417.391982.60780313.042086.95
542295.650104.34792086.950313.04
552295.650104.34800521.731878.26
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562086.950313.04812191.300208.69
57231000000820104.342295.65
58231000000830313.042086.95
592191.300208.69840521.731878.26
602191.300208.69852191.300208.69
612086.950313.04862295.650104.34
622086.950313.04872295.650104.34
63231000000882086.950313.04
64231000000891982.600417.39
65231000000900521.731878.26
66231000000911982.600417.39
67231000000921982.600417.39
682295.650104.34932086.950313.04
692086.950313.04942086.950313.04
702295.650104.34952191.300208.69
71231000000962191.300208.69
722191.300208.69972191.300208.69
732191.300208.69982191.300208.69
740521.731878.2699231000000

750104.342295.65100231000000

وعليه تم حذف البنود )21، 25، 28، 35، 46، 51، 53، 74، 75، 78، 80، 82، 83، 84، 90( لأنها لم تحقق 
ن���سبة لااتف��اق المح��ددة بــ��ـ )80 %(، وبالتالي رف�ض هذه البنود لأنها ح���سب ملاحظات ال���سادة المحكمين 
لا تتما���شى م��ع الفئة العمرية )ال���سنة الثاني��ة(، وتم الأخذ بر�أي المحكمني�، وفيما يلي عر�ض�� لهذه البنود 

المحذوفة مع التعليل:
- البند )21(: �صعوبة في تكوين المفهوم: لأن المفاهيم ح�سب المحكمين تتكون في المرحلة المجردة.

- البند )25(: تقطيب الوجه و�إمالة الر�أ�س تجاه المتكلم �أثناء لاا�ستماع: فهي لا تدل بال�ضرورة على وجود 
�صعوبات ح�سب ال�سادة المحكمين.

- البند )28(: يعاني ق�صورا في المعالجة ال�سمعية: فالمعالجة ال�سمعية مفهوم مبهم بالن�سبة للمعلم، والطفل 
في هذه المرحلة يفتقر لهذه الوظيفة.

- البند )35(: يدير وجهه ويحرف كتابه ب�شكل غير طبيعي: لا تدل على وجود ال�صعوبة.
- البن��د )46(: يكتب كما تظهر الكتاب��ة في المر�آة: هناك بنود تعبر عنها بطريقة �أخرى، كقلب الحروف �أو 

الأرقام.
- البند )51(: يكثر من المحي: لا تعبر عن وجود ال�صعوبة.

- البند )53(: يتوه حتى في الأماكن العامة الم�ألوفة كالمدر�سة والحي: غير قابلة للملاحظة دائما.
- البند )74(: يعاني من ق�صور في الت�صور: لأن الت�صورات في مرحلة التجريد.
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- البن��د )75(: لا يتمت��ع ب��روح النكتة ولا يميز الدعابة من الجد: لا تعبر عن وجود �ص��عوبات لأنها تتعلق 
ب�شخ�صية الطفل.

- البند )78(: يخلو من الإبداع ولاابتكار والأ�صالة في التفكير: خا�صة بمرحلة لاحقة.
- البند )80(: يت�صف بال�سذاجة: لا تعبر عن ال�صعوبة.

- البن��د )82(: يلج���أ �إلى المحاول��ة والخط�أ في تكوي��ن المفاهيم العلمية: لأنها طريقة علمية لم ي�ص��ل �إليها 
طفل هذه المرحلة.

- البند )83(: لاا���ضطراب في القيام بعمليتي لاا���ستقراء ولاا���ستنباط: لأن طفل هذه المرحلة لا ي�ستطيع 
القيام بالا�ستدلال بمعناه الوا�سع.

- البند )84(: التركيز على الم�ستوى العياني في المح�سو�س، و�إن فهم المبد�أ الذي ينظم المدرك الح�سي: الطفل 
في هذه المرحلة يعتمد على المح�سو�س.

- البند )90(: لا يعي طبيعة المواقف لااجتماعية: لا تنا�سب الفترة العمرية.
 ،2007 %( )وه��و المحك المعتم��د( )معمرية،  �أم��ا بقي��ة البنود كله��ا كانت تقي�س بن���سبة �أكثر من )80 
135(. ولكن ال���سادة المحكمين �أرفقوا عبارة يقي�س ببع�ض الملاحظات، منها: �أن هناك عبارات لها نف�س المعنى 
مع اختلاف في ال�صياغة، وهناك بع�ض البنود مكررة ب�صياغات مختلفة، تم �أخذها بعين لااعتبار وتم تعديلها 

على غرار )البند 32( )البند 33( )البند 42(، وفيما يلي هذه التعديلات:
- البند )32(: يخلط بين الحروف والأرقام المت�شابهة �شكلا )ب ت ث( �أو )ح ج خ( �أو )ع غ(.

- البند )33(: يقلب الحروف والأرقام )ب( بدلا من )ن( �أو )6( بدلا من )9(.
- البند )42(: بطيء في التعرف على الت�شابه ولااختلاف في الكلمات �أو البيئة.

ف�أ�صبحوا بندا واحدا هو: يخلط بين المت�شابهات )�أرقاما/ حروفا(.
    بالإ�ضافة �إلى وجود بنود مركبة ح�سب ملاحظات المحكمين، تم تحليلها وتجزئتها، وهي كما يلي: 

- البند )4(: لا يتبع التعليمات ولا ينهي المهمات. ف�أ�صبح بندين هما: 
- يجد �صعوبة في اتباع التعليمات.  1       

- يجد �صعوبة في �إتمام المهمات المطلوبة منه.  2       
- البند )7(: يت���شتت انتباهه بالمنبهات الداخلية والخارجية. ف�أ�ص��بح: يت�شتت انتباهه بالمنبهات المختلفة 

)خارجية/ داخلية(.
- البند )9(: يحرك بع�صبية قدميه ويديه: ف�أ�صبح: يحرك بع�صبية �أطراف ج�سمه )قدميه/ يديه(.

    كما �أن هناك ثلاثة بنود لا تنتمي �إلى المجال الذي و�ضعت فيه ح�سب المحكمين، وهي:
- البند )8(: ين���سى في غالب الأحيان ن���شاطاته اليومية:  كان في مجال �ص��عوبات لاانتباه وتم تحويله �إلى 

مجال �صعوبات الذاكرة.
- البند )29(: �ص��عوبة في �إعادة الجمل والأنا���شيد: كان في مجال �صعوبات الإدراك وتم تحويله �إلى مجال 

الذاكرة مع تغيير ال�صيغة �ضمن البند )65( الذي �صيغته: يعاني بطئا في الحفظ عن ظهر قلب.
- البند )30(: �صعوبة في تذكر المعلومات ال�شفوية: تم تحويله من مجال �صعوبات الإدراك �إلى مجال اللغة 

ال�شفهية مع تغيير ال�صياغة.
وبعد �إعادة ال�صياغة لبع�ض البنود نظرا �إما لت�شابهها في ال�صياغة �أو لاا�شتراك في المعنى وتحليل البنود 

المركبة؛ �أ�صبح المقيا�س في �صورته الجديدة يحتوي على )78( بندا بدلا من )100( بند. 
الجدول) 2( موجه لمعلمي الأق�سام الخا�صة لذوي �صعوبات التعلم: )الم�ستوى الثاني ابتدائي(

تعليمة المقيا�س: في �إطار القيام بدرا�سة علمية هدفها التعرف على خ�صائ�ص ذوي �صعوبات التعلم النمائية من 
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بين التلاميذ الم�صنفين على �أنهم من ذوي �صعوبات التعلم، �أقدم لكم ال�سادة معلمي الأق�سام الخا�صة مجموعة 
من العبارات التي تعبر عن التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم النمائية. فالرجاء منكم قراءة كل العبارات وو�ضع 

)×( في الخانة المنا�سبة.
الجدول) 2(مقيا�س ت�شخي�ص التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم النمائية

العبارات

البدائلالمجالات
يقي�سلا يقي�سملاحظات 

المجال الأول- �أعر�ض �صعوبات لاانتباه:
�أعرا�ض ق�صور لاانتباه: Iـ 

1 - ي�صعب عليه التركيز على التفا�صيل
- يجد �صعوبة في الحفاظ على الا�ستمرار في التركيز  2

- يظهر عليه �أنه �شارد الذهن  3

- يجد �صعوبة في اتباع التعليمات  4

- يجد �صعوبة في �إتمام المهمات المطلوبة منه  5

- يواجه �صعوبة في تنظيم الن�شاطات   6

- يت�شتت انتباهه بالمنبهات المختلفة )خارجية/ داخلية(  7

- يكره المهام التي تحتاج �إلى وقت  8

المفرط: الن�شاط  �أعرا�ض  ـ                II
- يحرك بع�صبية �أطراف ج�سمه )يديه/قدميه(  9

- يترك مقعده في ال�صف  10

- يفرط في الرك�ض حول الأ�شياء �أثناء الراحة  11

- يجد �صعوبة في اللعب بهدوء   12

- يواجه �صعوبة في انتظار دوره في ن�شاط ترفيهي  13

- يكثر من الكلام مع الآخرين  14

- يجيب قبل اكتمال ال�س�ؤال المطروح  15

- يقاطع الآخرين في الكلام  16

- يكثر من الالتفات �إلى ما حوله )يمينا/�شمالا(  17

العبارات
:المجال الثاني- �أعرا�ض �صعوبات الإدراك

ب�صعوبات  المرتبطة  التعلم  �صعوبات  �أعرا�ض  Iـ 
الإدراك ال�سمعي:

- يجد �صعوبة في تحديد المكان الذي ينبعث منه ال�صوت  18

- يجد �صعوبة في التمييز ال�سمعي بين الأ�صوات  19

- يعجز عن تمييز مجموعة من الأ�صوات المتتابعة  20

- يجد �صعوبة في تمييز �صوت من مجموعة �أ�صوات متداخلة  21

- ي�صعب عليه تمييز �أ�صوات الرموز التي ت�شكل الكلمات  22
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- يظهر عليه عدم الفهم �أثناء الدرو�س  23 
الب�صري: الإدراك  ب�صعوبات  المرتبطة  التعلم  �صعوبات  �أعرا�ض  ـ   II

- يخلط بين المت�شابهات )حروفا/�أرقاما(  24

- يتعب �أثناء القراءة  25

- يغم�ض �إحدى عينيه �أثناء الن�شاط  26

- يرتكب �أخطاء كثيرة في الكتابة  27

- يعيد قراءة بع�ض ال�سطور التي قر�أها من قبل  28

- ي�صعب عليه تكملة الجزء الناق�ص )�أ�شياء/كلمات(  29

- يهتم بالتفا�صيل ال�صغيرة فقط  30

الحركي: الب�صري  الإدراك  ب�صعوبات  المرتبطة  التعلم  �صعوبات  �أعرا�ض  ـ   III
- يترك م�سافات متفاوتة �أثناء الكتابة )حروف /كلمات(  31

- ينحرف عن �سطر الكتابة  32

- يكتب الحروف ب�شكل غير مفهوم  33

- يلون الأ�شكال خارج حدودها  34

- يكتب بخط رديء  35

36 -يم�سك القلم ب�شدة

- ي�صعب عليه ق�ص قطعة ورقية كما هو مطلوب  37

38 - يعجز عن تكوين �أ�شكال بالعجين 

المكانية: العلاقات  �إدراك  ب�صعوبات  المرتبطة  التعلم  �صعوبات  �أعرا�ض  ـ   IV
- يعاني م�شكلة في التوجه المكاني )تحت/فوق(  39

- يقلب الحروف عند كتابتها  )يمين/ ي�سار(  40

- يعجز عن كتابة الأرقام عموديا في الريا�ضيات  41

- يجد �صعوبة في معرفة المفاهيم المكانية )عمق/ارتفاع(  42

- يتعثر بالأ�شياء �أثناء الم�شي  43

المجال الثالث- �أعرا�ض �صعوبات الذاكرة:العبارات
- ي�صعب عليه ا�سترجاع ما ر�آه منذ لحظات  44

- يعجز عن كتابة م�سائل الريا�ضيات بدقة  45

- يعجز عن �إعادة �سل�سلة من �أربعة �أرقام بعد �سماعها  46

- يعجز عن ا�سترجاع ما �سمعه منذ لحظات  47

- ي�صعب عليه تهجئة الكلمات ال�سهلة   48

- ين�سى الأ�شياء التي تعلمها ب�سرعة   49

- يعاني �ضعفا في عملية الحفظ  50
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- يعاني �ضعفا في ا�سترجاع المفردات الم�ألوفة  51

- يجد �صعوبة في التكلم بتلقائية  52

- يعجز عن ا�سترجاع �أ�سماء الأ�شياء التي تعلمها  53

- يكرر نف�س الأخطاء  54

- ين�سى �إنجاز ن�شاطاته اليومية  55

المجال الرابع- �أعرا�ض �صعوبات التفكير:العبارات
- يجد �صعوبة في المقارنة بين الأ�شياء  56

- يجد �صعوبة في ت�صنيف الأ�شياء  57

- يعجز عن فهم العلاقات الزمانية )اليوم/الغد(  58

- يعجز عن الربط بين الفعل ونتائجه  59

- يجد �صعوبة في تكوين المفاهيم  60

- يعاني من بطء في الا�ستجابة  61

- يفتقر لأفكار جديدة  62

- ي�ضطرب �أثناء عملية الا�ستدلال الب�سيط  63

- يف�شل في مواجهة الم�شاكل   64

- يفتقر للا�ستراتيجيات لمواجهة الم�شكلات  65

- يعجز عن الا�ستفادة من خبراته ال�سابقة في مواجهة م�شكلات   66
جديدة

- يجد �صعوبة في الت�صرف في المواقف الاجتماعية  67

- يعجز عن تطوير حلول للا�ستجابة لم�شاكل الحياة اليومية  68

المجال الخام�س- �أعرا�ض �صعوبات اللغة ال�شفهية:العبارات
- يعجز عن فهم معنى ما يقال له  69

- يف�شل في ربط الكلمات بمدلولاتها  70

71- يعجز عن تعلم المعاني المتعددة  للكلمة نف�سها 

- يجد �صعوبة في اختيار الكلمات للتعبير عن الفكرة التي   74
يعرفها

- يف�شل في  التعبير عن نف�سه من خلال الكلام  75

- يجد �صعوبة في المحادثة الق�صيرة  76

- يواجه �صعوبة في تنظيم كلماته  77

- يواجه �صعوبة في التعبير عن �أفكاره في جمل مفيدة  78
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منهجية الدراسة وإجراءاتها :
 منهج الدرا�سة: 

هو المنهج الو�ص��في المتمثل في جمع بيانات بوا���سطة معلمي تلاميذ ذوي �ص��عوبات التعلم حول ال���سلوكات 
التي يفتر�ض �أن يت�صف بها تلاميذ �صعوبات التعلم ومدى وجودها بالمقدار المحدد في المقيا�س، وبالتالي و�صف 

الخ�صائ�ص ال�سلوكية و�صفا كميا.
 عينة الدرا�سة:

���شملت عين��ة الدرا���سة )76( تلمي��ذا بولاية الم���سيلة موزعين على �أرب��ع مدار���س، تم اختيارهم بطرية 
ق�صدية لعدم توفر العدد الكافي وبالخ�صائ�ص المطلوبة.

  الأ�ساليب الإح�صائية: 
التك��رارات – والن���سب المئوي��ة – ومعام��ل لاارتباط بير���سون  – والمتو���سط النظ��ري – وt. test لدلالة 

الفروق بين متو�سطين ح�سابيين.
تقنين المقيا�س:

ال�ص��دق الذاتي )ال�ص��دق الم���ستخرج من معامل الثبات(: بعد �إدخال التعديلات المقترحة، قمنا باختبار 
ثب��ات المقيا���س و�ص��دقه؛ بحيث اعتمدنا على طريق��ة التطبيق و�إع��ادة التطبيق، �إذ تم تطبي��ق المقيا�س على 
عين��ة م��ن التلامي��ذ )76( تلمي��ذا من ط��رف )04( معلمني� بولاية الم���سيلة. وبع��د تفريغ البيانات وح���ساب 
الدرج��ات عل��ى المقيا���س لكل تلميذ في التطبي��ق الأول )�س( والتطبي��ق الثاني )�ص ( �أردن��ا معرفة لاارتباط 
بين التطبيقين للت�أكد من ثبات المقيا�س. ولح���ساب معامل الثبات ا���ستخدمنا معادلة لاارتباط لبير�سون، وكان 
م���ساويا ل��ـ )0.82( بمعن��ى �أن معامل لاارتب��اط مرتفع ومن��ه نحكم على ثب��ات المقيا�س. �أما بالن���سبة لقيا�س 
ال�ص��دق اعتمدنا على ال�ص��دق الذات��ي، وذلك بتوظيف بيانات معامل الثبات وا���ستعمال معادلة ال�ص��دق، وتم 

التو�صل �إلى نتيجة )0.90(.
وق��د بلغ عدد بنود �ص��عوبات لاانتب��اه )17( بندا من )1 - 17(، �إذ يعدّ التلميذ الذي يعاني �ص��عوبات في 
لاانتباه �إذا ح�صل على )34 درجة( على الأقل، �أما بنود �صعوبات الإدراك فعددها )26( بندا من )18 - 43(، 
�إذ يعدّ التلميذ الذي يعاني �إذا ح�صل على )52 درجة( على الأقل، والذاكرة )12( بندا من )44 - 55( يعاني 
التلمي��ذ �ص��عوبات �إذا ح�ص��ل على )24( درجة على الأق��ل، وكذلك التفكير عدد البن��ود )13( بندا من )-56 
- 78(  يعاني  68( يعاني التلميذ �إذا ح�صل على )26( درجة على الأقل، واللغة ال�شفوية )10( بنود من )69 
التلميذ �ص��عوبات �إذا ح�ص��ل على )20( درجة على الأقل. ويعدّ التلميذ الذي يعاني �صعوبات التعلم النمائية 
�إذا ح�ص��ل عل��ى درج��ة كلية تفوق )156( درج��ة على المقيا�س. وق��د اعتمدنا على معادلة المتو���سط النظري 
لتحديد الدرجة التي يعدّ عندها التلميذ يعاني �صعوبات، فمثلا الدرجة الكلية تم ح�سابها كما يلي: المتو�سط 

النظري =))مجموع البدائل /عدد البدائل( × البنود عدد (6/3×78=156.
�صدق المقارنة الطرفية )ال�صدق التمييزي(:  يتم خلال هذه الطريقة اختيار مجموعتين من المفحو�صين 
م��ن طرفي التوزيع ح���سب درجاته��م الكلية عل��ى المقيا�س، �أي �أنهم��ا مجموعتان متناق���ضتان تقعان على طرفي 
الخا�ص��ية من حيث درجاتهما عليها، �إحداهما مجموعة دنيا من حيث انخفا�ض درجاتها، والأخرى مجموعة 
%( من طرفي  علي��ا م��ن حيث ارتف��اع درجاتها، وذلك بترتيب درجاتهم تنازليا �أو ت�ص��اعديا ثم ي���سحب )27 
التوزي��ع ويت��م ح���ساب الفروق بينهما با���ستخدام �أ���سلوب �إح�ص��ائي لدلالة الف��روق، وهو اختب��ار)t( لدلالة 
%( ت���ساوي )20.52(، وعليه لدينا  الف��روق بين متو���سطين ح���سابيين )معمري��ة، 2007، 158(. وهن��ا )27 

مجموعتان: الدنيا =)20(، والعليا =)20(.  والجدول )3( يو�ضح ذلك: 
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الجدول )3(: نتائج اختبار )t( لدلالة الفروق بين متو�سطي المجموعتين المتطرفتين

                              البيانات الإح�صائية
قيمة tالتباينالمتو�سط الح�سابيالمجموعات

421.2331.45المجموعة الدنيا ن = 20
43.10

513.47147.55المجموعة العليا ن = 20

يتبني� م��ن الج��دول )3(�أن قيم��ة )t( المح���سوبة = )43.10(، وهي �أكرب� من )t( الجدولي��ة التي قيمتها 
)2.43( و)1.68( عن��د م���ستوى )0.01( و)0.05( عل��ى الت��والي، ودرجة حرية ن = )38( )بو���سنة، 2007، 
256(. �إذن توجد فروق دالة �إح�ص��ائيا بين المجموعتني�؛ مما يعني �أن المقيا�س يتوافر على القدرة التمييزية 

بين العينتين المتطرفتين، ومنه فالمقيا�س يتميز بالخ�صائ�ص ال�سيكومترية ال�ضرورية.
التوصيات:

يعدّ مو���ضوع بناء المقايي�س من المو���ضوعات التي تتطلب جهدا ووقتا خا�ص��ة في مجال التربية الخا�ص��ة 
لافتق��ار البيئ��ة المحلية والعربية لمقايي�س ���شاملة في هذا المج��ال؛ وبذلك يكون هذا المقيا���س تجربة من �أجل 
حث الباحثين على بناء مقايي�س �أخرى في مجال �صعوبات التعلم التي مازالت تعاني من م�شكلات في الت�شخي�ص 
والك���شف والتقييم لغياب �أدوات الت���شخي�ص وو���سائلها التي من المفرو�ض �أن يوفره��ا الأكاديميون )الباحثون 

الجامعيون( لتحقيق جودة التعليم، لذلك يو�صي الباحث:
- ب�ضرورة بناء مقايي�س الت�شخي�ص من طرف الجامعيين من الأ�ساتذة.

- تحقيق تقارب بين المدر�سة لاابتدائية والبحث الجامعي.
- تكوين اخت�صا�صيين في الت�شخي�ص.

- �إقام��ة دورات لتجدي��د المع��ارف وتح���سينها للقائمني� عل��ى التربية الخا�ص��ة في �إطار تو�أمة بني� الجامعة 
والمدر�سة.
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