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بناء مقياس الذكاء الأخلاقي وفق مستويات الحكم الأخلاقي للطلبة 
الجامعيين

الملخص:
هدفت الدرا�س��ة �إلى بناء مقيا�س للذكاء الأخلاقي, وفق م�س��تويات الحكم الأخلاقي للطلبة الجامعيين. 
وق��د اقترح��ت الدرا�س��ة نموذجاً نظري��اً لمفهوم ال��ذكاء الأخلاقي. وف��ق م�ستويات الحك��م الأخلاقي في �ضوء 
فل�سف��ة الغ��زالي للأخ�الق. وقد ت�ألف المقيا�س من �سبع��ة مواقف, تقي�س �سبع ف�ضائ��ل, حددتها مي�شيل بوربا, 
كمكون��ات لل��ذكاء الأخلاق��ي, وه��ي: )التمث��ل العاطف��ي، وال�ضم�ير، و�ضب��ط ال��ذات، والاح�رتام، والرحمة، 
والت�سام��ح، والع��دل(, وفق م�ستويات الحكم الأخلاقي لكولبرج, وه��ي: )الطاعة, والخوف من العقاب، تحقيق 
المنفع��ة، الالت��زام بمعاي�ير ال�سلوك الع��ام، التم�س��ك بالقان��ون والأ�صول الاجتماعي��ة، تحقي��ق ال�صالح العام 
وحماي��ة الحق��وق، المب��ادئ الأخلاقية العالمي��ة والإن�ساني��ة(. وقد تم تقن�ني الأداة من خ�الل تطبيقها على 
عينة من الطلبة الجامعيين, بلغت )111( طالباً وطالبة, من طلبة الم�ستوى الرابع, في ق�سم علوم الحياة, كلية 
التربي��ة, جامع��ة �صنع��اء. وقد بلغ ثب��ات المقيا�س )0.78( بطريق��ة �إعادة الاختبار، كم��ا تم تحديد م�ستوى 
الحك��م الأخلاق��ي لكل ف�ضيلة م��ن الف�ضائل. وقد بلغ م�ست��وى الحكم الأخلاقي لمتغير ال��ذكاء الأخلاقي لدى 

عينة التقنين م�ستوىً متو�سطاً.

الكلمات المفتاحية: الذكاء الأخلاقي, م�ستويات الحكم الأخلاقي, الطلبة الجامعيون.
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Developing a Measurement Tool of Moral Intelligence for 
University Students

Abstract:

The study aims at developing a measurement tool of Moral Intelligence 
for university students based on Moral Judgment Levels. A Theoretical 
framework of Moral Intelligence based on Al-Ghazali philosophy of morals 
was developed. Then, a scale was designed and standardized. The study 
sample consist of 111 males and females biology student-teachers at the 
faculty of education, Sana’a University, Yemen. The level of moral intelligence 
achieved by the sample was average.

Keywords: Moral intelligence, Moral judgment levels, University students.
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المقدمة: 
تُظهِ��ر مراجع��ة الأدب الترب��وي �أن هن��اك ع��دم ت��وازن في اهتم��ام النف�سي�ني والتربوي�ني بال�سل��وك 
 الإن�س��اني، مما يتطلب الأمر �إع��ادة النظر وتغيير الاتجاه للاهتمام بالجوان��ب الإيجابية لل�شخ�صية ال�سوية
 )معمرية، 2010(، كما �أن الكثير من الدرا�سات العربية ركزت على الجوانب غير ال�سوية في ال�شخ�صية، بينما 
المعلوم��ات المتاح��ة عن ال�شخ�صي��ة ال�سوية وال�صحة النف�سية قليلة جداً, �إلى ح��د لا يمكن تف�سيره، وهذا يعد 
تق�ص�يراً وا�ضح��اً م��ن جان��ب الدرا�سات التربوية, )�أمحم��د، 2015(، وقد يك��ون ذلك انعكا�ساً لم��ا تم تناوله في 

الدرا�سات الغربية.
وي�ؤك��د ذلك النقا�ش الذي دار خلال زي��ارة تاريخية لثلاثة من الحائزين على جائزة نوبل لل�سلام, في جامعة 
)1(, وال��ذي ترك��ز حول �أهمية تحقي��ق التوازن بين 

كولومبي��ا في كن��دا, في ربي��ع الع��ام UBC, 2015( 2004(*ا
تثقي��ف العق��ل, م��ع تثقي��ف القل��ب، للو�ص��ول �إلى التعلي��م والتعل��م ال�شام��ل ذي القيم��ة لحياتن��ا ومجتمعنا، 
 Balancing Educating the Mind( وانطلق��ت ه��ذه الدع��وة للت��وازن بين تعلي��م العق��ل وتعلي��م القل��ب
with Educating the Heart(، نتيج��ة لل�صراع��ات الت��ي نعي�شه��ا في �أج��زاء كب�يرة من ه��ذا العالم، حيث 
�أ�ضح��ت لغ��ة العنف هي ال�سائ��دة في كثير من مجتمعاتنا، مما �سبب كثيرا من المعان��اة والألم لل�شعوب والأفراد، 
وا�ستدعى الحاجة �إلى ال�شعور ب�أهمية دعم القيم والأخلاق الإن�سانية في �أنظمتنا التعليمية، و�إعداد المناهج 
الت��ي ت�ستجيب للتنوع الثقافي والفك��ري والنف�سي والروحي للمتعلمين، وخل�ص النقا�ش بين ه�ؤلاء العلماء �إلى 
�أن تعلي��م العق��ل وح��ده في كثير من الأحيان يخل��ق المزيد من الم�شاكل، فال��ذكاء العقلي والمعرف��ة دون التوازن 
ال�سلي��م مع الجانب الوجداني والعاطفي؛ يجلب التعا�س��ة للب�شرية، لذا كانت الحاجة �إلى بذل جهد خا�ص في 
م�ؤ�س�ساتن��ا التعليمية, للحفاظ على القيم والأخلاق الإن�سانية ال�سامية، وال�سمات الب�شرية الفا�ضلة، فالعقل 

دون العاطفة لي�س �أكثر من مجرد �إ�ضافة م�شكلة �إلى الم�شكلات الإن�سانية التي نحياها.
ولي���س للتعليم وح��ده �أن يحل جميع مع�ضلات التنمية، لكن نهجاً �إن�سانياً �شاملًا ي�ستطيع القيام بذلك، وينبغي 
ل��ه �أن ي�سه��م في تحقيق �أنم��وذج �إنمائي جدي��د، ي�ستر�شد النم��و الاقت�ص��ادي برعاية البيئة، ويهت��م بال�سلام 
والعدال��ة الاجتماعي��ة، فالمبادئ الأخلاقية التي يقوم عليها النهج الإن�ساني في التنمية تقف في وجه العنف, 
والتع�ص��ب, والتميي��ز, والا�ستعب��اد، وفيما يخ�ص التعلي��م والتعلم، ف���إن النهج الإن�ساني يعني تج��اوز المذهبين 
النفع��ي والاقت�ص��ادي ال�ضيقين, �إلى دمج �أبعاد الوجود الإن�ساني المتعددة، مم��ا يتطلب نهجاً منفتحاً, ومرناً في 

تعلم ي�ستمر مدى الحياة, ويتيح المجال لحياة كريمة )اليون�سكو، 2015(.
�إن ذكاءنا الأخلاقي هو قابليتنا لفهم ال�صواب من الخط�أ، من خلال قناعات �أخلاقية, تقودنا للت�صرف ال�سليم، 
عنده��ا يك��ون هذا الذكاء بمثابة الرادع الذي نحتاجه لمواجهة ال�ضغوط ال�سلبية، و�إن �أف�ضل ما فيه �أنه يمكن 
لن��ا �أن نتعلم��ه ونك�سبه لأطفالنا وطلابنا، من خلال تعزيز القابلي��ة الأخلاقية في كل مرة نحقق فيها ف�ضيلة 
م��ن الف�ضائل المكونة لهذا الذكاء، مما �سي�سه��م في تو�سيع قابلياته لدينا �أكثر، وبذلك نكون قد ارتقينا خطوة 

�أخرى في �سلم نمونا الأخلاقي )بوربا، 2007(.
فقد �أ�شارت والن )2013( �إلى �أن تطور التعاطف والكفاءة الاجتماعية للفرد قد يكون �أكثر �أهمية من الذكاء 
العقل��ي فيم��ا يخ�ص نجاحه الأكاديمي، فمعرفتنا بذاتنا وبالآخري��ن، وقدرتنا على ا�ستخدام هذه المعرفة في 

حل الم�شكلات يعد حجر الزاوية في التعليم والنجاح الأكاديمي.

. University of British Columbia )1(
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حي��ث ت�ش�ير الإح�صائيات الر�سمية – �سواء الدولي��ة منها والمحلية – با�ستم��رار �إلى ازدياد العنف والجرائم 
والف�س��اد والقت��ل، مم��ا ي�ؤكد على تدني الم�ست��وى الأخلاقي للف��رد والمجتمع على ال�سواء، فعل��ى �سبيل المثال لا 
 )Transparency International, 2015( 2015 الح�ص��ر، ي�يرش تقري��ر منظمة ال�شفافية الدولية للع��ام
�أن الف�س��اد لا ي��زال متف�شي��اً عل��ى ال�صعيد العالمي، حي��ث �إن ثلثي ال��دول البالغ عدده��ا )168( �سجلت ما دون 
)50( نقط��ة عل��ى مقيا�س يتراوح من �صفر )م�ستوى عال من الف�ساد( �إلى )100( )م�ستوى نظيف من الف�ساد(،  
وق��د ح��ازت اليمن فيها الترتيب )154( من )168( دولة �شملها التقرير، كما �أ�شار التقرير �إلى تراجع ترتيب 

ماليزيا عن ال�سنوات ال�سابقة ب�أربع رتب حيث ح�صلت على ترتيب 54.
وعل��ى الرغ��م م��ن �أن �أ�سباب الت��دني الأخلاقي معق��دة، �إلا �أن حقيقة واح��دة لا يمكن نكرانها ه��ي �أن البيئة 
 الأخلاقي��ة الت��ي ين�ش���أ فيه��ا �شبابنا الي��وم, هي بيئ��ة م�سممة لل��ذكاء الأخلاق��ي �إلى حد ما، وذل��ك ل�سببين

 )بوربا، 2007(:
تف��كك العوام��ل الاجتماعية المهمة, التي ترع��ى ال�شخ�صية الأخلاقية وبطء ت�أثيره��ا، ك�إ�شراف الكبار  	.1

المبا�شر، ونماذج ال�سلوك المتوفرة، والوازع الديني، ودور المدر�سة، والقيم القومية الوا�ضحة.
خ�ض��وع ال�شب��اب ب�شكل ثابت ن�سبياً ل�سيل من الر�سائل الخارجي��ة )قنوات ف�ضائية، و�إنترنت، ونماذج غير  	.2

محمودة ال�سيرة(، والتي تعمل جميعها �ضد القيم التي ن�سعى لغر�سها.
وكلا العامل�ني ي�سهم��ان ب�ش��كل كب�ير في التراج��ع الأخلاق��ي لأبنائن��ا وفق��دان ال�رباءة لديه��م، م��ع �أن النمو 
الأخلاق��ي يب��د�أ من عمر مبك��ر جداً، حيث �أ�ش��ارت الدرا�س��ات �إلى �أن الأطفال بعمر ال�ست��ة �أ�شهر ي�ستجيبون 
لأح��زان الآخري��ن ويظهرون تعاطفهم، وي�ستمر نموه��م الأخلاقي حتى �سن ال�ساد�س��ة �أو ال�سابعة )ما ي�سمى 
بعم��ر المنط��ق(، وحت��ى ذلك الوق��ت يمكن ت�شذي��ب قدراته��م الأخلاقية، وت�أخ�ير الوالدين ع��ن تحقيق ذلك 
ل��دى �أبنائه��م وبناته��م �سيزيد م��ن �إمكانية تعل��م �أطفالهم الع��ادات ال�سلبي��ة الهدامة, التي تعم��ل على ت�آكل 
 نموه��م الأخلاق��ي، وتجع��ل م��ن ال�صعب عليه��م التغي�ير، وبالتالي ف���إن الأ�سرة ه��ي المدر�س��ة الأولى للف�ضيلة

)بوربا، 2007(.
) 2(* على �ض��رورة تدري�س التربية 

وتل��ي الأ�س��رة المدر�سة والأنظم��ة التعليمية، حيث �أكدت منظم��ة ASCDا
الأخلاقي��ة في المدار���س، و�أن يتم ت�ضمينه��ا في المناهج الدرا�سية، وت�صمم بحيث ت�شج��ع المعلمين لخلق �سياقات 
اجتماعي��ة ثقافي��ة؛ لدع��م وتطوي��ر �أ�شخا���ص نا�ضج�ني �أخلاقي��اً، بحي��ث يت�ضم��ن التركي��ز عل��ى التن�شئ��ة 
.)Rodney & Charken, 2009( الاجتماعية لل�سلوك المنا�سب, من خلال التفكير النقدي واتخاذ القرار

مشكلة الدراسة:
يع��د غر���س القيم عملًا �صعباً؛ كون��ه عملا لتعزيز الح�ض��ارة، فمقيا�س تقدم الأمم لي���س ناتجها القومي, 
�أو عبقريته��ا التكنولوجي��ة, �أو �سطوته��ا الع�سكرية؛ بل ه��و �شخ�صية �شعبها، ف�أهم ما ن��ود �أن نراه لدى �أبنائنا 
وطلابن��ا ب�شكل عملي هو �أ�سا�س ال�شخ�صية المتوازنة, والمواطن��ة القوية، وهي تلك ال�سمات التي ت�ساعدهم �أن 
يكونوا نزيهين طيبين، ك�إدراك الألم لدى من حولهم، وردع النف�س عن القيام ببع�ض النوايا ال�سيئة، وال�سيطرة 
على الدوافع، وتمييز الخيارات الأخلاقية، والوقوف بوجه الظلم، ومعاملة الآخرين بحب واحترام، وبالتالي 
نحت��اج �أن نط��ور �إح�سا�ساً داخلياً لديهم بالخط�أ وال�صواب؛ ليك��ون بمثابة الرادع الذي يحتاجه الفرد لمواجهة 
تل��ك ال�ضغ��وط ال�سلبية، والتي �ستعطيه القوة على عمل ال�صواب م��ع التوجيه �أو بدونه، فلن يكتفي في معرفة 
ال�ص��واب من الخط�أ فح�سب، بل �ستكون لديه قناعت��ه العميقة التي ت�ساند خياراته بغ�ض النظر عن ال�ضغوط 

الخارجية )بوربا، 2007(.

	.The Association of Supervision and Curriculum Development )2(

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.7
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�إن تربي��ة الأبن��اء هي �أ�صعب مهمة على وجه الأر�ض، فهم لا يزالون يرتكبون الأخطاء كما نفعل نحن، وحين 
نبن��ي �صلتن��ا به��م على الحب، �س��وف تكون لدينا قن��اة الت�أث�ير عليهم، ففي ع��الم يحيطهم ب�أمثل��ة رديئة, من 

.)Coles, 1997( المحتمل جداً �أن يترك مثالنا الجيد لديهم �أعمق و�أبلغ الأثر
�إن تن�شئة الأبناء هي �أكثر من مجرد �إ�صلاح ما لديهم من �أخطاء، لأنها تهدف �إلى تقوية قدراتهم وف�ضائلهم، 
وم�ساعدته��م عل��ى ممار�س��ة هذه ال�سم��ات الإيجابية ب�صورة متفوق��ة، ومن م�صلحة المجتم��ع �أن يوجد ظروفاً 
ي�ستطي��ع فيه��ا �أف��راده �إظهار قدراته��م عل��ى �أف�ض��ل وج��ه )Peterson & Seligman, 2004(، حيث يرى 
Colesا)1997( �أن �أف�ض��ل طري��ق لحماي��ة حي��اة �أبنائنا الأخلاقي��ة الآن وفي كل وقت هو تطوي��ر قابليتهم 
المذهل��ة للذكاء الأخلاقي، فم�ساعدتنا لهم لي�س فقط على التفكير ب�شكل �أخلاقي، و�إنما العمل �أي�ضاً بطريقة 
�أخلاقي��ة، فالمقيا���س ال�صحيح لل�شخ�صية ي�ستن��د �إلى �أعمالنا ولي�س على �أفكارنا فق��ط، لا �سيما في هذا العالم 
القا�سي والعنيف والذي لا يمكن التنب�ؤ به �أحيانا، فنمونا الأخلاقي هو عملية م�ستمرة تغطي م�ساحة حياتنا، 

والمعرفة الأخلاقية والمعتقدات التي تُغر�س فينا �ست�صبح الأ�سا�س الذي �سن�ستخدمه دائماً.
لق��د �ساعدن��ا عمل بياجيه وكولبرج على فه��م مراحل الحكم الأخلاقي، وقدم لنا ال�رتاث الإ�سلامي مو�سوعة 
ثرية لتهذيب الأخلاق وتزكية النف�س، لكننا في هذه الأوقات الع�صيبة نحتاج �إلى الآليات والأدوات العملية 
التي تمكننا من حماية حياة �أبنائنا الأخلاقية، وعليه تتحدد م�شكلة الدرا�سة الحالية ببناء مقيا�س للذكاء 
الأخلاق��ي, وال��ذي ي�أتي من�سجم��اً مع التوجه العالمي نح��و تدري�س التربية الأخلاقي��ة في المدار�س وت�ضمينها 
في المناه��ج، لخلق �سياقات اجتماعية, تدعم وتط��ور �أ�شخا�صا نا�ضجين �أخلاقياً، مما ي�ؤكد الحاجة �إلى تنمية 
الجوانب الإيجابية في �شخ�صية طلابنا ووجدانهم، لي�س فقط ليتمكنوا من مواجهة التحديات والمخاطر التي 
تحيط بهم، و�إنما لإتاحة الفر�صة لإبداعاتهم و�إمكاناتهم, وتوظيف القوى والف�ضائل الإن�سانية لديهم، وبما 
يمكنه��م من الإ�سهام في ج��ودة الحياة من خلال �إيجاد معنى لحياتهم وحياة من حولهم، وعليه ت�سعى الدرا�سة 

الحالية نحو تحقيق الأهداف الآتية:
أهداف الدراسة: 

تقديم ت�صور مقترح للعلاقة بين الذكاء الأخلاقي, وم�ستويات الحكم الأخلاقي, في �ضوء فل�سفة الغزالي  	.1
للأخلاق. 

بناء مقيا�س الذكاء الأخلاقي, وفق م�ستويات الحكم الأخلاقي وتقنينه. 	.2
التعرّف على م�ستويات الحكم الأخلاقي, لكل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي لدى الطلبة الجامعيين. 	.3

حدود الدراسة:
ӽӽ:الحدود المو�ضوعية

ف�ضائ��ل الذكاء الأخلاقي ال�سبع��ة: )التمثل العاطفي، وال�ضمير، و�ضبط ال��ذات، والاحترام، والرحمة،  	.1
والت�سامح، والعدل(.

م�ستوي��ات الحك��م الأخلاقي: )الطاع��ة والخوف من العقاب، تحقي��ق المنفعة، الالت��زام بمعايير ال�سلوك  	.2
الع��ام، التم�س��ك بالقان��ون والأ�ص��ول الاجتماعي��ة، تحقي��ق ال�صال��ح الع��ام وحماي��ة الحق��وق، المب��ادئ 

الأخلاقية العالمية والإن�سانية(.
ӽӽ.الحدود الب�شرية: طلبة الم�ستوى الرابع في ق�سم علوم الحياة بكلية التربية – جامعة �صنعاء – اليمن
ӽӽ.2017–2016 الحدود الزمانية: الف�صل الدرا�سي الثاني للعام
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مصطلحات الدراسة:
:)Moral Intelligence( 1. الذكاء الأخلاقي

ت�صف بوربا )2007، 18( – �صاحبة نظرية الذكاء الأخلاقي – الذكاء الأخلاقي ب�أنه: "قابلية الفرد على 
فه��م ال�ص��واب من الخط�أ، من خ�الل توافر مجموعة م��ن المعتقدات والقناع��ات الأخلاقي��ة في بنائه المعرفي"، 

تمكنه من الت�صرف بطريقة �صحيحة وتت�ضمن �سمات جوهرية يعبر عنها بالف�ضائل. 
Salehi وGholtashا)2014، 183( ب�أنه "الالتفات �إلى حياة الطبيعة والإن�سان والرفاه  ويعرّفه Karimi، ا

الاقت�صادي والاجتماعي، والحرية والتوا�صل ال�صادق وحقوق المواطنة". 
وي��رى Gardnerا)2003( �أن الذكاء الأخلاقي هو: اح�رتام الإن�سان لذاته وللآخرين، وقدرته على �إدراك 
الألم لدى الآخرين، وردع النف�س عن القيام بالنوايا القا�سية، كما يعتقد �أن هذا الذكاء لا ينف�صل عن الذكاء 
الاجتماع��ي، فه��و يعني مدى امت�الك الفرد للقيم والمي��ول والف�ضائ��ل وال�ضمير واحترام الآخري��ن، والعطف 
عليه��م، والت�سام��ح معه��م والع��دل، و�إن ه��ذه الخ�صائ�ص جميعه��ا تنبثق من العلاق��ات الاجتماعي��ة للفرد مع 

الآخرين.
وت�ش�ير التعريف��ات ال�سابق��ة �إلى �أن الذكاء الأخلاقي يت�ش��كل كمجموعة من القناع��ات والمعتقدات في بنيتنا 
المعرفي��ة، كم��ا يعبر عن العلاقة مع الآخر، وبالتالي يبرز دور التربية، �سواء ك�أ�سرة, �أو مدر�سة, �أو جامعة, �أو 

مجتمع في تنميته.
وم��ن خلال التعريف��ات ال�سابقة وتحليلها يمكن تعري��ف الذكاء الأخلاقي ب�أنه: البني��ة المعرفية بما تحتويه 
م��ن ت�ص��ورات وقناعات, تمكننا من فهم ال�صواب من الخط�أ، والالتزام بكل من ف�ضيلة التمثل العاطفي وال�ضمير 

و�ضبط الذات, والاحترام والرحمة والت�سامح والعدل, نحو �أنف�سنا ونحو الآخرين.
�أم��ا تعري��ف الذكاء الأخلاقي �إجرائياً: فيعبر عن��ه بالدرجة التي ح�صل عليها �أف��راد عينة التقنين, نتيجة 

�إجابتهم عن مقيا�س الذكاء الأخلاقي الذي تم بنا�ؤه في الدرا�سة الحالية.
2. الحكم الأخلاقي: 

اعتم��دت الدرا�س��ة الحالي��ة في تعريفها للحكم الأخلاقي عل��ى تعريف كولبرج للحك��م الأخلاقي، وهو: نمط 
التفكير الذي يتعلق بالطريقة التي ي�صل بها الفرد �إلى حكم معين بال�صواب �أو الخط�أ، �أي �أنه ي�سبق ال�سلوك، 
فالحك��م الأخلاقي يرتبط ب�سل�سلة من المراحل �شبيهة بالنم��و المعرفي للفرد، وهذه المراحل تت�صف بالت�سل�سل 
المنطقي, و�أن جميع الأفراد بغ�ض النظر عن ثقافتهم يمرون بتلك المراحل، فقد حدد كولبرج ثلاثة م�ستويات 
�أ�سا�سي��ة للحك��م الأخلاقي, يحت��وي كل منها على مرحلتين, تت�ضمن كل منها تغي�يراً نوعياً في البنية المعرفية، 

ت�ؤدي �إلى نمط من التفكير الأخلاقي �أكثر ن�ضجاً )مومني، 2015(.
ويع�ّر�بّ ع��ن الحكم الأخلاقي �إجرائياً: بالم�ستوى الذي تحدده ا�ستجابة الفرد, نتيجة اختياره �إحدى البدائل 

ال�ستة, المت�ضمنة في كل موقف من مواقف المقيا�س في الدرا�سة الحالية.
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الاطار النظري:
�سيت��م الحدي��ث في الخلفية النظرية عن ن�ش���أة التفكير الأخلاقي وتط��وره، بالإ�ضاف��ة �إلى المنظور الإ�سلامي 
وفل�سفة الغزالي للأخلاق، بالا�ضافة �إلى تناول نظرية بوربا في الذكاء الأخلاقي وف�ضائله، كما �سيتم تناول 

الحكم الأخلاقي وم�ستوياته, وفقاً لنظرية كولبرج في التفكير الأخلاقي.
1. ن��شأة التفكير الأخلاقي وتطوره:

ت�ش��كل الأخلاق عاملًا حا�سماً في تقدم ال�شع��وب والأمم، وفي �صلاحها ونه�ضتها، ومما يعطي �أهمية للأخلاق في 
تنظي��م الحياة و�ضبط المجتمع اهتم��ام الفلا�سفة, والعلماء, والمفكرين بعلم الأخ�الق, وتخ�صي�صهم حيزاً من 

وقتهم وكتاباتهم فيه، بالإ�ضافة للأديان الب�شرية وال�سماوية.
فق��د �سع��ى العلماء والمفك��رون على مر التاريخ, نحو تنظي��م ميدان التفكير الأخلاق��ي في ن�سق فكري ومنهجي، 
و�ساهم��وا في �صياغ��ة �أ�ساليبه وقيمه على هيئة قوانين ومبادئ مح��ددة، ت�سهل على الإن�سان تحديد م�شكلاته 
وحلها، وبالتالي تنظم حياته ومجتمعه، و�إلى حد ما اعتقد البع�ض �أنه نجح في و�ضع منهج للتفكير الأخلاقي, 
يمي��ز ب�ني الخ�ير وال�شر, وبين الح��ق والباطل، حي��ث ظهرت مذاه��ب ال�سعادة عن��د اليونان، و�أخ�الق المنفعة, 
و�أخ�الق الواجب, و�أخلاق العاطفة، وغيرها من المبادئ والاتجاه��ات الكثيرة, التي تحدد طبيعة علم التفكير 

الأخلاقي وماهيته, )�أبو قاعود، 2008(.
و�أفا�ض كل من �سقراط و�أفلاطون و�أر�سطو كما �أ�شارت �إلى ذلك م�شرف )2009( في مو�ضوع الأخلاق، فقد نادى 
�سق��راط بال�سعادة للغاي��ة الإن�سانية يتلا تتحقق بال�سيط��رة ىلع عفاود لا�ةوهش ونوازع ىوهلا، وترد الإن�سان 
لىإ� الاعتدال، �أما �أفلاطون فقد جعل فلا�ةليض ايلعلا يه ف�ةليض العدل يتلا تتمثل في التوافق والان�سجام بين 
قوى النف�س عن طريق العقل ، لاف تبغي �إحداهما على الأخرى، �أما �أر�سطو فقد منح الأخلاق مغزى اجتماعياً، 
حي��ث ال�سع��ادة تح�صل ا�ستناداً لل�سيرة الح�سنة, والعمل المن�ضب��ط, والأفعال الطيبة, التي هي غاية الاجتماع 

الب�شري.
�أم��ا ب��وذا فاتجه في فل�سفته الأخلاقي��ة �إلى النف�س كما �أ�شار �إلى ذلك �أبو قاع��ود )2008( ب�أنها �أ�سا�س �صلاح 

الإن�سان ومن ثم المجتمع، فعندما تتطهر النف�س ت�صبح روحاً طاهرة نتيجة لقهر ال�شهوات والتغلب عليها.
ومي��ز الع��اِمل فروي��د )Freud( – رائد مدر�سة التحلي��ل النف�سي – ال�شخ�صية كما عر�ضه��ا العمري )2008( 
بث�الث مناط��ق دينامي��ة هي: اله��و Id، والأنا Ego، والأن��ا الأعل��ى Superego، والذي يمث��ل ثالثهما البعد 
الأخلاق��ي في ال�شخ�صي��ة، ودوره الرئي���س في ممار�سة الرقاب��ة على الدوافع اللا�شعوري��ة الكامنة في الهو, من 

خلال القيم العليا, وقواعد التفكير الأخلاقي والاجتماعي.
وي�أت��ي �أدل��ر )Alfred Adler( متجاوزاً لأ�ستاذه فرويد، �إذ �أ�س�س لعل��م النف�س الفردي، واهتم كثيراً بدرا�سة 
عق��دة النق���ص و�إرادة الق��وة، ورك��ز عل��ى الدوافع الاجتماعي��ة ودورها في النم��و الأخلاقي للف��رد، و�ضرورة 
معالجة الخلل في التفكير الأخلاقي, من خلال �إعادة الفرد لبيئته الاجتماعية وقيمه التي تر�سخت في �شعور 

هذا الفرد, )�أبو قاعود، 2008(.
كما اختلف كارل يونج )Carl Yung( مع فرويد، من حيث �أهمية مرحلة الطفولة في نمو التفكير الأخلاقي, 
فه��ي عن��د فروي��د مهمة جداً, وعليها يعتمد تفكير الف��رد وحياته فيما بعد، بينما يرى ك��ارل يونج �أن التفكير 
الأخلاق��ي لا يقت�ص��ر عل��ى مرحل��ة الطفول��ة، بل ه��و نتاج حي��اة الفرد بكامله��ا، ف��كل القي��م والتقاليد التي 
�ألفه��ا المجتم��ع ت�أخذ مكانته��ا في اللا�شعور، من �أجل توازن الحي��اة النف�سية، و�إتاحة المج��ال لل�ضمير )التفكير 

الأخلاقي(, لي�صبح �أداة ال�ضبط ل�سلوك الفرد )الكحلوت، 2004(.
وق��د �أفا�ض بياجي��ه )Piaget( في هذا ال�صدد بالعديد من الأ�س�س النظري��ة لمفهوم التفكير الأخلاقي، حيث 
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حدد خ�صائ�ص التفكير الأخلاقي و�أبعاده، ور�أى �أن الأخلاقيات تُبنى �أ�سا�ساً من احترام الفرد لقواعد النظام 
الاجتماع��ي ال��ذي يعي�شه، بالإ�ضافة �إلى �إح�سا�س��ه بالعدالة والم�ساواة، وقد ف�ص��ل بياجيه م�ستويات للتفكير 
الأخلاق��ي ل��ـ: )فعل��ي( و)نظري(، فالفعلي هو م��ا يتكون لدى الف��رد من خبرة �أخلاقية, م��ن خلال احتكاكه 
بالم�شك�الت م��ن حوله, وقدرته على تطوير �أحك��ام معيارية للحالات التي ت�صادف��ه, وتر�شده في تقييم �سلوك 
الآخ��ر، �أما النظ��ري فهو الحكم على �أعمال الآخر و�سلوكه الذي لا يعنين��ا مبا�شرة، فيعبر عنها بمبادئ عامة 
ومنف�صلة عن �أعماله العقلية )م�شرف، 2009(، ويرى �إدري�س )2005( �أن لا قيام لنظام �سيا�سي, �أو اقت�صادي, 

�أو اجتماعي, �أو حتى �أ�سري, �إلا بقدر من الف�ضائل.
2.المنظور الإ�سلامي وفل�سفة الغزالي للأخلاق: 

وفيم��ا يتعل��ق بالمنظ��ور الإ�سلامي للأخ�الق، فقد بُعث نبين��ا الكريم ليتمم مك��ارم الأخلاق، وقد �أ�ش��ار القر�آن 
الك��ريم في �س��ورة القل��م عند مخاطبة الله عز وج��ل لنبيه الك��ريم:{ وَ�إِنَّكَ لَعَلَ��ى خُلُقٍ عَظِي��مٍ } )القلم، 4(، 
فم��ا ك��ان لب�شر من الأخلاق ما كان للنبي �صلوات الله و�سلامه عليه، فه��و �أح�سن النا�س خلقاً, و�أكثرهم محبة, 
ور�أف��ة, ورحم��ة. وت�ؤكد كتب ال�سيرة النبوية على �سمو الأخ�الق الإ�سلامية في م�ستواها الأعلى، �إذ �إنها لي�ست 
لتجنب عقاب الب�شر, ولا للح�صول على ر�ضاهم، و�إنما غايتها ر�ضا الله تعالى والفوز بجنته، فالحرمة للإن�سان 
والحي��وان ابتغاءً لمر�ض��اة الله تعالى، وهذا ي�يرش �إلى �أن م�صدر الأخ�الق الإ�سلامية هي الوحي، لذا تعدّ قيماً 
ثابت��ة ومُث�اًل علي��ا، ت�صلح لأي �إن�سان ولكل زم��ان، وال�سبي��ل �إلى تحقيقها هو ال�شعور بمراقب��ة الله تعالى لنا، 

فبذلك ترتفع لأعلى م�ستوياتها )مبارك، 2012(.
وي��رى الغ��زالي �أن الأخ�الق م��ن �أهم ف��روع البحث والمعرف��ة، حيث ته��دف �إلى تكوي��ن ال�شخ�صي��ة ال�سليمة، 
وه��ي المعي��ار لعلاج ف�ساد النف���س في الدين والدني��ا، وقد تناول الغزالي �أث��ر التعليم عل��ى التفكير الأخلاقي، 
فق��د اعتقد بفك��رة �إمكانية اكت�س��اب التفكير الأخلاقي بالتعل��م، فح�سن التفكير الأخلاقي م��ن وجهة نظره؛ 
 تع��ود �إلى اعت��دال ق��وة العق��ل, وكمال الحكم��ة واعتدال ق��وة الغ�ضب وال�شه��وة, وتحكم العق��ل وال�شرع فيها

 )مبارك، 2012(.
وق��د �أ�شار الغ��زالي )1989( في نظرته للتفكير الأخلاقي, �إلى دور التعزي��ز والدعم في مديح ال�سلوك الجيد, 
واللوم في حالة الت�صرف الخاطئ، لا �سيما للن�شء ال�صغير، وتحدث الغزالي عن دور الأ�سرة والبيئة في التن�شئة، 
بالإ�ضافة �إلى الوراثة و)�أ�صل الجبلة(، ولا نغفل عن الطابع الفل�سفي المن�سجم مع روح الإ�سلام, التي �أ�ضفاها 

الغزالي على التفكير الأخلاقي، وفيما يلي و�صفاً مخت�صراً لفل�سفة الغزالي لقوى النف�س وف�ضائلها:
حي��ث ق�س��م الغ��زالي ق��وى النف���س �إلى ث�الث ق��وى، ه��ي: )الق��وة العقلي��ة(، و)الق��وة الغ�ضبي��ة(، و)القوة 
ال�شهواني��ة(، وح��دد ف�ضيلة خا�صة بكل ق��وة, فالحكمة هي ف�ضيل��ة القوة العقلية، وال�شجاع��ة ف�ضيلة القوة 
الغ�ضبي��ة، والعف��ة ف�ضيل��ة القوة ال�شهوانية، ث��م تو�صل �إلى �أن ه��ذه الف�ضائل الثلاثة )الحكم��ة، ال�شجاعة، 
العف��ة( عندم��ا تعتدل وتكتمل تعطي ف�ضيل��ة رابعة هي العدل، فبالعدل قامت ال�سم��وات والأر�ض، وفيما يلي 

و�صفا مخت�صراً لكل ف�ضيلة على حدة )الغزالي، 1989(:
ا كَثِيًرا } )البق��رة، 269(، فالحكمة من�سوبة  ً كْمَةَ فَقَدْ �أُوتِيَ خَ�ايْْر ِ الحكم��ة: قال تع��الى:{ وَمَن يُ���ؤْتَ اْحل ‌�أ.	
�إلى الق��وة العقلي��ة، التي تعن��ي اندماج قوة العلوم النظري��ة, وقوة العقل العمل��ي، فالعلوم النظرية هي 
العلوم اليقينية ال�صادقة �أزلًا و�أبداً، كالعلم بالله تعالى و�صفاته, وملائكته, وكتبه, ور�سله، فهي الحكمة 
الحقيقي��ة، والق��وة الثاني��ة )العقل العملي( كونها تخت���ص بالعلم ب�صواب الأفعال، وه��ي التي تدرك بها 
النف���س الخ�يرات في الأعمال، وتقع ف�ضيلة الحكم��ة بين رذيلتين هما: )الدهاء, والحم��ق(، �أما الف�ضائل 
الفرعي��ة الت��ي تندرج تحت ف�ضيلة الحكمة فهي: ح�سن التدب,ير وج��ودة الذهن, وثقابة الر�أي، و�صواب 

الظن.
ال�شجاع��ة: وهي ف�ضيلة الق��وة الغ�ضبية، لكونها قوية, ومع قوة الحمية منقادة للعقل المت�أدب بال�شرع في  ‌ب.	
�إقدامها و�إحجامها، وهي و�سط بين رذيلتين )التهور, والجبن(, والمحمود هو ما يوافق معيار العقل وال�شرع، 
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��ارِ رُحَمَاءُ بَيْنَهُمْ })الفتح، 29(، فلا ال�شدة في كل  اءُ عَلَى الْكُفَّ ويمك��ن �إيجازه��ا في قول الله تعالى: { �أَ�شِدَّ
مقام محمودة، ولا الرحمة كذلك، ومن الف�ضائل الفرعية التي تندرج تحت ف�ضيلة ال�شجاعة هي:الكرم 

وكبر النف�س، والاحتمال، والحلم، والثبات والنبل، وال�شهامة والوقار.
العف��ة: وه��ي ف�ضيلة الق��وة ال�شهوانية، وه��ي تقاد بالق��وة العقلية وت�أتم��ر ب�أمرها، ويكتنفه��ا رذيلتان:  ‌ج.	
)ال�ش��ره, والخم��ود( فال�شره �إفراط في ال�شهوة، والخمود هو التلك�ؤ �إلى م��ا يقت�ضي العقل نيله وتح�صيله، 
والإف��راط والتفري��ط في كل ذل��ك هو نق�ص��ان، والكمال في الاعت��دال، ومعيار الاعتدال العق��ل, وال�شرع، 
والعل��م بالغاي��ة المطلوب��ة م��ن خل��ق ال�شه��وة والغ�ضب، وم��ن �أب��رز الف�ضائل الت��ي تنتمي للعف��ة: الحياء 

والخجل, والم�سامحة, وال�سخاء, وح�سن التقدير, والانب�ساط, والدماثة, والقناعة.
العدل: وهي الف�ضيلة الجامعة لجميع الف�ضائل، فالعدل قوام الدنيا والدين، و�سبب �صلاح العباد والبلاد،  ‌د.	
به قامت ال�سماوات والأر�ض، وت�آلفت به ال�ضمائر والقلوب، والت�أمت به الأمم وال�شعوب، و�شمل به النا�س 
التنا�ص��ف والتعاط��ف، و�ضمهم ب��ه التوا�صل والتجان���س، وارتفع به التقاطع والتخال��ف، فعندما تختفي 
�أن��وار العدل عن الب�شر يغ�شاهم الهرج والمرج، ويتف�شى الظلم، حيث تجد القوي يفتك بال�ضعيف, والقادر 
ي�سل��ب ح��ق العاجز، والغالب يري��ق دم المغلوب, والراعي يه�ض��م حق المرعي، والكبير يقه��ر ال�ضعيف، فلا 

يخرجهم من كل هذا �إلا العدل، �سعادتهم وقاعدة �أمنهم وا�ستقرارهم.
وعليه فالغزالي يرى �أن ال�سعادة التي نن�شدها في الحياة لن ن�صل �إليها �إلا من خلال الف�ضائل النف�سية، فالعقل 
كماله العلم، وال�شجاعة كمالها المجاهدة، والعفة كمالها الورع، والعدل كماله الإن�صاف، وهذا يعني �أن بلوغنا 
للحكم��ة ي�أت��ي من خلال التعلم، وبل��وغ ال�شجاعة يحتاج �إلى مجاهدة، وتمثلنا العف��ة ي�ستقر من خلال تعودنا 
الورع، �أما تحقيق العدل في�أتي من خلال تمثلنا لكافة الف�ضائل الثلاث ال�سابقة، وبهذا يعم الإن�صاف، وتتحقق 

ال�سعادة.
�إن ا�ستعرا���ض ه��ذا الملخ�ص التاريخي عن ن�ش���أة علم الأخلاق وتطوره, ي�يرش دون �أدن��ى �شك �إلى �أهمية غر�س 
الأخ�الق في المجتمع��ات والح�ض��ارات، فلا توج��د ح�ضارة ما ت�ستطي��ع الإدعاء �أنه��ا �صاحبة الامتي��از, بعلوها 
الأخلاق��ي دون��اً عن باقي الح�ض��ارات، فلم تخت�ص الأخلاق بحقب��ة ما، و�إنما كانت م�صاحب��ة للإن�سان منذ �أن 
وج��د في ه��ذه الحي��اة، وما يثير الت�س��ا�ؤل هنا: لماذا لم نع��ر الأخلاق والقي��م اهتماماً كافياً في مي��دان التربية 
والتعليم، فالأهداف الوجدانية هي �أقل الأهداف تحققاً في مناهجنا وتقييمنا للتعلم, ح�سب نتائج العديد من 
الدرا�س��ات، فعل��ى �سبيل المثال لا الح�ص��ر ت�يرش درا�سة الأ�شول )2006( �إلى �أن تحق��ق الأهداف الوجدانية في 
%( من مجموع الأهداف الكلي، ناهيك عن المراحل الدرا�سية  مناهج العلوم للمرحلة الثانوية لم يتجاوز )7 

الأخرى.
كما �أن هناك ق�صوراً في ت�ضميننا للبعد القيمي والأخلاقي في المناهج ب�شكل عام، حيث تعالت الأ�صوات ب�ضرورة 
ا�ضطلاع الم�ؤ�س�سات العلمية بدور �أكبر في مجال التربية الأخلاقية، و�إعطائها م�ساحة كبرى في مناهج التعليم, 
كرد فعل للفو�ضى القيمية التي يعاني منها النا�شئة اليوم، على الرغم من �أن الطالب العربي يتلقى في مراحل 
التعلي��م العام كم��اً هائلًا من المعاني الأخلاقية, لا يناف�سه في ذلك �أي نظام تربوي �آخر، لكن لم تتمكن البيئة 

المدر�سية من تحويل تربيتها الأخلاقية �إلى واقع عملي )الغامدي، 2006(.
3. الذكاء الأخلاقي وف�ضائله:

قام��ت مي�شي��ل بورب��ا ببن��اء نظريته��ا في الذك��اء الأخلاقي بعد ع�ش��رات المقاب�الت التي �أجرتها م��ع الخبراء 
والتربوي�ني، ومئ��ات الط�الب في الولايات المتح��دة وخارجها، وا�ستطلع��ت بوربا ع�شرة �آلاف معل��م؛ لت�صل �إلى 
�أك�رث و�أهم الف�ضائل التي ت�شكل الذكاء الأخلاقي، التي كانت �أكثر تكراراً في حديثهم عنها كف�ضائل �أ�سا�سية، 
ويج��دون �أن له��ا �أهمية كبرى في بناء ال�شخ�صية الأخلاقية، وقد تو�صلت بوربا �إلى �أن �أول ثلاث ف�ضائل تمثل 
الأ�سا���س والقاع��دة التي يبنى عليها الذك��اء الأخلاقي هي: التمثل العاطفي، وال�ضم�ير، و�ضبط الذات، حيث 
تمث��ل مناع��ة قوية من الت�أثير على النا�شئة, وتمث��ل مقاومة لهم �ضد الرذائل، تليه��ا الف�ضائل الأربع الأخرى 

هي: الاحترام، والرحمة، والت�سامح، والعدل )بوربا، 2007(. 
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وت�ش��كل الف�ضائ��ل الجوهرية ال�سبع خطة متكاملة لبناء الذكاء الأخلاقي لدى المجتمع، وهي �أهم ما يحتاجه 
الف��رد ك��ي يقوم بما هو �صواب، ويقاوم �أي �ضغوط قد تتحدى عادات��ه ال�شخ�صية والحياة الأخلاقية الجيدة 

)ب�شارة، 2013(، وفيما يلي عر�ض مخت�صر لكل منها:
 :)Empathy( أولًا/ التمثل العاطفي�

ه��و الانفعال الأخلاقي الأ�سا�سي الذي يتي��ح للفرد فهم كيفية �شعور الآخرين، لا �سيما م�شاعر ال�ضيق والألم، 
كما �أنه يدفعنا لفعل ما هو �صحيح، ويمنعنا من الت�صرف ال�سيئ، لكوننا ندرك �أثر الألم العاطفي على الآخرين 

)بوربا، 2007، 30(.
وم��ن �أه��م علام��ات التمثل العاطف��ي �أن يت�سم الف��رد بالح�سا�سي��ة نحو حاج��ات الآخرين، و�إب��داء الكثير من 
الم�شاع��ر نح��و الآخر، وه��ذا ي�شمل الوعي بلغة الج�س��د, وتعابير الوجه, وتحديد م�شاع��ر الآخرين, وتحليلها، 

و�إدراك �أفكارهم و�آرائهم )بوربا، 2007(.
كم��ا �أظه��رت درا�س��ة عبد اله��ادي و�أبو ج��دي )2011( دور التمثل العاطف��ي في خف�ض العدوان ب�ني الأفراد، 
كم��ا ارتب��ط �إيجاب��اً مع الاعتذار، كما �أ�ش��ارت الدرا�سة �إلى �أن �أه��م مجالات التمثل العاطف��ي هي الا�ستجابة 

العاطفية للطرف الآخر، والأخذ بالاعتبار وجهة نظر الطرف الآخر، والتنظيم الذاتي.
وفي درا�س��ة �أ�شار له��ا �أبو حلاوة )1992( �شملت مراجعة لـ )85( مقالًا وكتاب��اً و�إ�صداراً علمياً, تناولت مفهوم 
التعاطف لدى النا�س وعلاقته ببع�ض المتغيرات، حيث �أظهرت النتائج �أن الإناث في كل الأعمار لديهن م�ستويات 
مرتفع��ة م��ن التعاطف �أكثر من الذكور، كما �أن الرا�شدين يظهرون تعاطف��اً �أكثر بكثير من الأطفال، كما تفيد 
النتائج �أن التدريب على التعاطف يح�سن ويعزز كلا من التفكير الناقد, والابتكاري، بالإ�ضافة �إلى �أن الطلبة 
الذي��ن تدربوا عل��ى التعاطف ح�صلوا على درجات مرتفعة على مقايي�س الفه��م القرائي العادي والمتقدم، و�أن 

من �أبرز ا�ستراتيجيات تنمية التعاطف هي التعلم التعاوني وتدري�س الأقران.
 :)Conscience( ثانياً/ ال�ضمير

ال�ضم�ير ه��و "�صوتنا الداخل��ي, الذي ي�ساعدن��ا في تحديد ال�ص��واب من الخط���أ، والتم�سك بالفع��ل الأخلاقي، 
ويجعلنا نح�س بالذنب حينما نتمادى، فهو ينمي الأمانة والم�س�ؤولية والا�ستقامة" )بوربا، 2007، 72(.

وي��رى يحي��ي )2004( �أن ال�ضم�ير ق��وة روحي��ة تحكم مواق��ف الإن�سان وتفك�يره، فتجعله يميز ب�ني ال�صواب 
لْهَمَهَا  اهَ��ا * فَ�أَ والخط���أ، ولا يمك��ن لحك��م ال�ضمير �أن يتغير من �شخ���ص لآخر، قال الله تع��الى: { وَنَفْ�سٍ وَمَا �سَوَّ
فُجُورَهَا وَتَقْوَاهَا} )ال�شم�س، 7–8(، فتقوى النف�س هي ال�ضمير الذي يجنب الإن�سان �أفعال ال�سوء ويدله على 
طريق الخير، و�إن القوى ال�سلبية التي تقف في وجه ال�ضمير هي النف�س وال�شيطان، فالنف�س �أمارة بال�سوء، قال 

وءِ } )يو�سف، 53(. ارَةٌ بِال�سُّ فْ�سَ لَأَمَّ ئُ نَفْ�سِي �إِنَّ النَّ الله تعالى: { وَمَا �أُبَرِّ
ويت�س��م الف��رد ذو ال�ضم�ير الق��وي ب�أن��ه يمك��ن الاعتماد علي��ه والوثوق ب��ه، فهو حتم��اً �سيق��ول الحقيقة، فلا 
ي�س��رق, ولا يك��ذب, ولا يغ���,ش لأن �ضم�يره واعٍ ومن�ضب��ط، فهو يطيع القواع��د والنظام، كما يع�رتف ب�أخطائه 
 وي�ص��ف �أ�سبابه��ا, وي��درك نتائ��ج �سلوكه غ�ير المنا�سب، ويتحم��ل الم�س�ؤولي��ة, فلا يع��زو م�شاكل��ه �إلى الآخرين 

)بوربا، 2007(.
:)Self-Control( ثالثاً/ �ضبط الذات

ه��و �آلي��ة داخلية قوية في ال�شخ�ص تقود �سلوكه الأخلاقي، بحيث لا تك��ون خياراته �أكثر �أمنا فقط، بل �أكثر 
حكم��ة، لدي��ه القدرة على كبح جم��اح الاندفاع، والتفكير بال�سلوك قبل فعله، وهذا ي��زود الفرد بقوة الإرادة 
لممار�سة ال�صواب، وال�سيطرة على الفعل بما يعرف �أنه ال�صح في قلبه وعقله، وتحريك ال�ضمير للقيام ب�شيء من 

�أجل �شخ�ص �آخر, )بوربا، 2007، 108(.
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�إن معرف��ة الف��رد لل�صواب من الخط�أ فقط قد لا يكفي لأن يلتزم ب��ه، وبالتالي ف�إن اختبار عدم تنفيذ الفكرة 
الغريزي��ة يتطل��ب مكوناً ثالثاً من الذكاء الأخلاقي وهو �ضبط ال��ذات، فهي الف�ضيلة التي يبدو �أننا لم نلق لها 

.)Coles, 1997( ,بالًا في التدري�س
فبينم��ا نج��د �أن التعاط��ف ي�ساعد على ال�شعور بالعاطف��ة �إزاء الآخرين، في حين ي�ساع��د ال�ضمير على معرفة 
الخط���أ م��ن ال�صواب، وي�أت��ي �ضبط الذات لي�سهم في التعدي��ل وتقييد الدوافع ال�سلوكي��ة، بحيث يقوم فعلًا بما 

يعرف �أنه ال�صواب في قلبه وعقله, )بوربا، 2007(.
وق��د �أظهرت درا�سة الج��ار الله )2008( وجود ارتباط موجب ب�أ�ساليب المعاملة الوالدية الإيجابية بم�ستوى 
الرقابة الذاتية لدى طالبات المرحلة الثانوية، كما �أظهرت درا�سة التوايهة )2008( وجود علاقة ارتباطية 
ذات دلال��ة �إح�صائي��ة ب�ني �ضبط ال��ذات المنخف�ض وال�سل��وك الطائ�ش ل��دى عينة من المراهق�,ني كما �أظهرت 
درا�س��ة الق��رني )2016( �أنه بالإمكان تنمية الرقابة الذاتية م��ن خلال تدريب المراهقين على مهارات �ضبط 

الذات والتحكم بها، وممار�سة �أنواع التدريب الإداري الخا�صة بالالتزامات �إزاء العهود والمواثيق.
ويت�ص��ف الف��رد ال��ذي يمتلك رقاب��ة ذاتية قوي��ة ب�أنه يدير ذات��ه دون م�ساعدة م��ن �أحد، فهو يفك��ر قبل �أن 
يت�ص��رف ويخط��ط لما يفعل، فلا يته��ور، ولا يفقد ال�سيطرة عل��ى �أع�صابه، ونادراً ما يغ�ض��ب، ويبد�أ العمل دون 

تذمر )بوربا، 2007(.
 :)Respect( رابعاً/ الاحترام

وه��و �إب��داء الاعتب��ار تجاه �شخ�ص �أو �شيء م��ا، فالاحترام هو الف�ضيل��ة التي تفر�ض القاع��دة الذهبية )كما 
تدي��ن ت��دان، �أو �أع��ط احترام��اً تك�س��ب احتراماً(، وتمت��د الف�ضيل��ة الرابعة �إلى �أبع��د من بيوتن��ا ومدار�سنا، 
 لأن تن�شئ��ة الاح�رتام ه��و �أم��ر حي��وي لتنمي��ة المواطن��ة المتين��ة، والعلاق��ات الر�صين��ة ب�ني الأ�شخا���ص 
)بورب��ا، 2007، 153(. ويت�س��م ال�شخ�ص المحترم بتفهم اختلافات الآخري��ن عنه بمعتقداتهم وثقافاتهم، فهو 
يعامل بيئته بعناية واهتمام، ويحترم خ�صو�صية الآخرين، ويقدر الكبار ويطيع الم�س�ؤولين، كما تت�سم عباراته 

بالكيا�سة والأدب، وتعامله بالتهذيب )بوربا، 2007(.
ويع��د الاح�رتام قيم��ة �إن�سانية عام��ة �أولتها الب�شرية عناي��ة واهتماما، لك��ن الإ�سلام �أعطاه��ا مكانة كبيرة, 
جعلته��ا تمت��د لت�شم��ل كث�يراً من العلاق��ات التي ترب��ط الم�سل��م بغيره، ب��ل امتدت لت�شم��ل المجتم��ع والعلاقات 
الاجتماعية، و�إذا كان الم�سلم م�أموراً باحترام الم�سلم، ف�إنه م�أمور �أي�ضاً باحترام غير الم�سلم, )البريك، 2011(.
مْنَا بَنِي �آدَمَ } )الإ�سراء، 70(،  لق��د كر���س الإ�سلام قيم الاحترام للإن�سان ك�إن�سان، قال الله تعالى: { وَلَقَدْ كَرَّ
ينِ  َْمل يُقَاتِلُوكُمْ ِيف الدِّ ُ عَنِ الَّذِينَ  بغ���ض النظ��ر عن دينه, �أو �صفته, �أو عرقه، قال الله تعالى: {لَا يَنْهَاكُمُ اَّهلل
قُْ�سِطِين} )الممتحن��ة، 8(. فالإن�سان  َ يُحِبُّ اْمل لَيْهِ��مْ �إِنَّ اَّهلل وهُ��مْ وَتُقْ�سِطُوا �إِ ُّ ��ن دِيَارِكُ��مْ �أنَ تََرب َْمل يُخْرِجُوكُ��م مِّ وَ
م�س���ؤول �أم��ام الله تعالى يوم القيامة عن �أفعاله، طالما �أن الأمر موكول ل��رب الخلق �سبحانه ولي�س للب�شر، وفي 
�سنن �أبو داود عن ر�سول الله �صلى الله عليه و�آله و�سلم �أنه قال: "�ألا من ظلم معاهداً, �أو انتق�صه, �أو كلفه فوق 
طاقت��ه, �أو �أخ��ذ من��ه �شيئاً بغير طيب نف�س, ف�أنا حجيجه يوم القيامة". وع��ن ر�سول الله �صلى الله عليه و�آله 

و�سلم �أنه قال: )من �آذى ذمياً فقد �آذاني( )ال�صباغ، 2012(.
�إن �أهم ما تجدر الإ�شارة �إليه في تناولنا لف�ضيلة الاحترام، هو ما له علاقة باحترام المتعلم للمعلم، وتقديره، 
�إلا �أن م��ا يمار���س من عنف في الم�ؤ�س�سات التربوي��ة والتعليمية، لم ينل الاهتمام الكافي من الدرا�سة، فقد �أ�سهب 
الباحث��ون في نط��اق مظاهر العنف التي يمار�سها المربي, �أو المعلم على الطلبة، في حين �أغفل جانب العنف الذي 
يمار���س على المعلمين والإداري�ني، وقلة الاحترام التي يعاني منها المعلمون، فقد �أك��دت الدرا�سات �أن الاعتداء 
عل��ى المعلم�ني والإداريين في المدار�س يمثل �إهانة كبرى لهم، وتح��د من كرامتهم وهيبتهم �أمام الطلبة والزملاء 
)ال�صراي��رة، 2009(. كم��ا ك�شفت ذات الدار�سة �أن الطلبة يمار�س��ون جميع �أ�شكال العنف �ضد المعلمين، ابتداءً 
م��ن العن��ف اللفظي، يليه الاعتداء عل��ى الممتلكات، ويليه العنف الج�سدي، كما �أ�ش��ارت الدار�سة �إلى �أن �سلوك 
العن��ف تج��اه المعلم يزداد بتزايد م�ستوى �صف الطالب، كما �أنه ينت�شر في المدار�س الكبيرة والمتو�سطة �أكثر من 
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انت�شاره بين طلبة المدار�س ال�صغيرة.
 وق��د �أ�ص��درت منظمة اليون�سكو مجموع��ة من القيم الم�شتركة ب�ني الإن�سانية كلها، و�أطلق��ت عليها ا�سم القيم 
الن�شيطة، و�أو�صت �أن تت�ضمنها كل مناهج التعليم في العالم، وجاءت قيمة الاحترام �أول هذه القيم )البريك، 

.)2011

 :)Kindness( خام�ساً/ الحنان – الرحمة
تع��رّف الرحمة ب�أنها حال��ة وجدانية من الرقة, تقت�ضي التف�ضل والإح�س��ان و�إي�صال الخير والمنافع والم�صالح 
�إلى الآخري��ن )وردات، 2016(، وتعن��ي ه��ذه الف�ضيل��ة الاهتم��ام بم�شاع��ر الآخري��ن وم�آ�سيه��م، وم�ساعدتهم 
في محنه��م، وتق��وم عل��ى نوايا فعل الخير بدلًا م��ن الأذى، والذين يت�سم��ون بالرحمة واللط��ف يتميزون ب�أنهم 
موجه��ون ببو�صلة �أخلاقية داخلية، تخبرهم �أن معامل��ة الآخرين ب�شكل عطوف هو ال�شيء ال�صحيح الواجب 
عمل��ه، و�أن دافعهم لذلك لي�س كونه��م يريدون مقابلًا، بل هم كذلك بب�ساطة, لأنهم معنيون بم�شاعر الآخرين 
وحياته��م، فالرحم��ة والحنان مقاب��ل الل�ؤم والق�س��وة والعنف، فقد لا ت���ؤول الق�سوة �إلى كدم��ات؛ �إلا �أنها قد 
ت�رتك جروح��اً عاطفي��ة دائمة, وتمزق ن�سي��ج النمو الأخلاق��ي، �إن مق��دار الم�ضايقة لدى ط�الب المدار�س من 

زملائهم قد ازدادت ب�شكل كبير، وق�ضايا التنمر تحتل ن�سباً عالية في الم�شكلات المدر�سية, )بوربا، 2007(.
ويت�سم الفرد الرحيم بم�ساعدته للآخرين، فالرفق من �أجمل �سماته، فهو يعامل الإن�سان, والحيوان, والبيئة, 
برف��ق وعط��ف، فلا ي�سمح �أن يكون طرفاً في �إهان��ة �أحد �أو ال�سخرية منه، كما يتعاط��ف مع المحتاجين وي�سعد 

بخدمة الآخرين, )بوربا، 2007(.
 :)Tolerance( ساد�ساً/ الت�سامح�

وه��و تقدي��ر الخ�صائ�ص لدى الآخرين، والانفتاح على الآراء والمعتق��دات، واحترام الآخرين بغ�ض النظر عن 
الفروق��ات, �س��واء �أكانت عرقي��ة �أم اجتماعية, �أم مظهري��ة, �أم ح�ضارية، كما �أنه محاول��ة �إيجاد الخير لدى 
الآخري��ن، ف��كل الأ�شخا�ص ي�ستحق��ون المعاملة بحب, وعدل, واحترام، حتى و�إن �ص��ادف �أننا لا نتفق مع بع�ض 

معتقداتهم �أو �سلوكهم ، وبالتالي ت�سهم هذه الف�ضيلة في تلا�شي الكراهية والعنف والحقد )بوربا، 2007(.
وتع��رّف منظم��ة اليون�سك��و الت�سامح ب�أنه القب��ول والتقدير والتنوع ال�رثي لثقافات عالمن��ا, ولأ�شكال التعب,ير 
ولل�صف��ات الإن�ساني��ة لدين��ا، ويتعزز ه��ذا الت�سامح بالمعرفة, والانفت��اح, والات�صال, وحري��ة الفكر, وال�ضم,ير 
والمعتق��د, و�أن��ه الوئام في �سياق الاختلاف، والت�سامح هو الف�ضيلة الت��ي تي�سر قيام ال�سلام محل ثقافة الحرب 

)المزين، 2009(.
ويت�س��م ال�شخ���ص المت�سام��ح بعقلي��ة منفتح��ة لاختلاف��ات الآخري��ن, �س��واء بمعتقداته��م �أو ثقافاته��م، كم��ا 
 يق��ف م��ع المظل��وم ولا ي�سمح بالظل��م، ويحجم ع��ن ال�سخري��ة, وت�صنيف الآخري��ن، ويركز عل��ى الإيجابيات,

 )بوربا، 2007(.
وق��د ك�شف��ت درا�س��ة. Lawler  et alا)2005( ع��ن وج��ود علاقة ارتباطي��ة موجبة بين الت�سام��ح وا�ستقرار 
الحالة ال�صحية، وحالة القلب والأوعية الدموية، بالإ�ضافة �إلى وجود علاقة بين الت�سامح وم�ؤ�شرات الرفاه 
النف�س��ي, مثل: نوعي��ة �ساعات النوم وعددها، والراح��ة النف�سية، وارتفاع الروحانية، كم��ا �أظهرت الدرا�سة 
�أن الكف��اءة ال�شخ�صي��ة والثق��ة بالنف�س عوامل م�ؤثرة في الحد م��ن �سلبية الآثار الناجمة ع��ن الأذى، وترفع 

معدلات ال�سماحة في �سلوك الأفراد.
وقد �أكدت درا�سة الحربي )2014( �أن الت�سامح يعزز جودة الحياة والر�ضا عنها, ويدعم �أ�سباب الا�ستمتاع بها، 

كما �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن الت�سامح ذات �أهمية كبرى لعلاقات اجتماعية مُر�ضية وهادفة.
بينم��ا �أظه��رت نتائج درا�سة المزين )2009( �أن دور الجامعات الفل�سطينية بمحافظات غزة لا يرقى �إلى الدور 

المطلوب في تعزيز قيم الت�سامح لدى الطلبة، حيث يتراوح ما بين �ضعيف �إلى متو�سط.
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ولعل من �أعظم �صور الت�سامح في حياة نبينا محمد عليه ال�صلاة وال�سلام حينما نطق بـ "اذهبوا ف�أنتم الطلقاء" 
لمن �أخرجوه من �أر�ضه، وقتلوا �أ�صحابه، وخذلوه في دينه، وذلك في فتح مكة في جي�ش لم ترَ العرب مثله، حينما 
عاد فاتحاً قوياً، بالإ�ضافة �إلى موقفه من �أهل الطائف, وعدم دعائه عليهم بعد رحلته لهم, راجياً من الله �أن 
يخ��رج م��ن �أ�صلابهم من يعبد الله تعالى، فبال�صبر وال�صفح عن الم�سيء ي�أت��ي الت�سامح، قال الله تعالى: { وَ�إِن 

َ غَفُورٌ رَّحِيم } )التغابن، 14( )وزارة التربية والتعليم، 2006(. نَّ اَّهلل فَحُوا وَتَغْفِرُوا فَ�إِ تَعْفُوا وَتَ�ْص
 :)Fairness( سابعاً/ العدل�

ويعن��ي الات�صاف بالق�سط والإن�ص��اف، و�إعطاء كل ذي حق حقه، والتعامل مع الآخرين بنزاهة قويمة، دونما 
تحي��ز في المواق��ف المختلف��ة، بحيث ي�صب��ح الفرد �أك�رث التزاماً بالقواع��د والقوانين، وت�صبح لدي��ه ال�شجاعة 

للدفاع عن المظلومين، واعتبار الأفراد مت�ساوين )بوربا، 2007(.
ويعد العدل �إحدى القواعد التي يقوم نظام الكون بها، وت�سعد الب�شرية بالمحافظة عليها، ولما كان �صلاح الكون 
كُمُواْ بِالْعَدْلِ �إِنَّ  َْحت مرتبطاً بوجود العدل؛ طلب الله تعالى منا تحقيقه في الأفعال والأقوال قال تعالى: {�أَن 
يًرا } )الن�س��اء، 58(، وكذلك قال: {وَ�إِذَا قُلْتُمْ فَاعْدِلُواْ وَلَوْ كَانَ ذَا  َ كَانَ �سَمِيعًا بَ�صِ ��ا يَعِظُكُ��م بِهِ �إِنَّ اّهلل َ نِعِمَّ اّهلل
قُرْبَى } )الأنعام، 152(، وقد كان لاقتران الر�سالة المحمدية بالعدل �أعظم الأثر في �شبه الجزيرة العربية، 
فدخل النا�س في دين الله �أفواجاً، و�ساد حينذاك تطبيق ما �أمر به القر�آن من ح�سن الخلق، والت�سامح وال�سلام، 
فكان النظام الاجتماعي حينذاك يعمه الأمن والعدل، وذلك لأن النبي �صلى الله عليه و�سلم قد �أقام ال�سلام 

الاجتماعي دون تمييز بين النا�س )يحيي، 2015(.
ويت�س��م ال�شخ���ص العادل باهتمام��ه بحقوق الآخرين ل�ضم��ان معاملتهم ب�صورة مت�ساوي��ة وعادلة، كما ينتظر 
دوره ب�ص�رب، ولا يل��وم الآخري��ن، فهو يت�ص��رف ح�سب النظام والقواع��د ولا يغيرها ل�صالح��ه، ويحل م�شكلاته 

ب�صورة �سليمة وعادلة )بوربا، 2007(.
كم��ا �أن الع��دل من القيم الإن�سانية الأ�سا�سية التي جاء بها الإ�سلام, و�شدد في الالتزام بها، وجعلها من مقومات 
الحي��اة الفردي��ة, والأ�سرية, والاجتماعي��ة, والاقت�صادية, وال�سيا�سية، حتى �أن الق��ر�آن الكريم جعل �إقامة 
نَاتِ  الق�سط �أي العدل بين النا�س هو هدف الر�سالات ال�سماوية جميعاً قال الله تعالى: { لَقَدْ �أَرْ�سَلْنَا رُ�سُلَنَا بِالْبَيِّ
ا�سُ بِالْقِ�سْ��طِ } )الحديد، 25(، فالعدل مي��زان الله على الأر�ض، به  يِ��زَانَ لِيَقُومَ النَّ وَ�أنَزَلْنَ��ا مَعَهُ��مُ الْكِتَ��ابَ وَاْمل
ي�ؤخذ لل�ضعيف حقه, وين�صف المظلوم ممن ظلمه، ويمكن ل�صاحب الحق الو�صول �إلى حقه, )حمي�ش، 2016(.

4. خطوات بناء ف�ضائل الذكاء الأخلاقي: 

هن��اك العدي��د من الخط��وات والآليات لتنمي��ة ف�ضائل الذكاء الأخلاق��ي، ولا �شك �أن هناك بع���ض الممار�سات 
التربوية �أكثر ت�أثيراً من غيرها، وفيما يلي عر�ضاً مخت�صراً لأهمها )بوربا، 2007(: 

‌�أ. و�ض��ع �إط��ار للنمو الأخلاق��ي: و�أهم ما في الأمر هو �أن يتمث��ل الوالدان �أو المعلم��ون الممار�سات الأخلاقية؛ 
ليقوموا بدور مهم في حياة المتعلمين الأخلاقية، فممار�سات الأبوين �أو المعلمين تعد �أف�ضل ب�صورة وا�ضحة 
من ممار�سات �أخرى في توجيه المتعلم نحو النمو الأخلاقي، ومن �أهم هذه الممار�سات تطوير علاقة احترام 
متبادلة، وتقا�سم المعتقدات الأخلاقية معهم، وتوقع ال�سلوكيات الأخلاقية والمطالبة بها، بالإ�ضافة �إلى 

ا�ستخدام المنطق والتف�سير الأخلاقي.
‌ب. تعليم الف�ضائل لتقوية الأخلاق وتوجيه ال�سلوك: �إن فهم المتعلمين و�إيمانهم بالف�ضائل هو ما ي�ساعدهم 
على تبني قانون ال�سلوكات الأخلاقية، والأهم هو �أن الف�ضائل ت�ساعدهم على �إر�شاد �ضميرهم ويعطيهم 
معرف��ة متما�سك��ة بالطريق��ة ال�صحيح��ة والمنا�سبة للت�ص��رف، لذا �إن لم تك��ن تعليماتنا ح��ول الف�ضائل 
وا�ضح��ة بما يكف��ي، و�إن لم نعلمهم تلك الف�ضائل ب�شكل كاف، ف�إن �شبابن��ا �سيتركون �ضعفاء �إزاء الإغراء 
اللا�أخلاق��ي من الداخل والخارج، وقد يقوموا باختيارات �سيئ��ة، وبالتالي عندما نعلمهم ف�ضائل الذكاء 

الأخلاقي، لي�س فقط ليميز بين الخط�أ وال�صواب، و�إنما ليختار ب�شكل واعٍ العمل ال�صواب.
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‌ج. ا�ستخ��دام ال�ضب��ط الأخلاق��ي لم�ساعدة المتعلمين عل��ى اكت�ساب القدرة على تمييز الخط���أ من ال�صواب: �إن 
الكيفي��ة الت��ي نقوم فيها برد فع��ل �إزاء ال�سلوكات اللأخلاقي��ة لدى �أبنائنا يمكن �أن تك��ون عاملًا حا�سماً 
في تعلمه��م ال�ص��واب م��ن الخط�أ، وبالتالي ف���إن ا�ستخدام �أف�ضل �أن��واع ال�ضبط لم�ساعدته��م على تعلم يميز 
الخط���أ من ال�صواب، وتطوير منط��ق �أخلاقي متما�سك، يجعلهم قادرين على القي��ام باختيارات �أخلاقية 
منا�سب��ة وتطوي��ر �ضمائر قوية، حيث �إن م��ن �أهم قواعد ال�ضبط الأخلاق��ي الا�ستجابة بهدوء، وتقييم 
ق�ص��د النواي��ا، ومراجعة �سبب خط���أ ال�سلوك، وت�أمل �آث��ار ال�سلوك، وت�صحيح الخط�أ ع��ن طريق ت�شجيع 

المخطئ على معرفة خطئه وتجنبه م�ستقبلًا.
ولعل �أبرز ما يمكن ا�ستنتاجه من ا�ستعرا�ض هذه الف�ضائل ب�أبعادها المختلفة وخطوات بنائها ما يلي:

انخفا���ض الأخ�الق وت��دني م�ست��وى التمث��ل لا يقت�صر على منطق��ة �أو �شعب �أو بل��د دون الآخر، فهي  	–
ق�ضية عالمية ت�ستدعي الوقوف لها والت�صدي للتخفيف من �آثارها.

وفاعلة. مدرو�سة  وا�ستراتيجات  �آليات  خلال  من  الف�ضائل  من  ف�ضيلة  �أي  وتنمية  قيا�س  يمكن  	–
وفعلًا. قولًا  للف�ضائل  والمعلمين  الأبوين  تمثل  هو  الأخلاقي  النمو  م�سيرة  في  خطوة  �أول  	–

الأخلاقية. بالف�ضائل  �أفراده  تمثل  مدى  في  كبير  دور  مجتمع  �أي  في  والإعلام  والمدر�سة  للأ�سرة  	–
الرئي�سة. ال�سبع  بالف�ضائل  و�إلحاقها  ت�ضمينها  يمكن  الفرعية  والأخلاق  الف�ضائل  من  العديد  هناك  	–

لي���س هن��اك جه��ة واح��دة م�س�ؤولة ع��ن تنمية الف�ضائ��ل، فالجميع ينبغ��ي �أن ي�ضطلع ب��دوره, ويقوم  	–
بواجبه في �سبيل تعزيز الف�ضائل لدى النا�شئة.

رب��ط الأخ�الق بالإيم��ان، وتعزي��ز مفهوم الهوي��ة الإ�سلامية ل��دى النا�شئة، والت�أكيد عل��ى الغاية من  	–
الوجود، ي�سهم في �إدراك المغزى من الأخلاق و�ضرورة تمثلها لدى الأفراد.

اهتم��ت جمي��ع الأدي��ان وال�شع��وب والح�ضارات بتنمية الأخ�الق وحثت عليها، وكان المعي��ار في نه�ضتها  	–
وانت�شارها مدى تم�سكها ب�أخلاقها, وتمثل �أفرادها لمنظومة القيم والأخلاق.

منتهكيها. مع  الت�سامح  وعدم  والأخلاق،  القيم  تردي  من  تحد  وقوانين  �ضوابط  �إلى  الما�سة  الحاجة  	–
�إع��ادة النظ��ر في ق�ضي��ة التعامل مع ال�شباب بمفردات المراهقة، فهو حدي��ث قد �أ�ضحى لإيجاد العذر  	–

للطي�ش، والت�سامح مع الفو�ضى والعنف، والت�ساهل مع اللام�س�ؤولية.
لق��د اخت��ارت بوربا �سبع ف�ضائل رئي�سة تمثل بنية الذكاء الأخلاق��ي, وق�سمتها �إلى ثلاثة م�ستويات، و�ضمنت 
الم�ستوى الأول ثلاث ف�ضائل رئي�سة هي: التمثل العاطفي, وال�ضم,ير والرقابة الذاتية، وهي الف�ضائل المرتبطة 
بالف��رد مع نف�سه وذاته، تلاها الم�ستوى الث��اني والذي �شمل الاحترام والت�سامح والرحمة، وهي الف�ضائل التي 
تركز على التعامل مع الآخر، ثم ف�ضيلة العدل التي تعد �أعظمها و�أكملها، ويعد هذا التق�سيم مقبولًا, فلو �أننا 
تمكن��ا م��ن �أن ن�ضع �أنف�سنا مكان الآخر ونفهم م�شاعره و�أحا�سي�س��ه )التمثل العاطفي(، ونما بداخلنا قوة نميز 
م��ن خلاله��ا الخير وال�شر، ون�ست�شع��ر مراقبة الله لنا )ال�ضم�ير(، وا�ستطعنا �إدارة ذاتن��ا، و�ضبط �سلوكنا وردة 
فعلن��ا، والتحك��م بت�صرفاتن��ا )الرقابة الذاتية(، ف�إننا �سنك��ون في هذه الحالة مهيئ�ني للم�ستوى الثاني الذي 
يرك��ز عل��ى تعاملن��ا مع الآخر، في�صبح م��ن ال�سهل علينا �أن نح�رتم الآخر، ونت�سامح مع��ه ونرحمه، فالاحترام 
ح��ق للجمي��ع، والت�سام��ح لمن �أخط���أ، والرحمة لل�ضعيف، فلو تحققت ه��ذه المعاني في �سلوكنا و�س��ادت معاملاتنا 
و�أ�صبح��ت مت�أ�صل��ة فينا، لانت�شر العدل في الأر�ض، وتحققت غاية وجودنا في �إعمار الأر�ض، ور�ضينا عن جودة 

الحياة التي نعي�ش، ور�ضي الله عنا.
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5. م�ستويات الحكم الأخلاقي لدى كولبرج:

و�ضع��ه  ال��ذي  الأ�سا���س  عل��ى  الأخلاق��ي  الحك��م  نم��و  في   )Kohlberg( كول�ربج  نظري��ة  اعتم��دت 
الأخلاق��ي، وه��ي لل�سل��وك  ب���أن ح��دد محكم��ات  له��ا وطوره��ا,  �أ�ض��اف  �أن��ه  �إلا  ب�صبغ��ة خا�ص��ة،   بياجي��ه 

:)Krebs & Denton, 2005( 
يكون الفعل الأخلاقي م�سبوقاً بحكم قيمي. ‌�أ.	

الأحكام الأخلاقية لها �أولوية على �أحكام قيمية �أخرى. ‌ب.	
عادة ما تبرر الأحكام الأخلاقية على �أ�سباب لا تقت�صر على نواتج الفعل في موقف معين. ‌ج.	

الأحكام الأخلاقية تعدّ مو�ضوعية من وجهة نظر المقيم. ‌د.	
وق��د اعتمد كول�ربج في قيا�سه لنمو الحكم الأخلاقي على الطريقة الإكلينيكي��ة، بهدف تحديد م�ستوى ن�ضج 
الحك��م الأخلاق��ي على الم�ستوى ال�سطحي والعمي��ق، حيث اعتمد على ق�ص�ص تقدم �أزم��ات افترا�ضية ت�ستحث 

الفرد لتقديم قرارات �أخلاقية.
كم��ا �أجرى كولبرج وتلامذت��ه �أبحاثاً ودرا�سات عدي��دة في الولايات المتحدة الأمريكي��ة, بالإ�ضافة �إلى ت�سع 
دول �أخ��رى, لي�ص��ل �إلى نتيج��ة تفيد �أن الحكم الأخلاق��ي يتجه من الارتباط بالمنفع��ة �إلى المعيارية, و�صولًا 

�إلى التوجه الأخلاقي المرتبط بالعدل والكمال, )م�شرف، 2009(.
6. م�ستويات كولبرج في تطور الحكم الخلقي للأفراد:

ا�ستفا���ض كول�ربج في درا�سات��ه �إلى �أن حدد ثلاثة م�ستويات �أ�سا�سية لنمو الحك��م الأخلاقي, يحتوي كل منها 
عل��ى مرحلت�ني تت�ضم��ن كل منه��ا تغيراً نوعي��اً في البنية المعرفية, ت���ؤدي �إلى نمط في التفك�ير الأخلاقي �أكثر 
ن�ضج��اً، وفيم��ا يل��ي مخت�صر ل��كل مرحلة م��ن مراحله بعد تلخي�ص��ه ل�صعوب��ة تف�صيل كل مرحل��ة على حدة, 

)Krebs & Denton, 2005؛ ال�شوارب والخوالدة، 2007؛ مقدادي، 2015(:
الم�ستوى الأول: �أخلاقية ما قبل العرف، وتنق�سم �إلى مرحلتين:

• مرحل��ة )1( �أخلاقي��ة الطاع��ة والخوف من العق��اب: وهي مرحلة الالت��زام بالأع��راف والقوانين, دون 	
الحاجة للتبرير لمجرد �أنها �صادرة من �سلطة عليا، فالخوف من العقاب هو من��شأ الالتزام، حيث يعد �أدنى 

م�ستوى من م�ستويات التفكير الأخلاقي.
• مرحل��ة )2( �أخلاقي��ة الفردي��ة والغائي��ة النفعية وتب��ادل الم�صالح: وه��ي مرحلة الالت��زام بالأعراف 	

والقوان�ني م��ع تبرير ير�ض��ي الفرد ب�أنها مفيدة ل��ه �أو للمجتمع، دون تفكير متعم��ق، فالفرد يدرك القيم 
الأخلاقية كالعدل والم�ساواة وغيرها على �أ�سا�س نفعي فقط.

الم�ستوى الثاني: �أخلاقية العرف، وتنق�سم �إلى مرحلتين:
• مرحل��ة )3( �أخلاقية التوقعات المتبادل��ة والعلاقات والم�سايرة: وهي مرحلة الالت��زام التام بالأعراف 	

والقوان�ني، والقناعة بها والدفاع عنه��ا والإيمان ب�ضرورتها للفرد والمجتمع، وذل��ك م�ساعدة للنا�س ونيل 
ا�ستح�سانهم.

• مرحل��ة )4( �أخلاقي��ة النظ��ام الاجتماع��ي وال�ضم�ير: وه��و الحك��م ال��ذي يفي في��ه الف��رد بالتزاماته 	
وواجبات��ه ويح�رتم �سلطة القانون، ويحافظ على النظام الاجتماع��ي كغاية في ذاته، ب�صرف النظر عن 

�سلامته و�صحته.
الم�ستوى الثالث: �أخلاقيات ما بعد العرف والقانون، وتنق�سم �إلى مرحلتين:

• مرحل��ة )5( �أخلاقية النقد الاجتماعي والحق��وق الفردية: وهنا تبد�أ مرحلة التفكير الناقد, والحكم 	
عل��ى الأع��راف والقوان�ني في �ضوء منظوم��ة قيمية �أخلاقية �إن�ساني��ة، وقبول بع�ضها ورف���ض بع�ضها، مع 

الالتزام بالأعراف والقوانين, حفاظاً على ال�سياق والأمن الاجتماعي، وحماية لحقوق الإن�سان.
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• مرحل��ة )6( �أخلاقية المبادئ العالمية والإن�سانية: وهن��ا ي�صبح التفكير تقييمي نقدي في �ضوء المنظومة 	
القيمي��ة, وع��دم الالت��زام بالقوان�ني المعار�ضة، حي��ث ي�صبح الحكم في ه��ذه المرحلة المتقدم��ة مت�سقاً مع 
مجموع��ة من المب��ادئ التي اختاره��ا الفرد بنف�س��ه, لاعتقاده في منا�سبته��ا للب�شرية جمع��اء، وتعد هذه 

المرحلة �أرقى �أنواع التفكير الأخلاقي.
�إن تن��اول نظري��ة كولبرج في الدرا�س��ة الحالية يعد من الأهمية بمكان، نظراً لتف��رد كولبرج في قيا�س م�ستوى 
الحك��م الأخلاقي، وه��و ما يعد انتقالًا نوعياً من التنظ�ير �إلى التطبيق، ولهذا ا�ستف��ادت الدرا�سة الحالية من 

هذه الم�ستويات ال�ستة في بنائها لمقيا�س الذكاء الأخلاقي.
الدراسات السابقة:

تم تن��اول الدرا�س��ات والبح��وث الو�صفي��ة الت��ي تناولت الذك��اء الأخلاقي والحك��م الأخلاقي ل��دى البالغين 
)المرحلة الثانوية والجامعية(:

حي��ث تناول��ت درا�س��ة Borbaا)2001( مو�ض��وع الك�شف ع��ن العلاقة بين الذك��اء الأخلاق��ي وتقدير الذات 
ل��دى المراهقين، حي��ث تكونت عينة الدرا�سة من )2000( طالب وطالبة من طلب��ة المدار�س الثانوية في ولاية 
نيويورك، وقامت الباحثة ببناء مقيا�س للذكاء الأخلاقي، وت�ألف المقيا�س من �سبعة مجالات, �إلا �أن الباحثة 
جعل��ت المقيا���س عام�اًل واحداً, بو�ص��ف �أن هذه الف�ضائ��ل هي مكونات �أ�سا�سي��ة ولي�ست منف�صل��ة، حيث ك�شفت 

النتائج عن وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة �إح�صائية بين الذكاء الأخلاقي وتقدير الذات.
بينم��ا �سع��ت درا�س��ة ال�شم��ري )2007( �إلى الك�ش��ف ع��ن الذك��اء الأخلاق��ي وعلاقت��ه بالثق��ة الاجتماعية 
المتبادلة، وتكونت عينة الدرا�سة من )400( طالب وطالبة, تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية طبقية من ثمان 
كلي��ات بجامع��ة بغداد, )�أربع منه��ا تخ�ص�صات علمية، والأرب��ع الأخرى �أدبية(، طبق الباح��ث عليهم مقيا�ساً 
للذك��اء الأخلاق��ي م��ن �إعداده في �ضوء نظرية بوربا، حي��ث تو�صلت الدرا�سة �إلى �أن طلب��ة الجامعة يتمتعون 
بذك��اء �أخلاقي، ووجود علاق��ة ارتباطية موجبة دالة �إح�صائياً بين الذك��اء الأخلاقي والثقة الاجتماعية 

المتبادلة، كما لم تظهر الدرا�سة �أثراً لمتغيري الجن�س )ذكور و�إناث( �أو التخ�ص�ص )علمي و�أدبي(.
كم��ا هدفت درا�س��ة م�ش��رف )2009( �إلى التعرّف على التفك�ير الأخلاقي وعلاقته بالم�س�ؤولي��ة الاجتماعية, 
وبع���ض المتغ�يرات لدى طلب��ة الجامع��ة الإ�سلامية بغزة، حي��ث بلغ حجم العين��ة )600( طال��ب وطالبة, من 
طلب��ة البكالوريو�س في الجامع��ة الإ�سلامية بغزة، وا�ستخدمت الباحثة مقيا���س التفكير الأخلاقي من �إعداد 
فوقي��ة عبد الفت��اح )2001(، و�أظهرت النتائ��ج �أن م�ستوى التفكير الأخلاقي لدى طلب��ة الجامعة الإ�سلامية 
يق��ع في المرحل��ة الرابعة من مراح��ل التفكير الأخلاقي ال�ست لكول�ربج، وهي تقابل مرحل��ة التم�سك ال�صارم 
بالقوان�ني والنظ��ام الاجتماعي، وت�يرش ه��ذه المرحلة �إلى م�ستوى متو�سط من التفك�ير الأخلاقي، كما �أظهرت 
النتائ��ج وج��ود علاق��ة ارتباطية موجبة دالة ب�ني م�ستوى التفك�ير الأخلاقي والم�س�ؤولي��ة الاجتماعية، كما 
ك�ش��ف النتائ��ج عن وجود ف��روق ذات دلالة في م�ستوى التفك�ير الأخلاقي, بين الذكور والإن��اث ل�صالح الإناث، 
وكذلك وجود فروق ذات دلالة بين الكليات العلمية والأدبية ول�صالح الكليات الأدبية، في حين لا توجد فروق 
تعزى لمتغير الم�ستوى الدرا�سي �أو المنطقة ال�سكنية، �أو م�ستوى تعليم الأب والأم, �أو متغير حجم الأ�سرة �أو متغير 

الم�ستوى الاقت�صادي.
و�أي�ض��اً هدف��ت درا�س��ة محم��د )2014( �إلى التعرّف على مكون��ات الذكاء الأخلاقي, وعلاقت��ه بتقدير الذات 
وبع���ض المتغ�يرات ل��دى ط�الب الجامع��ة في �أ�سوان، حيث طب��ق الباح��ث �أداة م�ؤلف��ة من )90( عب��ارة موزعة 
عل��ى �سبع��ة �أبعاد )�سب��ع ف�ضائل( وبتدرج ثلاث��ي )تنطبق تماماً، �إلى حد م��ا، نادراً( وذلك عل��ى عينة م�ؤلفة 
م��ن )302( طال��ب وطالبة م��ن كلية التربية بالف��رق الأولى, والثانية, والثالثة, والرابع��ة، و�أظهرت النتائج 
وجود علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة بين درجات طلاب عينة الدرا�سة في �أبعاد الذكاء الأخلاقي و�أبعاد 
تقدي��ر ال��ذات، كما �أظهرت الدرا�سة وجود ارتباط بين التح�صيل الدرا�سي وكل من الذكاء الأخلاقي وتقدير 

الذات.
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وق��د رك��زت درا�س��ة الطراون��ة )2014( عل��ى العلاقة بين الذك��اء الأخلاق��ي وال�سعادة النف�سي��ة لدى طلبة 
جامعة م�ؤتة، وتكونت عينة الدرا�سة من )236( طالباً وطالبة من كلية العلوم التربوية في جامعة م�ؤتة, تم 
اختياره��م بطريقة ق�صدية، و�أظه��رت نتائج الدرا�سة �أن م�ستوى ذكائهم الأخلاق��ي بلغ درجة متو�سطة، كما 
�أظه��رت الدرا�سة وج��ود فروق ذات دلالة �إح�صائية ب�ني الذكور والإناث على مقيا�س ال�سع��ادة النف�سية, كما 
ف�سرت �أبعاد الذكاء الأخلاقي )الاحترام، والت�سامح، والرقابة الذاتية، والعدل( ن�سبة من ال�سعادة النف�سية 

لدى عينة الدرا�سة.
كما تفده درا�سة مقدادي )2015( �إلى التعرّف على علاقة التفكير الخلُقي بكل من الوجود النف�سي الممتلئ، 
وال�سل��وك الاجتماع��ي الإيجاب��ي، ل��دى عينة من ط�الب وطالب��ات البكالوريو�س, في كلية التربي��ة في جامعة 
الباح��ة بالمملك��ة العربية ال�سعودية، حي��ث بلغت عينة الدرا�س��ة )237( طالباً وطالبة، منه��م )98( طالباً، 
و)139( طالبة, تم اختيارهم بطريقة ع�شوائية، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث مقيا�س التفكير 
الخلُقي، ومقيا�س الوجود النف�سي الممتلئ، ومقيا�س ال�سلوك الاجتماعي الإيجابي, بعد الت�أكد من �صدق وثبات 
تل��ك المقايي���س، حيث �أظه��رت النتائج �أن م�ستوى التفكير الخلُق��ي, وم�ستوى الوجود النف�س��ي الممتلئ, ومقيا�س 
ال�سل��وك الاجتماعي الإيجابي, ل��دى الطلبة الذكور والإناث كان متو�سطاً، كم��ا �أظهرت النتائج وجود علاقة 

ارتباطية ذات دلالة بين م�ستوى التفكير الخلقي والوجود النف�سي الممتلئ. 
التعليق على الدراسات السابقة:

لق��د اهتم��ت ه��ذه الدرا�س��ات بدرا�سة متغير الذك��اء الأخلاق��ي, والحكم الأخلاق��ي, وعلاقتهم��ا بالعديد من 
المتغيرات الأخرى, لا �سيما في التعليم الجامعي، ومن �أبرز ما تمت ملاحظته ما يلي:

معظم الدرا�سات ال�سابقة ا�ستخدمت ف�ضائل بوربا ال�سبع في بناء مقيا�س الذكاء الأخلاقي، كما ركزت  	–
كل م��ن درا�سة م�شرف )2009(، مقدادي )2015( على قيا�س التفكير الأخلاقي لكولبرج وفقاً لم�ستوياته 
ال�ست��ة، بينما التزمت الدرا�سة الحالي��ة بالف�ضائل ال�سبع وفقاً لت�صنيف بوربا، مع تحديد م�ستوى الحكم 

الأخلاقي لكل ف�ضيلة وفقاً لم�ستويات كولبرج.
–	 لوح��ظ �أن معظ��م الدرا�سات ا�ستخدمت الا�ستبان��ة لقيا�س الذكاء الأخلاقي، ملتزمين بذلك بطريقة 
بورب��ا في تقيي��م الذك��اء الأخلاق��ي، كم��ا لوح��ظ �أن الإجابة عل��ى الا�ستبانة تح��ددت بمقيا���س ثنائي 
)تع�رب، �أو لا تع�رب(، وبع�ضهم التزم بمقيا���س خما�سي بناء على مقيا�س بوربا للذك��اء الأخلاقي )دائماً، 
غالب��اً، �أحياناً، نادراً، �أب��داً(، بينما تميزت الدرا�سة الحالية ببناء مقيا���س مواقف والإجابة عليه تكون 
اختي��ار م��ن متعدد ل�سبعة بدائ��ل تمثل م�ستويات التفك�ير الأخلاقي لكولبرج، بحيث ت��دل الإجابة على 
م�ستوى تمثل الف�ضيلة، وتحدد بذات الوقت م�ستوى التفكير الأخلاقي لكل ف�ضيلة من الف�ضائل ال�سبع، �أي 
بمعن��ى �أنن��ا لن نكتفي بقيا�س الذكاء الأخلاقي, و�إنما تحديد مدى تمثل الذكاء الأخلاقي وفقاً لم�ستويات 

الحكم الأخلاقي لكولبرج.
تن��وع مك��ان تنفي��ذ الدرا�س��ات ال�سابقة في ه��ذا المحور, ما بين جامع��ات �أردنية, وعراقي��ة, وم�صرية,  	–
وفل�سطيني��ة, و�سعودي��ة, و�أمريكي��ة، بينم��ا اخت�ص��ت الدرا�س��ة الحالي��ة بتطبيقه��ا في جامع��ة �صنع��اء 

اليمنية.
�أظهرت النتائج وجود علاقات ارتباطية موجبة بين الذكاء الأخلاقي وكل من تقدير الذات، والثقة  	–
الاجتماعي��ة المتبادلة، والوج��ود النف�سي الممتلئ، والتح�صيل، كما ف�سرت بع���ض �أبعاد الذكاء الأخلاقي 

مثل )الاحترام والت�سامح والرقابة الذاتية والعدل( ن�سبة من ال�سعادة النف�سية لدى طلبة الجامعة.
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منهج الدراسة وإجراءاتها:
منهج الدرا�سة: 

تبنت الدرا�سة المنهج الو�صفي كونه الأن�سب لتحقيق �أهدافها.
�أداة الدرا�سة: 

مقيا���س الذكاء الأخلاقي: لغر�ض تحقيق �أهداف الدرا�س��ة تم بناء مقيا�س الذكاء الأخلاقي, وفق م�ستويات 
الحك��م الأخلاق��ي على هيئة مواقف, بحيث ا�شتمل المقيا�س في �صورته النهائية على �سبعة مواقف، وتكون كل 
موق��ف من �سبعة بدائل تحدد م�ستويات الحكم الأخلاق��ي، و�سيتم عر�ض خطوات بناء المقيا�س وتقنينه عند 

الاجابة على هدف الدرا�سة الثاني.
عينة التقنين: 

اقت�صرت عينة التقنين على طلبة الم�ستوى الرابع, في ق�سم علوم الحياة في كلية التربية, بجامعة �صنعاء، وقد 
بل��غ حج��م العينة 136 طالباً وطالب��ة، وبعد تطبيق المقيا���س وا�ستبعاد الا�ستجابات غ�ير المكتملة، بلغ حجم 

عينة التقنين 111 طالباً وطالبة.
�إجراءات الدرا�سة: 

تم بن��اء �أداة الدرا�س��ة وعر�ضه��ا عل��ى المحكم�ني والتعديل في �ض��وء �آرائهم، ث��م تم تطبي��ق الأداة على عينة 
التقن�ني لقيا�س ثباتها، وتحديد م�ستوى الحكم الأخلاقي, ل��كل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي،وذلك في 

يوم 18 مايو 2017 .
نتائج الدراسة ومناقشتها: 

يتن��اول هذا الج��زء عر�ضاً للنتائج الت��ي تم التو�صل لها وفق��اً لأهداف الدرا�سة، وذلك بع��د تطبيق �أداة 
الدرا�س��ة على عين��ة التقنين، كما �سيتم مناق�ش��ة النتائج، وما انتهت �إليه الدرا�سة م��ن ا�ستنتاجات وتو�صيات 

ومقترحات على النحو الآتي:
�أولًا: فيم��ا يتعل��ق باله��دف الأول ال��ذي ين���ص عل��ى: "تق��ديم ت�صور مق�رتح للعلاق��ة بين الذك��اء الأخلاقي 

وم�ستويات الحكم الأخلاقي في �ضوء فل�سفة الغزالي للأخلاق". 
لتحقيق هذا الهدف وتقديم �أنموذج نظري للدرا�سة الحالية يو�ضح العلاقة بين الذكاء الأخلاقي, وم�ستويات 

الحكم الأخلاقي في �ضوء فل�سفة الغزالي للأخلاق؛ تم العمل على مرحلتين:
المرحلة الأولى: مقاربة بين فل�سفة الغزالي للأخلاق ونظرية بوربا في الذكاء الأخلاقي: )الت�أطير النظري 

والفل�سفي للذكاء الأخلاقي(.
�إن ا�ستعرا�ضنا لما �سبق من حديث حول الأخلاق والذكاء الأخلاقي, و�سرد الف�ضائل و�أ�ساليب تزكية النف�س ما 
هو �إلا ت�أطير نظري وفل�سفي للأخلاق تبناه الغزالي، و�إجراءات عملية تطبيقية ت�صدت لها بوربا، وقد حاولت 
الدار�س��ة الحالية درا�سة هذين التوجهين والمواءمة بينهما, للخ��روج ب�أنموذج مقترح للذكاء الأخلاقي, �ضمن 
فل�سفة وا�ضحة ومرجعية نظرية �سليمة، حيث لم يظهر لدى بوربا ت�أ�صيل نظري لما �سمته بالذكاء الأخلاقي، 
ولم يت�ض��ح الأ�سا���س الذي ا�ستن��دت �إليه في نظريتها، �سوى �أنه��ا وجدت �أنها الف�ضائل الأك�رث تكراراً في تقدير 
الأف��راد له��ا، حيث ظهر �أن هن��اك تق�سيماً �آخر ل��ـ Lennick وJordanا)2011( الذين ح��ددوا �أربعة مبادئ 
ينم��و في �ضوئها الذك��اء الأخلاقي, هي: النزاه��ة )Integrity(، والم�س�ؤولي��ة )Responsibility(، والمغفرة 
)Forgiveness(، وال�شفقة )Compassion(، وعليه يمكن القول �إن الأمر لا يقت�صر على الف�ضائل ال�سبع 
لبورب��ا في تحديدنا لمفهوم الذكاء الأخلاق��ي، وهذا ما دفعنا في الدرا�سة الحالية لدرا�سة �إمكانية المقاربة بين 

فل�سفة الغزالي للأخلاق, ونظرية بوربا للذكاء الأخلاقي, من خلال التحليل الآتي:
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�إن التفكير قبل العمل، والتخطيط قبل الفعل، و�إدارة الذات، والتحكم بالأفعال, وعدم التهور، وتحمل  	–
الم�س�ؤولي��ة، والت��زام النظ��ام والقواع��د، و�إدراك عواق��ب الأم��ور, جميعه��ا علام��ات ومظاه��ر لف�ضيلت��ي 
الرقاب��ة الذاتي��ة, وال�ضم�ير, المذك��ورة ل��دى بوربا، وتعد ه��ذه العلام��ات مرتبطة �إلى حد كب�ير بالقوة 
العقلية التي تحدث عنها الغزالي وف�ضيلتها الحكمة, والتي تخت�ص بالعلم والمعرفة، كجهد عقلي يُكت�سب 
بالتعل��م، والت��ي �أ�شار الغزالي لفروعها ب�سمات هي: جودة الذهن، و�صواب الظن، و�سلامة الر�أي، وي�صعب 
�أن تتحقق هذه ال�سمات دون رقابة ذاتية, و�ضمير، وك�أن القوة العقلية وف�ضيلتها الحكمة تُبنى من خلال 

رقابة الذات وال�ضمير.
النبل  ي�سود  و�أن  الآخرين،  والتعامل بعقلية متفتحة مع  والثقافات  المعتقدات  �إن تفهم الاختلافات في  	–
والاح�رتام علاقاتن��ا بالآخ��ر، بالإ�ضاف��ة �إلى الوقوف �ض��د الظلم والإحج��ام عن ال�سخري��ة وت�صنيف 
الآخري��ن وقولبته��م في �أطر �ضيقة �سمات تندرج تح��ت ف�ضيلتي الاحترام, والت�سامح ل��دى بوربا، وبذات 
الوقت �صفات وف�ضائل فرعية لف�ضيلة ال�شجاعة من منظور الغزالي، والتي �شملها بالكرم والحلم والنبل 

وال�شهامة والوقار.
�إن الح�سا�سي��ة تج��اه م�شاع��ر الآخرين، وتفه��م حاجاتهم، والرفق, والر�أف��ة بالإن�سان والحيوان, على  	–
ال�س��واء، وال�سع��ي لخدمة الآخرين، والتعاطف م��ع احتياجاتهم, خ�صائ�ص تندرج تح��ت ف�ضيلتي التمثل 
العاطف��ي, والرحم��ة لدى بوربا، كم��ا تن�سجم هذه الخ�صائ�ص م��ع الف�ضائل الفرعي��ة لف�ضيلة العفة من 
منظ��ور الغ��زالي, والتي ت�ش�ير �إلى الحياء, والم�سامح��ة, وال�سخاء, وح�س��ن التقدير, والرف��ق, والدماثة, 

والرحمة.
ال�ست )الرقابة الذاتية، وال�ضمير، والاحترام، والت�سامح، والتمثل العاطفي،  بهذا تكون ف�ضائل بوربا  	–
والرحم��ة( ق��د تمو�ضعت داخ��ل قوى النف���س وف�ضائلها ل��دى الغزالي )الحكم��ة، وال�شجاع��ة، والعفة( 

ليتكامل الطرفان ويتفقان في الف�ضيلة المتممة لهذا كله، �ألا وهي العدل.
وفيما يلي �أنموذج مقترح يوائم بين فل�سفة الغزالي للأخلاق, وتق�سيم بوربا للذكاء الأخلاقي, من وجهة نظر 

الدرا�سة الحالية:
 

�شكل )1(: مقترح للمقاربة بين قوى النف�س وف�ضائلها للغزالي، وبين ف�ضائل بوربا للذكاء الأخلاقي
وبن��اءً عل��ى تلك الف�ضائل ال�سبع لبورب��ا في �ضوء فل�سفة الغزالي للأخلاق؛ تم بن��اء مقيا�س الذكاء الأخلاقي 
على هيئة مواقف حياتية، بحيث يتكون المقيا�س من �سبعة )مواقف( ف�ضائل كما حددتها بوربا، وهي التمثل 

العاطفي, وال�ضم,ير و�ضبط الذات, والاحترام, والرحمة, والت�سامح, والعدل.
المرحلة الثانية: الذكاء الأخلاقي المبني على الحكم الأخلاقي:

لقد �صادفت Borbaا)2016( �أثناء تح�يرضها لر�سالتها الدكتوراه في علم النف�س �أبحاث �أ�ستاذ جامعة هارفرد 
لوران�س كولبرج في التنمية الأخلاقية، الذي �أكد فيها على اكت�ساب الأخلاق, خلال مراحل يمكن ت�سريعها من 
خلال طرح المع�ضلات الأخلاقية للأطفال للو�صول للمنطق الأخلاقي، وقد در�ست بوربا �أفكار كولبرج, وبد�أت 
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با�ستخدامه��ا م��ع تلاميذه��ا في �سن ال�سابع��ة، وبعد العديد م��ن الدرو�س لاحظ��ت �أن عدداً قليلًا م��ن الأطفال 
ظه��ر لديه��م فهم �أف�ضل لل�سلوك الجي��د وال�سيء، و�أ�صبحت �إجاباتهم �أكثر �أخلاقي��ة، لدرجة �أ�شعرها بفرحة 
عظيم��ة، كونها اعتقدت �أن محا�ضراتها ونقا�شاتها للأطف��ال �أحرزت تقدماً كبيراً في نموهم الأخلاقي، �إلا �أنه 
�سرع��ان م��ا تبددت فرحتها, حين �أبلغها مدير المدر�سة �أن تلميذي��ن من تلامذتها قاما برمي حجارة على منزل 
الجيران وك�سرا النافذة، وكان ذلك محيراً لها، لا �سيما و�أن هذين الطفلين هما نف�س التلميذين اللذين �أبهراها 
ب�إجابتهم��ا ال�صحيح��ة, ومناق�شاتهما الأخلاقي��ة، فكيف يت�صرفون ب�ص��ورة غير �أخلاقي��ة �إذا كانا يتحدثان 
ب�أخلاقية؟!، وعليه و�صلت بوربا بعد ثلاثة عقود من الخبرة في مجال التدري�س �إلى �أن الأفعال تتحدث بقوة 
�أك�رب بكث�ير من الكلم��ات, عندما ي�صبح الحدي��ث عن بناء التنمي��ة الأخلاقية، ومنها اتجه��ت �إلى �أن ال�سلوك 
الأخلاقي هو ال�ضمان لتحول الكلمات �إلى �أفعال، وبالتالي حددت بوربا �سبع ف�ضائل، مكونة لما ي�سمى بالذكاء 
الأخلاق��ي، ال��ذي ي��دل على ق��درة الفرد على الالتزام بم��ا ي�ؤمن به، فم��ن خلاله ن�صف ال�سل��وك والت�صرفات 
الت��ي ت�صدر ع��ن الفرد، وعليه ف�إن مفه��وم الذكاء الأخلاقي مرتب��ط بمفهوم ال�سلوك الأخلاق��ي, الذي ي�يرش 
�إلى ذل��ك الن�ش��اط الإن�ساني, الذي يمار�سه الفرد مراعياً القواع��د الأخلاقية المتعارف عليها في مجتمعه، كما 
يرتب��ط مفه��وم الذكاء الأخلاقي بنمو الحكم الأخلاقي, الذي ي�ش�ير �إلى التغيرات الكمية والنوعية لل�سلوك 

الأخلاقي، فمع نمو الفرد تنمو القواعد الأخلاقية لديه في الكم والنوع.
وفيما ترى بوربا �أن الذكاء الأخلاقي قدرة تت�ضمن �سبعة مكونات )ف�ضائل( ت�شكل الأ�سا�س الأخلاقي للفرد، 
وتعم��ل على حماية منظومته القيمية, وت�شكل �شخ�صيته وتح�صنه من الرذائل؛ يرى كل من بياجيه وكولبرج 
�أن الحك��م الأخلاق��ي ينبث��ق ويتط��ور عند الأفراد من تط��ور النمو المع��رفي لديهم، الذي هو نت��اج تفاعلهم مع 
البيئ��ة، فالحك��م الأخلاق��ي ي�ش�ير �إلى نمط التفكير ال��ذي يتعل��ق بالطريقة الت��ي ي�صل بها الف��رد �إلى حكم 
مع�ني بال�ص��واب �أو الخط���أ، �أي �أن��ه ي�سب��ق ال�سل��وك، فالحكم الأخلاق��ي يرتب��ط ب�سل�سلة من المراح��ل �شبيهة 
بالنم��و المعرفي للفرد، وه��ذه المراحل تت�صف بالت�سل�سل المنطقي, و�أن جميع الأف��راد بغ�ض النظر عن ثقافتهم 
يم��رون بتل��ك المراح��ل، فقد حدد كول�ربج ثلاثة م�ستوي��ات �أ�سا�سية للحك��م الأخلاقي, يحت��وي كل منها على 
 مرحلتين, تت�ضمن كل منهما تغييراً نوعياً في البنية المعرفية، ت�ؤدي �إلى نمط من التفكير الأخلاقي �أكثر ن�ضجاً 

)مومني، 2015(.
وتجم��ع نظري��ات بياجي��ه وكول�ربج عل��ى �أن الحك��م الخلق��ي يع��د م�ؤ�شراً مقب��ولًا عل��ى التفك�ير الخلقي, غير 
�أن العلاق��ة ب�ني الحك��م الخلقي وال�سلوك الخلق��ي لي�ست محددة بدق��ة، بمعنى �أن الحكم الخلق��ي لي�س كافياً 
لل�سل��وك، فهن��اك عوامل �أخ��رى تلعب دورها مثل العاطف��ة, والناحية الانفعالية, وقوة �ضب��ط الذات، كما �أن 
ال�سلوك الأخلاقي قد لا يكون نابعاً من م�ستوى متقدم من التفكير الأخلاقي، وبذات الوقت ف�إن فهمنا المتقدم 
للحك��م الأخلاق��ي لي���س �شرطاً ل�سلوكن��ا الأخلاقي المتقدم, )مق��دادي، 2015(، فالقاعدة الت��ي ت�ؤكد على �أن 
ال�سل��وك فرع ع��ن الت�صور ت�يرش �إلى �أن ا�ستقام��ة الت�صور تعزز ا�ستقامة في ال�سلوك, �س��واء كان ال�سلوك عقليا 
ونف�سيا، �أم كان �سلوكاً لفظياً ل�سانياً، �أم كان �سلوكاً عملياً، فالم�س�ألة مترابطة �إلى حد كب,ير حتى لو لم ت�صل �إلى 
م�ست��وى ال�شرطية، فال�شخ�صي��ة الإن�سانية منظومة متكاملة من القيم، فمن �ضي��ع �صواب الت�صور, �ضيع �صواب 
الحك��م عل��ى ال�شيء، ومن �ضيع �صواب الحكم, �ضيع �صواب القول، ومن ي�ضيع �صواب القول, ي�ضيع �صواب العمل، 
لأن الق��ول, والعم��ل, والهواج���س النف�سي��ة, والخواطر الذهني��ة, كلها �أنماط م��ن ال�سلوك, تنبث��ق من م�شكاة 
واح��دة هي الت�ص��ور، فف�ساد الت�صور ي�ؤدي �إلى انح��راف في الم�شاعر الداخلية, واعوج��اج في المنطق, وف�ساد في 

الأفعال )الح�سامي، 2014(.
وعلي��ه فق��د ر�أى الباحث��ون في الدرا�س��ة الحالية, لا �سيم��ا بعد مراجعتهم ل��لأدب النظري, في مج��ال التفكير 
الأخلاق��ي والذك��اء الأخلاقي, �ضرورة الربط بين هذين المفهومين، وذلك لدرا�سة ما وراء ال�سلوك الأخلاقي، 
فلا نكتفي بمعرفة مدى توفر الف�ضيلة المكونة للذكاء الأخلاقي فقط ، بل نذهب لأبعد من ذلك, وهي التعرّف 
عل��ى نم��ط التفك,ير والطريقة التي و�ص��ل بها الفرد �إلى حكمه على ال�صح �أوالخط���أ في بنيته المعرفية، والذي 

كان دافعاً لأن يتحول �إلى �سلوك را�سخ, يتمثل بالالتزام بالف�ضيلة قناعةً وقولًا وعملًا.
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وفيم��ا يل��ي ت�صور للأنموذج النظ��ري للدرا�سة الحالية، م�شتم�اًل على نتائج المرحلت�ني في تحقيق الهدف الأول 
للدار�سة:

 

�شكل )2(: الأنموذج النظري للدرا�سة الحالية، الذي يحدد العلاقة بين الذكاء الأخلاقي, وم�ستويات الحكم الأخلاقي, في 
�ضوء فل�سفة الغزالي للأخلاق

حي��ث ر�أى الباحث��ون في الدار�س��ة الحالي��ة �أنه من الجي��د تحديد مدى تواف��ر ف�ضائل الذك��اء الأخلاقي لدى 
عين��ة التقن�ني، �إلى جان��ب تحديد م�ستوى توفر الف�ضائ��ل من منظور الحكم الأخلاقي، فلي���س كافياً �أن ن�صدر 
ق��راراً ب���أن �شخ�صاً ما لديه ف�ضيلة الت�سامح على �سبيل المثال، بل ينبغي معرفة م�ستوى حكمه الأخلاقي, الذي 
حدا به �إلى �سلوك الت�سامح، وبناء على هذا الأنموذج تم بناء مقيا�س الذكاء الأخلاقي، وبهذا يكون للمقيا�س 
ال��ذي تم بن��ا�ؤه في الدرا�سة الحالية قيمة م�ضافة, من حيث قدرته على تحديد م�ستوى كل ف�ضيلة على حدة، 

ومكانتها من م�ستويات كولبرج ال�ستة للحكم الأخلاقي.
ثاني��اً: فيم��ا يتعل��ق بالهدف الثاني ال��ذي ين�ص على: "بناء مقيا���س الذكاء الأخلاقي, وف��ق م�ستويات الحكم 

الأخلاقي وتقنينه".
لتحقي��ق ه��ذا الهدف ولبناء مقيا���س الذكاء الأخلاقي, وف��ق م�ستويات الحكم الأخلاق��ي وتقنينه، تم القيام 

بالخطوات الآتية:
�أ. تحديد الهدف من المقيا�س: 

تم �إعداد مقيا�س الذكاء الأخلاقي لتحقيق الأهداف الآتية:
بن��اء مقيا���س مواق��ف للذك��اء الأخلاق��ي, حيث �إن م��ا تم الاطلاع علي��ه من �أدوات في مج��ال الذكاء  	–
الأخلاق��ي يمث��ل ا�ستعرا�ض��اَ ل��ر�أي الف��رد في م��دى امتلاك��ه للف�ضيل��ة م��ن عدم��ه, وذل��ك في العديد من 
الدرا�سات )Borba, 2001؛ قا�سم، 2010؛ محمد، 2014؛ ع�صفور، 2014(، ولي�س قيا�ساً حقيقياً للذكاء 
الأخلاق��ي م�ستن��داً للحك��م الأخلاقي, م��ن خلال مواق��ف حياتية يتعر�ض الف��رد لما ي�شابهه��ا في الحياة 

العامة.
تقن�ني مقيا���س الذك��اء الأخلاقي، وذلك من خ�الل تطبيقه على عينة من الطلب��ة الجامعيين لقيا�س  	–

�صدقه وثباته.
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ب. تحديد محاور المقيا�س و�أبعاده:
تم بن��اء المقيا���س على هيئ��ة مواقف تقي�س م�ست��وى الذكاء الأخلاق��ي للطلبة، معتمدة عل��ى الف�ضائل ال�سبع 
لبورب��ا )2007(, حي��ث ي�شكل التمثل العاطف��ي، وال�ضمير، و�ضبط ال��ذات، والاحترام، والرحم��ة، والت�سامح، 
 Krebs & Denton,( والع��دل, المحاور ال�سبعة للمقيا�س، وتم الالتزام بم�ستويات الحكم الأخلاقي لكولبرج
2005(، حي��ث �شكل��ت ه��ذه الم�ستوي��ات �أبعاد المقيا���س، فقد ت�ضمن��ت كل ف�ضيلة �سبع��ة �أبع��اد، �إحداها تقي�س 

اللاف�ضيلة، وبقية البدائل تقي�س م�ستوى الحكم الأخلاقي لكل ف�ضيلة من الف�ضائل ال�سبع .
ج. كتابة مواقف المقيا�س ومراجعتها:

�أُخت�يرت مواق��ف الف�ضائل من خ�الل الاطلاع على مفه��وم الف�ضيل��ة في الأدب النظ��ري، وخ�صائ�صها ومظاهر 
تمثله��ا، وق��د تم التركيز عل��ى اختيار مواقف حياتي��ة تتنا�سب والمرحل��ة العمرية لعين��ة التقنين، وروعي في 

�صياغة المواقف ما يلي:
مب�سط. ب�أ�سلوب  الف�ضائل  من  ف�ضيلة  كل  تعريف  	•

اليومية. حياتهم  في  ت�صادفهم  قد  التي  الطلبة  واقع  مع  المنا�سبة  المواقف  اختيار  	•
ال�ستة. الم�ستويات  �أحد  بديل  كل  ي�شكل  حيث  الأخلاقي,  الحكم  لم�ستويات  وفقاً  البدائل  تحديد  	•

التعقيد. من  وخلوها  ودقتها  الم�ستخدمة  الألفاظ  و�ضوح  	•
اللغوية. الناحية  من  ال�صياغة  �سلامة  	•

ع��دم الإ�ش��ارة لم�سمى المقيا�س في ورق��ة الطالب، كي لا تعد �إ�شارة م�سبقة لما يتم قيا�سه، فتت�أثر بذلك  	•
�إجابته.

المقيا�س. عن  للإجابة  م�ستقلة  ورقة  وجود  	•
د. كتابة تعليمات المقيا�س:

تمت كتابة تعليمات المقيا�س على النحو الآتي:
التو�ضي��ح ب���أن الإجابة تعتمد على طريقة التفك�ير بالمواقف، و�أن اختيار �إحدى البدائل يمثل �سلوكاً  	–

في حال كانت هذه المواقف حقيقية على �أر�ض الواقع.
موقف. لكل  فقط  واحدة  �إجابة  اختيار  �ضرورة  على  الت�أكيد  	–

الإجابة. ورقة  على  وبياناته  الطالب  ا�سم  كتابة  �أهمية  	–
المواقف. جميع  عن  الإجابة  من  الت�أكد  	–

هـ. مكونات مقيا�س الذكاء الأخلاقي:
يتك��ون الذك��اء الأخلاق��ي من �سبعة مح��اور ت�شكل ف�ضائل��ه ال�سبع ، وه��ي التمثل العاطف��ي، وال�ضمير، و�ضبط 
ال��ذات، والاح�رتام، والرحم��ة، والت�سامح، والع��دل، وقد تم القيام ببن��اء �سبعة مواقف، ل��كل ف�ضيلة موقف، 
وذل��ك بعد تعري��ف كل ف�ضيلة، والاطلاع على �أهم خ�صائ�صها و�سماتها، كما تم بناء المواقف من الحياة العامة 

ذات الطابع الاجتماعي.
و. و�ضع نظام تقدير الدرجات:

على اعتبار �أن كل موقف يت�ضمن �سبعة �أبعاد, يمثل كل منها م�ستوىً من م�ستويات الحكم الأخلاقي، تم اعتماد 
�أن �إجاب��ة الطال��ب ع��ن �إحداها يمثل م�ست��وى حكمه الأخلاقي ل��كل ف�ضيلة، وبالتالي اعتم��دت على التقدير 

الآتي للدرجات في ت�صحيحها للمقيا�س:
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م�ستوى اللاف�ضيلة )0 درجة(. 	.1
م�ستوى الطاعة والخوف من العقاب )1 درجة(. 	.2

م�ستوى تحقيق المنفعة )2 درجتان(. 	.3
م�ستوى الالتزام بمعايير ال�سلوك العام )3 درجات(. 	.4

م�ستوى التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية )4 درجات(. 	.5
م�ستوى تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق )5 درجات(. 	.6
م�ستوى المبادئ الأخلاقية العالمية والإن�سانية )6 درجات(. 	.7

ز. �صدق المقيا�س:
الظاهري: – ال�صدق 

تم عر�ض المقيا�س في �صورته الأولية على مجموعة من المحكمين من �أع�ضاء هيئة التدري�س, في كليات التربية 
في كل م��ن اليم��ن, وماليزي��ا, وم�ص��ر, والأردن, وال�سعودي��ة, وفل�سطين, والجزائ��ر، وقد طُ��ور المقيا�س في �ضوء 

عملية التحكيم بالا�ستفادة من ملاحظات المحكمين في الأمور الآتية:
	�إع��ادة النظ��ر في بع���ض المواق��ف, بحيث تتنا�س��ب وطبيعة الثقاف��ة في المجتمع اليمني, وذل��ك في الموقف  .1
الث��اني المتعل��ق بف�ضيل��ة ال�ضمير، حيث ق��د يعد الت�ستر على المج��رم عند احتمائه بالقبيل��ة �أمراً مقبولًا 

مجتمعياً ويجب حمايته، وبالتالي تم تعديل الموقف كاملًا.
	�إعادة �صياغة بع�ض المواقف, بحيث ت�صبح �أقل حدة مما هي عليه، لا �سيما فيما يتعلق بالموقف ال�ساد�س  .2

الخا�ص بف�ضيلة الت�سامح.
الب��دء بمقدم��ة ا�ستهلالي��ة للموقف, وع��دم الدخول مبا�ش��رة ب�أح��داث الموقف، وذل��ك في الموقف الأول  	.3
)التمث��ل العاطف��ي(، والث��اني )ال�ضم�ير( ، والثال��ث )�ضب��ط ال��ذات(، والراب��ع )الاح�رتام(، وال�ساد�س 

)الت�سامح(.
	�إعادة الإخراج لأعمدة الإجابة, بحيث يركز الم�ستجيب على الموقف والبدائل التابعة له. .4

عدم تحديد البدائل في �صفحة الإجابة ب�أرقام و�إنما ب�أحرف. 	.5
	�إعادة �صياغة بع�ض الجمل, بحيث ت�صبح �أكثر فهماً ودلالة. .6

وبذلك توفر للمقيا�س ال�صدق الظاهري, من خلال تعديلات المقيا�س في �ضوء �آراء ال�سادة المحكمين.
ح. ثبات المقيا�س:

– �ألفا: كرنباخ  با�ستخدام  المقيا�س  – ثبات 
لح�ساب ثبات المقيا�س تم تطبيقه على عينة التقنين والتي بلغت )111( طالباً وطالبة، حيث تم ح�ساب معامل 

�ألفا كرونباخ لكل ف�ضيلة من الف�ضائل، وارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س، كما هو مو�ضح في الجدول )1(:
جدول )1(: نتائج ح�ساب ثبات المقيا�س لكل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي وارتباطها بالدرجة الكلية للمقيا�س

معامل الثباتعدد المواقفمحاور الذكاء الأخلاقي
0.643موقف )1(ف�ضيلة التمثل العاطفي

0.610موقف )2(ف�ضيلة ال�ضمير

0.674موقف )3(ف�ضيلة �ضبط الذات

0.648موقف )4(ف�ضيلة الاحترام

0.668موقف )5(ف�ضيلة الرحمة
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جدول )1(: يتبع

معامل الثباتعدد المواقفمحاور الذكاء الأخلاقي
0.633موقف )6(ف�ضيلة الت�سامح

0.616موقف )7(ف�ضيلة العدل

70.663الإجمالي

يظه��ر ج��دول )1( �أن ثبات المقيا�س بلغ )0.660( وهي قيم��ة تكاد تكون مقبولة لقيا�س الارتباط بين محاور 
الذكاء الأخلاقي والدرجة الكلية للمقيا�س.

:)Test-retest Method( الإعادة  بطريقة  المقيا�س  – ثبات 
لح�س��اب الثب��ات بطريقة الإعادة تم تطبيق المقيا�س مرتين بفا�صل زمن��ي �شهر ون�صف على العينة نف�سها التي 
ح�س��ب فيه��ا ثبات مقيا�س الذكاء الأخلاقي، وتم ح�ساب معامل ارتب��اط بير�سون بين التطبيقين فبلغ )0.78( 
عن��د م�ست��وى دلال��ة )0.000(، مما يدل على ثبات جي��د للمقيا�س، وبه��ذا يكون المقيا���س في �صورته النهائية 
م�ؤلف��اً م��ن �سبع��ة مواقف، لكل موقف ا�ستجابات �سب��ع، حيث يمثل ال�صفر �أقل قيمة، و�س��ت درجات تمثل �أعلى 

قيمة، بحيث تكون الدرجة العظمى للمقيا�س ككل )42( درجة.
ثالثاً: فيما يتعلق بالهدف الثالث، الذي ين�ص على:" التعرّف على م�ستويات الحكم الأخلاقي, لكل ف�ضيلة من 

ف�ضائل الذكاء الأخلاقي لدى الطلبة الجامعيين".
لتحقي��ق ه��ذا الهدف تم الرجوع �إلى نظام تقدير الدرجات المقترح في الدرا�سة الحالية، وذلك كما في الجدول 

الآتي:
جدول )2(: نظام تقدير الدرجات لتحديد م�ستوى الحكم الأخلاقي لكل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي والدرجة 

الكلية له

م�ستوى الحكم الأخلاقيالن�سب المئويةمدى الدرجات
)0.9 – 0()%  13 – % اللاف�ضيلة)0 
)1.9 – 1()%  27 – % م�ستوى )1( الطاعة والخوف من العقاب)14 
)2.9 – 2()%  41 – % م�ستوى )2( تحقيق المنفعة)28 
)3.9 – 3()%  56 – % م�ستوى )3( الالتزام بمعايير ال�سلوك العام)42 
)4.9 – 4()%  70 – % م�ستوى )4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية)57 
)5.9 – 5()%  84 – % م�ستوى )5( تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق)71 

)7 – 6()%  100 – % م�ستوى )6( المبادئ الأخلاقية العالمية والإن�سانية)85 

كم��ا تم ح�س��اب المتو�سطات والانحراف��ات المعيارية للتطبيق البعدي لمقيا�س الذك��اء الأخلاقي، بالإ�ضافة �إلى 
تحدي��د الن�سب المئوية ل��كل ف�ضيلة من ف�ضائل الذكاء الأخلاقي، والدرجة الكلي��ة له، وذلك لتحديد م�ستوى 

الحكم الأخلاقي لدى عينة التقنين، والجدول )3( يو�ضح نتائج التحليل:

https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.7


166

د. رجاء محمد ديب الجاجي         �أ.د. داود عبد الملك الحدابي        �أ.م.د. عبدالله عثمان الحمادي
المجلد التا�سع  العدد )16( 2018م 

 المجلة الدولية 
https://doi.org/10.20428/IJTD.9.16.7لتطوير التفوق

جدول )3(: المتو�سطات والن�سب المئوية لف�ضائل الذكاء الأخلاقي والدرجة الكلية له

 الانحرافالمتو�سطاتف�ضائل الذكاء الأخلاقي
المعياري

 الن�سب
م�ستوى الحكم الأخلاقيالمئوية

)5( تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق5.481.430.78التمثل العاطفي
)4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية4.142.170.59ال�ضمير

)5( تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق5.301.510.76�ضبط الذات
)4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية4.691.680.67الاحترام
)4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية4.192.160.60الرحمة
)5( تحقيق ال�صالح العام وحماية الحقوق5.141.600.73الت�سامح
 )3( الالتزام بمعايير ال�سلوك العام3.682.170.53العدل

)4( التم�سك بالقانون والأ�صول الاجتماعية4.660.910.67الدرجة الكلية للذكاء الأخلاقي

يظه��ر ج��دول )3( متو�سطات درجات ف�ضائل الذك��اء الأخلاقي، والدرجة الكلية ل��ه، وانحرافاتها المعيارية، 
ون�سبها المئوية، وكذلك م�ستوى الحكم الأخلاقي لكل ف�ضيلة من الف�ضائل والدرجة الكلية للمقيا�س.

ويت�ض��ح م��ن جدول )3( �أن م�ستوى الحكم الأخلاقي للف�ضائل ال�سب��ع تراوحت بين الم�ستويات الثالث, والرابع, 
والخام���س، حي��ث ح��ازت كل م��ن ف�ضيلة ال�ضم�ير، والاح�رتام، والرحمة، على الم�ست��وى الرابع، وال��ذي يقابل 
)التم�س��ك بالقان��ون, والأ�ص��ول الإجتماعي��ة(، وال��ذي يعد �ضم��ن �أخلاقيات الع��رف والقانون, وفق��اً لتف�سير 
كول�ربج )Krebs & Denton, 2005(، حي��ث بلغت متو�سطات كل منه��م )4.14(، و)4.69(، و)4.19(، على 
الت��والي. بينم��ا حازت كل م��ن ف�ضيلة التمثل العاطف��ي، و�ضبط ال��ذات، والت�سامح, على الم�ست��وى الخام�س من 
م�ستويات الحكم الأخلاقي, والذي يقابل )تحقيق ال�صالح العام, وحماية الحقوق(، والذي ينتمي لأخلاقيات 
ما بعد العرف والقانون, وفقاً لتف�سير كولبرج )Krebs & Denton, 2005(، حيث بلغت متو�سطات كل منهم 
)5.48(، و)5.30(، و)5.14(، عل��ى الت��والي، بينما بل��غ متو�سط ف�ضيلة الع��دل )3.79(, والتي تعني الم�ستوى 
الثال��ث, وه��و م�ست��وى الالت��زام بمعاي�ير ال�سلوك الع��ام، وبالتالي تع��د ف�ضيلة الع��دل �أقل متو�سط��اً بين بقية 
الف�ضائ��ل، وق��د يعزى هذا �إلى �أن قيم العدل لا زالت دون الم�ست��وى المطلوب لدى عينة التقنين، حيث تعد هذه 

الف�ضيلة من �أعلى الف�ضائل قيمة و�أكثرها �أهمية. 
�أما متو�سط الدرجة الكلية للذكاء الأخلاقي, فقد بلغت )4.66(، وبانحراف معياري )0.91(، وبن�سبة مئوية 
)0.67(، وال��ذي يقاب��ل الم�ستوى الراب��ع من الحكم الأخلاق��ي )التم�س��ك بالقانون, والأ�ص��ول الاجتماعية(، 
وت�أت��ي ه��ذه النتيج��ة من�سجمة مع درا�سة م�ش��رف )2009(, حيث بل��غ م�ستوى التفك�ير الأخلاقي لدى طلبة 
البكالوريو�س, في الجامعة الإ�سلامية بغزة في المرحلة الرابعة، والتي تقابل التم�سك ال�صارم بالقوانين والنظم 
الاجتماعي��ة، والذي ف�سرته الدرا�سة ب�أنه م�ستوى متو�سط م��ن التفكير الأخلاقي، كما تن�سجم هذه النتيجة 
م��ع نتائ��ج درا�سة مق��دادي )2015(, الذي �أظه��رت �أن م�ستوى التفك�ير الخلقي لطلب��ة البكالوريو�س, في كلية 
التربي��ة في جامع��ة الباح��ة بالمملكة العربية ال�سعودية ك��ان متو�سطاً، ويقابل المرحلة الثاني��ة, وفقاً لتف�سير 
كول�ربج، الت��ي تعني مرحلة �أخلاقيات العرف والقانون، مما يعني �أن م�ست��وى الحكم الأخلاقي لعينة التقنين 
يتواف��ق مع م�ستوى الحكم الأخلاقي لطلبة الجامعات في بع�ض البلاد العربية, مثل الجامعة الإ�سلامية بغزة, 
وجامع��ة الباح��ة بال�سعودية، كما اتفقت نتائج الدرا�سة الحالية مع نتائ��ج درا�سة الطراونة )2014(, والتي 

�أظهرت �أن م�ستوى الذكاء الأخلاقي لدى طلبة كلية العلوم التربوية بجامعة م�ؤتة بلغ درجة متو�سطة.
وتتمي��ز الدرا�س��ة الحالي��ة بقدرته��ا عل��ى قيا���س م�ستوى الحك��م الأخلاقي ل��كل ف�ضيل��ة من ف�ضائ��ل الذكاء 
الأخلاق��ي، والدرج��ة الكلية له، وبالتالي يمكن القول �إن الذكاء الأخلاقي متوفر لدى عينة التقنين بم�ستوى 
)3( لف�ضيلة العدل, والتي تعني الالتزام بمعايير ال�سلوك العام، �أي �أن تم�سكهم بالعدل ي�أتي نتيجة لالتزامهم 
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بمعاي�ير ال�سل��وك العام، بينم��ا بلغ الذكاء الأخلاقي م�ست��وى )4(, وذلك لكل من ف�ضيل��ة ال�ضم,ير والاحترام, 
والرحمة، والدرجة الكلية للذكاء الأخلاقي, والذي يقابل م�ستوى التم�سك بالقانون, والأ�صول الإجتماعية، 
�أي �أن الذك��اء الأخلاق��ي لديهم يعن��ي التزامهم بف�ضائله, في �إط��ار التم�سك ب�سلطة القان��ون, والمحافظة على 
النظ��ام الاجتماعي، ب�ص��رف النظر عن �سلامته و�صحت��ه، �أما كل من ف�ضيلة التمث��ل العاطفي, و�ضبط الذات, 
والت�سامح, فقد حازت على الم�ستوى الخام�س, والذي يقابل )تحقيق ال�صالح العام, وحماية الحقوق(, مما يعني 
�أن التزامه��م به��ذه الف�ضائ��ل ي�أتي في �إطار ت�ش��كل منظومة قيمي��ة �أخلاقية, مع الالت��زام بالقوانين وحماية 
الحق��وق، حي��ث يمكننا القول �إن ه��ذه النتيجة التي تمثل م�ست��وى متو�سطا في الذكاء الأخلاق��ي, وفق منظور 

الحكم الأخلاقي, قد تعزى للتن�شئة الاجتماعية التي يتعلمها الطلبة في محطيهم الاجتماعي والأكاديمي.
الاستنتاجات:

	�أظه��رت نتائ��ج الدرا�س��ة �أن م�ست��وى الذك��اء الأخلاق��ي ل��دى عين��ة التقنين بلغ م�ست��وى متو�سط��ا, وفقاً  .1
لم�ستويات الحكم الأخلاقي.

تنمية ف�ضائل الذكاء الأخلاقي يتطلب تنمية م�ستويات الحكم الأخلاقي �أولًا. 	.2
تتف��اوت ف�ضائ��ل الذك��اء الأخلاقي في مدى �صعوب��ة تنميتها, وبالت��الي ي�صعب النظر له��ا كمكون واحد،  	.3
وي�أت��ي ه��ذا الا�ستنتاج مخالف��اً لما تو�صلت ل��ه بورب��ا )2007( في مقيا�سها، حيث نظ��رت للف�ضائل كمكون 

واحد.
ا�ستخ��دام مقيا���س الذك��اء الأخلاق��ي وفق م�ستوي��ات الحك��م الأخلاقي قد لا يق��ود �إلى نتائ��ج م�شابهة  	.4
لدرا�س��ات ا�ستخدم��ت المقيا�س في �ص��ورة ا�ستبانة، حيث يعد مقيا�س الدرا�سة الحالي��ة �أكثر تعقيداً و�أبلغ 

دقة.
التوصيات:

ترجم��ة مقيا���س الذكاء الأخلاق��ي للغة الإنجليزي��ة, و�إر�سال��ه �إلى �صاحبة نظرية الذك��اء الأخلاقي  	.1
مي�شي��ل بوربا، وذلك لمقارنته مع مقيا�س الذكاء الأخلاقي ال��ذي �أعدته، و�إمكانية تطويره لي�صبح محكاً 

لمقايي�س الذكاء الأخلاقي المختلفة.
تطبيق المقيا�س على عينات مختلفة من الطلبة الجامعيين، وتحديد �صدقه وثباته على عينات كبيرة. 	.2

تحديد متغيرات �أكاديمية و�شخ�صية واجتماعية, وقيا�س علاقتها بالذكاء الأخلاقي. 	.3
	�إع��داد برام��ج �إر�شادي��ة لتنمية الذكاء الأخلاق��ي, وا�ستخدام مقيا���س الدرا�سة الحالي��ة لتحديد مدى  .4

التطور في الذكاء الأخلاقي.
المقترحات:

درا�سة مقارنة بين مقيا�س الذكاء الأخلاقي على هيئة مواقف، ومقايي�س الذكاء الأخلاقي الأخرى على  	.1
هيئة ا�ستبيانات.

درا�سة مقارنة لم�ستوى الذكاء الأخلاقي, لكل من المتعلمين ومعلميهم, ومدى الارتباط بينهما. 	.2
درا�سة مفهوم الذكاء الأخلاقي, لدى �أ�ساتذة الجامعة، ومدى �إمكانية تنمية هذا المفهوم لدى طلابهم. 	.3

درا�سة مدى �إمكانية تق�سيم ف�ضائل الذكاء الأخلاقي, وكيفية تنميتها منف�صلة. 	.4
درا�س��ة الارتباط��ات بين نتائج درا�سات ا�ستخدم��ت مقيا�س الذكاء الأخلاقي على هيئ��ة ا�ستبانات, وبين  	.5

نتائج درا�سته وفقاً لم�ستويات الحكم الأخلاقي.
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