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الملخص:
اله��دف الأ�س��ا�س من هذه الدرا�س��ة ه��و �إجراء فح�ص تجريب��ي للعلاقة ب�ني الا�س��تثمار في التعليم والنمو 
الاقت�صادي في ليبيا، وذلك با�ستخدام �سل�سلة زمنية من البيانات ال�سنوية للفترة بين )1970 - 2010(. 
ت�س��تخدم الدرا�سة منهجية جوهان�سون التكامل الم�ش�رتك المتعدد المتغيرات لاختبار وجود علاقة توازنية 
بين المتغيرات، ومنهجية اختبار جذر الوحدة لتحديد درجة التكامل للمتغيرات. وطبقت طريقة المربعات 
ال�صغ��رى العادي��ة  )OLS(، كم��ا اخت�برت النماذج للت�أكد من ع��دم معاناتها من بع�ض الم�ش��كلات القيا�سية 
كالارتب��اط الذاتي، واختلاف التباين، وخط���أ التحديد. �إذ ت�شير النتائج التجريبية �إلى �أن هناك بالفعل 
علاق��ة طويلة الأمد بين الا�ستثمار في التعليم والنم��و الاقت�صادي. جميع المتغيرات، بما فيها قوة �إنتاجية 
العمال��ة، وع��دد الط�الب الملتحقين في التعلي��م الجامعي، ومخرج��ات التعليم الع��ام والجامع��ي ور�أ�س المال 
التعليم��ي تظه��ر بمعدلات �إيجابية متوقع��ة وذات دلالة �إح�صائية (با�ستثناء �أع��داد المدرجين في التعليم 
الع��ام والإنف��اق الا�ستثم��اري على التعلي��م( في الاقت�صاد الليب��ي. للنتائ��ج تطبيقات قوية عل��ى ال�سيا�سة 
التعليمي��ة في ليبي��ا.  يب��دو �أن هذه الدرا�سة ت�ش�ري �إلى �أنه ينبغي ب��ذل جهود مت�ضافرة م��ن جانب �صانعي 
ال�سيا�س��ات لتعزي��ز الا�ستثم��ار في التعلي��م م��ن �أج��ل ت�سريع وتيرة النم��و التي م��ن ��شأنها �أن تول��د التنمية 

الاقت�صادية.

الكلمات المفتاحية :
التعليم، النمو الاقت�صادي، ر�أ�س المال التعليمي، التنمية الاقت�صادية، ليبيا.
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The Impact of Investment in Education on Economic Growth in Libya (An 
Econometric Analysis) 

Abstract:
The main objective of this paper is to carry out an empirical investigation 
on the relationship between investment in education and economic growth 
in Libya, using annual time series data from 1970 to 2010. The paper 
employs Johansen cointegration technique to test that there is an equilibrium 
relationship between the variables and unit root model to limit the degree of 
the integration for the variables. The OLS method was used to estimate the 
parameters of the econometric models. Empirical results indicate that there is, 
indeed a long-run relationship between investment in education and economic 
growth. All the variables including, the power of labor force, and the number 
of students enrolled in higher education and the outputs of general and higher 
education and educational capital appear with the expected positive signs and 
are statistically significant (except the numbers listed in general education and 
investment expenditure on education) in the Libyan economy. The findings have 
a strong implication on educational policy in Libya. The study seems to suggest 
that a concerted effort should be made by policy makers to enhance educational 
investment in order to accelerate growth which would engender economic 
development.

Keywords:

Education, Economic Growth, Educational Capital, Economic Development, 
Libya.
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المقدمة:
ب��د�أ القرن الح��ادي والع�شرون بتغيرات جذرية مهمة تطرح �أمامها العديد من التحديات والفر�ص، ولي�ست 
البل��دان العربي��ة بعي��دة ع��ن هذه التغ�ريات، ف�ضلًا ع��ن تعاظم �أهمي��ة المعرف��ة، والتي تع��دّ التكنولوجيا 
والتق��دم التقني �أحد عنا�صرها في النمو الاقت�صادي حتى �أ�صبحت �سمة اقت�صاد القرن الحادي والع�شرين 
ه��ي الاقت�ص��اد المبن��ي عل��ى المعرف��ة Knowledge - Based Economic . �إذ تمن��ح نظريات درا�سة 
العلاق��ة التبادلي��ة بين الا�ستثمار في التعليم )وب�صفة �أو�سع للمعرفة( والنمو الاقت�صادي على جانب كبير 
م��ن الأهمي��ة كو�سيلة لمعرفة �أث��ر كل منهما على الآخر، حيث يرتبط التعلي��م ارتباطًا وثيقًا بالدخل، فهو 
يعتم��د عل��ى م�ستواه ودرجة نموه، �إذ �إن ن�شر التعليم الأفقي من خ�الل التو�سع في المراحل المختلفة للتعليم 
يعن��ي �ض��رورة توفير الأم��وال )الإنفاق عل��ى التعليم(، ويعدّ الدخ��ل م�صدرها. كما �أن نم��و الدخل ب�صورة 
م�ستدام��ة ذاتي��اً لا يتحق��ق �إلا من خ�الل ارتفاع م�ست��وى التعليم ومخرجات��ه. �إن �إنتاج المعرف��ة بوا�سطة 
القط��اع التعليم��ي يحف��ظ النم��و الاقت�ص��ادي ذاتي��اً لأن العوائ��د الهام�شية عل��ى الا�ستثم��ار في ر�أ�س المال 
الب�ش��ري لا تتناق���ص، �إذاً النمو هو عملية يحافظ عليها ذاتياً تح��دث بمعدل ثابت لأن عوائد تراكم ر�أ�س 
الم��ال الب�ش��ري ثابت��ة. �إن نوعية العن�صر الب�ش��ري و�أهميته في تحقيق النمو الاقت�ص��ادي قد احتلت حيزا 
كب�ريا في تاري��خ الفكر الاقت�صادي، و�أن المدار�س الاقت�صادية بدءا من المدر�سة الكلا�سيكية قد ناق�شت هذا 
المو�ض��وع ب�إ�سه��اب، وقد �أكد الاقت�صاديون بمختلف اتجاهاتهم على �أهمية نوعية العن�صر الب�شري وت�أثيره 
الإيجابي في فاعلية عنا�صر الإنتاج المادية، ولا�سيما بعد التطورات الحديثة في التقدم التكنولوجي، وهذا 
الأمر وفر �ضرورة حتمية لرفع م�ستوى �إعداد العن�صر الب�شري وزيادة مدة تعليمه وتدريبه وذلك في كافة 

دول العالم المتقدمة والنامية على ال�سواء.
وق��د افتر���ض Lucas (1988( �أن التعلي��م هو في قلب عملية النم��و لأن المعرفة يتم تخيلها طبقاً للمنطق 
الف��ردي، وه��و ر�أ�س المال الب�ش��ري مدمج في الأفراد، وهو ما يعار�ض المفه��وم المو�ضوعي، حيث ُ تكون المعرفة 
مادي��ة في الآلات. ولق��د عُ��دّ ر�أ���س الم��ال الب�ش��ري كبديل ومكم��ل للتقدم التقن��ي في وظيفته كق��وة دافعة 
للنم��و. ولق��د عرفه على �أنه “م�ستوى المهارة العام”، وهذا يعني مجموعة قدرات الفرد الج�سدية والعقلية 
والتقنية. �إن مجال تطبيق هذه الاختبارات التجريبية يتعلق بفرن�سا في القرنين التا�سع ع�شر والع�شرين. 
وع��ززّ ه��ذا التوجه ت�أثر بع�ض الاقت�صادي�ني )Mankiw and Weil, 1991( ب��دور �أهمية ر�أ�س المال 
الب�ش��ري في النم��و الاقت�ص��ادي الملاح��ظ في التجربة الألماني��ة بعد الح��رب العالمية الثانية، مم��ا دعا �إلى 
التركي��ز عل��ى �أهمية تراكم ر�أ�س الم��ال الب�شري ب�صورة م�شابه��ة لتراكم ر�أ�س المال الم��ادي. وقدمت نظرية 
 )Romer, 1986; Lucas, 1988; Barro, 1997( ،النمو الحديثة �أو النمو الداخلي �أنموذجا للنمو
تمحور حول دمج مفهوم ر�أ�س المال الب�شري، كالمهارات والمعارف التي تجعل الأفراد �أكثر �إنتاجية. وتفتر�ض 
�أن النم��و الم�ستم��ر يتحدد من عملي��ة الإنتاج نف�سها، ولي�س م��ن خارجها، ومن �أهم دواف��ع هذه النظرية هو 
عدم �إجابة النظرية النيوكلا�سيكية عن �سبب اختلاف معدلات النمو الاقت�صادي بين الدول التي لها نف�س 
الم�ست��وى للتقدم التقني )الابتكارات(، بالإ�ضاف��ة �إلى الدافع �إلى اكت�شاف م�صادر بواقي الإنتاجية الكلية 
لعوام��ل الإنت��اج عن��د Solow. وتفتر�ض النظرية الحديث��ة زيادة العائد الحدي عل��ى الحجم في عوامل 
الإنت��اج م��ن خ�الل دور الآثار الخارجي��ة لعوائد الا�ستثم��ار في كفاءة ر�أ�س الم��ال الب�ش��ري )التعليم مثلًا(، 
مم��ا يول��د تح�س��ن في الإنتاجية، ويعادل المي��ل الطبيع��ي للعوائد المتناق�ص��ة. ويرتكز النم��و على الادخار 
والا�ستثمار في ر�أ�س المال الب�شري في عمليات التربية والتعليم من جهة  ) Lucas, 1988 (، والا�ستثمار في 
البح��ث والتطوير، و�إنتاج المعرف��ة التقنية كالابتكارات والاختراعات ) Romer, 1986 (، ي�ضاف لذلك 
 Complementary ( ب���أن ال�س��وق الحرة تق��ود �إلى �أقل من الم�ست��وى الأمثل لتراكم ر�أ���س المال المتم��م
Capital ( �أي الا�ستثم��ار في ر�أ���س المال الب�ش��ري والبنية التحتية والبحث والتطوير، بالتالي قد تح�سن 
الحكومة كفاءة تخ�صي�ص الموارد من خلال الا�ستثمار في )ر�أ�س المال الب�شري بخلاف ر�أ�س المال المادي الذي 
يع��دّ �أ�سا���س التقدم التقني( ومن خلال ت�شجيع الا�ستثمارات الخا�ص��ة في ال�صناعات ذات التقنية العالية. 
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تت�ص��ف �آلي��ة النمو الاقت�ص��ادي في الاقت�صادات التي تعتمد عل��ى عائدات النفط والغ��از بخ�صو�صيتها، �إذ 
 Masoud يلع��ب النف��ط و�إيرادات��ه دوراً محوري��اً في تحديد مع��دلات النمو الاقت�ص��ادي وت�أثيره��ا فيها
and Hardaker ( 2012 (. وبالنظر لما توفره تلك الإيرادات من م�صادر للتمويل والإنفاق في هذه 
الاقت�ص��ادات، ف�إنه��ا تعد محركاً لنمو الاقت�ص��اد بقطاعاته كافة. ومن هذا المنطل��ق، فقد ركز البحث على 

النمو الاقت�صادي، لتقدير الإنفاق الا�ستثماري على التعليم في الاقت�صاد الليبي.

م�شكلة الدرا�سة:
بالرغ��م من وجود عدد من الدرا�س��ات والأدلة الاقت�صادية التجريبية التي بحثت في مو�ضوع العلاقة بين 
الا�ستثمار في التعليم ومعدل النمو الاقت�صادي للدول النامية، �إلا �أن هذه العلاقة ما تزال غام�ضة وتختلف 
من دولة �إلى �أخرى. فقد بينت معظم هذه الدرا�سات �أن هذه العلاقة �سلبية فيما �سجلت الدرا�سات الأخرى 
علاق��ات �إيجابي��ة مبا�شرة، �إلا �أن معظم هذه الدرا�سات لم تبحث في اتجاه العلاقة بين متغيرات الدرا�سة. 
من هنا جاءت هذه الدرا�سة لقيا�س اتجاه العلاقة وتحديد �شكلها بين التعليم ومعدل النمو الاقت�صادي في 
بع�ض الاقت�صاديات النامية مثل ليبيا، كما �سيتم تحديد قوة هذه العلاقة بناءً على الم�ؤ�شرات الإح�صائية 

المعروفة في هذا المجال وتحديد �أثر كل منهما على الآخر.

هدف الدرا�سة:
ته��دف الدرا�س��ة لقيا���س العلاقة التبادلية ب�ني النمو الاقت�ص��ادي والإنفاق الا�ستثم��اري في التعليم و�أثر 
ذل��ك على الدخل الحقيقي، وي�ستهدف �أي�ضاً تحديد محددات الإنفاق الا�ستثماري وتحليلها في التعليم على 
نم��و الناتج المحل��ي الإجمالي الحقيقي في ليبيا، كم��ا تهدف الدرا�سة �إلى التعرف عل��ى بع�ض المعوقات التي 
تحول ما بين النمو الاقت�صادي وزيادة التعليم، وخا�صة �أن ليبيا تعاني من انخفا�ض كبير في م�ستوى البنية 
التحتي��ة الت��ي عن طريقها ت�سهل �إي�صال كافة متطلبات التعليم ب�سهولة �إلى كل المناطق البعيدة والقريبة 

بدون �أي عائق.

�أهمية الدرا�سة:
تنب��ع �أهمي��ة الدرا�س��ة م��ن كونها تبح��ث في معالجة الانخفا���ض الكبير في توف�ري الموارد الب�شري��ة الم�ؤهلة 
والق��ادرة عل��ى توفير م�ست��وى من الدخل يكف��ل لتلك الموارد الم�ساهم��ة في ارتفاع معدل النم��و الاقت�صادي، 
وذل��ك م��ن خ�الل التركيز على التعلي��م بكافة �أنواعه، حي��ث ي�سهم التعلي��م في تراكم ر�أ�س الم��ال الب�شري. 
وت�ش�ري نظريات النمو الاقت�ص��ادي �إلى �أن التقدم التقني يزيد من معدل النم��و الاقت�صادي طويل الأجل، 
�إذ يزداد التقدم التقني ب�سرعة عندما تكون قوة العمل �أف�ضل تعليماً. كما ي�ؤثر التعليم ب�شكل غير مبا�شر 
عل��ى الإنتاجي��ة م��ن خلال تح�سين الم��وارد الب�شري��ة وتطويرها من خلال رف��ع الكفاءة والمق��درة الذهنية 
والفكرية، ورفع �إنتاجية القطعات الاقت�صادية المختلفة، فقد �أثبتت الدار�سات �أن الأمية والجهل ي�ؤثران 
ت�أث�رياً فع��الًا على م�ستويات ال�صح��ة الفردية والعامة، ولهذا ف���إن هذه الدرا�سة تح��اول �أن تعالج الم�شكلة 
الت��ي يواجهه��ا الاقت�ص��اد الليبي من خلال درا�س��ة العلاقة بين التعلي��م والنمو الاقت�ص��ادي، و�إبراز بع�ض 

المعوقات، ومن ثم و�ضع بع�ض المقترحات �أو الحلول اللازمة لمعالجة تلك الم�شكلة.

فر�ضيات الدرا�سة:
ا�ستناداً �إلى م�شكلة الدرا�سة والأهداف المحددة لها، تمت �صياغة الفر�ضيات الآتية الرئي�سة، التي �سيجري 

اختبارها، وا�ستخلا�ص النتائج والتو�صيات من خلالها، وذلك على النحو الآتي:
HO1 :الفر�ضية الأولى

 توجد علاقة ارتباط موجبة ذات دلالة معنوية بين الإنفاق الا�ستثماري على التعليم والنمو الاقت�صادي 
)الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي( في ليبيا.
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HO2 :الفر�ضية الثانية
ي�ؤث��ر حجم ال�سكان، وعدد الطلاب المدرجين في التعليم الع��ام، والجامعات، ومخرجات التعليم الجامعي في 

النمو الاقت�صادي )الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي( في ليبيا.

التعريفات الإجرائية 
لأغرا���ض هذه الدرا�س��ة فقد قام الباحثان بتحديد المعاني الإجرائية لجمي��ع متغيرات الدرا�سة الم�ستقلة 

والتابعة وكما يلي:

الا�ستثمار:
 �أي الا�ستثم��ار في ر�أ���س الم��ال الب�ش��ري والبني��ة التحتية والبح��ث العلم��ي والاكاديمي والتطوي��ر المنهجي 
والتكنولوجي، و�إنتاج المعرفة التقنية كالابتكارات والاختراعات )Romer, 1986(، بالتالي قد تح�سن 
الحكومة كفاءة تخ�صي�ص الموارد من خلال الا�ستثمار في )ر�أ�س المال الب�شري بخلاف ر�أ�س المال المادي الذي 

يعدّ �أ�سا�س التقدم التقني( ومن خلال ت�شجيع الا�ستثمارات الخا�صة في ال�صناعات ذات التقنية العالية.

التعليم:
ق��د افتر���ض Lucas (1988( �أن التعليم هو في قل��ب عملية النمو لأن المعرفة يت��م تخيلها طبقاً للمنطق 
الف��ردي، وه��و ر�أ�س المال الب�ش��ري مدمج في الأفراد، وهو ما يعار�ض المفه��وم المو�ضوعي، حيث ُ تكون المعرفة 
مادي��ة في الآلات. وم��ن ه��ذا الافترا���ض فقد اعت�بر ر�أ�س الم��ال الب�شري كبدي��ل ومكمل للتق��دم التقني في 

وظيفته كقوة دافعة للنمو.

النمو الاقت�صادي:
�أما النمو الاقت�صادي فهو لي�س �إلا تغييراً كمياً �إيجابياً في الدخل القومي �أو ن�صيب الفرد منه، كما �أن النمو 
 Lucas,( يرتك��ز  عل��ى الادخار والا�ستثم��ار في ر�أ�س المال الب�ش��ري في عمليات التربية والتعليم م��ن جهة
1988(، وكذل��ك ف���إن التنمي��ة ت�ستلزم �إدارة واعية مدبرة ومخطط��ة لإ�ستثمار ر�أ�س المال الب�شري من 

جهة اخرى.

الإطار النظري للدرا�سة:
الإنفاق التعليمي والنمو الاقت�صادي في ليبيا:

يمك��ن القول ب�أن اقت�صاد ليبيا ا�ستمتع ببع���ض ال�صور من الا�ستقرار الاقت�صادي ال�شامل في الفترة الأخيرة 
حي��ث كان متو�س��ط معدل النمو الاقت�صادي حوالي 2.02 % خ�الل العقدين الأخيرين. �أي�ضاً ليبيا تتمتع 
ب�أعل��ى م�ؤ�ش��ر تنمية ب�شرية ) HDI ( التاب��ع لبرنامج الأمم المتحدة للتنمية في القارة الإفريقية، والذي 
يرتفع بثبات بن�سبة0.44  % �سنوياً من 0.821 �إلى 0.847 ما بين �أعوام 2000 �إلى 2008. وفي النزعة 
نف�سها، فقد انخف�ض م�ؤ�شر الفقر الب�شري )HPI -1( التابع لبرنامج الأمم المتحدة للتنمية ب�شكل ب�سيط 
م��ن  13.6 %في ع��ام 2008 �إلى 13.4 % في ع��ام 2009 ، عل��ى الرغ��م م��ن ت�أثيرات الأزم��ة الاقت�صادية 
العالمي��ة. �إن م��ا ن�سبت��ه  78 % م��ن ال�سكان يعي�ش��ون في المناطق المدنية، ويبلغ و�سي��ط العمر 23.9�سنة، 
ومتو�س��ط العم��ر المتوق��ع هو �أكثر من 77 �سن��ة، ومتو�سط مع��دل الأمية هو 82.6 %، مما ي�ض��ع ليبيا على 
الم�سار ال�صحيح لتحقيق �أهداف التنمية الألفية للأمم المتحدة. على الرغم من هذه المميزات الاجتماعية، 
ما زالت ليبيا تواجه �ضعفاً كبيراً فيما يخ�ص الموارد الب�شرية، وب�شكل ملحوظ في التعليم وال�صحة والم�ساواة 
ب�ني الجن�س�ني، مما قد يبطئ ب�شكل كبير من تحول البلاد وانتقالها �إلى اقت�صاد ال�سوق. نتائج هذه العوامل 
الجوهري��ة انعك���س �سلب��اً على معدلات نم��و حقيقية متراجعة تقل ع��ن معدل نمو ال�س��كان الذي لا يتعدى 
  CIA, 2011(  20092011، والذي ازداد بمعدل 2.1%    في عام �إح�صائية  6.597.960 ن�سمة لآخر 
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(. واقت�ص��اد ريع��ي �أح��ادي الم�صدر، يعتم��د على النف��ط، و�ضعف في قط��اع الزراعة، وال�صناع��ة التحولية 
وت�ضخم في الخدمات، ما عدا الخدمات المالية التي بقيت الأ�ضعف في منطقة �شمال �إفريقيا وحو�ض البحر 
الأبي���ض المتو�س��ط، وانعك���س ذلك على تن��وع �ضعيف لل�ص��ادرات، وقيم م�ضاف��ة منخف�ضة وخ�س��ارة �أ�سواق 

تقليدية لل�سلع الليبية.
�إلا �أن��ه �ص��در �سن��ة 2010 عن المركز العالمي للتناف�سية والأداء التابع للمنتدى الاقت�صادي الدولي تقريراً 
حول التناف�سية العالمية )ال�شاملة( في مجالات مختلفة ومتعددة م�ؤثرة في قدرة هذه الدول والاقت�صاديات 
على التناف�س الاقت�صادي والتجاري في عالم اليوم المتداخل، وقد غطى التقرير خم�س ع�شرة دولة عربية 
ح�س��ب مراحل تطور النم��و واقت�صادياتها، وت�أتي ليبيا ح�سب قيمة م�ؤ�ش��ر التناف�سية العالمية في الترتيب 
100 وبم�ؤ�شر 3.74، �أما م�ؤ�شر نوعية التعليم الابتدائي فتحتل ليبيا الترتيب 128 وبم�ؤ�شر 2.5، وكذلك 
م�ؤ�ش��ر ن�سب��ة الالتح��اق بالتعلي��م الابتدائي �سن��ة ) 2008 ( فلي�س لليبي��ا معلومات عن ه��ذا الم�ؤ�شر، وعن 
م�ؤ�ش��ر ن�سب��ة الالتحاق بالتعليم للمرحل��ة الثالثة فتت�صدر ليبي��ا المرتبة 37 وبم�ؤ�ش��ر 55.7، كما جاء في 
التقرير م�ؤ�شر نوعية النظام التعليمي وليبيا تح�صلت على الترتيب 138 وبم�ؤ�شر2.0، �أما عن م�ؤ�شر نوعي 
تعلي��م الريا�ضي��ات والعل��وم فليبيا ت�أتي في المرتب��ة 113 وبم�ؤ�شر 3.1، وع��ن م�ؤ�شر )كلي��ات( الإدارة ف�إن 
ليبي��ا تح�صل��ت على الترتيب 137 بم�ؤ�شر 2.2، �أما عن م�ؤ�ش��ر الو�صول �إلى الإنترنت في المدار�س ت�أتي ليبيا 
في المرتب��ة 129 بم�ؤ�شر 2.3، وعن م�ؤ�شر توف��ر الأبحاث التخ�ص�صية والخدمات التدريبية محلياً تح�صلت 
ليبي��ا 134 وبم�ؤ�ش��ر 2.7، وع��ن م�ؤ�شر تدريب المعلمين فليبيا تح�صل��ت على الترتيب 110 وبم�ؤ�شر 3.4 كما 
تح�صل��ت ليبي��ا على الترتيب 96 بم�ؤ�شر 4.4 في توف��ر �آخر التكنولوجيا، وعن م�ؤ�ش��ر م�ستخدمي الإنترنت 
ف���إن ليبي��ا جاءت في المرتب��ة 116 وبم�ؤ�شر 5.5، �أما م�ؤ�ش��ر الا�شتراكات في الإنترن��ت ذي النطاق العري�ض 
فمرتب��ة ليبي��ا 110 وبن�سب��ة 0.2 وع��ن م�ؤ�ش��ر عر�ض نطاق الإنترن��ت فليبيا تح�صلت عل��ى الترتيب 109 
بم�ؤ�شر 0.5 وعن م�ؤ�شر الخطوط الهاتفية الثابتة ف�إن ليبيا جاءت في المرتبة 74 وبم�ؤ�شر 17.1 �أما م�ؤ�شر 

 .) Schwab , 2010  ( 77.9 الا�شتراكات في الهاتف النقال فليبيا تح�صلت على الترتيب 90 وبن�سبة
وهذا يعني �أن الاقت�صاد الليبي يعاني من اختلالات جوهرية تجعل �إمكانية تحقيق معدلات نمو م�ستدامة 
�أم��راً غ�ري ممك��ن في الظ��روف الحالية، وترج��ع هذه العوائ��ق �إلى م�ش��اكل جوهرية في تنوع م�ص��ادر النمو 
الاقت�صادي. فالتراجع الكمي في كل من الا�ستثمار المادي، والت�شغيل الكيفي في �إنتاجية العامل وكفاءة ر�أ�س 
الم��ال ومجم��ل �إنتاجية عوام��ل الإنتاج، مما يعك�س تدهوراً في ر�أ�س المال الب�ش��ري الذي يعد الم�صدر الرئي�س 
للإنتاجي��ة والتناف�سية في ع��الم يفر�ض مقاومات��ه التناف�سية الع�صرية للبق��اء والا�ستمرار نتيجة تدني 
الم�ست��وى التعليم��ي للقوى العاملة كماً وكيف��اً، وعدم تطوير الجانب المعرفي والتقن��ي في العملية الإنتاجية، 

بالإ�ضافة �إلى تراجع ا�ستخدام التقانة، مما انعك�س �سلباً على العملية الإنتاجية.
لم تح��ظ محاولة ليبي��ا لتحويل تركي��ز الاقت�صاد لديها من �صناع��ة البترول �إلى الأن�شط��ة الاقت�صادية 
الأخ��رى ب�سب��ب الف�س��اد، والا�ستثمار المنخف���ض والقوى العاملة غ�ري الماهرة، والتعليم ال��ذي يح�صل عليه 
�أغل��ب مواطن�ني ليبيا لي�س على م�ستوى جيد. و�أفاد التقرير ال�سنوي )2011-2010 (، لمنظمة ال�شفافية 
العالمية ب�أن ليبيا احتلت المرتبة 146 في الف�ساد والر�شوة وبيروقراطية الحكومية من مجموع 178 دولة، 
ف�ضلا عن عدم كفاية الإمدادات من البنية التحتية. وات�ضح �أي�ضا �أن البطالة بين م�ستويات التعليم المهني 
ودون الجامع��ة �أظه��رت معدلات مرتفعة حيث بلغت ب�ني الليبيين حوالي 17.2 % وب�ني �أجمالي ال�سكان 
Schwab , 2010 (. لك��ن لاي��زال زي��ادة مع��دل النم��و في قطاعات الاقت�ص��اد الأخرى �أمراً   ( %  14.3
بال��غ الأهمية بالن�سبة لليبيا، وم��ن الأ�ساليب الجيدة لتوليد نمو اقت�صادي هي من خلال التطور التعليمي، 
والأهمي��ة الأ�سا�سي��ة للتعليم ه��و تقوية الأف��راد بالمعرفة والقدرة عل��ى ا�ستخدام هذه المعرف��ة. لذا ف�إن 
التعلي��م عام��ة يع��دّ �أكثر الط��رق المبا�شرة لإنق��اذ عدد كبير من النا�س م��ن قيد الفقر حيث �إن��ه يحتمل �أن 
توج��د فر���ص عم��ل �أكثر و�أج��ور �أعلى للعم��ال المهرة. ع�الوة على ذل��ك، يمكن للتعلي��م �أن يق��وم �سلوكيات 

الأطفال وي�ساعدهم على �أن ين��شؤوا على قيم اجتماعية �أكثر فائدة للأمة ولأنف�سهم.
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قدم��ت الدرا�س��ات التجريبية الحديثة تقييم��ات متعددة تمركزت حول �أهمية ق��وة العوائد الاجتماعية 
عل��ى ر�أ�س المال الب�ش��ري، �إ�ضافة �إلى ذلك، �أغلب الأدلة في تحليل تراجع نمو ر�أ�س المال الب�شري هي تحليل 
تراج��ع ع�بر الب�الد لتطوير دول العالم ودول OECD، وتتم العديد من ه��ذه الدرا�سات التجريبية على 
ال��دول منفردة. ولا توج��د درا�سة لتقيم الت�أثير المبا�شر للتعليم على النمو الاقت�صادي في ليبيا با�ستخدام 
التحلي��ل التجريب��ي على ح��د علمنا، عليه يجب �أن يك��ون لنتائج ه��ذه الدرا�سة �إ�شارة قوي��ة على �سيا�سة 

التعليم في ليبيا.

الدرا�سات ال�سابقة:
لقد تنبه الاقت�صاديون �إلى �أهمية الا�ستثمار في ر�أ�س المال الب�شري من خلال التعليم والتقدم التكنولوجي 
و�أثره على معدلات النمو في الاقت�صاد منذ القرن الثامن ع�شر، فلقد �أكد �آدم �سميث A.Smaith ومارك�س 
Marx ومار�ش��الMarshall  ومالتو���س  Malthusو�شولت��زShults  وديني�سون Denison وبيكر
Becker  و�سول��و Solow  وغيره��م عل��ى �أهمية درا�سة المحددات الأ�سا�سي��ة لأهمية التعليم، �إلا �أنها 
كان��ت �إ�شارات، ولم ت�أخذ الدرا�س��ات والأبحاث طابع الجدية والتطبيق �إلا من��ذ الخم�سينيات وال�ستينيات 
من القرن الع�شرين. ومن �أبرز تلك الدرا�سات درا�سة )Solow, 1957( والتي ك�شف من خلالها عن �أهمية 
العوام��ل، الأخ��رى )المتبقية( في زي��ادة الإنتاج - غير عوامل ر�أ���س المال والعمل - ويمث��ل التعليم والمعرفة 
والتق��دم التكنولوج��ي التقن��ي والأبح��اث العلمية الج��زء الأكبر منها*. وق��د تو�ص��ل �إح�صائيًا من خلال 
درا�ست��ه ع��ن اقت�صادي��ات )الإنتاج الزراعي( الت��ي �أجراها على الاقت�صاد الأمريك��ي في الفترة من 1949 
- 1909 �إلى �أن �إنتاجي��ة الف��رد في ال�ساع��ة ت�ضاعف��ت، كم��ا تو�ص��ل �إلى �أن العوامل المتبقي��ة لها دور كبير 
ج��دًا في زي��ادة الإنتاج، �إذ ات�ضح �أن م�ساهماتها في زي��ادة �إنتاجية كل �ساعة عمل واحدة  87.5 % في حين 
لم ي�سه��م ر�أ���س الم��ال المادي �إلا بن�سب��ة  12.5 % من تلك الزيادة. وفي درا�س��ة Denison  ))1962التي 
�أجراها على الاقت�صاد الأمريكي وذلك لقيا�س م�صادر النمو خلال الفترة 1910 1960-، با�ستخدم دالة 
الإنت��اج)Cob-Douglas( . وتو�صل��ت الدرا�س��ة �إلى �أن هن��اك مجموعة من العوام��ل �ساهمت في زيادة 
ر م�ساهمة الا�ستثمار  مع��دل النم��و الاقت�صادي بخ�الف الزيادة في ر�أ�س المال الم��ادي والأيدي العاملة، فق��دِّ
التعليمي بحوالي  23 %في المتو�سط من معدل زيادة الناتج القومي الإجمالي. ويرى ديني�سون في الم�ستقبل 
�أن زي��ادة النم��و الاقت�ص��ادي في الولايات المتحدة الأمريكي��ة يتوقف بدرجة كبيرة عل��ى التعليم والتقدم 
التقني. في حين بينت درا�سة قام بها �شولتر في الفترة 1929 - 1957  في الولايات المتحدة الأمريكية ب�أن 

التعليم. م�ستوى  تح�سن  �إلى  يرجع  الاقت�صادي  النمو  % من   20
وم��ن الدرا�س��ات الت��ي تناولت هذا المو�ضوع درا�سة البان  ) 1982 ( �أ�شارت �إلى محاولة درا�سة العلاقة بين 
التعلي��م والنمو الاقت�صادي في الاقت�ص��اد ال�سوري خلال الفترة  1970 - 1980. وتو�صلت نتائج الدرا�سة 
%  خلال الف�رتة المر�صودة. وقد  �إلى �أن م�ساهم��ة التعليم��ي نم��و الاقت�ص��اد ال�سوري ت�رتاوح بين 6 % - 9 
ا�ستخدم��ت الب��ان نموذج�ني Schultz و Denison لقيا���س ن�سب��ة م�ساهم��ة التعلي��م في مع��دل النم��و 
الاقت�صادي. وهدفت درا�سة البنك الدولي ) World Bank, 1998( �إلى درا�سة مدى م�ساهمة التعليم 
في النم��و الاقت�ص��ادي )قيا���س العلاقة بين معدل النمو الاقت�ص��ادي والإلمام بالق��راءة والكتابة ومتو�سط 
العم��ر المتوق��ع �أن يعي�ش��ه الف��رد( في )83( دول��ة من ال��دول النامية خ�الل الف�رتة ) 1960 - 1977 (. 
وتو�صل��ت الدرا�س��ة �إلى �أن ال��دول التي حقق��ت �أعلى معدلات في النم��و الاقت�صادي كان��ت تتمتع بمعدلات 
 ) UNESCO ( أعل��ى في التعلي��م وكذلك بمعدلات عمري��ة �أطول لأفراده��ا. وهدفت درا�سة لليون�سك��و�
�أجري��ت عل��ى �إحدى ع�ش��رة دولة خلال الفترة 1950 - 1959 ، لح�س��اب معاملات الارتباط بين القيد في 
المدار���س ون�صي��ب الفرد من الناتج الوطني الإجم��الي. وتو�صلت �إلى �أن هناك ارتباط��اً بين �أعداد الطلاب 
المقيدي��ن بالمدار���س ون�صي��ب الفرد من الناتج المحل��ي الإجمالي )تقري��ر الأمم المتح��دة،  2004(. �إجراء 
نتائج  1997 . وت�ؤكد   -  1960 الف�رتة   92 دولة خلال  )Limam  2006( درا�س��ة تحليلي��ة �شملت 

*	 للمزيد انظر كل من: هاربي�سون ومايرز )1966(، وغنيمة )1996(، والقحطاني )1998(. 
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الدرا�س��ة الانخفا���ض في معدل نمو الناتج المحلي الإجمالي الكلي، على محورية ر�أ�س المال المادي في عمليات 
النم��و الاقت�ص��ادي في منطقة ال�شرق الأو�سط و�شم��ال �أفريقيا. ومع ذلك، ف�إن مع��دلات النمو �سجلت قيما 
�إيجابية في �إجمالي �إنتاجية عوامل الإنتاج فقط في البلدان التي �شهدت �أعلى معدلات نمو في الناتج المحلي 
الإجمالي )مثل م�صر و�إ�سرائيل والمغرب وتون�س وتركيا(. �أي�ضا �أظهرت نتائج الدرا�سة انخفا�ض م�ستويات 
�إجم��الي �إنتاجي��ة عوامل الإنتاج والتي كانت مرتبطة ب�ضعف جودة كل م��ن الم�ؤ�س�سات ور�أ�س المال الب�شري 
في بلدان ال�شرق الأو�سط و�شمال �أفريقيا. بينما ا�ستخدم ) Neri , 2001( على �سبيل المثال، كلا من كمية 
التعلي��م ونوعيت��ه لاختبار العلاقة بين التعلي��م والنمو الاقت�صادي، تو�صلت نتائ��ج الدرا�سة �إلى �أن هناك 

علاقة �إيجابية ترتبط ب�شكل ملحوظ بنوعية وجودة التعليم ومتو�سط معدلات النمو الاقت�صادي.
اعترف )Sianesi and Van Reenan, 2003( بالفرق بين كل من النظرية الجديدة للنمو ونظرية 
النمو النيوكلا�سيكية �أن العوائد الاقت�صادية للتعليم كبيرة بعد مراجعة الدار�سات الأدبية الخا�صة بهذه 
الم��سأل��ة، ودرا�س��ة الجدوى للتقديرات. وفقا لنتائج درا�ستيهما، ف�إن رف��ع م�ستوى التح�صيل العلمي المتو�سط 
ي���ؤدي �إلى زي��ادة -3 6 % في معدلات الناتج في تقديرات نظري��ة النيوكلا�سيكية، بينما من ��شأنه �أن ي�ؤدي 
�إلى �أك�رث م��ن 1 % نم��وا �أ�سرع وفقا لتقديرات نظرية النمو الجديدة. �إذ يرى ه�ؤلاء الباحثون بينما تكون 
التقدي��رات النيوكلا�سيكية مجدية تماماً، وتت�سق �أكثر مع تقديرات الاقت�صاد الجزئي، من الجانب الآخر 
قد تكون تقديرات نظرية النمو الجديدة مبالغاً فيها ب�سبب م�شاكل ترتبط بالمتغيرات والتجان�س وخطية 
الت�أثير، من خلال الاعتراف ب�أن التعليم لي�س مجرد مدخلا لمرة واحدة ل�سوق العمل، ولكنه بمثابة تح�سن 
م�ستمر للعمال وقدراتهم. طور ) Coulombe et al., 2004 ( نهجا حديثا مبتكرا، حيث قاموا بدرا�سة 
قيا�سات معرفة القراءة والكتابة لمجموعة من دول منظمة التعاون الاقت�صادي )14  دولة ( خلال الفترة 
1995 . واختبروا الأ�شخا�ص الذين تتراوح �أعمارهم بين 16 و 65 عاما في تعليمهم ومهاراتهم،   -  1960
وتم تقدير متو�سط مهارات القراءة والكتابة عن كل �سنة من خلال اتخاذ من �شملهم الا�ستطلاع في متو�سط 
8 �سنوات، وتكليفهم ل�سنوات معينة على مقيا�س زمني وفقاً للفئة العمرية  17 - 25�سنة. يتميز هذا النهج 
في �أن��ه يمك��ن �أن ت�ستمد معلومات عن الفترة التاريخية من نتائج م�سح ع��ام واحد. �إلا �أن موثوقية النتائج 
تتوق��ف عل��ى افترا�ض �أن م�ستويات معرفة الفرد القراءة والكتابة �أعلى بن�سبة 1 % عن المتو�سط �سيكون 
له��ا �إنتاجي��ة العم��ل �أعلى بما يقرب من 2 % في الناتج المحلي الإجمالي من تلك البلدان التي لديها قيا�سات 

�أقل في الاختبار.
وهدف��ت درا�س��ة ) Baldwin and Borrelli  2008 ( �إلى محاولة درا�سة العلاقة بين التعليم والنمو 
الاقت�ص��ادي في الولاي��ات المتح��دة الأمريكي��ة ع��ن طريق ت��ولى ال�سيطرة على �آث��ار التنب���ؤ الخطي للنمو 
الاقت�ص��ادي. فقد ق��ام بدار�سة العلاقة المبا�شرة وغ�ري المبا�شرة بين النفقات التي يت��م �إنفاقها في التعليم 
ون�صي��ب الف��رد من الدخل كنمو اقت�صادي. وق��د �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن النفق��ات التي يتم �إنفاقها على 
التعليم العالي لها علاقة تبادلية �إيجابية مع ن�صيب الفرد من الدخل في حين �أن النفقات التي تنفق على 
التعلي��م الابتدائي �إلى التعلي��م الثانوي ون�سبة المعلم والطالب �أظهرت وج��ود علاقة �سلبية مع نمو ن�صيب 

الفرد من الدخل خلال الفترة 1988 - 2005 . 
وقام كلا من )Ebrahimi and Farjadi  2009 (  بدار�سة �آثار التعليم العالي على النمو الاقت�صادي 
في ال��دول المنفتح��ة والمنغلقة اقت�صاديا مع ا�ستخدام و�سائل بيانات مجمع��ة 82 دولة با�ستخدام البيانات 
المتعلق��ة بالف�رتة م��ن 1980 �إلى 2000 في الع��الم. وتو�صل��ت نتائ��ج الدرا�س��ة �إلى عدم وج��ود �آثار كبيرة 
للتعلي��م الع��الي على النمو الاقت�ص��ادي في الدول المنغلقة، ولك��ن معامل التعليم الع��الي في الدول المنفتحة 
اقت�صادي��ا كان �إيجابي��ا وذا �أهمي��ة. وق��د ح��اول Li and Liang ( 2010 ( تحلي��ل درا�س��ة ر�أ���س الم��ال 
الب�ش��ري في �ش��كل م��ن �أ�ش��كال الرعاي��ة ال�صحي��ة والتعلي��م لمجموعة م��ن اقت�ص��ادات دول �ش��رق �آ�سيا مثل 
ال�ص�ني حي��ث ا�ستخ��دم فيها البيان��ات المتعلقة بال�سن��وات للف�رتة 1961 - 2007. وبناء عل��ى نتائج هذه 
الدرا�س��ة  كان لر�أ���س الم��ال وال�صح��ة �أثر �إيجابي كب�ري. وبالرغم من ذل��ك، كان �أثر الا�ستثم��ار في التعليم 
عل��ى النم��و الاقت�صادي �أثرا �ضعيفا. هذا بالإ�ضافة �إلى �أن النتائج قد �أظهرت �أنه في �شرق �آ�سيا، كانت �آثار 



المجلة العربيـة لضمـان 12
جودة التعليم الجامعي

د. نجيب محمد حمودة ال�شعافي             د. نواف الغ�صين
المجلد الثامن  العدد )22( 2015م

ال�صح��ة على النم��و الاقت�صادي �أقوى من �آثار التعلي��م .وبناءً على هذه الدرا�سة، �أ�صب��ح من المعتقد ب�شكل 
�أك�بر ل�صانعي ال�سيا�س��ات هو القيام بالمزيد من الا�ستثمارات في مجال ال�صح��ة �أكثر من الا�ستثمار في مجال 
�آثار  التعلي��م. وتع��د الدرا�سة التي قام بها » Li« من �أولى الدار�س��ات التجريبية التي تمت لغر�ض تحليل 

ر�أ�س المال الب�شري في �شكلين من �أ�شكال ال�صحة والتعليم على النمو الاقت�صادي في �شرق �آ�سيا.
للتلخي�ص، �أ�شارت الدرا�سات الأدبية العديدة التي �أجريت في كثير من دول العالم لدرا�سة النمو الاقت�صادي 
�إلى �أن التعلي��م عام��ل �أ�سا�سي من عوامل النم��و الاقت�صادي و�أنه يحقق �أثرًا �أكبر م��ن ر�أ�س المال المادي مثل 
درا�س��ة �سول��و1957  ودرا�س��ة هاربي�س��ون وماي��رز 1964 وغيره��ا. �إلا �أن هناك درا�س��ات و�أبحاث �أجمعت 
عل��ى �أن الا�ستثم��ار في التعلي��م ل��ه بالفعل ت�أث�ري على الأداء الف��ردي في �سوق العمل، ويقا���س من خلال كل 
المكا�سب خلال رحلة الحياة اليومية والموقف من �سوق العمل. من المرجح �أي�ضا �أن يكون الأف�ضل تعليماً �أكثر 
ق��درة ع��ن التكيف في �سوق العمل المتحرك. فم��ن ناحية، ي�سمح �سجل الإنجاز الع��الي في المدر�سة الثانوية 
للأف��راد �أن يك��ون لديهم مجموعة �أك�بر من الخيارات للح�ص��ول على المزيد من التعلي��م والتدريب مع تغير 
احتياجاته��م. م��ن جهة �أخرى، القوة العاملة الأكثر مهارة وتهي�ؤاً تكون م��ن المرجح �أف�ضل تجهيزاً للتعامل 
مع التقدم التقني الحديث والتغيير التنظيمي. هناك بع�ض الأدلة على �أن الا�ستثمار في ر�أ�س المال الب�شري 
لفرد واحد له �آثار مكملة على الآخرين في مكان العمل، وبهذه الطريقة ف�إنه ي�ساهم في الإنتاجية الكلية.

ما يميز الدرا�سة عن الدرا�سات ال�سابقة:
�أه��م م��ا يميز هذه الدرا�س��ة عن الدرا�س��ات ال�سابقة �أنها تناولت مو�ض��وع الا�ستثمار في التعلي��م و�أثره على 
النم��و الاقت�ص��ادي في ليبي��ا، ول��دوره البارز في دع��م الاقت�صاد الوطن��ي، �إ�ضافة �إلى الف�رتة الزمنية التي 
تناولته��ا الدرا�س��ة والتي ي�شهد فيها العالم تطوراً ملحوظ��اً في ا�ستخدام تقنية المعلومات الذي قد يكون له 
الأث��ر الأك�بر في تح�سين م�ستوى دخول الأفراد التي قد تنعك�س عل��ى الم�ساهمة في زيادة الإنتاجية. وكون 
التعليم بكافة �أنواعه )التعليم العام، والتعليم المهني، والفني، والتعليم العالي( له ارتباط وثيق بالدخل، 
ف�إن��ه يعن��ي �ض��رورة توفير الأم��وال للا�ستثمار في التعليم مما يعن��ي زيادة التكاليف ولك��ن بالمقابل نجد �أن 
العائ��د عل��ى المدى الطوي��ل يكون كبيرا جدا، وهن��ا يبرز نمو الدخل ب�ص��ورة م�ستقرة لأن هن��اك ارتفاع في 
م�ست��وى التعلي��م ومخرجاته النوعية والكمية وعلي��ه ف�إنه بال�ضرورة درا�سة العلاق��ة بين التعليم والنمو 
الاقت�صادي في ليبيا وتحديد �أثر كل منهما في الآخر. و�أخيراً، رفد المكتبة العربية بدرا�سات حديثة حول 

هذه الدرا�سة المهمة.

منهجية الدرا�سة:
ي�ؤخذ على الدرا�سات التجريبية في العقود الثلاث الما�ضية �أنها تفتر�ض �أن البيانات الم�ستخدمة في التحليل 
القيا�س��ي م�ستق��رة ))Hendry and Juselius, 2000، و�أ�صب��ح من المتعارف علیه قبل �إجراء التحلیل 
القیا�س��ي القی��ام باختبار خ�صائ���ص ال�سلا�سل الزمني��ة الم�ستخدمة للت�أك��د من ا�ستقرارها، فعن��د ا�ستقرار 
ال�سلا�سل الزمنیة �یؤدي �إلى خلل في تقدير الدالة بطریقة انحدار المربعات ال�صغرى والح�صول على نتائج 
م�ضلل��ة. �س��وف تقوم هذه الدرا�سة بالتعر�ض �إلى �أثر الا�ستثم��ار في التعليم على النمو الاقت�صادي في ليبيا 
درا�س��ة تحليلية قيا�سية وذلك با�ستخدام الأ�سلوب الو�صفي والتحليل الإح�صائي القيا�سي بالاعتماد على 
برنامج��ي )SPSS( و) E-Views (، ولك��ن بع��د ا�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابق��ة التي غطت هذا المو�ضوع، 
بالإ�ضاف��ة �إلى ذل��ك درا�س��ة الإنف��اق الا�ستثم��اري في التعلي��م في ليبي��ا ومن ث��م الدرا�س��ة القيا�سية لأثر 
الا�ستثمار في التعليم على النمو الاقت�صادي في ليبيا للفترة ) 1970 - 2010 (*، وتحليل نتائج الدرا�سة 
*	 تم ا�ستثن����ا الف��ت�رة م����ن 2013-2010 ب�سب����ب ثورات الربي����ع العربي. لقد فر�ضت ثورة 17 فبراير 2011 على نظام القدافي 
وا�ستم����رار ع����دم الا�ستقرار الأمنى والأعمال القتالية قيوداً قا�سية على الأن�شطة الاقت�صادية في ليبيا، مما �أعاق الجهود المبذولة 
في المج����ال الم����الى لإع����ادة الإعم����ار والتنمية. وعلاوة على ذلك، ف�إن �ش����دة الأعمال الع�سكرية بين الناتو ونظ����ام القدافي على مدى 
الب�شري والمادى هناك. وكانت الفترة بين بداية 2011 ونهاية 2012 عامين للنمو  المال  بر�أ�س  هائلًا  �ألحقت دماراً  �أ�شهر   8

ال�سالب الذي يقدر معدلة بن�سبة 1-% في الاقت�صاد الليبي، �إلا �أنها تح�سنت تح�سناً طفيفاً خلال العام 2013.
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القيا�سي��ة ولغر���ض تحقيق ه��دفي البحث واختب��ار فر�ضياته ق�سمن��اه �إلى خم�سة �أج��زاء: يتناول الجزء 
الأول مقدم��ة البحث م�شتم�اًل على م�شكلة الدرا�س��ة وهدفها، والفر�ضيات. وي�ستعر���ض الجزء الثاني �أهم 
الدرا�سات ال�سابقة التي تتعلق بمو�ضوع البحث. �أما الجزء الثالث فيتناول �أنموذج الدرا�سة الخا�ص بقيا�س 
العلاق��ات التبادلي��ة بين الا�ستثم��ار في التعليم والنم��و الاقت�صادي في ليبيا، كم��ا ي�ستعر�ض �أهم الخطوات 
اللازمة لقيا�س هذه العلاقة. و�أخيًرا يتناول الجزء الرابع عر�ض نتائج الدرا�سة والتو�صيات التي تو�صلت 

�إليها الدرا�سة.

مفهوم المتغيرات وم�صدر البيانات:
ت�سع��ى ه��ذه الدرا�س��ة �إلى تقدير العلاق��ة بين الا�ستثم��ار في التعليم والنم��و الاقت�ص��ادي في ليبيا، بهدف 
تحدي��د م�ص��ادر نموه اعتماداً على بيانات �سنوية معبرا عنه��ا بالأ�سعار القيا�سية عام 1997 تغطي الفترة 
1970 - 2010. وق��د ا�ستقي��ت بيان��ات الدرا�سة من التقارير ال�سنوية للبنك المركزي، منجزات خطط 
التنمي��ة حقائق و�أرقام التي ت�صدرها وزارة الاقت�ص��اد والتخطيط للفترات مختلفة، التقرير الاقت�صادي 
العرب��ي الموح��د الذي ت�ص��دره الأمانة العام��ة لجامعة ال��دول العربية �سن��وات متفرقة، و�صن��دوق النقد 
مم المتحدة حلل�سابات القومية، التي تع��د م�صدراً للا�ستفادة من  ال��دولي )IMF(، ومن عاـقدة بيان��ات الأ�

تقديم معلومات �إح�صائية مت�سقة من بداية عام 1970 �إلى �أكثر من 200 دولة بما فيها ليبيا.
�إح��دى الو�سائ��ل لتقدير ت�أثير ا�ستثم��ار التعليم في النمو الاقت�صادي هو درا�س��ة ر�أ�س المال الب�شري، قد تم 
الت�أكيد عليه في الثمانينات والت�سعينات في نماذج النمو الذاتية و�أنموذج النمو الكلا�سيكي الحديث المتطور.
)MRW(  وفي الأنم��وذج الكلا�سيك��ي الحديث يتم �إدخال ر�أ���س المال الب�شري في الأنموذج على �أنه بيانات 
�إ�ضافية، و�أن الدول التي تقوم فيها الخبرة بت�سريع النمو التعليمي �سيكون لديها معدل نمو اقت�صادي �أكبر 
ودخل �أكبر. وفي نماذج النمو الذاتي يعد التعليم هو الذي يقوم بتغيير تكنولوجيا الإنتاج وي�سهل مطابقة 

التكنولوجيا الأجنبية �أو يقوم بت�سهيل نقل الموارد �إلى �أكثر القطاعات تكنولوجيا وحيوية.
وتعد طريقة ا�ستخدام دالة الإنتاج �إحدى �أهم هذه الطرق للتقدير الكمي لمثل تلك الأبحاث وهذا المو�ضوع 
يع��د �ضروري��اً من �أجل تقدي��ر فوائد الم�صروفات التي يت��م �إنفاقها على التعليم وزي��ادة ر�أ�س المال الب�شري، 
فيم��ا يمثل معدل النم��و الاقت�صادي في الدولة الم�ص��درة ممثلًا بالناتج المحلي الإجم��الي كمتغير تابع. ومع 
ذل��ك، لا توج��د طريقة محددة في تطبيق متغ�ريات ر�أ�س المال الب�شري في دالة الإنت��اج. وفي هذه الدار�سة 
 ،) Cobb – Douglas ( سيت��م ا�شتق��اق �أنموذج الدار�سة من دال��ة الإنتاج الكلا�سيكية كوب-دوجلا���س�

وبالتالي ت�صبح ال�صيغة النهائية لأنموذج القيا�س الاقت�صادي كما يلي: 
 

)1(  .…….………….……………………………
وبالت��الي ف�إن �أنم��وذج الدرا�سة المراد تقديره لدرا�سة العلاقة التبادلية ب�ني الا�ستثمار في التعليم والنمو 

الاقت�صادي في ال�صورة الخطية التالية:
+ + + + + + =

)2( .…………….. + +
ويمكن تعريف المتغيرات للنموذج الدالة الخطية المو�ضح �أعلاه على النحو التالي:

: Dependent  Variable المتغير التابع
    الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي )النمو الاقت�صادي(.

Independent Variables : المتغيرات الم�ستقلة
  �إجمالي حجم ال�سكان.
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  ن�سبة حجم العمالة �إلى �إجمالي ال�سكان )�أي معدل م�ساهمة العمالة في �سوق العمل( .
     المدرجين في التعليم العام )ابتدائي، ومتو�سط، وثانوي(.

    المدرجين في الجامعات )الحكومية والأهلية(.
   عدد الخرجين من الجامعات )الحكومية والأهلية(.
    الإنفاق الا�ستثماري على التعليم )الإنفاق التعليمي(. 

   م�ؤ�ش��ر التق��دم التكنولوجي الخارجي )لم يت��م �أخذ متغير الت�أث�ريات التكنولوجية الخارجية 
بنظر الاعتبار لعدم �إمكانية قيا�سه في الاقت�صاد الليبي(.

   قواطع النموذج �أو معلمات النموذج.
    المتغير الع�شوائي القيا�سي )حدود الخط�أ(.

( والتعليم  يفتر�ض الأنموذج الإح�صائي القيا�سي �أن هناك علاقة �إيجابية بين المدرجين في التعليم العام )
(، حي��ث �إن زيادة �أع��داد المدرجين  ( ونم��و الن��اتج المحل��ي الإجم��الي الحقيق��ي ) الجامع��ي )
( يتوقع �أن ت���ؤدي �إلى ارتفاع �إنتاجي��ة العمالة وزيادة  ( والتعلي��م الجامعي ) في التعلي��م الع��ام )
( في الن�شاط الاقت�صادي، وزيادة الإنتاجية للعمالة ت�ؤدي �إلى زيادة الناتج المحلي  ن�سبة م�ساهمتها )
ا �أن زي��ادة الناتج  الإجم��الي الحقيق��ي  �أو )الدخ��ل القومي ب�شكل ع��ام(. ويفتر�ض النم��وذج �أي�ضً
 ،) ( والجامعي ) المحل��ي الإجم��الي الحقيقي ت���ؤدي �إلى زيادة �أع��داد المدرجين في التعليم الع��ام )
حي��ث ترتف��ع ق��درة الأفراد للإنفاق عل��ى التعليم مع ارتف��اع دخولهم. �أي�ض��ا تو�ضح المعادل��ة الإح�صائية 
( والإنف��اق الا�ستثماري على التعليم )الإنفاق التعليمي  )2( بتتب��ع علاق��ة كل من عدد ال�سكان )
( مع الناتج المحلي الإجمالي  ( ومخرجات التعليم الجامعي )الحكومي والأهلي( )

( في الاقت�صاد الليبي من خلال التحليل القيا�سي. الحقيقي )

:Econometric Models النماذج القيا�سية
تختل��ف النمادج القيا�سي��ة المطبقة في درا�سة محددات النمو الاقت�ص��ادي للتقدير الدالة ال�سابقة ) 2(. 
فبع���ض الدرا�س��ات تعتم��د عل��ى البيان��ات المقطعي��ة )Cross-Section( وبع�ضها يرتك��ز �إلى ال�سلا�سل 
الزمني��ة )Time Series( ، وي�ستن��د البع���ض الآخر عل��ى البيانات المدمج��ة .)Panel Data( وبكون 
ه��ذا البحث، يعتم��د على �سلا�سل زمنية للاقت�صاد في ليبيا، فمن الممك��ن تطبيق عدة مناهج للتقدير كمنهج 
التكام��ل الم�ش�رتك )Co - integration( ، �أو متجه��ات ت�صحيح الخط���أ )VEC(، �أو متجهات الانحدار 
الذاتي )VAR(، �أو طريقة المربعات ال�صغرى )OLS  (، وبالطبع ف�إن ما يحكم اختيار منهجية التقدير 
ه��و خ�صائ���ص ال�سلا�سل الزمني��ة الم�ستخدمة من جهة، و�صياغة الأنموذج القيا�س��ي من جهة �أخرى. وفيما 

يلي نتائج تلك الاختبارات:

�أولًا- اختبار ال�سكون ) �أو جذر الوحدة (:
�إذا  فيم��ا  تحدي��د  في   )   Unit Root Test( الوح��دة  ج��ذر  �أو  ال�سك��ون  اختب��ار  ا�ستخ��دام  ي�ساع��د 
 Non( كان��ت ال�سل�سل��ة الزمني��ة م�ستق��رة �أم لا. �إذ تت�س��م كث�ري م��ن ال�سلا�س��ل الزمني��ة بع��دم ال�سك��ون
stationary -( وذل��ك ب�سب��ب ع��دم بق��اء الو�س��ط الح�ساب��ي  والتباي��ن  للمتغ�ري ثابت��اً 
، وكذلك الح��ال بالن�سبة للتباي��ن الم�شترك  وبالتالي  عل��ى مدى الزمن ل��كل فترات 
الارتب��اط ب�ني �أي قيمت�ني ل��ـ  في فترتين مختلفتين يعتمد عل��ى اختلاف الزمن لكلت��ا القيمتين لـ  
بحي��ث �إن  )حي��ث  عدد فترات التباط�ؤ(. وبالتالي ف�إن الانحدار المتح�صل عليه من هذه ال�سلا�سل 
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 Granger ( بالرغ��م من وجود بع�ض الم�ؤ�شرات الجي��دة في النتائج )Spurious( ًالزمني��ة يك��ون زائفا
Nelson and Polsser, 1982 (. لذل��ك يتطل��ب قب��ل الب��دء في  and Newbold , 1973( و) 
تقدي��ر نم��اذج ال�س�الل الزمني��ة القي��ام باختي��ار �سك��ون ال�سلا�س��ل الزمني��ة الم�ستخدم��ة للمتغيرات  
 DF) (Dickey and Fuller, 1979;( م�ستق��رة �أم لا وذل��ك عن طري��ق �إجراء اختب��ار ديكي-فولل��ر
والذي  التوالي،  ( على   ADF ) Augmented Dickey - Fuller المو�سع  و ديكي-فوللر   )  1981
 Newey - west يع��دّ م��ن �أ�شهر الاختب��ارات الم�ستخدمة له��ذا الغر�ض، كما ي�ستخ��دم �أ�سلوب نيو-و�س��ت
في اختب��ار فيليب�س-ب�ريون )PP) ( Phillips - Perron, 1988 ( للت�صحي��ح في حال��ة التباين المتغير 
والارتب��اط الذات��ي. ويتلخ���ص اختب��ار ديكي-فولل��ر DF في تقدير الدال��ة حيث ت�ش�ري   �إلى ال�سل�سلة 

مو�ضع الاهتمام:

)3(  ...……………………………………………………………
ومن تم ف�إن اختبار ديكي-فوللر المو�سع ADF ي�أخذ ال�صيغة التالية:

)4( ………………………………
حي��ث: ∆ ترم��ز �إلى الف��روق الأولى  لل�سل�سل��ة الزمني��ة  الم��راد اختباره��ا، تمث��ل المقاط��ع، 
ع��دد الفج��وات الزمني��ة )الإبط��اء(،  المتغ�ري الع�شوائ��ي )ح��د الخط�أ( ويك��ون غير مرتب��ط ذاتياً 
AIC)  ( Akaik, 1974 ) Akaike Information Criterion( ي�ستخدم معيار .whitenose

لتحديد فترات التبط�ؤ  الذي ي�ضمن ا�ستقرار المتغير الع�شوائي  .
حي��ث ت�ش�ري فر�ضية العدم  �إلى وجود جذر الوحدة )unit root test( لل�سل�سلة الزمنية 
مقاب��ل الفر���ص البديلة بعدمها )عندما  ت�س��اوي �صفر( بمعنى �أنها غير �ساكن��ة. في مقابل الفر�ضية 
، والاختب��ار الإح�صائي على المعلمة  تكون مح�سوب��ة �أو المتغير �ساكن م�ستقر  البديل��ة 
�أي متكامل من الدرجة �صفر، بمعنى �أن تلك المتغيرات تكون م�ستقرة في الفروق )حيث �إن م�ستويات الدلالة 
(. ومقارنة مع القيم��ة الحرجة  في اختبار ديكي-  ، عن��د 

فولل��ر )1981(، يت��م رف���ض فر�ضي��ة العدم �إذا كان��ت قيم��ة  المح�سوبة �أكبر م��ن قيمة  
المجدول��ة )القيمة المطلق��ة(. وقبول فر�ض العدم يعني �أن ال�سل�سلة الزمني��ة غير �ساكنة مما يتطلب �أخد 
الفرق الأول ثم �إعادة �إجراء الاختبار حتى ت�صبح �ساكنة وعندها يقال �إن ال�سل�سلة متكاملة من الدرجة 

.  وهي عدد الفروق اللازمة ل�سكون ال�سل�سلة الزمنية وي�شار �إليها بــ:  
ويت��م �إج��راء اختب��ار )ADF( و)DF( با�ستخدام ثلاثة مع��ادلات: الأولى تقدير انح��دار ديكي-فوللر الذي 
يحت��وي عل��ى ثابت واتجاه عام )Time Trend( وهذا الأنموذج الأ�شم��ل، والثاني هو �إجراء الانحدار بوجود 
ثاب��ت فق��ط، الثالث هو تقدير الانح��دار بدون ثابت �أو اتجاه ع��ام. ال�سبب �أن توزيع اختب��ار ديكي-فوللر يت�أثر 
بم��دى وج��ود الثاب��ت �أو الاتجاه العام بالانحدار م��ن عدمه ويو�ضح الجدول )1( نتائ��ج اختبارات جذر الوحدة 
للمتغ�ريات لل�سلال الزمنية محل الدرا�سة با�ستخدام برنامج )EViews(، يت�ضح �أن جميع المتغيرات الم�ستخدمة 
في التقدي��ر تحت��وي عل��ى جذر الوح��دة خلال الف�رتة -1970 2010 حيث تم تق�سيم بيان��ات المتغيرات �إلى ربع 
�سنوي��ة بحي��ت يتكون لدين��ا 160 م�شاه��دة، �أي �أنها غير م�ستق��رة في الم�ستوى العام في حالة وج��ود قاطع وبدون 
 )t( اتج��اه ع��ام، وكذل��ك في حال��ة وج��ود �أو عدم وج��ود كل من القاط��ع والاتج��اه الزمني الع��ام، حي��ث �إن قيم
%. وب�أخذ الفروق الأولى للمتغيرات الم�ستخدمة في  المح�سوب��ة تق��ل عن القيم الحرجة عند م�ستوى معنوي��ة 5 
التقدي��ر، ات�ض��ح �أن جميعه��ا �أ�صبحت م�ستقرة Stationary، �أي �أنها لا تحت��وي على جذر الوحدة، حيث �إن قيم 
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)t( المح�سوبة �أكبر من القيم الحرجة عند م�ستوى معنوية 5 % �أو 1 % ومن ثم تكون المتغيرات متكاملة الرتبة 
، و�أن الفروق الأولى لهذه المتغيرات متكاملة من الدرجة �صفر  م��ن الدرجة الأولى وم�ستق��رة 

، وم��ن ث��م فمن الممكن �أن تكون هذه المتغيرات متكامل��ة تكاملًا م�شتركاً في �إطار دالة الا�ستثمار في التعليم وعلاقته 
بالنمو الاقت�صادي، مما يبرر الم�ضي قدماً في �إجراء التكامل الم�شترك وت�صميم �أنموذج ت�صحيح الخط�أ.

الوحدة لجذر  ديكي-فوللر  الاختبار  نتائج  جدول )1( 
Augmented Dickey – Fuller (ADF) and (DF) Unit Root Tests

الخ�صائ�ص

اختبار ديكي-فوللر للم�ستويات
)DF-Test for Levels(

اختبار ديكي-فوللر للفروق الأولى
)ADF- Test for Deference(
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      القيم الحرجة

المتغيرات  
Variables

-3.681-4.750-2.071-3.601-4.950-2.081

-3.402-3.962-1.692-3.422-3.862-1.672

�أعلى تباط�ؤ 
)Max Lag(788888

  )AIC(    
760254قيمة معيار    

T-test-1.908-1.690-1.702-4.017-4.163-4.991

P-Value0.1180.1120.0090.0030.0140.001

�أعلى تباط�ؤ 
)Max Lag(788888

  )AIC(    
242444قيمة معيار    

T-test0.1940.3920.271-36.449-35.082-39.421

P-Value0.9820.6920.6690.0000.0010.001

�أعلى تباط�ؤ 
 Max(

)Lag
788888

  )AIC(    
666455قيمة معيار    

T-test0.2100.4020.326-33.425-37.012-40.201

P-Value0.7930.7050.6570.0000.0000.001
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�أعلى تباط�ؤ 
 Max(

)Lag
788888

  )AIC(    
242444قيمة معيار    

T-test-1.002-2.163-1.099-8.630-8.802-8.432

P-Value0.4330.0650.0010.0000.0000.000

�أعلى تباط�ؤ 
 Max(

)Lag
788888

  )AIC(    
766788قيمة معيار    

T-test-0.576-2.452-1.998-3.381-5.623-2.958

P-Value0.5010.0440.2100.0310.0080.031

�أعلى تباط�ؤ 
 Max(

)Lag
888888

  )AIC(    
000000قيمة معيار    

T-test-6.982-6.408-7.001-7.210-6.995-6.902

P-Value0.0000.0000.0000.0010.0000.000

�أعلى تباط�ؤ 
 Max(

)Lag
788888

  )AIC(    
775566قيمة معيار    

T-test0.3950.1850.197-29.012-19.809-31.829

P-Value0.6940.8870.7920.0010.0010.001

الم�صدر: تم اختبار تلك المتغيرات عن طريق برنامج E- VIEWS من قبل الباحثين.
 )ADF( وهذا الاختبار يعرف ب�أن له قوة �أكبر من اختبار )PP( وتم �أي�ضاً �إجراء اختبار فيليب�س-وبيرون
لرف�ض فر�ضية خاطئة بوجود جذر الوحدة لأن اختبار )ADF( قائم على فر�ضية �أن ال�سل�سلة الزمنية 
 )PP( بينما اختبار Autoregressive (AR) Process متول��دة بوا�سطة �أنموذج الانحدار الذات��ي
 ARIMA) Autoregressive( قائ��م على افترا���ض �أن ال�سل�سلة الزمني��ة متولدة بوا�سط��ة عملي��ة
Integrated Moving Average والجدول )2( يعر�ض نتائج اختبار )PP( وتم ا�ستخدام الثابت 

والاتجاه العام في �أنموذج الانحدار.
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ويت�ضح من الجدولين )1( و)2( وبعد مقارنة قيمة t الجدولية مع قيم اختباري )ديكي-فوللير وفيليب�س-
ب�ريون( يرف�ض��ان فر�ضية ا�ستقراري��ة المتغيرات في الم�ستوي��ات في حالة �إجراء الاختباري��ن على م�ستويات 
المتغيرات. ولكن عند �إجراء هذين الاختبارين على الفروق الأولى تبين ا�ستقرارية المتغيرات قيد الدرا�سة 

�سواء ب�إ�ضافة حد ثابت واتجاه زمني �أو ب�إ�ضافة حد ثابت فقط �أو من دونهما معًا.
جدول )2( نتائج الاختبار )PP( لجذر الوحدة

Phillips-Perron Test (PP) Unit Root Tests

الخ�صائ�ص

فيليب�س-بيرون للم�ستويات
)PP-Test for Levels(

فيليب�س-بيرون للفروق الأولى
)PP- Test for Deference(
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      القيم الحرجة

المتغيرات  
Variable

-3.681-4.750-2.071-3.601-4.950-2.081

-3.402-3.962-1.692-3.422-3.862-1.672

�أعلى تباط�ؤ 
)Max Lag(788888

  )AIC(    
760254قيمة معيار    

T-test-1.908-1.690-1.702-4.017-4.163-4.991

P-Value0.1180.1120.0090.0030.0140.001

�أعلى تباط�ؤ 
)Max Lag(788888

  )AIC(    
242444قيمة معيار    

T-test0.1740.4020.281-36.459-35.182-39.501

P-Value0.9420.7020.6590.0000.0010.001

�أعلى تباط�ؤ 
)Max Lag(788888

  )AIC(    
666455قيمة معيار    

T-test0.2010.4220.376-33.495-37.012-39.211

P-Value0.8030.7450.6670.0000.0000.001
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�أعلى تباط�ؤ 
)Max Lag(788888

  )AIC(    
242444قيمة معيار    

T-test-1.012-2.113-1.049-8.590-8.812-8.732

P-Value0.4130.1650.0010.0000.0000.000

�أعلى تباط�ؤ 
)Max Lag(788888

  )AIC(    
766788قيمة معيار    

T-test-0.676-2.602-1.098-3.361-5.663-2.978

P-Value0.5810.0340.2010.0210.0090.033

�أعلى تباط�ؤ 
)Max Lag(888888

  )AIC(    
000000قيمة معيار    

T-test-6.992-6.458-7.009-7.200-6.905-6.802

P-Value0.0000.0000.0000.0010.0000.000

�أعلى تباط�ؤ 
)Max Lag(788888

  )AIC(    
775566قيمة معيار    

T-test0.4050.1950.207-29.312-19.019-31.689

P-Value0.7040.8670.8020.0010.0010.001

الم�صدر: تم اختبار تلك المتغيرات عن طريق برنامج E- VIEWS من قبل الباحثين.

:Co-integration Test ثانياً- اختبار التكامل الم�شترك
 Johansen ت�ستخ��دم منهجية التكامل الم�شترك المتعدد )�أك�رث من متغيرين( التي ا�ستخدمها جوهان�سون
 Juselius (Johansen, 1992; 1994; 1995), (Johansen and Juselius, وجي�سولي���س 
 )Vector Autoregressive Model (VAR الذات��ي  الارتب��اط  منهجي��ة  با�ستخ��دام   )1990
بدرج��ة تباط���ؤ k، لمعرف��ة طبيعة العلاق��ة التوازنية بين المتغ�ريات غير ال�ساكنة في الم��دى الطويل والذي 
يتطل��ب �أن تك��ون المتغ�ريات الخا�ضعة له��ذا الاختب��ار غير م�ستق��رة بم�ستواه��ا لكنها تتمت��ع بنف�س درجة 
الا�ستقرار �أي �أنها ت�صبح م�ستقرة بعد �أخذ الفرق الأول �أو الثاني. حيث يكون المتغير �ساكناً �أو م�ستقراً �إذا 
كانت درجة التكامل له )Integrated order =0( ويرمز له  و�إذا ا�ستقرت ال�سل�سلة بعد �أخذ 

. الفرق الأول فيطلق عليها �إنها ذات تكامل من الدرجة الأولى 
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ويت��م ا�ستخ��دام طريق��ة الإمك��ان العظم��ى Maximum Likelihood Procedure �أو م��ا يع��رف 
باختب��ار جوهان�سن للتكام��ل الم�شترك حيث ي�ستدل على �أن ال�سلا�سل الزمني��ة تتحرك معاً عبر الزمن و�أن 
هن��اك ف�رتة زمنية طويل��ة الأجل تع��رف بانحدار التكام��ل الم�شترك التي يع�بر عنها من خ�الل المعادلات 
التالي��ة، حي��ث تم و�ض��ع )Z( عبارة عن متجه مكون م��ن الرتبة )P*1( من المتغيرات وه��ذا المتجه ي�أخذ 

العلاقة )2( ال�شكل اللوغاريتمي الخطي التالي:

)5(  ..………………
�أي العلاقة التوازنية بين المتغيرات التابعة والمتغيرات المف�سرة في المدى الطويل، حيث العلاقة الديناميكية 
في المدى الق�صير لا تقل �أهمية عنها في المدى الطويل، وافتر�ض جوهان�سون �أن   لديها متجها ذا انحدار 

ذات��ي في �أنم��وذج )VAR( ف���إذا كان هن��اك متجه يحتوي علىP  م��ن المتغيرات 
 )Gaussian( و�أخط��اء   )VAR( عملي��ة  م��ن  الرتب��ة   م��ن  المتول��دة   

بال�صيغة التالية:
)6( .……..……… 

حيث  تمثل متجها من الرتبة  من المتغيرات،  المتغير الع�شوائي،  متجه الثوابت.
وب�أخذ الفرق الأول للمتجهات نح�صل على �أنموذج ت�صحيح الخط�أ بال�شكل التالي:

 
)6a(  .…..…

 
)6b(  .…….……………………

، م��ع العلم �أن   ، ويرم��ز لها بالرم��ز   ل��ذا ف���إن ع��دد متجه��ات التكام��ل الم�ش�رتك ت�س��اوي الرتب��ة 
، بينم��ا   ت�ش�ري �إلى الف��رق الأول و  �إلى م�صفوف��ة م��ن الدرج��ة   ، حي��ث �إن:  
، وعنا�ص��ر  تك��ون متجه��ات التكام��ل الم�ش�رتك، بينم��ا  عنا�ص��ر  و  تمث��ل م�صفوف��ة م��ن الن��وع 
تمث��ل العنا�ص��ر المعدلة. حي��ث �إن:  معلم��ات الم�صفوفة في الم��دى الق�صير 
 وان K  ع��دد ف�رتات التباط���ؤ الم�صفوف��ة  تحت��وي معلوم��ات عن 
العلاقة التوازنية في المدى الطويل بين متجه المتغيرات، وت�ستخدم ن�سبة الإمكانيات العظمى لتحديد عدد 
 Johansen,( ولتحديد عدد متجهات التكامل الم�شترك، اقترح .) المتجه��ات المتكاملة )رتبة الم�صفوف��ة 
Johansen and Juselius, 1990 1994 ;1992  ( �إجراء اختبارين �إح�صائيين مبنيين على دالة 
لاختبار  الإمكاني��ة العظم��ى )LR) Likelihood Ratio test هم��ا: الأول اختب��ار الأث��ر  
 ، r=q من متجهات التكامل الم�شترك مقابل الأنم��وذج العام غير المقيد ) q (فر�ضي��ة �أن هن��اك عل��ى الأك�رث

وتح�سب �إح�صائية ن�سبة الإمكانية لهذا الاختبار من العلاقة التالية:
)7( .…………………………… 

حي��ث  ه��ي �أ�صغ��ر قي��م المتجه��ات الذاتي��ة P-r وتن���ص فر�ضية الع��دم على وج��ود عدد 
م��ن متجه��ات التكام��ل الم�شترك ي�ساوي عل��ى الأك�رث r، �أي �أن عدد هذه المتجه��ات يقل �أو ي�س��اوي r )حيث 
r=1,2,3,4,5,6( في حالة دالة الا�ستثمار في التعليم وعلاقته بالنمو الاقت�صادي في ليبيا. والثاني هو 

اختيار القيمة الذاتية الق�صوى  الذي تح�سب �إح�صائية وفق العلاقة التالية:

)8( …………….………………
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ويج��ري اختب��ار فر�ضية العدم التي تن�ص على وجود عدد متجهات التكامل الم�شترك = r، مقابل الفر�ضية 
البديل��ة الت��ي تن�ص على وجود عدد متجهات التكامل الم�شترك = r+1. م��ن خلال مقارنة ن�سبة الإمكانية 
%  يمك��ن تحدي��د ع��دد متجه��ات التكام��ل الم�شترك  بالقي��م الحرج��ة عن��د الم�ست��وى الاحتم��الي 1 % ،  5 

. ) Error Correction Model ( ECM وبالتالي يف�ضل ا�ستخدام نموذج ت�صحيح الخطاء
وت�ش�ري النتائ��ج في الج��دول ) 3 ( �إلى م��دى وج��ود متج��ه م�شترك متكامل عن��د م�ستوى معنوي��ة 5 % و1 
%، ويظه��ر م��ن خ�الل النتائج �أنه عندم��ا كانت )r( ت�ساوي �صفر �أو واحد �أو ت�س��اوي اثنين، فهذا يعني �أن 
هناك علاقة تكامل م�شترك بين المتغيرات، وت�شير النتائج بذلك من خلال �أن قيمة الإح�صائية في اختبار 
الأثر)trace  ( �أن فر�ضية عدم وجود تكامل م�شترك تم رف�ضها. وتم رف�ض الفر�ضية بوجود متجه تكامل 
م�ش�رتك واح��د عل��ى الأكثر �أما اختبار) max (  يت��م اختبار فر�ضية العدم �ضد قيم��ة محددة للفر�ضية 
البديل��ة �أي وج��ود متج��ه تكامل م�شترك واح��د �ضد وجود متجه�ني للتكامل الم�شترك ب�ني المتغيرات محل 

الدرا�سة �أي �أن r=2، ومن خلال نتائج الدرا�سة نجد رف�ض فر�ضية العدم.
 ) جدول )3( نتائج اختبار التكامل الم�شترك  )اختبار الأثر  واختبار الإمكانية العظمى 

)Trace( اختبار الأثر

فر�ضية العدم
 Hypothesis Null

اختبار الاثرقيم المتجه
القيمة الحرجة 5 %

5 Percent
Critical Value

القيمة الحرجة 1%
1 Percent

Critical Value

*0.77399.7692.51100.17

0.70365.6766.7577.16

0.55242.5245.8549.66

0.39233.7235.9237.85

0.32528.2129.8631.02

0.28914.5217.2319.92

0.1822.993.675.98

)Lambda-max test( اختبار الإمكانية العظمى

فر�ضية العدم 
Hypothesis Null

قيم المتجه
 اختبار القيم

القصوى

القيمة الحرجة 5 %
5 Percent Critical 

Value

القيمة الحرجة 1%
1 Percent

Critical Value

*0.77338.1649.3552.60

0.70332.0237.7838.12
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0.55222.3429.0233.32

0.39218.0421.8129.01

0.32515.5418.9225.42

0.28911.0214.0516.11

0.1822.903.675.98

الم�صدر: تم اختبار تلك المتغيرات عن طريق برنامج E- VIEWS من قبل الباحثين.
* ت�شير �إلى رف�ض فر�ضية العدم عند م�ستوى معنوية 5 %.

وبع��د �أن تم درا�س��ة مدى ا�ستقرارية المتغيرات التي �سوف يت��م ا�ستخدامها في تقدير �أثر المتغيرات الم�ستقلة 
عل��ى المتغ�ري التابع المتمثل في الن��اتج المحلي الإجمالي الحقيقي ولوحظ وج��ود التكامل الم�شترك من خلال 
 )OLS( اختبار الأثر واختبار الإمكانية العظمى ف�إنه �سوف يتم الآن تقدير ذلك الأثر من خلال �أنموذج

التالي:

:)OLS( ثالثاً- نتائج اختبار تقديرات �أنموذج
 The Method of( يت��م في ه��ذه المرحل��ة الاعتم��اد عل��ى طريق��ة المربع��ات ال�صغ��رى الاعتيادي��ة
 )Linear Function( للنموذج من خلال المعادلة الخطية Ordinary Least Squares  (OLS
الت��ي تت�ضم��ن محاولة جعل مجم��وع مربع انحراف��ات القيم الحقيقي��ة Yi عن القي��م التقديرية Yi �أقل 
م��ا يمك��ن، �أي جع��ل مجموع مربعات الأخط��اء الع�شوائية عند نهايته��ا ال�صغرى، لما تت�صف ب��ه من �إعطائها 
 Best Linear Unbiased Estimators - BLUE)( أف�ض��ل التقدي��رات الخطي��ة غ�ري المتحي��زة�
Koutsoyiannis, 1977 ) ( و)الجويجات��ي، 2005(، بالاعتم��اد عل��ى برنام��ج )SPSS( مخت�ص��راً 
ل��ـ)Statistical Package for Social Sciences( م��ع الأخذ بالح�سب��ان معالجة م�شكلة الارتباط 

الذاتي )serial correlation( حيثما كان ذلك �ضرورياً.
وبا�ستخ��دام المعادل��ة )2( يمكن ا�شتقاق ال�ص��ورة اللوغاريتمية للدالة الإح�صائي��ة بالمعادلة )9( ح�صلنا 
على نتائج جيدة من حيث الأداء العام للأنموذج وعدم ظهور م�شاكل قيا�سية، كما �أن قيمة الخط�أ المعياري 
Standard Error لمعاملات المتغيرات المختلفة منخف�ضة. يو�ضح الجدول )4( مقدرات هذا الأنموذج 
ومعام�الت �إح�صائي��ة )t( الم�صاحب��ة لتلك المقدرات وقيمة لمعنوية الأنم��وذج )F(، و�أخيًرا قيمة معامل 
. وبن��اءً عل��ى النتائج في الج��دول )4( ف�إنه يمكن كتاب��ة الأنموذج في ال�ص��ورة اللوغاريتمية  التحدي��د 

المزدوجة على النحو التالي:
LogRGDP=-0.329+0.179Log L⁄P+0.392LogPOP-1.520LogST+1.920LogS

)TU+0.565LogBACALOR-0.172LogINVEST ………...………… (9
F = 66.542                              D.W= 1.678                           0.924 = 
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 جدول )4( نتائج تقدير المتغيرات الم�ستقلة على الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي المتغير التابع )الناتج المحلي الإجمالي 
الحقيقي(  �أو 

المتغيرات الم�ستقلة
Independent 

Variables

قيمة 
الخطاء المعلمة

المعياري
اختبار
T-test

قيمة
P-value

قيمة
D-W

اختبار
F-test

معامل 
التحديد

معامل 
التحديد 

المعدل 

)b0( 0.1290.9341.67866.5420.9240.913-0.3292.410-الثابت

0.3920.3371.5290.152

0.1790.2911.8940.195

-1.5200.423-3.6250.002

1.9200.3925.6020.000

0.5650.1105.4250.000

-0.1720.102-6.1420.000

.)SPSS( الم�صدر: �إعداد الباحثين بالا�ستناد على مخرجات البرنامج الإح�صائي

ت�ش�ري المع��الم المقدرة في المعادلة )9( �إلى معدل نمو الن��اتج المحلي الإجمالي الحقيقي، بدلالة معدلات نمو 
كل م��ن التعداد ال�سك��اني، وقوة �إنتاجية العمالة، وقوة زيادة �أعداد المدرج�ني في التعليم العام والجامعي، 
ومخرج��ات التعليم الجامعي، والإنفاق الا�ستثماري عل��ى التعليم في الاقت�صاد الليبي. الجدول )4( يو�ضح 
�أن الأنم��وذج لا يع��اني م��ن وجود م�ش��اكل �إح�صائية �أو قيا�سي��ة. ويبلغ عدد المعاملات المق��درة في الأنموذج 
)6( معام�الت، وق��د كانت جميع ه��ذه المعاملات ب�إ�ش��ارات جبرية متوقع��ة تتفق مع افترا�ض��ات الدرا�سة، 
كم��ا تحققت المعنوي��ة الإح�صائية لكافة المعاملات. وقد تم �إدراج معام�الت التحديد المعدلة  في نهاية 
الج��دول بهدف الحكم عل��ى �أداء الأنموذج وح�سن القيا�س بمعدل )0.913(. كم��ا بينت النتائج القيا�سية 
( لهذا الاختبار هو عدم وج��ود ارتباط ذاتي )Autocorrelation( من الدرجة  �أن فر���ض العدم )
الأولى ب�ني ح��دود الخط���أ، ومن��ه يت�ض��ح �أن قيم��ة ) Durbin -Watson( قد �أ�ش��ارت �إلى عدم وجود 
ارتب��اط ذات��ي وقد بلغت قيمتها )1.678(، وهي �ضمن الحدود المقبول��ة لهذا الاختبار. وعليه وبناءً على 
ذل��ك ف���إن نتائ��ج اختبار قيم احتمالي��ة �إح�صائية )F( مرتفعة عند م�ستوى المعنوي��ة المفتر�ض ) 0.05  ( 
وذل��ك لمعادل��ة الأنموذج. �أما بالن�سب��ة لنتائج �إح�صائية للمتغ�ريات )t( الم�ستقلة فنج��د �أن �إ�شارات جميع 
المعاملات مطابقة للتوقعات والتي ت�شير �إلى وجود العلاقة الطردية بين المتغيرات الم�ستقلة والمتغير التابع 

في معادلة الأنموذج. 
وفيم��ا يلي �سيتم �إي�ض��اح نتائج �إح�صائية اختبار )t( و)P - Value( لمعادل��ة الأنموذج، كما �سيتم �إي�ضاح 
العلاق��ات التبادلي��ة بين المتغيرات الم�ستقل��ة الا�ستثمار في التعليم والمتغير التاب��ع )الناتج المحلي الإجمالي 

الحقيقي( النمو الاقت�صادي في ليبيا واختبار فر�ضيات الدرا�سة على النحو الآتي:
ت�ش�ري النتائ��ج الإح�صائي��ة ب���أن العلاق��ة ب�ني المتغ�ري التابع الن��اتج المحل��ي الإجم��الي الحقيقي  	-  1
 ،)t = 1.529( لي�س لها �أي ت�أثير حيث �إن قيمة )POP( والمتغير الم�ستقل حجم ال�سكان )RGDP(
وقيم��ة )P- Value = 0.152(، بالرغ��م م��ن �أن النتائ��ج �أظه��رت وج��ود علاق��ة طردي��ة موجبة 
�ضعيف��ة بين حجم ال�سكان والن��اتج المحلي الإجمالي الحقيقي، وهذا يعني �أن��ه كلما زاد عدد ال�سكان 
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بن�سب��ة 1 % ف�إن��ه ي�ؤدي ذلك �إلى زيادة الناتج المحلي الإجم��الي الحقيقي بمعدل 39 %. وقد كانت 
مرون��ة الطلب الداخلية على عدد ال�سكان موجبة �إلا �أنه��ا ذو ح�سا�سية منخف�ضة بالن�سبة للتغيرات 

الحا�صلة في الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي في النمو الاقت�صادي.
ت�شير النتائج �إلى �أن مقدرات معامل ن�سبة �إجمالي العمالة �إلى �إجمالي عدد ال�سكان )L/P( موجبة  	-  2
وذات معنوي��ة �إح�صائي��ة، حي��ث �إن قيم��ة )t = 1.894(، وقيم��ة )P- Value = 0.195(، وه��ذا 
يعن��ي �أن زي��ادة ن�سبة �إجمالي العمال��ة �إلى �إجمالي عدد ال�سكان بمعدل 1 % ت�ؤدي �إلى زيادة الناتج 
المحل��ي الإجمالي الحقيقي بمعدل 18 %. وهذه النتيجة ت��دل على �أنه كلما ارتفعت ن�سبة م�ساهمة 
العمالة في �سوق العمل �أدى ذلك �إلى ارتفاع الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي ولكن بن�سبة �أقل. وهنا 
تظه��ر م�شكلتان الأولى هي �ضعف م�ساهمة العن�صر الب�شري في الاقت�صاد الليبي، وهذا قد يعود جزء 
من��ه �إلى انخفا���ض وت��دني الأجور التي لا تع�بر في كثير من الأحي��ان عن الناتج الحقيق��ي للعمالة. 
وبالمقاب��ل فالإنتاجي��ة ال�ضعيف��ة للعمالة فهي تعاني من �ضع��ف الت�أهيل والتدريب لتل��ك الكوادر بما 
يمكنهم من القدرة على تنفيذ وظائفهم والإلمام بها. كل ذلك ي�شير �إلى عدم الا�ستفادة المثلى من بنود 

تخطيط الموارد الب�شرية للو�صول �إلى تحقيق الأغرا�ض والأهداف.
تبين من خلال تلك النتائج �أن العلاقة بين المتغير التابع الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي والمتغير  	-  3
الم�ستق��ل ع��دد الطلاب الملتحق�ني في التعليم الأ�سا�س��ي والثانوي والمهني )ST( علاق��ة عك�سية حيث 
كان��ت قيم��ة )t = -3.625(، وقيم��ة )P- Value = 0.002(، وه��ي ذات دلال��ة �إح�صائية �سالبة، 
وبذل��ك ف�إن��ه كلم��ا زاد عدد الط�الب الملتحقين في التعليم الع��ام بمعدل 1 % �أدى ذل��ك �إلى انخفا�ض 
الن��اتج المحل��ي     الإجم��الي الحقيق��ي بمع��دل  1.5 %، وه��ذا يتفق م��ع النظري��ة الاقت�صادية حيث 
�إن ع��دد الط�الب الملتحقين في التعليم الأ�سا�س��ي والثانوي والمهني يكلف الدول��ة مبالغ كبيرة. وتتفق 
ه��ذه النتيج��ة مع نتائ��ج درا�سات �سابقة منه��ا على �سبل المث��ال درا�س��ة) Razin  ) 1977، ودرا�سة 
عبدربه ) 1982 ( والتي تو�صلت �إلى وجود علاقة �سالبة بين المدرجين في التعليم الابتدائي والنمو 

الاقت�صادي في الدول النامية.
ت�ش�ري النتائ��ج المبين��ة في الج��دول )4( �إلى �أن العلاقة بين الناتج المحل��ي الإجمالي الحقيقي، وعدد  	-  4
الط�الب الملتحق�ني في التعلي��م الجامعي الحكومي والأهل��ي )STU( علاقة طردي��ة حيث �إن مرونة 
ع��دد الط�الب الملتحقين في التعلي��م الجامع��ي بالن�سبة للناتج المحل��ي الإجمالي الحقيق��ي وقد بلغت 
 P - Value =( وقيم��ة ،)t = 5.602( مرون��ة الطل��ب الداخلي��ة  1.920 % ، حي��ث �إن قيم��ة
0.000(، هذا يعني �أنه كلما زاد عدد الطلاب الملتحقين في التعليم الجامعي بمعدل 1 % �أدى ذلك 
�إلى زيادة الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي بمعدل  1.92 % ، وهذا يعني �أنه بزيادة ت�أهيل الكوادر 
وتدريبه��ا يزداد نمو الناتج المحل��ي الإجمالي الحقيقي، وبالتالي يزداد الدخل القومي للدولة، وهذا 
 Romer, 1986;(يتف��ق مع نظرية النم��و الحديثة �أو النمو الداخل��ي التي قدمت �أنموذجاً للنم��و
Lucas, 1988; Barro, 1997( ،  تمحور حول دمج مفهوم ر�أ�س المال الب�شري، كالمهارات والمعارف 
الت��ي تجع��ل الأف��راد �أكثر �إنتاجي��ة. وبخلاف ر�أ���س المال الم��ادي، يتميز ر�أ���س المال الب�ش��ري بتزايد 
مع��دلات عوائ��ده، بحيث لا يتباط�أ النمو عندما يتراكم ر�أ�س الم��ال الب�شري .وقد ركزت الدرا�سات في 
هذا ال�سياق على العوامل التي تزيد من كفاءة ر�أ�س المال الب�شري( التعليم مثلًا)، �أو ترفع من م�ستوى 
التقدم التقني( الابتكارات(. وبذلك يرتبط النمو وفق نظرية النمو الداخلي، �إ�ضافة �إلى عن�صري 

ر�أ�س المال المادي والب�شري، بعوامل داخلية �أهمها ما يرفع كفاءة قوة
 العمل من مهارات ومعارف، �أو ما يزيد من م�ستوى التقدم التقني كالابتكارات والاختراعات. وتندرج هذه 

العوامل تحت م�سمى الإنتاجية الكلية لعوامل الإنتاج.
	�أظهرت النتائج المبينة في الجدول )4( �أن العلاقة بين المتغير التابع الناتج المحلي الحقيقي والمتغير  -  5
الم�ستقل عدد مخرجات التعليم الجامعي الحكومي والأهلي ) BACALOR ( علاقة طردية وذات 
%  �أدى ذلك  دلال��ة �إح�صائي��ة موجبة بمعنى �أنه كلما زاد عدد مخرج��ات التعليم الجامعي بمعدل 1 
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 ،)t = 5.425( إلى زيادة الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي �إلى 0.57 % ويظهر ذلك من خلال قيمة�
وقيم��ة )P- Value = 0.000(، وه��ذا يتف��ق م��ع النظري��ة الاقت�صادية حيث �إنه م��ن المعلوم ب�أنه 
عن��د ت�أهي��ل كوادر ب�شرية وتدريبه��ا ف�إن ذلك يكون له ت�أث�رياً �إيجابياً على الدخ��ل الحقيقي للبلد، 
وكون الجامعات الحكومية والأهلية تعمل على ت�أهيل الآلاف من الملتحقين بها وتدريبهم ف�إن دورهم 

�إيجابي في �سوق العمل، وبالتالي يرتفع الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي.
لا تتف��ق نتائ��ج ه��ذه الدرا�سة في الج��دول )4( مع التوقعات حول نوعي��ة العلاقة بين الناتج المحلي  	-  6
الإجم��الي الحقيق��ي والإنفاق الا�ستثماري عل��ى التعليم )INVEST( حيث تب�ني �أن تلك العلاقة 
ذات دلال��ة �إح�صائي��ة �سالب��ة حي��ث كانت قيمة مرون��ة الإنفاق الا�ستثم��اري على التعلي��م بالن�سبة 
للن��اتج المحل��ي الإجم��الي الحقيقي  )- 0.172 ( وه��ذه المرونة ذات دلالة �إح�صائي��ة حيث �إن قيمة 
)t = - 6.142(، وقيم��ة )P - Value = 0.000(، وهن��ا نج��د �أن ه��ذه النتيجة مخالفة للنظرية 
الاقت�صادي��ة. وه��ذا يعني �أن �إيرادات الحكومة لا تعدّ عاملًا محددًا مهمًا للإنفاق التعليمي في ليبيا. 
�إن الن�سب��ة الأك�بر من �إيرادات الحكومة تتمثل في �إيرادات النفط والتي تعدّ الم�صدر الرئي�س للدخل 
القوم��ي في الاقت�ص��اد الليبي، ويعتمد الإنف��اق الا�ستثماري في ليبيا على هذا الم�ص��در بدرجة كبيرة. 
والذي انعك�س التراجع في م�ساهمة التكنولوجيا في النمو الاقت�صادي والتي تعد �أحد �أ�سا�سيات النمو 

الم�ستدام وتعك�س �ضعف الم�ستوى ال�صحي والبحث والتطوير في الاقت�صاد الوطني.

النتائج والتوصيات:
تو�صلت الدرا�سة �إلى مجموعة من النتائج والتو�صيات، وهي كالآتي:

النتائج:
يمك��ن تلخي���ص �أهم النتائج التي تم التو�صل �إليها في هذه الدرا�س��ة التحليلية الو�صفية والقيا�سية، تحليل 

�أثر العلاقة بين الا�ستثمار في التعليم والنمو الاقت�صادي خلال الفترة )-1970 2010(، وهي كالآتي:
تب�ني م��ن خ�الل الدرا�سة �أن هن��اك �ضعف ا�ستغلال الإمكاني��ات الكامنة الكبيرة ن�سبي��اً في الاقت�صاد  	-  1
الليب��ي وخا�صة الم��وارد الب�شرية قاد �إلى خ�سائ��ر اقت�صادية واجتماعية من حي��ث انخفا�ض العائد 
الاقت�ص��ادي وبالت��الي تراج��ع رفاهية المجتمع من جهة، وب��ذل الفرد لأقل من قدرات��ه الكامنة مما 

ي�سبب م�شاكل اقت�صادية واجتماعية ونف�سية. 
وج��دت الدرا�س��ة �أن الا�ستثم��ار في التعليم في ليبيا منخف�ض جدا ويقع دون تو�صيات الأمم المتحدة.  	-  2
م��ع ذل��ك، وج��د �أن الا�ستثمار في التعلي��م لا ي�سهم فق��ط �إيجابي��ا في النمو الاقت�ص��ادي في الاقت�صاد 
الليب��ي، ولك��ن الت�أث�ري قوي وذا دلال��ة �إح�صائياً. يعني هذا �ضمن��ا �أن��ه �إذا �أرادت ليبيا تحقيق معدل 
نمو اقت�صادي م�ستدام طبقاً للنظرية الاقت�صادية، ف�إنه من الأهمية الق�صوى تح�سين نوعية التعليم 

والا�ستثمار بكثافة في هذا القطاع.
�أن الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي يتحرك �إيجابياً بعدد �شهادات البكالوريو�س  	�أظهرت الدرا�سة  -  3

و�سلبياً بعدد الأ�شخا�ص غير الم�ؤهلين.
	�أظهرت نتائج التحليل القيا�سي �أن ت�أثير المتغير الم�ستقل عدد ال�سكان لي�س له �أي ت�أثير حيث �إن قيمة   -  4
)t = 1.529(، وقيمة ) P - Value = 0.152(، ولذلك ف�إنه بالرغم من �أن النتائج �أظهرت وجود 

علاقة طردية بين عدد ال�سكان والناتج المحلي الإجمالي الحقيقي.
ت�شير النتائج �إلى �أن مقدرات معامل ن�سبة �إجمالي العمالة �إلى �إجمالي عدد ال�سكان )L/P( موجبة  	-  5

.)P - Value = 0.195( وقيمة ، ) t = 1.894( وذات معنوية �إح�صائية، حيث �إن قيمة
ت�شير النتائج �إلى �أن مقدرات معامل ن�سبة �إجمالي العمالة �إلى �إجمالي عدد ال�سكان موجبة وذات  	-  6
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معنوية �إح�صائية، حيث �إن زيادة ن�سبة �إجمالي العمالة �إلى �إجمالي عدد ال�سكان بمعدل 1 % ت�ؤدي 
�إلى زيادة الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي بمعدل 18 %.

تب�ني م��ن خ�الل تلك النتائ��ج �أن العلاقة بين المتغير التابع الناتج المحل��ي الإجمالي الحقيقي والمتغير  	-  7
 ،)t = -3.625( الم�ستق��ل ع��دد الطلاب الملتحقين في التعليم الع��ام علاقة عك�سية حيث كانت قيم��ة

وقيمة )P- Value = 0.002(، وهي ذات دلالة �إح�صائية  �سالبة.
	�أظهرت نتائج التحليل القيا�سي �أن العلاقة بين المتغير التابع الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي، وعدد  -  8
الط�الب الملتحق�ني في التعلي��م الجامع��ي )الحكوم��ي والأهلي( علاق��ة طردية حي��ث �إن مرونة عدد 
الط�الب الملتحق�ني في التعليم الجامعي بالن�سب��ة للناتج المحلي الإجمالي الحقيق��ي وقد بلغت مرونة 

.)P- Value = 0.000( وقيمة ،)t = 5.602( الطلب الداخلية 1.920 % ، حيث �إن قيمة
ت�شير نتائج التحليل القيا�سي �أن العلاقة بين الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي والمتغير الم�ستقل عدد  	-  9
مخرج��ات التعلي��م الجامع��ي) الحكوم��ي والأهلي( علاق��ة طردي��ة وذات دلالة �إح�صائي��ة موجبة 
بمعن��ى �أن��ه كلم��ا زاد عدد مخرجات التعليم الجامع��ي بمعدل 1 % �أدى ذلك �إلى زي��ادة الناتج المحلي 
 P- Value( وقيمة ،)t = 5.425( الإجم��الي الحقيق��ي �إلى 0.57 % ويظهر ذلك من خلال قيمة

.)= 0.000
ت�شير نتائج التحليل القيا�سي �أن العلاقة بين الناتج المحلي الإجمالي الحقيقي والإنفاق الا�ستثماري  	-  10
عل��ى التعلي��م لا تتفق مع النتائج المتوقعة للدرا�سة، حيث تبين �أن تلك العلاقة ذات دلالة �إح�صائية 
�سالب��ة حيث كان��ت قيمة مرونة الإنفاق الا�ستثم��اري على التعليم بالن�سبة للن��اتج المحلي الإجمالي 
الحقيق��ي )0.172-( وه��ذه المرون��ة ذات دلال��ة �إح�صائية حي��ث �إن قيم��ة )t = -6.142(، وقيمة 
)P- Value = 0.000(. �إلا �أن هن��اك درا�س��ات في الثمانيني��ات بد�أت ت�ش��كك في الدور الاقت�صادي 
الإيجاب��ي للتعلي��م ودرا�سات تنتق��د العلاقة بين التعلي��م والمردود الفردي والاجتماع��ي، و�أن هناك 
درا�سات �أخرى �أكدت على �أن العلاقة ال�سببية بين النفقات التعليمية والنمو الاقت�صادي لم تفلح في 

تثبيت م�صداقية هذه الفر�ضية حتى على م�ستوى الفرد.

التوصيات:
بناء على ما تقدم من نتائج تو�صي الدرا�سة بالآتي:

تو�صي الدرا�سة ب�ضرورة الاهتمام بالا�ستثمارات وخا�صة الا�ستثمار في قطاع التعليم في ليبيا بكافة  	-  1
�أنواعه لما له من دور رئي�س في رفع معدلات النمو الاقت�صادي ومن ثم زيادة دخول الأفراد. 

�إعادة هيكلة من خلال  �إلى  ليبيا بحاجة  �أنواعه و�شرائحه في  التعليم بكافة  ب�أن  الدرا�سة  تو�صي  	-  2
وزارة التعلي��م العالي، بالإ�ضاف��ة �إلى ذلك التركيز على تخريج دفعات م��ن الم�ؤهلات والكفاءة والتي 

يمكن ا�ستيعابها في �سوق العمل.
تو�ص��ي الدرا�س��ة ب�أن هناك حاجة �إلى زيادة مخ�ص�صات الميزانية العامة لقطاع التعليم. ينبغي على  	-  3
الحكومة �أن تعطي �أولوية لتنفيذ الحد الأدنى من تو�صية الأمم المتحدة بتخ�صي�ص لا يقل عن 26% 
من الميزانية للتعليم. يجب �أي�ضا ت�شجيع الوكالات المانحة مثل البنك الدولي وبرنامج الأمم المتحدة 
الإنمائي، واليون�سكو، وغيرها على �ضخ الأموال في القطاع التربوي، وخا�صة م�ؤ�س�سات التعليم العالي. 
تو�ص��ي الدرا�س��ة �أنه من �أجل زيادة النمو الاقت�صادي، يج��ب �أن يولي ال�سيا�سيون والاقت�صاديون في  	-  4
الدولة �أهمية �أكبر لتدريب القوى العاملة، هذا �إلى جانب زيادة  ر�أ�س المال المادي والتوظيف. وبناءً 
علي��ه تع��دّ زيادة الم�صروفات والنفقات التي يتم �إنفاقها على التعليم ا�ستثماراً تكون نتائجه �إيجابية 

على المدى الطويل في زيادة معدل النمو الاقت�صادي ورخاء �أفراد المجتمع. 
تو�ص��ي الدرا�س��ة بتكات��ف الجه��ود بين الحكوم��ة والقطاع الخا���ص من خلال تعبئة الم��وارد لدعم  	-  5
الم�ؤ�س�س��ات التعليمي��ة الابتدائي��ة والثانوية والتعليم الع��الي وتجهيزها، وتزويده��م بمرافق كافية 
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ومكتب��ات ومعدات المعامل والمختبرات و�أجهزة الكمبيوتر والمواد التعليمية الحديثة من �أجل تح�سين 
نوعي��ة التعليم وتعزيز تنمية ر�أ�س المال الب�شري، و�إنتاجية العم��ل و�ضمان النمو الم�ستدام والتنمية 
.من المعروف �أن النظام التعليمي في ليبيا معر�ض لف�ساد وا�سع النطاق ويعاني من عدم الكفاءة في عدة 
�أوجه. هناك حاجة ما�سة لإعطاء مزيد من الا�ستقلالية والحكم الذاتي للإدارة المالية في الم�ؤ�س�سات 

التعليمية العامة.

الخلاصة:
ق��د قدم��ت ه��ذه الدرا�سة دلي�اًل على ت�أث�ري الا�ستثمار في التعلي��م على النم��و الاقت�ص��ادي في ليبيا، وذلك 
با�ستخ��دام �أنموذج دالة الاقت�صاد القيا�سي للنمو والاعتماد على التكامل الم�شترك ومتجه ت�صحيح الخط�أ، 
وق��د دل اختب��ار التكام��ل الم�شترك على وجود علاق��ة توازنية طويل��ة الأجل بين متغ�ريات الدرا�سة، كما 
ا�ستطاع��ت الدرا�س��ة �أي�ض��اً �أن ت�ؤ�س�س علاق��ة طويلة المدى ب�ني المجموعات الأخ��رى في الأنموذج. وجدت 
الدرا�س��ة �أن الا�ستثمار في التعلي��م في ليبيا منخف�ض جداً ويقع دون تو�صيات الأمم المتحدة. مع ذلك، وجد 
�أن الا�ستثم��ار في التعلي��م لا ي�سهم فقط �إيجابيا في النمو الاقت�صادي في ليبيا، ولكن الت�أثير قوي وذا دلالة 
�إح�صائي��اً. يعن��ي ه��ذا �ضمنا �أن��ه �إذا �أرادت ليبيا تحقي��ق معدل نمو اقت�ص��ادي م�ستدام، ف�إن��ه من الأهمية 
الق�ص��وى تح�س�ني نوعي��ة التعليم والا�ستثم��ار بكثافة في ه��ذا القطاع. فم��ن تداعيات ال�سيا�س��ة الحكيمة 
لنتائجن��ا ه��ي �أن الت�أث�ري الأ�سا�سي يجب �أن يعطي��ه �صناع ال�سيا�سة لزي��ادة م�ستوى ر�أ�س الم��ال الب�شري في 

ليبيا، لذا ف�إن هذه الدرا�سة تدعم ر�أ�س المال الب�شري كم�صدر لنظرية النمو الاقت�صادي.
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