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ملخص: 
هدفت هذه الدّرا�سة �إلى التعرّف �إلى م�ستويات الذّكاء المتعدّد عند طلبة كليّة عجلون 
والدبلوم  )البكالوريو�س  الدرا�سيّ:  والم�ستوى  الجن�س  متغيرات  �ضوء  في  وذلك  الجامعيّة، 
المتو�سّط( ، وعلاقته بالتح�صيل الدرا�سيّ، مقي�ساً بالمعدل التراكمي للطالب. تكونت العيّنة 
من )450( طالبا وطالبة. قام الباحث بتطوير �أداة لقيا�س م�ستوى الذّكاء المتعدّد؛ مكونة 
�أظهرت  المتعدّد.  الذّكاء  من  �أنّواع  ت�سعة  على  موزعة  فقرة   )54( من  النهائية  ب�صورتها 
والمتو�سّط،  المرتفع  بين  تراوحت  الطلبة  لدى  المتعدّد  الذّكاء  م�ستويات  �أنّ  الدّرا�سة  نتائج 
وفقًا للترتيب الآتي: الذّكاء ال�شخ�صيّ، الذّكاء لااجتمّاعيّ، الذّكاء اللّغويّ، الذّكاء المنطقيّ- 
الذّكاء الج�سميّ-  الفراغي- المكانّي،  الوجوديّ والذّكاء  الذّكاء  الطبيعيّ،  الذّكاء  الريا�ضيّ، 
كليّة عجلون  الكلي لامتلاك طلبة  الم�ستوى  المو�سيقيّ؛ وجاء  الذّكاء  و�أخيًرا جاء  الحركيّ، 
الذّكاء المتعدّد متو�سّطا؛ كما �أ�شارت النتائج �إلى �أنّ هناك فروقاً دالة �إح�صائياً في م�ستويات 
الذّكاء المتعدّد، تعزى لمتغير الم�ستوى الدرا�سيّ للطالب )دبلوم متو�سّط، بكالوريو�س( ل�صالح 
في  الجن�سين  بين  �إح�صائيًا  دالة  فروق  وجود  عدم  �إلى  ا  �أي�ضً وتعزى  البكالوريو�س،  طلبة 
م�ستويات الذّكاء المتعدّد، و�أن هناك علاقة ارتباطية بين م�ستويات الذّكاء المتعدّد وم�ستوى 

التح�صيل الدرا�سيّ لدى طلبة كليّة عجلون الجامعيّة. 
الكلمات المفتاحية: الذّكاء المتعدّد، كليّة عجلون الجامعيّة، التح�صيل الدرا�سيّ. 
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Multi- intelligence levels for Ajloun University College students 
and its relation with achievement 

Abstract: 

The study aimed at recognizing Multi- intelligence levels for Ajloun 
University College students according to the variables of sex, instructional 
level (Bachelor and Intermediate Diploma) and its relation to achievement 
measured by total average. The sample consists of (450) male and female 
students. The researcher has developed an instrument to measure the level 
of multi- intelligence and it consists of (54) items distributed on nine types of 
multi- intelligence. The results revealed that the levels of multi- intelligence 
for the students are between high and intermediate according to the following 
order: personal intelligence, social intelligence, linguistic intelligence, 
mathematical intelligence, physical intelligence, natural intelligence, 
existential intelligence, spatial intelligence, physical and kinetic intelligence, 
finally the musician IQ, and the macro level of owning multi- intelligence is 
intermediate. Also, the results indicate that there are significant statistical 
differences in the levels of multi- intelligence due to the variable of study 
level (Bachelor and Intermediate Diploma) in favor of Bachelor, and there 
are no significant statistical differences between two genders in the levels of 
multi- intelligence. Finally, there is a correlation between the levels of multi- 
intelligence and achievement for the students in Ajloun University College. 

Keywords: Multi- intelligence, Ajloun University College, Academic 
Achievement
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الخلفية النظريّة: 
الباحثون  در�سها  التي  المهمّة  الأ�سا�سيّة  المو�ضوعات  من  الذّكاء  مو�ضوع  يعد 
التي  ولااجتمّاعيّة  التربويّة  المجالات  انعكا�سات في  له من  النف�س؛ لما  وعلماء  والمربون 
تت�صل ببرامج التعليم والمناهج، والعلاقات لااجتمّاعيّة وال�سيا�سيّة بين الأفراد وال�شعوب. 
حيث �إنّ �أداء الفرد في �أي مجال من مجالات الن�شاط الإن�ساني يتطلب نوعًا وقدرًا معينًا من 
الذّكاء؛ لذلك اهتمّ علماء النف�س بو�ضع نظريات ومفاهيم ف�سرت الذّكاء؛ �إذ ركزت التف�سيرات 
الأولى للذّكاء على �أنّه قدرة عقلية عامة واحدة، وقد طغت هذه النظرة على جميع اختبارات 
 Binet( و�سايمون  بينية  ونظريّة   ،  )Spearman( �سبيرمان  نظريّة  مثل  الذّكاء، 
بيرت  ونظريّة   ،  )Terman & Merril( وميرل  تيرمان  ونظريّة   ،  )& Simon
 )1991 )�أبوحطب،   )Wechsler( ، ونظريّة وك�سلر   )Cattel( ، ونظريّة كاتل   )Burt(
الفارقة،  النظرة   ),  )Anastasiأنّ�ستازي� ت�سميه  بما  تّميز  الذّكاء  بحوث  في  الحديث  �إنّ   .
ويتمّثل ذلك في زيادة عدد لااختبارات التي تقي�س جوانب مختلفة من الذّكاء، بحيث لم تعد 
الدرجات لمختلف  من  و�إنما مجموعة  الذّكاء،  ن�سبة  مثل  للذّكاء  كليّة  واحدة  درجة  تعطى 
جوانب الن�شاط العقلي، بحيث ت�سمح لنا بر�سم تخطيطي يو�ضح نواحي القوة وال�ضعف لدى 
الذّكاء  �أنّ  �إلى  �أ�شار ثورندايك )Thorindike( في بحوثه  . وقد   )Coon,2000( الفرد
يتكون من مجموعة من العنا�صر المنف�صلة؛ فكل �أداء عقلي عبارة عن عن�صر منف�صل عن 
بقيّة العنا�صر الأخرى,ولكن ي�شترك مع كثير من العنا�صر في بع�ض المظاهر، وقد حددها 
 .  )1994 )ال�سيد،  لااجتمّاعيّ  الذّكاء  الميكانيكي،  الذّكاء  المجرد،  الذّكاء  عنا�صر:  بثلاثة 
وهي:  المترابطة  العقليّة  القدرات  من  مجموعة  الذّكاء  �أن   )Thursten( ثير�ستون  ويرى 
على  والقدرة  اللّغويّة،  والطلاقة  اللفظيّ،  ولاا�ستيعاب  العددية،  والقدرة  الفراغية،  القدرات 
ر  الحفظ والتذكر، ال�سرعة الإدراكية، والتفكير لاا�ستدلالي )لاا�ستقراء، ولاا�ستنباط( . كما طوَّ
�أنّ  “بنية العقل”، ويرى فيه  �أطلق عليه م�صطلح:  جيلفورد )Guilford( نموذجًا للذّكاء 
الذّكاء الإن�ساني مكون من نظام ثلاثي الأبعاد، يتكون من بعد المادة، �أو المحتوى المعالج 
ومحتوى  �سمعي،  ومحتوى  ب�صري،  محتوى  �إلى:  البعد  هذا  ح�سب  وتق�سم   ،  )Content(
�إلى  ق�سمها   )Operations( العمليات  وبعد  �سلوكي.  ومحتوى  دلالي،  ومحتوى  رمزي، 
التقاربي،  التفكير  الذاكري،  ولااحتفاظ  الذاكري،  والت�سجيل  التعرّف،  هي:  �أ�صناف  �ستة 
النتاجات )Products( والذي يتكون من  �أو  التباعدي، والتقويم. وبعد الأ�شكال  التفكير 
الوحدات، والفئات، والعلاقات، والنظم، والتحويلات، والت�ضمينات. وبناءً  �أنّواع هي:  �ستة 
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على هذا النّموذج ف�إنه يمكن نظريًا توليد”180” قدرة مختلفة “وهي حا�صل �ضرب خم�سة 
�أ�شكال من المحتوى×�ستة �أنّواع من العمليات×�ستة ا�شكال من النتاجات، اي«5×6×6« 
 )R. Sternberg, 1985( »علاونة، 2004«. كما تو�صلت درا�سات »روبرت �ستيرنبرج«
�إلى �أنّ الذّكاء يتكون من ثلاثة جوانب: الجانب المكوناتي الذي يدل على التفكير التحليليّ، 
ال�شخ�ص  في  المت�ضمن  ال�سياقيّ  والجانب  الإبداعي،  بالتفكير  المرتبط  الخبراتيّ  والجانب 

البارع )بنا، ال�شافعي، 2002( . 
 )The multiple intelligence theory( وبعد ذلك ظهرت نظريّة الذّكاء المتعدّد
 Frames( ”الذي �أكّد في كتابه: “اطر العقل ، )Gardner( ””على يد “هوارد “جاردنر ،
التي �شاعت من  �أكثر �شموليّة من تلك  الإن�سانّي يت�ضمن كفايات  الذّكاء  �أنّ   )the Mind
الذّكاء متباينة ومختلفة عن  �أنّواع من  �إلى  �أ�شارت  التقليديّة للذّكاء، والتي  النّماذج  خلال 
بع�ضها بع�ضاً، وتوجد لدى الأفراد بدرجات متباينة؛ بحيث تّمثل نقاط قوّة �أو �ضعف لديهم. 
وقد انتقد في بحوثه عن الذّكاء اختبارات الذّكاء التقليديّة التي تقي�س الذّكاء في �ضوء قدرة 
عقلية عامة، واعتبرها متحيزة ثقافيّاً، و�أنها تقي�س نوعين من الذّكاء هما: “الذّكاء اللّغويّ، 
والذّكاء المنطقيّ الريا�ضيّ”. و ر�أى �أنّه لا يوجد �شيء و�أحد ا�سمه ذكاء، و�إنما هناك �أنواع 
متعدّدة من الذّكاء. في البداية ت�ضمن نموذج »«جاردنر«« �سبعة �أنواع من الذّكاء هي: الذّكاء 
اللّغويّ اللفظيّ، والذّكاء المنطقيّ الريا�ضيّ، والذّكاء لااجتمّاعيّ، والذّكاء الب�صريّ، والذّكاء 
ال�شخ�صيّ، والذّكاء الج�سميّ الحركيّ. وفي عام 1995م �أ�ضاف »«جاردنر«« نوعا ثامنًا من 
الذّكاء، وهو الذّكاء الطبيعيّ، ثم �أ�ضاف عام 1998م نوعاً تا�سعًا هو الذّكاء الوجوديّ، و�أن 
كل فرد يمتلك جميع �أنّواع الذّكاء، ولكن بدرجات متباينة، ويتفوّق في نوع معين منها على 

 . )Fuini & Gray, 2000( الأنواع الأخرى من الذّكاء
�إلى ذلك المراجع  الذّكاء المتعدّد، كما ت�شير  ي�أتي عر�ضٌ تف�صيلي لأنواع  فيما 
العلميّة المتخ�صّ�صة )نوفل، 2007؛ جابر، 2003؛ ال�سيد، 2008؛ الخالدي، 2005؛ . الزق، 

 : )Shearer, 2004 2009؛ العلاونه وبلعاوي، 2010؛

�أولاً- الذّكاء اللغّويّ )Linguistic Intelligence( : ويعني القدرة على ا�ستخدام ●●
مهارات اللّغة من قراءة ومحادثة وكتابة ب�شكل فعّال، والقدرة على معالجة البناء اللّغويّ؛ 
المعلومات،  تذكر  على  القدرة  ي�شمل  كما  والبلاغة؛  البيان  �أو  الإي�ضاحات  تحقيق  بهدف 
وترتيب الكلمات ومعانيها، وعلى توظيف اللّغة في توفير �أجواء الت�سلية والمتعة، والقدرة 
�أنّ هذا النّوع من الذّكاء متطوّر لدى  اللّغويّة. ونلاحظ  اللّغويّة، و�إجراء التحليلات  ما وراء 
»بروكا«  منطقة  وتعد  الدين،  ورجال  ال�سّيا�سة،  ورجال  وال�صحافيين،  والكتّاب  ال�شّعراء 



مستويات الذّكاء المتعدّد لدى طلبة كليّة عجلون الجامعيّة 
د. عمار عبد الله محمود الفريحاتوعلاقته بالتحصيل الدراسيّ

62

بالن�صف الأي�سر للدماغ )Left Brain( الم�س�ؤولة عن هذا النّوع من الذّكاء. 
●● )Mathematical- Logical Intelligence( ّثانياً- الذّكاء المنطقيّ الريا�ضي

: الذي ينطوي على قدرة الفرد في توظيف الأ�سلوب العلميّ في معالجة الم�شكلات المعقّدة، 
الم�سائل  وحلّ  بفاعليّة،  الأرقام  مع  التّعامل  على  والقدرة  النّماذج،  بين  العلاقات  و�إدراك 
العلاقات  وبناء  واختبارها،  الفر�ضيات،  و�ضع  خلال  من  العالي،  التعقيد  ذات  الح�سابيّة 
كالت�صنيف  عمليات؛  من  به  يرتبط  وما  بالرّموز،  لاا�ستدلال  عبر  تتمّ  التي  المجردة، 
ولاا�ستنتاج والتعميم، وكذلك التعرّف �إلى الرّ�سوم البيانيّة والعلاقات التجريديّة والت�صّرف 
فيها، ويوجد ب�شكل وا�ضح عند علماء الريا�ضيّات، ومبرمجي الحا�سوب والمحللين الماليّين 

والمحا�سبين والإح�صائيّين والفيزيائيّين. 
على ●● القدرة  هو   :  )Spatial Intelligence( المكانّي  الفراغي-  الذّكاء  ثالثاً- 

والخرائط،  المخطّطات  وقراءة  الأبعاد،  ثلاثيّة  ور  ال�صّ و�إدراك  الب�صريّ،  الفراغي  الت�صوّر 
والت�صاميم الفنيّة، والعمل بالأج�سام الملمو�سة، كما يت�ضمّن القدرة على الت�صوير، والتمّثيل 
المكانّي للأفكار الب�صريّة �أو المكانيّة، والتعرّف �إلى الأماكن و�إبراز التفا�صيل. ويتوافّر هذا 
الر�سّامين، المهند�سين المعماريّين،  البحّارة والطيّارين، والنحّاتين،  الذّكاء لدى  النّوع من 
ومهند�سي »الدّيكور« وتفيد درا�سات علم الأع�صاب �أنّ ثمّة �سيطرة وا�ضحة للن�صف الكرويّ 

الأيمن للدماغ )Right Brain( لدى الأفراد المت�صفين بهذا النّوع من الذّكاء. 
●● :  )  Intelligence Bodily- Kinesthetic( الذّكاء الج�سميّ- الحركيّ  رابعاً- 

ويبدو في الطّاقة الكامنة والكفاءة والخبرة في ا�ستخدام الفرد لج�سمه كله، �أو جزءًا منه في 
التعلّم، والتعبير عن الذّات والأفكار والم�شاعر وحل الم�شكلات، ب�صورة متناغمة مع قدراته 
�أو تحويلها، كما  الأ�شياء  ليديه لإنتاج  الفرد  ا�ستخدام  والي�سر في  ال�سهولة  العقليّة، ويمثّل 
ي�ضمّ هذا الذّكاء مهارات فيزيقيّة محدّدة كالت�آزر والتوازن، والمهارة والقوة، والمرونة 
وال�سيطرة  الحركات  �ضبط  على  والقدرة  وو�ضعه،  الج�سم  بحركة  والإح�سا�س  وال�سرعة، 
و  الحرفيّين،  والراق�صين،  والريا�ضيّين  والمهرّجين،  الممثّلين  عند  الحال  هو  كما  عليها، 

»الميكانيكيّين«، والجراحين. 
خام�ساً- الذّكاء المو�سيقيّ )Musical- Rhythmical Intelligence(: ويت�ضمّن ●●

الأفراد  �إنّ  �إنّتاجها.  و�إعادة  وتخزينها،  المو�سيقيّة  والمقطوعات  الألحان  فهم  على  القدرة 
بوا على العزف على  الذين يمتلكون هذا النّوع من الذّكاء يمكن �أنّ ي�ستفيدوا كثيًرا، �إذا ما دُرِّ
والمو�سيقيّين،  الأغاني،  م�ؤلفي  الذّكاء عند  ويتّ�ضح هذا  الألحان.  المو�سيقيّة وكتابة  الآلات 
�أنّ  الأع�صاب،  علم  درا�سات  بيّنت  وقد  ال�سمعيّات،  وخبراء  ال�صوت  ومهند�سي  والمغنيين، 
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ة  الأداء المو�سيقيّ، من وظائف الجانب الأيمن للدماغ؛ �إذ �أنّ �إ�صابة بع�ض المناطق الخا�صّ
منه، ت�ؤدي �إلى فقدان القدرة على تّمييز الإيقاعات والألحان. 

القدرة ●● : ويعني   )Intelligence Interpersonal( الاجتمّاعيّ  الذّكاء  �ساد�ساً- 
بحكمة  والت�صرف  ودوافعهم  اتجاهاتهم  وفهم  بينها،  والتمّييز  الآخرين  م�شاعر  فهم  على 
الوجوه  لتعبيرات  الفرد  ح�سا�سيّة  ا  �أي�ضً وي�ضمّ  وفاعلية.  بكفاءة  معهم  والتّعامل  حيالها، 
والتجاوب  و�إقناعهم  الآخرين،  مع  والتفاعل  التوا�صل  على  والقدرة  والإيماءات،  وال�صوت 
معهم، و�إقامة العلاقات الناجحة معهم، والتعرّف على وجهات نظرهم، والدّوافع التي تقف 
اط من التوا�صل اللّغويّ  وراء �سلوكهم، و�إدراك الحالة المزاجية لهم، �إ�ضافة �إلى، وجود �أّمن
الذّكاء  من  النّوع  هذا  �أنّ  ويلاحظ  الآخرين.  �أفعال  لردود  الدقيق  ولاانتباه  اللّغويّ،  وغير 
وهذا  والكوميديّين  لااجتماعيّين  والم�صلحين  ال�سيا�سيّين  والزعماء  المعلمين  لدى  متطور 
ين الجبهيّين؛ فالم�صابون بمر�ض »بيك« )Pick( الذي يظهر لدى  الذّكاء يتمركز في الف�صّ
الأفراد في مرحلة ال�شيخوخة، يهاجم هذه المنطقة بالذّات؛ الأمر الذي ينجم عنه ا�ضطراب 

وا�ضح في التّفاعل والتّوا�صل لااجتمّاعيّ. 
قدرة ●● ويعني   :  )Intrapersonal Intelligence( ال�شخ�صيّ  الذّكاء  �سابعاً- 

ال�شخ�ص على فهم ذاته، والوعي بالحالة لاانفعّاليّة الداخليّة، وفهم الم�شاعر الذّاتيّة والتّعبير 
وتوظيف  لذاته،  وتقديره  بدوافعه  والوعي  لديه،  عف  وال�ضّ القوة  نقاط  ومعرفة  عنها، 
يت�ضمن  كما  لها.  التّخطيط  خلال  من  حياته،  نمط  وتوجيه  �سلوكه  تعديل  في  القدرة  هذه 
اط التّفكير ال�شخ�صيّة، و�إدارة الذّات و�إدارة الم�شاعر  القدرة على التّحليل الذّاتيّ، وتقويم �أّمن
وتوجيهها و�ضبطها. ولا يقف الذّكاء ال�شخ�صيّ عند حدود معرفة الذّات، بل يت�ضمّن عن�صُرا 
مهماً في تعزيز الثّقة بالنف�س، و�إدارة الإجهاد �أو الإرهاق ب�صورة فعّالة. �إذ يتمّيّز من يتمّتّع 
بهذا النّوع من الذّكاء بالت�أمل الذّاتيّ ومراقبة الذّات، و�إدراك و�شعور الفرد بنف�سه، ومعالجة 
المعلومات ب�صورة ذاتيّة، ولاالتزام بالمبادئ والقيم الخلقيّة والدّينيّة، ال�صبر على ال�شدائد. 
والتعبير عن الم�شاعر المختلفة والح�سا�سيّة، ويعمل هذا الذّكاء كم�ؤ�س�سة مركزية للذّكاء التي 
الفرد  �أي تعمّق  �أف�ضل،  ا�ستخدامها على نحو  �أنّ يعرفوا قدراتهم وكيفيّة  الأفراد من  تّمكّن 
داخل نف�سه، لمعرفة حدود �إمكاناته، وما الذي يجب �أنّ ي�سعى من �أجله؟ ، وما الذي عليه 
�أنّ يتجنبه؟ وكيف يتفاعل مع النّا�س والأ�شياء من حوله؟ . وهذا النّوع من الذّكاء يتمركز 
في الف�صين الجبهيين وخا�صة في المنطقة ال�سفلى. ويتمّثّل هذا النّوع من الذّكاء في المهن 
ة في �إدارة الذّات مثل: الطيّارين و�ضبّاط ال�شرطة، والمعلمين  التي تحتاج �إلى مهارات خا�صّ

والكتّاب وعلماء النّف�س ورجال الدّين. 
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خلال ●● من  يبدو  الذي   .  :  )Natural Intelligence( الطبيعيّ  الذّكاء  ثامناً- 
والحيوانات  كالنباتات  مختلفة،  مكوّنات  من  فيها  بما  الطبيعة  مع  التّعامل  على  القدرة 
�أعمال  الذّكاء في  خور والبراكين وغيرها. ويبرز هذا  ال�صّ والجمادات، وال�سّحب وت�شكيلات 
العلماء الطبيعيين والمتخ�ص�صين في عالم البّحار والنباتات والغابات والحيوانات والآثار، 
والمزارعين، وال�صيّادين، نتيجة لطبيعة عملهم المرتبط بالطّبيعة ومكوّناتها ب�شكل مبا�شر، 
البيئيّة. ويتجلّى  �أعمق للأنظمة  وبما يدركونه من ملاحظتهم للتغيرات من حولهم، وفهم 
التمّيز في هذا المجال في حب التجول في الطبيعة وجمع الأ�شياء الحيّة والميتة الموجودة 
فيها، وت�صنيفها ولااطلاع على �أ�صولها و�أو�صافها وخ�صائ�صها. ومن المهارات التي تتميز 
لديهم: تمييز معالم من الطّبيعة وت�صنيفها، وفهم الطّبيعة، ولااهتمّام بالنباتات والحيوانات 
ل الأ�شخا�ص ذوو هذا النّوع من الذّكاء التعلّم  ا�ستخدام المناظير »والميكرو�سكوب«، ويف�ضّ
الأ�شياء  وملائمة  ومكوّناتها  بالطبيعة  مبا�شرة  ال�شخ�ص  تربط  التي  الم�شاريع  طريق  عن 

ومناولتها. 
تا�سعًا- الذّكاء الوجوديّ )Existential Intelligence( : الذي ي�شير �إلى القدرة ●●

العلاقات المترابطة بينها، كالقدرة على  الكون و�إدراكها، وفهم  على اكت�شاف حقائق هذا 
التفكير البعيد لما وراء الكون مثل: �أهميّة الحياة، وق�ضيّة الموت، والقدر المحتوم، وحقيقة 
النّف�س. ويهتمّ هذا النّوع من الذّكاء بالتركيز على الجوانب الآتية: الدّين والعقيدة و�أهميّتها 
اّرتث  بالن�سبة للإن�سان، ولاا�سترخاء والت�أمل، والت�صوّف، والدرا�سات التاريخيّة والدّينيّة وال
والتّفكير في الكون والخليقة، وقيام الفرد بتوجيه �أ�سئلة نحو الحياة، �أو �أ�سئلة تتعلق بالموت 
وجود  عن  ة  المعّرب الت�سا�ؤلات  �أبرز  ومن  والنهايات.  والعدم  والخلود  النهائية  والحقائق 
الذّكاء الوجوديّ لدى الفرد، ما بطرحه بخ�صو�ص الأ�سئلة الآتية مثل: لماذا نعي�ش. . . . . . . 

؟ لماذا نموت. . . . . . ؟ 
بيولوجيّة  طاقة  ب�أنه:  »«جاردنر««  ر�ؤية  وفق  المتعدّد  الذّكاء  تعريف  يمكن  وهكذا 
نف�سيّة لمعالجة المعلومات التي يمكن �أنّ تن�شط في موقف ثقافي لحل الم�شكلات، �أو تكوين 
منتجات ذات قيمة في ثقافة ما. ويمكن افترا�ض �أنّ هذه الطّاقة البيولوجية �سوف تن�شط �أولًا 
اعتمادًا على قيمتها والفر�ص المتوافرة في تلك الثّقافة، والقرارات ال�شخ�صيّة التي يتّخذها 

الأفراد �أو عائلاتهم ومعلمو المدار�س الآخرين )نوفل، والحيلة، 2008( . 
وقد فتحت هذه النظريّة المجال �أمام العديد من الباحثين لتناول مفهوم الذّكاء الإن�سانّي 
)Daniel Goleman( كتابين عن  ات�ساعاً و�شمولًا. حيث ن�شر »دانيال جولمان«  �أكثر 
الذّكاء المتعدّد في عام 1995-1998م �أكّد في كتابه الأول، �أنّ معامل الذّكاء ي�سهم بدرجة 
)20%( فقط من العوامل التي تحدّد النّجاح في الحياة تاركاً )80%( لعوامل �أخرى غير 
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المجتمّع، لم يحدد  الحا�صلين على مراكز متمّيزة في  العظمى من  الغالبيّة  �أنّ  عقليّة، كما 
عوامل ذكاء تّميّزهم، هذا بل لعوامل �أخرى كثيرة تندرج من الطبقة لااجتمّاعيّة �إلى الحظ، 
العقليّة  القـدرات  وت�صنيف  لفهم  بغزارة  المتنوع  الأ�سلوب  تقـدم  )جاردنر(  نظريّة  �أنّ  كما 
 )Goodnough, 2001( التربية  في  فعّال  �أثر  ذات  و�أنها  القدرات،  وتركيب  للإن�سان، 
 Anderson, 1998;( أنّدر�سون” و�آخرون�“ . و�أو�ضحت نتائج الدرا�سات التي قام بها 
Burhorn& et al. , 1999( �أنّ ا�ستخدام الذّكاء المتعدّد في الف�صل المدر�سيّ ي�ؤدي �إلى 
التي  التدري�س  المعلّم على طرائق  وتركيز  المتعلّمة،  بالمادة  واحتفاظهم  التلاميذ  اكت�ساب 
التلميذ وزيادة مهارات لاا�ستذكار لديه، وزيادة دافعيّة للتعلّم وزيادة درجاته  تدعم فهم 

المدر�سيّة وتناق�ض �سلوكه العدواني، وزيادة التعاون بينه وبين زملائه ومعلميه. 
�أنّ  واعتبرت  الذّكاء  عن  جديداً  ت�صوّراً  قدمت  )جاردنر(  نظريّة  �أنّ  �سبق  مما  يلاحظ 
مفهوم الذّكاء �أكثر ات�ساعاً، ومرونةً و�أكثر تحرراً من النظريّات التقليديّة، واختبارات الذّكاء 
التي تعدُّ في �ضوء هذه النظريّة كانت م�ألوفة لدى الفرد، لأنها تت�ضمن �إطاره الثقافّي الذي 
يعي�ش فيه كما �أنّ هذه لااختبارات جذبت اهتمام الباحثين للإجابة عنها؛ لأنهم ر�أوا �أنّها 

ت�ضيف معلومات جديدة �إلى خبراتهم. 

مشكلة الدّراسة: 
تركّز الأنظمة التربويّة في جميع �أنحاء العالم على تنمية قدرات المتعلّمين، على اعتبار 
�أنّ الثروة الب�شريّة هي �أهم مورد على الإطلاق؛ ف�أقوى الدول هي التي تح�سّن عمليّة �إ�ستثمار 
�أنّ يقدم حلولا ً جديدة لما نعانيه من م�شكلات،  �إلى من ي�ستطيع  �أبنائها، فالحاجة تزداد 
وفكراً جديداً ي�ساعد على تطوير الحياة في ع�صر المعلومات؛ لذلك ظهرت نظريّة الذّكاءات 
على  �أكّدت  والتي  المتعلّمين،  قدرات  مع  للتعامل  الأمثل  الأ�سلوب  �صارت  التي  المتعدّدة، 
الفروق بين النا�س في �أنّواع الذّكاء التي لديهم، وفي ن�سبة ا�ستخدام الفرد ما لديه من قدرات؛ 
لذا ف�إن تعدد الذّكاءات التي لدى المتعلّمين، تقت�ضي اتباع نماذج تعليمية متنوعة لتحقيق 
يتنا�سب مع كل منهم؛  كلّهم، بما  الدرا�سيّ  الف�صل  المتواجدين في  المتعلّمين  التوا�صل مع 
الأفراد،  التي يمتلكها  وال�ضعف  القوة  نقاط  �إلى  التعرّف  �إلى  الذّكاء،  تطوّر  درا�سة  تفيد  لذا 
والذي يترتب عليه تح�سين الجوانب ال�ضعيفة، والعمل على تطوير الجوانب الجيّدة والقويّة، 
وهذا يفيد في توجيه الفرد �إلى ما يتنا�سب مع قدراته و�إمكاناته في جميع جوانب حياته 
الأفراد  التي يمتلكها  المتعدّد  الذّكاء  قدرات  �إلى  والنظرة  الم�ستقبلية،  الأكاديمية، والمهنية 
العقليّة،  الإن�سان  ايجابيّة عن طبيعة  نتائج  �إلى  الو�صول  درا�ستها، تّمكن من  والتعمّق في 

ب�صورة مت�صلة وذات �شمولية وا�ضحة الجوانب
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أهمية الدّراسة: 
تكمن �أهميّة هذه الدّرا�سة من �أهميّة مجتمعها، والمتمثّل بطلبة الجامعة الذي ي�شكلون 
�أنّ  عن  ف�ًالض  العلميّة،  البحوث  في  مهماً  ومحوراً  المجتمّع،  �اشرئح  من  مهمة  �شريحة 
درا�سة  في  ورئي�ساً  مهماً  محوراً  ت�شكّل  الجامعة،  طلبة  بها  يتمّيز  التي  العقليّة  الإمكانات 
ا من �أهميّة مو�ضوع الذّكاء  العمليّات العقليّة والمعرفيّة، كما تنبع �أهمية هذه الدّرا�سة �أي�ضً
المتعدد وما �أحدثه من تغيرات كبرى في الحياة الإن�سانيّة، ويمكن تلخي�ص �أهمية الدّرا�سة 

بالنقاط الآتية: 
مما ♦♦ يمتلكونها،  التي  المتعدّدة  الذّكاءات  بم�ستويات  �أنّف�سهم  الطلبة  وعي  زيادة 

يدفعهم لل�سعي نحو التطوير والو�صول لأعلى درجات تحقيقهم لذواتهم، ور�ضاهم ال�شخ�صيّ 
عنها. 
يمكن �أنّ ي�ستفيد من نتائج هذه الدّرا�سة �إدارة الجامعة من خلال تعرفها بم�ستوى ♦♦

عف والقوّة، والتركيز على جوانب القوّة ومحاولة دمجها  ذكاء طلبتها، ومعرفة جوانب ال�ضّ
�ضمن الخطط التربويّة لت�أهيل الطلبة بما يتنا�سب مع متطلبات الواقع والم�ستقبل. 

تدريبية لمدر�سي ♦♦ برامج  الدّرا�سة، يمكن ت�صميم  نتائج هذه  ت�سفر عنه  في ظل ما 
�أنّ  الذّكاء المتعدّد، والتي ي�ؤمل  �إك�سابهم مفاهيم وتطبيقات نظريّة  الجامعات، تعمل على 
�أنّ تمكّنهم من مواجهة المواقف  �أمل  �أبنيتهم المعرفيّة، على  يتذوتها الطلبة الدار�سون في 

الحياتيّة التي يواجهونها في مجمل �أنّ�شطتهم اليومية. 
لفت اهتمّام �أع�ضاء الهيئة التدري�سيّة في الجامعة، �إلى �أهمية الك�شف عن الذّكاءات ♦♦

المتعدّدة لدى الطلبة، واتباع �أ�ساليب التدري�س التي تتلاءم مع ذكاءات الطلبة. 
الدرا�سات المتعلقة بالذكاء المتعدد على ♦♦ �إجراء المزيد من  �إلى  الباحثين  لفت نظر 

عينات �أخرى وفي بيئات تعليمية �أخرى، وربطه بمتغيرات �أخرى؛ من مثل الدافعيّة، الفعّالية 
الذّاتيّة، و�أ�ساليب التفكير

أهداف الدّراسة: 

�سعت هذه الدّرا�سة �إلى تحقيق الأهداف الآتية: 
التعرّف �إلى درجة امتلاك طلبة كليّة عجلون الجامعيّة لم�ستويات الذّكاء المتعدّد ♦♦
معرفة الفروق في درجة امتلاك طلبة كليّة عجلون لم�ستويات الذّكاء المتعدّد تبعًا ♦♦

لمتغير الم�ستوى الدرا�سيّ للطالب: )دبلوم متو�سّط، بكالوريو�س( . 
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معرفة الفروق في درجة امتلاك طلبة كليّة عجلون لم�ستويات الذّكاء المتعدّد تبعًا ♦♦
لمتغير الجن�س: )ذكور، �إناث( . 

بحث العلاقة لاارتباطيّة بين م�ستويات الذّكاء المتعدّد، وم�ستوى التح�صيل الدرا�سيّ ♦♦
لدى طلبة كليّة عجلون الجامعيّة، والمتمثّل بالمعدّل التراكمّيّ للطالب. 

اسئلة الدراسة: 
عجلون  كليّة  طلبة  لدى  المتعدّد  الذّكاء  م�ستويات  �إلى  للتعرّف  الدّرا�سة  هذه  جاءت 

الجامعيّة، وذلك من خلال الإجابة على الأ�سئلة الآتية: 
ما م�ستوى امتلاك طلبة كليّة عجلون الجامعيّة لأنواع الذّكاء المتعدّد؟ ♦♦
هل توجد فروق ذات دلالة اح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( في م�ستوى ♦♦

امتلاك طلبة كليّة عجلون الجامعيّة لأنواع الذّكاء المتعدّد، تعزى الم�ستوى الطالب الدرا�سيّ: 
)دبلوم متو�سّط، بكالوريو�س(؟ 

هل توجد فروق ذات دلالة اح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة )α≤0.05( في م�ستوى ♦♦
امتلاك طلبة كليّة عجلون لأنواع الذكاء المتعدّد تعزى لمتغير الجن�س: )ذكور، �إناث(؟ 

♦♦ )α≤0.05( الدلالة  �إح�صائيّة عند م�ستوى  ارتباطيّة ذات دلالة  هل هناك علاقة 
عجلون  كليّة  طلبة  لدى  الدرا�سيّ  التح�صيل  م�ستوى  وبين  المتعدّد،  الذّكاء  م�ستويات  بين 

الجامعيّة؟ 

المصطلحات والتعريفات الإجرائية: 

قيمة، ◄◄ ذات  نواتج  ابتكار  �أو  الم�شكلات،  حل  على  المقدرة  هو  المتعدّد:  الذّكاء 
تّم  الدّرا�سة  الأقل، و�سياق منا�سب وموقف طبيعيّ. وفي هذه  ثقافة واحدة على  في نطاق 
والمكانّي  والمنطقيّ–الريا�ضيّ  اللّغويّ،  الذّكاء  هي:  المتعدّد  للذّكاء  �أنّواع  ت�سعة  ا�ستق�صاء 
ويقا�س  والوجوديّ.  والطبيعيّ  وال�شخ�صيّ  ولااجتمّاعيّ  والمو�سيقيّ،  الحركيّ  والج�سميّ- 
الذّكاء وفق هذه الدّرا�سة بالدرجة التي يح�صل عليها الطالب في كل نوع من �أنّواع الذّكاءات 

المتعدّدة، با�ستخدام مقيا�س قام الباحث بتطويره لغايات هذه الدّرا�سة. 
الم�ستوى الدرا�سيّ: هو الم�ستوى الدرا�سيّ للطلبة الذين �شملتهم الدّرا�سة، و�أجابوا ◄◄

على الأداة، وهناك م�ستويان: البكالوريو�س، والدبلوم المتو�سّط. 
معين، ◄◄ درا�سيّ  مو�ضوع  في  المكت�سبة  المعرفة  مدى  ويعني  الدرا�سيّ:  التح�صيل 
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اّرتكميّ للطالب.  ويقا�س في هذه الدّرا�سة بالمعدّل ال
كليّة عجلون الجامعيّة: هي كليّة جامعيّة تابعة لجامعة البلقاء التطبيقيّة، وتمنح ◄◄

�صات تربية الطفل، والخدمة لااجتمّاعيّة، والتربية الخا�صة،  درجة البكالوريو�س في تخ�صّ
والدرا�سات  التطبيقيّة،  العربيّة  واللّغة  لاانجليزيّة،  واللّغة  والتربويّ،  النف�سيّ  والإر�شاد 
ال�سياحية.  الإدارة  ولاانحراف،  الجريمة  الريا�ضيّات،  المعلومات،  وتكنولوجيا  الإ�سلاميّة، 

�صات الدبلوم المتو�سّط في المجالات التربويّة والإداريّة.  بالإ�ضافة للعديد من تخ�صّ

حدود الدّراسة: 
تحدد الدّرا�سة بالعيّنة التي طبقت عليها �أداة الدّرا�سة، والتي اقت�صرت على طلبة كليّة 
الدرا�سيّ  الف�صل  في  والم�سجلين  »البكالوريو�س«  و  »الدبلوم«  لم�ستويي  الجامعيّة  عجلون 
الأول من العام الدرا�سي2012ّ/ 2013م. كما تحدّد هذه الدّرا�سة بمدى �صدق الأداة التي 

اعتمدت عليها هذه الدّرا�سة وثباتها. 

الدراسات السابقة: 
 تناولت العديد من الدرا�سات مو�ضوع الذّكاء المتعدّد، وعلاقته بالعديد من المتغيرات. 
الذّكور  من  الطلبة  بين  الفروق  قيا�س  �إلى   )Loori, 2005( »لوري«  درا�سة  هدفت 
عليا،  ثلاثة معاهد  ثانية في  كلغة  لاانجليزية،  اللّغة  لدرا�سين  المتعدّد  الذّكاء  والإناث في 
تطبيق  تّم  وطالبة.  طالباً   )90( من  الدّرا�سة  عيّنة  ت�ألفت  الأمريكيّة.  الجامعات  �إحدى  في 
�أنّ الذّكاءات  �أ�شارت نتائج الدّرا�سة �إلى  “تيل” للذّكاء المتعدّد على عيّنة الدّرا�سة،  مقيا�س 
المتعدّدة تترتّب لدى الطلبة على النحو الآتي: البين�شخ�صي، والريا�ضيّ- المنطقيّ، واللّغويّ، 
والج�سميّ، وال�شخ�صيّ، والمو�سيقيّ، ثمّ المكانّي. كما �أظهرت الدّرا�سة وجود فروق ذات دلالة 
اح�صائيّة بين الذّكور والإناث في م�ستوى الذّكاء المتعدّد؛ �إذ امتاز الذّكور في ن�شاطات التعلّم 
الم�ستند �إلى الذّكاء الريا�ضيّ- المنطقيّ، في حين امتازت الإناث في ن�شاطات التعلّم الم�ستند 

�إلى الذّكاء ال�شخ�صيّ، فيما لم تظهر فروق في بقيّة �أنّواع الذّكاء بين الجن�سين. 
بين  المتعدّدة  الذّكاءات  في  الفروق  �إلى  التعرّف  )2006م(  العمران  درا�سة  وهدفت 
�ص الأكاديميّ. طبّق مقيا�س الذّكاءات  الطلبة الجامعيّين، وفقا للنوع: )ذكور واناث( والتخ�صّ
�صاً  �إلى ثلاثة ع�شر تخ�صّ ينتمّون  )238( طالباً وطالبة،  الباحثة على  �إعداد  المتعدّدة من 
�أنّ  �صات المختلفة تبّني  �أكاديمياً بجامعة البحرين، بمقارنة متو�سّطات الطلبة في التخ�صّ
الذّكاءات  �أكثر  وكان  المتعدّدة،  ذكاءاتهم  مع  تتنا�سب  �صات  تخ�صّ اختاروا  الطلبة  معظم 
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�شيوعاً لدى الطلبة من الجن�سين: الذّكاء لااجتماعيّ، والذّكاء ال�شخ�صيّ. وبا�ستخدام تحليل 
التباين متعدّد لااتجاهات )MANOVA( تبّني وجود �أثر للنّوع في الذّكاءات المتعدّدة. 
�ص  حيث تفوّق الذّكور في الذّكاء الج�سميّ الحركيّ والذّكاء الف�ضائيّ. كما تبّني �أثر دال للتخ�صّ
طلبة  تفوّق  النتائج  بيّنت  حيث  المو�سيقيّ،  والذّكاء  الريا�ضيّ  المنطقيّ  للذّكاء  بالن�سبة 
الريا�ضيّات على كل من طلبة اللغات، والعلوم لااجتمّاعيّة، والإعلام، والفنون، وتفوّق طلبة 
العلوم على كل من طلبة الفنون، والعلوم لااجتمّاعيّة. وكذلك بيّنت نتائج الدّرا�سة تفوّق كل 
من طلبة الإدارة والحا�سوب والهند�سة على طلبة الّلغات، �أما بالن�سبة للذّكاء المو�سيقيّ، فقد 
بيّنت النتائج تفوّق طلبة الإعلام على كل من طلبة الهند�سة والعلوم والقانون والإ�سلاميات 

وتكنولوجيا التعليم، وتفوّق طلبة الفنون على طلبة العلوم. 
كما �أجرى نوفل والحيلة )2008( درا�سة هدفت �إلى ا�ستق�صاء الفروق في الذّكاء المتعدّد 
الغوث  وكالة  في  العالي  التعليم  م�ؤ�س�سات  في  الأولى  الدرا�سيّة  ال�سنة  طلبة  لدى  لجاردنر 
الدّرا�سة  نتائج  بيّنت  )515( طالبًا وطالبة.  الدّرا�سة من  عيّنة  تكوّنت  الأردن.  الدوليّة في 
فال�شخ�صيّ،  اللّغويّ،  الذّكاء  التالي:  النحو  على  الطلبة  لدى  تترتب  المتعدّدة  الذّكاءات  �أنّ 
فالحركيّ- البدنّي، فالوجوديّ فالبين�شخ�صيّ، فالمكانّي، فالريا�ضيّ- المنطقيّ، فالطبيعيّ، 
و�أخيًرا المو�سيقيّ. كما �أنّ درجة امتلاك هذه الأنواع لم تكن �ضمن المتو�سّط الح�سابيّ المقبول 
للعيّنة، معبًرا عنها بدرجة القطع. كما �أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة اح�صائيّة تبعاً 
لمتغّري الجن�س في الذّكاء الريا�ضيّ- المنطقيّ والمكانّي، والبين�شخ�صيّ، والوجوديّ ل�صالح 
الإناث، فيما كان الفرق في الذّكاء المو�سيقيّ ل�صالح الذّكور، ولم يختلفا في الذّكاء اللّغويّ، 
والحركيّ- البدنّي، وال�شخ�صيّ، والطبيعيّ، والكليّ. ووجدت علاقة ارتباطية بين جميع �أنّواع 
الذّكاء المتعدّد والتح�صيل الدرا�سيّ لأفراد الدّرا�سة با�ستثناء كل من الذّكاء الحركيّ –البدنّي، 

والمكانّي، والطبيعيّ. 
بحثت  فقد   )Neto,Ruiz and Frinham,2008( وفرنهام  ورينر  نيتو  درا�سة  �أما 
الذّات  من  لكل  والجن�س  المتعدّد  للذّكاء  الذّاتيّ  والتقدير  الذّكاء  نحو  لااتجاه  بين  العلاقة 
والوالدين، على عيّنة من المراهقين في المدار�س الثانويّة “البرتغاليّة”، بلغت عيّنة الدّرا�سة 
)242( مراهقًا، قدَّروا درجات ذكائهم، وذكاء �آبائهم على مقيا�س الذّكاء المتعدّد لجاردنر 
)Gardner( ، وقد �أظهرت النتائج وجود فروق بين الجن�سين؛ �إذ قدّر الذّكور �أنف�سهم بدرجة 
مقارنة  والطبيعيّ  والروحيّ  المكانّي،  الريا�ضيّ،  المنطقيّ-  الآتية:  الذّكاءات  على  �أعلى 
الريا�ضيّ  المنطقيّ  والذّكاء  اللّغويّ  الذّكاء  �أنّ  �إلى  لاانحدارات  نتائج  �أ�شارت  بالإناث، كما 
التقديرات  على  والوالدين  الذات  تقدير  من  لكل  مهمة  تبي�ؤ  عوامل  كانت  الذّاتيّ،  والذّكاء 

ال�شاملة للذّكاء. 
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وعلاقتها  الحياتيّة  المهارات  م�ستوى  معرفة  �إلى   )2010( وافي  درا�سة  هدفت  كما   
بالذّكاءات المتعدّدة لدى طلبة المرحلة الثانويّة. ا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفي التحليليّ، 
تكونت عيّنة الدّرا�سة من )262( طالبا وطالبة من طلبة المرحلة الثانويّة في )خان يون�س( 
للذّكاءات  )تيلي(  قائمة  الباحث  الع�شوائيّة.ا�ستخدم  العنقوديّة  العيّنة  بطريقة  اختيروا   ،
المتعدّدة، ومقيا�س المهارات الحياتيّة.وقد �أظهرت الدّرا�سة النتائج الآتية: لا يوجد ارتباط 
لدى  ب�أبعاده  المتعدّدة  والذّكاءات  ب�أبعاده،  المهارات الحياتيّة  �إح�صائيًا بين م�ستوى  دال 
طلبة المرحلة الثانويّة، و�أن الذّكاءات الم�سيطرة على الطلبة كانت على النحو الآتي: الذّكاء 
البين �شخ�صيّ، وح�صل على المرتبة الأولى، بوزن ن�سبي )18.47 %( تلا ذلك الذّكاء اللّغويّ 
الذّكاء الج�سميّ الحركيّ  %( يليه  الثانية بوزن ن�سبي )6.38  اللفظيّ، ح�صل على المرتبة 
بوزن  الرابعة  المرتبة  على  الريا�ضيّ  المنطقيّ  الذّكاء  وح�صل   )%  15.66( ن�سبيّ  بوزن 
ن�سبيّ )14.22 %( .و�أنه لا توجد فروق ذات دلالة اح�صائيّة في م�ستوى الذّكاءات المتعدّدة 
لدى طلبة المرحلة الثانويّة تعزى لمتغّري الجن�س: )ذكور، �إناث( ولا توجد فروق ذات دلالة 
اح�صائيّة في م�ستوى الذّكاءات المتعدّدة لدى طلبة المرحلة الثانويّة تعزى لمكان ال�سكن: 
)مع�سكر- بلد- منطقة �شرقية( . �إلا �إنّه توجد فروق في الذّكاء لااجتماعي فقط بين منطقة 
ولا  الأخرى.  المناطق  في  فروق  تت�ضح  ولم  البلد،  منطقة  ل�صالح  ال�شرقية  والمنطقة  البلد، 
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائيّة بين م�ستوى الذّكاءات المتعدّدة لدى طلبة المرحلة الثانويّة 

تعزى لم�ستوى تعليم الوالد: )�أقل من الثانويّة، ثانوية، تعليم عالي( . 
وهدفت الدّرا�سة التي قام بها العلاونة و بلعاوي )2010( التعرّف �إلى �أ�ساليب التعلّم 
لة والذّكاءات المتعدّدة ال�سائدة لدى طلبة جامعة اليرموك، والعلاقة بينهما. �شارك  المف�ضّ
العلميّة والأدبيّة.  الدرا�سيّة والكليّات  )840( طالبًا وطالبة، مثلوا الم�ستويات  الدّرا�سة  في 
ا�ستخدم في جمع البيانات مقيا�س لأ�ساليب التعليم المف�ضلة، و�أخر للذّكاءات المتعدّدة بعد 
التعليم الحركيّ احتل المرتبة  �أ�سلوب  �أنّ  �إلى  النتائج  �أ�شارت  الت�أكّد من �صدقهما وتباتها. 
الفرديّ.  و�أخيًرا  ال�سماعي، فاللم�سيّ، ثم الجماعيّ، فالب�صريّ،  التعليم  �أ�سلوب  الأولى، تلاه 
�أمّا �أنّواع الذّكاء ال�سائد فكان الذّكاء ال�شخ�صيّ، تلاه الذّكاء الحركيّ والوجوديّ، ثم الذّكاء 
الريا�ضيّ، فالبين�شخ�صيّ، فالمكانّي. وجاء بعد ذلك الذّكاء اللّغويّ ثم الطبيعيّ، و�أخيًرا الذّكاء 
المو�سيقيّ. ووجدت علاقة ذات دلالة �إح�صائيّة بين �أ�ساليب التعلّم والذّكاءات المتعدّدة لدى 
طلبة جامعة اليرموك، ك�شف عنها تحليل لاارتباط القانونّي، �أي �أنّ �أ�ساليب التعلّم ال�ستّة ت�ؤثر 

في الذّكاءات الت�سعة وتت�أثر بها. 
الذّكاءات المتعدّدة،  �إلى م�ستوى  )2011( التعرّف  الربابعة  و  الجراح  وهدفت درا�سة 
الذّكاءات وحل  الأردن، ومدى اختلاف م�ستوى  الطلبة المتمّيزين في  وحل الم�شكلات لدى 
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الم�شكلات باختلاف جن�س الطالب. �إ�ضافة �إلى الك�شف عن القدرة التنب�ؤيّة للذّكاءات المتعدّدة 
بحل الم�شكلات لدى عيّنة الدّرا�سة التي تكونت من )142( طالبًا وطالبة، من طلبة ال�صف 
ال�سابع لمدار�س الملك عبد الله للتمّيز. ولتحقيق �أهداف الدّرا�سة ا�ستخدم الباحثان مقيا�سين 
المتمّيزين  الطلبة  امتلاك  �إلى  الدّرا�سة  نتائج  �أ�شارت  الم�شكلات.  ولحل  المتعدّدة  للذّكاءات 
للذّكاءات  العيّنة  �أفراد  تف�ضيلات  كانت  حيث  المتعدّدة؛  الذّكاءات  من  مرتفعاً  م�ستوى 
والمكانّي،  والريا�ضيّ،  والبتن�شخ�صيّ،  ال�شخ�صيّ،  الذّكاء  كالأتي:  تنازليًا  مرتبة  المتعدّدة 
والطبيعيّ، والحركيّ، واللّغويّ، والمو�سيقيّ على التوالي. كما ك�شفت نتائج الدّرا�سة عن عدم 

وجود فروق ذات دلالة بين الجن�سين في الذّكاءات المتعدّدة. 
اط الذّكاءات المتعدّدة  هدفت الدّرا�سة التي قام بها ال�سعيدي )2011( �إلى تق�صي �أّمن
لدى طلبة ال�صف الثاني ع�شر بمدر�سة كعب بن بر�شة للتعليم العام، ب�سلطة عمان، وعلاقتها 
الباحث  ا�ستخدم  )175( طالبًا،  الدّرا�سة من  الكيمياء. وتكوّنت عيّنة  بتح�صيلهم في مادة 
المتعدّدة. واختبار تح�صيليّ مكوّن  الذّكاءات  )Mc- CKenzie,2000( لم�سح  مقيا�س 
الذّكاءات  م�ستويات  في  تفاوت  وجود  �إلى  الدّرا�سة  نتائج  �أهم  و�أ�شارت  مفردة.   )24( من 
المتعدّدة لدى الطلبة عيّنة الدّرا�سة. و�إلى وجود علاقة ارتباطيّة �إيجابيّة بين �أنماط الذّكاءات 

المتعدّدة ال�سائدة لدى الطلبة، وبين تح�صيلهم في مادة الكيمياء. 
هدفت درا�سة ريان )2013( �إلى التعرف �إلى �أنماط الذكاءات المتعددة لدى طلبة المرحلة 
التمايز في هذه  �إلى فح�ص اتجاه  الثانوية بمديرية تربية الخليل في فل�سطين، كما هدفت 
الذكاءات وفق متغيرات: الجن�س، وال�صف الدرا�سي، والم�سار الأكاديمي، وم�ستوى التح�صيل 
في الريا�ضيات. ولتحقيق هذه الأهداف طُبِّقت �أداة الدرا�سة بعد التحقق من �صدقها وثباتها 
طلبة  من  عنقودية  طبقية  بطريقة  اختيروا  وطالبة  طالباً   )609( من  م�ؤلفة  عينة  على 
المرحلة الثانوية جميعهم في مديرية الخليل. �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن الذكاءات ال�شائعة 
لدى الطلبة جاءت على الترتيب: اجتماعي، �شخ�صي، لفظي، مو�سيقي، ريا�ضي، مكاني، كما 
�إح�صائية في الذكاء اللفظي والمو�سيقي وفقاً لمتغير الجن�س  تبين وجود فروق ذات دلالة 
ل�صالح الطالبات، وفي الج�سمي والطبيعي ل�صالح الطلاب، ووفقا لمتغير ال�صف في الذكاءات 
اللفظي، والب�صري، والج�سمي، ولااجتماعي، والطبيعي  الذكاء  المتعددة ككل، وفي كل من 
المتعدد  الذكاءات  الأكاديمي في  الم�سار  ووفقاً لمتغير  ع�شر،  الحادي  ال�صف  طلبة  ل�صالح 
ككل وفي كل من الذكاء اللفظي، والمنطقي، والب�صري، والج�سمي، وال�شخ�صي ل�صالح طلبة 
الم�سار العلمي، ووفقا لمتغير م�ستوى التح�صيل في الريا�ضيات في الذكاءات المتعدد ككل 
التح�صيل المرتفع، وفي  اللفظي، والب�صري، وال�شخ�صي، ل�صالح ذوي م�ستوى  الذكاء  وفي 

الذكاء المنطقي ل�صالح الطلبة ذوي م�ستوى التح�صيل المرتفع والمتو�سط. 
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 ومن خلال ا�ستعر�ض الدرا�سات ال�سابقة، فقد �أظهرت الدرا�سات ال�سابقة �أنّ هناك تبايناً 
في م�ستويات الذّكاء المتعدّد بين الطلبة الجامعيين، وفي �أي نوع من الذّكاء المتعدّد ال�سائد 
لديهم في المجتمعات المختلفة التي �أجريت فيها هذه الدرا�سات، كما بيّنت هذه الدرا�سات 
وجود فروق بين الذّكور والإناث في �أنّواع الذّكاء ال�سائدة لدى كل جن�س. وقد ا�ستخدمت هذه 
الدرا�سات عيّنات و �أدوات قيا�س مختلفة، مما �أدى �إلى ظهور نتائج مختلفة. وقد ا�ستفادت 
الدّرا�سة الحاليّة من هذه الدرا�سات في الإطار النظريّ وت�صميم �أداة الدّرا�سة، وقد ت�شابهت 
الذّكاء المتعدّد  �إلى م�ستوى  ال�سابقة من حيث هدفها بالتعرّف  الدرا�سات  الدّرا�سة مع  هذه 
والتعرّف �إلى الفروق بين الذّكور والإناث، في طبيعة الذّكاء ال�سائد لديهما، �إلا �أنّها امتازت 
عنها بدرا�سة هذا المو�ضوع على عيّنة لم تطبق عليها مثل هذه الدّرا�سة، وفي التعرّف �إلى 
�أو  ال�سائد بين الطلبة، تبعاً لم�ستواهم الأكاديمي )دبلوم متو�سّط  الذّكاء  الفروق في طبيعة 

�صاتهم.  بكالوريو�س( ؛ �إذ �إنّ الدرا�سات ال�سابقة قارنت بين طلبة البكالوريو�س وتخ�صّ
الطريقة والاجراءت: 

منهج الدّراسة: 
هذه  طبيعة  لمنا�سبته  التحليليّ  الو�صفي  المنهج  ا�ستخدم  الدّرا�سة،  غر�ض  لتحقيق 
الدّرا�سة، با�ستخدام �أداة لقيا�س م�ستوى الذّكاء المتعدّد لدى طلبة كليّة عجلون الجامعيّة، في 
�ضوء متغيرات: الجن�س، والم�ستوى الدرا�سيّ )دبلوم و بكالوريو�س( ، ومدى ارتباط م�ستوى 

اّرتكميّ الذّكاء المتعدّد بم�ستوى التح�صيل الدرا�سيّ للطلبة، مقا�سًا بالمعدّل ال
مجتمّع الدّراسة وعينتها: 

�صات  تكون مجتمع الدّرا�سة من جميع طلبة كليّة عجلون الجامعيّة، في جميع التخ�صّ
طالبًا   )1853( عددهم  والبالغ  2013م،  2012م/  الدرا�سيّ  للعام  الكليّة  في  المتوافرة 
عيّنة  تكوّنت  الدبلوم.  لم�ستوى   )685( و  البكالوريو�س،  لم�ستوى   )1168( منهم  وطالبة 
اختيروا  الدّرا�سة،  مجتمّع  من   )%41( ن�سبته  ما  �إي  وطالبة،  طالباً   )450( من  الدّرا�سة 
وعيّنتها  الدّرا�سة  توزيع مجتمّع  ح  يو�ضّ  )1( والجدول  الق�صدية،  الع�شوائية  العينة  بطريقة 

على متغيرات الدّرا�سة. 
الجدول )1( 

توزيع مجتمّع الدّراسة وعينتها على متغيرات الدّراسة

الم�ستوى
ن�سبة م�شاركة العيّنة في الدّرا�سةعيّنة الدّرا�سةمجتمّع الدّرا�سة

المجموعالإناثالذكورالمجموع�إناثذكورالمجموع�إناثذكور

76%67%9%3298391168140200340بكالوريو�س
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الم�ستوى
ن�سبة م�شاركة العيّنة في الدّرا�سةعيّنة الدّرا�سةمجتمّع الدّرا�سة

المجموعالإناثالذكورالمجموع�إناثذكورالمجموع�إناثذكور

24%24%068568501101100الدبلوم المتو�سّط

100%91% 9%32914241853140330450المجموع

أداة الدّراسة: 

بُنيت �أداة القيا�س بعد �أنّ اطلع الباحث على �أدبيات البحث في هذا المجال، م�ستفيدًا من 
المقايي�س المرفقة في درا�سات )نوفل والحيلة، 2008؛ الظفيري، 2010؛ الرحيلي، 2007؛ 
الأولية، وهي  الأداة من »54« فقرة ب�صورتها  ت�ألّفت  �إذ   ،  )2003 2005؛ ح�سين،  ر�شيد، 
عبارة عن �أداة تقرير ذاتيّ تغطي ت�سعة �أنّواع من الذّكاء المتعدّد: الذّكاء اللّغويّ، والمنطقيّ 
الريا�ضيّ، والفراغي- المكانّي، والج�سميّ- الحركيّ، والمو�سيقيّ، ولااجتمّاعيّ، وال�شخ�صيّ، 
ا�ستخدم  وقد  الذّكاء.  �أنّواع  من  نوع  لكل  فقرات   )6( بواقع  الوجوديّ،  والذّكاء  والطبيعيّ، 
مقيا�س متدرج خما�سيّ للإجابة على الفقرات، حيث �أعطيت كل فقرة لاا�ستجابات: «تنطبق 
بدرجة كبيرة جدًا، تنطبق بدرجة كبيرة، تنطبق بدرجة متو�سّطة، تنطبق بدرجة �ضعيفة، 

تنطبق بدرجة �ضعيفة جدًا«، الدرجات: )5، 4، 3، 2، 1( على التوالي. 

صدق الأداة: 

�صين  بعد �أنّ �أُعدَّت �أداة الدّرا�سة ب�صورتها الأولية، عُر�ضت على ع�شرة محكمين متخ�صّ
ر�صد  �إذ  التدري�س،  وطرق  والمناهج  التربوي،  النف�س  وعلم  والتقويم،  القيا�س  مجالات  في 
الباحث ملاحظاتهم واقتراحاتهم حول مدى منا�سبة الفقرات، وانتمائها للمجال الذي تنتمي 
�إليه، ومدى و�ضوحها، ومدى �سلامة �صياغتها اللّغويّة، ثم �أجريت التعديلات اللازمة، بناء 
على التغذية الراجعة التي تّم الح�صول عليها. وقد حافظ المقيا�س على عدد فقراته المكوّنة 
من )54( فقرة موزعة على �أبعاده الت�سعة. كما حُ�سب �صدق البناء؛ وذلك بتطبيق الأداة على 
غير  ومن  الأ�صلي،  الدّرا�سة  مجتمّع  من  وطالبة  طالبا   »60« من  مكونه  ا�ستطلاعية  عيّنة 
عيّنة الدّرا�سة. وح�سب الباحث معاملات لاارتباط بين درجة كل مجال من مجالات الأداة، 
والمجالات الأخرى، وكذلك كل مجال بالدرجة الكليّة للأداة، وقد تراوحت معاملات ارتباط 
»بير�سون« بين )0.58-0.76( ، وكلها دالة عند م�ستوى دلالة )α≤0.05( . والجدول )2( 

يو�ضح ذلك: 
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الجدول )2( 
معاملات ارتباط كل مجال من مجالات أداة الدراسة مع الدرجة الكلية
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إجراءات الثبات: 
اُ�ستخرجت معاملات الثبات عن طريق لااختبار واعادة لااختبار؛ وذلك ب�إعادة تطبيق 
الأداة على العيّنة لاا�ستطلاعيّة، وبفا�صل زمني مقداره �أ�سبوعان. واُ�ستخرج معامل ارتباط 
با�ستخدام معادلة  الثبات  حُ�سب معامل  للأداة ككل. كما  التطبيق  مرتي  بين  “بير�سون” 

)كرونباخ �ألفا( . هذا ويبّني الجدول )3( قيم معاملات ثبات �أداة الدّرا�سة. 
الجدول )3( 

 ثبات الإعادة ومعامل الاتساق حسب معادلة كرونباخ ألفا لكل من الذّكاء من الذّكاءات المتعدّدة. 

 طريقة الح�ساب
معامل كرونباخ �ألفاارتباط بير�سون بالإعادة المجالات

0,620,67الذّكاء اللّغويّ

0,680,61الذّكاء المنطقيّ الريا�ضيّ

0,710,63الذّكاء الفراغي- المكانّي

0,770,72الذّكاء الج�سميّ- الحركيّ

0,800,75الذّكاء المو�سيقيّ

00,82، 73الذّكاء لااجتمّاعيّ

0,640,60الذّكاء ال�شخ�صيّ

0,820,81الذّكاء الطبيعيّ
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 طريقة الح�ساب
معامل كرونباخ �ألفاارتباط بير�سون بالإعادة المجالات

0,750,74الذّكاء الوجوديّ

0,690,70الكليّ

 . )α≤0,05( دالة عند مستوى الدلالة *

تبرر  مقبولة،  وثبات  �صدق  بدلالات  تتمتّع  الدّرا�سة  �أداة  �أنّ  لنا  يتبّني  �سبق  مما 
ا�ستخدامها لأغرا�ض هذه الدّرا�سة. 

تصحيح استجابات الأداة: 
لت�صحيح ا�ستجابات �أداة الدّرا�سة، �أعطى الباحث الدرجات الآتية لفئات التقدير على 
النحو الآتي: الدرجة )5( للم�ستوى الأول، )تنطبق بدرجة كبيرة جدًا( ، الدرجة )4( للم�ستوى 
 ، متو�سّطة(  بدرجة  )تنطبق  الثالث  للم�ستوى   )3( الدرجة   ، كبيرة(  بدرجة  )تنطبق  الثاني 
الدرجة )2( للم�ستوى الرابع )تنطبق بدرجة �ضعيفة( ، الدرجة )1( للم�ستوى الخام�س )تنطبق 
بدرجة �ضعيفة جدًا( . وبناءً عليه، تكون �أعلى درجة يمكن �أنّ تح�صل عليها الم�ستجيب على 
هذه الأداة هي: »54×5=270 درجة«، و�أدنى درجة يمكن �أنّ تح�صل عليها على الأداة هي: 
»54×1=54 درجة«. واعتمّد الباحث المعيار التالي لم�ستوى الذّكاء المتعدّد: درجة )عالية( 
�إذا كان متو�سّط الإجابة )3,66-5( ، درجة »متو�سّطة« �إذا كان متو�سّط الإجابة )-3.65

�أقل من )2,32( .  �إذا كان متو�سّط الإجابة  2,33( ، درجة »�ضعيفة« 

نتائج الدّراسة ومناقشتها: 
كليّة ◄◄ طلبة  امتلاك  م�ستوى  ما  الأول وهو:  بال�س�ؤال  النتائج المتعلقة  �أولًا- 

عجلون الجامعيّة لأنواع الذّكاء المتعدّد؟ 
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال حُ�سبت المتو�سّطات الح�سابيّة ولاانحرافات المعياريّة لكل نوع 

من �أنّواع الذّكاء المتعدّد، والجدول )4( يو�ضح هذه النتائج. 
الجدول )4( 

المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة لمستوى امتلاك طلبة كليّة عجلون
لكل نوع من أنّواع الذّكاء المتعدّد. 

ط الح�سابيّالنّوع الم�ستوىالانحراف المعياريّالمتو�ّس

مرتفع3,751,04الذّكاء ال�شخ�صيّ
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ط الح�سابيّالنّوع الم�ستوىالانحراف المعياريّالمتو�ّس

مرتفع3,671,07الذّكاء لااجتمّاعيّ
متو�سّط3,401,31الذّكاء اللّغويّ

متو�سّط3,221,20الذّكاء المنطقيّ الريا�ضيّ
متو�سّط3,161,10الذّكاء الطبيعيّ
متو�سّط3,061,09الذّكاء الوجوديّ

متو�سّط2,741,19الذّكاء الفراغي- المكانّي
متو�سّط2,441,11الذّكاء الج�سميّ- الحركيّ

متو�سّط2,381,13الذّكاء المو�سيقيّ

متو�سّط3,291,22الكليّ

يلاحظ من الجدول )4( ، �أن المتو�سّطات الح�سابيّة لأنواع الذّكاء المتعدّد لطلبة كليّة 
والمتو�سّط،  المرتفع  تراوح بين  )2.38-3,75( وبم�ستوى  بين  تراوحت  الجامعيّة  عجلون 
وانحراف   )3,75( ح�سابيّ  بمتو�سّط  ال�شخ�صيّ  الذّكاء  التالي:  النحو  على  مرتّبة  وجاءت 
 )3,67( لااجتمّاعيّ بمتو�سّط ح�سابيّ  الذّكاء  بعد ذلك  )1,04( وبم�ستوى مرتفع،  معياريّ 
 )3,40( اللّغويّ بمتو�سّط ح�سابيّ  الذّكاء  ثم  مرتفع،  وانحراف معياريّ )1,07( وبم�ستوى 
بمتو�سّط  الريا�ضيّ  المنطقيّ-  الذّكاء  ثم  متو�سّط،  وبم�ستوى   )1,31( معياريّ  وانحراف 
ح�سابيّ )3,22( وانحراف معياريّ )1,20( وبم�ستوى متو�سّط ثم الذّكاء الطبيعيّ بمتو�سّط 
ح�سابيّ )3,16( وانحراف معياريّ )1,10( وبم�ستوى متو�سّط، ثم الذّكاء الوجوديّ بمتو�سّط 
ح�سابيّ )3,06( وانحراف معياريّ )1,09( وبم�ستوي متو�سّط، ثم الذّكاء الفراغي- المكانّي 
بمتو�سّط ح�سابيّ )2,74( وانحراف معياريّ )1,19( وبم�ستوى متو�سّط، ثم الذّكاء الج�سميّ- 
الحركيّ بمتو�سّط ح�سابيّ )2,44( وانحراف معياريّ )1,11( وبم�ستوى متو�سّط، و�أخيرا جاء 
الذّكاء المو�سيقيّ بمتو�سّط ح�سابيّ )2,38( وانحراف معياريّ )1,13( وبم�ستوى متو�سّط، 
وجاء المتو�سّط الكلي لم�ستوى امتلاك طلبة كليّة عجلون للذّكاء المتعدّد )3,29( وبانحراف 

معياريّ )1,22( وبم�ستوى متو�سّط. 
وقد ك�شفت النتائج عن امتلاك طلبة كليّة عجلون الجامعيّة لجميع �أنّواع الذّكاء المتعدّد 
بم�ستوى متفاوت تراوح بين الم�ستوى المرتفع والم�ستوى المتو�سّط، ويعزو الباحث ذلك �إلى 
�أنّ �أنّواع الذّكاء كلها موجودة عند كل فرد، وتعمل بطريقة فردية متكاملة، و�أن كل �شخ�ص 
�أنّواع الذّكاء المتعدّد لديه �إلى م�ستوى �أداء معقول )ح�سين، 2005( . وهذا  �أنّ يطور  يمكن 
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فرد  فكل  نف�سها،  القوة  نقاط  يمتلكون  لا  الأفراد  �أنّ  )جاردنر(  عليه  ي�ؤكد  ما  مع  ين�سجم 
يتمتّع بقدرات �أو ذكاءات قد تختلف من فرد �أخر. وين�سحب هذا لاافترا�ض على الطلبة في 
 )Gardner, 2001( الجامعات؛ فهم �أفراد يتمتّعون بدرجات متفاوتة في كل نوع ذكاء
الب�شر مختلفون  المتعدّد؛ فطبيعة  الذّكاء  الطلبة في درجات  ، وهذا لااختلاف طبيعيّ بين 
فيما لديهم في الميول والتربية والتن�شئة لااجتمّاعيّة ولاا�ستعدادات الفطرية، وكذلك �سيطرة 
العقل  من  الأي�سر  ال�شق  �أنّ  ف�سيولوجيا  المعروف  من  فمثلا  الآخر؛  على  الدماغ  �شقي  �أحد 
الأي�سر  ال�شق  لديه  الذي  الطالب  يكون  �أنّ  الطبيعيّ  فمن  والتحليل،  اللّغة  ب�أمور  يخت�ص 
غالبية  على  �سي�ستحوذ  الذي  وهو  �سيطرة،  الأكثر  هو  اللّغويّ  الذّكاء  لديه  الم�سيطر،  هو 
عند  جليّا  يظهر  الريا�ضيّ  المنطقيّ  الذّكاء  وكذلك  لذلك،  المعد  لااختبار  في  ا�ستجاباته 
الطلبة الذين يكون الف�صّ الأيمن من الدّماغ هو المتحكّم في �سلوك الطالب، وهكذا باقي 
�أنّواع الذّكاء. واختلفت نتيجة هذه الدّرا�سة بالن�سبة لم�ستوى امتلاك عيّنة الدّرا�سة للذّكاء 
امتلاك  والتي كانت درجة   ،  )2008( والحيلة  نوفل  درا�سة  اليه  تو�صلت  ما  المتعدّد مع 
عيّنة الدّرا�سة لم�ستويات الذّكاء دون الم�ستوى المقبول. واختلفت من ناحية �أخرى مع ما 
لت �إليه درا�سة الجرّاح والرّبابعة )2011( ، والتي كان م�ستوى امتلاك عيّنة الدّرا�سة  تو�صّ

لم�ستويات الذّكاء المتعدّد مرتفعاً. 
الذّكاء  جاء  فقد  العيّنة،  �أفراد  لدى  المتعدّد  الذّكاء  لم�ستويات  لترتيب  بالن�سبة  �أما 
التن�شئة  ظروف  �إلى  ذلك  يعزى  �أنّ  ويمكن  مرتفع.  وبم�ستوى  الأولى  المرتبة  في  ال�شخ�صيّ 
تنظيم  على  الفرد  تحثّ  التي  الأ�سريّة  العوامل  وخا�صة  الأردنّي،  المجتمّع  في  لااجتمّاعيّة 
ذاته، من خلال فهمه لقدراته وم�شاعره تجاه نف�سه، وتجاه الآخرين، وكذلك مراقبته لأدائه 
و�سلوكه و�شخ�صيته، ليتمّتع بقدرة على التركيز الذهنيّ والتكيّف مع الأنظمة لااجتمّاعيّة 
التي  العمريّة  المرحلة  �أنّ طبيعة  �إلى  �أي�ضا  ذلك  يعزى  �أنّ  واقعيّة. ويمكن  بطريقة  ال�سائدة 
تناولتها الدّرا�سة الحاليّة، والتي تعد مرحلة مهمّة من مراحل التطوّر النف�سيّ ولااجتمّاعيّ 
للفرد؛ �إذ تّمثل مرحلة تحديد الهويّة )12-20( ح�سب مراحل التطور في نظريّة “اريك�سون” 
)Erikson( ، الذي يرى �أنّ الفرد في هذه المرحلة، يقوم بتنظيم فهمه و�إدراكه لذاته ب�شكل 
�أهدافه  تحديد  �إلى  خلالها  من  يتو�صل  الذّات،  في  البحث  عمليات  من  لعدد  نتيجة  �أف�ضل، 
ومبادئه. وتظهر عمليات البحث في الذات من خلالها ت�سا�ؤلات تبد�أ بـ: من �أنّا؟ وتنتهي �إلى: 
من �س�أكون؟ وكل ذلك، حتى ي�صل �إلى مرحلة تحديد الهوية؛ �أي تعريف ذاته و�شخ�صيته ب�شكل 
�سليم، يمكن �أنّ يعّرب فيها عن نجاحه من خلال ذكائه ال�شخ�صيّ، حيث تتمثّل لااهتمّامات 
الرئي�سة للفرد في تحقيق ذاته، واختيار مهنته )زهران، 2001( . وجاء في المرتبة الثانيّة 
ينتمي  الذي  المجتمع  قيم  �إلى  ذلك  الباحث  ويعزو  مرتفع.  وبم�ستوى  لااجتمّاعيّ،  الذّكاء 
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�إليه الطلبة؛ حيث تعد فيه قيمة العلاقات لااجتماعيّة من �أهم القيم التي يتمّ�سك بها �أفراد 
�أنّ  النمو المختلفة، ويلاحظ  التفاعل لااجتمّاعيّ يتّ�سع مع مراحل  �أنّ نطاق  المجتمّع، كما 
الأفراد في هذه المرحلة ي�ضجرون �إذا ما �شعورا بالعزلة عن �أ�صدقائهم، ويميلون �إلى التوا�صل 
مع الآخرين، ويظهروا رغبتهم في لااندماج لااجتمّاعيّ وفي ت�أكيد الذّات، ولاانتمّاء لجماعة 
ب لها �أحيانا )�سي�سالم، 1988( .  الأقران، واتباع نظمهم و�أرائهم و�أهدافهم، لدرجة التع�صّ
وكذلك يمكن تف�سير النتيجة في تف�ضيل �أفراد العيّنة في الدّرا�سة الحالية للذّكاء لااجتمّاعيّ، 
�أهمّ  من  لااجتمّاعيّة،  العلاقات  قيمة  فيه  تعدّ  تقليدي  �إلى مجتمع  تنتمي  العيّنة  هذه  ب�أن 
القيم ال�سلوكيّة التي يتمّ�سك بها �أفراد المجتمع. وهذا يتفق مع نتائج درا�سة كل من )الجرّاح 
و الربابعة، 2011؛ العلاونة و«بلعاوي، 2010( ، في حين اختلفت مع نتائج درا�سة كل من 

 . )Loori,2005 العمران، 2006؛ نوفل و الحيلة، 2008؛(
الذّكاء  �أنّواع  �أدنى  في  والمو�سيقيّ(  الحركيّ،  )الج�سميّ-  الذّكاء  لكون  بالن�سبة  �أما 
المتعدّد م�ستوى، فيمكن تف�سير ذلك ب�أن الجو الجامعي يغلب عليه الطابع الأكاديمي النظريّ 
بالإيقاع  تقليديّة؛ كالا�ستعانة  ب�أ�ساليب غير  المعرفة  اكت�شاف  �إلى  الطلبة  يلج�أ  عادة، ولا 
المو�سيقيّ، �أو الج�سميّة الحركيّة. كما �أنّ لااعتقادات ولااتجاهات التي ما زال الطلبة يحملونها 
نحو المجال المو�سيقيّ، والمجال الج�سميّ –الحركيّ، تعك�س نظرة المجتمّع وثقافته التي ما 
زالت تقدر المجالات الأخرى؛ كالطب والهند�سة مثًال �أكثر من المجال المو�سيقيّ �أو الج�سميّ- 
الحركيّ؛ لأنها ترى في المجال المو�سيقيّ والريا�ضة نوعًا من الكماليات وم�ضيعة للوقت 
�أحيانًا، ولا يمكنه �أنّ يغطي متطلبات العي�ش. كما �أنّ طريق الو�صول �إلى التمّيز في مجال 
الفنّ والريا�ضة، قد يحتاج �إلى وقت ورعاية �أكثر. كل ذلك يمكن �أنّ ي�شعر الطالب في ح�صة 
�أنّها لا  �أنّها ن�شاط ترفيهي وترويح للنف�س من عبء اليوم الدرا�سيّ، �سيما  الفن والريا�ضة 
في  الحال  هو  كما  التعليمية،  الطالب  حياة  م�سيرة  في  والم�ؤثر  الحا�سم  التقويم  في  تدخل 
، والتي تعد ال�شغل ال�شاغل للطلبة و�أولياء  مجموع علامات الطالب في الثانويّة العامة مثًال
الأمور. لذا ف�إن لااهتمامات تتجه منذ المراحل المبكّرة من حياة الطّالب �إلى التركيز على 
المباحث التي من المتوقّع �أنّ تكون ذات �أهميّة كبيرة في تحديد م�ستقبله؛ ونتيجة لكل ذلك 
يمكن �أنّ تقلل من �أهمية التوجه للعناية ولااهتمام ب�شكل كبير في القدرات المو�سيقيّة والفنية 
والريا�ضيّة، �أو الج�سميّة- الحركيّة ب�شكل عام، بالإ�ضافة، �إلى �أنّ الأحكام الدينيّة التي ما 
القدرات المو�سيقيّة والفنيّة  �أنّ م�ستوى لااهتمام بتنمية  زالت تثار حول هذا المجال، كما 
برامج  �أف�ضل في  ب�شكل  تقديمها  بالرغم من محاولات  الطموح،  دون  زال  ما  مدار�سنا  في 
2008؛  المتميّزين. وجاءت نتيجة هذه الدّرا�سة متفقة مع درا�سة كل من: )نوفل والحيلة، 
والعلاونة وبلعاوي، 2010؛ والجراح والربابعة 2011، والتي جاء الذّكاء المو�سيقيّ فيها 
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في المرتبة الأخيرة بالن�سبة لم�ستوى امتلاك عينات تلك الدرا�سات لأنواع الذّكاء المتعدّد. 
دلالة ◄◄ ذات  فروق  توجد  هل  وهو:  الثاني  بال�س�ؤال  المتعلّقة  النتائج  ثانياً- 

)α≤0.05( في م�ستوى امتلاك طلبة كليّة  الدلالة  اح�صائيّة عند م�ستوى 
الطالب  الم�ستوى  لمتغير  تعزى  المتعدّد  الذّكاء  لأنواع  الجامعيّة  عجلون 

ط، بكالوريو�س( ؟ .  الدرا�سيّ: )دبلوم متو�ّس
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال اُ�ستخدم اختبار«ت« لفح�ص الفروق بين المتو�سّطات الح�سابيّة 
على كل نوع من �أنّواع الذّكاء المتعدّد تبعاً لمتغير لم�ستوى الطالب الدرا�سيّ )دبلوم متو�سّط، 

بكالوريو�س( ، والجدول )5( يبّني ذلك: 
الجدول )5( 

 المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة ونتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في الذّكاء المتعدّد
تبعا لمتغير المستوى الدراسيّ للطالب )دبلوم متوسّط، بكالوريوس( 

طات العددالم�ستوى الدرا�سيّالنّوع المتو�ّس
الح�سابيّة

الانحرافات 
المعياريّة

قيمة
 )ت( 

م�ستوى 
الدلالة

3403,730,65البكالوريو�سالذّكاء اللّغويّ
دالة3,043

1103,520,64الدبلوم المتو�سّط

الذّكاء المنطقيّ الريا�ضيّ
3403,600,55البكالوريو�س

دالة2,83
1103,430,58الدبلوم المتو�سّط

3404,410,44البكالوريو�سا الذّكاء الفراغي- المكانّي
دالة2,45

1104,290,48الدبلوم المتو�سّط

الذّكاء الج�سميّ- الحركيّ
3403,950,57البكالوريو�س

دالة2,94
1103,720,59الدبلوم المتو�سّط

3403,950,57البكالوريو�سالذّكاء المو�سيقيّ
دالة3,60

1103,730,55الدبلوم المتو�سّط

لذكاء لااجتمّاعيّ
3403,960,38البكالوريو�س

دالة6,42
1103,800,40الدبلوم المتو�سّط

3403,490,67البكالوريو�سالذّكاء ال�شخ�صيّ
دالة3,75

1103,220,65الدبلوم المتو�سّط
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طات العددالم�ستوى الدرا�سيّالنّوع المتو�ّس
الح�سابيّة

الانحرافات 
المعياريّة

قيمة
 )ت( 

م�ستوى 
الدلالة

الذّكاء الطبيعيّ
3403,640,54البكالوريو�س

دالة4,31
1103,390,51الدبلوم المتو�سّط

3404,320,77البكالوريو�سالذّكاء الوجوديّ
دالة2,46

1104,120,67الدبلوم المتو�سّط

الكليّ
3404,630,55البكالوريو�س

دالة5,16
1104,310,51الدبلوم المتو�سّط

قيمة )ت( الجدولية عند مستوى الدلالة )α≤0,05( ودرجات حرية )448( =1,96

اح�صائيّة عند م�ستوى  �أنّ هناك فروق ذات دلالة   )5( نتائج جدول رقم  يلاحظ من 
الدلالة )α≤0.05( في م�ستوى امتلاك طلبة كليّة عجلون الجامعيّة لأنواع الذّكاء المتعدّد 
طلبة  ول�صالح   ، بكالوريو�س(  متو�سّط،  )دبلوم  للطالب  الدرا�سيّ  الم�ستوى  لمتغير  تعزى 
البكالوريو�س. ويعزو الباحث ذلك �إلى �أنّ الطلبة في م�ستوى البكالوريو�س يت�صفون بالذّكاء 
يتمّايز  �أنّ  يمكن  المتعدّد  الذّكاء  �أنّ  �إذ  الدرا�سيّ  والتح�صيل  بالعمر  يت�أثر  والذي  المتعدّد 
ويتكامل مع التقدم في العمر وزيادة الخبرة لدى الطلبة، �إذ �أكّدت نظريّة جاردنر( �أن الذّكاء 
الإن�سان  بها  يمر  التي  والخبرة  الوقت  مع  الجامعة  طلبة  لدى  �أكثر  ويتمايز  ينمو  المتعدّد 
�أنّ طلبة الجامعة نف�سهم �أكثر وعيًا بقدراتهم و�إمكاناتهم العقليّة مع الوقت  �أذ  في حياته؛ 
�شخ�صياتهم  في  وال�ضعف  القوة  جوانب  تحديد  وي�ستطيعوا  الأكاديمي،  تح�صيلهم  وزيادة 
و�إمكانياتهم العقليّة والج�سميّة )Gardner1999,p48( ؛ وبالتالي زيادة الوعي لديهم 
ا�ستغلوها  �أنّ يكونوا قد  الكامنة عندهم، والتي يمكن  الذّكاء  لقدراتهم ومهاراتهم ولأنواع 
�سابقا، كذلك زيادة اتجاهاتهم �إلى التزود بالمعارف والمعلومات التي ت�ساعدهم في تطوير 
�أنّف�سهم، كما �أنّ الزيادة في التعليم �أدت �إلى تعميق البحث عن الحلول، والإجابات للم�سائل 
لكل  التوا�صل  المتبعة في  الطرق  تطوير  و�سائل  ف�ضلا، عن  �إليها،  يتعر�ض  التي  والمواقف 
الحلول والإجابات، وهذا يو�ضح �أنّه كلما زادت الن�شاطات الفكرية، كالقراءة والكتابة، �أ�سهم 
ذلك في تن�شيط الوظائف الذهنية والإدراكية وحفظها، واكت�ساب مفردات جديدة، وتح�سنت 
بالامتحان  محكومون  الدبلوم  طلبة  �أنّ  كما  الجيدة؛  والذاكرة  لاا�ستمّاع،  مهارات  لديهم 
ال�شامل الذي يجعل اهتمّام الطلبة فقط في درا�سة المواد المنهجية المطلوبة في لاامتحان، 
دون التو�سع في المطالعات الخارجية، والتي يهتمّ بها الطالب �إذ لا يوجد وقت كافٍ لمثل 
البكالوريو�س لا يوجد لديهم امتحان، وبالتالي، يمكن للطالب في  �أنّ طلبة  ذلك، في حين 
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م�ستوى البكالوريو�س �أنّ يمار�س هواياته واهتماماته خارج المنهاج المحدد. 
دلالة ◄◄ ذات  فروق  توجد  هل  وهو:  الثالث.  بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  ثالثاً- 

كليّة  طلبة  امتلاك  درجة  في   )α≤0.05( الدلالة  م�ستوى  عند  اح�صائيّة 
عجلون لم�ستويات الذّكاء المتعدّد كما يقي�سه اختبار تعزى لمتغير الجن�س 

)ذكور، �إناث( ؟ . 
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال اُ�ستخدم اختبار »ت« لفح�ص الفروق بين المتو�سّطات الح�سابيّة 
على نوع من �أنّواع الذّكاء المتعدّد تبعاً لمتغير الجن�س: )ذكر، �أنّثى( ، والجدول »6« يبّني ذلك 

الجدول )6( 
 المتوسّطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة ونتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق في الذّكاء المتعدّد

تبعا لمتغير الجنس )ذكر، أنثى( 

طات العددالجن�سالنّوع المتو�ّس
الح�سابيّة

الانحرافات 
المعياريّة

قيمة
 )ت( 

م�ستوى 
الدلالة

الذّكاء اللّغويّ
2003,550,54�أنثى

غير دال0,50
1403,520,56ذكر

الذّكاء المنطقيّ الريا�ضيّ
2003,420,62�أنثى

غير دال0,63
1403,380,52ذكر

2003,630,48�أنثىالذّكاء الفراغي- المكانّي
غير دال0,60

1403,600,43ذكر

الذّكاء الج�سميّ- الحركيّ
2004,260,59�أنثى

غير دال0,61
1404,220,62ذكر

الذّكاء المو�سيقيّ
2004,330,44�أنثى

غير دال0,85
40,42، 14029ذكر

الذّكاء لااجتمّاعيّ
2003,320,63�أنثى

غير دال0، 44
1403,290,60ذكر

الذّكاء ال�شخ�صيّ
2003,510,44�أنثى

غير دال0,41
1403,490,45ذكر
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طات العددالجن�سالنّوع المتو�ّس
الح�سابيّة

الانحرافات 
المعياريّة

قيمة
 )ت( 

م�ستوى 
الدلالة

الذّكاء الطبيعيّ
2004,150,63�أنثى

غير دال0,50
1404,120,64ذكر

الذّكاء الوجوديّ
2003,240,54�أنثى

غير دال0,66
0، 1403,2057ذكر

الكليّ
2003,380,57�أنثى

غير دال0,50
1403,350,61ذكر

بين  �إح�صائيا،  دالة  فروق  وجود  عدم  »ت«؛  قيم  نتائج  �ضوء  في   )3( الجدول  يبّني 
الدلالة  م�ستوى  عند  المتعدّد،  الذّكاء  م�ستويات  في  الجامعيّة  عجلون  كليّة  في  الجن�سين 

“α≤0.05«، وعلى جميع �أنّواع الذّكاء المتعدّد. 
ويعزو الباحث ذلك �إلى تجان�س عيّنة الدّرا�سة من حيث الخ�صائ�ص العقليّة، والنمائية، 
فالطلبة  »جاردنر«،  �أكد  كما  المتعدّد  الذّكاء  في  �أثر  لها  يكون  �أنّ  يمكن  التي  والثقافيّة 
يخ�ضعون للدرجة نف�سها من لااهتمّام والرعاية والبرامج المقدمة لهم، كونهم يتواجدون 
الكليّة في �ضوء معايير موحدة، خ�ضع لها  اخُتيروا وقبلوا في هذه  في بيئة واحدة، حيث 
كلا الجن�سين، وحدَّدتها لجنة التن�سيق والقبول الموحدة في الجامعات الر�سمية في الأردن، 
الطالب؛  يختاره  الذي  �ص  التخ�صّ مع  والمت�سق  العامة،  الثانويّة  معدل  على  تعتمد  والتي 
�ص. وتتّفق  لذا ف�إن جميع الطلبة المتقاربين في الم�ستوى الدرا�سيّ يقبلون في هذا التخ�صّ
“الجرّاح”  ودرا�سة   ،  )Loori, 2005( »لوري«  درا�سة  اليه  لت  تو�صّ ما  مع  النتيجة  هذه 

والربابعة”، )2011( . 
رابعاً- النتائج المتعلّقة بال�س�ؤال الرّابع والذي ين�ص: هل هناك علاقة ارتباطيّة ◄◄

ذات دلالة اح�صائيّة عند م�ستوى الدلالة »α≤0.05« بين م�ستويات الذّكاء 
المتعدّد، وم�ستوى التح�صيل الدرا�سيّ لدى طلبة كليّة عجلون الجامعيّة؟ . 

للإجابة عن هذا ال�س�ؤال، اُ�ستخرجت معامل ارتباط الرّتب »�سبيرمان« بين م�ستويات 
الذّكاء المتعدّد م�ستوى التح�صيل الدرا�سيّ لدى طلبة كليّة عجلون الجامعيّة، والجدول )7( 

يو�ضح ذلك
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الجدول )7( 
معاملات ارتباط الرتب بين مستويات الذّكاء المتعدّد وتحصيل الطلبة

معامل الارتباطنوع الذّكاء

0,41الذّكاء اللّغويّ

0,37الذّكاء المنطقيّ الريا�ضيّ

0,50الذّكاء الفراغي- المكانّي

0,56الذّكاء الج�سميّ- الحركيّ

0,52الذّكاء المو�سيقيّ

0,56الذّكاء لااجتمّاعيّ

0,48الذّكاء ال�شخ�صيّ

0,53الذّكاء الطبيعيّ

0,45الذّكاء الوجوديّ

0,47الكليّ

المتعدّد  الذّكاء  م�ستويات  بين  ارتباطيّة  علاقة  توجد  �أنه   )5( الجدول  من  يتّ�ضح 
معاملات  تراوحت  اذ  الجامعيّة؛  عجلون  كليّة  طلبة  لدى  الدرا�سيّ  التّح�صيل  وم�ستوى 
لاارتباط بين »0.37-0.56«. ويمكن تف�سير النّتيجة ب�أن امتلاك الطلبة لم�ستويات متعددة 
قدرة  �إلى  العلاقة  مرتفع؛ ويمكن عزو هذه  �إلى تح�صيل  يقود  �أنّ  المتعدّد يمكن  الذّكاء  من 
الطّلاب على ت�سخير الذّكاءات المتعدّدة ال�سائدة لديهم في ا�ستيعاب المبادئ والمفاهيم اذا 
ما قدمت بطريقة تراعي تلك الأنماط ال�سائدة لديهم؛ كما يمكن تف�سيرها ب�أنه عندما يقوم 
اط الذّكاءات المتعدّدة  الطالب بتنظيم معرفته وتف�صيلها وترميزها وادماجها با�ستخدام �أّمن
لدية، ف�إن ذلك يطوّر من معرفته، ويزيد من مخزونه المعرفي كما ونوعا )قطامي وقطامي، 
المتعدّدة  الذّكاءات  ب�أن نظريّة   »2003 اكّده كل من »زيتون وزيتون،  ما  ، وهذا   )2001
التعليميّة  الممار�سات  توجيه  �أهمية  على  بت�أكيدها  معه،  وتتناغم  البنائي  التعليم  تدعم 
ب�صورة تتمّركز حول المتعلّم؛ فمراعاة �أنماط الذّكاءات المتعدّدة لدى الطلاب في �أثناء عمليّة 
التّدري�س، وا�ستخدام الطرق المنا�سبة لإي�صال المعلومة لهم، ي�سهم ب�شكل فعّال وكبير برفع 
لمختلف  المتعلّمين  تح�صيل  تدعم  المتعدّدة  الذّكاءات  نظريّة  �إن  لديهم.  التح�صيل  م�ستوى 
�أنّواع المعارف العلميّة؛ فالذّكاءات المختلفة هي بحدّ ذاتها طاقات وقدرات معرفية، لذا ف�إن 
للطلاب، وم�ساعدتهم  المعرفيّة  القدرات  ت�سهيل رعاية  يعني  �أو حتى كلها،  تطوير بع�ضها 
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على لااحتفاظ بما يتعلّمونه من معلومات ومعارف )Armstrong,1994( . وتتفق هذه 
علاقة  وجود  �إلى  �أ�شارت  التي   ، “الحيلة” )2008(  “نوفل” و  درا�سة  مع  جزئياً  الدّرا�سة 
المدرو�سة،  العينة  لطلبة  الدرا�سيّ  والتح�صيل  المتعدّد  الذّكاء  �أنّواع  جميع  بين  ارتباطيّة 
با�ستثناء كل من الذّكاء الحركيّ والبدنّي والمكانّي والطبيعيّ. ودرا�سة »ال�سعيدي« )2011( 
ال�سائدة  المتعدّدة  الذّكاءات  اط  �أّمن بين  ايجابية  ارتباطيّة  علاقة  وجود  �إلى  �أ�شارت  التي   ،
اط  لدى الطلبة بين تح�صيلهم في مادة الكيمياء، �إلى وجود علاقة ارتباطيّة �إيجابية بين �أّمن

الذّكاءات المتعدّدة ال�سائدة لدى الطلبة وبين تح�صيلهم في مادة الكيمياء. 

التوصيات: 

في �ضوء النتائج ال�سابقة تو�صي الدرا�سة بما ي�أتي: 
11 توعية الطلبة بما لديهم من �أنّواع مختلفة من الذكاءات، و�أن كل فرد لديه ذكاءات .

محدّدة وهو متفوّق فيها ومن الممكن تنميتها وتطويرها. 
22 لااهتمّام بالأن�شطة الطلابيّة، وتنويعها ب�شكل ي�سهم في الك�شف عن الذّكاء المتعدّد .

لدى الطلبة، وتنميتها وتطويرها ب�صورة �إيجابية. 
33 العالي، . التعليم  �إلى المدار�س وم�ؤ�س�سات  الذّكاء المتعدّد  �إدخال نظريّة  العمل على 

ي�سهل  ب�شكل  التدري�سية،  الهيئة  لأع�ضاء  التعليمية  والور�ش  التدريبية،  الدورات  خلال  من 
ا�ستخدامها في تدري�س الطلبة. 

44 ار�سين في بيئات تعليمية �أخرى، ودرا�سة . �إجراء المزيد من الدرا�سات على الطلبة الدَّ
متغيرات �أخرى؛ من مثل الدافعيّة، الفعّالية الذّاتيّة، وا�ساليب التفكير. . . . . . . الخ. 
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