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ملخص: 
هدفت هذه الدرا�سة �إلى معرفة »درجة ت�ضمين الاختبارات المدر�سية للم�سائل الريا�ضية 
اللفظية/ الحياتية«، كما هدفت �إلى معرفة �أثر الجن�س، وم�ستوى المدر�سة، والجهة الم�شرفة 
الريا�ضية  للم�سائل  المدر�سية  الاختبارات  ت�ضمين  درجة  في  )المديرية(  المدر�سة  على 
اللفظية/ الحياتية. تكونت عينة الدرا�سة من جميع الاختبارات المدر�سية النهائية لمبحث 
الريا�ضيات لل�صف العا�شر الأ�سا�سي في مدار�س مديريتي التربية والتعليم للواء الر�صيفة 
والزرقاء الأولى في محافظة الزرقاء للف�صل الدرا�سي الأول 2011/ 2012م، وللإجابة عن 
�أ�سئلة الدرا�سة قام الباحثان ب�إعداد �أداة )بطاقة( للتحليل، تم الت�أكد من �صدقها وثباتها. 

ومن �أبرز نتائج الدرا�سة: 
11 العا�شر . لل�صف  المدر�سية  الاختبارات  في  المت�ضمنة  اللفظية  الم�سائل  ن�سبة  بلغت 

الأ�سا�سي )13.20%( ، منها )1.58%( حياتية فقط. 
22 ن�سبة . بلغت  فيما   ،  )%1.46( الروتينية  الحياتية  اللفظية/  الم�سائل  ن�سبة  بلغت 

الم�سائل اللفظية/ الحياتية غير الروتينية )0.12%( . كما بلغت ن�سبة الم�سائل اللفظية/ 
الحياتية المو�ضوعية )0.47%( ، ون�سبة الم�سائل اللفظية/ الحياتية المقالية )%1.1( . 

33 �أو . مطابقة،  المدر�سية  الاختبارات  في  المت�ضمنة  اللفظية  الم�سائل  �أ�سئلة  غالبية 
م�شابهة لأ�سئلة الكتاب بن�سبة )86%( ، منها )8.64%( حياتية فقط. 

44 �أكبر ن�سبة لأ�سئلة الم�سائل اللفظية جاءت على مو�ضوع الدائرة، والمما�سات بن�سبة .
)9.2%( ، وهي تمثل )69.7%( من الم�سائل اللفظية المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية 

ككل، منها )5%( حياتية فقط. 
55 عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )α = 0.05( تجاه ت�ضمين .

متغيرات  باختلاف  الحياتية  اللفظية/  الريا�ضية  للم�سائل  النهائية  المدر�سية  الاختبارات 
الدرا�سة )الجن�س، م�ستوى المدر�سة، المديرية( . 

�أبرزها:  من  تو�صيات  بمجموعة  الباحثان  �أو�صى  الدرا�سة،  نتائج  �ضوء  وفي 
�أثنائها بمجال بناء الاختبارات  للمعلمين قبل الخدمة وفي  عقد دورات وم�شاغل تدريبية 

التح�صيلية. 
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The Degree of Including Mathematical Verbal/ Life 
Problems in School Tests

Abstract: 

The aim of this study was to investigate the degree of including 
mathematical verbal/ life problems in school tests and the effect of sex, level 
of school, and the directorate of education. The study sample consisted of 
all final school mathematic tests for the tenth grade in the schools of the 
Directorate of Education for Rusaifeh and Zarqa First in the academic year 
2011/ 2012. 

	 By using the suitable statistical analysis, the results were as follows: 

1.	 The percentage of verbal problems included in the school tests for the 
tenth grade was (13.20%) , while only (1.58%) in life content. 

2.	 The percentage of verbal/ life routine problems was (1.46%) , verbal/ life 
non- routine problems was (0.12%) , verbal/ life multiple- choice problems 
questions was (0.47%) and verbal/ life essay problems questions (1.1%) . 

3.	 The majority of questions for the verbal problems in the school tests were 
identical or similar to the questions in the textbooks with (86%) , of which 
(8.64%) was only in life content. 

4.	 The largest percentage for verbal problems questions on the theme of 
circle and tangents representing (69.7%) of the verbal problems questions 
in the school tests, and only (5%) in the life content. 

5.	 There was no statistical significant difference at (a=0.05) according to 
the study variables: sex, level of school and the directorate of education. 

In the light of these findings, researchers recommend holding 
training courses and workshops for teachers in the field of building 
achievement tests. 
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مقدمة:
تطوير  نحو  المعا�صرة  العالمية  التوجيهات  الأردنية  والتعليم  التربية  وزارة  تتبنى 
اقت�صاد وطني مبني على المعرفة، والمهارات، والخبرات اللازمة للطلبة لتمكينهم من توظيفها 
للتوجيهات  لت�ستجيب  الأردنية  الريا�ضيات  مناهج  تطوير  تم  ولهذا  العملية؛  الحياة  في 
العالمية لت�ساعد الطلبة لتطوير المعرفة والمهارات التي يحتاجونها في المجتمع التكنولوجي 
بالإ�ضافة �إلى امتلاكهم لمهارات التفكير الريا�ضي والتفكير الناقد التي نادى بها المجل�س 
الوطني لمعلمي الريا�ضيات )NCTM( منذ عدة �سنوات، وقد عدّ حل الم�شكلات هدفا رئي�سا، 
ومعاييرها  المدر�سية  الريا�ضيات  مبادئ  وت�شير  الريا�ضيات،  تعلم  و�سائل  من  وو�سيلة 
الناقد،  والتفكير  الريا�ضي،  التفكير  تنمية  على  العمل  �ضرورة  على  المجل�س  و�ضعها  التي 
والبرهان الريا�ضي، والتفكير الا�ستقرائي، والتفكير الا�ستنتاجي، وتقديم مادة الريا�ضيات 
ب�صفتها �أداة للتفكير والات�صال ت�ساعد الطلبة على جعلهم مفكرين لا متلقين للمعارف فقط، 
الا�ستطلاع, وثقة في  للتفكير، وعادات المثابرة، وحب  مما يجعلهم يمتلكون طرقا جديدة 
حياتهم  في  الخبرات  هذه  توظيف  على  قادرين  يجعلهم  الم�ألوفة؛  غير  المواقف  مواجهة 
خارج غرف تدري�س الريا�ضيات )NCTM, 2000( ، وتعد عملية حل الم�س�ألة الريا�ضية من 
�أعقد الن�شاطات العقلية، وطريقة حلها ت�ضع الطلبة في مواقف تفكيرية كالتحليل، والتف�سير، 
، وبناء على هذه الأهمية لمهارة حل الم�س�ألة   )1992 القرار )مقدادي،  والترجمة، و�صنع 
كافٍ،  بقدر  الريا�ضية(  )الم�سائل  الم�شكلات  حل  على  الأردنية  المناهج  ركزت  الريا�ضية؛ 
الدر�س لإثارة  �أهمية المو�ضوع قيد  حيث قدمت لمعظم المو�ضوعات بم�س�ألة حياتية تبرز 
عدداً  الريا�ضيات  كتب  �أ�سئلة  ت�ضمنت  وكذلك  لهم،  الحياتي  بالواقع  وربطه  الطلبة،  تفكير 
من الم�سائل الريا�ضية الحياتية، كما يحر�ص الأردن على الم�شاركة في الدرا�سات الدولية؛ 
نظراً لما توفره من فر�ص جيدة لتقييم نوعية التعليم من خلال المقارنة مع النظم التربوية 
للدول الم�شاركة، والا�ستفادة من خبراتها في تطوير النظام التربوي، والأخذ بالأ�سباب التي 
من ��شأنها �أن تح�سن من تح�صيل الطلبة، فقد �سبق للأردن �أن �شارك في عدد من الدرا�سات 
والبرنامج   ،  )TIMSS( والعلوم  للريا�ضيات  الدولية  الدرا�سة  في  اهات  اّجتلا مثل:  الدولية 

الدولي لتقييم الطلبة )PISA( )المركز الوطني لتنمية الموارد الب�شرية، 2011( .
ت�ؤكد النظرة الحديثة للتعلم على �أن التقويم والتعلم مرتبطان بدرجة كبيرة، بل �إنهما 
جزءان من عملية واحدة متكاملة، وي�ؤدي الف�صل بينهما �إلى �إهمال الطلبة للكفايات التي 
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الراجعة  التغذية  يوفر  لأنه  التعلم؛  على  مبا�شراً  ت�أثيراً  للتقويم  التقويم.  �إن  في  تدخل  لا 
ال�ضرورية لتح�سين التعلم، وي�ؤثر ب�صورة غير مبا�شرة على التعلم؛ وذلك لأن التدري�س عادة 

يوجه نحو ما �سيتم تقويمه، وما يتم تدري�سه للطالب وهو ما �سيتعلمه بالفعل.
ويلاحظ التربويون �أن مقدرة الطلبة على حل الم�سائل كانت وما زالت دون الم�ستوى 
�إن  �إذ  درا�ستهم،  �أثناء  في  وجيدة  كافية  حقيقية  م�سائل  �إلى  يتعر�ضون  لا  لأنهم  الم�أمول؛ 
تركيز المعلم ين�صب على �إك�ساب الطلبة المهارات، و�إجراء الح�سابات الروتينية، والتطبيقات 
كلامية  وم�سائل  تمارين  على  مق�صور  ن�شاط  فهو  الم�س�ألة  حل  �أما  للقوانين،  المبا�شرة 
روتينية �أو ذات نمط �ضيق، وفي درا�سة تحليلية لمناهج الريا�ضيات في المرحلة الأ�سا�سية 
في الأردن نالت الم�س�ألة الحياتية 7% فقط من المو�ضوعات الأ�سا�سية في المنهاج مقابل 
41% خ�ضعت للتدريبات على العمليات الح�سابية )�أبو زينة وعبابنة، 2006: �ص234( .
)الربابعة،   ،  )2000 )�شبانة،   ،  )2008 )القديرات،  التربوية  الأبحاث  �أ�شار عدد من 
2001( �إلى �أن الاختبارات ما زالت تركز على الم�ستويات العقلية الدنيا، كما ك�شفت نتائج 
م�شاركة الأردن في الدرا�سات الدولية TIMSS، PISA تدني �أداء الطلبة حيث جاء متو�سط 
�سلم  �أ�سفل  الم�شاركين في  الطلبة  العظمى من  الأغلبية  الدولي، وظلت  المتو�سط  الأداء دون 
معايير المقارنة الدولية )�صميدة وغري�س، 2014( ؛ مما ي�شير �إلى �أن تح�صيل طلبة الأردن 
في الريا�ضيات لا ي�ستجيب للحاجات الم�ستجدة، وما زال هناك �ضعف وا�ضح في القدرة على 
حل الم�سائل الريا�ضية اللفظية، �إذ �إن اختبارات الدرا�سات ت�شتمل في معظمها م�سائل لفظية 
في �سياق حياتي.وعلى �إثر ذلك قامت وزارة التربية والتعليم الأردنية بدعوة المعلمين �إلى 
�أ�سئلة  على  الطلبة  وتدريب  منها،  الحياتية  خا�صة  الريا�ضية  بالم�سائل  الاهتمام  �ضرورة 
م�سائل  الاختبارات  �أ�سئلة  ت�ضمين  وكذلك  لها،  م�شابهه  �أ�سئلة  و�إعداد  الدولية،  الدرا�سات 

ريا�ضية حياتية، وتقديم المعرفة للطلبة على �شكل م�شكلات حقيقية واقعية.
ومن هنا جاءت الحاجة �إلى البحث عن مدى اهتمام المعلمين بتدري�س حل الم�سائل 
تغذية  لأخذ  بتقويمها،  الاهتمام  خلال  من  بخا�صة  والحياتية  بعامة،  اللفظية  الريا�ضية 

راجعة عما يعرفه الطلبة، وعما ي�ستطيعون عمله.

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
تقديم  خلال  من  الم�شكلات  حل  على  الطلبة  قدرة  لتنمية  المدر�سي  المنهاج  ي�سعى 
بالمعلومات  وتزويدهم  المختلفة،  الدرا�سية  المواد  في  الحل  ووا�ضحة  محددة  م�شكلات 

والمبادئ والمهارات التي تلزمهم للو�صول �إلى ذلك الحل )�أبو زينة، 1994( .
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يهتم التربويون في مجال تدري�س الريا�ضيات كثيراً في درا�سة �أ�ساليب حل الم�شكلات 
المهارات  �أهم  من  هي  الم�شكلة  حل  على  القدرة  �أن  يعتقدون  وهم  وتحليلها،  الريا�ضية 
من  المدر�سية  الريا�ضيات  في  الم�شكلات  حل  وت�أتي �أهمية  الطلبة،  يتقنها  �أن  يجب  التي 
والمفاهيم،  والمهارات،  فالمعارف،  التعلم،  لعملية  الأخير  النتاج  �أو  الأخير،  الهدف  كونها 
والتعميمات الريا�ضية، بل وكل المو�ضوعات المدر�سية الأخرى لي�ست هدفاً في حد ذاتها؛ 
�إنما هي و�سائل و�أدوات ت�ساعد الفرد على حل م�شكلاته الحقيقية.بالإ�ضافة �إلى ذلك ف�إن حل 
الم�شكلات هو الطريق الطبيعي لممار�سة التفكير بعامة.فلي�س هناك ريا�ضيات بدون تفكير، 

ولي�س هناك تفكير بدون م�شكلات.
التعليم  �أ�سا�سياً في عملية  التعلم من خلال جعله عن�صراً  �إلى تح�سين  التقويم  ي�سعى 
والتعلم، وا�ستخدامه ك�أداة لتوفير �شواهد موثقة حول ما يعرفه الطالب، وما ي�ستطيع عمله 
ال�شواهد كتغذية راجعة ت�سهم في تح�سين عملية  في �سياق حقيقي واقعي، وا�ستخدام هذه 

التعليم، والرفع من م�ستوى تعلم الطالب.
�أهداف تدري�س الريا�ضيات، ومع ذلك ف�إن بع�ض معلمي  �أهم  يعد حل الم�شكلات من 
عبارة  هي  الطلبة  على  المطروحة  فالم�شكلات  اهتمام؛  �أي  يعيرونه  لا  لدينا  الريا�ضيات 
�أو م�سائل لفظية روتينية تطرح عادة كتطبيق مبا�شر على خوارزمية معينة،  عن تمارين 
الت�شويق، والتحدي  اللفظية خالية من عن�صر  �أو مو�ضوع معين، وهذه الم�سائل  �أو تعميم، 
العقلي مما قد تولد لدى الطالب الجمود والثبات في طريقة التفكير بدلا عن المرونة والإبداع 

التي يولدها حل الم�شكلات غير الروتينية.
لمبحث  النهائية  الاختبارات  تحليل  محاولة  في  الدرا�سة  هذه  م�شكلة  برزت  هنا  من 
الريا�ضيات التي يعدها المعلمون لل�صف العا�شر الأ�سا�سي في محافظة الزرقاء للبحث عن 
مدى اهتمامهم بتقويم حل الم�سائل الريا�ضية اللفظية بعامة والحياتية بخا�صة، من خلال 

الإجابة عن ال�س�ؤالين الآتيين: 
ال�س�ؤال الأول: ما درجة ت�ضمين الاختبارات المدر�سية النهائية لل�صف ◄◄

التربية  مديريتي  في  والمعلمات  المعلمون  يعدها  التي  الأ�سا�سي  العا�شر 
للم�سائل  الزرقاء  محافظة  في  الأولى  والزرقاء  الر�صيفة  للواء  والتعليم 

الريا�ضية اللفظية/ الحياتية؟ 
وقد تفرع عنه الأ�سئلة الآتية: 

ما ن�سبة الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية ●●
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التربية  مديريتي  في  والمعلمات  المعلمون  يعدها  التي  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  النهائية 
والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى؟ 

ما نوعية الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية ●●
التربية  مديريتي  في  والمعلمات  المعلمون  يعدها  التي  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  النهائية 

والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى؟ 
ما �أوجه الت�شابه والاختلاف بين الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية المت�ضمنة ●●

الحياتية  اللفظية/  الريا�ضية  والم�سائل  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  الريا�ضيات  كتاب  في 
المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون 

والمعلمات في مديريتي التربية والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى؟ 
ما مو�ضوعات الكتاب التي �شملتها الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية المت�ضمنة ●●

في الاختبارات المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون والمعلمات 
في مديريتي التربية والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى؟ 

ال�س�ؤال الثاني: هل تختلف درجة ت�ضمين الاختبارات المدر�سية النهائية ◄◄
للواء  والتعليم  التربية  مديريتي  في  والمعلمات  المعلمون  يعدها  التي 
الر�صيفة والزرقاء الأولى للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية، باختلاف 

متغيرات الدرا�سة )الجن�س، م�ستوى المدر�سة، المديرية( ؟ 
هدف الدراسة: 

تهف هذه الدرا�سة �إلى: 
المعلمون �� يعدها  التي  النهائية  المدر�سية  الاختبارات  ت�ضمين  درجة  عن  الك�شف 

للواء  والتعليم  التربية  مديريتي  في  الحياتية  اللفظية/  الريا�ضية  للم�سائل  والمعلمات 
الر�صيفة والزرقاء الأولى.

الك�شف عن نوعية الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية المت�ضمنة في الاختبارات ��
المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون والمعلمات في مديريتي 

التربية والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى.
الحياتية �� اللفظية/  الريا�ضية  الم�سائل  والاختلاف بين  الت�شابه  �أوجه  الك�شف عن 

اللفظية/  الريا�ضية  والم�سائل  الأ�سا�سي،  العا�شر  لل�صف  الريا�ضيات  كتاب  في  المت�ضمنة 
الحياتية المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها 
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المعلمون والمعلمات في مديريتي التربية والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى.
اللفظية/ �� الريا�ضية  الم�سائل  �شملتها  التي  الريا�ضية  المو�ضوعات  عن  الك�شف 

الحياتية المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية النهائية.
الاختبارات �� ت�ضمين  درجة  على  والمديرية  المدر�سة  وم�ستوى  الجن�س،  �أثر  درا�سة 

المدر�سية النهائية التي يعدها المعلمون والمعلمات للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية.

أهمية الدراسة: 

تعد هذه الدرا�سة- وح�سب علم الباحثين الأولى- في هذا المجال، وت�شكل �أهمية 
خا�صة كونها: 

التي �� النهائية  تتيح فر�صة للك�شف عن مدى درجة ت�ضمين الاختبارات المدر�سية 
يعدها المعلمون للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية.

التعليمية �� النهائية للنتاجات  التحقق من مراعاة الاختبارات المدر�سية  ت�سهم في 
الخا�صة بمهارات التفكير العليا الواردة في ال�صف العا�شر الأ�سا�سي المتعلقة بالك�شف عن 

القدرة على حل الم�شكلات.
في �� الطلبة  لها  يتعر�ض  التي  اللفظية  الريا�ضية  الم�سائل  �أ�سئلة  م�ستوى  تك�شف 

مدار�سنا.
ت�سهم في تطوير الاختبارات المدر�سية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي بخا�صة وال�صفوف ��

الأخرى بعامة.
حقيقي �� �سياق  في  عمله  وي�ستطيع  الطالب،  يعرفه  ما  حول  موثقة  �شواهد  توفر 

واقعي، وا�ستخدام هذه ال�شواهد كتغذية راجعة ت�سهم في تح�سين عملية التعليم والرفع من 
م�ستوى تعلم الطالب.

تعمل على ت�شجيع المعلمين على تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة بزرع الرغبة ��
فيهم في تطوير قدراتهم ومهاراتهم العملية في المجالات التي تركز عليها الدرا�سات الدولية.

مصطلحات الدراسة: 

تعرف ◄◄  :  )Mathematical verbal Problem( اللفظية  الريا�ضية  الم�س�ألة 
ا�ستخدام  الطلبة  تتطلب من  التي  الريا�ضية  الم�سائل  النوعية من  تلك  �أنها  ا�صطلاحا على 
في  لهم  المقدمة  اللفظية  �أو  المكتوبة  والمعلومات  تعلمها،  �سبق  التي  الريا�ضية  المعارف 
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. )Staulters,2006( الم�س�ألة للو�صول �إلى حل الم�س�ألة
من ◄◄ نوع  ب�أنها:  �إجرائياً  تعرف  الحياتية:  اللفظية/  الريا�ضية  الم�س�ألة 

�أو  بالألفاظ  عنه  التعبير  يتم  الحياة  واقع  من  موقفاً  تت�ضمن  التي  الريا�ضية  الم�سائل 
�إلى معلومات ريا�ضية.ويتم  اللفظية فيها  العبارات  بالن�ص، ويتوقف حلها على ترجمة 
العا�شر  لل�صف  الريا�ضيات  منهاج  بمحتوى  ارتباطها  على  بناءً  الم�سائل  هذه  اختيار 

2012م.  /2011 للعام  الأ�سا�سي 
المتعلم ◄◄ �سلوك  من  عينة  لقيا�س  منظمة  عملية  به  يق�صد  التح�صيلي:  الاختبار 

التربية  )وزارة  معينة  معايير  ح�سب  ال�سلوك  هذا  اتقان  مدى  لمعرفة  التعلم(  )نتاجات 
والتعليم، 2007( .

التح�صيلية ◄◄ الاختبارات  هي  الدرا�سة  هذه  في  بها  يق�صد  المدر�سية:  الاختبارات 
الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  لطلبة  الريا�ضيات  النهائي لمبحث  للتقويم  المعلمون  �أعدها  التي 

للف�صل الدرا�سي الأول 2011/ 2012م.
درجة ت�ضمين الاختبارات المدر�سية للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية: ◄◄

عبارة عن ن�سبة الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية ونوعيتها )روتينية/ غير روتينية، 
المعلمون  �أعدها  التي  النهائية  المدر�سية  الاختبارات  في  المت�ضمنة  مقالية(  مو�ضوعية/ 
العا�شر الأ�سا�سي،  الريا�ضيات لل�صف  2012م في مبحث   /2011 الدرا�سي الأول  للف�صل 
الم�سائل  بينها وبين  والاختلاف  الت�شابه  �أوجه  وكذلك  للعلامات،  الن�سبي  بالوزن  وتقا�س 
الأ�سا�سي،  العا�شر  لل�صف  الريا�ضيات  كتاب  في  المت�ضمنة  الحياتية  اللفظية/  الريا�ضية 
في  المت�ضمنة  الحياتية  اللفظية/  الريا�ضية  الم�سائل  �شملتها  التي  الكتاب  ومو�ضوعات 

الاختبارات المدر�سية النهائية التي �أعدها المعلمون.
تت�ضمن ◄◄ التي  الريا�ضية  الم�سائل  هي  الروتينية:  الحياتية  اللفظية/  الم�سائل 

موقفاً من واقع الحياة التي �ألف المتعلم طريقة حلها، من خلال كونها مطابقة �أو م�شابهة 
لأ�سئلة الكتاب المدر�سي.

ومن الأمثلة على الم�سائل اللفظية/ الحياتية الروتينية: 
اذا كان �سعر �سيارة )10000( دينارٍ، وكان �سعرها ينق�ص كل �سنة )10%( من ��

�سعرها في ال�سنة ال�سابقة، فكم �سعرها بعد مرور �سنتين؟ 
ف�إذا �� الم�شتري،  )6%( من  و  البائع  )4%( من  الأرا�ضي عمولة  تتقا�ضى �ضريبة 

بيعت قطعة �أر�ض بمبلغ )60000( دينارٍ، فكم القيمة التي تتقا�ضاها دائرة �ضريبة الدخل؟ 
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ومن الأمثلة على الم�سائل اللفظية/ غير الحياتية الروتينية: 
عددان الفرق بينهما )3( ، ومجموع مربعيهما )89( ، فما العددان؟ ��
دائرة مركزها )م( طول ن�صف قطرها )5( �سم، جد على �أي بعد من مركزها يمكن ��

ر�سم نقطة بحيث يكون طول كل من المما�سين المر�سومين منها للدائرة ي�ساوي )12( �سم.
الم�سائل اللفظية/ الحياتية غير الروتينية: هي الم�سائل الريا�ضية التي تت�ضمن ◄◄

موقفاً من واقع الحياة لم ي�ألف المتعلم طريقة حلها، حيث تحتاج �إلى ا�ستنتاجات للو�صول 
�إلى الحل، وتكون من خارج �أ�سئلة الكتاب المدر�سي، ولم يتعر�ض المعلم لحلها.

ومن الأمثلة على الم�سائل اللفظية/ الحياتية غير الروتينية: 
�أراد معلم �إجراء م�سابقة بين طلابه بحيث يوزع كمية من ال�شوكلاتة على الفائزين، ��

حيث يح�صل الفائز الأول على ن�صف الكمية م�ضاف �إليها ن�صف حبة، ويح�صل الثاني على 
تبقى  ما  ن�صف  على  يح�صل  والثالث  حبة،  ن�صف  �إليها  م�ضاف  المتبقية  الكمية  ن�صف 
م�ضاف �إليها ن�صف حبة، كم حبة من ال�شوكلاتة كانت لدى المعلم وقام بتوزيعها جميعها؟ 

با�ستغلالها �� يفكر  م2،   )10000( م�ساحتها  ال�شكل  م�ستطيلة  �أر�ضا  يمتلك  رجل 
كموقف لل�سيارات، ويريد تخطيطها بحيث ت�ستوعب �أكبر عدد ممكن من ال�سيارات.فكم تبلغ 
بحيث  ال�سيارات  لوقوف  الطرق  �أف�ضل  وما  الواحدة،  لل�سيارة  المخ�ص�ص  المكان  م�ساحة 
تخطيط  لطريقة  عاما  ت�صميما  اقترح  ذلك  �ضوء  وفي  الإمكان؟  قدر  الم�ساحة  من  ن�ستفيد 

الموقف؟ 
ومن الأمثلة على الم�سائل اللفظية/ غير الحياتية غير الروتينية: 
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قدّر م�ساحة القارة المتجمدة الجنوبية من الخارطة الآتية, م�ستخدماً مقيا�س ر�سم ��
الخارطة )400:1كم( .

بّني خطوات الحل وو�ضح كيف قمت بالتقدير.)يمكنك الر�سم على الخارطة �إن كان ذلك 
ي�ساعدك في التقدير( 

بالاعتماد على الأ�شكال الآتية: ��

 

�س�ؤال1: �أي الأ�شكال �أعلاه له �أكبر م�ساحة؟ علل �إجابتك.
�س�ؤال2: �صف طريقة لتقدير م�ساحة ال�شكل �أ.

�س�ؤال3: �صف طريقة لتقدير محيط ال�شكل �أ

محددات الدراسة: 

اقت�صرت الدرا�سة الحالية على المحددات الآتية: 
تم تطبيق الدرا�سة على الاختبارات التح�صيلية المدر�سية النهائية الخا�صة بمبحث ��

الدرا�سي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�صل  بنهاية  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  الريا�ضيات 
.2012  /2011

معلمي �� �إعداد  من  النهائية  التح�صيلية  الاختبارات  على  الدرا�سة  اقت�صرت 
الريا�ضيات لل�صف العا�شر الأ�سا�سي في مديريتي التربية والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء 

الأولى في محافظة الزرقاء.

			     ج  ب  				   	         �أ 
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لتحليل �� بطاقة  وهي  وثباتها  الدرا�سة  �أداة  ب�صدق  الحالية  الدرا�سة  نتائج  تتحدد 
الظروف  في  �إلا  التعميم  �صفة  للنتائج  توجد  لا  حيث  الباحثين،  �إعداد  من  الاختبارات 

المت�شابهة.

الإطار النظري والدراسات السابقة:
يعد حل الم�سائل مظهراً مهماً من تعليم الريا�ضيات وتعلمها، بل يعد غاية الريا�ضيات 
وو�سيلتها، وتمثل الم�شكلات الريا�ضية اللفظية عن�صراً �أ�سا�سياً ومهما في ربط الريا�ضيات 
�أح�سن ا�ستخدامها ف�إنها تزيد من دافعية الطلبة في العمل الجاد  بالحياة العملية، و�إذا ما 
في الريا�ضيات، حيث يكت�سب الطالب مهارات �أ�سا�سية في حل الم�شكلات اللفظية، وذلك من 
خلال التعرف على ما هو المطلوب بال�ضبط، والتعرف على معطيات الم�س�ألة، وو�ضع خطة 

وتقييم خطوات الحل والتحقق من النتائج التي يتو�صل �إليها )�شتات، 2005( .
وتُعرف الم�شكلة الريا�ضية اللفظية ب�أنها: ” تلك المواقف الريا�ضية التي يتم تقديمها 
للطلبة ب�شكل لفظي غير مبا�شر �ضمن مناهج الريا�ضيات المدر�سية« )ع�سيري، 1423 هـ( .

كما تُعرف الم�شكلة الريا�ضية اللفظية ب�أنها »م�شكلة ريا�ضية مكتوبة بمفردات ورموز 
لغوية تدور حول موقف كمي، يتطلب حلا لها بدون الإ�شارة فيها لنوع العملية المطلوبة عند 
الحل، وتعتمد على: القراءة، والتحليل، والترجمة، والتف�سير، �أو التعليل، والتحقق من �صحة 

الحل “ )�شتات، 2005( .
كما يعرف مخلوف )2007( الم�شكلة الريا�ضية اللفظية ب�أنها »موقف كمي و�ضع في 

�صورة لفظية، ولا ي�ستطيع الفرد �أن يحدد طريقة حله ب�صورة �سريعة �أو روتينية« 
ويمكن القول �إن الم�شكلة الريا�ضية اللفظية )Mathematical verbal Problem( هي 
موقف كمي، و�ضع في �صورة كلمات، هذا الموقف يحتوي على �س�ؤال يتطلب �إجابة، ولا ي�شير 
الموقف �صراحة �إلى العمليات �أو الخطوات التي ينبغي ا�ستخدامها للو�صول لتلك الإجابة، 
ولي�س  ال�سليم،  بالتفكير  عنا�صره  بين  الموجود  العلاقات  بع�ض  فيه  تُك�شف  �أن  يمكن  بل 

بالا�سترجاع بطريقة معتادة )بدوي، 2007( .
ومن خلال التعريفات ال�سابقة نجد �أن هناك نقاط ت�شابه تجمع بينها، وهي: 

11 �إن الم�شكلات الريا�ضية اللفظية هي مواقف يتم تقديمها ب�صورة لفظية للطلبة..
22 تت�ضمن هذه الم�شكلات �أ�سئلة يتعين على الطلبة الإجابة عنها..
33 هذه الأ�سئلة لا يمكن حلها ب�شكل مبا�شر، �أو لي�س لها حل جاهز لدى التلاميذ..
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44 الهدف النهائي للم�شكلة الريا�ضية الو�صول �إلى الحل ال�سليم، ويتم ذلك من خلال .
عمليات تت�ضمن فهم الم�شكلة وتمثيلها والتخطيط لحلها، وتنفيذ الحل، والت�أكد من �صحة 

الحل.كما تت�ضمن ا�ستخدام المعارف والمهارات الريا�ضية التي تعلمها الطالب م�سبقاً.
وبناء على ذلك تعرف الم�شكلة الريا�ضية اللفظية ب�أنها: تعبير لفظي ي�شير �إلى موقف 
حلًا  يتطلب  الأ�سا�سي،  العا�شر  لل�صف  الريا�ضيات  بمنهج  يرتبط  الحياة  واقع  من  م�شكل 
تبد�أ من  المرور بمراحل متعددة،  ب�شكل مبا�شر، والحل يتطلب  الطلبة  لدى  لا يكون جاهزاً 
القراءة، ثم الفهم، فالتمثيل، ثم التخطيط لحلها، وتنفيذ الحل، و�أخيراً الت�أكد من �صحة الحل، 

مع ا�ستخدام المعارف والمهارات الريا�ضية التي تعلمها الطالب م�سبقاً.

خصائص المشكلات الرياضية اللفظية وأهميتها: 
جميع  في  الريا�ضيات  تعليم  مو�ضوعات  �أهم  من  اللفظية  الريا�ضية  الم�شكلات  تعد 
المراحل التعليمية، فهي بمثابة مواقف عملية لتطبيق ما يتعلمه الطلبة من معارف ومهارات 
ريا�ضية، وهي فر�صة لتعلم مهارات التفكير العليا، وممار�ستها من خلال الريا�ضيات، ومن 

�أهم خ�صائ�ص الم�شكلات الريا�ضية اللفظية: 
11 تمثل حاجة �أو �أكثر من حاجات الفرد تعتمد على اختيار العملية الح�سابية المنا�سبة .

التي ت�ؤدي للإجابة ال�صحيحة.
22 لا يعتمد حلها على مجرد الا�سترجاع؛ و�إنما على �إعادة ت�شكيل العنا�صر المت�ضمنة .

بالم�س�ألة لمعرفة ما بينها من علاقات مختلفة، بمعنى �أن الحل يقوم على التفكير المنطقي 
ال�سليم.
33 �إلى العملية الح�سابية التي يجب ا�ستخدامها . �إجابة لا ي�شار فيه  �إلى  �س�ؤال يحتاج 

للو�صول �إلى الإجابة.
44 �س�ؤال يتطلب تفكيرا في توظيف المعلومات المعطاة للو�صول �إلى الهدف، وهو حل .

الم�شكلة.

أهمية تعليم الطلبة حل المشكلات اللفظية: 
يرى كل من )�شتات، 2005( ، )زيتون، 2003( �أن للم�شكلات الريا�ضية اللفظية فوائد 
عدة، و�أهمية كبيرة في تعليم الطلبة حل الم�شكلات، حيث يمكن تلخي�ص �أهمية تعلم حل 

الم�شكلات الريا�ضية اللفظية بالنقاط الآتية: 
ÚÚ.تعمل على تنمية مهارات التفكير العليا لدى الطلبة
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ÚÚ.ت�ساعد الطلبة على تعلم المفاهيم، والقوانين، والمهارات الريا�ضية وتذكرها
ÚÚ.تزيد دافعية الطلبة لتعلم الريا�ضيات، وتح�سن اتجاهاتهم نحو درا�ستها
ÚÚ الريا�ضيات بتطبيقها في مواقف من الطلبة في  �سياقا حقيقيا لما يتعلمه  تخلق 

واقع الحياة.
كبيرة  �صعوبات  يواجهون  الطلبة  �أن  والأجنبية  العربية  الدرا�سات  من  عدد  ي�ؤكد 
 ،  )2011 )الثبيتي،   ،  )2008 )المالكي،   ،  )2013 القادر،  )عبد  اللفظية  الم�سائل  في حل 
لعدم  ذلك  بع�ضهم  .ويرجع   )Barbu,2010) ، (Powell,et al,2009) ، (Zheng,2009(
�أم  ال�صفية  الغرفة  في  �أكانت  �سواءً  اللفظية  الم�سائل  هذه  لمثل  وتعري�ضهم  الطلبة،  تدريب 
كيفية  في  الطلبة  ذهن  في  وا�ضحة  ا�ستراتيجيات  وجود  وعدم  الر�سمية،  الامتحانات  في 
التعامل معها.حيث �أ�شار )ال�سلمي، 2013( في درا�سته �إلى انخفا�ض درجة م�ساهمة معلمي 

الريا�ضيات في تنمية مهارات حل الم�شكلة.

الدراسات السابقة:

�أجرى دبو�س و�آخرون )2012( درا�سة هدفت �إلى تقييم �أ�سئلة الامتحانات المدر�سية 
م�ؤ�س�سة  ت�صنيف  �ضوء  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  لل�صف  الريا�ضيات  منهاج  لمعلمي  النهائية 
الأ�سئلة. ونوع  العلمي،  وم�ؤهله  المعلم،  خبرة  لم�ستوى  تبعا  الريا�ضية  للقدرات   NEAP

ولتحقيق هذا الهدف خ�ضعت جميع �أوراق الامتحانات للعينة الدرا�سية التي �أعدها معلمو 
2010م   /2009 ال�صف ال�سابع الأ�سا�سي في محافظة نابل�س في الف�صل الدرا�سي الثاني 
لعملية التقييم.وتكونت عينة الدرا�سة من )54( ورقة امتحان �أعدها المعلمون والمعلمات تم 
اختيارهم بطريقة الطبقية الع�شوائية.وبلغ عدد الأ�سئلة التي تم تحليلها )1581( �س�ؤالا منها 
)577( �س�ؤالا مو�ضوعيا، و )1004( �أ�سئلة مقالية.وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة: �أنه لا يوجد 
فروق بين م�ستويات الأهداف ال�سائدة في �أ�سئلة الامتحانات النهائية لمنهاج الريا�ضيات 
في ال�صف ال�سابع تعزى لمتغيري الجن�س، و�سنوات الخبرة، بينما توجد فروق تعزى لمتغير 
التي  الامتحانات  �أوراق  ال�سائدة في  الأهداف  �أن  الدرا�سة  نتائج  بينت  العلمي.كما  الم�ؤهل 

�أعدها المعلمون كانت للقدرة الإجرائية.
و�أجرى الطراونة و�آخرون )2011( درا�سة بهدف التعرف �إلى مدى توافق الاختبارات 
مع  الجنوبي  المزار  للواء  والتعليم  التربية  مديرية  في  المعلمون  يعدها  التي  التح�صيلية 
التعرف  �إلى  الدرا�سة  هدفت  كما  و�إخراجه،  وت�صميمه  الجيد  التح�صيلي  الاختبار  معايير 
�إلى الأهمية الن�سبية للأنواع المختلفة من الأ�سئلة في الاختبارات التح�صيلية التي يعدها 



349

2016 مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية - المجلد الرابع - ع )14( - نيسان 

نهاية  في  التح�صيلية  الاختبارات  من  اختبارا   )60( من  الدرا�سة  عينة  المعلمون.وتكونت 
الف�صل الدرا�سي الأول من العام 2010/ 2011م في كل من المباحث الآتية: الريا�ضيات، 
واللغة العربية، واللغة الانجليزية.وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى مجموعة من النتائج، وهي على 

النحو الآتي: 
الاختبارات التح�صيلية بمديرية التربية والتعليم/ للواء المزار الجنوبي تتوافق مع ��

معايير الاختبار الجيد بن�سبة )%61( 
�أعلى ن�سبة من حيث الأهمية كانت للأ�سئلة المقالية 51%، في حين كانت �أدنى ��

ن�سبة �أهمية لأ�سئلة المطابقة، و�أ�سئلة الاختيار من متعدد بن�سبة مئوية %12.
وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة )α= 0.05( بين متو�سطات درجة ��

توافق الاختبارات التح�صيلية في مديرية التربية والتعليم/ للواء المزار الجنوبي مع معايير 
لمعد  الاجتماعي  النوع  باختلاف  و�إخراجه  وت�صميمه  الجيد  التح�صيلي  الاختبار  بناء 

الاختبار التح�صيلي )ذكور، �إناث( ول�صالح الإناث.
وقام القديرات )2008( بدرا�سة هدفت �إلى تقييم الامتحانات التي قام ب�إعدادها معلمو 
الريا�ضيات للمرحلة الثانوية في الأردن في �ضوء ت�صنيف بلوم، وقد خ�ضعت جميع �أوراق 
لمديريات  التابعة  المدار�س  في  ومعلمة  معلما   )134( �أعدها  التي  النهائية  الامتحانات 
التربية والتعليم لكل من محافظتي �أربد والعقبة للعام الدرا�سي 2005/ 2006م للتقييم 
وت�ضمنت )934( �س�ؤالا مو�ضوعيا و )1391( �س�ؤالا مقاليا.وقد �أظهرت النتائج �أن معظم 
الأ�سئلة التي و�ضعها المعلمون كانت من م�ستويات معرفية متدنية لم تتعدّ م�ستوى التطبيق، 
المعرفة  م�ستوى  على  ركزت  وكذلك  والا�ستيعاب،  الفهم  م�ستوى  على  كبير  ب�شكل  وركزت 

)التذكر( في حين �أغفلت الم�ستويات المعرفية العليا مثل: التحليل، والتركيب، والتقويم.
و�أجرى مولتون )Moulton, 2003( درا�سة كان من بين �أهدافها التعرف على مدى 
توزيع �أ�سئلة عينة من الاختبارات على الأهداف المعرفية، حيث قام بتحليل )78( اختبارا 
في مواد مختلفة.و�أظهرت الدرا�سة �إلى �أن الأ�سئلة تركزت على الأهداف الدنيا كما �أظهرت 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في ن�سبة توزيع هذه الأ�سئلة تعزى لمتغيرات الجن�س، 

والتخ�ص�ص، والخبرة.
التحقق من  �إلى  )Nielson & Ginn, 2003( فقد هدفت  نيل�سون وجين  �أما درا�سة 
مدى تطبيق المعلمين للأهداف التعليمية في �إعداد الأ�سئلة، وتكونت عينة الدرا�سة من تحليل 
�أ�سئلة )114( معلما ومعلمة، و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن ما ن�سبته )77%( من الأ�سئلة التي 

و�ضعها المعلمون قد تركزت حول الأهداف من م�ستويات التذكر، والفهم، والتطبيق.
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كما �أجرى �سو�سيني )Susini, 2001( درا�سة كان من بين �أهدافها التعرف على مدى 
توزيع الأ�سئلة التي ي�ضعها المعلمون في اختباراتهم المختلفة بحيث تتنا�سب مع ت�صنيف 
بلوم، وتم تحليل )65( اختبارا، وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة تركيز الأ�سئلة على الم�ستويات 

الدنيا من الأهداف.
�أما درا�سة �أبو زينة )2001( فقد هدفت �إلى تطوير �أدوات قيا�س تح�صيل الطلبة في 
مادة الريا�ضيات حيث تم اختيار )18( مدر�سة حكومية وبخا�صة في عمان والزرقاء، وكان 
الريا�ضيات في  المدر�سين لمادة  عدد  وبلغ  �إناث،  مدار�س   )9( و  ذكور  مدار�س   )9( بينهم 
هذه المدار�س )41( معلما ومعلمة.وخ�ضت الامتحانات التي �أعدها ه�ؤلاء المعلمون وعددها 
)46( امتحانا للتحليل، حيث تبين من التحليل �أن ن�سبة )76.6%( كانت للم�ستوى الأدنى و 
)29.3%( لم�ستوى الفهم، �أما التطبيق والتحليل فقد كانت ن�سبتهما معا )3%( وهذا يعني 
النواتج  �أن امتحانات المعلمين لا تراعي معيار الأهمية لكل م�ستوى في �سلم  بكل و�ضوح 

التعليمية.
و�أجرى �شبانه )2000( درا�سة بهدف تقييم الاختبارات التح�صيلية في مادة الريا�ضيات 
لطلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في منطقة لواء وادي ال�سير في الأردن، كان من �أهم نتائجها، 
وجود تفاوت في م�ستوى �صعوبة �أ�سئلة الامتحانات التي يقوم المعلمون ب�إعدادها، فبع�ض 
الاختبارات كانت �سهلة، وبع�ضها كان ذا �صعوبة لا تراعي الفروق الفردية بين الطلبة مما 
ي�ؤثر على نتائج الطلبة.كما �أظهرت نتائج الدرا�سة تركيز الأ�سئلة على الم�ستويات الدنيا من 

الأهداف.

التعليق على الدراسات السابقة وموقع الدراسة الحالية منها: 

�إلى  الو�صول  �أمكن  ال�سابقة  والدرا�سات  البحوث  ا�ستعرا�ض  خلال  من 
الآتية:  الا�ستنتاجات 

 �أكدت �أغلب الدرا�سات في نتائجها على �أن جميع الامتحانات التح�صيلية ركزت على ��
م�ستويات التفكير العقلية الدنيا )تذكر، وفهم وا�ستيعاب، وتطبيق( ح�سب هرم بلوم مع تدني 
ن�سب الأ�سئلة الخا�صة بالم�ستويات العقلية العليا )التحليل، والتركيب، والتقويم( كما جاء 
في درا�سة كل من: )القديرات، 2008؛ مولتون، 2003؛ نيل�سون وجين، 2003؛ �سو�سيني، 
2001؛ �أبو زينة، 2001؛ �شبانه، 2000( .حيث احتل م�ستويا التذكر والفهم المرتبة الأولى.

�أ�شارت بع�ض الدرا�سات �إلى �أن الأهداف ال�سائدة في �أوراق الامتحانات التي �أعدها ��
المعلمون
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كانت للقدرة الإجرائية )درا�سة دبو�س و�آخرون، 2012( .��
�أكدت درا�سة )الطراونة و�آخرون، 2011( وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى ��

�إناث( ول�صالح  )ذكور،  التح�صيلي  الاختبار  دلالة )α= 0.05( تعزى لمتغير الجن�س لمعد 
ن�سبة  �أدنى  المقالية، في حين كانت  للأ�سئلة  ن�سبة كانت  �أعلى  �أن  �إلى  �أ�شارت  الإناث.كما 

لأ�سئلة المطابقة، و�أ�سئلة الاختيار من متعدد.
م�ستويات �� بين  �إح�صائيا  دالة  فروق  وجود  عدم  �إلى  الدرا�سات  بع�ض  �أ�شارت 

بينما  الامتحانات تعزى لمتغيري الجن�س، و�سنوات الخبرة،  �أ�سئلة  ال�سائدة في  الأهداف 
و�آخرون،  دبو�س  )درا�سة  العلمي  الم�ؤهل  لمتغير  تعزى  �إح�صائيا  دالة  فروق  توجد 

.  )2003 مولتون،  2012؛ 
وهو �� منها،  العام  الهدف  حيث:  من  ال�سابقة  الدرا�سات  مع  الحالية  الدرا�سة  تتفق 

تحليل الأ�سئلة الاختبارية وتقويمها، وكذلك في بحث �أثر الجن�س.
�أ�سئلة �� على  التركيز  حيث:  من  ال�سابقة  الدرا�سات  عن  الحالية  الدرا�سة  تختلف 

الم�سائل الريا�ضية اللفظية )الحياتية وغير الحياتية، الروتينية وغير الروتينية، المو�ضوعية 
والمقالية( ، وبحث �أثر م�ستوى المدر�سة، والجهة الم�شرفة على المدر�سة )المديرية( .

موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: 

مبحث  اختبارات  �أ�سئلة  تحليل  في  درا�سة  �أي  تجر  لم  الباحثين،  معرفة  حدود  في 
م�ستوى  )الجن�س،  بالمتغيرات  وعلاقتها  اللفظية  الريا�ضية  الم�سائل  حول  الريا�ضيات 
الدرا�سة  مجتمع  �أن  �إلى  بالإ�ضافة   ، )المديرية(  المدر�سة  على  الم�شرفة  الجهة  المدر�سة، 

)مدار�س محافظة الزرقاء( لم تجر عليه درا�سة في هذا ال�سياق.

الطريقة والإجراءات:

منهجية الدراسة: 

ا�ستخدم الباحثان المنهج الو�صفي التحليلي، واعتمد الوزن الن�سبي للعلامات كقاعدة 
لتحليل الأ�سئلة بدلًا من عدد الأ�سئلة، وذلك باعتماد التقديرات الكمية للحكم على الأ�شياء 

المراد تحليلها.

مجتمع الدراسة وعينتها: 

يتكون مجتمع الدرا�سة من جميع الاختبارات التح�صيلية النهائية لل�صف العا�شر التي 
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الأولى في  والزرقاء  الر�صيفة  للواء  والتعليم/  التربية  الريا�ضيات بمديريتي  �أعدها معلمو 
محافظة الزرقاء في نهاية الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 2011/ 2012.

تكونت عينة الدرا�سة من )71( ورقة اختبار �أعدها معلمو الريا�ضيات لل�صف العا�شر 
في  الأولى  والزرقاء  الر�صيفة  للواء  والتعليم/  التربية  بمديريتي  ومعلماتها  الأ�سا�سي 
محافظة الزرقاء في نهاية الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 2011/ 2012م.تم 
اختيارهم بالطريقة الق�صدية؛ وذلك ل�سهولة التن�سيق مع مدار�س مديريتي التربية والتعليم/ 
الباحثين يعملان فيهما، وكذلك  الزرقاء كون  والزرقاءالأولى في محافظة  الر�صيفة  للواء 
للعمل على تنفيذ التو�صيات التي �ستنتج عن الدرا�سة والخا�صة بالمعلمين والمعلمات �ضمن 
�صلاحيات الباحثين/ الم�شرفين.والجدول التالي يبين توزيع عينة الدرا�سة ح�سب متغيراتها 

في كل مديرية.
الجدول )1( 

توزيع عينة الدراسة حسب متغيراتها في كل مديرية

المتغير
المديرية

الن�سبة المئوية
الزرقاء/ 1لواء الر�صيفة

الجن�س
39.4%1315ذكر

60٫6% 24 19�أنثى

المدر�سة
30٫9%517�أ�سا�سي

69٫1%2722ثانوي

تم اختيار نوع المدر�سة )�أ�سا�سي، ثانوي( كمتغير بافترا�ض �أن وجود ال�صف العا�شر 
في مدر�سة �أ�سا�سية ك�أعلى �صف قد يعطيه اهتماما �أكثر من وجوده �ضمن مدر�سة ثانوية 

كون �أن الاهتمام في المدر�سة الثانوية يكون من�صبا على طلبة التوجيهي.

أداة الدراسة: 

لتحقيق �أهداف الدرا�سة �أعد الباحثان �أداة )بطاقة( لتحليل الاختبارات المدر�سية التي 
�أعدها المعلمون لمبحث الريا�ضيات لل�صف العا�شر الأ�سا�سي.

�صدق الأداة: ♦♦
الخبرة  ذوي  من  مجموعة  على  عر�ضها  طريق  عن  الأداة  �صدق  من  الت�أكد  تم 
والاخت�صا�ص من الم�شرفين التربويين, وطلب �إليهم �إبداء �آرائهم وملحوظاتهم حول فقرات 
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الأداة ومدى منا�سبتها للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة، وتم الأخذ بملحوظاتهم حيث تم حذف 
بع�ض الفقرات، و�إ�ضافة فقرات �أخرى، وتعدّ هذه الإجراءات الدليل على �صدق الأداة.

ثبات الأداة: ♦♦
�آخر،  باحث  قبل  التحليل من  �إعادة  التحليل، عن طريق  ثبات  للت�أكد من  تـم ح�سابه 
حيث قام بتحليل الأ�سئلة ب�صورة م�ستقلة عن الباحثين، بعد الاتفاق على �أ�سلوب التحليل 
وقواعده، وتم اختيار عينة مقدارها 15% من �أ�سئلة اختبارات تح�صيلية من خارج عينة 
الدرا�سة كل على حدة، وتم ح�ساب معامل الاتفاق بين الباحثين والمحكم الخارجي بتطبيق 

قانون معامل الثبات وفق معادلة هول�ستي )ابراهيم، 1985( : 

 2 ممعامل الثبات = 
 ن1 + ن2

التي تم تحليلها  �أ�سئلة الاختبار  حيث م = عدد فئات الاتفاق، ن١+ ن٢ = مجموع 
وهي )120( �س�ؤالا لكل محلل.

معامل الثبات بين المحلل الخارجي والباحث الأول =                               = %88.3
معامل الثبات بين المحلل الخارجي والباحث الثاني =                               = %89.2

وبهذا يكون معامل الثبات في هذه الدرا�سة ي�ساوي 88.8% وهي ن�سبة جيدة، تدل 
على ثبات التحليل.

تحليل م�سائل الكتاب اللفظية/ الحياتية
لمعرفة ن�سبة الم�سائل اللفظية/ الحياتية المت�ضمنة في �أ�سئلة كتاب الريا�ضيات للف�صل 

الدرا�سي الأول تم تحليل �أ�سئلة الوحدات الدرا�سية، والجدول )2( يو�ضح ذلك: 
الجدول )2( 

نسب المسائل اللفظية/ الحياتية المتضمنة في أسئلة كتاب الرياضيات
للفصل الدراسي الأول 2011/ 2012م

مجموع الن�سبةالن�سبةنوعية الم�سائلالوحدة

الاقترانات
6%حياتية

%6
0%غير حياتية

الدائرة والمما�سات
5%حياتية

%15
10%غير حياتية

106X2
120+120
107X2

120+120
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مجموع الن�سبةالن�سبةنوعية الم�سائلالوحدة

المعادلات
4%حياتية

12%
8%غير حياتية

الم�صفوفات
2.5%حياتية

2٫5%
0%غير حياتية

المدر�سي  الكتاب  �أ�سئلة  المت�ضمنة في  اللفظية  الم�سائل  ن�سبة  �أن  يت�ضح من الجدول 
الحياتية  اللفظية/  الم�سائل  ون�سبة   ،  )%35.5( بلغت  الأول  الدرا�سي  للف�صل  وتدريباته 

منها )%17.5( .

متغيرات الدراسة: 

ÚÚ.المتغيرات الم�ستقلة: �أداة التحليل
جن�س المعلم: )ذكر، �أنثى( .��
م�ستوى المدر�سة: )�أ�سا�سي، ثانوي( .��
المديرية: )الزرقاء الأولى، الر�صيفة( .��
ÚÚ /المتغير التابع: درجة ت�ضمين الاختبارات المدر�سية للم�سائل الريا�ضية اللفظية

الحياتية.

المعالجة الإحصائية: 

للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة قام الباحثان بتحليل الاختبارات التح�صيلية وفقا لبنود 
الأداة المعدة لذلك الغر�ض، وا�ستخدام برنامج )spss( ، وتم �إجراء المعالجات الإح�صائية 

الآتية: 
ÚÚ.المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات المعيارية، والن�سب المئوية
ÚÚ.اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة

نتائج الدراسة ومناقشتها:

الاختبارات ◄◄ ت�ضمين  درجة  ما  الأول:  بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  �أولا- 
المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون والمعلمات 
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في مديريتي التربية والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى في محافظة 
الزرقاء للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية؟ 

ما ن�سبة الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية ●●
النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون؟ 

الجدول )3( 
النسب المئوية للمسائل اللفظية المتضمنة في الاختبارات المدرسية للصف العاشر الأساسي

الم�سائل اللفظية

المجموعالن�سبة المئويةنوع الم�س�ألة

1.58%الحياتية
%13.20

11.62%غير الحياتية

يت�ضح من الجدول �أن ن�سبة الم�سائل اللفظية المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية لل�صف 
العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون ككل بلغت )13.20%( ، ون�سبة الم�سائل اللفظية/ 
الحياتية )1.58%( ، وهي ن�سب متدنية مقارنة مع الن�سب الم�أمولة ح�سب جدول )2( .وقد 
العليا من  العقلية  الم�ستويات  �أ�سئلة  اللفظية تعد من  الم�سائل  �أن  �إلى  ال�سبب في ذلك  يعود 
التفكير التي تحتاج �إلى وقت وجهد من قبل المعلمين لإعدادها وت�صحيحها، وكذلك �صعوبة 
�إجابة الطلبة عنها، وبالتالي تدني نتائج الطلبة الأمر الذي يظهر تدني الم�ستوى التح�صيلي 
لهم، مما ي�ؤدي �إلى خ�شية المعلمات والمعلمين من الم�ساءلة الإدارية عن �سبب تدني علامات 
الطلبة، كما و�أن ا�ستخدام الأ�سئلة ذات الم�ستويات المعرفية العليا يتطلب ا�ستخدام نماذج 
تدري�سية حديثة.وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة كل من )الربابعة، 2001( ، )القديرات، 

2008( من حيث تدني ن�سب الأ�سئلة التي تقي�س القدرة على التطبيق والتحليل.
�إلى وجود ن�سبة محددة متفق عليها دوليا لت�ضمين الم�سائل  هذا، ولا يوجد ما ي�شير 
اللفظية في الامتحانات المدر�سية ح�سب علم الباحثين، �إلا �أن الاتجاه الدولي يدعم ت�ضمين 
الامتحانات للم�سائل اللفظية/ الحياتية، وهذا وا�ضح في اختبارات Pisa حيث تكون �أ�سئلة 
ن�سبة  تكون  Timss في�صمم بحيث  اختبار  �سياق حياتي.بينما في  بالكامل في  الامتحان 
ون�سبة  الحياتية،  للم�سائل   )%45  -  %35( منها   ،  )%65  -  %45( اللفظية  الم�سائل 
الم�سائل الروتينية )40%( ، ون�سبة �أ�سئلة الا�ستدلال الذي ي�شمل بناء الفر�ضيات، والتحليل، 
�أنه يمكن ان ت�صل  .�أي  الروتينية، والبرهنة )%25(  والتقييم، والدمج، وحل الم�سائل غير 

ن�سبة الم�سائل اللفظية �إلى )٪65( )المركز الوطني لتنمية المراد الب�شرية، 2007( 
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ما نوعية الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية ●●
النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون؟ 

الجدول )4( 
النسب المئوية للمسائل اللفظية المتضمنة في الاختبارات المدرسية للصف العاشر الأساسي حسب نوعيتها

الم�سائل 
اللفظية

الن�سبة ككلالمجموعالن�سبةنوعية الم�سائل اللفظية

مو�ضوعية
0٫47%حياتية

% 3٫4326 %
2٫96%غير حياتية

مقالية
1٫10%حياتية

% 9٫76% 74
8٫66%غير حياتية

روتينية
1٫46 %حياتية

12٫50 %%94٫7
11٫04 %غير حياتية

غير روتينية
0٫12 %حياتية

0٫70 %%5٫3
0٫58 %غير حياتية

اللفظية المت�ضمنة في الاختبارات  الريا�ضية  �أن الم�سائل  ال�سابق  نلاحظ من الجدول 
طريقة  ح�سب  جاءت  المعلمون  يعدها  التي  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  النهائية  المدر�سية 
 )% �أ�سئلة مو�ضوعية بلغت ن�سبتها المئوية ككل )3٫43  �صياغتها على �صورتين؛ الأولى: 
في �صورة اختيار من متعدد، ن�سبة الحياتية منها )0.47%( ، �أما ال�صورة الثانية: �أ�سئلة 
مقالية، وقد بلغت ن�سبتها )9.76%( ، ن�سبة الحياتية فيها )1.1%( .وقد يكون ال�سبب في 
كون ن�سبة الم�سائل المقالية �أكبر من ن�سبة الم�سائل المو�ضوعية هو طبيعة الم�سائل اللفظية 
التي تحتاج �إلى م�ستويات تفكير عليا في طريقة الحل والتي لا يمكن ملاحظتها �إلا من خلال 
ن�سبة  روتينية،  وغير  روتينية،  �صورتين:  على  جاءت  �صعوبتها  حيث  الطالب.ومن  �إجابة 
الروتينية منها )12.5%( وتمثل )94.7%( من الم�سائل اللفظية الواردة في الاختبارات 
الم�سائل  ن�سبة  بلغت  كما   ،  )%0.7( الروتينية  وغير  الأ�سا�سي،  العا�شر  لل�صف  المدر�سية 
.وقد   )%0.12( الروتينية  غير  الحياتية  الم�سائل  ون�سبة   ،  )%1.45( الروتينية  الحياتية 
للطالب بالتفكير لوقت طويل لا�ستنتاج  �أن زمن الامتحان لا ي�سمح  ال�سبب في ذلك  يكون 

العلاقات، �أو �أن المعلم يرغب في و�ضع �أ�سئلة لفظية تحقق نتائج �أف�ضل.
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ما �أوجه الت�شابه والاختلاف بين الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية المت�ضمنة ●●
الحياتية  اللفظية/  الريا�ضية  والم�سائل  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  الريا�ضيات  كتاب  في 
المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون؟ 

الجدول )5( 
النسب المئوية للمسائل اللفظية المتضمنة في الاختيارات المدرسية للصف العاشر الأساسي

حسب التشابه والاختلاف مع أسئلة الكتاب

الم�سائل 
اللفظية

الن�سبة المئوية ككلالمجموع الن�سبةنوع الم�س�ألةالمقارنة مع الكتاب

مطابقة
0٫68 %حياتية

% 7٫8% 59
7٫12 %غير حياتية

م�شابهة
0٫46 %حياتية

% 3٫5% 27
3٫04 %غير حياتية

مختلفة
0٫44 %حياتية

% 1٫9% 14
1٫46 %غير حياتية

الاختبارات  في  المت�ضمنة  اللفظية  الريا�ضية  الم�سائل  �أن  الجدول  خلال  من  يت�ضح 
�إما مطابقة )نف�س الم�س�ألة( ،  �أق�سام:  المدر�سية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي جاءت على ثلاثة 
�أو م�شابهة )نف�س الن�ص لكن الأرقام مختلفة( ، �أو مختلفة مع الم�سائل الريا�ضية اللفظية/ 
الحياتية المت�ضمنة في كتاب الريا�ضيات لل�صف العا�شر الأ�سا�سي.وقد جاءت معظم الأ�سئلة 
الم�سائل  )86%( من  ن�سبة  ، وتمثل   )%11.3( بن�سبة  الكتاب  لأ�سئلة  �أو م�شابهة  مطابقة 
الحياتية منها  ون�سبة  الأ�سا�سي,  العا�شر  لل�صف  المدر�سية  الاختبارات  الواردة في  اللفظية 
)5.15%( , وقد يكون ال�سبب في ذلك �أن زمن الامتحان لا ي�سمح للطالب بالتفكير لوقت 
طويل لا�ستنتاج العلاقات، �أو �أن المعلم يرغب في و�ضع �أ�سئلة لفظية تحقق نتائج �أف�ضل، �أما 
ن�سبة الأ�سئلة المختلفة عن �أ�سئلة الكتاب فبلغت )1.9%( .وقد يعزى ال�سبب في ذلك �إلى قلة 
خبرة المعلمين في �إعداد الأ�سئلة، وقلة الاطلاع والتدريب على ذلك، وا�ست�سهال المعلمين ذلك 
لتوفير الوقت، وكذلك م�ستوى الطلبة المتدني في تح�صيل الريا�ضيات، والخوف من الم�سائل 

الريا�ضية.
اللفظية/ الحياتية ●● الريا�ضية  التي �شملتها الم�سائل  الكتاب  ما ن�سبة مو�ضوعات 

يعدها  التي  الأ�سا�سي  العا�شر  لل�صف  النهائية  المدر�سية  الاختبارات  في  المت�ضمنة 
المعلمون؟ 
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الجدول )6( 
النسب المئوية للمسائل اللفظية المتضمنة في الاختيارات المدرسية للصف العاشر الأساسي

حسب موضوعات وحدات الكتاب المدرسي

الم�سائل 
اللفظية

الن�سبة المئوية للمو�ضوع ككلالمجموعالن�سبةنوع الم�س�ألةمو�ضوع الم�س�ألة

الاقترانات
0 %حياتية

% 0% 0
0 %غير حياتية

الدائرة والمما�سات
0٫66 %حياتية

% 9٫2% 69٫70
8٫54 %غير حياتية

المعادلات
0٫88 %حياتية

% 3٫96% 30
3٫08 %غير حياتية

الم�صفوفات
0٫04 %حياتية

% 0٫04% 0٫3
0 %غير حياتية

الاختبارات  في  المت�ضمنة  اللفظية  الريا�ضية  الم�سائل  �أ�سئلة  �أن  نلاحظ  الجدول  من 
المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون �شملت ثلاث وحدات درا�سية 
والمما�سات  الدائرة  وحدة  عن  للأ�سئلة  المئوية  الن�سبة  بلغت  حيث  مختلفة،  وبن�سب  فقط، 
المعادلات  للأ�سئلة عن وحدة  المئوية  والن�سبة   ،  )%5( الحياتية منها  ن�سبة   ،  )%69.7(
)30%( ن�سبة الحياتية منها )6.67%( ، ون�سبة الأ�سئلة عن وحدة الم�صفوفات )%0.3( 
عن  �أ�سئلة  �أية  النهائية  المدر�سية  الاختبارات  �أ�سئلة  تت�ضمن  ولم  وهذا  حياتية،  وجميعها 

وحدة الاقترانات.
ويعزى ال�سبب في ذلك �أن معظم الم�سائل كانت على مو�ضوع الدائرة والمما�سات كون 
المو�ضوع له ارتباط بمو�ضوعات المرحلة الثانوية وبخا�صة مو�ضوع الهند�سة الفراغية في 

الثانوية العامة.
ثانياً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني: هل تختلف درجة ت�ضمين الاختبارات ◄◄

المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون والمعلمات 
في مديريتي التربية والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى في محافظة 
الزرقاء للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية باختلاف متغيرات الدرا�سة 

)الجن�س، م�ستوى المدر�سة، المديرية( ؟ 
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ÚÚ :أولاً- �أثر الجن�س�
بين   )α=0.05( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  لمعرفة 
النهائية  المدر�سية  الاختبارات  الدرا�سة تجاه ت�ضمين  �أفراد عينة  ا�ستجابات  متو�سطات 
ا�ستخدام  للجن�س تم  تعزى  الحياتية  اللفظية/  الريا�ضية  للم�سائل  المعلمون  يعدها  التي 

اختبار )ت( : 
الجدول )7( 

نتائج اختبار )ت( للمقارنة بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير الجنس

المتو�سط العددالجن�سالمحور 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
ت

درجات 
الحرية 

الدلالة 
الإح�صائية

الم�سائل اللفظية ب�شكل عام
حياتية وغير حياتية

300٫1658330٫0964864ذكر
2٫773690٫007

410٫1071650٫0813888�أنثى

الم�سائل اللفظية/ الحياتية
300٫0150000٫0397188ذكر

1٫44 -690٫886
410٫0163110٫0365739�أنثى

 )α=0.05( يلاحظ من الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة
في ا�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة تجاه ت�ضمين الاختبارات المدر�سية التي يعدها المعلمون 
للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية تعزى للجن�س، وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة 
مولتون )Moulton,2003( التي بينت عدم وجود فروق تعزى للجن�س، وقد يعود ال�سبب في ذلك 
�إلى �أن المعلمين والمعلمات يتعر�ضون للواقع التربوي نف�سه، ويتلقون الدورات التربوية نف�سها.

ÚÚ :ثانياً- �أثر م�ستوى المدر�سة
بين   )α=0.05( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  لمعرفة 
النهائية  المدر�سية  الاختبارات  ت�ضمين  تجاه  الدرا�سة  عينة  �أفراد  ا�ستجابات  متو�سطات 
المدر�سة، تم  اللفظية/ الحياتية تعزى لم�ستوى  الريا�ضية  للم�سائل  المعلمون  يعدها  التي 

ا�ستخدام اختبار )ت( .
الجدول )8( 

نتائج اختبار )ت( للمقارنة بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير مستوى المدرسة

م�ستوى المحور 
المتو�سط العددالمدر�سة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

قيمة 
ت

درجات 
الحرية 

الدلالة 
الإح�صائية

الم�سائل اللفظية ب�شكل عام
حياتية وغير حياتية

230٫1309780٫0962264�أ�سا�سي
0٫061690٫951

480٫1324220٫0911898ثانوي
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م�ستوى المحور 
المتو�سط العددالمدر�سة

الح�سابي
الانحراف 
المعياري

قيمة 
ت

درجات 
الحرية 

الدلالة 
الإح�صائية

الم�سائل اللفظية/ الحياتية
230٫0274460٫0512881�أ�سا�سي

1٫841690٫07
480٫0101560٫0279694ثانوي

 )α=0.05( يلاحظ من الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة
في ا�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة تجاه ت�ضمين الاختبارات المدر�سية التي يعدها المعلمون 
للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية تعزى لم�ستوى المدر�سة، وقد يكون ال�سبب في ذلك �أن 
�أداء المعلمين والمعلمات يعتمد على الدورات التي يتلقونها فقط، ولا يتوقف على متابعة 
الإدارات المدر�سية �سواء �أكانت في المدار�س الأ�سا�سية �أم الثانوية، �أي �أنه لا يوجد تمييز في 

المتابعة الإ�شرافية للمدار�س الأ�سا�سية عن المدار�س الثانوية.
ÚÚ :ثالثاً- �أثر م�ستوى المديرية

بين   )α=0.05( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  لمعرفة 
متو�سطات ا�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة تجاه ت�ضمين الاختبارات المدر�سية النهائية التي 
يعدها المعلمون للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية تعزى للجهة الم�شرفة على المدر�سة 

)المديرية( ، تم ا�ستخدام اختبار )ت( .
الجدول )9( 

نتائج اختبار )ت( للمقارنة بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير المديرية

المتو�سط العددالمديريةالمحور 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
ت

درجات 
الحرية 

الدلالة 
الإح�صائية

الم�سائل اللفظية ب�شكل عام
حياتية وغير حياتية

390٫1350960٫0985463الزرقاء/ 1
0٫31569٫0٫754

320٫1281250٫0851351الر�صيفة

الم�سائل اللفظية/ الحياتية
390٫0211540٫0431256الزرقاء/ 1

1٫341690٫184
320٫0091800٫0290120الر�صيفة

دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  الجدول  من  يلاحظ 
المدر�سية التي  الاختبارات  ت�ضمين  تجاه  الدرا�سة  عينة  �أفراد  ا�ستجابات  في   )α=0.05(
ال�سبب  للمديرية، وقد يكون  اللفظية/ الحياتية تعزى  الريا�ضية  للم�سائل  المعلمون  يعدها 
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على  والم�شرفين  تعليماتها  وتنفذ  نف�سها،  للوزارة  تابعة  المديريات  �أن جميع  هو  ذلك  في 
المدار�س يتلقون التعليمات نف�سها.

النتائج والتوصيات:

الاختبارات ◄◄ ت�ضمين  درجة   ما  الأول:  بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  �أولا: 
المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون والمعلمات 
في مديريتي التربية والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى في محافظة 

الزرقاء للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية؟ 
العا�شر �� لل�صف  المدر�سية  الاختبارات  في  المت�ضمنة  اللفظية  الم�سائل  ن�سبة  بلغت 

الأ�سا�سي )13.20%( ، منها )1.58%( حياتية فقط.
ن�سبة �� بلغت  فيما   ،  )%1.46( الروتينية  الحياتية  اللفظية/  الم�سائل  ن�سبة  بلغت 

اللفظية/  الم�سائل  ن�سبة  بلغت  .كما   )%0.12( الروتينية  الحياتية غير  اللفظية/  الم�سائل 
الحياتية المو�ضوعية )0.47%( ، ون�سبة الم�سائل اللفظية/ الحياتية المقالية )%1.1( .

�أو �� مطابقة  المدر�سية  الاختبارات  في  المت�ضمنة  اللفظية  الم�سائل  �أ�سئلة  غالبية 
م�شابهة لأ�سئلة الكتاب بن�سبة )86%( ، منها )8.64%( حياتية فقط.

�أكبر ن�سبة لأ�سئلة الم�سائل اللفظية جاءت على مو�ضوع الدائرة والمما�سات بن�سبة ��
)9.2%( ، وهي تمثل )69.7%( من الم�سائل اللفظية المت�ضمنة في الاختبارات المدر�سية 

ككل، منها )5%( حياتية فقط.
ثانياً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني: هل تختلف درجة ت�ضمين الاختبارات ♦♦

المدر�سية النهائية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي التي يعدها المعلمون والمعلمات 
في مديريتي التربية والتعليم للواء الر�صيفة والزرقاء الأولى في محافظة 
الزرقاء للم�سائل الريا�ضية اللفظية/ الحياتية باختلاف متغيرات الدرا�سة 

)الجن�س، م�ستوى المدر�سة، المديرية( ؟ 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )α=0.05( تجاه ت�ضمين ��

متغيرات  باختلاف  الحياتية  اللفظية/  الريا�ضية  للم�سائل  النهائية  المدر�سية  الاختبارات 
الدرا�سة )الجن�س، م�ستوى المدر�سة، المديرية( .
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التوصيات: 

في نهاية الدرا�سة �أو�صى الباحثان: 
11 مادة . لتدري�س  متخ�ص�صين  تربويًا  م�ؤهلين  معلمين  تعيين  على  الت�أكيد  �ضرورة 

الريا�ضيات.
22 الاختبارات . �إعداد  على  الريا�ضيات  لمبحث  التربويين  الم�شرفين  تدريب  �ضرورة 

وغير  )الروتينية  الحياتية  اللفظية/  بالم�سائل  و�صياغتها.والاهتمام  الجيدة  التح�صيلية 
الروتينية( ، و�ضرورة ت�ضمينها في الاختبارات.

33 الاختبارات . �إعداد  في  �أثنائها  وفي  الخدمة  قبل  متخ�ص�صة  خا�صة  دورات  عقد 
الكتابية التح�صيلية وبنائها، تت�ضمن مو�ضوعات في بناء الاختبارات، والأهداف ال�سلوكية، 

وكيفية توظيفها في التدري�س.
44  �ضرورة تكثيف جهود الم�شرفين التربويين لإبداء التوجيه والإر�شاد للمعلمين.وحث.

�أ�سئلة من م�ستويات عقلية  �أمام  للطلبة بو�ضعهم  القدرات الحقيقية  اختبار  المعلمين على 
عليا تعبر عن م�سائل ريا�ضية واقعية.

55 للم�سائل . خا�صة  عناية  والمعلمين  والم�شرفين  المناهج  وا�ضعي  �إعطاء  �ضرورة 
اللفظية/ الحياتية غير الروتينية.

66 �ضرورة اعتماد ق�سم الإ�شراف الأ�سئلة الاختبارية للمعلمين، �إ�ضافة �إلى متابعتهم .
تحليل نتائج الاختبارات.

77 �إجراء درا�سات مماثلة تهدف �إلى تحليل �أ�سئلة الاختبارات وتقويمها لجميع المباحث .
الدرا�سية الأخُرى لمعرفة مواطن ال�ضعف وت�صويبها.
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المصادر والمراجع: 

أولاً- المراجع العربية: 
11 �إبراهيم، مجدي عزيز )1985( . قراءات في المناهج، مكتبة النه�ضة الم�صرية، القاهرة، .

ط2. 
22 ابراهيم، مجدي عزيز )2008( . تدري�س الريا�ضيات لذوي �صعوبات التعلم المت�أخرين .

درا�سياً وبطيئي التعلم. القاهرة: عالم الكتب. 
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66 بدوي، رم�ضان م�سعد )2007( . تدري�س الريا�ضيات الفعال من ريا�ض الأطفال حتى .

ال�صف ال�ساد�س الابتدائي: دليل للمعلمين والآباء ومخططي المناهج. عمان . دار الفكر. 
77 لدى . اللفظية  الريا�ضية  الم�شكلات  حل  �صعوبات  تحديد   .  )2011( فوزية  الثبيتي، 

تلميذات ال�صف الرابع الابتدائي من وجهة نظر معلمات وم�شرفات الريا�ضيات بمدينة 
الطائف، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، كلية التربية، جامعة �أم القرى، ال�سعودية. 

88 دبو�س و�آخرون. )2012( . تقييم �أ�سئلة الامتحانات المدر�سية النهائية لمعلمي منهاج .
للقدرات   NEAP م�ؤ�س�سة  ت�صنيف  �ضوء  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  لل�صف  الريا�ضيات 
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 .510 -
99 الربابعة، احمد )2001( . تحليل �أ�سئلة الثانوية العامة في الريا�ضيات لعقد الت�سعينات .

غير  ماج�ستير  ر�سالة  المعرفية.  والم�ستويات  المحتوى  معايير  �ضوء  في  الأردن  في 
من�شورة، جامعة اليرموك، الأردن. 

1010 زيتون، ح�سن ح�سين )2003( . �إ�ستراتيجيات التدري�س ر�ؤية معا�صرة لطرق التعليم 
والتعلم. القاهرة: عالم الكتب. 
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ع�شر، مار�س، 133 - 166. 

1515  Timss الدولية  التقييمات  نتائج  . تحليل   )2014( غري�س، نجوى  �صميدة، حكمة؛ 
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الأردن. 
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2323  ،  TIMSS الكرا�سات الاختبارية   .  )2007( الب�شرية  لتنمية الموارد  الوطني  المركز 
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