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ملخص:
الدرا�سات  معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  معرفة  البحث  ا�ستهدف 
الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة عمان، حيث تكونت عينة البحث من )204( 
م�شكلين  والتاريخ،  الجغرافية  تخ�ص�صي  في  ومعلماتها  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  من 
%( من حجم المجتمع، اختيروا بال�سحب الع�شوائي الب�سيط، ولتحقيق  ما ن�سبته )46.15 
�أهداف البحث اُ�ستخدم اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد النموذج )2000( وذلك 
بعد التحقق من خ�صائ�صه ال�سيكومترية، و�أظهرت نتائج البحث �أن م�ستوى امتلاك المعلمين 
حدده  والذي  تربوياً،  المقبول  الم�ستوى  دون  كانت  الناقد  التفكير  لمهارات  البحث  عينة 
�إح�صائياً في م�ستوى  دالة  البحث عن وجود فروق  نتائج  %(. ولم تك�شف  بـ)80  الباحث 

مهارات التفكير الناقد تعزى لمتغيري النوع والتخ�ص�ص. 
مهارات  م�ستوى   – الناقد  التفكير  مهارات   – الناقد  )التفكير  المفتاحية:  الكلمات 
التفكير الناقد – معلمي الدرا�سات الاجتماعية - مرحلة التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة عمان(.
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The Level of Critical Thinking Skills among Social Studies Teachers 
in the Basic Education Stage in the Sultanate of Oman

Abstract:

The research aims to know the level of the critical thinking skills among 
the social studies teachers in the basic education stage. The study is based 
on a sample of (204) male and female teachers specialized in geography 
and history forming (46.15%) of the community size. They have been chosen 
randomly. In order to achieve the research aims, the California test of critical 
thinking skills model (2000) was used after verification of its psychometric 
properties. The research results showed that the sampled teachers own a level 
of critical thinking skills that is below the educationally acceptable level set 
by the researcher which was limited by (80%). The research results did not 
find statistically significant differences in the level of critical thinking skills 
due to the variables of gender and specialization. 

Keywords: critical thinking, critical thinking skills, level of critical 
thinking skills, social studies teachers, basic education stage in the Sultanate 
of Oman. 
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مقدمة:
�شهدت درا�سات التفكير اهتماماً كبيراً في مجال التربية وعلم النف�س؛ انطلاقا من كونه 
الأر�ض، وم�ستمرة معه طيلة حياته،  عملية عقلية ملازمة للإن�سان منذ وجوده على هذه 
فالإن�سان دائم التفكير فيما يدور حوله من ق�ضايا تلام�س مختلف مجالات حياته، وذلك 

كله بهدف الو�صول �إلى حلول منا�سبة لها. 
والتفكير كما يرى جن )Gunn, 1993( هو عملية يحتاجها المرء في مواقف حياته 
لإبراز  �أو  ال�صعوبات،  مع  التفاعل  �أثناء  في  �أو  قرار،  اتخاذ  �إلى  يحتاج  عندما  اليومية، 
�أعلى  التفكير  يكون  وبهذا  العلمية،  الق�ضايا  مناق�شة  �أثناء  في  القوية  والحجج  الأدلة 
�أ�شكـال الن�شـاط العقلـي لـدى الإن�سان، كونه العملية التي ينظم العقل الب�شري من خلالها 
�أمور  �أو  �أمرين  بين  �إدراك علاقة جديدة  �أو  معينة،  م�شكلـة  بطريقة جديدة، كحل  خبراته 
�إدراك  �أعلـى م�ستويـات التنظيـم المعرفـي، وهـو م�ستـوى  �إلـى  عدة، والتفكير بذلك ينتمـي 

العلاقات )�أبو علام، 2004(. 
�إلى  التو�صل  التفكير هو  الأ�سا�سي من  الغر�ض  �أن  �إلى   )Klein, 1991( وي�شير كلاين 
فهم حقيقي لإدراكاتنا الح�سية، للبيئة الطبيعية والاجتماعية من �أجل �إيجاد حلول منا�سبة 
للم�شكـلات القائمـة، وبهذا نتمكن من خـلاله القيام با�ستق�صاء عقلي لحلـول مختلفة، دون 

الا�ضطرار �إلـى ا�ستخدام جميع الن�شاطات الج�سمية، التي قد ت�ستخدم في حل الم�شكلة. 
منا�سبة  حلول  �إلى  الو�صول  �أجل  من  الفرد  به  يقوم  ون�شاط  �سلوك  التفكير  �أن  كما 
للمواقف الم�شكلة، عن طريق درا�سة ظروفها، وتحليل مكوناتها، و�صولًا �إلى �إدراك معالمها 
الرئي�سة وعلاقتها ببع�ضها، ثم تنظيم الخبرات ال�سابقة في �ضوء ظروف الم�شكلة، بطريقة 

ت�ؤدي �إلى الحلول المن�شودة )علي، 1994(. 
وي�شير جروان )1999( �إلى �أن التفكير �سلوك هـادف لا يحـدث من فـراغ، وهـو محـور 
لكل ن�شاط عقلي يقوم به الإن�سان. لأنه ي�ستند �إلى �أف�ضل المعلومـات وي�ستر�شد بالأ�ساليب 
والا�ستراتيجيات ال�صحيحة، باعتباره غاية يمكن بلوغها بالتدريب )ال�سلوت، 2011(. وهو 
لا يمكن �أن ينف�صل عن طبيعة ال�شخ�ص كونه لي�س عملية م�ستقلة، بل مكون مهم مكوناته 

ال�شخ�صية، ويعمل في �إطار منظومتها الديناميكية )م�صطفى، 2002(. 
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وللتفكير �أنماط متعددة، قـد تتداخل مع بع�ضها في�صعب تمييزها، �إلا �أنها تظل م�ستقلة 
عن بع�ضها ب�سبب الخطوات الإجرائية التي يتميز بها كل نمط منها، وال�سبب في هذا التنوع 
كما يراه الباحث، هو تعدد �أغرا�ض التفكير وتنوعها. وهنا ي�شير جـروان )1999, �ص. 34( 
التي تدل على اهتمام  ال�شواهد  �أحد  التفكير وتنوع م�سمياته هي  �أو�صاف  “ �أن تعدد  �إلى: 

الباحثين بدرا�سة مو�ضوعه وطبيعته “.
وعلى الرغم من التعدد والتنوع الكبير فـي �أنماط التفكير، ف�إن البحث الحالي اقت�صر 
علـى درا�سة التفكير الناقـد باعتباره نمطاً تفكيرياً مركبا عالي الم�ستوى. وهذا ما ت�ؤكده 
حمد )1993( التي اعتبرت التفكير الناقد عملية عقلية على درجة عالية من ال�صعوبة نظراً 

لمـا تت�ضمنه من مظاهر وعمليات متعددة ومتنوعة. 
وي�ؤكد )ال�سمرائـي والقاعود و�إبراهيم وعزيز والم�ؤمني، 2000( �أن بع�ض التربـويين 
يخلـطون كثيراً بين التفكير الناقد وبع�ض المفاهيم التربوية الأخرى ذات ال�صـلة به كحل 
الم�شكلات، والتفكير الإبداعي، والا�ستق�صاء، بل يجعلونها مترادفات لبع�ضها، علـى الرغم 

من الفروقات الكبيرة بينها.
�أو  �أو اتفـاق مـن قبل منظمات  �إجمـاع  �أنه لم يكن هنـاك  وترى العبداللات )2003( 
العام  1990م، حيث عُقد فـي هذا  الناقد حتى عام  التفكير  جمعيات عالمية على تعريف 
– ولأول مرة - م�ؤتمر لبحث مفهوم التفكير الناقد ودرا�سته مـن قبل مجموعة من الخبراء 
المتحدة  الولايات  من  والتربوية،  والاجتماعية  الإن�سانية  العلوم  مجال  في  المتخ�ص�صين 
وكندا، بلغ عددهم )46( خبيراً، وا�ستمر بحث هذا المفهوم مدة �سنتين كاملتين، وقد تبنى 

هذا الم�شروع الجمعية الفل�سفية الأمريكية.
لقد �ضم الأدب التربـوي كثيراً من التعريفات التـي تناولـت تف�سير مفهوم التفكير الناقد 
 McPeck,( وتو�ضيحه، والتي تعددت بتعدد الأغرا�ض والاخت�صا�صات، فقد عرفه ماك بيك
و  �أودول  �أما   .“ الت�أملي  ال�شك  عملية  في  والن�شاط  والمهارة  “ الميل  ب�أنـه:   )1990, p. 7

دانيالز )Udall & Daniels, 1991, p. 5( فيعرفانه ب�أنه: “ حل الم�شكلات �أو التحقق منها 
 Gunn, 1993,( وتقييمها بالا�ستناد �إلى معايير متفقٍ عليها م�سبقـاً “. فـي حين يـرى جن
p. 135( ب�أن التفكير الناقد هو “ عملية عقلية لتقويم نتاجات التفكير تعتمد علـى �صحـة 

 )Ennis, 1993, p. 179( �إني�س  �أما   .“ المنطقية  الأ�سباب وتطوير الحجج  الأدلـة، وتقويم 
فيعرفه ب�أنه “ تفكير ت�أملي معقول، يركز على اتخاذ القرار ب��شأن ما يعتقده الفرد وي�ؤمن 

به �أو ما يفعله، وما يتطلبه ذلك من و�ضع فر�ضيات و�أ�سئلة وبدائل وخطط للتجريب “. 
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وت�صدر  القـرارات،  بموجبهـا  تُتَّخذ  عقليـة  عملية  ب�أنه   ،)1994( العجلوني  ويعرفه 
الفـر�ضيـات،  وفحـ�ص  والآراء  الحقائـق  بين  التمييز  خـلال  من  الطلبـة،  قبـل  من  الأحكام 
اكت�شاف  علـى  القـدرة   “ �أنـه  كمـا  وا�ضحة.  منطقية  بطريقة  والبراهين  الأدلة  با�ستخـدام 
�أجـل  من  كلها  المتاحـة  المعلومـات  تكامـل  علـى  والعمل  المـوقف،  �أو  ال�سـ�ؤال  �أو  الم�شكلـة 

.)Warnick & Inch, 1994, p. 11( “ الو�صـول للحل المنا�سب وتبرير الموقف
ب�أنه   )Facione & Facione, 2002, p. 2( وفا�سيون  فا�سيون  من  كل  ويعرفه 
الم�شكلات  �إلى حل  ي�ؤدي  الذي  المعرفي  والمحرك  ذاتياً،  والمنظم  الهادف  الحكم  “عملية 
التعريف هو الذي يتبناه مجموعة من الخبراء المتخ�ص�صين في  “، وهذا  القرارات  واتخاذ 
مجال التفكير الناقد، المعروفين بخبراء ديلفي Delphi وهو الذي بني على �أ�سا�سه اختبار 

كاليفورنيا لقيا�س مهارات التفكير الناقد. 
والتركيب  التحليل  العليا:  التفكير  مهارات  على  المعتمد  التفكير  هو  الناقد  والتفكير 
والتقويم، بهدف البحث عن الحقيقـة )البكر، 2004(. فهو مجموعـة من المـهارات العقليـة 
الأدلة  �ضوء  فـي  م�صادرها،  �صدق  من  والت�أكد  المعلومات،  دقة  اختبار  على  تقوم  التـي 
والبراهين و�صولا �إلى النتائج والحكم على �صحتها من خلال تقويمها ومناق�شتها بطريقة 

مو�ضوعيـة لاتخاذ القرار ال�سليم )ال�شبول، 2004(. 
ويرى جرو )Grow, 1989( �أنه مع هذا الاهتمام العالمي الكبير بالتفكير الناقد، غير 
بعيدة عن  ا�ستخدامه في مواطن  �أ�سيء  ما  له كم�صطلح علمي، وكثيراً  �أ�سيء  ما  �أنه كثيراً 
منهجيته العلمية، فهو لي�س ذلك التفكير ال�سلبي الذي يهدف �إلى البحث عن الأخطاء، بل هو 

التفكير الذي يقوّم ويبرر ويختبر الأفكار. 
�أن هنـاك مجموعـة من المهـارات الأ�سا�سيـــة  كما يرى علمـاء التربيـة وعلـم الـنف�س 
الـتي يتميز بها التفكير الناقـد عـن غيره من �أنمـاط التفكير الأخـرى، و�أن هذه المهارات قد 
تظهر ب�سيطة فـــي تعليمها للطلبة، غير �أنها تحتاج �إلى عمليات عقلية عالية، و�إلى التخطيط 

 .)wright, 1988( الدقيق، ومعرفة المهارات الفرعية المكملة لها
وذلك  مختلفة،  ت�صنيفات  �إلـــــى  الناقـــــد  التفكــير  مهــارات  الباحثون  �صنف  وقد 
نتيجة لتنـوع التعريفـات التي تناولت التفكير الناقد وتعددهـا، والأطـــــر النظرية المعتمدة 
في تف�سيره، ونتيجـة لتعـدد مـهارات التفكير الناقـد وتنوع ت�صنيفاتـها، ف�إن الباحث تبنى 
التفكير  لمهـارات  كاليفورنيـا  اختبـار  يقي�سهـا  التي  الخم�س  المهارات  الدرا�سـة  هـذه  في 
والا�ستنتاج،  والا�ستدلال،  والا�ستقراء،  التحليل،  مهارات:  وهي   )2000( النموذج  الناقد 
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مرعي  2003؛  العبداللات،  ؛   Facione & Facione, 2002؛Facione, 1998( والتقويم 
ونوفل، 2007؛ النبهاني، 2010(.

للعمل  تطويرا  التربوية؛  وانعكا�ساته  الناقد  التفكير  مهارات  درا�سة  لأهمية  ونتيجة 
�أجرى كرم )1992( درا�سة  �أجرى الباحثون العديد من الدرا�سات العلمية. حيث  التعليمي 
الدرا�سة عن  الناقد، وك�شفت نتائج  التفكير  ا�ستهدفت تحديد دور المعلم في تنمية مهارات 
وجود فروق بين الجن�سين في تنمية مهارات التفكير الناقد ول�صالح الإناث، مع وجود فروق 

بين الجن�سين تعزى لمتغير الخبرة والم�ؤهل ول�صالح الإناث �أي�ضا. 
�أثر  �إلى  التعرف  ا�ستهدفت  التي   )Shepherd, 1998( �شيبارد  درا�سة  نتائج  و�أظهرت 
التعلم المبني على الم�شكلات في مهارات التفكير الناقد، �أن هناك نمواً ملحوظاً في مهارات 

التفكير الناقد، ونمواً ايجابياً في اتجاهات الطلبة نحو مادة الدرا�سات الاجتماعية.
الطلبة،  لدى  الناقد  التفكير  م�ستوى  قيا�س  ا�ستهدفت  درا�سة   )2001( �إبراهيم  و�أعدّ 
وجاءت نتائج الدرا�سة لت�شير �إلى �أن م�ستوى التفكير الناقد كان متو�سطاً في م�ستواه، ولم 
تبين النتائج فروقاً في م�ستوى التفكير الناقد تعزى لمتغير الجن�س �أو نوع الكلية. كما �أعد 
التعليم  بمرحلة  التاريخ  معلمي  ا�سهام  م�ستوى  معرفة  ا�ستهدفت  درا�سة   )2001( خري�شة 
الأ�سا�سي في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبتهم وك�شفت النتائج عن تدنٍ ملحوظ في 

م�ستوى ا�سهامات المعلمين في تنمية مهارات التفكير الناقد. 
و�أجرى نزال )2001( درا�سة هدفت في �أحد مكوناتها �إلى معرفة م�ستوى ا�سهام معلمي 
الدرا�سات الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبتهم من خلال ملاحظتهم 
مهارات  تنمية  في  المعلمين  �إ�سهام  م�ستوى  تدني  النتائج  و�أظهرت  ال�صفية،  المواقف  في 
 )2002( الخوالدة  و�أجرى  تربويا.  المقبول  بالم�ستوى  مقارنة  الطلبة  لدى  الناقد  التفكير 
درا�سة هدفت �إلى معرفة �أثر توظيف الأحداث الجارية في تنمية التفكير الناقد لدى الطلبة، 
ودلت نتائج الدرا�سة �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في تنمية مهارات التفكير الناقد 

تعزى �إلى توظيف الأحداث الجارية. 
�إ�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أثر  ا�ستق�صاء  �إلى  هدفت  درا�سة   )2003( الزيادات  �أجرى  كما 
نتائج  وك�شفت  الناقد،  التفكير  تنمية  في  الا�ستق�صائـي  والنموذج  المعرفية  فوق  التدري�س 
الدرا�سة عن وجود فروق دالة �إح�صائيا في تنمية التفكير الناقد لدى الطلبة، تعزى لمتغير 
الطريقة والجن�س والتفاعل بينهما. و�أعدت العبداللات )2003( درا�سة هدفت �إلى ا�ستق�صاء 
�أثر برنامج تدريبي مبني على التعلم بالم�شكلات في تنمية مهارات التفكير الناقد، و�أظهرت 
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نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطات �أداء المجموعة التجريبية 
وال�ضابطة على اختبار كاليفورنيا ل�صالح المجموعة التجريبية، ولم تظهر النتائج وجود 

فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الجن�س والمجموعة والتفاعل بينهما.
و�أعدّت المطارنة )2003( درا�سة هدفت معرفة م�ستوى التفكير الناقد وعلاقته بدرجة 
ممار�سته من قبل المعلمين، و�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن م�ستوى التفكير الناقد كان متو�سطاً 
في م�ستواه، ولم تَظهرْ فروق دالة �إح�صائيا تعزى لمتغير الجن�س والم�ستوى التعليمي؛ �أما عن 
درجة ممار�سة المدر�سين لمهارات التفكير الناقد فقد كانت دون الم�ستوى المقبول تربوياً. 
مهارات  �ضوء  في  التـاريخ  كتب  �أ�سئلـة  تحليـل  هدفت  درا�سـة   )2004( الحارثي  و�أجرى 
التفكير الناقد، وجاءت نتائج الدرا�سة لت�شير �إلى �أن ن�سب الأ�سئلة التي تقي�س التفكير الناقد 

في كتب التاريخ بال�صفوف الثلاثة تزيد عن الن�سبة المقبولة تربويا. 
كما �أجرت ال�شبول )2004( درا�سة ا�ستهدفت التعرف �إلى �أثر التعلم باللعب في تنمية 
مهارات التفكير الناقد في مبحث الجغرافية، و�أظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة 
خ�صاونة  وقامت  التجريبية.  المجموعة  ول�صالح  المجموعات  �أداء  متو�سط  بين  �إح�صائية 
الأ�سا�سي  التعليم  التاريخ في �ضوء مبادئ  ب�إعداد درا�سة تناولت تطوير منهاج   )2004(
واختبار فاعليته في تح�صيل الطلبة وتنمية التفكير الناقد لديهم، و�أظهرت نتائج الدرا�سة 
الناقد،  تفكيرهم  وتنمية  الطلبة  تح�صيل  في  المطورة  الدرا�سية  للوحدة  ايجابي  �أثر  وجود 

ول�صالح المجموعة التجريبية.
و�أجرى النبهاني )2010( درا�سة ا�ستهدف التعرف �إلى م�ستوى مهارات التفكير الناقد 
لدى طلبة كلية العلوم التطبيقية بنزوى في �سلطنة عمان، وك�شفت النتائج �أن درجة امتلاك 
�أفراد عينة البحث دون الم�ستوى المقبول تربويا، مع وجود فروق دالة اح�صائيا في م�ستوى 
امتلاك مهارات التفكير الناقد تعزى لمتغير النوع ول�صالح الاناث. كما �أعد الزق )2012( 
والطلبة  �أكاديميا،  الموهوبين  الطلبة  لدى  الناقد  التفكير  م�ستوى  معرفة  ا�ستهدفت  درا�سة 
العاديين، ومدى الفروق بينهم في المهارات الأ�سا�سية للتفكير الناقد، وك�شفت النتائج ب�شكل 
عام �أن م�ستوى التفكير مهارات الناقد لدى الطلبة الموهوبين والعاديين كان فوق الم�ستوى 

الم�أمول. 
مادة  مدر�سي  ممار�سة  درجة  معرفة  ا�ستهدفت  درا�سة   )2012( �سليمان  و�أجرى 
نتائجها  وك�شفت  دم�شق،  مدينة  في  الناقد  التفكير  لمهارات  الثانوية  المرحلة  في  التاريخ 
�أن درجة ممار�سة المدر�سين لمهارات التفكير الناقد كانت في م�ستواها المتو�سط. كما �أجرى 
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محمد )2013( درا�سة هدفت التعرف �إلى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية في الجامعة 
�أن الطلبة المبحوثيين لديهم مهارات التفكير الناقد  الم�ستن�صرية بالعراق، ودلت نتائجها 
بم�ستوى يفوق المتو�سط. و�أعد كل من المر�شدي ومغير ومحي�سن )2014( درا�سة ا�ستهدفت 
و�أو�ضحت  الناقد،  التفكير  وتنمية  التح�صيل  )Risk( في  ر�سك  برنامج  فاعلية  �إلى  التعرف 

النتائج فاعلية البرنامج في تنمية مهارات التفكير الناقد. 
و�إدراكـاً من �صناع القرار التربوي في �سلطنة عمان لأهمية مهارات التفكير الناقد في 
عملية البناء الفكـري للطلبة، �سعت م�ؤ�س�سات التعليم العالـي العمانية �إلـى ت�ضمين مهارات 
�أكاديمياً  المعلمين  ب�إعـداد  المتعلقة  الأكاديمية  برامجها  منظومـة  �ضمن  الناقـد  التفكير 

ومهنياً، فجاءت بذلك عملية بناء المعلم متكاملة في فل�سفتها المهنية )النبهاني، 2011(. 
وعلى الرغم من �أن الاعتقاد ال�سائد لدى القائمين على �إعداد معلم الدرا�سات الاجتماعية 
والذي ي�ستند �إلى �أن عملية الاعداد كفيلة في حد ذاتها برفع م�ستوى امتلاكه لمهارات التفكير 
الناقد، ف�إن الجزم اليقيني بذلك يتطلب منهجاً علمياً في البحث والتق�صي، لذا جاءت فكرة 
مهارات  م�ستوى  �إلى  التعرف  خلال  من  تنفيه،  �أو  الاعتقاد  هذا  مثل  لت�ؤكد  الحالي  البحث 
التفكير الناقد لدى معلمي الدرا�سات الاجتماعية في �سلطنة عمان وفق منهج بحثي يتبع 

الخطوات العلمية.

مشكلة البحث:
التعليمية  المنظومة  �أبعاد  من  مهما  ا�ستراتيجيا  بعدا  الناقد  التفكير  مهارات  ت�شكل 
ب�صفة عامة، كما تعد مكوناً �أ�سا�سياً ومهماً من مكونات ال�شخ�صية التربوية للمعلم، وذلك 

نتيجة لإ�سهامها الكبير في بناء الأجيال و�صناعة المجتمع.
التعليمية  للعملية  الأ�سا�سية  المكونات  �أحد  الاجتماعية  الدرا�سات  معلم  كان  ولما 
في البيئة العمانية، و�أحد و�سائلها المجتمعية في �إحداث التطوير والتح�سين، ف�إنه وبحكم 
وظائفه يجب �أن يكون قادراً على التفاعل مع المتغيرات المت�سارعة التي ت�شهدها المرحلة 
من  لكثير  العلمي  اخت�صا�صه  بحكم  الاجتماعية  الدرا�سات  معلم  يتعر�ض  حيث  الحالية، 
العديد  التربوية مع  التي تتباين في كمها وكيفها، كما يتعامل بحكم وظيفته  المعلومات 
من الأوعية المعرفية المتنوعة في م�صادرها، والتي يت�صف كثير منها بالتداخل والتناق�ض 
الاجتماعية  الدرا�سات  معلم  على  يحتم  الذي  الأمر   .)2006 )خ�ضر،  الانتظام  وعدم 
العليا كالتحليل، والا�ستقراء، والا�ستدلال،  العقلية  �ضرورة ممار�سة مجموعة من المهارات 
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والا�ستنتاج، والتقويم، التي تُكوّن في مجملها مهارات التفكير الناقد، وذلك عند تعامله مع 
�أي معرفة �إن�سانية يعتزم نقلها للمتعلمين )عرفة، 2004(. 

الحالي  البحث  هذا  جاء  التربوي؛  ودورها  الناقد  التفكير  مهارات  لأهمية  ونتيجة 
الدرا�سات  معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  لا�ستق�صاء  علمية  كمحاولة 
من  مهمة  فئة  ي�شكلون  كونهم  عمان،  �سلطنة  في  الأ�سا�سي  التعليم  بمرحلة  الاجتماعية 
فئات العملية التعليمية، ومكوناً مهماً من مكوناتها باعتبارهم بناة الم�ستقبل و�أ�صحاب 

�إن�سانية �سامية.  ر�سالة 

أسئلة البحث:
يمكن تحديد م�شكلة البحث في محاولة الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س الآتي: 

الاجتماعية  الدرا�سات  لدى معلمي  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  ما 
كاليفورنيا  اختبار  على  عمان  �سلطنةى  في  الأ�سا�سي  التعليم  بمرحلة 

النموذج )2000( لمهارات التفكير الناقد ؟
ويتفرع عن هذا ال�س�ؤال الأ�سئلة الثلاثة الآتية: 

11 بمرحلة . الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  ما 
%( ؟  التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة عمان مقارنة بالم�ستوى المقبول تربويا )80 

22 الاجتماعية . الدرا�سات  معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  يختلف  هل 
بمرحلة التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة عمان باختلاف النوع )ذكور – �إناث( ؟ 

33 الاجتماعية . الدرا�سات  لدى معلمي  الناقد  التفكير  هل يختلف م�ستوى مهارات 
)جغرافية  العلمي  الاخت�صا�ص  باختلاف  عمان  �سلطنة  في  الأ�سا�سي  التعليم  بمرحلة 

- تاريخ( ؟

أهمية البحث:
نبعت �أهمية البحث من الأمور الآتية: 

ا�ستجابة للتطورات التربوية في قطاع التعليم، والتي ت�ؤكد على من �ضرورة امتلاك ♦♦
المعلمين لمهارات التفكير الناقد في مختلف التخ�ص�صات العلمية بما فيها مجال الدرا�سات 

الاجتماعية. 
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�سلطنة عمان، ب�ضرورة ♦♦ التربوي في  القرار  الم�س�ؤولين و�صنّاع  دعوة  تما�شياً مع 
مهارات  تعزيز  في  دوره  �أداء  من  يتمكن  حتى  التعليم،  لتطوير  العلمية  المقترحات  تقديم 

التفكير الناقد لدى المعلمين.
حتى ♦♦ الناقد  التفكير  لمهارات   )2000( كاليفورنيا  اختبار  تقنين  في  الإ�سهام 

يتنا�سب مع طبيعة المجتمع العماني وخ�صائ�ص المعلمين فيه. 

أهداف البحث:
ي�سعى البحث �إلى تحقيق الهدفين الآتيين: 

الاجتماعية ♦♦ الدرا�سات  معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  �إلى  التعرف 
بمرحلة التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة عمان با�ستخدام اختبار كاليفورنيا النموذج )2000( 

لمهارات التفكير الناقد. 
معرفة �أثر متغيريْ النوع )ذكور - �إناث( والاخت�صا�ص العلمي )جغرافية - تاريخ( ♦♦

التعليم  بمرحلة  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  على 
الأ�سا�سي في �سلطنة عمان با�ستخدام اختبار كاليفورنيا النموذج )2000( لمهارات التفكير 

الناقد.

التعريفات الإجرائية:
لغاية هذا البحث تم تحديد التعريفات الإجرائية الآتية: 

11 التفكير الناقد: هو مجموعة العمليات العقلية التي تقوم على التحليل، والتقويم، .
والقيم  والمهارات  والأفكار  والحقائق  للمفاهيم  والا�ستقراء،  والا�ستنتاج،  والا�ستدلال، 
العملية  ممار�ستهم  �أثناء  في  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمو  لها  يتعر�ض  التي  والاتجاهات 

التعليمية في الميدان التربوي.
22 كاليفورنيا . اختبار  يقي�سها  التي  الخم�س  المهارات  هي  الناقد:  التفكير  مهارات 

النموذج )2000( لمهارات التفكير الناقد وهي )Facione & Facione, 2002 ؛ العبداللات، 
 :)2007 2010؛ مرعي ونوفل،  2003؛ النبهاني، 

المق�صودة ♦♦ الدلالات  ذات  العلاقات  تحديد  المهارة  بهذه  يق�صد  التحليل:  مهارة 
والفعلية بين العبارات والأ�سئلة والمفاهيم وال�صفات وال�صيـغ الأخـرى، للتعبير عـن اعتقـاد 
�أو حكم �أو تجربة �أو معلومات �أو �آراء، وتت�ضمن مهارة التحليل المهـارات الفرعيـة الآتيـة: 
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فح�ص الآراء، واكت�شاف الحجج وتحليلها. 
مهارة الا�ستقراء: تعني هذه المهارة �أن �صحة النتائـج مرتبطـة ب�صـدق المقدمـات، ♦♦

ومن الأمثلـة على هذه المهارة الإثباتات العلميـة والتجـارب، وتعد الإح�صـاءات الا�ستقرائية 
الا�ستقراء  احتمـال، كمـا يت�ضمن  �أو  تنب�ؤ  الا�ستقراء مبنـياً علـى  لو كان هذا  ا�ستقراءً حتى 
�أمثلة  �أو  �أحداث  �أو  �إلـى مواقف  الرجـوع  ال�شخ�ص بعـد  التـي ي�صدرهـا  الـدلالات والأحكـام 

م�شابهة. 
التـي ♦♦ العمليـات  من  مجموعـة  ممار�سـة  علـى  المهارة  هذه  تدل  الا�ستدلال:  مهارة 

تعتمد علـى توليـد الحجج والافترا�ضـات، والبحث عن الأدلـة والتو�صـل �إلـى نتائـج، والتعرف 
�إلى الارتباطـات والعلاقـات ال�سببية. 

اللازمـة ♦♦ العنـا�صر  وتوفير  تحديد  �إلـى  المهارة  هـذه  ت�شير  الا�ستنتاج:  مهارة 
لا�ستخلا�ص النتائج المنطقية للعلاقـات الا�ستدلاليـة المق�صودة، �أو الفعلية من بين العبارات، 
�أو ال�صفات �أو الأ�سئلة، �أو �أي �شكـل �آخـر للتعبير؛ كمـا يق�صد بالا�ستنتـاج القدرة على ت�شكيل 
هي:  الفرعية  الا�ستنتـاج  ومهارات  منطقيـة.  خطوات  خـلال  من  نقا�ش  �أو  جـدل  تكوين  �أو 

مهارة فح�ص الدليـل، ومهارة تخمين البدائـل، ومهارة التو�صـل �إلـى ا�ستنتاجات.
العبـارات، ♦♦ و�صحـة  م�صداقيـة  درجـة  قيـا�س  المهارة  هذه  وتعني  التقويم:  مهارة 

�أو �أي تعبيرات �أخـرى ت�صف فهم ال�شخ�ص و�إدراكه لتجاربـه ومعتقداتـه و�آرائـه، وبالتالـي 
�أو  العبـارات  بين  من  الفعليـة  �أو  المق�صودة  الا�ستدلالية  للعلاقات  المنطقية  القوة  قيـا�س 
مهارتين  علـى  التقويم  مهـارة  وت�شتمل  للتعبير،  �آخـر  �شكـل  �أي  �أو  الأ�سئلـة،  �أو  ال�صفـات 

فرعيتين هما: مهارة تقويم الادعاءات، ومهارة تقويم الحجج. 
33 هو . الاجتماعية:  الدرا�سات  معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى 

مجموع الدرجات التـي يح�صل عليهـا معلمو الدرا�سات الاجتماعية عينة البحث في اختبار 
)التحليل،  مهارة:  من  كل  فـي  والمتمثلة  النـاقد،  التفكير  لمهـارات   )2000( كاليفورنيا 
مع  ليتنا�سب  وتقنينه  تعديله  بعد  وذلك  والا�ستقراء(  والا�ستنتاج،  والا�ستدلال،  والتقويم، 

البيئة العمانية وخ�صائ�ص المعلم العماني. 

محددات البحث:
يمكن تعميم نتائج هذا البحث في �ضوء المحددات الآتية:

الدرا�سات ♦♦ الناقد لدى معلمي  التفكير  البحث على معرفة م�ستوى مهارات  اقت�صر 
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الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة عمان.
طبق البحث على معلمي الدرا�سات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي بمدرا�س ♦♦

محافظة الداخلية في �سلطنة عمان في تخ�ص�صي الجغرافية والتاريخ، في نهاية ف�صل الثاني 
من العام الدرا�سي )2014/2013م(.

اعتمد البحث في جمع البيانات على اختبار كاليفورنيا النموذج )2000( لمهارات ♦♦
)California Critical Thinking Skills Test 2000 (CCTST-2000؛  الناقد  التفكير 
وبالتالي ف�إن �إمكانية تعميم نتائج البحث �ستتحدد بمدى توافر دلالات ال�صدق والثبات فيه. 

إجراءات البحث:

أولا- منهج البحث ومتغيراته:

�صمم البحث الحالي وفق المنهج الو�صفي الم�سحي، كونه يهدف الك�شف عن م�ستوى 
ف�إن  وبهذا  عمان،  �سلطنة  في  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مهارات 
المتغير الم�ستقل في هذا البحث هو تنمية التفكير الناقد. �أما المتغيرات التابعة فهي: النوع 

وله فئتان هما: )ذكور، و�إناث( والتخ�ص�ص وله فئتان �أي�ضا هما )الجغرافية، والتاريخ(. 

ثانيا_ مجتمع البحث وعينته:

الداخلية  بمحافظة  جميعهم  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  من  البحث  مجتمع  تكون 
2014/2013م  الدرا�سي  العام  من  الثاني  الدرا�سي  الف�صل  نهاية  في  عمان،  �سلطنة  في 
والبالغ عددهم )442( معلما ومعلمة. وبا�ستخدام ال�سحب الع�شوائي الب�سيط اختير )204( 
من المعلمين والمعلمات، م�شكلين ما ن�سبته )46.15 %( من حجم المجتمع الأ�صلي، منهم 
بلغت  بن�سبة  معلمة   )89( و   العينة.  حجم  من   )%  56.37( بلغت  بن�سبة  معلما   )115(
البحث وفق  �أفراد عينة  )1( يو�ضح توزيع  �أي�ضا. والجدول  العينة  %( من حجم   43.63(

متغيري النوع والاخت�صا�ص العلمي. 

الجدول )1(

توزيع أفراد عينة البحث وفقا لمتغيري النوع والاختصاص

النوع
الاخت�صا�ص

الإجمالي
تاريخجغرافية

5560115ذكور



د. سعود بن سليمان بن مطر النبهاني
مستوى مهارات التفكير الناقد لدى معلمي الدراسات الاجتماعية 

بمرحلة التعليم الأساسي في سلطنة عمان 

416

النوع
الاخت�صا�ص

الإجمالي
تاريخجغرافية

434689�إناث

98106204المجموع

ثالثا_ أداة البحث:

11  التعريف ب�أداة البحث:.
لتحقيق �أهداف البحث اُ�ستخدام اختبار كاليفورنيا النموذج )2000( لقيا�س مهارات 
قيا�س  في  الم�ستخدمة  الاختبارات  �أ�شهر  من  واحد  وهو   ،)CCTST2000( الناقد  التفكير 
)العتوم  الم�صداقية  من  عالية  بدرجة  تت�صف  علمية  منهجية  وفق  الناقد  التفكير  مهارات 
2007(. وقد بني هذا الاختبار وفق فل�سفة نف�سية معرفية م�ستمدة من  والجراح وب�شارة، 
خلال تعريف �شامل لمفهوم التفكير الناقد، تو�صل �إليه �إجماع الخبراء في م�ؤتمر الجمعية 
النف�سية الأمريكية American Psychological Association (APA)، المعروفون بخبراء 
الناقد هي:  للتفكير  لقيا�س خم�س مهارات  اختبار معد  )1990(، وهو  �سنة   Delphi دلفي 

]التحليل؛ والتقويم؛ والا�ستدلال؛ والا�ستنتاج؛ والا�ستقراء[ )العبد اللات، 2003(. 
الأحكـام  �إ�صدار  فـي  قوة  �أكثر  جعلته  المميزات،  من  بجملـة  النموذج  هذا  ويتميز 
�أ�سئلة ور�سوم  الناقـد، فهو اختبار يقدم المعلومات على �شكل  التفكير  التقويميـة لمهـارات 
تخطيطية وبيانية، كما �أنه يتكون من )34( فقرة اختبارية م�صممة لتتنا�سب مع الم�ستويات 
العمرية والعقلية لفئات المرحلة الجامعية وما بعدها )Facione & Facione, 2002(. وقد 
لمهارات  كاليفورنيا  اختبار  من   )2000( النموذج  )2003( على تميز  العبداللات  �أكدت 
التفكير الناقد بعدم تحيزه ل�صالح متغير معين كالنوع، �أو العرق، �أو التخ�ص�ص، �أو الم�ستوى 

التعليمي، في تنمية التفكير الناقد. 
22 �إجراءات تقنين �أداة البحث:.

لإعداد ال�صورة المعدلة للبيئة العمانية من هذا الاختبار ترجمه الباحث مع تعليمات 
تطبيقه، من اللغة الانجليزية �إلى اللغة العربية، مراعياً في ذلك تحقيق �سلامة اللغة، ودقة 
التعبير، والو�ضوح في المعنى. ثم عر�ض هذه الترجمة مع ال�صورة الانجليزية لها على خبير 
متخ�ص�ص في اللغة الانجليزية، وللت�أكد من �صحة ترجمة الاختبار �أعاد الباحث ترجمته �إلى 
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اللغة الانجليزية مجدداً، كما �أفاد الباحث من الترجمات ال�سابقة لهذا الاختبار التي �أعدت 
من قبل بع�ض الباحثين، منها: )النبهاني، 2010؛ مرعي ونوفل، 2007؛ الرب�ضي، 2004؛ 
المترجم  الاختبار  على  المنا�سبة  التعديلات  الباحث  �أدخل  ثم   .)2003 العبداللات، 

والمتمثلة في:
ا�ستبدال �أ�سماء ال�شخ�صيات الأجنبية بم�سميات عربية تتنا�سب مع المجتمع العماني ��

�أين ما وردت بالاختبار. 
ا�ستبدال الفرق الريا�ضية الأجنبية الواردة بال�س�ؤال الأول ب�أندية ريا�ضية عمانية. ��
ا�ستبدال كلمـة الخمـر الواردة بال�س�ؤال التا�سع بكلمة الماء.��
ا�ستبدال المر�ض الوراثي Tay-Sachs الوارد بال�سـ�ؤال العا�شر بمر�ض الأنيميا ��

المنجلية وذلك تقريباً لفهمـه لأفراد عينة البحث. 
ا�ستبدال عبـارة “ الكلية الموجودة بالولاية “، بعبـارة “�إحدى الكليات الجامعية” ��

في ال�س�ؤال )12(. 
“ بـدلًا من �� “ �سيـارات الأجرة  29(، عبـارة   ، ا�ستخدم الباحث في ال�س�ؤال الـ )28 

النقل في  الأنفاق لتنا�سبها مع واقع  بدلًا من مترو   “ الحافلات  و”  م�شتركة”،  “�سيارات 
المجتمع العماني. 

بما  والمعدلة  الاختبار،  من  العربية  اللغة  �إلى  المترجمة  ال�صورة  الباحث  عر�ض  ثم 
يتنا�سب مع خ�صائ�ص المجتمع العماني وطبيعته، على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين 
في مجالْي: المناهج والتدري�س والقيا�س والتقويم، وذلك لإبداء �آرائهم حول �سلامة الترجمة 
و�صحتها، والدقة في �صياغة العبارات، وو�ضوح معناها، ودرجة ملائمة فقرات الاختبار 

للبيئة العمانية. 
33  �صدق الأداة وثباتها:.

�أعاد الباحث النظر في  �أو�صى بها المحكمون  في �ضوء الملاحظات والتعديلات التي 
ال�صورة المترجمة من الاختبار، بعدها قام بتطبيقه على عينة ع�شوائية من معلمي الدرا�سات 
الاجتماعية من خارج عينة البحث، بلغ حجمها )30( معلماً ومعلمة، وذلك بهدف ما ي�أتي: 

ÚÚ الت�أكد من قدرة �أفراد عينة البحث على فهم فقرات الاختبار المترجم، وقد تو�صل
الباحث �إلى �أن الاختبار كان و�ضحاً لجميع الم�ستجيبين وبن�سبة عالية، وبهذا ظهرت ال�صورة 

العمانية النهائية من اختبار كاليفورنيا )2000( لمهارات التفكير الناقد.
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ÚÚ )2000( الت�أكد من ثبات ال�صورة المعدلة للبيئة العُمانية من اختبار كاليفورنيا
لمهارات التفكير الناقد، وتم ذلك بطريقتين: في الطريقة الأولى طبق الباحث الاختبار و�أعاد 
تطبيقه بفا�صل زمني بلغ )4( �أ�سابيع، ثم ح�سب معامل ارتباط بير�سون بين نتائج التطبيقين 
من خلال طريقة الإعادة. وفي الطريقة الثانية ح�سب الباحث �أي�ضاً ثبات ال�صورة المعدلة 
للبيئة العُمانية من اختبار كاليفورنيا )2000( لمهارات التفكير الناقد با�ستخدام معامل 
الات�ساق الداخلي للفقرات وفق معادلة كرونباخ �ألفا، والجدول )2( يو�ضح قيم الثبات التي 

تم التو�صل �إليها. 

الجدول )2(

قيم معاملات ثبات الصورة المعدلة للبيئة العُمانية من اختبار كاليفورنيا 

الات�ساق الداخليثبات الإعادةعدد الفقراتالمهارات الخم�س للاختبار

60.760.71مهارة التحليل

60.770.72مهارة الا�ستقراء

40.750.72مهارة الا�ستنتاج

120.750.75مهارة الا�ستدلال

60.780.74مهارة التقويم

340.850.84الكلي

 ،)2( الجدول  يو�ضحها  والتي  �إليها،  التو�صل  تم  التي  الاختبار  ثبات  قيم  �ضوء  في 
لمهارات   )2000( كاليفورنيا  اختبار  من  العُمانية  للبيئة  المعدلة  ال�صورة  �أن  ن�ستنتج 
التفكير الناقد تت�صف بقيم ثبات مقبولة منهجيا ويمكن الوثوق بها وا�ستخدامها لأغرا�ض 

البحث الحالي.
ÚÚ التفكير )2000( لمهارات  ال�صورة المعدلة لاختبار كاليفورنيا  الت�أكد من �صدق 

الناقد، حيث ح�سب معامل ارتباط المهارات الخم�س للاختبار والاختبار ككل والجدول )3( 
يبين ذلك. 

الجدول )3(

قيم معاملات ارتباط المهارات الخمس للاختبار والاختبار ككل 

الا�ستقراءالا�ستنتاجالا�ستدلالالتقويمالتحليلمجالات المقيا�س

0.78التقويم
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الا�ستقراءالا�ستنتاجالا�ستدلالالتقويمالتحليلمجالات المقيا�س

0.740.70الا�ستدلال

0.690.720.75الا�ستنتاج

0.770.730.790.80الا�ستقراء

0.780.790.810.790.82الكلي

.)α ≤ 0.01( جميع معاملات الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى دلالة

ت�شير النتائج الواردة في الجدول )3( �أن قيم معاملات الارتباط الداخلية بين المجالات 
– 0.80( وجميعها  الفرعية والدرجة الكلية لمقيا�س المكون المعرفي تراوحت بين )0.69 
دال �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة )α ≤ 0.01(، وبناءً على ذلك اعتمدت فقرات هذا المقيا�س 

جميعها لأغرا�ض البحث. 
44  زمن تطبيق �أداة البحث:.

ا�ستغرقه  الذي  الزمن  بح�ساب  ذلك  تم  الاختبار،  لتطبيق  المنا�سب  الزمن  لمعرفة 
الا�ستطلاعية  التجربة  عليهم  ا�شتملت  الذين  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  من   )%  75(
للاختبار، حيث �أنهى )23( معلماً ومعلمة من �أ�صل )30( �أي ما يعادل )76%( من حجم 
العينة انجاز الاختبار بعد )90( دقيقة، وبهذا �أ�صبح زمن تطبيق ال�صورة المعدلة للبيئة 
ت�شتمل  ون�صف،  �ساعة  الناقد  التفكير  لمهارات   2000 كاليفورنيا  اختبار  من  العمانية 

على زمن �إلقاء التعليمات. 

رابعا: المعالجة الإحصائية:

المعياريـة،  والانحـرافات  الح�سابيـة  المتو�سطات  حُ�سبت  البحـث  �أ�سئلة  عـن  للإجابـة 
الفروق بين المتو�سطات الح�سابية  �إلى دلالة  التعرف  “ت” )t-test(، وذلك بهدف  واختبار 

لأداء المعلمين عينة البحث. 

نتائج البحث ومناقشتها:

البحث ◄◄ �أ�سئلة  من  الأول  ال�س�ؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج  عر�ض  �أولًا- 
معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  ما  علـى:  ن�ص  والـذي  ومناق�شتها 
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الأ�سا�سي في �سلطنة عمان مقارنة  الدرا�سات الاجتماعية بمرحلة التعليم 
بالم�ستوى المقبول تربويا )80%( ؟ 

للإجابة عن هذا ال�س�ؤال ح�سب الباحث المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
لم�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى �أفراد عينة البحث، والجدول )4( يو�ضح ذلك.

الجدول )4( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والمتوسط المقبول تربوياً

لمستوى مهارات التفكير الناقد الخمس والمهارات مجتمعة

عدد المهارة
الفقرات

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المتو�سط الح�سابي الرتبةالمعياري

المقبول تربوياً %80

4.8الثالثة62.470.96التحليل

4.8الثانية62.901.25الا�ستقراء

3.2الخام�سة41.550.37الا�ستنتاج

9.6الأولى125.430.50الا�ستدلال

4.8الرابعة62.101.36التقييم

27.2---3412.411.30المهارات مجتمعة

يتبن من الجدول )4( �أن مهارة “ الا�ستدلال “ جاءت في الرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي 
)5.43( وانحراف معياري )0.50(، ويعزو الباحث هذه النتيجة �إلى طبيعة مهارة الا�ستدلال، 
القائمة على توليد الحجج والافترا�ضات والبحث عن الأدلة والتعرف �إلى ال�سبب والنتيجة 
وهي جميعها عمليات ي�ؤديها الأفراد في حياتهم الاعتيادية ف�ضلًا عن ممار�ستها من قبل 
�إليه نتائج  2007(. ولعل ما ي�ؤكد ذلك ما تو�صلت  المعلمين في المدار�س )مرعي ونوفل، 
درا�سة النبهاني )2010( التي بينت �أن مهارة الا�ستدلال ك�أحد المهارات الأ�سا�سية لمنظومة 
مهارات التفكير الناقد هي �أكثر قرباً من الممار�سة العملية في واقع الحياة التفاعلية، ب�شكل 

يجعلها �أ�سهل اكت�ساباً من غيرها. 
كما ي�ؤيد هذه النتيجة �أي�ضا ما تو�صلت �إليه درا�سة العبداللات )2003( التي �أو�ضحت 
ب�شكل  الناقد  التفكير  عملية  عليها  تعتمد  التي  العقلية  المهارات  من  الا�ستدلال  مهارة  �أن 
مبا�شر، وهي تقوم على �إيجاد الحجج والافترا�ضات و�صولًا �إلى النتائج المطلوبة، من خلال 
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�إدراك العلاقات بين الأ�سباب والنتائج. ولعل تمركز مهارة الا�ستدلال في الرتبة الأولى من 
حيث م�ستوى امتلاكها لدى معلمي الدرا�سات الاجتماعية في �سلطنة عمان جاء من�سجماً مع 
الر�ؤية ال�سيكولوجية التي جاء بها جن )Gunn, 1993( عند تعريفه للتفكير الناقد، والتي 
الا�ستدلال،  �صحـة  علـى  بالاعتماد  التفكير  نتاجات  لتقويم  عقلية  عملية  كونه  من  تنطلق 
وهذا م�ؤ�شر عقلي على �أن مهارة الا�ستدلال من المهارات الأكثر قدرة على التعلم والاكت�ساب.
بلغ  ح�سابي  بمتو�سط  والأخيرة  الخام�سة  الرتبة  في   « الا�ستنتاج   « مهارة  وجاءت 
)1.55( وبانحراف معياري )0.37(، ويرجع الباحث ذلك �إلى �أن مهارة الا�ستنتاج مهارة 
تت�ضمن كثيراً من العمليات المعقدة مثل ا�ستخلا�ص النتائج المنطقية من العلاقات، وت�شكيل 
بيئات افترا�ضية تقوم على الجدل والنقا�ش وفق خطوات منطقية، وفح�ص الدليل وتخمين 
البدائل، وهي عمليات لي�س من ال�سهل �أدا�ؤها من قبل كثير من المعلمين، كما �أنها عمليات 
ي�صعب ممار�ستها وتفعيلها في الحياة الاعتيادية )Facione & Facione, 2002(. وهذا ما 
�أكدته نتائج درا�سة مرعي ونوفل )2007( التي ك�شفت وبو�ضوح �أن مهارة الا�ستنتاج من 

�أ�صعب مهارات التفكير الناقد تعلماً واكت�ساباً، ب�سبب ما تتطلبه من عمليات عقلية معقدة.
وما ي�ؤيد ذلك �أي�ضا ما تو�صل �إليه ماكبيك )McPeck,1990( الذي �أو�ضح �أن مهارة 
الا�ستنتاج هي في طبيعتها مهارة على درجة عالية من التعقيد، وبالتالي انعك�س ذلك �سلبا 
لامتلاك  الفعلي  الم�ستوى  يعك�س  المبحوثين  لدى  امتلاكها  �أن  م�ؤكدا  تعلمها،  عملية  على 

مهارات التفكير الناقد ب�صفة عامة. 
غير �أن هذه النتيجة لا تتفق مع ما تو�صل �إليه اين�س )Ennis, 1993( الذي يرى �أن 
ال�صعوبة،  الطابع المعقد في  الرغم من �صعوبتها ف�إنها لي�ست ذات  مهارة الا�ستنتاج على 
والذي يجعل من عملية تعلمها �صعبة للغاية، فهي كما يرى �أقل في م�ستوى �صعوبتها من 

مهارتي التقويم والتحليل. 
�أما عن بقية مهارات التفكير الناقد التي ت�ضمنها اختبار كاليفورنيا النموذج )2000( 
فتتدرج في م�ستوى امتلاك معلمي الدرا�سات الاجتماعية لها كالآتي: مهارة “ الا�ستقراء “ 
في الرتبة الثانية، وذلك ب�سبب ما تت�ضمنه من عمليات عقلية تعتمد على الدلالات والأحكام 
ثم   .)2003 )العبداللات،  معين  حدث  �أو  بموقف  مرورهم  بعد  الأ�شخا�ص  ي�صدرها  التي 
مهارة “ التحليل “ في الرتبة الثالثة، بفعل ما تت�ضمنه من عمليات تقوم على فح�ص الآراء 
واكت�شاف الحجج وتحليلها )�إبراهيم، 2001(. وجاء في المرتبة الرابعة من حيث م�ستوى 

الامتلاك مهارة “ التقويم “، لكونها ت�شتمل على تقويم الادعاءات والحجج. 
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ويت�ضح من الجدول )4( �أي�ضا �أن المتو�سطات الح�سابية لمهارات التفكير الناقد الخم�س 
كل على حدة والمهارات مجتمعة دون الم�ستوى المقبول تربوياً، وهي م�ؤ�شرات تدل على 
تدنٍ ملحوظ ووا�ضح في م�ستوى امتلاك معلمي الدرا�سات الاجتماعية عينة البحث لمهارات 
التفكير الناقد، ولعل هذا عائد �إلى فل�سفة ت�صميم المناهج والمقررات الدرا�سية، في مبحث 
الدرا�سات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي، التي لا ت�شجع على تنمية التفكير الناقد، 
وهي المقررات الدرا�سية التي يتعامل معها المعلمون تربويا، وهنا ي�شير العتوم )2004( 
مناهجها  قدرة  عدم  هو  العربية  التربوية  الأنظمة  تواجه  التي  التحديات  �أهم  من  �أن  �إلى 

الدرا�سية على تعليم المتعلمين والمعلمين وتدريبهم على اكت�ساب مهارات التفكير الناقد. 
كما يمكن للباحث عزو هذه النتيجة �إلى عدم قدرة المعلمين على تعلم مهارات التفكير 
الذي   )2002( �إبراهيم  ي�ؤكده  ما  وهذا  تعلمها،  عمليات  وتعقد  ل�صعوبتها  نتيجة  الناقد 
عائقاً  �شكل  ما  وهذا  التعقيد،  من  عالية  درجة  على  ب�أنها  الناقد  التفكير  مهارات  و�صف 
 Gunn,( �إليه جن  تو�صل  ما  ذلك  وي�ؤيد  الطلبة،  قبل  واكت�سابها من  تعلمها،  �أمام  حقيقياً 
1993( الذي يعتقد �أن من �أهم �أ�سباب تدني امتلاك مهارات التفكير الناقد هو �صعوبة تعلمها 

وفهمها، وفي هذا ال�صدد ي�شير مرعي ونوفل )2007( �إلى �أن ال�صعوبة الحقيقية في التمكن 
العمليات في الحياة،  �إلى �ضعف ممار�سة المعلمين لهذه  الناقد عائدة  التفكير  من مهارات 
و�ضعف امتلاكهم لها في �أغلب الأحيان، وعدم قدرتهم على توظيفها في المواقف التعليمية 

التعلمية داخل غرفة ال�صف. 
�أو ال�ضعف في عملية الإعداد المهني،  �إلى الق�صور  �أي�ضا  ويعزو الباحث هذه النتيجة 
الم�ؤ�س�سات  بع�ض  �إن  حيث  المعلمين،  ب�إعداد  المعنية  التربوية  الم�ؤ�س�سات  به  تقوم  الذي 
�أهمية فعلية لتعليم التفكير عامة، والتفكير الناقد على وجه الخ�صو�ص،  التربوية لا تولي 
التربوي  الإعداد  م�ؤ�س�سات  �أن  على  ي�ؤكد  الذي   )Klein,1991( كلاين  �إليه  يميل  ر�أي  وهذا 
تنمية  للمعلم  المتكاملة  المهنية  ال�شخ�صية  بناء  المعتمد في  تفتقد في معاييرها  ما  كثيراً 

منظومة التفكير ب�أنواعه المختلفة. 
معلمي  ت�أهيل  على  القائمين  اهتمام  عدم  �إلى  �أي�ضا  النتيجة  الباحث هذه  يعزو  كما 
الناقد  التفكير  تنمية  مجال  في  الخدمة  �أثناء  في  مهنياً  و�إنمائهم  الاجتماعية  الدرا�سات 
وهذا  منها.  وتمكنهم  المهارات  بتلك  �إلمامهم  على  �سلباً  انعك�س  مما  المختلفة،  ومهاراته 
ما ت�ؤيده ال�شبول )2004( التي ترى �أن هناك ق�صوراً لدى غالبية المجتمعات النامية في 
�أثناء الخدمة وتطويرهم مهنياً في مختلف الجوانب العقلية بما  عملية تنمية المعلمين في 
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فيها تنمية مهارات التفكير الناقد ب�أنواعها.
وتتفق نتائج هذا البحث فيما يتعلق بم�ستوى امتلاك �أفراد عينة البحث لمهارات التفكير 
الناقد مع ما تو�صلت �إليه نتائج درا�سة كل من: )Shepherd, 1998؛ ابراهيم، 2001(. التي 
ك�شفت عن م�ستوى تراوح بين المتو�سط والمتدني في م�ستوى امتلاك مهارات التفكير الناقد. 
التي   )2012 )الزق،  اليه نتائج درا�سة  البحث مع ما تو�صلت  في حين اختلف نتائج هذا 

�أو�ضحت �أن م�ستوى امتلاك �أفراد العينة البحثية فوق الم�ستوى المقبول تربوياً. 
البحث ◄◄ �أ�سئلة  من  الثاني  ال�س�ؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج  عـر�ض  ثانياً- 

لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  يختلف  هل  على:  ين�ص  والذي  ومناق�شتها 
معلمي الدرا�سات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة عمان 

باختلاف النوع )ذكور – �إناث( ؟ 
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال ا�ستخرج الباحث المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
وقيمة »ت« للتعرف �إلى دلالة الفروق بين متو�سطات م�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى 
معلمي الدرا�سات الاجتماعية عينة البحث وفق متغير النوع )ذكور- �إناث(، والجدول )5( 

يو�ضح ذلك. 

الجدول )5(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار »ت«

لدلالة الفروق بين مهارات التفكير الناقد تبعاً لمتغير النوع

المتو�سط العددالجن�سالمهارة
الح�سابي

الانحراف 
درجات قيمة "ت"المعياري

الحرية
الدلالة 

الإح�صائية

التحليل 
1152.470.97ذكور

-0.112020.971
892.480.96اناث

الا�ستقراء 
1152.901.25ذكور

-0.022020.893
892.891.25اناث

الا�ستنتاج
1151.550.37ذكور

0.972020.846
891.540.36اناث

الا�ستدلال
1155.430.50ذكور

0.102020.828
895.420.49اناث



د. سعود بن سليمان بن مطر النبهاني
مستوى مهارات التفكير الناقد لدى معلمي الدراسات الاجتماعية 

بمرحلة التعليم الأساسي في سلطنة عمان 

424

المتو�سط العددالجن�سالمهارة
الح�سابي

الانحراف 
درجات قيمة "ت"المعياري

الحرية
الدلالة 

الإح�صائية

التقييم
1152.101.37ذكور

-0.052020.989
892.101.38اناث

المهارات 
مجتمعة

11512.411.29ذكور
0.042020.949

8912.411.30اناث

 )α≥0.000( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )يتبين من الجدول )5
في مهارات: التحليل والا�ستقراء والا�ستنتاج والا�ستدلال والتقويم والمهارات الخم�س مجتمعة 
تعزى لمتغير النوع، وهذا يك�شف عن عدم وجود �أي ت�أثير لمتغير النوع على م�ستوى امتلاك 
معلمي الدرا�سات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي عينة البحث لمهارات التفكير الناقد 

على اختبار كاليفورنيا )2000( في كل مهارة من المهارات الخم�س والمهارات مجتمعة. 
)الذكور  النوعين  التكاف�ؤ بين  مبد�أ  �إلى  النتيجة  عزو هذه  للباحث  الغالب يمكن  وفي 
للمعلم  المميزة  ال�شخ�صية  مكونات  في  ال�سيكولوجي  التكاف�ؤ  في  يتمثل  الذي  والإناث(، 
�أ�صبحت  وتقدمها، حيث  الإن�سانية  المجتمعات  لرقي  متحققة  الذي هو ح�صيلة  والمعلمة، 
ال�صحة النف�سية والنمو النف�سي وتطوره حقا تكفله المنظومـة المجتمعيـة لجميع مكوناتها، 
ذلك  وي�ؤيد  المختلفـة.  وتفاعلاتها  الب�شرية  ال�سلوكيات  تطور  على  �إيجاباً  ذلك  فانعك�س 
الحالية  التاريخية  المرحلة  الإن�سانية في  المجتمعات  ب�أن  �أو�ضـح  الذي   )2003( �إبراهيم 
بما تت�صف به من خ�صائ�ص علمية وعملية، تمكنت من تحقيق تكافـ�ؤ نف�سي بين ن�سيجها 
المهارات  من  العديد  اكت�ساب  على  كمتغير  النوع  خ�صو�صية  ت�أثير  �أفقد  ب�شكل  الإن�ساني، 

العقلية بما فيها مهارات التفكير الناقد. 
كما �أن للتكاف�ؤ في عمليات التعليم والتعلم بين كلا النوعين، والقدرات التربوية المت�صلة 
بهما، دوره الفاعل في تغييب ت�أثير متغير النوع، حيث �إن �أ�ساليب التعلم وطرق التح�صيل 
�أ�صبحت حقا للجميع، كما �أن الأوعية المعرفية مفتوحة لكلا النوعين على حد �سـواء، وهو 
نهـج تربوي تدعمـه الم�ؤ�س�سات الر�سمية في �أغلب الدول. كل هذا حيّـد - �إلى حد كبير - من 
الاتجاهات،  وتكوين  المهارات  واكت�ساب  والمعرفة  الفهم  عمليات  على  النوع  متغير  ت�أثير 
الناقد.  التفكير  امتلاك مهارات  النوع في  اعتمـادا على متغير  التميز  �إمكانيـة  �أفقد  ب�شكـل 
وهذا ما �أكدته نتائـج درا�سة العبدللات )2003( حيث �أ�شارت �إلى غياب ت�أثير متغير النوع 
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في كت�ساب المهـارات وتنميتها، نتيجـة لكون العملية التعليمية بكامل مكوناتها و�إجراءات 
وطرقها و�أ�ساليبها �أ�صبحت للجميع، مع نمو ثقافة مجتمعية ب�أهميتها، تعمل على تكوين 

قناعات ايجابية اتجاهها. 
النوعين،  بين  الوظيفية  الأدوار  و�أداء  المجتمعي  التفاعل  عملية  في  التكاف�ؤ  �إن  ثم 
حيث  المتكافئة،  الم�شاركة  على  يقوم  اجتماعي  منطق  تكوين  عملية  في  البارز  دوره  له 
القدرات  من  العديد  تنمية  في  كبيرة  �أهميته  لهما  الأدوار  و�أداء  المجتمعية  التفاعلات  �أن 
التكاف�ؤ بين الجن�سين  الناقد، ولما كان نهج  التفكير  العقلية، بما فيها مهارات  والمهارات 
ذوبان  على  م�ؤ�شر  فهذا  الاجتماعية،  الأدوار  وتنفيذ  المجتمعي  التفاعل  عملية  في  قائماً 
التفاعل  ب�سبب  الفكري  والإبداع  المعرفي  التح�صيل  مجال  في  للنوع  المعزوة  الخ�صو�صية 
تربوية  ر�سالة  للمجتمع  �أن  الذي يرى   )Wright, 1988( رايت  ي�ؤيده  الاجتماعي. وهذا ما 
مهمة، ت�ؤهله لأن يكون مدر�سة كبرى تتولى بناء القواعد النظرية الأولية لمختلف العمليات 
العقلية. و�أن هذه الوظيفة المهمة للمجتمع ت�ستهدف كلا الجن�سين، دون انحياز ي�ستند �إلى 

خ�صو�صية النوع. 
الدرا�سات  معلمي  بين  والتكاف�ؤ  التكامل  من  نمط  �صناعة  في  �أ�سهم  �سبق  ما  كل  �إن 
م�ستوى  تدني  من  الرغم  على  الناقد،  التفكير  مهارات  امتلاك  في  ومعلماتها،  الاجتماعية 

امتلاكهم لها، كونه دون الم�ستوى المقبول تربوياً في هذا البحث.
وبهذا تتفق نتائج هذا البحث مع نتيجة درا�سة كل من: )�إبراهيم، 2003؛ العبد اللات، 
2003؛ المطارنة، 2003؛ ال�شبول، 2004 ( التي ك�شفت جميعها عن عدم وجود فروق دالة 
النوع. كما  الناقد تعزى لمتغير  التفكير  امتلاك المبحوثين لمهارات  �إح�صائيا في م�ستوى 
تختلف نتائج هذا البحث مع النتائج التي تو�صلت �إليها درا�سة كل من: )الزيدات، 2003؛ 
�إح�صائياً  2007(، والتي ك�شفت عن وجود فروق دالة  2005؛ مرعي ونوفل،  الخ�صاونة، 

لتعزى لمتغير النوع.
البحث ◄◄ �أ�سئلة  من  الثالث  ال�س�ؤال  عن  بالإجابة  المتعلقة  النتائج  عـر�ض  ثالثاً- 

لدى  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستوى  يختلف  هل  على:  ين�ص  والذي  ومناق�شتها 
معلمي الدرا�سات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي في �سلطنة عمان 

باختلاف الاخت�صا�ص العلمي )جغرافية - تاريخ(؟
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال ا�ستخرج الباحث المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
�إلى دلالة الفروق بين متو�سطات م�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى  وقيمة »ت« للتعرف 
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معلمي الدرا�سات الاجتماعية وفق متغير التخ�ص�ص العلمي )جغرافية- تاريخ(، والجدول 
)6( يو�ضح ذلك. 

الجدول )6(

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار “ت”

لدلالة الفروق بين مهارات التفكير الناقد وفقاً لمتغير التخصص

المتو�سط العددالاخت�صا�صالمهارة
الح�سابي

الانحراف 
درجات قيمة "ت"المعياري

الحرية
الدلالة 

الإح�صائية

التحليل 
982.470.95جغرافيا 

0.022020.586
1062.470.98تاريخ

الا�ستقراء 
982.881.27جغرافيا 

-0.502020.501
1062.911.23تاريخ

الا�ستنتاج
981.550.37جغرافيا 

0.022020.960
1061.540.36تاريخ

الا�ستدلال
985.420.50جغرافيا 

-0.252020.506
1065.440.51تاريخ

التقويم
982.111.40جغرافيا 

0.102020.583
1062.091.36تاريخ

المهارات 
مجتمعة

9812.391.33جغرافيا 
-0.222020.630

10612.431.28تاريخ

 )α≥0.00( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )يلاحظ من الجدول )6
في امتلاك معلمي الدرا�سات الاجتماعية عينة البحث للمهارات التفكير الناقد الخم�س كل 
غياب  على  م�ؤ�شر  وهذا  التخ�ص�ص،  لمتغير  تعزى  مجتمعة  الخم�س  والمهارات  حدة،  على 
ال�سبب  الناقد، وقد يكون  التفكير  امتلاك مهارات  الت�أثير على م�ستوى  التخ�ص�ص في  دور 
في  العلمية  المفردات  بين  الكبير  التقارب  �إلى  عائداً   )2011( النبهاني  يراه  كما  ذلك  في 
من  العديد  يدر�س  �إعداده  فترة  في  الجغرافية  فمعلم  والتاريخ،  الجغرافيا  التخ�ص�صين  كلا 
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حيث  التاريخ،  لمعلم  بالن�سبة  الحال  هو  وكذلك  التاريخ،  مجال  في  التخ�ص�صية  المقررات 
ت�شكل مقررات الجغرافيا ن�سبة كبيرة من برنامجه الدرا�سي ككل، وهذا كفيل بتحقيق تقارب 
كبير بين التخ�ص�صين ونواتجهما العلمية، مما �أ�سهم في �إحداث تجان�س علمي بين تخ�ص�صي 
الفكرية  المنظومة  بناء  في  ملمو�س  تقارب  �إلى  �أدى  معرفي  وتكامل  والتاريخ،  الجغرافيا 

والتربوية لدى �أفراد عينة البحث. 
وهذا ما ت�ؤيده ال�شبول )2004( التي �صورت مرحلة �إعداد معلم الدرا�سات الاجتماعية 
ب�أنها مرحلة مهمة، يتوقف عليها مدى كفاءة ال�شخ�صية التربوية للمعلم، وتميز جوانبها 
العلمية، مبينة �أن عملية �إعداد معلمي الدرا�سات الاجتماعية بمختلف جوانبها؛ هي عملية 
تت�صف بالتقارب والتماثل في كثير من المكونات، بما فيها المكونات النف�سية والمعرفية، 
والمكونات المت�صلة بالقدرات العقلية العليا، والمهارات المت�صلة بعمليات التفكير والتوا�صل، 
مما يجعلها �أكثر تجان�ساً في �أداء �أدوارها، ووظائفها التربوية، وفق ر�ؤية �شمولية تحجّم �إلى 

حد كبير دور التخ�ص�ص كمتغير م�ؤثر. 
التعليم  بمدار�س  الاجتماعية  الدرا�سات  معلمي  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  عزو  يمكن  كما 
جعل  ما  وهذا  م�ستقل،  واحد  كتاب  فـي  الاجتماعية  الدرا�سـات  مبحث  يدرّ�سون  الأ�سا�سي 
المعلمين في كلا التخ�ص�صين يتعاملون مع نف�س الكتب الدرا�سية نف�سها، وفي نف�س الظروف 
والبيئة التعلمية. ب�شكل �أ�سهم في تكوين ت�شابه في م�ستوى امتلاكهم لمهارات التفكير الناقد، 
لا �سيما �أن مناهج الدرا�سات الاجتماعية كما يرى الغبي�سي )2001( و�سيلة تربوية تك�سب 

المعلمين �أنف�سهم كثيراً من تلك المهارات. 
2002؛  الخوالدة،  2003؛  )الزيادات،  من:  كل  درا�سة  نتائج  �أكدته  ما  وهذا 
�إبراهيم،2001( التي بينت �أنه مهما اختلف مجال اخت�صا�ص معلم الدرا�سات الاجتماعية 
�سواء كان جغرافية �أم تاريخ �أم غيرها من فروع العلوم الاجتماعية، ف�إن الاختلاف يكون 
�ضئيلًا في الت�أثير على م�ستويات امتلاكهم كمعلمين لمهارات التفكير ب�صفة عامة ومهارات 
التفكير الناقد ب�شكل خا�ص، �إذا ما كان تعاملهم في البيئة المدر�سية مع مقرر واحد يمثل 
الوعاء المعرفي لمبحث الدرا�سات الاجتماعية. لا�سيما �أن �أهداف المناهج الدرا�سية وفل�سفات 
التفكير حتى  العقلية بما فيها تنمية مهارات  القدرات  العديد من  بنائها ت�ؤكد على تنمية 

.)Klein, 1991( للمعلمين �أنف�سهم
تخ�ص�صي  في  الدرا�سات  معلمي  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  يعزو  �أن  للباحث  يمكن  كما 
الجغرافية والتاريخ يميلون �إلى توظيف التفكير العملي المنطقي في مختلف عمليات التفكير 
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�أن كلا التخ�ص�صين �ضمن منظومة الاخت�صا�صات الإن�سانية، وهذا ما  لديهم، على اعتبار 
الناقد، وما  التفكير  المعلمين لمهارات  امتلاك  العلمي على م�ستوى  التخ�ص�ص  ت�أثير  غيّب 
ي�ؤيد ذلك ما تو�صلت �إليه نتائج درا�سة )مرعي ونوفل، 2007( التي �أو�ضحت �أن درا�سات 
الإن�سانية على  الدرا�سات  ت�ؤكد على قدرة المخت�صين في مجال  الإن�ساني  والتفكير  الدماغ 
ان ي�ستندان في  توظيف التفكير التجريدي وا�ستخدام التفكير التقاربي وهما نمطان تفكيريَّ

جوهريهما على النقد.
وتتفق نتائج هذا البحث مع ما تو�صلت �إليه نتائج درا�سة كل من: )McPeck, 1990؛ 
الح�سيني، 1993؛ علي، 1994؛ Shepherd, 1998( التي �أو�ضحت جميعها عدم وجود �أي 
ت�أثير للتخ�ص�ص العلمي على م�ستوى امتلاك مهارات التفكير الناقد. في حين اختلفت نتائج 
2001؛  �إبراهيم،  Klein, 1991؛  )Wright, 1988؛  من:  كل  درا�سة  نتائج  مع  البحث  هذا 
ت�أثير  وجود  عن  ك�شفت  التي  ونوفل،2007(  مرعي  2004؛  ال�شبول،  2003؛  المطارنة، 

متباين في الم�ستوى المقبول تربوياً لمهارات التفكير الناقد. 

توصيات البحث:
في �ضوء نتائج البحث يو�صي الباحث بما ي�أتي: 

11 �أن�شطتها . �أو  الاجتماعية  الدرا�سات  لمبحث  الدرا�سية  المناهج  ت�ضمين  �ضرورة 
الم�صاحبة بمرحلة التعليم الأ�سا�سي لمهارات التفكير الناقد. 

22 عقد دورات وور�ش تدريبية لمعلمي الدرا�سات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأ�سا�سي .
في مجال تنمية مهارات التفكير الناقد. 

33 الاجتماعية . الدرا�سات  لمعلمي  الناقد  التفكير  لمهارات  تدريبية  برامج  ت�صميم 
واختبار فاعليتها. 

44 التنويع في ا�ستخدام مقايي�س جديدة لمعرفة م�ستوى مهارات التفكير الناقد لدى .
معلمي الدرا�سات الاجتماعية. 
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