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ملخص: 
هدفت الدرا�سة �إلى تقويم م�ستوى ات�ساق كتب الطالب لل�صف 
الأول الثانوي للأحياء، والفيزياء، والكيمياء في م�شروع تطوير 
بترجمة  �إعدادها  تم  التي  الطبيعية  والعلوم  الريا�ضيات  كتب 
)الأمريكية.  الكتب المقابلة لها في �سل�سلة( ماجروهيل  ومواءمة 
التربوية،  الات�ساق  بموا�صفات  خا�صة  قوائم  ثلاث  �إعداد  وتم 
�إليها تم بناء ثلاث بطاقات تحليل ت�ضمنت موا�صفات  وا�ستنادًا 
ماجروهيل  �سل�سلة  كتب  من  م�ستخل�صة  و�شواهد  وم�ؤ�شرات 
وثباتها،  �صدقها  من  الت�أكد  وبعد  العلاقة،  ذي  التربوي  والأدب 
تم تدريب المحللين على تحليل المحتوى. و�أظهرت نتائج التحليل 
�أن م�ستوى تحقق الات�ساق الكلي للموا�صفات التربوية جاء بدرجة 
الموا�صفات  تحقق  م�ستوى  على  النتائج  �إلى  وبالنظر  متو�سطة. 
ما  بالتحليل،  الم�ستهدفة  الكتب  لجميع  متو�سط  بم�ستوى  كانت 
عدا موا�صفة تمحور المحتوى حول الا�ستق�صاء، وموا�صفة تنمية 
الأحياء،  لكتاب  بدرجة مرتفعة  التي تحققت  الا�ستذكار  مهارات 
الريا�ضية  والمهارات  بالطرق  المحتوى  ربط  موا�صفة  وكذلك 
لكتاب الفيزياء، بينما تحققت موا�صفة تنمية مهارات الا�ستذكار 
الدرا�سة  قدمت  وقد  جدًا.  منخف�ضة  بدرجة  الفيزياء  لكتاب 
تو�صيات تف�صيلية لرفع م�ستوى ات�ساق الموا�صفات التربوية في 

الكتب الم�ستهدفة. 
حول  المتمركز  التعلم  الا�ستق�صاء،  المفتاحية:  الكلمات 
مهارات  التكامل،  الا�ستق�صاء،  حول  المتمركز  المحتوى  الطالب، 
الموا�صفات  المحتوى،  تحليل  الثانوية،  المرحلة  كتب  الات�صال، 

التربوية. 
 

 The level of Educational Specifications’ alignment
 of 10th grade Biology, Physics, and Chemistry

textbooks with McGraw- Hill textbook series

Abstract: 

The study assessed the level of alignment of 
the new Saudi Biology, Physics, and Chemistry 
textbooks for 10th grade with the corresponding 
textbooks produced by McGraw- Hill. Three lists 
of educational specifications were developed to 
measure the alignments of the targeted textbook. 
Based on these specifications, three content analysis 
tools were created, each includes specifications, 
indicators, and evidence, derived from the Mc- 
Graw- Hill bookseries and related literature. After 
assuring tools validity and reliability, analysis was 
conducted. Results of analysis showed that the 
level of the overall alignment weremoderate for all 
educational specifications, except the specification: 
content based inquiry and developing study skills 
for Biology and linking content to mathematics 
methods and skills for Physics, which were rated as 
high aligment levels. While the level of alignment 
for developing study skills for Physics was very 
low. The study provided recommendations to raise 
the level of educational specifications alignment in 
student textbooks. 

Key words: Inquiry, Student centered, Contenet 
based inquiry, Integration, Communication skills, 
High school textbooks, content analysis, Educational 
specifications. 
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مقدمة: 
الرئي�سة في المنظومة  العنا�صر  �أحد  الكتاب المدر�سي  يعد 
عوامل  من  وعاملًا  �أهدافها،  لتحقيق  مهمة  وو�سيلة  التعليمية، 
وخبرات  علمية  مادة  من  يوفره  بما  التعليمية  العملية  نجاح 
وخارجه،  الف�صل  داخل  والمتعلم  المعلم  عليها  يعتمد  متنوعة 
النظر  ووجهات  الوطنية  التعليمية  المناهج  ر�ؤية  ويعك�س 
ولذلك   ،)Schimid, McKnight &Raizen, 1997( التربوية 
يكون  حتى  ومراجعته،  تطويره  �إلى  التربوية  الإ�صلاحات  تتجه 
Jones &Tarr, 2007; DiGi� التعليمية)  العملية  في  فاعلة  )�أداةً 

useppe,2007; Guerra, 2011(. وبالرغم من �أهمية دور الكتاب 

المدر�سي ت�ؤكد نتائج الدرا�سات المحلية وجود ق�صور في جوانب 
2000؛  الرا�شد،  2000؛  )الو�سيمي،  العلوم  تتعلق بكتب  مختلفة 
ال�شمري، 2000؛ فراج، 2000؛ الجبر، 2005؛ ال�شايع والعقيل، 
 .)2011 البيالي،  2011؛  ع�سيلان،  1427؛  العثمان،  2006؛ 
مواكبة  في  ورغبةً  الق�صور،  و�أوجه  الم�شكلات  هذه  ولمعالجة 
التطور في مجال العلوم الطبيعية والم�ستجدات في مجال ت�صميم 
يتلاءم  بما  وتقويمها  تدري�سها  وا�ستراتيجيات  التعليمية  المواد 
وزارة  تبنت  الحديثة،  التربوية  والنظريات  العالمية  المعايير  مع 
العلوم  ال�سعودية �سل�سلة تعليمية في  العربية  التعليم في المملكة 
عالمية  معايير  �إلى  ت�ستند  دولية  ن�شر  دار  �إنتاج  من  الطبيعية 
�سل�سلة  وهي  ومواءمتها،  ترجمتها  بعد  طلابها  على  لتطبقها 

 .McGraw- Hill ماجروهيل الأمريكية

أهمية تقويم كتب العلوم: 
ت�ستخدم  كونها  خا�صة؛  �أهمية  التعليمية  المواد  تحتل 
الكتب المدر�سية  الطلاب، وتعد  لتحديد ما يتعلمه  كو�سيلة مهمة 
وت�ؤثر  والمعلم،  الطالب  ي�ستخدمها  حيث  المواد،  هذه  �أهم  �إحدى 
 .)Eisner, 1987( وتعلمه  تعليمه  يتم  �سوف  ما  على  ب�شكل كبير 
ما  على  المدر�سية  الكتب  �سيطرة   )Down, 1988( داون  و�أكّد 
�أن  �إلى  �إ�ضافة  المنهج،  محتوى  تحدد  كونها  الطلاب  �سيتعلمه 
ودقيقًا  موثوقًا  م�صدرًا  المدر�سية  الكتب  يعدون  المجتمع  �أفراد 

للمعلومات. 
لما  وموجهًا  للدرو�س،  م�صدرًا  المدر�سية  الكتب  ثّل  وُمت
Ball & Cohen, 1996; McCo�(  �سيقوم به المعلمون داخل ال�ف ص
mas& Olson, 2000; Otero, Leon, &Graesser, 2002; Oyu-

naa, 2007(. و�أكد ياجر )Yager, 1983( �أهمية الكتاب المدر�سي 

عندما لخ�ص و�ضع تعليم العلوم ب�أنه الكتاب المدر�سي. وتت�ضح 
هذه الأهمية في كون الكتاب المدر�سي يحوي معلومات منظمة، 
وم�سائل حلّ الم�شكلة، �إ�ضافة �إلى �أنه مزود بدليل لتطبيق الأن�شطة 
لتقويم  ا  فر�صً للمعلم  ويوفر  الميدانية،  والتجارب  الا�ستق�صائية 
على  ا  �أي�ضً ي�ؤكد  كما  المنزلية،  الواجبات  خلال  من  المتعلمين 
لدى  الاتجاهات  وتنمية  والمهارات،  والقيم،  المعلومات،  تر�سيخ 
 Apple, 1986; Chamblis&Calfee, 1998; Hummel,( المتعلمين

 .)1988; Lemke, 1990; Mikk, 2000

و�إ�شارة �إلى م�ستوى اعتماد المعلمين على الكتب المدر�سية، 
�أن )%90( من  �إلى   )Yager&Penick, 1987( يذكر ياجر وبينك
المعلمين يعتمدون على الكتب المدر�سية بن�سبة )%95(، مقارنة 
باعتمادهم على الم�صادر الأخرى. بع�ض المعلمين يتعاملون مع 
 .)Ball & Cohen, 1996( الكتاب المدر�سي وك�أنه الم�صدر الوحيد
وقد �أرجع �سبيجل ورايت )Speigel& Wright, 1984( �سبب اعتماد 
للمعلومات  موثوق  كم�صدر  المدر�سي  الكتاب  على  المعلمين 
فيه من معلومات وحداثتها وطريقة  ما  دقة  ب�أن  اعتقادهم  هو 
 )Shield, 2005( عر�ضها الم�شوقة �ست�ؤدي لتعلمها. ووفقًا لـ�شيلد
ت�ضمينها  �أو  تحقيقها  �إلى  بالنظر  المدر�سية  الكتب  تقويم  يمكن 
كما  العلاقة.  ذي  التربوي  الأدب  من  م�شتقة  محددة،  موا�صفات 
Textbooks Align� )يمكن تحديد م�ستوى اتّ�ساق الكتب المدر�سية) 
ment( مع مرجعيات و�أطُر �أخرى محددة �سلفًا مثل وثائق المعايير 

و�أُطر المنهج، ويمكن ت�صنيف هذه الدرا�سة �ضمن درا�سات فح�ص 
م�ستوى الات�ساق، حيث تهدف لتحديد م�ستوى الات�ساق مع �سل�سلة 

ماجروهيل. 

تحديد مستوى الاتساق
حركة  ظهور  بعد  ا  خ�صو�صً الات�ساق  درا�سات  ازدادت 
المتحدة  الولايات  في  وبخا�صة  الدول،  من  عدد  في  المعايير 
من  الت�أكد  �أهمية  على  ت�ؤكد  دعوات  ذلك  رافق  فقد  الأمريكية. 
الوطنية،  المعايير  مع  التعليمية  المواد  ات�ساق  �أو  توافق  م�ستوى 
كجزء من �ضمان جودتها )Kulm, Morris & Grier, 1999(. وي�شير 
�شيلد )Shield, 2005( �إلى �أن درا�سات الات�ساق هي الأقل في بحوث 
تقويم الكتاب المدر�سي رغم �أنها تت�سم بالعمق، وكونها تُبنى وفق 
ا�ستراتيجيات منظّمة )Systemic Strategies(، تربط بين محتوى 
الكتب المدر�سية وبين الممار�سات التعليمية المطلوبة من الجهات 
�إلى  بالإ�ضافة  العلوم،  لتعليم  المهنية  المنظمات  مثل  المختلفة، 
بين  الات�ساق  م�ستوى  بتحديد  يتعلق  وفيما  الطلاب.  تعلم  تقويم 
)ماجروهيل(  �سل�سلة  فتمثّل  �أخرى،  ومرجعيات  المدر�سية  الكتب 
الأ�صلية للعلوم التي اعتمدتها وزارة التعليم المرجعيات في هذا 

البحث. 

Curriculum Alignment اتساق المنهج
الباحثين  بين  اختلافًا  هناك  �أن  �إلى  )جلاتهورن(  ي�شير 
Glat�( المنهج  ات�ساق  بم�صطلح  المق�صود  تحديد  في   والتربويين 
ا ت�سميات �أخرى مثل: الالتزام  thorn, 1999(. وقد يطلق عليه �أي�ضً

 Consistency (Wraga, الان�سجام ،Match التوافق ،Adherence

ت بينيه )Bennett, 2005( عن �أغلب التعاريف  .(1999 وقد تق�صَّ

الم�صطلح  �أن  �إلى  وتو�صلت  المنهج،  ات�ساق  بمفهوم  المت�صلة 
ي�ستخدم في �سياقين مختلفين، ال�سياق الأول هو مجال ال�سيا�سات 
 Webb,( واختارت تعريف ويب )Educational Policies( التربوية
1997(، الذي �أ�شار �صراحة �إلى �أن م�صطلح الات�ساق حين يُ�ستخدم 

في المجال التربوي ف�إنه يعني م�ستوى تفاعل عنا�صر ال�سيا�سة 
التربوية فيما بينها لتقود التدري�س، ومن ثم تعلّم الطلاب. 
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كـمنهج  الات�ساق  �إلى  ي�شار  عندما  فهو  الثاني  ال�سياق  �أما 
للتحليل وفق معايير محددة، وينطبق ذلك على ا�ستخدام �أندر�سون 
)Anderson, 2002(، حيث �أ�شارت �إلى الات�ساق ب�أنه تحليل العلاقة 
بين التقويم والأهداف، وبين الأهداف والمواد التعليمية و�أن�شطة 
التدري�س، وبين التقويم والمواد التعليمية و�أن�شطة التدري�س. وتتفق 
بينيه )Bennett, 2005( مع جلاتهورن )Glatthorn, 1999( في �أن 
م�صطلح الات�ساق يمكن �أن يت�سع لي�شمل مجال ال�سيا�سات التربوية 

و�أداة التحليل. 
مما �سبق يمكن ا�ستخلا�ص التالي: 

يوجد تفاوت بين الباحثين في التحديد الدقيق لمفهوم ��
ات�ساق المنهج. 

ال�سيا�سات �� �إطار  �ضمن  المفهوم  ي�ستخدم  �أن  يمكن 
التربوية، كما يمكن توظيفه كمنهج �أو �أداة. 

المدر�سية، �� الكتب  في  الات�ساق  درا�سة  في  ندرة  توجد 
وهذا يزيد من �أهمية هذه الدرا�سة. 

دراسات تحديد مستوى الاتساق 
 )2061( م�شروع  �ضمن  تّم  ما  الدرا�سات  �أو�سع  من  لعل 
Project 2061's Curriculum- Materi� المنهج)  مواد  )لتحليل 
بتمويل  ال�سنوات،  من  عدد  خلال   ،)als Analysis Procedure

National Science Founda� للعلوم)  الوطنية  الم�ؤ�س�سة  )من 
التعليمية،  tion(، وبم�شاركة مئات من المعلمين ومطوري المواد 

والمتخ�ص�صين في العلوم، ومعلمي المعلمين، والباحثين في علم 
Stern &Rose� )النف�س المعرفي، من الولايات الأمريكية جميعها) 

المرحلة  في  العلوم  كتب  الم�شروع  ا�ستهدف  وقد   .)man, 2001

م�ستوى  لتحديد  الثانوية؛  المرحلة  الأحياء في  المتو�سطة، وكتب 
ات�ساقها مع الأفكار والموا�صفات الموجودة في المعايير الوطنية 
وكذلك   ،)National Science Educational Standards( للعلوم 
 Benchmarks for( تلك الموجودة في مرجعيات التربية العلمية
Stern &Rose�( وروزمان  �ستيرن  وبَّني   .)Scientific Literacyy

وثائق  من  الم�ستخرجة  والم�ؤ�شرات  المجالات   )man, 2001

المعايير المذكورة والتي ا�ستق�صت الدرا�سة م�ستوى ات�ساق الكتب 
معها كالآتي: 

ÚÚ :تحديد الغر�ض من درا�سة المحتوى وت�شمل الم�ؤ�شرات
و�ضوح هدف الوحدة، و�ضوح هدف الدر�س، تبرير تتابع الأن�شطة. 

ÚÚ :الم�ؤ�شرات وت�شمل  الاعتبار  بعين  الطلاب  �أفكار  �أخذ 
ال�شائعة،  الطلاب  ب�أفكار  الاهتمام  القبلية،  بالمتطلبات  العناية 
�أفكار  مع  التعامل  الطلاب،  �أفكار  تحديد  في  المعلم  م�ساعدة 

الطلاب ال�شائعة. 
ÚÚ :الم�ؤ�شرات وت�شمل  معنى،  ذات  بظواهر  الطلاب  ربط 

تقديم ظواهر متنوعة، تقديم خبرات ممتعة. 
ÚÚ وت�شمل وا�ستخداماتها  العلمية  الأفكار  تطوير 

الم�ؤ�شرات: تقديم الم�صطلحات بطريقة ت�ساعد على فهمها، عر�ض 
ا�ستهداف  العلمية،  المعرفة  ا�ستخدام  تو�ضيح  بفاعلية،  الأفكار 

الممار�سة العملية. 

ÚÚ ت�شجيع الم�ؤ�شرات:  وت�شمل  الطلاب،  تفكير  تطوير 
ت�شجيع  الطلاب،  تف�سيرات  توجيه  �أفكارهم،  عر�ض  على  الطلاب 

الطلاب على التفكير فيما تعلموه. 
ا �ضمن م�شروع )2061( درا�سة ات�ساق ثلاثة  كما تم �أي�ضً
 Benchmarks( ع�شر كتابًا مدر�سيًا مع مرجعيات التربية العلمية
كيلم  بها  قام  خا�صة  درا�سة  �ضمن   ،)for Scientific Literacy

ورفاقه )Kulm, Morris, & Grier, 2000(، بو�ساطة )12( فريقًا 
الكتب  تلقّوا تدريبًا على تقويم  الأكاديميين والمعلمين، ممن  من 
المدر�سية وفق �أداة محددة بمقيا�س رباعي، تت�ضمن �ستة مجالات، 
يندرج تحتها )24( معيارًا، يمكن تتبعها من خلال مجموعة من 
وللكتب  كتاب،  لكل  منفرد  ب�شكل  النتائج  توثيق  وتم  الم�ؤ�شرات. 
ب�شكل متكامل، وفقًا لم�ستوى تحقيقها للأربعة والع�شرين معيارًا. 
المنهج  ات�ساق  مفهوم  الدرا�سة  هذه  �ستتبنّى  عليه،  وبناءً 
الم�شروع  كتب  بين  الات�ساق  م�ستوى  لتحليل  عام  ك�إطار 
و�سل�سلة ماجروهيل الأم، باعتبارها منهجًا مق�صودًا، من خلال 
لتحديد  بها؛  المتعلقة  والبحوث  ماجروهيل  �سل�سلة  كتب  تحليل 
الموا�صفات والم�ؤ�شرات التي ي�ستح�سن اتباعها في كتب الم�شروع. 

مشكلة الدراسة: 
نظرًا لأن بع�ض مخرجات م�شروع مناهج العلوم المتمثلة 
في الكتب الدرا�سية قد تم �إنجازها، �أ�صبح من المهم �إجراء تقويم 
لتلك المخرجات؛ ل�ضمان توافر الجودة المطلوبة والم�أمولة فيها. 
لذا فقد �أ�صبح تقويم كتب العلوم المدر�سية حاجة ملحة، للتحقق 
من �أنها ت�سهم في تحقيق الأهداف المتوقعة منها. وقد يكون من 
التربوي   )Alignment( الات�ساق  م�ستوى  تحديد  المهمة  الأبعاد 
والتزامها  منها،  ترجمتها  تم  التي  الأ�صلية  الم�صادر  مع  للكتب 
بالموا�صفات التربوية التي بنيت عليها كتب �سل�سلة ماجروهيل 
تحديد  في  الثانوية  بالمرحلة  العلوم  مواد  لأهمية  ونظرًا  الأم. 
على  الدرا�سة  هذه  ركزت  الجامعية  للمرحلة  التخ�ص�ص  مجال 
تحليل كتب العلوم لل�صف الأول الثانوي )�أحياء، فيزياء، كيمياء( 
كتب  مع  الكتب  في  التربوية  الموا�صفات  ات�ساق  درجة  لمعرفة 

ال�سل�سلة الأ�صل. 

الهدف من الدراسة: 
�سل�سلة ●● عليها  بُنيت  التي  التربوية  الموا�صفات  تحديد 

)�أحياء، فيزياء،  الثانوية  ماجروهيل الأم لكتب الطالب للمرحلة 
كيمياء(. 
لكتب ●● التربوية  الموا�صفات  ات�ساق  م�ستوى  تحديد 

الثانوي  الأول  لل�صف  والكيمياء  والفيزياء،  للأحياء،  الطالب 
�سل�سلة  منتجات  في  تظهر  كما  ال�سعودية،  العربية  المملكة  في 

ماجروهيل الأم. 

أسئلة الدراسة: 
بنيت ●● التي  التربوية  الموا�صفات  ما  الأول:  ال�س�ؤال 

عليها �سل�سلة ماجروهيل الأمل كتب الطالب للأحياء، والفيزياء، 
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والكيمياء للمرحلة الثانوية؟ 
التربوية ●● الموا�صفات  تحقق  م�ستوى  ما  الثاني:  ال�س�ؤال 

الأول  لل�صف  والكيمياء  والفيزياء،  للأحياء،  الطالب  كتب  في 
الثانوي في المملكة؟ 

الموا�صفات ●● الاختلافات بين تحقق  ما  الثالث:  ال�س�ؤال 
التربوية في كتب الطالب للأحياء والفيزياء والكيمياء؟ 

أهمية الدراسة: 
الطالب ●● لكتب  التربوية  لتقويم الموا�صفات  �أدوات  بناء 

لي�ستفيد  الثانوي؛  الأول  لل�صف  والكيمياء  والفيزياء،  للأحياء، 
منها الباحثون ولت�صبح مرجعًا في الدرا�سات التقويمية في مجال 

العلوم. 
تطوير ●● م�شروع  عن  للم�س�ؤولين  �صورة  �إعطاء 

التعليمية  المنتجات  التزام  م�ستوى  حول  والعلوم  الريا�ضيات 
الثانوية بالموا�صفات التربوية  بم�شروع مناهج العلوم للمرحلة 

في �سل�سلة ماجروهيل الأم. 
الم�شروع من خلال ●● لتجويد منتجات  تقديم مقترحات 

مقارنته بموا�صفات المنتج الأم. 

مصطلحات الدراسة: 
"�إ�صدار حكم على ◄◄ ويق�صد به  المدر�سي:  الكتاب  تقويم 

لمحتوى  الإجرائية  الوثيقة  يمثل  الذي  الكتاب  جودة  م�ستوى 
والتعلم،  التعليم  لعمليتي  وت�سييره  تي�سيره  وم�ستوى  المنهج, 
وك�شف  التعليمية،  العملية  �أهداف  تحقيق  على  قدرته  وم�ستوى 
منا�سبة  قرارات  لاتخاذ  تمهيدًا  فيه،  الق�صور  ومواطن  نقاط 

لعلاجها" )يو�سف والرافعي، 2003، �ص124(. 
الدرا�سة  �إجرائيا في هذه  المدر�سي  الكتاب  بتقويم  ويق�صد 
ب�أنه: عملية الحكم على م�ستوى التزام كتب العلوم لل�صف الثالث 
الثانوي  وال�ساد�س الابتدائي، والثالث المتو�سط، والثاني والثالث 
1434هـ  )�أحياء، علم الأر�ض، فيزياء، كيمياء(، الطبعة المعدلة 
بجز�أيها  1435هـ،   -  1434 الدرا�سي  العام  في  المطبقة 
والعر�,ض  التناول  وموا�صفات  والفنية  التربوية  بالموا�صفات 
وبيئة  ال�سعودي  المجتمع  لثقافة  محتواها  مراعاة  وم�ستوى 

المتعلمين. 
التي تطبقها وزارة ◄◄ الكتب  بها  ويق�صد  الم�شروع:  كتب 

م�شروع  �ضمن  ال�سعودية،  العربية  المملكة  في  والتعليم،  التربية 
تطوير مناهج الريا�ضيات والعلوم، الموائمة ل�سل�سلة ماجروهيل 
 /1430 الدرا�سي  العام  بداية  في  تعميمها  تم  التي  العالمية، 

1431هـ )2009م(. 
◄◄ ،2009 طبعة  للأحياء  الطالب  كتب  ال�سل�سلة:  كتب 

تمت  التي   ،2008 طبعة  والكيمياء   ،2009 طبعة  والفيزياء 
ترجمتها ومواءمتها بو�ساطة وزارة التعليم. 

الو�صفية ◄◄ الأ�ساليب  �أحد  هو  المحتوى:  تحليل 

الم�ستخدمة في البحوث العلمية والدرا�سات الم�سحية، التي تهدف 
�أبعادها  بكل  درا�ستها  المراد  التربوية  الظاهرة  واقع  و�صف  �إلى 
محددة  خ�صائ�ص  على  ومو�ضوعية  منظمة  بطريقة  للا�ستدلال 
الدرا�سة  هذه  في  �إجرائيًا  ويُعرَّف   .)2010 )الع�ساف،  للمحتوى 
و�صفًا  التعليمي  المحتوى  و�صف  ي�ستهدف  الذي  الأ�سلوب  ب�أنه 
كتب  في  نة  وطبيعتهاالمت�ضمَّ المادة  لكمية  ومنظمًا،  مو�ضوعيًا 

العلوم. 
بالموا�صفات ◄◄ الم�شروع  كتب  التزام  م�ستوى  الات�ساق: 

التربوية التي تظهر في �سل�سلة ماجروهيل )بناءً على ما �ستتو�صل 
�إليه هذه الدرا�سة(. 

◄◄ :Educational Specifications التربوية  الموا�صفات   
وهي مجموعة من ال�شروط العلمية التي تحدد ما يجب �أن يكون 
لعنا�صر  التعليمية  التربوية  الناحية  من  التعليمي  المنتج  عليه 
منتجات  في  المتحققة  الموا�صفات  تلك  وهي  كافةً،  المحتوى 

ال�سل�سلة الأ�صل لكتاب الطالب ودليل المعلم. 

منهجية الدراسة: 
هذه  ت�سعى  التي  والمعلومات  البيانات  طبيعة  �ضوء  في 
الو�صفي  المنهج  الدرا�سة  اعتمدت  عليها؛  للح�صول  الدرا�سة 
التحليلي؛ ب�أ�سلوب تحليل المحتوى )Content Analysis(. و�أ�شار 
ي�أخذ  قد  المحتوى  تحليل  �أ�سلوب  �أن  �إلى   )Devi, 2009( ديفي 
�إح�صائي  �أ�سلوب  وهو:  الكمي  التحليل  هما:  مترابطين  اتجاهين 
�أو عدد مرات ظهورها،  تكرارها  الظاهرة من حيث  يهتم بوجود 
والتحليل الكيفي وهو: �أ�سلوب و�صفي يهتم بكيفية وجود الظاهرة 

ونوعها بالإ�ضافة �إلى درا�سة عدم وجودها. 

مجتمع الدراسة وعينتها: 
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع كتب الطالب وكتب الن�شاط 
لل�صفوف من )1 - 12( من منتجات �شركة ماجروهيل الأمريكية 
م�شروع  منتجات  وجميع  للعلوم،   )Macmillan/ McGraw- Hill(
تطوير تعليم الريا�ضيات والعلوم في المملكة لكتب الطالب، و�أدلة 

التجارب العملية لل�صفوف )1 - 12(. 
وتكونت عينة الدرا�سة من المنتجات التعليمية التالية: 

ÚÚ ماجروهيل الأ�صلية  ال�سل�سلة  في  للطالب  العلوم  كتب 
 2009Glencoe McGraw- Hill Biology طبعة  الأحياء  لكتاب 
 Glencoe McGraw- Hill physics 2009 الفيزياء طبعة  وكتاب 
Mc� الكيمياء  لكتاب   2008 وطبعة   principle and problemm

 .Graw- Hill chemistry Matter and Change

ÚÚ ،الأحياء لمقرر  العملية  التجارب  و�أدلة  الطالب  كتب 
الأول  لل�صف  )1434هـ(   2013 والكيمياءطبعة  والفيزياء، 

الثانوي في المملكة. 

حدود الدراسة: 
والفيزياء،  للأحياء،  الطالب  كتب  على  الدرا�سة  تقت�صر 
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د. محمد الزغيبي / أ. د فهد الشايع

في  الثانوي  الأول  لل�صف  )1434هـ(   2013 طبعة  والكيمياء، 
العلوم  كتب  على  ا  �أي�ضً تقت�صر  كما  ال�سعودية،  العربية  المملكة 
طبعة  الأحياء  لكتاب  لماجروهيل  الأ�صلية  ال�سل�سلة  في  للطالب 
الفيزياء طبعة  Glencoe McGraw- Hill Biology وكتاب   2009

 2009Glencoe McGraw- Hill physics principle and problem

 McGraw- Hill chemistry Matter وطبعة 2008 لكتاب الكيمياء
 .and Change

أدوات الدراسة: 
الطالب  لكتب  التربوية  الموا�صفات  ات�ساق  من  للتحقق 
بالموا�صفات  قائمة  �إعداد  تم  والكيمياء،  والفيزياء،  للأحياء، 
التربوية لكل كتاب، وذلك بالرجوع �إلى كتاب جلينكو ماجروهيل 
البحثي )Glecoe McGraw- Hill, 2005( والأدب التربوي، وفقًا 
الم�شتركة عند  والعوامل  العري�ضة  التي تمثل الخطوط  للمحددات 
فيما  المحددات  هذه  وتمثلت  التربوية،  الموا�صفات  ا�ستخلا�ص 

يلي: 
ÚÚ الا�ستمرار: �أي تظهر هذه الموا�صفات في كتب ال�سل�سلة

الأ�صل ب�صفة م�ستمرة في محتوى هذه الكتب.
ÚÚ سقًا مهما� الثبات: تتخذ هذه الموا�صفات نمطًا محددًا متَّ

اختلفت مو�ضوعات الدرو�س.
ÚÚ العمومية: وتعني �أنها تنطبق على جميع المو�ضوعات

المت�ضمّنَة في الكتب.
التحكيم  الموا�صفات من خلال  الت�أكد من �صدق هذه  وتم 
من  الأولية  الن�سخة  مقابلة  تم  وقد  التنظيم،  لم�ستوى  الداخلي 

انطباقها  من  للت�أكد  الأ�صل؛  ماجروهيل  كتب  مع  الموا�صفات 
موا�صفات  �أو  مفقودة،  موا�صفات  وجود  وعدم  وتمثيلها، 
من  الموا�صفات  تحكيم  تم  بها.كما  ترتبط  لا  ربما  افترا�ضية 
مناهج  مجال  في  المخت�صين  من  عدد  من  مكون  خارجي  فريق 
وطرق تدري�س العلوم للحكم على الموا�صفات من حيث و�ضوحها، 
وتمايزها، و�إمكانية وجودها في المنتجات الم�ستهدفة، ومن ثم 
اعتماد الن�سخة النهائية من الموا�صفات التربوية التي تكونت من 
خم�س موا�صفات.وتم الت�أكد من ثبات قائمة الموا�صفات التربوية 
باحِثان  قام  حيث  المحللين،  بين  الاتفاق  معامل  با�ستخدام 
 ،0.98( بلغ  الذي  الثبات  معامل  وح�ساب  القائمة،  بمراجعة 
والكيمياء  والفيزياء،  للأحياء،  الطالب  لكتب   )0.97  ،0.98

لل�صف الأول الثانوي، على الترتيب.
بطاقات  ثلاث  بناء  تم  الموا�صفات  هذه  �إلى  وا�ستنادًا 
تحليل لكتب الطالب للأحياء، والفيزياء، والكيمياء لل�صف الأول 
�أ�سلوب  البطاقات  هذه  كتاب.وتتخذ  لكل  بطاقة  بواقع  الثانوي، 
ليكرت Likert Scale الرباعي حيث تم تحديد م�ستوى التحقق على 
فقرات بطاقات التحليل )مرتفع- متو�سط– منخف�ض- منخف�ض 
يندرج  التربوية، بحيث  جدًا و�شملت كل بطاقة على الموا�صفات 
عدد  تحتها  يندرج  التي  الم�ؤ�شرات  من  عدد  موا�صفة  كل  تحت 
على  بعر�ضها  البطاقات  هذه  �صدق  من  الت�أكد  ال�شواهد.وتم  من 
بناءً  وتعديلها  الاخت�صا�ص،  ذوي  من  المحكمين  من  مجموعة 
على ما اتفق من �آرائهم.كما تم الت�أكد من ثباتها بح�ساب معامل 
 0.95 بين  الاتفاق  معامل  وتراوح  محللين،  �أربعة  عبر  الاتفاق 
.)2004 ها�شم،  )�أبو  التحليل  بطاقات  ثبات  ي�ؤكد  مما   1.0  -
ويبين الجدول )1( قوائم الموا�صفات التربوية، وعدد الم�ؤ�شرات، 

وال�شواهد التي تندرج تحتها لكل بطاقة ولكل كتاب.
جدول )1( 

المواصفات التربوية لكتب الطالب للصف الأول الثانوي وعدد المؤشرات والشواهد التي تندرج تحتها

الموا�صفاتالأداة
الكيمياءالفيزياءالأحياء

�شواهدم�ؤ�شرات�شواهدم�ؤ�شرات�شواهدم�ؤ�شرات

272727تمحور المحتوى حول الا�ستق�صاء الموا�صفات التربوية

516520520اعتماد بناء المحتوى على التعلم المتمركز حول الطالب

31036311ي�ستهدف المحتوى تنمية مهارات الا�ستذكار من خلال ا�ستراتيجيات منا�سبة 

415410414ربط محتوى العلوم بمهارات القراءة والكتابة والحوار 

517622621ربط محتوى العلوم بالطرق والمهارات الريا�ضية 

إعداد أدلة لتطبيق الأدوات: 
تم �إعداد �أدلة لتطبيق �أدوات تحليل كتب الطالب )الأحياء، 
والفيزياء، والكيمياء( لل�صف الأول الثانوي.وت�ضمن كل دليل ما 

يلي: 
ÚÚ والنواتج الدرا�سة  من  الهدف  ت�شرح  الدليل:  مقدمة 

المتوقعة بعد تطبيق �أدواتها.

ÚÚ.تعريف �أبرز الم�صطلحات الواردة في بطاقات التحليل
ÚÚ.التعريف ببطاقات التحليل
ÚÚ.تعريف محاور كل �أداة
ÚÚ.فئات ووحدات التحليل لكل �أداة
ÚÚ القرارات اتخاذ  وكيفية  التحقق  م�ستويات  �شرح 

المو�ضوعية ب��شأنها.
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ÚÚ.شرح �إجراءات التحليل والتقويم�

ÚÚ.شرح كيفية تعبئة كل �أداة�

إجراءات التحليل

الو�صفي  المنهج  �إجراءات  اتبعت  الدرا�سة؛  �أدوات  لتطبيق 
كارلي  اقترحها  التي  الإجراءات  وفق  المحتوى  تحليل  ب�أ�سلوب 
)Carley, 1993( كما جاءت عند ديفي )Devi, 2009( كما يلي: 

تحديد المادة المراد تحليلها: ●●

ال�سابق  الدرا�سة  عينة  في  تحليلها  المراد  المادة  تحديد  تم 
من  المعدلة  الن�سخ  الثانوي،  الأول  لل�صف  الطالب  )كتب  ذكرها 
1433هـ-  لعام  والعلوم  الريا�ضيات  تطوير  م�شروع  منتجات 

�أداة. 2012م( وتم تطبيق هذه الأدوات على كامل الكتاب لكل 

تحديد فئات التحليل: ●●

يتم  التي  بال�شواهد  الدرا�سة  لهذه  التحليل  تم تحديد فئات 
تتبعها في الكتب.

تحديد وحدة التحليل: ●●

ونطاق  ال�شواهد  �ضوء  في  التحليل  وحدات  تحديد  تم 
�أو  الكتاب،  كامل  تكون:  �أن  يمكن  التي  الكتب،  في  ا�ستهدافها 
الوحدة، �أو الف�صل، �أو الدر�س، �أو الغلاف، �أو ال�شكل، �أو المقدمات، 
�أو الملاحق...�إلخ، وهي محددة بالتف�صيل �أمام كل �شاهد في دليل 

تطبيق بطاقات التحليل.

اتخاذ القرار: ●●

خطوات  وفق  ال�شواهد  تحقق  م�ستوى  على  الحكم  يكون 
بالقراءة  وتبد�أ  مجال،  لكل  التطبيق  دليل  في  م�شروحة  منهجية 
المت�أنية لكتاب الطالب، وتحديد م�ستوى تحقق ال�شواهد يكون في 
الأ�صل  ال�سل�سلة  الكتب بما هو موجود في  �ضوء مقارنة محتوى 
من حيث الوجود والتكرار، ويعد وجود هذه ال�شواهد في ال�سل�سلة 
 )Benchmarks( المرجعية  العلامات  بمنزلة  وتكرارها  الأ�صل 
لاتخاذ القرار، وذلك في بطاقات التحليل الأولية للمحلل لكل �أداة.
وم�ستوى ودرجة اتخاذ القرار ب��شأن م�ستوى التحقق يتم وفقًالما 

يلي: 

المتو�سط �� قيمة  وقعت  �إذا  مرتفعة  التحقق  درجة 
الح�سابي في المدى بين )2.25 - 3.00( وتمثل الن�سبة المئوية 

لتكرار ال�شاهد في الكتاب ما بين )75% - 100%(.

المتو�سط �� قيمة  وقعت  �إذا  متو�سطة  التحقق  درجة 
الن�سب  وكذلك   )2.25 من  �أقل   -  1.5( بين  المدى  في  الح�سابي 

المئوية ما بين )%50 - �أقل من 75%(.

المتو�سط �� قيمة  وقعت  �إذا  منخف�ضة  التحقق  درجة 
الن�سب المئوية ما  1.5( وكذلك  �أقل من  الح�سابي بين )0.75 - 

بين )%25 - �أقل من 50%(.

المتو�سط �� قيمة  كانت  �إذا  جدًا  منخف�ضة  التحقق  درجة 
الح�سابي تتراوح بين )�أعلى من ال�صفر– �أقل من 0.75( وكذلك 

الن�سب المئوية ما بين )�أعلى من ال�صفر- �أقل من 25%(.

غير �� وال�شواهد  والم�ؤ�شرات  الموا�صفات  ال�صفر  يمثل 
المتحققة.

تطبيق بطاقات التحليل: ●●

لكل  المحللين  اختيار  بعد  التحليل  بطاقات  تطبيق  تم 
�صف، حيث تولى �أربعة محللين تطبيق بطاقة التحليل لكل �صف، 
وبلغ عدد المحللين )12( محللًا من ذوي الاخت�صا�ص في مجال 
التربية العلمية.وقام كل محلل بتحليل الكتاب الم�سند �إليه ب�شكل 

م�ستقل، ثم تم جمع النتائج وتحليلها.

الأساليب الإحصائية

ÚÚ لقوائم الثبات  لتحديد معامل   Holsti معادلة هول�ستي 
الموا�صفات التربوية.

ÚÚ التكرارات والمتو�سطات الح�سابية والانحراف المعياري
والن�سب المئوية للتكرارات لنتائج التحليل.

النتائج: 

تم تحليل تقويم المحللين الأربعة للموا�صفات وكل م�ؤ�شر 
من م�ؤ�شراتها، وذلك با�ستخراج التكرارات والمتو�سطات الح�سابية 
لهذه التكرارات، والن�سب المئوية لم�ستوى تحقق �شواهد وم�ؤ�شرات 

كل موا�صفة، ويو�ضح الجدول )2( هذه النتائج.
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جدول )2( 
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لمؤشرات وشواهد المواصفات التربوية لكتب الطالب للأحياء والفيزياء والكيمياء للصف الأول الثانوي

البنودم
المتو�سط

كيمياءفيزياء�أحياء

2.321.931.82تمحور المحتوى حول الا�ستق�صاءالموا�صفة 1

1.751.801.75�شمل المحتوى �أن�شطة متنوعة معتمدة على الا�ستق�صاء، وتزوّدالطلاب بفر�ص متعددة ليكونوا متعلمين ن�شطينالم�ؤ�شر 1

ا للطلاب لتخطيط الا�ستق�صاءات وجمع 1.1 تقدم �أن�شطة "التجارب الا�ستهلالية، والتجارب، ومختبر تحليل البيانات" فر�صً
2.502.252.50البيانات وتحليل الأدلة.

تقدم المختبرات الافترا�ضية الفر�صة للطلاب لتطبيق المهارات الا�ستق�صائية في الف�صول الدرا�سية الاعتيادية )بدون 1.2
2.750.250.25ا�ستخدام المعمل(.

ت�شجع فقرات "مختبر ..." الطلاب على تطبيق مهارات العلوم الا�ستق�صائية با�ستخدام ت�صميم من اختيارهم )�صمم 1.3
0.003.02.50تجربتك(.

2.752.061.88يطور المحتوى عمليات العلم �ضمن �أن�شطة و�سياقات مختلفةالم�ؤ�ّرش 2

2.753.03.0ي�شجع التفكير الناقد الموجود في مراجعة الف�صل مهارات العمليات العلمية.2.1

ا كثيرة لممار�سة مهارات عمليات العلم مثل الملاحظة والا�ستنباط والتنب�ؤ 2.2 تقدم �أن�شطة المختبرات بجميع �أنواعها فر�صً
3.003.03.0ومعرفة ال�سبب والنتيجة و...

3.000.750.0تقدم �أدلة المهارات �أفكارًا حول �أهمية مهارات عمليات العلم وكيفية تطويرها )في مرجعيات الطالب(.2.3

2.251.501.50يركز المحتوى على تنمية مهارات عمليات العلم في كل مختبر: في دليل المختبر، ودليل مختبر الا�ستق�صاء.2.4

2.052.032.05اعتماد بناء المحتوى على التعلم المتمركز حول الطالبالموا�صفة 2

2.922.252.44ي�ؤكد المحتوى على تن�شيط المعرفة الم�سبقة و�أخذها بعين الاعتبارالم�ؤ�ّرش 3

3.001.252.75يوفر المحتوى �إر�شادات لربط المعرفة ال�سابقة بالمعلومات الجديدة )مثل مراجعة المفردات والربط مع الحياة(.3.1

ا لاختبار فهم الطلاب مقابل المعلومات والدلائل الجديدة )مثل ماذا قر�أت؟(.3.2 3.002.752.25يوفر المحتوى فر�صً

2.752.752.25يقدم ن�شاطات معملية متعددة ت�سمح للطلاب لاختبار فهمهم مقابل المعلومات الجديدة وال�شواهد.3.3

يوفر المحتوى مقترحات للنقا�ش مما ي�ساعد الطالب على ا�سترجاع المعرفة ال�سابقة وتحديد �أفكاره والتوا�صل مع 3.4
2.752.25لا ينطبقالآخرين.

2.442.302.45ي�شجع المحتوى الطلاب على تحمّل م�س�ؤولية التعلمالم�ؤ�ّرش 4

3.002.250.75ي�ستق�صي الطالب ويقوِّم فر�ضياته ويعدلها معتمدًا على البيانات التي يتم جمعها.4.1

3.002.502.50ي�ساعد المحتوى الطلاب للتحقق من الفهم والح�صول على تغذية راجعة فورية �ضمن مراجعة الدر�س، ومراجعة الف�صل.4.2

ا للطالب للا�ستعداد للتعلم.4.3 3.003.03.0توفر �أهداف التعلم في الدرو�س فر�صً

0.250.253.0ي�ستطيع الطلاب الو�صول لمراجعة الف�صول التفاعلية والاختبارات الذاتية �ضمن فقرة "...عبر المواقع الإلكترونية".4.4

ا للطالب لتقويم الإجابة.4.5 3.03.0لا ينطبقتوفر �أمثلة حلّ التمارين فر�صً

1.752.361.79يزيد المحتوى من الدافعية والتفاعل والارتباطالم�ؤ�ّرش 5

0.002.500.0ت�شجع ال�سبورة الذكية تفاعل الطالب مع العرو�ض من خلال توفير منفذٍ لمواقع ذات علاقة بالمنهج في ال�شبكة العنكبوتية.5.1

3.002.502.50ت�شجع فقرة الربط مع الحياة الف�ضول العلمي لدى الطالب ليربط المحتوى بالحياة اليومية والمهن.5.2

0.250.250.0ت�شجع مواقع التعلم الإلكتروني تفاعل الطالب مع المحتوى العلمي.5.3

2.503.02.25يقدم المحتوى تجارب تركز على �أ�سئلة من واقع الطلاب وتربط المحتوى وخطوات الا�ستك�شاف العلمي بالعالم الخارجي.5.4

3.003.03.0يبد�أ كل ف�صل ب�صورة ملونة لجذب اهتمام الطالب5.5

2.503.0لا ينطبقت�شجع دعوة القراءة )من خلال الربط بالواقع( اهتمام الطالب وتربط المحتوى العلمي بالحياة اليومية و�سمات المهنة.5.6
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البنودم
المتو�سط

كيمياءفيزياء�أحياء

لا ينطبق3.0لا ينطبقيبد�أ كل ف�صل ب�أهداف تعليمية وا�ضحة.5.7

0.00.00.63ي�شجع المحتوى الت�شاركية بين جميع الطلابالم�ؤ�ّرش 6

0.00.00.0ت�سمح مختبرات الإنترنت والم�شاريع الإلكترونية بم�شاركة �آراء و�أفكار الطلاب.6.1

1.25لا ينطبقلا ينطبقت�سمح الأن�شطة التعاونية بالتوا�صل بين الطلاب في مجموعات م�صغرة.6.2

1.831.01.83يهدف المحتوى �إلى تحقيق الم�ساواةالم�ؤ�شر 7

ا للعمل التعاوني لجميع الطلاب.7.1 3.003.03.00توفر الأن�شطة فر�صً

 يوفر الموقع الالكتروني تقويًما ذاتيًا و�أ�سئلة مراجعة لنهاية الف�صل للح�صول على تغذية راجعة من �أجل تقديم فر�ص 7.2
0.000.00.25متاحة للجميع لتحقيق الفهم.

ا للتو�سع حول 7.3 توفر الروابط الإلكترونية لاتخاذ العلوم كمهنة الم�ستقبل في الكتاب )مهن مرتبطة مع علم ...( فر�صً
2.500.02.25مو�ضوع �إ�سهامات العلماء من الن�ساء والرجال.

2.400.362.04ي�ستهدف المحتوى تنمية مهارات الا�ستذكار من خلال ا�ستراتيجيات منا�سبةالموا�صفة 3

ا لتطوير مهارات تدوين الملاحظاتالم�ؤ�ّرش 8 3.000.02.75يت�ضمن المحتوى فر�صً

3.000.02.75يدعم المحتوى مهارة تدوين الملاحظات ب�شكل منظم.8.1

ا لتنمية مهارة تدوين الملاحظات.8.2 لا ينطبقلا ينطبق3.00توفر المطويات فر�صً

2.75لا ينطبقلا ينطبقتُهيّئ القراءة الا�ستطلاعية ا�ستراتيجيات لتحديد المعلومات المفتاحية وتدوينها.8.3

2.75لا ينطبقلا ينطبقيوفر كتاب العلوم ا�ستراتيجيات ت�ساعد الطالب على التمكن من مهارة �أخذ الملاحظات وتدوينها8.4

2.400.582.00ي�ستهدف المحتوى تطوير مهارة التلخي�ص لدى الطلابالم�ؤ�ّرش 9

3.000.252.50توفر الفكرة الكبرى )عامة( والرئي�سة مثالًا لكيفية تلخي�ص وعر�ض المعلومات.9.1

2.25لا ينطبق3.00ت�ساعدالمطويات على تنظيم وتلخي�ص المعلومات.9.2

3.000.751.25ي�شمل التقويم ودليل الا�ستذكار )دليل مراجعه الف�صل( ملخ�صات للمعلومات.9.3

ا للأفكار الرئي�سة.9.4 3.0لا ينطبق3.00يوفر التقويم بنهاية كل در�س ملخ�صً

تقدم الم�شروعات على ال�شبكة الإلكترونية للطلاب �سل�سلة من الأ�سئلة وتتطلب منهم كتابة ملخ�صات للمعلومات التي 9.5
0.000.751.0جمعوها من بحثهم في الإنترنت.

2.000.501.42ي�ستهدف المحتوى تطوير ا�ستخدام المخططات التنظيمية ال�صورية وخرائط المفاهيمالم�ؤ�شر 10

3.000.752.00يُوجه الطالب في تقويم الف�صل لبناء خرائط المفاهيم والمنظمات البيانية.10.1

ا لت�صميم المنظمات التخطيطية.10.2 2.25لا ينطبق3.00تُوفر المطويات فر�صً

0.000.250.0ت�سمح المواقع الإلكترونية التفاعلية للطلاب ببناء تمثيل �صوري للبيانات التي تم �إدخالها.10.3

2.052.062.09ربط محتوى العلوم بمهارات القراءة والكتابة والحوارالموا�صفة 4

2.252.382.29تطوير م�ستوى الفهم القرائي لدى الطلابالم�ؤ�ّرش 11

فّز فقرة  "ماذا قر�أت؟" على التركيز على الفكرة الرئي�سة وا�سترجاعها وفهم ما تمت قراءته.11.1 2.50لا ينطبق3.00ُحت

2.50لا ينطبق3.00توفر المطويات توجيهات لتعزيز القراءة.11.2

2.75لا ينطبق1.75ي�شمل الاختبار المقنن �أ�سئلة تعتمد على تحديد موا�ضيع قرائية لتعزيز وتقويم مهارات القراءة لدى الطالب.11.3

2.753.03.00ترد الم�صطلحات معرفة في م�سرد الم�صطلحات.11.4

ا للطالب لي�شرح ويقوّم ويحلل وي�ستنتج مما تمت قراءته.11.5 3.001.753.00توفر �أن�شطة التفكير الناقد فر�صً
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البنودم
المتو�سط

كيمياءفيزياء�أحياء

ا لفهم معاني المفردات المهمة.11.6 0.0لا ينطبق0.00توفر �أن�شطة �أحجيات المفردات )CD RomPuzzel Makers( فر�صً

2.062.01.58تطوير الثقافة الب�صرية لدى الطلابالم�ؤ�ّرش 12

ت�ساعد �صور المفاهيم العلمية والمخططات البيانية الم�ستقاة من 12.1
لا ينطبقلا ينطبقgeographicNational 2.75 في كل ف�صل الطلاب على فهم وتف�سير ال�صور.

تتكامل ال�صور والمخططات والبيانات والتو�ضيحات والر�سوم البيانية مع الن�صو�ص المرافقة لها لتو�ضيح المحتوى 12.3
3.؟3.003.00وم�ساعدة الطلاب على تف�سير المعلومات الب�صرية وي�شار �إليها في متن ن�ص المحتوى.

ت�شمل مجموعة من الم�ؤثرات الب�صرية المت�ضمنة في م�صادر التعلم الإلكترونية )العرو�ض التقديمية في ال�سبورة التفاعلية( 12.4
0.000.00.0مواقع للمهنة ومعامل افترا�ضية.

2.001.831.75يدعم المحتوى تطوير مهارات الكتابة في العلومالم�ؤ�ّرش 13

3.003.03.0يكتب الطالب �شرحًا وتو�ضيحًا لنتائج التجارب ويجيب عن الأ�سئلة في تقويم الف�صل.13.1

2.002.502.25يوجد دعوة للكتابة في متن المحتوى والتقويم �أحيانًا لربط المحتوى العلمي من خلال �إنجاز مهمة كتابية.13.2

0.00.00.0تدرب �أن�شطة م�صادر التعلم الإلكترونية الطالب على الكتابة معتمدًا على الملاحظات التي تم تدوينها.13.3

ا لتطوير مهارات المحادثة والتوا�صل اللفظيالم�ؤ�ّرش 14 1.501.382.75يقدم المحتوى فر�صً

لا ينطبقلا ينطبق1.00ت�شمل ال�سمات الموجودة في علاقة الأحياء بالمجتمع �إجراء جدل بين الطلاب لمناق�شة مختلف الآراء.14.1

2.002.503.0ت�شجع �أن�شطة التفكير الناقد والأ�سئلة المت�ضمنة في كل ف�صل الطلاب على �شرح المفاهيم وتقويم النماذج ومناق�شة الآراء.14.2

ا �شفهية لنتائجها.14.3 0.252.50لا ينطبقالم�شاريع التعاونية ت�شمل عرو�ضً

2.122.382.15ربط محتوى العلوم بالطرق والمهارات الريا�ضيةالموا�صفة 5

3.002.252.06يطور المحتوى مهارت حل الم�شكلات لدى الطلابالم�ؤ�ّرش 15

توفر الن�شاطات المخبرية والن�شاطات �ضمن المواد التعليمية الإ�ضافية )�ضمن حقيبة المعلم( للطلاب تطبيق مهارات 15.1
.)reasoning( لا ينطبقلا ينطبق3.00الا�ستدلال

3.003.03.00ي�ؤكد المحتوى العلاقة مع الريا�ضيات من خلال حلّ الم�سائل وتو�ضيح خطوات تحليل الم�س�ألة و�شرحها.15.2

3.02.75لا ينطبقيُبرز المحتوى مهارات حلّ الم�شكلة من خلال ا�ستراتيجيات حلّ الم�شكلة و�أن�شطة المختبر.15.3

ت�ساعد الأمثلة �ضمن �أ�سئلة المراجعة على تكوين ت�صور لا�ستراتيجيات حلّ الم�شكلة وتزويده بتطبيقات في مختلف 15.4
3.02.50لا ينطبقالأن�شطة والأن�شطة الإثرائية.

0.00.0لا ينطبقيوفر موقع العلوم الالكتروني م�ساعدة للطالب با�ستراتيجيات حلّ الم�شكلة.15.5

1.882.442.19ي�ستهدف المحتوى تطوير مهارات القيا�س لدى الطلابالم�ؤ�ّرش 16

2.503.03.0توفر التمارين والأ�سئلة تدريبًا على ا�ستخدام �أدوات القيا�س والح�سابات المرتبطة.16.1

2.503.02.75يتكامل القيا�س مع محتوى المختبرات المتعددة )مختبر ...، تجربة(.16.2

2.503.02.50ي�شمل المنهج معامل م�صممة بت�سا�ؤلات مرتبطة بالقيا�س والبيانات.16.3

0.000.750.50توفر المختبرات الفر�صة للطلاب لجمع البيانات با�ستخدام المج�سات.16.4

3.002.252.63ي�ستهدف المحتوى تطوير مهارات ال�سببية والتفكير الناقدالم�ؤ�ّرش 17

17.1.)reasoning( فر�صة لممار�سة وتطبيق  مهارات ال�سببية )3.003.02.5تقدم الأن�شطة المخبرية )الأن�شطة، والأن�شطة الإثرائية

ت�شمل مراجعة الف�صل ومراجعة الدر�س �أ�سئلة تتحدى التفكير الناقد للطالب من خلال الا�ستدلال والتو�ضيح والتنب�ؤ وال�سبب 17.2
3.001.502.75والنتيجة.

1.882.811.69ي�ستهدف المحتوى تطوير مهارات �إعداد وقراءة الر�سوم البيانية لدى الطلابالم�ؤ�ّرش 18

3.003.02.00تُ�ستخدم الر�سوم البيانية في الكتب مع �شرح تو�ضيحي و�أ�سئلة توجه الطلاب لتف�سير البيانات.18.1
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البنودم
المتو�سط

كيمياءفيزياء�أحياء

1.753.02.00يت�ضمن تقويم الف�صل ر�سومًا بيانية لتف�سيرها وبيانات رقمية للتعبير عنها بال�شكل.18.2

ا لبناء وتحليل الر�سوم البيانية من التجربة.18.3 2.753.02.00توفر المعامل فر�صً

0.002.250.75ي�شمل كتاب الطالب تعليمات حول �أنواع الر�سوم البيانيّة وطريقة ا�ستخدامها )�ضمن مرجعيات الطالب(.18.4

1.801.962.05ي�ستهدف المحتوى تطوير مهارات تحليل البيانات، والإح�صاء، والاحتمالاتالم�ؤ�ّرش 19

ا للطالب لممار�سة تحليل البيانات والاحتمالية والإح�صاء.19.1 2.252.752.75توفر �أن�شطة المعمل )مختبر تحليل البيانات( فر�صً

1.502.252.75يت�ضمن المعمل الم�صغر )تجربة( �أن�شطة تنمي الاح�صاء والاحتمالات.19.2

ا للطلاب لجمع وتحليل البيانات.19.3 2.253.02.00توفر �أن�شطة المعامل الأخرى فر�صً

لا ينطبق3.000.0يت�ضمن كتاب مهارات الطالب و�صفًا للمهارات المهمة في جمع البيانات وتحليلها )�ضمن مرجعيات الطالب(.19.4

ا للطالب لتحليل بيانات لتجارب �أفراد �آخرين19.5 0.000.750.0توفر مختبرات الإنترنت فر�صً

3.02.75لا ينطبقتوجه وتركز �أن�شطة حلّ الم�شكلة و�أن�شطة تحليل البيانات لتطوير مهارات الطلاب في جمع البيانات وتحليلها.19.6

3.003.00لا ينطبقي�ستهدف المحتوى تطوير مهارات  المعادلات  ووظائفها  التفاعلية وم�سائل الجبرالم�ؤ�ّرش 20

3.003.00لا ينطبقتت�ضمن الأن�شطة التدريبية حلّ معادلات.20.1

يت�ضمن المحتوى تنمية مهارات الن�سبة، والمعدل، والتنا�سب، والن�سبة المئوية في جميع البرامج وبالأخ�ص في �أن�شطة 20.2
3.003.00لا ينطبقالمعمل و�أن�شطة حلّ الم�س�ألة.

الح�سابية  المتو�سطات  قيمة  �أن   )2( الجدول  من  يت�ضح 
للأحياء  الطالب  لكتب  التربوية  الموا�صفات  تحقق  لم�ستوى 
تراوحت بين )2.05 - 2.40( وتقع هذه المتو�سطات في المدى 
ما بين )1.5 - 3.00( وبذلك تكون درجة تحقق هذه الموا�صفات 
الأولى  الموا�صفتان  تحققت  حيث  مرتفعة،  �إلى  متو�سطة  بين  ما 
الثالثة  الموا�صفة  م�ؤ�شرات  مرتفعة.وتحققت  بدرجة  والثالثة 
بمتو�سطات )3.0، 2.40، 2.0، وكان من الممكن �أن يكون تحقق 
الموا�صفة �أعلى لولا عدم تحقق �شاهد الم�ؤ�شر العا�شر الذي ي�شير 
�إلى غياب المواقع الإلكترونية التفاعلية التي ت�سمح للطلاب ببناء 
م�ؤ�شرات  تحققت  �إدخالها.كما  تم  التي  للبيانات  �صوري  تمثيل 
وذلك   )2.75  -  1.75( ح�سابية  بمتو�سطات  الأولى  الموا�صفة 
الا�ستق�صائية  الأن�شطة  تدعم  التي  التقنية  الم�صادر  لغياب  نظرًا 
مثل )المختبرات الافترا�ضية( التي تقدم الفر�صة للطلاب لتطبيق 
)بدون  الاعتيادية  الدرا�سية  الف�صول  الا�ستق�صائية في  المهارات 
والثانية  الخام�سة  الموا�صفات  ح�صول  المعمل(.ويُعزى  ا�ستخدام 
والرابعة على درجة تحقق متو�سطة )2.12، 2.05، 2.05( على 
ت�شير  عدة  �شواهد  عنها  غاب  الخام�سة  الموا�صفة  لأن  الترتيب، 
المج�سات  با�ستخدام  البيانات  لجمع  للطلاب  الفر�صة  توفر  �إلى 
ا�ستخدام  وطريقة  �أنواع  حول  التعليمات  وغياب  المختبرات،  في 
الر�سوم البيانية وبنائها )�ضمن مرجعيات الطالب(، وعدم توفر 
ا للطالب لتحليل بيانات من  مختبرات الإنترنت التي تقدم فر�صً
تجارب �أفراد �آخرين، وعدم وجود الم�شاريع الإلكترونية.كما غاب 
عن الموا�صفة الثانية الدعم الذي يقدمه الموقع الالكتروني للطالب 
الفهم،  لتحقيق  للجميع  متاحة  فر�ص  وتقديم  الذاتي  التقييم  في 
بطريقة  المفاهيم  ي�ستك�شف  الذي  الإلكتروني  المحتوى  و�ضعف 

المختبرات  روابط  توفر  وعدم   )Concepts in Motion( حركية 
الإلكترونية  والمراجعة  الافترا�ضي،  والت�شريح  الافترا�ضية 
اختبارات  و�إجراء  التفاعلي،  ال�شخ�صي  الم�ساعد  مع  للمحتوى 
التي ت�شجع تفاعل  الذكية  ال�سبورة  الذاتي.�إ�ضافة لغياب  التقويم 
علاقة  ذات  لمواقع  منفذٍ  توفير  خلال  من  العرو�ض  مع  الطالب 
الرابعة  الموا�صفة  عن  العنكبوتية.وغاب  ال�شبكة  في  بالمنهج 
�أحجيات  لأن�شطة  التقنية  والبدائل  الإلكترونية  الروابط  وجود 
ا للطلاب  المفردات )CD RomPuzzle Makers( التي توفر فر�صً
لفهم معاني المفردات المهمة، وغياب الروابط الإلكترونية والبدائل 
التفاعلية  ال�سبورة  في  التقديمية  العرو�ض  تت�ضمن  التي  التقنية 
ومواقع للمهنة ومعامل افترا�ضية، وغياب �أن�شطة م�صادر التعلم 

الإلكترونية التي تدعم مهارة الكتابة.
المتو�سطات  قيمة  �أن   )2( الجدول  من  ا  �أي�ضً ويت�ضح 
الطالب  لكتاب  التربوية  الموا�صفات  تحقق  لم�ستوى  الح�سابية 
درجة  تكون  وبذلك   )2.38  -  0.36( بين  تراوحت  للفيزياء 
�إلى مرتفعة، حيث  تحقق هذه الموا�صفات ما بين منخف�ضة جدا 
تحققت الموا�صفة الخام�سة فقط بدرجة مرتفعة بمتو�سط ح�سابي 
الم�شكلات  حلّ  مهارات  يُبرز  المحتوى  لأن  وذلك   )2.38( بلغ 
ب�شكل مف�صل ووا�ضح ومحدد، كما �أن الأمثلة ت�ساعد على ت�صور 
ا�ستراتيجيات الحلّ، ي�ضاف �إلى �أنّها تو�ضح العلاقة بالريا�ضيات 
من خلال حلّ الم�سائل، ويُعزى �سبب الانخفا�ض في المتو�سط عن 
الدرجة الكاملة �إلى عدم توفر موقع �إلكتروني لمختبرات الإنترنت، 
الموا�صفة  تحققت  الطالب.بينما  مهارات  كتاب  وجود  وعدم 
الرابعة بدرجة متو�سطة، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لها )2.06( 
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وذلك نظرًا �إلى �أن �أن�شطة التفكير الناقد جاءت ملحقة بالتجارب 
المفاهيم  الطلاب على �شرح  ت�شجع  والتقويم بحيث  الا�ستهلالية 
ومناق�شة النتائج، ولكنها لم تُ�ضمّن �ضمن فقرات الدرو�س، وجاء 
عددها �أقل مقارنة بال�سل�سلة الأ�صل، ي�ضاف �إلى ذلك عدم ت�ضمين 
الكتاب على ال�سبورة التفاعلية، حيث لم يرد له �أي ذكر في كتب 
الم�شروع رغم ورودها في ال�سل�سلة الأ�صل، وعدد المرات التي ورد 
فيها الدعوة للكتابة في الفيزياء في كتب الطالب كانت �أقل عن 
الموجودة في ال�سل�سة الأ�صل �أي�ضا، وغياب �أن�شطة م�صادر التعلم 
الإلكترونية التي تدعم مهارة الكتابة، وللحاجة لدعم الم�شاهدات 
�إلى  التحقق  انخفا�ض  في  الأ�سباب  �ضمن  كانت  بيانية  بنتائج 
ا  �أي�ضً متو�سطة  بدرجة  الثانية  الموا�صفة  المتو�سط.وتحققت 
وعدم  الم�ساواة  تحقق  لإنخفا�ض   )2.03( بلغ  ح�سابي  بمتو�سط 
ت�شجيع المحتوى على الت�شاركية بين جميع الطلاب، �إ�ضافة �إلى 
بالفيزياء،  الخا�ص  للموقع  الإلكتروني  الرقمي  المحتوى  �ضعف 
حيث لا يوجد محتوى رقمي في الموقع ي�شمل �أ�سئلة التقويم الذاتي 
لا  كما  الراجعة،  التغذية  �أو  الف�صل،  النهاية  المراجعة  �أ�سئلة  �أو 
ا �إ�سهامات العلماء بالرغم من ورود  ي�شمل المحتوى الرقمي �أي�ضً
الأولى على  الكتاب.ويُعزى ح�صول الموا�صفة  �أيقونة الموقع في 
درجة تحقق متو�سطة )1.93( برغم التزام كتب الم�شروع في عدد 
منا�سب من الأن�شطة بالتركيز على ت�صميم الطالب للا�ستق�صاء، 
الا�ستهلالية  التجارب  البيانات ويحللها من خلال  بحيث يجمع 
ومختبر الفيزياء، �إلا �أنه لم يتطرق لمختبرات تحليل البيانات، ولم 
�إ�ضافة لاقت�صار مرجعيات كتاب  يفعّل المختبرات الافترا�ضية، 
الريا�ضية  المهارات  الذي يو�ضح  الريا�ضيات  دليل  الطالب على 
الثالثة  الموا�صفة  الأخرى.وح�صلت  المهارات  �أدلة  و�أهمال  فقط 
 )0.36( بلغ  ح�سابي  بمتو�سط  جدًا  منخف�ضة  تحقق  درجة  على 
للانخفا�ض الكبير في ا�ستهداف المحتوى لا�ستخدام المخططات 
التنظيمية ال�صورية، وخرائط المفاهيم، وتطوير مهارة التلخي�ص 

لدى الطلاب، وعدم تحقق مهارة تدوين الملاحظات.
�أما بالن�سبة لتحقق الموا�صفات التربوية في كتب الطالب 
للكيمياء، فيت�ضح من الجدول )2( �أن قيم المتو�سطات الح�سابية 
للكيمياء  الطالب  لكتب  التربوية  الموا�صفات  تحقق  لم�ستوى 
هذه  تحقق  درجة  تكون  وبذلك   )2.15  -  1.82( بين  تراوحت 
الموا�صفات متو�سطة، حيث تحققت الموا�صفة الخام�سة بمتو�سط 
ح�سابي بلغ )2.15( وبدرجة متو�سطة برغم ح�صول م�ؤ�شرين من 
بين �ستة م�ؤ�شرات )ي�ستهدف المحتوى تطوير مهارات المعادلات 
تطوير  كذلك  وي�ستهدف  الجبر،  وم�سائل  التفاعلية  ووظائفها 
مرتفع،  تحقق  م�ستوى  على  الناقد(  والتفكير  ال�سببية  مهارات 
نظرًا  متو�سط  م�ستوى تحقق  على  الم�ؤ�شرات ح�صلت  بقية  �أن  �إلا 
الإلكترونية  الأن�شطة  توفر  لم  حيث  ال�شواهد،  بع�ض  تحقق  لعدم 
ولعدم  �آخرين،  �أفراد  تجارب  بيانات  لتحليل  للطالب  ا  فر�صً
الم�شكلة  با�ستراتيجيات حلّ  للطالب  الإلكترونية  الم�ساعدة  توفر 
مثل  بع�ضها  تحقق  لانخفا�ض  �إ�ضافة  الالكتروني،  الموقع  في 
البيانيّة  الر�سوم  �أنواع  لتعليمات حول  الكتب  ت�ضمين  انخفا�ض 
وطريقة ا�ستخدامها، وقلة الفر�ص التي يوفرها المختبر للطلاب 
لجمع البيانات با�ستخدام المج�سات، مما �أدى �إلى انخفا�ض تحقق 

�إلى درجة متو�سطة.وح�صلت الموا�صفات الرابعة  الموا�صفة ككل 
والثانية والثالثة على متو�سطات ح�سابية متقاربة بلغت )2.09، 
الموا�صفة  تحقق  انخفا�ض  الترتيب.ويرجع  على   )2.04  ،2.05
الرابعة )ربط محتوى العلوم بمهارات القراءة والكتابة والحوار( 
�إلى درجة متو�سطة رغم تحقق م�ؤ�شرين بدرجة مرتفعة وم�ؤ�شرين 
بدرجة متو�سطة، �إلا �أن عدم تحقق بع�ض ال�شواهد �أثّر على درجة 
عدم  حول  تتمحور  ال�شواهد  هذه  معظم  �أن  ويلاحظ  تحققها، 
انخفا�ض  الإلكترونية.وبالمثل يمكن تف�سير  التعلم  توفر م�صادر 
تحقق الموا�صفة الثانية �إلى درجة متو�سطة رغم تحقق م�ؤ�شرين 
المحتوى  )ي�شجع  ال�ساد�س  الم�ؤ�شر  لتحقق  نظرًا  مرتفعة،  بدرجة 
وبمتو�سط  جدًا  منخف�ضة  بدرجة  الطلاب(  جميع  بين  الت�شاركية 
ح�سابي بلغ )0.63(، وذلك لانخفا�ض تحقق الأن�شطة التعاونية، 
الإلكترونية.�إ�ضافة  والم�شاريع  الإنترنت  مختبرات  وجود  وعدم 
�إلى تحقق الم�ؤ�شر الخام�س )يزيد المحتوى من الدافعية والتفاعل 
والارتباط( بدرجة متو�سطة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )1.79( لعدم 
مع  المتعلم  تفاعل  ت�شجع  التي  الإلكترونية  التعلم  توفر م�صادر 
الموقع  في  بالمنهج  علاقة  ذات  مواقع  وجود  وعدم  المحتوى، 
درجة  �إلى  الثالثة  الموا�صفة  تحقق  انخفا�ض  الالكتروني.ويرجع 
يت�ضمن  الثامن،  )الم�ؤ�شر  فقط  واحد  م�ؤ�شر  تحقق  �إلى  متو�سطة 
بدرجة  الملاحظات(  تدوين  مهارات  لتطوير  ا  فر�صً المحتوى 
)الم�ؤ�شر  واحد  وم�ؤ�شر   ،)2.75( بلغ  ح�سابي  ومتو�سط  مرتفعة 
التا�سع، ي�ستهدف المحتوى تطوير مهارة التلخي�ص لدى الطلاب( 
بدرجة متو�سطة بمتو�سط ح�سابي بلغ )2.0(، لانخفا�ض المحتوى 
للمعلومات،  ملخ�صات  على  التقويم  ا�شتمال  وقلة  الإلكتروني 
ا�ستخدام  تطوير  المحتوى  )ي�ستهدف  العا�شر  الم�ؤ�شر  وتحقق 
بدرجة  المفاهيم(  وخرائط  ال�صورية  التنظيمية  المخططات 
منخف�ضة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )1.42(، ب�سبب عدم تحقق وجود 
مواقع �إلكترونية.وح�صلت الموا�صفة الأولى على �أقل المتو�سطات 
)1.82( مقارنة ببقية الموا�صفات، وذلك للانخفا�ض ال�شديد في 
مرجعيات  ا�شتمال  تحقق  وعدم  الافترا�ضية،  المختبرات  تحقق 

الطالب على �أدلة و�أهمية مهارات عمليات العلم.

مناقشة النتائج
لات�ساق  الح�سابية  المتو�سطات   )3( الجدول  يو�ضح 
والفيزياء  للأحياء  الطالب  كتب  في  التربوية  الموا�صفات 
لكل  التحقق  درجات  في  تفاوت  وجود  ويلاحظ  والكيمياء، 

موا�صفة بين الكتب الم�ستهدفة بالتحليل.
جدول )3( 

المتوسطات الحسابية لاتساقالمواصفات التربوية في كتب الطالب للأحياء والفيزياء 
والكيمياء

الكيمياءالفيزياءالأحياءالموا�صفة

2.321.931.82الأولى: تمحور المحتوى حول الا�ستق�صاء

الثانية: اعتماد بناء المحتوى على التعلم 
2.052.032.05المتمركز حول الطالب
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الكيمياءالفيزياءالأحياءالموا�صفة

الثالثة: ي�ستهدف المحتوى تنمية مهارات 
2.400.362.04الا�ستذكار من خلال ا�ستراتيجيات منا�سبة

الرابعة: ربط محتوى العلوم بمهارات القراءة 
2.052.092.09والكتابة والحوار

الخام�سة: ربط محتوى العلوم بالطرق والمهارات 
2.122.382.15الريا�ضية

م�ستوى التحقق الكلي  للموا�صفات التربوية 
2.191.762.03لكتب الطالب لل�صف الأول الثانوي

ويت�ضح من الجدول )3( �أن المتو�سطات الح�سابية لات�ساق 
والكيمياء  للأحياء  الطالب  لكتب  الكلية  التربوية  الموا�صفات 
على   )1.76  -  2.03  -  2.19( بين  تراوحت  قد  والفيزياء 
تحقق  انخفا�ض  متو�سطة.ويرجع  تحقق  درجة  وهي  الترتيب، 
تحقق  انخفا�ض  �إلى  للفيزياء  الطالب  كتاب  في  الكلي  الات�ساق 
)تمحور  الأولى  الموا�صفة  �أهمية  الثالثة.وتتبين  الموا�صفة 
المحتوى حول الا�ستق�صاء( من �أهمية الا�ستق�صاء في تعليم العلوم 
الذي �أكدت عليه البحوث في المجالات المختلفة )الإدراكية، وعلم 
نف�س النمو، و�أبحاث علم الدماغ، وتح�صيل المحتوى( التي تدعم 
التعلم والتعليم المبني على الا�ستق�صاء )CSMEE, 2000(.وت�ؤكد 
معايير الهيئة الوطنية لتعليم العلوم على معيار محتوى العلوم 
العام  التعليم  �أن جميع الطلاب في  الذي ين�ص على  كا�ستق�صاء 
الا�ستق�صاء  وفهم  الا�ستق�صاء  على  القدرة  لديهم  يكون  �أن  يجب 

.)NRC, 1996( العلمي
ويلاحظ اتفاق نتائج تحقق �شواهد الموا�صفة الأولى التي 
تربط مهارات التفكير الناقد بالا�ستق�صاء مع الدرا�سات ال�سابقة 
التي �أ�شارت �إلى تعزيز مهارات التفكير الناقد من خلال الا�ستق�صاء 
)Narode, et.al., 1987(، وال�شواهد التي �أ�شارت �إلى العلاقة بين 
الأن�شطة وتنمية مهارات عمليات العلم، حيث �إن الدرا�سات بينت 
�أن الأن�شطة الا�ستق�صائية ت�ساعد في �إتقان مهارات عمليات العلم 

)CSMEE, 2000; Anderson, 2002؛ بوق�س، 2013(.
على  المحتوى  بناء  )اعتماد  الثانية  الموا�صفة  وت�ستمد 
المعايير  �أهمية  من  �أهميتها  الطالب(  حول  المتمركز  التعلم 
الوطنية لتعليم العلوم، التي ت�ؤكد على الم�شاركة الفاعلة للطالب 
ومحاكاته ل�سلوك العلماء وتطوير مهارتهم اللازمة للا�ستق�صاء 
حول  المتمحور  التعلم  �أن  �إلى  )Krantz, 2004(.�إ�ضافة  العلمي 
 Baker, Lang( التعلم  نحو  الدافعية  �إثارة  في  دور  له  الطالب 
المعرفة  تن�شيط  خلال  من   ،)& Lawson, 2002; Lavoie, 1999

الأحمد  )Lawson, 1988؛  البديلة  المفاهيم  وتحديد  ال�سابقة 
 Musheno&( ال�سابقة  بالمعرفة  وربطها   )2015 وال�سبيعي، 

.)Lawson, 1999

وتظهر �أهمية الموا�صفة الثالثة )ي�ستهدف المحتوى تنمية 
�أهمية  منا�سبة( من  ا�ستراتيجيات  الا�ستذكار من خلال  مهارات 
تدوين  مهارة  مثل  الطلبة  لدى  تنميتها  ينبغي  التي  المهارات 
المخططات  ا�ستخدام  ومهارة  التلخي�ص،  ومهارة  الملاحظات، 
.)Marzano et al., 2001( التنظيمية ال�صورية وخرائط المفاهيم

والانخفا�ض الملحوظ في تحقق هذه الموا�صفة في كتب الفيزياء 
خلال  فمن  عليها،  الت�أكيد  عدم  يعك�س  �أهميتها  من  الرغم  على 
تدوين الملاحظات يتدرب الطلاب على تحليل المعلومات لاختيار 
وهذه  الملخ�صات،  لكتابة  بينها  فيما  العلاقات  وتكوين  �أهمها، 
الدرا�سات  نتائج  مع  تتفق  لم  للفيزياء  الطالب  لكتب  النتيجة 
تعتمد  الملخ�صات  وكتابة  الملاحظات  تدوين  �إن  حيث  ال�سابقة، 
على مهارة تحليل المعلومات لاختيار �أهم النقاط لتدوينها التي 
 Fisher & Frey,( تعد �أكثر �أهمية من مجرد كتابة نقاط متتالية
2004; Walmsley& Hickman, 2006; Garcia- Mila & Ander-

sen, 2007(.كما تت�ضح �أهمية مهارة تطوير ا�ستخدام المخططات 

التنظيمية ال�صورية كونها تتيح الفر�صة للطالب لعر�ض المفاهيم 
والعمليات من خلال تمثيلها ب�صورة غير لفظية، التي من �أكثرها 
بنائها  عند  الطالب  معرفة  تعك�س  التي  البيانية،  الر�سوم  �شيوعًا 
 Marzano et al., 2001; Odom & Kelly, 2001;Fisher & Frey,(
2004( وهو ما لم ت�ؤكد عليه كتب الفيزياء الم�ستهدفة بالتحليل 

رغم العلاقة الوثيقة بين هذه المهارات وعلم الفيزياء.
بمهارات  العلوم  محتوى  )ربط  الرابعة  الموا�صفة  وجاءت 
متقارب  بم�ستوى  الم�ستهدفة  للكتب  والحوار(  والكتابة  القراءة 
الدماغ  في  المعرفة  تخزين  في  �أهميتها  رغم  متو�سط،  بتحقق 
المختلفة  الأنظمة  توظيف  تم  وكلما  و�صوري،  لفظي  ب�شكل 
Marz� المعرفة)  في  والتفكير  الا�ستدعاء  عملية  �سهل  )للتمثيل 

الطلاب  جذب  �أن  على  البحوث  �أكدت  كما   ،)ano, et.al., 2001

اللفظي يحفّز ن�شاط الدماغ ويرفعه  التمثيل غير  وانغما�سهم في 
كما   ،)Gerlic&Jausovec, 1999 2014؛  والعتيبي،  عمر  )حج 
تعلم  �إن  حيث  العلوم،  وفهم  لتعلم  رئي�سٍا  ن�شاطًا  تعد  القراءة  �أن 
وحج  )الرويلي،  للفهم  �أ�سا�سٍا  تعد  العلمية  الم�صطلحات  و�إتقان 
�صحيح  ب�شكل  العلمية  الم�صطلحات  فا�ستخدام   ،)2015 عمر، 
ن الطلاب من التق�صي والربط والتطبيق والتوا�صل التي تمثل  يمكِّ
.)NRC, 2000; CSMEE, 2000( ال�سمات الأ�سا�سية للا�ستق�صاء
بالإ�ضافة �إلى �أهمية القراءة في فهم الم�صطلحات ت�ؤدي الكتابة 
دورًا في الجدل والتوا�صل والتو�ضيح والحكم والتف�سير والإقناع، 
وتعد �أداة للتعلم والات�صال الإن�ساني، وذلك من خلال �أن�شطة كتابة 
ر�سمية )تقارير المختبرات والبحوث( و�أن�شطة كتابة غير ر�سمية 
المفاهيم  وخرائط  والملخ�صات  واليوميات  الملاحظات  )تدوين 
 Prain,( الت�أملات(  والإلكترونيةوكتابة  التقليدية  والر�سائل 

.)2003; Applaton, 2007; Hand,.et al., 2007; Caukin, 2010

بالطرق  العلوم  محتوى  )ربط  الخام�سة  الموا�صفة 
والمهارات الريا�ضية( يلاحظ اختلاف تحقق هذه الموا�صفة بين 
الكتب الم�ستهدفة بالتحليل، حيث جاء تحقق هذه الموا�صفة في 
من  لكل  متو�سط  بتحقق  مقارنة  مرتفعة  بدرجة  الفيزياء  كتاب 
من  الموا�صفة  هذه  �أهمية  وتت�ضح  والكيمياء،  الأحياء  كتابي 
العلوم  لتعلم  الرئي�س  فهيالمحور   )Reasoning( ال�سببية  �أهمية 
 NRC,( والتف�سيرات  بالمعنى  ال�شواهد  ربط  خلال  وفهمهامن 
1996(.كما تت�ضح �أهمية مهارة حلّ الم�شكلة من تطبيق مهارات 

العلم الأ�سا�سية، مثل: تف�سير البيانات، وو�ضع الفرو�ض، والتحكم 
.)Pólya, 2004( في المتغيرات التي ترتبط بالتعلم الا�ستق�صائي
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أ. د نضال الأحمد / د. سوزان حج عمرمستوى تحقق المواصفات التربوية في كتب الطالب للأحياء والفيزياء والكيمياء للصف الأول الثانوي مع سلاسل كتب ماجروهيل
د. محمد الزغيبي / أ. د فهد الشايع

ومما �سبق يمكن �أن ن�ستنتج �أن جميع الموا�صفات التربوية 
تحققت بم�ستوى متو�سط لجميع الكتب الم�ستهدفة بالتحليل، ما 

عدا: 
الموا�صفة الأولى والثالثة اللتين حققتا بدرجة مرتفعة ●●

في كتاب الأحياء، وكذلك الموا�صفة الخام�سة في كتاب الفيزياء.
بدرجة ●● تحققت  الفيزياء  كتاب  في  الثالثة  الموا�صفة 

منخف�ضة جدًا.

التوصيات: 
في �ضوء النتائج ال�سابقة تم الخروج بعدد من التو�صيات: 

11 بت�ضمين . وذلك  الطالب،  كتاب  في  الا�ستق�صاء  مهارة  دعم 
الم�صادر التقنية في كتاب الطالب بالمختبرات الافترا�ضية 
التي لا ي�ستطيع  التجارب  �أو  التفاعلية لاكت�ساب المهارات 

القيام بها في المعمل.
22 ت�ضمين مرجعيات الطالب في كتاب الطالب تعليمات حول .

�أنواع وطريقة ا�ستخدام وبناء الر�سوم البيانية والمطويات.
33 . DVD- توفير م�صادر التعلم المذكورة في الكتب على قر�ص

ROOM لت�شجيع التعلم با�ستخدام التقنية.

المصادروالمراجع: 

أولاً: المصادر العربية

11 ا�ستخدام . �أثر   .)2015( نورة.  وال�سبيعي،  ن�ضال،  الأحمد، 
التعلم  نحو  الاتجاه  تنمية  في  الأ�صيلة  المنزلية  الواجبات 
الذاتي لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي في مادة الفيزياء. 
درا�سات عربية في التربية وعلم النف�س، )66(، 163 - 182. 

22 ومهارات . العلمية  المتعلم  ثقافة   .)2013( نجاة.  بوق�س، 
اكت�ساب عمليات العلم. المجلة الدولية التربوية المتخ�ص�صة، 

 .708  - 683  ،)7( 2
33 البيالي، جلال. )2011(. تقويم كتب العلوم لل�صفوف العليا .

اللازمة  الإ�سلامية  القيم  �ضوء  في  الابتدائية  المرحلة  من 
لطلاب المرحلة. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، كلية العلوم 
الإ�سلامية،  �سعود  بن  محمد  الإمام  جامعة  الاجتماعية، 

الريا�ض. 
44 الجبر، جبر. )يوليو، 2005(. درا�سة تحليلية لمحتوى كتاب .

العلوم لل�صف ال�ساد�س الابتدائي بالمملكة العربية ال�سعودية 
في �ضوء معايير تدري�س العلوم. بحث مقدم للم�ؤتمر العلمي 
مناهج  العلمية:  للتربية  الم�صرية  للجمعية  ع�شر  ال�سابع 
التعليم والم�ستويات المعيارية، جامعة عين �شم�س، القاهرة. 

�ص. 25 - 47. 
55 . .)2014( ريم.  والعتيبي،  �سوزان،  عمر،  حج 

للمفاهيم  العلمية  للن�صو�ص  القرائي  الفهم  م�ستوى 
المتو�سط.  الثالث  لل�صف  العلوم  كتاب  في  الكيميائية 

المجلةالأردنيةفيالعلومالتربوية، 10 )2(، 219 - 231. 
66 الابتدائية . المرحلة  في  العلوم  كتب   .)2000( علي.  الرا�شد، 

حديث.  تربوي  منظور  من  ال�سعودية  العربية  المملكة  في 
�سعود،  الملك  جامعة  التربوية،  البحوث  مركز  التربية،  كلية 

الريا�ض، �ص 141 - 163. 
77 الرويلي، لينا، وحج عمر، �سوزان. )2015(. م�ستوى مهارات .

الخام�س  ال�صف  طالبات  لدى  التو�ضيحية  الر�سوم  قراءة 
الابتدائي في ف�صل التغيرات الفيزيائية والكيميائية للمادة 
 -  353  ،)2(  27 التربوية،  العلوم  مجلة  العلوم.  كتاب  في 

 .376
88 مدى .  .)2006( �سعود  علي  و�شينان،  �سليمان؛  فهد  ال�شايع، 

تحقيق معايير المحتوى )5 - 8( بم�شروع المعايير القومية 
للتربية العلمية الأمريكية )NSES( في محتوى كتب العلوم 
المناهج  في  درا�سات  مجلة  ال�سعودية.  العربية  المملكة  في 
 ،)117( التربية, جامعة عين �شم�س،  التدري�س، كلية  وطرق 

 .188  - 162
99 المطورة . العلوم  كتب  تقويم   .)2000( هذال.  ال�شمري، 

معلمو  يراها  كما  المتو�سطة  المرحلة  طلاب  على  المقررة 
العلوم بمنطقة الريا�ض. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة. ق�سم 
المناهج وطرق التدري�س، كلية التربية، جامعة الملك �سعود، 

الريا�ض. 
ل�سل�سة 1010 والفنية  التربوية  الموا�صفات  �أ(.   2013( العبيكان. 

ماجروهيل. ترجمة ومواءمة �شركة العبيكان للتعليم. 
عليها 1111 بنيت  التي  المحتوى  معايير  ب(.   2013( العبيكان. 

�سلا�سل ماجروهيل في العلوم. ترجمة �شركة العبيكان. 
العثمان، عبد العزيز. )1427هـ- 2006(. معايير مقترحة 1212

المملكة  في  المتو�سطة  المرحلة  في  العلوم  منهج  لمحتوى 
ر�سالة  العلمية.  الثقافة  ال�سعودية في �ضوء مطالب  العربية 
كلية  التدري�س،  وطرق  المناهج  ق�سم  من�شورة.  غير  دكتوراه 

التربية، جامعة الملك �سعود، الريا�ض. 
العلوم 1313 في  �إلىالبحث  المدخل   .)2010( �صالح.  الع�ساف، 

ال�سلوكية. الريا�ض: دار الزهراء للن�شر والتوزيع. 
لل�صف 1414 العلوم المطور  )2011(. تقويم كتب  بندر.  ع�سيلان، 

ر�سالة  ال�شاملة.  الجودة  معايير  �ضوء  في  متو�سط  الأول 
ماج�ستير غير من�شورة، كلية التربية، جامعة �أم القرى، مكة 

المكرمة. 
لدى 1515 الوقائي  الوعي  تنمية   .)2000 )يوليو،  مح�سن.  فراج، 

تلاميذ المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية ال�سعودية. بحث 
الحادي  للقرن  العلوم  مناهج  الثالث:  العلمي  للم�ؤتمر  مقدم 
العلوم-  تدري�س  تطوير  مركز  م�ستقبلية.  ر�ؤية  والع�شرين 

جامعة عين �شم�س، القاهرة، 2، 831 - 862. 
تحليل 1616 في  الإح�صائي  الدليل   :)2004( ال�سيد.  ها�شم،  �أبو 

البيانات با�ستخدام SPSS. الريا�ض: مكتبة الر�شد. 
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