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م الإفريقي والمقررات المستوردة 
ّ
المُتعل

لتعليم العربية )غانا نموذجاً(
د. مرت�ضى محمود مُعَاذ

رئي�س ق�س�م تربية اللغات/ كلية التربية وعلوم 
الات�صالات- جامعة التربية وينبا- غانا
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اللغة، �سعياً �إلى توحيد برام���ج تعليم العربية في المدار�س 
الإ�لاسمية الحكومية، تحت الإ�شراف غير المبا�شر لوحدة 
 .Islamic Education Unit التعليم الإ�لاسمي
�إلا �أنّ ه���ذ الجهد اعتراه خلل �شديد، قاده تقريباً �إلى نقطةٍ 
فارغ���ة، �إذ لم يحقّق الأهداف المرجوّة من ت�صميم برامج 

تعليم اللغة للناطقين بغيرها، وهو ما �سنبيّنه.

1 - و�ضعية كتب تعليم العربية في غانا: 
�إنّ المناه���ج التعليمي���ة يج���ب �أن ت�سي���ر عل���ى خطّ���ة 
مدرو�سة لا مرتجل���ة، قبل تقريرها على المتعلّمين، وهو ما 
يوجب علينا درا�سة كتب تعليم وتعلّم العربية بغانا، واختبار 
مدى �لاصحيته���ا للمتعلّمين، ولمعرفة و�ض���ع هذه الكتب لا 
ب���دّ من الإجاب���ة ع���ن الأ�سئلة الآتي���ة: ما المق�ص���ود بكُتب 
تعلي���م العربية بغانا؟ ما م�صادرها؟ م���ا الأهداف المرجو 

تحقيقها من هذه الكتب؟
و�سنكتفي بمق���ررات )المرحلة الابتدائية/ ال�صفوف: 

الأول والثاني والثالث( فقط دون غيرها من المراحل.
المق�ص���ود بـ»كت���ب تعلي���م العربية بغانا«: ه���ي الكتب 
المق���رّرة والم�ستخدم���ة في جمي���ع المدار����س الإ�لاسمية- 
عل���ى العموم- بغان���ا لتعليم اللغ���ة العربية، وه���ي كتب لها 

ة التي �صيغت لها. م�صادرها، و�سياقاتها الخا�صّ
كانت معظم هذه الكتب المقرّرة ت�أتي من بع�ض الدول 
العربية، مثل المملكة العربية ال�سعودية، وجمهورية م�صر، 
وقد ت�أت���ي من دولٍ عربي���ة غيرهما، كحال���ةٍ ا�ستثنائية من 

المغرب، �أو من محاولة غانية نادرة.
)1- �أ( الكتب الوافدة من ال�سعودية:

كان���ت ال�سعودي���ة تتكف���ل ببع����ض كت���ب تعلي���م العربية 
لبع����ض المدار����س الإ�لاسمي���ة الت���ي تلت���زم ب�شروطها، مثل 
تبنّ���ي برنامجها التعليم���ي دون غيره، مما ق���د ي�ضمن لهذه 
المدار�س ما يُ�سمّى بالمعادلة؛ �أي معادلة البرنامج التعليمي 
اللغ���وي للمدر�سة التي تتبنّى ه���ذا البرنامج، لبرنامج تعليم 
اللغة العربية بالمملكة، ومن المحفزات المقدّمة لتبنّي هذا 
البرنامج، �أنّ الطالب بهذه المدر�سة قد يح�صل على فر�صة 
متابعة درا�ست���ه العربية �أو الإ�لاسمية بال�سعودية. وعليه ف�إنّ 
هناك مجموعة كبيرة من المدار�س ت�ستخدم كتب المملكة، 
م���ع ندرتها حاليّاً، غي���ر �أنّ ال��سؤال الجوه���ري الذي يفر�ض 
نف�سه: هل ت�ستخدم هذه الكتب نف�سها في ال�سعودية حاليّاً؟ 

هذه الدرا�سة محتوى تعليم تبحث 
اللغة العربية بغرب �إفريقيا، 
المناه�ج  ه�ذه  ملائم�ة  اختب�ار  �إل�ى  وته�دف 
والبرام�ج الدرا�س�ية للمتعلّ�م الإفريق�ي، ف�ي 
عملية تنمي�ة جميع مهاراته اللغوي�ة، بعيداً عن 

�سياقها العربي.
�س�ن�أخذ جمهورية غانا نموذجاً؛ لأنّ واقع تعليم 
اللغ�ة العربية في مدار�س�ها ينعك�س على معظم 
مناه�ج اكت�س�اب العربي�ة ف�ي غ�رب �إفريقي�ا، 
وت�شترك معها في مكوّنات عنا�صرها التعليمية، 
وفي �س�ياقها التاريخ�ي الذي ن�ش��أت فيه هذه 

المدار�س. 
�أولًا: تعليم العربية وو�سائل تعليمها 

في غانا:
تت���وزع الم���واد في ه���ذه المدار����س بي���ن مجموعتَيْن، 
اللغوي���ة والإ�لاسمية، ويدر�سهما المتعلّ���م في فترةٍ واحدة، 
ت�ستغ���رق في معظ���م المدار�س �ساعتَيْن عموم���اً، و�ساعتَيْن 

ون�صف ال�ساعة على الأخ�ص.
ويمكن تق�سيم الم�ستوى الابتدائي �إلى ثلاثة م�ستويات 
فيَنْ  ح�سب الم���واد المدرو�سة، ي�ضمّ الم�ست���وى الأول: ال�صّ
فيَنْ الثالث والرابع،  الأول والثاني، والم�ست���وى الثاني: ال�صّ
فيَنْ الخام����س وال�ساد�س. ولا يدلّ  والم�ست���وى الأخير: ال�صّ
ه���ذا التق�سيم على الان�سجام الت���امّ بين المواد المدرو�سة، 

فين. ولكنه قائمٌ على التقارب في م�ستويَي ال�صّ
�أما الكتب المدر�سية المقرّرة للتعليم؛ فقد كانت هناك 
�أ�شباه مقرّرات متناثرة ومختلفة ومتباينة، من مدر�سةٍ �إلى 
�أخرى، ح�س���ب اجتهاد المدر�سة في ا�ستيرادها، في معظم 
الأحيان من ال�سعودي���ة �أو م�صر وغيرهما، على الرغم من 
�أنّ ه���ذه الكتب لي�ست هي الم�ستخدمة في دولها حاليّاً، ولم 

تعد م�ستعملة في �سياقها الثقافي الذي ن��شأت منه. 
حديث���اً؛ تعتم���د معظ���م المدار�س في غانا عل���ى كِتَاب 
)معلّم القراءة(، في خ�ضم جهودٍ بذلها بع�ض الغيورين على 
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)1- ب( الكتب الم�ستوردة من م�صر:
كان الأزهر �أول م�ؤ�سّ�س���ة �إ�لاسمية تقدّم دعماً للتعليم 
العرب���ي والإ�لاسم���ي ف���ي غانا، ومن ه���ذا الدع���م: �إر�سال 
البعث���ات لتعليم اللغة العربي���ة، حيث ت�أت���ي البعثات ومعها 
المق���ررات التعليمية الأزهرية، ومن ثَمّ تت�سرب هذه الكتب 
�إل���ى بع����ض المدار����س، وه���ي �أول مق���رّرات منظّمة دخلت 
البلاد بعد التعليم النظامي للغة العربية. و�أ�شهر هذه الكتب 
الم�صرية المنت�ش���ره لتعليم العربية للغانيين: �سل�سلة كِتَاب 
)معلّ���م الق���راءة( ب�أجزائه المختلفة، والت���ي تمثّل محاولة 
توحيد المناهج والبرامج م���ن بع�ضهم حاليّاً، وهي �سل�سلة 
تق���ادم عليها الزمان، ولم تعد ت�ستجيب لمعايير الل�سانيات 

التطبيقية في ت�صميم برامج التعليم لغير الناطقين بها.
)1- ج( المحاولة الداخلية:

نظراً لقلّة الكتب التي تح�صل عليها المدار�س، وتجاوباً 
م���ع روح الم��سؤولية تجاه الفو�ض���ى المنهجية الموجودة في 
كُت���ب التعلي���م العربي وقلّتها، ق���دّم بع�ض الأف���راد محاولةً 
متوا�ضع���ة لت�سهيل ح�ص���ول المدار�س على مق���رّرات تعليم 
العربي���ة، مع اعتمادها عل���ى الو�سائل المتاح���ة، يمثّل هذه 
الكت���ب ما �ألّفه �أح���د الغانيّي���ن، معتمداً في���ه الترجمة �إلى 

الإنجليزية كو�سيلةٍ م�ساعدة في التعليم.

2- محتوى الكتب المقررة:
�إذا �أردن���ا تقدي���م ت�ص���وّرٍ �أول���يّ ع���ن م�ضم���ون الكتب 
الم�ستخدمة، قبل مناق�شة �لاصحيتها، ف�إنه يلزمنا التطرّق 

�إلى العنا�صر الآتية:
)2- �أ( الم�ستوى التركيبي للكتب المقررة:

�سنركّز في �أنواع الأ�ساليب التي تحكم معظم التراكيب 
اللغوي���ة في هذه الكتب، ونراعي طبيع���ة الن�صو�ص الواردة 
م���ن حيث الطول والق�صر ح�سب الم�ستهدَفين، مع الالتزام 

بنف�س الكتب التي تمّ التعر�ض لها.
لفية  ���ف الأول للمدر�س���ة ال�سَّ نلاح���ظ ف���ي كِتَ���اب ال�صّ
)مدر�س���ة ابتدائي���ة و�إعدادي���ة(، �أنّ الأ�سل���وب عب���ارة عن 
يْن، ي���دور الحوار ف���ي الدّر�س  �س����ؤال وج���واب بي���ن �شخ�صَ
الأول بين )عبد الحميد، وطاهر(، مما فر�ض على الكتاب 
اعتم���اد �أ�سل���وب ال�س����ؤال والج���واب، مث���ل: )مَ���ا ا�سْمُكَ يَا 
�أَخِ���ي؟ الجواب: ا�سْمِي طَاهِر. �إل���ى �أَيْنَ تَذْهَب؟ �أذهبُ �إلى 
المَدْرَ�سَ���ة(، وطبيع���ي �أن نتوق���ع الأ�سلوب نف�س���ه بتراكيب 

م�شابه���ة في الدر�س الثاني، حيث نعثر على جمل من قبيل: 
���اب؟ �أ�صبحتُ بِخَيْرٍ. وكَيْفَ حَالُ  بَحْتَ عبدَ الوَهَّ )كَيْفَ �أَ�صْ
�أَبِي���ك؟ بخيرٍ ولِله الحَمْد.. �إلخ(، بينم���ا �إذا �أخذنا الدّر�س 
الأول لل�صف الثاني بالمدر�س���ة نف�سها، الذي يبد�أ بعنوان: 
جُ���وع �إلَى المَدْرَ�سَة(؛ ف����إنّ الن�صَّ تمّ �س���رده ب�أ�سلوبٍ  )الرُّ
يْنَا  واح���دٍ �إخب���اري، من مث���ل: )عُدنا �إلَ���ى المَدْرَ�سَ���ة، قَ�ضَ

العُطْلَة، نَحُ�سّ بِنَ�شَاط، المُعلّمون يَجْتَهِدُون.. �إلخ(.
ف  �أما من حيث الطول والق�صر؛ فنجد الن�صو�ص في ال�صّ

الأول تمتاز بالق�صر، بينما ن�صو�ص ال�صف الثاني طويلة. 
وقد تنوعت الأ�ساليب ف���ي الدر�س الثاني، ب�سرد �أمثلة 
من لاأحاديث ال�شريفة، مثل �أ�سلوب ال�شرط والجواب نحو: 
)�إذَا �سَ�أل���تَ فَا�سْ�ألِ الله()))، و )مَ���ن دَلّ عَلَى خَيْرٍ فَلَهُ مِثْلُ 
�أَجْرِ فَاعِله()))، والأ�سلوب الخبري نحو: )مِنْ حُ�سْنِ �إِ�سْلامِ 
المَ���رْءِ تَرْكُهُ مَا لا يَعْنِي���ه()))، والتوكيد نحو: )�إنّ الَله يُحِبُّ 
�إذَا عَمِ���لَ �أَحَدُكُم عَمَلًا �أنْ يُتْقِنَه()))، والنهي نحو: )لا تَخُنْ 

مَنْ خَانَك())).
)2- ب( الم�ستوى الدّلالي في الكتب المقررة:

�أي الحق���ول الدلالي���ة لمف���ردات الجُم���ل، والحمول���ة 
الدلالي���ة الموج���ودة داخ���ل الن�صو����ص القرائي���ة للكت���ب، 
ونلاح���ظ في ه���ذا الم�ستوى م���ا ي�أت���ي؛ في الدر����س الأول 

لفية: والثاني من الكِتَاب المقرّر في المدر�سة ال�سَّ
1- دوران المعان���ي حول ما يتعلّ���ق بالحقل المدر�سي، 

مثل: )الكتب، والأقلام، والمحفظة، والتحية(.
2- التط���رّق �إل���ى بع�ض ال���دلالات الاجتماعي���ة، مثل: 

)ال�سوق، البيت، الأب والأخ... �إلخ(. 
���ف الثاني  ولن�أخ���ذ �أي�ض���اً نموذجَيْ���ن م���ن كتابَي ال�صّ
���ار ال�سنّة، نجد عن���وان الدر�س  والثال���ث من مدر�س���ة �أنْ�صَ
ف الثاني، يتحدّث عن )�أرنب،  الثالث: )انْظُر( بكتاب ال�صّ

  �أخرجه �أحمد )رقم 2600(، والترمذي )رقم 2553(. (((

  رواه م�سلم )رقم 1893(. (((

  �أخرجه الترمذي )رقم 2344(. (((

في  الأل��ب��ان��ي  و�صححه   ،)4272 )رق���م  يعلى  �أب���و  رواه     (((
ال�صحيحة )رقم 1113(.

  رواه الترمذي )رقم 1264(، و�صححه الألباني في �صحيح  (((
الترمذي.
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باح،  ة وردت كلمات: )ال�صّ ودجاجة، وحمامة(، وفي الق�صّ
باح(،  الظُهر، المَ�س���اء(. والدر����س الرابع بعن���وان: )ال�صَّ
ي���دور الن�صّ ح���ول �أدبي���ات الا�ستيقاظ من الن���وم، ومنها: 

لاة، والتّحية للوالدين(. )ذكر الله، والو�ضوء، وال�صّ
نف�سه���ا،  بالمدر�س���ة  الثال���ث  ال�ص���ف  �إل���ى  انتقلن���ا  و�إذا 
ف�سي�صادفن���ا عن���وان: )الوطن(، وه���و در�سٌ يبت���دئ بخريطة 
للملكة العربية ال�سعودية، وقد ذكرت في الدر�س دلالات مجازية، 
وغيره���ا، حيث نعثر من خلال���ه على دلالات مث���ل: )وُلِدْنَا عَلَى 
�ل�احَ لِلكِفَاح... �إلخ(.  ه، وعِ�شْنَ���ا تَحْتَ �سَمَائِه، ونَحْمِل ال�سِّ �أَرْ�ضِ
وباخت�صار؛ ف�إنّ الن�صّ يحاول غر�س روح الوطنية في التلاميذ، 

ومن ثَمَّ ف�إنّ المعنى »حما�سي« بالدرجة الأولى.
)2- ج( الم�ستوى التداولي في الكتب المقررة:

���ة ن�صو�ص الم�ستوى  �إنّ ن�صو����ص تعليم اللغة، وبخا�صّ
الابتدائي، تحكمها �ضوابط محدّدة، في توظيف الن�صو�ص 
ل�سياقات معيّنة، وبت�صفّح الكتب التي نتحدّث عنها، يظهر 

لنا على »الم�ستوى التداولي« ما ي�أتي: 
لفية-  ���ف الأول والثاني للمدر�س���ة ال�سَّ ف���ي كِتَابي ال�صّ
عل���ى �سبيل المث���ال لا الح�صر-، في الدر����س الأول للكتاب 
يُب���رز الم�ؤلّف �صورةً مر�سوم���ةً لتلميذَيْن يتحدثان، ويهدف 
الن����صّ بذلك �إل���ى تعليم المحادث���ة، في مو�ض���وعٍ يقت�صر 
عل���ى ال�سّي���اق المدر�سي فقط، ث���م يتطرّق الدّر����س الثاني 
من الكت���اب نف�سه �إلى محادثةٍ م�شابه���ة للأولى، لكنه هذه 
المرّة يم�سّ بع�ض ال�سياقات الاجتماعية، مثل: )مَنْ �أبُوك، 
���وق... �إلخ(،  بِي ا�سْمُه، �أَخِ���ي ذَهَبَ �إِلَى ال�سُّ �أَيْ���نَ �أخُ���وك، �أَ
ف الثان���ي، في الدّر�س الأول-  و�إذا انتق���ل التلميذُ �إلى ال�صّ
اً بعن���وان: )المدر�سة( مع �صورة  كمث���ال-، يجد �أمامَه ن�صّ
لمجموعةٍ من التلاميذ في المدر�سة، والن�صُّ �سردٌ خال�ص 

دون محادثة.
وحت���ى لا ننح�صر في مدر�س���ةٍ واحدة؛ ن�أخ���ذ الكتاب 
المدر�س���ي لأن�صار ال�سنّة، ومعظم ن�صو�صه ب�شكلٍ عمودي، 
فه���و �سَ���رْدٍ دون محادث���ة، ومعظ���م العناوين في���ه كالآتي: 
)انْظُ���ر(، للحديث عن )الأرن���ب، والحمامة، والدجاجة(، 
جل  ب���اح، الغُرفة، حَ�سَ���ن يُ�سَاعِد، خَالِ���د، الرَّ ومث���ل: )ال�صّ
الغَبِي، �سَ���ارَة... �إلخ( من الن�صو����ص العمودية. وقد تتابع 
ف الثالث، بمو�ضوعات مثل:  الأ�سلوب نف�س���ه في كِتَاب ال�صّ
)مِنْ �آي���اتِ الِله البيّنَ���ات، من �أَحادِيث الرّ�سُ���ولِ �صلى الله 

مّي، العَاقِلُ مَن اتّعظَ  دق، �أُ عليه و�سلم، ربّ���اه، الوَطَن، ال�صّ
د �صل���ى الله عليه و�سل���م، النّخلَة، بِئْرُ  بغَي���رِه، طُفُولَةُ مُحَمَّ

زَمْزَم... �إلخ(، دون مواقف تداولية تُذكر.
)2- د( التقييــم في الكتب المقررة:

للتقيي���م Evaluation دَوْرٌ كبي���رٌ في قيا�س مدى 
تج���اوب التلاميذ م���ع البرامج المقررة، مم���ا يوجب علينا 

ر�صد التقييم وطريقته في هذه الكتب.
ب�صف���ةٍ عامّة؛ تعتم���د جلّ هذه الكتب عل���ى التمارين، 
، كو�سيل���ة لتقيي���م التح�صي���ل لدى  الت���ي تعق���ب كلّ در����سٍ
التلاميذ وتقويمه، وت�أخ���ذ معظمها الأ�شكال الآتية �إجمالًا: 
���عْ لكلّ �س����ؤالٍ جواباً ممّ���ا ي�أتي(،  )اِمْ��َلَأ الف���راغَ الآتي، �ضَ

ومثل: )لماذا؟ وما هو؟... �إلخ( ب�شكلٍ روتيني.

تعليم  لكُتب  نقدية  درا���س��ة  ثانياً: 
العربية، واقتراح بديلٍ لها:

المه���ارات  التلمي���ذ  اكت�س���اب  م���دى  الآن  �سنختب���ر 
اللغوي���ة الأربع���ة م���ن خ�ل�ال ه���ذه الكت���ب، و�إل���ى �أيّ مدًى 
ت�ستجي���ب لمعايير الل�سّانيات التطبيقية ف���ي تعليم العربية 
لغي���ر الناطقين بها، مم���ا يفر�ض علينا مناق�ش���ة العنا�صر 

المتحكّمة في برامج تعليم اللغة الثانية.

بي���ن تعلي���م اللغ���ة لأبنائه���ا وتعليمه���ا لغير 
الناطقين بها:

ينبغ���ي �أن يختلف الكتاب المدر�س���ي لتعليم اللغة لغير 
الناطقي���ن بها عن الكتاب المدر�س���ي لتعليم اللغة لأبنائها، 

ق مقرّر العربية في 
ّ
لم يحق

غانا الأهداف المرجوة من 
برامج تعليم اللغة لغير 
الناطقين بها، سواء على 

مستوى المهارات اللغوية، أو 
مين 

ّ
على مستوى بيئة المتعل
الاجتماعية والثقافية
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م���ن حيث الغَرَ����ض والبناء والو�سيلة. وق���د تنبّه لنتائج نقل 
البرام���ج اللغوية، المو�ضوعة ل�سياقٍ ثقافيٍّ معيّن �إلى �سياقٍ 
مختل���ف، الدكتور عل���ي القا�سمي، حين ق���ال وهو يخاطب 
بع�ض ال���دول العربية التي تحاول دع���م التعليم العربي في 
الدول غي���ر العربية: »لكننا �أغفلنا ه���ذه الفروق الأ�سا�سية 
زمناً طويلًا، وكنّ���ا– وما نزال للأ�سف- نبعث بالكتب التي 
ن�ستعملها في مدار�سنا العربية؛ �إلى البلدان ال�صديقة التي 

تطلب م�ساعدتنا في تعليم لغتنا في مدار�سها«))). 
ولو كانت المقرّرات نف�سها هي الم�ستخدمة بالدولتَيْن 
ف���ي الوقت نف�سه لقلّت الم�شكلة، �أم���ا �أن تن�سى الدولة التي 
ا�ستُ���وردت منه���ا الكتب �أنها ج���ادت بها مرّة م���ن المرات، 
فهذا م���ا ي�ستدعي الت�أ�سّف، حيث ترج���ع بع�ض هذه الكتب 

�إلى �سنة 1987م، بل �أبعد من هذا التاريخ، دون تجديد.
ولو�ضع النقاط على الحروف؛ ت�ستدعي درا�ستنا لهذه 

الكتب مناق�شة العنا�صر الآتية فيها: 

1- مراع���اة الن�صو����ص لطبيع���ة التلامي���ذ 
وفل�سفة المجتمع: 

لإعداد المواد التعليمية لتعليم اللغة لغير الناطقين بها 
لا بدّ من مراعاة: الأ�س����س الثقافية والاجتماعية، والأُ�س�س 
ال�سيكولوجي���ة، والأُ�س����س اللغوي���ة والتربوي���ة)))، كما يجب 
�أن يلائ���م الكت���ابُ المدر�سيُّ المتعلّمين م���ن حيث: العمر، 
القابلية، الم�ستوى اللغوي والتعليمي، الميول، والوقت الذي 

ي�ستطيعون تكري�سه للعربية))). 
واعتم���اداً عل���ى المفه���وم الإجرائ���ي، لبرنام���ج اللغة 
العربي���ة ف���ي المرحل���ة الأ�سا�سي���ة، يج���ب �أن يراع���ي هذا 
البرنامج طبيعة التلميذ، ومتطلبات نموّه العقلي والجِ�سمي 

والاجتماعي، خ�صو�صاً عندما يتعلّق التعليم بال�صغار.
�إلا �أنّ الكت���ب الموجودة بين �أيدين���ا تت�ضمن مجموعة 

تدري�س  في  التربوية  التقنيات   :)1991( علي  القا�سمي،     (((
العربية لغير الناطقين بها. ط �إي�سي�سكو، الرباط، �ص57. 

ت(،  )د.  الله  عبد  الحميد  وعبد  الله  عبد  نا�صر  الغالي،     (((
دار  بالعربية،  الناطقين  لغير  التعليمية  الكتب  �إعداد  �أ�سا�س 

الغالي، الريا�ض، �ص19.

في  حديثة  اتجاهات   :)1979( د  مُحَمَّ علي  القا�سمي،     (((
تعليم العربية للناطقين بلغة �أخرى، عمادة ��شؤون المكتبات، 

الريا�ض، �ص113.

من الن�صو�ص التعليمية المتناق�ضة مع طبيعة الدار�س لها، 
ار  و�سنكتف���ي بنم���وذجٍ واحدٍ فقط م���ن كِتَاب مدر�س���ة �أنْ�صَ

لفية. ال�سنّة، والآخر للمدر�سة ال�سَّ
ف���ي الدر����س الراب���ع م���ن الكت���اب المدر�س���ي لل�صف 
الثالث، وعنوانه: )الوط���ن(؛ كما هو وا�ضح في ال�صورتَيْن 

الآتيتَيْن مبا�شرة: 

    

 

�إنّ الثقاف���ة تحت���ل مكان���ةً مهمّ���ةً ف���ي تعلي���م اللغ���ة 
وتعلّمه���ا، بو�صفه���ا الوعاء اللُّغ���وي، والمك���وّنٌ الأ�سا�سيّ 
والمكمّ���ل للمحت���وى التعليم���ي، لذل���ك لا ب���دّ �أن تحم���ل 
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الم���ادة التعليمية للغ���ة العنا�صر الثقافية، ب���ل ينبغي �أن 
تندمج ه���ذه العنا�صر اندماجاً كليّاً في مادة تعليم اللغة 
وتعلّمه���ا؛ ا�ستناداً �إلى �أن تعلّم اللغ���ة يتوقف على مقدار 
نم���وّ المهارات اللغوية، وفي الوق���ت نف�سه نموّ الح�صيلة 

الثقافية الفكرية. 
وم���ن �أح�سن ما يُغر�س في التلميذ بهذه المرحلة، على 
الم�ست���وى الثقافي والنف�سي، حبّ الوطن، مما يجعل عنوان 
الدّر����س مقبولًا، مع التعبي���رات الرائعة الم�صاحبة للن�صّ. 
ه في المتعلّم  �إلا �أنّ ال�س����ؤال هو: ما الوطن ال���ذي نغر�سُ حبَّ

الغانيّ؟! 
وا�ضحٌ �أنّ الخريطة المر�سومة في الدّر�س لي�ست لدولة 
غانا، بل خريطة المملكة ال�سعودية، كذلك العَلَم الموجود، 
عل���ى الرغ���م م���ن �أهمّي���ة غر����س وحداني���ة الله )لا �إله �إلا 
الله( ف���ي تلاميذ الم�سلمي���ن، �إلا �أنّ العَلَم هن���ا رمزٌ لدولةٍ 
معيّنة تحت عن���وان »الوطن«، وهذا المتعلّم هو نف�سه الذي 
يتعلّم في درو�س العل���وم الإنجليزية: �أنّ راية بلاده هي تلك 
الراي���ة التي بها الأل���وان: )الأحمر، والأخ�ض���ر، والأ�صفر، 
والنجم الأ�س���ود في الو�سط(، ثمّ يُ�صادَف بخريطةٍ للوطن 
ف���ي الدر����س مباينة لم���ا �سمعه ف���ي باقي العل���وم، مما قد 
ي����ؤدّي بتفكير التلميذ ال�صغير �إل���ى الاعتقاد بوجودِ عَلَمَيْن 
وخريطتَيْ���ن لدولته، وم���ا �أكثر هذه التناق�ض���ات في جميع 

الكتب الم�ستخدمة.
ولن�أخذ مثالًا �آخر م���ن كِتَاب ال�صف الثاني بالمدر�سة 
ج���وع �إلى المدر�سة(، كما  لفي���ة، وهو در�سٌ بعنوان )الرُّ ال�سَّ

في ال�صورة الآتية مبا�شرة:

ه���ذا العنوان منا�سبٌ ك�أول در�س يب���د�أ به المتعلّم بعد 
عودت���ه من عُطلة الع���ام، �إلا �أنّ الملاحظ من الن�صّ وجود 
يْنَا عُطْلَةَ  لَ���ى المَدْرَ�سَ���ةِ بَعْ���دَ �أَنْ قَ�ضَ جُمَ���ل؛ منها: )عُدْنَا �إِ
يْف(، وم���ن المحتمل �أن يكون العام الدرا�سي الجديد  ال�صَّ
ف���ي الدول الت���ي وُ�ضع لها الكتاب يبد�أ ف���ي توقيتٍ مختلف، 
ف�ل�ا �شك في �أنّ مثل هذه الأخط���اء الفنيّة مما ينمّي بع�ض 
الأخط���اء الدلالي���ة ال�شائعة في معظم دار�س���ي العربية في 
غرب �إفريقيا، وق���د تترّ�سخ فيهم وي�صعب ا�ستئ�صالها بعد 
غر؛ ف�صارت كالنّق�ش  ه���ذه المرحلة؛ لكونها تعليماً في ال�صِّ

على الحَجَر. 
و�إذا تتّبعن���ا الن�صو����ص الوظيفي���ة الموج���ودة في 
ه���ذه الكُت���ب؛ ف�سنج���د معظمه���ا لا ي�س���رد �إلا ن�صو�صاً 
عمودية، ولا توجد ن�صو����صٌ تفجّر طاقات التوا�صل في 

المتعلّمين.
 وربم���ا طُرح ��سؤال: هل يحتاج برنام���ج تعليم العربية 
بغانا �إلى ن�صو����صٍ وظيفية للتوا�ص���ل؛ والمجتمع لا يتداول 
العربية؟ والردّ ب�سيط: لأنّ اللغة الآن يتوا�صل بها المتعلّمون 
م���ع �أهلها وغيرهم في �أي وقتٍ م���ن الأوقات، بف�ضل مواقع 
التوا�ص���ل الاجتماعية، ولا يوج���د متعلّم ي�ستغني عن الملكة 

التوا�صلية في اللغة التي يتعلّمها.

وال�سيا�س���ي  الثقاف���ي  ال�سّي���اق  مراع���اة   -2
للبلاد:

لبن���اء البرنام���ج التعليم���ي؛ لا ب���دّ م���ن مراع���اة 
ال�سيا�س���ة التربوية واللغوي���ة التي تتبنّاه���ا الدولة التي 
يُع���دّ له���ا، لأنّ ه���ذه ال�سيا�سة ه���ي التي تح���دّد اختيار 
لغ���ة �أجنبي���ة معيّنة من بين اللغ���ات الأخرى، كما يجب 
في هذا البرنام���ج مراعاة الطابع الح�ض���اريّ الثقافيّ 
الع���ام في الب�ل�اد، خ�صو�صاً �أنّ هذه الكت���ب تُدرّ�س في 

المدار�س الحكومية.
لك���ن �إذا تتبعن���ا �صفح���ات الكت���ب المق���رّرة للتعلي���م 
العربي، �ست�صادفنا مجموعة من التناق�ضات لهذا المبد�أ، 
من �أهمّه���ا وجود ن�صو�ص و�صور و�أف���كار تناق�ض ال�سيا�سة 
التربوي���ة في البلاد، ويكفي مثلًا النموذج الذي قدّمناه في 
ار  در�س )الوطن( لل�ص���ف الثالث الابتدائي، لمدر�سة �أنْ�صَ

ال�سنّة.
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لت�صميم  بديل  اق��ت��راح  نحو  ثالثاً: 
»اللغة  بو�صفها  العربية  تعليم  برامج 

الثانية« في غانا:
ي�شي���ر مفه���وم »البرنامج« �إلى ما يُع���رف بالمحتويات 
���رق التعليمي���ة، �أي �أنّ البرنامج: �أه���داف ومحتويات  والطُّ
وطُرق وو�سائل التعليم والتعلّم. فهو م�شروع تربوي يحدّد))): 

1- مرامي و�أهداف و�أغرا�ض العملية التعليمية.
2- الو�سائ���ل والأن�شط���ة المتوفرة لتحقي���ق الأهداف 

والأغرا�ض.
نُ من معرفة مدى تحقّق ما كان  3- الو�سائ���ل التي تُمكِّ

منتظراً من العملية التعليمية.
وهن���اك �أن���واعٌ كثيرةٌ م���ن البرامج اللغوي���ة، و�أهمها- 
بالنظ���ر �إل���ى الن�ش���اط والقُ���درة الت���ي ي���راد تنميتها لدى 

المتعلمين- ثلاثة �أنواع رئي�سة. وهي:
1- البرنامج البنيوي )النحوي(: 

جاء ه���ذا البرنامج جواب���اً ل��سؤال: كيف يعبّ���ر م�ستعملو 
اللغ���ة الثاني���ة ع���ن �أنف�سهم؟ ويرى ه���ذا البرنام���ج �أنّ حاجة 
المتعلمين تتركز في الأ�شياء التي يمكن التعامل معها ب�سهولةٍ 
وبطريق���ةٍ �صحيح���ة، وهي في النهاية حاج���ةٌ نحوية، ومن ثَمَّ 
ف����إنّ البرنام���ج النح���وي البني���وي الخال�ص، يق���دّم الأدوات 
اللغوية �إلى المتعلّمين م���ع تقليل باقي العنا�صر الموجودة في 

تعليم اللغة))). 
وقد وُجّهت انتقادات ع���دّة �إلى البرنامج البنيوي، 
م���ن �أهمه���ا: �أنّه ي�سيء ف���ي تقديم الظاه���رة الطبيعية 
للغة، حي���ث كانت كلّ الجهود من�صبّ���ة على جزءٍ واحدٍ 
للغ���ة، وكان���ت الكت���ب البنيوي���ة لتعلي���م اللغة تب���د�أ في 
تعليمه���ا م���ن البنية، ث���م تجزئته���ا، كالآت���ي: العبارة: 
)الفع���ل + الا�سم + الحرف + الا�سم(، مثال: ذَهَبَ زيدٌ 

�إلى المدر�سة.
وكان م���ن �ضم���ن الانتق���ادات الموجّهة: لم���اذا يخفق 

  الملكي، المروني )1993(: البيداغوجية المعا�صرة وق�ضايا  (((
من�شورات  العربية، من  الهلال  �شركة  النظامي. ط.  التعليم 

كلية الآداب بالربط، �ص71.

 Rogger, T.Bell (1981), An Introduction    (((
 to Applied Linguistics. Academic and

.Education LTD.Basford

المتعلّم���ون في تعلّم بع�ض القواع���د النحوية في مرحلةٍ من 
المراح���ل، والت���ي �سبق تعليمه���ا لهم منف�صلة؟ ث���مّ ما نوع 

الن�شاط التعليمي الذي يُ�سهّل تعلّم اللغة)))؟ 
لم تكن الإجاب���ة عن هذه الأ�سئلة �سهلة لأ�صحاب هذه 
المقارب���ة؛ م���ا �أدّى �إل���ى التفكير ف���ي مقارب���ةٍ بديلة، فكان 

بذلك ظهور المقاربة التوا�صلية.
2- البرنامج الوظيفي التوا�صلي:

نتيج���ة  ال�سبعينيّ���ات،  ف���ي  الحا�ص���ل  الت�ص���وّر  �إنّ 
ب���روز »البرنام���ج التوا�صل���ي«، �شجّ���ع كثيراً م���ن المعلّمين 
والمتعلّمي���ن على التعامل مع اللغ���ة بوظيفة توا�صلية، حيث 
�شرع الباحثون في تحديد �أ�ساليب تقديم اللغات المتكلَّمة، 
ور�أوا �أنّ التدري���ب عل���ى )الا�ستم���اع والمحادث���ة( له قيمة 

ة في حياة المتعلّمين))). خا�صّ
فركّزت ه���ذه المقاربة ف���ي قُ���درة المتعلّمين على 
ا�ستعمال اللغة في �سياقات معيّنة، حيث تعطى الأهمية 
لوظائ���ف اللغ���ة وم�ساع���دة المتعلّمي���ن عل���ى اكت�ساب 
القُدرة التوا�صلية، فالهدف الرئي�س لهذا البرنامج هو: 
�أن تعلّ���م اللغة لا يتمثل ف���ي ا�ستخدام الجُم���ل النحوية 
ال�صحيحة فح�س���ب، لكن �أي�ضاً في معرفة: متى، و�أين، 
و�إل���ى من تُ�ستخدم تلك اللغة)))، ف�أهمّ ما يجب تقديمه 
للمتعلّمين ف���ي مثل هذا البرنامج، هو تعليم المحادثة، 
ويتمّ التعليم ب�ش���كل التوا�صل التدريجي، كما ي�شير �إلى 

هذا النوع من التعليم الر�سم )1( الآتي:  

 Nunan, David (1996), Syllabus Design.    (((
 Oxford University Press. (p.32). Djigunovic
 J. Mihaljevic, M. Medved. Krajnovic.
 (2013), Language Teaching Methodology
 and Second Language Acquisition.

.)7-University of Zagreb, Croatia, (p:6

 Roost, Michael (1993), Listening In   (((
 Language Learning. Longman INC. New

.)29-York, (p:28

 Anderson, E.S., Krashen, S.D. &   (((
 Scarcella, R.C. (1990). Developing
 Communicative Competence in a Second
 Language, (p.6). Carter, Ronald (1993),
 Introducing Applied Linguistics. Penguin

.)books LTD, (p.11
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ر�سم تو�ضيحي 1
في مثل ه���ذا ال�سياق؛ برغم �أنّ اله���دف معرفة العُمْر 
بال�سني���ن وال�شه���ور ل�شخ����ص ف���ي المحادث���ة، لكن���ه ب���د�أ 
بال�س����ؤال: كم عُمْ���رُ �أخيك؟ ثم تتابع���ت بع�ض المو�ضوعات 

الممكنة في هذا المقام))).
والمه���م هو �إك�س���اب المتعلّ���م القدرة عل���ى الم�شاركة 

الاجتماعية في الدولة الأجنبية التي يتعلّم لغتها.
كم���ا ينبغ���ي لمحت���وى مث���ل ه���ذا البرنام���ج �أن ي���دور 
ح���ول مو�ضوعات ووح���دات رئي�سة، وتمثل ه���ذه الوحدات، 
تق�سيماً للن�شاط���ات العالمية، يتمّ اختيارها ح�سب حاجات 
المتعلّمي���ن ون�شاطاتهم، ويمكن تمثي���ل المحتوى الدرا�سي 

لها في الر�سم )2( الآتي: 

ر�سم تو�ضيحي 2
وب�ص���ورةٍ عامّ���ة؛ ف����إنّ )الوح���دة الأول���ى( �ستتن���اول 
مو�ضوعات تتعلق بالتوا�صل مع الأ�سرة والأ�صدقاء، وتهتم 

 All right, Richard (1989), Language    (((
 Learning through Communication
 Practice, In: The Communicative
 Approach to Language teaching. Edited
 by Brunfit and co. Oxford University Press,

.)(p.198

)الوح���دة الثانية( بمو�ضوعات تتعلق بالنا�س خارج الأ�سر 
والأ�صدق���اء كالن�شاط���ات الاجتماعي���ة، وتثي���ر )الوح���دة 
الثالثة(، ق�ضايا ثقافية عامّ���ة، وتتعلق )الوحدة الرابعة( 
بالأ�سئل���ة المهمّ���ة ح���ول العال���م ف���ي الطبيع���ة والمحيط 
والعلوم والتكنولوجيا)))، وكلّ هذه الوحدات يجب �أن تَكُون 

في محتوى البرنامج خلال ال�سنوات الثلاث الأولى.
�أي�ض���اً ن�صيب���ه م���ن  ن���ال ه���ذا البرنام���ج  وق���د 
جمي���ع  لتعلي���م  ا�ستجابت���ه  ع���دم  مث���ل  الانتق���ادات، 
المه���ارات اللغوي���ة الأربع���ة، بل �إن���ه ي�ستجي���ب ب�شكلٍ 
�أ�سا�س���يّ لمهارتَ���ي النُّط���ق والا�ستم���اع عل���ى ح�س���اب 
باق���ي المهارات وه���ي الق���راءة والكتابة، حي���ث وَجَد 
ط���ون للبرنامج �صعوبةً تتعل���ق بنوع المواد التي  المخطِّ
ينبغي �إدراجها ف���ي المحتوى؛ بعد �أن ت�أكدوا من عدم 
�لاصحي���ة اختيار المواد اللغوي���ة النحوية فقط، فكان 
تركيزه���م في �إدراج م���واد ب�إمكانها �أن ت���زوّد المتعلّم 

بـ»مهاراتٍ توا�صلية« للّغة المتعلّمة. 
وم���ن ثَ���مَّ كان���ت الانتق���ادات الموجّه���ة للبرنامج 
التوا�صلي البَحْت لا تقلّ عن تلك الموجهة �إلى البرنامج 
البنيوي النحوي، وكم���ا �أ�شار ويدو�سون، منذ 1979م، 
�أنّ معطي���ات البرنام���ج التوا�صلي الوظيف���ي لا تعك�س 
عملي���ة تعلّم اللغة بال�ضبط)))، لأن���ه لا يمكن القول �إنّ 
�شخ�صاً ما قد تعلّم لغة معيّنة ولا يتقن �إلا الحديث بها 
فقط، والا�ستماع �إليها، دون الكتابة الجيدة والقراءة، 
لأنّ المه���ارات اللغوية جزءٌ لا يتج���ز�أ، و�إن كان هذا لا 
ينف���ي وجود التفاوت في ن�سبيّ���ة تعليم هذه المهارات؛ 

ح�سب الغر�ض المراد تحقيقه لدى المتعلّمين.

ب��اع��ت��م��اد  ال��ب��رن��ام��ج  ب���ن���اء   -3
المهارات اللغوية:

يمك���ن و�صف القُ���درة على فَهْ���م اللغ���ة و�إنتاجها 
ب�أنها: القُدرة على القراءة والكتابة، وترجمة وكتابة ما 
ي�سمع، و�إ�صدار الر�سالة... �إلخ، مما يُ�سمّى »المهارات 

 Coder, Spit (1987), Introducing Applied    (((
 Linguistics. Hazel Watson and Viney LTD.

.)London, (p.3

.)Nunan, (1996: 37  (((
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اللغوي���ة«، فلي�س بال�ضرورة �أن نقيّ���د �أنف�سنا بممار�سة 
ن�شاطٍ معيّ���ن �إذا �أردنا تعليم الق���راءة، لأننا في �أثناء 
تعلي���م الق���راءة قد نتط���رّق �إل���ى الكتاب���ة والمحادثة، 
فلو ركّزنا ف���ي مهارة المحادثة وحده���ا؛ ف�إنّ المهارة 
الوحي���دة التي يمك���ن تعلّمها في النهاي���ة هي الكلام؛ 
مم���ا ي�ؤدّي �إلى فقدان جان���ب التلقّي )الا�ستماع( لدى 

المتعلّم. 
�أم���ا فيما يتعلق با�ستراتيجية التعليم؛ فلا �شك �أنّ 
تعليم بع����ض الن�شاطات النطقية مث�ل�اً يجب تقديمها 
منطقيّاً على بع�ض ن�شاط���ات الكتابة، كما يجب تعليم 

�شيء من القراءة البدائية قبل المحادثة.
ويجرّن���ا الحدي���ث ع���ن تعلي���م اللغ���ات باعتم���اد 
المه���ارات؛ �إل���ى الحدي���ث عن تعلي���م اللغ���ة باعتماد 

طريقة الوحدة والفروع.
فالفروع ت�ؤدّي مجتمعةً �إلى تعلّم اللغة، ومنها:

- القراءة: تدريب على ربط ال�شكل بالم�ضمون.
- الإملاء: تدريب على الكتابة ال�صحيحة.

- الخط: تمرين على فن الكتابة ال�صحيحة.
- المحفوظات: تعني م�ضمون اللغة، بما تغذيه في 
التلمي���ذ من معانٍ ومواقف و�ص���ور، كما تزوّده ب�أنماط 
التعبي���ر الجيّد، وتجعله يت���ذوّق مواطن الجَمَال و�صور 
التعبير عنه���ا... وتعلّمه، مع القواعد، �أ�صول ال�ضبط، 

وطرق بناء الجُمل ال�سليمة. 
له من  - التعبير: يهيئ له مواقف؛ ت�ستثير ما ح�صَّ

الفروع ال�سابقة))). 
�أم���ا طريقة الوحدة: فه���ي �أن يقوم البرنامج على 
التراب���ط والتكامل بين المواد الدرا�سية، وتطبيق هذا 
البرنامج على اللغة العربية يكون باتخاذ �إحدى المواد 
اللغوي���ة محوراً ت���دور حوله جميع الدرا�س���ات اللغوية، 
ليكون هو: مو�ضوع القراءة والتعبير، والحفظ والإملاء 
مفه���وم  لأنّ  اللغ���وي،  والتدري���ب  والكتاب���ة،  والخ���طّ 
المه���ارات اللغوي���ة؛ ه���و �أداء لغ���وي �صوت���ي )القراءة 

في  ونماذج  مناهج  الأ�ساليب،   :)2003( نهاد  المو�سى،     (((
تعليم اللغة العربية. ط1، دار ال�شروق للن�شر والتوزيع، عمان، 

�ص )70-69(.

والتعبير ال�شفهي(، �أو غير �صوتي )الكتابة ب�أنواعها( 
يمت���از بال�سرع���ة والدّق���ة والكفاية والفَهْ���م، ومراعاة 
القواع���د اللغوي���ة المنطوق���ة والمكتوبة، ف����إذا امتلك 
المتعلّم المهارات اللغوية كان���ت لديه القُدرة اللغوية، 

ومن ثَمَّ يكت�سب من خلالها القُدرة على التوا�صل))).
وهذا ما �أدى بالباحثين �إلى التركيز في هذا النوع 

من البرامج، خ�صو�صاً في تعليم اللغة لل�صغار.
)3- �أ( خط���وات وت�صمي���م البرنام���ج باعتم���اد 

المهارات:
�إنّ البرنام���ج الجيّ���د لا يح���دث �صدف���ة؛ ب���ل يتمّ 
التخطي���ط له بدقّ���ة، ومن �أهمّ الخط���وات الأولية، في 
عملي���ة بناء البرنام���ج اللغوي، تحديد ن���وع اللغة التي 
�سيتم تعليمها، بعد تحديد الأهداف المرجو تحقيقها، 
لك���ي يت���مّ التركيز فيه���ا، كما يجب عل���ى البرنامج �أن 
يخ�ضع لا�ستراتيجية المجتمع ال���ذي ي�شكّل المتعلّمون 
ج���زءاً منه، ثم �أخيراً لا ب���دّ من تقييم البرنامج ب�شكلٍ 
م�ستمر)))، مما يفر�ض علينا مناق�شة: طبيعة التلاميذ 
الم�ستهدَفي���ن، وطبيع���ة مجتم���ع المتعلّمي���ن )بيئتهم 
التعليمية الاجتماعية والثقافية(، و�سيا�سة الم�ؤ�سّ�سات 
الت���ي �ست�ستخ���دم البرنام���ج، والأطر الكفيل���ة ب�إنجاح 

البرنامج. 
 )3- ب( م�ستوي���ات البرنام���ج وطُ���رق تحقي���ق 

�أهدافه: 
 بن���اءً عل���ى الم�شكلة التعليمي���ة، وحاجات جمهور 
المتعلّمي���ن وخ�صائ�صه���م المح���دّدة، يج���ب تحدي���د 
الأهداف التعليمية التي تمثّل خطوات معيّنة، تقود �إلى 

�أهدافٍ عري�ضةٍ للتوجّه التعليمي الم�ستهدَف))). 

اللغوية،  المهارات   :)1992( محمود  ف���ؤاد  �أحمد  عليان،     (((
ماهيتها وطرائق تدري�سها. دار الم�سلم للن�شر والتوزيع. ط1- 

الريا�ض، �ص )9-8(.

 As worth, Mary (1985), Beyond   (((
 Methodology, Second Language Teaching
 And The Community. Cambridge Press.

.)(p.7

�شبكة  عبر  الإلكتروني  التعليم   :)2002( د  مُحَمَّ الهادي،     (((
لاإنترنت. ط، الدار الم�صري اللبناني، القاهرة، �ص130.
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ل  واله���دف هو بي���انٌ وعر�ضٌ لنتيجة يج���ب التو�صّ
�إليه���ا، وتتمّ �صياغته بدقة، فهو يق���دّم �أولًا عن طريق 

ال�صياغة العامّة، وبذلك يوفي بالهدف العام))). 
م�ستوي���ات  ح�س���ب  المعتمَ���دة  ���رق  الطُّ وتختل���ف 

الدرا�سة و�أهدافها، كما ي�أتي:
)ب-1( الم�ستوى الأول والثاني:

يُع���دّ الم�ستوى الأول ف���ي الواقع تمهي���داً و�إعداداً 
للم�ستوى المتو�سط، الذي يتك���ون فيه الو�ضوح اللغوي 
ف���ي ذهن المتعلّم، ويبلغ في���ه م�ستوى �أعلى في النّ�ضج 
اللغ���وي، ومن ثَمّ يج���ب �أن يُراعى التط���وّر في اختيار 
م���ادة الدرا�سة ف���ي الم�ستويَيَن، بحي���ث تلائم ن�ضجَه 

العقليّ من ناحية، وم�ستواه اللغويّ من ناحية �أخرى.

تقييم   :)1995( دح��ان��ي  م��وم��ن  ترجمة:  ج��اك  ب�لان��ت،     (((
البرنامج. ط2، وزارة التربية الوطنية، مغرب، �ص32.

ويعتمد البرنامج المطبّق بالم�ستوى الأول والثاني: 
الطريق���ة ال�سمعية الب�صرية، على النهج المتداول في 
فهي  تعلي���م اللغات الحيّة، لتنمية مه���ارة التوا�صل ال�شَّ
والكتاب���ي، وي�ستعين ه���ذا النهج ب�أ�شرط���ةٍ �أو �أقرا�صٍ 
�سمعي���ة وب�صري���ة، تُ�شخّ����ص المواق���ف الوظيفية من 

خلال ن�صو�صٍ حوارية متنوعة))).
ويُتوقع م���ن المتعلّم قرب نهاية المرحلة الثانية، �أن 
ي�ستر�سل في القراءة، وي�صحّح لنف�سه، ويح�سن ما يقر�أ، 
وينطل���ق في التعبي���ر عمّا في نف�سه دون خ���وفٍ �أو تحرّجٍ 
من حواجز اللغة، و�أن ي�ستعمل لاأنماط اللغوية التي مُرّن 

عليها ا�ستعمالًا �صحيحاً يتفق مع قواعد اللغة. 

اللغة  تعليم  وحدة  تجربة  تقويم   :)2004( �أحبدو  ميلود،     (((
مجلة  التربية.  علوم  كلية  في  بها  الناطقين  لغير  العربية 

التدري�س- العدد 2، من ال�سل�سلة الجديدة، الرباط، �ص76.
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وم���ن القواعد التي ينبغي �أن يتدرّب على �أنماطها 
الطالب في المرحلة الأولى: �أدوات التعريف، والتنوين، 
الا�س���م المفرد المذكر والم�ؤنث، ا�سم الإ�شارة المفرد 
المذك���ر والم�ؤنث، ال�ضمير المنف�ص���ل المفرد مذكّراً 
وم�ؤنّث���اً، �أدوات الا�ستفهام، الجُمل���ة الا�سمية مع ا�سم 

فة مذكّرةً وم�ؤنثةً))).  الفاعل، وا�سم المفعول، وال�صّ
كما يج���ب الاعتم���اد ب�ش���كلٍ مكثّ���ف عل���ى الممار�سة 
فوي���ة في هذَيْن الم�ستويَيْن، م���ع ت�أخير تكثيف القراءة  ال�شَّ
الطويل���ة والكتابة �إلى الم�ستوى المتق���دّم. وتُ�ؤخذ القواعد 
ف���ي هذَيْن الم�ستويَيْ���ن انطلاقاً من مواق���ف حيّة: )ي�سمع 
وي�شاه���د ويعبّ���ر(، دون الت�شديد على قواع���د بنية الن�صّ، 
والتي يتعلّمها الدار�س بطريقة �ضمنية عن طريق الممار�سة 

والتدريبات الكثيرة والمتنوعة)))، عقب كلّ در�س.
)ب-2( الم�ست���وى الثال���ث والراب���ع، �أو المرحلة 

المتو�سطة:
الثال���ث  بالم�ست���وى  المطبّ���ق  البرنام���ج  يعتم���د 
والراب���ع )المتو�س���ط( على درا�س���ة الن�صو�ص، وربط 
تدريب���ات المه���ارات اللغوية بها، م���ع مراعاة: تطعيم 
ن�صو����ص الم�ستويَيْن بن�صو�صٍ وظيفي���ة، م�ستمدّة من 
المواق���ف التوا�صلي���ة المتداولة، التي له���ا �صلةٌ متينة 
بالحي���اة اليومية، وتنويع الن�صو����ص والمواقف لت�شمل 
ن�صو�صاً وظيفية و�سردي���ة، وو�صفية �إعلامية، وتعزيز 
الكت���اب المدر�سي بمُعجم وظيف���ي، ي�شتمل على �صورٍ 

تو�ضيحية، ت�ساعد على الفَهْم والا�ستيعاب.
وتحت���اج الطريق���ة المطبّق���ة بهذَيْ���ن الم�ستويَين 
�إل���ى درا�سة الن�صو�ص في �إط���ارٍ مو�سّع، للتدريب على 
المهارات اللغوية والتوا�صلية، مع الا�ستعانة بالطرائق 
ال�سمعية الب�صرية، وا�ستراتيجية القراءة والكتابة))). 
ويتدرّب المتعلّم على �أنم���اط القواعد لاآتية: ال�ضمير 

  الحديدي، علي )2008(: م�شكلة تعليم اللغة العربية لغير  (((
�ص  القاهرة،  والن�شر،  للطباعة  العربي  الكتاب  دار  العرب. 

.)129-128(

لغير  العربية  اللغة  تعليم   :)1991( عبا�س  ال�����ص��وري،     (((
التربية،  كلية  من�شورات  من  التدري�س،  مجلة  بها.  الناطقين 

د الخام�س، العدد 18، الرباط، �ص85. جامعة مُحَمَّ

  ميلود، �أحبدو )2004(، �ص76. (((

المت�ص���ل المفرد، ال�ضمير المنف�ص���ل، ا�سم الإ�شارة، 
المثنى، الجمع، الفعل و�أنواعه، الجملة الفعلية، الفعل 
المن�ص���وب، وبع�ض �أدوات النّ�ص���ب، الفعل المجزوم، 
وبع����ض �أدوات الج���زم، النف���ي للم�ض���ارع والما�ض���ي 

والم�ستقبل، والمق�صور والمنقو�ص. 
)ب-3( الم�ست���وى المتقدّم �أو المرحلة المتقدّمة 

:)Advanced Level(
يُقبَل به���ذه المرحلة المتعلّم الذي و�صل �إلى درجة 
الا�ستر�سال في القراءة، ودرجة المقدرة على ت�صحيح 
الأخطاء لنف�سه، والفَهْمَ الجيّد لما يقر�أ، والانطلاق في 
التعبير عمّا في نف�سه، وا�ستعمال بع�ض لاأنماط اللغوية 
ا�ستعم���الًا �سليماً يتف���ق مع قواعد اللغة، كم���ا ينبغي �ألا 
تق���لّ ثروته اللغوية عن �أَلْفَيْن من المفردات، ويمكن عدّ 
ه���ذه المرحلة فترةً درا�سيةً م�ستقلة؛ لأنها ت�ؤدّي غر�ضاً 
قائم���اً بذات���ه، فالمتعلّم غير العربي، بع���د الانتهاء من 
درا�س���ة هذا الم�ستوى، ي�ستطي���ع متابعة الدرا�سة وحدَه 
دون عن���اء؛ لأنه ي�صل ب���ه �إلى درجةٍ يمكنه معها تخطي 
العقبات الرئي�سة الأولى، وقراءة �صحيفة عربية، وفَهْم 

ما فيها دون عناء، والا�ستماع �إلى الإذاعات العربية. 

ترمي  التي  لاأه���داف  وتتلخّ�ص 
�إليها درا�سة البرنامج فيما ي�أتي:

1- زي���ادة الثروة اللغوية للمتعلّ���م �إلى �ألفَي كلمة، 
له في المرحلتْي���ن ال�سابقتَيْن، والتدريب  فوق م���ا ح�صّ
عل���ى ا�ستعمالها في فروع اللغ���ة المختلفة وفي الحياة 

العامّة.
2- تحطيم خوف الطال���ب من مواجهة الأ�ساليب 
الطبيعي���ة للغ���ة العربي���ة ف���ي م�صادره���ا، ولي����س في 
حف والخُطب  الكت���ب المدر�سي���ة، وهي: الكت���ب وال�صُّ

والإذاعات. 
3- كما يت�أهّب لمواجهة اللغة في بيئتها الطبيعية.
4- نموّ القُدرة على القراءة �إلى درجةٍ يتوفّر فيها 

عن�صر ال�سرعة والفَهْم ال�صحيح.
5- اكت�س���اب القُدرة على تتبّع ما ي�سمع من حديثٍ 

ومقالٍ وخطابٍ و�إذاعةٍ في ي�سر دون جَهْد))).

  الحديدي، )2008: 169(. (((
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كم���ا ي�شتم���ل البرنامج عل���ى فروع الم���واد الآتية: 
الق���راءة، والتعبي���ر، والن�صو�ص القرائي���ة، والتدريب 

على ا�ستعمال القوامي�س وفهار�س المكتبات.
)ب-4( تنظيم محتوى البرنامج:

المحت���وى: مجموع���ة م���ن المع���ارف والمه���ارات 
والمواقف والقِيَم المطروحة للتعلّم. 

ويط���رح محتوى البرنامج: مُ�شكل الانتقاء ومُ�شكل 
التنظي���م، حيث لا بدّ من معايير محدّدة تحكم اختيار 
هذا المحتوى، والتي يمكن �سوق �أهمّها فيما ي�أتي))): 

المقدّم���ة  المعرف���ة  تَكُ���ون  �أن  الم�صداقي���ة:   -1
�صحيحة، لي�ست خاطئة ولا متجاوزة، و�أن تَكُون قادرة 

على تحقيق �أهداف التعليم المتوقّعة منها.
2- الدّلالة: �أن تَكُون المعرفة المقدّمة ذات معنى، 
ذل���ك �أنّ الأحداث والمعطيات الجزئية لا قيمة لها في 
حدّ ذاته���ا، وينبغي و�ضعها في �إطار الأفكار الأ�سا�سية 

والمبادئ التي هي �أهمّ منها.
3- الاهتم���ام: ينبغي للمحت���وى �أ*ن يثير اهتمام 

التلاميذ وي�شدّ انتباههم.
4- القابلي���ة للتعلّ���م: �أن يك���ون منا�سب���اً لم�ستوى 

النّ�ضج لدى التلاميذ، وم�ستوى قدراتهم المختلفة.
ه���ذه المعايير تحكم الانتقاء فق���ط، �أما ال�ضوابط 
العامّة التي ت�سبق عملية الانتقاء فكثيرة، ومنها: الابتعاد 
ع���ن الأ�سالي���ب الخيالية في انتقاء المحت���وى، والنظرة 
البعي���دة نح���و م�ستقبل النا�شئ���ة، وربط���ه بتح�صيلهم، 
بغي���ة �إعدادهم للحياة الجديدة، والمرونة في التطبيق، 
بحيث تت�سع الخطّة لكلّ جديدٍ مفيد، قادرٍ على التخلّ�ص 

من كلّ ما كانت نتائجه �سيّئة �أو �ضعيفة))).
)ب-5( خطّ���ة تنظي���م محت���وى الكت���اب المقرر 

لتعليم العربية بغانا:
يُقت���رح �أن ي�شتمل كِتَاب كلّ �صفٍ على عددٍ يتراوح 
بين 25-30 در�ساً، حتى تغط���ي عدد �أ�سابيع الدرا�سة 

  الملكي، )1993: 86(. (((

اللغة  تعليم  مناهج   :)2002( حمد  بن  عو�ض  ال��ق��وزي،     (((
المتعدد،  وتعليم  العربية  اللغة  تعليم  ندوة:  �أعمال  العربية. 
معهد  من�شورات  من  ج:2.  وغيرها،  عمر  بن  كنزة  �إع���داد 

الدرا�سات ولاأبحاث للتعريب، الرباط، �ص50.

ف���ي كلّ �ص���فٍ على م���دار العام، عل���ى �أن تت���وزع هذه 
الدرو����س، عل���ى وح���دات، يربط مو�ضوع���ات كلٌّ منها 

خيطٌ معيّن ي�صلح عنواناً للوحدة. 
�أم���ا من حي���ث الدرو����س الأولية ف���ي كلٍّ من كتب 
الم�ستوي���ات الثلاث���ة؛ فينبغي �أن ي�شتم���ل الجزء الأول 
عل���ى ع���ددٍ م���ن درو����س تنمي���ة الا�ستع���داد للق���راءة 
والكتاب���ة، بينما ي�شتم���ل كلٌّ من كتابَ���ي ال�صف الثاني 
والثال���ث على عددٍ من تدريب���ات المراجعة العامّة لما 
�سبق���ت درا�سته بغر�ض التذكير ب���ه))) وتثبيته، وتهيئة 

التلاميذ لما �سوف يتعلّمونه في الكتاب الجديد. 
كما ينبغي للم�ؤلّف الاعتن���اء ب�إخراج الكتاب فيما 
���ور، والأ�ش���كال والأل���وان،  يت�ص���ل بالر�سوم���ات وال�صُّ
والم�ساف���ات بي���ن ال�سط���ور، وغير ذلك م���ن الجوانب 
الفني���ة، و�أن يُب���رز التكام���ل عند �إع���داد محتوى كتب 
تعلي���م اللغ���ة العربية لل�صف���وف الث�ل�اث، وذلك على 

م�ستويين: 
1- التكامل الأفقي: �أن يتكون كلّ كِتَاب من وحداتٍ 
ترتب���ط فيما بينها، وتت���دّرج فيها المفاهي���م والأفكار 

والر�صيد اللغوي المقدّم من وحدةٍ �إلى �أخرى.
المف���ردات  تُبن���ى  �أن  الر�أ�س���ي:  التكام���ل   -2
ف الثاني  والتراكيب والمفاهيم اللغوية، في كِتَاب ال�صّ
على ما قُ���دّم في كِتَاب ال�ص���ف الأول، ويُبنى ما يقدّم 
فين  ���ف الثالث عل���ى ما قُدّم ف���ي ال�صّ ف���ي كِتَاب ال�صّ
ال�سابقَيْ���ن، ف�ضلًا عن �إع���داد التلمي���ذ لدرا�سة كِتَاب 
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