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�أ.د. كمال محمد جاه الله الخ�ضر
�أكاديمي �سوداني

المشكلات التي تواجه تعليم اللغة العربية 
في الأقطار الإفريقية 

)عرض وقراءة في نتائج عدد من الأطروحات العلمية(

ف�ي  والتحدي�ات  الم�ش�كلات  م�ن  جمل�ةً  يواج�ه 

دوله�ا، ولا �سيما الأقط�ار الإفريقية التي تقع جنوب 

ال�صحراء، وخ�صو�صاً الأقطار الفرنكوفونية.

ي�سع�ى ه�ذا المقال �إل�ى ت�سليط ال�ض�وء حول هذه 

الم�ش�كلات والتحدي�ات التي يعك�سه�ا واقع تعليم 

اللغ�ات تت�صدّر  قائم�ة  العربي�ة  اللغ�ة 

المتحدّث به�ا في ق�ارة �إفريقيا، 

من منظور عدد المتحدثي�ن، ومن منظور الت�أثير في 

اللغات الت�ي احتكّت بها، وعلى الرغم من قِدَم هذه 

اللغ�ة ف�ي القارة؛ ف��إنّ حا�ضره�ا ي�شي ب��أنّ تعليمها 
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اللغ�ة العربية في عددٍ م�ن الأقط�ار الإفريقية )هي 

عل�ى وج�ه التحدي�د: �إثيوبي�ا، وت�ش�اد، وال�سنغال، 

م�ن  لع�ددٍ  نتائ�ج  ق�راءة  عب�ر  وذل�ك  و�أوغن�دا(، 

الأطروح�ات العلمية المقدّمة للح�صول على درجة 

��ص المناهج وط�رق التدري�س(  الدكت�وراه )تخ�صّ

ف�ي كلي�ة التربي�ة، بجامع�ة �إفريقي�ا العالمية في 

الخرطوم- ال�سودان.
في  العربية  اللغة  وم�ستقبل«  »حا�ضر 

�إفريقيا:
الحقّ أنه م���ن الصعوبة بم���كانٍ تناول حاضر 
ومستقبل اللغة العربية في إفريقيا جملةً واحدة، إذ 
لهذه اللغة خصوصية تختلف من منطقةٍ إلى منطقة، 

ومن قُطرٍ إلى آخر، ونضيف إلى ذلك:
أولاً: أنّ اللغة العربية في شمال إفريقيا متغلغلةٌ 
ومتقدمةٌ تقدّماً ملحوظاً، غير أنّ هذه المنطقة من 
إفريقيا تشهد بروزاً للغاتٍ محلية، مثل الأمازيغية 
التي تنافس العربية في بعض مجالات الاستخدام، 
وقد أتاح ذلك المناخُ الدوليُّ الذي شجّع الأقليات 

على إبراز ثقافاتها وإظهار هويّاتها.
ثاني���اً: أنّ اللغ���ة العربي���ة، ف���ي إفريقي���ا 
الفرنكوفونية جنوب الصحراء، يختلف وضعها من 
بلدٍ لآخر، فباستثناء )تشاد، وشمال الكاميرون( لا 
نكاد نجد للغة القرآن الكريم أثراً في بلدان إفريقيا 
الوسطى )الغابون، وكنغو كنشاسا، وكنغو برازفيل، 
وجمهورية إفريقيا الوس���طى، ورواندا، وبروندي(، 
والس���بب في ذلك أنّ الإسلام دين الأقلية في تلك 
البلدان، ونحن نعلم أنّ خريطة الدّين الإس�ل�اميّ 
تطابق- في الغالب- خريطة الثقافة الإس�ل�امية 
واللغة العربية)))، وللسبب نفسه نجد حضوراً قويّاً 

www.IIc.11.com/vb/ :انظر: بكري دارمي، على الموقع   (((
archive/index,php

للثقافة الإسلامية وللغة العربية في بلدان إفريقيا 
الغربي���ة، في )بوركينافاس���و، والك���وت ديفوار(، 
ث���م بوجهٍ خاصٍّ ف���ي )غينيا، والنيج���ر، ومالي، 

والسنغال())) .
وتمثّل اللغة العربية مكانةً متميزة في )تش���اد، 
وموريتاني���ا، وجيبوتي، وجزر القمر(، والس���بب في 
ذلك يرجع أساس���اً إلى قرب هذه البلدان جغرافيّاً 
من العالم العربي، وإلى كون قس���مٍ كبيرٍ من سكانها 

ينحدرون من أصول عربية.
إنّ الأش����واط الت����ي قطعته����ا اللغ����ة العربية 
ف����ي موريتانيا وتش����اد تعَُدُّ اس����تثناءً يش����ذّ عن 
القاع����دة، ولكنها في الوقت نفس����ه تجعلنا نتفاءل 
بإمكانية تعميمها مس����تقبلًا في البلدان الإفريقية 

الفرنكوفونية.
 ثالثاً: أنّ اللغة العربية في ش���رق إفريقيا تحتل 
موق���ع اللغة الثالثة، وهذا- ف���ي الغالب- لا يعكس 
وضع ه���ذه اللغة المتوقّع وارتباطه���ا تاريخيّاً بهذه 

المنطقة.
هذه إشارةٌ مختصرةٌ عن وضع اللغة العربية في 
مناطق مختلفة م���ن قارة إفريقيا، فماذا عن تجربة 

بعض الأقطار الإفريقية في مجال تعليمها؟

  الموقع نف�سه. (((

التحديات التي تواجه تعليم 
اللغة العربية كبيرة، بعضها 

يشبه الأمراض المزمنة، 
وبعضها يمكن إرجاعه للكلفة 
المالية العالية، لكن يضحى 

أمر مجابهتها حتميّاً



142

خلاصات
إفريقية

  ال�سنة الرابعة ع�شر  -   العدد ) 36 (   -  �أبريل  2018م   -  رجب  1439هـ 

الأربع  الدول  في  العربية  اللغة  �أو�ضاع 
المختارة:

من المناس���ب ابتداءً تقديم نبذة مختصرة جدّاً 
عن الوضع اللغوي، إضافةً إلى الإش���ارة إلى وضع 
اللغة العربية، في كلّ دولةٍ منها، وذلك على الترتيب 

الآتي: إثيوبيا ثم تشاد ثم السنغال ثم أوغندا.
�إثيوبيا:

يتُحدّث ف���ي إثيوبيا بأكثر من ثمانين لغة، غير أنّ 
للغة الأمهري���ة التي تنتمي للغات الس���امية- حضوراً 
ب���ارزاً في مفاصل الدولة، وتمثّ���ل حاليّاً لغة الحكومة 
الاتحادية. أما اللغة العربية؛ فلحضورها تراكمٌ تاريخي، 

حتى أصبحت لها استخدامات عديدة، منها))):
1- أنه���ا »لغة أمّ« لعددٍ م���ن الإثيوبيّين يصعب 

حصرهم.
2- أنها »وس���يلةٌ للتفاهم« بين أفراد الش���عب 

الذين يتكلمون بلغات مختلفة.
3- أنها »لغة تجارة«، إذ يتُعامل بها في الأسواق، 
لأنّ معظم الأسواق تقع في المناطق التي ينتشر فيها 

المسلمون.
 وللغ���ة العربية حضورٌ في الإع�ل�ام الإثيوبي، 
فالإذاعة- مثلًا- تبثّ س���اعةً في الي���وم بالعربية، 
كم���ا تصدر صحفٌ عدي���دة باللغ���ة العربية، ومن 
هذه الصح���ف صحيفة »العَل���م«، ويزيد عمر هذه 
الصحيفة عن نصف قرن، وهي حكوميةٌ تصدر عن 
وزارة الإعلام الإثيوبي���ة... وضمن ذلك تأتي مجلة 
»بلال«، وهي مجلةٌ إس�ل�امية شهرية، تعكس وجهة 
النظر الإس�ل�امية والمجتمع المس���لم في إثيوبيا، 

وغير ذلك))).

�إثيوبيا  في  اللغوي  »التطور   :)2001( عفت  محمد  راجية     (((
الم�ؤتمر  �أعمال  الإثيوبية«،  اللغات  بين  العربية  اللغة  ومكانة 
الدولي اللغة والثقافة في �إفريقيا، معهد البحوث والدرا�سات 
الإفريقية، جامعة القاهرة، 27- 28 �أكتوبر، �ص )1-9(، �ص 

.)5-4(

في  العربية  اللغة   :)2002( عامر  عبدالفتاح  ال�سيد  عمر     (((

ويبدو أنّ اللغة العربية حاليّاً تحاول أن تستفيد 
من دس���تور 8 ديسمبر 1994م الذي أتاح »فيدرالية 
لغوية« ف���ي البلاد؛ مما يتيح للغ���ة العربية فرصةً 
للانتشار من جديد، ويعزّز هذا الانتشار افتتاح قسم 
للغة العربية في جامعة أديس أببا، وأقس���ام لها في 

عددٍ من جامعات الأقاليم الإثيوبية.
ت�شاد:

أما فيما يخصّ تشاد؛ فللغة العربية رحلةٌ طويلةٌ 
ف����ي هذا البلد الإفريقي الذي تتحدث في دياره نحو 
120 لغة، وقد عاشت أوضاعاً مختلفة عبر مسيرتها 
التي اس����تمرت قروناً، فتاريخها يشير إلى أنها، ومنذ 
وقتٍ مبكّرٍ إبّان الممالك الإس��ل�امية التي قامت في 
منطق����ة حوض بحيرة تش����اد، كانت لغ����ة التخاطب 
والتعلي����م والإدارات والقضاء ولغة البيع والش����راء، 
وظلتّ على هذا الحال حتى قدوم الاستعمار الفرنسي 
الذي حاربها حرباً لا هوادة فيها، كما حارب الثقافة 
المرتبطة به����ا، وأتاح الفرص للغة الفرنس����ية التي 
جعلها لغةً رسمية وحيدة، وتحت الضغوط المستمرة 
ظه����رت الثنائية اللغوي����ة بين الفرنس����ية والعربية، 
ولكنه����ا- في بداية الأمر- كانت ثنائية بلا آلية تطبّق 
نصوصها، ومن ثمّ تحسّ����ن وض����ع اللغة العربية بعد 
الاس����تقلال، ولكنه كان تحسّ����ناً بطيئاً جدّاً لم يكن 
مرضيّ����اً عنه، وق����د كان هذا البطء نتيج����ةً حتميةً 
لصراع المتفرنس����ين التش����اديّين ومثقفي العربية. 
وبمجيء العقدَينْ الأخيرَينْ تحسّن وضع اللغة العربية 
بالتدريج بالشكل المَرْضيّ عنه، وصارت اللغة العربية 
وتمكينها من أداء أدوارها في المجتمع التشاديّ أمراً 

حكوميّاً، يقف عليه رئيس الدولة وكبار مسؤوليها.
ال�سنغال:

وأما فيما يخصّ الس���نغال؛ فإنها دولةٌ متعدّدة 

�إثيوبيا، درا�سات �إفريقية، �إ�صدار: مركز البحوث والدرا�سات 
الإفريقية، في جامعة �إفريقيا العالمية، العدد 28، دي�سمبر، 

�ص )73-96(، �ص85.
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اللغ���ات، تتحدث ف���ي أراضيها نح���و 36 لغة، من 
أهمها: اللغة الفرنس���ية، وهي اللغة الرسمية، وقد 
جاءت مع الاحتلال الفرنسي، ولا تزال مستعملةً من 
قِبلَ الإدارة السنغالية. ومنها لغة الولوف، وهي اللغة 
المحلية الأكثر اس���تخداماً في السنغال، إلا إنّ لغة 
الإدارة في الس���نغال لا تزال هي الفرنس���ية. وتعَُدُّ 
اللغة العربية في الس���نغال من أهمّ مكوّنات التراث 
الثقافي الس���نغالي. والسكان بلغاتهم المختلفة، من 
ولوف وسيرير وبولار.. وغيرها، يستخدمون الكثير 

من المصطلحات العربية في لغاتهم))). 
والس���نغال، كغيرها من دول غ���رب إفريقيا، لا 
وجود للغة العربية في مناهج التعليم الحكومي بها، 
كما أنّ الطالب فيها يخُيّر بين العربية واللاتينية))).

�أوغندا:
 أم���ا أوغندا؛ فدول���ةٌ متع���دّدة اللغات، حيث 
يوجد به���ا 45 لغة، تندرج تح���ت ثلاث مجموعات 
لغوية رئيسة، هي: )البانتوية، والنيلية، والسودانوية 
الوسطى(. واللغة الرسمية لأوغندا هي الإنجليزية. 
ومن أش���هر لغاتها المحلية: لغ���ة »اللوغاندا« التي 
تسُ���تخدم في الأس���واق والمواصلات والمس���ارح 
والمكات���ب والأدب، وفي كثيرٍ م���ن برامج الإذاعة 
والتلفزي���ون، كما تصدر به���ذه اللغة صحفٌ عديدةٌ 
ومجلات. وتسُتخدم اللغة السواحيلية بصورة واسعة 

في القطر))).
وأما فيما يخصّ اللغة العربية في أوغندا؛ فإنها 

  جيرنو �أحمد جالو )2015(: الأمثال الولوفية بين الإيجابية  (((
�ص   ،28 �إ���ص��دارة  �إفريقيا،  في  الإ�سلام  �سل�سلة  وال�سلبية، 

.)42-41(

العام  »التعليم   :)2014( �شبو  محمد  الله  خلف   جعفر  (((
وم�ؤ�س�ساته و�إ�شكالاته...«، �ص55. وانظر �أي�ضاً: عبد الرحمن 
�إفريقيا...،  في  التعليم  م�شكلات   :)1988( عثمان  �أحمد 

�ص225.

في  الإ���س�الم   :)2015( ه�الل  الر�شيد  عبد  وهبي  ج�الل     (((
�إفريقيا،  في  الإ�سلام  �سل�سلة  والحا�ضر،  الما�ضي  �أوغندا 

�إ�صدارة 29، �ص )22-21(.

تدُرّس في المدارس الحكومية، لكن بصورةٍ ضعيفة، 
كما تدُّرس في المدارس الخاصّة الإس�ل�امية، وفي 
المراكز الإسلامية، حيث تدُرّس باستفاضة. وهناك 
بعض المراكز الإس�ل�امية يكون التعامل فيها- منذ 
دخول المدرس���ة حتى التخرج منها- باللغة العربية، 

ومن أشهرها »مركز نكالوكي الإسلامي«))).
وم���ن ناحية أخرى؛ لا وجود للغ���ة العربية في 
وسائل الإعلام تقريباً، باستثناء إذاعة إسلامية تقوم 
عليها هيئة التدريس بكلية الدراس���ات الإس�ل�امية 
واللغة العربية وبعض الدع���اة والوعاظ. وليس في 
أوغندا صحفٌ تصدر باللغة العربية... كما لا وجود 
للغة العربية في تعامل الن���اس في الحياة اليومية. 
وفي الوقت الحاضر يت���مّ تدريس اللغة العربية في 
جامعة مكاراري، والجامعة الإس�ل�امية في أمبالي، 
التي توجد فيها تخصّصاتٌ عديدة تس���تخدم اللغة 

العربية في تدريسها.  
اللغة  تعليم  ت��واج��ه  التي  التحديات 

العربية في �إفريقيا:
وه���ي- كما تق���دّم- تحدي���اتٌ مأخ���وذةٌ من 

في  العربية  »اللغة   :)2015( �إبراهيم  الف�ضل  �أب��و  خالد     (((
في  والهوية  اللغة  م�ؤتمر  �أعمال  �أنموذجاً«،  يوغندا  �إفريقيا- 
الأول، تحرير:  الجزء  الراهنة،  المتغيرات  �إفريقيا في �ضوء 
الإفريقية،  وال��درا���س��ات  البحوث  معهد  نوفل،  علي  محمد 

جامعة القاهرة، 5- 6 �أكتوبر، �ص72.

تجزئة اللغة العربية إلى 
فروع متعددة، بحيث يدرس 

 فرعٍ منها منعزلًا عن 
ّ

كل
الفروع الأخرى، جعل الطالب 
يشعر بصعوبة اللغة العربية 
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خلاصات عدد من الأطروحات العلمية، التي قُدّمت 
للحص���ول بها عل���ى درجة الدكتوراه ف���ي المناهج 
وط���رق التدريس في كلية التربي���ة بجامعة إفريقيا 
العالمي���ة في الخرطوم، وه���ي أربع أطروحات عن 
تعليم اللغة العربية ف���ي أربع دول إفريقية: إثيوبيا، 

وتشاد، والسنغال، وأوغندا.
فيما يأتي يتمّ: ذك���ر الدولة، فصاحب الأطروحة، 
فعنوان الأطروحة، ثم تتبع ذل���ك أهمّ النتائج، ومن ثمّ 
نبيّن المش���ترَك من التحديات التي تواجه تعليم اللغة 
العربية بين الدولة مجتمعة، وما تفردّت به كلُّ دولةٍ على 
حدة، فيما تمّ إيراده من نتائج مهمّة لتلك الأطروحات:
أولاً: إثيوبيا: محمد كمال آدم النحوي )2009(: 
تعليم اللغة العربية في الإقلي���م الثالث من إثيوبيا، 
مش���كلاته ومقترح���ات الحل، أطروح���ة دكتوراه، 
مناه���ج وطرق تدريس، كلية التربية، جامعة إفريقيا 

العالمية، غير منشورة.
وفق���اً لأهمّ نتائ���ج هذه الأطروح���ة؛ فإنّ أهمّ 
التحدي���ات التي تواج���ه تعليم اللغ���ة العربية في 

إثيوبيا- تتمثل في:
1- لا يج���د المعلم���ون دورات تدريبية علمية 

مؤهلة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.
2- لا تهت���مّ الدول���ة باللغ���ة العربي���ة، حيث 
لا تدُرجها رس���ميّاً م���ع المقررات الدراس���ية في 

مؤسّساتها التعليمية.
3- أنّ وضع مدرس���ي اللغة العربية وظروفهم 
الاقتصادية المتدنية أثّر في العملية التعليمية عامّة، 
وفي متابعة الطلاب بقصد رفع مس���تواهم اللغويّ 

بصفةٍ خاصّة.
4- رغبة الطلاب متدنية جدّاً في دراسة اللغة 

العربية.
5- ع���دد حصص م���ادة اللغ���ة العربية قليل؛ 

بالمقارنة بعدد الحصص للمواد الأخرى.
6- لا يوجد منهجٌ دراس���يٌّ موحّد ش���امل للغة 

العربية في المدارس.

7- مناهج اللغة العربية متعددة، ووافدة من عدة 
دول عربية وإسلامية.

8- لا يس���تخدم المعلمّون الوس���ائل التعليمية 
الحديثة، ولا يتّبعون طرائ���ق تعليم اللغات الحديثة 
عن���د تعليم اللغ���ة العربية، كما يس���تخدمون اللغة 
الوسيطة، ويعتمدون على طريقة القواعد والترجمة 
عند تدريس اللغ���ة العربية في المدارس، مما جعل 
التركيز على القواعد وحفظ المفردات القاموس���ية 
أكثر منه على الممارسات الوظيفية للغة )الاتصال(.

9- س���اهم العامل الدّيني في ع���دم اعتراف 
الدولة باللغ���ة العربية بوصفها م���ادةً إجبارية في 

مؤسّساتها.
10- أس���لوب تجزئة اللغة العربي���ة إلى فروع 
متع���ددة، بحيث يُ���درَّس كلّ فرعٍ منه���ا منعزلاً عن 
الفروع الأخرى، جعل الطالب يش���عر بصعوبة اللغة 
العربي���ة لكثرة فروعها، كما س���اعد في تش���تيت 
تصوّره عن اللغ���ة المتعلَّمة لع���دم إدراكه صورتها 
التكاملي���ة، وهو م���ن العوامل الت���ي أدّت إلى عدم 
تفاعل بع���ض الطلاب مع حصص اللغة العربية في 
تلك المؤسّسات التعليمية، وعدم تمكّنه من توظيفها 

اتصاليّاً في أغراض الحياة المتعددة.
  ثانياً: تشاد: إسماعيل أحمد محمد )2005(: 
المش���كلات التربوية التي تواجه تعليم اللغة العربية 
في المدارس الابتدائية العربية الأهلية في تش���اد، 
أطروح���ة دكتوراه، مناه���ج وطرق تدري���س، كلية 

التربية، جامعة إفريقيا العالمية، غير منشورة.
وفق���اً لأهمّ نتائ���ج هذه الأطروح���ة؛ فإنّ أهمّ 
التحديات التي تواجه تعليم اللغة العربية في تشاد- 

تتمثّل في:
1- لا يوج���د منه���جٌ وطن���يٌّ يعبّر ع���ن البيئة 
التش���ادية، ولا كتبٌ مدرس���ية تعبّر عن منهج اللغة 

العربية المعمول به حتى الآن.
2- تع���دّد مق���رّرات اللغة العربي���ة بالمدارس 
الأهلية على مس���توى المرحلة الدراسية الواحدة، 
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الدراس���ية  والمادة  الواح���د،  الدراس���يّ  والصفّ 
الواحدة.

3- تجهل مقرّراتُ اللغة العربية الوافدة طبيعةَ 
المتعلمّ بالمدارس الأهلية وحاجاته، وخصائص نموّه 

وقدراته، ورغباته وميوله واتجاهاته.
4- يعاني معلمّ المرحلة الابتدائية من صعوباتٍ 
تق���ف عقبةً ف���ي أداء دوره التربوي ف���ي المواقف 

التعليمية مهنيّاً وفنيّاً.
5- لا يس���اعد دور الأس���رة ومجال���س الآباء 
والمعلمّين وبعض خلاوي الق���رآن الكريم التلاميذ 

على تعلمّ اللغة العربية.
6- لا تساعد البيئة المدرسية التلاميذ في تعلمّ 

اللغة العربية.
7- تترك الإدارة المدرس���ية الحرية للمعلمّ في 

تدريس أيٍّ من مقرّرات اللغة العربية يقع بيده.
8- لا يوجد تنس���يقٌ بين المدارس الأهلية في 

توحيد مناهج اللغة العربية.
9- يفتقد المعلمُّ المرشدَ الذي يعُينه في تدريس 

مقرّرات اللغة العربية بالمدارس الأهلية.
10- لا تتواف���ر مقرّرات اللغة العربية في أيدي 

التلاميذ بالمدارس الأهلية.
  ثالثاً: السنغال: شيخ صمب )2000(: مشكلات 
تعلي���م اللغة العربية في الم���دارس العربية الأهلية 
بالسنغال، دراسة ميدانية، أطروحة دكتوراه، مناهج 
وطرق تدريس، كلية التربية والدراسات الإسلامية، 

جامعة إفريقيا العالمية، غير منشورة.
وفق���اً لأهمّ نتائ���ج هذه الأطروح���ة؛ فإنّ أهمّ 
التحدي���ات التي تواج���ه تعليم اللغ���ة العربية، في 

السنغال- تتمثّل في:
1- أنّ مناهج اللغة العربية لا تناس���ب الدارس 

السنغالي.
2- أنّ غالبية المدارس العربية لا تهتمّ بالنشاط 

اللاصفي.
3- أنّ غالبية المدرسين في تلك المدارس في 

حاجةٍ ملحّة إلى التكوين التربوي.
4- غياب الوس���ائل التعليمية الحديثة، بجانب 

ضعف التجهيزات المدرسية.
5- أنّ أساليب القياس والتقويم ليست واضحةً 
في أذه���ان كثيرٍ من أصحاب الم���دارس، وبالتالي 

ليست مطبّقةً بطريقةٍ علمية.
6- أنّ العامل الدّينيّ س���اهم في عدم اعتراف 

الدولة باللغة العربية.
7- أنّ الإش���راف التربوي في المدارس العربية 

الخاصّة ليس له جدوى.
  رابعاً: أوغندا: مبارك خميس ويسوا )2011(: 
مش���كلات تعليم اللغة العربية وتعلمّها في المعاهد 
والمدارس الإس�ل�امية الثانوية في يوغندا، دراسة 
وصفي���ة تحليلية في الفترة م���ن )1996-2006م(، 
أطروح���ة دكتوراه، مناه���ج وطرق تدري���س، كلية 

التربية، جامعة إفريقيا العالمية، غير منشورة.
وفق���اً لأهمّ نتائ���ج هذه الأطروح���ة؛ فإنّ أهمّ 
التحدي���ات التي تواج���ه تعليم اللغ���ة العربية، في 

أوغندا- تتمثّل في:
1- أهداف تعليم اللغة العربية غير مشتقة من 

بيئة الدارس.
2- الزمن المخصّص لتدريس اللغة العربية في 
المعاهد والمدارس الإسلامية الثانوية الأهلية غير 

كاف.
3- أنّ معظ���م المعلمّي���ن يعان���ون من ضعف 
المرتب���ات لقلّ���ة الإمكانات المادية ف���ي المعاهد 
والمدارس الإسلامية الثانوية الأهلية، ولذلك يوجد 

من بينهم مَن هم غير راضين عن مهنة التدريس.
4- أنّ أكثر المعلمين لا يس���تخدمون الوسائل 
التعليمي���ة، ولا طرائق تدريس أخ���رى غير طريقة 

الترجمة والقواعد.
5- أنه لا يوجد للمناهج كتبٌ مدرس���ية كافية، 
ولذلك تضيف إليها الم���دارس كتباً وافدة من دول 

عربية مختلفة.
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6- حاج���ة المناه���ج التعليمية ف���ي المعاهد 
والمدارس إلى التقويم والتطوي���ر والدعم من قِبَل 

الدول العربية.
7- مبان���ي بع���ض المعاهد غي���ر كافية لعدد 
الدارس���ين، وعليه: تقُام بعض الفصول الدراس���ية 

تحت ظلال الأشجار.
8- تدرّس جميع المعاهد، بجانب اللغة العربية، 

المنهج الحكومي.
قراءة للتحديات التي تواجه تعليم اللغة العربية 

في الدول الإفريقية الأربع:
يتضح من الوقوف المتأنيّ على التحديات التي 
أوردناها- لكلّ دولةٍ من الدول الأربع على حدة-: أنّ 
هناك تحديات مش���تركة تتركز بوضوح في محورَينْ 

أساسيَّينْ، هما:
1- المنهج.
2- المعلمّ.

ويب���دو أنّ هناك ش���به اتفاقٍ عل���ى أنّ هذين 
المحورَيْ���ن يمثلان أهمّ التحديات التي تواجه تعليم 

اللغة العربية في الأقطار الأربعة.
معلمّ اللغة العربي���ة: إنّ معلمّ اللغة العربية في 
إثيوبيا غي���ر مدرّب، ووضعه الاقتصاديّ صعب، ولا 
يستخدم وسائل حديثة، ولا طرائق تعليمية حديثة. 
والمعلمّ نفسه في تشاد غير مدرّب، يعاني صعوبات 
تقف عقبةً في دَوْره التربويّ في المواقف التعليمية 
مهنيّاً وفنيّاً، وله الحري���ة في تدريس أيّ منهجٍ يقع 
في يديه؛ حتى لو لم يكن مدرباً عليه، كما أنه يفتقد 
المرش���دَ الذي يعُين���ه في تدريس مق���رّرات اللغة 
العربية. أما في الس���نغال؛ فإنّ معلمّ اللغة العربية 
يحتاج إلى التكوين التربوي، ويجهل أساليب القياس 
والتقوي���م، وذلك على ما يبدو لأن���ه لم يدُرّب على 
ذلك، كما أنّ المعلمّ لا يس���تخدم الوسائل التعليمية 
الحديث���ة. وفي أوغندا يعاني معلمّ اللغة العربية من 
ضعف المرتب���ات، ومن ثمّ فإنّ ع���دداّ معتبراّ من 
المعلمين غي���ر راضٍ عن مهن���ة التدريس، إضافةً 

إلى أنه لا يس���تخدم الوسائل التعليمية الحديثة، ولا 
يستخدم كذلك طرائق التدريس الحديثة.

أم���ا فيما يخصّ محور مناه���ج اللغة العربية، 
بوصفه���ا من أهمّ التحديات الت���ي تواجه تعليمها، 
فتش���ير لنا أهمّ النتائ���ج- التي تمّ اس���تعراضها 
من قب���ل- إلى: أنّ تلك المناهج المس���تخدمة في 
إثيوبيا تتصف بأنها متعدّدة ووافدة من دول عربية 
وإس�ل�امية مختلفة، كما أنه لا يوجد منهجٌ دراسيٌّ 
شامل للغة العربية. أما في تشاد؛ فتتصف المناهج 
بأنها وافدةٌ لا يوجد ضمنه���ا منهجٌ وطني، كما أنّ 
مناهج اللغة العربية تتع���دّد في المرحلة الواحدة، 
وفي المدرس���ة الواحدة، وفي الفصل الواحد، وأنه 
لا يوجد تنس���يق بين المدارس الأهلية في توحيد 
مناهج اللغة العربية، علاوةً على أنها غير متوافرة. 
وأما مناهج اللغ���ة العربية في الس���نغال؛ فيمكن 
وصفها بأنها لا تناس���ب الدارس السنغالي؛ لأنها- 
فيم���ا يبدو- وافدةٌ من الخ���ارج. وأما مناهج اللغة 
العربي���ة في أوغندا؛ فوافدةٌ من دولٍ عربيةٍ عديدة 
مختلفة، وغير كافية، كم���ا أنها تحتاج إلى التقويم 
والتطوير، وإلى الدعم م���ن الدول العربية، إضافةً 
إلى ذلك؛ فإنّ أهدافها غير مشتقة من بيئة الدارس 

اليوغندي.
وهناك تح���دٍّ مهمٌّ يواجه تعليم اللغة العربية 
في دولتيَنْ فقط، برز لنا في )إثيوبيا والسنغال(: 
ويتمثّ���ل ذلك التحدي المهمّ ف���ي أنّ إثيوبيا لا 
تعي���ر اهتماماً للغة العربية، ترتّ���ب على ذلك أنها 
لا تدرجها في المدارس الرس���مية، وعدم اعتراف 
الدول���ة باللغة العربية، الذي ل���م يجعل منها مادةً 
إجبارية، مردّه إل���ى العامل الديني، الذي أوضحته 
نتيجةٌ ف���ي الأطروحة الخاصّ���ة بإثيوبيا. والعامل 
الدّيني نفسه ساهم بشكلٍ مباشرٍ في عدم اعتراف 
الدولة في السنغال باللغة العربية، وبالتالي لم تدُرج 
في المدارس الرس���مية. كما أنّ هناك تحدّياً مهمّاً 
آخر يتمثّ���ل في دولتيَنْ، هم���ا: )إثيوبيا وأوغندا(، 
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ويتمثّل ه���ذا التحدّي في أنّ ع���دد حصص اللغة 
العربية- ف���ي إثيوبيا- مقارنةً بالمواد الدراس���ية 
الأخرى قلي���ل. أما في أوغندا؛ فالزمن المخصّص 

لتدريس اللغة العربية غير كاف.
وهن���اك عددٌ من التحديات الت���ي تواجه تعليم 
اللغة العربية؛ انفردت بها كلُّ دولة من الدول الأربع: 
ففي إثيوبيا؛ تمّت الإش���ارة إلى أنّ تجزئة اللغة 
العربي���ة إلى ف���روع متعددة، يُ���درّس كلّ فرع فيها 
منع���زلاً، صعّب تدري���س اللغة العربي���ة، كما تمّت 
الإشارة إلى أنّ رغبة بعض الطلاب متدنيةٌ جدّاً في 
دراس���ة اللغة العربية، ولم يتم تحديد السبب الذي 

يقف وراء ذلك. 
أم���ا فيما يخصّ تش���اد؛ فقد ذُكر أنّ الأس���رة 
ومجال���س الآباء والمعلمين وبع���ض خلاوي القرآن 
الكريم لا تس���اعد على تعليم اللغة العربية، كما أنّ 

البيئة المدرسية نفسها لا تساعد في ذلك. 
وأم���ا في الس���نغال؛ فهناك تحدي���ان انفردت 
بهما، وهما: عدم الاهتمام بالنشاط اللاصفي، وأنّ 
الإش���راف التربوي على تدريس اللغة العربية لا يتمّ 

بالصورة المطلوبة. 
وفي أوغندا؛ يبرز لنا تحديان، هما: أنّ الفصول 
غير كافية لتدريس العربية؛ مما يس���تدعي انعقاد 
تدريس اللغ���ة العربية تحت ظلال الأش���جار، وأنّ 
جمي���ع المعاهد الإس�ل�امية ت���درّس بجانب اللغة 
العربية المنهج الحكومي، والذي- فيما يبدو- تكون 
العربي���ة ضحيةً له؛ لأنّ تدري���س المنهج الحكومي 
يكون- عادةً- على حس���اب الزمن المخصّص للغة 

العربية.
مقترحاتٌ وحلول:

عل���ى الرغم من أنّ التحديات التي تواجه تعليم 
اللغة العربية كبيرة، بعضها يشبه الأمراض المزمنة، 
وبعضها يمكن إرجاع���ه للكلفة المالية العالية، لكن 

يضحى أمر مجابهتها حتميّاً. 

وفي هذا المجال نقترح الآتي لمجابهة أهمّ تلك 
التحديات:

1- الس���عي إلى تغيير كتب تعلي���م العربية )أو 
مناهجها( التي تسُتعمل في الدول الأربع، وهي كتبٌ 
صمّمت لتعليم العربية للناطقين بها، ويسُ���تبدل بها 
كت���ابٌ )أو منهج( لكلّ دولةٍ على ح���دة، يرُاعى في 
تصميمه التعليم���يّ الظروف البيئية المحلية للدولة 
المعني���ة، ثم يت���مّ توزيعه، مرفقاً بكتيّب إرش���ادي 
لتلك المدارس والمؤسّس���ات التي تتولى تعليم اللغة 

العربية لتنفيذه.
2- تدريب المعلمين من الدول الأربع المختارة، 
والشبيهة بوضعها، في معاهد متخصّصة في إعداد 
معلمي اللغة العربي���ة للناطقين بلغات أخرى، مثل: 
معهد الخرط���وم الدولي للغة العربية في الخرطوم، 
الذي يتبع للمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم 
)جامع���ة الدول العربية(، ومعهد تعليم اللغة العربية 
في جامعة الإمام محمد بن س���عود الإسلامية في 

المملكة العربية السعودية.
3- استقطاب الدعم من الدول والمنظمات 
والمؤسّس���ات الخيرية التطوعي���ة العاملة في 
مجال التعليم، به���دف تهيئة البيئ���ة التعليمية 
للم���دارس، ومدّها بوس���ائل التدريس الحديثة، 
وتحفيز معلمي اللغة العربي���ة على أداء دَوْرهم 

بكفايةٍ عالية ■

مين يعانون 
ّ
معظم المعل

ة 
ّ
من ضعف المرتبات لقل

الإمكانات المادية في المعاهد 
والمدارس الإسلامية الثانوية 

الأهلية 


