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 الخامس الادبي في مادة تاريخ اوربا انموذج كيمر في تحصيل طالبات أستخدام أثر
  

 سعاد سممان حسن.  م
 كمية التربية_ جامعة ميسان 

 
 

 ممخص ال
ىدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى تأثير انموذج كيمر في تحصيؿ طالبات          

 الصؼ الخامس الادبي في مادة تاريخ اوربا.
يؽ ىدؼ البحث اختارت الباحثة لبحثيا تصميماً ذا ضبط جزئي يتكوف ولتحق        

مف مجموعتيف أحداىما تجريبية والأخرى ضابطة , وحددت الباحثة ثانوية الناصرة 
مكانا للؤجراء التجربة , وبطريقة قصديو اختيرات شعبة )ج( مجموعة تجريبية تدرس 

( طالبة , وشعبة  ٕٓاد لمراسبيف )عمى وفؽ انموذج كيمر , والبالغ عددىا بعد الاستبع
)د( لتمثؿ المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية البالغ عددىا بعد استبعاد 

 ( طالبة.ٕٓالراسبيف )
وقد كافأت  الباحثة بيف مجموعتي التجربة )عينة الدراسة( احصائياً في          

ف ودرجات نصؼ السنة في مادة متغيرات العمر الزمني , والتحصيؿ الدراسي لموالدي
 التاريخ .
ومف أجؿ قياس تحصيؿ طمبة مجموعتي البحث )الضابطة والتجريبية( ,          

ـ( , في مادة )تاريخ اوربا( ٖٕٔٓ-ـٕٕٔٓلمفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي )
ة اختبارية التي درستيا الباحثة بنفسو , وأعدَّ اختباراً تحصيمياً مكوناً مف ثلبثيف فقر 

 اشتمؿ عمى ثلبثيف فقرة مف النوع الموضوعي لاختيار مف متعدد.
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واستخرجت الباحثة صدؽ الاختبار بعرضو عمى المحكميف واعداد جدوؿ         
المواصفات , أما ثباتو فقد استخدـ معامؿ الارتباط بيرسوف , ولتحميؿ النتائج استخدـ 

 التجربة احصائياً . ( في معالجة نتائجT-Testالباحث اختبار )
أما الاستنتاجات التي أمكف التوصؿ إلييا في ضوء نتائج البحث , الى استخداـ        

ف استعماؿ انموذج أنموذج كيمر  أساليب تدريسية غير تقميدية ومنيا أنموذج كيمر ؛ وا 
 يوفر الدافعية لمتعمـ ويدعمو. يسيـ في زيادة التحصيؿ الدراسي.

لدراسة بعدد مف التوصيات والمقترحات , اذ أوصت الدراسة عمى . فضلًب عف إىتماـ ا
ضرورة التأكيد عمى أنموذج كيمر إطلبع تدريسي مادة التاريخ عمى أنموذج كيمر 

 وخطواتو لأجؿ استعمالو عند تدريس مادة التاريخ لطالبات  الصؼ الخامس الادبي
في متغيرات تابعة أخرى  أما أبرز المقترحات فيي دراسة تأثير أنموذج كيمر        

 .. غير التحصيؿ كتنمية التفكير الناقد والتفكير الاستدلالي
 

Absatract 
       The goal of current research to identify the effect of specimen 

collection Keller in the fifth grade students of literary material in 

the history of Europe. 

        To achieve the aim of the research researcher opted for 

consideration determined a partial set consists of two 

experimental; one and the other officer, identified secondary 

Nazareth researcher place to conduct the trial, and in a manner 

deliberate Achtarat Division (c) experimental group taught to 

conform to the form Keller, and guestrooms after exclusion of the 

Raspin (20) student and the Division (d) to represent the control 

group, who studied in the traditional way after excluding repeaters 

travel group (20 students.) 

         The researcher has rewarded between the two sets of 

experiment (sample) statistically significant variables in 

chronological age, and educational attainment of the parents and 

half-year degrees in history. 
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         In order to measure the collection of students in the two sets 

of search (control and experimental), the second semester of the 

academic year (2012 -2013 AD), in Article (European history) 

studied by the researcher himself, and re-test Theselaa composed 

of thirty test paragraph included a thirty paragraph of the objective 

type For multiple-choice. 

        And extracted the researcher test by submitting it to the 

arbitrators and the preparation of the specification table sincerity, 

but persistence was used Pearson correlation coefficient, and to 

analyze the results, the researcher used the test (T-Test) in the 

treatment of the results of the experiment statistically. 

       The conclusions that can be reached in light of the search 

results, to the use of non-traditional teaching methods, including 

the model of Keller; The use of a specimen model Keller provides 

the motivation to learn and supported. Contributes to increased 

academic achievement. 

 .As well as interest in the study a number of recommendations 

and suggestions, as the study recommended the need to emphasize 

the model Keller inform the teaching of history on the model of 

Keller and steps for use when teaching history to students fifth 

grade literary 

        The main proposals are studying the impact of model Keller 

in other variables is an achievement in terms of developing critical 

thinking and deductive thinking 
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 الفصل الاول
 التعريف بالبحث

 : مشكمة البحث
يتصؼ تدريس مادة التاريخ عمى العموـ بأتباع الطرائؽ التقميدية والتي لاتيتـ      

نظرية والتطبيقية , وقد يرجع أحد الأسباب الى إفّ الطرائؽ بالربط بيف النواحي ال
التدريسية المستعممة في الميداف التربوي ما زالت تولي اىتماماً كبيراً بالحفظ 
والاستظيار, ونادراً ما تولي الاىتماـ بممارسة العمميات العقمية العميا لممتعمميف وانعكس 

تقميدية ركزت عمى حشو أكبر قدر مف ذلؾ عمى المستوى العممي , واف الطريقة ال
الحقائؽ والمعمومات , للبعتقاد إف ذلؾ يزيد مف احتراـ المتعمميف لمادة التأريخ , أف 
النتيجة ىي شعورىـ بثقؿ المادة الدراسية , وعدـ ادراكيـ لقيمتيا في حياتيـ , فضلًب 

الكثير مف  عف أسموب تقديـ المادة وطريقة شرحيا الاعتيادية ىي السبب في نفور
 (ٛٗ:  ٕٕٓٓالطمبة عف المادة الدراسية . ) الطيطي , 

فقد لوحظ أف الكثير مف المدرسيف يركزوف في تدريسيـ عمى الحفظ الآلي وىذا        
لا يرقى إلى مستوى الطموح, و قد يكوف ىذا ىو السبب الأساسي في تدني مستوى 

 التحصيؿ وضعؼ الاتجاه نحو مادة التاريخ  . 
اً عمى ماسبؽ , فقد تجسدت مشكمة البحث الحالي في كوف المدريسيف كثيراً ما وبناء

يستعمموف طرائؽ التدريس التقميدية التي تعتمد عمى الحفظ والتمقيف مف دوف العناية 
بأكتساب المفاىيـ , أو الاتجاىات نحو المادة , والابتعاد عف استعماؿ النماذج 

تزويد المتعمميف بالميارات والخبرات المتعمقة  التدريسية المستخدمة التي يؤدي إلى
بالمادة الدراسية , عمماً أف ىناؾ الكثير مف النماذج الحديثة التي ظيرت في الوقت 
الحالي قد تؤدي إلى اكتساب المفاىيـ , ألا أف الملبحظ ىو قمة إفادة المدرسيف مف ىذه 

تابعة المدرسيف لممستجدات النماذج في أغمب الأحياف وىذا الأمر قد يرجع إلى قمة م
 (. ٙٚٔ-ٖٚٔ:  ٕٓٓٓفي مجاؿ التربية والتعميـ )قطامي , 
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ومف ىنا ظيرت الحاجة إلى استعماؿ بعض نماذج وأساليب التدريس التي تعتمد      
أسموب الفيـ في التدريس, ومف ىذه النماذج )أنموذج كمير( والذي نسعى مف خلبؿ 

اعدة الطمبة  لذا يمكف تحديد مشكمة الدراسة الحالية تجربتو في عممية التعميـ  إلى مس
 في الإجابة عمى السؤاؿ الأتي:

 " ."ما أثر استخداـ ءانموذج كمير في تحصيؿ مادة التاريخ الاوبي   
  

 أىمية البحث  
إف التربية المعاصرة لاتعد مجرد عممية تزويد الطالب بمقدار ثابت ومحدد مف        

مف التعمـ بنفسو وتنمية قدرتو عمى كيفية توظيؼ المعرفة في  المعمومات بؿ تمكينو
حياتو لذا يجب اف تكوف تربية الطالب شاممة متكاممة مف جميع الجوانب مستمرة 
استمرار الحياة لا تحدد بمدة زمنية معينة وانما تشمؿ حياة الفرد بكامميا مف الميد الى 

لمدرسة والأسرة والمجتمع وما مف المحد وتشترؾ فييا مؤسسات ووسائؿ متعددة مثؿ ا
امة تسعى لأف تتبوأ مكانو" مرموقة بيف الامـ الا وأولت العممية التعميمية اىتماماً بالغا 

 .لتتمكف مف بناء جيؿ واع سائر في ثقافتو قادرعمى التكيؼ مع التقنية الحديثة 
 (ٔ: ٜٜٗٔ)الموسوي ,

وسائؿ المجتمع الميمة لمتكيؼ مع أف اصلبح النظاـ التربوي وتطويره يعدّ مف       
التطورات المتلبحقة في عالـ اليوـ ولاسيما أفَّ التربية الحديثة تميزت بسيطرة مفيوـ 

 اساس عمى الفعاليات التربوية والتعميمية يتمثؿ في التربية مدى الحياة .
اب فالتربية عممية تمكف الفرد مف تعميـ نفسو وتنمية قدراتو عمى كيفية اكتس       

المعمومات المتطورة بصورة مستمرة , فضلًب عف انيا عممية تغيير سموؾ الفرد وتنمية 
 . شخصيتو وتوجييو الوجية الصحيحة نحو خدمة مجتمعو وتطويره

 ( ٖ٘, صٜ٘ٚٔ) اسماعيؿ ,  
اعطت التربية اىمية كبيرة لمطرائؽ التدريسية , ونظرت إلييا عمى أنّيا حجر        

ية التعميمية لما ليا مف دور في تحقيؽ اىدافيا وترجمة اىداؼ المنيج الزاوية في العمم
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المدرسي إلى المفاىيـ والاتجاىات والميوؿ التي تتطمع المدرسة إلى تحقيقيا وفي تحديد 
 نوع التعمـ ودرجة الصعوبة والسيولة التي يتـ فييا

ييا عمى إنيا كذلؾ أعطت التربية أىمية كبيرة لطرائؽ التدريس , ونظرت إل       
حجر الزاوية في العممية التعميمية , لما ليا مف دور في تحقيؽ أىدافيا وترجمة أىداؼ 
المنيج المدرسي إلى المفاىيـ والاتجاىات والميوؿ التي تتطمع المدرسة إلى تحقيقيا 
وفي تحديد نوع التعميـ ودرجة الصعوبة والسيولة التي يتـ فييا  )الأميف 

وبما أف لطريقة التػدريس أثر في تحصيؿ الطمبة وىي أحػد ( ٜٗ: ٖٜٛٔوآخروف,
العناصر الأكثر فاعػمية في نجاح العممية التعميمية ولاسػيما تمؾ التي تؤكػد مشاركة 
الطالب مشاركػة فاعػمة في الػدرس وجعموُ إيجابياً مشاركاً, ولذلؾ أىػتـ رجاؿ الفكر 

 (.٘: ٕٛٓٓ) السعدي , والتربية اىتماما كبيراً بيا للؤخػذ بأفضميا.
 لذلؾ تـ تصنيؼ طرائؽ التدريس حديثا" الى ثلبثة تصنيفات :        
طرائؽ تعتمد عمى جيد المعمـ فقط وىي الطرؽ الألقائية )المحاضرة , الشعر  -ٔ

 ,القصة (.
طرائؽ تعتمد عمى جيد المعمـ والمتعمـ وىي الحوارية والكشفية )الأستقراء ,  -ٕ

 وني ,العصؼ الذىني ,التعمـ بالتفكير (.المناقشة ,التعمـ التعا
طرائؽ تعتمد عمى جيد المتعمـ فقط )البحوث ,التعمـ المبرمج, التعمـ الفردي,  -ٖ

 .التعمـ بالحاسب الآلي, التعمـ بالحقائب التدريبية ,الاكتشاؼ الحر( 
 (                                                            ٕٚ: ٜٕٓٓ)قدورة, 

فضلًب عف اف أىمية طرائؽ التدريس ووظيفتيا التي تتركز في كيفية عرض او         
توظيؼ محتوى المادة  بشكؿ يمكف الطالب مف الوصوؿ الى الغرض الذي ترمي إليو 
مادة مف المواد الدراسية , وواجب المدرس أف يأخذ بيد الطالب مف حيث المستوى الذي 

ليدؼ المنشود, ولكي يحقؽ ىذا اليدؼ لابد مف وصؿ اليو محاولا أف  يصؿ بو الى ا
وجود بعض وسائؿ النقؿ التي يجب أف يمـ بيا المدرس , واذا وجدت الطريقة وانعدمت 
المادة يتعذر عمى المدرس أف يصؿ الى غايتو, واذا كانت المادة صعبة والطريقة 
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ة المادة ضعيفة لـ يتحقؽ اليدؼ المنشود فحسف الطريقة لايعوض فقر المادة وغزار 
 (.ٖٕٓ-ٕٕٓ:  ٜٔٙٔتصبح عديمة الجدوى اذا لـ تصادؼ طريقة جيدة )صالح,

ولما كاف التدريس الفعاؿ ييتـ بتحقيؽ أىداؼ تعميمية محددة  ينتج عنيا تغيير  
مرغوب. ولمتاريخ مكاف الصدارة في الدراسات الاجتماعية بوصفو ليس عمـ الماضي 

بيدؼ توضيحو , وربط المستقبؿ  فحسب , بؿ ىو عمـ ربط الماضي بالحاضر
بالحاضر , لبياف اتجاىات التطور والتقدـ , وتوجيييا الوجية الملبئمة , لذلؾ فأنو 
يستيدؼ جمع المعمومات عف الماضي وتحقيقيا وتسجيميا وتفسيرىا , وابراز الترابط 
 وتوضيح العلبقات السببية بينيا , مما يمقي أضواء مف الماضي عمى ما ىو كائف في
الحاضر مف علبقات ومشكلبت وسموؾ , وتفسير التطور الذي طرأ عمى حياة الامـ 
ويبرز في كؿ ذلؾ ادوار البطولة والقيادة وجيود الشعوب ومختمؼ جوانب حياتيا 
الاقتصادية والاجتماعية والحضارية وما نشأ عف ذلؾ مف نتائج لاستخلبص العبر 

 . عداد المتعمميف لحياة المستقبؿالايجابية والجوانب السمبية مما يسيؿ في ا
 ( . ٘, ص ٕٚٓٓ)السراي,  

ومف الجدير بالذكر اف التعميـ المفرد لا يعني امتناع المعمـ عف تنظيـ العمؿ         
الجماعي او العمؿ الرمزي فيحاضر المعمـ ويناقش ويعطي المعمومات ويشرحيا لجميع 

 ( . ٕٚ, ص ٜٛٛٔطلبب الصؼ او لمجموعة منيـ ) بمقيس , 
وقد يكوف التعميـ المفرد تعميما ذاتياً مستقلًب أي أنو يستند إلى مواد تعميمية         

معدّة خصيصاً وكاممة لتيسير التعمّـ , وقد يكوف تعمما ذاتياً موجياً بوساطة المعمـ 
واشرافو , اذ يؤدي المعمـ دور المشرؼ ,  والمنظـ , والمساعد , والمقوّـ , والموجو 

 .التعمـ الذاتي بالقدر الذي يحتاج إليو الطالب ويسعى إليو  لعممية
 (ٚٚٔ, ص ٕٓٓٓ) أبو سرحاف , 

ويمتاز التعمـ الذاتي المستقؿ بأف الطالب يجمع فيو الادوار ؛ فيو الذي يختار         
المواد التعميمية , وىو الذي ينفذ النشاطات التعميمية مف دوف اشراؼ مف قبؿ المعمـ , 

الاختبارات عمى نفسو , ويقيس تحصيمو , وعندما يحقؽ اليدؼ المنشود , ثـ يجري 
 يعطيو المعمـ ىدفاً اخراً ؛ فيقوـ ىو باختيار مواده وتنفيذ انشطتو.
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واشارت استراتيجية تطوير التربية العربية في تقويـ العممية التربوية في الدوؿ       
لتعميـ المستندة إلى التمقيف والإلقاء مف العربية إلى اف الاىتماـ كاف منصباً في طرائؽ ا

 (. ٗ, ص ٕٓٓٓالمعمـ وعمى الحفظ والاستذكار مف الطلبب ) التميمي , 
لذا جاء التعمـ الفردي ليعالج ىذا الخمؿ الذي اصاب العممية التربوية بسيادة        

وييف إلى التعمـ التقميدي وبالنتيجة تدني التحصيؿ لدى الطمبة مما حدى بكثير مف الترب
الاىتماـ بمشكمة انخفاض التحصيؿ , إذ يعد التحصيؿ الوسيمة الاساسية لقياس نتائج 

 التعمـ المدرسي .
والتعميـ بطريقة نظاـ التعمـ الشخصي المعروؼ بخطة ) كيمر ( او انموذج كيمر        

خص في مف ابرز الخطط التي تعتمد عمى التعميـ الذاتي , اذ لقيت اعترافاً عالمياً يتم
اف المتعمـ يقوـ بالتعمـ اعتماداً عمى ذاتو , بعد اف يعرؼ الأىداؼ التعميمية المعطاة لو 
, ثـ يبدأ بحؿّ التمرينا التمرينات , وحؿّ التدريبات المرافقة لموحدة , وبعد ذلؾ يفحص 
نفسو عف طريؽ الاجابة عف اختبارات التقويـ الذاتي , وىذه الطريقة تعطي فرصاً اكثر 

 (  ٙ - ٘, ص ٕ٘ٓٓة ) العظامات , فاعؿ الشخصي عوضاً عف الانظمة التقميديلمت
 

 ىدف البحث
ييدؼ البحث الحالي إلى معرفة تأثير انموذج كيمر في تحصيؿ طمبة الخامس       

 الادبي في مادة تاريخ الاوربي الحديث
 

 فرضيات البحث
 الاتية :لتحقيؽ ىدؼ البحث وضعت الباحثة الفرضية الصفرية        

لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسط الدرجات التحصيمية لمطمبة المتعمميف 
عمى وفؽ انموذج كيمر , ومتوسط الدرجات التحصيمية لمطمبة المتعمميف بالطريقة 

 .(  ٘ٓ.ٓ )الاعتيادية عند مستوى دلالة
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 خامساً : حدود البحث :
 يتحدد البحث الحالي بػ :       

 نة مف طلبب الصؼ الخامس الادبي /   في محافظو بغداد.ػ عي ٔ
 ػ مادة التاريخ المقرر دراستيا ) تاريخ الاوربا( . ٕ
 . ٖٕٔٓػ  ٕٕٔٓػ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي  ٖ
 

 تحديد المصطمحاتسادساً : 
 الانموذج -ٔ

 (: ٜٜ٘ٔ*)المقاني, 
منيا والنموذج ليس صورة فوتوغرافية   مخطط يمثؿ ظاىرة أو جانب ما أو أكثر       

لمواقع ولكنو محاولة ترجمة وتبسيط التعقيدات التي تواجو المنيج ونقميا الى شكؿ 
 (       ٓ٘: ٜٜ٘ٔممموس يمكف إدراكو  )المقاني, 

 التعريؼ الاجرائي للبنموذج في ىذا البحث : 
ثةفي اثناء تدريسيا لممادة مجموعة الخطوات المنظمة المتسمسمة التي تتبعيا الباح      

التاريخ الاوربي الحديث في الفصميف الرابع والخامس  المقررة في مادة البحث لطالبات 
 الصؼ الخامس الادبي )المجموعة التجريبية (عمى وفؽ أنموذج كيمر.

 
 نموذج كيمر -ثانيا:

 ػ انموذج كيمر :
 يطمؽ عميو نظاـ التدريس الشخصي او خطة كيمر : 

: انو " احدى استراتيجيات تفريد التعميـ التي تستند إلى مجموعة  ٖٜٜٔيمة عرفو الح
مف مبادئ السموؾ العممية تتمثؿ في التعزيز والإتقاف والتغذية الراجعة الفورية وتوضيح 
انواع السموؾ النيائية والتشكيؿ والاعتماد عمى الجيد الذاتي لممتعمـ في تعميـ المادة 

الانشطة بيدؼ تسييؿ عممية التعميـ وتحقيؽ نتاجات تعميمية  التعميمية مف خلبؿ تنوع
 (.ٜ, ص ٖٜٜٔذات فاعمية تحت الاشراؼ الدقيؽ مف جانب المعمـ " ) الحيمة , 
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: انو " تكنولجيا ادارة التعميـ , يعمؿ فيو المتعمموف  ٜٜٛٔوعرفو الحيمة ومرعي 
ميمية المتنوعة والمرتبة بصورة فردية حسب سرعتيـ الخاصة , ويستعمموف الوسائؿ التع

بشكؿ متسمسؿ وعمى المتعمـ اف يظير إتقانو لكؿ وحدة قبؿ السماح لو بالانتقاؿ إلى 
 ( . ٖٖٙ - ٕٖٙ, ص ٜٜٛٔالوحدة التي تمييا " ) الحيمة ومرعي , 

 
 التعريؼ الاجرائي

جة مجموعة مف الاجراءات التعميمية المبرمجة التي يقوـ بيا المتعمـ لاكتساب در        
النجاح في الاختبار البعدي , اذ يقدـ لممتعمـ دليؿٌ يحتوي تعميمات الدراسة , واىدافيا , 
ووحدة تعميمية تضـ محتوى المادة العممية , والانشطة التي يقوـ بيا المتعمـ , 
ومجموعة مف الاسئمة , فضلًب عف اختبار في الوحدة نفسيا , ويتقدـ المتعمـ في تعممو 

  ينتقؿ إلى الوحدة التالية قبؿ اتقاف الوحدة التعميمية السابقة.بحسب سرعتو , ولا
 

 تاريخ -ثالثا:
: انو " ليس عمـ الماضي وحده , وانما ىو عف طريؽ استقراء  ٜ٘ٛٔوعرفو ىيكؿ  -أ 

 ( . ٘ٔ, ص ٜ٘ٛٔقوانينو , عمـ الحاضر والمستقبؿ " ) ىيكؿ , 
الماضية والكشؼ عف العوامؿ  : انو " عمـ دراسة الحضارات ٕٜٜٔاميف وآخروف  -ب

 ( ٔٔ, ص ٕٜٜٔالتي تظافرت عمى تشكيؿ الحضارة المعاصرة " ) اميف واخروف , 
 

 التعريؼ الاجرائي لمتاريخ
دراسة الطمبة عينة البحث مف حقائؽ ووقائع ومعمومات تاريخية وحقب زمنية       

تيا لطمبة الصؼ متعاقبة وما تضمنتو مادة ) تاريخ الاوربي الحديث( المقرر دراس
 الخامس الادبي. 
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 التحصيؿ  -رابعا :
( بأنو : "النتيجة النيائية التي تبيف مستوى الطالب ودرجة ٜٜٚٔعرّفو )خميمي( ) -أ

 (.ٙ, ص ٜٜٚٔتقدمو في تعمـ ما يتوقع منو أف يتعممو " )خميمي, 
مستوى ( " درجة الاكتساب التي يحققيا المتعمـ أو ٕٓٓٓعرفو ) علبـ ( بأنو) -ب

 النجاح الذي يحرزه أو يصؿ إليو في مادة دراسية أو مجاؿ دراسي معيف " 
 (   ٖ٘ٓ, ص  ٕٓٓٓ) علبـ , 

 التعريؼ الاجرائي لمتحصيؿ : 
اجابات افراد العينة عف فقرات الاختبار التحصيمي البعدي المعد لمبحث الحالي بعد 

انموذج كيمر والطريقة دراسة الطمبة لمفردات المنيج الدراسي المقرر باستعماؿ 
 التقميدية.

 
 

 الفصل الثاني
 دراسات سابقةجوانب نظرية و 

 مفيوم التعميم الفردي :
إفَّ التعميـ الفردي ىو مف أساليب التعميـ الميمة التي تتيح توظيؼ ميارات        

التعمـ بفاعمية عالية مما يسيـ في تطوير الانساف سموكياً ومعرفياً ووجدانياً وتزويده 
بسلبح ميـ يمكنو مف استيعاب معطيات العصر القادـ , والاطار العأـ ليذا التعميـ 

 مراعاة الفروؽ الفردية , وذلؾ بأف يتعمـ الطالب بحسب سرعتو وقدراتو وميولو .
وأختمفت آراء التربوييف بشأف تعريؼ التعميـ الفردي كلًب بحسب قناعتو ورؤيتو        

اف " بأنو نظأـ ييدؼ إلى تعميـ المتعمـ مف خلبؿ قيأمو ليذا التعميـ , عرفيا " نشو 
بالانشطة التعميمية معتمداً عمى نفسو , وفؽ قدراتو وأمكاناتو وحاجاتو , وبالطريقة التي 
يراىا مناسبة لاكتساب المعمومات والاتجاىات والميارات , فضلًب عف ميارات التعميـ 

 ( . ٔ٘, ص ٖٜٜٔ) نشواف ,  أدنى مف اشراؼ المعمـ وتوجييو الذاتي مع حد 
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وعرؼ " الحيمة " و"مرعي" التعميـ الفردي بأنو سمسمة اجراءات تعميمية وتعممية        
تشكؿ في مجمميا نظأماً ييدؼ إلى تنظيـ التعميـ وتيسيره لممتعمـ بأشكاؿ مختمفة بحيث 

 .خصائصو يتعمـ ذاتياً وبدافعية واتقاف وفقا لحاجاتو وقدراتو واىتمأماتو وميولو و 
 ( ٖٗ, ص ٜٜٛٔ) الحيمة ومرعي , 

وعرفو " سلؤمة " بأنو الاىتمأـ بالمتعمميف كأفراد , اذ يتـ توفير فرص عديدة        
ومتنوعة , وكذلؾ مصادر وادوات ووسائؿ مختمفة ومتعددة لممتعمميف , وتييئة 

فراز افضؿ ما الأمكانيات التي تؤدي إلى اعداد بيئة تعميمية افضؿ لممتعمـ تمكنو مف ا
 ( . ٙٔ, ص ٜٜ٘ٔلديو ) سلؤمة , 

 
 أىداف التعميم الفردي : -2

تواجو العممية التربوية تحديات عديدة ولاسيما في الوقت الحالي بعد أَفْ أصبحَ       
ُـ عبارةً عف قرية صغيرة بفضؿ التطور اليائؿ في مجالات الاتصالات فكاف لثورة  العال

لوجية اليائمة التي طرأت وغزت مختمؼ نواحي الحياة المواصلبت , والثورة التكنو 
وكذلؾ التفجر السكاني والنمو المتزايد , الاثر الكبير والميـ في زيادة الضغط عمى 
المؤسسات التربوية التعميمية مف أجؿ بذؿ المزيد مف الفعالية والتجديد لمواجية ىذه 

ولوجيا الحديثة في التعميـ مف التحديات ؛ لذلؾ اتجيت انظار الدوؿ إلى استخداـ التكن
أجؿ حؿّ المشكلبت التربوية , مما أدى إلى إبداع طرائؽ جديدة وأساليب حديثة لتقديـ 

 التعميـ بصورة أكثر فاعمية .
ويعد التعميـ الفردي أحدَ طرائؽ التدريس التي مف الممكف توظيفيا لحؿّ تمؾ       

ماؿ الاىداؼ الميمة التي يسعى المشكلبت وتحقيؽ بعض الاىداؼ , ومف الممكف اج
" وعمى  ٕٓٓٓ" , و " سرحاف  ٜٜٜٔالتعميـ الفردي لتحقيقيا عمى ما أوردىا " الحيمة 

 النحو الاتي :
أ ػ مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف ) نفسية , وجسمية , وعقمية ( ويسعى إلى تمبية 

واىتمأماتو , ويستخدـ الطرائؽ  ما يحتاج إليو كؿ متعمـ عمى حده بما يتلبءـ مع قدراتو
والانماط التعميمية المناسبة لو , وبذلؾ يسير كؿ متعمـ بحسب سرعتو الخاصة , 
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والسعي إلى تحويؿ الفروؽ الفردية بيف المتعمميف مف الجوانب جميعيا , وتحويميا مف 
 فروؽ في القدرات إلى فروؽ في الزمف .
المجتمع بصرؼ النظر عف جنسو , وعرقو , ب ػ توفير حؽ التعميـ لكؿّ فرد مف أفراد 

 ولونو , ودينو بما يتناسب واحتياجات ذلؾ الفرد وقدراتو .
جػ ػ تنمية استقلبلية الفرد في تفكيره وعممو وتحقيؽ ذاتو , مما يولد لديو الدافعية 

 SELFالداخمية لمتعمـ , أي إفَّ التعميـ الفردي يسعى إلى تحسيف المفيوـ الذاتي 
CONCEPT  لكؿ متعمـ بمعنى أفْ يشعر المتعمـ شعوراً طيباً نحو نفسو في أثناء

 عممية التعمـ وىو ما يسمى بالرضا الذاتي .
د ػ تطوير قدرة المتعمـ لتعميـ نفسو بنفسو أو يتعمـ كيؼ يتعمـ ليصبح قادراً عمى 

 استمرارية التعميـ بعد مغادرة المدرسة .
 التوجيو الذاتي مما يشجع المتعمـ عمى الابداع . ىػ ػ ييدؼ التعميـ الفردي إلى تنمية 

و ػ يعطي التعميـ الفردي دوراً ذا اىمية لممعمـ , فيتحوؿ مف موصؿ لممعرفة , إلى 
 مرشد وميسر ومنشط وموجو لممتعمـ في أثناء تعممو .

ز ػ ييدؼ التعميـ الفردي إلى تطوير عممية التعميـ والتعمـ , وايصاؿ المعرفة الجديدة 
 كؿ فرد , وبالطريقة التي تناسب وقدراتو واحتياجاتو .  إلى

 (ٗٔ,صٕٚٓٓ) االسراي ,
 ػ مستمزمات التعميـ الفردي : ٖ

يعتمد المخطط ) المصمـ ( لمتعميـ الفردي عمى اتباع الاسموب النظامي في        
ىتماـ التدريس , وادارة العممية التعميمية التي تتخذ مف الطالب  محورا ليا , وتركز الا

في ىذه العممية عميو , وتعمؿ كؿ عناصر ىذا النظاـ عمى توفير المصادر التعميمية 
لو وتنويع الطرائؽ والاساليب التي يتبعيا في تعميمو واختيار المواد والالات التعميمية , 
وتييئة الأمكانات التي تؤدي بالطالب إلى الوصوؿ إلى المستوى المقبوؿ مف الاداء 

 ( . ٚٔ, ص ٕٜٜٔؼ المحددة مسبقاً ) شرؼ الديف , لتحقيؽ الاىدا
لذا عمى المصمـ التعميمي اف يراعي مجموعة مف مستمزمات التوظيؼ الفعاؿ        

 لأساليب التعميـ الفردي وفيما يأتي عرض لأىـ ىذه المستمزمات :
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 ة .أ ػ أَفْ يحرص المصمـ عمى الإلماـ بالخصائص العامة لطمبتو وباحتياجاتيـ النمائي
 ب ػ أَفْ ينوع الميمات والنشاطات الفردية التي يخططيا في مجاؿ التعميـ الفردي .

 جػ ػ أَفْ تتفاوت الميمات , والمشكلبت التي يكمؼ بيا الطمبة .
 د ػ أَفْ يوفر تشكيمة متنوعة مف المصادر التعميمية .

 يـ. ىػ ػ أَفْ ينظـ عممية التواصؿ , بشكؿ يُيسر تقديـ العوف والتوجيو ل
 و ػ أَفْ ينظـ السجلبت الأساسية التي تساعده عمى رصد تقدـ طمبتو .

 ز ػ أَفْ يعمؿ عمى توفير مناخ تعميمي سوي ويكوف ذلؾ مف :
 توفير ظروؼ نفسية ملبئمة تناسب الطمبة عمى اختلبؼ ميوليـ .-
 توفير الأمف والعدالة بيف الطمبة .-
 الأناة والصبر مع الطمبة بطيئي التعمـ .-
 اتاحة جو مف الحرية في العمؿ .-
 تشجيع الطمبة عمى التعاوف فيما بينيـ . -

 (  ٕٛٚ, ص ٜٜٜٔ) الحيمة ,                                        
 بعض اساليب التعميم الفردي :

تعددت طرائؽ واساليب التعميـ الفردي , ولكنيا عمى الرغـ مف ذلؾ التعدد        
مبادئ العأمة التي يستند ذلؾ التعميـ الا انو يظؿ لكؿ طريقة تتقارب مف حيث ال

واسموب ملؤمح خاصة بيما , واف ىناؾ مسميات خاصة لكؿ طريقة مف ىذه الطرائؽ 
 وفيما يأتي لمحة عف بعض ىذه الطرائؽ والاساليب :

 : Instructional Modular(  IMأ ػ المجمعات التعميمية ) 
 . Audio – Tutorial Systam(  A T S ب ػ انظمة الاشراؼ السمعي )

 : Instyuctional packages(  I Pجػ ػ الحقائب التعميمية ) 
 : Indiridually prescribed Instruction( IPIد ػ التعميـ الموصوؼ لمفرد )

 انموذج كيمر ) نظاـ التعميـ الشخصي ( , او ما يعرؼ بخطة كيمر : –ىػ 
 Persoalized system ofي او الفردي   )كانت ولادة نظاـ التعميـ الشخص

Instruscion  (    او التعميـ السموكي )Behavioral Instruction   المعروؼ )
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( الذي  Fred Keller, عمى يد فرد كيمر )  Keller planعادة باسـ خطة كيمر 
(   Keller Modelوضع اسس ىذا النظاـ او الخطة كذلؾ يعرؼ باسـ انموذج كيمر ) 

ىذا الانموذج يوظؼ كيمر مبادئ التعميـ الجامعي استناداً إلى القوانييف السموكية وفي 
    التي انبثقت مف البحوث العممية التجريبية التي قاـ بيا عالـ النفس الأمريكي سكنر

 (Skinner , 1954 , 1958    باجرائيا حوؿ التعميـ المبرمج )Programmed 
Instruction  , ( . ٖٕٕص,  ٖٜٜٔ) الخطيب 

واستخدـ انموذج كيمر في التعميـ الجامعي بصورة واسعة , وخضع ىذا         
( ٕٓٙ)ما يزيد عمى   ٕٜٚٔحتى عأـ الانموذج إلى تقويـ عممي مستفيض , إذ نُشر 

دراسة عممية حوؿ فاعمية انموذج كيمر , كذلؾ استخدـ ىذا الانموذج  في تدريس اكثر 
 .لأمريكية لولايات المتحدة ا( مساقاً في جامعات آ٘ٛمف )

 (ٕٕٗ, ص ٖٜٜٔ) الخطيب , 
وابرز ما يميز ىذا النموذج عف المساقات الُأخر لتفريد التعميـ بأف المتعمـ فيو        

و تفاعؿ ايجابي بينو وبيف المعمـ والتي تفقدىا معظـ مساقات التفريد ػػػػػػػػػيحصؿ لدي
 يف او ما يطمؽ عمييـ المراقبيفعدالأخر , وذلؾ مف خلبؿ الاستعانة بالمسا

(Proctors . ) 
ولأىمية ىذا الانموذج ومميزاتو عف بقية انماط او مساقات التعميـ الفردي ولقمة        

ياً في دراستو الدراسات العربية التي تناولت ىذا الانموذج , اتخذه الباحث متغيراً اساس
 : الحالية

العممية الدراسية بمحؾ معيف قبؿ الانتقاؿ إلى  ػ يعتمد الانموذج عمى مبدأ اتقاف تعمـٔ
 الوحدة التي تمييا .

ػ يتقدـ المتعمـ في مادتو الدراسية في الانموذج حسب سرعتو الذاتية ويعطى الوقت ٕ
 اللبزـ لتعممو .

 ػ يؤكد الانموذج الدروس المكتوبة ولا يستخدـ المحاضرات الا في حالات معينة .ٖ
دة المتعمميف عمى التعميـ , اذ تبيف ليـ الاىداؼ السموكية ػ لو ادلة مطبوعة لمساعٗ

ويقترح الاساليب المناسبة , ويقدـ التعميمات والارشادات , وكيفية دراسة الوحدة وتنفيذ 
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النشاطات الضرورية الاشرافية والعلبجية ويوجو المتعمـ إلى مصادر التعمـ وكيفية 
الاختبارات , وشروط الانتقاؿ مف وحدة  استخداميا , والمراجع ذات العلبقة , ونماذج

 إلى اخرى .
ػ ولو مراقبوف لتقويـ الأمتحانات , وتقديـ التغذية الراجعة الفورية المعززة لمتعميـ , ٘

 (  Kulik,1989, p:418-422ويقدـ اية مساعدة أخرى يطمبيا المتعمـ )
لتربوي لاقصى درجة ويركز كيمر كذلؾ عمى أىمية تعزيز واثابة مكافأة السموؾ ا       

ممكنة , وفي الوقت ذاتو ييدؼ التقميؿ إلى اكبر درجة ممكنة مف فرص الاحباط 
والانطفاء وازالة الخوؼ والعقاب , يؤكد كيمر نفسو عمى استخدأـ التعزيز بمختمؼ 

 ( . ٕٖٓ, ص ٜٜٜٔصورة وصيغو الممكنة خلبؿ النشاط الصفي ) الحيمة , 
ي ينشدىا كيمر ىي اف تعمـ الطلبب يمكف اف يزيد اذا إف الفكرة الاساسية الت      

اعطى المعمـ وصفاً واضحاً لممواد التي يجب تعمميا ووضع وحدات فردية تعمميـ , 
ويسمح لمطلبب بتحديد سرعة تعمميـ وتقويـ ذات تغذية فورية بالنسبة إلى تطور 

 الطلبب 
 لتي تركز عمى انو :اف ىذه النظرة لمتعمـ تترجـ مبادئ النظرية السموكية ا  
ينبغي اف يكوف المتعمـ فعالًا , اذ يتعمـ تعمماً أفضلب حينما يكوف محوراً لمنشاط  -ٔ

 التربوي وأساس العممية التعميمية .
 يتضمف التعمـ تكراراً وممارسة , اذ اف التكرار شيء اساسي لاداء جيد  -ٕ

 (Woll folk , 1990 , p : 454 ) 
 خصائص الأنموذج:

 ه الخصائص :اىم ىذ
ػ ترؾ المجاؿ واسعاً أماـ الفرد لمتعمـ وفقاً لسرعتو الذاتية ومف ثـ حرية الانتقاؿ بيف ٔ

 موضوعات المنيج وفقاً لتمؾ السرعة .
ػ الاستعانة بالمتفوقيف مف الطمبة المتدربيف الذيف انيوا مقرراتيـ الدراسية لمعمؿ ٕ

ة وتوضيحيا لمف يحتاج إلى كمساعديف في شرح بعض الجوانب الغامضة او الصعب
 ذلؾ .
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ػ تحديد مستوى الاتقاف المسبؽ لتعمـ المادة التعميمية الذي لا يسمح دونو اجتياز وحدة ٖ
 تعميمية والانتقاؿ إلى أخرى .

ػ أمكانية الافادة مف طرائؽ التدريس التقميدية بوصفيا وسائؿ مساعدة لزيادة فيـ وحدة ٗ
 أو موضوع ما في وحدة معينة .

أمكانية اعتماد مختمؼ السبؿ التي تمكف الفرد مف اتقاف تعممو سواء اكانت مكتبية ػ ٘
أـ ارشادية أـ وسائؿ سمبصرية أـ غير ذلؾ , فالمعيار النيائي لمنجاح ىو اجتياز 
 المستوى المحدد لاتقاف الوحدة بغض النظر عف الوقت والجيد المبذوؿ لتحقيؽ ذلؾ . 

 في دراسة المادة التي يرغبيا .ػ اعتماد حرية الفرد ورغبتو ٙ
(Robin , 1976 , p : 319   ) 

اف اىـ العناصر التي تميز انموذج كيمر عف غيره مف طرائؽ واساليب التدريس        
ىي : الوحدات التعميمية ودليميا والسرعة الذاتية لممتعمـ والاتقاف والاختبارات والتغذية 

 الراجعة الفورية وكذلؾ المراقبيف : 
 ػ الاتقاف. ٔ
 ػ الوحدة التعميمية . ٕ
 ػ الدليؿ . ٖ
 ػ ىيئة التدريس . ٗ
 ػ التغذية الراجعة الفورية . ٘
 

 ثانياً : الدراسات السابقة :
ييدؼ البحث الحالي إلى بياف تأثير انموذج كيمر في تحصيؿ طمبة الصؼ      

الاطلبع عمى  الخامس الادبي في التاريخ الاوربي الحديث؛ لذا لجأت الباحثة إلى
الدراسات العربية والاجنبية التي تناولت موضوعات مقاربة لموضوع البحث الحالي , 
وبما أفَّ الدراسات التي تناولت ىذا الموضوع قميمة في مادة التاريخ , مما دعا  الباحثة 
إلى الاستعانة ببعض الدراسات التي تناولت مواد أُخر تصدت لانموذج كيمر . وفيما 

 ض ليذه الدراسات :ياتي عر 
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 الدراسات العربية : -
 : 1998دراسة القصيرين  -1

ىدفت دراسة القصيريف إلى معرفة اثر استخداـ التعميـ التعاوني والتعميـ       
الشخصي )خطة كيمر( في تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر لممفاىيـ التاريخية في مبحث 

العاشر في مديرية التربية  التاريخ , وتكوف مجتمع الدراسة مف جميع طمبة الصؼ
( ٖٖ٘ٔ, وعددىـ )  ٜٜٚٔػ  ٜٜٙٔعاـ والتعميـ في لواء بني كنانة في الفصؿ الاوؿ 

 ( طالباً وطالبة .  ٕٚٔطالباً وطالبة ؛ أمَّا عينة الدراسة فقد بمغ عدد افرادىا ) 
وكشفت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في التحصيؿ المباشر 

 لطريقة التعميـ , ولصالح التعميـ التعاوني .تعزى 
 (  ٓٗ, ص  ٕ٘ٓٓ) عف العظأمات , 

 : 1999ـ دراسة العبري 2
اجريت ىذه الدراسة في سمطنة عماف , وىدفت إلى الكشؼ عف مدى فعالية       

استراتيجية التدريس بخطة كيمر ومستوى التحصيؿ السابؽ في اكتساب طلبب الصؼ 
 ات الخرائط الجغرافية .الاوؿ الثانوي ميار 

وكانت عينة البحث طلبب الصؼ الاوؿ الثانوي بمدارس التعميـ العاـ التابعة        
لممديرية العامة لمتربية والتعميـ بالمنطقة الداخمية خلبؿ الفصؿ الدراسي الاوؿ , وقد بمغ 

ة بواقع ( طالباً موزعيف عمى مدرستيف ثانويتيف واربع شعب دراسي ٕٗٔحجـ العينة  ) 
( طالباً  ٕٙشعبتيف لكؿ مدرسة , اذ درس طلبب المجموعة التجريبية البالغ عددىـ ) 

في شعبتيف دراسيتيف الميارات المختارة باستخداـ خطة كيمر التي اعدىا الباحث , في 
( طالباً في شعبتيف  ٕٙحيف درس طلبب المجموعة الضابطة البالغ عددىـ ) 

 لطريقة المعتادة .دراسيتيف الميارات نفسيا با
واستخدـ الباحث تحميؿ التبايف وتحميؿ التبايف المصاحب لاختبار دلالة الفروؽ        

بيف متوسطات درجات طمبة المجموعتيف , وبعد تطبيؽ الاختبار التحصيمي اظيرت 
نتائج الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف مستويات درجات طلبب 
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الضابطة التي درست الميارات المختارة لصالح الطلبب المجموعتيف التجريبية و 
المجموعة التجريبية التي درست باستخداـ خطة كيمر ووجود فروؽ ذات دلالة احصائية 
بيف مستويات درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة يعزى لمستوى التحصيؿ 

ثـ الطلبب ذوي السابؽ ولصالح الطلبب ذوي المستوى التحصيمي المرتفع اولًا , 
لمستخدمة ومستوى لتحصيؿ المتوسط , وعدـ وجود اثر لمتفاعؿ بيف طريقة التدريس ا

 .(  ٚٛٔػ  ٔ, ص ٜٜٜٔ) العبري , التحصيؿ السابؽ 
 
 : 2004ـ دراسة النعيمي 3

اجرت النعيمي دراسة في العراؽ كمية التربية الاساسية في جامعة ديإلى , وىدفت       
ر خطة كيمر في التحصيؿ والثقة بالنفس لدى طالبات الصؼ الاوؿ إلى الوقوؼ عمى اث

 المتوسط في مادة الجغرافية مقارنة بالطريقة التقميدية .
( طالبة مف طالبات متوسطة ) الازىار لمبنات (  ٙٙوتكونت عينة البحث مف )       

طة كيمر  وزعت عشوائياً عمى مجموعتيف احداىما تجريبية تدرس مادة الجغرافية وفؽ خ
والأخرى ضابطة تعتمد الطريقة التقميدية , واستمرت التجربة فصلًب دراسياً كاملًب في 
استخداـ تصميـ المجموعات المتكافئة ذات الاختبار البعدي فقط . واستعمؿ الاختبار 

( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ بيف مجموعتي البحث في T-testالتائي )
ددت لاجراءات عممية التكافؤ وفي اختبار فرضيات البحث بيف المتغيرات التي ح

 المجموعتيف.
واظيرت النتائج تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة        

ومستوى التطبيؽ , والثقة الضابطة في المجالات ) التحصيؿ الكمي , ومستوى الفيـ , 
ية بيف متوسط درجات مجموعتي البحث ( , لا توجد فروؽ ذات دلالات احصائبالنفس

 في مجاؿ التحصيؿ لمستوى التذكر .
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 2007دراسة السراي  -4
ىدفت الدراسة الى تأثير انموذج كيمر في تحصيؿ طمبة قسـ التاريخ في كمية       

التربية الاساسية ,اجريت ىذه دراسو في العراؽ / والعينة تمثمت في كمية التربية 
( طالب وطالبة ٕٗالمستنصرية. وبمغت عدد افراد العينة البحث  )الاساسية جامعة 

( المجموعة الضابطة .وكأفا السراي المجموعتي ٕٔ( لممجموعة التجريبيو و)ٕٔبواقع )
البحث ببعض متغيرات منيا )العمر الزمني,التحصيؿ الدراسي للبباء,تحصيؿ الدراسي 

سابقة, درجة اختبار الذكاء, درجة للبميات ,درجة الطالبات في الاختبار المعرفة ال
-Tأختبار التاريخ في الاختبار النيائي لمعاـ السابؽ( . واستعمؿ الاختبار التائي )

test لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ بيف مجموعتي البحث في المتغيرات التي )
 حددت لاجراءات عممية التكافؤ وفي اختبار فرضيات البحث بيف المجموعتيف.

 (ٓٗ-ٙ, ٕٚٓٓ)السراي,                                      
 الدراسات الاجنبية

 : 1987(  Smithدراسة سميث )  -1
اجرى سميث دراستو التي ىدفت إلى مقارنة لثلبث طرائؽ تعميمية وىي        

المحاضرة والحوارية ) السقراطية ( ونظاـ التعميـ الشخصي خطة كيمر واثرىا في 
 ؿ .التحصي
تكونت اداة البحث مف اختبار تحصيمي يقيس مدى التحصيؿ عند المتعمميف وقد       

اظيرت نتائج التحميلبت الاحصائية للبختبار النيائي لمجموعات الطمبة الثلبث التي 
تعممت بطرؽ مختمفة فروقاً ذات دلالة احصائية بيف علبمات الطمبة الذيف تعمموا 

طة كيمر( والطمبة الذيف تعمموا حسب طريقة حسب نظاـ التعميـ الشخصي )خ
المحاضرة , والطمبة الذيف تعمموا حسب الطريقة الحوارية , لصالح الذيف تعمموا حسب 
 نظاـ التعميـ الشخصي )خطة كيمر( مقارنة بطمبة المجموعتيف الاولى والثانية .        

 (Smith , 1987 , p: 149  - 154  ) 
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 :  ٜٜٓٔ(  Callahan and Smith)  ػ دراسة كلبىاف وسميث ٚ
اجريت ىذه الدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية وىدفت إلى استخداـ برنامج        

 الموىوبيف في المرحمة الثانوية وتدريسو في ضوء خطة كيمر.
( طلبب موىوبيف قدمت الييـ وحدات مبرمجة في عمـ  ٛتكونت عينة الدراسة مف ) 
مر مقارنة بمجموعة أخرى ضابطة تتعمـ بحسب الطريقة النفس بحسب خطة كي

  .ديةالتقمي
اظيرت النتائج اف الطلبب الذيف درسوا بحسب خطة كيمر قد اكمموا مادتيـ        

التعميمية في زمف اقؿ وحصموا عمى درجات اعمى في الأمتحاف النيائي مف الطلبب 
 الذيف درسوا حسب الطريقة التقميدية .

 (Callahan and Smith , 1990  ,pp  :ٖٜ-ٗٗ  ) 
 

 ثالثاً : مؤشرات ودلالات من الدراسات السابقة :
تحاوؿ الباحثة وبعد عرض الدراسات السابقة اف تقؼ عمى الجوانب الميمة التي        

اكدتيا الدراسات السابقة مف حيث الأىداؼ , والاجراءات , والوسائؿ الاحصائية 
أيضاً اف يتناوؿ أىـ ما توصمت اليو الدراسات السابقة مف المستخدمة , وتحاوؿ الباحثة 

 نتائج مع بياف نقاط الاختلبؼ والتشابو بيف ىذه الدراسة والدراسات السابقة .
 ػ اىداؼ الدراسات : ٔ

تباينت الدراسات السابقة في اىدافيا , اذ اف قسماً منيا سعى إلى التعريؼ عمى        
) النعيمي ,  قة المعتادة في التحصيؿ , كدراسةبالطرياثر انموذج خطة كيمر مقارنة 

 . (ٕٚٓٓي ( , ودراسة , )السرإٗٓٓ
( الكشؼ مدى فعالية استراتيجية التدريس  ٜٜٜٔحاولت دراسة ) العبري ,       

بعض ميارات الخرائط   بخطة كيمر ومستوى التحصيؿ السابؽ في الاكتساب ل
( فقد سعت إلى مقارنة لثلبث طرائؽ تعميمية  ٜٚٛٔ, أما دراسة  ) سميث , الجغرافية 

 ) المحاضرة والحوارية وخطة كيمر واثرىا في التحصيؿ ( .
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وتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات التي سعت إلى التعرؼ عمى تاثير انموذج        
 او خطة كيمر في التحصيؿ مقارنة بالطريقة المعتادة .

 أماكن اجراء الدراسات :. 2
تعددت الأماكف التي اجريت فييا الدراسات السابقة فمنيا ما أجري في العراؽ        

( ومنيا ما اجرى في دوؿ عربية ٕٚٓٓ( ,و )السراي , ٕٗٓٓكدراسة ) النعيمي , 
 ( . ٜٜٜٔ( , ) العبري ,  ٜٜٛٔكدراسة ) القصيريف , 

يكية           ت المتحدة الأمر ومف الدراسات ما اجري في دوؿ اجنبية كالولايا      
 ( . ٜٜٓٔ( ) كلبىاف وسميث ,  ٜٚٛٔودراسة ) سميث,

(  في ٕٚٓٓ( و)السراي, ٕٗٓٓوتتفؽ الدراسة الحالية مع دراسة ) النعيمي ,       
 مكاف اجرائيا في العراؽ .

 ـ حجم العينة : 3
اختمفت الدراسات السابقة في احجاـ العينات ويرجع ذلؾ إلى ظروؼ وطبيعة كؿ       

( ,  ٜٜٓٔ( فرداً كما في دراسة ) كلبىاف وسميث ,  ٙٔراسة , إذ تراوحت بيف ) د
 ( فرداً . ٕٗفي حيف بمغ عدد افراد العينة في البحث الحالي ) 

 ـ الجنس : 4
فقط مثؿ دراسة )البنعمي ,  اقتصرت بعض الدراسات السابقة عمى الاناث      
ر عمى ػػػػػػاقتصرت دراسات أُخ( , في حيف ٕٗٓٓ( , ودراسة ) النعيمي , ٜٚٛٔ

( , في حيف شممت بعض الدراسات الجنسيف  ٕ٘ٓٓالذكور , ودراسة ) العظامات , 
( ,  ٕ٘ٓٓ( , ودراسة ) العميمات ,  ٜٜٛٔمعاً مثؿ دراسة ودراسة ) القصيريف , 

( , وتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات في جنس العينة التي ٕٚٓٓودراسة )السراي ,
 لاناث .تشمؿ ا

 ـ المرحمة الدراسية : 5
تباينت الدراسات السابقة في تطبيقيا عمى المراحؿ الدراسية فمـ تقتصر الدراسات       

السابقة عمى مرحمة دراسية دوف اخرى , اذ تناولت بعض الدراسات المرحمة المتوسطة 
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مثؿ دراسة ( , بينما طبقت دراسات اخرى المرحمة الثانوية  ٕٗٓٓكدراسة ) النعيمي , 
 ( . ٜٜٓٔ( , ودراسة ) كلبىاف وسميث ,  ٕ٘ٓٓ) العظامات , 

وطبقت دراسات اخرى في المرحمة الاعدادية , بينما اقتصرت دراسات اخرى       
وتتفؽ الدراسة الحالية مع الدراسات  (ٕٚٓٓ) دراسة السراي , عمى المرحمة الجامعية

 التي تـ تطبيقيا عمى المرحمة الاعدادية .
 ـ التصميم التجريبي : 6

تتبايف الدراسات السابقة في اختيارىا لمتصميـ التجريبي عمى وفؽ عدد المتغيرات       
المستقمة والتابعة , اذ اعتمد بعضيا التصميـ التجريبي ذا المجموعة التجريبية 

 (ٕٚٓٓ( .ودراسة )السراي, ٜٜٓٔوالمجموعة الضابطة نحودراسة ) كلبىاف وسمث , 
عتمدت دراسات أخرى التصميـ التجريبي ذا المجموعات الثلبث اثنتيف في حيف ا

( , في حيف اعتمدت دراسات  ٜٚٛٔضابطتيف وواحدة تجريبية مثؿ دراسة ) سميث , 
 بيتيف وواحدة ضابطة نحو دراسة جريػػػػػالتصميـ التجريبي ذا المجموعات الثلبث اثنتيف ت

 ( . ٕ٘ٓٓودراسة ) العظامات , 
ؽ الدراسة الحالية مع الدراسات التي اعتمدت التصميـ التجريبي ذا وتتف      

 المجموعتيف ) تجريبية وضابطة ( .
 
 ـ اداة البحث : 8

اعتمدت الدراسات السابقة ادوات مختمفة حسب طبيعة المتغيرات التابعة المراد       
حثوف انفسيـ قياسيا في كؿ دراسة اذ اعتمد اغمبيا اختبارات تحصيمية بعدية قأـ البا

ببنائيا , وبما اف البحث الحالي ييدؼ إلى معرفة تأثير انموذج كيمر في تحصيؿ طمبة 
, فلببد لمباحثة عندئذ مف بناء اختبار  الخامس الادبي في مادة تاريخ الاوربي الحديث

تحصيمي عمى وفؽ جدوؿ المواصفات يأخذ بالحسباف محتوى المادة الدراسية المحددة 
اؼ السموكية المراد تحقيقيا , لذا قأـ الباحث ببناء اختبار تحصيمي لمبحث والاىد

 موضوعي يقيس بعض مستويات التعمـ في المجاؿ المعرفي .
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 : المتغير التابع -9
كاف المتغير التابع في اغمب الدراسات السابقة ىو التحصيؿ الدراسي كما في      

( ,  , ودراسة ٕ٘ٓٓعظامات , ( , ودراسة )الٜٜٛٔدراسة , ودراسة )القصيريف , 
(  مع في حيف كانت الثقة بالنفس متغيراً ٕٚٓٓ( ودراسة )السراي ,ٜٚٛٔ)سميث , 

(. اما في الدراسة الحالية , اعتمدت ٕٗٓٓتابعاً مع التحصيؿ في دراسة )النعيمي , 
تي التحصيؿ الدراسي , لذا فيي تتفؽ في استعماليا ليذا المتغير مع الدراسات السابقة ال

 اعتمدت التحصيؿ الدراسي كمتغير تابع ليا.
 مدة التجربة: -10
( , و ٕٗٓٓ( , و )النعيمي , ٜٜٜٔاستغرقت دراسات كؿ مف , )العبري ,        

ـ( فصلًب دراسياً كاملًب في حيف لـ تشر اغمب الدراسات الاخرى ٕ٘ٓٓ)العظامات , 
وترى الباحثة اف المدة الزمنية  في ممخصاتيا الى المدة التي استغرقتيا وقت التجربة ,

القصيرة قد لا تعطي النتائج الدقيقة ولا تستطيع اف تفي بكؿ المتطمبات وبالتالي قد لا 
 يظير اثر لممتغير المستقؿ في المتغير التابع.

 أما المبحث الحالي فقد استغرؽ تنفيذ تجربتو فصلًب دراسياً كاملًب.       
 الوسائل الاحصائية: -11
اختمفت الدراسات السابقة في نوعية الوسائؿ الاحصائية التي استعممتيا تبعاً        

لأختلبؼ متطمبات كؿ دراسة وأىدافيا , إذ استعممت بعض الدراسات الاختبار التائي 
 ( .ٕٚٓٓ(ودراسة )السراي ,ٕٗٓٓمثؿ دراسة, دراسة )النعيمي , 

(  ٜٜٜٔاسة , ودراسة )العبري , بينما استعممت دراسات اخرى تحميؿ التبايف كدر       
( , تحميؿ التبايف الأحادي , واختبار ٕ٘ٓٓوفي حيف اعتمدت دراسة )العظامات , 

 شيفية لممقارنات البعدية, ولـ تشر بعض الدراسات الى الوسائؿ الاحصائية المستعممة .
عرفة دلالة ( لمT-testأما الدراسة الحالية اعتمدت فييا الباحثة لاختبار التائي )       

الفروؽ الاحصائية بيف مجموعتي البحث عند التكافؤ الاحصائي وفي تحميؿ نتيجة 
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 ٜٔٚ 

البحث , وىو بذلؾ تتفؽ مع الدراسات السابقة التي اعتمدت الاختبار التائي كوسيمة 
 إحصائية.

 جوانب الافادة من الدراسات السابقة :
 افاد الباحث مف الدراسات السابقة جوانب وىي:      

 تحديد حجـ العينة وأختيارىا. -ٔ
 التصميـ التجريبي. -ٕ
 بناء الاختبار التحصيمي. -ٖ
 صياغة الاىداؼ السموكية. -ٗ
 اعتماد الوسائؿ الاحصائية في الاجراءات وتحديد النتائج. -٘
 
 
 

 الفصل الثالث
 منيجية البحث وأجراءاتو

منيج البحث ,  يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لاجراءات البحث المتمثمة في        
واختيار التصميـ التجريبي المناسب , وتحديد مجتمع البحث وعينتو , وتكافؤ 
مجموعتي البحث وضبط المتغيرات الدخيمة في التجربة وادوات البحث , واعداد 
الاختبار التحصيمي   البعدي , فضلًب عف اجراءات تطبيؽ التجربة , والوسائؿ 

 ث.الاحصائية المستعممة في ىذا البح
 

 أولًا : منيج البحث :
اختارت  الباحثة المنيج التجريبي لتحقيؽ اىداؼ بحثيا الحالي , لأنَّو منيج       

 ملبئـ لاجراءات البحث الحالي والتوصؿ الى النتائج .
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 : Experimental Designثانيا: التصميم التجريبي 
ذ الاجراءات اللبزمة يقصد بو التخطيط الدقيؽ لعممية اثبات الفروض واتخا        

والمتكاممة لعممية التجريب ؛ لذا تعد عممية اختياره لمبحث ضرورة في كؿ بحث تجريبي 
 .وىو اجراء يوفر لمباحث سبلًب كفيمة لموصوؿ الى النتائج المبتغاة 
 ( ٕٓٔ, ص  ٜٔٛٔ) الزوبعي , 

ريبية ذات الضبط لذا اتبعت الباحثة تصميماً تجريبياً يقع في حقؿ التصاميـ التج       
 :الجزئي لكوف انو يتفؽ وظروؼ البحث الحالي فجاء ىذا التصميـ عمى الشكؿ الآتي

  
 الأداة المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة
 التحصيؿ في مادة التاريخ انموذج كيمر التجريبية

 
 اختبار بعدي

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ الضابطة 
 (ٔشكؿ )

 تصميـ التجريبي لمجموعتي البحثال
 

ويقصد بالمجموعة التجريبية في ىذا التصميـ ىي المجموعة التي يتعرض        
طمبتيا لممتغير المستقؿ ) انموذج كيمر ( عند تدريس مادة تاريخ اوربا , أمّا المجموعة 

اوربا. الضابطة فيي المجموعة التي تدرس بالطريقة الاعتيادية عند تدريس مادة تاريخ 
ويقصد بالتحصيؿ ىو المتغير التابع الذي يقاس بوساطة اختبار تحصيمي يعده الباحث 

 لأغراض البحث الحالي لتعرؼ أثر المتغير المستقؿ فيو .
 مجتمع البحث وعينتو  :

يعدّ تحديد مجتمع البحث أمراً ميماً في البحوث التربوية وىو أمر ميـ في        
تألؼ مجتمع البحث الحالي تربية الرصافة الثانية /بغداد  اختيار عينة البحث . وقد

تضـ مدارس الثانوية والاعدادية , وقد اختارت الباحثة قصديا / المدرسة أعدادية 
 .  . ٖٕٔٓ -ٕٕٔٓالناصرة لمبنات  , لمعاـ الدراسي 
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 ( ٕجدوؿ ) 
 وأعداد طالباتيا يبيف عدد  المدارس)الثانوية والأعدادية(

 
 عدد طالباتيا عدد المدارس ةنوع المدرس ت
 ٓٙٚ٘ ٙٗ ثانوية ٔ
 ٓٛٚٔ ٛ اعدادية ٕ

 ٓٗ٘ٚ ٗ٘  المجموع
 

 -عينة البحث:
مف أجؿ الحصوؿ عمى عينة ممثمة لمجتمع البحث,يجب اف تختار العينة عمى       

مع مراعاة سماتيا وخصائصيا,وطريقة نحوعممي ودقيؽ,اوتمثؿ مجتمع الدراسة 
( إذ تـ ٕٕٗ,صٜٛٚٔأختيارىا,ودرجة مصداقيتيا عند تطبيقيا بدرجة فعمية.)بدر,

أختيارىا بالأسموب العشوائي,مف بيف المدارس الثانوية والأعدادية )الدراسة الصباحية( 
د( مف لمطالبات مجتمع البحث,أعدادية الناصرة  لمبنات ,وقد تـ أختيار شعبتيف)ج(و)

(شعب عشوائياً لتمثؿ أحدى الشعبتيف ٘الصؼ الخامس الادبي مف العاـ مف بيف)
المجموعة التجريبية لمبحث ,وزعت الشعب الأتية عف طريؽ القرعة,عمى مجموعتي 

 -البحث وكما يأتي:
 المجموعة التجريبية)شعبة ج(,درست بطريقة كيمر. -ٔ
 يدية.المجموعة الضابطة)شعبةد(درست بطريقة التقم -ٕ

(طالبة بعد اف أستبعدت الراسبات)*(حرصاَ عمى  ٓٗبمغ عدد أفراد العينة لممجموعتيف)
سلبمة التجربة لأنيف قد درسف المواضيع نفسيا في العاـ الماضي, وقد يؤثر ذلؾ عمى 

 (يوضح عينة البحث موزعة بحسب المجموعات.ٖنتائج البحث .وجدوؿ)
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 (3جدول)
 موعتين التجرييبية والضابطة موزعة حسب الشعبيبين عدد افراد العينة المج

 العدد الكمي المجموعة الشعبة
عدد الطالبات 

 الراسبات
عدد الطالبات 
 بعد الأستبعاد

 ٕٓ ٕ ٕٗ التجريبية ا
 ٕٓ ٖ ٖٕ الضابطة ب

 ٓٗ ٘ ٚٗ  المجموع
   

 تكافؤ مجموعات البحث -ثالثاً:
ات السابقة لاحظت,  مف أجراءات بعد أطلبع الباحثة عمى الادبيات والدراس       

البحث التجريبي,يجب اف تتوافر في العينة المستمزمات الموضوعية ,لكوف اف ىناؾ 
جممة متغييرات وعوامؿ قد تتعرض ليا التجربة وتؤثر في السلبمة الداخمية والخارجية 

 ,لذا حرصت الباحثة عمى تكافؤ مجموعتي البحث قبؿ البدء بالتجربة. 
 زمني محسوباً بالشيور :. العمر ال1

لمتأكد مف أف مجموعتي البحث متكافئتاف في العمر الزمني استعممت الباحثة        
معادلة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي أعمار 
طالبات المجموعتيف فوجدت انو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي 

( , فكانت ٖٛ( , ودرجة حرية )٘ٓ.ٓالمجموعتيف عند مستوى دلالة ) أعمار طالبات
 ( .ٗالنتائج عمى ما ىي عميو في جدوؿ )
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 ( 4جدول )
 تكافؤ طالبات مجموعتي البحث في العمر الزمني محسوباً بالشيور.

 
 المجموعة

 
 العدد

 
المتوسط 
 الحسابي

 
 التباين

 
الانحراف 

 ريالمعيا

 
درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية 
عند مستوى 

0.05 

 
 المحسوبة

 
 الجدولية

 2.29 5.26 196.2 20 التجريبية
38 0.14 2.02 

غير دالة 
 2.24 5.01 196.3 20 الضابطة إحصائيا

       
ية بمغ ( أف متوسط أعمار طالبات المجموعة التجريبٗيتضح مف جدوؿ )         

( , واف متوسط أعمار طالبات المجموعة الضابطة ٕٙ.٘( , وتباينيا بمغ )ٕ.ٜٙٔ)
(  , واف الفرؽ بينيما ليس بذي دلالة إحصائية ٔٓ.٘( , وتباينيا بمغ )ٖ.ٜٙٔبمغ )

( , إذ كانت القيمة التائية المحسوبة ٖٛ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة )
( , وبذلؾ فاف مجموعتي البحث ٕٓ.ٕة البالغة )( اقؿ مف القيمة الجدوليٗٔ.ٓ)

 ( .ٖمتكافئتاف في متغير العمر الزمني ,  ممحؽ )
 
  : ب.درجات مادة تاريخ للامتحان نصف السنو 

لمتأكد مف أف مجموعتي البحث متكافئتاف في  الدرجات نصؼ السنة استعممت        
عرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي الباحثة معادلة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لم

درجات طالبات المجموعتيف فوجدت انو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف 
( , ودرجة حرية ٘ٓ.ٓبات المجموعتيف عند مستوى دلالة )ػػػػػمتوسطي درجات طال

 ( .٘( ,  فكانت النتائج عمى ما ىي عميو في جدوؿ )ٖٛ)
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 (5جدول )
 ث في درجات امتحان  نصف السنةتكافؤ طالبات مجموعتي البح

المتوسط  العدد المجموعة
الانحراف  التباين الحسابي

 المعياري
درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية عند 

 الجدولية المحسوبة 0.05مستوى 

 4.8 23.19 64.88 20 التجريبية
غير دالة  2.02 0.34 38

 5.9 34.94 63.76 20 الضابطة إحصائيا
       
( أف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية كاف ٘يتضح مف جدوؿ )        

( , واف متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة ٜٔ.ٖٕ( , وتباينيا كاف )ٛٛ.ٗٙ)
( , واف الفرؽ بينيما ليس بذي دلالة إحصائية ٜٗ.ٖٗ( وتباينيا كاف )ٙٚ.ٖٙكاف )

( , إذ كانت القيمة التائية المحسوبة ٖٛودرجة حرية )( ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة )
( , وبذلؾ عميو فاف مجموعتي البحث ٕٓ.ٕ( اقؿ مف القيمة الجدولية البالغة )ٖٗ.ٓ)

 ( .ٗمتكافئتاف في متغير درجات امتحاف نصؼ السنة  تاريخ  لمعاـ , ممحؽ )
 

 ت. التحصيل الدراسي للؤبوين :
 التحصيل الدراسي للآباء: -1

لمتأكد مف أف مجموعتي البحث متكافئتاف في التحصيؿ الدراسي للآباء استعممت        
( لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( لمعرفة دلالة ٕالباحثة معادلة اختبار ) كػا

الفرؽ بينيما فوجدت انو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي تحصيؿ آباء 
( , فكانت النتائج ٖٛ( , ودرجة حرية )٘ٓ.ٓدلالة )طالبات المجموعتيف عند مستوى 

 ( .ٙعمى ما ىي عميو في جدوؿ )
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 ( ٙجدوؿ ) 
 (ٕتكافؤ آباء طالبات مجموعتي البحث في تحصيميـ الدراسي وقيمة ) كػا

 )المحسوبة والجدولية ( 

 المجموعة
حجم 
 العينة

 التحصيل الدراسي

درجة 
 الحرية

 (2قيمة) كـا

الدلالة عند 
مستوى 
ية 0.5.

ائ
تد
اب

طة 
س
تو
م

 

ية
اد
عد

إ
 

هد
مع

 

كلية فما 
 فوق

بة
سو

ح
لم
ا

 

ية
ول
جد
ال

 

 4 3 3 5 5 .2 التجريبية

33 3033 5033 

غير دالة 
 الضابطة إحصائيا  

2. 
5 

 
4 4 4 3 

     
   ( وىي اقؿ مف قيمة ٜٖ.ٖ( المحسوبة )ٕ( أف قيمة ) كػاٙيتضح مف جدوؿ )       
(, ٖٛ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٜٜ.٘غة )( الجدولية والبالٕ) كػا

 . وبذلؾ فاف مجموعتي البحث متكافئتاف في متغير التحصيؿ الدراسي للآباء
 
 التحصيل الدراسي للؤميات: -2

لمتأكد مف أف مجموعتي البحث متكافئتاف في  التحصيؿ الدراسي للؤميات       
( لمجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( ٕاستعممت الباحثة معادلة مربع كاي ) كػا

لمعرفة دلالة الفرؽ بينيما فوجدت انو ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي 
(  ٖٛ( , ودرجة حرية )٘ٓ.ٓتحصيؿ أميات طالبات المجموعتيف عند مستوى دلالة )

 ( .ٚفكانت النتائج عمى ما ىي عميو في جدوؿ )
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 ( ٚجدوؿ ) 
( )المحسوبة ٕيات طالبات مجموعتي البحث في التحصيؿ الدراسي وقيمة ) كػاتكافؤ أم

 والجدولية (

حجم  المجموعة
 العينة

 التحصيل الدراسي
درجة 
 الحرية

الدلالة  (2قيمة ) كـا
عند 

مستوى 
0.05 

ئية
بتدا

ا
طة 

وس
مت

دية 
عدا

إ
 

عيد
م

كمية فما  
وبة فوق

حس
الم

ولة 
جد

الم
 

 3 3 4 4 6 20 التجريبية
38 0.16 5.99 

غير دالة 
 4 2 4 5 5 20 الضابطة إحصائياً 

     
  ( وىي اقؿ مف قيمة ٙٔ.ٓ( المحسوبة )ٕ( أف قيمة ) كػاٚيتضح مف جدوؿ )        
(, ٖٛ( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٜٜ.٘( الجدولية والبالغة )ٕ) كػا

 يؿ الدراسي للؤميات .وبذلؾ فاف مجموعتي البحث متكافئتاف في متغير التحص
 

 أحوال التجربة والحوادث المصاحبة :
لـ تتعرض التجربة إلى أي حادث يعرقؿ سيرىا ويؤثر في المتغير التابع بجانب       

 اثر المتغير المستقؿ .
 عامل النضج :

ىو عمميات النمو الجسمي والفكري والاجتماعي لمطالبات الخاضعات لمتجريب        
( , لـ يكف ليذه العمميات اثر في البحث الحالي , لاف ٜٖٓ, ص ٜٜٛٔ)العسّاؼ: 

مدة التجربة كانت قصيرة وموحدة لممجموعتيف التجريبية والضابطة , إذ بدأت التجربة 
 . ٖٕٔٓ/ٖ/ٖٓوانتيت بتاريخ ٖٕٔٓ/ٔ/ٖٓبتاريخ 

 الاندثار التجريبي :
أو انقطاعيفّ في  وينتج ىذا الأثر عف ترؾ عدد مف الطالبات )عينة البحث(      

(. وفي ٜ٘, ص ٜٔٛٔأثناء التجربة  مما يوثر في المتغير التابع )الزوبعي وغناـ :
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البحث الحالي لـ يحصؿ تسرب أو انقطاع أو نقؿ أية طالبة باستثناء حالات الغياب 
 الفردية التي تعرضت ليا مجموعتا البحث , وغالباً ما كانت متساوية.

 اداة القياس
لباحثة عمى ىذا المتغير باستعماؿ أداتيف موحدتيف لقياس المتغير التابع سيطرت ا      

لدى طالبات مجموعتي البحث , إذ استعممت الباحثة الاختبار التحصيمي , وطبقا عمى 
 مجموعتي البحث في آف واحد .

 
 اثر الإجراءات التجريبية : 
لإجراءات التي عمى الحد مف اثر بعض ا -قدر المستطاع  –عممت الباحثة       

 يمكف أف يكوف ليا اثر في المتغير التابع في أثناء  سير التجربة , وتتمثؿ في :
 الحرص عمى سرية البحث : 

دارة المدرسة بعدـ إخبار الطالبات بطبيعة       وتـ ذلؾ بالاتفاؽ مع مدرّسة المادة وا 
 البحث , إذ أوحت ليف الباحثة بأنيا مدرّسة جديدة . 

 .الدراسية موحدة لمجموعتي البحث  سية :كانت المادةالمادة الدرا
 
 توزيع الحصص : -ج 

ي زماف واحد وزّعت الباحثة حصص  مع مدرسة المادة عمى أف تكوف ف   
                                 ( يبيف ذلؾ ٛوجدوؿ )

 (8جدول )                              
 بين مجموعتي البحث توزيع حصص مادة التاريخ            

 الدرس الساعة المجموعة اليوم

 التجريبية الاثنين
 الضابطة

8.45 – 9.25 
9.30 – 10.5 

 الثاني
 الثالث

 الثلاثاء
 الضابطة
 التجريبية

8.45 – 9.25 
9.30 – 10.5 

 الثاني
 الثالث
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يتضح مف جدوؿ أف الحصة الأولى مف يوـ الاثنيف كانت مف نصيب المجموعة        
ريبية أما الحصة الثانية فقد كانت مف نصيب المجموعة الضابطة , وينعكس الأمر التج

 في يوـ الثلبثاء .
 الخطط التدريسية :  -ح

أعدت الباحثة خططاً تدريسية مناسبة لكؿ موضوعات البحث الحالي التي       
المتغير درستيا لطالبات عينة البحث ) التجريبية والضابطة ( في ضوء المادة الدراسية و 

 .المستقؿ 
  مدة التجربة : -ذ

سيطرت الباحثة عمى ىذا المتغير إذ كانت مدة التجربة متساوية لمجموعتي       
 . ٖٕٔٓ/ٖ/ٖٓوانتيت بتاريخ ٖٕٔٓ/ٔ/ ٖٓالبحث , إذ بدأت يوـ الثلبثاء الموافؽ  

 . صياغة الأىداف السموكية :5
محددة تصؼ سموكاً معيناً يمكف  يعرؼ اليدؼ السموكي بأنو : عبارة مكتوبة       

ملبحظتو وقياسو , يتوقع مف الطالب أف يكوف قادراً عمى أدائو بعد الانتياء مف دراسة 
(. إذ تعد ٕٙٔ-ٔٙٔ, صٕ٘ٓٓموضوع معيف أو نشاط تدريسي محدد )محمود:

الأىداؼ السموكية حصيمة التعمـ العقمي أو الحركي أو الانفعالي المترتب عمى تدريس 
( . وتحديدىا أمر ضروري وميـ في العممية ٜٗ,ص  ٕ٘ٓٓمعينة )الزغوؿ:مفردة 

التدريسية لأنيا تعد أىـ الخطوات في التخطيط اليومي لمدرس , وتتضمف السموؾ 
النيائي الذي يتوقع أف يظيره الطمبة بعد مرورىـ بخبرات ومواقؼ تدريسية ويعبر عنيا 

تكوف تمؾ العبارات محددة غاية التحديد , بنتائج قابمة لمملبحظة والقياس لذلؾ يجب أف 
واف تستعمؿ عند صياغتيا أفعاؿٌ واقعية ليمكف قياسيا. وتحتوي عمى نتيجة تعميمية 
نريد تحقيقيا في المتعمـ فتحقيؽ ىذه النتيجة يعتمد عمى طبيعة الأداة المعتمدة لتحقيؽ 

اؿ المدرسيف ىذا اليدؼ وعمى الظروؼ الموضوعية المحيطة بيا . لذا فاف استعم
للؤىداؼ السموكية يمكنيـ مف تحديد النشاطات اللبزمة لتحقيقيا , وتساعدىـ عمى 
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اختيار الطرائؽ والأساليب اللبزمة ويمكف استعماليا في تقويـ المدرس والطالب والعممية 
 (  ٜ٘,ص ٕ٘ٓٓالتدريسية برمتيا لما توفره مف إطار مرجعي )الحمداني :

ة عمى الأىداؼ العامة لتدريس التاريخ المعدة لممرحمة الثانوية وبعد اطلبع الباحث      
( , صاغت أىدافاً سموكية في ضوء ىذه الأىداؼ وفي ضوء حاجات الطمبة ٜممحؽ )

وأىداؼ المادة العممية المقرر تدريسيا في أثناء مدة التجربة , شممت مستويات تصنيؼ 
( ىدفاً سموكياً ٗٗيا, فبمغ عددىا )بموـ لممجاؿ المعرفي وذلؾ لسيولة ملبحظتيا وقياس

عُرِضَت عمى مجموعة مف المحكميف لبياف آرائيـ في سلبمة صياغتيا وشموليا المادة 
%( مف ٗٛ( , وقد اعتمدت الباحثة نسبة موافقة )ٓٔالعممية ودقة تصنيفيا , ممحؽ )

لتي حصمت الخبراء أساساً لإبقاء الأىداؼ السموكية, لذا فقد أبقت الأىداؼ السموكية ا
%( , وعمى أية حاؿ بمغ عدد الأىداؼ في صورتيا النيائية ٗٛعمى نسبة موافقة )

 ( ىدفاً سموكياً موزعة عمى محتوى الموضوعات.ٗٗ)
 
 .  إعداد الخطط التدريسية :6
التخطيط عممية عقمية منظمة تسبؽ مرحمة التنفيذ وتيدؼ إلى استثمار الإمكانات       

بيعية والبشرية استثماراً أمثؿ بحيث تؤدي إلى بموغ الأىداؼ المادية والمعنوية الط
المرسومة لمموقؼ التعميمي بفاعمية واقتدار واف خطة الدرس تعد سجلًب مكتوباً يتضمف 
مجمؿ النشاطات والفعاليات التي يقوـ بيا المدرس وطمبتو مف اجؿ تحقيؽ أىداؼ 

ؼ التربوي في متابعة الدرس الدرس وأنيا وسيمة يستعيف بيا المدرس أولًا والمشر 
وتقويمو . فالخطة بالنسبة لممدرس ىي المرشد والموجو المباشر لمجريات الأحداث 
داخؿ الدرس يحدد فييا المفاىيـ والتعميمات التي يريد إكسابيا طلببو وانتقاء 
المستمزمات الضرورية التي يتطمبيا الدرس ويصوغ ذلؾ في أىداؼ إجرائية يريد تحقيقيا 

 .عممية  تقويـ الفعالية التربوية واختيار أداة التقويـ المناسبة  تسيؿ
 (ٜٛٔ-ٛٛٔ,ص ٕٔٓٓ)البيرماني: 

لذا فالتخطيط خطوة ضرورية لمتدريس الجيد ويؤيد وجية النظر ىذه بعض        
المدرسيف والمدرسات لأنو يعينيما عمى الوضوح الفكري فيما يتصؿ بالموضوعات 
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مف دافعية الطمبة ورغبتيـ في التعمـ ويفيد أيضاً في جعؿ  الدراسية وىذا مما يزيد
المدرس أكثر دقة عمى إشباع حاجات الطلبب , واستعماؿ اىتماماتيـ وتوفير الوسائؿ 

 الفاعمة لحفزىـ عمى العمؿ  .
فالتخطيط لمتدريس يمثؿ منيجاً وأسموباً وطريقة منظمة لمعمؿ ويمثؿ الرؤية  

اصر وأبعاد العممية التعميمية جميعيا لذا فيي لا يمكف أف تتـ الواعية الذكية الشاممة لعن
( . ٖٔ, ص ٖٜٚٔبصورة ارتجالية ولا تكتمؿ إلا بالتخطيط المسبؽ لمدرس )إبراىيـ:

ومف ىنا كاف لمتخطيط أىميتو وضرورتو لاسيما بعد أف أصبح مف غير الممكف اعتماد 
ي والتقني الذي يفرض عميو المدرس عمى الخبرة السابقة فقط في ظؿ التقدـ العمم

متابعة المستجدات التي طرأت عمى طرائؽ التدريس بغية تحقيؽ الأىداؼ التربوية 
 المنشودة بأقؿ جيد واقصر وقت وأفضؿ النتائج 

لذا أعدت الباحثة مجموعة مف الخطط التدريسية اليومية الملبئمة لمموضوعات  
كتاب االتاريخ لمصؼ الخامس  المقرر تدريسيا في ضوء المتغير المستقؿ وأىداؼ

( , وبمغت ست خطط بحسب المواضيع ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓالأدبي لمعاـ الدراسي )
المشمولة في البحث , عرضَت خطتيف أنموذجيتيف عمى مجموعة مف الخبراء 
والمتخصصيف في البلبغة وطرائؽ تدريس المغة العربية, فكانت الخطة الأولى متضمنة 

التاريخ  لطالبات المجموعة الضابطة والخطة الثانية الأسموب التقميدي في تدريس 
متضمنة أنموذج كيمرفي تدريس التاريخ  لطالبات المجموعة التجريبية , وعدت صالحة 

 (ٔٔ%( مف آراء الخبراء والمتخصصيف, ممحؽ )ٓٛبعد حصوليا عمى اتفاؽ نسبتو )
  
 :  أسموب إجراء التجربة7

ربة , طبقت الباحثة تجربتيا عمى طالبات بعد الانتياء مف متطمبات التج      
, إذ أجرت الباحثة الاختبار  ٕٕٔٓ/ ٔ/ٖٓمجموعتي البحث يوـ الثلبثاء الموافؽ 

القبمي واختبار الميؿ عمى طالبات المجموعتيف في الأسبوع الأوؿ مف التجربة , 
ا , إذ ودرّست المادة لمجموعتي البحث عمى وفؽ الخطط التدريسية اليومية التي أعدّتي



   5302/  / آذار 03خامس              ال العدد                                 ق                               مجلة نس
 

 ٕٜٓ 

درست المجموعة التجريبية باستعماؿ انموذج كيمر , أما المجموعة الضابطة فقد درست 
 بالطريقة التقميدية . 

 المادة الدراسية :
كانت المادة الدراسية موحدة لمجموعتي البحث , والمتمثمة بالموضوعات الآتية :       

موضوعات بعد أف وقد حددت الباحثة ال , ٖٕٔٓ-ٕٕٔٓالمقرر لمعاـ الدراسي 
استشارت عدداً مف المدرسات فيما يخص الموضوعات التي بالإمكاف تدريسيا في أثناء 
مدة التجربة سواء أكاف ذلؾ بالجموس معيف أـ بالاطلبع عمى خططيفّ السنوية 
والفصمية , ودفاتر التحضير اليومي , وقد حددت المفردات عمى وفؽ مفردات المنيج 

 ( , . ٖٕٔٓ– ٕٕٔٓيخ  لمصؼ الخامس الأدبي لمعاـ الدراسي )المقرر مف كتاب التار 
أعدت الباحثة خططاً تدريسية مناسبة لكؿ موضوعات البحث الحالي التي       

درستيا لطالبات عينة البحث ) التجريبية والضابطة ( في ضوء المادة الدراسية والمتغير 
 المستقؿ .

  مدة التجربة : -ذ
مى ىذا المتغير إذ كانت مدة التجربة متساوية لمجموعتي سيطرت الباحثة ع       

وانتيت يوـ الثلبثاء الموافؽ  ٕٕٔٓ/ٔ/ٖٓالبحث , إذ بدأت يوـ الثلبثاء الموافؽ 
, زيادة عمى ذلؾ إنيا كانت متناسبة مع موضوعات البحث الحالي ,  ٖٕٔٓ/ٖ/ٖٓ

 والاختبار التحصيمي لذا تمكنت الباحثة مف ضبط ىذا المتغير .
 

 :التحميل الإحصائي لفقرات 
 . اختبار التحصيل :

اختبار التحصيؿ : إجراء منظـ لتحديد مقدار ما تعممو الطالب فيو مجموعة مف 
الأسئمة تقدـ لمطالبات , وعمييف أف يستجبف ليا , إذ تدؿ طريقة استجابتيف عمى مدى 

تحصيؿ أحد الوسائؿ ما تحقؽ لدييف مف الأىداؼ التعميمية المحددة مسبقاً . فاختبار ال
الميمة التي تستعمؿ في تقويـ تحصيؿ الطالبات , وانو وسيمة لمحصوؿ عمى معمومات 
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ميمة عف تقدـ الطالبة إذ يستيدؼ قياس فيـ الطالبة لمادة دراسية معينة أي مقدار ما 
حصمتو الطالبة في المواد الدراسية المختمفة نتيجة لدراستيا تمؾ الموادولذلؾ فضمت 

ة الاختبارات الموضوعية لاف إجابات الطالبات فييا لا تتأثر بقدراتيف . فضلًب الباحث
عف ذلؾ أنيا تمتاز بموضوعية التصحيح أي إف تصحيح المدرس ليذه الاختبارات 
محدود بموضوع إجاباتيا مف دوف أية فرصة لتدخؿ ميولو أو أىوائو الشخصية في 

 .از بدرجة ثبات عالية تقدير صحتيا أو قيمتيا , فضلًب عف أنيا تمت
  (ٕٓٔ,صٜٙٛٔف: )حمدا 

وقد اختارت الباحثة مف الاختبارات الموضوعية الاختيار مف متعدد لكونو يتميز        
بمزايا كثيرة منيا الموضوعية في إعطاء الدرجة واليسر في التصحيح مف المدرس  

الحكـ الصائب والتمييز وتشجيع الطالبة عمى التفكير زيادة عمى أنيا تعوّد الطالبة عمى 
             التخميف  بيف الأحكاـ الصحيحة والخاطئة, ولا يكاد يدخؿ فييا عنصر

وفيما يأتي توضيح لمخطوات التي مرَّ بيا إعداد  ,( ٚٛٔ,ص ٕٕٓٓ)عبد السلبـ:
 اختبار التحصيؿ:

 أ. لائحة المواصفات ) الخريطة الاختبارية (  
انات الرئيسة لمحتوى المادة الدراسية , وىي مخطط تفصيمي يتضمف العنو  

ونسبة تركيزىا وعدد الأسئمة المخصصة لكؿ جزء منيا . والخارطة الاختبارية تربط 
جانب محتوى المادة الدراسية وجانب الأىداؼ السموكية معاً في مخطط واحد يوضح 
كيؼ يرتبط كؿ ىدؼ بجانب محدد مف محتوى المادة وبشكؿ متكامؿ وىذا منطمؽ 

نيا تساعد عمى إعطاء كؿ جزء مف المادة حقو مف الأسئمة الا ختبار التحصيمي. وا 
وبالتالي وزنو الحقيقي مف حيث حجـ المادة وأىميتيا والزمف الذي استغرقتو دراستيا , 
وتساعد عمى توزيع أسئمة الاختبار عمى أجزاء المادة الدراسية المختمفة وعمى الأىداؼ 

 ( . ٜٓ, صٕٔٓٓ)كاظـ : التعميمية المرجوة جميعيا 
وعمى ىذا الأساس أعدت الباحثة خريطة اختبارية اتسمت بشموليا لموضوعات  

البحث الحالي مف كتاب البلبغة لمصؼ الخامس الأدبي وللؤىداؼ السموكية معتمدة 
عمى تصنيؼ ) بموـ ( لممجاؿ المعرفي لممستويات الستة )التذكر, والفيـ, والتطبيؽ, 
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( يبيف ذلؾ , وقد تطمب إجراء الخارطة ٙٔكيب , والتقويـ( وجدوؿ )والتحميؿ , والتر 
الاختبارية استخراج الأىمية النسبية لكؿ موضوع ونسبة كؿ ىدؼ سموكي وعدد الأسئمة 

 لمخمية الواحدة و عدد الأسئمة لمموضوع
 (9جدول )

الخريطة الاختبارية في ضوء الأىمية النسبية لموضوعات التجربة ومستويات 
 داف السموكية عمى وفق النسب التقريبيةالأى

 الموضوعات ت

 
 

الأىمية 
 النسبية

 الأىداف السموكية
 المجموع

 تذكر 100%
22% 

 فيم
18% 

 تطبيق
15% 

 تحميل
13% 

 تركيب
15% 

 تقويم
13% 

لثورة  ٔ
 الفرنسية

ٔ٘%   ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٙ 

 ٙ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %ٕٓ الروسيا ٕ
 ٙ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %٘ٔ ال ٖ
 ٙ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %٘ٔ ال ٗ
 ٙ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %٘ٔ ال ٘
 ٙ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ %ٕٓ ال ٙ

 ٖٙ ٙ ٙ ٙ ٙ ٙ ٙ %ٓٓٔ المجموع
                   

 ت. تحميل فقرات الاختبار 
ىي عممية اختبار استجابات الأفراد عمى فقرات الاختبار , وتتضمف ىذه العممية        

تيا ومدى قدرتيا عمى التمييز بيف الفروؽ الكشؼ عف مستوى صعوبة كؿ فقرة أو سيول
الفردية لمصفة المراد قياسيا وفعالية البدائؿ الخاطئة في فقرات الاختبار . وقد طبقت 

( طالبة في يوـ الأحد  ٖٗالباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعية تكونت مف ) 
إلى  ( , وبعد تصحيح الإجابات قسمت الباحثة الطالبات ٖٕٔٓ/ ٔ/ٖٓالموافؽ )
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مجموعتيف بالتساوي بعد ترتيب درجاتيف مف الأعمى إلى الأدنى فتكونت المجموعة 
( ٚٔ( طالبة حصمف عمى الدرجات العميا وتكونت المجموعة الدنيا مف )ٚٔالأولى مف )

 طالبة حصمف عمى الدرجات الدنيا.
( درجة , في حيف كانت  ٜٕوقد بمغت أعمى درجة في المجموعة العميا )  
( درجات , ثـ حُسِب مستوى الصعوبة وقوة التمييز ٛرجة في المجموعة الدنيا )أوطأ د

 لكؿ فقرلكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وكما يأتي : 
 مستوى الصعوبة : 

ويقصد بيا نسبة الطمبة الذيف يجيبوف عف الفقرة إجابة صحيحة مف عينة ما ,إذ        
تمييز بيف الطمبة إذا كاف مستوى يجب أف تحقؽ الفقرة الواحدة أقصى نجاح في ال

%( مف إفراد العينة في الإجابة عمييا  . وعندما أجرت ٓ٘صعوبتيا يسمح بنجاح )
     الباحثة حساب معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدتيا تنحصر بيف 

( وىذا يعني أف فقرات الاختبار جميعيا مقبولة , إذ ٙٔ% ( ممحؽ ) ٜٛ -% ٖٗ) 
( , ٖٙ.ٓ( أف فقرات الاختبار تعد جيدة, إذا كاف معامؿ صعوبتيا )Bloomبموـ )يرى 

( بحسب ٓٛ.ٓ – ٕٓ.ٓفي حيف أنيا تعد مقبولة إذا كاف معامؿ صعوبتيا بيف )
 (.ٙٔ( , ممحؽ )Bloom: 1971, P.66درجتيا )

 معامل التمييز :
ف الطمبة مف ذوي يقصد بو قدرة كؿ فقرة مف فقرات الاختبار عمى التمييز بي       

, ص  ٕٔٓٓالمستويات المرتفعة والطمبة مف ذوي المستويات المنخفضة ) العجيمي: 
 -% ٖٗ( . وعند حساب معامؿ تمييز كؿ فقرة وجدت الباحثة أنيا تنحصر بيف )  ٓٚ
(, وقد ابقي عمى فقرات الاختبار جميعيا, أف الفقرة تعد جيدة إذا ٙٔ% ( ممحؽ ) ٜٛ

 ( . ٙٔ(, ممحؽ )ٖٗ.ٓزية  ) كانت قوتيا التميي
 فعالية البدائل الخطأ : 

في حالة كوف أسئمة الاختبار مف نوع الاختيار مف متعدد يفترض أف تكوف  
البدائؿ الخطأ جذابة بحيث تؤدي وظيفتيا في تشتيت انتباه الطمبة الضعاؼ وتضميميـ 
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مبة الضعاؼ عف الإجابة الصحيحة , والبديؿ الخطأ الذي يجتذب أكثر عدد مف الط
يعد بديلًب فعالًا أو جذاباً , أما البديؿ الخطأ الذي لا يختاره أحد مف المجموعتيف العميا 
والدنيا فأنو يعد بديلًب غير فعاؿ أو غير جذاب. ويسعى مصمـ الاختبار إلى الحصوؿ 
ي عمى قيـ سالبة لمبدائؿ الخطأ لكي تكوف الفقرة جيدة ويكوف البديؿ أكثر فعالية )الزوبع

 ( .ٚٔ( ممحؽ ) ٔٛ,ص ٜٔٛٔ: 
 

 ث. صدق الاختبار: 
يعد الصدؽ مف الخصائص الميمة التي ينبغي لنا الاىتماـ بو في أداة البحث.         

ويراد بو قدرة الاختبار عمى قياس السمة أو الظاىرة التي وضع مف أجميا , ومعنى ىذا 
قد يكوف قوي الصدؽ  أف الصدؽ ىو صفة ضرورية للبختبار الجيد , لأف الاختبار

فيما يتصؿ بقياس ناحية معينة وضعيؼ الصدؽ فيما يتصؿ بقياس ناحية أخرى. 
ويكوف الاختبار صادقاً إذا تمكف مف قياس الأىداؼ التعميمية التي وضع مف اجميا 

(. ولكي يكوف الاختبار الذي أعدتو الباحثة صادقاً ومناسباً ٕٖ, ص ٕٕٓٓ)الظاىر :
 لتي  صمـ مف اجؿ تحقيقيا استعممت الباحثة صدقيف للبختبار:للؤىداؼ السموكية ا

أحدىما الصدؽ الظاىري وىو المظير العاـ للبختبار أي الفحص المبدئي       
لمحتويات الاختبار مف حيث نوع الفقرات وكيفية صياغتيا ومدى وضوحيا , بالإضافة 

لباحثة إلى ىذا النوع إلى تعميمات الاختبار ودقتيا ودرجة وضوحيا  , وقد توصمت ا
 ( .  ٙمف الصدؽ عف طريؽ عرض الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء ممحؽ )

أما الصدؽ الآخر فيو صدؽ المحتوى ويعتمد عمى مدى ارتباط فقرات الاختبار       
بمحتوى المادة الدراسية والأىداؼ التدريسية المرسومة لموحدة التي يجري فييا 

(. وقد توصمت الباحثة لتحقيؽ ىذا النوع مف ٔٚٔص , ٜ٘ٛٔالاختبار)دوراف: 
الصدؽ عف طريؽ عمؿ الخارطة الاختبارية , حصمت عمى نسبة موافقة أكثر مف 

 %( مف الخبراء مما يدؿ عمى صدؽ الأداة )الاختبار( ٓٛ)
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 ىـ. ثبات الاختبار 
ى يقصد بثبات الاختبار : ىو أف يعطي النتائج نفسيا إذا ما أعيد تطبيقو عم 

الأفراد أنفسيـ تحت الظروؼ نفسيا , وىذا يعني انو يجب أف تتماثؿ الظروؼ المحيطة 
( . وقد طبقت ٕٔٔ,ص  ٜٜٓٔبتطبيؽ الاختبار في كؿ مرة )الإماـ وآخروف: 

الباحثة الاختبار عمى العينة الاستطلبعية و اختارت طريقة إعادة الاختبار عمى العينة 
ىذه الطريقة أكثر ملبءمة لمحصوؿ عمى قياسات  نفسيا  لعمؿ ثبات الاختبار وتعد
( إذ طبقتو عمى العينة الاستطلبعية ٕٚ٘,ص ٕ٘ٓٓمتكررة لقياس السمة ذاتيا )ممحـ:

( وبعد مرور أسبوعيف أعادت تطبيؽ الاختبار عمى العينة  ٖٕٔٓ/  ٕ/ ٙٔبتاريخ )
وبعد استعماؿ نفسيا , وكاف الاختبار الاستطلبعي في إعدادية أـ التسامح  لمبنات , 

( ٖٜ.ٓالمجموعتيف , فكاف مقداره ) معامؿ ارتباط بيرسوف استخرج معامؿ الثبات بيف 
وىو معامؿ ثبات عاؿٍ في ما يخص الاختبارات غير المقننة . واستعممت الباحثة 
طريقة التجزئة النصفية , لأنيا مف أكثر طرؽ حساب الثبات شيوعاً , ويعود ذلؾ إلى 

 (. ٕ٘ٔ-ٔ٘ٔ, ص ٜٜٓٔبعض الطرؽ الُأخر )الإماـ: أنيا تتلبفى عيوب 
ّـ تقسيمو عمى نصفيف , و        بعد تصحيح إجابات الطالبات عف الاختبار , ت

النصؼ الأوؿ يضـ درجات الطالبات عف الفقرات الفردية , والنصؼ الثاني يضـ 
خرجت درجات الطالبات عف الفقرات الزوجية , وباستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف , است

( , وبما أف تقسيـ الاختبار إلى نصفيف  ٗٚ.ٓمعامؿ الثبات بيف النصفيف , وقد بمغ ) 
, ٜٜٓٔيفقده مجموعة مف الخصائص التي تؤثر في معامؿ الارتباط ) العمر: 

ّـ تعديؿ ىذا التقسيـ , باستعماؿ معادلة سبيرماف  ٖٖٚص براوف , فبمغ  –( , لذلؾ ت
سبة للبختبارات غير ػػػمعامؿ ثبات جيد وعاؿٍ بالن( , وىو ٗٛ.ٓ)  معامؿ الثبات 

( , فإنيا تُعد جيدة , وبذلؾ أصبح  ٚٙ.ٓالمقننة , التي إذا بمغ معامؿ ثباتيا ) 
 ( . ٛٔالاختبار جاىزاً لمتطبيؽ , ممحؽ ) 
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 ح. تعميمات الاختبار 
تضمف الاختبار مجموعة مف التعميمات تصدرت ورقة الاختبار , وكانت بمغة  

يمة وواضحة لبياف الغاية مف الاختبار , وكيفية الإجابة عنو, وزيادة في توضيح س
كيفية الإجابة عف فقراتو فقد تضمف أيضاً مثالًا محمولًا لتتمكف الطالبة في ضوئو مف 

 الإجابة عف الفقرات . 
 خ. التطبيق الاستطلاعي للاختبار 

الوقت اللبزـ للئجابة عنيا لمتأكد مف وضوح فقرات الاختبار وتعميماتو وتحديد  
( ٖٗوتحميميا إحصائياً  طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعية مكونة مف )

 ٕ/  ٙٔطالبة مف طالبات الصؼ الخامس الأدبي في إعدادية التسامح لمبنات بتاريخ )
( , وفي ضوء تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية اتضح لمباحثة أف  ٖٕٔٓ/ 

( دقيقة , وتـ  ٓٗلوقت الذي استغرقتو الطالبات للئجابة عف الأسئمة كاف ) متوسط ا
تحديد متوسط الزمف اللبزـ لاختبار التحصيؿ النيائي بتسجيؿ الزمف الذي استغرقتو 
أسرع طالبة والزمف الذي استغرقتو أبطأ طالبة في الإجابة عف فقرات الاختبار , ثـ 

 الآتية :  حسب متوسط الزمف باستعماؿ المعادلة
         

 دقيقة ٓٗ=         =          معدؿ الزمف =
 

 د. تطبيق أداة البحث عمى عينة البحث . 
 الصيغة النيائية للاختبار:

فقرة مف نوع الاختبار مف متعدد  ٖٓتكوف الاختبار في صيغتو النيائية مف         
ى درجات الاختبارمابيف واعطت الباحثة درجة لكؿ فقرة عند التصحيح وبيذا يكوف مد

 (.ٖٔ(  ممحؽ )ٖٓ)صفر إلى 
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 : ات تطبيق التجربةإجراء
 اتبعت الباحثة الخطوات الاتية في تطبيؽ التجربة تتمثؿ بما ياتي:     

بعد اف تحققت الباحثة مف التكافؤ بيف المجموعتيف بدأت تطبيؽ التجربة  مف يوـ  -ٔ
لبحث في الفصؿ الدراسي الثاني ( و كاف تدريس مجموعتي أٖٕٓ-ٕ-ٕٔالاحد )

-ٖٓبواقع حصتيف اسبوعيا لكؿ مجموعة وزعت عمى يوميف انتيت التجربة يوـ الاحد 
ٖ-ٕٖٓٔ.) 
قامت الباحثة بتدريس المجموعة التجريبية وفقا لخطوات انموذج كيمر في الخطط  -ٕ

يا وفقا التدريسية التي اعدت لذلؾ اما المجموعة الضابطة فقد تـ تدريسيا لممدة نفس
 (.ٕٔلمطريقة الاعتيادية في الخطط التدريسية التي اعدت لذلؾ ممحؽ )

( ٖٕٔٓ-ٖ-ٕٚطبقت الباحثة اختبار تحصيؿ البعدي لمجموعتي البحث ) -ٖ
واشرفت الباحثة عمى تطبيقو مف اجؿ المحافظة عمى تنفيذ تعميمات الاختبار بصورة 

مى درجات اختبار التحصيؿ , اعتيادية وبعد تصحيح اوراؽ الاجابات تـ الحصوؿ ع
 (.٘ممحؽ )

 
 خامساً : الوسائل الإحصائية

 ( ذو النيايتيف لعينتيف مستقمتيف :T-Testالاختبار التائي )
 استعمؿ في إيجاد :      

 أ. التكافؤ بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية في :
 العمر الزمني . -
 الاختبار القبمي . -
 ميؿ الطالبات لمبلبغة.  -
 التحصيؿ الدراسي . -
 ب. حساب دلائؿ الفروؽ بينيما في اختبار التحصيؿ. 
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 الفصل الرابع
 عرض النتيجة وتفسيرىا

يعرض الباحث في ىذا الفصؿ النتيجة التي توصؿ الييا في ضوء الإجراءات        
ت المشار إلييا في الفصؿ الثالث , ومف ثـ محاولة تفسيرىا , ووضع الاستنتاجا

 . يات والمقترحات المناسبةوالتوص
 

 عرض النتيجة: -أولاً 
بعد أف اختبر الباحث طمبة المجموعتيف في الاختبار التحصيمي البعدي استخرج        

المتوسطات الحسابية لدرجات كؿ مجموعة , فبمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية 
ات المجموعة (, في حيف كاف متوسط درجٜٔ.ٕ( درجة بانحراؼ معياري )ٕٛٗ.ٕٙ)

( , وعند استعماؿ الاختبار التائي ٘ٛ.ٔدرجة بانحراؼ معياري ) ( ٘ٓ.ٙٔالضابطة )
(T-Test( ظير اف القيمة التائية المحسوبة )ٔ٘.٘ٗ اكبر مف القيمة الجدولية )

( وبدرجة ٘ٓ.ٓ( ومما يعني وجود فرؽ ذي دلالة احصائية عند مستوى )ٕٓ.ٕالبالغة )
مى تفوؽ المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستعماؿ أنموذج ( , وىذا يدؿ عٖٛحرية )

كيمر عمى طلبب المجموعة الضابطة الذيف درسوا وفؽ الطريقة الاعتيادية في الاجابة 
عف الاختبار التحصيمي البعدي الذي طبقتو الباحثة بعد أنياء التجربة. وفي ضوء ىذه 

فروؽ ذات دلالة احصائية بيف  النتيجة ترفض الفرضية الصفرية التي تنص )لا توجد
متوسط الدرجات التحصيمية لمطالبات  المواتي يدرسف  عمى وفؽ انموذج كيمر , 
ومتوسط الدرجات التحصيمية لمطالبات  المواتي يدرسف بالطريقة الاعتيادية عند مستوى 

 ( يوضح ذلؾٜ( وجدوؿ )٘ٓ.ٓدلالة )
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 (9جدول )
 ة مجموعتي البحث في الاختبار البعدي. نتائج الاختبار لتائي لدرجات طمب

 
 المجموعة

 
 العدد

 
المتوسط 
 الحسابي

 
 التباين

 
الانحراف 
 المعياري

 
درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية 
عند مستوى 

0.05 

 
 المحسوبة

 
 الجدولية

 2.19 4.8 26 20 التجريبية
38 15.54 2.02 

دالة 
 1.85 3.44 16.05 20 الضابطة إحصائياً 

 
 تفسير النتيجة: -ثانياً 

( يتضح وجود فروؽ ذي دلالة ٘ٔمف خلبؿ النتيجة المعروضة في الجدوؿ )       
احصائية بيف تحصيؿ طالبات المجموعتيف لمصمحة طمبة المجموعة التجريبية المواتي  

ائج العديد ( وتتفؽ النتيجة مع نت٘ٓ.ٓدرسف باستعماؿ انموذج كيمر عند مستوى دلالة )
( , ودراسة ٕٓٓٓ( , ودراسة )العميمات , ٜٜٜٔمف الدراسات مثؿ دراسة )العبري , 

( , ٕٚٓٓ( , ودراسة )السراي,ٕ٘ٓٓ( , ودراسة )العظامات , ٕٗٓٓ)النعيمي , 
( , التي ٜٜٓٔ( , ودراسة )كلبىاف وسميث , ٜٚٛٔودراسة ودراسة )سميث , 

ر فاعمية في التحصيؿ البعدي بالمقارنة مع أظيرت أف أنموذج كيمر أو خطة كيمر أكث
 التدريس بالطريقة الاعتيادية.

 ويمكف اف يعزى ىذا التفوؽ لصالح انموذج كيمر لعدة اعتبارات نجمميا كالآتي:       
أف أنموذج كيمر يعمؿ عمى تنظيـ المادة العممية والمقدمة لممتعمـ عمى شكؿ  -ٔ

نظمة ومتسمسمة منطقياً , إذ وحدات تعميمية مكونة مف موضوعات قصيرة م
إف كؿ موضوع تميو أسئمة تقويـ ذاتي , بحيث يستطيع المتعمـ السير فييا 
مكاناتو الخاصة , إذ يتدرج الطمبة في تعمـ  حسب سرعتو الذاتية وقدراتو وا 
المادة التعميمية مف دوف أف يشعروا بصعوبة أو ممؿ , وكؿ ذلؾ يؤدي الى 

 زيادة التحصيؿ.
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ؼ السموكية التعميمية الواضحة المحددة أماـ الطمبة في بداية عرض الاىدا  -ٕ
كؿ موضوع دراسي في المادة التعميمية المصممة وفؽ أنموذج كيمر , والتي 
تحدد الأداء النيائي المتوقع تحقيقو مف الطالبات؛ جعؿ الطالبات يدركف 

 الأىداؼ المطموبة منيـ , مما حدا بيـ لبذؿ أقصى الجيود لتحقيقيا.
ف إنموذج كيمر يوجو المتعمـ لتنفيذ العديد مف الأنشطة والتدريبات المتنوعة , إ -ٖ

مما تسيـ بدورىا في إثراء عممية التعميـ وزيادة دافعية المتعمميف لمتعمـ. وىذا 
يتفؽ ما أكده بعض التربوييف مف أف الأنشطة والوسائؿ التعميمية تعمؿ عمى 

 يؿ.زيادة كفاءة عممية التعمـ وزيادة التحص
شعور الطالبات  بمسؤولية تعميـ أنفسيف  كوف أنموذج كيمر يعتمد عمى جيد  -ٗ

المتعمـ أكثر مف إعتماده عمى جيد المعمـ , وىذا يدفع الطالبات  الى التعمـ 
الذاتي بواسطة مصادر التعمـ المتنوعة المتوفرة , في حيف يعتمد المتعمـ في 

 ايصاؿ المعمومات إليو. التعميـ المعتاد )الإعتيادي( عمى المعمـ في
إف إنموذج كيمر ينمي التفاعؿ بيف المتعمـ والمواقؼ التعميمية , حيث أف  -٘

المتعمـ في أنموذج كيمر يكوف نشطاً في عممية التعمـ وليس مستقبلًب , كما 
 ىو الحاؿ في أساليب التعميـ المعتادة.

الشروط  اف عممية الاتقاف في أنموذج كيمر والمحددة سمفاً لممتعمـ أحد -ٙ
الاساسية فيو , كي يسمح لمطمبة بالتقدـ لاجتياز الموضوع والانتقاؿ لموضوع 

%( فما فوؽ يعطي لمطمبة الثقة ٓٛجديد , واف أجتياز مستوى الاتقاف البالغ )
بالنفس , ويدفعو الى دراسة الموضوع الجديد , ويؤدي الى زيادة نشاط المتعمـ 

المادة العممية , مما يؤدي الى زيادة  , والاىتماـ والتركيز عمى كؿ جزء في
نعكاس ذلؾ عمى التحصيؿ  التحصيؿ في جميع موضوعات الدراسة تباعاً. وا 

 النيائي.
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 الاستنتاجات: -ثالثاً 
 مف خلبؿ النتيجة التي توصؿ إلييا الباحث يمكف إستنتاج ما يأتي:       

الصؼ الخامس الادبي   أكدت الدراسة إف استعماؿ انموذج كيمر في تدريس طالبات -ٔ
يسيـ في رفع المستوى العممي لمطالبات  ويعمؽ فيـ واستيعاب المادة التاريخية مقارنة 

 بالطريقة الاعتيادية. 
ىناؾ حاجة عند طالبات  الصؼ الخامس  الادبي الى استخداـ اساليب تدريسية  -ٕ

 غير تقميدية ومنيا أنموذج كيمر.
 متعمـ ويدعمو. يسيـ في زيادة التحصيؿ الدراسي.أنموذج كيمر يوفر الدافعية ل -ٖ
 

 التوصيات: -رابعاً 
 في ضوء النتيجة التي توصمت إلييا الباحثة فإنيا توصي بما يأتي:       

إطلبع تدريسي مادة التاريخ عمى أنموذج كيمر وخطواتو لأجؿ استعمالو عند  -ٔ
 تدريس مادة التاريخ لطالبات  الصؼ الخامس الادبي.

ريب المعمميف والمدرسيف أثناء اعدادىـ وتأىيميـ في وكميات التربية عمى تد -ٕ
 استراتيجية أنموذج كيمر.

 
 :المقترحـات 

 استكمالًا لمبحث الحالي تقترح الباحثة إجراء :    
اجراء بحوث مماثمة عمى مراحؿ دراسية أخر وعمى كلب الجنسيف لمعرفة تأثير -ٔ

لطمبة مقارنة بالطريقة الاعتيادية أو أي طريقة استخداـ أنموذج كيمر في تحصيؿ ا
 أخرى.

دراسة تأثير أنموذج كيمر في متغيرات تابعة أخرى غير التحصيؿ كتنمية التفكير -ٕ
 الناقد والتفكير الاستدلالي . 

 تطبيؽ اجراءات الدراسات الحالية عمى مراحؿ دراسية في مختمؼ الاختصاصات -ٖ
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