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 فاعمية إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات التفكير الناقد
 لدى طلاب المرحمة الثانوية 

 
 عباس فايض قاسمالباحث / أ. د. م صادق عبيس الشافعي              

 جامعة كربلاء _ كمية التربية لمعموم الانسانية
 
 
 

 :ممخص ال
ستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية فاعمية إمعرفة ) ييدؼ ىذا البحث إلى        

         ميارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية(.
ولتحقيػػؽ ىػػدؼ البحػػث اعتمػػد الباحثػػاف التيػػميـ التجريبػػي ذو ال ػػبط الجز ػػي         

لممجموعات المتكاف ة ,فأختارا لذلؾ عينة قيديو مف طلاب اليؼ الثاني المتوسط فػي 
اف لمبنػػيف( التابعػػة لممديريػػة العامػػة لتربيػػة محافظػػة كػػربلا  المقدسػػة ل ػػرض ثانويػػة )البيػػ

 ( .3132 -3131تطبيؽ التجربة خلاؿ العاـ الدراسي )
( طالباً لممجموعة التجريبية التي 13(طالباً وبواقع )53وبم ت عينة البحث)        

مجموعة ال ابطة ( طالباً لم13سوؼ تدرس باستعماؿ إستراتيجية التدريس التبادلي و)
 والتي درست وفؽ الطريقة )الاعتيادية( .

وبعد أف حدد الباحثاف المادة العممية المراد تدريسيا لطلاب مجموعتي البحث         
والتي شممت الفيميف الاوؿ والثاني مف كتاب الح ارة العربية الاسلامية / لميؼ 

 -3131خلاؿ العاـ الدراسي )الثاني متوسط , المقرر تدريسو مف قبؿ وزارة التربية 
( ىدفاً سموكياً لمفيميف الاوؿ والثاني, وأعدا خططاً 331(  حدد الباحثاف )3132

تدريسية لمجموعتي البحث ,اذ عمد الباحثاف  إلى عرض نماذج منيا عمى مجموعة 
مف الخبرا  والمختييف في طرا ؽ التدريس والقياس والتقويـ, واعدا الباحثاف مقياساَ 
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( فقرة, وتحققا مف يدقة بعد عر و عمى مجموعة مف 23ير الناقد مكوف مف )لمتفك
الخبرا  والمحكميف, ومف ثباتة بتطبيقو عمى عينة مف طلاب ثانوية الفراىيدي لمبنيف , 
وباستعماؿ معامؿ أرتباط بيرسوف كانت قيمة الارتباط بعد تيحيحو بمعادلة سيبرماف 

جموعتي البحث بنفسو في أثنا  مدة التجربة, ( وقد درس الباحثاف م1973براوف ) –
وبعد انتيا  مدة التجربة طبؽ الباحثاف أداة بحثيما المتمثمة في اختبار التفكير الناقد 
عمى أفراد عينة البحث , تـ جمع البيانات وتـ معالجتيا إحيا ياً بواسطة الرزمة 

ا ياً تويؿ الباحثاف وبعد تحميؿ النتا ج إحي (Spss)الإحيا ية لمعموـ الاجتماعية 
إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحيا ية في استجابات أفراد العينة وليالح المجموعة 
التجريبية التي درست عمى وفؽ إستراتيجية التدريس التبادلي في اختبار التفكير الناقد 
عمى المجموعة ال ابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية, مما يعني تفوؽ 

 موعة التجريبية عمى طلاب المجموعة ال ابطة في اختبار التفكير الناقد. طلاب المج
اعتماد إستراتيجية التدريس التبادلي وفي  و  نتا ج البحث أويى الباحثاف ب رورة    

بتدريس مادة التاريخ لميؼ الثاني المتوسط لما ليا مف اثر في تنمية التفكير الناقد 
مقارنة بالطريقة التقميدية , واستكمالًا ليذا البحث فقد  لدى الطلاب وذلؾ لثبوت فعاليتيا

 اقترح الباحثاف إجرا  دراسة مماثمة ليذه الدراسة في مراحؿ ومواد دراسية أخرى . 
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Abstract 
        This research aims to:-(see impact of interactive teaching in 

the development of critical thinking among students in second 

grade average in history). 

       To achieve the objective of research was adopted, a 

researcher of experimental design is exactly equal groups, partial, 

chosen for this intentional sample of grade average in high school 

(the boys) of the Directorate-General for education of Karbala for 

the purpose of applying experience during the academic year 

(2013-2014). 

         Total sample search (75) students and (35) of the 

experimental group called the interactive teaching strategy and 

(35) of the control group, students studied the way (traditional).       

         After that select the researcher of the scientific material to be 

taught to students in my research, which included chapters I and II 

of the Arabic-Islamic civilization/book for grade average, to be 

taught by the Ministry of education during the school year (2013-

2014) Select the Finder (150) behavioural goal of chapters I and 

II, and teaching plans for my research, so the Finder displays 

models of the Group of experts and specialists in teaching 

methods, measurement and evaluation, and the researcher is a 

measure of critical thinking from (45) paragraph, and verify that 

the charity after a group of experts, arbitrators, and firmly applied 

to a sample of students from a secondary school for boys, and 

farahidi "organized using the Pearson correlation coefficient value 

link corrected the equation between now-Brown (0,95) researcher 

has studied two groups of search itself during the trial period, 

After the end of the trial period and the application Finder tool 

considered to test critical thinking on a sample search, data were 

collected and then processed statistically through the statistical 

package for Social Sciences (Spss) and after analyzing the results, 

the researcher found a statistically significant differences in the 

responses of the respondents and of the experimental group which 

had examined the interactive teaching strategy in a test critical 

thinking on the control group which had examined the traditional 
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way, Which means the experimental group students than for 

students in the control group to test critical thinking. 

         In the light of the results, the researcher recommended that 

interactive teaching strategy taught history for grade average for 

its impact on the development of critical thinking among students 

to prove their effectiveness compared to the traditional way, as a 

complement to this research it was suggested that a researcher 

conducted a study similar to the stages and other course materials. 
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 الفصل الاول
 التعريف بالبحث

 مشكمة البحث :
يجمع اغمب التربويوف عمى أىمية التفكير الناقد في العممية التعميمية, فيو يحوؿ        

عممية اكتساب المعرفة مف عممية خاممة إلى نشاط عقمي يؤدي إلى أتقاف أف ؿ 
قبولة لمموا يع لممحتوى العممي, ويكسب الطمبة القدرة عمى تقديـ تعميلات يحيحة وم

 ( 22, 3115المطروحة ويقمؿ مف التعميلات غير اليحيحة )الحلاؽ :
لذا أيبح مف حقوؽ المتعمميف عمى مجتمعاتيـ تعميميـ وتدريبيـ عمى ميارات        

التفكير الناقد حتى يمكف ليـ النمو والتطور العقمي والفكري لمتكيؼ مع حاجات 
 ( 153, 3112المجتمع المعاير )قطامي :

ونتيجة لما سبؽ لـ يعد مقبولًا تمسؾ المدرسيف بطرا ؽ التدريس الاعتيادية لمجرد       
التعود عمييا, وسيولة تطبيقيا, كونيا لـ تعد قادرة عمى تمبية متطمبات العممية التربوية, 

خاية بعد تأكيد العديد مف الدراسات  عؼ ميارات التفكير , ( 32, 3116)عطية: 
طمبة المرحمة الثانوية في مادة التاريخ ومف ىذه الدراسات ىي )الجنابي الناقد لدى ال

 ( .353, 3113( ودراسة )الشياب :331, 3773:
وتأسيسا عمى ما سبؽ ذكره يمكف تحديد أبعاد مشكمة البحث الحالي مف خلاؿ        

نمية الإجابة عف السؤاؿ التالي وىو ) ما فاعمية إستراتيجية التدريس التبادلي في ت
 . ميارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية (

 
 أىمية البحث :

تسعى التربية المعايرة إلى تطوير قدرات الفرد ومياراتو في التفكير والتعميـ          
عماؿ  وتعد مف أولوياتيا ومف الأمور التي تنظر إلييا بعيف الأىمية التفاعؿ المستمر وا 

تعقيداً التي تيدؼ إلى توفير البي ة التي تساعد عمى تشكيؿ  العقؿ نحو عمميات أكثر
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الشخيية الإنسانية لأفراد المجتمع وتمكنيـ مف اكتساب اليفات الاجتماعية الجيدة 
 ( .37,  3117والنمو المتوازف جسمياً وعقمياً ونفسياً )الحيمة: 

ذلؾ وىي  والمدرسة ىي المؤسسة التربوية الر يسة التي أوجدت مف اجؿ        
المؤسسة المتخيية التي أنشأت مف اجؿ نقؿ التراث وتنقيتو وحذؼ الشوا ب منو 

 (.334, 3117وا  افة اليالح إليو )الطيطي وآخروف:
فاليوـ ينظر إلى المدرسة عمى أنيا مؤسسة اجتماعية تربوية  تتخذ مف التعميـ          

محياة  والثاني: إعداد الطمبة وسيمة لتحقيؽ ىدفيف الأوؿ: الإعداد العممي والفني ل
 (. 31 -7, 3772لمتفاعؿ اليحيح مع المجتمع والتوافؽ معو )الفقي: 

ويتـ ذلؾ مف خلاؿ المناىج الدراسية التي تعد الأسس التي تعتمد عمييا التربية        
ه في تحقيؽ أىدافيا, فقد أولاىا التربويوف اىتماماً كبيراً, إذ أكدوا عمى  رورة ارتباط ىذ

( )الطيطي 1, 3117المناىج بالحاجات الفردية والاجتماعية لمطمبة )مرعي والحيمة: 
 ( . 313,  3117واخروف : 

وتأخذ المواد الاجتماعية أىمية كبيره فيي أحدى مواد المعرفة التي تعمؿ عمى        
تطوير المجتمعات, وتختص بدراسة الظواىر الاجتماعية بيدؼ البحث والتعمؽ في فيـ 

 , (33, 3116ريخ )سعيد وعبد لله :ىذه الظواىر ومف بيف ىذه المواد ىي مادة التا
 التي تو ح الإطار الذي تتطور فيو كؿ امة ومسيرتيا واتجاىيا ليكونوا فراداً نافع.

 (                                                         33, 3115) السكراف :
مف المواد الإنسانية التي تدرس في مختمؼ المراحؿ الدراسية,  وتعد مادة التاريخ        

لأنيا تسيـ بحكـ طبيعتيا والمو وعات التي تتناوليا ونواحي النشاط المياحبة ليا 
(, ف لًا عف غرس  2,  3762بنييب كبير  في تحقيؽ أىداؼ التربية ) القا ي:

 مؿ مع المجتمع بكافة إشكالو روح البحث والتفكير العممي التي تساعد الطمبة عمى التعا
 (363,  3763) عبد الدا ـ : 

وثمة مزايا وقيـ تربوية  نستخمييا  مف دراسة مادة التاريخ تتمثؿ في أنيا        
أف ؿ ميداف يكتسب الطالب مف خلالو ميارات البحث التاريخي وتساعد عمى الفيـ 

طالب بالأخص عندما يدرس العميؽ لمحدث, كما انيا تعطي نوعاً مف الدعـ النفسي لم
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تاريخ مدينتو ومنطقتو , لذا فأف تدريس التاريخ المحمي يقدـ لمطالب ميارات نافعة مثؿ 
 ( .  13, 3772رسـ الخرا ط ,وعمؿ نماذج ,وتنظيـ جداوؿ ,وكتابة المقالات )إبراىيـ :

اريخ عمـ وبذلؾ يكوف لمادة التاريخ دور كبير في تنمية التفكير الناقد, لأف الت       
يتفؽ مع طبيعة التفكير الناقد إذ يتطمب البحث في التاريخ إلى امتلاؾ ميارات التفسير 
يدار الإحكاـ  رجاع الإحداث  التاريخية إلى أسبابيا الحقيقية وتقييميا وا  والتحميؿ وا 

 ( . 333,  3777والقرارات عمييا )ألمقاني وأبو سنينو: 
رات التفكير بشكؿ عاـ والتفكير الناقد بشكؿ خاص وتأتي أىمية تعمـ وتعميـ ميا       

مف واقع الحياة  وظروفيا التي تتسـ بالتطور, والت ير السريع, وتوفر كـ ىا ؿ مف 
المعمومات والبيانات المعقدة, فمـ يعد يجدي نفعاً التعامؿ مع مثؿ ىذه الظروؼ 

المناقشة الذي كاف  بأساليب التفكير التقميدية, التي ي مب عمييا أسموب المحا رة أو
يالحاً في الزمف الما ي, وتشير الدراسات الحديثة إلى أف التفكير الناقد ليس موجوداً 
بالفطرة عند الإنساف واف ىناؾ أمكانية لتعمـ وتعميـ مياراتو مف خلاؿ تيي ة الفرص 

 .المثيرة لمتفكير مف جية ومف خلاؿ التدريب والممارسة والتعمـ  مف جية أخرى
 ( 13, 3131يلات: ) الي 

وتأكيداً عمى ما سبؽ يرى الباحثاف  رورة الاىتماـ بتنمية التفكير الناقد لدى         
الطمبة مف اجؿ إكسابيـ القدرة عمى التفكير في ق ايا تخص المجتمع مف جميع 

وأف تنمية التفكير الناقد تحتاج الى طرا ؽ واستراتيجيات النواحي مف خلاؿ عقمية ناقدة, 
و تعتمد عمى نشاط المتعمـ وايجابيتو ومشاركتو الفاعمة مع المادة ,مما يسيـ في حديث

إثارة دافعيتو نحو التفكير والتعمـ ومف الطرا ؽ الحديثة في التدريس ىي طريقة التدريس 
وىي عبارة عف أنشطة تعميمية تأتي عمى ىي ة حوار بيف المدرس والطلاب او  التبادلي

 .بعض الاخر بيف الطمبة بع يـ مع ال
تساعد ىذه الطريقة التدريسية عمى تشجيع الطمبة عمى تجزأت الدرس وبذلؾ و      

تسيـ في تحسيف عمميات الفيـ لديو, وتنمية القدرة عمى  بط عمميات التفكير وتوفر 
فرياً لأبأس بيا  للاستقيا  والاكتشاؼ, وتقدـ ليـ ت ذية راجعة وتعزيز, موفرة ليـ 

  (.313, 3117د ي والختامي )عطية :ثرا , كما وتيتـ بالتقويـ المب بي ة تعميمية أكثر
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مما سبؽ يمكف تحديد أىمية البحث الحالي مف خلاؿ ما سي يفو مف جديد إلى        
الخزيف المعرفي الواسع مف المعرفة مف الناحيتيف التطبيقية والنظرية ولاسيما أف نتا ج 

ت إسياما فاعلًا, وتو ح الأىمية التطبيقية البحوث والدراسات تسيـ في تمؾ الإ افا
 والنظرية لمبحث الحالي مف خلاؿ ما يأتي : 

معرفة مدى جدوى طريقة التدريس التبادلي في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب  – 3
 اليؼ الثاني متوسط عف طريؽ الكشؼ عف ذلؾ تجريبياً في مادة التاريخ .

اراتو بكؿ أنماطو ولاسيما التفكير الناقد لدى أىمية تطوير قدرات التفكير ومي – 3
 طلاب اليؼ الثاني متوسط .

 
 Aims of the Researchثالثاً: ىدف البحث 

)أثر استعمال طريقة التدريس التبادلي في ييدؼ البحث الحالي إلى معرفة        
 تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الصف الثاني متوسط في مادة التاريخ (.

 
 Hypothesis of the Research: فرضيتا البحث رابعاً 
( بيف متوسط درجات 1,13لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحيا ية عند مستوى دلالة ) –3

طلاب المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف بطريقة التدريس التبادلي وبيف متوسط درجات 
القبمي في مادة  الطلاب الذيف يدرسوف بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الناقد

 التاريخ العربي الإسلامي .
( بيف متوسط درجات 1,13لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحيا ية عند مستوى دلالة ) –3

الطلاب الذيف يدرسوف بطريقة التدريس التبادلي وبيف متوسط درجات الطلاب الذيف 
مادة التاريخ يدرسوف بطريقة التدريس الاعتيادية في اختبار التفكير الناقد البعدي  في 

 العربي الإسلامي .
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 Research Limitationخامساً: حدود البحث 
 تقتير حدود البحث الحالي عمى :

 المدارس المتوسطة لمبنيف في محافظة كربلا  المقدسة  .  - 3
 طلاب اليؼ الثاني متوسط .  - 3
قبؿ  الفيؿ الأوؿ والثاني مف كتاب التاريخ العربي الإسلامي  المقرر تدريسو مف - 1

 ( . 3132 – 3131وزارة التربية العراقية لمعاـ )
 ( . 3132 – 3131الفيؿ الأوؿ مف العاـ الدراسي )  - 2
 

  Definition of the terms-سادساً : تحديد المصطمحات :
  فاعمية :الاولًا : 

 عرفيا كؿ مف :
جة ( بأنيا "مدى الأثر الذي يمكف أف تحدثو المعال 3111) شحاتة والنجار: – 3

 .التجريبية باعتبارىا مت يرا مستقلًا في أحدى المت يرات التابعة" 
 (311, 3111)شحاتة والنجار :

( بأنيا " القدرة عمى انجاز الأىداؼ أو المدخلات لبموغ النتا ج  3113) زيتوف : – 3
 ( 23, 3113المرجوة والويوؿ الييا بأسرع وقت ممكف" ) زيتوف :

اعمية ىو ) معرفة اثر الت يير الذي احدثو التدريس باستخداـ أما التعريؼ الإجرا ي  لمف
لناقد لدى طلاب المرحمة استراتيجيو التدريس التبادلي في تنمية ميارات التفكير ا

 (الثانوية
 :Reciprocal Teaching:  ثانياً : التدريس التبادلي

 عرفة كل من : 
حوار بيف المعمميف  " ىو نشاط تعميمي يأخذ  شكؿ( بأنو 2003) زيتون ، – 1

والطلاب , أو بيف الطلاب  بع يـ البعض , بحيث يتبادلوف الأدوار طبقاً 
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والتمخيص (  –والتو يح  -والتساؤؿ   –للاستراتيجيات الفرعية  المت منة ) التنبؤ 
 طريؽ مراقبتو , و بط عممياتو " بيدؼ فيـ المادة , والتحكـ في ىذا الفيـ عف 

 ( 331,  3111زيتوف : )
2 – (Tood,2006   بأنو ) استراتيجية تفاعمية تعاونية تستيدؼ تفاعؿ القارئ مع "

النص القرا ي وتنشيط خبراتو السابقة, والاستفادة مف ىذه الخبرات في بنا  المعرفة 
الجديدة, واستنباط الأفكار الر يسية, والحجج التي يت منيا, ويتـ ذلؾ مف خلاؿ أربع 

 والتساؤؿ ( "  –التنبؤ  –التمخيص  –ح استراتيجيات ىي )التو ي
(Tood :2006,p:5 ) 

 -التعريف الإجرائي لمتدريس التبادلي :
طريقة تدريسية استعمميا الباحثاف في تدريس طلاب اليؼ الثاني المتوسط مف     

)عينة البحث( لممادة المحددة لتجربة البحث ,كنشاط تعميمي في يورة حوار تعاوني 
المدرس والطلاب مف جية او بيف الطلاب أنفسيـ مف جية أخرى, تفاعمي يدور بيف 

طبقاً للاستراتيجيات الفرعية المت منة )التمخيص, والتساؤؿ, والتو يح, والتنبؤ( 
 لتحقيؽ أىداؼ البحث .

 
 : critical thinkingالتفكير الناقد -ثالثاً :

 عرفة كل من :
1– (Watson& classier ،1964   بأنو ) ة المستمرة لاختبار " المحاول

الحقا ؽ والآرا  في  و  الأدلة التي تدعميا بدلًا مف القفز إلى النتا ج , ويت مف 
المعرفة بميارات التقيي المنطقي التي تساعد في تحديد قيمة الأدلة والويوؿ إلى 

 نتا ج سميمة واختبار يحة النتا ج وتقويـ المناقشات بطريقة مو وعية " 
(Watson & classier :1964  p10 ) 

" عممية تقيي الدقة في ملاحظة الوقا ع التي تتيؿ  ( بأنو1971)محمود،  – 2
بمو وعات المناقشة وتقويميا , والتقيد بإطار العلاقة اليحيحة التي تنتمي إلييا ىذه 
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الوقا ع واستخلاص النتا ج منيا بطريقة منطقية سميمة ومراعاة مو وعية العممية كميا 
العوامؿ الذاتية كالتأثير  بالنواحي العاطفية أو الأفكار السابقة  أو الارا  , وبعدىا عف 

 ( . 333,  3753التقميدية " ) محمود : 
ىو قدرة أفراد مجموعتي البحث عمى الإجابة ) التعريف الإجرائي لمتفكير الناقد ىو 

ف خمسة اليحيحة لممواقؼ التي يت منيا الاختبار المعد مف قبؿ الباحث والذي يت م
اختبارات فرعية ىي: الاستنتاج والافترا ات او المسممات والاستنباط والتفسير وتقويـ 

 (الحجج , والتي يعبر عنيا بالدرجات التي يحيؿ عمييا الطالب
 التاريخ اصطلاحاً: عرفة كل من :-
"عمـ دراسة الح ارات القديمة, وتجسيد العوامؿ  ( بأنو1990)الأمين وآخرون: -1

 ( .3771,47افرت عمى تشكيؿ الح ارة المعايرة " )الأميف وآخروف ,التي ت 
" سجؿ لمحوادث يسعى إلى محاولة معرفة ما فعمو  ( بأنو 2008)الطيطي: -2

الإنساف وما فكر بو أو تطمع إليو منذ وجوده في ىذا الكوف , فيو والحالة ىذه دراسة 
قافية والاجتماعية ,أي أنو وثيقة سيرة الإنساف بكؿ أبعاده السياسية والاقتيادية والث

 ( .34, 3116لإحداث الما ي" )الطيطي: 
 التعريف الإجرائي لمادة التاريخ العربي الإسلامي :

ىي المو وعات الدراسية التي يدرسيا الباحثاف في التجربة وىي عدد مف   
سط مو وعات كتاب تاريخ الح ارة الإسلامية المقرر تدريسو لطمبة اليؼ الثاني متو 

 ـ( . 3132 – 3131مف قبؿ وزارة التربية لمعاـ الدراسي )
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 الفصل الثاني
 خمفية نظرية ودراسات سابقة

  خمفية نظرية :أولًا : 
 وناقش في ىذا المحور جانب واحد ىو :   

 : إستراتيجية التدريس التبادلي
سميت  استراتيجية تدريسية 3762طور كؿ مف ) بالينكسار وبراوف ( عاـ       

باستراتيجية )التدريس التبادلي( والتي تعتمد بيورة كبيرة عمى التحدث الشفيي بيف 
الطلاب عمى شكؿ مجموعات تعاونية مف جية وبيف الطلاب والمدرس مف جية أخرى 

( , 1-3, 3114وتنتقؿ مسؤولية التقدـ في النقاش عف قيد إلى الطلاب )مارزانو: 
ة الدعـ مف قبؿ المدرس لمطلاب بمجرد البد  في أدا  ففي التدريس التبادلي تتـ موايم

 .المياـ ويت ا ؿ دعـ المدرس كمما قطعوا شوطاً في التعمـ 
 ( 23, 3114)طعيمو ومحمود: 

والاىتماـ بيذا الأسموب مف التعميـ يعود بالفوا د التي يجنييا الطمبة لمتحدث في        
ا  مريحة خالية مف التوتر والقمؽ مو وعات مختمفة, كما أف التعميـ يحدث في أجو 

(, ويمكف لممدرسيف في 322, 3111وترتفع فيو دافعية الطمبة بنحو كبير )الحيمة: 
المدرسة عامة وفي غرفة الدرس خاية ورفاؽ التمميذ اف يكونوا نماذج يقمدىا المتعمـ, 

 .حيث يعطينا ىذا النوع مف التعمـ فرياً واسعة لتعميـ سموكيات مختمفة 
 (336, 3111اليادي:  )عبد

ويرى الباحثاف أف ىذه الاستراتيجية تعد مف الاستراتيجيات الناجحة, اذ ت ـ         
كؿ مجموعة منيا طلاباً مف مستويات مختمفة في القدرات يمارسوف أنشطة تعمـ مختمفة 
لتحسيف فيـ مو وع معيف, وكؿ عنير في المجموعات المختمفة ليس مس ولًا عمى ما 

يتعممو فقط, بؿ يساعد زملا ه في المجموعة عمى التعمـ وبالتالي يحيؿ جو يجب أف 
 مف الانجاز والتحييؿ والمتعة في التعميـ.

 



   5302/  / آذار 03خامس              ال العدد                                 مجلة نسق                               
 

 131 

 -مراحل التدريس التبادلي  : -2 
( 3131لمتدريس التبادلي عدة مراحؿ ميمة وأساسية قد حدده كلًا مف )محمد:      

 ( وىي : 3131)عمي واخروف:
 (: summarization) أ : مرحمة التمخيص

التمخيص ىو مجاؿ كتابي وظيفي يرتبط بالقرا ة ارتباطاً ع وياً سوا  في المواد        
الدراسية المختمفة أو في القرا ة, أو الكتب, أو المجلات, ويعد التمخيص نوعاً مف أنواع 

وجز الفكر المكثؼ الم  وط يركز فيو عمى الحقا ؽ الميمة والأفكار الر يسية بشكؿ م
ومفيد, ولا يعني تمخيص النص التطابؽ معو شكلًا, واف كاف لزاماً التطابؽ معو في 

 الم موف
 (: Question Generationب : مرحمة توليد الأسئمة )

أف مرحمة توليد الأس مة في تدريس مادة التاريخ مف المداخؿ الحديثة التي تنمي         
نا  الدروس يتـ ألقا  أس مة عف الما ي, التفكير الناقد في مادة التاريخ, ففي أث

والحا ر, والمستقبؿ, والمشكلات المتعمقة بالأحداث التاريخية المختمفة, حيث يسمح 
لمطمبة بإثارة الأس مة  حوؿ الموا يع التي يدرسونيا, وينظموا المعمومات المختمفة التي 

 ( . 367- 365, 3131تتناسب مع السؤاؿ  )محمد :
 

 (: Clarifying strategyضيح )ت: مرحمة التو 
يقوـ الطمبة في ىذه المرحمة بالاستفسار عف الأشيا  ال ير مفيومة في المو وع       

التاريخي سوا  كانت ىذه الأشيا  مفردات جديدة غير وا حة أو مفاىيـ غير مألوفة أو 
 .يعبة  

 (: Predicationث: مرحمة التوقع أو التنبؤ) 
لطمبة عمى التفكير فيما سوؼ يجري في المستقبؿ, ويسميو التوقع ىو قدرة ا     

البعض بالحدث, أو التنبؤ, أو التكيف, وتتطمب ىذه المرحمة مف الطمبة إف ي عوا 
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فرو اً أو توقعات فيما سوؼ يناقشو المؤلؼ في الخطوة التالية مف المو وع, الأمر 
 الذي يوفر أىدافا أماـ الطمبة وي مف التركيز في القرا ة 

 ( 341- 324, 3131)عمي وآخروف :
 

 -خطوات تطبيق استراتيجية التدريس التبادلي : -3
( عمى الإجرا ات الآتية Raymond: 1999) (Kahre: 1999يتفؽ كؿ مف )     

  -التفييمية  لتطبيؽ التدريس التبادلي باستراتيجياتو المختمفة:
طبقاً الاستراتيجيات الفرعية م في المرحمة الأولى مف الدرس يقود المدرس الحوار -3
 التنبؤ, والاستي اح, توليد الأس مة, والتمخيص ( عمى مو وع معيف . )
خلاؿ النمذجو يعرض المدرس عمى الطمبة كيفية اعتماد الإستراتيجيات, عف طريؽ  -3

التفكير بيوت مرتفع, لتو يح العمميات العقمية التي اعتمدىا في كؿ منيا عمى حده 
قيود بكؿ نشاط والتأكيد عمى أف ىذه الأنشطة يمكف أف تتـ في أي مع تو يح الم

 ترتيب. 
توزيع بطاقات الميمات المت منة في الإستراتيجيات الفرعية عمى الطمبة في  -1

 الو ع المعتاد. 
تقسيـ الطمبة عمى مجموعات غير متجانسة في مستويات التحييؿ بحيث ت ـ  -2

 اتيجيات الفرعية المت منة. كؿ مجموعة ستة طلاب, طبقاً للإستر 
تعييف قا د لكؿ مجموعة )يقوـ بدور المدرس في إدارة الحوار( مع مراعاة أف يتبادؿ  -3

 وع مف مو وعات المادة دوره مع غيره مف أفراد المجموعة بعد كؿ حوار مو 
  .الدراسية

يقوـ كؿ بد  الحوار التبادلي داخؿ المجموعات باف يدير القا د )المدرس( الحوار و  -4
فرد داخؿ المجموعة بعرض ميمتو لبقية المجموعة ويجيب عف استفساراتيـ عما قاـ 

 بو. 
 طرح مجموعة مف أس مة التقويـ عف كؿ مو وع بعد الانتيا  مف الحوارات كميا.  -5
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تكميؼ فرد واحد مف كؿ مجموعة بالبد  في استعراض الإجابة عف أس مة التقويـ,  -6
عتمدىا كؿ ي اتبعتيا المجموعات أو العمميات العقمية التي امع تو يح الخطوات الت
 ,Kahre: 1999) (Raymond: 1999, P. 67). منيـ لأدا  ميمة محددة

P.213) 
 مبادئ التدريس التبادلي : - 4
 ( الى اف التدريس التبادلي ينطمؽ مف المبادئ الآتية:   3111يشير الوقفي )         
ماعية مشتركة بيف الناس في البداية, ولكنيا ما تمبث أف تيبح يعد التعميـ فعالية اجت -

تدريجاً داخمية, ويعود ظيورىا ثانية كتحييؿ فردي, والتعمـ المدرسي حوار يتـ بيف 
 المدرسيف والمتعمميف  وبيف الطلاب أنفسيـ. 

 تتناسب جودة التعميـ مع مستوى الحوار أو المناقشة بيف المدرسيف والمتعمميف.  -
عتمد في ىذا التعميـ أربع استراتيجيات ىي ) التنبؤ, والتساؤؿ, والتمخيص, ي -

 والإي اح (. 
يؤدي المدرس دوراً وسيطاً يشكؿ مف خلالو فرص التعميـ وييي وىا ويوقت عر يا  -

 لينتبو إلييا الطالب ويفكر في أدا و وتعممو. 
 (.331, 3111الوقفي: التقويـ عممية مستمرة تحدث في أثنا  التدريس التبادلي ) -
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 دراسات سابقة  -ثانياً :
 أ : دراسات عربية 

 ( 2011دراسة البيادلي ) – 1
" اثر إستراتيجية التدريس التبادلي في تحصيل مادة الجغرافية لدى طالبات      

 الصف الثالث في معيد أعداد المعممات "
معرفة اثر إستراتيجية التدريس أجريت ىذه الدراسة في العراؽ, وىدفت إلى        

التبادلي في تحييؿ مادة الج رافية لدى طالبات اليؼ الثالث في معيد أعداد 
 المعممات .

واستخدـ الباحث المنيج  التجريبي ,  وتكونت عينة البحث مف شعبتيف مف       
 شعب اليؼ الثالث في  معيد أعداد المعممات النياري, حيث وجد الباحث  أف المعيد
يتكوف مف ثلاثة شعب لميؼ الثالث ,فاختار احد الشعبيتيف وىي )أ( وجعميا مجموعة 

( طالبة وجعؿ الشعبة )ب(  المجموعة ال ابطة والتي 36التجريبية والتي بمغ عددىا )
 ( طالبة أي ا . 36بمغ عددىا )

داة كأ ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بأعداد الاختبار التحييمي البعدي       
( فقرة مو وعية ومقاليو اذ تـ تطبيؽ فقرات الاختبار 21لمبحث, والذي تكوف مف )

 عمى أفراد عينة البحث بعد أف تـ التأكد مف يدقيا وثباتيا .
وقد أظيرت نتا ج الدراسة وجود فروؽ ذو دلالة إحيا ية بيف طالبات المجموعة        

س التبادلي وبيف طالبات المجموعة التي درست مادة الج رافية بإستراتيجية التدري
 ال ابطة التي درست المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية, ولميمحة المجموعة التجريبية 

 ( 341_3,  3133)البيادلي :  
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 (  2012دراسة الفتلاوي ) – 2
" أثر إستراتيجية التدريس التبادلي في تحصيل طالبات الصف الرابع الادبي في      

 ريخ الحضارة العربية الإسلامية "مادة تا
أجريت ىذه الدراسة في العراؽ, وىدفت إلى معرفة اثر إستراتيجية التدريس       

التبادلي في تحييؿ طالبات اليؼ الرابع الأدبي في مادة تاريخ الح ارة العربية 
مف الإسلامية , واستخدمت الباحثة المنيج التجريبي في الدراسة , وتكونت عينة البحث 

شعبتيف مف شعب اليؼ الرابع الأدبي في أحدى المدارس الإعدادية في مدينة كربلا  
( طالبة, والأخرى 13المقدسة ,وجعمت أحداىما مجموعة تجريبية والتي بمغ عددىا )

 ( طالبة. 11مجموعة  ابطة والتي بمغ عددىا )
وع ) اختبار مف ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اعدت الباحثة اختباراً تحييمي مف ن       

( فقرة باعتباره عدداً مناسباً ي طي جميع مو وعات المادة  21متعدد (  مؤلؼ مف  ) 
والمستويات الثلاثة الأولى مف تينيؼ بموـ في المجاؿ المعرفي ,وتـ تطبيقو عمى عينة 

 البحث بعد التحقؽ مف يدقة وثباتو .
يا ية بيف طالبات المجموعة وأظيرت نتا ج الدراسة وجود فروؽ ذو دلالة إح        

اللاتي يدرسف عمى وفؽ إستراتيجية التدريس التبادلي, وبيف طالبات المجموعة 
ال ابطة اللاتي درسف وفؽ الطريقة الاعتيادية في مادة تاريخ الح ارة العربية 

 (.313 – 43,  3133الإسلامية )الفتلاوي:
 
 : دراسات أجنبية  ب
 ( Bottomley  )1993دراسـة بوتيممي  –1

)اثر استعمال استراتيجية التدريس التبادلي لكتب الدراسات الاجتماعية والعموم من 
 خلال ثلاث معممين (

ىدفت الدراسة الى معرفة أثر استعماؿ استراتيجيو التدريس التبادلي لكتب الدراسات     
 الاجتماعية والعموـ مف خلاؿ ثلاثة معمميف 
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يج التجريبي في دراستو, وقد تكونت عينة البحث مف وقد استخدـ الباحث المن       
( تمميذا مف تلاميذ اليؼ الرابع والخامس الابتدا ي عند قرا تيـ لممواد 46)

الاجتماعية, وقد أو حت الملاحظات حوؿ استعماؿ ىذه الإستراتيجية, اف مس وليات 
يف إلى التلاميذ, كثيرة سوا اً في بداية الدرس اـ الاستمرار فيو قد انتقمت مف المعمم

وبعد مرور عشريف يوماً مف اجرا  الاستراتيجيات المت منة بالتدريس التبادلي أيبح 
 استعماليا اكثر مرونة وبأسموب مناسب مف لدف التلاميذ .

وقد استعمؿ الباحث لتحقيؽ أىداؼ دراستو مقاييس التقويـ عمى أوقات متفاوتة       
 جرا ات .خلاؿ الدراسة لمكشؼ عف فعالية الإ

وقد تويؿ الباحث الى نتا ج اىميا فعالية استعماؿ اجرا ات التدريس التبادلي       
 وأثبتت جميعيا اثرىا الفعاؿ في تطوير قدرات التلاميذ في فيـ المقرو  

(BottomLey:1993.p111) 
 

 ( Jiffrey Lederer1997دراسـة جيفري ليديرك )  – 2
سين الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف الرابع ) فاعمية التدريس التبادلي في تح

 والخامس والسادس في المدارس الابتدائية من خلال الدراسات الاجتماعية (
أجريت ىذه الدراسة في أمريكا في ولاية نيومكسيكو , وىدفت إلى معرفة فاعمية        

لرابع إستراتيجية التدريس التبادلي في تحسيف الفيـ القرا ي لدى تلاميذ اليؼ ا
 والخامس والسادس في المدارس الابتدا ية مف خلاؿ الدراسات الاجتماعية .

( تمميذاً مف تلاميذ المدارس الابتدا ية في ولاية 336وتكونت عينة الدراسة مف )      
 نيومكسيكو .

وأظيرت نتا ج الدراسة تحسف في أدا  التلاميذ في المجموعة التجريبية عمى       
قرا ي مقارنتاً بالمجموعة ال ابطة ,وحتى تلاميذ ذوي يعوبات التعمـ قد مقياس الفيـ ال

التدريس التبادلي تحسنت لدييـ القدرة عمى أعداد الممخيات التي تناولت طريقة 
 . . (p Jiffrey :1997, p; 45)بأشكاؿ مختمفة 
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 جوانب الإفادة من الدراسات السابقة  -ثالثاً  
ى الدراسات السابقة أدى إلى و وح فكرتيـ ون وجيا أف اطلاع الباحثاف عم -3      

 ومعرفتيـ كيفية و ع الخطة التي يسيراف عمييا في إتماـ دراستيما .
 استفاد الباحثاف مف ميادر ىذه الدراسات في تعزيز أىمية دراستو الحالية . -3
في  استفاد الباحثاف مف منيجية وأدوات البحث التي استعممتيا الدراسات السابقة -1

 إجرا ات بحثيما الحالي وبنا  أدوات البحث الملا مة .
 الاستفادة منيا في إعداد أداة البحث وتطبيقيا .  -2
 اختيار الوسا ؿ الإحيا ية المناسبة . -3
ساعدت الدراسات السابقة الباحثاف في تفسير النتا ج والمقارنة مع الدراسات  -4

 الحالية.
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 الفصل الثالث
 نيجية البحث واجراءاتوم

 Method of Researchأولًا : منيج البحث : 
مف الوا ح أف كؿ دراسة مف الدراسات العممية لف تستطيع الويوؿ إلى أىدافيا       

بدقة ومو وعية وثبات دوف استخداـ عدد مف القواعد العامة التي ترشد الباحث عمى 
بأسموب عممي ي مف دقة النتا ج الطريؽ السميـ لمويوؿ إلى الأىداؼ المرسومة 

وسلامتيا وىذا ىو المنيج, واف اختيار المنيج السميـ في الدراسة أنما يتحدد بمعرفة 
 ( .325,  3111نوعية الدراسة ذاتيا وأبعادىا وسلامتيا )عبيدات واخروف: 

وبما أف البحث الحالي يسعى إلى معرفة أثر إستراتيجية التدريس التبادلي في        
مية التفكير الناقد لدى طلاب اليؼ الثاني متوسط في مادة التاريخ ,فاف المنيج تن

المناسب لمقياـ بيذا البحث ىو المنيج التجريبي الذي اعتمده الباحثاف لاف طبيعة 
 البحث الحالي وأىدافو تتطمب اف يكوف منيج البحث تجريبياً . 

وط لمظروؼ المحددة لظاىرة ويعرؼ البحث التجريبي بأنو تعديؿ مقيود وم ب      
 ( .74, 3114مف الظواىر وملاحظة وتفسير الت يرات التي تطرأ عمييا )داود: 

وىنا يمكف ويؼ المنيج التجريبي بأنو مف أكثر المناىج دقة لتحميؿ الظواىر       
 ( .21, 3777والمشكلات الاجتماعية والاقتيادية )عبيدات واخروف :

 
 Experimental desingبي : ثانياً : التصميم التجري

يعد اختيار التيميـ التجريبي مف اخطر المياـ التي تقع عمى عاتؽ الباحث عند       
قيامو بتجربة عممية ما, آذ أف سلامة التيميـ ويحتو ىو ال ماف الأساسي لويولو 
إلى نتا ج موثوؽ بيا بحيث يمكنو مف الإجابة عما طرحتو مشكمة البحث مف أس مة 

(, فيو أذف الإطار الذي تحدد فيو  51,  3133ؽ مف فروض البحث )حسيف : والتحق
  .الشروط الم بوطة لمحيوؿ عمى البيانات التي يستعمميا الباحث في اختبار فرو ة

 ( 23,  3115)الشربيني : 
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وبذلؾ يعتمد نوع التيميـ التجريبي عمى طبيعة المشكمة التي يطرحيا البحث       
العينة والظروؼ التي ينفذ في ظميا التيميـ, ومف ال روري الإشارة  ومت يراتو وطبيعة

إلى اف البحوث التربوية والنفسية لـ تيؿ بعد في التياميـ التجريبية الى حد الكماؿ 
في ال بط, بسبب تنوع مت يرات الظواىر التربوية وتداخؿ المت يرات مما يجعؿ عممية 

جرا ات لمتحكـ في ىذه المت يرات  بطيا غاية في اليعوبة ميما اتخذت مف إ
 ( .36, 3763)الزوبعي وآخروف: 

وتأسيساً عمى ما سبؽ فأف عممية البحث في البحوث التربوية تبقى جز ية ميما        
اتخذ الباحثاف مف إجرا ات ل بط التجربة, لذا تـ استخداـ التيميـ التجريبي ذي 

 (3) شكؿحالي وكما مو ح في الال بط الجز ي لكونو ملا ماً لإجرا ات البحث ال
 

 

  الاداة المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 استراتيجية التدريس التبادلي التجريبية
 التفكير الناقد

اختبار التفكير 
الناقد )القبمي 

 الطريقة الاعتيادية الضابطة والبعدي (

 ( 3رقـ )  شكؿ
 )التصميم التجريبي ذو الضبط الجزئي(

 
ويت ح مف ىذا التيميـ أف الباحث استعمؿ فيو مجموعتيف احدىما تجريبية      

تتعرض لممت ير المستقؿ )إستراتيجية التدريس التبادلي(, والأخرى  ابطة لا تتعرض 
لممت ير المستقؿ والتي ستدرس بالطريقة الاعتيادية, أما التفكير الناقد فيو المت ير 

اـ مقياس اعد لذلؾ يطبؽ عمى أفراد كلا التابع الذي سوؼ يتـ قياسو باستخد
 المجموعتيف قبؿ وبعد أجرا  التجربة .
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 : Research population and sampleثالثاً : مجتمع البحث وعينتو 
 مجتمع البحث : –أ 

يعرؼ مجتمع البحث بأنو جميع الأفراد أو الأشيا  أو الأشخاص الذيف يشكموف        
العناير ذات العلاقة بمشكمة الدراسة التي يسعى مو وع مجتمع البحث, أي جميع 

الباحث أف يعمـ نتا ج الدراسة عمييا, ويف ؿ أف يكوف جميع أفراد المجتمع لدييـ 
 خيا ص مشتركة يمكف ملاحظتيا أي يمكف قياسيا ويطمؽ عمييا )معالـ المجتمع ( 

 ( 22,  3112)ابو حويج :
رس المتوسطة والثانوية النيارية لمبنيف ويشمؿ مجتمع البحث الحالي جميع المدا      

 ( يو ح ذلؾ .3( مدرسة والجدوؿ )323في محافظة كربلا , والتي بمغ عددىا )
 

 (1جدول )
أعداد المدارس المتوسطة والثانوية لمبنين في محافظة كربلاء المقدسة لمعام الدراسي  

(2012 – 2013) 

 المدارس المتوسطة والثانويةأعداد  النواحي التابعة لمحافظة كربلاء المقدسة
 57 مركز المدينة

 23 ناحية الحسينية

 21 ناحية الحر

 41 اليندية

 3 عين التمر

 145 المجموع
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 عينة البحث : –ب 
يعتبر تحديد مفردات العينة مف الأمور اليامة جداً والتي عمى الباحث أف يولييا       

بأنيا مجموعة  جز ية مف مجتمع البحث ( sampleأىمية خاية, اذ تعرؼ العينة )
التي يتـ اختيارىا بطريقة معينة وأجرا البحث عمييا ومف ثـ استخداـ النتا ج وتعميميا 

 ( . 62, 3777عمى مجتمع البحث الأيمي )عبيدات واخروف : 
وقد اختار الباحثاف ثانوية )البياف لمبنيف( في مركز محافظة كربلا  بالطريقة       

( 53عينو لأجرا  التجربة, وقد بمغ المجموع الكمي لمطلاب عينة البحث )القيدية 
( طالباً في المجموعة 16( طالباً في المجموعة التجريبية, و)15طالباً, بواقع )

  .ال ابطة
 ( 2جدول )                                     

  ب ( –عدد طلاب عينة البحث موزعة عمى الشعبتين ) أ                

عدد الطلاب  الشعبة المجموعة
 قبل الاستبعاد

عدد الطلاب 
 بعد الاستبعاد

عدد الطلاب 
 المجموع المستبعدين

 2 35 73 ب التجريبية
70 

 3 35 38 ا الضابطة

  
          Equivalent of Studying Groupsرابعاً : تكافؤ مجموعتي البحث : 

تكافؤ مجموعتي البحث إحيا يا في بعض  حرص الباحثاف قبؿ بد  تجربتيما عمى    
 المت يرات التي تؤثر عمى نتا ج التجربة, وىذه المت يرات ىي :

 العمر الزمني لمطمبة محسوباً بالأشير.  -3
 اختبار الذكا  . -3
 التحييؿ الدراسي للإبا  والأميات . -1
 ـ(  3131 – 3133درجات الطمبة في مادة التاريخ لمعاـ )   -2
 تبار القبمي لمتفكير .الاخ -3
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 :control of confounding variableخامساً: ضبط المتغيرات الدخيمة   
يعد  بط المت يرات الدخيمة واحداً مف الإجرا ات اليامة في البحث التجريبي        

مف اجؿ توفير درجة مقبولة مف اليدؽ الداخمي لمتيميـ التجريبي ,وحتى يتمكف 
معظـ التبايف في المت ير التابع إلى المت ير المستقؿ في الدراسة الباحثاف مف أف يعزو 

( وقد حاوؿ الباحثاف قد الإمكاف أف 3131,51وليس إلى مت يرات أخرى )ممحـ: 
 يتفادى تأثير تدخؿ المت يرات الدخيمة في سير التجربة ومف ثـ نتا جيا .

 
 (  (Research Requirementsسادساً : متطمبات البحث

 ديد المادة العممية )المحتوى(  تح – 1 
المادة العممية التي سوؼ يقوـ بتدريسيا لطلاب مجموعتي البحث  افحدد الباحث       

أثنا  مدة التجربة, واعتمد الباحث عمى الكتاب المدرسي المقرر مف قبؿ وزارة التربية 
(, وىو كتاب تاريخ الح ارة 3132 – 3131عمى طلاب  اليؼ الثاني متوسط )

لعربية الإسلامية, وقد اقتير البحث عمى الفيميف الاوؿ والثاني مف الكتاب المقرر ا
 ( .1كما مو ح في الجدوؿ )

 
 (3جدول )

 المادة العممية المحددة لمتجربة من كتاب التاريخ العربي الإسلامي
 لمصف الثاني متوسط 

 رقم الصفحات العنوان الفصل ت
 35 – 5 الرسالة الاسلامية الاول 1

الدولة العربية الاسلامية في عيد  الثاني 2
 61 - 41 الخمفاء الراشدين
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 صياغة الأىداف السموكية  : – 2
يعد تحديد الأىداؼ السموكية أمراً  رورياً في العممية التربوية لأنيا تو ح نوع       

–27, 3113السموؾ الذي سوؼ يؤديو الطالب, بحيث يمكف ملاحظتو أو قياسو )عودة: 
(, ويمكف عدىا  رورة  لازمة لأي عممية تعميمية فيي دليؿ عمؿ الباحث في أثنا  31

تطبيؽ التجربة اذ تمثؿ الحايؿ التعميمي او السموؾ النيا ي الذي يحققو تدريس وحدة 
(, والأىداؼ السموكية ىي عبارات تكتب 77, 3111تعميمية معينة )قطامي وآخروف : 
قياـ بو بعد الانتيا  مف دراسة مو وع معيف او وحدة بدقة تو ح لمطمية ما يمكنيـ ال

تدريسية معينة, وىي تساعد في تقويـ العممية التعميمية, وتسيـ بفاعمية في تحديد نمط 
الأنشطة المطموبة لتحقيؽ نمط التعمـ ناجح, وتعد بمثابة معايير يمكف استخداميا لاختبار 

ة, كما انيا قابمة لمملاحظة والقياس ) المقاني الطرا ؽ التدريسية والوسا ؿ التعميمية المناسب
 ( .333, 3117( ) العزاوي :72 – 73, 3777وابو ستيتة :

( ىدفاً سموكياً اعتماداً عمى الأىداؼ العامة لتدريس مادة 333وقد ياغ الباحثاف )       
رس في التاريخ التي أعدتيا وزارة التربية العراقية , وتحميؿ محتوى المو وعات التي ستد

التجربة )الفيؿ الأوؿ والثاني مف كتاب التاريخ العربي الإسلامي لميؼ الثاني 
( )المعرفة, Bloomالمتوسط(, موزعو عمى المستويات الثلاثة الأولى لتينيؼ بموـ )

الفيـ, التطبيؽ(, وب ية التثبت مف يلاحية يياغتيا واستيفا يا لمحتوى المادة الدراسية, 
عمى مجموعة مف الخبرا  والمختييف وفي  و  أرا يـ ومقترحاتيـ  قاـ الباحثاف بعر يا
% كحد ادنى لقبوؿ اليدؼ السموكي ,أذ يرى بموـ واخروف  61وباعتماد نسبة اتفاؽ 

./. فأكثر دليؿ عمى اليدؽ الظاىري )بموـ واخروف 53( اف نسبة الاتفاؽ 3761)
بعض التعديلات او (, وقد أبدى بعض الخبرا  ملاحظاتيـ لأجرا   334, 3761:

الت ييرات في يياغة الأىداؼ الم وية والفنية وقد أخذت الباحثاف بجميع تمؾ الملاحظات 
(  3والارا  , وقد حسب الباحثاف نسبة اتفاؽ الخبرا  عمى الأىداؼ باستخداـ مربع )كا

 ( يو ح ذلؾ .2والجدوؿ )
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 (4جدول )
 ق الخبراء عمى الأىداف السموكية( ودلالتيا الإحصائية لمعرفة نسبة اتفا2قيمة )كا

 الاهذاف ت
نسبة  الخبراء

 الاتفاق

(  2قيمة)كا

 المحسوبة

مستوى 

 غير الموافقين الموافقين الذلالة

 دالة 8 100% 0 16 1-55 1

 دالة 5.5 33% 1 15 56-58 2

 دالة 8 100% 0 16 53-125 3

 دالة 5 85% 2 14 126-151 4

( ودرجة حرية  0805( عند مستوى دلالة ) 3884) *تبمغ قيمة كاي الجدولية
(3884 ) 
 
 إعداد الخطط التدريسية : – 3 

يُعرؼ التخطيط لمتدريس بأنو مجموعة مف الإجرا ات والتدابير والخطوات         
التعممية ل رض تحقيؽ أىدافيا )شبر -يتخذىا المدرس ل ماف نجاح العممية التعميمية

ط ينمي الجوانب العممية والمينية لدى المدرس, (, والتخطي3113,51وآخروف:
ويساعده عمى التحكـ في عناير الموقؼ التدريسي, واختيار أف ؿ الطرؽ والوسا ؿ 
لتحقيؽ أىداؼ الدرس, واختيار أساليب التقويـ المناسبة لمتحقؽ مف مدى نجاحو, 

 ( .43-3113,43ويعطيو نوعاً مف الثقة والطمأنينة أثنا  قيامو بالتدريس )الجمؿ:
فقد أعد الباحثاف مجموعة مف الخطط التدريسية لطلاب مجموعتي البحث         

التجريبية وال ابطة في  و  محتوى الفيميف الأوؿ والثاني مف كتاب التاريخ العربي 
-3131الاسلامي المقرر تدريسو لطلاب اليؼ الثاني متوسط لمعاـ الدراسي )

طة تدريسية لكؿ حية دراسية, إذ أيبح عدد ( والأىداؼ السموكية وبواقع خ3132
( خطة لممجموعة التجريبية التي درست عمى 32الخطط التدريسية باليورة  النيا ية )
( خطة  لممجموعة ال ابطة التي درست عمى 32وفؽ إستراتيجية التدريس التبادلي و)
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 وفؽ الطريقة الاعتيادية وقد تـ عرض  نماذج مف تمؾ الخطط عمى مجموعة مف
الخبرا  والمختييف في مجاؿ التربية وعمـ النفس وطرا ؽ التدريس, لبياف آرا يـ بشأنيا 
ومدى ملا متيا لطريقة التدريس ومحتوى المادة, وعمى  و  ملاحظاتيـ أجريت بعض 

 التعديلات عمى تمؾ الخطط وأيبحت جاىزة لمتطبيؽ .
 

 سابعاً : أداة البحث  ) اختبار التفكير الناقد ( :
اطمع الباحثاف عمى مجموعو مف الاختبارات التي بنيت في التفكير الناقد مف       

كلاسر تعريب جابر وىنداـ  –باحثيف مختييف في ىذا المجاؿ ومنيا اختبار ) واطسف 
, وعمى بعض الأدبيات والدراسات  (3772( و اختبار )السامرا ي :42,  3753:

ا اختباراً في التفكير الناقد ,وقد تكوف المتعمقة بالمو وع نفسو, فأستطاعا اف يبني
 ( موقفاً.33( فقرة موزعة عمى )23الاختبار مف )

 
  (Test  Validity)  -صدق الاختبار: -ت

يعد اليدؽ مف الشروط الميمة الواجب توفرىا في أداة جمع البيانات, ويعني      
( ) 3117,343:اليدؽ قدرة الأداة عمى قياس ما أعدت لقياسو فعلًا )عباس وآخروف

 .( 333, 3117العاني :
ويشير اليدؽ إلى الدرجة التي يستطيع الاختبار مف خلاليا أف يحقؽ الأىداؼ    

 ( .3115,337التي و ع مف اجميا )يالح وآخروف :
( (Face Validityولكي يتـ التحقؽ مف اليدؽ, اعتمد الباحثاف اليدؽ الظاىري     

( أف مف وسا ؿ التحقؽ مف 3117اممي وآخروف )لمعرفة يدؽ الاختبار, ويشير الز 
اليدؽ الظاىري للاختبار ىو عر و بيي تو الأولية عمى مجموعة مف الخبرا  و 
المحكميف وبناً  عمى اتفاقيـ يتـ التأكد مف أف الاختبار يقيس ما و ع لقياسو )الزاممي 

عية (, أي معرفة مدى ملا مة الاختبار لمطالب مف حيث نو 3117,321وآخروف:
مفرداتو وسلامتيا, وكيفية يياغتيا, ومدى و وحيا وملا متيا لمستوى الطمبة ومدى 
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و وح تعميماتو ودقتيا, ومدى مناسبة الاختبار لقياس ما و ع مف اجمو ومدى قدرتيا 
 ( .3763,23عمى قياس قدرات التفكير الناقد )عيسوي:

الأولية عمى مجموعة مف  ولمعرفة ذلؾ عرض الباحثاف فقرات الاختبار بيي تو       
الخبرا  والمختييف في القياس والتقويـ وطرا ؽ التدريس, لإبدا  آرا يـ وملاحظاتيـ في 
يلاحية الفقرات في قياس التفكير الناقد,  وقد اجمع اغمب الخبرا  عمى كفاية تمؾ 

%( مف الاتفاؽ بيف الخبرا  كحد أدنى لقبوؿ 61الفقرات واعتمد الباحث عمى نسبة )
( لتحميؿ ارا  الخبرا  عمى فقرات 3لفقرة واستعمؿ الباحثاف أي ا مربع كآي )كاا

( المحسوبة دالة عند 3الاختبار وعدت كؿ فقرة يالحة عندما تكوف قيمة مربع كاي)كا
% مف موافقة الخبرا , وتـ ابقا  جميع فقرات  61( وتحيؿ عمى نسبة 1913مستوى )

لخبرا , وقد عدلت بعض الفقرات تبعاً لأرا  الاختبار لحيوليا عمى موافقة جميع ا
 ( يبيف ارا  الخبرا  في فقرات اختبار التفكير الناقد.3وتوجييات بعض الخبرا  الجدوؿ )

 (5جدول )
 أراء الخبراء عن فقرات اختبار التفكير الناقد

عدد  الفقرات
 الخبراء

  الخبراء
نسبة 
 الاتفاق

 قيمة 
 (2)كا

 المحسوبة

 
 مستوى
 الدلالة

عذد 

 الموافقين

عذد غير 

 الموافقين

1-4-6-5-3-10-12-

14-16-15-13-21-

24-25-30-32-35-

35-33-42-44 

 صفر 12 12

100% 

6 

 دالة

2-5-8-18-20-28-

33-34 
12 10 2 

83% 
5 

 دالة

3-11-13-15-23-

40-45 
 صفر 12 12

100% 
6 

 دالة

22-23-25-26-31-

38-36-41-43 
12 11 1 

31% 
5,5 

 دالة
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 (    1(ودرجة حرية  ) 0805(عند مستوى ) 3884غت قيمة كاي الجدولية )*  بم
                                                             

   -التطبيق الاستطلاعي للاختبار:-ث
بعد أف تـ إعداد فقرات الاختبار والتعميمات الخاية وعر يا عمى الخبرا  تـ        

( طالب 11رتو الأولية عمى عينة استطلاعية أولية مؤلفة مف )تطبيؽ الاختبار بيو 
مف طلاب اليؼ الثاني المتوسط في )متوسطة القدس لمبنيف( التابعة لممديرية العامة 
لتربية كربلا  المقدسة, وذلؾ لمكشؼ عف و وح فقرات الاختبار وفيـ التعميمات 

سجيؿ الزمف الذي است رقو ول رض حساب الوقت المست رؽ للإجابة عمى الاختبار تـ ت
أسرع طالب والزمف الذي است رقو أبطأ طالب في الإجابة عف أس مة الاختبار, ومف ثـ 

  -حسب ) المدى ( باستخداـ المعادلة الآتية :
 زمف أسرع طالب + زمف أبطأ طالب                     

 زمف الاختبار=              
3 

      
                       21   +31             71             
 دقيقة                                                  23=   =                                        زمف الاختبار =  

     3       3 
( دقيقة كانت كافية للإجابة عف 23وىذا يدؿ أف الحية الواحدة التي تست رؽ )    

 الاختبار . جميع فقرات
  
 Analysis statistical of The test-التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار:-ج

items 
يعد التحميؿ الإحيا ي لفقرات الاختبار ذو أىمية, فيو يُظير مدى قدرة الاختبار     

لقياس ما و ع مف اجؿ قياسو, لذلؾ أف اختيار الفقرات ذات الخيا ص السيكومترية 
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دي إلى بنا  اختبار يتيؼ بخيا ص قياسية جيدة, إذ أف دقة الاختبار المناسبة قد يؤ 
  .في قياس ما و ع لو تعتمد إلى حد كبير عمى دقة فقراتو وخيا ييا السيكومترية

 (337, 3111)ممحـ:
أف ال رض مف عممية تحميؿ فقرات الاختبار إحيا ياً لتحسيف الاختبار والكشؼ        

ؿ عمى أعادة يياغتيا أو استبعاد غير اليالحة منيا واف عف الفقرات ال عيفة والعم
تراعى الفروؽ الفردية لميفة المراد قياسيا بيف الطلاب مف حيث يعوبة وتمييز كؿ 
فقرة بيف الطلاب ذوي التحييؿ العالي والمنخفض وجاذبية الفقرات لذوي التحييؿ 

 ( . 3112,337المنخفض )النبياف:
فقرات وتعميمات الاختبار تـ تطبيقو عمى عينة)التحميؿ بعد التأكد مف و وح        

( طالب تـ اختيارىـ قيدياً مف طلاب اليؼ الثاني 311الإحيا ي( المكونة مف )
إذ يرى   3131/ 4/31متوسط في ثانوية)الفراىيدي لمبنيف ( في يوـ الأحد الموافؽ  

يكفي ل رض ( طالب في العينة الاستطلاعية 311( أف )3777 )الإماـ وآخروف:
 ( .               3777,311 أجرا  التطبيؽ )الإماـ وآخروف:

ولأجؿ ذلؾ قاـ الباحثاف بعد تيحيح إجابات طلاب )عينة التحميؿ الإحيا ي(        
بترتيب درجاتيـ بشكؿ متسمسؿ وتنازلي مف أعمى درجة إلى أدنى درجة, ثـ اختيرت 

ؿ مجموعة بويفيا أف ؿ نسبة لمموازنة %( لك35المجموعتاف العميا والدنيا بنسبة )
 بيف مجموعتيف متباينتيف مف المجموعة الكمية لمعينة لدراسة )الخيا ص السايكومترية( 

 ( 3117,332)العاني:
( طالب 35( طالب وبواقع )32وبذلؾ أيبح العدد الكمي في المجموعتيف )      

وحسبت الإجابات ( طالب  مف المجموعة الدنيا 35 مف المجموعة العميا  و)
اليحيحة وغير اليحيحة في كؿ فقرة مف فقرات الاختبار عمى حده لكمتا المجموعتيف 

 العميا والدنيا, ثـ أجرى عمييا الباحث التحميلات الإحيا ية الآتية:         
         (Difficulty Factor For Item)-معامل صعوبة الفقرة:-1

 مبة الذيف يجيبوف عف الفقرة إجابة يحيحة.                    يقيد بيعوبة الفقرة نسبة الط     
 (3117,146)الزاممي و آخروف :
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وبعد حساب مستوى اليعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار, وجد أنيا تتراوح بيف                
( وىذا يعني جميع فقرات الاختبار تعد مقبولة ويالحة لمتطبيؽ, إذ يرى 1,23-1,51)

( أف فقرات الاختبار تعد مقبولة إذا كاف  معامؿ يعوبتيا ما بيف 3115سي )الكبي
 ( .3115,351( )الكبيسي:1,  61  - 1, 31)
 
  (Items Discrimination Power)       -القوة التمييزية لمفقرات:-3
تعد القوة التمييزية لمفقرات إحدى الخيا ص السيكومتريو الميمة التي يمكف        

اد عمييا في تقويـ كفا ة الفقرة في قياس السمة المراد قياسيا, لأنيا تميز بيف الاعتم
الإفراد الذيف يحيموف عمى درجات مرتفعة في السمة المقاسة عف الذيف يحيموف عمى 

 ( .       3131,57 درجات منخف ة ) الحسيني :
أنيا تتراوح بيف وبعد حساب القوة التميزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجد        
 ( وىذا يعني جميع فقرات الاختبار تعد مقبولة ويالحة لمتطبيؽ. 1,11-1,53)
 
 Test Reliabilityثبات الاختبار :  -3
يشير مفيوـ الثبات إلى اتساؽ وتماسؾ فقرات الأداة) الاختبار( وقابميتيا عمى      

 موعة نفسيا. التكرار بمرور الوقت مف خلاؿ تكرارىا أو إعادتيا عمى المج
( Cohen etal, 2005,p117 ) 

 (Test retest)  وتوجد عدة طرؽ لقياس ثبات الاختبار أىميا أعادة الاختبار     
واعتمد  (Split half)و التجز ة النيفية  ( Equivalent forms)واليور المتكاف ة 

ر طرؽ كونيا مف أكث  (Split Half Method)الباحثاف عمى طريقة التجز ة النيفية
حساب ثبات الاختبار استخداماً وشيوعاً, ويرجع ذلؾ إلى إنيا تتلافى ما يوجد في 
طريقة إعادة الاختبار مف عيوب, فبإعادة الاختبار لا ي مف أف تكوف ظروؼ أجرا  
الاختبار الأوؿ ىي نفس ظروؼ أجرا  الاختبار الثاني ,كذلؾ يف ؿ استخداـ ىذه 

 .اف ة لأنيا ارخص وأسرع الطريقة عمى طريقة اليور المتك
 (336, 3133)الكناني و جابر:
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ولحساب ثبات الاختبار بيذه الطريقة اعتمد الباحثاف عمى درجات عينة التحميؿ       
الإحيا ي, بعد أف جز  تمؾ الدرجات إلى نيفيف, النيؼ الأوؿ ي ـ درجات 

حساب الثبات الفقرات الفردية, والنيؼ الثاني ي ـ درجات الفقرات الزوجية وتـ 
  (, وعند استخداـ معادلة647فبمغ ) (Pearson)باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف 

لتيحيح قيمة معامؿ الثبات فقد بم ت  (Spearma - Brown)  براوف -سبيرماف
( وىذه يدؿ عمى أف الأداة تمتع بدرجة عالية 32(, ممحؽ )1973قيمتو بعد التيحيح )

 تطبيقيا عمى عينة البحث الأساسية. مف الثبات تطم ف الباحثاف عند
 

       ثامناً : الوسائل الإحصائية :  
لمعالجة بيانات البحث استخدـ الباحثاف طرقاً إحيا ية ويفية وتحميمية مستفيدة        

( وقد تمثمت الطرؽ SPSSمف استخداـ برنامج الحزمة الإحيا ية لمعموـ الاجتماعية )
الانحرافات المعيارية( وتمثمت  –وسطات الحسابية الإحيا ية الويفية في ) المت

( ومعامؿ ارتباط 3(, واختبار )كا t-testالطرؽ الإحيا ية التحميمية في ) اختبار 
 براوف  لتيحيح معامؿ الثبات . –بيرسوف, معادلة سبيرماف 
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا

 ائج :عرض النت
والتي تنص عمى انو لا توجد فروؽ ذو دلالة إحيا ية عند مستوى  الفرضية الأولى: –
( بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف بطريقة التدريس 1913)

التبادلي وبيف متوسط درجات طمبة المجموعة ال ابطة الذيف يدرسوف بالطريقة التقميدية 
 لناقد القبمي في مادة التاريخ العربي الإسلامي .في اختبار التفكير ا

حيث قاـ الباحثاف بتطبيؽ اختبار التفكير الناقد عمى طمبة مجموعتي البحث قبؿ       
( لمتأكد فيما اذا كانت مجموعتي البحث متكاف يف في ىذا المت ير 5بد  التجربة ممحؽ )

( درجة, في حيف بمغ 33933أـ لا, حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )
( درجة, واستعمؿ الباحث الاختبار التا ي لمعرفة 34934متوسط المجموعة ال ابطة )

دلالة الفرؽ بيف المجموعتيف, حيث ظير عدـ وجود فرؽ ذو دلالة احيا ية عند 
( وىي اي ر مف القيمة 3936( اذا بم ت القيمة التا ية المحسوبة )1913مستوى )

( وىذا يدؿ عمى اف مجموعتي البحث 46( وبدرجة حرية )3لبال ة )التا ية الجدولية ا
                                 ( .4متكاف تيف في الاختبار القبمي لمتفكير الناقد وكما مو ح في الجدوؿ )

 (6جدول )
نتائج الاختبار التائي لدلالة الفروق بين درجات أفراد مجموعتي البحث في اختبار 

 اقد القبميالتفكير الن
 

 المجموعة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى    القيمة التائية
 الدلالة

(05،0) 
 الجدولية المحسوبة

 غير دالة 2800 1828 68 3863 26826 35 الضابطة

 3887 25811 35 التجريبية
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لا توجد فروؽ ذو دلالة إحيا ية عند : والتي تنص عمى انو الفرضية الثانية  – 2
( بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف بطريقة 1913مستوى )

التدريس التبادلي وبيف متوسط درجات طمبة المجموعة ال ابطة الذيف يدرسوف 
 مي.بالطريقة التقميدية في اختبار التفكير الناقد البعدي في مادة التاريخ العربي الإسلا

حيث قاـ الباحثاف بتطبيؽ اختبار التفكير الناقد البعدي عمى افراد مجموعتي         
البحث )التجريبية وال ابطة( وتيحيح إجاباتيـ عمى فقرات الاختبار مف اجؿ التحقؽ 

( لعينتيف (T-Testمف يحة فر ية البحث, حيث استخدـ الباحث الاختبار التا ي  
رؽ بيف متوسط درجات مجموعتي البحث, حيث تـ إخ اع مستقمتيف لمعرفة دلالة الف

نتا ج الاختبار لمتحميؿ الإحيا ي وتـ استخراج الوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 
-Tلدرجات أفراد مجموعتي البحث )التجريبية وال ابطة( وباستعماؿ الاختبار التا ي )

Test  ( 1913عند مستوى دلالة )( لعينتيف مستقمتيف تـ أيجاد فروؽ ذو دلالة إحيا ية
( وليالح المجموعة التجريبية التي درست بالمت ير المستقؿ 46ودرجة حرية )

( وىي اكبر 33956إستراتيجية )التدريس التبادلي( اذا بم ت القيمة التا ية المحسوبة )
 ( . 5( وكما مبيف في الجدوؿ )3مف القيمة التا ية الجدولية البال ة )

 (7جدول )
ختبار التائي لدلالة الفروق بين درجات أفراد مجموعتي البحث في اختبار نتائج الا

 التفكير الناقد البعدي
 

 المجموعة
حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى    القيمة التائية    
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة (05،0) 

 دالة 2 11878 68 3828 3587 35 الضابطة
 483 24897 35 التجريبية احصائيا
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ويت ح مف الجدوؿ أعلاه تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية التي درست       
باستعماؿ إستراتيجية التدريس التبادلي عمى طلاب المجموعة ال ابطة التي درست 

اليفرية بالطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير الناقد البعدي, وبذلؾ ترفض الفر ية 
وتقبؿ البديمة التي تنص عمى انو يوجد فرؽ ذو دلالة إحيا ية بيف متوسط درجات 
تحييؿ طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستعماؿ إستراتيجية التدريس التبادلي 
ومتوسط درجات تحييؿ المجموعة ال ابطة الذيف درسوا المادة نفسيا بالطريقة 

 الاعتيادية .
 
 ئج  :تفسير النتا 

في  و  النتا ج التي تويمت ألييا الدراسة الحالية يمكف القوؿ اف استعماؿ        
إستراتيجية التدريس التبادلي في تدريس مادة التاريخ العربي الإسلامي لميؼ الثاني 
المتوسط أدى إلى ظيور فروؽ ذو دلالة إحيا ية في تنمية التفكير الناقد لدى أفراد 

 , ويمكف أف يعزى ذلؾ الى : المجموعة التجريبية
فاعمية إستراتيجية التدريس التبادلي في تزويد الطمبة بمعمومات وحقا ؽ وأفكار,  – 3

 ودورىا في استخراج وتنظيـ المادة داخؿ البنية المعرفية وبشكؿ متسمسؿ .
أف إستراتيجية التدريس التبادلي وطريقة تركيبيا تتفؽ مع مكونات العقؿ البشري  – 3

 يجعؿ التدريس ذو معنى .مما 
يعمؿ التدريس التبادلي عمى مساعدة الطلاب في تمخيص المادة العممية ,  – 1

 وبالتالي تقنيف المعمومات والحقا ؽ والأفكار مما يجعؿ المادة أكثر تركيزاً .
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 الفصل الخامس
 المقترحاتو التوصيات و ستنتاجات الا

 
 الاستنتاجات :اولا : 

 نتا ج التي تويؿ إلييا البحث الحالي يمكف استنتاج ما يمي :في  و  ال     
استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي يساعد عمى زيادة التفاعؿ والانسجاـ بيف  –3

الطالب والمادة العممية وذلؾ مف خلاؿ استخداـ العديد مف العمميات المعرفية 
لتنبؤ, مما يؤدي الى والعقمية مثؿ التخميص, وتوليد الاس مة, والتو يح, وا

 حيوؿ رغبة في التعميـ , والبحث عف المعمومات والحقا ؽ والربط فيما بينيا .
تتيح استراتيجية التدريس التبادلي فرية لمتوايؿ وتبادؿ المعمومات بيف الطالب   –3

والمدرس ,وبيف الطلاب انفسيـ, وزيادة في الوعي والادراؾ والتعمؽ في  عمميات 
 التفكير . 

أف تنمية التفكير الناقد تؤدي بالفرد إلى الاستقلاؿ في تفكيره, وىناؾ مف يرى اف  –1
 تنمية التفكير الناقد لدى الطمبة يرفع مف تقديرىـ وثقتيـ بأنفسيـ .

 

 ثانياً : التوصيات  : 
 :لباحث التوييات الآتيةفي  و  النتا ج التي تويمت الييا الدراسة الحالية , يقدـ ا   
ماـ بتنمية القدرة عمى التفكير الناقد لدى الطمبة , بحيث يكوف الطالب قادراً الاىت –3

عمى الرؤية الكاممة وأدراؾ العلاقات بيف المفاىيـ مف خلاؿ تدريس المواد بيورة 
 عامة والتاريخ بيورة خاية .

ت ميف استراتيجية التدريس التبادلي في برنامج أعداد المدرسيف لييؿ أثرىا إلى  –3
 مبة ويتعرؼ عمى أسسيا النظرية وطرؽ تطبيقيا .الط
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 ثالثاً : المقترحات :
 استكمالًا لمبحث الحالي يقترح الباحث الآتي :  
معرفة اثر إستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية اتجاىات الطمبة نحو مادة  –3

  .التاريخ
تيجية التدريس التبادلي بنا  برنامج لتدريب مدرسي مادة التاريخ عمى استخداـ استرا –3

 في تعميـ وتعمـ مادة التاريخ .
 
 
 

 المصادر
 المصادر العربية :

(, اتجاه عالمي معاير نحو تدريس التاريخ 3772إبراىيـ, فا ؿ خميؿ ) .3
 . 3, العدد 13, المجمد ، مجمة رسالة المعممالمحمي

نشر, , دار اليازوري لم البحث التربوي المعاصر(, 3112أبو حويج, مرواف ) .3
 عماف, الاردف .

, دار الحكمة التقويم والقياس(, 3777الاماـ, ميطفى محمود واخروف ) .1
 لمطباعة والنشر, ب داد , العراؽ .

, طرق تدريس المواد الاجتماعية(, 3771الاميف, شاكر محمود واخروف ) .2
 , مطبعة منير, ب داد, العراؽ .3ط

, بنياميف واخروف ) .3 , ب التجميعي والتكوينيتقييم تعمم الطال(, 3761بموـ
ترجمة: محمد بف اميف المفتي واخروف, دار ماكجدوىيؿ لمنشر, الطبعة 

 العربية, القاىرة, مير.
(, اثر استراتيجية التدريس التبادلي في تحييؿ مادة الج رافية 3133البيادلي ) .4

رسالة ماجستير غير لدى طالبات اليؼ الثالث معيد أعداد المعممات, 
 التربية, جامعة ب داد ., كمية ةمنشور 
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,  تدريس التاريخ في القرن الحادي والعشرين(, 3113الجمؿ, عمي احمد ) .5
 مطبعة عالـ الكتب لمنشر والتوزيع, القاىرة .

(, التفكير الناقد لدى طمبة جامعة ب داد 3773الجنابي, فا ؿ زامؿ يالح ) .6
معة ب داد, كمية , جااطروحة دكتوراه غير منشورةوعلاقتو بأساليبيـ المعرفية, 

 ابف رشد. –التربية 
(, اثر استراتيجية التدريس التبادلي في تحييؿ 3133حسيف, بيدا  حسف ) .7

رسالة غير طالبات اليؼ الخامس الادبي في مادة الادب والنيوص, 
 الايمعي .–كمية التربية  –, جامعة ديالي منشورة

, المواد الاجتماعيةالقياس والتقويم في (, 3131الحسيني, عمي عبد الكريـ ) .31
 دار الحسيني لمنشر والتوزيع, بيروت, لبناف .

المغة والتفكير الناقد اسس نظرية (, 3115الحلاؽ, عمي سامي) .33
 , دار المسيرة لمنشر ,عماف, الاردف .واستراتيجيات تدريسيو

, الكتاب 1, ططرائق التدريس واستراتيجياتو(, 3111الحيمة, محمد محمود, ) .33
 والتوزيع , العيف, الامارات العربية المتحدة .الجامعي لمنشر 

, دار ميارات التدريس الصفي(, 3117ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ, ) .31
 المسيرة لمنشر, عماف, الاردف .

, دار اسامة لمنشر والتوزيع, البحث العممي مناىج(, 3114داوود, عزيز ) .32
 عماف, الاردف .

مفاىيم وتطبيقات في التقويم  (,3117الزاممي, عمي عبد الجاسـ واخروف ) .33
 , مكتبة الفلاح, الكويت . والقياس التربوي

, دار الكتب الاختبارات والمقاييس النفسية(, 3763الزوبعي واخروف ) .34
 . لمطباعة والنشر, المويؿ, العراؽ

 , عالـ الكتب , مير .تعميم التفكير( 3111زيتوف, حسف حسيف ) .35
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(, اثر استخداـ طريقتي المناقشة 3772السامرا ي, قيي محمد لطيؼ ) .36
والالقا ية في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات اليؼ الثاني معيد اعداد 

 ابف رشد . –, جامعة ب داد اطروحة دكتوراه غير منشورة المعممات, 
 -الدراسات الاجتماعية(,3116, عاطؼ محمد, وعبدالله, محمد جاسـ )سعيد .37

, دار الفكر العربي لمطباعة والنشر, القاىرة,  طرائق التدريس والاستراتيجيات
 مير .

, دار الشروؽ اساليب تدريس الدراسات الاجتماعية(, 3115السكراف, محمد ) .31
 لمنشر والتوزيع, عماف, الاردف .

, دار المناىج, اساسيات التدريس(, 3131واخروف )شبر, خميؿ ابراىيـ  .33
 عماف الاردف.

الاحصاء وتصميم التجارب في البحوث (, 3115الشربيني, زكريا احمد ) .33
 , مكتبة الانجمو الميرية, القاىرة . النفسية والتربوية والاجتماعية

 (, اثر ايتخداـ طريقة التعمـ التعاوني وطريقة3113الشياب, فايز محمد فندي ) .31
المناقشة الجماعية في التفكير الناقد لدى طالبات اليؼ العاشر الاساسي في 

, جامعة ب داد, كمية التربية ابف اطروحة دكتوراة غير منشورةمادة الج رافية, 
 رشد .

, مركز التقويم التربوي ومبادئ الاحصاء( 3115يالح, احمد, واخروف, ) .32
 الاسكندرية لمكتاب, القاىرة, مير .

تعميم المغة اتصالياً (, 3114شيدي احمد, الناقة, محمود محمد )طعيمو, ر  .33
, منشورات المنظمة الإسلامية لمتربية والعموـ  بين المناىج والاستراتيجيات

 الثقافية , ابيكو .
, دار التربية الاجتماعية واساليب تدريسيا(, 3116الطيطي, محمد حميد ) .34

 عالـ الثقافة, عماف, الاردف .
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, دار المسيرة مدخل الى التربية(, 3117ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ, واخروف )ػػػػػػػػػػػػ .35
 , عماف .

القياس والتقويم المدرسي المفاىيم (, 3117العاني, نزار محمد سعيد ) .36
 الكويت . , مكتبة الفلاح,الاساسية والتطبيقات العممية

مدخل الى مناىج البحث في التربية (, 3117عباس , محمد خميؿ واخروف ) .37
 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع, الاردف .3, طوعمم النفس

, دار العمـ لمملاييف, 2, طالتربية عبر العصور( 3763عبد الدا ـ, عبد الله ) .11
 بيروت .

, دار اتيا التربويةنظريات التعمم وتطبيق(, 3111عبد اليادي, جودت عزت ) .13
 الثقافة, عماف.

–ادواتة  –مفيومة  –لبحث العممي (, ا3111عبيدات, ذوقاف واخروف ) .13
 , دار اسامة, الرياض, السعودية . اساليبو

منيجية البحث العممي القواعد (, 3777)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  .11
 , دار وا ؿ لمنشر, عماف, الاردف .3, طوالمراحل والتطبيقات

, دار دجمة المناىج وطرائق التدريس(, 3117العزاوي, رحيـ يونس كرو ) .12
 لمنشر والتوزيع, عماف, الاردف .

الجودة الشاممة والجديدة في التدريس (, 3117عطية, محسف عمي,  ) .13
 ار اليفا لمنشر والتوزيع, عماف, الاردف ., دالفعال

الاستراتيجيات الحديثة في التدريس (, 3116ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ) .14
 , دار يفا  لمنشر, عماف, الاردف .الفعال

, دار س والتقويم في العممية التدريسيةالقيا(, 3113عوده, احمد سميماف ) .15
 المناىج لنشر والتوزيع, عماف .

القياس والتجريب في عمم النفس (, 3763عيسوي, عبد الرحمف محمد ) .16
 , دار المعرفة لمطباعة والنشر, الإسكندرية, مير .والتربية
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(, اثر استعماؿ استراتيجية التدريس 3133الفتلاوي, شيما  داخؿ عبد عمي ) .17
دلي في تحييؿ طالبات اليؼ الرابع الادبي في مادة تاريخ الح ارة التبا

جامعة  –, كمية التربية  رسالة ماجستير غير منشورةالعربية الاسلامية, 
 كربلا  .

, مطبعة جامعة الإدارة المدرسية المعاصرة(, 3772الفقي, عبد المؤمف) .21
 قاريونس, بن ازي ,ليبيا .

, مكتبة موم الاجتماعية وتدريسياالع(, 3762القا ي, يوسؼ ميطفى ) .23
 عكاظ لمنشر, الرياض, السعودية .

, دار الفكر, 3, طتعمم التفكير لممرحمة الاساسية(, 3112قطامي, نايفة ) .23
 عماف, الاردف.

, 3, طسيات تصميم التدريساسا(, 3111ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ , واخروف ) .21
 دار الفكر لمطباعة والنشر, عماف, الاردف .

القياس (, 3133الكناني, ممدوح عبد المنعـ, وجابر, عيسى عبد الله ) .22
 , مكتبة الفلاح, الكويت .3, طوالتقويم النفسي والتربوي

اساليب تدريس (, 3777المقاني, احمد حسيف وابو ستيتة, عودة عبد الجواد ) .23
 , مكتبة دار الثقافة, عماف, الاردف .الاجتماعيةالمواد 

, ترجمة الميارات الاساسية في تعميم التفكير(, 3114ماوزاتوا, روبرت ) .24
 :يعقوب نشواف, دارا لمنشر, عماف .

استراتيجيات التدريس والتعمم نماذج (, 3131محمد, اماؿ جمعة عبد الفتاح ) .25
 الامارات العربية المتحدة. , دار الكتاب الجامعي لمنشر, العيف,وتطبيقات

 , دار عالـ الكتب لمنشر, القاىرة . التعمم(, 3753محمود, ابراىيـ وجية ) .26
المناىج التربوية (, 3114مرعي, توفيؽ احمد, والحيمة, محمد محمود) .27

, دار المسيرة 5,طالحديثة ومفاىيميا وعناصرىا وأسسيا وعممياتيا
 ,عماف,الاردف .
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, دار مناىج البحث في التربية وعمم النفس, (3131ممحـ, سامي محمد, ) .31
 المسيرة لمنشر والتوزيع, الاردف .

, القياس والتقويم في عمم النفس والتربية(, 3111ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ) .33
 ندرية, مير .دار المعرفة لمطباعة والنشر, الإسك

, دار ديبونو كيف تكون مفكراً ناقداً لامعاً (, 3131الييلات, ميطفى قسيـ ) .33
 لتعميـ التفكير, عماف .

 , عماف.صعوبات التعمم النظري والتطبيق(, 3111الوقفي, را ي ) .31
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