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 تحميؿ محتكل كتاب الأدب كالنصكص لمصؼ الخامس العممي 
  في ضكء ميارت التفكير عالي الرتبة

          
مصطفى سكادم جاسـالباحث /    

 كمية التربية الاساسية –الجامعة المستنصرية 
 

 :ممخص ال
رمى البحث الحالي الى " تحميؿ محتكل كتاب الادب كالنصكص لمصؼ الخامس      

 ارات التفكير عالي الرتبة "العممي في ضكء مي
استعمؿ الباحث المنيج الوصفي منيجا لبحثو لأنو المنيج الوحيد القادر عمى تحقيؽ      

ىدفو، واستعمؿ طريقة تحميؿ المحتوى طريقة لتحميؿ كتاب الأدب والنصوص ، ولتحقيؽ 
بة ( لميارات التفكير عالي الرتٜٛٛٔىدؼ البحث ىذا حدد الباحث أنموذج )مارزانو 

ليكوف التصنيؼ المعتمد لمبحث والذي يتضمف خمس ميارات رئيسة وبخمس عشرة ميارة 
فرعية ، واعد الباحث أداة البحث والمتمثمة بػ )معيار التحميؿ( ، والمعيار ىو الأداة التي 
تتضمف المؤشرات العممية لمميارات جميعيا التي ستحمؿ الكتب في ضوئيا ، ويحتوي 

( مؤشرا ، وتحقؽ الباحث مف صلاحية المعيار مف ٔٗائية عمى )المعيار بصورتو الني
خلاؿ عرضو عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف ، في حيف تحقؽ مف ثباتو مف خلاؿ 

( ، بينما كاف 8ٛ٘ٓإعادة التحميؿ ، إذ بمغ معامؿ التحميؿ لمباحث ونفسو عبر الزمف )
( ، بينما مع المحمؿ الخارجي 8ٛٔٓمعامؿ الثبات بيف الباحث والمحمؿ الخارجي الأوؿ )

 ( 8 8ٛٓٓ(  ، أما بيف المحمميف الخارجييف نفسييما كاف معامؿ الثبات )  8ٖٛٓالثاني ) 
:إف ميارة التحميؿ الرئيسة حصمت عمى المرتبة الأولى بعدد كتكصؿ البحث الى     

، بينما %( 8ٚ٘ٗ( تكراراً ، وبنسبة مئوية تبمغ )ٖٜٕ( مف أصؿ )ٖٗٔتكرارات يبمغ )
حصمت ميارة التنظيـ عمى المرتبة الخامسة والأخيرة بترتيب الميارات الخمس الرئيسة 

%(، واوصى الباحث اعتماد 8ٔٚ( تكرارا ، وبنسبة مئوية تبمغ )ٕٔبعدد تكرارات يبمغ )
إستراتيجية واضحة ودقيقة في تضميف ميارات التفكير في كتاب الأدب والنصوص لمصؼ 
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ىداؼ عامة تتضمف التركيز عمى ميارات التفكير عالي الرتبة في السادس ، وصياغة أ
 ىذه الكتاب ووضع ىذه الأىداؼ في بداية الكتاب8

 
 

Abstract                                                    

         Current search threw a "content analysis book literature and 

texts to fifth grade in the light of scientific thinking skills, high-

ranking " 

        Use researcher descriptive method approach to his research 

because the curriculum only able to achieve his goal, and used the 

method of content analysis method to analyze a book of literature 

and texts, and to achieve the goal of this research identified 

researcher model (Marzano, 1988) thinking skills high rank to be 

adopted classification for research, which includes the five skills of 

Head and fifteen skill subset, promising researcher search tool and of 

b (standard analysis), the standard is a tool that includes indicators 

practical skills, all which will analyze the books in the light, and 

contains a criterion in its final form on (41) indicator, and check 

researcher of the validity of the standard through the presentation to 

a group of experts and arbitrators, while check its stability through 

the re-analysis, reaching coefficient analysis of the researcher and 

the same time (0.85), while the reliability coefficient between 

researcher and analyst with the first external (0.81), while with the 

analyst outer second (0.83), while among analysts themselves 

outside the reliability coefficient (0.80). 

        The research has come to: The skill analysis main got the 

first rank number iterations is (134) out of (293) again, and the 

percentage of (45.7%), while I got the skill of organization ranked 

fifth and final order of the five skills key number of occurrences 

of a (21 ) again, and the percentage of (7.1%), and the researcher 

recommended the adoption of a clear strategy and accurate to 

include thinking skills in the book of literature and texts to sixth 

grade, and the formulation of general objectives include a focus 

on thinking skills, high grade in this book and put these goals at 

the beginning of the book. 
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 الفصؿ الاكؿ
 التعريؼ بالبحث

 مشكمة البحث 
لا زالت الخبرات في الكتاب المدرسي تركز عمى نتاجات معرفية سطحية لا        

( ، ومازاؿ ٕ٘:  ٜٕٓٓتساعد عمى التدريب واكتساب ميارات التفكير )غانـ ، 
حقائؽ بالافتراض الواسع الانتشار الذي مفاده أف عممية حفظ كـ كبير مف المعمومات وال

ضروري وكاؼ لتنمية ميارات التفكير لدى الطمبة مازاؿ مؤثرا في وضع وبناء الكتب 
والمناىج الدراسية و الذي يسيـ في عدـ تنمية مستويات التفكير العميا مف تحميؿ ونقد 

تعميـ التفكير وميارتو وتنميتو لدى الدارسيف (، و ٓٔ: ٕٚٓٓوتقويـ وغيرىا )جرواف،
والمراحؿ مف اىـ الامور التي يجب اف تراعييا التربية ، لذا وفي مختمؼ المجالات 

ظير اتجاه تربوي يوجب تضميف ميارات التفكير في المنيج الدراسي ؛ ويرى انو يمكف 
 ( 8 ٙٗ: ٕٔٔٓاف يُعمّـ التفكير مف خلاؿ المنيج نفسو )العتوـ وآخروف ،

رافد الأساس لتغذية الطمبة ويرى الباحث انو لابد اف يكوف المنيج الدراسي ىو ال       
لما يمثمو مف أىمية بالغة في تحصينيـ ضد التغيرات اليادمة  بميارات التفكير

المتسارعة التي تشيدىا الألفية الثالثة في مختمؼ نواحي الحياة؛ التي تقتضي مف 
الطمبة ممارسة مجموعة مف ميارات التفكير المتمثمة في التحميؿ، والتنبؤ والتنظيـ، 

 امؿ، التي تشكؿ بمجمميا ميارات التفكير عالي الرتبة8والتك
واف كتب الأدب والنصوص مف أىـ الكتب التي تعمؿ عمى تنمية التفكير ولاسيما     

عالي الرتبة منو المتضمف التفكير الناقد و الإبداعي ، إذ إف الغرض مف تدريسو ىو 
 ( 8 ٜ)عفيفي ، ب ت : تعويد الطلاب حسف التفكير وجودة التعبير

لذا فالحاجة أصبحت ممحة لفحص وتحميؿ الكتب المدرسية ولاسيما في المرحمة    
 8الإعدادية لمعرفة مدى تضمنيا لميارات التفكير عالي الرتبة 

 وتكمف مشكمة البحث في الإجابة عف التساؤؿ الآتي :
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  ما ميارات التفكير عالي الرتبة المتضمنة في محتوى كتاب الأدب
 الخامس العممي ؟والنصوص لمصؼ 

 
 اىمية البحث 

تتبوأ التربية موقعاً ميماً في بناء المجتمعات وتطويرىا؛ لأنيا تيدؼ إلى إحداث        
تغيرات في سموؾ الإنساف، وتنمية شخصيتو وتوجييو نحو خدمة مجتمعو)العبيدي، 

جراءات ينقؿ ب (،ٚ-ٙ: ٕٗٓٓ يا والتربية لا توجد مف فراغ بؿ ىي أوعية وأساليب وا 
إف الاتصاؿ ، ( ٕٔ، :  ٜٜٚٔتراث الأمة مف الأجداد إلى الأبناء،) الذيفاني ، 

والتفاىـ ونقؿ التراث عمميات أساسية في الحياة لا يمكف أف تتـ إلا بالمغة ، ) دي 
(8 ولمغة الدور الأكبر في اندماج أبناء المجتمع ، إذ لا يمكف  ٕ٘ٗ: ٜ٘ٛٔسوسور ، 

( ٗٓٔ: ٜٕٓٓما لـ يتمكف مف المغة ، )الياشمي وعطية ، لمفرد أف يندمج مع الآخريف
اف كثيراً مف المغات اندثرت عندما اندثرت أمميا، في حيف امتازت المغة العربية بما 

ذا كاف ٕٗ: ٕ٘ٓٓ،  و العزاوي يضمف ليا البقاء ألا وىو القراف الكريـ)الياشمي ( ، وا 
عا إلى معرفة أسرار الكوف ، يبحث الإنساف كائنا لغويا فأنو أيضا كائنا مفكرا ، نزا

 (ٚٔ: ٕٔٔٓويتأمؿ)ابراىيـ ، 
حظيت نعمة التفكير باىتماـ العديد مف الباحثيف والمربيف والفلاسفة عبر التػاري          

وقػػػد عنيػػػت المػػػدارس الفمسػػػفية والفكريػػػة والتربويػػػة والنفسػػػية بتنميػػػة الفكػػػر والتفكيػػػر لػػػدى 
جيػة الصػعوبات والمشػكلات التػي تعتػرض سػبيمو المتعمـ كي يصبح أكثػر قػدرة عمػى موا

سػػػواء فػػػي المجػػػالات الأكاديميػػػة أو منػػػاحي الحيػػػاة المختمفػػػة مػػػف جوانػػػب اجتماعيػػػة أو 
(  فػػػاف التفكيػػػر أشػػػبو مػػػا يكػػػوف ٚٔ: ٕٔٔٓاقتصػػػادية أو أخلاقيػػػة ،)العتػػػوـ وآخػػػروف ، 

قػػػد (، و ٕٔ، ٕٛٓٓبنشػػػاط طبيعػػػي لا غنػػػى عنػػػو لتنسػػػاف فػػػي حياتػػػو اليوميػػػة )نوفػػػؿ ، 
كمػػا ورد فػػي العتػػوـ  Walberg 1995 و )ويمبػػرج ( Beyer  1987أشػػار) بػػاير( 

( أف تعمػػيـ ميػػارات التفكيػػر يجػػب أف تػػدخؿ ضػػمف المػػنيج الدراسػػي مػػف مرحمػػة ٜٕٓٓ)
رياض الأطفاؿ إلى المراحؿ الدراسػية جميعيػا كػأف يػدخؿ تعمػيـ التفكيػر فػي مػادة القػراءة 

أف العمميػػػػات العقميػػػػة يػػػػتـ تعمميػػػػا وتعزيزىػػػػا والرياضػػػػيات وغيرىمػػػػا ، ويبػػػػرر ذلػػػػؾ إلػػػػى 
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بالطريقة ذاتيا ميما كاف المنيج الدراسي ، ويقترح أيضػاً أف تعمػـ ميػارات التفكيػر يكػوف 
مػػػف سػػػياؽ تعمػػػيـ المػػػواد الدراسػػػية ، وأف التػػػدريس مػػػف أجػػػؿ تنميػػػة التفكيػػػر عػػػف طريػػػؽ 

ى تنميػػػػة مدركاتػػػػو المنػػػػاىج الدراسػػػػية يحقػػػػؽ أىػػػػدافاً كثيػػػػرة ، ومنيػػػػا مسػػػػاعدة المػػػػتعمـ عمػػػػ
الاجتماعيػػة ودفعػػو نحػػو التفاعػػؿ والمشػػاركة بطريقػػة فعالػػة فضػػلا عػػف التفكيػػر فػػي مػػنيج 

 (8 ٙٗ:  ٕٔٔٓمحدد مما يوفر لديو الدافعية العالية لتطػوير تفكيػره ) العتػوـ وآخػروف ،
ف كانػػت عمميػػة تحميػػؿ الكتػػب المدرسػػية ضػػرورة وميمػػة فػػاف عمميػػة تحميػػؿ كتػػب المغػػة  وا 

ذلػؾ أف منػػاىج المغػػة العربيػػة تمعػػب دورا  -النصػػوص والمطالعػػة  –ـ ولاسػػيما العربيػة أىػػ
( 8 ٕٕٓٓ:ٗمميػػزا فػػي تشػػكيؿ شخصػػية الطالػػب المعرفيػػة والعمميػػة والثقافيػػة )طمػػوس، 

ويرمػػي درس الأدب فػػي أغراضػػو الكبػػرى إلػػى تكػػويف الػػذوؽ الأدبػػي فػػي نفػػوس الطمبػػة، 
مميـ عمػى مواصػمة القػراءة فػي أوقػات حتى يتجمى ذلؾ في تعبيرىـ، ويكوف ذريعة إلى ح

فػػػراغيـ، وتقػػػويـ المسػػػاف، وتعويػػػدىـ حسػػػف الإلقػػػاء والكتابػػػة والقػػػدرة عمػػػى النقػػػد الصػػػحيح 
ذا كػػاف تحميػػؿ كتػػب المغػػة والأدب بيػػذه الأىميػػة ٗٚٔ: ٕٓٓٓ)خػػاطر ورسػػلاف،  (    وا 

 فتتضاعؼ ىذه الأىمية عندما يتعمؽ الأمر بتحميؿ كتب المرحمة الإعدادية 8
ففػػػي ىػػػذه المرحمػػػة يتعػػػرض الطمبػػػة لنمػػػو جسػػػمي وعقمػػػي واجتمػػػاعي وانفعػػػالي ،        

يجعميـ ينفتحوف عمى ما يحيط بيـ مف العالـ الخارجي بعيف شغوفة متميفة إلى المعرفة 
؛لأنيـ بمغوا مستوى متقدماً مف النضج العقمي ، فيـ يرفضػوف أفْ يأخػذوا الأمػور قضػايا 

مرحمػػػة السػػػابقة التػػػي ودّعوىػػػا ، إذ كػػػانوا يتمقػػػوف فييػػػا مسػػػمماً بيػػػا ، عمػػػى العكػػػس مػػػف ال
 ( 8 ٕٕٗ:  ٜٛٛٔالمعمومات مف دوف مناقشتيا 8 ) أحمد ، 

 كيمكف اف تتجمى أىمية البحث الحالي بما يأتي :
 8 اىمية التربية في نقؿ تراث الامة مف جيؿ الى آخر 
 8 اىمية المغة والمغة العربية 
 المربيف إف المنيج يمثؿ الركف الأساس يؤكد الكثير مف  أىمية المنيج إذ

 لمعممية التربوية بجميع أبعادىا 8
  أىميػػػة التفكيػػػر باعتبػػػاره ىػػػدفاً مػػػف أىػػػداؼ التربيػػػة والتعمػػػيـ واف تنميتػػػو وظيفػػػة

 تربوية لكؿ المؤسسات التربوية8 
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  أىميػػة التفكيػػر عػػالي الرتبػػة كأحػػد المفػػاتيح الميمػػة لتحقيػػؽ الأىػػداؼ التربويػػة
  والتعميـ ولضماف التطور 8 لعممية التعمـ

  أىميػػػة المرحمػػػة الدراسػػػية ) المرحمػػػة الإعداديػػػة ( لمطمبػػػة ، لأنيػػػا تشػػػكؿ نقطػػػة
 تحوؿ بيف مرحمتيف 8 

 
  ىدؼ البحث 

تحميؿ محتكل كتاب الادب كالنصكص لمصؼ الخامس يرمي البحث الحالي الى "     
 " 8 العممي في ضكء ميارات التفكير عالي الرتبة

 
 حدكد البحث  

 يتحدد البحث الحالي في :
كتاب الأدب والنصوص لمصؼ الخامس العممي في العراؽ والمقرر تدريسو في العراؽ 

 وىو : ٕٗٔٓ/ٖٕٔٓ)باستثناء إقميـ كردستاف( عاـ 
  كتاب الأدب والنصوص لمصؼ الخامس العممس : تاليؼ الخميؿ ، سمير

 8ٕٗٔٓ/ٖٕٔٓي ، والمقرر تدريسيا لمعاـ الدراسٕٕٔٓ، ٗكاظـ وآخروف ، ط
 
  تحديد المصطمحات 
 تحميؿ المحتكل  .1

( بأنػػو  :  " عمميػػة تحميػػؿ أيػػة مشػػكمة أو موقػػؼ إلػػى عناصػػره Good 1976أ8عرفػػو )
 ( Good ,1976 : 29المكونة لو " )

( بأنو : أداة عمميػة ، وأسػموب بحػث منيجػي ، يسػتخدـ فػي ٖٜٛٔعرفو حسيف )ب8 وي
ح لمػػادة مػػف المػػواد بطريقػػة موضػػوعية المضػػموف الصػػحيو تحميػػؿ المحتػػوى الظػػاىر أ

 استبصػارات صػادقة وثابتػة واسػتقراءات و منظمة ، بيدؼ الوصػوؿ إلػى اسػتدلالات
 ( 8ٕٓ:  ٖٜٛٔ)حسيف ، 
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 . الادب2
 :الادب لغة 

جاء في لساف العرب : " الأدب : الذي يتأدّب بو الأديب مف الناس ، سُمّي     
 8 وينياىـ عف المقابحأدباً لأنو يأدِبُ الناس إلى المحامد ، 

 ( ٓٚ: ٕٗٓٓ) ابف منظور، 
 الادب اصطلاحان :

  8( ٖٔ:  ٜٜٚٔنثػراً "   )حسيف ، عرفػو حسيػف بأنػو : "  مأثػور الكلاـ نظمػاً و  - أ
 “8                        عرّفو الطاىر بأنو: " إبداع أداتو المغة أو ىو صورة لغوية جميمة  - ب

 ( ٚٔ:  ٜٚٛٔ) الطاىر، 
  صكص :.الن3
( بأنيا القطع الشعرية أو النثرية التي تختار لدراستيا ٜٔٙٔعرفيا سمؾ ) . أ

دراسة ادبية تذوقية تقوـ عمى فيـ المعنى وادراؾ ما في الكلاـ مف جماؿ 
 وجودة، مما يحقؽ المتعة ، ويبعث في النفس المذة الفنية8 

 (٘ٚٔ: ٜ٘ٚٔ)سمؾ، 
 عرّفيا السعدي بأنيا : ب. - أ

تػراث الأدبػي شػعره ، ونثػره إذ تمثػؿ مسػيرة وتطػور ىػذا التػراث ، " قطع تختػار مػف ال
وتبيف أشكالو المختمفة المدى الػذي وصػؿ إليػو فػي حقبػة زمنيػة معينػة ويمثػؿ الػنص 
الأدبي رغبة لػدى الإنسػاف فػي التكامػؿ والانػدماج الوجػداني مػع غيػره "  )السػعدي ، 

ٜٜٕٔ  :ٜٙ  8 ) 
 .الميارة4

 8بػ" أداء يعتمد أسس معرفية"  ( الميارةٕٗٓٓتعرؼ قطامي ) - أ
 ( ٙٔ: ٕٗٓٓ) قطامي،

(  بأنيػػا :"قػػػدرة عمػػى أداء عمػػؿ متصػػؿ بتخطػػػيط  ٕٕٔٓفيمػػا تعرفيػػا العفػػوف ) . ب
التدريس أو تنفيذه أو تقويمو وىذا العمؿ ممكف التحميؿ إلى مجموعة مػف الأداء 
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 المعرفيػػػة والحركيػػػة والاجتماعيػػػة ،ويقػػػيـ فػػػي ضػػػوء معيػػػار الإتقػػػاف والسػػػرعة فػػػي
 الانجاز والقدرة عمى التكيؼ مع المواقؼ التدريسية المتغيرة8

 (ٕٛ: ٕٕٔٓ)العفوف،
 .التفكير5

( : عمػػػى أنػػػو : العمميػػػة العقميػػػة التػػػي تنشػػػط ٜٜٓٔعرفػػػو السػػػامرائي وآخػػػروف ) - أ
عندما يواجو الإنسػاف مشػكمة مػا تتطمػب منػو المعالجػة أو اتخػاذ القػرار والإجابػة 

 رجة تحسسو ليذه المشكمة  8معتمداً عمى خبراتو السابقة ود
 ( ٘:  ٜٜٓٔ) السامرائي وآخروف ، 

( بانػػػو " نشػػػاط معرفػػػي يعمػػػؿ عمػػػى إعطػػػاء  ٜٕٓٓفػػػي حػػػيف يعرفػػػو) العتػػػوـ ،  . ب
المثيػػػرات البيئيػػػة معنػػػى ودلالػػػة عػػػف طريػػػؽ البنيػػػة المعرفيػػػة لتسػػػاعد الفػػػرد عمػػػى 

 ( ٜٔ:  ٕٔٔٓالتكيؼ والتلاؤـ مع الظروؼ البيئية " ) العتوـ واخروف ، 
   .ميارات التفكير 6
إنيػػػا تمػػػؾ الميػػػارات الأساسػػػية اللازمػػػة فػػػي توظيػػػؼ أبعػػػاد  1988عرفيػػػا مػػػارزانو، - أ

أخرى  عف  التفكير ، فيي يمكف أف تسػتخدـ فػي خدمػة عمميػات مػا بعػد الإدراؾ، 
  .وعمميػػات التفكيػػر الناقػػد والتفكيػػر الإبػػداعي ، وىػػي وسػػائؿ لأىػػداؼ محػػددة 

(Marzano, 1988,: 68-69) 
بأنيا : عمميػات عقميػة دقيقػة وحساسػة وتتػداخؿ مػع بعضػيا   ٕٚٓٓرفيا باير ويع - ب

بعضػػا وتشػػكؿ الأسػػاس الػػذي يقػػوـ عميػػو التفكيػػر الفاعػػؿ والمػػؤثر وتسػػتعمؿ مػػرارا 
 (8ٙٚ: ٕٚٓٓوتكرارا بيدؼ الوصوؿ الى معنى او معرفة )ابو جادو، ونوفؿ ، 

 .التفكير عالي الرتبة  7
 –بانػػو التفكيػػر الجيػػد ( : Norris& Ennis) 1989عرفػػو نػػكرس كأنػػيس   - أ

وىػػو مػػا يشػػار إليػػو بػػالتفكير عػػالي الرتبػػة وىػػو الػػذي يشػػمؿ نػػوعي التفكيػػر الناقػػد 
 &Norris) 8 والإبػػػداعي، فيػػػو تفكيػػػر اسػػػتدلالي، ومنػػػتج، وتػػػأممي، وتقييمػػػي

Ennis,1989, p.63 ) 
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ضػـ مجموعة مف العمميات العقمية المعقدة التي ت( بأنو : 2003عرفو سعادة ) - ب
 8ميارات التفكير الناقد والإبداعي وحؿ المشكلات واتخاذ القرار 
 (  ٕٓٓ:  ٖٕٓٓ)سعادة ، 

 .ميارات التفكير عالي الرتبة8
:إف ميارات التفكير عالي الرتبة تشتمؿ عمى خواص محددة  1988,مارزانو،  - أ

لمتعريفات المتعددة لمتفكير الإبداعي والناقد ممزوجة مع التفكير ما وراء 
 (Marzano,1988  8: 69-68عرفي  )  الم

: يمكف تمخيص ميارات التفكير عالي الرتبة الى : صياغة  ٕٚٓٓبشارة  - ب
التنبؤات، تحميؿ البيانات ونمذجتيا مف خلاؿ المعادلات والصيغ المختمفة ، 

 (8   ٖٕٔ: ٖٕٓٓوحؿ المشكلات مفتوحة النياية )بشارة ،
 

    
 

 الفصؿ الثاني
 إطار نظرم

 لي الرتبةالتفكير عا
يعد التفكير عالي الرتبة احد الأبعاد التربوية التي بدأ التربويوف الاىتماـ بيا في      

السنوات الأخيرة كأحد المفاتيح الميمة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية لعممية التعمـ والتعميـ ، 
ولضماف التطور المعرفي الفعاؿ الذي يسمح لمفرد باستعماؿ أقصى طاقاتو العقمية 

تحقيؽ النجاح والتكيؼ السميـ في مجاؿ التعمـ والحياة العامة ، )العتوـ وآخروف ، ل
( ، يتميز التفكير عالي الرتبة عف أنماط التفكير الأخرى والمستوى ٕٔٓ:  ٕٔٔٓ

العالي لو لاسيما التفكير الناقد  والابداعي ، مف طريؽ انو مشتؽ مف التقصي في 
ا  حتى  نتمكف مف فيـ ىذا النمط مف التفكير ؛ ثلاثة حقوؿ لابد مف الإشارة إليي

 والحقوؿ الثلاثة ىي:
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  المنظورات المختمفة مف خلاؿ الفلاسفة وعمماء النفس حوؿ طبيعة التفكير عالي
  ٓالرتبة

  8 محاولات التمييز بيف التفكير الأدنى ومستويات التفكير الأعمى 
  ما يعني ىذا في المصطمحات الوصؼ بدقة العلاقة بيف التفكير الناقد والابداعي و

 الخاصة بالتفكير عالي الرتبة 8
ويعتمد التفكير عمى الرتبة ويقوـ عمى مجموعة مف الافتراضات الأساسية التي تعد   

 ركائز لمعمؿ عمى تعميـ وتنمية ىذا النمط مف التفكير وىذه الافتراضات ىي :
 إف ميارات التفكير قابمة لمتعمـ ولذلؾ يجب أف تعمـ 8 - أ

موضػػػػوعات جميعيػػػػا ىػػػػي مناسػػػػبة لمتفكيػػػػر ، إذ مػػػػا قػػػػدمت ضػػػػمف سػػػػياؽ ال - ب
 مناسب8 

( سػػػػنة لػػػػدييـ القػػػػدرة عمػػػػى التفكيػػػػر فػػػػي ٔٔالأطفػػػػاؿ جمػػػػيعيـ بعػػػػد عمػػػػر)  - ت
 مستويات تجريدية مع وجود الفروقات في مقدار التفكير 8

إف استراتيجيات التعميـ يمكف أف تعمـ ، التي بدورىا تظير تحسنا في  - ث
 8  (ٖٗ-ٕٗ:  ٕٕٔٓجاني ، )   تفكير الطالب8

 
 النظريات المفسرة لمتفكير عالي الرتبة

لقد طور الميتموف والدارسوف في ىذا المجاؿ عددا مف الاتجاىات النظرية      
الشاممة التي تصمح لتفسير الجوانب المختمفة ليذا النمط مف التفكير 8 واف ىذه 

لنظريات في الاتجاه المعرفي تحت عنوانيف مف ا –التوجيات والتصورات يمكف جمعيا 
 وىما : –
 أكلان : النظريات التطكرية :تفترض ىذه النظرية أف : 
  8ىنالؾ تقدـ مستمر لمتفكير مف الشكؿ الأدنى رتبة إلى الشكؿ الأعمى رتبة 
  8 لابد مف إتقاف  التفكير الأدنى رتبة لموصوؿ إلى التفكير الأعمى رتبة 

عمى أف التعميـ يمكف أف يساىـ إلى حد كبير في  وتؤكد ىذه الاتجاىات النظرية   
مساعدة الطمبة عمى التقدـ باتجاه المستويات العميا مف التفكير، وانو لا يمكف لمطمبة 
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المشاركة في عمميات التفكير بمستوياتو العميا، قبؿ أف يكونوا متقنيف لممستويات الدنيا 
 ( 8 ٚ:  ٖٕٓٓمف عمميات التفكير ، )بشارة ، 

 ىذه النظريات مايأتي :كمف  
 

  نظرية بياجيوPiagets theory  : 
قدـ )بياجيو( افتراضيف يمكف استعماليما لتحديد السمات الخاصة بالتفكير عالي       

 الرتبة وىما :
 يصبح التفكير أكثر تجريداً مع التطور 8 -أ

 يصبح التفكير أكثر منطقية مع التطور 8 -ب
ر عالي الرتبة تفكير تجريدي ومنطقي ، و تجريدي يعني يرى )بياجيو( إف التفكي      

بعيدا عف الإدراؾ المباشر والفعؿ المباشر فالتفكير المرتبط بشدة الإدراؾ أو الفعؿ يعد 
حركيو ، ومرحمة ما قبؿ العمميات( ، أما -تفكيرا متدني الرتبة وىو يمثؿ )المرحمة الحِس
يُعٌد تفكير عالي الرتبة الذي يمثؿ )مرحمو التفكير الأقؿ ارتباطاً بالإدراؾ أو الفعؿ 

العمميات المادية أو المرحمة المجردة( ، أما المنطقية فأف )بياجيو( كاف يراىا مف طريؽ 
 (8ٛٛ:  ٕٕٔٓإف التفكير يسير في خطوات متسمسمة ومنظمة ، )حسيف ،

خبرات، ويشير )بياجيو( أيضاً إلى انو مع تقدـ الأفراد في العمر واكتسابيـ لم     
يصبح التفكير لدييـ أكثر تجريداً ومنطقية ، ونتيجة لذلؾ يُمكنيـ أف يصنّفوا الأشياء 
بشكؿ جيد ويرتبّوا الأشياء حسب صفات معينة ، وبمجرد حدوث ىذه الميارات لدييـ 
يمكف للافراد أف يختبروا الفرضيات ويصموا إلى استنتاجات واستدلالات صحيحة8    ) 

وطبقاً إلى )بياجيو( فاف المراحؿ المتطورة إذاً ىي آلو   ( ، ٖ٘: ٕٕٔٓالشامي ،
التطور الإدراكي ، فأطفاؿ المدارس والمراىقيف يطوروف عامؿ التفكير وتلاعب الرموز 
المنطقي والمنظـ ، في حيف المراىقيف يتحولوف إلى البموغ ، وىـ يطوروف ميارات مثؿ 

ـ المجردة ، والتفكير العممي ، والاختبار الاستعماؿ المنطقي لمرموز المتعمقة بالمفاىي
الفرضي ، أو الافتراضي ، وىذه الميارات ىي لإيجاد حؿ لمشكمة ما ورؤية النفس 

 8( Rohani,2000: 19والتفكير النقدي  )
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  نظرية فيجكتسكي  Vygotsky theory  : 
لنمو حاوؿ )فيجوتسكي( فيـ عممية تشكيؿ العقؿ مف خلاؿ التركيز عمى عمميتي ا    

والتطور التي لا يمكف فيميما جيدا مف دوف الإشارة إلى السياؽ الثقافي والاجتماعي 
الذي يحتضنيما واختمؼ عف )بياجيو( في عدـ تركيزه عمى مراحؿ متميزة ليذا النمو 

 وتشكؿ الاطار النظري لجيود )فيجوتسكي( مف ثلاثة موضوعات ىي :
 اعتماده عمى الأسموب التطوري 1.8
 اف العمميات العقمية العميا تكمف جذورىا في العمميات الاجتماعية 8الادعاء ب.2
الادعاء بأف العمميات العقمية يمكف فيميا مف خلاؿ فيـ الأدوات والإشارات .3

 ( 8ٙٗٔ:  ٜٕٓٓالتي تتوسطيا ، )العمواف ،
تلاقت وجيتا نظر كلا مف )فيجوتسكي و بياجيو ( في اعتقادىما بأف ىناؾ ك    

شكاؿ الدنيا في التفكير إلى الأشكاؿ العميا منو خلاؿ عممية النمو تطوراً مف الأ
والتطور ومع ذلؾ فاف فيجوتسكي عرّؼ التفكير عالي الرتبة بشكؿ مختمؼ عف 
 تعريؼ )بياجيو(، فيو يرى أف النشاط المعرفي يعكس التفكير عالي الرتبة عندما :

ف التنظػػيـ الخػػارجي إلػػى التنظػػيـ يكػػوف ىنػػاؾ انتقػػاؿ لمػػتحكـ مػػف البيئػػة إلػػى الفػػرد )مػػ -أ
الػػذاتي( ، ففػػي أيػػة عمميػػة معرفيػػة مثػػؿ التػػذكر أو الانتبػػاه ، فػػاف التنظػػيـ الػػذاتي يعنػػي 
إف الأفػػػػراد يسػػػػتعمموف العمميػػػػة بيػػػػدؼ تعمػػػػـ شػػػػيء أو التكيػػػػؼ مػػػػع شػػػػيء بشػػػػكؿ واعٍ  

 ( 8ٜ-ٛ: ٖٕٓٓ)بشاره ،
داد نحو النشاط المعرفي ( يدرؾ الفرد ويمكنو أف يبيف ما يقوؿ بعممو )لديو الاستع -ب

فمف غير المعقوؿ إف يتـ التحكـ في عمميو ما ، إلا إذا كاف بامكاف الشخص إف 
يفكر بوعي بالنشاطات التي تخدـ ىذه العممية مثلًا استراتيجيات التذكر ؛ واف قياـ 
الأطفاؿ بنشاط معرفي مثؿ تعمـ المغة ، أو تذكر شيء ، أو الانتباه لشيء ما ، فاف 

نقطة معينة يمكنيـ مف خلاليا أداء النشاط بشكؿ جيد ، ولكنيـ يكونوف غير  ىناؾ
قادريف عمى التعبير عما يقوموف بو بشكؿ واعٍ ، ومع مرور مدة زمنية مف التنفيذ 
الناجح لمنشاط ، يصبح الأطفاؿ قادريف عمى التعبير عما يقوموف بو بشكؿ واعٍ ، 
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 يعد تفكيراً عالي الرتبة إلا إذا أصبح يتـ وىذا ما أكده فيجوتسكي إذ إف أي نشاط لا
 (8ٙٗ: ٕٕٔٓبشكؿ واعٍ 8)جاني ، 

التفاعؿ الاجتماعي والثقافة الاجتماعية تمعباف أدوارا رئيسة في التعمـ والتطور  -ج
الإدراكي ، فاف أفضؿ أشكاؿ التفكير الإنساني تمرر مف جيؿ إلى جيؿ مف خلاؿ 

كثر كفاءة )الإباء والمدرسيف( ، والأشخاص التفاعلات الداخمية بيف الأشخاص الأ
الأقؿ كفاءة )الأطفاؿ(،فالناس الميموف في حياة الفرد يساىموف في تطوير الوظائؼ 

 ( Rohani8، 2000: ،19العقمية العميا )
شارات في أثناء النشاط المعرفي ، فعندما يحدث الشخص عما  -د يستعمؿ الفرد رموزاً وا 

  منظمو بواسطة لغة الرموز المستعممة ، يقوـ بعممو ، تصبح أفعالاً 
 (ٕٛٓ: ٕٔٔٓ)العتوـ وآخروف ، 

 
 Definitional Theoriesثانيا : النظريات الإجرائية 

تفترض أف الطمبة ومف جميع المستويات يمكنيـ أف ينشغموا في ميارات التفكير     
قؼ معينة الأعمى رتبة، فيي تركز عمى حؿ المشكلات بذكاء غير اعتيادي ضمف موا

، إذ يشتمؿ الحؿ عمى كؿ مف معرفة الموضوع بالتحديد ، والتحميؿ الذي يعتمد عمى 
 ٕٕٔٓخيارات الفرد ، وتفسير أفضؿ البدائؿ )الخيارات( وتقويـ المخرجات ) جاني ،

 ( ، ومف ىذه النظريات : ٜٗ:
 

 نظرية ستيرنبرغSternberg's theory   
 وف بذكاء أكثر ؟ ىؿ يمكنني أف اعمـ طلابي كيؼ يفكر   
تساؤؿ طرحو مجموعة مف العمماء بعد أف طرح )ستيرنبرغ( نظريتو "نظرية معالجة    

المعمومات في الذكاء" في ثمانينيات القرف المنصرـ ؛ ، ويظير في ىذه النظرية وصؼ 
الأذكياء لكيفية إيجاد الحؿ لممشكلات وحصوليـ عمى المعمومات ، و في الحقيقية كاف 

      مماء يتساءلوف فيما إذا كاف يمكف تعميـ الطلاب كيؼ يفكروف بطريقة أفضؿ ؟  ىؤلاء الع
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ويرى العديد مف الباحثيف التربوييف انو ليس ىناؾ فرؽ كبير بيف التفكير الجيد والتفكير 
عالي الرتبة ، وعمى ذلؾ  وبعد وقت قميؿ تـ تقديـ نظرية )ستيرنبرغ( عمى أنيا نظرية 

لي الرتبة ، وقدـ )ستيرنبرغ( كغيره مف واضعي نظريات الذكاء نظريتو تتعمؽ بالتفكير عا
بخطوتيف رئيستيف ، ففي الخطوة الأولى عرؼ الميارات والعمميات الرئيسة التي تسيـ 
في تعمـ حؿ المشكلات بذكاء ، وفي الخطوة الأخرى حاوؿ أف يكّوف مجموعات مف 

ي العقؿ، وقد كاف في كؿ عممية أو الميارات التي يبدو إنيا تؤدي وظائؼ متشابية ف
 ميارة يتساءؿ : ما الوظيفة التي تؤدي الميارة أو العممية في العقؿ ؟ 

 (Sternberg & Baron, 1985 : 40-43 ( 
بعدىا قاـ )ستيرنبرغ( بتعريؼ ثلاث مجموعات مف الميارات ، وقد عَدَّ كؿ مجموعة     

 مف ىذه الميارات  مركباً مف الذكاء وىي:
وراء المعرفة : ويتكوف مف الميارات المعرفية المتعمقة بكيفية حؿ مشكمة ما ما  - أ

 قبؿ أف تبدأ في حميا ومنيا : 
 تعريؼ المشكمة )التفكير بما تحاوؿ تحقيقو ، وما الذي يمكنو أف تفعمو (  .1
 التخطيط ) اختيار مجموعة مف خطوات حؿ المشكمة ( 8 .2
اء التي عميؾ الاىتماـ بيا ، تحديد المصادر المطموبة ) التفكير بالأشي .3

 والمدة المطموبة ليذا الاىتماـ 8
ب_ الانجاز : ويتكوف مف الميارات المعرفية التي تستعمؿ في منتصؼ حؿ المشكمة ، 

 فكؿ ميمة تتطمب ميارة عقمية خاصة بيا 8 
ت_ الحصوؿ عمى المعرفة )اكتسابيا ( : وتتكوف مف الميارات التي تسيـ في إيجاد 

 ت الجديدة، وىي:المعموما
 تحويؿ المعمومات الميمة إلى رموز 8 .1
 اخذ المعمومات المنتقاة والمحولة إلى رموز ووضعيا معا بشكؿ فعاؿ 8 .2
 ( 8ٕٗٔ:  ٕٔٔٓمقارنة ما تـ تعممو بالخبرة السابقة ، )العتوـ وآخروف ،  .3

ى يخمُص )ستيرنبرغ( في نظريتو إلى انو ليس ىناؾ ما يشير إلى أف التفكير عال    
الرتبة )كما يعرفو ستيرنبرغ ( يمكف تطويره فقط لدى مجموعة مف الأفراد كبار السف 
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ذوي الخبرة، بؿ يمكف تطويره لدى الأطفاؿ صغار السف الذيف يستطيعوف القياـ بالمياـ 
 (Sternberg & Baron, 1985 : 438التي وصفيا ىو )

 
  نظرية ريزنؾResnicks theory : 

عرضت مجموعة المؤلفات المتوافرة والمتعمقة بالتفكير عالي بعد أف اطمعت واست    
الرتبة ؛ أعدت الباحثة )لوريؿ ب8ريزنؾ( ، كتاباً لمجمس البحث الوطني الأمريكي 
وضعت فيو المعالـ التي تشعر بأنيا مميزه لمثؿ ىذا التفكير وقد لخصتيا عمى النحو 

 الآتي :
الأنشطة الذىنية المفصمة التي تتطمب يتضمف التفكير عالي رتبة مجموعة مف        

محاكمة عقمية وتحميلًا لأوضاع معقدة وفقاً لمعايير متعددة  بصورة دقيقة لا يكاد 
يلاحظ الفرؽ بينيما ؛ إذ يعد التفكير الأعمى رتبة عملًا مجيداً ويعتمد عمى التنظيـ 

فميمة المفكر  الذاتي ، إذ إف طريؽ العمؿ أو الإجابات الصحيحة غير محددة تماماً ،
  8مف توقعو وجودىا واضحة تماماً  أف ينشىء المعنى ويركب الييكؿ عمى المواقؼ بدلاً 

 ( ٛٓٔ:  ٜٜٛٔ)ليبماف ،
كما  توصمت )ريزنؾ( إلى تعريؼ لمتفكير عالي الرتبة وىو : تفكير غير قابؿ     

ؾ طاقة لمتنبؤ أي: )طريقة العمؿ بو غير واضحة بشكؿ مسبؽ ( ، ومعقد أي:) أف ىنا
ذىنية تخصص لجوانب المشكمة( ، وكذلؾ فانو يتضمف أحكاماً دقيقة ، وتطبيؽ 
مقاييس متعددة ، وعدـ التأكد مف المعروؼ إذ ليس كؿ ما يتصؿ بالميمة المتوفرة 
معموماً ، وىو يتضمف تنظيماً ذاتياَ لعممية التفكير ، وفرض المعاني ، فالمفكر يكتشؼ 

 8رعنى أي يفسر ما لا يُفسالمعنى في ما لا يكوف لو م
 (ٕٙٔ، ٕٔٔٓ)العتوـ ، وآخروف ، 

 ويمكف إجماؿ الوصؼ الذي قدمتو )ريزنؾ( لمتفكير عالي الرتبة بػػ :
التفكير عالي الرتبة تقرره علاقات رياضية لوغارتيمية ، واف طريقة العمؿ ليست  - أ

 محددة سمفا تحديداً كاملًا 8



   5302/  / آذار 03الخامس               العدد                                 مجلة نسق                               
 

 ٗٓٓ 

يو يتضمف تحميلًا للأوضاع المعقدة يميؿ ىذا التفكير لأف يكوف معقداً ، ف - ب
 اعتماداً عمى المحاكمات العقمية التي يجرييا الفرد 8

يتضمف ىذا التفكير تنظيماً ذاتياً لعممية التفكير)يفكر فيما يفكر بو ، أو التفكير  - ت
في التفكير( أي : انو تقويـ الذات ، واف التنظيـ الذاتي اقرب إلى مراقبة الذات 

 ( 8ٜٖ:  ٕٕٔٓصر مف الاستقلاؿ الذاتي 8)الشامي ،فيو يتطمب وجود عن
غالباً ما يعطي ىذا النمط مف التفكير حمولًا متعددة بدلًا مف إعطاء حؿ فريد ،  - ث

أي انو يتجنب الحموؿ أو الصياغات البسيطة ، إذ غالبا ما يكوف لممسالة 
 الواحدة عدة حموؿ محتممة 8

و الخبرة المعرفية) فرض إف ميمة المفكر أف ينشئ ويكشؼ معنى لمموقؼ أ - ج
 ( 8 ٕ٘ : ٕٕٔٓ)جاني ، المعنى( ، فيو يفسر ما لا يفسر 

 
   Higher – Order Thinking Skillsميارات التفكير عالي الرتبة 

ىناؾ مف يرى أف تعميـ ميارات التفكير عالي الرتبة يتطمب إكساب الطمبة الميارات     
 Lawrence(  2000التطبيؽ وىذا ما أكده ) الآتية : التحميؿ ، التركيب ، التقويـ ، و 

 8ويقوؿ أف ىذه الميارات تعمؿ عمى تنمية ىذا النمط مف التفكير
 (Lawrence, 2000 : 2 ) 

إلى أف ميارات التفكير عالي الرتبة تشمؿ : ميارة   ٕٔٔٓويخمص العتوـ وآخروف ،  
حؿ المشكمة مفتوحة  الملاحظة، وميارة الوصؼ ، وميارة التنظيـ ، والتساؤؿ الناقد ،

النياية ، تحميؿ البيانات و نمذجتيا ، صياغة التنبؤات ، التحميؿ ، التركيب ، التطبيؽ 
 ( 8ٕٕٙ: ٕٔٔٓ، والتقويـ ، )العتوـ وآخروف ،

و كاف التصنيؼ يشمؿ  بينما وضع )مارزانو( تصنيؼ لميارات التفكير المعرفية ،     
ية ) المحورية ( ، وقد تـ جمعيا في ثماني إحدى وعشريف ميارة مف الميارات المعرف

حدى وعشريف ميارة ) فرعية ( ، وىذه الميارات ىي ) ميارات  ميارات )أساسية( ، وا 
التركيز ، وميارات جمع المعمومات ، وميارات التذكر ، وميارات التنظيـ ، وميارات 

وكانت حصة التحميؿ ، وميارات التوليد ، وميارات التكامؿ ، وميارات التقويـ ( 
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    التفكير عالي الرتبة منيا ىي الميارات الخمس الأخيرة مف التصنيؼ التي تشمؿ : 
) ميارات التنظيـ ، ميارات التحميؿ ، ميارات التوليد، ميارات التكامؿ والبناء ، 
وميارات التقويـ ( ، وذلؾ بملاحظة أف اغمب الأطر النظرية ولاسيما الحديث منيا 

كير عالي الرتبة تندرج تحت اتجاه تصنيؼ الميارات تبعا لمستوى جعمت ميارات التف
 ) ومف  ، ٜٛٛٔ، و)مارزانو(  ٜٙ٘ٔتعقدىا ، التي يكوف مف أشيرىا تصنيؼ )بموـ

والبحوث في عدد مف الولايات المتحدة الأمريكية لعدد مف الباحثيف  طريؽ الدراسات
( ، ٕٓٓٓػ  ٕٜٜٔمدة  )وكاف بعضيا باشراؼ مباشر مف قبؿ )مارزانو( في بيف ال

وكذلؾ التجارب التي أجرتيا بعض المؤسسات التربوية والتعميمية أمكف القوؿ إف 
          الميارات الخمس الأخيرة تكوف ميارات لمتفكير عالي الرتبة في ىذا التصنيؼ

 (Marzano ,2000 :32_38)    ، (ٜٚ:  ٕٕٔٓعف )شلاؿ . 
 
 
 

 الفصؿ الثالث
جراء  اتومنيج البحث كا 

 منيج البحث 
يشػػير مػػنيج البحػػث إلػػى الإجػػراءات أو الطريقػػة التػػي سػػيتبعيا الباحػػث لتحقيػػؽ      

أىػداؼ بحثػػو ، لػذا اعتمػػد الباحػث مػػنيج البحػث الوصػػفي لأنػو المػػنيج الوحيػد الػػذي 
يلائـ موضوع بحثو ويحقؽ ىدفو 8 و يعرؼ ىذا المنيج  بأنو : احد أشكاؿ التحميؿ 

لوصؼ ظاىرة أو مشكمة محددة وتصويرىا كمّاً عف طريػؽ  والتفسير العممي المنظـ
جمػػػػع البيانػػػػات والمعمومػػػػات المقننػػػػة عػػػػف الظػػػػاىرة أو المشػػػػكمة وتصػػػػنيفو وتحميميػػػػا  
خضاعيا لمدراسة الدقيقة ، وغالبا ما يستعمؿ في الدراسات الإنسانية والاجتماعيػة  وا 

 8دافيا لأنو الوحيد الذي يمكف أف يستعمؿ في ىذه الدراسات ويحقؽ أى
 (ٕٛٚ: ٕٔٔٓ)الجابري،
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استعمؿ الباحث طريقة " تحميؿ المحتوى" طريقة لتحميػؿ كتػاب الأدب والنصػوص ، 
والقػػػادرة عمػػػى تحقيػػػؽ ىدفػػػو ؛ التػػػي ىػػػي  ،لأنيػػػا الطريقػػػة الوحيػػػدة المناسػػػبة لمبحػػػث 

حػد أسػاليب أحدى الأساليب المتبعة في الدراسات المسحية ؛ وتحميؿ المحتػوى ىػو إ
ي الػػذي ييػػدؼ إلػػى الوصػػؼ الموضػػوعي والمػػنظـ والكمػػي لممضػػموف البحػػث العممػػ

 8 (ٕٛٗ:   ٜٕٓٓالتميمي ، ) الظاىر لمادة مف مواد الاتصاؿ 
 
  مجتمع البحث كعينتو 

يشػػير مجتمػػع البحػػث إلػػى مفػػردات الظػػاىرة جميعيػػا التػػي ييػػدؼ الباحػػث دراسػػتيا   
( ٛٛ: ٕٔٔٓابري، وىي البيانات الخاـ التي تقع في حدود أو ضمف المشػكمة )الجػ

ويتحػػدد مجتمػػع البحػػث الحػػالي بمحتػػوى كتػػاب الادب والنصػػوص لمصػػؼ السػػادس 
 الأدبي ويمثؿ العينة ايضاً 8

 
 ) أدة البحث )معيار التحميؿ 
إلى ميارات التفكير عالي الرتبة لتحقيؽ اليدؼ مف البحث والمتمثؿ بالتعرؼ"     

" ، لابد مف وجود معيار دبيالمتضمنة في كتاب الأدب كالنصكص لمصؼ السادس الأ
لتحميؿ ىذه الكتاب في ضوئو ، كاف لزاما عمى الباحث أف يعد معيارا يضـ مؤشرات 
عمى وجود ميارات التفكير عالي الرتبة في الكتاب المستيدؼ ، وقد تـ إعداد ىذا 

 المعيار عمى وفؽ الخطوات الآتية :
الصمة بدراسات التحميؿ  الرجوع إلى الكتب والمصادر والمراجع والدراسات ذات .1

بشكؿ عاـ والمرتبطة بميارات التفكير بشكؿ خاص مثؿ : الياشمي وعطية 
( ، وعبد ٕٛٓٓ( ، وسعادة )ٕٙٓٓ( ، محمود )ٜٕٓٓ( ، التميمي )ٜٕٓٓ)

 (  8ٕٔٔٓ( ، وبشارة وآخروف )ٜٕٓٓالعزيز )
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  تحديد أنمكذج )تصنيؼ( ميارات التفكير عالي الرتبة  : .2
ع الباحث عمى الُأطر النظرية لميارات التفكير عالي الرتبة ، و عدد بعد اطلا     

     مف الدراسات التي تناولت ىذا النمط مف التفكير مثؿ تصنيؼ فاف روسف وبوس
( التي تبنت أنموذج كارولينا ٕٕٔٓ( ، ودراسة جاني )ٜٜٚٔ( ، و باكرو )ٜٜٓٔ (

ر الناقد والإبداعي كمكونيف ( الذي تبنى التفكئٕٕٓالشمالية ،  ودراسة حسيف )
( الذي تبنى أنموذج مارزانو ٖٕٔٓلميارات التفكير عالي الرتبة ، ودراسة شلاؿ )

( ، تبني الباحث أنموذج مارزانو لميارات التفكير عالي الرتبة الذي أعده ىو ٜٛٛٔ)
( ، والذي يضـ خمسة ميارات رئيسة بخمسة عشر ميارة فرعية ٜٛٛٔوزملاؤه عاـ )

ميارات ، وذلؾ لما ليذه الميارات مف الأىمية الكبيرة لمطمبة في مختمؼ وىذه ال
المراحؿ وبخاصة العميا منيا ، وما حظيت بو مف كـ كبير مف الأدب التربوي ونتائج 
الدراسات والبحوث التي تراكمت عبر الأزماف الماضية بسبب ىذا الاىتماـ )العبسي، 

قد اعتمد مجموعة مف المعايير ( ، فضلا عف ذلؾ فأف مارزانو ٜٕٔ: ٜٕٓٓ
 لاختيار ىذه الميارات ومنيا :

  أف تكوف الميارة قد وثقت مف خلاؿ العديد مف البحوث النفسية التي أجريت
 بيدؼ التحقؽ مف مصداقيتيا 8

  أف تكوف الميارة قابمة لمتعمـ ، كما تشير لذلؾ الدراسات التي تـ اعتمادىا في
 تحديد ىذه الميارات 8

  8قابمية ىذه الميارات لمتجريب الميداني والعممي 
 (ٛٚ: ٕٚٓٓ)أبو جادو ونوفؿ ،

ولتمؾ الأسباب والمعايير جميعيا والمتمثمة )بالشمولية ، والأىمية ، والدقة(       
 اعتمد الباحث ىذا التصنيؼ ليكوف تصنيفا معتمدا لمبحث 8

 ويشمؿ ىذا التصنيؼ الميارات الآتية :   
 ىػػي ميػػارات تتجمػػى فػػي عمميػػة فحػػص الأجػػزاء المتػػوافرة فػػي  : ميػػؿميػػارات التح

المعمومػػات و العلاقػػات فيمػػا بينيػػا وتوضػػح ميػػارات تحميػػؿ المعمومػػات المتػػوافرة 
 ، وتتضمف أربع ميارات فرعية : بالتعريؼ و التمييز بيف المفردات والصفات
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  : شػيء وتتضػمف تحديػد خصػائص  أو أجػزاء ميارة تحديػد السػمات كالمككنػات
مػػػا ، عػػػف طريػػػؽ قواعػػػد المعرفػػػة المخزنػػػة لديػػػو ، ومػػػف ثػػػـ العمػػػؿ عمػػػى توضػػػيح 

 8الأجزاء التي تكوف الكؿ
 : ىػػػي ميػػػارة تمكػػػف المػػػتعمـ مػػػف توضػػػيح العلاقػػػات  تحديػػػد الأنمػػػاط كالعلا ػػػات

الداخمية التي تحدد الأنماط والعلاقػات ، فالعلاقػات يمكػف أف تكػوف علاقػة سػبب 
أو علاقػػة زمنيػػة أو علاقػػة جزئيػػة ،أو  علاقػػة الكػػؿ  ونتيجػػة ، أو علاقػػة راسػػية ،
 بالجزء أو علاقة تحويمية 8

 : تتضػػمف اسػػتخلاص الفكػػرة الرئيسػػة مػػف الػػنص وضػػع   تحديػػد الأفكػػار الرئيسػػة
 عنوانا لمنص و تحديد المحاور الأساسية لمنص 8

 :وتتضػمف اكتشػاؼ الأخطػاء المنطقيػة مػف النصػوص و تصػحيح تحديد الأخطاء
 الأخطاء 8

 : تتضػػػمف ىػػػذه الميػػػارات اسػػػتعماؿ المعرفػػػة السػػػابقة لإضػػػافة   ميػػػارات التكليػػػد
معمومات جديدة بطريقة بنائيػة إذ يقػوـ المػتعمـ  عمػى وفػؽ ىػذه الميػارات بالعمػؿ 
عمػػى إقامػػة الصػػلات بػػيف الأفكػػار الجديػػدة  المولػػدة والأفكػػار السػػابقة عػػف طريػػؽ 

مػات المولػدة و الأبنيػة المعرفيػة أيجاد بناء متماسؾ مف الأفكػار يػربط بػيف المعمو 
 : السابقة وتتضمف ىذه الميارات ثلاث ميارات فرعية وىي

 : وتتضمف تحديد المبادئ المنطقية لمنص ، وتفسير النشاطات  ميارة الاستدلاؿ
 ، والبرىنة عمى صحة رأي أو قرار ، وتخميف البدائؿ 8 

 : دراؾ الأمػور المحتممػة وتتضمف توقع نتائج معينة في سياؽ محدد ، و إ التنبؤ
 أو بعيدة الاحتماؿ 8

 : وتتضمف إضػافة تفاصػيؿ حػوؿ موضػوع محػدد ، و تفصػيؿ المعمومػات التكسع
 المرتبطة بالموضوع 8

 : يتضػػمف وضػػع أو ترتيػػب الأجػػزاء التػػي تتػػوافر فيمػػا   ميػػارتي الػػدمج كالتكامػػؿ
بينيػػػا علاقػػػات مشػػػتركة مػػػع بعضػػػيا بعضػػػا بحيػػػث تػػػودي إلػػػى فيػػػـ أعمػػػؽ لتمػػػؾ 
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و العمػػؿ عمػػى دمػػج الػػتعمـ الجديػػد بػػالتعمـ اللاحػػؽ ليصػػار إلػػى بنػػاء ،  لعلاقػػاتا
 تعمـ جديد لدى المتعمـ وليذه الميارات ميارتيف فرعيتف ىما :

 : وتتضػػمف تكػػويف عبػػارات متماسػػكة ، و اختيػػار المعمومػػات الميمػػة  التمخػػيص
 مف النص ، و حذؼ التفصيلات غير الأساسية 8

 :لأفكػػػار بشػػػكؿ جديػػػد ، و إعػػػادة ترتيػػػب الجمػػػؿ بشػػػكؿ صػػػياغة ا إعػػػادة البنػػػاء
 منطقي ، و شرح النشاطات بأفكار جديدة 8

 
 الحكػػـ وتقػػدير معقوليػػة النتػػائج التػػي تػػـ التوصػػؿ إلييػػا ، وىػػي  ميػػارات التيػػكيـ :

عممػػػة تحميػػػؿ المعمومػػػات لموصػػػوؿ إلػػػى حكػػػـ مػػػدى تحقػػػؽ الأىػػػداؼ ، وتتضػػػمف 
 ميارتيف فرعيتيف :

 : مف وضػػع محكػػات لمموضػػوع والأفكػػار ، و الحكػػـ عمػػى وتتضػػ بنػػاء المعػػايير
 قيمة الأفكار عمى وفؽ المحؾ 8

  التحقؽ :وتتضػمف تأكيػد دقػة الادعػاءات ، و الحكػـ عمػى دقػة النتػائج ، و التأكػد
 مف تحقيؽ اليدؼ 8

 
 ىػػػػي مجموعػػػػة مػػػػف الإجػػػػراءات التػػػػي تسػػػػتعمؿ فػػػػي ترتيػػػػب  : ميػػػػارات التنظػػػػيـ

والمقارنػػة بينيػا ، وفػي الوقػت نفسػو تصػػبح المعمومػات وتصػنيفيا ، بيػدؼ فيميػا 
، وتتضػمف اربػع ميػارات فرعيػة  ىذه المعمومػات أكثػر فاعميػة بعػد عمميػة التنظػيـ

 ىي : 
 : وتتضمف تحديد أوجو الشػبو والاخػتلاؼ ، و إصػدار حكػـ عمػى أوجػو  الميارنة

 الشبو والاختلاؼ 8
 : وليؼ الأشياء تجميع المفردات عمى وفؽ خصائصيا المشتركة ، و ت التصنيؼ

 الغريبة لجعميا مألوفة 8
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 : إخضػػاع المفػػردات والعناصػػر إلػػى تنظػػيـ معػػيف ، و ترتيػػب المفػػردات  الترتيػػب
 عمى وفؽ معيار معد سمفا 8

 : تعػػرؼ الأفكػػار المترابطػػة مػػف خػػلاؿ تمثيلاتيػػا ، و تحويػػؿ المعمومػػات  التمثيػػؿ
 ٕٗٓٓ،إلػػػػى شػػػػكؿ تخطيطػػػػي أو  تمثيػػػػؿ رمػػػػزي أو لفظػػػػي 8)مػػػػارزانو وآخػػػػروف 

:ٔٙ٘-ٔٙٙ( ، )www.com.c.r.o.p.8 ) 
عرض ىذا الأنموذج بميارتو الخمسة عشرة الفرعية مع تعريفاتيا عمى مجموعة  .3

مف الخبراء والمتخصصيف مف عمـ النفس التربوي ، والقياس والتقويـ ، وطرائؽ 
( ، لمعرفة مدى ٕنة مغمقة )ممحؽ ( ، باستبأتدريس المغة العربية )ممحؽ 

 ملاءمة ىذا التصنيؼ لموضوع الدراسة 8
بعد حصوؿ الموافقة عمى ىذا الأنموذج مف قبؿ الخبراء والمحكميف باعتماد  .4

%( في الموافقة عمى الأداة 8 تـ تحويؿ تعريفات الميارات ٓٛالباحث نسبة )
ذه الميارات في الفرعية إلى مؤشرات عممية يمكف مف خلاليا معرفة وجود ى

 الكتب مف عدمو 8
( مؤشراً موزعة عمى الميارات الخمس ٘ٗتـ جمع ىذه المؤشرات والبالغ عددىا ) .5

عشرة بحسب كؿ ميارة فرعية ، وعرضيا باستبانة مغمقة عمى الخبراء 
والمتخصصيف مف عمـ النفس التربوي ، والقياس والتقويـ ، طرائؽ تدريس المغة 

 ( 8     ٖتيا في تحميؿ الكتب ) ممحؽ العربية ، لمعرفة صلاحي
عمى وفؽ آراء الخبراء والمتخصصيف تـ حذؼ وتعديؿ مجوعة مف المؤشرات ، إذ  .6

تـ حذؼ المؤشر الأوؿ مف ميارة التمخيص ، وحذؼ المؤشر الثاني مف ميارة 
التنبؤ ، وحذؼ المؤشر الثالث مف ميارة تحديد الأفكار الرئيسة ، وتـ حذؼ 

ف ميارة تحديد السمات ، كما تـ تعديؿ المؤشر الثاني مف ميارة المؤشر الرابع م
التمثيؿ ، وتعديؿ المؤشر الثاني مف ميارة المقارنة ، وتعديؿ المؤشر الثالث مف 
ميارة تحديد الأنماط والعلاقات ، وبذلؾ أصبح المعيار النيائي "الأداة بشكميا 

 ( 8ٗ،   )ممحؽ  ( مؤشراً ٔٗالنيائي " بعد الحذؼ والتعديؿ يتكوف مف )

http://www.com.c.r.o.p/
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 صدؽ الأداة: .7
( ، ٔٚٔ: ٕٔٔٓالصدؽ ىو قدرة الأداء لقياس ما أعدت لقياسو )الجابري ،       

وىو مف الخصائص السيكومترية الأكثر أىمية مقارنة بالخصائص الأخرى ، بسبب 
رىا أف و فأداة الدراسة صادقة إذا كاف بمقد ارتباط الصدؽ باليدؼ المتوقع مف الأداة 

، وفي تحميؿ المحتوى  (ٕٕٚ: ٕٗٓٓالنبياف ،)   ما وضعت لقياسو علاً تقيس ف
يعني صلاحية اسموب القياس الذي يتبعو الباحث لقياس ظواىر المحتوى التي يرد 
قياسيا ، وتوفير المعمومات المطموبة في ضوء أىداؼ التحميؿ، بمعنى أف يكوف 

 8التحميؿ صالحا لترجمة الظاىرة التي يحمميا الباحث 
 (ٜٜٔ: ٜٕٓٓ)الياشمي، وعطية ،

والصدؽ الظاىري يشير إلى مدى قياس الأداة لمغرض التي وضعت مف أجمو       
ظاىريا ، ويتـ مف طريؽ توافؽ تقديرات المحكميف عمى درجة قياس الأداة لمسمة 

( ، وتـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري لأداة التحميؿ مف طريؽ ٖٜ: ٕٚٓٓ)العزاوي ، 
يؿ الكتب باستبانة مغمقة عمى الخبراء والمحكميف مف عمـ النفس عرض خطوات تحم

( واعتمد الباحث نسبة ٘التربوي والقياس والتقويـ وطرائؽ تدريس المغة العربية )ممحؽ 
 %( في الموافقة عمى الأداة 8ٓٛ)
 
   ثبات الأداة : .8

الأداة  يعد الثبات خاصية سايكومترية يجب التحقؽ منيا لبياف صلاحية استعماؿ     
( وثبات الاختبار moss,1994: 213فضلًا عف الصدؽ مما يجعمو أكثر قبولا )

 Holtيعني أف تستمر الأداة في إعطاء نتائج ثابتة بتكرار تطبيقو عبر مدة زمنية )
&Luring,1971.60) تطبيؽ الأداة  يدعإذا ما أ ويعني الحصوؿ عمى النتائج نفسيا

 8(ٜٚ: ٕٚٓٓالعزاوي ، كافئة  )عمى العينة نفسيا أو عينة أخرى م
 واف ثبات التحميؿ يتـ بأسموبيف ىما : 
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  عبر الزمف : واتساؽ التحميؿ كصد  الأكؿ :
والمقارنة بيف  ، ( أسابيعٙ-ٗالباحث التحميؿ بعد مدة مف الزمف )باعادة وذلؾ     

يؿ الموضوع والتأكد مف مدى التوافؽ والاتساؽ بيف تحم ، نتائج التحميؿ الأولى والثانية
 زمنيتيف 8 مدتيفنفسو في 

  الثاني :الاتساؽ بيف محمميف :
الباحث بتحميؿ الموضوع كلا عمى حدة ومقارنة محملاف يدربيما وذلؾ بأف يقوـ      

 8النتائج بيف المحمميف وكذلؾ مع النتائج التي توصؿ إلييا الباحث 
 ( ٕٔ٘: ٜٕٓٓ)التميمي ،  

تيف السابقتيف ، وفيما يأتي عرض لياتيف طريقبالدراسة الثبات لأداة ال استخرجوقد   
 :الطريقتيف 

 الاتفاؽ بيف الباحث نفسو عبر الزمف  : 
 لموضوعات عينة الثبات  مف الكتب الستةعف طريؽ إعادة التحميؿ مرة ثانية      

 (Cooprمعادلة ) بمعامؿ الاتفاؽ  واستخرج( ، أسابيع ٗتفصؿ بينيما مدة زمنية تبمغ )
 % ( 8 ٘ٛكاف معامؿ الثبات ىو )، و 
 رجييف : الاتفاؽ بيف الباحث كمحمميف خا 

التي توصؿ إلييا الباحث  ياالخارجياف إلى النتائج نفس فتوصؿ المحملايأي أف      
لذلؾ  عند التزاـ الخطوات والقواعد نفسيا في التحميؿ 8 وتحقيقاً نفسو في تحميؿ المحتوى 

%( وقد ٘بالطريقة العشوائية وكانت نسبتيا )لكتاب موضوعات اعينة مف  اختيرتفقد 
 هوقواعد ا عمى خطوات التحميؿمبعد اطلاعي (*)محملاف خارجيافؿ العينة المختارة مّ ح

وقد استعمؿ الباحث معادلة  ليما وتدريب الباحث البجث ،التي اتبعت في تحميؿ عينة 
 (Coopr لإيجاد ثبات التحميؿ وكاف معامؿ الثبات مع الم )( ٔٛحمؿ الاوؿ ىو   )%

                                                 

تربية الأساسية / الجامعة المستنصرية م .م فاضل باني مرعب ، كلية ال                              * 
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     يوف%( ، اما معامؿ الثبات بيف المحمميف نفسييما ٖٛومع المحمؿ الثاني ىو )
 : يوضح ذلؾ(  ٔجدوؿ ) و  %( ،  ٓٛ)

 ( ٔجدوؿ ) 
 معاملات ثبات التحميؿ                       

 معامل الثبات نوع الاتفاق ت

 5.85 الاتفاق عبر الزمن بين الباحث ونفسه  1

 5.81 الأولمحلل الالاتفاق بين الباحث و 2

 5.83 الاتفاق بين الباحث والمحلل الثاني 3

 5.85 الاتفاق بين المحللين الخارجيين  4

( إلى أف الثبات يكوف جيداً إذا حصؿ عمى نسبة لا تقؿ Cooprإذ يشير )    
 ( 8 ٗٙ:،  ٜٗٛٔ( )المفتي ، 8ٚ٘ٓعف)

 
 الأداة بشكميا النيائي .9

اء الحذؼ و التعديؿ عمى المعيار وعمى وفؽ آراء الخبراء والمحكميف ، بعد إجر 
والتحقؽ مف خاصيتي الصدؽ والثبات أصبحت الأداة جاىزة بشكميا النيائي لإجراء 

 عممية التحميؿ 8
 تطبيؽ أداة الدراسة 8ٓٔ

قبؿ الشروع في تطبيؽ الأداة وتحميؿ المادة لابد مف اعتماد وحدة لمتحميؿ ،    
( وحدة لمتحميؿ التي تعد اىـ وحدات لمتعداد لذا فقد استعمؿ الباحث ) الفكرة  ووحدة

تحميؿ المحتوى و أكبرىا ، إذ قد تكوف الفكرة في جممة أو عبارة أو أكثر )الياشمي ، 
وحدة لمتعداد لأف قوة ظيور كؿ صنؼ والتأكيد  )التكرار( و ( ،ٜٗٔ: ٜٕٓٓوعطية ، 

 8 (ٜٚ:  ٜ٘ٛٔالعجيمي  ، )  عميو يحدد بشكؿ أساس بالتكرار
عمى نسبة عالية مف الثبات ،  ولمحصوؿ،  وموضوعياً   عممياً ولكي يكوف التحميؿ 

 الأفكارمف الخطوات أو الأسس التي تساعد عمى عممية تحديد  ع عددٍ افلا بد مف اتب
 : وعمى النحو الآتي
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 خطكات التحميؿ 
  ومحور التعميؽ النقدي ، تقسيـ الكتاب إلى أربعة محاور ىي : محور النثر ،

 ومحور الشعر، ومحور الأسئمة 8
 8 استبعاد  موضوعات المقدمة والفيرست والمغة مف عممية التحميؿ 
  إعطاء رقـ لكؿ مؤشر مف مؤشرات المعيار ليسيؿ عممية التحميؿ لمباحث )ممحؽ

ٙ8 ) 
 : تصميـ استمارة التحميؿ الفرعية عمى الشكؿ الآتي 

 التكرار الميارة الفرعية رقـ المؤشر الصفحة نوعيا ؿوحدة التحمي التسمسؿ
       
  قراءة كؿ صفحة بدقة واستخراج الأفكار التي تمثؿ واحدا مف المؤشرات التي تدؿ عمى

 القيمة الميارة 8
 8تحديد نوع الفكرة  إف كانت صريحة أـ ضمنية 
 8 تسجيؿ ىذه الأفكار في استمارة التحميؿ 
 مؤشر 8  إعطاء تكرارا واحدا لكؿ 
 : تفريغ نتائج التحميؿ في الاستمارة الرئيسة كما في الشكؿ الاتي 

 الميارة الرئيسة النسبة المئوية الميارة الفرعية مجوع التكرارات المؤشر التسمسؿ
      
 
 الوسائؿ الاحصائية 

   8 التكرارات 
 معادلة كوبر  (Copr 8 واستعمميا الباحث لاستخراج ثبات التحميؿ : ) 
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 الفصؿ الرابع 
 نتائج البحث كتكصياتو

 عرض النتائج 
سيعرض الباحث في ىذا الفصؿ النتائج التي توصؿ الييا البحث والتي تحقؽ اليدؼ 

 منو وكما يأتي :
 أ. نتائج المحاكر الأربعة )النثر   التعميؽ النيدم   الشعر   الأسئمة( :

مصؼ الخامس العممي أسفرت نتائج تحميؿ موضوعات كتاب الأدب والنصوص  ل   
( صفحة بمحاورىا الأربعة )محور ٓ٘ٔ( موضوعا و الموزعة عمى )ٖٖوالبالغة )

النثر، ومحور التعميؽ النقدي ، ومحور الشعر ، محور الأسئمة ( ، إلى إف ميارة 
( مف أصؿ ٖٗٔالتحميؿ الرئيسة حصمت عمى المرتبة الأولى بعدد تكرارات يبمغ )

%( ، بينما حصمت ميارة التنظيـ عمى 8ٚ٘ٗئوية تبمغ )( تكراراً ، وبنسبة مٖٜٕ)
( ٕٔالمرتبة الخامسة والأخيرة بترتيب الميارات الخمس الرئيسة بعدد تكرارات يبمغ ) 

 ( أدناه :ٕ%( ، وكما مبيف في جدوؿ )8ٔٚتكرارا ، وبنسبة مئوية تبمغ )
 

 (ٕجدوؿ )
 العممي )المحاور الأربعة(نتائج الميارات الرئيسة في كتاب الأدب والنصوص لمخامس 

ترتيب  النسبة المئكية مجمكع التكرارات تكرارات المحاكر الميارة الرئيسة
 الأسئمة الشعر التعميؽ النيدم النثر  الميارة

 4 %45.7 434 64 3 22 45 التحميؿ
 2 %29.0 85 37 3 48 27 التكليد
 3 %9.2 27 8 - 2 47 التيكيـ

 4 %8.8 26 43 - 44 2 الدمج كالتكامؿ
 5 %7.4 24 5 4 8 7 التنظيـ
  %400 293 427 7 64 98 المجمكع
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 ب. محكر النثر :
أسفرت نتائج تحميؿ )محور النثر( مف كتاب الأدب والنصوص لمصؼ الخامس       

( تكراراً ٘ٗالعممي إلى حصوؿ ميارة التحميؿ عمى المرتبة الأولى بعدد تكرارات بمغ )
%( ، في حيف حصمت ميارة الدمج 8ٜ٘ٗرً وبنسبة مئوية تبمغ )( تكراٜٛمف أصؿ )

( ٕوالتكامؿ عمى المرتبة الخامسة والأخيرة مف بيف الميارات الرئيسة بعدد تكرارات بمغ )
%( ، اما في ما يتعمؽ بالميارات الفرعية قد حصمت ٕتكرارات وبنسبة مئوية بمغت )

ميارة تحديد الأنماط والعلاقات ضمف ميارة الاستدلاؿ ضمف ميارة التوليد الرئيسة و 
( تكراراً وبنسبة مئوية بمغت ٕ٘ميارة التحميؿ عمى المرتبة الأولى بعدد تكرارات بمغ )

%( ، في حيف حصمت الميارة الفرعية تحديد الأفكار الرئيسة ضمف ميارة 8ٕ٘٘)
( ٔمغ )التحميؿ الرئيسة عمى المرتبة الأخيرة ضمف الميارات الفرعية بعدد تكرارات ب

 ( أدناه :ٖ%( ، وكما موضح في جدوؿ )ٔتكرارا وبنسبة مئوية بمغت )
 ( 3جدكؿ )  

 نتائج تحميؿ كتاب الأدب كالنصكص لمخامس العممي )محكر النثر(
 التكرارات                  
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 لفرعيةا الرئيسة 

 
 
 

 التحليل

تحديد السمات 
 والمكونات

 
 
 
 
 
 
 

 الفكرة

91  91 9191  
 
54 
 
 

 
 
5491% 
 

 
 
9 

 
تحديد الأنماط 

 والعلاقات
54  54 5494% 

 %9 9  9 تحديد الأفكار

 
 التوليد

 52 %5494 54  54 الاستدلال
 

5294% 
 

5 
 %5 5  5 التنبؤ 

 
 التقويم
 

  %9995 99  99 التحقق
92 

 
9291% 

 
1 

 %699 6  6 بناء المعايير

 %299 2 %499 4  4 التصنيف التنظيم
 

5 
 %592 5  5 المقارنة 

الدمج 
 والتكامل

 %592 5  5 التخليص
 

5 5% 4 

 19  19 922% 19 922% 
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 ج.محكر التعميؽ النيدم 
أسفرت نتائج تحميؿ )محور التعميؽ النقدي( مف كتاب الأدب والنصوص لمصؼ       

( ٕٕالخامس العممي إلى حصوؿ ميارة التحميؿ عمى المرتبة الأولى بعدد تكرارات بمغ )
%( ، في حيف حصمت ميارة ٖٙ( تكرارا وبنسبة مئوية تبمغ )ٔٙتكرارا مف أصؿ )

( ٕقويـ عمى المرتبة الخامسة والأخيرة مف بيف الميارات الرئيسة بعدد تكرارات بمغ )الت
%( ، اما في ما يتعمؽ بالميارات الفرعية قد حصمت 8ٕٖتكرارات وبنسبة مئوية بمغت )

ميارة الاستدلاؿ ضمف ميارة التوليد الرئيسة عمى المرتبة الأولى بعدد تكرارات بمغ 
%( ، في حيف حصمت الميارة الفرعية بناء 8ٕٛٚوية بمغت )( تكراراً وبنسبة مئٚٔ)

( ٕالمعايير ضمف ميارة التقويـ الرئيسة عمى المرتبة الأخيرة بعدد تكرارات بمغ )
 ( أدناه :ٗ%( ، وكما موضح في جدوؿ )8ٕٖتكرارات وبنسبة مئوية بمغت )

 ( 4جدكؿ )
 تعميؽ النيدم(نتائج تحميؿ كتاب الأدب كالنصكص الخامس العممي )محكر ال
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 التحليل

تحديد السمات 
 والمكونات

 
 
 
 
 
 

 الفكرة

6  6 199%  
 
 
55 
 
 

 
 
 
16% 

 
 
 
9 

 %9992 99  99 تحديد الأنماط والعلاقات

 %591 1  1 تحديد الأفكار

 %195 5  5 تحديد الأخطاء

 
 التوليد

 99 %5299 92  92 الاستدلال
 

5194% 
 

5 
 %996 9  9 التوسع 

الدمج 
 والتكامل

 99 %9992 99  99 التلخيص
 

9992 
 

1 
 

 تنظيمال
 

  %199 6  6 المقارنة
9 

9199% 5 

 %195 5  5 التصنيف

 4 %195 5 %195 5  5 بناء المعايير التقويم

 %922 69 %922 69  69 المجموع الكلي
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 د. محكر الشعر 
أسفرت نتائج تحميؿ )محور الشعر( مف كتاب الأدب والنصوص لمصؼ الخامس       

( تكرارات ٖعمى المرتبة الأولى بعدد تكرارات بمغ ) العممي إلى حصوؿ ميارة التحميؿ
%( ، في حيف حصمت ميارة التنظيـ 8ٕٛٗ( تكرارات وبنسبة مئوية تبمغ )ٚمف أصؿ )

( تكرارات ٔعمى المرتبة الثالثة والأخيرة مف بيف الميارات الرئيسة بعدد تكرارات بمغ )
الفرعية قد حصمت ميارة  %(، اما في ما يتعمؽ بالميارات8ٕٗٔوبنسبة مئوية بمغت )

تحديد السمات والمكونات ضمف ميارة التحميؿ الرئيسة عمى المرتبة الأولى بعدد 
%( ، في حيف حصمت الميارة 8ٕٛٗ( تكراراً وبنسبة مئوية بمغت )ٖتكرارات بمغ )

( ٔالفرعية المقارنة ضمف ميارة التنظيـ الرئيسة عمى المرتبة الأخيرة بعدد تكرارات بمغ )
 ( أدناه :٘%( ، وكما موضح في جدوؿ )8ٕٗٔرا وبنسبة مئوية بمغت )تكرا

 (٘جدوؿ )
 نتائج تحميؿ كتاب الأدب والنصوص الخامس العممي )محور الشعر(
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 التحليل

تحديد السمات 
 والمكونات

 
 

 الفكرة

1  1 5599% 1 
 

5599% 
 

 
9 

 
 التوليد

  %9595 9  9 الاستدلال
1 

5599% 
 

5 
 %5994 5  5 التوسع 

 1 %9595 9 %9595 9  9 المقارنة التنظيم

 %922 2 %922 2  2 الكليالمجموع 

 
 ق.محكر الأسئمة 

أسفرت نتائج تحميؿ )محور الأسئمة( مف كتاب الأدب والنصوص لمصؼ       
( ٗٙالخامس العممي إلى حصوؿ ميارة التحميؿ عمى المرتبة الأولى بعدد تكرارات بمغ )

%( ، في حيف حصمت 8ٖٓ٘( تكرارات وبنسبة مئوية تبمغ )ٕٚٔتكرارات مف أصؿ )
ارة التنظيـ عمى المرتبة الخامسة والأخيرة مف بيف الميارات الرئيسة بعدد تكرارات بمغ مي
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%( ، اما في ما يتعمؽ بالميارات الفرعية قد 8ٜٖ( تكرارات وبنسبة مئوية بمغت )٘)
حصمت ميارة الاستدلاؿ ضمف ميارة التوليد الرئيسة عمى المرتبة الأولى بعدد تكرارات 

%( ، في حيف حصمت الميارة الفرعية 8ٕٚٙنسبة مئوية بمغت )( تكراراً وبٖٗبمغ )
( ٘المقارنة ضمف ميارة التنظيـ الرئيسة عمى المرتبة الأخيرة بعدد تكرارات بمغ )

 8 ( أدناهٙ%( ، وكما موضح في جدوؿ )8ٜٖتكرارات وبنسبة مئوية بمغت )
 

 ( 6جدكؿ )
 الأسئمة( نتائج تحميؿ كتاب الأدب كالنصكص لمخامس العممي )محكر
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 التحليل

تحديد السمات 
 لمكوناتوا

 
 
 
 
 
 

 الفكرة 

55 55  9999%  
 
 
65 
 

 
 
 
4291% 

 
 
 
9 

 %9999  55 55 تحديد الأنماط والعلاقات

 %9594  96 96 تحديد الأفكار

 
 التوليد

  %5692  15 15 الاستدلال
12 

 
5199% 

 
 %591  1 1 التوسع 5

الدمج 
 والتكامل

 1 %9295 91 %9295  91 91 التلخيص

 
 تقويمال

  %292  9 9 بناء المعايير 
9 

 
695% 

 
 %494  2 2 التحقق 5

 4 %191 4 %191  4 4 المقارنة التنظيم

 %922 952 %922  952 952 المجموع الكلي
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 تفسير النتائج 
  ركزت ىذه الكتاب وبشكؿ كبير جدا عمى ميارة التحميؿ والتي احتمت المرتبة

فيو ، ولعؿ السبب في ذلؾ يعود لكوف ىذه الميارة  الأولى في ترتيب الميارات
تحوي أربع ميارات فرعية فيي تختمؼ عف الميارات الأخرى في ىذا العدد 
باستثناء ميارة التنظيـ التي تشترؾ معيا في ىذا العدد أيضا ، والسبب الآخر ىو 

،  طبيعة مادة الأدب التي تحتاج إلى ىذه الميارة أكثر مف غيرىا مف الميارات
وذلؾ لاف الأدب يعتمد في جزء منو عمى ما يعرؼ بالتحميؿ النقدي والذي يقؼ 
عمى العصور الأدبية وحياة الشعراء والقصائد الشعرية بالنقد والتحميؿ سواء كاف 
لغوي أو نحوي أو بلاغي فضلا عف التاريخي والسياسي ، وىذا ظير جميا 

د أُفرد موضوعا خاصا وواضحا في طريقة عرض الموضوعات ومناقشتيا ؛ وق
ليذا الغرض بعد كؿ شاعر مف الشعراء يسمى "التعميؽ النقدي" وىدفو ما سبؽ 
مف القوؿ ، ويمكف القوؿ أيضا إف وجود ىذه الميارة مف الضروريات إلى ىذه 
المرحمة العمرية والتي تحتاج إلى ميارات تفكير عميا تلاءـ مستوياتيـ العقمية 

 والمعرفية والعمرية 8
 مت ىذا الكتاب بعض الميارات وفي مقدمتيا ميارة التمثيؿ إذ لـ تحصؿ عمى أىم

تكرار واحد ؛ ويمكف أف يُفسر ذلؾ عمى إف ىذه الميارة قد تحتاج إلى مخططات 
أو أشكاؿ ىندسية قد تبتعد عف موضوع الأدب ، وحيف حصمت بعض الميارات 

، والترتيب ،  ىو مؤشر عمى تكرارات قميمة جدا كميارة إعادة البناء ، والتحقؽ 
عمى إىماؿ ىذه الميارات وعدـ التركيز عمييا  وىو مؤشر ضعؼ في ىذه 

 الكتاب 8
  إف حصوؿ ميارة الدمج والتكامؿ عمى المرتبة الأخيرة في ترتيب الكتاب يمكف أف

يكوف بسبب طريقة عرض الموضوعات التي لا تحفز الطالب عمى التمخيص 
عادة البناء مف خلاؿ إعادة صياغة الأفكار والعبارات بشكؿ عبارات متماسكة ،  وا 

أو حذؼ التفصيلات الزائدة والتركيز في عرض ىذه الموضوعات عمى التحميؿ 
 بشكؿ كبير، وىو مؤشر ضعؼ في ىذا الكتاب أيضا 8
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  بينت النتائج إف ميارة الاستدلاؿ جاءت أولا في ترتيب الميارات الفرعية ولعؿ
الميارة مف طبيعة المادة فيي تشترؾ مع التحميؿ السبب في ذلؾ ىو قرب ىذه 

في تفسير النشاطات ووضع المعمومات بطريقة منظمة ، فضلا عف البرىنة عمى 
صحة الآراء وتخميف الإجابات الصحيحة ، وىي تتلاءـ بشكؿ كبير مع ىذه 
المادة وطريقة عرضيا فضلا عف الحاجة الضرورية لمطمبة ليذه الميارة لتعينيـ 

 عماؿ المنطؽ في حياتيـ وفي المراحؿ الدراسية اللاحقة  8في است
  إف حصوؿ محور النثر عمى الترتيب الأوؿ مف بيف المحاور جاء بسبب انو

المحور الأكبر مف حيث عدد الصفحات والموضوعات فطبيعي أف يحتؿ ىذا 
المركز ، في حيف جاء محور الشعر في المرتبة الأخيرة وىو أمر طبيعي أيضا ، 

ؾ لاف ىذه القصائد ىي قصائد تعود لازماف قديمة وحقب مختمفة وواضعي وذل
المناىج لـ يكف ليـ يد فييا لالتزاميـ العرض التاريخي لمعصور الأدبية وبما فيو 

 مف شعر وشعراء ، إذ إف ىذه القصائد ليست تعميمية إنما ىي أدبية بلاغية 8
  والتي تدؿ عمى وجود المؤشرات التي ظيرت في المحاور مف خلاؿ التحميؿ

الميارات ىي جميعيا مؤشرات ضمنية باستثناء المؤشرات في محور الأسئمة التي 
 8 كانت صريحة 

 
  الاستنتاجات 

 في ضكء النتائج السابية يستنتج الباحث ما يأتي :
إف كتاب الأدب والنصوص تحوي عمى عدد جيد مف ميارات التفكير عالي الرتبة 

 ظيرت مف عممية التحميؿ وبنسب مختمفة8مف خلاؿ المؤشرات التي 
  عدـ وجود معيار أو إستراتيجية لتضميف ىذه الميارة في ىذا الكتاب وما ظيرت

مف ميارات في الكتاب جاءت بشكؿ غير مقصودة ومدروس مف قبؿ واضعي 
المناىج بؿ ىي بسبب طبيعة المادة التي تحتاج إلى التحميؿ والاستدلاؿ وغيرىا 
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ذ لا توجد أية مؤشرات عمى معرفتيـ بتواجد ىذه الميارات في مف الميارات ، إ
 الكتاب 8

  اعتماد واضعي المناىج عمى الكـ لا النوع في بناء ىذه الكتب ومازالوا متأثريف
بالقوؿ المعروؼ إف حفظ كـ ىائؿ مف المعمومات ىو دليؿ عمى المستوى 

 العممي لمطالب 8
  ضوع السابؽ باللاحؽ وبياف عدـ التكامؿ في عرض الموضوعات وربط المو

 أوجو الشبو والاختلاؼ بينيما بؿ جاءت الموضوعات مستقمة غالبا8ً
  إف المنيج بمفرده غير قادر عمى إيصاؿ الفرد إلى مرحمة امتلاؾ ميارات

التفكير العميا ما لـ يسعى المدرس إلى إبراز ىذه الميارات وتدريب الطمبة  
 رب ومراس 8 عمييا ؛ لاف الميارة تحتاج إلى وتد

  
  التكصيات 

 مف خلاؿ نتائج الدراسة كاستنتاجاتيا يكصي الباحث بما يأتي :
  اعتماد إستراتيجية واضحة ودقيقة في تضميف ميارات التفكير في كتاب الأدب

 والنصوص لمصؼ السادس 8
  صياغة أىداؼ عامة تتضمف التركيز عمى ميارات التفكير عالي الرتبة في

 ه الأىداؼ في بداية الكتاب 8ىذه الكتاب ووضع ىذ
  ربط الموضوعات مع بعضيا لتنشيط قدرة الطالب عمى ميارات المقارنة

 والتحميؿ والتوليد8 
  إعادة عرض موضوعات كتب الأدب لطمبة العممي بطريقة تلاءـ مستوياتيـ

العقمية والمعرفية ، و لا مبرر مف حذؼ بعض موضوعات كتب الأدبي 
عطائيا لمعممي  وا 
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 رحات الميت
 في ضكء النتائج كالاستنتاجات كالتكصيات ييترح الباحث ما يأتي :

  اعتماد معيار ميارات التفكير عالي الرتبة الذي أُعد في البحث الحالي لإجراء
 بجوث مماثمة لمبحث الحالي عمى كتب أخرى 8

  إجراء دراسة مقارنة بيف كتب الأدب والنصوص في العراؽ وكتب الأدب
 وؿ العربية في ضوء ميارات التفكير عالي الرتبة 8والنصوص في الد

  إجراء دراسة لمعرفة ميارات التفكير عالي الرتبة المتضمنة في كتب القواعد
 لممرحمة الإعدادية ، ومدى اكتساب الطمبة ليا 8 

 
 

 المصادر
 المصادرالعربية 
 يمياميارات التفكير في تعمـ المغة العربية وتعم، صفاء محمد محمود:  إبراىيـ  ،

 8 ٕٔٔٓ، مؤسسة حورس الدولية لمنشر والتوزيع ، الاسكندرية ، مصر ،  ٕط
 الطبعة الاولى ، دار صادر  : لساف العرب، محمد بف مكرـ  ابف منظكر ،– 

 8 ٕٗٓٓبيروت ، 
 تعميـ التفكير النظرية ، صالح محمد عمي ،و نوفؿ، محمد بكر :  أبك جادك

 8ٕٚٓٓوالتوزيع والطباعة ،عماف  ، دار المسيرة لمنشر ٔ، ط والتطبيؽ
 مكتبة النيضو  طرؽ تعميـ الادب والنصوص، محمد عبد القادر :  احمد ،

 8ٜٛٛٔالمصرية ، مصر ، 
 موفؽ سميـ صبح :اثر برنامج تدريبي لميارات التفكير عالي الرتبة في  بشارة ،

ة أطروحتنمية التفكير الناقد  والابداعي لدى طلاب الصؼ العاشر الاساسي )
 8 ٖٕٓٓ( عماف ، الأردف ، دكتوراه غير منشورة

 مكتبة كمية المعمميف ، ٔ، ط المنيج وتحميؿ الكتاب، عواد جاسـ :  التميمي ،
 8 ٜٕٓٓالعراؽ ، 
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 ٕٗٓ 

 مكتبة  ٔ، ط المنيج والكتاب المدرسي، كاظـ كريـ ، وآخروف :  الجابرم ،
 8 ٕٔٔٓالنعيمي لمطباعة والاستنساخ ، بغداد ، العراؽ ،

  نواؿ جوجي : فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى عادات العقؿ في تنمية جاني ،
أطروحة دكتوراه  غير ميارات التفكير عالي الرتبة عند طمبة المرحمة الاعدادية ،

 8ٕٕٔٓ،كمية التربية ، الجامعة المستنصرية ،منشورة 
 دار  ٔ، ط تعميـ التفكير ، مفاىيـ وتطبيقات، فتحي عبد الرحمف :  جركاف

 8 ٕٚٓٓالنفائس ، بيروت لبناف ،
 محمد ابراىيـ : عادات العقؿ والتفكير عالي الرتبة وعلاقتيما بالفاعميو  حسيف ،

،كمية التربية ابف  اطروحة دكتوراه غير منشورةالذاتيو لدى طمبة كميات التربية ، 
 8 ٕٕٔٓالييثـ ، جامعة بغداد ،

 مصرية العامة لمكتاب ، ، اليياة ال ٕ، ط : في الادب الجاىمي، طو  حسيف
ٜٜٔٚ 8 

 تعميـ المغة العربية والتربية :   ، محمود رشدي ، و رسلاف ، مصطفى خاطر
 8 ٕٓٓٓ، دار الثقافة لمنشر والتوزيع ، الفجالة ، القاىرة ، مصر ،  الدينية

 ترجمة يوئيؿ يوسؼ عزيز ، دار افاؽ  عاـ المغة العاـ، فرديناف  :  دم سكسر ،
 8 ٜ٘ٛٔعربية ،

 الشباب العربي والمعاصرة مف منظور فكري وتربوي،عبد المة أحمد :  لذيفانيا  ،
 8ٜٜٚٔ، بيت الحكمة ،  ٔط |

 دار  ٔ، ط طرؽ التدريس العامة وتنمية التفكير، ىاشـ واخروف :  السامرائي ،
 8 ٜٜٗٔالامؿ لمنشر ، الاردف  ،

  التطبيقية (تدريس ميارات التفكير )مع مئات الامثمة ، جودت احمد :سعادة 
 8  ٕٛٓٓ،دار الشروؽ  لمنشر والتوزيع ،عماف ، ٔ،ط

 دار الامؿ لمنشر  ٔ، ط اساليب تدريس المغة العربية، عماد توفيؽ :  السعدم ،
 8 ٕٜٜٔوالتوزيع ، اربد ، الاردف ،
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 ٕٗٔ 

 فف التدريس المغة العربية وانطباعاتيا المسمكية وانماطيا صالح :  ، محمد سمؾ
 8 ٜ٘ٚٔنجمو المصرية ، ، مكتبة الا العممية

 علاء عبد الواحد : فاعمية التدريس بميارات التفكير عالي  الرتبة في  الشامي ،
تحصيؿ مادة عمـ  الاحياء وكفاية التمثيؿ المعرفي وتنمية التفكير الناقد لدى 

،كمية التربية ،ابف  أطروحة  دكتوراه غير منشورةطالبات الصؼ الرابع العممي ، 
 8  ٕٕٔٓة بغداد ،الييثـ ، جامع

 8عباس عمي : بناء بطارية اختبارات موضعية لميارات التفكير عالي  شلاؿ
الجامعة المستنصرية ،كمية  مجمة أبحاث الذكاءالرتبة لدى طمبة الجامعو ، 

 8 ٕٕٔٓ-ٕٗٔ-٘ٗالعدد الرابع عشر 8 ص,التربية الأساسية 
 ر الرائد العربي ، بيروت ، دا ٕ، ط الثقافة الأدبية لمطالب، عمي جواد :  الطاىر

 ـ 8ٜٔٛٚ8 لبناف ،
 تقويـ معممي المغة العربية لكتاب لغتنا ، رجاء الديف حسف زىدي :  طمكس

،  الجميمة المقرر لمصؼ السادس في فمسطيف وعلاقتو باتجاىاتيـ نحو التحديث
 8 ٕٕٓٓكمية التربية ، الجامعة الأسلامية ، غزة ، فمسطيف ،

 دار المسيرة  ٔ، ط لالعاب والتفكير في الرياضياتا، محمد مصطفى : العبسي ،
 8 ٜٕٓٓلمنشر والتوزيع ، عماف الاردف ،

    تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية ، وآخروف :  عدناف يوسؼالعتكـ
 8 ٕٔٔٓ، دار المسيرة ، عماف الاردف ،  ٖ،ط وتطبيقات عممية

 ب المطالعة لممرحمة العجيمي ، شذى عبد الباقي : دراسة مقارنة لمقيـ في كت
(  ، جامعة بغداد ،  )أطروحة دكتوراة غير منشورةالثانوية في الوطف العربي ، 

ٜٔٛ٘8 
  الاتجاىات الحديثة في التدريس وتنميية التفكير، نادية حسيف يونس : العفكف  ،

 ـ8 ٕٕٔٓ، دار صفاء لمنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف ، ٔط
 دار الحامد لمنشر والتوزيع ، ط س التربويعمـ النف، احمد فلاح :  العمكاف ،ٔ  ،

 8 ٜٕٓٓعماف الأردنش ، 
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 ٕٕٗ 

 دار الثقافة لمنشر  ٔ، ط مقدمة في تدريس التفكير، محمد محمود :  غانـ ،
 8 ٜٕٓٓوالتوزيع ،عماف ، الاردف ،

  دار الفكر ، عماف ، الاردف ،  ٔ، ط ميارات التدريس الفعاؿ، نايفة :  طامي ،
 ـ8 ٕٗٓٓ

 منشورات وزارة الثقافة ، مكتبة الاسد ،  لمدرسة وتربية الفكرماثيو :ا  ، ليبماف ،
 8 ٜٜٛٔسوريا ترجمة ابراىيـ يحيى الشيابي ، دمشؽ ،

  : مؤسسة الخميج العربي ، الكويت ،  سموؾ التدريسالمفتي ، محمد اميف ،
ٜٔٛٗ 8 

 ة العربية ، : تدريس البلاغ، عبد الرحمف عبد ، و العزاوي ، فائزة محمد  الياشمي
 8 ٕ٘ٓٓ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،الاردف ، رؤية نظرية  تطبيقية محسوبة

   ..........................  : تحميؿ محتوى مناىج المغة وعطية ، محسف عمي
  ٜٕٓٓفاء لمنشر والتوزيع ،عماف ،، دار ص ٔ، ط العربية ،رؤية نظرية  تطبيقية
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