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Abstract 

current research aims to know the effect of the stylistic contrast in tandem and vocabulary 
development in material and reading texts with second grade students at the average, the study 
was conducted in Iraq - the province of Babylon. And adopted an experimental design is partially 

adjusted for two experimental and control group on according to the experimental method, the 
research community of students in the second grade average in middle and high school females 

within the Directorate-General for Education in the province of Babylon, select the researchers 
composed of three divisions of study sample second grade average in middle school Euphrates 
girls by two divisions pilot and one officer, noted that the number of students in the experimental 

group first (29) students and the number of students of the second experimental group (31 
students), and the number of students of the control group (28 students), and has the selection 

process at random for the school and the style and the way in which studying them, researchers 
rewarded students between the sample and the result was that the groups are statistically equal, 
the researchers used statistical methods appropriate for their research procedures, namely, 

(unilateral variation analysis, Pearson correlation coefficient, and Chi-square, and the way 
Hevah( 

Search Results showed superiority of experimental groups that Astammelta (stylistic 
tandem and contrast) and the control group is statistically significant at the level of (0.05).otousel 
researchers in the light of the research group's conclusions and recommendations and proposals, 

including the results: 
1- Contributed tandem approach and contrast to improve the scientific level of the students and 

helped Theruten linguistic development, and did not Echtsa gifted female students, but the 
students with low educational level also and this in turn increases the Akabbahin toward 
learning. 

2- othbtaat current study that synonymy and stylistic antithesis of effective methods that enable 
the students to raise curiosity and daring by broadcasting the spirit of competition among them 

during the lesson. 
3- hakguet climate researcher descriptive appropriate by making the learning process grainy 

among female students, and this made them a lesson when fellow with great emotion. 

Keywords (after, my technique, tandem, contrast, development, vocabulary, reading and texts, 
students, second average) 

 الممخص
ييدؼ البحث الحالي الى معرفة اثػر اسػمكبي التػرادؼ كالتضػاد فػي تنميػة الثػركة المغكيػة فػي مػادة المطالعػة كالنصػكص لػدل 

ة بابػػػػؿ. كاعتمػػػدت تصػػػػميما تجريبيػػػا ذك ضػػػػبط جزئػػػػي محافظػػػػ –، اجريػػػػت الدراسػػػة فػػػػي العػػػراؽ طالبػػػات الصػػػػؼ الثػػػاني المتكسػػػػط
لمجمػكعتيف تجػريبيتيف، كمجمكعػة ضػػابطة عمػى كفػؽ المػػنيج التجريبػي، تكػكف مجتمػػع البحػث مػف طالبػػات الصػؼ الثػاني المتكسػػط 
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ة مػف ثػلبث في المدارس المتكسطة كالثانكية مف الانػاث ضػمف المديريػة العامػة لمتربيػة فػي محافظػة بابػؿ، حػدد الباحثػاف عينػة مككنػ
شػعب دراسػية لمصػؼ الثػاني المتكسػط فػي مدرسػة متكسػطة الفػرات لمبنػات بكاقػع شػعبتيف تجػريبيتيف ككاحػدة ضػابطة، عممػا اف عػدد 

( طالبػػة، كعػدد طالبػػات المجمكعػػة 31(طالبػة كعػػدد طالبػػات المجمكعػة التجريبيػػة الثانيػة )29طالبػات المجمكعػػة التجريبيػة الاكلػػى )
مػػػت عمميػػػة الاختيػػػار بطريقػػػة عشػػػكائية بالنسػػبة لممدرسػػػة كالاسػػػمكب كالطريقػػػة التػػػي يدرسػػػف بيػػػا، ككافػػػأ (طالبػػػة، كت28الضػػابطة )

الباحثػاف بػػيف طالبػػات العينػػة ككانػػت النتيجػػة اف المجمكعػػات متكافئػػة إحصػػائيا، كاسػػتعمؿ الباحثػػاف الكسػػائؿ الاحصػػائية المناسػػبة 
 رتباط بيرسكف، كمربع كام، كطريقة شيفيو(لإجراءات بحثيما كىي )تحميؿ التبايف الاحادم، كمعامؿ ا

أظيػرت نتػػائج البحػػث تفػػكؽ المجمػكعتيف التجػػريبيتيف التػػي اسػػتعممتا )اسػػمكبي التػرادؼ كالتضػػاد( عمػػى المجمكعػػة الضػػابطة 
الباحثػاف فػي ضػكء نتػائج البحػث بمجمكعػة اسػتنتاجات كتكصػيات كمقترحػات  كتكصؿ(.0.05كبدلالة احصائية عند مستكل دلالة)

 :منيا
سػػػػػػاىـ أسػػػػػػمكبا التػػػػػػرادؼ كالتضػػػػػػاد فػػػػػػي تحسػػػػػػيف المسػػػػػػتكل العممػػػػػػي لمطالبػػػػػػات كسػػػػػػاعدا عمػػػػػػى تنميػػػػػػة ثػػػػػػركتيف المغكيػػػػػػة، كلػػػػػػػـ  .1

يختصػػػػػا بالطالبػػػػػػات المتفكقػػػػػات فحسػػػػػػب، بػػػػػؿ بالطالبػػػػػػات ذكات المسػػػػػػتكل العممػػػػػي المػػػػػػنخفض أيضػػػػػان كىػػػػػػذا بػػػػػدكره يزيػػػػػػد مػػػػػػف 
 إقباليف نحك التعمـ.

ؼ كالتضػػػػػػػاد مػػػػػػف الكسػػػػػػائؿ الفعالػػػػػػػة التػػػػػػي تمكػػػػػػف مػػػػػػػف إثػػػػػػارة فضػػػػػػكؿ الطالبػػػػػػػات أثبتػػػػػػت الدراسػػػػػػة الحاليػػػػػػػة أف أسػػػػػػمكبي التػػػػػػراد .2
 كتفكيرىف مف خلبؿ بث ركح المنافسة بينيف في أثناء الدرس.

حققػػػػػت الباحثػػػػػة مناخػػػػػان صػػػػػفيان ملبئمػػػػػا مػػػػػف طريػػػػػؽ جعػػػػػؿ عمميػػػػػػة الػػػػػتعمـ محببػػػػػة لػػػػػدل الطالبػػػػػات، كىػػػػػذا جعميػػػػػف يقػػػػػبمف عمػػػػػػى  .3
 الدرس بشغؼ كبير.
تمػػػػػػاـ بالمترادفػػػػػػات كالمتضػػػػػػػادات المغكيػػػػػػة عنػػػػػػد تػػػػػػدريس المطالعػػػػػػة كالنصػػػػػػكص بكصػػػػػػفيما أسػػػػػػػمكبيف .الاى1ثانيػػػػػػان: التكصػػػػػػيات 

 أثبتا فعاليتيما في التدريس كحققا نجاحان كبيران مف خلبؿ النتائج التي ظيرت في تنمية الثركة المغكية.
يع أذىػػػػػػػػاف الطالبػػػػػػػػات .تضػػػػػػػميف الكتػػػػػػػػب المقػػػػػػػػررة لتػػػػػػػػدريس المغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة بمرادفػػػػػػػػات الكممػػػػػػػات كأضػػػػػػػػدادىف مػػػػػػػػف أجػػػػػػػػؿ تكسػػػػػػػػ2

 كتسييؿ المقرر الدراسي مف أجؿ تنمية ثركتيف المغكية.
 .إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لطلبب الصؼ الثاني المتكسط.1ثالثان: المقترحات 

 .إجػػػػػراء دراسػػػػػة مماثمػػػػػة لمدراسػػػػػة الحاليػػػػػػة لمعرفػػػػػة أثػػػػػر أسػػػػػمكبي التػػػػػرادؼ كالتضػػػػػػاد فػػػػػي الأداء التعبيػػػػػرم لػػػػػدل طالبػػػػػات الصػػػػػػؼ2
 الثاني المتكسط في مادة المطالعة كالنصكص. 

الكممػػػات المفتاحيػػػة )اثػػػر، اسػػػمكبي، التػػػرادؼ، التضػػػاد، تنميػػػة، الثػػػركة المغكيػػػة، المطالعػػػة كالنصػػػكص، طالبػػػات، الثػػػػاني 
 المتكسط(

 
 الفصؿ الاكؿ

 أكلا: مشكمة البحث:
كفػػػي تحصػػػيميا، سػػػكاء كػػػاف ىػػػذا  العربيػػػة تشػػػيد مػػػدارس التعمػػػيـ فػػػي المرحمػػػة المتكسػػػطة ضػػػعفان ممحكظػػػان فػػػي فػػػركع المغػػػة 

الضػػػعؼ عمميػػػان أـ كظيفيػػػان، حيػػػػث أضػػػحت مشػػػكمة ىػػػذا الضػػػػعؼ ظػػػاىرة مقمقػػػة مػػػف ظػػػػكاىر التػػػردم الثقػػػافي كالعممػػػي )الياشػػػػمي، 
2011 :224.) 

ف كأثػارت الكثيػػر مػف الدراسػػات مشػػكمة كيفيػة تنػػاكؿ النصػػكص الأدبيػة بالبحػػث كالدراسػة، كالمطالعػػة بكصػػفيا فنػان مػػف فنػػك  
المغػة العربيػة ليػا دكر مػؤثر فػػي التحصػيؿ المغػكم ككنيػا كسػيمة مػػف كسػائؿ الاطػلبع عمػى النصػكص الأدبيػػة كفيػـ مػا تحتكيػو مػػف 
معاف كمعارؼ كقيـ، أما النص الأدبي فيك مرآة عاكسة لفركع المغة العربيػة كميػا فيػي تجػد ذاتيػا فيػو، كلػـ تكػف ىػذه المشػكمة كليػدة 
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ر، بػؿ يمكػف القػػكؿ أنيػا قػػد تفاقمػت بسػبب تطػػكر الحيػاة، كمػػا زالػت النصػكص تػػدرس بطرائػؽ عػػاجزة اليػكـ بػؿ ىػػي متأصػمة الجػػذك 
عػػف ملبحقػػػة ىػػػذا التطػػكر، كلكػػػف ىنػػػاؾ صػػعكبات كثيػػػرة تقػػػؼ دكف تحقيػػؽ تمػػػؾ الأىػػػداؼ، كمنيػػا عػػػدـ قػػػدرة الطمبػػة عمػػػى القػػػراءة 

 (.10: 1988مغكية)العزاكم، السميمة، كضعؼ القراءة يؤدم إلى عدـ فيـ المقركء، بسبب ضعؼ الثركة ال
إذ يعتمػد أغمػػب المدرسػػيف إلػػى عػػرض الػػنص الأدبػػي عرضػػان سػػطحيان كقراءتػػو فػػي الكتػػاب المقػػرر معتمػػديف عمػػى المعػػاني  

 (.296: 2013المدكنة في الكتاب، أك قد يمجأ بعضيـ إلى طريقة الإلقاء التي تستند إلى الحفظ كالتمقيف)إسماعيؿ )ب(، 
فَّ مثػؿ ىػذه الطر   تمقػي معمكمػات جػػاىزة،  عمػػىائػؽ التقميديػػة تػؤدم إلػى عػػدـ دافعيػة الطمبػة نحػك فيػػـ النصػكص، كتعػكدىـ كا 

 (.208: 2002كاستعماؿ قكالب جامدة )عمار، 
ظيػػار قػػدراتيـ فػػي الإدراؾ يػأتي التأكيػػد   الاىتمػػاـ بتنػػكع أسػػاليب  عمػػىكمػف أجػػؿ الابتعػػاد عػػف الممػػؿ الػذم ينتػػاب الطمبػػة كا 

عطػػػاء الطػػلبب دكران إيجابيػػان كذلػػػؾ مػػف خػػلبؿ تربيػػة الممكػػػة الأدبيػػة التػػي تزيػػػد القػػدرة عمػػى التعبيػػػر تػػدريس المطالعػػة كا لنصػػكص كا 
 (.44: 2004المؤثر في المكاقؼ التي يحتاج فييا الطالب إلى التعبير )الكائمي، 

يػػػػف تػػػػمؾ الميػػػػارات، لكػػػػكنيا كسيػػػػمة كمػػف ىنػػػا تكػػػكف المطػػػػالعة ميػػػػارة مػػػػف ميػػػػارات المغػػػػة العربيػػػػػة تتبػػػكأ مكػانػػػػة مػرمػػػػكقة ب 
ا الاطػػػلبع عػػػمى مػػا كتبػػػو الأقدمػػػكف، تتطمػػػب مػػػف القػػػارئ القػػػػراءة السميػػػمة، لكػػف ىنػػػػاؾ العديػػػػػد مػػػف الصعػػػكبات التػػػي تكاجػػػو طلببنػػػ

مغػة العربيػػة فػػي الصػػؼ الثػػاني اليػكـ فػػي القػػراءة السػػميمة الخاليػػػة مػػف الأخطػػاء ليػػػذا قػػدـ البػػاحثاف اسػػتبانة اسػػتطلبعية لمدرسػػات ال
المتكسػػط لمعرفػة الصعكبػػات التػي تػكاجييف فػي درس المطالعػة، كبعػد جمػػع الاسػتبانات تبيػػف مػف خػلبؿ الإجابػة أف درس المطالعػة 
 كالنصكص لـ يػكف حسػب جػػدكؿ الػدركس الأسبكعي، فيك حصة كاحدة فػي الأسػبكع كغالبػان مػا يكػكف درس المطالعػة درسػان ترفيييػان 
أم لمراحػػة مػػػف عنػػػاء بقيػػة الػػػدركس، فضػػػلبن عػػف ذلػػػؾ فػػػأف المدرسػػيف يؤكػػػدكف أف بعػػػض مكضػػكعات المطالعػػػة كالنصػػػكص غيػػػر 
مناسػػبة لأعمػػار الطمبػػػة فيػػي صػػعبة كغيػػػر مرتبطػػة بكاقػػع حيػػػاتيـ اليكميػػة، كأف مكضػػكعات المطالعػػػة كالنصػػكص لا تشػػد أذىػػػاف 

المناسػػب لممطالعػػة الخارجيػػػة فيػػي كاف تمػػت سػػػتككف داخػػؿ غرفػػة الصػػػؼ  الطالبػػات نحػػك الػػػدرس، فضػػػلبن عػػف عػػػدـ تػكفػػػػر المكػػػاف
فقػط، كاف ضعؼ الطمبػة فػي المطالعػة لػو أسػباب عديػدة منيػا: أف المػدرس لػـ يػػعط درس المطػػالعة حقػػو، فضػػلبن عػػف ضػعؼ قدرتػو 

أنشػػطة أخرل)عاشػػكر كمحمػػد، فػي تشػػخيص العيػػكب القرائيػػة، كاعتمػػاد المػػدرس عمػػى نػػػمط كاحػػد فػػي التػػدريس دكف الاعتمػػاد عمػػى 
2007:62.) 
كالمػػكاد القرائيػػة أكثػػر  النصػكصلػذا فػػأف اغمػػب الطمبػة لػػدييـ صػػعكبة فػي اسػػتيعاب المػػادة المقػػركءة، كذلػؾ عنػػدما تصػػبح  

 تعقيػدان، كاف السػبب فػي زيػادة صػعكبة تمػؾ المػادة ىػك عػدـ التركيػز مػف أجػؿ فيػـ المػادة المقػركءة، فضػلبن عػف إغفػاؿ مشػكمة القػػراءة
مػف قبػؿ المدرسػيف، كذلػػؾ لقنػاعتيـ أف عامػؿ الػزمف كالتقػػدـ فػي المراحػػؿ الدراسػية يعػػد عػاملبن كفػيلبن فػي تحقيػػؽ سػرعة القػراءة، لػػذلؾ 
نمػػا ينػػتج ذلػػؾ عػػف الضعػػػؼ العػػاـ فػػي  نجػد أف الػػبطء فػػي القػػراءة لا يعػػد مشػػكمة تحتػػاج إلػػى معالجػػة عنػػد الكثيػر مػػف المدرسػػيف، كا 

مػف أجػؿ فيػـ المقػركء كاسػتيعابو )طيبػػي  التكضػيحيةنجػد أف أغمػب الطمبػة يعتمػدكف عمػػى الرسػػػكـ كالصػكر  القػدرة عمػى الػتعمـ، لػذلؾ
 (.186: 2009كآخركف، 
كمػف ىػذا المنطمػؽ فػأف مدرسٌػة المغػة العربيػة عنػدما تػدرس مػادة المطالعػة كالنصػكص فأنيػا تػأمر الطالبػات بػإخراج الكتػػاب  

كقػد لا تػػذكرىا، أمػػا تحميػػؿ النصػػػكص كبيػػػاف مػا  الألفػاظحتى ينتيي الدرس، كقد تذكر معػاني كقراءة المكضكع قراءة متتابعة مممة 
فيػػػػيا مػػف معػػػػاف كأفكػػار كقػػػيـ كتكجييػػات فػػػلب تمقػػي المدرسػػػة ليػػا بػػػالان، بػػػؿ أف أغمػػػب المدرسػػػػات يحػػػػكلٍفى درس المطالعػػة إلػػػى درس 

كالحقيقػة أف القػراءة فػي مدارسػنا تكػاد تكػػػكف آليػػػة تنفٌػػر الطالبػػات مػف القػػراءة قكاعد أك أدب، لأف المطالعػة فػي نظػرىف لا قيمػة ليػا، 
 (.253: 2015في المػػدرسة كخارجيا )الجبكرم، 

لػػذا يػػػخطئ كػػػػؿ مػػف يػػػػظف أف الطفػػػؿ أصبػػػػػح قػػػػادران عمػػػى ملبحظػػة الكممػػات كقػػػد تعمػػـ القػػػراءة، كحقػػؽ غايتػػػو، بػػؿ كأصػػػبح  
ـ انػو لا يحتػاج إلػى أم معمكمػػات أك إشػارات أخػرل، كلكػف الحقيقػة أف الطفػػؿ لػـ يصػؿ إلا إلػى المرحمػػة متعممػان كلػيس أميػان، فػي رأييػػ
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: 2011الأكلى فقط، كىناؾ أمامو مراحؿ أخرل كثيػرة لمقػراءة تػزداد عمقػان كنشػاطان فػي كػؿ مرحمػة عػف الأخػرل )جػاب ا﵀ كآخػركف، 
20.) 

رسػػاتيا يػػػركف أف درس المطالعػػة كالنصػػػكص مػػف أبسػػػط الػػػدركس، لأف كتأكيػػدان لمػػػا سػػبؽ فػػػأف مدرسػػي المغػػػة العربيػػػة كمد 
كربػػػما يجػػػزأ الػػدرس إلػػػى أجػػػزاء  لاالمػػدرس أك المػدرسػػػػػة لا يػػػكمؼي نفسػػػػوي سػػػػكل قػػػػراءة الػػػدرس قػػػػراءة جيػريػػػة كصػػػامتة مػػف الطمبػػػة، 

مبػػة فػي مقاعػػدىـ، كالمػػدرس يقػػكـ بمتابعػػة معمكمػة يتػػكلى كػؿ طالػػب قػراءة جػػػزءو منػػػو، فضػلبن عػػف أف القػراءة تتػػػـ حسػػب جمػػػكس الط
الػػدرس فبئػػػس الأسػػػمكب ىػػػذا، لكػػػكف درس القػػػراءة مػػف أصعػػػب الػػػدركس كالأىػػػـ فػػي المغػػة العربيػػة لمػػا يتضػػمنو مػػف أبػػكاب مفتكحػػة 

 (.250: 2006عمى فركع المغة العربية جميعيا )عطية، 
شػػػككل كمػػػا سػػػمعاه مػػػف مدرسػػػات المغػػػة العربيػػػة، بػػػػأف درس  كمػػػف ىنػػػا انطمقػػػت الدراسػػػة الحاليػػػة لمػػػا كجػػػده البػػػػاحثاف مػػػف 

المطالعة كالنصكص مػا زاؿ إلػى الكقػت الحاضػر لػـ يحقػؽ الأغػراض المنشػكدة كلا تسػعى طرائػؽ التػدريس إلػى زيػادة الثػركة المغكيػة 
مكبي التػػػػرادؼ لػػػدل الطالبػػػات لػػػذلؾ اختػػػار الباحثػػػاف تجريػػػػب أسػػػمكبيف جديػػػديف فػػػي تػػػدريس المطالعػػػػة كالنصػػػكص كىمػػػا: )أثػػػر أسػػػ

 كالتضاد في تنمية الثركة المغكية في مادة المطالعة كالنصكص لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط(.
 ثانيا: أىمية البحث 

تعػػد التربيػػة عمميػػة اجتماعيػػة شػػاممة ميمتيػػا إعػػداد الفػػرد الػػذم يعػػيش فػػي عػػالـ متطػػكر، يتغيػػر سػػريعان، كتكتسػػب معانييػػا  
عى إلػػػى تحقيقيػػػػا، لأنيػػػػا كسػػػيمة المجتمػػػػع لتػػػأميف اسػػػػتمراره كتطػػػػكره، كعمييػػػا أف تعكػػػػس التغيػػػػرات الحقيقػػػة مػػػػف الأىػػػداؼ التػػػػي تسػػػػ

 (.26: 2004كالتطكرات التي تحصؿ في المجتمع)اليماني، 
كتتضػح أىميػػة التربيػػة لمفػػرد مػػف حيػث ككنيػػا العمميػػة التػػي يسػػتطيع بيػػا أف يكشػؼ مكاىػػب نفسػػو كقدراتػػو، كيجعميػػا أكثػػر  

يئػػة التػػي يحيػا فييػػا، كمػػا أنػػو يسػػتطيع أف يكجػو ىػػذه القػػدرات لكػػي تتقابػػؿ مػع مسػػتمزمات الحيػػاة فتػػنجح )عمػػي، ملبئمػة لظػػركؼ الب
2006 :31.) 

كيػرل الباحثػاف أف عمميػة التعمػيـ لا تػتـ إلا باسػػتعماؿ لغػة معينػة يتفػؽ عمييػا المعمػػـ كالمػتعمـ، كتكػكف كسػيمتو لنقػؿ الأفكػػار  
 ادئ بيف طرفي عممية التعميـ.كالمعمكمات كالمعارؼ كالقيـ كالمب

خمؽ ا﵀ سبحانو كتعالى الإنساف كميزه عف بقية المخمكقات، إذ ميز الإنساف بامتلبكػو القػدرة العقميػة العميػا التػي يتمتػع بيػا  
يػره دكف سائر المخمكقات الأخرل باعتباره الكػائف الكحيػد الػذم يسػتعمؿ مجمكعػة مػف الأصػكات المغكيػة فػي التعبيػر للبتصػاؿ مػع غ

: 2010مػف البشػر، فالإنسػاف ىػك الكحيػد مػػف لديػو القػدرة عمػى تسػمية المفػاىيـ كمػػف ىنػا تتحقػؽ إنسػانية الإنسػاف )عبػد البػػارم )أ(، 
18.) 

تيعػد المغػة مػف أخػص الظػكاىر الإنسػانية عمػى الإطػلبؽ، فقػػد كػرـ ا﵀ تعػالى الإنسػاف بنعمػة المغػة، كفضػمو بيػا عمػى سػػائر  
ىـ الٍقيػػرٍآفى  ﴾ُ﴿الػػرَّحٍمىفي و تعػالى: " المخمكقػات، كذلػػؾ فػي قكلػػ ػػافى  ﴾ِ﴿ عىمَّػ نسى مىػؽى الإًٍ -1﴾ " )سػكرة الػػرحمف/ْ﴿ عىمَّمىػوي الٍبىيىػػافى  ﴾ّ﴿ خى

4  .) 
فالمغػة ىػػي نظػاـ عرفػػي مكػكف مػػف رمػكز صػػكتية عنػدما تكػػكف منطكقػة، أك رمػػكز مكتكبػة عنػػدما تكػكف مكتكبػػة، كأف ىػػذه  

معينػػة أك مجتمػػع معػػيف يسػػتعمميا أفػػراد ذلػػػؾ المجتمػػع، أك تمػػؾ الأمػػة للبتصػػاؿ ببعضػػػيـ، الرمػػكز المتعػػارؼ عمييػػا بػػيف أفػػراد أمػػػة 
 (.16: 2008كالتعبير عف أفكارىـ)عطية، 

كتعػػد المغػػة ظػػاىرة عقميػػة كعضػػكية بغػػض النظػػر عػػف ككنيػػا عربيػػة أك حبشػػية أك انجميزيػػة أك صػػينية، ىػػي لغػػة خاصػػػة  
 (.19: 2011ة مميزة لمنكع البشرم )حرز ا﵀، بالإنساف دكف غيره مف الكائنات الحية، فيي صف

نسػانية، كمرنػة كمتطػكرة كناميػة، فاسػتخداـ ىػذه الرمػكز فػي كػؿ لغػة   كمف خصائص المغػة المنطكقػة أنيػا رمزيػة كمنظمػة كا 
كتي مػف لغػات الأرض فػػي أنسػاؽ مختمفػة أتػػاح ليػا أف تكػكف آلاؼ الكممػػات كتتخػذ الأجػزاء المختمفػػة فػي ىػذا النظػػاـ فمكػؿ رمػز صػػ
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كظيفػة فػػي الكممػػة، كلكػػؿ كممػػة كظيفتيػػا فػػي العبػػارة أك الجممػػة، كالالتػػزاـ فػػي النسػػؽ المتفػػؽ عميػػو كاجػػب فػػي البيئػػة المغكيػػة الكاحػػدة 
لا فقػد الرمػػز قدرتػو عمػػى النقػػؿ كالإيحػاء، ككػػلب الرمػػزيف المنطػكؽ كالمكتػػكب يمثػػؿ دلالػة، ليػػا خبػػرة لػدل السػػامع أك القارئ)عطػػا،  كا 

2006 :46.) 
مغة ىي الكسيمة أك أداة التفاعػؿ بػيف أفػراد المجتمػع كىػي القنػاة التػي مػف خلبليػا ينتقػؿ التػراث مػف جيػؿ إلػى أخػر، فالمغػة فال 

لساف العقؿ كطريؽ الفكر، فضلبن عف ككنيا عالمػان حيػان لػو حركتػو، كألكانػو، كلا حيػاة لمفػرد بػدكف المغػة، فييػا يتكاصػؿ كبيػا يتفاعػؿ، 
 (.  17: 2004يكسب المعمكمات كالخبرات )الكائمي،  كىي غايتو التي بكساطتيا

فالغاية الأساسية كالأكلى مف كظائؼ المغة ىي إيصاؿ رغبات الإنساف كمشاعره كأفكػاره إلػى غيػره، كليػذه الغايػة كجػدت،  
 (.18: 2008فدكر المغة ىك التكاصؿ كالتفاىـ بيف الناس مف طريؽ الأصكات الكلبمية)يعقكب، 

اجتماعيػة تتكػكف مػف مصػطمحات صػكتية تعػارؼ عمييػا النػاس كاسػتعممكىا لمتكاصػؿ فيمػا بيػنيـ )عطيػة،  تعػد المغػة ظػاىرة 
2009 :16.) 

كقػد حممػػت المغػة كمػػا زالػػت تحمػؿ الاكتشػػافات كالاختراعػات كالآداب الرفيعػػة، فبالمغػػة تسػير أمػػكر حياتنػا اليكميػػة، كتمعػػب  
لعمػػكـ الأخػػػرل أىػتـ بػػػيا العػػمماء كتناكلتيػا الدراسػػات بمختمػؼ أبعادىػا، ككنيػػا الػدكر الػرئيس فػػي تػكارث البشػر، كالمغػػة شػأنيا شػأف ا

 (.11: 2009ذات علبقة بالناحية الاجتماعية كالنفسيػة كالبيػكلكجيػة للئنساف كالمجتمع )عاشكر كمحمد، 
صائصػػو تتحػػد بيػػا الأمػػة فػػي كتمثػؿ المغػػة صػػكرة كجػػكد الأمػػة بأفكارىػػا كمعانييػػا كحقػػائؽ نفكسػيا كجػػكدان متميػػزان قائمػػان بخ 

صػكر التفكيػػر كأسػػاليب أخػػذ المعنػػى مػػف المػػادة، كالدقػػة فػػي تركيػػب المغػػة دليػػؿ عمػػى دقػػة الممكػػات فػػي أىميػػا، كعمػػؽ الػػركح كدليػػؿ 
 (.  15: 2013الحس عمى ميؿ الأمة إلى التفكير، كالحث في الأسباب كالعمؿ )عبد عكف، 

ازالػػػت تتمتػػع بخصائصػػيا مػػف ألفػػاظ كتراكيػػب كصػػرؼ كنحػػك كأدب كخيػػاؿ فيػػي لغػػة كالمػػغة العربيػػػػة مػػػػف أقػػػػدـ المػػػغات كمػ 
ثػابػػتة فػػػػي أصػػكليا كجػػذكرىا، متجػددة بفضػػؿ مزاياىػػا كخصائصػػيا، كىػي مؤشػػر عمػػى كحػػػػدة الأمػػة كمػػرآة حضػػاراتيا كلغػػة قرآنيػػا 

 (.44: 2010الذم تبكأ الذركة الأكلى فكاف مظير أعػػجاز لغتػػيا )الحلبؽ، 
غػة العربيػة ىػػي الػركف الأسػاس فػػي بنػاء الأمػة العربيػػة، تمػؾ المغػػة التػي امتػازت مػػف بػيف لغػات العػػالـ بتاريخيػا الطكيػػؿ كالم 

المتصؿ، كثركتيا الفكرية كالأدبية، كفضلبن عػف أف ا﵀ تعػالى أكرميػا كبمغػت بإكرامػو ذركة المجػد كالكمػاؿ، كاكتسػبت منزلػة عظيمػة 
اضييا كلا حاضػرىا كلا مسػتقبميا؛ كذلػؾ لأف ا﵀ تعػالى أنػزؿ بيػا القػرآف الكػريـ الػذم جػاء لمبشػرية لـ تصميا أم لغة في العالـ في م

كافػػة ممػػػا أكسػػبيا صػػػفة العالميػػة، لػػػذلؾ تعػػد المغػػػة العربيػػة مػػػف أدؽ المغػػات تصػػػكيران لمػػا يقػػػع تحػػت الحػػػكاس، كمػػف أكثرىػػػا مركنػػػةن 
لقػرآف الكػريـ بيػذه المغػة شػد مػف أزرىػا كجعميػا أكثػر اسػتقراراى كرسػكخان، كجعػؿ لقػدرتيا عمػى الاشػتقاؽ كالتػأثير كالتػأثر، فبعػد أف نػزؿ ا

منيا لغة الآفػاؽ البعيػدة كلغػة اسػتيعاب المسػتجدات كالحضػارات بشػتى أشػكاليا كألكانيػا كأبعادىػا، ليػذا نجػد لغتنػا العربيػة كنػزان ينيػؿي 
 (.41: 2007لضبعات )أ(، منو العمماء مما تحممو مف ذخائر العمكـ كالآداب كالفنكف )أبك ا

كجػػؿ كسػػنة رسػػكلو محمػػد  عػػزكيػرل الباحثػػاف أف المغػػة العربيػػة لغػػة حيػػة تنمػػك كتػػزداد مفرداتيػا، كقػػد اسػػتكعبت كتػػاب ا﵀  
 )صؿ ا﵀ عميو كالو كسمـ(.

أكضػػح بيانػان، ك كلػكؿ لػغة مػف المػغات الإنسانية خصائص تنماز بيػا عػف غيرىػا كلا ريػب أف الػػمغة العربيػة أمػتف تركيبػان، ك  
أعػػذب مػػػذاقان، عنػػػد أىميػػػا، يقػػػكؿ أبػػػف خػػػػمدكف: ))ككانػػػت الممكػػػة الحاصػػػمة لمعػػػػرب مػػػػف ذلػػػػػؾ أحػػػػػؽ المػػػػمكات كأكضػػػػحيا بيػػػػػانان عػػػف 
المقاصػد(( كيراىػػا أبػػف فػػارس: ))أنيػػا أفضػؿ المغػػات كأكسػػعيا إذ يكفػػي ذلػػؾ دليػػػلبن أف رب العػػالميف أختارىػػا لأشػػرؼ رسػػالة كخػػاتـ 

 (.  19: 2004فأنػػزؿ بػػيا كتػػابػػو المبػيػف(( )الكائمي،  رسالاتو
فالمغة العربية نظاـ لو قكاعده كأسسو، كىك نظاـ مركب يتككف مف فنػكف متنكعػة عرفتيػا كػؿ المغػات، قػراءةن ككتابػةن كتحػدثان  

ي البنػاء كالاسػتعماؿ، كالمغػة العربيػة كاستماعان، ككؿ فف منيا يؤثر في الآخر كيتأثر بو، كما أف لكؿ منيا قكاعد كضكابط ناظمة فػ
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تمتػػاز بخصػػائص كثيػػػرة تتمثػػؿ فػػػي التمػػايز الصػػػكتي كالاشػػتقاؽ كالػػدلالات كتمتػػػاز بثػػراء كاسػػػع فػػي الصػػػيغ كالتراكيػػب كالمفػػػردات 
كالقكاعػػد، كىػػػي لغػػػة متجػػددة تنمػػػك كتتطػػػكر باسػػتمرار لتكاكػػػب مسػػػتحدثات العصػػػر كمتطمبػػات الحيػػػاة، كمػػػا زالػػت لغػػػة حيػػػة خالػػػدة 

إًنَّػا نىحٍػفي رقة، في حيف تلبشت لغات كثيرة كانقرضت، حيػث حفظيػا ا﵀ عػز كجػؿ لأنيػا لغػة القػرآف الكػريـ، اسػتنادان لقكلػو تعالى:"مش
افًظيكفى ") نَّا لىوي لىحى  (.16- 15: 2011( )البصيص، 9سكرة الحجر/مف أية نىزَّلٍنىا الذِّكٍرى كىاً 

عػػة( التػػي تعػػد عمميػػة اسػػتخلبص لممعنػػى مػػف المػػادة المطبكعػػة أك المكتكبػػة، أك كمػػف ىػػذه الفنػػكف المتنكعػػة القػػراءة )المطال 
القػدرة عمػى فػؾ المعػاني مػف الأشػػكاؿ المكتكبػة حيػث تتضػمف سمسػمة مػف الميػػارات الثانكيػة مثػؿ الإحاطػة بنظػاـ الحػركؼ اليجػػائي 

 (.79: 2013كعلبقة بعض الحركؼ مع بعضيا لتشكؿ صكتان لغكيان )إسماعيؿ)أ(، 
نظػاـ متكامػؿ يتكػػكف مػف مجمكعػة الأنظمػػة أك المسػتكيات يختمػؼ بعضػػيا عػف الػبعض الأخػػر فػي المحتػكل كالحػػدكد فيػي  

 (.41: 2008كالقكانيف، كلكنيا تتكامؿ فيما بينيا فتككف النظاـ الكمي لمغة العربية)عطية، 
نػو الفػرد ثركتػو المغكيػة، كيثػرم بػو معجمػو تعد القراءة فنان لغكيان معيف العطػاء، سػابغ المػدد، كىػي المنبػع الػذم ينيػؿ م ثحي 

 (.183: 2009المغكم، لككنيا مصدر الثقافة الإنسانية، ككنز العمكـ )عبد اليادم كآخركف، 
لػذا فيػي تتكػػكف مػف ثلبثػة عناصػػر ىػي: المعنػى الػػذىني كالمفػظ الػذم يؤديػػو، كالرمػز المكتػكب، كتبػػدك ميمػة المػدرس جميػػة  

عناصػر الثلبثػػة إذ أنيػا تحػدث بسػػرعة فػي كػؿ عمميػة قػػراءة حيػث تطػكر مفيػػكـ القػراءة مػف قػػراءة لا فػي التػأليؼ السػريع بػػيف ىػذه ال
 (.79- 78: 2004تخرج عف حدكد الإدراؾ البصرم لمرمكز المكتكبة إلى ككنيا عممية فكرية عقمية)النعيمي، 

لإنسػػاني كالمعػػارؼ كالعمػػكـ فػػي المجػػالات كتعػد القػػراءة )المطالعػػة( مفتػػاح المعرفػػة كنافػذة الفػػرد فػػي الاطػػلبع عمػػى الفكػر ا 
المختمفة، فيي الأساس في بناء الشخصية الإنسانية ككسيمة الفرد فػي تكػكيف ميكلػو، كاتجاىاتػو، كتعميػؽ ثقافتػو، كىػي كسػيمة الفيػـ 

راءة )المطالعػػة( كتحصػيؿ المعرفػػة، فقػد ازدادت أىميتيػػا كاشػتدت الحاجػػة إلييػػا بازديػاد التطػػكر المعرفػي كالتكنكلػػكجي، فأصػبحت القػػ
ضركرة ممحة كلازمة مف لكازـ الإنسػاف الػذم ينشػد التحضػر كالتقػدـ، فػلب قيمػة لممعػارؼ المتككنػة مػف دكف قراءتيػا، كلا قيمػة لمكتػب 

 (.255 – 245: 2008كالمكسكعات العممية، كالتاريخية مف دكف قراءتيا)عطية، 
قػاؿ بأنيػا " كعػاء ممػيء عممػان، كظػرؼ حشػي طيرفػان، كركضػة ق( عمى أىمية " المطالعة عنػدما  255كقد أكد الجاحظ )ت 

 (.33: 1986تقمب في حجر، كناطؽه ينطؽي عف المكتى كيترجـ عف الأحياء ")الجاحظ، 
لػػذا فػػأف القػػراءة )المطالعػػة( ىػػي نافػػذة نطػػؿ منيػػا لنػػػرل الفكػػر الإنسػػاني المتفػػرع إلػػى أنػػكاع المعرفػػة المختمفػػة، كممػػا يؤكػػػد  

اقٍػػرىأٍ ا﵀ سػبحانو كتعػػالى حػث عمييػا مػف الكىمػػة الأكلػى لمتنزيػؿ مخاطبػػان نبيػو الكػريـ )صػمى ا﵀ عميػػو كالػو كسػمـ(: "أىميػة القػراءة أف 
مىؽى  افى مًفٍ عىمىؽو بًاسًٍـ رىبِّؾى الَّذًم خى نٍسى مىؽى الإًٍ  (.22: 2006( )عبد الحميد، 2-1" )سكرة العمؽ/ ، خى

إذ مػف طريقيػا نسػتطيع التعػرؼ عمػى مػا كػاف لػدل الأجيػاؿ عبػر القػركف المختمفػة،  لذا فالقراءة )المطالعػة( ليػا أىميػة كبيػرة 
 (97: 2007كما نستطيع التعرؼ عمى ما لدل الآخريف في العصكر الحديثة)مصطفى، 

فيػػي تعػػػد مػػػف أىػػػـ كسػػػائؿ الاتصػػاؿ البشػػػرم، فبيػػػا تنمػػػك معمكماتػػػو كيتعػػػرؼ إلػػى الحقػػػائؽ المجيكلػػػة، كىػػػي مصػػػدر مػػػف  
 (.296: 2000سركره، كعنصر مف عناصر شخصيتو في تككينو النفسي )البجة، مصادر سعادتو ك 

كيرل الباحثاف أف القراءة )المطالعة( ىي الأساس في بنػاء الشخصػية الإنسػانية فيػي تدفعػو إلػى أف يحػدد مكانتػو المرمكقػة  
ار تسػعى إلػػى تطػػكير المجتمػػع فػػي فػي المجتمػػع، فضػػلبن عػػف ككنيػػا تػدفع بػػالمجتمع إلػػى النيػػكض بفضػػؿ مػا يمتمػػؾ أفػػراده مػػف أفكػػ

 المجالات المختمفة. 
فػالقراءة ىػػي التػػي تمكػػف الفػػرد مػػف اسػػتعماؿ الأسػػمكب العممػػي فػي الحيػػاة لككنيػػا تجعػػؿ الإنسػػاف قػػادران عمػػى أف يتػػدرج فػػي  

 (.  24: 2001ملبحظة الظكاىر كالمشكلبت ككضع الفركؽ المناسبة لمتحقؽ مف صدقيا أك عدمو)أستيتية، 
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د المحاكر الأساسية كاليامػة فػي معالجػة صػعكبات الػتعمـ الأكاديميػة، كمػف أىػـ كسػائؿ كسػب المعرفػة، كالحصػكؿ كتعد أح 
 (.53: 2011عمى المعمكمات، أم أنيا مف المكضكعات اليامة التي ينبغي الاىتماـ بيا )الكحالي، 

و الكاتػػب فػػي صػػػكر رمػػكز مكتكبػػة ىػػػي كمػػف ىنػػا تعػػد القػػػراءة عمميػػة لغكيػػة يعيػػد القػػػارئ بكسػػاطتيا بنػػاء معنػػى عبػػػر عنػػ 
الألفػػاظ، ثػػػـ يسػػػتخمص المعنػػػى منيػػا فيفيمػػػو كيحممػػػو كيفسػػػره كينقػػده، كيفيػػػد منػػػو فػػػي معالجػػة شػػػؤكف حياتػػػو كمشػػػكلبتو )السػػػميتي، 

2008 :2.) 
ت، كمف ىنا لـ يقتصر مفيػكـ القػراءة )المطالعػة( مػف حيػث ككنيػا مجػرد لمفيػـ فقػط، بػؿ نيظػر إلييػا عمػى أنيػا حػؿ لممشػكلب 

 (.22: 2010كأف القارئ يتبع الخطكات نفسيا التي يتبعيا الإنساف عندما تكاجيو مشكمة معينة)جاب ا﵀ كآخركف، 
كيرل الباحثاف أف مف خصائص المغػة العربيػة التػي تجعميػا لغػة ثريػة بػالمفردات، كتعطػي مسػاحة أمػاـ المػتكمـ كالكاتػب فػي  

تعبػػر عػػف مػػا يريػػد إيصػػالو لممسػػػتمع أك لقػػارئ الػػنص المكتػػكب لظػػاىرتي التػػػرادؼ  اسػػتعماؿ المفػػردات المتنكعػػة فػػي تراكيػػب لغكيػػػة
 كالتضاد، مكضكع البحث الحالي، فىيما مف الكسائؿ التي تساعد عمى نمك المغة كأتساعيا لأف المغة يزداد ثراؤىا بالمفردات.

فييػا، كقػد أثػار التػرادؼ عممػاء الأصػكؿ، فالترادؼ مف أكثر الظكاىر المعجميػة التػي كقػؼ عنػدىا عممػاء العربيػة، كصػنفكا  
كلعميـ كانكا أكثر دقػة مػف غيػرىـ فػي النظػر إلػى التػرادؼ، فقػد أخرجػكا مػف التػرادؼ طائفػة مػف الألفػاظ كاسػـ الشػيء كصػفاتو نحػك: 

 (.41: 2004السيؼ كالصارـ كالحساـ كالميند)شديد، 
لػػو دكره ميػـ فػي إعطػاء الفػرد قػدران كبيػران مػف المركنػة كالتػػرؼ كيمكػف القػكؿ أف التػرادؼ أك التقػارب فػي دلالػة الألفػاظ يكػكف  

فػػي التعبيػػر كتجنػػب التكػػرار المفظػػي ممػػا يكسػػب تعبيػػره دقػػةن كجمػػالان، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ تمكينػػو مػػف اختيػػار الألفػػاظ كالتراكيػػب التػػػي 
أك عشػقيا كتكجػو إلييػا، حيػث تػػأتي  تتناسػب مػع مػا فػي ذىنػو مػف معػػاف محػددة، كتبػرز أىميػة الألفػاظ المترادفػة لمػف أمػػتيف الكتابػة

لمكاتػب فػػرص أكسػػع لاسػػتعراض مخػػزكف ذاكرتػػو مػػف ىػػذه الألفػاظ كانتقػػاء مػػا يصػػمح لغرضػػو كيمبٌػػي حاجتػػو فػػي التعبير)المعتػػكؽ، 
2008 :41 – 45.) 

مػػف كممػػة " كيشػترط فػػي حػػدكث التػرادؼ أتفػػاؽ فػػي المعنػى بػػيف كممتػػيف اتفاقػان تامػػان كذلػػؾ بػدليؿ قػػكم أف العربػػي يفيػـ حقػػان  
جمػس " شػيئان يخدمػػو مػف كممػة " قعػػد "، فضػلبن عػػف الاتحػاد فػي البيئػػة المغكيػة أم أف تكػػكف الكممتػاف تنتميػاف إلػػى ليجػة كاحػػدة، أم 

كىأىقٍسىػميكا مجمكعة منسجمة مف الميجات فضلبن عف الاتحاد في العصر، كبيػذا نفسػر تػرادؼ " أقسػـ " ك " حمػؼ " فػي قكلػو تعػالى: "
انًيً ٍـبًالمَّوً جى  لىقىػدٍ قىػاليكاٍ كىمًمىػةى الٍكيفٍػرً (، كقكلػو تعػالى: " 53" )سكرة النكر/مف أيػة  يٍدى أىيٍمى ػا قىػاليكاٍ كى )سػكرة التكبػة/ مػف أيػة " يىحٍمًفيػكفى بًالمَّػوً مى

 (.305 – 304: 2008( )النادرم، 74
عنػػػدما تكضػػع فػػػي سػػػياؽ الجممػػػة أم  فػػالترادؼ ىػػػك تطػػػابؽ فػػي المعنػػػى المعجمػػػي لممفػػردات مػػػع زيػػػادة فػػػي معنػػى المفػػػردة 

ػدىىييـ الٍمىػكٍتي الزيػادة لمككنػات المعنػى كمػا فػي قكلػو تعػالى: "  ػرى أىحى ضى تَّػى  إًذىا حى تَّػػى (، كقكلػو تعػالى: " 18" )سػكرة النسػاء/مف أيػة  حى حى
ػػكٍتي  ػدىىييـ الٍمى ػاءى أىحى ػػفَّ "مػػف أمثمػة ذلػػؾ قكلػو تعػػالى: (، ىنػا نجػػد أف حضػر تكػػافئ جػاء، ك 99" )سػكرة المؤمنػػكف / مػف أيػػة إًذىا جى لىقىػدٍ مى

سيػكلان مِّػفٍ أىنفيسًػيً ٍـ ٍـ رى ػؤٍمًنًيفى إًذٍ بىعىػثى فًػييً " فأرسػمنا فػييـ رسػكلان مػػنيـ" (، كقكلػو تعػالى: 164" )سػػكرة آؿ عمػراف / مػف أيػة المَّػوي عىمىػى الٍمي
 (.263 – 262: 2011(، ىنا نجد أف بعث تكافئ أرسؿ)حسنيف، 33)سكرة المؤمنكف / مف أية 

فػالترادؼ ىػك التعبيػر عػف الشػيء الكاحػد بمفظتػيف مختمفتػيف، كىػػك أمػر طبيعػي الكجػكد، كلػـ تخػتص المغػة العربيػة بػػالترادؼ  
نمػا تػػزداد ثػركة كػػؿ لغػة حيػػة ناميػة بازديػػاد أسػباب الرقػػي كالعمػراف، كىػػذا مػا تػػأثرت بػو العربيػػة كعكسػت ىػػذا  دكف سػائر المغػػات، كا 

: 2009لثػػركة كالمركنػػػة كقبػػػكؿ كػػػؿ كضػػع يكافػػػؽ الخصػػػائص المغكيػػػة الفصػػيحة كالػػػذكؽ السػػػميـ )عبػػػد ا﵀، المتػػرادؼ الػػػداؿ عمػػػى ا
344  .) 

لاَّ أف كجػػػكده لا   فيػػك لػػػـ يقتصػػػر عمػػػى المغػػػة العربيػػة فقػػػط بػػػؿ نجػػػده فػػػي سػػائر المغػػػات الأخػػػرل كالإنكميزيػػػة كالفرنسػػػية، كا 
 (.166: 2003يضاىي كثرتو في المغة العربية كاليندية القديـ )آنيس، 
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فقػد عيػد التػرادؼ مػف الظػكاىر البػارزة فػػي المغػات عمكمػان كفػي العربيػة خصكصػان لككنػػو يزيػد مػف مقػدار الثػركة المغكيػة كىػػك  
ف كػػاف مبعػث سػخط عنػػد الػبعض الآخػػر، فضػلبن عػف ككنػػو يمػنح الكػلبـ ركنقػػان كحيكيػة، فمػػف  مصػدر فخػر كاعتػػزاز عنػد الػبعض كا 

لكػػػلبـ جاذبيػػة فيطػػرد عػػػف القػػارئ أك السػػػامع الممػػؿ لكػػػكف المغػػة لػػك خمػػػت مػػف التػػػرادؼ لغػػدا حػػػديث خػػلبؿ التنكيػػع المفظػػػي يكتسػػب ا
الناس متشابيان إلى حد بعيد، كيبرز ذكؽ المتكمـ كمدل ثقافتو، كرفاىػة مشػاعره، لكػكف ألفاظػو تتغيػر كفقػان لذكقػوي الخػاص، كالتػرادؼ 

كىػذا التكػرار يكػكف عمػى ىيئػة تككيػد، فضػلبن عػف أنػو يسػاعد عمػى الشػرح  يضفي عمى الكلبـ قػكةن، لأنػو نػكع مػف التكػرار فػي المعنػى
 (.15 – 7: 2006كالتفسير لتكضيح معاني الألفاظ )دركزلمي، 

كمػف ىػذا المنطمػؽ أيضػاي فػأف مػف الظػػكاىر المغكيػة التػي أسػيمت فػي نمػك الثػػركة المفظيػة كالأتسػاع فػي التعبيػر عنػد العػػرب  
 (.  252: 2010م )تعدد المعنى( )عبد البارم )ب(، التضاد كىك نكع مف الاشتراؾ أ

كقػػد يكػػكف التضػػػاد بصػػكرة متناقضػػػة أم نفػػي المفػػػردة مػػثلبن: )حاضػػر/غائب( فقكلنػػػا ىػػك لػػػيس حاضػػره يعنػػػي أنػػو غائػػػب  
كالعكػس صػحيح، كػذلؾ الأزكاج )ذكػر / أنثػى(، )مفتػػكح / مغمػؽ(، )متػزكج / أعػزب( تثبػت نفػػس ىػذه العلبقػة، أك قػد يأخػذ التضػػاد 
درجػات كسػػطية مثػػؿ: )قبػػيح / جميػؿ(، )غنػػي / فقيػػر( أم ثنائيػػات تتميػز بقابميتيػػا لمترتيػػب فنقػػكؿ: )جميػؿه جػػدان، قمػػيلبن، متكسػػطان( 
فنفػي أحػدل الكممتػػيف لا يػؤدم بالضػركرة إلػػى أثبػات الأخػرل، فيػػذه الأضػداد عمػى اخػػتلبؼ أنكاعيػا تعػد جػػزءان مػف مفيػكـ المشػػترؾ 

 (.83 - 82: 2009المفظي)النصراكم، 
ػػػد التضػػاد قسػػػمان مػػػف المشػػترؾ المفظػػػي فكػػؿ تضػػػاد مشػػػترؾ لفظػػي ك لػػػيس كػػؿ مشػػػترؾ لفظػػػي تضػػادان، كالكاقػػػع أنػػػو   لػػذا عي

بالإمكػػاف تأكيػػؿ كثيػػػر مػػف ألفػػاظ التضػػػاد فػػي ضػػد المعنػػػى الػػذم كضػػػع مػػف أجمػػو كػػػإطلبقيـ لفظػػة )السػػميـ( عمػػػى الممػػدكغ، كلفظػػػة 
لفظػػة )العاقػػؿ( عمػى المعتػػكه أك الأحمػؽ، لكػػف مػػف التعسػؼ الشػػديد تأكيػؿ كػػؿ ألفػػاظ )الناىػؿ( عمػػى العطشػاف، أك لمػػتيكـ كػإطلبقيـ 

 (.  8: 2003التضاد لكجكد مف أعترؼ بكجكد التضاد أك أنكره)بطرس، 
كمػف ىنػػا نػػرل أف قضػػية الأضػداد مػػف القضػػايا المغكيػػة التػػي لػـ تحسػػـ بعػػد، كالتػػي أختمػؼ حكليػػا القػػدماء كالمحػػدثكف، مػػا  

رييػػا، كنحػػػف نميػػؿ إلػػى الإقػػرار بكجػػػكد ظػػاىرة الأضػػداد فػػػي المغػػة، كأف طبيعػػة التطػػكر المغػػػكم جعمػػت كثيػػران مػػػف بػػيف مؤيػػدييا كمنك
 (.52: 2008الألفاظ التي تعد مف الأضداد ألفاظان ميجكرة مثؿ: )الجكف( للؤبيض كالأسكد، ك )الصريـ( لميؿ كالنيار)سميماف، 

عربيػػػة منيػػػا: اخػػتلبؼ القبائػػػؿ العربيػػػة فػػي اسػػػتعماؿ الألفػػػاظ، فمفظػػػة كتعػػددت الأسػػػباب حػػػكؿ ظػػاىرة التضػػػاد فػػػي المغػػة ال 
)السدفة( تعني الظممة في لغة تميـ، كالضكء في لغة قػيس، فضػلبن عػف دلالػة المفػظ، فػي أصػؿ كضػعو عمػى معنػى عػاـ يشػترؾ فيػو 

ار ينصػػػرـ مػػػف الميػػػؿ)يعقكب، الضػػداف، كالأصػػػؿ لمعنػػػى كاحػػػد مثػػؿ )الصػػػريـ( الميػػػؿ كالنيػػػار، لأف الميػػؿ ينصػػػرـ مػػػف النيػػػار كالنيػػ
2008 :83.) 

كمػػف ىنػػػا كانػػػت طبيعػػة أىػػػداؼ الباحثػػػة متعمقػػة بتػػػدريس مػػػادة المطالعػػة كالنصػػػكص لمصػػػؼ الثػػاني المتكسػػػط باسػػػتعماؿ  
أسػػػمكبي التػػػرادؼ كالتضػػػاد لمػػػػا ليػػػذه المرحمػػػة مػػػف أىميػػػػة بػػػيف المراحػػػؿ الدراسػػػػية الأخػػػرل، ففػػػي ىػػػذه المرحمػػػػة يبػػػدأ تكػػػكف العػػػػادات 

اكتسػػػابيا، مػػف أجػػػؿ تنميػػة ثػػػركتيف المغكيػػة، كالسػػػبب فػػي ذلػػػؾ يعػػكد إلػػػى قمػػة رصػػػيدىف مػػف المفػػػردات بسػػبب ضػػػعؼ الصػػحيحة ك 
اسػتعماليف المفػردات فػي جمػؿ جيػػدة خػارج نطػاؽ الجمػؿ الخاصػة بمكضػػكع الػدرس لكػكنيف بحاجػة إلػى كثيػػر مػف التكجيػو مػف أجػػؿ 

ة تقميدية، أم تنميػة الثػركة المغكيػة مػف خػلبؿ القػراءة باسػتعماؿ أسػمكبي التعبير عمٌا يدكر في أذىانيف بعيدان عف ترديد الجمؿ بصكر 
 الترادؼ كالتضاد.
 ثالثا: ىدفا البحث

 :  معرفةييدؼ البحث الحالي إلى  
أثػػػػػػر أسػػػػػػمكب التػػػػػػرادؼ فػػػػػػي تنميػػػػػػػة الثػػػػػػركة المغكيػػػػػػة فػػػػػػي مػػػػػػادة المطالعػػػػػػػة كالنصػػػػػػكص لػػػػػػدل طالبػػػػػػات الصػػػػػػؼ الثػػػػػػػاني  -1

 المتكسط.
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ة الثػػػػػػػركة المغكيػػػػػػة فػػػػػػي مػػػػػػػادة المطالعػػػػػػة كالنصػػػػػػكص لػػػػػػػدل طالبػػػػػػات الصػػػػػػؼ الثػػػػػػػاني أثػػػػػػر أسػػػػػػمكب التضػػػػػػػاد فػػػػػػي تنميػػػػػػ -2
 المتكسط. 

لػػػػػػيس ىنػػػػػاؾ فػػػػػػرؽ ذك دلالػػػػػة إحصػػػػػػائية -1كمػػػػػف خػػػػػلبؿ ىػػػػػػذيف اليػػػػػدفيف صػػػػػػاغ الباحثػػػػػاف الفرضػػػػػػيات الصػػػػػفرية الآتيػػػػػة: 
دة المطالعػػػػػػػة ( بػػػػػػيف متكسػػػػػػط درجػػػػػػات طالبػػػػػػات المجمكعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الأكلػػػػػػى المػػػػػػكاتي يدرسػػػػػػف مػػػػػػا0، 05عنػػػػػػد مسػػػػػػتكل دلالػػػػػػة )

كالنصػػػػػػػػكص بأسػػػػػػػػمكب التػػػػػػػػػرادؼ كبػػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػات طالبػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػػة الضػػػػػػػػابطة المػػػػػػػػكاتي يدرسػػػػػػػػػف مػػػػػػػػادة المطالعػػػػػػػػػة 
 كالنصكص بالطريقة الاعتيادية في تنمية الثركة المغكية.

( بػػػػػػيف متكسػػػػػػػط درجػػػػػػػات طالبػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػة 05، 0لػػػػػػيس ىنػػػػػػػاؾ فػػػػػػػرؽ ذك دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػائية عنػػػػػػػد مسػػػػػػػتكل دلالػػػػػػػة ) -3
انيػػػػػػػػػة المػػػػػػػػكاتي يدرسػػػػػػػػػف المطالعػػػػػػػػة كالنصػػػػػػػػػكص بأسػػػػػػػػمكب التضػػػػػػػػػاد، كبػػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػات طالبػػػػػػػػػات التجريبيػػػػػػػػة الث

 المجمكعة الضابطة المكاتي يدرسف مادة المطالعة كالنصكص بالطريقة الاعتيادية في تنمية الثركة المغكية.
عػػػػػػػة ( بػػػػػػيف متكسػػػػػػػط درجػػػػػػػات طالبػػػػػػػات المجمك 05، 0لػػػػػػيس ىنػػػػػػػاؾ فػػػػػػػرؽ ذك دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػائية عنػػػػػػػد مسػػػػػػػتكل دلالػػػػػػػة ) -4

التجريبيػػػػػػػػة الأكلػػػػػػػػػى المػػػػػػػػكاتي يدرسػػػػػػػػػف المطالعػػػػػػػػة كالنصػػػػػػػػػكص بأسػػػػػػػػػمكب التػػػػػػػػرادؼ كبػػػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػات طالبػػػػػػػػػات 
 المجمكعة التجريبية الثانية المكاتي يدرسف المطالعة كالنصكص بأسمكب التضاد في تنمية الثركة المغكية. 

 يتحدد البحث الحالي بػػ: خامسا: حدكد البحث
ت الصػػػػػػؼ الثػػػػػػاني المتكسػػػػػػط فػػػػػػي المػػػػػػدارس المتكسػػػػػػطة كالثانكيػػػػػػة الصػػػػػػباحية فػػػػػػي مركػػػػػػز الحػػػػػػد البشػػػػػػرم: عينػػػػػػة مػػػػػػف طالبػػػػػػا .1

 (.2016 – 2015محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي )
المقػػػػػػرر مػػػػػػػف قبػػػػػػؿ كزارة التربيػػػػػػػة لمصػػػػػػؼ الثػػػػػػػاني  الحػػػػػػد العممػػػػػػي: مكضػػػػػػػكعات محػػػػػػددة مػػػػػػػف كتػػػػػػاب المطالعػػػػػػػة كالنصػػػػػػكص .2

الحسػػػػػػػػػيف بػػػػػػػػػػف عمػػػػػػػػػػي )عميػػػػػػػػػػو  -السػػػػػػػػػػيؼ كالقمػػػػػػػػػػـ ( كالمكضػػػػػػػػػكعات ىػػػػػػػػػػي: )2016 – 2015المتكسػػػػػػػػػط، لمعػػػػػػػػػػاـ الدراسػػػػػػػػػػي )
سػػػػػػكريا بػػػػػػلبد الشػػػػػػاـ قمػػػػػػب  –أضػػػػػػرار التػػػػػدخيف –العػػػػػػدؿ أسػػػػػػاس الممػػػػػػؾ  -رثػػػػػاء الأـ  –السػػػػػلبـ( كالحػػػػػػر بػػػػػػف يزيػػػػػػد التميمػػػػػػي 

 الرحالة أبف بطكطة(. –الأنبار حكض أعالي الفرات كالبادية العربية  –الكطف العربي النابض 
 (.2016 – 2015ؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي ). الحد الزمني: ثمانية أسابيع مف الفص .3

 سادسا: تحديد المصطمحات
 الأثر اصطلاحان / عرفو كؿ مف: 

فػػػػاخر: حػػػػادث أك ظػػػػاىرة تتمػػػػك أخػػػػػرل فػػػػي علبقػػػػة سػػػػببية كأنػػػػػو الفاعميػػػػة التػػػػي يتسػػػػبب بيػػػػػا الحػػػػادث أك الظػػػػاىرة فػػػػي الػػػػػتحكـ  .1
 (.1988:126بظاىرة أخرل)فاخر،

: 1991طػػػػػػػرأ عمػػػػػػػى المتغيػػػػػػػر التػػػػػػػابع بعػػػػػػػد تعرضػػػػػػػو لتػػػػػػػأثير المتغيػػػػػػػر المسػػػػػػػتقؿ )الحنفػػػػػػػػي، الحنفػػػػػػػي: مقػػػػػػػدار التغيػػػػػػػر الػػػػػػػذم ي .2
253.) 

ىػػػػػك التغيػػػػػػر المعرفػػػػػي المقصػػػػػػكد الػػػػػػذم يحػػػػػدث فػػػػػػي طالبػػػػػات المجمػػػػػػكعتيف التجػػػػػريبيتيف نتيجػػػػػػة تعرضػػػػػػيف التعريػػػػػػؼ الإجرائػػػػػػي: 
 لممتغير المستقؿ )الترادؼ كالتضاد( كيقاس بالاختبار القبمي كالبعدم.

 مكبثانيان / الأس
 الأسمكب اصطلاحان: عرفو كؿ مف: -2
عرفػػػػػػو عبػػػػػػد المجيػػػػػػػد: " الكسػػػػػػيمة التػػػػػػي تنقػػػػػػػؿ الفكػػػػػػرة مػػػػػػػف ذىػػػػػػف المػػػػػػتكمـ أك الكاتػػػػػػػب إلػػػػػػى ذىػػػػػػف السػػػػػػػامع أك القػػػػػػارئ " )عبػػػػػػػد  .1

 (.120: 1961المجيد، 
                                                                 


، 7(، رأنٍف انذكزٕس كشٌى ػجٍذ انٕائهً، ٔآخشٌٔ، ط2016 – 2015انًطبنؼخ ٔانُصٕص انًمشس رذسٌغٓب نهصف انضبًَ انًزٕعظ نهؼبو انذساعً )

ػهًب اٌ انجبؽضخ )اٌفٍبٌ كشٌى ػجذ  ، ٔصاسح انزشثٍخ، انًذٌشٌخ انؼبيخ نهًُبْظ.عًٕٓسٌخ ًْ انزً كهفذ ثزذسٌظ يغًٕػبد انجؾش انضلاس انؼشاق

 انؾغٍ(ًْ انزً كهفذ ثزذسٌظ يغًٕػبد انجؾش انضلاس
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يس . جامػػػػػػؿ: الػػػػػػنمط التدريسػػػػػػي الػػػػػػذم يفضػػػػػػمو معمػػػػػػـ مػػػػػػا،أك ىػػػػػػػك الأسػػػػػػمكب الػػػػػػذم يتبعػػػػػػو المعمػػػػػػـ فػػػػػػي تكظيػػػػػػؼ طرائػػػػػػؽ التػػػػػػػدر 2
 (.2002:65بفاعمية تمييزه عف غيره مف المعمميف الذيف يستخدمكف الطريقة نفسيا )جامؿ، 

زايػػػػػر ك سػػػػػماء: ىػػػػػػك الأنمػػػػػاط التدريسػػػػػػية الخاصػػػػػة بالمػػػػػػدرس كالمفضػػػػػمة عنػػػػػده، لككنػػػػػػو يػػػػػرتبط ارتباطػػػػػػان كثيقػػػػػان بالخصػػػػػػائص  .3
 (.2016:142الشخصية لممدرس )زاير كسماء، 

كسػػػػيمة تعبيػػػػػر عػػػػػف ذاتيػػػػػة المػػػػتكمـ سػػػػػكاء كانػػػػػت عػػػػػف طريػػػػؽ المفػػػػػظ أـ الإشػػػػػارة، أم أنيػػػػػا : ىػػػػػك التعريػػػػػؼ الإجرائػػػػػي للؤسػػػػػمكب
 أنماط تدريسية خاصة بالمدرس، كيقاس أثره مف خلبؿ تعرض المجمكعتيف التجريبيتيف لممتغير المستقؿ.

 الترادؼ اصطلاحان: عرفو كؿ مف:
بمػػػػدلكؿ كاحػػػػػد فػػػػي لغػػػػة كاحػػػػػدة كخػػػػلبؿ فتػػػػرة زمنيػػػػػة  المعتػػػػكؽ: ىػػػػك ارتبػػػػاط عػػػػػدد مػػػػف الألفػػػػاظ المختمفػػػػػة الأصػػػػكؿ كالأصػػػػكات .1

 (.21: 2008كاحدة كفي بيئة لغكية كاحدة )المعتكؽ، 
 (.343: 2009عبد ا﵀: ىك التعبير عف الشيء الكاحد بمفظتيف مختمفتيف)عبد ا﵀،  .2
 (.31: 2011آؿ ياسيف: ىك انصراؼ عدة ألفاظ إلى المعنى الكاحد أك المسمى الكاحد )آؿ ياسيف،  .3
 (.67: 2013العكرز: عبارة عف مجمكعة مف الكممات المختمفة الحركؼ كالمتفقة المعنى )العكرز،  .4

 التضاد اصطلاحان: عرفو كؿ مف: 
 (.238: 1999الفرطكسي: كممة تدؿ عمى معنى معيف، كضده )الفرطكسي،  .1
ى مػػػػػػػف ىػػػػػػػػذيف المعنيػػػػػػػيف ضػػػػػػػػدان للؤخػػػػػػػػر سػػػػػػػميماف: كركد المفػػػػػػػػظ الكاحػػػػػػػد عمػػػػػػػػى معنيػػػػػػػيف مختمفػػػػػػػػيف، أم أف يكػػػػػػػػكف لكػػػػػػػؿ معنػػػػػػػػ .2

 (.51: 2008)سميماف، 
 (.81: 2009النصراكم: المفظ الكاحد في لغة كاحدة لو معنياف متناقضاف متعاكساف )النصراكم،  .3
 (.  252: 2010عبد البارم: المفظ الكاحد المستعمؿ في معنييف متضاديف )عبد البارم،  .4

 ثالثان / التنمية 
 عرفيا كؿ مف:التنمية اصطلاحان /

.حػػػػػػافظ: ىػػػػػػي التػػػػػػي تنتشػػػػػػػؿ الفػػػػػػرد كالمجتمػػػػػػع مػػػػػػػف الركػػػػػػكد الػػػػػػذم يعانيػػػػػػو كتدفعػػػػػػػو إلػػػػػػى الحركػػػػػػة كالنشػػػػػػػاط لكػػػػػػي يكشػػػػػػؼ عػػػػػػػف 1
 (.68: 1986قدراتو)حافظ، 

حجػػػػػازم: تغيػػػػػر تػػػػػػدريجي نحػػػػػك الأفضػػػػػؿ ضػػػػػػمف عمميػػػػػة مجتمعػػػػػػة كاعيػػػػػة ىادفػػػػػة لمكصػػػػػػكؿ إلػػػػػى مسػػػػػتكل لغػػػػػػكم أفضػػػػػؿ مػػػػػػف -2
 .(22: 1997أخر سابؽ عميو )حجازم، 

: 2008آؿ عكيػػػػػػد: تغيػػػػػػر مرغػػػػػػكب فيػػػػػػو يكاكػػػػػػب التطػػػػػػكر الفسػػػػػػػمجي كالسػػػػػػايككلكجي الػػػػػػذم تسػػػػػػتطيع الػػػػػػتحكـ بػػػػػػو )آؿ عكيػػػػػػػد، -3
26.) 

 رابعان / الثركة المغكية 
 الثركة المغكية اصطلاحان: عرفيا كؿ مف:

لشػػػػػعرية كأمثػػػػػػاؿ .صػػػػػالح بأنيػػػػػا: " مػػػػػا دكٌف مػػػػػػف كػػػػػلبـ العػػػػػرب فػػػػػػي عيػػػػػد المغػػػػػكييف العػػػػػػرب الأكلػػػػػيف مػػػػػف النصػػػػػػكص النثريػػػػػة كا1
 (.92: 1997العرب ككلبميـ العفكم فضلبن عف النص القرآني )صالح، 

مكسػػػػػػى بأنيػػػػػػػا: حصػػػػػػيمة التلبميػػػػػػػذ مػػػػػػػف المفػػػػػػردات المغكيػػػػػػػة التػػػػػػػي يسػػػػػػتطيع التلبميػػػػػػػذ أف يفيمػػػػػػػكا معانييػػػػػػا بدقػػػػػػػة، كتسػػػػػػػاعدىـ -2
تابػػػػػػة التػػػػػػػي يمارسػػػػػػػكنيا عمػػػػػػى فيػػػػػػػـ التركيبػػػػػػػات المغكيػػػػػػة فػػػػػػػي الػػػػػػػدرس القرائػػػػػػي كيمكػػػػػػػنيـ اسػػػػػػػتخداميا فػػػػػػي جميػػػػػػػع أغػػػػػػػراض الك

 (.19: 2004)مكسى، 
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: ىػػػػػػي درجػػػػػػة الميػػػػػػارة التػػػػػػي اكتسػػػػػػبتيا طالبػػػػػػات المجمػػػػػػكعتيف التجػػػػػػريبيتيف مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ التعريػػػػػػؼ الإجرائػػػػػػي لمثػػػػػػركة المغكيػػػػػػة
 أسمكبي الترادؼ كالتضاد كمدل انعكاسيما عمى أدائيف في النطؽ ك ثرائيف مف المفردات المغة.

 ف:المطالعة اصطلاحان / عرفيا كؿ م1
.عرفيػػػػػا الخطيػػػػػػب: عمميػػػػػػة ذىنيػػػػػػة تيػػػػػػدؼ إلػػػػػى تنميػػػػػػة الميػػػػػػارات القرائيػػػػػػة المختمفػػػػػػة كالحصػػػػػيمة المغكيػػػػػػة كالقػػػػػػدرة عمػػػػػػى التحميػػػػػػؿ 1

كالمكازنػػػػػػػة كالحكػػػػػػػػـ كالػػػػػػػػذكؽ الأدبػػػػػػػػي كالإحسػػػػػػػاس بالجمػػػػػػػػاؿ كزيػػػػػػػػادة القػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػى البحػػػػػػػث كالإفػػػػػػػػادة مػػػػػػػػف مصػػػػػػػػادر الكتػػػػػػػػب 
كساب المثؿ العميا كالاتجاىات الإيجابية   (.215: 2008)الخطيب، المدرسية كا 

بأنيػػػػػػا: "عمميػػػػػة عقميػػػػػػة، انفعاليػػػػػة، دافعيػػػػػػة تشػػػػػمؿ تفسػػػػػػير الرمػػػػػكز كالرسػػػػػػكـ التػػػػػي يتمقاىػػػػػػا القػػػػػػارئ .عرفيػػػػػا شػػػػػػريؼ كآخػػػػػركف 2
عػػػػػػف طريػػػػػػؽ عينيػػػػػػو كفيػػػػػػـ المعػػػػػػاني كالػػػػػػربط بػػػػػػيف الخبػػػػػػػرات السػػػػػػابقة كىػػػػػػذه المعػػػػػػاني كالاسػػػػػػتنتاج كالنقػػػػػػد كالحكػػػػػػـ كالتػػػػػػػذكؽ 

 (.17: 2009كحؿ المشكلبت" )شريؼ كآخركف ،
.عرفيػػػػا عبػػػػػد عػػػػػكف: بأنيػػػػػا: "ىػػػػي عمميػػػػػة يػػػػػراد الصػػػػػمة بيػػػػػا إيجػػػػاد الصػػػػػمة بػػػػػيف لغػػػػػة الكػػػػلبـ كالرمػػػػػز المكتػػػػػكب كتتػػػػػألؼ لغػػػػػة 3

الكػػػػػػػلبـ مػػػػػػػف المعػػػػػػػاني كالألفػػػػػػػػاظ التػػػػػػػي تػػػػػػػؤدم ىػػػػػػػذه المعػػػػػػػػاني فيػػػػػػػي إذف عمميػػػػػػػة عضػػػػػػػكية نفسػػػػػػػػية عقميػػػػػػػة" )عبػػػػػػػد عػػػػػػػػكف، 
2013 :139.) 

 النصكص اصطلاحان / عرفيا كؿ مف: 
أنيػػػػػػػا قطػػػػػػع مختػػػػػػػارة مػػػػػػػف التػػػػػػراث الأدبػػػػػػػي، يتػػػػػػػكافر ليػػػػػػا حػػػػػػػظن مػػػػػػػف الجمػػػػػػاؿ الفنػػػػػػػي، كتعػػػػػػػرض عمػػػػػػى الطمبػػػػػػػة فكػػػػػػػرة  إبػػػػػػراىيـ:-1

 (.251: 1968متكاممة، أك عدة أفكار مترابطة، كيمكف اتخاذىا أساسان لأخذ الطمبة بالتذكؽ الأدبي )إبراىيـ، 
نػػػػػػػة لمجممػػػػػػػة كالفقػػػػػػػرة كالفكػػػػػػػرة كالمكضػػػػػػػػكع " .مػػػػػػػدككر: " عمميػػػػػػػة تعػٌػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى الرمػػػػػػػكز المطبكعػػػػػػػة، كفيػػػػػػػـ ليػػػػػػػذه الرمػػػػػػػكز المكك 2

 (.105: 2000)مدككر، 
.زايػػػػػػد: عمميػػػػػػػة عقميػػػػػػػة انفعاليػػػػػػػة دافعيػػػػػػػة تشػػػػػػمؿ تفسػػػػػػػير الرمػػػػػػػكز كالرسػػػػػػػكـ التػػػػػػػي يتمقاىػػػػػػا القػػػػػػػارئ عػػػػػػػف طريػػػػػػػؽ عينيػػػػػػػو، كفيػػػػػػػـ 3

يػػػػػػػػد، المعػػػػػػػاني كالػػػػػػػربط بػػػػػػػيف الخبػػػػػػػرة السػػػػػػػابقة كالمعػػػػػػػاني كالاسػػػػػػػػتنتاج كالتػػػػػػػذكؽ كحػػػػػػػؿ ىػػػػػػػذه المشػػػػػػػكلبت كتفسػػػػػػػير النتػػػػػػػائج )زا
2006 :35  .) 

.أبػػػك الضػػػػبعات: " عمميػػػػة يػػػػتـ بيػػػا تحكيػػػػؿ الرمػػػػكز المكتكبػػػػة إلػػػػى مػػػا تػػػػدؿ عميػػػػو مػػػػف معػػػػافو كأفكػػػار مػػػػف خػػػػلبؿ نطقيػػػػا " )أبػػػػك 4
 (.106: 2007الضبعات، 

 التعريؼ الإجرائي لممطالعة كالنصكص: 
مطالعػة كالنصػكص الػذم أقرتػو كزارة مف المكضكعات الأدبية كالنثريػة كالعمميػة كالثقافيػة التػي يضػميا كتػاب ال مجمكعةىي 

 التربية في العراؽ لصفكؼ المرحمة المتكسطة )الثاني المتكسط( كيتكلى تدريسيا مدرسك المغة العربية كمدرساتيا. 
 التعريؼ الإجرائي لمصؼ الثاني المتكسط: 

رس فييػا الطالػػب ليػتـ تأىيمػػو مػف المرحمػة المتكسػػطة التػي تسػػتمر فييػا الدراسػة ثػػلبث سػنكات متتاليػػة يػد الثػػانيىػك الصػؼ 
 لمدخكؿ إلى المرحمة الإعدادية. 

 
 الفصؿ الثاني
 دراسات سابقة

  2002دراسة )العامرم(: -1
أجريػت ىػذه الدراسػة فػي العػػراؽ فػي الجامعػة المستنصػرية / كميػػة التربيػة، كىػدفت إلػى معرفػػة أثػر أسػمكبي التػرادؼ كالتضػػاد 

يػػرم لمتعممػػي المغػػة العربيػػػة مػػف غيػػر النػػاطقيف بيػػا، كتككنػػػت عينػػة الدراسػػة مػػف بػػػيف عنػػد تػػدريس مػػادة النصػػكص فػػػي الأداء التعب
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( متعممػػان قسػػمكا عمػػى مجمػػػكعتيف، كقػػد كافػػأ بينيمػػا الباحػػث باسػػتعماؿ تحميػػؿ التبػػػايف 32عػػددىـ ) –المسػػتكل المتقػػدـ  –المتعممػػيف 
معيػػار الياشػػمي لتصػحيح التعبيػػر التحريػػرم المتسػػـ  الأحػادم فػػي العمػػر الزمنػي كالاختبػػار القبمػػي فضػلبن عػػف اعتمػػاد الباحػػث عمػى

بالصػدؽ كالثبػات، كقػػد اسػتمرت مػػدة التجربػة سػػتة أشػير، كقػػد أجػرل الباحػث اختبػػاران بعػديان لكمتػػا المجمػكعتيف، كقػػد تكصػؿ الباحػػث 
متكسػط درجػػات ( بػيف متكسػػط درجػات المجمكعػة التجريبيػػة ك 05، 0إلػى أف ىنػاؾ فػػركؽ ذات دلالػة إحصػػائية عنػد مسػتكل دلالػػة )

المجمكعػػػة الضػػػػابطة فػػػػي الأداء التعبيػػػػرم لمتعممػػػػي المغػػػة العربيػػػػة مػػػػف غيػػػػر النػػػػاطقيف بيػػػا، إذ تفكقػػػػت المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة عمػػػػى 
 (.95 – 81: 2002المجمكعة الضابطة )العامرم، 

  2009.دراسة )التميمي(: 2
كىػػػدفت إلػػى معرفػػػة أثػػر الرصػػػيد المغػػكم فػػػي  أجريػػت ىػػذه الدراسػػػة فػػي العػػػراؽ فػػي جامعػػػة ديػػالى / كميػػػة التربيػػة الأصػػمعي

( طالبػػة، كقػػد كافػػػأت 216تحصػػيؿ طالبػػات الصػػؼ الرابػػع العػػاـ فػػػي الأداء التعبيػػرم، كقػػد اختػػارت الباحثػػة عينتيػػػا المتككنػػة مػػف )
لمفصػػػؿ الباحثػػة فػػي بعػػػض المتغيػػرات مثػػؿ: العمػػػر الزمنػػي محسػػػكبان بالشػػيكر، التحصػػيؿ الدراسػػػي لمكالػػديف، درجػػات المغػػػة العربيػػة 

، كدرجػػػات اختبػػػار القػػػدرة المغكيػػػة، فقػػػد درسػػػت الباحثػػػػة التعبيػػػػر(، كدرجػػػات الاختبػػػار القبمػػػي فػػػي مػػػادة 2008 – 2007الدراسػػػي )
المجمكعػػػة التجريبيػػػة باسػػػػتعماؿ الرصػػػيد المغػػػػكم أمػػػا المجمكعػػػػة الضػػػابطة فقػػػػد درسػػػت بالطريقػػػػة الاعتياديػػػة، أمػػػػا أداة البحػػػث فقػػػػد 

ت المتسمسػمة البعديػػة، كاعتمػدت عمػى محكػػاة تصػحيح جػاىزة )لمياشػػمي( مػع المجمػكعتيف التجريبيػػة اعتمػدت الباحثػة عمػػى الاختبػارا
(، كمعامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػكف، كقػػد تكصػػمت الدراسػػة إلػػى كجػػكد فػػرؽ ذم 2كالضػػابطة، حيػػث اسػػتعممت الاختبػػار التػػائي، كمربػػع )كػػا

كالضػػػػابطة، إذ تفكقػػػػػت المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة عمػػػػػى ( بػػػػيف درجػػػػات المجمػػػػػكعتيف التجريبيػػػػة 05، 0دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػػتكل )
 د(.–: خ 2009المجمكعة الضابطة )التميمي، 

  2009دراسة )الجشعمي(: -3
أجريػت ىػػذه الدراسػة فػػي العػػراؽ فػي جامعػػة ديػػالي / فػي كميػػة التربيػة الأصػػمعي، كىػػدفت إلػى معرفػػة أثػػر الثػراء المغػػكم فػػي 

عينتػػو بصػكرة قصػدية إذ تككنػػت  الباحػثلمغػة العربيػة فػػي كميػة التربيػة، كقػػد أختػار الأداء التعبيػرم لػدل طمبػػة الصػؼ الثالػث قسػػـ ا
( طالبػػػان كطالبػػة كقػػػد كافػػأ الباحػػػث فػػي المتغيػػػرات الآتيػػة: )اختبػػػار قبمػػي فػػػي التعبيػػر، اختبػػػار فيػػـ المعػػػاني 71عينػػة الدراسػػػة مػػف )

قػػد درس الباحػػث المجمكعػة التجريبيػػة باسػػتعماؿ الثػػراء المغػكم لرمزيػػة الغريػػب، درجػات الػػذكاء، العمػػر الزمنػػي لمجمػكعتي البحػػث( ك 
المغػكم كالمجمكعػة الضػابطة بالطريقػػة الاعتياديػة، أمػا أداة البحػث فقػػد أسػتعمؿ الباحػث اختبػاران تحصػػيميان بعػديان، كقػد اتسػـ بالصػػدؽ 

(، 2تػائي لعينتػيف مسػتقمتيف، مربػع )كػاكالثبات، كقد عالج الباحث بيانات دراستو باستعماؿ الكسائؿ الإحصائية الآتيػة: )الاختبػار ال
معامػػؿ أرتبػػاط بيرسػػكف، كمعادلػػػة معامػػؿ الصػػعكبة كالتمييػػػز، كمعادلػػة فعاليػػة البػػػدائؿ غيػػر الصػػحيحة. كقػػػد تكصػػمت الدراسػػة إلػػػى 

التجريبيػػػة كالمجمكعػػة الضػػػابطة فػػي التحصػػػيؿ، إذ تفكقػػػت  المجمكعػػة( بػػػيف 05، 0كجػػكد فػػػرؽ ذم دلالػػة إحصػػػائية عنػػد مسػػػتكل )
 (.50 – 45: 2009مكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة )الجشعمي، المج

 المكازنة بيف الدراسات السابقة كالدراسة الحالية
 تباينت الدراسات السابقة مف حيث اليدؼ كذلؾ حسب طبيعة الدراسة. -1
 اجريت الدراسات السابقة جميعيا في العراؽ. -2
 الدراسة.اختمفت عينات الدراسات السابقة كذلؾ حسب طبيعة  -3
 تكصمت الدراسات السابقة جميعيا الى تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى الضابطة. -4
 استعممت الدراسات السابقة الكسائؿ الاحصائية الملبئمة كذلؾ حسب طبيعة الدراسة. -5
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 الفصؿ الثالث
جراءاتو  منيجية البحث كا 

 أكلان: منيجية البحث  
مػػػنيج الملبئػػـ لطبيعػػػة البحػػػث الحػػالي حيػػػث يتػػيح لمباحثػػػة تقصػػي أثػػػر المتغيػػػر اعتمػػد الباحثػػػاف المػػنيج التجريبػػػي، ككنػػو ال 

 في المتغير التابع. تؤثرالمستقؿ في المتغير التابع باستثناء المتغيرات الدخيمة التي 
فػػالمنيج التجريبػػي مػػػف أفضػػؿ المنػػػاىج، إذ ييػػتـ بتحديػػػد أسػػباب الظػػػكاىر، مػػف طريػػػؽ ضػػبط المتغيػػػرات الدخيمػػة جميعيػػػا،  

 (.91: 2012المتغير التابع)محمد، تحيط بالظاىرة، بحيث تبقى ىناؾ عكامؿ يراد معرفة أثرىا في  التي
أك الظػػاىرة أك المكضػػكع المػػػراد  لػػذا يعػػد المػػنيج التجريبػػي أسػػمكبان بحثيػػان يبػػدأ بحػػدس يعطػػي مؤشػػرات عػػف طبيعػػة المشػػكمة 

 (.54: 2013بحثو)المشيخي، 
 ثانيان: التصميـ التجريبي  

تصػميـ التجريبػػي مخططػان كبرنػػامج عمػؿ للئجػػراءات ككيفيػة تنفيػػذ التجربػة كتخطيطػػان مسػبقان لمظػػركؼ كالعكامػؿ التػػي يعػد ال 
 (.256: 1990ىدفان كدقة)داكد كأنكر، تحيط بالظاىرة ككيفية ملبحظتيا، كالكصكؿ إلى نتائج أكثر 

ي لمجمكعػػػػات البحػػػث الػػػػثلبث )المجمكعػػػػة كمػػػف أجػػػػؿ تحقيػػػؽ ذلػػػػؾ اعتمػػػػد الباحثػػػاف التصػػػػميـ التجريبػػػػي ذا الضػػػبط الجزئػػػػ 
(، كيقصػػد بالمجمكعػػػة التجريبيػػػة الأكلػػى ىػػػي التػػػي تتعػػػرض التجريبيػػة الأكلػػػى، كالمجمكعػػػة التجريبيػػة الثانيػػػة، المجمكعػػػة الضػػػابطة

تتعػػرض طالباتيػا لممتغيػػر المسػػتقؿ الأكؿ كىػك التػػرادؼ عنػػد دراسػػة مػادة المطالعػػة كالنصػػكص، كالمجمكعػػة التجريبيػة الثانيػػة التػػي 
طالباتيػا لممتغيػر المسػػتقؿ الثػاني كىػك التضػػاد، أمػا المجمكعػػة الضػابطة فيػي التػػي لا تتعػرض طالباتيػا لأم متغيػػر مػف المتغيػػريف 

( يبػيف التصػػميـ التجريبػػي 1السػابقيف بػػؿ تػدرس طالباتيػػا مػادة المطالعػػة كالنصػكص عمػػى كفػػؽ الطريقػة الاعتياديػػة المتبعػة كشػػكؿ)
 الذم أعدتو الباحثة:

حظػػػة /ىنػػػاؾ مجمكعػػػة مػػػف الملاحػػػؽ حػػػذفت مػػػف قائمػػػة الملاحػػػؽ كارقاميػػػا مكجػػػكدة فػػػي الفصػػػؿ الثالػػػث كالرابػػػػع، ملا
 كالغاية مف الحذؼ ىك الاختصار.

 (1شكؿ )
 التصميـ التجريبي لمبحث

 أداة القياس المتغير التابع المتغير المستقؿ المجمكعة
الفرؽ بيف المجمكعات 

 الثلبث في
 الثركة المغكية

 اختبار الثركة المغكية الثركة المغكية الترادؼ يبية الأكلىالتجر 
 اختبار الثركة المغكية الثركة المغكية التضاد التجريبية الثانية
 اختبار الثركة المغكية الثركة المغكية  الضابطة

 
 ثالثا: مجتمع البحث كعينتو 

 مجتمع البحث:-1
كضػػكع مشػكمة البحػث، أم كػؿ مػػف تعمػـ عميػو نتػػائج الدراسػة )أبػك الػػتمف، ىػك جميػع الأفػراد أك الأشػػخاص الػذيف يشػكمكف م

2007 :186.) 
لػػذا حػػػدد الباحثػػاف مجتمػػػع البحػػث الحػػػالي بطالبػػات الصػػػؼ الثػػاني المتكسػػػط فػػي المػػػدارس المتكسػػطة كالثانكيػػػة لمبنػػات فػػػي 

لعامػة لمتربيػة فػػي محافظػة بابػؿ / التخطػػيط ( ليػػذا فقػد زار الباحثػاف المديريػػة ا2016 – 2015مركػز محافظػة بابػػؿ لمعػاـ الدراسػي )
( لمتعػػرؼ عمػػى المػػدارس 1الأساسػػية )ممحػػؽ  التربيػػةالتربػكم / شػػعبة الإحصػػاء بمكجػػب الكتػػاب الصػػادر مػػف جامعػػة بابػؿ / كميػػة 

 (: 2فكانت المدارس عمى كفؽ ما مبيف في جدكؿ )
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 (2جدكؿ )
مصؼ الثاني المتكسط في مركز محافظة بابؿ بحسب الكراس المدارس المتكسطة كالثانكية التي تحكم ثلاث شعب أك أكثر ل

 (2016-2015الإحصائي لمعاـ الدراسي )
 المكاف اسـ المدرسة ت المكاف اسـ المدرسة ت
 الثكرة متكسطة المركج 19 نادر متكسطة فضة 1

 20 حي الجزائر ثانكية شط العرب 2
متكسطة صفية بنت عبد 

 المطمب
 حي العسكرم

 حي الضباط ثانكية الشمكس 21 40شارع  حيافمتكسطة ابف  3
 الميندسيف ثانكية النجكـ 22 40شارع  متكسطة الاعتماد 4
 حي الشيداء متكسطة الصالحات 23 الخسركية ثانكية التحرير 5
 قرية ككيخات ثانكية الباقر 24 الاسكاف متكسطة النصر 6

 متكسطة الفرات 25 30شارع  ثانكية الشييد عبد الصاحب 7
/ حي  60شارع 

 الشيداء
 حي شبر متكسطة جماؿ السرائر 26 40شارع  ثانكية الحمة لممتميزات 8
 الكرامة ثانكية الرباب 27 40شارع  متكسطة الرصافي 9
 المعيميرة ثانكية الثراث 28 نادر متكسطة البصرة 10
 سيؼ سعد متكسطة الكداد 29 الاسكاف متكسطة السيدة زينب 11
 60شارع  متكسطة البيجة 30 الثكرة يفمتكسطة جن 12
 حي بابؿ متكسطة الكائمي 31 40شارع  متكسطة السيادة 13
 الجميكرم متكسطة الكقار 32 بكرلي متكسطة البشرل 14
    بركمي متكسطة العفاؼ 15

 
 عينة البحث:-2

المجتمػع الأصػمي، كتحقػؽ أغػراض ىي جزء مف مجتمع البحث الأصػمي، يختارىػا الباحثػاف بأسػاليب مختمفػة كبطريقػة تمثػؿ 
 (.132: 2002البحث، كتغني الباحثاف عف مشقة دراسة المجتمع الأصمي بأكممو )ممحـ، 

 كلذلؾ تنقسـ عينة البحث الحالي عمى ما يأتي:
 عينة المدارس-أ

ػػ كاحػػػدةيتطمػػب البحػػث الحػػالي اختيػػار مدرسػػة   عب الصػػػؼ مػػف بػػيف المػػدارس المتكسػػطة كالثانكيػػػة عمػػى أف لا يقػػؿ عػػدد شي
 .(1)الثاني المتكسط فييا عف ثلبث شيعب، كبعد تعرؼ الباحثاف عمى المدارس اختيرت متكسطة الفرات بطريقة عشكائية

( فكجػدنا 2بعػد أف زار الباحثػاف متكسػطة الفػرات بمكجػب الكتػاب الصػادر مػف المديريػة العامػة لتربيػة محافظػة بابػؿ )ممحػؽ  
( طالبػػػة، كعػػدد طالبػػات شػػػعبة 35( طالبػػة، إذ بمػػػغ عػػدد طالبػػات شػػعبة )أ( )98اقػػع )أنيػػا تضػػـ ثػػلبث شػػػعب كىػػي )أ، ب، ج( بك 

لتكزعيػػػا عمػػػى متغيػػػرات (2)( طالبػػػة، فاختػػػار الباحثػػاف الشػػػعب بطريقػػػة عشػػكائية32( طالبػػة، كعػػػدد طالبػػػات شػػعبة )ج( )31)ب( )
ة التجريبيػػػة الثانيػػػة، كشػػػعبة )ج( تمثػػػؿ بحثيػػا، فكانػػػت شػػػعبة )ب( تمثػػػؿ المجمكعػػػة التجريبيػػػة الأكلػػػى، كشػػػعبة )أ( تمثػػػؿ المجمكعػػػ

                                                                 
1
كزت انجبؽضبٌ أعًبء انًذاسط انًزٕعطخ ٔانضبٌَٕخ فً أٔساق صغٍشح ٔٔضؼزٓب فً كٍظ ٔعؾجذ ٔسلخ ٔاؽذح فكبَذ رؾًم أعى )يزٕعطخ انفشاد  ((

 نهجُبد(
2
كتب الباحثان أسماء الشعب فً أوراق صغٌرة ووضعتها فً كٌس وسحبت الورقة الأولى فكانت تمثل شعبة )ب( للمجموعة التجرٌبٌة الأولى،  ((

 تمثل شعبة )ج( للمجموعة الضابطة وسحبت ورقة ثانٌة فكانت تمثل شعبة )أ( للمجموعة التجرٌبٌة الثانٌة، والورقة الأخٌرة 
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( 3( طالبػات عنػػد التعامػػؿ الإحصػائي فػػي إثنػػاء تطبيػؽ التجربػػة كجػػدكؿ )10المجمكعػة الضػػابطة، عممػػان أف البػاحثيف قػػد اسػػتبعدا )
 يكضح ذلؾ:

 (3جدكؿ )
 عدد طالبات عينة البحث قبؿ الاستبعاد كبعده

 دد المخفقيفع العدد الكمٌي أسمكب التدريس المجمكعة الشعبة ت
عدد أفراد 
 العينة النيائية

 29 2 31 الترادؼ التجريبية الأكلى ب 1
 31 4 35 التضاد التجريبية الثانية أ 2
 28 4 32 الطريقة الاعتيادية الضابطة ج 3

 88 2 98 المجمػػػػػػػػكع
 عينة الطالبات:

( طالبػػة 29اسػتبعاد الطالبػات المخفقػػات بكاقػع ) ( طالبػة بعػػد88( أف عػدد طالبػػات عينػة البحػث بمػػغ )2نمحػظ مػف جػػدكؿ ) 
( طالبػػة فػػي المجمكعػػة الضػػابطة، كسػػكؼ 28( طالبػػة فػػي المجمكعػػة التجريبيػػة الثانيػػة، ك)31فػػي المجمكعػػة التجريبيػػة الأكلػػى، ك)

نيػف قػد درسػػف قػد يسػبب خمػػلبن فػي نتػائج البحػػث لأ بقػػائيفيسػتبعد الباحثػاف الطالبػػات المخفقػات مػف التحميػػؿ الإحصػائي فقػط ؛ لأف 
 المادة مسبقان.

 رابعان: تكافؤ طالبات مجمكعات البحث 
حػػػرص الباحثػػػػاف أف تعمػػػػؿ بجػػػػد كصػػػػدؽ عمػػػى تكػػػػافؤ مجمكعػػػػات البحػػػػث الػػػػثلبث التجػػػريبيتيف كالضػػػػابطة فػػػػي عػػػػدد مػػػػف  

قػػػع اجتمػػػاعي مػػػف كا البحػػػثالمتغيػػرات التػػػي ليػػػا أثػػػر فػػػي نتػػػائج الدراسػػػة )المتغيػػػر المسػػػتقؿ( كعمػػى الػػػرغـ مػػػف أف طالبػػػات مجتمػػػع 
كاقتصادم يكاد يككف متشابيان، لكف مع ىذا حرص الباحثػاف قبػؿ البػدء بالتجربػة عمػى إجػراء عمميػة تكػافؤ إحصػائيان كفػي المتغيػرات 

 الآتية:
 العمر الزمني لمطالبات محسكبان بالشيكر. .1
 (.2016 – 2015درجات المغة العربية في اختبار نياية الفصؿ الأكؿ لمعاـ الدراسي ) .2
 صيؿ الدراسي للآباء.التح .3
 التحصيؿ الدراسي للؤميات. .4
 اختبار الثركة المغكية. .5

مػػف البطاقػػة المدرسػػػية  كالأميػػاتكحصػػؿ الباحثػػاف عمػػى المعمكمػػات الخاصػػة بػػالعمر الزمنػػي، كالتحصػػيؿ الدراسػػي للآبػػاء  
 لمطالبة، كدرجات الفصؿ الدراسي الأكؿ فقد تـ الحصكؿ عمييا بالتعاكف مع إدارة المدرسة.

 كفيما يأتي تكضيح لعمميات التكافؤ الإحصائي في ىذه المتغيرات بيف مجمكعات البحث الثلبث. 
 ػ العمر الزمني محسكبا بالشيكر:1

لمتأكػد مػػف أف مجمكعػػات البحػث متكافئػػات فػػي العمػر الزمنػػي، اسػػتعمؿ الباحثػاف تحميػػؿ التبػػايف الأحػادم، كلمتثبػػت مػػف أف  
 ( يبيف ذلؾ.4دلالة إحصائية كجدكؿ ) بذمظير أف الفرؽ ليس  -عينة البحث -تكافؤ أعمار الطالبات
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 (4جدكؿ )
 نتائج تحميؿ التبايف الأحادم لمعمر الزمني لطالبات مجمكعات البحث الثلاث محسكبا بالشيكر

 درجػػػػػػػػة الحرية متكسط المربعات مجمكع المربعات مصػػدر التبايف
 مستكل الدلالة القيمة الفائية

 الجدكلية المحسكبة (05,0)
 2 19.76 39.51 بيف المجمكعات

0.58 15,3 
غير دالة 
 إحصائيا

 85 34.19 29062 داخؿ المجمكعات
 87 53.95 2945.71 المجمػػػكع

( 15,3( كىػػي أقػػؿٌ مػػػف القيمػػة الفائيػػة الجدكليػػة البالغػػػة )0.58( أفٌ القيمػػة الفائيػػػة المحسػػكبة بمغػػت )4يمحػػظ مػػف جػػدكؿ ) 
 (.4الثلبث في ىذا المتغير )ممحؽ  البحث( ممٌا يشير إلى تكافؤ مجمكعات 0 ,05( كمستكل دلالة )2، 85عند درجة حرية )

 ػ التحصيؿ الدراسي للآباء:2
أجػػػرل الباحثػػػػاف تكػػػػافؤان إحصػػػػائيان فػػػػي التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لإبػػػاء مجمكعػػػػات البحػػػػث الػػػػثلبث، كلمعرفػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف تمػػػػؾ 

( فكانػت النتػػائج كميػػا مبينػة فػػي جػػدكؿ 8(، كدرجػػة حريػػة )05، 0( عنػػد مسػػتكل دلالػة )2لباحثػػة اختبار)كػاالمجمكعػات اسػػتعممت ا
(5.) 

 (5جدكؿ )
( المحسكبة كالجدكلية كدرجة الحرية كمستكل 2تكرارات التحصيؿ الدراسي لآباء طالبات مجمكعات البحث الثلاث كقيمة )كا

 الدلالة

 المجمكعة

 مستكل التحصيؿ الدراسي
 جةدر 

 الحرية

 (2قيمة )كا
 مستكل
 الدلالة

(05,0) 
 حجـ
 العيٌنة

 يقرأ
كيكتب أك 
 ابتدائية

 إعدادية متكسطة
 معيد أك
 جامعة
 فما فكؽ

 الجدكلية المحسكبة

 5 8 7 9 29 الأكلى
6 0.404 12.592 

 ليست بذم
 دلالة

 إحصائية
 6 7 8 10 31 الثانية
 5 8 6 9 28 الضابطة

( أنػػػو لػػيس ىنػػاؾ فػػػركؽ ذكات دلالػػة إحصػػائية فػػػي التحصػػيؿ الدراسػػي بػػػيف أبػػاء طالبػػات مجمكعػػػات 5)يمحػػظ مػػف جػػدكؿ 
( الجدكليػة البالغػػة 2مػػف قيمػة )كػػا أقػؿٌ (، كىػػي 0.404( المحسػػكبة بمغػت )2البحػث الػػثلبث، إذ أظيػرت نتػػائج البيانػات أفٌ قيمػػة )كػا

عمػى تكػافؤ مجمكعػػات البحػث الػثلبث فػي التحصػيؿ الدراسػػي  (، كىػذا يػدؿ6(كبدرجػة حريػػة )05,0( عنػد مسػتكل دلالػة )12.592)
 للآباء.

 ػ التحصيؿ الدراسي للؤمٌيات:3
الفػػػركؽ بػػػيف  دلالػػةأجػػرل الباحثػػػاف تكػػػافؤان إحصػػائيان فػػػي التحصػػػيؿ الدراسػػي لأميػػػات مجمكعػػػات البحػػث الػػػثلبث، كلمعرفػػػة 

( فكانػػت النتػػائج كمػػا مبينػػة فػػي 6( كدرجػػة حريػػة )05، 0( عنػػد مسػػتكل دلالػػة )2مجمكعػػات البحػػث اسػػتعمؿ الباحثػػاف اختبػػار )كػػا
 (.6جدكؿ )
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 (6جدكؿ )
( المحسكبة كالجدكلية كدرجة الحرية كمستكل 2تكرارات التحصيؿ الدراسي لأمٌيات طالبات مجمكعات البحث الثلاث كقيمة )كا

 الدلالة

 المجمكعة

 مستكل التحصيؿ الدراسي
 درجة
 الحرية

 (2قيمة )كا
 مستكل
 الدلالة

(05,0) 
 حجـ
 العيٌنة

 يقرأ
 كيكتب أك ابتدائية

 إعداديػػػة متكسطة
 معيد أك
 جامعة
 فما فكؽ

 الجدكلية المحسكبة

 6 9 6 8 29 الأكلى
6 3.210 12.592 

 ليست بذم
 دلالة

 إحصائية
 8 7 5 11 31 الثانية
 6 9 2 11 28 الضابطة

 
البحػػث  مجمكعػػاتلػػة إحصػائية فػػي التحصػيؿ الدراسػػي بػػيف أميػات ( أنػػو لػػيس ىنػاؾ فػػركؽ ذكات دلا6يمحػظ مػػف جػدكؿ ) 

(، كىػػي أقػػؿٌ مػػف قيمػػػة 3.210( المحسػػكبة بمغػػت )2( أفٌ قيمػػة )كػػا2الػػثلبث، إذ أظيػػرت نتػػائج البيانػػات باسػػتعماؿ مربػػع كػػام )كػػا
جمكعػػات البحػث الػػثلبث ( كىػذا يػػدؿ عمػى تكػافؤ م6(كبدرجػة حريػػة )05,0( عنػد مسػػتكل دلالػة )12.592( الجدكليػة البالغػػة )2)كػا

 في التحصيؿ الدراسي للؤميات.
ػػػػػ درجػػػػات طالبػػػػات مجمكعػػػػات البحػػػػث الػػػػثلاث فػػػػي مػػػػادٌة المغػػػػة العربيػػػػة فػػػػي الاختبػػػػار النيػػػػائي فػػػػي الصػػػػؼ الثػػػػاني 4

 المتكسٌط 
حػادم، لمتأكد مف أف مجمكعػات البحػث الػثلبث متكافئػات فػي درجػات مػادة المغػة العربيػة اسػتعمؿ الباحثػاف تحميػؿ التبػايف الأ

، لػػػذا ظيػػػر أف الفػػػرؽ لػػػيس بػػػذم دلالػػػة المتغيػػػرفػػػي ىػػػذا  -عينػػػة البحػػػث -لمعرفػػػة دلالػػػة الفػػػرؽ الإحصػػػائي بػػػيف درجػػػات الطالبػػػات
 ( يبيف ذلؾ.7إحصائية كجدكؿ )

 (7جدكؿ )
 ؽنتائج تحميؿ التبايف الأحادم لدرجات طالبات مجمكعات البحث الثلاث في مادٌة المغة العربية لمعاـ الدراسي الساب

 مصدر التبايف
 مجمكع
 المربٌعات

 متكسٌط
 المربٌعات

درجة 
 الحرية

 مستكل الدلالة القيمة الفائية
 الجدكلية المحسكبة (05,0)

 2 144.56 289.13 بيف المجمكعات
0.74 15,3 

ليست بذم دلالة 
 85 196.65 16714.87 داخؿ المجمكعات إحصائية

( 15,3( كىػػي أقػػؿٌ مػػػف القيمػػة الفائيػػػة الجدكليػػة البالغػػػة )0.74ئيػػػة المحسػػكبة بمغػػػت )( أفٌ القيمػػة الفا7يمحػػظ مػػف جػػػدكؿ ) 
 (.5الثلبث في ىذا المتغير )ممحؽ  البحث( ممٌا يشير إلى تكافؤ مجمكعات 05,0(كمستكل دلالة)2، 85عند درجة حرية )

 .درجات طالبات مجمكعات البحث الثلاث في الاختبار القبمي لمثركة المغكية:5
حقٌػؽ مػػف تكػافؤ مجمكعػػات البحػػث الػثلبث فػػي الثػركة المغكيػػة، أعػػدٌ الباحثػاف اختبػػارا قبميػا فػػي الثػػركة المغكيػة، يتكػػكف مػػف لمت

عػػف كػػؿٌ فقػػرة مػػف فقػػرات الاختبػػار، فكانػػت  الصػػحيحة( فقػرة مػػف نػػكع الاختيػػار مػػف متعػػدٌد، كخصٌصػػت درجػػة كاحػػدة للئجابػػة 20)
/  2/  16)صػػػفران(. كطبػػػؽ الباحثػػاف الاختبػػػار عمػػػى عينػػػة البحػػػث يػػػكـ الثلبثػػػاء المكافػػػؽ الدرجػػة العميػػػا )عشػػػريف(، كالدرجػػػة الػػػدنيا 

 ( يبيٌف ذلؾ 8ـ، كبعد تصحيح الإجابات عالج الباحثاف النتائج باستعماؿ تحميؿ التبايف الأحادم، كجدكؿ )2016
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 (8جدكؿ )
 الاختبار القبمي في الثركة المغكيةنتائج تحميؿ التبايف الأحادم لدرجات طالبات مجمكعات البحث الثلاث في

 مصدر التبايف
 مجمكع
 المربٌعات

 متكسٌط
 المربٌعات

درجة 
 الحرية

 مستكل الدلالة القيمة الفائية
 الجدكلية المحسكبة (05,0)

 2 1.70 3.40 بيف المجمكعات
0.37 

 
15,3 

 

ليست بذم دلالة 
 إحصائية

 85 4.65 394.96 داخؿ المجمكعات
 87 6.35 398.36 ػكعالمجمػػ

( 15,3( كىػػي أقػػؿٌ مػػػف القيمػػة الفائيػػػة الجدكليػػة البالغػػػة )0.37( أفٌ القيمػػة الفائيػػػة المحسػػكبة بمغػػػت )8يمحػػظ مػػف جػػػدكؿ ) 
 (.6( ممٌا يشير إلى تكافؤ مجمكعات البحث الثلبث في ىذا المتغير )ممحؽ 05,0( كمستكل دلالة)2، 85عند درجة حرية )

 يرات غير التجريبيةخامسان: ضبط المتغ
بػالرغـ مػف الجيػكد التػي بػذلت مػف المتخصصػيف فػي العمػكـ التربكيػة كالنفسػية فػي دقػة المػنيج مػف أجػؿ معالجػة الصػػعكبات  

التػي تكاجػو الباحثػاف عنػد تطبيػؽ إجػراءات بحثيمػا، لكػف لػـ يصػػمكا إلػى حػد الكمػاؿ فػي ضػبط الظػكاىر السػمككية لككنيػا غيػر ماديػػة 
 (.  203: 1984تعقدىا)ىماـ، ؛ كذلؾ لتداخميا ك 

كلكػي يتحقػؽ الباحثػاف مػف أف نتائجيمػا سػميمة كتعػكد إلػى أثػػر المتغيػر المسػتقؿ، فقػد حػاكلا جيػد الإمكػاف ضػبط المتغيػػرات  
 الدخيمة التي يعتقداف أنيا تؤثر في سلبمة التجربة:

لػػػػػى أم طػػػػػػارئ أك حػػػػػػادث لػػػػػـ تتعػػػػػػرض طالبػػػػػات مجمكعػػػػػػات البحػػػػػث الػػػػػػثلبث إ ظػػػػػػركؼ التجربػػػػػػة كالحػػػػػػكادث المصػػػػػػاحبة:-1
يعرقػػػػؿ سػػػػػير التجربػػػػػة كيػػػػػؤثر فػػػػػي المتغيػػػػر التػػػػػابع بجانػػػػػب أثػػػػػر المتغيػػػػػريف المسػػػػتقميف، أم أف ىػػػػػذا المتغيػػػػػر لػػػػػـ يكػػػػػف ذا أثػػػػػر 

 في التجربة.
إفَّ التصػػػػػػػميـ الػػػػػػذم اعتمػػػػػػػده الباحثػػػػػػاف كػػػػػػػاف ذا اختبػػػػػػارو بعػػػػػػدم لمجمػػػػػػػكعتيف تجػػػػػػريبيتيف كثالثػػػػػػػة ضػػػػػػابطة، كذلػػػػػػػؾ النضػػػػػػج: -2

 سيعكد عمى طالبات المجمكعات الثلبث، أم أف ىذا المتغير لـ يكف ذا أثر في التجربة.  فأف ما يحدث مف نمك
كيقصػػػػػػد بػػػػػػو أثػػػػػػر تػػػػػػرؾ عػػػػػدد مػػػػػػف طالبػػػػػػات عينػػػػػػة البحػػػػػػث الخاضػػػػػػعات لمتجربػػػػػػة أك أنقػػػػػػاطعيف عػػػػػػف الانػػػػػػدثار التجريبػػػػػػي: -3

 (.70: 2007الدكاـ مما يؤثر سمبان في نتائج البحث)العزاكم، 
 .التجربةإلى مثؿ ىذه الحالات، أم أف ىذا المتغير لـ يكف ذا أثر في  كالبحث الحالي لـ يتعرض 

تعػػػػػػػد أداة القيػػػػػػاس لمظػػػػػػاىرة المطمػػػػػػػكب قياسػػػػػػيا كالتعبيػػػػػػر عنيػػػػػػػا بمغػػػػػػة رقميػػػػػػة مػػػػػػػف الجكانػػػػػػب الضػػػػػػركرية فػػػػػػػي أداة القيػػػػػػاس: -4
 (.398: 2009البحث أم أنيا أداة منظمة لقياس الظاىرة )أبك جادك، 

الأداة فػػي كقػػت كاحػد عمػػى طالبػػات مجمكعػػات  ىػذهاس تنميػػة الثػػركة المغكيػة، إذ طبػػؽ الباحثػػاف ليػذا عػػد الباحثػػاف أداة لقيػ 
 البحث الثلبث، إذ كاف دكر الباحثاف ىك المتابعة كالإشراؼ بفضؿ تعاكف مدرسات تمؾ المدرسة.

 سادسان: أثر الإجراءات التجريبية 
إدارة المدرسػػػػػة عمػػػػػى عػػػػػدـ إخبػػػػػار الطالبػػػػػات بطبيعػػػػػة حػػػػػرص الباحثػػػػػاف عمػػػػػى سػػػػػرية البحػػػػػث بالاتفػػػػػاؽ مػػػػػع سػػػػػرية البحػػػػػث: -1

البحػػػػػث كىدفػػػػػػو، كػػػػػػي لا يحػػػػػػدث أم تغيػػػػػػر فػػػػػػي نشػػػػػػاطيف أك تعػػػػػػامميف مػػػػػػع التجربػػػػػػة، ممػػػػػػا قػػػػػػد يػػػػػػؤثر فػػػػػػي سػػػػػػلبمة التجربػػػػػػة 
 كنتائجيا.

ػػػػػت الباحثػػػػة المدرسػػػػػة: -2 بنفسػػػػػيا مجمكعػػػػػات البحػػػػث الػػػػػثلبث التجػػػػػريبيتيف كالضػػػػػابطة،  )ايفيػػػػػاف كػػػػػريـ عبػػػػػد الحسػػػػػف(درسَّ
 خي الدقة في سير إجراءات التجربة.كذلؾ لتك 

إفَّ المتتبػػػػػع لتػػػػػاريخ الكسػػػػػائؿ التعميميػػػػػػة، يجػػػػػد كبكضػػػػػكح أف الكسػػػػػائؿ التعميميػػػػػػة قديمػػػػػة قػػػػػدـ الإنسػػػػػػاف الكسػػػػػائؿ التعميميػػػػػػة: -3
عمػػػػى ىػػػػػذه الأرض، كقػػػػػد تطػػػػػكرت مػػػػػع تطػػػػػكر التػػػػػاريخ، كدخمػػػػػت إلػػػػػى مجػػػػػاؿ التعمػػػػػيـ كبشػػػػػكؿ كبيػػػػػر، أم لػػػػػـ تعػػػػػد مكضػػػػػكعان 



 م4237/ شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        53العدد/

539 

التعميميػػػػػة بػػػػؿ أصػػػػػبحت مػػػػف مقكمػػػػػات التعمػػػػيـ كجػػػػػزءا لا يتجػػػػزأ منػػػػػو، لػػػػذا فيػػػػػي تشػػػػمؿ المكاقػػػػػؼ كالمػػػػػكاد  جانبيػػػػان فػػػػػي العمميػػػػة
)أشػػػػػتيكه . كالأجيػػػػػزة التعميميػػػػػة كالأشػػػػػخاص الػػػػػذيف تػػػػػـ تػػػػػكظيفيـ لتسػػػػػييؿ عمميػػػػػة الػػػػػتعمـ كالتعمػػػػػيـ كتحقيػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ التربكيػػػػػة

 (.321 – 320: 2011كآخركف، 
مػػف حيػػث تشػػابو السػػػبكرة،  الػػثلبثتعميميػػة بنحػػك متسػػاكو لمجمكعػػات البحػػث كقػػد حرصػػت الباحثػػة عمػػى اسػػتعماؿ كسػػائؿ  

 كاستعماؿ الأقلبـ الممكنة الخاصة بالسبكرة.
( أسػػػػػابيع، إذ بػػػػػػدأت التجربػػػػػة فػػػػػػي يػػػػػػكـ 8كانػػػػػت مػػػػػػدة التجربػػػػػة كاحػػػػػػدة لمجمكعػػػػػات البحػػػػػػث الػػػػػثلبث كىػػػػػػي )مػػػػػػدة التجربػػػػػػة: -4

بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار النيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائي فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكـ الثلبثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء ، كانتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت بتطبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ الاخت2016/  2/  23الثلبثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء المصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادؼ 
 .26/4/2016المصادؼ

بعػػػػػد الاتفػػػػػاؽ مػػػػػع إدارة المدرسػػػػػة كبتعػػػػػػاكف تػػػػػاـ مػػػػػع مدرسػػػػػات المغػػػػػة العربيػػػػػة تػػػػػـ تحديػػػػػد يػػػػػكـ الثلبثػػػػػػاء تكزيػػػػػع الحصػػػػػص: -5
 لتدريس مادة المطالعة كالنصكص كحسب الشكؿ الأتي: 

 (2شكؿ )
 تكزيع دركس مادٌة المطالعة عمى مجمكعات البحث الثلاث

 الدرس المجمكعة ليكـا

 الثلبثاء
 الأكٌؿ التجريبية الأكلى

 الثاني الضابطة
 الثالث التجريبية الثانية

 
 سابعان: مستمزمات البحث

 تحديد المادة العممية: -1
ػػػو الباحثػػة ميعتمًػػػدةن عمػػػى كتػػاب المطالعػػػة كالنصػػػكص المقػػرر تدريسػػػو لطالبػػػا  ت حػػدد الباحثػػػاف المػػػادة العمميػػة التػػػي ستيدرًسى

، ككانػت المػادة مكحػدة لطالبػات مجمكعػات البحػث الػثلبث، 2015/2016الصػؼ الثػاني المتكسػط، مػف كزارة التربيػة لمعػاـ الدراسػي 
 (.9( ثمانًية مكضكعات كىي كما مكضحة في جدكؿ )8إذ بمغ عدد المكضكعات )

 (9جدكؿ )
 المكضكعات المقرر تدريسيا في أثناء مدة التجربة

 المكضكع ت
 الشيخ عمي الشرقي-كالقمـالسيؼ  1
 الحسيف بف عمي )عميو السلبـ( كالحر بف يزيد التميمي 2
 الشريؼ الرضي–رثاء الأـ  3
 العدؿ أساس الممؾ 4
 عبد الكريـ محمد البياع-أضرار التدخيف 5
 سكريا بلبد الشاـ قمب الكطف العربي النابض 6
 الأنبار حكض أعالي الفرات ك البادية العربية 7
 الرحالة بف بطكطة 8
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 الأىداؼ-2
تعػػػػػرٌؼ الأىػػػػداؼ العامػػػػة بأنيػػػػا مكػػػػػكف أسػػػػاس مػػػػف مككنػػػػات المػػػػنيج عمػػػػػى كفػػػػؽ المفيػػػػكـ السػػػػمككي لمػػػػػتعمـ الأىػػػػداؼ العامػػػػة: -أ

 (.174: 2007كالتعميـ )أبك الضبعات)ب(، 
لعناصػػػر الأخػػػر، حيػػػث كمػػف ىنػػػا تمثػػػؿ الأىػػػداؼ العنصػػػر الأكؿ مػػػف العناصػػػر المككنػػػة لممػػػنيج، إذ تعتمػػػد عمييػػػا بقيػػػة ا 

 (.2012:63كرائد،  زايرتتكقؼ فعالية الأىداؼ في المكقؼ التعميمي عمى مدل الدقة كالكضكح في تحديدىا )
أعػدتيا لجنػػة كزارة  كالتػياطمػع الباحثػاف عمػى الأىػػداؼ العامػة لتػدريس مػادة المطالعػػة كالنصػكص فػي المرحمػة المتكسػػطة،  

 (.8محؽ )التربية في جميكرية العراؽ كما في م
 صياغة الأىداؼ السمككية:-ب 

دراسػػية معينػػػة)بكدم  كحػػػدةييعٌػػرؼ بأنػػػو عبػػارة تكتػػػب لتصػػؼ سػػػمكؾ الطالػػب الػػػذم ينشػػأ مػػػف خػػلبؿ تدريسػػػو مكضػػكعا أك 
 (.59: 2012كمحمد، 
ة لتحقيقيػا، كمػف ييعرٌؼ اليدؼ السػمككي بأنٌػوي: النتيجػة النيائيػة لمعمميػة التعميميػة التربكيػة أك ىػك الغايػة التػي تسػعى المدٌرسػك

( ىػػػدفان سػػػمككيان اعتمػػادان عمػػػى الأىػػػداؼ العامػػة، كمحتػػػكل مكضػػػكعات المطالعػػة كالنصػػػكص التػػػي 60أجػػؿ ذلػػػؾ صػػػاغ الباحثػػاف )
ػػدٌة التجربػػة، ككانػػت الأىػػداؼ السػػمككية مكزعػػػة عمػػى المسػػتكيات الأربعػػة الأكلػػى مػػف تصػػنيؼ بمػػكـ المعرفػػػي،  سػػتيدرس فػػي أثنػػاء مي

تطبيػػؽ، التحميػػؿ(، كبيغيػػة التثبػػت مػػف صػلبحيتيا، كاسػػتيفائيا محتػػكل المػػادة الدراسػػية أعػػد الباحثػػاف اسػػتبانةن كىي)التػذكر، الفيػػـ ، ال
ليػػذا الغػػرض ثػػـ عرضػػتيا عمػػى مجمكعػػة مػػف الخبػػراء فػػػي المغػػة العربيػػة، كطرائػػؽ تدريسػػيا، كفػػي القيػػاس كالتقػػكيـ كالعمػػكـ التربكيػػػة 

ػػػدٌلت بعػػػض الأىػػداؼ( كبعػػػد تحميػػػؿ ممحكظػػات الخبػػػرا7كالنفسػػية ممحػػػؽ )  كبمغػػػت نسػػػبة الاتفػػػاؽ التػػي اعتمػػػد عمييػػػا البػػػاحثيف ،ء عي
( ىػػدفان سػػمككيان كبعػػد تحميػؿ إجابػػات الخبػػراء قبمػػت الأىػػداؼ 60%(، كبػذلؾ أصػػبح عػػدد الأىػػداؼ السػػمككية بشػكميا النيػػائي )80)

، 20( لمسػػػتكل المعرفػػة، ك)16قػػع )، بكاسػػػمككيان ( ىػػدفان 60جميعيػػا، كبػػػذلؾ بقػػي عػػػدد الأىػػداؼ السػػػمككية بشػػكميا النيػػػائي ) ( لمفيػػػـ
 ( يكضح ذلؾ.9(، كممحؽ )8( لمتطبيؽ، كالتحميؿ )15ك)
 إعداد الخطط التدريسية:-3

بكػػػؿ جكانبػػػو كدقائقػػػو، لكػػػي إفٌ النجػػػاح فػػػي عمميػػػة التػػػدريس يتطمػػػب أف يسػػػبؽ بتخطػػػيط مقػػػنف، كعمػػػى المدرسػػػة أف تحػػػيط  
 (.17: 2004الحمكز، تتجنب الأخطاء في أثناء تنفيذ عممية التدريس )

فػػالتخطيط لمػػدرس ىػػك مجمكعػػة مػػف الإجػػراءات كالتػػدابير التػػي يتخػػذىا المػػدرس قبػػؿ البػػدء بتنفيػػذ عمميػػة التػػدريس لضػػػماف  
 (.91: 2009نجاح العممية التعميمية التعَّممية كتحقيؽ أىدافيا)سلبمة كآخركف، 

ان فػػي غايػػة الأىميػػػة، لأنٌػػو ييتػػيح لمميعممػػػيف فرصػػة تكػػػريس إذ يػػرل الباحثػػاف أف التخطػػػيط الػػدقيؽ كالمنيجػػي لمػػػدرس يعػػدٌ أمػػػر  
مكانػػاتيـ الذىنيػػة فػػػي أثنػػاء سػػير العمميػػة التعميميػػػة لإجػػراء التعػػديلبت الضػػركرية الناجمػػػة مػػف اخػػتلبؼ خبػػرات الطمبػػػة  جيػػكدىـ، كا 

 كمعرفتيـ السابقة.
فٌ إعػػداد الخطػػػة التدريسػػية مػػػف متطمبػػػات التػػدريس النػػػاجح، كعميػػػو أعػػد الباح  ثػػػاف خططنػػػا لتػػدريس مكضػػػكعات المطالعػػػة كا 

كالنصػكص التػػي سػػتطبؽ عمػػى كفػػؽ أسػػمكبي التػػرادؼ كالتضػػاد لممجمػػكعتيف التجػػريبيتيف الأكلػػى كالثانيػػة، أمػػا المجمكعػػة الضػػابطة 
فتػدرس عمػػى كفػػؽ الطريقػػة الاعتياديػػة، كعػػرض الباحثػػاف ثلبثػػة نمػاذج مػػف الخطػػط عمػػى مجمكعػػة مػػف الخبػػراء كالمتخصصػػيف فػػي 

( لاسػػتطلبع آرائيػػـ كاخػذ ممحكظػػاتيـ كمقترحػػاتيـ، لتحسػػيف تمػػؾ 7العربيػػة كطرائػػؽ تدريسػػيا كالعمػػكـ التربكيػة كالنفسػػية ممحػػؽ)المغػة 
( يكضػػح ثلبثػان مػػف ىػػذهً الخطػػط التعميميػة، الأكلػػى لطالبػػات المجمكعػػة 10ضػػمف نجػاح التجربػػة، كممحػػؽ )الخطػط كجعميػػا سػػميمة ت

ادؼ، كالثانيػػػة لطالبػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة الثانيػػػة عمػػػى كفػػػؽ أسػػػمكب التضػػػاد كالثالثػػػػة التجريبيػػػة الأكلػػػى عمػػػى كفػػػؽ أسػػػمكب التػػػر 
 لطالبات المجمكعة الضابطة عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية.
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 ثامنان: تطبيؽ التجربة:
سػػػػت ، إذ در 23/2/2016بعػػػد أف انتيػػػػى الباحثػػػػاف مػػػػف ميتطمبػػػػات إجػػػػراء التجربػػػة، باشػػػػرا بتطبيقيػػػػا يػػػػكـ الثلبثػػػػاء بتػػػػاريخ  

المجمكعػػة التجريبيػة الثانيػػة عمػػى كفػؽ أسػػمكب التػػرادؼ، طالبػات المجمكعػػة التجريبيػة الأكلػػى عمػػى كفػؽ أسػػمكب التضػػاد، كطالبػات 
 .26/4/2016ادية، كانتيت التجربة، يكـ الثلبثاءكطالبات المجمكعة الضابطة عمى كفؽ الطريقة الاعتي

 تاسعان/ أداة البحث:
 اختبار الثركة المغكية: 

قيػػػاس مػػػا أكتسػػػبو المػػػتعمـ مػػػف الحقػػػائؽ كالمفػػػاىيـ  ىػػػدفياختبػػارات ىػػػي إجػػػراء مػػػنظـ مرتػػػب عمػػػى كفػػػؽ معػػػايير محػػػددة الا 
كالميػػػارات فالاختبػػػػارات ىػػػػي أدكات قيػػػاس يمكػػػػف مػػػػف خلبليػػػػا معرفػػػة خصػػػػائص المتعممػػػػيف، كتحديػػػد قػػػػدراتيـ كميػػػػكليـ كانجػػػػازاتيـ 

 (.  291: 2008)عطية، 
 ية:خطكات بناء اختبار الثركة المغك 

 أجرل الباحثاف الخطكات الآتية عند بناء اختبار الثركة المغكية كىي عمى النحك الآتي: 
 ىدؼ الاختبار.1

 الثاني المتكسط لمثركة المغكية. الصؼحدد الباحثاف اليدؼ مف الاختبار في قياس مدل إتقاف طالبات  
 .صياغة الاختبار:2

فػػػي ضػػػػكء المحتػػػكل الػػػذم يقيسػػػو الاختبػػػػار، إذ يتطمػػػب ىػػػذا النػػػكع مػػػػف قػػػاـ الباحثػػػاف بصػػػياغة فقػػػػرات )أسػػػئمة( الاختبػػػار  
المطركحػػػػػة، كتقػػػػدـ البػػػػػدائؿ بػػػػدرجات متفاكتػػػػػة مػػػػف الدقػػػػػة  الإجابػػػػاتالاختبػػػػارات أف تختػػػػار الطالبػػػػػة إجابػػػػة كاحػػػػػدة، مػػػػف مجمكعػػػػػة 

 (.2006:401)عطا،
( سػؤالان، كػؿ 20ر مػف متعػدد( بمغػت )مػف أسػئمة )اختيػا الاختبػاركقرر الباحثاف صياغة الاختبار في عشريف فقػرة، تكػكف  

( درجػة، فتكػكف أعمػى درجػة تحصػؿ عمييػا الطالبػة 20سؤاؿ مف أربعة بدائؿ، كلكؿ سػؤاؿ )درجػة(، فبمػغ مجمػكع درجػات الاختبػار )
 (.11( صفران كما في ممحؽ )0( درجة كأقؿ درجة )20)
 ػ تعميمات الاختبار: 3

 الطالبات عمى الاختبار كىذه التعميمات ىي: إجابةطريقيا تتـ كضع الباحثاف مجمكعة مف التعميمات التي مف  
 ػ اكتبي اسمؾً، كشعبتؾ عمى الكرقة في المكاف المخصٌص.1
 ػ الإجابة في كرقة الاختبار نفسيا.2
 . لا تتركي أم فقرة مف فقرات الاختبار مف دكف إجابة.3
ت منيػػػػػػا إجابػػػػػة كاحػػػػػػدة صػػػػػحيحة، المطمػػػػػػكب كضػػػػػع دائػػػػػػرة عزيزتػػػػػي الطالبػػػػػة إف لكػػػػػػؿ فقػػػػػرة مػػػػػػف الفقػػػػػرات الآتيػػػػػػة أربػػػػػع إجابػػػػػا .4

 حكؿ الحرؼ الذم يمثؿ الإجابة الصحيحة.
 .كيفية التصحيح: 4

خصٌػص الباحثػػاف فػػي الاختبػار درجػػة كاحػػدة لمفقػرة التػػي تكػػكف إجابتيػػا صػحيحة، كصػػفران لمفقػػرة التػي تكػػكف إجابتيػػا غيػػر  
مػف إجابػة كاحػػدة معاممػة الفقػػرة غيػر الصػحيحة، ككانػػت الدرجػة العميػػا  صػحيحة، كتعاممػت مػػع الفقػرة المترككػة أك التػػي تحمػؿ أكثػػر

 (.12( درجة، كالدرجة الدنيا للبختبار ىي )صفر(، كمفتاح التصحيح للبختبار مكضح في ممحؽ )20للبختبار )
ف يقصػػػػد بصػػػػدؽ الاختبػػػػػار كجػػػػكد دلائػػػػؿ مقبكلػػػػة حػػػػكؿ مػػػػا يقيسػػػػػو ككيفيػػػػة قياسػػػػو، كيختمػػػػؼ كػػػػؿ اختبػػػػار عػػػػػ صػػػػدؽ الاختبػػػػار:

الأخػػػػػر فيمػػػػػا يقيسػػػػػو مػػػػػف خصػػػػػػائص نفسػػػػػية، كلا يعػػػػػد صػػػػػدؽ الاختبػػػػػار خصيصػػػػػػة مطمقػػػػػة بمعنػػػػػى أف الاختبػػػػػار أمػػػػػا أف يكػػػػػػكف 
صػػػػادقان أك غيػػػػر صػػػػادؽ، فالصػػػػدؽ خصيصػػػػة نسػػػػبية كيصػػػػدؽ الاختبػػػػار فػػػػي قيػػػػاس مػػػػا يقيسػػػػو بقػػػػدر معػػػػيف، كمػػػػا أنػػػػو يختمػػػػؼ 
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قيػػػػػػػػؽ صػػػػػػػػدؽ الأداة اسػػػػػػػػتخرج الباحثػػػػػػػػػاف (، كلأجػػػػػػػػػؿ تح237: 2012مػػػػػػػػف مجتمػػػػػػػػع لأخػػػػػػػػر نتيجػػػػػػػػػة لمفػػػػػػػػركؽ الحضػػػػػػػػارية )فػػػػػػػػرج، 
الصػػػػػػػػدؽ الظػػػػػػػػػاىرم للبختبػػػػػػػػار بعػػػػػػػػػد عرضػػػػػػػػو عمػػػػػػػػػى مجمكعػػػػػػػػػة مػػػػػػػػف الخبػػػػػػػػػراء كالمتخصٌصػػػػػػػػيف فػػػػػػػػػي المغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػة، كطرائػػػػػػػػػؽ 

(، لبيػػػػػاف مػػػػػدل صػػػػػلبحية فقػػػػػرات الاختبػػػػػار، كمػػػػػف خػػػػػلبؿ معرفػػػػػة 7تدريسػػػػيا، كالتربيػػػػػة كعمػػػػػـ كالػػػػػنفس كالقيػػػػػاس كالتقػػػػػكيـ )ممحػػػػػؽ 
صػػػػػػػياغة بعػػػػػػػض الفقػػػػػػرات، كأجريػػػػػػػت التعػػػػػػديلبت المقترحػػػػػػػة عمػػػػػػػى بعضػػػػػػيا الآخػػػػػػػر كأصػػػػػػػبح  آراء الخبػػػػػػراء كممحكظػػػػػػػاتيـ أعيػػػػػػدت

 (.11الاختبار في صكرتو النيائية كما في محمؽ )
 التطبيؽ الاستطلاعي للؤداة ككاف عمى قسميف:

 أكلان: العينة الاستطلاعية الأكلى
عينػة مػف الطالبػات بمػػغ  2016/  2/  16ثػاء بعػد أف أصػبح الاختبػار فػي صػكرتو النيائيػة، اختػار الباحثػػاف فػي يػكـ الثلب 
( طالبػػة مػف ثانكيػػة الشػييد عبػػد الصػػاحب دخيػؿ، لغػػرض التحقػؽ مػػف كضػػكح فقػرات الاختبػػار كالػزمف الػػلبزـ للئجابػػة؛ 30عػددىا )

ة كػؿ زمػف الإجابػة ؛ كذلػؾ بتسػجيؿ الكقػت عمػى كرقػة إجابػ كتحديػدفقد استعاف الباحثاف بساعة تكقيت لضبط الكقػت فػي الاختبػار، 
 ( دقيقة، كعمى كفؽ المعادلة الآتية في حساب الزمف:30طالبة عند انتيائيا مف الاختبار، بمغ الكقت المستغرؽ للئجابة)

 (+..الخ2) (+ زمف الطالبة1) زمف الطالبة 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ متكسط زمف الإجابة عف الاختبار = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 العدد الكمي لمطالبات 
 +.....الخ14+16 

 دقيقة. 30=ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ= 
 30 

 (.108: 2005)عبيدات،كسييمة،
 : التطبيؽ الاستطلاعي الثاني لغرض التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبارثانينا

إفَّ الغايػة مػف تحميػػؿ فقػرات الاختبػػار ىػك تحسػيف الاختبػػار مػف طريػػؽ الكشػؼ عػف الفقػػرات الضػعيفة، كالعمػػؿ عمػى إعػػادة  
الفػركؽ الفرديػة بػيف الطالبػات مػػف  تراعػي الاختبػارصػياغتيا أك حػذفيا أك اسػتبعاد غيػر الصػالح منيػا، ككػذلؾ التأكػد مػػف أف فقػرات 

 (.127: 2013حيث سيكلتيا كصعكبتيا كقدرتيا عمى التمييز بيف الطالبات ذكات القابميات العالية كالضعيفة )الباكم كأحمد، 
اختارتيػػا مػػػف  اسػػػتطلبعيةكلمتأكػػد مػػف مػػػدل صػػعكبة الفقػػرات، كقػػػكٌة تمييزىػػا، كفعاليػػػة بػػدائميا، طبٌقػػت الباحثػػػة عمػػى عيٌنػػة  

 ( طالبػػػػة مػػػػف طالبػػػػات الصػػػػؼٌ الثػػػػاني المتكسػػػػط فػػػػي متكسػػػػطة البيجػػػػة لمبنػػػػات، بتػػػػػاريخ100تمػػػػع البحػػػػث، بمػػػػغ عػػػػدد أفرادىػػػػا )مج
 ـ، المصادؼ يكـ الأربعاء.17/2/2016

اسػتعمؿ الباحثػػاف التحميػؿ الإحصػػائي لمتحقٌػؽ مػػف صػلبحية كػػؿٌ فقػرة مػػف فقػرات الاختبػػار فػي عػػدد مػف العكامػػؿ التػي تػػرل  
لقياسػػػو، لػػذا حمٌمػػػت فقػػػرات الاختبػػػار  أعػػػدٌتيػػػة فػػػي إصػػدار الحكػػػـ عمػػػى صػػػلبحية الفقػػرات، كقػػػدرتيا عمػػػى قيػػاس مػػػا أنٌيػػا ذات فاعم

لمعرفػة صػػعكبة كػػؿ فقػػرة، كقػػكٌة تمييزىػػا، كفعٌاليػػة بػػدائميا غيػػر الصػػحيحة كسػػيكلتيا كمػػدل مراعاتيػػا الفػػركؽ الفرديػػة لمصػػفة المػػراد 
( طالبػة مػف طالبػات الصػؼٌ الثػاني المتكسػط فػي 100نػة مماثمػة لعيٌنػة البحػث بمغػت )قياسيا، كقد طبٌػؽ الباحثػاف الاختبػار عمػى عيٌ 

متكسػػطة البيجػػػة، كبعػػد تصػػػحيح إجابػػػات الطالبػػات، رتبٌػػػت الباحثػػػة الػػدرجات تنازليػػػان، ثػػـ كزٌعتيػػػا بػػػيف مجمػػكعتيف )عميػػػا، كدنيػػػا(، 
%( 27عمػػى الػػدرجات، كالمجمكعػة الػػدنيا تشػػمؿ )%( كرقػػة إجابػة مػػف الأكراؽ الحاصػػمة عمػى أ27فكانػت المجمكعػػة العميػا تشػػمؿ )

 كرقة إجابة مف الأكراؽ الحاصمة عمى أدنى الدرجات، كفيما يأتي تكضيح لإجراءات التحميؿ الإحصائي:
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 أ ػ مستكل الصعكبة:
يعػد معامػؿ الصػعكبة مػف مؤشػرات الصػلبحية للبختبػار، أم نسػبة عػدد الطالبػات اللبتػي كانػت أجػابتيف إجابػات صػحيحة  

: 2012عف الفقرة عمى عدد الطالبات اللبتي حاكلف الإجابة، كيفيد فػي إيضػاح صػعكبة كػؿ فقػرة فػي الاختبػار )أبػك فػكدة كنجػاتي، 
96.) 

 – 0.39طبػػؽ الباحثػػاف قػػػانكف معامػػؿ الصػػػعكبة عمػػى كػػػؿ فقػػرة مػػػف الفقػػرات الاختباريػػػة ككجػػدت أف قيمتيػػػا تتػػراكح بػػػيف ) 
( كليػػػذا قبمػػت فقػػرات الاختبػػػار 80، 0 –20، 0) بػػيفمقبكلػػػة إذا كػػاف معػػدؿ صػػػعكبتيا يتػػراكح ( كأف الفقػػرات الاختباريػػة تيعػػد 0.70

 (.13جميعيا كما في ممحؽ )
 ب ػ قكٌة تمييز الفقرة: 

 (.187: 2010التي يمتمكنيا )الخياط،  كالمعرفةكيقصد بيا قدرة السؤاؿ عمى التمييز بيف الطالبات طبقان لمقدرات العقمية 
(، 13(كمػا فػي ممحػؽ )0.48 – 0.33ة تمييز كؿٌ فقرة مف فقػرات الاختبػار، تبػيٌف أنٌيػا تنحصػر مػا بػيف )كبعد حساب قكٌ  

 (.130: 1999( )الظاىر كآخركف، 20، 0كأف الفقرة تيعد مميزة إذا كاف معامؿ تمييزىا يزيد عف )
 بيٌف ليا أفٌ الفقرات جميعيا صالحة. كفي ضكء إجراءات التحميؿ التي اتبٌعيا الباحثاف في إيجاد قكٌة تمييز الفقرات ت 

 ج ػ فعٌالية البدائؿ غير الصحيحة:
فػي الاختبػػارات المكضػكعية التػػي تكػكف مػػف نػكع الاختيػػار مػػف متعػدد يكػػكف البػديؿ الخػػاطئ فعػالان عنػػدما يجػذب عػػددان مػػف  

ؿ أكثػػر فعاليػػة كممػا زادت قيمػػة السػػالب الطالبػات مػػف المجمكعػػة الػدنيا يزيػػد عمػػى عػدد الطالبػػات مػػف المجمكعػة العميػػا، كيكػػكف البػدي
 (.2013:128)الباكم كأحمد،

ىناؾ تشابو ظاىرم بيف البدائؿ في فقرات الاختبػار )الاختيػار مػف متعػدد(، كىػذا بػدكره يعمػؿ عمػى تشػتيت ذىػف الطالبػات  
 في اختيار الجكاب، أم البديؿ الخطأ يككف أكثر فعالية.

عػػف فقػػرات الاختبػػػار، ككزٌعتيػػا بػػيف مجمػػكعتيف )عميػػا، كدنيػػا( كبعػػد حسػػاب فعٌاليػػػة كقػػد رتػٌػب الباحثػػاف إجابػػات الطالبػػات  
(، ممٌػػا يػػدؿٌ عمػػى أفٌ البػػدائؿ غيػػر الصػػػحيحة 13( )ممحػػؽ 0.15- ػػػػػػػػػػ0.11-البػػدائؿ غيػػر الصػػحيحة تبػػيٌف أنٌيػػا انحصػػرت بػػيف )

 عميا، لذلؾ قرٌر الباحثاف الإبقاء عمى ىذه البدائؿ. جذبت إلييا عددان مف طالبات المجمكعة الدنيا أكثر مف طالبات المجمكعة ال
 ثبات الاختبار: 

التػي تحصػؿ عمييػا مػف تطبيػؽ ذلػؾ الاختبػار لمػرات عػدة عمػى  النتػائجيقصد بثبات الاختبار ىك مدل التطابؽ الذم تقدمػو 
 (.36: 2011الأفراد ذاتيـ ميما كانت الخصيصة التي يقيسيا الاختبار)الجلبلي، 

 لمتأكد مف ثبات تصحيح الاختبار: النصفيةمف الثبات استعمؿ الباحثاف طريقة التجزئة كلمتحقٌؽ  
تػدعى طريقػػة التجزئػػة النصػفية أك القسػػمة النصػػفية أم يقسػـ الاختبػػار الكاحػػد عمػى قسػػميف كيطبػػؽ الاختبػار كمػػو فػػي مػػره  

م( كدرجػػػػة لمنصػػػؼ الثػػػاني )الزكجػػػػي( كاحػػػدة ثػػػـ نصػػػححو فيحصػػػػؿ أفػػػراد العينػػػة عمػػػػى درجتػػػيف، درجػػػة عػػػػف النصػػػؼ الأكؿ)الفػػػرد
 (.145: 2011)النعيمي كعمار، 

اسػتعمؿ الباحثػػاف معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػكف لاسػػتخراج معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف الفقػرات الفرديػػة كالزكجيػػة للبختبػػار كاف معامػػؿ  
باسػػػتعماؿ معادلػػػة  الارتبػػاط بػػػيف نصػػفي الاختبػػػار كىػػك معامػػػؿ ثبػػػات نصػػؼ الاختبػػػار فقػػط كيسػػػتمزـ ذلػػػؾ تصػػحيح ىػػػذا المعامػػؿ

 (.225: 2010سبيرماف براكف)عمر كآخركف، 
( كرقػػة إجابػػة ثػػـ جمعػػػت 100كلحسػػاب الثبػػات بيػػذه الطريقػػة اعتمػػد الباحثػػاف درجػػات العينػػػة الاسػػتطلبعية كالتػػي بمغػػت ) 

اسػػتعماؿ معامػػػؿ ( يبػػيف ذلػػؾ، فبمػػغ الثبػػات ب14الفقػػرات الفرديػػة لكػػؿ طالبػػة عمػػى جيػػة كالفقػػرات الزكجيػػة عمػػى جيػػة أخػػرل ممحػػؽ )
(، كيمثػػػؿ ىػػذا معامػػػؿ ثبػػػات جيػػد فػػػي الاختبػػػارات غيػػػر 0.86بػػراكف فبمػػػغ ) سػػػبيرماف( ثػػػـ صػػحح بمعادلػػػة 0,76ارتبػػاط بيرسػػػكف )
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: 1999%( )عبػػد اليػػػادم، 65%( فػػػأكثر فأنيػػا تيعػػد جيػػدة، فػػي حػػػيف يعػػد مقبػػكلان إذا بمػػغ )75المقننػػة التػػي إذا بمػػغ معامػػؿ ثباتيػػا )
134.) 

 اتبٌع الباحثاف ما يأتي:ت تطبيؽ التجربة:عاشران / إجراءا
ـ، 2016/  2/  23ػػػػػػػ باشػػػػػػر الباحثػػػػػػاف بتطبيػػػػػػؽ التجربػػػػػػػة عمػػػػػػى طالبػػػػػػات مجمكعػػػػػػات البحػػػػػػػث الػػػػػػثلبث يػػػػػػكـ الثلبثػػػػػػاء المكافػػػػػػػؽ 1

/ 26بتػػػػػدريس درس كاحػػػػػػد أسػػػػػػبكعيا لكػػػػػػؿٌ مجمكعػػػػػة، كانتيػػػػػػت التجربػػػػػػة بتطبيػػػػػػؽ الاختبػػػػػار النيػػػػػػائي يػػػػػػكـ الثلبثػػػػػػاء المكافػػػػػػؽ 
 (.15حؽ )ـ ، مم2016/  4

ػػػػػ كضٌػػػػحت الباحثػػػػػة)لأنيا ىػػػػي التػػػػػي قامػػػػت بالتػػػػػدريس( فػػػػي اليػػػػكـ الأكٌؿ مػػػػػف تطبيػػػػؽ التجربػػػػػة فائػػػػدة أسػػػػػمكب التضػػػػاد لمتػػػػػدريس 2
الفعمػػػػػػػػي لطالبػػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػة الأكلػػػػػػػػػى، ككضػػػػػػػػػحت لطالبػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػة الثانيػػػػػػػػػة فائػػػػػػػػػدة أسػػػػػػػػػمكب 

جمكعػػػػػػػػة الضػػػػػػػابطة فػػػػػػػػي تػػػػػػػػدريس مكضػػػػػػػػكعات مػػػػػػػػادٌة المطالعػػػػػػػػة التػػػػػػػرادؼ، ككضٌػػػػػػػػحت الطريقػػػػػػػػة الاعتياديػػػػػػػػة لطالبػػػػػػػػات الم
 كالنصكص المقرٌرة في التجربة.

ػػػػػػػ درٌسػػػػػػػت الباحثػػػػػػة )ايفيػػػػػػػاف كػػػػػػريـ عبػػػػػػػد الحسػػػػػػف( نفسػػػػػػػيا طالبػػػػػػات مجمكعػػػػػػػات البحػػػػػػث الػػػػػػػثلبث مػػػػػػادٌة المطالعػػػػػػػة كالنصػػػػػػػكص 3
 مستندة إلى الأىداؼ السمككية، كالخطط التدريسية التي أعدٌتيا.

( مكضػػػػػكعات، كفػػػػػي نيايػػػػة التجربػػػػػة طبٌقػػػػػت عمػػػػييف اختبػػػػػار الثػػػػػركة 8مجمكعػػػػػات البحػػػػػث الػػػػثلبث ) ػػػػػ درٌسػػػػػت الباحثػػػػػة طالبػػػػات4
 ـ.2016/  4/  26المغكية يكـ الثلبثاء 

 الحادم عشر/ الكسائؿ الإحصائية كالحسابية:
 استعمؿ الباحثاف الكسائؿ الإحصائية كالحسابية الآتية: 
 ػ تحميؿ التبايف الأحادم:1

النتػػػػائج النيائيػػػػػة  كتحميػػػػؿيػٌػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف مجمكعػػػػات البحػػػػث الػػػػثلبث عنػػػػد التكػػػػافؤ الإحصػػػػائي، اسػػػػتعمؿ لاختبػػػػار معنك  
 للبختباريف.
 متكسٌط المربٌعات بيف المجمكعات            

ػ  ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػػ ػػؼ = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػػ  ػػػػػػ
 (.184: 2015)الخفاجي كعبد ا﵀،         متكسٌط المربٌعات داخؿ المجمكعات          

 (: 2ػ مربٌع كام )كا2
 للآباء كالأميات. الدراسياستعمؿ لمتحقٌؽ مف تكافؤ مجمكعات البحث الثلبث في التحصيؿ  

 2)ؿ _ ؽ(                
ػػػػػػػػ 2ؾ  ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ  = مج ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 (.  221: 2008)البياتي،    ؽ                  
 ػ معامؿ ارتباط )بيرسكف(: 3

 .  الثباتاستعمؿ لحساب معامؿ  
 

 )مج س( )مج ص( –ف مج س ص  
 ر = 

 [2)مج ص( – 2[ ] ف مج ص2)مج س( – 2] ف مج س                       
 (.105: 2015)الخفاجي كعبد ا﵀،  
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 براكف –.سبيرماف 4
 :المغكيةاستعمؿ لتصحيح معامؿ ارتباط بيرسكف عند حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية لاختبار الثركة 

ر2
 1  ر

 (.235: 2012)علبـ،                ر ث 

 ة: ػ معامؿ الصعكب5
 . المغكيةاستعمؿ لحساب معاملبت صعكبة فقرات اختبار الثركة  
 ص ع + ص د  

 ص = ____________ 
 (.234: 2000)ممحـ،     ؾ               

 
 ػ معامؿ تمييز الفقرة:6

 استعممت في حساب قكة تمييز الفقرات المكضكعية لاختبار الثركة المغكية.
 ص د –ص ع  

 ت = ______________ 
 .(2: 2000)ممحـ،    1ؾ /  2 

 ػ فعٌالية البدائؿ غير الصحيحة:7
 الثركة المغكية، استعممت الباحثة المعادلة الآتية:  اختباراستعممت لمعرفة فعٌالية البدائؿ الخاطئة لمسؤاؿ الأكٌؿ في  

 ف ـ ع _ ف د ـ 
ػػػػػػػ  ػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػػت ـ = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػ ػػػػػػػ  ػػػػػػػ

 (.123: 2012)ابك فؤدة كنجاتي،       ف 
 
 :(Scheffe)ػ طريقة شيفيو 8

 البحث. مجمكعاتاستعممت لمعرفة اتجاه الفركؽ بيف 
 2(2-. س1-)س    

 ؼ=
 1  1  (1+ 1( )1ـ.ع.د )ف_ 

 (.2008:266)البياتي،    2ف            1ف        
 الفصؿ الرابع

 ائج البحث كتفسيرىاعرض نت
الثالػث، كسػكؼ  الفصػؿيعرض الباحثاف في ىذا الفصؿ النتػائج التػي تكصػمت إلييػا فػي ضػكء الإجػراءات المشػار إلييػا فػي 

 تعرض عمى كفؽ فرضيات البحث.
 أكلا: عرض النتائج

غ متكسػػػط درجػػػات بعػػد أف طبػػػؽ الباحثػػػاف اختبػػار الثػػػركة المغكيػػػة البعػػدم اسػػػتخرج المتكسػػػط الحسػػابي لكػػػؿ مجمكعػػػة، فبمػػ 
( درجػػػة، فػػي حػػػيف بمػػػغ 15.74) الثانيػػة( درجػػػة، كبمػػغ متكسػػػط درجػػػات المجمكعػػة التجريبيػػػة 15.31المجمكعػػة التجريبيػػػة الأكلػػى )

( درجػػة، كعنػػد اسػػػتعماؿ تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادم ظيػػر أف القيمػػة الفائيػػة المحسػػػكبة 10.29متكسػػط درجػػات المجمكعػػة الضػػابطة )
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( 0.05( ممػػػػا يعنػػػي كجػػػػكد فػػػرؽ ذم دلالػػػػة إحصػػػائية عنػػػػد مسػػػػتكل )15,3لفائيػػػػة الجدكليػػػة البالغػػػػة )( اكبػػػر مػػػػف القيمػػػة ا31.55)
(، كفي ضكء ىذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية التػي تػنص عمػى " لا تكجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية 85ك2كبدرجتي حرية )
ي يدرسػػػػف مػػػػادة المطالعػػػػة كالنصػػػػكص فػػػػي ( بػػػػيف متكسػػػػط درجػػػػات طالبػػػػات الصػػػػؼ الثػػػػاني المتكسػػػػط اللبتػػػػ0، 05عنػػػد مسػػػػتكل)

 ( يكضح ذلؾ.10)جدكؿالمجمكعات التجريبية الثلبث في اختبار الثركة المغكية" 
 (10جدكؿ )

 نتائج تحميؿ التبايف لدرجات طالبات مجمكعات البحث الثلاث في اختبار الثركة المغكية البعدم
 

 مصدر التبايف
 درجة
 الحرية

 مجمكع
 المربٌعات

 متكسٌط
 عاتالمربٌ 

 مستكل الدلالة القيمة الفائية
 الجدكلية المحسكبة (05,0)

 264.25 528.51 2 بيف المجمكعات
31.55 

 
3,15 

 8.38 711.86 85 داخؿ المجمكعات دالة إحصائية
 272.63 1240.37 87 المجمػػػكع

، فظيػر لػدييا النتػائج الفػركؽلتعػرؼ اتجاىػات كبالنظر لكجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية، اسػتعمؿ الباحثػاف طريقػة شػيفيو  
 (.11المكضحة في جدكؿ )

 (11جدكؿ )
 نتائج طريقة شيفيو )اختبار الثركة المغكية البعدم(

 قيمة شيفيو المحسكبة قيمة شيفيو الحرجة نكع المكازنة
1-2 

2.51 
0.17 

1-3 21.47 
2-3 26.15 

 : يأتيكيتضح مف الجدكؿ أعلبه ما  
فػػػػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػػائية بػػػػػػػػػيف طالبػػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػة الأكلػػػػػػػػػى، كطالبػػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػة  لا تكجػػػػػػػػػد أ.

(، ممػػػػػػا يعنػػػػػػي تكػػػػػػافؤ 2.51( كىػػػػػػي اقػػػػػػؿ مػػػػػػف قيمػػػػػػة شػػػػػػيفيو الحرجػػػػػػة البالغػػػػػػة )0.17الثانيػػػػػػة، إذ كانػػػػػػت شػػػػػػيفيو المحسػػػػػػكبة )
الصػػػػػػفرية التػػػػػػي تػػػػػنص عمػػػػػػى )لا يكجػػػػػػد المجمػػػػػكعتيف فػػػػػػي درجػػػػػػات اختبػػػػػار الثػػػػػػركة المغكيػػػػػػة البعػػػػػدم كبػػػػػػذلؾ تقبػػػػػػؿ الفرضػػػػػية 

( بػػػػػػػيف متكسػػػػػػػط درجػػػػػػػات طالبػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة الأكلػػػػػػػى 05، 0فػػػػػػػرؽ ذك دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػائية عنػػػػػػػد مسػػػػػػػتكل دلالػػػػػػػة )
المػػػػػػكاتي يدرسػػػػػػف المطالعػػػػػػػة كالنصػػػػػػكص بأسػػػػػػػمكب التػػػػػػرادؼ كبػػػػػػػيف متكسػػػػػػط درجػػػػػػػات طالبػػػػػػات المجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الثانيػػػػػػػة 

 كب التضاد في تنمية الثركة المغكية.المكاتي يدرسف المطالعة كالنصكص بأسم
إف ىنػػػػػػػاؾ فرقػػػػػػػػان ذا دلالػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية بػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػط درجػػػػػػػات طالبػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػة الأكلػػػػػػػى، كمتكسػػػػػػػػط درجػػػػػػػػات  ب.

(، 2.51( أكبػػػػػػر مػػػػػػػف قيمػػػػػػة شػػػػػػيفيو الحرجػػػػػػة البالغػػػػػػػة )21.47طالبػػػػػػات المجمكعػػػػػػة الضػػػػػػابطة إذ كانػػػػػػػت شػػػػػػيفيو المحسػػػػػػكبة )
عػػػػػػة التجريبيػػػػػة الأكلػػػػػى عمػػػػػى طالبػػػػػات المجمكعػػػػػػة الضػػػػػابطة فػػػػػي درجػػػػػات اختبػػػػػار الثػػػػػػركة ممػػػػػا يعنػػػػػي تفػػػػػكؽ طالبػػػػػات المجمك 

 المغكية البعدم.
( بػيف 05، 0كبذلؾ ترفض الفرضية الصػفرية التػي تػنص عمػى أنػو )لا يكجػد فػرؽ ذك دلالػة إحصػائية عنػد مسػتكل دلالػة ) 

مطالعػػة كالنصػػػكص بأسػػمكب التػػػرادؼ كبػػيف متكسػػػط متكسػػط درجػػات طالبػػػات المجمكعػػة التجريبيػػػة الأكلػػى المػػػكاتي يدرسػػف مػػػادة ال
 بالطريقة الاعتيادية في اختبار الثركة المغكية(. كالنصكصدرجات المجمكعة الضابطة المكاتي يدرسف مادة المطالعة 

إف ىنػػػػػػػاؾ فرقػػػػػػػػان ذا دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية بػػػػػػػيف متكسػػػػػػػػط درجػػػػػػػػات طالبػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػة الثانيػػػػػػػػة، كمتكسػػػػػػػػط درجػػػػػػػػات  ج.
( اكبػػػػػػػر مػػػػػػػػف قيمػػػػػػػة شػػػػػػػيفيو الحرجػػػػػػػة البالغػػػػػػػػة 26.15مكعػػػػػػػة الضػػػػػػػابطة، إذ كانػػػػػػػت قيمػػػػػػػػة شػػػػػػػيفيو المحسػػػػػػػكبة )طالبػػػػػػػات المج
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(. ممػػػػػػػا يعنػػػػػػػػي تفػػػػػػػكؽ طالبػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػة الثانيػػػػػػػػة عمػػػػػػػى طالبػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػة الضػػػػػػػابطة فػػػػػػػػي درجػػػػػػػػات 2.51)
 اختبار الثركة المغكية البعدم.

( بػيف 05، 0إحصػائية عنػد مسػتكل دلالػة ) دلالػةيكجػد فػرؽ ذك كبذلؾ ترفض الفرضية الصػفرية التػي تػنص عمػى أنػو )لا  
متكسط درجات المجمكعة التجريبيػة الثانيػة المػكاتي يدرسػف المطالعػة كالنصػكص بأسػمكب التضػاد، كبػيف متكسػط درجػات المجمكعػة 

 الضابطة المكاتي يدرسف مادة المطالعة كالنصكص بالطريقة الاعتيادية في اختبار الثركة المغكية(.
 ثانيا: تفسير النتائج

 أ.تفسير الفرضية الأكلى 
متكسػػط درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة الأكلػػى  بػػيف( 05، 0"لا يكجػد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل دلالػػة )

سػػػف المػػكاتي يدرسػػف المطالعػػة كالنصػػكص بأسػػمكب التػػرادؼ كبػػيف متكسػػػط درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة الثانيػػة المػػكاتي يدر 
فقػد كػػاف لاسػػتعماؿ أسػػمكبي التػرادؼ كالتضػػاد الأثػػر فػػي تنميػػة "،  المطالعػة كالنصػػكص بأسػػمكب التضػػاد فػي تنميػػة الثػػركة المغكيػػة

الثػػركة المغكيػػػة لػػدل طالبػػػات المجمػػكعتيف التجػػػريبيتيف، كذلػػؾ مػػػف طريػػؽ تفػػػكقيف كحصػػكليف عمػػػى درجػػات متقاربػػػة بػػيف الطالبػػػات 
طالبػػات المػػػكاتي درسػػف بأسػػػمكب التضػػاد، كربمػػا يرجػػػع ذلػػؾ إلػػى إفٌ اسػػػتعماؿ أسػػمكبي التػػػرادؼ المػػكاتي درسػػف بأسػػػمكب التػػرادؼ كال

ف اختمفػت المجمكعتػاف فػي الأسػمكب بػيف التػرادؼ كالتضػػاد إلا إفَّ  كالتضػاد يرافقػو تقػديـ مفػردات مترادفػة مػرة كمتضػادة مػرة أخػرل كا 
 .الأسمكبيف أسيما في زيادة الثركة المغكية بشكؿ متقارب

 فسير الفرضية الثانيةب:ت
( بػػيف متكسػػط درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة المػػكاتي 05، 0"لا يكجػد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل دلالػػة )
درجػػػات المجمكعػػػة الضػػػابطة المػػػكاتي يدرسػػػف مػػػادة المطالعػػػة  متكسػػطيدرسػػف مػػػادة المطالعػػػة كالنصػػػكص بأسػػػمكب التػػػرادؼ كبػػػيف 

ة فػػي اختبػػار الثػركة المغكيػػة" فقػد كػػاف لأسػػمكب التػرادؼ أثػػره فػي تنميػػة الثػػركة المغكيػة لػػدل طالبػػات كالنصػكص بالطريقػػة الاعتياديػ
المجمكعػػة التجريبيػػػة، مػػف طريػػػؽ تفػػكقيف عمػػػى طالبػػات المجمكعػػػة الضػػػابطة، كتعػػزك الباحثػػػة ذلػػؾ إلػػػى فاعميػػة "أسػػػمكب التػػػرادؼ" 

ب التدريسػية الحديثػة التػػي لػـ تكػػف فػي خبػرة الطالبػػات ممػا اسػػتيكاىف مقارنػة بالطريقػة الاعتياديػػة، فػإف أسػمكب التػػرادؼ مػف الأسػػالي
 التدريس كزاد مف رغبتيف في التعمـ، كبالنتيجة زيادة الثركة المغكية.

 ج: تفسير الفرضية الثالثة
( بػػيف متكسػػط درجػػػات المجمكعػػة التجريبيػػة المػػكاتي يدرسػػػف 05، 0"لا يكجػػد فػػرؽ ذك دلالػػة إحصػػائية عنػػػد مسػػتكل دلالػػة )

المطالعػػػة كالنصػػػكص بأسػػػمكب التضػػػاد، كبػػػيف متكسػػػط درجػػػات المجمكعػػػة الضػػػابطة المػػػكاتي يدرسػػػف مػػػادة المطالعػػػة كالنصػػػػكص 
فقػػد كػػاف لأسػػمكب التضػػاد أثػػره فػػػي تنميػػة الثػػركة المغكيػػة لػػدل طالبػػات المجمكعػػػة " بالطريقػػة الاعتياديػػة فػػي اختبػػار الثػػركة المغكيػػػة

المجمكعػة الضػابطة، كتعػزك الباحثػة ذلػؾ إلػى فاعميػة "أسػمكب التضػاد" مقارنػة بالطريقػة التجريبية، مف طريؽ تفػكقيف عمػى طالبػات 
الاعتيادية، فيك يعمؿ عمى اسػتثارة تفكيػرىف كتشػكقيف لمػدرس، كيزيػد مػف انتبػاىيف، كمتػابعتيف، كيحبػبيف كثيػرنا فػي المػادة الدراسػية 

 ت المجمكعة التجريبية.التي قيدمت ليف، مما أسيـ في تنمية الثركة المغكية لدل طالبا
 :كتكصؿ الباحثاف إلى تفسير النتائج عمى النحك الآتي

. إفٌ المكضػػػػػكعات التػػػػػي درسػػػػػػت فػػػػػي أثنػػػػػاء التجربػػػػػػة مػػػػػف المكضػػػػػكعات التػػػػػػي يصػػػػػمح تدريسػػػػػيا باسػػػػػػتعماؿ أسػػػػػمكب التػػػػػػرادؼ، 1
 كأسمكب التضاد أكثر مف الطريقة الاعتيادية.

كقػػػػػػػؼ إيجػػػػػػػػابي متفاعػػػػػػػؿ مػػػػػػػع الػػػػػػػدرس اعتمػػػػػػػػادا عمػػػػػػػى تنػػػػػػػكع الإجابػػػػػػػػات . فاعميػػػػػػػة أسػػػػػػػمكب التػػػػػػػرادؼ بجعمػػػػػػػػو الطالبػػػػػػػات فػػػػػػػي م2
 كتشعبيا ككثرتيا، بدلا مف المكقؼ السمبي الذم ييعتمد فيو عمى المدرس.

 . إفٌ أسمكبي الترادؼ كالتضاد عملب عمى تعزيز ثقة الطالبات بأنفسيف.3
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ف فػػػػػػي خبػػػػػػػرة الطالبػػػػػػػات ممػػػػػػػا إسػػػػػػػتيكاىف . إف أسػػػػػػمكبي التػػػػػػػرادؼ كالتضػػػػػػػاد مػػػػػػػف الأسػػػػػػػاليب التدريسػػػػػػية الحديثػػػػػػػة التػػػػػػػي لػػػػػػػـ تكػػػػػػػ4
 التدريس كزاد مف رغبتيف في التعمـ، كبالنتيجة زيادة الثركة المغكية.

.أفٌ التػػػػدريس عمػػػػػى كفػػػػػؽ أسػػػػػمكبي التػػػػرادؼ كالتضػػػػػاد زاد مػػػػػف ثقػػػػػة الطالبػػػػات بػػػػػذاتيف مػػػػػف خػػػػػلبؿ مػػػػدل التحسػػػػػف الػػػػػذم كصػػػػػمف 5
 إليو في التعمـ.

ضػػػػػاد سػػػػػاعد الطالبػػػػػات عمػػػػػى إعػػػػػادة صػػػػػياغة أفكػػػػػار الػػػػػنص بمغػػػػػتيف الخاصػػػػػة .إفٌ التػػػػػدريس عمػػػػػى كفػػػػػؽ أسػػػػػمكبي التػػػػػرادؼ كالت6
 كالابتعاد عف لغة النص المكتكب.

.إفٌ التػػػػػدريس عمػػػػػػى كفػػػػػػؽ أسػػػػػمكبي التػػػػػػرادؼ كالتضػػػػػػاد حػػػػػث الطالبػػػػػػات عمػػػػػػى تنظػػػػػيـ المػػػػػػادة المقػػػػػػركءة كتمخيصػػػػػيا عمػػػػػػى كفػػػػػػؽ 7
اىـ فػػػػػػي زيػػػػػػادة اسػػػػػػتيعابيف لممػػػػػػػادة أسػػػػػػمكبيف الخػػػػػػاص مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ الاسػػػػػػتعانة بػػػػػػبعض المترادفػػػػػػات أك المتضػػػػػػادات ممػػػػػػا سػػػػػػ

 كحفظيا في الذاكرة طكيمة المدل.
 .إفٌ التدريس عمى كفؽ أسمكبي الترادؼ كالتضاد جعؿ الطالبات يشعرف بالمتعة كالسركر كالحث عمى الإبداع. 8
 

 الفصؿ الخامس
 أكلان: الاستنتاجات

 يأتي: ما في ضكء النتائج التي أظيرىا البحث الحالي يمكف لمباحثيف استنتاج 
.سػػػػػػاىـ أسػػػػػػمكبا التػػػػػػػرادؼ كالتضػػػػػػاد فػػػػػػػي تحسػػػػػػيف المسػػػػػػػتكل العممػػػػػػي لمطالبػػػػػػػات كسػػػػػػاعدا عمػػػػػػػى تنميػػػػػػة ثػػػػػػػركتيف المغكيػػػػػػة، كلػػػػػػػـ 1

يختصػػػػػا بالطالبػػػػػػات المتفكقػػػػػات فحسػػػػػػب، بػػػػػؿ بالطالبػػػػػػات ذكات المسػػػػػػتكل العممػػػػػي المػػػػػػنخفض أيضػػػػػان كىػػػػػػذا بػػػػػدكره يزيػػػػػػد مػػػػػػف 
 إقباليف نحك التعمـ.

سػػػػػػمكبي التػػػػػػػرادؼ كالتضػػػػػػػاد مػػػػػػػف الكسػػػػػػائؿ الفعالػػػػػػػة التػػػػػػػي تمكػػػػػػػف مػػػػػػف إثػػػػػػػارة فضػػػػػػػكؿ الطالبػػػػػػػات .أثبتػػػػػػت الدراسػػػػػػػة الحاليػػػػػػػة أف أ2
 كتفكيرىف مف خلبؿ بث ركح المنافسة بينيف في أثناء الدرس

 ثانيان: التكصيات 
 استنادان إلى النتائج التي أشارت إلييا الدراسة الحالية يكصي الباحثاف ما يأتي:  

ات المغكيػػػػػػة عنػػػػػػد تػػػػػػدريس المطالعػػػػػػػة كالنصػػػػػػكص بكصػػػػػػفيما أسػػػػػػمكبيف أثبتػػػػػػا فعاليتيمػػػػػػا فػػػػػػػي .الاىتمػػػػػػاـ بالمترادفػػػػػػات كالمتضػػػػػػاد1
 التدريس كحققا نجاحان كبيران مف خلبؿ النتائج التي ظيرت في تنمية الثركة المغكية.

.تضػػػػػػػميف الكتػػػػػػػػب المقػػػػػػػػررة لتػػػػػػػػدريس المغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة بمرادفػػػػػػػػات الكممػػػػػػػات كأضػػػػػػػػدادىف مػػػػػػػػف أجػػػػػػػػؿ تكسػػػػػػػػيع أذىػػػػػػػػاف الطالبػػػػػػػػات 2
 المقرر الدراسي مف أجؿ تنمية ثركتيف المغكية.كتسييؿ 

.أف تراعػػػػػي أثنػػػػػػاء التػػػػػدريس قػػػػػػدرات الطالبػػػػػػات العقميػػػػػة مػػػػػػف خػػػػػلبؿ إعطػػػػػػائيف الفرصػػػػػػة المناسػػػػػبة ليمارسػػػػػػف دكرىػػػػػف فػػػػػػي أثنػػػػػػاء 3
 الدرس.

عطائيػػػػػػػا الكقػػػػػػت المناسػػػػػػب، كتركيػػػػػػػز الجيػػػػػػد عمػػػػػػى الطالبػػػػػػػات كلػػػػػػيس فقػػػػػػػط 4 .ضػػػػػػركرة العنايػػػػػػة بمػػػػػػػادة المطالعػػػػػػة كالنصػػػػػػكص كا 
 كثرة المكضكعات.عمى 

 ثالثان: المقترحات 
 استكمالان لجكانب البحث الحالي يقترح الباحثاف إجراء دراسات تتناكؿ ما يأتي: 

 .إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية لطلبب الصؼ الثاني المتكسط.1
لتعبيػػػػػرم لػػػػػدل طالبػػػػػات الصػػػػػػؼ .إجػػػػػراء دراسػػػػػة مماثمػػػػػة لمدراسػػػػػة الحاليػػػػػػة لمعرفػػػػػة أثػػػػػر أسػػػػػمكبي التػػػػػرادؼ كالتضػػػػػػاد فػػػػػي الأداء ا2

 الثاني المتكسط في مادة المطالعة كالنصكص. 
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