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Abstract 

The present study aims at assessing the effect of the Constructional Jakar model in 
acquiring the history of Europe and developing creative thinking for the students of the fifth 

literary class. The sample of the study is chosen from Al-Jihad high school for male students.  

 الممخص
لدل طلاب ( في التحصيؿ كتنمية التفكير الإبداعي CLMياكر البنائي )أثر أنمكذج  " ييدؼ البحث الحالي الى معرفة

كائية مف اختار الباحث عينة البحث )اعدادية الجياد لمبنيف( بطريقة عشالصؼ الخامس الأدبي في مادة التأريخ الأكربي " ك
مجتمع البحث الذم تمثؿ بطلبب المدارس الثانكية كالاعدادية النيارية في مركز محافظة بابؿ، كاختار شعبة )أ( بطريقة 

( طالبان، كقد كافأ 28( طالبان، كشعبة )ب( لتمثؿ المجمكعة الضابطة بكاقع )30عشكائية لتمثؿ المجمكعة التجريبية بكاقع )
كعتيف في المتغيرات الآتية: )العمر محسكبان بالأشير، التحصيؿ الدراسي للؤبكيف، التحصيؿ الدراسي الباحث إحصائيان بيف المجم

(، اختبار التفكير Ravenـ(، اختبار الذكاء رافف )2015/2016لمفصؿ الاكؿ في مادة التاريخ الاكربي لمعاـ الدراسي )
مة البحث، كحددت المادة العممية بالفصكؿ الثلبثة الأخيرة الابداعي القبمي(، فضلبن عف ضبط المتغيرات الأخرل مف أجؿ سلب

( ىدفان 108مف كتاب مادة التاريخ الاكربي لمصؼ الخامس الادبي، كقاـ الباحث بصياغة الأىداؼ السمككية كبمغ عددىا )
( فقرة 50كف مف )سمككيان فضلبن عف ذلؾ أعد الباحث الخطط التدريسية لمجمكعتي البحث، كاعد اختباران تحصيمي بعدم مك

كتـ  ( كاعتمد الباحث اختبار التفكير الابداعي المعد مف السيد خير ا﵀،24/4/2016اختبارية كتـ تطبيقو في يكـ الأحد )
(، كاستعمؿ 26/4/2016( كبعد انتياء التجربة في يكـ الثلبثاء )18/2/2016تطبيقو قبؿ البدء بالتجربة في يكـ الخميس )

( كمعامؿ ارتباط بيرسكف كمعادلة سبيرماف 2صائية الاتية: الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف كمربع كام)كاالباحث الكسائؿ الاح
براكف كالكسط الحسابي، كمعامؿ الصعكبة كالقكة التمييزية، كمعادلة حجـ الأثر، كبعد تطبيؽ أداتي البحث كتحميؿ النتائج 

ريبية عمى طلبب المجمكعة الضابطة في اختبارم التحصيؿ كتنمية التفكير إحصائيا أظيرت النتائج تفكؽ طلبب المجمكعة التج
 الابداعي البعدم.
 ، التحصيؿ، التفكير، الطلبب، التاريخ( (CLM))الأنمكذج، ياكر البنائي :الكممات المفتاحية
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 الفصؿ الأكؿ
 التعريؼ بالبحث

 أكلان/ مشكمة البحث:
سمح بالعمـ كالمعرفة كالإفادة مف الدركس كالأحداث كالعبر التي ىي نتاجا تسيـ مادة التاريخ في بناء الأنساف المت 
الأمـ كالشعكب في الماضي كالحاضر للبستفادة منيا في المستقبؿ كالتي جعمت للئنساف دكرا فعالا في تطكير المجتمع لتجارب 

 (2: 2005في كافة مجالات الحياة. )الكريطي،
حا بتدريس مادة التأريخ في كافة مراحؿ التعميـ المختمفة، كعمى الرغـ مف ذلؾ فأىتمت الأمـ كالشعكب اىتماما كاض 

الاىتماـ الا اننا نجد الكثير مف الطلبب يجدكف صعكبة فيـ كاستيعاب المادة بسبب المشكلبت التي تكاجو تدريس تمؾ المادة 
عؼ في مستكل تحصيؿ الطلبب فييا مما منيا كثرة المكضكعات المزدحمة بالحقائؽ كالأحداث كالسنكات التي أدت الى ض

(، كعزا الكثير مف المربيف كالمتخصصيف ىذا الضعؼ 2: 2007أنعكس عمى تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة ليا )المحنة،
ربط الى استعماؿ المدرسيف لمطريقة التقميدية في تدريس مادة التاريخ التي تقكـ عمى حفظ كتمقيف المعمكمات كاستظيارىا، دكف ال

فيما بينيا مف جانب الطالب الذم يككف متمقيان لممعمكمات، كالشرح يقكـ بو المدرس الذم ييعىدٌ محكر العممية التعميمية فيك 
(، فضلب عف أسئمتيـ التي تركز عمى المستكيات 2012مصدر المعمكمات الكحيد كالناقؿ ليا، كىذا ما أكدتو دراسة )العزاكم،

ىماؿ المستكيات العميا التي تتطمب عمميات عقمية مف التحميؿ كالتركيب كالتقكيـ، كىذا ما أشارت الدنيا مف الأىداؼ التعميم ية كا 
(،كاف أساليب عرض مكضكعات مادة التاريخ لا تثير التفكير لدل الطلبب، مما يضعؼ مشاركتيـ 2000أليو دراسة )جلبب،

ؽ التي تقكـ عمى الجانب النظرم كاىماليا لعمميات التفكير كلا سيما في العممية التعميمية، أذ ما تزاؿ ىذه المادة أسيرة الطرائ
التفكير الإبداعي التي تسعى التربية الحديثة لتنميتو لدل الطلبب، الذم يمكف مف خلبلو رفع المستكل العممي لدييـ، كتفعيؿ 

مى التفكير السميـ كمكاكبة التطكرات العممية، دكر الطالب في العممية التعميمية بكصفو المحكر الأساسي فييا كتنمي لديو القدرة ع
كانطلبقا مما تقدـ يرل الباحث أف التمسؾ بالطرائؽ التقميدية لـ تعد تمبي متطمبات العممية التدريسية، لذلؾ لابد مف مكاكبة كؿ 

ربكية المنشكدة، لكي ما ىك حديث كجديد مف نماذج تدريسية حديثة، كأصبح مف الميـ الإلماـ بيا مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ الت
تنسجـ مع التطكر الحاصؿ في العالـ، لذلؾ تككنت لدل الباحث فكرة تجريب أحد النماذج الحديثة في التدريس كىك أنمكذج 

( قد يسيـ في رفع مستكل التحصيؿ كينمي التفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي. كمما CLMياكر البنائي )
 البحث الحالي بالإجابة عمى السؤاؿ الآتي:تقدـ يمكف تمخيص مشكمة 

( في التحصيؿ كتنمية التفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ الخامس الأدبي في CLM" ما أثر أنمكذج ياكر البنائي ) 
 ربي ؟مادة التأريخ الأك

 ثانيا/ أىمية البحث: 
تد إلى العممية التربكية كبرامجيا، كأنظمة تعدُّ الثكرة المعرفية سمة مف سمات العصر الحديث فلب بيدَّ ليا مف أف تم 

التربية مسؤكلة عف تأىيؿ الأجياؿ لمكاجية التغيرات، كمكاكبة مظاىر  بكصؼالتعميـ كمدخلبتيا، كعممياتيا، كمخرجاتيا، 
ئميا، كانظمة التطكر التي يشيدىا العالـ، كقد دعت الحاجة إلى النظر في العممية التربكية برمتيا مف أىدافيا، كمناىجيا، ككسا

التعميـ، كذىب المعنيكف بالعممية التربكية يبحثكف عٌما يؤىؿ العممية التربكية لصناعة الإنساف بالمكاصفات التي يتطمبيا العصر، 
ليتمكف مف صنع كالتي تستدعي أف يككف الإنساف قادران عمى اف يخطك خطان كاسعة تمكنو مف التقدـ كالرقي، كمكاكبة التطكرات، 

 ( 247: 2010كقيادتيا. )عطية،الحياة 
تعد التربية مف الركائز الأساسية لكؿ مجتمع، فيي عمميات تساعد الطالب عمى اندماجو في الحياة كالمجتمع، فضلب  

عف بناء الجانب الركحي كغرس القيـ الأخلبقية لذلؾ المجتمع، كأدا أراد مجتمع ما أف يتطكر كيطكر مكاىب أبنائو كخبراتيـ 
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( كيرل الباحث 92: 2001فلببد لو أف يتبنى تربية تمكنو مف الرقي كالنيكض بالكاقع العممي كالعممي لو. )ناصر،كمعارفيـ، 
ضركرة الاعتماد عمى التربية لككنيا أداة رئيسو في تحقيؽ التحكلات الثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية التي تمبي 

العممية التعميمية ككسيمة التربية في تحقيؽ أىدافيا كمصدرا لتمبية متطمبات المجتمع مف متطمبات المجتمع، كبما أف التعميـ اداة 
القكل البشرية الفاعمة بكصفيا ميدانا يعكس كظائؼ التربية كأىدافيا مف خلبؿ مؤسساتو التربكية التي تتكلى ميمة صنع 

عميـ كعدٌ رفع مستكاه شرطا ميما لكؿ مجتمع يركـ التقدـ الشخصية الإنسانية عمى كفؽ منظكر المجتمع، لذا أزداد الاىتماـ بالت
( كبما اف التدريس يعد جانبا تطبيقيا لمتعميـ فيك يمثؿ نشاطآ متكاصلب ييدؼ الى أثارة التعمـ 17: 2009كالتطكر. )عطية،

ا كتكظيفيا بكيفية مقصكدة كتسييؿ ميمة تحقيقو، كيتضمف السمكؾ فيو مجمكعة مف الأفعاؿ التكاصمية كالقرارات التي يتـ أتخاذى
مف المدرس الذم يعمؿ كسيطا في أطار مكقؼ تربكم تعميمي مف أجؿ قيادة الطلبب لممشاركة النشطة الكاعية في الدرس 

كيرل الباحث أف مف أىداؼ العممية التعميمية ىك العمؿ عمى تحقيؽ المشاركة الجماعية كالتفاعؿ ، (15: 2014)البياتي،
المدرس مف خلبؿ الأنشطة المختمفة لمحصكؿ عمى نمك الطالب في جكانب شخصيتو المعرفية كالكجدانية الصفي بيف الطلبب ك 

 كالميارية.
كأف لممنيج دكر ميـ في العممية التعميمية، فيك الأساس الذم يرتكز عميو بناء التربية كأداتيا التي تستمد منيا قكتيا، أذ  

دفة الى نمك الطلبب كتطكيرىـ، فالمنيج ىك أداة التربية في تحقيؽ أىداؼ المجتمع يعد الطريؽ الكاضح لمعممية التربكية اليا
(، لذلؾ 16: 2009(، كاف المنيج المدرسي ىك أحد الكسائؿ التي تستعمميا التربية لتحقيؽ أىدافيا )فرج،9: 2000)السامرائي،

ة مما أدل الى انعكاسيا عمى بيئة المجتمع حدثت تغيرات كتطكرات في العالـ انعكست بشكؿ كبير عمى المكاد الاجتماعي
مكانات متعددة في 13: 2010الثقافية كالسياسية كالعممية.)الزبيدم، ( كتسيـ المكاد الاجتماعية بما ليا مف طبيعة اجتماعية كا 

لاجتماعي كتنمية أعداد جيؿ مف الناشئة ليككنكا أفرادآ نافعيف في المجتمع الذم يعيشكف بو، فيي تقكـ بدكر كبير في التعمـ ا
القدرة عمى حؿ المشكلبت كالتفكير العممي كتنمية شعكر الطالب بدكره الاجتماعي كخمؽ الشخصية الاجتماعية بما تييئو مف 
معمكمات كمكاقؼ تساعده عمى أدراؾ حقيقة ما يجرم في المجتمع سياسيا كاقتصاديا كاجتماعيا كثقافيا مف خلبؿ المكاقؼ 

( كأف التأريخ أحد المكاد الاجتماعية التي أخذت جميع الأمـ 5: 2007رصا لمتعميـ أكثر فاعمية.)السكراف،التعميمية التي تتيح ف
تعني بدراستو لما لو أثر كبير في تثقيؼ الناشئة كالطلبب، أذ لا يمكف لأم أنساف أف يفرط بأىمية التأريخ كضركرة دراستو 

لاجتماعي كالكطني كيعممنا الحكمة كالتدقيؽ كالتمحيص كيبصرنا بالطريؽ دراسة مستفيضة كدقيقة لأنو يزرع فينا الانتماء ا
ثميا كعاداتيا كتقاليدىا كالعكامؿ التي أدت إلى استقرارىا. )السامرائي،  : 1987السكم، كيصكر لنا كاقع الأمـ كتقدميا كيعرفنا مي

ير برامج التعميـ مف خلبؿ الاعتماد عمى النماذج (، كيرل الباحث اف لأحداث الاصلبح في العممية التعميمية، لا بد مف تطك 25
التدريسية الحديثة التي تسعى لجعؿ الطالب محكرىا الاساسي لمكصكؿ الى الاىداؼ التربكية المنشكدة. كليذا اختار الباحث مف 

دئ الرئيسية لمنظرية ( الذم يعد مف النماذج التعميمية القائمة عمى المباCLMىذه النماذج التدريسية انمكذج ياكر البنائي )
البنائية، اذ يعمؿ عمى تحقيؽ الاىداؼ المعرفية فيك يساعد المدرس كالطلبب عمى بناء المفاىيـ كالتعميمات. )المختار، 

2012 :11 ) 
كيعد التحصيؿ الدراسي مف أىـ النتاجات التربكية، كعمى ىذا الاساس اىتـ المختصيف في الميداف التربكم بو ككنو يمثؿ 

كبيرة في حياة الطالب الدراسية، فيك ناتج عما يحدث في المؤسسة التعميمية مف عمميات تعمـ متنكعة كمتعددة لميارات أىمية 
كمعارؼ مختمفة تدؿ عمى نشاطو العقمي المعرفي، كينظر الباحثيف إلى مستكل التحصيؿ الدراسي بأنو العلبمة التي يحصؿ 

( كاف لمتفكير دكرآ 21: 2011تحاف مدرسي في مادة دراسية معينة.)الجلبلي، عمييا الطالب في أم امتحاف مقنف، أك أم ام
ميمآ في تحسيف مستكل التحصيؿ، يبرز مف خلبؿ نتائج الامتحانات العامة، لذا فقد زاد الاىتماـ بمكضكع التفكير كتنميتو في 

لممناىج الدراسية المختمفة نتيجة شعكرىـ بأىمية الاكساط التربكية في مختمؼ بمداف العالـ، اذ اصبح يمثؿ احد الاىداؼ الرئيسة 
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( كتبرز أىمية البحث في أىمية المرحمة الاعدادية التي اختارىا الباحث، 102: 2006تحسيف مستكل تعمـ الطلبب )رياف، 
تراضات لككف الطالب في ىذه المرحمة يككف قادران عمى كصؼ الاشياء بتفاصيميا كالربط بيف العلبقات المتنكعة كبناء اف

 كمحاكلة التحقؽ منيا كايجاد الحمكؿ المناسبة، كبناء عمى ما تقدـ يمكف تمخيص اىمية البحث الحالي بما يأتي: 
. أىمية مادة التأريخ بكصفيا أحد الركائز الاساسية التي تتعامؿ مع جميع نكاحي الحياة السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية 1

 ا طبيعة متميزة كاىداؼ تربكية كالعممية بكصفيا مادة دراسية لي
( في تنمية التفكير الابداعي لككنو عممية عقمية تتميز بالشمكلية كالغاية منو ايجاد حمكؿ CLM. أىمية انمكذج ياكر البنائي )2

 أصيمة لمشكلبت قائمة في الحياة الانسانية. 
تحقيقو اذ اف الطلبب المبدعكف ىـ الركيزة الاساسية . أىمية التفكير الابداعي بكصفو ىدفان مف أىداؼ التربية التي تسعى ل4

 كالفاعمة في المجتمع، كما ليـ مف دكر ميـ في تغيير التاريخ كتحكيؿ المجتمع مف الصكرة التقميدية الى الصكرة الابداعية. 
 . اسياـ متكاضع في رفد المكتبة العراقية بما ىك جديد. 5
 حمة التي يتييأ الطلبب فييا لمتعميـ الجامعي. . أىمية المرحمة الاعدادية بكصفيا المر 6

 ثالثان / ىدفا البحث:
 ييدؼ البحث الحالي لمتعرؼ عمى أثر: 

 ( في تحصيؿ طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة التأريخ الاكركبي. CLM. انمكذج ياكر البنائي )1
 صؼ الخامس الادبي ( في تنمية التفكير الابداعي لدل طلبب الCLM. انمكذج ياكر البنائي )2

 رابعان / فرضيتا البحث:
  -لتحقيؽ ىدفي البحث صاغ الباحث الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف: 

( بيف متكسط درجات تحصيؿ طلبب المجمكعة التجريبية الذيف 0.05. ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة )1
( كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف CLMاكر البنائي )يدرسكف مادة التأريخ الاكركبي عمى كفؽ انمكذج ي

 يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في الاختبار التحصيمي البعدم. 
( بيف متكسط درجات تحصيؿ طلبب المجمكعة التجريبية الذيف 0.05. ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة احصائية عند مستكل دلالة )2

( كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف CLMالاكربي عمى كفؽ انمكذج ياكر البنائي )يدرسكف مادة التاريخ 
 يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في اختبار التفكير الابداعي البعدم. 

 خامسان / حدكد البحث:
تابعة لممديرية العامة لتربية محافظة بابؿ . عينو مف طلبب الصؼ الخامس الأدبي في المدارس الثانكية كالاعدادية النيارية ال1

 )مركز قضاء الحمة(. 
ـ(، كالفصؿ السادس / 1918-1914. مكضكعات الفصكؿ الثلبثة الاخيرة كىي )الفصؿ الخامس / الحرب العالمية الاكلى )2

ـ( مف كتاب تأريخ  1945 -1939الأكضاع الدكلية بيف الحربيف العالميتيف، كالفصؿ السابع / الحرب العالمية الثانية )
اكركبا كأمريكا الحديث كالمعاصر المقرر تدريسية لطلبب الصؼ الخامس الأدبي مف قبؿ كزارة التربية في الجميكرية 

 ـ(.  2016/  2015لمعاـ الدراسي ) 2014، لسنة 6العراقية، ط 
 ـ(. 2016/  2015. الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي )3
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 المصطمحات: سادسان / تحديد
 اكلان / الاثر عرفو كلآ مف: 

  (:1991. الحفني )1
 ( 253: 1991"مقدار التغير الذم طرأ عمى المتغير التابع بعد تعرضو لتأثير المتغير المستقؿ". )الحفني،

 التعريؼ الاجرائي للؤثر: 
الابداعي لدل طلبب الصؼ ( في التحصيؿ كتنمية التفكير CLMىك التغير الذم سيحدثو انمكذج ياكر البنائي ) 

 الخامس الأدبي في مادة التأريخ الاكركبي.
 :عرفو كلآ مف: Modelثانيان: الانمكذج 

 (: 2013. زاير كسماء )1
ما، تضفي لممتعمـ الخبرات كالامكانات العقمية  مجتمعىك الخطط التعميمية المبنية عمى أساس نظرية نفسية قد طبقت عمى " 

 (140: 2013التعميمي، كتساعده عمى التمكف مف الكصكؿ الى اعمى مستكيات الفيـ ".)زاير كسماء، الفاعمة داخؿ المجتمع 
 التعريؼ الاجرائي للؤنمكذج: 

ىك مجمكعة مف الخطكات التعميمية المتناسقة التي يتبعيا الباحث اثناء تدريسيو لمكضكعات مادة التاريخ الاكربي لطلبب 
 الاىداؼ المنشكدة.المجمكعة التجريبية بيدؼ تحقيؽ 

 (عرفو كلآ مف: CLMثالثان: أنمكذج ياكر البنائي)
1( .yager,1991:)  

" انمكذج قائـ عمى النظرية البنائية عمى كفؽ أربع مراحؿ ىي الدعكة كالاستكشاؼ، كتقدير الحمكؿ المقترحة كاتخاذ 
  (yager,1991,p.p.52-53القرار، كيككف لممتعمـ كالمعمـ دكر كبير فيو ". )

 (: CLMالتعريؼ الاجرائي للؤنمكذج ياكر البنائي )
ىك انمكذج قائـ عمى النظرية البنائية يتيح المشاركة الايجابية الفعالة لمطلبب فيك يستند عمى اربع مراحؿ ىي )الدعكة 

ستكل تحصيميـ كتنمية كاقتراح الحمكؿ كاتخاذ القرار( يتبعيا الباحث في تدريسو لطلبب المجمكعة التجريبية لرفع م كالاستكشاؼ
 التفكير الابداعي لدييـ في مادة التأريخ الاكربي. 

 رابعان / التحصيؿ عرفو كلآ مف: 
 (: 2009. ابراىيـ )1

يحصؿ عمييا الطالب في الاختبار التحصيمي كفقان لاستجاباتو عميو بعد الانتياء مف دراستو لبرنامج تعميمي  التي" الدرجة 
 (235 :2009تعممي ".)ابراىيـ، 

 التعريؼ الاجرائي لمتحصيؿ: 
طلبب عينة البحث مف المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ التاريخية المقررة في الفصكؿ الثلبثة  يكتسبوىك حصيمة ما  

الأخيرة مف كتاب التاريخ الاكربي لمصؼ الخامس الأدبي مقاسان بالدرجة التي يحصؿ عمييا بعد اجابتيـ عف الاختبار التحصيمي 
 أعده الباحث كيطبؽ في نياية التجربة. الذم

 خامسان / التنمية عرفيا كلآ مف: 
 (: 2005. السيد )1

 (.178: 2005" تطكر كتحسيف أداء الطالب كتمكنو مف اتقاف جميع الميارات بدرجة منتظمة " )السيد، 
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 التعريؼ الاجرائي لمتنمية: 
بداعي لدل طلبب الصؼ الخامس الادبي )عينة البحث( بعد في درجات اختبار التفكير الا الحاصؿىك مقدار التغير  

 استجابتيـ عمى مقياس التفكير الابداعي الذم يطبقو الباحث قبؿ التجربة كفي نيايتيا.
 سادسان / التفكير الابداعي عرفو كلآ مف: 

 (: 1981. خير الله )1
فكرية كالمركنة التمقائية كالأصالة كالتداعيات البعيدة " قدرة الفرد عمى الانتاج انتاجان يتميز بأكبر قدر مف الطلبقة ال 

 ( 16: 2013كاستجابة لمشكمة اك مكقؼ مثير ".)خالد، 
 التعريؼ الاجرائي لمتفكير الابداعي:

ىك ميارات عقمية تتمثؿ بالطلبقة كالاصالة كالمركنة كالافاضة يقكـ بيا طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة لغرض  
 جديدة كنستدؿ عمييا مف الدرجات التي يحصمكف عمييا عند استجابتيـ عف اختبار التفكير الإبداعي. أفكارالكصكؿ الى 

 سابعان / التأريخ عرفو كلآ مف: 
 (: 2007. قطاكم )1

 " معرفة ماضي البشرية منذ نشأتيا الاكلى، فيك عمـ البشرية الذم يحيط احاطو شاممو بحياة الانساف بكؿ ابعاده الزمنية 
 ( 25: 2007)الماضي كالحاضر كالمستقبؿ( فيك عامؿ اساسي في الكعي بكجكدنا حسب مقتضياتنا كحاجتنا كامكانياتنا ".)قطاكم، 

 التعريؼ الاجرائي لمادة التاريخ: 
ي المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ التاريخية لمفصكؿ الثلبثة الاخيرة التي يتضمنيا كتاب التاريخ الاكرب مفىك مجمكعة  

الذم يدرسو طلبب مجمكعتي البحث في المرحمة الاعدادية )الخامس الادبي( في العراؽ كالمقرر تدريسو مف كزارة التربية لمعاـ 
 ـ(. 2016-2015الدراسي )

 :الصؼ الخامس الأدبي
الطمبة مف حممة  عرفتو كزارة التربية بأنو " ىك الصؼ الثاني مف صفكؼ مرحمة الدراسة الاعدادية الثلبث التي يقبؿ فييا 

شيادة الدراسة المتكسطة كىي جزء مف المرحمة الثانكية تشمؿ الصفكؼ)الرابع بفرعيو العممي كالادبي، كالخامس بفرعيو العممي 
 ( 2012كالادبي، كالسادس بفرعيو العممي كالادبي( ". )جميكرية العراؽ/ كزارة التربية، 

 
 الفصؿ الثاني

 قةالإطار النظرم كالدراسات الساب

 النظرية البنائية: 
تنطمؽ ىذه النظرية مف قاعدة أساسية مفادىا أف الفرد يبني فيمو الخاص أك معرفتو بالاعتماد عمى خبراتو الذاتية  

 ( 752: 2013كيستعمؿ ىذه الخبرات لكشؼ غمكض البيئة المحيطة بو، اك حؿ المشكلبت التي تكاجيو. )قطامي، 
 (:CLMانمكذج ياكر البنائي )

انمكذجان تدريسيان حديثا الغاية منو مساعدة الطلبب عمى رفع مستكل تحصيميـ الدراسي  yager( 1991عمؿ ياكر )است 
بأسماء مختمفة في عدد مف الدراسات منيا: أنمكذج التعمـ البنائي، أك أنمكذج المنحنى البنائي في التعميـ كقد  الأنمكذجككرد ىذا 

 ( 370: 2014(. )زاير كاخركف،Susan Loucks 1990تبنتو كطكرتو سكزاف لككاس كاخركف)
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 ( في المكقؼ التعميمي:CLMخامسا / مراحؿ تطبيؽ أنمكذج ياكر البنائي )
 الاكلى / مرحمة الدعكة:

تيػدؼ ىػػذه المرحمػػة الػػى جػػذب انتبػػاه الطػػلبب كاشػػراكيـ فػػي النشػاط، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ تحفيػػزىـ الػػى مكضػػكع الػػدرس الجديػػد، 
 اج في تعممو كيتـ ذلؾ مف خلبؿ اساليب متعددة منيا:كدعكتيـ الى الاندم

 عرض مكاقؼ متناقضة. .1
 عرض صكر تقترح كجكد اشكالية أك )مشكمة( حقيقية. .2

طػػػػرح المشػػػػكلبت التػػػػي تتحػػػػدل قػػػػدراتيـ كتثيػػػػرىـ فكريػػػػان كتػػػػدفعيـ الػػػػى البحػػػػث كالتقصػػػػي كالتعقػػػػب لمكصػػػػكؿ الػػػػى الحػػػػػؿ. 
 (2007:471)زيتكف،

 س عمى معرفة ما لدل الطلبب مف معمكمات كخبرات سابقة مرتبطة بمكضكع الدرس.كفي ىذه المرحمة يحرص المدر  
 ثانيان / مرحمة الاستكشاؼ:

في ىذه المرحمة يتفاعؿ الطلبب مع الخبرات المباشرة التي تتمثؿ في العديد مف الانشطة الاستقصائية التي تثير لدييـ  
دـ اتزاف، كمف خلبؿ قياـ الطلبب بالأنشطة الفردية أك الجماعية التي الاجابة عنيا مما يجعميـ في حالة ع يصعبتساؤلات قد 

 (235: 2010مف خلبليا يبحثكف عف اجابات ليذه التساؤلات مما قد يؤدم الى اكتشافيـ لممفاىيـ ذات العلبقة. )عبد البارم،
الفرصة ليـ، لاف يكتشفكا بأنفسيـ  اذ تؤكد ىذه المرحمة اف ىدؼ التعمـ لـ يعد زيادة المعمكمات كتراكميا، كانما اتاحة 

 (15: 1995المعمكمات أم اف التأكيد يقع عمى عممية الاكتشاؼ كليس عمى الاشياء المكتشفة. )تماـ، 
 خلبؿ ىذه المرحمة عمى القياـ ببعض الاجراءات الاتية: الباحثكيحرص  
ؿ صػحيحة حػػكؿ المشػكمة أك الظػػاىرة تكضػيح اىميػة البحػػث بجمػع البيانػػات لمطػلبب لغػرض الكصػػكؿ الػى تفسػػيرات كحمػك  .1

 العممية المراد دراستيا.
تكجيػو الطػلبب الػػى نكعيػة الانشػػطة التعميميػة التػي ينبغػػي اف يقكمػكف بيػػا مػع التأكيػد عمػػى دقػة الملبحظػػات لمكصػكؿ الػػى  .2

 (216: 2006استنتاجات صحيحة. )زيتكف ككماؿ، 
 تكجيو الطلبب كمتابعتيـ في القياـ بالأنشطة التعميمية. .3
اتاحػػة الفرصػػة لعػػرض كمناقشػػة مػػا تكصػػمكا اليػػو مػػػف نتػػائج كحمػػكؿ كمسػػاعدتيـ للبنتقػػاؿ لممرحمػػة التاليػػة لاقتػػراح الحمػػػكؿ  .4

 كالتفسيرات.
 ثالثان / مرحمة التفسيرات كاقتراح الحمكؿ:

يـ الى يكجي ي ىذه المرحمة يتمثؿ دكر المدرس في مساعدتيـ عمى تطبيؽ ما تعممكه بأنفسيـ مف خلبؿ الانشطة، كماف
كيفية ربط ما يتعممكنو في حياتيـ اليكمية، اما عف دكر الطالب فاف ىذه المرحمة ىي مف اىـ المراحؿ الاربع بالنسبة لو لاف 

 ( 71-50: 2003الطالب ينتيي مف بناء معرفتو بنفسو كامكانية تطبيؽ كتعميـ ما تعممو في مكاقؼ جديدة. )داكد، 
 الاجراءات في ىذه المرحمة منيا: الباحث عمى القياـ ببعض حرصكلقد  

 .اجراء مناقشة جماعية بينو كبيف الطلبب إذ تطرح كؿ مجمكعة مف الطلبب الحمكؿ للؤسئمة المرتبطة بمكضكع الدرس.1
 . تسجيؿ حؿ كؿ مجمكعة عمى السبكرة.2
 الصياغة الصحيحة لمحمكؿ. . في حالة عدـ قدرة الطلبب عمى الصياغة الصحيحة لمحمكؿ المقترحة، كيتدخؿ الباحث لتعديؿ3
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 رابعان / مرحمة اتخاذ الاجراء:
تيدؼ ىذه المرحمة الى تكسيع كتعميؽ تعمـ الطلبب للؤفكار كالمعارؼ كالمفاىيـ التي تكصمكا الييا في المرحمة الثالثة،  

مكاقؼ تعميمية كتعممية جديدة نشاط أك انشطة ذات علبقة بالمكضكع المبحكث، أم انتقاؿ اثر التعمـ الى  اجراءكذلؾ مف خلبؿ 
 (474: 2007كفي ىذا تتحدل ىذه المرحمة الطلبب لاف يجدكا )تطبيقات عممية( كاف يتخذكا اجراءن لما تعممكه. )زيتكف، 

 ثانيا / الدراسات السابقة
 أكلا / الدراسات العربية:

ؿ مػػادة الفمسػفة كعمػـ الػنفس كتنميػػة ( فػي تحصػيCLMأثػر اسػتخداـ أنمػػكذج يػاكر البنػائي )" (:2014دراسػة المكسػكم) -1
 "  التفكير الإبداعي لدل طلاب الصؼ الخامس الأدبي

كمية التربية لمعمكـ الإنسانية كىدفت الدراسة الى معرفة: " أثر  –ابف رشد -بغداد –أجريت ىذه الدراسة في العراؽ 
نمية التفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ ( في تحصيؿ مادة الفمسفة كعمـ النفس كتCLMالبنائي ) ياكراستخداـ أنمكذج 

( طالب مف اعدادية دجمة لمبنيف التابعة لممديرية العامة لتربية محافظة كاسط 65الخامس الأدبي " تككنت عينة الدراسة مف )
 كاختار الباحث شعبتيف مف شعب الصؼ الخامس ألأدبي مثمت أحداىما المجمكعة التجريبية التي درست مادة الفمسفة كعمـ

( طالب بعد استبعاد الراسبيف منيا، كمثمت الثانية 30( كبمغ عدد طلببيا )CLMالنفس عمى كفؽ أنمكذج ياكر البنائي )
( طالب بعد استبعاد الراسبيف منيا، لمعاـ 30المجمكعة الضابطة التي درست المادة نفسيا بالطريقة التقميدية كبمغ عددىا )

معدؿ  –الذكاء  –ث في المتغيرات الاتية: )التحصيؿ الدراسي لمكالديف، العمر الزمني ـ( ككافئو الباح2014 – 2013الدراسي )
( 40التفكير الابداعي القبمي(كلقياس مستكل تحصيؿ الطلبب أعده الباحث اختباران تحصيميان بعديان مككنان مف ) –العاـ السابؽ 

خير ا﵀( كبعد تنفيذ التجربة طبقو الباحث اداتي البحث كاستعمؿ فقرة كاعتمد الباحث اختبار التفكير الابداعي الذم أعده )السيد 
( لعينتيف مستقمتيف كعينتيف مترابطتيف كاستعمؿ معدلات الصعكبة كالتمييز كفعالية T–testالكسائؿ الإحصائية:الاختبار التائي )

(. 2براكف كمربع كام )كا –تباط سبيرماف البدائؿ الخاطئة لمفقرات كمعامؿ ارتباط بيرسكف كمعادلة الفا كرك نباخ كمعادلة ار 
( عمى المجمكعة CLMكتكصمت نتائج الدراسة الى تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست عمى كفؽ أنمكذج ياكر البنائي )
 ر( -: ذ2014الضابطة التي درست عمى كفؽ الطريقة التقميدية في اختبارم التحصيؿ كتنمية التفكير البعدم. )المكسكم،

 / الدراسات الاجنبية:  ثانيا
أثػػر اسػػتخداـ أنمػػكذج الػػتعمـ البنػػائي فػي تػػدريس الرياضػػيات عمػػى التحصػػيؿ كتنميػػة الميػػارات )Chung(2000:)دراسػة  .1

 الرياضية لدل تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي(
ة: " أثر استخداـ أنمكذج أجريت ىذه الدراسة في الكلايات المتحدة الأمريكية في كلاية جكرجيا كىدفت الدراسة الى معرف 

تككنت  التعمـ البنائي في تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ كتنمية الميارات الرياضية لدل تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي "
( تمميذا مكزعيف بيف مجمكعتيف الاكلى تجريبية التي درست باستخداـ انمكذج التعمـ البنائي كبمغ 45عينة الدراسة مف)

( تمميذا ككافئو الباحث بيف 23ميذا، كالثانية ضابطة التي درست عمى كفؽ الطريقة التقميدية كبمغ عددىا)( تم22عددىا)
المجمكعتيف كاعد الباحث اختباران تحصيميان في مادة الرياضيات كقد أخضعو أداة الاختبار لشركط الصدؽ كالثبات، باستعماؿ 

ة الميارات الرياضية لأحد الباحثيف كقد تـ التحقؽ مف صدقة كثباتو كاستعمؿ كركنباخ ككذلؾ اعتمد اختبارا لتنمي -معادلة الفا
كتكصمت نتائج الدراسة الى تفكؽ المجمكعة التجريبية الكسائؿ الإحصائية كمنيا: الاختبار التائي كتحميؿ التبايف المصاحب، 

بالطريقة التقميدية في اختبارم التحصيؿ  التي درست باستخداـ انمكذج التعمـ البنائي عمى المجمكعة الضابطة التي درست
 ( Chung،2000.p.p.658كتنمية الميارات الرياضية )
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 ثالثا/ مؤشرات كدلالات عف الدراسات السابقة:
( 2008: اختمفت الدراسات السابقة في المكاف الذم أقيمت فيو التجربة منيا العربية كدراسة )الخالدم، . مكاف الدراسة1

( في العراؽ، كدراسات اجنبية كدراسة 2014( كدراسة )المكسكم،2012( كدراسة)الساعدم،2012كدراسة)المختار،
(Roth,1993( كدراسة )Chung,2000.في الكلايات المتحدة الأمريكية، أما البحث الحالي فقد أجرم تطبيقو في العراؽ ) 
المرحمة الثانكية كحتى المرحمة الجامعية، فقد تناكلت  : تناكلت الدراسات السابقة معظـ المراحؿ الدراسية مف.المرحمة الدراسية2

( المرحمة الثانكية Roth,1993( كدراسة )2008( المرحمة الابتدائية كدراسة )الخالدم، Chung,2000دراسة)
، أما البحث 2012( المرحمة الإعدادية كدراسة)الساعدم،2014( كدراسة )المكسكم،2012كدراسة)المختار، ( مرحمة الدبمكـ

 ( مف حيث المرحمة.2014( كدراسة )المكسكم،2012لحالي فقد تطابؽ مع دراسة)المختار،ا
( تمميذا 45( كانت)Chung,2000اختمفت اغمب عينات الدراسات السابقة حسب عدد أفرادىا، ففي دراسة) . حجـ العينة:3

( كانت 2012بة كدراسة)المختار،( طال70( كانت)2012( طالبان كدراسة )الساعدم، 59( كانت )2008كدراسة)الخالدم، 
 ( طالبان.58( طالبا، اما البحث الحالي فقد اعتمد )65( كانت )2014( طالبة كدراسة كؿ مف )المكسكم،56)
فقد استخدمت بعضيا الاختبار التحصيمي البعدم كمقياس الاتجاه : تباينت الدراسات السابقة في أداة البحث . أداة البحث4

( الاختبار التحصيمي البعدم كمقياس التفكير الاستدلالي، 2012(، كاعتمدت دراسة المختار )2008كدراسة الخالدم )
( الاختبار 2014( الاختبار التحصيمي البعدم كمقياس الميؿ، كاعتمدت دراسة المكسكم)2012كاعتمدت دراسة الساعدم )

كدراسة الاختبار التحصيمي البعدم، ( Roth,1993دراسة )التحصيمي البعدم كمقياس التفكير الابداعي، كاعتمدت 
(Chung,2000 الاختبار التحصيمي كاختبار تنمية الميارات الرياضية القبمي كالبعدم، أما البحث الحالي فقد استعمؿ )

 اختباران تحصيميان بعديا كمقياس قبمي كبعدم لمتفكير الإبداعي.
كسائؿ الإحصائية التي استعممتيا كىي في الأغمب الاختبار : أشارت معظـ الدراسات السابقة إلى الالكسائؿ الإحصائية. 5

( لعينتيف مستقمتيف، كمربع كام، كمعادلة ارتباط بيرسكف، كالكسط الحسابي، كتحميؿ التبايف، كمعامؿ T-Testالتائي)
-Tختبار التائي)الصعكبة كالقكة التميزية، كاختبار شيفيو، اما البحث الحالي فقد استعمؿ الكسائؿ الإحصائية الأتية: الا

Test ،لعينتيف مستقمتيف، كمربع كام، كمعادلة ارتباط بيرسكف، كالكسط الحسابي، كمعامؿ الصعكبة كالقكة التمييزية )
 كمعادلة حجـ الأثر.

 لقد تكصمت اغمب الدراسات السابقة إلى نتائج متشابية كمتقاربة، إذ كميا أثبتت كجكد فركقآ ذات. نتائج الدراسات السابقة:6
دلالة إحصائية لصالح المجمكعات التجريبية، كذلؾ كلب حسب أىداؼ الدراسة كالإجراءات المستعممة فييا، أما البحث 

 الحالي فستعرض النتائج في الفصؿ الرابع.
 

 الفصؿ الثالث
  منيج البحث كاجراءاتو

في الكصكؿ الى نتائج مكثكؽ بيا، كقد اتبع : يعد المنيج التجريبي مف اكثر المناىج العممية دقة ككفاءة أكلان / منيج البحث
 الباحث ىذا المنيج لتحقيؽ ىدفا بحثو، لأنو يعد المنيج الملبئـ كالمناسب لإجراءات البحث.

: يقصد بو خطة عمؿ لتنفيذ التجربة اذ يدرس الباحث فيو اثر المتغير المستقؿ في المتغير التابع ثانيان / التصميـ التجريبي
(، فالتصميـ التجريبي يعبر عف قدرة الباحث 195: 2004يمات التي تحكـ سمكؾ المتغير التابع )عطكم،لمتكصؿ الى التعم

عمى البحث اك الكصؼ الدقيؽ للئجراءات كالأساليب التي يستعمميا لمحصكؿ عمى إجابة عممية عند دراسة مشكمة بحثو 
اختيار تصميـ تجريبي مناسب لاختبار صحة  ( أذ ينبغي عمى الباحث قبؿ اجراء أم بحث123:2011)النعيمي كعمار،



 م4237/ شباط           جامعة بابل /الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية كلية التربية  مجلة        53العدد/

677 

النتائج المستنبطة مف الفركض، لذلؾ اعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجمكعتيف متكافئتيف احدىما 
 ( يبيف ذلؾ:1تجريبية كالاخرل ضابطة، كالشكؿ)

 ( التصميـ التجريبي لمبحث1شكؿ )
 نكع الاختبار ابعالمتغير الت المتغير المستقؿ المجمكعة

انمكذج ياكر  التجريبية
(CLMالبنائي) 

 . التحصيؿ.1
التفكير  .تنمية2

 الابداعي

 .اختبارالتحصيؿ البعدم.1
.اختبارالتفكير الابداعي 2

 الطريقة التقميدية الضابطة البعدم
 ثالثان/ مجتمع البحث كعينتو:

شخاص الذيف يككنكف مكضكع مشكمة البحث كالذيف يمكف أف يقصد بمجتمع البحث جميع الأفراد أك الأ . مجتمع البحث:1
 (14: 2007تعمـ عمييـ نتائج البحث. )السعداكم كاخركف،

كيتككف مجتمع البحث الحالي طلبب الصؼ الخامس الادبي في المدارس الثانكية كالاعدادية النيارية لمبنيف في مركز  
ـ( كلأجؿ تحديده زار الباحث مديرية تربية بابؿ 2015/2016لمعاـ الدراسي ) محافظة بابؿ التابعة لممديرية العامة لتربية بابؿ

 )شعبة الاحصاء( بمكجب كتاب تسييؿ الميمة الصادر مف جامعة بابؿ / كمية التربية الأساسية / قسـ الدراسات العميا.
عمميػػة لكػػي تمثػػؿ المجتمػػع تمثػػيلب  يقصػػد بالعينػػة أنيػػا جػػزء مػػف المجتمػػع يػتـ اختيارىػػا كفػػؽ قكاعػػد خاصػػة كأسػػس .عينػػة البحػػث:2

(، لػذا عمػى الباحػث عنػد اختيػاره لعينػػة 126: 2011صػحيحا كتحمػؿ الصػفات المشػتركة تعمػؿ عمػى تحقيػؽ اىػداؼ البحػث )الجبػكرم،
 بحثو أف تككف العينة ممثمة لممجتمع كاف تعبر بصدؽ عف الظاىرة مكضكع البحث كفيما يأتي كصفا لإجراءات اختيار العينة 

التابعة لممديرية العامة في تربية بابؿ الكاقعة في *()اختار الباحث )اعدادية الجياد لمبنيف( بالطريقة العشكائية نة المدارس:عي -أ
 حي الجمعية لتككف عينة البحث الاساسية لتطبيؽ التجربة فييا. 

الجياد بمكجب كتاب تسييؿ الميمة  بعد اف حدد الباحث المدرسة التي ستجرم فييا التجربة زاره اعدادية عينة الطلاب: -ب
الصادر مف المديرية العامة في لتربية بابؿ/ الأعداد كالتدريب كجد أف المدرسة تضـ شعبتيف لمصؼ الخامس الادبي )أ، 

لتحديد مجمكعتي البحث،إذ تـ اختيار شعبة )أ( لتككف المجمكعة  (*)ب(، فاعتمد الباحث طريقة السحب العشكائي البسيط
( طالبا كبعد استبعاد الطلبب الراسبيف 33( ككاف عدد طلببيا )CLMكالتي تدرس عمى كفؽ انمكذج ياكر البنائي ) التجريبية

( طالبا، كشعبة )ب( لتككف المجمكعة الضابطة كالتي تدرس بالطريقة التقميدية كالذم كاف عدد طلببيا 30اصبح عددىا)
( طالبا، كاف السبب في استبعاد الباحث لمطلبب الراسبيف مف 28ىا)( طالبا كبعد استبعاد الطلبب الراسبيف اصبح عدد30)

( طالب في المجمكعتيف 58العمميات الاحصائية حتى لا تؤثر خبراتيـ السابقة في دقة نتائج البحث ام بمجمكع )
 (1جدكؿ) ( يبيف ذلؾ:1كجدكؿ)

 تكزيع طلاب مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة قبؿ الاستبعاد كبعده
 مكعةالمج

 
 عدد الطلاب بعد الاستبعاد عدد الطلاب الراسبيف عدد الطلاب قبؿ الاستبعاد الشعبة

 30 3 33 أ التجريبية
 28 2 30 ب الضابطة

 58 5 63 المجمكع

                                                                 
ً البسٌط اذ كتب اسماء المدارس الثانوٌة والاعدادٌة على اوراق صغٌر * ة ووضعها فً كٌس ثم سحبت ورقة استعمل الباحث طرٌقة السحب العشوائ

 واحدة منها، كانت تحمل اسم مدرسة )اعدادٌة الجهاد للبنٌن(.

ً اذ كتب اسماء الشعبتٌن )أ( و)ب( على ورقتٌن صغٌرة ووضعها فً كٌس وسحب ورقة فكانت تحمل اسم  * استعمل الباحث طرٌقة السحب العشوائ
 خرى )أ( لتكون المجموعة التجرٌبٌة.شعبة )ب( لتكون المجموعة الضابطة وسحب الورقة الا
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 رابعان/ تكافؤ مجمكعتي البحث:
 أجرل الباحث التكافؤ بيف مجمكعتي البحث في المتغيرات الآتية: 

 با بالأشير..العمر الزمني لمطلبب محسك 1
 . التحصيؿ الدراسي لمكالديف. 2
 ـ(.2016/  2015. تحصيؿ الطلبب في مادة التاريخ الاكربي لمفصؿ الدراسي الاكؿ لمعاـ الدراسي)3
 (.Raven. اختبار الذكاء)رافف 4
 . درجات اختبار التفكير الابداعي القبمي.5

 خامسان / ضبط المتغيرات الدخيمة )غير التجريبية(: 
كاحػدة مػػف الإجػراءات الميمػة فػي البحػث التجريبػي مػػف اجػؿ تػكفير درجػة مقبكلػة مػف الصػػدؽ  الدخيمػةضػبط المتغيػرات يعػد  

الػداخمي لمتصػػميـ التجريبػي، كحتػػى يػتمكف الباحػػث مػف اف يعػػزك معظػـ التبػػايف فػي المتغيػػر التػابع الػػى المتغيػر المسػػتقؿ فػي البحػػث 
 ، لغػػرض الحفػػاظ عمػػػى سػػلبمة التجربػػة حػػاكؿ الباحػػػث قػػدر الإمكػػاف تفػػادم أثػػػر (، ك 2010:73كلػػيس الػػى متغيػػرات اخػػػرل. )ممحػػـ

 بعض المتغيرات الدخيمة في سير التجربة كمف ثـ تأثيرىا في النتائج.
 سادسان / مستمزمات البحث:

 . تحديد المادة العممية:1
ثنػػػاء التجربػػػػة عمػػػى كفػػػػؽ حػػػدد الباحػػػث المػػػػادة العمميػػػة المشػػػػمكلة بالبحػػػث التػػػػي سػػػتدرس لطػػػلبب مجمػػػػكعتي البحػػػث فػػػػي ا 

مكضػػػػػكعات الفصػػػػػكؿ الثلبثػػػػػة الاخيػػػػػرة مػػػػػػف كتػػػػػاب التػػػػػاريخ الاكربػػػػػي المقػػػػػرر تدريسػػػػػػو لطػػػػػلبب الصػػػػػؼ الخػػػػػامس الادبػػػػػي لمعػػػػػػاـ 
 ـ(.2015/2016الدراسي)

 . صياغة الاىداؼ السمككية: 2
لمملبحظػػة كالقيػػاس، يمكػف تعريػػؼ اليػدؼ السػػمككي بأنػو: رغبػػة فػػي احػداث تغييػػر متكقػع حدكثػػو فػػي سػمكؾ المػػتعمـ، قابػؿ  

( ىػػػدفان سػػػػمككيان لممجػػػاؿ المعرفػػػػي شػػػممت المسػػػػتكيات 108(، كصػػػاغ الباحػػػػث )68 – 67: 2001كمػػػف الممكػػػف تحقيقو.)سػػػػلبمة، 
، تطبيػػؽ، تحميػػؿ، تركيػػب، تقػػكيـ(، مكزعػػة عمػػى محتػػكل الفصػػكؿ الثلبثػػة الاخيػػرة مػػف كتػػاب  السػػتة مػػف تصػػنيؼ بمػػكـ )تػػذكر، فيػػـ

الاىػػػداؼ السػػػمككية عمػػػى مجمكعػػػػة مػػػف الخبػػػراء كالمتخصصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ التربيػػػة كعمػػػـ الػػػػنفس  التػػػاريخ الاكربػػػي، كعرضػػػت ىػػػذه
%( مػف اراء الخبػػراء، فضػػلب عػػف  95كطرائػؽ تػػدريس الاجتماعيػػات، كقػد عػػدت الاىػػداؼ صػػالحة اذا حصػمت عمػػى نسػػبة اتفػػاؽ )

( كىػػي أكبػػر مػػف القيمػػة 25,00 – 5,68ف )ذلػؾ قػػاـ الباحػػث باسػػتخراج مربػػع كػػام لآراء الخبػػراء، أذ تراكحػػت قيمػػة مربػػع كػػام بػػي
 ( كبذلؾ لـ تحذؼ ام فقرة.3,84الجدكلية البالغة )

 . اعداد الخطط التدريسية اليكمية: 3
الخطػة التدريسػػية ىػي مجمكعػػة مػػف الاجػراءات اك الخطػػكات المنظمػػة كالمترابطػة، يضػػعيا المػػدرس لنجػاح عمميػػة التػػدريس  

(، كفػي ضػػكء محتػكل الفصػػكؿ الثلبثػة الاخيػػرة 62 – 61: 2001عى لتحقيقػػو، )عبػد السػػلبـ، كتحقيقػان للؤىػػداؼ التعميميػة التػػي يسػ
كالاىػػػػػداؼ السػػػػػمككية تػػػػػـ اعػػػػػداد الخطػػػػػط التدريسػػػػػية لممجمكعػػػػػة البحػػػػػث، كتػػػػػـ عػػػػػرض نمػػػػػاذج منيػػػػػا عمػػػػػى مجمكعػػػػػة مػػػػػف الخبػػػػػػراء 

اجػراء التعػػديلبت عمييػا كالحصػػكؿ  كالمتخصصػيف فػي مجػػاؿ التربيػة كعمػػـ الػنفس كطرائػػؽ تػدريس الاجتماعيػات كقػػد اقتػرح بعضػػيـ
 %( منيـ لتأخذ صيغتيا النيائية لمتطبيؽ. 85عمى مكافقة اكثر مف )
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 سابعان/ اداتا البحث:
 الاختبار التحصيمي:  -أ

يعػرؼ بأنػػو أداة قيػػاس تعػػد كفػػؽ طريقػػة منظمػػة لتحديػػد مسػػتكل تحصػػيؿ الطػػلبب فػػي مػػادة دراسػػية تػػـ تعمميػػا مسػػبقان مػػف  
كبنػػاءان عمػػى ذلػػؾ  ،(52: 2007مػػى عينػػة مػػف الأسػػئمة التػػي تمثػػؿ محتػػكل المػػادة الدراسػػية. )السػػعداكم كاخػػركف، خػػلبؿ الإجابػػة ع

( فقػرة مػف نػػكع 40اعػد الباحػث اختبػاران تحصػيميان لقيػػاس تحصػيؿ طػلبب الصػؼ الخػػامس الادبػي فػي مػادة التػاريخ الاكربػػي مكػكف )
 نكع الاسئمة المقالية.( فقرات مف 10الاختيار مف متعدد ذم أربعة بدائؿ ك)

 : اختبار التفكير الابداعي-ب 
بعػػػد اطػػػػلبع الباحػػػث عمػػػػى عػػػدد مػػػػف الاختبػػػارات، كالمقػػػػاييس ذات العلبقػػػة بػػػػالتفكير الإبػػػداعي. كجػػػػد أف اختبػػػار تػػػػكرانس  

ئػػػـ لمبحػػػػث ( ىػػػك المقيػػػاس الملب1981المفظػػػي الصػػػكرة )أ( لقيػػػاس القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الإبػػػداعي، المعػػػػد مػػػف سػػػيد خيػػػر ا﵀ عػػػاـ )
الحػالي، إذ أفٌ ىػػذا الاختبػار قػػد تػـ إعػػداده فػي البيئػػة العراقيػة، كسػػبؽ أفٍ اسػتيعمًؿ فػػي العديػد مػػف الدراسػات العراقيػػة، كيمكػف تطبيقػػو 

 (.  10: 1981بطريقة جمعية في أم مستكل تعميمي ابتداءن مف الصؼ الخامس الابتدائي، كحتى المستكل الجامعي )خير ا﵀،
 

 الفصؿ الرابع
 عرض النتائج كتفسيرىا

 أكلان / عرض النتائج المتعمقة بالتحصيؿ:
 . النتائج الخاصة بالفرضية الصفرية الاكلى: 1
لػػيس ىنػػػاؾ فػػرؽ ذك دلالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتكل دلالػػػة لغػػرض التحقػػؽ مػػف الفرضػػية الصػػفرية الاكلػػػى التػػي تػػنص عمػػى انػػو ) -أ

جريبيػػة الػػذيف يدرسػػكف مػػادة التػػأريخ الاكركبػػي عمػػى كفػػؽ انمػػكذج ( بػػيف متكسػػط درجػػات تحصػػيؿ طػػلبب المجمكعػػة الت0.05)
تحصيؿ طلبب المجمكعػة الضػابطة الػذيف يدرسػكف المػادة نفسػيا بالطريقػة التقميديػة فػي  درجات( كمتكسط CLMياكر البنائي )

خرج المتكسػػػط طبػػؽ الباحػػث الاختبػػار التحصػػػيؿ النيػػائي عمػػى طػػلبب مجمػػكعتي البحػػث، كاسػػتالاختبػػار التحصػػيمي البعػػدم(، 
الحسػابي كالتبػايف كالانحػراؼ المعيػارم لػدرجات طػػلبب المجمكعتيف)التجريبيػة كالضػابطة( كباسػتعماؿ الاختبػار التػائي لعينيتػػيف 

( اذ بمػغ متكسػط المجمكعػة 0,05مستقمتيف فاتضح اف ىنػاؾ فػرؽ ذك دلالػة احصػائية لصػالح المجمكعػة التجريبيػة عنػد مسػتكل)
( فػػػػػػػػػػي حػػػػػػػػػػيف بمػػػػػػػػػػػغ متكسػػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػػات المجمكعػػػػػػػػػػػة 107,74( كتبػػػػػػػػػػػايف)10,38اؼ معيػػػػػػػػػػارم)( كانحػػػػػػػػػػر 73,37التجريبيػػػػػػػػػػة )
( اكبػػػػر مػػػػػف 2,820( ككانػػػػت القيمػػػػة التائيػػػػػة المحسػػػػكبة)144,24( كتبػػػػػايف)12,01( كانحػػػػراؼ معيػػػػارم)65,07الضػػػػابطة)
 ( يبيف ذلؾ:2( كجدكؿ)56( كبدرجة حرية)2,000الجدكلية)

 (2جدكؿ)
 لمتغير التحصيؿ  القيمة التائية المحسكبة كالجدكليةالمتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم ك 

عدد أفراد  المجمكعة
 العيٌنة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 التبايف

رية
الح
جة 

در
 

 القيمة التائية
مستكل الدلالة 

 0.05عند 

كبة
حس

الم
كلية 

جد
ال

 

 دلالة إحصائية 2,000 2,820 56 107,74 10,38 73,37 30 التجريبية
 144,24 12,01 65,07 28 الضابطة
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مما يدؿ ذلؾ عمى تفكؽ طلبب المجمكعة التجريبية التي درست مادة التاريخ الاكربي عمى كفؽ أنمكذج ياكر  
( عمى طلبب المجمكعة الضابطة التي درست عمى كفؽ الطريقة التقميدية، كبذلؾ نرفض الفرضية الصفرية الاكلى CLMالبنائي)

 ة البديمة.كتقبؿ الفرضي
 عرض النتيجة ذات الدلالة العممية: -ب

افتقدت البحكث التربكية كالنفسية لاستعماؿ الدلالة العممية لمدة كبيرة ما ادل الى اف تككف ىذه البحكث متكاضعة في  
رم البحث اذا ما ( كلمعرفة حجـ العلبقة بيف متغي492: 2007عدـ اظيار الدلالة العممية مقابؿ الدلالة الاحصائية )الشربيني،

كانت تمؾ العلبقة تعكد لعامؿ الصدفة اـ تعكد لممتغير المستقؿ )انمكذج ياكر البنائي( اكجد الباحث الدلالة العممية لأثر المتغير 
 (: 3المستقؿ في المتغير التابع باستعماؿ معادلة حجـ الاثر كما في جدكؿ)

 (3جدكؿ)
 بع الاكؿ)التحصيؿ(حجـ الاثر لممتغير المستقؿ في المتغير التا

 مقدار حجـ الأثر حجـ الأثر dقيمة  التابع المتغير المستقؿ

 متكسط 0.75 التحصيؿ (CLM)انمكذج ياكر البنائي
( كىي قيمة مناسبة لتفسير حجـ التأثير كبمقدار 0,75( التي تعكس مقدار حجـ الأثر كالبالغ )dكباستخراج قيمة ) 

في تحصيؿ الطلبب لمادة التاريخ الاكربي كفؽ التدرج الذم كضعو ككىيف لبنائي  ياكرمتكسط لمتغير انمكذج 
(Cohen,1988.) 

 ثانيان/ عرض النتائج المتعمقة بالتفكير الابداعي:
 عرض النتائج الخاصة بالفرضية الصفرية الثانية:.1
احصائية عند مستكل دلالة لغرض التحقؽ مف الفرضية الصفرية الثانية التي تنص عمى انو )ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالة  -أ

( بيف متكسط درجات تحصيؿ طلبب المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة التاريخ الاكربي عمى كفؽ انمكذج ياكر 0.05)
التقميدية في  ( كبيف متكسط درجات تحصيؿ طلبب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة نفسيا بالطريقةCLMالبنائي )

طبؽ الباحث اختبار التفكير الابداعي البعدم عمى طلبب مجمكعتي البحث كقاـ بداعي البعدم(، اختبار التفكير الا
بتصحيح الاجابات ثـ استخرج المتكسط الحسابي كالتبايف كالانحراؼ المعيارم لدرجات طلبب المجمكعتيف)التجريبية 

رؽ ذك دلالة احصائية لصالح المجمكعة باستعماؿ الاختبار التائي لعينيتيف مستقمتيف فاتضح اف ىناؾ ف كالضابطة(
( 690,11( كتبايف)26,27( كانحراؼ معيارم)103,97(، اذ بمغ متكسط المجمكعة التجريبية )0,05التجريبية عند مستكل)

( ككانت القيمة 287,64( كتبايف)16,96( كانحراؼ معيارم)85,46متكسط درجات المجمكعة الضابطة) في حيف بمغ
  ( يبيف ذلؾ:4( كجدكؿ )56( كبدرجة حرية)2,000( اكبر مف الجدكلية)3,161التائية المحسكبة)

 (4جدكؿ )
 لمتغير التفكير الابداعي البعدم المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالقيمة التائية المحسكبة كالجدكلية

 المجمكعة
عدد أفراد 
 العيٌنة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 التبايف

حري
 ال
رجة

د
 ة

 القيمة التائية
مستكل الدلالة 

 0.05عند 

كبة
حس

الم
كلية 

جد
ال

 

 690,11 26,27 103,97 30 التجريبية
 دلالة إحصائية 2,000 3,161 56

 287,64 16,96 85,46 28 الضابطة

جدكؿ) 20 )  
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( CLMالبنػائي )مما يدؿ ذلؾ عمى تفكؽ طػلبب المجمكعػة التجريبيػة التػي درسػت التػاريخ الاكربػي عمػى كفػؽ أنمػكذج يػاكر 
عمى طلبب المجمكعػة الضػابطة التػي درسػت عمػى كفػؽ الطريقػة التقميديػة، كبػذلؾ نػرفض الفرضػية الصػفرية الثانيػة كتقبػؿ الفرضػية 

 البديمة. 
 عرض النتيجة ذات الدلالة العممية: -ب

د لممتغيػر المسػػتقؿ انمػػكذج لمعرفػة حجػػـ العلبقػة بػػيف متغيػرم البحػػث اذا مػا كانػػت تمػؾ العلبقػػة تعػكد لعامػػؿ الصػدفة اـ تعػػك 
، اكجػػػد الباحػػػػث الدلالػػػة العمميػػػػة لأثػػػر المتغيػػػػر المسػػػتقؿ فػػػػي المتغيػػػر التػػػػابع باسػػػتعماؿ معادلػػػػة حجػػػـ الاثػػػػر ((CLMيػػػاكر البنػػػػائي

( CLM( كىي قيمة مناسػبة لتفسػير حجػـ التػأثير كبمقػدار كبيػر لأنمػكذج يػاكر البنػائي )0.85كباستخراج مقدار حجـ الأثر كالبالغ)
   نمية التفكير الابداعي.في ت

( عمػػى طػلٌبب المجمكعػػة (CLMالمجمكعػة التجريبيػػة الػذيف درسػكا كفػػؽ انمػكذج يػػاكر البنػائي طػػلٌببكىػذا يػدؿٌ عمػػى تفػكؽ  
 الضابطة الذيف درسكا بالطريقة التقميدية، كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الثانية كتقبؿ الفرضية البديمة. 

 ثانيان / تفسير النتائج:
 فسير النتائج الخاصة بمتغير التحصيؿ: . ت1

فػي ضػكء النتػائج التػػي تػـ عرضػيا، يعػػزك الباحػث الػى أف سػبب تفػػكؽ المجمكعػة التجريبيػة التػػي درسػت باسػتعماؿ انمػػكذج 
 عمى طلٌبب المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في التحصيؿ يعكد إلى: ( CLM) ياكر البنائي

جعؿ الطلٌبب محكر العممية التعميمية كمنحيـ الحرية في التعبير عف آرائيـ في جك يسكده ( CLM)لبنائي أف انمكذج ياكر ا. 1
 المرح كالمتعة بعيدا عف التعقيد كالممؿ مما اثر ايجابيان في تحصيميـ الدراسي.

كمشاركتو الفاعمة في الدرس مف . إف استعماؿ انمكذج ياكر البنائي في التدريس، ساعد الطالب في بناء المعرفة بيف أقرانو 2 
خلبؿ المجمكعات، كخمؽ اتجاىات ايجابية نحك متابعة الدرس، كاحتراـ الرأم، كاكتساب لغة الحكار مف طريؽ المناقشة 

 كالحكار مع المجمكعة. 
كمناقشيا، مف  . إف استعماؿ انمكذج ياكر البنائي في تدريس مادة التاريخ الاكربي عزز اشتراؾ الطلٌبب في تكليد الأفكار3

خلبؿ طرح مجمكعة مف الاسئمة كمناقشتيا أك الاحداث المتناقضة لإيجاد الحمكؿ المناسبة ليا، كتحديد الافكار كتعديميا مف 
 خلبؿ الانشطة التي يقكـ بيا الطالب مع أقرانو في المجمكعة الكاحدة. 

 تعممة في مكاقؼ جديدة.  . أف انمكذج ياكر البنائي جعؿ الطالب قادرا عمى تطبيؽ كتعميـ ما4 
 . تفسير النتائج الخاصة بمتغير تنمية التفكير الابداعي:2

فػي ضػكء النتػائج التػي تػـ عرضػيا، يعػزك الباحػث الػى أف سػبب تفػكؽ المجمكعػة التجريبيػة التػي درسػت باسػتعماؿ انمػكذج  
 لتفكير الإبداعي قد يعكد إلى: ياكر البنائي عمى طلٌبب المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في ا

يتػػػيح لممػػػػدرس أف يراعػػػػي الفػػػػركؽ الفرديػػػة بػػػػيف الطػػػػلبب ممػػػػا يػػػؤدم الػػػػى تنميػػػػة التفكيػػػػر  اف اسػػػتعماؿ انمػػػػكذج يػػػػاكر البنػػػػائي .1
 الابداعي. 

ليمػػارس مكٌػف الطػلبب مػػف انتػاج الأفكػار، كتنشػيط الػذىف اف اسػتعماؿ انمػكذج يػاكر البنػائي فػي تػػدريس مػادة التػاريخ الاكربػي .2 
 عمميات عقمية متنكعة.

. اف أتاحو الفرصة اماـ الطالب لمنقاش مع زملبئو كمع المدرس يمنحو الفرصة في التفكير في تكليد أكبر عدد ممكف مف 3
 الحمكؿ مما يشجع في تنمية التفكير الابداعي. 

البنائي، إذ اف الطلٌبب في ىذه المرحمة قد  . إفَّ المرحمة الإعدادية مف المراحؿ الدراسية الملبئمة لاستعماؿ انمكذج ياكر4
 بمغكا مرحمة مف النضج العقمي مما أىميـ إلى تقبؿ برامج تنمية التفكير الابداعي.
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 الفصؿ الخامس
 الاستنتاجات كالتكصيات كالمقترحات

 أكلان / الاستنتاجات: 
 : يأتيت فيمافي ضكء نتائج البحث الحالي تكصؿ الباحث الى مجمكعة مف الاستنتاجات تمثم 

فػػػي التػػدريس ينسػػجـ مػػع متطمبػػات التربيػػػة الحديثػػة كالتطػػكر العممػػي كلاسػػيما فػػػي  (CLM)اسػػتعماؿ أنمػػكذج يػػاكر البنػػائي  إف .1
 الميداف التربكم. 

فػػػي مػػادة التػػػاريخ الاكربػػػي لػػو اثػػػر فػػي رفػػػع التحصػػػيؿ الدراسػػي مقارنػػػة بالطريقػػػة  (CLM)التػػدريس بػػػأنمكذج يػػاكر البنػػػائيإف  .2
 التقميدية.

لو أثران في تنمية التفكير الإبداعي لدل طلبب الصؼ الخامس الادبي مقارنة ( CLM)أف التدريس بأنمكذج ياكر البنائي  .3
 بالطريقة التقميدية.

( مػػػف الطالػػػب المحػػػكر الأسػػػاس فػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ إمػػػا المػػػدرس فػػػيكمف دكره فػػػي التكجيػػػو CLMيجعػػؿ انمػػػكذج يػػػاكر البنػػػائي ) .4
 لصحيح في العممية التعميمية.كالإرشاد نحك المسار ا

 إف اعتماد ىذا الانمكذج مكف الطلبب مف ربط ما لدييـ مف معمكمات سابقة مع المعمكمات الجديدة التي حصمكا عمييا. .5
في تدريس المكاد الاجتماعية كلاسيما  . تنظيـ دكرات تدريبية لممدرسي كالمدرسات عمى ىذا الانمكذج للئفادة منو كتطبيقو6

 خ.التاري
 ثانيان / التكصيات:

في ضكء ما اسفرت عنو نتائج البحث الحالي أستخمص الباحث مجمكعة مف التكصيات قدميا لممتخصصيف في كزارة 
 التربية العراقية تمثمت فيما يأتي: 

 ؿ الدراسي.تدريس، ككنو يساعد في رفع التحصيال. ضركرة تكجيو المدرسيف إلى الاىتماـ باستعماؿ أنمكذج ياكر البنائي في 1
 . ضركرة التأكيد عمى أىمية استعماؿ مدرسي كمدرسات التاريخ لمنماذج التدريسية الحديثة في تدريس مادة التاريخ الاكربي.2
. عقد دكرات تدريبية كتطكيرية لممدرسي كمدرسػات التػاريخ حػكؿ كيفيػة اسػتعماؿ النمػاذج التدريسػية الحديثػة كمػف ضػمنيا أنمػكذج 3

 ياكر البنائي.
 أثراء المناىج الدراسية كمنيا مناىج مادة التاريخ بالنماذج الحديثة التي تسيـ في تنمية ميارات التفكير الإبداعي. .4
. ضػركرة قيػػاـ المتخصصػيف فػػي كضػع المنػػاىج تػػكفير بيئػة تعميمػػة حيكيػة كتفاعميػػة تعتمػػد التفكيػر كتبعػػد الممػؿ كالضػػجر كالتػػي 5

 تتسـ بيا اغمب المكاضيع التاريخية. 
 ثالثان / المقترحات: 

 استكمالان لمبحث يقترح الباحث ما يأتي:  
إجػراء دراسػػات مماثمػػة لمبحػػث الحػالي لبيػػاف اثػػر انمػػكذج يػػاكر البنػائي فػػي التحصػػيؿ عمػػى مراحػؿ دراسػػية كمػػكاد أخػػرل كعمػػى  .1

 كلب الجنسيف. 
 جاىات العممية.إجراء دراسات مماثمة لمبحث الحالي لمتغيرات أخرل كتنمية التفكير الناقد كالات .2
 إجراء دراسات مقارنة بيف انمكذج ياكر البنائي مع نماذج تدريسية أخرل في تنمية التفكير الابداعي.  .3
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