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    إهداء 

 ...أهدى هذا العمل المتواضع إلى 

أن يمتعها بموفور الصحة والعافية وأن يوفقها دوماا للا    داعياً الله  .. أمى الحبيبة 

 .فاللهم جازها عن  خير الجزاء. العمل الصالح وأن يرضيها عن 

أن يمتعااب بموفااور الصااحة والعافيااة وأن يوفقااب   داعياااً الله   ... والدى الحبيب 

 .فاللهم جازه عن  خير الجزاء. دوما لل  العمل الصالح وأن يرضيب عن 

   ًيرا ِّ ارْحَمْهُمَا كَمَا رَبَّيَانِّي صَغِّ    رَب 

 ...وأسرتى الصغيرة  ةيلاغلا إلى زوجتى 

 .أن يبارك فيهم وأن يوفقهم للعمل الصالح ، وأن يجازيهم عن  خير الجزاء داعياً الله  
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    شكر واجب 

التعلم أثر استراتيجية : "يعتبر هذا الكتاب ملخص لرسالة دكتوراة بعنوان 

حل مشكلات  الرياضيات لدى تلاميذ  مهارات التشارك  القائم عل  الحاسوب عل  تنمية

 .، بكلية التربية جامعة المنوفية" الصف الثان  الإعدادى

وينتهز الكاتب هذه الفرصاة لتقاديم خاالص الشاكر والتقادير لكال ماف سااهم فا  هاذا العمال 

 :وناقشوا هذا العمل المتواضع وهم  وأخص بالذكر الأساتذة  الأفاضل الذى أشرفوا

 :لجنة الإشراف والمناقشة: أولا

أساااتاذ المنااااهج ورااار  تااادريس  - سععععيد جعععابر المنعععوفى/ الأساااتاذ الااادكتور   

 جامعة المنوفية –كلية التربية  - الرياضيات

 –مدرس المناهج ورر  التدريس الرياضايات  – محمد السيد الدمرداش/ الدكتور  

 .جامعة المنوفية –كلية التربية 

 :لجنة المناقشة: ثانيا   

أسااتاذ ورئاايس قلاام المناااهج وراار   – فتيحععة أدمععد بطععي / الأسااتاذة الاادكتورة  

 .جامعة المنوفية –تدريس الرياضيات بكلية التربية 

أساااتاذ المنااااهج ورااار  تااادريس  – إبعععراهيم أدمعععد  طيعععة/ الأساااتاذ الااادكتور  

 .التربية جامعة الزقازيقالرياضيات ورر  تدريس الرياضيات بكلية 

ولا يلعن  ف  هذا المقام للا أن أدعو الله تعال  لهم جميعا أن يجازيهم عن  خيرا وكل ماف 

 .ساهم ف  لخراج ونشر هذا العمل
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 المقدمة

 

الاذى أمرناا الحمد لله الذى أنعم علينا بالعلم والاتعلم، وجعلناا علا  درب العلام 

، وقل رب زدن  علماابالاستزادة منب مادامت الحياة تدب ف  عروقنا ، فقال تعال  

رلاب العلام فري اة علا   ":   بطلب العلم والبحث فياب، فقاال    كما أمرنا النب  

لْـمًا سَلكََ اللهُ بِّبِّ رَ " كما قال " كل مللم  يقاً يطَْلبُُ فِّيبِّ عِّ يقاً مَفْ سَلكََ رَرِّ افْ رُارُ ِّ رِّ مِّ

 ."الْـجَنَّةِّ 

فااي  اال التطااور التكنولااوج  المتنااام  فااي جميااع المجااالات، دعاات مع اام و

التوجهااات التربويااة المعاصاارة للاا  ضاارورة تفعياال الااتعلم النشاا  القااائم علاا  دمااج 

علا  تلاك التوجهاات تكنولوجيا الحاسوب ضمف تعليم وتعلم المواد الدراسية، وأكادت 

م التعليم قبل الجامع  هاو لحادان نقلاة نوعياة للتحاول للا  التحدى الحقيق  ف  ن اأن 

اساتخدام التكنولوجياات الحديثاة الملائماة  ماف خالال  نموذج تربوى جديد يقوم علا 

راار  واسااتراتيجيات تياار تقليديااة تركااز علاا  المااتعلم، وتعماال علاا  تنميااة قدراتااب 

المعااار  ، مااف خاالال تااراب  بطريقااة علميااة صااحيحة الذاتيااة فاا  حاال المشااكلات

 .والمهارات الإنلانية والاجتماعية المتكاملة

ولقااد كااان ين اار للاا  حاال المشااكلات فااي الرياضاايات علاا  أنهااا مجموعااة 

مهااارات من مااة وتالبااا مجااردة مثاال التااي تلااتخدم فااي حاال المعااادلات الرياضااية، 

بحيث يكون لتلك المشكلات لجابات مباشرة تعتمد عل  حلاول منطقياة ذات لجاباات 

ولكف مع بداية العقاديف الماضاييف و هاور ن رياات الاتعلم المعرفا  تحاول  أحادية،

حل المشكلات لل  نشار ذهنا  يتكاون ماف مهاارات معرفياة بحياث يشامل مهاارات 

التفكير العليا، وأصبحت الحاجة ملحة لاكتلاب هذه المهارات خصوصاا ماع التقادم 

عمليااة تعلاايم وتعلاام التكنولااوجي، والتحااديات التااي تلااتدع  دمااج التكنولوجيااا فااي 

 .الرياضيات

وقد أشارت الأدبيات والدراسات اللابقة لل  أهمية اكتلـاب مهاـارات حاـل 

( 00، 9002المليجااا ، )المشاااكلات، وماااف ذلاااك  ماااا ذكاااره  
(  )

أن مهاااارة حااال 

المشكلات تعتبر مف أقدم المهارات العقلياة التاي عرفهاا الإنلاان، فالقادرة علا  فهام 

المشكلة، واتصالها بمشكلة أبل  أو خبرة سابقة، والتنبؤ باالحلول الممكناة، ولنجااز 

تلك الحلول حت  تحل الملألة، وبدون القدرة عل  حل المشكلات فإن حياة الإنلاان 

وبالتااالي فتعلاايم الرياضاايات مااف خاالال حاال المشااكلة يلاااعد . نفلااب تصاابح مهااددة

 .التلاميذ عل  تنمية مهاراتهم الرياضية، وتطبيقها في حل مشاكل الحياة اليومية

                                                 

(

 

 The American (APA)  يتبع الباحث الإصدار السادس لنظام التوثيق الخاص بالجمعية الأمريكية للعلوم النفسية (

Psychological Association  
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أن مهاارات حال للا    (Georgia& Symeon, 2007, 3)وأشاارت دراساة 

المشكلات لها ربيعة و يفية مزدوجة تشتمل عل  و يفة معرفية وما وراء معرفية 

وتاارتب  بااب وفقااا للمشااكلة المطلااوب حلهااا وعمليااات تااذكر المعلومااات ذات الصاالة 

وو يفاااة تعلااايم التفكيااار  بمعنااا  أن لشاااراك التلامياااذ فاااي أنشاااطة حااال . بالمشاااكلة

،  Thinkingالتفكياار : المشااكلات يلاااعدهم علاا  اكتلاااب المواقااف المفياادة مثاال

فاي    Productivityياة ، والإنتاج Creativity ، الإبادا  Flexibility المروناة

 .الحياة الحقيقية، فحل المشكلات مرتب  بالفعل بتعلم مهارات عل  مدى أبعد

 

وتعتبر استراتيجيات حل مشكلات الرياضيات ماف الاساتراتيجيات الحديثاة 

 9002ساعادة، )الفعالة ف  التدريس الت  تجعل المتعلم فعالا فا  الدراساة، فأوضاح 

اتيجيات فعاليااة، فقااد تاام اسااتخدامها بنجااا  ولماارات أنهااا مااف أكثاار الاسااتر( 570، 

عديدة كنشار فردى تارة وكنشار جماع  تارة أخارى، لاسايما وأنهاا تمثال نموذجااً 

متطوراً للتعلم بالتجربة والخطأ، وبالتال  فه  تؤدى لل  فهم حقيق  لما يقومون بب، 

 .الفهم ف  حيف يندر عل  أساليب الحفظ والتلقيف أن توصلهم لل  مثل هذا

 

وتعتباار الرياضاايات مجااالا خصااباً لمثاال هااذه المهااارات والتاادريب علاا  

اكتلااابها، فهاا  تتميااز بالبنيااة المنطقيااة والتراكميااة المترابطااة، ولكااف مااع  هااور 

الأن مااة التكنولوجيااة الحديثااة تحااول الن اار للااي الرياضاايات مااف تلااك المن ومااة 

القادرة علاي مواجهاة المجردة للي ن ام متلق يهد  للي تنمية التفكير والتواصال و

وحل المشكلات، مع الاستفادة بما تقدمب هذه التكنولوجيات الحديثة مف توفير الوقت 

 (.9ب، 9000اللعيد،)والجهد عل  المعلم والمتعلم، وتير ذلك مف الإمكانيات المتعددة 

وهذا ما أشارت لليب وثيقة المعايير القومياة المصـاـرية فا  سابيل الوصاول 

العمل المدرس ، وهو ضرورة تنمياة أجياال ملاتقبلية قاادرة علا   لل  اعتماد جودة

التعامل مع الن م المعقادة والتكنولوجياا المتقدماة والمنافلاة فاي عاالم متغيار، تعتماد 

علا  صانع المعرفاة وحال المشاكلات مااف خالال تفعيال التكنولوجياا وتعادد مصااادر 

رفة ومواكباة التطاورات التعلم مع تنمية المهارات اللازمة لذلك في  ل مجتمع المع

 (.9007،900عبده،. )الحديثة

 

وأي ا ركزت المعاايير العالمياة للمجلاس الاورن  لمعلما  الرياضايات فا  

 National Council of Teachers of Mathematics أمريكاااا 

(NCTM,2011)   ،علاا  أهميااة تفعياال التكنولوجيااا فااي تعلاايم وتعلاام الرياضاايات

يات وتعماال علاا  تحلاايف تعلاام التلاميااذ مااف خاالال وأنهااا تااؤثر فااي تعلاايم الرياضاا

العرض البصـرى والمعالجة التفاعلية، كما أكادت علا  ضارورة ربا  الرياضايات 

بالحياااة اليوميااة للتلاميااذ وذلااك مااف خاالال تمركااز مناااهج الرياضاايات حااول حاال 

  .المشكلات بدلا مف تمركزها حول تركيبها الداخل 
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البااارامج الحاساااوبية، وانتشاااار المعرفاااة ولقاااد أدى التطاااور الكبيااار فاااي لنتااااج 

التكنولوجيااة باايف راالاب الماادارس والمعلماايف، للاا  لجااراء العديااد مااف الدراسااات 

لتجريب بعض بارامج الحاساوب فاي مجاال تنمياة مهاارات حال المشاكلات والقادرة 

عل  حلها، وف  التغلب عل  الصاعوبات التاي تواجاب المتعلمايف فاي مراحال التعلايم 

 . المختلفة

هذه البرامج الحاساوبية التفاعلياة برناامج مايكروساوفت للرياضايات،  ومف

وهو أحد البرامج مفتوحة المصدر عل  الإنترنت مف خلال موقاع الشاـركة المنتجاة 

 Computerويتمياز هاذا البرناامج بأناب يادعم أن ماة الجبار الحاساوبية .  للبرناامج

Algebra Systems (CAS) ل البيان  لأى مشاكلة ، لضافة لل  ذلك فهو يتيح الح

،  Dimantion 3&2رياضية مف خلال ناوع  العارض الثناائ  والثلاثا  الأبعااد 

ويمكف للتلميذ مف خلالب تعلم رر  حل جميع مشكلات الرياضيات والتي يوضاحها 

البرنامج، لاذلك يمثال البرناامج مصادرا ماف مصاادر الاتعلم الإلكترونياة التاي يمكاف 

 .عليم وتعلم الرياضياتالاعتماد عليها في عمليات ت

 

عل  جائزة التميز مف مجلة  برنامج مايكروسوفت للرياضياتوقد حصل 

، كأحد التقنيات والبرامج الت  تلاعد المعلميف عل  9000التكنولوجيا والتعلم لعام  

تقنيات العمل التعليم  في الحياة الحقيقية مف حيث توفير تعليم وتقييم أف ل، وتعلم 

 . (Awards of Excellence Winners, 2008)لتلاميذهم   أف ل

كما تم اختياره ضمف أف ل ستة برامج للكترونية مختارة تدعم التكنولوجيا كأحد 

الأدوات الأساسية في تعزيز تعليم وتعلم الرياضيات للمراحل التعليمية المختلفة  

للمشكلات الرياضية  وه  برامج تفاعلية تدعم الرب  بيف الحلول الجبرية والبيانية

مع التغذية الراجعة للمشكلة المدخلة، مف خلال ما يعـرضب البرنامج 

(Butisita,2012.) 

 

برامج مشرو   وكذلك تم اختيار برنامج مايكروسوفت للرياضيات ضمف

دعم التكنولوجيا في المدارس : وزارة التربية والتعليم الذى كان تحت عنوان

 The Technology for Improved Learningوتحليف الأداء التعليمي 

Outcomes (TILO)  ، وهو مشرو  قام بهد  تحليف جودة التعليم والتعلم

والإدارة المدرسية مف خلال تدريب المعلميف والموجهيف والإدارييف عل  استخدام 

أدوات التكنولوجيا بطر  محددة، ثم الاستخدام الفعال للتكنولوجيا داخل الفصول 

ف خلال الأنشطة المختلفة، مع تقديم برامج للكترونية وأساليب تعلم الدراسية م

نشطة لزيادة المهارات المعرفية ومهارات التفكير التحليل  وحل المشكلات لدى 

 .التلاميذ
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أن تفعيال بارامج الحاساوب فاي تعلايم وتعلام اللابقة عل  أكدت الدراسات و

فاهيم والعمليات الرياضية، ماع الرياضيات كان عامل جذب للتلاميذ عل  لدراك الم

لتاحة الفرصة لتوفير الوقات والجهاد علا  المعلام والتلمياذ ، كماا يتايح للتلامياذ حال 

 . الكثير مف مشكلات الرياضيات، فيزداد الحماس والرتبة للاستمرار في التعلم

ومف التغـيرات التي  هـرت عل  تكنولوجياـات القارن الواحاد والعشاـريف أنهاا 

حياث تطاـورت ماف مجاـرد أدوات تكنولوجياة محادودة للا  تكنولوجياات تشااركية، 

تشابكت كل عناصر العملية التعليمية وأررافهاا، وتادا  المعلام والتلمياذ شاركاء فاي 

مااف خاالال شاابكات تبااادل  صااياتة المحتااوى، وصااار الااتعلم ملاالأولية كاال الأراارا 

 9 90الفاار، )أكاد وعل  ذلك .  المعرفة والخبرات و الآراء في مجتمع معلم متعلم

أن مجتمعاتنا أصبحت في حاجة ماسة لل  حال الق اايا والمشاكلات المتفاقماة ( 0، 

مف خلال التفكير المشترك والعمل الجماعي، والهجرة مف ضيق الجهد الفردي الا  

 .، و نبذ الذاتية وتبني المجتمعية سعة العمل الجماعي

 

الاااتعلم وماااف هاااذه الاساااتراتيجيات الحديثاااة فاااي هاااذا المجاااال لساااتراتيجية 

 Computer-Supported Collaborativeالتشااارك  القااائم علاا  الحاسااوب 

Learning (CSCL)  وها  تاوفر للتلامياذ فارت الاتعلم وبنااء المعرفاة وتباادل ،

صااغيرة ماف المتعلمايف فاي لنجااز عماال أو الخبارات ماف خالال تشاارك مجموعاات 

مهمااة مااا، بالاعتماااد علاا  مصااادر المعلومااات المتنوعااة عباار أجهاازة الحاسااوب، 

ويختلف التفاعل مف حيث كونب وجها لوجاب، أو عبار شابكة الإنترنات، عاف ررياق 

الاتصال المتزامف أو تير المتازامف ، وذلاك بهاد  تحقياق مباادم العمال الجمااع  

ماعياااة بااايف أفاااراد المجموعاااات المتشااااركة،  كماااا يتمياااز الاااتعلم والعلاقاااات الاجت

التشارك  عف تيره مف أنوا  التعلم الجماع  فاي كوناب لعطااء الفرصاة للمتعلمايف 

، (5 90عبااد العااار ، )لتقاساام ساالطة وملااؤولية الااتعلم باايف المعلاام والمتعلماايف 

 (.  5 90نصار، )

  

حديثااااة مطلباااا ملحًااااا وعلااا  ذلاااك أصاااابح الأخاااذ بهااااذه الاساااتراتيجيات ال

ذلاك أناب أصابحت هاذه . وضروريا لمواكبة التطورات المتلاحقة ف  كافة المجاالات

الاستراتيجيات الحديثة توفر العدياد ماف العوامال التا  تلااعد المتعلمايف علا  بلاو  

 .الأهدا  المنشودة مف عملية التعلم

 ويجاااذ هاااذا الكتااااب متلاااقا ماااع تلاااك ال ااارورة، حياااث يعااارض كيفياااة تفعيااال

فاا  تعلايم وتعلاام الرياضايات مااف خالال اسااتخدام أحاد الباارامج  CSCLاساتراتيجية 

 .الحاسوبية الحديثة ، وكيفية دمج ذلك ف  الحصص الدراسية
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 ماذا تناولت فصول الكتاب؟

التعلاايم  مدامبااأحااد التكنولوجيااا ك مباادأ مااف الكتاااب للاا  الفصللل الولتعاارض 

حيااث تاام التعاارض لأهميااة تكنولوجيااا الحاسااوب مااف حيااث  والااتعلم فاا  الرياضاايات

التفعيل والمعوقات وكذلك البرامج الت  يمكف استخدامها ف  هذا الصدد، والت  منها 

 .برنامج مايكرسوفت للرياضيات

تم التعارض للا  اساتراتيجية التعلايم التشاارك  القاائم  الفصل الثانىومف خلال 

علاا  الحاسااوب، حيااث تاام التعاارض لمفهااوم الاسااتراتيجية والعلاقااات بينهااا وباايف 

الاسااتراتيجيات اللااابقة مثاال اسااتراتيجية الااتعلم التعاااون  وأوجااب الشاابب والفاارو  

، والأدوات  لهاا كيفية تفعيل هذه الاستراتيجية وكيفية توفير البيلأة المناسبةوبينهما، 

المختلفااة التاا  يمكااف اسااتخدامها فاا  الااتعلم التشااارك  ، كمااا تاام اسااتعراض بعااض 

 .التجارب العالمية ف  تطبيق الاستراتيجية

 

مااف حيااث مهععاراح دععل مشععريح الرياضععياح    الفصللل الثاللل   واسااتعرض

خصائص مشكلات الرياضيات ودواعا  الاهتماام بحال هاذه المشاكلات، والعوامال 

لذلك ، والاستراتيجيات الملاتخدمة فا  هاذا المجاال ، واخيارا كيفياة تفعيال  اللازمة

 .الاستراتيجية المقترحة لتنمية مهارات حل مشكلات الرياضيات

 

بهد  قياس أثر هذه الاستراتيجية عل  تنمية الاساتراتيجية  الفصل الرابعوجاء 

حيث تم استعراض الأسلألة والفروض  عل  تنمية مهارات حل مشكلات الرياضيات

البحثية ونتاائج اختباار صاحة هاذه الفاروض والتفلايرات التربوياة لهاذه النتاائج ماع 

 .تقديم التوصيات والمقترحات لبحون أخرى

 

وينته  هذا المؤلف بعدة ملاحق يمكف أن تفيد القارم والباحث المتخصص ف  

 .تربويا بحون أخرى، وه  اختباران تم بناءهما وتحكيمهما

وف  الختام ندعو الله تعال  أن يجعل هذا العمل ف  ميازان حلاناتنا، وأن يكاون 

 .خير معيف للباحثيف اللائريف عل  درب العلم، لنب نعم المول  ونعم النصير

 

 المؤلف
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 فهــــرس الموضوعات

 

 الصفحة الموضــــــــــوع

 الرياضياحالترنولوجيا  فى تعليم وتعلم : الفصل الأول

 0  التكنولوجيا مبدأ مف مبادم تعليم وتعلم الرياضيات(  - )

 90 تحديات تلتدع  دمج تكنولوجيا الحاسوب ف  التعليم( 9- )

 99 أهمية تكنولوجيا الحاسوب في تعليم وتعلم الرياضيات(  3- )

 90 معوقات استخدام تكنولوجيا الحاسوب في التعليم ( 5- )

 97 التعليم القائم عل  الحاسوبن ام ( 0- )

 92 برامج الجبر الحاسوبية     ( 2- )

 30   برنامج أبلوسيكس (  -2- )          

  3 الجبريتور    برنامج( 2-9- )          

 39 برنامج الجيوجبرا( 2-3- )          

 35 برنامج مايرروسوفت للرياضياح  ( 7-6-3)          

  

 إستراتيجية التعلم التشاركى القائم  لى الحاسوب: الفصل الثانى 

 52 التعلم التشارك (  -9)

 00 التعلم التشارك  والتعلم التعاون ( 9-9)

 00 لستراتيجية التعلم التشارك  القائم عل  الحاسوب( 9-3)

 00 مقدمة تاريخية(  -9-3)                 

 CSCL 00الفللفة الن رية لإستراتيجية ( 9-3-9)                 

 CSCL 23تعريف لستراتيجية  ( 9-3-3)                 

 CSCL 22نماذج لإستراتيجية  ( 9-3-5)                 

 CSCL 22 مزايا وفوائد استخدام (  9-5)

  CSCL 7بيلأة التعلم ف  ( 9-0)
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 الصفحة الموضــــــــــوع

 CSCL 70دور التلميذ ف  (  -9-0)         

 CSCL 70دور المعلم ف  ( 9-0-9)         

 CSCL 09دور التكنولوجيا  ف  ( 9-0-3)         

 CSCL 05مهارات التعلم  ف  ( 9-0-5)         

 CSCL 00تفاعل المشاركيف أثناء التعلم  ف  ( 9-0-0)         

  CSCL 2ف  أدوات التعلم ( 2- 9-0)         

 CSCL    00بعض التجارب العالمية  ف   تطبيق ( 9-2)

 

  مهاراح دل مشريح الرياضياح: الفصل الثالث         

 02  مشكلات الرياضيات(  -3)

 00  خصائص مشكلة الرياضيات ( 3-9)

 0   دواع  الاهتمام بحل مشكلات الرياضيات ( 3-3)

 9   العوامل اللازمة لحل مشكلات الرياضيات(  3-5)

 2   استراتيجيات حل مشكلات الرياضيات( 3-0)

 2   مهارات حل مشكلات الرياضيات( 3-2)

 95  لجراءات حل مشكلات الرياضيات باستخدام الحاسوب(  3-7)

 92  ومهارات حل مشكلات الرياضيات CSCLلستراتيجية (  3-0)

 

 لى تنمية مهاراح دل مشريح   CSClأثر استراتيجية : الفصل الرابع

 الرياضياح

 35  .البحث مشكلة وأسلألة(  -5)

 35  .فروض البحث (5-9)

 30  .اختبار صحة الفروض  الإحصائية( 5-3)

 53  .قياس حجم الأثر (5-5)

 50  .مناقشة وتفلير نتائج البحث (5-0)
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 الصفحة الموضــــــــــوع

 52  .توصيــات البحث (5-2)

 00  مقترحـات البحث (5-7)

  ملاحق

 09  اختبار تحصيل  ف  الرياضيات 

 07  نموذج حل الاختبار التحصيل 

 00  اختبار حل مشكلات الرياضيات

 23  نموذج أجابة اختبار حل مشكلات الرياضيات 

  المراجع العربية والأجنبية

 22  المراجع العربية 

 75  المراجع الأجنبية 

  



 

 

-  2 - 

 

 

 

  الول الفصل 

 الرياضياتوتعلم م يتعلفى التكنولوجيا 

 

 

 الترنولوجيا مبدأ من مبادئ تعليم و تعلم الرياضياح (7-7)

 تحدياح تستد ى دمج ترنولوجيا الحاسوب  (7-7)

 أهمية ترنولوجيا الحاسوب في تعليم وتعلم الرياضياح (7-4)

 معوقاح استخدام ترنولوجيا الحاسوب  (7-3)

 نظام التعليم القائم  لى الحاسوب  (7-5)

 برامج  الجبر الحاسوبية     (7-6)
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 تمهيد

 

 امهمًا عل  مدى العقود القليلة الماضية أصبحت التكنولوجيا الحديثاة عااملًا 

ماف خالال الحواسايب تفعيلها داخل الفصاول الدراساية  ولم يعد المجالات، ف  جميع

، خصوصاا وأنهاا أصابحت أدوات المختلفاةفاي الأنشاطة استخدامها  مقتصـرا عل  

مف خلال البريد الإلكترونا  ومواقاع للتواصل بيف التلاميذ وتبادل المعلومات فعالة 

ممااا يعطاا  وهااذا ، للاا ... التواصاال الاجتماااع  المختلفااة مثاال الفيلاابوك والتااويتر 

وفعالة بماا يعاود علا  الماتعلم  ةأهمية متزايدة للتعامل مع العالم الرقم  بطريقة جيد

 .مف فائدة حقيقية

أوضح أن حجم التغيرات الحالياة ،  9090الإنلان  بحلول عام  وف  تقرير للتفاعل

يكاون وأنهاا قاد تصال للا  حاد أن ف  الحاسوب وتطبيقاتب مازالت تتزاياد بلاـرعة، 

 & Harper)). مف الصعب تحقيق أهدافنا للا مف خلال الحوسبة بطريقة أو بأخرى

Sellen,2008, 31            

الآلات الحاسبة وأجهزة الحاسوب، وعدد متزاياد أن  (Seeley,2006,2) وت يف

لأداء عملياات رياضاية مختلفاة، مهماة أدوات أصابحت مف الابتكارات التكنولوجية 

يؤكاد  ذاوها، للرياضايات رريقة استخدامها تؤثر علي مدي جودة تعلم التلامياذ وأن

تو ياف و، داخال الفصال الدراسا  وخارجابلاستفادة مف استخدامها اضرورة عل  

لبناااء هااذه الأدوات فااي اسااتراتيجيات تدريلااية مختلفااة تقااوم علاا  تفاعاال التلاميااذ 

  .المعرفة

وبرامج الحاسوب المختلفة قد  التكنولوجياأن ( 5، 9 90،بأسط) رىتوكذلك 

، تدريلهاوهج الرياضيات امنف  معار  الو اتعوضلمولأثرت في سلم الأولويات 

تن يم  -عل  سبيل المثال  –فيب الجدولة الإلكترونية تختص ففي الوقت التي 

، جاعلة حفظ خوارزميتها معدودة البيانات وتنفيذ العمليات الحلابية في ثوان
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وتطبيقها مف قبل التلميذ أقل أهمية مف ذي قبل، فإنها تتطلب مف التلميذ قدرات 

مع وضع   أخرى مثل تحليل المعطيات وتفليرها وتركيبها بشكل يجعلها ذات معن

ريع مف النتائج باستخدام الحس العددى والقدرة عل  ــخطة للحل والتحقق الل

 .التقدير وبناء العلاقات بيف الأعداد

تحاولات ومازالات تفارض  فرضاتن الثاورة التكنولوجياة المتجاددة  فاإوعل  ذلك  

 اهتماام المجاالس العالمياة يوضاحتعليم وتعلم الرياضيات، وهذا ما عميقة في أنمار 

التكنولوجيا فا   ف  وضع المعايير ذات الصلة بالتكنولوجيا ف  محاولة لتعزيز دمج

 . تعليم وتعلم الرياضيات

 

  الرياضياتتعلم  مبدأ من مبادئ تعليم و التكنولوجيا( 1-1)

أن المجااالس العالميااة المتخصصااة فااي تعلاايم وتعلاام الرياضاايات  عتباارتا

أصادر المجلاس تمثل أحد المبادم المهمة في تعليم وتعلام الرياضايات، فالتكنولوجيا 

مباااادم ومعاااايير وثيقاااة   9000عاااام ( NCTM)الاااورني لمعلماااي الرياضااايات 

 Principles and Standards for School الرياضاايات المدرسااية 

Mathematics  وذلك بغرض تحليف تعلايم الرياضايات و التركياز علا  لدخاال ،

 :ت منت هذه الوثيقة ستة مبادم وه و ،ة في تعليم الرياضياتأفكار جديد

   Equity Principleمبدأ الملاواة    -

  Curriculum Principle    مبدأ المنهج -

     Teaching Principle  مبدأ التدريس -

 Learning Principle   مبدأ التعلم -

   Principle  Assessment مبدأ التقييم  -

  Technology Principle  مبدأ التكنولوجيا  -
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 بأنهاالتكنولوجيا  (NCTM, 2008& NCTM, 2011)اعتبرت  وبذلك 

في عدة وثائق التكنولوجيا أوضحت دور  و، لتعليم وتعلم الرياضياتاللادس مبدأ ال

داخاال اسااتخدامها وكيفيااة  ،تعلاايم وتعلاام الرياضاايات تباايف فيهااا أثرهااا فاا أخاارى 

 :الفصول الدراسية كالتال 

وها  تاؤثر علا  ، أساسية لتعلم الرياضاياتضرورية أداة تعتبر التكنولوجيا  -

ويجاب علا  جمياع المادارس  ، التلامياذ  الرياضيات التي يتم تدريلها وتعازز تعلام

 .يلتطيعون الوصول لليها التلاميذالتأكد مف أن 

تعمل عل  دعم وتوسيع التفكيار الرياضاي وصانع المعنا ، وتعزياز الطلاقاة  -

 .الحلابية

علااا  المعلمااايف  دور فعاااال علااا  مختلاااف الملاااتويات فاااي تع ااايم لمكاناااات  -

، وتحفيااااز اهتمااااامهم، وزيااااادة كفاااااءتهم فااااي التلاميااااذالتكنولوجيااااا لتطااااوير فهاااام 

 . الرياضيات

تعتبر البرامج الحاسوبية الحديثة في هذا المجال هي المكونات الحيوية لتقديم  -

 Computerأن مة الجبر الحاسوبية :  جودة عالية في تعليم الرياضيات والتي منها

Algebra Systemsالتفاعليااة   ، باارامج الهندسااةInteractive Geometry 

Software  وجاااداول البياناااات  ،Spreadsheetsمج العااارض التفاعلياااة، وبااارا  

Interactive Presentation  . 

 : دة إجراءاح منهاوهذا يتطلب 

  لتلامياذايمكاف مماا ، حال المشاكلة سايا في المحتوى الرياضي أن يعرض  -

لجراء العملياات الحلاابية، والبنااء والتمثيال، في التكنولوجية الأدوات  استخدام مف 

  .وتحديد المشكلة، واتخاذ القرار في التفكير الرياضي، لهم ت وبالتالي 

الاسااااتخدام الاسااااتراتيجي فاااا   ةالرياضاااايات متوازناااا مناااااهج كااااون تأن  -

 . هايعزز تدريس الرياضيات وتعلممما تكنولوجيا لل



 

 

-  7 - 

 

 

يعمااال علااا  الحديثاااة  ياااات التكنولوجياااةمكانالإالتااادريس الفعاااال باساااتخدام  -

 تعلااام كفااااءتهم فاااي، وتحفياااز اهتماااامهم، وزياااادة التلامياااذتحلااايف وتطاااوير فهااام 

 .الرياضيات

للااا  أن النتاااائج  (NCTM,2011) أشاااارت الوثيقاااة   ماااا سااابقلضاااافة للااا  

أن الاساااتخدام تحققااات ماااف المجاااال هاااذا الملتخلصاااة لعااادد ماااف الدراساااات فاااي 

لإجاراءات والمهاارات اتعلام ماف  التلامياذف يمك االاستراتيجي للأدوات التكنولوجياة 

الرياضااية المتقدمااة، مثاال حاال المشااكلات، والمنطااق تطااوير الكفاااءات و ،الرياضااية

 .والبرهان 

             الرياضعععععياح ىمعلمعععععل التعلعععععيمرابطعععععة دعمااااات  ،وفااااا  نفاااااس الإراااااار  

The Association for Mathematics Teachers Education (AMTE ) 

وتعلاام  تعلاايممباادأ التكنولوجيااا فااي أهميااة فااي ( NCTM)  الوثااائق التااي أصاادرتها

. التلامياذوأنها تؤثر علا  الرياضايات التاي ياتم تدريلاها وتعازز تعلام  ،الرياضيات

قبال الخدماة أو  -الرياضيات   معلمالتنمية المهنية لبرامج أن عل  الرابطة  وأكدت

المعار  والخبرات اللازماة لادمج التكنولوجياا فاي  ت مفتيجب أن  - أثناء الخدمة

 (AMTE, 2006) .وتعلم الرياضيات تعليمسيا  

التكنولوجيااا  أدواتأن ( AMTE,2006,1-2)وثيقااة الرابطااة  أوضااحتو

ماع الباارامج الرياضااية  الحاسااوبتشاامل أجهازة  فاي ساايا  تعلايم وتعلاام الرياضايات

المحمولااة وامتااداداتها  والأجهاازة والمااوارد الرقميااة الأخاارى،  الإنترنااتالمناساابة، و

الأجهاازة المماثلااة، وهاا  باااد وتيرهااا مااف ى المحمااول والآأجهاازة وفااي الملااتقبل، 

 :تؤثر في تعليم وتعلم الرياضيات عل  النحو التال 

علا  تنمياة تلاعد في  تنفيذ قدرات حلاابية ورساومية بكفااءة، مماا يلااعد  -

 .تمثيل الأفكار والعمليات الرياضية المختلفة، ومفاهيم الرياضيات
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الرساوم البيانياة،  :مثال)متعاددة أنشاطة فاي  التلامياذتوفر الفرصة لإشراك  -

مهااارات تنميااة علاا   التلاميااذ ممااا يلاااعد، (الاا ...حاال المعااادلات العااددي، الجباار 

 .الرياضيات المختلفة

 

مف المجالس العالمية التي اهتمت بالتكنولوجياا كأحاد المباادم الهاماة فاي  وأي ا

 National   سععععتراليابأ   مجلععععم المععععنهج الععععو نىتعلاااايم وتعلاااام الرياضاااايات 

Curriculum Board    فاي   الأدوات التكنولوجياةت ميف حيث أكد عل  ضرورة

 . التلاميذتعميق الفهم لدى  مما يعمل عل مناهج الرياضيات، 

، أن تكنولوجيا الحاسوب الآن أكثر قوة وانتشارا (NCB, 2009, 12) وت يف 

ويمكف الوصول لليهاا بلاهولة، فعلا  سابيل المثاال  بارامج الكمبياوتر فاي الأجهازة 

المحمولاااة والتاااي تااادعم العملياااات العددياااة والإحصاااائية، والتمثااايلات الرساااومية 

ولاذلك . يمكف استخدام هاذه البارامج منفصالة أو مجتمعاةكما والرمزية و الهندسية، 

 أو هندسية جبريةسواء  ،ختلفة للعلاقاتيمكف للتلميذ بلهولة استكشا  الجوانب الم

وعل  ذلك فالمعلمون مطالبون بملاعدة أكبر . مف خلال استخدام هذه التكنولوجيات

للاهتمااام بالرياضاايات مااف خاالال تفعياال هااذه التقنيااات، لاساايما التلاميااذ عاادد مااف 

 .استخدام بيانات واقعية

يتعاايف علاا  المعلماايف نااب أعلاا   أكاادت  (Sherman, 2014, 239)دراسااة و

استخدام التكنولوجيا لتعزيز فارت الاتعلم لادى التلامياذ ماف حياث اختياار المهاام أو 

كما أنها تفيد في تنمية التفكير الرياض   يلتفيد منها التلميذ،الأنشطة الرياضية التي 

لدى التلاميذ في حالة استخدامها في أنشاطة حال المشاكلات التاي تعتماد علا  تنمياة 

 .التفكير العليامهارات 

الدراسات البحثياة أزالات  لل  أن نتائج  (Goos,2010,67-69)دراسة  وت يف

سااتخدام الحاسااوب والآلات الحاساابة علاا  تحصاايل لا التااأثير اللاالب المخاااو  مااف 
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التحصايل ساواء فاي  التلامياذتأثيرات محايدة عل   وأن لها، التلاميذ في الرياضيات

أدت   وقااد ، مهااارات حاال المشااكلاتاكتلاااب  وأالحلااابية العمليااات المفاااهيمي أو

ليجابيااة  مثاال  اكتلاااب التلاميااذ للمهااارات بصااورةالااي تعزيااز أي ااا التكنولوجيااا  

التجريااب والاستقصاااء وحاال المشااكلات، والتااي جلباات معهااا  العمااق  فااي الااتعلم  

  . وتحفيز توجيب الأسلألة بدلا مف البحث عف لجابات فق 

التأكياد علا  أهمياة مبادأ فا  ( 20 ،5 90الحنفا ، )ماع دراساة  ما سبق ويتفق 

لممارسااات المعلماايف لياار يتغضاارورة وفاا  تعلاايم وتعلاام الرياضاايات،  التكنولوجيااا

 :حت  تشمل ،الفصول الدراسيةداخل مع التلاميذ التربوية 

يتااا  للتلاميااذ فيهااا اسااتخدام ف : الأنشععطة والمهععام التععي يرلععت بهععا التيميععذ -

المهاااام وفااا  أداء الأنشاااطة علااا  اللـاااـرعة  هملااااعدمماااا ي ،التكنولوجياااةات والأد

فهم المحتاوى وتطبياق ذلاك مف التلاميذ ومف ثم يتمكف مع الدقة والإبدا ، المطلوبة 

 .عل  البرامج الحاسوبية المختلفة التمثيلات الرياضية المطلوبة مف خلال

 العمااال خااالالتاااتم هااذه التفااااعلات ماااف و: واليصعععفية التفععا يح الصعععفية -

داخاال الفصااول مااع دعاام تكنولوجيااا الحاسااوب  باايف التلاميااذالتعاااون  والتشااارك  

تحليف عمليات التواصال بايف التلامياذ، وتحلايف عارض مما يؤدى لل  وخارجها، 

لجراءات حل مشكلات الرياضيات، والإبدا  ف  لنتااج أفكاار جديادة ومختلفاة لحال 

 .هذه المشكلات

 

     

 

  



 

 

- 21 - 

 

 

 الحاسوب دمج تكنولوجيا تحديات تستدعى ( 1-2)

في التعليم نوعا مف التر ، بل أصبح الحاسوب لم يعد دمج تكنولوجيا  

في استخدام ضرورة مف ضرورات التعليم الجيد، الذى يواكب ذلك التطور المطرد 

التكنولوجيا في جميع مجالات الحياة لدرجة أننا تير قادريف عل  استيعابها 

لم يعد مطروحا أنب ( 0 ، 9007 ،الفار)يرى و. حت  استخدامها وملاحقتها أو

عل  ساحة البحث لجراء مقارنات بيف أساليب التدريس بالتكنولوجيا وبيف الأساليب 

التقليدية، فالأول يحقق فاعلية أكثر مما يحقق أي تعلم فعال في أقل وقت ممكف ، 

كلب في تنفيذ المهمة أو  فالتلميذ في التعليم التقليدي لا يق   الوقت المخصص

الذى النشار أثناء الدراسة، ن را لزيادة عبء التعليم بالإضافة لل  عامل الملل 

، بينما يعمل التلميذ ساعات التعلم المعزز بالتكنولوجيا يقوده لل  العزو  عف التعلم

 . دون أن يشعر بالملل أو ينشغل عف المهمة والنشار

وه  تي تواجب دمج التكنولوجيا في التعليم ، بعض التحديات ال وي يف أن هناك

 :الشكل التال   ف في ثالون التحديات  تت ح

 

 

 

 (  ، 9007 ،الفار)   ثالون تحديات التعليم( :   ) شكل 

 :كالتال التحديات التي تواجب المعلميف أثناء تعليم الرياضيات  ويمكف توضيح هذه

كيفية التصدي لعزو  التلاميذ عف مواصلة للمعلميف ف  التحدى : العزوف ( )

 .التعليم

 العولمة

 الإتقان العزوف
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 الموازييففرضت العولمة وسائل تكنولوجية حديثة في التعليم قلبت : العولمة (9)

العولمة هو الوصول لل  خريج منافس محلي ولقليمي  بوالتحدى الذى تفرض

 .وعالمي

عملية التعليم هو كيفية الوصول بالتلميذ لل   فالهد  المنشود مف: تقانلإا  (3)

اكتلاب لتقان المعلومات في مادة التخصص مع اكتلاب المهارات المختلفة ونتيجة 

   .مهارات التعلم الذاتي، والتعليم الملتمر

 (   90حمود، )، (9002أحمد وسيفيف، ) ييتفق مع نتائج دراستهذا و

اجب من ومة التعليم وتجعل مف تفعيل دمج التحديات التي توهناك الكثير مف  أن ف 

 أهم هذه التحديات وكيفية علاجهاوتت ح ، تكنولوجيا الحاسوب ضرورة لمواجهتها

 :ف  البنود التالية

مف  علاج هذا التحدى ويمكف : ن التفا ل مع التلميذ  جز الوسائل التقليدية - 

والت   التفاعلية البرامجدمج البرامج الحاسوبية مع الكتاب المدرسي، مثل  خلال

الأسلألة الت  التلميذ عل  مثل أن يجيب أن يتفاعل مع الحاسوب،  لتلميذ لتتيح 

 . مف قبل البرنامج الفوريوالتعزيز التقييم يتم و ،يطرحها الحاسوب

المحلية الحاسوب وفرت شبكات : والتدفق المعرفى تعدد أو ية المعرفة -9

، مف المعلومات الت  يبحث عنها التلميذ لتعلم الرياضيات اكبيرً  اوالدولية قدرً 

حف ها ولمكانية توثيق هذه المعلومات،   والإلمام بكل ما هو جديد في المجال، مع

لا أصبح فواسترجاعها بشكل  أيلر وأسر  وأكثر دقة مف المصادر الورقية، 

 .الكتاب المدرس  كوعاء معرف بيكتف  

مف خلال دمج تجاوز مشكلات الفرو  الفردية أمكف : مشريح الفروق الفردية -3

التلميذ يمكنب أن يكرر أي وتقيد بالزمان والمكان، لا يالتعلم التكنولوجيا، فأصبح 
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كما يمكنب  .كما يمكنب اختيار ما يريد تعلمب الكمية المطلوب درس لم يفهمب،

 .استرجا  ذلك في منزلب مف خلال شبكات الحاسوب المخلتفة

التلاميذ عل  حل العديد مف الأمثلة والتماريف تدريب : تقانستوى الإالوصول لم -5

في وقت أقل مف باستخدام الحاسوب مشكلات الرياضيات المختلفة ل ولحلالليجاد و

ميذ عل  الوصول لل  ملتوى الإتقان في تعلم التلا لاعديقد الطريقة المعتادة، 

 .الرياضيات

 

 تعليم وتعلم الرياضياتأهمية تكنولوجيا الحاسوب في ( 1-3)

تمثل تكنولوجيا الحاسوب في القرن الواحد والعشريف أهمية كبيرة في تعليم وتعلم 

حيث تحقق المزيد مف التفاعل والتواصل بيف التلميذ والمادة التعليمية الرياضيات، 

وما ينتج عف ذلك مف  مهاراتللاكتلابهم وزيادة تحصيل التلاميذ مما يعمل عل  

 . جانب التلميذ يم الذات  والفورى ولزالة عناصر الخو  والرهبة مفخوات التقو

وقد أكدت العديد مف الأدبيات عل  أهمية تكنولوجيا الحاسوب ف  تعليم وتعلم 

 :مف خلال توضيح ما تهد  اليب التكنولوجيا ف  هذا الصدد كالتال  الرياضيات

مع دمج الحاسوب ف  ف: مستنتجدور النقل التلميذ من دور المتلقي إلى  ( )

عملية التعلم يصبح التركيز عل  التلميذ وتفاعلب مع المادة التعليمية مف خلال 

أن  (5،52 90محمود،) دراسةعليب أكدت وهذا ما . الحاسوب، وليس عل  المعلم

دور  لل والتعميمات لمفاهيم لقي مف دور المتلالتلميذ قل نتتكنولوجيا الحاسوب 

، ويقود التلميذ لل  عيفالمعلومات حول موضو  م، فالحاسوب يقدم لب لهاملتنتج ال

تعلم واستنتاج رر  الحل المختلفة للمشكلات كما يلاعده ف   ،المطلوب استنتاج

 .ف  هذا الشأن البرامج التفاعلية محاكاة الرياضية مف خلال



 

 

- 22 - 

 

 

وفر الحاسوب التفاعل الجيد بيف التلميذ ي:  لعملية التعلم الإثارة والتشويق (9)

ويرى  ،تعب جذب التلاميذ لل  التعلم دون ملل أومما يعمل عل  والمادة العلمية، 

 الإثارة والتشويقهذه البرامج توفر أن ( 39 ، 9000الجابرى وعبد الله ومنيزل، )

 :للتلميذ مف خلال

مما يجعل التلميذ متشوقا لمزيد مف  تزويد التلميذ بنتائج استجاباتب أولا بأول ، -أ 

 .التعلم

لتثبيت المفهوم أو القاعدة، ومف ثم لتاحة المجال  أكثر مف مرة لتاحة التدريب -ب 

 .للتلميذ بتطبيق القاعدة والتمكف مف المعلومة أو المهارة التي تعلمها

الشر  وخصوصا الرسومات  عرض الأشكال والرسومات والألوان أثناء -ج 

تركيزه عل  ما يتم عرضب ف  شاشة  مف زيديو ،جذب انتباه التلميذالمتحركة، مما ي

 .الحاسوب

 .الألعاب الحاسوبية التعليمية، التي يحصل مف خلالها التعلم -د 

حفظ عملب وما توثيق والتلميذ يلتطيع : دفظ  مل التلميذ بشرل مستمر (4)

عل  وهذا مما يلاعد التلميذ ، عل  الحاسوب توصل لليب مف نتائج بشكل ملتمر

مع لمكانية خارج حجرات الدراسة، ف  وقت لاحق و المهام الصعبة استكمال

 .منها والاستفادةاسترجا  هذه المعلومات ف  وقت آخر لمراجعتها 

وه  مف أهم فوائاد دماج  : فى التعلم معاونة التلميذ  لى الاندماج والتركيز (5)

أثناااء عمليااة  والاناادماجتكنولوجيااا الحاسااوب حيااث يشااعر التلميااذ بزيااادة التركيااز 

تشاغيل أحاد بارامج في التلاميذ عندما ينخرر أنب ( 992، 225 بل،)يرى ، والتعلم

الاهتماام ويكاون حل المشكلات والتعلم، ف  شكل مدهش بن وندمجيفإنهم الحاسوب 

أن الحاسوب يحقق معاوناة ( 2 5، 9009الفار، )وي يف   .عالياً والتركيز شديداً

 :ن الحاسوبلحيث التلميذ عل  الاندماج ف  التعلم 
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هد  وترض لديب أن التلميذ بمع ربيعة عملية التعلم التي تق   يتوافق  ( 

 .لل  تحقيقب مف خلال النشار الذى يقوم ببيلع  

يحقق و يفة تحصيل المعار  والمهارات، مف خلال موقف و يف   (9

 .لتحقيق حل المشكلة

مع مواقف البحث العلم  الحقيقية، فالتفكير الموقف تشابب يلاعد عل   (3

، وبالتالي ينم  مهارات البحث مف الإحلاس بمشكلة تحتاج لل  حل العلم  يبدأ

 .والتفكير العلم  لدى التلاميذ

فالمعرفة هنا وسيلة  وم مونةيجمع في لرار واحد بيف رريقة التعلم  (5

 .ذاتب فس الوقتللتفكير العلم  ونتيجة لب في ن

والتي مف أهمها المهارات المنطقية : المختلفة لدى التلميذ المهاراح تنمية (0)

ف التلميذ مف التنبؤ بتتابع أوامر الكومبيوتر  ، Commandsال ـرورية التي تمك ِّ

لكتابة ونقل رموز الرياضيات   Keyboardلوحة المفاتيح التعامل مع مهارة و

 . اتمشكلات الرياضيالتماريف ومها التلميذ ف  لدخال يلتخدل

مف المهارات المهمة الت  يمكف تنميتها مف خلال الحاسوب مهارة حل أي ا و

حيث أشارت  – ت  ه  محل اهتمام البحث الحاليوال –مشكلات الرياضيات 

أن هناك العديد مف الميزات ( 50 ،   90،مفلح) ،(2 ، 9005 عبيد،)دراسة 

 : التال كحل مشكلات الرياضيات تنمية مهارات لاستخدام الحاسوب ف  

تنمية مهارات التفكير الخوارزم  والتأمل لوضع خطوات للحل، ولدارة  -أ 

محاكاة بعض الحلول والتفاعل الإيجاب  عملية التفكير الرياض ، مما يعمل عل  

 .النش  مع المادة العلمية

مجردة دراسة الرياضيات كمادة تجريبية بصرية وليس فق  بصورة   -ب 

الرب  بيف الحل الجبرى والحل  مع مثل التحقق مف حلول بعض التماريف  ،رمزية

 .الهندس  للملألة
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وهو أحد م اهر الذكاء   Expert systems"أن مة خبيرة" يقدم   -ج 

ت مف قواعد تحدد كيفية تقاعدة معرفية ف  مجال الرياضيات،  وه  ،الاصطناع 

 .اترياضيال مشكلاتتلك الحقائق للملاعدة ف  حل استخدام 

استخلات نتائج وعلاقات مف خلال التوليد والاستكمال لبيانات مف بيانات  -د 

 .معطاه

يقدم التغذية الراجعة الفورية مما يدعم ويعزز الاستجابات الصحيحة  -هـ 

 .للتلميذ، مف خلال الإرشادات الت  تقدمها البرامج الحاسوبية المختلفة

 

 معوقات استخدام تكنولوجيا الحاسوب ( 1-4)

، للا والتطبيقات المتنوعة التي يقدمهاعل  الرتم مف الإمكانات العديدة للحاسوب، 

أنب توجد الكثير مف المعوقات التي تقف عائقا دون الاستفادة الحقيقية مف هذا 

التي لل  بعض المعوقات (  9002أحمد وسيفيف، )التطور، فأشارت نتائج دراسة 

تعو  استخدام التكنولوجيا في التعليم، وه  كما يل  مرتبة تنازليا مف الأعل  لل  

 :الأسفل حلب نتائج الدراسة

وه  تمثل أعل  محاور الدراسة مف : معوقاح متعلقة بالمواد والتجهيزاح -1

حيث المعوقات، الأمر الذى يشير لل  ضرورة لنشاء بنية تحتية مف أجهزة ومعامل 

ل بالإنترنت بالإضافة لل  تدريب مكثف للمعلميف والتلاميذ عل  وخطور اتصا

 :استخدام التقنيات الحديثة، ولكف تقف معوقات لتنفيذ ذلك منها

 .التكلفة المادية خصوصا مع نقص الموارد المالية للمدارس -

 .وبخاصة لذا استخدمت هذه الأجهزة بشكل دائم للأجهزةالصيانة الدورية  -

 .الجاهزة والمتخصصة لكل مادةنقص البرامج  -
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عدم وجود مبرمجيف وتربوييف لإعداد البرمجيات التعليمية وتطورها  -

ف  هذا الشأن أن الأمر يتطلب (  ، 5 90عياد، )وتحديثها باستمرار، ويرى 

لعداد مقررات للكترونية فعالة وهو ما يحتاج لل  مهارات لضافية متطورة ووقتا 

   .وجهداً مكثفيف مف المعلميف

وه  عدم توفير الدعم المادى : معوقاح متعلقة بالأمور الفنية والإدارية -2

والفن  مف الإدارة المدرسية، وعدم تشجيع التلاميذ لتطبيق أنشطة محتوى 

وهذا يشير لل  ضرورة توفير . الرياضيات مف خلال استخدام تكنولوجيا التعليم

لنشاء موقع للكترون   فصول ذكية تتيح للتلاميذ التواصل تكنولوجيا، وكذلك

 .للمدرسة عل  الإنترنت يتم تحميل المقررات عليب

مازالت المناهج الحالية في : معوقاح متعلقة بمحتوى منهج الرياضياح -3

دور التطوير والتحليف مف قبل المتخصصيف، واجتهاد بعض المعلميف للتغلب 

ك مناهج أكثر وقد يتطلب ذل. عل  هذه المعوقات، معتمديف عل  خبراتهم الذاتية

 .مرونة وأكثر انفتاحا لإمكانية تطبيق التكنولوجيا وتهيلأة التلاميذ لها

وتعود المعوقات لل  عدم امتلاك المعلميف  :معوقاح متعلقة بالمعلم -4

لمهارات استخدام التكنولوجيا التعليمية في التدريس، ويتطلب ذلك تدريب المعلميف 

مع شبكات المعلومات ووسائ  التعليم، عل  هذه المهارات ليتمكنوا مف التواصل 

خبرة عالية في البحث عف المعلومات وتوجيب التلاميذ لاستخدام  ىوليصبحوا ذو

التكنولوجيا في عملية التعلم، بالإضافة لل  عمل مناقشات عبر برامج المحادثة 

ومنتديات الحوار واستخدام البريد الإلكترون  في التواصل مع التلاميذ وأولياء 

 .رهمأمو
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يمكف تلاف  هذه المعوقات، بمحاولة دمج استخدام تكنولوجيا الحاسوب وعل  ذلك 

باستخدام الاستراتيجيات الحديثة الت  تقوم عل  تعليم وتعلم الرياضيات بملاعدة 

 .الحاسوب مف خلال البرامج الحاسوبية ف  هذا الشأن

 نظام التعليم القائم على الحاسوب ( 1-5)

مع تطور تكنولوجيا الحاسوب و هور العديد مف البرامج التفاعلية  

ن ام التعليم القائم عل  الحاسوب مف  أصبح لمتخصصة في كل المواد التعليمية، ا

ويتم ذلك  ،الرياضيات أكثر الأن مة الت  تعمل عل  تعزيز مناهج وحل مشكلات

 . مف خلال برامج الحاسوب المتخصصة

 عبارة عف برامج :الحاسوب هوالقائم عل  أن التعليم ( 9003الحيلة، )يرى و

 وتخزينهاومعالجتها  المشكلات وحلهايمكف مف خلالها تقديم  الحاسوب الت 

الفرصة أمام ذلك يتيح و، بأكثر مف مرة وأكثر مف رريقة ،والتدريب والمران عليها

 .الحلول والطر  المختلفة للحليكتشف بنفلب يتعلم وأن  تلميذال

أنب نم  مف أنمار التعليم يلتخدم برامج (  02، 9 90عدنان،)دراسة وأضافت 

الحاسوب التي تهـد  لل  تقديم المادة بصورة شيقة، وتقود المتعلم خطوة خطوة 

نحو لتقان التعليم، حيث يتعلم المتعلم منها بشكل ذاتي أو جماع ، ويمكف استعمال 

اة للتعزيز، أو خارج الفصل كأداة هذا النو  داخل الفصل مف رر  المدرس كأد

، وباستطاعة الحاسوب في هذا الن ام أن يقوم ئبللتعلم الذاتي أو بالمشاركة مع زملا

تبا  عدة أساليب تعليمية مـف أهمهـا التعليم ابدور المعلم الخصوصي لكل  رالب ب

وحـل   (Drill Practice)، والتدريب والممارسـة(Tutorial)الخصوصي 

، والألعـاب (Simulation)، والمحاكـاة (Problem Solving)المـشكلات 

هذه لمح وقد ت . (Dialogue)، والحوار(Instruction Games)التعليميـة 

البرامج التعليمية بتقدم التلميذ في المنهج الدراسي حـلب اسـتعداده وقدراتـب لذا 
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أعل  في المنهج حـلب اسـتعداده كان يلتطيع التلميذ المتفو  أن ينتقل لملتوى 

وأي ا تلتخدم ف  لدارة الأنـشطة الدراسية للتلميذ وتقييم ملتوى . وقدراتب

التحصيل لديب، وتحديد نقار الـ عف والقـوة، ثـم وضع خطة علاجية لمواضع 

  .ال عف في أية مرحلة مف المراحل التعليمية

فعيل الن ام التعليم القائم عل  البرامج الحاسوبية تمثل أداة مهمة لتولذا كانت  

 (57-52، 5 90محمود،: )ام كالتال ـدة أقلــعقد صُنفت لل  فالحاسوب ، 

 يقدم البرنامج أمثلة وتماريف مبنية عل  قاعدة تم : برامج التمرين والممارسة -أ 

ويكون التعزيز للتلميذ في حالة الإجابة الصحيحة، تحديدها ملبقا مف أجل لتقانها، 

التماريف التي  خلالومف  ،المجال للمحاولة مرة أخرى في حالة الخطأه ؤولعطا

 .  المهارة المطلوبة يمكف تنميةيقدمها البرنامج 

ويتم تقديم المعلومات للتلميذ عل  شكل وحدات تعليمية : البرامج التعليمية -ب 

الملتوى صغيرة، ويتبع كل منها أسلألة يجيب عليها التلميذ، وبناءً عليها ينتقل  لل  

الأعل  ، أو يقوم التلميذ بإعادة الدرس مرة أخرى، وعل  ذلك يراع  البرنامج 

 .الفرو  الفردية لكل تلميذ

تحقق أهدافا تربوية، وتعمل عل  تعزيز جوانب  وه  برامج :برامج الألعاب -ج 

 .نفلية واجتماعية مختلفة

تكون : الأولالنوع   وهناك نوعان مف هذه البرامج : برامج دل المشريح -د

لجراء الحلابات والمعالجات الكافية للوصول لل  الحل فيب و يفة الحاسوب 

الصحيح، مما يلاعد التلميذ عل  تعلم رر  الحل المختلفة والاختيار بيف بدائل 

هذا النو  مف برامج حل مشكلات  البحث الحاليتناول يو  . الحل المختلفة

بإدخال مشكلة الرياضيات ثم يقوم الحاسوب بإجراء  تلميذحيث يقوم ال الرياضيات
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الحلابات والمعالجات المطلوبة للوصول للحل الصحيح، وهذا مما يعمل عل  تعلم 

   .التلميذ رر  الحل المختلفة واختيار ما يناسبب

يتعلق بما يكتبب المعلم، ويقوم الحاسب بالعمليات والحلابات، وما : الثانىالنوع 

للا أن ي ب  متغيرا ما وبالتالي يحل المشكلة، وهنا يتعلم مهارات عل  التلميذ 

 .التفكير واكتشا  العلاقات والتعليل

     الجبر الحاسوبية برامج ( 1-6)

 Computer Algebraالجبر الحاسوبية  (أن مة) تعتبر برامج

Systems  بأنها حزمة مف برامج الحاسوب التي تدعم حل الصيغ والمعادلات

وه  تعتبر أداة مرنة  ،الرياضية المختلفة، والصعبة منها عل  وجب الخصوت

  .لتبلي  الملائل الرياضية وحلها بالطر  المنطقية والقواعد والن ريات الرياضية

وه  تختلف عف الآلات الحاسبة في كونها تتعامل مع المعادلات الرياضية رمزيا 

يوفر للملتخدم الحل البيان  مع الحل  وليس عدديا، كما أن الكثير مف هذه البرامج

 . الجبرى للمعادلات والملائل التي يقوم بحلها

أن القوة الحقيقية لاستخدام ( 766  7111والمفتى وإيليا    بيد)يرى و

وذلك مف خلال البرامج  العليا، الحاسوب تكمف في تدريس المناش  المعرفية

الجاهزة، التي يمكف للتلاميذ مف خلال استخدامها تقديم الكثير مف المناش  التعليمية 

   .تعلم مهارات حل المشكلات وبالتال 

 برامج الجبر دمج العديد مفأصبح مف اللهل الوقت الحال  وف  

، خصوصا بعد  هور العديد منها،  ي تعليم وتعلم الرياضياتالحاسوبية ف

وه  ، المتخصصة ف  هذا الشأن هذه البرمجيات بعضيما يل  فونلتعرض 

 :كالتال 
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 : Aplusix   أبلوسيكسبرنامج  (1-6-1)

، مع توضيح الجبريةحل الملائل و برامج تعلم الجبر يلتخدم كأحد

الخطية، الحلابات العددية، التحليل، حل المعادلات : مثل، خطوات الحل

ويلتطيع الملتخدم  .المتباينات، ون ام المعادلات بالإضافة لل  حل المشكلات

، حيث ي م البرنامج المختلفةحل المشكلات الجبرية عل  " التدريب" للبرنامج 

تمريف كما يمكنب لدخال التعبيرات الجبرية بلهولة مف خلال ( 500)أكثر مف 

ف البرنامج، ويشمل أي ا وضع محرر البرنامج وتلقي التغذية الراجعة م

العمليات الحلابية في وقت محدد ولا يتلق  تغذية  تلميذوفيب يجري ال" الاختبار"

تصحيح الأخطاء  تلميذوفيب يلتطيع ال" التصحيح الذاتي"راجعة، وكذلك وضع 

 ً  .ذاتيا

 

 

 

 

 

 أبلوسيكس أثناء الحلأحد نوافذ برنامج   :( 9)شكل 

ومف الدراسات الت  استخدمت هذا البرنامج كأحد المتغيرات البحثية  

" أبلوسيكس"فاعلية برنامج حيث هدفت لقياس ( 5 90عبد الصاد ، ) دراسة

في تنمية بعض مهارات التفكير الجبرى لدى تلاميذ المرحلة التعليم  التفاعل  

الإعدادية، ومف خلال أدوات الدراسة وه  اختبار تحصيل  واختبار مهارات 

( 20)تم تطبيقهما قبليا وبعديا عل  عينة الدراسة التي تكونت مف التفكير الجبرى، 

الدراسة عف وجود  هذهأسفرت نتائج قد و .تلميذا مف تلاميذ الصف الثان  الإعدادى
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بية التي درست باستخدام فرو  ذات دلالة لحصائية لصالح المجموعة التجري

برنامج أبلوسيكس يتصف بدرجة مناسبة مف  الدراسة أنوأوضحت ، البرنامج

  .تلاميذ المجموعة التجريبيةدى الفاعلية في تنمية التحصيل المعرفي ل

  Algebrator  الجبريتور  برنامج( 1-6-2)

ويتم ، وهو سهل الاستخدام،  CASالجبر المحوسبوهو أحد برامج 

خطوات الحل الت  يت ح بها خلال ورقة العمل الديناميكية  استخدام البرنامج مف

  توفر للملتخدم لتكل التالي شاشة البرنامج اشوضح الي، وتفلير الخطوات مع

 .خطوات الحلثم حلها مع توضيح كافة الأدوات لكتابة المشكلة الرياضية 

 

 

 

 

 

 

 دخال المشكلة الرياضيةلالجبريتور أثناء أحد نوافذ برنامج  : (3)شكل 

 

 ,.Zahra et al)دراسة البرنامج هذا ومف الدراسات الت  استخدمت 

ف  تعلم الرياضيات، مف خلال برنامج الجبريتور ثر ألقياس والت  هدفت    (2012

النتائج  وأكدت ، رالبات المرحلة الثانويةالبة مف ر( 55)دراسة تجريبية عل  

 وأنب ،الاستفادة مف البرنامج بشكل فعال وليجاب  مقارنة بالطر  التقليديةعل  
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اكتلاب مهارات أساسية و، حل المشكلات الصعبةمف  تلاميذيعمل عل  تمكيف ال

  .في حل مشكلات الجبر

  GeoGebraالجيوجبرا  برنامج( 2-1-6-3)

برنامج تفاعلي يجمع بيف فرو  الرياضيات المختلفة مثل  الجبر والهندسة 

تطبيق   بأنب   (Softonic,2014)يعرفب موقع البرنامج  ،والتفاضل والتكامل

عف تيره مف التطبيقات المماثلة أنب يقدم عدة تصويرات يتميز ، رياضي مجان 

ويرب  التصويرات الهندسية والجبرية والعددية  شياء مترابطة جميعها ديناميكياً،لأ

مقارع  أو خطور أو أسهم أو ويمكف أن يتم هذا بواسطة نقار  .في رريقة تفاعلية

كما يتيح البرنامج لدخال المعادلات والإحداثيات والتلاعب فيها بشكل . مخرورية

   .مف رسم الدوال تلميذال مباشر بما يمكف

فريق  يم وتعلم الرياضيات في المدارس بواسطةوقد تم تطويره مف أجل تعل

وتوضح النوافذ التالية  (Hohenwarter, 2009, 2) .عمل دولي مف المبرمجيف

 : بعض التطبيقات عل  البرنامج

 

 

 

 

 

 في لثبات أحد الن رياتالجيوجبرا برنامج استخدام (: 5)شكل 
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ومف خلال برنامج الجيوجبرا يمكف بلهولة لثبات ن ريات الهندسة ، وهذا 

ملاحة = ABCDما يت ح في الشكل اللابق أن ملاحة متوازى الأضلا   

 المشتركان في القاعدة والمحصوران بيف الملتقيمان المتوازيانABEF الملتطيل 

   AB // CF 

تنمية مهارات تعلم ومف الدراسات التي أثبتت فاعلية البرنامج في 

فقد هدفت لل  تقص  ( 5 90الحنف ، )دراسة  الرياضيات والتفكير الرياض 

فاعلية برنامج جيوجبرا القائم عل  التعلم المتنقل المختل  في تنمية التفكير الهندس  

درسا تعليميا قامت ( 9 )لدى الطلاب المعلميف بشعبة الرياضيات، ومف خلال 

( 39)وتطبيق المعالجة عل  مجموعة تجريبية واحدة مكونة مف الباحثة بإعدادها، 

رالبا ورالبة مف الطلاب المعلميف بشعبة الرياضيات كلية التربية جامعة المنوفية، 

 .أ هرت نتائج الدراسة فاعلية البرنامج في تنمية التحصيل الدراس  في الهندسة

 

خدام برنامج والتي أجريت بهد  دراسة أثر است( 0 90 ،محمد)دراسة و

الجيوجبرا في تنمية بعض مهارات الحس المكان  وملتويات التفكير الهندس  لدى 

تلاميذ الصف الأول الإعدادى، ولتحقيق هذا الهد   تم اختيار عينة مكونة مف 

تلميذا مف تلاميذ الصف الأول الإعدادى بمحاف ة المنوفية ، وتعرضت ( 25)

في دراسة وحدة الهندسة والقياس باستخدام المجموعة التجريبية لمعالجة تمثلت 

واختبار التفكير  ،البرنامج ، ومف خلال أدات  الدراسة وهما اختبار الحس المكان 

الهندس  في ضوء ملتويات فان هيل، تم التحقق مف فروض الدراسة وأنب يوجد 

فر  دال لحصائيا لصالح المجموعة التجريبية التي درست الوحدة المقررة 

م البرنامج ، وعل  هذا أكدت النتائج بأثر البرنامج في تنمية مهارات الحس باستخدا

 .المكان  والتفكير الهندس  لعينة البحث
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 مايكروسوفت للرياضيات برنامج( 1-6-4)

  Microsoft Mathematics 

ويمكف تحميلب مجانا مف موقع الشركة  مفتوحة المصدر، امجالبرأحد 

ن ام الجبر  البرنامج اهذدعم يو . الإنترنتعل   -شركة مايكروسوفت  -المنتجة 

مفاهيم الرياضيات وتصور مثل وسيلة قوية لاستيعاب الذى ي  (CAS)المحوسب 

، وتعزيز ذلك مف خلال التمثيل البيان  المقترن بالحل الجبرى للمشكلات ن رياتها

أثناء حل مشكلات  لاعد عل  تحليف أداء التلاميذتبذلك   الرياضية، وه

 .(Microsoft Corporation, 2011) .الرياضيات

 ,Nord& Nord)  ومف بيف الدراسات التي تقص ت أثر هذا البرنامج  دراسة 

التي نشرت في المؤتمر الدول  لتكنولوجيا التعليم، وأشارت الدراسة لل      (2010

أن أهم ما يميز البرنامج الحالي أنب مجان  التحميل، فالمؤسلات التعليمية في حاجة 

ماسة للتكنولوجيا بأسعار معقولة، والمصادر المالية كثيرا ما تكون عائقا لتوفر مثل 

وكان مف نتائج الدراسة . ت التعليمية كالمدارسهذه البرمجيات المهمة في المؤسلا

كثيرا عل  حل المشكلات الرياضية  تلاميذأن مع الواجهة اللهلة للبرنامج ساعد ال

المعقدة، وعرضت الدراسة بعض المشكلات التي تم حلها ورسمها بيانيا باستخدام 

 (.0شكل )البرنامج  

 

 

 

 

 

 بعض المشكلات الرياضية التي قامت دراسة نورد و نورد بحلها ( :0)شكل 
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ضح الشكل اللابق مدى وضو  الحل البيان  للمعادلة التي تم لدخالها للبرنامج ويو

مف خلال ال غ  عل  الأزرار في يلار الشكل اللابق،  يلتطيع تلميذالفالتفاعل  ، 

في قيم ي يف أو يحذ  أن يلتطيع أن يغير مف خصائص الشكل المعروض، كما 

 .المعادلة التي تم لدخالها للبرنامج فيتغير الشكل أيً ا

ن أعل  كدت أالت   (Purwanti& Pustari, 2013)دراسة كذلك و

الذيف درسوا بملاعدة  -عينة الدراسة -برنامج ساعد في زيادة تحصيل الطلاب ال

، الأول الثانوىرالبا مف رلاب الصف ( 03)وأجريت الدراسة عل  البرنامج، 

 .رالبا( 90)، وأخرى ضابطة رالبا( 90)لل  مجموعتيف تجريبية قلمت العينة 

التي أجريت عل   (Oktaviyanthi& Supriani, 2014)دراسة  وأي ا

برنامج تطبيق مف خلال  رالبا مف رلاب قلم تكنولوجيا التعليم في أندونيليا( 99)

التأثير الإيجابي للتكنولوجيا التعليمية في لثراء  ، وأوضحت النتائجمايكروسوفت

ساعد في الحصول عل  المزيد كما تعلم الرياضيات وزيادة الدافع لدى الطلاب، 

قدمها  المهارات المهمة التيخلال مف التفاعل والتصور للمفاهيم الرياضية مف 

 .البرنامج

 ؟ لماذا برنامج مايرروسوفت للرياضياح

أوضحت شركة مايكروسوفت أهم مميزات البرنامج مف خلال ملفات 

 :وه  كالتال تعريفية بخصائص البرنامج ، 

 أجهزة الحاسوبكافة  لتشغيل عل لمتا   فهو: سهولة تحميل البرنامج - 

 .مجانا الإنترنتمف شبكة ، مع لمكانية تحميل البرنامج الشخصية

اجهة الإنجليزية للبرنامج مف الوعل  الرتم : مرنة التعامل البرنامجواجهة  -9

التلميذ في الفصل،  يلتعملهاحاسبة التي اللة مثل الآمرنة وسهلة التعامل، للا لنها 

 .ويتم مف خلالها لدخال المشكلات الرياضية
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للتلميذ لخفاء  يتا  :تلميذقابلة للتريت مع ادتياجاح ال البرنامجواجهة  -4

، وتم شر  ذلك في دليل ول هار بعض الرموز حلب احتياجب وتعاملب مع البرنامج

 .(   )ملحق  –المعلم 

 تلميذفه  تحتوى عل  مشكلة الرياضيات التي قام ال: شمولية ورقة العمل -3

بإدخال الحل البيان   تلميذبإدخالها مع توضيح خطوات الحل، مع لتاحة الفرصة لل

 .لضافتها لل  ورقة العملللمشكلة و

فرصة رباعة ورقة  تلميذيتيح البرنامج لل: إمرانية  با ة ورقة العمل    -0

 .العمل، ولضافتها ضمف أورا  العمل كأحد  الأنشطة التفاعلية في الفصل الدراس 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 واجهة الملتخدم وتشمل ورقة العمل ومكوناتها: (2)شكل 

وكيفية تعامل الملتخدم  ،ويوضح الشكل اللابق ورقة العمل في البرنامج

وخطوات  ،ورر  الحل ،ولدخال المشكلة الرياضية المطلوب حلها ،مع البرنامج

مع لتاحة الفرصة لإضافة  ،الحل المختلفة التي يعرضها البرنامج خطوة بخطوة

 .الحل البيان  لورقة العمل

 توضيح خطواح وبدائل الحل

 مران كتابة مشرلة الرياضياح

 

 إضافة الحل البيانى لورقة العمل

 Worksheetورقة العمل 
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الرياضيات مشكلات  يتعامل مع كافة:  (CAS)الجبر المحوسبأدد برامج  -2

عل  استيعاب  تلميذ، مما يلاعد الوبدائل الحل الجبرية مع توضيح خطوات الحل

 .المفاهيم الرياضية مف خلال مصدر موثو 

صيغة رياضية ف   (00 )يتيح للملتخدم أكثر مف : برنامج رياضى ديناميرى -1

 .الجبر والهندسة وحلاب المثلثات والتفاضل والتكامل مثل كافة فرو  الرياضيات

يقوم البرنامج بتوضيح خطوات الحل : دل المشريح الرياضية خطوة بخطوة -8

خطوة بخطوة، كأنب معلم خصوص  عندما تتعثر حل المشكلة الرياضية عل  

 .التلميذ

يتيح البرنامج خيارات للملتخدم بعد حل المشكلة : إمرانية إضافة دلول أخرى -9

 .لضافة حلول أخرى للمشكلة أو رر  أخرى للحلوالت  منها التي تم لدخالها، 

مف خلال الحل الهندسي  للملتخدم  ايت: نافذة مخصصة للحل البيانى   -71

ويوضح . (3D)، وثلاث  الأبعاد  Dimensions (2D)  نوعيف  ثنائ  الأبعاد

س 5)الشكل التال  الحل البيان  للمعادلة 
9
 .بالطريقتيف( 0=  2 +س 2 - 

 

 

 

 

 

 

 

 حل بيان  ثنائ  البعد لأحد معادلات الدرجة الثانية: (7)شكل 

 Graphingالحل البيانى 

 (ثنائى الأبعاد)الحل البيانى 

 خصائص الرسم

 المعادلة المعطاه 
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  حل بيان  ثلاث  الأبعاد لأحد معادلات الدرجة الثانية:  (0)شكل 

 

م لمكانيات البرنامج في رسم الحل البيان  للمعادلة التي يت( 0)، ( 7)ويوضح شكل 

دلة مع لمكانية تعديل المعا. بطريقة ثنائ  البعد أو ثلاث  الأبعاد لدخالها، وذلك

تغيير شكل الرسم بعد ( 2)المعطاه مف خلال خصائص الرسم، كما يوضح شكل 

 .لضافة بعد التعديلات

 

 

 

 

 

 

 3D) (تغيير خصائص المعادلة اللابقة أدى لتغيير شكل الرسم البيان : (2)شكل 

ثلاثى )الحل البيانى 

 (الأبعاد

 تغير شكل الحل البيانى
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لل  تغير شكل   r =4لل      r = 0 كيفية تأثير تغيير قيمةأي ا ( 2)ويوضح شكل 

 .الرسم البيان  الثلاث  الأبعاد

البرنامج يمثل بيلأة شيقة :  تقليل الإدبا  من تعلم الرياضياح لدى التيميذ -  

ومحفزة يمكف أن تلاعد التلاميذ عل  تصور المشكلات الرياضية  ومراجعة 

 .بلهولة أثناء التعلمالمفاهيم 

تصدير ورقة  تلميذلليمكف : إمرانية تصدير ورقة العمل لبرنامج الوورد -9 

 .وذلك لطباعتب أو لضافتب لإى ملف آخر Wordالعمل لبرنامج 

حل بعض مف خلالها ويتم :   Triangle Solverنافذة دل المثلث    -3 

المشكلات الهندسية، وه  تقوم بعرض التعميمات والقوانيف الملتخدمة في حل 

 .(0 )شكل  ف المثلث وليجاد قياسات الزوايا وأروال الأضلا  كما 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ، مع عرض الرسم والتغييرات التي تطرأ عليبنافذة حل المثلث:  (0 )شكل 
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ثلاثة لدخالات لما لحل المثلث مف خلال لدخال الملتخدم ويوضح الشكل اللابق 

زوايا، أو التبديل بينهم، ويقوم البرنامج برسم المثلث الضلا  أو قياسات الأأروال 

الذى قام بحلب، وعرض القوانيف الملتخدمة وعرض بقية خصائص المثلث الذى 

 (.  )شكلكما ف   قام البرنامج بحلب،

 

 

 

 

 

 

 

 حل المثلث، مع عرض الرسم والتغييرات التي تطرأ عليب نافذة:  (  )شكل 

 

كتابة المعادلات يمكف : الرتابة اليدوية للمشريح الرياضية نافذة -5 

( 9 )البرنامج،  ويوضح  شكل   Mouseوتيرها باستخدام اليد مف خلال فارة 

 .نافذة الكتابة اليدوية

  

 

 

 

 بالماوسنافذة البرنامج للكتابة اليدوية : (9 )شكل 
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ترجمة  وتتم، بة مف خلال النافذة المخصصة لذلككيفية الكتا( 9 )ويوضح شكل 

، مع لمكانية ملح أي رموز مخالفة ية لل  الرموز الرياضية المطابقةالكتابة اليدو

 .لما تم لدخالب مف قبل الملتخدم

يوفر البرنامج نافذة لتحويل وحدات القياس، بما في : نافذة تحويل القياساح -75

ذلك الطول والملاحة والحجم والوزن، ودرجة الحرارة، وال غ ، والطاقة، 

 .    والطاقة، واللرعة، والوقت

 

 نافذة التحويل بيف القياسات:   (3 )شكل 

 

بتحديد القياس الذى  نافذة تحويل القياسات، فيقوم الملتخدم( 3 )ويوضح  شكل 

وكذلك القياس الذى يريد التحويل لليب في (  Fromمف)مف خلال قائمة  يتم لدخالب

بإدخال القيمة المطلوب تحويلها في  بعد ذلك يقوم الملتخدم  (. Toلل  ) قائمة

يقوم  وبالتالي ،  Calculatorثم ال غ  عل  زر التحويل  ، Inputمربع حوار 

 .Outputوت هر في   البرنامج بتحويل القيمة المعطاة

 

 Insertمف خلال قائمة لدخال :  Insert Matrix نافذة إدراج مصفوفة    -2 

ن م المصفوفة الذى يتم لدخالب وه  دخال خصائصها ، لإمصفوفة الاختيار يتم  
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مف خلال الشاشة التالية، ثم يتم لدخال المصفوفة المكونة مف أي أعداد أو متغيرات  

 .مف خلال ورقة العمل

 

 

 

 

 

 

 

  المصفوفة المطلوب حلها، وورقة العملنافذة لدخال ن م :  (5 )شكل 

 

لأسباب لسبب اختيار برنامج مايكروسوفت للرياضيات يمكف توضيح وعل  ذلك 

 :التالية

برنامج مجان  متوفر لجميع المعلميف والتلاميذ حيث مف اللهل الوصول لليب  -1

 .والتعلم مف خلالب، كما  يمكف تداولب بدون مشكلات حقو  النل 

الرياضيات كن ام تفاعل ، مما يدعم بيلأة التعلم النش  في ي هر البرنامج  -2

 .الفصول الدراسية

البرنامج يؤسس رر  جديدة لتعليم وتعلم الرياضيات مف خلال عرض  -3

الحلول البديلة لحل مشكلات الرياضيات، مما يلاهم في تعلم التلاميذ رر  حل 

 .المشكلات

عل  الور  أو اللبورة أو  يقدم فرت للرؤية البصرية لكل ما لا يمكف تحقيقب -4

 .الأدوات التقليدية للرياضيات مف حيث الحلول الجبرية أو الهندسية ثلاثية الأبعاد
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سهولة استخدامب لتلاميذ المرحلة الإعدادية، عل  الرتم مف الواجهة  -5

 .الإنجليزية للبرنامج

البلارة في آلية التعامل مع أدوات البرنامج، وقد شملت جميع الأدوات  -6

 .اضية التي يحتاجها التلميذ في المرحلة الإعدادية والأعل  منهاالري

يعمل عل  تقليل رهبة مما واجهة الملتخدم تحتوى عل  آلة حاسبة متقدمة،  -7

 .التلاميذاستخدام برنامج حاسوب  جديد عل  

لتلميذ مف حيث رفض المشكلات التي تم يوفر التغذية الراجعة لالبرنامج  -8

بطريقة لدخال التركيز والاهتمام عل  التلاميذ ، مما يلاعد لدخالها بطريقة خارلأة

 .المشكلة للبرنامج

ويتكامل مع مدخل الاكتشا  النش  يعمل عل  تنمية مهارات حل المشكلات  -9

 .للتفكير الرياض 

، مما يدعم ج الأخرى وتصدير ور  العمل لليهالتعامل مع البرامبايلمح   -11

 .عمل المشاريع البحثية لدى التلاميذ

مفاهيم العرض القوانيف والمفاهيم الملتخدمة، مما يلاعد في تعلم يالبرنامج   -11

 .، وكيفية تطبيقها في حل مشكلات الرياضياتةتعميمات الرياضيالو

البرنامج يلاعد التلاميذ عل  التعلم في بيلأة تشاركية تعاونية داخل الفصل   -12

 .وخارجب

 

   
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 الثانىالفصل 

 التشاركى القائم على الحاسوبإستراتيجية التعلم 

Computer-Supported Collaborative Learning St. 

 
 

 .التعلم التشاركى( 7-7)

 .التعلم التشاركى والتعلم التعاونى( 7-7)

 .CSCL  إستراتيجية التعلم التشاركى القائم  لى الحاسوب( 7-4)

 CSCLمزايا وفـوائد استخدام   ( 7-3)

 .CSCLبيئة التعلم  في ( 7-5)

 .فى تعليم الرياضياح  CSCLبعض التجارب العالمية  فى  تطبيق ( 7-6)
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ف   ل الاستخدام المتزايد لتكنولوجيا الحاسوب والاتصالات الحاسوبية، 

أصبح العالم مترابطا للغاية، حت  أصبحنا ندرك أن كل القرارات الت  نتخذها 

وأصبحت الحاجة ملحة لاستفادة يمكف أن يكون لها تداعيات ف  مكان آخر، 

التلاميذ مف هذا التطور مف حيث التعلم معا، ومشاركة الآخريف بهد  زيادة فاعلية 

ومف الاستراتيجيات الحديثة ف  هذا المجال لستراتيجية التعلم . عملية التعليم والتعلم

جنب مع  التشارك  القائم عل  الحاسوب، والت  تعُنَ  بكيفية تعلم التلاميذ جنبا لل 

استخدام الحاسوب، بهد  تلهيل تبادل وتوزيع المعرفة، وتنو  الخبرات الت  يمر 

وف  المحور التال  استعرض الباحث مفهوم وخصائص هذه . بها التلميذ

الإستراتيجية للوصول لل  كيفية تفعيلها بهد  تنمية حل مشكلات الرياضيات لدى 

 .عينة البحث الحالي

 

 Collaborative Learning (CL)         ىالتعلم التشارك( 2-1)

تطويرا لإستراتيجية التعلم   CLتعتبر لستراتيجية التعلم التشارك  

التعاون  الت   هرت قبل اللبعينات، والت  تم تناولها بالعديد مف الأبحان 

وه  لستراتيجية تعلم نش  قائمة عل  التلميذ، وتعتمد عل  التفاعل . والدراسات

الاجتماع  كوسيلة لبناء المعرفة الجديدة لدى التلاميذ المشاركيف ف  النشار، 

ذ لهذه الأنشطة منذ تحديد أهدافها تحت توجيب المعلم وحت  الوصول ويخط  التلامي

لل  نتائجها، فهم يشاركون المعلم في اختيار أع اء المجموعة، وتحديد مصادر 

وبذلك يقع العبء الأكبر عل   ،التعلم وتير ذلك مف خطوات عملية التعليم والتعلم

 .التلميذ أكثر مما سبق في  التعلم التعاون 

تعريفات والرؤى المختلفة لهذا المفهوم، تعريف ومف ال

(Schrage,1990)    ،بأنها عملية ابتكار مشتركة يقوم بها شخصان أو أكثر

يمتلكان مهارات تكاملية للوصول لل  فهم مشترك لم يصل لليب شخص بمفرده مف 
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بأنها فللفـــة تنطوى عل  تقاســم ِّالللطة، بمعن   (Pantiz,1996)وعرفها . قبل

ن يلتطيع التلاميذ تحمل المزيد مف المللأوليــة عف العمليــة التعليميـــة الخاصة أ

بأنها موقف يقوم خلالب   (Dillenbourg,1999) يرى وكذلك. بهم، ومع أقرانهم

 .شخصان أو أكثر بالتعلم معا

مدخل تعليمي وتربوي : ومف ناحية أخرى عُر  التعلم التشارك  بأنب

فاصطلا   الموجب ذاتيا نحو نشار تعليمي مشترك، يتميز بالعمل الجماعي

يشير الي أي أنشطة ينجزها شخصان أو أكثر   (Rose,2002)  عند التشاركية

معاً، ويت مف هذا المدخل لندماج واشتراك التلاميذ معا في عمليات البناء المشترك 

ت للمعرفة والمشاركة المتبادلة بيف التلاميذ مف خلال المناقشات والمجادلا

 .الحوارية، لذا يمكف القول أن التشاركية هي شكل خات مف التفاعل

هو مدخل للتعلم : التعلم التشارك بأن ( 9003خميس، )وهذا ما يتفق مع 

قائم عل  مجموعات عمل صغيرة ذات توجيب ذات ، يشترك أع اؤها معاً مف أجل 

ذ معا في عمليات لنجاز مهام محددة، ويت مف هذا المدخل لندماج واشتراك التلامي

 .التفكير، وبناء المعرفة، مف خلال المناقشات والمجادلات الحوارية

ومف ناحية أخرى أعُتبر التعلم التشارك  بأنب لستراتيجية تنطوى عل  

العمل في مجموعة مف اثنيف أو أكثر مف التلاميذ، لتحقيق هد  مشترك مع احترام 

لاجتماع  يلتخدم كوسيلة لبناء ملاهمة كل فرد في المجموعة، وأن التفاعل ا

 (Mcinnerney& Roberts, 2004, 204)وهذا ما ات ح في دراسة  . المعرفة

وهو التعلم  Traditional Learningحيث قدمت مقارنة  بيف التعلم التقليدي 

القائم عل  المعلم مف خلال أسلوب المحاضرات وتوفير مصادر التعلم، وبيف التعلم 

تيجية  قائمة عل  التلميذ، وه  قائمة عل  تن يم التلاميذ في كإسترا CLالتشارك  

مجموعات ومشاركة التلاميذ مع المعلم في عملية التعلم مف حيث وضع الأهدا  

واختيار الأنشطة ومصادر التعلم، مع الاهتمام بالتفاعل الاجتماع  بيف التلاميذ 
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ذا ما يت ح في الأشكال وأن هناك تقديرا لملاهمة كل تلميذ في عملية التعلم ، وه

 :التالية

 

 

 

 

 

 

 خصائص التعليم التقليدي (:0 )شكل 
 

ويوضح الشكل اللابق أنب عل  الرتم مف أهمية التعليم التقليدى ف  بعض 

، للا أنب موضوعاتالبعض  أحيانا لدراسة الأحيان، واحتياجنا لل  التعليم المباشر

يرتكز عل  المعلم، وكونب مصدرًا للمعلومات، والمتعلم يتلق  تلك  ايعتبر تعليمً 

 .المعلومات بطريقة سلبية، ولا توجد لب مشاركة تفاعلية، وقد يكون تعلما فرديا

 . وهذا ما يوضحب اتجاه الأسهم كونها تتجب مف المعلم لل  المتعلم ف  اتجاه واحد

 :تعلم التشارك  فيمكف توضيحب في الشكل التال وأما ال

 

 

 

 

 

 خصائص التعلم التشارك ( : 2 )شكل 
(9)

 

مف الشكل اللابق أن التلاميذ يعملون في مجموعات صغيرة،  ويت ح

يتشاركون في لنجاز المهمة، أو تحقيق أهدا  تعليمية مشتركة مف خلال أنشطة 

                                                 
(9 )

 .(Mcinnerney& Roberts,  2004, 205)هما ترجمة للأشكال الأصلية ف   ( 2 ، 0 )الأشكال  

 فرديا تلميذ يتعلم 

 فرديا تلميذ يتعلم 

تعليم تقليدى 

 قائم على المعلم

قائم على )تعليم مباشـر 

من  ("المدرب" المعلم

واد خلال المحاضرات والم

وعة ولا توجد بالتعليمية المط

مشاركة تفاعلية، بل كل 

التلاميذ غير مشاركين للمعلم فى  .فرديا يتعلمونالتلاميذ 
 ليةالأفكار والمفاهيم أثناء عم

 .التعلم

 فرديا تلميذ يتعلم 

 المعلم ميسر

 للتعلم التشاركى 

 

يحدث التفاعل 

الاجتماعى بين التلاميذ 

المشاركين والذى يعزز 

 .اكتساب المعرفة  

 

يحدث التعليم التشاركي ضمن مجموعات داخل 

والمشاركين . على حد سواء وخارج الصفأ

 .م العمل كأفرادو  يق يعملون كفريق واحد ولكن

 

 تلاميذمجموعة 

 تلاميذمجموعة 

 تلاميذمجموعة 
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في جهد منلق، ومف ثم فهو يركز عل  توليد المعرفة وليس استقبالها،  جماعية

وبالتالي يتحول التعليم مف ن ام ممركز حول المعلم يليطر عليب لل  ن ام ممركز 

فالمعلم ميلر للتعلم التشارك  ، وهذا ما يوضحب . حول المتعلم ويشارك فيب المعلم

 .اتجاه الأسهم كونب ف  اتجاهيف

لستراتيجية مف هو   CLرى بأن ت  لتا(  9007لبيب، )مع  ما سبق ويتفق

استراتيجيات التعلم التي تتمركز حول المعلم والتلميذ معا، فالمعلم هو الذى يوجب 

عملية التعلم، في حيف يمارس التلاميذ التعلم بأنفلهم مف خلال مشاركة فع الة 

 .  بالعمل في مجموعات

في بيلأاة تصاقل وتصاهر  بأن(Marjan& Mozhgan, 2011) وي يف  

مهارات المتعلميف الاجتماعية و الوجدانية في بوتقة واحدة، اذ يتوجب عل  كل فرد 

فيهم الإنصات لل  وجهات الن ر المتعددة والمتبايناة، فاي الوقات الاذي يتطلاب مناب 

الزود عف وجهة ن ره و تعليلها، ومف ثم يتمكف المتعلم ماف تكاويف قالباب الفكاري و 

خات بب، ومف ثم يتحول مف رور ملتهلك المعرفة مف معلميب ومنهجاب المعرفي ال

وفاي هاذه الأجاواء أي اا، يح ا  كال فارد . الدراسي لل  رور المنتج لتلك المعرفاة

مااف المتعلماايف بالفرصااة التااي تمكنااب مااف لقامااة الحااوار البناااء مااع قرنائااب داخاال 

يناة ، واساتقاء المجموعة، حيث يتم عارض وشار  وجهاات الن ار المتعاددة والمتبا

أفكار الآخريف وتبادلها، ولضفاء صبغة العمل الفعال والنش  عل  شتي أفراد فريق 

 .العمل

أن التعلم التشارك  لستراتيجية تعلم ب( 9، 0 90عبد العار ، )وأكد عل  ذلك 

تتمركز حول التلميذ وتعتمد عل  العمل ف  مجموعة مف فرديف أو أكثر لإنجاز هد  

الأمر الذى يعمل عل  توريد  تقدير ملاهمات كل فرد ف  المجموعة،مشترك، ويراع  

 . العلاقات فيما بيف أفراد المجموعة
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 &Marjan)تعريف  الكاتبيتبن   وتأسيلا عل  العرض اللابق،

Mozhgan,2011,492)   للتعلم التشاركCL  :إستراتيجية تعلم نشط   بأنب

التيميذ  و لى التفا ل المشترك لمجمو اح من  الفرري تقوم  لى الجهد

الاجتما ى بين المجمو اح وبين التيميذ وزميئهم في كل مجمو ة  مع تحمل 

إيجاد دل مشرلة  أو إكمال  كل منهم المسؤولية الفردية والجما ية  وذلك بهدف

 .منتج أو إنشاء مهمة 

 التعلم التشاركى والتعلم التعاونى (  2-2)

Collaborative and Cooperative Learning  

عل  الرتم مف أوجب التشابب بيف التعلم التشارك  والتعلم التعاون ، أنهما        

يهدفان لل  لحدان عملية تعلم الفرد في مجموعات صغيرة، للا أنهما تير 

مترادفيف، وهذا ما أكدت عليب العديد مف الأدبيات ب رورة التمييز بينهما ، حيث 

 .    يختص كل منهما بعدة خصائص تميزه عف الآخر

أن العديد مف الباحثيف يتفقون عل  (Lehtinen,2003,9) وعل  هذا أكد 

أن هناك أهمية للتمييز بينهما، ويعتمد هذا التمييز علي دور  ومشاركة التلميذ ف  

الأنشطة أثناء عملية التعلم، فإذا كان التعلم التعاون  يتم مف خلال تقليم العمل بيف 

عف جزء مف حل المشكلة فإن التعلم المتعلميف حيث كل متعلم هو الملؤول 

التشارك  يتم مف خلال لشتراك متبادل بيف المشاركيف ف  جهد منلق مف أجل حل 

 .المشكلة معاً

كما أوجب التشابب والاختلا  بيف كلا النوعيف  (Schopieray, 2003)وقد أوضح 

:يل 
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الفرو  بيف التعلم التعاون  والتشارك  ( :  7 )شكل 
(3) 

ويت ااااح مااااف الشااااكل اللااااابق أن هناااااك خصااااائص مشااااتركة وأخاااارى 

 Kirschner et)تمياااز كااال منهماااا عاااف الآخااار، وهاااو ماااا يتفاااق أي اااا ماااع 

al.,2004,9) ،(Chen, 2008, 6)   المشاااتركة علااا  فااا  أن الخصاااائص

 :النحو التال 

   الاااتعلم يحااادن فااا  الوضاااع النشااا ، فالهاااد  هاااو قياااام التلامياااذ بأنشاااطة لبنااااء

 .المعرفة لديهم

  (.حكيم عل  الملر )المعلم أكثر مف ميلر لعملية التعلم 

 خبرات التعليم والتعلم يشترك فيها المعلم والمتعلم . 

 يرةيشارك التلاميذ ف  الأنشطة مف خلال مجموعات صغ . 

  يجاااب علااا  التلامياااذ تحمااال ملاااؤولية تعلمهااام، ماااف حياااث المشااااركة الفعالاااة

 .ف  الأنشطة المحددة

  مناقشاااة وتوضااايح الأفكاااار يعااازز ماااف القااادرة علااا  التفكيااار فااا  افتراضاااات

 .حل المشكلة

   تطااااوير العلاقااااات الاجتماعيااااة باااايف المشاااااركيف فاااا  الفريااااق، يعماااال علاااا

هاااا العمااال ضااامف فرياااق، تن ااايم العمااال، تعزياااز المهاااارات الاجتماعياااة، والتااا  من

                                                 
(3 )

 .(Schopieray, 2003)  هو ترجمة للشكل الأصلي ف ( 0 )الشكل  

 التعاونى التشاركى     
 احترام مساهمة كل فرد

 المعارف المكتسبة من العملية 

 .ليست هى  الهدف
 .المعارف مكتسبة من العملية

 .الاعتماد المتبادل من التعلم
الأفراد يعملون من أجل 

 .هدف مشترك

 .تعلم بنائى

 علاقات اجتماعية وثقافية 

 . بين المشاركين

أفضل من  الجماعى الانتاج

 .الجهد الفردى

 يحدده لنفسه دور محددلكل فرد 

 يتم تبادل الأدوار
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آداب الحاااااوار وتقبااااال آراء الأخاااااريف، التعااااااون لتحقياااااق أهااااادا  المجموعاااااة، 

 .والتنافس الشريف

   التأكياااد علااا  أن الإنتااااج الجمااااع  أف ااال ماااف الجهاااد الفاااردى وخاصاااة فااا

 .مجال التعلم وتبادل المعلومات

  وتنميااة قاادرات الااتعلم فاا  مجموعااات يعماال علاا  زيااادة الدافعيااة نحااو الااتعلم

 .التفكير الناقد لدى المشاركيف

، (Panitz,1996): وأما الاختلافات بينهما فقد أشار لليها كلٌ مف

(Mcinnerney& Roberts,2004,206-208) ،( ،92، 9007لبيب) ،

 :   ف  الجدول التال  كما، ( 3، 0 90الموساوى،)

 مقارنة بيف التعلم التشارك  والتعلم التعاون ( 9)جدول

وجب 

 المقارنة
 التعلم التعاون  التعلم التشاركي

فب
ري
تع

 

يشارك التلاميذ بع هم بع ا في 

مجموعات بغرض حل مشكلة أو 

تكملة مهمة أو ابتكار منتج، مع 

احترام ملاهمة كل فرد، والتفاعل 

الاجتماعي وسيلة لبناء ونقل 

 .المعرفة

يتعاون التلاميذ للعمل معا في 

واحد  مجموعات صغيرة  كفريق

لتحقيق هد  مشترك محدد مف قبل 

المعلم، حيث ينجح كل فرد في 

 .المجموعة عندما تنجح المجموعة

ى
تو
ح
لم
ا

 

مهمة تعليمية واحدة تقلم لل  

أجزاء بحيث ينجز كل فرد جزءًا 

أو أكثر منها، ويعتمد عل  

 .الآخريف في لتمام بقية الأجزاء

مهمة تعليمية واحدة وتقلم عل  

التلاميذ بحيث يؤدى كل فرد مجموعة 

جزءًا منها، فالمهمة نفلها يقوم بها كل 

 .فرد حت  يتحقق التعلم

ر
وا
لأد
 ا
ل
اد
تب

 

لا يتم تبادل الأدوار بيف التلاميذ 

المشاركيف في المجموعة الواحدة، 

فيلتزم كل تلميذ بدوره فق ، وأما 

بقية الأجزاء فتكون ناتجا للتعلم 

 .مف الأقران أو المعلم

تبادل الأدوار بيف التلاميذ  يتم

المشاركيف، ومف ثم يمارس كل تلميذ 

أداء كل جزء مف المهمة وبالتالي 

يحدن التعلم مف خلال الممارسة 

 .الفعلية لكل أجزاء المهمة
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فة
ر
مع
 ال
ر
صد

م
 

المعرفة مشتركة بيف المعلم 

والتلاميذ، فالمعلم ليس هو 

المصدر الوحيد للمعلومات، 

ف المعلومات والتلاميذ يبحثون ع

ويشاركون ويتبادلون الخبرات 

 .والمعلومات للتطوير

المعلم هو مصدر المعرفة وهو 

الملؤول عف اختيار المهمة، واختيار 

أفراد المجموعات، ووضع الأهدا  

 . لتحقيقها

يذ
لم
الت
ر 
دو

 

التلاميذ يشاركون المعلم في وضع 

الأهدا  لإداء مهمة قد يختارها 

بذلك ملؤولية التلاميذ، ليتحملوا 

أداء المهمة المطلوب الوصول 

 .لليها، وهذا ما يعط  الثقة للتلاميذ

التلاميذ مترابطون بشكل ليجابي ويتم 

تن يم الأنشطة حت  يكون التلاميذ 

بحاجة لل  بع هم البعض لإنجاز 

 .مهامهم المعتادة أو أنشطة التعلم

لم
مع
 ال
ر
دو

 

المعلم ميلر ووسي  في عملية 

ويشجع التلاميذ عل  كيفية التعلم، 

وه  مف أهم جوانب التعلم )التعلم 

وهو خبير بالمنهج (. التشارك 

وحل المشكلات الت  قد تواجب 

 .التلاميذ

 

يحافظ المعلم علي الليطرة ف  الفصل 

حتي مع عمل التلاميذ في جماعات 

 .لتحقيق هد  الدورة التعليمية

  
ص
ائ
ص
خ

ت
عا
مو
ج
لم
ا

 

 مجموعات تير متجانلة مف

التلاميذ  مما يلاعد جميع التلاميذ 

عل  احترام وتقدير الإسهامات 

التي يقدمها جميع أع اء 

المجموعة، بغض الن ر عف 

 . المحتوى

مجموعات متجانلة أو تير متجانلة 

مف التلاميذ مف حيث العدد فتكون 

( 0-9)مجموعات صغيرة مكونة مف 

 .تلاميذ يحددها ويفرضها المعلم
س 
اف
تن

ت
عا
مو
ج
لم
ا

 

التلاميذ في مجموعات تشاركية لا 

يمكف أن تتنافس ضد بع ها 

البعض، لأنها ملؤولة عف المنتج 

 .   كمجموعة

التلاميذ  في المجموعات التعاونية قد 

يتنافلون في سعيهم لل  التفو  عل  

بع هم البعض لإنتاج أف ل جزء مف 

 .المشرو 

ت
عا
مو
ج
لم
 ا
م 
وي
تق

 

تبرز الذاتية بوضو  لل  جانب 

مل الجماع ، وبالتالي يتم الع

التقويم عل  أساس فردى، فكل 

منهم ملؤول عف نفلب أولا ثم عف 

تعليم تيره لنجا  المجموعة، فلا 

 . يوجد موقف سلب  لأى تلميذ

يتم التقويم عل  الأساس الفردى 

والجماع ، فقد ينجح الفرد في التعلم 

وأداء ما كلف بب، ولكف المجموعة لا 

 . تنجح
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أنب يمكف تشبيب التعلم  (Ingram&Hathorn, 2004, 219)ويرى 

التعاون  بأنب لذا أعطيت مجموعة مف التلاميذ قصة للكتابة، فيتعاونون عف رريق 

وفي المقابل فالتعلم . تعييف جزء لكل تلميذ ثم حياكة الأجزاء معا بعد الانتهاء

التشارك  يعن  أنهم يناقشون  كل جزء مف القصة، ويلاهمون بالأفكار ومناقشتها 

 .   توافق في الآراء، وكتابة القصة معاحت  يصلوا لل

بأن التعلم التشارك   (Laal; Laal, 2011, 492)يتفق مع دراسة هذا و

ليس مجرد الحديث الجا  بيف التلاميذ، ولكف لابد أن يكون حوارا فعالا ، سواء 

ل  أكان حوارا وجها لوجب أو عف بعد ، وأن لنجاز بعض أفراد المجموعة ما وك ِّ

 . ل يت مف  اهتمامهم بملاعدة مف لم ينتهوا بعدلليهم مف عم

لستراتيجية تعلم أكثر عمقاً هو  أن التعلم التشارك وعل  ذلك يمكف القول ب

مف التعلم التعاون  مف حيث دور التلميذ ف  عملية التعلم، فهو يعود بالتأثير للمعرفة 

اختيار الأنشطة  لديب، كما أن تحملب لملؤولية اختيار أهدا  التعلم والمشاركة في

الملائمة، مع التفاعل الاجتماع  والتواصل بيف أفراد المجموعات  يجعل مف 

عملية التعلم عملية شيقة وممتعة، كما يشعره بمزيد مف الدافعية نحو التعلم 

هو الأساس التربوى الت  قامت عليب   CLويعتبر التعلم التشارك  .  والمشاركة

 .لستراتيجية التعلم التشارك  القائم عل  الحاسوب

  

ل 
صا
لات
ا

  
ف
بي ت
عا
مو
ج
لم
ا

 

الأدوات التكنولوجية التشاركية 

تدعم عملية الاتصال بيف 

المجموعات، فيتابع التلاميذ 

المشاركات مف اللوحة الإلكترونىة 

والمعلم يمكنب مراقبة . التشاركية

الاتصالات و الانخرار ف  

 .المشاركات عند ال رورة

يقوم المعلم بتن يم الاتصال بيف 

لل  هدر الكثير المجموعات مما يؤدى 

مف الوقت ف  تن يم ذلك، والتلاميذ 

يعتمدون عل  المعلم ف  تلهيل 

 .الاتصال بيف المجموعات
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 إستراتيجية التعلم التشاركى القائم على الحاسوب(  2-3)

  مقدمة تاريخية ( 7-4-7)

مع التطور الحادن والمتجدد ف  تكنولوجيا الحاسوب ون م الشبكات 

والاتصالات ومع  هور مزايا وفوائد استخدام التكنولوجيا وأدواتها المختلفة ف  

التعلم التشارك  القائم عل  الحاسوب نشأ مفهوم لستراتيجية عملية التعلم،  

Computer-Supported Collaborative Learning  CSCL))  

الذى جمع بيف كلا مف التعلم التشارك ، ودعم تكنولوجيا الحاسوب لعملية التعلم، و

بهد  زيادة فاعلية الموقف التعليم  مف خلال التفاعل الاجتماع  بيف التلاميذ، 

وتعدد الخبرات المختلفة الت  يمر بها التلميذ، لبناء المعرفة لدىب بطريقة جديدة 

 . لتلميذ نحو التعلم ومشاركة المعلوماتوشيقة تعمل عل  زيادة دافعية ا

كانت أول ورشة عمل تناولت مباشرة لستراتيجية التعلم التشارك  القائم و

" المشكلة المشتركة وحل مايكروكومبيوتر"تحت عنوان  CSCLعل  الحاسوب 

م أقيمت ورشة عمل تحت عنوان 202 م، وفي عام 203 في سان دييجو عام 

برعاية من مة حلف شمال الأرلل  عقدت " عل  الحاسوب التعلم التشارك  القائم"

وحت  الآن، تم عقد سلللة مف المؤتمرات  220 ومنذ عام .   في ماراتيا بإيطاليا

 Internationalتحت رعاية الجمعية الدولية لعلوم التعلم  الدولية النصف اللنوية، 

Society for the Learning Sciences (ISLS)     وقد أتيحت المشاركة ف ،

هذه المؤتمرات لكافة المجالات العلمية، مثل الذكاء الاصطناعي، وعلم النفس 

 (ISLS, 2010)لل  ... التربوي والمعرفي، وتطوير البرمجيات، التصميم التعليمي

،   (Stahl&Suthers,2006,5). 
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ترات لل  ثلان ف CSCLويمكف تقليم التطــور التاريخـ  لإستراتيجية 

 :زمنية  يمكف تحديدها ووصفها عل  النحو التال 

  (Dillenbourg et al.,2009,4)    

  حيااااث بدايااااة ال هااااور الفعلاااا  لااااـ (220 -220 ) الفتععععرة الأولععععى -

CSCL 90، بعاااااد لهماااااال الاااااتعلم التشاااااارك  لتكنولوجياااااا التعلااااايم لأكثااااار ماااااف 

  لن نتاااائج  أولا  :  وفااا  هاااذه الفتااارة سااااعدت البحاااون للااا  فهااام التاااال .  عاماااا

الاااتعلم تشاااير للااا  ضااارورة الجهاااد الااالازم أثنااااء المشااااركة ماااف المتعلمااايف حتااا  

  لن التفاااااعلات وثاني عععا.  ياااتم البنااااء المشاااترك للمعرفاااة وتحقياااق أهااادا  الاااتعلم

الاجتماعياااة المنتجاااة يمكاااف هندساااتها حلاااب التصاااميم الااادقيق لبيلأاااة الاااتعلم فااا   

CSCL     . 

  وقد تميزت هذه الفترة بنمو المجتمع (9000-220 ) الفترة الثانية -

العلم ، و هور تأثير الخبرات الهندسية عل  حياة التفاعلات التعليمية الاجتماعية، 

مف حيث تصميم بيلأات التعلم المختلفة والأنشطة المتنوعة،  ولمكانية تحليل 

ف  أوقات لاستخدامها  CSCLالتفاعلات ف  الوقت الفعل  الذى تتم فيب داخل 

أخرى ف  بيلأة التعلم باستخدام برامج حاسوبية متخصصة ف  قياس وتلجيل هذه 

 .التفاعلات

نشأ في التلعينات  CSCLأن   (Stahl et al,2006, 409)وي يف 

كرد فعل للبرمجيات التي أجبرت الطلاب عل  التعلم كأفراد منفصليف، وقد 

رب  الناس بطر  مبتكرة وفرت ساعدت الإمكانيات المثيرة لشبكة الإنترنت عل  

ومع التطور ف  التعلم  .حافزا لبحون التعلم التشاركي القائم عل  الحاسوب

التشاركي القائم عل  الحاسوب، أصبحت الحواجز تير المن ورة لتصميم ونشـر 

 .وتفعيل الاستفادة مف البرامج التعليمية المبتكرة أكثر وضوحا
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لستراتيجية  CSCLوقد ات ح أن (  وحت  الآن 9000) الفترة الثالثة -

تربوية متميزة، ف هرت الأنشطة التشاركية ضمف بيلأات شاملة لأنشطة تشاركية 

وأخرى تير تشاركية تمتد عل  الملاحات الرقمية والمادية، والت  يتوجب فيها 

 .عل  المعلم والمتعلم لعداد أنشطة متعددة مع أدوات متعددة

 

سعععععاهمت فعععععي مهعععععور العععععتعلم  ومعععععن الأنشعععععطة والمشعععععرو اح التعععععى

 :التشاركي  ثيث مشرو اح كالتالى

، وهو  مشـرو   بجامعة جالوديت    ENFI  Projectمشـروع   ( )

موجب للطلاب المعاقيف سمعيا ولديهم مشكلات في مهارات الاتصال الكتابي ، وقد 

 .استهد  المشــرو  تشجيع الطلاب علي الكتابة بطر  جديدة

، وهو مشابب بجامعة تورنتو   CSILE  projectمشــروع   (9)

للمشـرو  الأول، وقد هد  أي ا الي جعل الكتابب هادفة مف خلال العمل المشترك 

 .بيف الطلاب 

 بجامعة   Fifth  Dimension  Projectمشـروع البعد الخامم  (3)

بب ، وقد بدأ نتيجة الاهتمام بمهارات القراءة  وكنشار تير صفي قامت  كاليفورنيا

جامعة روكفللر وآخرون ، حيث يعمل الطلاب ويدعمهم اقرانهم الأكثر مهارة 

 (Stahl et al, 2006). ومتطوعيف مف كلية التربية

  

يعتبر  CSCLأن التعلم ف   (Erno et al., 2010, 3)مع  هذا ويتفق  

أحد تطبيقات التعلم في الملتقبل لإعداد المتعلميف للإشتراك في مجتمع معلومات 

تمثل المعرفة فيب أحد أهم مصادر التطور الاجتماعي والاقتصادي، حيث يعتبر مف 

أساليب التجدد الواعد لتطوير التدريس، والتعلم بملاعدة تكنولوجيا المعلومات 

تشاركي الجماعي، وهو يشير لل  رر  التعلم الحديثة الحديثة القائمة عل  التعلم ال
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التي تشجع التلاميذ أو تطلب منهم العمل سويا حول مهام متفق عليها، وعل  ذلك 

بيف التعلم التشاركي المعتمد علي الحاسوب وبيف  -بشكل جيد -يمكف أن نميز 

 .اراتنموذج النقل المباشر حيث مف المفترض للمعلم  أنب ينقل المعار  والمه

 

 CSCL  الفلسفة النظرية لإستراتيجية( 7-4-7) 

 عل  عدة ن ريات ركزت الأضواء عل  بعديف للتعلم     CSCLاعتمدت 

أن عملية التعلم عملية بنائية حيث أن التلاميذ يلعبون دورًا نشطًا لبناء : الأول

 .معارفهم الجديدة

عملية التعلم عملية ناتجة عف التفاعل الاجتماع  بيف التلاميذ مما يلاعد ف  : الثانى

 . توليد لغة مشتركة لأداء المهمة المطلوبة

حيث التلميذ  النظرية البنائية لبياجية فهو ما أكدت عليب : فأما البعد الأول

ريقة يبن  ويبتكر المعرفب الجديدة بطريقتب الخاصة، ولا يتبن  تلك المعرفة بط

سلبية مف البيلأة المحيطة، فهو يبتكر ويكتشف المعرفة الجديدة ويربطها بالمعرفة 

الموجودة لديب، وذلك مف خلال الأنشطة التي يقوم بها، وبذلك تصبح المعرفة لديب 

أكثر تعقيدا مع مرور الوقت، ورتم أن المعرفة نشار فردى، للا أنب يبن  ويدرك 

 .الاجتماع  مع الآخريفتلك المعرفة مف خلال التفاعل 

لل  أن  (Wei & Ismail, 2010, 600)وهذا ما أشارت  لليب دراسة 

حيث يتم وضع المتعلميف في  CSCL الن رية البنائية تعتبر الإرار الن ري لـ 

مركز عملية التعلم لخلق المعرفة الخاصة بهم مف خلال المحادثات، كما أن ن رية  

، والت  أكدت عل  أن أع اء المجموعة الأكثر فيجوتلكي لمنطقة النمو القريبة

قدرة يمكنهم ملاعدة الأع اء الآخريف للفهم أو المعرفة في بيلأة التعلم التشارك ، 

والطلاب الذيف يعملون في أزواج يتعلمون بشكل أف ل مف أوللأك الذيف يعملون 

 .في مجموعات أكبر مف حيث تحصيل الطلاب
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أكدت أي ا  (Barros-Castro et al.,2013, 268 )ودراسة 

قامت عل  عدة ن ريات منها ن رية التعلم البنائ  لبياجية، والذى    CSCLبأن

ركز عل  أهمية اللما  للتلاميذ لاستكشا  هياكل مختلفة مف العالم المادى وبناء 

معار  جديدة لديهم، لاستخدامها  ف  وقت لاحق، لتوجيب تفكيرهم ف  الملتقبل 

 .  وأداء المهام المطلوبة

بأن التلميذ يبن  معرفتب ( 70 ، 9005يد، عب)وف  هذا الصدد أشار 

بنفلب ف   ل الن رية البنائية مف خلال تفاعلب المباشر مع مادة التعلم، ورب  

المفاهيم الجديدة لمعارفب اللابقة، بما يحُدن تغييرات ف  بنيتب المعرفية عل  أساس 

 .  المعان  الجديدة، وبما يحُدن تجديداً وارتقاءً لبنيتب المعرفية 

أن التعلم البنائ  يحدن عف رريق ( 9007عبد المجيد، )وي يف 

المواقف  وف  سيا  الاستراتيجيات الت  تدعم التعلم المتعدد اللياقات للتأكد مف أن 

ويوضح الرسم التخطيطي .  يلتطيعون تطبيق المعلومات عل  نحو واسع التلاميذ

 :التالي ذلك

 

 

 

 

 
 

 (7111 بد المجيد  )مرادل التعلم وفقا للنظرية البنائية (: 78)شرل 

بأن عملية التعلم البنائية تحدن مف خلال ما ( 252، 9 90الفار،)ويوضح 

مادى، واجتماعي ، فأما البعد : يتعلمب الإنلان مف بيلأتب المحيطة مف خلال بعديف

فمف خلال الكم  ال خم مف التدفق المعلومات  تصبح القدرة عل  تشكيل : المادى

فيعن  : أما البعد الاجتماع الرواب  بيف مصادر المعرفة المختلفة ممكنة، و

   

 
برامج وسائط 

متعددة معتمدة 

الرمبيوتر فى  لى 

 .صورة مشريح

 

 التلميذ

 
 

التلميذ متحرم فى  ناصر 

 مجومحتوى البرنا

 

معنى  وتعلم سياقى ذ

ه التلميذ بنفسه ييبن

يمرن الاستفادة منه 

 .فى مواقت جديدة

 الناتج يتفا ل معها
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الاستفادة مف تجارب الآخريف وخبراتهم لتصبح بديلا هاما وثريا للمعرفة بل مغذيا 

 .لها

فهو ن رية  التفاعل الاجتماع   CSCLالذى قامت عليب  البعد الثانىوأما 

، والذى أكد فيها عل  أن نمو التلاميذ لا يمكف فهمب للا (270 -230 )لفيجوتلك 

بنية اجتماعية، فعملية التعلم تتكون مف خلال التفاعلات الاجتماعية  ف  لرار

والمشاركة مع الآخريف الأكثر معرفة أو قدرة سواء مف المعلميف أو الزملاء، وهذا 

 . يؤثر في رريقة تفكيرهم، وتفليرهم للمواقف المختلفة

أن فكرة فيجوتلكي لمنطقة النمو القريبة   (Lehtinen,2003,9)ويرى 

، وقد استخدمت الأفكار الن رية لب عل  نطا  CSCLنت مفيدة لفهم آليات كا

لا سيما وأن فيجوتلكي لم . واسع في وقت لاحق مف ن ريات التعلم التشارك 

يعتقد في جدوى التعاون العفوي لدى التلاميذ مف نفس الفلأة العمرية،  ولكف النشار 

ا كان لديهم اختلافات تنموية، ومف التشارك  المخط  لب بيف التلاميذ يعزز النمو لذ

المرجح أن يعمل التلميذ داخل المجموعة التشاركية أف ل مف أن ينمو ويتعلم وحده 

 .وأن النمذجة في الللوكيات داخل المجموعة يلاعد عل  التعلم

 ZPD)  )Zone of Proximalوافترض فيجوتلكي منطقة النمو القريب

Development  ملتوى النمو الحقيقي أو الفعلي لتعبر عف الملافة بيفZone 

of Actual Development(ZAD)  وبيف ملتوى النمو الممكف،  عل  سبيل

المثال النمو لدى التلميذ أثناء حل مشكلة ف  نشار تحت توجيب المعلم ، أو 

أنب يمكف ( 3، 9 90أميف،)وتؤكد دراسة .  بالمشاركة مع ن رائب الأكثر قدرة

بدءًا مف الملتوى ( 5)جدول المعرفة عند فيجوتلكيتحديد ملتويات بناء 

...( –الأقران -المعلم)الاجتماعي حيث تتوافر الملاعدة والملاندة مف الأكثر قدرة 

، ثم تتحول هذه الملاعدة (ملتوى النمو الممكف)ويتواجد الحديث الخارجي 

المتمركز  بالتدريج لل  ملاعدة التلميذ لذاتب حيث يتوافر في هذه المرحلة الحديث
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حيث يلتخدم التلميذ اللغة والإشارات التي ( منطقة النمو القريب)حول الذات 

يلتخدمها الأكثر قدرة في أداء المهمة، ليتحكم بنفلب في أدائها، ثم ينشأ الحديث 

ً لدى  ً داخليا الداخلي، حيث يتحول الحديث المتمركز حول الذات ليصبح حديثا

 .ه، ليصبح بعد ذلك آلياً في أداء المهمة الجديدةالطفل ليصبح مترابطاً مع تفكير

 (0، 9 90أميف،)مراحل بناء المعرفة عند فيجوتلكي ( : 3)جدول 

منطقة النمو الفعلية 

Z.A.D)) 

مستوى النمو 

 الممرن

منطقة النمو القريب 

Z.P.D)) 

مستوى النمو 

 (Z.A.D)الحقيقي

ما يستطيع أن 

يؤديه التلميذ 

بمفرده وبدون 

 .مسا دة

الأكثر قدرة يعملون 

 لى توفير 

المسا دة 

والمساندة لتعلم 

 .خبراح جديدة

تحول تقديم 

المسا دة من الأكثر 

قدرة إلى المسا دة 

الذاتية من خيل 

 الد ائم

الآلية في أداء 

 .المهمة المتعلمة

مستوى الضبط )

 (الذاتي

 

 

Social speech 

 دديث خارجي

 (الرموز–الرتابة )

Private speech 

دديث فردي 

مستخدم لغة 

وإشاراح الأكثر 

 .قدرة

Inner speech 

 دديث داخلي مرتبط

 بعملية التفرير

 

تنتقل  -وفقا لفيجوتلكي  -ويت ح مف الجدول اللابق أن عملية التعلم 

وهذا ما تلميب الأدبيات   ZPDتدريجيا للتلميذ مف خلال منطقة النمو القريب  

، وه  تعمل عل  دعم Scaffolding Math Learningبالدعائم التعليمية  

التلاميذ أثناء عملية التعلم، وتلاعد التلميذ عل  الوصول لل  المرحلة المتقدمة أو 

الملتوى الأعل  في عملية التعلم، وتعتبر هذه الدعائم مهمة للتلميذ خصوصا في 

التي (  95، 9 90محمود ،)  مرحلة التعليم الأساس ، وهو ما يتفق مع دراسة

 :بينت أهمية الدعائم التعليمية في أنها 

وتلاعد التلاميذ عل  فهم الهد  مف  العمل الذى  مف التعلمتوضح الغرض  - 

 .يقومون بب
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مصادر التعلم المرتبطة بمجال النشار الذى  لتلاميذ لل  توجب اهتمام ا -9

مف يقومون بب ثم يقرر التلاميذ أي مف هذه المصادر يلتخدمون  وذلك للحد 

  .الارتباك وضيا  الوقت

فرصة أثناء عملية التعلم، وتوفر  تقلل مف ملتوى الإحبار لدى التلميذ -3

 . لإعطاء ردود فعل ليجابية للتلاميذ

 (Muukkonen et al.,2004,29)وهذا ما أكدت عليب الدراسات اللابقة 

 ،(Abdu et al.,2015,1165)   مف  أن التعلم التشارك  يعمل عل  تزويد

لاميذ بالدعائم التعليمية التي تقوم بملاعدتهم في بناء المعار ، فالمعلم يوفر الت

للطالب الدعائم التعليمية المناسبة ليبق  نشطاً، وذلك لملاعدتب عل  تحمل ملؤولية 

التعلم، فالدعامة تقدم لب الدعم اللازم لتنفيذ المهمة التي لف تكون ممكنة بدون هذا 

التلميذ في أداء المهمة بدون هذا الدعم في الملتقبل، ومف الدعم، ثم تدريجيا ينجح 

المهم أي ا هيكلة المهمة التي يقوم بها التلميذ مف خلال تحديد المهام والأنشطة 

 .التي سيقوم بها لأداء المهمة المطلوبة وتحقيق الأهدا  المنشودة

التفاعل ترجمة لن رية لم التشارك  القائم عل  الحاسوب التعوعل  ذلك يعتبر 

الاجتماع ، والت  تقوم عل  ضرورة تزويد التلاميذ بالدعائم التعليمية مف أجل 

توفير بيلأة تعلم نشطة، وذلك مف خلال التقنيات التكنولوجية والمصادر المختلفة، 

والتي و يفتها ملاعدة التلاميذ عل  لنجاز المهمة المطلوبة، مع توفير ملاحة 

  .المشكلاتللتلاميذ للتفكير والفهم وحل 
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 CSCL تعريت إستراتيجية ( 7-4-4)

لستراتيجية تعُنَ  بكيفية تمكُف التلاميذ  CSCLأن  (Stahl,2005,5)يرى 

مف التعلم جنباً لل  جنب بملاعدة الحاسوب، بهد  تحليف عملية التعلم وتو يف 

الت  العمل الجماع ، وملاعدة التلاميذ ف  رر  أفكارهم وتبادلها لحل المشكلات 

 .  وجهات الن ر المختلفة والمتعلقة بموضو  التعلمبمع الاهتمام  يتم تحديدها،

بأنها لستراتيجية التعلم باستخدام الحاسوب مف ( 70، 9007لبيب، )رى تو

خلال استخدام برامجب المختلفة أو شبكة الإنترنات، حياث يعمال الدارساون معاا فاي 

مجموعااات ويتشاااركون فااي لنجاااز مهمااة أو تحقيااق أهاادا  تعليميااة مشااتركة، فيااتم 

 . ماع  المشتركاكتلاب المعرفة والمهارات والاتجاهات مف خلال العمل الاجت

بأنها لساتراتيجية فعالاة : (Wei & Ismail, 2010, 600)وعرفتها دراسة  

في ممارسات التعليم والتعلم  تجمع بيف فكرتيف  دعم الحاسوب والاتعلم التشاارك ، 

وهاا  تنطااوي علاا  لنشاااء واكتشااا  الطاالاب لمحاكاااة باارامج الحاسااوب  فاا  حاال 

كز عملية التعلم لخلق المعرفة الخاصة المشكلات، حيث يتم وضع المتعلميف في مر

بهم مف خلال المحادثات والتفاعلات الاجتماعية بينهم، وقد يعزز ذلك التعلم الناجح 

 .لمختلف المجالات، وقدرات الطلاب، وملتويات الجودة

  CSCLكان تعريف (ISLS,2015)وف  المؤتمر الدول  الحادى عشر 

، والإنترنت دعم بتطبيقات تكنولوجيا الحاسوبالتعلم التشارك  المبأنها لستراتيجية 

والمعتمد عل  ن ريات التعلم البنائية والاجتماعية ف  كثير مف المجالات الأكاديمية 

والبحون الكمية والتجريبية، والت  تعن  لل  حد كبير بتوضيح التفاعلات بيف 

تير التلاميذ داخل الفصول الدراسية وخارجها، ومف خلال التعليم الرسم  و

   .الرسم  مع دراسة الكثير مف العوامل المؤثرة

أن التعلم التشارك  القائم عل  الحاسوب ( 9، 0 90عبد العار ، )ويرى 

يعد مف أف ل الاستراتيجيات الت  توفر للتلميذ فرصة للتعلم ومشاركة مصادر 
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صر المعلومات المتنوعة، ف لا عف لمكانية تبادل الخبرات فيما بينهم، حيث لا يقت

الهد  الرئيس للتعلم التشارك  عل  اكتلاب المعرفة ومشاركتها فحلب، بل 

 .  يتعدى ذلك لل  اكتلاب التلميذ القدرة عل  بناء المعرفة بطر  مبتكرة وجديدة

أن الاختيار الحقيقي لاستخدام التعلم ( 9ج،  0 90الموساوى، )وي يف 

لاستمرار عل  مر الزمف، التشاركي القائم عل  الحاسوب يكمف في قدرتب عل  ا

بحيث يتم نقل المعار  والمهارات والللوكات لخلق مجتمع معرفة ملتقبلي، 

فيعط  مجموعات التلاميذ بدائل أكثر للتفكير وتأمل للمعلومات، وتن يم ومتابعة 

 Barros-Castro)مع دراسة  الكاتبوف  ضوء التعريفات اللابق، يتفق   . .المناقشات

et al, 2013)   ف  أنب ينبغ  الن ر للCSCL   بأنها  لستراتيجية من ومية مكونة مف

 :عدة أجزاء مترابطة ومتداخلة، كما ف  الشكل التال 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 CSCL مكونات من ومة لستراتيجية ( : 2 )شكل 
(5) 

                                                 
(5 )

 .(Barros-Castro et al, 2013))هو ترجمة للشكل الأصلي ف   ( 2 )الشكل  

 أهداف عملية التعلم

 معرفية، مهارية، وجدانية

 تفاعلات تشاركية

 تكوين مجموعات -

 مهارت العمل التشاركى  -

 اتجاهات إيجابية نحو التعلم
 

 .اتجاهات نحو التعلم التشاركى -

 .دعـم التكنولوجىتجاهات نحو ا -

 

 
 جوانب تكنولوجية

 .برامج حاسوبية -

، افتراضى اتصال وجها لوجه -

 .متزامن وغير متزامن

  

 

عمليـات 

CSCL  

 

 

 

 أنشطـة   -

 

 

تفاعــل  -

 اجتماعى     

 

 
دعــــم    

 تكنولوجى

 

 نواتج التعلم

Deep Learning 

 

 .تفعيل للمحتوى  -

اكتساب مهارات   -

  .شكلاتالمحل 

 سياق تطبيق المحتوى 

 .تنمية مهارات حل مشكلات الرياضيات فى المحتوى المحدد: مثال -
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أي محتوى، مف  عل   CSCLويوضح الشكل اللابق سيا  تطبيق لستراتيجية 

خلال العلاقات المشتركة بيف أبعاد عملية التعلم ومكونات كل منها، و يفيد وصف 

 :الإستراتيجية بأنها من ومة في أبعاد ثلاثة

المن ومة توضح الجمع بيف عدة ن ريات للتعلم، كما ترب  بيف التعلم القائم :  أولا  

 . دعم التكنولوج عل  التلميذ والتفاعل الاجتماع  بيف المشاركيف وال

في تحليل ومراقبة الإستراتيجية  المن ومة تلاعد الملؤوليف عف لدارة: ثانيا

 .أنشطة التعلم مع تحليف وتطوير هذه الأنشطة وتوجيهها نحو الأف ل

مف حيث لشراك التلاميذ في الأنشطة، الإستراتيجية في تقييم   الملاهمة : ثالثا 

 . وبالتالي زيادة الفهم والتعلم

       ( 99، 9002المالك ،)وف  هذا الصدد يتفق الباحث مع ما أورده  

مف الركائز التي ينبغي الاهتمام بها ووضعها في الاعتبار (   00، 9002زايد، ) و

في عمليت  التعليم والتعلم    Systemic Approachعند تبن  المدخل المن وم  

 :وه 

 الرؤيا الشاملة المتكاملة في فمف ال روري توفر : النظرة الرلية الشاملة

ً عري ة  عمليات التعليم والتعلم وأن تتصف بالشمول والاتلا  بما يحقق أهدافا

للتربية التي تتمثل في التنمية المتكاملة لمختلف جوانب شخصية التلميذ وليس في 

 .أو جوانب محددة( المعرفي ) جانب واحد 

 حيث أكد العلماء أن تجزئة المعرفة وتفتيتها وتقليمها لل  مجالات : الترامل

ومواد كثيرة يجعل التلميذ يدرسها بطريقة مفككة بحيث تصبح عرضة للنليان 

ً تقديم  وتير قابلة للتطبيق، أو الاستخدام الفعلي في الحياة، وقد أصبح ضروريا

ية ووحدة المعرفة اتجاهاً العلوم في صورة متكاملة بعد أن أصبحت الخبرة الإنلان

في عالمنا المعاصر، كما أن تقديم العلوم و لبراز علاقتها بالتكنولوجيا وأثرها عل  
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ً بما يؤكد التكامل بيف العلوم  المجتمع والبيلأة المحيطة أصبح أمراً حتميا

 .والتكنولوجيا

 حيث  هرت اتجاهات  :الاستفادة من استراتيجياح التعليم والتعلم الحديثة

الذي يرتب  بمفهوم  ديثة في التربية مف أهمها مفهوم التعلم روال الحياة الملتدامةح

الذي يتيح الفرت للفرد في أن يتعلم ليعر ، ويتعلم ليعمل، ويتعلم  مجتمع التعلم

 .ليعيش مع الآخريف، ويتعلم لتحقيق ذاتب والذي يرتب  بمفهوم التعلم الذاتي

 

 CSCL نماذج لإستراتيجية ( 7-4-3)

، اهتم CSCLف  ضوء الن ريات اللابقة الت  كانت أساسا لتصميم وتنفيذ   

مف حيث كونها عملية معرفية   CSCLالباحثون بوضع نماذج مختلفة لإستراتيجية 

اجتماعية، واستعرض الباحث بعض هذه النماذج الت  قدمتها العديد مف الأبحان 

 .والدراسات

استخدمت أحد هذه النماذج وهو  (Wei & Ismail, 2010, 601)دراسة  

ويقوم عل  دراسة أساليب التدخل والاستراتيجيات ف   (Sinclair,2005)نموذج 

، وقد تم تطويره مف الن رية الديناميكية لنمو الفهم  CSCLتعلم الأقران في 

الرياضي الذى كان يعتمد عل  تدخل المعلم في ترفة الصف، وتم تعديلب لتكون 

لل  الطالب، وتم استكشا  نتائج هذه التفاعلات التي جرت تدخلات مف الطالب 

ثلاثة أنمار  Sinclairوت مف نموذج  . بيف أزواج مف الطلاب في الصفو  العليا

 :للتدخل وه 

ة، مع الفهم روال عملية حيث يشر  الطالب لزميلب خطوة بخطو: تدخل رئيل (  ) 

 .التعلم

 .د يكون تير دقيق في بعض الأحيانفيتم توضيح بعض المعلومات، وق: توضيح( 9)

 .   يلاعد الطالب شريكب ف  الفهم: ملاعدة( 3)
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 :ثمان استراتيجيات التدخل وه  Sinclairكما ت مف نموذج 

  التحقق مف الفهم المشترك، : التحقق(  )

 تكرار ن رية أو حقائق لفهم مشترك،  : التعزيز( 9)

 مف خلال اللعب لاستكشا  اتجاهات جديدة، : التشويق( 3)

 فيما يتعلق بتصحيح الأخطاء ف  المصطلحــات مف حيف لآخــر، :  التصحيح( 5)

 وعدم قطـع المناقشـة،  ( الزميــل)الحفا  عل  تركيز الـزوج : عــدم العرقلـة( 0)

 باستخدام نماذج قوية مف الطلاب للتأثير عل  زملائهم،                    : النمذجة( 2)

 تشجيع أنفلهم أو لعطاء لرراء سعيد لزميلب، : الإرراء ( 7)

 . وذلك ف  حالة عدم الاستجابة: سحب البلار( 0)

  ما ذكرتب دراسة    CSCLومف النماذج الأخرى الت  تم استخدامها لتفعيل  

(Barros-Castro et al, 2013)  عل  النحو التال: 

ويهتم بالتفاعل المتوقع مف المتعلميف  : (Strijbos et al. 2004)نموذج   ( 7)

 :، ويقتر  تصميم الإستراتيجية بناء عل  تحديد العناصر التالية   CSCLف  

  .أغراض التعلم والأنشطة المعرفية التى تحققها -

                              .المتعلمينالتفا ل المتوقع من  -

  .دجم مجمو ة المتعلمين -

 .نو ية الد م الترنولوجى  باستخدام الحاسوب -

ويهتم هذا النموذج بالتعلم القائم عل   :  (Jarvela et al., 2008)نموذج   ( 7)

الن رية الاجتماعية وتحفيز الهمم والجوانب الفردية والللوكية للقيام بالمهمة، 

ويرى أن ديناميات الجماعة والليا  الثقاف  ه  الجوانب المهمة الت  يمكف أن 

   . تؤثر عل  عملية التعلم ونتائجها
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ويهتم هذا النموذج بمهارات  : (Dillenbourg et al., 2009)نموذج ( 4)

ماوراء المعرفة ومهارات التعلم المن م ذاتيا، وه  العمليات الت  تجرى عند 

عبر ملتويات اجتماعية مختلفة  CSCLانخرار المتعلميف ف  أنشطة التعلم ف  

داخل الفصول ) وعبر سياقات مختلفة ( فردى، جماع : عل  سبيل المثال)

وباستخدام وسائل تكنولوجية ( ال ..لمختبرات، الحقول الدراسية أو خارجها، ا

كما يعط  هذا (. ال ..باستخدام الحاسوب أو بدون، فيديو ، منتديات )مختلفة 

النموذج أهمية لدرجة انخرار المتعلميف ف  متابعة التعلم، ويهد  هذا النموذج لل  

ق الأهدا  بطريقة أن يكون التعلم أكثر فاعلية، عندما يلاعد المتعلميف علي تحقي

ذاتية، ومعرفة الطر ، واختيار الاستراتيجيات التي يتبعونها عند التعامل مع 

الموضوعات أو المقررات الدراسية، وهذا بدوره يلهم في خفض التشتت، وزيادة 

  .الثقة بالنفس، وزيادة القدرة علي التركيز مما قد يؤثر في تحليف جودة التعلم

 

وينص عل  أن عملية التعلم ينبغ  الن ر لليها  :(Stahl, 2010)نموذج   ( 3)

ما وراء  –مهارات )مف مختلف الأبعاد فه  تشمل عدة جوانب  جوانب معرفية 

 -أنشطة )، جوانب تربوية (دعم تكنولوج  للمحتوى)، جوانب تكنولوجية (المعرفة

الت  ترب  ، وأخيرا دور الدافعية والمشاركة والجوانب الاجتماعية، و(أعمال الفنية

 . كل هذه الجوانب وتفعلها

وعل  الرتم مف أن هذه النماذج قد دمجت بيف الجوانب  الاجتماعية         

والمعرفية المختلفة، للا أنها قد لاقت بعض الانتقادات والت  منها أنب قد ي هر عدم 

التراب  بيف الجوانب المختلفة للإستراتيجية، كما أن بعض هذه النماذج قد يشكك 

 . CSCLف  الغرض الاجتماع  لعملية 

يقوم مف خلال تحقق ثلاثة   CSCLالنجا  ف  تنفيذ   ل  ما سبق فإنوبناءا  ع

 ..ملتويات مختلفة أثناء عملية التعلم
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ويشمل الفللفة والن ريات الت  تدعم عملية )هو الملتوى الثقاف   :المستوى الأول

فلابد أن يكون المعلم عل  دراية بالفللفة البنائية الت  قامت عليها ( التعلم

 .  ة ودور كل مف المعلم والمتعلم أثناء عملية التعلمالإستراتيجي

وتشمل مجموعة الممارسات والأنشطة )وهو ملتوى النشار  :المستوى الثانى

فلابد مف مشاركة التلاميذ للمعلم ف  التصميم ( الت  يقوم بها التلاميذ أثناء التعلم

  .الأهدا  الت  يتم تحديدها مف قبلالجيد لأنشطة التعلم، ف   ل 

وتشمل مجموعة التقنيات والأدوات )وهو ملتوى الأدوات  :المستوى الثالث

بدعم    CSCLالت  تدعم عملية التعلم حيث تتميز ( التكنولوجية المختلفة

ويرب  كل هذه الملتويات ببع ها التفاعلات الإجتماعية . تكنولوجيا الحاسوب

 .وزيادة الدافعية لدى التلاميذ مما يلاعد عل  انخرار التلاميذ ف  عملية التعلم

 

 CSCLمزايا وفـوائد استخدام   ( 7-3)

علم أوضحت الأدبيات العديد مف المزايا والفوائد الت  تعود عل  التلميذ والم

ف  تحقيق أهدا  التعلم مف خلال المشاركة النشطة    CSCLمف تنفيذ لستراتيجية 

:  فأما الفوائد الت  تعود عل  التلميذ فمنها ،المتعلميف والتفاعلات الاجتماعية بيف

 (  0 90لسماعيل، )، (9007بغدادى، )، (0،  9002محمد، )

التعلم، مما يزيد مف الدافعية نحو لشاعة جو مف الطمأنينة والمر  والمتعة أثناء  -

 .التعلم

ملاعدة التلميذ عل  فهم ذاتب واكتشا  نواحي القوة وال عف لديب، مما يعمل  -

 .بناء الثقة بنفلب ، مما يعزز رضاه عف نفلب مع تجربة التعلمعل  

احترام شخصية التلميذ واختياراتب وقراراتب والمحاف ة علي مشاعره ن رًا لما  -

 .مرونة في اختيار واقترا  ملائل ومشكلات جديدةيلتخدمب مف 
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استخدام أسلوب العمل الجماعي لحل المشاكل مع الحفا  عل  الملاءلة الفردية،  -

 .مما يعزز مهارات الإدارة الذاتية، و يبني علاقات تير متجانلة أكثر ليجابية

نة، ملاعدة التلاميذ عل  استكشا  حلول بديلة للمشكلة المطروحة في بيلأة آم -

 .فيتعلمون نمذجة أساليب حل المشكلات مف قبل الزملاء

تحفيز التلاميذ عل  التفكير الناقد، ويلاعدهم عل  توضيح الأفكار مف خلال  -

المناقشة والحوار، وهذا يحفز عل  عرض حلول أخرى للمشكلات مف وجهات 

 .ن ر الآخريف

 .يتم تعليم التلاميذ كيفية انتقاد الأفكار، وليس الناس -

خلق موقفا أكثر ليجابية تجاه المعلميف ومديري المدارس والعامليف مف قبل ي  -

 .التلاميذ ويخلق موقفا أكثر ليجابية مف قبل المعلميف تجاه تلاميذهم

 يعزز الابتكار في أساليب التدريس والفصول الدراسية -

ممارسة التلاميذ النمذجة المجتمعية والأدوار والأعمال ذات الصلة داخل  -

 .الدراسية مما يشبب الحياة الحقيقية والأوضا  الاجتماعية والعمل الفصول

 :فهى كالتالىوأما الفوائد التى تعود  لى المعلم 

تمكف المعلم مف استخدام استراتيجيات التدريس المتمركزة حول التلميذ، والتي   -

 . تتناسب مع قدرات التلميذ واهتماماتب وأنمار تعلمب والذكاءات التي يتمتع بها

أن دور المعلم أصبح ميلرًا ومشاركًا في عملية التعلم، فيكون بذل الجهد أقل مما  -

 .يلاعد المعلم عل  متابعة التلاميذ

ليجاد حلقة وصل ما بيف المعلم والتلميذ مف خلال التركيز عل  استخدام كافة  -

 .الوسائل التقنية الممكنة وتفعليها أثناء التدريس

يتمكف مف تخط  جميع الحواجز التي تنشأ نتيجة روتيف الأن مة التقليدية،  -

 .فتحقق لب الكثير مف المرونة
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تكنولوجيا تلتثير وتجذب حيث لن ال Enjoy of learningمتعة التعليم  -

 .التلاميذ نحو التعلم، مما يلهل عل  المعلم نقل الخبرات لل  التلاميذ

عف رريق البرامج الحاسوبية  Interactive learningالتعلم التفاعلي  -

التفاعلية، ويمثل هذا التعلم التفاعلي التخارب والحوار التعليمي مع البرمجيات 

 . التعليمية الملتخدمة

ة تدريس بعض الموضوعات التي كانت تير قابلة للتدريس مف قبل، مف لمكاني -

 Simulation andخلال قدرة الحاسبات الآلية في المحاكاة والنمذجة  

modeling. 

لمكانية استخدام الصور المتحركة والمرئيات المتفاعلة بالطريقة التي لا تلتطيع  -

 .الوسائل الأخرى استخدامها

تحقااااق الكثياااار مااااف المزايااااا   CSCLوممااااا ساااابق يمكااااف القااااول أن لسااااتراتيجية 

 . والفوائد للتلميذ والمعلم، مما يجعل عملية التعلم عملية مشوقة وممتعة

 

 CSCLبيئة  التعلم فى  ( 7-5)

بالعديد مف الخصائص الت  تجعل منها  CSCLتتميز بيلأة التعلم ف  

تجربة مختلفة عف تيرها مف رر  اكتلاب المعرفة لدى التلاميذ، فه  تعمل عل  

توسيع احتياجاتهم المعرفية واحتياجات الآخريف، وذلك مف خلال التفاعل 

وعل  ذلك يجب أن تكون البيلأة تنية بالأدوات والوسائل الت  . والمشاركة والنشار

 .ركيف عل  التفاعل والمشاركةتحث المشا

أنب يجب أن تتصف بيلأة التعلم ( 9، 0 90الموساوى، )وهذا ما أكد عليب 

التشارك  بتوفير أنشطة وأدوات ومصادر وتقييمات منت مة أو مدونة لتوفير 

أف ل دعم ممكف بوجود المعلم، أو عبر أنشطة المقرر التدريبية، أو عبر أدوات 

 .لمدعوم بالحاسوببرامج التعلم التشاركي ا



 

 

- 72 - 

 

 

أن هناك أربع    (Mcinnerney& Roberts, 2004, 207)وقد ذكر

 :خصائص نموذجية لبيلأة التعلم التشارك  القائم عل  الحاسوب

يعتمد عل  مشاركة التلاميذ أنب :  مشاركة التيميذ في المعرفة ونقل الخبراح•  

المعرفة والخبرات، لبعض المدخلات، فيشارك التلاميذ في تحديد الأهدا  ونقل 

وهذا ما يختلف عف بيلأة التعلم ف   الفصول الدراسية التقليدية ف  أن المعلم هو 

 . المصدر الوحيد للمعلومات والخبرات

فالتلاميذ لهم الحق في اختيار المهام أو : والتيميذ السلطة مشتركة بين المعلمين• 

بيف المعلم والتلاميذ،  المشكلات المطروحة للحل، فأصبحت الللطة بذلك مشتركة

وهذا مما يشجع التلاميذ عل  تحمل الملؤولية والانتهاء مف المهمة التي شاركوا 

 .ف  تحديدها واختيارها

المعلمون يشجعون التلاميذ عل  تعلم كيفية التعلم، فهم : المعلمون وسطاء•  

نجا  بيلأة ميلرون ووسطاء لعملية التعلم، وهذا ما يؤكد عل  أهمية دور المعلم ف  

 .التعلم التشارك 

وهذا مما يفرض عل  جميع التلاميذ احترام : مجمو اح التيميذ غير متجانسة• 

 . وتقدير لسهامات جميع المشاركيف، بغض الن ر عف المحتوى

 

أن البيلأة الفعالة ف    (Laal et al., 2013, 287)  وت يف دراسة

CSCL لا بد أن تحقق العناصر التالية: 

فلابد مف توفر تراب  أع اء المجموعة  تحت شعار ننجح : الإيجابي الترابط - 

وعندما يت ح لهم هذا المعن  فإن كل ع و ف  المجموعة يلتزم . أو نفشل معا

 .ببذل كل الجهد لنجا  المجموعة

يلاعد كل ع و زميلب، ويشجعون بع هم بع ا عل  التعلم، : التعلم الفعال -9

 . مف خلال تبادل المعرفة، وتوضيح ما تم فهمب وتعلمب لبع هم البعض
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يجب عل  الأع اء أن يعتقدوا أن نجا  المحادثة : التفا ل وجها لوجه -3

 .والحوار، وتبادل الآراء، ودعم التعلم لابد مف التفاعل وجها لوجب

اعتقاد كل ع و منهم أنب سيكون ملؤولا : دية والجما يةالمسؤولية الفر -5

 .عف أدائب وأداء زملائب

ينبغي لأع اء تعلم المهارات الاجتماعية اللازمة : المهاراح الاجتما ية -0

: وتشمل هذه المهارات. المشاركة فيها وتنفيذها لتكون منتجة والوصول لل  الهد 

 .وحل الصراعات الداخلية أولا بأولالثقة المتبادلة، قبول الدعم لبع هم البعض 

بحيث تعكس التفاعلات داخل كل مجموعة سلامة : تروين المجمو اح -2

 .الإجراءات الت  تمت

 

تهتم بدمج تكنولوجيا    CSCLأن بيلأة  (Litz, 2007, 12)كذلك ي يف 

الحاسوب ولذلك ينبغ  أن تحقق الشرور التالية حت  تكون بيلأة التعلم أكثر فعالية 

 : يذ وه للتلام

التعلم التشارك  مع دعم تكنولوجيا الحاسوب يعمل عل  المشاركة : المشاركة الفعالة -

 .الفعالة بيف التلاميذ

لذا تم تنفيذ مشاركة المجموعات مف خلال اللوحة : المشاركة في مجمو اح -

الإلكترونىة التشاركية داخل الفصل أو المشاركة الإلكترونىة خارج الفصل فإن ذلك 

 .يدعم نجا  عملية التعلم وفاعليتها

التفاعلات البشرية الثقافية المتكررة، وردود : التفا ل المتررر وردود الفعل -

الأفعال مف خلال التفاعل وجها لوجب أو مف خلال الأداوت التكنولوجية مثل البريد 

 .الإلكترون ، يعمل عل  تعزيز عملية التعلم
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التواصل عبر أدوات التكنولوجيا داخل : الحقيقيوصيح إلى السياقاح في العالم  -

الفصل وخارجب، وتناول حلول المشاكل الحقيقية وسيلة ممتازة لتعزيز علاقات 

 . اجتماعية جديدة

 

 تقوم عل  جزئيف   CSCLأن بيلأة   (Chen, 2008, 7)كذلك يرى 

خصعائ  المهمعة المطلعوب إنجازهعا معن  مليعة العتعلم  وينبغعى أن : الأولالجزء 

 : يتم تحديدها  لى النحو التالى

فالأهادا  التاي ي اعها التلامياذ بمشااركة : هدف محدد وواضح لعمليعة العتعلم -1

 .المعلم وتحت لشرا  لابد أن تكون واضحة ومحددة للمهمة المطلوب لنجازها

هيكاال عمليااة الاتعلم فااي مجموعااات مااف  أن يكااون: مععن التيميعذ هيرعل تعععاونى -2

 .التلاميذ

وها  ملاؤولية تحقياق الأهادا  المنشاودة : المسؤولية المشتركة بين التيميذ -3

.والتااي تاام تحدياادها فااي البدايااة، مااف خاالال التفاعاال الاجتاااع  بياانهم ليااتعلم الجميااع

  

أن كال (    90عبد الارحيم، )يرى : المسؤولية الفردية والمسائلة لرل منهم -4

لميذ مشارك ملؤول عاف نفلاب أولا، وساو  تاتم ملاائلتب فاي نهاياة العمال، حياث ت

ألا يعتماد أحاد الأفاراد علا  بقياة أع ااء مجموعتاب فاي الإنجاز الشخـصـ  يعنا   

 . ، فلا يوجد أي مشارك سلب  في المجموعةلنجاز العمل المكلف بب المجموعة

اركين  مهاراح التعلم   فينبغى أن يرتسب التيميذ المشالجزء الثانىوأما 

 :التشاركى والتى منها

ويكون التواصال بايف المشااركيف بطار  مختلفاة مثال : التواصل بين الأ ضاء -1

 .وجها لوجب أو مف خلال الشبكة
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لاباد فااي نهايااة العمال أن يصاال للا  لجمااا  فااي : الإجمعاع فععي اتخعاذ القععراراح -2

 .اتخاذ القرارات

الاتعلم التشاارك ، وها  تنمياة وها  ماف أهام خصاائص : التعامل مع الآخعرين -3

 .خصائص التعلم في مجموعات

فااااحترام ملااااهمات الآخاااريف ماااف : القبعععول والعععد م لأ ضعععاء كعععل مجمو عععة -4

 .المهارات المطلوبة

أساسعية   عدة أدوار لعى   CSCLبيئة التعلم فعى ينبغى أن تقوم و لى ذلك  

 :وهى

 دور التلميذ حيث يعتبر المحور الرئيل  لعملية التعلم -

 .دور المعلم ولب دور أساس  وفعال ف  توجيب وتيلير عملية التعلم -

 .دور التكنولوجيا ف  دعم عملية التعلم -

مهارات التعلم التشارك  والت  يمكف تنميتها واكتلابها مف خلال العمل ف   -

 .مجموعات

 .المشاركيف داخل وخارج المجموعاتالتفاعل بيف  -

 .يلتخدمها المشاركون أثناء عملية التعلمأدوات التفاعل التشارك  الت   -

 

 CSCLدور التلميذ في  (  7-5-7)

مف حيث لن جهد التلميذ    CSCLيتميز دور التلميذ ف  بيلأة التعلم ف   

ومدى تفاعلب مع أقرانب داخل وخارج المجموعات يعتبر أمرا مهما لتفعيل عملية 

عبد )دراسة التعلم، وقد أشارت الأدبيات لل  توضيح هذا الدور، ومف ذلك 

 :فأشارت لل  خملة لجراءات لابد أن يقوم بها التلاميذ كالتال (   90الرحيم،

 .   ة للمهمة التشاركية المطلوب لنجازهاتحديد الأجزاء المختلف - 
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 .تحديد نوعية المعلومات التي يحتاجون لليها لتنفيذ المهمة المطلوبة -9

يبدأ كل تلميذ بمفرده أو بملاعدة قريف لب بالبحث عف المعلومات المطلوبة  -3

 .لإنجاز المهمة

الحوار والمناقشة بيف التلاميذ بهد  رر  واستعراض الرؤى والأفكار  -5

ت الن ر فيما يتعلق بالق ية محور المهمة التشاركية المكلفيف بها، وذلك ووجها

 .بهد  فحص كل ذلك واختيار الأنلب منها

لعداد التقرير للمجموعة ككل، حيث ي م أهم الأفكار ووجهات الن ر التي تم  -0

الاتفا  عليها خلال المناقشات التي دارت بيف الأع اء، تمهيدا لعرضها عل  باق  

 .المجموعات في المرحلة التالية

أن دور التلميذ ينقلم لل   (Barkley,2005)وقد أشارت دراسة            

مجموعة عمليات فعالة، مع التركيز عل  الملاءلة الفردية والجماعية أثناء عملية 

 :التعلم كما يت ح ف  الشكل التال 

 

 

 

 

 

 

دور التلميذ ف  التعلم التشارك (: 90)شكل 
(0)

  

 

يمكف تقليمب   CSCLيوضح الشكل اللابق أن دور التلميذ ف  لستراتيجية       

 :لل  قلميف عل  النحو التال 

                                                 
(0 )

 .(Barkley et al.,  2005)هو ترجمة للشكل الأصل  في ( 90)شكل  

 

 :التيميذ   
 

يعـمـلون من أجــل إنجاز  -

المسندة للفرد وكذلك  المهام

مسا دة أ ضـاء المجمـو ة 

 .لتـحـقيق هـدف المجمو ة

 

يعـتمــدون  لــى بعضهم  -

 .البعض من أجل النجاح

 

  المساءلة

 لفرديةا

 والجماعية

 التعلمأثناء  

مجموعة 

العمليات 

 الفعالة

 :التيميذ   
يتفاوضون ويضعــون أهداف  -

 .مشتركة

بالأفرار الخاصة بشرل يساهمون  -

تفا لى مع النظر إلى الأفرار الأخرى 

 .بموضو ية

 ـرح الأسئلة لتوضيح الميدظاح  -

 .البناءة

التوصل إلى توافق داخل  -

المجمو ة  وتؤخذ الأدوار بمسؤولية 

 . لتحقيق أهداف المجمو ة

 ملياح التفرير تتم داخل  -

 .المجمو ة

 

 CSCLدور التلميذ فى 
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  وه  أدوار جماعية يقوم بها مجمو ة من العملياح الفعالة:  القسم الأول

 : التلاميذ سويا لتحديدها وتنفيذها ويمكف تفصيل هذه العمليات كما يل 

 :  وضع الأهداف المشتركة  ( )

يتفااااوض التلامياااذ ويتناقشاااون فيماااا بيااانهم لوضاااع الأهااادا  المشاااتركة لحااال 

المشكلات المطلوبة الت  ررحها المعلم عليهم، أو اختياار مشاكلات أخارى ووضاع 

 .ا  لحلها تحت توجيب المعلمأهد

 :المساهمة بالأفرار لوضع خطة الحل (7)

يلاهم جمياع التلامياذ بالأفكاار الخاصاة بكال مانهم، ماع دعام الحاساوب بشاكل 

تفاعل ، واستخدام البرامج التفاعلية الت  قد تطر  علايهم بعاض الحلاول والأفكاار، 

 .امع التفكير بشكل موضوع  لوضع خط  حل للمشكلات المطلوب حله

 :مناقشة الأفرار المطرودة  (4)

يطر  كل منهم  بعض الأسالألة المقترحاة التا  تارد علا  أذهاانهم، ماع اقتارا  

 . كل الملاح ات البناءة عف المشكلات والخط  المقترحة للحل

 :تنفيذ خطة الحل المتفق  ليها (3)

بعااد البحااث عااف الحلااول المقترحااة باسااتخدام الحاسااوب وتيااره مااف مصااادر 

ومناقشتها ووضع خطة الحل المقترحة، تبادأ مجموعاة التلامياذ بتنفياذ خطاة التعلم، 

الحل المتفق عليها ويقاوم كال تلمياذ بالملاؤولية التا  تكفال بالقياام بهاا ضامف خطاة 

 .الحل الت  ه  محل التنفيذ

 :التفرير والتغذية الراجعة (5)

ولية بعد حل المشكلات المطلوبة والوصول للحل النهائ  يتم التفكير ف  معق

النتائج، ويمكف عمل تغذية راجعة لتغيير بعض المدخلات أو الإجراءات الت  تم 

 . القيام بها لتعديل النتائج الت  حصلوا عليها
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  فكل تلميذ يقوم بالملؤولية الت  تكفل الدور الفردي لرل تلميذ: القسم الثانى

ثم يتم تقييم  بها، وكذلك ملاعدة أع ـاء المجمــوعة لتـحـقيق هـد  المجموعة،

عملب فرديا مف حيث لنجاز هذه المهمة ، وكذلك تقييم عملب جماعيا عف مقدار 

ملاعدتب لزملائب ف  المجموعة وتعليمهم ما قد تعلمب، فهم يعـتمد بع هم عل  

 .بعض مف أجل النجا 

في بيلأة التعلم ف    التلميذدور وف  ضوء ما سبق ، يرى الباحث أن   

CSCL     يعتبر دورا مهما، ويعتبر مف  أهم العوامل لنجا  عملية التعلم مع عدم

لتفال دور المعلم، الذى يعتبر عاملًا أساسىاً أي ا لتيلير عملية التعلم وتوجيهها 

 .نحو الأف ل

 CSCLدور المعلم في  ( 7-5-7)

  فهو  CSCLيعتبر دور المعلم مف الأدوار المهمة ف  بيلأة التعلم ف   

التلاميذ لكيفية الم   قدما أثناء التعلم، وهو ميلر للتعلم، وخبير بالمنهج  يوجب

الدراس  والخبرات المت منة بب فيدل التلاميذ عل  كيفية الاستفادة بها، ولذلك 

 &Schanze, Bell)يعتبر دور المعلم لا تن  ولا بديل عنب، وهذا ما أوضحب 

Mansfield, 2009)  ،( ،9ب، 0 90الموساوى )ف أن دور المعلم يت ح مف م

عدة عناصر تحي  بالعملية التعليمية ككل، بداية مف لعداد الدرس حتي تقييم 

 : التحصيل الدراسي وه  عل  النحو التال 

يقدم المعلم المثيلات الذهنية للمادة التعليمية، مف خلال :  تصور الدرس - 

مع أهمية أن يتمتع استخدام استراتيجيات معرفية وتحفيزية وما وراء المعرفة، 

 .التلميذ بالرتبة في التواصل والتعاون والتفاعل مع زملائب

التعلم التشارك  بطريقة تحلف  دور المعلم في تن يم يتمثل:  تمرين التعاون -9

مف تفاعل التلاميذ بع هم مع بعض وتبادل المعرفة والممارسات العملية، فهو 
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يذ داخل الفصول حتي يلهل تحقيق  يقوم بالتفكير في حجم وتماثل مجموعات التلام

 .التعاون

يتبني المعلم دور المدرب أو المرشد  حيث يقوم بتشجيع :  تشجيع التيميذ -3

التلاميذ علي التن يم الذاتي لعملية التعلم مع مرونة كبيرة لإزالة المشكلات وتقديم 

ت في الملاعدة الفردية، ف لا عف القيام بتحفيز التلاميذ الذيف يواجهون صعوبا

 .البداية أو في الانتقال للمرحلة التالية

يبحث المعلم عف أساليب لمتابعة تقدم التلميذ في التعلم :  التأكيد  لي التعلم -5

ومف تلك الأساليب التعبير عف الأفكار والتي تكشف التصورات الخارلأة 

والاستدلال الخارذ أو صعوبة حل المشكلات ، ويعتبر ذلك وسيلة فعالة لمراجعة 

 .لتمثيل الذهني للمشكلةا

وهو تقييم للإنجاز الذي حققب التلميذ بطريقة : تقييم الإنجاز أو التحصيل -0

ملائمة، خاصة وأن التقييم يعطي التلميذ تغذية مرتدة حول مدي تقدمب ونقار القوة 

 .وال عف لديب

دور المعلم في شكل مراحل تمر (   90عبد الرحيم،)قدمت دراسة كذلك   

التعلم ويت ح فيها دور المعلم ، فيشير لل  أن مراحل تنفيذ التعلم بها عملية 

 :التشارك  كما يل 

ويقوم المعلم بتعريف التلاميذ بمفهوم عملية التعلم : المردلة التمهيدية - 

التشارك ، وتوضيح شرورب ومبادئة، بجانب تحديد حجم مجموعات العمل وتقليم 

 .التلاميذ

ا يحفز المعلم المشاركيف، ويثير دافعيتهم وفيه: مردلة التهيئة والتحفيز -9

مف خلال رر  سؤال مفتو  أو تامض أو عرض صور ومقارع فيديو ذات صلة 

 .بق ية الدرس
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يرشد المعلم التلاميذ لل  مهام الدرس : مردلة توضيح المهمة التشاركية -3

مصادر المطلوبة، بجانب تهيلأتهم وتوجيههم لل  البدء في التنفيذ، مع لرشادهم لل  

التعلم الإلكترونىة المتنوعة المتاحة، مع لعطاء الفرصة للاختيار بيف المصادر وفقا 

 .لما يرونب مناسبا

يبدأ عمل المجموعات وذلك عبر : مردلة  مل المجمو اح والتفقد -5

الحوار والمناقشة ف  كل مجموعة مف أجل لنجاز المهام التشاركية، ويتفقد المعلم 

  حدة ويلاحظ الأداء التشارك  لأع اء كل مجموعة، العمل وأداء كل فرد عل

 .ويتدخل للإرشاد أو التوجيب مت  كان ذلك ضروريا

وه  مرحلة يجتمع فيها التلاميذ معا عبر أدوات : مردلة المناقشة  -5

لعرض ما توصل لليب كل مجموعة مف نتائج ( أو تير المتزامنة)الاتصال المتزامنة

شاركية التي انتهوا مف لنجازها، وذلك بهد  تبادل وأفكار حول الق ية والمهمة الت

الخبرات بينهم ، وف  نهاية هذه المرحلة يتم لعداد ورقة عمل تشمل العمل الختامي 

 .لجميع المجموعات، ثم يتوجهون لل  المهمة التالية

وه  تبدأ في نهاية كل درس بعد قيام تلاميذ المجموعات : مردلة التقويم -6

بتلخيص  –بمشاركة المعلم  –م التشاركية للدرس، ويقومون مف تنفيذ جميع المها

الدرس وأهم الأفكار الرئيلية التي توصلوا لليها، ويقوم المعلم بطر  الأسلألة 

التقويمية المرتبطة بالدرس الذى تم الانتهاء منب، وذلك بهد  تقويم مدى تحقق 

 .الأهدا  المنشودة للدرس

 

أنب لذا كان دور المعلم   )Leong Hasler &(2014,يرى لضافة لما سبق، 

المحتوى الدراس  وأنهم ميلرون  فيهذه الإستراتيجية يشمل كونهم خبراء  في

لعملية التعلم، فإن ذلك يحتاج لل  فهم أف ل لهذه الأدوار حت  تكون أكثر فاعلية 

http://www.editlib.org/author/Lisa+Hasler+Waters
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دعم التلاميذ، كما أنهم يحتاجون لل  تدريب عل  هذه الأدوار الديناميكية، حت   في

   .نهاية عملية التعلم لل  التقدم التعليمي لهؤلاء التلاميذ فينحصل 

ف  من ومة واحدة  تعمل عل  توضيح الأجزاء  دور المعلم  ويمكف توضيح

 :كالتال 

 

 

 

 

 

 

 

 

  CSCLمن ومة دور المعلم ف  لستراتيجية (  9)شكل 

، CSCLويوضح الشكل اللابق من ومة دور المعلم ف  بيلأة التعلم ف   

 : حيث تتكون هذه المن ومة مف عدة أجزاء يمكف وصفها مف البداية كما يل 

 وه  تشتمل عل  خطوات تصور الدرس والتخطي  لب، : المردلة التمهيدية -

والت  تشمل تشكيل المجموعات ولعطاء الفرصة للتلاميذ : مردلة التهيئة -

 لاختيار شراكائهم، 

 الت  يشارك التلاميذ ف  تحديدها، : مردلة التوضيح واختيار المهام -

لعمل المجموعات وتشمل التحفيز والتشجيع للوصول لل  الهد  :مردلة التفقد -

 .وحل المشكلة المطلوبة

 والتأكيد عل  التعلم، : قشةمردلة المنا -

 تقييم       تغذية  مرتدة     
 التأكيد 

 

 على التعلم    

 تحفيز    

 

 تشجيع

 مرحلة

 تصور التمهيد 

 

 الدرس

دور المعـلم فى 

 CSCLإستراتيجية  

 مرحلة 

 التقـويم 
مرحلة 

 المناقشـة

 تمكين 

 

 مرحلة  التعاون

 التهيئة
مرحلة 

 التفـقــد

 اختيار   المهمة

 مرحلة

 التوضيح  
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وتشمل التقييم والتغذية المرتدة لجميع الخطوات للوصول لل  : مردلة التقويم -

 .النتيجة المطلوبة

ويوضح الشكل المن وم  مدى التراب  والتداخل بيف هذه الأجزاء والمراحل، فه  

ية ليلت مراحل منفصلة بل ه  متداخلة ومترابطة تعمل عل  تفعيل وتيلير عمل

 .التعلم وتوجيب التلاميذ نحو الأف ل

     CSCLدور الترنولوجيا  فى (  7-5-4)

والت    CSCLيعتبر دور التكنولوجيا مف الأدوار المهمة ف  دعم بيلأة 

ينبغ  أن تؤخذ عل  محمل الجد والتأثير، مف حيث كونها تعزز بيلأة التعلم، وأنها 

وقد سبق الإشارة لل  .  CSCLلا تقل أهمية عف الجوانب الن رية والمفاهيمية ف  

أن الجمع بيف دعم التكنولوجيا مع التعلم التشاركي لب جذور في العلوم الإنلانية، 

والتكنولوجيا، وأصبح الجمع بينهما موضو  العصر وكذلك في علوم الحاسوب 

الحال ، وذلك يرجع لل  انتشار التكنولوجيا ووسائل الاتصال المختلفة عبر 

 .الحاسوب والإنترنت الرقمية

أنب يمكف توضيح تأثير التكنولوجياا علاي  (Goos, 2010,2) وقد أشارت 

ياناًاا ثابتاًاا مااف المعرفااة  ربيعااة المعرفااة الرياضااية، بأنااب لذا اعتبرنااا الرياضاايات ك

المراد تعلمها، فإن دور التكنولوجيا  في تلك العملية ملااعدة المعلام والماتعلم  علاي 

ممارساااة الرياضااايات  بفعالياااة  أكبااار، كماااا تعتبااار الأدوات التكنولوجياااة أداة لفهااام 

العلاقات والعمليات، وبذلك يرتب  دور التكنولوجيا بالبناء  الن ري، و يمكف القاول 

.  نها تمثل جزءًا ماف  بيلأاة  الاتعلم، وهاي أكبار  ماف كونهاا   اساتبدالًا للورقاة والقلامأ

ولذا كانت الممارسة الرياضية  في الماضاي مقيادة علاي التفكيار وتنفياذ الاجاراءات 

المكتلبة، فإن التكنولوجيا أدت الاي تعزياز ربيعاة مشااركة التلامياذ فاي ممارساات 

ريااب والاستقصاااء وحاال المشااكلات والعمااق  فااي رياضااية أكثاار ايجابيااة، مثاال التج

 . التعلم  والتحفيز لتوجيب الأسلألة بدلا مف البحث عف لجابات فق 
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أن الاااتعلم عاااف ررياااق اساااتخدام (  3ب،  0 90الموسااااوى، )وي ااايف 

الحاسااوب أو عباار شاابكة الإنترناات، ممااا يااؤدي للاا  تشااارك المعرفااة وبنائهااا باايف 

لحديثااة، وذلااك عااف رريااق الاتصااال بياانهم فااي التلاميااذ باسااتخدام هااذه الوسااائل ا

ة بشكل متزامف أو تيار متازامف، وقاد أعطات هاذه ـيالصفو  التقليدية أو الإلكترون

التكنولوجيات الإلكترونىة التشاركية فرصا كبيرة لإيجااد بيلأاة لفهام ولثاراء خبارات 

بصاورة  التعلم والتأمل فيها، وهذا ما أكدت عليب البحون أي ا أن التلاميذ يدرسون

أف ل عناد اساتخدام هاذه التكنولوجياات ماف زملائهام الاذيف يتعلماون فاي الصافو  

 .التقليدية

ف  بيلأة التطبيق  –تأثيرا وتأثرا  –ولدراسة الدور الذى تقوم بب التكنولوجيا 

يشير الباحث لل  بعض المواقف النموذجية الت  تقوم بها التكنولوجيا   CSCLف  

 ,Hoppe): ، والت  يمكف تصنيفها عل  النحو التال ف  بيلأة التعلم التشارك 

2007, 13)  

وه  : "Consumer-Ready"" المستهلك  لى استعداد" ترنولوجيا - 

تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، الت  يتم استخدامها عل  أساس نواتج هذه 

. الاتصالات القائمة عل  النصوت وحف ها في سيناريوهات مجموعة التعلم

ة، الدردشات، يوالتقنيات الملتخدمة ف  هذا المجال مثل الرسائل الإلكترون

وتميز . المناقشات والمحفو ات ف  الملفات، مرفقات عقد المؤتمرات، وما لل  ذلك

 . هذه التكنولوجيا بأنها لا تخ ع لأى عملية تعديل أو لعادة تصميم

مف حيث و ائفها والت  تدعم التعلم التشارك  : الترنولوجيا التشاركية -9

والتكنولوجيا في حد ذاتها قد تكون دون تغيير أو تعديل . ورريقتها في سيا  التعلم

أدوات مختلفة يتم التحقيق فيها " التوافقية الاجتماعي"سطحي، وكذلك التفاعل و

 .أشكال استخدامهاالتكنولوجيا ووتقييم التجربة للملاعدة في لعادة تصميم 
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مثل أدوات البرمجيات أو آليات الاتصال، ويتم ، الترنولوجياح الجديدة -3

الاختبار العملي والتقييم جزء . تصميمها وتطويرها لدعم أشكال التعلم التشارك 

مف عملية لعادة تصميم التكرارية التي التكنولوجية والاجتماعية، حيث تتشابك 

 .بشكل وثيق الجوانب التن يمية أو التعليمية بشكل خات

ف  أن  وسائل وأدوات (   9ج،  0 90موساوى، ال)يتفق مع هذا و

ليلت ذات كفاءة فحلب في نشر نتاجات العمل   CSCLالتكنولوجيا ف  بيلأة  

التشاركي الجماعي، ولكنها تلتخدم أي ا لجعل عملية بناء ذلك العمل وتعميمب 

فالطالب الذي يحتفظ للمعلم بكافة المراسلات . اجتماعيا أكثر وضوحا وملاملة

ومات التي تحويها عملية التعلم ويوفرها لب مف خلال استخدام أدوات برامج والمعل

التعلم التشاركي الحاسوبي، يمك ف هذا المعلم مف الحصول عل  تاري  مرئي يمكف 

أن يو فَ كوسيلة في المناقشات اللاحقة مف عملية التعلم، كما أن اللهولة النلبية 

خاصة في الموضوعات  -لية التعلم للنل  التشاركي عل  الحاسوب تجعل مف عم

أكثر سهولة مف استخدام  -التي تحتاج لل  الكتابة وحل المشكلات وتفليرها 

 .الور ، كما هو الحال في الصفو  التقليدية

     CSCLمهاراح التعلم فى ( 7-5-3)

تهد  لل  ملاعدة التلاميذ عل  الم     CSCLلذا كانت لستراتيجية 

ً مف الللبية لل  حالة نشطة مف التفكير، فإنب لا يكف  لحل المشكلات وضع  قدما

ً للعمل بطريقة تشاركية فحلب، ولكف لابد مف توفر  مجموعة مف التلاميذ معا

، لزيادة فعالية الأنشطة المرتبطةأحد الأهدا  المرجوة بعض المهارات التي تمثل  

 .  التي ينبغي أن يكتلبها التلاميذ مف خلال التفاعلو

أن هناك ثلان ملتويات لهذه المهارات   (Engeström,1992)وعل  ذلك يرى

 :حت  يكون التفاعل تشاركيا
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وه  المهارات الت  تلاعد عل  تنليق العمل وتن يمب،  :مهاراح التنسيق . 

 .وذلك للتركيز والاتفا  عل  الأدوار والللوكيات بيف المشاركيف

والت  تلاعد عل  البحث عف أساليب مقبولة لصياتة المشكلة  :مهاراح التعاون .9

 .المشتركة

مع فإذا كان المطلوب هو أداء المهمة المشتركة : مهاراح الاتصال التفا لي .3

الحفا  عل  التفاعل والاتصال الاجتماع  التفاعل ، وعل  ذلك فإن هذه المهارات 

تعن  لعادة تصور أو تغذية راجعة ملتمرة لنلق التفاعل وعلاقتب بالنشار 

 .المشترك

،  أن (  90عبد الرحيم،)ودراسة  ، (Chen,2008, 8)وت يف كلٌ مف دراسة  

 :ارك  وه  عل  النحو التال هناك عدة مهارات للعمل في التعلم التش

وهي قدرة الجماعة عل  المراقبة  : Adaptability القدرة  لى التريت ( )

مف خلال الوعي بأنشطة الفريق والعوامل التي تؤثر عل  أداء المهمة، ويلتخدم 

وه  ما عبرت عنب . بشكل رئيلي لزيادة القدرة عل  التكيف وتصحيح المشاكل

ذليل العقبات وه  الملاهمة في تذليل أي عقبات بت(   90عبد الرحيم،)دراسة 

تعترض عمل المجموعة، وحل الخلافات أو المشكلات التي تنشأ أثناء العمل، مع 

 لمكانية رلب العون مف المعلم لذا اقت   الأمر ذلك

تن يم وتنليق الموارد والأنشطة لإكمال :  Coordination  التنسيق (9)

يتم التنليق فإن الوقت يمر بدون فائدة تعود عل  المهمة في الوقت المحدد، فإذا لم 

 . لنجاز المهمة

وتعن  قدرة المجموعة عل  استخدام :  Decision-makingصنع القرار (3)

المعلومات المتاحة لصنع القرار المنطق  واللليم، وتحديد البدائل الممكنة، وتحديد 

جميع المعلومات  أف ل الحلول مع تقييم العواقب، فالفريق الفعال هو الذى يو ف

 .المتاحة في صنع القرار
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وه  تعن  :   Interpersonal Skill مهاراح التعامل مع الآخرين (5)

تحليف نوعية التفاعلات بيف كل ع و مف الأع اء مع المجموعة وذلك لتقليل 

الصراعات بيف الأع اء، و استخدام الللوك التعاون ، وذلك لتعزيز الاعتماد 

(   90عبد الرحيم،)وقد عبرت عنب دراسة . مجموعةالمتبادل بيف أع اء ال

بالاحترام المتبادل  ويعن  احترام جميع الآراء والأفكار المطروحة مف قبل 

أع اء المجموعة، وعدم تحقير أي مف هذه المشاركات، ويتطلب ذلك ضرورة 

 .الإنصات بعناية واهتمام  لكل مف يشارك برأية أو يطر  وجهة ن ره

وه  القدرة عل  توجيب وتنليق أنشطة أع اء :   Leadership القيادة  (0)

المجموعة وتعييف المهام، وتقييم أداء المجموعة، ، مع وضع خطة تن يم ولقامة 

 .مناخ ليجابي، فالللبية لا تتوافق مع مشاركة الجميع

وه  العملية التي يتم فيها تبادل :   Communication  الاتصالاح  (2)

ة بيف اثنيف أو أكثر مف أع اء المجموعة بالطريقة المعلومات بوضو  ودق

المقررة وباستخدام المصطلحات المناسبة، مع القدرة عل  التوضيح أو الإبلا  عف 

 : تلقي المعلومات ، ولذا تمت الاتصالات عل  هذا النحو فإنها تعمل عل 

فالاتصالات تعمل عل  تعزيز الإرسال والاستقبال : كشت وتصحيح الأخطاء -أ

 .مف الللوكيات مما يدعم كشف وتصحيح الأخطاء أولا بأول

يلاعد أع اء المجموعة عل  مزامنة أنشطتها كما يؤثر : مزامنة الأنشطة -ب

 .عل  نوعية صنع القرار

فه  تؤثر عل  رابع تماسك المجموعة، فكلما : تماسك أ ضاء المجمو ة -ج 

 .لمجموعة أقوى وأف لكانت الاتصالات قوية بيف الأع اء كلما كان تماسك ا

الاتصالات الجيدة تعمل عل  تحديد المعايير التشغيلية بيف : معايير التشغيل–د 

 .أع اء المجموعة
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   (Ingram& Hathorn, 2004, 221)وف  نفس الإرار أشارت دراسة  

 :لل  أن الاتصالات في التعلم التشارك  ينبغي أن يتوفر فيها ثلاثة خصائص 

وهو عنصر أساس  في مجموعة : Interdependence  المتبادلالا تماد  - 

التعلم التشارك  حيث أن التعلم يحدن مف أجل هد  مشترك، وهذا الأساس يؤثر 

عل  حد سواء في الللوك الفردي ونتائج المجموعة، وهو يؤدي لل  تعزيز التعلم 

كما )تجاهل أو ( كما هو الحال في مجموعة تنافلية)في الآخريف، بدلا مف عرقلة 

كما أنب لا يمكف تحقيق . التعلم مف الآخريف( هو الحال في مجموعة مف الأفراد

هد  الفرد ما لم يتم لنجاز هد  المجموعة، فكل ع و في المجموعة ملؤول عف 

 .الملاهمة في كل مف الآخر

التشارك يتطلب مف :  Synthesis of Information   تجميع المعلوماح -9

أع اء المجموعة توليد منتج، وهذا يختلف مف حيث الملاهمات الفردية لأع اء 

فمف خلال رر  .  المجموعة،  فالتشارك هو أكثر مف تبادل المعلومات والأفكار

رؤى جديدة في أفراد المجموعة أثناء المناقشة يمكف للتشارك أن يحدن، وعل  

لفردية يجتمعان لجعل النتيجة التي هي أكثر مف ذلك فالموارد والمشاركات ا

مجمو  الأجزاء، وعل  ذلك فإن تجميع المعلومات والأفكار المشتركة قد تكون 

 . منتجًا مختلفاً عف أي منتج للأفراد وحدهم

وهو الشرر الثالث للمجموعة التشاركية، :   Independence  الاستقيل -3

المعلم، وهذا تالبا ما يكون صعبا عل  التلاميذ فالفريق ينبغي أن يكون ملتقلًا عف 

الذيف اعتادوا عل  لحالة جميع الأسلألة والمشاكل عل  المعلم، بدلا مف مشاركة 

بع هم البعض، أو البحث عف مصادر بديلة لإيجاد حل لمشاكلهم، و لذا يجب أن 

يس هو تكون الفصول الدراسية التشاركية مبنية عل  اعتقاد التلميذ بأن المعلم ل

ومف خلال هذا العرض يرى الباحث أن هذه .  المصدر الوحيد للإجابات الصحيحة
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المهارات مهمة لتن يم العمل وتنليقب، وقيام المعلم والمتعلم بالدور المنور بكل 

 . منهما حت  تحقق أهدا  التعلم المنشودة

 

 CSCLتفا ل المشاركين أثناء التعلم فى   (7-5-5)

،  كماا  CSCLوهو يمثل أحد أهم الركائز الت  يقوم عليها بيلأاة الاتعلم فا  

أناااب أحاااد الميااازات التااا  تمياااز لساااتراتيجية الاااتعلم التشاااارك  عاااف تيرهاااا ماااف 

فالتفاعل بيف المشااركيف يعمال علا  زياادة النشاار والدافعياة، . استراتيجيات التعلم 

حااث أنااب يمكااف توضاايح راار  كمااا يجعاال الااتعلم أكثاار ملاملااة للواقااع،  وياارى البا

 :التفاعل التشارك  كما ف  الشكل التال 

 

 

 

 

 

 

 

 أنوا  التفاعل في التعلم التشارك  القائم عل  الحاسوب( : 99)شكل 

 : يوضح الشكل اللابق نوعيف مف التفاعل

 :  التفا ل وجها لوجه داخل الفصول الدراسية :النوع الأول 

وه  تفاعلات تحدن داخل الفصول الدراسية مف خلال تو يف تكنولوجيا 

تلاتند للا  تو ياف  CSCLباأن (  5،   90عباد الارحيم،)أشاار الحاسوب، وقاد 

الملتحدثات التكنولوجية بما توفره مف أدوات ووسائل متعددة تلهم فاي تاوفير بيلأاة 

شجع التلاميذ عل  التعلم الجماع  في جماعات صغيرة ملتقلة، وتيلاـر تعلم ثرية ت

 CSCLأنواع التفاعل فى 

 تفاعل على الإنترنت

 متزامنة

 غرف التحدث -

مواقع التواصل  -

 الاجتماعى

 متزامناتصال 

مواقع التواصل  -

 الاجتماعى

 منتديات النقاش -

 متزامناتصال غير 

البريد  -

 الإلكترونى

 رسائل على المواقع -

 

تفاعل وجها لوجه داخل 

 الفصل

 
 أنشطة على الإنترنت

 

تفاعل على شبكات 

 داخلية
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تشاركهم الفعال معا في بناء المعرفة وتبادل الخبارات، ولضافاء المغاذى عليهاا ماف 

خاالال لناادماجهم معااا فااي عاادد مااف المناقشااات، والمحادثااات والحااوارات التزامنيااة، 

وضاااوعات وق اااايا المقااارر وتيااار التزامنياااة أثنااااء تنفياااذهم للمهاااام التشااااركية بم

 : وعل  ذلك تتم هذه المحادثات والمناقشات داخل الفصول بطريقتيف. الدراس 

، وفيااب محادثععة وجهععا لوجععه مععع الاسععتعانة بالحاسععوب كد امععة تعليميععة - 

يلتخدم التلاميذ البرامج الحاسوبية لحل المشكلات الرياضية، ويلتفيد التلامياذ ماف 

تام لدخالهاا بمحاكااة هاذه الطار  لحال مشاكلات رر  حل الحاساوب للمشاكلة التا  

ويوضح الشكل التال  . وه  الطريقة الملتخدمة ف  الدراسة الحالية. أخرى مشابهة

 .رر  التفاعل وجها لوجب مع دعم تكنولوجيا الحاسوب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أنوا  الاتصال ف   التعلم التشارك  مف خلال الحاسوب: (93)شكل 
#
 

، حياث خيل استخدام برامج المناقشة الحاسعوبيةمحادثة وجها لوجه من  -7

، وتااتم المناقشااات عباار Offlineتااتم هااذه الطريقااة داخاال الفصااول الدراسااية أي ااا 

                                                 
#
  (http://babylucuna.blogspot.com/2010/05)هو ترجمة للشكل الأصل  ف   ( 93)شكل    
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وقاد تاتم باساتخدام الشابكات . أجهزة الحاسوب والبرامج المتخصصة ف  هاذا الأمار

 .الداخلية ف  معمل الحاسوب بالمدرسة

 التفا ل  بر الإنترنت: النوع الثانى 

ويمكاف     on lineوه  محادثات متزامنة أو تير متزامنة علا  الإنترنات

 :تفصيلها عل  النحو التال 

وه  محادثات تحدن عبر تر  التحدن المباشر، أو مواقع : محادثاح متزامنة   -

أن ( 3، 0 90الموسااوى، )ويارى . التواصل الاجتمااع  مثال الفيلابوك أو تاويتر

علاام والتلامياذ تحقاق التعاااون الفاوري والحصاول علاا  المحادثاات المباشارة بايف الم

اا مجانياة أو  استجابات وردود فعل بشكل آني، كماا أن  مع ام هاذه الأدوات تكاون لم 

الااذي يمكااف أن  منخف ااة التكلفااة وتلاامح بتحقيااق الاسااتفادة القصااوى مااف التواصاال

. صاوتيحصل عبر الفيديو الذي يترك مكانا أي ا للتفاعال ماع لغاة الجلاد ونبارة ال

كل  ذلك يحف ز الطالب ويزيد مف تقي اده باالمحتوى الدراساي وتفاعلاب الاجتمااعي ماع 

 . الآخريف

وتكون متاحاة فا  أى وقات وفا  أى مكاان، وذلاك عاف : محادثاح غير متزامنة   -

رريق البريد الإلكترون  أو منتديات النقاش الت  لا تشترر التزامف ف  النقاش، فقد 

بمشاركة أو يطر  أسلألة، وتكون الإجابة والتعليق عليها فا  يلاهم أحد المشاركيف 

 . وقت آخر ومف مشارك آخر

ويميز هذه المحادثات التوثيق الذى يمكف الرجو  لليب ف  وقت لاحق، كماا 

أنها تتيح الوقت للتفكير ف  الأسلألة المطروحة والمشاركات ليتم الرد عليها بطريقاة 

قد تكون مكلفة ماديا لابعض التلامياذ، كماا أنهاا  جيدة، ويعيب عل  هذه الطريقة أنها

تفتقر لل  الوجود الاجتماع  الحقيقي، وقاد يشاعر التلمياذ بعادم الانخارار الجياد فا  

 .العملية التعليمية لتأخر زمف المشاركات أو التواصل اللريع
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أنب لابد مف تحدياد نوعياة التفااعلات بايف المشااركيف قبال البادء  وعل  ذلك

ف  عملية التعلم، حت  يتم تحديد نوعية الأنشاطة والأدوات الملاتخدمة التا  تارتب  

قاادر  –وتشااير بعااض الدراسااات أنااب ينبغاا  . ارتبارااا مباشاارا بنوعيااة التفاااعلات

يتم الاستفادة منها ف  زيادة أن يتم الدمج بيف أنوا  التفاعل المختلفة حت   –الإمكان 

 .التعلم النش  وزيادة الدافعية لدى المشاركيف ف  التعلم

 

 CSCLأدواح التعلم فى ( 7-5-6)

أحااد الركااائز الأساسااية لنجااا  عمليااة تبااادل تعتباار أدوات الااتعلم التشااارك  

الاا  داخاال بيلأااة الااتعلم فاا  ... المعااار ، ومشاااركة المعلومااات والبيانااات والصااور 

CSCL   وكلمااا تنوعاات هااذه الأدوات بشااكل موضااوع  فااإن ذلااك يخاادم أهاادا ،

عملية التعلم ، ويزيد الفرصة أمام المتعلم لاختيار ما يناسبب، مما يعمال علا  زياادة 

 .دافعيتب نحو التعلم

وجدير بالذكر أن هذه الأدوات ينبغ  أن تحقق بعض الشـرور عل  النحاو            

 ( 3ب، 0 90الموساوى، : )التال 

الماااادونات، :  أو مألوفااااة لاااادى التلاميااااذ مثاااال أن تكااااون سااااهلة الاسااااتخدام، ( )

والموسوعات الإلكترونىة، ولذا تم استخدام أداة جديدة ينبغ  أن ياتم التادريب عليهاا 

 .ملبقا

 .اللازمة والصالحة للاستخدام الحواسيب ليجاد العدد الكافي مف  (9)

بعااد ساااعات العماال الرساام  لتمكاايف التلاميااذ مااف  معاماال الحاسااوب تااوفير  (3)

 .التشارك

 .ضمان تزويد هذه المعامل بالدعم الفن  سواء مف المعلميف أو الفنييف (5)



 

 

- 92 - 

 

 

ساارعات  ليجاااد بنيااة تكنولوجيااة تحتيااة بصااورة فعالااة لإيصااال الإنترناات ذات  (0)

عالية  وبشكل مرن يتوافق مع الوقت والزمان والكيفية التي ينوي التلاميذ استخدام 

 .الأدوات بها

اللاايد )ويمكااف تصاانيف هااذه الأدوات حلااب نوعيااة التفاعاال، فأوضااحت دراسااة 

 :أنب يمكف تصنيفها لل  ثلاثة أنوا ( 3 90،

برياد الإلكترونا  أدوات الاتصال الإلكترون  التشااركية الغيار متزامناة مثال ال ( )

 .والقوائم البريدية

أدوات المااؤتمرات الإلكترونىاااة التزامنياااة مثاال تااار  الدردشاااة  وماااؤتمرات  (9)

 .الفيديو ومؤتمرات الإنترنت التفاعلية

 .أدوات التشارك عبر الإنترنت مثل أدوات التقويم الزمن  وتيرها (3)

والتااي ( 9.0ويااب )أنااب مااع  هااور تطبيقااات (  29، 9 90الفااار،)وياارى 

عنااا  مجموعااااة التقنياااات الجدياااادة والتطبيقاااات الشاااابكية علااا  الشاااابكة العالميااااة ت

، أدت للاا  بناااء مواقااع تشاااركية وشاابكات لجتماعيااة علاا  الويااب باايف (الإنترناات)

التلاميااذ وتياارهم، تااربطهم مصااالح وأنشااطة مشااتركة، وعلاا  ذلااك يمكااف تصاانيف 

 :التشاركية لل  التصنيفات التالية 9.0تكنولوجيات ويب 

 ترنولوجياح التدوين النصى:  أولا

ويتم فيها استخدام التدويف بأشكالب المختلفة بهد  بناء وتخليق المحتوى الشخصــ  

بالتشارك مع أفراد مجتمع المعرفة مف الأقران والأصدقاء والخباراء المتخصصايف 

 . حول العالم

 :وينقلم التدويف لل  ثلاثة أنوا 

والمااااادونات التعليمياااااة    Blogsكالمااااادونات : التعععععدوين النصعععععى المسعععععهب  ( )

Edublogs 
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وتلتخدم  هذه المدونات لتدويف اليوميات الشخصية عل  الويب والمشاركة بإضافة 

مشاركات مؤرخة ، وه  ت عد مف قبال مؤلاف واحاد ، أو يشاترك أكثار ماف مشاارك 

 .في ق ية معينة أو موضو  مشترك

    twitterكما في تويتر :  التدوين النصى المختصر  (9)

 Podcastكالبودكاست  التدوين الصوتى (3)

 

 ترنولوجياح الشبراح الاجتما ية : ثاني ا

وتقوم علا  بنااء شابكات اجتماعياة بايف أفاراد تاربطهم مصاالح وأنشاطة مشاتركة ، 

 :ومف أشهر هذه الشبكات

وهاااا  شاااابكة اجتماعيااااة شخصااااية للمناقشااااة :  Facebookالفيسععععبوك   - أ

والتشااارك حااول أي موضااو  دون سااابق معرفااة بالبرمجااة، ويمكااف لكاال شااخص 

مشااترك لنشاااء صاافحة خاصااة بااب، يلااتقبل عليهااا ويرساال مااف خلالهااا كافااة أنااوا  

 .الوسائ ، كما يمكنب دعم الرواب  بيف آلا  الأشخات 

يمكف تحريرها مف  وهو مجموعة مف صفحات الويب التي: Wikiالويرى  - ب

 platقباال أي شااخص فااي أي وقاات ومااف أي مكااان ، ويمكااف أن يلااتخدم كمنصااة 

form   وعاادة ماا يادعم الاويك  العمال التشااارك  . للمشااريع التشااركية الإبداعياة

المبد  مف خلال الادعم التعااون  والعمال الخالا  القاائم علا  المشاـروعات، وتتايح 

ء صااافحات وياااب بلااايطة للجماعاااات لنشاااا  Wiki Spacesملااااحات الاااويك  

 .والأصدقاء يتشاركون في تحريرها معا
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 ترنولوجياح الوسائط الاجتما ية : ثالث ا

وهاا  مواقااع تقااوم بتبلااي  عمليااة نشااـر وتبااادل الوسااائ  المختلااـفة مثاال النصااوت 

والصوت والصورة والفيديو، وه  توفر  ثورة كبيرة مف مصادر الوسائ  المتعددة 

 :لعادة استخدامها للتلاميذ والمعلميف ومف هذه المواقع الشهيرةالتي يمكف 

 YouTubeاليوتيوب : موقع تشارك لقطات الفيديو   -

  Flickerفليكر :  موقع تشارك  الصور   -

   Slide share:  موقع تشارك الشفافيات  -

  Sharing Mapموقع تشارك الخرائ    -

 .Calendarموقع تشارك  الأحدان والتواري     -

    Cyclopedia, Wikipediaموقع تشارك الموسوعات   -

 

 ترنولوجياح الوسائط الدا مة للمعلوماح: رابع ا

وه  مواقع أو برامج تتيح فرت الاتصال المتزامف مف خلال الرسائل النصية 

والصوت والفيديو، وه  تدعم التشارك في تخليق ولنشاء المحتويات الشخصية في 

 ..اللاك  ب  ، الواتس آب، الفيبر : الحقيق  وه  مثلالوقت 

 :ويوضح الشكل التال  أشهر المواقع والبرامج التشاركية عل  الويب
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 أدوات التشارك عل  الويب( :  95)شكل 

ونلتعرض فيما يأتي أحد أدوات التعلم التشارك  التي مف الممكف استخدامها داخل 

التلاميذ مف خلالها، ويتم التواصل بيف التلاميذ بع هم  المدارس بحيث يتشارك

ببعض أو تواصل المعلم مع التلاميذ حيث يتم لرسال التكليفات لليهم ، ويقوم المعلم 

بالإجابة عل  تلاؤلات التلاميذ والمشكلات التي يطرحها التلاميذ أو العقبات التي 

 .قد تقف في رريق تقدم تعلمهم
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     The Electronic mail   البريد الإلرترونى 

يعتبر البريد الإلكترون  هو أحد الأدوات المهمة في التواصل أثناء التعلم 

التشارك  القائم عل  الحاسوب، وخصوصا عندما يكون التعلم وجها لوجب أو 

وقد دلت العديد مف الدراسات عل  أهمية البريد . باتصالات تير متزامنة

وف  . جموعات التعلمالإلكترون  في دعم التواصل بيف التلاميذ المشاركيف في م

 .العناصر التالية نوضح أهمية ذلك

   مفهوم البريد الإلرترونى 

يعتبر البريد الإلكترون  أحد الأدوات التكنولوجية الحديثة التي تلتخدم 

شبكات الحاسوب عف رريق الإنترنت في توصيل الرسائل النصية أو الرسائل التي 

 –جداول للكترونىة  –رسومات  –فيديو  –ملفات نصية )تحمل ملحقات مختلفة 

 . فالبريد الإلكترون  يلمح بتحميل أي نو  مف الملفات ...( عروض تقديمية 

هو :  E-mail أن البريد الإلكترون ( 5 90الجيزاوى،)وعل  ذلك يرى 

عملية تبادل الرسائل والوثائق باستخدام الحاسوب، ويعتقد كثير مف الباحثيف أن 

ً وذلك راجع لل  سهولة البريد الإلكترون  مف  أكثر خدمات الإنترنت استخداما

 .استخدامب

هو أداة توصيل لا : أن البريد الإلكترون ( 07 ، 9007عامر،)ويرى 

تزامنية للمعلومات تتيح للأفراد والشركات رباعة رسائل عند محطات ررفية 

مونها تابعة لشبكة حاسوب ولرسالها للكترونىا لل  أشخات يجيبون عنها أو يلتخد

بطريقة أخرى ، ويلتطيع الشخص المرسل أو المرسل لليب الاحتفا  بهذه الرسائل 

هو الن ام : ومرفقاتها في الحاسوب الخات بب، وعل  ذلك فالبريد الإلكترون 

الأكثر استخداما عل  الإنترنت ويمكنك عف رريقب لرسال واستقبال قواعد البيانات 

 .   ج والكثير تير ذلكوالصور والتلجيلات الصوتية والبرام
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هو خدمة المراسلات : أن البريد الإلكترون ( 3 90الزهران ،)ويرى 

نص، صوت، )الإلكترونىة التي تتيح المجال لإرسال مختلف أنوا  الرسائل 

والتي يتوجب أن يكون لكل مف المرسل والملتقبل عنوان للكترون  خات ( صورة

 .م209  بب، وكان أول رسالة للكترونىة أرسلت عام

 

 مميزاح البريد الإلرترونى     

مع انتشار استخدام البريد الإلكترون  حت  أصبح أداة رسمية في كثير مف 

الجهات والهيلأات الرسمية في الدول المختلفة، ات حت كثير مف مميزات هذه 

الأداة التكنولوجية ، وهذا ما أشارت بب العديد مف الأدبيات لل  أن البريد 

، ( 20 ، 9007عامر ،:  )يتمتع بكثير مف المميزات والتي منهاالإلكترون  

 ( 3 90الزهران ،)

 .قلة التكلفة لن لم تكف مجانية -أ 

 (.القوائم البريدية)لمكانية الإرسال لأكثر مف شخص في نفس الوقت   -ب 

 .سرعة الإرسال والاستقبال، فيتم ذلك خلال ثوان لل  أي مكان في العالم -ج 

 .احترام خصوصية الرسالة -د 

 .لمكانية استقبال الرسائل بطريقة لا تزامنية -ه 

 .عدم تأثر عملية الإرسال بعوامل فار  التوقيت أو البعد المكان  -و 

قراءة الرسالة متاحة في أي وقت مناسب للمرسل لليب، وتحفظ في الوارد  -ز 

 .لحيف حذفها

 (.للغاء جميع الحواجز الإدارية)لا يوجد وسي  بيف المرسل والمرسل لليب  -  

 (.الملفات المرفقة ) ب  ملفات أخرى لضافية بنص الرسالة يمكف ر -ر 
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 تطبيقاته في العملية التعليمية

يمكف استخدام البريد الإلكترون  لخدمة العملية التعليمية ، وسهولة 

أن مف ( 9007عامر ،)التواصل بيف التلاميذ أو بيف المعلم والتلميذ، فيرى 

 :في العملية التعليمية e-mailتطبيقات 

استخدامب كوسي  بيف المعلم والتلميذ لإرسال الرسائل والتكليفات لجميع الطلبة،  -أ 

 . Feed backوالرد عل  الاستفلارات، وهو بذلك يمثل وسيلة للتغذية الراجعة 

تصحيح الواجبات والتكليفات بطريقة سريعة مما يعمل عل  توفير الأورا   -ب 

 .ل  مقابلة المعلموالوقت والجهد، وبطريقة لا تزامنية لا تحتاج ل

الاستفادة مف خبرات المتخصصيف حول العالم وأبحاثهم وآرائهم مف خلال  -ج 

 .التواصل معهم 

الاستفادة في الأعمال الإدارية المتصلة بشلأون التلاميذ والحصول عل   -د 

 .الموافقات والشهادات وتيرها، مع توفير الوقت والجهد

 

 سلبياح  البريد الإلرترونى

مميزات والتطبيقات التعليمية للبريد الإلكترون  للا أن عل  الرتم مف ال

هناك بعض الللبيات، والتي ينبغي ملاح اتها أثناء الاستخدام ، فيرى 

 :أن مف سلبيات البريد الإلكترون ( 3 90الزهران ،)

( الهاكرز)فقد يتم التهجم عليب مف قبل المخترقيف : كونب تير آمف دائما -أ 

خصوصا في الأماكف المهمة مثل مواقع البنوك والارلا  عل  المحتويات، 

 .والحكومات وتيرها

احتواء بعض الرسائل عل  الفيروسات الحاسوبية التي قد تلحق ال رر  -ب 

بجهاز الملتقبل وذلك بعد استلام الرسالة وقرائتها، وقد توفر بعض المواقع 

 .AntiVirusالبريدية خدمة 
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الأتراض الدعائية مف لبعض  -دون لذن أو اشتراك -استخدام بريدك  -ج 

الشركات المختلفة، مما يعمل عل  ملء حاف ة الوارد بالكثير مف الرسائل الغير 

 .مرتوب فيها

هو وسيلة ترنولوجية سهلة الاستخدام : ن البريد الإلرترونىفإ و لى ذلك

لتبادل الملفاح المختلفة بين التيميذ وغيرهم  ويتيح تبادل المناقشاح الغير 

تزامنية مما يسا د التيميذ  لى إنجاز المهام أو الترليفاح بطريقة مشوقة تسا د 

داخل  CSCLتراتيجية  لى الإبداع  وهو يعتبر أكثر الأدواح مناسبة لتفعيل اس

 .المدارس
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 فى تعليم الرياضيات  CSCLبعض التجارب العالمية  فى  تطبيق ( 2-6)

 تجربة كولومبيا (  7)

ف  دولة كولومبيا،  لل  Atarraya  (9002-9007 )هد  مشرو   

 Mathematical Problem Solvingتعزيز التعلم لدى الطلاب في مجال 

(MPS)   مف خلال استخدامCSCL . رالبٍ مف رلاب ( 907) وذلك بإشراك

، مع (كولومبيا)الصفيف العاشر والحادي عشر ف  سبع مدارس عالية مف بوتوتا 

شبكة افتراضية  مفاثني عشر معلما مف معلمي الرياضيات،  وقد تألف المشرو  

وكان الهد  مف الشبكة أن يتفاعل الطلاب ف  . للمشاكل والتحليل الرياضي لها

( ت تير متجانلة مف حيث المدارس والملاواة بيف الجنليف مف أع ائهامجموعا

كانت الخطوة الأول  في مرحلة . مف خملة رلاب وذلك لحل مشكلات الرياضيات

كاختبار قبل ، ودراسة ملحية  MPSالتنفيذ  تطبيق اختبار حل المشكلات 

نهاية  وف . لاتجاهات الطلاب  تجاه تكنولوجيا الحاسوب والعمل التشارك 

بالإضافة لل  . المشرو  تم  لعادة هذه الأدوات كاختبار بعدى ف  انتهاء المشرو 

ذلك، كانت المدارس المشاركة تمثل  الملتوى الاجتماعي والاقتصادي المنخفض 

 .و المرتفع في كولومبيا

 

ويوضح الشكل التال  الموقع الذى تم لنشاؤه عل  الإنترنت لمشاركة المجموعات، 

ويتم كل فترة زمنية عرض مشكلات رياضية ويقوم  الطلاب بفحص المشكلات 

سواء عل  الملتوى الفردي والجماعي، وبعد المناقشة ف  حل المشكلات، يمكف 

المعلمون باختبار الحلول  ويقوم. للطلاب لرسال اتفا  المجموعة مع حل المشكلات

التشجيع للحفا  عل  المشاركة في الشبكة، : وردود الأفعال للمجموعات، بطريقتيف

 . ومبادم توجيهية بشأن بعض العناصر المفقودة أو الخارلأة
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 موقع التعلم التشارك  ف  كولومبيا( 90)شكل 

صميم التطبيق مع وقد ساعد الموقع عل  دعم التكنولوجيا للتفاعلات، وتم ت

وقد تألف  الموقع . كلمة اللر تقيد الوصول، بالن ر لل  كل رالب مف المشرو 

 : مف خملة أقلام

للمجموعات والأحاديث المتاحة لدعم التفاعلات داخل '' مجموعتي '' • 

 .المجموعات

 .منتدى عام للدردشة لجميع الطلاب'' المنتدى العام'' • 

 .منطقة التحميل لأى تقرير ف  ليجاد حل للمشاكل المعينة'' منطقة الاتفا  '' • 

منطقة لعرض المشكلة، والتعر  عل  أع اء المجموعات '' المهام العامة '' • 

 .التي ينتمي لليها الطلاب، وتغيير كلمات المرور

وصلات لبعض المواقع الرياضية المختلفة المتعلقة بالمشكلات '' رواب  '' • 

 .الرياضية

ف الموقع بيانات للتقييم ورر  التقويم مف خلال جمع البيانات عف كما ت م

المشرو  مف عدة مصادر ، ومنها جمع المعلومات عف الأشخات الذيف أرسلوا 

مع محتوى كل رسالة وذلك بهد  ( ضمف مجموعة)رسائل لل  أشخات آخريف 

 .تقييم هذه التفاعلات ومف ثم التقويم الملتمر للمشرو 
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 غافورة  تجربة سن(  7)

في  للتعليم المعلومات مع لنطلا  أول مخط  رئيلي لتطبيق تكنولوجيا

، كانت الخطة الإستراتيجية تهد  لل  لنشاء بيلأة 227 سنغافورة في أبريل 

و في نهاية الخطة كانت جميع مدارس . 9009بحلول عام  تعليمية تكنولوجية

سنغافورة تم لها أعمال البنية التحتية لتكنولوجيا المعلومات مع مجموعة جيدة مف 

مصادر التعلم المقدمة، واكتلب المعلمون الكفاءة الأساسية في دمج التكنولوجيا، 

واشترك رلاب . اوحققت المدارس أي ا ملتويات متفاوتة في استخدام التكنولوجي

سنغافورة أي ا بشكل جيد في ملابقات دولية، مثل تحدي الإنترنت برنامج 

ThinkQuest ل. والأولمبياد الدولي للمعلوماتيةThmkQuest 2000 ، وكانت

بعد الولايات )سنغافورة ثاني أكبر الدول ف  عدد الإدخالات، والفائزيف بجائزة 

افورة كدولة رائدة في استخدام تكنولوجيا دوليا، وقد تم الاعترا  سنغ( المتحدة

-MP2 (2003) ومع المخط  الرئيلي الثاني للتعليم. المعلومات في التعليم

تم تعزيز اندماج تكنولوجيا المعلومات في المناهج الدراسية لدعم المزيد ( (2008

مف بيلأة التعلم المتمحور حول الطالب، ومزيد مف الحكم الذاتي للمدارس مف حيث 

تنفيذ والتكنولوجيا، وزيادة فرت الحصول عل  الوسائ  المتعددة الديناميكية ال

 .المحتوى، واستكشا  الحوسبة في كل مكان

نشرت العديد مف الأبحان والدراسات ف  سنغافورة  CSCLوف  مجال 

وكان لها أثر ليجاب  واضح ف  تطبيق الإستراتيجية ف  المدارس والجامعات، 

 CSCLوالت  هدفت لقياس أثر استخدام  Etheris&Tan,2004))فمنها دراسة 

( 50)ف  حل مشكلات الرياضيات ف  الفصول الدراسية، وأجريت الدراسة عل  

تلميذا مف تلاميذ لحدى المدارس بلنغافورة، وكان مف نتائج الدراسة تفو  

المجموعة التجريبية الت  درست المقرر بدعم الحاسوب والتواصل عبر شبكة 
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ف  أداء أف ل وزيادة ف  اتجاهاتهم نحو مادة الرياضيات عل  المجموعة  الإنترنت

 . ال ابطة الت  درست المقرر بالطريقة العادية

وكان الغرض مف  هذه  (Chai & Tan,2009,1296)ومنها دراسة 

معلميف ف  ( 7)الدراسة عف كيفية حدون التفاوض للمشاركة في بناء المعرفة لدى 

وقد تم تحليل أنمار المعلميف مف . شهرا 0 سنغافورة  ف  برنامج دبلوم متقدم لمدة 

. التفاعل عبر الإنترنت مف خلال تحليل الشبكات الاجتماعية ونموذج تحليل التفاعل

ائج الدراسة أن لشراك المعلميف كان ناجحا في بناء المعرفة، مما أدى وكان مف نت

واقترحت بعض العوامل . CSCLلل  فهم عميق فيما بينهم حول التعلم في بيلأة 

 :التالية

 .وجود مجموعة مف المعلميف الملتزميف كمشاركيف(  )

 .لشراك المعلميف للعمل عل  مشكلات حقيقية تواجب في المدارس( 9)

 .تمكيف المعلميف مع الوكالة لحل المشاكل والتأمل في العملية التعليمية( 3)

 .تخصيص وقت كا  للمعلميف لرب  الن ريات لممارسة وللتفكير في تنفيذها( 5)

وجود الميلر الذي هو مف ذوي الخبرة في تلهيل هذا النو  مف التعلم ( 0)

 .تعلم المناسبةوباستخدام نموذج التربوي الذي هو مبنية عل  ن ريات ال

 

 تجربة جامعة نوفي ساد بصربيا(  4)

عل  فحص     CSCLهدفت الدراسة لقياس فاعلية التعلم التشارك 

و ائف ورسم الرسوم البيانية ف  حلاب التفاضل والتكامل باستخدام برنامج 

رالبا مف رلاب اللنة الأول ، وتم ( 00 )وقد تم تطبيق التجربة عل .  الجيوجبرا

تقليمهم عل  مجموعتيف تجريبية وضابطة ، وتشكلت المجموعة التجريبية حيث 

، وأما الطلاب في المجموعة ال ابطة يتعلم الطلاب بملاعدة برنامج جيوجبرا 

 .   فيتعلمون بدون استخدام  البرنامج
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و يفة مف ( 90)كانت المهمة المطلوب لنجازها لجميع الطلاب دراسة عشريف 

و ائف الرسوم البيانية الخاصة بهم، والحلابات لهذه الو ائف، وه  تتم بلهولة 

 9)مهمتهم في أسبوعيف وأنهت المجموعة ال ابطة . حت  مف دون جهاز حاسوب

 0، والمجموعة التجريبية أنهت المهمة بأكملها في (دروس في الأسبو  0مرات 

وكانت نتائج المجموعة التجريبية أف ل بكثير مف نتائج الطلاب في . ساعات

 . المجموعة ال ابطة

وبعد  تحليل أعمال الطلاب أكدت النتائج أن تعلم حلاب التفاضل والتكامل 

أكثر مف التعلم بدون الحاسوب، فاستخدام " البنائية"البرنامج، يوافق  مع استخدام

تعط  للطلاب فرصا للن ر لل  الحل الجبري وعرض   CSCLاستراتيجة  

الرسوم البيانية ف  آن واحد، مع لمكانية دراسة وتحليل واختبار مدى كفاية 

الإحصائي  وقد أشارت النتائج النهائية للتحليل.  معرفتهم لخصائص الو ائف

لل  أن التحصيل الدراسي لدى الطلاب كان أف ل عند ( ، وحجم التأثيرtاختبار )

وهو أكثر كفاءة مف التعلم دون  CSCLاستخدام برنامج الجيوجبرا  في مجموعات 

 ( (Takaci et al., 2015. ذلك في مجموعات تشاركية
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 الثال الفصل 

 مهارات حل مشكلات الرياضيات

 

 .مشريح الرياضياح(  4-7)

 .خصائ  مشرلة الرياضياح(  4-7)

 .دوا ى الاهتمام بحل مشريح الرياضياح(  4-4)

 .العوامل اليزمة لحل مشريح الرياضياح(  4-3)

 .استراتيجياح دل مشريح الرياضياح(  4-5)

 .دل مشريح الرياضياحمهاراح (  4-6)

 .دل مشريح الرياضياح باستخدام الحاسوب(  4-1)

 .و مهاراح دل مشريح الرياضياح  CSCLاستراتيجية (  4-8)
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   مشكلات الرياضيات( 3-1)

يتعرض التلاميذ أثناء عملية التعلم لل  العديد مف المواقف والخبرات 

التعليمية، فمنها ما يوافق ما لديهم مف معلومات سابقة، ومنها ما يختلف عف ذلك، 

ولذلك تمثل مشكلات الرياضيات موقف جديد تير روتين ، حيث لم يمر بب التلميذ 

 . هذه المشكلة قبل ذلك، وليس لديب خطة واضحة للوصول لل  حل 

مراد )وبهذا المعن  أشارت الأدبيات لل  مشكلات الرياضيات، فعر  

المشكلة الرياضية بأنها تمثل موقفا تعليميا يشعر فيب ( 922، 220 والرياش ، 

التلميذ بفجوة بيف ما يعرفب وما يجب الوصول لليب، مما يحتم عليب أن يتفاعل فرديا 

خرى بحثا عف اللبل المناسبة لتخط  هذه الفجوة أو جماعياً، ويفكر بطريقة أو بأ

 .  وصولا لحل المشكلة

أن المشكلة ه  موقف بب تلاؤل يتطلب ( 32 ، 9005عبيد، )ويرى 

الإجابة، أو مطلوبا يتطلب الوصول لليب، أو هدفا يطلب تحقيقب، أو ق ية تتطلب 

تها، وف  التحقق مف صحتها، أو علاقة يطلب لقامة الدليل أو البرهنة عل  صح

جميع الحالات فإن الموقف لك  يمثل مشكلة للتلميذ، فلابد وأن يكون التلميذ مهتما 

 .    بب، كأن يكون حلب للمشكلة  يمثل نجاحا معيناً

بأن مشكلة الرياضيات ( 992، 9009اللعيد ،)ومف ناحية أخرى يرى 

والبصيرة هي  موقف يتلم بالتحدى، لذ يتطلب حلها نوعا خاصا مف الابتكارية 

والتفكير الأصيل أو التخيل العلم ، ويكاد يكون لكل شخص بعض المشكلات الت  

 .تمثل تحديا أكثر مف تيرها

بأنها عملية معقدة تت مف التحليل ( 3،00 90أحمد،)وهذا يتفق مع

والتخيل وحب الاستطلا  وتداع  الأفكار وربطها، وتعتمد عل  حفز التلميذ عل  

ل واختبارها، ملتخدما المعلومات والمعار  التي سبق لب التفكير ورر  البدائ
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تعلمها، والمهارات التي اكتلبها في التغلب عل  الموقف بشكل جديد، وتير 

 .مألو  لب بغرض الوصول لل  الحل

أن مشكلة الرياضيات  (Callejo& Vila, 2009, 112)ويؤكد عل  ذلك 

ول الفورى لل  الحل، لأنب لا توجد ه  الحالة الت  لا يلتطيع فيها التلميذ مف الوص

خوارزمية لرب  البيانات مع المجهول أو العملية التي تتصل تلقائيا بيف البيانات مع 

لذلك، لا بد لب مف البحث والتحقيق، ولقامة العلاقات، واستنتاجات لها . الاستنتاج

  .  تأثير، وما لل  ذلك، حت  يتوصل لل  الحل المطلوب

بأنها أى موقف يأخذ الصورة الكمية أو ( 93 ، 9002لبراهيم ،)وي يف 

الرمزية، ويقف عائقا أمام التلميذ، فيبذل بعض المحاولات بهد  الوصول لل  

 .   الحل المناسب دون جدوى،  للا أنب لم يفقد الأمل بعد في تحقيق هدفب

في  (90، 5 90م هر،)مع دراسة  الكاتبولضافة لل  ما سبق، يتفق 

تعريف مشكلة الرياضيات بأنها موقف رياض  يكون في صورة لف ية أو رمزية ، 

لم يمر بب التلميذ مف قبل، ويعمل عل  استثارة وتحدى تفكيره، فيدفعب ملتعينا بما 

اكتلب مف مفاهيم ومبادم وتعميمات وعلاقات لل  ابتكار واكتشا  حل أو حلول 

كل الأسلألة الرياضية والتماريف تمثل  لهذا الموقف، مع التأكيد عل  أنب ليلت

مشكلات في الرياضيات، فيرجع اختيار المشكلات لل  مناسبة الخبرات والمعار  

 . الرياضية التي سبق للتلميذ التعر  عليها
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 خصائص مشكلة الرياضيات ( 3-2)

تتميز مشكلة الرياضيات عف تيرها مف التماريف والتدريبات بعدة 

وه  مف خلالها تحديد مشكلة الرياضيات عف تيرها،  خصائص،  والتي يمكف

 :( 92  ،9009العزب و عل ، )عل  النحو التال  

فلابد للمشكلة أن تت مف معلومات : أن ترون المشرلة ذاح دلالة رياضية ( 

رياضية وتخدم هدفا مف أهدا  تدريس الرياضيات، مما يحقق نتيجة للتلميذ تبرر 

 .المجهود للوصول لل  الحل

ومف ثم الوصول لتكوينات رياضية : إمرانية تعميمها لمواقت أكثر شمولية (9

 .تثرى المعرفة الرياضية

، حت  لا يصاب بالإحبار مف أن يرون دل المشرلة في ددود إمرانية التلميذ (3

 . محاولاتب التي لا تصل بب لل  أي مكان قريب مف الحل

ف رريقة للوصول لل  م أن يكون للمشكلة أكثر :أن تتوفر بدائل لحل المشرلة (5

 . حلها لن أمكف

مشكلة الرياضيات الجيدة عف ( 00، 9 90عبد الفتا ،)دراسة ميزت  كما

 :تيرها بالتال 

بحيث تثير اهتمام التلاميذ وترتب  : أن تنطبق المشرلة  لى العالم الحقيقى ( 

 .بميولهم مما يحفزهم عل  المشاركة الفعالة

فترتب  المشكلة بالمفاهيم : مهم أن ترون المشرلة ذاح محتوى رياضى (9

 .والمشكلات الأخرى، وأن تتماش  وتتكامل مع موضوعات منهج الرياضيات

فيكون لها مداخل متعددة : أن ترون ذاح نهاية غير محددة وغير نمطية (3

وصحيحة للحلول، وبدائل الحل تقبل الحل بلهولة وباستخدام خوارزميات 

 .ولجراءات متعلمة سابقاً

 .، وف  نفس الوقت ممكنة الحل بالنلبة لقدراتهم دراح التيميذأن تتحدى ق (5
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أن تصا  بصورة جيدة، ولن كان يشتمل عل  بعض : أن ترون جيدة الصياغة (0

 .الغموض، بشرر أن تكون الصياتة صحيحة رياضيا

 

وف  نفس الإرار، ذكرت بعض الدراسات ملامح جوهرية يجب أن تتلم 

أن تجعل هذه المشكلات جديرة بالاهتمام تربويا  بها المشكلات الرياضية مف شأنها

التي ذكرت أن  (Badger, Sangwin & Hawkes, 2012, 27) ومنها دراسة

 :مشكلة الرياضيات يجب أن تحقق واحدة عل  الأقل وربما أكثر مف الملامح التالية

أن تجمع بيف العديد مف الأفكار الرياضية مف سياقات مختلفة وخاصة  -

 .يقة المفاجأةلذا كانت بطر

أن تكون المشكلة في لرار لعادة الصياتة أو الترجمة لل  مشكلة  -

 .أخرى مشابهة

أن تشكل جزءا مف سلللة مف الأسلألة التي تعتمد عل  المعرفة  -

 .الرياضية لدى التلميذ

 .أن تعمل المشكلة عل  استدعاء الإبدا  والإلهام لدى التلاميذ -

العامة في الرياضيات والتي لها  أن تمثل تطبيق أو أكثر عل  المبادم -

 .تطبيق واسع

 . أن يكون لها عدة حلول متفاوتة ف  بلارتها -

 

أن مشكلة الرياضيات يجب أن تتصف بأنها مشكلة ب يمكف القولوعل  ذلك  

تهم، مع اتتحدى قدرات التلاميذ وتحفز خيالهم، وأن تتفق مع معارفهم ومهار

لا يكُتشف بلهولب، كما أنها تلاهم في ضمان أن الحل في متناول التلميذ ولكف 

 .انتقال أثر التعلم لحل مشكلات أخرى مشابهة
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 دواعى الاهتمام بحل مشكلات الرياضيات( 3-3)

تعتبر مشكلات الرياضيات مف أكثر الموضوعات الت  تقف عائقا ف    

حل رريق تقدم التلاميذ نحو تعلم الرياضيات، ولذلك يعتبر الاهتمام بتنمية مهارات 

مشكلات الرياضيات مف الأهدا  الرئيلية والمهمة لتعلم الرياضيات، وهذا ما 

مف ضرورة تنمية هذه المهارات لدى  (NCTM, 2000)أكدت عليب معايير 

: التلاميذ مف بداية تعلمهم وحت  نهاية الصف الثامف، بحيث يكونوا قادريف عل 

 (27، 9005عبيد، )

 .لفهم المحتوى الرياض  الذى يدرسونباستخدام مهارات حل المشكلات   -

 .صياتة مشكلات منبثقة عف مواقف رياضية وحياتية  -

تنمية وتطبيق استراتيجيات لحل تنو  كبير مف المشكلات، وتطبيقها ف    -

 .مواقف جديدة

 .التحقق مف صحة النتائج وتفليرها ف  ضوء المشكلة الأصلية  -

 .المشكلات بما يجعلها ذات معن الثقة ف  استخدام الرياضيات ف  حل   -

وعل  ذلك فالاهتمام ب رورة تنمية مهارات حل مشكلات الرياضيات لب كثير مف 

عبد الفتا ، )، ( 09 ، 9002حلف، :  ) الأسباب والدواع  المهمة والت  منها

90 9 ،02 ) 

أنها جوهر الرياضيات، والهد  الرئيل  مف تعلمها، وه  وسيلة فعالة  ( )

 .مية المعرفة الرياضيةف  تطوير وتن

أنها أداة يتمكف التلميذ مف خلالها تطبيق الرياضيات ف  حياتب العملية  (9)

ومجالات الحياة المختلفة، فيلتطيع بذلك حل أى مشكلات حياتية بطريقة علمية 

 .صحيحة
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يتمكف مف خلالها تنمية أنمار التفكير المختلفة، وأساليب التفكير اللليم،  (3)

  والتفكير المجرد والتفكير الناقد والتأمل ، مما يعمل عل  تنمية مثل التفكير العقلان

 . الإبدا  والمرونة ف  التفكير

تلتخدم لإثارة الدوافع والحماس لدى التلاميذ لدراسة الرياضيات وتعلم  (5)

 .مفاهيم ومعار  جديدة ، وهذا مما يجعل الرياضيات مادة مشوقة 

ضية وانلجامها، مما يعمل تلاعد عل  تكامل وتراب  المعلومات الريا (0)

 .عل  تطوير القدرات العقلية، مما يلاعد عل  تنمية مهارات ضمنية أخرى

وسيلة لإثارة الف ول الفكرى وحب الاستطلا ، مما يعمل عل  اكتلاب  (2)

الخبرات الجديدة، فيتمكف مف اكتشا  حلول مختلفة ومتنوعة، ويلتطيع الاختيار 

 .بيف البدائل

ل  تكويف رؤية ذاتية للرياضيات كعلم و يف  ذى يدعم قدرة التلميذ ع (7)

 .خبرات مترابطة ومتكاملة

تعد المشكلة الرياضية ه  ثمرة تعليم وتعلم الرياضيات ، فمف خلال  (0)

حلها تختزل الكثير مف المعار  الرياضية ، وتقديمها ف  قالب تطبيق  جديد، مما 

د عل  التطبيق يجعل التلميذ ملتعملا للمعرفة ف  أرق  صورها الت  تعتم

 .والتحليل

لحل المشكلات دور رئيل  ف  لدخال الرو  الاجتماعية للتعلم ، وبعث  (2)

رو  الحيوية والنشار داخل الفصول الدراسية، وذلك مف خلال المناقشات 

والأنشطة الاجتماعية الت  تتم أثناء حل المشكلات، وذلك مثل استراتيجيات التعلم 

 .التعاون  والتعلم التشارك 
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وعل  ذلك تعتبر هذه الدواع  وتيرها دافعا مهما لتنمية مهارات حل   

مشكلات الرياضيات لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، مما يعمل عل  انتقال أثر تعلم 

 .هذه المهارات لل  حياتهم اليومية وحل المشكلات الحياتية بطر  علمية صحيحة

 

 العوامل اللازمة لحل مشكلات الرياضيات( 3-4)

لذا كان حل مشكلات الرياضيات يعتبر مف الأمور الأساسية ف  تعليم 

وتعلم الرياضيات، فإن ذلك ينطوي عل  العديد مف العوامل الت  ينبغ  توفرها لدى 

التلميذ حت  يتلن  لب حل أنوا  مختلفة مف المشكلات تير الروتينية، والت  منها 

ارت الدراسات اللابقة لل  مثل مشكلات مفتوحة ومشكلات العالم الحقيقي، وقد أش

حيث أوضح أن حل المشكلة (  9000نصر،)هذه العوامل، ومف ذلك ما أشار لليب  

 : الرياضية يتطلب مف التلميذ أن يكون لديب

يعن  أن يرتب التلميذ في لنجاز حل المشكلة فيحث ذلك : دافعية لحل المشرلة -

و تتولد هذه الدافعية مف . ةتفكيره عل  تذكر ما لديب مف معلومات ومعرفة سابق

 .لحلاس التلميذ بالمشكلة وأهميتها

فيلتخدم كل ما لديب مف معلومات وخبرات وما : أن يحاول التلميذ إنجاز الحل -

 .حولب مف عوامل لملاعدتب عل  الإنجاز والوصول لل  حل المشكلة

مف فيقوم التلميذ بجمع  أكبر عدد : البحث الدائم  ن معلوماح وخبراح جديدة -

الأفكار  والحلول الممكنة، وبذلك تزيد كفاءة التلميذ نحو لنجاز الحل واختيار أف ل 

الحلول للمشكلة المطروحة، وأي ا الخبرات والمعلومات الجديدة تزيد الحصيلة 

 .لدى التلميذ لاستخدامها ف  حل المشكلات المختلفة

 أن العوامل اللازمة لحل( 07 ، 9002حلف، )كما أضافت دراسة 

 :مشكلات الرياضيات يمكف توضيحها  ف  عدة عوامل متفاعلة عل  النحو التال 
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ونعن  بب الإلمام بالمعرفة الرياضية الأساسية كالحقائق : العامل المعرفى - 

 .ال ، وه  معرفة أولية لازمة لحل مشكلات الرياضيات ... والمفاهيم

المناسبة لحل ويعن  امتلاك الإجراءات والاستراتيجيات  :العامل الرشفى -9

 .المشكلة

وهو القدرة عل  فهم وتحليل المشكلة، وانتقاء المعرفة  : امل المعالجة -3

الرياضية المناسبة، والتعامل معها ، وتن يمها وفق الاستراتيجيات الملائمة الت  

 .تقود لل  الحل

وهو امتلاك التلميذ للخصائص النفلية الإيجابية الت  تقود لل   :العامل النفسى -5

 .لالح

وتشمل البيلأة الطبيعية والاجتماعية الت  تحي  بالفرد أثناء حل  :العامل البيئى -0

 .المشكلة

لل  هذه العوامل أنب (  00، 9 90عبد الفتا ،)وأي ا أضافت دراسة 

يمكف حصرها ف  مجموعتيف رئيليتيف مف العوامل  اللازمة لحل مشكلات 

 :الرياضيات،  وهما عل  النحو التال 

حيث يجب أن يتوفر  لدى التلميذ كافة المعار  العقلية  العقليةالمعرفة  ( )

الرياضية ال رورية لحل المشكلة الت  يقوم بحلها، والتي منها الحقائق والمفاهيم 

   .والقوانيف والن ريات الرياضية

وه  تتعلق بالخطوات والعمليات التي يقوم بها التلميذ استراتيجياح الحل؛   (9)

 .رفية والعقلية  اللابقة للوصول لل  الحل المطلوبملتخدما معرفتب المع
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وعل  يمكف توضيح هذه العوامل المؤثرة ف  حل مشكلات الرياضيات 

من وم  واحد ، وذلك كما وجمعها ف  لرار  والت  ينبغ  توفرها لدى التلميذ، 

 Ministry of)جاء ف  برنامج الرياضيات الفعالة بلنغافورة 

Education,2013,14)   ، والت  ترى أن هذه العوامل تت ح ف  الإرار التال: 

 

 

 

 

 

 

 

 

العوامل اللازمة لحل مشكلات الرياضيات(:  92)شكل 
(2)

 

 

ويوضح الشكل اللابق أن هناك خملة عوامل مف اللازم توفرها لحل 

 :مشكلات الرياضيات كما يل 

جبرية، هندسية، )فلابد أن يتوفر لدى التلميذ المفاهيم العددية : المفاهيم - 

والت  تكون مرتبطة بحل المشكلة، وسبق للتلميذ ( لل .. لحصائية، احتمالات 

تعلمها، أو أن يتعلمها قبل الشرو  ف  حل المشكلة، وأن يحاول اكتشا  العلاقة 

 .بينها، بغرض الوصول لحل المشكلة بطريقة رياضية صحيحة

ويقصد بها مهارات الحلابات العددية، المعالجات الجبرية، : المهاراح -9

التحليل العددى، القياسات المختلفة والتحويل بينها بحلب حالة المشكلة، استخدام 

                                                 
(2)

 . (Ministry of Education,2013,14))الشكل الأصل  ف مترجم مف  
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الأدوات الرياضية   التي منها الحاسوب والآلة الحاسبة، أو الأدوات الهندسية، 

  التلميذ الكثير مف الخطوات، وكذلك مهارات التقدير والتخميف الت  توفر عل

 .وسرعة الأداء والإتقان

لابد مف توفر اتجاهات تربوية وتعليمية ليجابية نحو حل : الاتجاهاح -3

المشكلة، لذ ترتب  بالجوانب الاتفعالية ذات العلاقة بكراهية أشياء أو الميل نحوها، 

برة نحو الحل، وذلك مثل اعتقاد الفائدة مف حل مثل هذه المشكلات، والثقة والمثا

. وه  تعتبر موجهات للللوك مما يلاعد التلميذ ف  الوصول لل  الحل الصحيح

أن معتقدات واتجاهات التلاميذ عف ( 00، 3 90أحمد،)وعل  هذا أكدت دراسة 

مدى قدرتهم عل  حل المشكلة تمثل أحد العوامل الأساسية ف  حل مشكلات 

 .الرياضيات

بها قدرة التلميذ عل  التخطي  والوع   ونعن : مهاراح ما وراء المعرفة -5

حلب الله، )بالخطوات والاستراتيجيات التي يتخذها لحل المشكلات، ويرى

أنها تركز عل  اهتمام التلميذ بمعرفتب كيف يفكر ويتعلم، والوع  ( 9، 9000

بكيفية عمل العمليات المعرفية، كما يمكف استدعاؤها حينما يشارك ف  العديد مف 

لمعرفية، ويجب أن يكون لديب القدرة عل  استخدام مثل هذه المهارات العمليات ا

عل  فاعلية ( 9005زهران،)وف  هذا الشأن أكدت دراسة .  باستقلالية متزايدة

استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات حل المشكلات، وقد يرجع ذلك 

رات حل المشكلات لل  تشجيع التلميذ عل  لثارة تفكيره وشوقب نحو تعلم مها

 .والتمكف منها

والت  منها عمليات المنطق الرياض  بحيث تكون خطوات الحل : العملياح -0

صحيحة منطقيا، وكذلك عمليات الاتصالات والتواصل الرياضي مع الآخريف 

أنها أحد المكونات الأساسية ( 3أ، 9000اللعيد،)حول الأفكار والحلول، ويرى 

والتي تمثل أحد الأهدا  الرئيلية  Mathematical Power للقوة الرياضتية
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وأي ا عمليات التطبيقات والنمذجة وتشمل استخدام الحاسوب . لتعلم الرياضيات

 .ف  محاكاة حلول المشكلات، كما تشمل مهارات التفكير والاستدلال الرياضي

اعتبار عوامل حل مشكلات الرياضيات أنها من ومة متكاملة  وعل  ذلك يمكف

تؤثر أجزاؤها ف  بع ها البعض، فإن ذلك يعمل ولابد عل  تنمية مهارات حل 

 .مشكلات الرياضيات لدى التلاميذ

 

 استراتيجيات حل مشكلات الرياضيات( 5 -3)

 يحتاج التلميذ أثناء حل مشكلات الرياضيات لل  استخدام استراتيجيات

الحل، ن را لتنو  مجالات مشكلات الرياضيات ، وملتويات صعوبتها، فلابد أن 

تتنو  أساليب ورر  واستراتيجيات الحل، حت  يمكنب الوصول لل  الحل ف  

الوقت المناسب، والتلميذ  الناجح ف  حل المشكلات هو مف يلتطيع اختيار 

. ها لحل المشكلة المطلوبةالاستراتيجية المناسبة وباحترافية حت  يتمكف مف  تو يف

ولذلك يعتبر للمام التلميذ بكيفية اختيار وتطبيق هذه الاستراتيجيات مف أهم الأسس 

 .ف  اكتلاب وتنمية مهارات الرياضيات

أن استراتيجيات حل مشكلات الرياضيات ( 02، 9002)ويرى المليج  

ه  الطر  التي يمكف بها حل المشكلة، وتتحدد الاستراتيجيات بالنلبة للتلميذ 

ملتوى المهارة والحنكة لدى التلميذ، ونو  المعالجات التي يتقنها : بعامليف هما

ما قبلها، ومقارنة المشكلة التلميذ مف قبل، مع قدرتب عل  رب  المشكلة الحالية ب

 . بحالة مألوفة لديب

بأنها مجموعة مف الخطوات ( 70، 9 90عبد الفتا  ، )ويرى 

والإجراءات الت  تمثل خطة عامة محددة المعالم، يتبعها التلميذ لإيجاد حل ملائم 

للمشكلة الرياضية، ويتوقف اختياره واستخدامب لهذه الخطة عل  ربيعة المشكلة 

 .مب بكيفية تطبيق هذه الخطةومدى للما
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وانطلاقا مف ذلك تعددت الأدبيات الت  هدفت لل  اقترا  وتحديد 

الاستراتيجيات الت  تصلح لحل مشكلات الرياضيات، ومف أبرز هذه 

، 9 90عبد الفتا ، )، ( 9 90المنوف ،)، ( 72،  900بدر،:  )الاستراتيجيات

 : عل  النحو التال ( 00

:  Solve a simpler Problem( أبل ) أسهل استراتيجية دل مشرلة - 

ويتم بها حل حالة خاصة للمشكلة أو معالجتها مف مشكلة معقدة لل  بليطة، 

وتحويل الموقف مف تير مألو  لل  آخر مألو  بحيث يتم تعميم الحل ليمتد لل  

حل المشكلة المعروضة ، وه  تالبا ما تتوافق مع استراتيجيات أخرى للوصول 

 .لل  الحل

وه  تلتخدم في حالة  :Guess and Test استراتيجية خمن واختبر -9

 (.أو يختبره) مشكلات الرياضيات التي يمكف للتلميذ أن يخمف الحل ثم يتحقق منب 

وتلتخدم تالبا في حل :  Use a Variable  استراتيجية استخدم متغيرا -3

 .المشكلات اللف ية والملائل الكلامية

 Draw a ارسم صورة أو  Draw a Pictureشري ارسم استراتيجية -5

Diagram   ويتم فيها التعبير عف الموقف وما يت منب مف معطيات وشرور

وعلاقات برسم شكل تخطيط  أو بيان  أو صورة توضيحية مما ي هر فهم 

 .واستيعاب المشكلة

تتمثل في فحص :  Look for a Pattern استراتيجية ابحث  ن نمط -0

حالات خاصة مختارة مف المشكلة، وبعد ذلك التوصل لل  الحل المطلوب للمشكلة 

 .بتعميم الحلول الخاصة

يتم تكويف جدول أو قائمة ت م : Make a list      استراتيجية ا مل قائمة -2

البيانات المعطاة بالمشكلة وما بينها مف علاقات، وذلك لتلهيل لدراك العلاقة بيف 

 .معطيات والمطلوب وصولا للحلال
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وتلتخدم ف  المشكلات :    Work Backward الحل  رسي ا  استراتيجية -7

( الش ء المطلوب الوصول لليب)الت  قد يحتاج فيها التلميذ أن يبدأ العمل مف الهد  

 .والتدرج لل  المعطيات

 Use Direct Reasoning  المباشر( التعليل)استراتيجية التفرير  -0

 Use Indirect Reasoning  غير مباشر ( التعليل )تفرير الجية استراتي -2

  Use Properties of Numbers استراتيجية استخدام خواص الأ داد -0 

   Solve an Equivalent Problem دل مشرلة مشابهة  استراتيجية -  

   Use Cases استعمل دالة  استراتيجية -9 

    Solve an Equation دل معادلة  استراتيجية -3 

  Look for a Formula  انظر إلى قانون  استراتيجية -5 

  Do a Simulation المحاكاة  استراتيجية -0 

ويمكف أن تن م بعض الاستراتيجيات لل  بع ها فتقلم لل  أربعة 

في ( 225 )استراتيجيات لحل مشكلات الرياضيات وه  ، كما أوضح مايز 

 ( : 900بدر، )

التحقق، ويلتخدم فيها الجداول وتشمل رر  التخميف و: تحليل البياناح - 

والرسوم البيانية لتن يم البيانات، ويكون استنتاج الحكم عف رريق المحاولة والخطأ 

 .والجدولة الشاملة

ويكون بتقليم المشكلة لل  مشكلات فرعية، بالتبلي  لل  : التفرير التحليلى -9

 .مشكلات أبل ، أي العمل مف الخلف لل  الأمام

وفيب تلتخرج المعلومات المعروفة المت منة، والتفكير : التفرير الاستدلالى -3

 .مف خلال ن ام

وفيب التوسع مف المعلوم لل  المجهول عف رريق : التفرير الاستقرائى  -5

 .الاستقراء، التشابب،  المحاكاة ، التوصل لل  نم 
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 مهارات حل مشكلات الرياضيات( 6 -3)

يتمكف التلميذ مف حل مشكلات الرياضيات فلابد أن يكتلب مهارات  حت 

وهذه المهارات بالنلبة للتلميذ يقصد بأنها نم  معقد مف . حلها ويعمل عل  تنميتها

النشار الهاد  الذى يتطلب مف التلميذ تنليق وتدبر للمعلومات الت  لديب وتدريبات 

وه  تتراو  مف حيث التعقيد سبق تعلمها،  للوصول لل  الهد  الذى يريده، 

وصعوبة الأداء بيف البلي  نلبيا مثل استعمال الملطرة، والشديدة التعقيد مثل حل 

 (.   993، 9009اللعيد، . ) المشكلات

بأن هذه المهارات ه  مجموعة (  22، 9 90عبد الفتا ، )ويرى  

ملتخدما خلالها الإجراءات الت  يقوم بها التلميذ مف أجل فهم المشكلة فهما تاما، 

المعلومات اللابقة أو المهارات الت  اكتلبها، ثم محاولة وضع خطة لحلها ثم 

 . تنفيذها للوصول لل  حل المشكلة وأخيرا تقييم هذا الحل

وقد يكون مف الصعب تحديد كل المهارات الت  ينبغ  عل  التلميذ  

ت الت  ينبغ  اكتلابها وتنميتها لحل مشكلات الرياضيات، خصوصا أن العمليا

للتلميذ أن يقوم بها، والمهارات الت  تلتدعيها هذه العمليات لحل المشكلات، تتلم 

وقد كان أول بداية لتحديد هذه المهارات   ه  عمل . بش ء مف  الارتبار والتعقيد

فهم المشكلة ، وضع خطة : الذى حدد فيب أربع مهارات أساسية( 207 )بوليا 

وقد يبدو ف  البداية أن هذه العمليات . ر لل  الوراءللحل، تنفيذ الخطة والن 

والمهارات تعمل بشكل خط  ملتقيم، ولكف مف ال رورى فهم هذه العمليات 

والمهارات عل  أنها تعمل بشكل ديناميك  ودائرى، فقد يبدأ التلميذ بفهم المشكلة 

كلة ووضع خطة لحلها، ولكنب أثناء ذلك يت ح لب ضرورة الرجو  لل  فهم المش

مرة أخرى لتعديل الخطة، وبعد الانتقال لل  التنفيذ يت ح لب ضرورة الرجو  مرة 

معقدة ومترابطة، كما أنها لابد أن والمهارات أخرى وهكذا،  لذلك فهذه العمليات 

 .  تعمل بشكل ديناميك   ودائرى
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مف حيث  الارتبار بيف هذه  المهارات (  02، 9002المليج ، )وهذا ما أوضحب  

:ربعة ، وأنب  يمكف الن ر  لليها ف  لرار من وم  دائرى، عل  النحو التال الأ  

 

 

’ 

 

 

 (02، 9002المليج ، )من ومة حل المشكلة الرياضية  ( :  97)شكل 

 

ويوضح الشكل اللابق خطوات حل المشكلة في لرار من وم ، وقد أضا          

الباحث بعض الأسهم المزدوجة الت  تعبر عف التغذية الراجعة أثناء حل المشكلة، 

والت  تتيح للتلميذ لمكانية الرجو  لل  الوراء ف  أى عملية يقوم بها لإمكانية 

 . التعديل فيها

مهارات حل المشكلات ف  لرار ( 9000نصر، )نفس الإرار أوضح  وف          

 :من وم  مع توضيح لبعض العمليات ، وعبر عنها ف  المن ومة التالية

 

 

 

 

 

 

 

 (9000نصر، )من ومة خطوات حل المشكلات الرياضية (  :  90)شكل 

 

 مراجعة الحل

 حل المسألة

 :تحديد المطلوب

 إيجاده أو البحث عنه 

تحديد العمليات الضرورية التى 

تستخدم ما يتوفر فى المسألة من بيانات 

 ها إلى الحل المطلوببالتى يتوصل 

 

 تحديد ما بها من بيانات

 فهم المشكلة

 وضع خطة الحل  قراءة وفهم المشكلة الأصلية

 التحقق من تفسير تنفيذ خطة الحل 

 صحة الحل 

  حلّ تحقق



 

 

-  2  - 

 

 

تبدأ بفهم المشكلة والتي ويوضح الشكل اللابق أن مهارات حل المشكلات 

ثم لعداد خطة الحل مف خلال تحديد ( تحديد المعطيات، والمطلوب) تت مف 

العمليات ال رورية التي تلتخدم ما يتوفر في المشكلة مف بيانات، ثم تنفيذ الخطة 

مف خلال حل المشكلة الرياضية ومراجعة الحل، والإرار المن وم  يوضح أهمية 

 .نفيذ خطوات حل المشكلةالتغذية الراجعة في ت

ومف ناحية أخرى أوضحت الدراسات اللابقة المهارات الت  ينبغ  أن 

يقوم بها التلميذ لحل مشكلات الرياضيات بش ء مف التفصيل، وذلك مف وح  ما 

، وجورج بوليا ، ف  تحديد المهارات الأساسية (0 2 )قام بب كل مف جون ديوى 

حيث حدد (  9 9، 9009اللعيد،)دراسة لحل مشكلات الرياضيات ، ومف ذلك 

 :سبع مهارات أساسية عل  النحو التال  

ويقصد بهذه المهارة التعر  عل  المشكلة الرياضية .  فهم المشرلة الرياضية( 7)

وتميزها عف تيرها مف المشكلات، تحديد الكلمات المفتاحية في المشكلة وتوضيح 

 .معناها ، صياتة المشكلة بلغة أبل 

، وتت مف تحديد المعطيات حليل المشرلة الرياضية إلى  ناصرها الأساسيةت( 7)

التي تشتمل عليها المشكلة، تحديد الخطوات الواجب اتباعها لحل المشكلة، وتحديد 

 .المطلوب مف حل المشكلة

وتت مف ترجمة .  ترجمة المشرلة الرياضية وتحويلها إلى صورة قابلة للحل( 4)

ف ية لل  صورة رمزية، ترجمة المشكلة مف صورتها المشكلة مف صورتها الل

 .اللف ية لل  أشكال جبرية أو هندسية أو جداول

وتت مف تحديد الشرور وضع خطة مناسبة لحل المشرلة الرياضية  ( 3)

الرياضية اللازمة لحل المشكلة، بناء الخوارزمية المنطقية المناسبة لحل المشكلة، 

 .لحل المشكلة تحديد الشرور المنطقية اللازمة
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تنفيذ  خطة الحل بإحدى الطر  المباشرة أو تير   وتت مفتنفيذ خطة الحل  ( 5)

 .المباشرة للحل

حيث يتم ترجمة المشكلة مف صورتها اللف ية لل  صورة صياغة الحل   (2)

ثم . و تحديد الأسباب الرياضية أو المنطقية لكل خطوة مف خطوات الحل. رمزية

 (.أسباب  –مقدمات )عموديف صياتة الحل في صورة 

وتت مف هذه الخطوة الأخيرة التحقق مف تدقيق الحل والتحقق من صحته  (  1)

استخدام كل المعطيات في الحل، التحقق مف صحة التلللل المنطق  لخطوات 

 .الحل، التحقق مف صحة الناتج النهائي للحل وتطابقب مع المطلوب

 

أن مهارات حل المشكلات ( 9 90شر  الديف، )دراسة  وأضافت

الرياضية التي تناسب تلاميذ المرحلة الإعدادية، يمكف حصرها في أربع مهارات 

 :أساسية عل  النحو التال 

وتت مف مهارات فرعية وه  استخراج المعط ، استخراج : قــراءة المشرلة ( 

مشكلة، و توضيح العلاقة بيف المطلوب، تحديد المعلومات الناقصة والزائدة في ال

 .المعط  والمطلوب

وتشمل التعبير عف المجهول بالرمز، التعبير عف الملألة  وضع خطة للحل  (9

اللف ية بمعادلة جبرية، تحديد الاستراتيجية والخطوات والقوانيف الملتخدمة في 

 .الحل، و تحديد المعادلة الجبرية

مهارة استخدام الاستراتيجيات : ويتفر  منها المهارات التاليةتنفيذ الحل   (3

المناسبة، مهارة ترتيب خطوات الحل، مهارة استخدام الرسم لتوضيح المشكلة لذا 

تطلب ذلك في المشكلة، مهارة حل المعادلة الجبرية، ومهارة ليجاد النواتج العددية 

 .للحل والحصول عل  قيم المتغيرات أو الرموز
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وتشمل الإجابة عف سؤال المشكلة، لجراء المقارنات  مراجعة خطة الحل   (5

الرياضية للنواتج، التأكد مف صحة الحل أو النواتج، تقييم استراتيجية الحل 

 .المعطاه، ومراجعة الحل بشرور المشكلة وسؤالها

 

فقد أشارت لل  أهمية تمثيل البيانات واستخدام ( 3 90أحمد، )وأما دراسة 

ضمف  مهارات حل مشكلات الرياضيات ، والت  أوضحها الاستراتيجيات المختلفة 

 :عل  النحو التال 

تحديد المعطيات في المشكلة، تحديد المطلوب في : فهم وتحديد المشرلة ( 

 .المشكلة، وتحديد المعلومات الزائدة والناقصة

 .التمثيل الرمزى، التمثيل الهندس ، التمثيل البصرى: تمثيل البياناح (9

اختيار العمليات أو القوانيف المناسبة للحل، : استراتيجياح الحلوضع وتنفيذ  (3

تطبيق العمليات والقوانيف للوصول لل  الحل، ليجاد الناتج النهائي الصحيح 

 .للمشكلة

 .التحقق مف صحة الحل، تفلير الحل الرياض : التقويم (5

دى وتأسيلا عل  العرض اللابق فإن المهارات الأساسية الت  ينبغ  تنميتها ل

تلاميذ الصف الثان  الإعدادى لحل مشكلات الرياضيات،  وما تت منب مف 

 : مهارات فرعية، تكون عل  النحو التال 

قراءة المشكلة وتحديد المعطيات في المشكلة، : وتشمل   فهم وتحليل المشرلة [ 7]

حل المشكلة، تحديد العلاقات بيف المعطيات التوصل لليب عند تحديد المطلوب 

 .لوبوالمط

ترجمة المشكلة لل  صورة أبل   : ، وتشمل وضع خطة مناسبة لحل المشرلة[ 7]

لل  ...تحليل أ، ضرب مقادير )لل  ، تحديد العمليات المطلوبة ... رمزية أو شكلية 

 .، الاستعانة ببرنامج حاسوب  لحل بعض عناصر المشكلة( 
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ات  الانتقاء بيف الحلول وتشمل مهار الاختيار بين البدائل وتنفيذ خطة الحل  [ 4]

المقترحة، وليجاد كل مطلوب في المشكلة،  مع تطبيق العمليات أو القوانيف 

 .للوصول لل  الحل ، وأخيرا الوصول لل  حل نهائي للمشكلة

التغذية الراجعة للمعطيات : التغذية الراجعة والتحقق من صحة الحل[  3]

المنطق  لخطوات الحل، التحقق  والمطلوب في المشكلة، التحقق مف صحة التلللل

 .مف صحة الناتج النهائي للحل وتطابقب مع المطلوب

 

 إجراءات حل مشكلات الرياضيات باستخدام الحاسوب( 3-7)

مع التطور التكنولوج  المتنام  في العملية التعليمية واستخدام الحاسوب،   

الحلابية فحلب، فقد  لم يعد الهد  التركيز عل  الدقة واللرعة في لجراء العمليات 

يقوم الحاسوب والآلات الحاسبة بهذه المهارات، وليس هناك مبررا لإرها  

 .مليات خصوصا ف  الأعداد الكبيرةالتلاميذ بهذه الع

أن التعليم المدعم بالحاسوب يعتبر ( 992، 225 بل ،)يرى وعل  ذلك 

أحد برامج مف أف ل نماذج التدريس والتعلم، فالتلاميذ عندما ينخررون في 

الحاسوب  فإنهم يكونون مندمجيف بشكل مدهش ف  حل المشكلات والتعلم،  ويكون 

وعل  ذلك فحل المشكلات عف رريق الحاسوب . الاهتمام عالياً والتركيز شديداً

 .يعتبر نشارًا شائقاً بالنلبة لمع م التلاميذ

أن حل المشكلات باستخدام الحاسوب ( 2 5، 9009الفار،)كما يرى 

 :قق العديد مف الأهدا  والتي مف أهمها عل  النحو التال يح

أنب يتمش  مع ربيعة عملية التعلم التي تق   أن يوجد لدى المتعلم هد   ( 

 .وترض يلع  لليب يدفعب للنشار، ويحدد هذا النشار

أنب يحقق و يفة تحصيل المعار  والمهارات، مف خلال موقف و يف   (9

 .لتحقيق حل المشكلة
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قف يتشابب مع مواقف البحث العلم  الحقيقية، فالتفكير العلم  يبدأ أن هذا المو (3

مف الإحلاس بمشكلة تحتاج لل  حل ، وبالتالي ينم  مهارات البحث والتفكير 

 .العلم  لدى التلاميذ

أنب يجمع في لرار واحد بيف رريقة التعلم وم مونب، فالمعرفة هنا وسيلة  (5

 .تللتفكير العلم  ونتيجة لب في نفس الوق

 

أن الحاسبات والحواسيب تمثل (  23 ، 9005عبيد، )وكذلك ي يف  

أدوات تكنولوجية قوية لتيلير حل المشكلات، وأن هناك ارتبار بيف مهارات حل 

وبيف المهارات الت  تتبع ف  برمجة الحاسوب ( لديوى وبوليا وتيرهما)المشكلة 

  :لهد  محدد مثل حل مشكلة رياضية كما ف  الجدول التال 

 الاختلافات بيف حل مشكلة رياضية بالطريقة العادية أو بالحاسوب  :( 5)جدول 

 خطوات البرمجة لحل مشكلة بالحاسوب (بالورقة والقلم )خطوات حل المشكلة 

  
ويت مف تحديد : تحديد المشكلة وفهمها

تحديد المطلوب ليجاده أو  المعطيات،

 .لثباتب

  

تحديد  :تحليل المشكلة أو الموقف، ويت مف

وتحديد المخرجات المتوقعة  المدخلات،

 .والملتهدفة

 9  .فرض الفروض ووضع خطة الحل 9
استخدام البرنامج بإدخال الملائل المطلوب 

 .حلها

 3 .تنفيذ الخطة 3
الحصول عل  النتائج ومناقشة الحلول 

 .المقترحة

 5 (.تقويم الحل)التحقق  5
اختيار الحل المناسب وتقويم النتائج 

 .والتصويب 

 

أن خطوات البرمجة لحل المشكلات تم استبدالها بالبرامج ويت ح 

الرياضية الجاهزة التي تقوم بحل المشكلات الرياضية مع توضيح خطوات الحل،  

فيتعلم التلميذ رر  حل المشكلات، وكيفية الإجابة عل  مثل هذه المشكلات، وما 

لحل المناسب لما هي الحلول المقترحة، وكيفية الاختيار بيف بدائل الحل، وما هو ا
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درسب قبل ذلك، فالمشكلة الرياضية قد تحل بأكثر مف رريقة، فيختار التلميذ لحدى 

 .هذه الطر  التي توافق ما تم دراستب

 

 و مهاراح دل مشريح الرياضياح  CSCLاستراتيجية ( 4-8)

لتنمية مهارات حل مشكلات الرياضيات داخل الفصول الدراسية يجب أن 

وهذا مما يشجع التلاميذ عل  الانخرار ف  أنشطة حل  التعلم مهيلأة لذلك،تكون بيلأة 

الاستراتيجيات الصفية ف  هذا الشأن استراتيجية المشكلات والمشاركة الفعالة ومف 

CSCL ل لل  الحل المناسب حيث يعمل التلاميذ ف  مجموعات تشاركية للوصو

 .والمرتوب فيب

( 05، 9002)المليج  ة ذلك،  فيرى أكدت العديد مف الأدبيات عل  أهميو

أن التلاميذ يحلون بشكل أكثر رضا بخبرة حل المشكلات، و يكونون أكثر نجاحا 

 . في حل المشكلات عندما يعملون في أزواج أو في شكل مجموعات

أن استخدام الاستراتيجيات الصفية الت  ( 03 ، 9002حلف، )ويرى 

شطة حل المشكلات تمنح التلاميذ فرت ينُ م مف خلالها البناء الرياض  حول أن

أكبر للتفكير بإبداعية وتقديم أفكارهم الإبداعية الخاصة، والاتصال بن رائهم ، مما 

 .يعمل عل  بناء المعرفة لديهم 

أن العمل الجماعي مفيد جداً في حل    (Dendane, 2009, 7)كما يرى 

ديا لهم، فإنهم يكونون المشاكل فعندما تكون المشكلة الممنوحة للطلبة تمثل تح

كما أن لب آثارًا ليجابية عل  قدرات التلاميذ ف  حل  سعداء بالعمل في مجموعات،

المشكلات، خصوصا أن العمل الجماعي يعُد التلاميذ للملتقبل حيث يمكنهم العمل 

 .  معا لحل المشكلات الحقيقية الكبيرة

والتا   (Tsuei,2012) دراسة ومف الدراسات الت  أجريت ف  هذا الشأن 

هدفت لل  البحث عف الآثار المترتبة عل  ن ام التعليم بايف الأقاران المتازامف علا  
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ماف خالال الاتعلم وجهاا   CSCLتعلم الرياضيات للتلاميذ وتام تطبياق  اساتراتيجية 

تكونات عيناة الدراساة . لوجب لتعلم تلاميذ المرحلاة الابتدائياة فا  مانهج الرياضايات

عاماااا وقاااد درساااوا منهجًاااا  فاااي (   -0 )ذا يبلغاااون ماااف العمااار تلميااا( 00)ماااف  

وبالمقارناااة ماااع المجموعاااة . الرياضااايات وجهاااا لوجاااب علااا  الإنترنااات لمااادة عاااام

ال ابطة، كان الطلاب في المجموعاة التجريبياة قاد حققاوا مكاساب كبيارة فاي تعلام 

ة وأ هارت هاذه الدراسا. الرياضيات، وخاصة فاي أناوا  الحلااب وتطبياق الأسالألة

الآثار الإيجابية لدعم الأقران مف خلال الاتعلم المتازامف عبار الإنترنات علا  تنمياة 

وأكااادت أن . مهاااارات التفكيااار و الاااتعلم الاااذات  والمواقاااف تجااااه تعلااام الرياضااايات

الاستراتيجية الملتخدمة أداة فعالة لتعزيز تعلم التلاميذ في مادة الرياضيات، ف الا 

 .يجابيةعف تعزيز المفاهيم الذاتية الإ

   هادفت لقيااس أثار اساتراتيجية (Georgia& Symeon,2010) ساةودرا

CSCL   عل  تنمياة مهاارات الاتعلم الاذات  فاي حال المشاكلاتself-regulated 

problem solving  ،ف  منهج الرياضيات للمرحلة الابتدائية علا  عيناة الدراساة

  وذلااك باسااتخدام أجهاازة الحاسااوب، ون ااام لدارة مصااادر الااتعلم مفتوحااة المصاادر

Moodle learning management system  وأكدت نتائج الدراسة عل  زياادة

ر مهارات حل المشكلات في فترة قصيرة نلبيا مف الزمف، وفي نفس الوقات،  هاو

 . تحليف  الأداء بمؤشرات كبيرة لمهارات التعلم الذاتي

  (Khalida; Razallyb; Yaminb& Herawanc,2010)ودراسة

وقد هدفت لل  تحديد تأثير العمل التشارك  في مجموعات عل  تعلم الجبر 

تفاعلي متعدد الوسائ ، وعل  لنتاج تفاعلات جيدة بيف أع اء   CDباستخدام

لدى عينة مف رلاب المعاهد الفنية في ماليزيا، وقد قارن الفريق والمعلميف، 

 :الباحثون بيف رر  التعلم المختلفة كما في الشكل التال 
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 الطريقة المعتادة

 

 

 

باستخدام 

 الحاسوب فق 

 

مجموعات 

 تشاركية

 

مجموعات تشاركية مع 

 الحاسوب

 

 

 (7) الملتخدمةأشكال مختصرة لطر  التعلم ( 92)شكل

مكوناة ماف عادة خطاوات  CSCLويوضح الشاكل اللاابق أن اساتراتيجية  

ولجراءات مترابطاة، كماا أن الادعم التكنولاوج  يمثال أحاد المكوناات الرئيلاية فا  

 .هذه المن ومة مما يدعم عملية التعلم ويجعلها عملية مشوقة

( 0)وأوضحت نتائج الدراسة أن المجموعات التشاركية المكونة مف 

تفاعل ، تكونت  CDمتعلميف، والتي تمت المشاركة فيها باستخدام الحاسوب و 

لديهم تفاعلات أكثر ليجابية مف المجموعات الأخرى، وبالتالي كان تحصيل 

سة باستخدام وأوصت الدرا. المتعلميف في مناهج الرياضيات أكثر فائدة مف تيرهم

 .في دراسات وأبحان أخرى تدعم العمل الجماع  CSCLاستراتيجية 

هادفت للا  بياان   (Siampou; Komis&  Tselios, 2014) دراساة و

الاختلافات بيف التعلم المتزامف عل  الإنترنت وبيف التعلم وجها لوجب تير المتصل  

تم تصميم مشكلة . CSCLبالإنترنت في سيا  حل المشكلات باستخدام استراتيجية 

رياضاااية وضاااعت للمشااااركيف لحلهاااا، وماااف خااالال عملياااة النمذجاااة الخاصاااة بهااام 

) ، تم رصد CSCL، والبيلأة التعليمية التي تدعمها Modelling Spaceباستخدام 

تلميذا مف تلاميذ الصف الثالث الإعدادى شااركوا فاي الدراساة، قلامت العيناة ( 2 

. ت عملت عل  الإنترنت، وأخرى بادون اتصااللل  مجموعات مف اثنيف، مجموعا

وركز التحليل عل  تحديد استراتيجيات النمذجة المعرفية لدى التلامياذ، وتفاعلاتهاا 

وأ هاارت النتااائج قلياال مااف الخلافااات باايف  . وكلااب الااتعلم لكاال نااو  مااف التشااارك

                                                 
(7)

    (Khalida; Razallyb; Yaminb& Herawanc,2010)مترجم مف الدراسة  
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المجماااوعتيف فاااي استكشاااا  حلاااول المشاااكلة، ولكاااف الأزواج الاااذيف عملاااوا علااا  

وأوصاات الدراسااة أن النتااائج التااي . ناات قااد أ هااروا مكاسااب أعلاا  فااي الااتعلمالإنتر

 .توصلت لليها يمكف أن تفيد في تصميم البرامج التعليمية وتلهيل المهام التشاركية

هادفت للا  بياان  (Siampou; Komis&  Tselios, 2014) ودراساة 

ا لوجب تير المتصل  الاختلافات بيف التعلم المتزامف عل  الإنترنت وبيف التعلم وجه

تم تصميم مشكلة . CSCLبالإنترنت في سيا  حل المشكلات باستخدام استراتيجية 

رياضاااية وضاااعت للمشااااركيف لحلهاااا، وماااف خااالال عملياااة النمذجاااة الخاصاااة بهااام 

، تام رصاد CSCL، والبيلأة التعليمية التي تادعمها Modelling Spaceباستخدام 

الإعدادى شاركوا في الدراساة، قلامت العيناة تلميذا مف تلاميذ الصف الثالث ( 2 )

. لل  مجموعات مف اثنيف، مجموعات عملت عل  الإنترنت، وأخرى بادون اتصاال

وركز التحليل عل  تحديد استراتيجيات النمذجة المعرفية لدى التلامياذ، وتفاعلاتهاا 

وأ هاارت النتااائج قلياال مااف الخلافااات باايف  . وكلااب الااتعلم لكاال نااو  مااف التشااارك

جماااوعتيف فاااي استكشاااا  حلاااول المشاااكلة، ولكاااف الأزواج الاااذيف عملاااوا علااا  الم

وأوصاات الدراسااة أن النتااائج التااي . الإنترناات قااد أ هااروا مكاسااب أعلاا  فااي الااتعلم

 .توصلت لليها يمكف أن تفيد في تصميم البرامج التعليمية وتلهيل المهام التشاركية

ياار أف اال هادفت للا  اخت  (Sadeghi& Kardan, 2015)  ودراساة 

المجموعات ماف مجموعاات الطالاب لحال مشاكلات الرياضايات الخطياة باساتخدام 

وذلك للوصول لل  الحل الأمثل في فترة زمنية معقولة، وذلك   CSCLاستراتيجية 

رالباا ، وذلاك خالال ( 30)مف خلال موقع عل  الإنترنت تم تصاميمب ، وبمشااركة 

وقاات تنفيااذ  -: ربعااة مؤشااراتأ وقااد تاام مقارنااة النتااائج مااف خاالال. فصاال دراساا 

، مطابقة حل المجموعة للحل الأمثل للمشكلة، رضاا المشااركيف عاف تجرباة المهمة

وأشااااارت النتااااائج أن . الااااتعلم والمعااااار  الجدياااادة المكتلاااابة مااااف عمليااااة الااااتعلم

الاستراتيجية ساعدت المتعلميف عينة البحث عل  الحل الأمثل للمشاكلات فاي وقات 
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ما أن المشاركيف شعروا بارتيا  كبير وأداء أف ل باستخدام قصير بشكل معقول، ك

 .في حل مشكلات الرياضيات  CSCLاستراتيجية 

هدفت لل  قياس الخلافاات والمناقشاات فاي  (Herheim, 2015)و دراسة  

مجموعات التلامياذ التشااركية وأثاره علا  تحصايل مجموعاات التلامياذ التشااركية 

وبرنااامج الجيااوجبرا وجهااا لوجااب  موضااوعات  الااذيف درسااوا باسااتخدام الحاسااوب

الهندسة في الصف الثالاث الإعادادى، وتام تلاجيل جللاات العمال باساتخدام الفياديو 

كمااا تاام اسااتخدام ملااجل الشاشااة لالتقااار أنشااطة أجهاازة الحاسااوب الخاصااة بهاام، 

وركاازت الدراسااة علاا  تحديااد الممارسااات الجياادة للاتصااالات التااي تعاازز تعلاام 

خاالال انعكاسااات بحثيااة مشااتركة باايف التلاميااذ والمعلماايف، وأكاادت الرياضاايات مااف 

النتااائج علاا  أن المتغياار الملااتقل للدراسااة  أثاار بشااكل ليجاااب  علاا  بناااء تحااديات 

تشاركية بايف التلامياذ مماا عمال علا  زياادة مثمارة بايف اتصاالات التلامياذ وزياادة 

 .التعلم

التعلم التشارك  القاائم ويت ح مف الدراسات اللابقة تعدد مجالات استخدام 

عل  الحاسوب، فا  تادريس فارو  الرياضايات المختلفاة، باأنوا  التفاعال المختلفاة 

سواء المتزامف منهاا علا  الإنترنات أو تيار المتازامف أو ماف خالال التفاعال وجهاا 

 . ف  تدريس الرياضيات  CSCLلوجب، وهذا ما يؤكد النتائج الإيجابية لاستخدام 

لابد مف استخدام البرنامج الحاسوب   يمكف التأكيد عل  أنبوف  هذا الإرار 

المناسااب للمحتااوى التعليماا  والااذى يعماال علاا  تفعياال دعاام تكنولوجيااا الحاسااوب 

. لعملية المشاركة ف  التعلم، خصوصا مع  تطور هذه البرامج الحاسوبية وانتشارها

 ايعة للوقات كما أن ذلك يلاعد عل  تفعيل التكنولوجياا بطريقاة صاحيحة وتيار م

المحدد لعملية التعلم، ولذا لم يتم توفير البرمجية المناسابة والمتوافقاب ماع المحتاوى، 

 . فإن ذلك يمثل سبباً رئيلىاً لعدم تحقق الأهدا  المنشودة مف عملية التعلم
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عل  تنمية مهارات حل   CSCLتطبيق من ومة استراتيجية  وعل  ذلك يمكف

 :ما يت ح ف  الشكل التال كمية ، مشكلات الرياضيات بطريقة من و

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .لحل المشكلات الرياضية   CSCLمن ومة استراتيجية   (  :  30)شكل 

 

 

 

 مليـــاح 

CSCL 

 

 أنشطـة -

 

تفاعــل  -

 اجتماع 

 

دعــــم    -

 تكنولوج 

  :أهداف التعلم

يتعرف التلميذ  لى المعارف المتضمنة فى  -

 .المحتوى

يرتسب مهاراح دل مشريح الرياضياح من  -

 .خيل أنشطة  تعزيز لعملية  التعلم

 .مشريح الرياضياحالشعور بأهمية دل  -

 :تفاعلات تشلاركيلة

 .تروين مجمو اح متجانسة وغير متجانسة  -

 .مشاركاح وأنشطة  بر المجمو اح  -

 .مهاراح العمل التشاركى -

 .أنشطة تشاركية لحل مشريح الرياضياح -

 

 

 

 

 

 :إتجاهات إيجابية

 .نحو التعلم التشاركى اتجاهاح -

 .اتجاهاح نحو الد م الترنولوجى -

 نواتج التعلم

Deep Learning 

 تفعيل للمحتوى -

اكتلاب مهارات  -

حل مشكلات 

 .الرياضيات

 :  جوانب تكنولوجية

 .استخدام برنامج مايرروسوف للرياضياح -

 .اتصال وجها لوجه -

 .اتصالاح متزامنه وغير متزامنه -

 . المحددة الودداح  فى الرياضية المشريح :سياق تطبيق المحتوى
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 عــالرابالفصــل 

على تنمية مهارات   CSCLأثر استراتيجية 

 الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى

 

 .البحث مشكلة وأسئلة( 4-1)

 .فروض البحث (4-2)

 .اختبار صحة الفروض  الإحصائية( 4-3)

 .قياس حجم الأثر (4-4)

 .مناقشة وتفسير نتائج البحث (4-5)

  .توصيــات البحث (4-6)

 مقترحـات البحث (4-7)
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 مشكلة وأسئلة البحث (1-3)

تحددت م كلددالب ث احددل ث حددح و ةددو كححد ددب لمىددح    ثدد   ل دد   دد      دد  

ثستختثم ثست ثتثىثب ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  لد  ث ححسد ع  لد  تة ثدب كتدحرثم  د  

كلالام ث  محضثحم  تى تلاكثذ ث صف ث ثدحى  ثع دتث ىو دك دن كدل ادلا  ثع ح دب 

 :سحؤلام ث تح ثب ل  ث ت

كح كتدحرثم  د  كلدالام ث  محضدثحم ث تد  مىدت تة ثتتدح  دتى تلاكثدذ ث صدف  (1

 ث ثحى  ثع تث ى؟

ت ظثف ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع ة  تدترم  كح ث تص ر ث  قت ح   (2

 ث  محضثحم  ح صف ث ثحى  ثع تث ى؟ 

ذ ث صف ث ثحى  كح     ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع  ل  تحصث  تلاكث (3

 ؟ثع تث ى 

كح     ثستختثم ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع   ل  تة ثب كتدحرثم  د   (4

 كلالام ث  محضثحم  تى تلاكثذ ث صف ث ثحى  ثع تث ي؟

ه  م تاط ث تحصث  ة  ث  محضثحم   تحرثم  د  كلدالام ث  محضدثحم  دتى   (5

 تلاكثذ ث صف ث ثحى  ثع تث ى؟

 

 البحثفروض ( 1-2)

 :دم ال  ن تصحغ ة دض ث احل ث حح    ل  ث ةح  ث تح  

م  ت ة ق كد  لا ب ل صدحئثب  دثل كت سدد   ر دحم ث  ى   دب ث تى ماثدب  (1

دث  ى   دب ث ادح دب ةد  ثلااتاددحر ث تحصدثل  ةد  ث  محضددثحم  عدت ىتحمدب ث  عح ىددب 

 .ث تى ماثب
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م  ت ة ق كد  لا ب ل صدحئثب  دثل كت سدد   ر دحم ث  ى   دب ث تى ماثدب  (2

دث  ى   ددب ث اددح دب ةدد  ثاتاددحر كتددحرثم  دد  كلددالام  ث  محضددثحم  عددت ىتحمددب 

 .ث  عح ىب ث تى ماثب

ت  ت  لاقب تاح  ثب ك  اب  ثل  ر حم ث  ى   دب ث تى ماثدب  دتى ثلااتادحر  (3

 .ث اعتى  ا  كل ث تحصث  ة  ث  محضثحم د   كلالام ث  محضثحم

 

 اختبار صحة الفروض  الإحصائية( 1-1) 

 ف دض ثع صحئثب ث   ض  ب  تذث ث احل دث ت صد  ل د  ىتحئىد  لااتاحر ث

ث ةتحئثددب تددم تحلثدد  ث اثحىددحم ث ا ثددب ث تددو  سددف م  ةتددح   لثددب تداثدد    دثتتددح  لدد  

تى ماثددب  حسددتختثم ثسددت ثتثىثب ث ددتعلم ث تلددحرك  ث قددحئم  لدد  ) كى دد  ت  ث احددل 

   Spss ىددحك    دك ددن  حسددتختثم  ( ث ححسدد ع و دضددح دب  رسددر  ح د مقددب ث  عتددح  

 :دكل الا  ثستختثم ثلأسح ثت ثع صحئثب ث تح ثب

 T-test For Independent اختباااار  ت للايناااات ال ساااتقلة( 1)

Samples   دث ددذى مسددح ت  لدد   رثسددب ث فدد دق  ددثل كت سدددحم  ر ددحم تلاكثددذ و

 .ثلااتاحر ث تحصثل  و دثاتاحر    كلالام ث  محضثحم)كى   ت  ث احل  ل  

 Pearson-Product ارتبااااو حواصااا  الااااوو  لبيرساااو  ماامااا ( 2)

Moment Correlation Coefficient   ث ددذى مسددح ت  لدد   رثسددب ث علاقددحم

ث  تاح  ب  ثل ث تحصث  ةو ث  محضثحم د ثل كتحرثم    كلالام ث  محضدثحم  دتى 

 .ك  كى   ب كل كى   ت  ث احل

م  سحع ث  ت سددحم دلاستختثم هذه ثلأسح ثت ةو كعح ىب  ثحىحم ث احل و ت 

 ا  كى   ب كل كى   ت  ث احل و دتحر كقحرىدب ( مو ع)دثلاىح ثةحم ث  عثحرمب 

ث قثم ث ةحتىب  إستختثم ثاتاحر م د سحع كست ى ث تلا ب ثع صدحئثب  قدثم م ث ةحتىدب 
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 ا  ث ف دق ث ةحتىب (  لا  ثلأه ثب )ك ح تم  سحع قثم ث تلا ب ث ع لثب (  لا ب ث     )

ت  ث احددل  تدد  ىتمكددت كددل  ن ث فدد دق كثم ث تلا ددب ثع صددحئثب ث تددو  ددثل كى دد  

 ظت هدح ثاتادحر م ة دقدح كثم  ه ثدب ت   مدب د ثسدر ة دقدح ده ثدب كحدتد   ت  دد  

 . قحى ن ث صتةب ثع صحئثب

 اختبار صحة الفرض الأول  ( 4-3-1)

يوجااف فاار  لاو   لااة  "ىددا ث فدد ض ثلأد  ةددو ث احددل ث حددح و  لدد   لىدد  

ن متوساا د  رجااات ال ج ولااة التجريبيااة وال ج ولااة ال ااا  ة فااد إحصااائية  ااي

و دلااتادحر هدذث " ا ختبار التحصيلد فد الرياضيات  اف نهاياة ال االجاة التجريبياة

 ادد  كى   ددب كددل ( مو ع)ث فدد ض تددم  سددحع ث  ت سدددحم دثلاىح ثةددحم ث  عثحرمددب 

 :ث ةح  ث تح   كى   ت  ث احل دتا مت ث قثم ث ةحتىب ةو  تد   ةحئ  ث اعت  ل 

 ث  ت سدحم دثلاىح ثةحم ث  عثحرمب  تر حم تلاكثذ كى   ت  ث احل (: 5) تد  

  ت  ث تلاكثذ ث  ى   ب ثلأ ث 
ث  ت سط 

 ث حسح  

ثلاىح ثف 

 ث  عثحرى

ثلااتاحر 

 ث تحصثل 

 1.22 22.52 33 تى ماثب

 1.11 21.13 33 ضح دب

ث  ت سددددحم ةددد دق دثضدددحب  دددثل  ن هةدددح   دمتادددن كدددل هدددذث ث ىدددتد 

ةو ( ث تى ماثب دث اح دب)دثلاىح ثةحم ث  عثحرمب  تر حم تلاكثذ كى   ت  ث احل 

ثلااتاددحر ث تحصددثل و دك ددن  صددح ن ث  ى   ددب ث تى ماثددب   ث تددو  رسددر د ددتت  

 حسدددتختثم " ث قددد ى ث سدددح اب دسثددد  ث سدددح اب ةدددو ح" و " تحلثددد  ث  قدددح م  ث ىا مدددب"

 لدد  ث ححسدد ع و د تحتمددت قث ددب هددذه ث فدد دق ثسددت ثتثىثب ث ددتعلم ث تلددحرك  ث قددحئم 

د سحع كست ى ث تلا ب ثع صدحئثب " م"ث صحئثح د سحع  لا تتح تم تداث  ثاتاحر 
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و د سدف  ث تحلثد   دل ث ةتدحئ   ح ىدتد  Spss لقث ب ث ةحتىب دك دن  حسدتختثم   ىدحك  

 :ث تح  

 ثاتاحر م  لف دق  ثل كت سدحم  ر حم كى   ت  ث احل (:  1) تد  

 ثلااتاحر ث تحصثل   عت ثىتتحء ث  عح ىب ث تى ماثب ةو 

 الأ اة
فرو  

 ال توس ات

الخ أ 

 ال ايارى

 رجة 

 الحرية
 قي ة ت

مستوى 

 الف لة

ا ختبار 

 التحصيلد
79.7 793. 55 294.  (7975) 

دمتان كل هذث ث ىتد   ى  م  ت ة ق  ث  ل صحئثح   ثل كت سد   ر حم 

 تحصثل   صح ن ث  ى   ب ث تى ماثب ث تو  رسر كى   ت  ث احل  ل  ثلااتاحر ث

د تت  ث احل  حستختثم    ثست ثتثىثب ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  لد  ث ححسد عو  ثدل 

دهد     55 ن قث ب  م  ث  حس  ب قت تعدتم قث دب م ث ىتد ثدب  ةدت  ر دحم ث ح مدب 

ث فد ض دتعة  هذه ث ةتثىب  تم لكاحىثدب قاد   (  3.35) ةت كست ى ث تلا ب   2.32

ث صف ى ثلأد   لاحل ث حح و دقا   ث ف ض ث اتم     و دهذث مدت   لد   ن تدترم  

د ددتت  ث احددل  ل ى   ددب ث تى ماثددب  حسددتختثم  ثسددت ثتثىثب ث ددتعلم ث تلددحرك  ث قددحئم 

 لدد  ث ححسدد ع قددت سددحهم ةددو رةدد   ر ددحم تلاكثددذ ث صددف ث ثددحى  ثع ددتث ى  لدد  

 .ثلااتاحر ث تحصثل  ةو د تت  ث احل
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 ضدددن ث  سدددم ث اثدددحى  ث تدددح   ث فددد دق  دددثل كت سددددحم  ر دددحم تلاكثدددذ دم

كى ددد  ت  ث احدددل ةدددو ثلااتادددحر ث تحصدددثل   عدددت ث  عح ىدددب ث تى ماثدددب  حسدددتختثم 

 .ثست ثتثىثب ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع ةو تترم  د تت  ث احل 

 

 

 

 

 

 

 تاحر ث تحصثل  ث اعتىث ف دق  ثل كت سدحم  ر حم كى   ت  ث احل ةو ثلاا(: 31)شا  
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 اختبار صحة الفرض الثاند  ( 4-3-2)

يوجااف فاار  لاو   لااة  "ةددو ث احددل ث حددح و  لدد   لىدد  ث ثددحى  ىددا ث فدد ض 

إحصااائية  ااين متوساا د  رجااات ال ج ولااة التجريبيااة وال ج ولااة ال ااا  ة فااد 

ر دلااتاح. "اختبار مهارات ح  مشكلات  الرياضيات  اف نهاية ال االجة التجريبية

 ا  كى   ب كل ( مو ع)هذث ث ف ض تم  سحع ث  ت سدحم دثلاىح ثةحم ث  عثحرمب 

 :كى   ت  ث احل دتا مت ث قثم ث ةحتىب ةو  تد   ةحئ  ث اعت  ل  ث ةح  ث تح  

 ث  ت سدحم دثلاىح ثةحم ث  عثحرمب  تر حم تلاكثذ كى   ت  ث احل(: 2) تد  

 لف  التلاميذ ال ج ولة الأ اة
ال توسط 

 سا دالح

ا نحراف 

 ال ايارى

اختبار ح  مشكلات 

 الرياضيات

 291 1795 37 تجريبية

 396 1492 37 ضا  ة

 

دمتان كدل هدذث ث ىدتد  د د   ةد دق دثضدحب  دثل ث  ت سددحم دثلاىح ثةدحم 

ةدو ثاتادحر  د  ( ث تى ماثب دث ادح دب)ث  عثحرمب  تر حم تلاكثذ كى   ت  ث احل 

ث  ى   ب ث تو  رسر ث   تتثل ث  حت تثل ةد  كلالام ث  محضثحمو دك ن  صح ن 

ث قدد ى ث سددح اب دسثدد  " و دد ددت  " تحلثدد  ث  قددح م  ث ىا مددب"ث احددل ث حددح  د د ددت  

 حستختثم ثست ثتثىثب ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع و د تحتمت " ث سح اب ةو ح

سدت ى قث ب هدذه ث فد دق ث صدحئثح د سدحع  لا تتدح تدم تداثد  ثاتادحر م د سدحع ك

و د سدف  ث تحلثد   دل Spssث تلا ب ثع صحئثب  لقث ب ث ةحتىب دك ن  حستختثم   ىحك  

 :ث ةتحئ   ح ىتد  ث تح  
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  لف دق  ثل كت سدحم  ر حم كى   ت  ث احل ( م)ثاتاحر (:  5) تد  

 الأ اة
فرو  

 ال توس ات

الخ أ 

 ال ايارى

 رجة 

 الحرية
 قي ة ت

مستوى 

 الف لة

اختبار ح  

 ت ال شكلا
  ال 4931 55 7976 3937

 

دمتان كل هذث ث ىتد   ى  م  ت ة ق  ث  ل صحئثح   ثل كت سد   ر حم 

كى دد  ت  ث احددل  لدد  ثاتاددحر  دد  ث  لددالام  صددح ن ث  ى   ددب ث تى ماثددب ث تددو 

 رسدددر د دددتت  ث احدددل  حسدددتختثم    ثسدددت ثتثىثب ث دددتعلم ث تلدددحرك  ث قدددحئم  لددد  

 ب قددت تعددتم قث ددب م ث ىتد ثددب  ةددت  ر ددحم ث ححسدد عو  ثددل  ن قث ددب  م  ث  حسدد 

دتعةد  هدذه ث ةتثىدب  دتم (  3.31) ةدت كسدت ى ث تلا دب   2.11دهد     55ث ح مدب 

لكاحىثب قا   ث ف ض ث صف ى ث ثحى   لاحل ث حح و دقا   ث ف ض ث اتم     و دهدذث 

م مت   ل   ن تترم  د تت  ث احل  ل ى   ب ث تى ماثب  حستختثم  ثست ثتثىثب ث تعل

ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع قت سحهم ةو تة ثب كتحرثم    كلالام ث  محضثحم 

 .درة   ر حم ث تلاكثذ ةو ثاتاحر كلالام ث  محضثحم

دم اددل ت ضددثن ةدد دق ث  ت سدددحم   ى دد  ت  ث احددل ةددو ثاتاددحر  دد  

كلالام ث  محضثحم  عدت ث  عح ىدب ث تى ماثدب  لد  ث  ى   دب ث تى ماثدب د رثسدتتم 

ل  حستختثم ثست ثتثىثب ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس عو دك دن  ح  سدم  ل  تتث

 :ث اثحى  ث تح  
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ث ف دق  ثل كت سدحم  ر حم كى   ت  ث احل ةو ثاتاحر    كلالام (:  32)شا  

 ث  محضثحم ث اعتى
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 اختبار صحة الفرض الثالث  ( 4-3-3)

توجااف للاقااة تبا ليااة  "لىدد  ةددو ث احددل ث حددح و  لدد   ث ثح ددل ىددا ث فدد ض 

موجبة  ين  رجات ال ج ولة التجريبية فد ا ختبار البافى لك  من التحصي  فاد 

و دلااتاددحر هددذث ث فدد ض تددم  سددحع قددثم "الرياضاايات وحاا  مشااكلات الرياضاايات  

كعحكلام ثلارتاحط كل الا  كعح  ب ثرتاحط  ث س ن  ثل  ر دحم تلاكثدذ ث  ى   دب 

لااتاددحر ث تحصددثل  دثاتاددحر  دد  كلددالام ث  محضددثحم و ث تى ماثددب  ددتى كدد  كددل ث

 :دتا مت ث قثم ث ةحتىب ةو ص ر  كصف ةب ثرتاحط  ل  ث ةح  ث تح  

 كصف ةب ثلارتاحط  ثل  ر حم  تلاكثذ ث  ى   ب ث تى ماثب  تى ثلااتاحر ث اعتى (: 1) تد  

 مستوى الف لة ماام  ا رتباو لبيرسو  الأ اة 

 ا ختبار التحصيلد

 اختبار ح  مشكلات الرياضيات
7954 7971 

 

دمتاددن كددل هددذث ث ىددتد   د دد    لاقددب ك  اددب كثم  لا ددب ل صددحئثب  ةددت 

 ثل  ر حم تلاكثذ ث  ى   ب ث تى ماثدب  دتى ثلااتادحر ث تحصدثل  ( 3.31)كست ى 

دثاتاحر    كلالام ث  محضدثحم و  ثدل تعدتم قدثم كعدحكلام ثلارتادحط ث  حسد  ب 

ب ةددو  ددتد  ث تلا ددب ثع صددحئثب و ك ددح مددت   لدد   ن تحصددث  د ددتت  ث قددثم ث  ع دةدد

ث احددل معت ددت  تر ددب  د  ددما ى  لدد   دد  كلددالام ث  محضددثحم و ك ددح  ن ثرتفددحع 

 ر دحم ث تلاكثددذ  لدد   دد  كلددالام ث  محضددثحم مددع ى ل دد  ثرتفددحع  ر ددحتتم  لدد  

ثلااتادددحر ث تحصدددثل     دددتت  ث احدددل و ك دددح مدددت   لددد   ن ثاتادددحر  ددد  كلدددالام 

ث  محضددثحم معددت ك عشدد  صددح ق  لتحصددث  ث ترثسدد و د ددذ ن مددتم رةدد  ث فدد ض 

 .ث صف ى ث ثح ل  لاحل ث حح وو دقا   ة ضب ث اتم 
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 قياس حجم الأثر( 1 -1)

 قياس حجم الأثر للد التحصي  في الرياضيات( 1 -4 -4)

 تان ك ح سا  د    ة ق كث  لا ب ل صحئثب  ثل كت سد   ر حم تلاكثذ 

ل ةو ث تداث  ث اعتى  تى ثلااتاحر ث تحصثل  ةو د تت  كى   ت  ث اح

ث احل و د قثحس  ىم ثلأ   لاست ثتثىثب ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع 

 قثحس  ىم ثلأ     Cohen تى ث تحصث د ثستختم ث اح ل كعح  ب ك هثل 

 د ر حم ث ح مب و ك   ثستختثم( م)  عل كثب قث ب ث ةساب ث تحئثب ( ث تم ث )

ةو ثستخ ثج قث ب ك    لمتح و دمتم ت ضثن هذه ث اثحىحم ةو   Spss  ىحك  

 :ث ىتد  ث تح  

 ست ثتثىثب  ل  ث تحصث  ةو ث  محضثحملاقثحس  ىم ثلأ    (:  13) تد  

 ال ج ولة
 رجات 

 الحرية
 d  حجم الأثر قي ة ت

مر ع إيتا   


2 

 تجريبية
55 294. 7957 7921 

 ضا  ة

 

ذث ث ىتد    ى  م  ت  ىم     كاث   ل تغث  ث  ستق   ل  دمتان كل ه

ث  تغث  ث تح   ده  ث تحصث  ةو ث  محضثحم   ثل  ن  لا ب قث ب  ىم ثلأ   تات  

 تت   ل  د        كاث و د لتمكت كل  ىم ثلأ   قحم ث اح ل  حسحع ( 3.5) قث ب 

ث   تف   تت   ل   ثل تعتم قث ب ث تم ث  (  3.21)قث ب ك    لمتح ث تو  لغر 

د     ىم     كاث   لاست ثتثىثب ث  ستختكب  ل  تحصث  ث تلاكثذ ةو د تت  

 .ث احل ض ل كةت  ث  محضثحم 
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 قياس حجم الأثر للد تن ية مهارات ح  مشكلات الرياضيات( 2 -4 -4)

د تان  ماح ك ح سا  د    ة ق كث  لا ب ل صحئثب  ثل كت سد   ر حم 

ل ةو ث تداث  ث اعتى  تى ثاتاحر    كلالام ث  محضثحم تلاكثذ كى   ت  ث اح

ةو د تت  ث احل و دتم  سحع  ىم ثلأ    دقث ب ك    لمتح ك ح سا    عل كثب قث ب 

 :د ر حم ث ح مب و دمتم ت ضثن هذه ث اثحىحم ةو ث ىتد  ث تح  ( م)ث ةساب ث تحئثب 

 رثم    كلالام ث  محضثحمست ثتثىثب  ل  تة ثب كتحلاقثحس  ىم ثلأ    (:  11) تد  

 ال ج ولة
 رجات 

 الحرية
مر ع إيتا    d  حجم الأثر قي ة ت

2 

 تجريبية
55 4931 1911 7932 

 ضا  ة

 

ده  (  1.11)دمتان كل هذث ث ىتد    ى  م  ت  ىم     كاث  مسحدى 

 دهذث معكت  ل (  3.5) كا  كل ث قث ب ث ىتد ثب  حىم ثلأ   ث ااث  ده  تات  كل 

د        ةعح  لاستختثم ثست ثتثىثب ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع  ل  

 .  تة ثب كتحرثم    كلالام ث  محضثحم  تى ث  ى   ب ث تى ماثب 

 كا  كل ث قث ب ( 3.32)ك ح معكت هذث ثلأ   قث ب ك    لمتح ده  تسحدى 

 . ل  ث  تغث  ث تح  ث تو ت ث   ىم     كاث   ل تغث  ث  ستق   ( 3.14)ث ىتد ثب 
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 مناقشة وتفسير نتائج البحث   ( 1 -1)

أسفرت نتائج البحث الحالي لن الأثر الفااال  ساتخفا  اساتراتيجية الاتالم 

فاي يياا ة تحصاي  تلامياذ الصاا الثااند   CSCL التشاركد القائم للد الحاسوب

 :ةة تر ويا  في ضوء النقاو التاليالإلفا ى، وي كن تفسير تلك النتيج

 Chenتلدددثل ثتفقدددر هدددذه ث ةتدددحئ  كددد  ىتدددحئ  ث ترثسدددحم ث سدددح قب كثددد   رثسدددب   (1)

و ةددو ثلأ دد  ث فعددح  دةح لثددب Tsai (2313 )دكددذ ن  رثسددب تسددحى  (  2335)

 .ةو تة ثب تحصث  ث تلاكثذ  ل حت ى ث ترثس   CSCLثست ثتثىثب 

كزثمدح ت ثزم ثست ثتثىثب ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع ةدو ث ى د   دثل   (2)

ث تفح دد  ثلا ت ددح   دتة ثددب ث  تددحرثم ثلا ت ح ثددب  ددثل ث تلاكثددذ د ددثل ثسددتختثم 

ث ححسدد ع ةددو ث ددتعلمو دقددت   دد  ك ددن  لدد  لمددح    ثةعثددب ث تلاكثددذ ىحدد  ث ددتعلمو 

دتلىث   عاتم ث اع   ل  ث تعلم دتحصث  ث  حت ى ث ترثسد  كد  ث  لدحركب 

كددل  ثددل  ن ث ددتعلم ( 2312)ث فعح ددبو دقددت ثتفدد  ك ددن كدد  ىتددحئ   رثسددب  اثلدد  

ث تلحرك  كل  ةا   ى ثع ث تعلم ث تو تسح ت ث  تعل ثل  ل  ث  لحركب ث ى ح ثب 

 .د ةحء ث  ع ةب ث ىتمت 

تزدمت ث تلاكثذ  سقحلام د  حئم ث تعلم   سدح تتتم ةدو   ةدحء  ىلددتتم دتعل تدمو   (3)

كدح ثتفد  ك ح  ق  كةحخ لمىح    لة ذ ب دك حرسب ث  لحركب  دثل ث تلاكثدذو دهدذث 

كددل  ثددل  ه ثددب سددقحلام ث ددتعلم ةددو ت  ثدد  (  2312)كدد  ىتددحئ   رثسددنب  كددثل

ث تلاكثذ ىح  كصح ر ث تعلمو  لحت كدل ثلارتادح  دضدثحع ث  قدر ك دح مع د   لد  

 .لمح   تحصث  ث تلاكثذ  ل حت ى ث ترثس 

كدحن  ث ح دب دث تعزمددز ثلأ د  ث فعددح  ةدو تد ةث   ثةدد  كاثد   لع دد  ث تلدحرك   ددثل  (4)

ك  كى   ب ةو تاح   ث  صح ر دث  عل كحم ةث ح  ثةتمو دهدذث كدح ثتدنف     احء
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ث تد   شدحرم ل د   ه ثدب ث تعزمدز  ل ى   دحم ( 2332)ك  ىتحئنن   رثسنب  اثت

ةددو تقددتمم دتلقدد  ث  سددح ت  دث ددت م ث تعلث ددو دث لخصدد  ةددو ثتخددحك ث قدد ثرثم 

 .  ث تلحركىب

دكتعدب ث دتعلمو ك دح سدح ت  سح تم ثلاست ثتثىثب  لد  لشدح ب  د  كدل ث د مىثةدب (5)

 ل  لمح    ثةعثب ث تلاكثذ ىح  ث تعلمو دتقلث  ثع احط  تىتمو ك  ك ث ح  ث ف دق 

 .ث ف  مب  ا  كةتم  ثل متعلم ك  تل ثذ  ست قترثت  دلكاحىحت 

 شح  ث تلاكثذ  فا   ت ظثف ث ححس ع دثستختثم   ثكى  ث تفح لثدب ث  ختلفدب كثد   (1)

ثحم ةددو تعلددم ث  محضددثحمو ك ددح  عدد  ث تلاكثددذ   ىددحك  كحما دسدد ةر  ل محضدد

مقال ن  ل  ث تى  ب دملع دن  مه ثدب كصدح ر ث دتعلم ث  ختلفدب ةدو ث حدل  لد  

 .ث تعلم ث ةلط دث تعلم ث ذثتو

ت ثز   ىدحك  كحما دسد ةر  ل محضدثحم  سدت  ب ثسدتختثك و كدل ادلا  دث تدب   (2)

ثل مدح    حسدتم  ةدت ث ا ىحك  ث تو  ذ ر ث تلاكثذ لاكتلحةتح دث تعد ف  لثتدحو د

ىد ر  ث تفح   ك  ث ا ىحك و دهذث كح ثتف  ك  ىتحئ  ث تىحرع ث سح قب كث   رثسدب 

ث تو  كتم  ل  ت ثز ث ا ىحك    ث تب سدتلب  Nord& Nord(2313 )دى ر  

 .ثلاستختثم

ك ح ت ثز   ىحك  كحما دس ةر  مادح  إتح دب ث ف صدب  اد  تل ثدذ ةدو كى   تد   (5)

الب ث  محضثب  لا ىحك   ةفسد و د ن متعد ف  لد  كثفثدب ث تلحركثب  ن متا  ث  ل

 لتح دط ق ث ح  ث  ختلفب ث تو متثحتح ث ا ىحك و دكدل  دم كدحن ث ا ىدحك    ثح دب 

كعلم اص ص  مسح ت كعلم ث فص  ةو لمح   ثلأىلدب ث تعلث ثب   ةحء ث تدترم و 

 .دهذث كح  ع    لثب ث تعلثم دث تعلم  ثسر قحئ ب  ل  كعلم ث فص  ةقط
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قددتم ث ا ىددحك   ماددح لضددحةب  ل تددحرثم ث سددح قبو ث تغذمددب ث  ث عددب  لتلاكثددذ   ةددحء  (1)

ل اح  ث  لالب ث  محضثب  لا ىدحك و دهدذث كلد  ك دح سدح ت  لد  تحسدثل كسدت ى 

 ث دىتدد  د ث سددتحرى ث تحصددث   ددتى ث تلاكثددذو دهددذث كددح ثتفدد  كدد  ىتددحئ   رثسددب 

Purwanti& Pustari (2313) عددح   ا ىددحك  ث تددو   اتددر    دد     دد  ة

 .كحما دس ةر  ل محضثحم ةو تة ثب تحصث  ث تلاكثذ

شع  ث تلاكثذ  مه ثب تعلم ث  محضثحم كدل ادلا  تحصدث  ث  حتد ى  دمكث  كدل  (13)

ط مقددب دثسددت ثتثىثبو ك ددح لث  كددل لقاددح تم  لدد  ث  ددح   دث تفددحظتم  تددح   ددت  

 . ط  

اتيجية ك اا أسافرت نتاائج البحااث الحاالي لان الأثاار الفااال  ساتخفا  اسااتر

فاي تن ياة مهاارات حا  مشاكلات   CSCL التالم التشاركد القاائم للاد الحاساوب

الرياضيات لفى تلاميذ الصا الثاند الإلفا ى، وي كن تفسير هاذ  النتيجاة تر وياا  

 :في ضوء النقاو التالية 

ثتفقر هدذه ث ةتدحئ  كد  ىتدحئ  ث ترثسدحم ث سدح قب كثد   رثسدب   ر ثدح دسدث  ن   (1)

Georgia& Symeon (2332 ) ث تددو   اتددر  ه ثددب ثلاسددت ثتثىثب ةددو تة ثددب

   دتد و دكدذ ن  رثسدب  دذثتو د د  ث  لدالام ةدو ث  محضدثحمكتدحرثم ث دتعلم ث

Abdu(2313 ) دث تو  كتم  ل   ه ثب ثست ثتثىثبCSCL  دثلأ   ث فعح   تدح

 .ةو تة ثب كتحرثم    ث  لالام ث  محضثب  تى ث  تعل ثل  ثةب ث احل

ةو تة ثب كتدحرثم  د  كلدالام ث  محضدثحم  دتى  CSCLىثب سح تم ثست ثتث (2)

ث تلاكثذ  ثةب ث احل ث حح وو دقت م    ث اح ل تلن ث ةتثىب ل   ت ة    ثئب ث تعلم 

ث ةلددط   ةددحء ل دد ثء ث تى  ددب دتعلددم ث تلاكثددذ طدد ق ث حدد  ث  ختلفددب كددل اددلا  

ةر ث تداثدد  ث  احشدد  دث تفح دد  كدد    دد ثك  ث ححسدد ع كثدد    ىددحك  كحما دسدد 

 . ل محضثحم
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سح ت ث تعلم ث تلحرك  دكح متا ل كل تفح لام ث ت ح ثب  ثل ث  لحركثل  لد    (3)

اتثددحر  ةادد   دد  كددل ث حلدد   ثىتددحج ثلأةاددحر  حدد  ث  لددالام و دث  ةحقلددب لا

 .و دقت سح ت ك ن  ل  تة ثب ث تفاث  ث ةحقت  تى ث تلاكثذث  تح ب

ثم    كلالام ث  محضثحم قحم ث اح ل  تترمت ث تلاكثذ  ثةب ث احل  ل  كتحر (4)

كدددددل ادددددلا  ث عددددد ض ث  احشددددد   حسدددددتختثم   ىدددددحك  ث عددددد دض ث تقتم ثدددددب 

Powerpoint و دقت سح ت ك ن ث تلاكثذ  ل  ث تعحكد  كد  كلدالام ث  محضدثحم

 . د مقب كةتىثب صحثحب دةعح ب

سدددح ت   ىدددحك  كحما دسددد ةر  ل محضدددثحم دط مقتددد  ةدددو  لددد   كلدددالام   (5)

ث حدد  ث  تعددت    ل لددالب ث  عدددح و ةددو  ث  محضددثحم كددل اددلا    ضدد   ددد ق

تترمت ث تلاكثذ  ل  ثاتثدحر ث حد  ث  ةحسدت  فئدتتم ث ع  مدب دكدح تدم  رثسدت  كدل 

قادد و ك ددح سددح تهم  لدد  لىلددحء دثاتثددحر ادددط ث حدد  ث  ةحسدداب  ل لددالام ث تددو 

 .متع ض ن  تح

وللد مستوى الالاقات أظهرت النتائج وجو  للاقة ارتباوية موجبة  اين 

لتحصااي  وتن يااة مهااارات حاا  مشااكلات الرياضاايات، وي كاان تفسااير تلااك ييااا ة ا

 :النتيجة تر ويا  في ضوء النقاو التالية 

ىتحئ  ث ترثسحم ةو هذث ث لمن دث تو كةتح   رثسدب  دحردس ثتفقر هذه ث ةتحئ  ك   (1)

دث تدددددو  كدددددتم  لددددد  ثلأ ددددد  ث فعدددددح  Barros-Castro (2313 )كحسدددددت د 

رثم  د  كلدالام ث  محضدثحم دث تحصدث  ةدو تة ثدب كتدح CSCLلاست ثتثىثب 

 .ةو ث  محضثحم

 دضحر هذه ث ةتحئ   ى  كل ح لث  تحصث  ث تلاكثذ  ل حت ى ث ترثسد  ثىتقد    د   (2)

ث تعلم ةو لمح   ثكتسح تم   تحرثم  د  كلدالام ث  محضدثحمو دهدذث متادن ةد  
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 ن  دد  كلددالام ث  محضددثحم متدلددت  ن مادد ن ث تل ثددذ  لدد  كسددت ى  ددح  كددل 

 فددحهثم دث تع ث ددحم  ث لالكددب  حدد  كددح مىددته كددل كلددالام رمحضددثب تحصددث  ث 

 .دسث هح كل ث  لالام ث حثحتثب ث ث كثب

 

 توصيات البحث   ( 1 -1)

في ضوء النتائج التي أسفرت لنها البحث ولتحقيق أكبر قفر مان الفائافة 

 :لهذا البحث يوصد الباحث  اتخالا الإجراءات التالية

 لتلاكثذ ةو كحةب ث   ث   ث تعلث ثبو دك ن كل الا  ض در  تفعث  ث تعلم ث ةلط  (1)

ثسددتختثم ثسددت ثتثىثب ث ددتعلم ث تلددحرك  ث قددحئم  لدد  ث ححسدد ع ةددو تددترم  كحةددب 

 .ة دع ث  محضثحم

ت  ثدددب كعل ددد  ث  محضدددثحم  مه ثدددب ثلاسدددت ثتثىثحم ث حتمثدددب ةدددو تعلدددثم دتعلدددم  (2)

ةتدح ثسدت ثتثىثب ث  محضثحم دث تو   اتر  ةعح ثتتدح ةدو تعلدم ث  محضدثحم دث تدو ك

 .ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ححس ع

تترمت ث  عل ثل  ل  كثفثب تفعث  كث  هذه ث د ق دثلاسدت ثتثىثحم ث حتمثدب ةدو  (3)

تعلددثم دتعلددم ث  محضددثحمو دكححد ددب تددذ ث  كحةددب ث عقاددحم ث تددو قددت تدد ث تتم ةددو 

 .تداثقتح

ث  محضددثحمو  ضدد در  ثسددتختثم ث ادد ثك  ث ححسدد  ثب ث تفح لثددب ةددو تعلددثم دتعلددم (4)

دث تو تىع    لثب ث تعلثم دث تعلم   لثب كلد قب و دتزمد  ث خد ف دث  هادب  دتى 

 .ث تلاكثذ كل كح   ث  محضثحم

كثد   CASض در   ك     ثك  ث ححس ع ث تو تت م  ىظ دب ث ىاد  ث ححسد  ثب  (5)

  ىددحك  كحما دسدد ةر  ل محضددثحم   ةددحء ث حصددا ث ترثسددثبد دث تددو تسددح ت 

 . قحء     ث تعلم  ل فحهثم دث تع ث حم ث  محضثب ث  ى    ث تلاكثذ  ل  ةتم د
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ثلاستفح   كل ث اتثت ثعرشح ى  ا ىدحك  كحما دسد ةر  ل محضدثحم ث دذى   دته   (1)

ث اح ل  ةو ث احل ث حح و عستختثك  ة  لىلحء  ىلدب لضحةثب  حسدتختثك  و كد  

 ا ىدحك  لتح ب ث ف صدب  احةدب ث  تعل دثل ةدو ث تعد ف  لثد  دتح ثلد  كدل ك قد  ث

 . لاستفح   كة  ةو ةتم دتعلم ط ق    كلالام ث  محضثحم

ل  ثء  درثم تترماثب  ل عل دثل دث ددلاع ةدو كحةدب ث   ث د  ث تعلث ثدب  لتعد ف  (2)

 لدد    ىددحك  كحما دسدد ةر  ل محضددثحم كم ددت ثلأ دثم دث ادد ثك  ث حتمثددب ةددو 

 .  لثب ث تعلم

ثم ث ححسدد ع دث  مددت ةددو لكاحىثددب ثسددتختثم ثلاسددت ثتثىثحم ث قحئ ددب  لدد  ثسددتخت (5)

 .تترم  ة دع ث  محضثحم ث  ختلفبو    ث   ث تعلثم ث  تعت  

  مقترحات البحث   ( 1 -1)

 :استك ا  ل جال البحث الحالي يقترح الباحث  إجراء البحوث التالية

    ثست ثتثىثب ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  ث ةر ةو تة ثب كتحرثم ث تفاث   -1

 .ى طلاع ث    لب ث ثحى مبث  محض  دث ت ثص   ت

ةح لثب   ىحك  كحما دس ةر  ل محضثحم ةو تترم  ث تةتسب ث ف ثسثب  ل   لب  -2

 .ث ثحى مب

ةح لثب   ىحك  كحما دس ةر  ل محضثحم ةو تترم  ث تفحض  دث تاحك   دلاع  -3

  . كلثب ث ت  ثب شعاب رمحضثحم

  تحصدث  ةدو لمدح  CAS    تترمت ث  عل دثل  لد   ىظ دب ث ىاد  ث ححسد  ثب  -4

 .ث تلاكثذ  ل محضثحم دثتىحهتم ىح  ث  ح  
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 ملاحق

 

 

 اختبار تحصيلى محكم -

 تايضايرلا تلاكشم لح رابتخا -
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 تحصيلى مُحكّم اختبــــار 

 الصف الثانى الإعدادى

 

 

 تعليمات الاختبار 

 :عزيزى التلميذ أرجو قراءة تعليمات الاختبار التالية بكل دقة للإجابة بطريقة صحيحة

 .صيلك للمحتوى الذى قمت بدراستهتحيهدف الاختبار الحالى لقياس  (1

 .سؤال من نوع أسئلة الاختيار من متعدد( 22)يتكون الاختبار الحالى من (2

يوجد لكل سؤؤال مؤن العؤوع ا إل بجابؤة إاصؤدح ،ؤحيحةن إلإكؤون انجابؤة  ؤن  (3

بؤدالل مقحصؤة للحؤلن إ لؤك بت ليؤل ( 4)السؤال باختيار بجابة إاصدح فقؤ  مؤن 

 .بصدى دإالر بدالل الحل

 .د قراءح هذه التعليمات يجب كتابة البيانات الخا،ة بالتلميذ فى المكان المخصصبع (4

 .لا لإبدأ فى انجابة قبل أن يأ ن لك المعلم بذلك (2

 .ليتضح لك المطلوب تماما  قبل انجابة  ن أى سؤال يجب قراءلإه بععاية لإامة  (6

 .ة فى غير  لكلإكون انجابة فى كراسة ا سئلة المعطاه للتلميذن إلا يسمح للإجاب  (7
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 :لإكمال الفراغات فيما يأتي (  د )أ، (  ج )أ، (  ب)أ، (  أ)  من اختر الإجابة الصحيحة

 

 هو   قابلة للتحليل(   11 –+ ..........  2س5)الحد الذى يجعل العبارة     -1

 س 16( د) س 24(  ج)  س  42 –(  ب) س 11 – ( أ)

(61)    إذا كان  -2
2
 –  (21)

2
 = ...........فإن   س  س  11=  

 72( د) 63  (  ج)  62(  ب)   26(  أ)

س)فى العبارة     ك   قيمة  -6
2 

ص 61+ ك ص + 
2

 التى تجعله مربعًا كاملا (   

 س 24 ( د) س6(  ج)     12  (ب) س 12  (  أ)

(6 -س )مجموعة حل المعادلة     -4
2

 ...........هى      في   ح      11=  

 }   7ن   1 - { ( د)      }   7 -ن   7 {(  ج)    }  3{(  ب) }   3 ن0{  (  أ)

م 1    :المقدار  تحليل  -5
2 

 ........لأبسط صورة هو       (م  7 –ن  2)ن + 

   (ن2–م()ن–م6) (ب)    (ن–م( )ن2–م 6)( أ)

 (ن–م3()ن2–م) (د)  (ن2–م3()ن–م2)( ج)

إذا كان     س -1
3 

ص –
3

س    :إن قيمةف  2=ص –،   س22= 
2

ص+ س ص+ 
2

= 

 2-21( د)   2+  21( ج)   2 × 21( ب)  2 ÷ 21   (أ)

 ............. هو تحليل للمقدار(     1+ أ () ن  –م )    المقدار   -7

م( أ)
2
ن-أم –

2
  1+م +ن–أم ( ب)   

 ن –م+أن–أم( د)   ن –أن –أم ( ج)

س 21) لتحليل المقدار  -2
4

ع 4+  
4

  ..........يل تحل نستخدم    (   

  بكمال المربع( ب)   مجموع مكعبين( أ)
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  المربع الكامل( د)   فرق بين مربعين( ج)

( )ب   +2)  المقدار   -9
2

 – 2   ب 4+ ب
2

 .... تحليل للمقدارهو    (    

 (أ)
2
+2 ب4+ب

2
 (ب)    

3
– 4ب4+ب

3
    

( ج)
3 

ب 4+
3   

( د)
3
ب 1+  

3 

 

  6إذا كان        -11
س

  =2    ،6 
ص -

  6   ما قيمة       7=    
ص +س

 =........ 

 51  (د) 15   (ج) ـــــــ   ( ب)  ـــــــ   ( أ)

 

   :الآتىالتحليل نوع  – 11
3

 – 9   +
2

 – 9 (  =+6() -6() +1       )

   ........تحليل  هو

    فرق بين مكعبين  ( ب)   بالتقسيم( أ)

 مربع كامل  (د)  بإكمال المربع( ج)

 

 2إذا كان        -12
س
 2فإن           4=   

1-س
 ................. = 

 0201( د) 02122( ج)   021(   ب)  1222( أ)

 

 2      سدس العدد   -16
12

  ×6 
12

  ................  = 

 6 ( أ)        
2
 6(  ب)   

4
 1( ج)    

11 
 1  (د)

23
 

 

 (2+   6= )  إذا كان س  -14
6 

(2+  6=)    ،  ص  
-6

 =...س ص فإن قيمة ،   

 5 (د) 2+     6    (ج)    5(    ب)   1 ( أ)        

 

  6إذا كان         - 15
4-س

     .........=  س  قيمة  فإن        1=  

7 

2 

2 

7 
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 5  (د) 4 -  (ج)  4 ( ب)  صفر    (أ)

 

 ( 6+س )مجموعة حل المعادلة    -11
2
 ................ي ه       صفر =  49 – 

 } 4،   4-{    (د)    } 11-،7-{(   ج)   } 11- ، 4{(  ب) } 4،   4-{   ( أ)

س 4 تحليل المقدار     -17
2
 – 1    ................ = 

( 1-س 2) ( أ)
  (1–س()1+س2) (ب)    2

 (  1+س()1-س)( د)   (1+س2()1-س2)( ج)

أ 111:   العبارة صحيحة الحد الذى يجعل  -12
2

     مربع كامل   =   21+ ...  - 

أ  110 ( أ)
2   

أ  00  (د) أ 00   (ج) أ 110  (ب)
2

 

م 4 )لتحليل المقدار   -19
4

ن+   
4

 .....نضيف ونطرح  الحد ،  بإكمال المربع   ( 

م 2( ب)    2ن 2م ( أ)
2
ن 

2 
م 4( ج)

2
ن 

2 
           16  ( د)

 

س 2     :المقدار ليلتح   -20
2

 ....................=     6+ س   5 – 

  (2-س()1-س2)( ب)   (3+س()1-س) (أ)

 ( 3–س2()1-س)( د)  (1+س()3-س2)( ج)

 

س       :9مجموعة حل المعادلة التالية في  -21
3

 ...........هي         س 4=  

    ،- {،  1{ (ب)    }صفر {   (أ)

        ( د)       ،-  { { ( ج)

 1011=  ــــــــــــــــــــــــــــ   :   ل المعادلة ـــحمجموعة    -22

 

1 

(  0+ س )
2
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     }19 -، 1 -{(ب)   }1،19صفر ،{(أ)

 }19  -، 1{ (د)     }19،  1{ ( ج)

 

(2)قيمة المقدار       -26
27

   ( +2 )
21

 ...............  = 

( 2) ( ب) 2   (أ)
41

(2)  (ج)    
27

(2)( د)  6× 
27

 ×4 

 

 ..................= . 4×  5+  6÷  1 – 2 2×  6قيمة المقدار      -24

 14 ( د)  64 (  ج) 60  ( ب) 47   (أ)

 

 فأوجد قيمة  س        14= ـــــــــــــــــــــــــــــــــ إذا كان     -25

 

 27 ( د)   1 (  ج) ،فر (  ب) 3   (أ)

 

 

 

 ثىتتر ثلأسئلب 

  

1 
س
    ×0 

س
 

11 
س
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 نموذج إجابة الاختبار التحصيلى

 درجة السؤال الإجابة السؤال لسؤالدرجة ا الإجابة السؤال

 1 أ 11 1 ج 1

 1 ب 11 1 ج 2

 1 ج 11 1 ب 3

 1 ج 11 1 د 1

 1 ب 11 1 ج 1

 1 ج 11 1 أ 1

 1 د 22 1 د 1

 1 ب 21 1 ب 1

 1 د 22 1 د 1

 1 ج 23 1 أ 12

 1 د 21 1 ب 11

 1 أ 21 1 ج 12

    1 أ 13
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 محكم اختبـار حل مشكلات الرياضيات

 

 يمات الاختبارتعل

عزيزى التلميذ أرجو قراءة تعليمات الاختبار التالية بكل دقة للإجابة بطريقة 

 :صحيحة

 .مهارات صل مشكلات الرياضياتمستوى التمكن من يهدف الاختبار الحالى لقياس  (1

أسؤؤئلة : مفؤؤردحن إالمفؤؤردات  ؤؤ  نؤؤو ين مؤؤن ا سؤؤئلة( 11)يتكؤؤون الاختبؤؤار الحؤؤالى مؤؤن  (2

 (.صل مع البرهان)ن أسئلة مقالية (من متعدداختيار )موضو ية 

 .كتابة البيانات الخا،ة بك فى المكان المخصص لذلك من إرقة انجابةب ابدأ انجابة  (3

 .لا لإبدأ فى انجابة قبل أن يأ ن لك المعلم بذلك (4

 .ليتضح لك المطلوب تماما   قبل انجابة  ن أى سؤال يجب قراءلإه بععاية لإامة (2

 .اسة ا سئلة المعطاح للتلميذن إلا يسمح للإجابة فى غير  لكلإكون انجابة فى كر (6
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 :التالية لكل مشكلة اقرأ المشكلات الرياضية التالية، ثم أجب على الأسئلة 

(ب  +6 2:  )أثبت بأكثر من طريقة أن تحليل المقدار       [1]مشكلة 
3

 – 2  
3

 – 

12  
2

 (.ب 4 + 6( )ب2  +6)ب  6         يساوى  ب  

 :نستخدم أولا[  1] مشكلة لحل اختر مما يأتي   (1)

التحليل باستخراج العامل  -ب  .التحليل لمقدار ثلاثى غير بسي  -أ

 .المشحك ا كبر

 .تحليل بإكمال المربع -د   .تحليل فرق بين مربعين -ج 

 :للوصول للمطلوب مما يأتي[ 1]مشكلة خطوات حل اختر احدى   (2)

 (ب3 – 12 2 1 –)ل مشحك من كعام( 42-)نستخرج  أ 

 .ثم نحلل فرق بين مكعبين( ب2  +3)ن (42-)نستخرج العوامل المشحكة  ب 

 .ثم نحلل فرق بين مربعين( ب2  +3)ن (42-)نستخرج العوامل المشحكة  ج 

 ( ب2+3)× ثم العالإج ( ب4+3)×ب3نضرب  د 

 :اختر احدى بدائل الحل السابقة ونفذها مع توضيح خطوات الحل (6)

................................................................................ 

ب   أقتص من 24+  2(ب -6 2)قطعة أرض زراعية مساحتها     [2] مشكلة

أثبت أن مساحة .      (ب -)أحد أركانها قطعة أرض مربعة الشكل طول ضلعها 

 (.ب   +4( )ب +2 6= )الجزء المتبقى 

 :  اختر مما يأتي عبارة صحيحة [2]مشكلة معطيات قراءة وفهم  من  (4)

 .مساصة ا رض مقدار مربع كامل يمكن تحليله أ 

 .يوجد  امل مشحك يمكن استخراجه أإلا ب 

 .من مساصة ا رض لعحصل    المطلوب( ب-)نطرح  ج 

 .المسألة بها معطى ناقص للو،ول للعالإج د 
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 :[2]الحل لمشكلة حدد أي من العبارات التالية يكون بداية  (5)

 2(ب – ) –ب  24+  2(ب-3 2) أ 

 ب 2  +2 –ب   24+ 2ب 2  +0 2 ب 

 ب 2  +2 –ب  24+ 2ب0+ ب  2 – 12   ج 

   2ب – 2 –ب   24+ ب   – 3 2+ ب   – 3 2  د 

 :مع البرهان[ 2]أكمل خطوات الحل لمشكلة  (1)

 ................................................................................ 

................................................................................ 

 :ب     فأثبت بأكثر من طريقة أن   =6 2إذا كان   [   6] مشكلة

11 
2

 
2

 – 42   ب
2 

 +61 
2

ب 
2

 صفر= 

 :ول التاليةيمكن الوصول للمطلوب بأحد الحل[  6] مشكلةبقراءة وفهم   (7)

 (.ب)أإ ( )تحليل المربع الكامل ثم التعويض بقيمة  -ب         .تحليل المربع الكامل فق أ        

 .تحليل كمقدار ثلاثى غير بسي    -د         .تحليل باستخراج العامل المشحكج    

 :جميع مايأتى صحيح ما عدا ( 6)من مشكلة  (2)

 0=  2ب 2  +36 2ب  22 – 72ب 36 أ 

     0=  2(ب 4  -6) ب 

 0=  2(ب 6-ج ( ب3) 2) ج 

   2  =0(4  -2 (2)) د 

  :أإجد الحل مع البرهان مع بيان خطوات الحل (0)

................................................................................ 

................................................................................ 
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فأوجد قيمة        7= م + ،     ل  65=  2م – 2،     ل 125=  6م – 6إذا كان  ل[   4]مشكلة      

 .2م+ ل م +  2ل:   المقدار

صل لت اختر إحدى العبارات التالية [  4] مشكلة قراءة وفهم  بعد (11)

 :للمطلوب

 .تحليل مجموع مكعبين إالتعويض أ 

 .المربع الكاملتحليل  ب 

 .التحليل بالتقسيم للعالإج أإلا إالحل بطريقة  كسية ج 

 .إالتعويض تحليل فرق بين مكعبين ثم الفرق بين مربعين د 

 :يوجد حل صحيح مما يأتى[ 4] مشكلة لحل   (11)

 .يمكن تحليل المطلوب كمقدار ثلاثى بسي  أ 

 (.م-ل()م+ل( =)2م -2ل) ن تحليل فرق بين مربعين   7÷32= المطلوب ب 

 22= المطلوب   2(=م -ل)ن  122(= 2م+ ل م + 2ل( )م-ل) ج 

 (2م+ ل م -2ل( )م+ل) د 

 :مع توضيح خطوات الحل [4] مشكلة اختر بين البدائل  السابقة لحل (12)

  ................................................................................ 

................................................................................ 

يعبر عن مساحة   1( +1-س 4) 1+  2(1-س4) 9إذا كان المقدار  [  5]مشكلة 

 .فأوجد بأكثر من طريقة طول ضلع هذا المربع  .مربع

 : طول ضلع المربع اختر احدى التحليلات التالية لإيجاد   (16)

(1( +1-س4)3)        - أ
2
س 144   -ج  

2
 4+س  41 – 

 6 –س 24  -د (1+س2( )1-س4) - ب
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 :وهى  لإيجاد طول ضلع المربعصحيحة فيما يأتي طريقة أخرى  (14)

 1+ 2ك0إنحلل المقدار ( 1-س4=)نفرض ك أ 

 1+ك6+ 2ك0إنحلل المقدار ( 1-س4=)نفرض ك ب 

 10+ك+ 2ك6إنحلل المقدار ( 1-س4=)نفرض ك ج 

 1+ك  12+ك 0إنحلل المقدار  2(1-س4=)نفرض ك د 

 [:5]المربع في تمرين  أوجد مع البرهان طول ضلع (15)

................................................................................ 

................................................................................ 

، فأثبت بأكثر من طريقة  27-س 9 -2س6+  6س= إذا كان المقدار ع [ 1] مشكلة

 2(6+س( )6-س)ناتج التحليل لهذا المقدار هو  أن

 :يكون الحل[ 1] مشكلةمن قراءة وفهم  (11)

 .تحليل المقدار كفرق بين مكعبين أ 

 .تحليل المقدار بالتقسيم ب 

 .تحليل بالتقسيم ثم فرق بين مكعبين ج 

 .تحليل بالتقسيم ثم فرق بين مربعين د 

 :بإحدى البدائل التالية  يكو[ 1] لمشكلةتنفيذ الحل  (17)

 (3-س) 0 -(س3+2س)س أ 

 (2س – 0( )3-س) ب 

 .ن ثم فرق بين مربعين(3+س= )أ.م.ع    ن (3+س )0 –( 3+ س)2س: بالتقسيم ج 

 .ن ثم فرق بين مكعبين(3-س= )أ.م.ع    ن(3+س )0 –( 3+ س)2س: بالتقسيم  د 

 ( :6)أإجد الحل مع البرهان لمشكلة  (11)

 انتهت الأسئلة ،،،،   ................................................................................... 



- 311 - 

 

 

 ة اختبار حل المشكلاتـنموذج إجاب

 درجة ال الإجــــــــــــابة السؤال

 1 ب 1

 1 ج 2

3 

(ب3+أ2= )المقدار 
3

أ 1 – 
2
أ1-)أ  .م.باستخراج  ع  (     ب 3+ أ  2) 

2
 ) 

(ب 3+ أ  2( ))ب3+أ2=   ) 
2
أ 1 – 

2
 (ب3+ أ 2)  أ.م.عباستخراج    ( 

 فرق بين مربعين    ( (أ2+ ب 3+ أ  2) (أ2- ب 3+ أ  2( ))ب3+أ2=   )

 ث. ط. هـ                   (ب 3+ أ  1)(ب3+أ2()ب 3)=  

3 

 1 أ 1

 1 أ 1

1 

(ب3- أ 2)=  مساحة الجزء المتبقى 
2

(ب –أ ) –ب أ  21+  
2

 

 2(ب –أ ) –أ ب  12+  2ب 1+ أ ب  12 -2أ 1=                                  

    2(ب –أ ) - 2ب 1+ أ ب  12 -2أ 1=                                 

 تحليل مربع كامل             2(ب –أ ) - 2(ب 3+ أ 2) =                                 

                                     (         ب-أ  + ب 3+ أ 2( )ب+أ  – ب 3+ أ 2) =                                 

 ث. ط. هـ    (   ب2+ أ 3( )ب 1+ أ) =                                

3 

 1 ب 1

 1 أ 1

1 

 11 = الطرف الأيمن 
2
 

2
 – 11   ب

2
  +31 

2
ب 

2
 

(جـ ب 1 -أ جـ  1)  =                           
2

 املتحليل مربع ك                        

 ث. ط. هـ    الطرف الأيسر = صفر =  (جـ ب 1 -جـ ب  1)  =                          

2 

 1 د 12
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 درجة ال الإجــــــــــــابة السؤال

 1 ج 11

12 

ل
3
م  -

3
ل( )م-ل)=   

2
م+ ل م + 

2
 تحليل فرق بين مكعبين     122(= 

ل)
2
م -

2
 مرب  ينتحليل فرق بين                             (م + ل ( ) م –ل )(=

ل)      القيم المعطاة بالتعويض من
2

م+ ل م + 
2
)  =22 

3 

 1 أ 13

 1 ب 

11 
ك0=    المقدارفيكون     ( 1-س4) =نفرض ك

2
 مربع كامل              1+ك6+ 

   ط.إ    2-س 12(  = 1+ ك  3=  ) 1+ك6+ 2ك0 =طول ضلع المربع 
3 

 1 د 11

 1 ج 11

11 

س= المقدار             
3 

س3+ 
2
 27-س 0 -

س =  
2
 تحليل بالتقسيم              (3+س )0 –( 3+ س)

س=  )                        
 تحليل فرق بين مربعين                 (3+س )(0 –2

( 3+س ()3-س= )                        
2

 

2  

 82 مجموع الدرجات 
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 The References 

 

 

 

 

 

 

 

 

ت ث   ث     ىتمح و د دة  ثعصتثر ث سح س  ةظحم ث ت  ث  ث خحص ت تث:  كلا ظب

 The American Psychological (APA) ح ى عثب ثلأك ماثب  لعل م ث ةفسثب  

Association 
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 :ال راجع الار ية: أو 

    ثستختثم  سل ع    ث  لالام ةو تترم  ث  محضثحم (. 2332.)ث   ل متو ش ق  محمد
رسح ب . دتة ثب ث تفاث  ثلا تاحرى  تى تلاكثذ ث    لب ثع تث مب ل  ث تحصث  

 .كلثب ث ت  ثبو  حكعب ث  ة ةثب. كح ستث 

. ث ىتمت ة  ث تعلم ث تعحدى . (2334.)ث     عو مح د دث   س ىو  ل د د    ث ىاثلو  دح

 . كاتاب ث فلاح و ث ا مر

 حل كةل ر ة  كلثب ث ت  ثبو .  تعلم سل ع    ث  لالام ة  ث(. 2334.)ث   هحشمو ث سثت محمد

 . 1/4/2313تم ثست  ح تح ة  تحرمخ  .  حكعب ث زقحلم و كص 

www.faculty.ksu.edu.sa/70810/DocLib1                                        

 كص . ث  اتاب ثلأكح م ثب(.1)ج. لثم كفلسفب دىظحمتاة    ثح ث تع(. 1111.)ث  تو لثه 

كع قحم ثستختثم ث تاة    ثح كل (. 2331.)ث  تو كةص ر  ات ث فتحح د سثفثلو   ح  ش ق  
 حل كقتم ة  ث  عت    .د تب ىظ  كعل   ث  محضثحم ةو ض ء  ع  ث  تغث ثم

 .413-453ص ص . ث عل   ث تحس و  لى عثب ث  ص مب  ت   محم ث  محضثحم

ةح لثب   ىحك  كقت ح ماحك   ثل ثلا ت حلام دثلا صحء (. 2313.)ث  تو كح    ة ق  
دتداثقحتتح  حلاستعحىب  ا كىثحم تفح لثب ةو تة ثب ث تحصث  د   ث  لالام دثتخحك 

 حكعب . كلثب ث ت  ثب. رسح ب  كت رث  سث  كةل ر  .ث ق ثر  تى طلاع ث    لب ث ثحى مب

 . ثل ش  

سلسلب . ث  محضثحم كةحه   ةحء  ل  ث  عل كحتثب ث تقةثحم تم ث (. 2312) . سد و لم حن

تم . ث تثئب ث لاةحىثب  لعل م ث ت   مب. ث  ةحه  ث تعلث ثب دثلاتىحهحم ث ىتمت  ة  ث ت  ثب

 .2315/  5/ 22ثست  ح تح ة  

كةظ ر ث تعلم ثلا ات دىو ةو كىت   ث  ع ةب كل (. 2313. )ثس ح ث و  فحف  ات الله    ت
 در ث تعلم ثلا ات دىو ةو : ) حل كقتم ة  ث  عت   ث تد و ث ثح ل  عة ثن.  لسلاكو  

 .ل  م  5 - 1ث اح مل ةو ث فت   كل (. ث  ع ةب تعزمز كىت عحم

ث ات دى  تلحرك  ة  ض ء  ث   تص ثم  ثئب تعلم(. 2314. )ثس ح ث و آمب طلعر ث  ت
ث ةظ مب ث ت ثصلثب  ل  تة ثب ث تحصث  د كتحرثم ث ثر  ث  ع ةب ث لخصثب  تى 

 .كلثب ث ت  ثب ث ة  ثبو  حكعب طةدح. رسح ب كح ستث  . طلاع تاة    ثح ث تعلثم

هحن ةح لثب ثست ثتثىثب ث ت حئم ث تعلث ثب ةو تة ثب كتحرثم ث ا (. 2312. )ثكثلو محمد     ث سثت

كىلب كلثب . ث  محضو  تى ث تلاكثذ كدي صع  حم تعلم ث  محضثحم  ح    لب ثلا تث مب
 . حكعب قةح  ث س م  ث ت مب  حلاس ح ثلثبو

    ثستختثم ث ححس ع ة  ث تترمت  ل     ث  لالام (. 2331.) ترو  ثثةب محمد كح   
اب ث  ا كبو ث   لاب كلثب ث ت  ثب  لاةحم   . رسح ب  كت رث  سث  كةل ر  .ث  محضثب

 .ث ع  ثب ث سع  مب

تم . ث صحثفب ث ت   مب ثع ات دىثب .  NCTMث تقةثب دكعحمث  (.  2335. ) ترو كح   

  25/13/2335www.mbadr.net/articles/view.asp?id=41ثست  ح تح ةو 

تق مم    ث  لالام ث  محضثب ة  ض ء ت ظثف ثست ثتثىثب (. 2335.)ب    ت دثخو ةتثح
. كعل كحم  ق   د كعل كحم  كث  ة     ث  لالب  تى طلاع ث صف ثلأد  ث ثحى ى

http://www.faculty.ksu.edu.sa/70810/DocLib1
http://srv2.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&SearchText1=%d8%a7%d8%ab%d8%b1+%d8%aa%d8%b5%d9%85%d9%8a%d9%85+%d8%a8%d9%8a%d8%a6%d8%a9+%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%85+%d8%a7%d9%84%d9%83%d8%aa%d8%b1%d9%88%d9%86%d9%89+%d8%aa%d8%b4%d8%a7%d8%b1%d9%83%d9%89+%d9%81%d9%89+%d8%b6%d9%88%d8%a1+%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%88%d8%a7%d8%b5%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%b9%d9%84%d9%89+%d8%aa%d9%86%d9%85%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ad%d8%b5%d9%8a%d9%84+%d9%88+%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa+%d8%a7%d8%af%d8%a7%d8%b1%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d9%85%d8%b9%d8%b1%d9%81%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%b4%d8%ae%d8%b5%d9%8a%d8%a9+%d9%84%d8%af%d9%89+%d8%b7%d9%84%d8%a7%d8%a8+%d8%aa%d9%83%d9%86%d9%88%d9%84%d9%88%d8%ac%d9%8a%d8%a7+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%8a%d9%85+%2f&criteria1=0.
http://srv2.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&SearchText1=%d8%a7%d8%ab%d8%b1+%d8%aa%d8%b5%d9%85%d9%8a%d9%85+%d8%a8%d9%8a%d8%a6%d8%a9+%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%85+%d8%a7%d9%84%d9%83%d8%aa%d8%b1%d9%88%d9%86%d9%89+%d8%aa%d8%b4%d8%a7%d8%b1%d9%83%d9%89+%d9%81%d9%89+%d8%b6%d9%88%d8%a1+%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%88%d8%a7%d8%b5%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%b9%d9%84%d9%89+%d8%aa%d9%86%d9%85%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ad%d8%b5%d9%8a%d9%84+%d9%88+%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa+%d8%a7%d8%af%d8%a7%d8%b1%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d9%85%d8%b9%d8%b1%d9%81%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%b4%d8%ae%d8%b5%d9%8a%d8%a9+%d9%84%d8%af%d9%89+%d8%b7%d9%84%d8%a7%d8%a8+%d8%aa%d9%83%d9%86%d9%88%d9%84%d9%88%d8%ac%d9%8a%d8%a7+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%8a%d9%85+%2f&criteria1=0.
http://srv2.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&SearchText1=%d8%a7%d8%ab%d8%b1+%d8%aa%d8%b5%d9%85%d9%8a%d9%85+%d8%a8%d9%8a%d8%a6%d8%a9+%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%85+%d8%a7%d9%84%d9%83%d8%aa%d8%b1%d9%88%d9%86%d9%89+%d8%aa%d8%b4%d8%a7%d8%b1%d9%83%d9%89+%d9%81%d9%89+%d8%b6%d9%88%d8%a1+%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%88%d8%a7%d8%b5%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%b9%d9%84%d9%89+%d8%aa%d9%86%d9%85%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ad%d8%b5%d9%8a%d9%84+%d9%88+%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa+%d8%a7%d8%af%d8%a7%d8%b1%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d9%85%d8%b9%d8%b1%d9%81%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%b4%d8%ae%d8%b5%d9%8a%d8%a9+%d9%84%d8%af%d9%89+%d8%b7%d9%84%d8%a7%d8%a8+%d8%aa%d9%83%d9%86%d9%88%d9%84%d9%88%d8%ac%d9%8a%d8%a7+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%8a%d9%85+%2f&criteria1=0.
http://srv2.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&SearchText1=%d8%a7%d8%ab%d8%b1+%d8%aa%d8%b5%d9%85%d9%8a%d9%85+%d8%a8%d9%8a%d8%a6%d8%a9+%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%85+%d8%a7%d9%84%d9%83%d8%aa%d8%b1%d9%88%d9%86%d9%89+%d8%aa%d8%b4%d8%a7%d8%b1%d9%83%d9%89+%d9%81%d9%89+%d8%b6%d9%88%d8%a1+%d8%a7%d9%84%d9%86%d8%b8%d8%b1%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d9%88%d8%a7%d8%b5%d9%84%d9%8a%d8%a9+%d8%b9%d9%84%d9%89+%d8%aa%d9%86%d9%85%d9%8a%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ad%d8%b5%d9%8a%d9%84+%d9%88+%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa+%d8%a7%d8%af%d8%a7%d8%b1%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d9%85%d8%b9%d8%b1%d9%81%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d8%b4%d8%ae%d8%b5%d9%8a%d8%a9+%d9%84%d8%af%d9%89+%d8%b7%d9%84%d8%a7%d8%a8+%d8%aa%d9%83%d9%86%d9%88%d9%84%d9%88%d8%ac%d9%8a%d8%a7+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%8a%d9%85+%2f&criteria1=0.
http://www.mbadr.net/articles/view.asp?id=41
http://www.mbadr.net/articles/view.asp?id=41
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 حل كقتم ة  ث  عت   ث عل   ث خحك  و  لى عثب ث  ص مب  ت   محم ث  محضثحمو 

 .535 – 535ص ص .  م  ث  23-21

محمد  كثل : و ت   ب( 3ط ) .ط ق تترم  ث  محضثحم  .(1114. )ة متر    و

 .ث تثر ث ع  ثب  لةل  دث ت لم  و ث قحه  . دك تدح سلث حن ث  فتو

 ثر (. 1ط) .ثست ثتثىثحم ةو  تعلثم دتق مم تعلم ث  محضثحم(.  2333. ) تدىو ركاحن كسعت

حنو ثلأر ن  .ث فا و    

حنو ثلأر ن(. 1ط) .ث تعلم ث ةلط(.  2313. ) تدىو نننننننننننننننننننننننن  . ثر ث فا و    

ةح لثب (. 2312. )د  اثل و  ث ثح اث ى دث اسث ى و محمد رةعرد د ات ث  ثلقو ث سعثت محمد

 تد م   2 ثئب كقت  ب  لتعلم ثع ات دى  ث تلحرك  قحئ ب  ل   ع    دثم ث  مت

كلثب ث ت  ثب  ث عل ثبو ث  ىلب .ث تترمت ث  ثتثى   تى ث دلاع كعل   ث ححست ثلآ  

 . ح  ةص ر و ةا ثم 

كعحمث  د ثست ثتثىثحم ض حن      تص ثم ث  ةحه  (. 2332. ) غتث ىو ةثص   ات ث قح ر
 حل كقتم ة  ث  عت   ث ت   ي ث ثح ل ث ى    ةو ث تعلثم . ث فلسدثةثب ل ات دىثح

 . كت    31 - 33ةو ث فت   كل   و ث ىحكعب ثعسلاكثب" كتا   لت ثز. "ث فلسدثةو

تحتمت صع  حم    ث  لالام ث  محضثب ث لفظثب  تى (.  2311. )ث ثاثت و ة لمب  ات ث    ل
تل ثذثم ث صف ث  ث   ثلا تتثئ  كل د تب ىظ  كعل حم دكل ةحم ث  محضثحم   تمةب 

 .مبث سع  كلثب ث ت  ثبو  حكعب  م ث ق ىو . رسح ب كح ستث  سث  كةل ر . ث دحئف

  .ث ححس ع ةو ث تعلثم(. 2335.)ث ىح  ىو محمد د د ات اللهو كةتص د د كةثز و  ات ث ح ثت 

 .ث ل كب ث ع  ثب ث  تحت   لتس م .  حكعب ث قتس ث  فت  ب

: ت   ب. ثع تث   لتعلم ثع ات دىو ث  تك (. 2311. )  نو   ثس ن  ثت  د  ىل و ك م 

كىلب . ث  محض.  ثمحد هلحم   كحم  ل  ث حن  ل ت كو ث ت كود  ح   ث سثت س
               3/2/2314تم ثست  ح تح ة . كاتت ث ت  ثب ث ع  و  تد  ث خلث  -  س ر

   www.abegs.org 

كلثب   .  ا مت ثع ات دى  ةو ث تعلثمثستختثكحم ث(. 2314.)ث ىثزثدىو  حك     ت صح ن

 . 12/2/2314تم ثست  ح تح ةو . ث ت  ثبو  حكعب  م ث ق ى

ت ظثف ث تعلم ثع ات دى  ث تلحرك  ة  تد م  ث تترمت (. 2312) . اثل و  ث ثح اث ى    
رسح ب . ث  ثتثى   تى طلاع شعاب ل تث  كعلم ث ححست ثلآ    الثحم ث ت  ثب ث ة  ثب

 .كثحط و  حكعب ث  ةص ر كلثب ث ت  ثب ث ة  ثب ة ع  . كح ستث  

ةح لثب   ىحك  كقت ح قحئم  ل  ثست ثتثىثحم كحدرثء (. 2335.) ست اللهو محمد  ات ث حلثم
ث  ع ةب ةو تة ثب كتحرثم تترم     ث  لالام ث  محضثب  تى ث دح احم ث  عل حم 

تم ثست  ح   م م .  حكعب ث  ةص ر . كلثب ث ت  ثب  تكثحط.  الثب ث  عل ثل  ح اثاحء

  www.kenanaonline.com/files/0021/21228    .15/1/2314ثلا ةثل 

ةح لثب ث  تا  ث تاة    و ةو (. 2312. ) سلو ل  ثهثم محمد د ث  صثلح و ىاث  صلاح
 ترثس  دثلاتىحه ىح  كح   ث  محضثحم  تى تترم  ث  محضثحم ةو تة ثب ث تحصث  ث

 (.2)ل  م  و ج(. 15)م. كىلب ت   محم ث  محضثحم. تلاكثذ ث    لب ث  ت سدب

http://www.abegs.org/Aportal/Article/showDetails?id=706
http://srv2.eulc.edu.eg/eulc_v5/libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&SearchText1=%d8%ad%d8%a8%d9%8a%d8%b4%d9%89%d8%8c+%d8%af%d8%a7%d9%84%d9%8a%d8%a7+%d8%ae%d9%8a%d8%b1%d9%89+%d8%b9%d9%85%d8%b1.&criteria1=2.
http://www.kenanaonline.com/files/0021/21228
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ةح لثب   ىحك  كقت ح مستختم ث ا اث ت  ةو تة ثب ث قتر  (. 2331.) سلو  لاء ةعث  محمد    ت
قب ث ثحىثب كل  ل     ث  لالام ث  محضثب دث  ث  ىح  ث  محضثحم  تى تلاكثذ ث حل

 . حكعب  ثل ش  . كلثب ث ت  ثب.رسح ب  كت رث  . ث تعلثم ثلأسحس 

كلثب ث  عل ثل و  حكعب ث  لن  . ثست ثتثىثحم ث تترم  ث فعح (. 2331.) سثلو هلحم   كحم

 .ث   لاب ث ع  ثب ث سع  مب. سع  

ع ات دى  ث ذثتو ث   ثاتلاف ثستختثم ثست ثتىثت  ث تعلم ث (.2314. )ث حفةحدىو    ت محمد
دث تعلم ثع ات دى  ث تلحرك   ا ىحك  تترما   ا  ث  مت ةو تة ثب كتحرثم تسىث  

 تى   احء هثئب ث تترم   ىحكعب ث دحئف   Echo360ث  ححض ثم ثع ات دىثب 
 حل كقتم ةو ث  عت   ث تد   ث ثحى   لتعلم ثع ات دى  ةو ث  طل . دثتىحهحتتم ىح ه

 .م ىث  21-24ث ع   و

ةح لثب   ىحك  ك اث ت  كتعت  ث  سحئط (. 2311. )    و  ثتحن كح    لمل ث عح تمل كحك 

ةو ثكتسحع  ع  كفحهثم دكتحرثم ىظ مب ث ف ض  دتة ثب ث تفاث  ث اص ي د ث ةحقت 

كلثب ث ت  ثب . رسح ب  كت رث  سث  كةل ر .  تى ث دلاع ث  عل ثل شعاب ث  محضثحم

 .ث س م  حلاس ح ثلثبو  حكعب قةح  

ةعح ثب   ىحك  قحئم  ل  ث تعلم ث  تةق  ث  ختلط ةو تة ثب (. 2314.)ث حةف و  ك  محمد كختحر

رسح ب  كت رث  . كست محم ث تفاث  ث تةتس   تى ث دلاع ث  عل ثل  لعاب ث  محضثحم

 .كلثب ث ت  ثبو  حكعب ث  ة ةثب. سث  كةل ر 

 ثر ث اتحع ث ىحكع و (. 3ط. )ت ثتثىثحت ط ثئ  ث تترم  دثس (.2333. )ث حثلبو محمد كح   

 .ثعكحرثم
.   ث حم كةحىب  دىلامل .  سل ع ث تعلم ث تلحرك   ح  مت(. 2313. )الف اللهو محمد  ح  

11/3/2314 .   www.kenanaonline.com/users/azhar-gaper 

ث تعلم ث تلحرك  ث قحئم  ل  تداثقحم      ث تعلث ثب (. 2314)الث و شث حء س ث  محمد 

د لاقت   إكسحع كتحرثم اتكحم ث ح ساب ث سحح ثب دل ثر  ث  ع ةب  دلاع ث ترثسحم 

 حل كةل ر ة  ث  عت   ث تد   ث ثحى   لتعلم . ث علثح  الثب ث ت  ثب ث ة  ثب  حكعب ث  ةثح

ة  " ث تعلم ث تلحرك  ة  ث  ىت   ث لاا " طل ث ع     عة ثن ثع ات دى  ة  ث 

ص ص .  ث ىحكعب ث  ص مب  لتعلم ثع ات دى و ث قحه  . م ىث  21- 24ث فت   كل 

151 :243 . 

 .ث قحه  .  ثر ث ال ب( 1ط.)كةت  حم تاة    ثح ث تعلثم (. 2333. )ا ث و محمد  دثب

.                             ث تثئب ث لاةحىثب  لعل م ث ت   مب.    ث  لالام دتعلثم ث  محضثحم (.2312. ) ثس و ثىد ثن

 . 2312ى ة ا   13تم ثست  ح تح ة  تحرمخ  ث ثلا حء 

www.laes.org/_chapters.php?lang=ar&chapter_id=260  

ثلاتىحهحم ث حتمثب ةو ثستختثم ث ا اث ت  ةو تترم  ( . 2334. )ث تس ق و  ثت     ث  عحط 

 .35- 33ث عت  ث ثحى و ص ص ( 55)و ث سةب صحثفب ث ت  ثب. ث عل م

ثلأسحس  ىح  ثستختثم ثتىحهحم طلاب ث صف ث ثحكل ( . 2313. )ث   ح عبو  عف  كحك 

ص ص . و مةحم (22)و ع ث  ىلب ث ت   مب. ث تاة    ثح ةو تترم  كح   ث  محضثحم

 . كلثب ث ت  ثبو  حكعب ث القحء ث تداثقثبو ثلأر ن.254 -231

http://www.laes.org/_publications.php?lang=ar&id=35
http://www.laes.org/_publications.php?lang=ar&id=35
http://www.laes.org/_chapters.php?lang=ar&chapter_id=260
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    ث  تا  ث  ةظ ك  ة  تترم  ثع صحء  ل  تة ثب (. 2331. )لثمتو محس  محمد  كثل محمد 
. رسح ب كح ستث  سث  كةل ر . كثذ ث صف ث ثحى  ثع تث ىث تفاث  ثع صحئ   تى تلا

 .كلثب ث ت  ثب و  حكعب ث  ة ةثب

تم ثست  ح تح ةو . ث ا مت ثع ات دى  داتكحت  ث ت   مب(. 2313. ) اتث    ل ث زه ثى و

2/2/2314 .              WWW. etec331.wordpress.com  

ثست ثتثىثحم ث تترم و رؤمب كعحص    د ق ث تعلثم دث تعلم (. 2331. )لمت نو  سل  سثل
 .  ح م ث اتتو ث قحه  (. 2ط )

ثست ثتثىثب كقت  ب ةو تترم     (. 2332. )له ثنو ث عزع محمد د  ل و  ات ث ح ثت محمد

ةو تة ثب    ث  لالب دثلاتىحه ىح  ث  محضثحم داف   ث  لالام ث  محضثب د   هح

كست ى ث قل  ث  محض   تى ث تلاكثذ كدى صع  حم ث تعلم  ح حلقب ث ثحىثب كل ث تعلثم 

 .151: 111ص ص . ع ل  م .كىلب كلثب ث ت  ثبو  حكعب  ةتح .ثلأسحس 

ةب ةو تة ثب ةح لثب ثستختثم ثست ثتثىثحم كح درثء ث  ع (. 2334. )له ثنو ث عزع محمد

كىلبت   محم .كتحرثم    ث  لالام ث  محضثب  تى طلاع ث صف ثلأد  ث ثحى ى 
 .كلثب ث ت  ثب و  حكعب  ةتح. 45: 1و م  ث و ص ص (1)و ع (2)و مث  محضثحم

 ثر . تترم  كتحرثم ث تفاث و ك  كئحم ثلأكثلب ث تداثقثب(. 2331. )سعح  و    م    ت

 .ث ل دقو ثلأر ن

تى مت تترم   سل ع ث  لالام  دح احم ث الثحم ث  ت سدب (. 2332. ) كسعت ث سعثتو رضح
ةو سلدةب   حن   عحدىب ث ححس ع ث تعلث   د    ك ن  ل  كتحرثم    ث  لالب 

 رثسحم د ح ث )ثتىحهحم  تمثب ةو ث  ةحه  دط ق ث تترم  . ث  محضثب  تمتم

 .و كلثب ث ت  ثبو  حكعب ث  ة ةثب(تى ماثب

تم . ث صحثفب ثع ات دىثب ث ت   مب. ث ت ثص  ث  محض (.  2335. )نننننننننننننننث سعثتو نن

  www.mbadr.net                                    .15/1/2314ثست  ح تح ةو 

 حل .  م  كب ث تغث  ة  تعلثم ث  محضثحمو ض در  صحثب(. ع2335) . ث سعثتو ننننننننننننننننن

 21-23كقتم ة  ث  عت   ث عل   ث خحك و  لى عثب ث  ص مب  ت   محم ث  محضثحمو  

 .14-52ص ص . م  ث 

تم . ث صحثفب ثع ات دىثب ث ت   مب. ث  عحمث  ث  تةثب  ل علم (. ج2335. ) ث سعثتو ننننننننننننننننن

  www.mbadr.net   .3/1/2331ح ةو ثست  ح ت

 ثر . ثتىحهحم  تمثب ةو تعلثم ث  محضثحم دتاة    ثح ث تعلثم(. 2313. )ث سعثتو ننننننننننننننننن

 .  مبث زه ثءو ث  محضو ث   لاب ث ع  ثب ث سع

ةح لثب ثستختثم ث ا كىثحم ث  س كثب ةو تة ثب  ع  (. 2331. )س درو  ل  لس ح ث 
. كتحرثم ث تفاث  دثلاتىحه ىح  ثستختثم ث ححس ع ةو ث تعلثم  تى ث دلاع ث  عل ثل

كلثب .  حل كقتم ة  ث  عت   ث عل   ث تحس و ث ى عثب ث  ص مب  ت   محم ث  محضثحم

 .413 -312ص ص .ث ت  ثبو  حكعب  ةتح

ةح لثب ىظحم كقت ح  اثئب تعلم تلحرك   ا  ثعىت ىر ة  (. 2313. )ث سثتو ه ر  دثب قحسم
تة ثب كتحرثم    ث  لالام دثلاتىحهحم ىح   ثئب ث تعلم  تى طلاع تاة    ثح 

 . رسح ب  كت رث  سث  كةل ر و كلثب ث ت  ثب ث ة  ثب و  حكعب  ثل ش  .ث تعلثم

http://etec331.wordpress.com/
http://www.mbadr.net/
http://www.mbadr.net/
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رؤمب  ص مب ةو )ث تعلثم دث تعلم كل ث ة دثب ل   ث  عل كحتثب (. 2311. )سثفثلو   ح  ش ق 
 . ح م ث اتتو ث قحه  . ( سح ثت ث تترم 

  ىحك  كقت ح قحئم  ل  ث  تلح تحم  تة ثب كتحرثم    (. 2313. )ث لحةع و   ثحء رس   محمد
. رسح ب كح ستث  سث  كةل ر . ث  سم ب ث  محضثب  تى طح احم ث صف ث تحس   غز 

 .كلثب ث ت  ثبو ث ىحكعب ثعسلاكثب  غز 

ةح لثب ثست ثتثىثت   لتفاث  ة ق ث  ع ة  ة  (. 2312. )ش ف ث تملو سعح   ات ث ا مم  ل 
تة ثب كتحرثم    ث  لالام ث  محضثب دثلاتىحه ىح  ث تعلم ث ذثت   تى تل ثذثم 

 .كعب  سث طرسح ب  كت رث  سث  كةل ر و كلثب ث ت  ثبو  ح. ث    لب ثع تث مب

تم  . 2331و كحم  (25)ع  ث سةب ث ثحىثبو. كىلب ثلأةاحر ث ذكثب (. 2331. )ث صغث و هتى

 /www.smart-ideas.org       25/5/2313ثست ث عتح ةو  

ث سححع  و  ثر(1ط. )ث تعلثم دث  ترسب ثع ات دىثب(. 2332. ) حك و طحرق  ات ث  ؤدف

 .ث قحه  و كص .  لةل  دث ت لم 

ةح لثب كق ر ل ات دى  ةو  لم ثلا ت حع قحئم  ل  (. 2311. ) ات ث   ثمو محمد سثت ة سل 
ث تعلم ث تلحرك  ةو تة ثب ث قتر   ل  ث تفاث  ث ى ع  دث تثةعثب  لاىىحل  تى طلاع 

 .و  حكعب  ثل ش  كلثب ث ت  ثب .  رسح ب  كت رث  سث  كةل ر . ث    لب ث ثحى مب

ةح لثب   ىحك  تعلث و تفح لو  تة ثب  ع  كتحرثم (. 2314. ) ات ث صح قو هثحم كةص ر
. رسح ب كح ستث  سث كةل ر . ث تفاث  ةو كح   ث ىا   تى تلاكثذ ث    لب ثع تث مب

 .كلثب ث ت  ثب  لاثل ث ا مو  حكعب ث  ة ةثب

 -ث  فت م)ث تعلم ث تلحرك   ا  ث  مت  طاثعب(. 2315. ) ات ث عحط و  سل ث احت  محمد

. كىلب ث تعلثم ثع ات دى (. ثلاست ثتثىثحم –ث ع لثحم  –ثلأ دثم  –ث   ثزثم 

 .د ت  ث تعلثم ثع ات دى و  حكعب ث  ةص ر ( شت  كحرس)و (13)ع

ةح لثب   ىحك  كقت ح قحئم  ل  ث ت ثثلام (. 2312. ) ات ث فتححو ث تسحم  ز ث تمل محمد
ثب ةو تة ثب كتحرثم    ث  لالام دثلاتىحه ىح  ث  محضثحم  تى تلاكثذ ث  محض

قسم .  رثسب  كت رث  سث  كةل ر . ث    لب ثع تث مب كختلف  ث  ست محم ث تحصثلثب

 .كةحه  دط ق ث تترم  دتاة    ثح ث تعلثم و كلثب ث ت  ثبو  حكعب ث زقحلم 

كاتت ث ت  ثب ث ع  و  تد  و  كىلب  س ر.  ث تعلم ث تلحرك(. 2311. ) ات ث تح يو محمد محمد

 www.abegs.org   2312/  3/3تم ثست  ح تح ة   . ث خلث 

تم .  شااحم ث تعلم ثع ات دىثب د ثئب ث  ع ةب(. 2332. ) ات ث  ىثتو    ت صح ق

  www.abegs.org/sites/Upload    11/13/2313ثسنت  ح تننح ة  

  كد  ث ى ح نندنحم ةدو ث  ىدح   نن    ك حرسدب ط مقدب ث ع د(.  2332. ) اته و  تر ث تمل ك ح 

تدددم ثسدددت  ح تح ةدددو . كىلدددب كلثدددب ثلآ ثع  قةدددح.ث  ترسدددو ةدددو ضددد ء ث  عدددحمث  ث ق كثدددب

11/3/2315 .www.svu.edu.eg/arabic/links 

تعلددثم ث  محضددثحم  ى ثدد  ثلأطفددح  ةدد  ضدد ء كتدلاددحم ث  عددحمث  د قحةددب (. 2334. ) اثددتو د ددثم
  .ر ن  حنو ثلأ.  ثر ث  سث    لةل . ث تفاث 

كاتادددب ثلأىىلددد  .ت   مدددحم ث  محضدددثحم(.  2333. ) اثدددتو د دددثم دث  فتددد و محمد دلملثدددحو سددد ث 

 .ث  ص مب

http://www.abegs.org/Aportal/Article/showDetails?id=706
http://www.abegs.org/Aportal/Article/showDetails?id=706
http://www.abegs.org/Aportal/Article/showDetails?id=706
http://www.abegs.org/Aportal/Article/showDetails?id=706
http://www.abegs.org/
http://www.abegs.org/sites/Upload
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. "ث  ثق  دث  مك  "ث تاة    ثح دكترسب ث  ستقا  (. 2332. ) ث حنو ك تدح  ات ث تح ى 
تننننم . كلثب ث ت  ثبو  حكعب ث  لن سع  و ث  محض". كترسب ث  ستقا "ىتد  

  www.psso.org.sa .              11/1/2314ننح تنننننح ة  ثسنننت  نن

    ث تعل م ث قحئم  ل  ثستختثم ث ححس ع ةو تحصث  طلاع قسم (. 2312. ) تىحنو هحشم

 (.3)وث عت  25و ث  ىلت كىلب  حكعب  كل . ب تا  ث عل م ةو كلثب ث ت  ثب  ىحكع

ثستختثم ثست ثتثىثب ثلااتثحر ث ح  ع ح   تةظثم تترم  (. 2314. )ث عسح و رثك   ل  سعت

د تثم ث  محضثحم  لصف ث ثحى  ثع تث ى د      ل  تة ثب ث قتر   ل     

ث  سث  رسح ب  كت ر. ث  لالام دث تفاث  ثع تث   دثرتفحع كست ى ث تحصث 

 .كص . كلثب ث ت  ثبو  حكعب  ثل ش   كةل ر و قسم كةحه  دط ق ث تترم و

 ثر صفحء  لةل  و . ثلاست ثتثىثحم ث حتمثب ة  ث تترم  ث فعح (. 2335. )  دثبو كحسل  ل 

 .ثلأر ن

 ث قثحس دث تق مم ث ت   ى دث ةفس و  سحسثحت  دتداثقحت ( 2311. ) لامو صلاح ث تمل كح   

 . ثر ث فا  ث ع   و ث قحه  . 5ط . دت  تحت  ث  عحص  

ث ثر  ث تعلثم ث ات دىثح  حستختثم  ع  كستحت حم (. 2331. )  حشبو محمد  اته رثست
 حل كقتم  . رثسب تداثقثب  ل  كترثء ث  تثرس   ةدقب ث قصثم 2033ثلاىت ىر 

) ة  ث فت   -ث تعلثم ث  عت   ث عل   ث ثحى   ل   لى عثب ث  ص مب  تاة    ثح   ة 

 www.library.mans.edu.eg .1/2/2314تم ثست  ح تح ةو . ثكت   ( 21 -25

تم .   عل ثل  ح قصثمكلثب ث. ث تعلثم ثع ات دى  ث  تك (. 2311)  حشبو ننننننننننننننننننننننننننننن 

 .  14/1/2311ثست  ح تح ةو 

كىلب  رثسحم ةو  .ث تعلث ثب تاة    ثح ث ححس ع ةو ث ع لثب (.2331. )ث ع  يو  ات الله سعت
تم . ث قحه   -مو  كص 2331و سات ا  ( 23) و ع ث  ةحه  دط ق ث تترم 

                                                            www.abegs.org/sites                 13/1/2314ثست  ح تح ةو 

ث تح   كل ث تعلثم ل   ث تعلم ةو ض ء ثست ثتثىثحم ث تعلم (. 2314) ثح و هحى       

.  12/12/2314تم ثست  ح تح ةو . كىلب ث عل م ثلا ت ح ثب. ث تلحركو  ا  ث  مت

www.swmsa.net/articles                                                                   

     ع  ثست ثتثىثحم كى   حم ث ع    ةت تص ثم (. 2312. )ث غ  و رمتحم محمد    ت محمد

ص ثم دتداث   ع  اتكحم ث ىث    ثك   لتترمت ثلا ات دى   ل  تة ث  كتحرثم ت

رسح ب  كت رثهو  حكعب ث  ةص ر و كلثب .ث تحى   ل مت  تى   احء هثئ  ث تترم   

 .ث ت  ثب 

ةح لثب ثستختثم ط مقب    ث  لالام ث  عزل  ا كىب (. 2332. )ث فحرو ث  ثهثم  ات ث  كث 

 الثب ث ت  ثب ث ححس ع  لغب  ثسن ةو تحصث  طلاع ث ف قب ث ثحىثب شعاب ث  محضثحم 

. ث ت تح  تاة    ثح ث ححساحم  . ح ث رثئت  ةو ت   محم ث ححس ع.    ت  ث  صف ةحم

 .طةدحو كص 

ت   محم ث ححس ع دتحتمحم كدل  ث ق ن ث حح ى (. 2334. )ث فحرو ننننننننننننننننننننننننننننننن
 . ثر ث فا  ث ع   و ث قحه  و كص  .دث عل دن

ث ت تح  .ث تترم   ح تاة    ثح رؤمب  تمت   ىث   تمت(. 2332. )ننننننننننننننننث فحرو ننننننننننننننن

 . تاة    ثح ث ححساحم

http://www.psso.org.sa/
http://www.library.mans.edu.eg/
http://www.abegs.org/sites
http://www.swmsa.net/articles
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ت   محم تاة    ىثح ث ق ن ث حح ى دث عل مل (. 2312. )ث فحرو ننننننننننننننننننننننننننننننن
 .طةدحو كص . ث ت تح  تاة    ثح ث ححساحم(. 2ط)(. 2دمت)تاة    ثحم 

تفعث       ث تعلثم ةو (. 2311. )كىتى  ات ث  هحع د كح   و ةحط ب ث زه ثء سح مقحسمو 
 . ثر ث فا  ث ع   و ث قحه  . ث ق ن ث حح ى دث عل ملو كتا     ث  لالام

ةح لثب ثست ثتثىثب كقت  ب  ل  ث تعلم ث تلحرك   ا  (. 2313. )كفحة و دةحء كصدف  محمد

 ثب كتحرثم ث تة م  ثلا صحئ  دث تعلم ثلاستقلا  ثلاىت ىر دث تغذمب ث  ث عبو ة  تة

و (1)و جكىلب ت   محم ث  محضثحم.  دح احم ث  ح ستث   ىحكعب ث  لن  ات ث عزمز

 (.14)ص  .  كت    

كقت ح  تترم  ث  محضثحم  بيةعح ثب   ىحك   حس (. 2311. )ك م يو ل  ثهثم  ل  ل   ل 

رسح ب .  صف ث  ث   ثلا تتثئوث تحصث  دثاتزث  ث قل  ث  محضو  تى طلاع ث في

 .ث   لاب ث ع  ثب ث سع  مب. كلثب ث ت  ثبو  حكعب ث  لن اح ت. كح ستث 

ثست ثتثىثب ث ات دىثب  لتعلم ث تلحركو ةو كق ر كلالام (. 2332. ) اثتو   حء محمد ل  ثهثم
م تلغث  ث ححست  ل  ث تحصث  ث  ع ةو دث  تحري دثلاتىحهحم ىح هح  دلاع ث ت ل 

. كعتت ث ترثسحم ث ت   مب. رسح ب  كت رث  . ث عحم ةو ث ت  ثب شعاب ك اث ت  تعلث و

  . حكعب ث قحه  

 حل كةل ر ة  ث  عت   . ث داثعب ث  ةظ كثب  ل محضثحم(. 2332. )ث  ح ا و   ض صح ن

ك كز تد م  تترم  ث عل م  ىحكعب  ثل ش   . ث  ةظ ك  ث سح س  ل تا  

 . حلاشت ث  ك   حكعب كص  ث تد ثب

. تترمت كعل و ث    لب ث ثحى مب  ل  ث تعلم ث ةلط   ىحكنن (. 2331. )محمدو  ش ف رثشت

دلثر  ث ت  ثب دث تعلمو كل دع تحسثل ث تعلثم ث ثحى ىو ث   كز ث ق ك   لاكتححىحم 

 .52-1ص ص .دث تق مم ث ت   ى

ثستختثم   كىثحم ث تةتسب ث تفح لثب ةو تة ثب  ع  كتحرثم (. 2315. )محمدو د ثت هلا    ث  
كلثب ث ت  ثبو  حكعب . رسح ب  كت رث . حم ث تفاث  ث تةتسوث ح  ث  احى  دكست م

 .ث  ة ةثب

كعحمث  دت ظثف ث  ستحت حم )تقةثحم دتاة    ثح ث تعلثم (. 2314.)كح   و ش ق   سحى 
 .ث قحه  . ث  ى   ب ث ع  ثب  لتترمت دث ةل ( . 2ط) (.ث تاة    ثب دتد م  ث  ةحه 

كححض   ةو كلثب ث ت  ثب . اث  كل الا  ث تترم تة ثب ث تف(. 2312.)كح   و سعح   ح  

 .  1/1/2313تم ثست ث عتح ةو .  حكعب  س ثن

ثلااتاحرثم دث  قحمث  ة  ث عل م (. 2335. )ك ث و صلاح    تو سلث حنو  كثل  ل  محمد

 . ثر ث اتحع ث حتملو ث قحه  . 2ط. ث ةفسثب دث ت   مبو اد ثم ل تث هح داصحئصتح

ةعح ثب ثست ثتثىثتثل   ح (. 1115. ) لدثف د ث  محش و   ز   ات ث حامك ث و كح     ات ث

درثء ث  ع ةب ةو تة ثب كتحرثم    ث  لالب دث  ث   ث  محضثحتثب  تى طلاع ث تعلثم 

 -253ص ص . و شت  ل  م  32و   ت  1ث  ىلت . كىلب كلثب ث ت  ثب  اةتح. ث ثحى ي

341. 

 . حكعب ث  لن سع  . ل   كةظ كب تاة    ثح ث تعلثمكتا  (. 2333. )ث  لثقنو محمد سلث حن

  /www.faculty.ksu.edu.sa/mshm     .   11/1/2314تم ثست ث عتح ةو 

http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d9%84%d8%a8%d9%8a%d8%a8%2c%d8%af%d8%b9%d8%a7%d8%a1+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af+%d9%84%d8%a8%d9%8a%d8%a8+%d8%a5%d8%a8%d8%b1%d8%a7%d9%87%d9%8a%d9%85+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=2.&SearchText1=%d9%84%d8%a8%d9%8a%d8%a8%2c%d8%af%d8%b9%d8%a7%d8%a1+%d9%85%d8%ad%d9%85%d8%af+%d9%84%d8%a8%d9%8a%d8%a8+%d8%a5%d8%a8%d8%b1%d8%a7%d9%87%d9%8a%d9%85+
http://srv4.eulc.edu.eg/eulc_v5/Libraries/start.aspx?fn=ApplySearch&ScopeID=&criteria1=9.&SearchText1=%d8%ac%d8%a7%d9%85%d8%b9%d8%a9+%d8%a7%d9%84%d9%82%d8%a7%d9%87%d8%b1%d8%a9.+%d9%85%d8%b9%d9%87%d8%af+%d8%a7%d9%84%d8%af%d8%b1%d8%a7%d8%b3%d8%a7%d8%aa+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9.+%d9%82%d8%b3%d9%85+%d8%aa%d9%83%d9%86%d9%88%d9%84%d9%80%d9%80%d9%88%d8%ac%d9%8a%d8%a7+%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b9%d9%84%d9%80%d9%80%d9%80%d9%8a%d9%85%2c+
http://www.faculty.ksu.edu.sa/mshm/
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  ىحك   ث ات دى  كقت ح  تة ثب كتحرثم تترم     ث  لالب (. 2314. )كظت و محمد    ت
ب  تى كعل   ث  محضثحم  ح    لب ث ثحى مبو د لاقت   ة    ع    ثىت ث  محضث

 . ثل ش   ج. ث ت  ثب  . رسح ب  كت رث  سث  كةل ر  .ث تفاث  ثلا تث    تى طلا تم

    ثستختثم   كىثب تعلث ثب كح ساب ة  تحصث  طلاب (. 2311. )كفلنو محمد الثفب محمد 

كىلب ثتحح  ث ىحكعحم ث ع  ثب  لت  ثب د لم .   محضثحمث صف ث تحس  ثلأسحس    ح   ث
 .111 -145و ص ص (2)و ع( 1)ج. ث ةف 

 ثر . تعلثم ث  محضثحم  ثل ثع تثع دثعكتحع ط ق(. 2331. )ث  لثى و رةعر محمد  سل

 .ث سححع  لةل  دث ت لم و ث قحه  

ك ق   .دلمىح ثحت اصحئص  : ث تعلم ث تلحرك  ث ححس   (.  2315. )ث   سحدىو  ل  ش ف
  /http://www.new-educ.com    م  2315/ 1/  25ثست  ح   ة    .تعلثم  تمت

ا سب   ثك   سحسثب  اةحء  ثئب تعل م تلحركو   حس  و (. ع2315. )ث   سحدىو ننننننننننننننننن

 .م 2315/ 1/  25ثست  ح   ة   .  ك ق  تعلثم  تمت .ةعح 

ك ق   .ث تعل م ث تلحركو ث ححس  و  ثل ث تق مم دث   حرسب(. ج2315. )ث   سحدىو ننننننننننننننننن

 21/12/2315ىل   تحرمخ . تعلثم  تمت

 ثر . ث تعلم ث ةلط ةو تترم  ث  محضثحم  ح    لب ثلا تتثئثب(. 2312. )ث  ة ة و سعثت  ح  

 .ث قحه  . ث سححع  لةل  دث ت لم 

ث تاة    ثح دتترم  ث ع لثحم ث  ع ةثب ث علثح (. 2331. )كثخحئث و ىح    مسق رس
 حل كقتم ةو ث  عت   ث عل   ث تحس و  لى عثب  ".رؤى كستقالثب"ث  محضثحتث  

 .53-5ص ص . ث  ص مب  ت   محم ث  محضثحم

ل كقتم ة   ح. ث تغث ثم ث عح  ثب دث ت   مب دتعلم ث  محضثحم(. 2335. )كثةحو ةحمز ك ث 

 .25-12ث  عت   ث عل   ث خحك و و ص ص 

 رثسحم د ح ث ث  عت   . ث تعلم ث تلحرك  ةو ث  ىت   ث لاا  (. 2314. )ىصحرو سحك  محمد

 .م ىث  21-24ث تد   ث ثحى   لتعلم ثع ات دى  ةو ث  طل ث ع   و  

م ثست ث عتح ث  لتق  ث ت   ي و ت.    ث  لالام ة  ث  محضثحم(. 2335. )ىص و سلاكب

  www.sef.ps/vb/multka1197  11/1/2313:ةو

ة  " ث  مت"ةعح ثب   ىحك  تترماو قحئم  ل  ث تعلم ث تلحرك   ا  (. 2313. )دث  و محمد ة لى
سح ب ر. تة ثب كفحمحم ت ظثف ث  عل ثل  تاة    ثحم ث تعلثم ثع ات دى  ة  ث تترم 

 .13-55ص ص .  كت ر و كلثب ث ت  ثبو  حكعب ثلاساةترمب

http://www.new-educ.com/
http://www.sef.ps/vb/multka1197
http://www.sef.ps/vb/multka1197
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