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  ا��/0 ا1ول

  �":0 إ�� ا���� ا���
(ي

  أه"اف هBا ا��/0:

  أن يتمكن الدارس من:  

 وصف موجز لھا.الخطوات المرتبطة بدراسة بحثية مع أن يضع قائمة بأھم  -1

أن ينتقي مقاKً من مقاKت دورية البحوث التربوية ، وكذلك مقاKً من مجلة بحثية في  -2

 مجال تخصصه وأن يميز كما يعين فيما يتعلق بكل مقال ما يلي:

 المشكلة.  )أ (

 اhجراءات.  )ب (

 طريقة التحليل.   )ج (

 اKستنتاجات الرئيسية. )د (

 ھج من منھج البحث الخمسة.كما يعين بإيجاز الخصائص الرئيسية لكل منأن يميز  -3

وصفاً موجزاً لثAث دراسات بحثية محتملة عن كل منھج من مناھج البحث  أن يورد -4

 الخمسة.

 ���#�D�  �Experimental<�ل : درا,� 

دراسة من أجل تحديد فاعلية الدروس الخصوصية (الفردية) في اكتساب المھارة 

  الحسابية لدى طAب صف ثالث ابتدائي.

  ا����E:ا���%� 

كل الجھود العلمية ھو تفسير الظواھر والتنبؤ بھا وبيان القوانين التي تحكمھا وھذا ھدف 

مبنى على افتراض أن كل ظواھر السلوك وا_حداث تجرى على نحو منظم ، وأنھا ظواھر ذات 

أسباب يمكن الكشف عنھا. ويلتزم التقدم صوب ھذا الھدف اكتساب المعرفة ، وكذلك تطوير 

للنظريات واختبارھا. وأن وجود نظرية قابلة للتطبيق يسھل إلى حد بعيد التقدم العلمي بفضل 

التفسير المتزامن لكثير من الظواھر. وما K ريب فيه أن تطبيق المنھج العلمي ھو القادر على 

، اhنجاز ، والجدير بأن يعتمد عليه بالمقارنة مع غيره من مصادر المعرفة من أمثال الخبرة 

  وأصحاب الثقة العلمية ، واKستنباط ، واKستقراء.
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وكمثال توضيحي للمشكAت المرتبطة بالخبرة واKعتماد على الثقات كمصادر للمعرفة 

حدث ذات يوم أن أمسك أرسطو بذبابة وباشر عد أرجلھا بعناية  Aristotleما يرى عن أرسطو 

عناية ، وكرر العدد ، ثم أعلن أن الذبابة لھا ، وكرر العد ، ثم أعلن أن الذبابة لھا خمسة أرجل ب

خمسة أرجل ، ولم يجرؤ أحد على التشكيك فيما قاله أرسطو العظيم ، واستمر ھذا اKستنتاج يلقى 

قبوK لسنوات. بطبيعة الحال أنه قد تصادف أن الذبابة التي أمسك بھا أرسطو كانت أرجلھا غير 

تصدقھا ، إK أنھا بالتأكيد تبين أوجه القصور في كاملة ، وسواء صدقت ھذه الرواية أو لم 

  اKعتماد على التجربة الشخصية أو الثقات كمصادر للمعرفة.

محدودة   Inductive and deductiveوبالمثل فإن قيمة كA من اKستقراء واKستنباط 

ج ھو استخرا Inductive reasoningإذا ما استخدما دون غيرھا. باKستدKل اKستقرائي 

  مبادئ عامة أو أحكام عامة من فحص حاKت جزئية أي عدد محدد من وقائع محددة.

مثال: كل كتاب تعليمي في موضوع ا_بحاث من الكتب التي فحصت ، يشتمل على فصل عن 

اختيار العينات ، إذن جميع الكتب التعليمية في موضوع ا_بحاث تشتمل على فصل عن اختيار 

فھي أساساً  Deductive reasoningيقة اKستدKل اKستنباطي أما طر Samplingالعينات 

على عكس اKستقراء ، أي انتقال من العام إلى الخاص ، الوصول إلى نتائج محددة بناء على 

  تعميمات.

مثال: جميع الكتب التعليمية في موضوع ا_بحاث تشتمل على فصل عن اختيار العينات وھذا 

  ث .. إذن ، ھذا الكتاب يشتمل على فصل عن اختيار العينات.تعليمي في موضوع ا_بحاكتاب 

أن أي من ھاتين الطريقتين غير مُرضية تماماً ، إK أنه متى استخدمتا معاً كمكونين ومع 

مكملين للمنھج العلمي كانت النتيجة فعالة للغاية. فالمنھج العلمي في جوھره على استقراء الفرض 

Induction of Hypotheses  حظة ، واستنباطAالمبنى على المDeduction  المعاني

  الضمنية للفرض ، واختبارھا والتأكد من صحتھا أو عدم صحتھا.

إن المنھج العلمي عملية مرتبة ومنظمة للغاية ، تستتبع عدداً من الخطوات المتتابعة 

لبيانات ، ثم وھي: التعرف على المشكلة وتحديدھا ، صياغة الفرض ، جمع البيانات، تحليل ا

  عرض النتائج بشأن إثبات صحة الفروض أو عدم صحتھا.

وھذه الخطوات يمكن أن تطُبق على نحو عادى من أجل إيجاد حلول لمشكAت الحياة 

  اليومية ..
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مثال : أفضل طريق للسير فيه من البيت إلى العمل أو الجامعة ، أفضل وقت يخدم فيه البنك 

  نوع كمبيوتر للثراء.العميل وھو في سيارته ، أحسن 

  أما التطبيق ا_ساسي للمنھج العلمي في إيجاد حلول لمشكAت يھم الجميع بحثھا.

��
�G��2 ا���%� ا����E� E ��"ان ا���  

البحث ھو تطبيق دقيقة ومنظم للمنھج العلمي لدراسة وحل مشكلة ما. والبحث التربوي 

شكAت التربوية. وھدف البحث التربوي ھو تطبيق دقيق ومنظم للمنھج العلمي لدراسة وحل الم

مثلما ھو ھدف كل بحث علمي ، وھو تفسير الظاھرة التربوية والتنبؤ بھا وضبطھا والتحكم فيھا. 

اKختAف الرئيسي بين البحث التربوي وباقي البحوث العلمية في طبيعة الظاھرة محل وينحصر 

،  Human beingsمل على بشر الدراسة ، حيث أنه من الصعوبة بمكان تفسير مواقف تشت

أكثر الكائنات الحية تعقيداً ، والتنبؤ بسلوك وضبط ھذا السلوك والتحكم فيه. فثمة متغيرات كثيرة 

معلومة وغير معلومة ذات تأثير في البيئة التربوية مما يجعل من الصعب جداً تعميم النتائج أو 

رمة التي يمكن تحديدھا بصورة الحصول على نتائج مطابقة لuصل. وأنواع الضوابط الصا

قاطعة ومؤكدة في معمل الكيمياء للحيوية ھي شبه مستحيلة في البحوث التربوية. كذلك المAحظة 

من ا_مور ا_كثر صعوبة في البحوث التربوية ، فقد يكون القائمون بھا غير موضوعين في 

السلوكية. تتأثر المAحظة بذاتية المAحظة ، كما أن من تتم مAحظتھم من  تسجيلھم للمظاھر

ا_فراد قد يتصرفون على نحو غير قياسي لكونھم تحت المAحظة بعكس المAحظة التجريبية 

  داخل المعمل الكيميائي.

كذلك القياس بالغ الدقة ھو أمر في غاية الصعوبة في البحوث التربوية. فأغلب القياس 

(مقياس  Barometerد أن يكون غير مباشرة ، فA توجد أجھزة قياس مشابھة للبارومتر Kب

الضغط الجوي) لقياس الذكاء أو التحصيل أو اKتجاه حيث البحث يجب أن يكون موضوعياً 

  وغير متميز من أجل الحصول على نتائج صادقة وثابتة.

ده ھي التي تجعل منه مجاKً ولعله من الصحيح تماماً أن صعوبة البحث التربوي وتعقي

والتحدي. وبعكس القالب النمطي الشائع الذي يصور الباحث كرجل مھذب، كبير  باhثارةمشوباً 

السن ، منحنى الظھر ، مرتدياً نظارة ، K ينقطع عن إضافة مواد كيماوية في أنابيب اختبار .. ، 

ا_عمار وا_شكال ، وا_حجام ،  فA يمر يوم إK ويقوم اKxف من الرجال والنساء ، من كل

بإجراء بحوث تربوية ، في أوضاع كثيرة التنوع ، كما تنفق كل عام المAيين من الدوKرات بحثاً 

عن المعرفة ذات الصلة بعملية التعليم والتعلم. وقد أسھم البحث التربوي في الحصول على نتائج 
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،  Retentionلومات (تخزين المعلومات) كثيرة خاصة بمبادئ السلوك والتعلم واKحتفاظ بالمع

فضAً عن تحقيق اسھامات ھامة تتصل بالمنھج والتعليم والمواد العلمية والتصميم والقياس 

والتحليل ، كذلك زادت ا_بحاث كماً وكيفاً ، وھذا يعود جزئياً إلى الباحثين ا_فضل تدريباً. وفي 

من برامج التعليم الجامعي مقرراً دراسياً عن الواقع ، يستلزم ا_مر اليوم أن تتضمن الكثير 

في مجاKت متنوعة كما في التربية الرياضية والتربية الفنية مناھج البحث ، لجميع الطAب ، 

  وتعليم اhنجليزية ..

وقد تبدو الخطوات المرتبطة بإجراء البحوث التربوية مألوفة نظراً _نھا تماثل تماماً تلك 

  :الخاصة بالمنھج العلمي

1- : �%�#��� Selection and definition of a problemا:���ر ا���75� و

المشكلة ھي فرض أو مسألة تھم التربية ، والتي يمكن أن تخضع لAختبار أو البحث عن 

  طريق جمع البيانات بشأنھا وتحليلھا.

 Execution of research procedureإ��اءات ا���� : -2

يار الموضوعات ، واختيار أو تطوير أدوات القياس ، نمطاً تتضمن اhجراءات اخت

  وتصميم الدراسة ھو الذي يملي إلى حد بعيد اhجراءات النوعية المرتبطة بالدراسة.

����0 ا����=�ت : -3Analysis of data 

يتضمن تحليل البيانات عادة تطبيق أسلوب أو أكثر من ا_ساليب اhحصائية 

Statistical techniques  الفرض البحثي أو ، وتحلل البيانات بطريقة تسمح للباحث باختبار

  اhجابة على السؤال البحثي.

4- : �%H�	ت و�� Drawing and stating conclusionsا,��Jص ا,����

وينبغي أن تعرض على  Data analysisتقوم اKستنتاجات على نتائج تحليل البيانات 

أساس الغرض ا_صلي أو السؤال ا_صلي ، كما ينبغي أن تبين ، كمثال ، عما إذا كان الفرض 

.K البحثي قد تأيدت صحة أم  

وفي أي تقرير بحثي ، يجب أن تكون ھذه الخطوات واضحة للنھاية وخاصة إذا كان 

بحث بجمل تبدأ بعبارات من قبيل : التقرير مكتوبا بطريقة جيدة محكمة. وعموما تعرض مشكلة ال

الفروض اxتية .. ، وقد يوصف  الھدف من الدراسة الحالية ھو ... ، تقوم ھذه الدراسة على

الجزء المتعلق باhجراءات في أي تقرير باhطناب واhسھاب ، إK أن ھناك خطوات ھامة معينة 
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وصف _دوات القياس بما في ذلك يمكن تميزھا مثل عدد المفحوصين (أفراد العينة) وسماتھم ، 

وقت استخدامھا (أي عما إذا كان ھناك اختبار قبلي) ، كذلك وصف لمجموعات المعالجة ، 

حسبما يقتضي الحال. وأساليب التحليل اKحصائي ھي عادة سھلة التعيين ، وعموماً تعرض في 

... استخدمت في تحليل  جمل تتضمن عبارات مثل "تم تحليل البيانات باستخدام ..." ، أو "طريقة

البيانات" وھكذا الحال مع اKستنتاجات ، وبينما يعرض الكثير من اKستنتاجات ، فإن استنتاجاً 

واحداً على ا_قل يجب أن يرتبط بالفرض ا_صلي أو السؤال ا_صلي للبحث ارتباطاً مباشراً. 

لموضوع" ھذا شيء K مثل "وأخيراً ثمة حاجة إلى مزيد من البحث في ھذا ا فعرض عبارات

بأس به ، إK أنه بالتأكيد K يمثل اKستنتاج الرئيسي للدراسة ، حيث أن الحاجة إلى مزيد من 

  البحوث أمر دائم.

وتصنف الدراسات البحثية بعدد من ا_ساليب ، وا_سلوبان الرئيسيان ھما التصنيف 

وإذا كان الھدف ھو . by methodوالتصنيف بحسب المنھج  by purposeبحسب الھدف 

معيار التصنيف ، فإن كل الدراسات البحثية تندرج في خمس فئت ھي: بحث أساسي ، بحث 

تطبيقي ، بحث تقييمي ، بحث وتطوير ، بحث أداء (فعل). أما منھج البحث فيشير إلى 

صفھا اKستراتيجية الشاملة المتبعة في جمع البيانات وتحليلھا ، ويشار إلى ھذه اKستراتيجية بو

  تقييماً للبحث.

وإذا كان استخدام منھج البحث كمعيار قد يؤدى إلى مخططات تصنيف متنوعة عديدة ، 

، وصفي  historicalإK أن ھناك خمسة أنواع أو مناھج بحث متميزة وھي: "تاريخي 

descriptive  ترابطي ،correlational  سببي  –، مقارنcausal – comparative  ،

  .experimental"تجريبي 

�/��M ا���(ث 
� K ا�%"ف ��%�  

Classification of Research by Purpose 

يقوم تصنيف البحوث بحسب الھدف منھا أساساً على مدى التطبيق التربوي المباشر 

لنتائجھا ، أو مدى تعميم ھذه النتائج على مواقف تربوية أخرى. وكA العاملين يمثAن دالة معلى 

تطوير  Basic Researchثناء اجراء الدراسة. وتتضمن البحوث ا_ساسية ضبط البحث المنفذ أ

فھي المعنية بتطبيق النظرية من أجل إيجاد حلول  Appliedالنظرية ، أما البحوث التطبيقية 

تتعلق باتخاذ القرار بشأن فھي  EvaluationللمشكAت ، والبحوث التقييمية (أوبحوث التقييم) 

ين (فعلين)] بديلين أو أكثر. والبحث والتطوير يوجه اKھتمام إلى تطوير القيمة النسبية [hجرائ

o b e i k a n d l . c o m



 

11 

 

فھي معنية  Actionمنتجات فعالة يمكن أن تستخدم في المدارس ، أما بحوث ا_داء (الفعل) 

  .Local Problemsبالبحث عن حلول مباشرة لمشكAت محلية 

  ا���(ث ا1,�,�� ��6
0 ا���(ث ا���2�6��

Basic Versus Applied Research 

البحوث ا_ساسية والبحوث التطبيقية على نحو منفصل ، حيث أنھا مناقشة  من الصعب

، وإن كان ھناك عدم اتفاق بشأن  continuumفي الواقع متداخلة (مترابطة) على خط متصل 

أي منھما يجب أن توجه إليه البحوث التربوية وعلى نحو بسيط وواضح. فتجرى البحوث 

بغرض تطوير النظرية وتحسينھا ليس إK. فھي ليست معنية بإمكانية التطبيق العملي  ا_ساسية

  لھا والتي تماثل إلى حد بعيد ا_وضاع والضوابط المعملية المرتبطة عادة بالبحث العلمي.

أما البحوث التطبيقية وكما يدل أسمھا تجرى بغرض تطبيق النظرية أو اختبارھا مع 

المشكAت التربوية. وعلى أية حال تصنف معظم دراسات البحوث التربوية تقييم لفائدتھا في حل 

بحسب الھدف التطبيقي حيث اھتمام أكبر بأفضل النتائج العملية. فالبحوث ا_ساسية تھتم بإرساء 

، أما البحوث التطبيقية تھتم بمدى  General principles of learningمبادئ التعلم العامة 

. وكمثال : تجرى Educational settingsادة منھا في أوضاع تربوية نفعھا عمليا واKستف

وتأثيرھا في  Reinforcementمبادئ التعزيز معظم البحوث ا_ساسية على الحيوان لتحديد 

التعلم ، أما البحوث التطبيقية تختبر ھذه المبادئ لتحديد فعاليتھا في تحسين التعلم (كالتعليم 

(مثل تعديل السلوك). وبعض الدراسات ، تلك التي تقع في وسط المبرمج) ، وتحسين السلوك 

، تسعى إلى تكامل كA النھجين عن طريق اجراء بحوث مواجھة  continuumالمتصل 

،  simulatedفي قاعات دراسية خاصة أو تستخدم أسلوب المحاكاة  controlledمضبوطة 

  مستخدمة أطفال المدرسة ومواد علمية مدرسية.

 Aبد منه ، فالبحوث ا_ساسية توفر النظرية  التي وكK النوعين من البحوث التربوية

تثمر عن المعاني الضمنية فيما يتعلق بحل المشكAت التربوية ، أما البحوث التطبيقية فتوفر 

البيانات التي تؤيد وتدعم النظرية ، كذلك دليل مراجع النظرية وتحسينھا ، أو اKقتراح بتطوير 

  ديدة.نظرية ج
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�(ث ا��6���  

Evaluation Research 

التقييم ھو عملية منظمة منھجية لجمع البيانات وتحليلھا من أجل اتخاذ القرارات. وھو 

  يتضمن أسئلة من ھذا القبيل:

 ھل يساوي ھذا البرنامج الخاص قيمة ما ينفق عليه؟ -1

 ھل منھج القراءة التجريبي الجديد أفضل من المنھج السابق؟ -2

  ينبغي اتاحة مساحة في البرامج من أجل الموھوبين؟ھل  -3

وتتطلب اhجابة على ھذه ا_سئلة جمع بيانات وتحليلھا وتفسيرھا مع مراعاة معيار 

واحدة أو أكثر ، وكلما كانت المعايير موضوعية كان ذلك أفضل ، ولو أنه K يمكن تحاشي قدر 

ايير. وعلى سبيل المثال ، يتوقف اعتبار من الذاتية حيث أن الناس ھم الذين يقررون ھذه المع

المنھج التجريبي الجديد ھو ا_فضل على معايير النجاح الواضحة ، وقد يكون أحدھا تحصيل 

الطالب ، وقد يتضمن آخر اتجاھات الطالب واتجاھات المدرس ، وقد يكشف فحص درجات 

توخينا الدقة في القول  اKختبار عن معدل درجتين زيادة مع استخدام المنھج الجديد ، وإذا

والموضوعية لكان المنھج الجديد ، وإذا توخينا الدقة في القول والموضوعية لكان المنھج الجديد 

ھو ا_فضل بخصوص تحصيل الطالب ، وإن كان مدير والمدارس يقررن أن فارق التحصيل 

مال من أجل يجب أن K يقل عن عشر درجات ، من أجل تبرير ما ينفق ويبذل من وقت وجھد و

  التغيير باستخدام المنھج الجديد.

وھكذا فإن وضع المعايير ھي عملية أكثر من ذاتية في حد ذاتھا وتقرير إن كان برنامج 

حكام قيمة جادة. فإذا تكلف برنامج خاص يساوي ما ينفق عليه ھو عملية معقدة كما ينطوي على أ

الدراسية ، ولكنه خفض أعمال التخريب ألف جنيه في السنة  100خاص بالنظام المدرسي 

ألف جنيه ، فلن يكون ھناك عدم اتفاق كبير حول إن كان ھذا  150والنھب المدرسية بمقدار 

البرنامج يستحق ما ينفق عليه ، ولكن إذا تكلف ھذا البرنامج مائة ألف جنيه في السنة الدراسية 

% ، فما مدى قيمته التعليمية ؟ وما 5وأدى إلى تقليل نسبة تسرب طAب الصف الثاني بحوالي 

مدى قيمته إن أدى إلى زيادة معرفة الطفل بدK من التسكع في الشوارع أو محاولته دخول سوق 

وربما تقرر فلسفة  عمل مزدحم بالفعل ؟ في ھذه القضية يتنوع ويختلف الرأي اختAفا عظيما.

K يستمر.المجلس التعليمي الحالي إن كان ھذا البرنامج يستمر أو   
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ويAحظ أنه أيا من ھذه ا_مثلة كان مقصداً للتقييم من أجل تحديد عما إذا كان ھناك شيء 

، فذاك  Per seما "جيد" أو "يعود بفائدة" مقارنة بشيء ما "ردئ" أو "عديم الفائدة" في حد ذاته 

. وقد يكون ھناك ليس وظيفة التقييم ، إن الھدف من التقييم ھو اختيار بديل حتى يمكن اتخاذ قرار

بديAن فقط (مثل : يستمر البرنامج أو K يستمر البرنامج) ، (اعتماد منھج جديد أو اhبقاء على 

  المنھج الحالي) ، وقد يكون ھناك عدة بدائل (مثل توافر كثير من الكتب التعليمية لuخذ من بينھا).

لتقييم ھو نوع من البحث ونقطة عدم اKتفاق الرئيسية بين الباحثين ھي مسألة إن كان ا

التربوي او ھو ميدان دراسة منفصل ، كما ان ھناك مسألة ذات صلة وھي إن كان ينبغي أن يقوم 

 Aالتقييم على تصميم البحث وKسيما عندما يرتبط بمجموعة من المقارنات مثل : ھل المنھج 

لتربوية وأھداف ؟ ويجادل البعض أن أھداف البحوث ا Bويؤدى إلى تحصيل أعلى من المنھج 

التقييم التربوي تختلف اختAف واضحاً ، إذ تسعى البحوث إلى الضبط والتحكم (في الظاھرة 

محل الدراسة) بينما التقييم يقدر بما كائن ، ثم أن خاصية ا_وضاع الطبيعية للتقييم تحول دون 

التقييم قد ينتفع من  الضبط والتحكم ، ولكن في الواقع ، ثمة خيط رفيع بين البحوث والتقييم وأن

التصميم البحثي ، فكAھما يتضمن اتخاذ قرار ، وكذلك خطوات تماثل تلك الخاصة بالمنھج 

العلمي. وبعد ، فإن كثيراً من الدراسات البحثية تجرى في أوضاع طبيعية ومجتمع واقعي ، ثم 

الي ما دامت كثير من أشكال التقييم ، وبالتأنھا تخضع لنفس مشكAت الضبط المتضمنة في 

المسألة لم تحل ، يبدو من المعقول تصنيف التقييم ، وبالتالي ما دامت المسألة لم تحل ، يبدو من 

  المعقول تصنيف التقييم كنوع من البحوث التي تستھدف تسھيل عملية اتخاذ القرار.

  ا���(ث وا��2(#�

Research and Development (R & D) 

حوث والتطوير ھو صياغة نظرية أو اختبارھا ، بل ليس الھدف الرئيسي من جھود الب

تطوير منتجات فعالة Kستخدامھا في المدارس منھا: مواد لتدريب المدرسين ، مواد تعليمية ، 

  مجموعة أھداف سلوكية ، مواد إعAمية ، منظومة إدارية ، ..

وجھود البحوث والتطوير ھي في أغلب ا_حيان متسعة النطاق على نحو ملحوظ من 

حيث ا_ھداف ، وجملة ا_فراد ، ووقت اhتمام. وتطور المنتجات لتفي باحتياجات نوعية وفقا 

لمواصفات تفصيلية ، وما أن يتم ذلك تختبر المنتجات ميدانيا ، وتراجع إلى أن يتحقق مستوى 

سلفا. وإن كانت دورة البحوث والتطوير ھي عملية مكلفة إK أنھا تنتج منتجات الكفاءة المحدد 
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جودة تستھدف سد حاجات تربوية ، وربما للمرة ا_ولى ، يAحظ العاملون بالمدرسة الذين ھم 

  المستھلكون لمساعي البحوث والتطوير قيمة البحوث التربوية.

  

(0�
�(ث ا1داء (ا��  

Action Research 

حجرات الدراسة من خAل تطبيق ن بحوث ا_داء (الفعل) ھو حل مشكAت الھدف م

لمنھج العلمي. فھذه البحوث تھتم بمشكلة محلية كما تجرى في اطار محلي. فھي K يعنيھا إن ا

كانت النتائج قابلة _ن تعمم في أي وضع آخر ، كما K تتميز بنفس نوع الضبط الواضح في فئات 

ا_ساسي لبحوث ا_داء (الفعل) ھو حل مشكلة معينة وليس اhسھام البحث ا_خرى. فالھدف 

العلمي. وسواء أجرى البحث في حجرة دراسية واحدة أو في عديد من الحجرات الدراسية فإن 

المدرس ھو الجانب ا_كبر في ھذه العملية. لذا كلما حصل المدرسون على تدريب بحثي ، كان 

  ج صادقة ، وإن لم تكن قابلة للتعميم.من المحتمل أن يسفر البحث عن نتائ

وتقتصر قيمة بحوث ا_داء (الفعل) على من يديرونھا أساسا. وعلى الرغم مما يشوبھا 

من قصور فإنھا تمثل مدخA علميا لحل المشكAت ، مما يجعلھا أفضل بكثير من التغيير المبنى 

على فعالية مزعومة _ساليب غير مجربة ، وھي بالتأكيد أفضل من K تغيير ، إنھا وسيلة فعالة 

بھا العاملون بالمدرسة تحسين العملية التعليمية على ا_قل داخل محيط مدرستھم. وبطيعة يحاول 

الحال تعد قيمة بحوث ا_داء (الفعل) بالنسبة للتقدم العلمي الحقيقي محدودة ، حيث يتطلب التقدم 

ذات دKKت ضمنية تشمل العديد من حجرات  Soundالحقيقي تطوير نظريات صائبة سديدة 

ة وليس حجرة أو حجرتين فقط. فنظرية صائبة واحدة ذات عشرة مبادئ تعلم قد تستبعد الدراس

للنظرية التربوية ، الحاجة إلى المئات من دراسات بحوث أداء (فعل) ، ولكن نظراً للحالة الراھنة 

  توفر بحوث ا_داء (الفعل) إجابات فورية لمشكAت K تستطيع اKنتظار لحلول نظرية.

 M��/�  ا���(ث 
� K ا����ه�

Classification of Research by Method 

ومع أنه توجد درجة من التداخل أحياناً ، إK أن معظم الدراسات البحثية تمثل استراتيجية 

ذات ھوية ذاتية. وجميع الدراسات تشترك في إجراءات معينة مثل بيان المشكلة ، جمع البيانات ، 

نتائج ، فضA عن ذلك يحدد منھج البحث اhجراءات النوعية بدرجة تحليل البيانات ، استخAص ال

وأن معرفة كبيرة. فكل منھج من مناھج البحث يستھدف اhجابة على سؤال من نوع مختلف. 
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أنواع المناھج المختلفة وما تتضمنه من إجراءات أمر ھام لكA من القائمين بإجراء البحث 

منھج كمعيار ھناك أساليب كثيرة مختلفة يمكن بھا تصنيف والمستھلكين له. وحتى مع استخدام ال

الدراسات البحثية. وكمثال : التجريبي مقابل الAتجريبي ، أو التاريخي مقابل الوصفي مقابل 

التجريبي ، ومھا يمكن من ا_مر تھتم ھذه البدائل بالجمع بين دراسات تتطلب استراتيجيات بحثية 

  مختلفة بوضوح.

تي تبدو أكثر كفاءة ، من حيث تخفيضھا الفئات إلى أدنى حد ، وتزيد وخطة التصنيف ال

التمييز بينھا إلى أبعد حد ، ھي التي تضع كل دراسة بحثية في فئة من فئات خمسة ھي : 

  السببية ، التجريبية. –التاريخية ، الوصفية ، اKرتباطية ، المقارنة 

احث ، تمكنه من قراءة تقرير بحثي ، وتستھدف التفسيرات التالية توفير رؤية شاملة للب

  وأن يحدد بناء على اhجراءات الخاصة به ، المنھج الذي ينتمي إليه من ھذه المناھج الخمسة.

E�#ا���� ا���ر  

Historical Research 

يھدف البحث التاريخي إلى دراسة وفھم وتفسير أحداث الماضي ، وذلك بھدف الوصول 

إلى استنتاجات بأسباب أو نتائج أو اتجاھات أحداث ماضية قد تساعد في تفسير أحداث ماضية قد 

تساعد في تفسير أحداث راھنة وتوقع أحداث مستقبلية. وإن كان إجراء البحوث التاريخية أقل من 

_خرى ، إK أن ھناك مشكAت وقضايا تربوية معينة (مثل سياسات التدريج والترتيب ا_نواع ا

Grading في ضوء خبرات ماضية. وخطوات إجراء Kيمكن أن تفھم على نحو أفضل إ K (

دراسة تاريخية ھي عموماً نفس خطوات أنواع البحوث ا_خرى ، أي ينبغي أن تسترشد الدراسة 

تفعل الدراسة التجريبية ، حتى K تفقد الدراسة قيمتھا وتكون محل  التاريخية بالفرض مثلما

  غموض وبA ھدف.

والدراسات التاريخية K تجمع البيانات بالطريقة المعھودة ، وذلك بتطبيق أدوات قياس 

على ا_فراد ، بل يجب أن تفتش عن بيانات متاحة بالفعل (قبل اxن). ويشار إلى مصادر البيانات 

 First handلية أو ثانوية. وتشكل المصادر ا_ولية مصادر المعرفة المباشرة بكونھا أو

knowledge  (أي من مصدر عليم) كتقرير شاھد عيان ، أو وثائق أصلية. أما المصادر الثانوية

جديدة مثل وصف للحادث فتشكل معلومات غير  Second hand informationللمعلومات 

أجريت مقابلة شخصية مع شخص شھد الحادث فھذا الشخص عن طريق شاھد عيان آخر. فإذا 

ھو مصدر أولي للمعلومات ، ولكن من سمع رواية ما حدث من زوجته مثA فھذا الشخص ھو 
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مصدر ثانوي للمعلومات. والحق يقال أن المصادر ا_ولية صعبة المنال إK أنھا عموما ا_كثر 

ر من البحوث التاريخية ھي زيادة المصادر دقة والتي لھا ا_فضلية. والمشكلة الكبرى لكثي

  الثانوية على المصادر ا_ولية.

وينطوي تقييم البيانات التاريخية على نقد خارجي ونقد داخلي. ويقيم النقد الخارجي 

صحة البيانات ، أما النقد الداخلي فيقيم قيمتھا أو أھميتھا. وأن قيمة وأھمية البيانات ومدى دقتھا 

تأييدھا لصحة الفرض ، ھي تفكير تقديري وحكمي ، وأحيانا ھي مسألة ظنية  والثقة بھا ومدى

(تختلف بحسب اختAف ا_شخاص) فعلى سبيل المثال: قد يستخدم باحث يبحث في اتجاھات 

قد كتبه  (Albert Einstein)اKنضباط في حجرات الدراسة ، خطبا يرغم أن ألبرت إينشتين 

لعقاب البدني في المدارس. من المحتمل أن تثبت نتائج النقد معربا فيه عن قلقه بشا، مقدار ا

الخارجي صحة أن الخطاب قد كتبه إينشتين ، أما النقد الداخلي سيكون متعلقا بھل يمكن اعتبار 

ألبرت إينشتين مصدرا يعول عليه فيما يتصل با_داء التربوي اليوم. مثال آخر : يفترض إيريك 

ه (مركبات اxلھة) أنه منذ آKف السنين قام بزيارة أجدادنا في كتاب (Daniken)فون دانكن 

ا_وائل مخلوقات ذكية من عوالم أخرى ، أھدوا أجدادنا ، من بين أمور أخرى ، تكنولوجيا 

متقدمة ، مشيرا إلى تلك البقايا ا_ثرية كالصور والرسومات على جدران الكھوف ، والخرائط 

لمتقدمة بوصفھا دليA يدعم نظريته أن ھذه اxثار دليل K يقبل القديمة ، وأثار الحضارات ا_ولى ا

القابل للمناقشة والمثير للجدل. الجدل عن تقدم حضاري إK أن تفسيره لھذا التقدم الحضاري ھو 

فرسومات المخلوقات الغريبة في الكھوف والتي ھي في نظر فون دانكن صورة لرائد فضاء قديم 

ار بوصفھا إله خيالي لھم. وعلى أي حال يعد ھذا الكتاب مثاK للبحث ، قد ينظر إليھا عالم ا_ث

  التاريخي.

  وفيما يلي أمثلة نمطية لدراسات بحثية تاريخية:

العوامل المؤدية إلى تطوير ونمو التعليم الفردي (المتميز بطابع خاص)  -1

Individualized Instruction. 

 تحدة على التعليم ا_مريكي.تأثير قرارات المحكمة العليا في الوKيات الم -2

 .1990إلى  1940اKتجاھات في تعليم القراءة في المدة من  -3
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E�*)ا���� ا�  

Descriptive Research 

تتعلق البحوث الوصفية بجمع البيانات من أجل اختبار الفروض ، أو اhجابة على أسئلة 

بشأن الحالة الراھنة لموضع الدراسة. والدراسة الوصفية تحدد وتقرر مسار ا_شياء. ومن ا_مثلة 

 الشائعة للبحوث الوصفية ، تقييم اKتجاھات أو ا_راء نحو ا_فراد أو المنظمات أو ا_دوات أو

اhجراءات ، استطAع اxراء السياسية قبل اKنتخابات ، دراسة مسحية للسوق ، ونمطيا تجميع 

  البيانات الوصفية من خAل مسح استبياني أو مقابلة شخصية أو مAحظة.

والدراسات الوصفية تبدو بسيطة وغير معقدة ، ولكن ا_مر أكبر من ذلك ، ومن طرح 

رح أسئلة لم تثر من قبل ، يستلزم ا_مر تطويرا _دوات تتناسب أسئلة وتلقي إجابات. فنظراً لط

مع دراسات نوعية ، وھذا يتطلب وقتا ومھارة. وثمة مشكلة رئيسية تعوق البحث الوصفي وھي 

عدم استجابة أو اھمال المفحوصين (أفراد العينة) لرد اKستبيان ، أو حضورھم المقابAت 

ممكنا الحصول على نتائج صادقة إذا كان معدل  الشخصية حسب الجدول. وھكذا لن يكون

اKستجابة منخفضا. وكمثال : يفترض اجراء دراسة من أجل تحديد اتجاھات مديري المدارس 

نحو البحث. وترسل استمارات اKستبيان لعدد مائة مديري المدارس نحو البحث. وترسل 

السؤال : ھل تتعاون سيادتك عادة ،  مدير طالبا اhجابة على ھذااستمارات اKستبيان العدد مائة 

،  Yesإجابة فقط من المائة وكلھا نعم  40إذا طلب منك المشاركة في دراسة بحثية ؟ فإذا تلقيت 

فھل تستطيع أن تستخلص تعاون المديرين ؟ فالستون الذين لم يرسلوا بردودھم (لم يستجيبوا) 

  يتعاونوا معك. ربما لن يتعاونوا مع الجھود البحثية. وعلى أي حال لم

كذلك تتضمن البحوث القائمة على المAحظة تعقيدات لم تتضح من قبل ، لذا يجب 

تدريب المAحظين ، كما يجب تطوير اKستمارات حتى يمكن جمع البيانات بطريقة موضوعية 

  يعول عليھا.

  وفيما يلي أمثلة نمطية لدراسات بحثية وصفية:

قد يAحظ المدرسون لمدة ما ، وقد تعرض  كيف يقضي مدرسو الصف الثاني وقتھم ؟ )1

% في طرح 20% منھم يقضون وقتھم في القراءة ، 60النتائج في نسب مئوية. مثال: 

% في القيام بواجبات 10% في حفظ النظام واKنضباط ، 10أسئلة أو اhجابة عليھا ، 

 إدارية.
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د تجرى دراسة كيف سيصوت مواطنوا المدينة في اKنتخابات الرئاسية القادمة ؟ ق )2

مسحية لمواطني المدينة (في شكل استبيان أو مقابلة شخصية). وقد تعرض البيانات في 

 % لم يقرروا بعد.B  ،10% لصالح A  ،20% سيصوتون لصالح 70نسب مئوية : 

شھراً ؟ قد تجرى دراسة مسحية  12ما شعور اxباء بخصوص عام دراسي يتكون من  )3

 النتائج في نسب مئوية لصالح ، ضد ، لم يقرر بعد.ل�باء ، كما يحتمل عرض 

(��2
  ا���(ث اQر���P�� (ا���ا

Correlational Research 

بين  –تسعى البحوث اKرتباطية إلى تقرير ما إذا كانت ثمة عAقة ، وإلى أي مدى 

ھا ، أو بھدف إقرار العAقة أو عدم إقرار. وذلك )•(متغيرين أو أكثر من متغيرات قابلة للقياس 

استخدام اKرتباط في التنبؤ. ونمطياً تھتم الدراسات اKرتباطية بالمتغيرات التي يعتقد في ارتباطھا 

، وتستبعد المتغيرات التي يتبين أنھا Achievement  Kبمتغير مركب رئيسي مثل التحصيل 

 – Causalسببية  –ترتبط ارتباطا عاليا. وقد توحي المتغيرات عالية اKرتباط بدراسات مقارنة 

Comparative  أو دراسات تجريبيةExperimental .قة سببيةAلتحديد إن كانت الع  

 Self-Concept andوكمثال : حقيقة أن ھناك عAقة بين مفھوم الذات والتحصيل 

Achievement  تعني ضمنا أن مفھوم الذات يتسبب في التحصيل ، أو أن التحيل يولد مفھوم K

الذات. إنما تبين أن الطAب ذو مستوى مفھوم ذات مرتفع ھم طAب ذو مستوى تحصيل مرتفع ، 

  وأن الطAب ذو مستوى مفھوم ذات منخفض ھم طAب ذو مستوى تحصيل منخفض.

اليا K تجعلنا نستخلص أن أحدھما ھو سبب وحقيقة أن متغيرين يرتبطان ارتباطا ع

  يتسبب في كليھما (في ارتباط متغيرين). a third factorاKخر ، فقد يكون ھناك ثالث 

وكمثال : لنفترض أن ثمة درجة ارتباط عالية بين عدد سنوات التعليم والدخل عند سن ا_ربعين 

خلص أن طول فترة التعليم يجعلنا نكسب (متغيران قابAن للقياس). يدفعنا اKستھواء إلى أن نست

ماK أكثر. ھذا اKستنتاج ليس مبررا بالضرورة ، فقد يكون ھناك متغير ثالث كالدافعية 

Motivation                 جتھاد في وظائفھم. فمن المھمKيدفع الناس إلى مواصلة التعليم وكذلك ا

Aتقيم أبدا ع K رتباطيةKقة سببية (سبب ونتيجة أن نتذكر أن الدراسة ا– cause effect إنما (

  عAقة K غير.

                                           
ھو مفھوم يمكن أن يتخذ قيما مختلفة أو خاصية تتغير من فرد إلى آخر ، من ذلك الطول ، الوزن ، المتغير )•(

  .الذكاء ، الدافعيةالدخل ، التحصيل ، 
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وبصرف النظر إن كانت العAقة سببية ، فوجود عAقة عالية تسمح بالتنبؤ ، وعلى سبيل 

المثال : ترتبط تقديرات الثانوية العامة أو مجموع الثانوية العامة بتقديرات المرحلة الجامعية 

Aب ذو تقدير مرتفع أو مجموعة مرتفع في الثانوية العامة يغلب أن ارتباطا عاليا ، بمعنى أن الط

مبنى يحصوا على تقديرا ت مرتفعة في المرحلة الجامعية (أي أن التنبؤ بأداء الطالب الجامعي 

على أساس مجموعه في الثانوية العامة ، وأن الطAب منخفضي المجموع في الثانوية العامة من 

رات منخفضة في الجامعة ، ومن ثم يمكن استخدام مجموعة المرجح أن يحصلوا على تقدي

  الثانوية العامة للتنبؤ بتقديرات الطالب في المرحلة الجامعية.

)•(ھذه العAقة التي بين متغيرين يعبر عنھا عموما بأنھا معامل ارتباط 
a correlation 

coefficient قة ، وتتراوA1.00+ح قيمتھا بين ، أي وسيلة  يقاس بھا اتجاه وقوة ھذه الع,-

، وكلما اقتربت القيمة المطلقة لمعامل اKرتباط من الواحد الصحيح كانت العAقة أكثر قوة  1.00

، وتكون العAقة أضعف كلما اقتربت قيمة معامل اKرتباط من الصفر ، أي أن العAقة عكسية 

بين المتغيرين ، وحيث من النادر أن يصل معامل اKرتباط إلى الوحد الصحيح حيث تكون 

ت تامة ، يندر أن يكون التنبؤ تاما. ولكن بالنسبة لكثير من القرارات يكون التنبؤ المبنى العAقا

  على عAقات معلومة أكثر فائدة.

  وفيما يلي أمثلة نمطية للدراسات اKرتباطية: 

: يتم الحصول على Intelligence and Self-esteemالعAقة بين الذكاء وتقدير الذات )1

درجات كل فرد في مجموعة معينة على اختبار الذكاء من جھة وعلى مقياس تقدير 

إيجاد العAقة بين مجموعتي الدرجات ، ومن ثم يشير الذات من جھة أخرى ، ثم يتم 

 المعامل الناتج إلى درجة العAقة بين ھذين المتغيرين.

: يتم الحصول Anxiety and AchievementالعAقة بين القلق والتحصيل الدراسي )2

على درجات كل فرد في مجموعة معينة على مقياس القلق من جھة واختبار التحصيل 

من جھة أخرى ، ثم يتم إيجاد العAقة بين مجموعتي الدرجات ، ومن ثم يشير المعامل 

 الناتج إلى درجة العAقة بين ھذين المتغيرين.

                                           
  .قيمة عددية تبين مقدار عAقة التغير بين شيئين أو أكثر) : اKرتباط(معامل الترابط )•(

مجمع اللغة العربية ، معجم علم . (عAقة بين شيئين أساسھا أن يقترن تغير أحد الشيئين بتغير اxخر: ترابط    

  )35: النفس والتربية ، الجزء ا_ول ، ص 
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من أجل التنبؤ بنجاح الطالب في مادة الجبر  Aptitudeاستخدام اختبار اKستعداد  )3

Algebra :  ستعدادKحيث قد ترتبط درجات الطالب على اختبار اAptitude Test 

بالنجاح النھائي في مادة الجبر مقاسة بدرجات اKمتحان النھائي ، وقد ينظر إلى اختبار 

 اKستعداد كعامل تنبؤ جيد إذا كان المعامل الناتج عاليا.

  ا� ��E ، وا���� ا��E�#�D –���6رن ا���� ا

Causal – Comparative and Experimental Research 

السببي من جھة ، والبحث التجريبي نم جھة أخرى ، يمثل كل  –ينما البحث المقارن ب

منھما منھجا مختلفا عن اxخر اختAفا واضحا ، إK أنه يمكن فھم كل منھما بصورة أفضل 

بالموازنة بينھما ، فكل منھما يحاول إثبات عAقة سبب ونتيجة   ، كما يتضمن مقارنة جماعية. 

ئيسي بينھما أن السبب المزعوم قابل للمعالجة في البحث التجريبي بعكس البحث واKختAف الر

السببي. ففي  البحث التجريبي يشار إلى السبب المزعوم أي النشاط أو الخاصية التي  –المقارن 

ھو المتغير  Causeيعتقد أنھا سبب اKختAف ، كعنصر معالجة. والمصطلح ا_غلب لھذا السبب 

(أي العامل أو المتغير الذي يعتمد عليه غيره) ، أما المتغير  Independent Variableالمستقل 

فھو العامل أو المتغير الذي يعتمد على غيره من المتغيرات  Dependent Variableالتابع 

 Cause –Effectويتأثر به. وھكذا فالدراسة التي تبحث في عAقة السبب والنتيجة 

Relationship ثير المتغير المستقل في المتغير التابع.، تبحث كذلك تأ  

وفي أي دراسة تجريبية يتناول الباحث بالمعالجة متغيرا مستقA واحدا على ا_قل ، 

ويAحظ تأثيره في المتغير التابع أو المتغيرات التابعة. وبعبارة أخرى يحدد الباحث مجموعة 

المجموعات إما كمجموعة  وعموما يشار إلى Treatmentالمفحوصين التي تخضع للمعالجة 

. ومعالجة المتغير Control Groupأو مجموعة ضابطة  Experimental Groupتجريبية 

المستقل ھي الطابع الفريد الذي يميز البحث التجريبي عن غيره من المناھج ا_خرى ، ولو ابتغينا 

ذا اجراء غير الكمال في البحث التجريبي نختار مجموعتي البحث عشوائيا قبل التجربة ، وھ

 Controlھو الضبط  Experimentationمتضمن في مناھج البحث ا_خرى. فجوھر التجريب 

حيث يسعى الباحث إلى التأكد أن خبرات المجموعتين متكافئة بقدر اhمكان في جميع المتغيرات 

ي ا_داء الھامة عدا بطبيعة الحال المتغير المستقل. وبعد مدة معينة ، إذا اختلفت المجموعتان ف

على المتغير التابع ، يعزى وينسب ھذا اKختAف إلى المتغير المستقل. وبسبب ھذه المعالجة 

البحث التجريبي الوحيد من بين أنواع مناھج البحث الذي  المباشرة وضبط المتغيرات ، يكون

  يستطيع أن يحدد بصورة قاطعة عAقات السبب والنتيجة.
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  ات تجريبية:وفيما يلي أمثلة نموذجية لدراس

) ا=������ ا���6ر=� ������� ا�5�E/ ا���دي ��6
0 ا������ ا���6�"ي 
�/(ص ا��%�رة 1(

:��
  ا�� �

المتغير المستقل أو السبب ھو نوع التعليم [شخصي فردي مقابل التقليدي] ، والمتغير 

(يفضل تكوينھما التابع أو النتيجة ھو المھارة الحسابية. والمجموعتان (التجريبية والضابطة) ، 

عشوائيا) يتعرضان في أغلب الظن لنفس الخبرات في جوھرھا ، ما عدا طريقة التعليم ، وبعد 

  مدة                تقارن مھارتھما الحسابية.

)2 (���
� �� ا��6"م ا�Bا�E (ا���6"م ذا �����TU�� ا�� )Self-paced  اتB(م ا�%�� E�Self 

Concept :  

السبب ھو نسبة التقدم [أي نسبة التقدم الذاتي مقابل نسبة تقدم المتغير المستقل أو 

. أما المتغير التابع أو النتيجة ھو مفھوم Self-pacing versus teacher pacingالمدرس] 

الذات ، والمجموعتان (يفضل تكوينھما عشوائيا) يتعرضان في أغلب الظن لنفس الخبرات في 

  يم ، وبعد مدة تقارن مفاھيمھا الذاتية.جوھرھا ، عدا نسبة التقدم فيا لتعل

�V�D =�( ا��"ر,�:3(Qا E� E
�D#Wا X#X��TU�� ا�� (  

(اhيجابي مقابل السلبي  Reinforcementالمتغير المستقل أو السبب ھو نوع التعزيز 

أما  positive versus negative or positive versus noneأو إيجابي مقابل K شيء 

والمجموعتان  )attitude toward schoolالمتغير التابع أو النتيجة ھو اKتجاه نحو المدرسة 

(ويفضل تكوينھما عشوائيا) يتعرضان غالبا لنفس الخبرات عدا نوع التعزيز المستقبل وبعد مدة 

  تقارن اتجاھاتھما نحو المدرسة.

، ليس من الممكن معالجة  Causal – Comparativeالسببية  –وفي الدراسة المقارنة 

المتغيرات المستقلة (مثل : الجنس ، ذكر ، أنثى) أو K ينبغي معالجتھا (أو التأثير فيھا) (مثل : 

رعاية الوالدين) أو ببساطة K تعالج إK أنه من الممكن معالجتھا (مثل : طريقة التدريس). وفي 

 Dependentاس متغير تابع السببي تقارن المجموعات أيضا على أس –البحث المقارن 

Variable  ومع ھذا تختلف ھذه المجموعات حول متغير ما قبل بدء الدراسة ، ولعل إحدى

المجموعين لدھا خاصية ليست في ا_خرى ، أو ربما تمثل كل منھما طرفا في مستوى اجتماعي 

ده الباحث ، مختلف. وفي جميع ا_حوال ، الفارق بين المجموعتين (المتغير المستقل) K يحد

فضA عن ذلك ما دام المتغير المستقل له وجود فعلي ، فA يمكن تطبيق نفس الضوابط التي في 
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الدراسة التجريبية. وبسبب نقص المعالجة والضبط ، تكون عAقة السبب والنتيجة المقررة ، على 

السببية  –مقارنة أحسن تقدير ، ضعيفة وغير حاسمة. أما على الجانب اhيجابي ، تكون الدراسة ال

أقل تكلفة كما تستغرق وقتا أقل ، زد على ذلك ، قد تقود عAقات السبب والنتيجة الظاھرية إلى 

دراسات تجريبية بھدف تأكيدھا أو عدم تأكيدھا. وھناك عدد من المتغيرات الھامة K يمكن على 

لتي تستھدف بحث تأثير سببية ، كالدراسات ا –اhطAق معالجتھا وادارتھا إK بدراسة مقارنة 

  التفكك العائلي ، أو الذكاء ، أو الجنس في التحصيل الدراسي.

  السببية: –وفيما يلي أمثلة نموذجية لدراسات المقارنة 

����	E� E =%�#� ا�/M ا1ول 1(Qا �Yا�� ��	 (��Zا"�
Q(ا �0 ا��"ر,�[ �� ����� ��TU� (

:EZا"�
Qا  

تلقي تعليم ما قبل المدرسة اKبتدائية ، المتغير التابع أو المتغير المستقل أو السبب ھو 

النتيجة ھو النضج اKجتماعي عند نھاية الصف ا_ول اKبتدائي. تحدد مجموعتان من الصف 

ا_ولى اKبتدائي (إحداھما تلقت تعليم ما قبل المدرسة ، وا_خرى K) ، ثم تقارن المجموعتان 

  بحسب نضجھما اKجتماعي.

)2TU�  �� 	�0 ا1م �Q�^ Eت ا��[�K 	\ ا��"ر,�:) 

المتغير المستقل أو السبب ھو عمل ا_م (تعمل أو K تعمل) ، المتغير التابع أو النتيجة ھو 

حالة التغيب عن المدرسة أو عدد أيام الغياب. تحدد مجموعتان الطAب (ا_ولى حيث ا_م عاملة 

Kتعمل ا_م) ، ثم تقارن حا K ت التغيب عن المدرسة في المجموعتين.، وا_خرى حيث  

)3:��D0 ��دة ا��/�� E� K��2ا� ��� ��TU� (  

المتغير المستقل أو السبب ھو الجنس (ذكر مقابل أنثى) أما المتغير التابع أو النتيجة فھو 

  تحصيل مادة الجبر ، ثم يقارن بين تحصيل الذكور وتحصيل اhناث.

M��/���
 �*�: ��%��)�  ���دئ 

Guidelines for Classification 

يتوقف اختبار منھج البحث المAئم من ھذه المناھج البحثية الخمسة ، بالنسبة لدراسة 

. فكثيرا ما تبحث نفس The Problemمعينة على الطريقة التي يتم بھا تعريف وتحديد المشكلة 

المشكلة العامة باستخدام مناھج متعددة. ففي أغلب الحاKت يكون البحث في موضوع معين 
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فقد تجرى دراسة تمھيدي وصفية أو / و (أيھما أو كAھما) دراسة ارتباطية  Sequentialتتابعياً 

  قائق تسوغ ذلك.سببية أو / و دراسة تجريبية ، إذا كانت الح –ثم يلي ذلك دراسة مقارنة 

 Anxiety and Achievementوكمثال : ليكن موضوع البحث : القلق والتحصيل الدراسي 

  فمن الممكن إجراء الدراسات التالية:

  : Descriptiveدرا,� و*���) 1(

للمدرسين لتحديد تصور المدرس أو اعتقاده في تأثير  Surveyاجراء دراسة مسحية 

  القلق في التحصيل الدراسي.

)2( ��P���  : Correlationalدرا,� ار

  دراسة لتحديد العAقة بين الدرجات على مقياس القلق والدراجات على مقياس التحصيل.

  : Causal – Comparative,���� –درا,� ��6ر=� ) 3(

أي اجراء دراسة لمقارنة تحصيل مجموعة من الطAب مصنفة ذات قلق مرتفع مع 

  منخفض.مجموعة من الطAب مصنفة ذات قلق 

)4 (���#�D�  : Experimentalدرا,� 

أي دراسة لمقارنة التحصيل بين مجموعتين ، مجموعة تتعلم في بيئة تثير (تحدث) القلق 

)•(، ومجموعة تتعلم في بيئة ذات قلق منخفض. (أو K تحدث قلقا) 
.  

وعند تحليل دراسة ما لتحديد المنھج ، فأحد ا_ساليب ھو طرح سلسلة من ا_سئلة ، أولھا 

، إن  a cause – effect relationship: ھل كان الباحث يحاول إقامة عAقة سبب ونتيجة 

سببي أو تجريبي. والسؤال التالي : ھل كان  –، يكون البحث إما مقارن  Yesكانت اhجابة بنعم 

السبب المزعوم أو المتغير المستقل في متناول تأثير (معالجة) الباحث؟ وھل استطاع الباحث 

ضبط ما ينبغي ضبطه ؟ إن كانت اhجابة بنعم فالبحث تجريبي ، وإن كانت اhجابة بA فالبحث 

  سببي. –مقارن 

                                           
وقلق السمة ھو خاصية . state anxietyوقلق الحالة  trait anxietyقلق السمة : ثمة نوعان من القلق )•(

، أما قلق الحالة فھو حالة مؤقتة يمكن معالجتھا بالزيادة والنقصان ) 3دراسة (شخصية غير قابلة للمعالجة 

التأكيد على أھمية ا_داء الجيد في نجد المدرس دائم : وفي البيئة المنتجة للقلق ، كمثال ) 4دراسة (

  .اKمتحانات
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كانت اhجابة على السؤال ا_ول بA ، فينبغي أن يكون السؤال الذي يليه ھو: ھل  أما إذا

، إن كانت اhجابة  Predictionكان الباحث يحاول إيجاد عAقة أو استخدام عAقة من أجل تنبؤ؟ 

بنعم ، فالبحث ارتباطي ، وإن كانت اhجابة بA ، فالبحث إما وصفي وإما تاريخي. ولن تجد 

  .]1-1أنظر الشكل التمييز بينھما. [ صعوبة في

  وفيما يلي أمثلة تضفي مزيدا من الوضوح على الفروق بين المناھج:

  ) مواقف أو اتجاھات المدرسين نحو النقابات:1(

من المرجح أن تكون الدراسة وصفية تحدد اKتجاھات الراھنة للمدرسين ، ويحتمل جمع 

  ة.البيانات عن طريق استبيان أو مقابلة شخصي

  في مفھوم الذات: Socioeconomic Status) تأثير الوضع اKقتصادي اKجتماعي 2(

سببية. فتأثير الوضع اKقتصادي اKجتماعي في  –من المحتمل أن تكون الدراسة مقارنة 

مفھوم الذات ھو موضوع البحث وبالتالي K يمكن معالجة المتغير المستقل أي الوضع اKقتصادي 

  اKجتماعي.

مقارنة تأثير تعليم مجموعة كبيرة مقابل تأثير تعليم مجموعة صغيرة في التحصيل ) 3(

  المدرسي:

المحتمل أن تكون الدراسة تجريبية. وتأثير حجم المجموعة في التحصيل ھو محل 

  البحث. والمتغير المستقل ، أي حجم الجماعة ، يمكن أن يخضع لمعالجة الباحث.

  أساس الدرجات المسجلة في امتحانات التخرج:) التنبؤ بمعدKت التخرج على 4(

الدراسة المحتملة ارتباطية ، حيث K تنطوي على عAقة سبب ونتيجة ، إنما بيان عAقة 

  فقط ، وھي بالتحديد العAقة بين الدرجات المسجلة في امتحانات التخرج ومعدKت التخرج.

  :1990إلى  1890) مشاركة النساء في التعليم العالي في المدة من 5(

يحتمل الدراسة التاريخية ،  حيث تبحث الدراسة في اتجاه المشاركة من قبل النساء 

  والمرجح أن تزيد.

وبطبيعة الحال ليس من الممكن تحديد المنھج ببساطة من قراءة عنوان البحث ، بل عن 

ناسبة ، طريق قراءة التقرير البحثي ، وذلك للبحث عن تعريف وتحديد السمات ، وطرح أسئلة م

وبھذا لن تكون ھناك صعوبة في تصنيف معظم الدراسات البحثية ، وھذا التصنيف ھو الخطوة 
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ا_ولى في كل من اجراء الدراسة ومراجعتھا حيث أن منھج البحث يستتبع إجراءات وتحليAت 

  نوعية مختلفة.
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