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 إعداد: يوسين لين 

 بااا ل    يشااا ر كااا   ن حيااا  مااا ف ،فيجوتساااكلفااال الااالرا   لااال    لتفكيربااا  الاهتمااا   وراء بؤرتااا   هنااا  

 ال اااا ل   فاااال  اللرا ياااا   الأحاااالا  أهمياااا   ناااا     أخاااار   ن حياااا  و اااا   ل تنمياااا ،  النفسااااي   الاااالرا   إزاء

 الا تبااا ري  هااا ي ف و ااا   ااا   ال ااا  ، الاجتمااا  ل النظااار  توجهااا   ااا  المااارء يتنبااا  وكمااا . الاجتمااا  ل

 . ينفص  لا ارتب طً   رتبط  

تاااال لا المبكاااار  المشاااا رك  باااا   للا ت اااا    وياااا  أسااااب بً  هناااا   أ  Yaroshevsky (1993) ز اااا و

 المساااار  فاااال المب شاااار  المشاااا رك  أو المساااارحي  ال  فياااا  ذو  الأشاااا     اااا  وتسااااكلجفيافترضااااه  

 و  ااا  أفكااا ر    ااا   ائااا  تااا  ير لهااا  كااا  إذ  آينشااات ي ، لااال  الأفااالا  صااان    أو ست نيسلافساااكل  ثااا 

 الااانف    ااا  ي  ااا " ب نااا  فيجوتساااكل  ااا  Yaroshevsky (1993) كتااا و. أنشااا ه  التااال النظريااا 

 .الااااا اتل التطااااوير   را اااا   أو" التنمياااا    را اااا  "  ثااااا   صااااط       ساااات لً   "  را اااال   نظااااور   اااا  

 الت اااو  فكااار   جااار  يكااا  لااا  الاجتم  يااا  التغييااارا  Burkitt (2011) ااالاو    ااا  ذلااا  يااار  أ  و

 إلااا  ال  رجيااا  الضاااواب   ااا  ب لانت ااا     اااوا أنهااا  كمااا : الزاهااال الااا اتل والا تااالا  الااا اتل والانضاااب  

 .اللاخ ي  الاجتم  ي  الضواب 

 حيااا   ااا  الااانف    ااا  فااال ال  صااا  نظريتااا  إنشااا ء هااال 0390-0391 فااال فيجوتساااكل  همااا  ك نااا و

 الأكثاااار والساااا   المفهااااو  لمرح اااا  Vygotsky اساااات لا  بااااي  الفاااار  ناااار  أ  يمكنناااا  هناااا و. الاااالرا  

 الااا    مكااا  ل لمرح اا  ويشااا ر فاال هااا   ا . التطاااور نظرياا    ااا  الكثياار  فااال المنتشااار المفهااو    ثااا  شااهر  

 تكاااو  لا. فااار   والثااا نل اجتمااا  ل الاو  -والااا   لااا  هااالف      لمسااار ب الااالرا ل التطاااور فيااا  ي ااال 

 تتصااا  وهااال ل تنميااا ، الاجتم  يااا  ال  لااا  أنهااا    ااا  إليهااا  يُنظااار التااال لمرح ااا ا فااال إلا   نااا  ل هااالف  

 صاااي    إ ااا    تااا و.  شااا ركً  وإنمااا   تفرجًااا  الطفااا  يكاااو  لا حيااا  لالمسااارح أ نااا ء التمثيااا  سااا   ب لإ

 اللرا يااا  التاااوترا   ور إلااا  الانتبااا   ي فااا  الااا   Smagorinsky (2011)  بااا   ااا  ال جااا  هااا  

 .الش صي  تشكي  فل

 الاا ي  Holland et al. (1998)  باا   اا  الهوياا   نظااور  اا  أيضاا  المساا ل  هاا   استكشاا   ياات و

 المصااااط  بينمااا    ال ي لياااا ، ل  اااوال   المتباااا    ل تشاااك   فهااا   لالت اااا   التااا لي    ساااا ح   فهاااو   ينشااارو  

 وجاااا   . الاجتم  ياااا  المم رساااا  فاااال والهوياااا   الاحتماااا لا ، و ساااا ح  فهاااا  فاااال يساااات ل ون  الاااا  

Holland et al. (1998)   هااا   وأ   جااار  ،  اااوال  ضااام  تطويرهااا  يااات   ت ااال   هويااا   بااا 

 التنظااااي   باااا   اااا  الم اااال   الموا اااا  فاااال المشاااا رك  اسااااتمرار خاااالا  نماااا  ت ري ياااا ال تطااااورا ال

 نشااا   هاااو الهويااا  تشاااكي وي ااار  . (Holland et al., 1998) ال اااوال  ت ااا  لنشااا   الاجتمااا  ل

 هناا   وجااو  هااو  اا  ب االر جماا  ل نشاا   إناا و. المرئاال  ياار التف  اا  تف صااي  فاال ي اال   اال اجتماا  ل

 .الت ريخ  بر ك   كم  والآ 

٥٥



 وأهميااا  الجمااا  ل، الإبااالا ل النشااا   بيئااا  تشاااك  التااال الملرسااا     فااا   أهميااا  إلااا  الفهااا  هااا ا يشااايرو

 الفصااا  ياااوفر .الأس ساااي  والبنيااا  ال م يااا   فهااا  إلااا   ووصااال  الاجتمااا  لالتواصااا  و والجم  ااا  الفااار 

 إ  ال اااو  يمكااا و. ل شااا   الاجتمااا  ل ال ااا ل  لطبي ااا  التجريبااال ل تجريااا   سااا ح  ل ااالرا   اللراسااال

 أو ضااا ي   نااا ب الموصاااو  الت  اااي   ؤسسااا   فااال وضااا   تااا  الااا   ل شااا   ت ااا  التغييااار إ ك نيااا 

 المهماااا  الشااااب   يتمتاااا  لا الت  يلياااا  اللراسااااي  الفصااااو   اااا  ال لياااال فاااالو.   بااااو   ياااار أو   اااارو 

  .الاجتم  ل وض ه      إيج بل بتغيير ال ي   بفرص 

 الساااااي   ت ااااا ر  الماااااوا  النظريااااا   ااااا   والااااالرا   لأ  لااااا والنفساااااي  الاجتم  يااااا  النظريااااا  وتااااار  

  لا ااا   الشااال الااا   يجمااا  هاااؤلاء المهمشاااي   ااا  الطااالا   ااا  ذويهااا  ب لصااا     ،ل ااالرا   الاجتمااا  ل

 ,Burkitt) الماااا    والسااااي  ( المهنياااا  والمجمو اااا   الطب اااا  ) الاجتم  ياااا  الفئاااا   بااااي  ال ااااو 

2011) . 

 اله  شاااي  ال  لااا  تكاااو   ااا  فغ لبًااا  التربويااا ، ب لسااايطر  يت  ااا  فيمااا  الفكااار  هااا   صاااي    إ ااا    تااا  إذا

 السااايطر   ااا  صااارا   أكثااار ل لا ااا   ت رضاااه  احتمااا    ااا  أكثااار الط لااا ، يشاااغ   الااا   المركاااز فااال

 جااالاً ال  ي ااا  التربويااا  ال  ااا ءا   ااا  واحااال  الااالرا    روس تكاااو   ااا    لباااً و. والتربويااا  الاجتم  يااا 

 المنط اا  هاا ا  اا و. نساابل حااوار  شااك فاال  والمستضاا فو  الم رو ااو  الطاالا  فيهاا  ي صاا  التاال

 النفسااايي  الم ااا لجي ولا يااازا   . لارسااان   ااا  ال ليااال فااال سااانه  تااا  كمااا  التربيااا  جاااوهر الااالرا   تفسااال

 ساااوء ال صاااو  وجااا  و  ااا  الااا اتل، الكااالا  اسااات لا  حاااو    ت طااا   شااا  ر يظهااارو  الإ راكياااي 

 نشااااير التاااال ال صاااابي  ال م ياااا   لااااب   ك فيااا    ياااار  باااا را  هاااال  لك ماااا  ، فال شااااوائل اسااات لا ه  

 فااال ن  ااا  أ  أبااالاً يمكننااا  ولا تاااؤ ر بااالوره  التااال ل  م يااا     يااا   يااار ان كااا س وهااال.  لأفكااا رب إليهااا 

 .)Moniz, 1988)-Joyce ت  يله   راء فل ال م ي  ه    را ب 

 ال ااا ل  يبااالو  ااال ذلااا  إلااا  ب لإضااا ف  التربويااا   البااالائ  لتجربااا  كبيااار  فرصًااا  الااالرا    رس ياااوفر  ااالو

 فااااال المشااااا ركو  ي ااااال  أ  يمكااااا و. الااااالرا    رسأحااااالا   فااااالال  ي يااااا   اليو يااااا   ل يااااا  ب الم اااااي 

 بهااا  الآخاااري  و لا ااا   أنفساااه   ااا  التفااا و  إ ااا    خلالهااا   ااا  يمكااانه  خبااارا  اللرا يااا  الااالروس

 .الوجو  وطر  جليل  اجتم  ي   وا   يت  و   لو. ل لرا   اللراسل الفص  خ رج ال  ل  فل

 هااا   تسااا  لو. الااا ا  وفهااا    نااا  إلااا  توجيااا  إ ااا    إ ك نيااا  الااالرا   فااال جليااال  ور ا تمااا   وت  ااا 

 الأ وار ت  يااااا    ااااا  ال ااااالرا  تطاااااوير فااااال  مشاااا ركي  ل الااااالرا    روس فااااال ال مااااا  فااااال التجرباااا  

 خااارائطه   لتوساااي  الجميااا    ااا  آ ااا ر لااا  الااالور  فااال الت  ااا  هااا او. و ن  شاااته  هااا وت    الاجتم  يااا 

 الملرسااا ،  خاااوله  ل ظااا   ااا  المم رسااا   هااا   فااال طبي ياااي  خباااراء هااا  الأطفااا  و. ل  ااا ل  ال  صااا 

 الااا ي  أولئااا   بااا   ااا  تصاااميمه  تااا  التااال والث  فيااا  الاجتم  يااا  الأنشاااط  خااالا   ااا   تشاااكي ه يااات ل

 ل نم جااا  التجربااا  هااا   إ بااا Smagorinsky (2011) جااا    بينمااا . الساااي   هااا ا فااال ب لف ااا  ي م اااو 

  سااا ر   ااا  السااايطر  أهميااا  إلااا  ويشاااير. ف ئااال  الأكثااار الوسااا ط  أناااوا  حاااو  تسااا  لا  تثيااار الث  فيااا 

 .ال ي   خلا     المرء

 تاااوفير هااال الم  ااا   همااا و. الااالرا      ااا   مااا  حس ساااي  إلااا  يشاااير Smagorinsky (2011) هنااا و

 ويهااات  هااا ا . المهااا   خااالا  الطااالا   يااا     ااا  باااللًا الااانف    ااا  والسااايطر  المصاااير ت ريااار وسااا ئ 

 .الب لغو  فيه  ي ي  التل ال م  أ  ك  فل والت و  التغير   ي لب المنظور
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 ال ااا ا  Wright & Rasmussen (2001)   ااا  Elliott & Dingwall (2017)ويصااا 

 م رفااا  ال أشاااك     ااا   شاااك  وهاااو  الش صااال،  والااا ك ء  المتجسااال  والم رفااا   ال غاااو   ب لااا ك ء  الااالرا  

  ااا    ت فااا  أشاااك   حيااا ته  فااال والإبااالا  وال ااالس وال واطااا  ب لتجربااا  وي تفااا  يشاااج  أ يمكااا  

   ااا  اً ااا  ر ب  تبااا ر  اللرا  تيكيااا  التربيااا    ااا  حااال  كمااا . التجااا ر  هااا   وتجيااال وت تااار  التمثيااا ،

    ياااا   ياااار تجرباااا   شااااب  ل بصااااور تمهاااال  التربااااو  الت  ااااي  فاااال أصاااايً   صااااوتً  الشااااب   إ طاااا ء

 .ل  ي   و تغيرًا ه ً   حلً   يكو  أ  وي تم  ل  طر، والم رضي  المهمشي  ل شب   خصوصً 

 والاااالاف  الوضاااا  بااااي  التاااال الم  اااال  ال لا اااا  فهاااا  أهمياااا  إلاااا  Yaroshevsky (1989) وأشاااا ر

  فهاااااو  إلااااا  ت اااااو ال  تااااار وا. وتساااااكللفيج والتااااا ري ل الث ااااا فل ال مااااا  فااااال والفهااااا  وال  طفااااا 

 أناااا    اااا  يفهاااا  الاااا   الإحساااا س لمصااااط   اساااات لا   توضااااي  أو الضاااامنل، ل اااان  ست نيسلافسااااكل

 . مو ي  أكثر ضمني  لم  نل الم  ل التفسير

 :The approaches of dramaمناهج الدراما 

 والااااات    التنميااااا    ااااا  ب  تب رهااااا  تركاااااز  0391 ااااا     نااااا  ت  يميااااا  كوساااااي   الااااالرا   ت ياااااي  تااااا 

(McCaslin, 1984; McGregor et al., 1977; Siks, 1977; Wagner, 1999) .

  ااا    اللرا يااا  المم رسااا   أ  إلا ،تساااتنل إليااا   وحااال ترباااو  نماااوذج إلااا  افت  رهااا   ااا  الااار     ااا و

   ااا  تنطاااو  والتااال المسااارحي ، والاتف  يااا   الصااا   ، والتمثيااا  المسااارحي  الأل ااا    ثااا  تجااار   ااا 

 هنااا  و. (Clements, 1996; Somer, 1994) أ  اا    ساااتو    اا   والتفكيااار اله  فاا   المشاا رك  

 ي ت ااال. الااالرا   فااال المم رسااا     ت ااا  تشااام  وكلاهمااا  - الأ وار وال  ااا  ال صااا  - أس ساااي   نهجااا  

 بغاا . الماارء خياا   ويمتاال البهجاا  ي طاال الاا   ال ياا لل المااور  هاال  را اا ، كاا    اا  فاال ال صاا ، أ 

 إلااا  ت تااا ج  نتهيااا   يااار  صااا  أو تااا ري ل، حااال  أو خي ليااا ،  صااا  ك نااا  ساااواء الشاااك ،  ااا  النظااار

 المشاااكلا  لاستكشااا   الأطفااا   فضاااو  إ ااا ر   ااا  الااالرا      مااال يُمك ِّااا  تاااوتر  ائمًااا  فهنااا   تطاااوير،

  .ب ل ي   وال  و 

 بهاا  يماار التاال السااي ر  هااو" الأ وار تمثياا " فااإ  ت  اا ئل، استفساا ر لإ اا ر  الساابي  هاال ال صاا  أ وبماا  

 فرصااا   للأطفااا   يُتااا      ت فااا ، بااا  وار  ال يااا   خااالا   ااا  و. الااالرا ل الساااي    يطاااورو  أو الأطفااا  

 ال ضااا ي  و راسااا  وال مااا ، ال يااا   خااالا   ااا  الم نااا  لفهااا  أيضاااً  ولكااا  المشااا ك ، لمواجهااا  ف ااا  لاااي 

   .(Neelands, 1984) ل وصو    ب   و ير  جر   تب    ل التل

 ت  ااا  فااال ب لسااا     يشااا رو  ولأنهااا . نشاااط الأ وإشاااراك  فااال  ال صااا  خااالا  الأطفااا   فضاااو  ويثااا ر

 أو المشااااك  ، ل اااا  أو ب نفسااااه ، التااااوتر لتجرباااا  فرصاااا    اااا  أيضًاااا  ي صاااا و  فااااإنه  جلياااال ،  صاااا 

وهاااا ا الفضااااو  كماااا  ياااار     . بتكاااار  بطري اااا  الأ وار فاااال التواجاااال طرياااا   اااا  الفجااااو  استكشاااا  

Kotarinou & Stathopoulou (2015)    الرئيساااي  الأسااائ   يسااا  ل الطفااا    ااا  طااار   أحااال 

 لت زيااااز اللاز اااا  الصاااافي  والمم رساااا   الاااات    بيئاااا   بنااااو  تت  اااا  ال  لاااا  هاااا   فاااال تظهاااار التاااال

 .الطلا  لجمي  للأفك ر الليم راطل الوصو 

 ت  ااا  أيضااا  ولكااا    ت ااا ،  ور فااال ال مااا  خااالا   ااا    ااارفته  خااالا   ااا  ف ااا  ي يشاااو  لا الأطفااا  

 ابتكااا ر فااال  رحااا  ويكاااو  ، الم ااا طر وات ااا ذ ، الاحتمااا لا   ااا  المزيااال و  رفااا  ، الأسااائ   لطااار 

٥٧



 التفكيااار تغ يااا  فااال أيضًااا  ل ااالرا   الت  يمااال الساااي   يسااا ه  ، الم  ربااا   إلااا  ب لإضااا ف . جليااال  أفكااا ر

 .الم تم 

 :The context of dramaسياق الدراما 

 تتااا   حيااا  المن ساااب  الااات    ظااارو  خ ااا   ااا  خااالا   الليمو راطيااا  إلااا  الوصاااو تسااا  ل الااالرا    

 ال ااالر  أيضًااا  يطاااورو  بينمااا  ن اااليي   ااارار وصااا ن ل  فكاااري  يصاااب وا أ  فرصااا  الطااالا  لجميااا 

 حيااا ته  ظااارو  وفااال اللراسااال الفصااا  إ ااالا ا   ااا  كااا  فااال الصااا ب  المشااا ك  وفهااا  حااا    ااا 

(Kotarinou & Stathopoulou, 2015).  

الفئااا  أو الصااا  أو  : هااال رئيساااي   ساااتوي   بثلا ااا  فااال الااات     الاااليم راطل الوصاااو   فهاااو ويت  ااا  

 والطااالا  الم  ماااي  باااي  الليم راطيااا  ال لا ااا   وتسااام . الم  ااال والمجتمااا  والملرسااا ، ،المجمو ااا 

 .ل فص  الري ضل الم تو  وانت    فل والمس هم  والتواص  وال وار والمن  ش  ب لت  و 

 وال  اااا  الابتكاااا ر  ثاااا  الم تم اااا  التفكياااار إ ك ناااا   يغاااا   ل اااات    وآ نااااً   ين  ياااا  سااااي  ً  الاااالرا   ت اااال 

 جساااليً : طاار   بااثلا    ين  يكياا   الااالرا   فاال  الاات      م ياا   إ  كمااا  .المصااير  وت رياار  والتنمياا   وال ماا  

 والاساااتم   الج اااوس   ااا  تنطاااو  التااال ل ااات   ، الت  يليااا  الطااار   ااا  الن اااي    ااا و. وبينيًااا  وو يًااا 

 الم  اااا  وبإرشاااا   .ل جساااا   تكاااارر  حركاااا  اللرا ياااا  ال م ياااا  تتط اااا  المثاااا   ساااابي    اااا  والنسااااخ

  اااا  والمشاااا  ر والمفاااا هي  الأفكاااا ر وتوصااااي  وت بياااار وتطااااوير كشاااا  ب  الأطفاااا   ي ااااو  الاااالرا ل،

 وال   يت  فل اتج هي : .(Heinig, 1993) اللرا ل التمثي  خلا 

  :فااال الثااا نل الجااا ر   لت و فااا. الت بيااارو التمثيااا  فااال اخترا ااا ته  تشاااجي  يااات   ااا    لباااً أولًا 

  اا  الت ااو  فاال يكماا    رفاا  نظرياا   فيهاا  تب ااورت التاال ل طري اا  ب لنسااب  وتسااكلفيج  و اا 

 نظريااا  ي يااال وب لتااا لل ف ااا ، التفكيااار   ااا  يركاااز الااا   البنااا ء الااات   و ،والفهااا  الب ااا  الإ را 

 .)(Roth, 2017 ال ي   استي  ب  لمتغيرا  فل ش   ك  إل  والجسل ال     ن ئي 

  ًالمااات    ينت ااا و الأ وار، فااال  ااا  خااالا  التف  ااا يااات    ااالاو  ينااا  يكل إطااا ر فااال الااات    :  نيااا 

. ح سااام  بصاااور  وي كسااا  يرا بااا  الااا   الااالور خااالا  والمت يااا  الاااوا  ل الااالرا    ااا ل  باااي 

 أ ا  تكاااو  أ  يمكااا   لااالرا  ف .Somer (1994)إليااا   أشااا ر الااا    الااالين  يكل الت اااو  هااا ا

 نشاااا ، إطاااا ر  ماااا   إلاااا  تاااا تل الوا  ياااا  ال باااار  ج اااا تو الت اااا و ، تتط اااا  لأنهاااا  ت  يمياااا 

 كاا    اا  المواف اا  ويؤكاال ل وا اا ، و يااً  أكثاار الماات    يج اا  ولكاا  ال ياا    فيصااور ويساات ل 

  مااا    ت ااا ، بشاااك  ل  مااا  بفرصااا  ل نااا س السااام    ااا  المتبااا    الااال     ااا  ل  فااا      ولااا 

) & Kotarinou التفكياار  اسااات لا    اا   ويشاال   التواصااا  فاال  الل اا   يجااالو  الناا س  يج اا  

Stathopoulou, 2015). 

  الاجتماااا  ل الإباااالا  ر  ياااا  فيهاااا  ياااات  تف   ياااا   م ياااا  الاااالرا   :  لثًاااا (Dickinson & 

Neelands, 2006) .اللرا ياااا  الأنشااااط  فاااال أ راناااا   اااا  الت اااا و  إلاااا  الأطفاااا   ي تاااا جو 

 ي و اااااو  كياااا   يت  ماااااوا أ  مكاااانه  وت وا تراحاااا ته ،  أفكااااا ره  ر ياااا  ه   ااااا  مكاااان بصااااور  ت 

)Kotarinou   ن ساا  بشااك  وت االيمه  الف  لاا  ال جاا  تنظااي  كيفياا و الآخااري  فاال  تاا  ير لب

2015) & Stathopoulou,.  
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 الأطفااا   تفكيااار وتوجيااا  الااالرا   تطاااوير  نااال الأطفااا    ااا  الااالرا    ااالرس ي مااا  ذلااا  إلااا  ب لإضااا ف 

  ااا  المشاااتر  التااا لي  ب نااا  هااا ا Neelands (1984) يصااا و. وال اااوار الاساااتجوا  خااالا   ااا 

 الأطفاااا    شاااا رك    اااا  الضااااوء الاااالرا   فاااال الأشاااا    بااااي  ال لا اااا   وتساااا  . الاااالرا  " كت باااا "

 .autonomy الاست لالي و self-determination المصير وت رير النشط 

  ااال ال م يااا   ااا  أجااازاء أ  حاااي  فااال. بطبي تااا  ت  ونًااا   ائمًااا  يكاااو  يكااا   الااالرا   ساااي   فااال والتفكيااار

 ت  ياا  فااإ  ناا ، صااي    أو ت  اا   ناال ال اا   هااو كماا  بمفاار ه ، يباالو  اا    اا  ي م ااو  أفااراً ا تشاام 

 الاالرا    م ياا  خاالا و. أيضًاا  جمهااورًا يكااو   اا  و  لبااً  اللا بااي   اا   جمو اا    اا  ينطااو  الاالرا  

 الت بيااااار حاااااو  ت صااااا  ولا ت ااااال لا إبلا يااااا   ااااارارا  ات ااااا ذ المشااااا ركي    ااااا  يت اااااي  الأ اء، أو

 ال ااارارا  هااا   ات ااا ذ يااات   ااا    لباااً  ولكااا  ، ذلااا  إلااا  و ااا  الانت  ليااا  والمراحااا  وال مااا  والصاااو 

 . ,Davis)(2018 للآخري  واستج ب 

 أ اا   التصاار  إ .  ا ماا  ورو  الأل اا   خاالا   اا  الاالرا   فاال نفسااي  آ ناا  بيئاا  إنشاا ء ياات   اا    لباا 

 ي تاااااااار  .embarrassing   رجًاااااااا  أ اااااااارًا يكااااااااو   اااااااال  باااااااالً   كوناااااااا  ببساااااااا ط  أو الآخااااااااري 

Zimmerman (2004)  الأل ااا  : " سااات لو  بااا نه  الشااا ور ل طااالا  تتاااي  اللرا يااا  الأل ااا   أ 

 الااالرا      ماااو ي بااا  الأل ااا   اسااات لا  إلااا  ب لإضااا ف . الطااالا  لإ ااالا   هااال    يااار وساااي    مت ااا ،

 فضااالًا الأطفااا   إ ك نااا   تُ تااار . النشاااط  المشااا رك    ااا  لتشاااجي ه  الأطفااا    سااا هم   وي ااالِّرو 

 وتااااوفر والمت  ماااي ،  الم  اااا  باااي   المتب  لاااا  الث ااا   بناااا ء   ااا   هاااا   ال ن يااا   رو  تساااا  ل.  يو هااا    ااا  

  اااال  يواجهااااوا وأ   باااال ي ، يكونااااوا أ   اااا  وا  ااااي  ليكونااااوا ل مشاااا ركي   ا مًاااا  اجتم  يًاااا   جتمً اااا 

 .الم ت ف  الف   ر و  تجرب  فل ي  طروا وأ  الي ي ،

  ال ياا     اا الت   ئياا   الاستفساا را  شاا   تكا إلاا  الأطفاا     ااو  ياات   الاالرا   توجهاا   ماا ف ب ختصاا رو

 .وآ اااا   يناااا  يكل سااااي   فاااال الاجتماااا  ل الإباااالا  وتطااااوير الأ وار،  اااا  وال ااااروج الاااالخو  خاااالا 

. الجمااا  ل ال  ااا   ااا  نوً ااا  ح ااا و التفكيااار، إ ك نيااا  صاااف   تغااا   التااال الااالرا   ساااي   إلااا  بااا لنظرو

 والتصااار   والاساااتم    ل مشااا هل   ال ااا لل الو ااا   فااال  تشاااغي ه     ااا  ينطاااو   الت ااا ونل  الإبااالا   هااا ا

   اااا  التفاااا  لا  هاااا  . الااااب   ب ضااااه  وإجااااراءا  ا تراحاااا    اااارو ،   اااا  والبناااا ء ، والاااار 

 .)(Davis, 2018 اللرا    م رسل لل    لوف  الجزئل المستو 

 وهااااو الشااالء  نفاااا  ت ريبااا ً  همااا   ال    اااا  والااا اكر   الأولااال  الااااو ل بااا    ال  ئ ااا   الفكاااار   ااا   تم شاااي ً و

. الااا اكر   ااا  جليااالًا نوً ااا " تطوريًااا  ب  تبااا ر   ساااتو  بااا     الاااو ل أ  يتصاااور فإنااا   تااا كر ح ضااار

 فاااإ  ال  ي ااال، الجسااال  ل و ااا  ان كااا س الوا ااا  فااالو .تااا كره  تااا  الااا ي  ال  ضاااري  أ  حاااي  فااال"

 وال ياااا   الم ضااااي  ب لاااا كري   اجتم  ياااا  المبنياااا  الاااا ا  رباااا  الممكاااا   اااا  يج اااا  ال اااا لل الااااو ل

 والمتس ساااا   اللورياااا  التفاااا  لا  أساااا س   اااا  ترتيبًاااا  الأ  اااا  الم  و اااا   تك  اااا  ياااات و .المساااات ب ي 

 ,Jagodzinski) (ال صااابي   ب ل لايااا   والمتصااا    الشااا      التاااراب    م يااا    أ ) المفضااا    اللوريااا 

Turley & Rogers, 1999). 

 ال ليااال هناا    أ  الواضاا   ماا  ف إبلا ياا ،  الاالرا    فاال  الراج اا   التغ ياا   نظاا     م ياا    فاال  النظاار   ناال و

 وت ساااينه  والنتااا ئ  ال مااا    ااا  ل  فااا   بهااا  والاحتفااا   الملاحظااا   اسااات لا  يمكااا  التااال الطااار   ااا 

 والتك  ااا  الث ااا  تسااا  لو.  تب  لااا   كم ااا  و لا ااا   ب لث ااا  شااا ور يوجااال المث ليااا  الن حيااا   ااا و بف  ليااا ،

 .)(Davis, 2018  تن فس   لا   تكوي       البشري  النظ 
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 الدراما والتعلم الابداعي كمؤشر للتفكير الاحتمالي:

 خاالا    اا   التفكياار  إ ك نياا   ت اازز  التاال  المم رساا   لتوضااي   الإبلا ياا   التربياا   ل  اا    ماا   إطاا ر  يُ تاار 

. (Lin, 2010) الإبااالا ل والااات    للإبااالا  والتااالري  الإبااالا ل الت  اااي  -  ترابطااا   ن صااار  لا ااا 

 اسااااات لا  ي نااااال   ااااا  الأو  ت ليااااالف ،للابااااالا  والتااااالري  ال ااااالا  التااااالري  باااااي  تميياااااز يوجااااالو

 المتمثااا  ب لهااال  الأخيااار هااا ا ربااا   ااا  وف  ليااا ، للاهتمااا   إ ااا ر  أكثااار الااات    لج ااا   بل ااا  إجاااراءا 

 & Jeffrey) ال االرا  هاا   لتطااوير الفاار  وتااوفير وتشااجي . الإبلا ياا  الشااب    االرا  ت لياال فاال

Craft, 2004) . 

 فااال  نهمااا   نااا  لا  تلاز ااا    نصااارا  أنهمااا    ااا  المم رساااتي  إلااا  يُنظااار ذلااا   ااا  الااار   و  ااا 

 ال لاِّ ااااا  الم  ربااااا    ثااااا  الإبااااالا ل الت  اااااي  سااااام   إ كمااااا  . الم تمااااا  الأطفااااا   تفكيااااار ت زياااااز

 وتنمااال إلهااا    صااالر تكاااو   ااا    لباااً  ،(Jeffrey & Craft, 2004) والابتك ريااا  واللين  يكيااا 

  ااا  ل ت  اااي  اللا ماا   والااارو  التربويااا  الاسااتراتيجي    أ  حاااي  فااال .الجلياال   وأفكااا ره  الأطفااا   خياا   

  كشاااف التااال التربويااا  المبااا    إ  كمااا  .الاحتمااا لا  استكشااا   فااال المشااا رك  تساااهلا  الإبااالا  أجااا 

 توضاا  الم تماا  التفكياار زياات ز بشاا   Cremin, Burnard, & Craft  (2006)  راساا   نهاا 

وفااال ضاااوء هااا ا تت ااال      .والاستفسااا ر  الااات    فااال  والمشااا رك  الأطفااا    اسااات لالي  تشاااجي   يااات  كيااا 

 المااات     لا ااا  وت ليااال ،standing back اساااترج   المااا    السااا ب   : الت ليااا  وهااال  الثلا ااا  المبااا   

profiling learner agency،  والمكاا   الو اا  وخ اا creating time  and space،    وهاا

 ال اااارار ات اااا ذ  م ياااا  تمرياااار خاااالا   اااا  الأطفاااا    شاااا رك  أولوياااا   ت لياااال فاااال تساااا  لالمباااا   ء 

 والإبااااالا  ل تااااالري  الت  يميااااا  الاساااااتراتيجي   تُ تبااااار هنااااا  و ااااا . الطفااااا  ت  ااااا   ااااا  والمساااااؤولي 

 .للأطف   والنش  الإبلا ل ل ت    سي   وبن ء الم تم  التفكير ت زيز فل أس سيي   نصري 

سااا ط     ااا  الا تماا     ااا  باااللًا أناا   وا  ااا  الااات     اا   الابااالا ل الااات    Torrance (1963)  اا ر  و

 والب ااا ، الاستفسااا ر،  ثااا  وسااا ئ  خااالا   ااا  ت  ااا ئل بشاااك  يااات   فاااإ  الطفااا    الااات   ، فااال الم  ااا 

 ذكرهاااا  التااال  ال صااا ئ   هااا   و. هااال   بااالا  ال  ااا   وحتااا   ،والتجااا ر   ،manipulating والترتيااا  

 ;Craft, 2000) الإبااالا ل الااات    صااامي  هاااو الم تمااا  التفكيااار بااا   ال  ئ ااا  ال جااا  تااال   تاااوران 

Cremin et al., 2006). 

 فااالو. الاحتمااا لل تفكيااارل   ظهااار هاااو للأطفااا   الإبااالا ل الااات    أ نجااال  الإبلا يااا  التربيااا  إطااا ر فااالو

 ;Craft, Cremin, Burnard, & Chappell, 2008; Kangas, 2010)  راسااا  

Mardell, Otami, & Turner, 2008; Oral, 2008; Spendlove & Wyse, 2008) 

والت ااا و  وتطاااوير ال يااا    المااار  ذلااا  فااال بمااا  الإبااالا ل الااات     يااازا   ااا  ال ليااال  ااا  الكشااا  تااا 

 .ال ي و اللا   والسي  والتفكير الاحتم لل، 

 ل م  ماااااي  الإبلا يااااا  المسااااا  ل باااااي  التف  ااااا    ااااا  نطاااااو ت الإبااااالا ل  ااااات   ل يااااازا مالم هااااا  و

 الااات    ساااي   فاااإ  الف  لااا  التربويااا  والاساااتراتيجي   المبتكااار ب لتااالري  أخااار  وب بااا ر . والمت  ماااي 

 الثلا ااال الإطااا ر فااال  بنااال هاااو و م رساااته  للأطفااا   الم تمااا  التفكيااار صاااف     ااا  ل ت كيااال التفااا   ل

 .الإبلا ي  التربي  ل    الأب   
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 (: النموذج الثلاثي للتعلم الابداعي الدرامي.1شكل )

 (Jeffrey & Craft, 2004)مقتبس من 

 الااالرا   فاااإ  ذكرنااا  كمااا و. للإبااالا  والتااالري  الإبااالا ل الت  اااي   ااا  بكااا  الااالرا    م رسااا   ت تفااالو

. (Heinig, 1993) حيًاااا  الت  يماااال الم تااااو  لج اااا   بتكاااار  ت نياااا   خاااالا   اااا  تصاااان  الابلا ياااا 

  ور الااالرا    ااالرس ي  ااا  ذلااا  إلااا  ب لإضااا ف . ل تجربااا  فااار   ستكشااا  ب الااالرا    م يااا  تمت ااا و

 التفكيااار لت زياااز التربويااا  المبااا    أحااال وهاااو ،اساااترج   المااا    السااا ب     خااالا   ااا  للإبااالا  الميسااار

 والمشاااا رك  الاااا اتل التوجياااا    اااا  الأطفاااا   لتشااااجي . (Cremin et  al., 2006) الم تماااا 

 .الت    فل الإبلا ي 

  ااا  باااللًا ت  مهاا   فااال والإساااه   ال  صاا    اااراراته  ات ااا ذ   اا   الااالرا   فااال الأطفاا    تشاااجي  يااات  لاا ل  

   .اللرا    ات م ر    يتجزأ لا جزء هوو ،الابلا ل التلري  المرتكز     الت   

 والساااي  ، الم  صااار  والااالرا   لالاحتمااا ل تفكيااارال صاااف   باااي  الااارواب  توضااا  المرح ااا  هااا   فااالو

 والم  ربااا  ،  الصاااف    ااا   كااا  باااي   تااارب   وازيااا   ح  ااا  ليسااا   فهااال الإبلا يااا   التااالري  وطااار 

   اا ف. الوا  ياا  ال ياا   سااي   فاال ت  ياالًا أكثاار الاات    وأهاالا  التربياا   ن صاار بااي  التف  اا  أ  ي ت االو

 والابتكاا ر ال ياا    اا  بااللًا الم تم اا  التفكياار صااف   جمياا  الإباالا ل التاالري  يسااهِّ   اال المثاا   ساابي 

 التربياااا    ااا   إطااا ر  اساااات لا  يااات   لااا ل  . للإبااالا   التاااالري  إلااا   التااالري    م ياااا  تاااؤ    حيااا   ف ااا  

 .المكون   لتف  لا  شمولي  أكثر ر ي  لت لي  الإبلا ي 

 الت ياااي  اسااات لا  هااال الإبااالا ل الااات    لت زياااز الأس ساااي  الإساااتراتيجي   ت تبااار ذلااا  إلااا  ب لإضااا ف 

 المهاااا را    اااا  ي تماااال لا والاااا   الت يااااي  أشااااك    اااا  شااااك  أ  بك ماااا  ت ريفاااا  يمكاااا  الاااا   الباااالي 

 إنشااا ء أو إنتااا ج أو أ اء الطااالا   ااا  يتط ااا  شااا    نه  ااا ولكنااا  الطااالا  كفااا ء   يااا س فااال المنفصااا  

 نظااار وجهااا  يااال  هااا ا و. ) ,Amponsah, Kwesi, & Ernest(2019  ااا  بشااالء ال يااا   أو

Starko (2010)   ناا  ذا  ت  يمياا  أنشااط  تمثاا  التاال المهاا   يساات ل  الباالي  الت يااي  أ  كاالأ الاا   .

 لاال  المشااكلا  حاا   هاا را   اا  أ  اا   سااتو  ذا   م ياا   الت ييماا   هاا    ثاا  تتضاام   اا   اا   و

 . وا  ي  تطبي    وتستل ل الطلا 
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( 0لهاا ا الماالخ  وهاال: )   ال لياال  اا  ال يااو  والم اال ا     .Amponsah et al )(2019 حاال و اال 

 المفكاااااري   يااااار المااااالارس طااااالا  ت اااااري  إلااااا  مااااالارسب ل الإبلا يااااا  التربيااااا  إلااااا  الافت ااااا ر أ  

   ر  ياااااااااااا هتج  لیإ   ً  لت لي ي وا لت لي ي ا وا ل ا  ن و  ل  ا  ء  ( يااااااااااااؤ  2، و )المباااااااااااال ي 

   ااا  الم  ماااي   ااالر   ااال  فااال كبيااارًا  ورًا  ااال  الاااو ل ل ااا ( 9، و )المااالارس فااال الإبااالا ل الااات   

 .الإبلا ل الت    تشجي 

 الدراما وحل المشكلات البينشخصية:

  لباااااً   ااااا  يتااااارج  الشاااااب   حااااا لا  الااااارف  والتو  ااااا   السااااا بي  ك كااااا    ااااا   يماااااته  الش صاااااي   

حاااو   ااال يواجااا  المراه اااو  أو  تًااا  صااا ب  بشاااك  خااا  ،  مااا  يضااا  تو  ااا   إيج بيااا        وك شااا   . 

 أ  و ااال  .) ,Magid, 1985-Healey & TraceyJohnston( أنفساااه  والآخاااري  المهماااي   

 بتااا  ير الر  يااا  فااال كبيااار جمااا  ل تااالخ  إلااا  المراهااا  ح جااا  إلااا  المنظمااا   يااار الأساااري  الظااارو 

 ال يااا   فااال الشاااب   هاااؤلاء ي  بهااا  التااال الأ وار أ  فيااا  شااا  لا و مااا ، لإ را لااا" لاحااا   ااانظ   يااار

 الااا ا  الت اااليرو. الأفااارا  باااي  الصااارا     ااا  وت بياااره  هويااا ته  حاااو  أخطااا ء ارتبااا كه  فااال تمثااا ت

 ل ماااااراه ي  كبيااااار   ساااااؤولي  ب  تبااااا ر  المشااااا ك  حااااا    ااااا    ااااالر ل الافت ااااا ر ج نااااا  إلااااا  الساااا بل 

 .النمو  رح   فل الآخري     الت     فل  تزايل  ص وب   يواجهو   ل ي والراشلين

 حاااا  حااااوار بااااي   جماااا ل المسااااتوي    ت اااال   اااالخ  Spivack & Shure (1974)وصاااام  

 Interpersonal Cognitive Problem Solving الأشاااا    بااااي  الم رفياااا  المشااااكلا 

(ICPS)تصاااامي  تاااا و.  مااااراه ي ل الرساااامل  ياااار التاااالري    اااا  ويركااااز ،الاااالرا ل ال اااالاج . ي تماااال 

 باااي  ال لا ااا  لت ياااي  Shure & Spivack (1970,  1972) طورتهااا  التااال التلريبيااا  الااالورا 

  .الش صل والس و  الاجتم  ي  الم رفي  المه را 

 الباااا حثو  هااااؤلاء  اااا  و ،الاجتماااا  ل التكياااا  تتوساااا  ICPS  هاااا را  ب اااا  هاااا ا الماااالخ   تاااار وي

   ت فااا  أ مااا ر فااال الاجتمااا  ل والتكيااا  مهااا را هااا   ال باااي  ال لا ااا  ل يااا س أ وا  وتطاااوير بت ليااال

 الأس ساااي  الم رفيااا  ال م يااا     ااا  ICPS  هااا را  ركااازوت .المهااا را  هااا   لزيااا    بااارا   وتطاااوير

أنهاا   الماارء ي ت اال   لبااً   اا   ش صااي   شااك   فاال التفكياار طري اا  إ كماا  . الأفاارا  بااي  المشااكلا  ل اا 

  شااا  ر وف ااا  ،ت  شاااك  ت ليااال   ااا  الفااار  المااالخ  هااا ا يشاااج و .وال طاااور  الأهميااا  بااا ل  أ ااار

 البلي اااا ، ال  ااااو   ااا    تنو اااا   جمو ااا   وتولياااال ، سااابب   المشااااك    فاااال والنظااار  والآخااااري ، الااا ا  

 ال ماااا   ل طاااا  الم تم اااا   النتاااا ئ  فاااال  والتفكياااار الأهاااالا ،  لت  ياااا  المتس ساااا    ال طااااوا  وت لياااال

  .الم ترح 

. اليو يااا  الش صاااي  الصااا وب     ااا  الأ وا  هااا   الفااار  يطبااا  حيااا  الم رفااال النماااو ت زياااز يااات و

  ااا    رفااا  خااالا   ااا  ب ااا لمه  إحس سًااا  الأطفااا   إ طااا ء فااال ICPS أهااالا  تتمثااا  أخااار  ب بااا ر و

 وساا ئ  ك ناا  إذا  اا  ت يااي    اا  وال االر  يرياالو ،  اا    اا  ل  صااو  طاار  وإيجاا   لأنفسااه ، يرياالو 

 . (Shure & Spivack, 1972) تفش  أو ستنج  أهلافه  ت  ي 
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