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إهداء

• إلى كل أب وأم يسعيان لتربية أولادهم بالإسلام. 	

• وسبل 	 الضياء  رسل  فهم  المربين  المعلمين  الأنبياء  ورثة   إلى 

المعرفة والبناء.

• إلى الشباب المسلم في معاهد العلم المختلفة. 	

• إلى المسئولين عن العملية التربوية في العالم الإسلامي. 	

• إلى أساتذتي وزملائي وكل من علمني حرفًا أو أسدى إلي نصحًا 	

أو آزرني في عمل الخير. 

• إلى روح أبي وأمي رحمهما الله؛ أدعو لهما آناء الليل وأطراف 	

ۈ  ۆ  ۆ  ۇ  ۇ  ڭ  ڭ  ڭ  )ڭ  النهار 
ۈ ۇٴ ۋ (   ]الإسراء: 24[

إلى هؤلاء جميعًا: 

أهدي هذا البحث أداء للأمانة وقيامًا بواجب الدعوة إلى الإسلام.

٭    ٭    ٭
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النجاة من الطوفان

قراءة في كتاب: أبناؤنا قبل الطوفان للدكتور / حمدي الأدهم 

1- مدخل : الإنسان أطيب كسب 
توشك أن تكون الكلمة السحرية : التربية هي المركز الحقيقي 

ا بعيدًا عن أسر الطيبنة،  في النظر الى قيمة الإنسان ساعة يحلق حرًَّ

متعاليً��ا ب��إرادة وإختيار ف��وق الأرضية س��موا نحو بع��ض المعاني 

الملائكية .

ولع��ل ترتيب طل��ب الرحمة في الآخرة بس��بب من خدمة قضية 

تربية الإنسان في الدنيا تكشف عن سحرية هذه المفردة المركزية 

ف��ي التصور الإس�المي ، فلقد جاء في الذك��ر الحكيم : )ۆ ۆ 

ۈ ۈ ۇٴ ۋ ( ] الإسراء:24[ والمدهش في هذا الموضوع 
ه��و أنه أمر مرادًا من رب العزة – س��بحانه – بدلي��ل أنه يوقف عليه 

المخاطب ، ويعلمه إياه .

 ًابما سبق  والمدهش كذلك أن الله – س��بحانه – جعل طلبه معلَّلَ

من الوالدين من أمر تريبة الصغير . 

والآية الكريمة تلمح إلى أن توفير التربية من تمام تصور العباد 

لمفه��وم الربوبي��ة المعتمد عل��ى التفضل منه – س��بحانه وتعالى - ، 

وتلم��ح إلى أن عبء التربية ش��اق يحتاج إلى تضاف��ر الجهود وهو 
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بعض ما يمكن فهمه من الفاع��ل المثني، وتلمح الى ضرورة العناية 

بها منذ فترة الصغر.

لقد استقر في التصور الإسلامي أمر النظر إلى الإنسان علي أنه 

أطيب كسب يمكن أن يحققه والدان .

ومن هنا فإن أي جهد ينجز في س��ياق ترقية الإنسان ، وتهذيبه ، 

وتشذيبه ، وتربيته يجب استقباله بكل حفاوة وتقدير .

 / للدكتور  بالإسلام  أولادنا  نربي  الطوفان! كيف  قبل   -2
حمدي الأدهم: مادته واهميته وإنتماؤه المعرفي 

إن فحص مادة كتاب : قبل الطوفان ! كيف نربي أولادنا بالإسلام 

للصديق دكتور / حمدي الأدهم تكش��ف عن أهمية خاصة ، ذلك 

أنه يعالج موضوعًا خطيرًا يتعلق ببناء الإنسان، وبناء الإنسان أعظم 

عنوان صكته الفكرة الإسلامية وقام عليه التطبيق النبوي الشريف 

، واستمر كذلك في برامج العمل الإسلامي .

ثم يستمد الكتاب بعضًا من أهميته من وعي صاحبه ، وتكوينه 

العلمي والثقافي . ويضم الكتاب سبعة مباحث ، هي كما يلي:

المبحث الأول : ما معني التربية الإسلامية؟

المبح��ث الثاني: مصادر التربية الإس�المية ) الق��رأن الكريم/ 

السنة المطهرة / حياة الرعيل الأول / الكون ( .

المبحث الثالث : خصائص التربية الإسلامية .

المبحث الرابع : أهداف التربية الإسلامية .
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 الطوفاننالنجاة م

المبح��ث الخام��س: ميادي��ن التربي��ة الإس�المية : ) الأس��رة / 

المدرس��ة/ المجتم��ع/ المس��جد/ الن��ادي/ الرف��اق/ الجمعي��ات/ 

الكشافة( .

المبح��ث الس��ادس: مجالات التربي��ة الإس�المية : ) الروحية / 

الفكرية / الخلقية / البدنية / الاجتماعية / النفس��ية / الجنسية / 

المهنية( .

المبحث السابع : كيف تربي أولادك بالإسلام؟ ) وسائل التربية 

المؤث��رة / الق��دوه / التعود / الموعظة / القصة / التش��بيه والأمثله 

/ المجادلة والحوار /الإس��ئلة / الملاحظة / المناس��بات / بتوجيه 

الطاقة / المقارنة / المحاضرة / اللعب / الثواب والعقاب ( .

وفحص هذه الم��ادة العلمية تقود الى تن��وع الإفادة من الكتاب 

، وتجعل من��ه مثال لتنوع الانتماءات المعرفي��ة ، وفيما يلي محاوله 

لذكر هذه الانتماءات المعرفية : 

أولا :- علم التربية العمل��ي ، فالكتاب واضح من عنوانه انتماءه 

الأصيل إلى علم التربية ولا سيما جانبها التطبقي العملي الذى يتوخا 

ترقية السلوك الإنساني منذ الصغر .

ثانيً��ا : علم الأدب بمعناه الواس��ع فهو ينتمي إل��ى مفهوم الأدب 

بإعتب��ار غايته التى يس��عي إلي تحقيقها ، فالأداب تس��تهدف تزكية 

النفس الإنسانية ، وترقية سلوكها وتهذيبه .

ثالثًا : علم الأخلاق ، وذلك أنه بما يتضمنه من دلاله علي استقامة 

النفس ، ينتمي الى الأخلاق .
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رابعً��ا : علم الدع��وة ، فهو الكتاب وضعه مثق��ف داعية ممارس 

به واجبًا يستشعر المس��ئولية نحوه ، والدعوة هنا باب عظيم يغطي 

حركة المسلم المعاصر في الحياة .

والمؤل��ف داعي��ة بحك��م إنتمائه الفك��ري والمعرف��ي ، وداعية 

بحك��م موقعه في الحياة ، وداعية بحكم تكوينه الثقافي والفكري 

والعملي .

وللكتاب أهمية بالغة في الباب العلمي الذى يتوجه إلى خدمته، 

ورعايته ، وتظهر علامات الأهمية فيما يلي :

أول: خط��ر ما يتوخاه ، ويس��تهدفه ، إذ الغايات النبيلة ترقي بما 

يحققه��ا، وقديمًا ظه��رت في مناهج تصنيف العل��وم منهجيه تعتمد 

أص��ل الش��رف ، فيما يع��رف بالمنه��ج الاكس��يولجي الأخلاقي في 

تصنيف العلوم .

ثانيًا: اس��تيعاب الكتاب وش��موله من للمتوقع منه ، وقد اس��توفي 

الكتاب في قس��مه مباحثه القول ف��ي المصادر والمناهج والميادين 

والمجالات والوس��ائل، كما أنه مس��توعب في توظيف أنواع كثيره 

من المعارف التربوية والشرعية والاجتماعية والنفسية وغيرها. 

ثالثًا: اعتم��اده عددًا من المصادر الأصيلة ف��ي موضوعه العلمي 

كما تشهد قائمة مراجعه .

رابعًا: حس��ن تقس��يم الكتاب ، ومنطقية ترتيله��ا ، وتدرجها من 

المفه��وم إل��ى المص��ادر  إل��خ ..... وهو م��ا يعكس وعي��ه البحثي ، 

وخبرته التأليفية في هذا الميدان الخطير .
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 الطوفاننالنجاة م

3- العمل الإسلامي : الأمل!
 والكتاب في هدف��ه وخطته ومادته العلمية يعكس الأمل الذى 

يمثله العمل الإس�المي المعاصر للمجتمعات العربية ولا س��يما في 

الوق��ت الراه��ن وهو بذلك يبره��ن علي ضرورة إعتب��ار التربية او 

بناء الإنس��ان الأساس والأصل المس��تمر الدائم في عمليات التغيير 

الت��ى يج��ب العناية به��ا ، ورعايتها ف��ي كل الأجواء وم��ن قبل كل 

المؤسسات والهيئات الاجتماعية .

لق��د منح هذا الكتاب لقارئه ش��عورًا بعظمة ما يمكن أن تمنحه 

الفكرة الإس�المية لمجتمعاتها ، وأعطى شعورًا عميقًا بحجم القيمة 

المخزون��ه في النظ��ر إلى الإنس��ان ، وبالتالي في النظ��ر إلى قضية 

تربيته وترقيته . 

أن الأم��ل قائ��م ، وأبواب��ه مش��رعة عل��ي اتس��اعها ف��ي أن تتهيأ 

للإنس��انية وضعية جديده متمايزة عن ما هي عليه شريطة استعاده 

محددات الهوية والمرجعية وتربية الإنسان عليها منذ الصغر . 

الأم��ل قائم ف��ي التربية م��ن أجل اقت�الع المخ��اوف ومواجهة 

الطوفان .

الأستاذ الدكتور / خالد فهمي 

كلية الأداب – جامعة المنوفية 
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المقدمة

الحمد لله حمدًا يوافي نعمه ويكافئ مزيده، سبحانك لا علم لنا 

إلا ما علمتنا إنك أنت العليم الحكيم، سبحانك اللهم لا نحصي ثناء 

عليك أنت كما أثنيت على نفسك.. والصلاة والسلام على معلم الناس 

الخير، ومربي البشرية محمد صلى الله عليه وسلم وعلى آله وصحبه وسلم أجمعين. 

في  الإسلام  انتشر  الأعلى حتى  الرفيق  إلى  صلى الله عليه وسلم  الرسول  ينتقل  لم 
عهد  وفي  ونجد،  امة  تُه إلى  ووصل  اليمن  ودخل  العربية  الجزيرة 

فارس  العظيمتين  المملكتين  المسلمون  أخضع  الراشدين  الخلفاء 

الروس  وبلاد  وأرمينية  شرقًا  السند  بلاد  إلى  ظلهم  وامتد  والروم 

، ودخلت في عدلهم بلاد الشام ومصر وبرقة وطرابلس وبقية  شماًال

أفريقية وذلك كله خلال )35( عام. 

وفي عهد بني أمية استبحر مُلك المسلمين وامتد سلطانهم إلى أن 

دخل��وا بلاد الأندلس غربًا، وفي عهد بني العباس اس��تطاع الخليفة 

هارون الرشيد أن يصور للعالم بسطة المجد الإسلامي الممتد شرقًا 

 ًالوجنوبا؛ فلم يجد غير أن يخاطب السحابة التي مرت به ولم  وشما

تمطر فيقول لها: »أمطري حيث شئت فإن خراجك سيُحمل إلينا«. 

التربية  بسبب  إلا  للمسلمين  والتمكين  النصر  ذلك  كان  وما 

الربانية التي رباهم عليها المربي الأول نبينا محمد صلى الله عليه وسلم وفي ظل منهج 
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 - عباده  إلى  الله  وحي   - الكريم  القرآن  من  مقتبس  فريد  تربوي 

)چ ڇ ڇ ڇ ڇ ڍ   ًالوإماما  دلي ليكون لهم 

الدنيا  سادوا   ًال رجا التربية  هذه  فأثمرت   ]15 ]المائدة:      ) ڍ 

وكانت عيونهم على الآخرة؛ فهم )ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ 
ٹ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  پ 
ٻ  ٻ  ٻ  )ٱ  وهم  ]الفتح:29[  ڤ(  ڤ  ڤ  ٹ  ٹ  ٹ 
ٿ  ٿ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  پ  پ  پ  پ  ٻ 

ٿ (   ]النور:37[ . 

فكان هؤلاء مصابيح الدجى، استنارت بهم الحياة؛ فهم )پ پ 
ٹ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  پ 

ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ( ]الفتح: 29[. 

واستبدلوا  دينهم،  المسلمون عن  وتراجع  دورته،  الفلك  دار  ثم 

الذي هو أدنى بالذي هو خير، وبعد أن كان نبع تربيتهم كتاب ربهم 

وسنة نبيهم؛ استبدلوا ذلك الخير بنظريات شرقية وغربية؛ فنشأت 

أجيال تروي فكرها وتربيتها من الشرق والغرب؛ فأصبحت هذه 

الأجيال تائهة الفكر والسلوك؛ وحينئذ حقت علينا سنة ربنا )ئى 

   ) )ئې ئې ئې ئى ئى   ،]62 ]الأحزاب:      ) ی ی ی ی 
]فاطر: 43[ وأصبحنا في ذيل الأمم بعد أن كنا في المقدمة، واتسع 

وكان  الحصن،  تلو  الحصن  حصوننا  وسقطت  الراقع،  على  الخرق 

آخرها حصن الخلافة التي رثاها شوقي بقوله: 
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دمةقالم

سلام عليك  أندلس  أخت  والإسلام يا  عنك  الخلافة  هوت 

طويت فليتها  الهلال  ظـــــــــلامطوي  العالميــن  وعم 

نوره  ينطفئ  أن  أبت  التي   - سبحانه  الله  إرادة  شاءت  ثم   

ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  پ  پ  پ  پ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  )ٱ 
ٺ ٺ ( ]التوبة: 32[ - فظهرت الصحوة الإسلامية في 
العصر الحديث تنادي بالرجوع إلى الإسلام في كل مجالات الحياة، 

وكانت أخطر هذه المجالات مجال التربية.

مناحي  للإصلاح في جميع  الأول  الأساس  التربية هي  ذلك لأن 

يبدأ  التغيير  لأن  تغيير؛  لأي  الآمن  الطبيعي  الطريق  وهي  الحياة، 

]الرعد:  ۇ(  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۓ  ۓ  ے  ے  ھ  )ھ  النفس  من 
11[ وإذا كان التغيير يستهدف المجتمع؛ فإن المجتمع مجموعة من 

الأسر، والأسرة هي مجموعة من الأبناء يتولى تربيتها الأب والأم؛ 

الصالحة  الزوجة  أبنائه لاختيار  توجيه  ولذلك حرص الإسلام على 

الشريك  لأنها  يداك«)))  تربت  الدين  بذات  »فاظفر  صلى الله عليه وسلم  قال  كما 

الأساسي في التربية. 

وتستمر  للمولود،  اليمنى  الأذن  بالتكبير في  التربية  هذه  تبدأ  ثم 

هذه التربية مع الفرد حتى يلقي ربه. 

لقد وضع الإسلام منهجًا فريدًا في كيفية التربية في جميع الأحوال 

	 جزء من حديث »متفق عليه«  (((
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ڃ( ڃ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڦ  ڦ  )ڦ 
]النحل: 89[ وها نحن في هذا البحث نستقي من ذلك النبع الذي لا 

ينضب؛ ألا وهو كتاب ربنا وسنة نبينا لنعرف »كيف نربي أبناءنا 

بالإسلام«. 

وقد استعرضنا في هذا البحث ما هي التربية؟ ثم تكلمنا عن مصادر 

أهداف  بيّنا  ثم  الإسلامية  التربية  هذه  خصائص  عرّفنا  ثم  التربية، 

التربية الإسلامية وميادينها ومجالاتها، وأخيًرا وسائل التربية المؤثرة. 

 إننا ندعو قومنا وأمتنا ونقول لهم: أنقذوا أبنائكم قبل الطوفان-

طوفان المادية والفساد والإباحية - ولا مخرج لكم إلا بتربية أبنائكم 

تربية إسلامية.

وأخيًرا؛ فما كان في هذا البحث من صواب فهو توفيق من الله، 

أن  سبحانه  الله  فأسأل  الشيطان؛  ومن  مني  فهو  زلل  من  كان  وما 

يجعلنا من الذين يستمعون القول فيتبعون أحسنه. 

اللهم آمين

٭    ٭    ٭



 المبحث الأول: 

ما معنى التربية الإسلامية؟

قول تربوي: 
»إنني أؤمن بقوة المعرفة، أؤمن بقوة الثقافة، ولكنني أؤمن 

أكثر بقوة التربية«.
) سيد قطب – مجلة الرسالة عدد 995 سنة 1952 م(
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دار ج��دل طويل بين علماء التربي��ة – الحديث منهم والقديم – 

حول تقدي��م تعريف موحد للعملية التربوية، وس��وف نحاول في 

هذا المبحث أن نوضح بعض آراء هؤلاء العلماء في هذا الصدد.

التربية لغة:
ترجع لفظة التربية إلى أصول لغوية ثلاثة: 

ُ بمعنى نما وزاد.  1 – الأصل الأول: ربا يَرْبُو

يقول »ابن منظور«: السحاب يَرُبُّ المطر يجمعه وينميه. 

والمطر يَرُبُّ .. ينميه.

وربَّ المعروفَ والضيعةَ والنعمةَ، يَرُبُّها رَبًّا. 

وربَّبَها: نماها وزادها وأتمها وأصلحها. 

ق��ال تعال��ى )ھ ھ ے ے ۓ ۓ ڭ ڭ ڭ ڭ ۇ ۇ ۆ 

ۆ ۈ ۈ ۇٴ ۋ ۋ ۅ ۅ ۉ ۉ ( ]الروم: 39[.
2 – الأص��ل الثان��ي: رَبَ��ى: يَرْبَى بمعنى نش��أ وترع��رع. قال ابن 

الأعرابي: 

 ًالعني فإني بمك��ة منزل وبه��ا ربيتفمن يك س��ائ

3 – الأصل الثالث : رَبَّى. يُربى بمعنى أصلح وساس 
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لإسلامياى التربية نالمبحث الأول: ما مع

ومنها الرب الذي من معانية )المالك - السيد المطاع - المصلح( 

وق��ال البيضاوي في تفس��يره: ال��رب في الأصل، مص��در بمعنى 

التربية، وهي تبليغ الش��يء إلى كماله ش��يئًا فش��يئًا ثم وصفه تعالى 

للمبالغة))). 

وقال الأصفهاني: الرب في الأصل: التربية، وهو إنش��اء الش��يء 

حالا فحالا إلى حد التمام))).

وعليه فالتربية – لغة – ما هي إلا عملية نمو وزيادة، وبإس��قاط 

ذلك على الإنس��ان يكون هذا النمو في كل جوانبه: جسمه، عقله، 

خلقه، روحه، ... الخ ويكون ذلك متدرجًا ومستمرًا. 

التربية اصطلاحًا: 
أدلى كثير من العلماء بدلوهم في تعريف التربية نذكر منها: 

التربية: الإجراء الذي تمارسه الأجيال الأكبر سنا على الأجيال --

التي لم تستعد بعد للحياة الاجتماعية))).

التربية: نمو إلى ما هو أحسن بالنسبة للفرد أو الجماعة. --

التربية: إعطاء الجس��م والروح كل ما يمكن من الجمال وكل --

ما يمكن من الكمال))).

منهج التربية النبوية للطفل، أ/ محمد نور عبد الحفيظ سويد، ط2، ص20 	(((

المفردات: كتاب الراء )ربب( 	(((

التربية. معناها – أهدافها ، د/ عفاف هاشم خليل 	(((

	 روح التربية والتعليم ، محمد عطية الابراشي (((
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التربية: الوصول بالإنسان إلى الكمال الممكن))).--

التربي��ة: يح��اول د/ عب��د الرحم��ن صال��ح الجم��ع بي��ن هذه --

التعريفات المختلفة ليصوغها في تعريف واحد شامل فيقول: 

التربية الإسلامية هي عملية مقصودة تستضيء بنور الشريعة، 

تهدف إلى تنشئة جوانب الشخصية الإنسانية جميعها لتحقيق 

العبودي��ة لله س��بحانه وتعالى، ويق��وم فيها أف��راد ذوو كفاءة 

عاليه، وفق طرق ملائمة، مس��تخدمين محتوى تعليميًا محددًا 

وطرق تقويم ملائمة))).

وعليه فهذا التعريف يجمع بين طياته ستة أشياء تعتبر المحاور 

الرئيسية للتربية الإسلامية. 

وهناك مترادفات لمعنى التربية ذكرها القرآن كالتالي: 

التزكية، التعليم، التأديب: لقد اس��تخدم القرآن الكريم ألفاظًا 

	 روح التربية والتعليم ، محمد عطية الابراشي (((

	 مدخل إلى التربية الإسلامية د/ عبد الرحمن صالح صـ19 (((
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لإسلامياى التربية نالمبحث الأول: ما مع

أخرى ترادف لفظ التربية الإس�المية وتدل عل��ى مضمونها؛ قال 

تعالى على لس��ان خليل��ه إبراهي��م )ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ 
 ) ڌ  ڍ  ڍ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  چ  چ  چ  چ 

]البقرة: 129[. 

11 فالتزكي��ة: هي تنمي��ة ملكات الخي��ر في الإنس��ان بعد تطهير .

النفس بالمجاه��دة والطاعة: )ڦ ڦ ڄ ڄ ڄڄ ڃ ڃ 
ڃ ( ]الش��مس: 9- 10[ وعليه فالتزكي��ة تختص بالوجدان 

من النفس البشرية – الأعمال القلبية. 

22 التعلي��م: يأتي لف��ظ التعليم في كثير من الأحي��ان مرادفًا للفظ .

التربية، ولكن هناك فرق كبير بينهما؛ فإذا اجتمعا كان التعليم 

 ًالمن التربي��ة؛ فالتربية إعداد الفرد بكل وس��يلة من  أقل ش��مو

الوس��ائل المختلفة ك��ي ينتفع بمواهب��ه وميول��ه، ويحيا حياة 

كامل��ة في المجتم��ع الذي يعيش في��ه، وأيضًا تثقي��ف للعقل، 

وتقوية للجسم، وتزكية للنفس وتطهير للقلب.. الخ في توازن 

وانس��جام، أما التعليم فينحصر في الجانب المعرفي وتحصيله 

فق��ط – ف��رع م��ن ف��روع التربي��ة – والتعليم ه��و علاقة بين 

ش��خصين أو أكثر بقصد نقل المعرفة؛ فهو لا يتطلب أكثر من 

معلم يلق��ي وطالب يصغ��ي وينتبه، ولهذا نجد تده��ورًا رهيبًا 

في المس��توى التربوي لأبنائنا؛ وما ذلك إلا لأن لدينا كثير من 

المعلمين وقليل من المربين أو أن لدينا تعليمًا لا تربية))).

	 روح التربية والتعليم – محمد عطية الابراشي صـ16 (((
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33 التأدي��ب: ه��و مصطل��ح آخ��ر مت��داول بي��ن علم��اء التربية، .
والتأديب لغة هو التهذيب)))

أدب فلان��ا: راضه على محاس��ن الأخ�الق، وقديمً��ا كان يطلق 

لفظ )المؤدب( على من يختاره الخليفة أو الأمراء والأغنياء لتربية 

أبنائه��م، أو أحيان��ا يطلق لف��ظ التأديب على العقوب��ة التي يوقعها 

المعلم أو الوالد بأبنائهما عند الخطأ. 

وبع��د أن علمن��ا معنى التربية لغ��ة واصطلاحًا آن لن��ا أن نعرف 

تاريخ التربية الإسلامية. 

تاريخ التربية الإسلامية وتطورها: 
لا بد للتربية الإسلامية من قصة تحكى لنا عن بدايتها وتطورها؛ 

فإن هذا النظام المحكم لم يولد فجأة، ولم يصل إلينا فجأة. 

لق��د كان��ت التربية الإس�المية أول تربية تلقاها الإنس��ان على 

ظهر ه��ذه الأرض، وفيها كان المولى س��بحانه وتعال��ى هو المربي 

والمعلم، وآدم –أبو البشر– عليه السلام هو المتعلم. 

وفي هذه الشأن يحدثنا المولى سبحانه وتعالى: 

)ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ...( ]البقرة: 31[.

ٻ  ٱ  بي    بم بى  بخ  بح  ئي بج  ئى  ئم  ئح  ئج  )ی ی 

ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  پ  پ  پ  پ  ٻ  ٻ  ٻ 

	 المعجم الوجيز ص ـ25  (((
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لإسلامياى التربية نالمبحث الأول: ما مع

ٿ(]البقرة: 37، 38[.

 ًاللهذا المنهج  وأصب��ح آدم بعدها مربيًا، ومبلغًا عن رب��ه، وحام

الربان��ي، وكانت التربية تعتمد على التقليد والمحاكاة؛ فكان الولد 

يتعلم من أبيه ويقلده، وكانت البنت تتعلم من أمها وتقلدها. 

وعندم��ا بدأت الحي��اة في التعق��د، وتراكم الم��وروث الثقافي، 

وط��ال على الناس الأمد؛ ل��م يتركهم المولى س��بحانه وتعالى وإنما 

 ًا�لً تعهده��م بعنايت��ه ورحمته فكان يرس��ل بي��ن الحين والحين رس�

من عنده؛ ليعي��دوا الناس إلى حظيرة التربي��ة الربانية، نوح، هود، 

صالح، موس��ى، عيسى، وآخرهم س��يدنا محمد صلى الله عليه وسلم، ومِن بعده صلى الله عليه وسلم 

قام العلماء بدور الأنبياء؛ فأخذوا يبينون للناس منهج الله ويعلمون 

الناس الدين والدنيا معًا، كل ذلك كان بجانب دور الأس��رة الكبير 

في تربية الأولاد. 

وم��ع ضغ��وط الحي��اة المختلفة تقل��ص دور الأس��رة تدريجيًا، 

وأصبحت هناك مؤسس��ات تربوية تقوم على تربية النشء؛ فهناك 

الم��دارس والمعاهد والجامعات ودور الحضان��ة والكتاتيب، ومن 

فوقهم وزارة بأكملها – وزارة التربية والتعليم – وأصبح هناك خبراء 

يضعون الخطط والمناه��ج والأهداف، ومن أمامهم القائمين – من 

مدرسين ومدرسات – على هذه المؤسسات يقومون بدور المنفذ. 

ولا شك أن طريق التربية شاق وصعب وطويل، ولكنه رغم ذلك 

هو الطريق الوحيد الموصل لبناء ش��خصية متكاملة متزنة تستطيع 
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أن تحمل المنهج الرباني. 

وبعد أن عرفنا معنى التربية ومنشأها لا بد لنا من معرفة مصادر 

التربية الإسلامية.

٭    ٭    ٭



 المبحث الثاني:
مصادر التربية الإسلامية

قول تربوي: 
»أُمرنا أن نعلم أولادنا الرمي والقرآن«.

خالد بن الوليد ؤ )كنز العمال 585 / 16 
رواه الطبراني (
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أرس��ل الل��ه – ع��ز وجل – س��يدنا محم��د صلى الله عليه وسلم ليختتم به الرس��ل 

ويختتم برس��الته الرس��الات؛ ولذا فإن الله عز وجل أودع في رسالة 

النبي محمد صلى الله عليه وسلم -القيم والمبادئ- ما يجعلها كفيلة لأن تبقى صالحة 

ترب��ي أجي��الًا ما بقي��ت الدنيا وكان س��يدنا محمد صلى الله عليه وسلم ه��و المعلم 

والمبل��غ عن رب��ه، ومن بعده صحابته – رضي الل��ه عنهم أجمعين – 

ولذلك جاء الإس�لام ليحترم عقل الإنس��ان، ويدع��وه في كثير من 

آياته للتأمل والتفكير والتدبر؛ ليس��تنتج وي��وازن، ويعلم ما يصح 

وما لا يصح، وما يحس��ن وما لا يحس��ن، ولذا نس��تطيع أن نقول: إن 

مصادر التربية الإسلامية تنحصر في: 

وس��نأخذ المصدر الأول وهو »القرآن الكريم« كنموذج لننظر 

كي��ف يكون مصدرًا للتربية الإس�لامية، وكيف أن��ه يحوي منهجًا 

تربويًا متكاملًا وفريدًا ؟ 

: القرآن الكريم: يق��ول المولى عز وجل في كتابه الحكيم:  أولًا
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لإسلامياربية تلثاني:مصادر الاالمبحث 

)ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ ں( ]الحجر: 9[.

إذن فالمول��ى س��بحانه وتعال��ى تكفل بحفظ كتابه ب��ألا يعتريه 

تحريف أو تزييف، وس��يبقى كذلك إل��ى أن يرث الله الأرض ومن 

عليها. 

والق��رآن الكريم هو دس��تور المس��لمين، وه��و المصدر الأول 

للإس�الم؛ وبالتال��ي للتربية الإس�المية، فتعاليم الإس�الم ترجع في 

أصلها إلى القرآن الكريم من عقائد، وعبادات، ومعاملات.. الخ.

)منهج القرآن في التربية(
لق��د أوضح القرآن الكريم أن للإنس��ان غرائ��ز ملازمة له وهذا 

واقع الإنسان.

: القرآن الكريم يُعرفَ ذلك الإنسان  أوًال

الغرائز والطبائع والميول التي ذكرها القرآن الكريم: 

أول: غريزة الخوف والضعف البشري، وحب الادخار، والشح، 

واستعجال الخيرات والملذات، وجموح الغرائز:

1 – غريزة الادخار والشح: 

) ۀ ہ ہ (  ]الإسراء: 100[ 
)ۓ ۓ ڭ ڭ (  ]العاديات: 8[

)ۇٴ ۋ ۋ ۅ (  ]الفجر: 20[ 

)ٿ ٿ ٹ ٹ(  ]النساء: 128[ 
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2 – غريزة الخوف والضعف البشري: 

) ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿٿ  ٿ  ٹ  ٹ (  ]النساء: 28[ 
 ) ڈ  ڎ  ڎ  ڌ  ڌ  ڍ  ڍ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  چ  چ  چ   (

]المعارج: 19 - 21[

3 – غريزة استعجال الخيرات والملذات: 

)ڇ ڇ ڍ ڍ( ]الإسراء: 11[ 

)ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ( ]الأنبياء: 37[ 

)ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ( ]القيامة: 20[ 

4 – غريزة الجموح للغرائز والشهوات: 

)پ پ پ پ( ]يوسف: 53[

)ئۇ ئۇ ئۆ ئۆ ئۈ ئۈ( ]البقرة: 36[ 

6 – غريزة حب الظهور والاستعلاء والتفاخر: 

)ئح ئم ئى ئي بج بح بخ ( ]لقمان: 18[ 

)گ گ ڳ ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ( ]العلق: 6 - 7[ 

ڄ  ڄ  ڄ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ٹ  )ٹ 
ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ چ (    ]آل عمران: 188[ 

7 – غريزة الأبوة والأمومة من محبة الأولاد والخوف عليهم: 

چ  چ  چ  چ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڦ   (
ژ  ژ  ڈ  ڈ  ڎ  ڎ  ڌ  ڌ  ڍ  ڍ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ 

ڑ ڑ ک ک ( ]الأعراف: 189[
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لإسلامياربية تلثاني:مصادر الاالمبحث 

)ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ چ چ ڇ ڇ 

ڇ ڇ ڍ( ]النساء: 9[

8 – عاطفة الإيمان بالله وتجليها عند الخوف: 

وكونها مركوزة في قلب أشد الكافرين وأعمق المنكرين. 

)ں ڻ ڻ ڻ ڻ ۀ ۀ ہ ہ(  ]الزمر: 8[ 

)ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ(   ]الروم: 33[ 

)ک گ گ گ گ ڳ ڳ ڳ ڳ( ]لقمان: 32[ 
9 – غريزة الاجتماع: )))

ڇ(  ڇ  چ  چ  چ  چ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  )ڄ 

]الحجرات: 13[

وبعد أن أوضح القرآن الكريم هذه الغرائز وضع منهجًا للتربية، 

ويقوم منهج القرآن على أسس ثلاث))): 

2- القصص والتاريخ.  	 		 1- المحاكمة العقلية.

3- الإثارة الوجدانية.

: المحاكم��ة العقلي��ة: تتأل��ف بني��ة المحاكم��ة العقلية، في  أوًال

القرآن، من ثلاثة جوانب: 

)))	 القرآن في التربية الإسلامية: الشيخ / نديم الجسر – ص ـ26 - 30 - يتصرف ط/ هدية مجلة 

الأزهر شعبان 1425 هـ 
	 منهج تربوي فريد في القرآن د/ محمد سعيد رمضان البوطي – مؤسسة الرسالة  (((

صـ21، 22
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الأول: تعريف الإنسان بذاته. 

الثاني: اختيار أسلوب صالح لمدارك جميع الناس. 

الثالث: الاعتماد على المناقشة والحوار. 

الجان��ب الأول: تعريف الإنس��ان بذاته قبل كل ش��يء، فقد بدأ 

القرآن خطابه إلى الناس بتوجيههم إلى النظر والتأمل في أنفس��هم، 

وبالحديث عن أصل الإنسان وحقيقته وكيفية نشأته وتكاثره. 

، كما تجده في  تجد ذلك واضحًا ف��ي أول الآيات القرآنية نزوًال

أولى صفات الق��رآن الكريم كتابة وترتيبًا؛ فقد كانت أولى الآيات 

 ًالتعريف بالإنس��ان وجوهره، وه��ي قوله تعالى: )چ  القرآنية نزو

چ چ ڇ ڇ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ ڌ ڎ ڎ ڈ ڈ ژ ژ ڑ ڑ 
ک ک ک ک گ ( ]العل��ق: 1-5[ فأن��ت ترى أن الله عز وجل لم ينبه 
الإنس��ان إلى ربوبي��ة الله ووحدانيته إلا من حيث أرش��ده إلى ذاته 

وأصل تكوينه ونشأته

»وله��ذه البداءة التمهيدية أهمية تربوية كبرى؛ ذلك لأن جميع 

المعارف التي يكتس��بها الإنس��ان إنما هي فرع لمعرفة س��ابقة هي 

معرفت��ه لذات��ه، فلولا إيمان��ك بالعقل ووظيفته ما آمنت بش��يء عن 

مقولات��ه وأحكامه، ولولا معرفتك لتركيبك النفس��ي والجس��مي لما 
عرفت شيئًا من حقائق الكون التي تطوف من حولك« )))

فيبدأ القرآن في محاكمته العقلية للمنكرين بلفت أنظارهم إلى 

	 المصدر السابق صـ23  (((
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لإسلامياربية تلثاني:مصادر الاالمبحث 

أنفس��هم وإلى قصة وجودهم، حتى إذا استرعى أذهانهم ذلك؛ أخد 

يحدثهم عن وجود الله ووحدانيته وعبودية الإنسان له.

)ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ 
ڄ ڄ ڃ (   ]الطارق: 5 - 8[ )))

الجان��ب الثان��ي: »اختي��ار أس��لوب صال��ح لجميع الن��اس على 

اختلاف بيئاتهم وثقافتهم وأزمانهم؛ فليس من س��بيل لجذب الناس 

إلى المب��دأ المطلوب، طالما كان أس��لوب الدع��وة والتعليم صالحا 

لفئة منهم دون أخرى«. 

وإنها لأش��ق ش��ريطة من ش��رائط المنهج الترب��وي الذي يراد 

سلوكه مع جمهرة مختلفة من الناس، وما يخفق أكثر المربين – من 

ناحية المنهج والأسلوب- إلا لعدم سيطرتهم على طريقة من القول 
والبيان تأتي على قدر إفهام جميع السامعين أو المتعلمين )))

انظ��ر إلى قوله عز وجل وهو يصف الش��مس والقم��ر بأبرز ما 

يختص به كل منهم��ا: )ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ ں ں 
ڻ ڻ (    ]الفرقان: 61[ وإلى قوله سبحانه في الموضوع نفسه: 

ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  )ڤ 
چ ( ]نوح:15- 16[ 

وإلى قوله س��بحانه أيضًا فيهما )ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ 
ۇٴ  ( ]يون��س: 5[ فأنت ترى أنه وصف الش��مس في الآيات الثلاث 

	 المصدر السابق ص ـ26  (((

	 المصدر السابق ص ـ26 ، 27 (((
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بكونها س��راجًا أو ضياء، والقم��ر بكونه نورا أو منيرًا، وهو وصف 

دقيق ينطوي على معان مختلفة تتوزع على أصناف الناس حس��ب 

ثقافتهم، وم��دى إمكان الفهم لديهم، وهي جميعً��ا معان ثابتة لكل 

منهما. 

فأم��ا الأعراب من الناس فيفهمون من هذين الوصفين أوس��ع قدر 

مش��ترك بينهما، وهو الضياء المطلق؛ إذ الس��راج والنور يلتقيان على 

هذا المعنى المش��ترك العام، وأما عام��ة المثقفين من الناس فيدركون 

من هذين الوصفين – بالإضافة إلى المعنى المشترك بينهما – أن الشمس 

تنفث مع الضياء حرارة أيضًا، وأن القمر يعطي ضياء لا حرارة فيه؛ إذ 

الشيء المضيء لا يطلق عليه اسم السراج إلا إذا كان يشع بالحرارة. 

وأما علم��اء الفلك أو عام��ة المدركين لطبيعة كل من الش��مس 

والقم��ر، فيفهمون من هذين الوصفي��ن – إذا كانوا على علم باللغة 

العربي��ة وفقهه��ا – أن الآي��ة ناطق��ة بأن ضياء الش��مس يس��طع من 

داخله��ا، وضي��اء القمر ينعكس إلي��ه من جرم آخ��ر مقابل له؛ لأن 

ذلك هو الف��رق اللغوي الدقيق بين الكلمتي��ن؛ فأنت تصف الغرفة 

بأنها منيرة أو مضيئة ولا تصفها بأنها س��راج، إذ إن ضياء الغرفة إنما 

ينعكس إليها من المصباح المضيء في داخلها، والسراج إنما ينبثق 

ضياؤه من داخله))). 

الجانب الثالث: الاعتماد على المناقش��ة والح��وار، وللقرآن في 

ذلك أس��لوب رائع عجيب، فه��و إذ يناقش ويحاور، يثير النظر إلى 
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الأدلة ويع��رض لها ويدع ثمارها ونتائجها مكش��وفة في تضاعيف 

الكلام، دون أي نص على هذه النتائج، بل يترك الربط والاس��تنتاج 

للس��امع المتأمل، وتلك هي فائدة الأس��لوب الح��واري القائم على 

السؤال والنقاش. 

فالغرض منه سَ��وق التلميذ في الطري��ق العلمي المطلوب بنفس 

الس��رعة التي يس��ير بها المرب��ي أو المعلم؛ إذ إن م��ن أخطر آفات 

السرد والإلقاء المجرد أن يسير المعلم في شرحه ويصل إلى النتيجة 

العلمية المطلوبة، بينما الس��امع لا يزال واقفًا حيث هو، أو يس��ير 

متخلفً��ا عن��ه في متاهات متعث��رة لا تفيد علمًا، ولا تكتس��ب فهما، 

ف��إن تصريح المناقش المربى بنتائج الأدلة وثمراتها )أثناء النقاش( 

يذهب بجدوى عمله التربوي كله. 

وربما جاء الأسلوب الحواري لتحقيق فائدة أخرى، هي الكشف 

عن عناد المعاند، ومعرفته للحق الذي يتظاهر بجهله، فإن المناقش��ة 

تحركه وتلجئه إلجاء إلى الكشف عن خبيئة أمره وباطن ما في نفسه. 

انظر إلى هذه الآيات التي جاءت في أواخر سورة النمل )ڄ ڄ 

ڍ  ڍ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  چ  چ  چ  چ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  ڄ 

ک  ک  ک  ڑ  ڑ  ژ  ژ  ڈ  ڈ  ڎ  ڎ  ڌ  ڌ 

ڻ  ڻ  ڻ  ں  ں  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  گ  گ  گ  گ  ک 

ڻ ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ ھ ھ ھ ھ ے ے ۓ ۓ ڭ 

ڭ ڭ ڭ ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ ۇٴ ۋ ۋ 

ۅ ۅ ۉ ۉ ې ې ې ې ى ى ئا ئا ئە ئە ئو 
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ی  ی  ی  ی  ئى  ئى  ئى  ئې  ئې  ئې  ئۈ  ئۈ  ئۆ  ئۆ  ئۇ  ئۇ  ئو 

ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  پ  پ  پ  پ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  ٱ  ئح  ئج 

ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ ٿ ( ]النمل: 59–64[.

إنه أس��لوب حواري كم��ا ترى، يقوم على إثارة الأس��ئلة المنبهة 

للعقل والمحركة للفكر، ولا تجد أي جواب صريح على سؤال منها. 

وإنما نجد من الجواب لفت النظر إلى حيث يتس��نى للفكر أن 

يدرك الجواب الصحيح ويتنبه له. 

إنه يس��أل ويلح في الس��ؤال وطلب الجواب، ولكنه س��رعان ما 

يُضْ��ربِ عن الس��ؤال وطلب الجواب معا؛ ليلفت النظر إلى أس��اس 

المشكلة في الأمر: إنهم يعدلون بالله غيره سلفًا. 

إن ه��ذا الأس��لوب الح��واري يكش��ف ع��ن عن��اد المش��ركين، 

ث��م يزحزحه��م عن مواقفه��م العنادية ه��ذه، ويضع��ف فيهم طاقة 

التشكيك والتجاهل، وبذلك يكونون مادة تربية لغيرهم إن أصروا 

على كفرهم مع ذلك، أو يكون هذا الحوار مادة تربية لهم أنفسهم 

إذ نبههم إلى صحو الإيمان وضرورة الإنصاف. 

ثانيًا: القصص والتاريخ: )))
للقص��ص والأبح��اث التاريخي��ة أهمي��ة كب��رى ف��ي المج��ال 

الترب��وي، ولكن الش��أن ليس في إي��راد القصة كيفم��ا اتفق، وإنما 

الش��أن في معرفة الطريقة التربوية التي يجب أن يتم نسيج القصة 

	 منهج تربوي فريد في القرآن الكريم – الدكتور البوطي  (((
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على أساسها. 

لا يس��وق القرآن من القصة إلا ما يتعلق بالغرض الذي س��يقت  		 أ -

القص��ة م��ن أجله؛ كي تظل الصل��ة متينة بينها وبين المناس��بة 

الداعية إلى ذكرها، بحيث تبعث القصة فيها الأهمية، وتمدها 

بالحرك��ة والحي��اة؛ م��ن أجل هذا لا ت��كاد تجد القرآن يس��رد 

حوادث القصة سردًا تاريخيًا تبعًا لسلسلة الوقائع والأحداث، 

إذ من شأن ذلك أن تبتعد القصة بالقارئ عن المناسبة والغرض 

الأصلي اللذين ذكرت بصددهما. 

 ًالفي قصة أصحاب الكهف قوله تعالى: )ۓ ڭ ڭ  تقرأ مث

ۋ ۅ ۅ  ڭ ڭ ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ ۇٴ ۋ 
ئۇ  ئۇ  ئو  ئو  ئە  ئە  ئا  ئا  ى  ى  ې  ې  ې  ې  ۉ  ۉ 

ئۆ (]الكهف: 14-13[.
فأن��ت ترى أنه بدأ فوصف أصح��اب الكهف بأنهم فتية انفردوا 

ع��ن أقوامه��م الكافرين، فآمن��وا بالله وحده، وأنه��م من أجل ذلك 

عزم��وا على أن يعتزلوهم في ش��واهق الجبل وبط��ون الكهف فمن 

هؤلاء القوم؟.. وفي أي بلدة كانوا يعيش��ون؟.. وكم كان عدد هؤلاء 

الفتية ؟ وما هي أسماؤهم؟ 

لق��د كان مقتضى الس��رد التاريخ��ي أن تجيب القص��ة عن هذه 

الأسئلة كلها. 

ولكنه��ا لو س��ارت على ه��ذا المنوال لم��ا وفّت بالغ��رض الذي 

استهدفته، ولانصرف فكر القارئ إلى تتبع أحداث تاريخية شائقة 
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يتطل��ع إلى معرفتها، ولغف��ل بذلك عن العبرة والعظة اللتين س��يقت 

القصة من أجلهما. 

المنهج  ويهدف  القصة:  ثنايا  في  والعظات  النصائح  تضمين  	ب.	

القصة، وينصرف  مع  القارئ  يندمج  ألّا  إلى  ذلك  من  التربوي 

الأصلي  المساق  وينسى  العهد  به  فيطول  تفكيره،  بكل  إليها 

للقصة، وتلك هي آفة الاستعانة بالقصة في التربية والتهذيب؛ 

إذ من شأنها أن تبعد القارئ أو السامع تدريجيًا عن مساقها الذي 

الفكر  انشغال  بسبب  إليها،  تسير  التي  وغايتها  منه،  انطلقت 

بأحداثها ومفاجآتها، وبما قد يكون لها من مشاهد مثيرة. 

فإذا تغلب المربى على هذه الآفة، واعتمد على أسلوب حكيم، 

لا يُقصي الس��امع خلال مراحله��ا المختلفة عن المح��ور التربوي 

الذي انطلق منه؛ كانت القصة إذ ذاك أعظم وسيلة تربوية ناجحة، 

وذلك هو منهج القرآن فيها. 

يقص الله علينا في س��ورة »طه« خبر »موس��ى وفرعون«، حتى 

إذا تش��عبت أحداث القصة، وكاد السامع أن يغفل عن مساق القصة 

والغرض منها، بالتأمل ف��ي واقعها وغريب أحداثها، فوجئ القارئ 

– بأس��لوب بالغ الحكم��ة والروعة أثناء ذل��ك بحديث آخر جديد 

يتوجه إلى الس��امع بالموعظة والإرش��اد، ويشده إلى الغرض الكلي 

الذي سيقت القصة من أجله. 

حت��ى إذا حق��ق هذا الحدي��ث الطارئ أثره المطل��وب في نفس 

السامع، عاد السياق مرة أخرى إلى القصة وأحداثها. 
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 تأمل هذا كله في قوله تعالى، وهو يقص علينا سبحانه وتعالى من نبأ 

موسى وفرعون: 

حج  جم  جح  ثي  ثى  ثم  ثج  تي  تى  تم  تخ  تح  تج  بي  )بى 

ڀ  ڀ  ڀ  پ  پ  پ  پ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  ٱ  سح  سج  خم  خح  خج  حم 
ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ 
ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ چ  ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ 
ژ  ڈ  ڈ  ڎ  ڎ  ڌ  ڌ  ڍ  ڍ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  چ 

ژ ڑ ( ]طه: 49 - 56[.
فانظ��ر كيف توقف س��ير القصة، ليظهر م��ن ورائها في حكمة 

حديث آخر يتحول فيه الخطاب مما بين موسى وفرعون، إلى ما بين 

الل��ه وعباده، متضمنًا الامتنان بالنعم، والتحذي��ر من النقم، والتنبيه 

إلى بالغ سطوة الله وعظيم جبروته.. حتى إذا اصطبغت القصة بهذا 

الجو الإرشادي، واستعاد السامع أو القارئ بذلك انتباهه إلى الغرض 

الكلي الذي من أجله نزل القرآن – عادت القصة إلى مس��ارها بدءًا 

من قوله عز وجل: )ڎ ڈ ڈ ژ ژ ڑ ())).

ثالثًا: الإثارة الوجدانية: 
ويتلخص المنه��ج التربوي في القرآن الكريم لاس��تخدام هذه 

الوسيلة في مراعاة الأمور التالية: 

11  ًا�لًعن حركة العق��ل وحكمه، ب��ل عونًا على . أن لا تك��ون بدي�

	 المصدر السابق ص ـ54- 56 (((
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حركته ونشاطه ثم عونًا له لإخضاع النفس لحكمه. 

22 أن يعتمد س��بيل الإثارة الوجداني��ة قدر الإمكان على التصوير .

والتخي��ل، لا المحاكمة العقلية والنس��يج المنطقي، فإن فاعلية 

الوجدان تضمحل في غمار التأمل الفكري والمحاكمة العقلية. 

33 أن يعتم��د المربى على مزيج متكافئ م��ن العناصر الوجدانية .

 ًالمن أن يركز على عنصر واحد منها.  المؤثرة، بد

تأم��ل هذا النص القرآني العظيم، كيف يبدأ بإثارة العقل وتنبيهه 

إلى الحقيقة بالوس��ائل العلمية والفكرية المجردة، ثم يثير كوامن 

الخ��وف والتحذير في النفس كي لا تتمرد على حكم العقل وقراره 

الذي لا مرية فيه: 

ۅ  ۅ  ۋ  ۋ  ۇٴ  ۈ  ۈ  ۆ  ۆ  ۇ  ۇ  ڭ  ڭ  ڭ  )ڭ 

ئۇ  ئۇ  ئو  ئو  ئە  ئە  ئا  ئا  ى  ى  ې  ې  ې  ې  ۉ  ۉ 
ئج ئح ئم  ئى ئى ی ی ی ی  ئې ئې ئې ئى  ئۆ ئۆ ئۈ ئۈ 
ثج  تي  تى  تم  تخ  تح  تج  بي  بى  بم  بخ  بح  بج  ئي  ئى 
صح(     سم  سخ  سح  سج  خم  خح  خج  حم  حج  جم  جح  ثي  ثى  ثم 

]عبس: 24 -42[.

فالشطر الأول من النص تنبيه للعقل إلى دلائل وجود الخالق عز 

وجل ودفع له إلى الإيمان، والش��طر الثان��ي إثارة النفس عن طريق 

كوام��ن الرغب��ة والرهب��ة أن تتفاعل م��ع فهم العق��ل وحكمه؛ فلا 

تنفصل عنه ولا تتمرد عليه. 
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ولابد أن يعتمد سبيل الإثارة الوجدانية قدر الإمكان على التصوير 

والتخيل لا المحاكمة العقلية والنسيج المنطقي، فإن فاعلية الوجدان 

تضمحل في غمار التأمل الفكري والمحاكمة العقلية. 

وتلك هي الطريقة المجدية كلما احتاج المربي إلى الاس��تعانة 

بالعنص��ر العاطف��ي للوصول إلى غاية تربوي��ة، وتلك هي الطريقة 

التي يسير عليها القرآن!. 

إن الق��رآن لا يخاطب العقل إلا حينما يريد أن ينبهه إلى حقيقة 

علمية أو فكرية مجردة؛ فإذا ما أراد إثارة شيء من كوامن الوجدان 

ف��ي النف��س اتخذ إل��ى ذلك أس��لوب الوص��ف والتصوي��ر، ووضع 

م��ن ذلك أمام خيال القارئ أو الس��امع أدق م��رآة تبرز فيه الصورة 

المطلوبة بكل جلاء ووضوح. 

وربم��ا عبر الق��رآن )لإبراز ه��ذه الصورة أمام النف��س( بكلمة 

واح��دة، وربما وضعه��ا في بي��ان يتألف من بضع آيات حس��ب ما 

يقتضيه الحال، وحسب طبيعة سياق الكلام. 

انظر إلى هذه الآيات من سورة الإسراء: 

ڻ  ڻ  ڻ  ں  ں  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ڳ  ڳ  ڳ  )ڳ 

ے  ے  ھ  ھ  ھ  ھ  ہ  ہ  ہ  ہ  ۀ  ۀ  ڻ 
ۓ (]الإس��راء: 23[ إنه��ا آي��ات تخاطب في الإنس��ان عقله، 
تأم��ره ب��أن لا يدين لعبادة أح��د غير الله عز وجل وأن يحس��ن إلى 

والدي��ه ولا يؤذيهما بق��ول أو تصرف.. ولكن ه��ذه الأوامر تحتاج 
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لانصي��اع النفس لتنفيذها إلى إثارة عاطفي��ة يخضعها لأمر الله عز 

وجل، ولقناعة العقل الرش��يد به��ذا الأمر، فأين هي الإثارة العاطفية 

في الآية وكيف كان سبيلها؟ 

إنها قوله عز وجل: ) ڻ( 

ل��و حذفت هذه الكلمة ع��ن الآية، لاختفى منه��ا أعظم عوامل 

التأثي��ر فيها؛ إنه��ا كلمة واح��دة؛ ولكنها تفيض بش��حنة هائلة من 

العواطف المثيرة؛ إذ ه��ي تصور للمخاطب حالة والديه وقد انتهيا 

من الضعف والشيخوخة إلى أن غدا كل منهما يعيش في كنفه وفي 

ظ�الل عطفه ورعايته، بعد أن كان هو الذي يعيش في كنفهما وفي 

ظلال عطفهما ورعايتهما. 

فانظ��ر كيف أثار في نفس الابن عوامل الش��فقة والرحمة بهذه 

الكلم��ة التصويري��ة التي وضعه��ا أمامه، دون التوس��ط لذلك بأي 

إرش��اد عقل��ي أو توصية أو تذكي��ر فكري، ولو اس��تعيض عن هذه 

الكلمة التصويرية المباش��رة بش��يء من عب��ارات التذكير والتنبيه 

ونحوهما؛ لاستيقظ من العقل حاجز يقف دون تصور النفس لهذه 

الص��ورة المثيرة المؤلمة، وإذا لم��ا كان لهذا التوجيه الأخلاقي أثره 

الإيجابي المطلوب في النفس. 

ولا ب��د من الاعتماد على مزي��ج متكافئ من العناصر الوجدانية 

المؤثرة، وعدم تغليب عنصر منها على آخر. 
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إن مناب��ع العواطف ف��ي الإنس��ان تنحصر في الأص��ول الثلاثة 

التالية))): 

عواطف دافعة: كالفرح، والأمل، والرغبة.  	أ –	

عواطف رادعة: كالخوف، والرهبة، والإشفاق.  ب-	

عواطف ممجدة: كالإعجاب، والحب، والتقديس.  ج-	

وإذا تأملت في مختلف المش��اعر الوجدانية في حياة الإنسان، 

أدركت أنه ما من معنى عاطفي إلا ويعود نس��به إلى واحد من هذه 

الأص��ول الثلاثة، وهي وحدها عمدة المربي عندما يعتمد في عمله 

التربوي على الإثارة الوجدانية.

وليس في اعتماد المربي عل��ى العنصر العاطفي، من حيث هو، 

كبي��ر أهمية وإنم��ا تكمن الأهمي��ة كلها في الق��درة على تكوين 

مزي��ج متكاف��ئ معتدل م��ن هذه الأص��ول الثلاثة التي ه��ي ينابيع 

العواط��ف كلها؛ ذلك لأنه إذا اس��تقل بالتأثير أحد هذه الأصول أو 

كانت له الغلبة على س��واه، أصبح مصدر س��وء وس��بب هلاك، ولم 

يبق فيه للأهداف التربوية أي جدوى. 

فسَوق المُربي لتلميذه بعصا الرهبة وحدها سبب واضح لهلاكه، 

ودفعه بعامل الفرح أو الرغبة وحدها س��بب خطير لإفساده، وملء 

إحساسه بمشاعر التقديس والإعجاب وحدها دون أن يستغل ذلك 

لتوجيه يعتمد على شيء من الترغيب والترهيب لا يحرك فيه ساكنًا 

	 منهج تربوي فريد في القرآن الكريم – د/ محمد سعيد رمضان البوطي  (((
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ولا يغير اعوجاجًا، وإنما يصلح س��بيل التربية إذا نهض على مزيج 

معت��دل من ه��ذه المش��اعر الثلاثة كله��ا، وما فس��دت المعالجات 

التربوي��ة ولا تخلفت عن إعطاء ثماره��ا المرجوة على الأغلب إلا 

لفقد هذا المزيج المعتدل.

وكت��اب الل��ه تعال��ى يجذب أفئ��دة الناس بق��وة وجداني��ة )بعد 

المحاكم��ة العقلي��ة والعرض المنطق��ي( مكونة من ه��ذه الأصول 

الثلاث��ة ف��ي اعتدال وتكاف��ؤ دائمين؛ فأن��ت لا تجد فيه آية تس��لم 

الإنسان إلى رهبة مجردة، أو تمنيه ببشارة صافية عن شائبة الخوف؛ 

بل إن من القواعد الكلية في كتاب الله تعالى أنه لا يذكّر الإنس��ان 

بشيء من صفات السطوة والانتقام لله تعالى، إلا ويذكّره إلى جانبها 

بصف��ات الرحمة والغفران، ولا يحدثه عن ش��يء من صفات الجنة 

وم��ا فيها من نعيم، إلا ويحدث��ه إلى جانبها عن جهن��م وما فيها من 

مظاهر التعذيب، ومهما بحثت في كتاب الله تعالى فلن تقف على 

أي ش��ذوذ لهذه القاعدة، ولن تق��ف على نص يتضمن وصف إحدى 

هاتين الصورتين إلا وإلى جانبه وصف مقابل للصورة الأخرى. 

انظر إلى قوله عز وجل: 

)  ئۈ ئۈ ئې ئې ئې ئى ئى ئى ی ی ی ی ( 
]الحجر: 50-49[

بل انظر إلى قوله تعالى:

ڭ  ۓ  ۓ  ے  ے  ھ  ھ  ھ  ھ  ہ  ہ  ہ  ہ  ۀ  ۀ   (

ۉ  ۉ  ۅ  ۅ  ۋ  ۋ  ۇٴ  ۈۈ  ۆ  ۆ  ۇ  ۇ  ڭ  ڭ  ڭ 
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ې ې ې ې ى ( ]الزمر: 54-53[.

وانظ��ر إلى ه��ذه الآيات الأخ��رى، كيف يصف الش��طر الأول 

منها عذاب الله تعالى يوم القيامة للكافرين، وكيف يصف الش��طر 

الثاني منها بالمقابل رحمة الله تعالى ونعيم الجنة لعباده الصالحين:

ۇ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۓ  ۓ  ے  ے  ھ  ھ  ھ  ھ  )ہ 

ې ې ې ې  ۇٴ ۋ ۋ ۅ ۅ ۉ ۉ  ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ 
ئۈ  ئۆ  ئۆ  ئۇ  ئۇ  ئو  ئو  ئە  ئە  ئا  ئا  ى   ى 
ڀ  ڀ  پ  پ  پ  پ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  ٱ  ئې  ئې  ئې  ئۈ 
ڤ  ڤ  ڤ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ  ڀ 

ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄ(]النبأ: 21 - 37[.
وفائدة الالتزام بهذه القاعدة أن الإنسان يبقى بين جانبي الرغبة 

والرهبة دون أن يطغى أحدهما على الآخر: لا يشتد في نفسه الأمل 

ف��ي رحمة الله عز وجل إلى درجة تقعده عن الواجبات والتكاليف 

المنوطة به، ولا يشتد فيها عوامل الخوف والرهبة إلى درجة تصرفه 

أيضًا عن القيام بواجباته، يأسا منه ويقينا بأنه سعي غير ذي جدوى 

وأنه غير مقبول عند الله عز وجل. 

وكل تربي��ة من المربي مهما كان نوعه��ا للتلميذ أو الطفل مهما 

كان ش��أنه، لا تنهض بشكل سليم إلا على كل من هاتين الدعامتين 

معًا »الرغبة والرهبة«))). 

	 المصدر السابق ص ـ82 : 87 (((
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وبع��د أن اس��تعرضنا منهج الق��رآن التربوي، وكي��ف أنه مصدر 

أصيل وثري بل هو المصدر الأول للتربية الإسلامية؛ ندعو علماءنًا 

وباحثين��ا للأخذ من هذا المنهل العذب والمعين الصافي من مصدر 

)گ گ گ ڳ ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ ں ں ڻ ( ]فصلت: 42[

ثانيًا: السنة النبوية: والمصدر الثاني للتربية الإسلامية هو السنة 

النبوية الش��ريفة، ولقد أك��د النبي صلى الله عليه وسلم على أهمية الس��نة النبوية 

فقال: »ألا إني قد أوتيت القرآن ومثله معه«))) فالس��نة هي التطبيق 

العملي للقرآن، وهي س��جل حافل لحياة النبي صلى الله عليه وسلم وجهاده في سبيل 

دعوته، ولا يس��تغني أي مربٍّ عنها فجميع المربين ينهلون من معين 

الس��نة الع��ذب - فيروون ويرتون – فإنه مم��ا لا يختلف عليه اثنان 

أن القدوة من أهم وأنجح وس��ائل التربية، وهل يجد المربون قدوة 
أفضل من سيد الخلق محمد صلى الله عليه وسلم ؟)))

ثالثً��ا: حياة الرعي��ل الأول: والمصدر الثالث ه��و النموذج الذي 

تربى على يد النبي صلى الله عليه وسلم، وفي مدرسته. 

ه��ؤلاء الرجال الذين عب��ر عنهم النبي صلى الله عليه وسلم بأنه��م خير القرون، 

فهم ألصق الناس وأقربهم إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم، وأعرفهم بهديه صلى الله عليه وسلم، 

وفيه��م يقول ربنا عز وجل: )ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ پ 
ڀ ڀ( ]الفتح: 29[.

	 رواه أبو داود الترمذي  (((

	 من أراد التفصيل فليرجع لكتاب منهج التربية النبوية للطفل أ/ محمد نور بن  (((

عبد الحفيظ سويد
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)ڑ ڑ ک ک ک ک گ گ گ گ ( ]الذاريات: 18-17[.

)ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ 
ڤ ڤ ڤ(]الفتح: 29[ .

وما زال شباب الإسلام في كل عصر يستقون من معين فضائلهم، 

ويس��تضيئون بن��ور مكارمه��م، وينهج��ون ف��ي التربي��ة نهجه��م، 

ويسيرون في بناء المجد سيرهم.  

وصدق رسول الله صلى الله عليه وسلم القائل: »أصحابي كالنجوم بأيهم اقتديتم 

اهتديتم«))).

فالصحابة كما أجمع العلماء كلهم عدول؛ فبأيهم اقتدى المسلم 

اهتدى))). 

رابعً��ا: الكون: المصدر الرابع من مصادر التربية هو كتاب الله 

المنظور – الكون بكل كواكبه ونجومه، أش��جاره وأنهاره، الرياح 

والبحار والجبال – فالقرآن الكريم حينما تحدث عن هذه الأش��ياء 

س��ماها آيات ودلائل )ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ 
ٹ  ٹ  ٹ ٹ  ٿ ٿ ٿ  ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ  پ ڀ ڀ 
ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ 

ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ چ(]البقرة: 164[.

ولقد أمرنا المولى سبحانه وتعالى بالنظر والتدبر في هذه الآيات 

	 رواه البيهقي والديلمي وهو حديث سنده ضعيف إلا أن معناه صحيح (((

	 من أراد التفصيل فليرجع إلى حياة الصحابة للكاندهلوي، صور من حياة الصحابة – أ/  (((

عبد الرحمن رأفت الباشا
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لأخذ العبرة والعظة، ويأخذ منها المربون المثل، ومنها نتعرف على 

صفات الله سبحانه..

سنشاهد الحكمة في كل مخلوقات الله.. تشهد أنها من صنع الحكيم.

سنشاهد القوة في كل مخلوقات الله.. تشهد أنه القوى. 

سنش��اهد الص��ورة البديع��ة ف��ي كل مخلوقات الله.. تش��هد أنه 

المصور البديع.

سنشاهد الحياة فى كثير من مخلوقات الله.. تشهد أنه المحي المميت.

وهكذا.. 

    والإنس��ان نفسه آية من آيات الله )ڻ ڻ ۀ ۀ ہ ہ( 
]الذاريات: 21[.

     وه��و م��ن  وجهة نظر التربية الإس�المية خليفة الله والكون 

كله مسخر له. 

هذه هي مصادر تربيتنا الإس�المية: كتاب الله المقروء، وس��نة 

النب��ي صلى الله عليه وسلم، وحياة الرعيل الأول من الصحابة والتابعين، وكتاب الله 

المنظور »الكون«. 

إذن فلماذا لا تتضمن مناهج العلوم هذا الربط الجميل بين كتاب 

الله المقروء وكتابه المنظور بغير تكلف ولا تعس��ف؛ مما يس��اعد 

على تدعيم وإرساء قواعد الإيمان في نفوس الطلاب والناشئة))). 

	 التوحيد – عبد المجيد الزنداني – ج1 - صـ18، 19 - ط2 – دار المجتمع للنشر  (((

والتوزيع 1986



 المبحث الثالث: 
خصائص التربية الإسلامية

قول تربوي: 
»لا يدري كثير من الناس أن الطفل واحد من رجال الأمة 
إلا أنه مستتر بثياب الصبا فلو كُشف لنا عنه وهو كامن 
لكن  القوامين،  الرجال  مصاف  في  واقفًا  لرأيناه  تحتها 
جرت سنة الله أن لا يتفق زوال تلك الأستار إلا بالتربية 
وجه  على  الجيدة  بالسياسات  إلا  تؤخذ  ولا  فشيئًا  شيئًا 

من التدريج«.
)الشيخ/ محمد الخضر حسين – السعادة العظمى 
ص90(
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للتربي��ة عمومً��ا خصائص تمت��از بها ع��ن غيرها تس��تمدها من 

واق��ع علاقاته��ا المختلفة بالأف��راد والمجتمع، وللتربية الإس�المية 

خصوصياته��ا الفريدة التي تمت��از بها عن التربي��ة بوجه عام، هذه 

التربية التي جاءت من عند الله ووفق منهج الله وكان مربيها الأول 

س��يدنا محمد صلى الله عليه وسلم والذي ق��ال فيه الدكتور »س��يزك« - عميد كلية 

الحق��وق جامعة فيين��ا - في مؤتمر عالمي عام 1927: )إن البش��رية 

لتفخر بانتس��اب رجل كمحم��د إليها؛ فإنه على أميته اس��تطاع قبل 

بضعة عشر قرنا أن يأتي بتشريع سنكون نحن الأوروبيين أسعد ما 

نكون لو وصلنا إليه بعد ألفي عام())).

فمن خصائص التربية عمومًا: أنها: 

1 – عملية إنسانية: 
فمج��ال التربية هو الإنس��ان نفس��ه؛ فالمربي إنس��ان والمتربي 

إنس��ان والتربية هي نتاج التفاعل بينهما وبين المجتمع الإنس��اني، 

وقد يسأل سائل: هل نطلق على المهارات التي يتعلمها الحيوان عن 

طري��ق التعليم أو التدريب تربية؟ نقول لا؛ لأنها ليس��ت جزءْا من 

ثقاف��ة، وكذلك لا يس��تطيع الحيوان نقلها من جي��ل لآخر؛ فالتربية 

	 أضواء على التربية الإسلامية صـ55 أ/ على القاضي (((
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خُصت بالإنسان وللإنسان. 

2 – عملية اجتماعية: 
 ًالعن مجتمعه، وكذلك  الإنسان لا يستطيع أن يحيا وحيدًا منعز

لا يس��تطيع أن يترب��ى الفرد بمعزل عن الناس كاف��ة، وإنما التربية 

الس��ليمة أن يتربى الإنس��ان وس��ط مجموع��ة، يتفاع��ل بعضها مع 

البعض؛ فيكتس��ب كل منه��م خبرات الآخري��ن ويعطيهم خبرته، 

ويسهم كل منهم بدور إيجابي في المجتمع الذي يعيش فيه. 

3 – عملية مستمرة: 
تختلف التربية ع��ن التعليم في كونها عملية مس��تمرة؛ فالتعليم 

ينته��ي بعد فت��رة معينة، قد تكون المرحلة الجامعية أو الدراس��ات 

العلي��ا، أم��ا التربية فإنها تس��تمر باس��تمرار حياة الف��رد، ولا تنتهي 

إلا بوفات��ه، باعتباره��ا اكتس��اب خب��رات وثقاف��ة وأخ�الق.. الخ، 

كان  طالم��ا  الخب��رات  ه��ذه  اكتس��اب  ف��ي  مس��تمر   والإنس��ان 

على قيد الحياة. 

4 – التربية عملية نشاط: 
فالتربي��ة لا توُرثّ وإنما تكتس��ب نتيجة تفاع��ل الفرد مع غيره 

وم��ع البيئ��ة المحيطة به، ولا بد من أن ينش��ط الف��رد لتحصيل هذه 

الخبرات والقيم، وكلما نش��ط الفرد للحصول على الخبرة كلما زاد 

عمق هذه الخبرة وكان أثرها أقوى على سلوكه.
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5 – التربية عملية نمو: 
 ًالف��ي كافة جوانبه  ته��دف التربية إل��ى نمو الفرد نم��وًا متكام

الش��خصية جس��ميًا، عقليًا، روحيً��ا، وجدانيًا، أخلاقيً��ا، اجتماعيًا، 

وجماليًا، وتهدف كذلك إلى تنمية قدراته واستغلال طاقاته ليخدم 

نفسه ووطنه ومجتمعه. 

ومن خصائص التربية الإس�المية التي تنفرد بها وتس��تمدها من 

الإسلام نفسه ما يلي: 

: الربانية:  أوًال
والربانية لغة منس��وبة إلى الرب مع زي��ادة ألف ونون، ويطلق 

على الإنس��ان أن��ه )رباني( إذا كان وثي��ق الصلة بالل��ه عالمًا بدينه 

وكتابه معلمًا له. 

والمقصود بالربانية أمران))).

2( ربانية المصدر والمنهج 1( ربانية الغاية والوجهة	

فأما ربانية الغاية والوجهة فتعني أن الإسلام يجعل غايته الأخيرة 

وهدفه البعيد هو حس��ن الصلة بالله تبارك وتعالى، والحصول على 

مرضاته، فهذه هي غاية التربية الإسلامية.. بجانب بعض الأهداف 

والغاي��ات الأخرى، أهداف إنس��انية، أه��داف اجتماعية، أهداف 

علمي��ة، ولكن عن��د التأمل نجد هذه الأهداف ف��ي الحقيقة خادمة 

	 الخصائص العامة للإسلام د/ القرضاوي – ص7 – ط3 – مكتبة وهبة (((
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للهدف الأكبر، وهو مرضاة الله تعالى وحسن مثوبته؛ قال تعالى: 

ۋۅ   ۋ   ۇٴ   ۈ   ۈ   ۆ   ۆ    ۇ   ۇ   ڭ   ڭ   ڭ   )ڭ    
ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې     ( ]الأنع��ام: 162-163[ ولما كانت الربانية 
إحدى الخصائص الرئيس��ة للتربية الإس�المية نجدها تحرص على 

غرس هذه الصف��ة في نفوس مريديها، فهي تعتب��ر الغذاء الروحي 

للف��رد؛ فكما أن الفرد حينما يهم��ل الغذاء المادي يتعرض للهزال أو 

الم��رض أو الموت؛ فكذلك حين يُهمل الغذاء الروحي فإنه يتعرض 

إلى موت قلبه والعياذ بالله. 

والبيت والمدرس��ة وكاف��ة ميادين التربية الأخرى مس��ئولة عن 

تربي��ة أبنائها وبناتها على معاني الربانية؛ فالمدرس��ة التي لا تغرس 

 ًالحائ��رة، لا تدري من أين جاءت  الإيم��ان في النفوس تُخرّج أجيا

وإلى أين تذهب، وما الهدف من مجيئها. 

وأم��ا رباني��ة المصدر والمنه��ج فالمعنى أن المنهج الذي رس��مه 

المولى س��بحانه للوصول إلى غاياته وأهداف��ه منهج رباني خالص؛ 

لأن مصدره من عند الله سبحانه وتعالى )قرآن وسنة(. 

)ڀ ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ ( ]النجم:4-3[

)ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ 

ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ( ]النحل: 
89[... وإذا رُب��ى الأولاد على هذا المنهج فإنه يعصمهم من التناقض 

والتط��رف، فطبيعة البش��ر أنهم مختلف��ون، يختلفون من عصر إلى 

عص��ر، ومن قطر إلى قطر، وم��ن زمن إلى زمن... الخ، أما منهج رب 
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البش��ر فلا اختلاف فيه، ولا إفراط أو تفريط؛ فينشأ الجيل متوازنا 

وس��طيًا، وكذلك يعصمهم م��ن التحيز واله��وى، ويجعلهم يتحلون 

دائمً��ا بالحك��م الع��ادل المنصف؛ فمنه��ج الله لا تحكم��ه الأهواء 

والنزعات؛ لأنه منزه عن الأهواء والنزعات. 

ثانيًا: الشمولية والتكامل: 
الش��مول من الخصائص التي تتميز بها الش��ريعة الإسلامية عن 

كل ما سواها من أديان وفلسفات ومذاهب: 

 ًالحتى شملت آباد الزمن، وامتدت  »إنها الرسالة التي امتدت طو

عرضً��ا حت��ى انتظمت آفاق الأم��م، وامتدت عمقًا حتى اس��توعبت 

شئون الدنيا والآخرة«))) فهي رسالة لكل الأزمنة والأجيال؛ فمحمد 

صلى الله عليه وسلم ه��و خاتم النبيين، ورس��الته هي رس��الة الخلود الت��ي قدّر الله 

بقاءها إلى قيام الساعة. 

وه��ي رس��الة إلى العال��م أجم��ع، وتخاط��ب جميع الأم��م وكل 

الأجناس وكافة الشعوب والطبقات )ک ک گ گ گ(    

]الأنبياء: 107[.

)ڭ ڭ ڭ ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ (]الفرقان: 1[.

وهي رسالة تُعنى بكافة الجوانب الإنسانية، فليست رسالة لعقل 

الإنس��ان دون روح��ه، ولا لروحه دون جس��ده، ولا لأف��كاره دون 

وجدانه... الخ. 

	 مجموعة الرسائل – الشيخ/ حسن البنا (((
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فالإنسان – في نظرها – كيان واحد فيه الروح والعقل، الجسد، 

الضمير، الإرادة والوجدان...الخ.

ولذا نجد الش��مولية في التربية الإس�المية؛ فهي تقدم للإنس��ان 

م��ا يفيده ف��ي الحياتين الدنيا والآخرة، ولقد فه��م الإمام »أبو حامد 

الغزال��ي« هذه الش��مولية وه��ذا التكامل، ف��إذا هو ينص��ح المعلم 

المتخص��ص ف��ي فرع من ف��روع المعرف��ة عدم الاس��تخفاف أمام 

الطلب��ة بف��روع العلم الأخرى؛ حت��ى لا يحصر المعرف��ة في علمه 

فقط دون الباقين. 

كم��ا أننا نلحظ الش��مولية ف��ي كل ش��يء: العقي��دة، العبادات، 

الأخلاق؛ فلا يقر الإس�الم في التربية الإس�المية العناية بالعبادات 

والش��عائر وإهم��ال جان��ب الأخ�الق والفضائ��ل، كم��ا لا يجوز 

العك��س، ولا يجوز في نظر الإس�الم أن نرب��ي أبناءنا على العقيدة 

والعبادة والأخلاق، ونهمل ونغفل جانب الشريعة التي نظم الله بها 

حياة الخلق، فالله سبحانه وتعالى قال: 

ى(  ى  ې  ې  ې  ې  ۉ  ۉ  ۅ  )ۅ 
]العنكبوت: آية 45[.

)ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ (    ]الذاريات: 56[.

)ۆ ۈ ۈ ۇٴ ۋ ۋ( ]المائدة: 49[. 

)ی ی ئج ئح ئم ئى ئي بج بح بخ بم ( ]المائدة: 50[. 

ونحذر دعاة التجزئة بقول المولى سبحانه وتعالى: 

ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  چ  چ  چ  چ  ڃ  )ڃ 
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ڍ ڍ ڌ ڌ ڎ ڎ ڈ ڈ ژ ژ ڑ ڑ ک ک ک ک 
گ گ گ گ ( ]البقرة: 85[.

ثالثًا: التوازن أو الوسطية: 
ونقصد بها التوسط أو التعادل بين طرفين متقابلين أو متضادين؛ 

بحي��ث لا ينفرد أحدهم��ا بالتأثير ويطرد الط��رف الآخر، وبحيث 

لا يأخذ أحد الطرفين أكث��ر من حقه ويطغى على مقابله ويحيف 

عليه)))؛ فالله سبحانه وتعالى يشير لهذه الخصوصية بقوله: )ڤ 

ڄ  ڄ  ڄ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ 

ڄ(  ]البقرة: 143[.

إذن فالإنس��ان كائن متوازن ماديًا وروحيًا، والإنس��ان بالعنصر 

الطيني المادي قادر على إعمار الأرض والس��عي فيها )ٿ ٿ ٹ 

ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ( ] الملك: 15[
وبعنصره الروحي السماوي مهيأ للتحليق في أفق أعلى، متطلعًا 

إل��ى عالم أفضل وأرق��ى، إلى حياة خير وأبقى، والتربية الإس�المية 

تربي��ة متوازن��ة؛ فه��ي لا تهتم بجانب على حس��اب آخ��ر، ولكنها 

تعط��ي كلا القدر الذي يس��تحقه م��ن الرعاية، وكذل��ك توازن بين 

العل��م والعمل؛ فهي تعرفّ الول��د أركان الصلاة ولا تكتفي بذلك بل 

تأمره بأدائها في أوقاتها والمحافظة عليها.

	 الخصائص العامة للإسلام . د/ القرضاوي – ص 114 – ط3 (((
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ومن مظاهر الوسطية في التربية الإسلامية: 

1 – وسطية الاعتقاد))): 
فهي وس��ط بين الخرافيين الذين يعتقدون بكل ش��يء دون دليل 

أو بره��ان، وبي��ن الماديين الذي��ن ينكرون كل م��ا وراء الحس فلا 

يستمعون لصوت الفطرة، ولا لنداء العقل، ولا لصوت المعجزة، وهي 

وسط بين الملاحدة الذين يقولون »لا إله« وبين متعددي الآلهة.  

هذه العقيدة شعارها: )ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ(. 

وهي وس��ط بين الذين يؤله��ون الفرد، وبين الذي��ن يهونون من 

ش��أنه كأنه دمية يحركها المجتمع، وبين الذين كذبوا الرس��ل وبين 

الذي��ن رفعوهم إل��ى رتبة الآلهة، وبين الذي��ن يؤمنون بالعقل وحده 

وبين الذين يؤمنون بالوحي والإلهام وحدهما.. الخ. 

2 – وسطية العبادة والشعائر))): 
فالتربية الإس�المية وسط في عباداتها وشعائرها، فلم تطلب من 

الم��رء أن ينقطع للعبادة والصلاة فحس��ب، بل كلفته بأداء ش��عائر 

محددة في اليوم كالصلاة، وفي السَنة كالصوم، وفي العمر كالحج؛ 

ليظل دائم الصلة بالله، ثم تأمره بعد ذلك بالسعي في الأرض ليعمرها، 

ويأكل من خيرها )ى ى ئا ئا ئە ئە ئو ئو ئۇ ئۇ 
ئۆ ئۆ ئۈ( ]القصص: 77[.

	 الخصائص العامة للإسلام – د/ القرضاوي – ص 121 – ط3 (((

	 المصدر السابق ص123  (((
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3 – وسطية في الأخلاق))): 
فالتربي��ة الإس�المية لا تفت��رض ف��ي الإنس��ان أنه م�الك – كما 

افترض المثاليون – لا يخطئ أبدًا، كما أنها لا تفترض فيه أنه حيوان 

أو ش��يطان – كما افترض غلاة الواقعيين – يفعل ما يش��اء في س��بيل 

ش��هواته – وإنما افترضت فيه أنه يحم��ل روحانية الملاك وغريزة 

الحي��وان، فيه اس��تعداد للفج��ور وفيه الاس��تعداد للتق��وى، وعليه 

فهي تزك��ي الجانب الروحاني، وتحجم الجان��ب الحيواني بإلزامه 

بالأخلاق الحسنة )ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ( ]الشمس: 

.]10 -9

رابعًا: الجمع بين الثبات والمرونة))): 
إذا نظرنا إلى الإنس��ان – الذي هو محور العملية التربوية - نجد 

فيه عناصر ثابتة باقية لا تتغير ما بقى الإنس��ان، وعناصر مرنة قابلة 

للتغير والتطور؛ فإنس��ان اليوم قد اتسعت مداركه وارتقت معارفه 

وزادت قوته، واس��تطاع أن يصعد إلى القم��ر ويصل إلى المريخ... 

الخ، ولك��ن هل تغير جوهر الإنس��ان اليوم عن إنس��ان الأمس عن 

إنس��ان ما قب��ل التاريخ أو ما بعده؛ فالإنس��ان منذ عه��د آدم - عليه 

الس�الم – يأكل ويشرب وينام ويحب الخلود ويضعف عزمه أمام 

نزعات النفس ووس��اوس الش��ر، ثم يصحو وينتبه فيرجع ويتوب، 

	 المصدر السابق ص 124 (((

	 المصدر السابق ص194  (((
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في��ه الخير وفيه الش��ر، ومنه الخيّ��ر المؤدب ومنه الش��رير... الخ، 

ه��ذا هو ش��أن الإنس��ان على ظه��ر ه��ذه الأرض، وكذل��ك التربية 

الإس�المية جاءت لتوافق فطرة الإنس��ان فيها الثبات فيما يجب أن 

يخل��د ويبقى، والمرونة فيما ينبغي أن يتغير ويتطور، ففيها الثبات 

على الأه��داف والغايات والمرونة في الوس��ائل والأس��اليب، فيها 

الثب��ات على الأصول والكليات، والمرونة في الفروع والجزئيات، 

وفيها الثب��ات على القيم الدينية والأخلاقية، والمرونة في الش��ئون 

الدنيوية والعلمية. 

خامسً���ا: الواقعي���ة والمثالي���ة: وتعني الواقعي��ة مراعاة واقع 
الكون من حيث هو حقيقة واقعة ووجود مش��اهد، ومراعاة واقع 

الحياة من حي��ث هي مرحلة حافلة بالخير والش��ر تنتهي بالموت، 

وتمهد لحياة أخرى بعد الموت توفى فيها كل نفس ما كسبت وتخلد 

بم��ا عملت، ومراعاة واقع الإنس��ان من حيث ه��و مخلوق مزدوج 

الطبيعة؛ فهو نفخة من روح الله في غلاف من الطين، ففيه العنصر 

السماوي والعنصر الأرضي والتربية الإسلامية تربية واقعية تتعامل 

مع الإنسان بشقيه الطيني والروحاني، فتأخذه من بدايته، ثم تعمل 

على إيصاله إلى الكمال الإنساني. 

ولق��د راعى المصطف��ى صلى الله عليه وسلم هذه الحقيقة م��ع الصحابي حنظلة 

ؤ فحنظل��ة وج��د حالته وهو عن��د النبي صلى الله عليه وسلم تعلوها الش��فافية 

الروحاني��ة، فإذا انقلب إلى أهله تغي��ر الحال فيلاعبهم ويلاطفهم، 

فرأى هذا نوعًا من أنواع النفاق، فخرج وعلى لسانه: »نافق حنظلة« 
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حتى انتهى إلى رس��ول الله صلى الله عليه وسلم فقص عليه ما يحس به: فنجد النبي 

صلى الله عليه وسلم المربي الأول يغرس هذه الحقيقة، ويؤس��س مبدأ الواقعية في 

التربية الإس�المية فيقول: »إنكم لو بقيتم على الحال التي تكونون 

عليه��ا عن��دي لصافحتكم الملائكة في الطرق��ات، ولكن يا حنظلة 

س��اعة وس��اعة«))) فلم يطلب منه النبي صلى الله عليه وسلم أن يغل��و في التعبد فلا 

يبقى له شيء لقلبه، ولا يغلو في اللهو إلى رأسه فلا يبقى شيء لربه. 

وواقعي��ة التربي��ة الإس�المية تعني تهذي��ب ما ه��و موجود في 

الإنس��ان من طاقات وقدرات فطرية، فالتربية الإس�المية لا تنسى 

نقاط الضعف في بني الإنس��ان والكامنة داخله، ولكنها تعمل على 

تهذيبه��ا؛ فالق��رآن الكريم يذكر أن الإنس��ان هل��وع جزوع ميال 

لحب المال ) چ چ چ ڇ ڇ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ ڌ ڎ 
ڎ ڈ ڈ ژ ژ ( ]المع��ارج: 19 - 22[ فاس��تثنى المولى 
س��بحانه أولئ��ك الذين ترب��وا على تعاليم الإس�الم، ونالوا القس��ط 

الواف��ر م��ن التربي��ة الإس�المية؛ وذلك لأنه��ا هذبت ه��ذه النزعة 

عنده��م، فالإس�الم لا يدعو إلى تحقي��ر المظاهر المادي��ة، ولكنه 

 في الوقت نفس��ه لا يقدمها على المب��ادئ ولا يجعلها محور الحياة، 

وفي القرآن الكريم أروع الأمثلة على الجمع بين الواقعية والمثالية 

في التربية الإسلامية. 

فنج��د المولى س��بحانه وتعالى يراع��ى الطبيعة البش��رية في رد 

الع��دوان بالعدوان فيش��رع القصاص بالمثل، ولكن��ه مع ذلك يريد 

	 رواه مسلم (((
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رقي الإنسان ومثاليته فيحث على العفو والصبر والمغفرة للمسيء، 

 ًالمنه لا فرضًا عليه فيقول سبحانه:  على أن يكون ذلك تفض

ۈ  ۆ  ۆ  ۇ  ۇ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۓ  ۓ  ے  ے  ھ  )ھ 

ۈ ( ]الشورى: 40[.

ئا  ئا  ى  ى  ې  ې  ې  ې  ۉ  ۉ  )ۅ 

ئە ئە ( ]النحل:126[.
فالرد بالمثل على العدوان واقعية في الإنسان، أما العفو والصبر 

والمغفرة مثالية يرغب الإسلام في تحقيقها. 

ومن مظاهر الواقعية في التربية الإسلامية مراعاة سنة التدرج؛ 

فنجد مثلا التدرج في تحريم الخمر تمهيدًا لإلغائه تمامًا.

وكذلك التربية الإس�المية تراعي ذل��ك؛ فالمربي يطالب الطفل 

 ًالبالصي��ام إلى الظهر ث��م يفطر، وبعد م��دة يصوم إلى  الصغي��ر مث

 ًالوتطبيقًا،   ًالوعم العص��ر.. وهكذا حتى نغرس فيه أهمية الصوم قو

ونجد كذلك من مظاهر الواقعية في التربية الإس�المية النزول عن 

المث��ل الأعلى إلى الواق��ع الأدنى، فإذا كان إص�الح عيب في الولد 

ي��ؤدي إلى عيب أكب��ر فإنه يكتفي من��ه بهذا العيب اليس��ير تجنبًا 

للأس��وأ، فنجد القاعدة الش��رعية تقول: »الضرر لا يزال بالضرر«، 

»الض��رر الأدن��ى لا يزال بالض��رر الأعل��ى« ومن مظاه��ر واقعية 

التربية الإس�المية كذل��ك مراعاة ظ��روف الأف��راد الطارئة فنجد 

التيسير ورفع الحرج عن المسلم في كثير من المواقف منها المرض 

والسفر، الإكراه، الخطأ، النسيان، عموم البلوى، ولكل منها أحكام 
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فصلتها الشريعة الإسلامية السمحة. 

وكذلك من مظاهر الواقعية في التربية الإسلامية عرض الحقائق 

بطريقة تلائم طبيعة الإنسان وإعفاؤه من التفكير في القضايا التي 

لا يس��تطيع أن يبحثها عقله المحدود ولقد حث النبي صلى الله عليه وسلم  المؤمنين 

بالتفك��ر في صف��ات الله ليتمثل��وا منها ق��در المس��تطاع ويتركوا 

التفكير في ذات الله سبحانه؛ فإن ذلك أمر لا تحتمله عقولهم. 

هذه هي التربية الإسلامية المنبثقة من تعاليم الإسلام، لا تكلف 

الناس شططًا ولا ترهقهم عس��رًا، تحاول أن ترقى بطلابها ليصعدوا 

ويرتفع��وا، ولكنه��ا لا تهمله��م إذا هبطوا كالطبي��ب يريد الصحة 

والق��وة للن��اس ولكنه لا يتركه��م إذا مرضوا، وإنما يب��ادر لعلاجهم 

ويساعدهم حتى يشفوا وينهضوا. 

إنه منهج الفطرة، منهج الله الذي يتعانق فيه الواقع والمثال. 

سادسًا: العالمية: 
لم يأت الق��رآن الكريم – المصدر الرئيس للتربية الإس�المية– 

بتوجيه��ات خاصة لقري��ش وحدها وللعرب فق��ط، وإنما جاء إلى 

العال��م أجم��ع؛ ولذا فالتربي��ة الإس�المية تربية عالمي��ة، وأهدافها 

صالح��ة لجميع الناس في جميع الأماك��ن والأزمان؛ فعلى القائمين 

عل��ى العملي��ة التربوي��ة أن يقدم��وا لس��ائر المجتمعات البش��رية 

النم��وذج الأمثل ال��ذي يمكن الاقتداء ب��ه، والتربية الإس�المية لا 

تخشى المواجهة والمقارنة مع النظريات التربوية الوضعية؛ لأنها 
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م��ن ل��دن رب العالمي��ن القائ��ل: ) ئە ئو ئو ئۇ ئۇ ئۆ ئۆ ئۈ 
ئۈ ئې ئې ئې ئى ئى ئى ی ی ( ]الرعد: 17[.

سابعًا: المنهج العلمي: 
تهتم التربية الإس�المية بالمنهج العلم��ي والاعتماد على العقل؛ 

فلا صراع بين الدين والعقل في إس�المنا الحنيف، والمنهج العلمي 

في الإسلام يقوم على ركيزتين أساسيتين: 

11 إطلاق العقل ليعمل في الكون كله..

22 فهم أن الكون محكوم بقوانين ربانية وهي السنن الكونية..

والإس�الم يحارب التقلي��د وينعى عل��ى المقلدين ) ٺ ٺ 
ٿ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ ( ]البقرة: 170[.

كما يدعو إلى الفهم والتدبر واستخدام العقل، وعلى هذا يجب 

أن نربي أولادنا وبناتنا أن أردنا أن نستعيد دفة الأمور ويعود إلينا – 

نحن المسلمين – دور القيادة في العالم، كما قال الفيلسوف الألماني 

»اس��نالد ش��ينجلر«: »للحض��ارة دورات فلكية تغرب هنا لتش��رق 

هناك، وإن حضارة حديثة أوش��كت على الشروق في أروع صورة 

هي حضارة الإسلام الذي يملك اليوم أقوى روحانية عالمية«))).

وحينم��ا تعم��ق التربية الإس�المية في نفوس الن��اس فإنها بذلك 

تضعهم على بداية الطريق ومعهم النبراس الذي يهتدون به.

	 أضواء على التربية الإسلامية صـ16 (((



62

ثامنًا: المساواة: 
من خصائص التربية الإسلامية أنها ترد البشر جميعهم إلى أصل 

واح��د - فلا عصبي��ة ولا تفرقة من أجل لون أو جنس أو دين أو لغة 

– فهي رسالة إلى البشر كافة أسودهم وأبيضهم، سيدهم وخادمهم، 

لا ف��رق بينه��م إلا بالتقوى، وعل��ى هذا يس��ير رواد التربية الأوائل 

ومن بعده��م على غرس هذه الخصوصية في نف��وس الناس، دليلهم 

ف��ي ذلك قول��ه صلى الله عليه وسلم: )لا فضل لعربي عل��ى أعجم��ي إلا بالتقوى)))( 

وما أحس��ن ما قاله المؤرخ الإنجليزي »توماس كارليك« الأس��تاذ 

بجامع��ة »كامبردج«: »وفي الإس�الم صفة أراها أش��رف الصفات 

وأعظمها وهي المس��اواة بي��ن الناس وهذا يدل عل��ى صدق النظرة 

وصواب الرأي«))). 

إننا بعد س��رد كل تلك الخصائص للتربية الإسلامية التي تميزها 

ع��ن أي فلس��فة بش��رية أخرى لا نمل��ك إلا أن نردد ق��ول الدكتور 

»هوكن��ج« أس��تاذ الفلس��فة بجامعة »هارف��ارد الأمريكي��ة«: »إني 

أشعر بأني على حق حين أقرر بأن في الإسلام كل المبادئ اللازمة 

للنهوض بالحياة«))).

وبع��د أن اس��تعرضنا خصائص التربية الإس�المية لا ب��د لنا من 

معرفة أهداف هذه التربية.

	 أخرجه الإمام أحمد في مسنده وأخرجه الألباني في صحيحه برقم 313 (((

	 المصدر السابق صـ62 (((

	 المصدر السابق صـ69 (((



 المبحث الرابع: 
أهداف التربية الإسلامية

وكل لـــه غرض يســــــعى ليـدركه 
والحر يجعل إدراك العلا غرضا

قول تربوي: 
»فالصبي إذا أُهمل في ابتداء نشوئه خرج في الأغلب رديء 
الأخلاق كذابًا حسودًا سروقًا نمامًا ذا فضول وضحك وكياد 

ومجانة وإنما يُحفظ عن جميع ذلك بحسن التأديب«.
الإمام/ أبو حامد الغزالي 
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إن تحديد الهدف أمر أساس��ي وض��روري في كل عمل يقوم به 

المرء، وعلى ضوئه يتم وضع الوسائل المؤدية لتحقيقه، ويبدأ العمل 

في��ه مرحلة بع��د أخرى حتى الوص��ول إلى الغاي��ة وتحقيق الهدف 

المرس��وم، وما ل��م يكن هذا فإن الجهود تتعث��ر ويصبح المرء كمن 

يدور في حلقة مفرغة فيضل ويتثاقل ولا يرغب في العمل. 

وحين يتحدد الهدف، ويقتنع به القائمون على تحقيقه، وتُرس��م 

الس��بل والوسائل وتتضافر الجهود؛ فإن التربية حينئذ تؤتى ثمارها، 

ويعم الخير البلاد والعباد. 

وض��وح الهدف يمكن��ك من تحديد الوس��يلة الفعّالة التي تؤدي 

إلى تحقيقه 

أما عدم وضوحه فيجعلك كالتائه
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لإسلامياية بف التراع: أهدبلرااالمبحث 

وللتربية – عمومًا – في شتى بقاع الأرض أهداف وغايات تحاول 

أن تص��ل إليها وتبثها في نفوس أبنائها، وتختلف الأهداف والغايات 

 ًالتربى أولادها ليستطيع كل  من مجتمع لآخر؛ فنجد أن أمريكا مث

منهم أن يكس��ب لقمة العيش )تربية لكس��ب ال��رزق(، والإنجليز 

يربون أبناءه��م ليكونوا مهذبين )نظرية إعداد المواطن الأصلح(، 

وفرنسا تعني بالثقافة العقلية )كسب المعارف النظرية(.

ولمجتمعن��ا الإس�المي كذل��ك أه��داف يس��عى لتحقيقه��ا كما 

وضحها القرآن والس��نة، والتي تؤدي في نهايتها إلى جعل الإنس��ان 

يحقق الغاية التي خلقه الله من أجلها. 

وقبل أن نخوض ف��ي هذه الأهداف نود أن نوضح مفهوم الهدف 

الترب��وي، فالهدف التربوي هو الغاية المقصودة من رس��م الخطط 

التربوي��ة اللازمة لحي��اة المجتمع، أو المرامي التي تس��عى التربية 

لبلوغها من أجل نفع المجتمع))).

ولقد صاغ بعض التربويين الإس�الميين غاية التربية الإس�المية 

بأس��اليب مختلفة: »هدف التعليم الإس�المي هو تنش��ئة الإنس��ان 

الصال��ح الذي يعبد الله حق عبادته، ويعمر الأرض وفق ش��ريعته، 

ويسخرها لخدمة العقيدة وفق منهجه))). 

وحددها أحد المربين المعاصرين بقوله: 

»واله��دف العام ه��و تهيئ��ة الف��رد والجماعة لتحمل مس��ئولية 

	 التربية معناها، أهدافها. د/ عفاف هاشم خليل (((

	 من أوراق المؤتمر الإسلامي الأول – مكة المكرمة  (((



66

الخلاف��ة على الأرض بعب��ادة الل��ه، وابتغاء مرضات��ه بالتعرف على 

أوامره وإتباعها، والتعرف على محظوراته واجتنابها)))«.

بناء ش��خصية المس��لم الذي س��يبني المجتمع الإس�المي القوي 

الكريم، القادر على مواجهة أخطار أعداء الإس�الم، والعامل على 

نشر كلمة الله في الأرض)))«.

ومن أهداف التربية الإسلامية : 
11 تكوين العقيدة الصحيحة للإنسان:.

نغ��رس الإيمان بالل��ه وملائكته وكتبه ورس��له واليوم الآخر --

والقضاء والقدر في نفوس التلاميذ. 

توثي��ق صلة الطالب بالله تعالى، وتنمية ش��عوره بمراقبة الله --

له، وأن الله مطلع عليه في شتى شئونه وتصرفاته. 

تكوين صورة واضحة ومبسطة للتلاميذ عن الإنسان نفسه، --

عن الكون، قوة الخير والشر.

22 تعليم العب��ادة الصحيحة، فنعلم وندرب الطالب على ممارس��ة .

العب��ادة كم��ا ش��رعها الله – فرائ��ض كانت أو نواف��ل – وعلى 

المعلم أن يحببهم فيها وفي أدائها ببيان فضلها وثوابها عند الله، 

م��ع تزويده بقدر مناس��ب م��ن الأحكام الش��رعية يمكنه من 

خلالها معرفة الحلال والحرام في حياته اليومية.

	 مدخل إلى التربية الإسلامية ص ـ80 – عبد الرحمن صالح عبد الله – ط1 (((

	 المصدر السابق صـ80 (((
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لإسلامياية بف التراع: أهدبلرااالمبحث 

33 تعميق صلة الطالب بالقرآن الكريم؛ فنحببهم فيه تلاوة وفهمًا .

 ًالوتطبيقًا.  وحفظًا وعم

44 تمتي��ن صلة الطالب بس��نة النبي صلى الله عليه وسلم القولية والفعلية، ونرس��خ .

فيه حب الرسول صلى الله عليه وسلم، والاقتداء به في أقواله وأفعاله، واتخاذه 

 ًالأعلى في حياته، واتخاذ سيرة الصحابة والتابعين والعلماء  مث

العاملين نماذج بشرية يقتدي بها. 

55 غ��رس الآداب والقيم الإس�المية الأصيلة في نف��وس التلاميذ؛ .

لتكون أساسً��ا لس��لوكهم لمعرف��ة الحلال والح��رام والصواب 

والخطأ. 

66 بناء المس��لم الذي يؤمن بش��مولية النظام الإس�المي ويعتز به، .

ويدرك أنه أساس تميزه وتميز مجتمعه، وبذلك يرفض الذوبان 

في المجتمعات الأخرى. 

77 تصحي��ح صورة الحياة الت��ي تقوم على الب��دع، وتنقية التعاليم .

السماوية من الشوائب والمفاهيم الخاطئة. 

88 إدراك ض��رورة الجه��اد بمفهومه الش��امل، وأهميته في حماية .

أرض الإس�الم، وتحريره��ا م��ن المحت��ل، وتأمين نش��ر دعوة 

الإسلام في ربوع الأرض. 

99 إدراك العلاق��ة الوثيق��ة بي��ن العل��م والإيم��ان، وأثرها ف��ي تقدم .

المجتمع��ات وتطوره��ا، مع إعط��اء المتعلم إجاب��ات مقنعة عما 

وراء الكون والحياة مدعومة بالبراهين العملية كلما أمكن ذلك. 



68

1010 بث روح التعارف والتع��اون بين الناس؛ قال تعالى: )ڄ ڃ 

ڃ ڃ ڃ چ چ چ چ ڇ ڇ ڇ(  ]الحجرات: 13[.

ئى(  ئى  ئې  ئې  ئې  ئۈ  ئۈ  ئۆ  ئۆ  ئۇ  ئۇ  ئو  ئو  ئە   ( 		

]المائدة: 2[.

1111 تكوين الطالب المؤمن بالعدل والحرية والشورى والإحسان 

في العمل، والقادر عل��ى تحويل كل هذا إلى حركة في واقعه 

الأرضي، وبذلك يحقق هدف وجوده في الحياة؛ وهو إعمارها 

وخلافته فيها. 

1212 تعليم الطالب كيف يبني بيتا مس��لمًا ؛ فنعلمه الأسس لاختيار 

الزوج��ة، وكي��ف يتعام��ل م��ع زوجت��ه م��ن منطل��ق الحقوق 

والواجبات. 

1313 تكوي��ن الطالب المنتمي عربيًا وإس�الميًا، مع تبصير الطالب 

باس��تقلالية الأمة الإس�المية في ذاته��ا، وتميزها ف��ي هويتها، 

وع��دم تبعيتها لأي من الأم��م والعقائد الأخ��رى، مع الاهتمام 

بكاف��ة القضايا الإس�المية، ويك��ون للتربية الإس�المية دور 

ريادي فيها. 

وبعد أن تبين لنا أهداف هذه التربية الإس�المية آن لنا أن نعرّج 

على الميادين التي تتم فيها هذه التربية الإسلامية.



 المبحث الخامس: 
ميادين التربية الإسلامية )المؤسسات التربوية(

يقول الشاعر:
الأم مدرســــة إذا أعــددتـــهـــا 

أعددت شعبًا طيب الأعراق
ويقول آخر: 

بلادي وإن جارت عليَّ عزيزة 
وقومي وإن ضنوا عليَّ كرام.
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هن��اك الكثير م��ن المؤسس��ات التربوي��ة التي تعم��ل في حقل 

التربية الإسلامية، وعن طريقها يستطيع القائمون عليها أن يغرسوا 

ف��ي نف��وس الأولاد والش��باب الكثير والكثي��ر من القي��م التربوية 

الإس�المية، ولذا رأينا من المفيد أن نتعرض لها بش��يء من الإيجاز، 

م��ع التركيز عل��ى دور كل منها في تربية أولادن��ا في كافة جوانب 

شخصيته. 

: البيت )الأسرة(:  أوًال
الأس��رة هي وحدة بناء المجتمع وهي اللبن��ة الأولى فيه، وتعتبر 

الأس��رة المحض��ن الأول والمؤسس��ة التربوي��ة الأول��ى ف��ي حي��اة 

الإنسان؛ ففيها يتلقى الطفل أول نسمة من نسمات الحب التي ينفتح 

لها قلب��ه الصغير من ص��در الأم الداف��ئ، وبين ذراعيه��ا الحانيتين 

يح��س بالأمن والراحة، ويفتح عينيه مطمئنًا إلى عالمه الصغير، ثم 

 ًالويتطلع إلى أبيه وأقاربه.. لذلك يحرص الإس�الم حرصًا  يكبر قلي

شديدًا على كيان الأسرة، ويقيم فكرته كلها - الروحية والفكرية 

والاجتماعية والاقتصادية - على تخصيص الأم لمهمتها الخطيرة في 

تكوين البشرية؛ لأنه يريد للناس أن ينشأوا متوازنين..

ولك��ن المدنية الحديث��ة الحمقاء - التي أطار صوابها الكس��ب 

الم��ادي والإنت��اج الآلي - قد نزع��ت الأم من طفلها المتش��بث بها، 
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ويةبلترات اسسمية )المؤالخامس: ميادين التربية الإسلالمبحث ا

المتطلع إليها؛ لتضعها في المصنع والمتجر والطريق، وس��مّت ذلك 

تحريرًا للمرأة، ولا جرم أن يكون ذلك تحريرًا للبشرية من عنصر 

الإنس��انية، والمحاضن التي يُلهون بها الأطفال لن تكون إلا منابت 

الشوك الذي يمزق غدًا أجيال البشرية.

ويتلخص الدور التربوي للأسرة فيما يلي: 

11 ينال الفرد فيها أول مقومات النمو الجسمي والصحي..

22 ينال فيها الفرد المبادئ الأساسية للإسلام، ولنا في وصية لقمان .

أسوة حسنة: 

ڄ  ڄ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ٹ  ٹ  ٹ  )ٹ  		

ڄ ( ]لقمان: 13[.

ئۇ  ئو  ئو  ئە  ئە  ئا  ئا  ى  ى  ې  ې  ې  )ې  	
ئى  ئم  ئح  ئج  ی  ی  ی  ی  ئى  ئى  ئى  ئې  ئې  ئې  ئۈ  ئۈ  ئۆ  ئۆ  ئۇ 

ئي بج بح بخ بم بى بي تج تح تخ تم تى تي ثج ثم 

ثى ثي جح( ]لقمان: 17 : 19[.

وقال تعال��ى: )ۓ ۓ ڭ ڭ ڭ ڭ ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ ۇٴ  		

ۋ ۋ ۅ( ]طه: 132[.

33 يتعلم الفرد فيها اللغة والتعبير وطريقة الكلام؛ فالطفل يتكلم .

لغة أمه، فإن كانت صحيحة فلغته صحيحة.

44 يس��تقى منها عادات��ه وأخلاقه وطباعه؛ فالإنس��ان م��رآه لبيته .

وبيئته. 
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55 يتعل��م كاف��ة المعان��ي الس��امية، العط��ف، الح��ب، التعاون، .

التضحية، احترام الآخرين، تحمل المسئولية.. الخ.

يقول الرسول صلى الله عليه وسلم:  »ألزموا أولادكم وأحسنوا أدبهم«))).

وفي التأكيد على دور الأس��رة يقول القابس��ى: »فمن رغب إلى 

الل��ه أن يجعل له م��ن ذريته قرة عين، لم يبخل عل��ى ولده بما ينفق 

عليه ف��ي تعليمه القرآن؛ فلعل الوالد إذا أنف��ق ماله عليه في تعليمه 

 ًاليرجى له من تضعيف الأجر فيه«))). القرآن أن يكون عمل عم

وق��د أثبت علم��اء النفس أن ما يلاقيه الطف��ل من المعاملات في 

السنوات الأولى سيستمر صداه في نفسه طوال حياته. 

ثانيًا: المدرسة: 
المدرسة هي مؤسسة تعليمية أنشأها المجتمع لتقوم بدور كبير 

في تنش��ئة الصغار تنش��ئة سلوكية س��ليمة ليش��بوا أفرادًا صالحين، 

وللمدرس��ة دور أساس��ي في التربية الإس�المية؛ حي��ث يتربى فيها 

الولد على القيم الإسلامية ويتعلم تعاليم الإسلام الحنيف. 

ويب��دأ ميدان المدرس��ة بالروضة )الحضان��ة( وينتهي بالجامعة 

بخلاف الدراسات المتخصصة. 

ويتلخص الدور التربوي للمدرسة فيما يلي:

11 الاهتم��ام بنم��و الف��رد من جمي��ع جوان��ب ش��خصيته، عقليًا، .

	 رواه ابن ماجة (((

	 التربية الإسلامية للطفل والمراهق صـ115 (((
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ويةبلترات اسسمية )المؤالخامس: ميادين التربية الإسلالمبحث ا

جسمانيًا، روحيًا، نفسياَ.. الخ.

22 تزوي��د الف��رد بالخب��رات والمه��ارات اللازم��ة لإدماج��ه في .

المجتمع، وإعداده ليقوم بدور بنّاء في المجتمع. 

33 تنشئة الولد دينيًا..

44 تنشئة الولد وطنيًا..

55 إنجاب جيل من النوابغ والقيادات والموهوبين. .

ثالثًا: المجتمع: 
المجتمع هو البناء المتكامل الذي يضم الأسر والأفراد، وتعتبر 

المدرسة هي حلقة الوصل بين البيت والمجتمع الكبير الذي يعيش 

ويتحرك فيه الإنسان، ويتفاعل فيه مع غيره من الناس، ويؤثر فيهم 

ويتأثر بهم. 

والتربي��ة من خ�الل المجتمع من أقوى أن��واع التربية وأكثرها 

تأثي��رًا في الن��اس، وأعمقه��ا وأجدرها بالقبول عنده��م؛ لما لها من 

وسائل كثيرة كالصحافة والإذاعة والتليفزيون وغيرها. 

وكيف يستقيم دور الأسرة والمدرسة في البناء إذا كان المجتمع 

يهدم كل ذلك. 

إذا كن��ت تبني��ه وغيرك يهدمفلن يبل��غ البنيان يومً��ا تمامه

فإذا كان المجتمع صالحًا جعل أبناءه صالحين، وإذا أصبح الفرد 

 ًالفإنه يس��هم في رق��ي مجتمعه ونهضته،  صالحً��ا وص��ار عالمًا فاض

ويعمل على إصلاح أفراده وتربيتهم.
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والأمر بالمع��روف والنهي عن المنكر هما دعامتان أساس��يتان 

في القضاء على عوامل الفساد وتهيئة أسباب النجاح للمجتمع، وفي 

محارب��ة الرذيلة ونش��ر الفضيلة كي ينهض المجتم��ع، ويقوم بهذه 

المهمة كل مؤمن ومؤمنة. 

ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  گ  گ  گ  گ  )ک 

ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ں  ں  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ 

ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ ھ ھ ( ]التوبة: 71[.

رابعًا: المسجد: 
المساجد بيوت الله ورياض الجنة وأقدس الأماكن، يستضيف فيها 

المولى عز وجل المسلمين خمس مرات في اليوم والليلة لأداء الصلوات 

فيتعارفون ويتحابون، وللمس��جد دور أساس��ي ف��ي العملية التربوية، 

ولق��د كان المس��جد النبوي مدرس��ة التربي��ة الإس�المية الأولى ودار 

الدولة الإس�المية الكبرى؛ فهو مقر القيادة ومجلس الشورى وموضع 

 عقد الراي��ات، هكذا كان المس��جد مركزًا للإش��عاع الديني ومنتدى 

للثقافة والتربية. 
ومن فوائد التربية في المسجد:)))

1 – الطهارة النفسية في المسجد: 

فعندما يدخل المس��لم بيت الله فإنه يش��عر بالطمأنينة والراحة 

	 المسجد ودوره التعليمي عبر العصور، أ/ عبد الله قاسم الوشلي – دار التوزيع  (((

والنشر 
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النفسية التي تخلصه من كل السلوكيات المنحرفة التي قد اجترحها 

قبل دخوله لذلك المكان. 

فيكون بذلك مهيئًا لاستقبال المعلومات التي تعرض عليه في هذا 

الم��كان الطاهر، وفي هذا المعنى يقول النبي صلى الله عليه وسلم: »المس��جد بيت 

كل تق��ي وتكفل الله لمن كان في المس��جد بيته بالروح والرحمة، 

والجواز على الصراط إلى رضوان الله إلى الجنة«))).

2 – انتقاء الكلام: 

فف��ي المس��جد ينتقي المس��لم أطيب الكلام خش��ية الوقوع في 

المعصي��ة وهو في بيت الله، ولهذا عند القيام بالتعليم في المس��جد 

فإننا نحجب الكلمات الموحشة والسوقية وتبقى الكلمات التربوية 

والإيمانية الإيجابية المؤثرة في سلوكيات المتعلم. 

3 – إضفاء الاحترام في المسجد: 

للمسجد مكانة خاصة في نفوس المسلمين، وعند دخوله ينتاب 

المسلم شعور خاص، وهذا الشعور هو الأدب المطلق في بيت الله 

تعالى، وعندما يضفي على المتعلم هذا الأدب فإن المسيرة التعليمية 

والتربوي��ة تأخذ مبدأها الصحيح المحقق للأهداف التعليمية دون 

وجود عوائق أدبية بين المعلم والمتعلم. 

4 – إحفاف الملائكة ونزول السكينة والرحمة: 

كم��ا قال الرس��ول صلى الله عليه وسلم: »م��ا اجتمع قوم في بيت م��ن بيوت الله 

	 رواه الطبراني والبزار بسند صحيح عن أبي الدرداء »رضي الله عنه« (((
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يتلون كتاب الله ويتدارس��ونه فيما بينهم إلا نزلت عليهم الس��كينة 

وغشيتهم الرحمة وحفتهم الملائكة وذكرهم الله فيمن عنده«))).

5 – عدم الغضب وخفض الصوت في المسجد: 

من المس��اوئ المتزامنة في العملية التعليمية هي الغضب ورفع 

الص��وت عند اختلاف وجهات النظر بين المعل��م والمتعلم، وكثيرًا 

ما يحدث ذلك في مدارسنا وجامعاتنا، لكن هيبة المسجد في نفس 

المعلم والمتعلم تجعلهما لا يرفعان أصواتهما. 

ويتلخص دور المسجد التربوي فيما يلي: 

11 فيه يتلقى الأفراد الزاد الكافي من العلوم الش��رعية عن طريق .

ال��دروس، والخطب والمواع��ظ، وكذلك المناس��بات الدينية 

المختلف��ة، ويقول أ/ س��عيد ح��وى: )إن التربي��ة والتعليم في 

أجواء المسجد لا يعدل بها شيء آخر، وخريجو المساجد غير 

خريجي غيره في العلم والتقوى والتطبيق والسلوك وغيره())).

22 وفي��ه الثقافة الذاتية عن طريق مكتبة الكتب والش��رائط في .

المسجد. 

33 وفي��ه يُغرس ف��ي نف��وس الن��شء الفضائ��ل والآداب من��ذ نعومة .

أظفارهم؛ ففي المسجد عليه أن يتحلى بالسكينة والوقار، ويمتنع 

عن اللغط ورفع الصوت، ويتعلم احترام الآخرين... الخ.

	 رواه مسلم عن أبي هريرة »رضي الله عنه« (((

	 التربية الروحية، أ/ سعيد حوى  (((
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44 وللمس��جد آث��ار تربوية اجتماعية تنش��أ من التقاء المس��لمين .

بعضه��م ببع��ض، وقيامهم إل��ى الص�الة ووقوفهم ف��ي صفوف 

منتظمة؛ فيتعلمون النظام والدقة والاستواء. 

فتصقل ش��خصية المس��لم، ويزول عنها ما يحتم��ل أن يكون قد 

علق بها من عيوب اجتماعية كالانعزالية والتواكلية والأنانية ... الخ.

ويتحدث الأس��تاذ/ عبد الله قاسم عن المس��جد النموذجي في 

عصرنا الحالي فيقول))):

والمسجد النموذجي هو الذي تجتمع فيه الخصال الآتية:

11 أن يكون بن��اؤه محكمًا تتوفر فيه الإض��اءة الجيدة والتهوية، .

وأن يلح��ق به مكان للنس��اء، وأن تتكام��ل مرافقه الضرورية 

للنظافة والطهارة )الحمامات – أماكن الوضوء .. الخ(. 

22 أن يلحق به مرافق تربوي��ة وثقافية، وكذلك مرافق اجتماعية .

لخدمة الأمة والمجتمع مثل: 

مكتبة عامة– مزودة بكل ما هو نافع ومفيد – كتب وشرائط --

كاسيت وفيديو. 

قاعة مطالعة مؤسسة تأسيسًا لائقًا. --

قاع��ة محاض��رات واجتماع��ات – دار مناس��بات – للع��زاء --

والأفراح.. الخ. 

مصحة تؤسس للخدمات الصحية للعلاج المخفض. --

	 المسجد ودوره التعليمي عبر العصور (((
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مركز إرش��اد واستش��ارة: زراع��ي، مهني، وخدم��ي، ويُزود --

بالمتخصصين. 

حديقة حوله ليمرح فيها الأطفال وتربطهم بالمسجد. --

مكان ضيافة للغريب النائي. --

مدرس��ة لتحفيظ القرآن للصغار )بنات وبنين(، وكذا لا مانع --

من فتح فصول تقوية. 

مساكن لطلاب العلم المنقطعين. --

33 أن يوفر له الآتي))): .

إمام حافظ لكتاب الله مجيد لتلاوته ليؤم الناس في الصلاة. --

خطيب شجاع عالم. --

مؤذن حسن الصوت. --

رجال يقومون على نظافته. --

تزوي��د المستش��فى بالأطب��اء الأكف��اء، وفص��ول التقوي��ة --

بالمدرسين. 

44 أن يق��وم على إدارت��ه مجلس إدارة كفء يس��تطيع تنظيم هذه .

الأعمال والرقي بها وقيادتها للأحسن دائمًا. 

وبهذه الإمكانيات الرائعة للمس��جد يكون له أثره وجاذبيته في 

نفوس الشباب والفتيات؛ فينجذبون له، وينهلون من معينه الصافي 

بروحهم، راغبين في تفهم دينهم وإصلاح دنياهم وآخرتهم. 

	 المسجد ودوره التعليمي – عبد الله قاسم الوشلي – ص 94 ، 95 (((
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خامسًا: النادي: 
لق��د كثرت الن��وادي في عصرن��ا الحالي نتيجة لكث��رة الضغوط 

النفس��ية، وحاجة الإنس��ان إلى مكان يس��تريح في��ه، ويمارس فيه 

رياضته المفضلة. 

وللنادي دوره في التربية الجسمية للنشء، وعن طريقه يستطيع 

النشء أن يتعلم الكثير من الأخلاق الإس�المية عن طريق الألعاب 

الرياضي��ة، وكذلك يمك��ن افتتاح فصول لتحفي��ظ القرآن الكريم 

وتدري��س العلوم الش��رعية ل��رواد النادي وأبنائه��م؛ وبذلك يكون 

للنادي دوره في التربية الروحية والجسمية للأولاد. 

كذلك عن طريق المناس��بات الدينية المختلفة يس��تطيع النادي 

أن يقدم الدروس والعبر الدينية المستفادة من هذا المناسبات، كما 

أنه من الممكن أن ينظم العديد من المسابقات في القرآن الكريم، 

الحديث الشريف، البحوث المختلفة مع تقديم جوائز رمزية. 

سادسًا: الرفاق: 
تت��م العملية التربوي��ة بين الأصدقاء بطريق غير مباش��ر وغير 

مقصود. 

فلتقارب السن بين الرفقاء يكسب كل منهم الصفات والأخلاق 

)س��لبًا أو إيجابً��ا( بعضهم من بع��ض، ولذا نجد الإس�الم عني بهذه 

الص�الت التي ترب��ط الفرد بأش��خاص يؤثرون في��ه ويتأثرون به؛ 

فنج��د القرآن يركز عل��ى هذا المعنى فيق��ول: )ڳ ڳ ڳ ڱ 
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ہ  ہ  ہ  ۀ  ۀ  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ں  ں  ڱ  ڱ  ڱ 
ہ ھ ھ ھ ھ ے ے ۓ ۓ ڭ ڭ ڭ ڭ( 

]الفرقان: 27 -29[ 

ويقول الرسول صلى الله عليه وسلم: »المرء على دين خليله فلينظر أحدكم من 

يخالل«))).

وكما يُقال: »الطبع من الطبع يس��رق« وما أسرع تخلق الإنسان 

بخلق صاحبه؛ فعلى الآباء والمربين أن يتخيروا لأبنائهم الأصحاب 

الأتقياء الذين يؤثرون فيهم بالخير. 

ع��ن الم��رء لا تس��أل وس��ل ع��ن قرين��ه

فـ��كل قـرين بالمقــ��ارن يقتـــــــدي

سابعًا: الجمعيات: 
تعتب��ر الجمعي��ات الأهلية ميدان ه��ام من ميادي��ن التربية، 

وقد تتنوع هذه الجمعيات تبعًا للهدف الذي من أجله أنش��ئت؛ 

فهذه جمعي��ة رياضية وأخرى ثقافية وثالث��ة اجتماعية ورابعة 

خيرية.. الخ(. 

وهذه الجمعيات تستطيع أن تسهم بدور فعّال في عملية التربية 

الإس�المية عن طريق ربط أهدافها وأنش��طتها بالإس�الم، والتزام 

المس��ئولين عنها بالدين الصحيح؛ فيصبحون قدوة لس��ائر من يتردد 

على هذه الجمعية. 

	 رواه أبو داود عن أبي هريرة »رضي الله عنه« (((



81

ويةبلترات اسسمية )المؤالخامس: ميادين التربية الإسلالمبحث ا

ثامنًا: الكشافة والجوالة: 
وفيه��ا يتلق��ى الولد الكثير م��ن المبادئ الإس�المية كالانضباط 

والنظ��ام وضبط الموعد والس��مع والطاعة والجندي��ة، كما أن فيها 

ترفيهً��ا بريئًا يقضي في��ه الطالب وقتًا نافعًا مفي��دًا بجانب الترويح 

النفسي، وحبذا لو أُنشئ في كل مدرسة عشيرة للجوالة أو الكشافة 

ينتمي إليها طلاب المدرسة. 

وبعد أن طوّفنا بالميادين التي تتم فيها التربية لا بد لنا من معرفة 

مجالات التربية الإسلامية.

٭    ٭    ٭





 المبحث السادس: 
مجالات التربية الإسلامية 

صورة تربوية ) الأطفال يطلبون تجهيزهم للجهاد(: 

»عن سمرة بن جندب ؤ  قال: كان رسول الله � يعرض 
علينا من الأنصار فيلحق من أدرك منهم، فعرضت عامًا 
فألحق غلامًا وردني، فقلت يا رسول الله � : لقد ألحقته 
فصرعته  فصارعته  قال  لصرعته،  صارعته  ولو  ورددتني 

فألحقني«.
)قال الحاكم صحيح الإسناد(
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كما قلنا من قبل إن التربية الإسلامية تُعنى بكل جوانب الإنسان 

الروحية، العقلية، الجس��مية، ثم تتجاوز ذلك إلى تهذيب انفعالاته 

وعواطفه، وتهتم بمش��اعره وأحاسيس��ه، وتحدد علاقته بغيره على 

أسس سليمة. 

وهذا ما نفعله فيما يلي: 

1 – التربية الروحية )الإيمانية(: 
والتربي��ة الروحي��ة أو الإيماني��ة أرفع أقس��ام التربي��ة وأكثرها 

أهمية، وبقدر حصول الإنس��ان على هذا النوع م��ن التربية يرتفع 

شأنه وتسمو نفسه، والنظم المادية التي تغفل عن هذه التربية تحط 

من شأن الإنسان وتخفض من قدره. 

ويقصد بالتربية الروحية تهذيب النفس وسمو الإنسان وتحليه 

بالفضائ��ل، وربط��ه من��ذ صغره بأص��ول الإيمان وأركان الإس�الم، 

ويكون ذلك بالعقيدة والعبادات والأخلاق الحميدة. 

وعماد التربية الروحية ه��و القلب الحي، الموصول بالله تبارك 

وتعالى، الموقن بلقائه وحسابه، الراجي رحمته، الخائف من عقابه. 

وه��ذه التربية الروحية مصدره��ا كتاب الله عز وجل، ويوضح 

ذلك قول الحبيب صلى الله عليه وسلم: 
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»إن الق��رآن يأت��ي أهله يوم القيامة أحوج م��ا كانوا إليه. فيقول 

للمسلم: أتعرفني؟ 

فيقول: من أنت؟ 

فيق��ول: أن��ا الذي كنت تح��ب وتك��ره أن يفارق��ك.. الذي كان 

يشجيك ويذيبك 

فيقول: لعلك القرآن.

فيتق��دم ب��ه على رب��ه عز وج��ل فيعطى المل��ك بيمين��ه والخلد 

بشماله، ويوضع على رأسه الس��كينة، وينشر على أبويه حلتان لا 

تقوم لهما الدنيا أضعافا – أي لا تساويهما – فيقولان: 

لأي ش��يء كُس��ينا هذا.. ولم تبلغ��ه أعمالنا؟ فيق��ول: هذا بأخذ 
ولدكما القرآن«)))

2 – التربية العقلية: 
المقص��ود بالتربي��ة العقلية تكوين فكر الولد ب��كل ما هو نافع 

من العلوم الش��رعية والثقافة العلمية والعصرية والتوعية الفكرية 

ن علميًا وثقافيًا.  والحضارية؛ حتى ينضج الولد فكريًا ويُكوَّ

ولقد اهتم الإس�الم بهذا الجان��ب؛ فكان أول ما نزل من القرآن: 

	 جمع الجوامع وجاء في الهامش قال الهيثمي في مجمع الزوائد 7 – 120: وفيه  (((

سويد بن عبد العزيز وهو متروك وأثنى عليه هيثم خيرا وبقية رجاله ثقات. 

نقلا عن كتاب تربية النشء في ظل الإسلام للدكتور/ محمود محمد عمارة - 

من سلسلة دعوة الحق – العدد 26
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)چ چ چ ڇ ڇ ( ]العلق: 1[.

وحثَّ الإسلام على طلب العلم وذكر في ذلك الكثير والكثير. 

ولتنمية ع��ادة القراءة لدى الأطفال لا بد م��ن ملاحظة المراحل 

المختلفة لسلوك الأطفال نحو الكتب وهي كالآتي))): 

مرحلة الإش��ارة إلى الصور: من بداية الشهر الخامس عشر من  		 أ -

عمر الطفل، وينشأ لدى الصغير اهتمام شديد بصور الكتب. 

وأفضل الكتب لهذا السن هي المصنوعة من صحائف القماش،  	 	
أو أي م��ادة تقوى على تحمل م��ا يوجهه الطفل إليها من ضربٍ 

ولَكْمٍ، وكذلك الكتب التي تقترب في شكلها من الألعاب.

مرحل��ة تس��مية الأش��ياء: من بداية الش��هر الثامن عش��ر، يبدأ  	ب-	

الطفل في اس��تعمال كلمات نابعة من نفس��ه مع الصور، وهذا 

يعاونه على زيادة حصيلته اللغوية.

مرحلة حب القصص القصيرة البس��يطة: تب��دأ بعد تمام عامين  ج-	

من عمر الطفل وتمتد إلى ثلاث س��نوات، وفيها يس��مي الطفل 

عملية النظر إلى الكتاب )قراءة(، ويس��تمر في حفظ أس��ماء 

الص��ور والأش��ياء التي بها، كما يحب أن يس��مع قصة عن كل 

ص��ورة، ولا بد من الاهتمام في هذه المرحلة بأن نقرأ للطفل ما 

في كتبه بصوت مرتفع؛ إننا نثري بذلك ثروته اللغوية، ونشجع 

محاولاته للتعبير عن نفسه.

	 تنمية عادة القراءة عند الأطفال – أ/ يعقوب الشاروني – سلسلة اقرأ  - العدد 483 (((
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مرحل��ة البحث ع��ن المعاني: وتب��دأ بعد عامي��ن ونصف العام  د -	

أو بعد ثلاث س��نوات، وفيها تبدو الصور للطفل وكأنها أش��ياء 

حقيقي��ة حية؛ فقد يمد يده ليأخذ ش��يئًا من ص��ورة، وقد يقبَّل 

 ًا�لًفي ص��ورة، وق��د يص��در أصواتًا ت��دل على المش��اركة  طف�

الوجدانية.

مرحلة سرد القصص وملاحظة الحروف: وبعد العام الثالث أو  هـ-	

في منتصف الع��ام الرابع من حياة الطفل، يصبح الصغير قادرًا 

على الاش��تراك مع غيره من الأطفال في الاس��تمتاع بالكتاب، 

ويأخذ في اكتساب القدرة على تفسير الصور والتعليق عليها، 

إنه يمك��ن أن يتوقع حوادث معينة، وأن يق��وم بتعليل حادث، 

كذلك يمكنه الإصغاء إلى عبارات مكتوبة لا تصحبها صور، 

ويمك��ن أن يعيد س��رد القصص البس��يطة جدًا، والتي تس��اعد 

الصور الواضحة على سردها. 

وف��ي هذه المرحلة تكون صور الكتب وس��يلة هامة وأساس��ية 

لإث��ارة أحادي��ث متبادلة بي��ن الأطف��ال والكبار، وتب��ادل مختلف 

الموضوع��ات، وتحف��ظ النمو العقل��ي للطفل، مع توس��يع مداركه، 

وزيادة ثروته اللغوية، وهذه كلها أس��س مهم��ة يعتمد عليها تفتح 

إدراك��ه الع��ام، م��ا يترتب علي��ه من س��رعة تقدمه في الق��راءة في 

مستقبل أيامه.

مرحل��ة ما بي��ن الرابعة والخامس��ة من العمر: بع��د الرابعة من  		 و-

العمر وإلى الخامسة يجد الطفل متعة في مصاحبة غيره؛ لهذا 
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ت��زداد مهاراته الاجتماعية، وتفوق اهتمامه بالكتب، وفي هذه 

المرحل��ة يج��د الطفل متعة ف��ي كل ما يثي��ر الضحك، خاصة 

الص��ور الهزلية )الكاريكاتير( حتى إذا لم يكن له معنى، مثل: 

الثعلب فات فات – يا طالع الش��جرة ه��ات معاك بقرة . كذلك 

ف��إن الطفل في هذا الس��ن تصب��ح لديه القدرة عل��ى أن يحفظ 

القصص كلمة كلمة، وتكثر أسئلة الأطفال: لماذا؟ ما سبب؟))) 

ة:  3 – التربية الُخلُقِيَّ
والمقص��ود بها مجموعة المب��ادئ الخلقية والفضائل الس��لوكية 

والوجدانية، التي يجب أن يتلقنها الطفل ويكتس��بها، ويعتاد عليها 

من��ذ تميزه وتعقله إل��ى أن يصبح مكلفًا، إلى أن يبدو ش��ابًا يخوض 

خضم الحياة، ومما لاش��ك فيه أن تلك الفضائل الكريمة والسلوك 

الحس��ن ه��و ثمرة م��ن ثمرات الإيم��ان الراس��خ والتنش��ئة الدينية 

الصحيحة. 

فعن أبى هريرة رضي الله عنه قال: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: 

»إنما بعثت لأتمم مكارم الأخلاق«))). 

وعن أبى الدرداءؤ قال: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم:

»ما من ش��يء يوض��ع في المي��زان أثقل من حس��ن الخلق، وإن 

 16  –  11 الشاروني، ص ـ يعقوب  أ/  الأطفال،  عند  القراءة  عادة  تنمية  كتاب   	 (((

بتصرف

	 أخرجه مالك في الموطأ عن أبي هريرة »رضي الله عنه«  (((
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صاحب حسن الخلق ليبلغ به درجة صاحب الصوم والصلاة«))).

وعن أبى هريرة ؤ قال: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم :

»أكمل المؤمنين إيمانًا أحسنهم خلقًا«))).

إذن فعل��ى الآباء والمعلمين مس��ئولية كبرى ف��ي تأديب الأولاد 

على الخير، وتخليقهم على مبادئ الأخلاق السامية:

فه��م مس��ئولون ع��ن تنش��ئة الأولاد عل��ى الص��دق، الأمان��ة، --

الاس��تقامة، الإيثار، إغاث��ة الملهوف، احت��رام الكبير، إكرام 

الضيف، الإحسان إلى الجار، المحبة للآخرين...

ومسئولون عن تنزيه ألس��نتهم من السباب، الشتائم، الكلمات --

النابية القبيحة، وعن كل ما ينبئ عن فساد الخلق وسوء التربية. 

عِهم عن دناي��ا الأمور وسفاس��ف العادات -- ومس��ئولون ع��ن ترفَُّ

وقبائح الأخلاق، وعن كل ما يحط بالمروءة والشرف والعفة.

ومس��ئولون عن تعويدهم على المش��اعر الإنس��انية الكريمة --

والإحساس��ات العاطفية النبيلة، كالإحسان إلى اليتامى، والبر 

بالفقراء، والعطف على الأرامل والمساكين. 

إلى غير ذلك من تلك المسئوليات المتصلة بالتهذيب. --

فإن همو ذهبت أخلاقهم ذهبواإنم��ا الأمم الأخ�الق ما بقيت

	 أخرجه أبو داود والترمذي – أخرجه الألباني في صحيح الجامع برقم 5726 (((

	 أخرجه أبو داود عن أبي هريرة »رضي الله عنه« (((
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4 – التربية الجسمية )البدنية(: 
صحة البدن وسلامته تعين الفرد على القيام بواجباته والتزاماته 

من عبادة وعمل وسعي.. الخ.

ومن الحكم اليونانية المشهورة: العقل السليم في الجسم السليم. 

ولا يس��تطيع المرب��ي أن ينج��ح ف��ي مهمت��ه إذا لم يع��رف النمو 

الجسمي للطفل وما يحتاج إليه جسمه؛ فإن صحة الأطفال هامة جدًا 

في التربية، ولقد عُني الإس�الم بكل ما يبني الجسم القوي السليم من 

أل��وان التربية البدنية والرياضية؛ فهذا س��يدنا »عم��ر بن الخطاب« 

ؤ يقول: »علموا أولادكم السباحة والرماية وركوب الخيل«. 

وكان »ع��روة بن الزبير« ؤ يقول لول��ده: »يا بني العبوا فإن 

المروءة لا تكون إلا بعد اللعب«. 

ولقد مدح الإسلام المؤمن القوي، واعتبره أنفع وأفضل عند الله 

م��ن المؤمن الضعيف، فقال صلى الله عليه وسلم: »المؤم��ن القوي خير وأحب إلى 

الله من المؤمن الضعيف...«))).

ويقول صلى الله عليه وسلم في حديث آخر: »إن لبدنك عليك حقًا«))). 

وم��ن مظاه��ر التربي��ة الجس��مية محارب��ة كل م��ا ه��و ض��ار 

بالجسم كالتدخين والمس��كرات والمخدرات والعادات الجنسية 

المذمومة.. الخ. 

	 رواه مسلم عن أبي هريرة »رضي الله عنه« (((

	 رواه البخاري عن أبي عبد الله بن عمرو بن العاص »رضي الله عنهما«  (((
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5 – التربية الاجتماعية: 
حرص الإس�الم على تربية الفرد تربية اجتماعية تجعله ينسجم 
مع الآخرين ويحس��ن إليهم ويمتنع ع��ن إيذائهم والعدوان عليهم، 
ولذا كان ولا بد من تأديب الولد منذ نعومة أظفاره على التزام آداب 
اجتماعي��ة فاضلة وأصول نفس��ية نبيلة تنبع من العقيدة الإس�المية 
الخال��دة، والش��عور الإيماني العمي��ق، وأهم هذه الأص��ول: تربية 
الول��د على الأخوة، الرحم��ة، الإيثار، العفو، الج��رأة، وتربيته على 
مراعاة حقوق الآخرين كحقوق والديه، حق الأرحام، حق الجار، 
ح��ق المعلم، حق الرفيق، حق الكبي��ر، وتربيته على التزام الآداب 
الاجتماعية كأدب الطعام والشراب، أدب السلام، أدب الاستئذان، 
أدب المجل��س، أدب الحدي��ث، أدب الم��زاح، أدب التهنئ��ة، أدب 

عيادة المريض، أدب الطعام، أدب العطاس والتثاؤب.. الخ))).

وأحب أن أش��ير إلى أن ه��ذه الآداب لم يعتن بها دي��ن أو عقيدة أو 
مجتمع كالإسلام كما أن هذه الآداب تدل على أن الإسلام دين اجتماعي 
جاء لإصلاح المجتمعات الإنسانية لا دينًا فرديًا ولا تشريعًا كهنوتيًا.

6 – التربية الجمالية))):
لقد فطر الله الناس على حب الزينة والاستمتاع بالجمال، وأحل 

لهم الزينة وأباح لهم الطيبات من غير تجاوز ولا إس��راف، وندبهم 

	 راجع تربية الأولاد في الإسلام جـ1، صـ353 لتفصيل هذه الحقوق (((

	 راجع أطفالنا خطة عملية للتربية الجمالية سلوكًا وأخلاقًا للأستاذ / عبد الله  (((

محمد عبد المعطي
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إل��ى التزين عند الذه��اب إلى المس��جد وإقامة الص�الة واجتماع 

بعضهم ببعض ) ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ پ ڀ ڀ ڀ ڀ 
ٺ ٺ ٺ ٺ ( ]الأعراف: 31[. 

وكان الرس��ول صلى الله عليه وسلم يح��ب الطي��ب، فعن عائش��ة ر قالت: 

كن��ت أطيب النبي صلى الله عليه وسلم بأطيب ما يجد حتى أجد وبيص الطيب في 

رأسه ولحيته))).

كم��ا كان النب��ي صلى الله عليه وسلم يرب��ى أصحابه عل��ى العناية بزينتهم وحس��ن 

مظهرهم، ويقول الإمام أبو حامد الغزالي: )إن الجمال ينقسم إلى جمال 

الص��ورة الظاهرة المدرك��ة بعين ال��رأس، وإلى جمال الص��ورة الباطنة 

المدرك��ة بعين القلب ون��ور البصيرة، والأول يدرك��ه الصبيان والبهائم، 

والثاني يخت��ص بإدراكه أرباب القل��وب.. وكل جمال فهو محبوب عند 

مدرك الجمال( ويقول أيضًا )وللإنسان عقل وخمس حواس، ولكل حاسة 

إدراك، وفي مدركات تلك الحاس��ة ما يُستلذ كلذة النظر في المبصرات 

الجميل��ة كالخض��رة والم��اء الجاري والوجه الحس��ن، وللش��م الروائح 

الطيبة، وللذوق الطعوم اللذيذة، وللمس لذة اللين والنعومة والملامس��ة، 

وللعقل لذة العلم والمعرفة، وللسمع الأصوات الحسنة الجميلة..())).

7 – التربية النفسية: 
المقص��ود به��ا تربية الول��د منذ أن يعق��ل على الج��رأة والصراحة 

	 رواه البخاري، الوبيص: البريق (((

	 نقلا عن كتاب منهج التربية في القرآن والسنة ص ـ48 - 49 (((
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والشجاعة، وحب الخير للآخرين، والانضباط عند الغضب، والتحلي 

بكل الفضائل النفس��ية والخلقي��ة، والهدف من ه��ذه التربية تكوين 

ش��خصية الولد وتكاملها واتزانها؛ حتى يس��تطيع إذا بلغ سن التكليف 

أن يقوم بالواجبات المكلف بها على أحسن وجه وأنبل معنى. 

فعلى المربي��ن أن يحرروا أبناءهم وطلابهم من ظاهرة الخجل، 

الخوف، الش��عور بالنقص، الحسد، الغضب، ويغرسوا فيهم الثبات 

والجرأة، الش��جاعة والإقدام، الش��عور بالواج��ب، الإيثار والحب 

والحلم والأناة.

8 – التربية الجنسية: 
والمقص��ود به��ا تعلي��م الولد وتوعيت��ه ومصارحته من��ذ أن يعقل 

القضايا التي تتعلق بالجنس وترتبط بالغريزة وتتصل بالزواج؛ حتى 

م أمور الحياة عرف ما يحل وما يحرم،  إذا ش��ب الولد وترعرع وتفهَّ

وأصبح الس��لوك الإسلامي المتميز خلقًا له وعادة؛ فلا يجرى وراء 

شهوة ولا يتخبط في طريق التحلل. 

وأرى أن ه��ذه التربي��ة يج��ب أن يهتم المربون به��ا ويركزون 

عليها، وتقوم على المراحل التالية))):

ف��ي س��ن ما بين )7 : 10( »س��ن التمييز«: يلق��ن الولد فيه آداب --

الاستئذان وآداب النظر. 

ف��ي س��ن )10 : 14( »س��ن المراهق��ة«: يجن��ب الول��د فيه كل --

	 تربية الأولاد في الإسلام جـ2، ص ـ499 (((
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الاستثارات الجنسية الموجودة ب ـ)السينما »الخيالة«– التلفاز– 

المس��رح – المجلات الخليعة... الخ( مع إيجاد البديل الهادف 

لهذه الأشياء. 

ف��ي س��ن )14 : 16( » س��ن البل��وغ«: يعل��م الولد في��ه أحكام --

ڤ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  )ٿ  كذل��ك  ويعل��م  البل��وغ))) 

ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ( ]النور: 33[.
»سن ما بعد البلوغ«: يعلم الولد فيه آداب الاتصال الجنسية إذا --

كان مهيأ للزواج. 

كما نركز على أضرار وأخطار الاختلاط بين الجنسين وهم في 

س��ن التمييز والمراهقة في مدارس��نا بحجة أن ذلك يهذب الغريزة 

ويص��رف كوامن الش��هوة ويجعل اجتم��اع الذكور بالإن��اث أمرًا 

مألوفً��ا وعاديً��ا؛ فإنهم بذل��ك يفترون عل��ى الش��رع، ويتجاهلون 

الفط��رة، ويتجاهل��ون الواق��ع المري��ر الذي آل��ت إلي��ه المدارس 

المختلفة والجامعات كلها نتيجة تلك البلوى))).

وهناك ثلاث وس��ائل إيجابي��ة ينتهجها المرب��ون لإصلاح الولد 

وضبطه جنسيًا: 

11 وس��يلة التوعية: وفيها يلقن الولد منذ نعومة أظفاره أخطار هذا .

الفساد الاجتماعي والانحلال الأخلاقي. 

	 راجع أحكام البلوغ في المصدر السابق صـ550 (((

	 راجع تربية الأولاد في الإسلام جـ2  (((
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22 وس��يلة التحذير: ففيها نصور للولد حقيقة الأخطار التي تنجم .

عن الاسترس��ال في الش��هوات والانزلاق ف��ي متاهات التحلل 

والإباحية ومن هذه الأخطار: 

الخطر الصحي: لما قد يصيب من ينغمس في مهاوي الرذيلة --

من أمراض كالإيدز والزهري والسيلان.

الخطر النفسي والخلقي: مثل الشذوذ الجنسي ومرض الهوس --

الجنسي، وعصابات القتل والاغتصاب والمخدرات. 

الخطر الاجتماعي: تهديد الأس��رة بالزوال، انتش��ار المواليد --

غي��ر الش��رعية؛ مما يدفعهم فيم��ا بعد للنقمة عل��ى المجتمع 

وإطلاق الأيدي فيه بالفساد والتخريب. 

الخطر الاقتصادي: فهؤلاء المنغمس��ون في شهواتهم تضعف --

قواهم وتقل إنتاجيتهم، ويصبحون عالة على مجتمعهم. 

)ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ -- الدين��ي والأخ��روي:  الخط��ر 

ٿ  ٿ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  پ  پ  پ 
ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ٹٹ  ٹ  ٹ  ٿ  ٿ 

ڦ (]الفرقان: 68 – 69[.
»لا يزني الزاني حين يزني وهو مؤمن...«))). 		

وح��ذّر أولادك أخ��ي المربي م��ن الله��و المحرم، وم��ن التقليد 

الأعم��ى لأهل الفس��اد، وم��ن رفقاء الس��وء، ومن مفاس��د الأخلاق، 

	 رواه البخاري عن أبي هريرة »رضي الله عنه« (((
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وحذرهم من الأخلاق السيئة بصفة عامة. 

33 وس��يلة الرب��ط: وهي رب��ط الولد برواب��ط بالعب��ادة، ويربط .

بالرفقة الصالحة، بربطهم بالمسجد والذكر والمراقبة والقرآن 

الكريم، وبربطهم بالتاريخ والأمجاد وسيرة الأنبياء والصحابة 

والصالحين. 

وأخيرًا يتساءل أ/ »عبد الله ناصح علوان«: هل يجوز مصارحة 

الولد جنسيًا؟ 

وتأت��ي إجابته بنعم مدعمً��ا إياها بالأدلة الش��افية؛ فيذكر آيات 

كثيرة من القرآن تتحدث عن الاتصال الجنسي وعن الفاحشة وعن 

المحي��ض، وكذل��ك أحاديث للنب��ي صلى الله عليه وسلم يتحدث فيها ع��ن الجماع 

والبلوغ والمني.. الخ. 

وكي��ف يعرف الولد أحكام البل��وغ والمراهقة، ماذا يفعل، ماذا 

يترك، ما هو الحلال وما هو الحرام؟ 

هل يذهب إلى أصدقاء – ما هم بأعلم منه – فيصارحهم فيضلونه، 

أم يأخذه من التلفاز والمجلات الخليعة.. وهل نأمنهم على ذلك؟ 

إذن لا ب��د م��ن التح��دث والتحدث المباش��ر الصري��ح في هذه 

الأمور. 

ولكن أخي المربي: أعط لكل مرحلة من مراحل السن حكمها 

ف��ي التعلي��م، وليكن عن��دك أولويات؛ ف� اليعقل أن تعلم��ه كيفية 

الاتصال الجنسي وهو في سن العاشرة وتهمل أحكام البلوغ. 
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وعن��د الحدي��ث ع��ن ه��ذه الأش��ياء أع��ط للحدي��ث قدس��يته 

بالاس��تدلال بالآيات والس��نة؛ حتى يكون الولد على دراية بأنه في 

درس علم وفقه ودين لا في مجلس إباحية. 

وحبذا لو يعلّم الوالد أو المربي طلابه الذكور، وأن تتولى تعليم 

البنت أمها أو معلمتها. 

نحن إذن حيال منهج فريد ش��امل لتربية الإنس��ان كله، جسمه 

وعقل��ه ووجدانه، تربية ش��املة متكاملة؛ فالإنس��ان ليس جس��مًا 

 ًاللا   ًالمنفص  ًالبذاته لا علاقة له بالروح أو العقل، وليس عق مس��تق

يرتبط بجسم أو روح، وليس روحًا وحدها هائمًا بلا رابط من عقل 

أو جسم، وإنما هو كيان واحد ممتزج مترابط الأجزاء«))).

فالإنس��ان له طبيعة نفس��ية به��ا يحب ويكره وينفعل ويس��ر.. 

ولذلك كانت التربية النفسية والتربية الجمالية. 

وله جس��م طيني ذو ش��هوات وغرائز وجوان��ب مادية كثيرة لم 

يس��تقذرها الإس�الم، ب��ل هذبه��ا ووظفه��ا.. ولذلك كان��ت التربية 

الجسمية والتربية الجنسية. 

والإنس��ان كائ��ن اجتماع��ي يعي��ش مع أس��رته ومجتمع��ه، وله 

علاقاته بهؤلاء وأولئك.. ولذلك كانت التربية الاجتماعية. 

والإس�الم لا يهدف من تربية الإنس��ان أن يكون حيوانًا يسعى 

إل��ى البقاء والاس��تمرار، ولا يريده راهب عل��م أو راهب دين، ولا 

	 منهج التربية الإسلامية صـ21 (((
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يريده منعزلًا عن مجتمعه، إنما يريده إنسانًا متكاملًا في شخصيته 

تكاملًا متناسقًا منسجمًا، تكاملًا بين هذه الجوانب كلها. 

8 – التربية المهنية: 
ونعني بها اكتشاف مواهب وقدرات الطفل، وتنمية هذه المواهب 

والق��درات وتوجيهها وتطويرها، فمعلوم أن لكل إنس��ان مجموعة 

م��ن القدرات يتمي��ز بها؛ فالله س��بحانه زود كل إنس��ان بمجموعة 

م��ن القدرات، وجع��ل لكل إنس��ان ق��درة يتميز بها ع��ن الآخرين 

) ئو  ئە  ئە  ئا  ئا  ى  ى  ې   )ې 
]الزخرف: 32[

والنب��ي صلى الله عليه وسلم كان يكتش��ف ق��درات أصحابه وأتباع��ه، ويوجه 

هذه القدرات إلى مس��ارها الصحيح؛ فهذا »خالد بن الوليد« يرسله 

الرس��ول صلى الله عليه وسلم إلى غزوة مؤتة، وحينما يستش��هد القواد الثلاثة يتولى 

»خالد« القيادة، ويخدع جيش الروم بفكرة مبتكرة وينجو جيش 

المس��لمين البالغ حوالي ثلاثة آلاف مقاتل من هزيمة محققة على 

ي��د جي��ش الروم البالغ مائت��ي ألف )وقد قال رس��ول الله صلى الله عليه وسلم ( يوم 

مؤت��ة – مخب��رًا بالوحي، قبل أن يأت��ي إلى الناس الخبر من س��احة 

القت��ال -: أخذ الراية زيد فأصيب، ثم أخذ جعفر فأصيب، ثم أخذ 

اب��ن رواحة فأصيب – وعيناه تذرفان – حتى أخذ الراية س��يف من 

سيوف الله، حتى فتح الله عليهم«())). 

)))	 صحيح البخاري – غزوة مؤتة من أرض الشام 2/ 611 نقلًا عن كتاب الرحيق 

المختوم للمباركفوري – ص439 – دار الوفاء 
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ويوص��ى صلى الله عليه وسلم بأخ��ذ الفرائض عن معاذ بن جبل، وعن مس��روق 

ذك��ر عبد الله بن عمر عن عبد الله بن مس��عود ق��ال: لا أزال أحبه، 

س��معت النب��ي صلى الله عليه وسلم يق��ول: »خذوا القرآن م��ن أربعة: عب��د الله بن 

مسعود وسالم ومعاذ وأبي بن كعب .«))) 

فل��كل واح��د من الصحاب��ة مهارة معين��ة، فهذه مه��ارة حربية، 

وتلك مهارة سياس��ية. ولقد برز الصدي��ق ورفيقه الفاروق »عمر بن 

الخطاب« ء في القيادة السياسية وأيضا نجد النبي صلى الله عليه وسلم يوصي 

»زيد بن ثابت« ؤ بتعلم السريانية فتعلمها في أيام معدودات، 

وهكذا. 

يقول »ابن س��ينا« )ينبغي لمدبر الصب��ي إذا رام اختيار الصناعة 

 ًالطبع الصبي ويس��بر قريحته ويختبر ذكاءه فيختار له  أن ي��زن أو
الصناعات بحسب ذلك()))

ف� البد لنا م��ن اكتش��اف ق��درات ومواه��ب أبنائن��ا وتوجيهها 

وتطويرها، والس��ؤال الذي نسمعه من كثير من الآباء والأمهات: ما 

هي موهبة ابني وكيف أنميها؟ 

نقول عندما نتعامل مع الابن بأنه مشروع موهبة ستكون القضية 

في يدنا، فنحن مس��ؤولون عن الكش��ف عن موهبت��ه وعن تنميتها؛ 

فدور الآباء والأمهات هو التعرف على مستوى كل ذكاء عند الابن، 

	 رواه البخاري ج6 – ص102 ورواه أحمد والترمذي  (((

	 مقال من مجلة الوعي الإسلامي للأستاذ/ بهيج بهجت سيكك، صـ17، لشهر  (((

ذو القعدة 1429 ه ـالموافق نوفمبر 2008 م – العدد رقم 519
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ومحاول��ة تنمية جميع الذكاءات والقدرات، ونس��وق هنا بعض هذه 

القدرات أو الذكاءات وكيفية اكتشافها لدى الأبناء، فمنها:

1- ال��ذكاء اللغ��وي: ويقص��د به الش��غف باللغة تحدثً��ا وقراءة 

وتعلمًا.

من صف��ات من يمتلك ذكاء لغوي��ا عاليًا: )يكتب بش��كل أفضل من 

أقران��ه/ يجي��د رواية القص��ص والمواق��ف اليومي��ة/ يس��تمتع بألعاب 

الكلمات/ يحب القراءة بشكل عام/ يتابع الأخبار ويستمع إلى الراديو/ 

يس��تطيع هجاء الكلمات الغريب��ة من أول مرة/ يمتلك مه��ارة الحوار/ 

يتذكر أس��ماء الأماكن/ يلاحظ العبارات الإرشادية في الأماكن العامة 

والطرق��ات/ يتحدث بجرأة أمام الآخرين( ما ذُك��ر من مهارات الذكاء 

اللغوي يمكن النظر إليها بأنها تدريبات لتنمية هذا الذكاء. 

2 - ال��ذكاء المنطق��ي: ويقص��د به الق��درة على تحلي��ل الأمور 

والاس��تمتاع بذلك وإجراء العمليات الحس��ابية )جم��ع، طرح...( 

والمنطقي��ة )أكبر، أصغر، أبعد، أقرب، أفض��ل...( ومن صفات من 

يمتل��ك ذكاءً منطقيًا عاليًا: )يس��تخدم كيف عند طل��ب المعلومة/ 

يس��تمتع بألعاب الأرقام/ يمارس الألعاب المنطقية ويحب الألغاز 

والأحاجي/ يحب التصنيف كمجموعات/ يحب إجراء التجارب/ 

يقوم بالعمليات الحسابية ذهنيًا(. 

3 - الذكاء الإيقاع��ي: ويقصد به امتلاك مهارة التنغيم والتلحين 

لل��كلام، وم��ن صف��ات م��ن يمتل��ك ذكاءً إيقاعيًا: )يتذك��ر نغمات 

المس��موعات/ طريقت��ه ف��ي ال��كلام موس��يقية/ يلحن كثي��رًا من 
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الكلم��ات الغريبة كالاس��م وعن��وان المن��زل/ يهمهم ب� الانتباه/ 

يتحس��س أص��وات البيئة أكثر م��ن غيره/ يصنف الأش��خاص وفق 

درج��ة أصواته��م/ يتأث��ر بال��كلام الملح��ن كالأناش��يد والملاحم 

الشعرية(.

4 - ال��ذكاء الحرك��ي: ويقص��د به الاس��تعداد لتطويع الجس��م 

أو بعض��ه لتش��كيل جديد وتح��دي الغير، ومن صف��ات من يمتلك 

ذكاء حركيً��ا: )متفوق في رياض��ة أو أكثر/ يكثر من الحركة أثناء 

الجلوس/ يحب التقلي��د الحركي كتقليد أخوه الأصغر أو الحيوان 

المنزلي/ يحب لمس ما حوله/ يس��تمتع بألعاب الصلصال والطين/ 

يحب فك الأدوات وتجميعها مرة أخرى/ يشارك المهنيين كالسباك 

والنج��ار في أداء أعماله��م/ يفضل أن يصدر قراره بحركة جس��ده 

كهز الرأس عند الموافقة وتقطيب الجبين عند الغضب(. 

5 - ال��ذكاء الص��وري: ويقص��د ب��ه القدرة عل��ى تكوين صورة 

دقيق��ة والتغيير فيها ذهنيً��ا، ومن صفات من يمتل��ك ذكاء صوريًا: 

)ينقل الصورة المش��اهدة بوضوح/ يحب بناء المجس��مات/ يجيد 

تحدي��د الاتجاهات وقراءة الخرائ��ط/ كثير أحلام اليقظة/ يحب 

مشاهدة العروض المصورة والأفلام(. 

6 - ال��ذكاء الاجتماع��ي: ويقص��د به القدرة عل��ى فهم الآخرين 

والتنبؤ باس��تجاباتهم، ومن صفات من يمتلك ذكاء اجتماعيًا: )قائد 

غير رسمي/ يحس��ن إعطاء النصائح والإرش��ادات/ يستمتع بتعليم 

الآخرين/ يحب الرحلات/ محبوب من الآخرين/ يقدم النصيحة 
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لأصدقائه/ كثير الكلام عن أصحابه(. 

7 - ال��ذكاء الذاتي: ويقصد به معرفة النف��س ورغباتها وميولها، 

وم��ن صفات م��ن يمتلك ذكاء ذاتيًا: )لدي��ه إرادة قوية/ يفضل أداء 

الأعمال بش��كل مس��تقل عن الآخري��ن/ لديه هواي��ة أو اهتمام لا 

يتح��دث عنها كثي��رًا/ يتذكر المواقف التي أثر ه��و فيها أكثر من 

المواقف التي أثرت فيه/ يتخذ قرارات بدون استشارة(.

8 - ال��ذكاء البيئي: ويقصد به التعرف عل��ى الحياة الطبيعية من 

حوله وتصنيفات الحيوانات والنباتات، ومن صفات من يمتلك ذكاء 

بيئيًا: )يتح��دث كثيرًا عن الطيور والنبات��ات/ يحب زيارة حديقة 

الحيوان/ يس��تمتع بالخض��رة والمناظر الطبيعي��ة/ يحب الرحلات 

الخلوية/ يحب تنسيق الزهور والنباتات/ يراقب حركة البيئة من 

حوله كحياة النمل وتقليم الأشجار(. 

فعليكم ي��ا آباء أن تبحثوا في أبنائكم عن ن��وع الذكاء الموجود 

لديهم، وتسعوا لتنميته، والتعامل مع الطفل بما يحب وليس بما نريد 

له؛ فالطفل الذي لديه ذكاء اجتماعي لا يُتصور أن يكون أداؤه عاليًا 

في الجوانب التي تعتمد على الذكاء المنطقي على سبيل المثال.

وبع��د أن اس��تعرضنا أن��واع التربي��ة المختلفة آن لن��ا أن نعرف 

الوس��ائل المؤثرة لغ��رس هذه التربية الإس�المية لنتعلم كيف نربي 

أبنائنا تربية إسلامية؟
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التقويم والأنشطة التعليمي

التقويم والأنشطة التعليمية

11 من خلال دراستك للمبحث الأول وضح مدى قصور أو كمال .

التعريفات الآتية للتربية: 

أ – التربية عملية إعداد العقل السليم في الجسم السليم.  		

ب- التربي��ة عملية حفظ الت��راث الثقافي ونقل��ه من جيل إلى  		

جيل. 

ج- التربية عملية تهدف إلى تكيف الفرد مع المجتمع.  		

د – التربية تنمية الشخصية الإنسانية المتكاملة والمتوازنة.  		

22 يق��ول الش��يخ عب��د الرحم��ن البان��ي: )إن التربي��ة والتعلي��م .

مصطلح��ان ينطب��ق عليهما القاع��دة القائل��ة إذا اجتمعا افترقا 

وإذا افترقا اجتمع��ا( وعليه فإنه يتم الخلط الكثير بين التربية 

والتعليم فهل هما مترادفان أم هناك فرق.. وضح؟ 

33 المربي أشبه بمقاول البناء.. هذا يبني حجرًا وذاك يبني بشرًا.. .

والمق��اول رجل تنفيذي لا يس��تطيع أن يعم��ل إلا وفق تصميم 

معي��ن يقوم بوضعه مهن��دس التصميمات وفقً��ا لطلب العميل، 

والمرب��ي كذل��ك يعمل وفق أهداف مس��تمدة م��ن كتاب الله 

وسنة رسوله صلى الله عليه وسلم: 

أ – حدد معنى الهدف مع بيان أهمية مسبقًا.  		

ب- بين الشروط الواجب توافرها في الهدف التربوي.  		
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44 ل��ك زميل من المولعين بالتربية الغربية ويروج لها متناس��يًا ما .

للتربية الإس�المية من ميزات وفضائل حاول أن تقنعه بس��مو 

التربي��ة الإس�المية وأفضليتها على س��ائر الأنظم��ة التربوية 

الأخ��رى من خ�الل دراس��تك للمبح��ث الأول ثم سَ��طّر هذه 

المحاورة. 

٭    ٭    ٭



 المبحث السابع: 
كيف تربي أولادك بالإسلام؟

صورة تربوية )تعلم أباها الرحمة بالحيوان وتذكره برحمة الله(: 

»ذكر الفخر الرازي في تفسيره أن صيادًا كان يصيد السمك 
فصاد سمكة وكان له ابنة فأخذتها ابنته فطرحتها في الماء 

وقالت: إنها ما وقعت في الشبكة إلا لغفلتها«.
قال الرازي معلقًا : 

وكانت  السمكة  الصبية رحمت غفلة هاتيك  تلك  إلهنا،  
وسوسة  اصطادتنا  قد  ونحن  الماء،  في  أخرى  مرة  تلقيها 
بفضلك  فارحمنا  رحمتك  بحر  من  وأخرجتنا  إبليس 

وخلصنا منها وألقنا في بحار رحمتك مرة أخرى« 
»تفسير الرازي 13/22
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وسائل التربية الإسلامية المؤثرة
الوسائل جمع وسيلة وهي الطريقة: 

ويعرفها د/ علي عبد الحليم بقوله: »والوسيلة في صورتها العامة 

هي كل ما من شأنه أن ييسر القيام بعمل أو يساعد على تحقيقه أو 

قضائه كما يلزم«))).

ويعرفها د/ عبد الرش��يد س��الم بقوله »هي سلس��لة من النش��اط 

الموجه للمدرس الذي ينتج عنه تعلم لدى التلاميذ«))).

وف��ي مي��دان التربي��ة والتعليم تعتبر الوس��ائل هي الوس��يلة التي 

توصل بها المادة التعليمية إلى المتعلمين، مادية كانت هذه الوسائل 

أو معنوية نظرية أو عملية، وتتنوع هذه الوسائل أنواعًا عديدة منها: 

1 – المنهج المدرس��ي كله وما يش��تمل عليه من مفردات الخطة 

الدراسية، المدرس، المعمل، البناء المدرسي.. الخ(. 

3 – المحاضرة. 			  2 – الكتاب.

5 – الحوار. 			  4 – المدرس.

7 – الخطبة.  			  6 – المناظرة.

	 التربية التروحية ، د/ علي عبد الحليم ص ـ48  (((

	 طرق تدريس التربية الإسلامية صـ262 (((
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9 – أشرطة الفيديو. 			  8 – أشرطة التسجيل.

10- البرامج المذاعة مسموعة أو مرئية.11- الندوات. 

13- المؤتمرات.  12- الدورات التعليمية أو التدريبية. 	

14- المخيمات أو المعسكرات. 

15- زيارة الأماكن التي لها صلة بالمادة التعليمية.

16- زيارة الصالحين. 	

17- زيارة أصحاب الخبرة والتجربة والبارزين من رجال الأعمال.

18- القدوة. 

وتمتاز الطريقة في التربية الإس�المية بمجموعة من الخصائص 

نوجزها فيما يلي))):

11 اصطباغها بروح الدين. .

فالطريقة ليس��ت منعزلة عن العقيدة؛ فالمعلم يبدأ درس��ه بذكر 

الل��ه، ويختتمه بدع��اء، ويحرص على أن يجع��ل كل ما يجري في 

 ًالبالله سبحانه وتعالى.  الموقف التعليمي موصو

22 عدم الفصل بين الجانب النظري  والجانب العملي: .

فالتربية الإسلامية نظرية وعملية وتُعنى بالمبادئ والممارسات. 

33 الارتباط بالهدف: .

فهن��اك التحام بين الهدف والطريقة، والهدف هو الذي يتحكم 

ف��ي الطريقة، فالتربية التي تحرص عل��ى إيصال المتعلم إلى كماله 

	 مدخل إلى التربية الإسلامية صـ135 (((
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الإنس��اني وتح��رص على كرامته لا يح��ق للمعلم حينئ��ذ أن ينعت 

المتعلم بصفات تخل بكرامته أو أن يبالغ في عقوبته. 

44 ارتباط الطريقة بالمتعلم:.

تتأثر الطريقة التربوية التي تستخدمها بأبعاد ثلاث: 

المرب��ي وإمكانيات��ه م��ن حي��ث اس��تطاعته بتطبي��ق وتنفيذ --

الطريقة التي اختارها. 

الطلاب الذين يدرس لهم وهل تناسبهم هذه الطريقة أم لا. --

الموضوعات الذي يقوم المعلم بتدريسها.  --

55 الطريقة المتبعة:.

أن تك��ون الطريق��ة المتبعة متماش��ية مع نتائج بح��وث التربية 

وعل��م النفس الحديث��ة، والتي تؤكد على وجوب مش��اركة الطلاب 

في النشاط في الفصل، وعلى ضرورة اهتمام المربي باستجاباتهم، 

وتشجيعهم على أن يكونوا إيجابيين فعّالين لا كسالى ولا سلبيين. 

وأخيرًا: فالمربي الحصيف يس��تطيع استخدام أكثر من طريقة 

مراعاة للفروق الفردية بين تلاميذه، وسوف نتعرض لهذه الأساليب 

بشيء من الإيجاز إن شاء الله. 

وسائل التربية المؤثرة

: التربية بالقدوة))):  أوًال
إن صلاح المربي هو أبلغ خطبة تدعو الطلاب إلى الإيمان، وخلقه 

	 تربية الأولاد في الإسلام - أ/ عبد الله ناصح علوان – ج2 – ص 607 (((
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الفاضل هو الس��حر الذي يجذب إليه الأفئ��دة ويجمع عليه القلوب، 

وم��ن ثم فإن المربي الموفق الناجح هو ال��ذي يهدي إلى الحق بعمله 

وإن لم ينطق بكلمة؛ لأنه مَثَلٌ حي متحرك للمبادئ التي يعتنقها. 

 ًالكبيرًا في صلاح الولد أو فس��اده؛  ومن هن��ا كانت القدوة عام

ف��إن كان المرب��ي صادقًا أمينًا كريمًا عفيفًا نش��أ الولد على الصدق 

والأمانة والكرم والش��جاعة والعفة، وإن كان المربي كاذبًا خائنًا 

 ًالنشأ الولد على تلك الرذائل.   ًالجبانًا نذ متحل

فالولد مهما كان اس��تعداده للخير عظيمً��ا، ومهما كانت فطرته 

نقية سليمة؛ فإنه لا يستجيب لمبادئ الخير وأصول التربية الفاضلة 

ما ل��م ير المربي في ذروة الأخلاق وقمة القي��م والمثل العليا.. ومن 

الس��هل على المربي أن يلقن الول��د منهجًا من مناهج التربية، ولكن 

م��ن الصعب بمكان أن يس��تجيب الولد لهذا المنه��ج حين يرى من 

يش��رف على تربيت��ه ويقوم على توجيهه غي��ر متحقق بهذا المنهج 

وغي��ر مطبق لأصوله ومبادئه ومن هنا كان تقريع الش��اعر العربي 

»أبي الأسود الدؤلي«  أليمًا للمعلم الذي يخالف فعله قوله؛ فيقول:

 ًا�لًلنفس��ك كان ذا التعلي��مي��ا أيه��ا الرج��ل المعل��م غيره ه�

كيم��ا يصح ب��ه وأنت س��قيمتصف الدواء لذي السقام وذي الضنى

فإذا انته��ت عنه فأنت حكيم اب��دأ بنفس��ك فانهها ع��ن غيها 

بالعل��م من��ك وبنف��ع التعلي��مفهناك يقبل ما وعظت ويقتدى

ع��ار علي��ك إذا فعل��ت عظيملا تن��ه عن خل��ق وتأت��ي مثله
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ولذلك بعث الله محمدًا صلى الله عليه وسلم ليكون للمسلمين على مدار التاريخ 

القدوة الصالحة للبشرية في كل زمان ومكان السراج المنير والقمر 

الهادي )ئو ئۇ ئۇ ئۆ ئۆ ئۈ ئۈ ئې(]الأحزاب: 21[.

وقال تعالى: )ئە ئە ئو ئو ئۇ ئۇ ئۆ ( ]الأنعام: 90[.

والمنه��ج القرآن��ي حينما يرك��ز على ض��رورة وأهمي��ة القدوة 

 ًالقويًا  الحسنة في التربية فإن ذلك يعود إلى أن في فطرة الإنسان مي

للمحاكاة والتقليد الأمر الذي يسهل عملية تعليم الأعمال الراقية. 

إن المثال الحي الذي يتحلى بجملة من الفضائل السلوكية يعطي 

غي��ره قناعة ب��أن بلوغها من الأم��ور التي هي في متن��اول القدرات 

الإنس��انية؛ فما نش��هده في مجال التربية أن كثيرًا من الناس يرون 

بع��ض الأمور مس��تحيلة الوقوع لأنه��م لم يعالج��وا قدراتهم للقيام 

به��ا، فإذا ش��اهدوا غيرهم يفعلونها أخذوا يطوع��ون قدراتهم حتى 

يكس��بوها المه��ارات المطلوبة لذلك العم��ل بالمعالجة والمحاكاة 

والتدريب. 

إن المث��ال الحي المرتقي في درجات الكمال الس��لوكي يثير في 

الأنفس الاستحس��ان والإعجاب، ومع هذين الأمرين تتهيج دوافع 

الغيرة فيها، وعند ذلك يحاول الإنس��ان تقليد ما استحسنه وأُعجب 

ب��ه بما يتولد لديه من حوافز قوية تحفزه لأن يعمل مثله حتى يمثل 

درجة المجد التي يسبقه إليها. 

والقدوة العملية أقوى وأش��د تأثيرًا في نش��ر المبادئ والأفكار؛ 

لأنها تجسيد وتطبيق عملي لها، ويسهل مشاهدتها والتأثر والاقتداء 
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بها وتقليدها، بخلاف الأق��وال أو المحاضرات والكتابات؛ فقد لا 

يستوعبها بعض السامعين أو القارئين، أو قد لا يدركون مقاصدها، 

وق��د تنس��ى كله��ا أو بعضه��ا، أو قد تظ��ل نظرية ويجه��ل الكثير 

تطبيقها عمليًا، أو قد يخطئ بعض الناس عند التطبيق. 

ولقد كان رس��ول الله صلى الله عليه وسلم قدوة بش��رية عملية وسط المسلمين 

الأوائل، فكان له الأثر الكبير في تعريف المس��لمين على الإسلام 

نظريً��ا وعمليً��ا، واقتدوا به صلى الله عليه وسلم ف��ي كل صغيرة وكبيرة، س��واء في 

أم��ور العب��ادة، أو المعام�الت، أو أعم��ال الي��وم والليل��ة من طعام 

وش��راب ونوم ولباس وغير ذلك، ولو أضفنا إلى ذلك حرص الرسول 

صلى الله عليه وسلم على إرش��اد المس��لمين إلى كل ما فيه خير لهم، ونهيهم عن كل 

م��ا في��ه ضرر له��م؛ لعلمنا مقدار ما ف��از به المس��لمون الأوائل من 

خير ف��ي اقتدائهم بخير قدوة، وقد توارثت الأجيال هذا الخير بعد 

رثه إن شاء الله لمن  جيل صحابة رسول الله صلى الله عليه وسلم حتى وصل إلينا لنوَّ

بعدن��ا، ولقد قال تعال��ى: )ڱ ڱ ڱ ں ں ڻ ڻ ڻ ڻ 

ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ ھ ھ ھ ( ]الصف: 2 -3[.
وق��ال تعال��ى: )ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ ھ ھ ھ 

ھ ے (]البقرة: 44[.

وحدي��ث رس��ول الله يؤكد ه��ذا المعن��ى؛ فعن أس��امة بن زيد 

ء قال س��معت رس��ول الل��ه صلى الله عليه وسلم يق��ول: »يج��اء بالرجل يوم 

القيام��ة فيلقى في النار فتندل��ق أقتابه في النار، في��دور كما يدور 

الحمار برح��اه، فيجتمع أهل النار عليه فيقولون أي فلان ما ش��أنك 
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أليس كنت تأمرنا بالمعروف وتنهانا عن المنكر؟ قال: كنت آمركم 

بالمعروف ولا آتيه وأنهاكم عن المنكر وآتيه«))).

وكم��ا أن الق��دوة العملي��ة لها تأثيره��ا الطيب في مج��ال الخير 

والعمل الصالح، فكذلك لها تأثيرها السيئ حينما تكون قدوة عملية 

في أعمال السوء والفساد. 

• الصالحين 	 أولاده كثيرًا عن سير  أن يحدث  للمربي  بد  ولا 

والعلماء ليجد الأولاد فيهم القدوة الحسنة. 

• أن يحذرهم من رفاق السوء، ويطالبهم بالابتعاد عنهم. 	

• لتنشئة 	  ًال سبي القدوة  طريق  عن  التعلم  من  يجعل  لا  أن 

حركاته  في  المربي  تقليد  على  تقوم  ضعيفة  شخصيات 

وسكناته؛ فالإسلام يحرص على تنمية القدوة وهو في ذات 

 ًال الوقت يحرص أن يُعمل كل إنسان عقله وأن يكون مسئو

عن تصرفاته. 

ثانيًا: التربية بالعادة))): 
الع��ادة ه��ي كل أس��لوب متكرر يكتس��ب، ويُتعل��م، ويُمارس 

ويتوارث اجتماعيًا، والعادة كأسلوب وطريقة تُستخدم في التربية 

ويمك��ن وصفها بأنها س�الح ذو حدين، فهي إن س��ارت في الوجه 

الإيجابي أثمرت وأنتجت، وإن س��ارت في الوجه الس��لبي لها فإنها 

	 أخرجه البخاري عن أسامة بن زيد »رضي الله عنه« (((

	 المصدر السابق – ج2 – ص 635 (((
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ستؤدي بالفرد إلى أن يكون لا مباليًا وعدوانيًا. 

والعادة يمكن تقسيمها إلى جانبين مهمين: العادات الاجتماعية 

 ًالوتحريمًا كالطهارة من النجاس��ات  الت��ي يحكم فيها الدي��ن تحلي

والمأكل والزواج والطلاق.. وعادات نفسية وهي صفات مكتسبة 

كالكبر والغش والخداع والكذب والنميمة إلى غير ذلك. 

ومم��ا لا يختل��ف فيه اثنان أن الولد إذا تيس��ر ل��ه عاملان:عامل 

التربية الإسلامية وعامل البيئة الصالحة فإن الولد- لا شك ينشأ على 

الإيمان الحق، ويتخلق بالإس�الم، ويصل إلى قمة الفضائل النفسية 

والمكارم الذاتية. 

أما عامل التربية الإسلامية الفاضلة فالرسول صلى الله عليه وسلم أكده في أكثر 

من حديث: 

»لأن يؤدب الرجل ولده خير له من أن يتصدق بصاع«))).

»علموا أولادكم وأهليكم الخير وأدبوهم«))).

ومم��ا يؤك��د ما للبيئ��ة الصالحة من أث��ر في تربية المس��لم على 

الصلاح والتقوى حديث الرجل الذي قتل تس��عة وتسعين نفسًا كما 

رواه البخاري ومس��لم فقال له العالم: ».. انطلق إلى أرض كذا وكذا 

فإن بها ناسً��ا يعبدون الله تعالى فاعبد الله معهم ولا ترجع إلى أرض 

قومك فإنها أرض سوء.. الخ«.

	 رواه الترمذي  (((

	 رواه عبد الرزاق وسعيد بن منصور  (((
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وم��ن الخطأ الفادح أن يتوهم البع��ض أن الناس يولدون أخيارًا أو 

أش��رارًا، كما يولد الحمل وديعًا والنمر مفترسً��ا، وأنه لا يمكن تغيير 

الشر الكامن في الإنسان كما أنه لا يمكن تغيير الخير المتأصل فيه.

 ًالوتجربة))).  وهذه الدعوة الباطلة منقوضة شرعًا وعق

أما شرعًا: فلقوله تعالى )ڻ ڻ ( ]البلد: 10[.

ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ٹ  )ٹ 

ڃ ڃ ڃ ( ]الشمس: 7 -10[.

)ئۆ ئۈ ئۈ ئې ئې ئې ئى ( ]الإنسان: 3[.

أم��ا عقل))): فلأن الله س��بحانه لما أنزل الكتب وأرس��ل الرس��ل 

لأجل م��اذا؟ أليس في س��بيل إصلاح الإنس��ان وس��عادته ف��ي دنياه 

وآخرت��ه، ثم لماذا تهت��م الحكومات في وضع المناه��ج والقوانين، 

ولماذا تشرف على تأسيس المدارس والمعاهد والجامعات؟ 

ولماذا تقوم عل��ى تعيين المعلمين والمختصين من علماء التربية 

والأخ�الق والاجتم��اع؟ أليس ذلك لأج��ل التعلي��م والتأديب وقمع 

المفاس��د وتأس��يس الصالح وتقويم الاعوجاج؟ فنس��تنتج بعد هذه 

التس��اؤلات أن الإنس��ان خُلق مس��تعدًا للخي��ر والش��ر جميعًا، فإذا 

هيئ له التربية الصالحة والبيئة الصالحة نش��أ على خير ما ينشأ من 

الإيمان الخالص والأخلاق الفاضلة. 

	 تربية الأولاد في الإسلام. أ/ عبد الله ناصح علوان، جـ1 (((

	 تربية الأولاد في الإسلام. أ/ عبد الله ناصح علوان، جـ1 (((
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أم��ا أنه��ا منقوضة تجرب��ة ومش��اهدة؛ فمن الملاح��ظ في عالم 

 ًالفي بيئة الضلال والفس��اد وبلغ  الإنس��ان أن إنس��انًا ما عاش طوي

في��ه الإجرام كل مبلغ، وقد أذاق المجتمع من وبال ش��روره وآثامه 

وأق��ض مضجع��ة من ويلات ش��قائه وإجرام��ه، وإذ بداعية صالح 

ومرب مخلص ينقله إلى روضه الس��عادة فيصب��ح من كبار الأتقياء 

وأعلام الأبرار والسعداء. 

بل أكثر من ذلك أن الإنس��ان وف��ق في كل عصوره من ترويض 

وتأنيس الحيوان، أفلا يستطيع تغيير إنسان من حال إلى حال. 

ورحم الله من قال: 

فين��ا الفتي��ان  ناش��ئ  أب��وهوينش��أ  ع��وده  كان  م��ا  عل��ى 

أقرب��وهوم��ا دان الفتى بحج��ى ولكن التدي��ن  يع��وده 

ثالثًا: التربية بالموعظة))): 
يحظى أس��لوب الموعظة بمكان��ة كبيرة في التربية الإس�المية 

لكون��ه من أهم وس��ائل التربي��ة المؤثرة ف��ي تكوين الول��د إيمانيًا 

وإع��داده  خلقيًا ونفس��يًا واجتماعيًا؛ لهذا نجد الق��رآن الكريم قد 

اتخذه��ا منهجًا لتربي��ة الأفراد، قال تعال��ى: )ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ 
ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ( ]لقمان:13[.

)ہ ہ ہ ہ ھ ھ ھ ھ(    ]النحل: 125[.

وينص��ح الإمام الغزال��ي كل من يلجأ للوع��ظ أن يكون مراعيًا 

	 المصدر السابق – ج2 – ص653 (((
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للمبادئ التالية))):

11 الابتع��اد عن التكلف في ال��كلام بالعبارات لأن الله س��بحانه .

وتعالى يبغض المتكلفين. 

22 أن يرتبط الوعظ بهدف واضح محدد..

33 على م��ن يعظ غي��ره أن يراعي نفس��يته، وأن يتخي��ر الأوقات .

الملائمة للموعظة، وأن لا يثقل عليه حتى لا يحدث في نفس��ه 

المل��ل والضجر، وتؤت��ي الموعظة ثم��ارًا يافع��ة عندما يكون 

الواعظ قدوة صالحة لمن حوله.

وكم يكون المربي موفقًا حين يتفهم منهج الرسول الأعظم صلى الله عليه وسلم 

في طرائق مواعظه، ويتبع أسلوبه في نصائحه وإرشاداته 

وكم يكون موفقًا حين يقتصد في موعظته ويقصرها على الأهم 

فالمهم؛ مخافة السآمة والمل. 

وكم يكون موفقًا حين يبدأ موعظته بالقس��م تأكيدًا، ويمزجها 

بالمداعبة تشويقًا وتحبيبًا. 

وك��م يك��ون موفقًا حين يب��ذل الجهد في الهيمن��ة بالوعظ على 

طلابه، لتأثر الجميع بكلامه.

وكم يكون موفقًا حين ينتهز وقوع الحادثة في الوعظ، أو وجود 

المناسبة في النصح؛ ليكون التأثير أفضل والاستجابة أقوى. 

	 أيها الولد ص141 - 143 (((
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وأخي��رًا أخي المربي: احرص ألا تتمادى في هذا الأس��لوب مما 

يؤدي إلى نفور وإعراض من يسمعك ولكن تارة وتارة. 

رابعًا: التربية بالقصة: 
تعتبر القصة من أكثر أساليب التربية فعالية وأقواها أثرًا، وهي 

وسيلة مشوقة للكبار والصغار تُحدث أثرها في النفس، وهي تشعر 

بالمتع��ة وتجع��ل الإنس��ان ينجذب إليه��ا وينتبه إل��ى كل أحداثها، 

ولقد ش��غلت القصة حوالي ربع الكت��اب العزيز، بمعنى أن القرآن 

اتخذها منهجًا للتربية لما لها من أثر فريد في النفس، وكذلك النبي 

صلى الله عليه وسلم؛ فنج��د أحادي��ث كثي��رة للنبي صلى الله عليه وسلم عبارة عن قص��ص يربي بها 

النبي صلى الله عليه وسلم صحابته. 

ولك��ي يك��ون معلم التربي��ة الإس�المية ماهرًا في س��رد القصة 

وقادرًا على الوصول إلى أهدافها فهناك مجموعة من الش��روط التي 

ينبغي أن يراعيها: 

11 تحدي��د فكرة القصة وما تدور حوله ومحاولة ربطها بموضوع .

الدرس. 

22 أن تش��تمل القص��ة على مجموعة من العب��ر والعظات لأن هذا .

هو هدفها الأول.

33 أن يك��ون فيه��ا الغلبة للح��ق والفضيلة على الباط��ل والرذيلة، .

ويكون الغلبة للإنسان الموصول بربه والذل والهوان للعاصي 

المتكبر. 
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44 أن يح��دد المرب��ي مكوناتها ويرتبه��ا ترتيبا منطقيً��ا بمعنى أن .

يعدها مسبقًا. 

55 أن يراعي اللغة والأسلوب الذي يُستخدم في سرد القصة بحيث .

يكون في مستوى التلاميذ. 

66 براعة الاس��تهلال كبدء القصة بس��ؤال يحتاج إلى جواب مما .

يجعل الأولاد في شوق لمعرفة جوابه من خلال الأحداث، وإذا 

كانت القصة مسلس��لة فعلي��ه أن يقف عند الأح��داث المثيرة 

التي تجعل الولد في شوق وانتظار لمعرفة ما بعد ذلك. 

77 أن يص��ور المرب��ي بنبرات صوته وإش��ارات ي��ده الجو الذي .

يسيطر على القصة. 

88 أن يستعين بوسائل إيضاح لو أمكن ذلك. .

99 محاولة مناقشة الطلاب فيها حتى تنمي فيهم القدرة على التخيل .

ومهارة التفكير السليم. 

ويج��ب التنبي��ه ف��ي هذا المق��ام إل��ى الاهتمام بنم��ط القصص 

الذي يُقدم للأطف��ال ونوعيته؛ فبعض هذا القصص كُتبت على غير 

منهج س��ليم، فهي لا تتضمن ما يفيد الأطفال تربية وتعليما وتثقيفًا.. 

والأنم��اط القصصي��ة المحبوب��ة ف��ي ه��ذا المق��ام هي الت��ي تقدم 

للطف��ل تاريخ الأبط��ال الذين أقاموا مجد الإس�الم، والقصص التي 

تبرز الفضائل والقيم مما يش��بع العاطفة ويغ��ذي العقل، والتاريخ 

الإس�المي حافل بكل هذا، وفي مج��الات العلوم الدنيوية والدينية 
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والآداب والفن��ون المختلفة مادة جيدة لطريق��ة القصة في التربية 

الإسلامية))).

خامسًا: التشبيه وضرب الأمثال: 
التمثيل ما ه��و إلا تقديم الأفكار والمعاني الذهنية المجردة في 

صورة أش��ياء محسوسة ملموسة فتقترب الفكرة من العقل، وعندئذ 

يس��تطيع السامع أن يدرك المعنى ويكوّن صورة له في مخيلته؛ إذن 

فهو وسيلة تربوية تعليمية لتقريب ما كان بعيدًا، وإيضاح ما كان 

غامضًا، بالإضافة إلى ما فيه من الإثارة والمتعة؛ مما يرد السآمة عن 

المتعلم، ويجعله متقد الذهن حاضر القلب. 

ولذل��ك نجد كث��رة اعتماد القرآن على هذا الأس��لوب، فقد ذكر 

 . »ابن القيم« أن القرآن اشتمل على بضعة وأربعين مثًال

 ًالعلى ذلك قوله تعالى: ولنأخذ مثا

ڎ  ڎ  ڌ  ڌ  ڍ  ڍ  ڇ  ڇ  )ڇ 
گ  ک  ک  ک  ک  ڑ  ڑ  ژ  ژ  ڈ  ڈ 

گ ( ]العنكبوت: 41[.
فتجس��د ه��ذه الآية معن��ى ذهنيًا وه��و ضعف الآله��ة التي تعبد 

م��ن دون الل��ه عز وجل، ووه��ن الملجأ الذي لجأ إلي��ه من يعبدها، 

ويضيف الأستاذ »سيد قطب« فيقول عن هؤلاء الضعفاء: 

»فه��م عناك��ب ضئيل��ة واهن��ة، تأوي م��ن حمى ه��ؤلاء الآلهة 

	 طرق تعليم الدين الإسلامي صـ62 (((
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أو الأولي��اء إل��ى بيت كبي��وت العنكبوت وإن أوه��ن البيوت لبيت 

العنكب��وت لو كانوا يعلمون، ولكنهم لا يعلمون حتى هذه البديهة 

 ًا�لًوغفلة، حتى  المنظ��ورة فهم يضيفون إل��ى الضعف والوهن جه�

ليعجزون عن إدراك البديهي المنظور«))).

قوله تعالى: 

)ې ې ې ې ى ى ئا ئا ئە ئە ئو ئو ئۇ ئۇ ئۆ 

ئۆ ئۈ ئۈ ئې ئې ئې ئى ئى ئى ی ی( ]إبراهيم: 18[.

فكم��ا أن الريح الش��ديدة تعصف بكل ش��يء وتبعثر الرماد فلا 

تبقى منه ش��يء ف��إن أعمال الكافري��ن تتبدد فتصبح هب��اءًا منثورًا 

كذلك قوله تعالى: 

ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  پ  پ  پ  )پ 

ٿ ( ]المدثر: 49 – 51[.
فيشبه المولى عز وجل الكافرين المعرضين عن القرآن الكريم 

ال��ذي فيه نجاتهم وس��عادتهم بالحُمر التي تف��ر وتُولى هاربة عندما 

ترى الأس��د أو الصياد؛ فيس��تطيع المرء حينما يس��مع هذه الآية أن 

يرس��م في مخيلته صورة حُمر باغتها صياد أو أسد يريد الفتك بها، 

ترى كم يكون شدة عدوها للنجاة بنفسها!! فهؤلاء الكافرين مثلهم 

كذلك ولكنهم يفرون من الرحمة والرحمن. 

وكما اس��تخدم الق��رآن الكريم هذا الأس��لوب التربوي الفريد 

	 التصوير الفني في القرآن الكريم صـ37 (((
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اس��تخدمه المصطفى صلى الله عليه وسلم ومنها قوله صلى الله عليه وسلم : »أرأيتم لو أن نهرًا بباب 

أحدكم يغتس��ل فيه كل يوم خمس مرات هل يبقى من درنه شيء؟ 

قال��وا: لا يبقى من درنه ش��يء. ق��ال: فذلك مثل الصل��وات الخمس 

يمحو الله بهن الخطايا))). 

»إن العب��ادة في الإس�الم ذات أهداف س��امية، والصلاة - وهي 

إحدى هذه العبادات - تُطهر صاحبها وتنقيه من المعاصي والذنوب، 

ه��ذا المفه��وم المج��رد للتنقي��ة صاغ��ه الرس��ول صلى الله عليه وسلم ف��ي عبارات 

واضحة، وذلك بتجسيد المعنى وغرسه في الأذهان؛ فالإنسان الذي 

يعيش بجانب نهر دائم الجريان يغتس��ل منه في اليوم خمس مرات 

لا يعق��ل إلا أن يكون نظيفًا طاهرًا وكذل��ك حال من يصلي خمس 

مرات في اليوم«))).

من كل ما س��بق نس��تطيع أن نقول: إن الأمثال تسهم بفاعليه في 

تحقي��ق الأه��داف التربوية، فه��ي تُقرب المعنى إل��ى الأذهان عن 

طريق تش��بيه الأمور المجردة بالأمور الحسية الملموسة؛ فتقترب 

من الذهن وتُعين على الفهم والاستيعاب. 

كم��ا أنها تثي��ر الانفعالات ل��دى المتعلمي��ن؛ فالمرب��ي بضربه 

الأمثال يس��تطيع أن يثير طلابه بالح��ب والكرة تجاه أمور مرغوب 

فيها أو مكروهة؛ فعندما نسمع قوله تعالى:

ڳ  گ  گ  گ  گ  ک  ک  ک  ک  ڑ  ڑ  ژ  )ژ 

	 رواه البخاري ومسلم عن أبي هريرة »رضي الله عنه« (((

	 مدخل إلى التربية الإسلامية صـ149 عبد الرحمن صالح (((
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ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ ں ں ڻ ڻ ڻ (    ]الجمعة: 5[. 

فإنه يغرس في نفوسنا كره هذا الصنف من الناس الذين يعلمون 

العلم ولم يعملوا به. 

كم��ا أن الأمثال تقود إلى تربي��ة العقل؛ فهي تحث على المقارنة 

والقياس والاستنتاج بين المعنوي والمحسوس. 

وأخيرًا نوص��ي المربي عندما يلجأ إلى هذا الأس��لوب فعليه أن 

يأت��ي بأمثلة من البيئ��ة المحيطة بالمتعلمي��ن؛ لأن ذلك أدعى للفهم 

والاستيعاب.

سادسًا: أسلوب الجدل والحوار: 
يعتم��د هذا الأس��لوب ف��ي التربية عل��ى مقابلة ال��رأي بالرأي، 

ومقارعة الحجة بالحجة؛ بقصد تغيير رأي المعارض، وجعله مقتنعًا 

بما نراه من الحقائق. 

ولقد ورد لفظ الحوار ثلاث مرات في القرآن وورد لفظ الجدل 

في مواضع عديدة. 

ولق��د اس��تخدم القرآن هذا الأس��لوب لبي��ان الحقيق��ة والواقع، 

ولإزال��ة الأوه��ام والخرافات من عق��ول الناس، ومحارب��ة التقليد 

الأعمى للآباء والأجداد. 

وم��ن أمثلة ذلك حوار إبراهيم ش مع قومه في موضوع عبادة 

الأصن��ام )الش��عراء – الآي��ات 69، 77( وح��واره ش م��ع النمرود 

»الآية 258 سورة البقرة«.
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وكذلك حوار نوح مع قومه حتى عجز قومه عن الرد وقالوا له: 

ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ں  ں  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ڳ  )ڳ 

ۀ ( ]هود: 32[.
وكذل��ك النب��ي صلى الله عليه وسلم اس��تعمله للإقن��اع وحمل م��ن يخاطبه على 

التسليم بحكم الشرع، ونرى ذلك جليًا في قصة الشاب الذي جاءه 

يستأذنه في الزنا فظل يحاوره حتى اقتنع وسلّم ولم يكن هناك شيء 

أبغض إليه من الزنا. 

ولكن للحوار جملة من الآداب على من يس��تخدمه أن يلتزم بها 

وأن يراعيها؛ حتى تؤتى ثمارها ولا تأتي بعكس النتائج المتوقعة: 

1 – خلو الأدلة من التناقض: 

فالمربي الذي يدعو طلابه إلى قضية معينة مطالب بأن لا يضّمن 

قضيت��ه أدلة متناقضة، كما نلاحظ ذل��ك جليا في أقوال الكافرين؛ 

فهذا فرعون يتهم موسى ش بالسحر أو الجنون: 

)ژ ژ ڑ ڑ ک ک ( ]الذاريات: 39[.

ومعلوم أن السحر والجنون أمران مختلفان لذا فإن صاحب هذا 

الرأي متناقض مع نفسه. 

2 – عدم الجدال بدون الاعتماد على الحقائق والأدلة الصحيحة: 

قال تعالى منكرًا على هؤلاء الناس: )ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ 

ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ( ]الحج: 8[. 
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3 – فعل المحاور لما يخالف موضوع الحوار: 

كأن يح��اور المربي طلابه ويح��اول إقناعهم بعدم التقصير في 

أداء الصلوات ثم هو لا يصلي!!. ولقد أنكر العرب نبوة سيدنا محمد 

صلى الله عليه وسلم بحجة أنه بشر مع أنهم من قبل صدقوا بأنبياء آخرين فلماذا  لا 

يؤمنون سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم ؟!! 

4 – استخدام طريقة الجدال بالتي هي أحسن: 

فينبغ��ي عل��ى المتحاوري��ن التزام ال��كلام المه��ذب والبعد عن 

الاستهزاء. 

)ے ے ۓ ۓ ڭ(   ¨]النحل: 125[.

) ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ پ( ]العنكبوت: 46[.

ونه��ى المول��ى عز وج��ل أن ي��ؤدي هذا الج��دل إلى الش��حناء 

والبغضاء، ولكن ليكن ش��عارنا: الاختلاف في الرأي لا يفسد للود 

قضية.

5 – تقدي��م الأدلة الصحيحة وأن يك��ون الهدف من الحوار هو 

معرفة الحقيقة والوصول إليها. 

ملاحظات على الطريقة الحوارية:

11  ًال. يعي��ب البع��ض على ه��ذه الطريقة أنها تس��تغرق وقتً��ا طوي

نتيج��ة للاس��تطرادات الكثي��رة والخروج ع��ن الموضوع في 

أغلب الأحيان، ولذا فإنها تحت��اج إلى كثير من المهارة والدقة 

م��ن جانب المربي حتى يس��تطيع إدارة دفة الأمور في الاتجاه 
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الصحيح، وأن يعود بالطلاب سريعًا عند الشرود عن الموضوع 

الأساسي. 

22 توفير الجو المناس��ب للحوار بأن يقتنع الطالب بأن إبداء رأيه .

حق له، ولن يُضار أحد حينما يأتي برأي مخالف. 

33 عن��د طرح موضوع معين للنقاش فإن على المربي أن يخصص .

وقتًا بس��يطًا من وق��ت المناقش��ة لتوضيح الموض��وع وأفكاره 

الرئيسية. 

44 س��يجد المرب��ي نوعين من الطلاب: نوع نش��يط يس��يطر على .

جو المناقشة، ونوع آخر آثر أن ينسحب من الحوار والجدال 

والنقاش. 

فعل��ى المربي أن يرش��د الفئة الأولى فلا يكبته��م ولكن ينظمهم 

بحيث يضمن عدم ضياع حق��وق الآخرين، أما الفئة الثانية فيحثها 

على المشاركة دون إحراجهم. 

سابعًا: أسلوب السؤال: 
يعتبر أس��لوب إلقاء الأس��ئلة م��ن جانب المربي عل��ى الطلاب 

أس��لوب قديم قدم التربية ذاتها، وهو من أكثر الأس��اليب ش��يوعًا 

حتى يومنا الحاضر. 

ولقد كان النبي صلى الله عليه وسلم يستخدمه عند تعليم أصحابه. 

»أتدرون من المفلس؟«))). 

	 رواه مسلم عن أبي هريرة »رضي الله عنه«  (((
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»أتدرون أين تذهب الشمس؟«))).

وكذلك الس��ؤال من جان��ب المتعلم للمربي؛ فإنه وس��يلة جيدة 

للتعل��م ح��ث عليه��ا الق��رآن الكري��م: )ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ 
ھ ( ]الأنبياء: 7[.

وهذا جبريل عليه الس�الم يستخدم الس��ؤال ليعلم الأمة أركان 

دينها في الحديث الذي رواه سيدنا »عمر« ؤ المشهور))).

يا محمد أخبرني عن الإسلام؟

يا محمد أخبرني عن الإيمان؟

يا محمد أخبرني عن الإحسان؟ 

والرسول صلى الله عليه وسلم يجيبه والصحابة تتعلم منه. 

1 – الأسئلة التي يطرحها المربي:
تتنوع الأس��ئلة التي يلقيها المربي بحسب الهدف منها، فمنها ما 

يك��ون قبل بداية ال��درس ليربط بها المعلم درس��ه الجديد بالدرس 

الس��ابق، ومنها ما يك��ون أثناء الش��رح لإثارة الانتباه والتش��ويق، 

ومنه��ا ما يكون للتركيز على نقطة في الدرس، ومنها:  ما يكون في 

آخر الدرس لتقويم فهم الطلاب، وعليه فالمربي لا يس��تغني بحال 

من الأحوال عن طرح الأس��ئلة على طلاب��ه، ولكن عليه اتباع هذه 

الإرشادات عند صياغة الأسئلة: 

	 رواه مسلم عن أبي ذر الغفاري »رضي الله عنه«  (((

	 رواه مسلم  (((
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11 وض��وح اله��دف: فعلى المربي عن��د صياغة الأس��ئلة أن يضع .

نص��ب عيني��ه الهدف الم��راد توصيل��ه للطلبة ثم يس��دد نحوه 

الأسئلة. 

22 وضوح الس��ؤال وصياغته صياغة دقيقة: بحيث يفهم منه الولد .

ما يطلبه المربي بالضبط.

33 ملائمة السؤال لمستوى الطلاب. .

44 أن يتسم السؤال بالقصر. .

55  ًاللإجابة س��ابقة، وفي نفس الوقت فاتحًا الباب . أن يكون مكم

لسؤال آخر قادم. 

	

66 اعلم جيدًا أن الغرض من الس��ؤال هو إثارة الحماس والنش��اط .

الذهني للطلاب وتوصيل المعلومة إليهم في قالب س��ؤال وليس 
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الغرض منه )اختبار(. 

77  ًالزمنًا بين طرح الس��ؤال وتحديد . حاول أن تجع��ل هناك فاص

م��ن يجيب عليه عل��ى اعتبار أن توجيهه لجمي��ع التلاميذ وفي 

هذا إثارة لانتباهه��م جميعًا، كما أنك بذلك تعطي الفرصة لهم 

للتفكير في الجواب، وينبغي تجنب الآتي: 

• تحديد من سيجيب على السؤال مسبقًا. 	

• أو 	 المقاعد  ترتيب  حسب  التلاميذ  إلى  الأسئلة  توجيه 

الأسماء. 

لأن في ذلك انص��راف لبقية التلاميذ اعتمادًا على أن المربي قد 

عين أحدهم للإجابة.  

88 من حين لآخر اسأل الطالب الواحد أكثر من مرة حتى لا يظن .

أن دوره قد انتهى عقب إجابته الأولى فيفعل ما يحلو له. 

99 عوّدهم عند طلب الإجابة النظام فلا صراخ، ولا إجابة جماعية .

وأن يستمعوا بعناية واحترام لزميلهم. 

1010 إذا أج��اب الولد إجابة صحيحة فكرره��ا؛ لأن في ذلك تثبيت 

للمعلوم��ة، فقد روى الترم��ذي ما معناه أن النب��ي صلى الله عليه وسلم كان إذا 

تكل��م كلمة أعادها ثلاثًا لتفهم منه، وعليك بإثابة صاحبها ولو 

بكلمة شكر. 

1111 إذا أخط��أ الطال��ب فلا تس��خر من��ه ولا تؤنبه؛ فالغ��رض ليس 

الحص��ول على المعلومات بقدر ما هو تعليم للطلاب، ولو أنهم 
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كان��وا يعرف��ون إجابات كل الأس��ئلة لما كان��ت هناك حاجة 

للمدارس م��ن البداية، ولكن اطلب من غيره أن يصحح له فإذا 

أخطأ فصحح أنت، ولا تطلب من ثالث خشية أن يضيع الوقت، 

واجعل الطالب الذي أخطأ يعيد الإجابة الصحيحة مرة أخرى. 

1212 لا تجعل من الأس��ئلة وس��يلة لتخويف الطلاب، فالرسول صلى الله عليه وسلم 

ق��ال »..إن الل��ه لم يبعثني معنتً��ا ولا متعنتًا ولك��ن بعثني معلمًا 

ميسرًا..«))).

11 ركز في أس��ئلتك على النقاط الهامة في الموضوع، ونوَّعها بين .

تذكيرية تفكيرية وابتكارية.

22 لا تستمر في إلقاء  الأسئلة طوال الوقت. .

أخي المربي: تذكر هذه القاعدة:

»ش��جع طلابك دائمًا على الملاحظة والتفكي��ر لتنمي فيهم قوة 

الملاحظ��ة والتفكي��ر وتحمله��م على الإصغ��اء واليقظ��ة وإعمال 

الفكر«. 

2 – الأسئلة التي يطرحها الطلبة: 
عل��ى المربي أن يش��جع طلابه على الس��ؤال؛ فذل��ك يدل على 

م��دى تيقظهم وتفهمهم للموضوع المثار، وعلى المعلم تجاه أس��ئلة 

تلاميذه الآتي: 

	 رواه مسلم عن جابر بن عبد الله »رضي الله عنه« (((
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11 حسن الاستماع لهم وإظهار الاهتمام بسؤالهم. .

22 الإجابة عن الأس��ئلة بوضوح يجع��ل الطلاب قادرين على فهم .

الإجابة.

33 إش��راك الطلاب أنفس��هم في الإجاب��ة عن أس��ئلة زملائهم، ثم .

يقوم المربي بالتعقيب س��واء بالرف��ض أو الإيجاب أو الترتيب 

والإيضاح. 

44 إذا تعرض��ت لس��ؤال لا تعرف إجابته فب��كل صراحة قل )الله .

أعلم( فالرس��ول صلى الله عليه وسلم حين س��أله رجل )أي البلاد ش��ر؟ قال: لا 

أدري حتى أس��أل، فس��أل جبريل عن ذلك فقال: لا أدري حتى 

أس��أل ربي فانطلق فلبث ما ش��اء الله، ثم جاء فقال: إني سألت 

ربي عن ذلك فقال: شر البلاد الأسواق« ))).

55 فلم يستح النبي صلى الله عليه وسلم أن يقول لا أدري. .

ولك��ن إذا أراد المعلم أن لا يفقد ثق��ة طلابه فيمكن أن يتخلص 

: يوجه الس��ؤال إلى باقي التلاميذ: من  م��ن هذا الموقف بلباقة فمثًال

يعرف إجابة سؤال زميلكم؟ 

إذا أجاب أحدهم فخير وبركة: 

وإذا ل��م يع��رف أحد، توجه بكلامه لهم: خي��رًا يا أولادي نفكر 

في إجابة هذا الس��ؤال المرة القادمة؛ وسأعطي من يعرف جائزة ثم 

يبحث المعلم بعد ذلك عن إجابته. 

	 رواه ابن حجر العسقلاني عن جبير بن مطعم  (((
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تنقسم أسئلة الطلاب إلى نوعين من حيث تعلقها بموضوع الدرس: 

فمنها الذي يتعل��ق بالموضوع، وهذا يُجاب عنه في وقت أو في 

سياق الكلام. 

وآخر خارجي لا يتعلق بالموضوع، فهذا يُؤجل إلى آخر الوقت 

وتك��ون إجابت��ه على الم� ألأو على انفراد حس��ب طبيعة الس��ؤال 

وأهميته. 

وأخي��رًا لطريقة الس��ؤال ممي��زات كثيرة وعي��وب أيضًا أهمها 

عنصر الوقت الذي قد يضيع هباء إذا لم يتيقظ المربي لذلك))).

ثامنًا: أسلوب الملاحظة: 
يقصد بأسلوب الملاحظة أمرين أولهما أن الولد هو الذي يُلاحَظ 

والثاني أن المربي هو الذي يُلاحِظ. 

فالمقص��ود الأول حث ش لأن��ه يجعل المرء يص��دق يقينا في 

صحة الحادثة التي تدركها حواس��ه، وفي قصة سيدنا إبراهيم أكبر 

دليل على ذلك حينما طلب من ربه أن يريه كيف يحيي الموتى، وهو 

بذلك يريد أن يرى لا لنقص إيمان عنده وإنما ليزداد يقينًا )ٱ ٻ 
ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  پ  پ  پ  پ  ٻ  ٻ  ٻ 
ٿ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ 

ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ ( ]البقرة: 260[.
وعلى المربي أن ينمي في طلابه ملاحظة الظواهر الكونية، وأن 

	 راجع زاد العلم – أ/ على لبن - ص ـ197 (((
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 ًالللإيمان بالله سبحانه وتعالى: فيرشدهم لمشاهدة ما  يتخذها س��بي

في الكون الفسيح من سماء ونجوم وكواكب وطيور وحيوانات. 

كذلك يس��تخدم المربي الملاحظة عن��د تعليم العبادات لطلابه 

خاص��ة صغ��ار الس��ن، فالطفل لا يتعل��م كيفية الوض��وء أو الصلاة 

بالجانب النظري فحسب، بل لا بد له أن يشاهد إنسانًا أمامه يتوضأ 

ويصلي ليقلده. 

أم��ا المعنى الثان��ي وهو أن يلاحظ المعل��م والمربي أولاده؛ فقد 

حض عليها الإس�الم أيضًا وأمر الآباء وم��ن ثم المعلمين بأن يهتموا 

بملازمة أولادهم ومراقبة أف�الذ أكبادهم في كل ناحية من نواحي 

الحياة، وفي كل جانب من جوانب التربية الشاملة. 

ۋ  ۇٴ  ۈ  ۈ  ۆ  ۆ  ۇ  ۇ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۓ  )ۓ 

ۋ( ]طه: 132[.

»... والرجل راع في أهله ومسئول عن رعيته، والمرأة راعية في 

بيت زوجها وهي مسئولة عن رعيتها..«))).

»لأن يؤدب الرجل ولده خير من أن يتصدق بصاع«))).

فما معنى كل هذا؟! 

ألي��س معن��اه أن يلح��ظ المرب��ي الول��د، يلاحظه ويل��زم أدبه، 

ويراقب حركاته وسكناته، حتى إذا أهمل حقًا أرشده إلى الصواب، 

	 رواه مسلم عن عبد الله بن عمر »رضي الله عنهما«  (((

	 رواه الترمذي عن جابر بن سمرة »رضي الله عنه«  (((
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وإذا قصر في واجب حضه عليه، وإذا رأى منكرًا نهاهه عنه، وإذا 

فعل معروفًا شكر له صنيعه. 

وليس ينفع عند الشيبة الأدبوينفع الأدب الأحداث في صغر

ولن يلين إذا قومتها الخش��بإن الغصون إذا قومتها اعتدلت

فيلاح��ظ المرب��ي ف��ي الول��د م��ا يأخ��ذه م��ن مب��ادئ وأفكار --

واعتقادات. 

يلاحظ ما يطالعه من كتب ومجلات ونشرات. --

يلاحظ من يصاحبهم من رفقاء وقرناء. --

يلاحظ أخلاقه )صدقه – أمانته – حفظ لسانه ... الخ(--

يلاحظ نفسيته وصحته.--

يلاحظ أداءه لحقوق الآخرين واحترامهم.--

يلاحظ��ه في س��ائر يوم��ه وليلته حت��ى يقف عل��ى كل صغيرة --

وكبيرة فيستطيع تقويم المعوج قبل أن يستفحل أمره. 

ولكن أخي المربي: 

اح��ذر من أن يكون هذا بصورة تبع��ث على النفور والإعراض 

من جانب الولد، ولكن كن ذكيًا فطنًا عند ممارستك لذلك الأسلوب.

ولنطلق عليه )أسلوب المصاحبة(، ولكن كيف تكون المصاحبة 

بين فردين بينهما فارق كبير ظاهر في السن والنضج العقلي والعلم 

والثقافة؛ مما قد يشكل حاجزًا يعيق عملية المصاحبة؟ أجاب النبي 
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صلى الله عليه وسلم  على هذا السؤال فقال: »من كان له صبي فليتصاب له«))).

ومعناه أن ينزل إلى مس��تواه، فيلاحظه بالق��ول والفعل ويعامله 

باللين والرحمة ويقربه منه ويراعيه ويلاعبه. 

ولق��د دخل على س��يدنا »عمر بن الخط��اب« ؤ أحد عماله 

فوجده مستلقيا على ظهره وصبيانه يلعبون حوله فأنكر عليه ذلك؛ 

فقال س��يدنا »عمر« ؤ كيف أن��ت مع أهلك؟ قال: »إذا دخلت 

س��كت الناطق! فقال له عمر »اعتزل عملن��ا.. فإنك لا ترفق بأهلك 

وولدك، فكيف ترفق بأمة محمد صلى الله عليه وسلم؟!«.

وقال بعض الحكماء: )لاعب ولدك س��بعًا، وأدبه سبعًا، وصاحبه 

سبعًا، ثم اترك حبله على غاربه(.

ويجني الآباء والمعلمون فوائد كثيرة من أسلوب المصاحبة هذا: 

11 المصاحب��ة تزيل الحواجز وتقرب الفواصل بين الولد ومربيه، .

 ًال فلا يشعر الولد بأي حرج من أن يستشيره في دقائق أموره بد

من أن يستشير قليلي الخبرة من أصدقائه. 

22 أس��لوب المصاحبة يولّد لدى الش��باب اس��تعدادًا نفس��يًا لقبول .

النص��ح والتوجيه؛ فالمع��روف أن مرحلة الش��باب والمراهقة 

تتس��م بالرغبة ف��ي تأكيد ال��ذات إلى الحد ال��ذي يتصور معه 

الش��اب أن��ه قادر على تعرف أموره بنفس��ه، وأن��ه لا حاجة له 

للنص��ح والإرش��اد، ولكن ص��در الولد يتس��ع لنص��ح )المربي 

	 رواه معاوية بن أبي سفيان – سلسلة الأحاديث الضعيفة رقم 4640 – للألباني  (((
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والوالد الصديق(. 

33 مصاحب��ة الولد تكش��ف للمربي ع��ن قدرات��ه الحقيقية وعن .

نضجه العقلي والنفس��ي، وبذلك يستطيع تحديد ما يناسبه من 

توجيه وتكليف دون زيادة أو نقصان. 

أخي المربي: كن حذرًا لبقًا في استخدام هذا الأسلوب حتى لا 

يستخدمه الطلاب استخدام خاطئ. 

 تاسعًا: استخدام الأحداث الجارية 
في التربية )التربية بالمناسبات(: 

الحياة مليئة بالأحداث الجس��ام، والن��اس بحكم وجودهم على 

ظهر هذه الأرض يتفاعلون معها، والمربي البارع لا يترك الأحداث 

تذهب سُدى بغير عبرة وبغير توجيه، وإنما يستغلها لتربية النفوس 

وثقلها وتهذيبها، فلا يكون أثرها موقوتًا لا يلبث أن يضيع. 

وهذا النوع من الوسائل له مزية عن غيره؛ فهو يحدث في النفس 

حال��ة خاصة هي أقرب للانصه��ار، فالحادثة تثي��ر النفس بكاملها 

وترسل فيها قدرًا من حرارة التفاعل والانفعال وحينئذ يطبع المربي 

توجيهاته وتهذيباته فلا يزول أثرها.

وأصل هذه الطريقة نجده في نزول القرآن الكريم؛ فكلنا يعلم 

أنه نزل منجمًا أي مفرقًا ليلائم الأحداث التي تحدث، فإذا به يسوق 

، ومع كل نصر درسً��ا، ومع كل هزيمة عبرة  م��ع كل موقف تحليًال

وخبرة. 
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ويس��تطيع المربي أن يستغل الأحداث التي تمر بالولد في توجيه 

، أو نيل أحد معارفه عقابًا صارمًا  دفة أموره كوفاة أحد أقربائ��ه مثًال

نتيجة لسلوكه الشاذ... الخ فالمقصود هو الطرق والحديد ساخن حتى 

لا تمر الحادثة بلا عبرة مستفادة ولا أثر ينطبع في النفس ويبقى. 

واله��دف ه��و ربط القل��وب دائمًا بالله س��بحانه ف��ي كل وقت 

وحين. 

ون��رى المرب��ي الأول صلى الله عليه وسلم يس��تخدم هذا الأس��لوب – أس��لوب 

المناسبات – في تعليم الصحابة رضوان الله عليهم. 

فع��ن جاب��ر بن عب��د الله ؤ أن رس��ول الله صلى الله عليه وسلم مر بالس��وق 

 ًالمن بعض العالية..  فمر بجَدي أس��ك )أي صغير الإذن( ميت  داخ

فتناول أُذنه ثم قال: أيكم يحب أن هذا له بدرهم؟ 

قالوا: ما نحب أنه لنا بشيء، وما نصنع به؟ 

قال: أتحبون أنه لكم؟ 

قال��وا: والل��ه لو كان حيً��ا كان عيبًا فيه لأنه أس��ك فكيف وهو 

ميت؟ 

فقال: فوالله للدنيا أهون على الله من هذا عليكم))).

ومن فوائدها التربوية: 

11 أنه��ا تؤثر تأثيرًا بالغًا ف��ي نفس وفكر المتعلم؛ لأنه يكتس��ب .

مفاهيم وقعت تحت حاس��تي السمع والبصر، وهذه هي درجة 

	 رواه مسلم عن جابر بن عبد الله »رضي الله عنه« (((
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اليقين التي هي أعلى مراتب التعليم. 

22 تمتاز التربية بانتهاز المناس��بة بتنوي��ع المفاهيم التي تصل إلى .

الطالب ولا تقتصر على مفهوم واحد، وهذا مما يجعل المتعلم 

 : في استمرارية التعلم دون شعوره بالملل فمثًال

• عند نزول المطر: يستطيع إيصال مفهوم عقائدي للطالب. 	

• عندما يعطس الولد : تستطيع إيصال مفهوم خُلقي. 	

• عند الأذان : يقول ما يقول المؤذن : مفهوم عبادي. 	

• الفعل: 	 هذا  حرمة  إلى  المغتاب  تنبيه  الغيبة:  استماعه  عند 

مفهوم أخلاقي. 

33 من ثمارها أن تفتح الح��وار بين المعلم والمتعلم مما يؤدي إلى .

تنامي الأفكار والمعلومات لدى المتعلم. 

44 من خصائصها أيضًا أنها تحقق الأهداف السلوكية الثلاثة. .

الهدف المعرفي: في يوم عاش��وراء ينبه أح��د العلماء بفضل --

صي��ام هذا اليوم وبدليل حديث رس��ول الله صلى الله عليه وسلم ثم يبين لهم 

مناسبة صيام رسول الله صلى الله عليه وسلم لهذا اليوم. 

اله��دف الوجدان��ي: الحديث الس��ابق )الجدى الأس��ك( من --

الرؤية والملاحظة يس��تقر في وجدان الصحابة - رضي الله 

عنهم - ه��وان الدنيا عند الله س��بحانه؛ فتحرك في نفوس��هم 

الزهد في الدنيا. 

هدف نفسي س��لوكي: عند س��ماع الآذان يقول المتعلم كما --
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يقول المؤذن فعندئذ تكونت له مهارة معرفة ترديد الآذان. 

أخي المربي تس��تطيع في بداية كل أس��بوع حصر المناس��بات 

التي تم��ر على الأولاد في الجدول الآت��ي، وأن تختار الموضوعات 

التربوي��ة والمفاهيم الت��ي تود إيصالها إليهم خلال هذه المناس��بة، 

وضع في اعتبارك المناسبات الطارئة )المرض، الموت، .. الخ(. 

الموضوع التربويالحدثالتاريخاليوم

رحلة إلى البحر 
والطبيعة الخلابة.

الله تعالى وذكر  بيان عظمة 

الكــريمة  الآيــات  بعــض 

التفـــكير  إلى  تدعو  التي 

في ملـكوت الخــالق تبارك 

وتعالى.

قراءة أخبار مثيرة 
عن الانتفاضة 
والمجاهدين في 
فلسطين.

فـــورًا  الأبنــــاء  حــــث 

الإنفــــاق لإخــوانهم  على 

المجاهدين، وبيـــان فضـل 

الإنفـــاق والجهاد في سبيل 

لأمة  اليهود  وعـــداوة  الله، 

الإسلام.

مرض أحد الأقارب أو 
موته.

المـــريض  زيــارة  فضـــل 

الجنازة  في  المشي  وعيادته، 

وأحكامها، الخـوف من الله 

عز وجـــل، والعمل لما بعد 

الموت والاستعداد له.
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الصيام
التذكيــر بأحـكامه، وآدابه 

والحث عليه.

العبرة والعظات من الهجرة.هجرة الرسول

افتتاح المدارس
فضل طــلب العلــم والحث 

عليه.

عاشرًا: التربية بتوجيه الطاقة: 
فم��ن وس��ائل الإس�الم في تربي��ة الإنس��ان وفي علاج��ه تفريغ 

 ًالبأول، إنه يملأ النفس والجس��م  الش��حنات من نفس��ه وجس��مه أو

بشحنات طبيعية، ثم يطلق هذه الشحنات في عمل إيجابي إنشائي، 

والطاق��ة التي يفرزها الإنس��ان تصلح للخير وتصلح للش��ر، تصلح 

للبناء وتصلح للهدم، فالمربي يوجهها الوجهة الصحيحة في س��بيل 

الخير ولا يخزنها؛ وبذلك يق��ي النفس كثيرًا من أنواع الانحراف، 

والمربي لا يترك لطلابه الفراغ الذين يشكون منه. 

»فالنفس إن لم تشغلها بالحق شغلتك بالباطل«

حادي عشر: التربية بالمقارنة: 
نهج القرآن الكريم أس��لوب المقارنة بي��ن الأضداد في التربية؛ 

وذل��ك ليتضح الفارق بين الخير والش��ر والطي��ب والخبيث، وعليه 

يبين جزاء كل منهما في الدنيا والآخرة. 

ڤ  ڤ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ٿ  )ٿ  تعال��ى:  ق��ال 

ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ( ]ص: 28[.
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چ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڤ  ڤ  ڤ  )ڤ 
چ چ چ ڇ ڇ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ ڌ ڎ ( ]فصلت: 40[.

ثاني عشر: المحاضرة: 
وهي طريق��ة الإلقاء، وهي أكث��ر الطرق ش��يوعًا، وفيها يكون 

المعلم القائم بدور الملقن والطلبة يستمعون لما يقول. 

وهي ولا شك طريقة تبعث على الملل والسلبية وشرود الذهن- 

خاص��ة بالنس��بة للأطف��ال – ولك��ن المرب��ي أحيانًا ق��د يضطر إلى 

اس��تخدامها خاصة عندما يضيق الوق��ت أو يكثر عدد التلاميذ، أو 

يقل الذكاء، أو عند طرح أفكار جديدة صعبة. 

ول��ذا نوصي المرب��ي بعدة أمور عندما يلجأ إل��ى مثل هذا اللون 

من الأساليب: 

11 التحضي��ر لها قبل موعدها بوق��ت كاف؛ فيقرأ المربي الدرس .

الذي سيحاضر فيه، وأن يتعمق ويتوسع من مراجع مختلفة. 

22 براع��ة الاس��تهلال للموض��وع فيجع��ل مدخل��ه إل��ى موضوع .

المحاضرة فيه إثارة للتلاميذ كاستهلاله بقصة مشوقة، أو سؤال 

مميز، أو مشكلة معضلة.. الخ.

33 يحاول المربي ألا يكون هو المتحدث الأوحد في الفصل، بل .

يُشرك طلابه من آن لآخر.

44 اس��تخدام الوس��ائل التوضيحي��ة كلم��ا أمك��ن )المص��ورات .

والأفلام.. الخ(. 
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55 التوق��ف في نهاية كل فقرة وجعل الأولاد يلخصونها بعباراتهم، .

ثم يدونها المربي على السبورة. 

66 استخدام إشارات اليد وحركات العينين ونبرات الصوت وتغيير .

تعبيرات الوج��ه، فكل هذا يضفي ال��روح والحيوية والإثارة 

والتشويق على الدرس. 

77 وضوح الصوت حتى يس��معه جميع من يجلس حوله، مع عدم .

الإسراع في الكلام. 

88  ًالأو يتبع أس��لوب آخر . مراعاة المس��تمعين بحي��ث يتوقف قلي

عندما يشعر أنهم قد أصابهم الملل. 

99 وزع نظراتك على الجميع. .

1010 تجنب هذا الأس��لوب في الحصص الأخيرة من اليوم الدراسي، 

فالتلامي��ذ أق��ل قدرة عل��ى الاس��تماع والتركيز بس��بب عوامل 

الجوع والتعب والنعاس. 

ثالث عشر: التربية باللعب: 
 ًالحيويًا يحق��ق أهدافًا  اللع��ب في ه��ذه المرحلة يعتب��ر مج��ا

كثي��رة، فمنها ما يدربهم على الأخذ والعطاء، ومنها ما يدربهم على 

القي��ادة الواعية أو التبعي��ة الواعية، ومنها ما يدربه��م على التعاون 

والعمل الجماعي، ومنها ما يكس��بهم صفات طيبة نبيلة كالتس��امح 

وح��ب الخير والميل إلى التعاون، وبالإضاف��ة إلى أن اللعب مجال 

حيوي لتكوين الشخصية وتسليحها بالأركان الخُلقية التي تجعلها 
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قادرة فيما بعد على التوافق السليم؛ فهي مجال صالح لتنمية قدرات 

الولد، وإكس��ابه المهارات التي تس��هل بعد ذلك تمييزها والكشف 

عنها فيما يفيد. 

واللعب أيضًا يس��هم في تحقيق برامج الصحة النفسية في حياة 

الناش��ئ إلى أبع��د مدى؛ فهو مجال وقائي يش��غل الطف��ل، ويجذبه 

إلى نش��اط محبب إلى نفس��ه، ويبع��ده عن قرناء الس��وء أو عوامل 

الانح��راف النفس��ي أو الاجتماع��ي، بل إن اللعب وم��ا يتضمنه من 

أنش��طة يش��كل بيئة لش��فاء نفس الطفل مما قد يلم به من مؤثرات 

بيئية تعرقل نموه السليم، كقسوة والديه أو التدليل الزائد أو الخوف 

أو غير ذلك من المؤث��رات، ففي اللعب تتهيأ له الفرصة لينفس عن 

انفعالات��ه المكبوت��ة ويعبّر عنه��ا، وفي نفس الوق��ت تتهيأ الفرصة 

لمربي��ه للإلمام بمش��كلاته وتحقيق راحته النفس��ية، وعلاوة على 

ذلك؛ فإنه يحقق له صحة جس��مية، ومرونة عقلية، كل ذلك يحقق 

 ًالفي شخصيته ليكون عضوًا نافعًا في مجمع متكامل مترابط  تكام

متآخٍ؛ فه��ذا الكريم ابن الكري��م ابن الكريم اب��ن الكريم، النبي 

اب��ن النب��ي  ابن النبي ابن النبي »يوس��ف بن يعقوب بن إس��حاق بن 

إبراهي��م« يقص علينا الق��رآن قصته فيقول إخوت��ه لأبيهم: )ۉ 

ې ې ې ې ى ى ئا ( ]يوس��ف: 12[ فلم يعترض أبوه 
على لعبه ولم يعقب القرآن بالاعتراض على قضية اللعب. 

ولقد أدرك المربون الأوائل حاجة الأولاد إلى اللعب منذ العصر 

الأول ف��ي تاريخ هذه الأم��ة؛ فقد حكي »معتب ب��ن أبى الأزهر« 
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قال: قال لي »أبو القاسم عبد الله بن محمد« في معرض حديث:

وما حال صبيانكم في الكتاب؟ 

قلت: كثيرو اللعب. 

قال: إن لم يكونوا كذلك فعلق عليهم التمائم))).

بمعنى أنه لا يمنع الطفل من اللعب إلا أن يكون مريضًا. 

وقال الغزالي مبينا الطريق في رياضة الصبيان وتأديبهم: 

)وينبغ��ي أن يؤذن له بعد الانصراف م��ن الكتاب أن يلعب لعبًا 

 ًاليستريح إليه من تعب الكتب، بحيث لا يتعب من اللعب())). جمي

ف��إن من��ع الصبي من اللع��ب وإرهاقه إل��ى التعلي��م دائمًا يميت 

قلبه، ويبط��ل ذكاءه، وينغص عليه العيش حت��ى يطلب الحيلة في 

الخلاص منه رأسًا))).

ومن أمثلة الألعاب المفيدة: 

11 مسابقات الجري بين الأطفال: فقد أجرى صلى الله عليه وسلم مسابقة الجري .

بي��ن أطفال بن��ي عمه العباس )أخ��رج أحمد عن عب��د الله بن 

الح��ارث ؤ ق��ال: »كان رس��ول الل��ه صلى الله عليه وسلم يصف عب��د الله 

وعبي��د الل��ه وكثير بني العب��اس ؤ ثم يقول: من س��بق إليّ  

فل��ه كذا وكذا.. قال: فيس��بقون إليه فيقعون على ظهره وصدره 

	 منهج التربية في القرآن والسنة صـ243 (((

	 أيها الولد المحب للإمام »أبو حامد الغزالي«  (((

	 المصدر السابق ص ـ243 (((
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فيقبلهم ويلتزمهم(. 

22 الرمي: عن أبي العالية أن رس��ول الله صلى الله عليه وسلم مر بفتية يرمون فقال .

رسول الله صلى الله عليه وسلم: »ارموا بني اسماعيل فإن أباكم كان راميا«))). 

33 المصارعة: وقد شاهد صلى الله عليه وسلم مصارعة الغلامين قبيل غزوة أحد. .

44 الألعاب المجس��مة: )عن عائش��ة ر قالت: قدم رسول الله .

صلى الله عليه وسلم م��ن غزوة تب��وك أو حنين وفي س��هوتها س��تر فهبت ريح 

فكش��فت عن ناحية الس��تر عن بنات لعائشة – لعب – فقال ما 

هذا يا عائشة؟ قالت: بناتي ورأيت بينهن فرسًا له جناحان من 

رقاع. 

فقال: ما هذا الذي أرى وسطهن؟ قالت: فرس.

ق��ال: وما ال��ذي عليه؟ قال��ت: جناحان قال: فرس ل��ه جناحان؟ 

 ًاللها أجنحة: قالت: فضحك حتى  قالت: أما سمعت أن لسليمان خي

رأيت نواجذه())) 

أخي المربي: 

ق��م بحصر جميع الألعاب المناس��بة لمراحل الطلاب المختلفة، 

وحاول أن تضع لكل لعبة أهدافًا تربوية ومفاهيم إسلامية تحققها 

وتوصلها من خلال هذه اللعبة. 

	 رواه سعيد بن منصور (((

	 رواه أبو داود وإسناده صحيح (((
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رابع عشر: التربية بالثواب والعقاب: 
أثر الثواب والعقاب في التربية الإسلامية

]التربية بالترغيب والترهيب[

المرء في الإسلام يتحمل نتائج وتبعات سلوكه الخيّر أو الشرير، 

والله سبحانه وتعالى لا يؤاخذه إلا بما كسبت يداه )بج بح بخ بم 
بى ( ]المدثر: 38[. 

ک  ک  ک  ک  ڑ  ڑ  ژ  ژ  ڈ  ڈ  )ڎ 
گ گ ( ]الزلزلة: 7 – 8[.

لهذا نجد المولى س��بحانه وهو أعل��م بطبائع النفوس التي خلقها 

بين وضح س��بحانه في كتابه العزيز مبدأ الثواب والعقاب، أو مبدأ 

الترغيب والترهيب المتوافق مع فطرة البشر وتكوينهم البشري.

الترهيب )العقاب(: 

لق��د نهج الرس��ول صلى الله عليه وسلم - والمرب��ون من بعده – أس��لوب العقاب 

كأحد الأساليب لتقويم اعوجاج الولد، ونستطيع تعريف الترهيب 

بأن��ه وعيد وتهديد بعقوب��ة تترتب على اقتراف إث��م أو ذنب ما أو 

على التهاون في أداء واجب معين.

وإلي��ك أخ��ي المرب��ي منهج النب��ي صلى الله عليه وسلم في اس��تعمال أس��لوب 

الترهيب )العقاب(: 

1 – معاملة الولد باللين والرحمة هي الأصل: 

 ًاليحت��ذى في ذلك،  فلق��د كان النبي صلى الله عليه وسلم في أقوال��ه وأفعاله مث
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أخ��رج البخاري ومس��لم عن عائش��ة ر قالت: »ق��دم ناس من 

الأعراب على رس��ول الله صلى الله عليه وسلم فقالوا أتُقَبِلون صبيانكم؟ فقال: نعم، 

قالوا لكنا والله ما نُقَبّل، فقال رس��ول الله صلى الله عليه وسلم: أو أملك إن كان الله 

نزع من قلوبكم الرحمة«))). 

ويس��توعب الصحابة الكرام هذا التوجيه النبوي الش��ريف في 

ه��ذا المجال ويتمثل��ون له في س��لوكهم؛ فيفيضون عل��ى أطفالهم 

رحم��ة وحنانًا، وهم الذين كان البعض منهم إلى عهد قريب يئدون 

بناتهم قبل الإسلام.

2 – مراعاة طبيعة الولد المخطئ في استعمال العقوبة: 

فالأولاد يتفاوت��ون فيما بينهم ذكاء ومرونة واس��تجابة.. كما أن 

أمزجته��م مختلف��ة على حس��ب الأش��خاص، وكل منه��م ينفع معه 

أس��لوب معين ف��ي العقاب؛ فمنهم م��ن تكفيه النظرة العابس��ة وقد 

يحتاج آخر للتوبيخ وثالث للهجر.. الخ.

ولق��د طلب الخليفة الرش��يد من مؤدب ولده ألا يدع س��اعة تمر 

دون أن يغتن��م فائ��دة تفيده ويقوّمه ما اس��تطاع بالقرب والملاينة، 

فإن أبى فعليه بالشدة والغلظة. 

3 – إعطاء الفرصة ومراعاة الظروف والملابسات: 

فنجد المولى س��بحانه وتعالى يمنح المخطئ والمس��يء الفرصة 

تل��و الفرص��ة ليع��ود عن خطئ��ه ويكف ع��ن إس��اءته ويتوب عن 

	 رواه البخاري ومسلم (((
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فجوره، بل يصل الكرم المبهر إلى أقصاه فيس��تر أخطاءه وس��يئاته 

ولا يفضحه بين الناس. 

ثم يرتبط هذا الكرم الإلهي -اللا محدود- برحمة ومغفرة نهائية 

لا تتطلب أكثر من استغفار صادق وتوبة نصوح. 

فعن أنس ؤ قال: س��معت رس��ول الله صلى الله عليه وسلم يقول: قال تعالى: 

»ي��ا ابن آدم إنك م��ا دعوتني ورجوتني غفرت لك م��ا كان منك ولا 

أبالي..«))).

وقبل أن ينادي المفكرون والمصلحون وعلماء الاجتماع باعتبار 

الظ��روف والملابس��ات المصاحب��ة لوقوع الخطأ كظ��رف وعامل 

مخفف للعقوبة نجد المولى »س��بحانه« يُسقط العقوبة في حالات 

الخطأ والنس��يان والإك��راه والاضطرار.. ولا يق��ف الأمر عند هذا 

الحد بل يضع »سبحانه« كذلك نظامًا محكمًا وسياجًا قويًا وصمام 

أمان للإنس��ان من الوقوع في الخطأ والس��قوط في مهاوي الرذيلة؛ 

فلا يتركه وحده يصارع مغريات الش��ر وجاذبية الفواحش، وبعد 

كل ه��ذه الضمان��ات وعندما يكون لا مفر ولا ج��دوى إلا العقاب 

فإنه يأتي متدرجًا متنوعًا. 

4 – الصبر وكظم الغيظ والحلم هي الاس��تجابات الأنسب نحو 

أخطاء الأطفال: 

فعلى المربيين – آباء وأمهات ومعلمين – أن يتفهموا جيدًا: 

	 رواه الترمذي وقال حديث حسن (((



148

: المعايي��ر في عالم الطفل تختل��ف عن المعايير التي نتعامل  أوًال

بها مع الكبار. 

ثانيًا: ارتكاب الخطأ هو الطبيعة لأغلبية الأطفال – بل هو الأصل 

– فه��م يم��رون بمراح��ل متدرجة م��ن النمو ويحاولون اكتش��اف 

العالم من حولهم، يقلدون الكب��ار ويجربون ويحاكون ويحبون 

المغامرة، ولا يس��تطيع وعيهم الصغير أن يهديه��م إلى الصواب في 

معظم الأحيان. 

ثالثًا: المش��كلات الت��ي يمر بها الأطفال لا تنته��ي بجرة قلم بين 

يوم وليلة، وإنما تتطلب جهدًا، وزمنًا تتدخل فيه معايير كثيرة منها 

 ًالمن  بيئة الولد وشخصيته.. الخ، ومخطئ من يظن أن يشفي الولد مث

مص أصابع��ه أو بذاءة ألفاظه... الخ بض��رب أو إيذاء، فالأمر أعقد 

م��ن هذا، فهو يحت��اج لجدولة زمنية لبرنامج ع�الج))) الذي يتضمن 

الثواب تارة والعقاب تارة أخرى والقدوة والنصيحة ثالثًا ... الخ. 

رابعًا: الإهانة والتحقير لا مكان لهما في تربية الطفل. 

)ې ې ى( ]البقرة: 83[. 

فعندما يتفه��م المربون تلك الحقائق يس��تطيعون ضبط النفس 

وإطال��ة الب��ال والصبر في مواجهة مش��كلات وأخط��اء أطفالهم.. 

وهي كثيرة تثير أعصاب الكبار وتس��تفزهم فينهالون على أطفالهم 

ضربًا؛ فبدلا من حل المشكلة يزيدونها تعقيدًا. 

	 انظر الجدول اللاحق (((
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5 – التدرج في العقاب من الأخف إلى الأشد: 

ويحس��ن بالمربي أن يتبع هذا المنهج النبوي الرش��يد المتدرج 

في العقوبة، ويختار أفضل الوس��ائل في التأدي��ب والمعالجة وهي 

كالتالي: 

أ – الإرشاد إلى الخطأ بالتوجيه المباشر: 

فعن عمر بن أبي سلمة ؤ  قال: كنت غلامًا في حجر رسول 

الل��ه صلى الله عليه وسلم، وكانت يدي تطيش في الصحف��ة )أي تتحرك هنا وهناك 

في إناء الطعام( فقال لي رسول الله صلى الله عليه وسلم يا غلام سم الله وكل بيمينك 

وكل مما يليك«))).

فاخت��ار النبي صلى الله عليه وسلم التوقيت المناس��ب وهو وق��ت وقوع الخطأ، 

وبدأ مخاطبته للمتعلم بكلمة محببة إلى نفس��ه )يا غلام(. )لا بأقبح 

أسمائه( ثم أرشده إلى خطئه وزاد عليه مجموعة آداب أخرى.

ب- الإرشاد إلى الخطأ بالتعريض: 

قال رس��ول الله صلى الله عليه وسلم: ما بال أقوام قالوا ك��ذا وكذا ولكني أصلي 

وأنام، أصوم وأفطر، وأتزوج النس��اء، فمن رغب عن س��نتي فليس 

مني«))).

يستطيع المربي أن يستخدم هذه العبارات: ما رأيكم في الخطأ 

الآتي...؟ 

	 رواه البخاري  (((

	 صحيح الجامع الصغير حديث رقم 5448 (((
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هل يصح أن يفعل المسلم الملتزم مثل هذا الخطأ؟ 

ما بال أقوام يفعلون كذا وكذا...؟ 

وفي هذا حفظًا لشخصية المتعلم فلا يقلل من شأنه ومرتبته أمام 

زملائ��ه، كما أنه يصح��ح الخطأ لدى أناس آخرين؛ فيش��عرون أن 

المربي يقصدهم هم. 

ج- الإرشاد إلى الخطأ بالإشارة: 

فع��ن ابن عب��اس ء ق��ال – كان الفضل رديف رس��ول الله 

صلى الله عليه وسلم، فجاءت امرأة م��ن خثعم فجعل الفضل ينظر إليها وتنظر إليه، 

وجعل رسول الله صلى الله عليه وسلم يصرف وجه الفضل إلى الشق الآخر؛ فقالت: 

ي��ا رس��ول الله إن فريضة الل��ه تعالى على عباده ف��ي الحج أدركت 

أبي ش��يخًا كبيرًا لا يثبت على الراحلة، أفأحج عنه: قال نعم وذلك 

ف��ي حجة الوداع))). فالنبي صلى الله عليه وسلم عالج هذا الخطأ بتحويل الوجه إلى 

الشق الآخر وقد أثّر ذلك في الفضل ؤ.

أدبه بحسن الإشارة فإن لم يكن فبصريح العبارة

د – الإرشاد إلى الخطأ بالتوبيخ: 

 ًا�لًفعيرته بأمه )قال له يا ابن  فعن أبي ذر ؤ قال س��اببت رج�

الس��وداء( فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم يا أبا ذر أعيَّرته بأمه؟ إنك امرؤ فيك 

جاهلية، إخوانك��م خولكم جعلهم الله تح��ت أيديكم، فمن كان 

أخوه تحت يده فليطعمه مما يأكل وليلبسه مما يلبس، ولا تكلفوهم 

	 رواه البخاري (((
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من العمل ما لا يطيقون، وإن كلفتموهم فأعينوهم))).

فق��د عال��ج النب��ي صلى الله عليه وسلم خطأ أب��ي ذر حي��ن عيّر الرجل بس��واده 

بالتوبيخ والتأنيب، ثم وعظه بما يلائم المقام وما يناس��ب التوجيه، 

ويمكن حرمان الولد من أشياء يُحبها كجائزة، رحلة،... الخ. 

هـ- الإرشاد إلى الخطأ بالهجر ومقاطعة المجموعة له:  

عن سعيد بن جبير أن قريبًا »لعبد الله بن مغفل« قال: إن رسول 

الل��ه صلى الله عليه وسلم نهى ع��ن الحذف وقال إنها لا تصيد صي��دًا ولا تنكأ عدوا 

ولكنها تكس��ر الس��ن وتفقأ العين قال فعاد فقال أحدثك أن رس��ول 

الله صلى الله عليه وسلم نهى عنه ثم تحذف لا أكلمك أبدًا))).

وكذلك قصة الثلاثة الذين تخلفوا عن غزوة تبوك فنهى رس��ول 

الله صلى الله عليه وسلم عن كلامهم خمسين ليلة، ومن فوائد هذه الطريقة: 

أنها تشعر المخطئ بذنبه مباشرة بعد المقاطعة. --

تبين أهمية الجماعة للفرد. --

تربية غير مباشرة لباقي الأفراد؛ ففيها رسالة ضمنية لهم أن من --

يأت مثل هذا الخطأ يلاقي مثل هذا العقاب. 

و – الإرشاد إلى الخطأ بالضرب: 

ع��ن عمر بن ش��عيب عن أبي��ه عن جده أن رس��ول الله صلى الله عليه وسلم قال: 

مروا أولادكم بالصلاة وهم أبناء سبع سنين، واضربوهم عليها وهم 

	 رواه البخاري (((

	 رواه مسلم (((
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أبناء عشر وفرقوا بينهم في المضاجع))).

وقال صلى الله عليه وسلم »علقوا السوط حيث يراه أهل البيت فإنه أدب لهم«))).

ولك��ن الإس�الم – أخ��ي المرب��ي – حينم��ا أقر عقوب��ة الضرب 

كوسيلة من وسائل التقويم أحاطها بدائرة من الضوابط أهمها: 

11 أن لا يلجأ إليه المربي إلا بعد استنفاذ كافة الوسائل الأخرى. .

22 ألا يضرب وهو في حالة غضب ش��ديد مخاف��ة إلحاق الضرر .

بالول��د؛ فكم من مربّ ض��رب تلميذه وهو غاض��ب فأصمه أو 

أتلف بصره أو أصابه بعاهة مستديمة. 

33 أن يتجنب في ضربه الأماكن المؤذية كالرأس، الصدر، البطن، .

فروى »أبو داود« عنه صلى الله عليه وسلم »إذا ضرب أحدكم فليتق الوجه«. 

44 أن يكون الضرب غير شديد وغير مؤلم..

55  ًالبالحديث . ألا يُضرب الطفل قبل أن يبلغ العاش��رة من سنه عم

الشريف. 

66 وعل��ى المرب��ي أن يراع��ي الوقت المناس��ب - لا ف��ي الضرب .

فحس��ب – بل في كل أن��واع العقوبات؛ ف� اليعاقب المخطئ 

بعد يومين من ارتكاب��ه الخطأ حتى لا يضيع الأثر المرجو من 

العقاب. 

	 رواه أبو داود  (((

	 صحيح الجامع الصغير رقم 4022 – للألباني  (((
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77 إذا بلغ الولد سن البلوغ فعلى المربي أن يُغلّب الحوار العقلاني .

الوجداني مع الولد، وأن يتجنب الضرب كعقاب مع البالغ لأن 

شخصيته قد تكونت . 

أما إذا وجد أنه لا يثمر فائدة تربوية فلا يستمر فيه، إنما يبحث 

عن وسيلة أخرى لمعالجة الخطأ.  

ومن هذا يتضح لنا أن التربية الإسلامية قد عنيت بموضوع العقاب 

عناية فائقة س��واء كانت عقوبة معنوية أم مادية، والمربي الكفء 

لا يلج��أ إلى الضرب -إلا في الحالات القصوى – فهو يهدد ش��خصية 

الولد، ويولّد في نفس��ه الخوف والجبن وكراهي��ة المربي، وفي هذا 

يقول ابن خلدون: »من كان مرباه بالعس��ف والقهر من المتعلمين.. 

سطا به القهر.. ودعاه إلى الكسل وحمله على الكذب والخبث خوفًا 

من انبس��اط الأي��دي بالقهر علي��ه وعلمه المك��ر والخديعة، ولذلك 

صارت له هذه عادة وخلقًا وفسدت معاني الإنسانية التي له«))). 

وعليك أخي المربي ألّا تُسرف في معاقبة الولد - خاصة أمام زملائه 

- وإياك أن تس��خر منه فيزداد ارتباكه وخطؤه، وفي هذا يقول الغزالي 

رحم��ه الله: )لا تكثر القول عليه بالعتاب في كل حين فإنه يهون عليه 

سماع الملامة وركوب القبائح ويسقط الكلام في قلبه())). 

وكم يكون المربي موفقً��ا حكيمًا حينما يضع العقوبة موضعها 

	 مقدمة ابن خلدون – ج2 ص241– ط2 – مؤسسة الكتب الثقافية – بيروت -  (((

لبنان

	 أيها الولد المحب – أبو حامد الغزالي (((
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المناس��ب كما يضع الملاطف��ة واللين في المكان المناس��ب، وكم 

يك��ون غير موفق حينما يحلم في موضوع يحتاج للش��دة والحزم، 

ويقس��و ف��ي مواطن الرحمة والعف��و، وفي تقدي��ري أن المربي إذا 

اعتن��ى بتربية طلاب��ه إيمانيًا ورباه��م على الإيمان بالله والخش��ية 

من��ه وجعله��م يستش��عرون م��ن أعم��اق وجدانه��م أن الل��ه معهم 

يراقبهم ويراهم ويعلم س��رهم ونجواهم، فإن التخويف الأخروي 

والتهدي��د الدني��وي س��وف يبلغ م��ن قلوبهم كل مبلغ، واللمس��ات 

الترهيبية والزجرية تترك أثرها في نفوسهم، وتنعكس على سلوكهم 

ومعاملاتهم، وعندئذ ينصلح أمرهم وتستقيم أخلاقهم. 

وفي الختام تذكر بعض القواعد التربوية في التربية بالعقوبة: 

11 يج��ب ألا يوقع العقاب إلا في حالة حدوث الأخطاء المتكررة .

وكان من اللازم توقيع العقاب. 

22 توج��ه إلى الله بالدعاء لهداية هذا الولد وأن يقيه ش��ر الوقوع .

في خطئه مرة ثانية فبيده - سبحانه وتعالى - مفاتيح القلوب. 

33 لا تض��ع س��يفك حيث يكفيك س��وطك، ولا تضع س��وطك حيث .

يكفيك لسانك، كما يقول سيدنا »معاوية بن أبى سفيان« ء. 

44 تجن��ب التهدي��د بالعقوب��ات الصعب��ة التنفي��ذ؛ إذ أن مثل هذا .

التهديد يفقد قيمته عندما يدرك المتعلم أنه مجرد كلام. 

55 يجب أن يكون العقاب على قدر الخطأ، وأن يتناسب مع شدة .

الذنب، فلا يصح توقيع العقاب الصارم على خطأ بس��يط، كما 
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لا يصح إهمال العقاب على خطأ جسيم. 

66 يحس��ن دائمًا تصحيح الأخطاء، وبيان سبب العقاب للولد قبل .

توقيع العقاب عليه؛ حتى لا يظن أنك تضطهده. 

77 إذا أردت أن تط��اع فأمر بما يُس��تطاع، ومعنى ذلك أنه لا يصح .

أن يُعاقب المتعلم على خطأ لا يد له فيه ولا ذنب له. 

88 م��ن أس��اليب الترهي��ب أن يذك��ر المرب��ي طلابه ب��أن تعجيل .

العقوب��ة ف��ي الدني��ا متوقع عل��ى الذن��وب، وأن كل ما يصيب 

العبد من مصائب وبلايا فهو بس��بب ذنوب وآثام صدرت منه؛ 

 فالمراهق��ون ق��د يتس��اهلون في أم��ر الآخرة ويس��تخفون به 

– خاصة وأن نضجه��م العقلي لم يكمل بعد - ولكنهم يخافون 

من عقوبة الله ف��ي الدنيا أكثر وخاصة أنه يخطون خطواتهم 

الأولى نو بناء مستقبلهم. 

وروى الحاك��م بإس��ناد صحي��ح أن النبي صلى الله عليه وسلم ق��ال: »إن الرجل 

ليحرم الرزق بالذنب يصيبه«. 

جدول متابعة لتصحيح أخطاء الأبناء:

الخطأالاسمالتاريخاليوم
نوع 

التوصية

تاريخ تكرار الخطأ 

خلال أسبوع

عنادأحمد20 رمضانالسبت
توجيه 

مباشر

لم يكرره خلال 

الأسبوع
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الخطأالاسمالتاريخاليوم
نوع 

التوصية

تاريخ تكرار الخطأ 

خلال أسبوع

محمود27 رمضانالأحد

تأخير 

في أداء 

الصلاة

بالتعريض
كرره بتاريخ 29 

رمضان

وفي كل فترة يجلس المربي مع نفس��ه ويقيّم هذا الطالب على 

ض��وء هذا الجدول ثم يحاول وضع ص��ورة مثلى للعلاج إن لم تجد 

الوسائل الماضية. 

الترغيب )الثواب(:

الترغيب في اللغة الحرص على الش��يء والطمع فيه، وهو يعني 

التشويق والحث على فعل الشيء. 

اصطلاحً��ا: إغراء بمصلحة أو لذة أو منفع��ة آجلة مؤكدة خيرة 

خالصة من الش��وائب مقابل القي��ام بعمل صالح أو الامتناع عن لذة 

ضارة أو عمل سيئ ابتغاء مرضاة الله))).

ولقد حرص الإس�الم أش��د الحرص عل��ى أس��لوب الترغيب، فأثر 

الثواب أقوى وأبقى من أثر العقاب وإن المدح أقوى وأفضل من الذم: 

 ًالمن أثر العقاب.-- وأثر الثواب أكبر دوامًا وتواص

وأثر الثواب إيجابي في حين أن أثر العقاب سلبي. --

كم��ا أن الثواب يضمن تك��رار وتثبيت الس��لوك المثاب عليه --

	 مدخل إلى التربية الإسلامية – ص110 (((
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بينما لا يضمن العقاب الكف عن السلوك المعاقب عليه. 

ش��جع الولد واش��كره على حس��ن أدب��ه وجهده واجته��اده ولو 

بالكلام وليكن ش��كرك له ربانيا: )جزاك الله خيرًا. بارك الله فيك. 

أحسنت. ما شاء الله( فإن ذلك يشدُّ همته ويكون حافزًا لغيره على 

اقتفاء أثره. 

وعل��ى المرب��ي أن ينوع ف��ي وس��ائل الترغيب، فهي إم��ا مادية 

)هداي��ا. نقود. ألعاب. ملابس جدي��دة.. الخ( وإما معنوية )كلمات 

الثن��اء والم��دح والتصفيق، وض��ع علامات مميزة وعب��ارات تقدير 

وشكر على صفحات الدفاتر ومنح شهادات تقدير... الخ(.

كيف تختار الثواب المناسب ؟ 

علي��ك أخي المربي أن يكون ثوابك متوافقًا مع اهتمامات الولد 

وميوله، وأن يسهم في إش��باع حاجاته النفسية واحتياجاته المادية 

حت��ى يكون له أثره الدافع، فليس من المناس��ب أن أهدي كرة قدم 

، وإنما المنطقي أن أهديه مجموعة كتب  لطف��ل يهوى القراءة مثًال

قيمة، ولي��س من الحصافة أن أهدي لعبة لطف��ل فقير يحمل حقيبة 

مدرس��ية رثة وممزقة، بل يمثل الثواب هنا فرصة جيدة للمربي كي 

يهديه حقيبة جميلة دون جرح مشاعره. 

كما علي��ك أخي المرب��ي أن تهتم بالش��كل الت��ذكاري للثواب 

كشهادات التقدير، رس��ائل الشكر، الميداليات، الكؤوس، الصور 

التذكارية... الخ. 
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ماذا تفعل مع الذين لم يثابوا؟ 

وهي مش��كلة تربوية قائمة لا مجال لإنكارها، وهي أن بجوار 

الفائ��ز المثاب هناك العديد من الخاس��رين الذي��ن لم يثابوا، ودور 

المربي في هذه الحالة لا يتعدى إلا التخفيف من آثار هذه المشكلة 

ومضاعفاتها فق��ط، فيوّجه الفائز بعدم التعال��ي على زملائه وعدم 

مكايدته��م بهذا الفوز، ثم بإفهام هؤلاء أن ع��دم إثابتهم ليس نهاية 

المطاف، وأن بذلهم المزيد من الجهد سيؤدي إلى إثابتهم حتمًا.

علي��ك أخي المرب��ي أن تدخل في نطاق ثوابك فئة المتحس��نين 

: الطفل الذي حص��ل على نص��ف الدرجة في  والمتقدمي��ن، فمث�ًا�لً

اختب��ار ما، ثم تقدم في الاختبار التالي محققا ثلاثة أرباع الدرجة، 

كل أولئ��ك وم��ن على ش��اكلتهم لا بد م��ن إثابتهم لتعزي��ز موقفهم 

وسعيهم نحو الأفضل. 

أخي المربي تذكر أن: 

تضيع ش��خصية الولد بين التدليل والقسوة، فإذا لنت له كل اللين 

إما أن يش��ب ضعيف الشخصية لا يس��تطيع مواجهة الصعاب لأنه 

تع��ود أن أوامره مجابة، وإما أن يكون عدوانيًا ناقمًا على المجتمع، 

 ًاليعتاد الضرب ويخضع  وإذا قسوت على طول الطريق فيشب ذلي

لأقل الظروف، ولكن لين بقسوة وحزم برحمة.

فقس��ا لي��زد ج��روا وم��ن يك��ن راحمً��ا 

يرح��م. م��ن  عل��ى  أحيانً��ا  فليق��س 
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أخي القارئ الكريم أرجو الدعاء لي بظهر الغيب ولك مني مثل 

ذلك. 

الحم��د لل��ه الذي تتم بنعم��ه الصالحات والصلاة والس�الم على 

رسول الله صلى الله عليه وسلم .

سبحانك ربنا لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنت العليم الحكيم.

٭    ٭    ٭
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وفي الختام أسأل الله العظيم أن يكون هذا العمل خالصًا لوجهه 

الكريم، وأن ينفع ب��ه كاتبه وقارئه، وأن يكون خطوة على طريق 

النهوض بالتربية الإسلامية في بيوتنا ومدارسنا. 

وبعد هذه الدراسة نوصي بالآتي: 

: أن تك��ون نظرتن��ا إل��ى التربي��ة الإس�المية نظ��رة إيجابية  أوًال

وشاملة، ونقتنع بأن القرآن والسنة والكون وحياة الرعيل الأول هم 

المصدر الأصيل لنظريتنا التربوية. 

ثانيً��ا: العم��ل على إعداد المرب��ي المؤهل لتربية الجيل المس��لم 

الذي ننتظره. 

ثالثًا: تشجيع قيام مؤسس��ات تقدم الأنشطة التربوية المتوافقة 

مع ديننا وعقيدتنا. 

والله نسأل العون والتوفيق والهداية.

٭    ٭    ٭
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دبلوم التربية العامة – كلية التربية – جامعة عين شمس. --

دبلوم التربية الخاصة – كلية التربية – جامعة عين شمس. --

دبلوم تعلي��م اللغة العربي��ة للناطقين بغيره��ا – معهد البحوث --

التربوية – جامعة القاهرة. 

إجازة الخطابة – معهد الدراسات الإسلامية – الجمعية الشرعية.--

دبل��وم الدراس��ات الإس�المية – المعه��د العال��ي للدراس��ات --

الإسلامية.

تمهيدي ماجستير – المعهد العالي للدراسات الإسلامية. --

إعداد ماجستير في اللغة العربية. --

إجازة حفص عن عاصم في حفظ القرآن الكريم وتجويده. --

حاص��ل عل��ى دكت��وراه ف��ي إع�الم وثقاف��ة الأطف��ال »كلي��ة --

الدراسات للطفولة« جامعة عين شمس. 

حص��ل على عدة جوائ��ز في بحوث إس�المية م��ن العديد من --

المؤسس��ات مث��ل: مؤسس��ة اق��رأ – المجلس الأعلى للش��باب 

والرياضة – وزارة الأوقاف. 



164

يعمل في المجال التربوي. --

عضو بنقابة المعلمين. --

عضو برابطة التربويين. --

عضو برابطة الأدب الإسلامي. --

له كتب تحت الطبع. --

٭    ٭    ٭
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