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الملخ�ص: 
هدف���ت ه���ذه الدرا�س���ة �إلى التعرف عل���ى الفروق في ال���ذكاء الاجتماعي لدى عين���ة من الطلبة 
الموهوب�ي�ن والعادي�ي�ن وعلاقته بمتغيري الجن����س والمرحلة الدرا�سي���ة، ا�شتملت عين���ة الدرا�سة من 
)172( طالب���اً وطالبة من المرحلة المتو�سطة والثانوي���ة بالمدار�س الحكومية بمحافظة الخبر، منهم 
)48( طالباً وطالبة من الطلبة الموهوبين في المرحلة المتو�سطة والثانوية؛ و)124( طالباً وطالبة من 
الطلب���ة العاديين في المرحلة المتو�سطة والثانوية تم اختياره���م بالطريقة الميّ�سرة �أي ن�سبة )14 %( 
من مجتمع الدرا�سة، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة تم بناء مقيا�س للذكاء الاجتماعي يتكون من )44( 
فق���رة موزع���ة على �أربعة �أبعاد مثّل���ت مفهوم الذكاء الاجتماعي؛ وكان معام���ل الثبات كرونباخ �ألفا 
)0.81(؛ ولتحليل البيانات تم ح�س���اب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت(؛ 
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حيث �أظهرت النتائج وجود فروق دالة �إح�صائياً بين الطلبة الموهوبين والعاديين ب�شكل عام في جميع 
�أبع���اد المقيا�س ل�صال���ح الطلبة الموهوبين، وعدم وج���ود فروق دالة �إح�صائياً ب�ي�ن الطلبة الموهوبين 
والعاديين ا�ستناداً لمتغير الجن�س، بالإ�ضافة �إلى وجود فروق بين الطلبة الموهوبين والعاديين ا�ستناداً 
�إلى المرحل���ة الدرا�سي���ة ل�صالح المرحلة الثانوية، ومن �أهم تو�صي���ات الدرا�سة �إعداد برامج متنوعة 
لتنمية الذكاء الاجتماعي لدى الطلبة في مراحل التعليم جميعها و�أن تكون مندمجة بمناهج التعليم، 
و�إع���ادة النظر في الأ�ساليب المتبع���ة في الك�شف عن الموهوبين وتو�سيعها بدلًا من ح�صرها في الذكاء 
المنطقي واللغوي وبالإ�ضافة �إلى �إعداد دورات تدريبية للمعلمين تتعلق بتنمية المهارات الاجتماعية.

الكلمات المفتاحية: الذكاء الاجتماعي، الطلبة الموهوبين، الطلبة العاديين.
المقدمة: 

تُع���د الفروق الفردية بين الب�ش���ر في الذكاء والقدرات العقلية من �أه���م المو�ضوعات التي �شغلت 
اهتم���ام علماء النف�س والتربية، ولهذا المو�ضوع تاريخ طوي���ل في البحث العلمي. اتخذ علماء النف�س 
�أ�سالي���ب متنوعة في فه���م طبيعة الذكاء ومكونات���ه، وي�شير )�إيزن���ك، 1983( �أن الم�شكلة الأ�سا�سية 
الت���ي واجهه���ا العلماء هي م���ا �إذا كان الذكاء مكوناً من ق���درة عقلية واحدة عام���ة، �أم �إنه قدرات 
 عقلي���ة متع���ددة، ولا يخف���ى م���ا له���ذه الم�شكلة م���ن �آث���ار تربوية هام���ة تتعل���ق بالعملي���ة التعليمية. 

)الغرايبة، 2011( 
تزاي���د الاهتم���ام بمفهوم الأبع���اد المتعددة للذكاء حيث ب���رزت خلال ال�سن���وات الما�ضية نظرية 
جاردن���ر )Gardner, 1997( وه���ي اتجاه حدي���ث للنظريات الذكاء والموهبة، ق���د �أطُلق عليها ا�سم 
الذكاءات المتع���ددة Multiple Intelligences والتي افتر�ضت عدداً م���ن الذكاءات: الذكاء اللغوي 
اللفظ���ي، ال���ذكاء الريا�ض���ي المنطق���ي، ال���ذكاء المو�سيق���ي، ال���ذكاء الاجتماعي، ال���ذكاء الحركي 
الج�سم���ي، الذكاء ال�شخ�ص���ي، الذكاء الب�صري الفراغي، الذكاء الطبيع���ي. )الجغيمان، 2010(، 
وي�شير )جروان، 2008( لأنه لم يعد مقبولًا ذلك الاتجاه التقليدي الذي ي�ساوي بين الذكاء والموهبة 
ويكتفي بم�ستوى معين من الأداء على اختبار فردي بل من ال�ضروري ا�ستخدام عدة محكات للك�شف 
 (Taylor, ع���ن الطلبة الموهوبين ان�سجاماً مع النظريات الحديثة في الذكاء والموهبة، كما يُعد تايلور
(1988 ,1978 من �أوائل الذين قاموا بعمل ت�صنيف للقدرات �إلى مجموعة من المهارات وت�شمل ت�سع 

قدرات ومن بينها الذكاء الاجتماعي. )الجغيمان، 2010؛الزيات، 2009(.
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جاردن���ر  نظري���ة  وف���ق  المتع���ددة  ال���ذكاءات  ب�ي�ن  م���ن  لدين���ا  المدر�سي���ة  البرام���ج   ترك���ز 
)Gardner, 1997( �إلى ذكاءي���ن فق���ط هم���ا الذكاء اللغ���وي والذكاء الريا�ض���ي في عملية الك�شف 
ع���ن الموهوبين و�إهمال بقي���ة الذكاءات، رغم �أن نظرية الذكاءات المتع���ددة تزيد من �شمولية تعليم 
 الموهوب�ي�ن ب�شتى المج���الات ذلك؛ وفي الآونة الأخ�ي�رة تعددت الأبحاث والمقايي����س التي تقي�س عدداً 

من الذكاءات كالذكاء الاجتماعي والانفعالي الوجداني وغيره. )الزعبي، 2011( 
حي���ث ب���د�أ تطبيق برنامج الك�شف في المملكة العربية ال�سعودية بع���د �إعداد برنامج بالتعاون بين 
وزارة التربي���ة والتعليم ومدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية خلال الأعوام )1410 - 1416هـ( 
ب���دءًا ببرنام���ج بحث���ي با�سم برنامج الك�ش���ف عن الموهوب�ي�ن ورعايتهم من نتائج���ة تقنين مقايي�س 
لل���ذكاء والاب���داع، ثم �أت���ت المرحلة الثانية بعد اكتم���ال البرنامج البحثي حيث تبن���ت وزارة التربية 
والتعلي���م البرنامج وطبقته على مدار�س البنين وذلك وفقاً لما ورد في القرار الوزاري �سنة 1418هـ، 
 ث���م ت�أ�سي�س م�ؤ�س�سة الملك عبدالعزيز ورجاله لرعاي���ة الموهوبين في عام 1419هـ وتُعد هذه الخطوة 
الانطلاق���ة الفعلي���ة لرعاية الموهوبين في المملكة، ث���م تلاها �إن�شاء الإدارة العام���ة لرعاية الموهوبين 
بتاريخ 1421هـ ثم بعد ذلك �إن�شاء �إدارة لرعاية الموهوبات بتاريخ 1422هـ. )الجغيمان و�أبونا�صر، 

.)2012

للذكاء �أثر في التفاعل والكفاح والنجاح الاجتماعي وذلك لأن الفرد لا يحيَ في فراغ و�إنما يعي�ش 
في مجتم���ع ي�ؤثر في���ه ويت�أثر به، وقد تو�ص���ل ثورندايك �إلى هذه الفكرة من خ�ل�ال تق�سيمه الثلاثي 

للذكاء والذي يتلخ�ص في الذكاء الاجتماعي، الميكانيكي، المعنوي. )ال�سيد، 1994( 
ظه���ر مفهوم الذكاء الاجتماعي Social intelligence على يد العالم )ثورندايك، 1920( الذي 
ثل الذكاء الاجتماعي وفقاً  ثل �أحد الأبعاد الفرعية المكونة للذكاء العام، ويُم ر�أى ب����أن هذا الذكاء يُم
لثورنداي���ك الق���درة التي تُ�ساعد الفرد على �إتم���ام مهاراته ال�شخ�صية من خ�ل�ال قدرته على فهم 
الآخرين والتعامل ال�سليم معهم من خلال العلاقات الاجتماعية والت�صرف بحكمة معهم، حيث �إن 
نجاح الفرد في الحياة ناتج عن �أنه لا يحاكي الفراغ و�إنما يتعاي�ش مع تجمعات ب�شرية يتفاعل معها 

وي�ؤثر ويت�أثر بها. )ال�سيد، 1994(
وا�ستخ���دم مفه���وم ال���ذكاء الاجتماعي في عقد ال�سبعين���ات من القرن الما�ض���ي مرادفاً للكفاءة 
الاجتماعي���ة. )Juchniewicz, 2008; McCallister and Nash, 1996(، وتم تعريف���ه بمدى قدرة 
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 الف���رد عل���ى تحقيق توقع���ات الآخري���ن في الأدوار الاجتماعي���ة المختلفة، ولم يف�صل علم���اء النف�س 
 في ذل���ك الحين ال���ذكاء الاجتماعي عن الذكاء العام، فالعالم �سبيرم���ان وجن�سن اعتبرا �أن الذكاء 
 ه���و ذكاء ع���ام، ويطبق عل���ى الأو�ضاع الاجتماعية، في ح�ي�ن رف�ض العالم فكرةَ ال���ذكاء الاجتماعي 
جمل���ة وتف�صي�ل�ا، �إلا وك�سل���ر Wechsler �أنه لم ينك���ر �أهمية دور المه���ار ات الاجتماعية في الذكاء. 

)الزعبي، 2011( 
وي�شير )القدرة، 2007( �إلى �أن م�صطلح الذكاء الاجتماعي من الجوانب الهامة في ال�شخ�صية، 
لكونه يرتبط بقدرة الفرد على التفاعل مع الآخرين وعلى تكوين علاقات اجتماعية ناجحة، �أي �أنه 
بق���در ما يكون الإن�س���ان متمتعاً بتفاعله الاجتماعي والقدرة على �إقام���ة علاقات مع الآخرين بقدر 
مايك���ون ذكياً، وزي���ادة هذا النوع من الذكاء لدى �أفراد المجتمع ي�ؤث���ر في �ضبط النف�س والانفعالات 
 بينه���م، فه���و الق���درة العقلي���ة الت���ي تعم���ل من خ�ل�ال التفاعل ب�ي�ن الجان���ب العقل���ي والاجتماعي 

في ال�شخ�صية.
فل���م يُعد يعتقد �أن الذكاء المعرفي وحده هو الذي ي�ضمن النجاح فكثير من متغيرات ال�شخ�صية 
لها ت�أثير كبير في تحقيق النجاح، فالفرد لا ينفك عن كونه فرداً في جماعة ي�ؤثر توافقه معها ور�ضاه 

عن علاقاته على نجاحه و�سعادته. )عطار، 2007( 
وت���رى الباحث���ة �أن ال���ذكاء الاجتماعي له ت�أث�ي�ر م�ساوي لبقي���ة الذكاءات وف���ق نظرية جاردنر 
)Gardner, 1997( في تحقي���ق النج���اح، فالمعرفة ن�ستطيع �أن ننظ���ر �إليها على �أنها منتج اجتماعي 

نتيجة تفاعل الفرد مع الآخرين.
وت�ش�ي�ر )المللي، 2011( �إلى �أن ال���ذكاء لي�س قدرة واحدة بل هو مجموعة من القدرات المتكاملة 
والمتفاعل���ة فيم���ا بينه���ا، و�أن الذكاء الاجتماع���ي والانفعالي له ارتب���اط بالذكاء العقل���ي والقدرات 
العقلي���ة وبع�ضه���ا الآخر، وقد يظهر عند بع�ض الأفراد مرتفعا قيا�س���اً مع التح�صيل الدرا�سي الذي 
يعك�س الم�ستوى العقلي للفرد، وبالوقت نف�سه نجد تطوراً متزامناً ومتكاملًا مع الذكاء العقلي معبراً 

عن التفوق في التح�صيل.
يت�ض���ح مما �سبق �أن الذكاء الاجتماعي يُعد �أح���د الأبعاد المكونة للذكاء الكلي في بع�ض نظريات 
ال���ذكاء التقليدي، لكن جاردنر فتح المجال لل���ذكاء الاجتماعي وغيره لأن يكون ذكاءً م�ستقلًا قائماً 

بذاته.
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م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها: 
عل���ى الرغم من الجه���ود الكبيرة �سواء على الم�ست���وى النظري �أو التطبيق���ي لتحديد طبيعة كل 
ن���وع م���ن �أنواع الذكاء المتعدد، وعلى الرغ���م من الإفادة التي تمت كتطبيق���ات مدر�سية لمبادئ تلك 
النظري���ة الت���ي �أ�سهم���ت ب�شكل كبير في تح�س�ي�ن مجالات تربوية منه���ا التعلم المدر�س���ي، واكت�شاف 
الموهوب�ي�ن، والفروق الفردية، و�صعوبات التعلم والتربية الخا�صة، �إلا �أن هناك اتفاق في الآراء على 
�أن هذا المجال ما زال في حاجة �إلى البحث والدرا�سة. في �أثناء البحث والإطلاع على الدرا�سات التي 
تناول���ت المقارنة بين الموهوبين والعاديين والعلاقة ب�ي�ن الذكاء الاجتماعي وبع�ض المتغيرات الأخرى 
كالجن����س، والمرحلة الدرا�سية، وجِ���دت الباحثة ت�ضارب في الآراء ونتائ���ج الدرا�سات في خ�صائ�ص 
الطلب���ة الموهوب�ي�ن على الم�ست���وى الاجتماعي، فقد �أ�ش���ار البع�ض �إلى �أنهم غ�ي�ر متكيفين اجتماعياً 
وم�ضطرب�ي�ن انفعالياً، و�أن���ه لا توجد علاقة بين الذكاء الاجتماعي والجانب العاطفي والذكاء العام 
كدرا�س���ة )Wong, 1992(، و�أ�ش���ارت )مكالي�ستر، 1996( �إلى �أن هناك بع����ض الدرا�سات ك�شفت 
ع���ن الكفاءة الاجتماعية والذكاء الاجتماعي ل���دى الموهوبين والمتفوقين كانت حول المتو�سط �أو �أقل، 
�أم���ا تقارير المعلم�ي�ن والمر�شدين فكانت الأغل���ب �إيجابية في و�صف كفاءته���م الاجتماعية وذكائهم 
الاجتماع���ي )الزعبي، 2011(. في ح�ي�ن �أ�شارت درا�سات �أخرى �أن الموهوب�ي�ن يتمتعون با�ستقلالية 
ذاتي���ة وتفاعل اجتماع���ي �أكثر من غيرهم كدرا�س���ة )المطيري، 2000؛ الق�ل�اف، 2008؛ الزعبي، 
 ,Colangelo,et al,1987 ؛2011(، وم���ن جه���ة �أخرى �أ�شار )ج���روان، 2008( �إلى ظهور انتقادات 

في الآونة الأخيرة من قِبل الباحثين في الوطن العربي خ�صو�صاً للأ�ساليب التي ترتكز على ا�ستخدام 
اختب���ارات الذكاء التقلي���دي في الك�شف عن الطلبة الموهوبين واعتباره���ا المحك الرئي�سي لت�صنيف 
 الطال���ب كموه���وب �أو عدم���ه، بالإ�ضاف���ة للا�ستخ���دام الخ�صائ�ص ال�سلوكي���ة والتي غالب���اً تفتقر 
�إلى الخ�صائ�ص ال�سيكومترية كالثبات وال�صدق والمو�ضوعية بحّكم تجاهُلها الاتجاه الحديث الذي 
ينادي بتعدد وتنوع �أ�شكال الذكاء والموهبة كالذكاء الاجتماعي وغيره وح�صره على الذكاء المنطقي 

واللغوي. 
وفيم���ا يتعل���ق ب�أث���ر اخت�ل�اف الجن����س في ال���ذكاء الاجتماع���ي فقد �أ�ش���ار )الق�ل�اف، 2008( 
�إلى �أن ال���ذكاء الاجتماع���ي �أعل���ى ل�صال���ح الذك���ور؛ في ح�ي�ن ت�ش�ي�ر درا�س���ة )foley,1971؛الملا، 
1999؛النوا�صرة، 2008؛�أبوعم�شة، 2013( �إلى �أن الإناث يتمتعن بذكاء اجتماعي �أعلى من الذكور؛ 
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وهناك درا�سات نفت وجود فرق في الذكاء الاجتماعي لدى الجن�سين كدرا�سة )Marlowe, 1985؛ 
�سفي���ان، 1998؛القدرة، 2007؛الق���ط، 2011؛�أبو يون�س، 2013(. ومن جه���ة �أخرى �أُجريت العديد 
م���ن الدرا�سات للك�شف عن علاقة الذكاء الاجتماعي بالعمر �أو المرحلة الدرا�سية، �إلا �أن نتائج تلك 
الدرا�س���ات تعار�ضت فيما بينها ففي ح�ي�ن تو�صلت بع�ض الدرا�سات �إلى وج���ود علاقة �إيجابية بين 
الذكاء الاجتماعي والعمر مثل درا�سة )Foley, et al., 1971؛ �سفيان، 1998(، نجد درا�سات �أخرى 
ت�ؤك���د عدم وجود هذه العلاقة مثل درا�س���ة )رجيعة، 2009؛ �أبو حطب، 1996(؛ الأمر الذي يتطلب 
�إج���راء الدرا�س���ة الحالية لدح�ض هذا الاختلاف بين نتائج هذه الدرا�س���ات، والتعرف على الفروق 
بين الطلبة الموهوبين والعاديين في الذكاء الاجتماعي لتو�سيع مفاهيم الموهبة والذكاء بحكم �أنه نوع 
من �أنواع الذكاء المتعدد تما�شياً مع الاتجاه الحديث الذي يُعّرف الذكاء ب�أنه مجموعة من القدرات 
المتكاملة المتفاعلة فيما بينها؛ لذلك برزت الدرا�سة الحالية والتي تتلخ�ص في التعرف على الفروق 
في ال���ذكاء الاجتماعي لدى عينة من الطلبة الموهوبين والعادي�ي�ن بالإ�ضافة �إلى الك�شف عن �أثر كل 

من متغيري الجن�س والمرحلة الدرا�سية.
وبالتحديد �سعت الدرا�سة الحالية �إلى الإجابة عن الأ�سئلة التالية: 

1. �ه���ل يوج���د فروق ذات دلال���ة �إح�صائية في مقيا�س ال���ذكاء الاجتماعي ب�أبع���اده المختلفة بين 
الطلبة الموهوبين والطلبة العاديين؟

2. �ه���ل يوجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية في مقيا����س الذكاء الاجتماعي ب�ي�ن الطلبة الموهوبين 
والعاديين تعزى لمتغير الجن�س؟

3. �ه���ل يوجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية في مقيا����س الذكاء الاجتماعي ب�ي�ن الطلبة الموهوبين 
والعاديين تعزى لمتغير المرحلة الدرا�سية؟

�أهداف الدرا�سة: 
تهدف الدرا�سة الحالية �إلى تحقيق الأهداف التالية: 

zz.الك�شف عن الفروق في الذكاء الاجتماعي و�أبعاده المختلفة بين الطلبة الموهوبين والعاديين
zz.تبيان الفروق في الذكاء الاجتماعي لدى الطلبة الموهوبين والعاديين تبعاً لمتغير الجن�س
zz تبي���ان الف���روق في ال���ذكاء الاجتماعي لدى الطلب���ة الموهوبين والعاديين تبع���اً لمتغير المرحلة�

الدرا�سية.
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�أهمية الدرا�سة: 
ت�ستن���د �أهمية الدرا�سة الحالية ما �أ�شار �إليه )الق���درة، 2007( �أن نجاح الإن�سان و�سعادته في الحياة 
يتوقفان على جوانب �أخرى من مهارات لا علاقة لها ب�شهادته وتح�صيله العلمي ولكن يتوقفان على مقدار 
ذكاءه الاجتماعي وتفاعله مع الآخرين. وقد كان لكتاب كارل �ألبر�شت ال�صادر عام 2006م بعنوان الذكاء 
الاجتماعي والذي يعتبر من �أكثر الكتب رواجاً الدور الكبير في تو�صيل هذا المفهوم �إلى الوعي العام للنا�س 
وتوجي���ه الأنظ���ار �إلى هذا النوع من ال���ذكاء، وي�شير )الغريب���ة، 2011( �إلى �أن الاهتم���ام بمفهوم الذكاء 

الاجتماعي يبد�أ بالم�ضمون المتعلق به للتن�شئه �أو التربية والتعليم ويمتد �إلى �أق�صى من ذلك.
وت�ستن���د �أي�ض���اً �أهمية ه���ذه الدرا�س���ة �إلى الك�شف عن نوع �آخر م���ن الذكاء بعي���داً عن الاتجاه 

التقليدي الذي ينادي ب�أحادية الموهبة والذكاء.
وب�صورة �أكثر تحديداً ف�إن �أهمية الدرا�سة الحالية تكمن في منحيين رئي�سيين: 

�أولًا: المنحى النظري: - 
1. �الاهتم���ام بالموهوبين ودرا�ستهم وفهم متطلباته���م والوقوف على احتياجاتهم باعتباره هدفاً 

من �أهداف �أي مجتمع من �أجل النهو�ض والتطور والرقي ب�أفراده.
2. �تو�سيع النظرة للقدرات الب�شرية وتنوعها وعدم اقت�صارها على القدرات العقلية فقط.

3. �ت�ساه���م في �إعط���اء الباحث�ي�ن والمهتمين بهذا المجال كم���اً من المعلومات ح���ول طبيعة الذكاء 
الاجتماعي ولا �سيما المتعلقة بالمتغيرات الجن�س والمرحلة الدرا�سية.

4. �الوق���وف عل���ى م�صطلح الذكاء الاجتماعي للطلبة الموهوب�ي�ن والعاديين والذي يُعد جزءاً من 
العملية التربوية

5. �الك�شف عن نوع من �أنواع الذكاءات لدى الطلبة عموماً والموهوبين منهم تحديداً.
ثانياً: المنحى التطبيقي: 

1. �للدرا�س���ة �أهمية في المجال التطبيق���ي �أو العملي حيث يُ�ساهم القائمين على العملية التعليمية 
بتبني البرامج والأ�ساليب الملائمة للطلبة.

2. �تفيد الدرا�سة الحالية المعلمين والمعلمات في كيفية التعامل مع الطلبة وعلاج م�شاكلهم.
3. �تعم���ل الدرا�س���ة الحالية عل���ى توفير اختب���ار لقيا�س ال���ذكاء الاجتماعي يتمت���ع بخ�صائ�ص 

�سيكومترية مقبولة ومنا�سبة للبيئة ال�سعودية.
4. ��إعادة النظر �أو تو�سيع النظرة في المحكات الم�ستخدمة حالياً في الك�شف عن الطلبة الموهوبين.
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الم�صطلحات الإجرائية للدرا�سة: 
zz ال���ذكاء الاجتماع���ي: يتح���دد �إجرائي���اً بالدرج���ة التي يح�ص���ل عليها الطال���ب في المقيا�س�

الم�ستخدم والذي يتكون من 44 عبارة موزعة على ثلاثة �أبعاد )فهم �سلوك الآخرين، ح�سن 
الت�صرف في المواقف الاجتماعية المتباينة، التعامل والتفاعل مع الآخرين(.

zz الطلب���ة الموهوب�ي�ن: ه���م طلب���ة المرحلة المتو�سط���ة والثانوي���ة بمحافظة الخ�ب�ر في المنطقة�
ال�شرقي���ة بالمملك���ة العربية ال�سعودي���ة والذين تنطبق عليهم �شروط مرك���ز رعاية الموهوبين 
لت�صنيفه���م �ضم���ن الموهوبين ومن هذه ال�ش���روط اجتيازهم للم�ش���روع الوطني للك�شف عن 

الموهوبين المقام في مركز قيا�س الوطني.
zz الطلب���ة العادي�ي�ن: ه���م طلبة المرحل���ة المتو�سطة والثانوي���ة الملتحقين بالمدار����س الحكومية�

بمحافظ���ة الخبر في المنطقة ال�شرقية بالمملكة العربي���ة ال�سعودية، والذين لم تنطبق عليهم 
�شروط مركز رعاية الموهوبين لت�صنيفهم �ضمن فئة الموهوبين.

zz.محافظة الخبر: من محافظات المملكة العربية ال�سعودية، تتبع لإمارة المنطقة ال�شرقية
محددات الدرا�سة: 

اقت�صرت الدرا�سة على ما يلي: 
zz ح���دود مو�ضوعي���ة: الذكاء الاجتماعي لدى الموهوبين والعاديين من طلبة المرحلة المتو�سطة�

والثانوية.
zz.حدود مكانية: المدار�س الحكومية للمرحلة المتو�سطة والثانوية في محافظة الخبر
zz.حدود زمانية: العام الدرا�سي 2014م

الإطار النظـري: 
:Social intelligence الذكاء الاجتماعي

اختل���ف الباحث���ون في علم النف�س ح���ول العديد من الق�ضايا بمفهوم ال���ذكاء فهناك العديد من 
الأ�سئلة �أُثيرت حول طبيعة المفهوم، وعن �أحادية الذكاء �أم تعدده؟! وقد �أظهرت البحوث والدرا�سات 
في ه���ذا المجال من قبل الباحثين وجود �أن���واع متعددة من الذكاء وفق ماذكره )Gardner, 1997(؛ 

وتهتم هذه الدرا�سة بمو�ضوع الذكاء الاجتماعي على وجه التحديد.
ظه���ر مفه���وم ال���ذكاء الاجتماع���ي من���ذ بدايات الق���رن الع�شري���ن على ي���د الع���الم ثورندايك 
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)1920( ال���ذي ر�أي ب�أن ه���ذا الذكاء يمثل �أحد الأبعاد الفرعية المكونة للذكاء العام، كما �أ�شار �إليه 
)foley&walker,1973( وال���ذي عرفه ب�أنه »القدرة على فهم الرج���ال والن�ساء والفتيان والقدرة 
عل���ى التعام���ل معهم والت�ص���رف بحكمة في العلاق���ات الإن�ساني���ة.« )الخال���دي، 2009؛ الجنيدل، 
1417ه���ـ(. وفي ال�سبعينات من الق���رن الع�شرين بد�أ النظر �إلى ال���ذكاء الاجتماعي على �أنه تكوين 

م�ستقل عن الذكاء العام.
و�أما وك�سلر )Wecsler, 1958( يرى �أنه قدرة الفرد على الت�صرف ال�سليم، والتفكير المنطقي، 

والتفاعل مع ظروف البيئة من حوله. )نادر، 1989(
وعرّف���ه )Weinstein, 1969( الق���درة عل���ى التعام���ل م���ع ردود الآخري���ن؛ واهت���م جيلف���ورد 
 )Gulford,1967( في ال�ستين���ات بال���ذكاء الاجتماع���ي وتو�ص���ل �إلى عدد من الق���درات تنتمي �إلى 
ما ي�سمى المحتوى ال�سلوكي �أو محتوى المدركات الاجتماعية وهو نوع من المعلومات التي تتعلق ب�سلوك 
الآخري���ن، وهذه القدرات والت���ي تت�ضمن معلومات �سلوكية هي ما يق�ص���د بها بالذكاء الاجتماعي. 

)ال�سيد، 2008( 
وقدم جاردنر )Gardner, 1983( في كتابة �أطر العقل الب�شري مفهوماً جديداً للذكاء الإن�ساني 
في �إط���ار نظري���ة ال���ذكاءات المتع���ددة والتي جعل���ت ال���ذكاء الاجتماع���ي ذكاءً م�ستق�ل�اً عن غيره 
م���ن الذكاءات الأخرى، حي���ث عرّفه فهم �أطب���اع الآخرين النف�سية والاجتماعية ب���ل وحتى العقلية 
بح�سا�سي���ة و�شفافي���ة، ويتي���ح هذا النوع من ال���ذكاء ل�صاحبه فر�ص���ة التعاي�ش الجي���د مع �أ�صناف 
متع���ددة من الب�شر، وغالبا ما يكون الأفراد المتميزون بهذا النوع من الذكاء �أفراد ي�ألفون ويُ�ؤلفون، 
�أف���راد قادرون على التعامل مع ردات فعل المقابل ببراعة فائقة، ومن �أمثلة المتمتعين بهذا النوع من 
ال���ذكاء: المدراء المتميزون، الأطب���اء النف�سيون، والأفراد ذوو القدرة على العمل الجماعي على وجه 

العموم. )الجغيمان، 2010( 
وي�ش�ي�ر كانت���ور وكهلي�س�ت�روم )Cantor & Kihlsttrom,2000( �أن ال���ذكاء الاجتماعي تجهيز 
ومعالج���ة المعلومات المتعلقة بالمعايير الاجتماعية والق���درة على الارتباط بالآخرين و�إقامة علاقات 

�إيجابية متبادلة معهم. 
ويعرف���ه )رجيع���ة، 2009( ا�ستعداد الفرد و�إمكانات���ه في التعامل المري���ح والناجح مع غيره من 
النا����س في �إقام���ة علاق���ات اجتماعية طيب���ة وموفقة مع غيره بحي���ث ي�ؤدي �إلى النج���اح في تحقيق 
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رغاباته مما يجعل الآخرين م�ستمتعين في علاقاتهم به وتعاملهم معه، �أي �أنه يقع على حدود مابين 
ال���ذكاء والتواف���ق ال�شخ�صي والنف�سي منه �إلى الذكاء العام فهو كم���ا يرى �سمة �شخ�صية �أكثر مما 

يُعد قدرة عقلية. 
وعن����د كول��ي�رز )Collier,1995( يعتم����د عل����ى مخطط����ات وا�ستراتيجي����ات تتمثل ه����ذه المخططات 
في مفاهي����م الفرد ع����ن الآخرين والمواقف الاجتماعي����ة، بينما الا�ستراتيجيات تتمث����ل في الإجرءات التي 
ي�ستخدمها الفرد في تجهيزه للمعلومات المتعلقة بهذه المخططات بغر�ض تحقيق �أهدافه. )عطار، 2007( 
وفي مو�سوعة علم النف�س والتحليل النف�سي تم تعريف الذكاء الاجتماعي على �إنه »قدرة الفرد على 
الت�صرف مع النا�س بكيا�سة ولباقة« و�أما قامو�س العلوم الاجتماعية فيعرفه »قدرة الفرد على التعامل 

في المواقف الجديدة التي تنطوي على علاقات متبادلة مع �أع�ضاء الجماعة«. )القدرة، 2007( 
 وي�ش�ي�ر )Albrech,2008( ال���ذكاء الاجتماع���ي ب�أنه ق���درة الفرد على الان�سجام م���ع الآخرين، 
والتعامل معهم، وامتلاك الفرد لمهارات تتعلق ب�إدراك المواقف والديناميات الاجتماعية التي يحكمها، 
ومعرف���ة �أنم���اط التفاعل وا�ستراتيجياته التي تُ�ساعد ال�شخ�ص عل���ى �أن يحقق �أهدافه في التعامل مع 

الآخرين، كذلك يت�ضمن درجة التب�صر بالذات و�إح�سا�س الفرد ب�إدراكاته و�أنماط ردود فعله. 
ت�ؤك���د الباحثة وج���ود اختلافات في تعريف الذكاء الاجتماعي وع���دم وجود تعريف موحد يجمع 
بينه���م وتركيز بع�ض ه���ذه التعريفات على فهم العلاق���ات الإن�سانية، والبع�ض رك���زت على القدرة 

التذكرية، والبع�ض ركّز على ح�سن الت�صرف في المواقف الاجتماعية، والبع�ض دمج بينهما.
وبغ����ض النظ���ر عن تع���دد تعاريف ال���ذكاء الاجتماعي �إلا �أنه���ا تت�ضمن عنا�ص���ر م�شتركة ت�شير 
بطبيع���ة الحال �إلى مجموع���ة القدرات والعملي���ات المعرفية والمهارات التي تمك���ن الفرد من ح�سن 
الت�ص���رف في المواقف الاجتماعية وفه���م م�شاعر الآخرين و�أفكار و�سلوكي���ات الآخرين والا�ستجابة 

بطريقة ملائمة ومقبولة اجتماعياً.
�أبعاد الذكاء الاجتماعي: 

يُ�ش�ي�ر )ال�سيد، 2008( �إلى �أن الذكاء الاجتماعي من الذكاءات ذات البنية متعددة الأبعاد فهو 
معقد ولا يمكن تف�سيره بعامل واحد ولذا يجب �أن ن�ضع في اعتبارنا الأ�شكال الاداركية وال�سلوكية له. 
فكم���ا �أ�شار �أي�ضاً )�أبوحلاوة، 2005( �أنه يمكن تحليل مكون���ات و�أبعاد الذكاء الاجتماعي �إلى عدد 
م���ن القدرات تعبر كل منها عن مظه���ر من مظاهر الذكاء الاجتماعي. تع���دد الدرا�سات والبحوث 
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الت���ي هدفت �إلى تحديد مكونات الذكاء الاجتماع���ي والمظاهر الأ�سا�سية المكونة له لكن بالرغم من 
تعددها واختلافها جزئياً لكن يوجد عنا�صر م�شتركة فيما بينها.

جدول رقم )1(
مكونات الذكاء الاجتماعي الم�ستخل�صة من البحوث والدرا�سات ال�سابقة

�أبعاد الذكاء الاجتماعيالدرا�سة

Marlowe (1986) 

الأداء الاجتماع���ي، والكف���اءة الاجتماعي���ة والتي بدوره���ا تت�ضمن ثلاث 
مكون���ات وهي: الفعالية الذاتية الاجتماعي���ة؛ والمهارات الاجتماعية والتي 
بدورها تتكون من عن�صرين هما المهارات ال�سلوكية والمعرفة الاجتماعية؛ 

و�أي�ضاً الاهتمام الاجتماعي.
Riggio (1991) .التعبير الاجتماعي، والح�سا�سية الاجتماعية، وال�ضبط الاجتماعي

Wong (1995)
الأول هو ال�سلوكي وي�شير �إلى مدى فاعلية الفرد في التفاعل مع الآخرين، 
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الذكاء الاجتماعي والموهبة:
 ي�ش�ي�ر )Hallahan & Kauffman,1991( �أن معظ���م الموهوب�ي�ن المتفوق�ي�ن يتمتعون با�ستقرار 
عاطف���ي وا�ستقلالي���ة ذاتية وكثيرون منه���م يلعبون �أدواراً قيادية على الم�ست���وى الاجتماعي في �شتى 
مراحل درا�ستهم وهم �أقل عر�ضة للا�ضطرابات الذهانية والع�صابية من الأطفال العاديين ويبدون 

�سعداء يحبهم زملاءهم. )جروان، 2008( 
 م���ن جهة �أخ���رى ي�شير )Cassandra,1999( �إلى �أنه بع����ض الدرا�سات ك�شفت عن وجود فجوة 
كب�ي�رة بين مع���دل �سرعة النمو المع���رفي ومعدل �سرعة النم���و الاجتماعي والانفعالي ل���دى الأطفال 
الموهوب�ي�ن مقارنة بالعاديين. مما ي�ؤدي �إلى معاناة الأطف���ال الموهوبين من بع�ض الم�شكلات المتعلقة 
بال���ذكاء الاجتماعي والعلاقات م���ع الآخرين، وعدم تقبل الأقران العادي�ي�ن للموهوبين. )الزعبي، 
2011(. و�أ�ش���ارت )ال�س���رور، 2003( �إلى وجود م�شكلات اجتماعي���ة تواجه الطالب الموهوب، منها 

م�ش���كلات داخ���ل الأ�سرة، حي���ث �إن �ضغط الأه���ل على الأبن���اء الموهوبين في الجوان���ب الاجتماعية 
والأكاديمية قد يولد �ضغوطات وم�شكلات ت�ؤدي في النهاية �إلى عناد، و�سلوك عدواني.

 وفي نف����س ال�صدد ي�شير )جروان، 2008( �إلى ت�ض���ارب الآراء ونتائج الدرا�سات في خ�صائ�ص 
الطلب���ة الموهوب�ي�ن على الم�ست���وى الاجتماعي، فقد �أ�ش���ار البع�ض �إلى �أنهم غ�ي�ر متكيفين اجتماعياً 
وم�ضطربين انفعالياً، في حين �أجمعت �أغلب الدرا�سات الحديثة على �أن الموهوبين مقارنة بالعاديين 
يتمتع���ون با�ستق���رار عاطفي �أك�ث�ر؛ وا�ستقلالية ذاتي���ة؛ وم�شاركة اجتماعية، وه���م �أقل عر�ضة من 
غيره���م للإ�صابة بالا�ضطرابات الذهانية والع�صابية.وي�ضي���ف )قطناني والمعادات، 2010( بينت 
درا�س���ة تيرمان والت���ي ركزت على قدرة الموهوب�ي�ن على التكيف في �سن ال�شب���اب بخا�صة وتميزهم 
بعلاق���ات �شخ�صية ثابت���ة، وقدرتهم على ت�شكيل حياة �أ�سري���ة ناجحة.ب�شكل عام معظم الدرا�سات 
كان���ت ت�ش�ي�ر �إلى �أن الموهوبين �أك�ث�ر ن�ضجاً واتزاناً م���ن الناحية الانفعالي���ة والاجتماعية، وبع�ضها 
ي�شير �إلى �أنهم منعزلين اجتماعياً، لان الاهتمام بالحاجات الانفعالية والاجتماعية للموهوب بقيت 
بطيئة حتى �أواخر ال�سبعينات. و�أ�شارت )مكالي�ستر، 1996( �إلى �أن هناك بع�ض الدرا�سات ك�شفت 
ع���ن الكفاءة الاجتماعية والذكاء الاجتماعي ل���دى الموهوبين والمتفوقين كانت حول المتو�سط �أو �أقل، 
�أم���ا تقارير المعلم�ي�ن والمر�شدين فكانت الأغل���ب �إيجابية في و�صف كفاءته���م الاجتماعية وذكائهم 

الاجتماعي )الزعبي، 2011(.
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�أجري���ت العدي���د من الدرا�س���ات تتحدث عن ال���ذكاء الاجتماع���ي للمتفوق�ي�ن والموهوبين، فمن 
الدرا�س���ات درا�سة )عبدالغني، 2010( والتي تو�صلت �إلى �أن الموهوبين تفوقوا على الطلبة العاديين 
في المه���ارات الاجتماعية والذكاء الانفعالي، وقام �أي�ض���اً )المطيري، 2000( بدرا�سة مقارنة الذكاء 
 الاجتماع���ي ب�ي�ن الطلب���ة المتفوق�ي�ن والعاديين و�شلم���ت العين���ة )420( طالباً من المرحل���ة الثانوية 
في الكوي���ت، و�أ�شارت النتائج �إلى تفوق الطلاب المتفوق�ي�ن والموهوبين في الذكاء الاجتماعي مقارنة 
 (ladlow,1982,p: ؛hopefner,1968,p: 340 بالطلبة العادي�ي�ن؛ وت�ؤيدها درا�سة )الكناني، 1995؛

227. )الزعبي، 2011( 

يمك���ن الا�ستنت���اج من بع�ض الدرا�س���ات �أن الطلبة المتفوق�ي�ن كانوا �أف�ضل م���ن الطلبة العاديين 
في بع����ض المتغ�ي�رات الاجتماعي���ة، �إلا �أن هن���اك بع�ض المتغ�ي�رات الاجتماعي���ة قد ت�ؤث���ر �سلباً على 
�أداء الموهوب�ي�ن مث���ل التوقعات العالية من قِب���ل الآخرين التي قد ت�سبب مخاط���ر للطالب الموهوب. 

 )Silverman,2004(
التعقيب: 

يت�ض���ح مما �سبق �أن الذكاء الاجتماعي يُعد �أح���د الأبعاد المكونة للذكاء الكلي في بع�ض نظريات 
ال���ذكاء التقليدية، لكن جاردنر فتح المجال لذكاء الاجتماعي وغ�ي�ره لأن يكون ذكاءً م�ستقلًا قائماً 
بذاته، من جهة �أخرى تركز البرامج المدر�سية لدينا من بين الذكاءات المتعددة وفق نظرية جاردنر 
)Gardner, 1997( �إلى ذكاءي���ن فق���ط هما الذكاء اللغوي وال���ذكاء المنطقي في عملية الك�شف عن 
الموهوب�ي�ن و�إهمال بقي���ة الذكاءات، جاءت ه���ذه الدرا�سة كهدف رئي�سي التع���رف على الفروق بين 
الطلب���ة الموهوب�ي�ن والعاديين في ال���ذكاء الاجتماعي لتو�سيع مفاهيم الموهبة وال���ذكاء بحكم �أنه نوع 
من �أنواع الذكاء المتعدد تما�شياً مع الاتجاه الحديث الذي يُعّرف الذكاء ب�أنه مجموعة من القدرات 

المتكاملة المتفاعلة فيما بينها.
الدرا�سات ال�سابقة: 

�س���وف يتم عر�ض الدرا�سات ال�سابقة المتعلقة بمو�ض���وع الدرا�سة و�أهدافها، مبتدئة بالدرا�سات 
العربية ثم الأجنبية، ومرتبة ترتيباً تاریخیّاً، مبتدئة بالأقدم، وفيما يلي بع�ض من التفا�صيل. 

�أولا: الدرا�سات العربية:
هدف���ت درا�سة الملا )1969( �إلى المقارنة بين الأطف���ال ال�صم وعاديين ال�سمع من حيث الذكاء 
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الاجتماعي والا�ستعداد التعليمي؛ و�أ�سفرت النتائج عن وجود فروق دات دلالة �إح�صائية بين العينتين 
ال�ص���م وعادي���ي ال�سمع من حيث ال���ذكاء الاجتماعي والا�ستعداد التعليم���ي ل�صالح الأطفال عاديي 
ال�سمع؛ ووجود فروق دالة �إح�صائياً بين الذكور والإناث ال�صم في الذكاء الاجتماعي ل�صالح الإناث.

هدفت درا�سة الغول )1993( �إلى معرفة طبيعة الفروق بين الجن�سين في مجال الكفاءة الذاتية 
وال���ذكاء الاجتماع���ي لدى التربويين وغير التربويين و�إنجاز طلابه���م الأكاديمي؛ ومن النتايج التي 
تو�صل �إليها الباحث: وجود فروق دالة �إح�صائياً بين المعلمين والمعلمات في الذكاء الاجتماعي ل�صالح 
الذكور عند، ووجود فروق دالة �إح�صائياً بين مجموعة المعلمين والمعلمات التربويين ومجموعة المعلمين 

والمعلمات غير التربويين في الذكاء الاجتماعي ل�صالح مجموعة المعلمين والمعلمات التربويين.
هدف���ت درا�سة �سفيان )1998( �إلى معرفة م�ستوى ال���ذكاء الاجتماعي والقيم الاجتماعية لدى 
طلب���ة علم النف�س في جامعة تعز في اليمن وعلاقته���ا بالتوافق النف�سي والاجتماعي، وتبيان الفروق 
في الذكاء الاجتماعي والتوافق النف�سي والاجتماعي تبعاً لمتغير الجن�س والمرحلة الدرا�سية؛ و�أ�شارت 
�أهم النتائج �إلى: تمتع طلبة علم النف�س في جامعة تعز بذكاء اجتماعي عالٍ وبقيم اجتماعية عالية 
وتوافق نف�سي واجتماعي عالٍ، ولا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في الذكاء الاجتماعي تبعاً لمتغير 
الجن����س، وتوج���د فروق ذات دلالة �إح�صائية في الذكاء الاجتماعي تبع���اً للمرحلة الدرا�سية ل�صالح 

الم�ستوى الرابع )الأكبر عمراً(.
هدفت درا�سة المطيري )2000( �إلى الك�شف عن الذكاء الاجتماعي لدى المتفوقين مقارنة بغير 
المتفوقين عقلياً؛ وكانت �أهم نتائج الدرا�سة ذات العلاقة تميّز الطلاب المتفوقين بالذكاء الاجتماعي 

عموماً بدرجة �أكبر من غير المتفوقين.
هدف���ت درا�س���ة الد�سوق���ي )2002( �إلى تحدي���د �أبعاد ال���ذكاء الاجتماعي ومفهوم���ه، ودرا�سة 
الف���روق في الذكاء الاجتماعي بين الذكور والإن���اث وبين الريفيين والح�ضريين من م�شرفي الأن�شطة 
الاجتماعي���ة بمرحلتي الإعدادية والثانوية بمحافظة الدقهلي���ة وال�شرقية بم�صر؛ ومن �أهم النتائج 
الت���ي تو�صل �إليها الباح���ث: ا�شتقاق مفهوم ال���ذكاء الاجتماعي من الثقاف���ة الم�صرية حيث ت�ضمن 
�أبع���اد معرفية و�أخرى �سلوكية، ومن الأبع���اد المعرفية )الإدراك الاجتماع���ي، المعرفة الاجتماعية( 
بينما الأبعاد ال�سلوكية تت�ضمن )الكفاءة الاجتماعية، والتوافق الاجتماعي(؛ وتو�صلت الدرا�سة �إلى 
وجود ف���روق دالة في الذكاء الاجتماعي بين الذكور والإناث من الم�شرفين على الأن�شطة الاجتماعية 
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بمرحلت���ي التعليم الإعدادي والثانوي حيث كانت ل�صال���ح الإناث، وعدم وجود فروق دالة �إح�صائياً 
في ال���ذكاء الاجتماعي بين الريفيين والح�ضريين من الم�شرف�ي�ن على الأن�شطة الاجتماعية بمرحلتي 

الإعدادية والثانوية. 
هدف���ت درا�س���ة القدرة )2007( �إلى الك�شف عن م�ستوى ال���ذكاء الاجتماعي عند طلبة الجامعة 
الإ�سلامي���ة بغ���زة، وم�ستوى التدين عند طلب���ة الجامعة الإ�سلامية بغزة، التع���رف على الفروق بين 
درج���ات الطلبة على مقيا�س الذكاء الاجتماعي والتدي���ن، و�إبراز الفروق بين درجات طلبة الم�ستوى 
الأول والم�ست���وى الرابع في م�ستوى ال���ذكاء الاجتماعي و�أي�ضاً م�ستوى التدين؛ ومن �أهم النتائج ذات 
العلاق���ة والتي تو�صلت �إليها الدرا�سة هي عدم وجود فروق دال���ة �إح�صائياً بين متو�سطي الدرجات 
في مقيا����س الذكاء الاجتماع���ي ترجع �إلى مُتغير الكلية )علمي، �أدب���ي(، والمرحلة العمرية، والمعدل 

التراكمي والجن�س.
هدف���ت درا�س���ة الق�ل�اف )2008( �إلى تحديد م���دى واتجاه الارتب���اط فيما بين التف���وق العقلي 
وقدرات الذكاء الاجتماعي، وتبيان مدى الاختلاف بين الطلبة المتفوقين عقلياً و�أكاديمياً والطالبات 

المتفوقات عقلياً و�أكاديمياً في قدرات الذكاء الاجتماعي؛ فكانت النتائج كالتالي: 
وج���ود ف���روق دال���ة �إح�صائياً بين الط�ل�اب والطالبات المتفوق�ي�ن عقلياً و�أكاديمي���اً وبين الطلبة 
العادي�ي�ن في ال���ذكاء الاجتماعي ب�شكل ع���ام، ووجود فروق دال���ة �إح�صائياً بين الط�ل�اب المتفوقين 
والطالب���ات المتفوقين في الذكاء الاجتماعي ب�شكل عام، وفي بع�ض قدرات الذكاء الاجتماعي التالية 
)المهارات الاجتماعية، �إدراك الحالة النف�سية للمتكلم، فهم التعبيرات الإن�سانية( ل�صالح الذكور، 

وقدرات )التعاطف، ملاحظة �سلوك الآخرين( ل�صالح الإناث.
هدف���ت درا�س���ة النوا�ص���رة )2008( �إلى التع���رف على م�ست���وى الذكاء الانفع���الي والاجتماعي 
والُخلق���ي لدى الطلبة الموهوبين وعلاقته ببع����ض المتغيرات الديموغرافية المتمثلة بالجن�س والمرحلة 
العمري���ة؛ وقد �أ�ش���ارت �أبرز النتائ���ج �أن م�ستوى الذكاء الُخلق���ي الكلي لدى الطلب���ة الموهوبين كان 
مرتفع���اً، ثم يلي���ه في الارتفاع م�ستوى الذكاء الاجتماعي الكلي ثم م�ست���وى الذكاء الانفعالي الكلي، 
ووج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�صائي���ة في الأداء على مقيا�س ال���ذكاء الانفعالي وال���ذكاء الاجتماعي 
وال���ذكاء الخلق���ي بالن�سبة لمتغير الجن�س ول�صالح الإناث، والمرحل���ة العمرية �أي�ضًا ول�صالح المرحلة 

العمرية الأ�صغر عمراً.
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هدف���ت درا�س���ة ع�سق���ول )2009( �إلى بح���ث العلاق���ة بين ال���ذكاء الاجتماع���ي والتفكير الناقد 
وعلاقت���ه ببع����ض المتغيرات لدى طلب���ة الجامعة؛ وم���ن النتائ���ج ذات العلاقة والتي تو�صل���ت �إليها 
الدرا�سة وجود م�ستوى متدني من الذكاء الاجتماعي وم�ستوى فوق المتو�سط من التفكير الناقد عند 
طلبة الجامعة وعدم وجود فروق في الذكاء الاجتماعي لطلبة الجامعة تعزى �إلى اختلاف الجن�س.
هدفت درا�سة الزعبي )2011( �إلى الك�شف عن العلاقة بين الذكاء الاجتماعي وال�سلوك العدواني 
ل���دى الطلبة العادي�ي�ن والمتفوقين؛ ومن �أهم النتائ���ج التي تو�صلت لها الدرا�س���ة: �أن الطلبة المتفوقين 
كان���وا �أك�ث�ر ذكاءً اجتماعياً من العاديين؛ في حين كان الطلبة العادي�ي�ن �أكثر �سلوكاً عدوانياً؛ وظهرت 

علاقة ارتباطية �سالبة دالة �إح�صائياً بين الذكاء الاجتماعي والعدوان اللفظي عند المتفوقين.
هدفت درا�سة القط )2011( �إلى تحديد درجة الذكاء الاجتماعي لدى المتفوقين والمتفوقات درا�سياً 
لأبع���اد ال���ذكاء الاجتماعي؛ وتحدي���د الفروق في الذكاء الاجتماع���ي بين المتفوقين والمتفوق���ات درا�سياً؛ 
و�أ�سفرت النتائج: �إلى عدم وجود فروق �إح�صائية ذات دلالة معنوية في الذكاء الاجتماعي بين المتفوقين 

والمتفوقات درا�سياً، وتبّني �أن درجة الذكاء الاجتماعي لدى المتفوقين والمتفوقات ب�شكل عام مرتفع. 
هدف���ت درا�سة �أبو يون����س )2013( �إلى التعرف �إلى م�ستوى الذكاء الاجتماعي والتفكير الناقد، 
وج���ودة الحي���اة لدى معلمي التعليم الأ�سا�سي؛ والك�شف عن علاقته���م بعدد من المتغيرات كالجن�س 
والم�ؤه���ل و�سن���وات الخبرة؛ وم���ن النتائج التي تو�صل���ت �إليها الدرا�سة عدم وجود ف���روق ذات دلالة 
�إح�صائي���ة في م�ست���وى ال���ذكاء الاجتماع���ي والتفك�ي�ر الناقد، وج���ودة الحياة لدى معلم���ي المرحلة 

الأ�سا�سية تعزى لمتغير الجن�س والم�ؤهل، و�سنوات الخبرة.
هدف���ت درا�س���ة �أبوعم�ش���ة )2013( �إلى التع���رف �إلى م�ست���وى ال���ذكاء الاجتماع���ي والوجداني 
وال�شعور بال�سعادة لدى طلبة جامعة غزة ومعرفة الفروق في الذكاء الاجتماعي والوجداني وال�شعور 
بال�سعادة تعزى لمتغيرات الجن�س والتخ�ص�ص؛ ومن النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة وجود فروق 
في ال���ذكاء الاجتماع���ي تع���زى لمتغير الجن����س ل�صالح مجموع���ة الإناث، ولا توجد ف���روق في الذكاء 

الاجتماعي والوجداني وال�شعور بال�سعادة تبعاً لمتغير التخ�ص�ص.
ثانياً: الدرا�سات الأجنبية:

هدفت درا�سة )Foley, et al., 1971( �إلى معرفة العلاقة بين الذكاء العام والذكاء الاجتماعي 
و�أثر كل من الجن�س والمرحلة الدرا�سية في الذكاء الاجتماعي؛ و�أظهرت النتائج �أن الذكاء الاجتماعي 
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يزداد بالتقدم بالعمر، كما ح�صلت الإناث على درجات �أعلى من الذكور، وظهرت �أي�ضاً علاقة بين 
الذكاء العام والذكاء الاجتماعي.

هدفت الدرا�سة )Marlowe, 1985( �إلى البحث عن مكونات للذكاء الاجتماعي، وعلاقة الذكاء 
الع���ام ب�سمات ال�شخ�صية )الانب�ساط، الانطواء، الع�صابي���ة، الاتزان الانفعالي(، وال�شجاعة، ودور 
الجن����س؛ ودلت النتائج على �أن �أهم مكونات الذكاء الاجتماعي هي: المهارة الاجتماعية، والم�صلحة 
الاجتماعي���ة، والتعاطف، والح�سا�سية الانفعالي���ة، والقلق الاجتماعي، كما وجدت ارتباطات موجبة 
دالة �إح�صائياً بين مكونات الذكاء الاجتماعي والذكاء العام، في حين كانت الارتباطات بين درجات 

الذكاء الاجتماعي، وكل من درجات �سمات ال�شخ�صية، وال�شجاعة، والجن�س غير دالة �إح�صائياً.
هدف����ت درا�س����ة )Wong, 1992( �إلى المحاول����ة ع����ن الإجاب����ة عن الت�س����ا�ؤل التالي: ه����ل الذكاء 
الاجتماع����ي منف�ص����ل عن الذكاء الع����ام؟ وهل الذكاء الاجتماع����ي �أحادي البعد �أم متع����دد الأبعاد؟ 
وماه����ي العلاقة بين الذكاء الاجتماع����ي وكل من: الدافعية للتعلم، والتح�صي����ل الأكاديمي، والقدرة 
 عل����ى الترميز �أو الت�شف��ي�ر والقدرة على المقارنة كق����درات عقلية؟. وتم التو�ص����ل �إلى النتائج التالي: 
�أن الذكاء الاجتماعي ذا بنية منف�صلة عن الذكاء العام؛ و�أن مفهوم الذكاء الاجتماعي متعدد الأبعاد 
ولي�س �أحادي البعد؛ كما وجدت علاقة موجبة دالة �إح�صائياً بين الذكاء الاجتماعي وكل من الدافعية 

للتعلم، والتح�صيل الدرا�سي، في حين كانت الارتباطات مع القدرات العقلية غير دالة �إح�صائياً. 
هدف����ت درا�س����ة )Silvera et al., 2001(, �إلى �إعداد مقيا�س لل����ذكاء الاجتماعي ا�سموه بمقيا�س 
ترم�سو ن�سبة للجامعة التي تم تطبيق الدرا�سة بها، وبعد �إعداد المقيا�س في �صورته النهائية تم تطبيقه 
على العينة وذل����ك لمعرفة العلاقة بين مكونات الذكاء الاجتماعي وبع�ض الخ�صائ�ص الديموجرافية 
كالجن�����س والعمر؛ وا�سفرت النتائج عن عدم وجود ف����روق بين الجن�سين في بعدي )تجهيز المعلومات 
الاجتماعية؛ والمهارات الاجتماعية( ولكن وجدت فروق ذات دلالة �إح�صائية في بعد الوعي الاجتماعي 

ل�صالح الإناث؛ كما �أ�شارت النتائج �إلى عدم وجود ارتباط بين العمر والذكاء الاجتماعي.
مناق�شة الدرا�سات ال�سابقة: 

تباينت الدرا�سات ال�سابقة في نتائجها؛ حيث هناك درا�سات �أكدت على وجود علاقة بين الذكاء 
الاجتماع���ي وبع�ض المتغيرات الديموجرافي���ة بينما درا�سات �أخرى نفت ه���ذه العلاقة؛ فمن ناحية 
متغير الجن�س �أكدت درا�سة )Foley, et al., 1971؛ الملا، 1969 ؛الغول، 1993؛ الد�سوقي، 2002؛ 
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النوا�ص���رة، 2008؛ �أبوعم�ش���ة، 2013( ان هناك ارتف���اع للذكاء الاجتماعي ل�صال���ح الإناث؛ بينما 
درا�سة )Marlowe,1985؛ �سفيان، 1998؛القدرة، 2007؛ع�سقول، 2009؛القط، 2011؛ �أبو يون�س، 
2013( نفت وجود فرق في الذكاء الاجتماعي لدى الجن�سين؛ ودرا�سة )Silvera,et al,2001( نفت 

وجود فرق بين الجن�سين ماعدا في متغير الوعي الاجتماعي كان ل�صالح الإناث؛ ودرا�سة )القلاف، 
2008( �أظهرت نتائجها �أن هناك تفوق للذكور في �أبعاد المهارات الاجتماعية، �إدراك الحالة النف�سية، 

وفه���م التعبيرات اللالفظية؛ بينما الإناث تفوقن في بُعد التعاطف، وملاحظة �سلوك الآخرين. و�أما 
م���ن ناحية متغير المرحلة الدرا�سية والعمر فبينت درا�س���ة )Foley, et al., 1971؛ �سفيان، 1998( 
�أن هن���اك ت�أثير للعمر عل���ى الذكاء الاجتماعي؛ بينم���ا درا�س���ة )Silvera,et al,2001( نفت وجود 
ت�أثير للعمر على ال���ذكاء الاجتماعي. وبالن�سبة للدرا�سات التي تناولت علاقة الذكاء العام بالذكاء 
الاجتماع���ي كدرا�س���ة )Foley, et al., 1971؛ Marlowe ,1985( فق���د �أظهرت هذه الدرا�سات �أن 
 هن���اك علاقة بينهما ووافقته���ا درا�سة كل من )المطيري، 2000؛الق�ل�اف، 2008؛الزعبي، 2011( 
في ان هناك علاقة حيث بينت هذه الدرا�سات �أن المتفوقين عقلياً يمتلكون ذكاء اجتماعي �أعلى من 

غيرهم؛ بينما درا�سة )Wong, 1992( نفت وجود علاقة بينهما.
ت���رى الباحثة من خلال مناق�شة الدرا�سات ال�سابقة قل���ة الدرا�سات في البيئة ال�سعودية المتعلقة 
�أو الم�شابهة بالدرا�سة الحالية؛ و�أن هناك اختلاف في نتائج الدرا�سات ال�سابقة؛ الأمر الذي يتطلب 
�إج���راء الدرا�س���ة الحالية لدح�ض هذا الاختلاف بين نتائج هذه الدرا�س���ات، والتعرف على الفروق 
بين الطلبة الموهوبين والعاديين في الذكاء الاجتماعي لتو�سيع مفاهيم الموهبة والذكاء بحكم �أنه نوع 
من �أنواع الذكاء المتعدد تما�شياً مع الاتجاه الحديث الذي يُعّرف الذكاء ب�أنه مجموعة من القدرات 

المتكاملة المتفاعلة فيما بينها.
فرو�ض الدرا�سة: 

من خلال ا�ستعرا�ض الأدب النظري والدرا�سات ال�سابقة في مجال الذكاء الاجتماعي والموهبة، 
تحاول الدرا�سة الحالية التحقق من �صحة الفرو�ض التالية: 

1- �لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في مقيا�س الذكاء الاجتماعي ب�أبعاده المختلفة بين الطلبة 

الموهوبين والطلبة العاديين.
2- �لا توج���د فروق ذات دلال���ة �إح�صائية في مقيا����س الذكاء الاجتماعي ل���دى الطلبة الموهوبين 

والطلبة العاديين ا�ستناداً �إلى متغير الجن�س.
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3- �لا توج���د فروق ذات دلال���ة �إح�صائية في مقيا����س الذكاء الاجتماعي ل���دى الطلبة الموهوبين 

والطلبة العاديين ا�ستناداً �إلى متغير المرحلة الدرا�سية.
منهج الدرا�سة: 

ا�ستخدمت الباحثة من �أجل تحقيق �أهداف الدرا�سة المنهج الو�صفي التحليلي، لانه �أكثر المناهج 
ملائم���ة لطبيع���ة م�شكلة الدرا�س���ة و�أهدافها و�أ�سئلته���ا ومتغيراتها، حيث يعرفه عبي���دات و�آخرون 
)2003( ب�أنه درا�سة الظاهرة كما توجد في الواقع، ويهتم بو�صفها و�صفاً دقيقاً، ويعبر عنها تعبيراً 
كمياً �أو كيفياً، فالتعبير الكيفي ي�صف لنا الظاهرة ويبين خ�صائ�صها، بينما التعبير الكمي يعطينا 

و�صفاً رقمياً لمقدار الظاهرة �أو حجمها«.
مجتمع الدرا�سة: 

 �شمّ���ل مجتمع الدرا�س���ة جميع طلبة المرحلة المتو�سط���ة والثانوية العادي�ي�ن والموهوبين الم�سجلين 
 في المدار����س الحكومي���ة م���ن الع���ام )2014م( التابع���ة لإدارة التربي���ة والتعلي���م بمحافظ���ة الخبر 

في المملكة العربية ال�سعودية، والبالغ عددهم )21950( طالباً وطالبة، كما بالجدول التالي: 

جدول رقم )2(
توزيع �أفراد المجتمع 

الن�سبة المئويةالعددالمرحلةالن�سبة المئويةالعددالجن�سم

24 %5290متو�سطة1 %189موهوببنين1

18 %3854ثانوية41 %9144عادي

35 %7771متو�سطة1 %176موهوببنات2

23 %5035ثانوية57 %12806عادي

100 %10021950 %22315المجمــــوع

عينة الدرا�سة: 
طبق���ت الدرا�سة على عينة من )172( طالباً وطالبة م���ن المرحلة المتو�سطة والثانوية بالمدار�س 
الحكومي���ة بمحافظة الخبر، منهم )48( طالباً وطالبة من الطلب���ة الموهوبين في المرحلة المتو�سطة 
والثانوي���ة، و)124( طالباً وطالبة من الطلبة العادي�ي�ن في المرحلة المتو�سطة والثانوية تم اختيارهم 

بالطريقة الميّ�سرة، كما بالجدول التالي: 
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جدول رقم )3(
توزيع �أفراد الدرا�سة

الن�سبة المئويةعدد العينةالمجموعالعددالجن�سم

9144بنينعادي1
21950124% 1 12806بنات

199بنينموهوب2
38548% 13 186بنات

14 %22335172المجمــــوع

الخ�صائ�ص الديموغرافية لأفراد عينة الدرا�سة: 
 تتمثل الخ�صائ�ص الديموغرافية لعينة الدرا�سة فيما يلي: 

�أ( توزيع �أفراد عينة الدرا�سة ح�سب الجن�س: 
يت�ضح من الجدول التالي �أن �أفراد عينة الدرا�سة مق�سمين بالت�ساوي بن�سبة )50 %(.

جدول رقم )4(
توزيع �أفراد الدرا�سة وفقاً لمتغير الجن�س

الن�سبةالتكرارالجن�س
50 %86ذكر

50 %86�أنثى

100 %172المجموع

ب( توزيع �أفراد العينة وفقا لمتغير المرحلة الدرا�سية: 
يت�ضح من الجدول التالي �أن �أفراد عينة الدرا�سة مق�سمين بالت�ساوي بن�سبة )50 %(. 

جدول رقم )5(
توزيع �أفراد الدرا�سة وفقاً لمتغير المرحلة الدرا�سية

الن�سبةالتكرارالمرحلة الدرا�سية
50 %86متو�سط

50 %86ثانوي

100 %172المجموع
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�أدوات الدرا�سة: 
و�صف المقيا�س:

تم ت�صميم مقيا�س الذكاء الاجتماعي، بعد الإطلاع على الأطر النظرية، وا�ستعرا�ض الدرا�سات 
ال�سابق���ة المرتبطة بالذكاء الاجتماع���ي، �إ�ضافة �إلى وجهات النظر الت���ي طرحها الخبراء والعلماء 
 ع���ن هذا المفهوم، وتم �إعداده بما يتنا�سب م���ع المجتمع ال�سعودي وطلبة المرحلة المتو�سطة والثانوية، 
وق���د تك���ون المقيا�س ب�صورته النهائية من )44( فقرة موزعة عل���ى ثلاثة �أبعاد، حيث تبنت الباحثة 
تعريف ثورندايك للذكاء الاجتماعي، وقامت بعد ذلك بتحديد ثلاث �أبعاد لمقيا�س الذكاء الاجتماعي 

مع و�ضع تعريف لكل منها وهي كالتالي: 
البع���د الأول: الق���درة عل���ى فه���م الآخري���ن: تتمث���ل بقدرة الف���رد على فهم �سل���وك الآخرين، 

وتعبيراتهم غير الفظية، ومعرفة حالتهم النف�سية.
البع���د الث���اني: ح�سن الت�صرف في المواقف الاجتماعية: تتمث���ل بقدرة الفرد على �ضبط ذاته، 

والت�صرف بطريقة م�سئولة اجتماعياً وملائمة لل�ضبط الاجتماعي.
البع���د الثال���ث: الق���درة عل���ى التفاع���ل م���ع الآخري���ن: تتمثل بق���درة الفرد عل���ى الاندماج مع 

الآخرين، والات�صال بفاعلية معهم.
ولت�سهي����ل تف�سير النتائج ا�ستخدم����ت الدرا�سة ميزان ت�صحيح ثنائ����ي، بحيث تقي�س الإجابة 
الأولى )�أ( مفه����وم ال����ذكاء الاجتماعي، لذل����ك تعطى الإجابة )درجت��ي�ن(، وتليها الإجابة )ب( 
والت����ي لا تقي�س مفهوم ال����ذكاء الاجتماعي، وتعطى )درجة واحدة(، م����ع العلم �أن جميع فقرات 

المقيا�س موجبة.
�صدق وثبات المقيا�س: 

zz صدق المحكمين: قامت الباحثة بعر�ض مقيا�س الذكاء الاجتماعي على مجموعة من الأ�ساتذة��
 المتخ�ص�ص�ي�ن في مج���ال الموهب���ة والإب���داع، وعلم النف����س والتربية، وخ�ب�راء متخ�ص�ينص 
في اللغ���ة العربية لتقويم���ه لغوياً، وكان عددهم )12( محكماً، وقد �أبدى المحكمون مجموعة 
م���ن الملاحظ���ات تتعلق ب�صياغة بع����ض الفقرات، حي���ث تم الأخذ بارائهم و�إع���ادة �صياغة 
الفق���رات، وتم اعتم���اد الفق���رات الت���ي اتف���ق عليه���ا )80 %( ف�أعلى م���ن المحكمين، وبقي 

المقيا�س في �صورته النهائية يتكون من )44( فقرة.
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zz ص���دق الات�س���اق الداخلي: بع���د الانتهاء من �إجراءات �صدق المحكم�ي�ن، تم تطبيق الاختبار��
عل���ى عينة ع�شوائي���ة ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة مكونة م���ن )20( طالباً وطالبة، 
وذل���ك لأغرا�ض التحقق م���ن الات�ساق الداخلي للمقيا�س من خ�ل�ال �إيجاد معامل الارتباط 
بير�سون بين درجات كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي �إليه العبارة، ويبين الجدول 

التالي نتائج ذلك: 

جدول رقم )6(
معاملات ارتباط عبارات كل بُعد بالدرجة الكلية له

البعد الأول: القدرة على فهم الآخرين

م. الارتباطالعبارةم. الارتباطالعبارةم. الارتباطالعبارةم. الارتباطالعبارة
1**0.6355**0.8729**0.8713**0.643

2**0.6016**0.82810**0.90214**0.853

3**0.7277**0.61611**0.620

4**0.6418**0.80312**0.736

البعد الثاني: ح�سن الت�صرف في المواقف الاجتماعية
م.الارتباطالعبارةم. الارتباطالعبارةم. الارتباطالعبارةم. الارتباطالعبارة

15**0.64619**0.61223**0.82827**0.8

16**0.68420**0.82524**0.85728**0.745

17**0.821**0.76825**0.78529**0.675

18**0.73222**0.73026**0.67330**0.73

البعد الثالث: القدرة على التفاعل مع الآخرين
م. الارتباطالعبارةم. الارتباطالعبارةم. الارتباطالعبارةم. الارتباطالعبارة

31**0.86935**0.73939**0.6643**0.8

32**0.76936**0.70140**0.65144**0.858

33**0.60937**0.64741**0.643

34**0.74438**0.67942**0.638

** دال �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة 0.01 
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يت�ضح من الجدول )6( �أن جميع معاملات الارتباط بين كل عبارة والمقيا�س كانت موجبة ودالة 
�إح�صائي���ا عن���د م�ستوى )0.01(، وهذا ي���دل على �أن جميع عبارات المقيا����س كانت �صادقة وتقي�س 

الهدف الذي و�ضعت من �أجله.
ثبات �أداة الدرا�سة: 

قامت الباحثة بح�ساب معامل ثبات الاختبار بثلاثة طرق وهي كما يلي: 
1- طريقة �إعادة الاختبار: 

للتحق���ق من ثب���ات المقايي�س تم ا�ستخ���دام �أ�سلوب الاختب���ار و�إعادة الاختب���ار، حيث تم تطبيق 
المقيا����س على عينة ع�شوائي���ة عددها )20( وبعد فا�صل زمني )�أ�سبوعين( تم �إعادة تطبيقهما على 
نف����س العينة مرة �أخرى؛ وق���د ا�ستخدمت الباحثة معادلة بير�سون للارتباط؛ وكان معامل الارتباط 
بين التطبيقين هو )0.77( وهذا ي�شير �إلى �أن معامل الثبات المح�سوب جيد )0.77(، وهو دليل على 

ثبات المقيا�س وهذا يعني �أن: 
 معام���ل ال�ص���دق الذاتي للاختب���ار= )0.77(½ =0.88، وهذا يعن���ي �أن المقيا�س �صادق ذاتيا 

وثابت قيا�سيا.
 :)Cronbach Alpha( 2- معادلة كرونباخ �ألفا

 ويو�ضح الجدول التالي معاملات الثبات الناتجة با�ستخدام هذه المعادلة.

جدول رقم )7(
Cronbach Alpha معاملات الثبات لأبعاد الا�ستبانة والثبات الكلي للأداة وفق

		�أبعاد الا�ستبانة  معامل الثباتعدد العبارات
140.814البعد الأول: القدرة على فهم الآخرين

160.718البعد الثاني: ح�سن الت�صرف في المواقف الاجتماعية

140.7البعد الثالث: القدرة على التفاعل مع الآخرين

440.818معامل الثبات الكلي 

وكما يت�ضح من ال�سابق ف�إن قيم معاملات الثبات جميعها قيم عالية حيث تراوحت قيم معاملات 
الثبات في الا�ستبانة بين )0.70(، )0.817( وكان معامل الثبات الكلي للا�ستبانة )0.814(، وت�شير 
ه���ذه القيم العالي���ة من معاملات الثب���ات �إلى �صلاحية الا�ستبانة للتطبي���ق و�إمكانية الاعتماد على 

نتائجها والوثوق بها.
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3-طريقة التجزئة الن�صفية: 

حيث تم تق�سيم الاختبار �إلى فقراته الفردية والزوجية، ثم ا�ستخدمت الباحثة درجات الن�صفين 
 Spearman في ح�س���اب معام���ل الارتب���اط بينهما، ويلي ذل���ك ا�ستخدام معادل���ة �سبيرمان ب���راون
Brown لح�س���اب معامل ثب���ات الاختبار، وقد قام���ت الباحثة با�ستخراج هذا المعام���ل، با�ستخدام 

.SPSS البرنامج الإح�صائي
ويو�ضح الجدول التالي معاملات الثبات الناتجة با�ستخدام هذه المعادلة.

جدول رقم )8(
Spearman Brown معاملات الثبات لأبعاد الا�ستبانة والثبات الكلي للأداة وفق

معامل الثباتعدد العبارات�أبعاد الا�ستبانة
140.563البعد الأول: القدرة على فهم الآخرين

160.7البعد الثاني: ح�سن الت�صرف في المواقف الاجتماعية
140.652البعد الثالث: القدرة على التفاعل مع الآخرين

440.677معامل الثبات الكلي 

وكما يت�ضح من ال�سابق ف�إن قيم معاملات الثبات جميعها قيم عالية حيث تراوحت قيم معاملات 
الثب���ات في الا�ستبانة بين )0.563(، )0.7( وكان معامل الثبات الكلي للا�ستبانة )0.657(، وت�شير 
ه���ذه القيم العالي���ة من معاملات الثب���ات �إلى �صلاحية الا�ستبانة للتطبي���ق و�إمكانية الاعتماد على 

نتائجها والوثوق بها.
متغيرات الدرا�سة: 

ا�شتملت الدرا�سة على المتغيرات التالية: 
المتغيرات الم�ستقلة وت�شمل: 

zz.)الجن�س وا�شتمل على م�ستويين )ذكر، �أنثى
zz.)المرحلة الدرا�سية وا�شتمل على م�ستويين )متو�سط، ثانوي
zz.)م�ستوى الطلبة وا�شتمل على م�ستويين )موهوبين، عاديين

المتغيرات التابعة وت�شمل: 
zz.ا�ستجابات �أفراد العينة على �أداة الدرا�سة
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�أ�ساليب المعالجة الإح�صائية:
ا�ستخدم���ت الدرا�سة برنامج الحزم الإح�صائي���ة للعلوم الإن�سانية )SPSS( في ا�ستخراج نتائج 
الدرا�س���ة بما يتنا�سب مع طبيع���ة الأ�سئلة؛ بحيث تم ا�ستخدام المتو�سط���ات الح�سابية والانحرافات 
المعياري���ة واختبار )ت( لح�ساب دلال���ة الفروق بين مجموعتين م�ستقلتين عل���ى متغير لجميع �أ�سئلة 

الدرا�سة.
نتائج الدرا�سة: 

النتائ���ج المتعلق���ة بال�س�ؤال الأول: »هل يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في الذكاء الاجتماعي 
ب�أبعاده المختلفة بين الطلبة الموهوبين والطلبة العاديين؟«

 وللإجابة على هذا ال�س�ؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية؛ وا�ستخدام 
اختبار »ت« لمعرفة دلالة الفروق بين هذه المتو�سطات، وكانت النتائج كما يلي: 

جدول رقم )9(
 نتائج اختبار ت لدلالة الفروق في متو�سطات ا�ستجابات 

الطلبة الموهوبين والطلبة العاديين

المتو�سط العددالأبعاد
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى تالمعياري

الدلالة

481.70.14موهوبالقدرة على فهم الآخرين
3.90.00

1241.50.1عادي

481.80.1موهوبح�سن الت�صرف في المواقف الاجتماعية
2.70.007

1241.60.11عادي

481.80.16موهوبالقدرة على التفاعل مع الآخرين
3.60.0

1241.550.21عادي

481.80.08موهوبالمجموع الكلي
5.20.0

1241.60.14عادي

* دال عند م�ستوى دلالة )0.05( 

 يت�ضح من الجدول ال�سابق �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( في مقيا�س 
الذكاء الاجتماعي لدى الطلبة الموهوبين والعاديين ل�صالح الطلبة الموهوبين في جميع �أبعاد المقيا�س.
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النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثاني: »هل يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في الذكاء الاجتماعي 
بين الطلبة الموهوبين والعاديين تعزى لمتغير الجن�س؟«

 وللإجابة على هذا ال�س�ؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية ؛وا�ستخدام 
اختبار »ت« لمعرفة دلالة الفروق بين هذه المتو�سطات، وكانت النتائج كما يلي: 

جدول رقم )10(
 نتائج اختبار ت لدلالة الفروق في متو�سطات ا�ستجابات

الطلبة الموهوبين والعاديين تبعاً لمتغير الجن�س

المتو�سط العددالجن�سالأبعاد
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى تالمعياري

الدلالة

861.630.14ذكرالقدرة على فهم الآخرين
0.3780.706

861.610.14�أنثى

861.70.1ذكرح�سن الت�صرف في المواقف الاجتماعية
0.830.41

861.680.12�أنثى

861.640.2ذكرالقدرة على التفاعل مع الآخرين
0.03 -0.97

861.640.2�أنثى

861.660.09ذكرالمجموع الكلي
0.4650.643

861.640.11�أنثى

* دال عند م�ستوى دلالة )0.05( 	

يت�ض���ح من الجدول ال�سابق �أنه لا توجد فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( 
في مقيا����س الذكاء الاجتماعي لدى الطلبة الموهوب�ي�ن والعاديين تعزى لمتغير الجن�س في جميع �أبعاد 

المقيا�س.
النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث: »هل يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في الذكاء الاجتماعي 

بين الطلبة الموهوبين والعاديين تعزى لمتغير المرحلة الدرا�سية؟«
 وللإجابة على هذا ال�س�ؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية؛ وا�ستخدام 

اختبار »ت« لمعرفة دلالة الفروق بين هذه المتو�سطات، وكانت النتائج كما يلي: 
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جدول رقم )11(
 نتائج اختبار ت لدلالة الفروق في متو�سطات ا�ستجابات

الطلبة العاديين والموهوبين تبعاً لمتغير المرحلة الدرا�سية

المتو�سط العددالجن�سالأبعاد
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى تالمعياري

الدلالة

861.60.12متو�سطالقدرة على فهم الآخرين
2.22 -0.028

861.650.16ثانوي

861.680.12متو�سطح�سن الت�صرف في المواقف الاجتماعية
0.41 -0.58

861.70.1ثانوي

861.60.18متو�سطالقدرة على التفاعل مع الآخرين
0.43 -0.57

861.650.22ثانوي

861.640.08متو�سطالمجموع الكلي
1.3 -0.175

861.660.12ثانوي

* دال عند م�ستوى دلالة )0.05( 	

 يت�ض���ح من الجدول ال�سابق �أنه لا توجد فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( 
في مقيا�س الذكاء الاجتماعي لدى الطلبة الموهوبين والعاديين تعزى لمتغير المرحلة الدرا�سية للأبعاد 
)ح�س���ن الت�صرف في المواقف الاجتماعية، والقدرة على التفاع���ل مع الآخرين(؛ بينما توجد فروق 
ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( في مقيا�س الذكاء الاجتماعي لدى الطلبة الموهوبين 
والعاديين تعزى لمتغير المرحلة الدرا�سية للبعد )القدرة على فهم الآخرين( ل�صالح المرحلة الثانوية؛ 

بينما المجموع الكلي للمقيا�س نفى وجود فروق.
مناق�شة النتائج: 

مناق�ش���ة نتائ���ج ال�س����ؤال الأول: »هل يوجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية في ال���ذكاء الاجتماعي 
ب�أبعاده المختلفة بين الطلبة الموهوبين والطلبة العاديين؟«

 ات�ضح من نتائج الجدول )9( �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( 
في مقيا����س الذكاء الاجتماع���ي لدى الطلبة الموهوبين والعاديين ل�صال���ح الطلبة الموهوبين في جميع 
�أبع���اد المقيا����س )فهم الآخرين، ح�سن الت�ص���رف في المواقف الاجتماعية، التفاع���ل مع الآخرين(؛ 
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وتعزى الباحثة هذه النتيجة �إلى ما يخ�ضع له الطلبة الموهوبين من برامج تدريبية و�أن�شطة تطبيقية 
ومتنوع���ة؛ حي���ث تعتم���د تلك البرام���ج والأن�شطة الت���ي يتلقاها الموه���وب على العديد م���ن المواقف 
التدريبية التي تتطلب تعاوناً مابين الطلبة الموهوبين �أنف�سهم من جهة؛وتعاونهم مع ذويهم في المنزل 
م���ن جهة �أخرى، بعك�س الطلبة العاديين الذين يتلقون تعليماً تقليدياً يركز على الجانب التح�صيلي 
 �أك�ث�ر م���ن �أي �شي �آخر، وهك���ذا ف�إن الفرق في م�ست���وى الن�شاطات المنهجي���ة واللامنهجية، والفرق 
في م�ستوى التعليم الذي يتلقاه الطلبة الموهوبين، بالإ�ضافة �أي�ضاً �إلى ح�سا�سية الموهوب تجاه مطالب 
الآخري���ن وميولهم، بالإ�ضافة �إلى �إجادة مه���ارات ماوراء المعرفة التي ي�ستطيع تطبيقها في الجانب 

الاجتماعي مثلما يطبقها في الجوانب العقلية؛ �أدى هذا �إلى ظهور هذا الفرق.
ويتف���ق ه���ذا التف�سير مع ما �أ�شار �إلي���ه في الأدب النظري �أن ال���ذكاء الاجتماعي يمكن تح�سينه 
وتطوي���ره من خلال الأن�شط���ة والبرامج التدريبي���ة )الغرايبة، 2011(؛ وما �أ�ش���ارا �إليه )القلاف، 
2008؛ Yssedyke,1995( الذي���ن ي�ؤك���دون وجود العدي���د من الخ�صائ����ص الاجتماعية الإيجابية 

للطلب���ة الموهوبين مقارنة بالعاديين كالح�سا�سية غير العادية لمطالب الآخرين والوعي بالظلم الذي 
يق���ع عليهم �أو عل���ى الآخرين، بالإ�ضافة �إلى خ�صائ����ص التوا�صل المتمثل���ة بالم�ستويات المرتفعة من 

النمو اللغوي.
 اتفق���ت ه���ذه النتيجة مع نتائج درا�س���ات كل من )المطيري، 2000؛ الق�ل�اف، 2008؛ الزعبي، 
2011( التي �أ�شارت �إلى تفوق الطلبة الموهوبين في الذكاء الاجتماعي والمهارات الاجتماعية مقارنة 

بالعادي�ي�ن؛ ودرا�س���ة )Foley, et al., 1971؛ Marlowe ,1985( الت���ي �أ�شارتا �إلى �أن هناك علاقة 
طردي���ة بين الذكاء الع���ام والذكاء الاجتماع���ي؛ واختلفت مع درا�س���ة )Wong, 1992( والتي نفت 
وجود فرق بينهما ويمكن عزو هذا الاختلاف في طبيعة المجتمع والعادات والتقاليد والقيم ال�سائدة 

.)Wong, 1992( في كل من مجتمعي الدرا�سة الحالية ودرا�سة
مناق�ش���ة نتائ���ج ال�س�ؤال الث���اني: »هل يوجد فروق ذات دلالة �إح�صائي���ة في الذكاء الاجتماعي 

بين الطلبة الموهوبين والطلبة العاديين ا�ستناداً �إلى متغير الجن�س؟«
ات�ض���ح م���ن نتائج الج���دول )10( �أنه لا توج���د فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عن���د م�ستوى دلالة 
 )0.05( في مقيا����س ال���ذكاء الاجتماع���ي ل���دى الطلب���ة الموهوب�ي�ن والعاديين تعزى لمتغ�ي�ر الجن�س 
في جميع �أبعاد المقيا�س؛ وتعزى الباحثة هذه النتيجة �إلى ازدياد الوعي والثقافة لدى الأمهات والآباء 



الذكاء الاجتماعي لدى عينة من الطلبة الموهوبين والعاديين في المرحلة المتو�سطة والثانوية في محافظة الخبر

207

  العدد 147، خريف 2020 ال�سنة 37 | ��شؤون اجتماعية

وتط���ور �أ�ساليب التن�شئ���ة الاجتماعية �أدت جميعه���ا �إلى الاهتمام بالإناث والذك���ور على حد �سواء؛ 
والم�س���اواه بينه���م في نواحي الحياة جميعها مم���ا ينعك�س �إيجابياً على تبل���ور �شخ�صياتهم فالتن�شئة 
الاجتماعي���ة لم تع���د تميز فيما بينه���م؛ كذلك ف�إن الطلاب والطالبات من نف����س العمر تقريباً مما 

يقلل من �إمكانية ظهور مثل هذه الفروق فكليهما يخ�ضعون لنف�س الأن�شطة والفعاليات.
ويتف���ق هذا التف�سير في الأدب النظ���ري ما �أ�شار �إليه )القدرة، 2007( ب����أن فالبراهين العلمية 
ت�ؤك���د على �أن الذكاء لا يعتمد على جن�س الإن�سان لذا فالفر�ص مت�ساوية بين الجن�سين؛ ولأن الذكاء 
لا يحكم���ه العامل الوراثي فقط، ولكنه يرتبط �أي�ضا بالبيئ���ة المحيطة والتن�شئة الاجتماعية ارتباطا 

وثيقا.
اتفقت هذه النتيجة مع نتائج درا�سات كل من )Marlowe,1985؛ �سفيان، 1998؛ القدرة، 2007؛ 
ع�سق���ول، 2009؛ الق���ط، 2011؛ �أبو يون����س، 2013( في �أنه لا يوجد فرق في ال���ذكاء الاجتماعي بين 
الجن�س�ي�ن؛ بينما اختلفت مع درا�سة )Foley, et al., 1971؛ الملا، 1979 ؛الغول، 1993؛ الد�سوقي، 
2002 ؛النوا�ص���رة، 2008؛ �أبوعم�ش���ة، 2013( والتي �أ�ش���ارت �إلى ان الذكاء الاجتماعي لدى الإناث 

�أعل���ى؛ والذي قد يك���ون �سببه ناجماً عن اختلاف المرحلة العمرية للعين���ات والبيئة الاجتماعية بين 
الدرا�سة الحالية وهذه الدرا�سات.

مناق�ش���ة نتائ���ج ال�س����ؤال الثالث: »هل يوجد فروق ذات دلال���ة �إح�صائية في الذكاء الاجتماعي 
بين الطلبة الموهوبين والطلبة العاديين ا�ستناداً �إلى متغير المرحلة الدرا�سية؟«

ات�ضح من نتائج الجدول )11( �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( 
في مقيا�س الذكاء الاجتماعي لدى الطلبة الموهوبين والعاديين تعزى لمتغير المرحلة الدرا�سية للأبعاد 
)ح�س���ن الت�صرف في المواقف الاجتماعية، والقدرة عل���ى التفاعل مع الآخرين(؛ وتوجد فروق ذات 
دلال���ة �إح�صائية عن���د م�ستوى دلال���ة )0.05( في مقيا�س الذكاء الاجتماعي ل���دى الطلبة الموهوبين 
والعاديين تعزى لمتغير المرحلة الدرا�سية لبعد )القدرة على فهم الآخرين(؛ بينما المقيا�س ككل بّني 
�أن���ه لا توج���د فروق تعزى الباحثة ذل���ك �إلى �أن الإن�سان بطبيعته له �سم���ات وخ�صائ�ص فالموهوبين 
لديهم ح�سا�سية للمطالب الآخرين بالتالي ذكاء اجتماعي �سواء بعمر �صغير �أو كبير و�أنهم بالمرحلة 

المتو�سطة �أو الثانوية ف�أنهم ير�ضخون للآن�شطة ذاتها.
 اتفق���ت ه���ذه النتيجة مع مع درا�سة )Silvera,et al,2001( والت���ي نفت وجود ت�أثير للعمر على 
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الذكاء الاجتماعي؛ بينما اختلفت مع نتائج درا�سات كل من )Foley, et al., 1971؛ �سفيان، 1998( 
الت���ي بينت �أن هن���اك علاقة طردية بين التق���دم في العمر والذكاء الاجتماع���ي؛ والذي يكون �سببه 
 Foley, et( .ناجماً عن اختلاف للعينات والبيئة الاجتماعية بين الدرا�سة الحالية وهذه الدرا�سات

al., 1971؛ �سفيان، 1998( 

التو�صيات: 
في �ضوء النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة ف�إن الباحثة تو�صي بما يلي: 

1- ��إعداد برامج متنوع���ة لتنمية الذكاء الاجتماعي لدى الطلبة في مراحل التعليم جميعها و�أن 

تك���ون �شاملة ومندمج���ة بمناهج التعليم بهدف تعزيز التواف���ق الاجتماعي و�أي�ضاً الانفعالي 
للطلبة.

2- �اهتم���ام المناهج الدرا�سية بتنمية مهارات ال���ذكاء الاجتماعي لما لها من �أهمية في �شخ�صية 

الفرد وكذلك تح�صيله وتفوقه.
 3- ��إتاح���ة فر����ص الن�ش���اط والتفاع���ل للطلبة مما ل���ه �أث���ر في �إك�سابهم مهارات مفي���دة وهامة 

في الحياة من خلال ن�شاطات منهجية ولا منهجية وخا�صة للطلبة العاديين.
 4- ��إع���ادة النظ���ر في الأ�سالي���ب المتبعة في الك�شف ع���ن الموهوبين وتو�سيعها ب���دلًا من ح�صرها 

في الذكاء المنطقي واللغوي.
5- �ت�صمي���م دورات تدريبي���ة للمعلمين والمعلمات، تتعلق بتنمية المه���ارات الاجتماعية والتوا�صل 

وكيفية حل الم�شكلات الاجتماعية المدر�سية.
الدرا�سات المقترحة: 

على �ضوء ما �أ�سفرت نتائج الدرا�سة الحالية، تقترح الباحثة �إجراء الدرا�سات التالية؛ ا�ستكمالًا 
للبحث الحالي: 

1- �فاعلية مقيا�س الذكاء الاجتماعي في التمييز بين الطلبة الموهوبين والطلبة العاديين.

2- �درا�سة �أثر البرامج الإثرائية على المهارات الاجتماعية لدى الطلبة الموهوبين.

3- ��أث���ر برنام���ج تدريب���ي للمعلمين قائ���م على تنمي���ة الكف���اءة الاجتماعية في تنمي���ة المهارات 

الاجتماعية لدى الطلبة.	
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Abstract
  This study aims to determine the differences in social intelligence in a sample of 

gifted students and regular and its relationship with the variables sex and school level.
Study sample included 172 students from middle and high school boys and girls  

(14 %) of the study Khobar (Saudi Arabia) during the semester 1434 Was Selected Way 
Facilitator, (48) students from gifted students in middle school and secondary schools; 
(124) students from ordinary students in middle school and high school. The researcher 
scale social intelligence building consists of (44) items spread over four dimensions 
represent the concept of social intelligence, and Cronbach alpha reliability coefficient 
(0.81). Was calculated data analysis means and standard deviations and test T, the 
results of the study and there are differences between the gifted and ordinary in all 
standard dimensions for gifted students, and there are no differences between the gifted 
and ordinary on the basis of sex variable, and there are differences between the gifted 
and unusual on the basis of the level of school at the secondary level.

Showing the most important recommendations a variety of programs for the 
development of social intelligence of the students at all stages of education and an 
integrated curriculum be, and review the methods used in the detection of talented and 
expand rather than restrict them in intelligence logical and linguistic, and preparation of 
training courses for teachers to develop social skills.

Key word: Social intelligence, Gifted students, Nongifted students.
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