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 المقدمـــة
ظاهرة      مه  سبغ نع تام أ الحمد لله ذي المنة والإنعام المتفضل بالابتداء والاخت

صلاة  كرام, وال جلال والإ بارك الله ذو ال قا وت قا وخُل لدوام خل لى ا توالى ع نة ت وباط
والسلام على سيدنا محمد سيد الأنام أشرف المخلوقات من كان خلقه القرآن وعلى آله 

 وصحبه وسلم. 
 أما بعد   
لم   تب  ف تأليف الك في  مل  عن الع مؤلفين  تاب وال ماء والك فل العل قف قوا تتو

ياء العلم والمصادر لخدمة  والتدريس يوما منذ أن قام الإمام القدوة وخاتم الرسل والأنب
له ناس حو عا ال عد أن  داعيا إلى الله تعالى ومبشرا به وجام يه وسلم(. وب )صل الله عل

هذه الك من  يل  ير قل عدد غ لى  عت ع ما اطل ها  جدت في صفحاتها و لب  بدأت أق تب و
ووجدت  ,يخص ادوات التدريس لكل مادة عامة يعتمد على جوانب محددة ومختصرة

مة  ية القائ تدريس التقليد مد على ادوات ال ما يعت في كتب تدريس اللغة العربية خاصة 
قط فروع ف تب  ,على تدريس اللغة العربية بالاعتماد على نظرية تدريس ال تأليف ك او 

هو  التدريس للغة العربية كل عنصر على حدة وباستقلالية وعزل ما هو جديد عن ما 
فة سية كا هات التدري هتم بالاتجا لم ت فات  هذه المؤل فإنَّ  لك  عن ذ ضلا  لم  ,قديم, ف و

تدريس ساليب ال في ا ثة  ية حدي طورات علم من ت ستجد  ما ا كب  مام  ,توا هذا الاهت و
ته دون ا تدريس وادوا صر ال من عنا نب  سية, بجا صر التدري باقي العنا لى  فات إ لالت

يه )جعلني اتوجه إلى تأليف كتاب  لذي جمعت ف ية( وا بوصلة التدريس في اللغة العرب
كــل مــا يحتاجــه المــدرس مــن عناصــر وصــفات ومهــارات وطرائــق واســتراتيجيات 

 وانشطة ووسائل واختبارات  في عملية تدريس اللغة العربية.
مة وعشر هم وقسمت الكتاب على مقد ها ا نت في مة ومصادر. بي ة فصول وخات

 الاتجاهات التي يلتزم بها مدرسو اللغة العربية ومتعلموها وكانت على النحو الآتي:
 اختص بالتدريس واهميته وعلاقته باللغة العربية. :الفصل الأول 

ية والشخصية  ية الخلق غة العرب مدرس الل صفات  بأهم  ختص  ثاني: ا صل ال الف
 والاجتماعية.
ل الثالــ : اخــتص بالمهــارات التدريســية العامــة )التخطيطيــة والتنفيذيــة الفصــ

 والتقويمية( في تدريس اللغة العربية.
غة  في الل سية والفرعية  ية الاسا الفصل الرابع: اختص بتدريس المهارات اللغو

 العربية.
صة وتطبيقاتهـا  ية الخا غة العرب ئق تـدريس الل ختص بطرا خامس: ا صل ال الف

 العملية.
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ص ية العامـة القائمـة علـى الف ئق تـدريس اللغـة العرب ل السـادس: اخـتص بطرا
 العرض والحوار واساليب تدريس اللغة العربية.

مة على  ية القائ غة العرب في الل ثة  ختص بالاستراتيجيات الحدي الفصل السابع: ا
 التفاعل والتنقيب والتفكير العلمي.

 اللغة العربية.الفصل الثامن: اختص بالوسائل التعليمية في تدريس 
 الفصل التاسع: اختص بالأنشطة في تدريس اللغة العربية.

 الفصل العاشر: اختص بالتقويم واساليبه في تدريس اللغة العربية
ما  عالى وفضله, و يق الله ت من توف تابي ف في ك هذا وما وفقت فيه من الصواب 

المعتــرف كــان مــن خطــأ فأســتغفر الله عليــه ولا أزكــي عملــي هــذا فهــو جهــد المقــل 
فإنني لا  تاب  هذا الك عداد  في إ ته  لذي بذل من الجهد ا لرغم  بتقصيره وخطئه وعلى ا
عل  هم اج ليم. الل لم ع كل ذي ع فوق  حده و مال لله و ته لان الك ما كتب مال في عي الك أد
سلم  شيئا. وصل الله و يه  عملنا هذا صالحا, واجعله لوجهك خالصا, ولا تجعل لأحد ف

 ى آله وصحبه أجمعين. وبارك على سيدنا محمد وعل
 

 المـؤلـــف  
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 الفصل الاول

 التدريس واللغة العربية

 ماهية التـــدريس:
وتوجب  ,التدريس رسالة تستمد أخلاقياتها من هدي شريعتنا ومبادئ حضارتنا

ناس ,لعلى القائمين بها أداء حق الانتماء إليها أخلاقياً في العم لنفس وال  ,وصدقاً مع ا
ية  مدى اهم شعر ب لذي ي هو ا ناجح  مدرس ال ضائله, وال وعطاءً مستمراً لنشر العلم وف
سا  يه متحم صا ف له مخل عا بعم كون مقتن قه, وي عمله وعظم المسؤولية الملقاة على عات
مون بدرسه,  به ويهت قون  نه ويث بة يقدرو ما يجعل الطل نه, م في اتقا في ادائِهِ, متفانيا 
تارين  طائعين مخ له  قادون  حة, وين لوب متفت صغية وق هم اذان و يه وكل لون عل ويقب
سا أم  مل تدري هذا الع كان  سواء ا سه,  في الوقت نف لم  نه اب ومرب ومع لشعورهم با

كون عند الله  ,توجيها, أم تربية أم نصحا بة, حتى ي شجيعا أم عقو يا أم ت مرا أم نه أم ا

عالى: قال ت بولين.   چثم    ثى   ثي  جح    جم  حج  حم  خج  خح    خم  سج            تي  ثج  چ  من المق

  .(330الكهف/)

 مفهوم التدريس:
لأجــل نقــل  ,هــو كــل مــا يقــوم بــه المــدرس مــن نشــاط  التللدريس التحليللدي:  -

ويتميز دور المعلم هنا بالإيجابية, ودور التلميذ  ,المعارف إلى عقول الطلبة
ميذ غير مطالب بتوجيه الأسئلة, بالسلبية في معظم الأحيان, بمعنى: أن التل

يذ, إلا  سبة للتلم فة بالن يد للمعر أو إبداء الرأي؛ لأن المعلم هو المصدر الوح
التقليدي لعملية التدريس كان سائدًا قديمًا, أما اليوم فتغيرت المفاهيم أن هذا المفهوم 

ديدًا وتبدلت الظروف, وغزا التطور العلمي كل مجالات الحياة, مما أوجد مفهوما ج
 للتدريس.

بار   التللدريس المعاصللر: -  في الاعت خذ  شاملة, تأ فة و ية هاد ية تربو هو عمل
العوامــل المكونــة للــتعلم والتعلــيم كافــة, ويتعــاون خلالهــا كــل مــن المعلــم 
ــرة والمجتمــع,  ــفية, والأس ــرف الص ــية, والغ ــذ, والإدارة المدرس والتلامي

لـى جانـب ذلـك عمليــة لتحقيـق مـا يسـمى بالأهـداف التربويــة, والتـدريس إ
 تفاعل اجتماعي وسيلتها الفكر والحواس والعاطفة واللغة.

ما أدوار يمارسها      كل منه طرفين, ل بين  عل  إن التدريس موقف يتميز بالتفا
فه  في موق سلبيا  عد  لم ي يذ  هذا أن التلم نى  نة, ومع هداف معي يق أ جل تحق ما -من أ ك

يدي تدريس التقل صطلح ال في م نا  نه  -لاحظ برات إذ إ مزودًا بخ سة  لى المدر يأتي إ
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يتعلم  عديدة, كما أن لديه تساؤلات متنوعة تحتاج إلى إجابات, فالطالب يحتاج إلى أن 
كيــف يــتعلم, وهــو فــي حاجــة أيضًــا إلــى تعلــم مهــارات القــراءة والاســتماع, والنقــد, 

فالموقف  نه يوإصدار الأحكام.  بار أ يه على نحو كلي, باعت ضم التدريسي يجب النظر إل
مادة  لدرس, وال عوامل عديدة تتمثل في: المعلم, والتلاميذ, والأهداف التي يرجى تحقيقها من ا
ئق  من طرا لم  ستعمله المع ما ي لدرس, و كان المخصص ل تاح, والم لزمن الم سية, وا الدرا

نب العلاقة  لى جا تدريس, إ قة-لل كون وثي غي أن ت تي ينب يت, والمحيط  -ال بين المدرسة والب
 لذي ينتمي له التلميذ.الاجتماعي ا
شرة    سانية مبا طار علاقات ان في ا تتم  إن التدريس هو عملية بح  متواصلة 

من  ,بين طرفين هما المدرس والطالب بين  ستمرة تت بار م ية اخت وبذلك فالتدريس عمل
ية صية والعلم مدرس الشخ قدرات ال ها  نوعي  ,خلال حول ال ها الت من خلال صل  ويح

قيم  ,لسلوكية للمدرسبصورة تدريجية في القيم ا لى  سبة ا ما مكت ها قي إذ تنتقل من كون
في  .ذاتية وتصبح جزءا من شخصيته لتحوله الى شخص مرب   مدرس  ويعول على ال

شطتها ,التغيير الجذري للمناهج الدراسية سائلها وان ية وو ية التعليم  .وفي مجرى العمل
كون مت كاملتين وأن ي ية  فة ودرا يز بثقا يةفالمدرس يجب أن يتم ساليب الترب  ,مرسا بأ

خذ  تي تأ ية ال فضلا عن تمكنه من المهارات اللازمة لاستعمال مختلف التقنيات التربو
لى تحسين  سعى ا تي ت عات ال من المجتم بها العملية التربوية المتطورة في أي مجتمع 

 نوعية العملية التعليمية لطلبتها.
تتم  ية  يدل على مرحلة عمل بوساطتها ترجمة التدريس بصفة عامة اصطلاح 

الأهداف, والمعايير النظرية, والأنشط التربوية "المنهج" إلى سلوك واقعي محسوس, 
قط لم ف ية الاستجابة للموقف  ,ولا يتوقف هذا التدريس على المع ضا كيف بل يغطى أي

من  يذ. و التعليمي وتنظيمه الذي يتكون في العادة من المنهج, وغرفة الدراسة, والتلام
ية وهى: المنظور السا ية والتعليم ية التربو ها العمل كز علي تي ترت مل ال بق تتحدد العوا

تي  تدريس ال ئق ال لدرس, طرا يذ ا المدرس, الطلبة, غرف الدراسة, الزمن المتاح لتنف
 على المدرس اتباعها عند شرح الدرس.

 افضلية التدريس المعاصر على التدريس التقليدي  
 تقليدي بعدة ميزات نجملها في الآتي:يمتاز التدريس المعاصر عن التدريس ال

يعــد الطالــب محــور عمليــة التربيــة, فعلــى أســاس خصائصــه يــتم تطــوير  -3
الأهــداف, واختيــار المــادة الدراســية, والأنشــطة التربويــة, وطرائــق 
فإن الأهداف  يدي,  ليم التقل في التع التدريس, والوسائل اللازمة لذلك, أما 

من ي مع, أو  بة المجت سب رغ حدد ح مادة تت يار ال يتم اخت ثم  نه,  نوب ع
الدراســية, والأنشــطة, والطرائــق المصــاحبة لــذلك, ومــن هنــا نــدرك أن 

 التعليم التقليدي يرتكز على المعلم أو المنهج.
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ية  -4 يات العمل نة معط ظيم ومواز تولى تن شاملة, ت ية  صر عمل تدريس المعا ال
تحقيق الأهداف التربوية كافة, من معلم وتلاميذ, ومنهج, وبيئة مدرسية, ل

فإن  يدي  تدريس التقل في ال التعليمية, دون تسلط واحدة على الأخرى, أما 
 العملية التربوية محصورة غالبا في المعلم والمنهج.

عن  -1 مه  مع, وتقد ناء المجت تولى ب فة ت ية هاد ية إيجاب التدريس المعاصر عمل
كة,  فة وحر كرًا وعاط مل ف صالح, أو المتكا سان ال ناء الإن يق ب ما طر بين

مادة  -على العموم-التدريس التقليدي  يذ ل بتعلم التلام هتم  عملية اجتهادية ت
ثره  لتعلم, أو أ هذا ا ية  من فاعل قق  لم دون التح يده المع ما ير منهج, أو  ال

 على التلاميذ أو المجتمع.
ــاليب,  -2 ــات والأس ــن المعلوم ــار م ــة, تخت ــة انتقائي ــدريس المعاصــر عملي الت

 التلاميذ, ومتطلبات روح العصر. والمبادئ ما يتناسب مع
التدريس المعاصر عملية اجتماعية تعاونية نشطة, يساهم فيها المعلم وأفراد  -8

تدريس  التلاميذ, كل حسب قدراته, ومسئولياته, وحاجته الشخصية, أما ال
التقليدي فيمثل عملية إلزامية مباشرة, تبدأ بأوامر المعلم ونواهيه, وتنتهي 

 جميعا لهذه المتطلبات. بتنفيذ التلاميذ

 المبادئ العامة للتدريس المعاصر
من خلال مفهوم التدريس المعاصر ومرتكزاته أوجز التربويون المبادئ العامة 

 التي يقوم عليها هذا النوع من التدريس والتي سنستعرض بعضا منها:
لم أو -3 ية, دون المع ية التربو  يمثل الطالب في التدريس المعاصر محور العمل

 المنهج أو المجتمع.
ــة التلاميــذ الإدراكيــة,  -4 تــتلاءم مبــادئ وإجــراءات التــدريس المعاصــر لحال

باختلاف  تدريب  في ال لف الأساليب المستخدمة  والعاطفية والجسمية, فتخت
 نوعية التلاميذ.

يهدف التدريس المعاصر إلى تطوير القوى الإدراكية والعاطفية, والجسمية  -1
بصــيغ متوازنــة, مراعيًــا أهميــة كــل منهــا لحيــاة الفــرد والحركيــة للتلاميــذ 

قوى على  هذه ال من  قط  حد ف والمجتمع, دون حصر اهتمامه لتنمية نوع وا
 حساب الأخرى.

يهــدف التــدريس المعاصــر إلــى تنميــة كفايــات التلاميــذ وتــأهيلهم للحاضــر  -2
 والمستقبل, ولا يحصر نفسه في دراسة الماضي لذاته.

معاصــر مهنــة علميــة مدروســة, تبــدأ بتحليــل خصــائص يمثــل التــدريس ال -8
سائل,  يار الم ية, واخت طوير الخطط التعليم ثم ت قدراتهم,  يد  يذ, وتحد التلام

 والأنشطة والمواد التعليمية التي تستجيب لتلك الخصائص ومتطلباتها.
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يبـــدأ التـــدريس المعاصـــر بمـــا يملكـــه التلاميـــذ مـــن خبـــرات, وكفايـــات  -2
 معلم صقلها وتعديلها أو تطوير ما يلزم منها.وخصائص, تم يتولى ال

شباع  -1 يذ بإ جاح التلام لى ن ئة إ ية مكافِ يهدف التدريس المعاصر كعملية إيجاب
شل  ا بالف ً رغباتهم, وتحقيق طموحاتهم, لا معاقبتهم نفسيًا أو جسديًا أو تربوي

 والرسوب كما هي الحال في الممارسات التعليمية والتعلمية التقليدية.

 دريس كعملية:الت
ان التــدريس بمثابــة عمليــة حيــاة وتفاعــل بــين المــدرس والطالــب مــن خــلال   

ها,  من اي طرف في ثر  متعلم اك نة لل ية معاو مصادر المعرفة المختلفة. وان هذه العمل
ته  ,وشعوره ,فهي تعدل طريقة تفكيره هي ذخير هذا,  في  مدرس  وافعاله. ووسائل ال
من الخبرات ته ال ,الممتازة  يه. وتتطلب وقدر عديل المرغوب ف حدا  الت ية على ا فعل

تدريس  ,عملية التدريس نة ال مات مه ما تتضمنه مقو مادة )وجود خبرات كافية بكل  ال
ساعدة-طرائق التدريس-التعليمية قويم-المواد التعليمية الم ساليب الت ية (ا شتمل عمل . وت

 التدريس على اربعة جوانب:
شمل: خصائص المدخلات: وهي العناصر والاجراءات  -1 نات, وت او المكو

وبيئة  ,والاهداف والكتب الدراسية ,وخصائص الطالب ,المتعلم ومهاراته
 والتجهيزات والمعدات والوسائل التعليمية. ,الفصل

ــى  -2 ــين المــدخلات, وتــؤدي ال العمليــات: وهــي التفــاعلات التــي تحــد  ب
 تغيرات يمكن ملاحظتها في سلوك الطالب.

تائج الت -3 هي ن مدخلاتالمخرجات: و بين ال حد   تي ت قق  ,فاعلات ال وتح
ــب ــدى الطال ــي او المعرفي :الاهــداف المتوقعــة ل واتجاهــات ,النمــو العقل

 ايجابية نحو المادة الدراسية, ونمو مهارات وقيم مرغوب فيها.

سلوكية  -4 يرات ال ستوى التغ في م ظر  تدة: وهي الن التغذية الراجعة او المر
وتصحيح ,هداف المحددة سلفاالتي تحد  في سلوك الطلاب في ضوء الا

 المدخلات, العمليات, المخرجات(.)مسار النظام



 -        21         - 

 كمهنة اساسية التدريـس
لى لا  ,إن وصف التدريس بأنه مهنة صنائع إ لوم وال لة الع يشير إلى أنه من جم
عد بادئ وأصول وقوا من م طة  ,بد لها  من الإحا له  بد  نة لا  هذه المه قوم ب من ي وأن 

بادئ والأصو لك  الم نةبت لك المه في ت جاح  ة للن هارة والملكَ يه الم كون لد تى تت  .ل ح
نة  –ما  –والملكة في صناعة  هي –أو مه ته  في مقدم لدون  بن خ كر ا ما ذ "  :ما, ك

خرى ,صفة راسخة تحصل عند استعمال ذلك الفعل حتى ترسخ  ,وتكرره, مرة بعد أ
كة ,صورته كون المل ليم  ,وعلى نسبة الأصل ت جودة التع قدر  لم  ,وعلى  كة المع ومل

  .وحصول ملكته " ,يكون حذق المتعلم في الصناعة
  :ومن أهمها ,ولهذا فأن التدريس تنطبق عليه معايير المهنة

   .يستهدف الخير والمصلحة العامة ,أن لها دوراً حيوياً في المجتمع -1

تيح  -2 ية ت فة نظر لى معر مة ع هارات قائ ساب م نة تتطلب اكت أن ممارسة المه
  .وتحديد الحلول المناسبة لها ,م وتحليل مشكلات المهنةمعرفة أعمق لفه

إن ممارســة المهنــة تتطلــب تــأهيلاً مهنيــاً وإعــداداً منظمــاً يؤهــل الإنســان لممارســة  -3
   .المهنة

وهــذا يســتدعي بــرامج تدريبيــة  ,وتنمــو مــن يــوم لآخــر ,إن المهنــة تتطــور -4
  .لممارسي المهنة ليلحقوا بالتطورات المستجدة

ي -5 ها أخلاق هاإن ل صة ب من  ,ات خا بع  صة تن ية وآداب خا قيم خلق نة  كل مه فل
ــا ــة ذاته ــع   ,المهن ــه جمي ــزم ب ــب أن يلت ــة يج ــي للمهن ــاس القيم ــل الأس وتمث
   .الممارسين لها

هذه  في  عاملين  عض ال وكون التدريس " مهنة " لا يلغي الجانب الفطري لدى ب
ليم ,المهنة في التع ية  بة فطر ناس موه عض ال لدى ب قد يوجد  في في ,ف فوق  يه أن يت كف

حاً  ساً ناج كون مدر ية لي ته العلم يه ,ماد في لد مي المعر ثراء العل جة لل ته  ,نتي وموهب
ية هر  ,الفطر كن أن يظ لم يمُ ما أن المع سه  –ك خلال تدري ية  –من  ته الابتكار قدرا

ية كة التعبير ير والحر في التفك مالي  قه الج ية  ,وذو قدرة العال ساني وال مل الإن والتعا
قو ثارة ع ياتلإ لول ونظر تاج ح يذه لإن ــوب  ,ل تلام لم الموهــ هذا المع ثل  كن م ول

   .نــــــادر الوجــود
تدريس     في ال فن  عن ال حدي   لى ال قود إ  .والحدي  عن الموهبة في التعليم ي

ــة ــا الموهب ــي فيه ــدريس لا يكف ــة الت ــام  ,فعملي ــة أو الإلم ــادة العلمي ــن الم ــتمكن م أو ال
لك الإعداد  ,لمراد تدريسه فقطبالجوانب النظرية للتخصص ا بل لا بد أن يصطحب ذ

ية  ئة الطبيع التربوي القائم على التدريب والممارسة العملية والمشاهدة النظرية في البي
والتــدريس الفــوري بعــد الحصــول علــى الشــهادة العلميــة المتخصصــة دون المــرور 
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يذ  ونتائجها العاجلة ,بالإعداد والتدريب التربوي فكرة غير مقبولة والآجلة على التلام
يدة ير ج ية غ ية التعليم بل .والعمل تاج  ,وبالمقا فة لا تح ست حر تدريس لي نة ال فإن مه

بــل لا بــد أن  ,وإنمــا يكتفــي فيهــا بالتقليــد ,لإعــداد ذي شــأن ولا لدراســات وتــدريبات
ــة  ــة والنفســية والاجتماعي ــاً بالأســس العلمي ــة متخصصــة وإلمام ــك معرف يصــحب ذل

هذا .للتدريس في آن  ومن  فن  لم وال قوم على الع تدريس ت نة ال عرض يتضح أن مه ال
  .وتكاملهما يزيد من مستوى النجاح في هذه المهنة ,واحد

عداد  لى إ تاج إ خرى تح هن الأ سائر الم تدريس ك نة ال لك أن مه من ذ ستنتج  ن
مة  صفات العا نب ال مل وجه  فبجا لى أك له ع عده؛ لأداء عم مدرس وي هل ال خاص يؤ

جــب أن تتــوافر فــي المعلنــم, فإنــه يحتــاج إلــى أن يطبــق النظريــات والخاصــة التــي ي
خاص ني  شراف ف حت إ ية, ت ية واقع أي  ,والمعارف والعلوم النظرية في مواقف عمل
 :أن يمر بفترة " التدريب العملي أو التربية العملية " وذلك لتحقيق الأهداف الاتية

 .لى تنميتهاأن يدرك المدرس ما لديه من قدرات وصفات طيبة ويعمل ع -1
 .أن يطبق عملياً ما درسه في التربية وعلم النفس -2
 .أن يشعر بالانتماء لمهنة التدريس -3
 .أن يستفيد من ملاحظات المشرف وتوجيهه -4
ــي  -5 ــى حســن التصــرف ف ــدرب عل ــة مــن مواجهــة الطــلاب, والت زوال الرهب

 .المواقف الصعبة
 محبنتهم.التعود على احترام النظام التعليمي, واكتساب ثقة الزملاء و -6
 .ومن النقد المتبادل بينهما ,الاستفادة من مشاهدته لزميله المتدرب - 1

 مكانة مهنة التدريس  
سعى المدرسون  تي ي إن شرف مهنة التدريس يستمد قوته من شرف الرسالة ال

مين عن المتعل خالقهم  ,إلى تبليغها  وهي رفع الجهل  عرف على  ساعدتهم على الت وم
به ثم ,أولاً وقبل كل شيء في ثوا عاً  هم طم جاه رب له ت ليهم فع جب ع ما  ,معرفة ما ي و

:  " من دعا إلى هدى كان له من يقول الرسول  ,يحرم عليه فعله خوفاً من عقابه
  .الأجر مثل أجور من تبعه لا ينقص ذلك من أجورهم شيئاً " رواه مسلم

يه ال ,إن مهنة التدريس هي مهنة الأنبياء والمرسلين قول لقومهفهذا نوح عل چ  :سلام ي

ــه  .[ 24] الأعــراف /   چک  ک  ک  گ  گ  گ   گ  ڳ   ڳ  ڳ    ڳ   وهــذا هــود علي

بي محمد  .[ 22 :] الأعراف چٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  چ  :السلام يقول لقومه وهذا الن

:  مات لى عبادة رب العباد, ومن الظل يجتهد في دعوة الناس لإخراجهم من عبادة العباد إ

 [.  4 :] المدثر چھ  ھ       ے  ے   ۓ      ۓ  چ  :ومن الجهل إلى العلم لنور,إلى ا



 -        22         - 

ياء والمرسلين     ,وكل من علم الناس الخير وحذرهم من الشر فهو شبيه بالأنب
قال ,وهو وريثهم في العلم والعمل لدرداء رضي الله عنه  بي ا عن أ سمعت رسول  :ف

نة ,يه علماً " من سلك طريقاً يلتمس ف :الله  ص  يقول وإن  ,سهل الله له طريقاً إلى الج
ما يصنع في  ,الملائكة لتضع أجنحتها لطالب العلم رضاً ب من  له  ستغفر  عالم لي وإن ال

بد كفضل  ,حتى الحيتان في المـاء ,السموات ومن في الأرض عالم على العا وفضل ال
ياء ,القمر على سائر الكواكب ثة الأنب ماء ور يا ,وإن العل ناراً وإن الأنب ثوا دي لم يور ء 

قيم رحمه الله .فمن أخذ به أخذ بحظ وافر " ,وإنما ورثوا العلم ,ولا درهماً   :قال ابن ال
والطريق التي يسلكها إلى الجنة جزاء على سلوكه في الدنيا طريق العلم الموصلة إلى 

م ,ووضع الملائكة أجنحتها له تواضعاً له ,رضى ربه له  ما يحم ماً ل توفيراً وإكرا ن و
مه تضع  ,وهو يدل على المحبة والتعظيم ,ميرا  النبوة له وتعظي فمن محبة الملائكة 

ينهم  ,أجنحتها له لأنه طالب لما به حياة العالم ونجاته نه وب كة وبي من الملائ شبه  يه  فف
ني آدم ,تناسب هم لب كل  ,فإن الملائكة أنصح خلق الله وأنفع هم  يديهم حصل ل وعلى أ

لم فإذا ,سعادة وعلم وهدى بد الع سعى ]               طلب الع قد  ناس[ ف ليم ال قام بتع و
له  ,في أعظم ما ينصح به عباد الله ها  فلذلك تحبه الملائكة وتعظمه حتى تضع أجنحت

 رضى ومحبة وتعظيماً.
كري  ,إن نظرة تأملية في أسباب قيام الحضارات ونموها وما تبرزه من إنتاج ف

ية المتن ,وحضاري عظيم برز الأهم قدم ت صناعة الت ها ل تدريس ووظيفت نة ال ية لمه ام
تاريخ هو ,الإنساني عبر عصور ال تدريس ف ليم وال عن التع ستغني  عاً لا ت  :فالأمم جمي

شري ماع الب ضرورات الاجت من  ها ,ضرورة  بد من من  ,وأداة لا  مع  كين المجت لتم
الرفاهية من ولتمكين المجتمع من الوصول إلى  ,وتنشئته إنسانياً  ,تربية الوليد البشري

بالتعليم عات  له المجتم تي تنا صنائع ال برات وال ما  ,خلال الخ ية إن صنائع العمل كل ال ف
بالتعليم سب  لم ,تكت من مع ها  بد ل طة  ,ولا  قة والخيا طب والورا ناء وال جارة والب الن
 "   .وغيرها ,وتعليم العلم
مة وال     سان عا ها الإن مدرس وتعد مهنة التدريس من أشرف المهن التي يؤدي

ثارا واضحة على  -وهم المدرسون-خاصة؛ إذ إن العاملين في هذا الميدان  يتركون آ
المجتمـع كلــه, ولــيس علــى أفــراد منــه فحســب, كمــا هــو الحــال مــع أصــحاب المهــن 
في  يدرس  ندما  مدرس ع حرفيين, فال حامين وال سين والم باء والمهند الأخرى, كالأط

خلال  الفصل لا يدرس لطالب واحد فقط, وإنما يدرس ئات  بل وللم طلاب  لعشرات ال
يب  نة الطب بين مه ضح  فرق وا حد, وال يوم الوا ثال-ال سبيل الم لى  خص  -ع لذي ي ا

ترك  نه, ولا ي من بد تل  جزء المع عالج ال بعلاجه فردًا واحدًا من أفراد المجتمع, بل وي
يرا على عقول طلابه تأثيرا كب يؤثر  لذي   أثرًا علميًا على مريضه, كما يفعل المعلم ا
لتعلم  تدريس وا ية ال عد عمل وشخصياتهم, وكيفية نموها وتفتحها على حقائق الحياة. وت
الأســاس والأســبق بــين المهــن الأخــرى, فالطبيــب والمهنــدس والمحــامي والمحاســب 
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له وجهده  تائج عم من ن هم  لم؛ لأن يد المع حت  مروا ت بد, وأن ي صيدلي وغيرهم لا وال
ض فة. أ ليم المختل من وتدريبه في مراحل التع ما  حاول دائ لم ي سبق أن المع ما  لى  ف إ

هذب طباعهم, وأن  يذ, وي ير عقول التلام كر, وين جدد ويبت تدريس أن ي نة ال خلال مه
يوضح الغامض, ويكشف الستار عن الخفي, ويربط بين الماضي والحاضر, ويخلق 
قائم عل ناجح ال مع ال ناء المجت يؤهلهم لب قين, و شئة الأمل والي يال النا ى في نفوس الأج

 فهم الحياة ومتطلباتها.
ها   ية بأن ماء الترب حد عل قد وصفها أ نة الأم "  :ولأهمية مهنة التدريس ف " المه

مدها  ,ولا غنى لها عنها ,وذلك لأنها تسبق جميع المهن الأخرى لذي ي هي الأساس ا ف
ياً  تدري .بالعناصر البشرية المؤهلة علمياً وفنياً واجتماعياً وأخلاق نة ال نت مه س وإذا كا

نة ودور  (أو المدرسة ,وهو المدرس)فإن من يقوم بهذه المهنة هي المهنة الأم  ذو شأن ومكا
عاملون في المهن  .كبير في المجتمع به ال قوم  لذي ي فالدور الذي يقوم به المدرس يفوق الدور ا

  .الأخرى
ير ظيم وخط ها ع سون في تي يدر عات ال في المجتم سين  هم  .إن دور المدر " ف

ها ,ية جمعاءيخدمون البشر لون في  ,ويتركون بصماتهم على حياة المجتمعات التي يعم
كما أن تأثيرهم على حياة الأفراد ومستقبلهم مستمر مع هؤلاء الأفراد لسنوات قد تمتد 

مر هم الع تد ب ما أم باب المدرسة  .معهم  من  فرد  كل  ياة  شكيل ح في ت تدخلون  هم ي إن
سيين و من سيا في ويشكلون شخصيات رجال المجتمع  كرين وعاملين  عسكريين ومف

  .رجالاً ونساءً على حد   سواء" ,مجالات الحياة المختلفة

 اللغة العـــــــربية: : ثانياً
بين  تعد اللغة العربية من أقدم اللغات الحية على وجه الأرض, و على اختلاف 

يو ؛الباحثين حول عمر هذه اللغة م أمضت لا نجد شكاً في أن العربية التي نستعملها ال
نل الله  قد تكف سنة, و لف وستمائة  عالى –ما يزيد على أ غة  -سبحانه و ت هذه الل بحفظ 

عالى , و چڳ  ڳ  ڳ  ڱ      ڱ  ڱ   ڱ  چ  : حتى ير  الله الأرض ومن عليها, قال ت

ما  غت  مورة وبل في معظم أرجاء المع ية  شرت العرب لى انت منذ عصور الإسلام الأو
المســلمين فأصــبحت لغــة العلــم و الأدب والسياســة و  بلغــه الإســلام وارتبطــت بحيــاة

الحضــارة فضــلاً عــن كونهــا لغــة الــدين والعبــادة. لقــد اســتطاعت اللغــة العربيــة أن 
ية, المعاصرة  ية, والهند ية, والفارسية, واليونان فة؛ العرب تستوعب الحضارات المختل

نزع,  ية, لها في ذلك الوقت, و أن تجعل منها حضارة واحدة, عالمية الم سانية الرؤ إن
ية لغـة  غة العرب صبحت الل قرآن الكـريم أ ظل ال في  في التـاريخ, ف ة  مرن لك لأول  وذ

 عالمية, واللغة الأم لبلاد كثيرة.
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 أهمية اللغة العربية:
نِ الرسول  يِ زمَ نة ف غة العربي هورِ الإسلام  لقد حمل العرب همن الل ندَ ظُ عِ

ةِ ا زَلَ باللغَ َ لذي ن كريم ا سيا وشمالِ والقرآنِ ال ربَ آ بلاد غَ نَ  يرَ مِ وا الكث نة فَفَتَحُ لعربي
يِ  نت فِيها, ودخولِ الأعاجم الجُدُد الذين شاركوا ف أفريقيا, فَتَخَلندت اللغة العربينة وتوطن
يان,  شرحِ قواعد اللغةِ العربينة وآدابها وكانوا علماءً فِيها بفنونها الثلا  )المعاني, والب

 أهمينة اللغة العربينة تعودُ إلى: والبديع(, لذلكَِ فإنَّ 
 :سرار   لا يُمكن فهمُ الإسلام من دون اللغةِ العربينة لى أ فهي الطريق للوصولِ إ

في  القرآن الكريم والسننة, وارتباطِ اللغةِ بالإسلام كان سبباً في بقائها وانتشارها 
بن الخطاب  نه  -العالم, وقال عمرُ  يةَ؛-رضي الله ع موا العرب من  : "تعلَّ ها  فإن

 دينِكم, وتعلَّموا الفرائضَ؛ فإنها مِن دِينِكُم"
 :ة نداً  هي لغةِ عز  للأمن قي مخل لذي ب ثهُ الحضاري ا سلامهِ وترا خر بإ سلم يفت الم

لآلافِ الســنين, فيجــب أن يعــرف كــل عربــي أنن اللغــةِ العربينــة هــي مــن أبــرز 
فة وا عاء للمعر هي و سلامينة وشخصيتها و لةِ الإ مات الدو من مقون كم  فة, ف لثقا

ها, على  ستفادوا من عالم الغربي, وا لى ال لت إ ت بقلم عربي انتق كتب علمينة خطن
قي  نذي ب نة؛ ال نة والآلي نة والنظري لوم العملي سفة والع في الفل سبيل المثال ابن سينا 
قال  ير, و يرهِ الكث عالم وغ حول ال مهِ  في تعلي مدة  طب( العُ في ال قانون  كتابه )ال

شعبٍ إلاَّ  :مقولتهُ المشهورة -رحمهُ الله-عي مصطفى صادق الراف غةُ  َّت ل )ما ذل
بيُّ  فرضُ الأجن هذا ي من  بارٍ, و هابٍ وإد في ذَ مرُه  كان أ ت إلاَّ  ذلَّ, ولا انحطَّ
َه  شعرهم عظمت ها, ويُ يركبهم ب ستعمَرة, و ةِ الم ا على الأمَّ المستعمر لغتَه فرضً

ليهم أح فيحكم ع ها,  من ناحيتِ ستلحِقهم  ها, وي ا في حدٍ؛ أمَّ في عملٍ وا ثةً  ا ثلا كامً
ضيهم  لى ما فالحكمُ ع ثاني:  ا ال دًا, وأمَّ َّ سجنًا مؤب ته  في لغ غتهم  بْس ل الأول: فحَ
صنعها,  تي ي في الأغلالِ ال ستقبلهم  يد م ل : فتقي ا الثا سيانًا, وأمَّ بالقتلِ محوًا ون

نة يَجِب فأمرُهم من بعدها لأمره تَبَعٌ(, ولهِذا مَن كانَت لغَُتهُ الأم هِ  يَ اللغَةِ العَربي
 أن لا يَتَكَلنم سِوى بها.

 :ا  الجهلُ في اللغة العربينة سبب الزيغ نة ومفرداتهِ غةِ العربي فةِ الل ضعفُ بمعر فال
بن جني قال ا ى إلى ضلال كثير مِنَ المتفقنهين, فقد  ن  :أدن ن ضلَّ مِ ثر مَ )إنَّ أك

نِ الطري حادَ عَ ها, و صدِ في عن الق ستهواهُ أهلِ الشنريعَة  ما ا ها, فإنن لى إلي َةِ المُث ق
ها(,  َّةُ ب بَ الكاف تي خُوطِ شريفة ال واستَخَفَّ حِلمَه ضَعفهُ فيِ هذه اللغةِ الكريمة ال
ها  مُ مَعاني َ غةِ وَيَفه درُسَ الل َ عالى أن ي ياتِ الله ت فَيَجِب على كل مَن أرادَ أن يفهَمَ آ

سيرات, وَمِ  ن خِلالِ التف ية مِ دلولَ الآ هم مَ لى وَيف ليس ع ية و يِ الآ تي ف ثمن يُف ن 
 الفهمِ السنطحي لكلماتِ القرآن لأننهُ كلامُ الله.
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 :ة ن ينةِ الأم َةِ شخصِ سيلةٍَ لمعرِف ضلُ و يَ أف ِ نة ه ةِ العربي تي  اللغَ يعُ الأدوات ال جَم
تي  نة ال ةِ التفكيري َ نا؛ فالبيئ لت وتُرِكَت كانَت موجودَةٌ مُنذُ أقدَمِ عُهودِنا وأفكارِ سُجن

رهــا لا يُمكــن أن تُفهــمَ سِــوى عــن عا شــت فِيهــا العصــورِ القديمــة وطريقــةِ تطون
من خصائص  عد  ستقبل ي باط الماضي بالحاضر بالم طريقِ اللغةِ العربينة, فارت

 أين أمنة.
 :نة لدول العربي بينَ ا شترك  صدر مُ غة,  مَ ِـ )الل شتركُ ب نة ت لدول العربي يعُ ا جَم

َيُمكِ  ها( ف ع فات وتنون لدين, والثقا لدول وا د ا مل أن تتوحن هذِهِ العوا ِلالِ  ن خ ِ ن م
ها  كن الاستفادةُ من ة يُم جودُ لغَُ ةٍ واحِدة ولاسينما وُ العربينة وتصبِحَ عِبارَة عَن أمن
 مِن خلال )التجارة, والتعامل بين الناس, والتعارف والمخابطة, والاقتصاد(.

 خصائص اللغة العربية: 
ع لذا للعربية خصائص كثيرة يضيق المجال  هذه المحاضرة,  في  ن حصرها 

هذا  في  تب  مات الك لى أ سع, الرجوع إ من أراد التو كاً, ل لى بعضها تار صر ع سأقت
 .المجال
إن اللغــة العربيــة تملــك أوســع مــدرج صــوتي عرفتــه  :الخ لللائل ال وةيلللـة –3

جد  قد ت لى أقصى الحلق. و شفتين إ اللغات, إذ تتوزع مخارج الحروف بين ال
في في لغات أخرى غير ا لعربية حروفاً أكثر عدداً ولكن مخارجها محصورة 

ما  شفتين و في ال كاثرة  عة مت كون مجتم كأن ت صر,  مدرج أق ضيق و طاق أ ن
نة   يرة الغ غات الكث في الل شوم  فم أو الخي من ال ما  مثلاً(, أو )والاه سية  الفرن

 .تجدها متزاحمة من جهة الحلق
يــؤدي إلــى التــوازن  وتتــوزع هــذه المخــارج فــي هــذا المــدرج توزعــاً عــادلاً 

مة  في الكل حروف  ماع ال في اجت عرب  عي ال بين الأصوات. ويرا والانسجام 
تآلف الموسيقي.  الواحدة وتوزعها وترتيبها فيها حدو  الانسجام الصوتي وال
مع  جيم  مع ال لذال. ولا تجت فمثلاً لا تجتمع الزاي مع الظاء والسين والضاد وا

صاد, غين وال طاء وال ظاء وال قاف وال بل  ال هاء ق هاء, ولا ال مع ال حاء  ولا ال
 .ولا اللام قبل الشين ,ولا النون قبل الراء ,العين, ولا الخاء قبل الهاء

ناً.  عة عشر قر نذ أرب يال م مدى العصور والأج وأصوات العربية ثابتة على 
قين  هذا الي ثل  في م عالم  غات ال من ل غة  في ل بات  هذا الث ثل  عرف م لم يُ و

يل التشويه اوالجزم. إن  ية في اللهجات العامية قل لذي طرأ على لفظ الحروف العرب
لد واحد. وهذا  ها في ب ية لا تجتمع كل لبلاد العرب محدود, وهذه التغيرات مفرقة في ا

قرآن, ونزعة المحافظة عند  :الثبات, على عكس اللغات الأجنبية, يعود إلى أمرين ال
 .العرب
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ية وق فة بيان نى وللأصوات في اللغة العربية وظي يد مع فالغين تف ية,  مة تعبير ي
في ما نلاحظ  فاء ك بة والخ ستتار والغَيْ غام.  ,غال ,غاص ,غار ,غاب :الا

 .جمر. وهكذا ,جمل, جمد ,جمع :والجيم تفيد معنى الجمع
عات  :ا شـتـحـاق –4 بل مجتم عزلات  فرادى من الكلمات في اللغة العربية لا تعيش 

سب مشتركات كما يعيش العرب في أسر وقبائ ل. وللكلمة جسم وروح, ولها ن
بة  -مكتوب  -كاتب  -كتب  :تلتقي مع مثيلاتها في مادتها ومعناها تاب  -كتا ك

صواتها من أ ها وجزء  من حروف قدار  في م لروابط  .فتشترك هذه الكلمات  وا
لم  هي تع ها, و ها وعموميات في كليات عاني  صنيف للم من الت نوع  شتقاقية  الا

سماء الأشيا تربط أ طق و حد, المن باط وا ها بر صلها وطبيعت في أ طة  ء المرتب
غة  .وهذا يحفظ جهد المتعلم ويوفر وقته في الل لروابط الاشتقاقية  إن خاصية ا

جود  لى الو ظراتهم إ عرب ون فاهيم ال من م ير  فة كث لى معر هدينا إ ية ت العرب
عن  وعاداتهم القديمة, وتوحي بفكرة الجماعة وتعاونها وتضامنها في النفوس 

 ة.طريق اللغ
إن  :(الشلكل والهيل ة أو البنلاء وال ليغة أو اللوزن     )خ ائل الكلملة العربيلة    – 1

صــيغ الكلمــات فــي العربيــة هــي اتحــاد قوالــب للمعــاني تُصــبُّ فيهــا الألفــاظ 
في  لف  ظر تخت ظور والمن ناظر والمن ها. فال تي تؤدي فة ال في الوظي لف  فتخت

ها مدلولها مع اتفاقها في أصل المفهوم العام الذي هو ال لى في مة الأو نظر. الكل
فة  لب وظي ية والقوا ية. وللأبن ثة المكان ية والثال ية المفعول ية والثان نى الفاعل مع
قولات  مة أو الم عاني العا غتهم للم في ل عرب  خذ ال فكرية منطقية عقلية. لقد ات

صة ية خا لب أو أبن ية قوا ية  :المنطق ية  -الفاعل كان  -المفعول مان  -الم  -الز
 .الحد  -التفضيل  -الآلة  -المشاركة  -الأصوات  -فة الحر -السببية 

حد,  باط وا إن الأبنية في العربية تعلم تصنيف المعاني وربط المتشابه منها بر
ويـتعلم أبنـاء العربيـة المنطـق والتفكيـر المنطقـي مـع لغـتهم بطريقـة ضـمنية 

ية ية فطر مات فـي  .طبيع صيغ الكل فاظ و لب الأل ية, فقوا فة فن ية وظي وللأبن
هذه  من  ناء  كل ب لب و هذه القوا العربية أوزان موسيقية, أي أن كل قالب من 
ية  عال الثلاث الأبنية ذو نغمة موسيقية ثابتة. فالقالب الدال على الفاعلية من الأف
عال على  هذه الأف من  ية  لدال على المفعول عل وا ماً على وزن فا مثلاً هو دو

 .وزن مفعول
ظام العر :التعـريـب – 2 فراد يتشابه ن يرتبط أ ما  بي. فك مع العر ظام المجت مع ن ية  ب

ترتبط  عاون,  ضامن والت المجتمع العربي وقبائله بصلات القربى والنسب والت
ها ها وتركيب صواتها, ومادت ها وأ في حروف خاص  سق  في ن ها  ,ألفاظها  وهيئت

 .وبنائها
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من أن  يه  كي يصبح عضواً ف لـه ل بد  فلا  مع  وحين يدخل غريب على المجت
سير على يلتزم  بأخلاقه وعاداته, فكذلك اللفظة الأعجمية إذا دخلت يجب أن ت

أوزان العربيــة وهيئاتهــا وصــيغها لكــي تصــبح عضــواً كامــل العضــوية فــي 
ويُســتعمل فــي العربيــة مصــطلح التعريــب بينمــا فــي اللغــة  .الأســرة اللغويــة
ية بغيرهاempruntالأجنبية استعارة  قاء العرب من  . والتعريب أحد مظاهر الت

 اللغات على مستوى المفردات. 
تي  وكانت الألفاظ الدخيلة في العصر الجاهلي قليلة محدودة تتصل بالأشياء ال
ية  شياء ماد لم يعرفها العرب في حياتهم. وهي محصورة في ألفاظ تدل على أ

سببين -مرجان  -مسك  -كوب  :لا معنوية مثل  :درهم وتعود قلة الدخيل إلى 
قد اتصلت  .م واعتدادهم بأنفسهم وبلغتهمانغلاقهم على أنفسه أما بعد الإسلام ف

ها بالمحسوسات  لق كل يدة تتع فاظ جد ها أل لت إلي العربية باللغات الأخرى فانتق
شة  والماديات مثل أسماء الألبسة والأطعمة والنباتات والحيوان وشؤون المعي

ــأثير فــي الأصــوات والصــيغ والتراكيــب ــد انعــدم الت ن هــذا إ .أو الإدارة. وق
نت  لذلك كا لب عربي, و الداخل على الغالب لم يبق على حاله بل صيغ في قا
من مظاهر  يد مظهراً  من غير ق المغالاة والإكثار من الغريب وفسح المجال 

 .النـزعة الشعوبية في الميدان اللغوي قديماً وحديثاً 
ضع الأل :خ للائل معانللـي الألفللـاب العربيللـة  – 8 في و ية  قة العرب قوم طري فاظ ت

 وتسمية المسميات على الأمور الاتية:
اختيـار صـفة مـن صـفات الشـيء الـذي يـراد تسـميته أو بعـض أجزائــه أو  -أ 

 .نواحيه أو تحديد وظيفته وعمله واشتقاق لفظ يدل عليه
فألفاظها  ,تحتفظ العربية بالمعاني الأصلية الدالة على أمثال هذه المسميات -ب 

 .ت التي لا تحتفظ بهذه المعانيمعللة على عكس غيرها من اللغا
ــه الأساســي  -ج  ــى عمل ــى أخــص صــفات المســمى وأبرزهــا أو إل الإشــارة إل

شكله  ظاهره و لى  شير إ تي ت ية ال غات الأجنب كس الل لى ع ته, ع ووظيف
لى  شير إ ية ت الخارجي أو تركيبه وأجزائه. فمثلاً تسمية الدراجة في العرب

ــية ــي الفرنس ــا ف ــا. أم ــا وحركته ــا وعمله ــإن  وظيفته )ذات  bicycletteف
الــدولابين( تشــير إلــى أجزائهــا وتركيبهــا وحالتهــا الســاكنة. ومثــل ذلــك 
الســيارة التــي تشــير تســميتها إلــى عملهــا بينمــا فــي الفرنســية كلمــة 

automobile .تعني المتحرك بنفسه 
ويظهــر تفكيــر العــرب وحيــاتهم واضــحين جليــين فــي مفــردات لغــتهم, فكلمــة 

عد الإ مثلاً ب مل,  لى أن العا يدل ع هذا  حاكم, و لوالي وال نى ا خذت مع سلام, أ
شريفاً.  ليس ت يف و كم تكل ستبداداً, وأن الح ست ا مال ولي من الأع مل  ية ع الولا

فظ  للمـذكر و )المـرأة( للمؤنـ  يـدل علـى تسـاوي الرجـل والمـرأة  (المـرء)ول
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خلاق  من أ مأخوذة  سنة ال صفات المستح هي ال مروءة  في الأصل. وال ندهم  ع
 .ذكراً كان أو أنثىالإنسان 

عرب  تدل على أن ال ها  صنيف الموجودات, فمفردات في ت وللغة العربية طريقة 
يدل  لى الدهشة والتعجب, و يدعو إ ياً  قاً منطق شاملاً دقي صنيفاً  صنفوا الوجود ت
تاريخ  على مستوى فكري قلما وصلت إليه الأمم في مثل هذا الطور المبكر من 

 .حياتها
كري وفي العربية عموم وأل ئه الف حل ارتقا في مرا سان  مة إذ يحتاج الإن فاظ عا

يات.  عالم المعنو في  مادة أو  عالم ال في  سواء  مة  عان عا إلى ألفاظ دالة على م
ــذلك  ــه وب ــاج إلي وســدت اللغــة العربيــة هــذه الحاجــة, وأمــدت المــتكلم بمــا يحت

 .استطاعت أن تكون لغة الفلسفة كما كانت لغة العلم والفن والشعر
ية :جـللـازالإي – 2 غة العرب في الل ضحة  صفة وا جاز  صلى الله  .الإي قول الرسول  ي

سلم يه و لم)) :عل مع الك يت جوا عرب )(أوت قول ال جاز)(. وي ( و (البلاغة الإي
 .(. وفي علم المعاني إيجاز قصر وإيجاز حذف(خير الكلام ما قلن ودلن ))

يجــاز فــي فمنهــا الإ ,والإيجــاز فــي العربيــة علــى أنــواع :الإيجــاز فــي الحــرف
في  ما  ته بين حرف أم تح فوق ال لبس  ند ال ية ع في العرب كات  تب الحر حرف,إذ تك ال
غة  في الل تاج  قد نح يه. و يد عل حرف أو يز اللغات الأجنبية تأخذ حجماً يساوي حجم ال

خاء ) عين كال ية لأداء صوت م في العرب ( KHالأجنبية إلى حرفين مقابل حرف واحد 
ية إلا ما نحتاج إليه, أي ما نتلفظ به, وقد نحذف في مثلاً ولا نكتب من الحروف العرب

 أولئك.  -هكذا  -لكن  :الكتابة بعض ما نلفظ

 نظريات تدريس اللغة العربية

سكة,  طة متما المراد بها في تعليم اللغة أن ننظر إلى اللغة على أنها وحدة متراب
خذ الموضوع أو وليست فروع مفرقة مختلفة غة يت . ولتطبيق هذه النظرية في تعليم الل

الــنص محــورا تــدور حولــه جميــع الدراســات اللغويــة. فيكــون هــو موضــوع القــراءة 
هي  ية  هذه النظر نت  قد كا غوي. و تدريب الل فظ والإملاء وال تذوق والح ير وال والتعب

ة لا تعتــرف الســائدة فــي العهــود الأولــى تدريســا وتأليفــا. وطبيعــي أن نظريــة الوحــد
 بتخصيص حصص معينة لأي من أنواع الدراسات اللغوية.

 :أسس نظرية الوحدة
 تعتمد نظرية الوحدة في تعليم اللغة على أسس نفسية وأسس لغوية. 

 :فمع الأسس النفقية
لك 3 . أن فيها تجديدا لنشاط التلاميذ وبعثا لشوقهم ودفعا للسأم والملل عنهم, وذ

 لتنوع العمل وتلوينه.



 -        29         - 

حدة .4 لي الموضوع الوا كرا الرجوع إ من ت لف  ,وفيها نوع  من مخت لعلاجه 
 النواحي. وفى التكرار تثبيت وزيادة فهم.

ثم  .1 يا أولا  ما كل له الموضوع فه نظرية الوحدة تقضي بفهم الموقف الذي يمث
في إدراك  لذهن  عة ا ساير طبي هذا ي هم الأجزاء. و لى ف لك إ عد ذ قال ب الانت

 الأشياء.
 :التربوية ومع الأسس

 أن فيها ربطا وثيقا بين ألوان الدراسات التربوية.   .3
لون    .4 يه  تدلا, لا يطغى ف موا مع يذ ن ند التلام غوي ع مو الل وفيها ضمان للن

فاوت  حدة ولا تت في ظروف وا على اخر, لأن هذه الألوان جميعها تعالج 
 فيها حماسة المدرس أو إخلاصه أو غير ذلك من العوامل.

 :سس اللغويةومع الأ
أنهــا مســايرة للاســتعمال اللغــوي, لأننــا حــين نســتعمل اللغــة فــي التعبيــر    .3

الشفوي أو الكتابي إنما نصدر في كلامنا أو كتابتنا عن ثقافتنا اللغوية وحدة 
تي  بالمفردات ال مدنا  قاموس أولا لي لى ال مترابطة. هذا بمعنى أننا لا نشير إ

مات, ثم نستشير القواعد  ,نحتاج إليها لف الجمل ونضبط الكل لنفهم كيف نؤ
 بل يتم تعبيرنا بصورة سريعة فيها تكامل وارتباط.

سم  نظرية الفروع في تدريس اللغة العربية -4 نا نق غة أن ليم الل المراد بها في تع
اللغـــة فروعـــا. لكـــل فـــرع منهجـــه وكتبـــه وحصصـــه, مثـــل المطالعـــة 

عد والإملاء والأدب  ير والقوا هذه والمحفوظات والتعب يق  والبلاغة. ولتطب
في  ساس منهجه المرسوم  فروع على أ هذه ال من  فرع  كل  النظرية يعالج 

 حصصه المقررة في الجدول الدراسي.

 تسير دراسة اللغة في المدارس على نظرية الفروع إلى حد كبير:
 حصص اللغة موزعة على هذه الفروع.  .3
 لكل فرع منهج خاص به.  .4
 لكل فرع كتاب خاص.  .1
 في الامتحانات توزع الدرجات على هذه الفروع.  .2

 فوائد ا:
سات  .3 لوان الدرا من أ نا  نا معي اتباع نظرية الفروع يتيح للمدرس أن يؤثر لو

 اللغوية بمزيد من العناية في وقت خاص.
ية  .4 كما يستطيع المدرس أن يستوعب المسائل التي ينبغي دراستها, لأن نظر

من  صيبها  فر بن منهج, لا تظ سائل ال في م غرات  ها ث لف عن قد تخت حدة  الو
 العناية والدرس.
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 عيوبها:
عد 3 هذا التمزيق ي ها. ف عن طبيعت سد جوهرها ويخرجها  غة يف . فيها تمزيق لل

عن  سباب عجزهم  من ا هذا  تفتيتا للخبرة اللغة التي يكسبها التلاميذ. ولعل 
 ستعمالاً سليماً من جميع الوجوه.استعمال اللغة المواقف الحيوية ا

فى  .4 عدم التعادل في النمو اللغوي. فقد تشتد حماسة المدرس ويزيد إخلاصه 
 حصة القواعد مثلا, فينعكس ذلك على التلاميذ.

مع أن  .1 له  جا  ير, ويضيق م تدريب على التعب في هذه الطريقة تقل فرص ال
 التعبير هو ثمرة الدراسات اللغوية جميعها.

لك  سنهما, وذ فاع بمحا ليس التوفيق بين هاتين النظريتين عسيرا, بل يمكن الانت
 على الأسس الاتية:

عن  .3 صلا  بذاتها, منف ما  سما قائ ية ق غة العرب فروع الل من  فرع  عدن أي  ألا ن
 غيره, بل نعد الفروع جميعها أجزاء شديدة الاتصال لكل واحد هو "اللغة".

اع نظريــة الوحــدة فــي الصــفوف الصــغيرة واتبــاع نظريــة الفــروع فــي اتبــ .4
فروع  من ال كن  ما يم ثر  الصفوف المتقدمة على شرط أن يعالج المدرس أك

 في كل حصة بصورة خالصة من التكلف.

غرض  يق ال نة على تحق ها متعاو فروع جميع ية, لأن ال هي صلة جوهرية طبيع
 غة. وهو أقدار المتعلم على أن يستعمل اللغة استعمالاً صحيحاً.الأصلي من الل

 ولبيان هذه الصلة بين الفروع نسوق الأمثلة الاتية في إيجاز:
قدرة المطالعة. 3 نب ال : فيها مجال للتدريب على التعبير والتذوق والإملاء بجا

 على الاستعمال اللغوي الصحيح.
تدريالحواعللد النحويللة. 4 جال لل ها م ستعمال : في تذوق والا ير وال لى التعب ب ع

 اللغوي والإملاء بجانب القدرة على الاستعمال اللغوي الصحيح.
: فيه مجال للتدريب على التعبير والتذوق والاستعمال اللغوي بجانب الإملاء. 1

 التدريب على رسم الحروف والكلمات رسما صحيحا.
ــات والأدبيلللة الدراسلللات. 2 ــيد والمحفوظ ــمل الأناش ــة : وتش النصــوص الأدبي

نب  غوي بجا ستعمال الل ير والا قراءة والتعب لى ال تدريب ع ها  غة: في والبلا
 الفهم والتذوق وتنمية الثروة اللغوية.

فرع,  من  ثر  جة اك ية معال غة العرب من حصص الل وهكذا يمكن في كل حصة 
 وتحقيق طائفة من الفوائد اللغوية مختلفة الألوان.
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 الفصل الثاني

 صفات مدرس اللغة العربية 
 

ية  ية عمل في أ قوى  قة الأ ية والحل جر الزاو سياً وح صراً أسا مدرس عن عد ال ي
تربوية, وإنه روح هذه العملية وعصبها المركزي وركنها الأساسي, لأنه ناقل للخبرة 

هن الأخرى عن والمعرفة والتجربة, ومن خلاله تخرجت بقية الم نه المسؤول  ما أ . ك
نه  ما أ مع المتنوعة, ك جات المجت ية احتيا بة لتلب لة والمدرن شرية المؤه قوى الب إعداد ال
عن  مثلهم, و قيمهم و كوين  سلوكهم وت شكيل  شئة وت كار النا صياغة أف عن  سئول  الم
شمل  مع لت مام المجت مدرس أ تد مسؤولية ال يه. وتم دمجهم في المجتمع الذي يعيشون ف

عن نقل الترا   عن مسؤوليته  ترا  وصيانته, فضلا  هذا ال الثقافي والمحافظة على 
حول  تي ت بات ال صعوبات والعق به ليتخطى ال قاء  مع والارت الإسهام في إصلاح المجت
به. وفي ضوء  تدى  ثالا يق له م ية تجع لى صفات عال دون نموه وتقدمه. وهذا يحتاج ا

ي ية المثال غة العرب مدرس الل صفات  سم  كن ان تق لك يم لى:ذ صية)ة ع  ,صفات شخ
 واجتماعية(. ,واخلاقية

 الصفات الشخصية: اولا
غة  ها مدرسو الل جب ان يتحلى ب ويمكن تحديد بعض الصفات الشخصية التي ي

 العربية ومنها:

صفه وحسن   في إدارة  مدرس  جاح ال في ن جداً  هم  مل م قوة الشخصية عا إن 
ت ثه ونظرا خلال حدي من  ته,  ليهمقيادته لطلب فع  ,ه إ لى الصراخ أو ر جأ إ ودون أن يل

لم  الصوت أو حمل العصا والتهديد والوعيد بل بما يملكه من قدرات قيادية وغزارة ع
مدرس  كن ال تي تم ية ال ومحبة لطلبته. ونعني بقوة الشخصية في التدريس القوة المعنو

له, ويمتزجوا به  ,من امتلاك زمام صفه وَتحمل طلبته على أن يقبلوا عليه ويستجيبوا 
مة الوجه أو غلظ  ما بضخامة الجسم أو جها ترتبط دائ وطبيعي أن هذه الشخصية لا 

 الصوت. 
ياً  مدرس عاد كون ال ومن ميزات الشخصية القوية الجاذبية التي نقصد بها: أن ي
كر أو  شتيت الف ظر أو ت تاً للن كون ملف ي  لا ي ثه بح سه وحدي شيته وجلو قة م في طري

وهنا لا بد من الإشارة إلى أهمية عدم معاناة المدرس من  ,متعلمينمدعاة للنفور من ال
   .تشوهات خلقية ملفتة للغير سواء كانت وراثية أو بسبب الحواد 
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مرن  قل ال لى الع ما يحتاج إ مدرس ك الذكاء من أهم الصفات التي يحتاج إليها ال
سيات المخاطبين كما يحتاج  ,وبعد النظر وتنويع الأساليب لأصناف الناس إلى تفهم نف

بة  .وعقولهم وواقعهم ومستوياتهم الخلفية واتجاهاتهم فالمدرس لابد أن يكون على مرت
سبل وأفضلها سر ال من أي من توصيل المعلومات لطلابه  يتمكن  لذكاء ل  ,مقبولة من ا
قف المحرجة  من الموا ير  من كث قذه  له وتن قى احترام طلابه  بأن يب يل  وإن ذكاءه كف

 ده على ترتيب المعلومات. ويساع
مل  في التعا مل  بداع والتأ ومن مقومات الذكاء في أداء المدرس: قدرته على الإ

لى  ,مع المعلومات فاهيم إ لأن دور المدرس يتعدى مجرد تقديم المعلومات وشرح الم
سيرات  قائق وتف قوف على مشارف ح يل والو استثارة تفكير الطلبة نحو التأمل والتحل

. ومن علامات الذكاء أن يحفظ المدرس مواعيده مع طلابه فلا ينساها ونظرات جديدة
ساها لذكاء  .أو يتنا من ا هد. و شاط أو ج مل أو ن من ع به  قام  ما  لب ب كل طا يذكر  و

مدرس لحسم المشكلات  يه ال حضور البديهة وسرعة الخاطر وغير ذلك مما يحتاج إل
كاء وحسن التصرف في المواقف التي لم تدخل في حس ,الطارئة ابه. ومن علامات ذ

لم  هو  سية و سنة الدرا هي ال ها, لا أن تنت ناديهم ب ته وي سماء طلب فظ أ مدرس أن يح ال
   .يحفظ نصف أسمائه

ته  من معنويا وان العلة من مناداة الطالب باسمه: إن مناداة الطالب باسمه يرفع 
ندما لك ع من ذ ما والعكس  قوى العلاقة بينه لذي ي ستاذه الأمر ا لى أ به إ نادي  ويجذ ي

 .فإن ذلك يغرس في نفسه الجفاء والبعد   (أنت)أو  (يا هذا)المدرس طالبه بـ 

في    للازم  الخصائص الانفعالية اللازمة للمدرس قدرته على إظهار الحماس ا
ية  ها بفاعل لتعلم والمشاركة في ية ا حو عمل تدفعهم ن بة و عمله بدرجة إيجابية لتثير الطل

يدعوهم  ,المدرس المتحمس لمهنته ومادتهوحماس ف ته و يعد نموذجاً سلوكياً جيداً لطلب
 إلى حبه وتقليده لا شعورياً في هذه الصفات. 

ها  خاره ب ته واعتزازه وافت ومن علامات حماس المدرس: حماس المدرس لمهن
وإقبالــه عليهــا بــنفس راضــية مطمئنــة والعمــل بجــد واجتهــاد وفاعليــة ويشــارك فــي 

شطة  صةالأن مة والخا ية ,العا ية أو مهن عن دورة تربو ماع ولا  عن اجت  ,ولا يتخلف 
نة يات المه تزم بأخلاق مات ويل لوائح والتعلي بق ال صيات ويط هات والتو بل التوجي  .يتق
ما  جل. أ عز و من الله  ها  ظر ثواب سامية ينت سالة  باً ر كون واج بل أن ي له ق عد عم وي

س حياءً وخجلاً فهو ليس بمدرس ولا المدرس الذي يخجل من مهنته ويتوارى من النا
به  ,يمكن أن يحبه طلابه خرون  له فيف مامهم بعم خر أ ته فليف به طلب من أراد أن يح إن 

نه يونهم  ,ويحبو من ع سقط  نه ي ته فإ من مهن سخر  ستاذهم ي بة أ يرى الطل ندما  ما ع أ
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شخ .ويكون سبباً في احتقار الطلبة لمهنة التدريس والمدرسين جميعاً  فإن ال يه  ص وعل
ــه  ــرام مهنت ــل مســؤولية احت ــة ومســتقبل يجــب أن يتحم ــدريس كمهن ــار الت ــذي يخت ال

 والارتباط بمثلها العليا.

هتم   مام طلابه أن ي مدرس أ ها ال تي يظهر علي لة ال به الحا ية  غي العنا ما ينب فم
عن  يدًا  حة, بع يب رائ سق وط تأنق وتنا فة و من نظا هره,  مال مظ سمته وج سن  بح

 وملتزما حد الاعتدال, فذلك أدعى للقبول والتقدير له.الإسراف 
سئل  قد  ثة المظهر, و ِي بالضرورة رثا نا أن الاستقامة لا تعن وذاك يشعر طلبت

بي  بر؟  الن من الك لك  هل ذ له حسنًا  به حسنًا ونع كون ثو حب أن ي عن الرجل ي
ناس»فقال:  مام حسن وم«. إنَّ الله جميل يحب الجمال, الكبر بطر الحق وغمط ال ن ت

شى  تي تتما المظهر للمدرس المثالي وأولوياته الالتزام بالضوابط الشرعية والعرفية ال
يد شرع والتقال بالمظهر  ,مع ال تزم  ناس أن يل من ال يره  بل غ مدرس ق لى ال كد ع ويتأ

 اللائق.

غ  ما ينب هو  يه  لذروة ف لوغ ا سعي لب به وال ية  مام بالتخصص والعنا ي أن الاهت
يكون من شأن المدرس, لأنه سيكون مرجعًا لطلابه يسألونه ويستفتونه به, ويلتزمون 
هم  هم أو طلاب من زملائ لى غيرهم  نه إ بما يمليه عليهم ويوجههم إليه, وينقلون هذا ع
من  يد  قة والتأك ية فائ حينما يتصدون للتعليم فيما بعد, فلا بد من العناية بهذا الأمر عنا

سفيان صحة المعلومات  سئل  قد  ها  و ستنبطة من تائج الم وصحة العلاقة بينها وبين الن
 بن عيينة: من أحوج الناس إلى طلب العلم؟ 
 قال: أعلمهم؛ لأن الخطأ منه أقبح.

هتم  ا ي لدقيق, وشرعنا أيضً عاة التخصص ا يز بمرا في عصرٍ تم ونحن نعيش 
لو بأنواع الع حيط  لذي ي من ذا ا قة, ف عالى:بالتخصص ويوليه عناية فائ قال ت ها؟!                                                 م كل

 .(21النحل/)  چڀ  ڀ   ڀ   ڀ  ٺ               ٺ  ٺ    چ

ــي إهمــال التخصصــات الأخــرى, ولاســيما ذوات  ــة بالتخصــص لا يعن والعناي
سيجًا  قدم لطلابه  ن خدم التخصص, إذ ي ما ي العلاقة, بل لا بد من الحصول على قدر 

 متناسقًا يشد بعضه بعضًا, بعيدًا عن التنافر والتناقض.

نة أو  مراض المزم من الأ سمه  لو ج يدة فخ صحة ج مدرس ب تع ال جب أن يتم ي
نة  تدريس مه الخطيرة أمر يساعد كثيراً على تحمل مشاق عمله ولا غرابه في ذلك فال

 بدني.تتطلب جهدا فكريا فضلاً عن الجهد ال
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ته  ويجب أن يخلو جسم المعلم من العاهات الظاهرة بما فيها العاهات التي تؤثر على حال
تؤثر في  تي  فم ال لة ذلك عيوب اللسان وال الصحية العامة, وكذلك عيوب الحواس, ومن أمث
تدريس  النطق وفي مخارج الكلمات والعيوب الخاصة بحاستي السمع والنظر ذلك أن مهنة ال

 تفاعل اللفظي بين المعلم والطلاب وهو ما يتطلب سلامة هذه الحواس.تعتمد على ال
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ية  نه؛ إذ لا غا المدرس لا ينقطع عن طلب العلم والسؤال عنه مهما بلغ الغاية م

 [. 28]الإسراء/   چئې  ئې  ئى  ئى  ئى  ی  چ  وقال تعالى:.في العلم ولا شبع منه

 : إلى متى تطلب العلم؟ وقيل لابن المبارك
 قال: حتى الممات إن شاء الله.

 وقيل له مرة أخرى مثل ذلك فقال: لعل الكلمة التي تنفعني لم أكتبها بعد.
بر ولا  لم ك في الع فالمدرس لا يستكبر ولا يستنكف, أي لا يمنعه من الاستزادة 

عن  ياء  قد كبر, ولا حياء ولا صغر, فمن قال علمت فقد جهل, ومن صده الح لم ف الع
  حرم نفسه. 

ته بين طلب نه و صال بي في الات سة  سيلته الرئي ته وو هو أدا  .أن صوت المدرس 
يد  من الضروري إذن أن يج لتعلم. و ساعدتهم على ا بة وم ليم الطل وهو وسيلته في تع
 المدرس استعمال هذه الوسيلة من حي  الوضوح ونغمة الصوت, وطريقة التعبير.

ح  ستعمال إن أ ته لا بة إجاد ها الطل تع ب مدرس أن يم ستطيع ال تي ي شياء ال د الأ
عن  ير  لوان التعب من أ صوته بحي  يكون حسن الوقع على آذان الطلبة, ويحمل إليهم 
هذا  في  مدرس  له. إن ال الأحاسيس والانفعالات والمشاعر ما يحملهم على الاستجابة 

ق جب أن يحسن طري مدرس شأنه شأن الممثل على المسرح ي ستطيع أي  قاء. وي ة الإل
يه حتى  عدل ف أن يدرب نفسه على ذلك باستخدام شريط تسجيل يسحل عليه صوته وي

 يجيد ويحسن الإلقاء.
ياً أو   صاً أدب شعراً أو ن قرأ  لذي ي مدرس ا فالمدرس الذي يقرأ قصة للطلبة, وال

ة قراءته بوضوح حواراً معيناً يكون موفقاً في قراءته بمقدار ما يكمن الطلبة من متابع
مدرس  جب على ال قول ي لذا ن عابير.  عالات وت ونقل ما فيه من مشاعر وأحاسيس وانف

جدا  ,حينما يتكلم داخل غرفة الصف ينخفض صوته  ان يراعي مستوى الصوت, فلا 
فع  ,فينام الطلبة نب ويرت في جوا ينخفض  ولا يرتفع صوته جدا فينزعج الطلبة, وانما 

ومن ثم ترجع مناسبة الصوت الجيدة  ,لامي للمحاضرةفي جوانب حسب التصوير الك
 للمدرس على المتعلمين بالفائدة والرغبة نحو الدرس التعليمي.

 الصفات الخلقية. : ثانيا
ية  غة العرب ها مدرسو الل تي يجب ان يتحلى ب ية ال ويمكن تحديد بعض الصفات الخلق

 ومنها:
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كل  في  لتعلم  النية الصحيحة مطلوبة  لك ا من ذ ند الله, و ها ع بة يرجى ثواب قر
والتعلــيم, ويتأكــد ذلــك فــي علــوم الشــرع  والنيــة تحتــاج إلــى مجاهــدةٍ فــي تحصــيلها 
واستصــحابها, وإلــى مدافعــة أضــدادها ومفســداتها, والنيــة هــي ســبب قبــول وتوفيــق 

خج  خح      تي  ثج            ثم    ثى   ثي  جح    جم  حج  حمچ  وحصـول بركــةٍ وتسـديد قــال تعــالى:

  .(330الكهف/ )  چخم  سج  

فعلــى المــدرس أن يتحــرى بعلمــه وتعليمــه وجــه الله تعــالى والــدار الآخــرة, لا 
حدي   في ال مباهاة العلماء أو مماراة السفهاء أو مجاراة الأغنياء أو مداهنة الأمراء  و

ما»قال:  عن جابر بن عبد الله أنَّ النبي  ماروا لا تعلموا العلم لتباهوا به العل ء ولا لت
نار نار ال لك فال عل ذ من ف جالس, ف به الم يروا  سفهاء ولا تخ مع ملاحظة أنَّ «. به ال

من غير  –كما أفهم الحدي   –الوعيد يلحق  ته  لذلك ني من قصد بعِلمه الدنيا ومحض 
فلا يلحقه  لدنيا  من ا شيئًا  لك  مع ذ صاب  ا من أراد بعلمه الآخرة وأ التفات للآخرة  أمَّ

 الوعيد.
به, فع قوم  كل عمل ي في  عالى  ية, ويقصد وجه الله ت حرر الن مدرس أن ي لى ال

تي  مرة ال مؤثرين. والث بوبين وال من المح ته  بين طلب بولين, و من المق ند الله  كون ع لي
ثواب  يجنيها هي تنفيذ منهج التربية على الدوام وإفادة وتربية الطالب, وأيضًا يحظى ب

 ي جنات الخلد في مقعد صدق عند مليك مقتدرالله ورضوانه, ويظفر بدار المقامة ف

عداد   في إ مؤثرة  جح الوسائل ال من أن ليم  ية والتع تعد القدوة الصالحة في الترب
ظر  في ن ثل الأعلى  هو الم المتعلم خلقيا وتكوينه نفسيًا واجتماعيا, ذلك؛ لأن المدرس 

شعر أو لا  الطالب, والأسوة الصالحة في عينه, يقلده سلوكيا ويحاكيه خلقيا من حي  ي
من  ية  ية والحسية والمعنو ية والفعل يشعر, بل تنطبع في نفسه وإحساسه صورته القول

 حي  لا يدري أو يدري.
كريم  قدوة ولقد بع  الله رسوله ال تاريخهم ال تداد  سلمين على ام كون للم لي

لسـراج المنيــر, الصـالحة, ويكـون للبشــرية فـي كــل زمـان ومكــان الهـادي البشــير وا

عالى: قال ت ئو  ئۇ        ئۇ  ئۆ  چ  ويحقق المنهج التربوي الإسلامي تحقيقا محسوسا واقعيا. 

. فهــذه (43الأحــزاب/ )  چئۆ  ئۈ  ئۈ   ئې  ئې     ئې         ئى  ئى  ئى  ی                 ی  ی  ی 

 .في أقواله وأفعاله وأحواله كلِّها الآية أصل كبير في التأسي برسول الله 
ما   ًا ب نع حق يه ليقت في معلم والطالب في البيئة التعليمية لا بد له من قدوة يراها 

كن  عي مم مر واق هو أ ثالي  سلوك الم من ال نه  لب م ما يط علاً أن  يرى ف مه, ول يتعل
بة  مدفوعًا برغ له,  له وأفعا به بأقوا تداء  يده والاق التطبيق, فيقوم بمحاكاة المدرس وتقل
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حو مح ها ن شعر ب ية لا ي كة خف سلوب الحر حدي  وأ جة ال في له به  جب  من يع كاة  ا
في  مدرس دوره  ها ال قوم ب تي ي هم الأدوار ال ن أ والمعاملة ومعظم عادات السلوك. فمِ

 بناء شخصيات طلبته, أولئك الذين ينظرون إليه على أنه مثلهم الأعلى.

بات إ  قرب القر من أ ها  مر الله العدالة في ذاتها مطلوبة لأن قد أ عالى؛ ف لى الله ت

ـــالى: ـــال تع ـــا, فق چ  چ  چ  ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ     چ به

حل/ )  چڈ  ژ  ژ     ڈڎ  ڎ قاوم (30الن مؤمن أن ي لى ال . فع

في  ليس  الباطل, وأن ينصر الحق بكل مرتخص وثمين, وأن يؤيد الحق حيثما كان  و
 قير لفقره.الإسلام طبقية, فلا يكرم الغني لغناه ولا يذل الف

والطــلاب فــي اي صــف دراســي إنمــا هــم رعيــة, والمســؤول الأول عنهــا هــو 
ته: »المدرس عملاً بحدي  رسول الله  حدي . « كلكم راع وكلكم مسئول عن رعي ال

مدرس  صال ال ثوا إي ئل, فتوار نا الأوا عن علمائ يب  كن تغ لم ت لة  في المعام لة  والعدا
مام ا قال الإ فه   من خلا حذيره  عدل, وت ليمهم إذا بال في تع م  قدِّ غي أن ي نووي: وينب ل

مه في أكثر مكان درس إلا برضا الباقين.  ازدحموا الأسبق فالأسبق, ولا يقدِّ
يراه يحقق   ما  خل الفصل ب في معالجته للخطأ دا كذلك  مدرس  وتبدو عدالة ال

له.  لدواء لا أو خر ا هو آ ما  كي إن المصلحة, وألا يتدخل طرف ثال  قدر الإمكان, وال
في وحي ها, ولاسيما  ن نتصور أن القصور والخطأ صفة ملازمة للطالب قلما ينفكُّ عن

عي على  ها الطبي في حجم من الأخطاء, أو نضعها  هذا الوقت, فسوف نتجاوز كثيرًا 
طأ الطالـب بنظـرة أو همسـة أو لفتـة غيـر  قل  ومـا أعظـم أن يحتـوي المـدرس خ الأ

لة مع  مباشرة, أو حدي  خاص خارج الفصل. وتبدو عدا ته  في علاقا كذلك  مدرس  ال
زملائــه المدرســين وعلاقاتــه مــع إدارة المدرســة, ومــع كــل العــاملين بالمدرســة مــن 

 إداريين وموظفين وعمال.

صبر  ناجح ال بوي ال ئد التر مدرس والقا صفات ال حبس  ,من  ني ال صبر يع وال
عن ا ها  لنفس وكف حبس ا من  يه  ما ف صبر ل من ال صوم  كف, فال شراب وال عام وال لط

عالى:  قول الله ت صبر ي والشهوة ساعات معلومات, وأكثر الأخلاق الإيمان داخلة في ال

ــــرة/ ) چڌ  ڎ  ڎ    ڌڇ  ڍ   ڍ  ڇچ  چ  چ  چ  ڇ  ڇ چ البق

311) . 
عدٍ  يلٍ وا خراج ج هو إ هدفك الأسمى  ولكي تكون مربيا ودرسا وبانيا, ويكون 

كون داعية واعيًا أصيلٍ, قاعدته الأولى منهج لا إل كي ت ه إلا الله محمد رسول الله, ول
صبر,  لى بال يك أن تتح جب عل ية؛ ي ياة الفان هذه الح في  يف  شرع الله الحن مة  لى إقا إ
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وهــذه الصــفة حينمــا تلازمــك تحــس أنهــا تعطيــك حــافزاً قويــاً علــى تحمــل الصــعاب 
وصــعود القمــم ولا تســقط فــي أول اختبــار يواجهــك وأنــت تخــوض معتــرك الحيــاة, 

 ينما في تربية الناشئة. ولاس
عز وجل ذوي أمزجة  هم الله  قد خلق وعلى المدرس الناجح أن يدرك أنَ الناس 
ــب  ــيم وتقري ــاة التعل ــى معان ــون صــبورًا عل ــات الصــبر أن يك ــن متطلب ــة, وم مختلف
لك يتطلب  طلاب, وذ هان ال لى أذ مرة إ المعلومات وتوضيح الأفكار للطلاب مرة تلو 

طلاب مراسا وتكرارا وتنويعا للأ هذا لأنَّ ال شقة,  ساليب, وحمل النفس على تحمل الم
شرح  من أول  لدرس  بارة وا هم الع من يف بة  ليسوا سواء في القدرة والتعليم. فمن الطل
يدرب  مدرس أن  لى ال كرار وشرح وتفصيل, فع عادة وت لى إ لها, ومنهم من يحتاج إ

 ويعود نفسه على ذلك الطريق.

ــى صــ ــب حــرص الإســلام عل ــى ترغي ــي المســلم, وحــرص عل فة التواضــع ف
سيرة الرسول  نت  قد كا ناح  المسلمين فيها, ول في التواضع وخفض الج ًا  ثالاً حين م

بي  بدأ  ولين الجانب وسماحة النفس, فقد أجمع كلُّ من عاصر الن كان ي نه  على أ
خر  كان آ يرا, و كان أو كب ثه صغيرا  من أصحابه بالسلام, وينصرف بكليته إلى محد

هذا  وكيف لا يكون  يسحب يده إذا صافح, وإذا أقبل جلس حتى ينتهي المجلس. ب

له: يه قو نزل الله عل قد أ جم و ضع ال  چڍ   ڌ  ڌ  ڎ  ڎ   ڈ  ڈ  چ  التوا

 . (438الشعراء/ )
نه,    وقد يكون المرء في موقع يرى منه الناس ما لا يرونه في أنفسهم, فيكبرو

عرف وينـزلونه فوق منـزلته, وال به أن ي حري  مدرس من أكثر الناس عرضة لذلك, ف
له العجب  يه, ولا يدخ حد عل ناء أ لى ث قدر نفسه؛ فلا ينخدع بما يقال عنه, ولا يركن إ

 والغرور بما يرى من كثرة طلاب العلم حوله.

غي   المدرس يعامل الطالب كأحد أبنائه, حريص عليه وعلى مستقبله, ولهذا ينب
يه  ناء عل شهار الث معاملته بالحسنى, وإظهار الرحمة والشفقة والتلطف في معاملته, وإ
إن أحســن, منفــردا أو فــي جماعــة  فالنــاس تفــتح قلــوبهم للرحمــة والتســامح واللــين, 
بارك  قول الله ت كان  نا  من ه نف  و شونة والع ظة والخ من الفظا بائعهم  فرون بط وين

يه  لو (383آل عمران/)  چٿ  ٿ  ٹ   ٹ   ٺ  ٺ      ٿ  ٿچ  :وتعالى لنب . أي 

يك,  كنت سيئ الكلام, قاسي القلب عليهم لانفضوا عنك وتركوك, ولكنَّ الله جمعهم عل
 وألان جانبك لهم تأليفا لقلوبهم.
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ومنها أن توجيهات المدرس ونصائحه تقع من الطالب بالموقع الأسنى والمحل 
تي الأسمى. ومنها أيضا أن الطالب سيفيد كثيرً  فات ال ا من الدروس والمقررات والتكلي

شرحة, وعاطفة  يأتيه من قِبل هذا المدرس, وسيقوم بواجبه نحوها خير قيام, بنفس من
ته لان  ما بطلب سامحا ورحو صادقة, ومحبة دافعة. لذا يجب على المدرس ان يكون مت

ساعدتهم مامهم وم صعوبات ا تذليل ال مدرس وضع ل سام ,ال هذه الرحمة والت ح ثم ان 
 تجعل من الطلبة يقبلون على الدرس لا ينفرون منه.

خلاف  فاق, وإ من خصال الن لف  بل الخ مؤمن,  لق ال من خُ عد  فاء بالو إن الو
عن  طلاب  هان ال في أذ بع  بالاة, ينط ية واللام عدم الجد ظاهر  من م هر  عد مظ الو

 ويعطيهم مقياسا لضآلة قدرهم عنده. ,شخصية مدرسهم
تزم وهذه س هو مل لعة غالية خاصة في زماننا هذا, لا بد للمدرس أن يتنبه لها, ف

له  له ك في حا نب الصدق  تزم جا نات مل مؤد للأما بالوعود,  موف  سه,  بما يلزم به نف
قرر, وبحضور  ومن ذلك الالتزام بمواعيد الدروس بداية ونهاية, والالتزام بإكمال الم

ــده,  ــة, دقيــق فــي مواعي ــه, لا تســيب, ولا الاجتماعــات الإداري حــريص فــي التزامات
قال  سؤوليات,  من الم ا  ً ها تهرب ية ونحو ظروف الموات ية, وال ستغلال للأعذار الواه ا

 .(3المائدة/  )  چژ  ژ  ڑ  ڑ  ک چ  تعالى:

 .(12الإسراء/ ) چۇٴ  ۋ  ۋ      ۅ    ۈۆ  ۈچ  :وقال تعالى

بأي فعلى المدرس حينما يعد طالبا بمكافأة أو بح  مسألة, أو ي ته  سائر طلب عد 
لك  حال دون ذ به, وإن  ما وعد  فاء ب حرص على الو كلن ال حرص  أمر, ان يجتهد وي
لنفس.  في ا كون  قد ي ما  يل  تذار اللطيف يز عائق؛ فالاع قه  عاق دون تحقي ئل, أو  حا
حو شخصه, ويجعل صورته  سيئة ن ظلال  قي ب وعلى المدرس وعدم المبالاة؛ فإنه يل

يؤثر شيئا  مهتزة عند الآخرين مما  نه  خذون م ته, ولا يأ صائحه وتوجيها بل ن على تق
 .حتى وان كان جواهر العلم
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طلاب إلا    نه ال سمع م فلا ي سانه,  إنَّ من واجبات المدرس أن يَحفظ منطقه ول
تي لا  مات ال خيرا, وحتى حين يعاتب أو يحاسب, فلا يليق به أن يتجاوز ويرمي بالكل

لئن كا ها, و هدم يُبالي ب مة الجارحة ت فوس فالكل في الن ترك أثرها  بة ت مة الطي نت الكل
ناس  له على ال ما نقو ثر  قة أ ندرك بد أسوار المحبة وتقضي على بنيانها, ولئن كنا لا 

 فالناس لهم مشاعر واعتبارات ينبغي أن نرعاها
مزوج     نان الم من الح غامرٍ  فيضٍ  ته ب مع طلب مدرس  مل ال غي أن يتعا فينب
كون -رحمة, ويتقبل ما يصدر من الطلبة بالرأفة وال وبالذات تلك الممارسات التي قد ت
ية  -صبيانية مع أعمارهم العقل سب  تي تتنا مة ال بصدر رحب, ويوجههم الوجهة القوي

كذلك أن يتجنب  وذلك بالتي هي أحسن وبصبر وأناة دون اللجوء إلى العنف. وينبغي 
بة لأ في مخاطبة الطل ئة  فاظ البذي هوان المدرس الأل في نفوسهم مشاعر ال غرس  ها ت ن

 .وتطبعها بطابع النقص والعدل

 الصفات الاجتماعية : ثالثا
عه   ثال يتاب هي م ليم  ية والتع جال الترب بين ر سود  جب ان ت تي ي قة ال إن العلا

سوار  بين ا ها  تي يتلقا لدروس ال من ا قط  ستفيد ف لب لا ي ثب؛ لأن الطا عن ك لب  الطا
ثر نضجا  المكان التعليمي, بل ايضا من العلاقات الانسانية التي تكسبه نظرة شاملة اك

به خذ تصرفات المدرسين وعلاقتهم  وعلاقات  ,تجاه واقعه انطلاقا من المدرسة. فيأ
ما  مثلا اعلى ل كل  المدرسين بعضهم ببعض, وعلاقتهم بالإدارة وعلاقتهم بالمجتمع ك

عض ا يد ب صفات الاجتماعية يجب عليه ان يقوم به كسلوك تجاه محيطه. ويمكن تحد ل
 التي يجب ان يتحلى بها مدرسو اللغة العربية ومنها:

سها يجعل  مة نف إن وجود المدرسين والطلبة في الوسط التعليمي وداخل المنظو
ينهم  صل ب ببعض وتوا بة بعضهم  بين الطل صل  ية. توا ينهم ضرورة حتم صل ب التوا

هو ا صل  ميهم. فالتوا بين معل فلا و بدونها  ية و ية التعليم مر العمل ها ت تي عبر ناة ال لق
تين  .وجود لتعليم أو تربية جابي الأساس الم صل الإي هذا التوا شكل  وهكذا فيجب أن ي

لب مدرس والطا بين ال قة  ية دون أن  .لأي علا صفة الايجاب مل  صل لا يح هذا التوا
 .يةيحتــرم فيــه كــل طــرف اختصاصــات الطــرف الآخــر ورغباتــه وميولــه الشخصــ

ترام  له الاح مدرس يباد هذا ال مادام  مدرس  صية ال ترم شخ به أن يح جدر  لب ي فالطا
ها مة ونجاعت جل مصلحة المه حد  .ويسعى جاهدا لتطوير ذاته من ا كان ا وحتى وان 

حتى  .الطرفين لا يبادل الأخر الاحترام فلا يجب أن يشكل ذلك محركا لرد فعل سلبي
 ردود الأفعال.لا ندخل في حلقة مفرغة من الأفعال و
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به,    لى طلا حريص ع سة,  سوار المدر بين أ بوة  مة الأ مارس مه مدرس ي ال
خل  نه دا ما يعانو غيور عليهم, متفقد لأحوالهم, متلمس لهمومهم, عارف بمشكلاتهم و
يوت طلابه, حتى  لى ب المؤسسة التعليمية وخارجها, وربما تمتد جهوده الإصلاحية إ

بل يلحظون يحسوا أنه في مقام الأب, يشعرون  هم,  ثة ل ته الحثي خلال متابع من  لك  ذ
نـزلة : »ذلك في عقابه وتأنيبه, فهو عقاب مرب ومؤدب, وقد قال  إنما أنا لكم بم

نوا أفضل «. الوالد لولده أعُلِّمكم لك أن يكو من ذ وهو أيضا يتمنى لطلابه كل خير, و
ل جاوزوه إ قد ت يراهم  ما  سر حين فرح وي هو ي يه, ف قوا عل نه ويتفو يا م تب العل ى المرا

 والألقاب الكبرى, تماما كما يشعر الأب.

مي,    كان التعلي في الم يل  بة بالزم يجب على المدرس أن يكون على علاقة طي

خرون,  ها مدرسون ا لأن كل مدرس يكمل في المدرسة حلقة ترتبط بحلقات تعلم يكمل

 لية.بعدِّ العملية التعليمية عملية تكام

لزملاء  مع ا شاحنات  عن الم يدا  كون بع مدرس ان ي لى ال هذا ع كون  ,ل وان ي

له  خرين لقو يؤذي الآ لذي  قول ا بة وال عن الغي يدا  ظه بع في ألفا با  لق متأد م  الخ د

ثر 81]الاسراء/   چ  ژڎ  ڈ  ڈ  ژ  ڎڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ   ڌچ  تعالى: [. ولا يك

له, ويع ته دون الكلام عن نفسه مقابل الانتقاص من زمي ترف بخطئه أو قصور معرف

خرين  سين الا مع المدر ن  كون مدرس ي له. فال حق زمي صر ب ما ق طة أو خجل اذا  مغال

 عائلة تعليمية تعاونية قائمة على الاحترام والايثار المتبادلين.

الطالــب هــو الهــدف الاول والاخيــر مــن العمــل التعليمــي وعليــه فــالأحرى    

في صراعات با لمدرس والمدير ان يتعاونا ويتكافلا لتحقيق هذه الهدف بدل الانخراط 

كريس  ية وت سات التعليم ضاع المؤس تردي او من  يد الا  ية ولا تز ير مجد ية غ مجان

العب  الذي لا نحتاج الى مزيد منه. والقانون يحدد اختصاصات المدير واختصاصات 

ختلاف المدرس ومن شأن الالتزام به أن يبعدهما  معا عن الخلاف. وحتى وان حد  ا

 في الراي فذلك لا يجب أن ينسيهما مكانتهما في المدرسة كقدوة للطلبة.

إن المدرس القدير هو الذي يحترم رؤسائه ولا يتحد  عنهم في غيبتهم بطريقة 

شاعرهم وصون  سلوك رؤسائه لحفظ م يه  في توج ناء  قد الب ستعمل الن قة وي غير لائ

لى ,كرامتهم سعي  ويتح ناً وي قداً معي يه إدارة المدرسة ن جه إل ندما تو لنفس ع ضبط ا ب
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ظر الرؤساء  دائما لتصحيح أخطائه. عموما يجب على المعلم احترام آراء ووجهات ن

 .في العمل ومراعاة أحاسيسهم ومشاعرهم وعدم التقليل من شأنهم أمام الآخرين

عيش المدرسة لأن ب ,وأن يكون المدرس مشاركاً ومتعاوناً مع الادارة عاون ت الت

لنشء, وترجع  ية ا في ترب ضها  يق أغرا وتحيا و به ترقى وتنهض وبه تصل إلى تحق

أهمية التعاون والمشاركة الجماعية في أنها الأكثر قيمة من العمل الفردي, إذ إن قدرة 

ما  الجماعة على فهم موضوع واتخاذ قرار بشأنه أفضل مما لو ترك الأمر لفرد ما مه

من  ,فوقا أو ذكاء أو قدرةبلغ هذا ت كوين علاقات  لى ت كما أن العمل الجماعي يؤدى إ

ني و يحسن  مو المه لى الن يؤدى إ مدير  بين المدرسين  وال بادل  قة و الاحترام المت الث

ية  الفهم المتبادل, وحي  إن تعاون المدرس مع إدارة المدرسة يؤدى الى تحسين العمل

حل التعليمية, فان الدستور الأخلاقي أو في  جب على المدرس أن يتعاون مع الرؤساء 

مشكلات الطلاب وتقبل ما يسند إليه من أعمال وأنشطة داخل المدرسة بصدر رحب 

مع إدارة  عاون  يدا ويت عداد دروسه ج هتم بإ تدار, وأن ي فاءة واق ئه بك وبذل الجهد لأدا

 .المدرسة فى الامتحانات والاختبارات والأنشطة المدرسية

من    يجب على المدرس ان يتعاون مع أولياء الأمور ويلتزم بأخلاقيات المهنة 

لك  .خلال تعاملهم لان هذا التعاون يسهم في نهوض مستوى العملية التعليمية وعلى ذ

 فان المدرس عليه مسؤوليات وواجبات تجاه أولياء الأمور يمكن تلخيصها بالآتي:

 .لية الأساسية للآباء نحو أبنائهماحترام المسؤو -3

الحرص على الاتصال بأولياء الأمور للتعاون فيما بينهم على كل ما يساعد  -4

باء  من الآ ها  تي يتلقا مات ال سرية المعلو لى  حافظ ع شرط أن ي طلاب ب ال

 .عنهم

 .العمل على نشر الوعى التربوي بين أولياء الأمور -1

  .موضوعية لأبنائهم إطلاع أولياء الأمور على تقارير -2

 .إخبار أولياء الأمور في حالة غياب أبنائهم و مناقشتهم في أسباب علاجها -8

 .الإتفادة من خبرات الكثير من أولياء الأمور ومساعدتهم للمدرسة -2

 .التنسيق مع أولياء الأمور لإيجاد حلول مناسبة لمشكلات الطلاب -1

 .مور  مناقشتهمالاهتمام بملاحظات وآراء أولياء الأ -2

 إبقاء أولياء الأمور على علم دائم عن تقدم أبنائهم و مستوى تحصيلهم. -3
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عدِّ  به, ب حيط  لذي ي بالمجتمع ا مة  سعة وحمي له علاقة وا كون  ناجح أن ت مدرس ال على ال

مدرس  يه ال لذي يشرف عل مي ا منهج التعلي ناء ال مع احدى مصادر ب ثم ان حاجات المجت فذه.  وين

 المدرس الناجح هو مثال للمجتمع للأخذ منه والاعتماد عليه في تربية الجيل وتنشئة هذا المجتمع.

عدم    ية و ياة الاجتماع في الح ناس  شاركة ال مدرس م ما على ال هذا صار لزا ل

من الزهد )الانعزال عنهم, ولذلك يرى الإمام ابن جماعة  لم  ليس أضر على المع أنه 

في قضاء في مصاحبة  سعي  لم بال لب المع مة وطا ياة العا الناس والبعد عن حركة الح

باء  لى الجيران والأقر الحاجات وبذل الجاه في الشفاعات والتلطف بالفقراء والتحبب إ

ومعاملــة النــاس بمكــارم الأخــلاق وطلاقــة الوجــه والإيثــار وتــرك الاســتئثار وإطعــام 

 الطعام(. 

به إن المدرس الناجح فرد من أفراد ال حيط  مجتمع لا يعيش بمعزل عن كل ما ي

بل يتفاعل معهم ويتأثر بهم ويؤثر فيهم ونتيجة هذا التأثير والتأثر يتشكل أداؤه المهني 

له على  العام, كما أن انتماء المدرس حافزاً  عد  نه ي به والاخذ م عه والاختلاط  لمجتم

 التواصل والوصول الى تربية هذا المجتمع وبنائه.
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 الفصـــــل الثالث

 مهارات التدريس العامة في اللغة العربية

 مفهوم مهارات التدريس   
هارة  من تعريف الم بد  مة لا هارة  .قبل تحديد مهارات التدريس العا ني الم وتع

مل .في اللغة الحذق في الشيء هرةوالج,والماهر الحاذق بالع هذا  :مع م هرت ب قول م ت
هر  .أي صرت به حاذقا ,امهر به ,الأمر به يم يه و شيء وف هر ال قد م سيده و قال ابن 

 ومهارة.     ,مهرا, ومهورا
طيط      صل بتخ مل يت لى أداء ع قدرة ع ها ال عرف" بأن في الاصطلاح فت ما  أ

م لى مجموعة  ن الاداءات التدريس او تنفيذه أو تقويمه وان هذا العمل ممكن التحليل ا
جاز  في الإن سرعة  المعرفية والحركية والاجتماعية ويقيم في ضوء معايير الإتقان وال
من   مط  سية ن هارات التدري يرة.  الم سية المتغ والقدرة على التكيف مع المواقف التدري
في  لم  من المع السلوك التدريسي الفاعل  في تحقيق أهداف مقصودة  ومحددة يصدر 

ها عناصر صورة استجابات عقلي مل في سكة تتكا ة أو لفظية أو حركية أو عاطفية متما
 .الدقة والسرعة"

معـين ذي علاقــة (" أداء عمل)نشـاط :وتعـرف مهـارة التدريـــــس ايضــا بأنهـا
وهــذا العـــــمل قابــل للتحليــل لمجــــموعة مــن  ,تقويــــمه ,تنفيــذه ,بتخطــيط التــدريس

ــمه  ,أو الاجتماعية الــــسلوكيات )الأداءات( المعرفية أو الحركية كن تقييـ ثم يم من  و
فـي ضـوء معــــايير الدقـة فــي القيـام بــه وسـرعة إنـــجازه والقـدرة علــى التكيـف مــع 

كن  ,المواقف التدريــسية المتــغيرة بالاستعانة بأسلوب الملاحــظة المنظمة ثم يم ومن 
 .تحسينه من خلال البرامج التدريبية
ب لق  ها تتع لك ان من ذ ستدل  قة الأداء ن سم بالد منظم يت سق  ماهر اي أداء متنا ال

قة  والسرعة والشخص الماهر يتسم أداؤه بالمرونة والقدرة على التكينف والسرعة والد
   .والنمطية والتناسق والتنظيم والانسجام  والثبات

له  في عم مدرس  تي يحتاجها ال مة ال من الامور المه سية  هارات التدري عد الم ت
بدأ بالاستحواذ وتتضح اهميتها في موقف ال يد ي تدريس في غرفة الصف فالعرض الج

 على اهتمام المستمعين فالمدرس الجيد هو الذي يجيد استعمال المهارات التدريسية. 
هارات  ومن الممكن القول إن تحسين اداء الطلبة/ والمدرسين يعتمد كلياً على م

تي ية ال ية العرب طوير الترب كدت على ضرورة  التدريس وهذا ما اقرته استراتيجية ت أ
تجديــد إعــداد الطلبــة/ المدرســين والبــرامج المخصصــة لتــدريبهم بحيــ  تــؤدي الــى 
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سين  بة/ المدر سماح للطل عن ال ضلاً  ية ف قدراتهم الادائ ية و هاراتهم المهن قاء بم الارت
 بممارسة التعليم المستقل وتحقيق انسانيته وبناء ذات المتعلم.

ــارات ال    ــام بالمه ــد اصــبح الاهتم ــات ولق ــدها التوجه تدريســية ضــرورة تؤك
مام  مة على الاهت حدي  قائ في العصر ال مدرس  ية ال التربوية الحديثة, واصبحت ترب
سية  هارات التدري مة على الم عداد المدرسين القائ هدف حركة ا تدريس وت بمهارات ال
فــي إعــداد مدرســين مــاهرين علــى أداء عملهــم التدريســي علــى نحــو ســليم. وتمتــاز 

هارات الت لى الم مدرس ع كون ال جب أن ي تي ي صائص ال من الخ عة  سية بمجمو دري
 درجة من الوعي بطبيعتها وخصائصها وتتحدد خصائص المهارات بما يأتي:

خر الحابلية للتعميم -1 لى أ مدرس ا : بمعنى أن وظائف المدرس لا تختلف من 
بــاختلاف المــادة التــي يدرســها أو المرحلــة, علــى الــرغم مــن انهــا تتميــز 

 القابلية للتشكيل وفقاً لطبيعة كل مادة ومرحلة.بالمرونة و

برامج الحابليللة علللى التللدريب والللتعلم   -2 خلال  من  سابها  كن اكت نى يم : بمع
 التدريب المختلفة.

 : ومن هذه المصادر:يمكع اشتحاقها مع م ادر متنوعة -3

سلوكه  -أ تحليل الادوار والمهام التي يقوم بها المدرس من خلال ملاحظة 
 .في اثناء التدريس

 تحديد حاجات المتعلم وخصائصه. -ب

 نظريات التدريس والتعلم.  -ج
 :والمهارة تكتسب بالممارسة والتدريب وتحتاج الى بعض الانشطة منها

 معرفة نظرية بالمهارة وامتلاك خلفية معلوماتية عنها. -1

التــدرب  والتمــرس بقصــد  الــتخلص مــن الاداء الخــاطئ  وتثبيــت الاداء   -2
 الصحيح

ت -3 ني أن  لة الآلية وتع خر مرح عد آ سيان  وت جافي الن قة ت هارة بطري ؤدى الم
من  يدا  ستوى يتطلب مز هذا الم لى  هارة  والوصول ا حل أداء الم من مرا

 الممارسة والتدريب والدقة والسرعة.
 وتتكون المهارات التدريسية من ثلاثة مكونات هي:

 المكون المعرفي: -1

صفات الم لى موا شتمل ع لذي ي هارة ا توى الم في مح ثل  سية, يتم هارة التدري
ها  سية ومحتوا مادة الدرا بة, ولأهداف ال سبتها للطل كيفية ادائها النفسي والتربوي ومنا
مي,  في الموقف التعلي الى جانب مواضع استعملها وأهم الاساليب المناسبة لاستعملها 
ثــم اهــم المشــكلات التــي يمكــن ان تواجــه الطالــب/ المــدرس فــي أثنــاء تنفيــذه لتلــك 

 دريسية واساليب التغلب عليها.المهارات الت
 المكون المهاري: -2
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يتمثــل فــي أســلوب الطالــب/ المــدرس لأداء مهــارة التــدريس وتنفيــذ الاســاليب 
المناســبة لهــا خــلال الموقــف التعليمــي, والتــي تتناســب مــع اهــداف المــادة الدراســية 

 ومحتواها بما يساهم بتحقيق تلك الاهداف ومساعدة الطلبة على التعليم.

 النفقي )الوجداني(: المكون -3

ــة  ــارة التدريســية المطلوب ــم المه ــي تعل ــدرس ف ــب/ الم ــة الطال ــي رغب ــل ف يتمث
واحساســه بأهميتهــا واقتناعــه بــدورها فــي ســلوكه, وفــي أدائــه كمــدرس يقــوم بــإدارة 
هارات  ها الم في مجمل شكل  تي ت من الاداءات ال الموقف التعليمي من خلال مجموعة 

 التدريسية. 

في أن هذه المكونات ا تدريس  هارات ال في أداء م لثلا  متداخلة بصورة شاملة 
خلال اداء  من  كن  لة ول اثناء الموقف التعليمي, بحي  تبدو المهارات في صورة مجم

  مجموعة من الاجراءات التي تتناسب مع المهارة التدريسية.
تدريس ية ال فى عمل قع على ,ولا أحد ينكر الدور المهم الذى يقوم به المعلم  إذ ت

ها ,تقه مسئولية التخطيط لعملية التدريسعا ما  ,وتنفيذها وتقويم لم مل كن المع لم ي وإن 
فسـوف تخضـع عمليــة  ,متمكنـا منهـا ,تخطيطـا وتنفيـذا وتقويمـا ,بمهـارات التـدريس

لى  ,التدريس للارتجال والعفوية التى تفتقد إلى التخطيط المحكم والتنظيم الذى يهدف إ
ا يقلــل مــن فــرص تحقيــق الأهــداف المحــددة أو ممــ ,رســم الأســلوب وطريقــة العمــل

ثلا   ية تتضمن  ها عمل ساس أن تدريس على أ ية ال لى عمل ظر إ كن الن المرغوبة. ويم
طيط حل التخ يذ ,مرا لة التنف قويم ,ومرح لة الت هذه  ,ومرح من  لة  كل مرح ضمن  وتت

ة المراحل عددا من المهارات التدريسية التي يجب أن يمتلكها الطالب المعلم فى مرحل
عداد مة ,الإ ناء الخد في أث لم  من  ,والمع يد  لى العد شتمل ع قدة ت ية مع تدريس عمل وال
ما ,المهارات في موقف  كون متداخلة  قد ت هارات  هذه الم فى  ,و كون منفصلة  قد ت و
قوم  ,وقت آخر ها بحي  ن من أن نفصل بين بد  فلا  وعند إكساب المعلم هذه المهارات 

حددة بتفتيت المهارة الرئيسية إلى عدد من يز  ,المهارات الفرعية الم كن الترك حتى يم
سيطة هارة ب كل م فى وقت قصير ,على  نة ,و ظروف معي حت  تدريب  ,وت ها  يتم في

ويمكــن تصــنيف مهــارات التــدريس الــى ثــلا   .الطالــب عليهــا مهــارة تلــو الأخــرى
فة  ,مجموعات اساسية ية المختل هارات الفرع من الم عدد  كل مجموعة  ويندرج تحت 

 وهي:
: وينــدرج تحــت هــذه المهــارة الرئيســة مجموعــة مــن ات التخطللي مهللار -1

هداف  سية, وصياغة الا ئق التدري يار الطرا ثل: اخت ية م هارات الفرع الم
 .السلوكية, وتحليل المحتوى وغيرها

هارة مهللارات التنفيلل  -2 ها م ية من هارات فرع عدة م ها  ضاً تحت ندرج اي : وي
 .درس وغيرهاعرض الدرس, اثارة الدافعية, والتعزيز, وعرض ال
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هارة ربط الاهداف مهارات التحويم -3 ثل: م : ويندرج تحتها عدة مهارات م
عداد الاسئلة وانواعها هارة ا بالتقويم, م ية  عداد خارطة  ,التعليم هارة ا م

 اختبارية وجدول مواصفات, وغيرها. 

به التدري سيقوم  ما  سبق ل صور م هو: " ت تدريس  ساليب التخطيط لل من أ سي 
يق  جل تحق من أ مة  سائل تعلي ــهزة أو و ستعمال أدوات أو أج جراءات وا شطة وإ وأن

 الأهداف التربوية المرغوبة ".
يار أفضل الأساليب      سي على اخت إن التخـطيط الجيد للتدريس يساعد التدري

سا ,واستراتيـــجيات التدريس ووســائل التقويم التي تلائم مستويات تلاميذه في وي عده 
لزمن عاة ا سي ,مرا ــس التدري في نفـــ ــقة  لد الث صر  ,ويو بين عنا ترابط  قق ال ويح

قويم سائل وت شطة وو ساليب وأن هداف وأ من أ ــس  .الخطة  لف التخطيط للتدري ويخت
فهناك تخطيط على مستوى حصة  ,باخـتلاف الفترة الزمنية التي يتم فيها تنفيذ الخطة

ستويين  ,سي أو سنة دراسيةوتخــطـــيط لشهر درا ,دراسية ناك م قول أن ه كن ال ويم
   :من التخطيط هما

لة  مثل )الخطط السنوية والفصلية( :التخطي  بعيد المدى -3 سية طوي هي خطة درا
سية,الامد سي ,قد تكون لمادة دراسية خلال سنة درا سية لفصل درا مادة درا او 

سية بة, واحد. وعلى المدرس ان يراعي شموليتها للمادة الدرا كون مكتو , وان ت
وعناصرها)اشــهر الســنة الدراســية, ومحتويــات الكتــاب, والطرائــق التدريســية 

 المناسبة, والانشطة التدريسية, واساليب التقويم وعدد الحصص(.
ثاني  ـــ ية للصف ال غة العرب عد الل مادة قوا سنوية ل وسنحدد هنا مخطط لخطة 

 المتوسط وكما في الشكل الاتي:
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 ت
 اشـــهر الســـنة

 الدراسية

ـــــــــات  محتوي
 الكتاب

 الطرائق التدريسية
الوســـــــــائل 

 التعليمية
 اساليب التقويم

ـــــــــــــدد  ع
 الحصص

3- 
4- 
1- 
2- 
8- 
2- 
1- 
2- 

 3ت
 4ت
 3ك
 4ك

 شباط
 اذار
 نيسان
 ايار

الاســـــــــــــــم 
 المنقوص

الاســـــــــــــــم 
 المقصور

 الاسم المدود
 المثنى

 الملحق بالمثنى
جمـــع المـــذكر 

 السالم
ن   مع الموؤ ج

 السالم 
 وهكذا

 تقراءالاس-
 القياس-
المنظمـــــــــــــات -

 المتقدمة
 خرائط المفاهيم-
 النصية المعدلة-

 وغيرها

 السبورة-
 داتا شو -
صــــــــــور -

 تعليمية
حقيبــــــــــة -

 تعليمية
 وغيرها

 اسئلة تمهيدية -
 اسئلة تكوينية-
ـــــــــارات - اختب

 شفوية 
ـــــــــارات - اختب

 تحريرية
 وغيرها

4-2 
2-2 
1-2 
4-2 
2-2 
1-2 

 وهكذا

 
سيةمث :التخطي  ق ير المدى -4 ــخطيط لحصة درا سي أو  ,ل )الت أو لأسبوع درا

من الخطة .لوحدة دراسية( شمل  عم وا وهي خطة دراسية قصيرة الامد, وهي ا
لى  حدة, وع سية وا خلال حصة درا حد  سي وا ضوع درا لق بمو سنوية وتتع ال

سية في الخطة الدرا ية  ية واللغو قـة العلم عي الوضوح والد وأن  ,المعلم أن يرا
 -:وبة ايضا, وتتضمن العناصر والمـكونات الاتيةتكون الخطة مكت

 .عنوان الدرس أو الموضوع المراد تدريسه -3
 .يوم وتاريخ بدء ونهاية تنفيذ الخطة -4
 .الحصص()المواعيد التي يتم فيها التنفيذ من وقت اليوم الدراسي  -1
 .الخطةالصف الذي يتم فيه تنفيذ  -2

 .الأهداف التدريسية أو السلوكية للتدريس -3
 .محتوى التدريس الذي يساعد على تحقيق الأهداف المنشودة -4
 .الوسائل التدريسية المناسبة للتدريس -1
 للطلبــة التــي تعمــل علــى  المناســبة (اســتراتيجية التــدريس)إجــراءات التــدريس  -2

 .تحقيق الأهداف المنشودة
 .أساليب التقويم المناسبة ووسائله للتأكد من تحقيق الأهداف المنشودة -8
 .الواجبات المنزلية -2
 مصادر الخطة. -1

 وسنحدد هنا مخطط لخطة يومية وكما في الشكل الاتي: ــ
 اجراءات الدرس الموضوع المادة الصف  التاريخ
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 الاهداف التعليمية -1    

 لدرس في ضوء الاهدافمحتوى ا -2

 الوسائل التعليمية -3

 الطريقة التدريسية -4

 التقويم -5

 الواجبات المنزلية -6

 مصادر الخطة. -7
 

صور  لف  كن تخت لدرس ول طيط ا عداد أو تخ صور إ حدد ل شكل م جد  ولا يو
لم ستخدمها المع تي ي قة ال باختلاف الطري لدرس  طـيط ا لى  ؛تخ قوم ع طة درس ت فخ

قة  المناقشة تختلف كـــثيراً عن خطة حل المشكلات أو الطري قة  درس تقوم على طري
 .الاستقرائية. والمهم في ذلك كله ان يحافظ المدرس على عناصر الدرس كافة

ية  إن مهارة التخطيط للتدريس تعد من المهارات الأساسية التى تمثل عملية عقل
لوغ الأهداف المرجوة ,بالتنظيم لى ب يؤدى إ لذى  مل ا  وتهدف إلى تحديد خطوات الع

فة ية الهاد من الخبرات التربو مين مجموعة  في إكساب المتعل ثل  لى .التي تتم ما ي وفي
 :دريس بشىء من التفصيلتتوضيح مهارات التخطيط لل

هارة  ان     ها: م تدريب علي ها وال لم امتلاك أول المهارات التي ينبغي على المع
يد تحد هذا التحد طلاب, إذ أن  يد الخبرات السابقة ذات الصلة بموضوع الدرس لدي ال

هارات  هذه الم مي  كي تن تدريس ول ستراتيجية ال ضرورة لصياغة الأهداف ولتصميم ا
يد الخبرات  ثم تحد لديك يمكنك اختيار أحد دروس المقررات الدراسية المتوافرة لديك 

ف عن إلى معلومات ومهارات وكرر هذا العمل  شعر بالرضا  خرى حتى ت ي دروس أ
 نتائج عملك.

ساب  لى اكت مل ع يك الع مة عل هارة المه هذه الم سابك  من اكت قق  عد أن تتح وب
فة  طلاب ومعر لي لل مو العق ستوى الن يد م مهارة أخرى وثيقة الصلة بها ألا وهي تحد

الخ. لذا ننصحك …خصائص نمو المرحلة بما فيها من نمو عقلي حسي حركي لغوي 
في بالت عرف على نوعية طلاب الصف الذين ستقوم بتدريسهم فيه, إذ أن ذلك سيقيدك 

 صياغة أهدافك, كما انه سيقيدك في تصميم استراتيجية التدريس المناسبة.
عرف   ها الت من خلال كن  تي يم من الوسائل ال وتشير الدراسات إلى وجود عدد 
 على

 ئل ما يأتي:مستوى النمو العقلي للطلاب, لعل من ابرز تلك الوسا
 الاستفسار من إدارة المدرسة عن نظام توزيع الطلاب في الصفوف.    (3)
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جمــع بيانــات مــن المعلمــين الــذين قــاموا بتــدريس الطــلاب فــي الســنوات  ( 4)
 .(تدريسي)السابقة بشرط أن تكون هذه البيانات من أكثر من مصدر 

 .(ذكاءال)استخدام اختبارات لقياس القدرة العقلية العامة   (1)
لي  مو العق ستوى الن لى م عرف ع لى الت حرص ع ئدة ال ما فا ساءل,  لك تت ولع

 للطلاب؟
ويمكن أن تجيب عن هذا السؤال بنفسك إذا قمت باختيار أحد الدروس المنظمة 
في  ضعا  لدرس وا هذا ا هدفين ل بة  لت كتا ثم حاو قررات المدرسية,  في مقرر من الم

لذكاء, عي ا من فئـة مرتف بك  بارك أن طلا ضعا فـي  اعت هدفين وا بة ال ثم أعـدت كتا
عاديين  سطين أو ال من المتو بك  بارك أن طلا عين )اعت شكل م يد ب هم التق من الم ليس 

 .(لصياغة الأهداف إذ سنتعرض لصياغة الأهداف في موضع لاحق من هذا الفصل

كون من تي تت سية ال لى العناصر الأسا عرف إ مادة يعني تحليل المحتوي للت ها ال
يد الأهداف  وان أهمية تحليل المحتوى في التدريس العلمية التي يتم تحليلها. بدأ بتحد ت

العامــة للوحــدة الدراســية التــي يــراد تعليمهــا, مــروراً بتحديــد المعــارف والمهــارات 
ية. سية التعلم جات التدري يد النتا  والاتجاهات والقيم التي تشملها الوحدة, وصولاً لتحد

 :وذلك لما يأتي ,تحليل المحتوى من المهارات الضرورية وتعد مهارة
لى عناصر  -1 إن المعلم الذي يقوم بتحليل محتوي المنهج يتمكن من التعرف إ

 .المحتوى ويكشف نقاط القوة والضعف في محتوى المنهج الدراسي
سي -2 لى التخطيط الدرا ساعده ع توى ي صر المح لى عنا لى إ عرف ع  ,إن الت

 .لمهارات الأساسية اللازمة لنجاح عملية التدريسوالتخطيط يعد من أهم ا
 .التحليل يرشد المعلم إلى العناصر التي عليه أن يشملها في التقويم -3

ــد الوحــدة التــي يــتم تحليلهــا, هــل هــي  ةحديلللد وحلللدة التحليلللل:    .3 أي تحدي
لفصــل الكلمــات؟ أم الجمــل أم الفصــول أم الكتــاب بأكملــه؟ فيكــون تحليــل ا

ــدف  ــية به ــدة الدراس ــل الوح ــيط الفصــلي, وتحلي ــرض التخط ــي لغ الدراس
عداد خطة  هدف إ لدرس ب يل ل شهري أو متوسط الأجل, والتحل التخطيط ال

 درس يومية.
صنيف  ةحديللد ف للة التحليللل:    .4 سيتم ت تي  سة ال نات الرئي ها المكو صد ب ويق

ص ثل ت ئات, م هذه الف يد  ماذج لتحد ناك ن ها, وه توى بموجب لوم المح نيف ب
يق  شكل, وث بالمحتوى ب ترتبط  يل  ئات التحل يع ف تدريس, وجم جالات ال لم
غات, أو  ليم الل مواد التخصصية لتع في ال يل  وهناك نماذج أخرى مثل التحل

 للعلوم أو للرياضيات حسب موضوع المادة.
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طة  اختيللار عينللة التحليللل:    .1 عداد الخ ند إ سي ع تاب المدر كل الك كون  وت
 صلية, والدرس عند إعداد الخطة اليومية.السنوية أو الف

مرة  ضب  ثبلات التحليلل:      .2 يل  عادة التحل ند إ بات ع ني أن يتصف بالث ويع
يل  مع تحل له  نة تحلي لم مقار كن للمع لين, ويم ختلاف المحل ند ا أخرى, أو ع

 .  زملائه ليتأكد من ثبات التحليل
ثــل هــذا التحليــل يكــون التحليــل صــادقاً إذا م :الت للللد ملللع صلللدق التحليلللل.  8

له تدريس بتحلي ئة ال قام عضو هي لذي  تاب ا ما  ,المحتوى الموجود في الك ك
تاب  يتضمن هذا المفهوم قدرة التحليل على توفير المعلومات الواردة في الك

 .في فقرات التحليل
 

 أي شيء له صورة في الذهن. :المفهوم
 .لمعنى الظاهررسم أو صورة تشير إلى معنى غير ا :الرمـز
يتم  ,تشير إلى علاقة معممة يمكن إثبات صحتها :الحقيقة أو قد تشير إلى تعميم 

 .التسليم بصحته دون الحاجة إلى التحقق من صدقة
 .تشير إلى الأشياء التي ثبت أنها حقائق ولا يوجد شك في صحتها :الوقائع 
 .يمثل علاقة بين مفهومين أو أكثر :التعميم 

هارات ن :الم قة تع نه بد لوب م مل المط لب الع يؤدي الطا هارة أن  قان)ي الم  (إت
 .وسرعة وبأقل جهد ممكن
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واننا نهتم  .هو تغير في سلوك المتعلم يراد حدوثه نتيجة للتعلم :الهدف السلوكي
تـحديد بصياغة الهدف السلوكي بعدِّ عملية التدريس عملية مركبة و تفـرض علينا الح جة لل ا

ــمَّ  ,و التشــخيص و القيــاس لمــا نحــن فــاعلون م عمليــة التــدريس و مــن ث و إلا كيــف نقــون
 :وقد أورد بعض  المختصين صياغة الأهداف السلوكية في ثلا  خطوات هي.تطويرها
هائي -1 سلوك الن ياس :تحديد ال لة للق سلوك القاب عال ال ستخدام أف لك با كون ذ وي

كو ما أن ي ستخدم والملاحظة والسلوك إ ياً. وت ياً أو إجرائ شفهياً أو تحرير ن 
 ,الاختبــارات عــادة أو الأســئلة أو الملاحظــة فــي قيــاس الســلوك الملاحــظ
ها  من خلال تي  ويمكن استخدام استمارة تقييم ذاتي أو المناقشات والأسئلة ال

 .يمكن الاستدلال على حدو  التعلم أولاً 
متعلم وهي الظروف أو الأدوات أو الوسا:تحديد الظروف -2 تي تعطي لل ئل ال

المراجــع أو الأدوات الهندســية لــذلك عنــد  :مثــل ,مــن أجــل تحقيــق الهــدف
 .صياغة الهدف السلوكي يفضل ذكر تلك الظروف أو الشروط

المعيــار يشــير إلــى المســتوى المتوســط لأداء مجموعــة :المعيــار أو المحــك -3
غ.معيارية لب أن يبل من الطا قع  نى المتو حد الأد هو ال ه ليصبح أما المحك ف

 .وهذا المحك قد يكون كمياً أو زمنياً أو نوعياً  ,الأداء مقبولاً 
  :وان تحديد الأهداف السلوكية يساعد في التنفيذ الجيد للمنهج على النحو الاتي

ساير الأهداف وتحقق  (أ تنظيم طرق و أساليب و استراتيجيات التدريس التي ت
   .نتائج التدريس المرغوبة

و المناســـب للأنشــطة الصـــفية و اللاصــفية و الوســـائل  الاختيــار الجيــد (ب
  .التدريسية لتحقيق هذه السلوكيات

تدريس (ج يذ ال بل تنف يذ ق من التلام قع  سلوكيات الأداء المتو صميم  ,وصف  لت
   .المواقف التدريسية المناسبة لتحقيق هذه السلوكيات

ل (د تائج ا سبة لن قويم المنا ساليب و وسائل الت عداد أ بةتصميم و إ  ,تعلم المرغو
   .فتحديد الهدف بدقة يساعد في تقويمه

 :شروط صياغة الهدف السلوكي 
 ان يحتوي الهدف السلوكي على عبارة )أن+فعل سلوكي(.-3

 مثال الصياغة الخطأ: معرفة الجملة الفعلية.
 أن يوضح الطالب الجملة الفعلية. :والصحيح 

   . على سلوك المعلمأن يركز الهدف السلوكي على سلوك التلميذ لا -4
   :أن أبين للتلميذ معاني المفردات التالية :الصياغة الخطأ :مثال
   :أن يبين التلميذ معاني المفردات التالية :و الصحيح    
   أن يصف الهدف السلوكي نواتج التعلم لا النشاطات التدريسية  -1
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 الاسم المفرد أن يذكر التلميذ أن الضمة علامة رفع  :الصياغة الخطأ-مثال  
 .أن يذكر التلميذ علامة رفع الاسم المفرد :الصحيح  
  .أن لا يشتمل الهدف السلوكي على أكثر من فعل سلوكي واحد   .2 

 .أن يعين التلميذ الفاعل في القطعة و يضبطه بالشكل :مثال: الصياغة الخطأ
 .أن يعين التلميذ الفاعل في القطعة :الصحيح

 سلوكي قابلاً للملاحظة والقياس. أن يكون الهدف ال .8
ومن خلال ذلك يمكن أن يصاغ الهدف السلوكي على شكل معادلة وعلى النحو 

  :الاتي
 )أن + الفعل السلوكي + التلميذ + المحتوى + شرط الأداء(

 مثال)أن يذكر الطالب الحالة للحال دون الوقوع في اكثر من خطئين(
 :تطبيقات على صياغة الهدف السلوكي

 .أن يذكر الطالب :ستوى المعرفةم -1
 .أن يعلل الطالب  :مستوى الفهـم -2
 .أن يجد الطالب :مستوى التطبيق -3
 .أن يميز الطالب :مستوى التحليل -4
 .أن يركب الطالب :مستوى التركيب -5
 .أن يبدي الطالب رأيه :مستوى التقويم  -6

ية :دريسية بأنهاتعرف الطريق الت كل ما يتبعه المعلم من خطوات متسلسلة متتال
ية محددة هداف تعليم سي ان  .ومترابطة لتحقيق هدف أو مجموعة أ كل تدري كن ل ويم

يحدد طريقته ويستطيع أن يوجد ضمان في طريقة معينة في التدريس لموضوع معين 
  :ويعتمد ذلك بعد توفيق الله على العوامل الاتية

 التدريسي الطريقة المناسبة حسب أهداف الموضوع الدراسي.  اختيار - 3
   .أن يكون لدى التدريسي المهارات التدريسية اللازمة والخصائص الشخصية المناسبة – 4
   .تحديد خبرات الطلاب السابقة وملائمة الطريقة لمستوى نموهم العقلي -1
 الطريقة التدريسية الملائمة لها.تحليل مادة التدريس وطبيعتها لتحديد محتوى التعلم و - 1
 ان تكون الطريقة التدريسية مختصرة للوقت والجهد والمال.-2 
ان تكون الطريقة متنوعة او ان يزاوج التدريسي الطريقة مع طرائق اخرى حتى لايمل -8

 الطلبة من الطريقة الواحدة. 
  :وبعد ذلك على التدريسي أن يسأل نفسه خمسة أسئلة هي

   ؟الطريقة أهداف التدريس هل تحقق -3
  ؟ هل تثير الطريقة انتباه الطلاب وتولد لديهم الدافعية للتعلم -4
   ؟هل تتماشى الطريقة مع مستوي النمو العقلي أو الجسمي للطلاب -1
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في أثنـاء الـتعلم وتشـجعهم بعـد انتهـاء  -2 هل تحـافظ الطريقـة علـى نشـاط الطـلاب 
   ؟الدرس
   ؟علومات المتضمنة في الدرسهل تنسجم الطريقة مع الم -8

بـ  بة  نت الإجا عم)إذا كا ما (ن حد  لى  تي  (أو )إ قة ال قال أن الطري فيمكن أن ي
لم  (لا )  اختارها المعلم صالحة وإذا كانت الإجابة بـ فإن على المع في معظم الأسئلة 

 أن يغير من طريقته. 
   .القواعد العامة طرائق التدريس

تدريس و ئق ال ها ويمكن تصنيف طرا ته إلي ها وحاج لم ل ستخدام المع مدى ا قاَ ل ف
  :على قسمين
يع التخصصات  :طرائق تدريس عامة -3 وهي الطرائق التي يحتاج معلمو جم

  .إلى استخدامها
صة -4 تدريس خا ئق  مي  :طرا بين معل ستخدامها  شيع ا تي ي ئق ال هي الطرا و

 تخصص معبن ويندر استخدامها من قبل معلمي التخصصات الأخر

الاهتمـام بنشــاط الطالـب لــيس جديـداً علــى الفكـر التربــوي؛ لأن فكـرة النشــاط 
في  مة  مدارس القدي سه, إذ يلاحظ أن ال لتعلم نف بدايات ا وصورها التطبيقية قديمة قدم 
نوادي  لذاتي وال كم ا في الح طلاب  شتراك ال ضرورة ا هتم ب نت ت نا كا سبارطة وأثي إ

لرحلات  ناظرات وا سباتوالم فال بالمنا يات والاحت كرة  , والتمثيل نرى ف لك  عد ذ ثم ب
وتبلورت أخيراً  ,النشاط وصوره أكثر وضوحاً في الفكر التربوي لأفلاطون و روسو

 في فكرة جون ديوى " في نهاية القرن التاسع عشر. 

 -:الوظائف الأساسية للنشاط المدرسي 
 .تنمية مهارات معرفية لدى الطلاب -
 .ل الطلابتنمية ميو -
 .الربط بين النظرية والتطبيق -
 .تنمية مهارة الاتصال بين المعلم والمتعلم -
 .تنمية مهارة التخطيط لدى الطلاب -
 .تنمية مهارة العمل في فريق لدى الطلاب -
 تنمية القيم والاتجاهات المرغوب فيها  -
 .وتنمية المهارات الأساسية للتعلم ,استثمار وقت الفراغ -

 :ت النشاط التي يمكن استخدامها في المنهج المطورمجالا
 -أوج  نشاط غير ظا رة:   (2
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ية   - عذر وجود وسائل ح سبب ت لب ب لم أو الطا من المع الاستماع إلى وصف 
 .مثل وصف حاد  تاريخي

بين    - طلاب أو  من ال بين مجموعة  ناظرة  ندوة أو م في  الاستماع إلى نقاش 
 .من الخبراء والمتخصصين المعلم والطلاب أو بين مجموعة

ير   - بة تقر يطلب المعلم من الطلاب الاستماع ومشاهدة فيلم ثم يطلب منهم كتا
 .عما تضمنه الفيلم

 .مشاهدة صور ودراستها  -
 -:(أوج  النشاط العملية8
 .رسم خرائط أو رسوم أو توقع بيانات على الرسم   -
من عمل مجسمات بهدف زيادة فهم الطلاب لموضوعات    - ها  تاب بتحويل الك

 .الصورة اللفظية إلى الصورة الحسية
صيل   - من المحا نات  لك  ,جمع صور تاريخية وطوابع بريد وأحجار وعي وذ

تاب  نب الك لى جا بهدف تدريب الطلاب على استخدام مصادر تعلم متعددة إ
 .المدرسي

 -:(أوج  النشاط النظرية4
راجــع والصــحف اليوميــة قــراءات إضــافية وتشــمل قــراءات فــي الكتــب والم -

 .وكتاب تقارير أخبارية عن أهم الأحدا  الجارية والقضايا المعاصرة
 .إعداد خريطة زمنية توضح التتابع الزمني-
 -:(النشاط خارج حجرة الدراسة7

ــاحف  ــارة مت ــا زي ــة ومنه ــارج المدرس ــة وخ ــل المدرس ــاطاً داخ ويتضــمن نش
 .ومعارض ومصانع وغيرها
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عاني "الوسائل التدريسية في شكلها الكامن وهى  كونها مادة أو أداة لتوضيح الم
شكلها :أما الأخرى"أو شرح الأفكار أو تدريب الطلاب على المهارات  فقد عرفت في 

ــا  ــى كونه ــة "الظــاهر وه ــن اللفظي ــاد ع ــتعلم للابتع ــاعد الم ــن أن تس ــي يمك الأداة الت
 ."والرمزية

 :التدريسية الوسائل أهمية -
في وقت  3 طلاب  عارف ال يادة معلومات وم سية على ز ـ تساعد الوسائل التدري

 يقل كثيراً عن الوقت الذي تستغرقه الطريقة اللفظية.
قاً جسمية  .4 نت فرو سواء أكا طلاب  تساهم في حل مشكلة الفروق الفردية بين ال

ية قدرات العقل في ال صيلية أم  يئ الفرصة ,أم تح ها ته لك؛ لأن كل  ذ لة ل الكام
 منهم, لأن يتعلم في حدود إمكانياته وقدراته الخاصة به.

لك1 لدرس, ذ مات ا قائق ومعلو تذكر ح سبة  يادة ن لى ز ساعد ع توفر  ,. ت ها  لأن
ند الطلاب نى ع شاطهم ,الخبرات الحسية ذات المع مامهم ون ير اهت ها تث ما أن ك

 الذاتي. 
شرة   .2 برة المبا حل الخ سية م سائل التدري حل الو ها ت صعب الوصول إلي تي ي ال

لى  سفر إ لمشاهدتها وذلك إما لخطورتها أو كبر حجمها أو كثرة نفقاتها مثل ال
ليم  فاءة تع من ك يد  بذلك تز هى  كاني, و ماني والم عدها الز يدة أو لب لة بع دو

 .التاريخ ودعمه
تعلم الطلبة معلومات الدرس ومهارات اخرى كرسم الخرائط وتشغيل الاجهزة .8

 عاوني وغيرها من المهاراتوالعمل الت

 :معايير اختيار الوسيلة التعليمية
سية كالأهداف  من عناصر الخطة الدرا وتعد الوسيلة التعليمية عنصراً أساسياً 

لــذلك لا بــد مــن تــوفير بعــض المعــايير عنــد اختيــار  ,والأسـاليب والأنشــطة والتقــويم
 :ومن أهم هذه المعايير ما يلي ,الوسيلة التعليمية

يد  -1 ما تحد طلاب و ند ال ستخدمه ع لذي  ثر ا سيلة: والأ هذه الو يار  هدف اخت
 .ستوفر لهم من تعلم

التأكــد مــن صــحة المعلومــات  :صـحة معلومــات الوســيلة ومناســبتها للطـلاب -2
ــواردة فــي الوســيلة التعليميــة وأن تكــون معلومــات هــذه الوســيلة مناســبة  ,ال

 .لقدرات الطلاب
 .ة علمياً وفنياً جودة الوسيلة التعليمية: أن تكون دقيق -3
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يد والرسوم  :مشوقة ومثيرة للتعلم -4 خط الج وذلك باستخدام الألوان المناسبة وال
 .الدقيقة

قا  :قيمة الوسيلة التعليمية -5 لذين أنف مال ال مع الجهد وال ية  ها التربو تتناسب قيمت
 عليها وتحقق الأهداف التربوية.

هدف وذلك للتأكد من صحتها وسلامت :تجريب الوسيلة التعليمية -6 ها لل ها وتحقيق
طلاب ,المنشود مام ال حرج أ من ال لم  نع المع ثم لا  ,كما أن التجريب يم من  و

 .تفقد ثقة الطلاب به
 :معايير الاستخدام الوظيفي للوسيلة التعليمية التعلمية

   :وفيها :مرحلة الإعداد -1
 تجريب الوسيلة للتأكد من صحة محتواها وصلاحيتها للعرض. 
 ب لعرض الوسيلة التعليميةاختيار المكان المناس. 
 توفير الأدوات والمواد والأجهزة في المكان المناسب. 
  طلاب تدريس وال يأة ال ها عضو ه سيقوم ب تي  شاطات ال بة )تخطيط الن إجا

 .كتابة تقرير(  –على أسئلة 
  تخطيط زمن عرض الوسيلة بحي  يشعر الطلاب عند عرضها أنهم بحاجة

 .إلى معرفة معينة أو حل مشكلة
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 :ويراعى فيها ما يلي :رحلة ا ستخدام م -2
  ية سيلة  التعليم ستخدام الو في ا ية  شاركة إيجاب متعلم م شاركة ال ضرورة م

  (يلخص -يفسر  –يكشف )
    طرح أسئلة مثيرة تحفز الطلاب على الإجابة والبح  في مصادر 

 أخرى.
 ترابط الخبرات وتكاملها وتحقيق الأهداف التعليمية. 
 وقت المناسبعرض الوسيلة في ال. 
 :وفيها ما يلي :مرحلة التحويم -3
 طرح بعض الأسئلة حول بعض الأفكار التي تحويها الوسيلة التعليمية. 
  ية في مصادر تعليم ح   القيام بنشاطات إضافية أو الذهاب إلى المكتبة والب

 .أخرى للوصول إلى المعلومة الصحيحة
 سيلة التع عرض الو ستخدام أو  بع ا تي تت شاطات ال شاط من الن هو ن ية  ليم

سيلة  التقويم لقياس مدى تحقيق الأهداف التعليمية والتأكد من مدى فعالية الو
   .التعليمية

 وسنتكلم على الوسائل التعليمية بشكل مفصل في الفصل التاسع.

 

جاح –بصفة عامة  –التقويم  مدى الن  عملية يقوم بها الفرد أو الجماعة لمعرفة 
ها  قوم ب ية ن تدريس عمل قويم ال فان ت هوم  أو الفشل في تحقيق عمل ما, ووفقاً لهذه المف

ضمنها تي يت هداف ال يق الأ في تحق شل  جاح أو الف مدى الن يد  جزاء   لتحد منهج أو  ال
قوة أو  قاط ال يد ن كذلك تحد تي تتصدر درسا أو مجموعة دروس و محدودة منه, أو ال

 ف المنشودة في أحسن صورة ممكنة.مما يعين على تحقيق الأهدا,الضعف
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 :أغراض التقويم الصفي
 يقيس مدى تحقق الأهداف وإلى أي مستوى تحققت تلك الأهداف. -1
قدرات   -2 عرف على  ثم الت من  لب التحصيلي و ستوى الطا التعرف على م

 .الطلاب
 .التعرف على الأهداف التي لم تحقق والتي تحتاج إلى معالجة -3
س -4 ساليب والو ضل الأ يار أف تدريس اخت ية ال ناء عمل في أث شطة  ائل والأن

 .ومعالجة صعوبات التعلم وتعزيز الأهداف التي تحققت
 .التعرف على مشكلات المناهج وعلاجها -5
 .تحديد مستوى الطلاب قبل انتقالهم إلى موضوع جديد أو مرحلة جديدة -6
ثم  -7 من  ها و ليهم أن يتقنو تي ع مة ال قاط المه لى الن طلاب إ يوجه التقويم ال

لاب علــى الانتبــاه للــدروس المهمــة واســتيعابها وفهمهــا وذلــك حــ  الطــ
 .لمواجهة تلك المواقف في الاختبارات

ظة وملفـات  ية والملاح شفهية والتحرير بارات ال لذلك أدوات كالاخت ستخدم  ون
قويم  هارات الت في م قويم بصورة اوسع  لى الت سنتعرض ا طلاب وغيرها. و جاز ال إن

 للدرس.

 ــــــــــدريس:ثانيا: مهارات تنفيذ الت
شاط  في الن يذ  ية مشاركة التلام كد على أهم ثة تؤ ية الحدي إن الاتجاهات التربو

تدريس ,الصفي ناء ال في أث ثه  إلا   وعلى أنه ينبغي على المعلم أن يقلل من مقدار حدي
ها لرئيس في لدور ا ضطلع با لم أن ي من المع لب  يرة تتط قف كث ناك موا فبغض .أن ه

يمي الذي يدرس فيه المعلم فهناك حاجة دائمة لعرض حقائق النظر عن المستوى التعل
شطة  شرح الإجراءات والأن لى  جة إ ناك حا يذ وه يدة على التلام ومفاهيم ومبادئ جد

قدة شاف العلاقات المع ضاربة واستك سائل المت صفية وتوضيح الم يره .ال لك وغ كل ذ
نت ا قد بي حو  أن كثير يتطلب من المعلم أن يقوم بدور كبير داخل الفصل و  %10لب

جة لم بحا فإن المع لذلك  جة  ساب   مما يجري داخل الفصل يقوم به المعلم ونتي لى اكت إ
   مهارات عرض الدرس وإتقانها.

يد,  لدرس الجد يذ ل التـهيئة" هي كل ما يقوله المعلم أو يفعله, بقصد إعداد التلام
قد بحي  يــــكونون فـي حالة ذهنية وانفعا بول". ويعت قي والق ها التل ية  وجسمية قوام ل

لك أن  ,وهذا التصـــــــور غير صحيح ,بعضهم أن التهيئة تتم فقط في بداية الدرس ذ
سبة حتى  ,الدرس عادة ما يشمل عدة أنشطة متنوعة يحتاج كل منها إلي تهيــــــئة منا

تدريجياً  قالا  خر انت غرض لآ من  قال  كون الانت نه وي غرض م قق ال هذه  .يتح عد  وت
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جاح  المهارة من مــهارات التدريس التـــي يجب أن يمتلكها المعلم, وهي ضرورية لن
 الاتصال التربوي.

  :ويمكن تصنيف التهيئة إلي ثلاثة أنواع هي
ية -3 ئة التوجيه لدرس  :التهي ــوع ا حو موضــ يذ ن باه التلام يه انت ستخدم لتوج وت

 .الجديد أوإثارة اهتمامهم به
ئ -4 يةالتهي سبقت  :ة الانتقال تي  مادة ال من ال تدريجي  قال ال سهيل الانت ستخدم لت وت

   .أو من نشاط تعليمي إلي نشاط  آخر ,معالجتها إلي المادة الجديدة
شطة أو  :التهيئة التقويمية -1  لي أن قال إ بل الانت مه ق تم تعل ما  وتستخــــدم لتقويم 

 خبرات جديدة:
 :ثر مما يليوتستهدف عملية التهيئة واحده أو أك

عن  -3 طه  حدى نقا يد أو ا لدرس الجد ــوع  ا تركيز انتباه الطلاب علي موضـ
   .طريق إثارة الدافعية لديهم نحو هذا الدرس أو احدى نقاطه

لدرس -4 هذا ا من محتوي  سيتعلمون  لـما  ما  ,تكوين توقعات لدي الطـلاب  و
 .سوف يحققونه من أهداف

العمليــة التعليميــة عــن طريــق ربــط  تســاعد علــى تــوفير الاســتمرارية فــي -1
 موضوع الدرس بما سبق أن تعلمه التلاميذ بخبراتهم السابقة

سوف يتضمنه محتوي  -2 تزويد التـلاميذ بإطار عام تنظيــمي أو مرجعي لما 
 .الدرس من نقاط وما يربطها من علاقات

ندماجهم كوسيلة لضمان ا ,تركيز انتباه التلاميذ على المادة التعليمية الجديدة -4
 .في الأنشطة الصفية

 :ويمكن تحديد أساليب التهيئة)بداية الدرس( بما يأتي
يمكن بدء الدرس بعرض مجموعة صور أو مجسمات مرتبطة بموضوع  -1

 الدرس.
حديثاً متصلاً بالموضوع, أو  -2 يذيع  شريط صوتي  لدرس ب يمكن أن يبدأ ا

 شريط لصور متحركة
 قصة(. –البداية بموقف يدور حوله حوار )مقالة  -3
 عرض سؤال يثير المناقشة والتوصل لموضوع الدرس )عصف ذهني(. -4

" مجموعــة مــن الأنشــطة التــي يستــــخدمها المعلــم لتنميــة -إدارة الفصــل هــي:
يذ لدى التلام ــاسبة  ــة ,الأنماط السلوكية المنــــ ماط غير المناسب ية  ,وحذف الأن وتنم

ظة  ,يدةالعلاقات الإنسـانية الج خل الفصل والمحاف نتج دا وخلق جو اجتماعي فعال وم
 على استمراره ".

 -:ومن خلال التعريف السابق تتحدد مهام إدارة الفـصل في خمس مهام هي
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خل  -3  ظام دا توفير الن ها  عن طريق يتم  تي  جراءات ال عد والإ طيط القوا تخ
ل تدريس وا ية ال طول لعمل تـوفير وقت أ  ,تعلمالفصل, وتجنب الفوضى, و

صورة  مال ب جاز الأع في إن طلاب  شاركة ال فرص م توفير  عن  ضلاً  ف
 .أفضل

 .تنظيم البيئة الفيزيقية لحجرة الدراسة -4 
 .تنظيم البيئة الاجتماعية لحجرة الدراسة -1 
يه وحذف  -2  ضــبط سلوكيات التلاميذ أي تعزيز أنماط الســلوك المرغوب ف

 .أنماط السلوك غير المرغوب فيه
خاص بحضور وغياب م -8  سجل  ستخدام  لك با ــــتابعة تقدم التلاميذ, ويتم ذ

بدرجات  صة  سجلات الخا عداد ال يـه, وإ ــمتفق عــلـ ظام الـ يذ بالن التلام
من  يذ  ــل تلم صة بــك قدم الخا حـي الت هار نوا شكلاتهم, وإظ يذ وم التلام

فو ــزلية وت سية وأداء الواجبات المنــــ قف التدري في الموا في مشاركة  ق 
    .الامتحانات, مــع تـحـفيز التلاميذ المتفوقين لإبراز نواحي التفوق لديهم

ستخدمها  تي ي شطة ال من الأن وعرف بعضهم إدارة قاعة الدرس بأنها مجموعة 
طلاب ية العلاقات  ,عضو هيأة التدريس لتنمية الأنماط السلوكية المرغوبة عند ال وتنم

عة الإنسانية الجيدة وخلق جو اجتماعي  خل قا عال دا ماعي ف ظام اجت إيجابي وتحقيق ن
 .الدرس والمحافظة عل استمرار يته

 :انواع إدارة قاعة الدرس
تي   :(التسلطية)إدارة قاعة الدرس الدكتاتورية  -1 وهي مجموعة الأنشطة ال

 .يقوم بها المعلمون من أجل ضبط النظام داخل قاعة الدرس
لأنشــطة التــي يســتخدمها وهــي مجموعــة ا :إدارة قاعــة الــدرس الســلوكية -2

 .المعلم من أجل تعديل سلوك المتعلم إلى السلوك المرغوب فيه
ية -3 لدرس الاجتماع عة ا ستطيع  :إدارة قا تي ي شطة ال عة الأن هي مجمو و

 .المعلم بواسطتها تحقيق جو اجتماعي ايجابي بينه وبين طلابه
ت ية ال نب الإدار شمل الجوا صفية ي هوم الإدارة ال نا يتضح أن مف ثل من ه ي تتم

منهج وتوطيد العلاقات  ,بالنظام كما يشمل كل العوامل المرتبطة بالمتعلم و المعلم وال
 .الإنسانية بين المعلم والطلاب داخل قاعة الدرس

على المعلم أن يكون قدوة حسنة لطلابه  :إدارة قاعة الدرس باستخدام القدوة -1
 .سلوكياته إيجابيةوأن تكون 

ية -2 لدرس  :إدارة قاعة الدرس إدارة ذات عة ا بإدارة قا طلاب  يف ال لك بتكل وذ
 .بأنفسهم لتنمية الانضباط الذاتي لدى الطلاب وتحمل المسؤولية
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تدريس  :تنظيم قاعة الدرس -3 يأة ال شاهدة عضو ه من خلال جلسة الطلاب لم
 .فاعل معهاوسماعة بوضوح للاندماج في أنشطة التعلم الصفية والت

لذلك  :تعزيز المواقف الإيجابية للطلاب-2 مام  هل وعدم الاهت عن طريق التجا
   .السلوك مما يؤدي إلى اختفاء ذلك السلوك السلبي

هداره,    مهارة تهتم بتوزيع الوقت على خطوات الدرس والمحافظة على عدم ا
نه  لأن الوقت لا يمكن زيادته أو تعويضه  فمن يه و الاستفادة م ظة عل جب المحاف الوا

جزء  خذ  هذه المضيعات تأ خل الصف و قت دا من مضيعات الو لتخلص  خلال ا من 
مادة التعليميةكبيرا من وقت  بة  ,المعلم الذي يجب أن يبذله  في شرح ال مع الطل حوار  وال

يد بعض مضيعات الوقت داخل الصف  ية سلوكهم ويمكن تحد والعناية بمشكلاتهم ورعا
 :فيما يلي
 .عدم الالتزام بنظام الفصل-
 .الخروج المتكرر من الصف -
 .الملل وعدم الرغبة في الدراسة -
 .اهمال الواجبات الدراسية-
 .الخجل والخوف -
 .الانطواء وعدم المشاركة-
 إيذاء الطلاب. -
 .تدني مستوى التحصيل الدراسي-

هدف الاستحواذ يقصد بتنويع المثيرات " جم يع الأفعال التي يقوم بها المـــعلم ب
لدرس سير ا ناء  في أث يذ  باه التلام لى انت في  ,ع صود  ير المق يق التغي عن طر لك  وذ

 أساليب العرض " 
 -:من هذه الأساليب ما يلي ,وتوجد أساليب عديدة ومختلفة لتنويع المثيرات

سةويعني أن يغير المعلم من مــــ -:التنويع الحركي -3  ,ــوقعه في حجرة الدرا
حد كان وا عـليه  ,فلا يظل طوال الوقت جالساً أو واقفاً في م غي  ما ينب وإن
ــذ ــن التلامي ــالاقتراب م ــل الفصــل ب ـــتنقل داخ ــين  ,أن يــــ ــرك ب أو التح

سبورة ,الصفوف لك ,أو الاقتراب مـن ال هذه الحركات  .أو غير ذ فـمثل 
 .باه التلاميذالبسيطة من جانب المعلم تعمل على جذب انت

يز -4 في -:الترك لتحكم  هدف ا لـمعلم ب خـدمها ا تي يست ساليب ال به الأ صد  ويق
يذ باه التلام يه انت غة  .توج ستخدام ل يق ا عن طر ما  لتحكم إ هذا ا حد   وي

 لفظية أو غير لفظية أو مزيج منهما 
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لى -تحويل التفاعل: -1 تؤدي إ تي  مل ال يعد التفاعل داخل الفـصل من أهم العوا
كن أن  ,فاعلية  العملية التدريسية زيادة عل يم وهناك ثلاثة أنواع من التفا

صل خل الف ــحد  دا لم  :ت بين المع عل  يذ, تفا لم والتلام بين المع عل  تفا
 .وتلميذ, وتفاعل بين تلميذ وتلميذ

ــرة قصيرة -:الصمت -2 ــحدي  لفتـ عن ال  ,يمكن استخدام الصمت والتوقف 
 .يساعد على تحسين التدريس والتعلم مما ,كأسلوب لتنويع  المثيرات

سية  -التنويع في استخدام الحواس: -8 مات الدرا هو خير وسيلة لإدراك المعلو
 وحفظها في ذهن المتعلم الى فترة اطول.

 

هي إمتلاك المدرس قدرات لغوية وعقلية يتمكن بها من توصيل شرحه للطلاب بيسر 
   .ن ذلك استخدام عبارات متنوعة ومناسبة لقدرات الطلاب العقليةوسهولة, ويتضم

ستحوذ   ما ي ية و قدرات ذهن من  كه  ما يمتل لم و هارة على المع وتتوقف هذه الم
قدرات  ية  من تنم نه  ية تمك قدرات لغو مة ب ية مدعو ية وعلم ساليب تربو من أ ية  عل

  .وتحليلاً وتركيباً  الطلاب العقلية التي تمكنهم من اكتساب المعرفة فهماً وتطبيقاً 
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 .استخدام التفسير المتسلسل المترابط -
 .قانون  مثال ـ  قانون ـ -
 .استخدام المعينات السمعية والبصرية -
 .الإسهاب والتكرار المقصود -

 .وهذه المهارات مرغوبة وفي حاجة دائمة إليها في الموقف التعليمي
ل شرح وع يق وضوح ال تي تع قات ال عض المعو عن ب يراً  عد كث لم أن يبت ى المع

لم ,وتأخر وصول الهدف وتقبله من قبل التلاميذ أو  ,والتي منها غموض عبارات المع
ظاً غير  ,أو بعـدها عن قاموس الطلاب اللغوي ,رداءتها مثلاً ألفا لم  ستعمل المع فإذا ا

ــ مألوفة بالنسبة للطلاب أو غير واضحة لم ي شك  ــ دون  يؤدي  هذا  ها ف مروا بخبرات
صحيحاً  عة  .إلى إيجاد حائل يحول بين الطلاب وفهمهم لفكرة الدرس فهماً  ناك أرب وه

 :معوقات أخرى يجب التقليل منها وهي
 قة قص الطلا ير   ن شكل غ صياغتها ب يد  صة أو أع مل ناق قديم ج ني ت بمع

 .مناسب
 كار بمعني عرض فكرة جديدة دون  :نقص الاستمرارية يتم ربطها بالأف أن 

 .المطروحة

 الغموض بمعني عدم وضوح النص أو المعني من وراء الموقف التعليمي. 
 المفردات أو التعابير غير الملائمة. 

ية   يادة )أو تقو فرد  (الــتعزيز هو العملية التي يتم بمقتضاها ز يام ال ية ق احتمال
سلوك أو بسلوك أو استجــاب هذا ال ة معينة, وذلك عن طريق تقديم معزز يعقب ظهور 
 ". -أي من الفرد  -تلك الاستجابة منه 

وللتعزيــز العديــــد مــن النتــائج ذات العلاقــة بــتعلم الفــرد وشخصــيته وبتشــكيل 
 :ومن أهم هذه النتائج ما يلي ,سلوكه
عه -3  فرد ودف لدى ال ــتعلم  ية لل ثارة الدافع يز بإ قـوم التعز هود  ي بذل مج لى  إ

 .ومثابرة أطول وأداء أعظم لتحقيق أهدافه
سية  -4  يعـــــد التعزيز وسيلة فعالة لزيـادة مشاركة المتعلم في الأنشطة التدري

 .المختلفة التي تؤدي إلى زيادة التعلم
يه  -1  لذات لد هوم ا من مف يد  حه ويز قدير نجا متعلم على ت يساعـــد التعزيز ال

 .حومن شعوره  بالنجا
 .يلعب التعزيز دوراً مهماً في حفظ النظام وضبطه في الفصل -2 
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عزز وحده -8  لب الم سلوك الطا حـد  ند  قف ع ما  ,إن تأثيــــر التعزيز لا ي وإن
 .يتعدى ذلك إلى التأثير في سلوك بقية زملائه من الطلاب

ويوجــد العديــد مــــن أنمــاط المعــززات الــــتي يمكــن أن يســتخدمها المعلــم فــي 
 دريس منها ما يلي:الت

ية: :أولاً  عززات اللفظ فاظ-الم هذه الأل لة  من أمث ئع :و تاز ,را يد ,صحيح ,مم  ,ج
 رائع.

 التصفيق  ,التواصل العيني ,ومن امثلتها: الابتسامة:ثانياً معززات إشارية
 المكافآت المادية: ومن امثلتها: الدرجات أو العلامات, والجوائز العينية :ثالثاً 

قد عاً: الت ها :يرراب من امثلت شهادة تقدير:و حه  حة ,من في لو لب  سم الطا سجيل ا ت
 .الشرف

ويقصـــد بمهـــارة عـــرض الأســـئـــــــــلة بأنهـــا " مجموعـــة مـــن الســـلوكيات 
مع  ــتكيف  لى ال قدرة ع سرعة وب قة وب لم بد ها المع قوم ب تي ي سية ال )الأداءات( التدري

 -:وتتعلق بكل من ,يمعطيات الموقف التدريس
 )أ( إعداد السؤال  )ب(  توجيه السؤال  
 ( الاستماع إلى الإجابة ه( اختيار الطالب المجيب   )ج)

 )ز( الانتظار عقب سماع الإجابة  )ح(  معالجة إجابات الطلاب 
 )ط( تشجيع الطلاب على توليد الأسئلة وتوجيهها 

 )ى( التعامل مع أسئلة الطلاب ".  
هذه الم لم إن  ها المع غي أن يمتلك ية ينب هارات فرع بع م لى أر شتمل ع ــهارة ت
  :وهذه المهارات هي

 .مهارة صياغة الأسئلة وترتيبها -3 
 مهارة توجيه الأسئلة  -4 
 مهرة معالجة إجابات الطلاب  -1 
 مهارة التعامل مع أسئلة الطلاب  -2 

 ,تلك القوة الداخــــلية الذاتية التي تحرك سـلوك الفرد وتوجههالدافعية هي "    
له نـسبة  ية بال ية أو المعنو ها الماد ها أو بأهميت جة إلي شعر بالحا  ,كتحقيق غاية معينة ي

وميوله  ,وتسـتأثر هذه القوة المحركة بعوامل تنبع من الفرد نفسه )حاجاته وخصائصه
الأشــياء والأشــخاص )أو النفســية المحيطــة بــه  أو مــن البيــــئة الماديــة (واهتمامــــاته

 .والموضوعات والأفكار والأدوات("
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ممــا ســبق يتضــح أن الدافعيــة ضــرورية لحــدوت تعلــم فعــال لــه أثــــر بعيــد    
من  متعلم  ند ال ية ع كن معرفة وجود الدافع الــمدى على شخصية المتعلم وسلوكه ويم

شاركة سية والم شطة التدري لى الأن له ع سية  خـلال إقبا قف التدري في الموا ية  الإيجاب
 :ونستنتج ايضا أن الدافعية نوعان .المختلفة
متعلم  :الدافعية الداخلية -1 ند ال مي ع هدف التعلي ية لل وفيه تمثل القيمة الحقيق

 الحافز للتعلم 
ما يحصل  :الدوافع الخارجية -2 مي  هدف التعلي قة لل مة الحقي ثل القي يه تم وف

 .عليه المتعلم من حوافز
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 الدافعية  للمتعلم:  وظائف
 .تحرك وتنشط السلوك من أجل تحقيق الهدف -1
هدف -2 يق ال حو تحق سلوك ن ية ال جه لدافع ية  ,تو لدوافع اختيار نى أن ا بمع

 .تصل بالطالب إلى إتقان مهاراته الدراسية
مة  -3 جة قائ مت الحا ما دا ــلوك  ستمرارية السـ لى ا ظة ع هداف )المحاف لأ

ــدى ــدة الم ــة وبعي ــا (قريب ــالطلاب يتس ــض ف ــة بع ــبب دراس ــن س ءلون ع
 .المقررات الدراسية لأنهم لا يدركون إرتباطها بمهنة المستقبل

ثارة  لم لإ ها المع قوم ب كن أن ي يدة يم سية عد ــاليب تدري سلوكيات وأس جد  وتو
  -:منها ما يلي ,دافعيه الطلاب للتعلم

في  زادةين لآخر على طلب الـعلم والاستحيح  الطلاب مـن  -3  شهد  نه ويست م
 ذلك بالآيات القرآنية والأحادي  الشريفة وأقوال الصالحين.

ــاً  -4  ـــئة منــاخ الصــف الفيزيقــي والاجتمــاعي ليكــون إيجابي يحــرص علــى تهيـ
 -:ويتم ذلك من خلال ما يلي ,ومدعماً لعملية التعلم  وساراً في ذات الوقت

ية ,الصوت ,الضوء)تهيئة الـبيئة الصفــية الفيزيقية  -أ  ,ن الصفجدرا ,التهو
 .على نحو يثير الدافعية ويحقق التعلم الفعال (المقاعد الخ

هذا  ,يوفر مناخاً اجتماعيا وإنـــــسانيا محفزاً للتعلم -ب وذلك عن طريق جعل 
 المناخ  يسوده ما يلي:

 .المعاملة الإنسانية -   
 التفاهم والتسامح -   
 الإثارة والتشجيع -   
 الدفء والحنو على الغير -  
 العدل والمساواة -  
 العفوية وعدم التصنع   -  
 التعاون -التفاعل المتبادل المفتوح والمتشعب     -    
 الطمأنينة  -الاهتمام المشترك بمصالح الغير -    
 الاحترام والتقدير المتبادل  -الدعابة والمرح -    

شاف وحب ا -1  في الاكت شويق والرغبة  لة الت ستثارة حا لاستطلاع يعمل على ا
 .لدى الطلاب

 .يستخدم الأساليب المختلفة للتهيئة الحافزة -2 
قدماً  -8  يد أن يخبرهم م يحرص عند تــهيئة طلابه لتعـــلم موضوع الدرس الجد

 بأهداف دراستهم لهذا الموضوع.
 .يعبر بصراحة عن توقعاته المرغوبة بشأن أداء طلابه -2 
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 .م بنجاح  ويساعدهم في تحقيقهيشجع طلابه على إنجاز مهام التعل -1 
تدريس موضوع  -8 ثل  بـقة م يتأكد من تمكن طلابه من متطلبـــــــات التعلم المس

 الدرس الجديد 

لم عن المع تي تصدر  ها أن  ,الغلق هو تلك الأفعال أو الأقوال ال تي يقصد ب وال
خر  لق آ ثل الغ سبة ويم ية منا لدرس نها عرض ا لدرسينتهي  ــراحل ا من م  ,مرحلة 
 ولذلك فإن له أهمية كبيرة في تحقيق أهداف الدرس.

لدرس  مة ل سية المه هارات التدري من الم حداً  عد وا مي ي قف التعلي لق المو إن غ
نه  ئل با بين قا بشكل عام فقد اختلف الكثيرون حول ماهية هذا المفهوم, وما يتعلق به, 

نه نوع من التقويم الختامي, الذي يكون في  يرى ا من  بين  لدرس او الوحدة, و نهاية ا
خيص, او الاعادة  تقويم بنائي لكل هدف على حدة وبين من يشير الى انه نوع من التل

 المختصرة لاهم النقاط والافكار الرئيسة الواردة في الدرس. 
تي يقصد  مدرس وال ويشير الغلق الى تلك الافعال أو الاقوال التي تصدر عن ال

ع هي  ها أن ينت حل ب من مرا لة  خر مرح لق ا ثل الغ سبة, ويم ية منا لدرس نها رض ا
لق  هارة الغ عد م ما ت لدرس. وك هداف ا الدرس, ولذلك فأن له أهمية كبيرة في تحقيق ا
يه  تي يحصل عل ئدة ال ظيم الفا من اكثر جوانب التدريس فعالية, لكونها تساعد على تن

قاط الاس ها, ويظهر الن يزة الطلبة من الدرس, مما يتضح معنا صبح متم ها وت سية في ا
ــدرس. )المناصــير,  ــي يــراد عرضــها خــلال ال ( وتمكــن 23: 4002عــن النقــاط الت

لتحكم  بة المسبق على ا المدرس من ممارسة مهارة غلق الدرس )الختام( تتطلب تدري
قائق  ضع د ما بب حتفظ دائ ستطيع ان ي تى ي سي, ح قف التدري تاح للمو لزمن الم في ا

ق خيص المو في تل ستغلالها  قت لا ية و ناً نها جرس معل بل دق ال طه ق يع خيو ف وتجم
 الحصة.

قاً  ياً وغل قاً تعليم لك غل يرى أن هنا سن  لق فجون عددة للغ صنيفات مت لك ت وهنا
لك  هو ذ ادراكياً ويشير الاول الى الترابط الذي يقوم به المدرس بينما الغلق الادراكي 

براون ما  مدرس, ا ساعدة ال بة بم به الطل قوم  لى أن Brown) الترابط الذي ي شير ا ( في
هنالــك غلقــاً معرفيــاً وغلقــاً اجتماعيــاً, الأول يهــتم بتعزيــز مــا تعلمــه الطالــب وتثبيتــه 
وتوجيــه اهتمامــه بالنقــاط أو الجوانــب الاساســية والجوهريــة التــي شــملها موضــوع 
يل  ية تحم يدرك كيف هم و لب يف عل الطا ما يج قديم  يرتبط بت نه  ثاني فا ما ال لدرس, ا ا

هاء  الدرس وذلك ند الانت بتوضيح وتفسير ما يواجهه من صعوبات خلال الدرس أو ع
 من تعلم سلسلة تعليمية صعبة. ويحد  الغلق بأساليب منها:
مل(. خيص درس, وأوراق ع بة, وتل سئلة وإجا كون  )أ جب أن ي هاء ي وان الإن

شتراك  ية با مرتبط بالدرس, يركز على المدركات الأساسية للدرس, يكون تقرير النها
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شعور التلاميـذ ا ساعد علـى  ستخلاص التعميمـات, ي يذ علـى ا يذ, يسـاعد التلام لتلام
 بالاستفادة والإنتاج مما يشجعهم.

 وللغلق عدة وظائف يؤديها المدرس منها:
 جذب إنتباه الطلبة وتوجيههم الى نهاية الدرس.  -1

 تساعد الطلبة على تنظيم المعلومات في عقولهم وبلورتها.  -2

 همة في الدرس وتأكيدها وربطها مع بعضها.إبراز النقاط الم  -3

ية  سة وحدة تعليم هاء درا ية: )لإن اما استخدامات الغلق فتركز في المواقف التال
عين -لتأكيد مفهوم أو مبدأ تعلمه الطلبة -كاملة حول موضوع م  -لإنهاء مناقشة صفية 

تي  -للتعقب على فيلم شاهده الطلبة ية ال لورة الخبرات التعليم بة لتأكيد وب ها الطل مر ب
ية يارة ميدان ية أو ز ئرين  -في اثناء رحلة علم حد الاساتذة الزا مه ا عرض قد تدعيم  ل

ها في وغير  ذلك من المواقف(. وللغلق نوعان هما غلق النقل, غلق المراجعة ويمكن معرفت
تدريب والممارسة  شاملة عن الموضوع, وال قديم الفكرة ال ضوء ما للغلق من أساسين هما: ت

نواع التي ت علمها الطلبة, وتعميمها في مواقف تستلزم تطبيقها. وفيما يلي توضيح مبسط عن  أ
 الغلق:
تم  غلق المراجعة: -1 ما  سة, في قاط الرئي ته مراجعة الن مع طلب مدرس  حاول ال ي

له  تم تناو ما  لدرس و فيه من مناقشات حول التعلم الجديد بشكل متتابع خلال ا
بدأ ئيس, أو م هوم ر لدرس بمف بط ل سته من ر سبق درا عدة عام  يز ب : ويتم

 :خصائص هي
ية  -ا ية منطق طة نها لى نق يذ إ باه التلام يعمل هذا النوع من الغلق على جذب انت

 .الدرس
 .يستخدم لمراجعة النقاط الرئيسية في العرض الذي قدمه المعلم  -ب
 .يراجع النتائج المستخدمة في تعلم المادة خلال العرض  -ت
 .موضوع معين يلخص مناقشات التلاميذ حول  -ث
 .يربط موضوع الدرس بمفهوم أو مبدأ أو موضوع سبق دراسته   -ج

لى غلق النحلل:  -8 بة ا باه الطل فت انت من خلاله ل مدرس  حاول ال لذي ي لق ا هو الغ و
فاهيم  من م يدة  عارف جد موا م بة ان ين من الطل نقطة النهاية بالدرس, ويتطلب 

سبق ما  سة  بة بممار سمح للطل نه ي ما ا ستها, ك تدربوا  سبق درا موه او  ان تعل
 ويتميز هذا النوع بالخصائص الاتية: :عليه
هم  -أ قل ب سة الموضوع وينت في درا يلفت انتباه التلامـــــــــيذ إلى نقطة النهاية 

 .إلى دراسة موضوع جديد
ــبق  -ب ــات س ــن معلوم ــدة م ــات جدي ـــخلاص معلوم ــذ است ــن التلامي ــب م يطل

 .دراستها
 أن تعلموه أو التدريب عليه. يسمح للتلاميذ بممارسة ما سبق -ح
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 :ويمكن تحديد اهم مهارات تقويم التدريس اللازمة بما يأتي
 .الربط بين الأهداف ووسائل التقويم والقياس -1
 .معرفة انواع الاختبارات الموضوعية  -2
 إعداد خارطة اختبارية او جدول مواصفات.  -3

 .ة الأسئلة على التمييزمراعاة مستويات الطلبة وقدر -4
 .استخراج الصدق والثبات ومعامل الصعوبة -5
 .توزيع الدرجات بين مفردات الاختبار بحسب الأوزان النسبية -6
 إعداد أسئلة صفية صالحة للتقويم المستمر.  -7

 .استعمال أساليب ملائمة لطرح الأسئلة الصعبة أو المثيرة للتفكير -8
 تزويد الطلبة بالتغذية الراجعة. -9

  .ليل نتائج التقويم للإفادة منها في تعديل مسار عملية التدريستح-30
 وسنتكلم على التقويم بشكل مفصل في الفصل العاشر
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 الفصل الرابع

 اللغوية الاساسية والفرعية تدريس المهارات

 ساسية:المهارات اللغوية الا : اولا

غوي صوتي هي أداء     يز صوتي غير أو ل سرعة يتم قة ,بال فاءة ,والد  ,والك
 اللغوية الاستقبال او هي أنشطة ."والمكتوبة المنطوقة اللغوية القواعد ومراعاة ,والفهم

قراءة في المتمثلة شطة ,والاستماع ال ير وأن لة التعب حدي  في المتمث بة ال  وهناك,والكتا

 .التفكير هو الجانبين كلا في مشترك عنصر
ويجب ان تدرس المهارات اللغوية منفردة وألا نقدم للطالب مهارتين مختلفتين  

سابق  لب  كن للطا لم ي مات  في وقت واحد, كأن ندربه على تركيب جمل جديدة من كل
يدة والأخرى  مات الجد هم الكل حداهما ضرورة ف يه صعوبتين: إ ها فتضيف عل عهد ب

شتمل ترتيب جمل جديدة. ومن ا تدريباتها ت ية أن  ليم العرب تب تع عض ك في ب لملاحظ 
في  له  لب ويجع بك الطا ما ير سابقة م لدروس ال في ا ترد  لم  يب  فردات وتراك لى م ع

   .بعض الأحيان عاجزا عن حل هذه التدريبات ومن ثم لم تتحقق أهدافها
يد  تاب الج وتنقسم المهارات الرئيسية للغة على مهارات صغيرة ولا شك أن الك

يل ه قائم بتحل و الذي يهدف إلى إكساب الطلاب أكبر عدد من هذه المهارات, وعلى ال
   .كتاب لتعليم العربية أن يتأكد من وجود هذه المهارات قبل إصدار الحكم على الكتاب

صيلية  وقد يكون من المفيد هنا تقديم تصور لمجموعة من المهارات اللغوية التف
   .(الاستماع, الكلام, القراءة, الكتابة)الأربع  التي تنضوي تحت المهارات الرئيسة

غة,   سب الل به تُكت نه  جداً لأ مة  ية مه هارة لغو نه: "م لى ا ستماع ع عرف الا ي
فراد بين الأ صل  يتم التو حد  و صود المت سامع مق يدرك ال في  ,و لل  صل خ وإذا ح

طع التواصل كار خاطئة أو انق نه أف نتج ع همفا .الاستماع  ساس الف هم  ,لاستماع أ والف
 أساس العلم وهما أساسا المعرفة".

ليم  برامج تع في  صيبه  هم, إلا أن ن بدور م فراد  ياة الأ في ح ستماع  يحظى الا
نب  من جوا لتمكن  من ا شده  لذي تن قدر ا لى ال اللغة العربية قليل. وللوصول بطلابك إ

 :هذه المهارة نقترح أن
 .ضح لهم طبيعة ما سيستمعون إليه والهدف منهتهيئ طلابك لدرس الاستماع, وتو -3
مادة  -4 قراءة ال في  كالبطء  هدف المطلوب؛  مع ال يتلاءم  تعرض المادة بأسلوب 

 المسموعة, إذا كان الهدف تنمية مهارات معقدة.
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ــدف  -1 ــرتبط باله ــه بطــرح أســئلة محــددة, ت ــا اســتمعوا إلي ــاقش الطــلاب فيم تن
م أداءهم للوقوف على م  دى تقدمهم.الموضوع. وتقون

 اهداف تدريس الاستماع
 .ـ تنمية قدرة التلاميذ على متابعة الحدي  3
 .ـ تمييز التلاميذ بين الأصوات المختلفة 4
 .والثانوية ,ـ تمييز التلاميذ بين الأفكار الرئيسة 1
 .ـ تنمية قدرة التلاميذ على التحصيل المعرفي 2
 .وطريقة عرضه ,ـ الربط بين الحدي  8
 .قدرة التلاميذ على تخيل المواقف التي تمر بهم ـ تنمية 2
 .ـ استخلاص التلاميذ النتائج مما يستمعون إليه 1
 .ـ استخدام التلاميذ سياق الحدي  لفهم معاني المفردات الجديدة عليهم 2
وإبــداء  ,كــاحترام المتحــد  ,ـ تنميــة بعــض الاتجاهــات الســلوكية الســليمة 3

 .والتفاعل معه ,الاهتمام بحديثه

 .الاستماع الهامشي أو السطحي: وهو استماع غير مركز على الحوار أو الكلام -3
بذل صاحبه جهداً لإدراك العلاقات  -4 لذي ي الاستماع قصد الفهم: وهو الاستماع ا

 ومعرفة أهدافها.
 .أي يستمع ليحلل كلام المتحد  ويرد عليها :الاستماع التحليلي النقدي -1

ناك ا فة, ه قراءة المكث ثل ال لك م في ذ له  ثف, مث ستماع المك سمى الا ستماع ي
من  ويكون الهدف منه تدريب الطالب على الاستماع إلى بعض عناصر اللغة, كجزء 
برنــامج تعلــيم اللغــة العربيــة, كمــا يهــدف الاســتماع المكثــف إلــى تنميــة القــدرة علــى 

ثف, استيعاب محتوى النص المسموع بصورة مباشرة. وهذا النو ع من الاستماع المك
 لا بد أن يجري تحت إشراف المعلم مباشرة, وهو في ذلك مخالف للاستماع الموسع.
سبق أن عرضت على  مواد  يهدف الاستماع الموسع, إلى إعادة الاستماع إلى 
الطــلاب, ولكــن تعــرض الآن فــي صــورة جديــدة أو موقــف جديــد. كمــا أنــه يتنــاول 

 .لب غير قادر على استيعابها أو لم يألفها بعدمفردات أو تراكيب لا يزال الطا
ية  غة العرب ير بالل من التفك به  كين طلا سبانه أن تم في ح كفء  لم ال ضع المع ي
هارة  ية م ضرورة تنم ني  هذا يع غة الأم أولاً(. و لى الل مة إ لى الترج جوء إ )دون الل
طر في  سرعة  مل ال فإن عا لذا  ح سرعة استيعاب الطلاب لما يسمعونه, دون تكرار. 

بدؤوا  لذين  طلاب ا ئك ال بين أول فرق  بة, ي سرعة المطلو بة بال قي الإجا سؤال, وتل ال
غة الأم,  ير بالل لى التفك يألفون التفكير باللغة العربية, وغيرهم من الذي يلجؤون أولاً إ
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ية غة العرب لدى  .ومن ثم ينتقلون إلى الل هم وسهولته  سرعة الف ياس  يك ق نا عل ومن ه
 ئلة عليهم, وتلقي إجاباتهم, بسرعة توقِّت لها.طلابك, عن طريق طرح أس

لذا لا  توب(,  لأن فهم النص المسموع يعد أصعب من فهم النص المقروء )المك
ستويات الأول -يتوقع من الطلاب  في الم لة؛  -خاصة  بة كام عن الأسئلة إجا بة  الإجا

ــبعض  ــزودهم ب ــك أن ت ــذا يمكن ــرار؛ ل ــب بعضــهم التك ــردد بعضــهم, أو يطل ــد يت فق
لة, ولا الت بة كام كن لا تعطهم الإجا بة, ول هم الإجا سر ل تي تي عليمات, أو الإشارات ال

عاجزون  هم  لك أن ضح  ما ات حوارات, إلا إذا  بارات, أو ال مل, أو الع هم الج كرر ل ت
ند  تماماً عن الإجابة الصحيحة. وعلى كل متخصص نب ع عض الجوا عاة ب جب مرا ي

 :الاستماع
 .يداً ويعي ما يقالتحقيق الانتباه لكي يستمع ج -3
 .التركيز على الكلام لا المتكلم لأن التركيز على المتكلم يشتت ذهن السامع -4
لى  -1 استخلاص الأمور المهمة في الكلام وإدراك العلاقة فيما بينه للوصول إ

 الفكرة الكلية وإدراك أهدافه 
بأنــك  مراعــاة آداب الاســتماع بــدءاً بالجلســة الموجبــة للاهتمــام, ولإظهــار -2

 .مشدود للمتكلم متجنباً الكلام بدون إذن والحركات الموجبة بعدم الاكترا 

 -:لكي تكون مستمعاً جيداً اتبع الخطوات العامة وهي
 .التحضير للاستماع من خلال مراجعة ما كتب عن الموضوع -3
 .إحصائيات ,لةتدوين الملاحظات في أثناء الاستماع كالنقاط المهمة, أسئ -4
 .مراجعة الملحوظات لاحقاً  -1
 .استخراج الأفكار الرئيسية -2

 .سرعة المتحد  -3
 .مؤثرات جانبية كالأصوات والضجيج -4
 .تشتت الذهن وذلك بالانشغال بأمور لا علاقة لها بالموضوع -1
بد -2 حد  شخصية وطريقة أداء المتحد  قد تبعدك عن التركيز فإذا  لك المت ا 

ما  فلا تركز حين لم بالموضوع  ير م نه غ يك أ يل إل سه خ من نف ثق  ير وا غ
 .يستعرض حقائق قيمة

 .الملل وعدم التحمل -8
 .التحامل على الآخرين -2
 .الإحساس بالدونية وعدم الثقة بالنفس -1
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يــف نغمــة صــوته وارتفاعــه وانخفاضــه علــى المتحــد  أن يك :الصــوت .3
 .حسب الموقف وأن يجعله واضحا رنانا بعض الشيء

حدي  :درجة السرعة .4 في ال سرعة  عاة ال حد  مرا طيء  ,على المت فلا يب
 .ولا يسرع ولا يجعل كل كلامه على وتيرة واحدة

حد  .1 ناء الت صمت أث ترات ال ستمع  :ف سمح للم ها ت يدة لأن ترات مف هذه الف
 .ما قيل خصوصا عند وجود كثافة في الأفكار لاستيعاب

 استخدام المصطلحات المألوفة لدى المستمع. .2
سهولة :البساطة .8 ها ب شخص الاخر فهم كن لل مات يم ستخدام كل وان  ,اي ا

 ولكن بصورة كاملة )خير الكلام ماقل ودل( ,تعبر عما تريد باختصار
 .المهارة في استخدام المفردات اللغوية .2
ستعملة  :سة الكلام واستخدام الجمل القصيرةسلا .1 غة الم كون الل جب أن ت ي

ــارة القصــيرة تصــيب الهــدف  .ســهلة ومفهومــة ومناســبة للمســتمع فالعب
 .بفعالية, بينما العبارة الطويلة تشتت تفكير المستمع

حدي  .2 في ال ترابط  شد  :ال كار ي في الأف صل  ضح والمتوا ترابط الوا إن ال
 .لإصغاءالمستمع الى متابعة ا

 .ألفظ الكلمات جيدا وبوضوح حتى يفهمك الجميع .3
 .التشديد( على بعض الكلمات المهمة)اضغط  .30
ي   :تجنب الاستطراد والافراط في التفصيل .33 كي لا تعطي الفرصة للأحاد

 .الجانبية ومنعا للملل
ــي  .34 ــة: أو المــذكرات الت ــالأوراق المكتوب ــي الاســتعانة ب ــراط ف تجنــب الإف

ك عن مستمعك أو تشغلك عنه, وكذلك الحركات العصبية, وتجنب تصرف
ــا  ــي لا ضــرورة له ــات الجســمية الت ــاؤب. وأيضــاً الحرك التراخــي والتث

 والحركات الاستعراضية المنفرة.
كالآيــات القرآنيــة والأحاديــ  النبويــة  :تــدعيم الكــلام بــالبراهين والحجــج .31

 .صداقية لدى المستمعينوالأمثال الشعبية والحكم لما لها من صفة الم
فت  :التكرار .32 في ل فة  برة مختل ستخدامه بن كلام إذا أحسن ا يساهم تكرار ال

 .انتباه المستمع وفهمه للكلام الذي يسمعه
كار  :التلخيص .38 كرر الأف ته بحي  ت ما قل في نهاية التحد  لا بد من إيجاز 

تبلــور أي احـرص علــى الخاتمــة الجيـدة التــي .الرئيسـية باختصــار شــديد
 الموضوع.
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 تعرف الأصوات العربية وتمييز ما بينها من اختلافات ذات دلالة. -3
 .تعرف الحركات الطويلة والحركات القصيرة والتمييز بينها -4
 .التمييز بين الأصوات المجاورة في النطق والمتشابهة في الصوت -1
 ية والمكتوبة والتمييز بينها.إدراك العلاقات بين الرموز الصوت  -2
غة  -8 في ل ما يوجد  ية و بين الأصوات العرب فروق  شابه وال إدراك أوجه الت

 .الطالب الأولى من أصوات
 .التقاط الأفكار الرئيسية  -2
فردات  -1 حدود الم في  فهم ما يلقي من حدي  باللغة العربية وبإيقاع طبيعي 

 المدروسة.
  .إليهانتقاء ما ينبغي أن يستمع   -2
 .التمييز بين الأفكار الرئيسية والأفكار الثانوية -3
 .تعرف التشديد والتنوين وتمييزهما صوتياً  -30
 التمييز بين الحقائق والآراء من خلال سياق المحادثة العادية. -33
 متابعة الحدي  وإدراك ما بين جوانبه من علاقات. -34
 .معرفة تقاليد الاستماع وآدابه -31
ســتماع إلــى اللغــة العربيــة وفهمهــا دون أن يعــوق ذلــك قواعــد تنظــيم الا -32

 .المعنى
 .إدراك مدى ما في بعض جوانب الحدي  من تناقص -38
 .إدراك التغييرات في المعاني الناتجة عن تعديل أو تحويل في بنية الكلمة -32
حد  -31 حدي   ,التكيف مع إيقاع المت في ال كار المسرعين  سرعة أف لتقط ب في

 تمهل مع المبطئين فيه.وي
 .التقاط أوجه التشابه والاختلاف بين الآراء -32
 .تخيل الأحدا  التي يتناولها المتكلم في حديثه -33
 .استخلاص النتائج من بين ما سمعه من مقدمات -40
 .التمييز بين نغمة التأكد والتعبيرات ذات الصبغة الانفعالية -43
 .وإدراك أغراض المتحد  ,ات الجديدةاستخدام السياق في فهم الكلم -44
 إدراك ما يريد المتحد  التعبير عنه من خلال النبر والتنغيم العادي.   -41

 :ويمكن اتباع الخطوات الاتية لتنمية مهارة الاستماع
عة .3 عن المقاط عاد  سالة  :الابت بر أنن الر حدي  إذا اعت ستمع ال قاطع الم قد ي

 .نظره هجومية او ليسارع في إعطاء وجهة
الــرد الســريع يمنــع المــتكلم مــن إتمــام كلامــه  :الحــذر مــن ســرعة الجــواب .4

 أو فهمها بطريقة معكوسة. ,وبالتالي يمنع المستمع من فهم الأفكار
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ترات الصمت .1 قد  :عدم مقاطعة ف متكلم  ما انن ال ني دائ ترات الصمت لا تع ف
 أنهى كلامه.

عن )عن المتحد   لاتدع عينيك تبتعد كثيراً  :عدم شرود الذهن .2 ابتعاد العين 
 (المتحد  قد تلهيك وتشتت فكرك وتركيزك

متكلم .8 كار ال يل اف هم وتحل متكلم :ف شخص ال ظر ال هة ن هم وج  ,حاول أن تف
مات قط للكل ليس ف كار و لى الأف كون ا ستماع ي قال  .فالا لى ماي نز ع أي رك

 .وليس على القائل وتصرفاته
بلا .2 ها  خرين واحترام بل آراء الآ صبيةتق عال او ع هدوء  : انف تع بال أي التم

ــى  ــيس غل ــار ول ــى الأفك ــون عل ــل تك ــاء الاســتماع وردة الفع ــزان أثن والات
 .الأشخاص

كالابتسام وهز ,بإبداء الأثر الإيجابي خلال الاستماع:اظهار التغذية الراجعة .1
عم قول: ن بأن ت ثه  ستمع لحدي … الرأس وطرح الاسئلة المفيدة. بين له أنك ت

نك  صحيح أو مات أ له بالحركات والكل تهمهم, أو تومئ برأسك, المهم بين 
 .تستمع له

نت تقصد  .2 لك: أ التلخيص: بعد أن ينتهي المتكلم من حديثه لخص كلامه بقو
سأله …. كذا وكذا  بلا فا جاب  نت, وإن أ حد  أ صحيح؟ فإن أجاب بنعم فت

 .أن يوضح أكثر, وهذا خير من أن تستعجل الرد فيحد  سوء تفاهم

 مهارة الكــــــــلام:: ثانيا
نى  الكلام في أصل اللغة عبارة عن الأصوات المفيدة, وعند المتكلمين هو: المع
لة  حاة: الجم في اصطلاح الن كلام, و سي  قال نف فاظ, ي القائم بالنفس الذي يعبر عنه بأل

 المركبة المفيدة نحو: جاء الشتاء.
بر أما التعريف الاصطلاحي للكلام فهو: ما يصدر   من صوت يع عن الإنسان 

ناء  متكلم. وب هن ال في ذ به عن شيء له دلالة في ذهن المتكلم والسامع, أو على الأقل 
بل  عد كلاما,  سامع, لاب متكلم أو ال على هذا, فإن الكلام الذي ليس له دلالة في ذهن ال

 هي أصوات لامعنى لها. 
قة ال مة الدقي متلاك الكل لى ا قدرة ع هو ال كلام  يل أن ال في وق ثر  ضحة ذات أ وا

 حياة الإنسان. ففيها تعبير عن نفسه, وقضاء لحاجته, وتدعيم لمكانته بين الناس.
ية.  سة اللغو يات الدرا من غا ية  ثل غا تي تم سية ال هارات الأسا من الم كلام  وال
في  هارة  هذه الم جة ل شتدت الحا وإن كان هو نفسه وسيلة للاتصال مع الأخرين. ولد ا

من يد وسائل  بداية نصف الثاني  ية, وتزا ية الثان حرب العالم هاء ال عد انت قرن ب هذا ال
صال  جة للات يد الحا قد أدى تزا تى ل لد, ح لى ب لد إ من ب سع  حرك الوا صال, والت الات
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شرت  كان أن انت ية. و غة الثان ليم الل في طرق تع ظر  عادة الن لى إ ناس إ الشفهي بين ال
 رات الصوتية اهتمامها.الطريقة السمعية الشفوية وغيرها من طرق تولي المها

لدليل  كلام, وا يل ال لة لتمث هي محاو بة ف ما الكتا كلام, أ اللغة في الأساس, هي ال
 على ذلك ما يلي: 

عـرف الإنســان الكــلام قبـل أن يعــرف الكتابــة بـزمن طويــل, إذ ظهــرت  -3
 الكتابة في فترة متأخرة من تاريخ الإنسان.

ند  يتعلم الطفل الكلام قبل أن يأخذ في تعلم -4 ها ع في تعلم بدأ  الكتابة, التي ي
 دخول المدرسة.

من  -1 جميع الناس الأسوياء, يتحدثون لغاتهم الأم بطلاقة, ويوجد عدد كبير 
 .الناس لا يعرفون الكتابة في لغاتهم

 هناك بعض اللغات ما زالت منطوقة غير مكتوبة.  -2
كلا ليم ال من تع عل  غي أن نج سباب, ينب من أ قدم  ما ت لى  ناء ع هم وب حد أ م أ

 الأهداف في تعليم اللغة العربية.

 :أهمية تعليم مهارة الكلام
الكـلام مــن المهــارات الأساســية, التــي يسـعى الطالــب إلــى إتقانهــا فــي اللغــات 
ية  ندما زادت أهم ترة الأخيرة, ع في الف الأجنبية.ولقد اشتدت الحاجة إلى هذه المهارة 

مام الاتصال الشفهي بين الناس. ومن الضرورة بمك ية, الاهت غة العرب ليم الل ان عند تع
ية, وأن  غة العرب مدرس الل سلكه  لذي نرجو أن ي بالجانب الشفهي, وهذا هو الاتجاه, ا
صال,  غة ات ية ل ية, لأن العرب حدي  بالعرب من ال طلاب  كين ال مه الأول, تم عل ه يج

هتم  شفهي, وي نب ال مل الجا من يه ة ل نب يفهمها ملايين الناس في العالم, ولا حجَّ بالجا
 .الكتابي, مدعياً أن اللغة العربية الفصيحة لا وجود لها, ولا أحد يتكلنمها
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 .دور الحوار في تعليم اللغة
ية  سه: غا في الوقت نف ية ووسيلة  هو غا غة, ف ليم الل للحوار أهمية كبيرة في تع
من  بألوان  لب  مد الطا لذي ي ساس ا لدرس, والأ يات ا كزة لمحتو صورة المر نه ال لأ

مل و ند الج صة ع لب, وبخا ها الطا تاج إلي تي يح صوات, ال فاظ والأ يرات والأل التعب
فردات  ية والم يب النحو ضم التراك التدريب على مهارة الكلام. والحوار وسيلة, لأنه ي
حو  لب ن يد الطا خذ ب ية لتأ تدريبات اللغو ها ال مد علي فة, تعت قف وسياقات مختل في موا

تصــال. وعلــى المــدرس أن ينظــر إلــى اســتعمال اللغــة وممارســتها فــي التعبيــر والا
هي  لب لا ينت ما أن دور الطا جزأ, ك كلاً لا يت ها  عدن يه, ب تي تل تدريبات ال حوار, وال ال

 بمجرد استيعاب الحوار وحفظه, وإنما باستخدامه في مواقف الحياة المماثلة.

 :مهارة الكلام في المستوى الأول
حول الأسئلة  في المستوى الأول من تعليم اللغة, تدور تدريبات كلام,  هارة ال م

ها.  بة عن طلاب بالإجا قوم ال التي يطرحها الكتاب, أو المدرس, أو الطلاب أنفسهم, وي
فرق ) في  ياً, و ياً, وثنائ شفهية, فرد تدريبات ال طلاب بال يام ال ضاً ق لك أي من ذ  1/2و

بالكلام  طلاب( ثم هناك حفظ الحوارات وتمثيلها. وننصح المدرس بألا يكلف الطلاب 
عن  ها  ِّرون ب تي يعب ية ال ية اللغو لديهم الكفا ليس  به, أو  لم  لديهم ع ليس  شيء  عن 

 الأفكار التي تطرح عليهم.

ماً  منحهم اهتما عن طريق  كلام,  طلاب على ال شجيع ال مدرس ت ينبغي على ال
سهم, وألا في أنف قة  نان, والث شعرهم بالاطمئ حدثون, وأن ي ندما يت من كبيراً ع سخر   ي

لب,  لى الطا ني ع يه أن يث نه. وعل سخرية م سمح لزملائه بال لب إذا أخطأ, وألا ي الطا
له. إن المطلوب  ما يقو ية ل سام, ويصغي بعنا كلما كان أداؤه طيباً, وأن يكثر من الابت
ندما  هذب, ع سلوب م جعل الجو دافئاً في درس الكلام, وتوجيه الطلاب إلى استخدام أ

 .يخاطب بعضهم بعضاً 

على المدرس ألا يقاطع الطالب في أثناء الكلام, لأن ذلك يعيقه عن الاسترسال 
بين  يز  في الحدي , ويشتت أفكاره, وبخاصة في المستوى الأول. ومن الأفضل أن نم
تدخل,  مدرس أن ي لة, لل هذه الحا في  صال, و سد الات تي تف طاء ال مرين:الأول؛ الأخ أ

ثاني؛ الأخطاء وينبه الطالب  كن. وال ما أم إلى الخطأ, ويشجعه على تصحيحه بنفسه, 
مدرس  لح ال هذه لا ي سالة, و شكل الر لق ب ها تتع سالة, ولكن هم الر في ف تؤثر  تي لا  ال
عليها في المرحلة الأولى, وإنما يعالجها برفق. إن الطالب يحتاج في بداية الأمر, إلى 

 كثير من التشجيع.
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ضــهم لمواقــف تــدفعهم  إن أفضــل طريقــة لتعلــيم الطــلاب الكــلام, هــي أن نعرِّ
لتحــد  اللغــة. والطالــب, ليــتعلم الكــلام, عليــه أن يــتكلم. ونــود أن ننبــه هنــا, إلــى أن 
قت, والطالـب  طول الو يتكلم  لذي  هو ا مدرس  ظل ال كلام, إذا  يتعلم ال لن  لب  الطا

يكون قليل الكلام, أقرب إلى الصمت عند تعليم يستمع. ومن هنا, فإن المدرس الكفء 
 هذه المهارة, إلا عند عرض النماذج, وإثارة الطلاب للكلام, وتوجيه الأنشطة.

 يهدف تدريس الكلام إلى تحقيق ما يلى:
ستمر  -ا ظار م ند الدارسين ودون انت حد  ع في الت بادئ  قدرة على الم تنمية ال

 لمن يبدؤهم بذلك.
 تنمية ثروتهم اللغوية. -4
 تمكينهم من توظيف معرفتهم باللغة. -1
ــة  -2 ــف المختلف ــي المواق ــى الابتكــار والتصــرف ف ــدرة الدارســين عل ــة ق تنمي

كل موقف على  ها ل صالحة في بدائل ال واختيار أنسب الردود والتمييز بين ال
 حدة. 

التــي تعــريض الدارســين للمواقــف المختلفــة التــي يحتمــل مــرورهم بهــا و -8
 يحتاجون فيها إلى ممارسة اللغة.

مع  -2 عال  صال الف لى الات لب ع تدريب الطا غة و صال لل هوم الات مة مف ترج
 الناطقين بالعربية.

يتكلم  -1 لب على أن  شجيع الطا حدي  وت سية الخاصة بال نب النف معالجة الجوا
 بلغة غير لغته وفي موقف مضبوط إلى حد ما وأمام زملاء له.

 :التحدثمعوِقات مهارة 
قوع  ,الخجل)عدم الثقة بالنفس  -3 من الو خوف  الخوف من رقابة الآخرين, ال

 الشعور بالنقص( ,في الأخطاء
 .ضحالة الأفكار وضعف ترتيبها -4
 .الوقوع في الأخطاء الفكرية أو المنهجية كالمغالطة في الاستدلال -1
ها أو الان -2 خرى دون إكمال لى أ من خطاب التذبذب كالانتقال من فكرة إ قال  ت

 .المفرد إلى الجمع ومن الغائب إلى الحاضر
عدم ترابط الكلام وتفكك الجمل بسبب ضعف أدوات الربط في العربية عند  -8

 .المتحد 
 .سيدي ,طيب, نعم ,كذا ,أيوه :كثرة ترداد كلمات معينه في حديثه -2
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 -:شروط الحوار
 أن يكون الحوار هادئاً ومنظماً. -
 د  حتى يكمل حديثه.لا يقاطع المتح -
حدي  - سه لل حد  أن يهيـئ نف لى المت يتكلم بهـدوء دون  ,وع كاره و يرتـب أف

ــان  ــاً ك ــة أي ــواهد وأدل ــتدلاً بش ــار مس ــذهب بالأفك ــرعة ت ــوف؛ لأن الس خ
 .الموضوع

 التحية: حيي الطلاب بتحية الإسلام, وتلق إجاباتهم عليها. – 3
 تاريخ, وعنوان الوحدة, أو الدرس, ورقم الصفحة.إعداد السبورة: اكتب ال – 4
المراجعة: وتشمل مراجعة الواجب المنزلي, إن وجد, ومراجعة الوحدة, أو  – 1

ية, والمحتوى  هارات اللغو الدرس السابق, وتتضمن المراجعة العناصر والم
 الثقافي.

يق  – 2 عن طر حوار,  صور المصاحبة لل في ال طلاب  ناقش ال لدرس:  يد ل التمه
 لأسئلة.ا
موا  -8 المفردات الجديدة: اختر من المفردات الجديدة, ما تعتقد أن الطلاب لن يفه

معانيــه عــن طريــق الســياق, وســجلها علــى الســبورة, ونــاقش الطــلاب فــي 
 معانيها.

يداً.  – 2 تب, والاستماع ج الاستماع والكتب مغلقة: اطلب من الطلاب إغلاق الك
 أدر التسجيل, أو أدن الحوار.

يداً  – 1 تب, والاستماع ج فتح الك طلاب  من ال الاستماع والكتب مفتوحة: اطلب 
 وأدر التسجيل, أو أدن الحوار.

عدك  – 2 حوار ب عادة ال تب, وإ غلاق الك طلاب إ الاستماع والإعادة: اطلب من ال
تؤدي  كل مجموعة أن  جماعياً, ثم قسم الطلاب على مجموعات, واطلب من 

 ك طالبين, لأداء الحوار ثنائياً.جزءاً من الحوار. اختر بعد ذل
عات,  –3 يق المجمو عن طر ياً, و قراءة: جماع حوار  طلاب أداء ال من ال لب  اط

 .وثنائياً 

ية  هارات الآت ية الم غي تنم كلام, ينب قال رشدي أحمد طعيمة عن تنمية مهارة ال
  :في الكلام عند

 :المقتوى الإبدائية -2
 ربية نطقا صحيحا.نطق الأصوات الع -أ(
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التمييــز عنــد النطــق بــين الأصــوات المتشــابهة مثــل )ذ / ز / ط( وكــذلك  -ب(
 الأصوات المتجاورة مثل )ب / ت /  ( تمييزا واضحا.

 التمييز عند النطق بين الحركات الطويلة ولحركات القصيرة. -ج(
 صيله.استخدام الإشارة والإيماءات والحركات استخداما معبرا عما يريد تو -د(
طق  -هـ( ند الن التمييز صوتيا بين ظواهر المد والشدة, والتفريق بينهما سواء ع

 بهما أو الاستماع إليهما.
 إدراك نوع الانفعال الذي يسود الحدي  ويستجيب له في حدود ما تعلمه. -و(
 :المقتوى المتوس  -8
 اهر.نطق الكلمات المنونة نطقا صحيحا يميز التنوين عن غيره من الظو -أ(
الاسـتجابة للأســئلة التــي توجــه إليــه اسـتجابة صــحيحة مناســبة الهــدف مــن إلقـاـء  -ب(
 السؤال.

 إعادة سرد قصة تلقى عليه. -ج(
 القدرة على أن يعرض الطالب شفويا وبطريقة صحيحة نصا لحدي  ألقي عليه. -د(
 :المقتوى المتحدم -4
 التعبير عند الحدي  عن احترامه للآخرين. -أ(
 يع نغمة صوته حسب الموقف الذي يتحد  فيه.تطو -ب(
 سرد قصة قصيرة من إبداعه. -ج(
 استرجاع نص من الذاكرة يحفظه ويلقيه صحيحا, مثل الآيات والأحادي  والأناشيد. -د(
 التمييز بين أنواع النبر والتنغيم عند الاستماع إليها وتأديتها بكفاءة عند الحدي . -هـ(

 .نطق الأصوات العربية نطقا صحيحا-3
 (.الخ ,ظ ,ز ,ذ :بين الأصوات المتشابهة تمييزا واضحا مثل ,التمييز عند النطق-4
 .التمييز عند النطق بين الحركة القصيرة والطويلة-1
 .تأدية أنواع النبر والتنغيم بطريقة مقبولة من متحدثي العربية -2
 (.ب, م, و, الخ :مثل)صحيحا نطق الأصوات المتجاورة نطقا -8
 .التعبير عن الأفكار باستخدام الصيغ النحوية المناسبة-2
 .اختيار التعبيرات المناسبة للمواقف المختلفة-1
ــة اســتخداما ســليما فــي ضــوء فهمــه للثقافــة -2 ــة والتحي اســتخدام عبــارات المجامل

 .العربية
 .الكلاماستخدام النظام الصحيح لتراكيب الكلمة العربية عند -3
 .تمكنه من الاختيار الدقيق للكلمة ,عن توافر ثروة لفظية ,التعبير عند الحدي -30
 .ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا يلمسه السامع-33
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هو  ,التعبير عن الأفكار بالقدر المناسب من اللغة -34 مل, ولا  يل الم هو بالطو فلا 
 بالقصير المخل.

بالنفس ومترابط لفتر ,التحد  بشكل متصل -31 ات زمنية مقبولة مما ينبئ عن ثقة 
 .وقدرة على مواجهة الآخرين

 .نطق الكلمات المنونة نطقا صحيحا يميز التنوين عن غيره من الظواهر -32
ما  -38 برا ع ستخداما مع ية ا ير اللفظ كة غ ماءات  والحر شارات والإي ستخدام الإ ا

 .يريد توصيله  من أفكار
ن-32 سبة ع ترات منا في ف قف  كلامالتو كار. أو  ,د ال يب أف عادة ترت يد إ ما ير ند  ع

 .أو مراجعة صياغة بعض ألفاظه,توضيح شيء منها
ير -31 شكال التعب ها أ نوع في ية ي ستجابة تلقائ حدي  ا من  الاستجابة لما يدور أمامه 

 وأنماط التركيب, مما ينبئ عن تحرر من القوالب التقليدية في الكلام.
يه التركيز عند الكلام على ا -32 لذي يصوغ ف غوي ا شكل الل ليس على ال نى و لمع

 هذا المعنى.
 تغيير مجرى الحدي  بكفاءة عند ما يتطلب الموقف ذلك. -33
 حكاية الخبرات الشخصية بطريقة جذابة ومناسبة. -40
 .إلقاء خطبة قصيرة مكتملة العناصر-43
عين  -44 في موضوع م شة  شتركين  –إدارة مناق يد أدوار الأعضاء الم ها وتحد في

 واستخلاص النتائج من بين الآراء التي يطرحها الأعضاء.
 إدارة حوار تليفوني مع أحد الناطقين بالعربية.   -42
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 مهــــــــــارة القراءة: : ثالثا
ها "إدراك قراءة بأنن عرف ال بة الرموز ت ها والنطق ,المكتو ستيعابها ثم ,ب  ,ا

ما والاستجابة ,يقرأ ما مع التفاعل ثم المقروءة المادة وفهم ,أفكار إلى وترجمتها يه ل  تمل

هم من الرموز". وتعد القراءة هذه عليه ساب وسائل أ سانية المعرفة اكت هي ,الإن عد ف  ت

سان وتساعد ,الواحدة الأمة أفراد بين الاتصال وسائل من وسيلة عرف في الإن  على الت

ثروة ,العقول غذاء فهي ,والمعاصرة السابقة الأمم حضارات قل و قة الع تاح ,الحقي  ومف

ية على تدل عدة مواطن يلمس الله كتاب في والمتأمل,علم كل قراءة أهم لك من ,ال قال  ذ
 تعالى:

خارج الصف, وهي  لب  ية للطا غة العرب لتعلم الل إن القراءة المصدر الأساسي 
تدئ  .مهارة تحتاج إلى تدريبات خاصة ومتنوعة م القراءة للطالب المب -وينبغي أن تقدن

لم  لذي  بلا من ق ية  غة العرب لم الل له تع سبق  ستوى  -ي لى م من ع قاً  تدرج, انطلا بال
قرة (مبتدأ أو خبر غالباً )الكلمة, فالجملة البسيطة  قراءة الف ثم  بة  لة المرك ثم  ,ثم الجم
حدة .قراءة النصوص الطويلة كل وا ية ب غي العنا بالقراءة, ينب هارات خاصة  ناك م وه

لم  منها في وقتها المناسب, وإذا أهملت في تع لى ضعف  تؤدي إ ها,  في حين معالجتها 
 .القراءة فيما يلي من مراحل

 :التعرف, والفهم. والمهارات الأساسية للتعرف هي :وللقراءة مهارتان أساسيتان هما
 .ربط المعنى المناسب بالرمز )الحرف( الكتابي – 3
 التعرف إلى أجزاء الكلمات من خلال القدرة على التحليل البصري. – 4
 التمييز بين أسماء الحروف وأصواتها. – 1
 ربط الصوت بالرمز المكتوب. – 2
 .التعرف إلى معاني الكلمات من خلال السياقات – 8

 :وأ م المهارات الأساسية للفهم  ي
 .القدرة على القراءة في وحدات فكرية – 3
 فهم التنظيم الذي اتبعه الكاتب. – 4
 .فهم الاتجاهات – 1
 كار الرئيسة وفهمها.تحديد الأف – 2
 .القدرة على الاستنتاج إلخ – 8

  ناك نوعان مع الحراءة،  ما:
 .القراءة المكثفة – 3
  .القراءة الموسعة – 4
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ما  صيلي ل هم التف لى الف لب ع قدرات الطا مي  حاول أن تن فة,  قراءة المكث في ال
م كذلك يقرؤه, وتنمية قدرته على القراءة الجهرية, وإجادة نطق الأصوات والكل ات, و

 .السرعة, وفهم معاني الكلمات والتعبيرات
لب  ها الطا لة, ويطالع صوص طوي قراءة ن لى  مد ع سعة فتعت قراءة المو ما ال أ
هم يق الف خل الصف, لتعم هم أفكارها دا ناقش أ لم, وت من المع  ؛خارج الصف بتوجيه 

ي تب وبذا تأخذ القراءة الموسعة بيد الطالب, ليعتمد على نفسه في اختيار ما ير من ك د 
 .عربية, تقع داخل دائرة اهتمامه

لتصل بطلابك إلى بناء مهارات سليمة للقراءة, اعتنِ بالقراءة الجهرية, وينبغي 
شريط )إن وجد( من  لم, أو  كون بصوت المع  .أن يحاكي التلاميذ نموذجاً مثاليناً, قد ي

ما تظ صوتية حال عالج المشكلات ال طق الصحيح, و ب التلاميذ على الن لديهم, درِّ هر 
ــوتيرة  ــراءة ذات ال ــى خطــأ الق ــاههم إل ــه انتب ــر, ووجن ويجــب أن تراعــي الأداء المعب

في اعتبارها, عاني  تي لا تضع الم هم للجمل أو  ,الواحدة, ال عد فهم طلاب ب وشجع ال
 .النصوص على القراءة السريعة

 خطوات درس القراءة  المكثّفة:
 إجاباتهم عليها.التحية: حيي الطلاب بتحية الإسلام, وتلق  – 3
 إعداد السبورة: اكتب التاريخ, وعنوان الوحدة, أو الدرس, ورقم الصفحة. – 4
المراجعة: وتشمل مراجعة الواجب المنزلي, إن وجد, ومراجعة الوحدة, أو  – 1

ية, والمحتوى  هارات اللغو الدرس السابق. تتضمن المراجعة العناصر والم
 الثقافي.

ناقش ا – 2 لدرس:  يد ل يق التمه عن طر لنص,  صاحبة ل صور الم في ال طلاب  ل
ستعينين  ها م بوا عن الأسئلة, ثم اطرح عليهم الأسئلة التي تسبق النص؛ ليجي

 بالنص القرائي. 
يدة – 8  فردات الجد لن  :الم طلاب  قد أن ال ما تعت يدة  فردات الجد من الم تر  اخ

طلاب  ناقش ال سبورة, و سياق, وسجلها على ال يفهموا معانيه عن طريق ال
 .في معانيها

القــراءة الصــامتة: وجــه الطــلاب لقــراءة الــنص ســراً, دون صــوت, للفهــم  – 2
 والاستيعاب.

تدريبات  – 1 لى  قل إ صامتة, انت قراءة ال عد ال فردات: ب ستيعاب والم تدريبات الا
 الاستيعاب والمفردات.

القــراءة الجهريــة: اختــر بعــض الطــلاب, لقــراءة أجــزاء مــن الــنص قــراءة  – 2
 جهرية.

 .بقية تدريبات الدرس: انتقل إلى بقية تدريبات الدرس – 3
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 .كلف الطلاب بواجب منزلي – 30

أعــط الطــلاب فكــرة عامــة عــن موضــوع الــنص, تحبــبهم فــي قراءتــه, ولا  - 3
 تتطرق إلى التفاصيل.

تدريبات, و - 4 يت, وحل ال في الب لنص  قراءة ا لى  طلاب إ شجعهم على وجه ال
 .استخدام معجم عربي, إذا واجهوا مشكلات في الفهم

في حصة القراءة, اسأل الطلاب عن الصعوبات التي واجهوها, واعمل على  - 1
 تذليلها.

قة  - 2 في الصف, بالطري فردات  اطلب من الطلاب حل تدريبات الاستيعاب والم
 المشار إليها في كتاب المعلم.

 .أجزاء من النصشجع الطلاب على تلخيص  - 8
 اختر بعض الطلاب لقراءة فقرات النص قراءة جهرية, كلن طالب يقرأ فقرة واحدة.  - 2

 قراءة نص من اليمين إلى اليسار بشكل سهل ومريح. -3
 .ربط الرموز الصوتية بالمكتوبة بسهولة ويسر -4
 .(معرفة كلمات جديدة لمعنى واحد )مرادفات -1
 معرفة معان جديدة لكلمة واحدة)المشترك اللغوي(. -2
 تحليل النص المقروء إلى أجزاء ومعرفة العلاقة بين بعضها بعضاً. -8
ترة   -2 نه ف في ذه ها حية  فاظ ب كار, والاحت من أف لنص  ية ا شتمل عل ما ي متابعة 

 القراءة.
 استنتاج المعنى العام من النص المقروء. -1
 رئيسية والأفكار الثانوية في النص المقروء.التمييز بين الأفكار ال -2
في  -3 ير  من تغي حد   ما  ضوء  في  نى  في المع ير  من تغي حد   ما  إدراك 

 التراكيب.
 .اختيار التفصيلات التي تؤيد أو تنقص رأيا ما -30
 .تعرف معاني المفردات الجديدة من السياق -33
 .الوصول إلى المعاني المتضمنة أو التي بين السطور -34
 .تكييف معدل السرعة في القراءة, حسب الأغراض التي يقرأ من اجلها -31
 العناية بالمعنى في أثناء القراءة السريعة وعدم التضحية به. -32
 .استخدام المعاجم  ودوائر المعارف العربية -38
 التمييز بين الآراء والحقائق في النص المقروء.  -32
 خر السطر  إلى أول السطر الذي يليه.الدقة في الحركة  الرجعية من آ -31
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 الكشف عن اوجه التشابه والافتراق بين الحقائق المعروضة. -32
 .تصنيف الحقائق وتنظيمها وتكوين رأي فيها -33
 تمثيل المعنى والسرعة المناسبة عند القراءة  الجهرينة. -40
 تلخيص الأفكار التي يشتمل عليها نص مقروء تلخيصا وافيا. -43
كات الإعراب  -44 عاة حر جا صحيحا, ومرا حروف إخرا خراج ال طق وإ قة الن د

 عند القراءة الجهرينة.
هوامش والصور والفصول  -41 يات وال مة المحتو استخدام المقدمة والفهرس وقائ

هارس  ية وف سوم البيان جداول  والر عة وال شارات الطبا قرات وإ ورؤوس الف
 خر الكتب.  الأعلام والأمكنة والقواميس التي توجد في آ

 مهــــــارة الكتابة:: رابعا
ية    ها" عمل بة بأنن عرف الكتا ية الأصوات رموز رسم ت عاني" وهي عمل  والم

قدة ها في مع فاءة ذات كار, على تصورها قدرة أو ,ك  ,حروف في وتصويرها الأف
 تلك عرض مع والطلاقة والعمق ,المدى أساليب متنوعة وفي ,ًنحوا صحيحة وتراكيب

تابع في ومعالجتها ,وضوح في الأفكار تدقيق ت ثم ,و قيح و كار تن تي والتراكيب ,الأف  ال

   .التفكير وتعميق الضبط من مزيد إلى يدعو بشكل تعرضها
قل فهي ,الإنسانية المعرفة نقل وسائل من وسيلة الكتابة أن سبق مما ويتبين  ما تن

قل هامن يقصد ,ذاته في كامنة ومعان أفكار من الإنسان خلد في يدور تي الخبرة ن  مر ال

هدف اللاحقة للأجيال بها ها الاستفادة ب ا ,من ً لك في مراعي ية التراكيب صحة ذ  ,النحو
 .البعض ببعضها الكلمات وعلاقات

شريوتعد  قل الب جاز للع بة أعظم إن طت الحاضر  ,الكتا تدوين رب بة أو ال فالكتا
تي يال ال لى الأج سالفة إ عدها بالماضي ونقلت العلوم من الأجيال ال سيلة  ,ب ها و ما أن ك

ها  ية ب مين العنا من المتعل لزم  لذا  كار.  للتعبير عما في النفس البشرية من خواطر وأف
أشد اعتناء لأن الكتابة انعكاس لشخصية الكاتب من حي  نوعية الخط وترتيب الكتابة 

وتتجلــى منزلتهــا أكثــر لأنهــا حفظــت وحــي الســماء إلــى الأرض مســجلاً  .وتنظيمهــا
 .تقرؤه الأجيالمكتوباً 
 .حفظ السنة النبوية المطهرة -3
فك الأسير إذا  -4 عناية الرسول  بالكتابة لحفظ الترا  كما في غزوة بدر, إذ ي

 علم عشرة من صبيان المسلمين الكتابة.
ثل إذ ,كبيرة أهمية للكتابة برى وسيلة تم فراد بين الاتصال وسائل من ك  الأمة أ

حدة قل وسائل من ووسيلة ,الوا فات ترا  ن شعوب وثقا لى جيل من ال خر إ وعن  ,آ
فذ من نافذة وتعد ,ومكتسباتها ,وقيمها ,وتقاليدها ,عاداتها على الأمة تحافظ طريقها  نوا

سانية المعرفة ها عن إذ ؛الإن بر طريق فرد يع كاره عن ال قف ,أف كار على وي  ,غيره أف
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ية بة ولأهم سم الكتا ها من بأداة وعلا جل الله أق ع ,أدوات ما )) :الىقال ت لم و ن, والق
 :أنها على الكتابة تعليم أهمية. ويمكن تحديد يسطرون((

 .الأمية لمحو ضروري وشرط ,للمواطنة أساسي جزء  -1

 .الصدق وتقول ,بالحق تنطق,والقضايا ,والأحدا  ,للوقائع تسجيل شهادة  -2

 .بخاطره يجول ما عن والتعبير ,نفسه عن الفرد تنفيس وسيلة  -3

هي ,ووسيلته الإبداع ةأدا  -2 تي ف سطتها ال قل بوا نا ين باء إلي شعراء الأد  ما وال

 .القصيد وجميل القول عذب من قرائحهم به تفيض
شرت حي  الحاضر عصرنا في خصوصًا والدعوة الإعلام أدوات من أداة -5  انت

 .والكتب ,والمجلات ,والجرائد ,المطبوعات

مدارس في تعليموال ,والتثقيف ,المعرفة أدوات من أداة -3 يات ,ال كز ,والكل  ومرا
 .العلمي البح 

 أهداف تعليم مهارة الكتابة
بد  مد ع تور مح يونس و دك لى  حى ع تور فت ند دك بة ع هارة الكتا هداف م ما أ أ

 الرؤوف الشيخ فهى:
 . أن يكتب بخط يمكن قراءته3
 . أن يتعرف المبادئ التى تؤدى إلى وضوح الخط4
 يمين إلى الشمال. أن يستطيع الكتابة من ال1
 . أن يتعرف مبادئ الإملاء و العلاقة بين الرموز والصوت2
 . أن يستخدم القواعد استخداما صحيحا8
 . أن يكون الكلمات من الحروف2
 . نقل الكلمات التي يشاهدها على السبورة أو فر كراسات الخط نقلا صحيحا1
جدها . تعرف طريقة كتابة الحروف الهجائية في أشكالها المخت2 ضع توا فة وموا ل

 في الكلمة )الأول, الوسط, والأخر(
 . تعود الكتابة من اليمين إلى اليسار بسهولة3
شكال 30 يز أ مع تمي حروف منفصلة وحروف متصلة  ية ب . كتابة الكلمات العرب

 الحروف
 . وضوح الخط ورسم الحروف رسما لا يجعل للبس محلا33
 التي تنطق ولا تنطق. الدقة في كتابة الكلمات ذات الحروف 34
 . مراعاة القواعد الإملائية الأساسية في الكتابة31
من 32 سحة  يه م ضفى عل لذى ي شكل ا به بال ما يكت ظام في سق والن عة التنا . مرا

 الجمال
 . إتقان الأنواع المختلفة من الخط العربي38
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 . مراعاة خصائص الكتابة العربية عند الكتابة32
 د الكتابة. مراعاة علامة الترقيم عن31
 . تلخيص موضوع يقرؤه تلخيصا كتابيا صحيحا ومستوف32
 . استيفاء العناصر الأساسية عند كتابة خطاب33
 . ترجمة أفكاره في فقرات مستعملا المفردات و التراكيب المناسبة40
 . سرعة الكتابة وسلامتها معبرا عن نفسه بيسر43
 ماعية معينة. صياغة برقية يرسلها إلى صديق في مناسبة اجت44
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 أساليب تعلم مهارة الكتابة
 و تمكن تنمية ملكة الكتابة بأساليب أخرى كمثل:

جر أو 3 كون أداة  قد ت فة  مة محذو غات بكل ملاء الفرا . أن يطلب من التلاميذ إ
 عطف أو استفهام أو غير ذلك.

ناء صحيح 4 . كذلك يمكن تدريب الطلاب على ترتيب الكلمات, وبناء الجملة ب
 مجموعة من الكلمات و يعطي منه ترتيبها بح  تعطي معنى مفيدا. فيعطي

. و فــي مرحلــة لا حقــة يمكــن تــدريب التلميــذ علــى ترتيــب الجمــل بإعطائــه 1
هذا  لة, و  قرة كام كوين ف نه ت مجموعة من الجمل غير المنظمة, و يطلب م
يا,  يا أو مكان يا وزمان مل معنو بين الج قات  يذ للعلا لى أدراك التلم قوم ع ي

 ذلك العلقة بين الضمائرك
 .الإبداعية الكتابة -2 .الوظيفية الكتابة -وتقسم الكتابة الى نوعين:

 :الوظيفية الكتابة -1
عل   بة هذه يميز ما ل ها الكتا  دلالات ذات ألفاظها بأن وتتميز ,الإيحاءات من تخلو أن

عددة مجالات في وتستخدم ,خاص نوع من مهارة تستلزم و ,تأويل تحتمل لا قاطعة  من مت

 ,الافتتاح وكلمات ,والرسائل التقارير وكتابة ,الموضوعات تلخيص :المثال سبيل وعلى .الحياة
 ) ذلك وغير.… الاجتماعات ومحاضر والبرقيات, ,الشخصية المذكرات و ,والخاتمة

 :الإبداعية الكتابة -2
هذا نوع و بة من ال ما يتصل الكتا سان يكشفه ب سيس من الإن  ,ومشاعر ,أحا

كارو هذه ,ابت بة و لى تحتاج الكتا كة إ بة ,مل ها ؛وموه بر لأن لرؤى بعض عن تع  ا
جارب وتكشف ,الشخصية سانية الت لف وهي ,الإن لى شخص من تخت خر إ عل .آ  ما ول

بي الأسلوب وتلتزم ,الابتكار على تقوم أنها يميزها ية والصور ,الأد ية ,الجمال  والخيال

 وخبرته ,الشخصية تجاربه وعلى ,المختلفة تالثقافا على الإنسان إطلاع على المعتمدة

ية ية الفن شمل ,الجمال ثر مجال وت نواع ,الن شعر وأ ية والفنون,ال بة ,النثر لة وكتا  ,المقا
 .ذلك وغير والخطابة ,والمسرحية ,والقصة

بة أن سبق مما ويتضح ها الكتا لوظيفي سواء بنوعي بداعي أو ,ا لى تحتاج الإ  أن إ
يذ يتقن هاراتال من مجموعة التلم ية م تي ,الكتاب نه وال قل من تمك ختلج ما ن سه في ي  نف

 من تمكنه بحي  ؛القارئ ذهن في المقصود المعنى خلالها من يتضح ,واضحة بصورة

 .المرغوب التغير ويحد  ,معها التفاعل

تأتي   هي  هارات؛ ف ية الم بين بق ها  تأخرة بحسب ترتيب تأتي م ان مهارة الكتابة 
لي, والآخر  ونشير .بعد مهارة القراءة حدهما آ شقين؛ أ هنا إلى أن الكتابة عملية ذات 

حروف  صة برسم  ية( الخا ك ية )الحرن هارات الآل عقلي. والشق الآلي يحتوي على الم
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لب  لي, فيتط نب العق ما الجا ية. أ في العرب ترقيم  ئة, وال فة التهج ية, ومعر غة العرب الل
 المعرفة الجيدة بالنحو, والمفردات, واستخدام اللغة.

غة ي في ل تة  شكلية الثاب نواحي ال ية, ال بة العرب في الكتا ية  هارات الآل صد بالم ق
الكتابــة؛ مثــل علامــات التــرقيم, ورســم الحــروف وأشــكالها, والحــروف التــي يتصــل 
بعضها ببعض, وتلك التي تتصل بحروف سابقة لها, ولا تتصل بحروف لاحقة. ومن 

حرف,  فوق ال ضاً, رسم الحركات  ته, ورسم, أو الشِّقِّ الآلي أي في نهاي ته, أو  أو تح
جوهر  مس  كان بعضها لا ي هذه العناصر وإن  طع والوصل. و عدم رسم همزات الق
سقاطها حد  إ قد ي تب, و ما يك عام ل شكل ال خراج ال في إ مة  ها مه يراً, إلا أن غة كث -الل

نب  -أحياناً  بدء بالجا غي ال لبساً, أو غموضاً في المعنى. عند عرض مهارة الكتابة, ينب
شكل ا عرف ال طلاب على ت ساعدة ال لك لم يداً, وذ يداً رو لآلي تدريجياً, ثم التوسع رو

 المكتوب للكلمة العربية.
ها  لكل لغة ظواهر تميز كتابتها. ومن أهم ظواهر اللغة العربية, التي يركز علي
لي:  ما ي بة  من الكتا لي  نب الآ لى الجا طلاب ع به ال ند تدري ية ع ها أهم لم ويولي المع

مد, )شكل الضبط بال أي وضع الحركات القصيرة على الحروف( وتجريد الحرف, وال
ــاء المفتوحــة والمربوطــة,  ــة, والت والتنــوين, والشــدة, و)ال( الشمســية, و)ال( القمري

 والحروف التي تكتب ولا تنطق, والحروف التي تنطق ولا تكتب, والهمزات. 
بذل موا  سخ, أن يقو ية الن في عمل بك  بدأ طلا ندما ي غي, ع شرافك ينب حت إ ك ت

قدم,  موذج الم لى الن ماً إ ظروا دائ مامهم, وأن ين جاً أ لدوا نموذ غي أن يق شر, وينب المبا
ها  سخوا ب تي ن قة ال تأثروا بالطري تى لا ي موذج ح غرار الن لى  بوه ع ما كت لى  ليس إ و
سق,  مال, والتنا خط: الوضوح والج سن ال لى ح كم ع عايير الح هم م من أ موذج. و الن

 .والسرعة النسبية
لب أن  من سبق للطا تي  ية, ال مواد اللغو خلال ال المفيد أن يبدأ تعليم الكتابة من 

سب  مادة, ويتنا ظيم ال قوم تن صدد أن ي هذا ال في  يد  من المف ها. و ها, أو قرأ ستمع إلي ا
له,  قرأه, أو قا محتواها مع ما في ذهن الطالب. فعندما يشعر الطالب أن ما سمعه, أو 

ليم  يستطيع كتابته, فإن ذلك يعطيه في تع هم  مر م تدرج أ دافعاً أكبر للتعلم والتقدم. وال
ثم  حروف,  عض ال سخ ب لب بن بدأ الطا ضل أن ي من الأف لب؛ ف ية للطا هارات الكتاب الم

 ينسخ بعض الكلمات, ثم كتابة جمل قصيرة.

 :مجالات مهارات الكتابة والخط
 -:ومن أهم مهارات الكتابة

 .الكتابة بخط واضح وجميل -3
 وفق قواعد اللغة العربية نحو وصرفاً وإملاءً.الكتابة  -4
 .نقل الكلمات التي يشاهدها على السبورة, أو في كراسات الخط نقلاً صحيحا –1
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ضع  – 2 فة, وموا شكالها المختل في أ ية  حروف الهجائ بة ال قة كتا عرف طري ت
 (تواجدها في الكلمة )الأول, الوسط, الآخر

 .ار بسهولةتعود الكتابة من اليمين إلى اليس – 8
كتابــة الكلمــات العربيــة بحــروف منفصــلة وحــروف متصــلة, مــع تمييــز  – 2

 .أشكال الحروف
 .وضوح الخط, ورسم الحرف رسما لا يجعل للبس محلا – 8
تب  – 2 طق ولا تك تي تن حروف ال مات ذات ال بة الكل هذا )الدقة في كتا ثل   (م

 (مثل قالوا )وتلك التي تكتب ولا تنطق 
 .اعد الإملائية الأساسية في الكتابةمراعاة القو – 1
من  – 2 سحة  يه م ضفي عل لذي ي شكل, ا به بال ما يكت ظام في سق والن عاة التنا مرا

 .الجمال
 .(رقعة نسخ,  إلخ)إتقان الأنواع المختلفة من الخط العربي  – 3
ــة  – 30 ــد الكتاب ــة عن ــة العربي ــاة خصــائص الكتاب ــد)مراع ــاء  ,الم ــوين, الت التن

   (حةالمربوطة والمفتو
   .مراعاة علامات الترقيم عند الكتابة – 33
 .تلخيص موضوع يقرؤه تلخيصاً كتابياً صحيحاً ومستوفي – 34
 .استيفاء العناصر الأساسية عند كتابة خطاب – 31
 .ترجمة أفكاره في فقرات مستعملاً المفردات والتراكيب المناسبة – 32
 .سرسرعة الكتابة وسلامتها معبراً عن نفسه بي – 38
  .صياغة برقية يرسلها إلى صديق في مناسبة اجتماعية معينة – 32 

خط  – 31 وصف منظر من مناظر الطبيعة أو مشهد معين وصفاً دقيقا, وكتابته ب
 .يقرأ

 .كتابة تقرير مبسط حول مشكلة أو قضية ما – 32
  .كتابة طلب يتقدم به لشغل وظيفة معينة – 33
 .بعض الاستمارات الحكومية ملء البيانات المطلوبة في – 40
 .كتابة طلب استقالة أو شكوى, أو الاعتذار عن القيام بعمل معين – 43
 .الحساسية للمواقف التي تقتضي كتابة رسالة مراعياً في ذلك الأنماط الثقافية العربية – 44 

مراعـاـة التناســب بـيـن الحــروف طــولا واتسـاـعا, وتناســق الكلمـاـت فــي أوضـاـعها  – 41
  ا.وأبعاده

ستمارة -42 لى مسؤول أو ملء ا  .القدرة على كتابة رسالة وظيفة مثل تحرير خطاب إ
 الخ

 عرض المادة عرضاً جميلا بدءاً بالمقدمة وانتهاء بالخاتمة. - 48
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 مهارات اللغة العربية الفرعية: ثانيا

ــة توضــيح للم     ــراءة بأننهــا عملي ــون الق ــر يعــرف المرب ــة التفكي عــاني وعملي
بة" بالرموز المكتو طة  قراءة • المرتب ية ال سيين لعمل نين أسا نى رك هذا المع ترض  ويف

 هما: التعرف على الكلمات المكتوبة وفهم المادة المقروءة. 
بة    ية المكتو مات المرئ بين المعلو يربط  شاط حركي  هو ن ئي ف هم القرا ما الف ا

حد  ,والمعلومات المخزونة في العقل لك  وا هذه المعلومات وت بين  لة  مة ومماث مواء
قراءة من ال غرض  فة ال شاط معر هذا الن شمل  قروء ,وي لنص الم في ا قارئ   ,ورأى ال

   .والانتهاء من كل ذلك بمعرفة الفكرة العامة للموضوع المقروء
قراءة  هارات ال هم م من ا هم  هارة الف عد م ساس  ,ت هم ا قول ان الف كن ال بل يم

ها ,اعمليات القراءة جميعه قراءة وينطلق في نى  ,فالتلميذ يسرع في ال هم مع كان يف اذا 
قرا 3ويتعثر ويتوقف اذ ,ما يقرا ما ي تي  ,كان يجهل معنى  هم الاهداف ال من ا عل  ول

عام شكل  ها ب هو ان  ,نرمي الى تحقيقها في تعليم القراءة يشكل خاص وتعليم اللغة كل
س ستطيع ا ما صحيحا حتى ن قرا فه ما ي فه وقضاء يفهم المتعلم  كأداة لتثقي غة  تخدام الل

سها ,حاجاته الحياتية قراءة نف قرا  ,فالغاية من القراءة ليست ال ما ي نى  هم مع هي ف بل 
لى الخطوات  ,ومعرفة مضمونه ,الفرد ولعل شرح معاني الكلمات الصعبة يعد من او

   ,المهمة للوصول الى فهم ما تمت قراءته

 :ويات الفهم القرائي على ثلاثة مستويات كما يأتيلقد صنفت مست
 :مقتوى الكلمة ويشمل المهارات ا ةية (أ)
 تحديد معنى الكلمة وفهم دلالاتها   -3
 تعيين مضاد الكلمة   -4
 ادراك العلاقة بين كلمتين   -1
 القدرة على تصنيف الكلمات في مجموعات متشابهة المعنى   -2
 :المهارات ا ةيةمقتوى الجملة ويشمل  (ب)
 تحديد هدف الجملة وفهم دلالاتها   -3
 نقد ما تضمه الجملة من معنى   -4
 ربط الجملة بما يناسبها من معانى ونصوص متشابهة   -1
 ادراك العلاقة الصحيحة بين جملتين ونوع هذه العلاقة   -2
 القدرة على تصنيف الجمل وفق ما تنتمى اليه من اراء وافكار   -8
 مقتوى الفحرة ويشمل المهارات ا ةية: (ج)
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 ادراك ما تهدف اليه الفقرة   -3
 وضع عنوان مناسب للفقرة   -4
 ادراك الافكار الاساسية في الفقرة   -1
 تقويم الفقرة في ضوء ما تضمنه من افكار واراء   -2

 :مهارات الفهم القرائي
م القراءة وتعنى تمكين مهارات الفهم القرائي هي المهارات المستهدفة في تعلي  

ببعض في  ,الطالب من معرفة الكلمة ومعنى الجملة وربط المعاني بعضها  ها  وتنظيم
كار ,تتابع منطقي متسلسل بالمعنى والاف فاظ  شطة  ,كما تعنى الاحت في ان ستخدامها  وا

 .الحياة
 :وتشتمل مهارات الفهم القرائي على عدة مهارات وهى

 عناه.القدرة على اعطاء الرمز م   -3
 القدرة على فهم الوحدات الاكبر كالعبارة والجملة والفقرة والقطعة كلها.   -4
 القدرة على القراءة في وحدات فكرية.   -1
 القدرة على فهم الكلمات في السياق واختيار المعنى الملائم لها.   -2
 القدرة على تحصيل معانى الكلمات.   -8
 رئيسية وفهمها.القدرة على اختيار الافكار ال   -2
 القدرة على فهم التنظيم الذى اتبعه الكاتب.   -1
 القدرة على الاستنتاج.   -2
 القدرة على فهم الاتجاهات.   -3
القدرة على تقويم المقروء ومعرفة الاساليب الادبية والنغمة السائدة وحالة  -30

 الكاتب    وغرضه.
 الخبرة السابقة. القدرة على تطبيق الافكار وتفسيرها في ضوء -33

لذال  غة: ا تذوق ل قاف ,ال لواو, ال حد ,ا صل وا هة  ,أ من ج شيء  بار ال هو اخت
قال ,تطعم قا :ثم يستنشق منه مجازا في قه ذو مأكول أذ قت ال مه ,ذ بر طع قه  ,أخت وتذو

مرة عد  مرة ب قه  ية يتوص .ذا ية وانفعال ية فكر برة تأمل هو" خ صطلاحا ف ما ا ها ا ل إلي
 .الطالب من خلال الاستمتاع بالجوانب المعرفية والعاطفية واللفظية للعمل الأدبي"

لذهن وخصب  ,إن التذوق في الأصل هبة تولد مع الإنسان فيعبر عنها بصفاء ا
ليم ,وجمال الاستعداد ,القريحة يأتي التع ثم  من  هذيب ,و تذوق  ,والت ندما يجمع الم وع

ناس بين هذه الهبة الطبيعية والا طلاع الواسع والمعرفة الدقيقة بتفوق على غيره من ال
 بما في طبيعته وبما اكتسبه من الخبرة وإدامة البح   والموازنة. 
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تب شاعر او الكا لذي  ,فالذوق هو إحساس القارئ او السامع بما أحسه ال هو ا و
ساتهم الأ في إحسا لوا  لذين ظ باء ا سائر الأد عن  تذوق  بدع والم يب الم يز الأد ية يم دب

لة  شعورية طوي بة  هو خلاصة تجر تذوق  نى, لان ال بة أد ومشاعرهم النفسية في مرت
ية  .مع النصوص الإبداعية مدارس الفن باختلاف ال لف  بي يخت تذوق الأد وان إدراك ال

من  –فهناك من يرى التذوق  ,في إدراك حقيقة الخلق الفني شأ  انه نوع من السلوك ين
دبي ومنهم من يرى الذوق انه انفعال يدافع الفرد الى فهم المعاني العميقة في النص الأ

ــالواقع  ــو الإحســاس ب ــاطف. او ه ــي شــغف وتع ــراءة والاســتماع ف ــى الق ــال عل الإقب
 الموسيقي لألفاظه وتراكيبه والتمييز بين جيده ورديئه.

إن للتــذوق أداة هــي الإحســاس المرهــف الــذي يلــتمس أوجــه الجمــال الأدبــي   
نص وهذ ,ويكتشفها ويحللها في اي  ا الأمر يتم عن طريق التعرض للألوان البلاغية 

بي تذوق الأد من عناصر ال تأثير  ,أدبي باعتبارها عنصرا أصلا  حت  قع ت تذوق ي فال
يق حس الرق ية وال قة والوجدان تاج   .الد قدير الإن لى ت ساعد ع قي ي سليم الرا لذوق ال وا

ستم ,الأدبي بي وي لنص الأد لهويجعل القارئ نشطا يشعر بقيمة ا تذوق  .ع بجما وان لل
يه كم عل بي او للح يه .نص أد مال ف صر الج فة عنا من معر بد  بداع ,لا ظاهر الإ  ,وم

يد مواطن التقل صيدة ,و يه الق مي إل لذي ينت فن ا ية وغايـة  ,وال سة الأدب كذلك المدر و
في  .ومدى تأثيره في الآخرين ,النص مور يدرسها المتخصصون  إلى غير ذلك من أ
  .الأدب

بارات  ويعد التذوق الأدبي من الأهداف اللغوية للمرحلة الإعدادية لأسباب واعت
  -:أهمها
ته -3 مو مهارا شعب وتن لة اذ تت هذه المرح في  كون  ,الخصائص النفسية للطلبة  وتت

له من حو كون  لى ال فتح ع له ويت في  ,ميو ني  تذوق الف لى ال ته ع قوى قدر وت
 .مختلف المجالات

خر مر -4 ها آ لة إذْ انن عة المرح يقطبي شعب الطر يز بت ثانوي تتم ليم ال حل التع اذ  ,ا
لذوق ية ا لة بتنم هذه المرح بة  ,يفترض ان تعني  ختص الطل قد لا ي لك  عد ذ فب

ية  بكلية تتبع التعليم اللغوي وبذلك تكون فرصة الاطلاع على النصوص الأدب
 قليلة 

هذه المرحلة -1 في  ية  غة العرب ف ,طبيعة تدريس الل لب  يتعلم الطا فروض ان  ي الم
 هذه المرحلة الكثير من المهارات وآليات اللغة. 

لك  ثل ت قي تما بل المتل من ق ناة  ناك معا كان ه تتم إلا إذا  تذوق لا  ية ال إن عمل
تتم إلا إذا  بداع لا  ية الإ له, فعمل بداع عم قوم بإ ندما ي بدع ع المعاناة التي يشعر بها الم

ل ستقبالاً حسناً ع قين ا نب المتل من جا ية استقبل هذا العمل  ساس المشاركة الوجدان ى أ
بين الطرفين استقبالا يرضى اعتزاز الأديب بنفسه فيحقق له جانب من المتعة ويحقق 

بدون  .العمل الأدبي المتعة عند المتلقين أو المتذوقين لهذا العمل له  مة  فالفن إذن لا قي
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هذا فليس هناك فن دون مت ,جمهور متذوق مثلما لا يكون هناك تعليم دون مُتعلَّم ذوق ل
  .الفن

 :المراحل التي يمر بها المت وق للعمل الأدبي و ي :اوً 
 .أي التهيؤ للوقوف بباب العمل لعله يسمح له بالدخول :مرحلة الاستعداد -1
حد   :مرحلة الاختمار أو الحضانة -2 بل ان ي مر ق تي ت لة ال لك المرح وهي ت

الانصراف  وهي تمثل نوعا من ,اندماج مع الفكرة أو موضوع العمل الفني
 او عدم الحضور في المجال السيكولوجي للعمل 

أي حــدو  انفتــاح وفــيض يســمح بنــوع مــن الفهــم  :مرحلــة الإشــراق -3
 .والاستيعاب والبلورة لمضمون العمل ومتعلقاته

قرار  -4 كم و لى ح قي إ ها المتل هي في تي ينت لة ال هي المرح قق: و لة التح مرح
 يخص العمل ويخلص فيه إلى تحديد علاقته به.

 :انياً: أرلان عملية الت وق الأدبي التي ينبغي على المدرس مراعاةها  يث
لنص  :لا تذوق دون فهم -1 في مضامين ا يذ  شته التلام خلال مناق ويتحقق من 

والأفكــار التفصــيلية والفرعيــة ومعــاني  ,الأدبــي مــن حيــ  الفكــرة العامــة
 .المفردات اللغوية في جمل تامة

هذه الخ :تأمل وتخيل -2 يذ  يتم تنف ماً و بألا يصدروا حك يذ  بة التلام طوة بمطال
ته يع مكونا بي بجم لنص الأد ير  ,تذوقياً قبل إن ينظروا إلى ا حاولوا التعب وي

تي  ية ال غة الفن غتهم والل بين ل نوا  باء ويواز هم أد لى أن غتهم ع كاره بل عن أف
 .استعملت في النص تعبيراً وتصويراً 

بر -3 قرأ وع يق ا :ا عن طر طوة  هذه الخ لى  لى والتوصل إ يذ ا ستماع التلام
خراج .قراءة واعية ممثلة للمعنى من المعلم قراءة وإ مع مراعاة التأني في ال

عالات بصوت  عن الانف ير  مات والتعب الحروف من مخارجها, وضبط الكل
 .واضح

وتكــون هــذه الخطــوة عــن طريــق تقســيم الطــلاب علــى -نــاقش ثــم اجــب: -4
تذوق الأد لنص على مجموعات صغيرة ثم يطرح المعلم مواطن ال في ا بي 

وإسرار الجمال في التعبير  ,شكل مشكلات ترتبط بالألفاظ المناسبة الموحية
 والتصوير.

فردك: -5 لب -تذوق بم ية للطا من الحر يد  طاء المز يق إع عن طر كون  وت
سب  بي منا بنص أد يذ  يد التلام لك بتزو سه, وذ لى نف لب ع ماد الطا واعت

 يشبه النص الذي سبق درسه وتذوقه في فكرته. 

 ادر تكوين التذوق الأدبي:   مص
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ئا  قي قار ند المتل مو ع ها ين ها وب للتذوق الأدبي مصادر يتكون منها ويتربى علي
 :او مستمعا وهي

 .القرآن الكريم كونه يمثل قمة الفصاحة والبلاغة -1
 .الحدي  النبوي الشريف -2
 .أشعار العرب وخطبهم ووصاياهم -3
ع علــى اتجاهــات النقــاد قــراءة الأمثلــة الرفيعــة مــن البيــان الخالــد والاطــلا -4

 وأذواقهم وتطبيقاتهم.

يب والعلائق  ,العقل المتزن -5 سب والترت في التنا لذي يحكم  ونعني به العقل ا
 .المشتركة بين السبب والنتيجة وبين الطريقة والغاية

 .العاطفة وهي الشعور الواقع على النفس مباشرة من طريق الحواس -6
 .الملكة أو الموهبة الفطرية -7
 .فنية التي يميز بها الجيد من الردى من الكلامالحاسة ال -8
  .الموازنة بين النصوص الادبية -9

 العوامل المؤثرة في التذوق الادبي:     

 :هناك مجموعة من العوامل المؤثرة في التذوق الأدبي وهي   
ما,  :البيئة -1 كان  في م توافر  تي ت ويراد بها الخواص الطبيعية والاجتماعية ال

يةفالذوق في البيئة ا ئة الريف في البي تين  ,لحضرية يختلف عنه  بين البيئ ما  ل
 .من فروق مادية ومعنوية تطبع عناصر الذوق في كلتيهما

من  :الزمان -2 ترة  في ف ما  شعب  توافر ل تي ت مل المستحدثة ال به العوا يراد  و
خر  ,الفترات لى أ من عصر ا سان  ومن المقرر ان تقدم الزمان وانتقال الإن

شأ من  قي  جات الر فه في در تزداد معار ته ف مات حيا من مقو ير  نه ان يغ
 .وتعمق معانيه وترقى فنونه

بال او  :الشعور الجمعي -3 ني او أخلاقي فالإق هو الإحساس بالولاء لمذهب دي
ته  في طيا النفور من الأثر الفني يكون استجابة للعواطف او الميول ويحمل 

مذهب لة او  من قبي قي  قف التل عا لمو ية تب حب او الكراه شعور و ,ال هذا ال
ما سابقين ه عاملين  لى  مان:يرجح ا ئة والز صطنع  ,البي ساني ي قل الإن فالع

ها  تي لا علاقة ل ية ال شاعر الجمع يه م يه عل ما تمل قاً ل مبررات لإحكامه طب
 بالفن 

هو  :المزاج الخاص -4 وهذا العامل من أخص المؤثرات في الذوق أنَّ المزاح 
ية الشخصية الفطرية الطبيعية او هو ذلك العن ياة العقل من عناصر الح صر 

ية  من الناح كذلك  ية و ية الوجدان من الناح فراد  باختلاف الأ لف  لذي يخت ا
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فالــذوق يختلــف بــاختلاف الأفــراد وذلــك طبقــا  ,النزاعيــة وبطبيعتــه الحــال
 لحالاتهم النفسية التي يمرون بها

ية -5 في  :الترب مؤثرات  صة وهي  شئة الخا ليم والتن ثار الأسرة والتع ناول آ تت
هم ا من أن لرغم  لى ا فرد ع كل  هذيب ل فة والت سة والثقا سب الدرا لذوق ح

   .ينتمون لجنس واحد وزمان واحد وبيئة واحدة الا ان تربيتهم مختلفة

 أساليب المدرس وإجراءاته لإكساب الطلبة مهارات التذوق الأدبي: 
هارات  لك الم لإكساب الطلبة مهارات التذوق الأدبي, وتدريبهم على ممارسة ت

باع الأساليب والإجراءات المتصلة م ن خلال النصوص الأدبية, ينبغي على المعلم ات
هارة كل م تدريب  ,ب سيتم ال تي  هارات ال حدد الم سلوكية ت هداف  صياغة أ عد  لك ب وذ

 عليها في كل درس من دروس النصوص الأدبية وفيما يلي وصف لذلك:
لنص تحديد الوحدة الموضوعية في النص الأدبي: الوحدة الم -3 وضوعية في ا

شعري لنص ال يات ا بين  ,الأدبي تعني الترابط المنطقي بين أب ترابط  أو ال
بي  ,الصور الفنية داخل النص الأدبي ويتم ذلك في أثناء تحليل النص الأد

يات  ,من قبل التلاميذ ترابط أب يذ  شف التلام وبتوجيه من المعلم, حتى يكت
به ا ,النص الشعري, أو بعضها ما أوحت  كذلك  من و لأساليب البلاغية 

مة كرة العا يان الف ثم ب لنص  حدة ا من و مال زاد  ية ,ج كار الثانو  ,والأف
 ومدى الترابط بينها.

ــف  -4 ــية العواط ــة النفس ــي الحرك ــنص: تعن ــي ال ــية ف ــة النفس وصــف الحرك
يب شاعر أو الأد لنص  ,والانفعالات الخاصة بال خلال ا من  تي تظهر  وال

ع ,إذ أنن العاطفة ,الأدبي قوم والانف يب وي تاج الأد سها إن سية يعك الات النف
عن طريق  يذ  شعور التلام المعلم أثناء تحليل النصوص الأدبية باستقراء 

ــهم ــاعرهم, وأحاسيس ــئلة ,وصــف مش ــون الأس ــاس  ,وتك ــة أس والمناقش
صور  فاظ وال بارات والأل يد الع لى تحد قودهم إ ثم ي لك,  لى ذ صول إ الو

سيةوالتي من خلال ,البلاغية التي استخدمها  ,ها يكتشفون حالة الأديب النف
 والظروف التي أحاطت به وأثرت فيه.

ية ,والتراكيب ,الألفاظ)التمييز بين مكونات الصور الأدبية -1 صور الخيال  ,وال
يب  فاظ والتراك في الأل ثل  ية تتم والعواطف(. إنن مكونات النصوص الأدب

صور ها وال بين جزئيات لف  يب ويؤ ستخدمها الأد تي ي ية ال ية  اللغو البلاغ
ية يب اللغو فاظ والتراك لك الأل ها ت يدبج ب تي  قة  ,ال في بوت فة  كون مؤتل لت

جدان خذ بالو لة تأ لى  ,جمي صل إ يب, لت طف الأد ها عوا من خلال برز  وت
يوجههم  يذ, و لك للتلام لم أن يوضح ذ مة المع يه. ومه تؤثر ف ستقبل و الم

ل ,أو تقليد ,لاكتشاف ما فيها من ابتكار من حي  ومناقشة أسلوب المؤ ف 
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ضوحها ظه وو يدها ,سهولة ألفا تي  ,أو تعق ية ال صور البلاغ سبة ال ومنا
بي ,استخدمها لنص الأد في ا سلامة  ,وما أوحت به من جمال  ثم يوضح 

يات  ,التراكيب اللغوية التي استخدمها يد الأب يذ لتحد لم التلام ثم يوجه المع
 الدالة على العاطفة ومدى صدقها.

مدى التلاؤم بين الفكرة والصياغة: إنن أي نص أدبي توضيح أهمية الكلمة و -2
قة مخصوصة,  غة بطري من الل يب  ها الأد ية يختار فاظ لغو من أل كون  يت
يد  تي ير كار ال كرة أو الأف عن الف بر  يد, وليع لذي ير نى ا ها المع ني ب ليب

وهــو فــي ســبيل ذلــك يســعى إلــى إجــادة صــياغة الــنص  ,التعبيــر عنهــا
مة ,الأدبي مؤثرا, ومه كون  هذه لي لى  يذ ع يدرب التلام لم الأدب أن  مع
هارة ية  ,الم يب اللغو فاظ والتراك عض الأل حول ب يذ  شة التلام لك بمناق وذ

ــب ــتخدمها الأدي ــي اس ــه  ,الت ــى أو غموض ــى وضــوح المعن ــا عل وأثره
لنص كرة ا سبتها لف ها ,ومنا ياره ل في اخت يب  يق الأد جراء  ,ومدى توف وإ

ــاظ موضــوع المناقشــة و ــين الألف ــات ب ــن المقارن ــاظ أخــرى يمك ــين ألف ب
 استخدامها بدلا منها.

ية  -8 غة الأدب سيره الل بيان مهارة الأديب في تجسيد المعنويات وفهم الرمز وتف
جاوز  ية تت غة الأدب ناس, فالل بين ال تختلف في طبيعتها عن اللغة المتداولة 
حاء  ,المدلولات الذهنية المجردة إلى آفاق تخيلية تتكئ على الصورة والإي

فاللغــة الشــعرية لغــة  ,قتصــر علــى نقــل المعنــى, وإنمــا الإيحــاء بــهولا ت
خاصــة وظيفتهــا تجــاوز حــدود العبــارة الظــاهرة والقــدرة علــى التأويــل, 

في صورة موحية وتجسيدها هارة  ,وإظهار المعنويات  هذه الم يق  ولتحق
ها  في معاني يذ  ينبغي على المعلم أن يتناول فكرة من النص ويناقش التلام

 ,وتــأثير ذلــك فــي تجســيد المعنويــات ,وبيــان المعــاني المجازيــةالحقيقيــة 
لنص ها ا تي يرمي إلي نص  ,والأهداف البعيدة ال بين  نات  جراء المواز وإ

سلوب  نى, وأ هار المع في إظ صين  بين الن فرق  يان ال به لب شبيه  خر  وآ
 استخدام الكاتب للرمز, وتأثير ذلك الاستخدام على إبراز المراد. 

تأثير ا -2 ها توضيح  تي تناول صوير خطوط الشخصية ال في ت ية  صور الأدب ل
 المؤلف 

ها  هارة وتنميت هذه الم لى  يذ ع تدريب التلام في  ته  لم وإجراءا ساليب المع إنن أ
بي لنص الأد ناول ا غي أن تت سمات  ,لديهم ينب ناول  لذي يت جزء ا يان ال لب

إحدى الشخصيات الواردة في النص, ثم مناقشة التلاميذ لاستنباط خطوط 
وكيف استطاع الأديب  ,وبيان السمات النفسية والفكرية ,لشخصية العامةا

 أن يبرزها باستخدام اللغة الإبداعية.
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با أو صورة(على  -1 صياغة)كلمة أو تركي يات ال من جزئ ية  كل جزئ بيان أثر 
اســتثارة الجــو النفســي الــذي يريــد الأديــب إثارتــه: للقــراءة المعبــرة دور 

بي  ,تشخيصهارئيسي في تجسيد المعاني و لنص الأد والإيحاء بما يحمله ا
يذ  تدريب التلام سامع, ول قارئ أو ال فس ال في ن ها  ها وقع كون ل من آثار ي
قراءة  يذ  يف التلام لم تكل لى المع غي ع ها, ينب هارة وتحقيق هذه الم لى  ع

لذي تركه  ,النص قراءة جاهرة معبرة يان الأثر ا ليهم لب سئلة إ ثم يوجه أ
ية أو صور النص في نفوسهم بما اش يب لغو فاظ أو تراك من أل يه  تمل عل

لف  بلاغية, ثم مطالبتهم بالتعبير عما يتخيلونه نتيجة قراءة النص, وقد يك
المعلــم التلاميــذ بــالتعبير تحريريــا عــن شــعورهم النفســي تجــاه حــد  أو 

 موقف معين داخل النص. 
سه -2 يب نف ها الأد تي يصف ب صفات ال ها الآخرين ,استخراج ال : أو يصف ب

ثم  لنص  في ا تتحقق هذه المهارة بقيام المعلم بتحديد صفة أو أكثر وردت 
ناقش  قد ي صفات, و لك ال توحي بت تي  يات ال يد الأب يطلب من التلاميذ تحد
تي وردت  يب, وال ها الأد صف ب تي يت صفات ال يد ال يذ لتحد لم التلام المع

 ا. ويكلف التلاميذ بتحديد الأبيات التي تشير إليه ,ضمن النص الأدبي
شاعر  -3 قروء: إنن ال لى الم كم ع في الح بي  لنص الأد من ا شواهد  ستخدام  ا

ية  غة الأدب ستخدم الل شئ موضوعا ي عندما ينظم قصيدة والأديب عندما ين
صور البلاغية ية وال بروا  ,ويختار أنواعا من الألفاظ والتراكيب اللغو ليع

جدان هز الو يرا ي ما تعب قد يح ,عن أفكاره فوس, و في الن يؤثر  ما و الفه
لم  كون العكس, وعلى المع قد ي برة و غة المع يار الل التوفيق في جودة اخت

برة جاهرة مع قراءة  بة  ,عند تقديم النص الأدبي أن يقوم بقراءته  ثم مطال
فاظ عض  ,بعض التلاميذ بقراءته وتوجيه أنظار التلاميذ إلى بعض الأل وب
ومــدى  ,الصــور التــي اســتخدمها الشــاعر أو الكاتــب للحكــم علــى الــنص
 توفيق الأديب في بيان الفكرة باستخدام تلك الصور والألفاظ.

في  -30 صدقها  يار أوضحها وأ ها, واخت عا لجودت يات تب صائد والأب يب الق ترت
في  يذ  لم التلام ناقش المع لنص: ي صائص ا من خ فة  نواحي مختل يل  تمث

لت إعجابهم تي نا شة  ,أبيات القصيدة ويطلب منهم أبيات القصيدة ال ومناق
لتهم يفضلونهاا بر  ,لأسباب التي جع تي تع يات ال عن الأب كذلك الكشف  و

هات  ,عن إحساس الشاعر وأقربها إلى الواقعية يل اتجا في تمث وأوضحها 
بين  نات  جراء المقار لى إ يذ ع تدريب التلام سية, و ية والنف شاعر الفكر ال

حد حول موضوع وا تدور  تي  نا ,القصائد ال لك ممك كان ذ ها  ,إذا  وترتيب
 لجودتها ودقتها في نقل الصورة الواقعية. تبعا
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هذه  -33 لى  تدريب ع يتم ال حد:  في موضوع وا يين  صين أدب بين ن نة  المواز
من  شابه  تي تت صوص ال بين الن نات  بإجراء المقار لم  يام المع هارة بق الم

عض النصوص  ,حي  تناولها موضوع واحد وقد يجد المعلم أو التلاميذ ب
لاكتشاف أوجه  ,ثم تجري المناقشات حولها الأدبية في مجلة أو في كتاب

ية  ية والبلاغ ي  الخصائص اللغو من ح ما  ختلاف بينه جه الا شبه وأو ال
 وأساليب تناول كل أديب موضوعه وجوانب الإجادة فيه.

 مهارات التذوق الأدبي الفرعية:   
كل محور    خل  طوي دا سة وين لى محاور رئي بي إ تذوق الاد تقسيم مهارات ال

 هارات الفرعية وفيما يأتي تعريف لهذه المحاور:عدد من الم
من صورة أولًا كار  لك بترجمة الأف : الفهم: القدرة على إدراك المعاني, ويظهر ذ

الى أخرى وتفسيرها وشرحها بإسهاب أو إيجاز والتنبؤ من خلالها بنتائج 
 وآثار معينة بناءً على المسارات والاتجاهات المتضمنة في هذه الأفكار.

 : الوحدة الموضوعية: إدراك الترابط بين أجزاء النص ووحدته الموضوعية.اثانيً
 إدراك معاني الألفاظ وتحديد دلالتها في النص.:: الألفاظثالثًا
سي المسيطر على رابعًا جو النف نوع العاطفة وال فة  : العاطفة والجو النفسي: معر

 الأديب أو الشاعر وكيفية التعبير عنه.
ية : الجوانب الخامقًا صور البلاغية والمحسنات اللفظية والبديع يد ال بلاغية: تحد

 ومدى دلالتها في النص الأدبي.
فق سادسًللا شاعر ويوا بة ال سد تجر لذي يج ني ا طار الف ية: الإ سيقى الخارج : المو

 طبيعتها من حزن أو فرح.
شاعر, سابعًا  يب أو ال لة الأد : الرمز: تكثيف دلالي إيحائي لصورة تكمن في مخي

 ل ذلك:ومثا
 الرموز الطبيعية كالمطر والخير والعطاء. -أ

 الرموز الدينية كالأنبياء والرسل والصحابة والتابعين.  -ب

 الرموز المكانية كمكة المكرمة والمدينة المنورة والقدس.  -ت

 الرموز الاسطورية كسندباد وشهرزاد وشهريار.  -ث
تذوق الأ    عن ال تي تكشف  ية ال في وهناك مجموعة من المهارات الفرع بي  د

ية في  ,الشعر والنصوص القرائ بي  تذوق الأد سلوك ال سب  ما ينا ها ب كن الإفادة من يم
 :الفنون الأدبية المختلفة شعرية أو نثرية وعرضها فيما يأتي

 .تمثل القارئ للحركة النفسية في العمل الأدبي -1
 القدرة على استخراج البيت الذي يتضمن الفكرة الرئيسية  -2

 .في العمل الأدبيإدراك الوحدة العضوية  -3
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 .إدراك الترابط بين أجزاء القالب الأدبي -4
 .تعرف الصورة البلاغية ومدى توفيقها -5
 .الإحساس بقيمة الكلمة التعبيرية في العمل الأدبي -6
 .استنباط القيم والاتجاهات الشائعة في النص -7
 القراءة الجهرية المعبرة عن اتجاهات الأديب -8

 لأدبي.تحديد الوحدة الموضوعية في النص ا  -9
الصــور  ,الألفــاظ, التراكيــب)التمييــز بــين مكونــات الصــور الأدبيــة  -11

 العواطف(.,الخيالية
 ومدى التلاؤم بين الفكرة والصياغة. ,توضيح أهمية الكلمة  -11
 بيان مهارة الأديب في تجسيد المعنويات, وفهم الرمز, وتفسيره. -12
تي تنا  -13 ها توضيح تأثير الصور الأدبية في تصوير خطوط الشخصية ال ول

 المؤلف.

ب     تدرن لى بال صفوف الأو في ال لب  سبها الطا هارة يكت هو م شفهي  ير ال التعب
سابهم  يه, وإك يذ عل تدريب التلام لم ب هتم المع لم ي فإذا  فة  عليه وممارسة أساليبه المختل
لق  هو المنط شفهي  ير ال هذه الفرصة. والتعب ليهم  ضاعت ع قة  حد  بطلا هارة الت م

 لتدرب على التعبير. الأول ل

  :مهارات التعبير الشفهي
 إن التدرب على التعبير الشفهي يجب ان يخضع الى عدة مهارات منها:

 .ترتيب الأفكار وتواصلها في الحدي  •
 .المهارة في حسن صوغ البداية والختام •
 .التركيز علي الجوانب المهمة في الموضوع •
 لتأكيد رأي او دعم وجهة نظر. ,نتقاء الشواهدوا ,القدرة علي التماس أفضل الأدلة •
 القدرة على الاستجابة لمشاعر السامعين. •
 استخدام المنهج المنطقي الملائم في عرض المقدمات واستخلاص النتائج. •
 .القدرة علي التعقيب السليم على أي متحد  أو معلق •
 .القدرة علي التلخيص بعد الاستماع إلى الموضوع •
ــدرة ال • ــتعلم ق ــم الم ــوار يه ــاركة إذا طــرح موضــوعا للح ــى المش شــخص عل

 .ومجتمعه
 وتتوقف جودة التعبير الشفهي عند التلاميذ على عدو أمور منها: 

 .وحسن ترتيبها ,حضور الأفكار والمعاني التي ستكون موضوعاً للحدي  -
 .معرفة الكلمات التي تدل على المعاني -
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 .ارات من الكلماتمعرفة أساليب الكلام لترتيب العب -
 وأداء تلك العبارات.  ,طلاقة اللسان في نطق الألفاظ -

قة وحسن   التعبير الكتابي هو قدرة الإنسان على أن يكتب في قوة ووضوح ود
في  لك  كل ذ ته  سا  شاعره وإحسا يدور بم ما  خاطره وع كره و جول بف ما ي عرض ع

 .بتسلسل وانسجام وترابط في الفكرة والأسلو

 :مهارات التعبير الكتابي
 .قدرة المتعلم علي وضع خطة لما يكب موضحا فيها هدفه •
ــد أفكــاره • ــى تحدي ــدرة المــتعلم عل واستقصــاء جوانبهــا مــع مراعــاة ترتيبهــا  ,ق

 .وتكاملها
 .قدرة المتعلم علي نقل صورة واضحة عن أفكار في أي مناسبة تأثر بها •
 .أييدا لرأيالقدرة على الإقناع في التعبير ت •
لى  ,المهارة في استخدام الإيجاز مع الوضوح والإطناب • بة إ قدرة على الكتا وال

 .كل فئة بما يناسبها فكرا ولغة وأسلوبا
 .مراعاة القواعد الهجائية •
 .مراعاة قواعد بناء الجمل •
 .مراعاة قواعد الشكل في الكتابة بالإضافة إلي مهارات تنظيم الكتابة •
 هارات التعبير الكتابي إلى قسمين هما:وقد صنفت م •
 :مهارات الشكل ويتدرج تحتها ما يلي -3

 .شكل الفقرة -
  علامات الترقيم. -
 .صحة الكتابة إملائيا ونحويا -
 .التنسيق وجودة الخط -
 :مهارات المضمون ويتدرج تحتها ما يلي -4

 .براعة الاستهلال -
 حسن التخلص )الخاتمة(.  -
 (صلتها بالموضوع ,ترابطها ,ي  )كفايتهاالأفكار من ح -
 .(الأقوال المأثورة ,الشعر ,القرآن الحدي )الاستشهاد من  -
   .سلاسة الأسلوب وحسن العرض -
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صالة    تاز بأ ية تم غة أدب يره بل سه أو غ عن نف ير  لى التعب لب ع قدرة الطا هو 
صياغة  الفكرة وجمال التعبير وفي إطار كثير من يات ال خصائص الأسلوب البليغ وفن

 .البيانية, وأن ينقل أفكاره ومشاعره وأحاسيسه إلى الآخرين بطريقة شائقة ومثيرة
  :وتبرز أهمية التعبير الكتابي الإبداعي لعدة عوامل أهمها

 .يؤدي إلى كشف مواهب التلاميذ مبكراً  -3
 فةيستثير حساسية التلاميذ إلى ألوان الأدب المختل -4
فرد   -1 سبهم الت ما يك عن مشاعرهم وعواطفهم م ير  يتيح للتلاميذ فرص التعب

 .والثقة بالنفس منذ الصغر
  .يرسخ لدى التلاميذ قيمة الكتابة الأدبية وتذوقها أداءً وقراءةً  -2

تام  شبه  إن واقع تدريس التعبير الكتابي الإبداعي في مدارسنا يشير إلى إغفال 
 :وذلك لعدة عوامل ,لمعظم مهارات التعبير

قرر  (3) ير  :الم حددَ للتعب ضح وم قرر وا جد م لى  –إذ لا يو سس   قائم ع أ
هادات  ير لاجت علمية ومنهجيه ـ ومن ثمَّ فإن المعلم يخضع تدريسه للتعب

ته له وخبرا ته وميو سلات ,شخصيه حسب قدرا لك أن المرا كد ذ   ويؤ
عام كل  توزع علي التوجيه  لو  ,التي تتضمن خطط الدراسة و هي تخ ف

    الأمر.  تمام من أي إشارة أو تحديد لهذا
لم   (4)  تدريس ودور المع ليم   :ال لى أن تع شير إ في مدارسنا ي قعَ  مازال الوا

سبوع كل أ حدة  سية وا خلال حصة درا من  يتم  ير  بين  ,التعب توزع  و
تابي ير الك شفوي والتعب ير ال من  ,التعب لب  لذي يط ضوع ا أي أن المو

يهالطلاب الكلام في بة ف منهم الكتا لذي يطلب  باً ا على  ,ه هو نفسه تقري
بة  شطة الكتا الرغم من أن الفرق شاسع بين أنشطة الكلام ومجالاته وأن

هي  ,ومجالاتها ها  حد  في سان أن يت إذ إن المواقف التي تحتم على الإن
     بالضرورة مواقف لا يحتاج أن يكتب فيها.

 مهارات التعبير الكتابي الإبداعي: 

قســيم المهــارات إلــى محــاور رئيســة وينطــوي داخــل كــل محــور عــدد مــن ت 
 المهارات الفرعية وفيما يأتي تعريف لهذه المحاور:

كار,  الطلاقة الفكرية: :أولًا من الأف وتعني قدرة الطالب على أن ينتج عددًا كبيرًا 
 ويدل على أن هذا الطالب في حالة توافر الظروف يمكن أن يصبح مبدعًا.

وتعنــي قــدرة المــتعلم علــى ترجمــة الأفكــار التــي قــام  الطلاقللة التعبيريللة:  :ثانيًللا
قة  ترتبط بطري تي  بارات ال مل والع من الج كن  عدد مم بر  في أك ها  بإنتاج

 وثيقة بالمعنى المراد التعبير عنه.
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حو  المرونللة: :ثالثًللا هه ن يره وتوجي قة تفك لب لطري ير الطا كان تغي في إم ثل  تتم
 هولة.اتجاهات جديدة بسرعة وس

جدة  الأصالة:: رابعًا بداعيًا وتتطلب ال وتظهر في سلوك الطالب الذي ينتج عملًا إ
 ومناسبتها الهدف أو الوظيفة التي يؤديها العمل المبدع.

حول  الإثلراء بالتفاصليل:   :خامقًا ضافات ذات دلالة  متعلم على إعطاء إ قدرة ال
 فكرة معينة.

 وتتعلق بتنظيم المكتوب. :الشكل: سادساً
 : وتتعلق بالأفكار.المضمون :سابعاً

 

 كتابة أكثر من مقدمة تناسب موضوع التعبير.   -3

 ذكر أكثر من فكرة تعبر عن عناصر الموضوع التعبيري. -4

 ينوع في أشكال الربط بين أفكار الموضوع التعبيري. -1

 فكرية معبرة عن الموضوع.يستخدم أفكاره في شكل منظومة   -2

 استخدام المحسنات اللفظية والصور البلاغية دون تكلف. -8

 اختيار تعبيرات لغوية متنوعة تناسب الموقف. -2

 التعبير عن الخاتمة بعدة جمل تؤثر بالقارئ. -1

 الانتقال من جملة إلى أخرى انتقالًا منطقيًا.  -2

 تنوعة.التعبير عن المعنى الواحد بجمل كثيرة م -3

 القدرة على استخدام أدوات الربط  استخدامًا مناسبًا.  – 30

 يوظف بعض ألفاظ النص في سياقات لغوية جديدة. -33

 تناول بعض قضايا ومشكلات المجتمع من زوايا أخرى. -34

 طرح أكثر عدد من العناوين الطريفة  المناسبة لقصة يكتبها  -31

فة ل -32 ير مألو يدة وغ لول جد قديم ح حد موضوعات ت في أ شكلة يعرضها  م
 التعبير 

 يقسم الموضوع على أفكار تتناول بالترتيب -38

 التعبير عن كل فكرة يكتبها بأكبر عدد من التفاصيل.-32

 القدرة على تكوين قصة من عدد من المعطيات التي تطرح عليه.   -31

 الوصف الدقيق للمفاهيم والقيم والاشخاص.  -32

 الذي يكتبه بالنتائج المترتبة عليه.  يربط بين السبب -33

 حسن استخدام علامات الترقيم-40

 اتباع قواعد الهجاء  وجودة الخط  -43

 كتابة الموضوع في فقرات منظمة   -41

 حسن التنظيم  -42
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 استخدام العناوين الجانبية -48

 دقة الرسومات والتوضيحات.  -42

 اختيار الموضوع.  -41

 ر.كتابة عنوان معب  -42

 كتابة مقدمة مناسبة تشير إلى أهم الأفكار المتضمنة.  -43

 تناول صلب الموضوع بدقة ووضوح وتسلسل منطقي.  -10

 كتابة خاتمة للموضوع  تلخص أهم أفكاره. -13

 تحديد الأفكار الرئيسة والفرعية بوضوح. -14

 تنظيم الأفكار وعرضها في ترتيب منطقي. -11

 صحة المعلومات ودقتها. -12

 مناسبة الكلام لمقتضى الحال. -18

 تأييد الأفكار بالأدلة والشواهد. -12
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 الفصل الخامس

 طرائق تدريس اللغة العربية

 طرائق تدريس القراءة: :اولا
لتعلم     ليم وا تا التع ها عملي قوم علي مة ت ها إذ  ,تعد القراءة وسيلة اتصال مه أن

عة  في مطال تساعد الطلبة على اكتساب العلوم والمعارف المختلفة وتثير لديهم الرغبة 
يات  فة العمل شان كا شانها  قدة  ية مع هي عمل بل  ية بحتة  ية آل ست عمل ها لي الكتب لأن
فاعلا  قروء ت لنص الم مع ا قارئ  عل ال العقلية التي يؤديها الطلبة فأصبحت تتطلب تفا

ية ال ستلزم عمل ما, وت ستنتاجتا لربط والا هم وا قراءة   .قراءة الف خلال ال من  نه  ما ا ك
لذا  بة  كلام والكتا في ال بارات المستخدمة  مات والجمل والع بة بالكل فة الطل تزداد معر

 فان القراءة يراد بها إيجاد الصلة بين لغة الكلام والرموز الكتابية 

سعى للاستفادة من  خلال للقراءة  أهداف ن من  ية  نا اليوم في حيات ها  ها وتوظيف
  :الاتصال والتواصل مع المحيطين بنا ومن هذه الأهداف

من مخارجها الصحيحة.     -3 بإخراج الحروف  ته  ساعد على سلامة النطق ودق  -4ت
ماء  ته لسير العل الارتقاء بسلوك المتعلم وغرس القيم والمثل والمبادئ من خلال قراءا

 ة والمفكرين فيتخذ من سلوكهم الايجابي قدوة يحتذيها.والعظماء من القاد
القــراءة وســيلة للنهــوض بـاـلمجتمع حيــ  تــزود القـاـرئ بمعـاـرف ومفـاـهيم وحقـاـئق   -1

 .ونظريات وأراء أودعت في  الكتب أو سجلت في دوريات او نشرات او غير ذلك
ق  -2 يب والارت فاظ والتراك ساب الأل ية باكت ستوى إثراء حصيلة الطلبة اللغو اء بم

 التعبير عن الأفكار.
وتنميــة الميــول نحــو  ,تعمــل علــى تكــوين الاتجاهــات الايجابيــة لــدى الطلبــة  -8

 .القراءة ودوام ممارستها والاهتمام بها
 وصل القارئ بالبعيد عنه زماناً ومكاناً وإمتاعه وتسليته في وقت فراغه.   -2
حل مشكلاته    –1 في  قرأ  ما ي يد م ياة تجعل المتعلم يف قف الح في مواجهة موا و

 اليومية

 :ةنحقم الحراءة مع حيث الأداء على أنواع ثلاث  ي .2
 :الحراءة ال امتة -أ
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هــي القــراءة التــي يحصــل فيهــا القــارئ علــى المعــاني والأفكــار مــن الرمــوز 
ها صوت ولا ,المكتوبة دون الاستعانة بالرموز المنطوقة  وتكون بالعين فقط اذ ليس ل

له  يه وعق ها على عين مد في قارئ يعت خر إن ال نى أ همس ولا تحريك لسان او شفة بمع
يب  لى ترت باه ا بالمقروء والانت لذهن  يد وحصر ا مل الج لى التأ ها ع حرص في قط وي ف
صامتة صحيحة  قراءة ال كون ال كي ت الأفكار وتجاوز الانشغال بالمثيرات الخارجية ول

 يجب عليه أن يقاوم الشرود الذهني.
بة و ليم الطل في تع قد اتفق المربون على ضرورة الأخذ بهذا النوع من القراءة  

بين  ما ت لما له من الأثر الواضح في تربيتهم وتكوين عادات القراءة الصحيحة لديهم ك
 .انها من مستلزمات إدراك المواد الدراسية والتزود من المعرفة والتقدم في الحياة

ها -3 ها  إن هي إلي تي ينت عة وال يق المت فة وتحق سب المعر ية لك قة الطبيع الطري
   .القارئ بعد المدرسة في تحصيل معارفه

   .طريقة اقتصادية في التحصيل لأنها أسرع من الجهرية -4
  .تشغل جميع التلاميذ وتتيح لهم شدة الانتباه وحصر الذهن في المقروء وفهمه بدقة -1
  .ن صمت وهدوءمريحة لما يكتنفها م - 2
   .تعود الطالب الاستقلال والاعتماد على النفس - 8
ية - 2 قراءة الجهر من ال سر  عاة  ؛أي من مرا طق و قال الن من إث حررة  ها م لأن

  .الشكل والإعراب وتمثيل المعنى
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تاب طرح أسئلة تستثير الاهتمام لقراءة النص أو ,المقدمة المشوقة - كن  .الك يم
صة  مة ق في الاطلاع, مقد به  قراءة وترغي لى ال فل ع يز الط شويق تحف بالت

   .مشوقة نقول له اعرف البقية من القصة أو عد إلى الكتاب
ية–المناقشة المكثفة في المقروء تجعل القراءة الصامتة  - يزا و  -التال ثر ترك أك

 .أعمق فهما لأنه على ثقة أنه سيُسأل عن تفاصيل كثيرة
حاور  - كار وم يد أف صة لتحد تاب أو الق هامش الك لى  ية ع طة ذهن سم خري ر

 .النص في أثناء القراءة
 القراءة في مكان مريح ومتجدد  -
 :الحراءة الجهرية -ب

مع  قروء بصوت مسموع  ية على الم قراءة الجهر خلال ال من  يتعرف القارئ 
ناه هم مع قروء وف ضبط الم عاة  بين ,مرا مع  قراءة تج هذه ال صري  وان  عرف الب الت

ها  مات والجهر ب طق الكل ها بن شفهي عن ير ال مدلول والتعب لي لل للرموز والإدراك العق
تي  قاء والإحساس بالمشاعر ال هارات للصوت والإل قراءة تتطلب م هذه ال وعليه فان 
طول  تا أ ستغرق  وق هي ت صامتة ف يقصدها الكاتب وإنها ستكون أصعب من القراءة ال

عين شغال ال لذا  فضلا عن ان هم,  مع الإدراك والف طق والتصويت  قل وأجهزة الن والع
صعوبات  تذليل ال ليم ل من التع لى  حل الأو في المرا ية  بالقراءة الجهر ناء  غي الاعت ينب

 وتحقيق النطق الصحيح والأداء السليم.

 هي وسيلة لإجادة النطق والإلقاء وتمثيل المعنى  -3
 عن أخطاء في النطق فيتسنى علاجها وهي وسيلة للكشف -4
يأتي  - 1 لذي  شعر ا تساعد على إدراك مواطن الجمال والذوق الفني "ولا سينما ال

 جميلا و هو منشد بصوت مسموع"
 تساعد على الشجاعة وتزيل صفة الخجل والوجل والتلجلج وتبع  الثقة في النفس. - 2
 ذة والاستمتاع تسر القارئ والسامع معا فيشعر كل منهما بالل - 8
 تعد القارئ للمواقف الخطابية ومواجهة الجماهير - 2
 :الحراءة ا ستماعية -جـ 

يز  باه والترك ظة والانت تتم هذه القراءة بالأذن فقط وتحتاج الى قدر كبير من اليق
ليم  لى تع سها ا هدف تدري هم وي يق أذان عن طر حروف  قون الرموز وال بة يتل لان الطل

والــى تنميــة عــادات الاســتماع الصــحيحة والــتمكن مــن نقــد الطلبــة كيــف يســتمعون 
متكلم او  غراض ال لى إدراك أ قدرة ع ساب ال صوات واكت بين الأ يز  سموع والتمي الم

 القارئ.
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كار  من الأف سمعه  ما ي نة وراء  كار الكام عاني والأف سان الم ها الإن ستقبل في وي
موضوع ما او ترجمة والعبارات التي ينطق بها القارئ قراءة جهرية او المتحد  في 

عاة آداب  لبعض الرموز والإشارات ترجمة مسموعة تحتاج الى حسن الإنصات ومرا
قالالسمع  ماد  ,والاستماع كالبعد عن المقاطعة او التشويش او الانشغال عما ي ويمكن الاعت

ية إذ يكون الط فل على الاستماع كوسيلة للتلقي والفهم في جميع مراحل الدراسة ما عدا الابتدائ
 ميالا بفطرته للعب فلا يستطيع أن يحصر انتباهه مدة طويلة إلا إذا كان يسمع قصة.

 :. ةنحقم الحراءة مع حيث الغرض على عدة أنواع منها8
عين وهي :القراءة السريعة -أ  شيء م قراءة  لى  سرعة ا تداء ب وتهدف الى الاه

اء قــراءة مهمــة للبــاحثين والمتعجلــين كقــراءة الفهــارس وقــوائم الأســـم
 والعناوين. 

ية -ب ير  :القراءة للمتعة الأدبية والرياضة العقل مق والتفك من التع ية  قراءة خال
وقــد تكــون متقطعــة وتتخللهــا مــدة اســتراحة قصــيرة وذلــك كقــراءة الأدب 

 والفكاهات والطرائف.
تاب او  -جـ  قراءة ك قد ك حص والن ها الف غرض من ية: ال ية التحليل قراءة النقد ال

تروي إنتاج ما للموا زنة بينه وبين غيره ولذا فالقارئ بحاجة الى كثير من ال
فة  من الثقا ير  قدر كب ظي ب من ح ها إلا  ستطيع قراءت هذا لا ي عة ول والمتاب

 .والموهبة والنضج والاطلاع والتحصيل والفهم
ما  :قراءة لجمع المعلومات -د ها  عدة يجمع من لى مصادر  يرجع فيها القارئ ا

خاصة وذلك كقراءات الدارس الذي يعد رسالة او يحتاج اليه من معلومات 
قدرة على  سريع و بح  ويتطلب هذا النوع من القراءة مهارة في التصفح ال

 التلخيص.
هي ممارسة القراءة مع الإدراك للمثيرات المحفزة للتفكير  :القراءة الإبداعية -ه

كون على ما ت يرات رب هذه المث شكل  الخيالي الموجود في المواد القرائية  ف
مشــكلات يحــس بهــا القــارئ او أفكــار وطــرق جديــدة للتعبيــر فعنــدما يقــرأ 
تي حصل  مات ال كار والمعلو سد الأف ستغل ويج هو ي يدة ف قراءة ج لب  الطا

 .عليها من تلك القراءة بشكل جيد ومبدع

قر عد وال فروع كالقوا ير لقد قسم العلماء اللغة العربية على  اءة والإملاء والتعب
ية  ,والخط ية تكامل هي عمل بل  سم الأخر  عن الق عزل  سم بم كل ق ولا يمكن ان يعمل 

بين  يزة  نة متم قراءة مكا مربين لل مترابطة كل قسم يكمل الاخر. وقد جعل كثير من ال
ها  فروع اللغة العربية, لأنها عماد الزاد الفكري واللغوي الذي يقصد اليه التعليم, ولأن

ض فروع تت هارات ال فوق م تي ت هارات ال شطة والم ستعدادات والأن من الا ير  من الكث
 الاخرى.
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كن  ية, اذ يم غة العرب ليم الل سا لتع كون أسا بون أن ت ها رأى المر ظيم مكانت ولع
قراءة  من ال ثار  ها, فالإك تجميع سائر فروع اللغة العربية حول موضوعاتها وربطها ب

تي مثلا يساعد على رسم الكلمات رسماً  سائل ال صحيحاً, والقراءة الجيدة من خير الو
فة,  بارات والأساليب المختل كار والع من الأف تعين على حسن التعبير لما يعلق بالذهن 
ما  ها  بذاتها موضوعات للإملاء, ومن وكثير من موضوعات القراءة تصلح أن تكون 

كن  خط. ويم لة يصلح أن يكون اساساً للتدريب اللغوي او المحفوظات او ال في المرح
 الثانوية, أن تتخذ الموضوعات الأدبية تطبيقات لدروس البلاغة.
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من  ؛لا تكاد تتوقف الدراسات العلمية عن البح  في مشكلات القراءة لما يتبعه 
شخص,  ياج ال سات بحسب احت هذه الدرا آثار كبيرة على الفرد والمجتمع ويمكن تتبع 

ما  فالمعلم يبح  عن المشكلات عن  ح   عادي يب قارئ ال مع طلابه وال التي يواجهها 
 يجده في نفسه من مشكلات قرائية  وبصفة عامة فإن أكبر هذه المشكلات:

هي كلمة يونانية الأصل تعني صعوبة القراءة الناجمة  :ديسيلك )العسر القرائي( -3
مات  في إدراك الكل شوش  حدو  ت لى  يؤدي إ صري  في الإدراك الب لل  عن خ

لدماغ المكت خل ا وبة. ووصف هذا المرض ببساطة هو إصابة بعض الأماكن دا
 -قدرتها على حفظ وتخزين المعلومات, ومن عوامله: -هذه الإصابة-تفقد 
لى  :الإدراك السمعي -أ ها ا مات وترجمت حروف والكل صعوبة تمييز أصوات ال

ما  جد صعوبة في سها ي ها الأصوات نف تي ل مات ال أصوات الخلط بين الكل
 ل له همسا وبسرعةيقا

حروف  :الإدراك البصري -ب من ال نى  ها مع مات ل كوين كل عدم القدرة على ت
الهجائية على الرغم من سلامه حاسة البصر لديه وصعوبة التعرف على 
سه لا  سياق نف في ال مات  يز على الكل شابهة وصعوبة الترك الحروف المت

ع هذه يميز الكلمات على السبورة وتبدو له غائمة يقفز عن ب سطور  ض ال
ــه أول مــن  ــم و يســعى لحلهــا لأن ــدرها المعل مشــكلة صــحية يجــب أن يق

 سيكتشفها.
مــن أخطــاء الطــلاب %83فقــد المعنــى: لقــد أثبتــت الدراســات التجريبيــة أن  -4

نى هم المع عدم ف لى  حين لا ترجع أخطاء .الضعاف في القراءة ترجع إ على 
لك لى ذ يدين إ قراء الج شكلة الأ.ال هذا أن الم نى  ضعيف ومع قارئ ال سية لل سا

في  جد صعوبة  فلا ي ية   قراءة بالإنجليز هي فقد المعنى تماماً مثل من يجيد ال
 القراءة لكنه لا يفهم ما يقرأ 

ما  سؤالا  ها  سئل في لو  كن  ته الأم ل و ربما قرأ أحدهم صفحات وصفحات بلغ
 في المستوى الحرفي تحديدا –أجاب 

قر -1 سمى  ضعف ال ما ي قرأ ضعف الإلقاء: أو  لو  مة ف ية بصفة عا اءة الجهر
ستوعب يده بصريا لي فبعضهم إذا  ,بصوت مسموع ربما احتاج ليفهم أن يع

لم تحفظ  تداخلت و سنتهم و حروف على أل سارعت ال ية ت قراءة جهر قرأوا 
ها لزمن .التوازن الزمني بين سقاً على ا عاً متنا توزع توزي لم  نى  شغل ,بمع ف

ـــت  ـــا يســـتحق ووقع ـــل مم ـــر أو أق ـــاطع الحـــرف أكث ـــين المق فجـــوات ب
كمــا أن مخــارج الحــروف لا تســتقر فــي أماكنهــا تمامــاً ولكنهــا ,والحــروف

ية تأثرة بالعام ها م من جارت ها أو  بة من ضع قري في موا مى  شعر .تترا ولا ي
 القارئ باعتزازه بما يقرأ أو انتمائه إليه.
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ـــالقراءة  ـــوا ب ـــون أن يقوم ـــذين لا يحب ـــلاب ال ـــن الط ـــر م ـــاك الكثي وهن
ـــة ـــ.الجهري ـــر وربم ـــرة غي ـــتهم المبك ـــى ممارس ـــاً إل ـــك راجع ـــان ذل ا ك
 وإخفاقهم في تنمية قدراتهم على القراءة الجهرية.,السعيدة

وربمـــا اعتـــرى أحـــدهم الحيـــاء والتلعـــثم والارتبـــاك إذا أحـــس أن أحـــداً 
سمعه يره.ي من غ سمع  لى م قراءة ع عن ال جم  قد يح من ,و في محضر  أو 

ية جماعة خوفاً من الخطأ وعدم الثقة بالنفس من ية ثان من .ناح لك  تدرك ذ و
حركــة يديــه وارتعــاش أطرافــه وتغيــر ملامحــه ومــا ينتابــه مــن العــرق أو 

جاحظ قال ال هر.  من الب يه  صوت وضيق :يعتر قة ال من د ندهم  يب ع "وأع
والرعــدة ,أن يعتــري الخطيــب البهــر والارتعــاش,مخرجــه وضــعف قوتــه

 والعرق "
فظ -2 مع الح هم  صور :ضعف الف هذه ال هر  ما تظ ثر  لنص أك كون ا ندما ي ة ع

يه ,محفوظاً ويريد الطالب تسميعه هم معان ظه ومقاطعه, ولا يف نه يحفظ ألفا فإ
لى ,ولا يتدبرها بررا إ هذا م لهذا تهجر قيمة الإلقاء وتمثيل المعنى  وقد يكون 

مثلا ولا  جامعي قصيدة  حد ما في مرحلة عمرية مبكرة لكن أن يحفظ طالب 
 لفقد المعنى رغم الحفظ  يفهم معانيها فتلك إشكالية أخرى

يعود إلى طبيعة المقروء وعلاقته بالقارئ أو الكاتب أو ظروف القراءة  :الملل -8
ما  ليكن طع ستهويك و  يد وي حب وتج ما ت ما ب بدأ دو ها  ا تب ب أو اللغة التي ك
لقراءتك التي ستدمن التقاط كل ما تجد  الملل رفيق لضياع الهدف والسير بلا 

أجل الاستمتاع مرحلة عليا مثل قيادة السيارة باستمتاع لا وجهة  والقراءة من 
قروء   يار أي م بل اخت هدفا ق يصل إليها إلا من له باع طويل في القيادة  ضع 
أقرأ هذا الكتاب لأحصل على ملخص عن "كذا " مثلا وستقرأ بسرعة ونشاط 

 لتجمع الملخص المراد 
ية وهي مشكلة تحتاج تدريبا يوجد العديد  :البطء -2 شبكة لتقو من المراكز عبر ال

مهارات القراءة السريعة وتقوية ومضات العين لتلتقط جملة جملة وليس كلمة 
تدريب  :كلمة فيتسارعا طرديا الفهم والقراءة ويمكنك قياس سرعة قراءتك وال

 كلمة في الدقيقة بعد كل جلسة تقريبا  38على زيادة هذه السرعة بمعدل 

 :يمكن ان يسير درس القراءة بمرحلتين
سبقا ويقطعه  :التحضير مرحلة. 3 تار الموضوع م مدرس حي  يخ ها ال ويقوم ب

كرة  ستخلص الف ية وي كات الاعراب سم الحر هتم بر ية وي حدات معنو لى و ا
ضوع من المو بر  ستخراج .والع صعبة وا فاظ ال حت الال طوط ت ضع الخ و

 ختبارية.معانيها. وضع الاسئلة التلخيصية والا
 :وفيها خطوات على المدرس أن يسلكها وهي :مرحلة التدريس .4
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مة سبورة وصفحته  :التمهيد والمقد سم الموضوع على ال بة ا مدرس بكتا بدأ ال ي
لم الرصاص  لى ضرورة مسك الق واسم مؤلفه في الكتاب ثم ينبه الطلاب ا

 .يموالانتباه الى القراءة وتحريك الكلمات والاهتمام بعلامات الترق
ي   :الجهريللة الحللراءة  ية بح قراءة انموذج كون  جب أن ت مدرس وي بدؤها ال وي

عن  ية  قراءة تعبير يشد اسماع الطلاب اليه بواقعيتها دون تكلف وان تكون 
ترقيم  مه بعلامات ال خلال التزا من  ها الموضوع  تي يتناول قف ال كل الموا

ترق ساءل )ونقصد بالتعبيرية اي يغير نبرات صوته بحسب علامات ال يم يت
 .(ويتعجب ويتأثر عند مواقف الفرح او الحزن

قراءة  :ال للامتة الحللراءة  به ال من طلا مدرس  لب ال ية يط قراءة الجهر عد ال ب
شفاه ها  (الصامتة )قراءة دون تحريك ال شترط في عى الوقت اذ لا ي وأن يرا

قراءة الموضوع مام  قروء  .ات قراءة لاستيعاب الم كون ال به طلابه أن ت وين
 م ان سيقوم بسؤالهم ليضمن تنفيذهم المطلوب.ويخبره

ــي درس  :المعنلللى وشلللر  الجهريلللة الطللللاب قلللراءة  ــم الخطــوات ف وهــي اه
جب أن  .المطالعة قرأ الموضوع وي يد لي لب الج ويقوم المدرس باختيار الطا

مدرس الانموذجية قراءة ال كاة ل لب محا قراءة الطا مدرس  .تكون  بدأ ال ثم ي
الســـبورة ويشـــرح المفـــردات الصـــعبة  بتســـجيل معـــاني الكلمـــات علـــى

ستقاة  .والتراكيب ثم يعطي فكرة عامة عن الموضوع واستخلاص العبر الم
ية  تى نها طلاب ح مام ال قى ا سبورة لتب لى ال سجيلها ع ثم ت ها  نه وايجاز م

 .الحصة
بر  :العامة الجهرية الطلاب قراءة  ستخلاص الع شرح الموضوع وا مام  بعد ات

طلاب او حسب يطلب المد .منهوالمعاني  رس وحسب الرغبة او جلوس ال
لذي  طلاب ا مي لل ستوى العل عة الم سجل متاب في  طلاب  سماء ال سل ا تسل
شطة  لدرجات حسب ان يه ا سجل ف يحضره المدرس في بدء العام الدراسي ت

 الطالب الصفية.

 طرائق تدريس الاملاء: ثانيا
في الف ,الإملاء وسيلة الكتابة الصحيحة    يؤثر  بةوالخطأ فيه  شوه الكتا  ,هم وي

طلاب  ,و لا يقل خطورة عن الخطأ النحوي بار ال قوم على اخت كان الإملاء ي قديماً  و
صعوبة في ال قة  مات المغر بة الكل ية  ,في كتا غاز الكتاب من الأل باً  لنص مرك كان ا ف

مألوف كلام ال في ال لب  ترض الطا ندر أن تع تي  لنص  ,والأحاجي ال كان ا ما  يراً  وكث
 .لألفاظ يختبر به المعلم طلابه من غير تمهيد له أو شرحيحوي الغريب من ا

   .تعويد الطلاب الكتابة الصحيحة المنظمة السريعة للكلمات – 3
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   .ربط عملية الكتابة بالفهم والإفهام أي بوظيفة اللغة الأساسية – 4
   .تزويد الطالب بألوان من الثقافة – 1
   .فكلاهما وسيلة لضبط اللغة ,يقة بين النحو و مبادئ الإملاءتوضيح الصلة الوث – 2
   .تعويد الطلاب الخط من خلال الكتابة – 8
  .الاستفادة من نص الإملاء في حسن التعبير الشفوي والكتابي – 2
من درس الإملاء – 1 ها ,إكسابهم عادات ومهارات  قة  :من حسن الإصغاء ود

ظة فة ,الملاح ستخدام علا ,والنظا هوامشوا ظة ال ترقيم, وملاح  ,مات ال
 .وتقسيم الكلام على فكر تعرض بفقرات مستقلة

قة تدريب :الطري ساس ال لى أ يد للإملاء ع هوم الجد قوم المف لم  ,ي نا نع نى أن بمع
ثــم  ,وبــاللفظ ,وبالعمــل اليــدوي ,الطالــب كتابــة الكلمــات مــن خــلال عرضــها بصــرياً 

 .بالكتابة
قوم  ية ت بة الإملائ ية الكتا سترجاعإن عمل تذكر والا لى ال تذكر  ,ع ستعادة  أي ا

 الكلمة بأربعة أشكال:
 .بسماع الكلمة عدة مرات مع فهم مدلولها :التذكر السمعي –أ 
 .التذكر البصري: برؤية الكلمة مكتوبة –ب 
  .بالتلفظ بها عدة مرات :التذكر النطقي –ج 
   .القلمبكتابتها بالإصبع في الهواء أو برسمها ب :التذكر الحركي –د 

يدة  قة الجد هذه الطري سمى  ية)وت من  (الوقائ طأ أو  من الخ لب  قي الطا ها ت لأن
بل  ,لا تطلب من الطالب كتابة كلمة لم تعرض عليه) :رؤيته, وتقوم على المبدأ التالي

  .(يجب أن يكون قد سمعها ورآها مكتوبة وتلفظ بها
قدار  ,والرسم فالإملاء هو تذكر الكلمات من خلال السمع و البصر والنطق وبم

  :ما تعمق تذكر الكلمات في أذهان تلاميذك يحسن إملاءهم ويتم ذلك بأن
 .تكتب الكلمة الصعبة على السبورة – 3
  .تقرأ الكلمة للتذكر السمعي – 4
   .يقرؤها الطلاب للتذكر النطقي – 1
  .تناقشهم في المدلول ليكون التذكر مقترناً بالفهم – 2
   .كتسبوا مهارة تذكر الكلمات الحركييكتب الطلاب لي – 8

 

لدرس  لي  حصر التربويون والممارسون للعمل التعليمي من خلال التطبيق الفع
 :وبعض المتعلمين في الآتي ,الإملاء المشكلات التي تصادف التلاميذ

 :" الشكل أو " الضب  -2

حروف (تحة ـ الكسرة ـ السكونالضمة ـ الف)يقصد به وضع الحركات   ,على ال
كون  .مما يشكل مصدرًا رئيسًا من مصادر الصعوبة عند الكتابة الإملائية فالتلميذ قد ي
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هذه  ,بمقدوره رسم الكلمة رسما صحيحًا جه  ما تحتا كون بوسعه أن يضع  كن لا ي ول
ما  ,الحروف من حركات باختلاف  ها  على ولاسيما أن كثيرًا من الكلمات يختلف نطق
من حركات حروف ,حروفها  في ضبط ال يذ  من التلام ير  لى إخفاق كث يؤدي إ ما   ,م
لَ  ,ووقوعهم في الخطأ مة " فَعَ تب كل يذ أن يك وعلى سبيل المثال إذا ما طُلب من التلم

شكل هي ," مع ضبط حروفها بال ها أ في كتابت حار  نه ي لَ  :فإ ل ,فَعَ ل ,أو فَعِ أو  ,أو فَعُ
 !؟ذلك أو فَعْل إلى غير ,فعُِل

 ـ :قواعد الإملاء وما ي احبها مع صعوبات في الآةي  -8

 :أ ـ الفرق بيع رسم الحرف وصوة 

عض  في ب ما  ها ك طق ب حرف لا ين شتملت على أ غة ا فردات الل من م إنَّ كثيرًا 
مات ثال ,الكل سبيل الم ها على  ئك ,عمرو) :ومن ئة ,أول في عمرو  .(قالوا ,ما فالواو 

قالوا ,وأولئك, والألف في مائة في  قة  طق ,والألف الفار تب ولا تن ئدة تك  ,حروف زا
مات ونظائرها ,مما يوقع التلاميذ لك الكل من  .والمبتدئين في الخطأ عند كتابة ت كان  و

قه حرف ونط بين ال قة  تتم المطاب ضل أن  بة ؛الأف سير الكتا في  ,لتي قوع  فادى الو وت
 .ناهيك عن توفير الجهد والوقت ,الخطأ
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 :الإملاء بالنحو وال رف ب ـ ارةباط قواعد

صرف حو وال عد الن ية بقوا عد الإملائ من القوا ير  بط كث قد أدى ر لق  ,ل لى خ إ
بة الإملاء ند كتا فوا ـ  ,عقبة من العقبات التي تواجه التلاميذ ع لك أن يعر إذ يتطلب ذ

ونــوع الحــرف الــذي  ,قبــل الكتابــة ـ الأصــل الاشــتقاقي للكلمــة وموقعهــا الإعرابــي
 .يكتبونه

عد  وتتضح جب وصله ب ما ي فة وفي نة المتطر هذه الصعوبة في كتابة الألف اللي
حذف ,إدغام أو حذف أحد أحرفه من غير  لى  ,أو ما يجب وصله  جب فصله إ ما ي و

 .غير ذلك
 :ج ـ ةعحيد قواعد الإملاء ولثرة استثناءاةها، وا ختلاف في ةطبيحها

ها إن تشعب القواعد الإملائية وتعقدها وكثرة استثناءاتها في تطبيق  ,والاختلاف 
يت  ,مما يشكل عقبة ليس من اليسير تجاوزها ,يؤدي إلى حيرة التلاميذ عند الكتابة ول

نا  ,الأمر يقف عند هذا الحد مـا بال إذ إن الكبار لا يأمنون الوقوع في الخطأ الإملائي ف
ثال ـ  ؟بالناشئة والمبتدئين سبيل الم تب ـ على  يذ أن يك من التلم طـلب  فـلو  مة " !  كل

في رسمها ,يقرؤون " لوجدناه يحار في كتابتها من  ,بل إن المتعلمين يختلفون  منهم  ف
مزة  ,يكتبها بهمزة متوسطة على الواو حسب القاعدة " يقرؤون " ها به ومنهم من يكتب

تب  ,على الألف وهو الشائع قرأون " وبعضهم يك باعتبار أن الهمزة شبه متوسطة " ي
سطر ني همزتها مفردة على ال في الرسم القرآ ما  توالى  ,ك هة  لك كرا في ذ وحجتهم 

عذر  ,حرفين من جنس واحد في الكلمة لى وت فيكتبها " يقرءون " بعد حذف الواو الأو
ها مة " مسؤول " ,وصل ما بعد الهمزة بما قبل ها كل ها على  ,ومثل إذ ينبغي أن ترسم همزت

ها ساكن ,لأنها مضمومة ,الواو حسب القاعدة قوى من السكون كما سيمر وال ,وما قبل ضم أ
ولكن كما أشرت سابقا يكره توالي حرفين من جنس واحد في  ,فترسم هكذا " مسؤول " ,معنا
 ":على النحو الآتي ,لذلك حذفوا الواو ووصلوا ما بعد الهمزة بما قبلها فكتبت على نبرة ,الكلمة

  " مسئول

 :اختلاف صورة الحرف باختلاف موضع  مع الكلمة  -4
عد مةت في الكل حروف  عض ال صور ب ند  ,دت  طأ ع شاعة الخ لى إ ما أدى إ م
 ,والــراء ,فــبعض الحــروف تبقــى علــى صــورة واحــدة عنــد الكتابــة كالــدال ,التلاميــذ
حاء,والجيم ,والثاء ,والتاء ,وبعضها له أكثر من صورة كالباء ,وغيرها ,والزاي  ,وال
 .ل المثالوما ذكرت ما هو إلان على سبي .وغيرها ,والميم ,والكاف

 ,ويزيد من إجهاد الذهن أثناء عملية التعلم ,إن تعدد صور الحرف يربك التلميذ
ببعض ,كما يوقعه في اضطراب نفسي من الأشياء بعضها  لة  يربط جم يذ   ,لأن التلم

حد  ,والرمز المكتوب ,كصورة المدرك والشيء الذي يدل عليه فإذا جعلنا للحرف الوا
 .اعدة صور زدنا العملية تعقيدً 

 استخدام ال وائت الح ار  -7
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لقــد أوقــع عــدم اســتخدام الحــروف التــي تمثــل الصــوائت القصــار التلاميــذ فــي 
ها كات وطوال صار الحر بين ق يز  لبس ,صعوبة التمي باب ال في  هم  سموا  ,وأدخل فر

مات المضمومة  ,الصوائت * القصار حروفًا عض الكل بة ب يذ كتا من التلام فإذا طلبت 
فإنهم يكتبون ثلالآخر  ها م في آخر بعُ  :ها بوضع واو  عوا ,ين يذ ينب ها التلام لهُ  ,يكتب و

 :فإذا ما طُلب من بعضهم كتابة كلمة منونة مثل ,وكذلك الكلمات المنونة .وهكذا ,يكتبونها لهو
ويرجع السبب  ." محمدن " :فأنهم يكتبوها بنون في آخرها هكذا ,(محمدٌ أو محمدًا أو محمدٍ )

تي أخذت في ذلك لعدم قدرة التل ميذ على التمييز بين قصار الصوائت "الحركات" والحروف ال
 .منها

 ـ :الإعراب -5

بة من صعوبة الكتا بة  ,كما أن مواقع الكلمات من الإعراب يزيد  مة المعر فالكل
وتكــون  ,ســواء أكانــت اســمًا أم فعــلاً  ,يتغيــر شــكل آخرهــا بتغيــر موقعهــا الإعرابــي

كة تارة بالحر عراب  مات الإ تا ,علا بالحروفو بات ,رة  ثة بالإث ا  ,وثال ً كون أحيان وت
مة ,بحذف الحرف الأخير من الفعل حين أن علامة  ,وقد يلحق الحذف وسط الكل في 
في كن :جزمها تكون السكون كما  قل ,لم ي فا ,ولا ت ساكن تخفي حرف ال حذف ل قد ي  ,و

مام التل ,لم يك :مثل بة أ قف عق تي ت ند وغيرها من القواعد الإعرابية الأخرى ال يذ ع م
 .الكتابة
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قول  – 3 ملاء المن سخ)الإ ل  (الن صف الثا ية ال هي بنها ناك  ,وينت كان ه إلا إذا 
يه تدرب عل من  ,متخلفون فيستمرون على ال لنص  طلاب ا سخ ال هو أن ين و

 .كتابهم أو من السبورة
ــلاء المنظــور – 4 ــة :الإم ــرض القطع ــا  ,أن تع ــم تتهجــى كلماته ــم ث ــرأ وتفه فتق

صعبةا سبورة ,ل لى ال برز ع لى ,وت من  ,ثم تحجب وتم لون  هذا ال هي  وينت
   .الإملاء بنهاية الصف الرابع

 ,وهــو أن يســتمع الطــلاب للقطعــة دون أن يروهــا :الإمــلاء غيــر المنظــور – 1
ل   ,ثم تملى عليهم ,ويناقشوا معناها وكلماتها الصعبة في الثا ليلاً  ويعطى ق
 سادس. والرابع وكثيراً في الخامس وال

ــاري – 2 ــلاء الاختب ــلاء :الإم ــي الإم ــويم الطــلاب ف ــه تق ــرض من ــوم  ,والغ ويق
غرض  ,بتصحيحه المعلم بنفسه لتقويم طلابه صفوف ل يع ال في جم ويعطى 

ية ,التقويم نه ؛وليس له فائدة تدريب جب الإقلال م لذلك ي في  ,و مرة  حدود  ب
 .بة فيهولكن لا تناقش الكلمات الصع ,وهو إملاء غير منظور ,كل شهر

مواطن الضعف عندهم  سلط الضوء على  ستطيع أن ي يذه ي المعلم المتابع لتلام
 -وبالتالي تسهل عليه معالجتها ومن هذه الأساليب على سبيل المثال لا الحصر:

بين  -3 حروف و خارج ال بين م صحيح  يز ال لى التمي شئته ع لم نا يدرب المع أن 
ش بدروس الأصوات المت ستعينا  قراءة وم لك على دروس ال في ذ مدا  ابهة معت

بة  المحادثة يوظفها في تذليل صعوبات النطق فالمحادثة الجيدة والقراءة والكتا
 .تسهل وتوصل إلى إملاء جيد

ألان يبتعد المعلم عن قاموس الأطفال فوجود الأ لفة بين الطفل والكلمات يساعد  -4
 .في إملاء صحيح

سباب التخلف في الإملاء عند الناشئة فقد يكون القصور جسميا يجب دراسة أ -1
فلا يتمكن من التميز بين  ,أي أن تكون لدى التلميذ مشكلة في السمع ,لا عقليا

   .وتعالج هذه المشكلة عن طريق الطبيب ,أصوات الكلمات بالشكل الصحيح
يذ -2 بة التلام بة كتا سؤولية مراق عا بم سون جمي شعر المدر لى ويع ,أن ي لوا ع م

ية يذ الإملائ فالخطأ  ,مؤازرة معلم اللغة العربية في الإشارة إلى أخطاء التلام
ــين المعلمــين ترتقــي  ,الإملائــي ينتقــل إلــى بقيــة المــواد وبتضــافر الجهــود ي

   .وتخف هذه الأخطاء ,المستويات
أن تجري اختبارات التشخيص بين الفينة و الأخرى لمتابعة الأخطاء وتخفيفها  -8

   .لا تتفاقم المشكلة ويصبح الخطأ تراكميحتى 
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  :يراعى في اختيار نص الإملاء ما يلي
  .منتزعاً من خبرتهم مفيداً في تنميتها ,أن يكون الموضوع مشوقاً للطلاب• 
  .ولمستوى الصف ,أن يكون مناسباً في طوله للوقت المخصص له• 
 .غته مستمدة من الحياة لا من الألفاظ المهجورةل ,أن يكون بعيداً عن التكلف• 
  .ألا يحوي حالات إملائية عديدة مربكة للطلاب• 
قراءة•  من نصوص ال صغار ,أن يختار  لك لل شعراً أو  ,ويحسن ذ كون  قد ي و

  .نثراً 

 وخطوات ةدريق   ي: :الإملاء المنحول – 2
 .كما تمهد لدرس القراءةمقدمة قصيرة تمهد فيها للدرس  –أ 
  .اعرض النص مكتوباً على السبورة بخط واضح غير مشكل –ب 
   .وأتبع ذلك بقراءات من قبل الطلاب ,اقرأ النص –ج 
  .اسأل الطلاب أسئلة في معناه –د 
طلاب  –هـ  هان ال في أذ ها  قة كتابت يت طري يد تثب تي تر مات ال لى الكل ُرَّ ع م

  .الطلاب تهجيهاواطلب من  ,فميزها بلون مخالف
  .اطلب من الطلاب أن يخرجوا الدفاتر والأدوات وأن يكتبوا التاريخ والعنوان –و
  .املِ عليهم الكلمات كلمة كلمة مشيراً إلى الصعبة منها –ز 
خرى –ح  مرة أ لنص  قراءة ا لى  بالقراءة الأخيرة أن  ,عد إ شروع  بل ال كد ق وتأ

   .يسيرون معاً في الكتابة التلاميذ انتهوا من الإملاء وأنهم كانوا
   .اجمع الدفاتر بالطريقة التي سنتكلم عنها قريباً لتصحيحها –ط 
 وخطوات تدريسه هي: :الإملاء المنظور – 4

  .اعرض القطعة مكتوبة على السبورة –أ 
   .ثم كلف طالبين أو أكثر بقراءتها ,اقرأها –ب 
   .ناقش معنى القطعة –ج 
ونــاقش  ,واكتبهــا فــي الجانــب الأيســر للســبورة ,اعــزل الكلمــات الصــعبة –د 

 .الطلاب في تهجيها
  .واترك الكلمات الصعبة مكشوفة ,احجب القطعة – ـه
لة -و لة جم ليهم جم عة ع ملِ القط حدة إلا  ,ا مرة وا من  ثر  لة أك كرر الجم لا ت

ية  ,وليكن إملاؤك واضحاً  . للضرورة مد الحركات الإعراب من غير أن ت
 .بحروف المد مداً طويلاً فتلتبس
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طلاب –ز  بين ال يراً  مشِ كث لف  ,توسط الصف ولا ت لى مخت صل صوتك إ لي
 .ولكي لا يتبدل ارتفاعه في تبدل حركتك ,أطرافه

 وخطوات تدريسه هي: :الإملاء غير المنظور – 1
م للنص مقدمة مناسبة –أ     .قدِّ
 اقــرأ القطعــة قــراءة عــرض للإلمــام بمعناهــا المهــم مــن غيــر أن يراهــا –ب 
   .الطلاب
  .ناقش طلابك في المعنى –ج 
  .اعرض الكلمات الصعبة على السبورة –د 
   .اطلب منهم الاستعداد للكتابة وامْحُ الكلمات الصعبة –هـ 
   .أملِ عليهم كل جملة مرة واحدة فقط –و 
  .اقرأ القطعة مرة نهائية بعد الانتهاء من إملائها –ز 
   .طريقة التي سيشار إليهااجمع الدفاتر للتصحيح بحسب ال –ح 

 وخطوات ةدريق   ي: :الإملاء ا ختباري – 7
صعبة  مات ال لى أن الكل مع الإشارة إ طريقته هي طريقة الإملاء غير المنظور 

   .لا تكتب على السبورة ولا تناقش
ترقيم ملاء كافـة مراعـاة علامـات ال يد فـي أنـواع الإ وفـي الإمـلاء غيـر  ,ويتق

 .ويترك للطالب حرية اختيارها ,لى أن هنا علامة ترقيمالمنظور يشير المعلم إ

وإنما الهدف الوقوف  ,ليس الهدف من تصحيح الإملاء وضع الدرجات للطلاب
سه  ,على مدى تقدم كل طالب ية نف هذه العمل لبُ ب مَ الطا قوِّ سليم أن ي والمبدأ التربوي ال

   ,ر بمظهر الكمال يدفعه إلى الغشولكنَّ حرصَ الطالب على الظهو ,بنفسه
 :وتختلف طرائق تصحيح الإملاء باختلاف نوعه

طلاب للقطعة أو يصحح  :الإملاء المنحول – 3 يمكن تصحيحه في أثناء نقل ال
  .كل طالب عن السبورة بإشراف المعلم

جاره  :الإملاء المنظور – 4 مع  له  تره أو يتباد لب دف كل طا كن أن يصحح  يم
  .للغش والمشاغبات البعيد تجنباً 

يضع  ,تجمع الدفاتر وتوزع من جديد على الطلاب :الإملاء غير المنظور – 1
تب مجموع الأخطاء ,المصحح خطاً تحت كل خطأ سمه  ,ثم يك تب ا ويك

له ,إلى جانب الخطأ ح ويحاسب على غشه وإهما   .ليعرف الطالب المصحِّ
ها و ها ليراجع سلامتهاتجمع الدفاتر ويستبقي المعلم عشرة من من  كد   ,يتأ

خارج  لدفاتر  صحيح ا سه ت لم بنف تولى المع خر أن ي حين لآ من  سن  ويح
   .الصف
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ية :الإملللاء ا ختبللاري – 2 قة وعنا حده بد لدفاتر و لم ا صحح المع صد  ,ي وير
والأخطاء التي يرتكبها كل طالب أي الخاصة به  ,الحالات العامة الشائعة

 .ليدرب الطلاب على تلافيها
مراتويكرر كل طال ثلا   ها  تي أخطأ في لم  ,ب صواب الكلمة ال جع المع ويرا

 ,ولا تخرج طلابك إلى السبورة لتصويب أخطائهم  .تصويب الطالب في درس لاحق
لى  ,إذ إنهم كثيراً ما يخطئون في التصويب فينطبع الخطأ في أذهانهم ويتسرب الشك إ

   .الذين لم يخطئوا

بر  عد أن تخت هاب ئون في لوا يخط ما زا تي  نب ال صر الجوا نك ح بك يمك  ,طلا
يد بهم عليها من جد ية  ,فدرِّ قات واق ليهم بطا توزع ع نك أن  ية فيمك حالات الفرد ما ال أ

في الصف  ,توضح كتابة الكلمات المتصلة بالحالة التي يخطئون فيها جداول  أو تعلق 
لمرشــد الطلابــي فــي ويمكــن الاســتعانة با ,تقتصــر علــى كلمــات ذوات قاعــدة واحــدة

ليقوم بدوره بعلاج جوانب الضعف مع ضرورة إشراك ولي الأمر وتزويده  ؛المدرسة
 .بمعلومات عن الصعوبات التي تعترض ابنه ودوره في التغلب عليها

غات  في الل شاذة  حالات ال لت بال ما قوب ية صعبة إذا  ليست قواعد الإملاء العرب
مين وهي حالا ,الأخرى بين العل بن  لف ا ت لا تتعدى في لغتنا عدد الأصابع كحذف أ

له ,اللذين يكون ثانيهما أباً للأول ما الاستفهامية إذا  ,وحذف ألف لكن وإ لف  وحذف أ
   .سبقتها حروف الجر

ها هدي من تب ب ية ليك عد الإملائ لى  ,ويدرب الطالب على القوا حن نوصله إ ون
يةالقاعدة من خلال النصوص وفي ظلال ا ست  ,للغة كما ندرسه قواعد اللغة العرب ولي
  .فإن بعضها أساسي وبعضها عارض ,هذه القواعد في مستوى واحد من الأهمية

في  ية  نب جوهر لذي يتصل بجوا سي ا ونحن نهتم في المرحلة الابتدائية بالأسا
مة ووسطها وآخرها ,ككتابة التاء مربوطة ومفتوحة ,الإملاء في أول الكل مزة   ,واله
سماء الموصول وغيرهاوكت مراعين  ,ابة أ سبهم على الخطأ  نا نحا م طلاب قوِّ وحين ن

 خطورته ومدى أثره في سلامة الكتابة.
بادئ الإملاء من م بر  ية تعت غة العرب عد الل بادئ قوا عض م صلة  ,وإن ب لأن ال

ما قة بينه بر  ,وثي مثلاً يعت تل الآخر  من المضارع المجزوم المع لة  حرف الع حذف  ف
عدة إملا تهقا قت ذا في الو ية  ية ونحو شأن  ,ئ حو ب بين الإملاء والن صل  كن الف ولا يم

  0كتابة الكلمات 
وهــذا التوحيــد ضــروري لأنــه يقضــي علــى  ,وعلينــا أن نوحــد مبــادئ الإمــلاء

خر طر وآ بين ق ناقض  كن أن  ,الفوضى في مبادئ الكتابة والت هذا التضارب يم ومن 
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ومن أفضل  00الخ  (جزأين ,جزء ين)و  (رؤوس ,رءوس)و  (إذن ,إذا)نذكر كتابة 
ندرج  مات ت جداول كل سجل  طلاب أن ن هان ال في أذ ملاء  عد الإ سيخ قوا طرق لتر ال

حدة لة وا حت حا طاءهم  ,ت صوبون أخ طلاب في عاً لل كون مرج صف لت في ال ها  ونعلق
 .بالرجوع إلى الجدول الذي يتصل بالخطأ

خلال  من  ية  عدة الإملائ لى القا عد الوصول إ لنصب ساليب ,ا ها بأ بق علي  ,نط
  :منها

   .تمليها على الطلاب ,إيراد كلمات تنطبق عليها -3
 .أن يوردوا هم أنفسهم كلمات تنطبق على القاعدة ويناقشونها -4
بين  -1 يراوح  ظوراً  ملاءً من ما إ نص  ملاء  عدة  ,سطراً  (34و  30)إ يه  ف

  .حالات للقاعدة المقررة
يرة ,و تصحيحه ,رياً إملاء نص ما إملاءً اختبا -2  ,فإن كانت أخطاء طلابك كث

 .حتى يفهم طلابك القاعدة جيداً  ,فعليك أن تبدأ من جديد

 .كتابة الضمة واواً  -أ
 .عدم وضع الألف بعد واو الجماعة -ب
   .الخطأ في كتابة الهمزة على النبرة في وسط الكلمة -ت
   .الهمزة على واو في وسط الكلمةالخطأ في كتابة  - 
  .كتابة الألف الممدودة مقصورة -ج
 .هاؤلاء ,هاذا :مثل ,وضع ألف زائدة في بعض الكلمات التي تذكر فيها لفظاً فقط -ح
   .كتابة التاء المفتوحة مربوطة -خ
  .كتابة الكسرة ياء -د
  .كتابة الألف المقصورة ممدودة -ذ
   .لفةكتابة التنوين بأشكال مخت -ر
  .دمج الكلمتين إن شاء الله في كلمة واحدة -ز
   .الخطأ في كتابة الهمزة منفصلة على الألف في وسط الكلمة -س
   .الخطأ في كتابة الهمزة على الألف في وسط الكلمة -ش
  .كتابة الضاد ظاء وبالعكس -ص
   .الخطأ في كتابة الهمزة منفصلة في آخر الكلمة -ض
   .وطة مفتوحةكتابة التاء المرب -ط
  .وضع الألف بعد الواو في نهاية الكلمات التي لا تستوجب وضعها -ظ
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جة  ,ولمعالجة هذه الأخطاء وغيرها يتبع المعلم الطرق التي مرَّ ذكرها في معال
 الأخطاء الإملائية

 طرائق تدريس الخط العربي  :ثالثا

سمو   مات الم لى الكل تدل ع ية  شكال حرف في هو رسوم وأ ما  لى  لة ع عة الدا
 النسخ والرقعة والثل  والفارسي والكوفي الخ:النفس. وللخط أنواع أبرزها

بي خط العر ية ال مد  ,ساعدت بن ية لل ية وقابل نة وطواع من مرو به  تع  ما يتم و
خط العربي  قاء ال والرجع والاستدارة والتزوية والتشابك والتداخل والتركيب على ارت

لى يل إ مات ,فن جم حروف والكل ية لل يات الزخرف يه بالجمال نى ف بي  .يُع خط العر وال
لدائرة طة وا خط والنق بين ال سب   ,يعتمد فنًا وجمالاً على قواعد خاصة تنطلق من التنا

   .وتستخدم في أدائه فنيًا العناصر نفسها التي نراها في الفنون التشكيلية الأخرى

وير مقــررات الخــط العربـي التــي تُـدرس للطــلاب وإخراجهــا علـى الــرغم تطـ
يوم  نا ال بطريقة جذابة تساعد التلميذ على تعلم الخط إلا أنه يلاحظ على كثير من طلاب

قرون  ,تدني مستويات خطوطهم مدار ال مما يوحي باندثار هذا الفن الذي استمر على 
ي لذي نتم ني ا كري والف نا الف من تراث جزءًا  من الأممالسابقة يشكل  نا  عن غير به   ,ز 

نا  ,والذي يحتم علينا التنبه لهذا الأمر تي تضمن ل سبة وال ثم وضع الحلول المنا ومن 
نا عن غير نا  لذي يميز لى  ,المحافظة على هذا الإر  الحضاري ا مي إ من ننت حن  ون

عارف لا  لوم وم من ع يذ  قاه التلم التربية والتعليم تقع علينا مسئولية عظيمة فكل ما يتل
تدريجيًا ولاسينما تص قل  به ي مام  ل إليه إلا من خلال هذا الخط العربي الذي نجد الاهت

نا في كتابات يرًا  ها كث مد علي سئولية لا  ,في عصر الحاسبات التي أصبحنا نعت هذه الم و
في مدارسنا ,تقع على معلم اللغة العربية فقط بل  ,أو من يتولى تدريس الخط العربي 
كل مع لى  سئولية ع قع الم بد أن ت فلا  بي  خط العر لى ال مد ع مادة تعت يذ  قدم للتلم لم ي

  .يشارك في تعويد التلاميذ على تحسين خطوطهم من خلال المادة التي يقوم بتدريسها

  :لتدريس الخط غرضان
سرعة  ,جسمي ,الأول•  ساعد على ال شأنها أن ت وهو تنمية عادات عضلية من 

   .ويد الخطوتج ,في عملية الكتابة
   .نفسي, وهو القدرة على تدوين الأفكار بطريقة منظمة ,والغرض الثاني• 

  :وأما بالنسبة للأهداف والمقاصد التربوية لتعليم الخط فيمكن حصرها فيما يلي
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  .ـ يعزز المثل والقيم الإسلامية لدى التلاميذ 3
  .ـ تنمو ثروة التلميذ اللغوية 4
   .حرف رسمًا صحيحًاـ يتمكن من رسم أشكال ال 1
  .ـ يجيد الكتابة بيسر وسهولة 2
  .ـ تتكون لديه الرغبة في الكتابة بخط جميل 8
ــم 2 وجمــال  ,وحســن الترتيــب ,ـ يكتســب الطريقــة الصــحيحة فــي مســك القل

   .ومحاكاة النماذج الخطية الجميلة ,التنسيق
  .ـ يتعود الجلسة الصحيحة والدقة والنظافة والتأني 1
   .بعض أنماط الخط العربي وقواعدها الخاصةـ يعرف  2
   .وحسه الجمالي ,ـ ينمو ذوقه الفني 3
  .ـ يكشف تعليم الخط عن الموهوبين ويشجع على الإبداع 30

خط تدريس ال ية  لى أهم نان ع لف اث سهلت  ,لا يخت ضحًا  خط وا كان ال ما  فكل
 :ية تدريسه فيما يليوتظهر أهم ,وأفصح صاحبه عن مكنون نفسه ,قراءته
 .ويوضح فكرة الكاتب ,ـ وضوح الخط ييسر فهم المقروء 3
 .ـ الارتياح النفسي عند قراءة النص المكتوب بخط واضح وجميل 4
كون  ,ـ سهولة القراءة وتوفير الوقت عندما يكون الخط واضحًا1 قد ي نا  ومن ه

 .سببًا في تنمية مهارة القراءة
 ,وتربــي الــذوق ,الراقيــة التــي تشــحذ المواهــبـــ الخــط مــن الفنــون الجميلــة 2

 .وترهف الحس, وتغري بالجمال والتنسيق
ية8 قيم الأخلاق ثل وال عض الم لك إذا  ,ـ قد يكون الخط مجالاً لتعليم الطالب ب وذ

 .والشعر والترا  العربي ,تم اختيار المادة المناسبة من القرآن والسنة
خلال ال2 من  خط  تدريس ال ية  تي ـ كما تظهر أهم ية ال ية والتربو صفات الخُلق

   :ومنها على سبيل المثال ,يكتسبها الطالب من خلال تعلمه الخط
 .أ ـ النظافة

   .ب ـالترتيب والتنظيم
ومراعــاة  ,والحكــم ,والموازنــة ,والمحاكــاة ,ج ـ الــتمعن ودقــة الملاحظــة

 النسب.
 .وذلك بكثرة الدربة والمران ,د ـ الصبر

 .ـ الانتباهه
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بالمواد الأخرى ته  خلال علاق من  خط  تدريس ال ية  خط  ,وتظهر أهم لتعلم ال ف
قان  ,وإجادته أثر واضح في تعلم مهارات لها صلة بمواد أخرى ويساعد الخط على إت

 ومنها:  ,بعض مهاراتها بطريقة أو بأخرى
 .ولهذا يعد من الفنون اليدوية الجميلة ,ـ للخط صلة قوية بالرسم 3
ير 4 سائل التعب من و مة  سيلة مه خط و هن  ؛ـ ال من ذ ها  كار ونقل تدوين الأف ل

  .الكاتب إلى ذهن القارئ
ولا ســيَّما فــي أول مرحلــة  ,وضــروري لهــا ,ـ الخــط مــتمم لعمليــة القــراءة 1

وجمــال الخــط دافــع قــوين مــن دوافــع تنميــة الرغبــة فــي القــراءة  .للتعلــيم
   .والاطلاع

ط 2 ملاء مرتب خط والإ باطـ ال ية الارت ملاء  .ان غا غراض الإ من أ كان  وإذا 
ية ,تدريب التلاميذ على أن يكتبوا كتابة صحيحة  ,فإن الخط يُكمل هذه الناح

عل  هاويج سهل قراءت لة ت بة واضحة جمي ها ,الكتا هم مراد ما يعجز  ,ويفُ يرًا  وكث
به  ,القارئ عن فهم المكتوب لذي يكتب  يه إذا كان الخط ا وإدراك مقاصده ومعان

  .رديئًا
 توجيهات يجب على المعلم الأخذ بها في أثناء تدريس الخط: 

يذ 3 به التلم تب  لذي يك سب ا لم المنا يار الق لم  ,ـ اخت يار الق في اخت ساعدته  وم
سب سائل المنا شنة ,ال فة الخ قلام الجا عن الأ عاد  تي لا  ,والابت قلام ال أو الأ
يد خط .تناسب حجم ال ساتذة ال عض أ قال ب موا ) :و يل .الأقلاملا تظل ما  :ق و

 .(وعكسه ,أن تكتب بالقلم الدقيق الخط الغليظ :قال .؟ظلمها
   .ـ التهيئة النفسية في أثناء الكتابة 4
 .ـ الجلسة الصحيحة في أثناء الكتابة 1
 .ـ مراعاة اتجاه الورقة أمام الطالب في أثناء الكتابة 2
 .ـ المسْكَةُ الصحيحة للقلم 8
   .ـ تسطير الصفحة 2
لىـ  1 لى أع صفحة إ سفل ال من أ بة  كاة  ؛الكتا في محا لب  ستمر الطا تى ي ح

 .النموذج الأصل في الكتاب ولا يحاكي خطه
صولها 2 من  ,ـ كتابة الكلمة دون توقف أو انقطاع إلا بعد الانتهاء من كتابة أ و

   .ثم توضع النقط والحركات وألفات الطاء والظاء
  .عليهوعدم الضغط  ,ـ المرونة في حركة القلم 3
 .ـ العمل على سد الفراغات 30
   .ـ النظافة والترتيب 33
   .ـ التنبيه على أهمية علامات الترقيم في أثناء الكتابة 34
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كاة من ,يجب على المعلم عدم الاعتماد على طريقة المحا يد  ناك العد إذ توجد ه
  :أساليب تدريس الخط منها

  .لاكتساب الثقة والمهارة ؛لى الكتابة على السبورةتعويد التلميذ ع (أ
لنقط قة ا بارات بطري مات أو الع حرف أو الكل بة ال لم بكتا قوم المع لى  ,ب( ي وع

ها بالقلم علي سير  لب أن ي بارات  ,الطا مات والع حروف والكل في ال لك  وذ
  .التي تقتضي تدريباً أكثر

لورق على ,الكتابة على الورق الشفاف (ج ُرَادُ  بحي  يوضع ا لذي ي موذج ا الن
  .ومن ثم يكتب الطالب على الورق الشفاف ويحاكي النموذج ,كتابته

جدًا ويوضح  (د ير  خط كب سبورة ب كتابة الحروف أو الكلمات أو الجمل على ال
لى خطوات رسم  ,عليها قواعد رسم الحرف شير إ ووضع أسهم مرقَمة تُ

 الحرف.
وتوزيعهــا أو تمريرهــا علــى  ,تصــوَير الحــروف أو الكلمــات علــى ورق (هـــ

   .لترسيخ كيفية رسم الحرف في ذهن الطالب ؛الطلاب
  .استخدام نماذج البطاقات الخطية التي توزع على التلاميذ (و
   .باستخدام المناقشة والحوار ,تصويب التلاميذ لخطوط زملائهم (ز
يذ (حـ هم ال ؛قيام المعلم بكتابة نماذج بخطه في كراسات التلام قة ليوضح ل طري

شكل صحيح ها ب  .الصحيحة لرسم بعض الحروف التي يشكل عليهم كتابت
  .ويلاحظ هنا أهمية انتباه وملاحظة التلميذ للمعلم وهو يكتب

 :من الممكن أن يتبع المعلم الخطوات التالية في أثناء تدريس الخط العربي
يد3 يذ إ:ـ التمه من التلام لم بالطلب  قوم المع يه ي تي وف هم ال تبهم وأدوات خراج ك

ها سبورة  ,يحتاجون لى ال لدرس ع بة ا لم بكتا قوم المع ناء ي هذه الأث في  و
ضح شكل وا يدور  ,ب تي  حروف ال سم ال في ر لوان  ستخدام الأ ضل ا ويف
سبورة .الدرس حولها يد لل ا التخطيط الج ً سبورة  ,مراعي سيم ال ويفضل تق
 وقسم للشرح  ,قسم يكتب فيه النموذج الذي يراد خطه :على قسمين

في  ,(من قبل المعلم وبعض التلاميذ)ـ قراءة العبارة 4 ثم يناقش المعلم التلاميذ 
   .معنى العبارة دون إطالة

  .ـ تحديد نوع الخط المكتوب في النموذج الأصل 1
والملاحظـة فـي أثنــاء  ,يطلــب المعلـم مـن التلاميـذ الانتبــاه :ـ الشـرح الفنـي 2

في  ,الكتابة حرف  فةثم يكتب ال بألوان مختل جزاءه  ا أ ً سر مبين سم الأي  ,الق
ــية أو مقوســة لضــبط أجــزاء الحــرف  ــة أو رأس ومســتعينًا بخطــوط أفقي

حروف مجسمة) عرض  نا  كن ه ستخدام أي  ,ويم ية أو ا حات ورق أو لو
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خرى سيلة أ مل الأجزاء(و حرف كا تب ال ثم يك في  ,,  حرف  تب ال ثم يك
  .لل ذلك الشرح والتوضيحويتخ .كلمته التي ورد فيها في الجملة النموذج

 } واسألوا أهل الذكر إن كنتم لا تعلمون {  :قال تعالى :مثال
في أوراق أو  :ـ المحاكاة 8 خط  سات ال في غير كرا كاة  بدأ المحا ويحسن أن ت

خط سات ال في كرا بة  يذ الكتا من التلام لم   .كراسات أخرى ثم يطلب المع
 .(مع مراعاة الدقة والتأني في محاكاة النموذج)

يذ :ـ الإرشاد الفردي 2 لب على  ,ويتم بمرور المعلم بين التلام كل طا وإرشاد 
موطن الخطأ قة  ,حدة ل له الطري تي توضح  ماذج ال عض الن له ب تب  ويك

 .(وليس ضروريً تتبع كل الأخطاء)المثلى لكتابة الحرف أو الكلمة. 
يطلب منهم  ,ميذإذا لاحظ المعلم خطأ شائعًا مكررًا لدى التلا :ـ الإرشاد العام 1

 .وضع الأقلام, ويوضح لهم الخطأ على السبورة في قسم الشرح
   .والإرشاد العام ,ـ متابعة الإرشاد الفردي 2

   .وذلك بإعطاء كل حرف حقه من الرسم و الفراغات .ـ وضوح الخط 3
 ,عــد الخــطوهــي مرتبــة أعلــى تتحقــق بمراعــاة تطبيــق قوا .ـ جمــال الخــط 4

   .وتناسق الفراغات ,وانسجام الحروف وتناسق الكلمات في الرسم
  .ـ النظافة والنظام وحسن الترتيب 1
  .ومحاكاة النموذج الأصل ,ـ الكتابة على السطر 2

بالجودة ,وقد سئل بعض الكتاب عن الخط ستحق أن يوصف  تى ي )إذا  :قال ,م
فه ولامه لت أل سامه, وطا تدلت أق ستقامت  ,اع حدوده ,سطورهوا  ,وضاهى صعوده 

ــه ــت عيون ــه ,وتفتح ــتبه راؤه ونون ــم تش ــه ,ول ــاوت أطناب ــه ,وتس ــتدارت أهداب  ,واس
 مادة التعليم الإنشاء. وقام لكاتبه مقام ,وانفتحت محاجره ,وصغرت نواجذه

 طرائق تدريس التعبير: :رابعا

من  سان  خاطر الإن في  جول  ما ي صاح ع نة, والإف شاعر, هو الإبا كار وم أف
 .والقــدرة علــى اســتعمال اللغــة فــي الإفصــاح عــن ذلــك واســتخدامها اســتخداماً ســليما

هو   مام الآخرين ف فرد ومدى اطلاعه أ فة ال والتعبير نشاط لغوي تظهر من خلاله ثقا
مق  ينبئ عن مستوى المرء ثقافياً, وما لديه من معرفة وأفكار, كما أنه يعد مؤشرا للع

سيق الفكري والنضج ال يب والتن سير والترت شرح والتف عقلي, والقدرة على العرض وال
قة,  من لبا يه  ما لد سان, ويظهر  ير يعكس شخصية الإن فإن التعب لدى الفرد, ومن ثم 
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حد  وآداب  فرد حسن الت وحسن مواجهة وجرأة في مواجهة الآخرين, كما أنه يعلم ال
 اتهم وميولهم.الخطاب, ويوجهه نحو احترام السامعين, والتعرف على رغب

قوم  نه لا ت من دو شارا و ويعد التعبير من أهم أنماط النشاط اللغوي وأكثرها انت
ية ,صلات فعالة بين جماعات المجتمع ناس اليوم ياة ال في ح جزء حيوي  لأنه  ؛وهو 

بين الأفراد في الاتصال  مة  لتعلم  ,وسيلتهم المه ليم وا من أدوات التع كذلك أداة  هو  و
يات ,لذا من الغا هو  غات ف سة الل من درا شودة  ير  ,المن عن التعب فإن العجز  ثم  من  و

مين فاق المتعل لى إخ سهم ,يؤدي إ قة بأنف قدان الث يه ف تب عل لذي يتر مر ا تأخر  ,الأ و
 نموهم الاجتماعي والفكري.

ها   ية وأهم غة العرب تدريس الل هداف  حد أ ير أ عد التعب غة  ,ي فروع الل يع  فجم
متعلم م كون ال سعى؛ لأن ي ية ت قل العرب لى ن قدرة ع كه ال يق امتلا عن طر يداً  براً ج ع

عن  برة  فاظ المع أفكاره وأحاسيسه للآخرين بشكل مقنع من خلال انتقاء الكلمات والأل
صودة عاني المق ية والنحوية,الم من الأغلاط الإملائ ية  يدة خال بة ج هذا ,وكتابتها كتا و
يع ,يزيدها أصالة ومتانة في جم مي ومعرفي  قدم عل من ت يتطلب ,الجوانبوما نشهده 

نب  في الجوا قدم ولاسينما  هذا الت مع  مل  من التعا نه  تي تمك من الفرد امتلاك القدرة ال
ية  بالمتعلم وتنم مام  بويين الاهت من المتخصصين والتر الوظيفية والعملية التي تتطلب 

والاهتمام بتدريســه كفــرع مــن فــروع اللغــة ,مهــارات التعبيــر الكتــابي الــوظيفي لديــه
 العربية.

يد  ,يحتل فرع التعبير مكانة مرموقة بين فروع اللغة العربية لم الج ويركز المع
غة فروع الل كل  في  ير  لى التعب بادل  ,ع قد وت جرأة والن لى ال لب ع عود الطا تى يت ح

ية  .الأفكار وحسن الاستماع يد اهم وحسن الإلقاء, وسلامة اللفظ والمعنى. ويمكن تحد
 التعبير بماياتي:

حد  ,لأنه وسيلة الإفهام ؛أنه أهم الغايات المنشودة من دارسة اللغة -3 نه أ ما أ ك
 جانبي عملية التفاهم.

وأداة لتقويــة الــروابط الفكريــة  ,أنــه وســيلة لتواصــل الفــرد مــع غيــره -4
 والاجتماعية بين الأفراد.

لك يترتب  -1 كرار ذ في إخفاق الأطفال وت ير  إن العجز عن التعبير له أثر كب
 الاجتماعي والفكري.  وتأخر نموهم ,بالنفس وفقد الثقة يه الاضطرابعل

 يمكن تحديد اهداف التعبير بماياتي:
 تعبير التلميذ عن حاجاته ومشاعره ومشاهداته وخبراته بشكل صحيح.   -3
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تزويــد التلميــذ بمــا يحتاجــه مــن ألفــاظ وتراكيــب لإضــافتها إلــى حصــيلته    -4
 واستعمالها في حديثه وكتابته. اللغوية

 .والتسلسل في طرحها والربط بينها ,تعويد التلميذ على ترتيب الأفكار   -1
 .تهيئة التلميذ لمواجهة المواقف الحياتية المختلفة التي يحتاج فيها إلى استعمال التعبير   -2
 .تدريب التلميذ على استخدام الصوت المعبر الذي يتلون حسب المعنى   -8
 تدريب التلميذ على النطق السليم بحي  يفهم منه المعنى المطلوب.   -2
 تدريب التلميذ على استخدام الوقفة المناسبة في كلامه.   -1
 .تدريب التلميذ على التمييز بين الأفكار الرئيسة والأفكار الجزئية   -2
 .بأسلوبه الخاص تعبير التلميذ عما يقرأه    -3
ــ   -30 ــة والبــراهينتــدعيم التلمي ليصـبـح  قـاـدرا علــى الحــوار والمحادثــة  ؛ذ أفكـاـره بالأدل

 والمناقشة 
 .مثل الخوف والخجل,تجاوز التلميذ بعض العيوب النفسية   -33
 .تدريب التلميذ على طلاقة اللسان  -34

 ينقسم التعبير على انواع مختلفة منها انواع حسب الشكل وهي:
 التعبير الشفوي: 

ثة    شفوي أو المحاد شاء ال سم الإن عرف با تابي  ,ي ير الك من التعب سبق  هو ا و
طق,  يق الن عن طر سم  لذي يت هو ا تابي, و من الك فرد  ياة ال في ح ستعمالا  ثر ا وأك

فرد  ,ويستقبل عن طريق الأذن بين ال يتم  لذي  طب ا وهو عبارة عن المحادثة أو التخا
مر  شه أو ي لذي يعي لوقتي ا قف ا سب المو يره ح ية وغ بدوا أهم ثم ت من  يذ و به التلم

يرا  يه يحقق كث جاح ف يره والن فرد وغ بين ال التعبير الشفوي بأنه أداة الاتصال السريع 
 :من الأغراض الحيوية في الميادين المختلفة, وللتعبير الشفوي صور كثيرة

 التعبير الحر -
 التعبير عن الصور التي يجمعها التلاميذ أو يعرضها عليهم المعلم. -
 التعبير الشفوي عقب القراءة, بالمناقشة والتعليق والتلخيص. -
 استخدام القصص في التعبير مثل: تكميل قصة أو سرد قصة. -
 مواقف الخطابة والمناظرات والمسابقات والمحاضرات. -
 الندوة أو المناقشة. -
عاة  جب مرا كلام في في ال  أما عن دور التعبير الشفوي في تنمية قدرات التلميذ 

 بعض الأسس المهمة منها:
من  -3 هم المقصود  حد  أو الوسائل وف لى المت تعويده على حسن الاستماع إ

 الحدي  أو السؤال.
 التدرج مع الطفل في توجيه الأسئلة بدءا بالنطق السليم والكامل للمعنى. -4
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عن  -1 بة  مع الإجا شفويا  ها  عن ومحتويات الاعتماد على الصور ليعبر التلميذ 
 التي تدور حولها. الأسئلة

 الاعتماد على القصص القصيرة في التعبير من الكل إلى الجزء. -2
 تشجيع التلميذ على التحد  داخل الفصل. -8

 التعبير التحريري:
ير   عد التعب يأتي ب هو  وهو ما يدونه الطلبة في دفاتر التعبير من موضوعات و

ير  من التعب نوع  هذا ال سة  لب بممار بدأ الطا شفهي, وي مل ال عوده وتتكا شتد  ندما ي ع
بدأ  هم ي مهارته اليدوية على التعبير عما في نفسه, ويبدأ التعبير مع الطالب بالتدرج, ف
سبق أن اطلع  له قصة  شيده أو تكم في أنا بإكمال جملا ناقصة أو تدوين أفكار تعرفها 
سان سان وأخيه الإن بين الإن هو وسيلة اتصال  ما   عليها, أو تأليف قصة من خياله. ك
شكل  يره ب فرد بغ عن اتصال ال بارة  هو ع كان, ف عدي الزمان والم عن ب ظر  يقطع الن

 كتابي. وللتعبير الكتابي صور كثيرة منها:
التعبيــر الكتــابي مــن الصــور: وهــذا غالبــا مــا يكــون فــي المرحلــة الابتدائيــة  -3

سة  من حا ثر  شغل أك بان ي والإعدادية وعلى الأخص الابتدائية لحاجة التلميذ 
 يل تكوين جمل إنشائية مفيدة.في سب

تدون الأسئلة  -4 قد  يذ:  عن الأسئلة المطروحة على التلام ية  بات التحرير الإجا
علــى الســبورة ويجيــب عليهــا التلميــذ أو تلقــي علــيهم الأســئلة ويجيــب عليهــا 
 التلاميذ كتابة على دفاترهم, وذلك في كلا الحالتين في جمل تعبيرية سليمة.

لى الصحف كتابة الأخبار وت -1 حائط المدرسية, أو إرسالها إ لة ال قديمها إلى مج
بة  قي والكتا بين التل أو الإذاعة المدرسية, وفي ذلك تعويد التلاميذ على الربط 

 بلغة سليمة وبجمل مفيدة وواضحة المعنى تفي بالمطلوب من نشر الخبر.
شاهدة, أو تك -2 قروءة أو المسموعة أو الم ضيع الم لة تلخيص القصص والموا م

تأليف( قصص  يل القصص المختصرة, أو تكوين) القصص الناقصة او تطو
ذات أغــراض معينــة وهادفــة, وهــذا النــوع يزيــد مــن قــدرة الطلبــة الكتابيــة 

 الإنشائية.
تاريخي  -8 ئب  في درس قرا تحويل القصة إلى حوار تمثيلي كتابي قد تكون ذلك 

نة لوا قصة معي يذ أن يحو من التلام لي  أو ديني, حي  يطلب  حوار تمثي لى  إ
مكتوب, وبعد الانتهاء يؤخذ الأجود من كتاب تهم ويسند لكل تلميذ دور معين 

 بحي  ينفذ هذا الحوار تنفيذا تمثيليا شفويا.
 كتابة الرسائل للمناسبات المختلفة: تشكر, تهنئة, تعزية, دعوة, استفسار -2
ية أو الاجتماعية أو  -1 بة في المواضيع الخلق ية أو غير اختيار الكتا الاقتصادية أو الدين

 ذلك.
 إعداد الكلمات الخطابية لإلقائها في المناسبات المختلفة كالأعياد وغيرها. -2
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 نثر الأبيات الشعرية بأسلوب أدبي جيد. -3
ير  بل إذ التعب شفوي,  ير ال ية التعب عن أهم يري  ير التحر ية التعب قل أهم ولا ت

غة العرب مي الل ثر هموم معل من اك تابي  يذهم الك ليم تلام في تع يرا  عانون كث هم ي ية, ف
 الكتابة الصحيحة والواضحة بأسلوب صحيح يكشف عن المعاني المقصودة.

 :وللتعبير نوعان حسب المضمون وهما
 التعبير الوظيفي:

فهو أكثر تحديدا واختصارا في توصيل الأفكار والمعلومات, يلجأ إلى أساليب التحميل  
 ن مفهوما لأنه يستخدم كلمات محدودة وأساليب معينة.اللغوي واللفظي على أن يكو

ير الإرشادات  ية كتعب ية والحاجيات اليوم وهو الذي يستعمل للأغراض الوظيف
والتعليمــات والنشــرات وكــذلك فــي كتابــة الاســتمارات والرســائل الرســمية, كطلبــات 

 التعيين أو الطلبات الوظيفية الأخرى, وكذلك الإعلانات.
 ي: التعبير الإبداع

شوقة  قة م ها للآخرين بطري سية, ونقل خواطر النف كار وال عن الأف ير  هو التعب ف
ثاره وبصورة  كاره وآ مة بأف ياة العا في الح يؤثر  هو  يل ف بي جم سلوب أد ومثيرة, وبأ

 التراجم, نظم الشعر. ,الآلام والآمال مثل: كتابة المقالات, تأليف القصص بالمثيلات
قاء  وخلاصة القول هنا هو أن التعبير يد الارت متعلم ير كل  عه ضروري ل بأنوا

في  خلاص  ته بصدق وإ كاره وطموحا والسمو في مجال العلم والمعرفة, ليعبر عن أف
شكلات  مواد والم من ال عل  لذي يج هو ا ماهر  مدرس ال فة, وال ياة المختل جالات الح م
والقضــايا المتصــلة بالحاجــات الاجتماعيــة والشخصــية مجــالا للتعبيــر بنوعيــه شــفويا 

ياة و قف الح ير بموا صل موضوعات التعب عد أن تت لك ب بداعيا, وذ يا أو إ يا وظيف كتاب
 ومشكلاتها التي يشعر من خلالها الطالب بوجوده ولاسيما في المراحل المتقدمة.
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سبق أن 3 تي  ير ال هارات التعب من م هارة  جة م . على المعلم أن يمهد للحصة بمعال
 الطلاب. تعلمها 

مه 4 في تعلي جاه مرغوب  قيم أو ات من ال . يكتب المعلم عبارة افتتاحية, تتناول قيمة 
 للطلاب والكتابة حوله. 

 .. من أجل إثارة الطلاب وتشويقهم يفضل عرض صور حول الافتتاحية1
. يناقش المعلم الطلاب في مضمون الصور للوصول إلى اسم القيمة أو الاتجاه أو 2

 ع المرغوب.عنوان الموضو
 .. مناقشة الطلاب حول الفهم العام للعبارة الافتتاحية8

مي  - تحويل الفصل إلى مجموعات والطلب منهم مع تحديد الوقت التفكير بأفكار تنت
 .للموضوع

مناقشة الطلاب في الأفكار وكتابتها على السبورة وتثبيت الأفكار المنتمية وشطب  -
 .الفكري " غير منتمية " العصف الذهني

سبورة  - الطلب من الطلاب التفكير في مجموعة الشواهد المناسبة ثم كتابتها على ال
 إلخ.ويفضل البدء بالشواهد الدينية ثم الشعرية ثم الأقوال المأثورة

فاق  تم الات تي  كار ال من الأف كرة  حول ف بة  كل مجموعة الكتا يطلب المعلم من 
  عليها مع تحديد وقت كاف لذلك

 .الطلب من بعض المجموعات قراءة ما تم كتابته حول هذه الفكرة -
يطلب من الطلاب كتابة الموضوع بشكل فردي لمناقشته في الحصة الثانية ثم بعد  -

 ذلك تجمع الكراسات ليتم تصحيحها.
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 . توظيف أسلوب التعلم التعاوني بشكل فعال.3
 .لال الأقران. توظيف أسلوب التعلم من خ4
 . تعود الطلاب على حسن الإصغاء والاستماع.1
. تخلــق طلابــا قــادرين علــى النقــد البنــاء والحــوار مــن خــلال مناقشــة مواضــيع 2

 الزملاء.
 . تخلق لدى الطالب شخصية قوية وتعوده الجرأة وسلامة النطق.8

 طرائق تدريس قواعد اللغة العربية :خامسا

مي  من عل كلاً  شمل  جدها ت ية ي غة العرب عد الل فات قوا في تعري من ينعم النظر 
نه  لة, أي ا في الجم صوغها  بل  ظة ق ني باللف صرف: يع لم ال حو(. فع صرف, والن )ال
شتقاق  لي الا في حق ح   صرف يب يه فال صريفه.  وعل ية ت كلام وكيف بأنواع ال ني  يع

كن ا صيغ, ولا يم حق ال تي تل حو, والتصرف أي الزيادات ال بين الصرف والن لفصل 
 فهو خطوة ممهدة للنحو بل هو جزء منه. 

شك أن  .اما النحو فهو: علم يبح  فيه عن أحوال أواخر الكلم اعراباً وبناء ولا 
عرب  كلام ال سمت  حاء  أفضل تعريف لمفهوم النحو هو تعريف " ابن جني " وهو انت

يب في تصرفه من إعراب وغيره كالتثنية والجمع والتكسير وا لإضافة والنسب والترك
ها وإن  ,ليلحق من ليس من أهل اللغة العربية بأهلها في الفصاحة ,وغير ذلك فينطق ب
  .وإن شذ بعضهم عنها رد به إليها ,لم يكن منهم

من  ها  أما المفهوم الحدي  لعلم النحو فهو علم البح  في التراكيب وما يرتبط ب
 .ات في الجملة وبين الجملة في العبارةخواص كما أنه يتناول العلاقات بين الكلم

 :أهمية قواعد اللغة النحوية
بي   قل العر ثار الع من آ عاً  ثراً رائ حو أ قة ملاحظة  ,يعد علم الن من د يه  ما ف ل

عرب أن  ,ونشاط في جمع ما تعرف حق لل قديره وي وهو لهذا يحمل المتأمل فيه على ت
خاتموقد اكتسب هذا النحو الدقة والعناية  ,يفخروا به شرية ال بدين الب  ,نتيجة لارتباطه 

سلم يه و به على  .ولغة كتابه وسنة نبيه صلى الله عل ضا بالاستعانة  ته أي من أهمي وتك
عرب كلام ال هم  كلام ,ف في ال طأ  عن الخ تراز  عده لا  .والاح حو وقوا لم الن ما أن ع ك

بة قراءة وكتا ظا و كلام لف في ضبط ال يد  ها تف ها لأن كن الاستغناء عن سا ,يم في وت عد 
عالى ,التمييز بين الألفاظ المتكافئة له ت له) :كقو هو خير  طوع خيرا ف من ت فالنحو  ,(ف

  .مقياس دقيق تقاس به الكلمات في أثناء وضعها في الجمل كي يستقيم المعنى
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ويجعلها  ,والنحو نظام عالمي يحمي اللغة من فوضى التعبير واختلاط المقاصد
هاوبذلك يضمن لأ ,سهلة ميسرة جميلة فاهمون ب غة موحدة يت وتتوحد  ,بناء المجتمع ل

وتبعدهم عن التشرذم النابع من  ,وتتقارب أساليبهم ,من خلالها عقد لهم وتتألف قلوبهم
شتركة حدة م هداف وا حول أ فاف  ها  ,الخضوع إلى اللهجات فيسهل عليهم الالت تعلمو

هم و تتم ل بذلك  بالتفكير و ير  بالتعبير والتعب ير  ضبط التفك بين يوم ان صل  حدة التوا
   .الماضي والحاضر والأصالة والمعاصرة
ــا ــوم كله ــدم العل ــم يخ ــة ,والنحــو عل ــانية ,التجريبي والآداب والسياســة  ,والإنس

ية وحدها ,والقانون والفنون غة العرب خدم تخصص الل عض  ,وهو لا ي ما يتصور ب ك
ويوصلها إلى  ,ابلغة العلم والقبول والآد ,.بل هو علم يحكم نظام اللغة العربية,الناس

ية صدها التعبير خاطبين ,مقا مين والم لى المتعل نة إ قة وأما لوم بث قل الع يع  ,في ن وجم
غة  .في الماضي والحاضر والمستقبل ,أبناء المجتمع وهو المرشد العلمي لاستعمال الل

طاب تأليف والخ ير وال ير والتعب ما  ,في التفك نى و عن المع شف  لذي يك لم ا هو الع و
 .توحد التفهم بين أبناء المجتمع الواحد ,قات وتراكيبيتصل به من علا

ضعه ,يعد النحو حماية للمعنى من فوضى المقاس    في موا كلام   ,وتحريف ال
التــي ثبتــت لــدى العلمــاء اثنــاء  ,وقــد اســتخرجت قوانينــه بالأســاليب العلميــة الســليمة

حديق ومن فضائل هذا العلم أنه حمى لغة القرآن الكر ,استقراء نصوص اللغة من ت يم 
يه ضالة لمعان لوب ال كام ,الق ستخراج الأح سير أو ا لوم التف لى  ,في ع سياجا ع كان  ف

 .المعنى القرآني من ألاعيب الزنادقة وغيرهم من الفرق الضالة قديما وحديثا
غة هم الل سليم لف هم ال سليم لف يل المنطقي ال سان التحل لم الإن لذي يع لم ا هو الع  ,و

أو الفهــم إن كــان مســبقا و وهــو  ,تــأليف إن كــان متحــدثاويوجــد لديــه القــدرة علــى ال
 .انعكاس لطرائق الأمم في التفكير والتفاهم والتعبير

ــاس  ــة ألفهــا الن ــين لظــواهر لغوي ــم جميعــا أن قواعــد اللغــة بشــكل عــام تقن نعل
جة للتق شأت الحا ما ن يدها, و سابق على تعق غة إذن  نين إلا واستخدموها. فاستعمال الل

عنــدما بــدأت مســارات الصــحيحة للغــة. فالقواعــد إذن وســيلة و ليســت غايــة بــذاتها, 
بة و  في مجال الكتا سليمين  هم ال ير و الف كون التعب غي أن ي سها ينب والغرض من تدري

 الحدي , كما ينبغي الربط بين القاعدة وتذوق الأساليب.

تب  ,ى إدراك مقاصد الكلامتهدف دراسة النحو إل سمع أو يك قرأ أو ي ما ي هم  وف
قي وتتضح  ,أو يتحد  به فهما صحيحا مؤدي أو المتل هن ال في ذ تستقر معه المفاهيم 

حد  أو  لدى المت هام  لبس ولا إب يه ولا  موض ف ضوحا لا غ كار و عاني والأف به الم
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ع .المستمع أو القارئ أو الكاتب تدريس القوا سان ل يةهناك هدفان رئي ما  ,د النحو أوله
   :تندرج تحتهما الأهداف الآتية ,الهدف النظري وثانيهما الهدف الوظيفي

بة على  -3 تدريب الطل لك ب تقويم اعوجاج اللسان وتصحيح المعاني والمفاهيم وذ
  .استعمال الألفاظ والجمل والعبارات استعمالا صحيحا يصدر من غير تكلف

غة, تمكين الطالب من القراءة والكت -4 من أخطاء الل ية  ابة والحدي  بصورة خال
من  ية  وذلك بتعويدهم التدقيق في صياغة الأساليب والتراكيب حتى تكون خال

   .الخطأ النحوي الذي يذهب بجمالها
ــا بوضــوح -1 ــر عنه ــاني والتعبي ــة للمع ــير إدراك الطلب ــاتهم  ,تيس ــل محاك وجع

يا عل ها مبن سمعونها أو يقرؤون بدلا للصحيح من اللغة التي ي هوم  ساس مف ى أ
 .من أن تكون مجرد محاكاة آلية

هي وصف  -2 ما  حو إن عد الن غة وصيغها لأن قوا توقف الطلبة على أوضاع الل
   .علمي لتلك الأوضاع والصيغ وبيان التغيرات التي تحد  في ألفاظها

في  -8 جدون  ية ي غتهم القوم نب ل لى جا ية إ غة أجنب لذين يدرسون ل طلاب ا إن ال
قدرا  دراسة قواعد غات  بين الل لغتهم ما يساعدهم على فهم اللغة الأجنبية لأن 

كأزمنــة الأفعــال والتعجــب والنفــي والاســتفهام  ,مشــتركا مــن القواعــد العامــة
 .والتوكيد

حل  في المرا ية  عد النحو تدريس القوا فة ل تب المدرسية المؤل إن الناظر إلى الك
يةالمختلفة يجد  عد النحو تدريس القوا في  لثلا   قة  ,أنها جمعت  بين الطرائق ا الطري

تدريس  مة على  لة القائ قة المعد القياسية والطريقة الاستقرائية " الاستنباطية " والطري
وسنعرض هنا لهذه الطرائق مبتدئين بالطريقة الأقدم  ,القواعد من خلال النص الأدبي
   .زمانيا وهي الطريقة القياسية

مة فـي تـدريس  ضي مكانـة عظي تي احتلـت فـي الما قدم الطـرق ال هي مـن أ و
ية عد النحو لة  ,القوا ببعض الأمث ثم توضيحها  من  ية و عدة النحو قديم القا بدأ بت هي ت ف

يق ,المحددة والمباشرة من قبل المعلم لك التطب عد ذ عد  ,ثم يأتي ب عزز وترسخ القوا فت
 ى حالات مماثلة.في أذهان الطلبة بتطبيقها عل

ومبدأ هذه الطريقة هو الانتقال من الحكم على الكل إلى الحكم على الجزئينات, وتعتمد هذه 
لدرس بشكل  تائج من ا الطريقة بشكل أساسي على المعلم النذي يعمل على إيصال المعلومات والن

 مباشر إلى أذهان الطلاب, وتعدن من الطرائق المفضنلة لدى المعلمين.

 عدم استغراقها لكثير من الوقت. -1
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 لا تتطلنب الكثير من الجهد. -2
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نه   -1 الة في عملية التعليم؛ بحي  تجعل م تلغي دور الطالب في المشاركة الفعن
 أداةً لحفظ المعلومات فقط.

 تنافي قوانين التعليم التي دائماً ما تتدرج من الأسهل إلى الأصعب.  -2
يه قوم عل لذي ت لذي  أما الأساس ا ياس الاستدلالي ا ية الق هو عمل قة ف هذه الطري

تائج  لى الن قدمات إ  ,يقوم على الانتقال من الحقيقة العامة إلى الحقيقة الجزئية ومن الم
    .وهي بذلك إحدى طرائق التفكير التي يسلكها العقل البشري

تيح  ,والواقع لكل طريقة أنصارها وخصومها ها ت فأنصار هذه الطريقة يرون أن
ساعد  ,لمعلم التحكم بالمنهج المقرر وتوزيعه على مدار العام بيسر وسهولةل كما أنها ت

ها  .الطلبة على الإلمام بقواعد اللغة إلماما شاملا أما خصوم هذه الطريقة فذهبوا إلى أن
ية  ها غا ضارة وغير مفيدة لأنها تشغل عقل الطلبة بحفظ القواعد واستظهارها على أن

لطالــب بــالحكم العــام ممــا يــؤدي إلــى شــعوره بصــعوبة المــادة وتفــاجئ ا ,فــي ذاتهــا
ية عد  ,التعليم يق القوا لى تطب تدريب ع ية لل صة كاف حة فر عن إتا صرة  ها قا ما أن ك
 .وتوظيفها

قة  هذه الطري كز  قة الاستنباطينة, وترت يان بالطري عض الأح في ب سمنى  أو كما ت
لك  لب, وذ سين على الطا بل بشكلٍ أسا من ق شاهدة والملاحظة  مدة على الم ها معت لأنن

جة أو الاستنتاج. لى النتي ية إ في النها ل  لب ليتوصن يد  الطا لى  قة ع هذه الطري بدأت  و
الفيلســوف الألمــاني فرديــك هربــارت فــي نهايــة القــرن التاســع عشــر وبدايــة القــرن 

سير ال ,العشرين طي والتف لنفس التراب لم ا ها والتي تقوم على أساس نظرية ع قي ل تطبي
 .أن الطفل يتعلم الحقائق الجديدة في ضوء خبراته السابقة

 ترسخ المعلومات في ذهن الطالب لفترة طويلة من الزمن. -1

 ترتب الحقائق والوقائع والمعلومات في أذهان الطلاب. -2

ة محببة من قبل الطلاب, لتركيزها على عنصر التشويق. -3  تجعل المادن

 لوصول إلى المعلومة نفسها أو الاستنتاج من قبل جميع الطلبة.لا تضمن ا -1

 يغلب عليها البطء في إيصال المعلومات إلى أذهان الطلاب. -2

سابقة قة ال تدريس  ,لقد نشأت هذه الطريقة نتيجة لتعديل الطري قوم على  وهي ت
عان مل الم نص متكا عرض  خلال  من  ية  عد النحو ساليب  ,يالقوا خلال الأ من  أي 
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شعر  نى ي المتصلة لا الأمثلة المنقطعة المتكلفة التي لا يجمع شتاتها جامع ولا تمثل مع
يه جة إل هم بحا نى  .الطلبة أن صلة المع يار نصوص متن قة على اخت هذه الطري كز  وترت

هذه  ومتكاملة الموضوع, لذا تسمنى في كثير من الأحيان بطريقة الأساليب المتصلة, و
لنص؛ ال ترابط ا في  هو  ما  ختلاف بينه ستقرائينة إلان أنن الا قة الا شبه بالطري قة أ طري

فنصــوص الطريقــة الاســتقرائية غيــر مترابطــة ومتكاملــة المعنــى, علــى عكــس هــذه 
 الطريقة المستندة على نصوص مترابطة ومتكاملة المعنى.

المعلم فيكلف  ,فتبدأ بعرض نص متكامل يحتوي على معان يود الطلبة معرفتها
نة  لى الجمل المكو الطلبة  قراءة النص  ومناقشتهم فيه لفهم معناه بحي  يشير المعلم إ

ها تدريس  .للنص وما بها من خصائص ثم يعقب ذلك استنباط القاعدة والتطبيق علي فال
من  غة والأدب  في ظلال الل ية  عد النحو تدريس القوا من  لم  كن المع قة يم هذه الطري ب

   .موضوعات تهم الطلبةخلال عبارات قيمة في 

 تعمل على ترسيخ اللغة من خلال مزجها للنحو بالتعبير الصحيح. -1
 تربط اللغة بالحياة اليومية, لذا يفضلها الكثير من الطلاب. -2
ساً وفهماً لمعاني اللغة وذلك من خلال تدريبهم على اللغة. -3  تجعل الطلاب أكثر تمرن

 الحصول على نص متكامل المعنى من خلال هذه الطريقة أمر صعب. -1
 تتسم نصوصها بشكل عام بالتكلف والاصطناع. -2

يق الأهداف المرسومة  في تحق سبة  قة منا ها طري ويرى أنصار هذه الطريقة أن
يؤدي  ,للقواعد النحوية لذي  سليم ا عن طريق مزج هذه القواعد بالتراكيب وبالتعبير ال
ولكن يرى خصوم هذه الطريقة أنهها تعمل على إضعاف   .وأساليبها إلى رسوخ اللغة

شغل  ,الطلبة باللغة العربية لأن المبدأ الذي تقوم عليه إنما ضياع للوقت لان الطالب ين
   .بموضوعات جانبية تصرفه عن القاعدة النحوية المراد شرحها

ــا ــدرس فيه ــر ال ــارت يم ــة, والعــرض :بخطــوات خمــس يســميها هرب  ,المقدم
   .والتطبيق ,والقاعدة أو الاستنباط

 يتهم  ,تبدأ هذه الطريقة بالمقدمة التي تهيئ الطلبة لموضوع الدرس ير دافع وتث
وقد يلجأ المعلم إلى استخدام أكثر من طريقة في إثارة الدافعية والتهيئة  .للتعلم

ــدرس ــة الأســ ,لموضــوع ال ــا الموضــوعات وهــي بمثاب ــوم عليه ــي تق اس الت
عن موضوعات محددة  ,الجديدة قة المحددة  طرح الأسئلة الدقي ويكون ذلك ب

  .لها علاقة بالموضوع الجديد
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  ثــم ينتقــل بعــد ذلــك إلــى العــرض وهــو لــب الــدرس فيعــرض المعلــم الأمثلــة
تاب  عن طريق الك سبورة أو  قوى أو على ال فة على ورق م والشواهد المختل

من  لب  لك ويط عد ذ لم ب شهم المع ثم يناق صامتة  قراءة  لنص  قراءة ا بة  الطل
لنص  ,ويعالج الكلمات الصعبة ثم يطلب من أحد الطلبة من أحد الطلبة قراءة ا

ية كون  ,قراءة جهر لنص ت في ا سئلة  بة أ لى الطل لم إ جه المع لك يو عد ذ وب
لدرس صالحة ل لة ال ها الأمث جب  ,إجابت سبورة وي هذا الجمل على ال يدون  ثم 

بان  عدة  تربط بالقا تي  على المدرس في أثناء كتابة الجمل أن يحدد الكلمات ال
يكتبها بلون مخالف حتى تكون بارزة أمام الطلبة ويجب عليه أيضا أن يضبط 
بدأ  هذه الكلمات بالشكل ثم يوجه المعلم طلابه إلى النظر إلى هذه الكلمات ثم ي

  .معهم مناقشتها
 في الأمس وأثناء المناقشة يربط المعلم  ,بين ما تعلمه الطالب اليوم وما تعلمه 

وهنــا يشــارك المعلــم  .بحيــ  تــرتبط المعلومــات وتتسلســل فــي ذهــن الطالــب
ويتم ذلك من خلال طرح الأسئلة على  ,الطلبة في استقراء الأمثلة مثالا مثالا

ستوى  ,ونوعية  الأسئلة وطبيعتها قصيرة محددة الإجابة ,الطلبة سب وم وتتنا
لب ته الطا عدة  ,وخبرا ستخلاص القا لى ا صول إ سهل الو بة ت بات الطل وإجا

ــم المجــال أمــام الطلبــة  النحويــة مــن الأمثلــة والشــواهد علــى أن يفســح المعل
وإذا نجح المعلم في الخطوات السابقة سهل على  ,لاستخلاص القاعدة بأنفسهم

  .طلابه الوصول إلى القاعدة والحكم العام
 ها وعليهم أن يعبروا بأنفسهم قوم  ,عن النتيجة التي وصلوا إلي غي أن ي ولا ينب

صا  عدة ن يأتوا بالقا طالبهم أن  بة أو ي المعلم باستنباط القاعدة دون إشراك الطل
لى  نى وع لى المع ية إ بارات واضحة مؤد منهم بع في  بل يكت تاب  في الك ما  ك

سب ,المعلم أن يقوم بتصحيح عباراتهم ورة ثم يقوم المعلم بكتابة القاعدة على ال
  .بخط واضح

 عدة هذه القا لى  يق ع هي التطب يرة و طوة الأخ تأتي الخ ثم  من  من  ,و بد  ولا
تم  ما  بة بممارسة  سمح للطل هم وي عزز الف لذي ي يق ا ية التطب التأكيد على أهم

سرف  ,تعلمه من الخير ألا ي بة و هان الطل في أذ عدة  قه ترسخ القا وعن طري
ستغ ستنباطها بحي  ت عدة وا شرح القا في  لم  شرح المع في  ها  رق الحصة كل

القاعدة بل يجب أن تنتقل المعلم إلى التطبيق بمجرد أن يطمئن إلي فهم الطلبة 
 .إياها والقواعد لا يكون لها الأثر المطلوب إلا بعد الإكثار من التطبيق عليها

 .أن يتدرج من السهل إلى الصعب -أ
 .العبارة وسهلة التركيب أن تكون القطع والأمثلة المختارة فصيحة  -ب
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كون صلتها   -ت صنع والغموض وان ت من الت ية  طع خال لة والق أن تكون الأمث
  .قوية بجوهر المادة

عان يق نو ئي :والتطب لى  ,جز قال إ بل الانت ستنبط ق عدة ت كل قا عد  يأتي ب هو  و
حول  ,غيرها يدور  لدرس و شملها ا تي  وكلين ويكون بعد الانتهاء من جميع القواعد ال
 .قواعد جميعاهذه ال

ويجب أن نكثر من التطبيق الشفوي لنجعل  ,أو كتابيا ,والتطبيق قد يكون شفويا
سليقة وطبع عن  ها تصدر  سخة كأن حو را عد الن بة   ,مراعاة الطلاب لقوا كون بكتا وي

أســئلة متنوعــة علــى الســبورة أو علــى بطاقــات تــوزع علــى الطلبــة أو عــن طريقــة 
في ا شفوية الموجودة  تدريبات ال هاال ما في بة ع منهم الإجا تاب ويطلب  كون  ,لك ما ي ك

   .بتوجيه الطلبة إلي مناقشة الأخطاء التي تقع منهم في دروس التعبير أو القراءة

 .وقوف المدرس على مواطن الضعف في طلبته والعمل على علاجه •
 .ترسيخ القاعدة في أذهان الطلبة •
شوقهم تعويد الطلبة النطق  • بة وي شجيع الطل الصحيح والتعبير السليم يساعد في ت

 .ويثير المنافسة بين جميع طلبة الفصل ,إلى درس القواعد ويحببها لهم

أن يتعــود الطــلاب الاعتمــاد علــى الــنفس والاســتقلال فــي الفهــم والقــدرة علــى  •
 .التفكير والقياس والاستنباط

 .طلبة دقة الملاحظة وتنظيم الأفكارأن يربي في ال •
 .أن يقف المدرس ل مستوى كل طالب بدقة •

 طرائق تدريس الادب والنصوص الادبية :سادسا

عان :الأدب لغة ان كلمة الأدب في اللغة فقد استعملت عند العرب للدلالة على م
لى وسمي أدبا  ؛الذي يتأدب به الأديب من الناس :الأدب ,عدة منها ناس إ لأنه يؤدب ال
مد قابح ,المحا عن الم هاهم  لدعاء .وين صل الأدب ا يه  ,وأ يدعى إل صنيع  يل لل نه ق وم
ناول ,أدب النفس والدرس :والأدب .مدعاة ومأدبة :الناس  .والأدب الظرف وحسن الت

 .من قوم أدباء .وأدب بضم الدال فهو أديب
عة :الأدب اصطلاحا لذي يحقق المت من هو التعبير البليغ ا يه  ما ف ية ب لذة الفن وال

هو  صابة الغرض.ف نى, وإ قة المع يان, ود جمال التصوير, وروعة الخيال, وسحر الب
في  ير  غة, ويث ير والل فن رفيع من الفنون الجميلة, يُعتمد في إظهاره وفهمه على التعب
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في  ما  قدر  ية, وب سية فن نفس قارئه أو سامعه هزة وسروراَ  بقدر ما عندهما من حسا
 ذاته من جمال وروعة. الكلام

يل  من جم شعراء  تاب أو ال جه الك ما أنت نه  ية بأ غة العرب في الل عرف الأدب  وي
من صور  عرض صورة  ظراَ, أو ي النثر أو الشعر, مما يصور عاطفة, أو يصف من
ناه  من الأدب: الأدب بمع نوعين  بين  فرق  ية ي غة الانجليز في الل عة, و الحياة أو الطبي

خاص العام وهو" الإنتاج ال ناه ال تب, والأدب بمع عقلي صور في الكلام ويكتب في الك
تي  "الفكرة الجميلة في العبارة الجميلة" وهو بهذا المعنى الخاص من الفنون الجميلة ال
لة البارعة,  عة والمقا صيدة الرائ عة وسروراَ, فالق تبع  في نفس القارئ أو السامع مت

ب, بــالمعنى الخــاص, لأنــك حــين والخطبــة المــؤثرة, والقصــة الجيــدة كــل هــؤلاء أد
حن  ني, ول ناء المغ سمع غ حين ت ها  تقرؤها أو تسمعها تجد لذة فنية كتلك التي تشعر ب
فس  في ن ير  فن يث الموسيقى, وحين ترى الصورة الجميلة والتمثال البديع, فالأدب إذاَ 
سية  من حسا مدرك  ند ال ما ع من جمال و يه  ما ف قدر  قارئه أو سامعه هزة وسروراَ ب

 نون.الف

 ينقسم تاريخ الأدب العربي على عصور هي:
 العصر الجاهلي •
 العصر الإسلامي •
 العصر الأموي •
 العصر العباسي •
 عصر الدول المتتابعة •
 العصر الحدي  •

 .لعالمينإجلال القرآن الكريم الذي هو كلام الله المنزل ووحيه المعجز وهدايته ل -3
ية الأكبر ومناط البلاغة الأسمى لإدراك  -4 لذي هو كتاب العرب تذوق بلاغة كلام الله ا

 .أسرار إعجازه
صاحة الرسـول  -1 ستجلاء ف سلم  –ا ثر الحـدي   –صلى الله عليـه و قوف علـى أ والو

 الشريف في اللغة والأدب.
به من عناصر الأصا -2 يزداد إبراز جمال الأدب العربي والكشف عما حفل  قوة ل لة وال

 .الطلاب شغفاً به وإقبالًا عليه
ها  -8 ها ونقائ هه للمحافظة على طهارت مة وتوجي لب لإدراك شرف الكل قاظ وعي الطا إي

 .وسمو رسالتها حتى لا تـُسْـتَـعْـمَـل إلا في الخير
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غرس محبة الفصحى في نفوس الطلاب والذهاب بالإعجاب بها كل مذهب وإدراك ما  -2
للغة العربية من ثروة تعبيرية طائلة قادرة على سد حاجات الأمة المتجددة حفلت به ا

 .في ميادين العلوم والفنون والآداب
عه وشموله -1  .الاتصال الوثيق بتراثنا الأدبي وإيقاف الطلاب على عراقته وتنون
تي تلائم -2 ية والاجتماعية ال قيم الخلق معاني  الإفادة مما حفل به هذا الترا  الثمين من ال

 .الإسلام
ها وتذوقها  -3 ية وتحليل ماء قدرتهم على فهم النصوص الأدب صقل مواهب الطلاب وإن

 .وإدراك أسرار جمالها والحكم عليها
يق  -30 في إرهاف الحس وترق من الأدب  حس الجمالي عند الطلاب والإفادة  ية ال تنم

 .الذوق
يدتهم  شحذ همم الطلاب وتربيتهم على معاني الرجولة والقوة -33 وإعدادهم للذود عن عق

 والنضال دون أمتهم 
ها وآلامها  -34 الإفادة من مادة الأدب في معالجة مشكلات الأمة الإسلامية وتصوير آمال

 والحفاظ على وحدتها وربط حاضرها بماضيها.
عة  -31 من صور الطبي ثل صورة  لة تم عاني وأخي من صور و م في الأدب  ما  إدراك 

  .أو ظاهرة من الظواهر الاجتماعية ,العواطف البشرية أو عاطفة من ,الجميلة
كما القصص ذات المغزى الاجتماعي والقصائد  ,الاتصال بالمثل العليا في الأخلاق -32

 الشعرية التي تعالج أفكار ومشكلات اجتماعية

خائر الأدب  من ذ خذ  ثراَ تؤ شعراَ أو ن موجزة  ية  عاَ أدب ها قط صد ب بي نق العر
 لتحقيق أهداف معينة.

 استجلاء فصاحة وبلاغة القرآن الكريم. •
اســتجلاء فصــاحة الرســول صــلى الله عليــه وســلم وأثــر الحــدي  فــي اللغــة  •

 والأدب.
 إثارة الوجدان وإيقاظ العواطف النبيلة. •
ب النص من خلال تزويدهم بطائفة من التجارب والخبرات التي مر بها صاح •

 نصه.
 زيادة ثروة الطلاب اللغوية والفكرية والتعبيرية •
 تنمية قدراتهم على الفهم والتذوق والحكم والموازنة •
سلها  • كرة وتسل ية وضوح الف ية وإدراك أهم هم الأساليب الأدب لى ف تدريبهم ع

 وحسن التعبير عنها.
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 تربية الذوق الأدبي في الطلبة. •
 ربية شخصيتهم على المعاني السامية.تهذيب ميولهم وت •
 توسيع خيال الطلبة وإطلاق العنان لأفكارهم •
 تدريبهم على حسن الأداء وجودة الإلقاء وتمثيل المعنى •
عرف  • تنمية ميولهم إلى قراءة النصوص, ومطالعة الفنون الأدبية الأخرى والت

 على المدارس الأدبية الحديثة
 ب وحياة الأدباء.توعيتهم بتطور وتاريخ الأد •
 تدريبهم على الإنتاج الأدبي شعراَ أو نثراَ, قصة أو مقالاَ  •
ترا   • في ال تب  هات الك لى أم جوع إ مي والر ح  العل لى الب بة ع يد الطل تعو

 والأدب
 تأكيد الاعتزاز باللغة العربية •
 مساعدتهم على تحسين حياتهم وتجميلها وحل مشكلاتها. •
قد فهم الطالب للحياة وللم • شاكل والع عض الم سانية وحل ب مع وللطبائع الإن جت

 النفسية عنده.
حد   ية ت مادة تعليم مادة الأدب  حدد عبد العليم إبراهيم ثلاثة شروط كي تكون 

 :السلوك المرغوب في نفوس الطلبة
ية -3 قوة إدراك لنفس  في ا لنص  ير ا فة ,أن يث من الثقا بزاد  يزوده  مده  ,أي  وي

 .تبألوان مختلفة من الخبرا
 .أن يثير النص في النفس قوة وجدانية فيتذوق نواحي الجمال فيه -4
 .أن يثير النص في النفس قوة علمية تدفع الفرد إلى سلوك معين -1

 .حسن اختيار النصوص الأدبية التي تثير اهتمام الطلبة وانتباههم -3
طف أن تتصل بما يدور حولهم من أح -4 دا  وما يبع  فيهم حسن الخلق والعوا

 .الأخلاق النبيلة
 .أن تختار أكثر النصوص من أدب العصر الحدي  لتناسب ميولهم وإدراكهم -1
 .أن لا يتكرر النص في الصفوف المختلفة -2
 اختيار أفضل الطرائق لتدريس هذه المادة واختيار الوسائل التعليمية المناسبة  -8
 .التقييم الناجحة والجيدةاختيار أساليب  -2
 .أن تكون القطع مناسبة من حي  الطول والقصر والصور الخيالية -1
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   .التعريف بصاحب النص ومناسبة النص – (المقدمة) :التمهيد •
 .عرض النص على السبورة أو لوحة كرتونية أو من الكتاب •
 .مناقشة عامة –القراءة الصامتة  •
   .من المدرس ثم قراءة الطلاب –القراءة الجهرية  •
عد  –تقسيم النص إلى وحدات متصلة المعنى  –أسئلة  :الشرح • شرح الوحدة ب

نى   –التراكيب  –الأساليب  –المفردات  –قراءتها  النحو التذوق وصوغ المع
 الأفكار 

 .الربط بين الوحدات والنظرة العامة •
 .الباغي وبيان جمال التشبيهات والاستعاراتالنقد والتذوق الأدبي و •
 .قراءة أخرى للنص •
 .بعض الأسئلة العامة والفنية للمناقشة •
والنظــرة النقديــة تتنــاول أفكــار الــنص ومعانيــه  ,التحليــل والنقــد والاســتنباط •

 .وعاطفته وأسلوبه والأحكام الأدبية العامة
 لتشبيه ويان الاشتقاقذكر المرادفات والأضداد والتعريف والتفصيل وا •

نى وسمي  ,عرف قدامه بن جعفر الشعر يدل على مع فى  موزون مق قول  بأنه 
يره به غ شعر  ما لا ي صابة الوصف ب قول وإ عاني ال شعر بم نه ي شاعراً لأ شاعر   ,ال

من وعرفه ابن طباطيا في كتابه " عيار الشعر " بأنه بائن عن المنثور بما يحظ به  ى 
 .النظم

شكالها ها وأ يدها ويحصي ألوان من يع جوهر الأشياء لا  شعر ب من ي  ,والشاعر 
كره صورة  سامعك وف في وجدان  هو أن تطبع  وأهم ما في الشعر تشبيهاته والتشبيه 

 .واضحة عما انطبع في ذات نفسك
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نا إن الدرس الصفي هو نوع من أنواع الاتصال اللغوي بين الم درس وطلابه ف
ثر للتواصل حدا أو أك يا وا لى  ,لغو عة ع غوي أرب صال الل نون الات لوم أن ف من المع و

جاح ستخدامها بن لى ا ته ع يد طلب ها وتعو لتمكن من ها وا لم إتقان كون  .المع ما ي قدر  فب
ية ته العمل في حيا  .المتعلم متمكنا من هذه المهارات يكون ناجحا في تحصيله العلمي و

هي وهذه المهارات من  :اللغوية  كل  ناوب  بة ويت قراءة والكتا ثة والاستماع وال المحاد
 .المعلم والمتعلم على هذه المهارات لإنجاح العملية التعليمية وبلوغ الهدف

سة  من درا جوة  هداف المر يق الأ يدة لتحق تدريس ج قة  يار طري من اخت بد  ولا
 :الشعروفيما يلي توضيح لأهم الخطوات المتبعة في تدريس فن  ,الشعر

 التخطي : -1
سه  من نف وهذه الخطوة مهمة جدا وتأتي قبل البدء بعملية التدريس فيجعله واثقا 
من الوقت  يرا  يه كث أمام  طلابه لأنه يعرف ما سيقوم به في الحصة وهذا يختصر عل
يا  ينعكس إيجاب ما  والجهد كما يجعل المعلم قادرا على إثارة استعداد الطلاب للحصة م

 ب ومشاركتهم مع المعلم.على تفاعل الطلا
لدرس لدرس  :وعلى المعلم عند تحضيره ل سار ا تام لم ية تخطيط  قوم بعمل أن ي

شة على  سئلة المناق يوزع أ لدرس و حدد الأهداف الخاصة ل منذ البداية حتى النهاية في
مراحـــل الاســـتيعاب والتـــي تشـــمل الاســـتيعاب الحرفـــي و الاســـتنتاجي والتقـــويمي 

عد كل مرحلة من أيضا أوعليه  ,والإبداعي ها ب قوم ب تي يجب أن ي قويم ال ن يتابع عملية الت
سبة  مات منا سئلة وتقوي صياغة أ لة ب كل مرح هدف ل لوغ ال من ب كد  ستيعاب ليتأ حل الا مرا

ته عد حدا لمعرف مادة الكتاب المقرر ولا ي لذي لا يقتصر على  يه  ,والمعلم المثالي هو ا إذ عل
بــنص الــدرس ممــا يمكنــه مــن الإجابــة علــى الرجــوع إلــى المراجــع والمصــادر المتصــلة 

 .استفسارات الطلبة المتنوعة
 :التمهيد أو التحديم للدرس -2

من  صيدة  جو الق عن  يه  حد  ف لدرس ويت طلاب ل ستعداد ال لم ا ير المع يه يث وف
عل  يد والتفا شكل ج صيدة ب هم الق طلاب ف سنى لل شاعر حتى يت ياة ال مناسبة للنص وح

سيدور ويكون التمهيد بمقدمة شائ ,معها ما  بة ل هان الطل حو يوجه أذ عة للدرس على ن
ثمَّ  ,في الحصة من  لنص و خل ا وهذا التمهيد يساعد في تقريب الصورة الموجودة دا

 .تحقيق الفهم بصورة سريعة نسبيا
 :الحراءة النموذجية -3

لك  عد ذ نى وب يل المع يا حسن الأداء وتمث لنص مراع قرأ ا مدرس في ها ال قوم ب ي
بة قراءات الطل شرا  .تأتي  صويبا مبا صويب الأخطاء ت مدرس بت ني ال جب أن يعت وي

بة هان الطل مرة أو  ,سريعا حتى لا يثبت الخطأ في أذ بة  قراءة الطل كرر  غي أن ن وينب
 .مرتين إلى أن يتعرف الطلبة على النص ويحسنوا قراءته
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من الـنص وتذوقـه  لى الاقتـراب  برة تسـاعد الطالـب ع فالقراءة الجهريـة المع
له والاستمتاع به لنص وتحلي غاليق ا فك م سة ل هي الخطوة الرئي شعر .وهذه  قراءة ال و

عاة  ,تحتاج إلى فهم وذكاء وإحساس بالمعنى الذي قصده الشاعر جب مرا فعند إلقائه ي
 .أوزانه ومقاطعه وقوافيه فيمد ما يجب مدة ويقصر ما ينبغي تقصيره

 :ةحليل النل وشرح  -4
يزيجب على المدرس أن يعلم أن لكل نص خصوصيت حه  ,ه وعالمه المتم ومفتا

ولا يصــح أن تفهــم  ,المناســب لــه ولا تصــح التحلــيلات الأدبيــة الجــاهزة للنصــوص
قدم  ني ي له الف تب عم هو يك كن و الأفكار بمعزل عن سياقها الوجداني لأن الشاعر لم ي

 أفكاراً بقدر ما يبني بناءاَ فنياً متكاملاً.
لنص ال في ا ما  نة ع هو الإبا بي  يل الأد ير فالتحل مواطن الجمال غ من  شعري 

جة  لب بحا ية فالطا سية واجتماعية وعضوية ولغو مل نف الظاهرة للعيان من قيم وعوا
هم  من ف طلاب  كين ال في تم لم  برز دور المع نا ي لنص وه غاليق ا له م إلى من يوضح 

 النص وتذوقه.
 ةحقم النل على أفكار رئيقة: -5

جب وهنا يجب قراءة النص مرتين وذلك لتحديد الأفكار ا لنص, وي لرئيسة في ا
عات تكـون فـي  لى أربـع مجمو عات لا تزيـد ع مة فـي مجمو مع الأفكـار المه أن تج
له حتى  من أو لنص  عن ا مة  كرة عا قارئ ف قدم لل لنص وت كار ا مجموعها موجزاً لأف

 نهايته.
 الشر  اللغوي للنل: -6

كان  قدر الإم عد  شرط أن نتب وهنا نقوم بتحويل النص الشعري إلى نص نثري ب
ها على عن ا ستعمال كلمات الشاعر نفسه, بل نلجأ إلى الكلمات المرادفة أو القريبة من

فردات  شرح الم لى  ستنا إ قرأ درا من ي تاج  تى لا يح هي الأسهل ح نا  كون كلمات أن ت
الصعبة, ودون تطويل, فالاختصار مطلوب في هذه المرحلة مع توضيح معنى النص 

 الشاعر.قدر الإمكان دون تطويل أو خروج عن مقاصد 
 نحد الأفكار: -7

غوي  شرح الل عد ال ها ب تي نحصل علي لنص وال تتم مناقشة الأفكار الجزئية في ا
 من خلال الإجابة على الأسئلة التالية لكل فكرة تمر معنا:

ثل  • أهميتها؟ وكلما كانت تهم عدداً أكبر من الناس كانت عظيمة وصحيحة م
 أفكار العدالة والمساواة والحرية والسلام

 ؟هل جاءت في المكان المناسب ؟رتيبهات •
 ؟صحة الفكرة أم بطلانها ؟هل الفكرة جديدة مولدة أم قديمة معروفة •

 :نحد العاطفة  -8
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لدرس شاعر وا بين ال ية  عدوى العاطف قل ال ما  ,للعاطفة دور مهم في ن قدار  وبم
قد أدت دوره ا ينجح الشاعر في كسب تأييدنا له وتعاطفنا معه تكون العاطفة صادقة ف

يد ,في النص من جد لنص  قراءة ا يد  قد العاطفة نع يد ن ندما نر نا فع سأل  ,ومن ه ثم ن
فه؟  أنفسنا بصراحة هل استطاع الشاعر أن يؤثر في عواطفنا ويكسب تعاطفنا مع موق

قال ما  لنص ؟أم بقينا محايدين لم نهتم ب قراءة ا عد  عه ب نا م نت عواطف نا إن  ,فإذا كا قل
ها العاطفة صادقة وقد أدت دوره ا في النص.وبعدها نناقش هذه العاطفة من حي  كون

 عاطفة سوية أو شاذة, فردية ضيقة أم إنسانية عامة, وماقيمتها.
 نحد الخيال: -9

ية  عاني العقل نا الم من أذهان قرب  شاعر لي ها ال ستعان ب تي ا ونعني به الصور ال
شعره أعظ تأثير  كون  ئة صور ملموسة لي نا على  هي قدمها ل لدى المجردة عندما ي م 

يت حتى  من أول ب لي  يد عما ي من جد في القصيدة  ح   نا نب قراء. وه السامعين أو ال
صيدة في الق يت  خر ب شبيه(آ ية,  ,الت ية, والكنا ها التصريحية والمكن والاستعارة بنوعي

 والمجاز المرسل, والمجاز العقلي.(.
 نحد الموسيحى: -20
 ر تنقسم على قسمين:وهي مهمة في التأثير على السامع والقارئ, وفي الشع 

ضمن  مات  مة, والكل ضمن الكل حروق  سجام ال من ان تنجم  ية:  سيقى داخل مو
ها  بل إن ها,  صعوبة نطق شعر ب ي  لا ن يت بح يب أو الب ضمن الترك لة  لة, والجم الجم
تتنافر بسبب اصطدام مخارج الحروف وهذه قضية تعتمد على سلامة الذوق, ورهافة 

من وهي تقتضي من ا ,الحس لدى الشاعر ما  ستعمال مجموعة  في ا بالغ  لشاعر ألا ي
 الحروف أكثر من معدلها الطبيعي.

ية  :موسيقى خارجية  ونعني بها حسن استغلال الشاعر للبحر العروضي والقاف
هذا يقتضي  ,والروي شعر و قاع ال خل بإي وقلة الزحافات والعلل العروضية حتى لا ي

 .مكانها المناسب تماماشاعرية فذة تطوع الوزن وتجعل الكلمات تنزل في 
ناء إعطاء  في أث تاب  وينبغي على المعلم أن لا يكتفي بالأسئلة الموجودة في الك
طلاب حتى  لدى ال ير  هم والتفك هارات الف طور م يه أن ي جب عل بل ي طلاب  الدرس لل

يدا ستغلالا ج ستغلوه ا لنص وي من ا ستفيدوا  ساب  .ي حت اكت ندرج ت هارات ت هذه الم و
 .لإبداع والنقدالمعارف والتحليل وا

ها  إن الخطابة فن له أسلوب ومعان يجب أن يحرص الخطيب على الحفاظ علي
فس  في ن يده  لذي ير تأثير ا حدا  ال جل إ من أ لك  قده وذ لذي يع اعتمادا على التوجه ا

 .توجهه إليه حتى ليكاد ينظر إليه دون أن ينفصل عن مساق حواره معه أو ,السامع
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هــي علــم معرفــة طرائــق أداء الكــلام ونقــل الأفكــار إلــى عقــول  :إذن الخطابــة
ناع تأثير والإق مع قصد ال نة   ,السامعين وأحاسيسهم بصورة مخصوصة وصفات معي

 .هما الخطابة والخطيب ,وينقسم هذا العلم على قسمين

ضا ضها بع بع بع جزاء يت من أ بة  كون الخط لى  ,تت ها ع حد من كل وا كز  ويرت
   .وتسمى أركان الخطبة ,سابقه

  :المحدمة -1
سامعين  باه ال جذب انت ته ل مقدمة الخطبة أو بدايتها حدي  يبدأ بها الخطيب خطب

هم سيقوله ل ما  سماع ل يه وال بال عل يدها  ,نحوه, ولتهيئتهم للإق تي ير كرة ال يدا للف وتمه
  .صالا وثيقاجذابة متصلة بالموضوع ات ,بحي  تكون موجزة

وبعد أن يطمئن  ,وأفكار قريبة لا تحتاج إلى تفكير ,يبدأ بألفاظ واضحة مفهومة
يد تي ير كرة ال عن الف حد   ستطيع أن يت حوه ي هانهم ن في  ,إليه الناس ويتجهون بأذ و

هذا على  ,أكثر الأحيان يستوحي الخطيب مقدمته من المجتمع الذي يحيط به ويتوقف 
ية ومحصول غويمقدرته الكلام بي والل بة  ,ه الأد ثة غري قص حاد مة  كون المقد قد ت و

  .ومثيرة ثم ينتقل منه إلى غرضه
 :فيتحصل لنا من ذلك أن المقدمة تتنوع إلى الأنواع الآتية

 .آية أو أكثر –نص قرآني كريم  •
 .حدي  نبوي شريف •
 .حكمة مأثورة •
 .فكرة الموضوع بصورة موجزة •
 .قصة قصيرة مؤثرة •
 :(موضوعال)العرض  -2

بة في الخط سي  سم الأسا هو الق بالبراهين  ,و يدة  يذكر الخطيب آراءه مؤ يه  وف
له له حو كلام ك يدور ال حد  لة  ,والشواهد بحي  تتركز الخطبة في أمر وا وتتجمع الأد

ته تاريخي أو عمل  ,لتأييده وتقوي حاد   جا ب يا أو احتجا سا منطق لة قيا كون الأد قد ت و
عروف شخص م ئ ,ل يب حين مل الخط ير وع هذا يث ها لأن  كرة وتثبيت يق الف هو تعم ذ 

عي  السامعين ويدفعهم إلى العمل بما يدعو إليه الخطيب. ويجب على الخطيب أن يرا
 :هي :عند اختيار موضوع خطبته ثلاثة أمور

 .التي لها أثر كبير في تحديد المنطلق الرئيس لموضوع الخطبة :المناسبة •
ل انتخابــه فكــرة موضــوع خطبتــه ينبغــي للخطيــب حــا :الجمهــور المســتمع •

فــلا يصــح منــه أن يعــرض موضــوعا لا  ,مراعــاة النــاس المســتمعين إليــه
 .ولا يتناسب مع ظروف أحوالهم ,يناسب ثقافتهم
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ــت • ــه والمناســب  :الوق ــت المحــدد لخطبت ــب أن يراعــي الوق ــى الخطي يجــب عل
 .لموضوعه

 :الخاةمة -3
سامعيه ,وفيها يلخص الخطيب موضوعه جب أ ,ويجتذب  موجزةوي كون   ,ن ت

مة  .لأنها هي التي تبقى في ذهن السامعين ,قوية ,واضحة قي خات ناجح يل والخطيب ال
 .مشعرا جمهوره بأنه انتهى إلى رأي لا يحتمل جدلا ,خطبته في حماس واقتناع وثقة

 :فوائد اجتماعية
 .الح  عل الأعمال التي تعود بالنفع على المستمعين •
 الأعمال السيئة على الفرد أو المجتمع  التنفير من •
 .إثارة حماس الناس تجاه إقناع المستمعين •
 .إقناع المستمعين بمسألة مهمة •
 .التعليم والتثقيف •

 .فرصة للاتصال المباشر مع الناس •
 .مجال لبناء العلاقات •
 إتقان مهارة جديدة تحتاج إليها معظم المهن. •
 .لنجاح في الحياةزيارة فرص ا •

ها ها ومن تاز ب تي يم ية ال سية والمعنو صفات الح من ال عة  ناك مجمو شكل  :ه
بل حركاتـه  ئه ون ته وحسـن إلقا صوته وجهام خارجي وحـلاوة  هره ال يب ومظ الخط

حس جأش وصدق ال لذهن  ,ووقار سمته ورباطة ال ظر وحضور ا عد الن وسرعة  ,وب
هاوقبل كل  ,ديهةالب وفصاحة  ,ذلك الاستعداد الفطري فهو الدافع وراء هذه الموهبة وتنميت

سان فة ,الل حرارة العاط في  ,و تأثير  ناع وال صيل والإق لى التو قدرة ع من ال يتمكن  تى  ح
سامعين سية ال لى معرفة نف قاء ,السامعين كما يحتاج إ قاء  ,وسمو الخلق ,وجودة الإل والإل

من خ مل مهم لأنه  قاء عا ية بمهارة الإل كون على درا بد أن ي فلا  جاح  لى الن لاله يصل إ
 .ومعيناتها

غرض أو زمن الخطبة مادا على ال بة اعت ما  ,لا يبغي المحدثون تقسيم الخطا ك
هو  ,فعل اليونان إذ كانت الخطبة تستمد نوعها من ظروفها بة  والتقسيم الحدي  للخطا

 :وهي على هذا تنقسم على ,هاتقسيم طبيعي يعتمد على موضوع
   .الخطابة السياسية -3
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 .الخطابة القضائية -4
 .الخطابة الدينية -1
  .الخطابة العسكرية -4
 .الخطابة الاجتماعية -5

 .تشجيع الطلاب على الجرأة والشجاعة في مخاطبة المستمعين -3
 .بيقيةصقل مهارات الطلبة وتنمية قدراتهم العلمية والتط -4
 تقوية الاتجاه الديني والوطني لدى الطلبة. -1
 .تعويد الطلاب على النطق السليم للغة العربية الفصحى -2
 .التعاون مع جماعات الأنشطة التربوية الأخرى في أداء دورها -8
 .إبراز المواهب الطلابية العلمية والأدبية والقيادية -2

ثر عظيم  الخطابة من أ ها  جديرة بأن تدرس وبأن يوضع لها أصول وذلك لما ل
ــاة الأمــم والجماعــات والأفــراد منــذ القــدم وحتــى العصــر الحــدي  ويحســن  .فــي حي

ها  كان ل بالمدرس أن يبين لطلابه قبل كل شئ ما للخطابة من أثر في حياتنا اليوم وما 
لدين  ,أنفسهمكبيان كيف كان الخلفاء يخطبون ب ,في تاريخنا القديم ماء ا وكيف كان عل

ها  قرأ من مثلا بخطب ي غزاة ويضرب  وفصحاء الأدب يثيرون حماسة الشعب لقتال ال
علــى طلابــه فــي دروس التعبيــر أو يختــار بعضــها فــي دروس النصــوص والقــراءة 

فــذلك  ,وأثــره فــي خطبــه ,وللمــدرس أن يبســط الناحيــة العامــة فــي الــدفاع ,والإمــلاء
يةغرض من أغراض اللغة  في جمع  ,العرب عة وأثرها  سط خطب الجم كن أن يب ويم

ستقبل  مل لم عادات والع خلاق وال لى الأ يه ع في التنب يب  سلمين ودور الخط مة الم كل
 .كريم يعيد للأمة حضارتها الرفيعة

في  ,وبعد أن يهتم الطلاب يدرس الخطابة ياة وأثرها  في الح ئدتها  يدركون فا و
أو  ,صــفهم إليهــا علــى طــريقتين فــي الارتجــاليحــاول المــدرس أن ي ,إجــادة التعبيــر

ير  ,بمعنى أنه يضعها فب التعبير الشفوي أو لخدمة الإنشاء الكتابي ,الكتابة في التعب و
على  ,بأن يقرأها قراءة معبرة ,الشفوي يضع المدرس أمام طلابه خطبة لقائد أو أديب

 .وجمل موسيقية ,في عبارات قصيرة ,أن تكون قليلة
قراءة  عد ال صينةوب ها الر به بجمل سل إعجا هو  ,ير مرين  هذا الت في  هدف  فال

لة أو الخطأ  لى صحة الجم ظر إ هل دون الن التمرين على القول من غير توقف أو تم
خاطئ ترض  ,النحوي أو الاستعمال ال تي تع يوب ال لى الع مدرس إ فت ال جب أن يلت وي

هافينب ؛أو الإكثار من الإشارات ,الخطيب الناشئ في اصطناع السعال عد عن  ,ه إلى الب
 .ويحثهم على الإتيان بجمل متينة من غير نظر أول الأمر إلى الانسجام بينما
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يدة سليمة الج بة الصحيحة ال لى الخطا هوا إ ثم  ,وعليه أن يتابع طلابه حتى ينتب
ندفاع  .إذا أردوا ,يصبحون بعد ذلك خطباء بة ا قان الخطا طلاب على إت عين لل خير م
قول مدرسهم في الخطابة فهو لى ال مثلهم الأعلى .دليل طلابه إ هو  ظه لخطب  ,و فحف

لك وتفضيل  ,الفصحاء وإلقاؤه لها على أحسن وجه يشجع الطلاب على الخوض في ذ
لى  .هذا اللون من القول مدرس إ يدعو ال فالحاجة إليه تختلف من ميدان إلى آخر وهذا 

كــون فــي القــوة ولــن ت ,فلــن تكــون أبــدا حربيــة ,تنويــع أســاليب الخطابــة فــي الــدرس
صائح في الأخلاق والن كون  قد ت ع   ,والحماسة وإنما  كرم أو لتب ثارة ال كون لإ قد ت و

ناظرة شكل م لى  كون ع عات أو ت لى التبر مة ع به  ؛اله مدرس لطلا تار ال لذلك يخ و
تب المدرسية  ,نماذج يقرؤونها من هذه الأنواع التي يريد أن يدربهم عليها وما في الك

خلا نة وأ تاريخ وديا ماعمن  بة ,ق واجت من الخطا يدهم  لذي ير شبه ا ما ي عد أن  ,م وب
بارات  ,يدلهم على النص يشير لما فيه من حسن وجمال ويضع على السبورة بعض ع

ها بة يختار هذه الخط في خطبهم ,من  يدها  طلاب ترد ستطيع ال في  ,وي بدؤون  هم ي ف
 .التقليد والمحاكاة

ير الكتــابي والإعــداد والأفضــل فــي تــدريس الخطابــة أن يمــزج بــين التحضــ  
في  ,الشفوي بنقص  بأن ينظر إلى الكراسة ثم ينطلق منها قليلا ويعود إليها كلما أحس 

برة  ,المراد الذهني لإكمال العناصر يد والن فظ الج وهذا أحسن تمرين للطلاب على الل
مؤثرة نة ,ال موجزة المتي بارة ال بة  .والع ثروة الطل في  يد  نا إذ يز ية ه ستماع أهم وللا

وأحســن  ,ويعيــنهم علــى ترتيــب أفكــارهم والشــجاعة فــي إبــدائها ,قليــة والإنشــائيةالع
صار  يت أو اخت في الب بة  عداد الخط ها إ مدرس في تي يطلب ال هي ال بة  دروس الخطا

 .والإعداد هام عند الطلاب ومدرسهم ,خطبة من كتاب

 طرائق تدريس البلاغة: سابعا

غُ :لغة هى بَـلـَغَ  الشيء يَبل غاَ وبلاغاَ وصل وانت غه  ,بلو هو إبلاغاً وبَلن ه  وأبلَغَ
  .تبليغاَ وإنما هو من ذلك أي قد انتهت منه وَتَبنلغَ بالشيء وصل إلى مراده

أنهــا الملكــة الذوقيــة التــي تتــرجم جمــال القــول الادبــي الــى صــور فنيــة  :اصــطلاحاً 
   .محسوسة

يان يه وجوه حسن الب تدرس ف لم  نا ,وهي ع من ه بت  فإن ,و لوم البلاغة لع ع
لة يحتذون  ناس أمث غاء وضربهم لل يد البل من حي  تخل عرب  تاريخ ال دورا كبيرا في 

ورفع شأن المتكلم أو الخطيب أو الشاعر بحسب قربه أو التصاقه بقواعد البلاغة  ,بها
مطابقــة الكـلام لمقتضــى حـال مــن يخاطـب بــه مـع فصــاحة  :وهــي ايضـا .وقوانينهـا

 :رط في الكلام البليغ شرطانفيشت .مفرداته وجمله
 .أن يكون فصيح المفردات والجمل •
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 .أن يكون مطابقا لمقتضى حال من يخاطب به •
من  ,ولما كانت أحوال المخاطبين مختلفة قة  ها تحتاج طري لة من كل حا وكانت 

لة  ,الكلام تلائمها مة لحا ثر ملاء قة الأك قاء الطري ستدعي انت كانت البلاغة في الكلام ت
 .لبلوغ الكلام من نفسه مبلغ التأثير الأمثل المرجو ,به المخاطب

عاني  ية بالم هوم معن وهي كذلك إيضاح المعنى وتحسين اللفظ فالبلاغة بهذا المف
لــذلك لا يســتغني الأدب عــن الفــن  ,وصــيغها التــي تســكن القلــوب فــي أجمــل صــورة

حالبل لا يسمى الكلام أدبا إلا ب ,البلاغي الذي يعطيه التأثير والقوة  ,رعاية مقتضى ال
ونقل الحقيقة المبتذلة إلى مجاز يلفت الوجدان نحوها وجناس يوقف عند المتشابه لفظا 

نون البلاغية وسائل  .المختلف معنى وطباق يميز بين الأضداد من الف هذه وغيرها  و
في  يه  قوف عل شفه والو لى ك سعى إ لذي ن يبلغ بها الكلام النفوس وهو مقصد الأدباء ا

 .را ونثرانتاجهم شع
تي تحكم  قوانين ال حدد ال أما المحدثون فقد عرفوا البلاغة بأنها عبارة عن علم ي
ته  يار كلما في اخت ها  كاره وترتيب ظيم أف في تن يب  ها الأد غي أن يتبع تي ينب الأدب وال

ية .والتأليف بينها في نسق صوتي معين عد النظر ند القوا  ,أما الإسراف في الوقوع ع
في وحفظ المصطلحات البلا غية فهذا هو المنهج العلمي الفلسفي الذي بليت به البلاغة 

 .بعض الصور وهو لا يمس الذوق الأدبي ولا يفيد في تربيته وإنضاجه
تأثيرا  قوة و فاظ يمنحها  تأليف للأل نى و وقد اختفت دروس البلاغة إذا لفظ ومع

سنا كلام و .وح مواطن ال لى حسب  ساليب ع مات والأ يار الكل في اخت قة  عه ثم د مواق
سيطر على نفوسهم ,وموضوعاته تتملكهم وت تي  سية ال  ,وحال السامعين والنزعة النف

 .فرب كلمة حسنت في موطن ثم كانت نابية مستكرهة في غيرة
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 .فهم معاني القرآن الكريم وبلاغته -3
 رًا ونثرًاتذوق الطالب جمال الحدي  النبوي والجيد من كلام العرب شع -4
 .معرفة الإعجاز القرآني وما فيه من البلاغة -1
 .التعود على الأساليب البليغة -2
 .الكتابة بأسلوب بليغ -8
 .اختيار الألفاظ المناسبة للمعاني -2
 .التعبير عن المعاني الكثيرة بألفاظ قليلة -1
 .تذوق الأساليب البلاغية والتأثر بها -2
 .الخالية من التعقيدات والحشو غير المفيد اختيار الألفاظ الفصيحة -3
قرآن  -30 في ال سرار الإعجاز  ـنه من الوقوف على أ إعداد الطالب على وجه يُـمَـكِّ

 .وإدراك جماله
ستفادة  -33 لى الا تدريبهم ع يل و بي الجم سلوب العر صفات الأ طلاب ب يف ال تعر

 منها في تقويم تعبيرهم.
ثار تنمية الذوق الفني لدى الطلاب و -34 من الآ تمكينهم من الاستمتاع بما يقرؤون 

 .الأدبية الجميلة
يب  -31 سية الأد من نف يه  إدراك الخصائص الفنية للنص الأدبي ومعرفة ما يدل عل

 وما يتركه من أثر في نفس السامع أو القارئ وتقويم النص تقويمًا فنيًا.
النصــوص تكــوين ملكــة النقــد بــالتعرف علــى مــواطن القــوة أو الضــعف فــي  -32

 الأدبية.

كة ستهجنة, والأساليب الركي فاظ الم يه الأل شاعت ف ظل زمن  بارات  ,في  والع
في  ,وزادت الحملة الشرسة على أخلاقنا وعقيدتنا ولغتنا ,الفجة بعد أن دنسوا أرضنا 

 .محاولة مستميتة لطمس هويتنا ومحوها من الوجود
قي لى الرجوع لل نا إ يد ما أحوج ير ج سها تعب من أسا كون  قد ي تي  سانية ال م الإن

شاعرهم سهم وم عى أحاسي ناس ويرا صول ال ئم أ صائب يلا قول  في  ,و حن  كذلك ن
كون  ,والأخلاق الفاضلة ,حاجة شديدة إلى ما يؤصل فينا القيم الإسلامية الرفيعة ولا ي
كريم قرآن ال سرار الع ,ذلك إلا بالرجوع إلى دستور هذه الأمة ال هم أ ية وتف بارة القرآن

في  براز جهات الإعجاز  قولهم وإ قدر ع لى  ناس ع طب ال ستظل تخا تي خاطبت و ال
لنظم جودة ا من  كريم  لى  ,القرآن ال سمو بالبلاغة إ تآلف وجمال الأسلوب وال قوة ال و

 .الحد الذي لم يستطع عنده احد من البشر أن يحاكيه
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هارة تذوق من م سبون  لوم البلاغة يكت يذ لع سة التلام نواحي وبدرا بإدراك ال ية 
ها سمعونها أو يقرؤون تي ي صوص ال فى الن ية  بين  ,الجمال يز  في التمي ية  هارة نقد وم

من نصوص ها  عرض علي سة  .الأساليب الركيكة والجيدة فيما ي ساعدهم درا قد ت ما  ك
من رسائل  نه  ما يكتبو مات, و من كل البلاغة على التحسين والإجادة فيما يتحدثون به 

 وموضوعات تعبيرية.

 يمكن للمدرس ان يسترشد بالخطوات الاتية في تدريس البلاغة:
لوب  -1 ية المط صور البلاغ لون او ال ضمن ال لذي يت بي ا لنص الاد عرض ا

با  نت كتا سواء أكا حة  ية المتا دراستها على الطلبة من خلال الوسيلة التعليم
 الوسائل التعليمية.مدرسيا أم سبورة اضافية ام اوراقا مطبوعة وغيرها من 

يان  ,التمهيد للنص وقراءته من قبل المدرس والطلاب -2 له وب ثم شرحه وتحلي
 افكاره ومعانيه كما يحد  في درس الادب.

تدوينها على  -3 القيام بتحديد الامثلة التي توضح الصورة البلاغية المطلوبة, و
 السبورة.

سئلة ترشدهم ا -4 يه ا لة وتوج هذه الامث مام  بة ا قوف بالطل جه الو لى ادراك و
بارة  من جمال الع ستعمالها  يه ا ما أدى ال ها,, و ية في فاظ المجاز الجدة والال

لنص ذات الصورة  ,وروعة التعبير بارة ا مستعينا في ذلك بالموازنة بين ع
ولكنهــا لا تحمـل الصــورة  ,البلاغيـة, وعبـارة اخــرى تـؤدي المعنــى نفسـه

لك ويكشف لهم نواحي القوة والجمال في الت ,الجديدة ثر ذ ير البلاغي, وا عب
سوا  قد لم بانهم  شعر  طلاب حتى ي شة ال في مناق ستمر  في نفس المتلقي. وي

 روعة العبارة وتذوقوا جمالها بأنفسهم.

موا الصورة البلاغية موضوع  -5 قد فه لى ان طلابه  مدرس ا كد ال بعد ان يتأ
لهم الدرس وتذوقوها, يطلب منهم استنباط القاعدة البلاغية بأنفسهم, ثم يقدم 

المصــطلح البلاغــي الجديــد دون ان يركــز عليــه او يشــغل الطــلاب بــذكر 
من درس  ية  غاي النهائ ها ال هم كأن بدو ل تى لا ت ها, ح تي لا داع ل سام ال الاق

 البلاغة.

مدرس  -6 عد ال جب ان ي بة ي هان الطل في اذ يد  لون البلاغي الجد بت ال كي يث ل
يتم تمرينات, فيها نصوص او عبارات تشتمل على صور بلاغية  متنوعة, 

ما  في ضوء  من اوجه البلاغة  ها  ما في طلاب لاستنباط  تحليلها من قبل ال
فة  صبح معر تى ت نات ح هذه التمري من  ثار  مع الاك صولها,  من ا سوه  در
ير  مال التعب من ج في الادب  ما  تذوق  لى  ما ع مرا قائ غة ا طلاب بالبلا ال

 وروعة الخيال.
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 طرائق تدريس النقد الادبي: ثامنا

نه ) لدراهم)يمكن تحديد مفهوم النقد في اللغة على ا يز ا من  ,تتم يدها  بين ج ويت
ها ,رديئها من زائف قال ,وصحيحها  قدتها :ي لدراهم وانت قدت ا من  ,ن يدها  يزت ج أي م

ضــرب الطــائر بمنقـاره أي بمنقــاره فــي الفــخ )او) .رديئهـا وأخرجــت الزيــف منهـا((
 (. (فليكشف عما وراءه من أمن او خو
بي )اما النقد اصطلاحا فهو ) تاج الاد في الان ني  نب النضج الف الكشف عن جوا

ها عام علي (. (وتميزها مما سواها عن طريق الشرح والتعليل ثم يأتي بعد ذلك الحكم ال
 ويقوم النقد الادبي في الاصطلاح على عمليتين اساسيتين هما:

مثــل  .ن قــيم جماليــةأو هنــا يقــف القــارئ علــى مــا فــي الــنص مــ :التفســير -3
ية  ,الصور والالفاظ والايقاع والموسيقي)) ية والمعنو ويوضح العلاقات الفن

 ( (بين عناصر النقد
يستطيع القارئ مستعينا بالخبرة والممارسة الادبية ان يصدر الحكم  :التقويم -4

 .العام على العمل الادبي
شرة بداع مبا ية الإ عد عمل بدأ ب ية وصفية ت قد عمل ثر وت ,والن قراءة الأ ستهدف 

فة  مارس وظي لذي ي سمى ا لرداءة. وي جودة و ا مواطن ال يان  الأدبي ومقاربته قصد تب
بي ؛مدارسة الإبداع ومحاكمته الناقد لنص الأد في ا صيل  لأنه يكشف ما هو صحيح وأ

 ويميزه عما هو زائف ومصطنع. 

ده علــى النمــو والازدهــار للنقــد أهميــة كبيــرة لأنــه يوجــه دفــة الإبــداع ويســاع
قوم  نه ي عن أ ضلاً  بار. ف تاب الك تدئين والك بدعين المب سبيل للم ضيء ال قدم, وي والت
من  جودة  فرز ال قبح, وي مواطن ال مال و مواطن الج يز  ييم ويم قويم والتق فة الت بوظي
ــاب  ــد أيضــا الكت ــرف النق ــف والتصــنيع والتصــنع. ويع ــن التكل ــع م ــرداءة, والطب ال

ــآخر نظ ــدعين ب ــة والمب ــفية والفني ــه وتصــوراته الفلس ــد ومدارس ــداع والنق ــات الإب ري
 والجمالية, ويجلي لهم طرائق التجديد و يبعدهم عن التقليد.

 ـ:يهدف تدريس النقد الأدبي إلي ما يلي
عن طريق  ,تنمية الذوق الأدبي للطلاب -1 سهم ومشاعرهم  وإرهاف إحسا

 دبيةالموازنات بين النصوص الأ
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لنص   -2 عام ل نى ال ند تصور المع قف ع تذوق الأدب وفهمه فهما دقيقا, لا ي
من   الأدبي لنص  ية ل يا الفن بل يتجاوز هذا إلي معرفة الخصائص والمزا

 وأسلوبه ومدى الربط بين أفكاره. ,حي  ألفاظه

ية -3 هارة الفن من ضروب الم ية  يه النصوص الأدب تدل عل باء  ,فهم ما  للأد
ره أدبهم من ألوان عواطفهم وحالاتهم النفسية ومدى وما يصو ,والشعراء

 انعكاس ذلك على أقوالهم وكتاباتهم.

بين  -4 ضلة  من المفا ينهم  ئع الأدب, وتمك بارهم لروا من اخت بة  كين الطل تم
 .الأدباء, وتقدير إنتاجهم تقديراً فنياً عادلاً 

ــلاب -5 ــدى الط ــي ل ــذوق الأدب ــوين ال ــة  ,تك ــيل المتع ــن تحص ــنهم م ويمك
 .الآثار الرائعة  والسرور بما يقرؤون منوالإعجاب 

باء  -6 بين الأد ضلة  جادة المفا لى إ قدرتهم ع ية  تاجهم  ,تنم قويم إن لى ت وع
 الأدبى تقويما موضوعيا.

كلام  -7 سس ال يذ على أ من حي  وضوح  ,تدريب التلام وجودة الأسلوب 
ودقة التفكير وحسن  ,الفكرة والقوة فى المعنى والجمال وروعة التصوير

 ر وبراعة الخيال التعبي

 تتحدد شروط النقد الادبي بماياتي:
تاج  :الموضوعية -3 سح المجال لإن ية تف شرط مهم للتوصل إلى أحكام ايجاب

يد ,أعمال أدبية جديدة ية بالتأك لة مثال كان ان  ,وهي حا من الصعب بم اذ 
والمدرســة يتجــاوز الناقــد قناعاتــه الفكريــة ومفاهيمــه وتوجهاتــه الادبيــة 

 .النقدية المتأثر بها
اي  ,يتفق النقاد حول عدم جدوى النظرة الاختزالية او الاحادية :الشمولية -4

ثر في الا خرى  نب الا مال الجوا ية واه حد اهم مل وا طاء عا اي ان  ,اع
قد في الن صفة  ,التحليل عملية لا مناص منها  حرص على ال جب ال لذا ي و

 .حليلالعامة وعدم نسيانها في اثناء الت
مــن الضــرورة بمكــان ان يتســلح الناقــد  :مرونــة النقــد وامكانيــة تطــويره -1

يد النقـد  ضوع ق صيل المو كل تفا طة ب ضخمة والاحا ية  عدة معلومات بقا
سفي  قد الفل مه بالن عن الما ضلاً  يا, ف صحيحة فن ية  صورة النقد كون ال لت
ية رصين سس علم يل على أ ة الحدي  منه والكلاسيكي ليكون النقد والتحل

 .وثابتة ومنطقية
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ــي -3 ــر الادب ــرض للأث ــاك ع ــون هن ــد اولا ان يك ــة وصــفية  ,لاب ــو عملي وه
 .وهذه الخطوة تسمى العرض,توضيحية قبل المباشرة بالنقد

تتلوهـا عمليــة تحليليـة تســعى الــى الوصـول الــى مـنهج وقواعــد ومفــردات  -4
 .ى التفسيروهذه تدع ,ودلالات الاثر الادبي

 ,وهي الخطوة الثالثة للتوصل الى تقييم العمل الادبي بمقامه الصحيح :التقييم-1
لك في ذ قاد متخصصين  بذلك ن ته  ,وعادة يقوم  قة مقارن عن طري ما  يتم ا و
في  ,بأعمال ادبية تعد من روائع الاعمال المتوارثة او في مدى نجاح الاثر 

 .تجسيد العمل الادبي

 العروض: طرائق تدريس :تاسعا

ِّه  بد رب بن ع ستعملها ا قد ا عروض, و هذه  قول  ثة, ت لغة: لفظ )العروض( مؤن
ــه يجــوز تأنيثهــا وتــذكيرها, )صــاحب  العقــد الفريــد( بصــيغة المــذكر, وهــذا يعنــي أنَّ

غة تتضمن  في الأصل صيغة مبال والتأني  أقوى. والعروض على وزن فعول, وهذا 
نا فصيغة سمة الفاعلينة للأنثى مثل ا )عروض( ه : نؤوم, رؤوم, كسول, ضحوك. أمن

يه, وتجمع على  تحمل معنى المفعولية للمذكر: لأننها تدل على كثرة عرض الشعر عل
 أعاريض على غير قياس, وتعني:

ة والمدينة وما حولهما )اليمن(. -3  مكن
 الطريق في عرض الجبل, وقيل ما اعترض منه. -4
 أنت في عروض لا يلائمني.الناحية والطريقة, يقال  -1
 فحوى الكلام كقولهم: عرفت ذلك في عروض كلامك. -2
ــة التــي لــم تعــرض -8 ومنــه قــول عمــر بــن الخطــاب )رضــي الله .الناق

 عنه(:"وأضرب العروض, وازجر العجول".
 .وسط البيت من الشعر, أو البناء -2
 .منطقة عمان -1
 .لشعريالتفعيلة الأخيرة من الشطر الأول من البيت ا -2

من مكسورة عرف صحيحه  به ي عرب, و فق  ,اصطلاحاً: ميزان شعر ال ما وا ف
ليس  فه ف ما خال شعراً, و سمي  ساكنة, والمتحركة  حروف ال عدد ال في  أشعار العرب 

 شعراً. او هو علم يبح  عن أحوال الأوزان المعتبرة.

 تناقضين:وقف النقاد من الحاجة إلى علم العروض موقفين م
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نه, الأول كن الاستغناء ع ترف يم نه  يه, وأن جة إل : يرى أن علم العروض لا حا
 واحتجوا لذلك بعدة أمور منها:

فة  -3 شعارها دون معر تنظم أ نت  عروض كا لم ال بل وضع ع شعراء ق أن ال
 بهذا العلم. وقد تمثلوا بقول أحدهم:

 قد كان شعر الورى صحيحاً من قبـل أن يُعرفَ "الخليلُ"
باً  -4 خذوا ثعل لم وأ هذا الع ية ب نوا على درا لم يكو ماء  هو  –أن بعض العل و

 مثلاً لذلك. -أحد أعلام المدرسة الكوفية
ستطيع أن  -1 نه لا ت أن الإلمام بالعروض والوقوف على مصطلحاته, وقواني

 تخلق من المرء شاعراً.
تذوقي الثاني شعراء, وم من ال كل  يه  تاج إل عروض يح الأدب, : يؤكد أن علم ال

اخ.  والنقاد, والباحثين, والمؤرخين, والمعلمين والطلاب والنسَّ
بة  صاحب الموه هو  فالمطبوع  صنوع,  بوع وم سمان: مط هم ق شعراء ف ما ال أ
يد  عض ب من ب , والأذن الموسيقية التي يستطيع بها أن يميز ألوان النغم بعضها  والحقن

ــدون ــذين يعتم ــوعين( ال ــن الشــعراء )المطب ــوع م ــذا الن ــيقية  أن ه ــى الأذن الموس عل
فارق  قة ال لك لد خر وذ حرٍ وآ سيقا ب بين مو باس  الحساسة قد يقعون في إشكالات, والت
جوز  بينهما ولكثرة ما يقع في كل بحرٍ من زحافات, وعلل تجوز في هذا البحر, ولا ت

 في غيره, ومن أمثلة ذلك اتهامهم عبيد بن الأبرص في قصيدته المشهورة:
 فالقطبيات فالذنوبُ  أقفر من أهله ملحوبُ 

شعراء  من ال لم  ما تع يد", وهو ك عروض عب لم ال في ع فقال قائلهم: "كما ضل 
 المطبوعين.

يتعلم  من  فالأولى على  عروض  فإذا كان للشاعر المطبوع لابد له من معرفة ال
 الشعر أن يعي هذا العلم وخباياه.

 م.وأما النقاد, فإن الجانب الموسيقي يحتل مساحة واسعة من نقده

 يؤدي تدريس العروض جملة من الأغراض المهمة من أبرزها:
يه أن  -3 ا لاشك ف ضبط النصوص ضبطاً سليماً وتشكيلها بصورة صحيحة, وممن

لذي  يزان ا فة الم فإن معر ثمَّ  من  شعرينة, و تراثنا الأدبين يزخر بالنصوص ال
ية؛ لأ ية الأهم شعرية تضبط به هذه النصوص أمر في غا هذه النصوص ال ن 

 تمثل قاعدة عريضة لدراسة الأدب, ولأضرب لهذا مثلاً قول الشاعر:
 إننمـا الميْتُ ميِّت الأحياء ليس من مات فاستراح بميْتٍ 

في  كرر  لذي ت يت" ا فظ "م نه ضبط الل فالمدرس العارف بعلم العروض, يمك
ما يضبطه بذلك فرب له  لم  من لا ع ا  مرات, أمن ثلا   حو هذا البيت  ا على الن

 الآتي:
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تإنمـا الميِّتُ مينت الأحياء  ليس من مات فاستراح بميِّ
لى, فضلاً  وفي هذا كسرٌ للموسيقا الشعرينة, أما في ضبطه على الصورة الأو
شاعر,  لذي أراده ال نى ا صحة للمع ضاً  يه أي فإن ف لوزن,  صحة ا لى  عن إ

 وتعريفٌ بالفرق بين "مَيْت" و "ميِّت".
يو -4 صالاً أن الشعر د شعر ات عروض( يتصل بال لم )ال هذا الع عرب, ولأنن  ان ال

 عضوياً, فإن دراسته تشكل جانباً مهماً في الدراسات الأدبية وبخاصة الشعر.
ني  ,العروض هو علم بمقاييس يعرف بها صحيح الشعر من مكسوره -1 وهذا يع

 أنه حتى القارئ العادي لابد له من أن يعرف هذا العلم.
لة, اي أن إن نسبة ا -2 شعراء غير المطبوعين قلي سبة لل لشعراء المطبوعين بالن

سيقية  مدون على الأذن المو من يقولون الشعر دون علمٍ بالعروض, وإنما يعت
ية  ية الأهم في غا مر  ير المطبوعين أ نفرٍ قليل, ومن ثم فإن علم العروض لغ

 لمعرفة أن قصيدته تسير على نظام موسيقي موحد.
عرو -8 لم ال عد ع بي ي شعر العر ظت لل تي حف سة ال سباب الرئي من الأ سبباً  ض 

 مقوماته, وهي الموسيقا, ولولاه لانحلت هذه المقومات منذ زمنٍ بعيد.

نون ألا يحضروه,  قيلاً يتم يعد درس العروض من وجهة نظر الطلاب درساً ث
قدوره  ويرغبون في التخلص منه, لكنن واقع ية بم غة العرب الأمر يشير إلى أن معلم الل

لم  في ع أن يجعل مثل هذا التدريس ممتعاً محبنباً إلى نفوس الطلاب, وذلك بما يتجلى 
لب,  طف وتخلب ال ير العوا لوب, وتث العروض من نغم وموسيقا, وإيقاعات تجذب الق

مع الم عل  ها وهذا أمر بديهي, إذا ما عرفنا أن الإنسان بطبيعته يتفا بل علي وسيقا, ويق
 بشغف.

 بيد أن ثمة معيقات تحول بين الطلاب وهذا العلم, وتجعلهما متنافرين متجافيين منها:
 لثرة العلل والزحافات: -2

غة  بل, وبل من ق نه  سمعها أذ لم ت جأ بمصطلحات  فالطالب في أغلب الأحيان يفا
سرة هم, علم لا يدري عنها شيئاً, وهذا أمر يجعل عملية الفهم غير مي عن الف يدة  , وبع

زادوا الطين بِلَّة حين رصدوا هذه المصطلحات نظماً  -غفر الله لهم-وعلماؤنا الأوائل 
هم  هدون ل مين, ويم سرون على المتعل هم يي منهم أن ناً  مجرداً في أراجيز, وجداول ظ
قع, إذ إن المجهول لا  جافي الوا مرٌ ي هذا أ غامض, و لبس وال هم المُ يذللون ل سبل, و ال

 لا على مجهول, والملبس لا يؤدي إلا إلى ملبس أشدن وأعمق.يدل إ
 البدء بالبحور ال عبة: -8

لى  سهل إ من ال بدأ  جب ان ي طلاب ي لى ال يد ع لم جد يه أن أي ع شك ف ما لا م
ناهج  يد بم هو التق عروض  تدريس ال في  صل  قع الحا كس, والوا ليس الع صعب, و ال

في ال ما  بدأ, وإن هذا الم فق  من قديمة لا تسير على و به الأقدمون  بدأ  ما  بدأ ب لب ت غا
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اتخــاذ الــدوائر العروضــية منطلقــاً لتــدريس البحــور, فهــم يبــدؤون ببحــور كالطويــل 
 والبسيط لأنهما من الدائرة الأولى )دائرة المختلف(.

 ضع  الإيمان بجدوى علم العروض: -4
له منفعة, أو ي لذي يجلب  تحصل من المسلمات عند الإنسان بعامة, أن يطلب الشيء ا

منه فائدة, أو يتوقع منه ذلك, وألا يقبل على مالا جدوى منه, أو يتوهم فيه ذلك. ومما يؤسف له 
ثم الإلحاح  أن يقف طلابنا من علم العروض موقف المؤمن بعدم جدواه, المنكر لفائدته, ومن 

 على التخلي عنه, وهجر القيود والضوابط التي ألزمها على الشعر.
 العروض:جهل المعلم بعلم  -7

من  شيء لا يعطيه", وأن " قد ال تدريس أن "فا ية ال في عمل تة  قائق الثاب من الح
نه  عرف ع جهل شيئاً عاداه " ومن ثم فالمعلم الذي يناط به تدريس هذا العلم, وهو لا ي
ثرهم  عروض, وأك لدرس ال ناوئين  هو أول الم ية,  طة الكاف به الإحا حط  لم ي شيئاً, أو 

مرٍ لا من أتهرباً منه, وتخوفاً  من الوقوع في أ ن يقع في هفوات يكتشفها الطلاب, وتحرزاً 
عوت  بالتهم والن لم, ومبدعه ومؤيده  هذا الع هال على  هذا نجده ين باه, ولأنه يخشى  تحمد عق
بول  الزائفة, وبالتالي يهيئ لبذرة الشك أن تنمو في عقول الطلاب, ويخلق أرضية من عدم الق

 في نفوس الناشئة.

 يمر تدريس العروض بمجموعة من الخطوات, وذلك على النحو الآتي:
 قاً الخطوة الأولى ناك فر ها, وهي أن ه بد من تي لا قة ال طلاب الحقي : إدراك ال

بة العروضية,  نا, والكتا في حيات ستخدمها  واضحاً بين الكتابة الإملائية التي ن
ط ما ين كل  قول:  لذي ي بدأ ا في الم فرق يتحقق  تب وهذا ال حروف يك من ال ق 

في الرسم  فاً  ناك حرو لم أن ه ما نع ني ك هذا يع تب, و طق لا يك ما لا ين وكل 
ها  فظ ولكن الإملائي العادي يمكن أن تزاد دون التلفظ بها, وأن هناك حروفاً تل

 لا تكتب.
 ناء الخطوة الثانية في أث عه  ستمر م تي  لى المصطلحات ال طلاب إ عرف ال : ت

ية التقطيع, ومف تدريب ممارسة عمل خلال ال من  شكل حسي  غوي ب ها الل هوم
 عليها كالعروض والضرب والقافية والروي والتفعيلة وغيرها.

  تدريب الخطوة الثالثلة هذه الخطوة  بة العروضية: وتتضمن  : التقطيع والكتا
الطالــب المكثــف علــى التقطيــع, والكتابــة العروضــية, إذ يفهمهــم أولاً أن 

ما بي ضافر في سكنات تت ها الحركات وال تألف من شكل وحدات موسيقية ت ها لت ن
مان  بي ث شعر العر في ال سمى "التفاعيل" وعددها  هذه الوحدات ت يات, و الأب

 تفاعيل. ونكون بذلك قد أنهينا خطوات تدريس العروض.
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 الفصل السادس

 طرائق التدريس العامة في اللغة العربية واساليبها

 طرائق التدريس العامة في اللغة العربية 

 مفهوم طريقة التدريس: 
ها  قوم ب تي ي ية ال شطة العلم من الإجراءات والممارسات والأن عة  وهي مجمو

ومــات المــدرس داخــل غرفــة الصــف لتــدريس درس معــين يهــدف إلــى توصــيل معل
 .وحقائق ومفاهيم للطلبة, ويحقق الاهداف التربوية المنشودة

في    سية  مات الأسا من المه ان طرائق التدريس من الأدوات الفاعلة والفعالة و
ناول  في ت قررة و ظيم الحصة الم في تن لدور الأهم  عب ا ها تل ية, أي أن ية التربو العمل

ست كان الا نى '  لم أ ستطيع المع ية ولا ي مادة العلم قة ال من دون طري ها, لأن  غناء عن
من  ير  تدريسية يتبعها لا يمكن تحقيق الأهداف التربوية العامة والخاصة. وهنالك الكث

 الطرائق التدريسية العامة التي تلائم دروس اللغة العربية ومنها:

 ,ليميــةهـي مــن أقــدم طرائــق التــدريس, وكانـت مرتبطــة بعــدم وجــود كتــب تع
شيوعاً حتى  والكبار هم الذين يقومون بالتعليم للصغار وهي لا تزال من أكثر الطرق 
لى  عارف ع مات والم قاء المعلو لم بإل يام المع عن ق بارة  هي ع قة الحاضر  الآن. طري
ها  التلاميذ في الجوانب كافة وتقديم الحقائق والمعلومات التي قد يصعب الحصول علي

 بطريقة أخرى. 

يد3 مة أو التمه ثة  :ـ المقد مات الحدي يذ للمعلو قول التلام عداد ع ها إ غرض من ال
 وتهيئتها للموضوع الجديد من خلال تذكيرهم بالدرس السابق. 

عرض4 لى  :ـ ال صولاً إ جارب و قائق وت من ح له  لدرس ك ضوع ا ضمن مو ويت
ش ها ت لذا فإن بر استنباط القواعد العامة والحكم الصحيح,  جزء الأك مل على ال

 من الزمن المخصص للدرس. 
يات  :ـ الربط1 بين الجزئ صلة  عن ال لم  ح  المع نه أن يب  (المعلومات)الغرض م

قائق,  هذه الح من  نة  يذ على بي كون التلام ويوازن بين بعضها البعض حتى ي
 وقد تدخل هذه الخطوة عادة مع المقدمة والعرض.
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ل إليهــا بســهولة إذا ســار المعلــم فــي وهــي خطــوة يمكــن الوصــو :ـــ الاســتنباط2
كنهم  ئات يم يذ الجزي هم التلام عد أن يف عي, إذ ب الخطوات السابقة بطريق طبي

 الوصول إلى القوانين العامة والتعميمات واستنباط القضايا الكلية. 
يق8 ها  :ـ التطب قوانين ويطبق مات و من تعمي يه  ما وصل إل لم  ستخدم المع ها ي وفي

يدة, ح يات جد يذ, على جزئ هان التلام لى أذ مات إ بوت المعلو من ث كد  تى يتأ
شرح  ويكون هذا التطبيق في صورة أسئلة. وهذه الطريقة تقوم عموماً على ال
ستظهار  يذ والا نب التلام من جا ستماع  صات والا لم, والإن من المع قاء  والإل

 استعداداً للامتحان. 
  :مع صور الطريحة الإلحائية

   :ـ المحاضرة3
 ـ الشرح: 4
  :ـ الوصف1
 :ـ القصص2

مات  هذه المعلو قراءة  من  ية  يعد الإلقاء الجيد وسيلة لنقل المعلومات أكثر فاعل
ما  في الكتب, وذلك لأن الإلقاء يتيح الفرصة للتعبير عن المعنى بالإشارة والصورة ك

مام التلا صة أ عه الفر توافر م باه, وت صر الانت عه ح سهل م نه ي مام أ ستفهام أ يذ للا م
يذها  قائم بتنف من ال ية  هارة كاف قاء م الدرس لإزالة أي فهم خاطئ, ويتطلب طريقة الإل

 واستخدامها مثل الطلاقة في الحدي  واللباقة. 

  :أوً : العيوب
طوال 3 عبء  يه ال قى عل نه يل لم إذ أ هاق المع هاد وإر قة إج هذه الطري سبب  ـ ت

 المحاضرة. 
هذه 4 مي  لتعلم, وتن ية ا في عمل سلبي  قف  قة مو هذه الطري في  متعلم  قف ال ـ مو

مع  بر  لذي يعت لم ا لى المع ماد ع كال والاعت صفة الات متعلم  ند ال قة ع الطري
 الكتاب المدرسي وملخصاته مصدراً للعلم والمعرفة. 

يل للاستما1 ها تم يذ إذ أن بين التلام لل  شيوع روح الم ع ـ تؤدي هذه الطريقة إلى 
طوال المحاضرة وتحرم التلميذ من الاشتراك الفعلي في تحديد أهداف الدرس 

 ورسم خطته وتنفيذها. 
عد 2 ينهم إذ ي ية ب فروق الفرد باتهم وال يذ ورغ يول التلام فل م ـ أن هذه الطريقة تغ

 التلاميذ سواسية في عقولهم التي تستقبل الأفكار الجديدة. 
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حد8 مات و قة بالمعلو هذه الطري هتم  فل ـ ت بذلك تغ ها و في ذات ية  عدها غا ها وت
 شخصية التلميذ في جوانبها الجسمية والوجدانية والاجتماعية والانفعالية. 

مواد منفصلة لفظية, لا على 2 ها  ـ تنظر هذه الطريقة إلى المادة التعليمية على أن
هات  عادات والاتجا هارات وال ساب الم أنها خبرات متصلة, ولا تؤدي إلى اكت

 والقيم. 
باً 1 بة ترتي حدة وخطوات مرت يرة وا لى وت سير ع لم ي عل المع قة تج هذه الطري ـ 

 منطقياً لا يحيد عنه, مما يؤدي في كثير من الأحيان إلى السأم والملل. 
هذه  2 في  لم  ـ إنها طريقة وثيقة الصلة بمفهوم ديكتاتوري عن السلطة إذا أن المع

سمع الطريقة هو وحده المالك للمعرفة والتلميذ فيه يه أن ي ا مسلوب الإرادة عل
 ويلتزم الطاعة. 
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مة3 صفة عا ية ب قة الإلقائ تاز الطري يق :ـ تم سهولة التطب لف  ,ب ها لمخت وبموافقت
عة  طلاب الجام صاً  فق خصي مراحل التعليم باستثناء طريقة التحضر التي توا

 أو كبار السن بصفة عامة. 
اضر باتساع نطاق المعرفة, وبتقديم معلومات جديدة من هنا ـ تمتاز طريقة المح4

 وهناك مما يساعد في إثراء معلومات الحاضرين. 
في 1 كذلك  ساعد الوصف  قاط الغامضة وي في توضيح الن شرح  قة ال يد طري ـ تف

 خدمة هذا الغرض, وثبوت الأفكار في الذهن. 
يادين ا2 لف م في مخت ها  سبة لتطبيق صف منا قة الو عد طري تاز ـ ت فة, وتم لمعر

طريقــة القصــص بأنهــا تشــد انتبــاه التلاميــذ وتزيــد مــن تركيــزهم واهتمــامهم 
 بموضوع الدرس. 

عن 3 كرة  ـ أن يقوم المعلم بإثارة حب الاستطلاع لدى تلاميذه, وإعطاء التلاميذ ف
 عناصر الموضوع. 

 المتابعة وتسجيل الملاحظات.  ـ تكيف سرعة العرض حسب قدرة التلاميذ على4
  ـطرح أسئلة على التلاميذ بين فترة وأخرى للتأكد من مدى فهمهم ومتابعتهم للدرس. 1
ناء 2 في أث يذ  لى جميع التلام ياً وأن يحاول النظر إ ياً وعاد لم طبيع كون صوت المع  ـأن ي

 الإلقاء. 
 لل بين التلاميذ.  ـالاهتمام باستخدام الوسائل المعينة على التوضيح وكسر الم8
  ـتثبيت العناصر الأساسية للدرس على السبورة لكي يستطيع التلاميذ متابعة ما يقال. 2
 ـ عدم الإكثار من الخروج عن الموضوع لأن ذلك يشتت انتباه التلاميذ. 1
لك  2 باههم لأن ذ شتت انت يذ وت لة انصراف التلام في حا عال  تأثر والانف عدم ال ـ 

 اً. يبدو طبيعياً أحيان
ية الحصة 3 حدي  أو بدا ية ال في نها يذ  صيرة للتلام بارات ق مل اخت لة ع ـ محاو

 الثانية لكي يكون ذلك محفزاً للتلاميذ لمتابعة ما يلقى عليهم بصورة جدية. 

 :ثانياً: طريقة المناقشة
يتم  هي عبارة عن أسلوب يكون فيه المدرس والتلاميذ في موقف إيجابي إذ أنه 

ضية أو ال قب طرح الق ثم يع يذ  لدى التلام فة  بادل الآراء المختل عده ت يتم ب موضوع و
حول  قاط  المدرس على ذلك بما هو صائب وبما هو غير صائب ويبلور كل ذلك في ن
يذ  شجع التلام عاوني ت لم الت فة للع شكال مختل ستخدمت أ قد ا شكلة. و الموضوع أو الم

هذه الأشكال  كان أول  هم و في تعلم سميع الجماعيال)على تحمل المسؤولية  لذي  (ت ا
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شة,  حدهم المناق يرأس أ يقتضي بأن يشترك التلاميذ جميعاً في مناقشة الموضوع وأن 
ــدوات واللجــان والجماعــات  ــددة كالن ــي أســاليبها أشــكالاً متع ــة ف وتأخــذ هــذه الطريق
الصــغيرة, وتمثيــل الأدوار والتمثيــل التلقــائي للمشــكلات الاجتماعيــة, وتســتخدم هــذه 

 تنمية المهارات المعرفية والاتجاهات والمشاعر  الطريقة عادة ل
  :وهناك ثلاثة أنواع للمناقشة هي

 والمناقشة المضبوطة جزئياً, والمناقشة المضبوطة.  ,ـ المناقشة الحرة

 ـ الاهتمام بتحديد الميعاد والمكان التي سوف يتم فيه المناقشة. 3
 وضيح أهدافه. ـ تحديد موضوع المناقشة وت4
 ـ تدريب التلاميذ على طريقة التفكير السليم والتعبير عن الرأي الخاص بهم. 1
مادة العلمية الخاص بالموضوع وهو موضوع 2 يار أحسن المراجع المناسبة لجمع ال  ـاخت

 المناقشة. 
 ـ تنظيم مادة المناقشة تنظيماً تربوياً سليماً. 8
 على السبورة. ـ الاهتمام بكتابة عناصر الموضوع 2
 ـ الالتزام الكلي بالحضور قبل بدء المناقشة. 1
يراً  2 هم تعب عن رأي ير  في التعب قون  لذي لا يوف يذ ا من التلام سخرية  عدم ال ـ 

 صحيحاً. 
 ـ حسن استخدام الضبط والربط داخل قاعة المناقشة. 3
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فرد ـ إن هذه الطريقة تشجع 3 ند ال مي ع لبعض وتن التلاميذ على احترام بعضهم ا
 روح الجماعة. 

خلال 4 من  لي والمعرفي  موهم العق لى ن يؤدي إ ما  يذ ب ند التلام ـ خلق الدافعية ع
 القراءة استعداداً للمناقشة. 

ـــ أنهــا تجعــل التلميــذ مركــز العمليــة التعليميــة بــدلاً مــن المعلــم وهــذا مــا يتفــق 1
 الحديثة. والاتجاهات التربوية 

مو 2 شورى والديمقراطية, ون سلوب ال ـ أنها وسيلة مناسبة لتدريب التلاميذ على أ
 الذات من خلال القدرة على التعبير عنها, والتدريب على الكلام والمحادثة. 

لدرس 8 من ا هدف  سهم بال حرة لإحسا شة ال مل والمناق لى الع يذ ع شجيع التلام ـ ت
 والمسئولية التعاونية. 

 ـ احتكار عدد قليل من التلاميذ للعمل كله. 3
يؤدي 4 ما  عال م سلوب غير ف ـ عدم الاقتصاد في الوقت لأنه قد تجري المناقشة, بأ

  .إلى هدر في الوقت والجهد
شة على 1 في المناق لم  ية المع يان فاعل شة, وطغ في المناق ـ التدخل الزائد من المعلم 

 فاعلية التدريس. 
 أثر المعلم في هذه الطريقة لكونه سيكون مراقباً ومرشداً فقط.  ـ احتمال زوال2
 ـ اهتمام المعلم والتلاميذ بالطريقة والأسلوب دون الهدف من الدرس. 8

خلال اضطلاعه  من  لدور  هذا ا للمعلم دور كبير وأساسي في المناقشة ويتأتي 
  :بالمسئوليات الزمنية مثل

 لاميذ في عدم الخروج عن موضوع المناقشة. ـ مساعدة الت3
 ـ معاونة التلاميذ على استخدام كل المادة المتصلة بالمناقشة. 4
 ـ المحافظة على سير المناقشة نحو الأهداف المتفق عليها. 1

يدة( شة المق سمى)طريقة المناق ما ي ناك  لم الخطوات  :وه بع المع قة يت هذه الطري وفي 
   :الآتية

الموضوع الذي سوف يناقشه التلاميذ وعناصر هذا الموضوع,  أ ـ يحدد المعلم
 وإبعاد كل عنصر. 

كل  من  ية  بات كاف ب ـ يعد المعلم مجموعة من الأسئلة المرتبة التي تعطي إجا
 عنصر من عناصر الموضوع. 
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قيح  قوم بتن ثم ي يذ,  عدادها على التلام يب إ بنفس ترت لم الأسئلة  قي المع جـ ـ يل
   .إجاباتهم ويصححها

من  صر  كل عن صة ب مات الخا بين المعلو لدرس  ية ا في نها لم  يربط المع د ـ 
وقــد  .عناصــر الموضــوع ويضــعها فــي صــورة كليــة لهــا معنــى متكامــل

تطــورت طريقــة المناقشــة بحيــ  اتخــذت منهجــاً اتجــه نحــو تحــدي  هــذه 
عات  لف المجمو في مخت ستخدم  تي ت طرق ال من ال غدت  ي   قة, ح الطري

لأســاس الــذي تســتند إليهــا كــل مجموعــة مــن هــذه المــذكورة ولكــن وفقــاً ل
ــد اتخــذت المناقشــة اســم الحــوار فــي بعــض  المجموعــات الــثلا , بــل وق
شة  شة جماعية ومناق بين مناق عدد أنواعها  المدارس الحديثة بالإضافة إلى ت

 .الخ… مقننة ومناقشة حرة 

 الطريقة السقراطية()ثالثاً: طريقة الحوار 
 :وهــي طريقــة تقــوم علــى مــرحلتين (ســقراط)ة أول مــن اســتخدم هــذه الطريقــ

قين  الأولى التهكم وبوساطتها يتمكن سقراط من أن يزعزع ما في نفس صاحبه من الي
 الذي يعتقده والذي لا أساس له. 

ها إظهار جهل 3 يراد ب لة  من الصحة وهي مرح ـ مرحلة اليقين الذي لا أساس له 
 ئه العلم. الخصم وغروره وادعا

  :ـ المحدمة أ
 وفيها يحدد المعلم الهدف من موضوع التعلم. 

  :ب ـ مرحلة عرض الموضوع
عن  لرد  ها ا يتم في يذ, و شاهده التلام ضوع وي عرض المو لم ب قوم المع ها ي وفي

ــذ ــئلة التلامي ــارات وأس ــف  ,استفس ــة لموق ــطة المدعم ــن الأنش ــة م ــا مجموع ويتخلله
  .المشاهدة

  :الدمججـ ـ مرحلة التثبت و
سابقة,  لة ال في المرح لم  ها المع قام ب تي  كرار الخطوات ال يذ بت وفيها يقوم التلم
من  عد  قة ت هذه الطري لم. و عرض المع ناء  يذ أث شاهده التلم ما  قاً ل بر وف وتراجع وتخت
مين  مع المعل سطة, و ستويات دون المتو يذ ذوي الم تدريب التلام في  لى  طرق المث ال

ل تدريباً و قوا  لم يتل لذين  هذه ا لى  لق ع تدريس. ويط جال ال في م برات  لديهم خ يس 
الطريقــة عــدة مســميات مثــل الطريقــة القياســية, وطريقــة عــرض البيــان فــي الــدرس 

 وغيرها. 

  :رابعا: طريقة القصة
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تعد طريقة التدريس القائمة على تقديم المعلومات والحقائق بشكل قصصي, من 
عرض عة ال حت مجمو ندرج ت تي ت ية ال طرق التقليد قدم ال من أ عد  قة ت هذه الطري , و

طرق  من ال الطرق التي استخدمها الإنسان لنقل المعلومات والعبر إلى الأطفال, وهي 
سبهم  المثلى لتعليم التلاميذ خاصة الأطفال منهم, كونها تساعد على جذب انتباههم وتك

  .الكثير من المعلومات والحقائق التاريخية, والخلقية, بصورة شيقة وجذابة

تي  شروط ال من ال عة  ناك مجمو تدريس ه في ال قة القصصية  ستخدام الطري لا
 :ينبغي على المعلم مراعاتها عند التدريس بهده الطريقة هي

 ـ أن يكون هناك ارتباط بين القصة وبين موضوع الدرس. 3
 العقلي.ـ أن تكون القصة مناسبة لعمر التلاميذ ومستوى نضجهم  4
يق  1 ها تحق من خلال يتم  قائق  مات وح كار ومعلو حول أف صة  تدور الق ـ أن 

 أهداف. 
مــع تركيــز المعلــم علــى مجموعــة المعلومــات والحــواد  التــي تخــدم تلــك 
عد  الأهداف, بحي  لا ينصرف ذهن التلميذ إلى التفصيلات غير الهامة ويبت

 عن تحقيق الغرض المحدد للقصة.
لة حتى لا ـ أن تكون الأفكار  2 في القصة قلي والحقائق والمعلومات المتضمنة 

 تؤدي كثرتها إلى التشتت وعدم التركيز.
لى  8 يدفعهم إ يذ و باه التلام جذب انت شيق ي سهل و سلوب  صة بأ قدم الق ـ أن ت

 الإنصات والاهتمام.
 ـ ألا يستخدم المعلم هذه الطريقة في المواقف التي لا تحتاج إلى القصة. 2
عد ـ أن تكون  1 عة, وأن تبت سلة ومتتاب طار القصة متسل في إ الحواد  المقدمة 

 عن الحواد  والمعاني التي تصور المواقف تصويراً حسياً.
كان 2 قدر الإم ستعين بالوسائل  ,ـ أن يستخدم المعلم أسلوب تمثيل الموقف ب وي

في  هذه القصة. و التعليمية المختلفة التي تساعده على تحقيق مقاصده من 
الشروط يتبين أن اتباع الطريقة القصصية في التدريس يتطلب ضوء هذه 

يذ  ستوى تلام أن يكون المعلم مزوداً بقدر من القصص التي تتناسب مع م
ما يتضح  قرر. ك منهج الم المرحلة التي يعمل بها وترتبط بموضوعات ال
في دروس  سيما  فة ولا مواد كا في ال ستخدم  كن أن ت قة يم هذه الطري أن 

 عض فروع اللغة العربية والتربية الإسلامية. التاريخ, وفي ب
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مه  ناء قيا تدريس أث قة ال لم طري أسلوب التدريس هو الكيفية التي يتناول بها المع
في  لم  عه المع لذي يتب هو الأسلوب ا تدريس, أو  ية ال بعملية التدريس, أثناء قيامه بعمل

يذ  في تنف ستخدمون ن لذين ي مين ا من المعل يره  عن غ يزه  تدريس بصورة تم قة ال طري
 الطريقة, ومن ثم يرتبط بصورة أساسية بالخصائص الشخصية للمعلم.

لى  خر, ع لى آ لم إ من مع لف  قد يخت تدريس  سلوب ال يف أن أ هذا التعر فاد  وم
ستخدم طريقة الرغم من استخدامهم للطريقة نفسها, مثال ذل أننا نجد أن المعلم )س( ي

قاً  المحاضرة, وأن المعلم )ص( يستخدم أيضاً طريقة المحاضرة ومع ذلك قد نجد فرو
كن أن  فروق يم لك ال ني أن ت هذا يع منهم. و كلا  يذ  ستويات تحصيل تلام في م لة  دا
تدريس على  قة ال لى طري سب إ لم, ولا تن عه المع لذي يتب تدريس ا تنسب إلى أسلوب ال

 خصائصها وخطواتها المحددة والمتفق عليها. اعتبار أن طرق التدريس لها

صفات والخصائص  سية بال يرتبط بصورة أسا تدريس  سبق القول أن أسلوب ال
ساليب  حددة لأ عد م جود قوا عدم و لى  شير إ ما ي هو  لم, و صية للمع سمات الشخ وال

س, ومن ثم فإن طبيعة التدريس ينبغي على المعلم إتباعها في أثناء قيامه بعملية التدري
ية,  أسلوب التدريس تضل مرهونة بالمعلم الفرد وبشخصيته وذاتيته وبالتعبيرات اللغو

ــرات الوجــه والانفعــالات, ونغمــة الصــوت, ومخــارج  ,والحركــات الجســمية, وتعبي
في جوهرها  ثل  قيم, وغيرها, تم عن ال ير  ماءات, والتعب الحروف, والإشارات والإي

ها الصفات الشخصية الفرد قاً ل مين, ووف من المعل عن غيره  لم  ها المع يز ب ية التي يتم
 يتميز أسلوب التدريس الذي يستخدمه وتتحدد طبيعته وأنماطه.

كمــا تتنــوع إســتراتيجيات التــدريس وطرائــق التــدريس تتنــوع أيضــاً أســاليب 
ها التدريس, ولكن ينبغي أن نؤكد أن أساليب التدريس ليست مح ما أن كمة الخطوات, ك

يرتبط  نا  سبق أن بي ما  تدريس ك سلوب ال حددة, فأ عايير م شروط أو م قاً ل سير وف لا ت
بصـورة أساسـية بشخصـية المعلــم وسـماته وخصائصـه, ومــع تسـليمنا بأنـه لا يوجــد 
سألة تفضيل  بار أن م من الأساليب, على اعت سواه  أسلوب محدد يمكن تفضيله عما 

جد أسلوب تدريسي عن غيره  نا ن هو, إلا أن ما يفضله  سه وب بالمعلم نف تظل مرهونة, 
بن  طت  قد رب تدريس  ساليب ال لت موضوع أ أن معظم الدراسات والأبحا  التي تناو
كن  تدريس لا يم سلوب ال ية أن أ من زاو لك  هذه الأساليب وأثرها على التحصيل, وذ

 .الحكم عليه إلا من خلال الأثر الذي يظهر على التحصيل لدى الطلاب
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لذي يتكون من  تدريس ا نوع من أساليب ال يعرف أسلوب التدريس المباشر بأنه ذلك ال
هذا  عد  سلوكه, وي قد  يذ ون قوم توجيه عمل التلم ية )الخاصة( وهو ي لم الذات كار المع آراء وأف

 .الأسلوب من الأساليب التي تبرز استخدام المعلم للسلطة داخل الفصل الدراسي
ــالخبرات  ــذ ب ــد التلامي ــى تزوي ــذا الأســلوب يســعى إل ــي ه ــم ف إذ نجــد أن المعل
ستويات تحصيلهم  قويم م قوم بت ما ي سبة, ك ها منا والمهارات التعليمية التي يرى هو أن
وفقاً لاختبارات محددة يستهدف منها التعرف على مدى تذكر التلاميذ للمعلومات التي 

يت هذا الأسلوب  تدريس قدمها لهم, ويبدو أن  من طرق ال لى  مع المجموعة الأو لاءم 
 خاصة طريقة المحاضرة والمناقشة المقيدة.

شجيع  مع ت يعرف بأنه الأسلوب الذي يتمثل في امتصاص آراء وأفكار التلاميذ 
 واضح من قبل المعلم لإشراكهم في العملية التعليمية وكذلك في قبول مشاعرهم.

هــذا الأســلوب فــإن المعلــم يســعى إلــى التعــرف علــى آراء ومشــكلات أمــا فــي 
هذه الآراء  سة  في درا شاركة  لى الم طلاب إ يدعو ال ثم  ها,  حاول تمثيل طلاب, وي ال
والمشكلات ووضع الحلول المناسبة لها, ومن الطرق التي يستخدم معها هذا الأسلوب 

 طريقة حل المشكلات وطريقة الاكتشاف الموجه.
مين ير  إن المعل سلوب غ من الأ ثر  شر أك سلوب المبا ستخدام الأ لى ا لون إ يمي

قانون  عروف ب نه الم لذلك قانو عاً  ترض تب ثين)المباشر, داخل الصف, واف لذي  (الثل ا
حدي   فسره على النحو الآتي "ثلثي الوقت في الصف يخصص للحدي  ـ وثلثي هذا ال

شر  تأثير مبا من  كون  لم يت حدي  المع ل   قد يشغله المعلم ـ وث باحثين  حد ال " إلا أن أ
حت  عون ت لذين يق طلاب ال لدى ال ياً  كون عال عام ي وجد أن النمو اللغوي والتحصيل ال
سلوب  تأثير الأ حت  عون ت لذين يق بزملائهم ا نة  شر, مقار ير المبا سلوب غ تأثير الأ

 المباشر في التدريس.
قدم لى ت تأثيره ع لم و سلوك المع يت ب تي عن سات ال حدى الدرا ما أوضحت إ  ك
هام  التحصيل لدى الطلاب, أن أسلوب التدريس الواحد ليس كافياً, وليس ملائماً لكل م

 التعليم, وأن المستوى الأمثل لكل أسلوب يختلف باختلاف طبيعة ومهمة التعلم.

عي  لذي يرا تدريس ا سلوب ال لة أن أ ظر القائ هة الن سات وج عض الدرا يدت ب أ
مة  طلاب, إذ وجدت أن كل المدح المعتدل يكون له تأثير موجب على التحصيل لدى ال
 صح, ممتاز شكراً لك, ترتبط بنمو تحصيل التلاميذ في العلوم في المدرسة الابتدائية.
لم على تحصيل طلابه  قد المع كما أوضحت بعض الدراسات أن هناك تأثيراً لن

بل  من ق قد  لدى فلقد تبين أن الإفراط في الن في التحصيل  لى انخفاض  يؤدي إ لم  المع
لى أن  شير إ حدة ت الطلاب, كما تقرر دراسة أخرى بأنها لا توجد حتى الآن دراسة وا

 الإفراط في النقد يسرع في نمو التعلم.
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 وهذا الأسلوب كما هو واضح يرتبط باستراتيجية استخدام الثواب والعقاب.

لب,  سي للطا تناولت دراسات عديدة تأثير التغذية الراجعة على التحصيل الدرا
ية الراجعة  قائم على التغذ تدريس ال وقد أكدت هذه الدراسات في مجملها أن أسلوب ال

لى أن له  بين هذه الدراسات دراسة توصلت إ تأثير دال موجب على تحصيل الطالب. ومن 
ما قورنوا بزملائهم الطلاب الذين تعلموا بهذا الأسل تذكر إذا  قدر دال من ال لديهم  وب يكون 

 الذين يدرسون بأسلوب تدريسي لا يعتمد على التغذية الراجعة للمعلومات المقدمة.
ــوه  ــه ونم ــتويات تقدم ــب مس ــلوب أن يوضــح للطال ــذا الأس ــزات ه ــن ممي وم
لك التحص في ذ قوة  نب ال يده لجوا خلال تحد من  لك  يل التحصيلي بصورة متتابعة وذ

برز  عد أ سلوب ي هذا الأ ستويات تحصيله, و ية م ها تنم ستطيع ب تي ي ية ال يان الكيف وب
 الأساليب التي تتبع في طرق التعلم الذاتي والفردي.
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ستويات  لب على خمسة م كار الطا ستعمال أف قسم أسلوب التدريس القائم على ا
 :يما يليفرعية نوجزها ف

كرة  أ ـ التنويه بتكرار مجموعة من الأسماء أو العلاقات المنطقية لاستخراج الف
 كما يعبر عنها الطالب.

لب على  ساعد الطا تي ت لم وال بل المع من ق ب ـ إعادة أو تعديل صياغة الجمل 
 وضع الفكرة التي يفهمها.

ي لى الخطوة التال لم للوصول إ بل المع يل جـ ـ استخدام فكرة ما من ق في التحل ة 
 المنطقي للمعلومات المعطاة.

كل  كرة  نة ف عن طريق مقار لب  كرة الطا لم وف د ـ إيجاد العلاقة بين فكرة المع
 منهما.

 هـ ـ تلخيص الأفكار التي سردت بواسطة الطالب أو مجموعة الطلاب.

سات أن توضح  عض الدرا لت ب لى حاو قائم ع تدريس ال سلوب ال بين أ قة  العلا

ظر  سات وجهة الن هذه الدرا تائج  يدت ن نوع معين من الأسئلة وتحصيل الطلاب, إذ أ

قد توصلت  لديهم, ف مو التحصيل  يرتبط بن طلاب  سئلة لل كرار إعطاء الأ لة أن ت القائ

باً بتح طاً موج يرتبط ارتبا صيل إحدى هذه الدراسات إلى أن تكرار الإجابة الصحيحة 

 التلميذ.

قديم الأسئلة  مط ت بين ن جاد العلاقة  سات بمحاولات إي عض الدرا ولقد اهتمت ب

ثلا  مجموعات  سة أجريت على  مثلا درا جد  لب. ون لدى الطا والتحصيل الدراسي 

 -:من الطلاب بهدف بيان تلك العلاقة, إذ اتبع الآتي

 في المجموعة الأولى يتم تقديم أسئلة عشوائية من قبل المعلم,

 وفي المجموعة الثانية يقدم المعلم الأسئلة بناء على نمط قد سبق تحديده,

بة  في الإجا أما المجموعة الثالثة يوجه المعلم فيها أسئلة للطلاب الذين يرغبون 

 فقط.

بين تحصيل  لة  فروق دا وفي ضوء ذلك توصلت تلك الدراسة إلى أنه لا توجد 

لثلا  عات ا في المجمو طلاب  هذه  ,ال تدل  قد  قديم و مط ت ختلاف ن لى أن ا جة ع النتي

لى  قائم ع تدريس ال سلوب ال ني أن أ هذا يع صيل الطلاب.و لى تح يؤثر ع سؤال لا  ال

تم  تي  ية ال التساؤل يلعب دوراً مؤثراً في نمو تحصيل الطلاب, بغض النظر عن الكيف

عايير ال قاً للم قديمها وف نرى أن صياغة الأسئلة وت نا  تي بها تقديم هذه الأسئلة, وإن ك
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ية  حددناها أثناء الحدي  عن طريقة الأسئلة والاستجواب في التدريس, ستزيد من فعال

 هذا الأسلوب ومن ثم تزيد من تحصيل الطلاب وتقدمهم في عملية التعلم.

ضح ي شكل وا كن المقصود  بالعرض هنا هو عرض المدرس لمادته العلمية ب م
تأثير  عرض ذي  سات أن وضوح ال عد الدرا ي  أوضحت ب ستيعابها, ح من ا به  طلا
لى  يت ع تي أجر سات ال حدى الدرا هرت إ قد أظ طلاب, ف صيل ال قدم تح في ت عال  ف
ميهم  ية معل يب فاعل منهم ترت لوم الاجتماعية. طلب  مجموعة من طلاب يدرسون الع

من يام  على مجموعة من المتغيرات وذلك بعد انتهاء المعلم  عدة أ مدى  لدرس على  ا
مادة  هداف ال في وضوح أ ية  ميهم درجات عال لذين أعطوا معل طلاب ا ية, أن ال متتال
هذه  في  قل  ميهم درجات أ لذين أعطوا معل ئك ا وتقديمها يكون تحصيلهم أكثر من أول

 المتغيرات.

ساليب لقد حاول العديد من الباحثين دراسة أثر حماس ال من أ سلوباً  ه أ عدن لم ب مع
لم  ماس المع سات أن ح ظم الدرا نت مع به, إذ بي ستوى تحصيل طلا لى م تدريس ع ال

 يرتبط ارتباطاً ذا أهمية ودلالة بتحصيل الطلاب.

ياً  فردي كل  أوضحت بعض الدراسات أن هناك تأثيراً لاستخدام المعلم للتنافس ال
هذا  سبة لاستخدام  طرق المنا من ال سي, و للأداء النسبي بين التلاميذ وتحصيلهم الدرا

  الأسلوب طرق التعلم الذاتي والافرادي.

لدافع  حرك ا يعتمد أسلوب التدريس الجماعي الحدي  على ذلك الأسلوب الذى ي
بذل  لى  لب إ يدفع بالطا لذى  مام ا من الباطن ويولد الاهت شده  ما ين لى  جهوده ليصل إ
ته. في مجموع ستوى  لى م لى اع صل ا هداف او ي في و أ فراد كأعضاء  مل الأ هو ع

ها,  ,جماعات عة وأنظمت هداف الجما يا بأ وكل عضو في الجماعة مرتبط عقليا وانفعال
 لتمكنوا من تحقيق اهداف عملهم او درسهم.
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 الفصل السابع

 في اللغة العربيةاستراتيجيات التدريس الحديثة 
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 الفصل السابع 

 استراتيجيات التدريس الحديثة في اللغة العربية
يات  سفات والنظر باختلاف الفل فة  عددة ومختل سية مت ستراتيجيات التدري ان الا
في  ضلى  قة ف جد طري كن لا تو عدد ل ختلاف والت هذا الا من  لرغم  لى ا ية, وع التربو

عة  ولكن على المدرس ان ينوع في,التدريس مع طبي يتلائم  استراتيجيات التدريس بما 
ــذا الفصــل بعــض  ــي ه ــي, وســنعرض ف ــين العقل ــادة الدراســية ومســتوى المتعلم الم

 الاستراتيجيات الحديثة التي تتناسب مع مناهج اللغة العربية وكما يأتي: 

 استراتيجية حل المشكلات: اولا
ها تردد تتطلب ا :المشكلة بشكل عام معنا شك وحيرة و لة  ح  حا مل ب يام بع لق

هذه  خلال  من  يتم  ياح, و شعور بالارت لى  لى الوصول إ ها وإ لتخلص من لى ا يرمي إ
طوات  ستها بخ يتم درا شكلات  صورة م في  له  سي ك قرر الدرا صياغة الم قة  الطري

سؤال  :معينة. والمشكلة هي حالة يشعر فيها التلاميذ بأنهم أمام موقف قد يكون مجرد 
واثقين من الإجابة الصحيحة, وتختلف المشكلة من حي  يجهلون الإجابة عنه أو غير 

شكلات  حل الم قة  لى طري لق ع ها, ويط ساليب معالجت صعوبة وأ ستوى ال ها وم طول
ير) في التفك مي  سلوب العل شعارهم  (الأ بة وإ ير الطل ثارة تفك لى إ قوم ع ها ت لذلك فإن

ح جاد ال سهولة. ويتطلب إي ها ب ستطيعون حل سب بالقلق إزاء وجود مشكلة لا ي ل المنا
شترط  نه ي حل. على أ لى ال تي توصل إ لها قيام التلاميذ بالبح  لاستكشاف الحقائق ال

  :أن تكون المشكلة المختارة للدراسة متميزة بما يلي
   .أن تكون المشكلة مناسبة لمستوى الطلبة -3
   .أن تكون ذات صلة قوية بموضوع الدرس, ومتصلة بحياة الطلبة وخبراتهم السابقة -4
حدود.  -1 ضيق ال في أ الابتعاد عن استخدام الطريقة الإلقائية في حل المشكلات إلا 

 :وعلى المدرس إرشاد وح  الطلبة على المشكلة عن طريق
فة  -3 فة المختل حرة والاطلاع على مصادر المعر ح  الطلاب على القراءة ال

 من الكتب والمجلات وغير ذلك.
يع أن يعين التلاميذ على اختيار أو ان -4 يدها وتوز سبة وتحد قاء المشكلة المنا ت

 المسؤوليات بينهم حسب ميولهم وقدراتهم.
لة  -1 في حا شاط  يذ على الاستمرار ويحفزهم على الن شجيع التلام أن يقوم بت

لى أقصى  ير إ تهاونهم, وتهيئ لهم المواقف التعليمية التي تعينهم على التفك
 .درجة ممكنة
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قة ع-2 هذه الطري صاحب  بد أن ي قق لا  مدى تح ي   من ح ستمر  قويم م ية ت مل
مات  العرض والأهداف ومن حي  مدى تعديل سلوك الطلبة وإكسابهم معلو

 - :واهتمامات واتجاهات وقيم جديدة مرغوبة فيها. ولابد للمعلم من
  :ـ الإحقاس بوجود مشكلة وةحديد ا2

ستوى سب م تي تنا شكلة ال يار الم هو اخت هذه الخطوة  في  لم  كون دور المع  وي
 نضج التلاميذ والمرتبطة بالمادة الدراسية. 

 :ـ فرض الفروض8
وهي التصورات التي يضعها التلاميذ بإرشاد المعلم لحل المشكلة وهي الخطوة 
جة الملاحظة والتجريب والاطلاع على  تتم نتي سة, و ير وخطة الدرا الفعالة في التفك

 المراجع والمناقشة والأسئلة وغيرها. 
  :ـ ةححيق الفروض4

يذ  صل التلام تى ي عد الآخر, ح حداً ب ها وا فروض واختيار يب ال ها تجر ومعنا
لك  طة بت مة مرتب كام عا لى أح صحة أو الوصول إ طق وال ها للمن يار أقرب حل, باخت لل

 المشكلة. 
 . (التطبيق)ـ الوصول إلى أحكام عامة 7

  .أي تحقيق الحلول والأحكام التي تم التوصل إليها للتأكد من صحتها
 :إيجاز الخطوات الرئيسة التي تسير فيها الدراسة في طريقة حل المشكلات بالآتيويمكن 

 .ـ الإحساس بالمشكلة3
  .ـ تحديد المشكلة مع تعيين ملامحها الرئيسية4
 ـ جمع المعلومات والحقائق التي تتصل بها.1
 ـ الوصول إلى أحكام عامة حولها.2
 مجال التطبيق. ـ تقديم ما توصل إليه من الأحكام العامة إلى8

 ـ تنمية اتجاه التفكير العلمي ومهاراته عند التلاميذ.3
 ـ تدريب التلاميذ على مواجهة المشكلات في الحياة الواقعية. 4
 ـ تنمية روح العمل الجماعي وإقامة علاقات اجتماعية بين التلاميذ. 1
يؤدي ـ أن طريقة حل الم2 شكلات تثير اهتمام التلاميذ وتحفزهم لبذل الجهد الذي 

 إلى حل المشكلة. 

   .ـ صعوبة تحقيقها في كل المواقف التعليمية3
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هذه 4 ستخدام  ند ا طلاب ع ها ال ـ قلة المعلومات أو المادة العلمية التي يمكن أن يفهم
   .الطريقة

يار الم1 في اخت لم  فق المع قد لا يوا يدها ـ  ستطيع تحد قد لا ي ياراً حسنا, و شكلة اخت
 بشكل يتلاءم ونضج التلاميذ. 

 ـ تحتاج إلى الإمكانات وتتطلب معلماً مدرباً بكفاءة عالية. 2

ستخدام ند ا عايير ع عدة م كن حصر  تدريس   يم في ال شكلات  حل الم قة  طري
 منها:
في   :درس: قدرة المأو  حل المشكلات  قة  ستخدام طري يكون المدرس قادرا على ا

 التدريس, وملما بالمبادئ والأسس اللازمة لاستخدامها.
حل ثانيا قة  : أهداف المشكلة: تحديد الأهداف التعليمية لكل خطوة من خطوات طري

 المشكلات.
يرهمثالثا حدى تفك بة ويت ير الطل غي : نوع المشكلة: تكون من النوع الذي يث لذا ينب  ,

 أن تكون من النوع الذي تحفز الطلبة على البح  والتجريب.
حل رابعللا قة  فق طري بة و لم الطل قويم تع سبة لت قة منا لم طري ستخدام المع قويم: ا : الت

المشــكلات؛ لأن كثيــرا مــن العمليــات التــي يجريهــا الطلبــة أثنــاء تعلــم حــل 
 المشكلات غير قابلة للملاحظة والتقويم.

طلبــات الســابقة: تأكُــد المعلــم مــن وضــوح المتطلبــات الأساســية لحــل : المتخامقللا 
فاهيم  بة للم قان الطل من إت كد  كأن يتأ ها.  في تعلم شروع  بل ال شكلات ق الم
 والمبادئ الأساسية التي يحتاجونها في التصدي للمشكلة المطروحة للحل.

فرص اسادسلا  توفير  بة, و خلال أداء الطل مي  ظيم الوقت التعلي تدريب : الوقت: تن ل
 المناسب لهم لتنفيذ خطوات حل المشكلات بشكل صحيح.

لم,  بارز للمع فق على دور  ها تت بعد استعراض خطوات حل المشكلات, نجد أن
 وذلك من خلال اتباع الآتي:

فيهم  -3 ير  سئلة تث خلال ا من  يوجه أداء وبح  واختبار الفرضيات من قبل الطلبة 
 بح  والاستقصاء.الدافعية لل

لذي  -4 هم ا ياتهم وواقع ترتبط بح يثري خبرات الطلبة من خلال مواقف ومشكلات 
 يعيشونه.

يحــدد المعرفــة والمهــارات التــي يحتاجهــا الطلبــة لإجــراء البحــ  والاستقصــاء  -1
 والاستطلاع.
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ح   -2 يامهم بالب جة لق بة نتي سبها الطل تي يكت فاهيم ال ية أو الم جات الأول حدد النتا ي
 الاستقصاء.و
 تساعدهم على حل المشكلات والبح  مستقبلاً. يحدد للطلبة نماذج   -8
 يساعد الطلبة في تحديد المراجع المطلوبة لإجراء البح . -2
 يراقب تقدم الطلبة ويتدخل لدعمهم كلما تطلب الأمر. -1

 شكلات بالآتي:يمكن تلخيص دور المتعلم خلال تعلمه بطريقة حل الم
 يبدي الرغبة في التعلم من خلال استراتيجية حل المشكلات. -3
ــ  ويجــرب دون الطلــب مــن الآخــرين المســاعدة أو الاتكــال علــى  -4 يبح
 الاخرين.
 يظهر اهتماماً فعالاً في التعلم ويمارس مهارات حل المشكلات. -1
 يقترح مواضيع ذات اهتمام شخصي. -2
ل اكتســـاب معرفـــة جديـــدة عـــن القضـــايا يظهـــر حـــب الاســـتطلاع حـــو -8

 والمشكلات.
 يبدي المثابرة في حل المشكلات. -2
 يكون راغباً في تجريب طرق مختلفة لحل المشكلة وتقويم نفع هذه الطرق. -1
 يعمل مستقلاً أو في فريق لحل المشكلات.  -2

 استراتيجية التعلم التــعاوني: :ثانيا
لى مجموعات  ,لصفهي أسلوب تعليمي يقوم على تنظيم ا بة إ سم الطل حي  يق

لبعض ,تتكون كل منها من أربعة أفراد على الأقل ,صغيرة مع بعضهم ا عاونون   ,يت
ينهم فاعلون فيمـا ب شكلات بهـدف إتمـام  ,ويناقشـون الأفكـار ,ويت سمعون لحـل الم وي
ها لم زملائه ,المهام المكلفين ب عن تع سئولاً  في المجموعة م فرد  كل  كون  وعن  ,وي

في التوجيه نجاح  مدرس  حدد دور ال ها ويت فت ب تي كل هام ال جاز الم في ان المجموعة 
في  ,والإرشاد لب  كل طا وتشجيع الطلبة والإجابة على أسئلتهم وتوزيع الأدوار على 

مل  لب حي  يع حول الطا تدريس تتمحور  المجموعة. ويعرف ايضا بانه إستراتيجية 
 عليمي مشترك.الطلاب ضمن مجموعات غير متجانسة لتحقيق هدف ت

لى  ,ويعد التعلم التعاوني أسلوباً متقدماً من التعليم التطبيقي ته إ ستند فكر إذ أن ت
يب تصاعدي في ترت  ,نظرية مفادها أن العملية التعليمية تتم على عدة مراحل مصنفة 

مور  :تبدأ في مرحلتيها سية وهي أ هارات الأسا الأولى والثانية بالمعرفة والإدراك للم
وبالتالي يمكن اكتسابها بنجاح كبير داخل الفصول  ,ها بالتكرار والاستظهاريمكن تعلم

ية يب  ,الدراسية وتأتي بعد ذلك المراحل المتقدمة من العملية التعليم وهي حسب الترت
ها على  .التطبيق والتحليل والتقييم :التصاعدي كن تحقيق مة لا يم حل المتقد وهذه المرا
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رســة العمليــة وتطبيــق المعرفــة والإدراك المكتســبين الوجــه الأمثــل إلا بواســطة المما
طلاب  .داخل الفصول الدراسية ية لل فرص عمل فعل من  حه  ما يتي عاوني ب والتعليم الت

 في أثناء الدراسة يساعد على تحقيق المراحل المتقدمة من العملية التعليمية.

 أهداف التعلم التعاوني
 لأقل لتحقيق ثلاثة أهداف تعليمية مهمة هي:إن استراتيجية التعلم التعاوني تستعمل على ا

هام تحصيلية  :ةحقيع التح يل ا لاديمي( 3 في م يستهدف تحسين أداء الطالب 
مة  من قي يد  ية يز فأة التعاون ية المكا موذج بن طوروه أن ن بت م قد أث مة. و ها
ــتعلم الاكــاديمي عنــد الطــلاب ويغيــر المعــايير المرتبطــة بالتحصــيل, وأن  ال

ع يز الجما طلاب ترك فة ال عايير ثقا ير م كن أن يغ عاوني يم لتعلم الت لى ا ة ع
 ويجعلها أكثر تقبلاُ للامتياز في مهام التعلم الأكاديمي.

لذين  في التحصيل ا فة  ستويات المختل طلاب ذات الم عاوني ال لتعلم الت يد ا ويف
ليم  عالي بتع قوم ذوو التحصيل ال ية إذ ي هام الأكاديم في الم ذوي  يعملون معاُ 

منخفضالتحص قدماُ  ,يل ال ية ت هذه العمل في  عالي  سب ذوي التحصيل ال ويكت
مق  ير بع منهم التفك لب  صي يتط مدرس خصو مل ك لك لأن الع ياُ, وذ أكاديم

 أكبر.
وهو التقبل الأشمل والأوسع  ةحبل التنوع وا ختلاف أو الفروق بيع الطلاب:( 4

رات لأنـــاس يختلفـــون فـــي الثقافـــة والمســـتوى الاجتمـــاعي ومســـتوى القـــد
نة  يات المتباي طلاب ذوي الخلف فرص لل تيح ال عاوني ي لتعلم الت والتحصيل. وا
هام  في م لبعض الآخر  والظروف المختلفة أن يعملوا معتمدين بعضهم على ا
ــديرهم  ــة يتعلمــون تق ــأة التعاوني مشــتركة ومــن حــلال اســتخدام بنيــات المكاف

 لبغضهم البعض.
لتعلم ةنمية المهارات ا جتماعية:( 1 ية  يضم ا هارات اجتماع هدافاُ وم عاوني أ الت

حوار  شة وال متنوعة وهو أن يتعلم الطلاب مهارات التعاون والتضافر والمناق
نا  عاوني ولعل مل الت قدير الع خرين وت ترام الآ بالنفس واح قة  شاركة والث والم

 .نلاحظ أن هذه المهارات مهمة وضرورية في مختلف جوانب الحياة

 مراحل التعلم التعاوني:
ــد مرحللللة التعلللرف  (3 ــة وتحدي ــة المطروح ــكلة, أو المهم ــم المش ــتم تفه ــه ي : وفي

 معطياتها, ووضع التكليفات والارشادات والوقت المخصص لتنفيذها.
يد مرحلة البلورة (4 عاون وتحد ية الت : وفيها يتم الاتفاق على توزيع الأدوار وكيف

شترك, والاستجابة لآ قرار الم خاذ ال ية وات سئوليات الجماع راء المجموعة الم
 ومهارات حل المشكلة.
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فراد مرحلة ا نتاجية (1 بل أ من ق مل  في الع خراط  لة الان هذه المرح : إذ يتم في 
المجموعــة والتعــاون فــي إنجــاز المطلــوب حســب الأســس والمعــايير المتفــق 

 عليها.
ير اذا كانـت المهمـة تتطلـب ذلـك, أو مرحلللة الإنهللاء ( 2 : ويـتم فيهـا كتابـة التقر

 صلت اليه المجموعة في جلسة الحوار العام.عرض ما تو

 ولتحقيق تعلم تعاوني فعال لا بد من إتباع الخطوات الاتية:
ترة محددة بحي    .3 في ف بة  مه للطل كن تعلي سة يم اختيار وحدة أو موضوع للدرا

لم عمل ا ستطيع المع بة تحضيرها, وي ستطيع الطل قرات ي بار يحتوي على ف خت
 فيها.

لى   .4 عمل ورقة منظمة من قبل المعلم لكل وحدة تعليمية يتم فيها تقسيم الوحدة التعليمية إ
 وحدات صغيرة بحي  تحتوي هذه الورقة على قائمة بالأشياء المهمة في كل فقرة.

قة   .1 لى ور قرات ع هذه الف مد  ي  تعت بار بح قرات الاخت لتعلم وف قرات ا ظيم ف تن
عالٍ العمل وتحتوى عل ظيم  لى تن تؤدى إ تي  هارات ال فاهيم والم قائق والم ى الح

 بين وحدات التعلم وتقييم مخرجات الطلبة.
ية   .2 تقسيم الطلبة الذين يدرسون باستخدام هذه الإستراتيجية إلى مجموعات تعاون

صفات والخصائص كالتحصيل عض ال من الخبراء  -تختلف في ب ومجموعات 
لتعــاوني تتكــون مــن مجموعــات أصــلية غيــر فــي بعــض اســتراتيجيات الــتعلم ا

 ُ سة تحصيليا عات  -متجان من المجمو ندوبين  مع م مل  ها للع ندوبين عن ترسل م
ها  جزء المخصص ل سة ال قوم بدرا الأصلية جميعهايشكلون مجموعات خبراء ت
لدوريات ية كا جع الخارج تاب والمرا سون الك ي  يدر ية ح مادة التعليم  -من ال

 ون بنقل ما تعلموه إلى زملائهم.دراسة متأنية ومن ثم يقوم
قاء   .8 كل عضو بإل بعد أن تكمل مجموعات الخبراء دراستها ووضع خطتها يقوم 

كل عضو  كل مجموعة ضمان أن  مام مجموعته الأصلية, وعلى  ما اكتسبه أ
صول  يع ف في جم ضمنة  قدرات المت فاهيم وال مات والم ستوعب المعلو يتقن وي

 السنة.
ميعهم  .2 بة ج عن  خضوع الطل سئول شخصياُ  هو الم لب  كل طا فردي إذ إن  بار  لاخت

إنجازه, ثم يتم تدوين الدرجة في الاختبار لكل فرد على حدة ثم تجمع درجات التحصيل 
 بالنسبة للطلبة للحصول على إجمالي الدرجات التي حصلت عليها المجموعة.

جموعــة حســاب درجــات المجموعــة, ثــم تقــديم المكافــأة الجماعيــة وذلــك للم    .1
 المتفوقة.

 استراتيجية العصف الذهني: :ثالثا
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ير  ية التفك في تنم لذهني  يعد )أليكس أزبورن( الأب الشرعي لطريقة العصف ا
سائد  يدي ال الإبداعي حي  جاءت هذه الطريقة كرد فعل لعدم رضاه عن الأسلوب التقل
ــذهني, ــذهني, والعصــف ال ــا القصــف ال ــات منه ــذا الأســلوب عــدة مرادف ــذاك وله  آن

من  ,والمفاكرة لذهني  وإمطار الدماغ, وتوليد الأفكار, وتدفق الأفكار. ويعد العصف ا
في حقول  أكثر الأساليب المستخدمة في تحفيز الإبداع والمعالجة الإبداعية للمشكلات 
سوق  في  لذهني  سلوب العصف ا التربية والتجارة والصناعة والسياسة. حي  ظهر أ

ن التربية والتعليم وأصبح من أكثر الأساليب التي حظيت العمل, إلا أنه انتقل إلى ميدا
 .باهتمام الباحثين والدارسين المهتمين بالتفكير الإبداعي

في صورة  ية  مادة التعليم ويعرف بأنه: مؤتمر تعليمي يقوم على أساس تقديم ال
مشكلات تسمح للمتعلمين بالتفكير الجماعي لإنتاج وتوليد أكبر عدد ممكن من الأفكار 

ناول أ و الحلول التي تدور بأذهانهم مع إرجاء النقد أو التقييم إلى بعد الوقت المحدد لت
 .المشكلة

 مبادئ العصف الذهني وقواعده:
 ضرورة تجنب النقد والحكم على الأفكار واستبعاد أي نوع من الحكم أو النقد. -3
 مستواها.إطلاق حرية التفكير والترحيب بكل الأفكار مهما يكن نوعيتها أو  -4
مدى  -1 ها أو  عن جودت ظر  غض الن كار ب من الأف عدد  بر  هو أك لوب  المط
 عمليتها.
 .البناء على أفكار الآخرين وتطويرها -2

 .طرح وشرح وتعرف المشكلة -3
 .بلورة المشكلة وإعادة صياغتها -4
 .الإثارة الحرة للأفكار -1
 .فكار التي تم التوصل إليهاتقييم الأ -2
 .الإعداد لوضع الأفكار في حيز التنفيذ -8

 أن يسود الجلسة جو من خفة الظل والمتعة.-3
 يجب قبول الأفكار غير المألوفة في أثناء الجلسة وتشجيعها.-4
 ب النقد, والترحيب بالكم والنوع(.التمسك بالقواعد الرئيسية للعصف الذهني )تجن-1
 يجب اتباع المراحل المختلفة لإعادة الصياغة.-2
لول -8 لى ح في التوصل إ سلوب  هذا الأ جدوى  سة ب عن الجل سئول  مان الم إي
 إبداعية.
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 أن يفصل المسئول عن الجلسة بين استنباط الأفكار وبين تقويمها.-2
 حي  يراها جميع المشاركين.تدوين وترقيم الأفكار المنبثقة عن الجلسة ب -1
 يجب أن تستمر جلسة العصف الذهني وعملية توليد الأفكار حتى يجف سيل الأفكار. -2
 شخصاً. 34ـــ  2يجب أن يكون عدد المجموعات من  -3
حواجز    -30 ضرورة التمهيد لجلسات العصف الذهني وعقد جلسات لإزالة ال

 بين المشاركين 

 لمفاهيم:استراتيجية خرائط ا: رابعا
يق  عن طر لبعض  ضها ا فاهيم ببع يربط الم طي  شكل تخطي عن  بارة  هي ع
هوم  بين مف بين العلاقة  لربط ت مات ا عرف بكل مات ت ها كل تب علي سهم يك خطوط أو أ
شكل  مة ال في ق ية  وآخر وعند إعداد هذه الخرائط يراعى وضع المفاهيم الأكثر عموم

 ثم تتدرج إلى المفاهيم الأقل فالأقل.

 تصنف خرائط المفاهيم حسب طريقة تقديمها للطلاب إلى:• 
 خريطة للمفاهيم فقط  -3
 خريطة لكلمات الربط فقط  -4
 خريطة افتراضية  -1
 الخريطة المفتوحة  -2
 :تصنف خريطة المفاهيم حسب أشكالها إلى• 
 .خرائط المفاهيم الهرمية -3
 خرائط المفاهيم المجمعة. -4
 .ائط المفاهيم المتسلسلةخر -1

جودة  في الدلالة على  ية  سمة جوهر ية  تعد سمة الهرمية في الخرائط المفاهيم
فاهيم أو  ية أن الم ني الهرم ها, وتع نة ل فاهيم المكو من أنتجها للم هم  الخريطة ومدى ف

فاهيم والق لى الم لو ع طة وتع مة الخري في ق تأتي  شمولا  ثر  ضايا الأك قل الق ضايا الأ
طة  شمولا والأكثر خصوصية, ولكن في نفس الوقت يجب أن نعلم أنه ليس هناك خري
ضوء  في  حدد  ية ي ير الهرم فإن تقر يه  ما, وعل صحيحة لموضوع  حدة  ية وا مفاهيم
ية  تدل الهرم بالتعلم, و ستهدفة  فاهيم الم بين الم طة  عد الخري العلاقات التي يلاحظها م

عدد على تمايز المفاهيم واختلافه قط على  مد ف ما لا يعت هوم  ا, فالمعنى الذي لدينا لمف
هذه العلاقات ضمن  ية  كذلك على هرم مد  بل يعت العلاقات ذات الصلة التي ندركها, 

 أطرنا المفاهيمية في أبنيتنا العقلية.



 -        195         - 

عالا,  شطا وف يا ن يرا معرف طة يتطلب تفك في الخري إن تحديد مستويات الهرمية 
قود  يعمل على مكاملة المفاهيم لديهم, وي ية الموجودة  طرهم المفاهيم مع أ بشكل سليم 

مل  من التكا نوع  هذا ال ية يتطلب  طة المفاهيم ناء الخري ذلك إلى التعلم ذي المعنى, وب
 المناسب بين المفاهيم ويقود إليه.

خرائط  في  لة  خرائط مماث مع  لك  ندماجها ذ طة أن ا ويتيح البناء الهرمي للخري
ية م يق بن شمل لتحق عم وأ تيح أ كوين الهرمي ي ما أن الت ما, ك بر لموضوع  ية أك فهوم

يتمكن  ثمَّ  من  سهولة و سهولة تقويمها؛ لأن مستويات خريطة المفهوم يمكن تمييزها ب
نى  لذي ب لب ا لدى الطا ية  ية المفاهيم مل البن هم وتكا مق الف مدى ع قدير  من ت لم  المع

 الخريطة.

خر ناء  ية ب عد عمل ها ت لبعض لكن بدو ل ما ي سهل ك بالأمر ال ست  فاهيم لي ائط الم
صيل  مل التفا عاني وتكا ضوح الم ير وو مق التفك صعوبة وع سم بال بداعي يت شاط إ ن
مد  فاهيم تعت خرائط الم ية تصميم  فة, فعمل والتفكير بعدة اتجاهات وعلى المستويات كا

 على ثلاثة معايير أساسية, وهي:
 البنية الهرمية: -2

يتم تع ية, إذ  قل عموم مة للأ فاهيم العا من الم ها  سة وترتيب فاهيم الرئي يف الم ر
ستخدم رؤوس  طة, وت مة راب لة أو كل ويتم الربط بين المفاهيم بخطوط يكتب عليها جم
الأسهم في نهاية الخطوط الرابطة للإشارة إلى اتجاه العلاقة بين المفاهيم والتي تساعد 

 رتبطة بشكل دقيق.على تطوير الارتباطات بين المفاهيم الم
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 التمايز التحدمي: -8
يتعلم  ندما  فاهيم ع بين الم يز  متعلم التمي ها ال ستطيع ب تي ي لتعلم ال ية ا وهي عمل
يتم  سل الهرمي للقضايا بحي   خلال التسل من  طة  أكثر عنها, والتي تظهر في الخري

 ددة.الانتقال من المبادئ والمفاهيم العامة المجردة إلى الخصائص والتفاصيل المح
 التوفيق التكاملي: -4

هوم  يد مف ويتضمن قيام المتعلم بالربط بين مفهومين أو أكثر وإجراء تعديل لتول
ظر  ما, فين يز عنه سابق واللاحق ويتم لتعلم ال بين ا مستحد  يحمل معنى جديدا يوفق 
قل  ية أو أ نت عموم المتعلم إلى المفاهيم نظرة متكاملة عن طريق الربط بينها سواء كا

تي عمومي ة, وكذلك بين المفاهيم التي تقع في نفس المستوى من التصنيف الهرمي وال
 تقوم بدورها إلى فهم وإدراك أكثر قوة.

فرد محتوىً  عن الإطار المعرفي لل خريطة المفاهيم من الناحية النظرية تعبير 
هذه أي تمثل أو تعبر عن البنية  ,وتنظيماً  بين  ما  ها و من حي  مكونات المعرفية للفرد 

كما تبين أي المفاهيم متطلب أولي لتعلم مفهوم آخر أو مفاهيم أخرى  ,علاقاتالمكونات من 
يه تسلسل الخبرات في التصميم  وبالتالي فهي دليل ومرشد للمعلم على ما يجب أن يكون عل

 لغة في العملية التعليمة وذلك لأنها:التدريسي. ويتضح أن الخرائط المفاهيمية ذات أهمية با

 تستخدم من أجل تحسين تفكير الطلبة. -3
تســاعد المــدرس علــى قيــاس مســتويات الأهــداف العليــا عنــد بلــوم )التحليــل,  -4

 والتركيب, والتقويم(.
تكامــل بــين كميــات كبيــرة مــن المــادة وتختزلهــا فــي مســاحة محــدودة يمكــن  -1

 متابعتها بصرياً وذهنياً.
 اعد على تفسير الظواهر العلمية وحل المشكلات.تس -2
تبــرز صــورة البنيــة المفاهيميــة لموضــوع معــين والعلاقــات الموجــودة بــين  -8

 مكوناته بشكل يساعد الفرد المتعلم على الربط الواعي بينها.
 تعمل كجسر بين الفجوات المفاهيمية الموجودة في البناء المعرفي للمتعلم. -2
 ة مشاعر وسلوكيات إيجابية أثناء اكتسابهم الخبرات وبعدها.تدعم لدى الطلب -1
تســاعد المــتعلم علــى مراجعــة المــادة الدراســية بشــكل مركــز, ممــا سيســاعده  -2

 بالتالي على تأدية الاختبارات بشكل يساعد على نجاحه فيها.

 :استراتيجية التساؤل الذاتي: خامسا

لذاتي, التساؤل تسميات تعددت ناك ا ها يطلق من فه ستراتيجيات علي ساعدة إ  الم

ها يطلق من الذاتي, وهناك والتأمل الذاتي, والتقدير الذاتي, التخطيط :الذاتية مثل  إستراتيجية علي

 الرئيسة الفكرة استنتاج على الطلاب تدريب" على أنه الذاتي القرائي. وقد عرف التساؤل التنبؤ
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ها, الفكرة ولح أسئلة تكوين ثم الأسئلة, أساسها على التي يصوغون عادة ذات  أسئلة صياغة وإ

 :من الأسئلة نوعين يتضمن الذاتي التساؤل غرارها. وأن أخرى على
بارة وهي :الموجهة الأسئلة - 1 سئلة رؤوس عن ع حددها أ لم ي هم, المع  ل

 .تماثلها أسئلة ويكملوها, ويولدون

تي الأسئلة وهي) المفتوحة(الموجهة غير الأسئلة - 2 ل يصوغها ال ناء بالطا  أث

لتعلم, ية ا ها, أو عمل عدها, أو قبل ساعده بحي  ب هم على ت مادة ف مة, ال  المتعل

 .فيها والتفكير المغزى منها, وإدراك
ها  هذه الاستراتيجية على أن عرف  ساؤلات" وت تي الت قراء يطرحها ال بل الُ  ق

 .راءةالق أثناء التساؤلات هذه عن الإجابة ومحاولتهم بعدها, أو أو ثنائها, القراءة,
 النص في المطروحة المعلومات يحلل منظم, داخلي الذاتي هو حوار التساؤل إن

قروء تي الأسئلة من مجموعة وضع خلال من الم بر .ال كار المضامين, عن تع  والأف

 المقروء. النص في المتضمنة
في  الإيجابي المتعلم دور على تؤكد الذاتي نستنتج أنها للتساؤل السابقة التعريفات خلال من
 .الجديدة التعلم مواقف في المعرفة تلك واستخدام التعلم, في أثناء المعرفة اكتساب
لم توجيه دريسالت في الشائع من كان إذا لى الأسئلة من مجموعة المع  الطلاب إ

قل لا الأسئلة توجيه على الطلاب تدريب فإن التعلم, على وتشجعهم تستثير تفكيرهم,  ي

لك عن ذ ية  ساعد ,أهم لك إذ ي هم على ذ قروء, ف يز الم باه وترك لى والتوصل ,الانت  إ

 الإبداعي. التفكير ونمو أهمية, المعلومات أكثر وتحديد جديدة, تنبؤات

لى من الباحثين كثير ويتفق ساؤل أن إ لذاتي الت ثر ذو ا عال أ شيط في ف طلاب  تن ال
هم على وتشجيعهم ,وتحفيزهم نه وتحسينه,  ف يد  ما يقرؤو عد تول متعلم اذ ي  للأسئلة ال

هم باتجاه إشارات او علامات بمثابة ذاتيًا لنص العميق الف ئي ل ته  الوقت وفي ,القرا  ذا

 .فهمه عن المتعلم عقل يعجز فيما الاستكشاف دواعي من يكون
لذي الأثر على أن يركزوا الدراسية ادةالم كانت أيا الطلاب ينفع مما إنَّ    تركه ا

بل ,نفوسهم في الدرس موضوع ل قراءة ق عد وخلال درس,ا ته, وب مام قراء ته, إت  قراء

شجيعهم القرائي, الفهم لتيسير ؛الذاتية لأنفسهم الأسئلة توليد إلى فيعمدوا فحص  على وت
 .ونقده  المقروء

ثر المتعلمين يجعل الذاتي والتساؤل ا أك ية حماسً لتعلم في وحيو ما ,ا ساعدهم ك  ي

شاطاتا ممارسة على قادرين ويجعلهم يقرؤون, ما  فهم على فة. لن في المختل سياق و  ال

ما إن أشار بعض العلماء  إلى ذاته عة على يدل م هم, الطلاب متاب  مع والاندماج لفهم

بات عن  والبح  أنفسهم, على التلاميذ يطرحها التي الأسئلة مجموعة النص, لك إجا  لت

 وبنائه. المعنى تكوين إلى للوصول الأسئلة,
بل بأنفسهم الطلاب عهايض التي الأسئلة أن يتضح سبق ومما قراءة, ق ها, ال  وأثنائ

لنص العميق الفهم على وبعدها تساعدهم قروء, ل لذاتي إنَّ  الم ساؤل ا ساعد الت متعلم ي  ال
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هم, على لتعلم والاستيعاب, الف قة وا ما أفضل, بطري خذ لو م  من جاهزة  المعلومات أ

 المعلم.
ية مدى يعكس وهذا ساؤل أهم لذاتي الت ير في ا ل مسار تغي قين من تعلما لى التل  إ

ية, شاركة الإيجاب متعلم يصبح بحي  الم عال ال ية في ف لتعلم, عمل قادرًا ا لتعلم على و  ا

 .العصر هذا في مطلبًا ملحًا أصبح الذي الذاتي
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 :هي أساسية خطوات لثلا  وفقًا الذاتي التساؤل إستراتيجية في يسير التدريس إن
  :الحراءة قبل ما خطوة - أ

 :التالية الأسئلة نفسه الطالب يسأل وفيها
 القراءة؟ موضوع نوع ما - 1

 فيه؟ المتضمنة المعلومات ما - 2

 المقروء؟ الموضوع عنوان ما - 3

  :الحراءة خطوة - ب

 :التالية الأسئلة نفسه الطالب يسأل وفيها
 القراءة؟ بعد يحد  أن أتوقع ماذا - 1

 للموضوع؟ فهمي من أتحقق كيف - 2

 الموضوع؟ أفهم لم لو أفعل ماذا - 3

 الموضوع؟ من تعلمت ماذا - 4

  :الحراءة بعد ما خطوة -ج

 :التالية الأسئلة نفسه الطالب يسأل وفيها
 القراءة؟ في البدء قبل طرحته سؤال أول ما - 1

 المقروء؟ الموضوع من تعلمت ماذا - 2

 أفكار؟ من طرحه ام على النص كاتب أوافق هل - 3

 ولماذا؟ أخرى؟ مرة قراءته يجب الأجزاء أي -2

ًا التدريس ويمكن تحديد خطوات لذاتي لإستراتيجية وفق ساؤل ا ثر  الت بصورة اك
 :تفصيل وكما يأتي
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:        

لم يعرض  ها المع لدرس موضوع في طلاب, ا يدربهم على ال س على و  تخداما

لب يمكن التي الأسئلة )أي  الذاتي التساؤل سألها أن للطا لك ي سه( وذ هدف  لنف شيط ب  تن

 :الأسئلة هذه ومن الدرس, تسبق التي المعرفة عمليات

هدف ما- 1 لذي ال سعى ا قه؟ أ جاد بغرض لتحقي طة إي يز نق ساعد للترك لذاكرة ت  ا

 .التفكير في البدء المدى على قصيرة
 .التفكير نحوه يتجه هدف إيجاد بغرض هذا؟ أفعل لماذا- 2

 .التفكير بعمليات القيام من السبب على الوقوف بغرض مهمًا؟ أفعله الذي هذا يعدُّ  لماذا- 3

 المعرفة بين العلاقة على التعرف بغرض قبل؟ من أعرفه بما هذا يرتبط كيف- 4

 .السابقة الجديدة, والمعرفة

عرف وهو الأسئلة, هذه إثارة من الطالب أمام الهدف يتضح الخطوة هذه وفي  الت

 بعد ليتمكن اهتمامه؛ وإثارة الدرس, موضوع حول سابقة معرفة من لديه يتوافر على ما

لك لتخلص ذ نت إن المعرفة هذه من من ا عديلها, أو خاطئة كا  أو تصحيحها, أو ت

فاظ ه الاحت نت صحيحة إذا اب هذه .كا ساعد الأسئلة و جاد على الطلاب ت  توجهات إي

 .معالجة المعلومات وفي التعلم, في ابيةإيج

   

لذاتي؛ أساليب على الطلاب بتدريب المعلم فيها يقوم  شيط التساؤل ا يات لتن  العمل

ية إلى الطلاب توجيه للمعلم ويمكن المعرفية, عة أهم لك الأداء متاب ئي؛ وذ سؤال القرا  ب

 :التالية الأسئلة أنفسهم
 .السابقة المعلومات استرجاع تذكرها؟ بهدف يجب التي المعلومات ما- 1

تي الأسئلة ما- 2 ها ال شاف بغرض الموقف؟ هذا في أواجه نب اكت  غير الجوا

 .المعلومة

 .للتعلم طريقة تصميم بغرض تعلمه؟ أو هذا لفهم معينة خطة احتاج هل- 3

 .تمامالاه إثارة بغرض الموقف؟ هذا في الرئيسة الأفكار ما- 4

عددة  قل الخبرات عبر مواضع مت هذه الاسئلة تن ومن خلال اجابة الطالب عن 
ها  لى افكار عرف ع شكلة والت يد الم يق تحد عن طر ضا  هداف اي ضح الا يدة وتت وجد

ثم التخطيط  ,الرئيسة التي تتضمنها يدة  كار جد يد اف ويتم ايضا تنظيم المعلومات وتول
يام  شاطللق عرف ع ,بالن يق الت عن طر لك  هاوذ مر ب تي ي لزمن  ,لى الخطوات ال يد ا وتحد

يذ مي ,المناسب للتنف شاط التعلي يذ الن ية تنف لى  ,ومعرفة كيف هدف التوصل ا شاط ب يذ الن ثم تنف
 .ثم تقويم مدى مناسبة اجابات الطلاب على الاسئلة التي قاموا بتوجيهها الى انفسهم ,النتائج
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لذاتي ساؤل ا مل والت ساليب التأ لى ا لة ع هذه المرح في  به  لم طلا  ,يدرب المع
 :لتنشيط عمليات المعرفة من خلال طرح الطلاب لبعض الامثلة على انفسهم ومنها

خرى ياتي الا نب ح في جوا مات  هذه المعلو ستخدم  يف ا مام  ؟ك غرض الاهت ب
 .ديدة بالخبرات بعيدة المدىبتطبيق مثل ذلك في مواقف اخرى لربط المعلومات الج

 .بغرض تقويم التقدم ؟ما مدى كفاءتي في هذه العملية
   .بغرض متابعة اذا كان هناك حاجة لإجراء اخر ام لا ؟هل احتاج بذل جهد جديد

ناول  لب على ت ساعد الطا لدرس ت من ا هذه المرحلة  في  هذه الاسئلة  عن  بة  والاجا
ومعرفــة كيفيــة الاســتفادة منهــا فــي مواقــف الحيــاة المعلومــات وتحليلهــا وتكاملهــا وتقويمهــا 

 .الاخرى

 :استراتيجية الجدول الذاتي :سادسا
ها   قوم ب تي ي عة ال اتي سلسة منظمة من الخطوات المتتاب استراتيجية الجدول الذَّ

عة أعمدة,  من أرب كون  الطلبة, لاكتساب القدرة على فهم الموضوعات مع المعلم, وتت
ا الذي يعرفه الطلبة عن الموضوع المعرفة السابقة, والعمود يكتب في العمود الأول م

تي  مات ال الثاني ما يريد الطلبة أن يتعلموه, في حين العمود الثال  يشتمل على المعلو
لتعلم  سبة  طرق المنا ما ال يه  تب ف بع يُك مود الرا ضوع, والع من المو بة  ها الطل تعلم

 المزيد عن الموضوع وكما موضح في الآتي:  
نـاء وضع ا شط  أث ير الن عالاً للتفك ياً ف جاً فن لتعلُّم نموذ شمالي ل لمركز الإقليمي ال
 الـتعلم وتنميـة

اقد في إستراتيجية )  (  حي  يدل: K.W.L.H Teaehniguoمهارات الفهم النَّ
-K   للدلالة علي كلمةKnow   عن الموضوع؟ عرف  ماذا ن سؤال  ها ال التي يبدأ ب

من ا لى  سـتطلاعية لاسـتدعاء حي  يمثل الخطوة الأو لخطوات وهي خطـوة ا
 مـا لـدى الطلبـة مـن معلومات مسبقة حول الموضوع. 

 -W  مة عرف؟ حي    Wantللدلالة علي كل يد أن ت ماذا تر سؤال  ها ال بدأ ب تي ي ال
 يدل المتعلمين إلى تحديد ما يريدون تعلمه وتحصيله من خلال هذا الموضوع.

- L   للدلالة علي كلمةLearn   مـن يـد  التي يبدأ بها السؤال ماذا تعلمنا؟ والذي ير
 المتعلمين تقـويم مـا تعلموه من الموضوع ومدى استفادتهم منه.

- H   ــة ــي كلم ــة عل ــستطيع   Howللدلال ــف ن ــسؤال كي ــا ال ــدأ به ــي يب الت
لتعلم والاكت من ا يد  شاف ـتعلم المزيد؟ الــذي يعنــي مساعدة المتعلمين على مز

هذا  في  براتهم  يق خ ماتهم وتحق ية معلو خرى لتنم لم أ صادر تع في م ح   والب
 .الموضوع

ي     فة ح ما وراء المعر ستراتيجيات  من ا لذاتي  جدول ا ستراتيجية ال عد إ وت
هي  مه, و يد تعل ما ير لى  يره للوصول إ قة تفك بة طري ها مراق من خلال متعلم  كن لل يم
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مــات الجديــدة وربطهــا بمــا يمتلكــون مــن إســتراتيجية تعــين الطلبــة علــى توقــع المعلو
من  كون  ية, وتت معلومات سابقة, وتطبق مثل هذه الإستراتيجية على النصوص القرائ

 أربعة ادوار يقوم بها الطالب قبل القراءة وأثناءها وبعدها 
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هذه  ؟  what I Know about the subject(  ؟ماذا أعرف عن) :((Kالخطوة الأوللى  
لى  هدف إ لذي ي لذهني ا خلال العصف ا من  ها  كن تطبيق تي يم لى ال هي الخطوة الأو
يتهم  يد خلف ساعد على تول مَ ي التعرف على معلومات الطلبة السابقة حول الموضوع مِ

بة على  المعرفية وإثارتها, ومن المقترحات هنا أنْ تكون الأسئلة جاهزة لمساعدة الطل
مثلاً أخبرني  ح  وغيره,  عصف أفكارهم, ويمكن أنْ يقدم المعلم للطبلة مزيداً من ال
طات الغامضة أو غير  شرح الارتبا بة على  شجيع الطل بدؤوا, وت عن كذالي شيء  كل 

 الواضحة, وأسأل ما الذي جعلك تفكر في ذلك؟ 
عن الموضوع  ويكون دور الطالب في هذه الخطوة هو تسجيل - كل ما يعرفه 

كل Kويتم تدوينه في الحقل الأول ) ية  في بدا شاءه  يتمُّ إن لذي  اتي, ا لذَّ جدول ا من ال  )
 .درس

ويتمثــل دور الأســتاذ فــي تكليــف الطلبــة بــالتفكير وعصــف الــذهن حــول مــا  -
ضوع  عن المو سابقة  ماتهم ال براتهم ومعلو ضار خ ضوع, واستح عن المو نه  يعرفو

م المعلم بمساعدة الطلبة في تنشيط معلوماتهم من خلال طرح الأسئلةِ ومناقشتها, ويقو
حول  سئلة  شاركات وأ من م بة  يذكره الطل المتنوعةِ حول الموضوع, وتسجيل كل ما 

 .(Kموضوع الدرس على السبورة, في الحقل المخصص لها )
عن؟:)(Wالخطلوة الثانيلة )   عرف  يد أن أ  What I Want to know (ماذا أر

about the Subject ؟ 
هنــا يــتم تســجيل المعلومــات التــي يرغــب الطلبــة فــي تعلمهــا, أتــرك الطلبــة   

لى  لك ع في ذ مدين  ضوع, معت عن المو ته  يدون معرف ما ير حول  سئلة  حون أ يطر
بات  لى إجا سئلة تحتاج إ شكل أ لنص على  التساؤل الذاتي, ويتم تحديد أهداف قراءة ا

    .دءبالقراءةوتوضيح, وهذه هي الخطوة الثانية قبل الب
نه  - في ذه تدور  تي  ساؤلات ال عض الت سجيل ب في ت نا  لب يكْمُن ه دور الطا

ها  تي يتلقا عارف ال مات الم عن المعلو حول الموضوع وتدوين الملاحظات 
من المعلم, ويمارس التفكير المستقل في أفكاره التي تدور حول الموضوع, 

ية,  سية وفرع تي يصنف الأفكار الواردة إلى محاور أسا قائق ال شة الح مناق
تي  مات ال بة بتصنيف المعلو قوم الطل ية زملائه, وي مع بق ها  تم التوصل إلي
حدة,  سجلوها بمساعدة المعلم, إذ يجعلون الأفكار المتشابهة في مجموعة وا
قل  في الح ساؤلات  مات والت هذه المعلو تدوين  يتم  لم و مع المع شونها  ويناق

اتيWالثاني)  .( من الجدول الذَّ
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ــد نقــاط الاخــتلاف فــي دو  - ــةً إذ يقــوم بتحدي ــا يكــون أكثــر دق ر الأســتاذ هن
يز  ية تحف من فاعل يد  تي تز المعلومات, ومساعدة الطلبة في طرح الأسئلة ال
يز  في الترك بة  ساعدة الطل قوم بم ما ي ما يدرسون, ك قد ل ا هم النَّ هارات الف م

توليد ألأفكار, على الأسئلة المهمة, ويمكن هنا أنْ يطرح المعلم أسئلة بديلة ل
ضوع؟ )لا  حول المو عرف  يد أنْ ت سؤال:ماذا تر عن ال بة  نت الإجا إذا كا
ستتعلم  ماذا  ثل ) لة, م سئلة بدي شيء(, أو إذا كان لديهم مشكلة يجب طرح أ

مود) من الع كرة  تار الف ستقرؤه؟(, أو اخ ماذا Kمن النص الذي  سأل ) (, وا
 .تحب أنْ تتعلم أكثر حول هذه الفكرة؟(

خلال ويجب توجي ههم باتجاه معرفة هدفهم من وراء القراءة, و يتم كل هذا من 
طرح الأسئلة المتنوعة التي تثير التفكير, كما أنَّ تصنيف المعلومات و تنويعها يساعد 
ثل  صنيف يم في الت كل عنوان  اقد للنص المقروء, إذ يصبح  الطلبة في عملية الفهم النَّ

ثاني )فكرة لكل فقرة من فقرات النص, ويتم تد ( على Wوين هذه الأسئلة في الحقل ال
    .السبورة أيضاً 

عن؟)(:Lالخطوة الثالثة ) مت   What I Learned about the Subject (ماذا تعل
 ؟    

بة    موه الطل ما تعل مدى الإفادة م يان  بالتقويم, لب شبه  هذه الخطوة مهمة لأنها أ
وضوع بصورة فعلية, وما الذي تعلموه معتمدين في ذلك على معلومات النص عن الم

تم  تي  سئلة ال عن الأ بة  لنص والإجا قراءة ا عد  ما ب لة  هي مرح يه, و هم عل واطلاع
مات  لى معلو لى الحصول ع لنص إ من ا موه  ما تعل جاوز  يتم ت قد  سبقاً, و سجيلها م ت

ضافية,  يدة إ لتعلُّم لا يتوقف عجد ية مستمرة و وهذا يعني أنَّ ا كن هو عمل ند حدٍ معين, ل
 .متطورة بشكل دائم

مات  - عن المعلو ح   لنص, والب قراءة ا قوم ب دور الطالب في هذه المرحلة ي
ثاني,  مود ال في الع ها  تم كتابت تي  سئلة ال عن الأ بة  حاولاً الإجا يدة, م الجد
تدوين الحقـائق يتم  قراءة, و ناء ال ضاً فـي أث يدة أي مات الجد بة المعلو  وكتا
قل  في الح سليم  شكل  ها ب ها وتوصل إلي تي تعلم عارف ال مات والم والمعلو

اتيLالثال  )  .( من الجدول الذَّ
كالتي  - سئلة  شكل أ لى  ما ع هائي إ قويم الن في إعطاء الت كون  دور الأستاذ ي

سبق ذكرها أو على شكل مراجعة لإجابات الطلبة عن الأسئلة, ويقوم أيضا 
 ص إلى فقرات ليِسهل مناقشتها وفهمها.بمساعدة الطلبة في تقسيم الن

عن؟) :(Hالخطلوة الرابعلة )   يد  لم المز كن تع يف يم  How can I learn   (ك

more  عة قراءة ومراج ناء ال في أث موه  ما تعل شة  بة بمناق قوم الطل هذه الخطوة ي في  ؟
هذه  من  موقفهم  بة  حدد الطل كي ي ها, ل في أثناء قراءة و بل ال الأسئلة التي تم طرحها ق
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ح  الأ ية أنْ ي لذي عل لم ا يأتي دور المع ها  بة عن يتم الإجا لم  سئلة  سئلة, فإذا وجدت أ
الطلبة على البح  عن معلومات إضافية تساعدهم في الإجابة عن تلك الأسئلة, وعلى 
مات  من المعلو يد  تنفعهم للحصول على مز المعلم إرشادهم إلى بعض المصادر التي 

ح  والمعارف, عن طريق الكتب والمصادر  يتم الب كذلك  تاب المدرسي, و خارج الك
عن إجابات عن الأسئلة الإضافية الجديدة التي سجلوها, ويتم تدوين هذه المعلومات و 

اتيHالأسئلة في الحقل الرابع )   .( من الجدول الذَّ
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 الفصل الثامن

 لتعليمية في اللغة العربيةالوسائل ا  

 مفهوم الوسائل التعليمية:
مدرس   لتعلم فالمدرسة وال هي وسائل تربوية يستعان بها عادةً لإحدا  عملية ا

نات  ماذج والعي براء والن لم والخ شريحة والف صورة وال تاب وال ظة والك مة الملفو والكل
 وغيرها كلها تعتبر وسائل مهمة في إخراج العملية التربوية.

ه مي و قف التعلي في المو لم  ستخدمها المع تي ي سائط ال يع الو صار جم ي باخت
كار قائق, أو الأف شويقا ,لتوصيل الح ثارة وت ثر إ يذ لجعل درسه أك عاني للتلام  ,أو الم

 .ومباشرة في نفس الوقت ,وهادفة ,ولجعل الخبر التربوية خبرة حية

 اهمية استعمال الوسائل التعليمية
ليم ويمكن أن نلخص الدور ال ية التع في تحسين عمل ذي تلعبه الوسائل التعليمية 

 :والتعلم بما يلي
منــذ حركــة التعلــيم الســمعي )أوضــحت الدراســات والأبحــا   :إثــراء التعلــيم :أوً 

ياً  (البصري عب دوراً جوهر ية تل ومروراً بالعقود التالية أن الوسائل التعليم
مؤثرات خ عاد و يزةفي إثراء التعليم من خلال إضافة أب برامج متم  .اصة و

ية  حول أهم إن هذا الدور للوسائل التعليمية يعيد التأكيد على نتائج الأبحا  
فاهيم وتخطي  ناء الم سير ب متعلم وتي الوسائل التعليمية في توسيع خبرات ال
سبب  ياً ب لدور تضاعف حال هذا ا الحدود الجغرافية والطبيعية ولا ريب أن 

شكل  التطورات التقنية المتلاحقة التي طة بالمدرسة ت جعلت من البيئة المحي
من وسائل  ئة  هذه البي به  تحدياً لأساليب التعليم والتعلم المدرسية لما تزخر 

 .اتصال متنوعة تعرض الرسائل بأساليب مثيرة ومشرقة وجذابة
من :اقتصادية التعليم :ثانياً بر  صادية بدرجة أك ليم اقت ية التع بذلك جعل عمل ويقصد 

سب يارة ن تهخلال ز لى تكلف لتعلم إ ية  .ة ا سائل التعليم لرئيس للو هدف ا فال
قت  في الو فة  من حي  التكل عال  ستوى ف تحقيق أهداف تعلم قابلة للقياس بم

 .والجهد والمصادر
لتعلم:  :ثالثللاً ته ل شباع حاج يذ وإ مام التلم ستثارة اهت لى ا ية ع سائل التعليم ساعد الو ت

ستخدام الوسائل الت خلال ا عض الخبرات يأخذ التلميذ من  فة ب ية المختل عليم
مر  .التي تثير اهتمامه وتحقيق أهدافه تي ي ية ال وكلما كانت الخبرات التعليم
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بهــا المــتعلم أقــرب إلــى الواقعيــة أصــبح لهــا معنــى ملموســاً وثيــق الصــلة 
 .بالأهداف التي يسعى التلميذ إلى تحقيقها والرغبات التي يتوق إلى إشباعها

خبرة التلميذ مما يجعله أكثر استعداداً للتعلم: هذا الاستعداد  تساعد على زيادة :رابعاً
في أفضل صورة مه  كون تعل يذ ي يه التلم لذي إذا وصل إل كن إدراك  .ا ويم

يد  سم بالتعق صر يت هو ع يه و عيش ف لذي ن صر ا طار الع في إ لدور  هذا ا
لي  قع العم طوير الوا لى ت قادر ع يل  ية ج جل ترب من أ ير, و سرعة التغ و

لى  مستفيداً في يذ إ عريض التلم من ت بدن  ذلك بالعلم و التكنولوجيا الحديثة لا 
لزم الاستعانة  نا ي من ه ية. و ته اليوم عن خبرا ليلا  يرا أو ق عد كث خبرات تب
مي قدم الحضاري والعل بع الت هذه الخبرات اللازمة لتت ثل  توفر م  .بوسائل 
سية عض الموضوعان الدرا حول ب سينمائي  فيلم  شاهدة  لك م  ومثال على ذ

 .تهيؤ الخبرات اللازمة للتلميذ وتجعله أكثر استعداداً للتعلم
متعلم :خامقللاً حواس ال يع  شتراك جم لى ا ية ع سائل التعليم ساعد الو شتراك  :ت إنن ا

لتعلنم  هذا ا يق  سيخ وتعم لى تر يؤدي إ ليم  يات التع في عمل حواس  يع ال جم
متعلنم حواس ال يع  شتراك جم ساعد على ا بذلك  وهي ,والوسائل التعليمية ت

يذ مه التلم ما تعل بين  يدة  سخة وط جاد علاقات را لى إي ساعد ع تب  ,ت ويتر
 .على ذلك بقاء أثر التعلم

صود  :سادسللاً ية: والمق في اللفظ قوع  تـحاشي الو عـلى  ية  سائل التعليم ساعد الو ت
ند  ها ع تي ل لة ال رس ألفاظا ليست لها عند التلميذ الدلا باللفظية استعمال المدن

ية محسوسة المدنرس ولا يحا فاظ المجردة بوسائل ماد هذه الأل ول توضيح 
يذ هذه  ,تساعد على تكوين صور مرئية لها في ذهن التلم كن إذا تنوعت  ول

قة الأمر  من الحقي به  ترب  نى تق من المع عاداً  سب أب فظ يكت الوسائل فإن الل
كل  هن  في ذ فاظ  عاني الأل بين م طابق  الذي يساعد على زيادة التقارب والت

 .رس والتلميذمن المدن 
لو تتبعنا بناء التلميذ  :يؤدي تـنويع الوسائل التعليمية إلى تكوين مفاهيم سليمة :سابعاً

لهــذه المفــاهيم حتــى يصــل إلــى التعميمــات لأدركنــا أهميــة تــوفير وســائل 
ني  قد تع الاتصال التعليمية لذلك. فكلمة الساق مثلا بالنسبة للتلميذ أو الطفل 

بات  من الن لم عنده كل جزء  عرض المع ندما ي كن ع سطح الأرض ول لو  يع
 .نماذج وصوراً كثيرة لأنواع السيقان تساعد التلميذ على معرفتها

ساب الخبرة :ثامناً مي الوسائل  :تساعد في زيادة مشاركة التلميذ الايجابية في اكت تن
مي  ير العل باع التفك ظة وإت قة الملاح مل ود لى التأ يذ ع قدرة التلم ية  التعليم

لى تحسين  .لى حل المشكلاتللوصول إ يؤدي بالضرورة إ وهذا الأسلوب 
 .نوعية التعلم ورفع الأداء عند التلاميذ
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هي  :ةاسعا تساعد في تنويع أساليب التعليم لمواجهة الفروق الفردية بين المتعلمين: ف
يدها عرض ,تقدم مثيرات متعددة تتفاوت في درجة حسيتها وتجر ها ت كما أن

ــذه  ــه ــرات بطــرق وأس ــذ المثي ــدرات التلامي ــاختلاف ق ــة ب ــة ومتنوع اليب مختلف
قة اللفظية هم بالطري وهناك من  ,واستعداداتهم وميولهم. فهناك من التلاميذ من يف

وهناك من يفهم عن طريق مشاهدة  ,يفهم عند رؤية رسم توضيحي على السبورة
 .أحد النماذج وآخر من يفهم بالطريقة السمعية وآخر البصرية  الخ

يدةتؤ :عاشللراً هات الجد كوين الاتجا سلوك وت عديل ال لى ت جاه  :دي إ كوين الات إن ت
ـــاء دروس أو  ـــرد إلق ـــق بمج ـــلوك لا يتحق ـــديل الس ـــه وتع ـــوب في المرغ

ية أو صور ة ,محاضرات قف طبيع بل يحتاج إلى القدوة والممارسة في موا
يات  ية أو التمثيل عروض العمل يق ال عن طر سواء  أو خبرات حسية مباشرة 

 .لخأو الرحلات ا

 ةحديد الأ داف التعليمية التي ةحححها الوسيلة بدقة   -2
ياس  بل للق يق قا شكل دق صياغة الأهداف ب قة  يدة بطري فة ج هذا يتطلب معر و

  .الخ… الانفعالي  ,الحركي ,العقلي :ومعرفة أيضاً بمستويات الأهداف
سليم للوسيلة وقدرة المستخدم على تحديد هذه الأ يار ال هداف يساعده على الاخت

 .التي تحقق هذا الهدف أو ذلك
 معرفة خ ائل الف ة المقتهدفة ومراعاةها   -8

يذ كون  ,ونقصد بالفئة المستهدفة التلام يه أن ي ية عل والمستخدم للوسائل التعليم
ــى يضــمن  ــين حت ــات المتعلم ــي وحاج ــذكائي والمعرف ــري وال ــتوى العم ــاً للمس عارف

ال للوسيلةالاس   .تخدام الفعن
 معرفة بالمنهج المدرسي ومدى ارةباط   ه الوسيلة وةكاملها مع المنهج  -4

بل  سي  تاب المدر في الك توى  مادة أو المح ني ال حدي  لا يع منهج ال هوم ال مف
ومعنــى ذلــك أن المســتخدم  ,طريقــة التــدريس والتقــويم ,الأهــداف والمحتــوى :تشــمل

ــد بالأهــداف ومحتــوى المــادة الدراســية وطريقــة للوســيلة التعليميــة عليــه الإ لمــام الجين
قد يتطلب الأمر  سيلة ف سب والأفضل للو له الأن التدريس وطريقة التقويم حتى يتسنى 

   .استخدام وسيلة جماهيرية أو وسيلة فردية
 ةجربة الوسيلة قبل استخدامها   -7

بل الاستخدام و هذا يساعده على اتخاذ والمعلم المستخدم هو المعني بتجريب الوسيلة ق
كما أنه  ,القرار المناسب بشأن استخدام وتحديد الوقت المناسب لعرضها وكذلك المكان المناسب

يحفظ نفسه من مفاجآت غير سارة قد تحد  كأن يعرض فيلماً غير الفيلم المطلوب أو أن يكون 
ها أو أن يكون وصف الوسيلة في الدليل غير مط ,جهاز العرض غير صالح للعمل ابق لمحتوا

 .ذلك مما يسبب إحراجاً للمدنرس وفوضى بين التلاميذ
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 .ةهي ة أذ ان التلامي   ستحبال محتوى الرسالة -5
 :ومن الأساليب المستخدمة في تهيئة أذهان التلاميذ

 توجيه مجموعة من الأسئلة إلى الدارسين تحثهم على متابعة الوسيلة  -
 ه إلى نقاط هامة لم يتعرض لها التلخيص تلخيص لمحتوى الوسيلة مع التنبي  -
 تحديد مشكلة معينة تساعد الوسيلة على حلنها.  -
  :ةهي ة الجو المناسب  ستخدام الوسيلة -6

ثل يه الوسيلة م ستخدم ف لذي ست كان ا  :ويشمل ذلك جميع الظروف الطبيعية للم
  .الدرسالاستخدام في الوقت المناسب من  ,توفير الأجهزة ,التهوية ,الإضاءة

كد الإخفاق  فإذا لم ينجح المستخدم للوسيلة في تهيئة الجو المناسب فإن من المؤ
   .في الحصول على نتائج المرغوب فيها

  .ةحويم الوسيلة -4
تي  مع الأهداف ال ستخدام الوسيلة  بت على ا تي ترت تائج ال قويم الن ويتضمن الت

صيل ياس تح بأداة لق عادة  قويم  كون الت ها وي من أجل عدت  ستخدام  أ عد ا سين ب الدار
قدرة الوسيلة على  ,الوسيلة هاراتهم ومدى  يولهم وم أو معرفة اتجاهات الدارسين وم

   .خلق جو للعملية التربوية
ها  سيلة ونوع نوان الو ها ع يذكر في قويم  سافة ت لم أن م لى المعن قويم ع ند الت وع

مادة تعليم من  ته  ما احتو ستغرقته وملخصاً ل في ومصادرها والوقت الذي ا يه  ية ورأ
 .الخ… مدى مناسبتها للدارسين والمنهاج وتحقيق الأهداف 

  .متابعة الوسيلة -2
ستخدام  عد ا لدارس ب كن أن يمارسها ا تي يم شاط ال لوان الن ضمن أ عة تت والمتاب

 .الوسيلة لأحدا  مزيد من التفاعل بين الدارسين
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وبآثارها على  ,التربويون الذين يهتمون بهاو ,يصنف خبراء الوسائل التعليمية
 ـ :الحواس الخمس عند الدارسين بالمجموعات التالية

 :الوسائل الب رية مثل :المجموعة الأولى
 .والأفلام الثابتة ,والشرائح ,ـ الصور المعتمة 3
 .ـ الأفلام المتحركة والثابتة 4
 .ـ السبورة 1
 .ـ الخرائط 2
 .ـ الكرة الأرضية 8
 .لوحات والبطاقاتـ ال 2
 .ـ الرسوم البيانية 1
 .ـ النماذج والعينات 2
 .ـ المعارض والمتاحف 3

 :الوسائل القمعية :المجموعة الثانية
 ـ :وتضم الأدوات التي تعتمد علة حاسة السمع وتشمل

 .ـ الإذاعة المدرسية الداخلية 3
 .ـ المذياع " الراديو " 4
 .ـ الحاكي " الجرامفون " 1
 .التسجيل الصوتي ـ أجهزة 2
 . مختبر اللغة.8

 ـ :الوسائل القمعية الب رية :المجموعة الثالثة
حوي  عا وت سمع والبصر م ستي ال مد على حا تي تعت مواد ال وتضم الأدوات وال

 :الآتي
 .ـ الأفلام المتحركة والناطقة 3
 .والمصحوبة بتسجيلات صوتية ,ـ الأفلام الثابتة 4
 .ـ مسرح العرائس 1
 ز التربوي.ـ التلفا 2
 .ـ جهاز عرض الأفلام " الفيديو " 8

 ـ :المجموعة الرابعة وةتمثل باستعمال الثر مع حاسة في
 ..الرحلات التعليمية3
 .ـ المعارض التعليمية 4
 .ـ المتاحف المدرسية 1

 :المجموعة الخامقة وةتمثل بالوسائل التعليمية المتحدمة مثل
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 ..الحقائب التعليمية3
 .ر.التعليم المصغ4
 ..الاي باد التعليمي1

 تتمتع الوسيلة التعليمية الجيدة في التعليم بعدة خصائص او صفات منها: 
 عل المعلومللات ووحللدة بقللاطة سيطة تج حدة الب كرة الوا سيلة ذات الف : ان الو

تهــا الطالــب يــدرك عناصــرها ودمجهــا فــي بنــاء فكــر يســتطيع اســتيعاب ماد
 بسهولة دون معاناة من الاستمتاع بما يتعلمه

 باه الت للميم وحللدة ها للانت ي  جاذبيت من ح هم  صر م سيلة عن صميم الو : ان ت
لة  من مرح سب  ها المنا ها وانتقال سجام الوان صرها وان سل عنا قان وتسل والات
صوت  ضوء وال يع ال في توز ها  كذلك تحكم عام و شكلها ال خرى و ية لأ تعليم

 يز على النقاط المهمة.بشكل يراعي الترك

 حذف المرونة عديل والاضافة وال ية الت مدرس امكان تيح لل تي ت : ان الوسيلة ال
ها  يدة لكون سيلة الج هي الو ستخدامها  ية ا كان وكيف قت وم ضيه و سبما يقت ح
ماً  ية والمتحركة عمو كالأفلام التلفزيون سائل  مرنة في طبيعتها عكس تلك الو

حذف والإضافة فإنها غير مرنة لأن مرونتها تتي سر في التقطيع والدوبلاج بال
 ويسيطر الحاسوب على هذه الامور في الوقت الحاضر

 قه المناسبة الزمنية المدة مدرس تحقي : ان لكل وسيلة هدفاً معيناً يتطلب من ال
خلال  كرة  من خلال استخدامها فهي صممت بالاصل لتحقيق فهم واستيعاب ف

ماممدة زمنية معينة وهذا ما يجب ان يأ عين الاهت لدرس  ؛خذه المدرس ب لأن ا
 .يضم انشطة اخرى تخص المادة التعليمية

   عنــد عــرض المــدرس ايــة وســيلة تعليميــة علــى الوضللو  والدقللة اللغويللة :
خل الصف  طلاب دا بل ال من ق ية  كون مرئ صمم بحي  ت جب ان ت طلاب ي ال
ية  ها وواقع قة معاني ها ود ضوح لغت ما ان و ضوح ك سر وو سوا بي ما جل حيث

سالتها ال تؤدي ر كي  ها ل جب توافر مة ي صر مه بر عنا ها تعت ها وتعابير فاظ
 .بصورة جيدة وفعالة

 بعض النماذج من الوسائل التعليمية.
لة   عة امث نا ارب سنعرض ه صنيفات و عة ت لى مجمو ية ا سائل التعليم سم الو تنق

غة ( الاول وسيلة بصرية قديمة وهي )السبورة( والثاني وسيلة سمعية وهي )مختبر الل
فة  حواس كا والثال  وسيلة سمعية بصرية وهي )التلفزيون التربوي( والرابع وسيلة لل

 المعارض العلمية( والخامس وسيلة متقدمة حديثة وهي )التعليم المصغر(.)وهي
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ستخدامها   كان ا ساطتها وام ستعمالاً لب تعد اكثر من وسائل الايضاح البصرية ا
ها  لدروس فعلي يع ا صيله في جم مة وتفا مدرس بوضع خطوط الموضوع العا قوم ال ي

 .المهمة ورسوماته الى غير ذلك مما تستلزمه عمليتي التعليم والتعلم
الســبورات  ,انــواع السبورات:)الســبورة الطباشــيرية, الســبورات المغناطيســية

 .(سبورة اللدائن, السبورات الوبرية, السبورات المنزلقة, المتنقلة
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 انها جاهزة ومتوفرة للاستعمال بشكل دائم 
 لا تتطلب مقدرة او اجهزة خاصة لاستعمالاتها 

  قائي سهل وتل شكل  ية ب مادة التعليم يمكن ادخال التغييرات والتعديلات على ال
 من خلال عرضها بالسبورة

  ــة ــة والمركب ــا ولاســينما الســبورات المتحرك ــا او اعــادة ترتيبه يمكــن تغييره
 .سب متطلبات المواد الاكاديمية المختلفةلتنا

  توضيح بعض الحقائق او الافكار او العمليات بالاستعانة بالرسوم التخطيطية
   .او الكاريكاتيرية او الرسوم البيانية او الرموز المرئية

 مات الجديدة بة الكل لدرس وكتا او  عرض موضوع الدرس على مراحل حسب سير ا
  .ملخص الدرس او الاسئلة والمشاكل التي يدور حولها موضوع الدرس

  عرض الافلام او ند  ية ع من الوسائل التعليم ير  تستخدم السبورة بإيضاح كث
  .اجراء التجارب مثلاً 

 يمكن عرض نماذج من اعمال الطلبة على السبورة. 
 يات عض العمل جراء ب ثل ا سبورة م الحسابية  اشراك الطلبة في الكتابة على ال

 .او عرض اعمالهم او مناقشة اعمال زملائهم

  لك سبورة وذ لى ال ضوئي ع كاس  جود انع عدم و خط و من وضوح ال كد  التأ
 بالنظر الى السبورة من زوايا مختلفة داخل الصف.

 وم بوضوحيجب ان تكون السبورة نظيفة دائماً لتظهر عليها الكتابة والرس. 
 .يجب ان تكون الكتابة والرسوم بحجم كبير وبسمك مناسب لسعة الصف 

 .عدم الوقوف امام السبورة لكي لا يحجب الجسم قسماً منها عن فريق من الطلبة 

  لدرس بدء ا بل  سبورة ق جب رسمها على ال قدة في اذا كانت بعض الرسوم مع
به لئلا يضيع الوقت ويمكن اعداد الحدود العامة للشكل بخ ط باهت للاستعانة 
 فيما بعد لتوضيح الشكل امام اعين الطلبة خلال الدرس.

 .يمكن الاستعانة بخطوط بسيطة تقرب الشكل الى الاذهان 

  شيء لك ضرورياً لتوضيح  كان ذ لا تملأ السبورة بالرموز والكتابات الا اذا 
ها  يق علي شرحها والتعل من  هى  تي انت شكال ال موز والا لة الر جب ازا ما وي

 لتركيز الانتباه دائماً الى الشيء الجديد المقدم.

 .مهما يكن المدرس متحمساً لاستخدام السبورة فإن امكانتها واوجه استعمالها محدودة 
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  بة ما حاول التقليل من الكلام عند الكتابة او الرسم على السبورة اذ يحتمل الا يسمع الطل
 او تكتب وبين ما تقوله. تقوله حي  ان انتباههم يتوزع بين مراقبة ما ترسم

ية : القللبورة الطباشلليرية -3 سيلة التقليد ها الو شيرية بأن سبورة الطبا عرف ال ت
حائط الامامي  التي نادرا ما تخلو منها مؤسسة من ال يرة  وتحتل مساحة كب

فة الصف  في غر لم  لقاعة الفصل ويعتبر لوح الطباشير الساعد الايمن للمع
خطويكفي انه افضل وسيلة يمكن ل بة وال هارة الكتا  لطالب إن يكتسب بها م

 المدرسي. والكتاب ,يكاد يخلو منها اي موقف تعليمي صفي وهي المعلم
ها القبورة المغناطيقية -4 طة طلي وجه ية ممغن : وهي تتألف من الواح معدن

ورات فــي شــرح بلــون الســبورة ويمكــن الإفــادة مــن هــذا النــوع مــن الســب
ية او أي  عادلات الكيمياو شرح الم كة ك لى حر تاج ا تي تح ضوعات ال المو

 موضوعات فيها متغيرات.
: وهـي مصـممة خصيصـاً للاسـتفادة منهـا فـي الــدروس القللبورة المتنحلللة  -1

قع  تي لا يتو ماكن ال في الا لق او  هواء الط في ال قى  تي تل ضرات ال والمحا
عات الت ها كقا تة في سبورة ثاب جود  ئق و عدة طرا صنع ب كن ان ت يل ويم مث

سميك  ماش القطني ال باستعمال القماش المشمع وفقاً للحجم المرغوب او الق
سبورات  صبغ ال ماً تطلى ب حي  يغطيان بطبقة من الغراء وبعدان تجف تما
 وكذلك يمكن عملها من الخشب المعاكس على ان يطلى بطبقة من الصمغ.

عات : وهي سبورة اعالقبورة المنزلحة -2 شكل مرب طع على  ها تق ية ولكن تياد
تــدخل فــي اطــار ذي حاشــيتين عليــا وســفلى بطريقــة الســلايد وتثبــت علــى 
ها  ظهرها مادة هشة كالفلين يسهل انفاذ المسامير ذات الرؤوس العريضة في
ما  واخراجها منها فإذا ما اريد استخدام السبورة استعمل الوجه الاسود واذا 

ها اريد تعليق بعض الخرائط و الصور امكن اخراج المربعات وقلبها وادخال
 .في السلايد ووجها الهش الى الامام ليثبت فيها رسائل الايضاح المطلوبة

ها القبورة الوبرية -8 : وهي من ابسط انواع السبورات وارخصها كلفة كما ان
سهلة البناء وتتكون من المادة النسيجية اما من قماش الفانيلات او منة اللباد 

حداهما وتع ياف ا طويلتي الال ماش  من الق تين  لق قطع سبورة بتع هذه ال مل 
حروف والمقتطعات  بالأخرى اذ يلصق على ظهر الصور والمرتسمات وال

  .نفس نسيج السبورة
ها سبورة اللدائع. 2 نت ب تي بي بادئ ال فس الاسس والم : تعتمد سبورة اللدائن ن

من السبورة النسيجية فيها عدا المواد التي تصنع من ها وتتكون هذه السبورة 
فة السمك من  لوح ذات سطح املس تلتصق عليها الصور المقطعة من الالواح نحي
قة يمكن استعمال أي  اللدائن وذلك بضغطها مسطحة على لوح السبورة وفي الحقي

 .سطح املس لماع كأساس او كسبورة لعرض مقتطعات الالواح اللدنة



 -        218         - 

ئدة   مع واكثرها فا في المجت ليم والاعلام  هم وسائل التع يعد جهاز التلفاز من ا
يؤدي  قد  وخطورة في نفس الوقت فهو يدخل في كل بيت ويشاهده كل افراد الاسرة و
ية  هات الايجاب نه للاتجا الى تحقيق الى تحقيق سلوك الافراد في تأثيره الايجابي وتكوي

تماعيــاً وقــد ينحصــر مــا يعرضــه فــي موضــوعات تربويــة او المرغوبــة تربويــاً واج
 يتخصص في دروس تعليمية والاستفادة منه في تحقيق مفردات المناهج الدراسية.
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ثر  .3 شرك اك هو ي يجمع التلفزيون بشكل عام بين الصورة والحركة والصوت ف
مادة التعل يراه من حاسة لدى شخص المشاهد له في تعزيز ال ما  قرب  ية وي يم

يد  صفة تز هذه ال هم الموضوع و يدرك ويف يرى و هو  الطالب الى الواقع لذا ف
 في اثارته لمعرفة الاحدا .

يأة  .4 لى ه سينمائياً أم ع ماً  كان فل سواء ا مي  نامج تعلي عرض أي بر كان  بالإم
فاءة  تزداد ك بذلك  مدرس و مذيع وال لق ال سبورة ويتع شرائح أم شرحاً على ال

 .دة المدروسة او الرسالة الى المشاهدايصال الما
يســتعين بجهـاـز الفيــديو لتســجيل الاحــدا  واعـاـدة عرضــها فــي اوقـاـت الدراســة او  .1

  .المراجعة
يشترك في تقديم أي برنامج تلفزيوني عدد من الخبراء والاساتذة المختصين  .2

فـي المنـاهج وطرائـق التـدريس وبـذلك سـتكون البـرامج معروضـة بطرائــق 
 .يات تؤدي الى تحقيق وتعليم وتعلم مستمرواساليب وتقن

تي لا توجد  .8 ية ال ناطق النائ في الم فردي  يستخدم في التعليم المستمر والتعلم ال
 .في مدارس ويصلها الب  التلفزيوني

من  ير  عدد كب فة ل قل المعر في ن يدة  سائل الج من الو ية  عارض التعليم عد الم ت
إنهــا تشــكل دافعــا للخلــق والابتكــار فــي إنتــاج الكثيــر مــن الوســائل لهــذا ف ,المتعلمــين
كل  .وجمع العديد منها لإبراز النشاط المدرسي ,التعليمية ية  عارض التعليم وتشمل الم

كار شاهد ,ما يمكن عرضه لتوصيل أف لى الم نة إ ها  ,ومعلومات معي تدرج محتويات وت
أكثرهــا تعقيــدا كالشــرائح  إلــى ,والنمــاذج ,والمصــورات ,مــن أبســط أنــواع الوســائل

 .والأفلام

ستويات  لى م ها ع كن إقامت تي يم ية ال عارض التعليم من الم نواع  عدة أ ناك  ه
 :ومن هذه المعارض الآتي ,بحي  يحقق كل منها العرض الذي أعد من أجله ,مختلفة
سي وهو ما يشترك في إعداده طلاب صف در :ـ معرض الصف الدراسي 3 ا

عين من  ,م ير  مع كث صف بج ئد ال شراف را حت إ طلاب وت قوم ال ي  ي ح
فة ية المختل سائل التعليم طة  ,الو ئة المحي مواد البي من  عدادها  قاموا بإ تي  ال

هم سمات ,ب صميمات ,كالخرائط والمج حات وت من لو سمونه  ما ير أو  ,و
سيوف  ,شراء بعضها صة كال كات خا ها ممتل يوتهم باعتبار من ب ها  أو جلب

من خسف النخيلوالخ  ,وغيرها ,أو الصوف ,ناجر والمصنوعات اليدوية 
وتقوم بقية الصفوف الأخرى  ,ثم تعرض تلك الوسائل داخل حجرة الدراسة
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من  ,بزيارة المعرض والاطلاع على محتوياته قوم المعرض  لك ي عد ذ ثم ب
سة خل المدر من دا صة  نة مخت بل لج يزة  ,ق سائل المتم عض الو تار ب وتخ

بة  ,في معرض المدرسة للمشاركة بها عارض بمثا ويعتبر هذا النوع من الم
 .تسجيل لنشاط طلبة الصف

سي 4 عرض المدر تم  :ـ الم تي  ية ال سائل التعليم من الو لي  تاج الك ضم الإن ي
في  ية  ترى المدرسة أهم ما  يه  صفوف مضافا إل عارض ال من م اختيارها 

اط ويضـم أيضـا المعروضـات التـي يقـوم أعضـاء جمعيـات النشـ ,عرضـه
 .وإعدادها للمعرض العام للمدرسة ,التربوي بالمدرسة بصنعها

ية 1 عام بالمنطقة التعليم من مجموع الوسائل  :ـ المعرض ال كون المعرض  يت
واللوحــات الفنيــة والمجســمات المتميــزة التــي تــم اختيارهــا مــن  ,التعليميــة

عرض قويم الم صة بت نة مخت ساطة لج سية بو عارض المدر من  ,الم شكلة  م
 ,ومشــرفي التربيــة الفنيــة ,لمشــرفين التربــويين للوســائل التعليميــةبعــض ا

ويخصص عادة لكل مدرسة  ,وغيرهم من مشرفي المواد الدراسية الأخرى
هذا  ,مشاركة في المعرض ركن خاص بها لعرض منتجاتها قام  وغالبا ما ي
ية مدة  ,المعرض في إحدى القاعات الخاصة بالمنطقة التعليم يد  على ألا تز

 .على عشرة أيام العرض
هذا المعرض على مجموعات  :ـ المعرض العام على مستوى الدولة 2 يشتمل 

ية ها بعنا يتم اختيار تي  فة ال ية المختل ناطق التعليم تاج الم ستمر  ,من إن وي
 .عرضها لمدة لا تتجاوز خمسة عشر يوما

في يمكن لهذه المعارض أن تحقق كثيرا من الفوائد التر بوية التي يمكن إجمالها 
 :الآتي

 .ـ توصيل الأفكار التعليمية لعدد كبير من الدارسين والمهتمين بها في وقت قصير 3
مدارس 4 شط ال براز منا لق  ,ـ إ شريف للخ نافس ال عرض الت ها الم ع  في إذ يب

 .والإبداع والابتكار في إنتاج الوسائل التعليمية
تاج ـ تبادل الخبرات التعليمية بين ا 1 في إن يدة  ستويات ج لمدار للوصول إلى م

 الوسائل التعليمية.
ــك  2 ــي تضــمها تل ــق المعروضــات الت ــة عــن طري ـ دراســة الموضــوعات المختلف

 .المعارض

ظهر التعليم المصغر كأسلوب جديد او مستحد  اخذ بالتكنولوجيا في الحقل    
ية التربوي للتدريب على مهارات التدري س نتيجة لعدم الاقتناع ببعض الاساليب التقليد
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حدة  ها الولايات المت لدول ومن بين من ا عدد  المتبعة للتدريب على التدريس وذلك في 
تي  صور ال نب الق لى جوا لب ع حالي للتغ قرن ال من ال ستينات  ية ال نذ بدا ية م الامريك

ه حول  ية  سات التربو تائج الدرا نت ن قد بي لك الاساليب ف نه ظهرت على ت ليم ا ذا التع
ها  مة وانتهائ بل الخد تدريب المدرسين ق في مجال  طوراً  ثر ت تائج افضل واك يحقق ن
مي  تي تن واثنائها وذلك من خلال مساعدة المدرسين على اكتساب مهارات التدريس ال

 كفاءاتهم وفي مختلف المستويات التعليمية بدءاً من رياض الاطفال حتى الجامعة.
سنتافور  عة  نت جام ليم وكا بر للتع شاء مخت مت بإن عة قا ية اول جام د الامريك

عدودة  لدقائق م المصغر بهدف تبسيط عملية التدريس حي  تؤخذ شريحة منه وتدرس 
لعــدد قليــل مــن الطلبــة ويســجل اداء المتــدرب فــي وضــعية تجريبيــة ويقــوم الطلبــة 
ها المشاهدين والمدرس المشرف بتقويم ادائه وفق اسس علمية وحسب خطة متفق عل ي

 .بينهم مسبقاً 
تدريبهم في  عداد المدرسين و في ا ية  ثار ايجاب له ا ليم  هذا التع لوحظ ان  قد   ؛و

 لأنه: 
 .يؤكد على الجانب العلمي التطبيقي اكثر من النظري -
 .يحدد نماذج في تعليم المهارات -
 .يأخذ وقتاً اقصر في التدريس عند مقارنته بالأساليب التقليدية -

الطلبــة والتحقــق مــن بلــوغ الاهــداف التربويــة المبتغــاة يســهل قيــاس تحصــيل 
 وبالنتيجة من تقويم البرامج والحكم عليه بصورة سليمة

في حجم  ياس مصغر  ليم على مق ية للتع نه ممارسة حقيق ويعرف هذا التعليم بأ
 الصف وفي وقت التعلم وهو مصمم لتطوير مهارات جديدة وتنقيح مهارات سابقة.

من ان اساس فكرة هذا ا  كون  نه يت من حي  ا تدريس  لى ال لتعليم هو النظرة ا
تدريب على  سلوك وال هذا ال يل  خلال تحل مجموعة مهارات معقدة يمكن ان تحدد من 
كل منها بصورة مكثفة والتحكم فيها وقد يكون السبب في تسميته بالمصغر ان اول ما 

لذ تدرب ا مدرس الم عادي لل سي ال يادة يهدف اليه هو تبسيط الموقف التدري جه ق ي يوا
نه  لة ومطلوب م ساعة طوي مدة  في صفاتهم ل فون  بة يختل مل وطل سي كا موقف تدري
شة.  يادة. مناق تدريبات. ق خلالها تدريس درس كامل اثارة دافعية الطلبة للدرس. تقديم 
تقــويم طلبــة. التغلــب علــى مشــكلات حفــظ النظــام فــي الصــف وغيرهــا. ان مواجهــة 

نب عديدة كهذه ليس بالأمر السهل اذا اراد ان يطبق المدرس المتدرب لموقف فيه جوا
تدريس  هارات ال ما تعلمه من نظريات ومبادئ تربوية وان يتدرب تدريباً فعلياً على م
 ومن هنا نشأت فكرة تصميم موقف تدريسي مصغر لتبسيط تلك الجوانب من حي :

 : من واحد الى ستة طلاب.حجم ال  -3
 ين دقيقة.: من خمس الى عشروقت التعليم-4
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يادة اعمال التعليم-1 لدرس. ق قاء ا ثل ال نة م سية معي : التدريب على مهارة تدري
 المناقشة. اعطاء التدريبات. التعزيز.

ليلاحظ  ياً  سموعاً مرئ سجيلاً م يديو ت هاز الف سطة ج لدرس بوا سجيل ا كن ت ويم
ية من المتدرب تدريبه مباشرة عقب تسجيله مما يوفر له تغذية راجعة من قبله وخارج

ساعده  ما ي قبل المدرس المشرف ومجموعة الزملاء المتدربين والطلبة, فيحلل اداءه م
قة  بنفس الطري سه  عرض تدري عاد  هارة وي فس الم على اعادة درسه بما يدربه على ن

 .ليلاحظ ما يطرأ عليه من تحسن نتيجة تقويم تدريسه الاول

 :ها التدريس المصغرإن من اهم الاسس التي يقوم علي
تدريس المصغر  -1 في ال هارة  هذه م ته و لى مكونا سي ا سلوك التدري يل ال تحل

تدريبات -الالقاء -اعطاء مقدمة ,ومن ابرز ما يتضمنه هذا التحليل  -اعطاء 
 التلخيص -التعزيز -قيادة المناقشة

نات الموقف  -2 تدريب على مكو تصغير الموقف التدريسي وتبسيطه وذلك بال
ثم الكلي للتد حدة  كل على  سية  ريس من خلال التدريب على مكوناته الاسا

 التدريب على الموقف ككل

التغذية الراجعة لتحسين الاداء إذ يواجه المتدرب نفسه عن طريق ملاحظة  -3
ستوى  عاد م مدى ابت التسجيل المرئي للأداء وهذه التغذية معلومات توضح 

ــ ــي تق ــلأداء فه ــي عــن المســتوى المنشــود ل ــدرس الاداء الفعل ويم لأداء الم
قويم  هذا الت تدريس و من ال يد  المتدرب في محاولاته للوصول الى نموذج ج
عض المشرفين  مد على ملاحظات ب لذي يعت قويم ا هوم الت يعد تغلباً على مف

 التي قد تفتقر الى الموضوعية.

تدرب, ان  تي لا ترضي الم بة ال إن التغذية الراجعة تعزز الانماط غير المرغو
تــدرب لذاتــه فــي اثنــاء الاداء مــن الوســائل الفعالــة لتغييــر ســلوكه باتجــاه مواجهــة الم

 المستوى المنشود 
 وفيما يلي توضيح لهذه الاسس من خلال دورة التعليم المصغر عن التطبيق:

تحليل المهارة موضع التدريب بدقة الى مكوناتها السلوكية لدراستها بالتفصيل, 
لى عرف ع يق  ان الت عن طر يتم  كن ان  ها يم تدرب علي لوب ال هارة المط موذج الم ان

طرح الاسئلة  تدرب ان ي يديو وللم قراءتها بصورتها المكتوبة او مشاهدتها بصورة الف
 حولها

لدرس المصغر: عداد خطة ا فه ا ته -اهدا سه-محتوى خبرا ئق تدري لى  -طرا ع
 اساس ما تعلمه المتدرب في الخطوة السابقة
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لدرس  تدريس ل لزملاء ال بة وا قوم الطل سجيله او ي يديو بت كاميرا الف قوم  لذي ت ا
ها  صة في ستمارة خا في ا نه  ظات ع سجيل الملاح شرف بت مدرس الم شاهدين وال الم
ــديم هــذه  ــدير مســتوى المتــدرب فــي اداء المهــارة وتق ــدرجات لتق فقــرات ومقيــاس لل

 .الاستمارة للمتدرب حتى يطلع عليها
قائق  تقديم التغذية الراجعة للمتدرب مدة عشر د شرة ول لدرس مبا هاء ا حين انت

ويمكـن ان يــتم ذلـك بعــرض شـريط الفيــديو علـى المتــدرب وقيـام المشــرف والطلبــة 
بمناقشــته حــول جوانــب القــوة والضــعف فــي مهاراتــه, ان مشــاهدة الطالــب للشــريط 

 واطلاعه على الاستمارة يساعدانه على تقويم أدائه للمهرة المطلوبة تقويماً ذاتياً.

بع  عن ر يد  مدة لا تز طه ل عادة تخطي اتاحة الفرصة للطالب لمراجعة درسه وا
 ساعة بعد انتهاء التغذية الراجعة مباشرة.

عددها  في  ثل  بة تما من الطل خرى  عة ا ية لمجمو لدرس ثان تدريس ا لب ب يام الطا ق
قوم  عرض وي يديو وي كاميرا الف لدرس ب سجل ا ية وي ترة الزمن لنفس الف المجموعة الاولى و

 قد.وين

عادة دورة  كن ا قائق ويم مدة عشر د لب ول لى الطا تقديم التغذية الراجعة ثانية ا
 التعليم المصغر لحين اتقان المتدرب للمهارة المنشودة.

إن تسجيل اداة التدريس على شريط مرئي ومسموع أي مسموع بواسطة جهاز 
ية فالدليل على تسجيل او جهاز فيديو طريقة فعالة للقيام بالنقد الذاتي بصورة موضوع

عديل  له لت ية  بل الملاحظات التقويم نوعية الاداء قائم وملموس مما يجعل المتدرب يتق
 مهارة تدريسية فوراً بموجبها

 إن من بين المهارات المهمة التي يسعى هذا التعليم الى تحقيقها عند المتدرب:
قهم الــى مهـاـرة اســتخدام مثيــرات تعليميــة متنوعــة لإثـاـرة اهتمـاـم الطلبــة وتشــوي -1

 .الدرس
 .عرض الموضوع بصورة متدرجة -2
 .التكرار المبرمج للأجزاء المادة -3
 .اظهار الوحدة التي تجمع بين اجزاء المادة -4
 .تلخيص المادة -5
 .استخدام الاتصال غير اللفظي او اللفظي -6
 تشجيع الطلبة على الاشتراك في الدرس. -7

 عرض الاسئلة المفتوحة. -8

 التحقق من فهم الطلبة للدرس. -9

 .ستخدام التقنيات والوسائل التعليمية المناسبةا-30
 .استخدام الامثلة الملائمة-33
 تحقيق مناخ نفسي اجتماعي صحي في الصف.   -12
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 الوسائل التعليمية لتدريس مهارات اللغة العربية
 هنالك بعض الوسائل التعليمية التي تستعمل في تدريس المهارات اللغوية الأربع: 
 لتدريس مهارة ا ستماع، وأ مها ما يلي:الوسائل التعليمية   أ.
 جهاز الأسطوانات )الحاكى(.  .3
 جهاز التسجيل والأشرطة.  .4
 الراديو.  .1
 المحادثة الهاتفية.  .2

  تستخدم لتحقيق الأهداف التالية:  هذه الوسائل, وغيرها من وسائل تدريس الاستماع,
 التعرف على أصوات اللغة الأجنبية.  .3
 ق بين هذه الأصوات وحل رموزها.التفري  .4
 التوصل إلى المعنى الذى يهدف إليه المتعلم.  .1

 ب. الوسائل التعليمية لتدريس مهارة الكلام، وأ مها ما يلي:
 : وتستخدم لتدريب الطلاب على النطق والكلام.اللوحات الوبرية    .3
من الاطارات الأفلام الثابتة  .4 سة  صور : وتستخدم في عرض منظم لسل أوال

ستخدم  ما ت صة, ك ني للق تابع الزم عن الت ير  لى التعب طلاب ع عين ال تي ت ال
 كمثيرات لبعض العبارات والجمل.

سبق أن مختبر اللغة  .1 ما  يق وممارسة  : ويستخدم لتدريب الطلاب على تطب
نب  ية, والجوا يب اللغو فردات, والتراك لتلفظ, والم تعلموه في الصف من وا

سمعية كما   الحضارية للغة. تدريبات ال يستخدم لتقديم التدريبات النمطية وال
من  نه  ما يمك لب ب يد الطا هدف تزو كرار, ب ثرة الت لب ك تي تتط شفوية ال ال
مع  مل  ند التعا سي ع حاجز النف لب على ال سه والتغ عن نف التعبير الصحيح 

  أهل اللغة.
 الوسائل التعليمية لتدريس مهارة الحراءة، وأ مها ما يلي:  ت.
(: وتستخدم لمساعدة الطلاب على قراءة Falsh-Cardsبطاقات الومضية )ال  .3

حروف.  قاطع وال لى الم يدها إ بدون تجر مل  يرات, أو الج مات, أوالتعب الكل
 كما تستخدم لإنماء ثروة المفردات, وممارسة بعض القواعد النحوية.

ــراءة )  .4 ــات الق ــات Reading Cardsبطاق ــن البطاق ــا م ــل حجم ــي أق (: وه
 ية, وتستخدم للتدريب على القراءة الاطلاعية والاستيعاب.الومض

(: وهــي مــواد تعليميــة متدرجــة Reading Laboratoriesمعامـل القــراءة )  .1
طوير  في ت متعلم  ساعدة ال صا لم صمم خصي صعوبة, وت ستوى ال سب م ح

 مهارته في القراءة من مرحلة إلى أخرى وفقا لما لديه من القدرة.
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بين مواعيد الطائرات, والقطارات, أو Formsالاستمارات )  .2 (: منها الجداول التي ت
سفر, أو  جواز ال سية, أو  لب الجن مل, أو لط لب الع ستخدم لط تي ت ستمارات ال الا

  التأشيرة. وهذه الوسائل تدرب الطلاب على استيعاب المعلومات.
 الوسائل التعليمية لتدريس مهارة الكتابة، أ مها ما يلي:  ث.
 الصوتية المسجلة التي يستمع إليها الدارس ثم يكتب ما تمليه عليه. . الشرائط3
 . الكلمات المتقاطعة التي تعين الدارس على معرفة معانى الكلمات وطريقة هجائها.4
كار 1 لدارس بالأف . الأفلام السينمائية, وبرامج الإذاعة, والتلفزيون التي تزود ا

    الإنشاء والمحادثة. والمعلومات التي تلزمه في كتابة موضوعات 
ية   (:Newspapers and Magazines. الجرائد والمجلات )2 سيلة تعليم وهي و

   مفيدة في تعزيز التعلم وتزويد المتعلم بتقنية الكتابة ومضمونها.
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 الفصل التاسع 

 الانشطة في تدريس اللغة العربية
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 الفصل التاسع

 بيةالانشطة في تدريس اللغة العر

 الانشطة المدرسية : اولا
سه    سي يمار منهج المدر مع ال مل  جزء متكا نه:  سي بأ شاط المدر عرف الن ي

تي)الطلبة اختيارياً  شمل مجالات  (بدافع ذا فة وي قدراتهم المختل يولهم و مع م سبه  لتنا
متعـددة ليشــبع حاجــاتهم البدنيـة والعقليــة والنفســية والاجتماعيـة, ومــن خلالــه يــتمكن 

 اكتساب العديد من الخبرات, كل حسب مرحلة نموه.  الطلبة من

ما  خلال  من  ضح  تي تت ية وال ته التربو من قيم شاط المدرسي  ية الن ثق أهم تنب
من  يد  شر على العد يحققه من أهداف العملية التربوية. فهذه الأنشطة لها تأثيرها المبا

ظراً لاستج لك ن يولهم سمات الشخصية لدى الطلاب وذ من م يد  شطة للعد لك الأن ابة ت
باتهم وحاجـاتهم وتأثيرهـا علـى اتجاهـاتهم. كمـا ان أهميـة تلـك النشـاطات تبـدو  ورغ
تي أجريت على  واضحة من خلال الإطلاع على نتائج العديد من الدراسات العلمية ال
 جوانب متعددة من النشاطات المدرسية, والتي أشارت نتائجها إلى المساهمات والآثار
الإيجابيــة للنشــاطات علــى العمليــة التعليميــة والتربويــة بشــكل عــام وعلــى ســلوكيات 

 التلاميذ بشكل خاص, ومن تلك النماذج نذكر ما يلي:
 للأنشطة المدرسية أثر ايجابي على احترام الذات والرضا عن الحياة والعمل. -1
 للأنشطة المدرسية أثر ايجابي على التحصيل الدراسي. -2
يات للأنشطة المدرسي -3 لدى الجمع في الأعمال التطوعية  ة أثر على المشاركة 

 الأهلية.
ها  -4 تي اثبتت ئد ال من الفوا يد  يق العد لى تحق جابي ع ثر اي سية أ شطة المدر للأن

لة على  من الأمث الدراسات والبحو  العلمية في العالمين العربي والغربي, و
كوا الد لذين تر سربين ا يذ المت يف التلام عادة تك ئد إ لك الفوا كذلك ت سة, و را

صة  ئات الخا بأفراد الف قة  صور المتعل نب الق عض جوا علاج ب في  ساعدة  الم
شطة  (المعاقين) من خلال الأنشطة التدريبية الموجهة, فضلاً عن أثر تلك الأن

جب ملاحظة أن  في تعديل الكثير من الجوانب السلوكية لدى التلاميذ. ولكن ي
يتم تحقيق تلك الفوائد يعتمد وبشكل كبير على ن تي  وعية الأنشطة المدرسية ال
 تقديمها وعلى جودة التخطيط لها وتنفيذها.

كالشعور بالإنتماء )الأنشطة المدرسية تحقق الأهداف التربوية داخل المدرسة  -5
مام  عات, والاهت بين الجما شريف  منظم وال نافس ال هار روح الت عة, اظ للجما
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سي, و لخ.بتحقيق نتائج ايجابية, وتحقيق الإستقرار النف ية  (ا والأهداف التربو
شاط, )خارج المدرسة  كالتطبيق الفعلي للمعلومات والخبرات المستفادة من الن

ها  سب نوعيت سية ح شاطات المدر في الن شاركة  يات الم من ايجاب ستفادة  والا
بة  قدرة على الخطا مع وال مة المجت صالحة وخد مثل: تطبيق روح المواطنة ال

 .(الخ.رحية والمعسكرات والرحلاتوالمواجهة من خلال النشاطات المس
ية  -6 سية والاجتماع للأنشطة المدرسية دور رئيس في حل مشكلات التلاميذ النف

 والتربوية. 

يزة  -1 يذ المتم قدرات التلام للأنشطة المدرسية دور رئيس في اكتشاف مواهب و
ــب  ــاف المواه ــب لاكتش ــاخ المناس ــوفر المن ــي ي ــاط المدرس ــا: فالنش وتنميته

ية والقدرات وتنم ثم الرعا من  يتها من خلال اتاحة الفرصة للبروز والابداع و
بي  لذي يل شاط المدرسي ا خلال الن من  يذ  وتهيئة البيئة المناسبة لهؤلاء التلام

 احتياجاتهم وينمي قدراتهم ومواهبهم. 

يذ والآخ    يول التلام قائم على م حدهما  قائم لقد اتخذ منهج النشاط مجالين أ ر 
 على المواقف الإجتماعية وفي ماياتي توضيح هذان المجالان:
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 منهج النشاط الحائم على ميول الطلبة: -2
نه لا  متعلم, ولك ها ال شعر ب جه ي عن حا يركز على نشاط الطلبة الذاتي ويصدر 
فة  يهمل المواد الدراسية ولكن يؤكد على ان يكون تعلمها مرتبطاً بألوان النشاط المختل

تى احتاجوا والذ يذ م يذ حي  يحصلها التلام بين التلام ية  فروق الفرد بدأ ال ي يحقق م
 إليها.

 خ ائ  :
توى  -أ حدد مح تي ت جاتهم ال بة وحا يول الطل لى م ستند ع ما ي سبقاً وإن ضع م لا يو

 المنهج.
 المدرس والطلبة يقومون بتخطيط وتنفيذ وتقويم البرنامج وأوجه النشاط.-ب
 في التوجيه والإرشاد.وظيفة المعلم تتمثل  -ج
ها  -د يق ارتباط عن طر ما  ستذكار وإن فظ والا لى الح مد ع سية لا تعت مواد الدرا ال

 بألوان النشاط.
 اكتساب المعلومات يتم عن طريق الخبرة والنشاط. -ه
جراء  -و قراءة وإ مل وال بالرحلات وورش الع ية  ية التقليد لدروس الإلقائ ستبدل ا ت

 البحوثالخ.
 عيوب :

قيم المبال -أ ساب ال لى ح سه ع يذ نف حول التلم ية  ية التعليم يز العمل في ترك غة 
 الاجتماعية والثقافية.

 الاهتمام بحاجات الطلبة على حساب حاجات الجماعة. -ب
 يعمل على تفريد العملية التربوية بدلا من كونها عامة وجماعية. -ج
ــ -د ــز ومؤهــل للتعامــل مــع مجــالات النشــاط وملم ــى مــدرس متمي ــاج إل اً يحت

 بخصائص النمو ومتطلباتها.
 :منهج النشاط الحائم على المواق  ا جتماعية -8

بة حول الطل كز  منهج المتمر عل لل كردة ف هر  كرة أن  ,ظ من ف قا  لك انطلا وذ
ستقبله  بدوره م حدد  المدرسة مؤسسة اجتماعية أنشأها المجتمع لصالح المجتمع الذي ي

تمكــنهم مــن القيــام بمســؤولياتهم  مــن خــلال مــا تقدمــه المدرســة لطلبتهــا مــن خبــرات
يه  ية. وف للنهوض بالمجتمع, وهذا يتطلب أن يكون المنهج المدرسي ذا صبغة اجتماع
ثارة  يقوم المدرس بإعداد أوجه النشاط المختلفة التي تتصل بالموضوعات المطلوبة وإ
تي بة وال شاطات على الطل  ميول الطلبة واهتماماتهم لدراسة الموضوع ويتم توزيع الن
 تؤدي إلى جمع المعلومات المساعدة على توضيح وتفسير الموضوع ليتم استيعابه. 

 مميزاة :
 يحقق الوظيفة الاجتماعية للتربية. -أ
 المتعلم يصبح اكثر إيجابية في عملية التعلم. -ب
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يســاعد علــى تكامــل الخبــرات التعليميــة مــن خــلال تنظيمــه للمعــارف  -ج
 ية.والمعلومات حول المواقف الاجتماع

تي  -د مات ال لى المعلو يذ للحصول ع ها التلام جأ إلي سيلة يل سية و مواد الدرا ال
 يحتاجون إليها أثناء دراستهم.

ياتهم  -ـه ية تتصل بح يذ بخبرات تعليم مد التلام قف اجتماعية ت قوم على موا ي
 ومجتمعهم الذي يعيشون فيه.

لر لى ا عت ع سية وتنو شطة المدر عددت الأن سب ت ها تك في مجمل ها  من أن غم 
ناك  ية, فه المتعلمين العديد من المهارات ذات الإرتباط المباشر بأهداف العملية التعليم
سميه  سية, وي مادة الدرا منهج أو ال شاط المصاحب لل ما يعرف بالنشاط المنهجي أو الن
تي  ية ال بادىء العلم فاهيم والم يق الم لى تعم هدف إ لذي ي صفي وا شاط ال ضهم الن بع
ــارجي أو  ــر أو الخ ــاط الح ــاك النش ــية, وهن ــررات الدراس ــي المق ــذ ف ــها التلامي يدرس
نوا  يذ يكو ها التلام ها ومن خلال ية مع قف تربو ئة موا لى تهي هدف إ لذي ي اللاصفي وا

 أكثر قدرة على مواجهة حياتهم اليومية.
ولقد استخدم التربويون العديد من التعبيرات لوصف النشاط الذي يقدم للطلاب, 

بر قاصرة أو  إلا شاط اللاصفي / اللامنهجي تعت لق بالن ما يتع ها ولاسينما  أن كثير من
تي  يرات ال من التعب شاط المدرسي. ف ني الن ها تع صحتها لأن من  لرغم  لى ا مضللة ع

 تطلق على هذا النشاط ما يلي:
" النشــاط  ," النشــاط المصــاحب للمــنهج " ," النشــاط الخــارج عــن المــنهج "

" النشاط الإضافي  ," النشاط الزائد عن المنهج " ,نشاط اللآصفي "" ال ,اللآمنهجي "
  ."  الخ

عن  صل  شاط منف نه ن لى أ شير إ مدلولاتها ت يرات أن  هذه التعب لى  ويلاحظ ع
خل  طلاب دا التعليم, أو كذا تبدو, على الرغم من أن جميع النشاطات التي يمارسها ال

جزء  هي  خل المدرسة  سي ودا صل الدرا خارج الف منهج المدرسي أو  مع ال مل  متكا
فالمفهوم  ية.  ية التعليم مه للعمل ية المتم نب التربو حدى الجوا بر إ عه, وتعت ندمج م وم
صفي  شاط ال من الن شتق  شاط اللآصفي م ضع الن جب أن ي ليم ي ية والتع حدي  للترب ال
شاط المدرسي  ستمر. أن الن شكل م ته ب ته وتغذي )المنهجي( كمكمل له ويؤدي إلى تنمي

شأن  برات شأنه  جال للخ نه م لى أ علاوة ع ية  هدافاً تربو قق أ سية إذ يح مواد الدرا ال
المنتقاه ولذلك يفوق أحياناً أثر التعليم في بيئة الفصل أو قاعة الدراسة نظراً لما له من 

 خصائص تؤدي إلى تحقيق الأهداف المرجوة بجهد ووقت أقل.
ها مواد مصاحبة للتعليم الص شباع فالأنشطة الطلابية يمكن عدن لى إ في وتهدف إ

ستعداداتهم  شاف ا ميول الطلاب والإستجابة لهواياتهم وميولهم وقدراتهم الخاصة واكت
وتوجيههــا, وهــي عبــارة عــن خبــرات فــي الحاضــر تعــد الطــلاب للمســتقبل وتعتبــر 



 -        232         - 

لك  خلال ت من  قط ف ياً ف مو معرف كون الن ساني, وحتى لا ي مو الإن ضرورية لتكامل الن
مــن تحقيــق النمــو البــدني )الجســمي( والحركــي والانفعــالي  الأنشــطة يــتمكن الطالــب

لك الأنشـطة مـن  لب مـن خـلال ت ماعي كمـا يـتمكن الطا جداني والنفسـي والاجت والو
 كالشعر والأدبإلخ(.)التعبير عن ذاته وخبراته الشخصية من خلال الإبتكار والإبداع 

حظ  مدارس, نل عض ال في ب شاط اللاصفي  وجود وبنظرة سريعة على واقع الن
لة  في منز منهج قائم على الفصل بين النشاط والمواد المقررة, حي  يتم وضع النشاط 
ير  قت غ لى و شاطات إ يب الن تم تغي قد  لك ف لى ذ سية, وع قررات الدرا من الم قل  أ
ترك  تي لا ت فة وال يرة والمكث ية الكث بالمواد النظر لة  سية مثق ناهج الدرا عروف. فالم م

سوى شغله  ستطيع  وقت للمعلم الذي لا ي قرر, ولا ي منهج الرسمي الم هاء ال هاجس إن
 العمل مع الطلاب لتطبيق ما تعلموه من معلومات ومعارف.

قدر  ضمون ب ني بالم سطحياً لا يعت شكلاً  شاط  خذ الن مدارس يأ عض ال في ب و
لت  ما زا عام, ف بالمنهج ال حق  العناية بما يتم وضعه على الورق كأداة زينة مدرسية تل

قررة سية م مواد  مواد درا بر  ية تعت ية الفن ية والترب ية البدن شاط كالترب لى الن مد ع تعت
سية  مواد الدرا لك ال سبة لت حال بالن هذا ال كان  فإذا  سر.  كل ي ها ب كل يجتاز له وال مكم
منهج  من ال فحال النشاط ربما يكون اكثر سوءاً, على الرغم من كونه جزءاً لا يتجزء 

تأثيرات الذي يشمل ما يجري داخل الصف وخارجه, فالم ها  تي ل هي ال يدة  درسة الج
 إيجابية على شخصية التلميذ وسلوكياته. 

 تتسم النشاطات المدرسية بالصفات أو الميزات الاتية:
 برغبته. (الطالب)يقبل عليها التلميذ  -3
 .(بشوق وميل تلقائي)يزاولها بدافع ذاتي  -4
سواء كانت تلك الأهداف مرتبطة بالمواد  تحقق العديد من الأهداف التربوية -1

الدراســية المقــررة أو اكتســاب المهــارات والخبــرات والاتجاهــات العلميــة 
 والعملية.

 تنفذ تلك النشاطات داخل أو خارج الفصل وأثناء اليوم الدراسي أو بعده. -2
ــة  -8 ــه المتعلق ــه وقدرات ــذ وهوايات ــد مــن خبــرات التلمي تحقــق النمــو فــي العدي

 هات التربوية والاجتماعية المرغوبة. بالاتجا
شاطات  بين الن صر  عض العنا قارن ب سي ن شاط المدر سمات الن ضح  كي تت ول

 المدرسية والمقررات الدراسية:

 اختيارية بناءاً على ميول ورغبات الطلاب -3
 ليس بها نجاح أو رسوب وليس لها درجات -4
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 خارج الجدول المدرسي  غير مقيدة بجدول زمني وتمارس -1
 غير مقيدة بصفوف دراسية والاشتراك متاح لجميع الطلاب- 2
 تحظى بقبول الطلاب واقبالهم على المشاركة فيها بدافعيه وشوق وحماس -8
 تتسم بالأداء الحسي والحركي )الطالب يؤدي( -2
 تتناول جميع جوانب النمو لدى الطلاب )بدني, انفعالي, مهاري الخ( -1

 اجبارية / غير اختيارية لجميع الطلاب -3
 بها نجاح ورسوب ولها درجات تحدد مدى تقدم الطالب -4
 لها جدول وزمن محدد ملزم للطالب خلال الأسبوع -1
عام  -2 ية ال تى نها ير ح لب دون تغي ها الطا ستمر ب سية ي صفوف درا حددة ب م
 الدراسي
 تقتصر على جانب النمو المعرفي -8
 لا تتسم بالأداء )الطالب متلقي( -2
 لا تحظى بنفس الدرجة من القبول أو الاقبال لأنها مفروضة على الطلاب  -1

ضرورة أن  .3 ليس بال شكلية, ف ية  هراً وناح سية مظ شاطات المدر عد الن لم ت
له تمارس في وقت محدد وداخل الصف الدراسي, بل الطالب يك ون فعالاً و

خراج  شطة لإبراز وا لك الأن خلال ت من  دور رئيس حي  تتاح له الفرصه 
 ابداعاته وابتكاراته وقدراته.

ية,  .4 ية التعليم مفهوم النشاط أصبح يركز على أن التعلم هو الأساس في العمل
ية  قف التعليم في الموا شاط  ية الن ية وفاعل براز أهم هم إ من الم كان  لذا  و

خل الفصل المختلفة تحت  نت دا سواءً كا سية,  اشراف هيأة المدرسة التدري
 أو خارجه وداخل أو خارج المدرسة.

متعلم  .1 ية ال ستثارة دافع في ا ثل  شاط يتم ناء الن في أث لم ودوره  سؤولية المع م
 وتوجيهه وارشاده في جميع الأنشطة المدرسية. (التلميذ)
ي .2 سابه العد في اك ساهم  شاط ي مع الن متعلم  عل ال يدة تفا برات الجد من الخ د 

 (الــدوافع, الميــول, الابتكــار)النابعــة مــن دوافعــه وحاجاتــه الشخصــية 
 والمتلائمه مع الفروق الفردية بين التلاميذ.

حل  .8 في المرا يذ  مو التلام ستوى ن مع م سب  سي ليتنا شاط المدر نوع الن يت
 التعليمية المختلفة.

لمتعلم سواء الجوانب البدنية يتناول النشاط ويعزز جميع جوانب النمو لدى ا .2
 الخ. .أو المهارية أو الوجدانية أو الانفعالية أو العقلية
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 يحقق النشاط المدرسي الوظائف الأساسية الاتية:
ية  -1 فرص الطبيع طلاب ال شطة لل الوظيفة النفسية )السيكولوجية(: تتيح تلك الأن

بالنفس وال قة  مي الث تي تن مة ال ضطرابات الملائ لق والا حدة الق من  يف  تخف
سامح  سية وتحمل المسؤولية والت لى الصحة النف يؤدي ا ما  النفسية المختلفة م
مو  لى الن ساعداً ع حاً وم كون ناج لتعلم لا ي ما أن ا عاوني.إلخ. وك مل الت والع
من  ع   فرد المنب شاط ال ظاهر ن من م هراً  سه مظ هو نف كان  سي إلا إذا  النف

 مثلة على ذلك ما يلي:دوافعه وميوله. ومن الأ
 تنمية الميول والمواهب.  .3
 تحقيق الصحة النفسية. .4
 تعديل السلوك الى الاتجاه المرغوب. .1
 استثمار وقت الفراغ. .2
 مصدر لتنمية دافعية التعلم داخل الفصل ورفع مستوى الإنجاز. .8
 اشباع حاجات الطلاب وتلبية ميولهم ورغباتهم. .2
نامج الوظيفة التربو -4 من البر جزء  ها  لتعلم؛ لأن ية: تتيح تلك الأنشطة فرصاً ل

توجيههم  التعليمي, فمن خلالها يتم توسيع مدارك الطلاب وتعديل سلوكهم و
قدراتهم  لى  عرف ع طلاب للت ساعد ال ها ت ما أن غوب, ك جاه المر حو الإت ن

 وميولهم ورغباتهم ومن ثم تنميتها ليتم توسيع مجالات تلك الخبرات.
 مثلة على ذلك ما يلي:ومن الأ

 تحقيق مفهوم التعلم الذاتي والتعلم المستمر. .3
 توفير الخبرات الحسية والحركية المباشرة خلال التعليم. .4
قة  .1 لى الد جاه ا فة  –اكساب العديد من الاتجاهات المرغوبة, كالات  –النظا

 احترام الآخرينالخ.
 ا.الكشف عن الميول والقدرات المتميزة وتنميته .2
ية, كالاستنتاج  .8 هارات المعرف من الم يد  ية العد سير  –تنم لربط  –التف  –ا

 التحليل الخ.
 المساعدة على تفهم المناهج واستيعابها. .2
 توفير الفرص للإتصال بالبيئة والمجتمع والتعامل معهم. .1
تقويــة العلاقــة بــين الطــلاب والمدرســة وتكــوين صــداقات مــع الطــلاب  .2

 والمدرسين.
 الوعي بأهمية وقيمة أوقات الفراغ.  .3
عاون  -1 شاركة والت صبة للم فرص الخ شطة ال لك الأن تيح ت ية: ت فة الاجتماع الوظي

ياة,  مع الح يف  طلاب على التك ساعدة ال والتعامل مع الآخرين مما يؤدي إلى م
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كوين العلاقات  فهي جزء من الإعداد للحياة بشكل عام, فضلاً عن أهميتها في ت
قة الاجتماعية  ية أو)والابتعاد عن التفر من  (العنصرية أوالعرق لك  ية وذ والأنان

 خلال العمل الجماعي والتفاعل مع الجماعة.
 ومن الأمثلة على ذلك ما يلي:

 تقوية العلاقة بين المدرسة والمجتمع. .3
 المساهمة في التوفيق بين البيئة والمجتمع. .4
 التدريب على الخدمة العامة. .1
 لى التعامل مع الآخرين.التدريب ع .2
 التشجيع على الأعمال الجماعية. .8
 احترام آراء الآخرين وحرية التعبير عن الرأي. .2
 .  (الجماعة)والعام  (الفردي)تعلم التوفيق بين الصالح الخاص  .1

هو  جابي  يد والإي مردود المف شاط المدرسي ذا ال يد على أن الن جب التأك نا ي وه
ــذي يكــون مناســباً لقــدر ــولهم ال ــاً لمي ــذ واســتعداداتهم ويكــون ملائمــاً وملبي ات التلامي

ورغبــاتهم ومشــبعاً لحاجــاتهم الأساســية. فــنلاحظ مــثلاً الحاجــة إلــى النشــاط البــدني 
مة,  والحركي لدى الأطفال في المراحل التعليمية الأساسية لا يتم إشباعها بدرجة ملائ

ية ا في مجال الترب ية  حا  العلم لى أن حصة حي  تشير نتائج الاب ية والرياضة إ لبدن
سوى  بي  سبوعياً لا تل حدة ا ية وا ية للطفل,  %2تربية بدن ية اليوم جة الحرك من الحا

ية  %33وحصتين اسبوعياً لا يقدمان سوى  على )من النشاط الضروري للتنمية البدن
شاط من حي  الن لدرس  ما (افتراض جودة ا كن أن يحقق  من المم بأن الطفل  ماً  , عل

من  قارب  في  %40ي هذا  لدرس. و خارج ا ية  قة عفو ية بطري ته الحرك من احتياجا
له ) ما %13مجم ئدة, م يه بالفا عود عل ية ت ية بكفا فل الحرك جات الط طي احتيا ( لا يغ

 يؤكد أهمية النشاط اللاصفي في اشباع الحاجات الأساسية. 

هي  فة  سية الهاد شطة المدر قق إن الأن تي تح يدة وال ناءة والمف شطة الب لك الأن ت
 أهداف النشاط بحي  يتم اختيارها وفقاً للمعايير الاتية:

العقليـــة, )يجـــب أن تتناســـب الأنشـــطة مـــع خصـــائص نمـــو التلاميـــذ  -3
وتحقــق  (والإنفعاليـة, والاجتماعيــة, والحركيـة, والبدنيــة, واللغويـة  الــخ

 النمو الشامل.
مدير يجب أن يكون للأنشطة ا -4 من  كل  لمدرسية أهداف محددة وواضحة ل

 المدرسة والمدرس والتلميذ وولي امره.
 يجب أن تستمد أهداف الأنشطة المدرسية من أهداف التربية العامة. -1
ية  -2 ية التعليم هداف العمل صلة بأ قة ال يجب أن تكون الأنشطة المدرسية وثي

 وبالدراسة داخل الفصل.



 -        236         - 

من يجب أن تتنوع مجالات الأ -8 يد  يذ العد جد التلام نشطة المدرسية حتى ي
قدراتهم  مع  سب  ما يتنا جاتهم ب شباع حا يولهم وا عن م ير  فرص للتعب ال

 والفروق الفردية بينهم.
بل  -2 من ق ستمرة  قة والم يجب أن تخضع الأنشطة المدرسية للملاحظة الدقي

 رواد النشاط )المدرسين( المتميزين.
حة يجب أن تتلائم الأنشطة المدرس -1 ية مع الامكانات المادية والبشرية المتا

 بالمدرسة.
نب  -2 ية )الجوا يجب أن تتسم الأنشطة المدرسية بالمرونة من الناحية التنفيذ

الاقتصادية والزمانية والمكانية الخ( وتكون قابلة للتقويم المستمر والتقويم 
 النهائي. 

ها, تتعدد مجالات الأ مراد تحقيق عدد الأهداف والأغراض ال شطة المدرسية بت ن
قائمين على  لدى المشاركين وال توافرة  وكذلك بحسب الإمكانات المتاحة والقدرات الم
يذ  جات التلام تلك الأنشطة. والأنشطة في مجملها تشمل جميع المجالات التي تشبع حا

ش كون م كن أن ت تي يم ية وال سية والاجتماع ية والنف يذ البدن لدى التلام بة  وقة ومرغو
حدد على  شطة المدرسية تت شودة. فالأن ية المن ته الأهداف التربو وتحقق في الوقت ذا
ضــوء ميــول الطــلاب ومــواهبهم وواقــع وظــروف المدرســة والبيئــة المحيطــة, ولــذا 
فبــرامج النشــاط متغيــرة ومتطــورة حســب مــا تتطلبــة الحاجــة لتســتجيب للتطــور فــي 

  حاجات الطلاب وميولهم.
في  ية  نب التطبيق بل الجوا ولكن يجب التنويه هنا إلى أن هناك جوانب تعليمية ق
شاط لا  يذ, فالن من التلام ير  لدى كث فة  كون معرو كن أن لا ت الأنشطة, والتي من المم
سية لممارسة  هارات الأسا يذ الم لدى التلم كن  لم ي يمكن أن يكون مرغوباً ومشوقاً إذا 

 النشاط.
 لمدرسية نذكر على سبيل المثال لا الحصر ما يلي:ومن مجالات الأنشطة ا

مجــال الأنشــطة البدنيــة والرياضــية: ويشــمل جميــع الرياضــات والأنشــطة  .3
نب  كذلك الجوا يذ, و ستعدادات التلام قدرات وا مع  سب  تي تتنا ية ال الحرك

 العلمية والنظرية للحركة وللنشاط البدني والرياضي.
لإذاعــة وصــحف الحــائط والإعــلام مجــال الأنشــطة الثقافيــة: وتشــمل ا .4

واســتخدامات المكتبــة المدرســية والمعــارض والكتابــة والقــراءة والخطابــة 
 والندوات وكل ما يرتبط باالتنمية الثقافية.

يل  .1 ها كالرسم والتمث في مجمل ية  نب الفن مجال الأنشطة الفنية: ويشمل الجوا
 لخ.إ.المسرحي والأشغال والتصوير والنحت والأعمال اليدوية
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ها  .2 هدف من كون ال تي ي شطة ال مجال الأنشطة الاجتماعية: ويشمل جميع الأن
التنميــة الاجتماعيــة ويشــترك بهــا أكثــر مــن تلميــذ, كــالحفلات والزيــارات 

 والأعمال التطوعية وجميع المجالات الأخرى.
ــة  .8 ــة المباشــرة بالبيئ ــة: ويشــمل الأنشــطة ذات العلاق مجــال الأنشــطة البيئي

فة كالرحلات ال ية بالنظا نات وحملات التوع ية الطيور والحيوا ية وترب خلو
 والمحافظة على البيئة.إلخ.

مجــال الأنشــطة العلميــة: ويشــمل التجــارب فــي جميــع المجــالات العلميــة  .2
 وزيارة المصانع والمسابقات العلمية.

مجــال أنشــطة الحاســب الآلــي: ويشــمل جميــع اســتخدامات الحاســب الآلــي  .1
 دة.وبرامجه المتعد

لدعوة  .2 عددة كا ية المت شطة الدين شمل الأن ية الاسلامية: وي مجال أنشطة الترب
ــده  ــة بالمســاجد ومكتباتهــا وقــراءة القــرآن الكــريم وتجوي والإرشــاد والعناي

 وترتيله ودراسة السنة النبوية الشريفةإلخ.
مجــال النشــاط الكشــفي: ويشــمل الأنشــطة ذات العلاقــة بالمخيمــات وحيــاة  .3

ــلاء و ــول الخ ــطة المي ــن أنش ــع, فضــلاً ع ــة المجتم ــة وخدم ــة العام الخدم
 والهوايات الخاصة.

ــة إدارة  التخطــيط والتنظــيم للنشــاط المدرســي يجــب أن يخضــع لحاجــة ورغب
من  شودة  ية المن هداف التربو يق الأ شاط لتحق جود الن ضرورة و تي رأت  سة ال المدر

من  يذ للإفادة  شاط خلال مساعدة التلام لوان الن عدد ا جب أن تت هذا ي شطة. ول لك الأن ت
سب  ته ويتنا له ورغبا المدرسي حتى يتمكن كل تلميذ من وجود النشاط الذي يلائم ميو
كل  حة ل يات المتا ناءً على الإمكان مع قدراته, ولكن يجب أن يتم اختيار تلك الأنشطة ب

 مدرسة.
بالمظهر التر هادف والنشاط المدرسي لكي يحقق أهدافه ويظهر  ناء وال بوي الب

شمل  تي ت ية وال يتطلب جهداً وعملاً إدارياً متكاملاً يشمل جميع عناصر العملية الإدار
صر  هذه العنا ي  إن  قويم, وح عة والت شراف والمتاب يذ والإ ظيم والتنف طيط والتن التخ
الإداريــة مــن المســئوليات المباشــرة لمــدير المدرســة, فيجــب أن تؤخــذ موافقــة مــدير 

عن مدير  المدرسة  لى  يذه. وع بل تنف شاط المدرسي ق لوان الن من أ لون  جال و كل م
بل  ية التخطيط ق في عمل مة  ية والعا قاط المبدئ عض الن عاة ب ساعديه مرا سة وم المدر

 , ومن تلك النقاط ما يلي:(موافقه أو رفض)اتخاذ أي قرار بشأن أي نشاط مدرسي 
 التأكد من الفوائد التي يمكن أن تتحقق من النشاط.  -
 مساهمة النشاط في تحقيق التنمية الشاملة للتلميذ.   -
 إمكانية تنفيذ النشاط بالإمكانات المدرسية المتاحة.  -
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 ملائمة النشاط مع مراحل نمو التلاميذ وقدراتهم واستعداداتهم.  -
 قدرة النشاط على اشباع حاجات التلاميذ وتلبية الميول والرغبات.  -
 مواهب وقدرات التلاميذ المتميزة. قدرة النشاط على إبراز  -
 مدى تحقيق النشاط للأهداف المنشودة من الأنشطة المدرسية.  -
 مدى خدمة النشاط للبيئة المحلية.  -
 ملائمة النشاط للمجتمع المحلي وعدم التعارض معه.  -

ــواحي  -3 ــل ن ــى ك ــل عل ــة الإشــراف الكام ــولى إدارة المدرس ــاط أن تت النش
مد )المدرسي  ستواه يعت سي إلا أن م على الرغم من أن الإشراف أمر أسا

علــى مرحلــة نمــو التلاميــذ, ودرجــة وعــيهم, وخبــرتهم الســابقة, ونــوع 
 .(النشاط الخ

لى )أن تكون جميع النشاطات المدرسية خاضعة للنظام المدرسي  -4 تؤدي إ
 .(تحقيق الأهداف التربوية العامة

مدير ال -1 قة  بل مواف شاط مدرسي ق كل ن نه, على  نوب ع من ي مدرسة, أو 
ــذه  ــم )تنفي ــود, و يلائ ــدف المنش ــق اله ــاط يحق ــن أن النش ــد م يجــب التأك

غب  اهتمامات وميول التلاميذ, وأنه يتوفر بالمدرسة المدرس المؤهل الرا
 .(والمتحمس لإدارة النشاط

ــاءً علــى الإمكانيــات المتاحــة با -2 ــواع النشــاط بن ــد أن ــتم تحدي لمدرســة أن ي
 وعلى حجمها واحتياجاتها وطاقاتها.  (مادية, ومالية, وبشرية)

أن تعـــدد وتنـــوع الأنشـــطة بقـــدر الإمكـــان, لـــتلائم احتياجـــات وميـــول  -8
لك حسب  واهتمامات اكبر عدد ممكن من التلاميذ, ولكن دون مبالغة, وذ

 الإمكانيات المتوفرة.
ح -2 لب الوا سمح للطا تي ي شطة ال يد الأن يتم تحد خلال أن  ها  شاركة في د الم

الفصــل الدراســي/العام الدراســي الواحــد, وذلــك وفقــاً لإحتياجاتــه الفعليــة 
كذلك ) يذ, و من التلام كن  عدد مم بر  لكي يتم اتاحة فرصة المشاركة لأك

حمايــة التلاميــذ المتحمســين واللامعــين والطمــوحين والمتميــزين مــن 
 .(المشاركة التي ربما تؤثر عليهم سلباً 

ــ -1 ــدراتهم أن يخت ــولهم وق ــة حســب مي ــواع الأنشــطة المختلف ــذ أن ار التلامي
ــز  ــجيلهم دون تميي ــتم تس ــاتهم, وي ــبعض )وحاج ــتويات ل ــتم وضــع مس ي

 .(الأنشطة حسب المستوى المهاري
لك,  -2 كن ذ ما أم سة, كل سوار المدر خل أ شطة دا يع الأن لة جم تتم مزاو أن 

م خارج المدرسة ويجب موافقة إدارة المدرسة وأولياء الأمور على ما يقا
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مــع التأكيــد علــى أهميــة الإدارة والإشــراف عليهــا وضــبط )مــن أنشــطة 
 .(المشاركين بها

ني  -3 نامج زم يتم وضع بر يت زمني)أن  شطة المدرسية  (توق يع الأن لك )لجم وذ
 . (لتلافي التعارض أو التداخل بينها والاستفادة القصوى من الإمكانيات المتاحة
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على الرغم من أهمية النشاط وقيمته التربوية وأثره الفعال على سلوك التلاميذ, 
هداف  شاط للأ يق الن حول دون تحق تي ت قات ال صعوبات أو المعو من ال يد  ناك العد إلا أن ه
 التربوية التي يفترض أن يحققها. ويمكن الإشارة إلى بعض تلك الصعوبات في النقاط التالية:

ــي النشــاط عــدم  -1 ــائهم ف ــور بممارســة أو مشــاركة أبن ــاء الأم ــاع أولي اقتن
شجعون  لذا لا ي سي, و لى التحصيل الدرا مامهم ع يز اهت سي وترك المدر

 أبناءهم على الاشتراك.

ية  -2 يات الضرورية )المال توافر الإمكان عدم  لة أو  ية  –ق شرية(  –الماد الب
 لممارسة النشاط بفاعلية.

في -3 شرف المتخصص  توفر الم فإن  عدم  توفر  سي, وإذا  شاط المدر الن
 العبء التدريسي لا يسمح له بالإشراف على النشاط كما ينبغي.

جداولهم  -4 ته, ف شاط ورياد لى الن شراف ع مين للإ مة المعل سهيل مه عدم ت
المثقلة بنصاب كامل من الحصص لا يساعدهم على الإعداد الجيد لحصة 

 النشاط.

لل  -5 ية تق ظرة دون شاط ن مين للن ئاً نظرة المعل باره عب لك لإعت ته وذ من قيم
 إضافياً.

عة  -6 عدم جدية مديري المدارس بالنشاط المدرسي وحصصه, وعدم المتاب
 والتوجيه.

 عدم وضوح أهداف النشاط للمعلمين وللطلاب. -7

 عدم إدراج حصة النشاط والإشراف عليه ضمن نصاب المعلم. -8

ي -9 مين والتلام ما عدم وضع النشاط المدرسي ضمن عناصر تقويم المعل ذ م
 يقلل من اهتمامهم.

ما  جب عمل  نه ي قات فإ لك المعو ثر ت يف أ صعوبات وتخف وللتغلب على تلك ال
 يلي:

 إعداد دورات تدريبية لمعلمي ومشرفي وموجهي النشاط المدرسي. -3
 توفير الامكانيات اللازمة لتنفيذ النشاط بشكل يؤدي إلى تحقيق أهدافه التربوية. -4
 أمورهم بأهداف النشاط وأهميته. توعية الطلاب وأولياء -1
تعيــين مشــرف للنشــاط متخصــص فــي كــل مدرســة بعــد تخفــيض نصــابه  -2
 التدريسي.
جزء  -8 صبح  ية لي شوائية / الارتجال عن الع عاد  شاط والإبت يد للن التخطيط الج

 من العملية التعليمية.
تعــدد الأنشــطة وتنوعهــا ليجــد كــل طالــب النشــاط الــذي يــتلائم مــع ميولــه  -2

 راته.وقد
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 اتاحة الفرصة للتلاميذ للمشاركة في وضع خطط النشاط وتنفيذها. -1
ية  -2 ئة ترويح في بي ستها  ية وممار هداف التربو بالبرامج والأ شطة  بط الأن ر

 تتسم بروح الهواية والمتعة. 

من .3 يتمكن  يذ ل مع التلام مل  يه الحماس وحب الع حب  أن يكون لد سابهم  اك
 النشاط.

 اتقانه لنوعية النشاط ليتمكن من تزويد التلاميذ الخبرات الناجحة. .4
صداقة  .1 بالود وال سم  قة تت يذ بطري يه التلام لى توج قدرة ع يه ال كون لد أن ت

 وبروح مرحة تشجعهم على الاستمرارية.
 أن يتقبل الأعضاء ويتعاون معهم لإنجاح النشاط وتحقيق أهدافه. .2
 ن يتحلى بالأخلاق الحميدة التي تجعل منه مثلاً أعلى يحتذى به.أ .8
شرفين وأعضاء  .2 لزملاء الم مع ا يدة  ية ج قات مهن كوين علا لى ت قدرة ع ال

 جماعة النشاط.
عن  .1 يداً  لف بع عدم تك سامح و ضاء بت مع الأع مل  سلوب التعا في ا بات  الث

 ولا.التفرقة أو التمييز مما يجعل تأثيره وتوجيهه سهلا ومقب
ية  .2 فة وكيف شطة المختل نواع الأن يذ أ ليم التلام أن يكون لديه الحرص على تع

 المشاركة فيها والعمل مع الجماعات.
ستغلال  .3 عاون وا يادة والت ظة والق في الملاح يزة  قدرات متم يه  كون لد أن ت

 الإمكانيات المتاحة  الخ.

 الأنشطة اللغوية. : ثانيا
ية شطة اللغو صد بالأن غة حـديثا الألـوا:يق ية لل من الممارسـة العمل عة  ن المتنو

برغبتهم سة وخارجها  طلاب دال حجرات الدرا ها ال  ,واستماعا وقراءة وكتابة يقوم ب
 .ويستخدمون فيها اللغة استخداما موجها وناجحا في المواقف الحيوية والطبيعية

ع غة الأرب نون الل ستغرق ف ية ت شطة اللغو سابق أن الأن ة ويتضح من التعريف ال
خل ؛الحدي  والكتابة والقراءة والاستماع مارس دا ما ي ها  سلكين: فمن وأنها تسير في م

صفية أو المصاحبة شطة ال سمى الأن خارج  ,الفصل وت كون  ما ي ها  أو المنهجية, ومن
خارج  شطة  صفية أو الأن حرة أو غير ال شطة ال سمى بالأن جدران الفصل الدراسي وت

ضافيا أو خارجا ويعتبر كلا المسلكين جزءا أ ,المنهج شيئا إ ليس  منهج و من ال ساسيا 
طلاب  عنه بحي  يشمل المسلك الأول الجانب التطبيقي للمواد الدراسية سواء قام به ال

 .ويمثل المسلك الثاني الجزء المتمم للمنهج الدراسي .داخل الفصل أو خارجا عنه
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فة الموجه ية المختل شاطات التعليم ثل الن لب المنهجتم ير ,ة ق لك لتأثيرها الكب وذ
من جهة لة  ية متكام عن  ,في تشكيل خبرات المتعلمين وتربيتهم ترب ها مسؤولة  عدن وب

سية ,تحقيق أهداف المنهج من جهة أخرى مواد الدرا ية لل حي  تتحقق الأهداف التربو
 :في مجالين أساسيين هما

 .ضحةالمحتوى والكتب والوسائل المو :مجال التدريس ويشمل -3
تي  -4 ية ال فرص العمل ية وال قف الطبيع هى الموا سي و شاط المدر جالات الن م

 .تعالج فيها المواد الدراسية
وكمـا يهـدف تعلـيم اللغـة العربيـة فـى كافـة مراحـل التعلـيم إلـى تنميـة قــدرات 

ــدى المتعلمين ــة متنوعــة ل ــى فهــم المقــروء فهمــا ,ومهــارات لغوي ــة قــدرتهم عل كتنمي
لى غيرهم وقدرتهم على  ,صحيحا كارهم إ قل أف سهم ون عن أنف ير  فى التعب الإنطلاق 

منظم تب  ضح مر شكل وا ضيح  ,ب يدة وتو عانى الجد شاء الم لى إن قدرتهم ع ية  وتنم
بة ,المعانى الغامضة  ,وتنمية قدرتهم على الإستعمال الدقيق والواضح للغة كلاما وكتا

فة ته المختل ية قدرا ب  روح الإبداع وتنم لى  غير أن ,لدى الطلاب فإنه يهدف أبضا إ
لة  ية فعا سة حيو ية ممار غة العرب سة الل لى ممار قف ع هداف يتو هذه الأ ثل  يق م تحق

عن  ؛ومخططة وموجهة إلى تحقيق هذه الأهداف يدة  ية بع غة العرب ياة الل وذلك لأن ح
ية ,الواقع الفعلى قات النظر لة والتطبي شروح والأمث ند مجرد ال ووقوف المدرس بها ع

ــ ــى الكت ــى  ,يشــعر بجمودهــا وعــدم فاعليتهــا ؛ب المدرســيةالموجــودة ف أو يبعــ  عل
ساب  حرص على اكت من ال ها و لتمكن من من ا جدوى  ها وعدم ال الإحساس بعدم أهميت

 .والإنسان يتعلم لغيه عندما يمارسها ,ألفاظها وصيغها
هذه  في  لة  إن المناشط جزء عضوي في المنهج, وعلى الطلاب المشاركة الفعا

ش شطة. أن الأن ها. أن الأن شرفين علي طلاب والم من ال ها  جب تقويم شط ي طة أو المنا
الطلاب يجب أن يمارسوا نشاطًا واحدًا على الأقل في الأسبوع, بحي  تختار المناشط 
طلاب  من قبل الطلبة بناء من وحي رغباتهم وميولهم وقدراتهم, كذلك يجب أن يهتم ال

لذي بأسلوب العمل وطريقته من حي  تقسيمه بين الطلبة,  مل ا لب للع كل طا واختيار 
ما أن  يار, ك هذا الاخت سئولية  له م ته وتحمي ته واتجاها له واهتماما سبه, حسب ميو ينا
خل المدرسة وسط  الطالب يجب أن يكون مواطنا نشطا حرا منطلقا, يمارس حياته دا

 جماعة, يحقق ذاته وذوات الآخرين. أن المشاركة في النشاط مطلب ديمقراطي.
شطة بحي  وأن يتاح للط نوع الأن شاط, وأن تت لبة ممارسة أنواع مختلفة من الن

فة,  نب المختل من الجوا ير  تتعدى الجانب العلمي فقط, أو الناحية المعرفية لتتناول الكث
يتم  شطة. أن  من الأن شاط  كل ن تي يحتاجها  توفير الأدوات والوسائل ال وأنه لابد من 

سبا في المنا مور والمتخصصين  ياء الأ عوة أول شط د لى منا طلاع ع فة للا ت المختل
نامج  أبنائهم وإنتاجهم. أن السير في التدريب على النشاط يتم بهوادة وتؤدة, بحسب بر

 النشاط الذي تتفق مع مراحل نمو الطلاب وقدراتهم.
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تى  وعلى ذلك ينبغى على المدرسة أن تعمل على توفير كافة الوسائل الممكنة ال
ذلك توفير كافة الفرص لممارستها وتجسيدها تجسيدا وك,تشعر بحيوية اللغة وفاعليتها

توافر  ما ي يرتبط فيه اللفظ بالمدلول واللفظ بالمعنى لتمكين المتعلمين من إحياء وتنمية 
 لديهم من تراكيبها وألفاظها ومعانيها.

نواع  سع أ ثل أو ها تم ية أن غة العرب قة بال ية المتعل شطة اللغو ية الأن تأتى أهم و
شاط سبإذ لاتقتصـ ,الن وإنمـا تتغلغـل فـى سـائر ضـروب  ,ر علـى اللغـة العربيـة فح

نشــاطات المــواد الدراســية الأخــرى التــى تســتخدم اللغــة العربيــة كــأداة لنقــل الأفكــار 
ها شتمل علي تى  ,والحقائق والمعلومات والخبرات التى ت ية ال شاطات اللغو عد الن ما ت ك

جتمعهم يمارسها الطلاب داخل حجرات الدراسة صورة مصغرة لما يقو فى م مون به 
قدم ,الخارجى من كلام واستماع أو قراءة وكتابة لذى ي تاح ا بة المف صبح بمثا ومن ثم ت

ياتهم  فى ح يه  ما يحتاجون إل لهم ليدخلون به أبواب الحياة فى آفاقها الواسعة وتكفيهم ب
 العامة.

حد فحسب هذا ال ند  تد ,غير أن أهمية الأنشطة اللغوية ليست قاصرة ع وإنما تم
 :حدود أخرى فى ميدان اللغة العربية ويتضح ذلك فيما يلى إلى
ية الطلاب -3 لتعلم,تؤدى ممارسة الأنشطة اللغوية إلى زيادة دافع حو ا جاههم ن  ,وات

 .وتعمل على تحقيق أهداف اللغة
لة  -4 قة فعا تعد ممارسة الأنشطة الكلامية بمختلف أشكالها وأوضاعها الممكنة طري

 صر اللغوية المكتسبة.في بع  الحياة في العنا
صيغ  -1 يب وال فاظ والتراك ية الأل ياء وتنم في إح ية  شطة الكتاب سة الأن سهم ممار ت

 .الانتقائية, لأنها تمكن الفرد الأفراد من إطلاق العنان لأفكارهم وخيالهم
قدرتهم على  -2 قراءة و مين على ال قدرة المتعل من  ية  تزيد ممارسة الأنشطة القرائ

ئي التحصيل وتنمى اتج جاه القرا من تحسين الات يد  اهاتهم نحو القراءة كما تز
 .لدى المتعلمين ذوى المشكلات فى الفهم السمعي وفى اللغة

ته  -8 من حيوي لذاكرة  فى ا تزن  غوى المخ صول الل ستخدام المح سة وا يد ممار تز
فى التعبير ته  من فاعلي لذهن و فى ا لدائم  ته ,وحضوره ا لى تنمي مل ع ما تع ك

 ائه.والإسراع فى إغن
تمنـع ممارسـة واســتعمال الألفـاظ اللغويــة المكتسـبة مـن ركودهــا وتحميهـا مــن  -2

 .النسيان وتجدد فيها الحياة وتكسبها حيوية واستمرارا
ية  -1 ستمرار فاعل طوير وا كوين وت تُعَدُّ الممارسة الحقيقية للغة القاعدة الأولى فى ت

 .كل مصدر من مصادر الثقافة الفكرية والثقافة اللغوية
فى الاتصال اللغوي -2 يار ؛تؤدى ممارسة الأنشطة اللغوية إلى ظهور تحسن  باخت

 .وإنتاج أفكار جديدة,الكلمات والعبارات الدقيقة والمنطقية
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هات  -3 كوين اتجا غوى وت يادة التحصيل الل لى ز ية إ شطة اللغو تؤدى ممارسة الأن
   .إيجابية نحو اللغة

عادات اللغوية الصحيحة فى تعمل ممارسة الأنشطة اللغوية على  -30 ير من ال يت الكث تثب
 .فروع اللغة المتنوعة واستخدامها استخداما ناجحا فى مواقف الحياة الطبيعية

ــذاكرة وخلــق الطالــب  -33 تنقــل ممارســة الأنشــطة اللغويــة الطــلاب مــن ثقافــة ال
يود  من ق حرر  بداع حي  الت فة الإ لى ثقا شط إ المبرمج الآلى المتذكر غير الن

 .اب المدرسى إلى آفاق فكرية وثقافية أعمق أكثر شمولاالكت

 :تسعى الأنشطة اللغوية المتعلقة باللغة العربية إلى تحقيق الأهداف التالية
تمكين الطلاب من الإنتفاع باللغة انتفاعا عمليا فى مجالات التعبير الوظيفى  -3

والحـــوار والمناقشـــات  ,والإبـــداعى ويتحقـــق ذلـــك بممارســـة الحـــدي 
ير ,والمناظرات فى الإجتماعات والندوات وبما يقوم به الطلاب من التحر

 .فى صحيفة الفصل أو مجلة المدرسة
الإتصــال بــالترا  العربــى وغيــره مــن أنــواع التــرا  المتــرجم إلــى اللغــة  -4

 .العربية وتتبع ما يجد فى الميادين المختلفة
قف  ,م تربية خلقية اجتماعيةتقوية شخصية الطلاب وتربيته -1 عدادهم للموا وإ

 .التى تتطلب القيادة والزعامة واحترام الرأى ,الحيوية
ية  -2 فى أعمال جد ها  فاع ب فراغ والإنت قات ال سديدة لقضاء أو طرق ال رسم ال

 وترفيهية.
ليهم  -8 لب ع معالجة الطلاب الذين يميلون إلى الإنطوائية والعزلة, أو الذين يغ

سم ,يب والإرتباكالخجل والته فى كثير من ألوان النشاط اللغوى علاج حا
 .لهذه الأمراض

 .الكشف عن المواهب والميول الخاصة باللغة العربية وإشباعها -2
 .ترسيخ ما يصل إليه الطلاب فى الحصص وتنميته وتجديده -1
هة  -2 فى مواج ستقلا  قا وم يرا عمي كروا تفك لى أن يف قادرين ع طلاب  عداد  إ

 .التى تواجههم المشكلات
قف  -3 تحبيب الطلاب فى اللغة العربية والقراءة الجيدة الناقدة المتنوعة التى تث

 .عقولهم وتهذب أذواقهم
شعار  -30 ح  وإ لى الب يل إ لم والم حب الع لى  شجع ع ية ت كة ثقاف جاد حر إي

ــاتهم نحــو وطــنهم وتعلــيمهم كيــف يمارســون حقــوقهم  ــلاب بواجب الط
 ويحترمون حقوق الغير.



 -        245         - 

ــة وكمــ ــة والمهاري ــى الأهــداف الســابقة شــمولها للجوانــب المعرفي ا يلاحــظ عل
غة ,والوجدانية للمتعلم بما يتيح له تربية متكاملة يدها على ممارسة الل يلاحظ أيضا تأك

 ممارسة فعالة تتيح لقدراتهم الإبداعية الظهور والنمو.-حديثا واستماعا وقراءة وكتابة

من تشترك الأ يق مجموعة  نشطة اللغوية مع الأنشطة التربوية الأخرى فى تحق
 :الوظائف المهمة والضرورية فى تحقيق أهداف التربية ومن هذه الوظائف
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 :وظائ  يحوم بها النشاط نحو المتعلم مثل
 -.كشف الميول واستثارتها وتنمية ميل جديد ة -3
 تنمية المهارات المعرفية ومهارات الإتصال  -4
 .تعلم التخطيط والعمل فى فريق -1
ــق  -2 ــى الخل ــدراتهم عل ــب ق ــار وتجري ــين لإختي ــدى المتعلم إتاحــة الفرصــة ل
 والإبداع.

 وظائ  ةقهم فى ةطوير المنهج المدرسى وةحقين  مثل:
 .توسيع خبرات الفصل ومدها خارج الجدران -8
 .ارتياد آفاق وخبرات ومواد تعليمية جديدة -2
 .فى حجرة الدراسة لتحقيق تعلم فعالإثارة دوافع التعلم  -1
 .إتاحة فرصة كافية للتوجيه الفردى والجماعى -2

يت  كوين وتثب فى ت ية  ية والتربو شطة اللغو ية الأن من أهم لرغم  لى ا كن ع ول
قيم  من ال ير  ية الكث بداع وتنم وتنمية مهارات وقدرات لغوية متنوعة وتنمية قدرات الإ

مين لدى المتعل ية  ية والإجتماع فى  الخلق ية  سة الثانو فى المدر قع ممارستها  إلا أنَّ وا
لى أن شير إ ية ي لدان العرب ضوعة:الب طة مو ساس خ لى أ تتم ع ستها لا ما ,ممار وأن 

هذه  يمارس منها ليس مرتبط بالمناهج الدراسية وإنما تمارس للتسلية والترفيه,كما أن 
ف مارس  سى,بل ت منهج الدرا خل ال فى حصص دا تتم ممارستها  شط لا ترات المنا ى ف

 .أوفى أيام الأجازات أوالعطل الرسمية,الراحة أوفى نهاية اليوم الدراسى

سينما  ية ولا شطة اللغو سة الأن من ممار صودة  هداف المق يق الأ شك أن تحق لا
عارف  لذاتى بالم يدهم ا فة وتزو هارات المختل يول والم ية الم من تنم مين  كين المتعل تم

ل نون ع قفوالف ياة يتو مدى الح سس  ى  من أ شطة  هذه الأن يه  ستند إل ما ت مدى  لى  ع
 :ومدى ما تراعيه ممارساتها لهذه الأسس.ومن أهم هذه الأسس ما يلى ,تربوية
نه :الغرضية-3 خاص يقصد م هدف  شاط  كل ن كون ل عرف ,بمعنى أن ي وأن يت

حدود  فى  سهم  يه بأنف صول إل لى الو لون ع هدف ويعم هذا ال مون  المتعل
أو قصــور  ,هم وإمكانيــات مدرســتهم مــن غيــر مغــالاة أو إســرافقــدرات

حتــى تكــون هنــاك نتيجــة واضــحة لممارســة هــذا النشــاط ممــا ,وانحراف
 .يؤدى إلى زيادة واقعية هؤلاء المتعلمين

بمعنــى أن يجــرى النشــاط فــى جــو ديمقراطــى تســوده  :التلحائيللة الموجهللة  -4
ـــين الجماعـــة ـــرأى بب ـــادل ال ـــاهم وتب ـــة والتف ـــراه و,الحري ـــا ت احترام م

ــة ــزاز المجمــوع بقيمــة ,الأغلبي واعتزاز كــل فــرد بقيمــة المجمــوع واعت
 .أفراده
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ية  :الحيويللة وعللدم التكللل  -1 جالات حيو فى م شاط  هذا الن جرى  نى أن ي بمع
بذلك  كون  خارجى في مع ال فى المجت ية  ية العمل به الح ما تزخر  ية م طبيع

 .صورة مصغرة لما يجرى فى الحياة العامة
ية  :امل والإنقجامالتك -2 غة العرب فروع الل شاط و حي  ينبغى أن بكون بين الن

غة العربية ليم الل هداف تع فروع ,تكامل فى إطار وأ بين  ووحدة الأهداف 
فما يجمل ,اللغة والنشاط تستوجب أن يكون بينهما توافق وانسجام وتكامل

له الوقت المخصص ,فى المقررات الدراسية يفصله النشاط سع  وما لا يت
فى  له الرحب  له مجا لدروس اللغة العربية فى شكل حصص مقررة يجد 

 مجالات النشاط التى تتميز بالجدة والطرافة.
ية  –كما تستند ممارسة الأنشطة اللغوية  شطة التربو لة  –كسائر الأن فى المرح
 الثانوية إلى مجموعة من الأسس أهمها:

سهاما ف -3 سهمون إ ي  ي شاط بح كل ن فى  طلاب  شاركة ال حل م فى مرا يا  عل
 .المختلفة فى عملية التخطيط والتنفيذ والتقويم

طلاب -4 بين ال سيمه  من حي  تق ته  مل وطريق يار  ,الإهتمام بأسلوب الع واخت
 .كل طالب للعمل الذى يناسبه حسب ميوله واهتماماته واتجاهاته

سليم -1 لديمقراطى ال سلوب ا سة الأ بين ,ممار مل  فى التعا بادل  والإحترام المت
سهمال بة أنف بين الطل شاط و لى الن شرف ع لم الم سم ,طلاب والمع على أن تت

 .مسئولية المعلم المشرف على النشاط بطابع التوجيه والإرشاد
حد ممكن-2 لى أقصى  حة إ يات المتا من الإمكان من ,الإفادة  تتم الإفادة  بحي  

عل حوار والتفا شرية وخلق ال ية والب ئة الماد من البي  الطلاب ذهنيا ونفسيا و
 .بين هذه الإمكانيات بما يؤدى إلى تنمية الفرد والبيئة

تدرب ,العمل بين الطلاب فى المناشط يقوم على أساس روح الفريق -8 بحي  ي
 .على توزيع العمل والتعاون فى إنجازه بشكل متكامل

ير  -2 يدرب على التفك هدف تربوى  فة ذو  عه المختل شاط بأنوا الإيمان بأنَّ الن
 .ويعين على الإبداع ويساعد على استثمار الوقتويدفع إلى العمل 

طة  ية المرتب عاة الأسس التربو ية مرا شطة اللغو ند ممارسة الأن ضا ع بد أي ولا
 بفاعلية الطلاب فى ممارسة هذه المناشط مثل:

ستوى -3 لى م بالطلاب إ لى الوصول  شط ع سة المنا فى ممار صار  عدم الإقت
كرون  المعرفة المجردة بل تحفيزهم إلى المجالات هم يف تى تجعل التطبيقية ال

فى  بتهم  لى الآداء ورغ قدرتهم ع تزداد  سهم ف تائج جهودهم بأنف سون ن ويلم
 الإنطلاق.
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جرات -4 فى ح لب  صلها الطا تى يح ية ال برامج التربو تدادا لل شط ام دُّ المنا عَ
الدراســة وبحيــ  يكــون فــى ممارســة النشــاط مشــبعا بــالقيم الســلوكية 

 .مقرونة بالمتعة والترويح والإنتاجوبروح الهواية ال,الحميدة
شط -1 سة المنا فى ممار شئين  بة النا مام بالطل لك توضيح ,الإهت سبق ذ بحي  ي

 .حتى يأخذوا منها ما يناسبهم قدرة واستعدادا,أنواع المناشط
تى  -2 شاط ال برامج الن تؤدة بحسب  هوادة و شط ب السير فى التدريب على المنا

 .تهتتفق مع مراحل نمو الطالب وقدرا
كمــا يجــب مراعــاة الأســس العامــة التــى تقــوم عليهــا المناشــط المدرســية عنــد 

 :ممارسة الأنشطة اللغوية مثل
سى -3 يوم الدرا ناء ال فى أث مارس  ها وقت ,المناشط التى ت على أن يخصص ل

 .يحدد فى الجدول الدراسى الأسبوعى
 .المناشط يعفى من أعبائها المالية الطلاب -4
حد المناشط جزء عضو -1 فى أ لة  ى فى المنهج,وعلى الطلاب المشاركة الفعا

 .هذه المناشط او فى أكثر من نشاط
شروط  -2 يد  عديلها وتحد المناشط يجب تقويمها من الطلاب المشرفين عليها لت

 .المشاركة فيها
ية  -8 برة ودرا لدبهم خ فاء  سون أك مون متحم شط معل يه المنا فى توج شارك  ي

 .طلاببالنشاط والجوانب النفسية لل
عايير -2 عدة م لى  ليم ع شاط التع يار ن ستند اخت شمول  ,أن ي صدق وال هى ال

 .والتقويم والملائمة والنمط والإرتباط الوثيق بالظروف الكائنة
ية  هداف التربو قا بالأ طا وثي طا ارتبا شاط مرتب كون الن صدق: أن ي صد بال ويق

 ويساعد على تغيير السلوك فى اتجاه الأهداف المرغوبة.
كذلك أن والشم  ها و ول: أن بكون لكل أهداف المنهج نشاطات تعمل على تحقيق

 .تراعى الأنشطة الأنماط المختلفة من التعلم
متعلم  شامل لل مو ال يق الن أما التنوع: فيعنى ضرورة اختيار نشاطات التعلم لتحق

وأن تتنوع الأنشطة أيضا  ,والبلوغ به إلى أقصى درجة ممكنة مع مراعاة التوازن فيه
 تلاءم مع الأهداف المتنوعة للمنهج والطرق والأساليب المتنوعة في التعليم.لت

عة عام للجما ستوى ال شطة للم مة الأن ضرورة ملاء نى  مة: فتع ما الملاء ما .أ ك
عاطفي, والأخلاقي,  لي, وال مو الجسمي, والعق ها للن تلاءم المستويات المختلفة لأفراد

 والاجتماعي.
شاطات ترتبط ن لنمط: أن  نى ا ية  ويع يز الترب عين يم بنمط م مع بغضها  لتعلم  ا

الرســمية عــن غيرهــا ويتحــدد الــنمط بعــدة عوامــل منهــا؛ التــوازن, والاســتمرارية, 
 والتراكم.
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 .وأخيرا يعنى الارتباط الوثيق بالحياة أن يكون النشاط وظيفيا يبرز صلة التعلم بالحياة
تت كن أن  ية لا يم شطة اللغو ية ويتضح مما سبق أن ممارسة الأن م بصورة عفو

ها  ,غير مخططة ولا هادفة كما أنها ليست عملا عشوائيا تحكمه الميول والأهواء, وأن
ها  برز أولويات تتم وفق مجموعة من الأسس الواضحة والمحددة التي تحكم مسالكها وت

 .وتساعدها في تحقيق الأهداف المقصودة من ممارساتها

قات الأن صد بمعو جه ممارسـة يق تي توا عة الصـعوبات ال ية مجمو شـطة اللغو
ية  الأنشطة الصفية وغير الصفية وتحد أو تحول ببينها وبين تحقيق أهداف اللغة العرب
مين  ظر المعل المقصودة من ممارستها. وتتركز هذه المعوقات على تفاوت وجهات الن

شطة اللغ شاركة في أهمية النشاط وعدم تشجيعهم الطلاب على ممارسة الأن ية أو الم و
ــة أو عــدم ,فيها ــدارس الثانوي ــي بعــض الم ــاكن لممارســة النشــاط ف وعــدم وجــود أم

صودة ومخططة  صورة مق شاط ب سة الن سي لممار يوم الدرا خل ال قت دا تخصيص و
عدم  ته, وأخيرا  شاط أو رياد ظيم الن مين تن عض المعل قدرة ب وهادفة, فضلا عن عدم 

طلا قويم المشرفين الاهتمام بجانب النشاط عند تقويم ال ند ت هائي أو ع نائي أو الن ب الب
 .التربويين للمعلمين

هوا  سلية ول كذلك فإن عدم الإيمان الحقيقي بقيمة الانشطة وأهميتها واعتبارها ت
سي سبة  ,يضيع الوقت ويبدد جهود الفصل الدرا ية المنا نات الماد توفير الإمكا وعدم 

عاون مدرسي المدرسة وعدم توفر المدرس الك,لتحقيق متطلبات الأنشطة فء وعدم ت
نب المعرفي  ,ومدرساتها قط بالجا مامهم ف في –واهت غة  قات وصعوبات بال ثل معو تم

طريق ممارسة الأنشطة اللغوية وتؤدى أيضا إلى ففشل هذه الأنشطة في تحقيق الغاية 
 .منها

شطة  كما أن من أهم الصعوبات التي تواجه معلم اللغة العربية عند ممارسة الأن
 غوية بالمدرسة ما يلى:الل

 خلو المدرسة من دليل للأنشطة اللغوية يسترشد به. -3
 .ميزانية الأنشطة ضئيلة ولا تتيح الفرصة لممارستها -4
شطة  -1 نظام الامتحان وأساليب التقويم الفصلية والشهرية مسئولة عن تقلص الان

 اللغوية.
 .معلمينفلسفة الانشطة اللغوية وأهميتها غير واضحة لدى ال -2
 .برنامج الإعداد في الكلية لم يقدم للمعلم كل ما يتعلق بممارسة هذه الأنشطة -8
شطة  -2 بنود التقويم الخاصة بالتلاميذ خالية من أي بند يتعلق بالإشراف على الان

 .اللغوية, ومن ثم لا يوجد لديه الدافع لممارستها
 .نشطة في المدرسةيخلو اليوم الدراسي من وقت مخصص لممارسة هذه الأ -1
 .افتقاد المعلم للمهارات اللازمة لممارسة هذه الأنشطة -2
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إلى كيفية ربط هذا -تلميحا أو تصريحا–خلو منهج اللغة العربية من أي إشارة  -3
 .المنهج بالنشاط اللغوي

 .كثرة متطلبات منهج اللغة العربية نظرا لفروعه المتنوعة -30
منهج وجود فجوة كبيرة بين المنه -33 ج الدراسي والنشاط اللغوي حي  لم يعط ال

 .اهتماما بالنشاط اللغوي
شهرية -34 ية ال إسناد كثير من الأعمال إلى معلم اللغة العربية كالأعمال التحرير

 .وغيرها
 .كثرة أعداد التلاميذ فى الفصول الدراسية -31

ش طة ولعل أخطر ما ترتب على وجود مثل هذه الصعوبات هو سيطرة ثلاثة أن
من جهة الحفظ  عاد المحتوى  يق أب هدف تحق تعليمية هى القراءة والكتابة والاستماع ب

قاء  ,والاستذكار والتعرف سلوب )الإل سميع(  –الحفظ  –وقد يسمى هذا الأسلوب أ الت
وهذا كله يتم على حساب أهداف أخرى يحتاج إليها المتعلمين ولم يخطط لها التخطيط 

 .السليم والموجه
جد الحفظ ومما لا يد تي تم ية ال شطة التعليم لك الأن سيطرة ت شك أن  ع مجالا لل

ية ,والتلقين وتحشو الذهن بالمعلومات الكثيرة قدرات العقل ية ال ستقصر وظائفها في تنم
للمتعلمــين علــى تنميــة التــذكر فقــط أو تنميــة قــدرات التفكيــر التقــاربي علــى أحســن 

 .قريب او بعيد دون أن تمس قدرات التفكير التباعدي من ,الأحوال
 ومن أهم الشروط التي يجب مراعاتها عند اختيار المشرف على النشاط:

شار   يؤدي دور المست مل, وأن  في الع ية  سة القلب لذكاء, والحما صف با أن يت
ما  هم الأمور دون سر ل يوجههم ويرشدهم ويي شاورهم و للنشاط, حي  يوجه طلابه وي

ية  سئولية تعليم سئولًا م كون م نه ي ته تنفير. أ من واجبا جزء  هو  شاط, ف مه بالن في قيا
شاركته  في ضوء م قوم  جب أن ي لم ي ما أن المع التعليمية لا يحق له أن يتخلى عنه, ك
له المدرسي,  من جدو جزءًا  في الإشراف على المناشط غير الصفية, وأن يكون ذلك 
م وا وأن يقوم المعلمون الطلاب على أساس مشاركتهم في الأنشطة المتنوعة, وأن يقو

مل  ظام الع ها, ون شاركة في ية الم شطة وكيف شط أو الأن ية المنا طلاب بأهم يف ال بتعر
مون بحسب تخصصاتهم,  يه المعل شارك ف سي, وي داخل الجماعة في بداية العام الدرا

 والمناشط المرتبطة بهذا التخصص.
ياء  نوا لأول ليهم أن يبي يشجع المعلمون الطلاب على المشاركة في المناشط, وع

مو لى الأ مدربين ع مين ال عض المعل بوي. أن ب ئدها التر شاركة وعا هذه الم ية  ر أهم
ته,  شاط أو رياد ظيم الن لى تن قادرين ع ير ال من غ هم  يدون زملاء شاط يف سة الن ممار
ية  بات التربو حو  والكتا لى الب فيزودونهم بخبرات وممارسات ناجحة, ويرشدونهم إ

 اشط غير الصفية.في هذا المجال؛ لتنميتهم مهنيًا في مجال المن
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ية  شط اللغو ها ممارسة المنا من خلال كن  يمكن عرض المجالات التالية التي يم
 والدينية, بغية تحقيق الأهداف المنوطة بها, ومن هذه المناشط أو الأنشطة: 

في  -3 بة  عاون والعرو يد روح الت لى تأك هدف إ نادي اللغة العربية؛ وهو ي
في  بي  من الأدب العر فوظ  ير المح شتهم, وتكث طلاب ومناق ي  ال أحاد
قراءة  عادات ال ية  ستماع, وتنم هارات الا ية م فة, وتنم عصوره المختل
قاء  حوار والإل الصحيحة, والميل لها, والتدريب على حسن ممارسة ال
ساجلات  شعرية, والم يات ال قد المبار خلال ع من  بة,  بة والكتا والخطا

ية, والاطــلاع علــى الصــحف والمجــلات وكتــب التــرا  والقصصــالأدبيــة 
 ودواوين الشعر.

في  -4 الصحافة المدرسية: تهدف هذه الجماعة إلى تكوين رأي عام موحد 
من  له  تاح  ما ي كل  فاع ب سي, والانت مع المدر يه المجت سة, وتوج المدر
ياة,  صلتهم بالح يادة  طلاب, وز فاق ال سيع آ مو, وتو قدم والن فرص الت

عارف  وذلك بدراسة مشكلاتها, ومتابعة أحداثها, والتزود بألوان من الم
قد  بألوان الن بالتمرس  هم, و جادة الف قراءة, وإ في ال جددة, والتوسع  المت
هم  من أ ته, و له واتجاها عن ميو والتعليق والتعبير عن نفسه, والكشف 
يل المدرسة,  سنوي ودل تاب ال أنواع الصحافة المدرسية: الصحف والك

شهرية, وصحف والمجلات والصح ية والأسبوعية والنصف  ف اليوم
ــة  ــة والقومي ــبات الديني ــة, وصــحف المناس ــائط والمدرس الفصــل والح

 والرحلات.
طلاب على حسن  -1 تدريب ال الإذاعة المدرسية: تهدف هذه الجماعة إلى 

قف  هم موا يئ ل قة الأساليب, وته غة ود الأداء وجودة الإلقاء, وإتقان الل
غة حية طبيعية بريئة من ا لتكلف محببة إلى نفوسهم, يستخدمون فيها الل

بي  يولهم, وتر شحذ م مواهبهم وت صقل  بذلك ت هي  ا, و ستخدامًا ناجحً ا
عارفهم,  مي م ما تن خاطر, ك فيهم الجرأة والقدرة على الإلقاء وسرعة ال
مادة  شتى المصادر لإعداد ال من  والاعتماد على أنفسهم فيما يحصلون 

 التي سيلقونها في الإذاعة.
نات  -2 طلاب بمكو يف ال لى تعر عة إ هذه الجما هدف  يل: وت عة التمث جما

المســرح والعمــل المســرحي, وتشــجيع الطــلاب علــى القــراءة والإلقــاء 
ــر  ــات والنشــاط الجــدلي والتفكي ــة الرواي ــر عــن أنفســهم, وكتاب والتعبي
ياة,  نون الح لب بف مرس الطا لى ت هدف إ ما ت قد, ك سليم والنا المنطقي ال

ضح وأداء وصوت وبخبرات ومهارا طق وا سلوك, ون من ال ت وألوان 
ــنفس,  ــى ال ــذات والاعتمــاد عل معبــرين, والتعــاون والصــبر وإنكــار ال
نب الجمالي  مي الجا وعلاج الخجل والتهيب والعزلة والانطواء, كما ين
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ــيقى المصــاحبة  ــديكور والموس ــنص وال ــق ال ــن طري ــب ع ــدى الطال ل
 والإخراج.

لى تثق -8 هدف إ ية: ت عة الأدب حة الجما يق إتا عن طر ية,  فة أدب طلاب ثقا يف ال
ية والبلاغية,  ية والنقد شعرية والنثر يات ال ية, والمبار سة الأدب الفرصة للمناف
يول الأدبيـة مـن  مام المبـدعين وذوي الم من الحريـة والتعبيـر أ حة جـو  وإتا

 الطلاب.
قان  -2 طلاب على إت تدريب ال لى  عة إ هذه الجما هدف  بة: ت عة الخطا جما

هارات الخ قاء, م شافهة والإل قف الم لى موا طلاب ع تدريب ال بة, و طا
عداد الخطبة, والتوعية  وتقوية الصلات بين المدرس وطلابه, وكيفية إ
ماع  قد اجت بالمناسبات الدينية والوطنية والقومية, وتقوم هذه الجماعة بع
لم  نى المع شريطة أن يع ثر خطبهم,  بان أو أك أسبوعي, ويلقي فيها طال

 بل إلقائها.بتصحيح الخطب ق
نابع  -1 طلاب بم لى وصل ال عة إ هذه الجما هدف  حرة: ت جماعة القراءة ال

الثقافــة, وتنميــة عبــاراتهم وزيــادة كســبهم اللغــوي فــي أنمــاط التعبيــر, 
يول  والثروة اللغوية, وتنمية عادة القراءة في نفوس الطلاب, وكشف م

قراءة, لوان ال من أ ته  لى قراء ية أو  الطلاب في اختيار ما يميلون إ علم
من  فادة  طلاب بالإ سمح لل ظيم خطة ت يق تن عن طر سانية,  ية أو إن أدب
ــة الفصــل, ويخصــص طــلاب هــذه الجماعــة  ــة المدرســة أو مكتب مكتب
قرءوا,  ما  موجز ع يف  ها تعر قراءة, في صات ال سمى ملخ سات ت كرا
ــب  ــد مــن الكت ــراءات والجدي وتخصــص لوحــة للإعــلان عــن هــذه الق

 والمجلات.
ــد أعضــاء الجماعــة الثقا -2 ــافي عن فيــة: وتهــدف إلــى رفــع المســتوى الثق

قراءات  عن ال تب  في الك ح   قراءة, والب سة لل ثارة الحما عة, وإ الجما
قدرة على  شة وحل المشكلات, وال المهنية, والتدريب على كيفية المناق

 التصرف, وتنمية المواهب الفنية الخاصة.
تعريــف الطــلاب  جماعــة المحاضــرات والنــدوات: تهــدف هــذه الجماعــة إلــى -3

ــة,  ــة, والعســكرية, والوطني ــة, والتعليمي ــة, والعلمي ــبعض الشخصــيات الأدبي ب
ــيهم والتفاعــل معهــم,  والقوميــة, وإتاحــة الفرصــة أمـاـم الطــلاب للاســتماع إل
قدوة  يزدادوا خبرة بالحياة, ومحاولة غرس ال ومناقشتهم في مواقف حيوية؛ ل

 لى إدارة الندوة وتنظيمها.والنموذج الكامل في نفوس الطلاب, والتدريب ع
وتهــدف إلــى توسـيع آفــاق الطـلاب, ورفــع مســتوى  :جماعـة لوحــة الأخبـار -30

ــبابها,  ــا بأس ــة, وربطه ــع الأحــدا  الجاري ــى تتب ــاتهم, بمســاعدتهم عل اهتمام
 واستخلاص أحكام عامة منها, وربط الأحدا  الجارية بما يدرسه الطلاب.
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فة, جماعة الحكمة: وتهدف إلى تدريب ال -33 طلاب على أنواع الخط المختل
عن  ير  هوبين للتعب حة الفرصة للمو ته, وإتا لى جود كم ع عايير الح وم
مــواهبهم فــي الخــط, وتثقيــف الطــلاب بالأمثــال والحكــم والمــأثورات, 

 والكلمات المعبرة عن القيم والسلوكيات المرغوبة.
جماعــة المكتبــة: وتهــدف إلــى تزويــد الطــلاب بمعلومــات وافيــة عــن  -34

عداد  ن إ فة, مِ ية المختل هارات العمل طلاب على الم تدريب ال المكتبة, و
الفهارس, وتبويب الكتب والمجلات في الأرفف, وكيفية إتمام الإعارة, 
لى  شغف إ ية ال قراءة وتنم عادات ال ية  حدد, وتنم تاب م عن ك ح   والب

 القراءة.
في أوق -31 ية  شعائر الدين سة ال لى ممار هدف إ ية: وت عة الدين تدريب الجما ها, و ات

من  قدات  ية المعت بالأذان, وتنق صوت  فع ال قرآن, ور قراءة ال لى  طلاب ع ال
 الخرافات.

جماعة البر والتقوى: وتهدف إلى ممارسة المهارات الاجتماعية النابعة  -32
طلاب, وإصلاح  من الفكر الإسلامي, بإحالته إلى سلوك ممارس بين ال

 بة والتماسك بين الزملاء.العلاقات بين الطلاب, وتقوية أواصر المح
جماعــة المصــلَّى: وتهــدف إلــى ممارســة شــعيرة الصــلاة داخــل المدرســة,  -38

والتــدريب علــى قــراءة القــرآن الكــريم وترتيلــه وآداب الاســتماع, واســتخدام 
 المسجلات, وإلقاء الخطب والأحادي  النبوية الشريفة في المناسبات الدينية.

بارات جماعة النشرات والإعلانات:  -32 بة ع وتهدف إلى التدريب على كتا
صقات,  يق المل صول تعل هم أ سبات, وف من المنا سبة  في منا ضحة  وا

 واختيار أسماء مناسبة للأشياء المراد وضع بطاقات عليها.
جماعة المراسلات: وتهدف إلى تنمية المعلومات والمعارف والخبرات  -31

عاون لدى الطلاب, والتدريب على المهارات الاجتماعية ا لناجحة, والت
قومي,  ستوى ال لى الم طلاب ع بين ال لود  صلات ا تدعيم  تآخي, و وال

 وتنمية الكتابات الوظيفية والإبداعية.
ا   ً نتج طلاب عة ت مدارس مبد إن استعمال هذه الأنشطة في مدارسنا, يحولها إلى 

 مبدعين مواطنين منتجين في مجتمعهم.

 الألعاب اللغوية  : ثالثا

غة    ليم الل في تع عاب  من  ؛لقد استخدم مصطلح الأل سعا  كي يعطى مجالا وا ل
ستها غة وممار ستخدام الل لى ا تدريب ع في ال ستخدم  تي ت صلية ال شطة الف هذه  ,الأن و

لم  ية تع سير عمل الألعاب تخضع لإشراف المعلم وتوجيهه؛ إذ تسهم هذه الألعاب في تي
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عاب  ,معينةاللغة في شكل لعبة محكومة بقواعد  مة للأل فاهيم المقد ومن هنا تعددت الم
ما  فاهيم ك هذه الم عرض  كن  نه يم هوم إلا أ هذا المف حول  باحثون  لف ال ية واخت اللغو

  :يلي
عاونين  –وتعرف الألعاب اللغوية اصطلاحا بأنها: " نشاط يتم بين الدارسين  مت

 للوصول إلى غايتهم في إطار قواعد موضوعة "  –أو متنافسين 
لم  أو يد المع لى تزو هدف إ تي ت من الأنشطة الفصلية ال بارة أخرى هي" مجموعة  بع

غة وتوفير الحوافز لتنمية المهارات  ,والمتعلم بوسيلة ممتعة ومشوقة للتدريب على عناصر الل
 اللغوية المختلفة في إطار قواعد موضوعة تخضع لإشراف المعلم أو لمراقبته على الأقل ".

يؤدى في حدود  ," نشاط يتم بين الدارسين بشكل إراديومن ناحية أخرى فهي 
 .وبتوجيه من المعلم " ,زمان ومكان معينين حسب قواعد مقبولة

صياغة     من إذ ال ية  عاب اللغو مة للأل فاهيم المقد عدد الم من ت لرغم  لى ا وع
ية  ,والمفهوم عاب اللغو من حي  إن الأل إلا أن جل هذه المفاهيم يربطها قاسم مشترك 
يةكغير طة نها حددة ونق ية م ها بدا كل من عاب ل من الأل ظم ,ها  عد ون ها قوا  ,وتحكم

ويمكن القيام بإدخال تعديلات طفيفة لتحويل أي نشاط أو تدريب لغوى إلى لعبة لغوية 
بالآخرين  غوي  صال الل في الات فاءتهم  ية ك كلام وتنم في ال تساهم في ترغيب التلاميذ 

 ر من أدوات اللغة. وتدريبهم على الاستخدام الصحيح لكثي

فة ها المختل ساب مهارات غة واكت لم الل في تع بارز  ية دور  عاب اللغو ي   ,للأل ح
غة عمل  ؛تسهم بدور كبير في تيسير عملية تعلم اللغة وتذليل صعابها حي  إن تعلم الل

ها شاق يحتاج إلى مران وتدريب مكثف من أجل التمكن  ,من استعمالها وتنمية مهارات
 وعلى هذا الأساس يمكن توضيح 

لى  -3 تدريب ع يذ بال سمح للتلام يدا ت يارا ج تارة اخت ية المخ عاب اللغو إن الأل
 فضلا عن ذلك فهي توظف اللغة  ,مهارات اللغة الأربعة

 .سياقات واقعية حقيقية المفيدة ذات المعنى توظيفا جيدا داخل
الألعــاب اللغويــة مثيــرة للدافعيــة والتحــدى كمــا أنهــا تشــجع التلاميــذ علــى  -4

 .التفاعل والتواصل
ترات  -1 لتعلم لف هود ا ثر ومج قاء أ لى ب يذ ع ساعد التلام ية ت عاب اللغو إن الأل

 كما أنها تخلق سياقا دالا ذا معني لاستخدام اللغة  ,طويلة
ع -2 ستخدام الأل غةإن ا لم الل ناء تع توتر أث لق وال سبة الق ية يخفض ن  ,اب اللغو

لة حي   كالانطواء والعز سية  عض المشكلات النف علاج ب لى  بالإضافة إ
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شاعرهم  كارهم وم عن أف ير  بر للتعب يذ الخجولين فرصة أك تعطى التلام
 بوضوح.

ــديم  -8 ــي تق ــة وتســاهم ف ــة اللغوي ــة الطلاق ــى ترقي ــل عل ــة تعم الألعــاب اللغوي
 .والمراجعة المفردات

طري,  -2 بدع وف شكل م غة ب ستخدام الل لى ا يذ ع ية التلام عاب اللغو شجع الأل ت
كمــا تعمــل علــى ترقيــة الكفــاءة التواصــلية وتركــز علــى القواعــد بشــكل 
تواصلي بالإضافة إلى تحقيق نوع من الإثراء, وتساعد المعلم على تنظيم 

يع  مة لجم شاركة العا خلال الم من  لك  سجامه وذ صل وان مع الف يذ  التلام
تحســين التنــافس بشــكل طبيعــي, بالإضــافة إلــى أنهــا تتناســب مــع جميــع 

 المستويات والاهتمامات بما يحقق مبدأ التكيف والمعايشة.
عة  -1 ية الأرب هارات اللغو ية للم استخدام الألعاب اللغوية يوفر الممارسة اللغو

ية  عاب اللغو بة, فالأل لة مثل التحد  والاستماع والقراءة والكتا وسيلة فعا
   .لتنمية مهارات التلاميذ اللغوية الشفهية والكتابية

ها -2 ية وجفاف لدروس اللغو بة ا من رتا يف  في التخف ية  عاب اللغو ساعد الأل  ,ت
قف  في موا غة  هم الل بالإضافة إلى أنها تساعد المعلمين والمتعلمين على ف

 طبيعية حيوية والتعبير عن وجهات النظر.
ها  ,غوية على جذب التلاميذ وإثارة اهتماماتهمتعمل الألعاب الل -3 فضلاً عن أن

من وسائل  عد وسيلة  في ت لديهم  ية  تعمل على ترقية وإثراء الكفاءة اللغو
 .التعلم الفعال

تجعل الألعاب اللغوية التلاميذ يتعلمون آلية صياغة الأسئلة والإجابات من  -30
يق مع إشباع  ,خلال القصص البسيطة بصورة شيقة وسهلة هدافهم وتحق أ

 .احتياجاتهم
اسـتخدام الألعـاب اللغويـة يجعـل المتعلمـين يشـعرون بشـيء مـن الراحــة  -33

 .والمتعة, ومن ثم تساعدهم على تعلم واستبقاء كلمات جديدة بشكل أيسر
إن الألعاب اللغوية عادة ما تتضمن مناقشة ومنافسة وحرية بين المتعلمين  -34

 .فعية للمشاركة بنشاط في تعلم اللغةومن ثم جعلهم أكثر إثارة ودا
 .إن الألعاب اللغوية تثرى استخدام التلاميذ للغة بطريقة تواصلية مرنة -31
قراءة  -32 ضافية لل سائل إ عن و ح   لى الب يذ ع ية التلام عاب اللغو شجع الأل ت

طلاع هذا  ,والإ كل  فة و ئر المعر قواميس ودوا ثل ال ية م سائل مرجع وو
 للغوي بشكل سليم.يعمل على ترقية النمو ا

يذ -38 ند التلام شائعة ع جاء ال  ,تعمل الألعاب اللغوية على تصحيح أخطاء اله
 .مع إمداد التعزيز بالهجاء الصحيح للمفردات المختلفة
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فة  -32 فى الوظي شكل و في ال تساعد الألعاب اللغوية في تنمية فهم الاختلافات 
 .للمجموعات القواعدية المتعددة

عاب  -31 مل الأل لوجى تع يع الموفو لى التوز يذ ع تدريب التلام لى  ية ع اللغو
في  مات  ستخدام الكل صحيح ا مع ت مات  نى للكل لف والمع ظاهري المخت ال

 .سياقات مناسبة
ني  -32 هم الب مع ف ضادات  فات والمت قان المراد في إت ية  عاب اللغو ساعد الأل ت

ناء بالإضافة إ ,التركيبية والعمليات المورفولوجية الظاهرية المختلفة لى ب
 الجمل وأوجه الخطاب وتنمية الفهم القرائى.

وتعمــل علــى تكامــل المهــارات  ,تتمركــز الألعــاب اللغويــة حــول المــتعلم -33
هات  ,اللغوية المتعددة نى الاتجا خلال تب وتؤسس بيئة التعلم التعاوني من 

لتعلم ية ا في عمل يذ  شاركة التلام ية وم شجع  ,التعاون ها ت لى أن بالإضافة إ
 .خدام اللغة الإبداعية والتلقائيةعلى است

ثة  – 40 حوار والمحاد تنمى الألعاب اللغوية التي تعتمد على التمثيل مستوى ال
حيـ  يقـوم المعلـم  ,لـدى التلاميـذ وخاصـة فـي مرحلـة التعلـيم الابتـدائي

يل شخصياتها ها وتمث يذ بأدائ قوم التلام يات ي لى تمثيل  ,بتحويل القصص إ
 .مى لديهم الملاحظة والتفكيربما يحقق لهم المتعة وين

يذ  -43 قدرة التلام ية  تساعد الألعاب اللغوية القائمة على اللعب التمثيلي في تنم
مــع الاســتجابة للمثيــرات الاجتماعيــة  ,علــى التعبيــر والتواصــل اللغــوي

 .المختلفة
يام  -44 خلال ق من  ستخدم  تي ت إن الدراما أو مسرحة المنهج داخل الفصل وال

يال التلاميذ بالأ شاط والخ من الن ير  لديهم الكث ير  فة تث لعاب اللغوية المختل
شط ,وتحسن الأداء اللغوي لذاتي الن ثم  ,كما أنها تنمى لديهم التعلم ا من  و

ليم  غة وتع مو الل ثرى ن ية ت عاب الدرام شفهية والأل ية ال فإن الأنشطة اللغو
 المنهج كما تثرى النمو المعرفي العام لدى التلاميذ

لعــاب اللغويــة علــى تنميــة مهــارات القــراءة الصــامتة والتــذكر تعمــل الأ -41
لة  لك المرح تدائي ت ليم الاب لة التع في مرح المباشر للمسموع لدى التلاميذ 

 .التي يمتاز فيها التلاميذ بالنشاط والحركة واللعب والانطلاق
 ,الألعـاب اللغويــة هــي طريــق الأطفــال للتفكيـر فــي عــالمهم المحــيط بهــم -42

 ,ها فــي كتــب تعلــيم اللغــة يشــجع الأطفــال علــى الــتعلم النشــطواســتخدام
مرن ير المنطلق ال مى  ,والقدرة على المخاطرة المحسوبة وعلى التفك وتن

 .وتزيد من فهمهم للأطر الثقافية والاجتماعية ,المهارات اللغوية لديهم
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عاوني -48 مل الجماعي الت لـتأمل والع يذ على ا ية التلام عاب اللغو  ,تشجع الأل
سهم و قة بأنف منحهم ث شاعرهم وت كارهم وم عن أف ير  لى التعب ساعدهم ع ت

 .وتجعلهم يحترمون الآخرين
ية  -42 هارات اللغو ساب الم الألعاب والمباريات اللغوية لها تأثير دال على اكت

كالاســتماع والثــروة اللفظيــة مــن المفــردات والتراكيــب وكــذلك القــراءة 
ية عم تحصيل التلا ,الجهر لى د له بالإضافة إ لك ك تأثير ذ عد و يذ للقوا م

 على أدائهم اللغوي بشكل عام.
ها  ,الألعاب اللغوية تثرى خيال الطفل -41 قوم ب بة ي في أي لع إذ يتخيل الطفل 

 ما سوف يقوم به الطرف الآخر ومن ثم يستعد لمواجهته والتفاعل معه.
حل الت -42 في المرا يذ  قدرات التلام ستعدادات و ية تنمى الألعاب اللغوية ا عليم

ية سيق  ,الأولى كالقدرة المكانية والزمانية والعددية واللغو في التن سهم  وت
بين الحواس المختلفة مع إمداد التلاميذ بالمعلومات والمهارات والخبرات 

 الجديدة.
تســهم الألعــاب اللغويــة فــي عــلاج بعــض حــالات الضــعف القرائــى لــدى  -43

ية إذ ت ,التلاميذ في مرحلة التعليم الابتدائي في تنم لة  عد من الوسائل الفاع
 مهارات التلاميذ الشفوية والكتابية بصفة عامة.

قيم الآخرين أو  -10 إن الألعاب وتمثيل الأدوار تعد من الطرق الفعالة في فهم 
ها نة مرغوب في مة معي مل  ,عرض قي لم أن يع جب على المع نا ي من ه و

شطة ال من الأن يد  سية بالعد قف التدري ثراء الموا لى إ شكل ع تنعكس ب تي 
 .مباشر على التلاميذ

شطة تواصل  -13 من أن ما تتضمنه  إن تدريب التلاميذ على الألعاب اللغوية و
ــوى حــدي   ــديهم الإنصــات وفهــم محت ــد ينمــى ل ــر لفظــي, ق لفظــي وغي

يرات وجوههم ,وما تعبر عنه حركات أيديهم ,الآخرين ماءاتهم وتعب  ,وإي
حد  ومت قدرة على الت لديهم ال قل كما تنمى  حوار ون في ال يدور  ما  عة  اب

بالإضــافة إلــى  ,الرســائل الشــفهية مــن وإلــى الآخــرين بطريقــة صــحيحة
قف  جاه الموا جاه الآخرين وت كار ت القدرة على التعبير عن المشاعر والأف
والأحدا  المختلفة بطريقة واضحة وصحيحة سواء كانت لفظية أو غير 

 لفظية.
ئية للألعاب اللغوية يؤدى إلى زيادة التعلم إن استخدام معلم المرحلة الابتدا -14

غة في الل حددة  نة وم هارات معي لبعض م لتعلم  هذا ا كان  صة إذا   ,وخا
 وتحتاج هذه المهارات لتكرار ومران لإتقانها.
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في مرح غة ولاسينما  لم الل في تع لة يعد اللعب من أنسب الأساليب التي تستخدم 
يذ ,التعليم الابتدائي فوس التلام قوم على الممارسة  ,فهو من المداخل المحببة إلى ن وي

ومن أمثلة تلك الألعاب ما يسمى بالألعاب اللغوية التي تتم من  ,العملية والنشاط الذاتي
شفهية ية وجماعية  ية وثنائ  ,خلال الأغاني والبطاقات الورقية وعن طريق ألعاب فرد

 .تنمية الأداء اللغوي واتجاهات التلاميذ نحو اللغةتسهم بشأنها في 
غاز والاستعارة  غيم والأل كات والتن يذ المصطلحات والن ويلاحظ استخدام التلام

غة  ,والتشبيه وغيرها أثناء اللعب باللغة ما يلاحظ الاستخدام الرمزي والقصصي لل ك
 عندما يقرأون ويجسدون اللغة الممتعة عندما يكتبون. 

هذا ال فى  عاب و يذ للأل ناء ممارسة التلام في أث فاعلاً  لم دوراً  عب المع سياق يل
  :اللغوية وفيما يلي توضيح لهذه الأدوار

 تحديد اسم اللعبة التي يقوم بها التلاميذ منذ البداية. -3
 تحديد الأهداف الخاصة بكل لعبة لغوية يقوم التلاميذ بممارستها. -4
 .ن الاستعانة بها عند القيام باللعبة اللغويةتحديد المصادر والأدوات التي يمك -1
 تحديد إجراءات اللعبة وعدد المشتركين فيها. -2
به في جماعات -8 لذي سيقومون  مع  ,الاتفاق مع التلاميذ داخل الفصل على النشاط ا

توجيههم ليقسموا أنفسهم إلى جماعات صغيرة لا يزيد عدد أعضائها عن خمسة أو 
 .ات الكبيرة تتيح الفرصة للجلبة ولا تنتج كثيرالأن الجماع ,ستة أشخاص

شاط  -2 ناء ممارسة الن يدة أث مل الج ظروف الع ئة  مل على تهي على المعلم أن يع
فه ,اللغوي ته وأهدا يار  ,وإمكاناته وأماكنه ووق عة على اخت ساعد الجما وأن ي

 منسقا لها من بين أعضائها.
عاب ا -1 سة الأل ناء ممار يذه أث مع تلام فق  بع أن يت تي تت عد ال لى القوا ية ع للغو

ند الضرورة ,فتؤدى إلى نجاح العمل عدل ع نة ت عد مر هذه القوا  ,وأن تكون 
 .مع التأكد من أن جميع الأعضاء في الفريق يقومون بأعمالهم

 الملاحظة والتسجيل وهما من مهارات إدارة اللعبة اللغوية وتنفيذها. -2
مع  ,ارسة الألعاب اللغوية واحترام آرائهمالإصغاء الجيد إلى التلاميذ أثناء مم -3

 الإيمان بإمكانيات التلاميذ الذكائية.
يزداد احترام التلاميذ واحترام جهودهم في التفكير  -30 تشجيع المناقشة المفتوحة حي  

شة بين  ,بالمناق فاعلات  شجع الت تي ت ية ال عاب اللغو سة الأل ناء ممار ضح أث هذا يت و
 .تلاميذ فرصا لاتخاذ القرارات وفحص البدائلوتتيح لل ,المدرس وتلاميذه

شطة  ؛ترويج وإنجاح التعلم النشط -33 حي  يطلب من التلاميذ أثناء ممارسة الأن
اللغويــة أن يلاحظــوا وأن يقــدموا تقريــرا عــن ملاحظــاتهم ويظهــروا نــواحي 
ــار  ــق الأفك ــي خل ــدماج ف ــع الان ــات م ــد المقارن ــد عق التشــابه والاخــتلاف عن

 وصنعها.
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يذ تق -34 شجيع التلام سود ت سلطة وي يب ال شتها حي  تغي يذ ومناق كار التلام بل أف
 والتأمل في الأفكار المطروحة والنظر فى البدائل. ,على التفكير بعمق

 السماح بوقت للتفكير أثناء ممارسة الألعاب اللغوية وغيرها من الأنشطة  -31
 ئز.التقويم النهائي لكل لعبة من اجل إعلان الفريق الفا -32
بة -38 هاء اللع عد إن يذ ب ستجابات التلام فوري لا يز ال شأنه  ؛التعز من  هذا  لأن 

 تحفيز الهمم والتشجيع على المنافسة. 
غوي  وهكذا يتضح الدور البارز الذي يلعبه المعلم أثناء ممارسة التلاميذ للنشاط الل

تي ت ,داخل الفصل (الألعاب اللغوية) نه وال ثل حتى يحقق الفائدة المرجوة م تم
 .في تنمية مهارات اللغة المختلفة من خلال التعلم باللعب

عايير أو  من الم عة  ضع لمجمو هادف تخ شاط  ثل أي ن ها م ية مثل عاب اللغو الأل
 :الشروط التي ينبغي على المعلم أن يضعها نصب عينيه ولعل أهمها

 أن تكون لها أهداف محددة وواضحة مسبقا. -3
 الدافعية للتعلم. أن تكون مثيرة وممتعة وتحقق -4
 .أن تكون مناسبة لخبرات التلاميذ وقدراتهم -1
 .أن يكون دور التلميذ فيها واضحا ومحددا -2
 أن تكون اللعبة أكثر من مجرد متعة. -8
 أن تتضمن اللعبة تنافسا حميما. -2
نوط  -1 غوي الم مل الل في الع مين  خرطين ومهت يذ من يع التلام بة جم قى اللع أن تب

 بهم.
 تشجع اللعبة التلاميذ على التركيز في استخدام اللغة بخلاف اللغة ذاتها.أن  -2
 أن تعطى اللعبة التلاميذ الفرصة للتعلم وممارسة ومراجعة الوسائل اللغوية الخاصة. -3
 أن تكون اللعبة بسيطة ومقنعة. -30
 .أن تدرس أو تتناول مهارة لغوية أو أكثر -33
 الإثابة أن يتم إعطاء الفائز نوع من -34
 أن تكون مناسبة لأعمار التلاميذ والمحتوى الذي تقدمه. -31
 أن تربط التلاميذ بالمعرفة السابقة أي مناسبتها لخبراتهم. -32
 أن يكون للعبة وقت محدد ومعروف قبل القيام بها. -38
عنــد بدايــة اللعبــة يجــب ألا يقــاطع المعلــم تلاميــذه لتصــحيح الأخطــاء أثنــاء  -32

 للغة.استخدامهم 
ما لا  -31 يذ رب فبعض التلام يذ على المشاركة  يرغم التلام يجب على المعلم ألا 

هم ية لأسباب شخصية خاصة ب فإرغام  ,يريدون المشاركة في الألعاب اللغو
ها أو  أو إجبار التلاميذ على المشاركة عادة لا يحقق نتائج تربوية مرغوب في

 ناجحة.
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بةيجب على المعلم أن يقوم بتوضيح ا -32 في اللع شروع  بل ال حي   ,لتعليمات ق
 إن عدم معرفة التلاميذ ما يقومون به لا يحقق الهدف المرجو من اللعبة.

مع  -33 ية  بة اللغو لة اللع قدرة على مزاو نوا ذوى خبرة و على المعلمين أن يكو
ية يادة الفاعل يذ وز حة  ,التلام شعور بالرا لى ال يذهم ع ساعدة تلام جل م من أ

ية  ,النشاطوالارتباط داخل  مون على درا كون المعل وهذا يعنى أنه يجب أن ي
 كاملة وفهم كامل للعبة وطبيعتها وقيادتها.

عة والمعنى  -40 أكثر العوامل أهمية هو أن تعطى الألعاب اللغوية التلاميذ كلا من المت
 .أي يكون لها هدف محدد وإلا سوف تكون مضيعة للوقت ,التربوي

ئة الصفيةإن طبيعة اللعبة اللغ -43 فإذا  ,وية هي التي تفرض على المعلم شكل تنظيم البي
مة  في مقد له  يذ زمي جه التلم هذا يتطلب أن يوا فردي ف نافس ال شجع الت بة ت نت اللع كا

لذلك كان المخصص  في الم عاوني  ,الفصل أو  مل الت شجع الع بة ت نت اللع ما إذا كا أ
 أو مجموعات.الجماعي فسوف يتطلب هذا ترتيب المقاعد على شكل دوائر 

ناجح أن يحسن تخطيط  ية ال غة العرب لم الل ما على مع كان لزا هذا المنطلق  ومن 
شودة ية المن هداف التربو يق الأ ستطيع تحق تى ي صلية ح شطة الف ية والأن بة اللغو  ,اللع

 ولاتكون مجرد مضيعة للوقت إذا ما تم توظيفها واستغلالها الاستغلال الأمثل.
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 الفصل العاشر

 التقويم في تدريس اللغة العربية

 ماهية التــــــــقويم     
ته :التقويم لغة صدار .يعني تقدير الشيء والحكم على قيم هو ا ما اصطلاحا: ف ا

هاج  عديل المن ني ت ضا يع ني اي سية. ويع مادة الدرا بة لل ساب الطل مدى اكت لى  كم ع ح
بةوعناصره ل قات  ,تحقيق الأهداف المرغو صعوبات والمعو عرف على ال ني الت و يع

يق الأهداف حول دون تحق ية وشاملة  ,التي ت يـة تشخيصية علاجية وقائ فالتقويم عمل
 ومستمرة.

صية ية تشخي هو عمل هارات  :ف لي لم ستوى الأو يد الم في تحد ستخدامه  كن ا يم
ية ية التعليم بدء العمل بل  طلاب ق قويم العم .ال يةوالت ية علاج حات   :ل ضمن اقترا إذ يت

من أخطاء حد   ما ي علاج ل قدم ال شاكل وي حل م ية .ل ية وقائ قويم عمل نع  :والت نه يم لأ
شاملة ية  قويم عمل كراره. الت طأ أو ت ية  :حدو  الخ نب العمل يع جوا شمل جم نه ي لأ

 ,أســاليب تــدريس ,أهــداف ,منــاهج ,طالــب ,عضــو هيــأة تــدريس)التعلميــة التعليميــة 
 .لأنه يستمر في اثناء العملية التعلمية التعليمية :والتقويم عملية مستمرة .(إدارة

ما   لتعلم وأثره ليم وا تي التع يه عملي في توج مؤثراً  ويؤدي التقـــويم أثراً فعالاً و
طار  في إ ــهما  ــأثر ب فـيهما وتت فعملية التقويم وثيـقة الارتباط بهاتين العــمليتين تؤثر 

 .العملية الـتعليمية

 :أنواع التقويم
  :يصــنف التــقويم على أنـــواع اربعة هي

 .التقويم القبلي أو التمهيدي :أولاً 
 .التقويم البنائي أو التكويني :ثانياً 
 .التقويم التشخيصي :ثالثاً 
 .التقويم الختامي أو النهائي :رابعاً 

ست في يهدف هذا التقويم إلى تحديد م يداً للحكم على صلاحيته  لب تمه وى الطا
هم  ثر م ها أ فة ل سية لعناصر مختل مات أسا مجال من المجالات وللحصول على معلو

 عند تطبيق التجربة بمراحلها المختلفة.
  -:يهدف التقويم القبلي إلى
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في  -3  كان  سواء  ها  ناء علي ثم الب من  بة و التعرف على الخبرات السابقة للطل
 الدراسية أم الحصة الدراسية.بداية الوحدة 

نامج   -4 خلال البر من  بة  ند الطل صل ع لذي يح قدم ا مدى الت لى  عرف ع الت
ناء  ها أث تي حصل علي قويم ال جراءات الت تائج إ نة ن لك بمقار مي وذ التعلي

 .البرنامج أو في نهايته بنتائج الأجراء التقويمي الأول
مع إع -1 سي  نامج التدري في البر بدء  طة ال يد نق صوراً تحد قويم ت هذا الت طاء 

 للجوانب التي تحتاج إلى تركيز أكثر من غيرها.

قوم  ,يطلق عليه أحيانا التقويم المستمر    تي ي ية ال ية التقويم نه العمل ويعرف بأ
ناء ,بها المدرس في أثناء عملية التعلم في أث به  لتعلم و يواك ية ا مع بدا بدأ  سير  وهو ي

 .الحصة الدراسية
بة    جة الطل فة لمعال ساليب علاجية مختل إن التقويم التكويني يزود المدرسين بأ

ية  بادئ العلم فاهيم والم والوصول بهم إلى مستوى الإتقان بإعطاء تعزيز وتوضيح للم
بين  جابي  عل الاي انسجاماً مع النظريات التربوية الحديثة في التدريس  التي تؤكد التفا

 .س والطلبة لزيادة استعداد الطلبةالمدر
إن التقويم التكويني يتضمن إجراءات منظمة عدة تطبق في أثناء الدرس ومن   

ملاحظــة أداء  ,الأسـاليب والطرائـق التــي يسـتخدمها المـدرس فيــه )المناقشـة الصـفية
الواجبــات البيتيــة ومتابعتهــا, وعنــد اســتخدام التقــويم البنــائي ينبغــي تحليــل  ,الطالــب
في مكو ته  من قو نائي وتك بالتقويم الب صة  صفات الخا يد الموا نات وحدات التعلم وتحد

ساً  تؤدي دوراً رئي كونه يعطي العاملين به معلومات التغذية الراجعة التصحيحية التي 
يق الأهداف  في تحق جاحهم  بة ون قدم الطل مدى ت بة  ساعد على مراق ليم وت بالنسبة للتع

ية وتحسين مسارهاالتعليمية واستيعابهم للموضوع ا  ,لدراسي لتصحيح العملية التعليم
مواد والوسائل  تدريس وال كما انه يزود المدرس بمعلومات كافية عن فاعلية طرائق ال

ستعمالها تم ا تي  تـقال  ,التعليمية ال قادرين على الان مون  كان المتعل ها إذا  أي يحكم في
ــن مستوى مـع المدرس إلى تعلم نقطة جديدة أو السير نحو تحــقيق  ــديد م هــدف جـ

 أعلى 
هم     بدأ م ظل م في  ماً  إن أهم ما يميز التقويم البنائي )التكويني(  انه يعمل دائ

لنظم  جات ا بة لحا مة الطل من ملائ بدلأ  بة   جات الطل برامج لحا لنظم وال مة ا هو: ملائ
يات أ ئق اللازمة لتحسين العمل توافر الوسائل والطرا مل على  ثر والبرامج. لأنه يع ك

 من اهتمامه بإصدار الإحكام التقويمية على النتائج.
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يرتبط     لب و صيل الطا في تح ضعف  قوة وال نواحي ال شاف  لى اكت هدف إ ي
يدنا  نائي يف قويم الب تامي أذ أن الت قويم الخ ية والت من ناح نائي  بالتقويم الب ارتباطاً وثيقاً 

يات بتتبع النمو عن طريق الحصول ع يام بعمل قويم والق تائج الت من ن لى تغذية راجعة 
ها  ,تصحيحه على وفقها كن ب وهو بذلك يطلع المدرس والطالب على الــدرجة التي أم

يدنا  خرى يف من ناحية أ قرر. و تحقيق مخرجات التعلم الخاصة بالوحدات المتتابعة للم
يداً لإ لتعلم تمه ية ل صلة النهائ قويم المح في ت تامي  قويم الخ ية الت قديرات نهائ طاء ت ع

 للطلبة لنقلهم لصفوف أعلى.
مي     قف تعلي ضل مو يد أف هو تحد شخيص و قويم الت سي للت غرض الأسا إن ال

يدنا  كذلك يف لتعلم وعلاجها. و شخيص مشكلات ا ية وت للطلبة في ضوء حالتهم التعليم
ي فه تحد هم أهدا من أ د في مراجعة طرق التدريس بشكل عام. أما التقويم التشخيصي ف

صعوبات هذه ال من  ,أسباب صعوبات التعلم التي يواجهها الطالب حتى يمكن علاج  و
   .هنا يأتي ارتباطه بالتقويم البنائي

نائي     قويم الب صي والت قويم التشخي بين الت هم  فرق م ناك  كن ه كويني)ول  (الت
بارات التشخيصية تصمم  ما. فالاخت كل منه في  يكمن في خواص الأدوات المستعملة 

هي  عادة ية. ف بارات التكوين سه الاخت ما تقي ية م ثر عموم هارات وصفات أك ياس م لق
ية  ها درجات فرع في إعطائ نواحي ولاسينما  تشبه اختبارات الاستعداد في كثير من ال
لى  ظر إ كن الن صه. ويم مراد تشخي بالأداء ال لق  تي تتع مة ال قدرات الها هارات وال للم

لى  الدرجات الكلية في كل مقياس فرعي مستعمل ظر إ كن الن نه لا يم عن غيرها الأ ا
لك  من ذ كس  لى الع ها. وع في ذات عي  ياس فر كل مق خل  ية دا نود الفرد جات الب در

كان  ,تصميم الاختبارات التكوينية خصيصاً لوحدة تدريسه بعينها يقصد منها تحديد الم
شخيصي كما أن التقويم الت ,الذي يواجه منه الطالب صعوبة تحديداً دقيقاً داخل الوحدة

 يعرفنا بمدى مناسبة وضع الطالب في صف معين.
إذ إن الغرض الأساس من التقويم التشخيصي هو تحديد أفضل موقف تعلمي    

 للطلبة في ضوء حالتهم التعليمية الحالية.

نامج تع ية بر في نها ها  يام ب جري الق تي ي ية ال ية التقويم مي أو يقصد به العمل لي
لى  سية إ لة درا من مرح صل  ستخدم لإغراض الف سي. وت عام درا سي أو  صل درا ف

خرى مي ,أ ح  العل خرج أو الب برامج  ,أو ت ناهج وال ية الم مدى فعال من  قق  أو التح
ية سية والتدريب منهم بالأخـر  .التدري كل  نة  بة بمقار نه يعكس تحصيل الطل تاز بأ ويم

ــنهج الدراســي وال ــي الم ــل ف ــة مســتقبلاً واكتشــاف الخل ــأداء الطلب ــؤ ب ومــن أهــم  .تنب
والمنهج أو البرنامج في  ,خصائصه أن الأحكام التقويمية فيه تتناول الطالب والمدرس
 ضوء مدى فعالية العملية التعليمية بعــد الانــتهاء منها بالفعل.
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حل بر مرا منهج ع نامج أو ال قويم البر به ت صد  فة  يق لى معر هدف إ فة وي مختل
لب ها الطا صل إلي تي ي ية ال ستوى الكفا فة  ,م مي المختل ظام التعلي يات الن ناول عمل يت

ــي  ــهاية الت ــلية ونـــ ــداية العمـ من بـ تدرج أي  وتمتاز هذه العمليات بالتتابع بشكل م
 .سبقها
ــتمرة   ثار المس ــحديد الآ هو ت ــوع  هذا الن نامج إن الغـرض الرئـيس مـن  للبر

مل.  في الع ته  فة فعالي خرج لمعر عد الت لب ب عة الطا مـواصلة متاب عن طــريق  لك  وذ
ــدى  فة م نامج لمعر ليهم البر لذين طبق ع بة ا ها الطل حق ب والاتصال بالجهات التي أل

 كفايتهم ومقدار التطور الذي حصل في عملهم.

 صفات التقويم الجيد
 يمكن تحديد صفات التقويم الجيد بماياتي:

قوًم,  -3 لذاتي للم الموضوعية: يقصد بالموضوعية استقلال النتائج عن الحكم ا
بار من يصحح الاخت تأثر ب لب لا ت بار  ,أي أن علامة الطا لو صحح الاخت ف
 أكثر من معلم فيجب أن تكون نتائج التصحيح ثابتة.

سه -4 ما وضع لقيا عل  بار بالف قيس الاخت لك أن ي ني ذ بار ,الصدق: ويع فالاخت
قيس الذي  قة وأن لا ي أعد لقياس مهارة معينة يجب أن يقيس تلك المهارة بد

 أي شيء آخر.
كراره على  -1 لة ت الثبات: الاختبار الثابت هو الذي يعطي النتائج نفسها في حا

 .العينة نفسها من الطلبة وتحت نفس الظروف
ــي  -2 ــارات الرئيســية الت ــادئ والمه ــاهيم والمب الشــمول: يجــب أن تشــمل المف

وتشــمل  كــذلك المســتويات المختلفــة للأهــداف   ,منها محتــوى المــادةيتضــ
 .التعليمية من حفظ وفهم وتطبيق وتحليل وتركيب وتقويم

ية  كما يتطلب أن تشمل عملية التقويم جميع النواحي المتعلقة بالعملية التربو
ــم, المنهــاج, الكتــاب المدرســي, الوســائل التعليميــة,   ,مثــل: الطالــب المعل

 لمدرسي, النشاطات المدرسية.الخالمبنى ا
كون صياغتها  -8 جب أن ت تائج: في ستخلاص الن سهولة التطبيق والتصحيح وا

ــ  يســهل تصــحيحها  ــة واضــحة ومحــددة بحي ــي تكــون الإجاب واضــحة ك
 بموضوعية.

إذا كــان الهــدف معرفــة  :اتســاق الاختبــارات مــع الأهــداف المــراد تحقيقهــا -2
ــدرس يســتخدم  ــإن الم ــب ف ــارات التحصــيلية تحصــيل الطال أســلوب الاختب

 الخ.مقاليه, موضوعية :بأنواعها
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بار  ثل اخت لذكاء م بارات ا حدى اخت ستخدم إ وإذا كان الهدف قياس الذكاء: ت
قيم والعلاقات  هات وال يول والاتجا من الم بينيه أو اختبار وكسلر وكذا لكل 

 الاجتماعية اختبار خاص بها.
مييراعى أن لا يكون التقويم بعيداً ع -1 فس  ,ن الموقف التعلي في ن كون  بل ي

تي  ,كجزء لا يتجزأ منه ,الموقف مادة ال من ال بار  قرات الاخت وأن تأتي ف
 تعلمها الطالب.

من  -2 ية  ية التعليم قة بالعمل هم علا من ل يع  قويم جم ية الت في عمل شترك  أن ي
 معلمين ومشرفين وطلبة وأولياء أمور.

لبيراعى أن يترك التقويم أثراً حسناً  -3 فس الطا يةً  ,في ن يةً عال وروحاً معنو
 ولا يكون سبباً في يأسه نتيجة فشله. ,فلا يخلق الضيق في نفسه ,عنده

مل  ,يجب أن يكون التقويم مستمراً على مدار السنة :الاستمرارية -30 حي  تع
 اختباراتمتعددة للطلبة خلال العام.

نوع أ -33 قويم التنوع في أساليب وأدوات التقويم: يجب أن ت ساليب وأدوات الت
لذي نقومه عن المجال ا فر  مات أو  ,حتى يتسنى لنا الحصول على معلو
ــى وســيلة  واحــدة  ــاد عل ــويم الســلوك الإنســاني  يصــعب الاعتم ــي تق فف
من  نب  فالاختبارات والمقابلة والملاحظة وغيرها يكشف كل منها عن جا

 جوانب السلوك له أهميته.
بة التمييز: ويقصد به قدرة الا -34 بين الطل ية  فروق الفرد ختبار على كشف ال

من  ,من حي  التحصيل أو الأداء نوع الأسئلة  لك ت ساعد على ذ ما ي وم
 حي  مستوى الصعوبة أو السهولة.

 الاختبارات التحصيلية
إجـراء مــنظم لتحديـد مقــدار مـا تعلمــه الطالـب, ويســاهم  :الاختبـار التحصــيلي

 ذ ثم تقويم الإنجاز. الاختبار في إجادة التخطيط وضبط التنفي

 .(الأدائية ,الموضوعية ,المقالية ,الشفوية)وتقسم على اربعة انواع هي:
 أغراض الاختبارات التحصيلية الصفية:

 قياس مستوى التحصيل.  -
 .التشخيص والعلاج  -
 .التصنيف  -
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قويم مجالات  على الرغم من قدمها إلا   في ت يوم  ستعمل حتى ال أنها لا تزال ت
وحفظ النصوص الادبية)شعرا ونثرا(, وتقويم القراءة ,تلاوة القرآن الكريم :معينة مثل

 .في كل فروع اللغة العربية

بة بار  ,وهي من أكثر الاختبارات التحريرية شيوعاً في تقويم تحصل الطل واخت
لة  :لمقالا بة مطو بة أجو لب كتا من الطا تي تتطلب  عبارة عن مجموعة من الأسئلة ال

ية من الحر نوع  ها  ما وفي عاً  لة ,نو بة جم هذه الأسئلة يتطلب كتا عض  وبعضها  ,وب
يدة ,يتطلب كتابة فقرة مات  .وبعضها يتطلب كتابة صفحات عد هذه الأسئلة بكل بدأ  وت

 .وما شابه ذلك ,قارن ,أكتب في ,ناقش ,صف ,اشرح :مثل

كار -3 يار  ,تعطي حرية للطالب يبرز من خلالها قدرته على الابت وعلى اخت
ــار ــة بالاختب ــار المتعلق ــائق والأفك ــبعض  ,الحق ــها ال ــع بعض ــا م وربطه

 وتنظيمها في كل متناسق.
لرأي  -4 بداء ا قد وإ يل والن لى التحل لب ع قدرة الطا عن  شف  في الك ساعد  ت

 لشخصي وإصدار الأحكام ونحو ذلك.ا
ثل -1 برى" م ية الك يات العقل هداف " العمل قويم أ في ت قدرة على  :تستخدم  ال

 .الابتكار()تحليل الأفكار والربط بينها والقدرة على إنتاج أفكار جديدة  
 .لا يتأثر جواب التلميذ فيها بعامل التخمين العشوائي -2
  (إعدادها توفر وقت وجهد في)سهلة الإعداد  -8
 .تقلل من إمكانية الغش بين الطلاب -2

مادة :عدم الشمولية -3 جزاء ال يع أ لذي  ,إذ لا تغطي الأسئلة جم لب ا فالطا
مادة  %30في اختبار ما لا يعني أنه يعرف   %30يحصل على  من ال

بار ها الأسئل ,التي وضع فيها الاخت تي غطت مادة ال من ال ما  قطوإن " .ة ف
 .تفتقر لصفة الشمولية"

بارات (تلعب الصدفة )أو الحظ -4 جاءت  ,دورها في هذه الاخت ينجح إذا  ف
تي درسها ضيع  ,الأسئلة من المواضيع ال من الموا جاءت  ويرسب إذا 

 .التي لم يدرسها
في وقت محدد -1 صفحات  ما  ,يتطلب الاختبار المقالي كتابة عدد من ال م

هذا يجعل الطالب يميل إلى ا في  بار  سئلة الاخت كي يجيب على أ لحفظ 
  .الوقت المحدد
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يكتــب معلومــات لا  (للمراوغــة)تتـيح هــذه الاختبــارات للطالــب مجـالاً  -2
 .علاقة لها بالاختبار فيحصل على درجات

سابق -8 سؤال ال جواب ال لب ب فإذا  ,يتأثر المصحح في تقديره لدرجة الطا
سؤال اللاحق يت ,كانت إجابة الطالب السابقة ممتازة في ال عه   .ساهل م

صحح  لذين ت ئه ا بة زملا ستوى إجا ضاً بم لب أي مة الطا تأثر علا ما ت ك
 .أوراقهم قبله

 ,مثل: خط التلميذ,يتأثر المصحح في تقديره لعلامة الطالب بعدة عوامل -2
 والترتيب 

غموض بعض الأسئلة ينجم عنه بُعد الإجابة عن الصواب عند عدد من  -1
 .رفتهم بالجواب الصحيحالطلاب رغم مع

لم  -2 لو  ته و يادة درج في ز لب دوراً  ية للطا ية العال هارة اللغو عب الم تل
 يجب بصورة جيدة 

 عدم اتفاق المصححين على إعطاء درجة واحدة لنفس الإجابة  -3
 يستغرق تصحيحها وقتاً طويلاً  -30
-40بين فغالباً ما تتراوح الدرجات في المقالية  :تقليص مدى الدرجات -33

  %300 -0والصحيح أن تتراوح بين  30%
 صعوبة معالجتها إحصائياً  -34

تي  بارات ال معظم النقد الموجه لهذا النوع من الاختبارات يرجع إلى سوء الاخت
لكن يمكن الحصول على نتائج أفضل إذا  ,وإلى طريقة تصحيحها ,يضعها المدرسون
  :وهذه الأسس هي ,معينة عند كتابتها تم مراعاة أسس

 :وضع خطة للاختبار تشمل ما يلي  -3
 واختيار تلك التي يمكن تحقيقها بواسطة أسئلة المقال. ,تحديد أهداف تدريس المادة -أ
 لعناوين رئيسية ثم توضع الأسئلة لتكون شاملة ما أمكن. :تحليل المنهاج والكتاب -ب
 .تبار وأهمية كل سؤال قبل البدء بكتابتهتحديد عدد الأسئلة في الاخ -ج
 .تقدير الزمن اللازم للإجابة على جميع الأسئلة في الاختبار -4
 .يجب أن تكون الأسئلة واضحة بحي  تفهم من جميع الطلاب على نحو واحد -1
من حي ) :يفضل أن يبدأ بعبارات مثل -2 بين  تي أدت ,)(قارن  بين الأسباب ال

 ,من ,متى ,أذكر  ,تجنب ما أمكن أن يبدأ السؤال بـ: عددو .(بين لماذا  ,إلى 
  .أكتب كل ما تعرفه عن

 .أن تدور الأسئلة حول أساسيات المادة -8
سنى  -2 يذه ليت بار وزمن تنف بة الاخت بين كتا ني  يفضل أن يكون هناك فاصل زم

 للمدرس إعادة النظر فيه. 
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باره لأنه سيكون في هذه  ,تجنب إعطاء أسئلة اختيارية -1 لب اخت كل طا لة ل الحا
ويصعب حينها المقارنة بين الطلاب  كما ينجم عن ذلك مخاطر   ,الخاص به

تي  ,لا يكشف الاختبار نقاط الضعف عند الطلاب :منها لأن الطالب يتجنب الأسئلة ال
ولا نستطيع أن نتأكد باختيارية  ,ويبين الاختبار نقاط القوة فقط عند الطلاب ,لا يعرفها
قق أم لا الأسئلة قد تح مادة  تدريس ال من  هدف  عض  ,من أن ال لى أن ب علاوة ع
سئلتها الطلاب  يحذفون أجزاء من المادة ويركزون على أجزاء أخرى يجيبون على أ
  .بشكل جيد

  (غير مرتبط بما قبله أو بعده)يجب أن يكون كل سؤال مستقل بذاته  -2
التأكد من سلامة ) :هذا فيويفيد  ,أن يضع المدرس إجابة نموذجية لكل سؤال -3

يق ,صيغة السؤال للازم  ,تحديد المطلوب من السؤال بشكل دق يد الوقت ا تحد
سؤال ية  ,للإجابة عن ال ته بأهم نة أهمي في ضوء مقار سؤال  قدير العلامة لل ت

 .(الأسئلة الأخرى المتضمنة بالاختبار
 عبة ص –متوسطة الصعوبة  –سهلة  :أن تشمل الأسئلة ثلاثة مستويات -30
ليس  -33 فظ و قيس الح بذلك ي هو  ياً ف تاب حرف من الك سؤال  بارة ال خذ ع أن لا تؤ

 .القدرة على توظيف المعرفة
سؤال -34 كل  بين علامة  سئلة بحسب  :ي لى الأ بار ع قت الاخت لب و يوزع الطا ل

من  ,درجاتها من ناحية بار  من الاخت هاء  وحتى يقدر الطالب درجته بعد الانت
 .ناحية أخرى

  :يق إجابات الأسئلة المقاليةطرق تدق

مدرس  -3 تأثر ال كي لا ي ته  ستدل على هوي ما ي إبعاد أو إخفاء اسم الطالب وكل 
 .بفكرته أو معرفته المسبقة عن الطالب سلباً أو إيجاباً 

ستحق وضع سلم در -4 ما ي بة النموذجية و جات للتصحيح وتحديد عناصر الإجا
 كل عنصر من درجات 

فقد يذكر  ,اختيار عينة من أوراق الطلاب وقراءتها ومطابقتها بسلم التصحيح -1
مام عين الاهت خذها المصحح ب لم يأ طاً  طلاب نقا عدل  ,ال ستطيع أن ي بذلك ي و

 .فيه
ظة على  أن يصحح كل سؤال لوحده لجميع الطلبة ثم -2 ة بهدف المحاف يعيد الكَرن

 .مستوى واحد في التصحيح
في حالة إعادة الأوراق للطلاب يفضل أن يكتب المدرس ملاحظاته ليفيد منها  -8

 الطلاب 
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 .يفضل أن يتم تصحيح الأوراق في جلسة واحدة -2
عام)التصحيح وفق الطريقة الكلية  :ثانياً قراءة  :(حسب الانطباع ال قوم المصحح ب ي

ربــع  :الممتــازة :ميــع الأوراق ثــم يقــوم بتصــنيفها علــى ثــلا  مجموعــاتج
  .ثم يصحح .ربع الأوراق :الضعيفة ,نصف الأوراق :الوسطى ,الأوراق

وفي هذه الطريقة تصنف الأوراق أولاً  :الدمج بين الطريقتين الكلية والتحليلية :ثالثاً
الأوراق ثم تصحح  وفق الطريقة الكلية أي حسب الانطباع العام لمستوى هذه

 .بالطريقة التحليلية

ــار الموضــوعي ــرأي  ,الاختب ــأن يكــون ل ــذي لا يســمح ب ــار ال ــك الاختب هــو ذل
 المصحح الذاتي أي دور في تقدير علامة الطالب لأن الجواب محدد سلفاً.
من و ,والاختبارات التحصيلية على أنواع منها أسئلة الصواب والخطأ الاختيار 

 .متعدد, والمقابلة والتكميل أو ملئ الفراغ

علــى الــرغم مــن خصوصــية كــل شــكل مــن أشــكال الموضــوعية إلا أن هنــاك 
 خصائص مشتركة بينها جميعا.
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يق: وفي ا ,إذ لا تعطي مجالاً لرأي المصحح ,الموضوعية: في التصحيح -3 لتطب
 إذ تعطى تعليمات واضحة لتطبيق الاختبار.

 تمكنن واضع الأسئلة من تغطية مختلف أجزاء المادة. :الشمولية -4
بات عاليين: نتيجة التصحيح الموضوعي وشمولها لجميع أجزاء  -1 تتصف بصدق وث

 المادة.
 واستخدام الكمبيوتر في التصحيح. ,يمكن معالجتها إحصائيا -2
 قتاً طويلاً في التصحيحلا تتطلب و -8
 تشعر الطالب بعدالة التصحيح -2
 تعلم الطالب توخي الدقة في الإجابة -1
 تساعد المدرس على تشخيص نقاط القوة والضعف لدى الطلاب -2
طي  -3 تي تع سئلة ال عدد الأ ثرة  بار, لك من الاخت خوفهم  طلاب و بة ال يل ره تز

 فرصة أكبر للنجاح
 أو التهرب من الإجابة مباشرة على السؤال تمنع الطالب من التحايل -30

  :عيوب الاختبارات الموضوعية
 .تحتاج لوقت وجهد ومهارة عالية في التصميم :صعبة الإعداد -3
 .سهولة الغش من قبل الطلبة فيها -4
ــي  -1 ــا ولاســينما ف ــق الصــدفة فيه ــة النجــاح عــن طري ــالتخمين وإمكاني تســمح ب

 .اختبارات الصح والخطأ

   :ختبارات الموضوعيةانواع الا

نب  ,وهو أفضل الاختبارات الموضوعية عدة جوا عدد  من مت يار  قرة الاخت ولف
قرة :منها ما يتعلق بـ مة ,أجزاء الف بدائل ,وصيغة الأرو نة ,وعدد ال بة الممك  ,والأجو
   .ومفتاح الإجابة

عدد :أجزاء الفقرة - من مت يار  قرة الاخت سين تتألف ف جزئين رئي سمى  ,من  ي
 .البدائل :ويسمى الثاني ,(الأول منهما الأصل أو )الأرومة

ستفهامية :صيغة الأرومة - بارة ا شكل ع مة على  أي  ,يمكن أن تصاغ الأرو
سؤال نة لل بات ممك بدائل إجا كون ال سؤال فت ئة  شكل هي لى  كن أن  ,ع ويم
ها  مل معنا مة يكت حدى تصاغ على هيأة عبارة ناقصة أو غير تا بة بإ بالإجا

 .البدائل المطروحة
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بدائل - في  :عدد ال مين  ية التخ لل إمكان ما ق يراً كل بدائل كث عدد ال كان  ما  كل
 .الإجابة

بة - تاح الإجا سمى  :مف بديل صحيح  وي ضمن  نة تت بة الممك بدائل أو الأجو ال
بة تاح الإجا صحيح أو مف سمى  .بالجواب ال بة فت بدائل أو الأجو ية ال ما بق أ

بة  ,أو المشتتات أو الأجوبة الخاطئةالمموهات  عن الطل ويقصد بها الكشف 
 .غير المتأكدين من الإجابة الصحيحة

شهرها    )ومفتاح الإجابة أو الجواب الصحيح يأتي ضمن عدة أشكال أو أنماط أ
   (أسوأ جواب ,أفضل الأجوبة ,الجواب الوحيد

ياس الأداء يمكن الفاحص من قي -3 ستثناء ق ية با اس مختلف الأهداف التعليم
 العملي والقدرة على التعبير 

 .يمتاز بصدق وثبات عاليين -4
 عامل التخمين فيه أقل منه في نوع الصح أو الخطأ -1
 مع إمكانية استخدام الحاسوب  .سهولة التصحيح -2
د الطالب على الموازنة واستخدام البديل الأفضل  -8  تعون
 ساعد في تشخيص أخطاء الطلاب ونقاط الضعف لديهم ت -2
 .ويحلل المادة التي يقرأها ,(بهدوء)تجعل الطالب يدرس بتروٍ  -1
 .لا تتأثر درجات الطالب بحسن الخط أو التنظيم وغير ذلك -2

 اً تحتاج الصياغة لدقة ومهارة عاليتين وتتطلب وقتاً وجهداً كبير -3
 تتطلب وقتاً في قراءة الفقرات  -4
 .سهولة الغش فيها -1
 .إمكانية الصدفة والتخمين ممكنة -2

نع سهل الممت من ال بارات  من الاخت نوع  هذا ال ناء  هارة  ,ب قة وم تاج لد هو يح ف
  :وأهم أسس بناء هذا النوع من الاختبار هي ,ووقت
كون ا -3 جب أن ت مةي مع الأرو سياق  في ال سجمة  بدائل من طأ أن  ,ل من الخ ف

مذكر ضها ل صافاً بع بدائل أو في ال يرد  ن  و عن مؤ مة  حد  الأرو أو  ,تت
 .تتحد  عن مفرد ويأتي بالبدائل صيغ بالجمع

ــدائل فــي الفقــرة الواحــدة متجانســة بمعنــى أن تتضــمن  -4 يجــب أن تكــون الب
 موضوعاً واحداً 

 اضحة بحي  لا تحتاج إلى أكثر من تفسير واحد أن تكون الأسئلة بلغة و -1
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في  ,تأكد أن يكون للسؤال إجابة واحدة فقط -2 فوجود أكثر من جواب صحيح 
ــب ــت الطال ــر الجــدل ويضــيع وق ــدائل يثي ــدد  .الب ــوع تع ــن ن ــان م إلا إذا ك

وحينها لابد من توضيح  ,الإجابات الصحيحة والمطلوب التأشير عليها كلها
 .مات الاختبارذلك للطالب في تعلي

 الابتعاد عن وضع بدائل الخطأ فيها واضح بشكل بديهي  -8
ياً  -2 ياً أو هجائ لخ0000يجب أن ترتب بدائل الاختبار زمن لى  ,ا نى إ من الأد

   .الأعلى زمنياً أو بحسب الترتيب الأبجدي للأسماء
ــؤال:  -1 ــدائل الس ــي ب ــل ف ــات أو جم ــرر كلم يفضــل وضــع العناصــر )لا تك

 .البدائل في صلب الأرومة( المشتركة في
كل  :تقليل ما أمكن من المموهات التي تحتوي على -2 كر صحيح أو  ما ذ كل 

موهين  ,ما ذكر غير صحيح عن م بة  فة الإجا لب معر ستطيع الطا لأنه قد ي
 .أو أحياناً يسبب حيرة للطالب ,فيخمن بسهولة بقية المموهات في الفقرة

 .اب الصحيح المؤلف من بديلينالتقليل ما أمكن من استخدام الجو -3
مع الاختلاف  -30 له  شابهاً  خر أو م بديل آ تجنب أن يكون أحد البدائل مرادف ل

 .في الكلمات المستخدمة للتدليل عليه
جل  ,أن يكتب رقم الفقرة بالعدد الحسابي -33 من أ ية   والبدائل بالحروف الأبجد

   .تمييز رمز البديل من رقم الفقرة
 بدائل. 2( وأفضلها ما كان 8-1البدائل بين )أن يكون عدد  -34
عن الأخرى -31 مام الاستقلال  ستقلة ت قرة م كل ف كون  فلا تتوقف  ,يجب أن ت

 .إجابة فقرة على فقرة أخرى فإنه إذا أخطأ بالأولى سيخطئ بالثانية
أن ترتــب الإجابــات بشــكل عشــوائي كــي لا يقــوم التلميــذ بتخمــين الإجابــة  -32

 .أن هذه الإجابات مرتبة بشكل معين الصحيحة إذا اكتشف
يجــب أن تكــون الأرومــة خاليــة مــن الجمــل المعترضــة كــي تبقــى الفقــرة  -38

 .واضحة
 أن تقيس الفقرة الهدف الذي تريد قياسه  ولا تختلط مع أهداف أخرى. -32
وإذا كان لا بد من ذلك فليوضع  ,أن لا تحتوي الأرومة في الفقرة على نفي -31

 .ليكون الطالب على علم بذلك ,ت حرف النفي خط أو خطان تح

بارات بعضها صحيح وبعضها  يتألف اختبار الصواب والخطأ من عدد من الع
بارة صواباً أم خطأً بوضع  نت الع يذكر إذا كا لب أن  من الطا  ,صح)خاطئ ويطلب 

 .(, x)لا( أو    ,نعم)أو  (خطأ
ولعل ذلك راجع إلى أن كثيراً  ,ت لأول وهلة سهلة التحضيرتبدو هذه الاختبارا

 ,مــن المدرســين يلجئــون لأخــذ الكثيــر مــن عبــارات الأســئلة مــن الكتــاب دون تعــديل
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لذلك فإن بعض هذه الأسئلة  .ويحورون بعضها الآخر تحويراً بسيطاً لكي تبدو خاطئة
طلاب يه معظم ال بة عل في الإجا كون وبعضها  ,من الوضوح بحي  يصيب  الآخر ي

ها خل علي لذي أد حوير المصطنع ا سبب الت تبس  ,على درجة من الغموض ب بحي  يل
سئلة  ,معناها حتى على المتفوق منهم من أ يك  سؤال رك بة  ومن الجدير بالذكر أن كتا

باس  ,الصواب والخطأ هو أمر سهل فعلاً  يه ولا الت لكن كتابة سؤال جيد لا غموض ف
 .يتطلب درجة عالية من المهارة

عام -3 لنمط ال شاراً  :ا ها انت هو أكثر ية إذ  ,و لة إخبار من جم عادة  تألف  وي
 .يطلب من الطالب أن يحكم على هذه الجملة بأنها صحيحة أو خاطئة

 .يصحح العبارة الخاطئة :نمط التصحيح -4
 .وفيه توضع عدة جمل تدور حول محور أو موضوع واحد :النمط العنقودي -1
مط -2 طأ –صح  :ن عرف  -خ جود  ,لا أ لة و في حا لنمط  هذا ا ستخدم  وي

 .وأن تتم الإجابة على جميع الأسئلة ,عقوبة على الجواب الخطأ

 .يجب أن لا تحتمل العبارات الصحة والخطأ في آن واحد -3
 .يجب أن لا تتضمن العبارة أكثر من حقيقة واحدة -4
أحيانــاً  لأن ذلــك قــد يــوحي  ,غالبــاً  :الوصــف غيــر المحــدد مثــلتجنــب  -1

 .بالإجابة الصحيحة
 .وتجنب صيغ النفي ولاسينما نفي النفي ,يفضل أن تكون العبارة موجبة -2
 .عدم نقل العبارة حرفياً من الكتاب -8
مثلاً )عدم وضع الأسئلة بترتيب ونسق معين  -2 قد  (صح خطأ  لب  لأن الطا

 يكتشف ذلك.
 .يفضل أن تكون عبارات الصح مساوية لعبارات الخطأ -1
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قائمتين من  تألف  لربط وت بارات ا ها اخت لق علي كن أن يط لى تعـرف  ,يم الأو
قدمات  مة الم مات)بقائ لة  ,(عدة أرو مة المقاب بات )والقائ مة الإجا سمى قائ ية( ت الثان

 .لطالب أن يصل بينهما بشكل صحيحويطلب من ا ,)البدائل(
   :مجالات استخدامها

لذلك  تقيس فقرات اختبار المقابلة حقائق ومعلومات مترابطة تعتمد على التذكر 
أحــدا  تاريخيــة وتــاريخ  ,أســماء أشــخاص وإنجــازاتهم :تعــد بســيطة وســهلة, مثــل

 ,كتــب ومــؤلفيهم ,نباتــات أو أمــراض وتصــنيفاتها ,مصــطلحات وتعاريفهــا ,وقوعهــا
 .معارك وقادة ,عواصم ودول

بارة  مفيـدة  عادة جملـة أو ع سؤال  بارات يكـون ال من الاخت هذا النـوع  في  و
بة  لب بكتا مة)محذوفاً منها المعلومة المطلوبة ليقوم الطا في  (عدد)أو  (رمز)أو  (كل

  .ويكون هذا بمثابة إجابة عن السؤال ,الفراغ

ية    قدرات العقل لق بال ية وتتع ية ولا لفظ كون كتاب تي لا ت بارات ال هي الاخت و
يؤدي اداء  ها ان  العليا, وتختص بقياس المهارات للمتعلمين, والمطلوب من الطالب في

 عملي امام مدرسه.

 .رسم خريطة مفاهيم نحوية مثلاً(:)لم مثلاختبارات أدائية تعتمد على الورقة والق -1
 .يحدد الشواهد النحوية في النص()اختبار التعرف مثل:   -2
 .(مطارحة شعرية بين مجموعتين او بين طالبين)الأداء الظاهري مثل:  -3
عينــة العمــل أو المثــال العملــي مثــل: )قــدرة المــتعلم علــى اســتعمال الوســائل  -4

 التعليمية في الدرس(.
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  :جية في التقويمالأساليب العلا
كل وحدة  في  سية  مادة الدرا قان ال بة على إت ساعد الطل إن الأساليب العلاجية ت
ولكن بشكل يختلف عن التعليم المبدئي فإذا كان الطالب قد واجه صعوبة في تعلم مادة 

قـان  ,معينة من التعليم المبدئي ــاعده على إت فانه يكون بحاجة إلى أسلوب علاجي يس
مادة. لك ال صعوبة  ت ستوى ال لب وم ضج الطا باختلاف ن ية  لف الأساليب العلاج وتخت

ئة  سين وتهي بة والمدر صيلي للطل عل تف جاد رد ف ها أي غرض من نده وال برزت ع تي  ال
من وحدة  ,مواد تعليمية مكملة عند الحاجة قان  كد الإت هذه الأساليب لتؤ وقد وضعت 

تـؤثر  ,بتعليمية معينة بصورة تـؤدي إلى خفض الــــوقت المطلو سه  في الوقت نف و
 .في نوعيـة الـتدريس وقدرته الطلبة على فهم تأثيراً مباشراً 

ليم       يسـتعمل هــذا النـوع من التعليم العلاجي عادة للطلبة الضـــعاف في التع
ويمكــن أن يحقــق أهدافــه إذا مــا تمــت العنايــة الفرديــة بالضــعيف دراســياً مــن خــلال 

لتعلمحصوله على مساعدة خاصة بأ للازم ل حه الوقت ا سب ومن  .سلوب التدريس المنا
خر لب آ لم طا سرعة تع عن  لف  عن  ,إذ أن كل طالب له سرعة في التعلم تخت فضلاً 

تابع بحي   سل ومت شكل متسل ــيم الوحدات ب العناية بالمادة الدراســية من حــي  تصم
 قن هذا الموضوع.لا يسمح لأي طالب بالانــتقال مــن مــوضوع إلى آخــر إذا لم يت

وليس تقديم تعليم ليحل  ,ترمي هذه الأساليب العلاجية إلى تقديم تعليم إضافي   
 محل التعليم الأصلي ويمكن الاستغناء عنها في حالة تحقيق إتقان التعلم المطلوب 

 يقسم الأدب التربوي الأساليب العلاجية إلى قسمين 

 العلاج عع طريق لتب أو لتيبات التدريب -2
عن  ية  قة فرد لى تصحيح أغلاطه بطري لب إ بمقتضى هذا الأسلوب يوجه الطا

 .طريق إلزامه بحل مجموعة من التدريبات المطمئنة من كتب التدريب
 العلاج عع طريق الكتب الدراسية البديلة -8
قــرر أو الكتــب يــتم ذلــك بقــراءة صــفحات محــددة مــن الكتــاب المدرســي الم   

 المـــدرسية البـديلة  
 تقدم  مـعالجة مـختلفة لعـناصر مـينة بالـوحدة الــــدراسية المراد إتقان تعملها.

 العــــلاج عــع طــريق الإرشاد  -4
لب صة  للطا ساعدة خا شادات وم قدم إر يه ت فوقين  ,ف بة المت من الطل لب  إذ يُط

ن يقومــوا بتــدريس زملائهــم الــذين يواجهــون الــذين أتقنــوا المــادة الدراســية المعينــة أ
 صعوبة في تعلم هذه المادة.

 .(بطاقات  التوضيح )العلاج عع طريق ا ستعانة بـــ  -7
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نة ,مفهوم ,مصطلح)يتم ذلك بتخصيص كارت لكل مفردة  بادئ معي تب  (م وتك
 .أو توضيح لها ,أو شرح للمفردة ,على وجه الكارت والوجه الآخر يكتب تعريف

 .خال الطالب دورة ةحوية في أوقات الفراغإد -5
عة   -أ سام صغيرة متتاب سية على أق مادة الدرا سيم ال التدريس المبرمج: ذلك بتق

ية راجعة ,لكي يتم التمكن منها ئة تغذ يه وتهي وتعزيز السلوك المرغوب ف
لى  ,مباشرة لتصحيح أغلاط التعلم من خطوة إ ولا يسمع للطالب الانتقال 

لب حسـب  أخرى إلا بعد أن يتعلم الطا كذا  إذ  سابقة وه يتقن الخطوات ال
 مستواه وحسب سرعته. 

سوب  -ب عن طريق برمجة الحا لك  يتم ذ التعليم بالاستعانة بتقنيات التدريس: 
لى  بالمتعلم إ ها للوصول  ضعف وعلاج نب ال عن جوا مات  قديم المعلو لت

والضعف  إذ يمكن أن تظهر على شاشة الحاسوب نقاط القوة ,إتقان التعلم
يه  ثم توج من  ها و يتمكن من لم  تي  ها وال كن من تي يم هداف ال يد الأ لتحد
ــلاجية  ــومات عــ لى بخطوات علاجية محددة أو إعطاؤه معلـ الطالب إ

 .بصــــورة مشـوقة تعمل على جذب انتباه الطالب
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الأساليب استخداماً في التعلم يعد مـن أكثر  :العلاج عن طريق إعادة التدريس -3 
ــيذه سهولة تنف ــراً ل مـن  .نظ ــسم  ــدريس ق مـدرس تــ ــعيد ال تـضاه ي وبمق

المعلومات أو المهــــارات المتـضمنة في الـوحدة الدراسية, ويـحرص على 
ضماناً  تدى   تدريس المب عن  لف  ــشكل يخت ــادة بـ ــدريس الم ــادة ت إعـــ

وذلــك  ,يكــون بمقــدور المــتعلم فهمهــا ,لتــدريسلتقــديم نوعيــة جيــدة مــن ا
ببعض  فاق  لب الإخ سبب للطا لذي  تدريس ا في ال قـصور  عـن ال ــوضاً  عـ

 جوانب التعلم.
مام  :العلاج عن طريق النمذجة -4 هارة أ مدرس الم عرض ال خلال  من  يتم  هذا 

ها بصورة صحيحة  ية أدائ هم كيف بة موضحاً ل طالب واحد أو عدد من الطل
ن قت  في الو همو ــناء أدائ في إثـ ــيها  ــعوا فـ تي وقـ من  ,ـفسه أغلاطهم ال و

ية  قيهم تغذ مع تل صـحيح  شكلها ال ــهارة ب لك المــ نـهم أداء ت طـلب م ــم ي ثـ
 ( Feed backراجعة فورية )

ويــتم مــن خــلال تخصــيص حصــص  :العــلاج عــن طريــق حصــص التقويــة -1
ريس لعدد من الطلبة )محاضرات معينة( لأغلاط التعلم ويقوم المدرس بالتد

لديهم  هذه الأغلاط  الذين يشتركون في عدد من أغلاط التعلم بغية تصحيح 
ويتضــــمن هــذا العـــــلاج حـــــل  ,مــن خـــلال بيـــــانها مــــع تصــويبها لهــم

الطـــلبة بعـــض الأســــئلة أو التمــــرينات التــــي تســـاعدهم علــى تصــويب 
 .لأغلاط

ويعـــــد العـــــلاج  :رة المتعاونـــةالعـــلاج عـــن طريـــق المجموعـــات الصـــغي -2
بالمـــــجموعات الصغـــــيرة مــن الأســاليب العــــــلاجية المهمــة ويــتم ذلــك 

( طــلاب 2-4بتقســيم الطلبــة علــى مجموعــات صــغيرة تتــراوح مــا بــين )
غي  بالتعلم وينب تي واجهتهم  صعوبات ال لمساعدة بعضهم في التغلب على ال

فة أن يتأكد المدرس من أن كل فرد في المجمو لم مختل يه مشكلات تع عة لد
ــعلمها ,عن زملائه ــن تــ ــمكن مــ ــد تـ مادة قـ لب  كل طا كون ل  ,بحي  ي

 ويســتطيع أن يعلمها لبقية الأعضاء في المجموعة.
العلاج عن طريق الواجبات البيتية: ويتم عن طريق تشخيص نواحي الضعف  -8

ـنـــونها  ويعطــي فيهــا لــدى الطلبــة ومعرفــة المبــادئ والمفــاهيم التــي لــم يتق
لم  تمرينات إضافية يـــحلها الطـــالب بنفسه تتــعلق بالمفاهيم والمبادئ التي 
يتقنهـا. وأن الإجابــة علــى مثــل هــذه التمرينــات أمــر ضــروري فــي عمليــة 
ــيم لانهــا تــزداد عنــدما يجيــب الطلبــة عــن تلــك  التعلــيم أي أن عمليــة التعل

 .مادة بوصفها واجباً بيتياً مكلفين بهالتمرينات كتابة في أثناء قراءتهم لل
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خاص   -2 تدريس ال يق ال عن طر علاج  مدرس  :ال بين ال ية  قة الفرد ثل العلا تتم
ــام المــدرس  ــتم هــذا العــلاج بقي ــة وي ــواع المســاعدة تكلف ــر أن ــب أكث والطال
بالتدريس بصورة فردية لأحـــد الطلبة لتصحيح أخطاء التعلم التي وقع فيها 

لب ك ,هـذا الطا سئلة اذ ي حل أ خلال  من  ئه  صحيح أخطا في ت شطا  ون ن
علاج  هذا ال ستعمال  وتمرينات مشابهة لتلك التي أخطأ فيها. وينبغي قصر ا

خرى ئق الأ ها الطرا يد في تي لا تف حالات ال لب  ,ألا بال نه يتط لك فا مع ذ و
 إتاحة التدريس الخصوصي لطلبة حسب الحاجة على أن يكون.

مدرس ا3 ير ال خاص غ مدرس ال يادي .   ال قد )لاعت نه  مادة( لأ مدرس ال
 يستطيع أن يتبع طريقة جديدة في النظر إلى فكرة أو عملية.

لب وان 4 لم الطا في تع صعوبة  ضع ال .   المدرس ماهر بالتعرف على موا
 .يساعده بطريقة لا تجعله يعتمد عليه باستمرار

 العلاج عن طريق التدريس الموصوف للفرد: يتمثل هذا الأسلوب بـ  -1
 تفصيل أكثر للوحدات التدريسية. -
 .تنظيم المادة بطريقة تلبي حاجات الطلبة -
 .تنظيم اختبارات متكررة للتثبت من إتقان الطلبة للوحدة الدراسية -

ساعدة  -2 علاج م من ال العلاج عن طريق المذكرات التدريبية: ويشمل هذا النوع 
بادئ وال كار والم هم الأف ستطيعون ف تاب الطلبة الذين لا ي طار الك في أ فاهيم  م

ها  ,المدرسي تزوده ب كن أن  أي قد يحتاج بعض الطلبة إلى التدريبات التي يم
    .المذكرات التدريبية

يق  توجد أدوات تقويمية متعددة غير الاختبار يمكن استخدامها لمعرفة مدى تحق
 :الأهداف التعليمية منها

 قف  :حظللةالملا في المو لب  سلوك الطا عن  مات  مع المعلو قة لج هي طري و
خرى  قويم الأ ستطيع أدوات الت ظة إذ لا ت لى الملاح لم إ جأ المع مي, ويل التعلي

يه قديمها إل خلال  ,ت من  ته  تدريس أن يجمع معلوما يأة ال ستطيع عضو ه إذ ي
سمع شاهدة وال عد الملاحظ  .الم بد وأن ي صحيح لا شكل  ظة ب مام لملاح  ولإت

تدريس  ,بطاقة لتسجيل المعلومات يأة ال ها أن عضو ه يزات من وللملاحظة م
ية كن  ,يستطيع أن يجمع معلومات عن سلوك الطالب في مواقف طبيع ما يم ك

 .إجراء الملاحظة على عدد محدود من الطلاب
 ــب :المحابللللة ــق  ,وهــي إحــدى أدوات جمــع المعلومــات عــن الطال عــن طري

يأة سألها عضو ه لب  مجموعة أسئلة ي بات الطا سجل إجا لب وي تدريس للطا ال
ها  ,في المقابلة بل اجرائ لة ق سئلة المقاب لذلك على عضو هيئة التدريس إعداد أ

سب ثقـة الطالـب يبـدأ المقابلـة بحـدي  مشـوق للوصـول التـدريجي نحـو  ,وك
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وتظهـــر أهميـــة المقابلـــة إذ يـــرفض الأشـــخاص تســـجيل  .أهـــداف المقابلـــة
ح بة ويفضلون ال شفوياً المعلومات كتا ها  سة  ,دي  عن لة درا في المقاب كن  ويم

صين عالات المفحو من  ,انف لم  كن المع طلاب تم مع ل ية  قات ود مة علا وإقا
 .الحصول على معلومات لا يمكن الحصول عليها بأي أداة أخرى

 أداة تســتخدم للحصــول علــى معلومــات وذلــك عــن طريــق وضــع  :الإسللتبانة
شارة  مع ر (صح)أ فق  تي تت بارة ال مام الع يةأ ياً أو  .أ ياس ثنائ كون المق قد ي

حدى  لب إ تار الطا يه يخ قاً وف كون الإستبانة مغل كن أن ت ثلاثياً أو خماسياً ويم
عن  الإجابات الموجودة, وقد يكون مفتوحاً وفيه تترك الحرية للطالب للإجابة 
ــول  ــق بمي ــى معلومــات تتعل ــي الحصــول عل الســؤال. ويســتعمل الإســتبانة ف

طلاب وبال هات ال لى واتجا طلاب إ يه ال في توج يد  تائج يف يل الن فإن تحل تالي 
 دراسة ما يميلون إليه وفق قدراتهم واستعداداتهم.
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 المصادر والمراجـــــع
 

  ,3322الركابي,  جودت, طرق تدريس اللغة العربية, دمشق, دار الفكر. 
 ليم بد الع صلاح ع براهيم,  قا ,إ ية, ال غة العرب مدرس الل ني ل جه الف هرة, دار المو

 المعارف, بدون السنة.

  ابــراهيم, مجــدي عزيــز, اســتراتيجيات التعلــيم واســاليب الــتعلم, مكتبــة الانجلــو
  .4001المصرية, القاهرة,

 3ابــن فــارس, ابــن الحســين احمــد, معجــم قيــاس اللغــة, عبــد الســلام محمــد)ج ,
 .م3330,ب,ت( 4

 هـ.3232, 4دار الخير, بيروت, ط ,تفسير القرآن العظيم,ابن كثير 

 ياط ,لسان العرب المحيط ,ابن منظور صنيف يوسف خ  1ج ,4ج ,3ج ,إعداد وت
  .ب ت ,لبنان ,بيروت ,

 نحــو خطــوات جديــدة لتمهيــد التعلــيم, مجلــة  ,آل إبــراهيم, إبــراهيم عبــد الــرزاق
 .3331(, قطر,42(, سنة )343التربية, ع )

 جة تاح حسن ,الب بد الف ية وا ,ع بين النظر ية  تدريس العرب صول  سة, دار أ لممار
 م.3333الفكر, الأردن, 

  البجـة, عبـد الفتــاح حسـن, اســاليب تـدريس مهـارات اللغــة العربيـة وآدابهــا, دار
 .4003الكتاب الجامعي, الامارات العربية المتحدة, العين, 

  في لم  يل المع يد: دل لم الجد الترتوري, محمد عوض والقضاه, محمد فرحان, المع
ان,الإدارة الصفية الفعالة, دا  .4002ر الحامد للطباعة والنشر, عمن

  صفية في الإدارة ال لم  يل المع يد: دل الترتوري, محمد والقضاة, محمد, المعلم الجد
ان, الة, دار الحامد للنشر والتوزيع, عمن  .4002الفعن

 طي فتح ,الجمبلا بو ال لي ا ية  ,ع ية والترب غة العرب تدريس الل ثة ل صول الحدي الا
 .م3318 ,القاهرة ,دار النهضة ,3ط  ,الدينية

  نة كة العربي ياض, الممل نة, الرن غة العربي تدريس الل ساليب  لي, أ مد ع خوالي, مح ال
 .3321السعودينة, 

 لوطن, الرياض,   ,الدرويش, محمد بن عبد الله المدرس ومهارات التوجيه, دار ا
  .هـ3232, 4ط

 ربيــة والــوائلي, ســعاد عبــد الكــريم عبــاس: اللغــة الع ,الــدليمي, طــه علــي حســين
ــع ــق تدريســها, دار الشــروق للنشــر والتوزي ــا وطرائ ــان  ,مناهجه  ,الاردن ,عم

4008 . 
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  الــدليمي, طــه علــي حســين وســعاد الــوائلي, اتجاهــات حديثــة فــي تــدريس اللغــة
 .4003العربية, عالم الكتب الحدي  للنشر والتوزيع, اربد, الاردن,

 م.3323,مؤسسة الرسالة ,سير أعلام النبلاء ,الذهبي, شمس الدين 

 4008مصر  ,تعليم اللغة العربية, دار الثقافة للنشر والتوزيع ,رسلان, مصطفى  
النظرية وتطبيقاتها -عبد الباري, ماهر شعبان, استراتيجيات فهم المقروء اسسها -

 .م4030,دار الميسرة للنشر, عمان, الاردن,3العملية, ط
 ه ظة رشدي أحمد طعيمة, تعليم العربينة لغير النناطقين ب شورات المن ا, )القاهرة:من

 .(3323الإسلامينة للتربية والثقافة, 
 مــط دار الفكــر  ,مبــادئ القيــاس والتقــويم فــي التربيــة .عزيــز وآخــرون  ,ســمارة

 .3323 ,للنشر,عمان, الأردن
 ية, ,شحاته حسن, تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق, الدار المصرية اللبنان

 .3331 القاهرة,3331القاهرة, 
 ية الإسلامية ,شلبي تاريخ الترب مد,  يع,  .أح عة والتوز شر والطبا شف للن دار الك

3382. 
 4003, 3ط’عمان  ,قراءة النص الادبي, دار وائل للنشر ,نضال محمد ,الشمالي 

 م.

 ها,  ,الشنطي محمد صالح, المهارات اللغوية مدخل خصائص اللغة العربية و فنون
 .4001, السعودية, دار الأندلس للنشر و التوزيع

 ,م.3323طعمية, رشدي أحمد, تعليم العربية لغير الناطقين بها 

 ــاطقين بهــا, منشــورات المنظــة  ,طعيمــة ــر النن ــة لغي ــيم العربين رشــدي أحمــد, تعل
 .3320الإسلامية للتربية والثقافة, القاهرة, 

 ني ,شاكر ,عبد الحميد تذوق الف سيكولوجية ال في  سة  فة ,درا عالم المعر سلة   ,سل
 م. 4003الكويت  ,المجلس الوطني للثقافة والفنون

 حه .عبد الرحيم صالح  ,عبد الله في أنجا ية  يات التربو قان ودور التقن لتعلم للإت  ,ا
  4000,الكويت ,3ط ,مط مكتبة النجاح

 عزاوي شيد ,ال مزاحم ر ضال  في  .ن لتمكن  جل ا من ا ية  ساليب علاج ثة أ ثر ثلا أ
س ثاني المتو مادة الاملاء تحصيل طالبات الصف ال في  رسالة ماجستير غير )ط 

 4001العراق,  ,كلية التربية / ابن رشد,جامعة بغداد (منشورة

 4033,ايوي جرجيس, في المهارات,العطية 

 لي سن ع ية, مح ية ,عط غة العرب تدريس الل ساليب  في أ كافي  شروق ,.ال  ,دار ال
 .4002 ,الأردن
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 أساســياته  ,ربــوي والنفســيالقيــاس والتقــويم الت  .صــلاح الــدين محمــود  ,عــلام
.4000 ,مصر ,القاهرة ,3ط ,دار الفكر العربي ,وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة

  
 ثانوي  ,علي سعد ثاني ال لدي طلاب الصف ال ئي  تنمية بعض مهارات الفهم القرا

 .3331,الأمارات ,مجلة كلية التربية جامعة ,العام
 3321ة العصرية, بيروت, مصطفى, جامعة الدروس العربية, المكتب ,الغلايين. 
 ,4001فتحى على يونس و محمد عبد الرؤوف الشيخ, مكتبة وهيبة, القاهرة. 
 ية لة الثانو في المرح ية  غة العرب ليم الل ستراتيجيات تع يونس, ا حي,  قاهرة .فت  :ال

 .4000الكتاب الحدي ,
 ني يد ,القزوي بن يز باقي, دار  ,محمد  بد ال فؤاد ع مد  يق مح جة, تحق بن ما نن ا سُ

 لحدي .ا

 ــدريس ــيكولوجية الت ــة قطــامي, س ــان, ,قطــامي, يوســف ونايف دار الشــروق, عم
4003. 

 4002,دار وائل للنشر والتوزيع, عمان ,حل المشكلات ,قطيط, غسان يوسف . 
 ــواني ــل ,الكس ــر ,مصــطفى خلي ــي, دار صــفاء للنش ــنص الادب ــدريس ال ــي ت  ,ف

 .م 4030,الاردن
 ,ربية في المرحلة الثانوية, دار الفكر تدريس اللغة الع ,محمد صلاح الدين مجاور

  م.4000العربي, القاهرة, 
  ,غغ سغورو ا يو  تا: مو ترجم, جكر كاتبتى الم يل ال ستيون, دل شور وك مد من مح

4004 

 م.3333القاهرة,  ,تدريس فنون اللغة العربية, دار الشواف ,علي أحمد ,مدكور 

 ية وال :مدكور, علي احمد ية النظر غة العرب نون الل يقتدريس ف سيرة  ,تطب دار الم
 . 4003 ,الأردن ,عمان ,للنشر والتوزيع

  ,ـــد ـــي احم ـــدكور, عل ـــي, م ـــر العرب ـــة,دار الفك ـــة العربي ـــدريس اللغ طـــرق ت
 4030القاهرة,

 كر,  ,شخصية المعلم وأداؤه في ضوء التوجيهات الإسلامية ,علي ,المرشد دار الف
  .م3331, 3ط

 ائل المتعــددة فــي تنميــة يوســف ســعيد محمــود, فاعليــة برنــامج بالوســ ,المصــري
 .م4002 ,مهارات التعبير الكتابي والاحتفاظ بها لدى الطلاب

 معــايير اختيــار موضــوعات التعبيــر الكتــابي الإبــداعي لــدى  ,النــدى, شــفا جميــل
  .م4002 ,معلمي الصف الحادي عشر وعلاقتها ببعض المتغيرات

 ربيــة الدينيــةطــرق تــدريس مهــارات اللغــة العربيــة والت ,عابد توفيــق,الهاشــمي, 
 .4002الأردن  ,مؤسسة الرسالة
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