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 الثاب الخاهش

 في قىاعد التدريش الأصاصيح

اختلفت الآراء ككثرت الأقواؿ بُ أحسن الطرؽ لتدريس أم موضوع 
معتُ. كابغق أف ىناؾ طرقنا كثتَة تتعدد بتعدد ابؼدرستُ كمواد الدراسة 
كسن ابؼتعلمتُ. كمن ابػطأ أف يتبع كل ابؼعلمتُ طريقة كاحدة بُ تدريسهم 

يستدعي إختلبؼ الطرؽ، كلأف إلتزاـ كذلك لأف إختلبؼ الأحواؿ 
أسلوب كاحد كأتباعو أتباعنا آلينا بفا يؤدم إلى السآمة كابؼلل. ىذا إلى أف 
إستعماؿ ابؼدرس مهارتو كقوة ابتكاره كابتداعو كتفكتَه بُ أحسن الطرؽ 
التي بها يوصل معلوماتو إلى أذىاف تلبميذه، كإفتنانو فيها بفا بهعل درسو 

دعو إلى حصر قوة إنتباىهم بُ موضوع الدرس؛ فليس حينا شائقنا، كي
التفاضل بتُ الطرؽ ابؼتعددة لتدريس ابؼوضوعات ابؼختلفة راجعنا إلى 
الطرؽ نفسها بل العمدة بُ ابغقيقة على ابؼدرس نفسو؛ فمن بهيد إتباع 
طريقة معينة قد يفشل كل الفشل إذا أتبع طريقة أخرل بهيد غتَه 

يوكل الأمر للمدرس بُ إختيار الطريق التي بها  استعمابؽا. كلذا بهب أف
 يسهل عليو تفهم درسو للمتعلمتُ غتَ أنو بهب عليو مراعاة ما يأبٌ:

إف أكؿ أعماؿ التًبية ابؼقدسة كأبنها أف يأخذ ابؼعلم »( قوؿ بستالوزم 2)
كابغقائق « بيد تلميذه من ابغقائق ابعزئية إلى ابؼعاني العامة الكلية

بابؼشاعر. أما ابؼعاني العامة فلب تناؿ إلا بعد إعماؿ ابعزئية تدرؾ 
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العقل بُ ترتيب ابؼعلومات ترتيبنا خاصنا يوصل إلى إدراؾ أمر 
بؾهوؿ. كمعاكـ أف الغاية من التعليم لا تقف عند كسب ابؼعلومات 
بطريق إستنباط ابغكم الكلي من الأمثلة ابعزئية. فلب بد أف يكوف 

 ما عرفوه من الأحكاـ ابؼستنبطة. بُ النشء عادة التطبيق على

القواعد الأساسية التي إستنبطها علماء التًبية من قوؿ بستالوتزم ( ۲)
السالف الذكر. كأبصع المحنكوف من أعاظم ابؼدرستُ على أنو بهب 

 على ابؼدرس إستعمابؽا إذا راـ فلبحنا.. كىذه القواعد ىي:

 ( التدرج مً غير المحدود إلى المحدود.1) 

القاعدة خاصة بنمو ابؼعاني بُ الفكر، فابؼعاني بُ ذاتها بؿدكدة  ىذه
كلكن فكر ابؼرء عنها قد يكوف بؿدكدنا كما بُ ابؼعلم. كقد يكوف غتَ 
بؿدكد كما بُ الطفل لأف عقلو أثناء حياتو ابؼدرسية غتَ تاـ النمو، كعلمو 

يأبٌ إلا بالأشياء ناقص خفي كغتَ بؿدكد، أف أدراكو خواصها كبفيزاتها لا 
تدربهنا فيجب على ابؼعلم أف يبدأ دركسو بابؼعاني ابعزئية التي ىي غتَ 
بؿدكدة بُ ذىن الطفل حتى قصتَ بعد الفحص كابؼلبحظة كاضحة 
ا بُ تدريسو طريقة حل كل معتٌ مركب إلى عناصره الأكلى،  بؿدكدة، متخذن

هر فيعرض على الطفل أمثلة خاصة جزئية ليفحصها فحصنا دقيقنا بو تظ
أجزاؤىا التي تتًكب منها. ففي درس على التفاحة مثلبن يعرض ابؼدرس على 
التلميذ تفاحة، كيدعوه إلى ملبحظة حجمها كشكلها كلونها كمادتها 
الداخلية كقشورىا كبذكرىا كطعمها، بٍ يوازف بينها كبتُ غتَىا من الفواكو 

ؾ التفاحة كبيحص كجوه ابؼشابهة كابؼخالفة بينهما، كبذلك يتم لو إدرا
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كيصبح علمو بها بؿدكدنا. فالطفل يدرؾ بُ أكؿ الأمر الشيء مبهمنا، بٍ 
يظهر لو أنو مركب من أجزاء، بٍ يدرؾ أف ىذه الأجزاء ىي ابؼكونة لو، 

 كبذلك يتم إدرا کو لو على كجو التحديد.
كاعتماد ابؼدرس بُ العمل بهذه القاعدة على قوة ابؼلبحظة، كلذلك 

وين عادة الإنتباه عند الطفل بأف بؿرؾ ابؼدرس شوقو بهب تربيتها، كتك
للمدرس، كيستميلو إلى إعماؿ قواه العقلية بإشراكو معو بُ الفحص 
ككشف حقائق الدرس كغتَ ذلك من الوسائل التي تضطره إلى حصر قوة 
إنتباىو بُ موضوع الدرس، كتدفعو إلى بذؿ ما يتطلبو الدرس من المجهود 

 العقلي.

 ً الجشئي إلى الللي الصادق على أفزاد كجيرة.التدرج م( ۲)
إف الطفل لا يستطيع أف بييز الصفات ابؼشتًكة بتُ أفراد أم نوع ، 
كىذه كإف كانت موجودة بُ كل فرد من أفراده لا تظهر لو إلا بعد 
الفحص كابؼلبحظة كالتفريق بينها كبتُ الصفات غتَ ابؼشتًكة بابؼوازنة بتُ 

ل إدراؾ الصفات ابؼشتًكة أنتزعها ككوف منها الكلي الأفراد، كمتى بً للعق
الذم يصدؽ على كل أفراد النوع. كمن بٍ كاف الواجب عند دراسة أم 
أمر كلي أف يستعاف بدراسة الأمثلة ابعزئية؛ فلتفهيم الأطفاؿ معنی کتاب 
ا بعد الآخر، كيوجو نظرىم إلى أنها   بهب أف يعرض عليهم عدة كتب كاحدن

أنها عبارة عن أكراؽ مكتوبة بصع بعضها إلى بعض كإف  كلها تشتًؾ بُ 
كانت متخالفة بُ ابغجم كنوع التجليد كلوف الورؽ أك ابغبر كنوع ابػط 
كحجمو كغتَ ذلك. كبذلك يكوف معتٌ كتاب ىو بؾموع الصفات 



 64 

ابؼشتًكة فقط. كبُ درس على التفاحة مثلبن يدعو ابؼدرس تلبميذه إلى 
تى يتبتُ بؽم جلينا أنها كلها تشتًؾ بُ أف كلبن ابؼوازنة بتُ عدة تفاحات ح

منها فاكهة ذات شكل معتُ، كطعم بفيز، كملمس خاص، كلكنها ليست 
متحدة بُ ابغجم كاللوف كبكو ذلك. بٍ يوجو نظرىم إلى أف الصفات 
ابؼشتًكة عامة بُ كل جزئي، كعلى ذلك يستنبط أف معي تفاحة ىو بؾموع 

 ؾ منها تعريف التفاحة أيضنا.ىذه الصفات ابؼشتًكة التي يتً 

 التدرج مً المحضوس إلى المعقول.( 3)

ىذه القاعدة فرع سابقتها لأف إدراؾ الكلي لا يكوف إلا بعد إدراؾ 
عدد عظيم من ابعزئيات كىي أمور بؿة. أما الكليات فأمور معقولة. 
فينبغي بُ تدريس ابغساب أف تستعمل الأشياء المحسة للئستعانة بها على 

 9=  5+  4اؾ ابؼعنويات ، كلفهم الطفل أف   إدر 

يؤتى بأربعة أقلبـ بٍ يضم إليها بطسة أقلبـ كيكلف التلميذ عدىا  
أقلبـ بٍ يكرر ىذا العمل مع أربعة كتب كبطسة   ۹فتَل الكل أف المجموع 

كتب كأربع مساطر كبطس مساطر كىكذا حتى يركا أف الأربعة من أم 
شيء إذا أضيف إليها بطسة من نفس ذلك الشيء كاف المجموع تسعة من 

 9=  5+  4الشيء ذاتو أك أف    
 كلعظم شأف ىذه القاعدة سار التعليم عليها بُ رياض الأطفاؿ.   
 التدرج مً المعلوو إلى المجهول.( 4) 

إف معلومات الطفل غتَ تامة، كلذا كجب على ابؼدرس أف يبحث عن 
مقدار ما يعلمو قبل البدء بُ إلقاء درسو حتى يكوف ذلك أساسنا يبتٍ عليو 
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درسو، بٍ يرتب ىذه ابغقائق ابؼعلومة ترتيبنا منطقينا، كيستَ منها خطوة 
ف العقل يدرؾ ابؼعلومات ابعديدة بدساعدة خطوة حتى يصل إلى المجهوؿ لأ

ابؼعلومات القدبية. ففي دركس ابؽجاء، بهب أف يبتدئ من الكلمات لا 
ابغركؼ لأف التلميذ يعرؼ كثتَنا من معاني الكلمات، كلكنو بههل أبظاء 
ابغركؼ التي يتًكب منها كصورىا كبُ دركس القواعد بهب عند تدريس 

مل ككظائفها أف يبتدئ من ابعمل كيتدرج الكلمات التي تتًكب منها ابع
منها إلى عمل كل من الكلمات التي تتًكب منها لأف الطفل يعلم معتٌ 

 ابعملة كلكنو بههل عمل كل جزء من أجزائها.
 التدرج مً الأمجلة إلى القاعدة أو التعزيف:( 5) 

فعند تدريس قاعدة حسابية أك لغوية مثلبن ينبغي أف يبتدأ بدرس أمثلة 
 ددة، بٍ ينتقل بعد ذلك إلى إستنباط القاعدة من ىذه الأمثلة.متع

 التدرج مً البضيط إلى المزكب، ومً الضهل إلى الصعب.( 6) 

إف كلمة بسيط أك سهل بُ ىذه القاعدة إضافية فما يعده الرجل 
سهلبن قد يكوف من أصعب الأشياء على الطفل. كلذا كجب أف يقف 

ما ىو سهل أك بسيط عند تلبميذه ابؼدرس قبل البدء بُ درسو على 
ليجعلو أساس تدريسو، فيجب على مدرس ابػط مثلبن أف يبتدئ بتمرين 

من حرفتُ،  الأطفاؿ على كتابة ابغركؼ مفردة، بٍ على كتابة كلمات مركبة
كمنها إلى كلمات مركبة من أكثر من حرفتُ تدربهنا. كبُ دركس التهجي 

، بٍ الإنتقاؿ منها ينبغي تعليم الطفل الكلمات السهلة ق ليلة ابغركؼ أكلان
 إلى كلمات أصعب منها.
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 التدرج مً المضتفاد بالتجزبة إلى المضتيبط باليعز والدليل:( 7) 

تاريخ ابؼدنية البشرية يدؿ على أف ابغرؼ كالصناعات كالفنوف  إف
متقدمة بُ الوجود على العلوـ ابؼؤسسة عليها، فقواعد الطب مثلبن لم تدكف 
إلا بعد عمل ألوؼ من التجارب العملية. كلذا كجب أف يتبع ابؼدرس ىذا 
 الطريق الطبيعي بُ تدريسو؛ فيبدأ بالبحث فيما يعرفو التلبميذ بطريق

ابؼشاىدة ليتوصل بو إلى إستنباط النظريات ابؼرتبطة بو. كلتوضيح ذلك 
 بمثل بدا يأبٌ:

( إف الطفل يعلم أف ابغديد يصدأ إذا عرض للهواء كلم يستعمل أك لم 2)
ينظف بدشاىدة كثتَ من الأمثلة ابعزئية، فمعلوماتو إلى ىنا مبنية على 

ينتقل منها إلى ابؼشاىدة، فليبدأ ابؼدرس من ىذه ابؼعلومات بٍ 
البحث بُ قانوف التأكسد كسببو، كبذلك تتحوؿ ابؼعلومات ابؼبنية 

 على ابؼشاىدة معلومات كحقائق نظرية.

)ب( إف الطفل الذم يعيش بُ ابعباؿ يعلم بابؼشاىدة أف ابعو فوؽ ابعبل 
أبرد منو بُ الوادم، فيجب على مدرس ابعغرافيا أف يشرح لو عوامل 

لبرىاف كالدليل بادئًن بدشاىدات الأطفاؿ التي ابغرارة كالبركدة با
 تتحوؿ معلومات نظرية.

كقد ظهر بفا تقدـ أف القواعد السابقة متشابهة كمرتبطة بعضها ببعض 
بساـ الإرتباط. كما أنها ليست عامة بيكن الستَ عليها بُ بصيع الدركس 

 كابؼواد.
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 َصائح عايح:

ح فإنها تعينو كثتَنا على تأدية ينبغي للمعلم أف يعمل بدا يأبٌ من النصائ
 مهنتو على الوجو ابؼرضي:

( بهب أف يعود الطفل التدقيق بُ ابؼلبحظة، كالإعادة ختَ طريق يضمن 2)
 ذلك.                    

إف الطفل قد يتعلم كثتَنا بدشاىدة ابؼدرس كىو يرسم على السبورة أك ( ۲)
أنو يتعلم أكثر من  يقوـ بعمل بذربة أك بكو ذلك، كلكن من المحقق

ذلك إذا قاـ ىو نفسو بهذا العمل، فأحسن التعليم ما كاف مبنينا على 
 العمل فهو أحسن معلم، كلذلك ينبغي مراعاة ما يأبٌ:

 )ا( تكليف التلميذ العمل متى كاف ذلك بفكننا.
 )ب( أف يكوف الشرح قليلبن كالتمرين كثتَنا.

بذكر الغلطات كبؾرد التنبيو عليها فلب بد من  )جػ( عدـ الإكتفاء
تكليف التلبميذ تصحيحها ككشف العلل كالأسباب بأنفسهم 

 ليتعودكا الإستقلبؿ بُ العمل كالفكر.
يقوـ بو من  ( ينبغي ألا يفعل ابؼدرس بالنيابة عن التلميذ ما بيكنو أف3)

التعليم الأعماؿ مع قليل من ابعهد كالتعب لأف بقاح التلميذ بُ 
متوقف على مقدار سعيو كتعبو، فالتعليم كابؽضم لا يقوـ بو إلا الطفل 

 نفسو.
( على ابؼعلم أف يرتب أجزاء درسو ترتيبنا منطقينا بحيث تكوف كل نقطة 4)
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مسببة عما قبلها كما أنها بسهد الطريق بؼا يتلوىا، كىذا يستدعي أف 
حدتها حتى لا يقسم الدرس مسائل صغتَة كأف يدرس كل مسألة على 

يكلف التلبميذ التفكتَ بُ أكثر من صعوبة كاحدة بُ كقت كاحد، 
 كمن بٍ كجب على ابؼدرس إعداد درسو إعدادنا متقننا.

( لا بيكن ابؼدرس أف بهتذب إنتباه التلبميذ إليو بُ الدرس إلا إذا كاف 5)
، فأحسن الدركس ما حرؾ شوؽ التلبميذ كبعث  الدرس شائقنا بؿبوبان

 بُ نفوسهم، كبععل الدرس شائقنا ينبغي؛ السركر

 )ا( أف يكوف كل ما يقولو ابؼعلم للطفل بفا يستحق السماع.
 )ب( أف يكوف الدرس كاضحنا جلينا. 

 )جػ( أف يستعمل كل ما بيكن إستعمالو من كسائل الإيضاح. 
)ء( أف يظهر على ابؼعلم بُ أثناء التدريس أنو بؿب لعملو شديد ابؼيل 

اـ ابؼعلم مسركرنا من عملو فإف التلميذ يسر منو إليو، فما د
 أيضنا.

( بهب أف تكوف معهودات التلبميذ أساسنا للمعلومات ابعديدة التي 6)
 يراد إيصابؽا بؽم، كأف تعقد ابؼوازنة بتُ القديم كابعديد.

( من ابغكمة أف يرمي ابؼعلم بكو الكماؿ، كلكنو من ابعهل توقع ۷)
 ابغصوؿ عليو.

منافذ العقل ،فلتكن دركس صغار التلبميذ مقصورة على  ( ابغواس۸)
 دراسة المحسوسات كملبحظتها.
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( إف القواعد كالتعاريف لا قيمة بؽا ،إلا إذا إستنبطها الطفل بنفسو بٍ 9)
 طبق عليها.

 قشور لبها ابؼعاني، فتوجو العناية بكو اللب لا القشور. ( الكلمات22)
ماؿ قوة عقلية كاحدة طوؿ الدرس ( ينبغي عدـ الإقتصار على إستع22)

 كإلا تعب فكر التلميذ، فلب بد من التغيتَ بُ نوع ابؼسائل كالتداريب.
 
 

  




