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 الباب الأول 

 لمحت تاريخيت عن تطىر تعلين الرضن

لكي نلمس الحالة التي كاف يستَ عليها تدريس مادة الرسم 
قدلؽنا في الددارس الدصرية، تعود بنا الذاكرة إلذ ذلك العهد الذم  
كانت تسيطر فيو لرموعة من الإلصليز، شغلوا كظائف عمداء 

استعمارية للتعليم في  التفتيش بوزارة الدعارؼ، كضع ىؤلاء سياسة
مصر، فجعلوا من الددرسة معملبن لتخريج الدوظفتُ، فحدكا من 
الحريات ككبلوا ملكة التفكتَ، فأصبح أساس التعليم الحفظ 

 كالاستقراء لا التفكتَ كالابتكار.

كاف الرسم قدلؽنا يعلم بطريقة النقل من الأمشق، كالأمشق 
الرسوـ الاصطلبحية أك  عبارة عن )كتالوج( للرسم، بو لرموعة من

التقليدية لبعض النماذج الدصنوعة في الطبيعة، كالكوب كالقلة 
كالنضد أك الطربوش، على أف يقوـ التلميذ بنقل كتقليد ىذه 
الرسوـ من الأمشق إلذ كراس الرسم. ككاف تعليم الزخرفة يعتمد 
على نقل بعض الرسوـ الزخرفية، أك نقل كحدات زخرفية من طراز 

كالزخارؼ العربية أك الركمانية أك غتَىا(، كلا لؼفى ما في معتُ )
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ىذه الطريقة من إلعاؿ لشخصية الطفل كحد من حريتو كخيالو، 
 علبكة على ما يعتًيو من السأـ كالدلل.

ثم تطور تعليم الرسم بعد ذلك إلذ الرسم من الطبيعة مباشرة، 
كيقوـ فكاف يوضع النموذج )كالقلة أك الكوب( أماـ التلبميذ، 

التلبميذ برسمو على الورقة بكل دقة كمهارة، حتى يأتي الرسم 
مطابقنا ت٘امنا للنموذج، ككذلك تطور تعليم الزخرفة إلذ ابتكار بعض 
التًتيبات الزخرفية الدختلفة بدلان من نقلها، كفي ىذا الاتٕاه الجديد 

 تقدـ كاضح عن الاتٕاه الأكؿ القدنً.

عتبار الطفل ىو المحور الذم كتطور الاتٕاه بعد ذلك إلذ ا
لغب أف تدكر حولو طريقة التعليم، كت٘تاز ىذه الخطوة بأنها ترمي 
إلذ إطلبؽ الحرية للطفل؛ لكي يعبر عن نفسو بواسطة الرسم. 
كأصبح الرسم تعبتَ عن مشاعر كإحساسات الطفل ككجدانو، كما 
الدرس إلا مثتَ لذذه الدشاعر كالإحساسات، كاعتمد الطفل على 

فسو في كشف نواحي النظم الجمالية التي كانت تفرض عليو قبل ن
 ذلك.

 من ذلك يتضح لنا أنو كاف لتدريس مادة الرسم موقفاف: 
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 انًىلف الأول:

كفيو كاف يعتمد على تصحيح المىقف التكلًدٍ الكديه: 
أخطاء التلبميذ تٔجرد ظهورىا، كالعمل على تلبفي ىذه الأخطاء؛ 

في الحصوؿ على رسوـ صحيحة، تطابق كذلك رغبة من الددرس 
ت٘امنا النموذج أك تتفق ككجهة نظر الددرس نفسو، ككاضح ما في 
ىذه الطريقة من إلعاؿ ظاىر للطفل كفرد لو كيانو كاستقلبلو 

 الذاتي كشخصيتو.

 انًىلف انثبًَ:

كيعتمد في أساسو على ترؾ التلبميذ ينشؤكف المىقف الحديح: 
الدرس ثم ينفعلوف، ثم ينطلقوف في  نشأة طبيعية، يستمعوف إلذ

ا عن أم مؤثر.  كإننا  التعبتَ عن مشاعرىم تعبتَنا حرنا طليقنا بعيدن
إذا تْثنا رسوـ الأطفاؿ لدسنا فيها صدؽ الدلبحظة كدقة التعبتَ 
كحسن الابتكار، كإنو يلزـ لددرس التًبية الفنية قدر كاؼٍ من 

يزات رسوـ الأطفاؿ الثقافة الفنية؛ حتى لؽكن أف يتعرؼ على لش
كخصائصها )اللبزمات(، التي كانت تعتبر فيما مضى أخطاء في 
الرسم، لا مظاىر تتبع تطور لظو الطفل كخبرتو التي تزداد يوما بعد 

.  يوـ
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 تخطٍطبث سصىو الأطفبل 

 لؽكن تقسيم حياة الطفل إلذ ثلبث مراحل: 
 ا.صيىات تكزيبً 4 -2( مزحلُ الزصىو التدطًطًُ: مً صً 1) 

على الفرد منا قبل أف يقوـ بتدريس مادة الرسم، أف  لغب
يكوف ملمنا بطبيعة رسوـ الأطفاؿ الأكلذ كتطورىا؛ حتى لا تلتبس 
عليو مظاىر نشاط الأطفاؿ في الدراحل الدختلفة، فيفسرىا خطأ 

               بضعف التلميذ كعجزه عن التعبتَ الصحيح.                                                     

فالطفل حتُ تنكشف لو آثار حركات يده الدمسكة بالقلم 
على الورؽ أك على الأرض أك على الحائط، يعمد إلذ لشارسة ىذا 
النوع الجديد من التسلية في ضعف زائد كتٛاس شديد، فهو يلح 
في طلب الأكراؽ ليملؤىا في غتَ نظاـ تٓطوط مضطربة مهوشة، 

الفطرم إلذ الحركة كالنشاط، ثم لا تلبس  كىو في ىذا مدفوع تٔيلو
تلك الخطوط أف تكتسب نوعنا من النظاـ فتًاىا تتخذ شكلبن 

 اىتزازيان أك دائريان أك متعرجنا أك خليطنا منها تٚيعنا. 

 كالتخطيط ينقسم إلذ أربعة أقساـ: 

                              التدطًط البضًط :                                                         (أ )

كيبدأ في حوالر العاـ من حياة الطفل، كينتهي في حوالر العاـ 
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كغتَ  الثاني. كىو عبارة عن لرموعة من الخطوط البسيطة مهوشة
منظمة، أغلبها قصتَ متقطع؛ لأف تٖكم الطفل في يده الدمسكة 
بالقلم لزدكد للغاية في ىذه السن، كتظهر ىذه الخطوط في أشكاؿ 
مستقيمة أك مائلة أك منكسرة أك منحنية، كمنها ما يبلغ حجم 
. كالطفل في ىذه الدرحلة يقوـ  النقطة تقريبنا أك يزيد عنها قليلبن

شغف كسركر مبتهجنا بالكشف الجديد أك بهذه التخطيطات ب
اللعبة الجديدة، لدا يتًكو القلم من أثر على الورقة؛ لذلك كثتَا ما 
تٕده لشسكنا بالقلم لؼبط بو لؽنة كيسرة كفي كل اتٕاه دكف قصد 

 .  معلوـ

             التدطًط الاٍتشاسٍ )البيدولٌ(:                                                             (ب )

كيبدأ حوالر نهاية العاـ الثاني من حياة الطفل، كينتهي حوالر 
منتصف عامو الثالث. كيكوف الطفل في ىذه الدرحلة قد ت٘كن من 
الإمساؾ بالقلم كالتحكم في يده أكثر من الدرحلة السابقة، 
فيستطيع أف لػرؾ القلم في خطوط طويلة موجية ذات اليمتُ 

آنية ىي أقرب شبها إلذ حركة )بندكؿ(  كذات اليسار في حركة
الساعة من أم شيء آخر. كىذا النوع من التخطيطات كسابقو لا 
يتعدل كونو لعبة أتقنها الطفل كفرح بإتقانو لذا، كليس للطفل 

 قصد ظاىر في ىذه الدرحلة. 
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                                                                    التدطًط الدائزٍ : (ج )

كيبدأ حوالر نهاية العامتُ، كالنصف كينتهي حوالر نهاية العاـ 
الثالث. كيستطيع الطفل في ىذه الدرحلة أف يتحكم في حركة يده 
الدمسكة بالقلم، كيستطيع أيضنا أف لػركها في حرية أكثر من 
الدرحلة السابقة؛ إذ تكوف يده قد بلغت من القوة تْيث يستطيع 

ة على ىيئة دكائر متصلة كمتكررة في حركة أف يأتي تْركات دائري
شبو آلية، كىذه الدرحلة أيضنا لا تتعدل كونها لعبنا بالقلم دكف أم 

 قصد أك معتٌ. 

 التدطًط المتيىع :                                                                        (د )

ل، كينتهي يبدأ في نهاية العاـ الثالث تقريبنا أك بعد ذلك بقلي
في حوالر العاـ الرابع. كيكوف الطفل في ىذه الدرحلة قد تٖكم ت٘امنا 
في حركة يده الدمسكة بالقلم، لػركها على الورؽ كيفما شاء، 
فيمكنو أف يرسم لرموعة من الخطوط الدتنوعة الدختلفة الأشكاؿ 
كالاتٕاىات، أم أنها تكوف لستلطة من الخطوط الدستقيمة 

 عرجة الدتقاطعة كالدائرية الكاملة أك غتَىا. كالدنكسرة كالدت

كالتخطيطات في ىذه الدرحلة لا تٗرج عن كونها لعبا لا قصد 
فيها كلا غاية، إلذ نوع من الدهارة اليدكية، التي يسعى فيها الطفل 
إلذ تقليد الكبار في الإمساؾ بالقلم أك التخطيط بو. كالحركة 
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يو من الأجياؿ السابقة؛ كالتعبتَ ميل فطرم عند الطفل موركث ف
لذلك تٕدىم مندفعتُ بشغف زائد إلذ مزاكلة ىذا العمل مهما 

 حاكلت أف ت٘نعهم. 

يتخلل مرحلة التخطيط التنويعي تٗطيطات من أشكاؿ لستلفة 
متباينة، تٖتاج إلذ سيطرة أدؽ كأحكم من اليد كىي لشسكة بالقلم، 

يطر عليو تتفق كإمكانيات طفل في الرابعة من عمره، بدأت تس
بوادر التقدـ العقلي كقوة الإبصار، فتكتسب ىذه التخطيطات 
دلالة الدعتٌ كالقصد، كيصبح شكل الإنساف الدوضوع المحبب 

 للطفل، فيعبر عنو تٔجموعة من الخطوط الدائرية كالدستقيمة.
 صيىات تكزيبًا: 5 -4( مزحلُ الزصىو الزمشيُ: مً 2)

كفيها يبدأ الطفل بتسمية الرسوـ التي يقوـ بعملها، فيعمل 
بعض التخطيطات ثم يطلق عليها الأسماء التي يرل فيها الطفل 
الشيء الدقصود أك العكس، فقد لػدد الطفل اسم الشيء قبل 
رسمو، كأف يقوؿ سأرسم كرة أك رجلبن أك عصفورنا، ثم يقوـ بتخطيط 

الدقصود، كلكننا لا لؽكن  عدة خطوط عشوائية يرل فيها الشيء
أف نتميز فيها أم شكل من الأشكاؿ التي حددىا. كالطفل في 
ىذه الدرحلة تكاد رسومو لا تعبر عن شيء، كلكن بالنسبة لو يرل 
فيها كل شيء، مثلو في ذلك مثل الطفل الذم يركب عصا كيعتقد 
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. كنظرنا لكونو في ىذه الفتًة بالذات لػاكؿ أف  أنو راكب حصانان
يف إلذ قاموس لغتو كلمات جديدة يتعلمها، لذلك تٕد صدل يض

.  ىذه الكلمات يظهر بوضوح في تسمية ىذه الرسوـ
 صيُ. 15 -5( الزصىو الاصطلاحًُ : مً 3)

كىي عبارة عن رسوـ يعملها الطفل شبيهة لدا يراه من 
الأشياء، كنتيجة ىذه الرسوـ ىي التي نشاىدىا الآف في مدارسنا. 

حلة في كقت يكوف فيو الطفل في الددرسة، كقد كتقع ىذه الدر 
لوحظ أف الطفل في ىذه الدرحلة لؽيل كثتَنا إلذ رسم الإنساف عن 
الحيواف؛ تلبفينا للؤخطاء التي لؼشى الوقوع فيها. كلوحظ أيضنا أف 
الطفل عند رسمو للئنساف يبدأ برسم الرأس أكلان ثم يضع بها العتُ؛ 

من الجسم الذم يعبر عنو بعدة لأنها أكؿ ما يلفت نظره أكثر 
خطوط بسيطة، كمعظم رسمو للوجو من الأماـ إلا في بعض حالات 

 فإنو يرسمو من الجنب.

كفي مرحلة الرسوـ الاصطلبحية ىذه لا يهتم الطفل برسم 
الأشياء الدعركضة عليو ت٘امنا، فإذا عرضت عليو زىرة أك كرقة أك 

ة أك أم كرقة أك أم شجرة أك حيوانان معيننا فإنو يرسم أم زىر 
شجرة أك أم حيواف، كرتٔا كاف بعيد الشبو عن الشيء الدعركض 
أمامو. كتٚيع ما يعملو الطفل في ىذه الدرحلة من رسوـ اصطلبحية 
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يشتًؾ فيها أطفاؿ العالد بغتَ ت٘ييز بتُ طفل كآخر، فأطفاؿ الزنوج 
البدائيتُ يرسموف نفس ما يرسمو أطفاؿ أرقى الشعوب؛ لذلك 

 ىذه الدرحلة تٔرحلة الرسوـ الاصطلبحية.  سميت

 تطىس سصىو الأطفبل حتى يشحهت انبهىغ

كمرحلة الرسوـ الاصطلبحية ىذه لؽكن تقسيمها إلذ مراحل 
 زمنية تتبع تطور رسوـ الأطفاؿ، كىذه الدراحل ىي: 

 صيىات. 8 -7( مزحلُ الىصف الطبًعٌ للفهزَ: مً 1) 

ينتقل الطفل في ىذه الدرحلة من رسم الوحدات منفصلة إلذ 
رسم لرموعات، كما نرل عند رسمو للؤشجار، حيث إف الطفل لا 
يقتصر على رسم شجرة كاحدة، بل يتعداىا إلذ رسم منظر عاـ 
يشمل أشجارنا كثتَة متشابكة كما يراىا في الطبيعة، كلكن يغلب 

موعات كتصوير الفكرة، فتَسم عليها التشابو. ثم يتقدـ في رسم المج
مثلبن لرموعة من أغصاف الأشجار تٕمع بتُ التآلف في الخطوط 
كتصوير فكرة معينة تتحكم فيها إرادتو كتفكتَه. كىكذا يستمر 
الطفل في خطواتو لضو التقدـ السريع لضو تصوير الفكرة بصورة 
 أكضح، فتَسم مثلبن رجلبن يقطف تٙارنا من شجرة، تظهر فيو قدرتو

كأسلوبو الخاص في التعبتَ دكف أف يعبأ بطبيعة الأشياء من حيث 
أشكالذا، فهو يرسم يدم الرجل طويلتتُ في طوؿ الشجرة، معبرنا 



 22 

بذلك عن فكرة قطف الرجل لثمار الشجرة، غتَ عابئ تٓركج 
اليدين عن الطوؿ الطبيعي لذما، فالطفل يرسم دائمنا ما يعرفو لا ما 

لحقيقة الفكرية لا الحقيقة الواقعية الدنظورة يراه، لزكومنا في ذلك با
، كلػاكؿ الطفل ىنا رسم صور جانبية للوجو دكف العناية بالدنظور، 

 كتتميز رسومو في بعض الأحياف ببعض الوحدات الزخرفية.
 صيىات.  11 -9( مزحلُ الزؤيُ الىاقعًُ: مً 2)

لد يعد الرسم من الذاكرة كالخياؿ ىو كل ما يرغب فيو 
ل، كلكن نضوجو الجسمي كالعقلي يدفعو إلذ الاىتماـ بالتعبتَ الطف

عن مناظر الطبيعة بواسطة الخط المحدد، أك مع استعماؿ بعض 
 التظليل الذم يساعد على تٕسيم الفكرة.

 صيُ. 14 -11( مزحلُ الهبت: مً 3)

، كفيها لغد الطفل 20كتبلغ ىذه الدرحلة أقصاىا في سن 
لبطيء في رسمو للمرئيات، ككثتَنا ما نفسو في حالة من التقدـ ا

يشعر بفقداف فكرتو كلا لغد في نفسو الحافز القوم الذم يدفعو 
إلذ العمل، فقد كجد في اللغة حافزنا قويان للتعبتَ عن أفكاره، كإذا 
استمر في الرسم فهو يفضل التعبتَ عن الدوضوعات العامة، كيندر 

 أف تٕد الأشخاص في رسومو.
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 : )المزاٍكُ المبهزَ(:( البعح الفني4)

سنة،  25تزدىر الحاسة الفنية عند الأطفاؿ في حوالر سن 
كتظهر فيهم العبقريات الفنية كما تظهر في رسومهم بوضوح 
الفركؽ بتُ الجنستُ، فتهتم البنات بالخطوط الرقيقة كالرشاقة في 
التكوين، كالألواف الدنسجمة كالتفاصيل الزخرفية ككحدات الزينة 

لببس، كيذىب الأكلاد في رسومهم إلذ الخطوط القوية كنقش الد
الدعبرة كالحركات العنيفة كالألواف الحادة. كالغالبية من الأطفاؿ قد 
لا تصل إلذ مرحلة البعث الفتٍ ىذه بأثر الكبت الذم غتَ 

 اتٕاىهم.

 يُطك الأطفبل وأصهىبهى فً انتعبٍش 

الرجل  يعتبر الفن البدائي )الرسوـ كالنقوش التي خلفها
البدائي في عصر ما قبل التاريخ على جدراف الكهوؼ كالدغارات( 
من الفنوف الدمتازة؛ نظرنا لدا تٖويو من صفات ت٘تاز بقوة التعبتَ 
كبساطة الأداء كانسجاـ الخطوط كالكتل كالدساحات، كىي في 
تٚلتها قريبة الشبو برسوـ الأطفاؿ؛ لذلك تعتبر فنوف الأطفاؿ 

 ن تلقاء أنفسهم بدائية خالصة.                           التي لؼتاركنها م

كيعتبر )بتَت( أف بصتَتنا الفنية تضمحل كلما كبرنا في السن 
فنصبح أقصر نظرنا، كتفقد أعيننا براءتها الفطرية؛ لذلك يعتبر 
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الأطفاؿ الذين دكف الثامنة تقريبنا قد قربوا جدنا من منزلة الفناف أك 
 الناقد الفتٍ.

تلميذ إذا لد يقع بتُ أيدٍ أمينة تتعهده، قد ينتهي من كال
الددرسة كإحساسو الفتٍ أضعف منو حتُ التحاقو بها، كالقليل 
الذم يبقى لو تذىب بو السنوات الأكلذ من حياة العمل الثقيل، 
فالطفل يولد فنانان صغتَنا ككلما كاف الطفل أصغر سننا كانت فنونو 

جل البدائي. كالبدائية في فنوف في الجملة أقرب إلذ فنوف الر 
الأطفاؿ ظاىرة طبيعية كقتية في حياتهم الفردية، تعتبر طورنا من 
أطوار لظوىم.  كقد اكتشف الناقد الإلصليزم )ىربرت ريد( كثتَنا 

 من الصفات التي تتميز بها رسوـ الأطفاؿ فمنها: 

رسوـ تتجو للجانب الزخرفي، أم أف الطفل لؽيل إلذ التًتيب  (أ )
 كالنظاـ كبساطة الخطوط.

رسوـ تكشف عن نظاـ كترديد إيقاعي، أم أف الطفل يكوف  (ب )
 موسيقي النزعة. 

رسوـ تكشف عن جوانب اجتماعية في الطفل أك جوانب  (ج )
 انطوائية حسب ميولو النفسية.

أطفاؿ يرسموف بعتُ تأثرية تعتمد على تأثتَ الألواف كصدل  (د )
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 انعكاساتها. 

رسم التفاصيل فيهتموف بدقائق الأشياء  أطفاؿ لؽيلوف إلذ (ق )
 كأجزائها. 

أطفاؿ تكشف رسومهم عن تسجيل انفعالاتهم الحسية،  (ك )
فيعبركف عن السعادة أك عن الضعف أك عن الألد أك عن 

 الذدكء أك عن الحزف، أك لؽيلوف إلذ التًكيب الدعمارم.

لذلك كاف أكؿ ىم الددرس أف يسعى لتفهم كإدراؾ ما تشتَ 
الأطفاؿ الحرة؛ حتى لؽكن أف يدفع الأطفاؿ إلذ  إليو رسوـ

 الانطلبؽ في التعبتَ كفق أساليبهم الخاصة. 

 انتزوق وتمذٌش سصىو الأطفبل 

ا آلينا لدناظر الطبيعة، أك  لضن نعرؼ أف الفن ليس تقليدن
تسجيلبن فوتوغرافينا لدا لػيط بالفرد، كإلظا الفن ىو صدل تفاعل 

ىذا يتطلب منو تسجيل إحساساتو الطبيعة في نفسية الفناف، ك 
حياؿ الطبيعة، فتأتي اللوحة تٓلق جديد كفكر جديد بالنسبة 

 للمنظر الأصلي.

فالفناف كثتَنا ما يلجأ إلذ الدبالغة في تكبتَ الأجساـ رغبة 
لإظهار قيمة الشيء كعظمتو، فقد كبر قدماء الدصريوف حجم 
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لوقت صغركا صورة فرعوف ليعبركا عن سطوتو كجبركتو، كفي نفس ا
حجم باقي الأشخاص الذين حولو من الرعية. فالتكبتَ كالتصغتَ 
ىنا لغة فنية رمزية يلجأ إليها الفناف كالطفل، أما الفناف فيقصد 
إليها بوعيو مع إدراكو أف ىذه النسب ليست حقيقية، في حتُ أف 
الطفل يستخدمها بإحساسو الطبيعي كلغتو الفنية الخاصة. فالطفل 

لا يأبو بالواقع كما ىو مألوؼ، كلا بالطبيعة على أنها  فناف صغتَ
لرموعة قوانتُ )فوتوغرافية(، كلا يهتم بقواعد الرسم التي كشفتها 
الددنية من ظل كنور كقواعد للمنظور كتشريح كغتَ ذلك، فهو في 
تعبتَه يعبر بلغتو الخاصة التي يشتًؾ فيها مع سائر أطفاؿ العالد، 

امل ىذا الطفل بلغتو الفنية التي نقرؤىا من فيجب علينا إذف أف نع
كجهة نظره، كلا نقارنها بالطبيعة مقارنة آلية، بل لضاكؿ أف نكوف 
تلبميذ لأطفالنا نفهم بتواضع ما يبغوف قولو كسرده علينا في 

 صورىم.




