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 الباب الرابع 

 الخطت في تعلين الرضن

الناجح ىو ما كانت دركسو تستَ كفق خطة كاضحة  الددرس
تٖقق أغراضنا فنية، لا يتخبط في اختيار دركسو حسب الصدفة. 
فلو أتيحت لك فرصة استعراض كراسات فصل من الفصوؿ تستَ 
الدراسة فيها دكف خطة لوجدت موضوعاتها مشتتة لا رابط بينها،  

رس الوطتٍ، كرسم حديقة يعقبها رسم برج الحماـ يعقبها رسم الح
يعقبها موضوع السوؽ يعقبها دراسة زىرة، كىكذا دكف ارتباط 

 خاص بينها لؽكن أف تٖدده خطة معينة.

فالخطة ىي التي تتسلسل فيها الدوضوعات كتنساؽ كلها في 
كحدة تتعاكف على تٖقيق أغراض فنية معينة كضعت الخطة من 

 أجلها.

تٍ ىو جودة الصفة الأساسية للعمل الفالتهىيً نغزض فني: 
التكوين، كالدقصود بالتكوين ىنا الكياف العاـ للعمل الفتٍ، كلا 
يعتمد التكوين في الفن على الشكل دكف الأرضية، بل على 
علبقات منسجمة بتُ الشكل كأرضيتو، كيشتمل التكوين على 
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الخطوط الخارجية للؤشكاؿ، كما يشتمل على الدساحات الشكلية 
الفراغات الدتبقية حوؿ كل ىذه التي تٖددىا ىذه الخطوط ك 

الأشكاؿ. كالكل الفتٍ لا بد أف تنساؽ عناصره في كحدة جديدة 
ليس لذا كجود من قبل بهذا الشكل. كالتكوين في ىذه الحالة ىو 
كحدة مندلرة لا نستطيع تٕزئتها إلذ خطوط كأشكاؿ كألواف دكف 

تَة أف تفقد صفاتها الأصلية، كالتكوين الجيد نتيجة لمجموعة كب
للعلبقات في الألواف كالسطوح كالدساحات كالأحجاـ، أساسها 
الإيقاع كالتوافق اللذاف ينتشراف في ثنايا كل ىذه العلبقات، 

 فتَبطاف بينها ربطنا لزكمنا، كيعطيانها فرديتها الدوحدة.

كالتكوين ىو القالب الذم توضع فيو الخبرة كتصاغ، فهناؾ 
اؾ تكوين يغلب عليو الإيقاع تكوين يغلب عليو عامل اللوف، كىن

الخطي، كتكوين ثالث يغلب عليو الجانب الشعرم، كتكوين رابع 
يتميز بالذندسة أك الجانب الدعمارم أك الزخرفي، إلذ آخر ما 
يستطيع الإنساف أف يبتكره من تكوينات. كالتكوين الكامل أمل 

 ينشده الفناف يسعى دائمنا إلذ تٖقيقو.

قق الخطة الناجحة الغرض العاـ تٖالغزض العاو والخاص: 
الدتصل بالتكوين، كفي نفس الوقت تٖقق غرضنا خاصنا ىو الصفة 
الدميزة لذذا التكوين، كاللوف أك الإيقاع الخطي أك الجانب الشعرم 
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أك الانفعالر، أك الكتلة أك الحركة أك التوزيع.. إلخ. كلتحقيق الخطة 
ضع على شكل لا بد للمدرس أف يتختَ سلسلة من الخبرات تو 

مشكلبت أك موضوعات، تْيث تهدؼ تٚيعها إلذ تٖقيق التكوين 
عن طريق اللوف، إذا كاف اللوف طبعنا ىو الغرض الخاص من 
الخطة، كبنفس الطريقة يستطيع أف يضع خططنا أخرل فيها 
التكوين كغرض عاـ، كالإيقاع الخطي أك الجانب الشعرم أك 

إلخ، كأغراض خاصة. كلكل  الانفعالر أك الدعمارم أك الزخرفي..
من ىذه الخطط سلسلتها الدناسبة من الدوضوعات التي نرمي إلذ 

 تٖقيقها.

ككظيفة الددرس في الحقيقة ىي اختيار سلسلة الدوضوعات 
الدنسجمة الدتًتب بعضها على البعض الآخر، كالتي تهدؼ في 
لرموعها إلذ تٖقيق غرض موحد، تْيث يضمن أف ينمو التلميذ إذا 

درسها الواحد بعد الآخر لظونا مطردنا، يتخللو التعمق التدرلغي ما 
 في فهم كنو ىذه العلبقة الدقصودة. 

أمثلة لبعض الدركس التي تٗدـ مىضىعات لخطط متيىعُ: 
 أغراضنا فنية معينة: 

موضوعات لتحقيق خطة أساسها التكوين عن طريق اللوف،  (2)
لفاكهي أك مثل موضوع عركسة الدولد، بائع الزىور، دكاف ا
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الخضرم، العيد بأزيائو، الفرح، لرموعة خضراكات منتقاة 
 للدراسة، بستاف الحديقة.

موضوعات لتحقيق خطة أساسها التكوين عن طريق الحركة،  (0)
مثل موضوع تٛاـ السباحة، الدشاجرة، السوؽ، الفرؽ 
الرياضية في الددرسة، رجاؿ الدطافئ كقت العمل، أبراج 

 ليفر، موقعة حربية. الحماـ، الحصاد، قصة جو 

موضوعات لتحقيق خطة أساسها التكوين، عن طريق إبراز  (0)
الجانب الانفعاؿ )الدأساة(. مثل موضوع شمشوف الجبار، موقعة 
دنشوام، مذتْة الدماليك، طابور الدرضى أماـ الدستشفى، 

 الجنازة، الثورة العرابية، الحريق في القرية، الغريق.

عن طريق الجانب الدعمارم،  موضوعات خطة أساسها التكوين (4)
مثل موضوع الصلبة في الجامع، غابات التحرير، الشارع، 
منظر القاىرة من فوؽ الدقطم، الدعابد كالآثار، قصر الخليفة في 

 قصص ألف ليلة كليلة.

كىكذا نستطيع أف نتبتُ من الأمثلة السابقة أف كل خطة لا 
 يتم إلا بد أف يكوف لذا ىدؼ خاص تتميز بو، كىذا الذدؼ لا

بسلسلة من الدوضوعات الدتناسبة التي تعطى على شكل دركس 
 مسلسلة، كفي كل درس منها يتأكد الغرض من الخطة إلذ حد ما.
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لغب أف ترتبط الخطة بوسيلة التنفيذ ارتباط الخطُ بالىصًلُ: 
الدناسبة، كالددرس الذم يفهم أىدافو ت٘امنا يدرؾ الغاية كالوسيلة 

الذم يعطي درسنا الغرض منو اللوف لا بد كأف لػضر  معنا. فالددرس
لو الألواف كوسيلة للتنفيذ، لا أف يتًؾ التلبميذ ترسم بالقلم 
الرصاص أك تظلل رسومها. إذ إف الانفعاؿ الذم يصاحب التنفيذ 
بالقلم غتَ الانفعاؿ الذم يصاحب التنفيذ باللوف؛ لذلك ننصح 

ونو بعد ذلك، فإف التلوين في ألا يبدأ التلميذ الرسم بالقلم ثم يل
ىذه الحالة يصبح إضافة سطحية عارضة لا تنتمي إلذ الأشكاؿ 
كغريبة عن الانفعاؿ الأكؿ، كغالبنا ما يسجلها التلميذ بطريقة آلية 

 كبدكف إحساس.

 انخطت فً تعهٍى الأشغبل انٍذوٌت

التي تبتٌ عليها دركس الرسم كالأشغاؿ كاحدة، إلظا  الأسس
الاختلبؼ الوحيد في كسيلة التنفيذ بالنسبة للخامات التي تٖتاج 
إلذ مهارات خاصة تسبق عملية الابتكار، كالطتُ كالصلصاؿ 
كالورؽ الدلوف كالسلك كسيقاف الذرة كالبوص كما إلذ ذلك. 

لتحقيق التكوين كلؽكن للمدرس أف ينظم سلسلة من الدوضوعات 
عن طريق إحدل الوسائل الفنية الدتقدمة، التي تتفق مع استخداـ 
إحدل الخامات الدذكورة. فالطتُ كالصلصاؿ يعطينا تكوينات 
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شكلية، كالورؽ الدلوف يعطينا مساحات لونية، كالسلك يعطينا 
علبقات خطية، كسيقاف الذرة كالبوص تعطينا تركيبات معمارية.. 

 كىكذا.

لػتاج الخشب ت جشئًُ وتهتضب بطزيل عزضٌ: المَارا
كالخيزراف كالصوؼ كالنحاس إلذ مهارات خاصة عند العمل بها. 
كيعتقد البعض أف الطالب لا لؽكنو أف يبتكر فيها إلا إذا دربناه 
أكلان على قواعدىا الأكلية، كالتعشيق في الخشب، كالنشر على 

ذلك نادل أصحاب الزاكية، كالحفر بالأزميل كالتغرية كغتَىا؛ ل
ىذا الرأم بوجوب صياغة ىذه الدهارات الأكلية في شكل ت٘ارين 
يتدرب الطالب في كل منها على مهارة معينة منها، كيسود ىذا 
الرأم الددارس الصناعية التي تهدؼ إلذ تعليم أصوؿ الصنعة. بينما 
الأشغاؿ اليدكية في التعليم العاـ ليست إتقاف صنعو معينة، بل ىي 

د التلبميذ التفكتَ بالخامات المجسمة ذات الأبعاد الثلبثة تعوي
 تفكتَنا مدعما بالأسس الفنية. كىذه الغاية تشمل جانبتُ:

 جانب الابتكار عن طريق استخداـ ىذه الخامات. ( أ)

جانب التذكؽ كالاستمتاع، كفيو ندرؾ قيم الإنتاج، كلظيز  ( ب)
 فيو الإنتاج الفتٍ الجميل من غتَه.

في التعليم العاـ ىي في الحقيقة مادة ثقافية  فالأشغاؿ اليدكية



 56 

تنمي فينا الحساسية الجمالية، فنقدر الجماؿ كنستمتع بو. كطبيعي 
لو لجأنا عند تنفيذ لظاذجنا إلذ القواعد كالدهارات منعزلة عن 
مشكلبت التذكؽ الكلية، لتوصلنا إلذ تغليب الجوانب الآلية على 

 تٖقيقها.الجوانب الابتكارية التي نسعى إلذ 

كلو طبقنا الدبادئ الحديثة في التًبية كعلم النفس التي تنادم 
بإعطاء الدشكلة ككل ثم الانتقاؿ من ذلك إلذ التفاصيل، حيث 
تتاح الفرصة للتلميذ بالتدرب على القواعد كالدهارات الخاصة 
لكاف بدكف شك فيو افتعاؿ كقلب للوضع؛ إذ إننا لا نستطيع أف 

نساف عن طريق تدريب يديو كرجليو خارج نعلم السباحة لأم إ
الداء ثم نلقي بو بعد ذلك في اليم، فالنتيجة الحتمية لذلك ىي 

 الغرؽ.

نستخلص لشا تقدـ أف الدهارات في القطع كالتعشيق كالتغرية 
كالحفر ىي مشكلبت جزئية، كىي تكتسب بشكل عرضي في 

خطة أثناء لشارسة عمليات كلية في النجارة. كينبغي أف تنظم 
النجارة على ىيئة سلسلة من الدوضوعات، كمشجب أك سلة 
مهملبت أك رؼ كتب أك إطار صورة..، كيستحسن أف تٗتار ىذه 
الدوضوعات على أساس: )أ( الحاجة العملية. )ب( التدرج من 
السهل إلذ الصعب بالنسبة إلذ قدرة التلبميذ كخبراتهم السابقة في 
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تطلبها ىذه الدوضوعات. )ج( عمليات النجارة، كالدهارات التي ت
التصميم الجمالر الذم يضمن تٖقيق الأسس الفنية في تنفيذ ىذه 
الدوضوعات. كلؽكن أف نصمم خططا في الخامات الأخرل الدشابهة  

 كالخيزراف كالصوؼ مراعتُ نفس ىذه الدبادئ.

كلغابهنا في تدريس أشغاؿ التصنًه والتيفًذ عنلًُ مىحدَ: 
، كيهمنا أف نقف على بعض الآراء النجارة مشكل التصميم
 السائدة في ىذا الدوضوع: 

يؤمن الذين يعلموف النجارة كمهنة تٗصص بأنو من الضركرم 
أف يدرسوا التصميم للتلبميذ على الورؽ قبل التنفيذ بالخشب، 
كفي تدريب التلميذ على نوع من التفكتَ الدنطقي اقتصاد في 

شب في تٕريب غتَ الوقت، كضماف لعدـ ضياع كميات من الخ
 مضموف النتائج. 

يعتًض على ىذا الرأم إذا ما طبقناه في التعليم العاـ بعدة 
 اعتًاضات: 

التصميم على الورؽ ىو تعميم، كالتعميم لا لؽكن استخراجو  (2)
دكف أف يكوف عند التلميذ خبرة عملية سابقة تٔا سيعمم منو؛ 

ليل إذ إف تصميمات التلميذ تٖتاج إلذ قراءات خاصة كتٖ
دقيق حتى يفهم مضمونها لجهل التلميذ بالطرؽ الاصطلبحية 
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 في التصميم.

إف الوقت المحدد لدراسة الأشغاؿ بالتعليم العاـ ضيق، كلا  (0)
 يسمح بإتقاف عملية التصميم تٔعزؿ عن عملية التنفيذ.

لؽكن اعتبار عملية التصميم كإحدل الدهارات كالنشر أك  (0)
ا بالدمارسة في أثناء لشارسة العشيق أك التغرية، لؽكن اكتسابه

 عمليات التنفيذ.

رأم ثالث أسلم من الرأم الأكؿ ينادم بوجوب لشارسة  كىناؾ
التصميم أك الرسم بعد عملية التنفيذ، فإذا ما أتقنت عملية 
التنفيذ كفهمت إمكانياتها، أمكن ترتٚتها بالرسم على الورؽ. كبذا 
لؽكن استخراج التصميمات من الخبرة الدباشرة حتى يتستٌ 

 استخدامها في خبرات أخرل مقبلة. 

 تذسٌش الأشغبل انٍذوٌت  أغشاض

شغلت الفنوف العملية في مناىج الدراسة في الددرسة الحديثة 
مكانان بارزنا، كقد خصها رجاؿ التًبية في الوقت الحاضر بنصيب 
كافر من عنايتهم، لدا كشفوه من مزايا عديدة تعود على الطفل من 
دراستها بالكثتَ من الفوائد. كلؽكن تلخيص بعض ىذه الفوائد 

 الأغراض اليدكية كقيمتها التعليمية فيما يأتي:ك 
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الأسس القومية التي تغرسها الأشغاؿ اليدكية في نفوس  (2)
التلبميذ تكوف منهم صناع الدستقبل الذين تعتمد عليهم 

 البلبد في التصنيع، كىم عماد مستقبلها.

كخلقية  تربي الأشغاؿ اليدكية النشء تربية عقلية كجسمية (0)
 كاجتماعية، كما أنها كسيلة صالحة للبنتفاع بوقت الفراغ.

ت٘كن التلبميذ من اختبار مقدرتهم كمهارتهم في صورة عملية  (0)
كاسعة، فتتاح لذم الفرصة لدعرفة الأعماؿ التي يصلحوف لذا 

 من غتَ الأعماؿ الددرسية.

كسب الدهارات اليدكية كقيمتها التعليمية النفعية، كىذه  (4)
 فيها إعداد لكسب العيش لحرفة يدكية.  القيمة

 تربية الذكؽ السليم كالحس الجمالر كركح النقد الصحيح. (5)

 تربية كثتَ من مظاىر التفكتَ كدقة الدلبحظة كتدريب الانتباه. (6)

تساعد على تكوين بعض العادات النافعة، كالاعتماد على  (7)
النفس كالنظاـ كالنظافة، كالصبر على العمل كحبو كعدـ 

 في حالة الفشل.اليأس 

 بعث الاىتماـ تٔظاىر الطبيعة كملبحظتها كالانتفاع بها. (8)
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تساعد على دراسة الدواد الدراسية الأخرل، كذلك بإعداد  (9)
 كسائل الإيضاح اللبزمة لذا.

تٖبب الأطفاؿ في العمل اليدكم، كتٕعلهم لػتًموف العمل  (22)
 كأصحاب الحرؼ اليدكية.

فتظهر الدواىب التعبتَ الحر عما تنطوم عليو النفس،  (22)
 بطريقة عملية.

الدساعدة في كشف بعض أسرار البيئة من ناحية لشيزات  (20)
الأشياء كأشكالذا كألوانها كنسب أجزائها، ككذلك استغلبؿ 

 ما في البيئة من خامات مفيدة. 

َبزة تبسٌخٍت عٍ لًٍت الأشغبل انٍذوٌت فً انعصىس 

 انًختهفت

الفن البدائي عبارة عن تلك الآثار كالنقوش، الفً البدائٌ: 
التي خلفها الرجل البدائي الذم عاش في عصور ما قبل التاريخ 
على جدراف الكهوؼ كالدغارات؛ تٖقيقنا لغايات نفعية أك لعقيدة 
سحرية. كقد خلف الرجل البدائي لرموعة من الأكاني الحجرية 

ت كجلودىا، كما كالنماذج الدصنوعة من الخشب أك عظاـ الحيوانا
كاف يستخدمو في الصيد من أقواس كحراب كأقنعة كدركع تفنن في 
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صوغها كصناعتها؛ تٖقيقنا لضركرات الحياة في ىذا العصر. ىذا إلذ 
جانب كثتَ من التماثيل الحجرية أك الطينية لبعض الحيوانات التي 
كاف يزين بها داره؛ إرضاء لعقيدتو السحرية أك الدينية، بقصد 

 لب عليها في الصيد أك بقصد العبادة. التغ

يعتبر الفن الدصرم من الفنوف الدثالية  الفً المصزٍ الكديه:
التي حققت غايات كأىدافنا فنية. كقد خلف الفن الدصرم القدنً 
آثارنا بلغت من العظمة كالدقة كالإتقاف ما جعلها تٗلد أبد الدىر. 

صرم في تنفيذ إلذ جانب ىذه الآثار الضخمة اشتغل الفناف الد
بعض الوحدات الفنية الصغتَة، كأدكات الزينة الذىبية كالدعدنية 
كالأكاني الدرمرية كالحجرية الدختلفة كقطع )الدوبيليا( كالصناديق 
الخشبية الدطعمة. كمن آثار الدكلة القدلؽة لرموعة من التماثيل 
الخشبية الصغتَة لأشخاص يعصركف العنب في أكافٍ خشبية ملونة 

ستخراج الخمر، كىناؾ لرموعة أخرل مصنوعة من الخشب أك لا
الحجر الجتَم لأناس يقوموف بطحن الغلبؿ بقطعة من الحجر على 
سطح حجر أملس، ىذا إلذ جانب لرموعة من السلبؿ كالصنادؿ 
كالنعاؿ الدشغولة التي كجدت في مقابر توت عنخ آموف، كبعض 

ارؼ الدلونة، كقطع الدصنوعات الجلدية الدزركشة بالنقوش كالزخ
 النسيج الرائعة التي تفوؽ ما أنتجو العصر الحديث.
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كقد استغل القدماء خشب الجميز في إقامة التماثيل الخشبية 
كالتوابيت الدنقوشة بالزجاج كالديناء الدلونة، ككذا الدراكب الشراعية 
التي كانت تستخدـ في الدلبحة. كقد بلغت تٚيع ىذه الوحدات 

هارة مبلغنا رفيعنا في ىذا الدضمار، لد تصلو الصناعات من الدقة كالد
 اليدكية في أم عصر من العصور.

كىو فن الكنائس، كلؽتاز ىذا الفن بالطابع الفً الكبطٌ: 
الديتٍ، كىو قريب الشبو من الفن الإسلبمي، غتَ أف معظم 
كحداتو كزخارفو تٖقق الطابع الديتٍ الذم يظهر بوضوح في قطع 

ولة بأسلبؾ الذىب كالفضة كالخيوط الدلونة، كبها النسيج الدشغ
تصاكير للملبئكة كالقديستُ كبعض الزخارؼ القبطية. كقد عتٍ 
الفن القبطي بالنوافذ الزجاجية الدلونة، كما عتٍ تْفر الخشب 
كالخشب الدخركط كالدطعم، الذم عمل منو حجاب الذيكل كزينو 

الصليب. كقد تفنن بوحدات زخرفية ىندسية ترمز في توزيعها إلذ 
كثتَ من الصناع في صياغة القناديل الدعدنية كالدشاعل من الحديد 
الدطركؽ، ككذا أدكات الصلبة كالأكاني كالكؤكس كالمجامر 
)كالشمعدانات( كالصلباف، كغتَىا لشا بلغت فيو يد الصانع حد 

 الإتقاف. 
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ىو ذلك الذم نشاىده في الدساجد كبعض الفً الإصلامٌ: 
البيوت العربية الدعركفة )بيت السحيمي كبيوت الفن بالقلعة(. 
كيعتبر الفن الإسلبمي فن التجريد من الطبيعة؛ إذ إف الفناف 
الإسلبمي اعتمد في فنو على تٕريد كاستخلبص كحدات فنو من 
الطبيعة، بعد تٖوير كتبسيط أجزاءىا حتى تنساؽ في الوحدة العامة 

عتٍ الفن الإسلبمي عناية شديدة  التي تكمل العمل الفتٍ. كقد
بالنوافذ الزجاجية الدغلفة بالجص كبالإطارات، ك)الكرانيش( العربية 
الدصنوعة من الحجر، كما اىتم بالزخارؼ كالنقوش الذندسية التي 
زين بها الدنابر كالأبواب الدطعمة بالصدؼ كالأبنوس، كما تفنن في 

حة كالدساجد، كما طرؽ الحديد كالنحاس، فعمل منو أبواب الأضر 
عمل منو الأكاني كالصواني كالزىريات كالدقابض كالأسلحة، 
ككساىا بكثتَ من ركائع الزخارؼ الدقيقة التي قل أف لصد مثلها في 
أم فن من الفنوف الأخرل، أما عن النسيج فقد تفنن القوـ في 
زركشة الأقمشة كالدخامل كزخرفتها بالأسلبؾ الذىبية كالفضية 

طوط الدلونة، كما أجاد الصانع فن الخشب الدخركط تٔختلف الخ
 الذم عمل منو الدشربيات العربية.

 يشكهت اختٍبس انًىضىعبث

ىل لؽكن ترؾ أمر اختيار الدوضوعات للمدرس أـ للتلميذ، أـ 



 24 

 للبثنتُ معنا؟

كالجواب على ذلك أف الدوضوعات ما ىي إلا كسائل كليست 
ق الغاية من الخطة التي غايات، كالددرس يستعتُ بها عادة ليحق

كضعها، كترؾ حرية الاختيار للتلميذ قد لا يتمشى مع تٖقيق 
الخطة أك قد تأتي تٖت مستواه بكثتَ من ناحية التنفيذ. أما إذا 
استطاع الددرس أف لؽكن التلبميذ من اختيار موضوعات تتفق مع 

ففي ىذه الحالة  -كىذا أمر عستَ-تٖقيق الغرض من الخطة 
ر بو أف يتًكهم لؼتاركف الدوضوعات التي سينفذكنها، كلا كحدىا لغد

لؼفى العبء الدلقى على عاتق الددرس، كخصوصنا كلما ازداد عدد 
تلبميذ الفصل؛ إذ إف كل موضوع لػتاج إلذ دراسة من كجهة نظر 
الغرض من الخطة. كما أف ترؾ الحرية الدطلقة للتلبميذ في اختيار 

تكرار الدوضوعات التي سبق أف  الدوضوعات يدفع التلبميذ إلذ
 نفذكىا قبل ذلك للبستسهاؿ. 

كىناؾ كثتَ من الدوضوعات التي لؽكن اقتباسها من الدناسبات 
الاجتماعية الطارئة: كالدولد النبوم كشم النسيم كاستعراضات 

يوليو، أك من الدناسبات التي يقوـ الطلبة  00الجيش كذكرل 
البدك أك الزنوج أك حرب  بدراستها في الدواد الأخرل: كحياة

طركادة أك الثورة الفرنسية. كيراعى الاستعانة تٔثل ىذه الدناسبات 
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إذا كانت الدوضوعات الدختارة تتمشى مع الخطة التعليمية. أما إذا  
كنا نستَ في خطة لذا ىدؼ معتُ، ككانت طبيعة الدوضوعات 

لة الدستمدة من الدناسبات الطارئة ذات ىدؼ آخر، ففي ىذه الحا
 لغب أف نستَ في خطتنا دكف أف نفتعل الربط بالدناسبات. 

كلؽكن لدركس الأشغاؿ أف تٕد لرالان طيبنا إذا استهدفت 
 للموضوعات الآتية: 

تعتبر القصة من الدوضوعات العامة التي لؽكن أف الكصُ:  -1
تعتمد عليها دركس الأشغاؿ اليدكية. كالقصة مادة غنية للدرس، 

إلذ سماع نوع خاص من القصص تتناسب مع  كالطفل مياؿ بطبيعتو
سنو كطبيعتو، فيجب أف تٗتار لو القصة التي تٖوم الكثتَ من 
مناظر البطولة كالفركسية، كغتَ ذلك من الدناظر المحببة إلذ 
الأطفاؿ، كأف تكوف خالية لشا يثتَ فيهم الرعب كالفزع، شيقة غتَ 

تباىهم شائعة، كاضحة الأسلوب، تستهوم الأطفاؿ كتٕذب ان
كتنمي كجدانهم كعقولذم. كقصص ألف ليلة كأقاصيص الشاعر 
الدالظركي ىانز أندسن، التي ترتٚها إلذ العربية الأستاذ لزمود 
إبراىيم الدسوقي، كالقصص التارلؼي كالديتٍ حافل بالكثتَ لشا 
يسعد الأطفاؿ كيسرىم، كتٕد فيو التًبية الفنية مادة لتحقيق 

 أىدافها.
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من ألزـ الضركريات في تدريس ًئُ: مصزوعات الب -2
الأشغاؿ كجوب ملبءمة العمل الفتٍ لخصائص البيئة كمراعاة ذلك 
في كسائل التنفيذ؛ كي يستمتع الناشئ تٔا يعمل مدفوعنا 

 بشخصيتو كميلو.

كمهمة الددرسة ىي الربط بينها كبتُ البيئة التي تٖيط بها، 
ا أثرىا. كلؽكن لذلك كانت دركس الأشغاؿ الدشتقة من البيئة لذ

استغلبؿ بعض الدشركعات البيئية مثل مشركع ضرب الطوب، بناء 
السفن، أكاني الفخار، صناعة السلبؿ، لدا فيها من لراؿ فسيح 
لدختلف القدرات كالدعلومات. كرسالة الددرس ىنا تٖقيق الغرض 
الفتٍ، إلذ جانب الأغراض العلمية الأخرل التي لذا كثيق الصلة 

 راسية.بالدناىج الد

يتخلل العاـ الدراسي مناسبات خاصة تٖتفل المياصبات:  -3
بها البلبد احتفالان شعبينا معيننا، مثل أعياد التحرير، أسبوع 
الجامعات، الدوالد كالأعياد. فليس أقل من أف يشتًؾ التلميذ 
تٔجهوده الفتٍ في إظهار لوحات تعبتَية لرسمة تسجل ىذه 

اىم لرموعة من الطلبة في بناء الاحتفالات، كما أنو لؽكن أف يس
 عربة زىور ت٘ثل الددرسة في إحدل مهرجانات التحرير. 
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لا شك في أف الناحية النفعية لدركس الياحًُ اليفعًُ:  -4
الأشغاؿ لذا ألعية خاصة في إشباع الرغبات كالنزعات الفطرية، 
التي من بينها حب التملك؛ لذلك فإف التلميذ يقدـ مدفوعنا تْب 

كالنشاط كالدقة كالاعتماد على النفس في سبيل تٖقيق ما العمل 
 يصبو إليو كما يشعر تْاجتو إليو.

 انخطىاث انتً ٌجب يشاعبتهب فً دسوس الأشغبل: 

إثارة الشعور بالحاجة إلذ الشيء الدراد صنعو، أك معرفة  -2
 الغرض من صنعو على الأقل.

فهمنا تامنا، كبياف الطريقة كخطوات  فهم النموذج الدراد عملو -0
 التنفيذ.

الاستعانة إذا لزـ الأمر بعمل رسم توضيحي للنموذج، كبذلك  -0
 يسهل فهمو كالربط بتُ الرسم كالتنفيذ.

لزاكلة ربط دركس الأشغاؿ بغتَىا من الدواد، كالذندسة  -4
 كالحساب كالجغرافيا كالتاريخ كالعلوـ كغتَىا.

كن تبتُ ما بتُ النموذج كالأصل عن طريق البحث كالدقارنة لؽ -5
 من تطابق أك تباين. 

 تصحيح الأخطاء كالانتفاع من النموذج. -6
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ىذا كلغدر بالددرس في كل ما تقدـ أف يسلك مسلك التلميح 
كالإرشاد البعيد عن التلقتُ؛ حتى يعطي الفرصة للتلميذ للبعتماد 
على نفسو، على أف يبدم الددرس كجهة نظره كالدلبحظات التي 

 من شأنها تهذيب الشكل من كجوه عدة. 

َصبئح وإسشبداث عبيت فً اختٍبس وإعذاد وتحضٍش 

 دسوس انتشبٍت انفٍُت: 

لغب أف تعرؼ أف موقفك في التًبية العملية في التمرين 
الأسبوعي لؼتلف كثتَنا عن موقفك كمدرس دائم لفرقة معينة 

طويلة، كلفتًة مستمرة، كموقفك ىذا لا يستدعي منك كضع خطة 
بل يتطلب منك كضع خطة موجزة تتناسب كأعمار التلبميذ 

 كمستواىم الفتٍ، كيتوقف لصاحك كمدرس على لصاح ىذه الخطة.

كىناؾ كثتَ من الاعتبارات الذامة التي لغب أف تراعيها عند 
 التدريس: 

التدريس كفن لغب أف ينظم العلبقة بتُ الددرس كالتلبميذ في  -2
ح الدرس على مدل تنظيم ىذه موضوع معتُ، كيتوقف لصا 

 العلبقات بالقدر الذم يتطلبو الدوضوع بالنسبة للتلبميذ.

لغب أف تٗتار الدوضوع الذم لػقق الغرض من الخطة كتتفاعل  -0
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 لو التلبميذ.

لغب أف لػقق الدرس غرضنا كاضحنا، كاللوف أك الكتلة أك  -0
الدساحة أك الخط أك الحركة أك التوزيع، إلذ جانب تٖقيق 

 ض الأساسي العاـ كتكوين لوحة تٚالية. الغر 

لغب أف تٗتار موضوع درسك من بيئات التلبميذ كمن الطبيعة  -4
المحيطة بهم، أك تٗتار القصة الشيقة الحافلة بالعديد من الدناظر 

 كالتي تتفق كإدراؾ التلبميذ.

كالقصة تلعب دكرنا ىاما في لراؿ التًبية الفنية، كلؽكن تقسيم 
 ثلبث: القصة إلذ أنواع 

قصص خيالر: كىو يتناسب مع تلبميذ الدرحلة الأكلذ من  (أ )
 سنة(. 22-4التعليم )من 

قصص كاقعي أك تارلؼي: كىو يتناسب مع تلبميذ الدرحلة  (ب )
 سنة(. 26-22الإعدادية كالثانوية )من 

خيالر كاقعي: )كىو مزيج بتُ القصص الخيالر  قصص (ج )
كالواقعي(، كىو يتناسب مع آخر الدرحلة الأكلذ كأكؿ الدرحلة 

 سنة(.  20-8الإعدادية )من 

لا يهمنا عند اختيارنا للقصة الغرض الأدبي أك الاجتماعي  -5
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 قدر ما يهمنا الغرض الفتٍ.

بتَ لغب أف يتنوع اختيارؾ للمواضيع من تعبتَ خيالر إلذ تع -6
عن الطبيعة إلذ دراسات فنية، كما لغب أف يتنوع الأسلوب 
كالإلقاء بتغيتَ نبرات الصوت كالحركة في الفصل؛ حتى لا 

 يبعث السأـ كالدلل في نفوس التلبميذ.

لغب أف تتًابط الدركس بعضها مع بعض في الفصل الواحد،   -7
كما لغب أف تتًابط مادة الرسم مع غتَىا من الدواد الأخرل 

، كغتَ ذلك لشا تٕد فيو مادة كالت اريخ كالجغرافيا كالعلوـ
 التًبية الفنية مرتعنا خصيبنا لتحقيق أىدافها. 

زمن الحصة  4/2لغب أف لا تتعدل فتًة إلقاء الدرس  -8
أم عشر دقائق؛ حتى تتاح الفرصة للتلبميذ للوصوؿ بإنتاجهم إلذ 
مستول معقوؿ في الددة الباقية من زمن الدرس، لا سيما كأف مادة 
التًبية الفنية تعتمد اعتمادنا كلينا على التوجيهات الفردية كالحلوؿ 

 الذاتية لدشاكل التلبميذ الفنية.

لغب أف تعتمد عليو في تٖقيق  الطبيعة ىي الدرجع الأكؿ الذم -9
أىدافك الفنية، كالذدؼ الفتٍ ىنا ىو التفاعل الدوفق بتُ 

 نفس التلميذ كالطبيعة. 
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لغب أف يتحرر الددرس من فرض أسلوب معتُ أك  -22
طريقة خاصة؛ حتى لا يتطبع بها التلبميذ فتطغى على 

 شخصيتهم، كيتلبشى أسلوبهم الذاتي في التعبتَ.

كسائل الإيضاح بل العبرة في  ليست العبرة بإحضار -22
اختيار كسائل الإيضاح الدناسبة للدرس، كتٗتَ الوقت الدناسب 

 لعرضها على التلبميذ.

الاىتماـ بتحضتَ الدركس كتنسيقها في كراسي  -20
التحضتَ لا يقل في الألعية عن اختيارؾ لدوضوع الدرس أك 

 تٖضتَ كسائل الإيضاح الدناسبة لو. 

الدرس من أدكات أك عدد أك لغب أف تعد ما يستلزمو  -20
 خامات قبل البدء فيو.

لغب ألا يعتمد الددرس على فراش الحجرة في إعداد  -24
التحضتَات الفنية للدركس، كاختيار لظاذج الدراسة أك إعداد 

 الألواف أك الخامات حتى لا يفاجأ الددرس تٔا لا يتوقعو.

يفشل البعض في شرح الدوضوع من زاكيتو الفنية، كما  -25
 تفستَ الدركس كشرحها من كجهة نظر الأغراض يفشل في

التي يهدفوف إليها، كقد يرجع ذلك إلذ عدـ ىضم ىؤلاء 
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 الددرستُ لذذه الأغراض.

كثتَنا ما يستخدـ البعض اصطلبحات نظرية أك علمية  -26
 لا تتفق مع عقلية الطالب.

يطغى على عرض الدوضوع في كثتَ من الأحياف الجانب  -27
 البصرية.اللفظي لا الصور 

يغالر البعض في ابتكار كسائل التعبتَ )لتعذر كجود  -28
الأدكات كالخامات(، فيصل إلذ استخداـ كسائل تهدـ تٖقيق 
الأغراض الفنية، كما تكسب التلبميذ عادات سيئة، كذلك  
 كاستخداـ عود من الخشب ملفوؼ بالقطن بدلان من الفرشة.

لؼصص البعض كقتنا أكثر من اللبزـ لاستكماؿ  -29
دركس، فتضيع بذلك الفرصة أماـ التلميذ المجد الذم انتهى ال

 من درسو كلا لغد ما يشغلو.

لؼتلط على الكثتَين معتٌ الحرية، كيؤدم ىذا إلذ تركهم  -02
 التلبميذ في حالة الفوضى كعدـ النظاـ.

لا يستعتُ الكثتَكف بأمثلة منوعة من التقاليد الفنية  -02
لى حل مشكلبتهم؛ الدعركفة، التي لؽكن أف تعتُ الطلبب ع

لذلك كجب عليهم أف يستعينوا ببعض أمثلة من الددارس 
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 الفنية الدختلفة كلما أتيحت الفرصة لذلك.

يهمل البعض في دركس الأشغاؿ الجماعية إعداد  -00
الحجرة تٔا يتناسب مع عمل كل لرموعة من المجموعات، كما 
يهمل في طريقة تقسيم التلبميذ إلذ تٚاعات، كإعداد كل ما 

 زـ لكل تٚاعة قبل البدء في الحصة.يل

يستعمل البعض في دركس الأشغاؿ بعض العدد  -00
كالأدكات في غتَ ما كضعت لو، فيشجعوف بطريق غتَ مباشر 

 العادات السيئة كيساعدكف على لظوىا. 

كثتَنا ما يكوف التحضتَ في الكراسات الدعدة لذلك  -04
يانات لا تٖضتَنا آلينا لا لػمل الدقصود منو، فيكتب الددرس ب

لؽلؤىا، كيعطي دركسنا لا يعلق عليها، كينتقل إلذ دركس 
 جديدة ليس بينها كبتُ القدلؽة صلة تذكر. 

لغب أف يتعدل نشاط الددرس نطاؽ الحصة كخارج  -05
حدكد الفصل، فيهتم بتكوين الجماعات الفنية، كيشرؼ على 
تنظيم أعمالذا كقت الفراغ؛ تٖضتَنا للعرض السنوم في آخر 

 لدراسي.العاـ ا

عدـ السماح للتلبميذ بأخذ كراساتهم خارج الددرسة؛  -06
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حتى تٖتفظ الكراسة بركنقها، كحتى لا تتاح للتلبميذ الفرصة 
لنقل بعض الصور من الكتب أك المجلبت، أك تقبل أم 

 مساعدات لشن ىم أكبر منهم.

يظهر في رسوـ كثتَ من التلبميذ رموز فقتَة خاملة  -07
أك أشخاص.. إلخ، يكررىا لأشجار أك منازؿ أك طيور 

ا بغتَ كعي، مهمة  التلبميذ في صفحات كراساتهم تكرارنا جامدن
الددرس ىنا أف يكشف لتلبميذه عن آفاؽ جديدة من الرؤية، 
كيفتح أعينهم على ما يطور فكراتهم الخاملة السالفة الذكر إلذ 

 أفكار حية ناضجة تنمو كتزدىر.

و الذم يظن بعض الددرستُ أف أحسن رسم لطفل ى -08
يطابق مثيلو في الطبيعة، كتتمثل فيو الإجادة كالنسب كقواعد 
الدنظور، ىذا بدكف شك زعم خطأ؛ إذ إف أحسن رسم للطفل 
ىو ذلك التعبتَ الحر الذم يأتيو الطفل بفرح كحرية كإخلبص 
في عالدو ىو، لا عالد الحقائق كالدقاييس كالنسب كقواعد 

 الدنظور.

هم تنتهي بالانتهاء من يظن بعض الددرستُ أف مهمت -09
إلقاء القصة أك الدوضوع على التلبميذ، كالواقع أف مهمتهم 
الحقيقية تبدأ بعد ذلك، فعليو أف يعتُ التلبميذ على حلوؿ 
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 مشاكلهم الفنية.

لغمل بالددرس أف لؽتنع عن إعطاء التلبميذ درجات  -02
على صفحات كراسة الرسم فتشوه رسومهم، كأف لؽنع 

التاريخ أك عنواف الدرس لنفس ىذا  التلبميذ من كتابة
 الغرض.




