
 

 
 

 الدروس إِعداد
 

 

 تأليف

 جورج هنري جرين 

 محمد خيري حربي
 

 

 ومُراجعة تقديم

 الرحمن عبد فتحي د.

 



2 

 

 الدركس إِعداد الكتاب:
 ، محمد خيرم حربيجرين هنرم ورجج الكاتب:

 الرحمن عبد فتحي د. كمُراجعة: تقديم
 2021 الطبعة:

 

  )هاشسون( العسبيت الصحافت وكالت : الناشس

  الجيزة – الهسم -مدكوز  – العسبيت الوحدة – سالم لمنعما عبد ش 5

  العسبيت مصس جمهوزيت

 32534242 – 32534243 – 32582863 : هاتف

 32545343 : فاكس

http://www.bookapa.com  E-mail: info@bookapa.com 
 

All rights reserved. No part of this book may be reproduced, 

stored in a retrieval system, or transmitted in any form or by any 

means without prior permission in writing of the publisher. 
 

 أو منم  جمء  أي أو الكتما  همرا إصمداز بإعماةة يسمم  لا :محفوظة الحقوق جميع

 إذن ةون  الأشممم ا   مممم  شممم   بممم ي هقلممم  أو المعلومممماث اسمممتعاةة هطممما  فممم  جخءينممم 

 الناشس. م  مسبق خطي
 

 المصسيت الكتب ةاز  

  فهسست
 
 النشس ثنا أ

 / حربي، محمد، خيرم هنرم جورج، ،جرين   
تقديم  ،.. محمد خيرم حربيجرين هنرم ورجج / الدركس إِعداد

 نكمُراجعة / د. فتحي عبد الرحم
 .العربية الصحافة ككالة – الجيزة -
 سم. 21*18 ص، 95 
 978 - 977 – 991 –  079 – 6 :يالدكل الترقيم 
 2020 /       : الإيداع رقم العنواف – أ 

 

http://www.bookapa.com/
mailto:info@bookapa.com


3 

 

 
 
 

 
 
 

 إِعذاد الذروس
 

 
 
 
 
 
 
 



4 

 



5 

 

 مقذمت

 مػػػن الثػػػا ي النصػػػ  إلػػػ  ترجػػػ ، طويلػػػة عقػػػود منػػػ  مصػػػر تْ ف ػػػرِ عُ 
 إعػػداد بمهمػػة تضػػطل  التػػي كاديميػػةالأ المعاهػػد ،عشػػر التاسػػ  القػػرف
 علػ  كالتربػوم التعليمػي بػدكر  للقيػاـ تجهيػز  أجػ  من كتأهيله المعلم
 علمػي معهػد كػأكؿ العلػوـ دار أ شػأت 1872 عػاـ ففػي كجه، أكم 
 ضػمن تػدرج لػم التربوية المقررات أف إذا، العربية اللغة معلمي لإعداد
 ـ1888 عػػػاـ كفػػػي ـ،1886 عػػػاـ مػػػن ابتػػػدا  إلا بهػػػا الدراسػػػة خطػػػة

 علػػػػ  تشػػػػتم  الدراسػػػػة ككا ػػػػت المركزيػػػػة، المعلمػػػػين مدرسػػػػة أ شػػػػأت
 المعلمػين مدرسػة تغيرت كقد، كتربوية مهنية كأخرل أكاديمية مقررات
 مدرسػة ثػم، التوفيقيػة المعلمػين فمدرسػة النورماؿ مدرسة إل  المركزية
  ـ.1923 عاـ لياالعُ  المعلمين

 فػػػي التعلػػػيم عػػػن باريػػػد، لاكػػػا الػػػدكتور أعػػػد  لتقريػػػر ككاسػػػتجابة
 ،1925 عػػػاـ فػػػي للمعلمػػػين العػػػالي التربيػػػة معهػػػد إ شػػػا  تػػػم مصػػػر،
 العػػالي، التعلػػيم لمػػدارس المعلمػػين إعػػداد علػػ  تقتصػػر مهمتػػه ككا ػػت
 مركػػػزا بػػػ ل  فكػػػاف ،الأد ػػػ  التعلػػػيم مسػػػتويات فػػػي المػػػدارس كلػػػي 
 تػػم هدفػػه تحقيػػ  فػػي كبػػدأ المعهػػد أمػػر اسػػتقر فلمػػا التربػػوم، للبحػػ 

 آخػر فػرع افتتػاح تػم كمػا ـ،1931 عاـ لياالعُ  المعلمين مدرسة لغا إ
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 علػ  يعتمػد المعهػد بهػ ا التعليم  ظاـ ككاف ،الإسكندرية مدينة في له
 دراسػي، عػاـ لمػدة فيه الا تظاـ في العامة المدارس في المعلمين قياـ
 الحاصػلين يقبػ  كػاف حيػ  التتػابعي، للنظػاـ كفقػا يسػير منهجػه ككاف
 الشخصية الاختبارات في النجاح بعد البكالوريوس أك يسا  الل عل 

 ـ1941 سػنة عامين الدراسة مدة كصارت بالمعهد تعقد التي كالطبية
  ػػواة ـ1929 سػػنة أ شػػ  الػػ م للمعلمػػين العػػالي التربيػػة معهػػد كيعتبػػر
 بمعهػػد ذلػػ  قبػػ  تعػػرؼ كا ػػت كقػػد الحاليػػة. بمصػػر التربيػػة كليػػات
  للمعلمين. العالي التربية
 "إعػداد كتػاب عػن  تحػدث أف قبػ  سػريعا التاريخ ه ا  سترج  

 مػادة أستاذ "جرين هنرم جورج" الرائدين الأستاذين لمؤلفيه الدركس"
 كالكتػػاب، التربيػػة أصػػوؿ مػػدرس "حربػػي خيػػرم محمػػد"ك الػػنف  علػػم
 كأحػػػدهما فمؤلفيػػػه مجالػػػه، فػػػي الرائػػدة الكتػػػب مػػػن أيػػػدينا بػػػين الػػ م

 التربيػػػة معهػػػد فػػػي التػػػدري  فػػػي امعنػػػ عمػػػا مصػػػرم، كالآخػػػر بريطػػػا ي
 فػػػػي الإسػػػػكندرية فػػػػي ا شػػػػائه تػػػػم الػػػػ م بػػػػالفرع للمعلمػػػػين، العػػػػالي

 فػي تعلػيمهم تلقػوا ممػن اكاحػدن  حربي خيرم محمد ككاف الأربعينيات،
 بالمعهد، التدري  ليمارس كعاد لندف دراسته أكم  ثم المعهد،  ف 
 الكتػػاب هػػ ا  تػػألي فػػي جػػرين"، هنػػرم "جػػورج زميلػػه مػػ  اشػػترؾ كقػػد

 الدركس". "إعداد كموضوعه
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 ظسوف التدزيس 

 فئػػة كتابهمػػاب خاطبػػا كلكػػن، لطلبتهمػػا الكتػػاب مؤلفػػا يتوجػػه لػػم 
 قصػد ا التػي الغايػة إف" بقولهم الكتاب فصوؿ أكؿ في حدداها أخرل
 لأف أ فسػػػهم تصػػػبو الػػػ ين توجيػػػه هػػػي الكتػػػاب هػػػ ا كضػػػ  مػػػن إليهػػػا
 المصػػرم، القطػػر فػػي العامػػة رسالمػػدا فػػي كمدرسػػات مدرسػػين يكو ػػوا
 أف دكف المػدارس بعػ  فػي فعػا التػدري  مهنػة يػزاكؿ مػن مػنهم فإف

 فهػو تػدريب، أك علػم مػن المهنػة هػ   تتطلبػه بما عهد ساب  له يكوف
  ".تجاربه في فش  أك  جاح من يصادفه ما ضو  عل  عمله في يسير
  وضػ  أف سنحاكؿ الكتاب ه ا فصوؿ في" :المؤلفاف كيضي  
 فػي يػنج  أف أراد مػا إذا المدرس به يقوـ أف ينبغي ال م التفكير  وع

 فػػي لتفكيػػر  سػػج  مجػػرد إلا ليسػػت الػػدركس إعػػداد فمػػ كرة عملػػه،
 إعػػادة فػػي يتبعهػػا التػػي الطريقػػة كفػػي بتدريسػػه، يقػػوـ الػػ م الموضػػوع

 الػ ين التاميػ  مػ  استخدامها يقترح التي الطريقة كفي المادة، تنظيم
  ".كتربيتهم تعليمهم أمر إليه كك 

 طريقػػػة فػػػي تػػػؤثر التػػػي السػػػيكولوجية العوامػػػ  علػػػ  يركػػػزاف فهمػػػا
 بهػ   لتأثر  كنتيجة به يتكي  أف ينبغي ال م كالشك  الدرس، إعداد

 فػػي تػػؤثر التػػي الماديػػة العوامػػ  مػػن مجموعػػة أيضػػا كيدرسػػاف العوامػػ  
  الدركس. خطة كض 
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 يعنػي أف يجػب مػا لػدرس إعػداد  عنػد المعلػم أف أكضحا ك ل 
 هػػػ ا فيهػػػا يشػػػترؾ عامػػػة غايػػػة أكلاهمػػػا الغايػػػات: مػػػن  ػػػوعين بتحديػػػد
 الػدرس هػ ا مشػاركة مدل كهي الأخرل. الدركس من غير  م  الدرس
 الػدرس هػ ا من خاصة غاية كالثا ية التربية، من الغاية تحقي  في كأثر 

 متصػػلة معلومػػات مػػن التلميػػ  حصػػله مػػا مقػػدار بهػػا كيقصػػد بالػػ ات،
 الدرس. بمادة
 أف علػ  التاميػ  تمرف أف مثا التاريخ دركس من العاـ فالغرض 
 في درس فك  ك تائجها، كبأسبابها بظركفها الحوادث ربط في يفكركا
 التػاريخ دركس مػن العػاـ الغػرض هػ ا مػن شيئا يحق  أف ينبغي التاريخ
 العلػوـ فػي ككػ ل  بالػ ات، منػه الخػاص الغػرض يحق  أف ينبغي كما

 اليقينيػة الحقػائ  إل  الوصوؿ كيفية التلمي  يتعلم أف فينبغي .الطبيعية
 لا التػي النظريػات إلػ  للوصػوؿ كتنظيمهػا المعلومػات جمػ  طريػ  عن

 هػػػي هػػػ   كالبرهػػػاف بالتجربػػػة صػػػحتها مػػػن يتأكػػػد أف قبػػػ  بهػػػا يػػػؤمن
، دركس مػػن العامػػة الأغػػراض  الػػ م الػػدرس أف يبػػدك هػػ ا كمػػن العلػػوـ
 الػػدركس ملخصػػات  قػػ  أك الحقػػائ  را ةقػػ مجػػرد التلميػػ  مػػن يتطلػػب
 مػػػن مػػػادة أيػػػة فػػػي العامػػػة الأغػػػراض يحقػػػ  أف يمكػػػن لا السػػػبورة مػػػن

  المواد.
 أف ينبغػػػػي درسػػػه يعػػػد حػػػين المػػػدرس ببػػػاؿ يخطػػػر سػػػؤاؿ كأكؿ 
  حػػػػو تاميػػػػ م فػػػػي المباشػػػػر الاهتمػػػػاـ إثػػػػارة أضػػػػمن "كيػػػػ  يكػػػػوف:
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 هتمػػاـالا بمػػواطن يلػػم أف ينبغػػي النػػاج  فالمػػدرس "،الػػدرس  موضػػوع
 اإلمامنػػ الحػػالتين فػػي هػػ ا يكػػوف كأف بمادتػػه، إلمامػػه بقػػدر تاميػػ   فػػي
  ا.تامن 

 فػي الكتػاب )كضعا جدا مبكر كقت كمن  المؤلفاف ا تبه ك ل  
 يتعل  ما كهو ا،جديدن  العادم القارئ يظنه قد لموضوع (،1948 عاـ
 بشػك  المدرسػة لأثػر فعرضػا الدركس، إعداد في المدرسية البيئة بأثر
 حياة في تؤثر التي الخاصة طبيعتها لها القرية في المدرسة فمثان  عاـ،
 مدرسػة عػن تختل  ذل  في كهي اهتمامه، كمواطن معلوماتهك  الطف 
 أهلهػا يسػكن غنيػة ضػاحية فػي مدرسػة أك شػعبي، حػي في تقوـ أخرل

  الفيات.
 الػدرس، إعػداد طريقػة في تؤثر الفص  في الطاب كثافة ك ل 

 أف ينبغػي التػي المػؤثرات مػن التعليمية الوسائ  كمستول  وعية ك ل 
 .حسبافال في المدرس يأخ ها

 التدزيس خطىاث

 إلػ  بعدها ينتق  ثم التدري  ظركؼ عن الحدي ب الكتاب يبدأ 
 فصػوؿ  ص  في خطوة خطوة فيوضحها ،التدريسية العملية خطوات
 التربػػوم  الػػ  سػػبة .الهربارتيػػة الطريقػػة علػػ  فيهػػا سػػارا كقػػد الكتػػاب،
 فػػػػػي هربػػػػػارت طريقػػػػػة كتعتمػػػػػد هربػػػػػارت، فريػػػػػدري  يوهػػػػػاف الالمػػػػػا ي
 الػربط، العػرض، التمهيػد، هػي: أساسػية خطوات خم  عل  التدري 
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 هػػػػػي سادسػػػػػة خطػػػػػوة المؤلفػػػػػاف أضػػػػػاؼ كقػػػػػد التطبيػػػػػ . الاسػػػػػتنتاج،
 "."التلخيص

 الاسػػػػتنتاجية الطػػػػريقتين جمػػػػ  علػػػػ  الهربارتيػػػػة الطريقػػػػة كتقػػػػوـ 
 أك الاسػػتدلالية الطريقػػة عليهػػا كأطلػػ  كاحػػدة ريقػػةط فػػي كالاسػػتقرائية
 ترتيبػا فيهػا الخطػوات كترتػب العقلػي الػنمط علػ  كتعتمد الاستنباطيّة.

 كالمواز ة  تائجها كماحظة كفحصها الجزئيات بدراسة كتبدأ تصاعديا
 البشػػرم العقػػ  أف تػػرل تربويػػة  ظريػػة هػػي الطريقػػة هػػ   سػػاسأك  بينهػػا.
 بعػ  فػوؽ بعضػها يتراكم الأخيرة كه   ريةالفك المدركات من يتكوف

 بعضػػها مػػ  تتفاعػػ  الأفكػػار هػػ   كاف الآخػػر بػػالبع  بعضػػها يػػرتبط أك
 المنطقيػة الخطوات هربارت كض  كهك ا جديدة أفكار فتنتج البع 

 هػػو العقػػ  أف يػػرل حيػػ  العقػػ  تكػػوين هػػو عنػػد  فالهػػدؼ الخمػػ .
 طريػػ  عػػن  سػػافالإ إلػػ  تصػػ  التػػي الأفكػػار مجمػػوع أك التربيػػة  تيجػػة

 العقػػػ  كيعػػػد ملكػػػات إلػػػ  العقػػػ  تقسػػػيم هربػػػارت كيػػػرف  الحػػػواس،
 طريػ  عػن يتمػاف كالػتعلم التعلػيم عمليتػي أف يػرل كهػو كاحػدة. كحدة
 التػػػرابط أك التػػػداعي طريػػػ  عػػػن كالتعلػػػيم ت،للمحتويػػػا ترابطػػػات بنػػػا 
 الخبػػػرات مػػن المػػتعلم يكتسػػػبه مػػا أف فاطػػوف"أ" بػػػه قػػاؿ فقػػد قػػديم

 الخبػػرات مػػن فتتكػػوف القديمػػة خبراتػػه مجموعػػة فػػي دمجينػػ الجديػػدة
 بدكرها تتلق  بوتقة بمثابة تكوف مرتبطة عملية كتلة كالجديدة القديمة

 الػ م التعلػيم فلأ  كػ اكه صػهرها علػ  كتعمػ  الخبػرات مػن يجد ما
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 تمثيػػػ  يػػػتم لا آخػػػر بتعبيػػػر أك، الاهتمػػػاـ يسػػػتلزـ هربػػػارت بػػػه ينػػػادم
 مشػػاركة فيهػػا الطفػػ  شػػارؾ إذا إلا فعليػػا اتمثػػي فيػػه كالأفكػػار المعرفػػة
 كالا تبا . الاهتماـ هو كه ا فاعلة فعالة
 تامي   من المعلومات باستخراج المعلّم يقوـ الطريقة ه   كفي 
 أمثلػػة أك متسلسػػلة، بأسػػئلة التفكيػػر علػػ  قػػدراتهم اسػػتثارة خػػاؿ مػػن

 كهػػي ا.بهػػ المتعلّمػػين تعريػػ  المػػراد بالمعرفػػة تنتهػػي بحيػػ  متنوّعػػة،
 فػػػي الموجػػػودة كالمعػػػارؼ للحقػػػائ ا صػػػحيحن  تحلػػػيان  تتطلػّػػب طريقػػػة

 كمػا مناسػبة، كأدلػّة محكمػة أمثلػة أك مناسبة أسئلة لتحضير المحتول
 المعرفػػة  حػػو ذكػػيّ  كتوجيػػه المتعلّمػػين لمشػػاركة دقيقػػة متابعػػة تتطلػّػب

  استخاصها. المطلوب
 تقػػوـ لا أفكػػار مػػن يتكػػوف العقػػ  بػػأف يػػؤمن كػػاف "هربػػارت" ػفػػ 
 عن عبارة التعلم كأف ،«مترابطة آرا » شك  في تمتزج كلكنها متفرقة
 مػػػن كػػػاف كلهػػػ ا العقػػػ ، فػػػي فعػػػان  موجػػػودة بػػػءرا  جديػػػدة آرا  تػػػرابط

 مجموعة أك القديمة الآرا  تثار أف التعلم عملية تبدأ ما عند الضركرم
 الجديدة. بالآرا  ترتبط حت  العق  في فعان  الموجودة  الآرا

 خطػوة كػ  عػن حديثهما فصا ل ا المؤلفاف عليه يؤكد ما ه اك  
 إضافية بخطوة الخطوات كأ هيا، مستق  فص  في الخطوات ه   من
 مػػن لكػػ  بالنسػػبة أهميتهػػا علػػ  لمؤلفػػافا أكػػد قػػدك  ،"التلخػػيص" هػػي

 هػي الأعمػاؿ مػن عمػ  كػ  فػي الأخيػرة فػالخطوة كالتامي ، المدرس
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 التلخػػيص فعمليػػة ذلػػ  كمػػ  ، جز ػػا أ مػػا  سػػتعيد كأف تػػم، مػػا مراجعػػة
 الدركس من كثير في آخر، الدرس تصل  لا قد درس في تصل  التي

 عليهػا فيلخص السبورة يستخدـ أف الدرس أثنا  في المدرس يستطي 
 بعمػ  يقػوـ ك، بالتاميػ  مسػتعينا الأخػرل بعػد كاحػدة الدرس كحدات
 إلػ  حػين مػن ابهػ ـيقػو  التػي الأخرل الرسوـ خاؼ دائمة بيا ية رسوـ
 كػاف الػدرس ا ته  فإذا إضافية سبورة عل  رسمها يفض  كالتي حين،
 كراسػػػاتهم، فػػػي التاميػػػ  فينقلػػػه كلػػػه للػػػدرس ملخػػػص السػػػبورة علػػػ 
  دقيقا. كافيا تسجيا دركسهم يسجلوف كبه ا

 الرحمن عبد فتحي د.
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 الفصل الَأول
 مذخل تمهيذي  

 في تتمث  الكتاب ه ا كض  من إليها قصد ا التي الغاية إف
 مدرسين يكو وا لأف  أ فسهم تصبو ال ين كالفتيات الفتياف توجيه

 من منهم فإف المصرم، القطر في العامة المدارس في كمدرسات
 ساب  له يكوف أف دكف المدارس بع  في فيا التدري  مهنة يزاكؿ
 عمله في يسير فهو تدريب، أك علم من المهنة ه   تتطلبه بما عهد
 الواض  كمن به. تجار في فش  أك  جاح من يصادفه ما و ض عل 
 غير عل   بطي عم  الطريقة به   التدري  صناعة في التمرس أف

  فسه إل  كيبع  غما المدرس عل  يجلب قد كأ ه العواقب، مأموف
 كهما. قلقا

 ذل  إل  متظلمين يدرسوف المدارس في يزالوف لا من كمنهم
 المسلمين  صفوؼ إل  الطلبة فوؼص من فيه يخرجوف ال م اليوـ

 فتئوا كما كالكليات المدارس في دراستهم أتموا قد آخركف كهناؾ
 كأف سلمات،كالمُ  سلمينالمُ  مساعد في التدري  فن في يتحسسوف

 أحد في كتدريبهم استعدادهم بها يدعموف تكميلية دراسة يتلقوا
 دادالإع خصصةالمُ  الأمريكية أك الإ جليزية الجامعات معاهد
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 المعلمين.
 التدريب ضركرة بألا يزعم من كالفينة الفينة بين  سم   زاؿ كلا 

 يدرسه، أف يستطي  بشي  ألم فمن التدري ، مهنة عل  المدرس
  فيه. كيل  به ا يؤمن المدرسين من الصالحين غير  رل أف كيؤسفنا

 أف يركف فهؤلا  التربية، بعملية الجه  التفكير ه ا مصدر كلع 
 جا ب من كالإصغا  المدرس جا ب من إلقا  مجرد إلا لي  مالتعلي

 معلومات من عندؾ بما تلقي أف عل  قادر دمت فما التلمي ،
 في التعليم عملية تتم كبه ا حديث ، إل  يستمعوف سوؼ فالتامي 
 يرج  كإليه المدارس، في منتشرة يزاؿ لا الاعتقاد ه ا كلع  . ظرهم
 الامتحا ات أسئلة عل  الإجابة اكفيتع ممن كثيرين أف في السبب
  أغبيا . جملة زالوا ما العلمية بالدرجات يظفركا كأف

 بالتربية الالماـ ضركرة لنا يشرح بمثاؿ الموضوع ه ا كلنوض  
 الجامعية دراسته أتم طالما أ ه هب التدري : بعملية يقوـ لمن

 تم اس أ ه ذل  فمعن ، مثا الطبيعة في العلمية درجته عل  كحص 
 من مجموعة لنفسه كدكف، المحاضرات من معينة مجموعة إل 

 بإجرا  قاـ كما،  الطبيعة كتب من الكثير عناية في كقرأ، الم كرات
  . مادته في متفوؽ بأ ه أسات ته له اعترؼ كقد، التجارب
 تخصص التي المادة ه   لتدري  ك   أ ه ذل  معن  فه 

 التدري ، هيئة ضمن كوفلي الحظ حسن كاتا  قد أ ه لنفرض فيها 
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 الاطاع إل  كيرشدهم درسها التي مادته في طلبت يحاضر كأخ 
 أف يستطي  من طلبته بين فسيجد تجاربها، كإجرا  مراجعها عل 
  فسه هو كاف أسئلة يوجه من سيجد المضمار. ه ا في يسير

  ف  يستمدكف كأ هم بعيد، غير عهد من أسات ته إل  يوجهها
 كعباراته لغته يستخدموف كأ هم أسات ته من استمدها التي المعلومات

 استعملها. التي
 لم صغير له أخ فسأله منزله إل  عاد قد أف لنفرض كلكن

 المصباح يحترؽ کي  محمود أخي» :قائان  السابعة يتجاكز
 في كم كراته مراجعه بكتبه يستعين سوؼ أ ه تعلين فه  «الكهربائي 

 السؤاؿ ! ه ا عن الإجابة
 التي اللغة كلا الطبيعة علوـ من شيئا يعرؼ لا أخا  إف 

 لح  إيضاحا يريد فالطف  لتامي  ، شرحه في المدرس يستعملها
 يحترؽ لماذا حقيقة يعرؼ أف يريد كاجهته، كهو التي المشكلة
 تامي  يدك ه مما ألفاظ مجرد إل  بالاستماع يقن  كلن المصباح،
  الامتحاف. في يسطرك ه ثم المدارس
الكهربائي  المصباح استراؽ علة شرح بأف المدرس يشعر له اك 
 يشعر يبدأ كهنا الجامعة، في الطاب منه أصعب السابعة في لطف 
 في شيئا تجديه لا الطبيعة بمادة إحاطته كأف يعوز ، شيئا هناؾ بأف

 المدرسين أقدر ادائمن  تواجه صعوبة لأ ها تواجهه، التي الصعوبة ت لي 
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 الفكر اعماؿ من بد لا بأ ه يدرؾ المدرس ه ا  مث إف كأحسنهم.
 أ ه يضمن کي مادته من شيئا تامي   عل  يعرض أف قب  كالحيلة
 إيا . إفهامهم يستطي 
 إليها  يتجه التي الغاية كما إليه  يتجه ال م التفكير  وع فما

 المعلمين إعداد من الغرض بدا السؤاؿ ه ا عن الإجابة استطعنا فإذا
 ليلوا المعلمين معاهد إل  ي هبوف لا كالطالبات لبةفالط ،جليا

 به ا يلوا أف ينبغي ب ، المواد من كغيرها كالرياضة كالجغرافيا بالتاريخ
 إعداد معهد أما، الجامعة كليات كفي الثا وية المدارس في كله

 اإلمامن  بالمادة ألموا قد طابا يختاركف فإ هم التربية ككليات المعلمين
 التصرؼ كحسن التفكير عل  بتدريبهم الدراسة تقوـ أف عل  ا،كافين 
 ه   يستخدموا أف لهم يتيسر حت ، معلومات من عليه حصلوا فيما

، المدرسوف يستخدمها أف ينبغي كما عليها حصلوا التي المعلومات
 مراح  من مرحلة أم في لتامي هم التربوم التطور عملية في أم

 أك الركضة مرحلة كا ت سوا ، هافي بالتدري  يقوموف التي التعليم
  .العالي التعليم في أك الثا وية المرحلة أك الابتدائية المرحلة

 ينبغي المسلمين إعداد بمعاهد يلتحقوف ممن كالطلبة فالطالبات
 المعاهد ه   مهمة أما، ذل  قب  الإحاطة ك  بمادتهم يحيطوا أف
 كأف المواد من به أحاطوا فيما أخرل مرة يفكركف تجعلهم أف في

 يفكر لا فالجغرافي، كالتسليم التربية ميداف في معلوماتهم يستخدموا
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 أف فعليه الجغرافيا بتدري  يقوـ ال م المدرس أما، الجغرافيا غير في
 يدرس لا أ ه إذ الجغرافيا من أكثر آخر شي  كفي الجغرافيا في يفكر

 له سريتي كلكي لأطفاؿ، الجغرافيا يدرس كلكنه، فحسب الجغرافيا
 ب  حسب الجغرافيا عل  معرفته تقصر ألا ينبغي العملية به   القياـ
 كبيرةا  قسطن  أف في السبب هو كه ا، أيضا تامي   يعرؼ أف يجب
 فعلم النف ، علم إل  ينصرؼ المسلمين إعداد معاهد في العناية من

 أساسية مادة هو الأطفاؿ بدراسة الخاص الفرع ه ا كلاسيما ،النف 
 يسعد  لم كمن الأكم  الوجه عل  بعمله يقوـ أف يريد سمدر  لك 
 يحاكي فإ ه للمسلمين بمعاهد الإعداد مرحلة في يمر بأف الحظ
 يحاكي عام  مجرد فيصب  اكافين  إلا التربية بعملية ألموا من زما  
  يعلم. فيما يتصرؼ فنيا مدرسا يكوف أف من بدلا سوا 
 المشكلة، ه   لنا يوض  «الدركس إعداد م كرات» كموضوع 
 أف للدرسين يتيسر حت  ،التربوم الفني الإعداد إل  الحاجة مشكلة
 ه   إل  دقيقة فنظرة بنجاح  كالتسليم التربية بعملية يقوموا

 اإلمامن  فقط بمادتهم ألموا ممن المدرسوف يشاهد التي الم كرات
  بنصها. الكتب من بعضا أخ ا قد معلومات مجرد  جدها قد جيدا

 كلكن ،مثان  كالكيميا  كالجغرافيا بالتاريخ الصلة كثيقة فهي
 المعلمين معاهد كطاب مقطوعة، تكوف قد التعليم كبين بينها الصلة
 كقد درجات، عينها ينالوف لا حين هضم قد حقهم بأف يشعركف قد
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 عظيمة الجغرافية أك التاريخية الوجهة من الم كرات ه   قيمة تكوف
  .اشيئن   تستح لا الدركس دلإعدا كم كرات كلكنها

 فالمدرس  فسه، الدرس فش  إعدادها في الفش  عل  كيترتب
 جا به من إلقا  مجرد إلا ليست التعليم عملية بأف يدرؾ أف ينبغي
 ك  بين عليهم يلقيها أسئلة ثم التلمي ، جا ب من استماع كمجرد
 بأف تامي   يطالب اكأخيرن  استماعهم، حسن من ليتأكد كآخر حين

 كجهه سؤاؿ عن إجابة أك يكتبو ها .مقالة شك  في قاؿ ما يرددكا
 أك شيئا تعلم قد التلمي  أف عل  يدلاف كالجواب كالمقاؿ إليهم،
 من أكثر عل  يدؿ فا ، شي عل  ه ا دؿ فإف شي ، في فكر
 عمليات أحط من الت كر كعملية الدرس، به فا  ما ت كر مجرد
 لأفراد. يقوـ أف كيمكن التعلم،
 ال م التفكير  وع توضي   حاكؿ الكتاب ه ا فصوؿ كف  
 فم كرة منها عمله في ينوع أف أراد ما إذا المدرس به يقوـ أف ينبغي
 ال م الموضوع في ليتفكر سج  مجرد إلا ليست الدركس، إعداد
 الطريقة كفي المادة تنظيم ايد  في يتبها التي كالطريقة بشرحه، يقوـ
 تسليمهم أمر إليه كك  ال م التامي  استخدامها يقترح التي

 بست كلكنها، الأـ أكؿ في مملة شاقة المهمة ه   كتبدك كتربيتهم،
 كلا، تربوية بطريقة مادته في التفكير عادة المدمن في تتكوف التمرين
 ه   عل  كيترتب ،كمتعة ل ة ذل  في يجد أف ذل  بعد يلب 
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 دركسه يعد أف اكؿح كلما جديدة تبدك الإعداد عملية أف العملية
 يقل  أف شأ ه من النشاط كه ا، حالة ك  في المدرس فينشط
 قور ت إذا ميسرة سهلة فتبدك المهمة ه   في يعا يه ال م الجهد
 من المعلومات  ق  عملية مجرد في تبدك التي ال هني الكس  بحالة
 .قديمة م كرات أك كتاب
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 الفصل الثبني
 أغزاض التربيت      

 فقد إليها. يقصد غاية من له فابد لعم  يتصدل ئامر  ك 
 الوقت بع  يقضي أف بعمله يقصد كقد كطنه، بني  ف  غايته تكوف
 ترمي الإ ساف فأعماؿ الماؿ، عل  الحصوؿ إل  يرمي كقد متعة، في

 الطف   مو توجيه في التربية من الأكل  الغاية كلع  غايات، إل  دائما
 م .المجت في ككعضو كفرد كتطور 
 قدرات ذا مستق ، غير  سبيا، بسيطا كائنا حياته يبدأ كالطف  
 استطاع جسمه  ما فإذا قدرات، مجرد سول ليست كلكنها عديدة،

 المشي، بعملية القياـ عل  أحد يعينه أف دكف كحد  يحبو أف
 العمليات كبع  كالكاـ كالت كر التفكير بعمليات يقوـ أف كاستطاع

 كلما له تكتم  العمليات ه   كك  خاصة، مهارة إل  تحتاج التي
 كيحتاج  مو  خاؿ طبيعي بشك  بعضها يكتم  السن به تقدمت
 متي .ساقيه عل  يمشي أف مثا يستطي  فهو التعليم، إل  بعضها
 عمليات عدة بين التناس  إيجاد عل  قدرته ك مت ساقا  قويت
 ركاتح بع  يقلد أف استطاع  حو  له اكتم  فإذا بسيطة، فطرية
  .الكبار
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 متكامان  كائنا الطف  من يجعاف لا قد كالتعليم النمو أف عل 
 سياسيا أك اخطيرن  مجرما يصير قد ال كي فالولد المجتم ، عنه يرض 
  ا.عظيمن 

 أف شأ ها من فالتربية حاذقا، صا عا أك ماهرا مهندسا يصب  كقد
 أف   ستطي الأساس ه ا كعل  كالتطور، النمو عملية كتحدد ترشد
 فإذا  لقيها، التي الدركس من درس ك  في فشلنا أك  جاحنا  قي 
 التي الغاية  حو قليان  كلو خطا قد الطف  أف الدركس،  هاية في شعر ا
 بنجاح. غايته حق  قد الدرس إف  قوؿ أف جعلنا ،إليها ترم 
 طري  عن ينمو لا فهو سلبيا، موقفه داـ ما ينمو لا كالطف  

 طري  عن الأطفاؿ يتعلم كإ ما إليه، يتحدث دفر  إل  الاستماع
 طري  كعن كلأ فسهم، بأ فسهم تفكيرهم طري  عن، ال اتي  شاطهم
 من بأيديهم ما كيختبركا يجربوا ك يعملوا لأف لهم المجاؿ إفساح
 كأذرعهم كأ وفهم كآذا هم عيو هم استغاؿ طري  كعن، أجهزة

 بموضوع مربينال من المحدثين عناية سر هو كه ا كسيقا هم،
 الطف ، ينمو بها التي الوسيلة كهو فطرم الطف  ك شاط النشاط،

  حو ينصرؼ النشاط ه ا فإف الطف   شاط المدرس يستغ  لم فإذا
 من المدارس منه تشكو ما كمعظم النظاـ، عل  كالخركج المعاكسة

 استطاع فإف الموجه، غير الضاؿ النشاط ه ا مرجعه النظاـ سو 
 مشكلة هناؾ يعد لم التامي   شاط استغاؿ ةكالمدرس الدرس
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 قد الأخيرة كالسنوات عقوبات، لفرض داع هناؾ يعد كلم للنظاـ،
 كلم المدارس بع  عمت فوض  من النتائج خشو ة أمثلة شاهد ا
  منها شيئا اللين أك القسوة كسائ  فيها تجد
 التامي   شاط عل  تقوـ للتربية طرقا المدارس في أدخلت كقد 

 دالتوف. كطريقة المشركعات طريقة منها بال كر  خص فاعليتهم،ك 
 الطريقة كترؾ الطرؽ ه   عل  الاقتصار إل  يدعو المربين بع  كقاـ

 فا ا،عامن  قبولان  تل  لم الأخيرة الدعوة ه   أف عل   هائيا، التقليدية
  الدركس. أساس عل  يقوـ المدارس من كثير في النظاـ زاؿ

 كخاؿ الفصوؿ داخ  التلمي   شاط  ستغ  أف  ستطي  فكي 
 أف تامي   من المدرس يطلب أف مكنيُ  التقليدية  الدركس ه  

  تائج، من إليه كصلوا عما تقريرا يكتبوا أك شاهدكا فيها يفكركا
 يثبط ال م الصعب النوع من ليست أسئلة إليهم توجه أف مكنكيُ 

 مكنيُ ك  بالدرس، ةالاستها  شعور فيهم يب  ال م السه  أك عزيمتهم
 بع  عن معلومات يجمعوا أف في كيرشدهم يشجعهم أف

 الوسائ  من ذل  غير إل  أعد، ما بإلقا  بعضهم يقوـ ك الموضوعات
  شاط لاستغاؿ افسيحن  مجالان  النشيط المعلم فيها يجد التي

 في بالل ة إشعارهم عل  أثر  يقتصر لا ال م النشاط ذل  التامي ،
 يحم  ب  مدرسهم، كبين بينهم الطبية لعاقاتا كتوثي  الدرس
 ه   سادت كإذا، فيه المرغوب الطري  في يسير كتقدمهم  موهم
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 تفكير كلا النظاـ عن خركجا تجد فلن المدارس من مدرسة في الركح
 تكفي التامي   شاط عل  المترتبة الل ة أف ذل  ثواب، أك عقوبة في
 .عيطبي ثواب خير فهي لهم مكافأة تكوف أف

 تكن لم كإف فإ ها بمعلومات، الأطفاؿ تزكيد مسألة عن أما 
 ك  فنهملها شأ ها من تحقر ألا يجب أ ه إلا التربية من الغاية

 عل  يحص  أف كسبب يفكر أف الطف  عل  كاف فإذا الأعماؿ 
 كاف كإذا ا،صحيحن  اتفكيرن  يفكر أف عل  كتساعد  تبينه معلومات

 معلومات من صحيا عما يسه  لكي هل بد فا يعم  أف الطف  عل 
 الخطأ كموض  مهمة، إذف فالمعلومات الصحي ، الطري  إل  ترشد 
 الغاية في المعلومات اعتبار في ب  المعلومات إعطا  في لي 

 الدركس. في به  عن  أف ينبغي فيما التربية. عملية من النهائية
 تيال المعلومات تل  إل  جديدة صحية معلومات إضافة إذف 
 يعطيها أف يمكن المعلومات كه   قب ، من حصلها قد التلمي  يكوف

 يمكن كما مقرر، کتاب من تؤخ  أف يمكن أك  فسه، المدرس
 تنظيما تنظيمها طري  عن السابقة التامي  معلومات من استخاصها

 جديدة.
 بتحديد به إعداد، عند المدرس يعن  أف ينبغي درس ك  كفي
 :الغايات من  وعين
 الدركس من غيرم م  الدرس .ميزة فيها يشترؾ عامة يةغا -1
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  الأخرل.
 بال ات. الدرس ه ا من خاصة كغاية -2
 في كأثر  الدرس ه ا مشاركة مدل في تتحدد العامة فالغاية 
 حصله ما مقدار بها كيقصد الخاصة كالغاية التربية، من الغاية تحقي 
 أف ينبغي سالدر  ك قد .الدرس بمادة متصلة معلومات من التلمي 
  قد أما، تحقيقها كمدل، الغايات ذ  ق فهم مدل عل  ينصب
 فيما ذل  شابه كما استخدمها التي كالأجهزة كموقفه المدرس صوت
 مدل كزف بعد الثا ية المرتبة في تأتي فإ ها كله، ه ا أهمية عن قي 

 فالغرض خاص، كغرض عاـ غرض إذف فهناؾ، الدرس غايات تحقي 
 في يفكركا أف عل  التامي   مرف أف مثان  لتاريخا دركس من العاـ
 فيها  عي  التي فالظركؼ ك تائجها، كبأسبابها بظركفها الحوادث ربط
 فهي، المستقب  أك الماضي عن اتامن  ا فصالان  تنفص  أف يمكن لا

 في اهامن  ادكرن  تلعب  فسها الظركؼ كه  ، كالغد بالأم  الصلة كثيقة
 فك  ه ا كعل  كأعماله، حياته في اعميقن  ايرن تأث تؤثر فهي الطف ،  مو
 من العاـ الغرض ه ا من شيئا يحق  أف ينبغي التاريخ في درس
 أم بال ات منه الخاص الغرض يحق  أف ينبغي كما التاريخ دركس
 .المواطن تكوين عل  تساعد معلومات يعطي أف ينبغي

 من بمجموعة يلم أف التلمي  عل  الطبيعية، العلوـ في كك ل 
 إل  كلكن كالحيواف. كالنبات كالكيميا  الطبيعة عن المعلومات
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 كيفهم كلها الطبيعية العلوـ دراسة من علم غرض هناؾ ذل  جا ب
 الحقائ  إل  الوصوؿ بغير يقن  ألا يتعلم أف فينبغي العلمية الطريقة
 النظريات، إل  للوصوؿ كتنظيمها المعلومات جم  طري  عن اليقينية
، دركس من العامة راضالأغ هي ه    الدرس أف يبدك ه ا كمن العلوـ
 ملخصات  ق  أك الحقائ  قرا   مجرد التلمي  من يتطلب ال م
 المواد. من مادة أية في العامة الأغراض يتحق  أف مكنيُ  لا سبورية

 التي الغايات في يفكر أف ينبغي المدرس أف ؤكد ُ  أف هنا كالمهم
 أف يستقد التي كالغايات تحققها، أف ينبغي التربية عملية أف يرل
  تحققها. أف يمكن مادته

 كلكن فحسب، الدراسة حجرات داخ  تتحق  لا الغايات كه  
 فه   التوجيه  من شي  م  الحياة  واحي ك  في تحقيقها مكنيُ 

 م  تشترؾ حاجاته الطف  منها يشترم التي المنظمة الجميلة المهاجر
  الصفات. بع  في حاجاتهم د أجدا منها يبتاع كاف التي السوؽ

 مقرضي م  يشترؾ التعام  عمليات لنا ييسر ال م كالمصرؼ
 يستطي  لا فالطف  الصفات، من كثير في الوسط  العصور في النقود
 حوله بما ترتبط لم ما عليه تقسمها التي التاريخية الحوادث يفهم أف
 ك ظم. أشيا  من
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 الفصل الثبلث
 الاهتمبم

 مجموعة حياته لحظات من لحظة ك  في نام ك  حوؿ يدكر
 ببعضها اهتمامنا كيق  بعضها إل  عادة ينتبه كالأصوات المناظر من

  ميز أف  ستطي  ه ا كعل  الثال ، بالبع   شعر لا ك كاد الآخر،
 تفرض التي الأشيا   حو يتجه قسرم اهتماـ الاهتماـ: من  وعين بين
 التي الأشيا   حو بإرادتنا  وجهه إرادم كاهتماـ إليها،  نتبه أف علينا
  تبينها. أف يعنينا
 كلكننا ل اتها، تعنينا لا أشيا   حو اإرادين  بالا تبا   هتم ك حن 
 فمثا الا تبا ، عدـ عل  يترتب قد كما إليها، الا تبا   تائج  عرؼ
 إذا أ نا  عرؼ كلكن ل اتها إليها الا تبا  ايعنين لا السيارات أ وار
  هتم لأ نا إليها  نتبه فنحن للخطر، حياتنا تعرض فقد ذل  أهملنا

 كهو مباشر غير اهتماـ إذف السيارات بأضوا  فاهتمامنا بأ فسنا،
  عمله.  حو الجد العام  يوجهه ال م الاهتماـ  ف 

 عمله، عل  يتقاضا  ال م الأجر  حو فوجه المباشر اهتمامه أما
 بالدرس اهتمامه فيكو  العقاب خشية لدرسه ينتبه ال م كالطالب
 .مباشر غير اهتماما
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 اهتمامهم  ج ب أف علينا كاف إلينا الناس ينتبه أف أرد ا فإذا 
 غير أك عنيفة بحركات قمنا أك أصواتنا، رفعنا إذا أما المباشر، غير

 إذا كلكنا ينقضي، ما سرعاف كله ه ا  حو الا تبا  فإف مألوفة
  حو ا ينصرؼ ا تباههم إفف المباشر الإرادم ا تباههم ج ب استطعنا
 عن المباشر غير اهتمامهم  ثير كقد .اهتمامهم يثير بما  غ يهم طالما
 بمجرد بزكؿ سوؼ ا تباههم أف  عرؼ كلكنا كالعقاب، الثواب طري 
 العقاب. يأمنوف أك الجزا  عل  يحصلوف ما

 اهتمامه يثير أف المدرس استطاع ما عمله يتقن التلمي  كيظ 
 رغبة عن بعمله التلمي  يقوـ الحالة ه   ففي ادم،كالإر  المباشر
 العم ، أثنا  في كمتاعب ألم من يتحمله بما دهشتنا فيثير كشوؽ
 المدرس شارؾ فإذا الإتقاف، في كرغبة سركر من عليه يبدك كبما

 كبين بين كالصداقة للتعاكف أساسا ذل  كاف الاهتماـ في تلمي  
 المجتمعات تربط كصداقة تعاكف من  شاهد  ما مث  من تلمي  
 الجغرافية الجمعيات أك السياسية، الأحزاب كأعضا  المدرسة خارج

 .كالتاريخية
 يكوف: أف ينبغي درسه يعد حين المدرس بباؿ يخطر سؤاؿ فأكؿ
 موضوع  حو تامي م في المباشر الاهتماـ إثارة أضمن "كي 

 .الدرس "
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 تامي   في ـالاهتما بمواطن يلم أف ينبغي الناج  فالمدرس 
 كه ا تاما، إلماما الحالتين في الاهتماـ ه ا يكوف كأف بمادته، إلمامه

 ه   كلنوض  .التفكير في كالدقة القرا ة في التوس  منه يستدعي
 في الجغرافيا مدرسي أحد عين أف حدث فقد كاقعي، بمثاؿ الحقيقة
 لتامي  بالتدري  إليه كعهد التايمز،  هر مصب من قريبة مدرسة
 المدرس ه ا كاف كقد .الدراسية الوجهة من المتأخرين من فص 
 لأ ه المناهج خير من حسبه لتامي   امنهجن  فأعد دراسته، في متفوقا
 إثارة في ينج  لم كلكنه الجامعة، في درسه ال م منهجه كف  يسير
 التجأ  جاحه من يئ  فلما .الجغرافية دركسه  حو تامي   اهتماـ
 كإخفاقه كغبا هم تامي   تأخر إليه فشكا الناجحين من له زمي  إل 

 الإخفاؽ ه ا عوام  من كعام   فسه إل  طبعا يشر كلم معهم،
 التالي: الحدي  بينهما فجری
 ذل  فه  بالجغرافيا، فيهتمو  لا تامي ؾ أف من تشكو -
 يحبوف لا لأ هم أك الإطاؽ، عل  الجغرافيا يحبوف لا لأ هم

 ها تدرس التي الجغرافيا
 أ هم كأعتقد يستجيبوا لم كلكنهم جهدم قصارل ب لت لقد -

 متأخركف.
 أف يمكن كثيرة جغرافية موضوعات فهناؾ ذل ، في أش  -
 به  يهتموف شي  أم هناؾ فه  التامي ، من المتأخركف بها يمر
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 النهر من قريبة فالمدرسة "السفن". تهكم في فأجاب -
 في اليوـ يقضوا أف عل  صوفكيحر  النهر في كتنزؿ تصعد كالقوارب

  الفرصة. لهم أتيحت كلما عنها كيتحدثوف السفن ه  
 فأم البداية،  قطة بالسفن اهتمامهم تجع  أف تستطي  ه  -
 الناف ة  أماـ يمر السفن من  وع

 بالسفن. أهتم لا فإ ي أعرؼ لا -
 التي السفن عن شيئا يعرؼ كاف القديم المدرس أف كصادؼ 
 تحم  التي الناقات فهناؾ المدرسة.  واف  من مشاهدتها يمكن

 كالبواخر لندف،  حو النهر مجرل في بها تسعد الثقيلة البضائ 
 كما البقعة، ه   من رحلتها تبدأ البعيدة الموا   إل  ال اهبة الكبيرة
 قوائم التامي  يعد أف فاقترح القوارب. من مجموعة كتغدك تركح

 يعرفوا كأف إليها ال اهبة كالجهات فنكالس يشاهدك ها، التي بالقوارب
 المدرسة تزكد أف اقترح كما السفن، حمولة عن شيئا استطاعوا إف

 من السفن ه   بدقة يشاهدكا أف للتامي  يتيسر حت  بتليسكوب
 بدلا اهتمامهم مواطن كشج  أثار إ ه القوؿ كجملة المدرسة.  واف 
 زميله. فع  كما يثبطها أف من

 الاهتماـ إثارة تدريجا يمكن بالسفن ماـالاهت طري  كعن 
 كأف المائية، الطرؽ من مجموعة أ ه عل  فهمه مكنيُ  إذ بالعالم،
 بضائ  إل  كيحتاجوف السفن في يرحلوف حين العالم سكاف إل  ينظر
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 بضائ  من عنه غن  في مه ما عليها ينقلوف بواسطتها تصلهم
 الاهتماـ أساس كعل  .سل  من إليه يحتاجوف ما عليها كيستوردكف

 الجغرافية الدراسات من سلسلة إل  الاهتماـ توجيه يمكن بالسفن
 القديمة مصر إل  بنا تسود كتطورها السفن صناعة فتاريخ كالتاريخية،
 شيقة مقدمة المائية القوة كتطور كالفينيقين، كركمة القديمة كاليو اف
 السفن نا كب الحديثة، الإمبراطوريات ك مو الحدي  التاريخ لدراسة
 عظيمة مقدمة كالماحة العلمية، المسائ  من لكثير ج ابة مقدمة
  الرياضة. لدراسة
 الاهتماـ مواطن إل  ينظر أف ينبغي المدرس إف القوؿ كخاصة 
 الأساس هي الأمية قليلة بدت مهما فإ ها احتراـ،  ظرة تامي   في

 يرتبط أف كنكيم البالغين، عند به يبدك ال م الشك  إل  يتطور ال م
 ه ا كلولا المعلومات، حوله تدكر منظم بشك  بع  بعضه الاهتماـ
 عل  يضفي فالاهتماـ المعلومات، ه   عل  النسياف لمفتي الاهتماـ

 .كقيمة معن  المعلومات ه  
 يبدك قد تصري  كهو بالقيمة، الشعور بأ ه الاهتماـ عرؼ كلقد 
 كالحقيقة لا تبا ، ال اتية الناحية بأ ه اأيضن  عرؼ كما للغاية، قاصرا
 الخارجي، العالم تجا  الإ ساف لموق   احيتاف كالا تبا  الاهتماـ أف

 إليه كينصرؼ الاهتماـ، يدركه ال م الموضوع أف إل  يؤدياف كأ هما
 ينتق  أف يمكن الخبرة طري  كعن للفرد، بالنسبة قيمة له الا تبا 
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 الطف  فاهتماـ يا،عل موضوعات إل  د يا موضوعات من الاهتماـ
 أف مكنيُ  السيطرة، حب أك اقتنا  بغريزة مرتبطا كاف كإف بالطواب 
 يثبت قد المي  ه ا أف عل  الرسم. أك الحفر إل  ميا فيصب  يسمو
 أك كالتصميم، بالرسم الاهتماـ إل  ينمو كقد الطواب  جم  حد عند

 شيئا إفك  مطلقا، الطواب  جم  كبين بينها ارتباط لا أخرل بعمليات
 المدرس أف عل  كاضحة دلالة ليدلنا الموضوع ه ا في البح  من

 موفور بنصيب يقوـ ح ؽ في تامي   في الاهتماـ دائرة يوس  ال م
 كتطور .  موهم توجيه في
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 الفصل الزابع
 البيئت الدذرسيت وإِعذاد الذروس                      

 كلكن جيدا، أعد  لدرس قوية خطة كض  في المدرس يبالغ قد
 فيها يلتقي التي كالأحواؿ الظركؼ أغف  إذا عبثا جهود  ت هب قد

 جمي  يراعي أف كعليه درسه إعداد في كبيرة أثرا لها فإف .الدرس
 في درسه يعد ثم كبالمدرسة، بالتامي  تتص  التي كالظركؼ الأحواؿ
 أف يجب التي كالأحواؿ الظركؼ تل  هنا كلنلخص كله. ه ا ضو 
 .درسه إعداد عند بمراعاتها المدرس يعني

 من يختلفاف كموقعها المدرسة مساحة المدزست ذاتهب: -1
 مقدار يتوق  الموق  كه ا المساحة ه   كعل  أخرل، إل  مدرسة

 في فالمدرسة المدرسة. خارج للنمو فرص من التربية به تسم  ما
 كمعلوماته ف الط حياة في تؤثر التي الخاصة مميزاتها لها القرية

 في تقوـ أخرل مدرسة عن تختل  ذل  في كهي اهتمامه، كمواطن
 .بالحدائ  مزدا ة جميلة ضاحية في مدرسة أك بالمصا  ، مزدحم حي

 ما معرفة عل  يعين للفص  العلمي المستول :الفصل -2
 صعبا الدرس كاف فإف عم ، من به القياـ الفص  ه ا من يتوق 
 لا لأ هم التامي   اهتماـ عنه ينصرؼ ما فسرعاف الصعوبة في مفرطا
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 الجهد ب ؿ إل  يدفعهم لا سها كاف كإذا فيه، المشاركة يستطيعوف
 الصعوبة من الدرس يكوف أف فينبغي أيضا، اهتمامهم عنه ا صرؼ
 يستطيعوف بحي  السهولة كمن العم  إل  التامي  يدف  بحي 
 .مصاعبه ت لي  الجهد من بشي 

 عمله، التامي  من يتوق  لما مقياس فهو :التلمير مسعُ -3
 اعتبر اهم للفرقة المتوسطة السن م  تتناسب سن في كا وا فإف

 كله ا .متأخرين كا وا المتوسط ه ا عن عمرهم زاد فإذا متوسطين،
 الدرس. خطة كض  في المهم أثر  الوض 
 الفص  تامي  عدد يكوف أف ينبغي :الفصل دجم -4
 جدا كبير فص  أمر إليه كك  قد مدرسا أف نافرض لو كلكن معقولا،

 درسا يلقي أف عليه يتع ر بأ ه الحالة ه   في يدعي أف ينبغي لا فإ ه
 الكبيرة، الفصوؿ م  تصل  طرؽ في يفكر أف ينبغي كإ ما جيدا،
 من البشرة أك التسعة تامي   يتجاكز لا سفير فص  صادفه كإذا

 عادم. فص  م  يسير كما مسهم يسير أف السبت
 السابقة التامي  معلومات إف: السببقت المعلىمبث -5
  بني ال م الأساس أ ها إذ عظيمة أهمية ذات بالموضوع المتصلة

 أف  ت كر أف ينبغي الأ هار، عن درسا  عد كنا فإذا الدرس، عليه
 الأ هار، عن الكثير يعرؼ الني  ضفاؼ عل  يعي  ال م الطف 
 كلا فيها مطر لا صحراكية جهات في يقطن ال م ذل  بخاؼ
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 له ا أخرل بداية عن  بح  أف ينبغي الأخيرة الحالة ه   فني أ هار،
  الأكل . الحالة في البداية عن تختل  الدرس
 درس لك  الأكؿ الجهاز :الدزاسيت الأجهزة والأدواث -6

 يمكن إذ كاحدة سبورة من خير كسبورتاف كملحقاتها، السبورة هو
 الكلمات ككتابة السريعة التوضيحية سوـللر  كاحدة استخداـ
 فتخصص الأخرل أما .لآخر كقت من محوها المطلوب كالعبارات
 الدركس بع  كتستدعي بقاؤها. المطلوب كالرسوـ للملخص
 الحكمة كمن معقدة، أجهزة استخداـ الطبيعية العلوـ في خصوصا

 كجود من تتأكد أف خاصة أجهزة استخداـ عل  يقوـ درسا تعد حين
 أف أساس عل  درسا تعد فالآ معنی فا المدرسة، في الأجهزة ه  
 الحظ يسعد كقد بالمدرسة، موجودة تكوف أف ينبغي الأجهزة ه  
 مث  من المدرسة في أجهزة من يحتاجه ما فيجد المدرسين أحد

 المدرس يجد أف جدا يندر كلكن شابها، كما المطبوعة الخرائط
 أف ذل  كمعن  درسه، في سيةالأسا النقط توض  التي الخريطة
 قد المطبوعة فالخريطة بنفسه، خريطته يسد أف يحسن المدرس
 أغراضا تؤدم المدرس خريطة كلكن كثيرة، عامة أغراضا تحق 
 أف ينبغي كما البيا ية، الرسوـ في الحاؿ كك ل  الدرس في خاصة
 حين من تظهر التي الدقيقة البيا ية كالرسوـ الخرائط المدرس يجم 

  .كالمجات الصح  في خرلآ
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 الفصل الخبمس
 التشجيع أسبس العلاقت                     

 بين الدذرس والتلميذ                    

 الود من أساس عل  بتامي   المدرس عاقة تقوـ أف يجب
 إذا كطاقة حرية في يعملوا أف الأطفاؿ طبيعة من فإف كالتشجي ،

 لما كتقديرا جهود، من يب لوف ماب اهتماما حولهم ممن أحسوا
 بأف شعركا إذا كيستحيوف يحجموف كلكنهم عم ، من به يقوموف
 إ ما الأطفاؿ بأف سلمنا فإذا لنشاطهم اتحقيرن  أك لسلوكهم ا قدن  هناؾ

 إلا ليست المدرس مهمة كأف ال اتي  شاطهم طري  عن يتعلموف
 تامي   من المدرس يق  أف السخافة من كاف كالتشجي ، التوجيه
 إف كبينهم. بينه كالبغضا  العداكة كيثير بهم عاقته إل  يسي  موقفا
 أهدافه يحطم فهو  فسه عل  حربا يكوف بأف خلي  المدرس ه ا مث 

  بيديه.
 النظر صادؽ يكوف أف المدرس صفات أهم من كاف ثم كمن 
 العديدة الطرؽ بين من كتامي   درسه تائم التي الطريقة اختيار في
 التدري  أساليب بجمي  طيمح مدرس بين كشتاف يعرفها. لتيا

  فسه يحم  كلا أقلها إلا الطرائ  ه   من يعرؼ لا كآخر كطرقه،
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 حرية الأكؿ يكسب أف شأ ه من ه ا ففإ جميعها، بها الإحاطة مشقة
 فيجد الثا ي أما أثبت، كقدمه أ ج  عمله فيكوف كالاختيار، التصرؼ
 الطرؽ أمث  تكوف لا قد محدكدة معينة طرؽ التزاـ إل  مضطرا  فسه

 يديه. بين ال م التلمي  به يحيط ال م للظرؼ المائمة
 كالشرح كالأسئلة الإلقا  موضوعات الفص  ه ا في ك تناكؿ
  كالتوضي .

 بع  أك المدرس حدي  يستغرؽ أف به  قصد :الإلقبء -١
 اتعبار  في يصاغ أف ينبغي الحدي  ه اك  كله. الوقت التامي 
 التامي  لدل مسموع النبرات كاض  بصوت يلقي كأف فهمها، يسه 

 كيمر ها  فسه يختبر أف المدرس كعل  منهم. جهد أم يتطلب لا
 إل  يتحدث حين صوته إليه رف  ال م بالحد تاماا إلمامن  ملي حت 

 كالصوت المستمعين، ا تبا  يشتت العالي فالصوت تامي  ،
 يصرفهم كقد الاستماع يستطيعوا ت ح الجهد منهم يتطلب المنخف 

 ب  المدرس. عل  الشرح يقتصر ألا كينبغي كلية. الاستماع عن ذل 
 من عدد فيقوـ معلومات من لديهم ما يبسطوا أف إل  تامي   يدعو

 يستطي  ذل  كعند المتنوعة، المعلومات من طائفة بإلقا  التامي 
 به يأت لم شيئا قاؿ قد هممن فك  جمي  كه ا يسألهم أف المدرس
 لكاف ببع  بعضها ذكرتموها التي العبارات بربط قمنا أ ا فلو غير ،
 المهمة  به   يقوـ أف يستطي  فمن كبيرة فائدة ذل  في
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  شاطه، ستثير  معلوماته يبسط بأف له  سم  ال م كالتلمي  
 يشعر التي النفسية الحالة كه   .ااغتباطن  ذل  زاد  الإلقا  أجاد فإذا
 كعل  كهك ا. أكثر جهد ب ؿ عل  يثابر لأف تدفعه لتلمي ا بها

 يأخ كا لأف لتامي ا من عدد لأكبر الفرص بإتاحة يعني أف المدرس
 يجد لم الآخرين كأهم  بعضهم اختار إف فهو الإلقا ، في  صيبهم
 أف المدرس كعل  عنه. فا صرفوا بالدرس لاهتماـا داعين  هؤلا 
 يثير منه  وع كأم تامي  ، في لقا الإ أثر تامة عناية في ياحظ

 ألا يجبك  ا تباههم، يج ب ما معرفة فيا جهدن  يب ؿ كأف اهتمامهم،
 غالب في سلبية عملية يكوف قد المدرس إل  الإ صات أف  نس 

 يكوف لا كقد ،امفكرن  يكوف قد الإ صات حالة في كالتلمي  الأحياف.
 ككثرة هامه.كأك  أحامه إل  ينصرؼ ثم برهة ينصت كقد ك ل ،
 عل  كاف ثم كمن التلمي ، لدل عقلياا  شاطن  تثير لا الإ صات

 أف من خير ف ل  التلمي  مجهود تثير طرؽ عن يبح  أف رسالمد
 فهناؾ ،ادائمن  متيسرا ذل  يكوف لا كقد كالإلقا ، الشرح بنفسه يتول 
 غير بنفسه، فيها بالإلقا  هو يقوـ أف منا مناصن  يجد لا قد مواق 

 استطاع. ما ذل  من يقل  أف ينبغي أ ه
 ،إجابته التلمي  عل  فرض طلب ال  السؤاؿ الأسئلت: -۲
 أف تطلبه ما إل  يتطرؽ الش  تجع  لا صورة في يوض  أف ينبغي
 يضي  لا حت  مفهومة، سهلة كبلغة الوضوح في غاية الأسئلة تكوف
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 ها.عن الإجابة إل  كله ينصرؼ كلكنه استيضاحها، في التامي  جهد
 بالقواعد المدرس يسترشد أف يكفيك  الأسئلة بصوغ العناية كينبغي
  الآتية:
 عل  فهمه يسه  مما توجهه ال م السؤاؿ أف من تأكد .1

 التامي .
 مقدكر فيا جهدن  عليها الإجابة تتطلب بحي  أسئلت  ض  .2

  ب له. التامي 
 السؤاؿ عل  يجيبوا أف التامي  من لعدد الفرصة امن  .3
 لواحد.ا
 ه   من مستفادة أخرل أسئلة بوض  التامي  إجابات ستغ ا .4

 الإجابات.
 عدكؾ فوض  بءخر سؤاؿ استبداؿ إل  الضركرة دعت إذا .5
 سؤاؿ یسو  التامي  أماـ يكوف لا حت  السؤالين أحد عن  هائيا
 فقط. كاحد

 من بشي الإجابة إل  للوصوؿ التامي  محاكلات عالج .6
  .كالتشجي الرف 

 اجوابن  التامي  من تقب  فا الإجابة في بالوضوح اعتن .7
 أف  فسه التلمي  من فاطلب ذل  حدث فإذا غامضة،
 أخرل. بعبارة ذهنه في القائم المعني يوض 
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 سبي  في خطوة خطوة التامي  تقود بحي  أسئلت  ض  .8
 الدرس استغ  فإذا به. كالإلماـ الدرس فهم إل  الوصوؿ

 طريقته  ف  كإذا أسئلته، اختيار في البسيطة القواعد ه  
 في كإخفاقه  جاحه ماحظة طري  عن الاستجواب في

 من يعترضه ما ك  عل  يتغلب أف السه  فن الفص ،
 الأسئلة. بفن تاما ما إلا إلمامه سبي  يف صعاب

 عن الشخص معلوـ غيرا شيئن   شرح لكي :الشسح -٣
 فنشرح، به يلم كما فعان  يعلمه ما عل   عتمد أف ينبغي الأشخاص

 أ ه له فتبين الحساب، في معلوماته أساس عل  يجهله لمن الجبر
 «س» فإف معينةا أرقامن  مث تُ  ،لخإِ  ..۳ ك ۲ ،۱ الأرقاـ أف حين عل 

 له تبين كما كا ت، مامه أعداد أم تمث  أف يمكن الأخرل كالرموز
 أ ها لوك   تائج تعطيه الحساب في بها يقوـ التي العمليات أف

 أما، استخدمها التي المدينة للأرقاـ بالنسبة صحيحة أ ها إلا صحيحة
 كا ت مهما صحيحة فهي الجبر في عليها  حص  التي النتائج
 إذا اأم، ۳ الناتج فيكوف 2 إل  1 أضاؼ إذا أ ه له فتبين، الأرقاـ
 10 الأكل  كالأربعة 6 الناتج فيكوف الأكل  الثاثة الأرقاـ جم 
 فإف «ف» عددهاا أرقامن  جمعنا إذا فإ ا الجبر في أما . كهك ا
 مجموع يعرؼ أف تلمي  أراد إذا ذل  كعل  (۱)ف+ ف 1/2الناتج

 الناتج كيضرب ۲۲ + ۱ يضي  أف إلا عليه فما الأكل  رقم العشرين
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 أف يمكن الطريقة كبه   ،۲۱ النتيجة فتكوف العشرين  ص  في
 عن فكرة لديه كاف كلقد ئد .كفوا الجبر طبيعة عن فكرة لديه تتض 

 اعتبارها عل  الجبر بفكرة الإلماـ في عليها كاعتمد ا الحساب،
 المجهوؿ. إل  للعلوـ من ا تقلنا الحساب شرح في فنكوف «احسابن »

 الشرح. عملية فيه تسير ال م الطبيعي الطري  هو كه ا 
 أف عليه تامي   من لتلمي  جديد شي  بشرح يقوـ ال م فالمدرس

 ير لم ال م فالتلمي  البداية.  قطة التلمي  معلومات بين من كتش ي
ا أرضن  أك رمليا ساحان  رأل إذا عنهاا شيئن  يعرؼ أف يستطي  الصحرا 
 إف عنه فكرة يكوف أف يستطي  البحر ير لم ال م كالتلمي  رملية،
 بحيرة. أكا مستنقعن  شاهد

 ير س لا فنحن الشرح، عن يختل  التوضي  :التىضيخ -4
 قد ب  المركب أك المعلوـ غير إل  البسيط أك المعلوـ من دائما فيه

 .«به شبيه هو تفهمه لم كما ه ا، فهمت لقد»  قوؿ ثم قصة،  ستغ 
 الكتب راج  أ ه لو له ا كثيرة أمثلة يجد أف المدرس كيستطي 
 به يستعين مما عديدةا كقصصن  كثيرة أمثلة تحوم التي السماكية
 أف الضركرم من كلي  الفهم. عل  يستعصي ما ي لتوض الدين رجاؿ
 الإيضاح كسائ  من حسنة كسيلة فالصور ،الفظين  التوضي  يكوف

 فهمها إف البيا ية كالرسوـ طكالخرائ أطفاؿ. اؿ لدل كبخاصة
 أفريقية فخريطة للإيضاح، الوسائ  خير من كا تا  جيدن ا فهمن  التامي 
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 التي العقبات طبيعة مي التا صورت كاضحة تفاصي  عل  احتوت إف
  مو يوض  يالبيا  الرسم إف ثم الأكائ  المستكشفين سبي  اعترضت
  اللفظي. التوضي  من أدؽ توضيحا السكاف
 كي بالتبسيط المعقدة المادة تتناكؿ أف البيا ية الرسوـ شأف كمن
 تبلغ مثا للدلتا كبير جغرافي مصور ففي فهمها، التامي  عل  يسه 
 تضي  أف معها يحتم  التعقيد من درجة للني  المتعددة يةالمائ الطرؽ
 سول يتناكؿ لا البيا ي الرسم كلكن الدلتا، لصورة الأساسية العالم
 فهم عل  التلمي  يعين ه ا أج  من كهو الأساسية المعالم ه  

  ارتباؾ. أك حيرة تصحبه لا فهما الخرائط
 المعالم عل  تقتصر فهي البيا ية، الرسوـ من الغرض هو كه ا
 الشوارع يوض  ال م البيا ي فالرسم عداها، ما ك  كتغف  الأساسية
 التفاصي  كثيرة خريطة من الأجنبي ائ للس خير المدينة في الرئيسية

 لشوارعها.
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 الفصل السبدس
 خطىاث التذريس            

 التامي  معارؼ توسي  الدرس من العاجلة الغاية كا ت مال
 كض  إذف كجب القديمة، معلوماتهم إل  جديدة اتمعلوم كإضافة
 يتعلم بها التي الطريقة من المدرس يعرفه ما أساس عل  خطته

 تامي هم بتعليم يقوموف كالمدرسوف القركف تعاقبت كلقد تامي  .
 كالجراحة كالفلسفة كالجغرافية كالتاريخ كالحساب كالكتابة القرا ة
 الفترة ه   خاؿ  حص  فأ الطبيعي فمن ذل ، كغير كالقا وف
 فالمدرسوف التدري ، قواعد من مجموعة عل  الزماف من الطويلة

 الطرؽ بع   جاح عن الخاصة تجاربهم بواسطة كشفوا الناجحوف
 أف لاحظوا قد يكو وا أف بد لا أ فسهم كالتامي  بعضها، كفش 
 حسنة كا ت تعليمهم في المدرسوف استخدمها التي الطرؽ بع 

 كتتطور تنمو أف مكنيُ  إذف التدري  فطرؽ عقيما. فكا كبعضها
 يتسا لوف ال ين الفلسفي الاتجا  ذكم من رسينالمد كبع  بالتجربة
 كو وا قد يكو وا أف دبُ  لا يشاهدك ها التي الظواهر عل  عنا دائمن 

 لطبيعة البدائية معرفتهم أساس عل  تقوـ التربية عن فلسفة لأ فسهم
 النف  علم تقدـ فلما غيرهم عن لسفةالف ه   أخ كا الإ ساف،
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 ككي  الإ ساف يفكر كي  يوض  فأ يحاكؿ ال م العلم كأصب 
 التعلم. عملية توضي  إل  آجا أك عاجان  يص  أف لابد كاف يح ،
 اعلمين  اشرحن  التعلم عملية شرح حاكلوا ال ين النف  علما  أكؿ كلع 

 هربارت. هو انظمن مُ 
 التي كالنظريات العلم حقائ  بين ؽالفر  يدركوف المعلوـ كطاب 
 تعادلت إذا أ ه بها المسلم الحقائ  فن الحقائ ، ه   تفسير تحاكؿ
 المل  عل  حصلنا الهيدرككلوري  حام  م  الكاكية الصودا
 حاكؿ فقد ذل  كم  عديدة. قركف من  معركفة حقيقة فه   العادم،

 عل  قامت ت ظريا لها فيضعوا الحقيقة ه   يشرحوا أف الكيمائيوف
 طبيعة في أك التعادؿ، في أك المواد، ه   خصائص في آرائهم
 .خلإِ  ...كالقلويات الأحماض ك سبة كالجزئيات ال رات
 كك  ما، كقت في صحيحة كا ت النظريات ه   من  ظرية كك  
 ،فيه سادت ال م العصر في الكيميا  رجاؿ استخدمه قد منها

 أرادكا فلما معين، مستول إل  عملهم في يتقدموا أف  عل فساعدتهم
 عن يبحثوا أف عليهم كاف المستول ه ا فوؽ أخرل خطوة يخطوا أف

 تعارض لم الجديدة النظرية كه   الأكل ، من خير أخرل  ظرية
 كالنمو. التطور عل  يساعد جديدا تفسيرا فسرتها كلكنها الحقائ ،
 في عليه كا ت عما تختل  لم التعلم عن العلمية كالحقائ  
 في الحقائ  ه   فسركا النف  علما  من فالمحدثوف هربارت، زمن
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 هربارت  يكتأك  أرقي. مستول إل  التقدـ عل  يساعد جديد ضو 
 صعابا أمامنا يثير كلكنه بعيد، حد إل  لناا معينن  يزاؿ لا الحقائ  له  
 ال م المستول من أكفي تفسير عن البح  بضركرة تشعر ا جمة
  العملية. له   هربارت فسيرت طري  عن إليه  ص 
 كلكنها متفرقة تقوـ لا أفكار من يتكوف العق  أف هربارت یير  
 آرا  «ترابط» عن عبارة التعلم كأف ،«مترابطة آرا » شك  في تمتزج
 عند الضركرم من كاف كله ا العق ، في فعان  موجودة بءرا  جديدة

 الآرا  موعةمج أك القديمة الآرا  تثار أف التعلم عملية تبدأ ما
 علمتنا كقد الجديدة. بالآرا  ترتبط حت  العق  في عان ف الموجودة
 بينهما، اتحاد يحدث أف دكفا معن  مادتاف تمتزج قد أ ه الكيميا 
 أف دكف يمتزجا أف يمكن مثا المسحوؽ كالكبريت الحديد فبرادة
 الحديد يمتزج إذ عظيم تغيير حدث المزيج سخن فإذا يتحدا،

 قد فالاتحاد منهما. كا تخال  يدةجد مادة كيكو افا عن م كالكبريت
  التسخين. بطري  تم

 في الاتحاد بدكر يقوـ ال م هو «الاهتماـ» أف هربارت كيرل 
 التغيير حالة في التسخين به يقوـ ال م بالدكر أم  كارالأف ترابط

 القديمة الآرا  ترتبط حين تتم إ ما الصحيحة التعلم فعملية .الكيمائي
 إحدل كه   الاهتماـ، طري  عن العق  في الحديثة ا الآر ب

 تجاربنا. تؤكدها التي الحقيقة تفسير في ب لت التي المحاكلات
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 لم كما  تعلم. فا الاهتماـ ه ا فقد فإذا  هتم دمنا ما  تعلم فنحن
 فعا موجود هو بما علينا تعرض التي الجديدة الأفكار ه   تترابط
 بتطبي  هربارت أتباع قاـ فلما محالا. مرلتا أصب  أفكار من لدينا

 فالدرس خطوات، في يتم التعلم أف كجدكا التدري  في عمليا  ظرياته
  خطوات: فيه يسير تدريسه المراد الجز  أك

 ألم أف سب  ما كضوح في يت كر أف عل  التلمي  يشج  :أكلان 
 عل  مني كه ا الجديدة. المعلومات لاستقباؿ يستعد حت  به،
 سيحدث. ما كيترقب يهتم يجعله وبأسل

 المعلومات كه   التلمي  عل  الجديدة المعلومات تعرض :اثا ين 
 طري  عن إليها يص  أك كتاب في يقرؤها أك التلمي  يلقنها قد

 التجارب.
 لا ك  في الجديدة بالمعلومات القديمة المعلومات ترتبط :اثالثن 
 يتجزأ.

 فيطبقها عليها حص  لتيا المعلومات التلمي  يستخدـ :ارابعن 
 صدقها. له كيؤكد لديه، كاضحا معناها يجع  بشك 

 إيجاز. في سب  ما ك  يراج  :اخامسن 
 كلاحظ ،الخطوات ه   كإمعاف تأم  في درس المدرس أف كلو 
 أف مكنيُ ا دركسن  أف لوجد بتدريسها يقوـ التي الدركس بع  بدقة
 بعد كاحدة الخطوات   به مهتدين فيها، مضينا إذا اتامن ا  جاحن  تنج 
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 الخطوات ه   فيها تطب  أف يمكن لا خرلأُ ا دركسن  كأف الأخرل،
 بح افيرها.

 ه   يستوفي أف عليه أف المدرس ذهن إل  يتبادر ألا كيجب 
 م  يتعارض ه ا فإف كاحد، درس في جميعها الخم  الخطوات
 استثارة في بأكمله درس ينقضي فقد بسطنا ، ال م التحلي 
ا درسن   قضي كقد الجديد، بالدرس الاتصاؿ ذات التامي  معلومات

 أك  فسه، المدرس بعرضها يقوـ جديدة معلومات عرض في آخر
 لقدمته. الدرس أكؿ في دقائ  بض  تاركين لنفسه التلمي  يكتشفها

 إل  تؤج  ب  ذاته الدرس في تتم لا الرابعة الخطوة أف يحدث كقد
 بداية إل  التلخيص عملية ج  ؤ  أف الخير من ی ر  كقد آخر، درس
 آخر. درس
 في تاحظ أف يجب الخم  الخطوات ه   إف قلنا فإذا 
  فرضها كأف المدرس حرية من  حد أف به ا  عني فا الدركس إعداد
 أساسها عل  درسه خطة يقيم كأف لهاا أسيرن  يصب  حت  فرضا عليه
 من كض  عماا كثيرن  يعرؼ أف يجب المدرس أف  عنيه ال م كإ ما
 أف يستطي ل كإلقائها الدركس بإعداد تتص  كأساليب ك ظريات آرا 
 ما أكؿ يفكر  هأ ه ا يعني كلا تعترضه. التي الصعاب منا كثيرن  ي ل 
 ب  بعمله  كتستبد عليه تسيطر يجعلها كأف الخطوات ه   في يفكر
 كحدة باعتبار  درسه في أكلا يفكر أف المدرس كاجهات أهم من إف
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 التي الطريقة في اا ين ث يفكر ثم الأطراؼ، متماسكة زا الأج متصلة
 كضوح في الخطوات ه   له يبين أف شأ ه من ه ا فإف بها، يعالجه
 الدرس. من المائمة الصحيحة مواضعها في يظهرها كأف كجا ،
 خطوات أساس عل  لا الدرس خطة توض  أف يجب ه ا كعل 

 متماسكا. کاا  باعتبار  فيه التفكير أساس عل  ب  غيرها، أك هربارت
 حدة. عل  فتعالج مراح  أك خطوات من ذل  بعد فيه يبدك ما ماأ

 فيعرؼ درسه، في المدرس يفكر أف يجب النحو ه ا عل  
 التي كالغايات فصله، في كالتامي  تصرفه، تحت كضعت التي المادة
 التي الجديدة المعلومات ما  فسه: فيسائ  الدرس من إليها يقصد
 ما السابقة التامي  معلومات ما الدرس  في التامي  يعرفها أف يجب
 التامي  اهتماـ أستثير كي  الجديدة  لمعلوماتاب يرتبط أف يمكن
 كبين بينها الركابط أؤكد ككي  أعرضها  التي المعلومات به  

 ه   استخداـ عل  التامي  لحم  أصن  ماذا السابقة  معلوماتهم
 تعلمه ما التلخيص الطرؽ أمث  ما عليها  احصلو  التي المعلومات
  التامي  
 الحقائ  من حقيقة مراح  خم  إل  الدرس تحلي  إف 

 ما كك  كاقعة حقيقة زالت ما كلكنها ،اقديمن  اكتشفت التي التعليمية
 المحدثين. بع  يد عل  التغيير ك اله تطور قد تفسيرها أف عليها طرأ

 المعلومات، بين الترابط فكرة ل ع تقوـ أ ها عل  يفسرها فهربارت
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 أصب  كقد آخر. شرحا يشرحو ها قد لحديثينا النف  علما  كلكن
 كعند بالغرائز يرتبط مكدكج  عند فهو الآف آخر معن  «لاهتماـ»
 بأف القائلة فالحقيقة ذل  كم  اللبيدك، بنظرية يرتبط كينج ديفرك 

  التغيير. يتناكلها لم ثابتة زالت ما اهتماـ بدكف تقوـ لا التعلم عملية
 أف عرفوا كما الاهتماـ عن الحقائ  كأتباعه هربارت عرؼ كلقد
 فالخطة ه ا كعل  بالوص ، تناكلها معينة مواق  في يشار الاهتماـ

 كا وا التي الحقائ  أساس عل  كأتباعه هربارت لنا رسمها التي
 من عظيم عدد بها يؤمن زاؿ كما قيمة، ذات زالت ما يعرفو ها

 أف عل  كتنقي ، ته يب من به تناكلوها ما رغم الأكفا  لمدرسينا
 الظركؼ حدكد في يطبقها أف عليه عامة خطة أ ها المدرس يت كر
 درسه. فيها يلتقي التي
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 الفصل السببع
 الخطىة الُأولى: الِإعذاد          

 الأكؿ القا وف كولومبيا، جامعةب أستاذ،ثور دي  رداإدك  كض 
 لا استعداد بدكف أ ه يرل كهو «الاستعداد قا وف» ا كأسم للتعلم
  تعلم. يكوف

 حالة في التلمي  أف من التأكد منها الغرض إذف الأكل  فالخطوة
 كاف كإف لها  عد  أف فعلينا الحالة ه   في يكن لم فإف استعداد،
 أف  ستطي  مائم استعداد  أف من  تأكد أف من فابد مستعدا
  ستغله.

 : عنيها التي الاستعداد حالة لتوضي  مثان  الآتية القصة لنأخ 
 ،الماعب قلة من الداخلية المدارس إحدل تامي  شكا -
 كلقد ،للكريكت ملعب إل  حاجتهم له كشرحوا  اظرهم إل  ف هبوا
 عنه الاستغنا  يمكن ال م الأرض من الوحيد الجز  بأف الناظر أجاب
 يمكن حت  كثيرة اتك فق شاؽ طوي  لإصاح حاجة في قطعة هو

  عليها. بالإ فاؽ تسم  لا المدرسة كميزا ية لعبمك استغالها
 لهم فنص  «المهمة  به   القياـ  ستطي  كه » التامي  فسأله

 به. القياـ يقرركا أف قب  أكلا المطلوب العم  عن يبحثوا أف
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 إل  ف هبوا العم ، به ا للقياـ استعداد عل  كا وا قدل 
 بها يصلحوف التي الطريقة عن الأسئلة من كابان  ركهمكأمط أسات تهم

 كأخرل الأرض لمس  أدكات إل  لجأكا النهاية كفي الأرض، ه  
 فكاف للكريكت، ماعب لتكوف كإعدادها تصليحها في تستخدـ
 الحاجة من به كاشعر  ما إليها مفزهح كثيرة أشيا  يدرسوا أف عليهم
  ملعب. إل 

 إل  الحاجة لهم بدت الأرض حإصا عملية من ا تهوا فلما
 المعلومات تحصي  إل  اضطركا ثم لها. رسما فوضعوا مظلة إقامة

  يقيموها. أف استطاعوا حت  الزجاج كتركيب التجارة في الضركرية
 حالة يسبقها أف بد لا التعلم عملية أف وض ي المث  اكه 
 ناك سوا  التعلم عملية في للقياـ شرط الحالة ه   كأف استعداد،

 أك المشركعات، كطريقة الحديثة الطرؽ إحدل كف  دركسنا في  سير
 المعركفة. التقليدية بالطرؽ فيها  سير
 إل  امؤدين  الفص  في المدرس ظهور مجرد يكوف كقد 

 فهم شيقة دركسه أف بالخبرة تعلموا قد التامي  أف ذل  الاستعداد،
 حديثه، إل  ماعكالاست أسئلته عن للإجابة الجهد لب ؿ استعداد عل 
 هم من يثبط ال م المدرس حالة في ذل  من العك  يحدث كما
 جل  قد تلمي  ك  أف من التأكد في سلطا ه كيستخدـ ي  تام

 في هنا التامي  فلي  للإ صات. استعداد  حسن عل  تدؿ جلسة
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 العقاب. منا خوفن  مظهرها يتكلموف كلكنهم استعداد حالة
 هي درسه خطة يعد حين المدرس جهتوا التي الأكل  فالمشكلة 
 للدرس يستعدكا حت  يريدكف كماذا تامي  ، يعرفه ما مبلغ يعرؼ أف

 الاستعداد ه ا في يزدادكف تجعلهم التي الطريقة كما لهم، يعد  ال م
 من كلع  سيلقيه. ال م الدرس  حو اهتمامهم تثير التي الوسائ  كما

 التي "مقدمة" كلمة ن بمع للإلماـ هنا قليان   ستطرد أف الخير
  للدرس. الأكل  الخطوة عل  للدلالةا أحيا ن  تستخدـ

 كما ،امعركفن  الشي   جع  أف كهو التعري ، معناها فالمقدمة
 ببع  كيشيد اسمه في كر خطبائه أحدا أحيا ن  الاجتماع رئي  يقدـ

 إل  ؤدميُ  قد كه ا سامعيه، عل  سيلقي ما بحسن كيتنبأ أعماله،
 فقد ذل  إل  يحفزهم لا كقد له، لاستماع اضرينالح استعداد
 به كعد بما الوفا  في المتكلم يفش  ماا كثيرن  أ ه التجارب علمتنا
 المدرس أف لو الفص  في حدكثه يتوق  قد ما كه ا الاجتماع. رئي 
  إعداد. أ ه عل  لا مقدمة أ ه عل  درسه من الأكؿ الجز  إل   ظر

 اكتشاؼ عن  تحدث سوؼ» :قائان  درسه المدرس بدأ فإذا 
 ه  كلكن بمقدمة، بدأ  فقد «عاـ خمسمائة من  عاش رج  به قاـ
 لم إف إ ها   التامي عند استعداد حالة إثارة إل  تؤدم المقدمة ه  
  فيه. غنا  كلا له قيمة لاا لغون  تكوف أف تعدك لا فإ ها الحالة ه   تثر
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 غاية فيا يئن ش سنتناكؿ» بقوله: بدأ  آخرا مدرسن  أف كلو
 لا فالتامي  ،اإعدادن  ليست كلكنها بمقدمة بدأ قد فهو ،«الأهمية

  مهم. أ ه لمجرد شي  لدراسة يستعدكف
 أف المدرس استطاع فإذا أخرل، مسألة فه   مهما كاف إذا أما
 ضمن فقد هم يدرسه ال م بالموضوع يهتموف امي  ت يجع 

 له. جة تي فا المقدمة ذكر مجرد أما استعدادهم،
 درسنا  بدأ أف تجنبنا قد شكلية عملية المقدمة إفف كباختصار 
 في تكوف قد الشك  به ا البداية إف قاؿيُ  كقد موضوعه. ذكر بمجرد
 سول تتطلب لا فالمقدمة الدرس، لبد  حسنة طريقة الحالات بع 
 من كمجموعة دركسه، بها يفتت  العبارات من بطائفة المدرس يلم أف

 كجيزة فترة إلا يظ  لا عاجان  كقتياا ا تباهن  تامي   في هاب يثير الحي 
 يلم أف المدرس من فيتطلب الإعداد أما كيتبدد، يضمح  ثم

 عظيم اختبار هي الإعداد خطوة فطبيعة كبتامي    درسه بموضوع
  المدرس. لقدرة
 ذل  مثاؿ الدرس. خارج الإعداد من كبير جز  يق  ما اككثيرن  
 أرض، من حوله ما أغرؽ عادم غيرا فيضا ن ا أخيرن  فاض قد الني  أف

 كالمجات الصح  في يظهر مما الفيضاف ه ا صور جم  كيمكن
 الدركس، بداية في كاستغالها الفص  في دائمة بصفة ككضعها
 غير» لفظ معن  إل   ص  ناقشةالم ه   كمن الصور ه   فتناق 
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 عادياا فيضا ن  في ي الني  أف إل   نتق  ثم به  المقصود فما ،«عادم
 بعضها كفي ،امرتفعن  فيضا ه يكوف السنين بع  في كلكنه عاـ، ك 

 الفيضاف حالة الثاث: الحالات ه   تعلي  إل    هب ثم ،امنخفضن 
 العالي. الفيضاف كحالة المنخف ، الفيضاف كحالة العادم،
 إل  تهدؼ المثاؿ ه ا في الإعداد خطوة أف لاحظنا قد كلعلنا 
 أف سب  التي الخاصة أك العامة الغايات إحدل ليست كهي غاية،

  فسه، التلمي  إليها يقصد التي الغايات من غاية هي إ ما ك درسناها،
  فسه يض  أف عل  فتساعد  له يحققها أ ه إذ قيمة  للدرس فتجع 

 في الدرس يقض  فا كزما  ، مدرسه فيه يشارؾ ال م الموض  في
 قد ب  منها الغرض يعرؼ لا لأسئلةا من سلسلة عن الإجابة مجرد
 .به يقوـ عم  ك  في  اف ة بصيرة له أصب 

 الأهمية، في غاية  قطة كه    شاطه، في ترشد  البصيرة كه  
 لديه أصب  قد بها يقوـ التي المحاكلة عن فكرة كوف ال م فالتلمي 
 ه   كفي بعمله، للقياـ استعداد حالة في كأصب  يعم  بما اهتماـ
 كإ ه اهتمامه، سبي  في ذكائه من يب ؿ أف يستطي  كحدها الحالة
 داـ ما إليها يرل التي الغاية  حو  شاطه كجه كقد كله الدرس ليقضي
 .غايته إل  يص  ماعند بالاغتباط يشعر

 قد ال م كالأعم  فهو يساؽ أين إل  يدرم لا ال م ه ا أما
 فالتلمي  ،يقود  بمن رهن كجهته كلكن ال اتي،  شاطه بواسطة يتقدـ
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 منا جز ن  فيفقد مدرسه عل  كله الاعتماد يعتمد الحالة ه   في
 عليه. يحص  أف ينبغي كاف ال م التدريب
 إضاعة أ ها عل  الإعداد خطوة إل  المدرسين من كثير كينظر 
 كلكنا  فسه، الدرس بموضوع مباشرة  بدأ أف يجب كأ ه ،للوقت
 كما بالدرس، كاهتماـ عداداست حالة في يكن لم ما التلمي  أف  احظ

 اركةمش يشارؾ أف يستطي  لا فإ ه  حوها يتجه التي بالغاية يلم لم
 التي الأسئلة عن كيجيب ينصت سلبيا موقفه فيكوف الدرس في فعلية

 غاية إل  ترمي لا الأسئلة ه   دامت ما كلكن المدرس، يوجهها
 بها ظنال أحسنا كإذا معلومات، اختبار مجرد تصب  فإ ها محدكدة
 التلمي  إف قلنا كإذا بعدها، يأتي بما لا يسبقها بما صلة ذات كا ت
 فقد معنا ، أضي  في التعلم  عني فإ ما يتعلم، الحالة ه   في

 أم كلكن المدرس، يقولها التي الألفاظ يعرؼ أ ه زعمال  ستطي 
 ه   سوـ لنا يظهر الألفاظ ه   ترديد من أكثر منه يتطلب اختبار

  الطريقة.
 فكلنا له  هاية لا ما إل  الأمثلة ه ا سرد في  سير أف ك ستطي 

 عل  قوية كالأدلة العم ، أثنا  في الأمثلة ه   من الكثير صادفنا قد
  الإعداد. خطوة إل  الحاجة شدة

 الغرض إل  تؤدم لا الدرس بداية في الأسئلة مجرد أف كلنعلم
 أف فينبغي ما، لشي  اأحدن   عد أف معنا  فالإعداد الإعداد، خطوة من
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 من  زيد أف كينبغي كبالدرس بالتلمي  الصلة كثي  الإعداد يكوف
 كأف القديمة، كمعلوماته السابقة، بخبرته   كر  بأف التلمي  استعداد

 الغاية تحقي  إل  الواضحة التلمي  غاية بواسطة الاستعداد ه ا جه و 
 ال م صيدال كلب مث  مثله يكوف أف ينبغي فالتلمي  الدرس، من
  تتبعها. في جهد  قصارل كيب ؿ  حوها كيتجه الفريسة يرل
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 الثبمنالفصل 
 الخطىة الثبنيت: العزض                  

 عنواف جوار إل  تض  أف الأفاـ إ تاج شركات إحدل اعتادت
 كه   «اكثيرن  ميتعلا كثيرن  لير  من» التالية العبارة تعرضه ال م ملالف

 غالب في ك ل  ليست كلكنها ،اأحيا ن  حيحةص تكوف قد العبارة
  را  مما  حفظه ال م القدر في أ فسنا راجعنا أ ا فلو الأحياف،
 بع  حوؿ تحتشد التي الجموع ه    عرؼ ككلنا ضئيا، لوجد ا 

 .اشيئن  يتعلموا أف دكف ينصرفوف ثم المعركضات
 كلكنها للتعلم، فرصة هي الرؤية فرصة فإف ،الأمر حقيقة أما

  للتعلم. استعداد يوجد لم ما اتامن  استغالان  استغالها مكنيُ  لا صةفر 
 أ ه أم،  فسه النوع من أ ه عل  الدرس إل   نظر أف كينبغي

 حالة في كا وا إذا إلا يتعلموف لا التامي  كلكن للتعلم، فرصة
 في تفصيا شرحنا  ال م الصحي  الإعداد طري  عن استعداد
 النظرة كلع  «العرض» موضوع  تناكؿ أف نال آف كقد، الساب  الفص 

 شأ ها من عملية في  فكر أ نا إل  بنا تفضي الموضوع له ا السطحية
 من المدرس إيا  يلقنه ما يتقب ا سلبين ا موقفن  التلمي  موق  تجع  أف

 رضعال عن  تكلم فنحنا، تمامن  ذل  عك  الواق  كلكن، معلومات
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، الحواس طري  عن تص  ماتمعلو  من يصلنا ما ك  أف  عتقد لأ ا
 ك هم  بعضها  قب  أ ا ذل ، المعلومات تقب  في سلبيين لسنا كلكنا
 الاهتماـ.  سميه بما يتأثرا اختيارن  هناؾ أف أم، الآخر البع 
 يسمی ما فهناؾ  همله، به  هتم لا كما به،  حتفظ يهمنا فما

 لا منفرد إحساس ك  داـ ما كلكن «الاهتماـ» أساسه «ااختيارن »
 إلينا يص  أف فينبغي الخارجي، العالم لمعرفة تتطلبه ما ك  يعطينا
 معرفته من تمكننا علينا المعركض الشي  من الإحساسات من أ واع
 الحرب رسائ  تأتيه ال م القائد مث  ذل  في مثلنا جيدة، معرفة

 عل  فقط، القادرين رجاله من الموقعة أ حا  من كالشفوية التليفو ية
 كيخرج المعلومات ه   بجم  يقوـ كلكنه المعلومات بع  يعطوا أف
  ستمد  فسها الطريقة كبه   كلها. الموقعة تكي  معلومات منها

 ك ضيفها الأخرل، الح  كأعضا  كآذا نا أعيننا طري  عن المعلومات
  بنا. المحيط العالم عن صورة كله ه ا من نبنيف ،معلوماتنا إل 

 التلمي  فنعط  المباشر، وعالن من تكوف قد المرض كخطوة
 أف مثا فيستطي  مباشرة، بطريقة بنفسه الأشيا  يختبر لأف الفرصة
 الحجم مختلفة الأجزا  من عدد من مؤلفة الزهرة أف يكتش 
 كلكنا لو ن  تختل  قد كاحد، العاـ تركيبها كلكن كاللوف، كالشك 
 التلمي  يتعلم كهك ا تختل . تكاد لا الأجزا  بين كالعاقة التركيب

 الشخصية. خبرته طري  عن
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 المباشرة الخبرة فرصة التلمي  ي عط أف دائما المتيسر من كلي 
 أك تراكد  لحصار المباشرة الخبرة فرصة  منحه أف المستطاع غير من
 يستطي  الماهر الكاتب كك ا الحاذؽ المدرس كلكن الأهراـ، بنا 
 بناة م  يعي  اككأ م التلمي  يحسها صورة لنا يض  أف منهما ك 

 المدرس كلكن ،طركادة كأه  الإغري  بين الصراع يشاهد أك الأهراـ،
 ب  بالحوادث، مباشر اتصاؿ عل  التلمي  يجع  لا الحالة ه   في
 الأشيا  مح  تح  التي «اتمالكل»  سميها التي الرموز يستعم  إ ه

 فالكلمات حوادث، كلا أشيا  ذاتها في هي ليست كلكنها  فسها،
 الثا ية. الدرجة من كلكن خبرة تامي  ا  عط  أف عل  تساعد ا فإذ

 عليه الأسد هجوـ «لفنجستوف» الأفريقي الرحالة كص  كلقد
 يتصور أف عل  التامي  يساعد حياا كصفن  ه ا في شعور  كص  كما
 ستطي ي التصور ه ا طري  كعن كاسر، أسد هاجمه لو يحدث ماذا

 القوة من الخبرة ه   يجع  أف ماهر مدرس ساعد  إذا التلمي 
  المباشرة. الخبرة مح  تح  بحي  كالتأثير

 كضعه ما استغاؿ إل  الضركرة تلجئه ماا كثيرن  الجغرافيا كمدرس
 كدقيقة شائقة حيةا أكصافن  تكوف أف عل  لتجاربهم، اأكصافن  من الحالة
 ه   يواجه  فسه هو أ ه يتصور أ ه حد إل  التلمي  خياؿ تستثير
 ه    حو التلمي  اهتماـ أثر ا إذا إلا يتيسر لا كه ا ارب،التج

 الألفاظ من الواق  عالم إل  أقرب  ماذج ابعط كالصور الأشيا 
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 بالصور يستعينوف المدرسين  جد العصور أقدـ كمن  كالكلمات،
، المختلفة  ا،مكالسين مالسحر  الفا وس دكر جا ا كأخيرن  كالرسوـ
 السبورة ضركرية السينما فيه تعتبر مال  الوقت ذل  اقريبن  كسيأتي
 للفص .

 طري  عن مباشرة بوسيلة إما أذها نا، إل  تتطرؽ إذف فالحقيقة
 طري  عن مباشرة غير بوسيلة أك  فسها، للأشيا  الحسية الخبرة
 أف خبرتهم طري  عن للمدرسين تيسر كلقد الرمزية. للأشيا  خبرتنا
 الآتية: القواعد إل  يصلوا
 المركب. إل  البسيط من -

  المجهوؿ. إل  المعلوـ من -
 المعنوم. إل  المحسوس من -

 إل  تحتاج كلكنها ككاضحة، بسيطة تبدك القواعد ه   من كك 
 كالمحسوس ،ابسيطن ا دائمن  لي  لوـعفالم المدرس، جا ب من تفكير
 تمث  العبارات ه   من عبارة ك  كلكن ،امعقدن  يكوف ماا كثيرن 

 الخبرة طري  عن مباشرة يعرؼ أف يمكن ما بين التمييز عل  كتساعد
 عقلية. عمليات بسلسلة بالقياـ إلا إليه الوصوؿ يمكن لا كما

 عنا شيئن  التلمي  يخبر أف إذف «العرض» خطوة من كالغرض
 الخبرة، له   أعدد ا  قد  كوف أف بعد مباشر غير أك مباشر طري 
 لمدرسا إشراؼ تحت عقلية دراسة الموضوع ه ا يدرس كأف
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 الوجهة من النهاية كفي التعلم، كجهة من يتقدـ كب ل  كتشجيعه،
 من جديد لوف في كمرا شيئن  كتع  العقلية قوا  مرف فقد  اأيضن  العقلية
  الخيالية. أك الحقيقية الخبرة ألواف
 الغرض أف فيه يرل المدرس كاف ال م الزمن ذل  جاكز ا قدك 
 الإلقا  طري  عن لتلمي ا إل  المعلومات توصي  الخطوة ه   من

 من أثر أك مجاكر لقصر زيارة العرض خطوة تكوف فقد كالمسا لة،
 يمركف التي الخبرة لاستغاؿ التامي  يستعد أف بعد القديمة، الآثار
 خبرتهم طري  عن بأ فسهم يتعلموا أف لهم يتيسر كب ل  بها،

 لإتماـ  شاطهم التامي  فيها يبدم مرحلة تكوف كقد الخاصة،
 .اأحيا ن  كإخفاقهما أحيا ن  بنجاحهم فيتعلموف المشركعات من مشركع
 ركاية فيه تعرض المسرح زيارة الخطوة ه   تتطلب كقد

 قرا ة تكوف كقد الدراما، عنا شيئن  التامي  فيدرس ،«رصقي يوليوس»
 عل  الوص  ه ا يناق  أف عل ،  جتسی يا  هر زار رحالة الوص 
 عليها  ض  التي الصورة كا ت فأيا الجملة كعل  لصين.ل خريطة
 أك مباشرة خبرة التامي  أماـ  ض  أف النهائية فغايتنا الخطوة ه  
 ه   طري  عن يتعلموا كأف لها اهم هيأ قد  كوف أف بعد مباشرة، غير

 الخبرة.
 في سوا  سليمة فكرة هي «العرض خطوة» عن الفكرة كه  
 تسم  التي الطرؽ كف  يهاف  سير التي الدركس أك التقليدية الدركس
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 مسألة غيرها في كما التربية في الحرية كمسألة «.الحرة بالطرؽ»
 بعيد فهو خاصة، صبغة ذات تكوف أف ينبغي الطف  ريةحف  سبية 
 اتصالا ببيئته يتص  أف حرفي كهو الضركرم، غير المدرس تدخ  عن

 كلكن كبينها، بينه كاسطةا دائمن  المدرس يكوف أف من بدلا امباشرن 
 الفصوؿ كأثاث فالأجهزة يختارها، ال م هو كلي  له تعد البيئة ه  

 ليستغلها له تعد كلها كالدركس كالمكتبات كالفصوؿ كالمعام 
 خاصة  ظر كجهة من له كيهيأ يعد كله ه ا كلكن حريته، بمح 
 تقيد ككلها معينة، طري  في ينمو لأف الفرصة التلمي  من  إل  ترمي

 إياها. تمنحه التي بالفرص التلمي 

 عل  رئيسيين  وعين إل  دركسه يقسم أف المدرس كيستطي 
 بواسطة عليها حصلوا قد التامي  يتلقاها التي المعلومات أف أساس
 الخبرة أف  رل المدارس بع  ففي المباشرة  غير أك المباشرة الخبرة
 تسود التجريبي النوع من غيرها كفي الأساس، هي المباشرة غير
 غير أك المباشرة الخبرة طري  عن التعلم ك سبة المباشرة. رةالخب

 المدرسين. كباختاؼ المدرسة باختاؼ تختل  المباشرة
 أساس عل  فيه المرض يقوـ ال م النوع من الدرس كاف فإذا
 عناية في يدرس أف المدرس فعل  بعيد، حد إل  المباشرة غير الخبرة
 ما جيدا ي كر أف عل  يدرسو  أف التامي  من يتوق  ال م ما كدقة
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 التي الوسائ  في جيدا يفكر أف ينبغي كما الإعداد، خطوة في عمله
  لخ.إِ  ..ك ماذجه كصور  أدكاته بها يستخدـ
 كالشرح كالأسئلة القصص فيها يستغ  التي الحالات يدرس كأف
 لمناقشة كيستعد أسئلة فيعد الإيضاح، بوسائ  فيها يستعين كالتي

 الأخرل. المرض مراح  إل  للوصوؿ يستغلها حت    تامي إجابات
 ألفاظ، يستعم  أف عل  مجبرة المدرس  جد العرض خطوة كفي

 يستعملها التي الكلمات أف من للتأكد جهود  معظم يوجه كأف
 التي الكلماتف عليها  حصلوا التي الخبرة رموز حقيقة تعتبر تامي  

 أذها هم، في عا يالم كاضحة دائما ليست التامي  يستعملها
 مفهومة تكوف قد بألفاظ الاستوا  خط تعرؼ عن يعبر ال م فالتلمي 

 في المستعملة الألفاظ عن الاختاؼ ك  تختل  كلكنها لديه
 قولنا في )كهمي( للفظ فهمه عدـ من  اشئا خطؤ  يكوف قد التعري 

 كك ل  .«متساكيين قسمين كيقسمها الأرض حوؿ يدكر كهي خط»
 له حقيقة لا لشي  اسم» بأ ه «المعن  اسم» يعرؼ  مال التلمي 
 جوفا . لفظية تعاري  سوی يبدك ما عل  يتعلم لم «كالحب

 أك طويلة ألفاظ موضوع لي  هنا  درسه ال م كالموضوع
 فقد  ادرة، أك الاستعماؿ شائعة ،لةسه أك عبةص اتمكل أك قصيرة،
 معنا   في كاض  سه  كلكنه مبنا  في معقدة طويان  اللفظ يكوف
 أكثر يكوف المباشرة التلمي  خبرة تحت كق  ال م اللفظ أف ذل 
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 شك مفال   الخبرة ه   تحت يق  لم ال م الآخر من عند  كضوحا
 في ألفاظ استعماؿ إل   طمئن أف  ستطي  لا أ نا هو يواجهنا ال م
 كه ا، مباشرة بخبرة معا يها ترتبط لم ما المباشرة غير الخبرة حالة

 اا جلتر  في الصح  بع  اعتادت فقد، الأهمية غاية في موضوع
 اـملالإ الأطفاؿ عل  يصعب التي الألفاظ عاـ ك  تسج  أف كأمريكا
 يخطئوف ككي ، خبرتهم تحت كقوعها لعدـ كنتيجة بمعا يها
 هي ما بقدر للأطفاؿ  قد موض  ليست الألفاظ كه  ، استعمالها
 الأطفاؿ. هؤلا  لتربية  قد موض 

 ينول التي المادة تشم  أف ينبغي الدركس إعداد اتكم كر 
 ينبغيك  استخدامها. يرل التي كالطريقة التلمي  عل  عرضها المدرس

 يت كر أف ينبغي ب  الدرس، موضوع عن كتاب تألي  يحاكؿ ألا
 عل  ينصب أف ينبغي فالاهتماـ للدركس  م كرة يعد أ ها دائمن 

 ينبغي لا كاف كإف المادة، عل  منه أكثر التدري  كعملية التدري 
 التي المادة الم كرات ه   تشم  أف يحسن كما الأخيرة، إهماؿ
 تباعها.إ يعتزـ التي تاليةتالم كالخطوات إعطا ها المدرس اعتزـ

 خطوة في أكضحنا قد أ نا فنفرض ذل ، لتوضي  مثا كلنضرب
  ،ماب إل  القطن تحوي  قب  عمليات بعدة القياـ ينبغي أ ه الإعداد
 كأين بها يقوـ كمن العملية ه   معرفة الدرس غرض جعلنا قد كأ نا

 تكوف.
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 أف يمكن الأسئلة طري  عن فإ ه بسيطة، تبدك الإعداد خطوة إف
 ثم الزرع ك مو الحب، كب ر الأرض، إعداد ضركرة التامي  يدرؾ
 الخاـ  القطن ه ا يشبه ماذا  تسا ؿ: ه ا كبعد القطن، يجن

 بع  إل  بالإشارة الموضوع ه ا يشرح فأ يستطي  فالمدرس
 أف يدركوا أف التامي  فيستطي  به، الشبيهة المحلية الأخرل النباتات
 يدرؾ أف يمكن الأسئلة طري  كعن بالب كر، ممتزجة مادة القطن
 الشعر. تمشيط طريقة تشبه بطريقة الب كر فص  ضركرة التامي 
 أف عل  لةللدلا يكفي النحو ه ا عل  الدرس إعداد كإف

  .اجيدن ا إعدادن  درسه أعد قد درسمال
 فيها يعم  حين القطن الحقوؿ اصورن  عرض لو حب ا كيا

 عملية لهم ليشرح محلوج غيرا قطنن  معه أحضر أك المزارعوف،
 يستغ  أف استطاع المدرسة منطقة في ينمو القطن كاف فإذا الحلج 
 الحالة. ه   في المباشرة خبرتهم

 الجم  عمليات جمي  توضي  في يسير أف كنيم الطريقة كبه  
 يستطي  كب ل  كالتجارة، كالصباغة كالنسج كالغزؿ كالحاجة
 «.القطن بصناعة» يتص  ما بك  يلوا أف التامي 
 ما الدرس يجنب أف خلي  النحو ه ا عل  الدركس إعداد كإف
 مث : من أخطا  من له يتعرض أف يمكن
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 من بقلي  أ ه م  ستعداد،الا لكثرة كنتيجة الإلقا  كثرة -1
 إل  الوصوؿ إل  التامي  يرشد أف الأسئلة بطري  يستطي  الصبر
 بأ فسهم. المعلومات من كثير

 تاما. لان استغا الأجهزة استغاؿ في الإخفاؽ -۲
 حجزب بعضها يأخ  متتابعة الدرس  قط جع  في الإخفاؽ -3
 .بع 

 في الوقت من طويا ي فيضّ  النسبة عل  المحافظة عدـ -4
 آخر. جز ا كيهم  الدرس من جز 

 خطوة  هاية في كضعه ال م الغرض تحقي  في الإخفاؽ -5
  الإعداد.
 كينبغي الدرس. إعطا  قب  معالجتها يمكن الأخطا  ه   فك 

 الدرس كيمن  المرك ة، من كبيرا قسطا الخطة ه   في أف   كر أف
 للتلمي ، بالنسبة ص الف ه ا بد  في عنه تحدثنا ال م النوع من حرية
 عليها مفركضن ا  ظامن  لا  فسه، العم  من ينب ا  ظامن  عليه تفرض كهي
 مجهود بأق  غايتنا فيه حق   ال م هو الناج  فالعم  الخارج. من

  تجنب أف  ريد لأ نا غايتنا  تجاه  أ نا يعني لا ه ا كلكن ممكن،
 الجيدة اتالم كر  هيا دائمن  ليست الطويلة كالم كرات الجهد. ب ؿ

 أ ه الأمر في ما كك  مزية، يعتبر أف يمكن لا فيها الجهد فإضاعة
  فسه. الدرس يتطلبه فيما الجهود ك  تب ؿ أف ينبغي
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 دركس عل  تطب  أف يمكن النحو ه ا عل  العرض كخطوة
 داخ  بها العم  يجرم لا فقد التقليدية، الطريقة بغير تعط 

 معلومات التحصي  المدينة في رحلةب التامي  يقوـ قد ب  الفصوؿ،
 الرحلة ه   كلكن كيسمعوف، يركف حي  المباشرة خبراتهم طري  عن
 ككزع معينة، خطة لهم فوصفت التامي ، لها أعد كقد غاية، إل   متر 

 أسئلة  عطيهم أف كيجوز به، يقوموف ينعم  وع من  مع عليهم
 إجابتها. عن يبحثوف

 مراح  من مرحلة ك  لنا ايلخصو  أفا غالبن  التامي  كيستطي 
 قد أ هم من للتأكد - مراح  إل  تقسيمها أمكن إف - العرض خطوة
، تعلمو  عما كضوح في يعبركا أف عل  كلتشجيعهما، شيئن  تعلوا

  محدكد. كاض  معنی عندهم كالعبارات للألفاظ يصب  كب ل 
 التامي  يصب  أف يجب الأق  عل  الخطوة ه    هاية كفي
 مفهومة، جلية عبارات في الجديدة المادة تلخيص عل  قادرين
 منهم كبير عدد إل  توجه أف يجب التي الأسئلة طري  عن كذل 
 كيرض  يرضيهم كص  أك قا وف أك قاعدة تقرير إل  يصلوا حت 

 .اكافين ا بيا ن  إليه كصلوا ما كيبين ،مدرسهم
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 الفصل التبسع
 الخطىة الثبلثت: الزبط           

 من الخطوة ه   عل  أطل  ال م التقليدم سمالإ هو كالربط
 تماـ يؤدم لا الاسم ه ا أف بعد فيما سنرل كلكن التدري ، خطوات
 كاف حين الخطوة ه   عل  للدلالة اشت  فقد المقصود، المعن 
 الأفكار ترابط ظاهرة تفسر كا ت كحين الترابطي، النف  علم يسود
  العقلية. العمليات معظم

 أف منا ك  يستطي  التي الحقائ  من حقيقة رالأفكا كترابط
 ما ك  أذكر أف كحاكلت الحديد في مثا فكرت فإذا عليها، يبرهن
 الحديد في فكرت قد  فسي أجد فإ ي معلومات من به يتعل 

 ممتزجة الطبيعة في الحديد فيها يوجد التي الطريقة كفي كالنيك ،
 التي الطرؽ كفي ،كالكربوف كالفسفور بالكبريت كيميائيا امتزاجا
 شغولام أجد ي كما صلب. إل  كتحويله كتنقيته لإذابته تستخدـ

 كفي الهندسة، كفي المنزلية الحياة في العظم  أهميته في التفكيرب
  كهك ا. الحرب أدكات

 منطقي غير تفكير الحديد في أفكر أحيا ا  فسي أجد كقد
 حوت دكق العظيمة الأفراف إل  الصلب إل  الحديد من فأ تق 
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 كتق ؼ مراجلها، في كتهدر يتغل المنصهر المعدف منا طنن  خمسين
 كهك ا. كالبراكين، العارـ كالسي  تتدف  ثم سطحها، عل  بالزبد
 فإذا بغيرها ترتبط إ ها ب  منعزلة، ق عال في تقوـ لا الأفكارك 
 قلنا فإذا غير ، في التفكير في ماضين أ فسنا كجد ا شي  في فكر ا
 تقرر إ ها ب  شيئا لنا توض  لا السيارة ه   فإف رتبطةم الآرا  إف

 إذا من منهم أف بالناس اتصالنا طري  عن ك احظ كاقعة. حقيقة
 إل  أثنائه في ينتق  قد خاص موضوع حوؿ يدكر حديثه جع  تحدث
 من الناس كمن الحدي . بموضوع صلة ذك كلكنه آخر موضوع
 كلكنا موضوع، إل  عموضو  كمن فكرة إل  فكرة من بسرعة يستطرد

 منا بعيدن   وعا هناؾ أف لوجد اا دقيقن  تحليا الظركؼ حللنا لو
 مترابطة. غير تبدك التي الأفكار ه   بين الارتباط

  الحقيقة: ه   وض يُ  مثالان  كإلي 
 قد كمقتنيات أدكات من منازلهم في الناس معظم يملكه ما إف
 العناية من قسطا يتطلب أصب  بحي  الأياـ ه   في كتنوع تعدد

  ض  كلا كاحدة، خزا ة في كمابسنا طعامنا  حفظ لا فنحن بتنظيمه،
 في الأشيا  ه   بتنظيم  قوـ كإ ما كتبنا، بجا ب ك عالنا أح يتنا
 المعد المكاف في منها متشابهة مؤتلفة مجموعة ك  فنض  منازلنا
 كعل  صواكينها، كالماب  مكا ه كللطعاـ خزا تها فللكتب لها،

  ضم أف اميسورن  أصب  بحي  كتنوع المنازؿ أثاث تعدد ه ا أساس
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 مكا ها في ك ضعها بع  إل  بعضها كاحد  وع من التي الأشيا 
 م.ئالما

 في مبعثرة أشيا  أخرل حجرة في تجد أفا أحيا ن  يحدث كقد
 متشابهة مجموعات في جمعها صعب قد لأ ه زكاياها، من زاكية ك 

 ذل  في سألت فإذا تجمعها، صات بينها  كلي متنافرة أ ها بسبب
 كما الأشيا  ه   أترؾ أف سول يسعني لم» الحجرة صاحب أجاب 
 أف أستط  لم كله ا كاحد،  وع تحت تندرج لا متفرقة فإ ها تراها
 .«اشيئن  حيالها أصن 

 مابسنا  جد أف علينا يسه  الأكل  الحالة في أ نا ش  كلا
 ك  بين ما بفض  الحقة مواضعها في ةموضوع لأ ها ككتبنا، امناعكط
 يصعب الثا ية الحالة في كلكنا كمشابهات، صات من منها  وع
 مهوشه مختلطة صورة في موضوعة لأ ها تريد، ما  جد أف علينا
 التجا  . كعدـ التنافر من بينها ما بسبب

 الإلماـ قب   فهمها أف يجب التي النقطة يوض  المثاؿ كه ا
 عقله حول كقد الدرس إل  ي هب فالتلمي  ثالثة،ال التدري  خطوةب

 كه   ،اجديدن  شيئا درسه من يتعلم كهو المعلومات، من مجموعة
 غيرها، عن معزؿ عقله في تظ  أف يمكن لا الجديدة المعلومات

  ترؾ فه  العق ، ه ا محتويات من بشي  تمتزج بالضركرة كلكنها
 إدخاؿ يتسن  حت   نظمها أـ المصادفة ه   الارتباط عملية
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 كلا المعلومات، من منظمة مجموعة  طاؽ في الجديدة المعلومات
 هامة. تربوية بعملية قمنا قد  كوف فإ نا ذل  استطعنا لو أ نا ش 

 إذف الخير من فه   درسها، التي المرحلة في سنحاكله ما كه ا
 بع  حاكؿ كلقد الربط  عملية من بدلا التنظيم عملية  سميها أف

 العملية محاكلة أ ها عل  الخطوة ه   إل   ظركا ممن المدرسين
 فأطلقوا القديمة كالمعلومات الجديدة المعلومات من كتركيب تألي 
 المعلومات أف بفكرة تأثركا ممن كآخركف التركيب مرتبة اسم عليها

 فأسموها كاحد  طاؽ في تدخ  أف يمكن مما كالجديدة القديمة
 كالجديدة القديمة المعلومات  هؤلا غير كاعتبر التشكي ، مرتبة

 الكليات، من يکل مفهوـ في تدخ  جزئيات أ هما في متشابهتين
  تعميم. خطوة الخطوة ه   فاعتبركا

 الخطوة له   اسم كض  صعوبة أف المدرس ي كر أف كينبغي
 من اسم ك  أف إذ ه ا، من أبعد كلكنها فقط، لفظية صعوبة ليست
 معن  في التفكير في خاصة طريقة به يقصد ذكر اها التي الأسما 

 ختلفةمال المعا ي به   فيها التفكير إمكاف أف كالواق  الخطوة. ه  
 المعلومات فإف الخطوة، ه   تمت فإذا معقدة، أ ها عل  دلي 

 أصبحها أ هما أم الجديدة، بالمعلومات ارتبطت قد تكوف القديمة
 صار قد همامن كا كأف التركيب، عملية طري  عن متماسكة كحدة
  .امعن  تشملهما كاحدة تشكيلة أك كاحد،  ظاـ من جز 
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 كاحدة. تصميم دائرة في مثالان  يعتبر منهما كا أف ه ا كمعن 
 كتعقد  أهميته كقدر تاما، إلماما دراسته يحاكؿ بما الدرس ألم فإذا
 ألا يجب كلكنه الخطوة، له  ا عنوا ن  يطلقه اسم أم يعييه لا فإ ه

 الأسما  عليها تنطوم التي المعا ي كيتجاه  منهاا اسمن  يختار
 الأخرل.
 إل  تأتي التي العناصر أف عل  للترابط الأساسي القا وف ينص
 امدرسن  إف قي  كلقد .امعن  تستدعي لأف تمي  كاحد كقت في الشعور

  ف  فيا مبرحن ا ضربن  تامي   منا تلمي ن  يضرب أف تعود القدام  من
 التلمي  ه ا أفا مفترضن  القواعد من اعدةق فيه يعلمه ال م الوقت
  فسه، الوقت في تعلمها التي القاعدة معه ت كر الضرب ت كر كلما
 ه ا كعل  كاحد، كالضرب كثيرة التلمي  يتعلمها التي القواعد كلكن

 كقارف ينعال تركيب تلمي  درس إذا أماا صحيحن  لي  فالافتراض
 المقار ة ه   من تكوف «الكاميرا» المصورة الآلة بأجزا  أجزا ها
 عملية  فسه الوقت في كهي كالكاميرا، العين بين ارتباط عملية
 كتنظيم. كتشكي  كتعميم تركيب

 بالجديدة القديمة المعلومات امعن  ترتبط الخطوة ه   أثنا  كفي
 الشك  به ا كربطها كاملة، جديدة كحدة منها فتجع  فعالة، بطريقة
 تفسير  حو اتجا  هو مجتمعة فيها كالتفكير ،امعن  فيها  فكر أ نا معنا 
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 يوض  كالقديم القديم يوض  فالجديد الآخر، بواسطة منها ك 
 الجديد.
 إليها توص  التي العامة القواعد بع   درس أف الخير من كلعله
 ك  أف كخاصته لنيوتن الجاذبية قا وف ل ل  مثالا كلنضرب العلما ،
 كتلتهما م  اطردين  تناسب اسبتتن بقوة يتجاذباف الكوف في جسمين
 القا وف ه ا إف قي  كلقد بينهما المسافة مرب  م  عكسيا كتناسبها

 فلو شجرة، فوؽ من تسقط تفاحة شاهد أف بعد  يوتن إليه توص  قد
 لم العارضة الماحظة ه   أف الواض  من لكافا صحيحن  ذل  كاف
 ا تبا  ارتأث التي الماحظات سلسلة من أخيرة حلقة مجرد إلا تكن
 الأجساـ، سقوط عن الحقائ  من كبكثير النجوـ بحركات ألم رج 
 كلها الأشيا  ه   في يفكر أف فيها يستطي  مرحلة إل  كص  كقد

 كحدة شك  في المتجا سة المعلومات ه   يربط كأف، مجتمعة
  متماسكة.
 ك ظرية لداركين. الأ واع أص   ظرية في حدث ما هو كه ا

 جسوـ أف العلما  أثبت فقد آخر، مثالا تكوف فأ يمكن «الخلية»
 عنها. يتولد كما الخايا من مؤلفة كالحيواف النبات

 عل  الجديدة كالحقائ  المعلومات تش  كي  ترينا الأمثلة ه  
 متماسكة كحدة اتحادها من كيتكوف معها، كتأتل  فتضيئها القديمة

  جديدة. عامة حقيقة إل  توصلنا قد
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 إل  تؤدل سوؼ المدرسية الدركس أف ي دع أف  ستطي  كلا
 ه   كلكن كداركين،  يوتن قوا ين مث  من هامة قوا ين استنباط
 ه ا في كهم العلما ، عند للتنظيم يالعقل الاتجا  توض  الأمثلة

 كتنوعت معلوماتهم تمتراك ممن العاديين الرجاؿ عن يختلفوف
 كيقرئوف ثيرا،ك يسمعوف فهم ،مهوشه مختلطة ظلت كلكنها معارفهم،

 قليا. إلا يفكركف لا كلكنهم ،اكثير 

 كالكيميا  كالتاريخ كالجغرافيا الرياضة مث  من الدراسية كالمواد
 ب  معين،  وع من متراكمة حقائ  مجموعة ليست كالحياة كالطبيعة

 بع  م  بعضها يجتم  التي هي دراسة ك  في العلمية الحقائ  إف
 المختلفة الجسم أجزا  مث  ذل  في مثلها النظم، منا  ظامن  لتكوف
  ترؾ ألا مثان  فيحسن كظيفته يقوـ حيا جسمها فتكوف تتجم  التي

 تق  ألا يجب السوي  قناؿ عن جغرافياال دركس في التامي 
 ال ين العماؿ كبياف كعرضا، طولا القناة كص  عند التامي  معلومات
 تق  أف كلا، فيها أ ف  ال م الماؿ كجملة حفرها، في اشتغلوا
 أقامها التي الرائعة الحفلة تل  كص  عند ك ل  التامي  معلومات
 كالأباطرة كالملكات الملوؾ عدد أك افتتاحها عند العظيم إسماعي 
 . افتتاحها ليشهدكا مصر إل  دعوا ال ين
، المتفرقة الجزئية المعلومات ه   عند التامي  يق  ألا يجبك 

 ككي  القناة أهمية فيفهموا ه ا كرا  ما إل  معلوماتهم في ي هبوا ب 



74 

 

 كماذا، الشرؽ إل  الغرب من العالمية التجارة تحوي  في أثرها كاف
 الحالة تطور في أثر من القناة له   كاف ما ثم ذل   من العالم أفاد

 شركة تألي  ثم،  فسها مصر في كالسياسية كالاقتصادية الاجتماعية
 من ه ا غير إل  أسهمها امتاؾ عل  الكبرل الدكؿ كتساب  القناة

 الواسعة النظرة تل  إل  بالتلمي  تفضي التي المتصلة المعلومات
 التي البيئة المشكات كالعل  الأسباب فهم من كتمكنه، الشاملة
  فيها. يعي 

 من جز  أ ها عل  الحقائ  يفهم أف التلمي  يستطي  كهك ا
 العاطفية لنواحيا التلمي  يدرؾ قد المعلومات من منظمة مجموعة

 أبعد إل  بتفكير  يسب  قد كلكنه تاريخية، شخصيات من يدرسه فيما
 التي الشاملة الواسعة النظرة تل  من  صيب له فيكوف ذل  من

 بالتاريخ.  سميها

 ةهتاف تبدك قد التامي  صغار من  توقعها التي الكلية كالأحكاـ
 عرضةا البن غ تكوف كله ا، المهرة المدرسين عداا جميعن  للناس

 الساعة من تقرب فترة كقضا ، مثان  لنهر مدرسة زيارة فإف للإهماؿ،
 فيضا ه، مجارم ك شواطئه عل  كالتجوؿ، النهر مجرل مشاهدة في
 زيارة هي جا به عل  بها يقوـ التي الترسيب عملية ماحظة كفي

 كثيرة معلومات إل  الوصوؿ من عليها يترتب لما، العناية تستح 
 تحت جمعوها التي الحقائ  في التامي  يفكر لم ما كلكن متراكمة،
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 إدراؾ إل  يصلوا لم كما، الضركرة دعت إذا المدرس إشراؼ
، فيها تجرل التي الأرض سط  تغيير في الأ هار أثر عن النظريات
 يتجم  لم كما المعلومات من بالقلي  إلا زيارتهم من يظفركف لا فإ هم
 لميا  كتصريفه النهر ميا  مصدر نع الحقائ  بع  التامي  لدل

، قليا إلا تجديهم لن ماحظاتهم فإف، فوقها يجری التي الأراضي
 لا درس فك  . بنتائجها الأشيا  ربط في التفكير إل  تحفزهم كلن
 بعد. ينته لم درس هو كعامة منظمة  تائج إل  يؤدم

 أف يستطي  المدرس فإف ،بنجاح الثالثة الخطوة تمت كإذا
 يالعقل النمو كأف تحققت، قد التربوية الدرس غايات أف إل  يطمئن
 فحسب، جديدة معلومات عل  يحص  لم التلمي ف سبيله. في ماض
  العقلي. التنظيم كجهة من تقدـ كلكنه

 الاهتماـ يستح  كما مستمر. تقدـ في تربيته تكوف ه ا كعل 
 بداية كاف كاض  استنباط إل  بالتلمي  كص  إذا الدرس أف   كر أف

 خطوات من الثالثة فالخطوة آخر، درس في عليها الاعتماد يمكن
 اللي التلمي  فتقدـ مقب ، درس في أكل  خطوة تصب  قد ماض درس
 فيه يثبت تقدـ فك  الظافر الجي  تقدـ الناحية ه   من يشبه
 ه ا كعل  آخر. اتقدـ ارتكاز  قطة يكوف أف عل  يساعد  أقدامه
 لفظ الدرس خطوات من الثالثة لخطوةا عل   طل  أف  ستطي 
 «.كارتكاز
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 التنظيم أك الترابط أك التشكي  أك التركيب أك التعميم أف كسنرل
 كما  شاطه، طري  عن التلمي  تعلم مراح  في كلها تقوـ الارتكاز أك
 يقوـ التي النشاط أ واع جمي  في فإ ها التقليدية. الدركس في تقوـ
 عما سؤالا إليهم  وجه أف المراح  من لةمرح في  ستطي  التامي  بها

 عن عجزكا أ هم كجد ا فإذا المعلومات، من بالتدقي  عليه حصلوا
 طائفة ب كر إجاباتهم في كقنعوا التعميم، مرتبة إل  معلوماتهم الوصوؿ

 من بسلسلة أخ  اهم التنظيم، يعوزها التي المتفرقة المعلومات من
 تص  بحي  معلوماتهم، كتنظيم متجاربه ربط إل  تؤدل التي الأسئلة
 يكوف كحد  كبه ا به ا عامة. فكرة أك قا وف أك قاعدة إل  بهم

 الرجاؿ منا كثيرن  العالم في إف كترتيبه، تكوينه في أثر التلمي  النشاط
 المحاكاة عل ا غالبن  اليومية حياتهم في  شاطهم يعتمد كالنسا 
 يستطيعوف لا كلكنهم ،كالتكرار بالإعادة كيكم  يزداد ثم كالتقليد،

 ذل  يحاكلوف لا كهم بألفاظهم، أك بأفكارهم النشاط ه ا يربطوا أف
 الفكر كبين  احية، من النشاط بين الصات فهم عن عاجزكف لأ هم
 في امحصورن   شاطهم يظ  ه ا أج  كمن أخرل.  احية من كاللغة
 أرؽ مو  إل  يؤدم كلا كالتكرار، المحاكاة دائرة الضيقة الدائرة تل 
 ضئي  غير قدر المدارس في يضي  أف المحتم  كمن أسمي. كتطور
 بربطه كافية عناية المدرسوف يب ؿ لم إذا سدی التامي   شاط من

 .امحكمن ا مستمرن  اربطن  كاللغة بالفكر
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 بطريقة أخ كا قد التعليم شئوف عل  القائمين بع  إفا حقن 
 أكثر عل  فيها لوفيحص لا التامي  أف بحجة  ب كها ثم المشركعات

 أف حين في المشركعات ه   من مباشرة تنتج التي المعلومات من
 تظ  المجتم  في أساسية تعتبر التي الأخرل المعلومات من اكثيرن 

 إل  العودة سول الحالة له   عاج لا أ ه يركف كهم لهم. مجهولة
 يجاكز المقترح العاج ه ا أف يبدك كلكن، التقليدية التدري  طرؽ
 لا مزايا المشركعات لطريقة أف فيه  زاع لا مما فإ ه، المقبوؿ الحد
 أف إل  ؤدمتُ  تامة ناقشةمُ   شاطه في التلمي  يناق  مالم كلكن، تنكر
 للقرا ة بداية  قطة يكوف الأف كيصل ا، كعامن ا مركزن  يصب  يفعله ما

 التلمي  عليه حص  لما المباشرة غير الخبرة تكم  حت  كالاطاع
 أكس  مجموعة يشم  كاحد مزيج في معها كتدخ  المباشرة تهبخبر 
 الشخصية بالخبرة عليه الحصوؿ يمكن مما أكثر المعلومات من

 عليها يحص  التي المعلومات فإف كله ه ا يتم لم كما، المباشرة
  منعزلة. متفرقة تصب 

 يتمسكوف ال ين هؤلا  له يتعرض ال م الخطأ كاف كربما
 أف كما كحد ، النشاط عل  الاهتماـ قصر هي الحديثة بالطرؽ
 هو التقليدية الطرؽ عن يدافعوف ال م له يتعرض ال م الخطأ
 إل  كلية التفات غير من المعلومات بإعطا  الاهتماـ في المبالغة
 ترتبط أف يجب العملية الخبرة أف اكافين  اإدراكن  يدركوا أف دكف التربية،
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 تتس  أف يجب الخبرة ه   كأف ها،علي تدؿ التي بالفكرة كثيقا ارتباطا
 خبرات الخاصة التلمي  خبرة إل  تضي  التي اللغة طري  عن كتنمو
 م  كالمناقشة القرا ة طري  عن الخبرة ه   تزيد أف يجب كما غير 
 .الغير

 الخطوة ه   أهمية فأكضحنا ،حقه الموضوع ه ا كفينا كلقد
 أف المدرس  يستطي ال م الشك  فإف الدرس، خطوات من الثالثة
 قياسملا امه منها يحققها أف يمكنه التي كالفائدة به، يكيفها

 ال م الاسم عليها يطل  أف كيستطي  كمهارته، لمقدرته الصحي 
 أك «التشكي » أك «التركيب» أك «الترابط» بين من يختار 

 ال م الاسم كاف أيا كلكن عند ، منا اسمن  لها يخترع أك «التعميم»
 كلها الأسما  به    قصد  ما تحق  الخطوة ه   فإف يختار 

 العملية مختلفة جوا ب عل  دلالة إلا الأسما  فليست مجتمعة،
 بين الركابط تأكيد عن المدرس عجز فإذا عنها، غن  لا كاحدة
 درسه في فشله عل  الأمر يقتصر لم المعلومات من كالجديد القديم
 تعتمد التي مقبلةال الدركس في آثار  الفش  له ا سيكوف ب  فقط،
 لها. بداية  قط لتكوف الكلية العامة النتائج عل 
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 الفصل العبشز
 الخطىة الزابعت: التطبيق                 

 ألم قد يكوف التلمي  فإف ،الثالثة الخطوة من ا تهينا إذا
 فتقدـ فيها، كتمثلت القديمة، بالمعلومات امتزجت جديدة بمعلومات
 أكؿ في به ماـلالإ كسعه في يكن لم بما لمي أف عل  اقادر  كأصب 

  الرابعة. الخطوة في يتم كه ا الدركس،
 سيكولوجية أهمية ذك ما، عم  عل  الجديدة المعلومات كتطبي 

 ساعة قب  حلها يستطي  يكن لم مشكلة لح  التلمي ، عند عظيمة
 الجديدة، معلوماته كفي  فسه في ثقته زيادة إل  يؤدم الزماف من
 كعل  قوة. يمنحه لمعالت كأف يتعلم، أف يستطي  بأ ه عريش كهو

 أكؿ في أم الأمر أكؿ في يختار أف درسه خطة يض  حين المدرس
 للهمم، مثبط الإخفاؽ لأف جدا صعبة ليست مسائ  التطبي  مراح 
 الشعور من التلمي   جرد لا حت  للغاية سهلة ك ل  تكوف كألا

  ا.جهدن  منه تتطلب لا مشكلة حياؿ  فسه يجد حين بنفسه بالاعتزاز
 أف ينبغي التطبي  المرحلة تختارها التي فالمسائ  ه ا كعل 
 بحي  التامي  قدرة متناكؿ في تكوف كأف الجهد، ب ؿ تستدعي
 تطبيقا الأمر بادئ في تكوف كأف المناسب، الجهد لب ؿ تحفزهم



81 

 

 التي العناصر من خالية جديدة معلومات من حصلو  ما عل  مباشرة
 أمامهم. المسائ  كتعقد التامي  ا تبا  تشتت

 الرب  دراسة في الحساب تعليم في كاضحة التطبي  كمرحلة
 الآتية: القاعدة معرفة إل  التامي  يص  أف مكنيُ  البسيطة

 الرب  =
 الزمن بالسنين× الرب  في المائة في العاـ × المبلغ الأصلي 

100 
 لاستخراج باستخدامها فيكو  القاعدة له   المباشر فالتطبي 

 كالنسبة أحيا ا، الماؿ رأس فيها مختل  مسائ  في البسيط الرب 
  أخرل.ا أحيا ن  السنوات كعدد أحيا ا، المئوية
 في عرفو  ما استخداـ حسن في بأ فسهم التامي  كث  تيمك 
 عل   فسها القاعدة ه   تطبي  إل  بهم ا تقلنا النوع ه ا من مسائ 
 فيها التفكير عليهم يتعين حسابية عقدة عل  متنطو  أخرل مسائ 

 استخراجا أحيا ن  منهم فيتطلب حلها، يستطيعوا حت  لها كالاحتياؿ
 كآك ة السنين، كعدد المئوية كالنسبة الرب  معرفة بعد الماؿ رأس
 كالنسبة كالرب  الماؿ رأس معرفة بعد الزمن استخراج إليهم يطلب
  كهك ا. المئوية
 التفكير عل  التامي  تحم  التطبيقات   ه مث  أف ش  فا
 يهدؼ ال م التطبي ف أيديهم. بين ال م المشك  ح  في كالاحتياؿ

 ينمو قد ال هن في المعلومات تثبيت مجرد إل  الأمر بادئ في
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 بتحصي  التامي  اهتماـ لاستثارة كسيلة يصب  حت  كيتطور
 لديهم. مما أكفي معلومات
 عل  التطبي  خطوة تكوف الدركس معظم في أ ه الحظ سو  كمن

 المواد في كضوحها كاضحة كلا مباشرة، غير دراسته سب  ما
 خطوة هناؾ تكوف أف يجب أ ه المدرسين لبع  يبدك كقد الرياضية.
 لديكنز ركاية ففي لها، قيمة لا تمارين كض  إل  فيعمدكف تطبي 
 « واف » لفظ يتهج  أف تلمي   سكويرز مستر أمر أف بعد تسم 
 لفظ هجا  عل  تطبيقا لي  النواف  تنظي  كلكن ينظفها، بأف أمر 
 التلمي  من يطلب أف يتطلب كاف فقد الحقيقي التطبي  أما واف ، 
 تويست أكليفر ركاية كفي  واف ، لفظ عل  تحتوم جما يكتب أف
 النش  طريقة الصبية بتعليم اللصوص مدرب فاجين قاـ أف بعد

 تطبي  فه ا جيوبهم. في ما المارة وفيسلب الشوارع إل  أرسلهم
  الخلقية. الناحية من  خاط كلكنه التربوية الناحية من صحي 

  هاية في التلمي  من المدرس يطلب أفا أيضن  الشائ  كمن
 كلكنه اتطبيقن  ه ا يكوف كقد الدرس. موضوع عن مقاؿ كتابة الدرس
 أخرل مرة التأكد مجرد أ ه إذ ك ل ، يكوف لا الأحياف أغلب في
 لا كلكنا ،ااختبارن  أك مراجعة المقاؿ ه ا  عد كقد فهم. قد الدرس بأف

 اكتفينا إف الجديدة معلوماتهم تطبي  عل  التامي  دربنا قد  كوف
  بمقاؿ. منهم
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 لم إذا الدرس يتم أف إل ا مضطرن ا أحيا ن   فسه المدرس يجد كقد
 مرحلة  فيرج  فسه، الدرس  طاؽ في ممكنة التطبي  مرحلة يجد

 أك المعم ، أك المصن  في تامي   م  يقضيها فترة إل  التطبي 
 كلكن قادمة، أخرل دركس إل  يرجها أك العملية، الحياة إل  يتركها

  ف  في مباشرة جا ت سوا  التطبي  بخطوة يعني أف ينبغي المدرس
 آخر. كقت إل  أرجئت أك الدرس

 عند تأتي التطبي  ةمرحل فإف كآثارها الأ هار التامي  درس فإذا
 مياهها، يصرؼ ككي  الأ هار، فيها التامي  يرل معينة منطقة دراسة

 سهوؿ من فيها يصادفهم ما فيدرسوف ديارهم خاؿ يجولوف حين أك
 كالجغرافيا التاريخ فدرس كالصرؼ. الرم ك ظم أرضية منحدرات أك
 امي  ت ليعين المواد ه   يدرس إ ما أ ه دائما ي كر أف ينبغي مثا
 يدركوف  ظرة اليومية الحياة إل  ينظركا أف عل  شي  ك  كقب  أكلا
 يدرس ما تطبي  من المقصود هو كه ا كالمكاف. الزماف معن  فيها

 أف فعليه المباشر للتطبي  مجالا كجد فإذا معا يه أكس  في التامي 
 برحات القياـ تستدعي التي المشكات بع  تلمي   أماـ يض 
 مستعينين يكشفو  أف يمكن ما الكش  المجاكرة مناط ال لزيارة

 للمدينة الجديدة كالمواق  القديمة المواق  بين يواز وا كأف بدراستهم،
 مساجدهم في يرك ها التي المبا ي  ظم يقر وا كأف يسكنو ها، التي

 أك القديمة القواف  طرؽ يدرسوا كأف فيها، شيدت التي بالعصور
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 خير فلع  الركايات من ركاية التامي  درس اإذ أما العامة. الأسواؽ
 تمثيلها يمكن لا الركاية أف ذل  بتمثيلها، يقوموا أف هو لها تطبي 
 إذف فتمثيلها تاما.ا إلمامن  كالمخرجوف الممثلوف بها يعلم لم ماا جيدن 
 .امعن  كاختبار تطبي  بمثابة هو

 ما تطبي  يكوف طوياا زمنن  يستغرؽ بمشركع القياـ أثنا  كفي
 عل  يساعد مما،المشركع له ا الأكل  المراح  في التامي  درسه
 كالاقتصاد العم  في الح ؽ في التالية المراح  في التحسين اطراد
 النجاح. كضماف الوقت في

 أف سب  فقد مشركع. إل  يؤدم قد العادم الدرس في كالتطبي 
 من ركايةال كا ت فإذا تمثيلها، إل  تؤدم قد ركاية دراسة أف ذكر ا
 أف التامي  يقرر أف إل  ه ا يؤدم فقد ،مثان  شكسبير ركايات
 المشركع به ا كالقياـ شكسبير. بمسرح شبيه مسرح عل  يمثلوها
 بأ واع القياـ إل  يؤدل كما أخرل، بدراسات القياـ إل  حتما يؤدم
 هو المشركع حوله يدكر ال م المحور كلكن النشاط، من مختلفة
 دراستهم أثنا  في معلومات من التامي  ليهع حص  ما تطبي 

 للركاية. الأصلية
 مشركع في كلا لاح  درس في يأتي لا التطبي  أف يحدث كقد

 أهمية تق  مثا الوطنية فالتربية  فسها. المدرسية الحياة في ب 
 فتطبي  ذل . كغير كالعدؿ المناظرة كأدب القا وف كاحتراـ التعاكف
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 كيصب  الولد ينمو حين المستقب ، إل  تركه  أف يمكن منها يدرس ما
 المدرسة أف التلمي  يدرؾ أف يجب  فسه الوقت في كلكنه مواطنا،
 لغرس مجالا يكوف أف كيمكن المدينة، مجتم  عن يق  لا مجتم 
 سلوكا المجتم  ه ا في يسل  أف يستطي  كأ ه الوطنية، الفضائ 

  مدرسته. في درسه كما يتف 
 كالمدرسوف التامي  يعتبرها التي ل ت هي المدارس كخير
 التربوية كمزايا  المجتم  طبيعة من لها كإف مدرسة مجرد لا مجتمعة

 التامي . تعله ما التطبي  فسيحا مجالا يجعلها ما

 أف الدرس خطة في التفكير عند المدرس عل  يجب ه ا كعل 
 كمن معلومات. من التامي  حصله ما عل  تطبيقات بإعداد يعن 

 النحو عل  التسهي  باب من التطبيقات ه   تقسم أف لمستطاعا
 الآتي:

 ببشسة: ( تطبيقبث عبجلت أو م۱ُ)

   فسه. الدرس مراح  من مرحلة تكوف أف -1
 خاص درس في تعطي كلكنها للدرس متممة تكوف أك -2

  آخر. درس لها يخصص أك -3

 سلسلة تستتب  للدرس  مو بمثابة المرحلة ه   تكوف كقد -4
 المشركعات. من مشركع إل  تؤدم أك نشاطال أ واع من
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 أو غيس مببشسة: جلت)ة( تطبيقبث آ

 المعلم يص  كأف مقبلة، دركس في تأثير ذات تكوف أف -1
 أك دركس في منها يستفاد عامة طريقة إل  بالتامي 
 تالية. دراسات

 منها التامي  فيفيد النظر، كجهة في تأثير ذات تكوف أك -2
 الدراسات في أفكارهم وجيهت في تؤثر جديدة  ظر كجهة
 .المقبلة

  كخلقه. التلمي  حياة في أثر ذات تكوف كقد -3
  تناكؿ لم فإ ا، الدركس إعداد هو الكتاب ه ا موضوع أف كإذ
 أسئلة معظم فإف ذل  كم ، كثير أك قلي  في الامتحا ات موضوع
 فهي سمعه أك التلمي  قرأ  لما اختبار الأص  في هي الامتحاف
 هو الأسئلة ه   من القلي  أف عل  درس، ما كرارت إذف تتطلب
 أف جدا الواض  من أ ه غير التلمي ، درسه ما تطبي  يتطلب ال م
 التلمي  سه در ما تطبي  ضركرة إل  الحاجة اكتشاؼ عل  القدرة
 التكرارف حفظ، ما تكرار مجرد منا كثيرن  أحسن اختبار هي بيئته عل 
 مجرد من أكثر يحفظ أف يستطي  لا تلمي  به يقوـ أف يمكن
 لم فإذا درس، بما اتامن  اإلمامن  ير أف منه فيتطلب التطبي  أما، الألفاظ
 الحياة عن التربية ا فصاؿ إل  ه ا أدل الحياة عل  المعلومات تطب 

 الامتحاف لنظاـ فريسة المدرسية التربية كقعت كإذا ا،تامن  ا فصالان 
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 عل  المدارس عناية كاقتصرت فحسب، التكرار يتطلب ال م
 تعبر التي الحقائ  عن بمعزؿ كأصبحت اللفظية العبارات استظهار

  المدارس. ه   في يدرس ما كرا  من شيئا الأمة حياة تستفد لم عنها
 تربية في الأمة كحياة المواطن حياة عل  تطب  لم إذا كالتربية

 الشجرة مث  ذل  في مثلها ككاف ثمرة كرائها من يرجي لا عقيمة
 أكراقها، كتكثر ج عها فيضخم التربة من الغ ا  تمتص التي يةالمد

  ثمر. با كالزرع  مع با  فالمر  أكا، تؤتي لا كلكنها
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 الفصل الحبدي عشز
 الخطىة الخبمست والأخيرة:                                 

 التلخيص                             

 في الأخيرة فالخطوة ها.قيمت  قدر أفا جدن  يسه  خطوة كه  
 أ جز ا ، ما  ستعيد كأف تم، ما مراجعة هي الأعماؿ من عم  ك 
 الدرس تصل  لا قد درس في تصل  التي التلخيص فعملية ذل  كم 
 أف الدرس أثنا  في المدرس يستطي  الدركس من كثير في آخر،

 الأخرل بعد كاحدة الدرس كحدات عليها فيلخص السبورة يستخدـ
 الرسوـ خاؼ دائمة بيا ية رسوـ بعم  كيقوـ بالتامي ، مستعينا
 عل  رسمها يفض  كالتي حين، إل  حين من بها يقوـ التي الأخرل
 للدرس ملخص السبورة عل  كاف الدرس ا ته  فإذا إضافية. سبورة
 تسجيا دركسهم يسجلوف كبه ا كراساتهم، في التامي  فينقله كله
 إعداد . يف هم اشتركوا قد دقيقا كافيا

 بالقياـ الدرس ظركؼ تسم  فا العملية، ه   تتيسر لا كقد
 ه   إرجا  يحسن الحالة ه   كفي الشرح، أثنا  في التلخيص بعملية
 كيلخص، الأسئلة توجيه في المدرس فيأخ ، الدرس  هاية إل  العملية
ا ملخصن  منهم ك  البعد فرصة للتامي  يترؾ أك ،اجز ن ا جز ن  الدرس
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 الكام  التلخيص يكوف أفا طبعن  المحتم  كمن ،كراسته في امائمن 
 ينقضي إذ  فسه، الدرس فترة من أطوؿ فترة إل  يحتاج مما للدرس
 أف يمكن الحالة ه   كفي، الأكل  الأرب  الخطوات في معظمه
 موضوع ي كركف التامي  أف له تثبت أسئلة بتوجيه المدرس يكتفي
 برجا أف كيمكن ،منها ك  هميةكأ بأجزائه كيحيطوف جملة، الدرس

 الإ شا  دركس في للتامي  يتسن  حت ا أيامن  أك ساعات الملخص
 .معقولان ا تلخيصن  الدركس يلخصوا أف كالمقالات

 التلخيص أهمية يقدر أف كعليه كثيرة، فرص إذف لديه فالمدرس
 للمادة المناسبة الفعالة الوسيلة فيختار حالة، ك  في كضركرته
 يكوف أف عامة بصفة الخير من أ ه عل  المدرسية، النظمك  كالتامي 

 عند إليه كيرجعوف دركسهم. فيه يلخصوف دائم سج  التامي  لدل
 عل  تساعد الكتابة عملية كأف خصوصا معلوماتهم، لتجديد الحاجة
 استدعائها. كسهولة المعلومات تثبيت

 كالسبورة: مالسبور  الملخص عن كلمة  قوؿ أف بقي
 الفرشة.ك  القلم عنا كلين  اختافا تختل  كسيلة فالطباشير

 منا جدن  قريبة أصابعنا تكوف بحي  ثبات في به  مس  أف فيجب
 عليه ك ضغط ال راع، طوؿ عل   ثبته كأف به،  كتب ال م الطرؼ
 بعد عل  موقفنا يكوف كأف الرسغين. عل  بالضغط لا الجسم بثق 
  السبورة. من قلي 
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 الأصاب  يصيب ما يتجنب أف لمدرسا يستطي  الطريقة كبه  
 شخص السبورة عل  يكتب ما عند العضات في تقلص من عادة
 متمرف. غير

 كض  في ال راع يجع  أف شرحنا  ال م الموق  مزايا كمن
 الدكائر رسم يسه  كب ل  سهولة، في تتحرؾ بأف لها يسم 

 يجم  كما الكت ، حوؿ ال راع حركة طري  عن كالمنحنيات
 كك  الرسغ، عل   عتمد حين حدث كما معقدة، غير كاضحة الكتابة
 السبورة. عل  الكتابة حسن عل  تساعد عوام  ه  

 عل  يسه  بحي  كاضحة السبورة عل  الكتابة تكن لم فما
 عديمة فهي تبينها، ا ظرن  أقصرهم عل  كيسه  قرا تها، الطلبة أبعد

 فيتحرؾ سبورةال عل  كتابته يختبر أف المدرس عل  كينبغي القيمة.
 يعتمد ألا ينبغي كما أطرافه، من بنفسه قرا تها كيحاكؿ الفص  في
 سط  الموضوع ه ا في يؤثر فقد كاضحة السبورة أف فكرة عل 

 .اكاضحن  ظنه ما كضوح عدـ إل  فيؤدياف كموضعها السبورة
 فيعني كاضحة الحركؼ تكوف أف الوضوح عملية كتستدعي

 يبرز أف أراد فإذا الزخرفة، جنبكيت كالصغيرة الكبيرة بالحركؼ
 أك الملوف الطباشير يستخدـ أف عليه كاف خاصة عبارات أك كلمات
 عينة.مُ  مسافات يترؾ أك خاصة، حجوـ ذات حركفا
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 فالأصفر كضوحه، درجة في مختل  الملوف كالطباشير 
 عن كضوحها درجة في تختل  تكاد لا كالأحمر الفات  كالأخضر
 رؤيتها فيصعب كالبنفسجي الأزرؽ أ واع بع ك  الأسود أما الأبي ،

 يعني حين أ ه من يتأكد أف المدرس عل  ينبغي ه ا كعل  بعد، من
 أف المدرس كيستطي  الرؤية. بوضوح يضح  لا الأشيا  بع  بإظهار
 الحركؼ فيرل الراقية الصح  في الإعا ات ماحظة من يستفيد
 القليلة الناصعة وافالأل بع  كيرل المختلفة، الحجوـ ذات الواضحة

 تسترعي الإعا ات أجزا  بع  أف كيدرؾ استخدامها، أحسن كقد
 كلكن قلي  بعد  ظر  فتستوق  غيرها كأما كهلة، لأكؿ ا تباهه
 أف بدكف به عن  قد بعضه كاف كإف متماسكة، كحدة كله الإعاف
 أف يستطي  لا المدرس أف فيه جداؿ لا كمما الوحدة. به   يضحي
 الإعا ات دراسته طري  عن كلكنه للإعاف، الفنية واحيالن ينق 

 درسه أجزا  بع  يوض  بها التي الطريقة عن شيئا يعرؼ أف يستطي 
 عل  المدرس تساعد الجيدة الإعا ات إف ثم النظر. يلفت توضيحا

 المادة كتنظيم الواضحة، كالرسوـ الجيدة الحركؼ قيمة يقدر أف
 العاـ. لمظهرا في يدخ  ما كك  حسنا تنظما

 برسم يستعين أف يستطي  درسه خطة يعد حين كالمدرس
 في السبورة عل  مكتوبا يرا  أف في يطم  ال م ،للملخص يإجمال
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 الدرس مدة طوؿ فيوجهه قيمة مساعدة يساعد  كه ا الدرس،  هاية
  إليها. الوصوؿ عل  يعم   هاية  حو

 قريبيةت مسودة لا محدكدة خطة له ا يض  أف المستحسن كمن
، تشغلها التي المساقات فيها يوض   يستعم  التي كالأمكنة الرسوـ
 ك  فإف الصغيرة، الحركؼ فيها يستعم  كالتي الكبيرة الحركؼ فيها
 في فعالة مساعدة يساعد كاضحة صورة الدرس يمل  أف شا ه من ما

 إعداد .
 فقد السبوری كالملخص التلخيص خطوة من ا تهينا كقد ،الآف
 الدركس سير أف هربارت أتباع يرل التي التدري  خطوات من ا تهينا
 المربين عند كلكنها معقدة للمبتدئين تبدك الخطوات كه   كفقها،
 فيها فكركا أف لهم سب  قد يكن كلم ككاضحة، مألوفة المدرسين من

 التعليم في أرقي خطوة هي كاضحا تشكيا فتشكيلها كاضحة، تفكير
 أف عل  المدرس تعين أ ها عل  سين،المدر  من المربين عند حت 

 التعليم عملية أف يرل حين بها يشعر التي الصعوبات عل  يتغلب
 خطة إعداد أف يجد فسوؼ، بباله يخطر كاف مما اتعقيدن  أكثر

 تشعر  أ ها غير الأمر، أكؿ في طويان ا زمنن  تستغرؽ كا ت كإف الدرس
 سيعم ، بماا تامن  اإلمامن  ألم كقد الفص  يواجه حين  فسه في بالثقة
 ب  كحدها، بالمادة يحيط لا فهو المصادفة، لمجرد شيئا يترؾ كلم
 فهو كله، الموق  عل  يسيطر كأ ه، يستخدمها كي ا  تمامن  يعرؼ إ ه
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 أتم عل  كهو إليه، توجه التي الأسئلة عن يجيب لأف استعداد عل 
 أف يلب  كلا كيوض ، يشرح كأف الأسئلة، يوجه لأفا أيضن  استعداد

 محيط بأ ه شعر فإذا، يفزعه لا الشاؽ الضخم العم  ه ا أف يجد
 كما بالسركر يشعر فإ ه طريقته، عل  مسيطر كأ ه تامة، إحاطة بمادته
 قد بأ ه يشعر حين يتضاع  ال م السركر ذل  كألقا ،ا درسن  أعد
 في فيشعر يديه بين التي المادة في بخياله سب  قد كأ ه دركسه، أتقن
 ا.كفنا ن ا عن صا  أصب  قد بأ ه ه فس قرارة
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