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 مقدمت 

ىذا الكتاب فَ يقصد بو أف يكوف كتابا دراسيا في التربية، وفَ يقصد بو 
أف يكوف شاملب لنظرياتها، أو أف يكوف معرضا للآراء فيها ، ولكنو  

في حياة المجتمع، ولكي كتاب قصد إفُ أف لغعل من التربية شيئا مهما 
تكوف كذلك لغب أف تكوف شيئا مهما في حياة التلبميذ، وشيئا مهما 

 في عقوؿ الدعلمنٌ والقائمنٌ على التعليم.

أف نكوف مؤمننٌ بأف التربية تستطيع أف تفعل شيئا ذا قيمة في رفع شأف ىذا  إما
البلد، وإما أف تكوف الدسألة لا تعدو شغلب لأوقات الناشئة وسدا للفراغ الذي 

 لػسونو وحسو معهم الآباء في باكورة العمر. 

التربية ىي التي تستطيع أف ترفع من شأف المجتمع، وبريل ركوده إفُ حركة، 
 فوضاه إفُ نظاـ، وقعوده إفُ نهوض، وعقمو إفُ انتاج. و 

مرىا ولن تستطيع التربية أف تفعل شيئا من ذلك إلا إذا قصدت وحزمت أ
التربية إفُ  يتاج إفُ أف ننتظر بع  الوقت حى  تؤدلضوسارت قدما في التنفيذ. قد 

إلا إذا قاـ على أساس من تنشئو  يالإصلبح، ولكن ليس ىناؾ إصلبح حقيق
وبأيديهم وإرادتهم، وليس ىناؾ طريق  ءلدقبلة. إف الإصلبح في عقوؿ النشالأجياؿ ا

 يؤدي إفُ ذلك غنً طريق التربية. 

وىذا الكتاب لغعل من التربية سلبحا في يد المجتمع يناضل بو في معركة الوجود 
 والسمو والرفاىية.

 وعلى الأمة أف بزتار الطريق الذي تسنً فيو. 

 الدؤلف
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 الببة الأول

 الفرد والمجتمع

"إف التعامل بنٌ الفرد والمجتمع ليس تعاملب کالذي يكوف بنٌ التاجر  
والتاجر، وإلظا ىو تعامل كالذي يكوف بنٌ العضو من الجسم و الجسم  

 كلو".
إف ما يقدمو الفرد من خدمة للمجتمع، متوقف على تقوية الرباط 

عاره بأف برقيق غاياتو الحيوية منوط الذي يربط بنٌ الفرد والمجتمع، وعلى إش
 بهذا المجتمع. 

فالمجتمع الذي نعيش فيو، إلظا ىو الذي ييسر لنا الحياة بكامل 
نواحيها، فحياتنا في المجتمع تتيح لنا أف لضصل على حاجياتنا على اختلبؼ 
أنواعها، فنحصل على القوت والدسكن والدلبس، ولضصل على الأمن 

ار لضصل على كل ما ىو ميسر لنا الحصوؿ عليو من والطمأنينة. وبالاختص
مطالب الحياة على اختلبفها. وليس المجتمع الراىن وحده ىو الذي يزودنا 
بكل ذلك، بل إننا نتمتع في حياتنا بنتائج الجهود التي بذلذا المجتمع في 
سابق عهوده إذ أف أسلبفنا قد نظموا لنا الحياة بدختلف نواحيها، ووضعوا 

لتي نبني عليها في حاضرنا. فتراث الداضي وجهود الحاضر تتكاتف الأسس ا
بصيعا في أف تكوف المجاؿ الذي يتحرؾ فيو الفرد ويتفاعل وينشط ويبني 
أساس معيشتو و أسلوب حياتو، وكل ما حدث في الداضي وكل ما لػدث 
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في الحاضر، إلظا يترؾ أثرا في كل فرد من الأفراد، فيكيف حياتو وبصبغها 
تو التي لا سبيل إفُ التخلص منها. ليس ىناؾ إذف فرد منفصل عن بصبغ

لرتمعو الحاضر أو عن لرتمعة الداضي، بل الفرد ما ىو إلا عضو في 
الجماعة الإنسانية التي عاشت وتعيش على مر العصور. متأثر بدا تأثرت بو 

 الجماعة في الداضي، و بدا تتأثر بو في الحاضر. 
أثر بالجماعة فهو مؤثر فيها، إذ أف ما يقوـ بو ثم إف الفرد كما أنو مت

من السعي في الحياة لن يكوف أثره قاصرا على شخصو، وإلظا سيتعدى 
شخصو بالضرورة إفُ غنًه، أي إفُ المجتمع الذي يعيش فيو. فحياة المجتمع 
متأثرة بسلوؾ كل فرد من أفراده. فما نصنعو ولضن نظن أننا نتحمل وحدنا 

عدانا في الغالب إفُ لرتمعنا و يتعدانا إفُ الأجياؿ الدستقبلة نتائجو، إلظا يت
 التي ستتأثر حتما بالصورة التي عليها المجتمع في الوقت الحاضر. 

إف ىذه النظرة تبرز ألعية الفرد للمجتمع والمجتمع للفرد، وتبرز ألعية 
الفرد السلوؾ الفردي في كياف المجتمع، وتبرز العلبقة الوثيقة التي تربط بنٌ 

و بنٌ الجماعة التي يعيش في كنفها، تلك العلبقة التي تعمل طردا وعكسا، 
فتترؾ طابع الفرد في الجماعة وطابع الجماعة في الفرد. وبذعل لكل سلوؾ 

 فردي مغزى اجتماعيا ولكل ظاىرة اجتماعية مغزى فرديا. 
وىي في الوقت نفسو تبرز معنى أساسيا: ىو أف العلبقات الاجتماعية 

يست إلا نوعا من التعامل بنٌ الفرد وبنٌ المجتمع، تعامل يتعدى حدود ل
الدكاف والزماف ويدمج الفرد في الجماعة إدماجا ينبني عليو تأثره بداضيها 
وحاضرىا، وتأثنًه في حاضرىا ومستقبلها، وىو لذلك تعامل لا ينظر إفُ 
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و البائع أو اللحظة الراىنة، فهو ليس بيعا ببيع ولا شراء بشراء ينظر في
الشاري إفُ الثمن الذي يتقاضاه ويقيس عليو السلعة التي يقدمها، فالفرد 
مدين للمجتمع من يوـ يولد وليس ىو بدوؼ الدين حى  ولو جاد بحياتو 
بلب مقابل، فهو يأخذ من الداضي ويعطى للمستقبل، يتعامل في لراؿ لا 

كسبا وغبنا بالدعنى يستطيع الإدراؾ أف لػيط بدداه، فالكسب والغنٌ ليسا  
الذي يكوف بنٌ التاجر والتاجر، وإلظا كذلك الذي يكوف بنٌ العضو من 

 الجسم والجسم كلو. 

فجسم الإنساف مكوف من ملبينٌ الخلبيا والأنسجة، ولكل خلية منها 
دورة قصنًة للحياة، تولد ثم بسوت، وبرل لزلها غنًىا وىكذا حى  إذا 

خلبيا جديدا ليس فيو للقدنً أثر،  مضى سنوات كاف كل ما بالجسم من
ولكن الجسم نفسو باؽ كما ىو يتفاعل بالجديد كما تفاعل بالقدنً، 
ويسعى السعي الذي ىو مقدر لو، ينمو وينشط وينتج كأف فَ يتغنً، لأف 
الوحدة التي انتظمت عناصره باقية والعلبقة التي بصعت بنٌ ىذه العناصر 

صر من ىذه العناصر عامل في ونظمت ونسقت بقيت كما ىي، وكل عن
ىذه الشخصية، والجسم لا يفعل شيئا إلا بدجموع ىذه العناصر، والعناصر 
لا كياف لذا إلا بدا تستمده من المجموع. كذلك المجتمع وأفراده بدثابة كائن 
حي كبنً وأعضائو: لا كياف للفرد بدوف المجتمع ولا حياة للمجتمع بدوف 

أبقى على الحياة منهم، لتجاوز حياتو فناء  أفراده، فهم فانوف والمجتمع
الأفراد وليس التبادؿ الذي بنٌ الفرد والجماعة إلا تبادلا بنٌ كائننٌ لعا في 

 الواقع كائن واحد، لأف كينونة كل منهما مستمدة من كينونة الآخر. 
وعلى ىذا الأساس لغب أف ينبني إعداد الأفراد لذذا المجتمع، فيشعر 
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الفرد بددى العلبقة الوثيقة التي تربطو بالمجتمع، يشعر بأنو والمجتمع شيء 
واحد. يشعر بالدغزى الاجتماعي لعملو وسعيو و سلوكو وبدا لو من أثر في 
الجيل الحاضر وفي الأجياؿ القادمة. ويشعر بالدغزى الاجتماعي لدا يدور 

وما تصنعو كل حولو من نشاط الأفراد والجماعات والذيئات والدنظمات، 
فالمجتمع الدفكك ىو الذي يعيش   -منها للمجتمع في حاضره ومستقبلو 

كل فرد فيو لحساب نفسو أو يعمل لحساب نفسو، وينقصو أف يدرؾ أف 
الناس إذ يعملوف لحساب أنفسهم، قد يعملوف ضد لرتمعهم ومعنى ىذا 

لقيم الراىنة  أنهم قد يعملوف ضد أنفسهم إذا اعتبرنا القيم الباقية وأغفلنا ا
كما لغب أف تغفل، لأنها لررد صور عارضة تكتسب ألعية وقتيو في نظر 

 الفرد، ولا تلبث ألعيتها ىذه أف تتضاءؿ حى  تنسى.
والتربية ىي التي تقوـ على أعداد الناشئنٌ لحياة الحاضر والدستقبل. 
وحياة الأجياؿ الدتعاقبة من الناس قد أصبحت في ىذا العصر الذي انتشر 

يو التعليم مسئولة من الدربنٌ، وبذلك أصبحوا قادرين على أف يكيفوا ف
 الدستقبل عن طريق إعدادىم لأفراده. 

فإذا أريد للتربية أف تنجح في مهمتها، فإف عليها أف برسن إدراؾ 
الصورة التي ذكرناىا، وأف تعمل على إعداد النش. بالكيفية التي برقق ىذه 

جود، والتربية في حاجة إفُ فلسفة تهديها وتعنٌ الصورة وبزرجها إفُ عافَ الو 
لذا الذدؼ الذي تسنً لضوه، وىي في حاجة إفُ فلسفة عملية، لؽكن أف 
يتربصها الدربي إفُ مناىج ونظم وطرؽ للدرس والحياة داخل الددرسة 

 وخارجها.
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والفلسفة التي تقصر عن ىذه التربصة لا تكوف ذات قيمة في مثل 
ره الإنتاج في كل نواحي الحياة، وليس ىناؾ انتاج عصرنا الذي أصبح شعا

أىم ولا أضخم من "إنتاج" التربية لإفراد الجيل الدستقبل، وعلى ذلك 
فليس ىناؾ ما ىو أىم منها في تكييف ىذا الدستقيل إذا أدت وظيفتها 
الدطلوبة منها على الوجو الأكمل. وإذا فَ تترؾ مهمتها للعوامل العارضة 

نً الدقصودة تعمل عملها في تكوين النشء وتوجهو، بينما غنً الدنظمة وغ
ىي لاىية بالشكليات منصرفة إفُ أداء واجبات عفى عليها الزمن، لا بست 
إفُ حياة الحاضر إلا بصلة واىنة. وإذا استراحت إفُ ىذا الأداء الشكلي 
التافو، أصبحت قيمتها في توجيو الدستقبل ضئيلة، وفَ يبق لذا أف تشكو إذا 

سلمت الزماـ منها عوامل أخرى فَ تهيأ وفَ تعد لكي تتسلم مثل ىذا ت
الزماـ. والنتيجة المحتمة لكل ذلك الا يكوف ىناؾ اطمئناف إفُ مستقبل إذ 

 لا توجيو الحاضر. 

وما يؤخذ على علم التربية أنو يعج بالنظريات، والأىداؼ، والدثل، 
والدثل والأىداؼ إفُ  ولكنو لا لػسن التربصة، لا لػسن تربصة النظريات

 طرائق وأساليب ومناىج لؽكن العمل بها ولشارستها في ضوئها.

فالتربية كما لظارسها قد بصدت في سبل بعينها فَ يبق من السهل 
إخراجها منها، والدعلم في حنًة من أمره فهو يوجو إفُ أىداؼ عليا وغايات 

يبلغ ىذه بعيدة ولكن الأسلحة التي وضعت في يديو لن تتيح لو أف 
الغايات والأىداؼ، بل ىي أحيانا قيود بروؿ بينو وبينها. لأف الشكل فيها 
قد غلب الجوىر وطغى عليو، وىذه ىي مشكلة الشكل والجوىر منذ 
وجدا، حيث يوجد الجوىر يوجد الشكل ونرى طغياف الجوىر في الفلسفة 



 02 

د لو فلسفة، التي لا لصد لذا تطبيقاً، وطغياف الشكل في التطبيق الذي لا لص
 وكلبلعا ضاؿ لأف الأوؿ لا لصد ما لػققو والثاني لا لصد ما يوجهو.

فاذا وجدنا السبيل إفُ الفلسفة التي تترجم إفُ تطبيق فقد حللنا عقدة 
 التربية وسرنا قدما لضو أىدافنا. 

وبعبارة أخرى لؽكننا أف نقوؿ: إف علم التربية لغب أف يزود الدعلم 
وابذاىو؛ لنًي أسائر ىو على الدرب أـ ضاؿ.  بدقياس يقيس بو عملو

وعندئذ لا يقبل من الدعلم أف يردد النظريات والفلسفات كالببغاء فإذا 
رأيت عملو وجدتو أبعد ما يكوف عما يقوؿ، ولا يقبل مثل ذلك من أداة 
التعليم نفسها، لا يقبل من الدنهج ولا من النظاـ الددرسي ولا من السياسة 

 التعليمية. 
ما لضتاجو ىو مبدأ ىاد ننظر إليو قبل أف لططو، وننظر إليو ولضن  إف

نسنً، لنقيس إليو نتائج خطونا ونتائج سنًنا، فندرؾ الطريق الذي نسنً 
 فيو كما ينظر الساري في الليل إفُ النجم فلب لؼطئ مسنًه. 

والدبدأ الذادي في التربية القومية لا أراه ىو الذي وضعتو في مطلع ىذا 
ب وىو: "وإف ما يقدمو الفرد من خدمة المجتمع إلظا يتوقف على تقوية البا

الرباط الذي يربط بنٌ الفرد والمجتمع وعلى شعوره بأف برقيق غاياتو الحيوية 
 منوط بهذا المجتمع".
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 الببة الثبنً

 الفرد والبٍئت

"إف التربية لغب أف تعمل على برويل البيئة الخارجية إفُ بيئة عقلية 
 ية للفرد، تصبح جزءاً من كيانو وتدخل في تكوين شخصيتو".داخل

تتوقف حياة كل كائن حي على البيئة التي يعيش فيها، ففي البيئة 
توجد كل مقومات الحياة، ولن يستطيع كائن أف يعيش إلا إذا كانت البيئة 

 حاوية ىذه الدقومات. 

ولابد لحصوؿ الكائن على مقومات حياتو من أف يكوف متصفا 
لنشاط، يلتمس ىذه الدقومات ويبحث عنها ولػصل عليها، ثم يدخلها با

في صميم جسمو ويتمثلها بأف لػيلها إفُ مثل بنائو. فالنبات لؽتص من 
التربة ماءىا وأملبحها، ومن الذواء كربونو وأكسجينو، ولػيل ىذه بصيعا إفُ 
مادة جسمو: من خشب وورؽ والياؼ وبذور وبشار إفُ آخر ما لػتويو 
جسم أي نبات. والنبات يسعى وراء ىذه الدقومات وينشط في السعي، 
فيمد جذوره إفُ حيث بذد الدزيد من الغذاء، ولؽد فروعو وأوراقو إفُ حيث 
برصل على الدزيد من الضوء والذواء. فهو ليس كائنا خامدا وإلظا ىو كائن 
علب نشط تتوقف حياتو على نشاطو وقدرتو على "التفاعل" مع البيئة تفا

يتيح لو أف يعيش وأف ينمو ويتيح لو فوؽ ذلك أف يبقي نوعو من بعده بدا 
ينتجو من البذور ينثرىا ذات اليمنٌ وذات اليسار، ويباعد بينها بدختلف 
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الطرؽ فيبعث بها في بطوف الطنً والحيواف من أكلي بشاره، ومع الريح، وفي 
من الغذاء وغنًه من تيار الداء حى  يقل تزابضها فتنتشر وبذد ما يكفيها 

 مقومات الحياة.
فالبيئة بالنسبة للنبات ليست قاصرة على حدود جسمو، بل ىي 
لشتدة إفُ كل ما يستطيع أف يصل إليو بجذوره وأوراقو وبذوره، وإفُ كل ما 
يستطيع أف يأتي إليو من ماء وري ودخاف، ومع كل ىذه يتفاعل النبات 

 فيعيش وينمو ويتكاثر. 

بات، غنً أف بيئة الحيوف أكثر تنوعا وأوسع مدى فهو والحيواف كالن
يستطيع أف يذرع الأرض بحثا عن مقومات حياتو، وأف يستخدـ البصر 
والسمع والشم وغنًىا من حواسو، لإدراؾ البيئة حى  يستطيع "انتقاء" ما 
يقوـ بأوده منها، والطيور ومثلها في ذلك الأسماؾ تقطع آلاؼ الأمياؿ 

 التي تقضي فيها حر الصيف أو برد الشتاء. لكي بذد البقعة 

والإنساف فوؽ ىذه الكائنات بصيعا لأنو فَ يؤت الحواس فقط، وإلظا 
أوتي العقل الذي يعلق بو في الآفاؽ ويعبر الحواجز ويبعد بحدود البيئة إفُ 
مالا نهاية لو من الدكاف والزماف. فهو يعبر الدكاف لرسمو وبحواسو وبعقلو 

ىذا العقل من استحداث الوسائل، وىو يعبر الزماف بإدراكو وبدا يستطيعو 
وخيالو، وبذلك تتسع بيئتو فلب يبقى لذا حدود وتتسع فاعليتو فلب يبقى لذا 
حدود أيضا. ولكن حياتو لاتزاؿ متوقفة على ىذه الفاعلية، متوقفة على 
قدرتو على النشاط والتفاعل مع البيئة، واقتناص مكوناتها لإدخالذا في 

سيج جسمو، وإحالتها إفُ مادة اللحم والدـ والعظم والعضل والدخ. فهو ن
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لايزاؿ لػصل من البيئة على حاجاتو ويستخدـ في ذلك الحواس واليدين 
 والعقل. 

غنً أف ىذه الحاجات قد دخل عليها تكيف كبنً إذا قارناىا بدا عند 
لية، وإلظا الحيواف منها. فالعقل ليس فقط أداة للحصوؿ على الحاجات الأو 

ىو فوؽ ذلك عامل في تكييف ىذه الحاجات. فالإنساف البدائي عندما 
وجد نفسو أماـ مشكلة فَ  -لأوؿ مرة  -أراد أف يقتل حيوانا يقتات بو 

يستطع لذا في أوؿ الأمر حلب ولعلو استعمل أسنانو وأظافره ولكنو وجد أنها 
لو فَ يلبث أف لا تغنى عنو حيث يكوف الحيواف ضخما غليظ الجلد، ولع

"اكتشف" أف ما لغعل الأسناف صالحة لذذا ىو صلببتها وحدتها، ونظر 
حواليو يلتمس حلب لدشكلتو فوجد قطعاً من الظراف أخذىا في يده وقلبها 
وانتقى منها تلك التي امتازت بحد رقيق فاستخدمها، ولكنو وجد أنها أقل 

ذه الغاية إفُ حدة من أف تفي بغرضو، وربدا انصرؼ بع  الوقت عن ى
غنًىا من شئوف الجد واللهو، فإذا ىو يضرب ظرانا بظراف وإذا بقطعة منها 
"تشطف" أخرى فتنفصل منها رقيقة أو اثنتنٌ وتترؾ الحافة عندلعا حادة  
كأحد ما رأى وفي حياتو. ولعلنا نراه بعنٌ خيالنا لغرب ىذا الحد في قطع 

حدالعا بالأخرى. "قصداً" اللحم فيجده ماضيا فيعود إفُ قطعتيو يضرب إ
ليشكل الحد ويرققو "يصنع" منو أداة تفي بغرضو من بصيع الوجوه فيصل 
إفُ تلك "السكاكنٌ" التي تركها لنا العصر الحجري والتي استخدمها 
الإنساف في غايات متعلقة بحياتو، وثيقة الصلة بحاجياتو. ثم فَ يلبت أف 

نع لذا أيادي من الخشب يشكل من الظراف رءوس الحراب والفؤوس ويص
بذعلو قادراً على الإصابة بغنً أف يقترب من الغرنً اقترابًا يعرض حياتو 
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للخطر، ثم لا يلبث أف يفكر في "الرمي" يريد أف يرمي الصيد من بعيد 
وربدا بدأ الرمي بالحربة، وربدا فطن إفُ ما بستاز بو بع  أفرع الشجر من 

أو جد ورأي خاصتها في الانثناء  الدرونة فضم بعضها إفُ بع  في لعب
وقوتها في الرمي إذ تستقيم فجأة بعد الانثناء فصنع القوس ورمى بها 
وحسن فيها تبعاً لتجاربو معها ومشاىداتو، وفَ تلبث ىذه "الأدوات" أف 
أوحت إليو أف يستعملها في ميادين أخرى فاستخدـ السكنٌ في قطع 

ض ثم ما لبث أف أعجب بها الخشب وتشكيلو، وفي غنً ذلك من الأغرا
فزخرفها ووضعها من جسمو حيث تزينو أو علقها على حائط فأصبحت 

 أداة للبستمتاع بدؿ أف كانت أداة للنفع فقط. 

ولعل ىذا الإنساف القدنً نفسو أو غنًه، قد أكل من بشار الأرض 
، ولعلو ألقي ببع  البذور في مكاف  وأوراقها وجذورىا كما نفعل اليوـ
مكشوؼ وصادفت تربة وماء فنبتت وفَ تلبث كثنًاً حى  كانت أشجاراً،  
كتلك التي أكل منها وكاف لذا بشار وبذور مثلها، فربط في ذىنو بنٌ البذور 
التي ألقاىا وبنٌ الأشجار التي نبتت، وأراد أف "لػقق" ما وصل إليو بأف 
لغرب من جديد، فأتى ببذور جديدة وضعها "وراقبها من آف لآخر" لنًى  

 كيف تنبت فوصل إفُ الزراعة كما لانزاؿ نعرفها. 
وما قلناه عن الزراعة يصدؽ على ما وصل إليو الإنساف في تلك 

ثناء الحيواف وبناء البيوت وبزطيط القرى وعمل الأزماف السحيقة من است
القدور والأواني، وآلات الزرع وغنًىا من تلك الدخترعات التي نقلت 

 الإنساف من البداوة إفُ الحضارة كما نعرفها." 
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وىكذا لصد أف فاعلية الانساف تزيد في تكييف البيئة وفي تشكيلها وفي 
استغلبلذا واستخدامها، ولا يلبث ذلك أف لؽده بوسائل للراحة فَ تكن 
موجودة وبقدر من الفراغ، فلب يلبث أف يهذب من نواحي حياتو ويرفع 
منها ويرفو عن نفسو. وعلى ذلك فإف الإنساف لا يقف عند الحدود التي 

وصلها إليو تطور جسمو، بل يتعداىا إفُ تطور آخر مكن لو العقل منو، أ
ىو تطور فريد في بابو فهو لا يعتمد على نشوء تركيبات جديدة، وإلظا 
يعتمد على استخداـ القدنً منها استخداما يوجهو العقل. فيصل بالإنساف 
ا في وقت قصنً إفُ طفرات في التقدـ فَ تكن تكفيها ملبينٌ السننٌ إذ
انتظرت نشوء تركيبات تهيئوه لذا، ثم إنها بستاز بالدرونة والتنوع الذي لغعل 
من الانساف كائنا لغمع في إمكانياتو كائنات عديدة. فالعقل قد ىيأ 
الانساف للرقي بل جعل ىذا الرقي لا مناص منو. ولكن طريقو إفُ ذلك 

ادرا على برقيق لايزاؿ ىو التفاعل مع البيئة واستخدامها استخداما لغعلو ق
حاجاتو الدتزايدة، والتي تتزايد على الدواـ كلما زادت قدرتو، وتزايدت 

 معرفتو بالبيئة، ومعرفتو بنفسو، وقدرتو على الدلبءمة بينهما. 
غنً أف الإنساف لا يتفاعل مع البيئة بدفرده، أو قلما يفعل، ذلك وإذا 

فالإنساف يعيش فعل فلن يكوف ذلك إلا عن طريق الشذوذ لا القاعدة، 
في لرتمع والمجتمع بكليتو يتفاعل مع البيئة، يتفاعل كما يتفاعل الجسم عن 
طريق تقسيم العمل وبزصيص كل فريق من الأفراد بجانب منو. فهناؾ أفراد 
يتعاملوف مع البيئة تعاملب مباشرة. لحساب المجتمع وىناؾ أفراد لا يتعاملوف 

تمع لتنظيمو وبسكينو من الحصوؿ على مع البيئة وإلظا يعملوف في داخل المج
مقومات حياتو من البيئة، فهم يتعاملوف مع البيئة تعاملب غنً مباشر، 
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والمجتمع يتعامل مع ىؤلاء وأولئك تعاملب بجعل كلب منهم لػصل على 
حاجياتو مقابل ما يبذؿ من نشاطو. فكأف التفاعل مع البيئة قد وزع بنٌ 

من زيادة الكفاءة والقدرة، و لغعل حياتو  الأفراد توزيعا لؽكن للمجتمع 
كمجتمع لشكنو. ولكننا نعود فنقوؿ: إف حياة المجتمع كلها وحياة أفراده. 
متوقفة على قدرتو على التفاعل مع البيئة والحصوؿ على مقومات حياتو 
منها وذلك متوقف على كفاءة الأفراد وكفاءة المجتمع، إذ أف كفاءة الفرد 

بشرتها إلا إذا كاف المجتمع نفسو كفؤا، وكفاءتو لا تأتي إلا لا تكفي ولا تثمر 
عن طريق التنظيم والتنسيق وبزصيص الجهود وتوجيهها الوجهة التي بذعلها 
تأتي بأوفر بشره وأوفاىا. وتفاعل المجتمع مع البيئة يتيح نوعا من الرقي 

تمع يتيح والتقدـ لا لػلم بو الفرد إذ أف تراكم التراث والخبرات داخل المج
لكل جيل أف يبدأ من حيث انتهى الجيل السابق لو، فتصبح الحياة كلها 
رقيا وتقدما وتطورا مستمرا، والمجتمع لا يقف أماـ بيتو الطبيعية فحسب، 
وإلظا تتأثر حياتو بدا لػيط بو من المجتمعات الأخرى وبدا تسود بينو وبينها 

مكن من إحكاـ تفاعلو مع  من علبقات ولا يستطيع أف يسنً سنًه إذا فَ يت
 كل العوامل المحيطة بو. 

فإذا نظرنا إفُ مركز الفرد بالنسبة لذذا كلو فإننا لصد أنو بريط بو بيئة 
طبيعية برتوي على مقومات حياتو وعلى حاجاتو التي لا يستطيع أف يعيش 
بدونها، وفاعليتو ىي التي بذعلو قادرا على الحصوؿ عليها واستخدامها 

 لغاياتو. 
ثم ىو يعيش في لرتمع يتفاعل تفاعلب داخلياً مع أفراده و تفاعلب 
خارجياً مع البيئة ومع المجتمعات الأخرى لشا ييسر لو ولأفراده أف لػصلوا 
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على حاجاتهم على اختلبؼ أنواعها. فالفرد يتفاعل مع المجتمع كما يتفاعل 
لو مع البيئة، كما مع البيئة. وتفاعلو مع المجتمع كثنًاً ما يكوف وسيلة لتفاع

كثنًاً ما يكوف وسيلة لتفاعلو مع المجتمع. وىو   (2)أف تفاعلو مع البيئة
لػصل من ىذا وذاؾ على حاجياتو التي تتزايد مع الزمن ما رأينا، حياة 
الفرد إذا رىن بقدرتو على التفاعل معهما أي بعبارة أخرى متوقفة على 

جتماعية، فالمجتمع بالنسبة للفرد ما فاعليتو في البيئة الطبيعية وفي البيئة الا
ىو إلا نوع من البيئة لأنو أصبح بالدعنى الذي ذكرناه وسطا تتحقق فيو 

 مطالبو وحاجياتو. 
وعلى التربية أف تعد الفرد لحياتو عن طريق تنمية فاعليتو بنوعيها حى  
يستطيع أف يكوف عاملب نشطاً منتجاً، ويستطيع أف يقوـ بدوره في معركة 

ياة. وظيفة التربية إذف تقوـ على تنمية ىذه الفاعلية وتوجيهها حى  الح
يصبح الفرد عضواً عاملب لو نشاطو ولو أثره فيما حولو، ذلك الأثر الذي 
لا يقتصر على القياـ بدور آفِ في عجلة الحياة، بل يستوحى الداضي وينطر 

ة على الحياة إفُ الدستقبل ويهيئ للمجتمع بأجيالو الحاضرة والقادمة القدر 
 والتقدـ. 

ولكن ىذه الصلة الدادية بنٌ الفرد والبيئة لا تغني، ولن يكوف لذا الأثر 
وربدا  -الدطلوب إلا إذا وجدت الصلة العقلية، أو كما تسمى أحيانا 

 بوضوح أكثر "الصلة الروحية".
                                                 

إفُ ىنا كاف كلبمنا عن البيئة منصباً في أغلبو على البيئة "الطبيعية" ولكن كلمة البيئة  تشمل  (2)
أيضاً البيئة "الاجتماعية"، وسيستخدـ لفظ البيئة دائما في أحد الدعنينٌ أو كليهما والدموؿ على 

 السياف.
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وشعور الفرد بصلتو بالمجتمع، وبالكوف، بالداضي والحاضر والدستقبل، 
ذه الصلة وبدوف ىذا الشعور يكوف التفاعل بنٌ الفرد والبيئة ىو أساس ى

ناقصاً ولزدوداً، ىذا الشعور الذي يبدأ ضئيلب عند الفرد ثم يتسع ولؽتد 
 طولا وعرضاً وعمقاً ىو أساس وجود ىذه الصلة. 

أي أف ىذه البيئة الخارجية لغب أف تتحوؿ إفُ "بيئة" عقلية داخلية، 
 د وتدخل ضمن مكونات شخصيتو. تصبح جزءاً من كياف الفر 

ومعنى ذلك أف الفرد لغب أف يشعر بدكانتو ومركزه بالنسبة للكوف، 
وىذه مهمة التربية الأساسية. فهي لكي تهيء لو فرصة التفاعل مع ىذه 
البيئة الشاسعة لغب أف تهيء لو فرص التعرؼ إليها تعرفاً يؤدي إفُ أف 

 تتحوؿ إفُ نوع من الخبرة العقلية. 
علبقة بنٌ الفرد والبيئة لغب أف تكوف علبقة فعالة ذات أثر إلغابي. وال

وعلى طبيعة ىذه العلبقة وتوجيهها يتوقف أثر التربية، وىنا لصد أمامنا 
مشكلة لغب أف نصل فيها إفُ رأي واضح، وىي أي ابذاه لغب أف تسنً 

 فيو ىذه العلبقة. 
تكييف العلبقة  فنوع الفاعلية التي نريد أف نصل إليها يتوقف على

 التي توجد بنٌ الفرد والبيئة. 
كافياً. فكل فرد لو طابع   -أي علبقة  -فليس لررد وجود علبقة 

خاص في علبقتو مع البيئة وكل طابع يؤدى إفُ مسلك بعينو بذاه ىذه 
 البيئة. 

وىذا الطابع مشتق من نوع الخبرة التي تتيسر للفرد ومن تاريخ تكوين 
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رد تارلؼو الخبري الخاص ولذلك فلعلبقتو ببيئة طابعها ىذه الخبرة، ولكل ف
 الخاص وبرغم ىذا الاختلبؼ فهناؾ ألظاط من ىذه الطوابع.

وربدا كانت مهمة الفلسفة أف توجد تلك الألظاط الجديرة بأف ترمي 
إليها حى  تستطيع التربية أف توجو لرهودىا لضو دراستها وتهيئتو الظروؼ 

 لتكوينها. 
التربية مهمة تكييف العلبقة بنٌ البيئة والفرد فإف علينا  وإذا كاف على

 أف نبحث أطراؼ ىذه العلبقة من الوجهة النفسية.

فالفرد عنصر من عناصر البيئة الشاسعة، وىو من الوجهة النفسية 
الدركز الذي تدور حولو ىذه البيئة، وإذا تكلمنا عن الدركز فقد تصورنا 

فرد في النقطة الدركزية فيها وعلى أنصاؼ دائرة مترامية الأطراؽ يقوـ ال
 أقطار ىذه الدائرة تقوـ الأشياء والحوادث التي تكوف بيئتو. 

وخنً لنا أف نتصور أف الخطوط التي تصل بينو وبينها ليست لررد 
خطوط ولعية، وإلظا ىي روابط حقيقية لذا صفات الحزب والدفع كما ىو 

 أقطاب متعددة. الحاؿ في المجاؿ الدغناطيسي الدكوف من 
وإف الخبرة ىي التي تزيد من ىذا الجذب، فتجعل موضوع الشد 
يقترب من الدركز ويزداد اقترابو، وينتج عن ذلك أف تتضاعف قوة تأثنًه، 

وكذلك بالنسبة  -ومن الطبيعي أف يكوف لتغينً مركزه تأثنً على ما حولو 
 العلبقة الفرد بدا ومن ىذا تنشأ الصورة الحية الدائمة التغنً -لقوة الدفع 

ىنا أشياء تزداد قيمتها حى  تكاد تغطي على كل  -حولو من الأشياء 
شيء، وىنا أشياء تقل قيمتها حى  لا تكاد تذكر، وىنا عناصر تزوؿ و 
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تنسى، وىنا عناصر تستجد في حياتنا، و من كل ىذه وتلك يتشكل المجاؿ 
 ويتكيف ويبقى مركزه الفرد على كل حاؿ. 

 فرد وآخر ىو في مدى الخبرات. ثم في عمق ىذه الخبرات والفرؽ بنٌ
 ثم في الترتيب "الطبوغرافي" )ويدخل فيو الزمني( للخبرات. 

فإذا فرضنا أف خيوطا سميكة أو رفيعة تربطنا بالأشياء واعتبرنا عدد 
الخيوط معبرا عن شدة الرابطة فإف التكوين العقلي للفرد لؼتلف باختلبؼ 

 وعددىا. توزيع ىذه الخيوط 

وبالبحث لصد أف أىم الروابط التي تؤثر في حياة الشخص ىي الروابط 
ذلك أف المجتمع ىو المجاؿ الذي يتجلى فيو عمق العاطفة  -الاجتماعية 

وشدتها بالنسبة للطفل، فالطفل أوؿ ما يفتح عينيو يفتحها على أـ أو 
 حاضنة تكوف ىي منبع اللذة والأفَ في حياتو.

مدى خبرتو بالأشخاص والأشياء، ولكن الرابطة  وبالتدريج يتسع
القوية لضو الأشخاص تبقى على مدى الزمن، وىي إما رابطة ترمي في 
لرموعها إفُ الاقتراب أو الابتعاد. وقد ينشأ عن ذلك طابع فردي متميز 

 أو طابع اجتماعي متميز. 

ن وبالتدريج لػل المجتمع بأكملو لزل العائلة وينقل الفرد ما كونو م
 الروابط بذاه العائلة إفُ المجتمع الأكبر. 

وتكوف ىذه العلبقة الاجتماعية دائما ىي أىم علبقة في حياة الفرد. 
بل إف الفرد لػصل بينو وبنٌ المجتمع نوع من الاندماج يؤدي إفُ أف يرى 

 بعينو ويسمع بأذنو ويسلك لحسابو. 
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في المجتمع،  والمجتمع يتعامل مع البيئة كوحدة، فيصبح الفرد وحدة
والمجتمع بدوره وحدة في الكوف وعلى أساس التربية تتكوف العلبقة بنٌ ىذه 
الأطراؼ الثلبثة. فالفرد يؤثر في المجتمع ويتأثر بو ومن لرموع جهود الأفراد 

 يؤثر المجتمع في البيئة كما أف البيئة تؤثر في كل من المجتمع والفرد.
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 الببة الثبلج

 الدعرفت

"إف النزعة الدسيطرة على التعليم ىي بلب شك النزعة اللفظية التي  
لصمت عن بذريد الدعرفة عن أصولذا وجذورىا التي تستقى من حياة الانساف 
ثم مسخها في ألفاظ تكتب وتلفظ ولا ينفذ الدتعلم إفُ ما وراءىا من 

 التجارب الغنية بدظاىر الحياة".
إدراؾ الفرد للعافَ الخارجي عن طريق إذا نظرنا إفُ الدعرفة باعتبارىا 

الحواس فإننا نكوف قد ضيقنا حدودىا وفصلنا بينها وبنٌ ما يتصل بها أشد 
الاتصاؿ. والواقع أنو إذا جاز لعلم النفس أف ينظر أحيانًا إفُ الدعرفة 
باعتبارىا عملية قائمة بذاتها فإلظا يفعل ذلك لكي يتمكن من دراستها 

ننظر إليها من وجهة الوظيفة التي تؤديها للكائن الحي وبرليلها. ولكننا إذ 
لا نستطيع أف نفصل بينها وبنٌ سلوكو بوجو عاـ، فللمعرفة طرفاف: 
الكائن الحي والبيئة، والدعرفة لا تتعدى أف تكوف "علبقة" بنٌ الكائن الحي 
وبيئتو، وعلى ىذا الأساس لغب أف ينظر إليها. وعلى ذلك فمن غنً 

ل الكائن الحي أو أف نهمل البيئة وندرس الدعرفة منفصلة الدمكن أف نهم
عن أحدلعا أو عنهما معاً. فالدعرفة بكل ما يدخل برتها من إحساس 
وإدراؾ وتذكر وتصور وتفكنً ... إفُ آخر ما يضعو على النفس برت 
ذلك العنواف ما ىي إلا وسائل للكائن الحي في لرموعو لتحسس البيئة 
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 فيها لشكنة. برسساً لغعل الحياة 

ففي الوقت الذي يصل شعور الكائن الحي بنفسو إفُ أنو وحدة قائمة 
بذاتها يبدأ شعوره بأف ىناؾ عالداً خارجياً، وحياتو متوقفة على إمكاف 
التفاعل بينو وبنٌ ىذا العافَ الخارجي تفاعلب ييسر لو أف لػصل على 

و من العناصر حاجياتو فهو في حاجة إفُ إدراؾ العافَ الخارجي بدا في
والحوادث بكيفية بسكنو من أف لػصل على مقومات حياتو ما لػيط بو، 
فالإنساف في حاجة إفُ إدراؾ ما حولو من الأشياء، ثم ىو في حاجة إفُ 
التذكر أي استعادة الددركات السابقة، لكي يربط بنٌ الأشياء والحوادث 

 حاجة إفُ التي لا لغمعها لراؿ الإحساس في لحظة واحدة، ثم ىو في
التصور والتفكنً لكي يستطيع أف ينفذ بعقلو وراء الأشياء والحوادث كما 
يراىا، وأف يكوف صورة لدا يريده منها، وىذه الصورة ىي التي تيسر لو أف 
يرتفع بفاعليتو فوؽ فاعلية الحيواف فلب يقتصر على أف لػصل من البيئة 

لػيلو إفُ صور وتركيبات  على ما تقدمو إليو كما ىو، بل يستطيع بعقلو أف
جديدة، ويدخلو في استعمالات جديدة ويكيفو تكييفاً لا يستطيعو أي 

 حيواف.

والدعرفة بهذه الصورة تصبح حلقة من حلقات التفاعل الحيوي بنٌ  
الفرد وبينو، لذا مكانها ولذا وظيفتها من ىذا التفاعل، وكأنها قد تكيفت 

تد عن طريق التذكر إفُ الداضي وتطورت مع الإنساف فأصبح الإدراؾ لؽ
وعن طريق التصور والتفكنً إفُ "الدستقبل" وعن ىذا الطريق أمكن 
للئنساف أف بوسع لراؿ حيويتو في البيئة، وأف يرفع مستوى فاعليتو، وأف 

كما رأينا   -يستفيد بدا لؽر عليو من "التجارب". فالتذكر والتصور والتفكنً 
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وبذعل من الدمكن استفادة الإنساف  ىي التي بذعل "للتجارب معني، -
 منها. 

ومعنى ذلك أف الإدراؾ ليس من الضروري أف ينصب على حاجة 
الإنساف الراىنة بل أف الإنساف قد لؼتزف الددركات ويبقيها حى  يأتي 
الوقت الذي يستخدمها فيو. وإنو حينما لغد نفسو أماـ موقف لػتاج إفُ 

لؽة على قدر حاجة ىذا الدوقف. التصرؼ فإنو يستمد من مدركاتو القد
فإدراؾ الإنساف في لحظة معينة يشمل أكثر ما تستدعيو الحاجة الراىنة 
وكذلك بالنسبة للوظائف العقلية الأخرى، فهو مزود بأكثر لشا تستدعيو 
حاجيات حياتو إذا حسبنا ىذه الحاجيات حسابًا "بيولوجيا" ولولا ذلك لدا 

سها، وذلك لأف التقدـ، بل ولررد الحياة، أمكن التقدـ ولتعذرت الحياة نف
في حاجة إفُ أف يكوف لدينا من الأدوات أكثر لشا لػتاجو الدوقف الراىن في  
كل لحظة، وخصوصا لأف التفاعل عملية تدخل فيها التجربة والخطأ 
 والاستفادة من الأخطاء والتعلم بدعنى الاستفادة من التجارب السابقة. 

رىن  -ومن باب أوفُ إمكاف التقدـ  -ياة وىكذا نرى أف إمكاف الح
بهذه السعة في الأدوات الحيوية التي في متناوؿ الفرد أو الكائن الحي. وما 
ينطبق على الإنساف في ىذا الصدد ينطبق لدرجة أقل على الحيواف، بل إنو 
مبدأ من مبادئ الحياة لصده حى  في النبات، وىذا الدبدأ ىو الذي جعل 

يانا كما لو كاف يتفنن في إبراز الزىور والإكثار منها والتفنن النبات يبدو أح
في أشكالذا وألوانها وعطرىا لاجتذاب الحشرات الدختلفة الألواف لكي تقوـ 
بعملية التلقيح لذا في مقابل ما برصل عليو من رحيق، وىو الذي جعل 
ذكر الطاووس، ذلك الدخلوؽ الدزخرؼ الدنمق الدفرؽ في إظهار لزاسنو 
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مفاتنو أماـ الأنثى. وىذا الدبدأ نفسو ىو الذي جعل تقدـ الإنساف لشكنا و 
لأنو جعل لو فضلة من العقل تزيد على ما ينصب على حاجتو الدباشرة، 
فهو إذ يدرؾ ما حولو إلظا يدرؾ أكثر لشا لػتاجو، وىو فوؽ ذلك يستمتع 

في غنً  بهذا الإدراؾ كألظا ىو يقصده لذاتو، ثم ىو يتصور ويتخيل ويفكر
حاجة ماسة إفُ التصور والتخيل والتفكنً، و يستمتع بكل ىذه ولغد 
دافعا إفُ الدزيد منها وىذه الفضلة من النشاط العقلي ىي التي جعلت من 
الإنساف كائنا لو نشاطو الثقافي والأدبي والاجتماعي والديني، وبذلك 

 والحضارة لشكننٌ.  -كما نعرفو   -جعلت التقدـ 
العقلي قد فتح أماـ الإنساف ميادين جديدة ىي ميادين ىذا النشاط 

العلم والفن، وما إفُ العلم والفن من نواحي النشاط الذي بذرد من 
الحاجات الراىنة، وابذو إفُ حاجات أخرى أوجدىا الإنساف لنفسو، نتيجة 

حاجات  -لتطوره وتقدمو وتوفر وسائل الدعيشة الدادية لديو على مر الزمن 
إليها دوافع لا تكوف واضحة للفرد، ولكنها بذد إشباعها في  نفسية تدفع

تلك الدسالك المجردة عن الحياة اليومية. ومن ىنا نشأ الدافع إفُ الدعرفة 
المجردة الدقصودة لذاتها، التي لا ترمي بالضرورة إفُ غاية حيوية أو إفُ ىدؼ 

ىدفا في  مباشر، وأصبحت ىذه الدعرفة المجردة أو "العلم" مع مضي الزمن
ذاتها، وىي بطبيعتها ليست في متناوؿ السواد من الناس، ولذلك فقد 
اجتذبت إليها الدمتازين من ذوى الذكاء والعقل النافذ، وقد أدى ذلك إفُ 
"تقديس" الدعرفة والارتفاع بها عن شئوف الحياة العادية، وأصبح كل ما لؽت 

 .إفُ الدعرفة "المجردة" بصلة مقدسا عند سواد الناس
فالكتب وما إفُ الكتب أشياء برفظ في الخزائن، وتعامل معاملة 
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الذخائر الدقدسة التي لا ترتفع إليها أعنٌ السوقة ولا الأوساط من الناس، 
وقد وجد الفلبسفة والعلماء والدفكروف في الاستزادة من الدعرفة ضربا من 

 اللذة العقلية التي يستطيع الدرء أف يصرؼ فيها حياتو. 
أصبحت الدعرفة مطلوبة لذاتها بصرؼ النظر عن صلتها بحاجة  وىكذا

الإنساف، بل أصبحت الدعرفة اللبئقة في نظر العلماء ىي تلك التي لا 
تلصق بها شبهة الاتصاؿ بحاجيات الإنساف وحياتو، وأصبح ىم كل عافَ 
وكل فيلسوؼ أف يتبرأ من اىتمامو بشئوف الحياة، حى  العلوـ الطبيعية التي 

الحياة عن طريق الصناعة دخولا ىو أقرب إفُ غزو الحياة منو إفُ  دخلت
أي شيء آخر، كاف علماؤىا إفُ عهد قريب جدا يقدموف الحجج التي 
تبرئهم من الاتصاؿ بالحياة، ومن العناية بتطبيق ما يصلوف إليو من 

 الدعارؼ. 
وكاف لرمل القوؿ "أف الفلسفة والعلم غايتهما البحث عن الحقيقة 

س لذما غاية وراء ذلك"، وقد استمر ىذا الابذاه قويا بنٌ الفلبسفة ولي
والعلماء والنظرينٌ، أو "الأكادلؽينٌ" حى  بعد عهد الثورة الصناعية، وقد 
جد أصحاب الدراكز العلمية في أف يبعدوا عن أنفسهم شبهة اتصاؿ 
علمهم بالحياة لأف ذلك كاف في نظرىم سبة ومنقصة، وإف كاف كثنً من 

لعلماء قد قصد بهذا الترفع أف يرتفعوا عن مستوى السواد ارتفاعا فكريا، ا
فإف البع  قد أرادوا أف يرتفعوا عن مستوى الانتفاع أو الابذار بالدعرفة، 
فأصبحت ىذه النظرة إفُ العلم وإفُ الدعرفة في نظر الكثنًين نظرة بذمع 

صار لذذا الدذىب في إفُ السند الفكري سندا خلقيا. وبامتزاج النظرتنٌ معا 
تناوؿ الدعرفة وفي البحث وراءىا نواة قوية، وأصبحت الصيحة أف "اطلب 
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العلم للعلم" صيحة بذمع في ثناياىا السمو الفكري والسمو الخلق، وربدا  
كاف ذلك ىو الدصدر الحقيقي لقوتها، إذ أنها اجتذبت لحوذتها بذلك 

من ىؤلاء من يكرسوف  الخلبصة من ذوى الفكر وذوي الخلق بصيعا. وكاف
حياتهم للبحث عن الحقيقة ولكشف ىذه الحقيقة للناس. وبذلك كانوا من 
خنًة الدعلمنٌ الذين بذردوا عن الأغراض وأرادوا أف يفيدوا الغنً بغنً أف 
يستفيدوا، فكانوا أداة لنشر العلم الذي فَ يلبث أف أثر في مصائر البشر 

في بذريد الدعرفة انتشر ومعو ىذه الصبغة ىذا التأثنً البالغ. غنً أف مثالذم 
التجريدية وخصوصا في الددارس ودور العلم التي أصبحت تنظر إفُ العلم 

 لررداً نظرة الإجلبؿ والإكبار. 

وفَ يقف الأمر عند ىذا الحد بل إف الاحتراـ والتقديس اللذين ارتبطا 
ادة الدطبوعة بهؤلاء العلماء قد انتقلب إفُ ما كتبوا، فأصبحت الكتب والد

لزلب للتقديس والاحتراـ وأصبحت ىي مصادر العلم الرئيسية، وتوافر 
الدارسوف عليها يغترفوف منها حى  فَ يكن لبعضهم ىم إلا أف يفهم ويشرح 
ويفسر ما كتب ىؤلاء الأئمة في العلم وكتب آخروف في شرح ما كتب 

إفُ الددرسة  ىؤلاء الأئمة وتبسيطو، وكتب غنًىم حى  إذا وصلت الدعرفة 
 كانت قد تناولتها العقوؿ والأيدي مرة بعد مرة وكرة بعد كرة. 

وىكذا بعدت الشقة بنٌ الدتعلم ومصدر الدعرفة، فغالبا ما كاف ىؤلاء 
الأئمة من أصحاب البصر الذين نفذوا إفُ أعماؽ الحياة حى  مع قلة 

ولكن ىذا اتصالذم بها، ولو أف منهم من كاف متصلب بالحياة أشد الاتصاؿ؛ 
التداوؿ لأفكارىم جعل جوىر أفكارىم ينطفئ شيئا فشيئا حى  يصل إفُ 
حجرة الدراسة وىو ألفاظ ميتة. وبهذه الصورة يتلقفو الدتعلموف، فلب 
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يسعهم إلا أف ينظروا إفُ ىذه الألفاظ كأنها الكل في الكل، وقليل منهم 
صوؿ إفُ أولئك الذين ينفذوف ببصرىم إفُ ما وراءىا، ولػاولوف الو 

مدلولاتها "الحقيقية" في نفوس منشئها، أو لػاولوف إعادة تركيب الصورة 
 الأصلية التي حاوؿ الدعلم الأوؿ أف ينقلها بألفاظو إليهم. 

وأصبحت الدصادر الرئيسية للعلم ىي الألفاظ، وأصبحنا نرى 
الددارس مشغولة بشرح ىذا اللفظ أو ذاؾ وتعريفو وبرديده، وىكذا 

لزيط التعليم لغة ىي بالنسبة إفُ الأصل أقرب إفُ لغة انتشرت في 
الببغاوات التي لا تعقل منها إفُ لغة الإنساف العاقل. ودعمت النظر 
الددرسية بأبصعها ىذا الابذاه: فالامتحانات تسأؿ عن ألفاظ، والكتب تبني 
على ألفاظ، حى  أصبح التعليم كلبما في كلبـ، وأصبح أثره في الحياة أثرا 

 لب غنً لزسوس. ضئي
إف النزعة الدسيطرة على التعليم ىي بلب شك النزعة اللفظية التي 
لصمت عن بذريد الدعرفة عن أصولذا وجذورىا الدتصلة بحياة الإنساف، تم 
مسخها في ألفاظ تكتب وتلفظ، ولا ينفذ الدتعلم إفُ ما وراءىا من 

 التجارب الدملوءة بالحياة. 

لدعلمنٌ من أف الغاية والوسيلة في وإف فيما يتسلط على أذىاف ا
التعليم ىي "الحفظ" و "التسميع" مصداؽ لذذا القوؿ. وربدا لا أستطيع أف 
أوضح ىذا الدعني بأكثر من أف أذكر قصة سمعتها من أحد كبار رجاؿ 
" إذ دخل أحد الفصوؿ  التعليم الذين كانوا يشرفوف على تدريس "العلوـ

ة، فأراد أف يستفهم من الددرس عن فوجد الددرس يسأؿ التلبميذ أسئل



 30 

موضوع الدرس فكاد الرد أف موضوعنا اليوـ ىو "تسميع النعامة" لأنهم 
 "حفظوىا" بالأمس. 

وىذا مثاؿ صادؽ لددرس لا يداجي ولا يداور ويعبر أصدؽ التعبنً 
عن النزعة التي تسود التعليم وبذعل أثره في الأمة أثرا لا طائل برتو. بل 

التعليم بهذا الدعنى يصبح عبئا لا داعي لتحملو لأنو لا يزيد  لعلنا نقوؿ إف
 على أف لػمل عقوؿ الناشئنٌ ألفاظ يرددونها ولا يدركوف لذا مغزى.

قلنا في مفتتح ىذا الباب إف الدعرفة ما ىي إلا حلقة من سلسلة 
التفاعل الذي لػدث بنٌ الكائن الحي وبيئتو نتيجة لحياتو، ورأينا كيف أف 

قد سارت في طريق بذردت فيو من منابعها التي غذتها في الأصل،  الدعرفة
فأصبحت قائمة بذاتها، وىذا التجرد ليس في ذاتو عيبا، بل ىو مطلوب 
وضروري لأف تناوؿ الدعارؼ تناولا عقلياً ىو أقوى وسائل التفاعل مع 
البيئة وأجداىا، وإلظا يعتبر التجرد عيباً إذا صحبو نسياف الأصل والدنبع 
نسيانًا لغعل الرجوع إليو عسنًاً حنٌ يزاد الرجوع. وىذا التجرد في عقوؿ 
الصفوة يكوف سموا ولكنو يتحوؿ في عقوؿ الكثرة إفُ مسخ وإفُ تلبعب 
بالألفاظ والكلمات تلبعباً يبعد بها أكثر فأكثر عن الحياة التي نبعت في 

 الأصل منها. 
سلسلة التفاعل مع  ولا علبج لذلك إلا بأف تبقى الدعرفة حلقة في

البيئة، وعلى التعليم إذف أف يوجو الدتعلم لتلك الدعرفة التي تشتق من 
حياتو وبيئتو وتتصل بهما، وأف يرتقي بو سلم الدعرفة درجة درجة، حى  
يستطيع أف يتذوقها وىي بدجردة تذوؽ الخبنً الذي سبق لو أف سار في 



 32 

 مثل الدسالك التي أدت إليها من قبل. 

م الذي ذرع مدرستو وما حولذا وحاوؿ أف يعمل لذا رسماً وأف فالدتعل
لؽسح منطقتها مسحاً تبنٌ عليو معالدها الدختلفة التي يعرفها جيداً، حاوؿ 
ذلك وفشل في ذلك مرات ولصح فيو بع  النجاح، ىذا الدتعلم ىو الذي 
يستطيع أف لؽسك بالخريطة التي تبنٌ ىذه الدنطقة ويدرسها ويفهمها ثم 

م الخريطة التي تصور الددينة التي يعيش فيها، فتلك التي تصور القطر، يفه
ويستطيع أف يدرؾ خريطة العافَ وما عليها من خطوط طوؿ وعرض ومن 
علبمات ارتفاع والطفاض وغنًىا. وىو يستطيع بعنٌ بصنًتو أف يتصور 
الجهود الدضنية التي بذلذا آلاؼ الدستكشفنٌ والرحالة، والتي كلفت 

ين منهم حياتهم، والتعاوف البعيد الددى بنٌ أفرادىم وأجيالذم الذي الكثنً 
مكن لنا أف لصد أمامنا خريطة للؤرض نستطيع أف نستخدمها في أي وقت 

 نشاء.

أما أف نقدـ لو الخريطة ونعرؼ لو خط الاستواء بأنو خط ولعي يقسم 
تدور الأرض إفُ نصفنٌ متساوينٌ، ولزور الأرض بأنو الخط الولعي الذي 

حولو الأرض، وخطوط الطوؿ والعرض بأنها خطوط ولعية تقسم سطح 
أف أغلب  -كما نرى   -الأرض إفُ درجات طولا وعرضاً، فنتيجتو 

التلبميذ لا يصدقوف ما يقاؿ من أف ىذا الخط ولعي لأنهم يرونو على 
 الخريطة والأرض عنده ىي الخريطة. 

وكثنًاً ما تنتقد بع  الطرؽ التي تتبع في تدريس العلوـ بأف التلميذ لن 
يستطيع أف يستكشف بصيع الحقائق بنفسو، ولكن الواقع أننا لا نريده أف 
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على  -يفعل ذلك وإلظا نريده أف لؽر في مراحل الكشف، بحيث يستطيع 
سها أف يتصور ويقدر كيف كشفت الحقائق التي عليو أف يدر  -أقل تقدير 

بعد ذلك. إننا نريده أف يتصل بدبدأ حياة الكاشفنٌ، كما نريده أف يتصل 
 بنهايتها. 

الدعرفة الأوفُ للتعلم لغب إذف أف تشتق من خبرتو، تلك الخبرة التي 
لؽارسها في تفاعلو مع البيئة التي يعيش فيها. وبهذا لضفظ على الدعرفة 

لى أساس ثابت مكنٌ. ولا حيويتها، ولظكن لو من السمو بها سمواً يقوـ ع
عيب في بذريد الدعرفة بعد ذلك لأف التجريد ستكوف لو وظيفتو الدفهومة، 
وىي أف لؽكن لنا من أف نتناوؿ الحقائق بالتصنيف والتنسيق، وأف نفهم 
العافَ المحيط بنا فهما ينفذ إفُ صميمو، ونكتشف القواننٌ العامة التي تنتظر 

ذلك تكوف الفلسفة التي نشتقها من الدعرفة الطبيعة كما ننتظم الحياة. وب
فلسفة تتغذى جذورىا من واقع الحياة، فإذا ارتفعت وحلقت في الأجواء 

أف تعيد ىذا الغذاء إفُ الحياة في  -عن طريق ىذه الصلة  -فإنها تستطيع 
 صورة أوضح وأغنى وأسمى. 

وإف من الخطر على أي أمة أف ينتشر فيها تعليم يعني بالألفاظ 
صرؼ لعو وجهده في إلغاد ثقافة لفظية عامة تفسد على سواد الناس وي

حياتهم وبزرجهم من نطاؽ فاعليتهم المحدودة، لا إفُ فاعلية أوفى وأوفر، 
ولكن إفُ لفظية يكتنفها ما لابد أف يكتنف اللفظية من السطحية والغرور 

 والتفاىة والنفاؽ. 
إف نشر التعليم يوجب علينا أف نهتم أشد الاىتماـ بنوع ىذا التعليم 
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وبأثره في المجتمع الذي يعيش بغنً تعليم الظا يعيش في مستوى منخف  
ولكنو يتعامل بالمحسوسات ويتفاعل في حدود ما تتيح لو خبرتو الفجة 
لتي المحدودة الضيقة. وىو ينجح لصاحاً لزدوداً عن طريق الخبرة البسيطة ا

تنتقل إليو من جيل إفُ جيل في طرائق الحياة والسلوؾ والتعامل. فإذا نشرنا 
تعليماً لفظياً أجوؼ فإف أوؿ ما ينتج عنو أف نقتل تلك الفاعلية البسيطة 
التي لؽلكها الشخص العادي، ولضوؿ الدتعلم مع الزمن إفُ طفيلي لا 

للمجتمع، وقد  يستطيع ولا يريد أف يساىم في النشاط الإلغابي الدنتج
يستطيع المجتمع أف لػتمل نسبة معينة من الطفيلينٌ، ولكننا إذا حولنا بصيع 

 أفراده إفُ طفيلنٌ فقد حكمنا عليو بالالضلبؿ. 

: فقد كنا لضتمل  وىذه بالضبط ىي الدشكلة التي تواجو تعليمنا اليوـ
من التعليم وىو لزصور لزدود ما لا نستطيع أف لضتملو منو إذ يتحزر 
وينتشر. وإف كثنًاً من الدشاكل التي بذابو المجتمع الدصري في الفترة الحاضرة 
من حياتو مرجعها إفُ الدتعلمنٌ. وإف نشر التعليم يكوف نكبة إذا فَ نفكر 
تفكنًاً عميقاً في صورتو، ونعمل على صبغو بصبغة الفاعلية التي بذعل منو 

 حافزاً للمتعلم على الإنتاج في لزيطو. 

نً مثاؿ نورده للتدليل على ىذا ىو التعليم الريفي. فقد قيل ولعل خ
إف نشر التعليم في الريف قد أفسد على الريفينٌ حياتهم، وجعل الدتعلمنٌ 
منهم طفيلنٌ على لرتمعهم، بل جعل البع  منهم "يتفنن" في خلق 
الدشكلبت في ىذا المجتمع لكى لغد في غمارىا ما يعيش منو. وما ذلك إلا 

ا التعليم فَ تكن لو صلة بالحياة، فلم يضع في يد الدتعلم الأدوات لأف ىذ
في  -التي تيسر لو أف يعيش وأف يرفع مستوى حياتو وحياة لرتمعو، ووضع 
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،  -الوقت نفسو  في يده أدوات جعلتو ينظر إفُ بيئتو نظرة السخط والتبـر
ة في وضع وإفُ نفسو نظرة الغرور والزىو، فصارت العلبقة بنٌ الفرد والبيئ

 لا يأتي معو استقرار بػَلْو إصلبح. 
وخلبصة القوؿ أف الدعرفة عنصر أساسي في حياتنا ولكنها إذ تنحدر 
إفُ التفيهق اللفظي تصبح معولا بهدـ ىذه الحياة، أما حينما تأخذ مكانها 
 الحق من فاعلية الفرد والجماعة تصبح طريق القوة والسمو والسعادة. 

ليس ىو الطريق إفُ تنمية الفاعلية، وإلظا لغب أف التعليم اللفظي إذف 
يقوـ التعليم على أساس الخبرة الذاتية للمتعلم. ولن يؤدى التعليم إفُ 
الغايات التي ننشدىا منو إلا إذا قاـ على ىذا الأساس. غنً أف الصعوبة 
في برويل التعليم وبزليصو من ىذه "اللفظية" صعوبة فائقة، لأف تقاليد 

ن الدعلمنٌ والتلبميذ، ولأف وسائل التعليم من امتحانات وكتب الأجياؿ م
وكراسات وأدوات، قد جعلت طريق اللفظية ىو الطريق الدعبد وغنًه ىو 

 الطريق الصعب. 
وإذا أردنا أف نكسر ىذه الحلقة الدفرغة فلعنا نبدأ بالدعلم فنجعل 
فس تعليمو ىو يقوـ على أساس الخبرة، وذلك حى  يستطيع أف يتبع ن

الطريق في تعليم تلبميذه. وبذلك نصل إفُ بذديد التعليم وتوجيهو لضو 
 الطريق الدنتج الذي يؤىل الجيل الحاضر لدا ينتظره من مستقبل. 
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 الببة الرابع

 الخبرة

"إف الخبرة تشمل التفاعل الدتعدد النواحي بنٌ الفرد والبيئة، ونتيجتها  
لا على أنها عنصر أماـ عنصر، نوع من الاستجابة لعناصر ىذا التفاعل، 

 بل على أنها كل أماـ كل".
أما الخبرة فالدعرفة جزء منها، وقد تشمل الخبرة معرفة صرلػة أو 
ضمنية، إذ أف الخبرة تتميز بأنها مشتقة من لزيط الواقع. فهي تشملو بكل 
جوانبو، في حنٌ أف الدعرفة تتضمن بذريدا معينا من ىذا الواقع. فالخبرة 

لى الدوقف بأكملو، بينما الدعرفة لا تنصب إلا على إدراؾ تنصب ع
الشخص أو علمو بعناصر الدوقف، وىي تشمل غالبا ىذا الإدراؾ أو 
العلم كما يستطيع أف يتربصو إفُ ألفاظ. أما الخبرة فتشمل ألواف العلبقات 
الدختلفة بينو وبنٌ البيئة، تلك العلبقات التي لؽكن أف تترجم إفُ أفعاؿ 

اؿ وأفكار، لأنها تشمل كل ذلك في مادتها الخاـ، لأف مادتها الخاـ ىي وأقو 
التفاعل الدتعدد النواحي بنٌ الفرد والبيئة، ونتيجتها نوع من الاستجابة 
الشاملة لعناصر ىذا التفاعل، لا على أنها عنصر أماـ عنصر، بل على أنها  

الفاعلية، أي أنها  كل أماـ كل والدعرفة التي تنتج من الخبرة تصطبغ بالصيغة
تؤدي إفُ أكثر من لررد الدعرفة، وبالذات أكثر من لررد الدعرفة اللفظية، 
إذ تترتب عليها استعدادات للئدراؾ والتفكنً والسلوؾ في لرالات قد 
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تتعلق بدوضوع الخبرة ذاتو، وقد تتعلق بديادين أوسع منو، والدعرفة ليست 
ادرا في كل الحالات على أف دائما منتجة، بدعنى أف الذي يعرؼ ليس ق

يستغل معرفتو استغلبلا واقعيا؛ ولكن الخبرة أكثر قبولا للئنتاج الواقعي 
لأنها مستمدة من الواقع ومتعلقة بو، وعلى ذلك فهي قابلة لأف تنعكس 
على ىذا الواقع، والدعرفة الدستمدة من الخبرة قابلة بالتبعية لأف تكوف 

ة تتوقف لدرجة كبنًة على الطريقة التي منتجة، والواقع أف صفات الدعرف
اكتسبت بها: فالدعرفة الدستمدة من الكتب بزتلف عن الدعرفة الدستمدة 
من الخبرة في آثارىا، لأف الكيفية التي حصل بها الإنساف على كلب النوعنٌ 
تؤثر في مصنًه وفي إمكانياتو، ولولا ذلك لدا تكبدنا مشقة، التفكنً في 

الدعرفة لو كانت بذاتها وبصرؼ النظر عن طريقة كسبها طرؽ التعليم، لأف 
مؤدية إفُ السلوؾ والإنتاج، لدا كاف ىناؾ داع لأف نفكر في "طريقة" 
لكسب الدعرفة. فالدعرفة الآلية الدبنية على التقليد تؤدي غالبا إفُ السنً في 
نفس الطريق الدمهد الذي كسبت في حدوده. والدعرفة اللفظية تؤدى غالبا 

 استعماؿ لفظي أو قدرة لفظية، ولكن الدعرفة النابذة من الخبرة تؤدى إفُ
 غالبا إفُ إنتاج وسلوؾ تدخل فيو الصبغة التي تسود ىذه الخبرة. 

ولاشك في أف ربط الدعرفة بالخبرة كأساس لتعليم الفرد لغعلو أكثر 
قدرة على تربصة وتفسنً ما يسمعو أو يقرأه بعد ذلك، إذ يصبح ذلك 

و "عادة عقلية" عنده، فيترجم الألفاظ دائما إفُ خبرة، وبذلك  ابذاىا
يسهل عليو أف ينفذ إفُ خبرة الغنً لشا يسمعو أو يقرأه لذم. ويصبح تعليمو 
عن طريق المحاضرات أو الكتب تعليما منتجا، لأف ما يضاؼ إفُ "معرفتو" 
إذا   إلظا يغذي لزصولو "الخبري" عن طريق التربصة والتفسنً، وذلك طبعا
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كاف ما يقرأه أو يسمعو صادرا عن خبرة أولئك الذين يقولونو أو يسمعونو 
وليس لررد ألفاظ متراصة تكوف بصلب وموضوعات ولا تردد صدى خبرة 

 حقيقية. 
وعلى ذلك نستطيع أف نقوؿ إف "الدوقف" الخبري لػدد الابذاه الذي 

سلوؾ الفرد وتصرفو تأخذه الخبرة الدكتسبة: ولػدد الوسيلة التي تؤثر بها في 
لضو البيئة. فإذا نظرنا إفُ الطفل الذي تلقى إليو الأوامر ولؼالفها فيضرب 
فإنو ولا شك يكتسب من ىذا الدوقف خنًة. وإذا نظرنا إفُ طفل آخر 
يبصر بالأمور وتبنٌ لو نتائج السلوؾ ويطلب إليو أف يتخذ ابذاىا معينا في 

نا لصد أف خبرتو من نوع آخر. سلوكو ثم لػاسب بعد ذلك على تصرفو فإن
وإذا أخذنا حالة لرتمع من الأطفاؿ يتركوف ليتعاملوا مع بعضهم البع  
فتنشأ في أثناء تعاملهم صعوبات ومشكلبت وتتكرر ىذه الصعوبات 
والدشكلبت في مواقف تتشابو أحيانا وبزتلف أحيانا أخرى، فينبني تصرفهم 

ئج خبرتهم الذاتية فإف وسلوكهم على ما لؽكن أف يستخلصوه من نتا
 -خبرتهم تكوف من نوع ثالث. وإذا نظرنا إفُ لرتمع آخر من الأطفاؿ 

تهيأ لذم فرص معينة، ويشرؼ عليهم من يوجو  -فصل أو بصاعة في مدرسة 
خبرتهم ويصل بهم إفُ نتائج بعينها عن طريق تهيئة الدواقف "الخبرية" وعن 

ئج، فيجعل السلوؾ أمراً لو طريق استثارة التساؤؿ عن الأسباب والنتا
أسبابو ولو نتائجو، وعلى ذلك لغعل التعامل أمراً لو أصولو ولو قواعده 
الدستمدة من الواقع عن طريق استعادة ىذا الواقع والتفكر فيو ولزاولة 
استخلبص النتائج العملية من ىذا التفكنً. فهذه ولا شك خبرة من نوع 

 جديد.
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، وكل فرد متأثر في شخصيتو وسلوكو ولكل من ىذه الأنواع نتائجو 
 بتارلؼو الخبري، ولكننا لو أخذنا الأنواع الأربعة السابقة وحللناىا فاذا بجد؟ 
لصد أف النوع الأوؿ غالباً ما يؤدي إفُ نشوء نوع من الاستجابة الآلية 
لدوقف معنٌ، وىو أشبو بدوقف الحيواف الذي نعلمو عن طريق "الفعل 

كانت نتائجو في الإنساف يصح أف بزتلف عن   الدنعكس الشرطي" وإف
ذلك، ولكنها ستكوف في غالبيتها مصطبغة بصبغة الآلية والالضصار داخل 

 حدود ضيقة ومشروطة بالثواب والعقاب. 

أما النوع الثاني فمختلف عن الأوؿ، لأف التفكنً والتوقع والتنبؤ 
وع الأوؿ لا أصبح كل منها جزءا من الدوقف الخبري، وبالرغم من أف الن

يستبعد أف يصحبو التفكنً أحياناً، إلا أف التفكنً ىنا يصبح أغلب، 
وتكوف نتائج مثل ىذه الخبرة مصطبغة بظروفها، وىي خبرة في لرموعها 
أرقى من النوع الأوؿ، لأنها تتضمن عناصر "فكرية" تتفاعل مع العناصر 

ة على "السيكولوجية". وعلى ذلك فهي تعطي للناشئ نوعا من القدر 
 "برليل" السلوؾ والاستفادة لشا لؽر بو من التجارب بتقليب النظر فيو. 

أما النوع الثالث فإننا نترؾ الأطفاؿ فيو للمحاولة التي قد تؤدي 
بالتكرار إفُ نوع من البصنًة وقد لا تؤدى. قد تؤدي إفُ البصنًة إذا 

لكى يتسنى  توافرت العناصر والفكرية، وتوافرت فرص "التكرار" في الخبرة
للطفل أف يقوـ بدحاولات عديدة متنوعة من سلوكو: أي أف لغرب ولػصل 
على نتائج متفاوتة. وقد لا تنتج، وقد تكوف نتائجها باىرة وقد تكوف 
نتائجها ضئيلة، وقد تكوف ىذه النتائج لررد تكييف للسلوؾ، ولكنو 
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ج عند تكييف غني لأنو يستند على أسس ذاتية داخلية، وقد تصل النتائ
البع  إفُ أف تتكوف عنده مع الوقت قواعد صرلػة للسلوؾ، أو فهماً 

 صرلػاً لأسسو ومبادئو الدشتقة من الخبرة الذاتية الدتكررة. 
والنوع الرابع من الخبرة ىو نوع مرسوـ يشمل العناصر التي توجد في 

يناىا في الخبرة الحرة التي رأيناىا في النوع الثالث، والعناصر الفكرية التي رأ
النوع الثاني، ولكنو لؽزج الاثننٌ معاً بحيث لػصل على خنً ما فيهما. وىو 
في ذلك كالزراعة التي تستغل العلم بالنبات وبالعناصر اللبزمة لنموه من 
ماء وغذاء وضوء وىواء وخدمة فتأخذ من ىذا وىذه وتلك بالقدر الذي 

العناصر الطبيعية نفسها ينتج النبات أقوى ما يكوف. فالزراعة توفر للنبات 
بعد دراستها توفنًا لا لػصل عليو إلا نادراً إذا ترؾ للطبيعة. وكذلك التربية 
لغب أف توفر للمتعلم عناصر الخبرة التي تؤدي إفُ أفضل النتائج والتي 
يندر أف تتوفر بدونها، فهي تضع الناشئ في بيئة تهيئها لو، وىي بزلي بينو 

اتية، وىي تنتظر حى  تتحقق من خبرتو نتائج وبينها لكي تكوف خبرتو ذ
معينة فترتب عليها نتائج أخرى وتنتقل من خبرتو إفُ ميداف جديد وتظل 
بو في طريق الخبرة الدتجددة الدترقية الدائمة الاتساع حى  تصل بو إفُ الغاية 

 التي قد حددتها من قبل. 
 ذلك أننا فإذا قلنا إف التربية لغب أف تبني على الخبرة فليس معنى

نترؾ الدتعلم وشأنو أماـ البيئة، بل إف مهمة التربية في ىذه الحالة ىي من 
أدؽ الدهاـ، لأنها لابد أف تكوف دائبة على التمهيد ورسم الخطط، دائمة 
اليقظة في انتهاز الفرص، بذعل الدتعلم يرى خبرتو في ضوء تفكنًه مرة، 

من ميداف إفُ ميداف، وترتقي وتفكنًه في ضوء خبرتو مرة أخرى، وتنتقل بو 
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بو من مستوى إفُ مستوى، حى  بسكن لو من عناصر الفاعلية بالصورة التي 
لغب توافرىا للفرد الذي يعيش في لرتمع متحضر ذي تراث الضدر إليو من 

 الداضي، وحياة يرمي إليها في الحاضر، وأمل يرنو إليو في الدستقبل.
إننا ننتقل إفُ أمثلة للخبرة من ولكي نستطيع أف ندرؾ عناصر الخبرة ف

 ميادين أخرى:
فالحيواف الصغنً مثلًب يشرب من ابن أمو فإذا سد جوعتو انصرؼ عنو 

الطفل، مع فرؽ بسيط ىو  فلب يعود إليو مرة أخرى إلا إذا جاع. وكذلك
أف الطفل يبدأ موقفو سلبيا أكثر من الحيواف، فهو لػتاج إفُ أف تضع الأـ 

 الثدي في فمو بل وتساعده على مص اللبن. 

وىذه خبرة بالنسبة للطفل ولا شك، ولكنها خبرة تنتهي غالبا 
رؤية بالإشباع الدباشر لرغبة أولية. ولكننا إذا اعتبرنا موقف الإنساف لصد أف 

ترضع من ضرع أمهاتها، كانت خبرة من  -لأوؿ مرة  -صغار الحيواف 
النوع الخصب الدنتج، فقد أدى ذلك إفُ أف يستخلص اللبن بنفسو ولغمعو 
في الآنية، ثم أف يصنع منو الجبن والقشدة والزبد وغنًىا لشا يصنع من 

لبية عابرة اللبن. وبعبارة أخرى فإف الخبرة كانت إلغابية مترقية وفَ تكن س
خذ مثالا آخر، فإف ابذاه الإنساف لأكل البذور والثمار التي تنعم الطبيعة 
بها عليو كاف ولا شك مرتبطا بخبرة معينة، ولكن ما نتج عن ىذه الخبرة من 
استنبات ىذه البذور وزراعتها وريها ومعالجة النتائج حى  يصبح طعاما 

الدنتجة. ومن ىذا القبيل خبرة لستلف الألواف جعلها من نوع الخبرة الخصبة 
شخصنٌ بأداة من الأدوات أو آلة من الآلات خبرة ينتج عنها أف واحدا 
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منهما يستخدمها كما ىي، والآخر يدخل عليها من التحسنٌ والكفاءة ما 
لغعل منها أداة أوفى فأوفى في سبيل برقيق أغراضو. فخبرة الأوؿ خامدة، 

 وخبرة الثاني خصبة. 
دخل على ري الأرض من انتظار الدطر إفُ انتظار الضسار النهر  وما

من شاطئو إفُ توجيو مائة والتحكم فيو كمية وابذاىا إلظا ىو من ىذا 
القبيل. وكل اكتشاؼ أو اختراع يعتبر نتيجة للخبرة. وبزتلف الكشوؼ 
والدخترعات من حيث درجة الخصب الدتضمنة في الخبرة التي أدت إليها. 

برة لغب أف ينتج عنها نوع من النمو في الفكرة يؤدي إفُ لظو في فكاف الخ
 ابذاه أو ابذاىات متعددة.

ومن ىذه الأمثلة نرى عنصراً آخر من عناصر الخبرة لو ألعيتو الكبرى، 
وىو وجود الغاية أو الغرض من الدوقف الخنًي، و تعلق ىذه الغاية 

على استخداـ الفكر كما بحاجات الفرد وحياتو، فإذا اقترف ذلك بالقدرة 
 رأينا فإف نتائج الخبرة تكوف أوفر وأضمن. 

ولكي تكوف الخبرة منتجة الإنتاج الوافي لغب أف تكوف متصفة 
بالاتساع والعمق والتنوع، ولا يتوفر ذلك بساماً إلا إذا أخلينا بنٌ الفرد 
والبيئة حى  يتصل بدختلف جوانبها اتصالا لػقق ىذه الصفات في خبرتو، 

 لػقق التفاعل الكامل بنٌ الفرد وبنٌ البيئة. و 
ولكي يتحقق ىذا التفاعل الكامل لصد أنو من الضروري أف ينهل 
الفرد من البيئة المحيطة بو ويندمج فيها ويصبح عاملب فعالا في ىذه البيئة،  
كما تصبح البيئة ذات فاعلية داخلية بالنسبة إليو أي أف لزيطو الخبري 
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، كما أف المحيط البيئي يتداخل حى  يصبح لزيطاً خبرياً يتسع فيشمل البيئة
بالنسبة إليو. فلب تبقى حوادث الطبيعة كالحر والبرد وتعاقب الليل والنهار 
وما لؽر أمامو من أشياء وأشخاص لررد مؤثرات تتطلب الاستجابة الدباشرة 
ا بل تصنً عناصر "جشتالتية" متداخلة بينها علبقات بسيطة ومركبة، وبينه
 وبنٌ نفسو "لرالات" شد وجذب، وبذلك تتحقق فاعليتو بالنسبة إليها. 

والطفل الصغنً مهيأ لأف ينهل من الخبرة ويغوص في لزيطها غوصاً. 
وإذا تدبرنا الثروة الخبرية التي لغنيها الطفل الصغنً وقارنا بينها وبنٌ تفاىة 

دىشتنا. خذ  الخبرة التي يكتسبها فيما يلى من عمره فإف ذلك بكوف لزل
السنتنٌ الأولينٌ من عمره الطفل لصد أنو بقليل جداً من التوجيو والدساعدة 
الخارجية يتعلم الأكل والدشي والكلبـ ويعرؼ الناس والأشياء، وىذه الددة 
غنية جداً بالثروة الخبرية وإف الدقارنة بينها وبنٌ أية مدة مساوية لذا من 

  إنتاجا".التعلم الدوجو "لتخجل أكثر الدربنٌ

ولا شك في أف ذلك راجع إفُ أف الطفل في مبدأ حياتو مهيأ 
للبستيعاب، وموجو إفُ خارجو، والعلبقة بينو وبنٌ البيئة علبقة مباشرة 
خالية من العوائق، فهو مقبل على البيئة إقبالا بلب قيد ولا شرط، ومتجو 

نيفة دخلًب في لضو التفاعل معها بكليتو، ويظهر أف الانفعالات الطفلية الع
ىذه القدرة العائقة على الاستيعاب والاستفادة، ولكن يظهر أف تأثنً البيئة 
على الطفل يؤدي فيما بعد إفُ انكماش وحذر وتوجو إفُ الداخل ينتهي 
إفُ نشوء الديل إفُ الباطنية، وبعبارة أخرى إنو ينكمش عن البيئة الخارجية 

نشاطو في دائرة مقفلة،، ويتجو لضو خلق جو مصطنع مقفل يدور فيو 
 ولاشك أف مسئولية الددرسة في ىذا الصدد مسئولية كبنًة. 
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قلنا إف وجود الغاية والدزاوجة بنٌ التفكنً والعمل يؤدياف إفُ خصوبة 
الخبرة، ورأينا في بع  الأمثلة أف ىناؾ دافعا مرتبطا بالغاية، ولكن ما لػدد 

مشكلة أماـ الفرد يشعر بها  الخبرة ويوجهها لضو الإنتاج والترقي، وجود
شعورا عقليا وتتحدد في إدراكو ولا يشعر بالارتياح والتوازف إلا إذا وصل 
إفُ حلها، فعندما يواجو الفرد موقفا من الدواقف التي تتضمن مشكلة 
بالنسبة إليو فإف الدوقف يكوف لرالا للخبرة، فإذا عافً الفرد ىذه الدشكلة 

را بالدوقف يكوف عاملب كبنً الألعية في تنظيم فإنو يكتسب أثناء العلبج بص
 الخبرة وتوجيهها.

ولن تكوف الخبرة منتجة إلا إذا توفر اكتساب ىذا البصر بالعناصر 
الدكونة للمشكلة، وليس من السهل أف نتصور شخصا لا يكتسب أي 
بصر في مثل ىذه الحالة، ولكننا نستطيع أف نتصور أف درجة البصر بزتلف 

 آخر ومن موقف افُ آخر. من فرد إفُ 

فأنا عندما أصوب "بندقية" لضو طائر لاصطياد، إلظا أكتسب بصرا 
ببع  عناصر ىذه الخبرة، بينما لو صوب ىذه البندقية رجل اختصاصي 
في صنع الأسلحة فإف بصره يشمل عناصر أكثر وأوسع بكثنً جدا ما 

ن تستطيع أف يشملو بصري، وىكذا. أما البندقية نفسها فهي لررد آلة، ول
تكتسب أي بصر بالنسبة للموقف، حقيقة أف مرور القذيفة فيها لأوؿ مرة 
قد يؤدي إفُ جعل مرورىا في الدرة التالية أسهل، ولكن ليس معنى ىذا أف 
البندقية قد اكتسبت بصرا خبريا. وعلى ذلك فالبصر الخبري أمر ذاتي 

ة )الفرد( عاملًب الغابي، أي أنو لا يسمى كذلك إلا إذا كاف طرؼ الخبر 
 فعالا بذاتو في الدوقف.
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ويكوف البصر بالدرجة التي يكوف بها الفرد فعالا. فإذا وجهت الطفل 
لضو عمل آفِ بالنسبة إليو، فقد اكتسب "أنا" بصرا خبريا ولكنو "ىو" لا 

البندقية في الدثاؿ  -يكتسب إلا القليل منو، أي أنو يكوف وسطا بنٌ الآلة 
 شخص الذي يطلقها لغاية يرمي إليها. وبنٌ ال -السابق 

إذف ىناؾ درجات من البصر الخبري تتوقف عليها درجات الاستفادة 
 من الخبرة، وىذه الدرجات متناسبة مع آلية طرؼ الخبرة. 

وقد قلنا إف وجود غاية صرلػة ينفي الآلية، ولكن الغاية نفسها في 
البصر الخبري بالدوقف حاجة إفُ التحديد: فكلما كانت الغاية مباشرة كاف 

أقل درجة، فإذا عدنا إفُ مثاؿ مطلق البندقية، وكاف غرضو الحصوؿ على 
طائر ليأكلو فإف ىذا غرض قريب نسبيا إذا قورف بغرض مطلق البندقية 

 لاختبارىا بغية الوصوؿ إفُ برسنٌ نوعها أو اختراع آلة تفضلها. 
 خرجا للصيد  لنأخذ مثالا من الإنساف البداني؛ ولنفرض أف شخصنٌ

كل في جهة، وعثر كل منهما على عدد من صغار الحيواف، وكاف أولذا 
يرمي إفُ سد جوعتو فإف بصره بالدوقف سيكوف في الغالب لزدوداً بهذا 
الغرض، وعلى ذلك فالاحتماؿ الغالب ىو أنو سيقتل ىذه الحيوانات 

تمر من ويقتات بلحومها، وإذا كاف الثاني يرمي إفُ الحصوؿ على مصد مس
الطعاـ فإف بصره بالدوقف سيكوف لستلفاً، ويغلب أف لػاوؿ الحصوؿ على 
الصغار حية وأف يستأنسها ويربيها ولؼتار لذا أنواع قلعها الطعاـ الدلبئم 
لتكوف عنده ذخنًة دائمة، وبذلك يكوف الدوقف الخبري لو أغنى، ويؤدي 

 ذلك بدوره إفُ ازدياد بصره، وىكذا. 
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أف نقوؿ إف التربية لا تكوف لردية إلا إذا اعتمدت لشا سبق نستطيع 
على الخبرة الذاتية، التي لا تكوف لردية بدورىا إلا إذا كانت ىناؾ غاية 
ذاتية يرمى إليها الفرد. ولكن ذلك ليس كافياً، إذ لغب أف يتسع لراؿ 
الخبرة بالتدريج، وأف ينتقل الفرد من الذدؼ إفُ غايات قريبة من الذدؼ إفُ 

ت أبعد فأبعد، وأف تندمج العوامل الفكرية مع الخبرة اندماجا يؤدي غايا
 إفُ البصر ويعمل على توسيع دائرتو. 

والواقع أف كل مشكلة مهما بدت لأوؿ وىلة ضيقة ولزدودة إلظا ىي 
مركز الدشكلبت أوسع، كما أف كل موقف خبري إلظا يعتبر مركزاً لدواقف 

توفر البصر. فإذا عدنا إفُ خبرية. أوسع فأوسع. وذلك على شرط 
صيادينا البدائينٌ فإنو من المحتمل جداً أف يصل الأوؿ إفُ نفس النتيجة إذا 
توفر لو البصر الكافي، إذ لػتمل أف يكوف ذلك عاملب على توسيع أفقو 
الغائي، وبالتافِ إفُ استبدالو غاية بعيدة بغايتو القريبة خصوصاً وأف الغاية 

 شاملة للغاية القريبة أو مفضلة عليها.  البعيدة يغلب أف تكوف
 أما البصر بالدوقف فكيف يأتي؟

لعل من الدفيد أف نعتبر مثالا من أمثلة البصر من عافَ الحيواف، ولا 
يسعفنا في ذلك مثل الدثاؿ الشهنً لكيلر وىو الشمبانزي سلطاف فإف 
 الدعروؼ أف سلطاف قد وضع في قفص، ووضع بعيداً عنو في خارج القفص
إصبع من الدوز، ثم وضع معو في داخل القفص عصواف من الغاب، إذا 
أدخل الطرؼ الضيق لأحديهما في الطرؼ الواسع للؤخرى، تكونت منهما 
عصا يكفي طولذا للوصوؿ إفُ الدوزة وجرىا إفُ داخل القفص. وبعد أف 
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حاوؿ الحيواف أف يصل إفُ الدوزة باستخداـ إحدى العصوين وفشل، عدؿ 
وأخذ يلعب بهما. وقد أدى بو اللعب إفُ ايلبج إحدالعا في عن ذلك 

الأخرى، وفي الحاؿ بصر بالدوقف فأمسك بالعصا الدركبة وسحب بها الدوزة 
 وأكلها.

لو وضعنا إنسانا في مكاف القرد فإف الدسألة لا تقف عند ىذا الحد، 
وىي  لأف بصره بالدوقف سيكوف أوسع لشا يتطلبو برقيق ىذه الغاية الدباشرة

الحصوؿ على الطعاـ، ولػتمل أف يكوف ذلك أساسا يبني عليو اختراعا 
بسيطا فاختراعا أرقى وىكذا، وما ذلك إلا لأف البصر بالدوقف في كل 
حالة يكوف أكثر ما يلزـ للوصوؿ إفُ الغاية الدباشرة القريبة فتبقى، فضلة 
ا تصلح عنصرا لدشكلة جديدة تفرض نفسها على الشخص، وىكذا. وىن
يصبح التعليم عن طريق الخبرة أمراً مستمراً، وتستمر إزاحة الحدود التي 
يصل إليها الإنساف. ولاشك أف نشاط الإنساف في الداضي والحاضر 
يتكيف بهذه العلبقة بينو وبنٌ الدواقف الخبرة: فهناؾ الغاية الذاتية، ثم 

كلة إفُ البصر، يتفاعلبف تفاعلب بوسع المجاؿ الخبري وينقل حدود الدش
 مدى أوسع فأوسع. 

 والآف فلنحاوؿ أف نصل إفُ برديد العناصر التي تتوفر في البصر. 
في أي موقف خبري يوجد طرفاف: الشخص، والمجاؿ المحيط بو. وقد 
سبق أف شرحنا ذلك شرحا وافيا، وعرفنا أف المجاؿ يتكوف من أشياء ومن 

ي لرموعة متشابكة علبقات. ولرموع العلبقات الدوجودة في الدوقف الخبر 
معقدة وفي مستويات متعددة، فهناؾ العلبقات بنٌ الأشياء وبعضها، وىذه 
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يصح أف تكوف على درجات لستلفة من التراكب. فالعنصراف تتكوف بينهما 
 علبقة، والعلبقتاف تتكوف بينهما علبقة من درجة أرقى وىكذا.
الحيواف،  فأنا حنٌ أرى لرموعتنٌ: إحدالعا من النبات والأخرى من

أدرؾ العلبقة بنٌ النباتات وبعضها، ولنسمها العلبقة النباتية، ثم العلبقة 
بنٌ الحيوانات وبعضها، ولنسمها العلبقة الحيوانية، ثم أدرؾ العلبقة بنٌ 
ىاتنٌ العلبقتنٌ، ثم قد أدرؾ العلبقة بنٌ ىذه الأخنًة وبنٌ أخرى من 

ه الأشياء، والعلبقات بنٌ مرتبتها، وىكذا. وىناؾ أيضا العلبقة بنٌ ىذ
 الشخص الدتعلقة بو الخبرة.

ودرجات الأدراؾ بزتلف: فهناؾ إدراؾ على درجة كبنًة من الغموض، 
بينما ىناؾ إدراؾ على درجة كبنًة من الوضوح. ىناؾ إدراؾ ضمني، 
وىناؾ إدراؾ صريح. وإدراؾ القرد للعلبقة بنٌ طوؿ العصا وبعد الدوزة 

لك فاحتماؿ الاستفادة منو احتماؿ قليل. بينما إدراؾ من غنً شك، ولذ
إدراؾ الدهندس الذي يريد بناء قنطرة على نهر للمسافات إدراؾ صريح، 

 ولذلك فإنو يستطيع أف يستفيد منو فائدة تتعدى الغرض القريب. 
درجات البصر إذف تتوقف على وضوح الإدراؾ وصراحتو: فكلما  

ا، كاف بصري بو أوفى وكانت كاف إدراكي للموقف الخبري صرلػا لزدد
خبرتي أغنى وأكثر إبشارا. لػب إذف لكي تكوف الخبرة مثمرة أف تصل إفُ 
الشعور الصريح بعناصر الدوقف الخبري. وليس ذلك أمرا سهلب، لأنو 
يتضمن إدراؾ الدوقف بعنصريو الخارجي والداخلي، أي إدراؾ ما في الخارج 

و عندنا، وبعبارة أخرى فإف درجو وإدراؾ الأثر الحسي والنفسي الذي لػدث
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البصر تتوقف على نسبة العناصر الصرلػة في الدوقف الخبري. حقيقة إف 
الإنساف كثنًا ما يصل إفُ حل مشكلة عن طريق إدراؾ ضمني لعناصرىا، 
ولكن ذلك الحل يكوف في الغالب ىو نهاية الخبرة، ولكن الإدراؾ الصريح 

صلة من الخبرات التي تأتي بعدىا، لغعل ىذه الخبرة حلقة في سلسلة مت
 فيكوف نهاية الخبرة، وبدءاً لخبرة جديدة. 

وىنا تأتي إفُ نقطة ىامة وىي قيمة التكرار أو التدريب في ناحية 
 معينة. 

نلبحظ أف الطفل في أثناء لزاولتو الكلبـ أو الدشي لؽيل إفُ التكرار، 
ترات التكرار. ونلبحظ أف طفرات النجاح تأتي بعد فترات طويلة من ف

والواقع أف الأمر كذلك بالنسبة للطفرات الكبنًة في حياة الفرد، فنحن 
نكرر الفكرة البسيطة الواحدة، فإذا بنا فجأة لطرج إفُ مبدأ عاـ أو إفُ 
قاعدة شاملة. ويظهر أف الطفرة في الطبيعة مرتبطة بالتكرار، فهي تكرر 

جياؿ طويلة، وإذا بها فجأة الصورة نفسها في عدد كبنً من الأفراد خلبؿ أ
 تظفر بالطفرة التي تنتقل بالأنواع الدنيا إفُ أنواع أرقى، وىكذا. 

لخبرة متكررة. ولنقف قليلب  وربدا كاف كل لصاح يستحق الذكر نتيجة
لندرؾ معنى التكرار والتكرار ىو الإعادة، أي حصوؿ نفس الشيء اكثر 
من مرة، وتكرار الخبرة معناه حصوؿ ذات الخبرة عدة مرات متتالية: 
فالزارع يكرر زراعة صنف بذاتو من الحبوب عاماً وراء عاـ، والصانع يكرر 

وربة البيت تكرر صنع لوف  نسج نوع بذاتو من القماش مرة بعد مرة،
. ولكننا لو أمعنا النظر لوجدنا أف الدعنى الحرفي للتكرار  الطعاـ يوماً بعد يوـ
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لا يتحقق في أية حالة من ىذه الحالات، فما أصنعو اليوـ لذا أصنعو غدا 
بنفس الكيفية، و يكفى اختلبفا بنٌ الغد واليوـ أنني سأكوف قد صنعتو من 

 قبل. 
مدة أف قائلب قاؿ في مدح الشطرنج إنو فَ نلعب ولقد قرأت منذ 

لعبتاف متشابهتاف منذ عرؼ الشطرنج إفُ الآف. وىذا صحيح، ولكنو ليس 
لا  -إذف  -قاصرا على الشطرنج، بل على كل خبرة من الخبرات. الخبرة 

تتكرر بذاتها، ولو تكررت بصورتها. ىناؾ دائماً عنصر جديد، ولػتم وجود 
 في صورة الخبرة من قبل.  ىذا العنصر مرورنا

غنً أف ىناؾ درجات من التنوع في التكرار: فهناؾ التكرار الذي لا 
تكاد بسيز فيو خلبفا بنٌ الدرة والدرة، وىناؾ التكرار الذي يبلغ فيو التنوع 
مبلغاً لغعل من العسنً إدراؾ وجو الشبو، وبنٌ ىذا وذاؾ درجات متفاوتة 

 من التنوع والتشابو. 

أف التكرار قد يكوف أداة للخمود والجمود وقد يكوف أداة والواقع 
للغني والتجديد والإبشار. ولؽكن النظر إفُ الدوقف الدتكرر باعتباره موقفاً 
خبريا واحداً لشتداً على زمن طويل، وتكوف الاستفادة منو بقدر توفر الغاية، 
ىا: و بالعكس. وتتوقف نتائج التكرار على العوامل الأخرى التي ذكرنا

فحيث يوجد تنوع وبصر جديد واتساع في الديداف، يعتبر التكرار نوعا من 
أنواع التقدـ والتفاعل، لا يلبث أف يؤدي إفُ نتيجة عن طريق التجديد 

 بإدخاؿ عناصر جديدة.
وإذا أردنا للتعليم أف يكوف أداة للفاعلية فإف علينا أف نوفر الدواقف 
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ونوجهو للبستفادة من الخبرة التي نتيحها التي بزلي فيها بنٌ الفرد وبيئتو، 
لو بأف نفتح أمامو سبل التساؤؿ والتجريب والاختبار والتفاعل مع البيئة، 
وأف لصعل خبرتو في أي موقف دائما مؤديو إفُ فتح لراؿ جديد لخبرة 
جديدة، فكوف خبرة مترقية متسعة دائمة الترقي والاتساع، تتوفر فيها 

لواقعي مع البيئة ويتيح لو مستوى التفاعل مع عناصر البصر والتجاوب ا
 بيئتو أف ينتج وأف يستفيد لشا لؽر فيو من بذارب. 

الخبرة إذف لكي تكوف منتجة لغب أف تتوافر فيها شرائط متعددة: 
فيجب أف تكوف متصلة بحاجيات الدتعلم وحياتو حى  يتوفر لذا الدافع، وأف 

لعمل، حى  يكوف البصر يكوف التفكنً عاملب من عواملها مرتبطا با
بالدوقف الخبري بصرا صرلػا لدرجة ما، وأف يتوفر وجود الغاية الدباشرة التي 
بسدنا بالدافع الدؤقت؛ على أف البصر سيوسع أفقنا ويهيئ لنا غايات أخرى 
نتطلع إليها، وعناصر من الدوقف الخبري نتتبعها، فتتسع الخبرة وتنتظم 

 قي. وتصبح طريقا إفُ التعلم الحقي
الخبرة إذف طريق التعلم، وما الدعرفة إلا جانب منها، وعندما تصبح 
الدعرفة طريقا ناجحا للتعلم فإف معنى ذلك أف في قدرة الفرد أف يتربصها إفُ 

فالتعليم لغب أف يبني على الخبرة للدرجة التي بذعل الدتعلم قادراً  -خبرة 
 ة خبرة الآخرين. ... لا على الاستفادة من خبرتو فقط بل على تربص

والتعليم لغب أف يهيئ للمتعلم ميادين الخبرة ووسائلها وينظمها 
بالكيفية التي تؤدي إفُ التنوع والاتساع الدنتظم والبصر والوصوؿ من 

 الغايات الدباشرة القريبة إفُ الغايات العليا البعيدة.
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النحو  ولراؿ الخبرة ىو البيئة بطبيعة الحاؿ. والاتصاؿ بالبيئة على ىذا
ىو الذي يصل بنا إفُ الفاعلية، فإف الخبرة والفاعلية متداخلتاف لدرجة  
كبنًة لا نستطيع أف بردد مى  تنتهي إحدالعا وتبدأ الأخرى. فميداف 
الفاعلية ميداف تتجلى فيو الخبرة، وىي ضرورة من ضروراتو، وميداف الخبرة 

 يؤدي بطبيعتو إفُ الفاعلية، إف فَ يكن عاجلب فآجلب.
وعلى ذلك فالخبرة إذا نظرنا إليها في ضوء ما يترتب عليها من 
"الرقي" على درجات، فنجد ىناؾ خبرة تكاد تكوف سلبية صرفة، وىناؾ 
خبرة برمل في ثناياىا العوامل والدوافع التي تؤدي إفُ "الترقي" وتفتح أماـ 
ر الفرد أكثر من باب. ولكي نصل إفُ ىذه النتيجة لغب أف تتوافر العناص
"الفكرية" في الخبرة، أي لغب أف يلعب التفكنً دورا متزايد الألعية في 
برليل الخبرة والاستفادة منها. وىذه ىي مهمة التعليم.. فهو لضيل الخبرة 
إفُ لراؿ للترقي العقلي، ولا يترؾ الدتعلم يدور في حلقو مقفلة، بل يفتح لو 

. ولا يقنع بدستوى أبوابا عديدة -عن طريق الفكر والعمل والاطلبع  -
واحد من الخبرة، بل ينتقل من درجة إفُ درجة أعلى منها في لراؿ التفاعل 
بنٌ العقل وبنٌ البيئة، وىكذا يتسع المجاؿ عرضا وارتفاعا أماـ الدتعلم، 
 وتصبح الخبرة أساسا لدا يكسبو من القدرة على التفاعل الدنتج مع بيئتو. 
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 الببة الخبمس

 التعلٍم والإصلاح

 "التعليم دراسة للحياة من واقع الحياة في سيل الحياة".
قلنا إف المجتمع بطبيعتو لػتوى العناصر التي تتيح لو أف يتجو إفُ 
الرقي، وذلك لأف عناصر الرقي موجودة بطبيعتها فيو، فكل جيل من 
الأجياؿ يبدأ حيث انتهى الجيل السابق لو، و لغد رىن مشيئتو كل ما 

ل، وكل ما كسبو نتيجة لجهوده وجهود من سبقو من وصل إليو ذلك الجب
الأجياؿ، ومعنى ذلك أف تراث الداضي كلو يكوف في متناوؿ الجيل الواحد  
كنقطة للبدء يستطيع أف يصعد منها إفُ مستوى أعلى ويرقى إفُ حياة 

 أوفر وأغنى من حياة سابقية. 
علق غنً أف ذلك لا لػدث دائما لأسباب عديدة، يهمنا منها ما يت

بتراث الأجياؿ الداضية، فهذا التراث قد يكوف من الضخامة بحيث يصبح 
عبئا ثقيلب على أكتاؼ الجيل الناشئ، فيقضى في تقصيو ما لا يسمح لو 
بأف ينهي الصفات التي بذعلو قادرا على الحياة في العصر الذي يعيش فيو، 

ئما إفُ البدء وحاجتنا إفُ ىذا التراث حاجة حيوية فلو نبذناه لاضطررنا دا
من جديد فلب غنى لنا عنو في الواقع، وإلظا لضن في حاجة افُ اعادة فهمو، 
وإعادة تفسنًه في ضوء الحياة الجديدة التي لضياىا، وبعبارة أخرى لضن في 
حاجة إفُ أف نكوف لأنفسنا دائما فلسفة الحياة تستمد من الداضي وتضفي 
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 ن الداضي ولا ينوه برت أعبائو.على الحاضر، فتوجو الحاضر توجيها يفيد م

وقد سبق أف وضحنا قيمة التراث الداضي في تنمية فاعلية الجيل 
الحاضر وتوجيهها، غنً أف ىذه القيمة تبلغ أوجها إذا كاف ما نستلهمو من 
الداضي منصباً على مشكلبت الحاضر، ملقيا من الضوء عليها ما لغعل 

ة عن طريق ىذا الداضي. تصرفنا لضو ىذه الدشكلبت يزداد غني وثرو 
ومعنى ذلك أف التربية لغب أف بذعل نقطة البده دائماً ىي الحاضر الذي 
نعيش فيو، وأف برشد من الأسلحة ما لغعلنا قادرين على أف نتفاعل وننتج 
ونعمل في ىذا الحاضر فنصل إفُ الرقي والتقدـ، وليس أخطر على الجيل 

النظرة، فإف التأخر والالضلبؿ الحاضر من أف ينظر إفُ الداضي غنً ىذه 
يبدأف دائما عندما ينظر الجيل الحاضر إفُ التراث الداضي نظرة بذعل منو 
عبئا يعوقو عن السنً في طريق الرقي والتقدـ، كما أنو من أخطر الأمور 

 إساءة تفسنً التراث وعدـ القدرة على استلهامو استلهاما صحيحا. 

لنتائج إلا أف نضع الداضي في وليست ىناؾ وسيلة تعصمنا من ىذه ا
وضعو الصحيح، باعتباره امتداداً زمنيا للحاضر وىو ككل امتداد آخر 
يأتي في مكانو الدناسب عن طريق التتبع من الحاضر. فنحن إذ نتبع مظاىر 
حياتنا الحاضرة إفُ أصولذا في الداضي إلظا نضع الأمور في وضعها الصحيح، 

ا للحاضر يزيدانو ثروة ويضيفاف إفُ ولصعل من الداضي تدعيما وتفسنً 
حيويتو، في حنٌ أف الإغراؽ في التحمل بالداضي لابد أف ينقص من ىذه 

 الحيوية. 
إذا صرفنا النظر عن الظروؼ العارضة، وإف فَ  -طبيعة المجتمع إذف 
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أف يرقى وأف يتقدـ لأف عناصر الرقي موجودة بطبيعتها  -نقلل من ألعيتها 
رىن باستخداـ القرى الكامنة فيو على أكمل وجو، فيو. ورقي المجتمع 

فالمجتمع مليء بالقوى الكامنة في أفراده، ورصيده دائما عظيم جداً من 
ىذه القوى، وكل ما لػتاج إليو ىو إبراز ىذه القوى من كمونها من جهة. 
ثم تنظيمها من جهة أخرى، فإذا وجدت القوى ونظمت أمكن للمجتمع 

ن العوامل على اختلبفها، فيستغل عناصر البيئة أف يفيد ما لػيط بو م
والطبيعة وغنًىا ما لػيط بو استغلبلا يزيد من قوتو ويرفع من شأنو ويعلو 
بدستوى الحياة فيو. والتربية ىي التي تستطيع أف تبرز القوى الكامنة من 
مكانها، وأف تكوف أعضاء ىذا المجتمع تكوينا يهيئهم لأف يؤدى كل منهم 

لحياة، وبعبارة أخرى إف التربية إذا أدت واجبها تستطيع أف بسد دوره في ا
المجتمع بأفراد ينهضوف بو ويسنًوف بو إفُ الرقي الدنشود ويصلحوف من 
شأنو. والإصلبح في نهاية الأمر إلظا ينصب على الحياة، حياة الجماعة 
وحياة الفرد، فلب نسمي إصلبحا مالا نصيب فيو لسواد الناس على 

م ولا نسمي إصلبحا مالا ينصب على حياة الأفراد فيجعلهما اختلبفه
أيسر وأخصب وأغنى وأرفع مستوى. وإذا كاف الإصلبح ينصب على 
الحياة فإف التربية إذا أرادت أف تساىم في الإصلبح بالطريقة الوحيدة 
لذلك أف تكوف وثيقة الصلة بالحياة، بحياة الفرد وبحياة الجماعة كما يراىا 

لدعلم والدتعلم والأب والرجل العادي، ولغب أف يستمد التعليم ويلمسها ا
مسائلو من واقع ىذه الحياة ويعالجها ذلك العلبج الذي يؤدي إفُ بث 
روح العمل والنهوض بها في نفوس الناشئنٌ، وإفُ تنمية القدرة على معالجة 

 مشاكلها وعلى الارتفاع بها. 
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ب أف ينبع من الحياة وأف التعليم إذا أراد أف يتجو لضو الإصلبح لغ
يصب فيها، لغب أف تنبت مسائلو من المحيط الواقعي الذي يتحرؾ فيو 
الدتعلم ويلمسو ويعيش فيو، ويتنفس ىواءه ويلتمس فيو الجد واللهو ولػس 
فيو السعادة والشقاء، ويرى فيو حاجاتو لػصل عليها آنا ورغباتو تتحقق 

يو حياة غنًه من الأفراد وسعيهم يوماً وينالذا الحرماف يوـ آخر ويرى ف
وآمالذم وآلامهم ومصنًىم، ويرى حياة الجماعة الصغنًة التي يلمسها 
ويعرؼ خبيئتها. وىذا المحيط الذي يعيش فيو الدتعلم ولػيا ىو الذي لغب 
أف يستمد منو التعليم مسائلو وأف تكوف الدراسة والبحث بحيث تؤدياف 

ض بها، وليس لتعليم ما أف يدعي أنو افُ رفع مستوى ىذه الحياة والنهو 
يستطيع أف يؤدي وظيفتو كاملة في رفع مستوى الحياة إذا فَ يكن مستمداً 
من واقعها نابتاً في لزيطها متغذيًا بدا تتغذى بو ىذه الحياة من الأشياء 
والحوادث، منفعلب بدا لؽر بها من أحداث كبنًىا وصغنًىا، وبدا يسودىا من 

أنواعها، وذلك لأف التعليم الذي ينبت في ىذا المحيط  عوامل على اختلبؼ
القدرة على أف يعود فيغذي ىذا المحيط نفسو بالغذاء الذي يرفع من شأنو 

 ويزيد من قوتو وسعادتو.

وإذا نظرنا إفُ الإصلبح في ذاتو فإننا لصد أف مقومات الإصلبح - 
ح الحقيقي لغب الحقيقي لكل بيئة موجودة فعلب في ىذه البيئة، وأف الإصلب

أف يتبنى على أف أستغل كل موارد ىذه البيئة سواء في ذلك قوى الطبيعة 
أو قوى الأجساـ أو قوي العقوؿ. وأف ما يأتي من الخارج لغب أف يكوف 
لررد إضافة إفُ ما تذخر بو البيئة. لأف البيئة التي تهمل ما فيها من قوى 

كم على نفسها بأنها تقوـ وتعتمد على عوامل خارجية في إصلبحها إلظا بر
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على أسس مستعارة لا تلبث أف تنهار أماـ أية صدمة. ولا تعتبر أمة 
متحضرة إلا إذا كانت قادرة بأذرع أبنائها وأدمغتهم على استغلبؿ ما 
يكمن حولذا وفي صميمها من قوى كونيو وإنسانية، وإذا أردنا أف نقسم 

مشها لوجب أف يدخل في العافَ إفُ أمم في صميم الحضارة وأمم على ىا
مقدار استفادة الأمة من مواردىا التي وضعتها  -اعتبارنا عاملبف: الأوؿ 

الطبيعة برت تصرفها، والثاني مقدار اعتمادىا على العوامل الخارجية عن 
ىذه البيئة في حياتها. فالأقزاـ الذين يعيشوف في الغابات الاستوائية مثلب، 

الخارجي و لكنهم لا يستغلوف بيئتهم لا يعتمدوف كثنًا على العافَ 
الاستغلبؿ الكافي، ولذلك تعتبر حضارتهم في مرتبة بدائية. فليس لررد 
الاستقلبؿ عن العوامل الخارجية بدقياس للحضارة بل إف الدقياس ىو في 
درجة استغلبؿ العوامل الداخلية، ثم الكيفية التي تعتمد بها الأمة على 

ف ىذه داخلة في الصميم بحيث ينهار البناء إذا الدوارد الخارجية، فقد تكو 
انسحبت إفُ الخارج، وقد تكوف لررد تدعيم لبناء يقف على أسسو 
الخاصة ولا شك أنو كلما زاد التبادؿ والتعاوف بنٌ أمم الأرض، أخذ ىذا 

 الدعنى لونا خاصا. 

وىكذا نرى أف التعليم لكي يكوف مؤديا إفُ مثل ىذا الإصلبح، لغب 
نابعا من واقع البيئة التي يعيش فيها الدتعلم منصبا عليها. ولكن  أف يكوف

الأمر لايزاؿ في حاجة إفُ الإيضاح ففي بيئة الدتعلم وفي حياتو الكثنً من 
العناصر والدظاىر التي تتفاوت في درجة ألعيتها والتي قد يبلغ التفاوت بنٌ 

ما لا يعتبر بعضها والبع  أف نعتبر أحدىا أساسا من أسس الحياة، بين
الآخر غنً عرض تافو، وإذا أراد التعليم أف يقوـ بوظيفتو فإنو لغب أف 
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يكوف وثيق الصلة بأسس الحياة ومسائلها الحيوية، ولا يتفادى كبريات 
الدسائل والدشاكل الدعقدة، ويتجو لضو تافو الأمور وغثها، بل بالعكس لغب 

ىدوء قاعة الدرس  أف يأخذ ىذا الدسائل من صخب الحياة وضجيجها إفُ
فيعيد تكييفها وصياغتها ويبحث العوامل المحيطة بها وأف يكوف ويعمل 
الفكر فيها فيهيئ للجيل الناشئ أف يراىا في ضوء جديد وبروح جديده 
ويكوف لنفسو وجهة نظر وأسلوبا للحياة والعمل والتفكنً وبذلك يساىم 

فراد الجيل الحاضر في رفع مستوى الفكر والعمل والإرادة والحياة بنٌ أ
والأجياؿ الدقبلة، وىو في ذلك مثل العافَ في معملو، اذ ينتزع القطعة من 
البركاف الثائر ويضعها أمامو في معملو يفكر ويتدبر ويبحث ولغرب حى  
يعود بها إفُ المجتمع في آخر الأمر اختراعا أو كشفا يزيد من ثروتو ومن 

 قدرتو. 
أف يعمل بدوف أف يذىب إفُ حيث  وكما أف ىذا العافَ لا يستطيع

لػصل على الدادة الخاـ ثم يعود افُ معملو، فكذلك التعليم لابد أف لؼرج 
إفُ الحياة، ولا يقبل منو أف يبقى بنٌ جدراف أربع طوؿ الوقت يستلهم ما 
بنٌ دفتي الكتب فيحصل على تعليم يندر أف يتحوؿ إفُ حياة ما دامت 

يم الذي لا لؼرج إفُ الحياة الواقعية، تعليم مادتو بعيدة عن الحياة. التعل
عقيم لا يلد انتاجا يكوف لو أثر في ىذه الحياة الواقعية، بل أف ىذا التعليم 
الدنفصل عن حياة الواقع الظا لؼلق للمتعلم جوا مصطنعا يعيش ويتحرؾ 
فيو، ولا يلبث أف يتعود الذروب من حياة الواقع ولرانبتها فيصبح شخصا 

 وعضوا عدنً القيمة في المجتمع. قليل النفع
وليس التعليم الدتصل بالحياة لذوا أو لعبا، بل ىو جد أعظم الجد، وىو 
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لػتاج من الدعلم ومن الددرسة ومن النظاـ التعليمي إفُ جهود مستمرة وإفُ 
توجيو سديد لكي يؤدي بشاره الدرجوة. إذ أف الاتصاؿ بالحياة لغب أف 
يؤدي إفُ نتيجتنٌ ىامتنٌ جدا: الأوفُ، أف يدرؾ الدتعلم العلبقة الوثيقة 

ق لذذه العلبقة، التي تربطو بكل ما حولو من الناس والأشياء والدغزى العمي
وكيف تنعكس مسائل الحياة وحوادثها وظروفها على شخصو بالذات، 
وعلى كل شخص بالذات، وكيف ينعكس سلوكو وعملو ىو بالذات، 
وسلوؾ وعمل كل شخص آخر على الحياة في لرموعها، ولغب أف يدرؾ  
كيف أف كل فرد في المجتمع إلظا يشبو قطبا من أقطاب الدغناطيس في 

غنًه من الأفراد وما حولو من بيئة، وأف المجموع أشبو بالمجاؿ الذي علبقتو ب
ينشأ عن عدد كبنً من الأقطاب، لراؿ منسجم سواء في بذاذبو أو تنافره، 
ولكن صورتو العامة تنحرؼ وتتشكل بخروج أي قطب من أقطابو عن 
، فالتعليم لغب أف يزوده بهذه النظرة "الديناميكية" الدتحر  كة نظامو الدرسوـ

التي تتغلغل في أعماقو، فتجعلو يدرؾ إدراكا واضحا عن طريق الدمارسة 
الفعلية مركزه في المجتمع وفي الكوف، ومركز كل فرد في المجتمع وفي الكوف 
فتضفي على نظرتو للحياة فلسفة موجهو بذعل لحياتو معنى وبذعل لسلوكو 

 منطقا. 
عة، برملو على أف والثانية أف يتزود الدتعلم نتيجة لذلك بقوة داف

يساىم في لزيط الحياة مسالعة فعلية، فيتناوؿ ما يعرض لو من مسائلها 
ومشكلبتها بالعلبج إذا كاف ذلك في مقدوره، ومع الزمن لا يلبث ذلك أف 
يصبح أسلوبو في الحياة أف يعافً الدشكل الذي يراه، فإذا استعصى عليو 

 تعاوف مع غنًه. 



 61 

اوت بتفاوت قدراتهم وما يتاح لذم من ولا شك أف آثار الأفراد تتف
الظروؼ، ولكن الدهم أف تكوف القوة الدافعة لضو العمل والنهوض شاملة، 
وستحدد الظروؼ نصيب كل فرد في ميداف الإصلبح ومقدار مسالعتو في 
معركتو، ويستلزـ كل ذلك ألا ينظر الدتعلم إفُ البيئة متفرجا مستقصيا، 

س بنٌ قبائل البدائينٌ: يطلوف عليهم من باحثا كما يبحث علماء الأجنا
علٍ ويصفوف مشاكلهم كما يصف الإنساف أنهار الدريخ، بل أف ينظر إفُ 
نفسة كجزء من ىذه البيئة، يؤثر فيو كل عامل من عواملها، وكل قوة من 
قواىا وأف يرى ما يناؿ غنًه اليوـ قد ينالو ىو غداً، وأف ما قد يكوف فيو 

 عرض قابل للزواؿ.  من بضاية عرضية لررد

وسبيل ذلك ىو تتبع العوامل التي تؤثر في حياة المجتمع، حى  يرى 
أثرىا في حياة كل فرد، بالذات، في حياتي وحياتك وحياة الجار الذي يعيش 
في شارعنا وحياة التاجر الذي لظر على دكانو كل يوـ والسائق الذي يقود 

ص العادينٌ. عند ذلك مركبتا. إفُ آخر ما لؽكن أف نذكر من الأشخا
تتفتح أماـ الدتعلم طبيعة العلبقات الإنسانية في أخص صورىا ويشعر أنو 
وما لػيط بو واحد، وأف حياتو وكيانو إلظا ىي بصيعاً جزء لا يتجزأ من كل 

 ىو حياة الكوف الذي لػيط بو. 
وبذلك يندمج في لزيطو ذلك الاندماج الذي لغعلو حساسا لكل ما 

إفُ عونو والنهوض بشأنو وإفُ التفكنً والعمل والكدح في  يصيبو، نزاعاً 
سبيلو. لا يذكر نفسو إلا مقدار، لأنو يشعر بوحدتو مع المجتمع بل مع 
الكوف، ولا يضع عملو وجهده موضع الدساومة، إذ أف سعادتو رىن 
 بسعادة لرتمعو، وسروره رىن بدقدار ما يبذؿ من جهد في ىذا السبيل. 



 60 

تنتهي بنا الدراسة في البيئة إفُ أف تتحرؾ في دائرة ألا  -والثالثة 
مغلقة، فنغلق ما دونها من نوافذ الفكر والدعرفة ونقتصر على ما لؽس 
حياتنا من الشئوف مساسا مباشراً. والخطر في ذلك عظيم إذا فهم التعليم 
الدتصل بالحياة والبيئة الدباشرة على ىذا الوجو، ولا بد أف يؤدي في ىذه 

إفُ أخطر النتائج وأوؿ من يعاني من ىذا الحصر والإقفاؿ ىو الحياة الحاؿ 
نفسها والبيئة التي نعيش فيها، لأف البيئة الدباشرة وحياة الناس فيها إلظا 
تنفعل و تتصل اتصالا متعدد الجوانب ببيئة وحياة أوسع فأوسع، حى  أنو 

ياة أو ليس من السهل برديد مدى اتساعها، وما من مظهر من مظاىر الح
شأف من شئوف الناس تتبعناه تتبعا صحيحا وبحثنا أسبابو ونتائجو أو أردنا 
أف نلقي الضوء عليو الا وأخرجنا من الحيز المحدود الذي نعيش فيو، ونقلنا 
إفُ حياة غنًنا من الأقواـ وافُ بقع أخرى من الأرض، وإفُ حقب سحيقة 

باؿ، إفُ ثلوج القطبنٌ أو أو من التاريخ، إفُ أعماؽ البحار أو إفُ أعلى الج
 لراىل الغابات، وىا لضن نرى أنو ليست ىنالك حياه تعيش في قمقم.

ولنأخذ مثالا أو مثالنٌ يوضحاف لنا ذلك ويرسماف لنا الطريق في  
الوقت نفسو لبلوغ ىذه الغاية. ىب أننا أردنا أف ندرس حالة الجو في لزيط 

أمس الأثر بحياتنا: يتأثر بها كل فرد الددرسة التي نعيش فيها، وىي حالة لذا 
وينفعل في حياتو بدا يطرأ عليها من تغنًات. فإذا شاىدنا وسجلنا ما نلمسو 
منها فإنو لاشك لؼرجنا عن لرالنا الضيق إفُ لزيط واسع، فما ىو السر في 
ىذه التغنًات التي تطرأ على الجو ومنها ما ىو منتظم ومنها ما ىو مفاجئ؟ 

يما يلحق حياة الناس من التغنً بتغنً الجو فيتغنً ملبسهم وما ىو السر ف
ويتغنً مأكلهم ويتغنً مسلكهم في الحياة؟ وما ىو الرباط الذي يربط ىذا 
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التغنً بتغنً آخر يطوؿ من ساعات الليل في الشتاء ويقهر منها في 
الصيف؟ ومن أين تأتي تلك السحب التي تقتم الجو وإفُ أف تذىب وما 

ومن أين تأتي الرياح التي تلهبنا بشواظها حينا وتكاد تقصفنا ىو مصنًىا؟ 
ببردىا حينا وتنعش أجسامنا، ونفوسنا حينا؟ وإفُ أين تذىب وما ىو 

 مصنًىا وما ىو الأثر الذي تتركو في حياة الناس وفي وجو الأرض؟ 
ومعنى ىذا التساؤؿ أف ما شاىدناه بأنفسنا، وسجلناه في بيئتنا ىذه 

فتح لنا آفاقا واسعة ومهد الطريق لدراسة شاملة لعوامل  المحدودة، قد
الدناخ والرياح ولعلبقة الأرض بالشمس ولغنً ذلك من العوامل. ولكن 
الدهم أف ىذه الدراسة أنت نتيجة لدا شاىدناه في بيئتنا ودرسنا أثره فينا لضن 
أنفسنا، وفي جنًاننا ومن نعرفهم من الناس فهي ذات مغزى نفسي عميق 

نسبة إلينا، ثم إف لذا صدى ينعكس علينا وعلى بيئتنا، ولغعلنا نقف من بال
مظاىر الطبيعة موقفا جديداً ينبني على إدراؾ أثرىا في حياة الناس، فنعرؼ  

 كيف نتقيها وكيف نستخدمها ونستغلها. 
وإذا كاف ىذا صحيحا بالنسبة لظاىرة كونية، فهو أصح بالنسبة 

بدأنا بدراسة الحي الذي تقع فيو الددرسة أو للظواىر الإنسانية فهب أننا 
الشارع الرئيسي في ىذا الحي، ىذا الشارع الذي لؽر فيو التلميذ كل يوـ 
فلب يدرؾ منو إلا صورة عابرة، فيها ناس وبيوت وفيها حوانيت مركبات 
وغنًىا وغنًىا، فإذا درسو دراسة منظمة فلب يلبث أف يلفت نظره كثرة 

تويو وتنوع حاجات الناس تبعاً لذلك، وحركة البيع الدتاجر وتنوع ما بر
والشراء، ولا يلبث أف يتسائل عن مورد ىذه البضائع وعن مصنًىا، 
فيدرؾ أف وراء ىذه الدتاجر الصغنًة متاجر كبرى تغذيها، وأف ىذه لصلب 
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بضائعها من الأسواؽ ومن الدوانئ، من الإنتاج المحلى ومن البلبد الأجنبية، 
راسة أف تقودنا إفُ أف نفحص أمر ىذا الإنتاج المحلي وأمر ولا تلبث الد

ىذا الوارد الأجنبي، فتدرؾ ما تنتجو مصر من مادة خاـ ومن مصنوعات، 
وما تستهلك من ىذه وتلك، فتبرز في نظرنا البلد كوحدة إنتاجية 
استهلبكية، ونبحث علبقاتها مع الخارج على ىذا الأساس نفسو، فنجد أف 

ندرس مصادر الثروة والإنتاج والصناعة في الخارج، وأف  من الضروري أف
نقارف بنٌ بلدنا وغنًىا من البلداف فلب تلبث أف ندرؾ العافَ كلو كوحدةٍ  
كبرى فيها إنتاج وفيها استهلبؾ، وفيها موارد موزعة توزيعاً فيو عدؿ وفيو 
غبن ولا يلبث ذلك أف لغرنا إفُ ذكر الاستعمار والحروب التي لصمت عن 
التطاحن التجاري، والوسائل التي اقترحت لكي برمي العافَ منها... وىكذا 
نرى أننا درسنا الاقتصاد القومي والعالدي بصورة حية، ودرسنا علبقاتهما 
دراسة انبعثت من لزيطنا المحدود، واتسعت حى  شملت العافَ بل شملت 

 أيضا ما سلف من الأزماف. 
تعود فتنعكس على البيئة التي والدهم في كل ذلك أف ىذه الدراسة 

نعيش فيها، على نشاطنا وإنتاجنا وتكيف وجهة نظرنا إليهما، ثم إنها 
دراسة لزورىا أثر ىذه الدظاىر والأحداث العالدية في الفرد العادي، فنًى 
الدتعلم كيف أف منجما يكتشف في بقعة من بقاع الأرض، أو سفينة تغرؽ، 

رض، قد تؤثر في الدتجر الذي لغاور أو حربا تقوـ في ركن سحيق من الأ
بيتو، وقد توثر تبعا لذلك في حياتو وفي رفاىيتو، يرى الصلة بينو وبنٌ 
الظواىر والأحداث وأثرىا فيو وفيمن يعرؼ، فيكوف لضوىا ابذاىا، ولػاوؿ 
أف يكوف لو فيها أثر في مستقبل حياتو، والتعليم ىو الذي بوجهو إفُ ذلك 
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الدوضوعية، التي بذعل استجابتو للحوادث ونصرفو  التحليل وتلك الدراسة
 لضوىا تصرفا منتجا من الوجهة الواقعية. 

فإذا تابعنا دراسة الحي فإننا سنجد فيو مؤسسات أخرى، سنجد مركزاً 
للبوليس، ولزكمة، ومستشفى، وداراً للبريد، ولزطة للسكة الحديد، ودارا 

غنً ذلك، سنجد كل ىذه أو للتليفوف والتلغراؼ، ومركزاً للصحة... إفُ 
بعضها في الحي. فندرس كلبمها دراسةً توقفنا على ما تؤديو للفرد العادي 
من خدمات، وكيف تؤديو فاذا تتبعنا ىذه الدراسة ظهر لنا أف وراء كل 
مؤسسةٍ من ىذه الدؤسسات نظاماً، وأف لذا تارلؼاً، فمركز البوليس متصل 

يتصل بدركز الحكم، وكذلك المحكمة  بنظاـ يعم الددينة ثم يعم القطر ثم
فالدستشفى وسكة الحديد وغنًىا، وىكذا لغد الدتعلم أف ىذه الخطوط 
تتلبقى عند نظاـ شامل للحكم والإدارة والخدمة، وأف ىذا النظاـ يتصل بو 
وبأبويو وإخوتو وأصدقائو وجنًانو اتصالا لػمد أحيانًا ويذـ أحيانًا أخرى 

ذلك إفُ نظاـ الحكم في الدولة ونظاـ التشريع، ... ولا يلبث أف يصل من 
ويدرؾ نوع الدسائل التي يعني بها كل نظاـ والدشكلبت التي يعالجها، يدرؾ 
مغزى ىذه النظم للفرد العادي وأثرىا في حياتو اليومية وأثره فيها فهو لؼرج 
من بيئتو ويعود إليها فإذا قدر لو أف يشترؾ في تنفيذ ىذه النظم في 

حياتو، كاف مدركا أعمق الإدراؾ مغزاىا الاجتماعي وعاملب على مستقبل 
 حسن توجيها وعلى الاستفادة منها. 

ولن تنتهي الدراسة عند ىذا الحد، فإف دراسة ىذه النظم الداخلية 
يقودنا إفُ دراسة علبقاتها الخارجية، فندرس العافَ الخارجي من حيث أثره 

لتافِ من حيث أثره في حياتي في حياة مصر وفي تكييف مستقبلها، وبا
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وحياتك وحياة من نعرؼ من الناس، ولن نستطيع أف نفهم ىذه العلبقة إلا 
إذا وقفنا على تطور العلبقات الخارجية. وىذا النوع من الدراسة ىو الذي 
يكيف ابذاىنا لضو الحياة وينمي فاعليتنا، ويكوف لنا وجهة نظر وفلسفة 

مستقبلها. وسنحتاج في كل ذلك إفُ حيوية تكيف حياتنا في حاضرىا و 
البحث والدرس والدقارنة والاطلبع والدناقشة، وإفُ إعادة الدشاىدة والقياـ 
بالرحلبت وغنً: ذلك من وسائل الدرس، وىذا ىو الدقصود بدراسة الحياة 
من واقع الحياة، فهي ليست دراسة مقفلة، وليست ذات وسيلة واحدة، 

ة، تدخل فيها وسائل التعليم على وإلظا ىي دراسة مفتوحة. متسع
اختلبفها، فتأخذ من كل منها بقدر ما برتاج لكي تصل إفُ ىدفها، 
وىدفها ىو دراسة الحياة من واقع الحياة في سبيل الحياة. لأنها ترمي في 

 النهاية إفُ التأثنً في الحياة حى  تنه  وتسمو. 
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 الببة السبدس

 الدنهج والطرٌقت

الحياة بطبيعتها متصلة الوحدة، وثيقة الصلة أجزاؤىا، بحيث أننا  "إف
لا لزالة  -لو وقعنا على أي عنصر من عناصرىا وعرفنا كيف نتبعو لوصلنا 

 إفُ الأسس التي تقوـ عليها". -
رأينا كيف أف التعليم لغب إذا أراد أف يكوف لو أثر في الحياة، أف 

صميمها ومنصبا عليها، ورأينا كيف يكوف وثيق الصلة بواقعها مستمدا من 
لؽكن أف يؤدي مثل ىذا التعليم إفُ تنشئة ذلك الفرد الذي يصبح عضوا 
عاملب منتجا في لرتمع عامل منتج، فيكيف حياة الفرد والمجتمع والأجياؿ 
الدقبلة، لأف التعليم الدستمد من الحياة والدائم الاتصاؿ بها يؤثر فيها 

ماعة توجيها يستمد من الفلسفة الحيوية التي ويكيفها، ويوجو الفرد والج
تسوده. ورأينا كيف أف ىذا التعليم الذي يستمد عناصره من البيئة الدباشرة 
والحياة اليومية للمتعلم ليس تعليما لزدودا في دائرة مقفلة، والظا ىو تعليم 
مطلق يبدأ من ىذا الدركز المحدود ويسنً في دوائر دائمة الاتساع غنً 

ة، ولكنو لػتفظ طوؿ الوقت بطابع الحيوية والفاعلية الدستمدتنٌ من لزدود
على ىذا الدركز ضوءا  -بهذه الصفة  -علبقتو بهذا الدركز، ويعود فيضفي 

جديدا يؤدي إفُ تكييف الحياة التي يتحرؾ فيها الدتعلم تكييفا يرتفع 
نهج بدستواىا ويسنً بها في طريق الغاية التي تنشدىا. ومعنى ذلك أف م
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الدراسة لغب أف يتبع نفس الطريق فيبدأ بالمحيط المحدود ويتسع منو ما 
وسعو الاتساع في لزيط غنً لزدود، ثم ينعكس مرة أخرى على المحيط 
المحدود. ولن نستطيع أف لظيز بسييزا واضحا بنٌ الدنهج والطريقة في مثل 

بذلك يكوف ىذه الدراسة، لأف الطريقة ىي التي تعنٌ الدنهج في الواقع، و 
 الاثناف مندلرنٌ اندماجا. 

سنبدأ من البيئة إذف، وستكوف دراستنا نابعة منها ومستمدة عناصرىا 
من واقعها، فهل تستطيع البيئة أف بسدنا بالعناصر اللبزمة لدراستنا؟ الواقع 
أف ىذا السؤاؿ تفوح منو رائحة الدنهج المحدد والدرسوـ من قبل، والذي 

لميذ فرضا، وقد يكوف في إمكاننا أف نقوؿ إف على تفرض دراستو على الت
التعليم أف يكتفي بدا في البيئة من مظاىر كنقطة للبدء، ثم يتوسع منها إفُ 
الخارج، ولكن ىذا القوؿ يعطي فكرة خاطئة عن الواقع، لأف أبسط 
البيئات برتوي من العناصر الأساسية الصالحة ما يستنفد أي منهج دراسي 

ظاىر الحياة على اختلبفها، بحيث يصبح علينا أف نلتقي نتصوره، وتعج بد
من بينها ما يصلح مادة لدراستنا، فحيث توجد الحياة والطبيعية والمجتمع 

مهما بالغنا في توسعة حدوده،  -أي منهج  -يوجد كل ما يهم الدنهج 
وىي مهمة ليست  -والدهمة الأساسية التي تواجو الدعلم في ىذه الحالة، 

أف ينتقي من عناصر البيئة تلك التي تعتبر من  -لة كما نتصور من السهو 
جهة أسسا للحياة وتكوف من الجهة الأخرى عناصر لشتدة قابلة للتتبع، 
تقود الدتبع إفُ دوائر أوسع فأوسع من الدائرة التي يعيش فيها، وبهذين 
الشرطنٌ يتحقق ما نروقو من دراسة أسس الحياة ومن تتبع صلبتها 

ا تتبعا يعود بنا إفُ زيادة تفهم ىذه الأسس وزيادة القدرة على وعلبقاته
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 التعامل معها وتوجيهها الوجهة الصالحة. 

وليس اختيار ىذه العناصر بالسهل وليس بالصعب في نفس الوقت، 
ليس بالسهل لأف البيئة كما قلنا تعج بالدظاىر الدختلفة الدتباينة، وقد لا 

ا نظاما من مبدأ الأمر، ولا أف يقع على يستطيع الدشاىد لذا أف يدرؾ لذ
الأسس الرئيسية التي تتمثل فيها، وأما أنو ليس بالصعب فلؤف الحياة 
بطبيعتها متصلة الوحدة وثيقة الصلة أجزاؤىا بحيث أننا لو وقعنا على أي 
عنصر من عناصرىا وعرفنا كيف نتتبع ىذا العنصر لوصلنا لا لزالة إفُ 

 الأسس التي تنوـ عليها.
وعلى ذلك يصبح الدهم ىو العمل على تتبع العناصر، تتبعا لػيل  

الدتشابك من الظواىر إفُ صورة مستقيمة يستطيع الفهم أف لػيط 
بأطرافها، كما نتتبع العقدة من الخيط وىي أعقد ما تكوف فلب نلبث 
بالتأمل أف نصل إفُ إدراؾ واضح لابذاه سنً الخيط فيها، وبذلك نستطيع 

إفُ الاستقامة، ثم إف الدنهج بجب أف يكوف شاملب للبيئة بصورة  أف نصل بها
متزنة لا يطغى فيها جانب ويهمل آخر، بل تتساند الجوانب حى  تكوف 

 الصورة الشاملة الدتزنة. 

وضع أسس منهج من ىذا النوع لػتاج إفُ برليل عناصر البيئة 
لذي نستطيع وتصنيفها، وإعادة التحليل والتصنيف حى  نقع على النظاـ ا

أف نقوؿ إنو يفي بشروطنا الثلبث: وىي أف تكوف عناصره أساسية، وأف 
 تكوف قابلة للتتبع، وأف تكوف فيما بينها شاملة. 

وقد يقوؿ قائل: لداذا نتكلف جهد وضع منهج لدثل ىذه الدراسة ولا 
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نترؾ للظروؼ أف توجهنا بدا يشبو طريقة الدشروعات، فنبدأ بتلك 
م التلبميذ ويرغبوف في معالجتها، و نترؾ ىذه الرغبة بردد الدشكلبت التي ته

لنا الدسلك وتننً لنا الطريق؟ والواقع أف ذلك لشكن ومتيسر، وخصوصاً 
إذا ذكرنا ما قلناه من قبل وىو أف أي عنصر من عناصر الحياة أو الطبيعة 
ا تقع عليو سيقودنا إذا تتبعناه التتبع الصحيح إفُ الأسس التي تقوـ عليه
ىذه أو تلك. ولكن ذلك لا يصرفنا عن رسم سياسة شاملة للدراسة 

 الدشتقة من البيئة.

والآف فلنأتي إفُ البيئة فاذا لصد فيها؟ سنجد مظاىر طبيعية وعمرانية 
واجتماعية، والدنهج الدتكامل ىو الذي يأخذ من الثلبث ما يؤدي بنا إفُ 
إدراؾ العوامل الأساسية: وىي البيئة والإنساف وما بينهما من علبقة حية 

خارجية، وما وتفاعل دائم، و المجتمع وما يتضمنو من أوجو نشاط داخلية و 
يسوده من نظم وعادات وتقاليد بسكن لو من أف يعيش ويقوى ويترقى. 
ىذه الدظاىر كلها يلمسها الدتعلم في حياتو اليومية بنٌ البيت والددرسة، في 
داخلهما وفي خارجهما، ولكنو يلمسها كمجرد مشاىد عارضة تقابلو في 

ضعو منها، ثم إنو طريقو ولا يدرؾ مغزاىا الحقيقي. ولا موضعها منو ومو 
 يدركها بغنً نظاـ يتمثلها ويتمثل العلبقات التي تسود فيما بينها. 

والدناىج وطرؽ التدريس التقليدية تبدأ بالأسس العامة والنظم 
الأساسية فتلقنها التعلم، وكألظا تفرض أف ذلك سيؤدي بو في النهاية إفُ أف 

بيئتو، ولكن ذلك لا يدرؾ مغزاىا بالنسبة إفُ نفسو وإفُ لرتمعو وإفُ 
لػدث دائماً بل لا لػدث إلا في النادر، والغالب أنو إذا فَ يكن البدء نفسو 
في لزيط الحياة فإف ىذا الدغزى الذاـ والحيوي بالنسبة لحياة الفرد والمجتمع 
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يضيع في غمار التفاصيل والدراسات التي تتسم حينئذ بسمة "النظرية" كما 
 لحياة العملية" كما يقوؿ القائلوف. يسمونها وتصبح بعيدة عن "ا

فإذا أردنا أف نأخذ مثالا بدنهج مدرسة ثانوية تقع في مدينة كبرى أو 
صغرى أو في الريف، فعلينا أف نبدأ بالبيئة كيفما كانت، وأف لطتار منها 
بقعة أو عدة بقع تفي بأغراضنا في وضع الدنهج، فقد لطتار قرية بأكملها 

وما لؽر بها من طرؽ وترع وقنوات لتكوف مسرحا  وبدا لػيط بها من حقوؿ
 لدراستنا، وقد لطتار حياً بأكملو في مدينة صغرى. 

وىذه الرقعة التي لطتارىا ستكوف كما قلنا مسرح الدراسة، ولواردنا أف 
نتحرى الدقة لقلنا إنها ستكوف في الوقت نفسو القاعدة التي نثبت أقدامنا 

ل بها فعلب أو حكما، وفي ىذه البقعة ننظم فيها لكى لطرج منها إفُ ما يتص
دراستنا فيخرج التلبميذ في جولات عامة تقتصر على الدشاىدة والوصف، 

 يتبعهما التحليل والدناقشة وتنتهي بعد ذلك بالدراسة الجدية. 

فإذا أردنا أف ننظر إفُ النواحي الدختلفة للدراسة أو إفُ "الدواد" كما 
منها يأخذ صورة جديدة إذا طبقنا عليو ىذه نعرفها، فإننا لصد أف كلب 

 الدبادئ، وفيما يلي مناقشة لذذه الصورة بالنسبة للمواد الدختلفة. 
 الوواد الاجتواعية 

الاجتماعية تشمل بتعريفها الرسمي مناىج التاريخ والجغرافيا  الدواد
والتربية الوطنية وما إليها، وىي بصيعا متعلقة بالإنساف من ناحيتو 
الاجتماعية: فهي تدرس الإنساف من ىذه الناحية، وتدرس مظاىر الطبيعة 
شمل باعتبار علبقتها بهذا الإنساف وأثرىا فيو وأثره فيها. وىي بهذا الدعنى ت
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الطبيعة والشمس والقمر والأرض، باعتبارىا مسرحا لؽثل عليو الإنساف 
دور الحياة، وتشمل تاريخ الأقواـ وصور الحياة النائية زمانا ومكانا، وتشمل 
المجتمع والنظم التي تسوده. تشمل كل ذلك ولكنها تنحو في دراستو لضوا 

قق الفاعلية البيئية لا يبرز الصفة الأساسية إبرازا كافيا من جهة، ولا لػ
والاجتماعية من ناحية أخرى. وذلك لأف نقطة البدء في ىذه الدراسة غالبا 
ما تكوف بعيدة نائية من وجهة نظر الدتعلم، ثم لأف تشعب الدراسات 
وبذزئتها لا تتيحاف لو أف لغمع بينها بنظرة شاملة تنظم الأساس الذي لغب 

برغم تسميتها اجتماعية  -عليها أف تقوـ عليو، ىذا فضلب عن أف ما يبدو 
من الترفع والتجرد، لغعلها نظرية ليس لذا إلا أثر قليل في تكييف حياة  -

الإنساف، وتوجيو جهوده، والتأثنً في أسلوبو. ولقد أتيح فِ في لراؿ آخر 
" الاجتماعية فقلت إننا إذا درسنا أثر  أف أقارف بنٌ العلوـ الطبيعية "العلوـ

العلوـ لرأينا أمرا عجبا، رأينا العلوـ الطبيعية قد ىذين النوعنٌ من 
أصبحت نتائجها مرتبطة أشد الارتباط بحياة الإنساف، فقد تغلغلت في 
حياه المجتمع وأصبح لذا من الأثر في الحضارة الحديثة وفي توجيو الأفراد 
والجماعات وتكييف حاضر الناس ومستقبلهم، وفي حل ما يعرض لذم من 

. مشاكل، ما لغو   ؿ حياه الإنساف معتمدة كل الاعتماد على ىذه العلوـ
أما العلوـ الدساه "بالاجتماعية"، فهي كذلك بالاسم فقط ولكنها 
ليست اجتماعية "بالفعل" أي أنو ليس لذا فعل اجتماعي، فهي تصف 
وتسجل ما لؽر بالإنساف من أحداث وما لػيط بو من مظاىر البيئة والمجتمع 

  في حياة المجتمع أثر قليل غنً مباشر. ولكن أثرىا الإلغابي
ونشأ من ذلك موقف غريب ىو أف رجاؿ العلوـ الطبيعية أصبحوا 
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يتحكموف باختراعاتهم وكشوفهم في مصنً العافَ، بدوف أف يعرفوا حق 
الدعرفة ما ىو ىذا العافَ الذي يتحكموف فيو، ويغنًوف وجو الحضارة 

ذه الحضارة التي يتصرفوف فيها، الإنسانية دوف أف يعرفوا حق الدعرفة ى
 .(0)بينما الذين يدرسوف المجتمع ويعرفونو لا أثر لذم فيو"

وعلبج ىذه العيوب بصيعا يأتي من الدراسة التي تنبع في البيئة التي 
ينشأ فيها التلميذ ويتحرؾ، وتشمل مظاىر الطبيعة والمجتمع بشكل يبرز 

رد وبنٌ المجتمع والبيئة، ثم تتسع العلبقة الحية والصلة الوثيقة بنٌ حياة الف
حى  تصل إفُ كل قاص وناء من العوامل التي تؤثر في ىذه البيئة، أو تفيد 

 في حسن تفهمها والقدرة على إصلبحها وترقيتها. 

فهذه الدراسة تبدأ من قريب، تبدأ من أمس ما لؽس حياة الدتعلم 
ية التي تكسبها وتسنً في طريق الاتساع فيبقي لذا الدساس والصلة والألع

 من مبدأ الأمر. 

ثم إنها تبدأ في لزيط لزدود يستطيع إدراؾ الناشئ أف لغمعو في وحدة 
واحدة، فيستطيع أف يرى العلبقات التي تربط بنٌ عناصر ىذه الوحدة من 
اجتماعية وطبيعية ويستطيع أف يرى الكيفية التي تتفاعل بها بعضها مع 

ستمرت الدراسة، ولا يضعف اتساعها البع ، ويبقي لو ىذا البصر ما ا
 من ىذه الصبغة بل يقويها. 

ثم إنها تنبت في صميم الواقع فلب تترفع عنو بل ترتفع بو، وإذا بذردت 
منو بع  الوقت فتجرد يقصد منو زيادة الفهم وعمق الدراسة، ولا يلبث 

                                                 
 لحديثة.لزاضرة ألقيت في مؤبسر تدريس الدواد الاجتماعية لرابطة التربية ا (0)
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ة ىذا التجرد أف يعود إفُ الواقع فيضفي عليو مزيدا من أسباب الحياة والقو 
 والإنتاج. 

وفوؽ ذلك فإف ىذه الدراسة لن تفوت علينا شيئا لو قيمتو في حياتنا 
 تشملو أية دراسة أخرى. 

 ولنأت الآف إفُ الدثاؿ العملي لنرى ىل يتحقق ذلك؟ وكيف يتحقق؟ 
فإذا نظرنا إفُ البيئة فإف بها مظاىر طبيعية وكونية، ومظاىر اجتماعية، 

ثر بها وينفعل ويؤثر فيها ويتفاعل معها، والفرد واقف بنٌ ىذه وتلك يتأ
وليست حياتو ولا حياة المجتمع إلا نشاطا دائما بنٌ ىذه الأطراؼ الثلبث 

 "الفرد، والمجتمع، والبيئة".

ىل نستطيع أف نرى ىذا التفاعل في بيئتنا المحدودة، وأف نتتبع خيوطو 
فتدرؾ مركزنا حى  ندرؾ حقيقة العوامل الداخلة فيو، حى  نعود إفُ بيئتنا 
 فيها، ومركزىا من غنًىا وعلبقتها بدا حولذا من البيئات؟ 

إذا أخذنا قرية من القرى لوجدنا أف كل ىذه الدظاىر لشثلة فيها،  
كمظاىر الطبيعة والجو والإنساف ونشاطو والمجتمع وتكوينو ونظامو، وإذا 

أردنا أف  أخذنا مدينة من الددف أو جانبا من مدينة لرأينا نفس الشيء. ولو
نرى كيف لؽكن أف نتتبع كلب من ىذه الدظاىر فلنأخذىا واحدا واحدا حى  

 نرى كيف يكوف ذلك لشكنا. 
أولا: أحواؿ الجو والدناخ: وىذه يستطيع التلبميذ أف يشاىدوىا 
مشاىدات دورية يصفوف ويسجلوف ما شاىدونو، ثم ينتقلوف من لررد 

رنة بنٌ أحواؿ الجو من حرارة إفُ الوصف إفُ القياس لكي يتمكنوا من الدقا
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رطوبة إفُ ضغط إفُ رياح إفُ شروؽ الشمس وغروبها إفُ غنً ذلك من 
أحواؿ الجو، ويلبحظوف في الوقت نفسو أثرىا في الناس وفي الكائنات على 
اختلبفها ... وسيتفرع عن ذلك بطبيعة الحاؿ أف يدركوا أف ىناؾ تغنًات 

منتظمة. وتكوف النتيجة أف يتساءلوا عن  دورية منتظمة وتغنًات طارئة غنً
العاؿ التي تعود إليها ىذه وتلك فيحتاجوف في التعليل إفُ استقصاء 
الأرصاد الجوية على سنوات متعددة وفي أمكنة متباعدة لكي يظهر النظاـ 
الذي لػكمها فيكوف في ذلك دراسة لا للظروؼ الجوية المحلية فقط بل 

هم سيجدوف أف ىذه تكوف جزءا لا يتجرأ للظروؼ الجوية في مصر، ولكن
من مناخ العافَ وأف فهمها فهما صحيحا لا يتأنى إلا بدراسة العوامل 
الدناخية العامة وما يتصل بها من دوراف الأرض حوؿ الشمس إفُ الرياح 
فالارتفاع والالطفاض عن سطح البحر فالقرب والبعد من خط الاستواء 

والدهم ىو أف الدراسة ستكوف عملية تبدأ ... إفُ غنً ىذه من الدراسات، 
بدشاىدة الواقع وتسجيلو ومقارنتو بدا سجل في أمكنة أخرى، ثم الخروج 
من ىذا وذلك إفُ ضرورة وجود عوامل مشتركة وأخرى لستلفة بنٌ الدكاف 
والدكاف، وسيؤدي ذلك إفُ أف يعقب ىذه الدراسة توسع في دراسة الدناخ 

 للدراسة العملية في البيئة. والفلك يكوف نتيجة طبيعية
كيف أف زيارة   -فيما سبق  -البيئة الاجتماعية وقد وضحنا  –ثانياً 

الدتاجر والأسواؽ والدؤسسات المحيطة بالددرسة سواء في القرية أو في الددنية 
الكبرى أو الصغرى، وتسجيل النشاط الذي يدور في كل منها وما تؤديو 

، وبعبارة أخرى دراسة وظيفتها وصلبتها لحياة الناس العادينٌ من خدمات
بغنًىا وعلبقاتها، كيف أف كل ذلك سيؤدي بنا إفُ الأسواؽ الكبرى: 
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مصادر الإنتاج من زراعي وصناعي، وإفُ دراسة الحركة التجارية الداخلية 
والخارجية وإفُ دراسة الإنتاج العالدي ومشاكلة وأثر ىذه الدشكلبت في 

معيشتو، ثم إفُ تتبع الدؤسسات الحكومية على  المجتمع الدصري وفي مستوى
 اختلبؼ أنواعها إفُ أصولذا في نظاـ الحكم والإدارة والدواصلبت وغنًىا. 

الأرض التي نعيش عليها وتعتمد حياتنا، والتي تقوـ عليها الددف  -ثالثاً 
والقرى والحقوؿ، وعلبقتها بالنهر وتراكمها على جانبيو، واختلبفها عن 

 عيدة عنو اختلبفا بينا. التربة الب

كل ذلك نصل إليو بطريق الدشاىدة والتجواؿ والزيارة وبصع النماذج 
وفحصها، ولا يلبث أف لغد الدارس شبها بنٌ التربة الزراعية وبنٌ ما 
يتخلف من ماء النيل من رواسب ويقودنا ذلك إفُ دراسة النيل وواديو 

الأراضي التي لؼترقها، ثم أىلو والذضاب المحيطة بو والجباؿ التي لؽر عليها و 
وأقوامو الذين عاشوا على ضفافو وكيف كانت ىذه الضفاؼ ىي الدسرح 
الطبيعي لأروع قصة في تاريخ البشر، ىي قصة نشأة الحضارة وتطورىا على 
جانبي النيل، وانتشارىا لتعم العافَ تغذي أقوامو بالغذاء الذي أشاع 

ىل الأرض. ولو تتبعنا ىذه النواحي الحضارة بينهم وجعلها ملكا مشاعا لأ
 الثلبث لخرجنا بدنهج متزف سليم تتوفر فيو بصيع الشرائط التي طلبناىا. 

ويلبحظ أف في مثل ىذا الدنهج نوعا من الدرونة لا يتحقق في الدناىج 
العادية، فهناؾ أكثر من صورة لدوضوعاتو، بل إف لكل بيئة صورتها الخاصة 

ويكفي أف نقوؿ إف الدراسة الواقعية للجو  بها التي تتكيف بظروفها.
كيفما   –وللؤرض ولدظاىر النشاط الإنساني: من اقتصادي واجتماعي 
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تودي إفُ الغاية الدقصودة على شرط أف لضسن  -بدأت ىذه الدراسة 
 تتبعها حى  بزرج بنا إفُ الأسس العامة. 

 العلوم 

، فقد كاف دائما بينها وبنٌ البيئة صلة، ولذا في حياة  أما دراسة العلوـ
المجتمع أثر، أذ أنها تعني بالطبيعة: عناصرىا ومظاىرىا، وتغذي الصناعة، 
وبذد لرالا للتطبيق في حياة الناس أفردا وبصاعات، فتتصل بهذه الحياة 
وتؤثر فيها أثرا لغل عن الوصف، ويكفي في إدراكو، أف يفكر أحدنا في 

التي يصحو فيها إفُ ساعة  الددى الذي يصل حياتو بالعلوـ من الساعة
يناـ، ومن يوـ ولادتو إفُ يوـ لشاتو، وعلى ذلك فلن يكوف اتهاـ دراسة 
العلوـ بأنها تنحرؼ عن النهج أمرا مستساغا، فها ىي تتصل حياة 
الإنساف، وىا ىي تطبق في لستلف نواحيها فتؤثر أعظم الأثر. كل ذلك 

، ولدركزىا الفريد حقيقي ولكنو لػتاج إفُ أدؽ المحص بالنسبة لطب يعة العلوـ
 بنٌ الددارؾ الإنسانية.

فالعلوـ تعني بوصف العافَ الدادي والدظاىر الدتصلة بو، وصفا ينبني 
على الدشاىدة والتجربة، وتبحث عن الداؿ والأسباب بختا يقوـ على أساس 
من التفكنً الدوضوعي، وتفسره تفسنًا يتجاوز الكيف إفُ الكم، وىي 
بذلك تضع في يد الإنساف سلبحا ىائلب من وصف للؤشياء، وتغلغل في 

فة صفاتها الظاىرة والباطنة، عن طريق الدئات والألوؼ من التجارب معر 
التي لغريها بشأف كل منها، فيعرؼ من خواصها ما فَ يكن يتوقع، ثم إف 
الدوضوعية في الدشاىدة والتجريب والاستنتاج تقلل الخلبفات بنٌ رجاؿ 
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العلوـ إفُ أقصى حد لشكن، وبذعل الأغلبية العظمى من مشاىداتهم 
باعتماد بعضهم على   -ربهم واستنتاجاتهم أقرب إفُ الصحة، وتصل وبذا

إفُ الدرجة القصوى من الإمكانية، وبذلك تدخل  -نتائج البع  الآخر 
في بحوثهم عوامل من الاقتصاد والتعاوف وسرعة الانتاج، لا تتاح لأي 
نشاط أنساني آخر. فإذ أضفنا إفُ ذلك ما استطاعت أف تصل إليو من 

في ميداف الحياة والتجارة والعمل والصحة والحرب وغنًىا، لشا التطبيق 
أكسبها توقنًا واحتراما، ودفع بالأفراد والحكومات إفُ البذؿ في تشجيع 
بحوثها واستعجاؿ نتائجها، فإننا لا نستغرب ما وصلت إليو من تغينً وجو 

عظيم، الأرض ىذا التغينً الذائل، ومن التأثنً في حياة الناس ىذا الأثر ال
ولكننا أصبحنا لا نستغرب أيضاً أف يصل ىذا التغينً لوجو الأرض وحياة 
الناس إفُ خطر التدمنً والفناء، وذلك ناتج من أف ىذا السلبح الذي 
أعطى للئنساف قد سبق الإنساف نفسو، وجاوز تطوره بدراحل واسعة الددى 

أزؽ الذي فأضج لغرنا وراءه إفُ حيث لا ندري بساما، ووصل بنا إفُ الد
يعانيو العافَ الآف، فيعيش حالة قلقة ينتظر التدمنً والفناء من لحظة 

 لأخرى. 

إذا كاف ىذا ىو مركز العلوـ في حياتنا، فهي جديرة منا بأكبر اىتماـ، 
حى  نستطيع أف نسيطر على حياتنا مرة أخرى، وأف نعيش حياتنا مطمئننٌ 

تمر بالفناء التاـ، أو بالرجعة أفراداً وبصاعات، ولا نبقى برت التهديد الدس
إفُ عهود سحيقة من الداضي، نتيجة لدا قد تصبو علينا العلوـ من وسائل 

 التدمنً والتخريب. 
، فنصيغ تفكنًنا في شئوف حياتنا  وذلك يستلزـ منا أف لصارى العلوـ
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بالصيغة التي جعلت العلوـ تقفز ىذه القفرات، فنفكر في مشكلبتنا 
نا الدعيشية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية وغنًىا. اليومية؛ وفي مسائل

نفكر في كل ذلك بالروح العلمية التي تنظر إفُ الأشياء نظرة البحث 
والتنقيب، وبراوؿ الوصوؿ إفُ أحكاـ موضوعيو، مشتقة من لزيط العمل 
وقابلة للتطبيق في ىذا المحيط. ويقتضي ذلك أف نفكر في موقفنا كمجتمع 

. ومن توجيهها تفكنًا علميا، فتمسك بزمامها ونسنًىا من تقدـ ال علوـ
لخدمة الإنساف، ولصعل لعها الأوؿ أف تعافً أدواءه الدختلفة، وترفع من 
مستوى حياتو ورفاىيتو، فنصل بذلك إفُ أمرين: الأوؿ تنظيم حياتنا 
تنظيما لغعلنا سادة لذا، والثاني توجيو ىذا السلبح للعمل في مصلحة 

 ضد ىذه الدصلحة، وتزويد الناشئنٌ بهذا السلبح الدزدوج: الإنساف لا
سلبح التفكنً العلى الواقعي، وسلبح التوجيو الاجتماعي للجهود 

 العلمية. 

، لا يستطيع  والمجتمع الذي لا لؽلك ىذا السلبح، سلبح العلوـ
الصمود في معركة البقاء في العصر الحاضر، ولا يلبث أف يتداعى ويتدىور 

 طفيليا على ىامش غنًه من المجتمعات. أو يعيش 

العلوـ تقوـ على اصطناع نوع من النظر للؤشياء والتفكنً والتجريب 
فيها، واستخلبص النتائج، التي تتصل بالواقع وتفيد في تكييفو، وطريقة 
التفكنً العلمي لازمة في كل ميداف من ميادين الحياة، لأنها طريقة التفكنً 

الخلبفات إفُ أقصى حد لشكن، وترفع كفاءة الواقعي التي تقلل من 
، بل  الإنساف لدعالجة الأمور، وليس التفكنً العلى قاصرا على مادة العلوـ
أف من الواجب أف يسود كل ما يستخدـ فيو الإنساف فكره، فينصب على  
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كل ما يتصل بالواقع في الحياة، يعالجو ولػل مشاكلو، ويستقصى خصائصو 
حث ولغرب، ويستنتج حى  يصل إفُ الحقائق التي الظاىرة والكامنة، ويب

بسكنو من أف يأخذ بيد الحياة، ويرتفع بها ولغعلها أوفي وأوفر انتاجا. وىنا 
لصد مرة أخرى في ميداف التعليم تلك الحقيقة، التي سنقابلها دائما ما دمنا 
نبحث التعليم بحثا ينفذ إفُ صميمو، وىو أف الحواجز بنٌ مواد الدراسة 

إلا حواجز اسمية، وحقيقة الواقع أف القيم الجديرة في كل مادة  ليست
تدرس، قيم مشتركة، فمدرس العلوـ ليس ىو وحده الذي يقوـ بهذه 
الدهمة، كما أف وظيفتو ليست تدريس العلوـ وحدىا، فإذا كانت العلوـ 
، لأف كل مدرس لغب أف يكوف لو نصيب  روحا وتفكنًا فكل مدرس علوـ

ىذا التكييف الواقعي الدنتج، كما أف مدرس العلوـ ينفذ  في تكييف الفكر
إفُ ما وراء مادتو، فيحاوؿ أف ينمي تلك الاستعدادات الفكرية الواقعية 
عن طريق الدرس، ولغعلها سلبحا في يد الدتعلم يواجو بو الحياة؛ وبالتافِ 

 سلبحا في يد المجتمع يصل بو إفُ السمو والقوة.
العلوـ ىو النظر الواقعي إفُ بيئة الانساف،  والأساس الذي تقوـ عليو

باعتبارىا لراؿ حياتو، ودراسة ىذه البيئة دراسة لصعل في إمكانو أف يستغل 
ما ظهر وما كمن فيها من قوى ومظاىر على اختلبفها، أف يستغلها بدا 
أوتي من القدرة على التفكنً، وعلى التحليل والتركيب والتصور والتنفيذ، 

بو إفُ أف لػصل على حاجياتو، ويرفع مستوى أمنو  استغلبلا يصل
وطمأنينتو، ويصل إفُ مستوى من الحياة يتضمن من الراحة والرفاىية ما 

 يتيحو لو ىذا الاستغلبؿ. 
والواقع أف لدراسة البيئة ناحية نفسية، بجانب ناحيتها النفعية، فنحن 
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يف أف الألفة بدا لا نشعر بالاطمئناف إفُ بيئة لصهل عناصرىا، وكلنا يعلم ك
حولنا الظا ىو من شرائط اطمئناننا، وأننا في سبيل ىذه الألفة لصوؿ حينما 
نزور الأماكن الجديدة علينا، ونبحث ىنا وىناؾ قبل أف نستطيع الاستقرار 

في حاجة إفُ ىذا  -فرداً كاف أو بصاعة  -فيها قريري العنٌ. والانساف 
يستقر، وأف يتوفر على السعي الشعور بالطمأنينة، لكي يتسنى لو أف 

 للحصوؿ على حاجياتو.
وإذا أخذنا الناشئ الصغنً، فإف العلوـ تتجلى أمامو في جهتنٌ: الأوفُ 
في البيئة الطبيعية بدا فيها من مظاىر وأشياء، والثانية البيئة الاجتماعية بدا 
فيها من مصانع ومعامل ومؤسسات تستخدـ العلم في الحياة. و بنٌ ىاتنٌ 

يصح اعتباره بيئة مشتركة كالحقوؿ والدراعي، التي يستخدـ الإنساف فيها  ما
قوى الطبيعة بقدر وقوى الصناعة بقدر. وإذا أردنا للتعليم أف يكوف مؤديا 
إفُ غايتو الدرموقة، فأف علينا أف لصعل دراستو تبدأ في البيئة بأطرافها بصيعاً. 

نٌ الإنساف، ويرى العلبقة وذلك حى  تتضح في ذىنو الصلة بنٌ الطبيعة وب
بنٌ الأشياء كما ىي في الطبيعة وكما يراىا في التطبيق، فيدرؾ الدغزى 
الاجتماعي للصناعة، ويظل عقلو يوازف بنٌ ىذه وتلك، ويربط بنٌ ىذه 
وتلك، حى  يرى الصورة وقد اتضحت معالدها وتبينت علبقاتها، صورة 

ها ونباتها وحيوانها، وصورتو الإنساف وحولو الطبيعة بصخرىا ومائها وىوائ
وىو لػتاؿ عليها حينا، بدجرد التوجيو وتهيئة الظروؼ لاستغلبلذا، فيزرع 
البذور ويرويها، ويربي الداشية ويسمنها. ثم ينتقل إفُ تشكيلها تشكيلب 
يوائم حياتو، فيصنع من الطنٌ والأخشاب بيوتا وسفنا وأثاثا، ثم يستخرج 

راً ووقوداً، فتفتح لو آفاقا بعيدة الددى، تكيف منها قوى تنفجر بنٌ يديو نا
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حياتو تكييفا فَ يكن يتوقعو، فإذا ىو آخذ بتلببيب الطبيعة أخذا يغوص 
في باطن الأرض، فيستخرج الصخر ويصهره، ويصنع منو أشياء فَ تكن 
بزطر على بالو، ويدخل في حضارة تعتمد على الصناعة الثقيلة، وعلى 

قلب أوضاعها، ولػيلها إفُ صور بعيدة كل البعد معالجة الطبيعة علبجا ي
 عن مظهرىا الأصلي.

إذا استوحينا ىذه الصورة في التعليم، كاف علينا أف ننظر إفُ دراسة 
العلوـ نظرة تساير التطور في حياة الإنساف، فتكوف الدراسة في أدوارىا 

عي، في الدصانع الأوفُ بذوالا في البيئة، في البيئة الطبيعية، في الحقوؿ في الدرا
البسيطة، بذوالا يقتصر على التعرؼ على مظاىر الطبيعة والصناعة 
البسيطة، و يرمى إفُ التآلف مع البيئة والاطمئناف إليها، وإدراؾ ما تنظمو 
من عناصر من ىواء وماء وصخر وحقل ونبات وحيواف، وغنً ذلك، 

التساؤؿ عن إدراكا يصح بو توجيو قوى الدشاىدة والدلبحظة، والتسجيل و 
الأسباب والدسببات والاستنتاج، توجيها، يبدأ رفيقا حى  يستمد قوة من 
اتساع المجاؿ، ومن تكرار الدشاىدة والدراف والدربة. ولا شك أف ىذا 
التجواؿ سيصحبو رغبة في استغلبؿ ما نرى من الدظاىر، لأف الإنساف لن 

ولذلك فأننا يقف سلبيا أماـ الطبيعة وىي تزخر بحاجات لو ومطالب، 
سنجد أنو بجانب ىذا التجواؿ الواسع الددى، سنجد الدتعلم يشتق منو 
نشاطا وفاعلية، يوجهها لضو الزراعة وتربية الحيواف والطنً والحشرات، 
والصناعة البسيطة الدستمدة من الزراعة، أو القريبة منها، وبذلك ننمى 

لدا تتضمنو، ولدا يظهر  فاعليتو جنبا إفُ جنب مع تعرفو على البيئة، وإدراكو
 ويكمن فيها من القوى. 
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وفي ىذا الدور يكوف الدعوؿ الأوؿ ىو في التوجيو لضو الخبرة بالطبيعة 
وبالأشياء، خبرة تستمد عناصرىا من التعامل مع ىذه البيئة ومن رؤية 

 الأشياء واختبارىا وتكييفها. ولؽكننا أف نطلق عليو دور الخبرة. 
أما الدور الثاني فهو دور التنظيم، وىو دور يبدأ بالنظر إفُ العلوـ في 
الطبيعة وفي المجتمع، نظرة جدية فيفحص نواحيها الدختلفة فحصا منظما 
من وجهة النظر الدوضوعية، وينظر إفُ علبقة كل ناحية منها بغنًىا 

اديات، وبالإنساف، وىو دور لايزاؿ الأدراؾ فيو يدور حوؿ الأشياء أو الد
فهو يتناوؿ ما برتويو البيئة من أرض ومن ماء ومن نبات ومن ىواء ومن 
حيواف، ويتناوؿ حياة الإنساف في الدنزؿ والددرسة والسوؽ، ويتناوؿ 
"الطاقة" بقدر ما نتصل بدراسة ىذه الظواىر المحسوسة، وىو بذلك 
راسة يعكس النظاـ التقليدي، الذي ينظر إفُ الطاقة كنواة تدور حولذا د

العلوـ في ىذا الدور وىو في تناولو ينفذ إفُ دراسة موضوعية عميقة، فيبدأ 
بهذه الظواىر كما تراىا العنٌ، ويلبحظ ويشاىد ويسجل ولغمع النماذج، 
لغرب ويدرس ليصل إفُ الحقائق الأساسية الخاصة بكل موضوع، على 

 لمجتمع. أساس حاجة الأنساف إليو، وعلبقتو بو وأثره في حياة الفرد وا

ولكل من ىذه الدوضوعات مغزاه الواضح في حياة الإنساف، وىذا 
 الدغزى ىو الذي لغب أف تدور حولو الدراسة فيكوف أساساً لذا. 

يدرس من حيث حاجة الانساف اليو في الشرب وفي  -مثلب  -فالداء 
الري وفي النقل وفي تسينً الآلات وفي غنً ذلك، يدرس استعمالو، كما 

 صو التي ينبني عليها ىذا الاستعماؿ. تدرس خوا
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ويدرس الذواء من حيث حاجة الإنساف إليو، في تسينً السفن وفي 
الطنًاف وفي التنفس والاحتراؽ، ويدرس خواصو التي بذعل منو وسطا 

 صالحاً لحياة الإنساف، وأداة لخدمتو. 
وبنفس الكيفية تتناوؿ الدراسة سائر النواحي. والدنهج لغب أف يلم 

راؼ البيئة في ىذا الدور، لكي يعطى للمتعلم صورة منسقة متكاملة، لذا أط
 ولعلبقة الأنساف بها في ىذا الدستوى العلمي الدنظم. 

والدراسة تعني في ىذا الدور بالصلة التي بنٌ الأنساف والطبيعة، فتبدأ 
بهذه العلبقة من جوانبها الدختلفة، فهي إذا بزرج إفُ الحقوؿ لتدرس الداء 

لنبات والحيواف؛ تدخل إفُ الدنزؿ لتدرس حاجيات الإنساف وكيف لػصل وا
عليها، وبذلك يبدأ الدتعلم الخيط من طرفيو، ولا يلبث أف يوائم بينهما 
ويوفق، حى  يرى النظاـ الذي يسلكهما معا، يسلك معا حياة الإنسانية في 

لواقع، صميمها والطبيعة في شمولذا، ودراستو ىنا وىناؾ تنبع من لزيط ا
فإذا درس الداء بصع لظاذج لشا لػيط بو من أنواع الداء النقي والآسن، ماء 
الدطر وماء البحر والنهر والترعة والبئر، الداء الدخزوف في الأزيار والدعرض 
للجو ... افٍ، ويدرس ىذه العينيات لنًى الفرؽ بينها، ويرجع ىذه 

، وما مر فيو من أدوار، الفروؽ إفُ أصل الدنبع، وتاريخ ورود الداء إليو
ولؼرج من ىذه الدراسة إفُ دراسة الداء عموما، حى  يصل إفُ أف ينظر إفُ 
الداء الذي في الكوف كوحدة واحدة، يناؿ التغينً بع  أجزائها فتختفي في 
باطن الأرض أو في طباؽ الجو أو تدخل جسم الحي، ولكنها لا تلبث أف 

ك يترؾ آثاره الذائلة حيث لػل، تظهر في صورة أخرى. وىو في أثناء ذل
فيغنً شكل الأرض، فمن ودياف وأنهار لػفرىا، إفُ صخور يفتتها، إفُ حياة 
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يبعثها ... إفُ غنً ذلك .. فإذا دخل الدنزؿ رأي الداء من زاوية أخرى، 
رأى كيف لػتاؿ الأنساف على إدخالو وخزنو واستخدامو والتخلص منو، 

العلبقة بنٌ البسيط الدعقد، وكيف يستمد  وكلتا النظرتاف لازمة لكي يرى 
كل منهما من الآخر، ويكتسب من صفاتو، ما يزيد الروعة والبساطة في  

 كليهما. 
وىذه النظرة الواسعة الدتعددة الأطراؼ، ضرورية حى  لا يفقد 
الانساف نفسو في البسيط، فيحيل بساطتو إفُ تفاىة، أو في الرائع فيشتق 

الحياة. وتدريس العلوـ معرض كل التعرض لكلب منو التعافِ والبعد عن 
 العيبنٌ، وعلبجهما في ىذا التوفيق والتزاوج بنٌ الجانبنٌ. 

أما الدور الثالث من أدوار الدراسة العلمية. فهو ذلك الدور الذي 
لغمع إفُ الطاقة الحياة والصناعة، فهو دور بذريد يشتق من الخبرة 

ل إفُ الدستري المجرد لنًى كيف يرتقي والدراسة، الدتعلقة بالداديات، ويص
الانساف في علبقتو بالطبيعة وكيف ينفذ إفُ صميم خواصها، ويصل منها 
إفُ استنباط قوي فَ تكن لتخطر ببالو. ثم ىو دور تطبيقي واسع الددى 

 لقواننٌ الطبيعة في حياة الانساف. 

وعلى ذلك فإف الدنهج يتسع طولا وعرضا من البيئة حى  يشمل 
سة قواننٌ الطبيعة، دراسة شاملة ويدرس في الوقت نفسو علبقة العلم درا

 بالإنساف دراسة شاملة، 

فالدرحلة الأوفُ من مراحل الدراسة، مرحلة تعرؼ واستكشاؼ وخبرة 
في البيئة، والدرحلة الثانية مرحلة مسح منتظم للبيئة، وتعرؼ على جوانبها 
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 الدختلفة وعلبقاتها بعضها ببع . 

الثالثة مرحلة دراسة لرردة للقوى الطبيعية والحيوية الدوجودة  والدرحلة
 في البيئة، ولاستخداـ الإنساف لذذه القرى في لستلف الأغراض. 
 ولؽكن أف نقوؿ إف الدرحلة الأوفُ مرحلة استكشافية. 

 وإف الدرحلة الثانية مرحلة دراسية يغلب عليها الطابع الزراعي. 
 غلب عليها الطابع الصناعي.وإف الثالثة مرحلة دراسية ي

والدراسة في بصيع ىذه الدراحل تشتق من البيئة، وتنصب عليها، فتبدأ 
من الخبرة الفجة، وبريلها إفُ خبرة منظمة منتجة عن طريق الدرس وتكوف 

 حلقة اتصاؿ بنٌ الخنًتنٌ. -كما لغب أف تكوف   -الدراسة 
 الرياضة: 

الرياضة فهي في نظر فريق عقدة العقد في مثل ىذا النهج؛ أليست  أما
بذريداً قاسيا لدا نشاىده في الكوف من مظاىر، بذريدا يلتق بالصورة بعيدا 
لكي يتعامل بالكم والابذاه المجردين؟ فكيف إذف يراد بنا أف ندرسها دراسة 

؟ أليس برفظ عليها صلتها بالحياة بل بذعل ىذه الصلة أساسا للدراسة
 ذلك مؤديا إفُ الضراؼ القصد من دراسة الرياضة؟ 

أما أف الرياضة ذات صلة بالحياة فهو أمر نستطيع أف نلمسو لدسا، 
بل إف الواقع أف الرياضة ىي التعبنً الكمي عن الحياة والطبيعة، فالحياة لا 
لؽكن أف تنفصل عن الكم والعدد،، إنهما يبدواف في لستلف مظاىر الحياه: 

الطبيعة وفي حياة الناس ومعاملبتهم، وسيجد واضع الدنهج موردا لا في 
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 ينضب إذا عرؼ كيف يستخدمو. 

أما أف ىذا النوع من الدراسة سيؤدي إفُ الضراؼ القصد من دراستها 
فغنً صحيح، لأننا لا نريد من الدتعلم أف يدور في دائرة المحسوسات طوؿ 

في استخلبص الرياضة من مسائل الوقت، بل إف ما نريده ىو أف يبدأ معنا 
الحياه، وأف يسنً معنا في بذريدىا بنفسو حى  يرى أنها وىي لررده لا تزاؿ 
برتفظ بصلبتها الحيوية، ولو بعد ذلك بل عليو أف يسنً في التجريد إفُ أبعد 
مدى لشكن. وما يصدؽ على الرياضة ىنا يصدؽ على العلوـ وعلى غنًىا 

 من الدعارؼ الإنسانية.
تعليم لا لغب أف لػوؿ دوف الدتعلم ودوف التحليق في سماء وال

المجردات، بل العكس ىو الصحيح، لأننا نرمي إفُ أف يكوف طريق التجريد 
والتوسع ماثلب اماـ الدتعلم، غاية ما في الأمر أننا نريد لو أف يفتحو بنفسو 
 أو على الأقل أف يشارؾ في فتحو، وأف يبدأ من الحياة لكي يستطيع أف

 يؤثر فيها الأثر الفعاؿ الدفيد. 
فنواحي النشاط التي يتعامل فيها الإنساف بالأرقاـ عديدة في حياتنا 
اليومية، وىي موجودة في البيت وفي الددرسة وفي السوؽ وفي غنًىا من 

 نواحي الحياة. 
والواقع أف دراسة الرياضة تبدأ كما نعلم بصيعا بالحساب الذي ىو 

م حياتنا، والحساب الذي يدرس في الددارس بدلا جزء لا يتجزأ من صمي
من أف يستمد عناصره من الحياة، لصده يقتصر على تقليد الحياة، ولكنو 
لؽسخها، إذ يقلدىا في تلك التمارين الدصطنعة التي بلغ من التكلف في 
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بعضها ما سار التندر بو بنٌ الددرسنٌ مسار الأمثاؿ. كل ىذا والحياة حولنا 
اىر التي نستطيع أف نستمد منها الأرقاـ ونعالجها علبجا يزيد مليئة بالدظ

من فهمنا لذا ويعيننا على حسن التصرؼ في مشكلبتها تبعا لذذا الفهم، 
ولغعل تعليمنا ذا أثر واقعي في حياتنا وفي حياة غنًنا من الناس ففي 
الديزانية الشخصية للفرد وللؤسرة معنٌ لا ينضب للمسائل الحسابية، 

مها متنوعة تنوعا كبنًا وىي في تغنً مستمر ولؽكن معالجتها بطرؽ وأرقا
عديدة لتعطي نتائج لذا قيمة واقعية في فهم الشخص لحياتو و إدراكو لذا 
إدراكا دقيقا. وفي شئوف الددرسة، ما يقدـ من غذاء وما يصرؼ من نفقات 
بهم وما لغلب من الداء والنور والوقود. وأعداد التلبميذ وحضورىم وغيا

وأحوالذم الصحية من وزف طوؿ وسعة صدر، وفي الأسواؽ وفي الصحف 
كل يوـ من إحصاءات التجارة والأسعار والدبيعات والدواليد والوفيات 
والأمراض، في كل ذلك معنٌ متجدد لا ينضب من الأرقاـ الدتصلة بحياة 
 التلميذ أوثق الاتصاؿ والتي تؤدي معالجتو لذا بدختلف الوسائل من وصف
للواقع، إفُ بياف للفروؽ، إفُ تتبع للتغنًات إفُ حسن تفهم للمشكلبت 

 القدرة على التعامل معها تعاملب ننًاً سليما. 

والفرؽ بنٌ ىذه الطريقة وبنٌ الطريقة السائدة أننا ىنا نأخذ لرموعة 
واحدة من الأرقاـ ونعالجها بطرؽ عديدة، لكي نرى جوانب متعددة 

حسبنا كميات الغذاء الذي يدخل الددرسة  للمسألة الواحدة، فإذا
وأسعاره، أمكننا أف لضسب نصيب التلميذ في الكمية وفي السعر، وأف 
لضسب القيمة النسبية لكل صنف وندرؾ أيها يعتبر أعلى سعرا وأف نبنٌ 
التغنًات التي تطرأ على الأسعار في رسوـ بيانية، وىكذا نرى كيف تؤدي 
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كن لنحصل عليها حى  من الوجهة الرياضية ىذه الوسيلة إفُ نتائج فَ ن
الصرفة في تدريب التلبميذ على التعامل بالأرقاـ، وكل ذلك في يسر 
وسهولة ومرونة مع عدـ السأـ والتكرار الدمل، ومع الوصوؿ لنتائج ذات 

 قيمة للحياة. لحياة الفرد نفسو والمجتمع الذي يعيش فيو. 

ىذه الحقيقة تتضح أكثر فأكثر وإذا بسادينا في إيراد الأمثلة فسنرى 
... قارف موقف التلميذ ىنا من موقفو حنٌ يعطي عشرات الدسائل 
للتدريب على قاعدة بعينها، وىي مسائل لابد أف تؤدي كثرة عددىا إفُ 
التكلف والدغالاة في التعقيد والبعد عن الحياة. فتؤدي بذلك إفُ نتيجتنٌ: 

ريقها كما ىو حاؿ معظم الدتعلمنٌ، الأوفُ كراىية الرياضة والابتعاد عن ط
والثانية عدـ الاستفادة منها في الحياة ما يفوت علينا فائدة عظمى لضن في 
أشد الحاجة إليها، إذ أف دراسة الرياضة عن طريق الحياة بذعل الرياضة 
تتدخل في نظرة الدتعلم إفُ الحياة ومعنى ىذا أننا ننشئ عن طريق ىذا 

 تتضمن فاعليتو في الحياة عاملب يغيب عن الكثنًين، الابذاه في التعليم جيلب
وىو في ذات الوقت ذو قيمة أساسية، فالعقلية الرياضية لغب أف بذعل 
الفرد والجماعة تقيس تقدمها وبرسبو من يوـ ليوـ ومن شهر لشهر ومن 
عاـ لعاـ، وتنظر فيما قدمت لنفسها وفيما كسبت وفيما خسرت وىذا 

لتعلم واكتساب الخبرة والقدرة على الاستفادة من أساس لا يستغنى عنو ل
 التجارب. 

ومثل ىذه الدراسة بسدنا بكل ما لضتاجو من دراسة الحساب، وبسكن 
التلميذ من الدعالجة الإحصائية والبيانية في وقت مبكر جدا، فهو إذ لؽثل 
وزبو ووزف جاره أو بدجموع أوزاف تلبميذ فصلو ولرموع أوزاف تلبميذ في 
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الفصوؿ، ويقارف بينها لستلف الدقارنات إلظا يعمل عمليات تبدو لو باقي 
طبيعية وبسيطة ولكنها حيوية وعظيمة القيمة ولا ننسى عنصر التشوؽ 
الذي يصاحب مثل ىذه العمليات والذي يتكلف لو مدرس الرياضة في 

 الوقت الحاضر جهدا كبنًا. 

ندسة العملية وىي تعطينا في الوقت نفسو لرالا كبنًا لدراسة الذ
والدساحة، ثم إنها تعطينا الفرص الدناسبة للوصوؿ إفُ أساس الدراسات 
النظرية الصرفة كالجبر والذندسة النظرية، فالجبر لؽكن الوصوؿ إفُ أسسو 
بطرؽ عديدة عن طريق المحاولات الدختلفة لحل الدسائل الحسابية، خصوصا 

تمثيل البياني. والذندسة ما كاف منها متصلب بنسبة أو تناسب وعن طريق ال
تواجهنا عندما نبحث في الخطوط والأشكاؿ والدساحات. ولعا معا لا 
تتعدياف أف تكونا وسيلتنٌ لتعميم الأحكاـ التي تصل إليها في الحالات 
الخاصة. فإذا ما وصلنا إفُ ىذه الأسس النظرية الأوفُ جاز لنا أف لظضي 

ئق يعوقنا لأننا نكوف قد أرسينا قدما في الدراسة النظرية المجردة بلب عا
الأساس الذي تقوـ عليو ىذه الدراسة، وىو أساس مكنٌ يدخل في صميم 

 الأرض التي يقوـ عليها ولا يكتفي بأف يرتكز على سطحها. 
 اللغة القوهية: 

إذا أردنا أف لضدد مركز اللغة من التعليم الدبني على الاتصاؿ الوثيق 
من عناصرلعا، فإننا لصد أنو مركز فائق الألعية  بالبيئة والمجتمع والاستمداد

حقا. فاللغة ىي وسيلة برديد الددركات والأفكار وتثبيتها والتعامل بها، 
فهي أذف أداة الاتصاؿ بالبيئة على مستوى يتدخل فيو الفكر ويكيفو 
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ويعلو بو على لررد الاتصاؿ الدادي الدباشر. وقد سبق أف رأينا كيف أف 
بالبيئة ليس كاتصاؿ الحيواف بها، ليس لررد انتقاء عناصر اتصاؿ الإنساف 

البيئة التي تسد حاجات الفرد كما ىي، وإلظا ىو اتصاؿ مبني على 
التصرؼ في ىذه العناصر تصرفاً يكيفها لحاجاتو ويغنً ويبدؿ في صورتها، 
وبكوف منها صوراً جديدة، اتصاؿ يدخل فيو عنصر الابتكار والابداع 

فيو التفكنً والتصور والتخيل دوراً على أعظم جانب من  والخلق، ويلعب
الألعية. إف لررد الإدراؾ الحسي البسيط لعناصر البيئة، وانتقاء ما يصلح 
من ىذه العناصر للحاجة العارضة بدافع الغريزة، ىو نصيب الحيواف، وأما 
الإنساف فأنو لا يكتفي بإدراؾ ىذه العناصر كما ىي، ولا يوفقها على 

تو كما تدفعها إليو غرازه الدباشرة رىن الساعة الحاضرة فقط، بل أنو حاجا
ينفذ بفكرة وبتصوره وبخيالو إفُ صور جديدة لذذه العناصر، وإفُ حاجات 
لو دائمة ومؤقتة، ويوفق بنٌ ىذه وتلك، ويأخذ ىذه العناصر، فيتناولذا 

كثنًاً ما   بالتكييف والتغينً والتبديل والتركيب، فيخلق منها صوراً جديدة
تبدو يعيده عن صورىا الأصلية، ويستخدمها في سد حاجاتو الدباشرة، وفي 
الأعداد لحاجاتو الدستقبلة، وفي أنواع من الدتعة والترفيو لا يبدو لأوؿ وىلة 
أف لذا صلة بالحاجات الدباشرة، ومعنى ذلك أف التعامل مع البيئة يدخل في 

ساسية،. بل لا يلبث أف يصبح نطاؽ الفكر، ويصبح الفكر من أدواتو الأ
الفكر ىو الأداة الأوفُ لذذا التعامل. والفكر يعتمد كل الاعتماد على 
اللغة، ولا يستطيع أف يسنً بعيداً بدونها، فالألفاظ ىي التي بردد الأفكار 
وتثبتها وبسكن لذا من التكاثر والنمو والانتاج، فالأفكار لا تتبلور إلا عن 

لد الحقيقي للفكرة الجديدة ىو الوقت الذي لؽكن فيو طريق الألفاظ، والدو 
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أف تصاغ صياغة لغوية، والحرة التي تنتاب الدفكر قبل أف يستقر على 
الفكرة ويطمئن إليها، تنتهي عندما يوفق إفُ ىذه الصياغة، عندما يضع 
الفكرة في ثوب لفظي أو لغوي ببلورىا ويبرزىا ولػددىا، و لؽكن لذا من 

 ركة والنمو والتفاعل في عافَ الأفكار. الاستقرار والح

وىكذا نرى أف اللغة أداة أساسية للتعامل مع البيئة، وأنها الوسيلة 
الوحيدة لرفع مستوى ىذا التعامل من الدستوى الدادي الصرؼ إفُ 

 الدستوى الفكري. 

وكل ىذا صحيح إذا أخذنا في حسابنا الفرد والبيئة وحدلعا، أما إذا 
في الحساب، فسنجد أف ىذه الألعية ترتفع حى  تصبح  أدخلنا المجتمع

ضرورة للحياة نفسها، فاللغة ىي الوسيلة الفعالة لنقل الأفكار بنٌ فرد 
وفرد، بنٌ بصاعة وبصاعة، وبنٌ جيل وجيل، وعلى ذلك فهي الوسيلة 
الوحيدة لكي ينتفع الشخص والمجتمع والجيل بتجارب الغنً من الأفراد 

ؿ، ىي الوسيلة لانتشار الأفكار والخبرات وطرائق والجماعات والأجيا
التعامل: ولولا اللغة لدا كاف ىناؾ تراث فيكرى أو اجتماعي، ولبدآ كل 
فرد وكل بصاعة، إذا أمكن للجماعة أف توجد بغنً اللغة، من حيث بدأ من 
قبلهم، ولكانت حياة الفرد مثالا واحداً متكررا من يوـ وجد الإنساف إفُ 

كحياة الفرد من الحيواف سواء بسواء إلظا الذي لؽكن لنا من يوـ يفنى،  
التقدـ والرقي والتطور ىو اللغة لأنها تنقل الخبرات والتجارب فتجعل في 
إمكاف كل فرد أو جيل أف يبدأ من حيث انتهى الجيل الذي سبقو. فهي 
تدخل في حياة ىذا الجيل الواحد أجيالا وأجيالا بكل ما كانت بستلئ بو من 

 ظاىر الحياة. والتعامل والخبرة والتجربة. م
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ولولا اللغة لدا نشأت حضارة، ولدا ازدىرت حياة ولدا كاف التعليم 
بالصورة التي نعرفها أو بأبسط الصور لشكنا. لأف مهمة التعليم مشتقة من 
التقدـ ومتوقفة عليو، فلولًا أف الأجياؿ الدتلبحقة تبلغ من الحياة مراتب 

زيد في الدستوى الذي يصل إلية الفرد حى  يلحق بجيلو، لدا  برتم عليها أف ت
 كاف ىناؾ داع للتعليم، ولولا ىذا التقدـ لدا وجدنا ما نعلم. 

اللغة إذف ىي الأداة لرفع مستوى التعامل مع البيئة والمجتمع، ومكانها 
إذف ىو مكاف الصدارة في أي تعليم يشتق عناصره من الحياة. واللغة 

لبت أف يصبح لذا تراث ذاتي ضخم، لأنها سجل الحياة لألعيتها لا ي
والحوادث والأفكار عند بصيع الأقواـ، وىذا التراث منو ما ىو متصل بحياة 
الداضي، ومنو ما ىو متصل بصميم الأداة اللغوية من حيث ىي. ولاشك 
أف لكل لغة أف تفخر بالتراث الذي خلفتو على لشر الأجياؿ، وأف تنظر إفُ 

رة الاجلبؿ الإكبار، وتشتق من ىذا التقدير للماضي روحا وقوة ماضيها نظ
على مواجهة الحاضر وعلى التطلع للمستقبل، ومثلها في ذلك مثل 
التاريخ، فهو الوسيلة التي بذعل من ماضي الحياة حافزا لحاضرىا ومستقبلها 
ولكن تراث الداضي مهما كاف نوعو لغب أف ينظر إليو بحذر واحتراس، 

يستطيع أف يدفع الحاضر ويتطلع للمستقبل. فهو يستطيع أيضا  فكما أنو
 أف يكبل الحاضر ولغعلو دائم الالتفات الداضي. 

وىذه الخطورة لا تأتي إلا حيث يكوف الداضي لريدا يستحق التطلع 
والعبادة وقد يكوف ىذا من عناصر التأخر، أو بدء الالضلبؿ في حياة الأمم 

لررد دافع  -ضرىا وتتخذ من الداضي دافعا، الفتية، حيث تفخر الأمة بحا
لذا فهي في صعود وحيث يتراكم ىذا الداضي حى  يثقل كاىلها فإنها تبدأ  -
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في الذبوط فعلنيا إذف أف لصعل الداضي يعيش في الحاضر، لا أف لصعل 
 الحاضر يعيش في الداضي. 

ولذذا كاف من الضروري أف لصعل صلة اللغة بالحياة الحاضرة صلة 
يقة، وأف بذعل منها أداة في يد الدتعلم للتفاعل مع بيئتو ومع لرتمعو، وث

 ووسيلة لرفع مستوى ىذا التفاعل وللنهوض بهذه الحياة. 
والسبيل إفُ ذلك أف لصمل صلتها وثيقة بحياة الدتعلم كما لػياىا، 
وبحياة المحيطنٌ بو وبدن يعرفهم ويسمع عنهم من الناس، وبأنواع نشاطهم 

 في الحياة وبألآمهم وآمالذم وما يتطلعوف إليو في مستقبلهم. وسنًتهم 
ولن يكوف ذلك إلا إذا اتصلت اللغة من بادئ الأمر بالحياة، 
وانعكست عليها حاجات الفرد والجماعة انعكاسا واضحا جليا. فلغة 
الطفل في البيت مستمدة من حاجيات حياتو، وىذا ىو السر في الطفرة 

لغة عند الاطفاؿ، تلك التي لا تداينها طفرة أخرى في التي تبدو في تعلم ال
 حياتو. 

فهو يتعلم في سنتنٌ أو ثلبث من مفردات اللغة وتراكيبها وأساليبها 
 وقواعدىا بالسلقية ما لا يتاح لو أف يصل إفُ مثلو في أضعاؼ أضعاؼ
ذلك من الزمن في مستقبل أيامو، وما ذلك إلا لارتباط ىذا التعلم بحاجاتو 
الحيوية ارتباطا وثيقا. فإذا استطعنا أف ندرؾ مغزى ىذه الحقيقة، أمكننا أف 
نرى حى  من الوجهة اللغوية الصرفة ألعيتو إلغاد الصلة الوثيقة بنٌ اللغة 

 وبنٌ حياة الدتعلم وحاجياتو من مبدأ تعليمو. 
فإذا أتينا إفُ التعليم الذي نريد لو أف يكوف ذا أثر في الحياة، فإننا لصد 
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أنو لابد أف يكوف تعلم اللغة فيو متصلب بحياة الناشئ أشد الاتصاؿ وأوثقو، 
فيتصل في الصغر بحاجات الطفل وما حولو من الناس والأشياء التي تتصل 

طفل ويتسع مداه لكي بو، والتي يهتم بها أشد اىتماـ، ثم ينمو مع لظو ال
يطابق بيئتو الدائمة الاتساع وىو في ىذا وذاؾ يأخذ بيد الطفل لكي يرفع 
من مستوى إدراكو للبيئة، ولكي لغعل من تفاعلو معها رفعا الدستوى فكره 
وعملو. وبالتافِ رفعا لدستوى الفكر والعمل في المجتمع، واعدادا لو 

أداة التعامل الفكري مع البيئة  للنهوض والتطلع إفُ الدستقبل فاللغة وىي
الطبيعية، وأداة التعامل الفعلي مع البيئة الاجتماعية، تتكيف بالحياة 
وتكيفها كلما كانت الصلة ينهما وثيقة حية فعلة، وكلما ارتفع مستوى 

 الفهم والتعبنً بنٌ الجماعة، ارتفع مستوى الفكر والعمل والحياة. 
لا تنزؿ عن مستواىا وإلظا ىي ترتفع  واللغة إذ تتصل بالحياة العادية،

بدستوى الحياة فتجعلها مهمة وبذعلها غنية، وبذعلها تستحق أف تعاش وأف 
ينعم الدرء ببسائطها وبدا يسودىا ما يسود حياة العادينٌ والأوساط من 
الناس، وترفع اللغة عن ىذه الحياه العادية قاتل للغة وللحياة معا، أما أنو 

لغعل منها لغة تعبنً وتصوير الأشياء تستجيب لذا النفوس قاتل للغة فلؤنو 
ولا تتصل بها إلا اتصالا متكلفاً مصطنعاً، وأما أنو قاتل للحياة فلؤف الحياة 
لا يرفع من مستواىا مثل تصويرىا والتعبنً عنها وربطها بالفكر والعاطفة 
و ولا يكوف ذلك إلا عن طريق لغة حية، حية في المحيط الذي نتحرؾ في
وتستجيب لو وتنعكس عليو وتكوف ىي الدعبر والدصور لدا يسوده من 

 عناصر الحياة. 
ولعلنا لضتقر حياتنا اليومية ولضتقر أنفسنا ولضتقر وجودنا، لأف لغتنا فَ 
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 تصل بيننا وبينها وفَ تكن في نظرنا ولضن نتعلمها أداة للتفاعل مع الحياة. 

واللغة إذ تعني بالحياة كما يراىا الناشئ، بربب اليو ىذه الحياة وبذعلو 
ينظر إفُ نفسو باعتباره جزءا لا يتجزأ منها، و بذعل صلتو بها صلة الوحدة 
التي تنتظم الأحياء فينفعل بدا حولو ويؤثر فيو ويصبح عاملب فعالا في 

 إصلبح بيئتو ورفع مستواىا. 
الدعاصر عندنا أنو لا يتصل الاتصاؿ ولا شك أف من عيوب الأدب 

الكافي بالبسيط من حياة الناس؛ وىو أروع ما في الحياة وإلظا لغري وراء 
الدتكلف منها؛ سواء في الوضع أو في الأسلوب ولعل في توثيق الصلة بنٌ 
لغة الناشئنٌ و بنٌ حياتهم ما لغعل لنا في الدستقبل أدبًا يصف حياتنا في 

 ده من القوة من ىذه البساطة. بساطتها وفيما تستم
وإذا أصبحت دراسة اللغة مرتبطة بواقع حياة التلميذ، معنية كل 

نواحي نشاطو؛ فإنها تصبح الأداة الفعالة في ربط نشاطو  -العناية بكافة 
الفعلي بنشاطو الذىني، وتصبح ىي الدافع إفُ العمل وبذؿ الجهد. فاللغة 

لقدرة على برريكو وعلى دفع الدتعلم إذ ترتبط بالنشاط الواقعي تكتسب. ا
لضو العمل الدنتج، لأف اللغة التي بزاطب العاطفة وتقتصر على ذلك قد 
تثنً الحماس وقد تدفع بالدـ إفُ الرأس وقد تدفع إفُ الذتاؼ والتعبنً 

 الأجوؼ، ولكنها لا بررؾ نشاطا لرديا ولا تدفع إفُ عمل منتج. 
كل نشاط التلميذ، فهي   ومعنى ذلك أف اللغة تتسع حى  تشمل

الوسيلة التي يعنً بها عن كل ما يرى ويصنع، ويفهم بها كل ما يقرأ ويسمع. 
وبذلك تتسع منطقة نفوذىا حى  تشمل كل ما يقوـ بو التلميذ من نشاط 
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في حياتو التعليمية بأسرىا، ولذلك نتيجة خطنًة ىي أف يكوف كل مدرس 
ملو ناقصاً إذا فَ يفي بالناحية اللغوية لغة، وأف يعني بها كل العناية ويعتبر ع

ويكوف للمدرس الدتخصص في اللغة مهمة واسعة الددى ىي تتبع كل ما 
يكتب التلبميذ في الوصف والتعبنً وتوجيهو الوجهة التي بزدـ اللعة كأداة 

 للفهم والتعبنً. وبذعل من كل الفرص فرصاً لخدمة اللغة ورقيها. 
وثيق الصلة بكل تعليم آخر، ويصبح وعلى ذلك يصبح تعليم اللغة 

 في واقع الأمر وسيلة لرفع مستوى الفهم والتعبنً في سائر النواحي. 

أي أف تعليم اللغة ىو الذي ينتظر منو أف يأخذ بيد الدتعلم عند 
صياغة أفكاره، وعند وصفو وتعبنًه فيجعل من لغتو عاملب للئتقاف في 

الوضوح، ووضوح العبارة رىن عملو، ولرفع مستوى الأداء والوصوؿ إفُ 
بوضوح الفكرة. قاموس الطفل الأوؿ ىو قاموس حياتو، وصوره ىي صور 
نشاطو، وكتابو ىو كتاب عملو ودرسو، ومن ىذه كلها تتكوف قدرتو 
اللغوية بالتدريج ويبقى لذا ىذا الطابع الحيوي العميق دائماً، وتبقى دائماً 

 دافعة لو إفُ الجهد والعمل.  وثيقة الصلة بحياتو ونشاطو وتبقى دالؽاً 
وقد لؼتلف مدرسو اللمة في السن التي لغب أف يبدأ عندما تعلم 
القواعد وليس من السهل أف لضدد سنا بذاتها ولكن الدعوؿ عليو ىو أف 
يكوف التلميذ قد وصل إفُ لزصوؿ لغوي ذاتي لؽكن أف يكوف لزلب لذذا 

 التحليل اللغوي الدنطقي. 

شبو بدراسة الدنطق بل ىي دراسة لدنطق كأدؽ ودراسة القواعد أ
وأصعب ما يكوف الدنطق؛ وفَ يقل أحد من الدتقدمنٌ ولا من الدتأخرين إف 
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الإنساف لا يستطيع التفكنً إلا إذا تعلم الدنطق، بل بالعكس لا نتعلم 
الدنطق إلا بعد أف يتجمع لنا من الأفكار لزصوؿ كاؼ. كذلك اللغة 

بها بالدراف قبل أف ندعمها بالقواعد، وبسر مرحلة نستطيع أف نفهمها ونكت
طويلة تأتي فيها القواعد فرادي وبالدناسبات، أما مرحلة القواعد الدنظمة 

 الشاملة فلب تأتي إلا عند التهيؤ لذا بالمحصوؿ الكافي.
كذلك البلبغة لا يعقل أف تدرس قواعدىا قبل فهم مدلولذا والقدرة 

بق لدعرفة قواعد ىذا التذوؽ، بل أننا قد على تذوقها، وتذوؽ الأدب سا
نكوف قادرين على تذوؽ الأدب، ولكننا عاجزين عن بياف الأسباب التي 

 يرجع إليها تذوقنا. 

فبدء تعليم اللغة لغب أف يكوف منصبا على حياة التلميذ وعلى 
حوائجو، وعلى ما لػيط بو من الأشخاص والأشياء، ولو استلهمنا واقع 

كثنًاً ما نتعلمو منها فأف حاجة القروي البسيط أو العامي إفُ الحياة لوجدنا  
التمييز بنٌ لزطات السكة الحديد أو بنٌ قطارات التراـ، بذعلو لػفظ 
أشكاؿ الأسماء والأرقاـ نتيجة لذذه الحاجة. وفي رأيي أف ىذا النهج لغب 

 أف يكوف ىو البدء في تعليم اللغة. 

و، يضعها على الدرج فيجب أف يكوف لكل طفل بطاقات باسم
ويعلقها على الدشجب الذي يضع فيو رداءة، وعلى مائدة الطعاـ وفي غنً 
ذلك من الأماكن التي تتصل بشخصو. ومن ىذه البطاقات بأسماء تلبميذ 
الفصل بصيعاً، لؽكن أف ينتج معنٌ لا ينضب من الوسائل لتعرؼ التلبميذ 

رىم سواء بهذه الطريقة أو على أسماء غنًىم في جلوسهم في ألعابهم وفي سم
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بغنًىا من الوسائل، وليكن لكل تلميذ صفحة في كراستو يلصق بها 
 بطاقات التلبميذ على الصورة التي لغلسوف بها في فصلهم.

وبجانب بطاقات الأسماء، ىناؾ بطاقات الأشياء التي برتاج إفُ  
 بطاقات للتعرؼ عليها، في الفصل رفوؼ للؤقلبـ والورؽ والكراسات
والكتب، وفي الفناء أشجار وفي الحديقة زىور وأحواض وفي غرفة الدائدة 
أدراج وفوط وملبعق وسكاكنٌ وأطباؽ وغنًىا، وكل ىذه لؽكن أف توضع 
في رفوؼ أو أدراج، وأف يكلف صغار التلبميذ استحضارىا وترتيبها في 
أماكنها، والاستعانة على ذلك بالتعرؼ على أسمائها. وىكذا يصبح 

رؼ على أسماء الأشخاص والأشياء طبيعيا ومشتقا من واقع الحياة التع
الددرسية ومتصلب بالحاجة الواقعية. وستدعو الحاجة لكتابة نسخ أخرى من 
البطاقات للحاجة إفُ مزيد منها أو لتجديد ما اىلكو الاستعماؿ، وىذه 
الحاجات بذعل الطفل مهيأ شيئا فشيئا للمرحلة التالية وىي مرحلة 

ليل، برليل الكلمات افُ أصوات وأحرؼ لاكتساب القدرة غنً التح
 المحدودة على القراءة والكتابة. 

ولا يهم أف تسمى ىذه الطريقة كلية أو جزئية برليلية أو تركيبية، وإلظا 
الدهم أنها مشتقة من واقع حياتو في الددرسة، ومن شعوره الدباشر بالحاجة 

 يدىا ثم إفُ التحليل والتركيب. إفُ التعرؼ على الأشكاؿ ثم إفُ تقل
أما تدريب التلميذ على القراءة والكتابة فيجب أف ينصب على الفهم 
والتعبنً عما لػيط بو. فيكتب أخبار يومو وحوادث أمسو. وما يلفت نظره 
ما لؽر عليو، يقص لك على إخوانو، ويستمع إليهم يقصوف ما حدث لذم 
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الكتابة الرسم وإفُ التعبنً التوضيح  ويثبت ما يريد إثباتو منو، ولغمع إفُ
والتمثيل، وىو لزتاج إفُ اللغة في دراستو ونشاطو، ليسجل ويصف ويعبر، 
وعلينا أف لصعل من كل درس لو درس لغة، من الغريب أف نفصل بنٌ 
دراسة اللغة وبنٌ غنًىا من الدراسات في الدراحل الدبكرة من التعليم وإذا  

لرسم والتمثيل، فهي كذلك مرتبطة بالغناء كنا قد ربطنا بنٌ اللغة وا
والنشيد والقصة، ويكوف التفاعل بنٌ ىذه كلها وربطها بصيعا بحياة التلميذ 
القريبة الدباشرة، ربطا لغعلها تأخذ منها وتعطي ىو الأساس الذي تقاـ عليو 

 علبقة اللغة بالحياة. 
ل ما لػيط بو وتتسع دائرة اللغة باتساع أفق الحياة أماـ الدتعلم، فتشم

ويتصل بحياتو من أنواع النشاط العلمي والفكري والاجتماعي. فتتسع 
دائرة اتصالذا بالحاضر ثم بالداضي ثم بالدستقبل، وتنتقل بو من أفق إفُ أفق 

 ولكنها تبقى دائما مرتكزة على أساس مكنٌ من الصلة بحياتو.

ىذه  وربدا كانت مرحلة التعليم الثانوي أشد الدراحل خطورة من
الناحية، فإف اللغة فيها لغب أف تعني الأحداث التي يلمسها الناشئ 
ويعاصرىا وبالظواىر والآفات الاجتماعية التي تكتنفو، وبدا يلمسو 
ويشاىده من أحواؿ الناس ومعاملبتهم وتصرفاتهم، في الدنزؿ والددرسة 
طر والدتجر والشارع والتراـ. ولغب أف تكوف وسيلة حرة للتعبنً عما لؼ

ببالو من الأفكار، وما يقلقو ويساوره من الذواجس، وعن الآمو وآمالو و 
نواحي يأسو وحرمانو، وبذلك تصبح وسيلة للتعبنً ويصبح قادرا على 
إدراؾ ذاتو، وعلى الاستقلبؿ النفسي الذي ىو ألزـ الأشياء للحياة، ثم 

فو من ألواف إنها بدا تتيحو لو من التفكنً وتقليب النظر فيما حولو وفي موق
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النشاط والحياة التي بريط بو وفي آمالو للمستقبل، بسكن لو من تكييف 
سلوكو وبناء شخصيتو. على أسس يستمدىا من الفكر الدتزف السليم. 
والواقع أف مدرس اللغة لغب أف يكوف أكثر الددرسنٌ اتصالا بالحياة: سعة 

حى  يستطيع أفق وقدرة على توجيو النشاط الفعلي والنفسي والفكري، 
أف يوجو الدتعلم الوجهة السليمة من الناحيتنٌ الفردية والاجتماعية، 
والدراىق في الددرسة الثانوية أحوج إفُ ىذا التوجيو الرفيق منو إفُ أي شيء 
آخر، وعن طريق ىذا التفاعل النفسي الاجتماعي، لصد أف الجو مهيأ 

فتحنا بابو للمتعلم لاستيحاء الداضي، أدبو وقصصو وتارلؼو وشعره فإذا 
فإذا بو يلجو بنهم ويستغرؽ فيو استغراقا كبنًا، وربدا استطعنا أف لصعل منو 
بذلك أدبا في ىذه الفترة من حياتو، لأنو ليس أفعل في تكوف الشخصية 
من اختيار اللحظة الدناسبة. ولن لطشى من الدغالاة في الأقباؿ على أدب 

الحالة تفسنًا للحاضر، تفسنً ا لدا الداضنٌ وشعرىم، لأنو سيكوف في ىذه 
لغد الناشئ في حياتو الشخصية والاجتماعية، ولن لؽضي وقت طويل حى  
يستوعب حاضره ىذا الداضي فيتغذى بو، ويصبح أقوى وأقدر على 
مواجهة حياتو الحاضرة والدستقبلة، ويصبح الداضي عندئذ طعما يقوى 

 الحاضر لا عبئا يثقلو. 
 اللغة الأجٌبية: 

في أي  -في الدرحلة الأوفُ للتعليم  - مكاف لتدريس لغة أجنبية لا
تعليم لو صلة وثيقة بالحياة، فهي لغة لا صلة لذا بحياة الناشئ، ولن يكوف 
تعليمها إلا قهراً، ولن تكوف بالنسبة إليو أكثر من الغاز ورموز، لا يأتي 

ؼ من أواف حلها إلا بعد وقت طويل. ثم إف ىذا التعليم الذي سيغتر 
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الحياة، و يأخذ من صميمها ويستمد أصولو منها، سيحتاج من الوقت مالا 
الجانب الأكبر من  -وىو تعليم آفِ  -يسمح بأف يشغل تعليم لغة اجنبية 

وقتو، وسيكوف كل ذلك على حساب تكوينو، وعلى حساب فاعليتو، 
 وقدرتو على التعامل مع البيئة، والتأثر بها والتأثنً فيها. 

ىل معنى ذلك أنو لا يوجد مكاف للغة الأجنبية في مثل ىذا ولكن 
التعليم؟ إف الواقع غنً ذلك، لأف اتصالنا بالعافَ الخارجي، وأخذنا من 
حضارتو، أمر لا غنى عنو، وىو جزء لا يتجزأ من تفاعلنا مع العافَ المحيط 
وقت بنا، غنً أف الوقت الدلبئم لإدخاؿ اللغة الأجنبية في مناىجهما. ىو ال

الذي يبدأ التلميذ فيو في الاىتماـ بالعافَ الخارجي اىتماما كبنًاً، فإذا بنينا 
دراستو على توسيع دائرة الاىتماـ من البيئة الدباشرة إفُ ما حولذا، في 
دوائر دائمة الاتساع، فسيأتي الوقت الذي يعرؼ فيو شيئا عن الأقواـ 

على مر العصور، فإذا الذين يعيشوف خارج مصر، وعن أثرىم في حياتنا 
بدأت دراستو للغة الأجنبية في ذلك الوقت أمكن أف تندمج في اىتمامو 
الدتزايد بالعافَ الخارجي، وأصبحت دراسة لذا غاية، وأصبحت وافية بشرائط 
الدراسة الدوجهة لضو تنمية الفاعلية بقدر ما تستطيع لغة اجنبية أف تفي 

 بذلك. 
يم اللغات الأجنبية، سيوجو بع  ولا شك أف ىذا الابذاه في تعل

التلبميذ إفُ الديل لدارساتها، ولغب أف توفر الددرسة لذوي الاستعداد منهم 
زيادة التخصص فيها، حى  يكونوا أدوات المجتمع للبتصاؿ الوافي بالبيئات 

 الأجنبية. 
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ولكن ذلك ليس كل شيء بالنسبة للغة الأجنبية، لأف طريقة التعليم 
ناولذا التغينً في ضوء الغاية التي نرمي إليها، ذلك أنو قد نفسها لغب أف يت

سادت مصر في السنوات الأخنًة طرؽ لتدريس اللغة الأجنبية، نشأت في 
الأصل لكي بذعل منها لسانا ثانيا للؤمم الدستعمرة، ولذلك عنيت ىذه 
الطرؽ بتبسيط اللغة وبالتدريب الدتكرر، وفَ تنظر إفُ الغايات القومية من 

ريس لغة أجنبية، والأثر الذي تتركو ىذه الطريقة ىو أنها تسمح لكافة تد
الدتعلمنٌ بها، بدستوى معنٌ من الاتقاف في اللغة وىو مستوى منخف ، 
ولكنها لا تسمح لكل من يستطيع أف يصل إفُ مستوى عاؿ من الفهم 
والتعبنً في اللغة. والواجب أف تكوف اللغة الأجنبية صلة بيننا وبنٌ 

ابها في حاضرىم وماضيهم، فتكوف ىي النافذة التي تنتظر منها فنراىم أصح
ونتصل بهم، وعلى ذلك فإف العناية لغب أف تبذؿ من مبدأ تعليم اللغة، 
إفُ تعريف الدتعلمنٌ بحياة ىؤلاء الأقواـ وأعمالذم وأفكارىم، ومقارنة ما 

والاجتماعية  عندنا بدا عندىم، ولغب أف ترتبط بها دراسة أحوالذم السياسية
والاقتصادية، ودراسة أدبهم وتارلؼهم فلب تكوف لغة بقدر ما تكوف وسيلة 
لذذه الدارسة ومناسبة لذا، و لغب أف تعني عناية كبرى بدجريات الأحواؿ 
عندىم في العصر الحاضر وبدشكلبتهم، ولػب أف تتضمن الاستماع 

ذلك لغب أف لغري لأذاعتهم، وقراءة جرائد ولرلبتهم لتفهم عقلياتهم. وكل 
بروح النقد والتعليق والدقارنة، التي بذعل حياتنا تستفيد فعلب من ىذا 

 الاتصاؿ. 
بهذا وحده تأخذ اللغة الأجنبية مكانها الحق في برالرنا التعليمية، 

 وتؤدي وظيفتها كوسيلة لتوسيع أفق الدتعلمنٌ ورفع مستوى حياتهم. 
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 الفٌوى: 

قلنا إف التربية لغب أف توجد بنٌ الفرد والبيئة نوعاً من الاتصاؿ الذي 
يعتمد على شعور الفرد بدا يربط بنٌ البيئة وبنٌ حياتو من الروابط الوثيقة، 
وذكرنا أف الصلة بنٌ الفرد والمجتمع لا لؽكن أف نشبهها بالصلة بنٌ التاجر 

بيعاً يبيع وشراء بشراء،  والتاجر أو بنٌ الدنتفع والدنتفع منو، فهي ليست
وأف ما بنٌ الفرد ولرتمعو في واقع الأمر أوثق من ىذا بكثنً، وعلى ذلك 
فإذا اقتصرنا على دراسة الصلبت الدادية بنٌ الفرد و بيئتو، فإننا نقصر 
دوف الوصوؿ إفُ الغاية التي ىي نوع من استيعاب البيئة والاندماج فيها 

ا باف البيئة الخارجية لغب أف تتحوؿ إفُ والشعور بالوحدة معها، وقد قلن
بيئة عقلية للفرد، فتصبح امتداداً عقلياً ونفسياً لوجوده ويصبح ىو جزءاً 
من لزيطها ينفعل بها وبذيش نفسو بدا فيها من العوامل، ولن تؤدي لررد 
دراسة البيئة بذاتها إفُ ىذه النتيجة في بصيع الأحواؿ، وإف كانت ستؤدي 

نً منها، وذلك لأف الدراسة قد يصحبها نوع من الانفصاؿ إفُ ذلك في كث
بنٌ الدارس والددروس، نوع من التعافِ من الدارس لضو الددروس، في حنٌ 
أنو لغب أف ينجم عن ىذه الدراسة للبيئة والاتصاؿ بها نوع من التجاوب 
الدتبادؿ الذي يستلزـ وجود لوف من الحساسية بذعل الصلة لا صلة معرفة 

ل صلة تتعمق في الشعور وفيما لغاوز الشعور من نطاؽ النفس، فحسب ب
وبذلك فقط يصبح التفاعل بنٌ الفرد والمجتمع والبيئة خالياً من العمل 
والتكلف، يصبح ما يصنعو الفرد لمجتمعو شيئا يطلبو الفرد بذاتو ويسعى 
وراه ولغهد ويضحي، ولا يتوقع مقابلب نظنً ذلك. ولن يقلل ىذا التفاعل 

نفسي العاطفي من التفاعل الواقعي، بل بالعكس فحيث يكوف كلبلعا في ال
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نطاؽ الصلة الحية للفرد بالبيئة التي يتنفس فيها، يصل كل منهما بالآخر 
إفُ نوع من الدعنى والسمو والقوة التي لا تتوافر في أيهما بدوف الآخر. 

طفية الثاني ومثلما في ذلك مثل الزواج والحب لا تقلل واقعية الأوؿ من عا
ولا العكس، وإلظا تكسب الواقعية من العاطفية وىذه من الواقعية مكسبا 
واضحا يتجلى في الضلبؿ الحواجز بنٌ الزوجنٌ وحلوؿ الوحدة لزل 
 "الغنًية"، وفي توسيع دائرة الذاتية لكل منهما حى  لتكاد تشمل الأخر. 
لدطلوب ولذلك كاف من الضروري للتعليم لكي يضمن لنا التجاوب ا

بنٌ الفرد والبيئة، أف يصل إفُ توثيق الصلة بينهما لا عن طريق العلم 
وحده بل عن طريق الأدب والفن، ولذلك كانت الدراسة الأدبية والفنية 
من أىم الدراسات التي تعطي للحياة لونا لؼفف من الصرامة ومن النفعية 

العلمية، وإني والجفاؼ، التي ىي في نظر البع  جزء لا يتجزأ من النظرة 
أقوؿ ىذا بالرغم من عقيدتي بأف النظرة العلمية الصحيحة لابد أف تشمل 
بذاوبا عميقا بنٌ الفرد والطبيعة يكوف دافعا للدرس ونتيجة لو، وتبعا لذذا 
الرأي فإف النظرة الفنية لا تصبح لررد لراؿ قائم بذاتو بنٌ لرالات الدراسة 

لدراسية، ولا يلبث تبعا لذلك أف يشع الأخرى، بل طابعا يشيع في الحياة ا
 في الحياة العملية. 

وبهذا نستطيع أف نكيف الحياة تكييفا لا لغعلها صفقة يعرؼ بشنها 
ويؤدي، بل وجودا متصلب بدا حولو من الوجود، بدا سبقو ويليو في الزماف 

 والدكاف.
وىذه الصلة بالحياة والتجاوب معها ىي الغاية وىي السبل في الوقت 

سو، فالدراسة الأدبية والفنية الدتصلة بالحياة والتي تأخذ موضوعها من نف
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صميم الطبيعة ومن صميم الحياة، وتؤدي إفُ التفاعل مع الكائنات ومع 
الأحياء ومع المجتمع ومع البيئة تفاعلب حيا ىي التي تؤدي إفُ الغرض 

 الدنشود. 
إليها شزرا بل  الأدب والفن إذف لا لغب أف يتعاليا عن الحياة وينظرا

لغب أف يعلوا بها صعدا. لغب أف يتعلم الناشئ كيف ينظر إفُ الحياة وإفُ 
الطبيعة، وكيف لػس بها إحساسا شاملب وكيف يتذوؽ ويستمتع ويستوعب 
ويستجيب لذا، للبسيط في بساطتو، وللمعقد في تعقيده وللسامي في سموه، 

فاعل، ذلك التفاعل الذي ثم كيف يؤدي تذوقو واستيعابو واستجابتو إفُ الت
 بزتلف درجاتو من لررد الانفعاؿ إفُ الخلق والإبداع. 

إف الأدب والفن أف يؤديا رسالتهما إلا إذا اتصلب بالحياة أوثق الصلة، 
وقادانا إفُ تبنٌ الدغزى العميق الذي ينتظم حياة الناس في بساطتها، 

 والطبيعة في عظمتها، والأحداث في سموىا. 
ن لغب أف يقودا الدتعلم إفُ أف يعرؼ كيف يتأمل الحياة الأدب والف

البسيطة التي يعيشها البسطاء، وأف يدرؾ الدغزى العميق الذي يكمن 
وراءىا، والذي يتصل بالدغزى الذي يكمن وراء روائع الظواىر والأشياء 

 والحوادث، فيتكوف منهما الدغزى الذي يكمن وراء الحياة كلها. 
لفنية إذف ستكوناف متجهتنٌ لضو حياة الناشئ وحياة الدراسة الأدبية وا

من لػيط بو من الناس وما لػيط بو من الأشياء، فتوجهو لضو التأمل 
والاستيعاب اللذين تنتج عنهما الحساسية والانفعاؿ بدا فيها، ومن التفاعل 

 معها تفاعلب يرفع من مستواىا. 
اف أربعة، بل لغب ومثل ىذه الدراسة لا لغب أف نبدأ وتنتهي بنٌ جدر 
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أف تتجو من مبدأ الأمر لضو حياة الناس والطبيعة فتأخذ من ىذه وتلك، 
 وتضفي من الثانية على الأوفُ بدا يزيدىا رفعة وسعة وثروه.

وىم إذ يتأملوف الحياه والطبيعة، سيفضى ىذا التأمل إفُ الرغبة في 
ستجابة تعبنًا التعبنً عن استجابتهم لدا تأملوه، وفي التعبنً عن ىذه الا

يظهر في سلوكهم، فيتجهوف إفُ رفع مستوى الجماؿ في حياتهم وتنسيقها 
وتوفيقها مع البيئة التي بريط بها. وفي الاستمداد من الطبيعة لتجميل 
البيئة، وفهم الحياة فهماً عميقاً والاستمتاع بها في حالتي الراحة والأفَ 

ذه الحوادث إفُ الأساس والصحة والدرض، لأف النظرة الفنية تتجاوز ى
 العميق الذي تقوـ عليو الوحدة بنٌ الكائنات.

بهذا الدعنى يستفيد من العلم، كما أف العلم يستفيد من الفن.  والفن
أما أف الفن يستفيد من العلم، فلؤف العلم ىو الذي لغعل وحدة الكائنات 
أمراً واقعاً لا خيالا ولا حلما، فتلك الوحدة التي كانت شعوراً شخصيا عند 

الدتعلم  الصوفينٌ أصبحت حقيقة واقعة عند العلماء، و العلم الذي لا لؽد
بهذا الشعور علم ناقص، وعلى ىذا فدراسة الطبيعة والحياة والمجتمع كلها 

 لغب أف تضفي من واقعيتها على النظرة الواسعة للفن والأدب. 
وأما أف العلم يستفيد من الفن، فلؤف ىذا الشعور الداخلي بالوحدة 
 يكن ىو الدافع الحقيقي لأي دراسة علمية أو اجتماعية حقيقية، فإذا فَ

دافعها عميقا كهذا،. تعرضت لأف تنحرؼ وتشذ ما الضرفت الدراسة 
 العلمية وشذت عند كثنً من الأقواـ. 

وعلى ذلك فالصلة بنٌ الفن وبنٌ باقي الدراسات، صلة لغب أف 
 تكوف وثيقة وأف تسمح بهذا التبادؿ الغني بينهما. 
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ها، من مبدأ الدراسة الفنية إذف لغب أف تتصل بالحياة وتنبع من واقع
الأمر، وذلك حى  تستطيع أف ترتفع بها في النهاية، ولغب أف ترمي في 
الوقت نفسو إفُ التفاعل مع الحياة. وإفُ إعادة ترتيبها وبذؿ الجهد في 
تنسيقها، وبذميلها ذلك الجماؿ الذي يستمد من صميمها، ولا يعتمد 

 على الدصطنع والدتكلف والغريب من العناصر. 
أف الدراسة الفنية، لغب أف تشمل على جولات واسعة ومعنى ذلك 

عديدة في الطبيعة وفي البيئة، ترى إفُ توسيع إدراؾ الدتعلم وتنمية 
حساسيتو، وتعمل في الوقت ذاتو على إبراز فاعليتو، بأف توجو التعبنً 
عنده لا إفُ لررر التسجيل، بل تتعداه إفُ العمل الذي يوحي بو البصر 

 بيئتو وفي لزيطو.الذي يكتسبو في 
وربدا كانت النتيجة الدباشرة التي لغب أف ننتظرىا من مثل ىذه 
الدراسة: ىي أف يرى الدتعلم مدرستو ومنزلو والأشياء العادية التي 
يستعملها في حياتو في صورة جديدة، وأف ينفعل بهذه الصورة فيعرؼ كيف 

والتجارب  ينتقي الأشياء وكيف يرتبها وكيف يشكلها، لػقق الانسجاـ
 الضرورين بنٌ الطبيعة وبنٌ ما تصنعة يد الإنساف. 

ومعنى ذلك أف تعني الدراسة باستيعاب مناظر الطبيعة: بصحاريها 
وجبالذا، وصخورىا وأنهارىا وطيورىا وحشراتها، ومناظر البيئة: من قرى 
ومدف وبيوت وحقوؿ وحيوانات وأدوات، الدباني وما برتويو من أثاث 

ة كل واحد من ىذه بدا لػيط بو وترتيب الجزء بالنسبة وأدوات وعلبق
للكل، والكل بالنسبة للجزء، على أف يسنً مع ىذا جنبا إفُ جنب، 
التفاعل مع البيئة وبرقيق انسجامها وبصالذا وبذلك يصبح الفن أسلوبا 
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 للحياة نفسها، لا عاملب يعيش على ىامشها ينسجم حينا ويتنافر أحيانا. 
نترجم ذلك إفُ منهج، فإنو بالنسبة للفن يصبح منهجا وإذا أردنا أف 

يبرز فيو التأمل والتقدير، والدقارنة والانتقاء والترتيب أكثر لشا تبرز في 
الدناىج الحالية. وبذلك لا يقتصر التعبنً على إخراج الصور والرسوـ 
ع وغنًىا، وإلظا يشمل كما قلنا انتقاء الأشياء وترتيبها، وتشكيل البيئة بجمي
الوسائل، فمن حجرة ترتب وتنتقي أدواتها وتزين حوائطها ويشكل أثاثها، 
إفُ حديقة تزرع وتنتقي أشجارىا وأزىارىا وتشكل أحواضها، إفُ غنً ذلك 
لشا لو الصلة كل الصلة بالحياة، وما ىو في ذات الوقت تعبنً بليغ عن 

تسجيل كما قلنا الإدراؾ والحساسية والانفعاؿ بالبيئة، تعبنً يتجاوز لررد ال
إفُ التفاعل، وإبراز الجماؿ والروعة. بل إنو يتجاور ذلك إفُ البناء وصنع 
الأثاث والنسيج واستيحاء البيئة وحياة الناس في كل ذلك. ولضن إذ نبدأ 
بتأمل البيئة ونقدىا واستيعابها، ثم تؤثر فيها ونشكلها إلظا نضع أماـ الفن 

منهم أف يتجو لضوىا، ويستطيع في حياة الناشئنٌ غاية يستطيع كل 
 الكثنًوف أف يسمو فوقها بالخلق والإبداع. 

وبذلك يأخذ التأمل والتقدير مكانهما الحق من الدراسة الفنية، ثم 
يتسع نطاؽ التعبنً حى  يشمل الانتقاء والترتيب والتشكيل والبناء فضلب 

ة داخلنٌ عن الخلق والإبداع، ويبقى ىذا وذاؾ متصلنٌ بالحياة أوثق الصل
 في نسيجها، متجهنٌ إفُ الرفع من مستواىا. 
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 الببة السببع

 معسكراث دراست البٍئت

 
رأينا كيف أف الدراسة تستمد في صميمها من البيئة المحيطة بالددرسة، 
ولكننا لضتاج لكي ندرؾ البيئة إدراكاً واضحاً إفُ أف نترؾ الددينة، ونذىب 
إفُ الريف حيث لصد بيئة أبسط من بيئة الددينة، ولصد تلك العوامل الدعقدة 

أف ندرؾ العلبقة  التي تعمل في بيئة الددينة في أبسط صورىا، ثم نستطيع
بنٌ لستلف العوامل وأف نتتبع الصورة العامة الناشئة من تداخلها وتفاعلها، 
ونرى المجتمع الذي تتفاعل فيو ىذه العوامل كما يعيش. فالقرية في لرتمع 
مصغر بسيط، ولكنو في الوقت نفسو لرتمع كامل توجد فيو كل الدقومات 

عات الكبنًة ولكنها توجد في صورة والعوامل الأساسية التي توجد في المجتم
أبسط، ونستطيع أحيانا أف ندرؾ أصولذا كما تبدو في الريف. ففي الريف 
نرى الصورة التي يتفاعل بها الانساف مع البيئة التفاعل الأصيل وىو 
الزراعة وتربية الحيواف ونرى الأرض والفضاء الدترامي، ونستطيع أف نشاىد 

الصغنًة التي تكفي أىل القرية حاجتهم، ونظم الصناعات الصغنًة والدتاجر 
 الحكم والقضاء والادارة كما تطبق في ىذا المجتمع البسيط. 

ولذلك فإف من الضروري لكي نعرؼ الدتعلم بالبيئة تعريفا حقيقيا، أف 
نتيح لو فرصة الدراسة الشاملة الدركزة لبيئة بسيطة البيئة الريفية. وخنً 
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ميذ معسكرات دراسية في الريف، يقضوف وقتهم طريقة لذلك أف تقاـ للتلب
فيها في دراسة القرى والحقوؿ وما لػيط بها، ويتوسعوف في الدراسة 
فيدرسوف كل جوانب البيئة من طبيعية واجتماعية فيدرسوف الجو والتربة 
والنبات والحقل والحيواف والطنً والقرية، وما فيها من مظاىر وحياة 

 م من التعليم والصحة والثروة. القروينٌ ومساكنهم ونصيبه
والدعسكر ورواده في ىذه الحالة يكونوف كالدستكشفنٌ، الذين لػاولوف 
أف يعوروا بصورة واضحة عن الدنطقة التي يزورونها. فهم يقوموف بإعداد 
خرائط الدنطقة، ويدرسونها ولغوسوف خلبلذا في جولة عامة، ثم يعودوف إفُ 

فُ أقساـ، ويقسموف أنفسهم إفُ فرؽ، معسكرىم حيث يقسموف الديداف إ
وتتوفُ كل فرقة قسما من الديداف تدرس معالدو على اختلبفها في أياـ 
متواليات. فيخرج أفرادىا ومعهم كراسات لتسجيل الدلبحظات، وصناديق 
وزجاجات لحفظ النماذج وقد يكوف معهم منظار وآلة مصورة. وىم إذ 

حدة في أوؿ الأمر، فيدوروف حولذا يدرسوف منطقتهم إلظا ينظروف إليها كو 
ويقطعونها طولا وعرضا، وىم في أثناء ذلك ينظروف ويسجلوف ما تقع عليو 
أعينهم ويصفوف كل ما يرونو، ويستفسروف لشن يقابلونو من الناس عما 
يرونو من الشئوف، فإذا كانوا في الحقل شاىدوا الفلبح وحيوانات 

زرعها وربها وعن المحاصيل التي ولزاصيلو، وسألوه عن أرضو وعن كيفية 
بذود فيها، وكيف يصرفها، وعما إذا كاف مالكا للؤرض أو مؤجرا أو 
عاملب، فإذا رأوا نباتا أو طنًا أو حيوانا أو غنً ذلك استفسروا منو عن 
اسمو، وىم في أثناء ذلك يسجلوف كل ما يدور بينهم وبينو، وإذا كانوا في 

جر والدصانع وتعرفوا إفُ أصحابها واكتسبوا الددينة زاروا الحوانيت والدتا
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ثقتهم حى  يستطيعوف أف يسألوىم عما برتوي حوانيتهم من بضائع، وعن 
الأشياء التي يرغب الفلبحوف في شرائها وفي أي شيء يستعملونها، وعن 
مكاسبهم وخسارتهم وما يعرفوف من أخبار الناس واخبار القرية وتارلؼها، 

 الداضي القريب أو البعيد. ولػتالوف حى  يسمح وما مر بها من أحداث في
لفريق منهم بزيارة بع  بيوت الفلبحنٌ من لستلف الطبقات فيشاىدوف 
البيت والحجرات والأثاث والأدوات والبهائم، ويروف الداء وكيف لػفظ، 
والطعاـ وكيف لغهز، ويسألوف عن مكاف جلب الداء وعن مكاف قضاء 

بوف ويسجلوف ويرسموف، حى  لؼرجوا بصورة  الحجات، وىم أثناء ذلك يكت
كاملة للبيت والحانوت والشارع ويزوروف الدؤسسات الحكومية  
كالدستشفيات والددارس، ودور الشرطة والبريد والوحدات الاجتماعية 
ولزطات الدياه وغنًىا. فيسألوف الناس عما لغدوف ىناؾ، وعن الكيفية التي 

وعما ينالذم من التعطيل، ثم يدخلوف يعاملوف بها، وتقضي بها مصالحهم، 
ىذه الدؤسسات فيدرسوف تاريخ إنشائها، والوظيفة التي تقوـ بها لأىل 

 القرية، ويسجلوف ما تقع عليو أنظارىم وما يسمعوف من الوقائع. 
ويعودوف إفُ معسكرىم، حيث لغتمع كل فريق لدراجعة البيانات التي 

وىذا أمر ضروري، لكي يكوف جلبها أفراده، ولكتابة التقرير اليومي 
للبحث قيمة، فإذا انتهوا منو اتفقوا على خطة السنً في اليوـ التافِ فعادوا 
لاستكماؿ ما فاتهم ولرؤية الجديد من الأشياء، وىكذا يعودوف يوما بعد 
، وىم في أثناء ذلك يبحثوف عن الدراجع والإحصاءات والبيانات  يوـ

يسترشدوف بها، ويصفوىا إفُ جانب ما الرسمية الخاصة بهذا الدكاف، لكي 
حصلوا عليو بأنفسهم، بدشاىدتهم أو بدا سمعوه من أفواه الناس، وفي نهاية 
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الددة لؼصصوف أياما لدراجعة بياناتهم وإعادة صياغتها في تقارير عامة، 
وبذتمع الفرؽ الدختلفة. ويعرض كل فريق تقريره على الباقنٌ، ثم لؼرج 

ذه البيئة من بصيع وجوىها، وخنً ما يعمل أف بذمع الجميع بدراسة كاملة لذ
ىذه التقارير، وتعمل منها نسخ متعددة توزع على بصيع التلبميذ، لتكوف 
سجلب شاملب لدراساتهم بصيعا بجانب السجل الفردي الذي يكتبو كل منهم 
عن مشاىداتو، والذي لغب أف يتم كتابتو يوما فيوما في صورة منظمة 

 ولػتفظ بو. 

ذا نعطي للمتعلم فرصة لدراسة شاملة لبيئة بسيطة ولرتمع صغنً، وبه
يستطيع أف لغمعها في إدراكو في صورة واحدة غنً لرزأة، ويستطيع أف يرى 
التفاعل الذي لػدث بينهما، وأف يلبس الدشكلبت الدتعلقة بها، وأف يرى 
صلة ىذه الدشكلبت، بالنظاـ العاـ، وأف يفكر في حل ىذه الدشكلبت 

 تلف الوسائل.بدخ

ىذه دراسة تتوج التعليم الدشتق من البيئة، تتولغا يصل بالدتعلم إفُ 
إدراؾ العوامل الفعالة في بيئتو، فينعكس على دراستو بعد ذلك ما يصل 

 إليو من الإدراؾ. والوعي في الدراسة الدركزة التي مارسها. 



 003 

 الببة الثبمن

 الحٍبة الددرسٍت

يم لكي يؤدي إفُ الفاعلية الكاملة لغب أف إذا كنا قد عرفنا أف التعل
يكوف مستمداً من واقع الحياة ومنصبا عليها، فمعنى ذلك أف التعليم 
سيخرج من قوقعتو جائلب باحثاً منقباً في المجتمع، لغمع الحقائق 
والدشاىدات ويعود ليدرسها في ىدوء بنٌ جدراف الددرسة، وبذلك ستصبح 

العينات" من واقع الحياة، لترتب وتبوب الددرسة لررد معمل ترد إليو "
 وتوضع برت الفحص، وتستنتج منها النتائج وترتب عليها الدراسات. 

ولكن الددرسة بالرغم من ذلك لذا حدودىا، والفاصل الذي يفصل 
بينها وبنٌ المجتمع الخارجي، لغعل منها لرتمعا قائما بذاتو، يكوف وحدة من 
الوحدات التي ينظمها المجتمع الأكبر. وعلى ذلك فإف الطلبة بجانب 

حياة اجتماعية  -إذا أمكن أف تفصل بنٌ الأمرين  -حياتهم الدراسية 
ونها معا ويتفاعلوف فيها، وىذه الحياة ولا شك تعدـ لحياتهم الاجتماعية لػي

الكاملة في الدستقبل، ولكن لا لػيونها لذذا الغرض فقط، بل لأنها حياتهم 
التي لغب أف تؤدي لذم ما تودية أية حياة اجتماعية، فالحياة حيثما لضياىا، 

ؼ النظر عن قيمتها تكوف في الحدود الدفروضة عليها غاية في ذاتها، بصر 
 -اعتبار الحياة غاية في ذاتها  -في إعدادنا لغنًىا. وىذه النظرة وحدىا 

ىي التي بذعل الدتعلم يعطي نفسو للدرس والنشاط والعمل، ويتجو بكليتو 
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إفُ واجب الساعة وينهل من معنٌ الدرس والحياة. فالدتعلم لغب أف يعطي 
 تندمج نفسو فيما لػيط بها حياة كاملة سواء في الدرس أو خارجو، حى 

وتتفاعل التفاعل الكامل الدنشود. ومعنى ذلك أنو لغب أف يكوف لكل ما 
لؽس حياة الدتعلم غايو وثيقة الصلة بحياتو وبنفسو في زمن التعلم، فالغاية 
البعيدة التي ترمي إليها التربية، ويرمي إليها المجتمع لا تضمن بذاتها 

نفس الدتعلم وبذعل تفاعلو تلقائيا وكاملب،  وبصفتها ىذه، أف تشتمل على
لأف ىذه التلقائية وكماؿ التفاعل يتعلقاف من الوجهة النفسية بحاضر حياة 
الطفل. ولو كاف ىناؾ تضارب بنٌ الغايتنٌ لوجد التعليم أمامو مهمة 
عسنًة غاية العسر، والواقع أف ىذا التضارب بنٌ نظرة الدوجهنٌ للتعليم 

 كما يعيشها، كانت دائما سرطاف التعليم.  وبنٌ حياة الطفل
يصبح ضئيلب حى  نستطيع أف  -لحسن الحظ  -غنً أف ىذا التعارض 

نهملو، إذا كاف التعليم من واقع الحياة التي بريط بالدتعلم، لأف الحياة 
البسيطة التي لضياىا تتصل بنفوس أطفالنا، و لصد بينها وبينهم من نقط 

حى  صغار  -لة وثيقة إفُ أقصي حد. ولغد الالتقاء ما لغعل ىذه الص
في كل نشاط إنساني جانبا لؽس إدراكهم ويتصل بنفوسهم،  -الأطفاؿ 

وىذا الجانب ىو الذي يعتبر نقطة البدء بالنسبة لدراستهم، والددرس 
اليقظ، الذي أوتي الحساسية، يستطيع أف يدرؾ صدى ىذا التجارب في 

 ل بهم ويبدأ توجيو دراستهم منها. نفوس تلبميذه، فيلس النقط التي تتص

وترقي الصلة بنٌ الدتعلم والحياة، ويأخذ بجوانب أخرى منها كلما كبر؛ 
والتعليم الدتصل بالحياة يزيد من صلتو بها، ويكوف ازدياد الصلة عرضا 
وعمقا، أي أنو يتسع فيشمل جوانب أكثر من الحياة، و يتغلغل إفُ مراكز 
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 أكثر عمقا. 

في الددرسة حياة كاملة بالنسبة إليو وبالنسبة للغرض  وحياة الدتعلم
الذي تؤديو، وعلى ذلك لغب أف ننظر إلذا بهذا الاعتبار، فنعني بتهيئها 
لكي "يعيشها" الناشئ، لا أف لؽر بها لررد مرور، والواقع أف من الدهاـ 
الدلقاة على عاتق الددرسة، أف بذعل الفرد قادر على أف "يعيش" حياتو في 

ظرؼ لؽر بو، فلب لؽر بها لررد مرور أو يكوف على ىامشها، أو لغعلها أي 
فتتصل بها نفسو اتصالا   -كما قلنا   -على ىامشو، بل عليو أف "يعيشها" 

كاملب وتستجيب لدا برويو من لذة ومن أفَ ومن بذربة، وأف يتكيف لذا 
الددرسة  ويكيفها فإذا فطنا إفُ ىذا الدعنى، وأضفنا إليو في الوقت نفسو أف

إذ تتيح لأبنائها أف يعيشوا بنٌ جدرانها إلظا تعدىم لحياىم الدستقبلة في 
المجتمع الأكبر فتمر بهم في فترة تدريب على حياة الجماعة لغربوف فيها 
التعامل الاجتماعي على اختلبؼ أوجهو ودرجاتو، ويعرفوف كيف يكيفوف 

ماعة، ليكيفوا أنفسهم على الجماعة، أو بالعكس كيف يؤثروف في الج
نظمها وأساليبها وحياتها، ويشعروف في أثناء ذلك أنهم إلظا لغعلوف الحياة 
الددرسية أقوى وأقدر على أداء وظيفتها، وعلى السنً في خطتها لتحقيق 
ما تتوخاه من الأغراض، وما تنشده من الغايات، ومن الدهم ىذا الربط بنٌ 

راضها وغاياتها، خصوصا وأف سلبمة الجماعة، وبنٌ قدرتها على برقيق أغ
ذلك متصل أوثق الصلة بنشاط الدتعلمنٌ في مستقبل أيامهم، عندما 
يدخلوف في معترؾ الحياة العملية، ويدخلوف في بصاعات لستلفة من المجتمع 

 الأكبر. 
 ولؽكن أف يقاؿ إف للحياة الددرسة جوانب ثلبثة: 
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 الحياة الدراسية.  -الأوؿ 

 تماعية الداخلية. الحياة الاج -والثاني 
مقدار ما بنٌ المجتمع الددرسي بصفتو ىذه والمجتمع الخارجي من  -والثالث 

 تفاعل. 

أما الحياة الدراسية فقد تكلمنا عنها بدا فيو الكفاية، ورأينا أنها لن 
تكوف موجهة التوجيو السليم، إلا إذا اتصلت أوثق الاتصاؿ بالحياة 

كما بينا مراراً -عليها، ومعنى ذلك  الواقعية؛ بحيث تستمد منها وتنصب
أنها تستمد عناصرىا وموضوعاتها من البيئة المحيطة بالدتعلم في الدنزؿ  -

والددرسة والطريق وغنً ذلك، لشا يتصل بحياتو وحياة معارفو وأقرانو 
وجنًانو، وذلك حى  يصل إفُ قرارة نفسو الدغزى العميق للؤشياء 

إنساف، لجاره، ولرفيقو، ولصاحب الدكاف  والحوادث بالنسبة للئنساف، لأي
الدقابل للمنزؿ ولعامل التزاـ، ولكل فرد من أفراد الناس بسطائهم قبل 

 غنًىم.
فهو إذ يدرس نظاـ الشرطة في حيو، ثم يستكمل ىذا الدرس بدراسة 
نظاـ الشرطة في الددينة ثم نظاـ الأمن في الدولة، ثم يدرؾ أف ىذا الأمن 
الذي برفظو الدولة في داخلها، يصح أف ينقلب كلو باعتداء خارجي، 
فيجد نفسو متجها إفُ دراسة أسباب الحروب والوسائل التي استخدمت في 

لف العصور لتفاديها كالدعاىدات والدخالفات والمجالس العالدية. وبذلك لست
يدرؾ مغزى أي نظاـ أو مؤسسو عالدية، وأي حادث يهدد سلبمة العافَ، 
يدرؾ مغزى ىذا كلو بالنسبة إفُ الفرد، بالنسبة إليو ىو نفسو، وإفُ جاره 
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 وإفُ رفيقو في اللعب. 

داف إذا قدر لو أف يعمل فيو وبذلك نهيئ لفاعليتو أف تسود ىذا الدي
في يوـ من الأياـ، أو على الأقل لصعل لو أساسا يستند إليو في تفكنًه 
عندما يطلب إليو الرأي، أو العمل كمواطن إذا واجهت الوطن إحدى 
الدسائل الكبرى، وكاف عليو أف يواجهها وأف يقطع فيها برأي ولكن ذلك 

لا مؤجلة وبعيدة الددى، فقد لغد  لا لؽنع أف تكوف الفاعلية مباشرة وعاجلة
التلبميذ في دراستهم للحي الذي لػيط بهم بؤرة يتكاثر فيها الذباب فيؤذى 
الناس ويؤثر على صحتهم، ولغدوف أف في إمكانهم أف يقضوا على ىذه 
البؤرة بدجهودىم الخاصة، أو بتنبيو أذىاف أىل الحي والاستعانة بهم، فتجد 

الدباشر الدعجل، ولغدوف في ىذا سبيلب للتدريب فاعليتهم لرالذا الواقعي 
 العملي والفكري والاجتماعي. 

ولغب انتهاز بصيع الفرص التي من ىذا القبيل: فليس ىناؾ خنً منها 
في تدريبهم على التفاعل مع الحياة، تفاعلب يلمسوف بأنفسهم نتيجتو وأثره 

لنفس والجرأة الفعاؿ في حياة الناس، ويكسبهم فضلب عن ذلك من الثقة با
في التفكنً والتنفيذ، ما يكوف لو أجل الآثار في مستقبلهم ومستقبل 
بلبدىم. غنً أف الدراسة بطبيعة الحاؿ ستتضمن أمورا يقتصروف فيها على 
الدشاىدة والتسجيل والدراسة والدناقشة، وقد يتضمن الدوضوع أمورا يدفُ 

اؿ العمل والتنفيذ فيها الإنساف برأي يتوقف عليو صلبح الحاؿ، ولكن لر
عادة بعيد عن متناوؿ التلبميذ. ولذلك فإف فاعليتهم الدباشرة بالنسبة 
للبيئة الخارجية ستجد حدودىا التي تقف عندىا، ومن الدهم أف يفهموا 
ىذه الحقيقة وأف يتكيفوا لذا بحسب الظروؼ. وقد يكوف لذذه الفاعلية في 
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اطة المجتمع الريفي، وحاجتو القرية حدود غنً حدودىا في الددينة لأف بس
إفُ الكثنً من نواحي الإصلبح بدجهود يسنً نسبيا، لغعل في إمكاف 
التلبميذ أف تكوف فاعليتهم أكثر برققا، وأثرىم أكثر إلغابا في ىذا المجاؿ. 
وعلى ذلك فالفاعلية التي لػققها ىذا النوع من التعليم، لغب أف تكوف 

ن صورة، وفي أكثر من لراؿ، منها ما مثلو مرنو قابلة للتطبيق بأكثر م
يتصل بحياتو الدباشرة، أو بحياة غنًه من الناس. منها ما يتحقق عاجلب، 

 ومنها ما لا يتحقق إلا في الدستقبل.

فإذا أتينا إفُ الجانب الثاني من جوانب الفاعلية وىو جانب الحياة 
اسعاً في رقعتو الاجتماعية الداخلية، فإننا لصد لراؿ برقيق الفاعلية ىنا، و 

وفي تنوع عناصره، فإذا نظرنا إفُ الددرسة كمجتمع مكوف من أعضاء 
عديدين ىم التلبميذ والددرسوف وغنًىم، فإف كل عنصر لغب أف يكوف لو 
نصيب في حياة ىذا المجتمع، وأف يكوف شاعرا بنصيبو ىذا مهما ضؤؿ. 

و فيهما معا ومعنى ىذا أف يشترؾ كل فرد بنصيب في الرأي أو في العمل أ
في ىذه الحياة. وبذلك لا تكوف حياتو كلها مفروضة عليو فرضاً، بل يكوف 
مدركا لدنطق ىذه الحياة عن طريق تنفيذ ىذا الدنطق أو الدسالعة في برديده. 
والحياة الكاملة برتاج إفُ الدشرع والدنظم والدنفذ، وعلى كل فرد أف يقوـ 

و وقدرتو على فهم النظاـ بنصيبو من كل جانب حسب استعداده وخبرت
ونقده وتوجيهو. والحياة الداخلية في الددرسة تشمل نواحي كثنًة، ولغب أف 
يضطلع التلبميذ بكل ما لؽكنهم الاضلبع بو فيها، فلب يكوف فيها إلا 
العدد الأدنى من العماؿ والخدـ. فكل ما برتاجو الددرسة من إصلبح أو 

تلبميذ. وأف تهيأ لذم الوسائل تنظيف أو تزينٌ لغب أف يساىم فيو ال
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والوقت للقياـ بذلك، وأف لػدد لذم في خطة الدراسة وقت يستطيعوف فيو 
أف يدرسوا الدسائل العلمية الدتصلة بو أو الدشتقة منو، كما أنو لغب أف 
يقوـ التلبميذ بأنفسهم إف فَ يكن بإعداد طعامهم، فبالاشتراؾ في تعينٌ 

ينها وتوزيع الطعاـ والخدمة افُ غنً ذلك من أصنافو وبإعداد الدوائد وتزي
الشئوف، وبالاختصار أف تكوف الحياة الددرسية بالنسبة لذم كما قلنا: حياة  

 كاملة يشتركوف فيها إف فَ يكن بالتدبنً والتنظيم فبالعمل والتنفيذ. 
وقد يكوف أيسر طريق للقياـ بع  ىذه النواحي، أف يكوف في خطة 

ارس الثانوية أو الددارس الابتدائية، مكاف الدراسة سواء في الدد
للمشروعات على أف توجو ىذه الدشروعات توجيها واقعيا متصلب بحياة 
التلبميذ أنفسهم، وبحياة الددرسة الواقعية، وبحياة البيئة الخارجية، حينما 

 يكوف ذلك لشكنا ومتيسرا. 
ربدا  وبذلك ترتبط الدشروعات بحاجتهم وتنبع منها وتنعكس عليها. و 

كاف النقد الدوجو لطريقة الدشروعات في الدراسة، يتلخص في أنها غالبا ما 
تقلد الحياة وتدور حوؿ ىامشها ولكنها لا تتصل بصميمها صحيحا لدرجة 
ما، ثم إنها تتكلف البحث عن )مشروع( يقوـ بو التلبميذ ولا يلبثوف أف 

ة دراسية. لغروا وراءه بصرؼ النظر عن قيمة الفعلية مادامت لو قيم
وبذلك تكوف كثنً من الدشروعات بعيدة عن الواقعية، منفصلة عن الحياة 
الحقيقية للمتعلمنٌ، ومتكلفة براوؿ أف براكي الحياة فلب تصل إلا إفُ أف 
تكوف صدى لذا. ولكن توجيو الدشروعات لضو الحياة الفعلية للتلبميذ 

دما يكوف ذلك داخل الددرسة، وخروجها إفُ لزيط البيئة الخارجية عن
لشكنا، يبعد عنها ىذا النقد، ولػتفظ لذا بكل مزاياىا الحقيقية تكوف حياة 
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 لا تقليدا للحياة. 

على أنو لغب أف يكوف في الددرسة تنظيم اجتماعي، يهيئ للتلبميذ 
فاعلية من نوع جديد، وربدا كاف نظاـ الأسر كما ىو موجود في بع  

، ذلك أف ىذا النظاـ ولو أف فكرتو الددارس الدصرية من خنً النظم لذلك
مقتبسة من الددارس الخاصة الإلصليزية، فإنو كاف بطبيعة الحاؿ قاصرا عن 
أف لغاري نظاـ ىذه الددارس لأسباب عدة، ولكنو استمد من قصوره ىذا 
قوة قد لا توجد في ذلك النظاـ، لأف الأسرة برولت مع الوقت إفُ نوع من 

ماعية التي يسودىا روح ونظاـ دلؽوقراطينٌ يوجهاف الحياة الدلؽوقراطية الاجت
 حيويتها إفُ التفاعل الدنتج، و إفُ التدرب الصحيح على أسس الدعيشة. 

وقد أصبح للنشاط والفاعلية الاجتماعية، النصيب الأوفى في وظيفة 
ىذه الأسر، وأصبحت بحق لرتمعات يؤدي كل منها في داخلو بالتعامل بنٌ 

بالتعامل مع باقي الأسر وظيفة حيوية في التوجيو أفراده وفي خارجو 
والتكوين الاجتماعي للتلبميذ. فالأسرة ىي وحدة التعامل الاجتماعي في 
داخل الددرسة وخارجها، وىي إذ تنظم نشاطها الدستقل أو الدشترؾ مع 
غنًىا، وإذ تكوف لذا ناديا لراحة أعضائها واجتماعهم، وإذ تنظم لنفسها 

من النشاط والدتعة، وإذ تنظم نفسها لتقوـ بكل ذلك، إلظا رحلبت وأنواعا 
 تقوـ بكل ما تقوـ بو وحدة اجتماعية فعالة بدعناىا الصحيح. 

والاسر إذ تشترؾ وتتعاوف وتتنافس في الخدمة العامة، إلظا يتدرب 
 أفرادىا على نوع من الفاعلية الحيوية العظيمة القيمة. 

والخدمة العامة على الأسر بصفة  ومن اليسنً أف توزع ألواف النشاط
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دورية، فإذا تولت الأسرة لددة أسبوع أو أسبوعنٌ نظافة الددرسة وتزيينها 
وما يتعلق برفاىة التلبميذ وسمرىم استطاعت أف تبرز ما يستطيعو أعضارىا 

 من التفكنً والتنظيم والتنفيذ. 
عند مناقشة  أما الناحية الثالثة من نواحي الحياة الددرسية، فقد لدسناىا

الناحية الأوفُ، الددرسة ليست إلا وحدة من وحدات المجتمع الأكبر، لذا 
وظيفتها الدخصصة لذا، ولذلك لابد من تفاعلها بهذه الصفة مع ما لػيط 
بها، ولكن لغب أف يكوف لذا كمجتمع أثر في البيئة التي حولذا. لغب أف 

اسب قدرتها منها. تنفعل بدشكلبت ىذه البيئة وأف تساىم في حل ما ين
وىي إذ تعني بدراسة القرية أو الحي، لغب أف تتصل اتصالا فعليا بأىل 
القرية أو بأىل الحي وأف تؤثر في حياتهم الأثر الذي تستطيعو، وىذا 
الاتصاؿ لا يقتصر على عقد الاجتماعات أو إقامة الحفلبت لذم في 

ذلك إفُ العمل الدناسبات باعتباره آباء أو جنًاف، بل لغب أف يتعدى 
بينهم أحيانا والدشاركة في مشاكلهم مشاركة تؤدي إفُ غرض مزدوج. ولا 
شك أف ىذا التفاعل الدباشر مع البيئة الخارجية، سيكوف مغزاه وأثره لستلفا 
من بيئة البيئة وسيكوف أثره كبنًا في البيئة الريفية وفي الأحياء الدتطرفة أو 

 الفقنًة من الددف. 
سية إذف لغب أف تستكمل بنواحيها الثلبث من دراسية الحياة الددر 

واجتماعية داخلية وخارجية. ولكن يبقى ىناؾ جانب فَ يأخذ شيئا من 
عنايتنا، فنحن إذ نعد الدتعلم للحياة، لا نسمح لو في أي من ىذه الحالات 
الدخوؿ في صميمها، والتعامل معها كما لو كاف جزءا منها، فهو يدرسها 

ب منها لأقصى درجة لشكنة فهو لا لؼرج عن كونو دارسا لذا، ومع أنو يقتر 
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وىو يتصل بها اتصالا مستمرا، ولكن ينقصو أف ينفذ إفُ صميمها ويصبح 
جزءا منها، وىو بلب شك سيصبح جزءا منها في مستقبل أيامو، ولكن لداذا 
نفوت عليو أف يصنً كذلك في حياتو الدراسية حى  يستطيع أف يكوف 

 حيح لضو الحياة. الابذاه الص

الواقع أف مثل ىذا النوع من الاتصاؿ، يعتبر ىو الذروة في التعليم 
الدتصل بالبيئة، وىو بصاع ما يصل إليو الدتعلم في فهمو للبيئة وصلتو بها. 
وقد درجت الددارس على أف تعطي لتلبميذىا عطلة مدرسية طويلة، ولا 

القدنً، ولكننا نستطيع أف  نستطيع أف لضدد الوظيفة الأصلية لذذا التقليد
نستخدمو خنً استخداـ إذا وجهنا الدتعلمنٌ إفُ العمل في ىذه العطلة 
حينها يصبحوف قادرين عليو في النصف الثاني من الدرحلة الثانوية مثلب. 
فيعمل التلميذ مساعدا في مستشفى أو معمل أو صيدلية أو في إدارة 

أو مصنع أو مزرعة أو في غنً صحيفة أو مطبعة أو دار للنشر أو في بنك 
ذلك فيقضي في عملو عطلة مدرسية كاملة ويكتب أثناء ذلك تقريرا كاملب 
عن عملو يكوف ىو وتقارير زملبئو لزل دراستهم ومناقشتهم وتعليقهم، 
وتكوف نتائج ىذه الدراسة جزءا من إعدادىم وتوجيههم الجدى للحياة 

 الدستقبلة. 
بالحياة في الدراسة وفي الحياة وبذلك نستكمل عناصر الاتصاؿ 
 الددرسية وفي العمل في الحياة الخارجية. 
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 الببة التبسع:

 التعلٍق على الحىادث الجبرٌت

. إف اىتماـ التعليم بأحداث التاريخ الداضي وبأشخاصو أمر معلوـ
قد قاؿ في ذلك كلمتو، أما الحاضر فهو  -كما يقاؿ   -وذلك لأف التاريخ 

لايزاؿ قيد البحث، ولن لؽكن الحكم عليو لدن يعيش في غماره، فلنترؾ 
الحكم عليو للؤجياؿ الدستقبلة عندما يصبح تارلؼا. أما الآف فلنكتف بأف 

اف إلا أف نتهلل من موارد الداضي وتتعمق في دراستو. ولا يستطيع الإنس
ينظر نظرة العجب إفُ ىذا الابذاه الذي يفرض على الحاضر ألا يعني 
بشئوف الحاضر. ولو جاز ذلك في عصور حكم الفرد أو حكم السادة 
الذين لػتكروف تصريف الأمور فلب يعقل في عصر نقوؿ فيو إف الحكم 
 للفرد العادي، لكل فرد يعطي صوتو في الانتخاب ولؽنح ثقتو ولؽنعها عن
ىذا الحزب أو ذاؾ وعن ىذه الحكومة أو تلك وعن ىذا الدرشح أو غنًه 
لتقديره أنهم سيعملوف ما فيو الدصلحة العامة، أو ما ىو ضد الدصلحة 
العامة. لا يعقل في عصر نتكلم فيو عن الرأي العاـ كأنو عنصر أساسي من 
ضع عناصر توجيو الحكم بدا لو من ضغط وقوة ملزمة، ىذا الرأي الذي بز

لو الحكومات والأحزاب أحيانا وتتصنع الخضوع لو أحيانا أخرى، وتتاجر 
 باسمو في سوؽ السياسة في أحياف كثنًة. 

 -ومع كل ذلك فإننا نترؾ توجيو ىذا الفرد الكبنً الأثر في الحكم 
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وتوجيو الرأي العاـ للعوامل العارضة الدصطنعة، وللدعاية التي تقوـ على 
ماىنً عن التفكنً السليم والحكم والصائب. أساس استغلبؿ عجز الج

 ونقف من ذلك موقف الدتفرجنٌ. 
والتربية إذا أرادت أف تقوـ بدهمتها من تكوين الجيل الحاضر وتوجيو 
الأجياؿ الدستقبلة لا تستطيع أف تقف ىذا الدوقف، بل لصد أنها ملزمة بأف 

الأوؿ،  تعكس القضية فتجعل اىتمامها بدا لغري من الشئوف في المحل
وبذعل من الداضي امتداداً للحاضر، ومادة التفسنً الشئوف الدعاصرة 

 وفهمها وحسن توجهها. 
وإذا كاف الناشئ سوؼ يساىم في الدستقبل بصونو؛ وبدجهوده في 
تكييف مستقبل الأمة وتوجيهو، فإف الددرسة لغب أف تعده لذلك إعدادا 

حداث الحاضر ودراستها صالحا، بأف تهيء لو الفرصة لإمعاف النظر في أ
دراسة موضوعية، وتسليط الفكر عليها وربط أسبابها بنتائجها، ودراسة ما 
يتصل بها من شئوف الداضي دراسة تزيد في فهمها، وفي القدرة على مسك 

 زمامها وتوجيهها الوجهة التي تتفق وغايات المجتمع.
بالنسبة إذا كاف غرضنا من التعليم أف لضقق فاعلية الفرد والجماعة 

للبيئة، فإف من عناصر ىذه الفاعلية القدرة على إدراؾ مشكلبت الحاضر 
 وأحداثو والحكم عليها والتصرؼ إزاءىا. و

كثنًا ما قيل إف أغلبية الناس يقفوف موقف الدتفرجنٌ حينما تعرض لذم 
مشكلة قد تؤثر في مصنًىم أو في راحتهم أو سعادتهم، أو يسمحوف لأي  

يسوقهم إليو سوقا، لأف عناصر تكوين الرأي مفقودة  كاف أف يكوف رأيا
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عندىم، وفي ىذه الصورة لجماىنً الناس لصد أف استغلبؿ العاطفة أو 
الانفعاؿ الدؤقت أو اللعب بالألفاظ، أو الإغراء بدا لا لؽكن أف يتحقق، أو 
الإخبار بدا فَ لػدث، كل ىذه تلعب أدوارا ىامة جدا في مصنً الناس 

صنً نهبا للصدؼ، أو للمرتزقة من اتباع الأحزاب، أو وبذعل ىذا الد
 فاقدي الضمنً من السياسة. 

وإذا كاف ىناؾ من عانى ىذا الدصنً، فإف مصر في الدقدمة، ولعل 
الحاؿ التي لضن عليها الآف، نتيجة لأف التربية فَ تستطع أف بذاري 
مستلزمات الفورة السياسية التي اندفعنا إليها في القرف الحاضر. فلم تعمل 
م على إعداد الناشئنٌ إعدادا لغعل منهم جيلب قادرا على الإدراؾ والحك
والعمل، ويبث فيهم عناصر تكوف الرأي العاـ الدستننً. بعبارة أخرى فَ 
 تعمل على إلظاء فاعلية سياسية اجتماعية، مبنية على التفكنً والتدبر.

والدتعلموف إذ لغدوف التعليم الذي يتلقونو في الددرسة لػدثهم عن 
عبارات أشياء لا بست إفُ حياتهم بصلة، ولػصر اىتمامو في تلقنٌ ألفاظ و 

ميتو يسأموف ىذا التعليم ويبحثوف عن شيء آخر يردد صدى ما تنفعل بو 
نفوسهم وتضطرب لو حياتهم، وينصب على ما يشعروف بو ويقابلونو من  
كبريات الدشاكل وصغرياتها فيجدوف الكثنً من يتلقفونهم ويتلهفوف على 
بينهم استغلبلذم، فيتجو كل فريق منهم وجهة يسنً عليها، وبذلك تتشعب 

الدسالك ويصبح بعضهم حربا على بع  ويظلوف في ىذه الفوضى الجالزة، 
حى  إذا تركوا دور التعليم سكنوا إفُ نوع من البلبدة التي تكوف في ىذه 
الحالة رد الفعل للنشاط الذي كاف لػيطهم، أو وجهوا ىذا النشاط لضو 

 وجهات أنانية مباشرة. 
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أنهم قد سبقوا التعليم وتركوه  إف شعور النشء في الوقت الحاضر، ىو
يتعثر وراءىم، وذلك صحيح لدرجة كبنًة، لأنو تعليم لا ينصب على 

 الدسائل الكبرى ولا يعني بدا ىو في صميم حياتهم. 
ولا شك أف التعليم الذي يتخذ البيئة أساسا، يبنى عليو، ىو تعليم 

وبدا يهمو وبدا  يعافً ىذه الحاؿ لدرجة كبنًة، لأنو يعني بدا لػيط بالدتعلم
لؽس حياتو، ويؤثر في مصنًه ومصنً من يعرؼ من الناس، ثم ينتقل بو من 
ىذه الدائرة إفُ أوسع منها فيجد في أحواؿ الناس في الخارج وفي مصائرىم 

 في الداضي مالو مغزى بالنسبة لحياتو في الحاضر والدستقبل. 
ة والصناعية وإذا كنا ندرس البيئة من وجهتها الطبيعية والاجتماعي

وغنًىا.فإف لشا يكمل ىذه الصورة أف نعني بالعوامل الأساسية، التي تؤثر 
في حياة الناس وتشكلها بالأحداث التي بسر بالعافَ وتستدعي من كل فرد 

 أف يتخذ لضوىا ابذاىا معينا. 

وعلى ذلك فيجب أف يفرد في خطة الدراسة مكاف للتعليق على 
ـ لظر على حوادث وأخبار قد حشدت الحوادث الجارية، فنحن كل يو 

حشدا في الجرائد والمجلبت منها ما يتعلق بدصر وبالخارج، منها ما ىو 
متعلق بالأمن والإدارة أو الصحة أو التجارة أو الاقتصاد أو السياسة أو 
الحرب.. إفُ غنً ذلك، وىي حوادث لذا أكبر الأثر في حياة الاجياؿ 

ي بعضها كل أسبوع ولصعلو لزل تعليق الدتعاقبة، ولو استطعنا أف ننتق
ومناقشة، لاستطعنا أف نكوف ابذاه التلبميذ تكوينا فكريا إلغابيا لضو ىذه 

 الدشكلبت. 
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ومناقشة مثل ىذه الأخبار لغب أف تكوف مناقشة حرة، تتجلى فيها 
القدرة على النقد والتوجيو، ولغب أف تتجو ابذاىا عمليا يرى إفُ بياف أثر 

في الفرد وأثر الفرد فيها. فلب تكوف وظيفة الددرس أف لؽلى ىذه الحوادث 
الآراء على تلبميذه، ولكن أف يهيئ لذم الجو ليناقش بعضهم بعضا، تلك 
الدناقشة التي تنتهي بالوصوؿ إفُ حكم أو رأي أو احتماؿ لعدة آراء، ولا 
عيب مطلقا في أف ينتهي الدوضوع إفُ غنً رأي، لأف عناصر تكوين الرأي 

تتوفر في حالتو. بل بالعكس فإف ىذا واجب حيث يدعو الحاؿ إليو.  فَ
 والدهم ىو الوصوؿ إفُ قواعد للمناقشة والتفكنً والحكم. 

ولا شك أف كثنًا من الدسائل يستدعي النظر فيها شيئا من الدراسة 
لعلبقتها بنواحي أخرى عناصرىا موجودة في الحاضر أو في الداضي، 

قد تكوف عناصرىا موجودة في الحاضر، بينما فالدشكلة الاقتصادية 
الدشكلة السياسية عناصرىا موجودة في الداضي، ومن الطبيعي أف يقوـ 
 التلبميذ بدراسة العناصر التي بذعلهم أقدر على الحكم على ىذه الدشكلة.
ىذه الدراسة إذف ترمي إفُ غرضنٌ الأوؿ الاتصاؿ بدشكلبت الحاضر 

ا، وفي حدود ىذين الغرضنٌ لغب أف يكوف والثاني التدريب على تناولذ
 عمل الددرس. 

وبذلك تكوف وظيفتو أميل إفُ غرس روح التروي والبحث الذادي منها 
إفُ الوصوؿ إفُ أحكاـ جازمة قاطعة. فهو يهيئ للمتعلم لزصولا من مادة 
الحاضر وطريقة لدواجهة مشكلبتو أقرب إفُ الطريقة العلمية في تناوؿ 

 ا. الدشكلبت وبحثه
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ومعنى ذلك أف الفصل يتحوؿ إفُ شبو حلقة للبحث تقارع فيها 
الأفكار وتتهذب النزعات، وتظهر الغايات الاجتماعية البعيدة على 
الأغراض الفردية القريبة. وموقف الددرس موقف الناقد الدهذب الذي 
يظهر الزوايا التي خفيت على تلبميذه في دراسة الدوضوع ولؽدىم بالدعونة 

 طلبع خفاياه واستلهاـ مغزاه. في است
ولا شك أف الددرس نفسو في حاجة إفُ التدريب لكي لػسن القياـ 
بهذه الدهمة، لأف تدريبو العادي لا يفي بهذه الناحية، ولأف الخطورة التي 
تنتج عن تناوؿ ىذه الشئوف بأيد غنً مدربة خطورة لا يصح التغافل عنها، 

الوقت الحاضر في تأثنً العوامل التعليمية  وىي بعينها الخطورة التي لصدىا في
العارضة كالصحافة والسينما والإذاعة والسياسة وغنًىا من العوامل التي 

 نشكو منها. 
وليست الحوادث الجارية بالضرورة ىي كبريات الحوادث، بل ىي 
تشمل كل ما لؽر بالتلبميذ أنفسهم ويتصل بحياتهم أو يشاىدونو حى  ولو  

ر في الجرائد أو المجلبت ففيما يرونو أحيانا من معاملة رجاؿ كاف لشا لا ينش
الشرطة للؤىافِ، أو في أداء الدوظفنٌ من رجاؿ النظافة والصحة لواجباتهم، 
أو في الدعونة التي يلقاىا الفقنً أو الدري  المحتاج، أو في حادث حدث 
. أو لقريب واحد منهم، أو في شجار شاىدوه ووقفوا على أسبابو ونتائجو.

في غنً ىذه من آلاؼ الحوادث مادة لا تفنى لذذه الدراسة، وإذا تتبعت 
الدراسة بعضا من ىذه الحوادث بنٌ حنٌ وآخر تتبعا يلقي الضوء على 
مغزاىا بالنسبة للفرد والجماعة كاف لذلك أكبر الأثر في التكوين الفكري 

 والاجتماعي والخلقي للمتعلمنٌ. 
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ط الحياة وتغذيو، كما أنها تغذي وىذه الدراسة تتغذى من لزي
الدراسات الأخرى، وخصوصا ما يتعلق منها بالتربية الوطنية أو 

 بالدشروعات بغذاء حي مستمر.
وىي بالتعليق والتحليل لحوادث الداخل والخارج تهيئ التلميذ لكي 
 يكوف مواطنا مستننًاً، وتنمي جانبا من فاعليتو لا يتاح لو النمو بغنًىا. 

 إفُ أوؿ الباب لصد أننا نصل بهذا الطريق إفُ أف لصعلو أكثر فإذا عدنا
قدرة على التفاعل مع حاضره، وتوجيو حياتو التي لػياىا، وأقدر على أف 
يساىم بنصيبو في تصريف الأمور، وأنو إذ يكوف ناخبا أو منتخبا يستطيع 
 أف يبني حكمو على أسس بذعل لذذا الحكم قيمة وبذعل الابذاه الذي ينبني

 عليو منتجا للخنً العاـ. 
وبذلك تصل التربية إفُ تكوين رأي عاـ متنور صلد، ولا لؼضع لتقلب 
الأىواء، يفكر وبتروي فإذا حزـ أمره وأعد عدة مضي قدما لا يقف في 

 طريقو شيء. 
وتصل فوؽ ذلك إفُ التأثنً في مصنً الحوادث نفسها، لأف الأحداث  

اد العادينٌ في حياتهم العادية، فإذا  كبنًىا وصغنًىا بصاع تصرفات الأفر 
كاف كل فرد يستطيع أف يقدر أثر ما لغري من الحوادث التي لا يفكر فيها 
لزدثوىا، والتي تكوف بتجمعها الدشكلبت الصغرى والكبرى التي يعاني 
منها المجتمع، فاف في ذلك نوعا من الوقاية الشاملة الواسعة الددى التي 

 تفضل العلبج. 
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 لعبشر:الببة ا

 التربٍت القىمٍت

إذا نظرنا إفُ التربية في ضوء الوظيفة التي تؤديها للؤمة، فإننا لصد أف 
 ىذه الوظيفة تتعلق بصميم الكياف الذي تقوـ عليو الأمة. 

 ووظيفة التربية قد تطورت تطوراً كبنًاً سواء في الخارج أو في مصر. فلم
تبدأ في مصر تربية بالدعنى الدفهوـ إلا منذ عهد قريب، أما قبل ذلك فقد  
كاف الغرض من التعليم إعداد الدوظفنٌ لدختلف فروع الجيش والإدارة.  
كاف ذلك ىو الذي قصد إليو محمد على حنٌ فتح الددارس وأوفد البعوث، 
ديثة وكاف ىذا بوجو عاـ ىو الذي قصد إليو إسماعيل. ولكن النهضة الح

اقترنت بثورة على التعليم نفسو فرأينا في أوائل القرف الحافِ من ينادي بأف 
التعليم لا لؼرج للؤمة إلا موظفنٌ وأنو يطبع الدتعلمنٌ بطابع عقلية معينة: 
ىي التي بسيز الدوظف الذي يعمل في عهد الاحتلبؿ، وكاف من جراء ىذه 

بضع مدارس، ىدؼ الحركة أف أنشئت الجامعة الدصرية "الأىلية" و 
منشئوىا إفُ أف بزرج لذم الجيل الجديد الذي يصبوف إليو، والذي يعتمدوف 

 عليو في بناء جسم الأمة. 

وقد حدث الابذاه القوي في التعليم فعلب، ونشأت أجياؿ من 
الدتعلمنٌ الذين تكونوا تكويناً قوميا، ولكن تكوينهم كاف راجعا إفُ عوامل 

مصر الآف جيل من الذين برجع تكوينهم إفُ تأثرىم  خارج الددرسة. وفي
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بالقادة الذين كانوا ينشروف أفكارىم، فيتلقفها فريق من الجيل الجديد ىم 
في الواقع الذين بضلوا ولا يزاؿ لػمل فريق منهم علم النهضة الحقيقية في 

ولو  -مصر. فكما أف خنً من بزرج في الأزىر ىم الذين انصرفوا عنو 
وتتلمذوا على بصاؿ الدين الأفغاني، فكذلك بذد أولئك  -زئيا انصرافا ج

الذين تتلمذوا على الحركة الوطنية والدفكرين الذين سبقوىا وعاصروىا في 
عهديها في أوائل القرف وبعد الحرب العظمى الأوفُ، كلطفي السيد 
ومصطفى كامل وقاسم أمنٌ وسعد زغلوؿ وأبضد شوقي وحافظ ابراىيم 

 م.وغنًىم وغنًى
وعلى ذلك فإف ىذا الابذاه القومي كاف راجعا إفُ تفاعل ىذا الجيل 

مع  -مع الأحداث الكبرى التي مرت بدصر واستجابتو لذا استجابة أثرت 
في  -القيادة الفكرية والخلقية التي أتت عن طريق من ذكرناىم وغنًىم 
ا كانت تفكنًه وسلوكو، وجعلت لو مثالية وإف تكن غنً واضحة بساما إلا أنه

قوة دافعة لضو نوع من العمل والجهاد. ولولا أف الضرفت الحركة السياسية 
لبقى لذذا العامل أثره  -الدلهموف -واختفى من الديداف أولئك القادة 

 الإلغابي في تكوين النشء. 

لا فضل إذف للتربية "الرسمية" في تكوين القومية كما رأيناىا ولدسناىا 
لظا الفضل للعوامل الخارجية التي فقدت قيمتها في نصف القرف الأخنً؛ وإ

مع تطور الحوادث، وأصبحت بالعكس عوامل ننظر إليها مع الحذر 
 الشديد ونعتقد أنها تبلبل أفكار النشء وتهز كيانو النفسي والخلق. 

ومع ذلك فقد حاولت التربية أف تصل بوسائلها إفُ ىذه التربية 
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البرامج والخطط والنظم التعليمية، القومية، فكانت ثورة وراء ثورة في 
والنتيجة ىي ما نراه الآف من فقداف الزماـ لدرجة كبنًة في داخل الددارس، 
وما ذلك إلا لأف معظم الإصلبحات التي أدخلت على التعليم قد عنيت 
"بالدادة" التي تدرس أو فهمت على ىذا الوضع على الأقل، وكل إصلبح 

ليذبل ويذوي بالتدريج حى  اختفى من غنً ذلك قد ألعل شأنو أو ترؾ 
الديداف، فالزيادة التي أضيفت على الدناىج منذ سنوات لاتزاؿ كما ىي أما 
نظاـ الأسر أو النشاط الددرسي وما إليها فلب أثر لذا في الددارس أو لذما أثر 

 خفيف لا يكاد يذكر. 
تج عن ومع كل ذلك فإننا لصد أف ىناؾ من يعتقد أف التربية القومية تن

تكييف دراسة التاريخ والتربية الوطنية دراسة تبرز مواطن الفخار في تارلؼنا، 
وتبحث عن مواطن أخرى تعتبرىا مواطن فخار بعد أف كانت تعد غنً 
ذلك، ومن ىذا وذاؾ تتغذى روح الناشئ بالحماس الوطني ويصبح متفانيا 

إفُ نتيجة في خدمة ىذا الوطن. وربدا لو أمعنا الفكر في ىذا لوصلنا 
عكسية. وعلى كل حاؿ فإف الفخر لا لؼلق متفانيا ولا فدائيا بالدعنى 
الصحيح، و إذا تكونت فدائية عن ىذا الطريق فهي فدائية مندفعة 

 متسرعة متقلبة. 
إف ما نريد أف نصل إليو ىو القوة، ولن نصل إفُ القوة إلا إذا 

لفكرية استغلبلا مناسبا، استطعنا أف نستغل الدنابع الطبيعية والاجتماعية وا
وأف نوجهها لضو خدمة المجتمع عن طواعية واختيار وفي صمت وسكوف. 
إف ىذه ىي التربية القومية التي لغب أف نرمي إليها، تربية الفرد بحيث 
يصبح قادرا على الانتاج الدادي والفكري وعلى التعاوف مع غنًه للوصوؿ 
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لا لجيلو فقط بل للؤجياؿ  إفُ خدمة الجماعة والتفاني فيها، والعمل
 الدستقبلة. 

فإذا جعلنا الأساس الذي نبني عليو تربيتنا ىو التفاعل مع البيئة، 
وجعلنا تعليمنا مستمدا من ىذه البيئة، تنبع مسائلو من صميمها وتنعكس 
عليها، فإننا لظهد لجيل عامل مفكر واع وإذا اقترف العمل والفكر مع 

ج الفردي والقومي الضخم يكوف ىو النتيجة الوعي بالأىداؼ، فإف الانتا 
 المحتمة. 

وعن طريق ىذا الاتصاؿ بالبيئة والتفاعل معها، سينشأ لنا بالتدريج 
طابع قومي في بصيع نواحي حياتنا، ويكوف اشتراكنا في الحضارة اشتراكا 

 فعالا يغذيها ويتغذى منها. 
ونو، وقد  وقد كانت حياتنا ولا تزاؿ تقوـ على تقليد الغرب في شئ

كسبنا من ذلك كسبا عظيما، ولكن آف الأواف لأف نساىم مسالعة جدية 
في مصنًنا، خصوصا لأف ىذا الكسب مهدد بالانهيار في كل لحظة إذا فَ 
تدعمو فاعليتنا وقدرتنا على الابتكار والتنفيذ وعلى استغلبؿ مواردنا 

 وتكييفها وجعلها أساسا نبني عليو حضارتنا. 

لقومي طابعا رجعيا متعصبا، بل بالعكس كلما كانت وليس الطابع ا
عناصر حياتنا مستمدة من أعمق خصائص بيئتنا كاف لذا حظ. أكبر من 
الذيوع والانتشار والتأثنً في التراث الإنساني العاـ وتشكيل حضارة غنًنا، 
وفَ تنتشر يوما ما حضارة إلا تلك التي رسخت أصولذا في أرضها قبل أف 

 تنقل منها. 
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لن تعيش أمة تقوـ على ىامش الحضارة، وإلظا الأمم التي بذاىد في و 
صميمها ىي التي ستفوز في معركة البقاء سواء كانت معركة حرب أـ معركة 
سلبـ، ولعل من الخنً أف ندرؾ أف الأمم لا تنهزـ في أوقات الحروب بقدر 
اف ما تنهزـ في زمن السلم، وما الحرب إلا نتيجة يظهر فيها صمود الكي

القومي ومنعتو على الصدمات والكوارث. والأمم التي تنحل وتتلبشى في 
أوقات السلم أكثر بكثنً من تلك التي بزتفي في وقت الحروب، والضلبؿ 
الأوفُ فناء تاـ لأنها تفقد عناصر حياتها عنصرا عنصرا بينما الثانية كثنًا ما 

كوف أبقى على تبقى حية في صورة ما فتوحي إفُ الإنسانية بدعنى قد ي
 الدىر منها لو بقيت. 

لضن إذف نريد أف نكوف أجيالا بذاىد في الحياة لنصل إفُ القوة والدنعة 
الدائمتنٌ، ولن يكوف ذلك إلا إذا ابذهنا إفُ تغينً أسس حياتنا التي 
أصبحنا نعيشها على الذامش ونقنع فيها بالألفاظ التي بزدعنا لضن قبل أف 

 ىذه الأسس يتضمن شيئا واحدا ىو "الفاعلية"، بزدع أحدا غنًنا. وتغينً
الفاعلية التي بذعل من بيئتنا مصدرا لحياتنا ورفاىيتنا ورقينا ولرتمعنا لرلي 
لتعاوننا وانتاجنا، وبالاختصار بذعلنا لرتمعا وأفرادا قادرين على تشكيل 

 مصنًنا بأيدينا. 
صلحوف، لأف  والتربية في الوقت الحاضر ىي الدلجأ الذي يلجأ إليو الد

كل إصلبح يقوـ في الوقت الحاضر لػتمل بل يغلب أف ينهار إذا فَ تعد 
الأجياؿ التي ستنتفع بو لكي تغذيو وتقومو في الوقت نفسو. ولغب أف 
نعترؼ أف كل أنواع الإصلبح تظل سطحية طالدا ىي مفروضة من أعلى، 

. فالتربية حى  تسعفها التربية بالجيل الذي يتجاوب معها بذاوبا متبادلا
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أساس الإصلبح في الدستقبل وسند الإصلبح في الحاضر. وبدا أننا نرى إفُ 
نشر التعليم فإف أوؿ واجب علينا أف ندقق أشد التدقيق في أي ابذاه 

 يأخذه ىذا التعليم. 
وىكذا كلما نظرنا إفُ الأمر من ناحية من نواحيو الدتعددة وصلنا إفُ 

سئولو عن الصورة التي ستسود ىذه الأمة نفس النتيجة، وىي أف التربية م
في أجيالذا الدقبلة، وأف عليها إذف أف تعد نفسها لتوجيو ىذه الأجياؿ، وأف 
أي إعداد يضعف من كياف الأمو إلظا ىو حكم عليها بالضعف والانهيار، 
وأف ما برتاجو الأمو ىو تكوين لرتمع يعمل أفراده ويفكروف ويتعاونوف في 

 والدنعة والسمو.  الوصوؿ إفُ القوة

ىذه ىي التربية القومية وىي كما رأينا تقوـ على أساس أف تستعيد 
ىذه الأمة قدرتها على التفاعل مع البيئة، تلك القدرة التي فقدتها منذ 
آلاؼ السننٌ وبذلك تساىم في بناء الحضارة مسالعة جدية، وىي في ذلك 

 وصوؿ إفُ غاياتها. تستلهم الحاضر والداضي وتستخدـ لستلف الوسائل لل
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 الببة الحبدي عشر

 الدىاطن الصبلح

الدواطن فرد يعيش في لرتمع، فهو ليس فردا قائما بذاتو، ولو صح  
أف يوجد مثل ىذا الفرد فإنو لا يعتبر مواطنا، لأف الدواطن يعيش مع غنًه 

 من الدواطننٌ معيشة بصاعية أو اجتماعية. 
ذلك فأوؿ ما لغب علينا ىو أف ننظر إفُ المجتمع الذي يعيش  وعلى

فيو ىذا الفرد. ولن نستطيع أف تنظر إفُ المجتمع نظرة لردية إلا إذا اعتبرنا 
ىذا المجتمع كائنا حيا، لو كل ما للكائن الحي من صفات الحيوية والنشاط 

درا على والفاعلية، فوؽ ما فيو من التنظيم الذي لغعلو كالكائن الحي قا
أداء وظائفو الحيوية. وأداء الوظائف الحيوية غنً لشكن بدوف وجود التنظيم 
الذي لغعل لكل عضو مكانا ولكل عضو اختصاصا يؤديو لنفسو ولسائر 

 الأعضاء. 

فإذا أردنا أف نوضح ىذا التشبيو بدثاؿ من جسم الإنساف فإف الدعدة 
خلية من خلبيا  مثلب وىي جزء من الجسم تهضم الطعاـ لكي تأخذ كل

الجسم مهما بعدت حقها من الطعاـ. والقلب يدفع الدـ لكي بوصل ىذا 
الطعاـ وغنًه إفُ كل خلية من خلبيا الجسم لتأخذ حاجتها منو. والأفراد في 
المجتمع كالخلبيا في الجسم، كل موكل بعمل يقوـ بو، لا لنفعو الذاتي 

 نتجو الجميع. فحسب بل لنفع الجميع، وكل لػصل على حاجتو ما ي
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وعلى ذلك فإعداد الدواطن الصافٌ معناه إعداد عضو عامل في 
المجتمع. عامل بدعنى أنو يؤدي في المجتمع عملب منتجا لخنً المجتمع، وفي 
الوقت نفسو يستطيع أف يتفاىم وأف يتعامل وأف يتعاوف مع سائر أعضاء 

 المجتمع في ىذا السبيل.

كلمة الدواطن الصافٌ برمل أكثر من ىذا الدعنى، فهي برمل   ولكن 
نوعا من "الدعرفة" أو "الوعي" الاجتماعي والسياسي. وبدعنى آخر فإف 
الدواطن الصافٌ لا يكوف لررد آلة تسنً في لزلو المجتمع وتتناسق مع سائر 
الأجزاء، وإلظا ىو فرد يعرؼ حقوقو ويعرؼ واجباتو، ويعرؼ ما لتمسكو 

قو من ألعية للمجتمع، كما يعرؼ ما لأداء واجباتو من ألعية حيوية، ثم بحقو 
ىو في الوقت ذاتو يدرؾ أنو من حقوؽ سائر أفراد المجتمع وواجباتهم 
يتكوف العقد الاجتماعي الذي يربط الأفراد ولغعل منهم بصاعو، ثم إنو 
ف يدرؾ أف لمجتمعو قبل المجتمعات الأخرى حقوقا ولو عليا واجبات، وأ
الإنساف لا تقف حدود عضويتو عند حدود وطنو. وبعبارة أخرى فإف 

 الدواطن الصافٌ بدرؾ مركزه من المجتمع إدراكا صحيحا واضحا. 
وإذا كاف الدواطن العامل غنً الواعي لا يعتبر مواطنا صالحاً بالدعنى 
الصحيح، فالأوفُ بنا أف نقوؿ إف الدواطن الواعي غنً العامل لا يكوف 

صالحا بالدعنى الصحيح أيضاً. فالإدراؾ والوعى لغب أف يكونا  مواطنا
 مقترننٌ بل مندلرنٌ مع الدأب والعمل والجد. 

وعلى ذلك نستطيع أف نقوؿ إف الدواطن الصافٌ لغب أف يتوافر فيو 
أف يكوف عضواً عاملب مؤديًا لواجبو متمسكا بحقوقو في  -شرطاف: الأوؿ 
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ركا لواجباتو وحقوقو كواجبات وحقوؽ، أف يكوف مد -المجتمع. والثاني 
 عارفاً بالأثر الاجتماعي الذي يترتب على حسن القياـ بهذه وتلك. 

وليس ىناؾ شك في أف الأفراد لؼتلفوف باختلبؼ نصيبهم من 
الأمرين، فهناؾ الشخص الذي يعمل كما لو كاف يدرؾ مغزى عملو وىو 

زى ولكنو لا يعمل بدا في حقيقة الأمر لا يدركو، وىناؾ الذي يدرؾ الدغ
يطابق ىذا الادراؾ، وبنٌ ىذين الطرفنٌ بزتلف أنصبة الناس من العمل 
والإدراؾ. كما أف الدائرة التي يدرؾ الدواطن علبقتو بها بزتلف سعة وضيقا 
من فرد لآخر، فهناؾ ذلك الذي لا يتجاوز إدراكو قبيلتو، ومن يتسع 

 ية بأسرىا. إدراكو ويشمل الوطن أو الجنس" أو الانسان

كما أف ىناؾ عوامل تتدخل في الصورة النهائية التي تكوف عليها 
فكرة الدواطن عن نفسو، كعوامل الجنس والدين واللوف والطبقة، واللغة إفُ 
غنً ذلك، لغب النظر إليها والاىتماـ بها عند النظر في تنشئة الدواطن 

اعيو لغب أف الصافٌ ذلك أف عملية إعداد الدواطن الصافٌ عملية إبص
تنصب على الجميع لتحاوؿ كسب الجميع. فلب تدع فريقا من "الدواطننٌ" 
دوف فريق آخر في الحقوؽ أو حى  في الواجبات، ومع ذلك أف الفلسفة 
"الدواطنية" للؤمة لغب أف تتضح من ىذه فتؤثر في التعليم وتتأثر بو 

 النواحي. 
 عواهل تكويي الوواطي الصالح. 

تؤثر في تكوين الدواطن الصافٌ كثنًة، ولا شك أف كل  إف العوامل التي
ما يصدفو طوؿ حياتو من الدعاملبت والدؤثرات يفعل فعلو في تكيفو من 
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ىذه الناحية. فإذا أردنا أف ننظر إفُ ىذه الدؤثرات من الناحية 
السيكولوجية فإننا لصد أف الأصل في الفرد أف يكوف أنانيا، وقد اتفقت 

سيكولوجية على ذلك، إذ أف الغرائز تدفع الفرد إفُ بصيع النظريات ال
أنواع من السلوؾ يقصد بها إفُ حفظ حياتو، وحى  تلك الغرائز التي ترمي 
إفُ حفظ النوع، لا تكتسب قدرتها الحقيقة، إلا لأنها مرتبطة بدافع متناىي 
القوة يرمي إفُ اللذة والاستمتاع "الفردينٌ". وعلى ذلك فالأنانية ىي 

 في السلوؾ الإنساني بجميع أنواعو وفي لستلف مراتبو.  الأصل

وىذه ىي الحقيقة الثابتة التي لغب أف نسلم بها حينما لضاوؿ أف نتكلم 
عن "الغنًية" أو "الدثالية" أو "التضحية" عند الانساف. فكل ىذه 
الابذاىات إلظا تنشأ متأخرة في حياة الفرد، وفي حياة الجماعة، ولا لؽكن أف 

نشأة طبيعية إلا إذا بنيت على الأساس الطبيعي الأوؿ وىو تنشأ 
"الأنانية". وتظهر الأناني بأجلي معانيها عند الطفل الصغنً الذي "يريد"  
كل شيء لنفسو ولا ينظر للبيئة ولا للمجتمع إلا باعتبارىا وسائل لتحقيق 
 رغباتو. فإذا قصرت عن ذلك فإنو يغضب ويثور ويبكي، لأنو لا ينتظر الا

 برقيق ىذه الرغبات.

فإذا تقدـ قليلب في العمر فإنو لا يلبث أف لغد أف المجتمع عنده 
مطالب تتعلق بأشياء كثنًة كالسلوؾ وآداب الدعاملة والنظافة الشخصية 
... افٍ، وتنشأ مواقف عديدة في حياتو يكوف برقيق مطالبو الخاصة رىنا 

وىو ىنا  -طفل والمجتمع بتحقيقو ىو لدطالب المجتمع. وبذلك تنشأ بنٌ ال
مأخوذ بأضيق حدوده فقد لا يتعدى شخص الأـ أو والأب أو الأسرة 

شبو معاىدة فيها الأخذ وفيها العطاء، الأخذ الدادي  -بدعناىا الضيق 
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والعطاء الأدبي أو العكس أو لعا معا حسب الظرؼ الخاص الذي لػصل 
رسا في نفس الطفل فيو التعامل. وبهذا الطريق يتمكن الأبواف من أف يغ

صفات خلقية مثل ضبط النفس أو الصدؽ أو النظافة. وىذه الدعاىدة 
تستمر مدى الحياة وتتشكل بأشكاؿ لستلفة، وتدخل عليها تعديلبت 

طوؿ حياة  -وقد تقطع قطعا مؤقتا ولكن يندر أف يكوف دائما  -عديدة 
 الشخص وفي كنفها يكوف السلوؾ الاجتماعي للفرد. 

رة التي صورنا بها نشوء ىذه الدعاىدة صورة قد تفهم غنً أف الصو 
خطأ على أنها معاىدة صرلػة، والواقع أنها معاىدة مضمرة كل الإضمار 
وخصوصا في مبدأ الأمر، وإلظا من الدمكن أف يقاؿ إنها تنشأ كضرورة 

 عملية. 
وعلبوة على ما ذكرنا لصد أف الفرد إذ يتعامل مع المجتمع بهذه الكيفية 

ئية لا يشعر أنو يتعامل مع طرؼ آخر، وإلا لكاف البناء الاجتماعي قد الثنا
أنهار انهيارا تاما، وليست الخصومات بنٌ العائلبت في الصعيد مثلب أو 
الدناوشات بنٌ القبائل أو الحروب بنٌ الأجناس والدوؿ، إلا أف فريقا من 

ل على الناس يعتبر الفريق الآخر "طرفا آخر" وبالعكس. فيجرى التعام
حذر، ويكوف معرضا لكل ما يتعرض لو التعامل الحذر من الأخطار، 
ولذلك يكوف احتماؿ نشوء الفرص لسوء التفاىم مساويا لاحتماؿ نشوء 
فرص حسن التفاىم. ولكن التطور الاجتماعي السليم للفرد لغعلو لا 

 يشعر بأنو يتعامل مع طرؼ آخر. 
لأساس الذي تقوـ عليو من وفي وصفنا لذذه "الدعاىدة" إلظا وصفنا ا
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الوجهة اللبشعورية، ولكنها من الوجهة الشعورية لا "تظهر فيها روح 
"التعاىد" وواقع الأمر أنو لػدث نوع من "الاندماج" النفسي بنٌ الفرد 
والمجتمع فيصبح الفرد لشثلب للمجتمع في الوقت نفسو، فلب يعدو الأمر 

 ن واحد. حينئذ أف يكوف "معاىدة" بنٌ شقنٌ من كائ

وبعبارة أوضح إف الفرد يشعر أف أنانيتو قد اتسعت فشملت أشخاصا 
آخرين أصبح لدصالحهم ومطالبهم من الألعية عنده ما لدصالحو ىو ومطالبو 
ىو. ولػدث ذلك في دوائر تتسع تدرلغا فتشمل الأسرة بدعناىا الضيق ثم 

، وىيئات في الأسرة بدعناىا الواسع ثم تشمل أفرادا من المجتمع الخارجي
ىذا المجتمع كجماعة اللعب، أو الددرسة، وما قد ينضم إليو الفرد من 
بصاعات أدبية أو دينية أو سياسية، وتشمل الوطن بصيعو، ثم تتشعب 
فتضم أفراداً من أوطاف أخرى وقد تتسع فتشمل شعوبًا بأسرىا أو تشمل 

 الإنسانية كلها. 

ندماج لوجدنا أنو ينصب ولو درسنا الكيفية التي بردث بها ىذا الا
على أفراد أو بصاعات بينها وبنٌ الفرد شبة مادي أو مصلحة مشتركة أو 
تشابو لغوي أو فكري أو أدبي أو اجتماعي أو ديني ... افٍ. ويظل الفرد 
دائما مستعدا لأف يعتبر أف ىناؾ "أطرافا أخرى" من جنسيات أو ألواف أو 

غريبة عنو أو معادية لو، وكثنًا ما يتصل أوطاف أو أدياف لسالفة لو، فيعتبرىا 
ببع  أفرادىا فيقوده التشابو في التفكنً أو الفهم، التشابو في الآلاـ أو 

 الآماؿ إفُ العدوؿ عن إلعالو لذذه الجماعات أو تعصبو ضدىا. 
والخلبصة أف الدبدأ الأساسي الذي ينبني عليو الاشتراؾ بنٌ بصاعة من 



 042 

 :الناس يقوـ على أسس ثلبثة

الأوؿ: شبو تعاقد لػمل في طياتو الأخذ والعطاء بنٌ "طرؼ أوؿ" ىو 
 الفرد "وطرؼ ثاف" ىو المجتمع. 

والثاني: الاندماج الذي جعل الفرد يندمج على التوافِ في أفراد 
وبصاعات تفقد صفتها " كطرؼ ثاف" لدرجة كبنًة أو صغنًة حسب 

 الظروؼ. 
والجماعات يزيد من النزعة لضو  والثالث: أف توكيد التشابو بنٌ الأفراد

 الاندماج والقدرة عليو. 
والدغزى الذي لطرج بو من ىنا ىو أنو من الدمكن من الوجهة 
السيلوکوجيو أف نكوف الفرد تكوينا اجتماعيا يتخطى حدود الأسرة والدين 
واللوف وقد يتخطى حدود الجنس والوطن، إذا كانت نقطة التوكيد عندنا 

الأفراد من تشابو، لا مقدار ما بينهم من أوجو خلبؼ. ىي مقدار ما بنٌ 
وإذا استطعنا أف لصعل الفرد يتخلى عن أنانيتو الضيقة البدائية وبذعلها 
تتسع بحيث تشمل غنًه من الأفراد والجماعات. وذلك بأف لضافظ معو 
على دستور الحقوؽ والواجبات لزافظة بدونها لصده ينقلب إفُ أنانيتو 

جودة دائما والدستعدة للظهور عند الصدمات الاجتماعية التي البدائية الدو 
يلبقيها الفرد، فيحل لزلها أنانية أوسع تشمل إخوانو في الوطن والدين 
واللغة والجنس وإخوانو في الإنسانية، فيصبح شخصا يعمل كما لو كانت 
غاياتو الذاتية تتحقق بإسعاد الآخرين والتعاوف معهم والوصوؿ بهم إفُ خنً 

 ما يستطيعوف أف يصلوا اليو. 
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 هواطي تكويي الوواطي الصالح 

يتضح لشا ذكرناه أف الدواطن الصافٌ يتكوف في الدنزؿ وفي الددرسة وفي 
الشارع وفي الديواف وفي المجتمع بوجو عاـ فالدرد يتلوف ابذاىو بدا لؽر بو من 

نفس  التجارب ولا شك أف ىذه التجارب إما أف تكوف متوازية ومؤدية إفُ
النتيجة، وإما أف تكوف متناقضة. فإذا وجد الفرد نفسو لزاطا بجو ثابت 
مستقر لغعل منو مواطنا صالحا فاف تكوينو من ىذه الناحية يكوف أقوى 
وأتم، أما إذا كاف لزاطا بجو متقلب متناق  فإننا لا نستطيع التنبؤ بالنتيجة 

د لا يصبح، وقد التي يصل إليها، فقد يصبح مواطنا صالحا رغم ذلك وق
يتراوح بنٌ الطرفنٌ، وإذا كاف لزاطا بجو يعاكس تكوينو كمواطن صافٌ فلب 

 لغدر بنا أف تنتظر أف يتكوف ىذا التكوين.

وإذا ذكرنا ما سبق أف قلناه من أف الدواطن الصافٌ لابد أف يكوف 
مدركا حقوقو وواجباتو وواعيا مركزه من المجتمع بجانب كونو عضوا نافعا 

، فإننا ندرؾ بسهولة أنو لغب أف تبذؿ جهود إلغابية في تكوين ىذا فعالا
الدواطن. فلن يكوف تكوينو لررد نتيجة تأتي عرضا وبغنً قصد بل لابد أف 
نرسم سياسة واضحة الدعافَ لتكوين الدواطن الصافٌ في الابذاه الذي نتفق 

 عليو. 

والجريدة  ولغب أف يتجو البيت والددرسة والدولة والمجتمع والكتاب
والمجلة والإذاعة وغنً ذلك من الوسائل، لغب أف تتجو ىذه بصيعا لضو 
تكوين الدواطن الصافٌ إذا أردنا أف نصل في ذلك إفُ نتائج جدية. ومن 
الطبيعي أف تنفيذ كل ىذه الأغراض ليس من الأمور السهلة وليس لشا 
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 ع بأكملو. نستطيعو في وقت قصنً لأنو يتناوؿ الأسس الفعالة في المجتم

ولذلك سنقتصر في كلمتنا التالية على مناقشة موضوع التعليم 
 والدواطن الصافٌ. 

 التعلين والوواطي الصالح 

رتب  لقد كاف التعليم معنيا منذ وقت طويل "بتدريس" مناىج معينة
أغلبها ترتيبا خاصا بحيث تغطي ما يعتقد الدربوف أو العلماء الاخصائيوف 
في الدادة أنو الحد الأدنى لدا لغب أف لػسنو الدتعلم من "الدعلومات" وكاف 
من الطبيعي أف يتبع التعليم ىذا النسق منذ نشأتو حى  وقت قريب. وما 

 . (0)ذلك إلا لأف "الدادة" العلمية كانت غرضا في ذاتها
ولكن ما لبث التطور الصناعي والاقتصادي أف أدى إفُ أف يصبح 
التعليم معنيا بإمداد الأمة بالفنينٌ في لستلف النواحي، وىكذا نشأت 
الددارس الفنية وتأثر التعليم العاـ بابذاىها تأثراً بدأ من أعلى إفُ أسفل 

قيت بع  فنشأت الصورة التقليدية التي نعرفها للمنهج الدراسي ولقد ب
العلوـ كالتاريخ بدعزؿ عن ىذا التطور الصناعي ومع ذلك وجدنا من 
ينادي بأف التاريخ علم تطبيقي، فكما أف الطبيعة والكيمياء تعتبراف علوـ 

 الصناعة، فالتاريخ يعتبر علم السياسية. 

وقد أخذ التطور الاجتماعي في الحقبة الأخنًة يلح على التعليم إلحاحا 

                                                 
 THE SCIENCE OF HISTORY: AN OUTLINE OF MODERN راجع(0)

KNOWLEDGE. 

 وغنًىا:  821ص 2391طبعة 
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 إفُ أف يكيف نظمو وأساليبو وفقا لذذا التطور.  شديداً ويدفعو

وقد نشأت الابذاىات الدعاصرة في فلسفة التربية مؤذنة بدسايرة ىذا 
التطور، فأصبح التعليم يرمي إفُ الإعداد للحياة وإفُ تهيئة الفرد لكي 

 يكوف عضواً نافعاً في المجتمع. 

ذ بنظاـ وكاف من أىم العوامل التي أدت إفُ ىذا الابذاه الأخ
الدلؽقراطية. لأف الدلؽقراطية كنظاـ لا لؽكن أف تقوـ إلا إذا توافرت في 
الأفراد صفات وابذاىات معينة، فالنظر الأخرى تكتفي بأف يكوف في أي 
بلد عدد من "القادة" الذين يفرضوف رأيهم على الجماىنً ويرغمونها على 

قد لا ترضى. أف تعمل لصالحها، وقد ترضي الجماىنً عنهم بعد ذلك و 
ولكن النظاـ الدلؽقراطي نظاـ فريد في بابو، فلكل فرد فيو رأي ولكل رأي 
فيو مكاف، وىو يقوـ أساسا على تفاعل ىذه الآراء تفاعلب منظما أساسياً، 
ويعتمد كما قلنا على صفات فردية ليست سهلة الدناؿ، منها احتراـ آراء 

ما نريد، واحتماؿ ما لا الغنً احتراما حقيقيا، حى  ولو أدت إفُ عكس 
يرضينا ماداـ يرضي الأغلبية. وإعطاء الفرص للجماىنً لكي بذرب بنفسها 
الآراء التي تتبعها وتبنٌ فسادىا من صلبحها، والرضا الواقعي والنفسي 
عما يعملو الذين ألقيت إليهم الدقاليد. إفُ غنً ىذه من الصفات التي يبلغ 

وف فنا من الفنوف. وربدا كاف السبب في من دقتها أف الاتصاؼ بها يكاد يك
فشل الدلؽقراطية في كثنً من البلداف أف ىذه البلداف تعتبر الدلؽقراطية 
لررد نظاـ الحكم بينما ىي في حقيقة الأمر أسلوب في التعامل والتفكنً 

 والحياة. 
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ومن السهل أف ينحرؼ القصد بالجماىنً إذا عاشت في أي نظاـ فَ 
يا، فما بالك بنظاـ كالنظاـ الدلؽقراطي الذي لػتاج من تعدلو اعداداً كاف

الفرد افُ تكيف فكري واجتماعي في مستوى لا يتيسر للجميع حى  في 
 أرقى الأمم. 

والواقع أف مشكلة تكوين الدواطن الصافٌ مشكلة دلؽقراطية ولا تبدو 
 ضرورتها مثل ما تبدو في البلبد التي تأخذ بهذا النظاـ. 

وف أف الدلؽقراطية لؽكن أف يتدرب الناس عليها بطوؿ وقد ظن الكثنً 
 الدراف وأف المحاولة ىي الأساس الذي يبنى عليو مثل ىذا التدريب. 

ولضن في مصر قد انتظرنا عشرين سنة لتؤتي الدلؽقراطية بشارىا الدرجوة، 
ولكننا رأينا بأعيننا أف الجماىنً والقادة لا يستخدموف الوقت للمراف على 

اطية بقدر ما يستخدمونو ليسخروا الدلؽقراطية لتحقيق مآربهم الدلؽقر 
الخاصة. وربدا كاف من الأفضل أف يصحب إدخاؿ نظاـ مثل النظاـ 
الدلؽقراطي تعليم للشعب على نطاؽ واسع يشمل فهم الأسس التي تقوـ 
عليها الدلؽقراطية. ويعتقد كثنًوف أف من الدمكن أف تصبح الدلؽقراطية 

لؤمة إذا أزيلت الأمية فيها. فهم يظنوف أف كل متعلم يصح نظاما صالحا ل
أف يكوف عضوا صالحا في لرتمع دلؽقراطي، وقد بلغ من تسلط ىذه 
الفكرة أف نادى البع  بحبس حق الانتخاب على الدتعلمنٌ. وىذا خطأ 
بنٌ فأف لررد التعليم لا يكفي، بل لابد من التعليم أو التربية التي ترمي 

 اد الأفراد لكي يكونوا أعضاء في لرتمع دلؽقراطي. قصدا إفُ إعد
وعلى ذلك فمن الدمكن أف نقوؿ إنو لن برل مشاكل وجود النظاـ 
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الدلؽقراطي في بلد ما إلا عن طريق التعليم، تعليم الناشئنٌ وتعليم البالغنٌ 
تعليما يوصل إفُ الغاية الدقصودة منو، وىي بسكينهم من أف يكونوا أعضاء 

 لؽقراطي. في لرتمع د
 وسائل التربية للديوقراطية: 

قلنا إف الدواطن الصافٌ ىو فرد يدرؾ أنو عضو في لرتمع ويدرؾ ما 
عليو من واجبات ومالو من حقوؽ قبل ىذا المجتمع، ويؤدي وظيفتو افُ 
وكلت إليو في المجتمع أداء يراعي فيو حقو وواجبو، ولكنو فوؽ ىذا وذاؾ 

ا واضحا، فيعرؼ العلبقة بينو وبنٌ غنًه من يدرؾ مركزه في المجتمع إدراك
الأفراد. والذيئات والجماعات ويدرؾ ألعية التجارب في أداء الواجب والحق 
بنٌ الأفراد بعضهم وبع  وبينهم وبنٌ المجتمع، ويدرؾ أف ىناؾ وظائف 
عديدة، لا يكوف المجتمع أو لا يكوف الوطن سليما إذا فَ يتطوع لأدائها 

ؾ أف التعاوف والتكافل بنٌ أبناء الوطن الواحد ىو الشرط الدتطوعوف. ويدر 
الأساسي الذي يقوـ عليو كياف الوطن، وأف أداء الواجبات والتمسك 
بالحقوؽ الددنية والسياسية شرطاف جوىرياف لحفظ كياف المجتمع. كما أف 
عليو أف يدرؾ أف الدواطننٌ لا لؽكن أف يعيشوا معا في نظاـ دلؽقراطي إلا 

افر الاحتراـ الدتبادؿ والاحتماؿ الدتبادؿ والتعاوف حى  مع اختلبؼ إذا تو 
 وجهات النظر. 

ولا يكفي أف يدرؾ الفرد ذلك ليكوف مواطنا صالحا بل لغب أف يعمل 
 بدقتضاه. 

ولكي يساىم التعليم في إعداد الدواطن الصافٌ لغب أف يدخل على 
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العاـ وبرالرها وطرؽ  الددرسة بصورتها التقليدية تغينً أساسي، يوجو جوىا
التدريس فيها لضو ىذه الوجهة، وفوؽ ىذا بل وقبل ىذا لغب أف يعد 
التلميذ إعدادا خاصاً في ىذه الناحية عن طريق الدمارسة والخبرة للتفاعل 
الاجتماعي والحكم الذاتي والحياة الدلؽقراطية، ولكي أفصل ما أبصلت 

 أذكر ما يأتي: 
أف يتحرر الجو الددرسي من  بالنسبة للجو الددرسي: لغب  -2

عوامل الإملبء بقدر الإمكاف، وذلك حى  يشعر التلبميذ بأنهم يعيشوف في 
لرتمع واحد مع مدرسيهم وناظره وأف ىذا المجتمع يظل كل عضو فيو كما 
يظل كل عضو آخر، وعلى ذلك لغب أف يكوف دستور الدعاملة السائد 

درسوف وإخوة صغارىم التلبميذ. دستوراً أخويا عاماً، فيو إخوة كبار ىم الد
 لرتمع ليس فيو طرفاف أحدلعا لؽلى والآخر لؽلى عليو. 

ومن أصعب الأمور في الددارس التوفيق بنٌ الحرية والنظاـ، والصورة 
ىي الحرية بهذا الدعنى:  -وفي لرتمعنا بطبيعة الحاؿ  -الغالبة في مدارسنا 

حرية كل تلميذ ضد  حريني أنا شخصيا، حرية كل واحد ضد الآخرين،
حرية كل تلميذ آخر  وحرية الددرس ضد حرياتهم بصيعاً، والغلبة لدن كاف 

 أعلى صوتاً  وأقوى بداً و أبرع حيلة. 

وعلى ذلك فلب لؼضع الفرد للنظاـ إلا إذا أجبر على ذلك خوفاً أو 
 رىبة، أو كاف رجلب مسالداً مطيعاً بطبعو يتبع السلطة حيث كانت. 

طن الصافٌ غنً ىذه، صورة الدواطن الصافٌ ىي صورة وصورة الدوا
شخص لؼضع للنظاـ لأنو نتيجة إرادة الجماعة، لأنو الوسيلة العملية 
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لتحقيق الحرية في المجتمع إذ بدوف القواعد التي نسمى لرموعها بالنظاـ لا 
لؽكن أف يستمع الفرد بحرية ما، فكما أف القانوف الطبيعي لػدد العلبقة بنٌ 

الكائن الحي الواحد وينسق لظوىا فلب يطغى أحدىا على سائرىا  أجزاء
فكذلك النظاـ فهو الدستور الذي لػدد العلبقة بنٌ الأفراد. بل أف النظاـ 
دستور توحيو الحاجة الدلحة إفُ الحرية داخل الجماعة وعلى ىذا الأساس 
لغب أف يدركو الدواطن الصافٌ فيخضع لو حيث يكوف من نصيبو الخضوع 

ينفذه حنٌ يكوف من نصيبو التنفيذ، ومعنى ذلك أف الددرسة لغب أف  و
ينتظمها دستور ثابت منطقي معقوؿ للمعاملة، لػترمو الكبنً والصغنً، 

 ويبنٌ للمخالف أو مسيء الفهم وجو الحكمة في ىذا الدستور. 

ويصبح النظاـ والحرية فكرتنٌ تنمواف معا جنبا إفُ جنب، لا تناق  
زلنا من المجتمع الددرسي التناق  بنٌ فكرتي النظاـ والحرية بينهما ولو أ

لأصبنا لصاحا عظيما في تكوين الأجياؿ الدستقبلة. ولكي نصل إفُ ذلك 
لغب أف نهيئ الحرية للفرد عن طريق النظاـ وأف تراعى في ذلك بقدر 

حرية  -الامكاف )أولا( أف يتكوف النظاـ أو يفهم كدستور لدمارسة الحرية 
وحرية العمل الفرد والمجتمع )ثانيا( أف يشعر كل فرد شعوراً نابذا من  النمو

خبرتو العملية أف النظاـ لػميو من غنًه مثلما لػمي غنًه منو. )ثالثا( ألا 
لغد تعارضا في تطبيق النظاـ )رابعا( أف يكوف النظاـ مستقراً في حياة 

 الددرسة على أف يكوف قابلب التطور بطبيعة الحاؿ.

وعلى ذلك لغب أف تكوف الددرسة في لرموعها بصاعة دلؽقراطية تقوـ 
على الأسس التي لإصلبح لدلؽقراطية بدونها وىي الاحتراـ، والتسليم لػق 
الغنً، والخضوع للنظاـ الدتفق عليو... وتستخدـ وسائل الدلؽقراطية في 
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كل تسينً حياتها بالقدر الذي تستطيعو. فتقوـ على أساس الشورى ويشعر  
فرد فيها أنو في إمكانو أف يبدي رأيو، وأف لرأيو من الوزف ما لرأي غنًه، 

 وأف العبرة في تغليب رأي على رأي بالإقناع والدناقشة. 
وىذه روح لغب أف تسود الددرسة قبل أف تكوف نظاما يوضع، ولكن 
 لذا بطبيعة الحاؿ تطبيقا في نواحي عدة. سواه بنٌ الددرسنٌ أو بنٌ التلبميذ.
والنظاـ الدلؽقراطي إذا طبق على التلبميذ دوف الددرسنٌ كاف نظاما ناقصاً 
لأف فاقد الشيء لا يعطيو كما يقولوف. ففي إدارة الددرسة، وفي وضع 
نظمها وتنفيذ خططها وبرالرها ورسم سياستها لغب أف يكوف الأمر شوري. 

بيق ىذا أما بالنسبة للتلبميذ ففي دراسة كدراسة الدشروعات بدجاؿ لتط
 النظاـ كما أف في نظاـ الأسر تدريباً كاملب عليو وىو ما سنذكره فيما يلي. 

 بالنسبة للبرامج وطرؽ التدريس: ( 1)
الضيقة و يندمج مع  قلنا فيما مضى إف الفرد لكي يتخلص من أنانيتو

المجتمع لغب أف يكوف عارفا مركزه من المجتمع معرفة واضحة، والواقع أف 
أي وعي اجتماعي او وطني لا يكوف منتجا أو مثمراً إلا إذا كاف مبنيا على 
فهم وإدراؾ لذذا المجتمع أو الوطن، لدا لػتويو من أرض وماء وسماء ونبات 

الذم ونظم حياتهم ومستوى معيشتهم، وحيواف، ولدن يعيش فيو من ناس ولح
لآلامهم وآمالذم، وللنظم التي بركم ىذا المجتمع والعلبقات التي تسود 
الأفراد والجماعات فيو، والعلبقات بينو وبنٌ جنًانو وغنًىم من سائر بلبد 

 الأرض. 
ىذا الإدراؾ يوثق الصلة بنٌ الفرد وبنٌ البلد الذي يعيش فيو توثيقا 
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"نفسيا" في المجتمع، أي فردا يندمج في لرتمع، ولا يعتبر لغعل منو عضوا 
نفسو طرفا في تعاقد وإلظا يعطي من نفسو كما لو كاف لنفسو أو لأمو أو 

 لأبنائو وىو لا يشعر أنو يعطي. 
ومعنى ىذا أف تنصب البرامج وطرؽ التدريس على البيئة الدباشرة من 

الدتعلم خبنًا بها عالدا طبيعية واجتماعية فتعني بدراستها دراسة بذعل 
بوقائعها. وخفاياىا، شاعرا بالتفاعل الذي لػدث بنٌ "الفرد" وبنٌ 
"المجتمع" فلب يلبث أف تتضح لو صفتو كفرد بالنسبة للمجتمع فيكوف 

 تعاملو مع المجتمع مبنيا، على الفهم وتوثق الصلبت. 
، ويتسع ومعنى ذلك أننا لصعل التعليم يدور حوؿ البيئة الدباشرة للفرد

 -على شكل دوائر دائمة الاتساع مكانا وزمانا بشكل لغعل من الدستحيل 
عليو أف يتفادى الاندماج مع البيئة التي  -أو على الأقل من الصعب 

 يعيش فيها. 

ولأضرب مثلب فأفرض أني دخلت فصلب فإذا بتلميذين من تلبميذه 
الفرصة لأبدأ  يتنازعاف شيئا أو أمرا من الأمور، وأردت أف أنتهز ىذه

دراسة من ىذا النوع. فما أفعلو عند ذلك ىو أف أتناقش معهما فيما لكل 
منهما من حق في امتلبؾ ما يتنازعاف عليو، وكيف يفعل الناس في الخارج 
إذا تنازعوا بدثل ىذه الكيفية ولداذا؟ وما ىي حكمة القواننٌ؟ وما معنى 

فراد لأنو لابد من حكم العدؿ؟ أليس ىو نوع من حكم المجتمع يقبلو الأ
ولابد من حكم. كل ىذه مسائل منصبة على موضوع الخبرة مباشرة، 
والغرض منها القاء الضوء على ىذه الخبرة من جهة بتقليب وجوه الرأي 
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فيها، والنفاذ إفُ الدبدأ الذي تقوـ عليو بالدقارنة وبياف أوجو التشابو 
من الدواقف الخارجية التي  والاختلبؼ بنٌ ىذا الدوقف المحدود وبنٌ غنًه

بسس دوائر أوسع. وفيها إعداد فكري ونفسي للمتعلم لكي يربط بنٌ ما 
لؽر بو من التجارب وما لؽر بغنًه، ولكي يفكر في وجهي السؤاؿ الواحد، 
ولكي ينظر إفُ أعمالو في مرآة اجتماعية ويقيسها بدقياس وطني. وقد 

اعات و بنٌ الأمم وإفُ ما ينشأ استطيع أف استرسل إفُ العلبقات بنٌ الجم
 من الدشكلبت وإفُ النظم القضائية وشبو القضائية الدولية. 

سأعيد ىنا قصة قصصتها في مكاف آخر إذ حكى فِ أحد أعضاء 
"لرلة الرواد" بحي الطيني بالقاىرة من أبناء العماؿ عن مطاردة جندي لو 

سر المحلة. وقد وىو "يتشعبط" على التراـ، وذلك في اجتماع مع إحدى أ
طرحت الدسألة على المجتمعنٌ فإذا ىم بصيعاً في صف زميلهم وإذا ىم 
بصيعا ضد "البوليس" بصفة مستدلؽة، ولا يروف عيبا في )الشعبطة( على 
التراـ. وقد ىالتني روح العداء العنيفة لضو "البوليس" والنظاـ، وبدأت بأف 

 طرحت عليهم سؤالا وىو:
 س(؟ لداذا وجد ) البولي - 

 فكاف الجواب الذي أتى بعد جهد أنو: 
 يف  الدنازعات.  -
 إذف فلو وظيفة.  -

 نعم. -
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 وىل لؽكن الاستغناء عنو؟ -

 لا. -
 ما ىي الحالة التي برتاج فيها إليو؟  -
تدي علي... "ولكنو مؤذي يا عندما اضرب أو اسرؽ أو يع -
 !!".بيو،

ظيفة "البوليس" غنً نعم ىذه مسألة أخرى ولكن مسألتنا ىي ما ىي و 
الدؤذي؟ واستمررنا بهذه الكيفية حى  وصلنا إفُ أف "البوليس" أوجده 
المجتمع لحماية المجتمع ... ثم انتقلنا إفُ فكرة "الشعبطة" على مركبات 
التراـ وىل ىي جائزة أـ لا ... وكيف تشعر إذا "تشعبط" شخص على 

ة البحث بدوف أف منزلك أو اعتدي على حقوقك ... وىكذا اتسعت دائر 
تفقد العنصر الأساسي وىو التجربة التي مررنا بها بل وقد عدنا إفُ التجربة 
لنناقشها في ضوء ىذا الاتساع فإذا بآرائهم قد تعدلت بدوف شك ولكن 
بقيت برفظات عن ظلم "البوليس" والتراـ .. ووسائل دفع الظلم، وكيف 

راسة النظاـ البرلداني نفعل، والشكاوي والحكومة ... ومن الغريب أف د
جاءت نتيجة لذذه الدناقشة وشعر كل واحد منهم أف ىذا النظاـ ضرورة 
من الضرورات لكي يستطيع الجمهور أف يصل بطريق منظم إفُ مراقبة 

 الحكومة والبوليس".
ولذلك لغب أف لؼصص جزء من خطة الدراسة لدراسة النظم 

 ية. الدعاصرة عن طريق التعليق على الحوادث الجار 
على أف يكوف لكل سن مستوى معنٌ ولابد لذلك من تدريب عدد 
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من الددرسنٌ على كيفية تناوؿ ىذه الدشاكل التي لغب أف تثار على شكل 
 مناقشات أو حلقات بحث لا على شكل لزاضرات بطبيعة الحاؿ. 

ولغب أف يراعى فيها كما ذكرت البدء من التجربة أو الخبرة 
التوسع في الدقارنة والدشابهة والدخالفة حى  يفهم الشخصية أو القريبة تم 

الدبدأ الأساسي، ثم يرجع بعد ذلك إفُ التجربة الشخصية مرة أخرى لكي 
 تفهم في ىذا الضوء الجديد.

كما أنو لغب أف يدخل في منهج كل علم من العلوـ موضوع "العلم 
على والمجتمع". وذلك عن طريق دراسة تاريخ ىذا العلم دراسة توقفنا 

نشأتو وتطوره وأثره في حياة البشر وفي التقدـ الفكري والاجتماعي 
 والإنساني، على أف يفرد جزء خاص بقيمة ىذا العلم في العصر الحديث. 
وعن ىذا الطريق يفهم كل متعلم الدغزى الاجتماعي لكل مادة 
يدرسها فمادة العلوـ أو التاريخ أو الجغرافيا أو الحساب أو غنًىا لغب أف 
تضاؼ إفُ برالرها ىذه الناحية. ونقوؿ "تضاؼ" وكاف الواجب أف نقوؿ 
"تدمج" ولكي أعرؼ صعوبة الإدماج وأرى أف نكتفي بأف نطلب الإضافة 

 في الوقت الحاضر، وليصل إفُ الإدماج من يستطيعو. 

وفوؽ ذلك فإف الدناىج وطرؽ التدريس نفسها سواء أكانت علوما أو 
آدابا أو غنً ذلك لغب أف يعاد النظر فيها لكي توجو التوجيو الاجتماعي 
الذي يوثق صلة الفرد بالبيئة ولغعل بينو وبينها تلك العلبقة الحية التي 

لبيئة وما في بذعل منو عضوا عاملب نافعا في المجتمع، وافُ توقفو على ما في ا
المجتمع من عوامل لؽكن التوفيق بينها حى  يستفيد المجتمع من كل ما لػيط 
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بو من أشياء لدصلحة أفراده و من كل ما لػتويو من قوى لتنظيمها 
 وتنسيقها وتوجيهها الوجهة التي بذعل ىذه القوى تؤتي بشارىا الدرجوة. 

الدباشرة عن  ولؽكن أف تعمل لذلك خطة كاملة تبدأ بدراسة البيئة
طريق الخبرة والعمل فيها بطريق الدشروعات وذلك في مرحلة التعليم 
الابتدائي وما فوؽ الابتدائي بقليل، وقد يكوف من السهل برقيق ذلك عن 
طريق مشروعات فإنو لغب أف تتناوؿ البيئة وتدرسها وتصل إفُ إدراؾ 

جزءاً من خطة الطلبة لدشاكلها إدراكها واضحاً، ولذلك تكوف الدشروعات 
 الدراسة حى  السنة الثالثة الثانوية على الأقل. 

ومن الدمكن البدء بدشروعات "مقننة" تنصب على دراسة البيئة 
الطبيعية والاجتماعية والعمل فيهما لتحقيق الفاعلية التي بدونها لا يتيسر 
للفرد أف يصبح عضواً اجتماعيا نافعاً. وقد يكوف من اللبزـ تدريب عدد 

الددرسنٌ أنفسهم لذذا فيقدموىم أنفسهم بتنفيذ مشروعات توكل إليهم من 
حى  لػسنوا بدورىم توجيو مشروعات تلبميذه. ومدرس الدشروعات لغب 
أف يكوف مدرسا قادرا على الاستمداد من لستلف العلوـ والفنوف لا يقتصر 
عملو على أف يكوف متخصصا ذلك التخصص الضيق الذي نراه في 

 مدارسنا. 
 ما تفصيلبت الدناىج والطرؽ فقد وردت في الأبواب السابقة. أ

ولذلك لغب أف يضاؼ إفُ مناىج الكليات والددارس العليا الفنية  
كالطب والزراعة والذندسة والدعلمنٌ و... افٍ دراسة موضوع "الدهنة 
والمجتمع" دراسة تقوـ على عقد حلقات بحث يقصد بها إفُ بياف الصلة بنٌ 
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الدستقبلة وبنٌ المجتمع، وإفُ دراسة الآثار التي قد تترتب على  مهنة الطالب
حسن القياـ بالدهنة من رقي لمجتمع وتقدمو وإفُ الآثار التي قد تترتب على 

 سوء القياـ بها من الضلبلو وتأخره.".
 وسائل التدريب الاجتواعي في الودارس: 

افٌ ولكنها غنً أف ىناؾ وسائل بالغة الألعية في تكوين الدواطن الص
خارجة عن الدناىج والطرؽ، وىي الوسائل التي عرفت في مصر في العهد 
الأخنً بالنشاط الددرسي، الذي يقصد بو إفُ النشاط الخارج عن حجر 
الدراسة ومناىجها وغنً الدرتبط بالامتحانات، وسأتكلم عن نواحي ثلبثة 

اؿ وتكوين لذذا النشاط لؽكن أف لػدث عن طريقها التدريب الصحيح الفع
الدواطن الصافٌ العامل الذي يقوـ بالواجب ويتقاضى الحق في صمت 
وسكوف، والذي يعمل على ترقية المجتمع ورفع مستواه علماً منو بأف 
مصنًه مرتبط بدصنً المجتمع كلو وبالتافِ بدصنً كل فرد فيو. وىذه النواحي 

 الأسر". ىي الرحلبت والدعسكرات والنشاط الاجتماعي الدعروؼ "بنشاط
 )أولا( الوعسكرات: 

في الدعسكرات يعيش التلبميذ في لرموعات معيشة كاملة، ويشمل 
عملهم فيها إعداد الدعسكر وإقامتو وتنظيمو من كافة الوجوه وعلى كل 
منهم في الدعسكر واجبات فردية أو واجبات يشترؾ فيها مع غنًه من 

مع الجميع. التنظيف  زملبئو كأفراد خيمتو أو فريقو، وأخرى يشترؾ فيها
والطبخ وجلب الطعاـ وإعداد الدوائد والخدمة أثناء الطعاـ، وإعداد السمر 
وغنً ذلك. وكل منهم يقوـ بخدمة الجميع عندما يأتي عليو الدور. وفترة 
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الدعسكر معيشة كاملة إذا أحسن توجيهها أتت بأطيب الثمرات في 
كر تشبو من بع  تكوينهم من حيث ىم مواطنوف، لأف لرموعة الدعس

الوجوه لرموعة الوطن غنً أف إدراؾ ألعية أداء الواجب وألعية النظاـ 
والدساوئ التي تترتب على الإلعاؿ في ىذا أو ذاؾ نتائج ملموسة سرعاف 
ما بسس كل فرد فيشعر بها شعوراً قويًا حينها تأتي من غنًه فيكوف في وسع 

ية الحقة في داخل حدود الدشرؼ على الدعسكر أف ينمي الروح الدلؽقراط
 الدعسكر. 

ىذا فضلب عن أف الدعيشة البسيطة القريبة من الطبيعة بذعل الفرد 
يستطيع أف يتحرر من سيطرة العوامل الدعقدة الدوجودة في الددينة وأف 
يتجرد من تأثنًىا في تفكنًه وفي نفسو، فيجد فسحة من الوقت بذعلو قادراً 
اطة على أف يدرؾ العلبقات الإنسانية الأساسية ويرى كيف تتفاعل في بس

 إدراكا واضحاً. 

ولذلك لغب أف يوضع نظاـ للمعسكرات الددرسية تشترؾ في 
الإشراؼ عليو ىيئة تربوية تستطيع أف تكيف برنالرو التكييف الدناسب 

 لتكوين الدواطن الصافٌ.
 )ثاًياً( الرحلات 

لؽكن أف يقاؿ إف للرحلبت غرضا بسيطا قريب الدناؿ ىو إيقاؼ 
ده، حى  يتعرؼ عليها تعرفا يؤدي إفُ توثق صلتو التلميذ على ما برتويو بل

بها. غنً أنو عندما تذكر الرحلبت في الددارس يتجو الذىن عادة إفُ السفر 
إفُ الأماكن البعيدة لزيارة الآثار والدصانع الضخمة والدشروعات الحديثة، 
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وىذه ولا شك رحلبت مفيدة إذا أحسن القياـ عليها، غنً أف ىناؾ نوعا 
ت كثنًاً ما يهمل وقد يكوف أىم في تكوين الدواطن الصافٌ، من الرحلب

وىي الرحلبت المحلية أو شبو المحلية التي يقوـ بها التلبميذ إفُ مكتب البريد 
أو مركز الشرطة وإطفاء الحريق أو لزطة السكة الحديد أو السوؽ المجاور 

ة والحكم أو المحكية أو الدستشفى الدركزي لكي يروا كيف تسنً عجلة الحيا
والنظاـ في لزيطهم المحدود الذي يألفونو ولكنهم لا يعرفونو بساـ الدعرفة.  
كما أف الرحلبت التي يقوموف بها لزيارة مصنع صغنً للفخار أو الحصر أو 
اللبن أو الطوب أو نسج القماش ... افٍ كل ىذه أيضا تصنيف إفُ 

 معلوماتهم عن لزيطهم الصغنً. 

أف بزصص لذلك وقتاً لزدداً وليكن يوما  ولذلك لغب على الددارس
بعد الظهر من كل أسبوع على أف بردد الدعافَ التي تزار في أوؿ العاـ 

 بواسطة لجنة من الددرسنٌ. 

ولكي يدرؾ الفرد النظاـ الشامل للحكم أو للئدارة أو التجارة 
والصناعة لغب أف يبدأ بدشاىدة ما حولو من بسائط ىذا النظاـ فيكوف 

للنظاـ تطوريا وتكامليا في الوقت نفسو. وىذه الرحلبت تكاد  إدراكو
 تكوف مهملة في أغلب الددارس مع فائق ألعيتها وقلة نفقاتها وكبر فائدتها. 

 )ثالثاً( ًظام الأسر والٌشاط الاجتواعي بالودارس: 

أدخل في كثنً من الددارس الدصرية نظاـ الأسر   2901في سنة 
جتماعي. وكاف الغرض من إدخاؿ ىذا كأساس للنشاط الرياضي والا

النظاـ، أف يكوف التلميذ في داخل الددرسة فردا من لرموعة لزدودة ىي 
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"الأسرة" يشعر لضوىا بالولاء ويكيف ولاؤه لذا سلوكو على اختلبؼ مناحيو 
سواء داخل الأسرة أو خارجها. ثم إف وجود في الأسر الأخرى تدريب 

 تعاوف والتكافل من جهة أخرى.على التنافس البريء من جهة وال
والأسرة من حيث ىي لرموعة من التلبميذ لذا عميد أو رئيس أو أخ 
أكبر من بنٌ الددرسنٌ، ولذا لرلس إدارة من بنٌ التلبميذ بحيث أف كل 
عضو في الأسرة يشترؾ في نشاطها بقدر ما تسمح لو مواىبو ومقدرتو على 

 التعاوف مع الآخرين وكسب مودتهم. 

ومعنى ذلك أف في داخل الأسرة وفيما بنٌ الأسر يتدرب التلميذ على 
الحكم الذاتي وعلى نوع من الدلؽقراطية يعده لحياتو الددنية والسياسية 
والاجتماعية الدستقبلة فإذا كاف التلميذ يأخذ النظاـ الددرسي في لرموعو 

و فهو في قضية مسلمو فإنو يشعر أنو يشترؾ اشتراكا فعليا في تنظيم أسرت
الددرسة عضو ضرورة ولكنو في الأسرة عضو عامل ذو إرادة، وىو عن 
طريق الأسرة أو باسم الأسرة يتعامل مع أفراد ولرموعات في أسرتو أو في 
 غنًىا من الأسر تعاملب يفتح أمامو باب التعاوف الاجتماعي على مصراعيو. 

ي العاـ ويصح أف تكوف للؤسرة مع الوقت وظيفتها في الجو الددرس
فتكوف عاملب من عوامل الإصلبح والتقدـ، بل قد تتعدى فاعلية الأسرة 
إفُ خارج الددرسة فيكوف فيها نصيب للحي الذي لػيط بها. وفي داخل 
الأسرة بتدريب التلبميذ على القيادة والتبعية وإنكار الذات والتضحية، 

 ورسم الخطط وإنفاذىا.
سرة شبيها بالنشاط ولؽكن أف يكوف النشاط الاجتماعي للؤ



 061 

 الاجتماعي للكشافة بدوف أف يكوف لو بالضرورة مظهر الكشافة. 

على أف من اللبزـ تدريب الددرسنٌ أنفسهم على قيادة الأسر في 
الددارس بدراسة ترتب لذم يدخل فيها التدريب في أسر تنظم لذم أثناء 

 الدراسة. 

علمنٌ على كما أنو لغب أف يقوـ النشاط الاجتماعي في معاىد الد
أساس الأسر على أف يوكل إفُ أساتذة يستطيعوف أف يوجهوا الطلبة 
التوجيو الصافٌ، وذلك حى  يستطيعوا بدورىم أف لػسنوا تنفيذ ىذا النظاـ 

 في مدارسهم. 
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 خبتمت

إف الأساس الذي لابد منو لكل إصلبح تعليمي ىو الدعلم 
يتشبو فيو الصافٌ. والدعلم الذي ينفذ نظاما وضع لو تنفيذا 

بالآلة، لا يستطيع أف يساير أىداؼ التعليم في العصر 
الحاضر. ولن يستطيع معلم أف يؤدي رسالتو إلا إذا أدركها 
بساـ الإدراؾ وفهم أىدافها ووسائلها وعمل على برقيقها بكل 

 ما فيو من جهد. 
الأصل أف يكوف الدعلم ىو الدربي الذي لغمع بنٌ التفكنً والتنفيذ. 

اذف لغب أف يكوف ىو العقل الدفكر واليد الدنفذة، والدعلم في ىذا الدعلم 
 لغمع في صفاتو بنٌ الفيلسوؼ والدصلح والعافَ والفناف. 

فالدعلم فيلسوؼ ينظر إفُ عملو وإفُ ما وراء عملو، ولػاوؿ أف لػدد 
الأىداؼ التي لغب أف يتجو إليها وما أكثرىا. أىداؼ تتعلق بالمجتمع 

وىو في رسم ىذه الأىداؼ إلظا يستوحي ماضي  -لفرد وأىداؼ تتعلق با
الجنس البشري وحاضره ومستقبلو ولغعل من ىذه الجوانب الثلبث سلسلة 

وتوجيو جهودىا  -متصلة الحلقات ترمي إفُ النهوض والتقدـ بالإنسانية، 
ذلك التوجيو الذي لغعل للحياة معنى عند الناس. الددرس إذف لغب أف 

لنفسو فلسفة للحياة واسلوبا لغعل منو الرسالة التي  يكوف رجلب قد كوف
يرمي إفُ برقيقها. التربية ليست نظريات وليست تلقينا وليست حفظا عن 
ظهر قلب، وإلظا ىي لزاولة ترمي إفُ أف برمل الناس لػيوف حياة تليق بهم، 



 062 

تليق بدقدراتهم وبإمكانياتهم، تليق بداضيهم، وبذعل من حاضرىم 
 ا لذلك الداضي. ومستقبلهم لظو 

والدعلم مصلح لأنو لا يبني لنفسو وإلظا يبني للؤجياؿ القادمة أو يبني 
الأجياؿ القادمة، ولن يكوف لعملو أثر إف فَ تكن لو عقلية الدصلح الذي 
لغمع عوامل النهوض ويوجهها لكي يصل عن طريقها إفُ رفع مستوى 

، الدعلم مصلح من حيث الحياة والفكر والعمل والانتاج في الأجياؿ الدقبلة
ىو يستوحى ما في الحاضر من عوامل القوة والسمو فيدفع بو إفُ الأماـ 
ويلمس ما فيو من عوامل الضعف والتأخر فيعمل على التغلب عليها 
ولؼلص منها أفراد الجيل الدستقبل. ىو مصلح لأنو لا يقصد أف يعلم 

راءلعا من إصلبح ونهوض للتعليم في ذاتو وإلظا يقصد بالتعليم والتربية ما و 
 بالفرد والمجتمع.

والدعلم عافَ لأنو في رسم خطتو يتصف بدا يتصف بو العافَ من نظر إفُ 
الأمور وتقدير لأثرىا في تكوين الفرد والجماعة، ومن إحكاـ الخطة، وتدبنً 

 الأمور. 
ثم ىو عافَ لأنو لغرب ولغرب لكي يصل إفُ النتائج، لا يقلع عن 

التجريب، وىو دائما يزف النتائج في ضوء فلسفتو وفي  التفكنً ولا عن
ضوء نزعتو إفُ الإصلبح والنهوض، وىو دائما مستعد لأف يسلك من 

 السبل كل جديد ومستحدث لتحقيق أىدافو ومثلو. 

والدعلم فوؽ ىذا وذاؾ فناف يتجو في عملو بحاسة خاصة بذعلو يلمس 
الفناف بشعوره وعقلو معا، ىو   الابذاىات بحساسيتو الدمتازة ويبني كما يبني
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كالفناف لؼلق من الدادة التي توضع بنٌ يديو خلقا جديدا، وليس للخلق 
قواعد جامدة تتبع، وإلظا يقوـ على حساسية خاصة بذعلو قادرا على 
التشكيل. يزيد شيئا ىنا، وينقص شيئا ىناؾ، يستجيب لكل ما يعرض لو، 

 و والاتقاف.فإذا بخلقو يبهرؾ بدا وصل إليو من السم

والدعلم الذي لغمع في صفاتو بنٌ الفيلسوؼ والدصلح والعافَ والفناف 
ىو الدعلم الذي لضتاج إليو، وىو وحده الذي يستطيع أف يعطينا ما نتطلبو 

 من التعليم. 

ومهنة التعليم ىي الدهنة الأساسية في المجتمع وكل مهنة أخرى فرع 
يشكل كل عامل في المجتمع  منها أو معتمدة عليها، فالدعلم ىو الذي

 خصوصاً إذا انتشر التعليم وأصبح لكل فرد فيو نصيب. و
كل ما يبذؿ في تنشئة الددرس الصافٌ، إلظا يؤتي بشاره في تكوين كل 
صافٌ مهما علت مرتبتو وسما قدره، والمجتمع الذي يقصر في تكوين الددرس 

 رب.الصافٌ كالجيش الذي يقصر في تكوين القادة وأركاف الح
وإذا وضعنا أمانة الأجياؿ القادمة بنٌ أيدي مثل ىذا الدعلم فإف لنا 

 أف نطمئن إفُ نتيجة عملو، والله الدسئوؿ أف يهدينا سواء السبيل. 
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