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 مقدمة

 أحسن ذلك إف للمجتمع، حقيقية بشرية ثروة الموىوب الطفلمثل ي  
 المجالات مختلف في الموىوبين اكتشاؼ لذا فمن المهم استثمارىا،
 جوانب والتعرؼ على وأفكارىم مواىبهم صقل على والعمل العلمية،
 لاستثمار الممكنة الوسائل أفضل تحديد على العمل ثم ومن تميزىم،
  .العامة المصلحة عن فضلب الشخصية مصالحهم لتحقيق تفوقهم،
 إلى مجتمعاتهم تنقل آمنة جسور بمثابة الموىوبوف الأطفاؿ 

 الموىوبين لاكتشاؼ كبرى أىمية المتقدمة الدوؿ تولي لهذا ،المستقبل
 ويمكن ،المجاؿ ىذا في المبكرة الشهيرة الكتب ومن مواىبهم، وتنمية
 النفس وعلم التربية فروع من الفرع ىذا كلبسيكيات أىم أحد اعتباره
 الخبيرة تأليف من"  العادي الدراسي الفصل في الموىوب الطفل"  كتاب
 صدرت الذي الكتاب وىذا ."شيفل مارياف" الأمريكية والتربوية النفسية
 ميدانية دراسات على يعتمد ،1953 عاـ في نيويورؾ في الأولى طبعتو
 بجامعة أستاذة انت في ذلك الوقتك وقد المؤلفة، إشراؼ تحت تمت

 من مزدوجة خبرة على كتابها في اعتمدت أنها ؛ أيالأمريكية كولومبيا
 القاىرة في وإصداره ترجمتو إلى سارع لذلك والتطبيقية، النظرية الناحيتين
 جامعة في النفس وعلم للتربية أستاذا وكاف رأفت، نسيم محمد الدكتور

 يعد الكتاب ىذا ترجمة على مثلو خصصمت فإقداـ بالقاىرة، شمس عين
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 كانت المبادرة لذا مجالو، في وتفرده الكتاب منو بتميز إقرار بمثابة
 ىذا لمثل لحاجتهم المجاؿ ىذا في للمختصين وإتاحتو بإعادة نشره

 ا.ا ىامً عد مرجعً الكتاب، الذي ي  

 ػلامبد َمفبتيح

 عػػػن فػػػونعر  أف يمكػػػن لا الموىػػػوب الطفػػػل إفماريػػػاف شػػػيفل"  تؤكػػػد 
 الواسػػػع العػػػاـ المعنػػػى نظػػػر وجهػػػة مػػػن وذلػػػك ،فقػػػ  المرتفػػػع ذكائػػػو طريػػػق

 تفاعػػػل نتيجػػة ىػػو العػػادي، للطفػػػل المتكامػػل العمػػل إف وتضػػيف. للتفػػوؽ
 قدرتػو مػع الجسػمية، وصػحتو الاجتمػاعي وتوافقو الانفعالي نضجو من كل

 .العقلية
 مفػػػػػاتي  اعتبارىػػػػػا والأمهػػػػػات للآبػػػػػا  يمكػػػػػن علبمػػػػػات عػػػػػدة وىنػػػػػاؾ

 ىػل: وىػي الدراسػة، سػن قبػل مػا مرحلػة فػي الطفل عند الموىبة كتشاؼلا 
 بسػهولة  والتػذكر بسػرعة الػتعلم الدراسػة قبل ما مرحلة في طفلك يستطيع
 ليويػة ذخيػرة يسػتخدـ وىػل الصػيير  عمػره إلػى بالنسػبة اناضػجً  يبدو وىل

 يقػػرأ أو بالكلمػػات التعبيػػر فػػي عاديػػة غيػػر رغبػػة ويبػػدي يقػػرأ وىػػل كبيػػرة،
 مػػع اللعػػب يفضػػل وىػػل المشػػكلبت  حػػل يجػػرب وىػػل مسػػتقل  كلبشػػ

 الاسػػتطلبع  لحػػب مػػيلًب  يبػػدي وىػػل  احساسًػػ يبػػدو ىػػل الكبػػار  الأطفػػاؿ
 بالأليػػػػاز يسػػػػتمتع وىػػػػل والحيوانػػػػات  النػػػػاس تجػػػػاه عاطفػػػػة يبػػػػدي وىػػػػل

   .بسرعة  يسأـ وىل يعترض  وىل والأرقاـ  والمتاىات
 الإجابػػػات ضػػػو  ففػػػي  الآبػػػا يثيرىػػػا أف يجػػػب التسػػػاؤلات ىػػػذه كػػػل 

 الأوؿ الفصػػػػػل ويحػػػػػاوؿ .الطفػػػػػل موىبػػػػػة اكتشػػػػػاؼ مكػػػػػني   عنهػػػػػا الدقيقػػػػػة
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 الطفػػل بهػا يتميػز التػػي والعقليػة الشخصػية السػػمات علػى الوقػوؼ للكتػاب
 عػدد علػى تيرمػاف لػويس بهػا قػاـ التي الدراسة نتائج إلى فيشير ،الموىوب

 بيػػػرض ،لطفػػػ وخمسػػػمائة الألػػػف تجػػػاوز الموىػػػوبين، الأطفػػػاؿ مػػػن كبيػػػر
 الموىػػػوبين تعػػػرؼ فػػػي اسػػػتخدامها مكػػػني   التػػػي الصػػػفات بعػػػ  اكتشػػػاؼ
 .  وتقويمهم
 لا المكتشػػفة الصػػفات أف علػػى التأكيػػد علػػى المؤلفػػة حرصػػت وقػػد

 غيػرىم دوف الموىوبػوف ينفػرد لا وكذلك الأشخاص، نفس في كلها تتوافر
 الضػػروري مػػن لػػيس فإنػػو ذلػػك علػػى وزيػػادة الخصػػائص، بهػػذه العػػاديين مػػن
 ولكػػن نػػاب ، طفػػل الخصػػائص أو السػػمات ىػػذه عنػػده تظهػػر طفػػل كػػل فأ

 بهػػػػػػػذه يتميػػػػػػػزوف كمجموعػػػػػػػة الموىػػػػػػػوبين الأطفػػػػػػػاؿ بػػػػػػػأف القػػػػػػػوؿ يمكػػػػػػػن
 .الخصائص
 الوجػػود وىػذا موىػوب، لطفػل نموذجيػة صػورة توجػد لا الحقيقػة وفػي

 الموىبػػة، لمجػػالات بالنسػػبة الأفػػراد ويختلػػف. الأطفػػاؿ بػػين فرديػػة فػػروؽ
   .الواحد الطفل قدرات مستوى يختلف كما

 الطفل عمر منذ الأسرية الممارسات أىمية المختصوف ويؤكد
 المدرسة قبل ما مرحلة في الطفل مع اقرأوا: ويوصوف الآبا  المبكر،
 نمو في الإطلبؽ على أىمها يكن لم إف الرئيسية العوامل أحد فالقرا ة
 مبكرة سن يف قرا تو يريدوف ما يدركوف عادة فالأطفاؿ القرا ة، ملكة
 ومرات، مرات قرا تها بعد نفسها الكتب على الحصوؿ يطلبوف اوأحيانً 
 تعلم على الطفل الحاسوبية والبرامج والألعاب التلفزيوف يساعد كما
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 الوقت قضا  عن بديلًب  الوسائل ىذه كل تكوف ألا يجب لكن القرا ة،
 . الطفل مع

 تجاربهما من دايستفي وأف الطفل، مع الوالداف يحكي أف المهم ومن
 لو، يقاؿ ما وتخيل تصور في لمساعدتو المستقبلية رؤيتهما ومن الماضية،
 إف يعلموا أف والمربين الآبا  على ويجب .التعلم على يساعده فذلك
 سرد أف كما العادي، الحوار أو الحديث عن مختلف أمر القصص سرد

 .لكتابةوا القرا ة وأغراض أشكاؿ تعلم على الطفل يساعد الحكايات

 انغبئت انجؼذ

 وىػو. الموىػوب الطفػل تربيػة في اغائبً  ابعدً  ىناؾ أف المختصوف يرى
 الأفػػػػػػراد مػػػػػن العديػػػػػػد وأف. والنفسػػػػػية العاطفيػػػػػة احتياجاتػػػػػػو مراعػػػػػاة عػػػػػدـ

 إذا العمليػة، الحيػاة فػي يفشػلوف قػد عػاؿ بػذكا  يتمتعػوف الػذين الموىوبين
 مػػع التعامػػل علػػى درةقػػ أكثػػر يجعلهػػم الػػذي العػػاطفي الػػذكا  يمتلكػػوا لػػم

 علػػػػى قػػػػدرة وأكثػػػػر والانفعػػػػاؿ، واليضػػػػب الإحبػػػػاط فػػػػي الفشػػػػل مشػػػػاعر
 تجعلهػم التػي الاجتماعيػة المهارات استخداـ وعلى الآخرين، مع التعاطف

 .المشكلبت حل في كفاية أكثر
 والطاقػة الجهػد مػن ىػائلًب  اقػدرً  تسػتثمر الأطفاؿ ىؤلا  أسر أف ويبدو

 والطفػػل فيػػو، مبػػال  وبأسػػلوب الضػػياع، مػػن وموىبتػػ علػػى اخوفػًػ الطفػػل، مػػع
 لموىبتػو يمكػن ولا بالحريػة ملػي  جػو في إلا يتنفس أف يستطيع لا المبدع

 الػنفس، علػى والاعتمػاد الاسػتقلبلية لػو يتػي  منػاخ فػي إلا وتزدىػر تنمو أف
 يعػي  عنػدما يحتػدـ وأسػرتو الموىػوب الطفل بين الأسري الصراع فإف لذا
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  .الأسر من النوع اىذ في الموىوب الطفل
 أحػد يتمتػع أسػر مػن يػأتوف العباقرة الأطفاؿ أف ىو المستفاد والدرس

 وحمػػػاس بتقػػػدير ويشػػػعر التعلػػػيم، مػػػن عػػػاؿ بمسػػػتوى كلبىمػػػا أو الوالػػػدين
 التحصػػيل علػػى الصػػير منػػذ طفلػػو دفػػع علػػى يصػػر أنػػو إلا للعلػػم، شػػديدين
 .الدراسي والتفوؽ العلمي
 نمطية مثالية صورة الموىوبين فاؿالأط آبا  يمتلك أف الخطأ ومن 
 فيضعوف شي ، كل في متفوؽ خارؽ، كائن وكأنو الموىوب، للطفل
 الآبا  يفهم أف يجب لذلك المجالات، جميع في لأدائو عالية توقعات

 بالضرورة اموىوبً  ليس الموىوب الطفل أف( كذلك والمعلموف والمربوف)
 الرياضيات في افوقً مت يكوف فقد الأوقات، كل وفي المجالات كل في
 ولكنو الموسيقى، في اموىوبً  يكوف قد أو الأجنبية، اللية في اوعاديً  ،مثلب

  .الرسم في عادي
 متناغم، غير الموىوب الطفل نمو أف الآبا  يدرؾ أف يجب كذلك

 وأف الموىوب، الطفل نمو في تناغم عدـ ىناؾ أف يدركوا أف الآبا  على
 فواجبهم لذلك والعاطفي، الاجتماعي موهون العقلي نموه بين فجوة ىناؾ
 للكماؿ، لا التميز نحو السعي على الموىوب الطفل تشجيع في يتمثل
 دوف قدراتو بو تسم  ما أقصى الى للوصوؿ الطفل يساعدوا أف بمعنى
 ذلك ؤثري   لا حتى خارؽ كائن وكأنو ،اجدً  عالية توقعات وضع أو ضي 
 شجوف إحدى ىي المتدني الذات تقدير مسألة لأف ؛لذاتو تقديره على

 مع التعامل على تعويده يتم أف المهم من لذا وىمومو، الموىوب الطفل
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 أخطائو، تقبل وعلى الكماؿ، على الشديد الحرص عن والبعد الإحباط،
 .الحياة في الواسعة الإنسانية الخبرة من جز  ىو الخطأ أف وإدراؾ

 العػاطفي الػذكا  ميػةبتن الاىتمػاـ ضػرورة علػى المختصػوف ينبػو كذلك
 الأسػػػرة فػػػي الملبئػػػم العػػػاطفي المنػػػاخ بتػػػوفير ويوصػػػوف الموىػػػوب، للطفػػػل
 والقػػدرة والفشػػل، الإحبػػاط مشػػاعر مػػع التعامػػل علػػى الطفػػل يسػػاعد الػػذي
 وبنػػػا  الآخػػػرين، مشػػػكلبت وتحسػػػن اليضػػػب، مشػػػاعر عػػػن التعبيػػػر علػػػى

 أف  الآبػػػا يػػػدرؾ أف المهػػػم فمػػػن. الآخػػػرين مػػػع سػػػليمة اجتماعيػػػة علبقػػػات
 الاسػػػتمتاع مػػػن حرمانػػػو عػػػدـ وينبيػػػي طبيعػػػي، طفػػػل ىػػػو الموىػػػوب الطفػػػل

 بحاجػػة فهػو الأطفػاؿ، مػن غيػره مثػل يعػي  كػي الفرصػة وإعطائػو بطفولتػو،
 الطفػػػػػل لأف واللهػػػػػو، والمػػػػػرح كاللعػػػػػب الاحتياجػػػػػات بعػػػػػ  تلبيػػػػػة إلػػػػػى

 الأطفػػػاؿ بقيػػػة مثػػل واجتماعيػػػة وعاطفيػػة جسػػػمية احتياجػػات لػػػو الموىػػوب
 . بأعواـ يسبقهم تفكيره مستوى كاف لو حتى

 يكػوف أف يجػب موىبتػو لرعاية الأسرة في المناسب الجو توفير وعند
 القيػػود مػػن اسػػياجً  تفػػرض التػػي الأسػػرية الضػػيوط ممارسػػة عػػن ابعيػػدً  ذلػػك
 مػػػػن الأطفػػػاؿ.. بقيػػػػة عػػػن مختلػػػػف بأنػػػو الموىػػػػوب الطفػػػل وقبػػػػوؿ. حولػػػو

 ويشػػػعر أبعػػد، يػػرى الموىػػوب الطفػػػل أف يػػدركوا أف الآبػػا  علػػى الضػػروري
 يكػوف أف الطبيعػي مػن أنػو فكػرة يقبلػوا وأف أقرانو، من أكثر ويعرؼ أعمق،
 وأف الممػػػل، المدرسػػػي الػػػروتين مػػػن يتػػػذمر وأف الأطفػػػاؿ بقيػػػة عػػػن امختلفًػػػ
 مصػاحبة إلػى يميػل وأنػو النفسػي، الإذلاؿ مػن انوعًػ والقبػوؿ الإذعػاف يعتبر
 .  والتحدي والإثارة التعقيد عن يبحث فهو ،اسنً  منو أكبر ىو من
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 الطفولة مرحلة في للتعلم والمهيأة الثرية المنزؿ بيئة لعبت لقد
 الإنجازات ذوي والأذكيا  الموىوبين الأفراد حياة في ادورً  المبكرة
 الذين المدارس أطفاؿ خلفيات بدراسة الباحثوف قاـ وعندما العظيمة،
 الذكا  اختبارات طريق عن اعقليً  متفوقوف أو موىوبوف أنهم على صنفوا
 الطفل يساعداف الوالدين قبل من الواعي والتخطي  الثرية البيئة أف وجدوا
 الطفل تفوؽ في المؤثرة الثلبثة العوامل أف الباحثوف ووجد التعلم، على
 على شجعتهم التي والمدرسة - .المنزؿ بيئة أو الأسرة - :ىي اعقليً 
 الرغبة لديو تنمو حتى للطفل المبكر الأسرة تدريب - .والاستمتاع التعلم
 . الإنجاز في

 عاملين أوؿ بين والتكامل والتواصل بالتعاوف إلا يحدث لا وىذا
 من تسرع والبيت المدرسة بين التعاونية فالبرامج ،والأسرة المدرسة وىما

 الاجتماعية السلوكيات من وتقلل المطلوبة الأكاديمية التلميذ سلوكيات
 .المرغوبة غير

 ىػػػػو الموىػػػػوب للطفػػػػل المتكامػػػػل النمػػػػو أف إلػػػػى لكتػػػػابا وينتهػػػػي 
. التػػػدريس وأسػػػاليب والبػػػرامج العمػػػل خطػػػ  جميػػػع مػػػن الرئيسػػػي الهػػػدؼ
 الموىػوب الطفػل أف وىػو أساسي، ىدؼ الكلي البرنامج ىذا ورا  ويكمن
 سػلوؾ فػي سػببًا تكػوف والتػي جميعًػا، الأطفػاؿ عنػد التػي الػدوافع كػل لديو
 .  عمومًا الناس

 النػػاس وقبػػوؿ والعطػػف بػػالأمن للشػػعور حاجػػة فػػي وىػػوبالم والطفػػل
 الصػػعوبات علػػى للتيلػػب التوجيػػو إلػػى حاجػػة فػػي وىػػو. إيػػاه وتقػػديرىم لػػو،
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 الأطفػػاؿ مػػن غيػػره مثػػل ذلػػك فػػي مثلػػو. الاجتمػػاعي تكيفػػو فػػي تقابلػػو التػػي
 بػو يتمتػع مػا بفضػل مشػكلبتو حػل على قدرة أكثر يكوف أنو رغم الآخرين،

 .لذاتو ومعرفة استبصار من ممتازة، صفات من
 أف عليػػو ويجػػب الموىػػوب، الطفػػل مصػػير يديػػو بػػين المػػدرس ويحمػػل

 والتحقيػػق النمػػو علػػى ويسػػاعده خبراتػػو مػػن ليزيػػد المصػػادر جميػػع يسػػتيل
 حقػػػػق فػػػػإذا خطيػػػػرة، مسػػػػئولية عليػػػػو الموىػػػػوبين فمػػػػدرس. لذاتػػػػو الكامػػػػل
 للئنسػػاف كبيػػرًا تقػػدمًا بػػذلك يحقػػق فإنػػو منػػو، المطلوبػػة الواجبػػات المػػدرس
 .والبشرية والحضارة

 د. محسن عبد المقصود
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 انفصم الَأول
 من هى انطفم المىهىب؟           

اتفػػق علمػػا  التربيػػة علػػى وجػػوب التعػػرؼ الطفػػل الموىػػوب فػػي سػػن 
مبكػػػرة كلمػػػا أمكػػػن؛ للعنايػػػة بػػػو، حتػػػى يكتمػػػل نمػػػو قدراتػػػو، ويػػػتم توافقػػػو 

الطفػػل ذا الػػذكا  العػػالي فػػي  الشخصػػي. وقػػد قػػررت )ليتػػا ىولنجػػورث( أف
حاجػػة إلػػى منهػػاج إضػػافي مناسػػب لػػو، فػػي مدرسػػة الحضػػانة وفػػي المدرسػػة 
الابتدائيػة. ويمكػن أف نرجػػع للمشػكلبت الشخصػية للطفػػل الموىػوب إلػػى 

 مرحلة طفولتو الأولى قبل بلوغو الثانية عشرة من العمر.

 انتفُق انؼقهي أحذ مؼبييش انمٌُجخ

في الدلالة على الطفل  ددة استخدمتثمة عبارات مختلفة ومتع
الموىوب منها: العبقري )النابية(، المتوقد الذكا ، وغير ذلك، وكلها تدؿ 
على المقدرة الفائقة في مجاؿ ما مع التفوؽ العقلي. وفي الحقيقة تنسب 
ىذه التعاريف إلى الدراسات العميقة المشهورة التي عملت على الأطفاؿ 

ا لويس. ـ. تيرماف في جامعة ستانفورد، وليتا. الموىوبين، والتي قاـ به
س. ىولنجورث في كلية المعلمين جامعة كولمبيا، وكاف العنصر الأساسي 

وكانت نسبة  في اختيار الأطفاؿ للفصوؿ التجريبية ىو التفوؽ العقلي.
، وذلك 140الذكا  للؤطفاؿ الموىوبين في مجموعة تيرماف لا تقل عن 

 لستانفورد بينيو.  باستخداـ اختبار الذكا 
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وللقبوؿ في فصوؿ ىولنجورث للموىوبين، يجب أف يحصل الطالب 
في اختبار ستانفورد بينيو، وأف يجتاز  130على نسبة ذكا  لا تقل عن 

اختبارات تقيس النضج الانفعالي والتوافق الاجتماعي واللياقة البدنية، في  
للموىبة العقلية كل حالة من الحالات السابقة. وقد وضع الحد الأدنى 

مكن أف نتسا ؿ عما إذا كاف وجود الموىبة ىو بطريقة اختيارية، لذلك ي  
الحصوؿ على نسبة معينة في اختبار للذكا ، وىل يكوف الطفل الحاصل 

غير موىوب، والطفل الآخر الذي حصل  139على نسبة ذكا  قدرىا 
أ التفوؽ من طفلًب موىوباً  والسؤاؿ: أين يبد 140على نسبة ذكا  قدرىا 

 درجات اختبار قياس القدرة العقلية  

 الاثتكبس َالإثذاع دنيم انمٌُجخ

وتسود فكرة أف الموىبة أكثر من قػدرة عقليػة فائقػة، ونعتبػر الأطفػاؿ 
الموىوبين ىػم ىػؤلا  الػذين لػديهم مهػارات خاصػة فػي الميكانيكػا والعلػوـ 

تفع. ويكشػف عػن والفنوف والعلبقات الاجتماعية، إلى جانب ذكا  عاـ مر 
التفوؽ في المجالات السابقة، القياـ بالأعماؿ الفائقة والممتازة وعلػى أيػة 
حاؿ فإف المهارة في إتماـ العمل وحده ليست الػدليل الكػافي علػى وجػود 
الموىبػػػة؛ فالإبػػػداع والابتكػػػار فػػػي إنجػػػاز العمػػػل وإتمامػػػو ىمػػػا دليػػػل علػػػى 

 وجود موىبة حقيقية.
ت على الموىوبين أف أي عمػل ممتػاز فيػو ؤكد الدراسات التي عملوت  

ابتكار لابد وأف يكوف صاحبو على مستوى عاؿٍ من القػدرة العقليػة. وعلػى 
أسػػػػاس ىػػػػذا التعريػػػػف نجػػػػد أف الموىبػػػػة ىػػػػي: القػػػػدرة علػػػػى الابتكػػػػار فػػػػي 
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تحصيل الفػرد فػي مجػاؿ أو أكثػر. والقػدرة علػى الابتكػار ىػذه إلػى جانػب 
ج عنهػا أعمػاؿ قيمػة تعتمػد علػى مكونػات مكوناتها العادية مثل الذكا ، تنت
 أخرى ليس من السهل إدراكها.

ومػػػن المعتقػػػػد أف ىنػػػػاؾ دافعًػػػػا داخليػًػػػا قويػًػػػا يػػػػؤثر تػػػػأثيرًا شػػػػديدًا فػػػػي 
التوجيو للوصوؿ بالعمل إلى مستوى الكمػاؿ، ولابػد أف نأخػذ فػي الاعتبػار 

قػاؿ إف وجػود ذكػا  بع  الصفات أو الشروط التي تؤثر في العمػل. وقػد ي  
مرتفػػػػع ومهػػػػارات خاصػػػػة لػػػػيس أساسًػػػػا للببتكػػػػار، فقػػػػد يفشػػػػل عػػػػدد مػػػػن 
الموىوبين في تعرؼ كامل طاقتهم واسػتيلبلها. ولإنتػاج عمػل مبتكػر، لابػد 
وأف تصػػحبو إثػػارة الفػػرد ودفعػػو لاسػػتيلبؿ قدراتػػو ومواىبػػو، وعليػػو أف يبػػذؿ 
جهػػػده للوفػػػا  بواجبػػػو نحػػػو المجتمػػػع والمشػػػاركة فػػػي الصػػػال  العػػػاـ، وأف 

مشاركة الموىوبين لخدمػة المجتمػع، أكبػر مػن مشػاركة مػن ىػم أقػل تكوف 
 طاقة ومقدرة.

 أوُاع انمؼهُمبد انتي يحتبخٍب

الطفل الموىوب عن طريػق ذكائػو المرتفػع وحػده، مكن أف يعرؼ لا ي  
وذلػػك مػػن وجهػػة نظػػر المعنػػى العػػاـ الواسػػع للتفػػوؽ. وإف العمػػل المتكامػػل 

نضػػػػجو الانفعػػػػالي وتوافقػػػػو  للطفػػػػل العػػػػادي، ىػػػػو نتيجػػػػة تفاعػػػػل كػػػػل مػػػػن
الاجتمػػػػاعي وصػػػػحتو الجسػػػػمية، مػػػػع قدرتػػػػو العقليػػػػة. وفػػػػي حالػػػػة الطفػػػػل 
الموىوب فإف ىذه العوامل لها من الأىمية قدر لا يقػل عػن مثلػو فػي حالػة 
الطفػػل العػػادي. ويجػػب أف نسػػتخدـ كثيػػرًا مػػن المصػػادر فػػي تعػػرؼ الطفػػل 

يمػػػة تربويػػػة، وأف الموىػػػوب، حتػػػى يكػػػوف برنػػػامج التعػػػرؼ أو الدراسػػػة ذا ق
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يػػػدرس الطفػػػل ككػػػل. وتختلػػػف الدراسػػػة بػػػاختلبؼ الأفػػػراد والإمكانيػػػات، 
وتبعػػا لػػنظم المدرسػػة، ولكػػن لابػػد مػػن الحػػرص علػػى اختيػػار برنػػامج تعػػرؼ 

 مثالي، وذلك ليقابل حاجاتو الحالية. 
والبنػػػود المدونػػػة فيمػػػا بعػػػد، تشػػػير إلػػػى أنػػػواع المعلومػػػات المطلوبػػػة، 

اختبػػػارات ومقػػػاييس للتقػػػدير، وقػػػوائم مجموعػػػة وتسػػػتقى ىػػػذه البنػػػود مػػػن 
الصفات التي تطبق بواسػطة المختصػين والمدرسػين فػي المدرسػة، وكػذلك 
تسػػتقى بعػػ  البنػػود مػػن الملبحظػػات وتقػػارير المدرسػػين والآبػػا  والأفػػراد 
الػػذين يتعػػاملوف مػػع الطفػػل، وخػػلبؿ الاجتماعػػات التػػي تعقػػد بػػين المدرسػػة 

 بلبت الشخصية للآبا  والطفل.وأفراد المجتمع، وخلبؿ المقا
 .. إلخ(-السن -بيانات شخصية: )تاريخ الميلبد

 الصحة الجسمية: )فحص طبي(
 القدرة العقلية:

نمػػػػو الشػػػػخص الاجتمػػػػاعي: )الحاجػػػػات، والمهػػػػارات التػػػػي  هػػػػرت 
 فعلًب(.

 النضج الانفعالي:
 المجتمع( -تاريخو الاجتماعي: )البيت

 نموه قبل المدرسة:
 تاريخو المدرسي:
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 تحصيلو في موضوعات المواد الأساسية، وفي موضوعات خاصة.
 الميوؿ والهوايات:

 قدرات خاصة: )مهارات(
 النشاط خارج المدرسة:

والسػػػػؤاؿ ىػػػػو: ىػػػػل نبػػػػدأ بتطبيػػػػق مجموعػػػػة الاختبػػػػارات واسػػػػتكماؿ 
النتػػػػائج ببيانػػػػات أخػػػػرى  أو نبػػػػدأ بتقػػػػويم قػػػػدرات الأطفػػػػاؿ وتحصػػػػيلهم  

س موضػػػػوعية، ونحتػػػػاج إلػػػػى المعلومػػػػات وتراجػػػػع النتػػػػائج بواسػػػػطة مقػػػػايي
مكػػن الموضػػوعية وغيػػر الموضػػوعية؛ لأنهػػا تتسػػاوى مػػن حيػػث الأىميػػة، وي  

جمػػع ىػػذين النػػوعين مػػن المعلومػػات فػػي نفػػس الوقػػت الػػذي يلبحػػ  فيػػو 
الآبػػا  والراشػػدوف الآخػػروف تفػػوؽ الطفػػل فػػي فتػػرة مػػا قبػػل المدرسػػة، كمػػا 

ؼ الأولػى فػي المدرسػة يلبح  ذلك المدرسوف في الحضػانة، وفػي الصػفو 
الابتدائيػػػة. ولا تطبػػػق الاختبػػػارات عػػػادة قبػػػل الصػػػف الأوؿ فػػػي المدرسػػػة 
الابتدائيػػػة، وتشػػػمل ىػػػذه الاختبػػػارات )اختبػػػار الاسػػػتعداد للقػػػرا ة واختبػػػار 
الػػذكا (. وفػػي التطبيػػق الفعلػػي لابػػد وأف يسػػبق القيػػاس الموضػػوعي التقػػويم 

ى الوسػػػائل العديػػػدة التػػػي الػػػذاتي، علػػػى أف يؤخػػػذ فػػػي الاعتبػػػار أنهػػػا إحػػػد
 تستخدـ في معرفة الطفل الموىوب.

 انتقُيم انزاتي

يلعب المدرس دوراً ىامًا في معرفة الأطفاؿ الموىوبين، ويساعده 
على ذلك الآبا  والأشخاص الذين يتعامل معهم الأطفاؿ، مثل الموجهين 
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في الملعب، والممرضين والأطبا ، والمختصين الاجتماعيين، ومدرسات 
لحضانة أو مراكز رعاية الطفولة، والمختصين النفسيين في المدرسة ا

والموجهين، والمدرسين الخصوصيين، ومدرسي المدرسة في السنوات 
السابقة. وتعطي ملبحظة الأطفاؿ في مختلف النشاط والمواقف صورة 

 شاملة عن تقدمهم ونموىم في جميع المجالات.
التفوؽ ؛ لأف عملية ويحسن بالمدرسة أف تسأؿ: ما ىي مظاىر 

التعرؼ ليست سهلة. ويتعلم الأطفاؿ في الطفولة المبكرة أف يقولوا 
ويفعلوا الأشيا  التي تلقى الرضا والتقدير من الكبار، وكلما كبروا في 
السن طلبوا رضا أندادىم الذين يستا وف دائمًا من التفوؽ والسمو؛ 

ابة الصحيحة ولهذا السبب يخفي بع  الموىوبين قدراتهم في الإج
والأدا  السليم، وتباع التعليمات بمهارة أو إنها  العمل بسرعة. وطمعًا 
في الحصوؿ على تقدير الكبار؛ فقد يميل الموىوبوف إلى تقليدىم في 
الكلبـ والسلوؾ؛ ولذا يبدوف أكثر نضجًا بالنسبة لأعمارىم، وفعلًب قد 

  الألفاظ التي تكتسب بسهولة بع  أنماط معينة من سلوؾ الكبار، وبع
لا يفهم معناىا الحقيقي. ويميل المدرسوف في الفصل إلى إعطا  
تقديرات أحسن للؤطفاؿ المتصفين بالنظافة، المطيعين الودودين، طلقا  
اللساف. والطفل الذي يعتمد على نفسو أو يستقل في تفكيره أو سلوكو، 

يناؿ رضا  أو يسأؿ أسئلة محرجة، لا يناؿ تقديرات حسنة، وبالتالي لا
 مدرستو، ولو أف الابتكار وحب الاستطلبع من مقتضيات الذكا  المرتفع.
قد يبدو الطفل الموىوب أقل قدرة من زملبئو في الفصل؛ وذلك لعدـ 
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اكتراثو بالنظاـ الروتيني، أو لأف ىناؾ مشكلبت عاطفية شلت أدا ه. 
ا  العقلي وغالبًا ما يعطل التوتر والقلق النفسي قدرات الطفل على الأد

والاجتماعي. وفي حالات أخرى يكوف حسن الأدا  نتيجة وجود 
مجموعة من قدرات معينة، عضلية أو عقلية، توافر لها التوجيو السليم 
والتنظيم، والتركيز والميل، ولا يكوف نتيجة وجود ذكا  خارؽ للعادة أو 

 موىبة فذة.

 الأداء

القػػدرة الخارقػػة؛ وعلػػى أي حػػاؿ فػػالتفوؽ فػػي الأدا  ىػػو أحػػد مظػػاىر 
لأف التفوؽ فػي التحصػيل يؤكػد وجػود اسػتعداد. ورسػم الطفػل الػذي يمتػاز 
بطػػابع خػػاص فيػػو توزيػػع للؤلػػواف بطريقػػة تتناسػػب مػػع مػػن يكبػػره بسػػنوات. 
والطفػػل الػػذي يسػػتطيع أف يعػػزؼ علػػى البيػػانو نيمػػات سػػمعها لأوؿ مػػػرة، 

موضػوع مػع والطفل الذي يبػدي باسػتمرار إقػدامًا غيػر عػادي علػى مناقشػة 
تصػػػنيف البيانػػػات، يقػػػدـ الػػػدليل المقنػػػع علػػػى أنػػػو قػػػادر علػػػى أدا  ممتػػػاز. 
و"دليػػػػػػل العبقريػػػػػػة ىػػػػػػو إنتػػػػػػاج العبقػػػػػػري". والمدرسػػػػػػوف والآبػػػػػػا  وغيػػػػػػرىم 
يسػػتطيعوف أف يتبينػػوا وجػػود القػػدرات الخاصػػة عنػػد الطفػػل الموىػػوب فػػي 

 مستهل حياتو.

 انغمبد انشخصيخ َانؼقهيخ

د سمات شخصية وعقلية تساعد على وبالإضافة إلى الأدا ، توج
معرفة الطفل الموىوب. وقد كشفت نتائج الدراسة التي قاـ بها لويس. 

من الأطفاؿ الموىوبين، عن بع  الصفات  1528ـ. تيرماف على عدد 
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التي تتميز بها ىذه المجموعة عمومًا، والتي يمكن استخدامها في تعرؼ 
لطلبة الموىوبين ليست الموىوبين وتقويمهم. ومن الطبيعي أف كل ا

عندىم كل ىذه الصفات، ولا ينفرد الموىوبوف دوف غيرىم من العاديين 
بهذه الخصائص، وزيادة على ذلك فإنو ليس من الضروري أف كل طفل 
تظهر عنده ىذه السمات أو الخصائص طفل ناب ، ولكن يمكن القوؿ 

الحقيقة  بأف الأطفاؿ الموىوبين كمجموعة يتميزوف بهذه الخصائص. وفي
لا توجد صورة نموذجية لطفل موىوب، وىذا الوجود فروؽ فردية بين 
الأطفاؿ. ويختلف الأفراد بالنسبة لمجالات الموىبة، كما يختلف 

وتحوي القائمة التالية تصنيفًا للصفات  مستوى قدرات الطفل الواحد.
 العقلية والجسمية والانفعالية:

 صفبد ػقهيخ: -1

 في علبقتو مع الأطفاؿ بما يأتي:يتميز الطفل الموىوب 

)أ( قػػػدرة فائقػػػػة فػػػي الاسػػػػتدلاؿ والتعمػػػيم والتجربػػػػة، وفهػػػم المعػػػػاني 
 والتفكير المنطقي وإدراؾ العلبقات.

)ب( إتقاف وإنجاز الأعماؿ العقلية الصعبة، بدرجة يمكن أف توصػف 
 بقوة خارقة.

 )جػ( يتعلم بسهولة وبأقصى سرعة.

 الثقافية والفكرية. )د( محب للبستطلبع في النواحي
 )ىػ( ممتاز في تبصره للؤمور.
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 )و( لديو ميوؿ واسعة المدى في مجالات مختلفة.
)ز( لديػػو قػػدرة فائقػػة علػػى القػػرا ة، مػػن حيػػث السػػرعة وفهػػم مػػا يقػػرأ، 

، والآداب والفنوف.  وفي استخدامو للية والاستدلاؿ الرياضي والعلوـ
 )ح( ينجز أعمالًا ىامة بمفرده.

 في الأعماؿ العقلية.)ط( مبتكر 

)ي( لػػيس عنػػده صػػبر فػػي الأعمػػاؿ التػػي تحتػػاج إلػػى تػػدريب، أو فػػي 
 الأعماؿ الروتينية.

 )ؾ( يق  وقدرتو فائقة على الملبحظة، وىو سريع الاستجابة.

)ؿ( تتفاوت قدراتو في تحصيلو للمواد الدراسية، مثلو فػي ذلػك مثػل 
 الأطفاؿ العاديين.

غيػػػره )وىػػػػو يميػػػػل إلػػػػى النػػػػواحي  )ـ( ميولػػػو تسػػػػتمر مػػػػدة أطػػػػوؿ مػػػػن
المعنويػػػة أكثػػػر ممػػػا يميػػػل إلػػػى المػػػواد العمليػػػة(، ويبػػػدي تفوقػًػػا أكثػػػر فػػػي 

 تحصيلو للمواد النظرية، ويقل تفوقو في نواحي النشاط اليدوية.
)ف( ميػػػرـ بػػػالتطلع للمسػػػتقبل، ويهػػػتم بالتنقيػػػب والبحػػػث عػػػن أصػػػل 

 لتقبل حقائق الموت.الأشيا  والقدر والموت، إلا أنو ليس عنده استعداد 

 صفبد خغميخ: -2

 إلى أف يكوف: -بمقارنتو بالأطفاؿ الآخرين-يميل الطفل الموىوب 

 )أ( أكبر وزناً وأكثر طولًا، ووزنو أكبر بالنسبة لطولو.
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 )ب( أقوى جسمًا وصحة، ويتيذى جيدًا.
 )جػ( خاليًا نسبيًا من الاضطرابات العصبية.

 .)د( متقدمًا قليلًب في نمو عظامو
 )ىػ( يتم نضجو مبكرًا بالنسبة لسنو.

 صفبد اختمبػيخ َاوفؼبنيخ: -3

 إلى أف يكوف: -بمقارنتو بالأطفاؿ-يميل الطفل الموىوب 

)أ( لػػػو صػػػفات شخصػػػية سػػػامية مرغػػػوب فيهػػػا، فيكػػػوف خلقػػػو أكثػػػر 
دماثػػة، متعػػاوف، مطيػػع، يتقبػػل التوجيهػػات برضػػا، أكثػػر قػػدرة فػػي الانسػػجاـ 

 مع الآخرين.
 تو الفائقة في نقده لنفسو.)ب( لو قدر 

مكنػػػو أف يقػػػاوـ إذا مػػػا وجػػػد فػػػي موقػػػف ييريػػػو )جػػػػ( أىػػػلًب للثقػػػة، وي  
 بالي .

 )د( أقل رغبة في التباىي واستعراض معلوماتو.
)ىػػػ( عنػػده فػػرص أكثػػر ليكػػوف قائػػدًا فػػي جماعتػػو، إذا لػػم تصػػل نسػػبة 

، وإذا زادت نسػػػبة ذكائػػػو علػػػى ىػػػذا القػػػدر يكػػػوف أكثػػػر 150ذكائػػػو إلػػػى 
قدمًا في أفكاره وميولو عن أقرانػو؛ لػذلك يعمػل ويلعػب بمفػرده غالبػًا، إذا  ت

 .170و 160كانت نسبة ذكائو فوؽ 
)و( وعمومًػػػا عنػػػده نفػػػس الميػػػوؿ التػػػي عنػػػد أقرانػػػو، ويمػػػارس أنػػػواع 
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نشاطهم، ولكنو أحياناً يميل إلػى تفضػيل أنػواع ألعػاب الػذين ىػم أكبػر منػو 
الميػل علػى مسػتوى النشػاط الػذي  بسنتين أو ثلبث. )وقػد يتفػوؽ مسػتوى

يمارسو فعلًب؛ ذلك لأف التوافق الحركي للطفل أكثػر ارتباطػًا بػالعمر الزمنػي 
 والنمو الجسمي منو بالنضج العقلي(.

)ز( يفضل الألعاب التػي تخضػع لقواعػد وقػوانين، والألعػاب المعقػدة 
 التي تتطلب تفكيرًا )ومعلوماتو كثيرة عن مثل ىذه الألعاب(.

تمتػػع بالألعػػاب الخلويػػة )خػػارج المنػػزؿ( التػػي يفضػػلها الأطفػػاؿ )ح( ي
 العاديوف.

)ط( يفضػػل الاسػػتجماـ والألعػػاب التػػي لا تحتػػاج إلػػى مجهػػود كبيػػر، 
 إذا لم يجد تشجيعًا من جانب الآخرين.

)ي( يصػػػػور صػػػػيار الأطفػػػػاؿ الموىػػػػوبين لأنفسػػػػهم رفقػػػػا  لهػػػػم فػػػػي 
 الخياؿ.

أكبػػر مػػنهم سػػنًا، لأنهػػم  )ؾ( يفضػػلوف أف يكػػوف رفقػػاؤىم فػػي اللعػػب
 يساوونهم في العمر العقلي.

 انميُل

تظهػػػر ميػػػوؿ الأطفػػػاؿ المتفػػػوقين عقليػًػػا فيمػػػا يفضػػػلونو مػػػن قػػػرا ات، 
وتشػػير بعػػ  ىوايػػاتهم أحيانػًػا إلػػى وجػػود مػػواىبهم. وفػػي بعػػ  الأحيػػاف لا 
تتػػػي   ػػػروؼ البيئػػػة أو البرنػػػامج المدرسػػػي أو كلبىمػػػا، للموىػػػوب فرصػػػة 

صػة، ولكػن تبػين مػن دراسػة للؤطفػاؿ الموىػوبين فػي عػدة إ هار ميولو الخا
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مواقػػػف، أنهػػػم يميلػػػوف إلػػػى مجػػػالات معينػػػة فػػػي القػػػرا ة والنشػػػاط. ويميػػػل 
الموىوبػػوف إلػػى مجػػالات أوسػػع مػػدى فػػي ميػػداف القػػرا ة، ممػػا يميػػل إليػػو 

 الأطفاؿ العاديوف. وىذه ىي ميوؿ المتفوقين في القرا ة:
رحلبت، وقصػػػػػػص عػػػػػػن حيػػػػػػاة العلػػػػػػوـ والتػػػػػػاريخ والتػػػػػػراجم والػػػػػػ -1

الشػػػعوب، وقصػػػص ىادفػػػة؛ لزيػػػادة المعرفػػػة والمعلومػػػات العامػػػة، والشػػػعر 
والتمثيليػػػػات. )والموىوبػػػػوف أقػػػػل مػػػػن الأطفػػػػاؿ الآخػػػػرين مػػػػيلًب إلػػػػى قػػػػرا ة 

 الميامرات، والقصص التي يكتنفها اليموض، والقصص العاطفية(.
لومػات دوائر المعارؼ والأطالس والمعاجم، وما شابهها من المع -2
 المبوبة.

والأطفاؿ الموىوبػوف فػي مجمػوعهم يكثػر تفػوقهم فػي الآداب )أدب 
الليػػة(، وىػػػم غالبػًػا مػػػا يقرئػػوف كتػػػب الكبػػار ومجلبتهػػػم، ويقػػل مػػػيلهم إلػػػى 
قرا ة مجلبت الأطفاؿ فػي سػن مبكػرة عػن زملبئهػم فػي نفػس السػن. وفػي 

ثػػة أمثػػاؿ سػن الثامنػػة أو التاسػػعة يقضػػي الأطفػػاؿ الموىوبػوف فػػي القػػرا ة ثلب
 الوقت الذي يقضيو أقرانهم، وىم ىواة للقرا ة في كل الأعمار.

لقػد تبػين أف ىنػاؾ تنوعًػػا كبيػرًا فػي ميػوؿ الأطفػػاؿ الموىػوبين عنػو فػػي 
 ميوؿ الأطفاؿ العاديين.

 َتتضمه ٌُايبد انمٌُُثيه الآتي:

التجميػػػػع )كثػػػػػر تجمػػػػيعهم فػػػػػي مجػػػػاؿ العلػػػػػوـ مثػػػػل: القواقػػػػػع،  -1
 العملبت إلخ(.الحشرات، الأملبح، 
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 العزؼ على الآلات الموسيقية. -2
 القرا ة. -3

 انميُل انتي ثشص فيٍب انمٌُُثُن:

فػػػي دراسػػػة للميػػػوؿ فػػػي مجػػػالات النشػػػاط العقلػػػي والاجتمػػػاعي عنػػػد 
الأطفػػػاؿ الموىػػػوبين، ومقارنتهػػػا بمجموعػػػة ضػػػابطة مػػػن العػػػاديين،  هػػػرت 

 الحقائق الآتية:
أو يزيػػػػػدوف علػػػػػى % مػػػػػن مجموعػػػػػة الموىػػػػػوبين يتسػػػػػاووف 90 -1

متوسػػ  المجموعػػة الضػػابطة فػػي الميػػوؿ العقليػػة )التػػي يحػػددىا الاىتمػػاـ 
(. وفي الميػوؿ  بالمعرفة دوف النواحي العملية، مع العناية بالمعنى والمفهوـ

% مػػػػػن الموىػػػػػوبين يزيػػػػػدوف علػػػػػى متوسػػػػػ  المجموعػػػػػة 84الاجتماعيػػػػػة 
م تظهػػػر أي الضػػػابطة )وتعػػػرؼ الميػػػوؿ الاجتماعيػػػة بالاىتمػػػاـ بالنػػػاس(. ولػػػ

فػػػروؽ لهػػػا دلالػػػة بػػػين المجمػػػوعتين فػػػي مػػػيلهم لمجػػػالات النشػػػاط )مثػػػل 
الاشػػتراؾ الفعلػػي فػػي إنجػػاز الأعمػػاؿ الجماعيػػة، بػػدلًا مػػن ملبحظػػة الػػذين 

 يعملوف(.
وكلما تقدـ الأطفاؿ الموىوبوف في السن، زادت ميولهم العقليػة  -2

ة فػػي ميػػولهم وتنوعػت، مػػع تقػػدـ قليػل فػػي الميػػوؿ الاجتماعيػػة، وعػدـ زيػػاد
 لمجالات النشاط.

لا توجد أية فروؽ في الميوؿ العقلية بػين البنػين والبنػات، ولكػن  -3
تتفوؽ البنات علػى البنػين فػي الميػوؿ الاجتماعيػة، كمػا يتفػوؽ البنػوف علػى 
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 البنات في الميوؿ لمجالات النشاط.
وقػػد يسػػتفيد المػػدرس مػػن دراسػػتو للميػػوؿ التػػي تظهػػر بػػين الأطفػػاؿ 

ن فػػي تخطػػي  البرنػػامج التعليمػػي والتربػػوي. وفػػي حالػػة الأطفػػاؿ الموىػػوبي
الصيار، يمكن معرفة نشاطهم خػارج المدرسػة عػن طريػق عقػد اجتمػاع مػع 
الآبػػػػا ، أو مناقشػػػػة مػػػػع الأطفػػػػاؿ، ويمكػػػػن اسػػػػتبداؿ الاجتمػػػػاع بالأطفػػػػاؿ 
بوسػػػػػائل أخػػػػػرى، أو بالإضػػػػػافة إليهػػػػػا، وذلػػػػػك مػػػػػع سػػػػػن تلبميػػػػػذ المرحلػػػػػة 

 المتوسطة.
ير من المدرسين في فصولهم قائمة الميوؿ كجز  من يستعمل كث

الدراسة المخصصة للمجموعة ككل، ولكل فرد فيها، وبهذه الطريقة 
يمكن معمرفة الميوؿ الخاصة بالطفل الموىوب. وتتسع علبقاتو 
الاجتماعية عندما يعلم المدرس أنو يشارؾ الآخرين في ميل من ميولهم أو 

إلى من يساعده في العمل، ويحتاج إلى من  أكثر. وغالبًا ما يحتاج الطفل
يعاونو أو يشاركو في العمل في مشروع، من زملبئو في الفصل الأقل منو 
في القدرة العقلية، ولكن عندىم من المهارات التي يقدرىا ويحتاج إليها 
العمل. ىذه المواقف تساعده في التدريب على الريادة، وتدريب القدرة 

وقائمة الميوؿ المقيدة ىي التي  دة فهمو للآخرين.على قيادة اليير، وزيا
يضع المدرس تخطيطها، ويكوف أساسها من معلوماتو عن المنزؿ 
والمجتمع. وقد تحدد القائمة بوضع أسئلة تعرؼ الميوؿ والنشاط خارج 
المدرسة، ويمكن أف تكوف أكثر عمقًا لتكشف عن الأوضاع الاجتماعية 

 وؿ.التي كانت السبب في تنمية المي
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 انمُاٌت انخبصخ:

إف المواىػػب الخاصػػة وعلبقتهػػا بػػالتفوؽ العقلػػي موضػػع خػػلبؼ بػػين 
علمػػػا  الػػػنفس. ويعتبػػػر الػػػبع  مثػػػل ىػػػذه المهػػػارات مػػػن خصػػػائص الػػػذكا  
العاـ التي تؤثر في مجالات خاصة، ويعتبر البع  أف كلًب من الػذكا  العػاـ 

أي حػاؿ  والقدرات الخاصػة قػدرات مسػتقلة كػل منهػا عػن الأخػرى. وعلػى
فقػد اتفػػق الجميػػع علػػى أف التفػػوؽ فػػي الإنتػػاج الإبػػداعي فػػي مجػػاؿ خػػاص 
يصػػحبو ذكػػا  عػػاـ مرتفػػع. ولقػػد وضػػع ىػػذا المفهػػوـ فػػي تعريػػف الموىبػػة 
الػػذي وضػػع فػػي الصػػفحات الأولػػى مػػن ىػػذا الفصػػل. وقػػد اعتبرنػػا مسػػتوى 
التحصػػػيل والأدا  أساسًػػػا يعتمػػػد عليػػػو فػػػي معرفػػػة الأطفػػػاؿ الموىػػػوبين فػػػي 

لات معينػػػػة، أو خاصػػػػة مثػػػػل الموسػػػػيقى والفػػػػن والميكانيكػػػػا والعلػػػػوـ مجػػػػا
والآداب. وتظهر قوة الابتكار في سن مبكرة في حياة الطفػل قبػل التحاقػو 
بالمدرسػػػػة، وفػػػػي مجػػػػالات الرسػػػػم وكتابػػػػة القصػػػػة، والسػػػػلوؾ الاجتمػػػػاعي 

 والمشروعات الإنشائية وأساليب حل المشكلة.
ين يتعػػػػاملوف مػػػػع الأطفػػػػاؿ فػػػػي ويجػػػػب أف يتنبػػػػو الآبػػػػا  والكبػػػػار الػػػػذ

المجتمػػػع إلػػػى مظػػػاىر الابتكػػػار، وأف يسػػػتخدموا الطػػػرؽ والأسػػػاليب التػػػي 
تشػػجع المواىػػب الصػػييرة وتعمػػل علػػى تنميتهػػا وتقػػدمها. وغالبػًػا مػػا يتػػوافر 
فػػي المدرسػػة المختصػػوف الػػذين يسػػاعدوف المدرسػػين فػػي مجػػالات الفنػػوف 

ؽ التقػػػػويم الػػػػدقيق والموسػػػػيقى والأعمػػػػاؿ الميكانيكيػػػػة، وفػػػػي وضػػػػع طػػػػر 
لأعمػػػاؿ الأطفػػػاؿ، أو للتأكػػػد مػػػن التقػػػويم الػػػذي أجػػػري فعػػػلًب. ويمكػػػن أف 
تتسػػػػع خػػػػدمات ىيئػػػػة المدرسػػػػة حتػػػػى تشػػػػمل المجتمػػػػع، وذلػػػػك لتػػػػدعيم 
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البرنػػػامج العػػػاـ لتعػػػرؼ الأطفػػػاؿ الموىػػػوبين. وفػػػي بعػػػ  الحػػػالات تشػػػير 
لػػذي طريقػػة العمػػل وإنتػػاج الطفػػل إلػػى وجػػود قػػدرات فائقػػة، فمػػثلًب الطفػػل ا

يتحػػػدى مشػػػكلة ويحػػػاوؿ حلهػػػا بشػػػي  مػػػن الابتكػػػار، ويبػػػدي عبقريػػػة فػػػي 
تحديػػد مصػػادر المعلومػػات وتنظػػيم الحقػػائق التػػي جمعهػػا، أو ذلػػك القائػػد 
الصيير الذي يبدي قػدرات غيػر عاديػة فػي العمػل بانسػجاـ مػع زملبئػو فػي 
الفصػػل، ىػػذه كلهػػا صػػفات ومميػػزات للببتكػػار تفصػػ  عػػن وجػػود موىبػػة. 

وافر في البيئة الفرص التي تتي  للطفػل إ هػار ىػذه القػدرات، ويجب أف تت
ويجب أف تشجعو وتمده بالمادة والوقت لتمكنو من الكشػف عػن الميػوؿ 
والقػػدرات الكامنػػة فػػي الطفػػل، وعػػن اكتشػػاؼ الموىػػوبين فعػػلًب. إف تقػػديم 
المػػدرس للفػػرص والمجػػالات التػػي تمكنػػو مػػن كشػػف قػػدرات الطفػػل تمثػػل 

 ره في التعرؼ إلى الطفل الموىوب.جزً ا ىامًا من دو 
إف تسػػػجيل نػػػواحي النشػػػاط العديػػػدة التػػػي تمكػػػن للمػػػدرس ملبحظػػػة 

فيهػػػػا تعتبػػػػر مػػػػادة للدراسػػػػة. إف التبػػػػاين الواسػػػػع  تفػػػػوؽ الطفػػػػل الموىػػػػوب
للخبرات وأساليب التعبير المطلوبة يعتبر أساسًا لأي برنػامج يوضػع لصػف 

وقػػػدراتهم وميػػػولهم دراسػػػي، يتركػػػز حػػػوؿ نمػػػو وتطػػػور خصػػػائص الأطفػػػاؿ، 
 وحاجاتهم الشخصية.

 الاتجبٌبد َانقيم:

إف تحصػػػػيل الطفػػػػل فػػػػي مجػػػػاؿ المػػػػواد الدراسػػػػية، ومعرفػػػػة علبقاتػػػػو 
الاجتماعية، وتعبيره الإبداعي وقدراتو الخاصة تساعد المدرس فػي الحكػم 
علػػى مواىبػػو. وفضػػلب عػػن ملبحظػػة تحصػػيل التلبميػػذ ىنػػاؾ طػػرؽ تسػػتخدـ 
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جتمػػػػاعي الشخصػػػي، وىػػػػذه الطػػػرؽ لا تتعػػػػرؼ فػػػي إدراؾ وفهػػػػم النمػػػو الا
الطفػػػل الموىػػػوب بػػػنفس المعنػػػى الػػػذي تتعرفػػػو المقػػػاييس الموضػػػوعية، أو 
الأحكػػاـ الذاتيػػة. وىػػي تشػػير إلػػى مسػػتوى النضػػج الانفعػػالي والاجتمػػاعي 
للتليمػػذ، وىػػي تبػػرز الحاجػػات النفسػػػية الناتجػػة عػػن نقػػص النمػػو أو سػػػو  

 التكيف، أو عن كليهما.

تكشػف ىػذه الأداة عػن  نهؼلاقبد الاختمبػيةخ:  انشعم انجيبوي
العلبقػػػات الداخليػػػة لمجموعتػػػو، وتلقػػػي ضػػػوً ا علػػػى مػػػدى قبػػػوؿ الجماعػػػة 
لطفػػػػل موىػػػػوب أو مقاومتهػػػػا لػػػػو، كمػػػػا تػػػػدلنا أيضًػػػػا علػػػػى نػػػػوع العلبقػػػػات 

 الاجتماعية التي يرغب فيها مع أفراد المجموعة.
دد مػػػػن حقيقػػػػة إف قيػػػػاس العلبقػػػػات الاجتماعيػػػػة يتحػػػػدد باختيػػػػار عػػػػ

الػزملب ، وفػي نشػاط معػػين. ويجػري قيػاس العلبقػػات الاجتماعيػة فػي وقػػت 
محدد، وتحت ىذه الشروط تكوف للمفاضلة قيود معينة. وعلػى أي حػاؿ، 
فػػػإف ىػػػذه الاختيػػػارات تمثػػػل مقياسًػػػا أكثػػػر ثباتػًػػا لمػػػا يريػػػده الطفػػػل فعػػػلًب، 
ئػػو وليسػػت قياسًػػا لسػػلوؾ الطفػػل الفعلػػي. وإف مػػا يبديػػو مػػن مفاضػػلة لزملب

داخػػل الفصػػل لا يكشػػف عػػن شػػعوره الحقيقػػي، كمػػا تكشػػف الاختبػػارات 
التحريرية لقياس العلبقات الاجتماعية التي يعلم أنها سػوؼ تكػوف فػي طػي 
الكتمػػػػاف. والاقتػػػػراح باسػػػػتخداـ نتػػػػائج المقيػػػػاس الاجتمػػػػاعي فػػػػي دراسػػػػتو 
للحاجات الاجتماعية النفسية للطفل الموىوب يؤدي خدمات كثيػرة. وإذا 

يختر الطفل أحدًا من زملبئو على الإطلبؽ للبشتراؾ في لعبػة أو حفػل، لم 
فإف ىػذا يكشػف عػن حاجتػو لتقويػة مهاراتػو الاجتماعيػة، وإذا اختػاره عػدد 



31 

 

مػػن زملبئػػو فػػي الفصػػل علػػى أنػػو مسػػاعد مرغػػوب فيػػو فػػي دراسػػة مشػػروع 
معين، فمن الواض  أف قدرتو في ىذا المجػاؿ قيمػة ومعتػرؼ بهػا. وعندئػذ 

للمدرس أف يضع طرقػًا فػي قبػوؿ زملبئػو لػو؛ وذلػك لتوسػيع علبقاتػو يمكن 
الاجتماعيػػػة واتجاىاتػػػو. إف اختيػػػار الطفػػػل الموىػػػوب لزملبئػػػو يتسػػػاوى فػػػي 
دلالتو في الكشف عن توافقو الشخصي، وىو يختار الأطفاؿ الػذين يميػل 
إلػػيهم عاطفيػًػا. وقػػد وجػػد أنػػو إذا سػػنحت لػػو الفرصػػة بالاجتمػػاع معهػػم فهػػو 

أكثر منهم نضجًا فػي سػلوكو وأكثػر مهػارة فػي تصػرفاتو. وعنػدما يريػد يبدو 
المػدرس التوسػع فػي فهػم مهػػارات وحاجػات الطفػل الموىػوب، فػإف قيػػاس 
 العلبقات الاجتماعية يساعد الطرؽ الأخرى لتقويم الموىوبين ومعرفتهم.

لقد فشل الرسم البياني للعلبقات الاجتماعية في الكشف عػن سػبب 
لزملبئػػو، أو سػػبب اختيػػار الآخػػرين فػػي الفصػػل لػػو، أو عػػدـ  اختيػػار الطفػػل

اختيارىم. مثل ىػذه المعلومػات قػد تمكػن المػدرس مػن التعػرؼ فػي صػورة 
أدؽ للبتجاىػػات والقػػيم، التػػي يبنػػي علػػػى أساسػػها اختيػػار كػػل مػػن الطفػػػل 

 الموىوب والطفل العادي لزملبئهما. 
وؿ إلػػػػػى وفػػػػػي قيػػػػػاس العلبقػػػػػات الاجتماعيػػػػػة تكػػػػػوف المقابلػػػػػة للوصػػػػػ

المعلومػػات المطلوبػػة عػػن طريػػق حػػديث خػػاص مػػع كػػل طفػػل، ولكػػن ىػػذه 
المقابلػػػػػة لا تػػػػػنج  إلا إذا كانػػػػػت الصػػػػػلة متينػػػػػة بػػػػػين المػػػػػدرس والطفػػػػػل. 
وللوصػوؿ إلػى إجابػػات صػادقة مػػن الطفػل فلببػػد وأف يكػوف كبيػػر الثقػة فػػي 
إخلبص المدرس، وأف يكوف جديرًا بالثقة وتكامل الشخصػية التػي تكونػت 

 لخبرات سابقة.نتيجة 
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مكػػػن معرفػػػة الاتجاىػػػات ي   َعةةةبئم أ ةةةشِ نذساعةةةخ ان فةةةم: 
الشخصػػػػػية والقػػػػػيم والأحاسػػػػػيس التػػػػػي تثيػػػػػر الرغبػػػػػة عنػػػػػد الفػػػػػرد، وذلػػػػػك 
باسػتخداـ وسػائل أخػرى. وقػػد يجػد المػدرس أف بعػػ  ىػذه الوسػائل أكثػػر 
فاعلية من غيرىا في مواقف معينة؛ فعنػد اختيػاره للوسػائل يجػب أف يراعػي 

تعػػػددة المػػػؤثرة فػػػي المجموعػػػة والطفػػػل بمفػػػرده، وذلػػػك تبعًػػػا العوامػػػل الم
لمهارتهػػا الخاصػػة وشخصػػيتها. وقػػد صػػممت بعػػ  ىػػذه الوسػػائل لدراسػػة 
الأطفػػػاؿ منفػػػردين، وبعضػػػها لدراسػػػتهم فػػػي مجموعػػػات. وتميػػػل إجابػػػات 
المجموعػػات إلػػى إبػػراز بعػػ  العوامػػل التػػي يمكػػن الإفػػادة منهػػا فػػي معرفػػة 

لبقاتػػػػػػو مػػػػػػع مجموعػػػػػػة تلبميػػػػػػذ فصػػػػػػلو نمػػػػػػو الطفػػػػػػل الموىػػػػػػوب، وفػػػػػػي ع
 واستجاباتهم نحو ىذه المعاملة، ويمكن إبرازىا لأوؿ مرة.

وفيما يلي وصف موجز للوسائل المختلفػة. ويحتػاج بعػ  المدرسػين 
إلػػى معلومػػات مفصػػلة عػػن الأعمػػاؿ التػػي يقػػوـ بهػػا الطفػػل، وعػػن السػػلوؾ 

 الجماعي للؤطفاؿ وصحتهم العقلية في حجرة الدراسة:
ات وصػػف لأوجػػو النشػػاط عنػػد الطفػل فػػي فتػػرة معينػػة، مػػثلًب يوميػ -1

خلبؿ عطلة الأسبوع في فترة الصباح، قبل بداية اليػوـ المدرسػي أو الفتػرة 
بعػػد انتهػػػا  اليػػػوـ المدرسػػي. ويجػػػب أف تؤكػػػد أنػػواع النشػػػاط ومػػػن يشػػػترؾ 
معػػو، والوقػػت المخصػػص لكػػل طفػػل ومكػػاف النشػػاط، مػػثلًب: منػػزؿ الطفػػل، 

 ، أو في البيئة الاجتماعية.ومنازؿ الأصدقا 
كتابػػػة تػػػاريخ حيػػػاة الشػػػخص: ويكتػػػب بصػػػورة غيػػػر محػػػددة، أو   -2

يضػػػع المػػػدرس بعػػػ  القواعػػػد للكتابػػػة، وقػػػد يسػػػتخدـ المػػػدرس اسػػػتفتا ، 
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وأكثر المعلومات دلالة ىي التي تظهر القيم عنػد الطفػل، والحػوادث التػي 
 يعتبرىا الطفل مهمة في حياتو.

الطفػػػػل فػػػػي موضػػػػوعات عامػػػػة عػػػػن  موضػػػػوعات عامػػػػة: ويكتػػػػب -3
 إحساسو وآرائو التي يهتم بها. من أمثلة ىذه الموضوعات ما يلي:

 ماذا يحب الإنساف أف يكوف  ولماذا  -

 صفات الصديق المفضل. -
 الأشيا  التي في المنزؿ ويرغب في تيييرىا. -
اسػػتجابة الطفػػل للصػػور: يسػػتجيب الأطفػػاؿ للصػػور أو إعلبنػػات  -4

تكوف موضػوعاتها متصػلة بالعلبقػات بػين البنػت والولػد، أو المجلبت التي 
 العلبقات بين الطفل والكبار.. وغيرىا. 

الاستجابة للقصص: استجابة الأطفاؿ لمواقػف يػذكرىا المػدرس  -5
فػػي ملخػػص لقصػػة، ويسػػأؿ المػػدرس التلبميػػذ بعػػ  الأسػػئلة السػػابقة التػػي 

 (.4وردت في بند )
رس كل ما يحدث فػي حجػرة التسجيلبت الوصفية: يسجل المد -6

الدراسػػػة ممػػػا لػػػو صػػػلة بالعلبقػػػات بػػػين كػػػل فػػػرد وبػػػاقي أفػػػراد المجموعػػػة، 
وتفاعل المجموعة مع الفرد، وكذلك يشير إلى مػا يحػدث مػن تييػرات فػي 
العلبقات والظروؼ التي فيها يتيير مدى اشتراؾ الفرد مع الجماعة. وىػذا 

 التسجيل يستمر لفترة عدة أسابيع أو شهور.
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تعيػػين أوقػػات الملبحظػػة: يػػتم تػػدوين علبقػػة الطفػػل بالمجموعػػة  -7
لمدة ساعة أو سػاعتين، مػع وصػف عمػل الطفػل فػي أثنػا  فتػرة الملبحظػة. 

 ويتضمن ىذا الوصف استجابات الفرد للمجموعة وتفاعلو معها.

الدراما الاجتماعية: يقوـ الأفراد بموقف تمثيلي، يعيشوف خلبلػو  -8
تهػم الجماعػة، ويظهػر الشػعور الشخصػي المتعلػق  في تجربػة وخبػرة مألوفػة

بالػػػػدور الػػػػذي يمثلونػػػػو، وعلبقتػػػػو بجميػػػػع مواقػػػػف المشػػػػكلة. إف الػػػػدراما 
الاجتماعيػػػػة وسػػػػيلة إسػػػػقاطية تصػػػػل  لمرحلػػػػة الطفولػػػػة المبكػػػػرة، كوسػػػػيلة 

 للتعبير عن أنفسهم خلبؿ اللعب والتمثيل.

تػػي المناقشػات: تكػػوف وسػيلة لتقػػويم مختلػػف مواقػف السػػلوؾ ال -9
تحػػدث فػػي حجػػرة الدراسػػة وفػػي الملعػػب. وإذا تبنػػى المػػدرس توجيػػو ىػػذه 
المناقشػػػات، وتحليػػػل الاسػػػتجابات، فهػػػذا يػػػؤدي إلػػػى فهػػػم سػػػليم للقػػػيم 

 والاتجاىات عند كل فرد من الأطفاؿ.

رغبػػات ثػػلبث: تحديػػد أىػػم ثػػلبث رغبػػات للطفػػل، ويجػػب أف  -10
 يتحقق من حيث إنو يمتلك شيئًا أو يقوـ بعمل ما.

جػػب أف نؤكػػد مػػرة أخػػرى أف العلبقػػة القويػػة بػػين التلميػػذ والمػػدرس وي
لها تأثير في سلبمة تطبيق معظم ىذه الوسائل. إف صدؽ الطفل فػي تعبيػره 
عػػػن شػػػعوره وحقيقػػػة أفكػػػاره، لػػػو أىميػػػة كبيػػػرة فػػػي تحليػػػل شخصػػػية الطفػػػل 
المتطػػورة مػػن الناحيػػة الاجتماعيػػة. ويحتػػاج المػػدرس إلػػى التػػدريب المػػنظم 

 قويم الذاتي قبل تطبيق ىذه الوسائل.على الت
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 انتقُيم انمُضُػي

تستخدـ اختبارات الذكا  والاستعدادات والقدرات الخاصة لانتقا  
ىؤلا  الذين تظهر عندىم قدرة غير عادية في السمات التي تقيسها ىذه 
الوسائل. والاختبارات المقننة جز  مكمل لبرنامج التعرؼ على 

عن أنها لا تكشف عن القدرة على الخلق  الموىوبين، ولكنها قاصرة
والابتكار، والتي تعتبر من المكونات الأساسية في الموىبة. ومن 
الضروري أف تكوف مناقشة النتائج مهمة ما دامت الاختبارات تقيس فق  
قدرات معينة في سلوؾ معين. وىناؾ قصور عاـ في الاختبارات الممكن 

التعرؼ على الطفل الموىوب في الحصوؿ عليها؛ لأنها غير صادقة في 
ويشعر كثير من التربويين، في ضو  قصور  مرحلة الطفولة المبكرة.

الاختبارات الموضوعية وقيمتها المحدودة، أف تطبق بجانب قياس 
تحصيلهم ومستوى إنتاجهم )في الكشف عن الموىوبين(، وبعد أف تثبت 

يساعد على زيادة  قدرة الطفل في مجاؿ معين. ويمتاز ىذا الرأي بأنو قد
 تأكيد أىمية القدرة العقلية الفائقة في مفهوـ الموىبة.

 ا تجبساد انزكبء

تبػػػين مػػػن الفحػػػص الشػػػامل لدراسػػػة تعػػػرؼ الأطفػػػاؿ الموىػػػوبين، أف 
اختبػػارات الػػذكا  تسػػتخدـ علػػى نطػػاؽ واسػػع، حتػػى إف درجاتهػػا فػػي بعػػ  

تكػػػػار مػػػػن الدراسػػػػات تعتبػػػػر المعيػػػػار الوحيػػػػد للموىبػػػػة. وقػػػػد تبػػػػين أف الاب
المميػػػزات الأساسػػػػية للموىبػػػػة، وأف القػػػػدرة العقليػػػة الفائقػػػػة مػػػػن مكونػػػػات 
الإنتػػاج الابتكػػاري. وتسػػتخدـ اختبػػارات الػػذكا  فػػي تعػػرؼ الػػذين عنػػدىم 
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موىبػػػػػة خاصػػػػػة فػػػػػي مجػػػػػالات العلػػػػػوـ والميكانيكػػػػػا، والفنػػػػػوف والعلبقػػػػػات 
ة الإنسانية، وكذلك في تعرؼ الموىوبين بصفة عامة، الحاصػلين علػى نسػب

عالية للذكا . لا يوجػد اختبػار واحػد يقػيس كػل أنػواع المواىػب وكػل أنػواع 
السػػلوؾ العقلػػي الػػذي يقدمونػػو، ولا يمكػػن معرفػػة كػػل الأطفػػاؿ الموىػػوبين 
فػػي مجموعػػة مػػا عػػن طريػػق تطبيػػق الاختبػػارات التػػي تقػػيس الػػذكا  العػػاـ. 
وعلػػػى وجػػػو العمػػػوـ تكشػػػػف الاختبػػػارات بصػػػفة عامػػػػة عػػػن ىػػػؤلا  الػػػػذين 

ذكػا  ليػوي عػاؿٍ، وتفشػل ىػذه الاختبػارات فػي الكشػف عػن قػدرة  عندىم
الخلق والابتكار. وعلى أية حاؿ فهي موضوعية فػي طبيعتهػا، وىػي أحسػن 
وسػػػيلة لتعػػػرؼ الأطفػػػاؿ ذوي القػػػدرة العقليػػػة الفائقػػػة إذا مػػػا قػػػاـ بتطبيقهػػػا 

 شخص مختص ماىر.
يجػػب إف تفػػاوت نتػػائج الاختبػػارات الجمعيػػة، والاختبػػارات الفرديػػة، 

أف يؤخػذ فػػي الاعتبػار فػػي أي برنػامج للبختبػػارات، وأف يكػوف لهػػا وزف فػػي 
تخطػي  برنػػامج تعػػرؼ الموىػػوبين. ويعتبػػر الاختبػػار الجمعػػي أحسػػن وسػػيلة 
للمسػػ  الشػػامل، ولكػػن يفضػػل الاختبػػار الفػػردي بصػػفة عامػػة فػػي الكشػػف 
 عػػػن القػػػدرة العقليػػػة فػػػي الطفػػػل بمفػػػرده. تقػػػوـ الإدارات التعليميػػػة بتطبيػػػق
الاختبار الجمعي في المػدارس لأغػراض الكشػف عػن المسػتويات عمومًػا، 
ثػػم تجػػري الاختبػػارات الفرديػػة لهػػؤلا  الػػذين تنحػػرؼ درجػػاتهم بعيػػدًا عػػن 

 المتوس ، سوا  بالزيادة أو النقص.
الاختبار الفردي مهم في الكشف والتحليل؛ إذ إنو يقيس ذكا  

ا في حالة الطفل الموىوب. قد الطفل بدرجة أكثر دقة وثباتاً، ولها دلالته
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، في حين يقيسها 140يقيس الاختبار الجمعي نسبة ذكا  قدرىا 
. وإذا استعملت الدرجة الأولى وحدىا  120الاختبار الفردي على أنها 

كمعيار في قياس القدرة، فقد تكوف ىناؾ خطورة في دفع الطفل ومطالبتو 
نفس الأسلوب السابق بمستوى من التحصيل أكثر ارتفاعًا من قدرتو. وب

يمكن أف يقبل المدرس عملًب من الطفل أقل من المستوى الذي تسم  
بو مقدرتو، إذا كانت نتيجتو في الاختبار الجمعي أقل من مستواه 

واختبار الذكا   الحقيقي، ولم يأخذ اختباراً فردياً للتأكد من مستواه.
دـ في اختبار الفردي الشائع الاستعماؿ ىو )ستانفورد بينيو(، ويستخ

الطلبب للفصوؿ العليا في )كليفلبند(. وسوؼ نتعرض لهذا الاختبار في 
 الفصل الثالث، وقد طبق في عدد من المواقف ذكرت في ىذا الكتاب.

اختبار فردي مميز للؤطفاؿ، وىو  مقيبط انزكبء )َيغهش(:
حديث نسبيًا. وقد أشار بع  المختصين النفسيين أنو يفوؽ اختبار 

د بينيو في تعرؼ الأطفاؿ الموىوبين، وتكمن ميزتو في أنو ستانفور 
يتساوى في إمدادنا بالدليل الكمي والدليل النوعي للقدرة العقلية، وبهذا 
فهو يعطي بيانات صالحة لتحليل نمو الطفل، والتي لا يمكن الحصوؿ 
عليها عن طريق اختبارات )ليوية(، وستة اختبارات عملية، مع حساب 

كل من العاملين الليوي والعملي، ونسبة للذكا  عامة أو نسبة نسبة ذكا  ل
ذكا  للقياس الكامل، والمواد المستعملة في إجرا  الاختبار سهلة 
التناوؿ، مع سهولة التصحي  ووضع الدرجات. ومناقشة نتائج الاختبار 
لها أىمية مماثلة لاختيار الاختبار. ويعرؼ المدرسوف الذين يستخدموف 
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تبار في تحسين طريقة التدريس في فصولهم أف بهذه درجات الاخ
الاختبارات قصوراً؛ لأف بع  الكلمات والمواقف غير مألوفة لبع  
الأطفاؿ، نظرًا لاختلبؼ مستواىم الثقافي والاجتماعي. وىناؾ عوامل 
أخرى تؤثر في درجة الاختبار مثل مرض جسمي وعقبات عاطفية، 

تبارات، واستجابة الطفل مع وخبرات وتجارب الطفل السابقة للبخ
الشخص الذي يعطيو الاختبار، وتعاونو معو، والوقت الذي أعطي فيو 

لهذه الأسباب فإنو من الضروري الحصوؿ على معلومات  الاختبار.
أخرى، وفي بع  الحالات فإف من الصعب الحصوؿ على درجة في 

وؿ مرة، أو حتى اختبار لا تتأثر نسبيًا بهذه العوامل عند تطبيق الاختبار لأ
 عند إعادة الاختبار.

وتختلػػف الآرا  فػػي مسػػتوى درجػػة الاختبػػار التػػي تميػػز الموىػػوب مػػن 
التلبميػػػذ بػػػاختلبؼ الػػػنظم المدرسػػػية. ولػػػم يتفػػػق المسػػػئولوف علػػػى تحديػػػد 
نسبة الذكا  التي تشكف عػن الموىػوبين عقليػًا بصػرؼ النظػر عػن العوامػل 

نيػًػا علػػى أسػػاس اختيػػاري فػػي الأخػػرى؛ لػػذلك كػػاف تحديػػد نسػػبة الػػذكا  مب
 الوقت الحالي.

 الا تجبساد انتحصيهيخ

ىنػػاؾ حقيقػػة غيػػر منتظػػرة تقػػوؿ إف كثيػػرًا مػػن الأطفػػاؿ الموىػػوبين فػػي 
اليالػػب تلبميػػذ متػػأخروف بدرجػػة كبيػػرة فػػي التحصػػيل. واسػػتخلص كػػل مػػن 
)تيرمػػاف ىلونجػػورث( أف ميػػل الأطفػػاؿ الموىػػوبين للعلػػم وتحصػػيلهم أقػػػل 

ن فػػػػي طػػػػاقتهم. ومعرفػػػػة ىػػػػذه الحقػػػػائق عنػػػػد اسػػػػتخداـ بكثيػػػػر عمػػػػا يكمػػػػ
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الاختبػػارات التحصػػيلية وعنػػد مناقشػػة درجاتهػػا، تجعلنػػا نتوقػػع أف كثيػػرًا مػػن 
الأطفػػػاؿ الموىػػػوبين يكػػػوف مسػػػتوى عمػػػرىم التحصػػػيلي أقػػػل مػػػن مسػػػتوى 

 عمرىم العقلي بكثير.
ومثػل ىػذه النتػائج العميقػة الدلالػة قػد لا يكشػفها مػدرس الفصػل فػي 

لقػػػدرات الأطفػػػاؿ المبنيػػػة علػػػى ملبحظػػػة تحصػػػيلهم. وقػػػد يعػػػرؼ تقويمػػػو 
المػػػػدرس أف تحصػػػػيلهم أقػػػػل بكثيػػػػر عػػػػن مسػػػػتوى زملبئهػػػػم فػػػػي الفصػػػػل، 
بالإضافة إلى ىػؤلا  الأكبػر مػنهم فػي السػن، ولكػن بػدوف قيػاس موضػوعي 
للحػد الأعلػػى لمسػتوى التحصػػيل لػػن تتيسػر معرفػػة طػاقتهم فػػي التحصػػيل، 

ؿ إليو. وربما يشعر المػدرس أنهػم قػادروف والمستوى الذي يمكنهم الوصو 
على عمل أكبر مػن حيػث النػوع، وفػي مثػل ىػذه الحػالات يمكػن أف تؤكػد 

 درجات الاختبار التحصيلي ىذا الحكم.
ومػػن الطبيعػػي أنػػو قػػد لا يصػػور الاختبػػار أحسػػن تحصػػيل للؤطفػػاؿ إذا 

تبار، أثرت العوامل السابق ذكرىا، التي تؤثر في إجاباتهم أثنا  موقف الاخ
وقد يكوف المنهج عػاملًب فػي انخفػاض مسػتوى التحصػيل. وعلػى أيػة حػاؿ 
إذا أخذنا ىذه العوامل في الاعتبار يكوف الاختبػار التحصػيلي وسػيلة قيمػة 

 للقياس الموضوعي.
إف أدا  الطفػػل وتحصػػيلو أحػػد الأدلػػة الثابتػػة علػػى قدرتػػو، ويجػػب أف 

أف تقػوؿ إنػو يقػيس يشمل الاختبار جميع موضػوعات المػادة؛ حتػى يمكػن 
التحصػػيل، وقػػد نسػػتعمل مجموعػػة مػػن الاختبػػارات بػػدلًا مػػن اختبػػار واحػػد 
لهػػذا اليػػرض. ويجػػب تعػػرؼ قػػوة وضػػعف الطفػػل الموىػػوب وأف نأخػػذ فػػي 
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الاعتبػػػار درجػػػة تقدمػػػو أو تػػػأخره، وكػػػذلك نمػػػوه غيػػػر المتسػػػاوي لقدراتػػػو، 
وتحصػػػيلو فػػػي المجػػػالات المختلفػػػة التػػػي يمكػػػن أف تكػػػوف مػػػن مميػػػزات 
وخصػػائص الموىػػوب. ودراسػػة درجػػات كػػل قسػػم مػػن أقسػػاـ الاختبػػار لهػػا 

 أىمية أكبر من دراسة الدرجة الكلية وحدىا.
وتجػري مػدارس كثيػرة علػى تلبميػذىا مجموعػة اختبػارات علػى فتػرات 
منتظمػػػة. والاختبػػػار الجمعػػػي الػػػذي ثبتػػػت صػػػحتو فػػػي موقػػػف معػػػين يكػػػوف 

وب. وعلػػى أيػػة حػػاؿ، وسػػيلة مناسػػبة لقيػػاس التحصػػيل عنػػد الطفػػل الموىػػ
تشػػعر بعػػ  السػػلطات المسػػئولة بأنػػو يسػػتحيل لػػبع  الأطفػػاؿ الموىػػوبين 
الحصوؿ على درجات في اختبارات مقننة، تعادؿ الدرجات المرتفعػة التػي 
يحصػػػػػلوف عليهػػػػػا فػػػػػي اختبػػػػػار للقػػػػػدرة العقليػػػػػة؛ وذلػػػػػك لأف الاختبػػػػػارات 
رة التحصػػيلية قػػد وضػػعت علػػى أسػػػاس مػػنهج مػػادة أعػػد لأطفػػاؿ ذوي قػػػد

وقػد تظهػر ىػذه المشػكلة فقػ  عنػد أطفػاؿ ذوي موىبػة عظيمػة.  متوسطة،
 ويستحسن اختيار اختبار آخر إذا ثبت عدـ كفاية الاختبار المستعمل.

وقػػػػد تفضػػػػل بعػػػػ  المػػػػدارس أف تتبػػػػع فػػػػي قيػػػػاس التحصػػػػيل نفػػػػس 
الأسػػلوب فػػي قياسػػها الػػذكا  للؤطفػػاؿ الموىػػوبين. ومثػػاؿ ذلػػك أف تجػػري 

الاختبار الجمعي للؤطفاؿ الحاصلين على درجػات أعلػى  اختباراً فردياً بعد
بكثير عن مستوى درجػات أقػرانهم فػي الصػف أو العمػر الزمنػي. ويكشػف 
الاختبػػػار التشخيصػػػي الفػػػردي )فػػػي مجػػػاؿ أو أكثػػػر لمػػػنهج مثػػػل القػػػرا ة 
والمواد الاجتماعيػة، والحسػاب والليػة( مػواطن الضػعف والقػوة بالتحديػد. 

حصػيل أكثػر شػمولًا. وإدارة المدرسػة وسياسػتها فػي وىذا يعطينػا تحلػيلًب لت
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ضو  فلسفتها تحدد اختيار برنامج الاختبػارات التػي تسػتعملها. ولكػن مػن 
المرغػوب فيػو دراسػػة نمػو الأطفػػاؿ الموىػوبين دراسػة تحليليػػة، مػن الناحيػػة 

 التحصيلية ومن ناحية قدراتهم.

 ا تجبساد انقذساد

الفػػردي، بالإضػػافة إلػػى بعػػ   نتعػػرؼ الأطفػػاؿ بواسػػطة اختبػػار الػػذكا 
المعلومات عنهم في مجاؿ التفكيػر المعنػوي والقػدرات العقليػة، فنكشػف 
عػػػػػن ذكػػػػػا  ىػػػػػؤلا  الػػػػػذين تكػػػػػوف عنػػػػػدىم قػػػػػدرة خاصػػػػػة فنيػػػػػة واجتماعيػػػػػة 
وميكانيكية. وعلى أية حاؿ لا يمكػن أف نعتبػر الػذكا  العػالي بمفػرده دلػيلًب 

معرفتنػا بػأف الإبػداع فػي على وجود موىبة في مجاؿ من ىذه المجػالات؛ ل
الإنتػػػاج يكػػػوف مصػػػحوباً عػػػادة بمسػػػتوى عػػػاؿٍ فػػػي القػػػدرة العقليػػػة. ولػػػو أف 
النبوغ في الفػن مػثلًب يتطلػب ذكػا  مرتفعًػا، إلا أف جميػع الأفػراد المتفػوقين 
فػي القػػدرة العقليػة، لػػيس مػػن الضػروري أف يكػػوف عنػػدىم موىبػة فػػي الفػػن. 

ىنػػػػاؾ ارتباطػًػػػا منخفضًػػػػا بػػػػين وقػػػػد أ هػػػػرت الدراسػػػػات ىػػػػذه الحقيقػػػػة، أف 
اختبػػػار الػػػذكا  والقػػػدرة الموسػػػيقية أو القػػػدرة الفنيػػػة، أمػػػا فػػػي حالػػػة الليػػػة 
والميكانيكػػا والعمليػػات الحسػػابية فػػإف معامػػل الارتبػػاط بينهػػا وبػػين اختبػػار 

 الذكا  أكثر ارتفاعًا.
مكػػػػن اكتشػػػػاؼ القػػػػدرات الخاصػػػػة باختبػػػػارات القػػػػدرات بجانػػػػب وي  

ك يمكن إقامػة الػدليل علػى وجػود تفػوؽ فػي القػدرات اختبار الذكا ، وكذل
عند الأطفاؿ بملبحظتهم في أثنا  مختلف النشاط داخل حجػرة الدراسػة. 
وىػػػػذه تعتبػػػػر جػػػػزً ا ممكنػًػػػا مػػػػع الاختبػػػػارات العقليػػػػة. ويمكػػػػن لاختبػػػػارات 
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القػػػػدرات أف تؤكػػػػد الكشػػػػف عػػػػن الموىبػػػػة التػػػػي تجػػػػب رعايتهػػػػا، وتكمػػػػل 
ملبحظة وقياس القدرات العقلية فػي الكشػف اختبارات القدرات كلبا من ال

 عن المواىب.
اختبػػػػارات القػػػػدرات التػػػػي تجػػػػرى علػػػػى تلبميػػػػذ المدرسػػػػة الابتدائيػػػػة 
محػػدودة نسػػػبيًا مػػػن حيػػث العػػػدد والنػػػوع؛ وذلػػػك لأنهػػا لػػػم تسػػػتعمل علػػػى 
نطػػػػاؽ واسػػػػع مثػػػػل اختبػػػػارات الػػػػذكا  والاختبػػػػارات التحصػػػػيلية. حتػػػػى إف 

راضها غير مألوفػة لػدى معظػم المدرسػين. صورىا المختلفة ومحتوياتها وأغ
وعلػػى ىػػذا فقػػد أعيػػد النظػػر فػػي الاختبػػارات التػػي تفيػػد فػػي معرفػػة الأطفػػاؿ 
الموىوبين في المجالات الخاصة، مػع إعػداد وصػف مختصػر للبختبػارات 
الأكثػػر صػػلبحية مػػن الوجهػػة العمليػػة، مػػن حيػػث الكلفػػة وسػػهولة الإجػػرا  

 مستوى المدرسة الابتدائية.وتحليل النتائج، وتصل  لتلبميذ في 
مكػػن الإفػػادة مػػن النتػػائج القليلػػة التػػي توصػػلنا لهػػا نتيجػػة للدراسػػة وي  

 العامة السابقة على جميع الاختبارات التي في متناوؿ الأيدي:
تقػػيس الاختبػػارات عمومًػػا الأدا  أو التحصػػيل أكثػػر ممػػا تقػػيس  -1

واىػػب(، )وييلػػب الموىبػػة، بػػالرغم مػػن أف الػػبع  يػػدعيانها )اختبػػارات للم
علػػى الظػػن أف جميػػع عناصػػر الموىبػػة غيػػر واضػػحة أو ملموسػػة ولا يمكػػن 

 قياسها(.

تقػػػػيس كثيػػػػر مػػػػن الاختبػػػػارات قػػػػدرة واحػػػػدة فقػػػػ  مػػػػن قػػػػدرات  -2
عديدة، تتضػمنها موىبػة معينػة، )مثػاؿ ذلػك الموىبػة الفنيػة كمػا يتضػ  مػن 

ولا  وصف الاختبار(. وىذه الاختبارات تدؿ علػى وجػود إحػدى القػدرات،
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 تعني عدـ وجود قدرات أخرى تحتاج إلى وجودىا الموىبة.

ىناؾ سؤاؿ عن العلبقػة بػين و يفػة القػدرات وعملهػا فػي موقػف  -3
الاختبار، وفي موقف طبيعي لا يمكػن عزلػو بدرجػة كبيػرة. )ىػل تعمػل ىػذه 
القػػػػػدرات فػػػػػي الموقػػػػػف الطبيعػػػػػي بػػػػػنفس الدرجػػػػػة التػػػػػي تعمػػػػػل بهػػػػػا فػػػػػي 

 الاختبار (.

المدرسة الابتدائيػة لػن نتوقػع مػن أي اختبػار أف يتنبػأ في مستوى  -4
بنجػاح الأطفػاؿ عنػػدما يبليػوف الرشػػد فػي مجػػاؿ مػا. وىػػي تقػيس بالتقريػػب 
القػػػدرة كمػػػا تػػػنعكس علػػػى مسػػػتوى أدا  الطفػػػل، وبعػػػ  ىػػػذه الاختبػػػارات 

 أكثر دقة من غيرىا في قياس القدرات كما تقيس التحصيل.

 مجمُػبد انصفبد انشخصيخ

الدراسػػػة الشػػػاملة للطفػػػل الموىػػػوب، أف تعػػػرؼ السػػػمات وجػػػدنا مػػػن 
الشخصػية يفيػد فائػدة جوىريػة فػي التوجيػو فػي مجػالات النمػو الاجتمػػاعي 
والنمو العاطفي. ويفيد غالبية الأطفاؿ في وقت من الأوقات خلبؿ الحيػاة 
المدرسػػػػية اليوميػػػػة مػػػػن الخػػػػدمات الاجتماعيػػػػة التػػػػي يقػػػػدمها المػػػػدرس أو 

ير من الأطفػاؿ الموىػوبين مشػكلبت التكيػف فػي المشرؼ حيث يواجو كث
حيػػاتهم الخاصػػة. وإذا أخػػذنا فػػي اعتبارنػػا العوامػػل الإيجابيػػة التػػي تتسػػاوى 
مػػػػن حيػػػػث الأىميػػػػة، مثػػػػل القػػػػدرة علػػػػى القيػػػػادة، وسػػػػعة الحيلػػػػة، وتحمػػػػل 
المسػػػئولية والابتكػػػار. فقػػػد يلبحػػػ  المػػػدرس ىػػػذا السػػػلوؾ خػػػلبؿ نشػػػاط 

ة، ولكن قد تكشف بعػ  وسػائل القيػاس التلميذ اليومي في حجرة الدراس
الموضػػػوعي عػػػن صػػػفات لػػػم تسػػػجل ملبحظػػػة السػػػلوؾ الظػػػاىري موضػػػوع 
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البحث. من الحقائق المعروفة أف الأطفاؿ في بعػ  الأحيػاف يخفػوف عػدـ 
التكيف في السلوؾ، سوا  أكاف ذلك شعورياً أـ لا شعورياً، والكشف عن 

مػػدرس لنمػػو الطفػػل الشػػعور المختفػػي فػػي سػػلوؾ الشػػخص يوسػػع مػػدارؾ ال
 وحاجاتو.

وعلػػى كػػل حػػاؿ فػػإف الوصػػوؿ إلػػى القيػػاس الموضػػوعي لصػػفات غيػػر 
ملموسػػة، مثػػل الشػػعور وسػػمات الشخصػػية، يحتػػاج إلػػى شػػي  مػػن الحػػذر، 
إف مقياس التقدير واختبار الشخصية أو مجموعة الصفات لسػمات الفػرد، 

ار أعػد أو أي وسيلة كيفما سميت= ضػرورية عنػد عمػل مقارنػة للفػرد، بمعيػ
على أساس سلوؾ لعدد كبير من الأشخاص المختلفين، ونشك فػي القيمػة 
التػي تؤخػػذ مػػن مقارنػػة فػػرد بمثػػل ىػػذا المعيػػار، وذلػػك لأف تقػػويم الممػػتحن 

 للئجاباة يكوف متأثرًا بشخصو بدرجة كبيرة.
وبإعادة النظر في مقاييس التقويم ومجموعة الصفات تبين أف  

موضع سؤاؿ من وجهة نظر الأسس العلمية  المعايير المقننة إلى حد ما
  السليمة، وأف صحة الوسائل لم تدعم تدعيمًا كافيًا بالبحوث العلمية.

وقد أشرنا عمومًا إلى قصور الاختبارات الموضوعية في مكاف ما من 
ىذا الكتاب، ويجب معرفة ىذه العوامل المؤثرة في الاختبارات عند 

ت مهمة متوقفة على ىذه النتائج. وفي تفسير نتائجها، وعند اتخاذ قرارا
مجاؿ نمو الطفل وتطوره، فإننا نحتاج إلى حذر كبير في استخداـ 
المقاييس الموضوعية؛ وذلك لأنو قد ينتج عنو خسارة كبيرة في حالة 

و هر  توجيهو خطأ دوف قصد، وذلك على أساس من المعلومات الخطأ.
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ن أعظم تقدير، مع مقياس في النضج الاجتماعي، ولقي من المختصي
التحف  في قبوؿ نتائج تقويم الشخصية. وىو وصف الظاىر من السلوؾ 
أكثر منو مقياسًا للتقويم، وىذه وسيلة أفضل من حيث الموضوعية 

 والتقنين.

  لاصخ

إف الوسائل العديدة والطرؽ المختلفة التػي شػرحت فػي ىػذا الفصػل، 
فػػػػي كشػػػػف الطفػػػػل تشػػػػير إلػػػػى أف تكػػػػوف المعلومػػػػات التػػػػي نحتػػػػاج إليهػػػػا 

الموىػػوب شػػاملة ومفهومػػة المعنػػى، ونحصػػل علػػى بعػػ  ىػػذه المعلومػػات 
 تقويم غير موضوعي. ؛ أيخلبؿ تقويم يتأثر بالناحية الشخصية

مثاؿ ذلػك، ملبحظػة الأدا  أو العمػل فػي مجػالات متعػددة للنشػاط، 
مػػػع تقػػػويم لسػػػماتو الشخصػػػية والعقليػػػة، وتعػػػرؼ ميولػػػو الخاصػػػة ومواىبػػػو، 

لديػػػػو مػػػػن اتجاىػػػػات وقػػػػيم، ويجػػػػب الإفػػػػادة مػػػػن المقػػػػاييس  ودراسػػػػة مػػػػا
 الموضوعية.

وتمػػػػدنا اختبػػػػارات كػػػػل مػػػػن القػػػػدرة العقليػػػػة والتحصػػػػيل المدرسػػػػي، 
والمواىػػػػب والنمػػػػو الاجتمػػػػاعي للشػػػػػخص ببيانػػػػات إضػػػػافية. إف دراسػػػػػتنا 
للمعلومػات التػي حصػلنا عليهػا وتفسػػيرنا لهػا بدقػة يعتبػراف الأسػاس الفعػػاؿ 

الكلػػي للطفػػل الموىػػوب، ولوضػػع برنػػامج يتػػوافر فيػػو  فػػي التخطػػي  للنمػػو
تػػوازف النمػػو والأدا  الػػذي يتناسػػب مػػع طاقتػػو مػػع مراعػػاة قدراتػػو الفرديػػة، 
وميولو وحاجاتو في جميع المجالات، ويجب الإفادة من الوسائل العديػدة 

 التي يمكن للمدرسة أف توفرىا.
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 انثانيانفصم 
شكلات خاص                        

ُ
 ة بانطفم المىهىبم

أوضحت أكثر الدراسات للؤطفاؿ الموىوبين في المدرسة 
الابتدائية، أنهم كمجموعة يظهر تفوقهم عمومًا في النضج العاطفي، وفي 
القدرة على التكيف في المواقف التي لا يمكنهم تيييرىا، وذلك 

 بمقارنتهم بالأطفاؿ العاديين. 
قدرتهم على فهم  ويعتبر تفوقهم في ىذه المجالات جز  من

وعلى أساس ىذه الدراسات يمكن أف نصل إلى نتيجة منطقية  أنفسهم.
معقولة، وىي أف الصفات الجسمية للموىوبين وقدرتهم العقلية تساعدىم 
على أف يكونوا أكثر قوة في الكفاح، وكذلك في مواجهة مشكلبتهم 

 الشخصية بشي  من الذكا .
ؿ الموىػوبين تقػابلهم مشػكلبت وعلى كل حاؿ، فإف كثيرًا من الأطفػا

 معقدة خلبؿ مواقف الحياة. 
والنضػػج الانفعػػالي والاجتمػػاعي لػػيس ملبزمًػػا للموىبػػة بػػالفطرة، ولكػػن 
ذكا ىم المرتفع يعطيهم قوة تبصر تساعدىم على حل مشػكلبتهم. ولكػن 
غالبػًػػا مػػػا يكػػػوف إحساسػػػهم العميػػػق ىػػػو السػػػبب الػػػذي يجعلهػػػم يواجهػػػوف 

 طفاؿ العاديوف.مشكلبت لا يقابلها الأ
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 انمصبدس انشئيغيخ نهمشكلاد

وفضػػػلًب عػػػن المشػػػكلبت المتعلقػػػة بػػػالنمو التػػػي تواجػػػو كػػػل الأطفػػػاؿ، 
بمختلػػف درجاتهػػا، يواجػػو الموىوبػػوف أحيانػًػا مشػػكلبت فريػػدة فػػي نوعهػػا. 
ومثػػػػػاؿ ذلػػػػػك اسػػػػػتجابات أقػػػػػرانهم غيػػػػػر الطيبػػػػػة نحػػػػػو تفػػػػػوقهم، وكػػػػػذلك 

عػػػب الموىػػػوبين يرجػػػع إلػػػى اسػػػتجابات الكبػػػار أيضًػػػا. ويوجػػػد مصػػػدر لمتا
التبػػػػػػػاين بػػػػػػػين مسػػػػػػػتوى نمػػػػػػػوىم الفكػػػػػػػري، ومسػػػػػػػتوى النمػػػػػػػو الجسػػػػػػػمي 

 والاجتماعي، أو النمو العاطفي.
والمػػنهج الػػذي يخفػػق فػػي تحػػدي قػػدرات المتفػػوؽ، أو فػػي الكشػػف 
عن مجموعػات الميػوؿ الفرديػة، وكػذلك فػي مواجهػة المشػكلبت الأخػرى 

 الباقية، يسبب مشكلبت أخرى. 
عػػوؽ مثػػل ىػػذه العوامػػل وغيرىػػا التكيػػف الطبيعػػي للطفػػل وكثيػػرًا مػػا ت

المتفوؽ، وفي بعػ  الحػالات يعػوؽ فعػلًب إنتاجػو الابتكػاري. والتوجيػو مػع 
فهػػم الصػػراع والكبػػت، يسػػاعد الطفػػل علػػى النمػػو المتكامػػل، ويعمػػل علػػى 

 بلوغ إنتاجو الحد الأمثل.
ويجػػب أف يكػػوف الكبػػار علػػى علػػم تػػاـ بالمشػػكلبت التػػي تنشػػأ فػػي 

لبيػػػػت والمدرسػػػػػة، والمجتمػػػػع المجػػػػػاور. وىػػػػػؤلا  يعملػػػػوف ويلعبػػػػػوف مػػػػػع ا
الأطفػػاؿ الموىػػوبين، ويجػػب أف يشػػاركوىم وجػػدانيًا؛، ليحسػػنوا إرشػػادىم. 
ويجػػػب أف يتػػػذكروا أف حاجػػػات الأطفػػػاؿ الموىػػػوبين الأساسػػػية ىػػػي نفػػػس 
حاجػػػات الأطفػػػاؿ الطبيعيػػػين، ويجػػػب أف نعمػػػل علػػػى إشػػػباعها بالأسػػػاليب 

 المقبولة. 
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بػػػار المواقػػػف فػػػي الفصػػػل الدراسػػػي، سػػػوؼ يكشػػػف عػػػن أنػػػواع واخت
المشكلبت التي تواجػو الأطفػاؿ الموىػوبين، وعػن الصػراع النػاتج والكبػت 

 الذي يلم بهم.

 دساعخ حبنخ خيم

، متعط  إلى 140)جيم( تلميذ في الصف الرابع، ونسبة ذكائو 
، ومتفوؽ في التحصيل المدرسي معلوماتو وميولو  القرا ة، مياؿ إلى العلوـ

أوسع من أقرانو في الفصل؛ لأنو كثير القرا ة، لذلك فإف عنده خبرات 
متعددة، أكثر من المنهج الدراسي، وعنده قدرة فائقة على التعبير 
الليوي. وكاف ينتصر في معظم مناقشاتو في الفصل؛ لأف معلوماتو جيدة، 

لأطفاؿ وىو حاضر البديهة في إجابتو. وفي الأسابيع الأخيرة نفد صبر ا
الآخرين من إجاباتو السريعة وزيادة تفوقو في جميع الأعماؿ في حجرة 

 الدراسة، وقد أ هروا علبمات عدـ الرضا عنو، وكانوا أقل ودًا لو. 
ومما يقوي ىذه المشاعر فيهم مدح المدرس اليومي لعمل )جيم(، 
وقد لاح  المدرس أف )جيم( يضيع معظم وقتو خارج المدرسة مع 

وفي يوـ ما  ر منو سنًا، وذلك عندما ازداد نفور الأطفاؿ منو.أطفاؿ أكب
دعا )جيم( اثنين من تلبميذ الصف السابع ليذىبا معو إلى البيت؛ ليريا 

. ولكن لم تستمر ىذه العلبقة الجديدة.   معملو في العلوـ
أحس )جيم( بأنو وحيد، وبدأ يهجر زملب ه في حجرة الدراسة 

ذ فصلو زميلًب لهم؛ لأنو يتحدث عن أشيا  لم والملعب، ولا يعتبره تلبمي
يقرئوا عنها، أو لم يمارسوىا، وىو يتفوؽ عليهم في جميع الأعماؿ 
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المدرسية. وفضلًب عن ىذا فإف الأولاد الأكبر منو سنًا، والذين يحاوؿ أف 
يتخذ منهم أصدقا  لو، لا يشركونو في لعبهم، ولا يعاملونو على أنو واحد 

و أصير منهم حجمًا وأقل قوة، وليس ىو لاعب كرة من مجموعتهم؛ لأن
ممتاز؛ لذلك أصب  )جيم( لا ينسجم معهم، كما كاف يفعل من قبل، ولا 

 يحضر مناقشاتهم وأحاديثهم التي تدور حوؿ المدرسة.
وكثيرًا ما نلبح  أف )جيم( يذىب بعيدًا عن الجميع؛ ليقضي بقية 

 فترة ساعات الظهر للراحة بمفرده. 
ذه اللحظة يمكن أف ينحرؼ سلوؾ )جيم(، وسوؼ نختبر نذ ىوم  

نوعين من ىذه الانحرافات، كيف يزداد انزواؤه عن الناس، ويتقدـ في 
ميولو الثقافية في العلوـ والقرا ة بمفرده. وقد يسعد بهذا النشاط ويشعر 
بالرضا عن نفسو، نتيجة دراستو لحقائق جديدة، وإجرائو تجارب في 

 معملو في المنزؿ.
ومػػػن جهػػػة أخػػػرى، فػػػإف حاجػػػة )جػػػيم( الطبيعيػػػة إلػػػى منزلػػػة اجتماعيػػػة 
ومركػز بػين أقرانػو، قػد تدفعػو إلػى أف يسػتمر فػي تفوقػو علػيهم فػي الفصػػل. 
وعلى ذلك يسػتخدـ ذكػا ه العػالي مثلمػا يعمػل الطفػل كثيػر الاعتػدا  علػى 

 اليير، في استخداـ شجاعتو في إيذا  اليير. 
ذلك لأف المدرس دائمًػا يقػدر أعمالػو. وقد يسعد بتقدير الكبار لو؛ و 

أما بالنسبة إلى أقرانو في الفصل، فهو مطمئن إلى موقفو، من حيػث تفوقػو 
 العقلي؛ ولأنهم غير قادرين على منافستو.
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 دساعخ حبل عبني

)سػػػالي( طفلػػػػة أخػػػػرى ذكيػػػػة، وىػػػػي فػػػػي سػػػػن الرابعػػػػة. والػػػػداىا علػػػػى 
تهػػا، وقػػد عمػػلب علػػى مسػػتوى عػػاؿٍ مػػن الػػذكا ، ويعرفػػاف تفوقهػػا منػػذ طفول

توسػػػيع مػػػداركها وأفقهػػػا، وذلػػػك بمصػػػاحبتها إلػػػى المتحػػػف، وإلػػػى أمػػػاكن 
 لسماع موسيقى الأطفاؿ وتمثلياتهم، وأيضًا في رحلبتهم. 

وتقضػػي )سػػالي( معظػػم وقػػت فراغهػػا فػػي القػػرا ة، تقضػػي السػػاعات 
الباقيػػة فػػي دروس البيػػػانو، وفػػي التمػػػرين عليهػػا. ولػػػيس لػػػ)سالي( إخػػػوة أو 

، وعلػػػى ىػػػذا كانػػػت تقضػػػي بعػػػ  الوقػػػت القليػػػل فػػػي اللعػػػب مػػػع أخػػػوات
جيرانها من الأطفاؿ. وأوضحت والػدة )سػالي( أنهػا تتمتػع بالاشػتراؾ معهػا 

 في عمل أشيا ، وأنها لا تحتاج إلى أصدقا  في سنها.
وكانت طريقػة الطفلػة فػي المدرسػة تختلػف بعػ  الشػي ، فػإف سػالي 

ملهػػػػا، وفيهػػػػا طمػػػػوح مفػػػػرط فػػػي الفصػػػػل متػػػػوترة الأعصػػػػاب، دقيقػػػػة فػػػي ع
للنجاح. وكانت تظهر الخوؼ ألا تكوف قصصها جيدة تمامًا، وقلما تكوف 
راضية عما تنتجو من صور ملونة. وفي النشاط الجماعي تبحث جػادة عػن 
واحد أو اثنين من الأطفػاؿ لتعمػل معهمػا، وىػي تعمػل قلػيلًب إذا كانػت فػي 

 أو دراسة المشروع.مجموعات أكبر، حيث تشيل نفسها في المناقشات 
و)سالي( في الملعػب غيػر رشػيقة فػي لعبهػا، وإذا لػم تشػرؼ المعلمػة 
علػػػػى توزيػػػػع النشػػػػاط فػػػػي الملعػػػػب، فػػػػإف )سػػػػالي( تسػػػػرع إلػػػػى الأراجػػػػي  

 )المراجي (، أو تنزوي جانبًا بمفردىا وتلبح  الآخرين.
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وتلبحػػػػ  المعلمػػػػة )سػػػػالي( عػػػػن قػػػػرب، وتسػػػػتمع إلػػػػى مناقشػػػػتها مػػػػع 
وتػػدوف ملبحظاتهػػا عػػن معاملػػة الآخػػرين لهػػا فػػي حجػػرة الأطفػػاؿ الآخػػرين، 

الدراسػػة أو فػػي الملعػػب، وتػػدرس أيضًػػا المعلومػػات المدونػػة فػػي )دوسػػيو( 
 بطاقة السجل المدرسي لسالي لتعد نفسها للبجتماع بوالدتها. 

وقػػد طلبػػت الأـ مػػن المعلمػػة أف تنتقػػل )سػػالي( إلػػى الصػػف الثالػػث؛ 
لأف حصػػػيلتها  ؛بدراسػػػة أكثػػػر تقػػػدمًالأنهػػػا تحػػػس أنهػػػا قػػػادرة علػػػى القيػػػاـ 

الليويػػػػة وقػػػػػدرتها علػػػػى القػػػػػرا ة أعلػػػػى مػػػػػن مسػػػػتوى الصػػػػػف الثػػػػػاني، وأف 
حصيلتها في المعلومات تفوؽ سنها )تعرؼ أسما  كل مقاطعات الولايػات 

 المتحدة الأمريكية ومعظم أسما  العواصم(.

 دساعخ حبنخ خُن

النسػػػػبة )جػػػػوف( تلميػػػػذ فػػػػي الصػػػػف السػػػػادس، يقلػػػػق مدرسػػػػو كثيػػػػرًا ب
لمسػػػتوى تحصػػػػيلو فػػػػي الفصػػػػل، ولاتجاىاتػػػو غيػػػػر السػػػػليمة. ومػػػػن دراسػػػػة 
بطاقتػػو المدرسػػة نجػػد أف درجاتػػو فػػي الاختبػػار تػػدؿ علػػى قػػدرة فائقػػة فػػي 
التحصػػيل الدراسػػي، وعلػػى مسػػتوى مرتفػػع فػػي تحصػػيل المػػواد الدراسػػية. 
ولكػػػن التقػػػارير الفتريػػػة لآخػػػر اثنػػػين مػػػن مدرسػػػيو تبػػػين تحصػػػيلًب عاديػًػػا فػػػي 

 استو، وتقديره منخف  في اتجاىاتو وسلوكو. در 
وقػػػد بينػػػت البطاقػػػة المدرسػػػية أنػػػو لا يشػػػكو مػػػن مشػػػكلبت صػػػحية، 
وليس ىناؾ أي دلالة على أف يكػوف المنػزؿ سػببًا فػي التفػاوت الكبيػر بػين 

 قدراتو العقلية ومستوى تحصيلو.
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ويقػػػرر المػػػدرس أف )جػػػوف( مػػػن النػػػادر أف يكمػػػل دروس الحسػػػاب، 
ريريػػػػة تكثػػػػر فيهػػػػا أخطػػػػا  )تافهػػػػة(. وإذا قػػػػاـ بعمػػػػل واجباتػػػػو وأعمالػػػػو التح

المنزليػػة فإنػػو يعػػدىا بسػػرعة وإىمػػاؿ، لا يركػػز انتباىػػو حػػين المناقشػػات فػػي 
 الفصل، وكذلك يشتت انتباه الأطفاؿ الجالسين قريبًا منو. 

وعنػػدما يتعمػػد المػػدرس أف يدمجػػو فػػي المناقشػػة ويوجػػو إليػػو سػػؤالًا، 
و يعطػػػػي إجابػػػػػة بعيػػػػدة كػػػػل البعػػػػػد عػػػػن الإجابػػػػػة فإنػػػػو يتظػػػػاىر بالجهػػػػػل، أ

الصحيحة، ويضيع )جوف( الوقت في حجرة الدراسة، ويتجوؿ فػي الفصػل  
 كلما أراد.

وقد تحدث المدرس مع )جوف( في حػالات عديػدة، وأحيانػًا ينصػحو 
بالتعػػػاوف معػػػو لصػػػالحو، وفػػػي أوقػػػات أخػػػرى يطلػػػب منػػػو البقػػػا  بعػػػد اليػػػوـ 

بع يطيػػع )جػػوف( المػػدرس بأسػػلوب ىػػادئ المدرسػػي ليػػتمم واجباتػػو. وبػػالط
مملػػػو  بالكراىيػػػػة. وىػػػػذا الشػػػػعور الػػػػذي يبديػػػػو يسػػػػتمر حاليػًػػػا فػػػػي حجػػػػرة 

 الدراسة. 
وبالرغم من أف المػدرس يبػذؿ جهػودًا خػلبؿ الفتػرة المدرسػية، إلا أف 
)جػوف( لػػم يتييػػر بعػػد، واسػػتمر فػػي أف يكػػوف مصػػدراً للشػػيب فػػي الفصػػل، 

 ر في عدـ اكتراثو وتبرمو. ولم يتحسن في عملو، وكذلك استم
وقد حاوؿ المدرس كل مػا فػي وسػعو ولكػن دوف جػدوى، وقػد طلػب 
المدرس من المرشد النفسي مساعدتو في توجيو )جوف(، وىمػا يعػداف معًػا 

 ملخصًا عن ملبحظاتهما ليرفعاه إلى المخصتين.
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 مشكلاد تىشأ مه انجيئخ

لمشػػكلبت  ىػػذه الحػػالات الثلبثػػة، أمثلػػة لػػبع  المصػػادر الأساسػػية
التكيػػف الاجتمػػاعي عنػػد الأطفػػاؿ الموىػػوبين. ومػػن دراسػػة ىػػذه الحػػالات 

 يمكن أف نحدد مشكلبت الموىوبين كما يأتي:
استيا  زملبئهم في الفصػل مػن تفػوقهم المدرسػي، ومػا ينشػأ عػن  -1

 ذلك من رضا الكبار )جيم(.

ميل المدرس لإبراز التحصػيل الدراسػي، وتأكيػده ومكافأتػو عليػو  -2
شػػلو فػػي تعػػرؼ قػػيم المهػػارات فػػي النشػػاط اليػػدوي، والموسػػيقى والفػػن، وف

 والعلبقات الاجتماعية )جيم(.

نقص حساسية المدرس لاسػتجابات الأطفػاؿ العػاديين لكفايػات  -3
الطفػػػل الموىػػػوب، وإخفاقػػػو فػػػي تعريػػػف مجموعػػػة الأطفػػػاؿ فػػػي أف ىنػػػاؾ 

 فروقاً في القدرات )جيم(.

تطػوره للطفػل الموىػوب، وبػين نضػجو التباين بين النمو العقلػي و  -4
 الجسمي والاجتماعي )جيم(.

إلحػػاح آبػػا  الطفػػل الموىػػوب لاختصػػاره مرحلػػة دراسػػتو، ودفعػػو  -5
 إلى زيادة التحصيل والعمل )سالي(.

المباليػة فػي تنميػة الميػوؿ الثقافيػة علػى حسػاب النمػو الجسػػمي  -6
 والاجتماعي )سالي(.
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عي مسػاوٍ للنضػج العقلػي وغيػر توقع غير معقوؿ للنضج الاجتمػا -7
 مساوٍ للمنتظر من العمر الزمني )سالي(.

المباليػػة فػػي التصػػرؼ فػػي وقػػت الفػػراغ )دروس البيػػانو.. إلػػخ(،  -8
والسماح بفرص قليلة غير كافيػة للنشػاط الحػر والعلبقػات الاجتماعيػة بػين 

 الأقراف الزملب  )سالي(.
في عنػػد الطفػػل لػػيس فػػي المػػنهج مػػا يثيػػر حػػب الاسػػتطلبع الثقػػا -9

الموىػػػوب ويتحػػػدى قدراتػػػو، أو يمػػػن  فرصػػػة للتعبيػػػر عػػػن الػػػنفس، ويعطػػػي 
 فرصة لنمو الميوؿ الخاصة )جوف(.

وقػػػد نجػػػد مصػػػادر أخػػػرى لمشػػػكلبت الطفػػػل الموىػػػوب فػػػي عوامػػػل 
 البيئة:

تبرـ الآبا  والإخوة وتهوينهم لشأف القػدرات غيػر العاديػة للطفػل  -1
 الموىوب.

كتػػراث للموىبػػة، وعػػدـ وجػػود مػػا يحفزىػػا  هػػور الفتػػور وعػػدـ الا  -2
 في البيت.

الفػروؽ فػي الثقافػة بػين الطفػل وأسػرتو، الػذي تفػوؽ مػن الانتفػاع  -3
بخبرات الأسرة المبنية على الميوؿ الطبيعية والتقػديرات المتبادلػة، والػذي 

 يشعر بعدـ الانسجاـ مع الأسرة.

ؿ والمدرسػػة المباليػػة فػػي المسػػتويات العاليػػة التػػي يضػػعها المنػػز  -4
 لنمو قدرات الطفل.
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تنمية مواىب الطفل في البيت والمدرسػة والمجتمػع )المناقشػة،  -5
 مكافآت، وبرامج الدراسة، والإذاعة، المسابقات بشتى أنواعها(.

غيػػرة المػػدرس مػػن قػػدرات الطفػػل الموىػػوب التػػي تفػػوؽ أحيانػًػا  -6
 قدرات المدرس.

مشػػػكلبت، لتطػػػور اختصػػػار مرحلػػػة الدراسػػػة للطفػػػل، تخلػػػق لػػػو  -7
 علبقاتو الاجتماعية مع الجنس الآخر.

واستجابات التلبميػذ الموىػوبين السػلوكية نحػو ىػذه العوامػل تختلػف 
مػػػن بيئػػػة إلػػػى أخػػػرى، فتػػػأخر )جػػػيم( الاجتمػػػاعي عػػػن أقرانػػػو، أو اتجاىػػػو 
العػػػػػدواني نحػػػػػوىم، وتلبعػػػػػب )جػػػػػوف( بقدراتػػػػػو الحقيقيػػػػػة داخػػػػػل حجػػػػػرة 

 ة مع مشكلبت البيئة.الدراسة، تبين ردود أفعاؿ مختلف
وكذلك فإف )سالي( لم تجػد وسػيلة لتحػل بهػا مشػكلبتها، لتحقػق مػا 
يتوقعػػػػو والػػػػدىا منهػػػػا، مػػػػن حيػػػػث القػػػػدرة علػػػػى العمػػػػل وحريػػػػة اللعػػػػب مػػػػع 
الأطفاؿ الآخرين، ويبدو عليها التوتر والقلق عػن علػى النجػاح، وقػد يظهػر 

 عند )جيم( و)سالي( و)جوف( ميزات للسلوؾ التالي:
 ؿ عدـ التحدي للعمل المدرسي، والطاعة العميا .قبو  -1

إعلبف العصياف والثورة ضد العمػل المدرسػي، وضػد السػلطة فػي  -2
 المدرسة.

اليػػػػػرور والاختيػػػػػاؿ، وعػػػػػدـ القػػػػػدرة علػػػػػى احتمػػػػػاؿ ىػػػػػؤلا  غيػػػػػر  -3
 القادرين على التحصيل مثلهم.
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 مشكلاد تىجغ مه انشؼُس انذا هي ػىذ ان فم

لصػػري  للطفػػل الموىػػوب، ىػػو الحاجػػات إف جػػوىر السػػلوؾ الظػػاىر ا
الأساسػػية والرغبػػات العاديػػة لجميػػع الأفػػراد، والشػػعور النػػاتج مػػن رد فعػػل 

 الآخرين اتجاه نضجو العقلي المبكر. 
وىناؾ شعور وإحساسات معينة فريػدة، وىػي جػز  مػن خبرتػو للحيػاة. 
الشػػػػعور الػػػػداخلي يػػػػدفع الموىػػػػوب فػػػػي أغلػػػػب الأحيػػػػاف إلػػػػى التحصػػػػيل 

لكػػن لػػيس ىػػذا الشػػعور عنػػد كػػل الموىػػوبين، ووجػػود القػػدرات والعمػػل، و 
الفائقػػة عنػػد الشػػخص يدفعػػو غالبػًػا إلػػى رغبػػة التفػػوؽ فػػي التحصػػيل، ومهمػػا 
تكن طبيعة ىذه القدرات فإف الدفع في بع  الحػالات يكػوف قويػًا بدرجػة  
كافيػػػة تجعػػػل الفػػػرد قػػػادراً علػػػى مواجهػػػة أكثػػػر الحػػػالات تعقيػػػدًا، وبػػػنفس 

م يجد الفرصة لتنمية قدرتو لكػي يشػبع الحاجػة إلػى الإنجػاز، الطريقة إذا ل
 فينتج عن ذلك مشكلبت.

وغالبًا ما يهاجم الطفل الموىوب الشػعور بالوحػدة؛ وذلػك لاخػتلبؼ 
الميػػػوؿ والنشػػػاط عنػػػد أقرانػػػو فػػػي نفػػػس السػػػن. وكلمػػػا زاد عمػػػره العقلػػػي 

 اتسعت الفجوة، وزاد ميلو إلى الوحدة. 
ذو الػػػذكا  العػػػالي أكثػػػر انػػػزوا  ومػػػيلًب إلػػػى وغالبػًػػا مػػػا يكػػػوف الطفػػػل 

لهػذىا  -كمػا يقػوؿ تيرمػاف–الوحدة، وعمومًا فإف المشكلبت الاجتماعيػة 
 لمجموعة، أكثر حدة ممن عندىم موىبة متوسطة.

وغالبػًػا مػػا يطػػارد الموىػػوب شػػعور بػػالنقص؛ لأنػػو غيػػر قػػادر علػػػى أف 
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 إلػػى النشػػاط يكػػوف عضػػوًا كػػالآخرين فػػي الألعػػاب، وذلػػك لأنػػو أكثػػر مػػيلًب 
الثقػػافي، ولػػم يػػتقن المهػػارات اللبزمػػة للعػػب، أو لأف أصػػحابو أكثػػر نضػػجًا 
فػػػي نمػػػوىم الجسػػػمي وتػػػوافقهم الحركػػػي. )ىػػػذا إذا اختػػػار أف يكػػػوف بػػػين 

 أطفاؿ أكبر منو سنًا، أو أنو اختصر سنوات مرحلة الدراسة(.
ومػػػن الناحيػػػة الاجتماعيػػػة فػػػإف ميولػػػو تختلػػػف عػػػن ميػػػوؿ زملبئػػػو، إذا  

نوا أكبر منو سنًا، ولا يشعر براحة مع الأطفػاؿ العػاديين، لأنػو لػم تتػوافر كا
لػػو خبػػراتهم الاجتماعيػػة، وتوقػػع الكبػػار أكثػػر مػػن الػػلبزـ لنضػػج الموىػػوب 
وتحصػػػيلو، ينػػػتج عنػػػو شػػػعوره بػػػالنقص، وشػػػعور آخػػػر ىػػػو ميػػػل الموىػػػوب 

 واىتمامو لمعنى الدنيا ومصيره فيها. 
رشػد، يمكػن أف تكػوف ىػذه الأمثلػة ومن الطفولة المبكرة حتػى سػن ال

أساسًػػا لػػو أىميتػػو الكبيػػرة فػػي مشػػكلبت الطفػػل. وغالبػًػا مػػا يكػػوف نضػػجو 
العػػػاطفي غيػػػر متسػػػاوٍ مػػػع نضػػػجو العقلػػػي الػػػذي يزيػػػد مػػػن اىتمامػػػو بنشػػػأة 
الإنساف، وبالخلود، ويصب  غير قادر على التيلب على قلقػو بػدوف توجيػو 

 .سن إرشادىم مع فهمهم للمشكلةالكبار وح  

 دَس انتُخيً

إف التوجيو ليس وقفًا على وجود المشكلبت الكبيرة عند الموىػوب، 
ويػػػػؤدي إلػػػػى التوافػػػػق الشخصػػػػي الاجتمػػػػاعي للطفػػػػل. ويجػػػػب أف يكػػػػوف 
التوجيػػو حكيمًػػا، وفػػي انسػػجاـ وتفهػػم مػػن سػػنوات مػػا قبػػل المدرسػػة، حتػػى 
سػػن النضػػج؛ ىػػذا ليصػػل الطفػػل إلػػى نمػػوه الأمثػػل والمتكامػػل مػػن جميػػع 

 ي.النواح
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وتشػػػير المشػػػكلبت التػػػي شػػػرحت سػػػابقًا فػػػي ىػػػذا الفصػػػل، إلػػػى أف 
التفػػوؽ العقلػػي لا يسػػتلزـ عػػدـ لياقػػة اجتماعيػػة، وبػػالعكس فػػالرأي الشػػائع 

 أنهم لا يواجهوف عدـ التكيف. 
ولا تنشػػػأ الشخصػػػية غيػػػر الاجتماعيػػػة، إلا إذا فشػػػل كػػػل مػػػن البيػػػت 

في حػدود قػدراتهم والمدرسة والمجتمع في إتاحة الفرصة لجميع الأطفاؿ 
 الشخصية وحاجاتهم وميولهم.

مغبػذح ان فم في انحصُل ػهّ مٍبساد اختمبػيخ َثجبد 

 اوفؼبني

تبػػػػػين مػػػػػن الدراسػػػػػات أف المجػػػػػالات التػػػػػي يحتمػػػػػل أف يخفػػػػػق فيهػػػػػا 
الموىوبػوف ىػي مجػالات العلبقػػات الاجتماعيػة، وفػي مواجهػة المشػػكلبت 

حاجات الطفل الموىػوب، والعقبات بطريقة مجدية. وإذا فسرنا ذلك بلية 
فإننػػا نمػػد الكبػػار بهػػدفين عنػػد تػػوجيههم للموىػػوبين، وىمػػا: إتاحػػة الفػػرص 

 لإمدادىم بالثبات الانفعالي، ونموىم الاجتماعي. 
ويجػػػب أف يبػػػدأ التوجيػػػو خػػػلبؿ خبػػػرات الطفولػػػة المبكػػػرة؛ لنضػػػمن 
التقػػدـ فػػي ىػػذا المجػػاؿ. ويجػػب علػػى الآبػػا  أولا، وللمدرسػػين بعػػد ذلػػك، 

يحػػػوا لهػػػم الفػػػرص لتكػػػوين علبقػػػات اجتماعيػػػة ومسػػػاعدة الطفػػػل فػػػي أف يت
 تحصيل المهارات والمفاىيم التي يحتاج إليها في المشاركة الفعالة. 

مكن أف يتقدـ نضج الطفػل العػاطفي، وذلػك بمسػاعدتو فػي تعػرؼ وي  
حقيقػػػػػة انفعالاتػػػػػو، وكػػػػػذلك قبػػػػػوؿ الآخػػػػػرين لػػػػػو. ويحػػػػػوز رضػػػػػا الآخػػػػػرين 
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تػػو معهػػم، وأف يثػػق بػػالآخرين المختلفػػين عنػػو فػػي المختلفػػين عنػػو فػػي علبقا
 قدراتهم وميولهم، ويضع أىدافاً شخصية يمكن تحقيقها.

إف الخبػرات التػػي تمػد الطفػػل الموىػػوب  
بالمهػػارات الاجتماعيػػة والثبػػات الانفعػػالي، لا تختلػػف عػػن الخبػػرات التػػي 

تػػػوافر فػػػي كػػػل مػػػن يحتػػػاج إلػػػى ممارسػػػتها الطفػػػل العػػػادي فػػػي نمػػػوه، وإذا 
البيػػت والمدرسػػة والمجتمػػع، برنػػامج متػػزف للنشػػاط الاجتمػػاعي، بػػدلًا مػػن 
الاىتماـ بالميوؿ الثقافية، فلػن تنػتج مشػكلبت اجتماعيػة أو انفعاليػة، وقػد 

 تبين أنها مجالات يمكن الفشل فيها.
يرغػػػػػب الأطفػػػػػاؿ أصػػػػػحاب المواىػػػػػب الخاصػػػػػة فػػػػػي التسػػػػػاوي مػػػػػع 

دقا  مػػثلهم، وأف يعيشػػوا حيػػاة طبيعيػػة فػػي  الآخػػرين، فػػي أف يكػػوف لهػػم أصػػ
كل صورة من صػور نمػوىم، وأف يكػوف لهػم حػق التمتػع بخبػرات الأطفػاؿ 

 الآخرين، ولا يكوف ذلك ميزة لييرىم. 
وىػػذا يحتػػاج إلػػى عػػدـ التػػدخل فػػي مػػدة الدراسػػة فػػي مرحلػػة معينػػة. 
ويجػػب أف تتػػوازف الخبػػرات الطبيعيػػة فػػي الطفولػػة مػػع النمػػو فػػي القػػدرات 

 خاصة، وعلى ىذا ينشأ النضج الاجتماعي الحقيقي والنضج العاطفي.ال
مكػػػن تحقيقهػػػا أو الوصػػػوؿ إليهػػػا: وقػػػد ذكرنػػػا سػػػابقًا وضػػػع أىػػػداؼ ي  

عاملب أساسيًا في سلبمة الصحة العقلية وفي الثبات الانفعػالي، وىػو وضػع 
مكػػن تحقيقهػػا، ويعػرؼ الطفػػل الموىػػوب تفوقػػو فػػي أىػداؼ لهػػا أىميتهػػا، ي  

 شاط معين داخل المدرسة أو خارجها. مجالات ن
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ولػػػيس ىنػػػاؾ مػػػن سػػػبب لإنكػػػار أو إخفػػػا  ىػػػذه الحقيقػػػة، ولكػػػن مػػػن 
المهػػػم قبولػػػو موىبتػػػو فػػػي حقيقػػػة دلالتهػػػا، والتحقػػػق ممػػػا يتطلبػػػو ذلػػػك مػػػن 
التزامػػات. ويجػػب مسػػاعدتو لػػيحس بمسػػئوليتو نحػػو تنميػػة مواىبػػو لإسػػعاد 

 نفسو وللصال  العاـ. 
ة الجماعػػة لا يحتػػاج إلػػى اتجػػاه يعضػػده أو ىػػذا المفهػػوـ العػػاـ لخدمػػ

يناصره، إف نمػو قػدرات كػل فػرد بقػدر طاقتػو لصػال  الفػرد وللجماعػة رأي 
ديمقراطي، وقد تم تنفيذ ىذا المبدأ وتطبيقػو فػي كثيػر مػن فصػوؿ الدراسػة 

 في الوقت الحاضر. 
وباختصػػار فػػالمعنى الشػػامل لخدمػػة الجماعػػة ىػػو تطبيػػق المبػػدأ علػػى 

قػػد يكتسػػب الموىػػوب القػػدرة علػػى وضػػع تخطػػي  لػػو غايػػة نطػػاؽ واسػػع. و 
 من الدافع الذي عنده؛ لاستيلبؿ موىبتو ولقدرتو الفائقة على التحصيل. 
وقػػد يػػدرس قيمػػة تحديػػد الهػػدؼ فػػي حجػػرة الدراسػػة، وفػػي النشػػاط 
الفػػػردي أو المجموعػػػة. والخطػػػوة الثانيػػػة ىػػػي تحديػػػد أىدافػػػو الشخصػػػية. 

مكػن يلػو الطبيعػي ليكػوف ناقػدًا لذاتػو. وي  وذلك بمسػاعدتو للبسػتفادة مػن م
 أف يساعده المدرس في تقويم الذات، وفي وضع أىداؼ يمكن تحقيقها. 
وفي مستوى المدرسة الابتدائية، تشػير ىػذه الأىػداؼ إلػى مسػتويات 
التحصػػيل وكميػػة العمػػل الػػذي ينجػػزه الموىػػوب والػػذي يتكافػػأ مػػع قدرتػػو. 

ب، حتى يستيل كامػل طاقتػو فػي  ويجب أف تقدـ المساعدة للطفل الموىو 
كلتػػا الحػػالتين. ويجػػب أف يوجػػو الموىػػوب ليصػػل إلػػى ىػػذه المسػػتوبيات  

 كأىداؼ لها قدرىا.



61 

 

 مهخص لأعبنيت انتقُيم انمقتشحخ

بعػػػد العػػػرض الشػػػامل لػػػبع  النػػػواحي الوقائيػػػة والبنػػػا ة، التػػػي يمكػػػن 
اسػػتخدامها لحػػل مشػػكلبت الطفػػل الموىػػوب الخاصػػة، يمكػػن تلخيصػػها 

 ىمة كل من المدرسة والبيت والمجتمع، في توفير ىذه النواحي:في مسا
توجيو الموىػوب نحػو الطفولػة الطبيعيػة، مػع الخبػرات الفنيػة فػي  -1

جميػػع المجػػالات )الجسػػمية، والاجتماعيػػة، والعقليػػة، والانفعاليػػة(، والتػػي 
تسػػاعد علػػى النمػػو والتقػػدـ الطبيعػػي فػػي العمػػر الزمنػػي المناسػػب للطفػػل. 

كػػػوف ىنػػػاؾ تنػػػوع واسػػػع فػػػي المػػػواد التػػػي يتعامػػػل بهػػػا، لتنميػػػة ويجػػػب أف ي
وتطػػوير القػػػدرات والميػػػوؿ، والعمػػل علػػػى نموىػػػا إلػػى أقصػػػى حػػػد ممكػػػن. 

مكن تنمية ميولػو وقدراتػو، وتثيػر عنػده الرغبػة فػي الطمػوح، وحػب وبذلك ي  
 الاستطلبع في النواحي العقلية.

لا تطلػػب مطالبػػة الموىػػوب بعمػػل يتكافػػأ مػػع قدراتػػو ونضػػجو، و  -2
 منو أعمالًا غير مقبولة، وتسبب لو توترًا نفسيا.

التوجيػػػػو الػػػػلبزـ لتنميػػػػة المهػػػػارات والقػػػػدرات الخاصػػػػة للطفػػػػل،  -3
يحتػػػػاج إلػػػػى إرشػػػػاد فػػػػي وسػػػػائل الاسػػػػتذكار، وعػػػػادات العمػػػػل، ومهػػػػارات 

 جسمية واجتماعية، واستخداـ العدد والآلات في التعبير الابتكاري.

السػػليم، والابتكػػار فػػي تنفيػػذ الأفكػػار  تشػػجيع التفكيػػر الػػواقعي -4
 والتعبير المبتكر.
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قبوؿ وفهم الاتجاىات نحو تفوؽ الموىوب، مػع معرفتنػا بخطػر  -5
النتػػػػػائج فػػػػػي تقليػػػػػل قيمػػػػػة مواىبػػػػػو، أو اسػػػػػتيلبلها مػػػػػع المػػػػػدي  وتشػػػػػجيع 

 التحصيل، وتجنب زيادة تأكيد النجاح الذي يولد اليرور.

لفائقػػػػة فػػػي تحليػػػػل ومواجهػػػػة توجيػػػو الطفػػػػل لاسػػػتخداـ قدراتػػػػو ا -6
مشكلبتو الاجتماعية والانفعالية، وفي تحصػيل كػل مػا يسػاعده علػى النمػو 
والتقػػدـ، والتحقػػق مػػن قيمػػة التقػػدـ الكامػػل للجهػػود التػػي يبػػذلها مػػن أجػػل 
سػػعادتو، ومػػن أجػػل الصػػال  العػػاـ للمجتمػػع، وتنميػػة الاتجاىػػات المفيػػدة 

وؿ الآخرين الػذين يختلفػوف الصالحة نحو مواىبو، وكذلك نمو قدرات ومي
 عنو.
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 انفصم انثانث
 سير انعمهية انتربىية في المدرسة                        

 ا تصبس عىُاد مشحهخ انذساعخ نهمتفُق

كاف اختصار سنوات الدراسة للمتفوؽ أكثر الوساؿ الشائعة 
الاستعماؿ، كوسيلة للتكيف النفسي والاجتماعي للؤطفاؿ المتفوقين، 

قد أثبت في كثير من الحالات أف ىذه الوسيلة كافية من وجهة نظر و 
 استمرار تفوؽ الطفل وتقدمو. 

وقد قارف )لويس. ـ. تيرماف ومليتا. ىػ. أودف( العمل المدرسي 
لأطفاؿ اختصرت لهم سنوات الدراسة وآخرين لم تختصر لهم، وكانت 

ف من المجموعتاف متساويتين من حيث الذكا  والتحصيل، ووجد أ
اختصرت لهم سنوات الدراسة كانت نتائج دراستهم أكثر نجاحًا في 
المدرسة الثانوية وأكثر نجاحًا في إتماـ الدراسة الجامعية، وكانوا أكثر 

  حصولًا على مرتبة الشرؼ.
وقد استمر معظم ىؤلا  الخريجين في عمل دراسات عليا. ولم 

يث النمو الاجتماعي، توجد فروؽ ذات دلالة بين كلتا المجموعتين من ح
سوا  أكاف في سن الطفولة أـ في سن الرشد. وفي سن الثلبثين وجدنا 
أف المجموعة التي اختصرت سنوات الدراسة، أكثر نجاحًا في حياتها 

 العملية عنها في المجموعة الأخرى.



63 

 

وىنػػػاؾ مظػػػاىر معتػػػرض عليهػػػا فػػػيمن اختصػػػرت لهػػػم سػػػنوات مرحلػػػة 
بػػػار، وأىػػػم ىػػػذه المظػػػاىر عػػػدـ التوافػػػق الدراسػػػة، يمكػػػن أخػػػذىا فػػػي الاعت

الجسػػمي والاجتمػػاعي الػػذي قػػد ينػػتج عػػن وجػػود الطفػػل مػػع آخػػرين أكبػػر 
منػػو سػػنًا. وىػػو قػػد يشػػاركهم فػػي الميػػوؿ العقليػػة والنشػػاط الثقػػافي، ولكنػػو 
غيػػػر قػػػادر علػػػى أف يتسػػػاوى معهػػػم فػػػي النشػػػاط الجسػػػمي والاجتمػػػاعي، 

   وكذلك لا يتساوى معهم في النضج الانفعالي.
وقػػد شػػيل الأذىػػاف أيضًػػا أف نقػػص المهػػارات والمعلومػػات الأساسػػية 

مكن تجنب ىذا التعويق بإلزاـ كػل عند تخطي سنة دراسية يكوف عائقًا، وي  
من تختصر لو سنوات مرحلة الدراسة أف يكمل العمل المطلػوب قبػل نقلػو 
إلػػى السػػنة التاليػػة. ولكػػن تبقػػى مشػػكلة التكيػػف النفسػػي والاجتمػػاعي التػػي 

 نتج عن اختلبؼ سن المتفوؽ عن زملبئو بدوف حل. ت
وقػػػد تبػػػين أنػػػو مػػػن المهػػػم أف تػػػدرس حالػػػة كػػػل طفػػػل علػػػى حػػػدة قبػػػل 
السػماح لػو بػأف يختصػر سػنة دراسػػية، وىػذه ىػي أحسػن الوسػائل. والطفػػل 
النػػػاب  فػػػي النػػػواحي العقليػػػة مػػػع التفػػػوؽ فػػػي نمػػػوه الجسػػػمي والاجتمػػػاعي 

منو سنة أو سػنتين. ولكػن اختصػار يمكنو أف يلعب ويعمل مع أطفاؿ أكبر 
أكثػر مػن سػنتين يسػبب عػدـ تكيػف نفسػي واجتمػاعي ويػؤدي إلػى خسػػارة  

 كبيرة. 
مكن وضعها بالنسػبة وفي رأي )تيرماف وأودف( أنو ليس ىناؾ قاعدة ي  

لمدة اختصار مرحلة الدراسة المرغوب فيها، ولكن بالتقريػب كػل الأطفػاؿ 
ر، يجػػب أف نعػػدىم للقبػػوؿ فػػي أو أكثػػ 135الحاصػػلين علػػى نسػػبة ذكػػا  
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الجامعػػة فػػػي سػػػن السػػابعة عشػػػرة علػػػى الأكثػػػر، مػػع فػػػت  بػػػاب الجامعػػػات 
لقبػػوؿ اليالبيػػة العظمػػى مػػنهم فػػي سػػن السادسػػة عشػػرة. ويكػػوف ىػػذا فػػي 
صػػػال  ىػػػؤلا  الػػػذين يعػػػدوف أنفسػػػهم لمهنػػػة تتطلػػػب دراسػػػات عليػػػا لمػػػدة 

 سنتين أو أكثر بعد الدرجة الجامعية.

 مُػبد تىميخ انميُلانفصُل انخبصخ َمج

توفير رعاية الأطفاؿ الموىوبين يتفاوت من فصوؿ خاصة تضمها 
مدرسة ابتدائية للمتفوقين تنشأ في إحدى المدف، إلى عمل برنامج يشيل 
نصف الوقت، وفيو يقضي الأطفاؿ المختاروف جزً ا من اليوـ المدرسي 

كوا في مع مجموعة فصلهم، ويقضوف في بقية اليوـ في فصل خاص ليشتر 
إعداد بحوث ومشروعات أعلى مستوى أو صعبة في طبيعتها. ويقع بين 
ىذين التنظيمية تنظيم آخر يتكوف من فصوؿ يكوف العمل فيها كل 

 الوقت، ويقدـ برنامجًا ثقافيًا شاملًب. 
ويشتمل ىذا البرنامج على أعظم مجموعة لمختلف أوجو النشاط، 

نوع كفصوؿ للتكيف النفسي، ومشروعات فردية وبحوث. وىي تتميز بالت
وفصوؿ مناسبة لمختلف الميوؿ، وفصوؿ للمتفوقين، أو الذين يحصلوف 
على درجة الشرؼ، وكل من ىذه الفصوؿ توفر برامج تتناسب مع قدرات 

  الموىوبين الفائقة.
وىناؾ مجموعات أخرى لتنمية الميوؿ توفر إمكانيات ومساعدات 

ا كجز  من البرنامج الثقافي أخرى للموىوبين، ويمكن الاحتفاظ به
الإضافي في المدرسة، أو في المجتمع لتوجيو ميوؿ المواطنين 
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الأمثلة التي ذكرت سابقًا لأنواع وأنماط البرامج تبين كثرة  الموىوبين.
الأساليب المختلفة لمواجهة حاجات الأطفاؿ الموىوبين في المدارس. 

مدينة نيويورؾ، عبارة عن  فالمدرسة الابتدائية الملحقة بكلية )ىنتر( في
معمل كبير يتعلم فيو الأطفاؿ الموىوبوف بين سن الثالثة والحادية عشرة، 
وىذا يوض  موقف مدرسة ابتدائية كاملة لرعاية الأطفاؿ ذوي القدرات 
العقلية الفائقة. ويوصف ىذا البرنامج بأنو أحسن برنامج شامل لمختلف 

م الطفل الموىوب في جميع أوجو النشاط ومختلف التوجيهات؛ لتعلي
 الأعمار. 

في ىذه المدرسة لم تختصر سنوات مرحلة الدراسة للمتفوقين، 
ويتعاوف الآبا  والمدرسوف على توفير الإمكانيات لتنظيم رحلبت أسبوعية 
للؤماكن المناسبة للميوؿ المختلفة، وقد نفذ في مدرسة كولفاكس 

للئعدادي والثانوي، كأمثلة  بيتسبرج في بنسلفانيا نظاـ الورش الدراسية،
لنظاـ الفصوؿ الخاصة لبع  الوقت. وفصوؿ الإعدادي معدة للؤطفاؿ 
الموىوبين في الصفوؼ الثلبثة الأولى، وفصوؿ الثانوي للؤطفاؿ 
الموىوبين للصفوؼ الرابع والخامس والسادس. ويقضي التلبميذ الصباح 

قضوف باقي الوقت في فصولهم العادية في الدراسة والنشاط المدرسي، وي
في ورشة دراسية لتنفيذ برنامج تدريب ثقافي مع زيادة إتاحة الفرصة 

 للنشاط المتنوع. 
ويتناسب نشاط ىذه المجموعة مع نشاط المجموعات الأخرى 
الذين ىم في مثل سنهم. ويسود العمل جو ليس فيو تكلف، وتترؾ 
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ت رياسة الحرية للؤطفاؿ يشارؾ بعضهم بعضًا، ويعملوف مجموعات تح
أطفاؿ من بينهم. وينضموف ثانية بعد الظهر إلى مجموعات بحسب 
السن، لدراسة المواد الخاصة وىي تشمل: الفن والموسيقى، والعلوـ 

بدأت  1951وفي سبتمبر  والمكتبة، والألعاب الرياضية والسباحة.
مدارس )بنسلفانيا( في عمل برنامج لبع  الأوقات للؤطفاؿ الموىوبين، 

لؤطفاؿ المتفوقين في قدراتهم بترؾ الفصوؿ العادية لمدة ساعة ويسم  ل
، وذلك ليتابعوا ميولهم الخاصة، ويشتركوا في دراسة أكثر  واحدةكل يوـ

 عمقًا. 
وقد أعد برنامجاف: أحدىما لمجموعة الابتدائي، والآخر 

وكنموذج للفصوؿ الخاصة للمتفوقين خطة )كليفلبند(  للئعدادي.
والتي تعمل كل الوقت، والتي كانت تطبق في كل من للفصوؿ المتعددة، 
. وكاف الأساس الرئيسي لاختيار 1921نذ بدأت عاـ الابتدائية والثانوية م  

أو أكثر( والسمات أو الصفات  125الأطفاؿ ىو الذكا  )نسبة الذكا  
يعطي كل فصل البرنامج الدراسي في المواد  الجسمية والاجتماعية.
ولكن يحتاج ىؤلا  الأطفاؿ إلى تدريب أقل للمواد الدراسية لصف معين، 

التي تحتاج إلى تدريب ما يتطلبو أطفاؿ الفصوؿ العادية، مع إعطا  
  توجيهات وإرشادات فردية للؤطفاؿ.

وقد وضعت أعظم مجموعة لمختلف النشاط حوؿ وحدة مركزية 
معينات ضخمة، تشتمل على ميوؿ وحاجات المجموعة، ويستعاف بجميع 

التدريس الممكنة. وتكمل الوحدة دراسة تاريخ الأشخاص مع تخصيص 
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ساعة في اليوـ لتعلم اللية الفرنسية عن طريق الأغاني والتمثيليات 
والألعاب، لتكوف أساسًا لدراسة اللية في المستقبل، وقد اىتمت 
، وقد قدمت خبرات وفرص الابتكار  المدرسة بأدب اللية والعلوـ

ة، وقد شجعت الاتصاؿ بالمسئولين المتخصصين في ورحلبت كثير 
مختلف المجالات. والمناقشات الجماعية بإشراؼ قيادة من التلبميذ، 

 تعطي فرصًا للمشاركة في دراسة نتائج البحوث وتبادؿ الأفكار. 
وبالإضافة إلى الدراسة الجماعية فإف كل طفل يقوـ بإعداد مشروع 

لمجموعة لمناقشتو وعمل التقويم اللبزـ فردي تبعًا لميلو الخاص ويقدمو ل
لو. ويكوف الاتصاؿ بالأطفاؿ الآخرين في المدرسة عن طريق النوادي 

 والألعاب، والينا  الجماعي وفرؽ الموسيقى وفي الملعب.
وتسم  مجموعات الميوؿ الخاصة بتدريب مواىب الأطفاؿ في 

ادٍ تخصص الفن والموسيقى والكتابة، وينتظم الأطفاؿ أحياناً في نو 
لمتابعة ميل خاص أو ىواية، وتجتمع ىذه الجماعات في المدرسة في 
أثنا  ساعات الدراسة، أو خارج المدرسة في أياـ السبت كما توضحو 

وفي بع  نظم مدارس المدينة قد أعدت فصوؿ للفن في  الأمثلة التالية.
صة يوـ السبت لطلبتها، وفي بع  الأحياف تتعاوف الهيئات العامة والخا

  على إعطا  إمكانيات مشابهة لأطفاؿ عندىم قدرة فنية.
وفي مدينة )دانتين وأوىايو( تكونت مجموعة من التلبميذ للينا ، 
أعضاؤىا من تلبميذ المدارس الابتدائية والمدارس الثانوية للبنين، 
ويرعاىم النادي الروتاري خارج المدرسة، ومثلت في المجموعة الأجناس 
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فة. ويشرؼ على ىذه المجموعة المشرؼ الموسيقي في والعناصر المختل
وتكوف الموسيقى والتمثيل وحدة في نادي البنات في  المدارس العامة.

)ورسستر في ماشوستس(، وىو يقبل الفتيات من سن التاسعة حتى الرابعة 
عشرة. ويوجو نشاط النادي لإعداد وتقديم أوبريت سنوياً، وتقوـ بتدريب 

التمثيل والموسيقى والرقص، ويتكفل الآبا  بتجهيز البنات مختصات في 
  الزي المناسب.

وتقدـ مشروعات مشابهة في مجتمعات أصير حجمًا، يشجعها 
ويوجهها الفنانوف والموسيقيوف المحليوف. وفي بع  الحالات يقوـ 
مدرسوف متخصصوف في المدارس العليا والكليات المجاورة بخدمات 

عن ميولهم الخاصة ومواىبهم، وقد لمساعدة الأطفاؿ في الكشف 
يكتشفوف المجالات المناسبة لهم في الحياة أو على الأقل معرفة أي 

  المهن التي لا تصل  لهم.
وقد اشتمل التنظيم التعليمي على إعداد نوادٍ للهوايات في المدارس 
الابتدائية، ونظمت المجموعات من تلبميذ الصفين الخامس والسادس 

صت النوادي للينا  الجماعي والكتابة الابتكارية في مدارسهم. وخص
والفن والعلوـ والتمثيل، وتكونت ىذه المجموعات من أعضا  اختارىم 
الأطفاؿ بمساعدة المدير والمشرفين على النادي، على أساس الميل 
والقدرة الفائقة في نشاط معين. ويقوـ بالتوجيو في ىذه النوادي مدرسوف 

أسبوعية بعد الظهر في مكاف يتوس  الحي  أكفا ، وتعقد اجتماعات
 والمدارس المختلفة.
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 انجشوبمح انثقبفي الإضبفي نهفصُل انىظبميخ

فػػػػي الفصػػػػوؿ الخاصػػػػة بػػػػالمتفوقين التػػػػي شػػػػرحت سػػػػابقًا، قػػػػد شػػػػمل 
المػػػنهج الثقػػػافي الإضػػػافي للؤطفػػػاؿ الموىػػػوبين مجموعػػػة كبيػػػرة لمختلػػػف 

ت فرديػػػة تتفػػػق مػػػع أوجػػػو النشػػػاط والمػػػواد الدراسػػػية، وقػػػد أعػػػدت دراسػػػا
الميػػوؿ الخاصػػة ودراسػػات جماعيػػة لزيػػادة الخبػػرات، مػػع تقػػديم إمكانيػػات 
ضػػػػخمة للتعبيػػػػر المبتكػػػػر. ويمكػػػػن تطبيػػػػق نفػػػػس البرنػػػػامج فػػػػي الفصػػػػوؿ 
النظاميػػة، حيػػث يمكػػن حشػػد الخبػػرات التعليميػػة مػػع تنوعهػػا وعمقهػػا بمػػا 
ه يناسب قدرات الأطفػاؿ الموىػوبين. وعلػى أيػة حػاؿ لػم يظهػر وصػف ىػذ

البػػرامج فػػي الدراسػػات التربويػػة المجموعػػة للمهػػن التعليميػػة، وقػػد  هػػرت 
في تقارير فردية. ويكشف سير العملية التربوية في المدارس الابتدائية عػن 
 هور ىذه البرامج الإضافية بطريقة غير منتظمة. وأنشأت المػدارس العامػة 

الموىػػػوبين فػػػي كػػػل كاليفورينػػػا( برنامجًػػػا ثقافيػًػػا للتلبميػػػذ -فػػػي )سػػػانتابربارا
جميػػػع صػػػفوؼ المػػػدارس الابتدائيػػػة والثانويػػػة. والأطفػػػاؿ الحاصػػػلوف علػػػى 

فأكثر، كانوا موضع دراسة خاصة. ونتيجة للبحػث الػذي  130نسبة ذكا  
اسػػػتمر سػػػنتين، اختصػػػرت مرحلػػػة الدراسػػػة سػػػنة واحػػػدة لكثيػػػر مػػػن أطفػػػاؿ 

فيػػػػو المػػػػدارس الابتدائيػػػػة التػػػػي شػػػػملتها الدراسػػػػة، )ومػػػػن غيػػػػر المرغػػػػوب 
 اختصار أكثر من سنة واحدة(.

ويقػدـ للفصػػوؿ النظاميػػة برنػامج ثقػػافي إضػػافي يهػتم بالناحيػػة الكيفيػػة 
أكثر من الناحية الكمية، وذلك فػي نظػاـ مػدارس )سػانتا بربػارا(. وقػد أعػد 
نشاط معين للموىوبين على أساس ما كشفت عنو الدراسػات الفرديػة لكػل 
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سػتخدمها الأطفػاؿ خػارج حجػرات منهم، وذلك عػن طريػق الوسػائل التػي ي
الدراسػػػة وعػػػن ميػػػولهم وىوايػػػاتهم وعػػػن مشػػػكلبتهم الشخصػػػية والنفسػػػية. 
وتػػرتب  الأنشػػطة التػػي يقػػوـ بهػػا كػػل تلميػػذ كلمػػا أمكػػن بموضػػوع الدراسػػة 
التي يقوـ بدراستها بقية الفصل. وتعمل المدرسة بالاتفػاؽ مػع الآبػا ، ففػي 

تػػػدرس حاجػػػات الأطفػػػاؿ  خػػػلبؿ اجتماعػػػات فرديػػػة واجتماعػػػات جماعيػػػة،
 وأىداؼ المدرسة، ودور الآبا  في نمو خبرات الطفل الموىوب.

وفي الحقيقة تبين أف ىذا الأسلوب أكثر ملب مػة فػي مقابلػة حاجػات 
التلبميػػػػػذ المتفػػػػػوقين أكثػػػػػر مػػػػػن تلبميػػػػػذ المجموعػػػػػات الأخػػػػػرى، فيػػػػػدرس 
الحسػػاب لكػػل تلميػػذ علػػى حػػدة. وبػػذلك يسػػتيل التلميػػذ أقصػػى طاقػػة لػػو 

 مل، ويستمر معظم الوقت في التوجيو تبعًا لموقف الدراسة. للع
وتػػدمج مجموعػػات الدراسػػات الفرديػػة والجماعيػػة عنػػد دراسػػة المػػواد 
الاجتماعيػػة، وتعػػد أذىػػاف الأطفػػاؿ خػػلبؿ يػػوـ أو يػػومين لدراسػػة وحػػدة فػػي 

 المواد الاجتماعية. 
وقػػد اتبػػع فػػي ذلػػك التػػدريس الفػػردي مػػع مجموعػػات مػػن طػػالبين أو 

ة متشابهين في القػدرة، وتعمػل كػل مجموعػة مػع بعضػها لإنجػاز عمليػة ثلبث
خاصة. وفػي خػلبؿ يػوـ أو يػومين مػن نهايػة المػدة المقػررة لدراسػة الوحػدة 
المطلوبة في المػواد الاجتماعيػة تلخػص مجموعػة الفصػل كلهػا المعلومػات 

 وتستخلص النتائج والتوصيات.
لمػػػػػنهج الأطفػػػػػاؿ  والبرنػػػػػامج الإضػػػػػافي يهيػػػػػش ثقافػػػػػة حقيقيػػػػػة شػػػػػاملة

الموىوبين، الذين تػم الكشػف عػن تفػوقهم الكبيػر بأسػاليب أخػرى، فػإنهم 
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يقومػػوف أحيانػًػا بعمػػل خػػلبؿ دراسػػة ذلػػك البرنػػامج يقػػدر بخمسػػة أو عشػػرة 
 أمثاؿ ما يطلب من بقية الفصل.

مثاؿ آخر لبرنامج ثقافي إضافي وضع لمدرسة المعلم الوحيد 
ي تقع في منطقة زراعية ريفية في  لفتيات موىوبات في سن الثامنة، وى

 كاليفورنيا. 
فمثلًب طفلة في الصف الأوؿ غالبًا ما توجو إلى الاشتراؾ في الفترة 
الصباحية مع المجموعة في قرا ة القصص للؤطفاؿ، وتعمل مشرفة على 
ىذه المجموعة في الوقت الذي يعمل فيو المدرس مع صف أعلى في 

قرأ أيضًا مع الصف الأوؿ في أثنا  فترة دراسة المواد الاجتماعية، وىي ت
 المطالعة. 

وأخيرًا تنضم إلى المجموعة الأكبر سنًا في قرا ة في ميداف خاص 
. وىي تعمل بنجاح مع الأطفاؿ الأكبر سنًا في  يتفق وميولهن مثل العلوـ
عمليات التنظيم والإنشا  والمشاركة في الأفكار المبتكرة، ولو أنها 

عضلي المطلوب في إنجاز ىذه العمليات، واشتركت ينقصها التعاوف ال
في كتابة تمثيلية يعدىا الفصل كنشاط مهم يحتاج إلى مجهود، وأعدت 
الحوار المطلوب، وتولى الأطفاؿ الأكبر سنًا صياغتو؛ لأنها لا تتقن 

  الأساسيات المطلوبة للكتابة.
المدرسة ذات المدرس الواحد والصفوؼ المتعددة تقدـ إمكانيات  
كثيرة للطفل الموىوب؛ لأف البرنامج خط  على أساس أف يكوف الميل 

 مركز الدراسة، وتسم  بقبوؿ أطفاؿ على مختلف مستويات القدرات.
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 مىبقشخ َخٍبد انىظش انمختهفخ

 ا تصبس عىُاد انذساعخ

فػػػي كونهػػػا أفضػػػل  -أمػػػا بشػػػأف المطالبػػػة باختصػػػار سػػػنوات المرحلػػػة 
برات تربوية تتناسػب مػع قدراتػو العقليػة الوسائل لإعداد الطفل المتفوؽ بخ

فإف وجوده مع زملب  أكبر منو سنًا وأكثر منو نضجًا عقليػًا يػدفع الطفػل  -
الموىػػػػوب ويحثػػػػو علػػػػى التقػػػػدـ، ويجنبػػػػو الاسػػػػتهتار وعػػػػادات سػػػػيئة فػػػػي 
الاستذكار، ويسم  لو بتكملة تدريبو المهنػي، ويسػاعده علػى تكػوين أسػرة 

تصػر يفيػد كػلًب مػن الفػرد والمجتمػع؛ لأف في سن مبكرة. ىذا الوقػت المخ
 فترة إنتاج الفرد في الحياة العملية تطوؿ، وتكاليف تعليمو تقل.

يتػػذكر المدرسػػوف أمثلػػة واضػػحة لملػػل الأطفػػاؿ المتفػػوقين فػػي أثنػػا  
مناقشػػػػات الفصػػػػل وفػػػػي فتػػػػرات العمػػػػل، واسػػػػتهتارىم بتكملػػػػة واجبػػػػاتهم 

لا يقومػػػوف بعملهػػا. ويبػػػدو أف المنزليػػة، أو القيػػػاـ بهػػا بسػػػرعة وإىمػػاؿ، أو 
أدا ىػػم للعمػػل دائمًػػا أقػػل مػػن مسػػتوى قػػدراتهم. وىػػذا الاتجػػاه والسػػلوؾ 
الػػذي يبػػدو مػػنهم لػػم يقػػف عنػػد ىػػذا فقػػ ، بػػل يػػؤثر تػػأثيرًا سػػيئًا فػػي بقيػػة 
الفصػػػل. ويستحسػػػن لمثػػػل ىػػػؤلا  الأطفػػػاؿ أف ينػػػافس بعضػػػهم بعضًػػػا فػػػي 

اميػة إلػى مجموعػات عمل على مسػتوى عػاؿ. وإذا لػم تقسػم الفصػوؿ النظ
 حسب قدراتهم، فيستحسن اختصار المرحلة للمتفوقين.

ىذا العمل يتطلب اىتمامنا بمصلحة الطفل العقلية. وقد أشػير سػابقًا 
إلى وجهات النظر في اختصار المرحلة مػن الناحيػة الاجتماعيػة والانفعاليػة 

 والجسمية. 
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تبػػار بجانػػب ويأخػػذ معظػػم التربػػويين النػػواحي السػػابقة الػػذكر فػػي الاع
 القدرة العقلية للطفل. 

د أف نفكر في الإجابة عن السؤاؿ التالي: ىل العمػل فػي فصػوؿ ولاب  
علػػى مسػػتوى أعلػػى وإتقػػاف منػػاىج أرقػػى يزيػػد قػػدرات الطفػػل الموىػػػوب  
وبمناقشػػة مميػػزات وميػػوؿ ىػػؤلا  الأطفػػاؿ تبػػين أف ىنػػاؾ حاجػػات نفسػػية 

 أخرى يناسبها اختصار سنوات المرحلة.

 انخبصخ َمجمُػبد تىميخ انميُل انفصُل

يعتقد ىؤلا  الذين أوصوا بفصوؿ خاصة للؤطفػاؿ الموىػوبين أف ىػذا 
الػػػنم  مػػػن البػػػرامج يتضػػػمن أقصػػػى نمػػػو للطفػػػل مػػػن النػػػاحيتين الشخصػػػية 

 والثقافية. 
يهػػتم التعلػػيم فػػي الفصػػوؿ العاديػػة عػػادة بأغلبيػػة الأطفػػاؿ الػػذين لهػػم 

فػػػاؿ ذوو المقػػػدرة الفائقػػػة الػػػذين لا قػػػدرة متوسػػػطة، وغالبػًػػا مػػػا يهمػػػل الأط
يجدوف في الدراسة ما يتحدى قدراتهم، وبالتالي يقل ميلهم وتنمو عنػدىم 

لأنهػػػم قػػػادروف علػػػى إتمػػػاـ  ؛اتجاىػػػات وعػػػادات غيػػػر مسػػػتحبة فػػػي العمػػػل
العمػػػل وإتقػػػاف المهػػػارات اللبزمػػػة للمػػػواد المختلفػػػة فػػػي وقػػػت أقصػػػر ممػػػا 

 يستيرقو التلبميذ الآخروف في الفصل.
إذا قسػػػػم الأطفػػػػاؿ إلػػػػى مجموعػػػػات متسػػػػاوية فػػػػي القػػػػدرة، فهػػػػؤلا  و 

الأطفاؿ الموىوبوف يتنافسوف في استخداـ قدرتهم العقلية إلػى أقصػى حػد 
مكػػػن أف تقػػػدـ الخبػػػرات ممكػػػن؛ وذلػػػك لارتفػػػاع مسػػػتويات التحصػػػيل. وي  
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الواسػعة العديػػدة اللبزمػػة للعمليػات العقليػػة المعقػػدة مػا داـ ىػػؤلا  الأطفػػاؿ 
 بسرعة أكثر، ويحتاجوف إلى وقت أقصر في التدريب. يتعلموف 

ويكتسػػب الأطفػػاؿ الموىوبػػوف العػػادات السػػليمة للعمػػل والتحصػػيل؛ 
وذلػػػك لأف الدراسػػػة فػػػي مسػػػتوى تتحػػػدى قػػػدراتهم. والدراسػػػة مػػػع زمػػػلب  

 متفوقين عقليًا تقلل من التعرض لليرور الناتج عن تفوقهم.
يػػػة ىػػػو تكػػػافؤ الفػػػرص، إف أحػػػد أسػػػس التعلػػػيم فػػػي الحيػػػاة الديمقراط

وكثيػػرًا مػػا نعنػػي بتكػػافؤ الفػػرص إتاحػػة نفػػس الفػػرص للجميػػع. لػػذلك فػػإف 
القػػدرات الفائقػػة للموىػػوبين لا تنمػػو إلػػى أقصػػى حػػد لهػػا؛ لأنهػػا لػػم تعػػ   
فرصًػػػا تتناسػػػب مػػػع حاجػػػات الأفػػػراد، ولػػػيس مػػػن تكػػػافؤ الفػػػرص معاملػػػػة 

 رص النمو. الأفراد المختلفين معاملة واحدة وحرماف الموىوبين من ف
ويعطي البرنامج الثقافي الإضافي في الفصوؿ الخاصة فرصًا متساوية 
للؤطفاؿ الموىوبين، وذلك بكشف المواىب الخاصػة وتشػجيعها، كطريقػة 
التعلػػػيم الخاصػػػة بالأطفػػػاؿ المتخلفػػػين؛ لتنميػػػتهم مػػػن النػػػواحي العقليػػػة أو 

كػػن، مالجسػػمية، وتهػػدؼ إلػػى تنميػػة قػػدرات الموىػػوبين إلػػى أقصػػى حػػد م  
وعلػػػى ذلػػػك تتحقػػػق الديمقراطيػػػة بالنسػػػبة للطفػػػل الموىػػػوب حيػػػث نعطيػػػو 
الفرصة المناسبة لتنمية قدراتو البػارزة، وىػذه كػالفرص التػي تعطػى للؤطفػاؿ 

 ذوي القدرات المتوسطة، أو الأطفاؿ المعاقين.
وقد طبقت نفس الطريقة على مجموعات تنمية الميوؿ الخاصػة التػي 

فػػػػل فػػػػي الفػػػػن والموسػػػػيقى والأدب والعلػػػػوـ تسػػػػاعد علػػػػى نمػػػػو موىبػػػػة الط
 والميكانيكا.. إلخ. 
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ومن الضروري لمصػلحة المجتمػع والفػرد عامػة أف ينػتج عػن البرنػامج 
الثقػافي الإضػافي خريجػػوف موىوبػوف فػػي المػواد السػػابقة يتميػزوف بػػالتفكير 

 الابتكاري.

 انجشوبمح انثقبفي الإضبفي في انفصُل انمذسعيخ انؼبديخ

لتربيػػػة بالبرنػػػامج الإضػػافي فػػػي الفصػػػوؿ العاديػػػة؛ لأنهػػػا تهػػتم فلسػػػفة ا
 تهتم بالقيم الاجتماعية التي توجد في المجموعات غير المتجانسة. 

وتسػػػػم  ىػػػػذه الطريقػػػػة للؤطفػػػػاؿ المتخلفػػػػين فػػػػي القػػػػدرات للعمػػػػل، 
واللعػػػػب بعضػػػػهم مػػػػع بعػػػػ ، والمشػػػػاركة فػػػػي وضػػػػع الأىػػػػداؼ والخطػػػػ  

لخاصػة بكػل فػرد. وتشػبو ىػذه وتحصيل الخبرات، والإفادة مػن القػدرات ا
العمليػػة مواقػػف الحيػػاة الحقيقيػػة، وتػػزود الطفػػل الموىػػوب بخبػػرات قيمػػة، 

 وذلك بالاجتماع مع آخرين تختلف مواىبهم وميولهم. 
وعلػػػػى ذلػػػػك يتػػػػدرب علػػػػى القيػػػػادة، وأف يعمػػػػل تحػػػػت قائػػػػد ويخػػػػدـ 
الأفػػراد الآخػػرين ويقػػدرىم. وتفيػػد طريقػػة الفصػػوؿ العاديػػة فػػي رفػػع مسػػتوى 

طفػػاؿ الػػذين يتعلمػػوف بػػب  ، وذلػػك بإدمػػاجهم مػػع آخػػرين ذوي قػػدرات الأ
عقليػػة أعلػػى. ويكتسػػب الطفػػل الموىػػوب مهػػارات جسػػمانية مػػن اندماجػػو 

 مع أطفاؿ مساوين لو في السن والنمو.
وملخػػص ىػػذا أف التعلػػيم فػػي الفصػػوؿ العاديػػة يتطلػػب نفػػس البرنػػامج 

ت النشػػػاط فيهػػػا الإضػػػافي، الػػػذي يميػػػز الفصػػػوؿ الخاصػػػة باتسػػػاع مجػػػالا
وحريػػة اختيػػار مػػا يميػػل إليػػو الطفػػل، وىػػو يسػػم  بفػػرص للببتكػػار والإبػػداع 
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 في إعداد المشروعات أو البحوث. 
واكتسػػاب خبػػرة فػػي اسػػتخلبص النتػػائج المنطقيػػة وتعميمهػػا، وتعطػػي 
فرصػػة أكبػػر لإبػػراز المواىػػب وتنميتهػػا، وسػػوؼ يعػػرؼ المدرسػػوف أف ىػػذا 

جميػػػع الأطفػػػاؿ، ولأنػػػو يقابػػػل مختلػػػف برنػػػامج يقتػػػدى بػػػو؛ لأنػػػو يصػػػل  ل
حاجػػػات الأطفػػػاؿ. وتنػػػوع المػػػنهج الدراسػػػي للطفػػػل الموىػػػوب لا يكتمػػػل 

 فق  بتعدد الخبرات، بل بعمقها وارتفاع مستواىا.
ويجب أف يكوف تحصيل المنهج الدراسػي الإضػافي للفصػل الخػاص 
أكبػػر منػػو فػػي الفصػػل العػػادي. وبػػالرغم مػػن ذلػػك فػػالرأي الػػواقعي لموقػػف 

مكن استمرار الفصوؿ الخاصة لعدد السػنين درسة العامة يقترح أنو لا ي  الم
 مع العلم بفائدتها وأفضليتها. 

وفي أغلػب المػديريات التعليميػة لا توجػد حجػرات للدراسػة للفصػوؿ 
الخاصػػة، ولػػم تخصػػص المبػػال  اللبزمػػة لإنشػػائها. ولكػػي تخفػػف النػػواحي 

مػػػديريات التعليميػػػة علػػػى الماليػػػة مػػػع كثػػػرة عػػػدد التلبميػػػذ تقتصػػػر معظػػػم ال
 البرنامج الثقافي الإضافي للفصل العادي. 

ففػػػي المنػػػاطق الريفيػػػة، وفػػػي المجتمعػػػات الصػػػييرة، تحػػػدد الظػػػروؼ 
عدد الفصوؿ الخاصة؛ لأف عدد تلبميذ معظم المدارس من الصير بحيػث 

 لا يمكن فت  فصوؿ خاصة للمتفوقين.
يػػػو الأطفػػػػاؿ لػػػيس ىنػػػاؾ نظػػػػم معينػػػة عمليػػػػة تقػػػود المدرسػػػة فػػػػي توج

المتفػػوقين، وقػػد تتػػرؾ المنطقػػة للمدرسػػين والمفتشػػين حريػػة الاختيػػار بػػين 
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نظػػاـ اختصػػار سػػنوات المرحلػػة الدراسػػية للمتفػػوقين، وبػػين تنفيػػذ المػػنهج 
 الثقافي الإضافي، أو تطبيق النظامين معًا. 

والأفضػػػلية النسػػػبية بػػػين النظػػػامين السػػػابقين موضػػػع مناقشػػػة، ولكػػػن  
   على علم بمميزات ومضار النظم الثلبثة السابقة. كثيرًا من الخبرا

ويعتقػػدوف أف البػػرامج التػػي تشػػمل اختصػػار سػػنوات المرحلػػة وتنفيػػذ 
البرنػػػامج الثقػػػافي الإضػػػافي علػػػى مسػػػتوى متوسػػػ  فػػػي الفصػػػوؿ العاديػػػة= 

 سوؼ تخدـ المصلحة العامة للموىوبين صيار السن.
مرحلػة والمػػنهج البرنػامج المكػوف مػن إدمػاج نظػاـ اختصػار سػنوات ال

الثقػػػػافي الإضػػػػافي، يكػػػػوف أكثػػػػر مناسػػػػبة للفصػػػػوؿ العاديػػػػة، وذلػػػػك لعػػػػدة 
 أسباب. 
مكػػن كػػأي مػػنهج تعليمػػي أف يكػػوف التنفيػػذ حسػػب اسػػتعداد ونمػػو  وي  

البرنامج الثقافي الإضافي فػي الفصػل العػادي، يكػوف  كل طفل على حدة.
الماديػػة،  تنفيػػذه سػػهلًب عػػن طريػػق أشػػيا  مرغػػوب فيهػػا: كفايػػة الإمكانيػػات

وصػػػػير حجػػػػم الفصػػػػوؿ، مرونػػػػة المػػػػنهج الدراسػػػػي واحتوائػػػػو علػػػػى بعػػػػ  
الإرشػػػادات والتوجيهػػػات الفرديػػػة، والسػػػماح بعػػػ  الوقػػػت للمػػػدرس فػػػي 
التخطي  والدراسة، والإلماـ بمختلف المصادر التػي يمكػن اسػتيلبلها فػي 

 المدرسة والمجتمع.
الدراسػػية والترتيبػػات التػػي تسػػم  للطفػػل الموىػػوب باسػػتعماؿ الػػورش 

والمعامل، والتسهيلبت الأخرى في نظاـ المدرسة، واشػتراؾ الطفػل أحيانػًا 
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ولػػبع  الوقػػت فػػي صػػفوؼ مسػػتويات أعلػػى فػػي مدرسػػتو، أو فػػي مدرسػػة 
 إعدادية أو ثانوية، تعتبر برنامجًا ثقافيًا في الفصل الدراسي العادي. 

أمػػػا اختيػػػار مجموعػػػة صػػػييرة مػػػن الأطفػػػاؿ الموىػػػوبين مػػػن عػػػدد مػػػن 
لفصػػػوؿ للدراسػػػة معًػػػا لمػػػدة سػػػاعة كػػػل يػػػوـ أو كػػػل أسػػػبوع، فهػػػذه طريقػػػة ا

 أخرى لاكتساب خبرات ثقافية إضافية. 
وقد لا تتجمع كل ىذه الظروؼ فػي مدرسػة واحػدة، ولكػن يجػب أف 
تبػػذؿ الجهػػود لعمػػل أحسػػن المنػػاىج مػػع الإفػػادة مػػن المهػػارات والمػػوارد 

 الموجودة.
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 انفصم انزابع
 أوجه اننشاط والخبرات المقترحة                         

 في انبرنامج انثقافي الإضافي                      

يسم  البرنامج الإضافي لكل طالب أف يتمعن بعمق في المجالات 
التي يميل إليها، وأف يظهر مواىبو الشخصية، وكذلك يرشده لاكتشاؼ 

ر الثقافي. ىذه الفلسفة الفرؽ الشاسع بين النشاط الثقافي والنشاط غي
التربوية تصل  أساسًا لتعليم جميع الأطفاؿ الموىوبين والمتوسطين وذوي 
القدرات الضعيفة. وىي تعبر بوضوح عن بع  الأىداؼ الأساسية 
للتعليم العاـ، ويتميز البرنامج الثقافي الإضافي للطفل الموىوب باتساع 

 الخبرة وعمقها. 
عملية قد أخفقت في تحدي قدراتو. وإعطا  أوجو نشاط بسيطة أو 

فمثلب إعطا  الطفل واجبات تحتاج إلى عمل يدوي يكوف مضرًا لو 
ومضيعة للوقت، مثل توزيع المواد كصبي بقاؿ أو دكاف، أو حل خمس 

 مسائل زيادة في الحساب، وتعلم تهجي عشر كلمات إضافية. 
، ويجب أف يكوف أساس البرنامج ملبئمًا لحاجات الطفل وميولو

وذلك بأف تكوف محتوياتو جديدة ومتعددة؛ لتستوعب حاجات مختلفة 
مثل المعاملبت مع الناس، ومختلف الفنوف والمشكلبت التي تتطلب 
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ابتكاراً في التفكير، ودقة في التحليل، والتي تتحدى مواىبو وتعطيو 
الفرصة للنمو. ويهتم المنهج الثقافي الإضافي للؤطفاؿ الموىوبين 

جتماعي، وتحمل المسئولية، والابتكار الفكري، والتفكير بالتوافق الا
النقدي، وإنكار الذات، والابتكار، وصفات القيادة التي تبتعد عن حب 

 الذات.

 مكه تىظيم ٌزي الأٌذاف كبلآتي:َيُ

أوجػػو النشػػاط التػػي تعلػػم الخػػدمات والاتجاىػػات فػػي المجتمػػع  -1
اسػػػػية، والاتصػػػػاؿ الػػػػديمقراطي، وكػػػػذلك المشػػػػاركة فػػػػي المشػػػػروعات الدر 

 بالمجتمع خارج المدرسة، والمشاركة في أوجو النشاط الوطني.

إعطا  الموىوب الفرصة للمشاركة، وتعليم الأساليب للعمػل مػع  -2
 الآخرين نحو ىدؼ واحد.

إعطػػػػاؤه الفرصػػػػة للعمػػػػل مسػػػػتقلًب فػػػػي وضػػػػع الخطػػػػ  وإنجازىػػػػا  -3
التفكيػػػػر،  وتقويمهػػػػا، وكػػػػذلك اسػػػػتخداـ التحليػػػػل الػػػػدقيق والابتكػػػػار فػػػػي

وتطبيػػػق الطػػػرؽ العلميػػػة لحػػػل المشػػػكلبت، وكػػػذلك فػػػي تعمػػػيم الخبػػػرات 
 المبتكرة وتطبيقها في المواقف الجديدة.

اكتساب الخبرة في التعبيػر الابتكػاري والخبػرة بػالفنوف فػي عمػر  -4
 مبكر.

إتاحة الفرص لاكتشاؼ خبػرات فػي مجػالات جديػدة فػي العمػل  -5
 اؿ.اليدوي والترفيهي، والفن والجم
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الخبرات التي تستلزـ استعماؿ مواد متعددة علػى مسػتوى عػاؿ،  -6
 وإتاحة الفرص لدراسة المشكلبت على نطاؽ واسع.

وتتطلػب إضػافة ىػػذا البرنػامج الثقػافي الإضػػافي إلػى المػنهج الحػػالي، 
وكذلك الخروج بالطفل مػن محػي  نشػاطو فػي الفصػل إلػى النشػاط الكلػي 

ة للنشاط والخبػرة والجماعيػة والتعامػل في المدرسة والمجتمع، ليجد فرص
مػػػع الأطفػػػاؿ والكبػػػار، ولنمػػػو القػػػدرات العقليػػػة، والشخصػػػية الاجتماعيػػػة، 
والعمػػل علػػى تنميػػة المواىػػب الموجػػودة، واكتشػػاؼ القػػدرات الكامنػػة غيػػر 
المعروفػػة. وىػػذا البرنػػامج يشػػبع حاجػػات الطفػػل وميولػػو، ويعػػده للمسػػتوى 

لي الاجتمػػػػػاعي. والبرنػػػػػامج الثقػػػػػافي العملػػػػػي، ويػػػػػوفر لػػػػػو النضػػػػػج الانفعػػػػػا
الإضافي لا ينكر خبرات الطفػل وميولػو الطبيعيػة، ولا يهمػل نمػو شخصػيتو 

 المتكاملة. وىذا ىدؼ البرنامج الثقافي الإضافي.

 أعبنيت مقتشحخ نحجشح انذساعخ

حيػػث إف ىػػذا الكتػػاب يوجػػو إلػػى المػػدرس الػػذي يقػػوـ بتربيػػة وتعلػػيم 
افػػة الإضػافية تأخػػذ المركػز الأوؿ، وقػػد أشػػير الأطفػاؿ الموىػػوبين، فػإف الثق

آنفًػػػا إلػػػى طبيعػػػة الخبػػػرات التػػػي تكتسػػػب مػػػن البرنػػػامج الإضػػػافي. ويجػػػب 
 الاىتماـ بالظروؼ التي ينفذ فيها المدرسوف ىذا البرنامج.

 ثيئخ انفصم

إف بيئة الفصل الدراسي يجب أف يكوف فيها حافز ومشجع من 
ار فيو، واىتماـ المدرس حيث مجالات العمل ومواده وفرص الابتك
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بنشاط الطفل الموىوب وإنتاجو وتشجيعو لجهوده، وإعطاؤه حرية 
كل ىذه  الابتكار، وتشجيعو لو على التحصيل وفي تخطي  المشروعات.

عوامل مهمة وحيوية لجو الفصل الدراسي. وىناؾ أيضًا صفات شخصية 
 يجب أف يتحلى بها المدرس، وسوؼ نعالجها بالتفصيل في الفصل

 الخامس.
ويمكن التشػجيع علػى الدراسػة بإيجػاد مػواد عديػدة للبحػث، وإجػرا  
 التجارب وتسجيل البيانات، وبالتوسع في اختيار مواد التعبير الإبداعي. 

ويجػػػب أف يكػػػوف المػػػدرس علػػػى علػػػم بهػػػذه المػػػواد الموجػػػودة فػػػػي 
المديريػػػػػة التعليميػػػػػة، وبالمصػػػػػادر الجديػػػػػدة للمػػػػػواد الإضػػػػػافية والوسػػػػػائل 

مكػػػػن الحصػػػػوؿ عليهػػػػا )علػػػػى أف يتضػػػػمن ذلػػػػك جميػػػػع ميػػػػة التػػػػي ي  التعلي
النماذج التي تساعد في عمليػة الػتعلم مػن وسػائل تعليميػة، مثػل: النمػاذج، 
العينػػػػػات، الخػػػػػرائ ، الصػػػػػور، الرسػػػػػوـ البيانيػػػػػة، الأفػػػػػلبـ، التسػػػػػجيلبت، 
المخطوطػػػات، الكتػػػب، المطبوعػػػات، المجػػػلبت.. إلػػػخ( ومعرفػػػة مصػػػادر 

لومػػات لمواجهػػة حاجػػات الميػػوؿ الخاصػػة فػػي العلػػوـ أنػػواع معينػػة مػػن المع
والميكانيكػػا وغيرىػػا ممػػا لػػو أىميػػة كبيػػرة. والمػػدرس الػػواعي يحػػرص علػػى 
جميػػػػع ىػػػػذه المعلومػػػػات ويبحػػػػث عنهػػػػا ويراعػػػػى الإمكانيػػػػات فػػػػي توجيػػػػو 

 تلبميذه إلى المصادر المفيدة. 
المػػػػدرس المبتكػػػػر المجػػػػرب لا تقيػػػػده ميزانيػػػػة المدرسػػػػة وتمنعػػػػو مػػػػن 

ؿ علػػى بعػػ  المػػواد اللبزمػػة لمشػػرعوات الطفػػل الموىػػوب. لكنػػو الحصػػو 
يسػػػػػػػتيل ويطػػػػػػػور ويسػػػػػػػتعمل المػػػػػػػواد العاديػػػػػػػة الموجػػػػػػػودة فػػػػػػػي المخػػػػػػػازف 
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و"الجراجػػػات" وبػػػدرومات المنػػػازؿ، ويشػػػجع التلبميػػػذ علػػػى الإفػػػادة منهػػػا 
 بسعة حيلهم وقدرتهم على الابتكار.

لمواىػػب إف معرفػػة لامػػدرس بمصػػادر المجتمػػع البشػػرية والماديػػة، وبا
الخاصػػػػة والقػػػػدرات لهيئػػػػات التػػػػدريس بالمػػػػدارس الأخػػػػرى تسػػػػاعده فػػػػي 
التوسػػع وحشػػد الخبػػرات لتلبميػػذىا الموىػػوبين بهػػذه الطريقػػة، وتتسػػع بيئػػة 
الفصػل إلػػى مػا ورا  محػػي  المدرسػػة إلػى أحيػػا  المجتمػع البعيػػدة، ويمكػػن 
إيجػػػاد التعػػػاوف المتبػػػادؿ فػػػي البرنػػػامج. ويشػػػترؾ المواطنػػػوف فػػػي الفصػػػل 

يقػػدموف مسػػاعداتهم وخبػػراتهم، ويقػػوـ المتفػػوؽ بالمسػػاعدة علػػى تجميػػع و 
البيانػػػػات ومسػػػػ  لمجػػػػالات النشػػػػاط وغيرىػػػػا مػػػػن الأعمػػػػاؿ التػػػػي يطلبهػػػػا 

 المجتمع.

 طشيقخ انُحذح )ك شيقخ نهتذسيظ(

أسػػاليب التعلػػيم لهػػا أىميتهػػا وحيويتهػػا مثػػل البيئػػة تمامًػػا، وذلػػك فػػي 
مفيػػدة التػػي تقػػدـ للفصػػل العػػادي. الحصػػوؿ علػػى نػػوع الخبػػرات الثقافيػػة ال

وبالتأمػػل فػػي أوجػػو النشػػاط المختلفػػة العديػػدة التػػي تكػػوف برنػػامج الثقافػػة 
الإضػػافية )انظػػر الصػػفحة السػػابقة( فػػإف والبرنػػامج الػػذي يعػػد علػػى أسػػاس 
وحػػدة الخبػػرة يكػػوف أفضػػل مػػن البػػرامج التقليديػػة لإشػػباع حاجػػات الطفػػل 

 الموىوب من النواحي الآتية:
عمل التلميذ بسػرعتو الخاصػة وبػنفس مسػتواه، فػإف طريقػة لكي ي -1

الوحػػدة بمػػا فيهػػا مػػن مجػػالات واسػػعة للميػػوؿ تعطيػػو الحريػػة الكافيػػة فػػي 
 استيلبؿ قدرتو في البحث والتنقيب والتعبير الإبداعي.
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تسػػم  بالعمػػل مػػع آخػػرين فػػي المشػػروعات الجماعيػػة، والعمػػل  -2
 بمفرده في مجالات ميولو الخاصة.

المشػػروعات التدريبيػػة فإنػػو يمكػػن اسػػتخداـ قدراتػػو الفائقػػة وفػػي  -3
وسػػػرعتو فػػػي الػػػتعلم فػػػي واجباتػػػو الفرديػػػة علػػػى مسػػػتوى عػػػاؿ )مثػػػل ىجائػػػو 

 المسائل الحسابية.. إلخ(. -لمجموعة كلمات

تتػػػي  لػػػو فػػػرص اكتسػػػاب المهػػػارة فػػػي اسػػػتعماؿ الطػػػرؽ العلميػػػة  -4
 لحل المشكلبت.

لتجػػارب تعػػد أساسًػػا عمليػًػا الخبػػرات الجديػػدة، والملبحظػػات وا -5
 في الوصوؿ إلى التعميمات واستخلبص النتائج.

النشاط البنػائي يزيػد مػن تقدمػو فػي جميػع المجػالات واسػتعماؿ  -6
 الأدوات والإنتاج الإبداعي.

يػػػزداد نمػػػو الشخصػػػية الاجتماعيػػػة عػػػن طريػػػق الخبػػػرة فػػػي وضػػػع  -7
 الخط  وإتمامو للعمل، وعن طريق تقويم الآخرين لو.

تتػػػػػي  فرصػػػػػة للتػػػػػدريب علػػػػػى القيػػػػػادة وإطاعتػػػػػو للقائػػػػػد وتنمػػػػػي  -8
 المهارات الاجتماعية عنده.

وباختصػػار فػػإف ىػػذا النػػوع مػػن البػػرامج يسػػاعد المػػدرس علػػى الوفػػا  
بعهده نحو الطفل الموىوب وذلك باحتضانو وتشجيعو للببتكار، وتوجيهو 

 لمعرفة قدراتو وخدمة المجتمع.
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 انىشبط انثقبفي الإضبفي

قائمة التي تشػمل بعػ  أوجػو النشػاط التػي أشػير إليهػا فػي برنػامج وال
الأطفػػػػاؿ الموىػػػػوبين تعطػػػػي صػػػػورة كاملػػػػة للنشػػػػاط الثقػػػػافي الإضػػػػافي فػػػػي 
الفصوؿ العادية. وعندما يضع المػدرس خطػة برنػامج لطفػل معػين ينتقػي مػا 

 يتناسب وميلو الشخصي ونضجو ومستوى فهمو. 
ات والأشػػػػعار للمػػػػدرس،  يقػػػػص أطفػػػػاؿ الصػػػػف الأوؿ الحكايػػػػفمػػػػثلب  

ولكػػػن الأطفػػػاؿ الأكبػػػر سػػػنا سػػػوؼ يكتبونهػػػا بأنفسػػػهم. وىػػػؤلا  الأطفػػػاؿ 
الصػػيار المتقػػدموف فػػي التوافػػق العضػػلي يمكػػنهم الكتابػػة ليسػػتطيعوا وضػػع 
عنػػاوين لمػػػا تنطبػػق عليػػػو الصػػػور ومجلػػة الحػػػائ ، وسػػوؼ تكػػػوف خبػػػراتهم 

ولكػػن بصػػورة  الثقافيػػة الإضػػافية علػػى نمػػ  للخبػػرات المفصػػلة فيمػػا بعػػد،
 مبسطة ومستواىا منخف .

وفيمػػا يلػػي خبػػرات وأوجػػو نشػػاط مقترحػػة للبرنػػامج الإضػػافي للفصػػل 
الدراسػػي العػػادي )يلبحػػ  أف بعػػ  أوجػػو النشػػاط الحػػر بػػرغم أنهػػا تػػزاوؿ 

مكػن أف تشػترؾ فيهػا مجموعػة الفصػل، وبعػ  أوجػو بطريقة فردية إلا أنو ي  
للطفػػػل الموىػػػوب، وتكػػػوف النشػػػاط الأخػػػرى تمثػػػل فيهػػػا الميػػػوؿ الخاصػػػة 

 أعلى من مستوى فهم الأطفاؿ الآخرين(.

 انىشبط انمذسعي َانخذمبد انجمبػيخ: -1

 )أ( وضع القواعد للسلوؾ في المعنى المدرسي.
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)ب( وضػػػػع الخطػػػػ  وإعػػػػداد المعػػػػارض فػػػػي الصػػػػالات والمكاتػػػػب، 
 ووضع الخط  لعمل مجلبت الحائ  في المبنى المدرسي.

المدرسػػية )ومهرجانػػات خاصػػة فعػػلًب لإعانػػة  )جػػػ( إقامػػة المهرجانػػات
 الإسعاؼ.. إلخ(.

)د( ابتكػػػار وعػػػػرض الهوايػػػػات المدرسػػػية، ومعػػػػارض للكتػػػػب وأعيػػػػاد 
 الرقص.

 )ىػ( الخدمة في الاجتماعات المدرسية ومجالس الطلبة.

)و( الرد على التليفػوف، وتسػلم الرسػائل؛ وذلػك لمسػاعدة المػو فين 
 الإداريين في المدرسة.

 بة الموضوعات والمقالات لجرائد المدرسة والمجتمع.)ز( كتا
 )ح( قرا ة القصص أو سردىا للؤطفاؿ الصيار.

 )ط( فحص وتصنيف مواد القرا ة لمكتبة المدرسة.

)ي( إعػػداد معػػارض الكتػػب، ومسػػاعدة أمػػين المكتبػػة علػػى الأعمػػاؿ 
 الكتابية.

 )ؾ( الاشػػتراؾ فػػي أعمػػاؿ المجتمػػع والمسػػاعدة علػػى أعمػػاؿ التعػػداد
 والانتخابات.

 أَخً انىشبط انمتكبمهخ نهمششَػبد انجمبػيخ: -2

)أ( عمل نمػاذج عمػل رسػم بيػاني بمقيػاس رسػم معػين، يوضػ  التقػدـ 
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 لاختراع ما وتتبع تسلسل الحوادث التاريخية وغيرىا.
 )ب( الاشتراؾ في الاجتماعات.

)جػ( قيادة المناقشات فػي الفصػل، عمػل ملخػص شػفوي أو تحريػري 
 ناقشىات.لهذه الم

)د( القيػػاـ بالمقػػابلبت الشخصػػية للزائػػرين للفصػػل )مػػن الشخصػػيات 
 البارزة(.

)ىػػػػػ( عمػػػػل مسػػػػ  لمػػػػوارد المجتمػػػػع والتخطػػػػي  لإعػػػػداد الػػػػرحلبت 
 للفصل.

)و( عمػػػػل اسػػػػتعلبمات وترتيبػػػػات عػػػػن طريػػػػق التليفػػػػوف أو بالمراسػػػػلة 
لمعرفػػػػة قائمػػػػة الحسػػػػاب لرحلػػػػة؛ لإرسػػػػالها إلػػػػى الفصػػػػل وجمػػػػع البيانػػػػات 

 مواد اللبزمة لمعرض الفصل )خزؼ أدوات.. إلخ(.وال
)ز( كتابػػػة طلبػػػات لتجميػػػع وإعػػػداد مػػػواد تتركػػػز حػػػوؿ ميػػػوؿ تلبميػػػذ 

.)  الفصل )مثاؿ ذلك العلوـ
)ح( الاشػػػػػتراؾ فػػػػػػي المنػػػػػػا رات والنػػػػػػدوات؛ لمناقشػػػػػػة موضػػػػػػوعات 
الساعة )مع أطفاؿ في صفوؼ أعلى، إذا كاف الموضوع أعلى من مسػتوى 

 (.زملبئو في الدراسة
)ط( توجيػػو الػػدعوات لعمػػل حفلػػة فػػي الفصػػل أو أي مناسػػبة أخػػرى، 

 والتخطي  لهذه المناسبات وتسلم الردود.
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 )ي( ابتكار ألعاب جديدة، وتوجيو وإدارة الألعاب.
)ؾ( غنػػػػػػا  الأناشػػػػػػيد والأغػػػػػػاني، أطفػػػػػػاؿ الحضػػػػػػانة والصػػػػػػف الأوؿ 

 ة.الابتدائي يستطيعوف عزؼ موسيقى الأناشيد على الآلات الموسيقي
 )ؿ( العزؼ الجماعي على الآلات لمصاحبة أغاني الفصل.

 أَخً انىشبط انحش: -3

 )أ( كتابة الخطابات لمراسلة الأطفاؿ الأجانب، تعلم ليات أجنبية.

 )ب( كتابة الطلبات للمواد اللبزمة للبستعماؿ الشخصي.
)جػػػػػ( عمػػػػل تقػػػػارير شػػػػفوية أو تحريريػػػػة عػػػػن القػػػػرا ات والملبحظػػػػات 

 حلبت.والتجارب والر 
)د( عمػػػػػل تقػػػػػػارير شػػػػػػفوية أو تحريريػػػػػة عػػػػػػن الحفػػػػػػلبت الموسػػػػػػيقية، 

 والمسرحيات ومعارض الفنوف.
)ىػػػ( عمػػل رسػػوـ بيانيػػة وخػػرائ ، ورسػػومات وصػػور، وسػػجل لتسػػجيل 

 التجارب والملبحظات، قرا ات البحوث والرحلبت، والهوايات.. إلخ.
 )و( إعداد النق  الأساسية لموضوعات المناقشات.

 تاريخ الصور الكلبسيكية ومناقشتها. )ز( دراسة
 )ح( إجرا  التجارب العلمية في المدرسة والمنزؿ.

)ط( اسػػتخداـ المجػػلبت والػػدوريات والجرائػػد كمصػػادر للمعلومػػات 
المطلوبػػػػػة، واسػػػػػتخداـ الفهػػػػػارس ودليػػػػػل القػػػػػارئ والمراجػػػػػع، مثػػػػػل دائػػػػػرة 
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 المعارؼ والأطالس والتقويم العالمي.
سػػػػتعمالها فػػػػي الفصػػػػل )أمػػػػين مكتبػػػػة )ي( جمػػػع وتصػػػػنيف المػػػػواد لا

 الفصل(، تسجيل وتصنيف البيانات للبستعماؿ الشخصي.
)ؾ( تتبػػػػع الهوايػػػػات المشػػػػوقة وعمػػػػل مجموعػػػػات لأشػػػػيا  بحسػػػػب 

 الميوؿ الخاصة.
 )ؿ( قرا ة كتب ذات مستوى عاؿٍ.

)ـ( عمػػػل مقػػػابلبت مػػػع بعػػػ  الأشػػػخاص فػػػي المجتمػػػع مػػػن رجػػػاؿ 
 الأعماؿ ومو في المدينة.. إلخ.

( دراسػػػة الموضػػػوعات مثػػػل: الحكومػػػات، قػػػانوف البرلمػػػاف، تػػػاريخ )ف
المجتمػػػع المحلػػػي والمنطقػػػة والمقاطعػػػة والدعايػػػة، شػػػجرة الأسػػػرة، تػػػاريخ 

 حياة العظما ، وتاريخ حياة القادة المحليين، وجيرافية ومناخ بلده.

)س( دراسػػػة مصػػػادر إليػػػا  القػػػوانين والحكومػػػات ومواردىػػػا.. إلػػػخ،  
لحضػػػارة )وىػػػي مقػػػررة لتلبميػػػذ فػػػي سػػػن الثامنػػػة أو كأسػػػاس لفهػػػم تطػػػور ا

 التاسعة(.
)ع( دراسػػػػة مشػػػػػكلة تكػػػػػاليف بنػػػػػا  منػػػػػزؿ )يتضػػػػػمن أنػػػػػواع المػػػػػواد، 

 أساسات البنا ، وتكاليف أجور عماؿ البنا (.
 )ؼ( استخداـ الآلة الكاتبة والآلة الحاسبة وآلة السينما.
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يػػو، )ص( عمػػل مسػػ  إحصػػائي للمجتمػػع لأنػػواع النشػػاط الترفيهػػي ف
 فمثلًب أعداد مشاىدي ومستمعي الراديو والتليفزيوف وعاداتهم.. إلخ.

)ؽ( الاشػػػتراؾ فػػػػي مشػػػػروعات المجتمػػػػع، والمسػػػػاعدة فػػػػي الدعايػػػػة 
 للآرا  المختلفة.

)ر( المسػػػاعدة فػػػي تنظػػػيم نػػػوادي المدرسػػػة، والقيػػػاـ بالو ػػػائف التػػػي 
 يتطلبها العمل في النادي، مثل إعداد جدوؿ أعماؿ الاجتماعات.

)ش( ابتكػػار مسػػائل حسػػابية عمليػػة، وأليػػاز رياضػػية )مثػػل المربعػػات 
 السحرية(.

)ت( قػػػرا ة قصػػػص تعػػػالج سػػػلوؾ النػػػاس )مػػػع مناقشػػػة تفػػػاعلهم فػػػي 
 المواقف وفهمو وتفسيره(.

 )ث( الينا  مع المجموعة )الكوراؿ( للصفوؼ الأعلى.
 )خ( العزؼ على الآلة مع فريق موسيقى المدرسة.

 لزيارة مختلف معالم المجتمع مثل:)ذ( عمل رحلبت حرة 
مراكػػػز الصػػػناعات، المستشػػػفى، مكتبػػػة، متحػػػف، متنزىػػػات، مراكػػػز  

ترفيهيػػػة، المكاتػػػػب الحكوميػػػة فػػػػي المدينػػػة، المػػػػزارع، مراكػػػز الخػػػػدمات، 
 مراكز النقل، المتاجر الكبيرة، محطة الإذاعة، سنتراؿ التليفوف، البنك.

ي الفػػػن والموسػػػيقى )ض( الاشػػػتراؾ فػػػي النشػػػاط الإبػػػداعي الحػػػر، فػػػ
 والأدب.
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 انىشبط الإثذاػي: -4

 )أ( كتابة الشعر والقصص.
 )ب( عرض نقدي لكتاب شفوياً أو تحريرياً.

  عمل لعب لمسرح العرائس.)جػ( 
)د( كتابػػة التمثيليػػات المسػػرحية عػػن الحػػوادث والأسػػاطير التاريخيػػة، 

 وعمل إخراج لها.
، عمػػػػل صػػػػور للعػػػػرض بالفػػػػانوس السػػػػحري عػػػػن: ال)ىػػػػػ(  فػػػػن، العلػػػػوـ
 .الكتب.

عن إحساس الفرد نحو الموسػيقى  - شفوياً أو تحريرياً -)و( التعبير 
.  والرسوـ

)ز( الاسػػػػتماع إلػػػػى الموسػػػػيقى فػػػػي الراديػػػػو، والحفػػػػلبت الموسػػػػيقية 
 والتسجيلبت والتليفزيوف.

 )ح( تأليف قطع موسيقية، أو تلحين بع  الأغاني للفصل. 
ابػػة النوتػة الموسػػيقية الخاصػة بأغنيػػة )ط( كتابػة الأناشػػيد والأغػاني، كت

 الفصل.
)ي( ابتكػػار الإيقػػاع والرقصػػات التػػي تتعلػػق بالدراسػػة، والتػػي تقتػػبس 

 من التمثيليات المسرحية.
 رسم توضيحي للمناىج وكتب الفصل.)ؾ( 
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 )ؿ( النحت، عمل النماذج أو النسخ.
 )ـ( عمل مجلة حائ  للمدرسة أو للفصل. 

نشػػاط الطفػػل الموىػػوب، لتتكامػػل مػػع  لاقتػػراح وسػػائل وطػػرؽ لأوجػػو
برنػػامج الفصػػل العػػادي، ولتعػػرؼ مشػػروعات أخػػرى تنفػػذ جانبيػًػا= نعػػرض 
وحػػػدة الصػػػػف الرابػػػػع التػػػػي تػػػػدرس )حيػػػػاة كاليفورنيػػػػا السػػػػابقة( مػػػػع وضػػػػع 
العنػػاوين الرئيسػػية، مػػع أوجػػو النشػػاط الثقػػافي الحػػر، وقػػد كتبػػت فػػي قائمػػة 

ملػػو الطفػػل الموىػػوب فػػي ذات عمػػودين متسػػاويين: أحػػدىما يوضػػ  مػػا يع
النشػػاط الخػػػاص منفػػردًا، أو كعضػػػو مػػن المجموعػػػة، كمػػا ىػػػو موضػػ  فػػػي 
العمػػود إلػػى اليمػػين، وتمثػػل أوجػػو النشػػاط المدونػػة فػػي العمػػود الثػػاني علػػى 
 اليسار مجالات المشكلة التي يتوقع أف يتعلمها جميع أفراد الفصل كلو.

 النشاط الثقافي نشاط الفصل

ة إلػى أمػاكن عمل رحلبت ميداني -
تاريخيػػػػػػة موجػػػػػػودة فػػػػػػي المجتمػػػػػػع 

 والأماكن المجاورة.

عمػػػػػل زيػػػػػارات حػػػػػرة للمتحػػػػػف  -
 للمعلومات العامة.

عمػػػل بحػػػث للتوسػػػع فػػػي ىػػػذه  -
 المعلومات.

مقابلػػػػػػة شخصػػػػػػيات المػػػػػػؤرخين  -
 والذين ىاجروا إلى ىذه الأماكن.

عمػػػػػػػل زيػػػػػػػارات حػػػػػػػرة لمعػػػػػػػالم  -
تاريخيػػػة خػػػارج المدينػػػة، ثػػػم كتابػػػة 
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 .تقرير للفصل

القػػػػرا ة والسػػػػماع عػػػػن أسػػػػاطير  -
 وخرافات كاليفورنيا.

التوسػػػػع فػػػػي القػػػػرا ة فػػػػي ىػػػػذا  -
المجاؿ، الارتفاع بمستوى القػرا ة 

 ومستوى الميل.
كتابػػػػة أسػػػػطورة مثاليػػػػة مػػػػن ىػػػػذا   -

العهػػػد يسػػػتخدـ فيهػػػا المعلومػػػات 
 التي جمعت وخيالو عنها.

الاستماع إلى برامج الراديو مثػل  -
مل فػي العبػور )الأحجار التػي تسػتع

فػػػػػػػػػػػي كاليفورنيػػػػػػػػػػػا(، )أيػػػػػػػػػػػاـ وادي 
المػػػوت(، )غػػػراـ المراعػػػي(، )ىػػػذه 

 ىي ساف فرانسيسكو(.. إلخ.

يسػػػػػػػتمع الطفػػػػػػػل بمفػػػػػػػرده ثػػػػػػػم  -
 يكتب تقريره إلى الفصل.

كتابػػػػة تمثيليػػػػات مسػػػػرحية عػػػػػن   -
الحػػػػػوادث التاريخيػػػػػة أوحػػػػػت بهػػػػػا 

 البرامج إليو.
يكتب ليصور شخصػيات وادي  -

المػػػػػػػوت، أو يعػػػػػػػرض شخصػػػػػػػيات 
 تاريخية أخرى.

يكتػػب مػػذكرة عػػن حيػػاة الطفػػل  -
 في المرعى.

 القرا ة لجمع المعلومات. - عمػػػػػل تمثيليػػػػػات مسػػػػػرحية عػػػػػن  -
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مقػػػػػػػػػػابلبت شخصػػػػػػػػػػيات مػػػػػػػػػػػن  - تاريخ كاليفورنيا القديم.
المػػػػػؤرخين ورجػػػػػاؿ الػػػػػدين لجمػػػػػع 

 المعلومات.

عمػػػػل بحػػػػوث لمعرفػػػػة الأغػػػػاني  -
 القديمة لاستخدامها في التمثيل.

يػػػا  وعمػػػل المنػػػا ر تصػػػميم الأز  -
للمسػػػػرح.. إلػػػػخ. تػػػػأليف الأغػػػػاني 

 والديالوج للتمثيل المسرحي.
تصػػػػػػػػػػميم الملعػػػػػػػػػػب لمسػػػػػػػػػػرح  -

العػػػػػػػػػػػػػرائس إذا أخػػػػػػػػػػػػػذ التمثيػػػػػػػػػػػػػل 
 المسرحي ىذا الاتجاه.

تػػأليف الرقصػػات التػػي تسػػتعمل  -
 في التمثيلية.

كتابة الأدوار علػى الآلػة الكاتبػة   -
لتػػػػػػػػػوزع علػػػػػػػػػى المشػػػػػػػػػتركين فػػػػػػػػػي 

 التمثيلية.

وسػػػػػائل النقػػػػػل القديمػػػػػة  دراسػػػػػة -
 ومقارنتها بوسائل النقل الحديثة.

عمػػػػػل نمػػػػػاذج وصػػػػػور لوسػػػػػائل  -
 النقل القديمة.

الرسػػػػم علػػػػى الحػػػػائ  لتوضػػػػي   -
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 تطور وسائل النقل في كاليفورنيا.
رسػػػػػػم مصػػػػػػير )بمقيػػػػػػاس رسػػػػػػم  -

 معين( لقطار قديم.
رسػػػػػػػم خريطػػػػػػػة توضػػػػػػػ  طػػػػػػػرؽ  -

القوافل القديمة في ىذه المنطقػة، 
يديػػػػػػة والخطػػػػػػوط والخطػػػػػػوط الحد

الجويػػػة التػػػي تسػػػتعمل فػػػي الوقػػػت 
 الحاضر.

حسػػػػػػػػػػػاب تكػػػػػػػػػػػاليف السػػػػػػػػػػػفر  -
لمسػػػافة معينػػػة فػػػي الماضػػػي وفػػػي 
الوقػػػت الحاضػػػر، وتمثيػػػل النتػػػائج 

 بالرسوـ البيانية.

مقارنػػة تكػػاليف اليػػذا  والكسػػا   -
والمسػػػػػكن للؤسػػػػػرة فػػػػػي الحاضػػػػػر 

 والماضي.

جمػػػػػػػػع بيانػػػػػػػػات عػػػػػػػػن ميزانيػػػػػػػػة  -
جػم فػي أسرتين متسػاويتين فػي الح

فتػػػػرة زمنيػػػػة معينػػػػة، إحػػػػداىما فػػػػي 
الحاضػػػػػػػر والأخػػػػػػػرى فػػػػػػػي الػػػػػػػزمن 
الماضػػي، وحسػػاب النسػػبة المئويػػة 
للزيػػػادة فػػػي ميزانيػػػة إحػػػداىما عػػػن 

 الأخرى.



96 

 

المقارنػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػين الأمػػػػػػػػػػػػريكيين  -
والإسػػػػػبانيين، مػػػػػن حيػػػػػث العملػػػػػة، 

 وعناصر الثروة والموازين.

تػػػػػأليف مسػػػػػائل يسػػػػػتعمل فيهػػػػػا  -
 انية.المقاييس والموازين الإسب

عمػػػل رسػػػم يبػػػين فيػػػو العمػػػلبت  -
القديمػػة ومقارنػػة قيمتهػػا بػػالعملبت 

 الحاضرة.
 جمع عملبت قديمة. -
حسػػػػػػاب ثمػػػػػػن أرض المدرسػػػػػػة  -

علػػػػػػػػى أسػػػػػػػػاس قيػػػػػػػػاس مسػػػػػػػػاحتها 
 بمقاييس قديمة.

تتبػػػػع الوقػػػػائع فػػػػي نقػػػػل ملكيػػػػة  -
 الأرض منذ منحت في البداية.

ممارسػػػػػة الألعػػػػػاب التػػػػػي كانػػػػػت  -
 .قديمًا في كاليفورنيا

معرفػػػػػػػػػة التعليمػػػػػػػػػات وقػػػػػػػػػوانين  -
 اللعب.

القػػػرا ة لمعرفػػػة ألعػػػاب التسػػػلية  -
الأخػػػرى القليلػػػة التػػػي كانػػػت عنػػػد 

 الأطفاؿ في ىذه الفترة قديمًا.

مناقشة مسئوليات كل من الآبا   -
 والأمهات والأطفاؿ السابقين.

مقارنػػػػػػػػػػػػػػة ىػػػػػػػػػػػػػػذه المسػػػػػػػػػػػػػػئوليات 
بمسػػػػػػػػػػػػػئوليات أفػػػػػػػػػػػػػراد الأسػػػػػػػػػػػػػرة 
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 الحػػػػػػػاليين، واسػػػػػػػتخلبص النتػػػػػػػائج
 بالنسبة للبختلبفات.

 ومُرج نخ خ انؼمم انيُمي )انجذَل انذساعي انيُمي(

تكامل أوجو النشاط والخبرات للطفل المتفوؽ مع خبرات الفصل 
يحتاج إلى تخطي  دقيق من جانب المدرس. تقسيم أوجو النشاط في 
الجدوؿ اليومي تبعًا للمنهج ومستوى تعلم الفصل، وتبعًا للحاجات 

مشروعات المحددة في وقت معين. فمثلًب قد يحتاج الطفل الفردية وال
الموىوب إلى الانضماـ لبقية الفصل في دراسة الفواصل في الجمل أو 
عملية القسمة المطولة، وإذا اكتسب ىذه المهارات بطريقة فعلية فلن 
يفيد من التدريب مع بقية الفصل، ويمكنو أف يستيل ىذا الوقت في 

ج الطفل إلى تمرين في الحساب وقواعد اللية، وسوا  احتا  مشروع حر.
للوصوؿ إلى مستوى يتناسب مع عمره الزمني، أو أف يكتسب مهارات 
على مستوى عاؿٍ= فإنو من المتوقع أف يتعلم في وقت أقصر من 
الأطفاؿ الآخرين العاديين. وسيتوافر لو الوقت بما يساوي حصة كاملة 

ع  حصص اليوـ الدراسي. عدة أياـ في الأسبوع، أو بما يساوي ب
ويمكن أف يعطى لو الوقت الكافي المتوافر لو لأوجو النشاط الحر، مثل 
زيارة ىيئات المجتمع، العمل في المكتبو، مقابلبت شخصيات بارزة، 
الانضماـ إلى الفصوؿ الأخرى لممارسة نشاطو الخاص، العمل في 

شاط خارج وبالطبع سيستيرؽ الن مشروعات المدرسة الواسعة وغيرىا.
حجرة الدراسة وقتًا أقصر في الصفوؼ الأولى مع المرحلة الابتدائية؛ 
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وذلك لعدـ نضج الأطفاؿ، وىناؾ احتماؿ أف يستيرؽ الأطفاؿ وقتًا 
أطوؿ في إتقاف تعلم المهارات الأساسية في مجالات كل من اللية 

 والحساب والقرا ة.

 ومُ انمُاٌت انخبصخ

أف تتػػػي  أوجػػػو النشػػػاط المقتػػػرح  ليػػػرس الابتكػػػار فػػػي الفنػػػوف يجػػػب
فرصًػػػا للتعبيػػػر الإبػػػداعي للؤطفػػػاؿ الموىػػػوبين فػػػي الأدب والفػػػن والػػػدراما 
والػػػرقص والموسػػػيقى، وتعطػػػى كػػػذلك مثػػػل ىػػػذه الفػػػرص للمتفقػػػوين عقليػًػػا 
بصػػػػػفة عامػػػػػة. وغالبػًػػػػا مػػػػػا يشػػػػػعر المدرسػػػػػوف بعػػػػػدـ الاطمئنػػػػػاف فػػػػػي ىػػػػػذه 

ىػػب حتػػى يفيػػدوا المجػػالات. ويجػػب أف يكػػوف المدرسػػوف مػػن ذوي الموا
الأطفػػػػاؿ الموىػػػػوبين بتدريسػػػػهم لهػػػػم، وفػػػػي الحقيقػػػػة أف القػػػػيم الضػػػػرورية 
اللبزمػػػة ليػػػرس الابتكػػػار فػػػي ىػػػؤلا  الأطفػػػاؿ لا تتصػػػل بالموىبػػػة الفنيػػػة أو 
الأدبية، ويمكن أف يوجو للببتكار ويساعد على الانطلبؽ ولكنػو غيػر قابػل 

ار وحػث الموىبػػة للػتعلم، فيجػب أف يقػدـ المػدرس المسػػاعدة علػى الابتكػ
 على الانطلبؽ أكثر من تعليمها وإرشادىا.

والشػػخص التلقػػائي المػػدرؾ للؤمػػور والصػػادؽ فػػي تقػػديره لمػػا ينتجػػو 
الأطفػػاؿ فػػي الأدب والرسػػم والموسػػيقى، ىػػو خيػػر مػػن يقػػوـ بتعلػػيم أطفػػاؿ 
عنػػػدىم مواىػػػػب خاصػػػػة. ولكػػػػي يكػػػػوف المػػػػدرس تلقائيػًػػػا يجػػػػب أف يتقبػػػػل 

عبيػػر للطفػػل عػػن أفكػػاره، بػػدوف إقحػػاـ مسػػتواه ابتكػػار الأطفػػاؿ علػػى أنػػو ت
الناضػػػج أو أي تفسػػػير مػػػن جانبػػػو. ولكػػػي يكػػػوف مػػػدركًا للؤمػػػور يجػػػب أف 
يجعل من نفسو صػديقًا لتلبميػذه؛ وذلػك حتػى يقػدره التلميػذ، ويطلػب منػو 
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أف يشػػػاركو فػػػي تعبيػػػره عػػػن أفكػػػاره وشػػػعوره الشخصػػػي فػػػي كتاباتػػػو. يعػػػرؼ 
ى الػػػذي يرغػػػب فػػػي الإشػػػارة إليػػػو التلميػػػذ أف مدرسػػػو سػػػوؼ يػػػدرؾ المعنػػػ

ضػػػمنًا. ولكػػػي يكػػػوف المػػػدرس مقػػػدراً لجهػػػود الطفػػػل المبتكػػػرة، لابػػػد وأف 
يطبػػػػع كتاباتػػػػو )مؤلفاتػػػػو(، وأف يعػػػػرض صػػػػوره، وأف تينػػػػى أغانيػػػػو. والمػػػػدح 

 والتقدير للتلميذ المبتكر أمراف ضرورياف من المدرس.
بتكػار تنمية الشعور والإحساس بالجماؿ يمكن بيرس القػدرة علػى الا

بوسػػائل معينػػة، وكػػذلك باتجاىػػات المػػدرس. ويجػػب أف يسػػتيرؽ المػػدرس 
وقتػًػػػا ليثيػػػػر فػػػػي الأطفػػػػاؿ الإحسػػػػاس بالجمػػػػاؿ فػػػػي سػػػػباؽ السػػػػحب عبػػػػر 
السما ، وتيير لوف الأشجار، والروائ  والأصوات التي قد تنتشر بدوف أف 
يلبحظهػػػا الأطفػػػاؿ عػػػادة، والطيػػػور التػػػي تبنػػػي عشػػػها علػػػى شػػػجرة قريبػػػة، 

 الأقمشة، والفاكهة والأشيا  الأخرى المعروفة.  ونسيج
إف الخبػػػػرات الحسػػػػية توصػػػػل إلػػػػى التعبيػػػػر الإبػػػػداعي بصػػػػفة خاصػػػػة 
والبرنػػػامج الدراسػػػي الينػػػي بمجالاتػػػو للميػػػوؿ المختلفػػػة، والأفكػػػار المثيػػػرة 
التي تحفز النشاط على إعطػا  الأفكػار. وىػذه الأفكػار ىػي أسػاس التعبيػر 

ب أف يكوف عنػد الأطفػاؿ خبػرات وإحساسػات الإبداعي والابتكاري. ويج
وأفكار عما يكتبػوف أو يرسػموف، وبالاختصػار يكػوف ىنػاؾ موضػوع للتعبيػر 

 عنو.
والتعبير الإبداعي لا يحتاج إلى أف يقتصر على الأفكار التي تنبع مػن 
الإحسػػػػاس بالجمػػػػاؿ أو الخبػػػػرات الحسػػػػية؛ فالتصػػػػوير بالإيقػػػػاع والحركػػػػة 

ن ملبحظػػػػة الآلات التػػػػي تمهػػػػد الطػػػػرؽ، أو مكػػػػن أف ينبعػػػػوا مػػػػوالخػػػػ ، ي  
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الأطفػػػػاؿ الػػػػذين يقفػػػػزوف علػػػػى الحبػػػػل، أو العمػػػػاؿ الػػػػذين يشػػػػتيلوف بجػػػػد 
 لتثبيت الدعائم.

الػوعي والتقػػدير الجمػػالي للشػػعر والمنبهػات الفنيػػة يمكػػن أف يتطػػوروا 
بسػػرعة بالاسػػتماع إلػػى الموسػػيقى الجيػػػدة، والنثػػر والشػػعر، ورؤيػػة الرسػػػوـ 

 الجميلة.
خبرات التي تخلق الأفكػار والشػعور، يحتػاج مػن الطفػل إلػى إعطا  ال

وقػػػت للتفكيػػػر، وربمػػػا لينػػػاق  أفكػػػاره مػػػع الآخػػػرين. وقػػػد تفػػػت  المناقشػػػة 
والاشػػتراؾ فػػي الأفكػػار أبوابػًػا جديػػدة التفكيػػر، وعلػػى أيػػة حػػاؿ فػػإف بعػػ  
الأطفاؿ الموىوبين ليسوا فػي حاجػة إلػى الاشػتراؾ فػي الخبػرة أو التجربػة، 

فقػ  إلػى أف يعطػوا الحريػة للبسػتقلبؿ فػي الكتابػة أو الرسػم أو ويحتػاجوف 
تأليف الموسيقى )ومن ضروريات التعبير الإبداعي أف يكوف الجو المحي  
ىادئػًػا ومريحًػػا، وأف يكػػػوف الجػػدوؿ الزمنػػي مرنػًػػا(. وبمػػا أف بعػػ  خبػػػرات 
الفصػػل خبػػرات فرديػػة فسػػوؼ يكػػوف التعبيػػر الإبػػداعي لنشػػاط المجموعػػة 

مقيػػػد، وسػػػيكوف الموىػػػوب حػػػرًا فػػػي اسػػػتمتاعو بهػػػذه الخبػػػرات  حػػػرًا وغيػػػر
بمفػػرده، وقػػد يشػػترؾ فػػي النشػػاط الإبػػداعي مػػع الفصػػل فػػي وقػػت آخػػر. 

 ولكن سوؼ يكوف العمل في مستوى تلبميذ الفصل.
يجػػػب أف تنفػػػرد  
ف يختػػار الطفػػل الوسػػائل عنػػدما يأخػػذ التعبيػػر الإبػػداعي الصػػورة الفنيػػة، وأ

الموىػػوب المػػواد المناسػػبة عػػن طريػػق الخبػػرة، ويكػػوف ىػػذا ىػػدؼ المػػنهج 
الإضػػافي. والابتكػػار والإبػػداع فػػي التفكيػػر لا يكونػػاف فػػي اختيػػار الخطػػوط 
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أو الشػػػكل أو اللػػػوف، ولكػػػن فػػػي اختيػػػار الوسػػػائل التػػػي يسػػػتفاد منهػػػا فػػػي 
 التعبير عن الشعور.

طفػػػل وسػػػائل للتعبيػػػر يجػػػب أف يػػػتعلم ال 
الابتكػػػػػاري، سػػػػػوا  فػػػػػي الفػػػػػن أو الموسػػػػػيقى أو الأدب. ولا يهػػػػػتم بعػػػػػ  
الفنػػػانين الأصػػػلب  بالتفاصػػػيل، وفػػػي حالػػػة ىػػػؤلا  تكػػػوف كبريػػػا  الفنػػػاف ىػػػي 
الباعث القوي لتحسػين ىػذه الوسػائل، ومػدح الأشػيا  الجيػدة ىػو الوسػيلة 

. وعنػػػدما يؤلػػػف الإيجابيػػػة التػػػي تجعػػػل التعبيػػػر الإبػػػداعي ينطلػػػق فػػػي حريػػػة
الطفل قصة أو قصػيدة أو قطعػة موسػيقية؛ ليضػيفها إلػى الكتػاب المدرسػي 
أو ليقػػػدمها فػػػي مناسػػػبة خاصػػػة، فيجػػػب أف نتػػػرؾ لػػػو الرغبػػػة فػػػي تنقيحهػػػا 
وتحسينها. ويجب أف نتذكر أف الطفل يعتقد أف ما يكتبػو مػن نثػر أو أغنيػة 

يضػػيف شػػيئًا  أو مػػا يشػػكلو مػػن الصلصػػاؿ عمػػل ممتػػاز. وإذا ط لػػب إليػػو أف
مػػػن التحسػػػينات، فسػػػوؼ يفقػػػد المتعػػػة فػػػي الخلػػػق ويصػػػب  إنتاجػػػو مجػػػرد 

 عمل مدرسي.
مكػن للمػدرس الػذي ي   

يرغب في التعمق في الابتكار الفنػي، أف يجػد مراجػع كثيػرة فػي المكتبػات 
المتخصصػػػة فػػػي الفػػػن. وىػػػو يحتػػػاج إلػػػى معرفػػػة مػػػا يجػػػب أف يتوقعػػػو مػػػن 

اؿ الطبيعيػػػين فػػػي ىػػػذا المجػػػاؿ؛ لكػػػي يمكنػػػو معرفػػػة الموىبػػػة عنػػػد الأطفػػػ
الأطفاؿ النابيين. ويحتاج أيضا إلى اتبػاع الوسػائل العامػة التػي أشػير إليهػا، 
والتي تطبػق علػى جميػع الإنتػاج المبتكػر للؤطفػاؿ، سػوا  مػنهم الموىوبػوف 

 وغير الموىوبين.
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ىػوبين بعػ  الأطفػاؿ المو  
، وإف إرشاد المػدرس للبنطػلبؽ والابتكػار عمػل  لديهم ميوؿ لمجاؿ العلوـ

، كما ىو في مجاؿ الفنوف.   أساسي في مجاؿ العلوـ
وإف القػػدرات العقليػػة التػػي يتميػػز بهػػا معظػػم الأطفػػاؿ الموىػػوبين، فػػي 
عمليػػػػػػات التعمػػػػػػيم المنطقػػػػػػي واسػػػػػػتخلبص النتػػػػػػائج، وإجػػػػػػرا  التجػػػػػػارب، 

ىػػػػذه القػػػػدرات لازمػػػػة لدراسػػػػة العلػػػػوـ والتجػػػػارب والتحليػػػػل الػػػػدقيق، كػػػػل 
 العملية وفي إعطا  خبرات لحل مشكلبتها. 

ويعطػػي برنػػامج العلػػوـ فرصػػة للتقػػدـ والنمػػو والإفػػادة مػػن القػػدرات، 
وتطبيػػق الطريقػػة العلميػػة فػػي إعطػػا  خبػػرات ذات مسػػتويات عليػػا، تسػػاعد 

أفراد فػػػي علػػػى نمػػػو المهػػػارات الأساسػػػية التػػػي يسػػػتفيد منهػػػا الموىوبػػػوف كػػػ
المجتمػػع. وإف ىػػذا النمػػو المتقػػدـ يعتبػػر أحػػد أىػػداؼ البرنػػامج الموضػػوع 

 للؤطفاؿ الموىوبين.
توجيػػػو المػػػدرس لخبػػػرات الطفػػػل غيػػػر العػػػادي فػػػي مجػػػاؿ العلػػػوـ لا 
يختلػػف كثيػػرًا عنهػػا فػػي الفنػػوف. وفػػي الحقيقػػة قػػد يفػػوؽ الطفػػل معلمػػو إلػػى 

المدرس أقػل منػو قػدرة  درجة ما في المدركات ومفهوـ الأشيا ، وقد يكوف
علػػػى الفهػػػم وعلػػػى مشػػػاركتو فػػػي اسػػػتيعابو لػػػدرس مثػػػل انقسػػػاـ الػػػذرة، ولا 
يكوف المدرس أقػل مػن الطفػل الموىػوب فػي الإحسػاس بالحركػة فػي رسػم 

 ما. 
وعلػػػى أيػػػة حػػػاؿ يجػػػب علػػػى المػػػدرس أف يشػػػجعو ويشػػػعره بالاىتمػػػاـ 

والتفكيػر،  فيما يعمل. ويمكنو أف يمنحو حرية الاكتشاؼ وإجرا  التجارب
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ويقتػػػػػرح لػػػػػو المراجػػػػػع للمعلومػػػػػات مػػػػػن الكتػػػػػب، ومصػػػػػادر المعرفػػػػػة مػػػػػن 
 الأشخاص الأكفا . 

ويوصي المدرس تلبميذه بملبحظة التسهيلبت التػي يتيحهػا المجتمػع 
للحصػوؿ علػى المعرفػة. والطفػل الموىػوب الػذي عنػده ميػل شػديد للعلػػوـ 

انيات المطلوبة يعمل الكثير للقياـ بمشروع خاص بو، وللوصوؿ إلى الإمك
وإجػػرا  التجػػارب، وفػػي معظػػم الحػػالات يكػػوف حػػب الاسػػتطلبع الطبيعػػي، 
حب الخلق والابتكار عند معظم الأطفػاؿ، الموجػو لدراسػاتهم، ولابػد وأف 
يعطػػيهم المػػدرس الوقػػت الكػػافي والحريػػة التػػي يحتػػاجوف إليهػػا ليعمػػل كػػل 

 حسب مستواه وقدراتو.
بميػل أطفػاؿ الفصػل نحػو  وقد ترتب  بع  تجػارب الطفػل الموىػوب

. وقػد تعػرض ىػذه التجػػارب رأيػا معقػدًا تدرسػو مجموعػة الفصػػل. أو  العلػوـ
قػػد يػػدرؾ الطفػػل الموىػػوب تجػػارب لهػػا علبقػػة بالموضػػوع يفهمهػػا بمفػػرده. 
وفػػي بعػػ  الأحيػػاف يمكنػػو أف يعػػد الأدوات التػػي يحتػػاج إليهػػا فػػي بعػػ  

 التجارب والتي لا تستطيع المدرسة شرا ىا. 
كعضػػو فػػي المجتمػػع لابػػد وأف يعػػرؼ المعلومػػات الأساسػػية   والطفػػل

لجمع وتركيب الأدوات اللبزمة لتجربة تجريها المجموعة، وقػد تنبػع بعػ  
التجػػػػػارب عػػػػػن ميولػػػػػو الخاصػػػػػة. ولػػػػػيس مػػػػػن الضػػػػػروري أف يفهمهػػػػػا بػػػػػاقي 

 الأطفاؿ، ولن تكوف جزً ا من برنامج النشاط الفردي الخاص بو.
: قػػػ د تتكامػػػل ميػػػوؿ الطفػػػل المتقػػػدـ فػػػي الأسػػػاليب المقترحػػػة للعلػػػوـ

 مجاؿ العلوـ أحياناً بنشاط الفصل بالطرؽ التالية:
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 فواجب الطفل الموىوب: إذا كاف الفصل يدرس:

أف يسػػتنتج كيػػف يحػػدث الصػػوت فػػي  - الصوت
الحػػػػاكي، وكيػػػػف يطبػػػػق ذلػػػػك فػػػػي نظػػػػاـ 

 الإذاعة الخاصة بالمدرسة.
عمػػػػػػل مقػػػػػػابلبت مػػػػػػع مقػػػػػػاولي البنػػػػػػا   -

العازلػػػة للصػػػوت وأخػػػذ بخصػػػوص المػػػواد 
 عينات منها.

زيػػػػػػػػػػارة اسػػػػػػػػػػتديو الإذاعػػػػػػػػػػة لفحػػػػػػػػػػص  -
الإنشػػا ات العازلػػة للصػػوت وكتابػػة تقريػػر 

 عنها للفصل.
دراسػػػػػة التليفػػػػػوف وكيفيػػػػػة العمػػػػػل فػػػػػي  -

 السنتراؿ المحلي الموجود في الحي.
عمػػػػػػػػػػػػػػل اكسػػػػػػػػػػػػػػيلفوف أو الأجػػػػػػػػػػػػػػراس  -

الموسػػػػػيقية، ىػػػػػذا إذا كػػػػػاف التلميػػػػػذ فػػػػػي 
 لة.الصفوؼ الأولى من المرح

إنشػػا  محطػػة جويػػة فػػي أرض المدرسػػة  - الطقس
لجمع معلومػات عػن اتجػاه الػري  وضػي  

 الهوا ، والحرارة وما شابهها.
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)ويسػػتعمل الأدوات التػػي يحتاجهػػا يػػدوياً 
 إذا لم يتوافر الجاىز منها(.

زيػػارة محطػػة جويػػة، وعمػػل تقريػػر عنهػػا  -
 للفصل.

عمػػػػل نمػػػػوذج لقطعػػػػة مػػػػن مكنػػػػة يهػػػػتم  - المكتات
 .بها
زيػػارة لمصػػنع وملبحظػػة المكنػػات التػػي  -

 تعمل بو.
فحػػػص مكنػػػة مفكوكػػػة، تعمػػػل بػػػالبنزين  -

 وملبحظة عملية تركيبها.

ويجػػػد المػػػدرس فػػػي كتػػػب العلػػػػوـ فػػػي المدرسػػػة الإعداديػػػة تجػػػػارب 
إضػػافية، وأوجػػو نشػػاط تتحػػدى ميػػوؿ الطفػػل الموىػػوب الخاصػػة. والطفػػل 

كبػار ويسػتطيع متابعػة الأخبػار الممتاز في القرا ة يمكنو أف يقرأ مجلبت ال
الدوريػػػػة الخاصػػػػة بالطاقػػػػة الذريػػػػة، وكػػػػذلك يتتبػػػػع تطػػػػور الطاقػػػػة والعلػػػػوـ 
الأخػػػرى. ويعلػػػن عػػػن كتػػػب كثيػػػرة فػػػي مراجػػػع كتػػػب الأطفػػػاؿ )فػػػي علػػػوـ 

فػػي كتػػاب  504المدرسػػة الابتدائيػػة وطػػرؽ تدريسػػها(. وتبػػدأ مػػن صػػفحة 
 .1951)جلين. أبلبو. وألبرت. ج ىجت(، طبعة نيويورؾ لسنة 

ويقػػػدـ ىػػػذا الكتػػػاب تجػػػارب ممتػػػازة، والمػػػواد الأساسػػػية التػػػي تتعلػػػق 
مكػػػن للمػػػدرس الاسػػػتفادة منهػػػا، ويمكػػػن للطفػػػل بهػػػذه التجػػػارب والتػػػي ي  
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الموىػػوب فػػي الصػػفوؼ العليػػا قرا تهػػا بسػػهولة. وكتيػػب التجػػارب العلميػػة 
للمػػػدارس الابتدائيػػػة لػػػػ)شارلز ؾ. أرى(، )مكتبػػػة النشػػػر، كليػػػة المعلمػػػين، 

معة كولمبيا، نيويورؾ(، كتيب عملػي يشػرح تجػارب معينػة وموضػوعات، جا
مع شرح بالرسوـ البيانية والأشكاؿ الهندسية، ولو أنو كتػاب للمدرسػن إلا 

 أنو يصل  كمرجع للؤطفاؿ الموىوبين.
غػػػرس الابتكػػػار فػػػي المهػػػارات الميكانيػػػة وتشػػػجيعو: كثيػػػر مػػػن أوجػػػو 

طفػػػػػػػل الموىػػػػػػػوب تتصػػػػػػػل النشػػػػػػػاط الإضػػػػػػػافي للبرنػػػػػػػامج الميكػػػػػػػانيكي لل
بالمشػػػروعات العلميػػػة، ويتضػػػ  ىػػػذا التػػػراب  فػػػي القائمػػػة السػػػابقة لأوجػػػو 
النشاط الإضػافي. وإعػداد مشػروعات برنػامج الدراسػات الاجتماعيػة يقػدـ 

 فرصا لنمو القدرة الميكانيكية. 
وىنػػػاؾ حاجػػػة إلػػػى تػػػدبير وسػػػيلة لتبسػػػي  السػػػلوؾ والأعمػػػاؿ اليوميػػػة 

دى قػػدرة الطفػػل الموىػػوب علػػى الاختػػراع، للفصػػل، والتػػي يمكػػن أف تتحػػ
ويرغب كل مدرس في وسيلة مريحة ليصػل إلػى الوسػائل المعينػة. لمػاذا لػم 
يشػػػػرح المػػػػدرس للطفػػػػل مثػػػػل ىػػػػذه الوسػػػػائل ويجعلػػػػو يصػػػػممها وينفػػػػذىا  
وإعطػػػا  الحريػػػة للطفػػػل للببتكػػػار ووضػػػع الخطػػػة واختيػػػار المػػػواد اللبزمػػػة 

علػى الابتكػار فػي مجػاؿ الفنػوف  لتنفيذ مشػروعو؛ ممػا يسػبب تنميػة القػدرة
. كمػػػا يجػػػب أف يلبحػػػ  المشػػػرؼ أو معػػػاوف المدرسػػػة فػػػي أثنػػػا   والعلػػػوـ
إصلبحو جهاز التدفئة، أو تثبيت المفتاح الكهربي، أو تنظيف آلػة تهػذيب 
الحشػػائ = أف ىػػذه خبػػرات جديػػدة يجػػب أف تتػػوافر لتلبميػػذ المدرسػػة. 

ع، والمنشػػػػآت التػػػػػي والقيػػػػاـ بزيػػػػارات لػػػػػورش الإصػػػػلبح، ومراكػػػػز التصػػػػػني
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تستخدـ الآلات والمكنات المختلفة، تعطي فرصًػا لملبحظػة نػواح جديػدة 
فػػي المجتمػػع. وىنػػاؾ خبػػرات أخػػرى يمكػػن اكتسػػابها مػػن خػػلبؿ اسػػتخداـ 
الإمكانيات الموجودة في الدرس للصػفوؼ العليػا، وسػوؼ نتناولهػا بإيجػاز 

 فيما بعد.
يػة: وقػد اقتػرح نشػاط غرس الابتكار والإبداع في العلبقػات الاجتماع

ثقػػػافي إضػػػافي للطفػػػل المتفػػػوؽ عقليػًػػا، وكػػػذلك لطفػػػل نػػػاب  فػػػي الفنػػػوف، 
والعلػػػػوـ والميكانيكػػػػا. والابتكػػػػار فػػػػي العلبقػػػػات الاجتماعيػػػػة لػػػػو و يفتػػػػو؛ 
فالطفػػل الػػذي عنػػده فراسػػة ومهػػارة فػػي علبقاتػػو بػػالأفراد يكشػػف عػػن نػػوع 

تظهػػػر قػػػدرة آخػػػر مػػػن المواىػػػب. فموىبتػػػو لهػػػا علبقػػػة بالنػػػاس، فػػػي حػػػين 
الموىوب عقليًا في أفكاره، وقدرتو الميكانيكية، وفي ابتكاره للؤشيا . مػع 
ىذه التفرقة لا ننكػر أف القائػد البػارز متفػوؽ الػذكا ، وغالبػًا مػا يكػوف نابيػًا 
عقليػًػػا، ولكػػػن الػػػذكا  العػػػاـ بمفػػػرده لػػػيس مػػػن الضػػػروري أف يخلػػػق قائػػػدًا 

وبين لابػػد وأف يكونػػوا زعمػػا  عظيمًػػا. والاعتقػػاد أف جميػػع الأطفػػاؿ الموىػػ
 في المجتمع فكرة خطأ.

أ هػػرت الدراسػػات الاجتماعيػػة أف ذوي  
المواىػػػب الممتػػػازة أكثػػػر مػػػيلًب لأف يكونػػػوا تػػػابعين مػػػن أف يكونػػػوا قػػػوادًا. 
وبالنسبة لقبوؿ الزملب  إياىم فهم يحتلوف منزلة متوسطة حتى في الفصػوؿ 

وقػػػد  هػػر أنػػػو فػػي المػػػدارس الابتدائيػػة عنػػػدىم الخاصػػة أو فػػػي المدرسػػة. 
فرص قليلة في أف يكونوا قادة الجماعة. ومن تجارب )ليتػاىولو لنجػورث( 
وجػػػدت أف القػػػادة يكونػػػوف مرتفعػػػي الػػػذكا ، ولكػػػن لا يزيػػػدوف كثيػػػرًا عػػػن 
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متوسػػ  ذكػػا  مجمػػوعتهم. وقػػد لاحظػػت أف الأطفػػاؿ الػػذين نسػػبة ذكػػائهم 
عػن المتوسػ ، ويمكػنهم كسػب ثقػة  ايكونوف أكثػر تفوقػً 155-125من 

فػػأكثر،  170عػػدد كبيػػر مػػن زملبئهػػم، ولكػػن ىػػؤلا  الػػذين نسػػبة ذكػػائهم 
فػػإف ذكػػا ىم يكػػوف مػػن السػػمو بحيػػث لا يكػػاد يفهمهػػم معظػػم الأشػػخاص 

 الذين يتعاملوف معهم.
وفضػػلًب عػػن الػػذكا  ىنػػاؾ عوامػػل أخػػرى لهػػا أثػػر فػػي القيػػادة المنتجػػة، 

  إيػػػػاه. وقػػػػد أ هػػػػر اختيػػػػار الػػػػزملب  فػػػػي أحػػػػد ىػػػػذه العوامػػػػل قبػػػػوؿ الػػػػزملب
المقيػػػاس الاجتمػػػاعي أىميػػػة مػػػدح زمػػػلب  الفصػػػل لهػػػم، وأف الطفػػػل الػػػذي 
يختاره عدد كبير من الأطفاؿ ويرتػاحوف إليػو أكثػر مػن غيػره غالبػًا لا يكػوف 
الأكثر تفوقاً مػن الناحيػة العقليػة، ولا يكػوف بػارزاً ونابيػًا فػي نظػر المػدرس، 

 ف يكوف رائد المجموعة أو قائدىا.ولا يتوقع المعلم أ
ملبحظػػة الطفػػل الموىػػوب فػػي علبقاتػػو مػػع الآخػػرين: يمثػػل المقيػػاس 
الاجتمػػػػاعي إحػػػػدى الوسػػػػائل لاكتشػػػػاؼ القػػػػدرة علػػػػى القيػػػػادة، وتسػػػػاعد 
ملبحظة الآبا  والمدرسين والكبػار مسػاعدة قيمػة. وكوسػيلة أخػرى فػيمكن 

اتهم، وقدرتػو علػى ملبحظة حساسية الطفل لمشػاركة شػعور الآخػرين وحاجػ
التخطػػي  وتنظػػيم نشػػاط المجموعػػة، والقػػدرة علػػى التنبػػؤ بالنتػػائج، ورغبتػػو 
في التعامل مع الأطفاؿ، وفػي الأخػذ والعطػا  حػين لعػبهم. وحتػى الأطفػاؿ 

مكػػن أف يتصػػفوا بػػبع  ىػػذه الصػػفات، وربمػػا يػػؤثر حػػب الػػذات الصػػيار ي  
دة، والصػفات الكامنػة في الطفولة المبكرة في سلوكهم إزا  القيادة المسػتب

مكن أف تظهر إلى حد مػا فػي قدرتػو علػى إثػارة الرغبػة في شخصية القائد ي  
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فػػي التفكيػػر والعمػػل فػػي المجموعػػة، ويمكػػن ملبحظػػة ىػػذه الصػػفات فػػي 
أثنػػا  اللعػػب مػػع الآخػػرين فػػي حديقػػة المنػػزؿ، والسػػاحات الرياضػػية، وفػػي 

رة علػى القيػادة. ويعطػي الفصػل فرصًػا كثيػرة لظهػور القػد ملبعب المدرسة.
وممػػا يسػػاعد علػػى اكتشػػاؼ الابتكػػار عنػػد الطفػػل الموىػػوب فػػي العلبقػػات 

 الاجتماعية الآتي:
وضػػػع المػػػدرس للخطػػػ  بالاشػػػتراؾ مػػػع التلميػػػذ، والتقػػػويم الجمػػػاعي 
للوسػػػػائل والنتػػػػائج، وحػػػػل المشػػػػكلبت التػػػػي تتطلػػػػب عمػػػػل المجموعػػػػة، 

ادي، ىػػػذه وكػػػذلك تجػػػارب وخبػػػرات أخػػػرى كثيػػػرة فػػػي برنػػػامج الفصػػػل العػػػ
جميعػػػػػا تظهػػػػػر مقػػػػػدرة الطفػػػػػل الموىػػػػػوب علػػػػػى الابتكػػػػػار فػػػػػي العلبقػػػػػات 

 الاجتماعية.

تُخيةةً ان فةةم انمٌُةةُة َ سيةةبدي فةةي مجةةبلاد انؼلاقةةبد      

 الاختمبػيخ:

وإذا اكتشفنا وجود قدرة عند الطفل فيجػب توجيههػا وإرشػادىا حتػى 
التػي تنمو إلى أقصى حد لطاقتها. وتنمػو الاتجاىػات والمعرفػة والمهػارات 

تحتاج إليها القيادة الحقيقية، وتتطور تطوراً أفضل خػلبؿ تجػارب وخبػرات 
جماعية على مدى واسع، وفػي أثنػا  التوجيػو نحػو فلسػفة خدمػة الآخػرين. 
ومػػػا لػػػم يفهػػػم الطفػػػل دوره فػػػي المجتمػػػع والتزاماتػػػو نحػػػوه، ومػػػا لػػػم يجػػػد 

ا إلػػى الػػدافع إلػػى التحصػػيل عػػن طريػػق نشػػاط قيػػادة بنػػا ة فقػػد ينػػزع أحيانػًػ
إشباع رغباتو من طريق تجارب وخبرات اجتماعية غير مرغوب فيها. وعقػد 
اجتماعػػات للجػػاف فػػي الفصػػل تسػػاعد الطفػػل علػػى فهػػم كيفيػػة نمػػو إنتػػاج 
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المجموعػػػة بػػػالأدا  الفػػػردي للؤعضػػػا ، وكيػػػف يعمػػػل الشػػػخص مػػػن أجػػػل 
ىػػػػػدؼ المجموعػػػػػة مػػػػػع الاحتفػػػػػاظ بشخصػػػػػيتو كفػػػػػرد. ويجػػػػػب أف يعػػػػػاوف 

فهػػػػػم مسػػػػػئوليتو كقائػػػػػد باشػػػػػتراؾ جميػػػػػع أعضػػػػػا  المػػػػػدرس الطفػػػػػل علػػػػػى 
المجموعػػػة، والإفػػػادة مػػػن قػػػدراتهم المختلفػػػة، ويجػػػب أف يرشػػػده حتػػػى لا 
يفػػرض أفكػػاره علػػى أفػػراد المجموعػػة. ويحتػػاج بعػػ  الأطفػػاؿ الموىػػوبين 

 إلى توجيو أكثر من الآخرين في الوصوؿ إلى الفهم.
ومػػػن  وقػػػد نجػػػد مػػػن الصػػػعب إغفػػػاؿ ىػػػؤلا  الػػػذين اسػػػتفادوا مػػػنهم،

الصعب أيضًػا تنحػيهم عػن أفكػارىم التػي اعتنقوىػا أو المراكػز البػارزة التػي 
شػػيلوىا. والتوجيػػو والإرشػػاد فػػي مبػػادئ عمػػل المجاعػػة ووسػػائلها يسػػاعد 

 على توسيع خبراتهم، وعلى تنمية اتجاىات ومهارات يحتاجوف إليها.
 ويجب أف يعرؼ الطفل من دراسػتو لطػرؽ القيػادة تأكيػد قيمػة التبعيػة
السػػليمة؛ لأف تفاعػػل أفػػراد الجماعػػة يبػػرز العلبقػػات الداخليػػة بػػين القيػػادة 
والتبعية. كػل عضػو فػي المجموعػة يعمػل كمػا لػو كػاف رائػدًا وتابعًػا، ويجػب 
أف يسػػتفيد الطفػػل الموىػػوب مػػن مقدرتػػو علػػى التحليػػل الػػدقيق فػػي تحديػػد 
 مػػػن سػػػيتبع، وأي أفكػػػار غيػػػر صػػػالحة وغيػػػر مقبولػػػة، وأي مجػػػالات العمػػػل

 أصل . 
وتنمػػػػو القػػػػدرة علػػػػى التبعيػػػػة السػػػػليمة، وعلػػػػى أسػػػػاس حقػػػػائق واقعيػػػػة 
وتحليػػل لأوجػػو المشػػكلة. ويبػػدأ ذلػػك فػػي الفصػػل بمواقػػف حقيقيػػة علػػى 
مسػتوى تجػارب الطفػػل، وعلػى المػدرس أف يسػػاعد الطفػل الموىػوب علػػى 

 طاعة القيادة، كما تنمي فيو القدرة على القيادة.
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الموىػػػوبين كقػػػادة مبتكػػػرين، أو   والمجتمػػػع فػػػي حاجػػػة إلػػػى مسػػػاىمة
كتػػػابعين أذكيػػػا . ونميػػػل فػػػي تفكيرنػػػا أحيانػػػا إلػػػى زيػػػادة أىميػػػة القيػػػادة فػػػي 
المجاؿ السياسي على حسػاب المجػالات الأخػرى. وسػير الحػوادث يزيػد 
مػػن اعتقادىػػا فػػي أف المناصػػب الحكوميػػة العليػػا تحتػػاج إلػػى تفػػوؽ عقلػػي. 

درة الفائقػػػة بقػػػدر متسػػػاوٍ فػػػي ولكننػػػا نحتػػػاج إلػػػى التفكيػػػر الإبػػػداعي والقػػػ
العمالػػػة والتجػػػارة، والهندسػػػة والتعلػػػيم والخدمػػػة الاجتماعيػػػة، وفػػػي جميػػػع 
المجػػالات الأخػػرى. مػػن أجػػل ىػػذا يجػػب أف تشػػتمل التجػػارب والخبػػرات 
التػػػي تنمػػػي القيػػػادة الممتػػػازة فػػػي الأطفػػػاؿ علػػػى مواقػػػف تتطلػػػب أفكػػػاراً، 

مكانيػػػػات لوضػػػػع وإمكانيػػػػات ماديػػػػة وبشػػػػرية. ويمكػػػػن الحصػػػػوؿ علػػػػى الإ
الخطػػ  والتنظػػيم والإدارة خػػلبؿ المحػػاولات مثػػل تقػػديم تمثيليػػة مسػػرحية 
مبتكػػػػرة عنػػػػدما يػػػػزور الفصػػػػل زائػػػػر، أو حػػػػل مشػػػػكلة نشػػػػأت فػػػػي برنػػػػامج 
لدراسػػات اجتماعيػػة، أو تنظػػيم الألعػػاب، أو تشػػييد دكػػاف بقالػػة، أو عمػػل 

ميزانيػة  تنظيم وإعداد فهػرس للوسػائل المعينػة، أو شػرا  بعػ  الأجهػزة مػن
حصل عليها الفصل من بيع منتجاتو. والمنهج الجيد في القيادة لفصػل بػو 
أطفػػاؿ موىوبػػوف يحػػوي مختلػػف المواقػػف التػػي تمػػدىم بتجػػارب وخبػػرات 

 في ميادين ومجالات مختلفة.

 انُعبئم انمقتشحخ َانتيغيشاد انتي تذيشٌب ٌيئخ انتذسيظ

الأحيػػاف  إف نضػػج ميػػوؿ الطفػػل الموىػػوب ومسػػتوى أدائػػو فػػي بعػػ 
يحتاج إلى فرصة الاختلبط مع أطفاؿ أكبر منو سنًا، واسػتخداـ إمكانيػات 
ووسػػػػػػائل أكثػػػػػػر تقػػػػػػدمًا. فالمدرسػػػػػػوف، ومجموعػػػػػػات الفصػػػػػػل والنػػػػػػوادي، 
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والصػػفوؼ العليػػا مػػن مدرسػػة ابتدائيػػة، أو المدرسػػة الإعداديػػة المجػػاورة=  
كػػل ىػػذا يعطػػي خبػػرات وتجػػارب واسػػعة تيػػذي وتوسػػع البرنػػامج التعليمػػي 

 للطفل الموىوب.
عنػػػدما يريػػػد مػػػدرس الفصػػػل العػػػادي اختيػػػار أوجػػػو النشػػػاط الإضػػػافي 
يجب أف يراعي نضج الطفل الانفعالي والاجتمػاعي بالنسػبة لمرحلػة نمػوه، 
وبالنسػػػػبة للؤطفػػػػاؿ الأكبػػػػر منهػػػػا سػػػػنًا، والػػػػذين يشػػػػترؾ معهػػػػم. وإذا كػػػػاف 

لػػن يقلػػلب  الاخػػتلبؼ كبيػػرًا، فػػإف تشػػابو الميػػل والتكػػافؤ فػػي النضػػج العقلػػي
مػػن عمػػق الفجػػوة الموجػػودة فػػي التبػػاين الكبيػػر بيػػنهم. وىػػذا ينطبػػق بصػػفة 
خاصػػة علػػى المواقػػف التػػي ينضػػم فيهػػا الطفػػل بمفػػرده إلػػى مجموعػػة كبيػػرة 

 من الطلبة الذين أغلبهم أكبر منو سنًا.
يستحسػػن فػػي مثػػل ىػػذه الحالػػة أف يعمػػل الموىػػوب مػػع أفػػراد قليلػػين 

طػػػػػالبين أو ثلبثػػػػػة. ولإعػػػػػداد الطفػػػػػل  أو مجموعػػػػػات صػػػػػييرة تتكػػػػػوف مػػػػػن
الموىػػوب للعمػػل فػػي مجموعػػة، يجػػب أف تتكػػوف لديػػو اتجاىػػات حميػػدة 
للتفػػػاىم والتعػػػاوف، وذلػػػك فػػػي جميػػػع الحػػػالات، سػػػوا  تطلػػػب التنظػػػيم أف 
يشػػػترؾ مػػػع أفػػػراد قليلػػػين مػػػن مدرسػػػة إعداديػػػة أو مػػػن مدرسػػػة ثانويػػػة، أو 

 الاشتراؾ مع فصل كامل.

 همجتمغَعبئم مقتشحخ نهمىضل َن

لا يمكػػػن للمدرسػػػة بمفردىػػػا تيطيػػػػة المػػػدى الواسػػػع للنشػػػاط الػػػػذي 
يحتػػػاج إليػػػو الطفػػػل الموىػػػوب، ويجػػػب أف يتعػػػاوف المنػػػزؿ والمجتمػػػع فػػػي 
زيػػادة التجػػارب الثقافيػػة والوسػػائل المعينػػة الممكنػػة. وعلػػى أيػػة حػػاؿ يجػػب 
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أف تأخػذ المدرسػػة القيػادة فػػي إعػداد ومتابعػػة أي برنػامج يشػػترؾ فيػو الآبػػا  
 وىيئات التدريس.

حيػػػث يوجػػػد التخصػػػص فػػػي المدرسػػػة مػػػن حيػػػث تقػػػديم الخػػػدمات 
والإمكانيػػػات المتػػػوافرة. ويقػػػوـ اتحػػػاد الآبػػػا  والمدرسػػػوف بػػػدور ىػػػاـ فػػػي 
إعػػػػداد البػػػػرامج فػػػػي تربيػػػػة الأطفػػػػاؿ عمومًػػػػا، والموىػػػػوبين بصػػػػفة خاصػػػػة. 
والبرنػػامج الػػذي يتعػػاوف فيػػو جميػػع الأطػػراؼ المعنيػػة يسػػاعد علػػى كشػػف 

الموىػػوب، ورفػػع مسػػتوى التعلػػيم عنػػد الآبػػا ، وتقػػديم خػػدمات فػػي الطفػػل 
تػػدريب المدرسػػين، ومواجهػػة مختلػػف الحاجػػات الأخػػرى المتعلقػػة بإعػػداد 
الطفػػػػل الموىػػػػوب. وتتعػػػػرض المناقشػػػػة ىنػػػػا لناحيػػػػة واحػػػػدة مػػػػن البرنػػػػامج 
الكلػػي، وىػػي زيػػادة النشػػاط الثقػػافي والخبػػرات التػػي قػػد يقػػدمها كػػل مػػػن 

 المنزؿ والمجتمع.

 انجيئخ انمىضنيخ

المنػػزؿ ىػػو المصػػدر الأصػػلي لتشػػجيع ونمػػو ميػػوؿ الطفػػل الموىػػوب 
وقدراتو. وغالبًا ما تبدأ موىبة الطفل في الظهػور فػي فتػرة مػا قبػل المدرسػة 
خػػػػلبؿ تفوقػػػػو فػػػػي مختلػػػػف الاعمػػػػاؿ، وكػػػػذلك فػػػػي نضػػػػج قدراتػػػػو وميولػػػػو 
واتجاىاتػػػو. وبعػػػ  الآبػػػا  أقػػػل قػػػدرة علػػػى كشػػػف تفػػػوؽ طفلهػػػم فػػػي ىػػػذه 

لنػػواحي؛ بسػػبب قلػػة معلومػػاتهم عػػن الطفولػػة ونموىػػا. والػػبع  الآخػػر مػػن ا
الآبا  أقل حرصًا على حاجة الطفل لاكتساب خبػرات وتجػارب تسػاعدىم 
في الكشف عن مواىبو، وكيفية نمو ىذه المواىػب واسػتيلبلها والاسػتفادة 
منهػػػا. وآبػػػا  آخػػػروف لا يعرفػػػوف كيػػػف يشػػػبعوف حاجػػػات الطفػػػل، أو لػػػيس 
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لػػػذلك. وىنػػػاؾ آخػػػروف يعملػػػوف علػػػى الحػػػد مػػػن تفػػػوؽ نمػػػو  عنػػػدىم ميػػػل
قػػدرات طفلهػػم ويكرىونهػػا. وقػػد يكشػػف آبػػا  عػػن ميػػل طفلهػػم ويػػدركوف 
حاجاتػػو، ولكػػنهم يولونػػو عنايػػة زائػػدة، ويػػزداد قلقهػػم وحرصػػهم عليػػو أكثػػر 

 مما ينبيي، ويضعوف للطفل أىدافاً فوؽ مستوى طاقتو.
ؿ والمجتمػػػع ىػػػو فهػػػم أحػػػد أىػػػداؼ برنػػػامج تعػػػاوف المدرسػػػة والمنػػػز 

الآبا  الحقيقي لأىمية الموىبة وتحديػد المسػئولية المطلوبػة مػنهم نحوىػا. 
ويحتاج الآبا  إلى مساعدة في مجالات أخرى منها: توفير حياة الاسػتقرار 
للطفػػل، مػػع حػػثهم وتشػػجيعهم لػػو علػػى حػػب الاسػػتطلبع الثقػػافي، والقػػدرة 

زمػة للعلبقػات الإنسػانية، على الابتكػار، ومسػاعدتو فػي نمػو المهػارات اللب
ومػػػػػع حصػػػػػولهم علػػػػػى المعلومػػػػػات والتربيػػػػػة السػػػػػليمة والتوجيػػػػػو المهنػػػػػػي 
والتعليمػػي. وقبػػل دخػػوؿ الطفػػل المدرسػػة يجػػب أف يعطػػى فرصًػػا ليكتشػػف  

 كثيرًا من مجالات النشاط. 
وسػػوؼ يسػػاعده ىػػذا فػػي الكشػػف عػػن ميولػػو ومواىبػػو. وجػػو المنػػزؿ 

ر، وكػذلك الوسػائل المعينػة فػي العلػم من أكبر العوامل التي تشجع الابتكا
لازمػػػػػػة فػػػػػػي حيػػػػػػاة الطفػػػػػػل المبكػػػػػػرة، مثػػػػػػل الكتػػػػػػب، والآلات الموسػػػػػػيقية 

 والأدوات والصور، والأقلبـ الملونة واللعب الآلية.
وتسػػتمر أوجػػو النشػػاط ومكوناتػػو بعػػد دخػػوؿ الطفػػل المدرسػػة؛ حيػػث 

الثقػافي  إف تجاربو وخبراتو التي يكتسبها خارج المدرسػة جػز  مػن البرنػامج
الكلػػي، وىػػذه التجػػارب والخبػػرات تػػتمم النشػػاط الػػذي يزاولػػو فػػي حجػػرة 

 الدراسة.
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 أَخً وشبط مؼيىخ نلآثبء َنهمجتمغ

وفيمػػػا يلػػػي بعػػػ  أوجػػػو النشػػػاط والخبػػػرات التػػػي يمكػػػن أف يوفرىػػػا 
الآبػػا ، والتػػي قػػد يجػػدىا المدرسػػوف الراغبػػوف فػػي تخطػػي  برنػػامج لتعػػاوف 

بػػتهم الموىػػوبين مفيػػدة. وقػػد أخػػذت أوجػػو المنػػزؿ مػػع المدرسػػة لصػػال  طل
النشػػاط المقترحػػة للآبػػا  فػػي اعتبارىػػا ميػػوؿ وقػػدرات الطفػػل والمجػػالات 
التػػػػي يحتػػػػاج إليهػػػػا نمػػػػو خبراتػػػػو وتجاربػػػػو، مػػػػن مهػػػػارات جسػػػػمية ونشػػػػاط 
اجتمػػاعي وغيرىػػا. وتؤخػػذ فػػي الاعتبػػار عوامػػل أخػػرى، مثػػل ميزانيػػة المنػػزؿ 

 والتسهيلبت المتوافرة في المجتمع.
 زيارات إلى: -1

 )أ( متاحف، حدائق للحيواف، مراكز تربية النباتات أماكن الآثار.
)ب( مبنػػػػى البلديػػػػة فػػػػي المدينػػػػة، مػػػػوانش ومطػػػػارات عالميػػػػة، مراكػػػػز 

 للآلات الصناعية، مراكز المواصلبت، مراكز تجارية، شركات.
 )جػ( معامل للتحاليل الطبية، معامل للتجارب العلمية.

ت فػي المدينػة والمنطقػة، مكاتػب الػدواوين فػي )د( مكاتب الحكوما
 المقاطعة.

)ىػػ( معػارض الفػن والمعػارض الخاصػة والمحاضػرات التػي تػنظم بهػا، 
 )برامج عن العروض القادمة تؤخذ من الشخص المسئوؿ عنها(.

حضػػور الحفػػلبت الموسػػيقية والتمثيليػػات التػػي تناسػػب الأطفػػاؿ  -2
 ىوبين(.)تصل  برامج الكبار لبع  الأطفاؿ المو 
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دروس خصوصػػػػػػػػػػػػية فػػػػػػػػػػػػي الصػػػػػػػػػػػػوتيات والآلات الموسػػػػػػػػػػػػيقية،  -3
 والتفسيرات الفنية، والفن والتمثيل.

رحلبت بالطائرة وبالقطار وبالسفينة وبػالأتوبيس؛ للترفيػو ولػبع   -4
أغػػػراض معينػػػة، مثػػػل ملبحظػػػة تضػػػاريس الأرض ومعػػػالم البيئػػػة، والوسػػػائل 

افػػػق البيئػػػة مػػػع حاجػػػات العمليػػػة والمقػػػاييس، وتكيػػػف المػػػر  فػػػي بيئتػػػو وتو 
 الفرد.

فرصػػػة المناقشػػػة مػػػع مػػػو في الهيئػػػات المختلفػػػة فػػػي مجػػػالات  -5
يحيهػػػا الطفػػػل، وبملبحظػػػة الطفػػػل للمػػػو فين فػػػي أثنػػػا  العمػػػل يصػػػل إلػػػى 

 المعلومات التي تسجلها المناقشة.

 إمكانيات موجودة في المنزؿ، وىي تتضمن الآتي: -6

سػتويات مناسػبة(، كتبػًا كمراجػع )أ( كتبًا مختلفة للقػرا ة العامػة )فػي م
خاصػػػة فػػػي مجػػػالات ميػػػوؿ الطفػػػل )تشػػػتمل المجػػػلبت والجرائػػػد اليوميػػػة 

 والاشتراؾ في النشرات(.
 )ب( مواد وتجهيزات للهوايات وعمل مجموعات.

)جػ( معمل التجارب العلمية، ورشة بمعداتها وآلاتهػا ومناضػد رسػم.. 
 إلخ.

ة وغيػر رسػمية داخػل خبرات اجتماعية مع زملب ، حفػلبت رسػمي -7
المنػػػزؿ وخارجػػػو، رحػػػلبت مػػػع أصػػػدقا  وخبػػػرات المعسػػػكرات والػػػرحلبت 

 الكشفية.. إلخ.
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 الاشتراؾ في: -8
)أ( الساحات المحلية التي يتػوافر فيهػا التػدريب، وتسػم  بالاشػتراؾ 

 في اللعب الفردية والجماعية.
 )ب( الكشافة، الكشافة البحرية، الكشافة الجوية وغيرىا.

دٍ للعلوـ أو للهوايات، جمعيػة الموسػيقى الوتريػة، ومجموعػات )جػ( نا
 الينا .

)د( المراسلة عن طريق الهيئات المعروفػة لمراسػلة التلبميػذ الأجانػب 
 من الدوؿ المختلفة. 

 استخداـ المكتبة المحلية أو الاستفادة من مكتبة المدينة. -9
لإخػوة،  نزىات الأسرة، رحلبت وحفلبت يشػترؾ فيهػا الآبػا  وا -10

كمػػا يشػػتركوف فػػي الهوايػػات ونػػواحي الميػػوؿ الأخػػرى فػػي القػػرا ة الجهريػػة 
 للؤسرة، في الشعر والتمثيليات والقصص.

 مغئُنيخ انمجتمغ

يجػػػػب أف يهػػػػتم المجتمػػػػع بالانضػػػػماـ إلػػػػى المنػػػػزؿ؛ لتعػػػػرؼ الطفػػػػل 
الموىوب وإعداده وإمداده بالخبرات والتجارب وأوجو النشاط المختلفػة، 

ة قبػل دخولػو المدرسػة. والمنػزؿ وحػده غيػر كػاؼٍ للتنقيػب وذلك فػي الفتػر 
عػػػن المواىػػػب وتنشػػػئتها وتهػػػذيبها كمػػػا أشػػػرنا إلػػػى ذلػػػك سػػػابقًا. وتعػػػاوف 
المجتمػػػػػع مػػػػػع المنػػػػػزؿ مهػػػػػم فػػػػػي إعػػػػػداد البرنػػػػػامج الكلػػػػػي لنمػػػػػو الطفػػػػػل 

 الموىوب.
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إعػػػػداد أوجػػػػو النشػػػػاط للكبػػػػار يبػػػػدأ تعػػػػاوف المجتمػػػػع بإعػػػػداد أوجػػػػو 
عطػػػػي الآبػػػػا  فرصػػػػة الاشػػػػتراؾ فػػػػي أوجػػػػو النشػػػػاط النشػػػػاط للكبػػػػار. وإذا أ

المختلفػة، فػػإف ىػػذا يػوفر لهػػم الفرصػػة للتعبيػػر عػن أنفسػػهم بالرسػػم وعػػزؼ 
الموسػػيقى، واشػػتراكهم فػػي الألعػػاب والػػدراما. كػػل ىػػذا يسػػاعد علػػى فهػػم 
الآبا  وإدراكهم لجهد أطفالهم الإبػداعي، ممػا يجعلهػم يشػجعوف أطفػالهم 

 لمنزؿ.على التعبير الإبداعي في ا
إعػػػػداد المجتمػػػػع لبػػػػرامج الأطفػػػػاؿ: إف وضػػػػع خطػػػػة لبرنػػػػامج نشػػػػاط 
الأطفػػػاؿ يكػػػوف لػػػو أكبػػػر الأثػػػر فػػػي نمػػػو القػػػدرات الإبداعيػػػة عنػػػد الطفػػػل 
الموىػػػوب عمػػػا يقدمػػػو برنػػػامج النشػػػاط للكبػػػار، وتقػػػدـ البػػػرامج الصػػػيفية 
خبػػػرات فػػػي النسػػػيج والرسػػػم، وإعػػػداد النمػػػاذج مػػػن الصلصػػػاؿ ومختلػػػف 

ي: فصػوؿ التمثيػل التػي تعمػل طػوؿ العػاـ والػرقص، وكتابػة النشاط الترويحػ
الشػػعر والموسػػيقى والفػػن، والرياضػػة البدنيػػة، والجمعيػػات مثػػل: جمعيػػات 
الينا  للبنين والبنات، والهوايات والألعاب الرياضية ونػوادي الػرقص، وكػرة 
الطاولػػػة. وقػػػد أسسػػػت أوجػػػو النشػػػاط السػػػابقة فػػػي مختلػػػف المجتمعػػػات، 

طفػػاؿ فػػي مختلػػف الأعمػػار ابتػػدا  مػػن سػػن الثالثػػة حتػػى ويصػػل  بعضػػها للؤ
 الخامسة. 

ويعد بع  البرامج تبعًا للميوؿ في مجموعات سن معينة. ىػذا يعطػي 
الطفػػػل الموىػػػوب فرصػػػة نمػػػو ميولػػػو ومهاراتػػػو الاجتماعيػػػة، خػػػلبؿ خبراتػػػو 
وتجاربػػو فػػي العمػػل واللعػػب مػػع الأطفػػاؿ الآخػػرين، وبالتػػالي يػػزداد تقػػديره 

 لقدرات بمقارنتها بقدراتو ومواىبو.للمواىب وا
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تعػػػػػػاوف المتخصصػػػػػػين فػػػػػػي إعػػػػػػداد البػػػػػػرامج: يوجػػػػػػد فػػػػػػي مختلػػػػػػف 
المجتمعػػػات وفػػػي ىيئػػػات المػػػدارس بعػػػ  المتخصصػػػين عنػػػدىم مواىػػػب 
وقػػدرات خاصػػة وعنػػدىم اسػػتعداد للعمػػل كقػػادة أو مػػوجهين لمجموعػػات 
الأطفػاؿ، ويمكػن تعػرؼ ىػػؤلا  الأفػراد وتحديػد ميػػولهم عػن طريػق المسػػ  

 الإحصائي أو الاستفتا . 
وتسػػاعد مجػػالس الآبػػا  والمدرسػػين، والجمعيػػات الدينيػػة، والنػػوادي 
والهيئػػات الرسػػمية= مراكػػز التوجيػػو المهنػػي فػػي الاتصػػاؿ بػػأفراد المجتمػػع 

 لجمع مثل ىذه البيانات. 
وفي بعػ  الأحيػاف تكػوف المدرسػة ىػي الوسػيلة الوحيػدة التػي تػنج  

لهػػػم أطفػػػاؿ يحضػػػروف فػػػي فصػػػولها، وإذا  فػػػي الوصػػػوؿ إلػػػى الآبػػػا  الػػػذين
حاولنا الوصػوؿ إلػى غيػرىم فيكػوف ذلػك عػن طريػق آخػر ولػيس عػن طريػق 

 المدرسة.
أفػػػػراد ىيئػػػػة المدرسػػػػة الػػػػذين يشػػػػتركوف فػػػػي بػػػػرامج اجتماعيػػػػة كثيػػػػرة، 
تتكػػػػوف مػػػػن المدرسػػػػين والمفتشػػػػين والمػػػػدربين ذوي الخبػػػػرة فػػػػي التجػػػػارة 

، والكتابػػة والتمثيػػل، والتػػروي  عػػن والميكانيكػػا، والعلػػوـ والفػػن والموسػػيقى
 النفس والرقص. 

وتتعػػاوف المدرسػػة فػػي ىػػذا المجػػاؿ بإسػػهامها بإمكانياتهػػا الماديػػة مػػن 
حجػػػػػػرات للدراسػػػػػػػة، وأدوات للرياضػػػػػػػة البدنيػػػػػػة، والقاعػػػػػػػات والملبعػػػػػػػب 
والمعامػػػل. وتمػػػد المدرسػػػة البرنػػػامج كػػػذلك بالمعػػػدات والوسػػػائل المعينػػػة 

 اللبزمة لنشاط معين. 
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ا مػػػا تضػػػع المدرسػػػة مبانيهػػػا تحػػػت تصػػػرؼ المراكػػػز الرياضػػػية وغالبػًػػ
والطوائػػػػف الدينيػػػػة، وفيمػػػػا يلػػػػي وصػػػػف بعػػػػ  البػػػػرامج التػػػػي طبقػػػػت فػػػػي 
المجتمعػات فػػي الولايػػات المتحػػدة الأمريكيػة، وىػػي تشػػرح مختلػػف أوجػػو 
النشػػاط التػػي تسػػهم فػػي زيػػادة الثقافػػة العامػػة للؤطفػػاؿ الموىػػوبين. والػػنظم 

لت قػػػػد تػػػػوحي للمجتمػػػػع وللمدرسػػػػة بالإفػػػػادة مػػػػن والوسػػػػائل التػػػػي اسػػػػتعم
 المصادر المالية في تدعيم وتوسيع خبرات وتجارب الأطفاؿ الموىوبين.
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 انفصم الخامس
 اندور انذي يقىو به المدرس                         

تبػػين مػػن الفصػػوؿ السػػابقة أف المػػدرس لػػو أىميػػة كبيػػرة فػػي الكشػػف 
طفػػاؿ؛ بفضػػل اتصػػالو بالأطفػػاؿ ودوره فػػي عػػن المواىػػب وتنميتهػػا عنػػد الأ

تػػػوجيههم، فهػػػو يتحمػػػل مسػػػئولية لهػػػا دلالتهػػػا الخاصػػػة. وتقػػػوـ المدرسػػػة 
بواجبهػػػا فػػػي تحمػػػل مسػػػئولية العمػػػل علػػػى نمػػػو القػػػدرات الفائقػػػة للؤطفػػػاؿ 
الموىػػوبين وتقػػدمها إلػػى أقصػػى حػػػد ممكػػن، وذلػػك عػػن طريػػق العلبقػػػات 

ذلك الخبػػػػػرات التػػػػػي الشخصػػػػػية الموجػػػػػودة بػػػػػين المػػػػػدرس والطفػػػػػل، وكػػػػػ
يكتسػػبها الأطفػػاؿ فػػي المدرسػػة. ولػػن يقػػف عمػػل المػػدرس علػػى تنفيػػذ مػػا 
جػػػا  فػػػي البرنػػػامج الدراسػػػي، ولكنػػػو يتعػػػاوف مػػػع جميػػػع المصػػػادر الماديػػػة 
والبشػػرية فػػي المنػػزؿ والمدرسػػة والمجتمػػع، والتػػي يمكػػن الإفػػادة منهػػا فػػي 

يسػػػػػي سػػػػػد الحاجػػػػػات الخاصػػػػػة والميػػػػػوؿ عنػػػػػد الموىػػػػػوبين، والهػػػػػدؼ الرئ
والأساسػػي مػػن وضػػع برنػػامج واسػػع للمجتمػػع ىػػو رعايػػة المواىػػب والسػػمو 

 بها عن طريق الخبرات والتجارب التي تقدـ لهم يوميًا.

 يخصيخ انمذسط

وإلى جانب إخلبص المدرس في تأديتو لعملػو، يجػب أف يتخلػى أولًا 
بصػفات شخصػية منهػػا أف يكػوف عطوفاً،يقظػًا مػػدركًا للؤمػور، متزنػًا مخلصًػػا 

اسػػتجابتو للعلبقػػات الإنسػػانية، ويػػؤمن بػػالرأي القائػػل بػػأف تتػػاح الفػػرص  فػػي
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للفرد لتنمية قدراتػو إلػى أقصػى حػد ممكػن، كفػرد وكمػواطن فػي المجتمػع. 
 ويجب أف يتحلى المدرس بصفات شخصية محببة عند الأطفاؿ.

ورغػػم أنػػو يستحسػػن أنػػو يكػػوف مػػدرس الأطفػػاؿ الموىػػوبين عقليػًػا ىػػو 
ن الناحيػػة العقليػػة، فػػإف تعلػػيم الموىػػوبين والسػػمو نفسػػو فػػوؽ المتوسػػ  مػػ

بمواىبهم لن يحتاج إلى تفوؽ عظيم في القدرات العقليػة. وأىػم مػا يحتػاج 
إليو المدرس ىو فهمو للؤطفاؿ المتفوقين، وتقديره لمواىبهم والعمػل علػى 
نموىػػا والسػػمو بهػػا. وبهػػذا يكػػوف أكثػػر قػػدرة علػػى توجيػػو وتشػػجيع تقػػدـ 

مدرس آخر يدرس لأطفاؿ متوسطين؛ وذلػك لأف قدرتػو  الطفل الثقافي من
على وضع أسئلة تحفػز وتشػجع علػى البحػث، واقتػراح المراجػع لدراسػات 
أوسػػع وبحػػػوث أكبػػػر، وتوجيػػو الطفػػػل إلػػػى القيػػاـ بتعميمػػػات منطقيػػػة قيمػػػة 
ومسػػاعدتو علػػى التفكيػػر النقػػدي تفػػوؽ فػػي أىميتهػػا إجاباتػػو عػػن معلوماتػػو 

 المحفو ة.

 خً وفغي َكمشيذ اختمبػيػمم انمذسط كمُ

معرفػػة الطػػرؽ المناسػػبة لمجموعػػة الفصػػل تسػػاعد علػػى تقويػػة الميػػوؿ 
الثقافية للطفل الموىوب، بدوف التضحية بالعلبقػات الاجتماعيػة بينػو وبػين 
زملبئو. ومما يساعد المدرس فػي كشػف قػدرة الطفػل القائقػة فػي مجػالات 

لمميػزات والخصػائص خاصة فهمو وإدراكو لمراحػل نمػو الطفػل، ومعرفتػو ل
الفنيػػػػة للؤطفػػػػاؿ فػػػػي جميػػػػع مراحػػػػل النمػػػػو، فمػػػػثلًب يمكنػػػػو تعػػػػرؼ موىبػػػػة 
الابتكػػار بوضػػوح فػػي رسػػم طفػػل فػػي سػػن الثامنػػة. ووعػػي المػػدرس ومعرفتػػو 
بالعوامػػل المػػؤثر فػػي عمليػػة الػػتعلم، يزيػػد إدراكػػو بسػػبب فضػػل الطفػػل فػػي 
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 الوصوؿ إلى المستوى المنتظر منو تبعًا لقدرتو المعروفة.
لكي ينج  المدرس في تعلػيم الموىػوبين، فمػن الضػروري أف يعػرؼ و 

مسػتوى التحصػػيل والمهػػارات المناسػػبة لهػػم. ويحتػػاج الطفػػل إلػػى المػػدرس 
لمسػاعدتو فػي مواجهػة ىػذه الأعمػاؿ المطلوبػػة منػو، والتػي تعتبػر جػزً ا مػػن 
نمػػو الطفػػل الطبيعػػي. وعلػػى المػػدرس أف يحتػػرس مػػن العوائػػق التػػي تحػػوؿ 

اجات الطفل؛ وذلك منعًػا لخلػق التػوتر الػداخلي عنػده. ومػن دوف إشباع ح
مسػػئوليات المػػدرس منػػع تػػراكم المضػػايقات والعوائػػق الموجػػودة فػػي البيئػػة 
التي يعي  فيها الطفل، وإيجاد مخرج لتوتره النفسي. وكذلك العمل علػى 
تهيئػػة جػػو يػػزي  العوائػػق التػػي تقػػف حائلػػة عػػن سػػد حاجػػات الطفػػل، وبهػػذا 

 ملًب مشجعًا على التحصيل.يكوف الجو عا

 ػمم انمذسط كمذسة

يجػػػػب أف يكػػػػوف المػػػػدرس ملمًػػػػا بػػػػالطرؽ المختلفػػػػة للػػػػتعلم ومناسػػػػبة 
اسػػتخداـ كػػل منهػػا، ىػػذا إلػػى جانػػب مػػا يتػػوافر فيػػو مػػن صػػفات ومميػػزات 
شخصػػػية. ويجػػػب أف يعتنػػػي بػػػالتعبير الإبػػػداعي، وأف يراعػػػي العوامػػػل التػػػي 

ثقػػػافي العقلػػػي يراعػػػي أف تكػػػوف تحػػػدد الابتكػػػار والخلػػػق. وفػػػي النشػػػاط ال
الوسػػػػائل مناسػػػػبة مػػػػع المصػػػػادر الجديػػػػدة للمعلومػػػػات، وبجمػػػػع الحقػػػػائق 
وتسػػػجيلها فػػػي صػػػورة يمكػػػن للطفػػػل الاسػػػتفادة منهػػػا ليشػػػبع حاجتػػػو مػػػن 
التحصػػلي الدراسػػي، ومػػرة أخػػرى يجػػب أف تكػػوف الوسػػيلة مناسػػبة لتحقيػػق 

التجػارب تبعًػا ىدؼ. وأف يكوف المدرس قػادراً علػى التوسػع فػي المنهػاج و 
لميػوؿ الطفػػل وقدراتػػو، وأف يكػػوف ملمًػا بمصػػادر المجتمػػع المناسػػبة لعمػػل 
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مثػػػل ىػػػذا التوسػػػع. وفػػػي الفصػػػل الثالػػػث للتحصػػػيل الفعػػػاؿ قػػػد نوقشػػػت 
العمليػػػات التربويػػػة الحاليػػػة. والاقتراحػػػات لتػػػدعيم منهػػػاج الفصػػػل العػػػادي 

 )جا  في الفصل الرابع(. 
ماتػػو وقدرتػػو وقػػوة إدراكػػو عنػػدما مكػػن للمػػدرس الاسػػتفادة مػػن معلو وي  

تتعػدد الفػرص ويتسػع نطػاؽ الخبػرات والتجػارب، فػي بيئػة غنيػة بالعلبقػػات 
وتتعػػدد فيهػػا أوجػػو النشػػاط. والبرنػػامج الػػذي يتبنػػاه المػػدرس يعتبػػر مقياسًػػا 
حقيقيًا لقدرتو على إعطػا  الطفػل فرصػة النمػو، وتعػد الحريػة للتطػور حػافزًا 

 تكار.للئفادة من قدرتو على الاب

 مؤٌلاد أ شِ

المػػؤىلبت والصػػفات الشخصػػية والمهػػارات اللبزمػػة للتػػدريس لازمػػة؛ 
لتحديػػد الػػدور الخػػاص الػػذي يقػػوـ بػػو مػػدرس الموىػػوبين. وىػػذه الصػػفات 
مطلوبة في المدرسين للؤطفاؿ العاديين في مدارسنا. ولكن بسبب قػدرات 

فػػي إضػػافة الطفػػل الموىػػوب وحاجاتػػو الانفعاليػػة والاجتماعيػػة فهنػػاؾ رغبػػة 
 اتجاىات معينة، مع إدراؾ قدراتو وحاجاتو. 

وقد عرفت بع  ىذه الصػفات فػي الفصػل الػذي اىػتم بالمشػكلبت 
الخاصػػة بالطفػػل الموىػػوب، ومػػن أمثلػػة ذلػػك مسػػاعدتو علػػى فهػػم مواىبػػو 
الخاصػػة، وتقػػدير مواىػػب وميػػوؿ الآخػػرين. ومثػػاؿ آخػػر: مسػػاعدة الطفػػل 

المختلفػػة؛ للعمػػل علػػى إتػػزاف علػػى اكتسػػاب خبػػرات فػػي مجػػالات النمػػو 
 تكامل نمو الموىوب على أساس فهم سليم.
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ويجػػػػب أف يتحػػػػرر مػػػػدرس الموىػػػػوبين مػػػػن الييػػػػرة مػػػػن قػػػػدرة الطفػػػػل 
الخاصػػة؛ لأنػػو كثيػػرًا مػػا يتفػػوؽ الطفػػل الموىػػوب علػػى مدرسػػو فػػي الميػػوؿ 

 الثقافية وفي القدرة العقلية.
لي، فيمكنػػو وإذا كػػاف لػػدى المػػدرس شػػعور بالطمأنينػػة والرضػػا الػػداخ

، ويرحػػب بػػالتعلم مػػع تلميػػذه. وفػػي  التحػػرر مػػن الحسػػد والاسػػتيا  والتبػػرـ
بعػ  الأحيػاف نجػد أف ميػوؿ الأطفػاؿ الموىػوبين ومسػتواىم العقلػي يفػػوؽ 
مسػػػػتوى إدراؾ المػػػػدرس، فيجػػػػب أف يعتػػػػرؼ المػػػػدرس بعػػػػدـ معرفتػػػػو مػػػػع 

. مثػل استعداده للبحث عن الحقيقة والمعرفة وترحيبو بالدراسة مع التلميػذ
ىذا الميل الواض  والقبوؿ بالواقع يشجع الطفل ويقوي العلبقة بينػو وبػين 
المػدرس. ويجػب أف يكػوف اتجػػاه التقبػل والرضػا واضػػحًا بػين الأطفػاؿ فػػي 
حجػػػرة الدراسػػػة، وواجػػػب المػػػدرس ىػػػو تقويػػػة ىػػػذا الاتجػػػاه والعمػػػل علػػػى 

 تقدمو ونموه.

 انؼمم مغ الآثبء

ؿ الموىػػػػوبين ىػػػػي أف تكػػػػوف مػػػػن الصػػػػفات اللبزمػػػػة لمدرسػػػػي الأطفػػػػا
لػػػديهم القػػػدرة علػػػى العمػػػل مػػػع الآبػػػا . ويجػػػب أف يعػػػد ىػػػؤلا  المدرسػػػوف 
إعػػػدادًا يمكػػػنهم مػػػن مسػػػاعدة الآبػػػا  الػػػذين يفشػػػلوف فػػػي إشػػػباع حاجػػػات 
أطفػػػػالهم، ومسػػػػاعدة الآبػػػػا  فػػػػي كيفيػػػػة الاسػػػػتفادة مػػػػن مواىػػػػب أطفػػػػالهم 

حػػث الآبػػا  الػػذين مكػػن للمدرسػػين اسػػتثارة و النػػابيين )البنػػين والبنػػات(، وي  
ييفلػػػػػوف مواىػػػػػب أطفػػػػػالهم ويتجاىلونهػػػػػا، وكػػػػػذلك إشػػػػػباع رغبػػػػػات الآبػػػػػا  
المتطػػرفين فػػي طمػػوحهم، وذلػػك بإعطػػائهم مفهػػوـ الاتجاىػػات والحاجػػات 
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 عن الأطفاؿ الموىوبين.

 انؼمم مغ انٍيئبد انمختهفخ في انمذسعخ َانمجتمغ

 ويمتػػػد نطػػػاؽ عمػػػل المػػػدرس إلػػػى خػػػارج المدرسػػػة التػػػي يعمػػػل بهػػػا،
ويشػػػػػػمل المػػػػػػدارس الأخػػػػػػرى وىيئػػػػػػات المجتمػػػػػػع، وذلػػػػػػك للتوسػػػػػػع فػػػػػػي 
الإمكانيػػات التػػي يمكػػن أف تتػػوافر للؤطفػػاؿ الموىػػوبين. ويعػػاوف فػػي إنػػارة 
الػػػرأي العػػػاـ لتقػػػدير الموىػػػوبين وتػػػوفير الإمكانيػػػات فػػػي نمػػػو الموىػػػوبين 
بإمدادىم بأنواع المعرفة اللبزمة لهم وإشباع حاجػاتهم. ومسػاىمة المػدرس 

مل قد تأخذ صورة الاشتراؾ في دراسة جامعية للآبػا ، أو أف يكػوف في الع
المػػػػػدرس عضػػػػػوًا فػػػػػي مجلػػػػػس المدينػػػػػة أو المجتمػػػػػع، وقػػػػػد يحاضػػػػػر فػػػػػي 
مجموعات الآبػا  ويػتكلم فػي المنظمػات والهيئػات فػي المجتمػع. ونشػاط 
المدرس في العمل مع الأفراد والجماعات في كل من المدرسة والمجتمػع 

ى تربيػة الطفػل الموىػوب مػن جميػع النػواحي، وتػوفير يجعلو أكثػر قػدرة علػ
 الخبرات اللبزمة لو.

ونلخػػص عمػػل مػػدرس الأطفػػاؿ الموىػػوبين بػػأف يكػػوف شخصًػػا عنػػده 
تكيػػف نفسػػي واجتمػػاعي سػػليم، وأف يكػػوف مػػدرباً مػػاىرًا، ويطلػػب المعرفػػة 
والػػػتعلم، ويكػػػوف أيضًػػػا مختصػػػا نفسػػػيًا وموجهًػػػا للصػػػحة العقليػػػة، ومختصًػػػا 

، وموجهػػا مهنيػًػا وتعليميػًػا، ومختصًػػا فػػي طػػرؽ التػػدريس، ويشػػارؾ اجتماعيػًػا
النػػاس فػػي مشػػاعرىم، وصػػديقًا لهػػم مػػدركًا للؤمػػور. ويمتػػد نشػػاط المػػدرس 
وتػػػػأثير شخصػػػػيتو فػػػػي جميػػػػع مجػػػػالات حيػػػػاة الطفػػػػل ونمػػػػوه مػػػػن جميػػػػع 

 النواحي.
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 َعبئم مقتشحخ

ويبػػػدو أف تنفيػػػذ ىػػػذا العمػػػل المطلػػػوب مػػػن المػػػدرس مهمػػػة صػػػعبة، 
ة صػػػػياغة مسػػػػئوليات المػػػػدرس بتحديػػػػد الواجبػػػػات التػػػػي يمكػػػػن أف وإعػػػػاد

يعملهػػا فػػي حجػػػرة الدراسػػة يومًػػػا بعػػد يػػوـ تصػػػور حقيقػػة عملػػػو مػػن جميػػػع 
الأوجػػػو المختلفػػػة. وفيمػػػا يلػػػي نقػػػدـ اقتراحػػػات تهػػػدي الطريػػػق للمػػػدرس. 
وتعتبػػػر ىػػػذه الاقتراحػػػات فػػػي نفػػػس الوقػػػت ملخصًػػػا للوسػػػائل الهامػػػة التػػػي 

 خرى من ىذا الكتاب.تناولناىا في فصوؿ أ
تأكػػد مػػن صػػحتك العقليػػة، اعػػرؼ قػػدراتك   -1

وحاجاتػػك. الشػػعور بالسػػعادة والأمػػن فػػػي علبقاتػػك بالأطفػػاؿ، تحػػرر مػػػن 
التبػػرـ مػػن تفػػوؽ الطفػػل الموىػػوب، إذا كػػاف أكثػػر منػػك ذكػػا  احتػػرس مػػن 

 التقليل من قدراتو، أو محاولة استيلبلها استيلبلًا غير سليم.
اعػػرؼ حاجاتػػو، إحساسػػاتو واتجاىاتػػو. وقػػد   -2

تكوف مشاكل الأطفاؿ في العمر الواحد متشابهة من حيث النوع، إلا أنهػا 
تختلػػف فػػي تفاصػػيلها، وتحتػػاج إلػػى رعايػػة خاصػػة. ىػػذا لػػرد فعػػل الآخػػرين 

 ومسلكهم تجاه مواىب الموىوبين.
ة سػػاعده فػػي تقبػػل التفػػاوت بػػين قدراتػػو الفائقػػ  -3

وفػػي ملبحظػػة علبقاتػػو بػػالآخرين، ومسػػئوليتو نحػػو المجتمػػع، وفػػي تقػػديره 
للمسػػاعدات التػػي يقػػدمها لػػو آخػػروف يختلفػػوف عنػػو فػػي القػػدرات. احتػػرـ 
رأيو وأجػب عػن أسػئلتو بحسػن تصػرؼ. أدرس معػو أيػة مشػكلة يبحػث لهػا 
عػػن حػػل مػػع تشػػجيعو، وناقشػػو فػػي المسػػائل المختلفػػة مػػع مراعػػاة مسػػتواه 
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حتػػرـ قدرتػػو علػػى التفكيػػر، وتوقػػع منػػو عمػػلًب يتناسػػب مػػع قدرتػػو العقلػػي، وا
 المعلومة.

ىيػػش بيئػػة تقػػدـ لػػو فرصًػػا لمختلػػف الميػػوؿ، مػػع تحػػدي القػػدرات  -4
لنموىػػػػا وتطورىػػػػا. ابحػػػػث عػػػػن وسػػػػائل معينػػػػة مناسػػػػبة، والأفػػػػراد البػػػػارزين 

 والخبرات والتجارب التي تيذي نشاطو يومًا بعد يوـ وتنميو وتطوره.
حريػػػة العمػػػل فػػػي مجػػػالات ميولػػػو الخاصػػػة، وسػػػاعده فػػػي أعطػػػو  -5

 استخداـ موىبتو على الابتكار والخلق.
اجعػػل مشػػروعاتو الفرديػػة تكمػػل نشػػاط المجموعػػة. )مػػن حيػػث  -6

التقػػػػارير، التجػػػػارب.. الػػػػخ(. وبهػػػػذا يبقػػػػى الطفػػػػل الموىػػػػوب عضػػػػوا فػػػػي 
 المجموعة ويتمتع بتقدير أقرانو المرغوب فيهم.

كو فػػي النشػػاط الرياضػػيو الألعػػاب، وشػػجع شػػجع ميلػػو مػػع إشػػرا  -7
اكتسابو الخبرات مػن لعبػو مػع أطفػاؿ متسػاوين معػو فػي النضػج الجسػمي، 

 ومع آخرين متساوين معو في القدرة العقلية.
التكيػػف الاجتمػػاعي: أسػػاس المجموعػػات السػػعيدة، ىػػو الاتػػزاف  -8

مػػع  فػػي تهيئػػة الخبػػرات والتجػػارب وتناسػػبها، لينمػػو الطفػػل اجتماعيػػا، ىػػذا
أطفػػاؿ بعضػػهم يتسػػاووف معػػو فيػػالعمر الزمنػػي، والػػبع  الآخػػر فػػي العمػػر 
العقلػػػي. وتػػػذكر أنػػػو قػػػد يكػػػوف نمػػػوه العقلػػػي أسػػػرع مػػػن نمػػػوه الجسػػػمي، 
والانفعالي. ويجب أف يتناسب النشاط المدرسي مع نمو الطفػل الجسػمي 

 والعقلي والانفعالي.
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ت تجنب طلب مستويات محدودة للتحصػيل، فػي جميػع مجػالا -9
المػػػواد الدراسػػػية. واعلػػػم أف الطفػػػل الموىػػػوب لا يميػػػل إلػػػى جميػػػع ىػػػذه 
المواد بدرجة واحدة، أو يكوف مسػتوى تفوقػو فيهػا واحػدا. وبػالطبع يجػب 
تشجيع التقدـ في المجالات التي يظهػر فيهػا تػأخر عػن غيرىػا. ولػيس مػن 
الضروري أف يرتب  التفوؽ التحصيلي بالعمر الزمني. اختبػر عػادات العمػل 
واتجاىػػات الموىػػوب، لأنهػػا أسػػباب محتملػػة لهػػذا التػػأخر، ىػػذا لأف بعػػ  
الأطفاؿ الموىوبين يهملوف التفاصيل الآلية إذا ما وجدوا سهولة فػي بعػ  

 الأعماؿ العقلية.
اعمل على تطػوطير العمػل الآلػي تبعػا لحاجػات الطفػل الفرديػة  -10

كثػػر سػػرعة )لا تحػػذفها بػػل اخفػػ  مػػن كميتهػػا(. يػػتعلم الطفػػل الموىػػوب أ
مػػػػػن الآخػػػػػػرين، وغالبػػػػػاـ ا يػػػػػػتعلم أشػػػػػيا  مثػػػػػػل )الإمػػػػػلب  ووضػػػػػػع الػػػػػػنق ، 

 والفصلبت( عن غير قصد من التوسع في قرا اتو.
ىيش الفرص لنمػو القػدرة علػى القيػادة، ولكػن تػذكر أف ىػذا لا  -11

 يعني أف القيادة تحتل مكانا براقا، وأف القدرة على التبعية مهمة أيضًا.
تفوؽ الإبداعي الخاصة بػو، كمػا فػي الموسػيقى ادرس نواحي ال -12

والفن، واجعل الطفل يتحمل مسػئولية تنميتهػا إلػى أقصػى حػد. وفػي بعػ  
الأحياف مثل ىذه المواىػب الخاصػة تثيػر الرغبػة علػى التحسػن، مػن حيػث 

 الشخصية والتكيف النفسي والاجتماعي في المدرسة.
 في النظاـ:استعمل النظم المعقولة والأساليب المقبولة  -13
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تػػػذكر أف اسػػػتجابة الطفػػػل الموىػػػوب للمبػػػررات المنطقيػػػة أسػػػرع مػػػن  
كثيػػرين آخػػرين منػػا العػػاديين؛ وذلػػك لنضػػجو العقلػػي، واعػػرؼ وجهػػة نظػػر 
الآخػػرين، وشػػجع محاسػػن الطفػػل، واجعػػل لػػو مػػثلًب أعلػػى أو بطػػلًب. والطفػػل 
الموىوب معقوؿ في تصػرفاتو ومتعػاوف إذا كػاف الكبػار عطػوفين ويحسػنوف 

 لتصرؼ في معاملبتهم لو.ا
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 خاتمة

اىػػػػتم ىػػػػذا الكتػػػػاب بطبيعػػػػة الموىبػػػػة، وحاجػػػػات الطفػػػػل الموىػػػػوب  
وميولػػو وقدراتػػو وطػػرؽ معرفػػة كػػل منهػػا، وأنػػواع التجػػارب والخبػػرات التػػػي 
تعػاوف الطفػل للوصػوؿ إلػى أقصػى نمػػو ممكػن فػي جميػع المجػالات. وقػػد 

نظػػيم المدرسػػي وتعػػاوف أبػػرزت الدراسػػة كػػل مػػا يحتػػاج إليػػو المدرسػػوف. والت
المجتمعات في وضع خط  العمل، وأساليب تربية الموىوبين مبتدئين فػي 
سػػنوات مػػا قبػػل المدرسػػة، وتطػػور سياسػػة رعايػػة الموىػػوبين لتنميػػة قػػدراتهم 
الفائقة. وىذه السياسة تتفق مع المبادئ الديمقراطيػة العامػة فػي أنػو يجػب 

جػػػػات والقػػػػدرات الفرديػػػػة أف تتطػػػػور جميػػػػع بػػػػرامج التربيػػػػة لمواجهػػػػة الحا
للطلبػػة، وأف تتهيػػأ فػػرص التعلػػيم لكػػل مػػواطن إلػػى الحػػد الأقصػػى لطاقاتػػو 

 وذلك لصال  الفرد وللصال  العاـ.
إف تكيػػػف مختلػػػف الوسػػػائل والبػػػرامج الثقافيػػػة التػػػي اختيػػػرت خاصػػػة 
لتربيػػة الموىػػوبين، تقػػدـ أعظػػم الفػػرص لتحقيػػق الأىػػداؼ التػػي وضػػعت مػػن 

ىنػػة لمعظػػم المجتمعػػات. وىػػي تػػتلب ـ مػػع المػػوارد أجلهػػا فػػي الظػػروؼ الرا
الطبيعيػػة والبشػػرية لكػػل مػػن المنػػزؿ والمدرسػػة والمجتمػػع التػػي يعػػي  فيهػػا 
الطفل ويتعلم، والتػي تختلػف مػن بيئػة إلػى أخػرى، وتمػزج البػرامج الثقافيػة 
الإضػػػػػافية بػػػػػين الخبػػػػػرات والتجػػػػػارب المتشػػػػػابهة مػػػػػع خبػػػػػرات وتجػػػػػارب 

يث الاتساع والعمػق والمسػتوى، مػع الإفػادة الآخرين، والتي تختلف من ح
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مػػػػن خطػػػػة العمػػػػل والأسػػػػاليب التػػػػي تسػػػػتعمل فػػػػي توجيػػػػو كػػػػل مػػػػن الفػػػػرد 
والمجموعة. إف الأثر الفعاؿ في تنفيذ سياسة زيػادة البػرامج الثقافيػة، ينػتج 
من مراعاة نفس المبادئ التي تراعى في التػدريس الجيػد، ونفػس الصػفات 

بصػفة عامػة. وإذا تػوافر للمدرسػين بعػ   الشخصية في المدرسين الأكفا 
العوامػػل الخاصػػة، مثػػل تصػػيير حجػػم الفصػػوؿ، والتهػػوين مػػن مسػػئولياتهم 
نحػػو النشػػاط خػػارج الفصػػل، والصػػفات الشخصػػية الممتػػازة، فإننػػا نحصػػل 
علػػػػى أعظػػػػم إنتػػػػاج. وتتضػػػػمن ىػػػػذه الصػػػػفات الشخصػػػػية الآتػػػػي: الثبػػػػات 

لإبػداع، إلمػاـ بمعلومػات العاطفي والنضج، مسػتوى عػاؿٍ مػن الابتكػار أو ا
 عامة واسعة، ومختلف الخبرات والتجارب وتفوؽ عقلي.

ىػػو الهػػدؼ الرئيسػػي مػػن  
جميع خط  العمػل والبػرامج وأسػاليب التػدريس. وىػذا يحتػاج إلػى كشػف 
مبكػػػػػر عػػػػػن المواىػػػػػب. ويجػػػػػب أف يتعػػػػػاوف كػػػػػل مػػػػػن المنػػػػػزؿ والمدرسػػػػػة 

ع الظػػروؼ للوصػػوؿ إلػػى أقصػػى نمػػو للفػػرد فػػي والمجتمػػع فػػي تهيئػػة جميػػ
 من الطفولة المبكرة حتى النضج. ؛ أيمراحل الطفولة

ويكمػػػن ورا  ىػػػذا البرنػػػامج الكلػػػي ىػػػدؼ أساسػػػي، وىػػػو أف الطفػػػل 
لديػػو كػػػل الػػدوافع التػػػي عنػػد الأطفػػػاؿ  -أولًا وقبػػػل كػػل شػػػي -الموىػػوب 

لموىػوب فػي جميعًا، والتي تكػوف سػببًا فػي سػلوؾ النػاس عمومًػا. والطفػل ا
حاجػة للشػعور بػالأمن والعطػػف وقبػوؿ النػاس لػو، وتقػػديرىم إيػاه. وىػو فػػي 
حاجػػػػػة إلػػػػػى التوجيػػػػػو للتيلػػػػػب علػػػػػى الصػػػػػعوبات التػػػػػي تقابلػػػػػو فػػػػػي تكيفػػػػػو 

 الاجتماعي. 
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مثلو في ذلك مثل الأطفاؿ الآخرين، رغػم أنػو يكػوف أكثػر قػدرة علػى 
ار ومعرفػة حل مشكلبتو بفضل ما يتمتع بو مػن صػفات ممتػازة، مػن استبصػ

 لذاتو.
ويحمػػل المػػدرس بػػين يديػػو مصػػير الطفػػل الموىػػوب، ويجػػب عليػػو أف 
يسػػػتيل جميػػػع المصػػػادر التػػػي ىػػػي فػػػي متناولػػػو )بمػػػا فػػػي ذلػػػك شخصػػػيتو 
ومهاراتػػو فػػي التػػدريس(، ليزيػػد مػػن خبراتػػو ويسػػاعده علػػى النمػػو والتحقيػػق 
الكامػػػل لذاتػػػو. إف مػػػدرس الموىػػػوبين عليػػػو مسػػػئولية خطيػػػرة، فػػػإذا حقػػػق 

لمػػدرس الواجبػػات المطلوبػػة منػػو، فإنػػو يحقػػق بػػذلك تقػػدمًا كبيػػرًا للئنسػػاف ا
 والحضارة والبشرية.
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