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 تقديى

من الكتب  بية وطرؽ التعليم ونظاـ ابؼدرسة""ابؼعَُلم.. في التً 
لأستاذ "عبد العزيز العربية الرائدة في بؾاؿ التًبية، وضعو مؤلفو ا

، قبل أف تعرؼ جامعاتنا كليات 2902عطية" وأصدره في عاـ 
التًبية، فقد انتبو الرجل مبكرا إلذ ضرورة إتاحة كتاب في فن 
التًبية والتعليم، يضع فيو "كل ما يهم ابؼربي معرفتو من نظاـ 
، وما يتبع ذلك من البحث  ابؼدرسة وإدارتها، وكيفية تعليم العلوـ

فل".. وىكذا يوضح العنواف أضلبع ابؼثلث ابؼكوف في الط
 للعملية التعليمية، والذي يشكل الأرضية التي يقف عليها ابؼعلم.

ذكر ابؼؤلف تعريفات عديدة للتًبية أوردىا فلبسفة وعلماء منذ أفلبطوف 
وحتى ىربرت سبنسر، ويراىا كلها تتحدث في ابؼطلق، وبىلص من مناقشتها إلذ 

" ىو تقوية ابعسم إلذ حد يقوى معو على العمل لإفادة نفسو  أف معتٌ التًبية
وغتَه وتهذيب النفس وتطهتَ الأخلبؽ ليتمكن الشخص من معاشرة الناس 
ومعاملتهم"، والتًبية بهذا ابؼعتٌ "تنقسم ثلبثة أقساـ ويراد بها تقوية أعضاء 

ية ويراد بها ابعسم وخلقية أو أدبية ويراد بها تهذيب النفس وتقونً الأخلبؽ وعقل
استعماؿ قوة الفكر وإخراجها من حيز القوة إلذ حيز الفعل وتنميتها بالعلوـ 

 وابؼعارؼ فيصتَ الشخص على درجة مقبولة من الفضل".

فالكاتب يرى أف التًبية ىي فن تهذيب النفوس، أي فن صناعة الأخلبؽ 
الطبيعية وزرعها في النشء. وعوامل التًبية كثتَة كالاستعدادات الوراثية و 

وكالبيئة وغتَىا ، وأبنها ابؼنزؿ وابؼدرسة والرفاؽ. والعناصر الثلبثة مرتبطة معا 
دوراىا تتكامل وتأثتَاتها تتداخل، لكن ابؼؤلف يعوؿ أكثر على ابؼدرسة في أف
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مراحلها ابؼختلفة، ويطالبها بأف " تشدد على تلبميذىا في أمور النظاـ والأخلبؽ 
حتى بزرج ابؼدارس بعد ذلك رجالًا يفيدوف أمتهم  وفي أحواؿ التعليم أيضًا

ويسعدوف أنفسهم وأوطانهم"، ولأف ابؼعلم ىو عماد ابؼدرسة، وىو ابؼنوط بتًبية 
وتهذيب التلميذ، يهتم بو الكتاب ابتداء من العنواف، ومرورا بفصوؿ الكتاب، 

هم فإف وبحسب نص الكتاب "فابؼعلم في ابؼدرسة ىو القائد للتلبميذ والقدوة إلي
حسنت أخلبقو وعوائده وكاف قوي ابؼادة سريع الإدراؾ حاذقاً لبقًا ظهر كل 
ذؿ في تلبميذه ولذا وجب اختيار ابؼعلمتُ اختياراً صابغاً بدعتٌ أف يكونوا 

 متصفتُ بالأوصاؼ العقلية وابػلقية وابعسمية".

بالنسبة للصفات العقلية يقصد بها الكاتب أف يكوف عابؼا بدوضوعات  
نه  الذي يقوـ بتدريسو، وأف يكوف قادرا على تبسي  ابؼعلومات وشرحها ابؼ

للتلبميذ، وإفهامهم إياىا، أما الصفات ابػلقية وتشمل أيضا الصفات النفسية، 
ابؼعلم فاضل الأخلبؽ مهذب النفس  فيوجزىا الكتاب بقولو" وجب أف يكوف

ركزا على أبنية أف ليأخذ تلبميذه بدا ىو متحل بو" بٍ يفصل في ذكر الصفات م
تكوف الألفة موجودة والرابطة قوية بتُ ابؼعلم وتلبميذه ليسهل عليهم الأخذ 

 عنو. 

ويهتم كذلك بالأوصاؼ ابعسمية للمعلم وقوتو البدنية حتى يكوف قادرا 
على القياـ بدوره، وكذلك حسن مظهره حتى لا يكوف مثارا للسخرية فيفقد 

 ابؼدرسة لتقوـ بتًبية عقلو وجسمو لينتفع فالطفل يذىب إلذ احتًاـ التلبميذ.
بو المجتمع الإنساني وليتمكن من معاشرة الناس ومعاملتهم. وقد انتبو ابؼؤلف 
قبل مئة عاـ إلذ خطورة ابغشو، وأف تكديس ابؼعلومات في رأس التلميذ ليس 
ىو ابؽدؼ من ابؼدرسة، فحينما قاؿ: " بهب أف يكوف أوؿ ما يتعلمو الطفل في 

سة ىو ما يتفاىم بو مع غتَه كالكتابة والقراءة وما بو يؤدي احتياجاتو في ابؼدر 
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التعامل وىو ابغساب وما بو يعرؼ خالقو ويبتٍ اعتقاده وىو الدين وما يتبعو 
  من القرآف وابغديث".

أردؼ موضحا أف ذلك ىو الغرض العرضي أو التهذيبي بينما الغرض 
ىو إيقاؼ التلبميذ على القاعدة  الأصلي الذي دخل ابؼدرس الفصل من أجلو

أو النظرية أو البحث ابػاص في ىذا الدرس ويكوف الغرض التهذيبي إبما ىو 
شيء خارجي بوصل حتُ إيصاؿ العلوـ إلذ أذىاف التلبميذ متى لاحظ ابؼدرس 
ذلك. فكأنو يرى أف اكتساب ابؼعلومات ىي الغرض العرضي أو الثانوي، بينما 

 اب ابؼهارة.الغرض الأساسي ىو اكتس

 عشق انتذسٌظ

يقوؿ علماء التًبية الغربيوف أف كومينيس النمساوي الذي عاش بتُ 
القرنتُ السادس عشر والسابع عشر ىو أوؿ من وضع قواعد التدريس كما 
بردث عما أبظاه "التعليم بالمحسوس" أنو لا وجود لشيء مطلقًا في دائرة الفكر 

كاتب أف ىؤلاء جحدوا ابعهود العربية في إلا إذا أدرؾ أولًا بابغواس. ويرى ال
بؾاؿ التًبية، فإذا كاف العرب لد يدونوا كتبًا خاصة في علم التًبية وطرؽ التعليم 
بفا بيكن معو أف نقوؿ أنهم اىتموا بالتًبية اىتماـ الغربيتُ. إلا أف ابن خلدوف 

عامة، ويقصد واخواف الصفا وغتَىم بردثوا عن التًبية واىتموا بها في مؤلفاتهم ال
يقُصد بطرؽ التدريس، كل ما ينتهجو ابؼعلم داخل الفصل من عمليات 
وأنشطة، وما يستخدمو من وسائل ومواقف تعليمية مبنية على خطة بُؿكمة 
تراعي مستوى ابؼتعلمتُ وقدراتهم. وذلك من أجل إكسابهم ابؼعارؼ وابؼهارات 

وقد  قيقها في نهاية الدرس.وابؼواقف التي برقق الأىداؼ أو الكفايات ابؼرُاد بر
لا يقتصر ابؼدرس على استعماؿ طريقة تدريس واحدة، بل بيكنو دم  أكثر من 
طريقة إف رأى أنها ستساعد تلبميذه في تعلمهم. وىكذا بيكن استعماؿ طريقة 
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بظعية أو بصرية أو ابعمع بينهما أو استعماؿ طريقة بظعية وأخرى عملية بعد أف 
 إلخ. …اضرة أو تسجيل صوبٌ أو مرئي يكوف قد استمع إلذ بؿ

ويواجو ابؼدرس عدة عوائق قد بروؿ دوف استعمالو لطريقة تدريسية معينة، 
فيكتفي بطريقة أخرى قد تكوف أقل فعالية من غتَىا. وتتحكم في ىذا الاختيار 
عدة عوامل منها مستوى ابؼتعلمتُ و استعداداتهم الذاتية، والوسائل ابؼتوفرة 

ة، عدـ كفاية الزمن ابؼدرسي ابؼخصص للحصص، عدد ابؼتعلمتُ داخل ابؼؤسس
 داخل الفصل، فضلب عن البنية التحتية.

وتعتمد بعض طرؽ التدريس على ابؼدرس وحده مثل طريقة الإلقاء و 
تُسمى أيضا طريقة المحاضرة، ابؼستعملة كثتَا في التدريس، من طرؼ العديد من 

اخل الفصل الدراسي. وىي بزتلف عن ابؼدرستُ باعتبارىم مالكي ابؼعرفة د
حيث بصع فيها  ،الطريقة ابؽتَبرتية التي ابتكرىا التًبوي الأبؼاني فريدريك ىربرت

بتُ الاستنباط والاستقراء. وىذه الطرؽ تعتبر الآف تقليدية و قد لا تناسب 
تلبميذ ابؼراحل التعليمية الأولذ. على العكس من الطرؽ التي تعتمد في بناء 

على الدور الإبهابي و التفاعلي للمدرس وابؼتعلم معا في الوصوؿ إلذ الدرس 
ابؼعرفة ابؼقصودة. أي أف التعلم بوصل أثناء عمل ابؼتعلم و بتوجيو ابؼدرس. 
والكثتَ من ىذه الطرؽ لد يكن معروفا وقت تأليف الكتاب، لكنو أبؼح إلذ ما  

والنماذج والصور كاف متاحا منها في زمنو برت عنواف " استعماؿ الأشياء 
"، وىي ما تعرؼ باسم وسائل الإيضاح التي يقوؿ عنها  والأشكاؿ والرسوـ
الكتاب " تشتغل ابغواس فيها إما أف تكوف ىي نفس الشيء ابؼراد تدريسو أو 
بموذجو أو صورتو فمن العبث بؿاولة تدريس نوع من ابغيواف أو النبات مثلًب ولد 

ماذج ما يصنعو العلم أو التلبميذ يكن لديك شيء يدؿ عليو. وأحسن الن
بأنفسهم وىنا يتم فهم الشيء ولا يكوف بعيدًا عن تصور التلبميذ وتستعمل 
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ىذه حيث لا بيكن إحضار الشيء نفسو. أما الصور فتستعمل حيث لا بيكن 
وبيكن بالصور فهم الشيء لأف حدوده وىيئتو  –إحضار الشيء ولا بموذجو 
التعبتَ عن الصورة التي دخلت عقلو فإذا أحللت ترسم في العقل فيمكن الرائي 

 التفهيم بالألفاظ والشرح بؿل التفهيم بالصور والنماذج فقد لا تفلح مطلقًا".

ولا يفوت الكاتب التأكيد على مبدأ الثواب والعقاب، في العملية 
 التعليمية.

 َظبو انًذسعخ 

فيو آثر ىذا ىو ثالث أضلبع ابؼثلث الذي يقف على أرضيتو ابؼعلم، و 
الكاتب ألا يتناوؿ نظريات غربية أو ينقل عن بذارب غربية، بل ابتدأ حديثو 
بتتبع تاريخ التًبية في مصر ابتداء من عصر محمد على وحتى وقت تأليف الكتاب 

، بٍ 2870قبل مائة عاـ، متوقفا عند بذربتي إنشاء مدرسة دار العلوـ في سنة 
ابػديوي ابظاعيل، كذلك توقف عند قرار مدرسة ابؼعلمتُ ابػديوية التي أسسها 
بفرض حفظ القرآف الكرنً كلو في  2902وزارة ابؼعارؼ العمومية في سنة 

ابؼدارس الأولية للبنتُ والبنات. وينطلق منها بتوضيح رؤيتو لطريقة تدريس 
الدين لطلبة ابؼدارس ابؼصرية، والتأكيد على أف الدين ىو ما جاءت بو الرسل 

ديهم إلذ الصراط السوي وىو أمر لا يتم نظاـ العالد إلا بو لأنو إلذ ابػلبئق بؽ
يوحد الوجهة ولأف نظمو فوؽ النظم السياسية وأبلغ منها وىو شيء ثابت لا 

 يزوؿ. 

كذلك انتبو الكاتب مبكرا إلذ أبنية وجود مكتبة بابؼدرسة وبزصيص 
تقل أبنية  وقت يومي للمطالعة، ورأي أف حصة الألعاب والتًبية الرياضية لا

عن حصص العلوـ حتى لا تكوف ابؼدرسة سجنًا للتلبميذ بسنع جسومهم من 
 النمو وتكبح بصاح الغرائز التي انطبعت فيهم لأعدادىم إلذ ابغياة. 
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كما تطرؽ الكتاب إلذ طرؽ توزيع التلبميذ على الفصوؿ، وكيفية إعداد 
ابو بتُ ابؼعرفة الامتحانات الشفوية والتحريرية، وىكذا بصع ابؼؤلف في كت

النظرية ابؼستقاة من كتب التًبويتُ الغربيتُ، وبتُ ابؼعرفة العملية أو التطبيقية 
التي اكتسبها من عملو بالتدريس في مدرسة ابؼعلمتُ ابػديوية، كذلك اتسعت 
رؤيتو لتشمل أطيافا من فكر بن خلدوف بستزج بآراء ابؼفكرين المحدثتُ في 

احتياجات المجتمع ابؼصري وقت تأليف الكتاب، الغرب، مع ابؼامو بأحواؿ و 
بؽذا جاء كتابو عن ابؼعلم سفرا شاملب، ودليلب كاملب لإعداد ابؼعلم، صاغو بلغة 
سهلة راعت الوضوح مع الفصاحة، لذلك لد يفقد الكتاب جدتو وأبنيتو رغم 
 مضي مائة عاـ على إصداره، فهو من عيوف التًاث التًبوي ابؼصري والعربي.

 عبد العظيمحستُ 
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 يقديت الدؤنف

بكمدؾ اللهم على ما أوليتنا من جلبئل نعمك وغمرتنا من بحار فيضك 
وكرمك وميزتنا عن سائر خلقك، بدا أمددتنا من روحك، وخصصتنا من سرؾ 
فكاف ذلك مفتاحًا بؼا في الكوف من أسرار وبدائع. لا تزاؿ تظهر على مدى 

تُ بـبوءاتها ونصلي ونسلم على من الزمن مكنوناتها، وتتوالذ عن مرأى الع
أرسلتهم إلذ ابػلبئق ىادين ومرشدين، فصدعوا بابغكمة، وأورثونا بكن ابؼعلمتُ 
صناعة ابؽدى والإرشاد، فكاف فيها فخرنا وشرفنا عاجلًب، وسيكوف بها بتوفيقك 

 وىدايتك، نعيمنا وثوابنا آجلبً.

 عليو، من شريف وقد سألتك مولاي توفيقًا إلذ ما خصصتتٍ بو، وقصرتتٍ
ىذه الصنعة، التي لا أزاؿ أحث مطيتي في سبيلها، لأبلغ إلذ بتٍ وطتٍ فائدة 
أسديها فأكوف قد أديت بعض ما أوجبت، حتى اىتديت بفضلك إلذ وضع 
مؤلف بـتصر، في فن التًبية والتعليم فيو كل ما يهم ابؼربي معرفتو من نظاـ 

، وما يتبع ذلك من البحث في الطفل،  ابؼدرسة وإدارتها، وكيفية تعليم العلوـ
 بقدر الضرورة ابؼاسة.

وقد توخيت فيو أيسر العبارات فهمًا، وأرقها حاشية، وعدلت فيو عن 
حشد تلك الاصطلبحات ابؼغلقة بألفاظها، وأثبت معانيها، ليقرب تناولو على 

 الطالبتُ، ويسهل تدبره للقارئتُ.

  أو ابكراؼ فتلك طبيعة وإني أسأؿ القارئ معذرة فيما يرى من تفري
العبد والعصمة لله وحده. والله ابؼسئوؿ أف بوقق قصدي بو فينفع بو القارئتُ 

 ويهدي بو ابؼستًشدين، وىو الولر ونعم النصتَ.
 ابؼؤلف
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  انفصم الأول

 عهى انتربيت

لقد عرؼ علماء التًبية ىذا العلم بتعاريف كثتَة، نورد بعضًا منها لكبار 
 هورين.الفلبسفة ابؼش

قاؿ أفلبطوف: التًبية ىي الوصوؿ بجسم الإنساف وروحو إلذ كل كماؿ 
 بفكن.

قاؿ جوف استيورت مل: بهب أف تشمل التًبية، كل ما يفعلو الإنساف 
لنفسو، ويفعلو الغتَ، في سبيل الوصوؿ بجسمو وروحو، إلذ غاية الكماؿ ابؼمكن 

 للطبيعة البشرية.
 بغياة كاملة. قاؿ ىربرت سبنسر: ىي إعداد النشء

قاؿ ملتن: التًبية ىي التي تعد الشخص للقياـ بواجبو في أعمالو بذمة 
ومهارة وتؤىلو كذلك للقياـ بجميع واجباتو الفردية والاجتماعية أثناء ابغرب 

 والسلم.
وىذه التعاريف لا بزلو من الإطلبؽ في بعض ألفاظها ، فإف برديد ابغياة 

لم الطرؽ ابؼوصلة إليو حتى بويا حياة كاملة كما الكاملة لد يصل إليو أحد ولد تع
 يقولوف. 

وقد عرؼ بعض ابؼربتُ ابغديثتُ التًبية فقاؿ "غاية التًبية تهذيب النفس" 
وىذا التعريف صالح لا مغمز فيو لغامز بحق إذ أف الإنساف إذا تهذبت نفسو 

ؼ وما بهعلو فإنو يسعى إلذ ما يرقي من شأنو في العلوـ وابؼعارؼ والصنائع وابغر 
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قادراً على أداء تلك الأشياء التي يسعى إليها فتهذيب النفس في ابغقيقة شامل  
 كل ىذه الأشياء الثلبث من تربية ابعسم وابػلق والعقل.

وابػلبصة أف معتٌ التًبية إبما ىو تقوية ابعسم إلذ حد يقوى معو على 
يتمكن الشخص العمل، لإفادة نفسو وغتَه وتهذيب النفس وتطهتَ الأخلبؽ ل

من معاشرة الناس ومعاملتهم من غتَ أف بذر عليو طبيعة ابؼيل إلذ الاستئثار 
وحب الانتقاـ وما على شاكلتو ما بهرحو ويقبح ستَتو عند الناس وتنمية ابؼدارؾ 
للوصوؿ إلذ حد يستقي من معلومات الكوف ويستطلع من بؾهولاتو ما يروي بو 

 بويا حياة لذيذة العيش كلها سرور وغبطة.غلتو وبهذا كلو يستطيع الشخص أف 
والتًبية بهذا ابؼعتٌ تنقسم ثلبثة أقساـ جسيمة ويراد بها تقوية أعضاء 
ابعسم وخلقية أو أدبية ويراد بها تهذيب النفس وتقونً الأخلبؽ وعقلية ويراد بها 
استعماؿ قوة الفكر وإخراجها من حيز القوة إلذ حيز الفعل وتنميتها بالعلوـ 

 عارؼ فيصتَ الشخص على درجة مقبولة من الفضل.وابؼ
فالشخص الضعيف  –واعلم أنو لا غتٌ لأحد ىذه الأقساـ عن الآخر 

ابعسم ابػائر القوى لا يكوف قادراً مطلقًا على استعماؿ قوة عقلو لتؤدي 
وظيفتها حق الأداء فتخمد ولا تبلغ حد كما بؽا قاؿ بعضهم )العقل السليم في 

ما أف الشخص الذي لا علم عنده ولا عقل لديو يعيش عيشة السم السليم( ك
 ابغيواف الأعجم فيحيا وبيوت ولد تنتفع بو الناس فهو ميت وإف كاف حيًا.

على أنو لا فائدة في شخص عظيم ابعسم قوي العقل لا أدب عنده ،فإف 
الأخلبؽ الفاضلة ىي التي برفظ كياف الشخص وشرفو وبذعلو كبتَاً في أعتُ 

فإذا  –فإف الرذائل إبما يهواىا من لد تكمل لديو عوامل الفضيلة وأسبابها الناس 
ولا فائدة من عقل بلب  –وقع على الدنايا فأنو قد يهدـ ما بناه لو شرؼ العلم 

 أدب ولا أخلبؽ قاؿ الشاعر:
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 وإبما الأمم الأخلبؽ ما بقيت

 فإف بنو ذىبت أخلبقهم ذىبوا  

 أًٍْخ انتشثٍخ :

تًبية ابغقة ىي التي تعد الشخص إعدادًا حقيقيًا لأف يعيش تقدـ لنا أف ال
فالشخص الذي  –بتُ الناس عيشة راضية تكفل لو السعادة في الدنيا والآخرة 

لد يقو جسمو على برمل أعباء ابغياة والقياـ بأعمالو التي يكسب منها قوتو 
لذي لد وقوت من يقوـ عليهم ولد تتعود نفسو صالح الإعماؿ وبصيل ابػصاؿ وا

يثقف عقلو بالعلوـ وابؼعارؼ حتى تقوى مداركو على فهم ما في الكوف من 
أسرار وحكم فذلك الذي لد يذؽ للتًبية معتٌ ولا يطعم بؽا طعامًا وىو جدير 
حينئذ بأف يكوف مهملًب إذ لد تعد منو فائدة على بتٍ جنسو فتكوف عيشتو وبالاً 

 وخسرانًا.

ية بسكنهم من تقدنً ابػدمات إلذ أمتهم، بؽذا وجب أف تتًبى الأفراد ترب
فيستفيدوف ويفيدوف. فالتًبية للفرد ضرورية من حيث أنها مصدر بػتَه 

 وسعادتو ومنبع لنعيمو وراحتو.

والأمة إبما ىي بؾموع الأفراد والأفراد أجزاؤىا فإف صلحت الأفراد صلح 
ية ابغقة ابعميع بصلبحها وإلا ساء حاؿ الكل. ومن ىذا يتضح لك أف التًب

ضرورية للؤفراد لأنها سبب راحتهم وضرورية للؤمة لأنها بؾموع الأفراد فلنعمل 
على تربية أبنائنا لتسعد بهم أمتهم ويعملوا على بقائها عزيزة ابعانب موفورة 

 الكرامة.

 ػٕايم انتشثٍخ :

إف عوامل التًبية كثتَة ،كالاستعدادات الوراثية والطبيعية وكالبيئة وغتَىا 
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ن أخص ىذه العوامل ابؼنزؿ وابؼدرسة والصحبة أو الرفاؽ وإليك بعض وم –
 التفصيل عن الثلبثة الأختَة.

: يولد الطفل فتشرئب أعناؽ أىلو إليو ويلتف بو أشقاؤه،  انًُضل
فيكوف سلوة ابؼكروب منهم وربوانة نفوسهم فمن مضحك لو في ىجعتو 

الصدر والكل عند ومداعب لو في صحوتو إلذ حامل على العنق ضاـ إلذ 
إشارتو بؾد في طلب راحتو وإذا كاف ىذا حالو فلب يلبث منفردًا إلا وقت نومو 
فالبيت حينئذ مسرح يظهر عليو من الأعماؿ والأقواؿ ما بيلؤ حافظة الطفل إذ 
أنو آلة مصورة جامعة بؿصية بؼا يقع برت حسو من الأعماؿ، فلب يلبث بعد 

وإذ أف حركاتو الأولذ ىي  –ن غتَ قصد عدة شهور إلا وقد ملئت حافظتو م
الأساس الذي تبتٌ عليو أعمالو في ابؼستقبل فتلك الأقواؿ وىذه الأفعاؿ التي 
حفظها لا بد أف تكوف منشأ لكثتَ من أعمالو وأخلبقو في قابل حياتو بؽذا كاف 
من الواجب على القائمتُ بأمر التًبية في ابؼنزؿ أف يكونوا من ذوي الدربة على 

ويد الأطفاؿ جليل الأخلبؽ وكرنً ابػصاؿ وأف يكونوا على خبرة بدا بهنيو تع
 الطفل من تقليده لغتَه.

الطفل بعد أف يرتوي من معتُ ابؼنزؿ يذىب إلذ ابؼدرسة انًذسعخ : 
لإبساـ تربيتو فتقلبو على موائد تهذيبها وإصلبحها من كل الوجوه بقدر ما تشاء 

أف يقوـ بو من حيث تعليم العلوـ وتقوية  وتقوـ لو بدا ليس في طوؽ ابؼنزؿ
ابعسم وتعويد الأخلبؽ إلذ غتَ ذلك، وبؽذا كاف لا غتٌ للتلميذ بالبيت عن 
ابؼدرسة بؼا بؽا من ابغظ ألا وفي التًبية فابؼنزؿ يعد التلميذ إلذ غاية بؿدودة 

 تبتدي عندىا أعماؿ ابؼدرسة.

ة كاف من الواجب أف وإذا كاف للمدرسة تلك الأبنية العظمى في التًبي
تكوف ختَ مثاؿ للتلميذ في نظمها وأحوابؽا، وبؽذا وجب أف يكوف القائموف 
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بأمر التًبية في ابؼدارس من ذوي ابػبرة بفن التًبية والتعليم وعلى علم ليس 
بالقليل من علم النفس حتى تكوف لديهم القوة الكافية لتمييز مظاىر الغرائز 

ذلك ما يناسبو وتفوؽ التًبية ابؼدرسية التًبية  والأمياؿ ليضعوا لكل شيء من
 ابؼنزلية في أمور متعددة منها:

بابؼدرسة ابؼدرسوف الأخصائيوف وبها العدد والآلات والأجهزة التي  .2
بذرى عليها التجارب التي يبتٍ عليها التلميذ فكرة وبذا تكوف ابؼدرسة ىي 

 اتوابؼكاف الوحيد لإعداده لتلقي الأعماؿ الكبتَة في حي

يتعلم التلميذ في ابؼدرسة المحافظة على ابؼواعيد ويتبع نظامًا دقيقًا كما  .0
 ترى ذلك في أوقات الفسح والدخوؿ وابػروج والصف والألعاب

ابؼدرسة بؿل للمناقشة التي بذعل التلبميذ دائمًا في حركة وجد لأف  .3
في تربية  يسبق أحدىم الآخر ليفوز بابؼكافأة أو بالثناء، ويرى بعض ابؼربتُ أف

 ابؼنزؿ مزايا لا توجد في ابؼدرسة منها:

من حيث أف ابغب من أكبر وسائ  التًبية ومن ابؼساعدات على الفهم -
 وىو متوافر بتُ الولد وأبيو وأمو فلذا كاف ما يتعلمو منهما أثبت في عقلو

يكوف تعليم الطفل مفيدًا بقدر ما يبذلو ابؼعلم من العناية بو. والولد في -
ينفرد بو معلم واحد ىو الأب أو الأـ. فيمكنهما أف يتعرفا من أخلبقو  البيت

 وميولو وغرائزه ما لا يستطيع ابؼدرس تعرفو كلو

إف الثقة التي بتُ الطفل ووالديو كبتَة منذ نشأتو، وىي بذعلو قابلًب لأف  -
 يتلقى عنهما ويعمل بأوامربنا

دي بالولد إلذ التهاوف ىذا ولا يغيب عن الباؿ أف تسامح الوالدين قد يؤ 
 في أداء أعمالو وفي ارتكابو بعض ابعرائم بفا لا تراه في ابؼدرسة.
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وعلى مدير ابؼدرسة أف يستَ على مقتضى القوانتُ ابؼوضوعة من حيث 
ابغضور والغياب والتأخر والدخوؿ وابػروج والثواب والعقاب ،وأف تراعى 

تٍ بنظافة ابؼدرسة من بصيع أحواؿ النظافة وتنظيم الألعاب للتلبميذ وأف يع
الوجوه بظا مياه الشرب وابؼراحيض حتى لا بودث ما يضر الأطفاؿ في 
جسومهم ،وعليو أف يراعي وضع كل شيء في موضعو من أدوات ابؼدرسة 

 ومكتبتها وخزانة برفها إلذ غتَ ذلك.

وعلى ابؼدرستُ أف يكونوا أحسن مثاؿ للكماؿ في أخلبقهم وآدابهم وأف 
 دقة في كل أعمابؽم فإنهم أسوة التلبميذ.يتبعوا ال

بؼا كاف التلميذ خارج ابؼنزؿ مشتبكًا مع غتَه من  انشفبق أٔ انظذجخ:
الناس في الرواح والغدو وابعلوس في ابؼدرسة واللعب فيها وفي الشارع كاف 
ذلك داعيًا إلذ امتزاج أخلبؽ الطفل بغتَه من خلطائو وخلبنو. ومن ىذا يتضح 

حبة من الدوائر ابؼؤثرة في تربية عادات التلبميذ إذ الكل برت أف دائرة الص
تأثتَ واحد فلذا وجبت العناية بدلبحظة الطفل مع إخوانو بؽديو إلذ من بوسن 
الستَ معهم ،وإبعاده عمن لا يكتسب منهم ختَاً ،وكاف من واجب ابؼدرسة ألا 

تؤدبو أدبًا نافعًا أو تتهاوف في أمر من تراه من تلبميذىا خارجًا عن حد اللياقة ف
تفصلو بتُ التلبميذ حتى لا يكوف جرثومة فساد، فإف عدوى الأخلبؽ بؿقق 

 أمرىا واضح لكل راء أثرىا.

 تعدي كما يعدي السليم الأجرب       واحذر معاشرة اللئاـ فإنها 
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 انفصم انثاني

 عهً اختلاف أنىاعها أهًيت الددارس

فيذىب إلذ الكتاب أو ابؼدرسة  يبارح الطفل البيت إلذ دور التعليم
الابتدائية في الفرؽ ابؼبتدئة )التحضتَية( وقد يبارح الطفل الكتاب إلذ ابؼدرسة 
الابتدائية أو غتَىا بد أف بيضي فيو مدة ليست بالقليلة بٍ إذا أبً التعليم 
الابتدائي، وكاف من حظو أف ينتقل إلذ الثانوي فالعالر كانت السلسلة من 

ابؼدرسة الابتدائية فالثانوية فالعالية وىو في خلبؿ إقامتو في كل من ابؼكتب إلذ 
ابؼعاىد الأربعة يستَ على نظامو ويتخلق بأخلبؽ القائمتُ بو حتى تتم سلسلة 
تعليمو، فتكوف لديو بؾموعة كبتَة من النظم والأخلبؽ والعوائد تعد قائدًا لو في 

د والأخلبؽ حسنة كانت عوائد أموره، فإذا كانت ىذه النظم والأخلبؽ والعوائ
التلميذ وأخلبقو مرضية وبقدر ما بوصل عليو من الأخلبؽ والعوائد يستَ، فإما 
إلذ ضلبؿ وإما إلذ ىدى. ومن حيث أف التلميذ يكوف دائمًا ولوعًا بدا بزطره 
ابؼدرسة على بالو كاف الواجب على مدرس الكتاب أف بىطر على باؿ تلميذه 

لصفات ، حتى يهتدي التلميذ بتعليم الكتاب إلذ سنن حسن الأفعاؿ وبصيل ا
الرشاد في ابؼدرسة الابتدائية أو ما يقابلها ولا يتعب القائمتُ على التًبية فيها في 
اقتلبع جذور الفساد من أخلبقو. إذًا فابؼدرسة الابتدائية مرتبطة بالكتاب في 

 أمر الطفل الذي يتعلم فيها.

وطرؽ أبواب ابؼدرسة الثانوية مثلًب ،فإنو يرى من فإذا أبً التعليم الابتدائي 
نظمها وقوانينها ما يؤثر أثرًا كبتَاً في تربيتو فإذا كانت ابؼدرسة الابتدائية قد 
تهاونت في أمر التًبية والتعليم مع التلميذ فإف ابؼدرسة الثانوية قد لا بيكنها في 
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ادات فتضطر إلذ بعض الأحواؿ أف تتغلب على ما شب عليو من الأخلبؽ والع
فصلو وقد يتيسر بؽا بعد العناء أف تزيل ما علق في أخلبقو من الأدراف وحينئذ 
تكوف قد استنفدت معو جهدًا كبتَاً ما كاف أغناىا عنو لو أف ابؼدرسة الابتدائية 
ابزذت أحسن الوسائل لعلبجو، فتصرؼ ىذا ابعهد وذلك الزمن في تزويده 

ابؼدرسة الثانوية مرتبطة بالكتاب وابؼدرسة الابتدائية بابؼعلومات النافعة لو. إذا ف
 في تعليم التلميذ.

فإذا أبً التلميذ التعليم الثانوي وأراد أف يتمم علومو في ابؼدرسة العالية 
فإنو يرى فيها نظامًا وعلمًا وأخلبقاً تعتبر آخر حلقة لو في تعليمو وإعداده 

 للعمل في ابغياة.

ك ابؼرحلة من التعليم أولذ الناس بصرؼ والتلميذ في ىذه السن وتل
الوقت في برصيل ابؼعلومات ،وإجراء التجارب التي تفيده فيما خصص فيو فإذا  
كانت ابؼدرسة الثانوية لد تقم بواجبها بكوه من حيث تقونً أخلبقو وتكوين 
عوائده فأنو في ابؼدرسة العالية يقاسي مشاؽ ومصاعب من جهة أخلبقو قد 

فإذا تغلبت ابؼدرسة على ما فيو فإف ذلك قد يكوف وقتيًا بٍ تؤدي إلذ فصلو 
يظهر بعد أف يشتغل بالأعماؿ بعد التخري  وقل أف يذىب منو ما شب عليو. 
وناىيك بالوقت الذي أضاعو في سبيل ذلك بفا كاف ىو أولذ بو. إذًا فابؼدرسة 

أف التلميذ الذي  فباف من ىذا العالية مرتبطة بابؼدرسة الثانوية في تعليم التلميذ.
سلك طريق التعليم ترتب  بصيع ابؼعاىد التي تربى فيها في تعليمو وتهذيبو ، ولذا  
كاف حتمًا على كل مدرسة أىلية أو أمتَية أو كتاب أف تشدد على تلبميذىا 
في أمور النظاـ والأخلبؽ وفي أحواؿ التعليم أيضًا حتى بزرج ابؼدارس بعد ذلك 

 سعدوف أنفسهم وأوطانهم.رجالًا يفيدوف أمتهم وي

 أوصاؼ ابؼعلم العقلية وابػلقية وابعسمية :
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ابؼعلم في ابؼدرسة ىو القائد للتلبميذ والقدوة إليهم فإف حسنت أخلبقو 
وعوائده وكاف قوي ابؼادة سريع الإدراؾ حاذقاً لبقًا ظهر كل ذؿ في تلبميذه 

وا متصفتُ بالأوصاؼ ولذا وجب اختيار ابؼعلمتُ اختياراً صابغاً بدعتٌ أف يكون
 .العقلية وابػلقية وابعسمية التي سنأخذ لك في شرحها

بهب على ابؼدرس أف يكوف عابؼاً بدناى   أٔطبف انًؼهى انؼمهٍخ:
الدراسة للعلوـ التي يدرسها لتلبميذه علمًا بيكن معو أف يكوف مستعدًا بؼا يلقى 

سائل العلمية في عقوؿ علمًا يتخذ بو ابغيلة إلذ إدخاؿ ابؼ –عليو من الأسئلة 
التلبميذ من الطرؽ السهلة الواضحة حتى لا يتًبك في فهم العلوـ التي يدرسها 

وعليو أف يعد درسو من غتَ الكتب ابؼقررة على التلبميذ ،بل بهب أف يكوف  –
ذلك من الكتب ابؼطولة ليستفيد لنفسو وينفع أبناءه، فيأخذ نتيجة مطالعتو 

ميذه وعليو أف بواذر من الاستطراد والتوسع في ابؼسائل وينتقي منها ما يلبئم تلب
الدقيقة التي تنفر عقوؿ تلبميذه منها وبهب أف يكوف من ذوي الاختيار ابغسن 
والذوؽ السليم في وضعو وترتيبو حتى يرتب مادتو ترتيبًا مناسبًا لأحواؿ تلبميذه 

 مفيدًا في تكوين قواىم العقلية.

ا مثل التلبميذ مع ابؼعلم كمثل آلة إبم – أٔطبف انًؼهى انخهمٍخ
التصوير فالتلبميذ يأخذوف من ابؼعلم كل ما يظهر من صفاتو ولذا وجب أف 

فيكوف  –يكوف فاضل الأخلبؽ مهذب النفس، ليأخذ تلبميذه بدا ىو متحل بو 
رزينًا في قولو وفعلو غتَ متسرع في أحكامو بؿافظاً على قوانتُ ابؼعاملبت مع 

وراً باسم الثغر باش الوجو فلب يكوف مؤذيًا لأبنائو بحيث ينفروف الناس حليمًا صب
 –من لقائو ولا يكوف متهاونًا في حقوقو معهم حتى بوفظوا لو مرتبة في نفوسهم 

كما بهب أف تكوف الألفة موجودة والرابطة قوية بتُ ابؼعلم وتلبميذه، ليسهل 
قشتو قاؿ تعالذ "فبما ربضة عليهم الأخذ عنو وليجدوا بؽم بؾالًا في مساءلتو ومنا
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من الله لنت بؽم ولو كنت فظاً غليظ القلب لانفضوا من حولك" وقاؿ جل 
 شأنو "ولا تستوي ابغسنة ولا السيئة ادفع بالتي ىي أحسن".

وليكن ابؼعلم قوي الإرادة نافذ ابغكم فلب بيحو اليوـ ما أثبتو بالأمس ولا 
يكوف ذا نفوذ في تلبميذه حتى يصفح عن عقاب رأى أف لا بد منو وعليو أف 
 يطيعوه فيما يأمر من غتَ أف يلجأ إلذ الشدة:

التعليم صنعة ليست للكسالذ أو  – أٔطبف انًؼهى انجغًٍخ
ابؼتقاعدين وذوي العاىات بل تكوف للؤشداء سليمي ابعسم أقوياء الساعد 
فة ابغادي السمع والبصر الذين لد يفقدوا حاسة من حواسهم ،ليتمكنوا من معر 

ما بودث في فصوبؽم وبيكنهم أف يشاركوا تلبميذىم في ألعابهم وليؤدوا دروسهم 
كما بهب أف يكوف ابؼدرس حسن ابؼشية   –وما يطلب منهم بدوف مشقة 

وابؽنداـ نظيف الشعر والأظافر وابعسد وابؼلببس حتى لا يكوف أضحوكة 
لف بالتفتيش لتلبميذه وليكوف قدوة بؽم في نظافتهم ونظاـ ىندامهم لأنو مك

 عليهم ولا بيكنو أف بههر بدا يراه من العيوب في التلبميذ إلا إذا كاف خاليًا منها.

 لٕاػذ أعبعٍخ لاختٍبس يٕضٕػبد انذساعخ 

حاجة العقل الإنساني إلذ ما بو بىرج من حيز القوة إلذ الفعل عظيمة ، 
تفاىم بو مع ولذا بهب أف يكوف أوؿ ما يتعلمو الطفل في ابؼدرسة إبما ىو ما ي

غتَه وذلك كالكتابة والقراءة وما بو يؤدي احتياجاتو في التعامل وىو ابغساب 
وما بو يعرؼ خالقو ويبتٍ اعتقاده وىو الدين وما يتبعو من القرآف وابغديث ، 
فإف تعليم القراءة والكتابة والقواعد الأولية للحساب أمر ضروري جدًا للؤطفاؿ 

فل إعدادًا علميًا للبدء في حياتو فأنو ذو فوائد ،لأف ذلك فضلًب عما يعد الط
تهذيبية عظيمة قاؿ ابن خلدوف في الفصل ابػامس من الكتاب الأوؿ في فائدة 
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 تعليم الكتابة وابغساب .

والكتابة من بتُ الصنائع أكثر إفادة لذلك )يشتَ إلذ ما في التجربة من 
تمل على العلوـ ابغنكة وما في الصناعات من تكوين ابؼلكات( لأنها تش

والأنظار بخلبؼ الصنائع وبيانو أف في الكتابة انتقالًا من ابغروؼ ابػطية إلذ 
الكلمات اللفظية في ابػياؿ ومن الكلمات اللفظية في ابػياؿ إلذ ابؼعاني التي في 
النفس ذلك دائمًا فيحصل بؽا ملكة الانتقاؿ من الأدلة إلذ ابؼدلولات ،وىو 

ي يكسب العلوـ المجهولة فيكسب بذلك ملكة من معتٌ النظر العقلي الذ
التعقل تكوف زيادة عقل وبوصل بو قوة فطنة وكيس في الأمور بؼا تعود من ذلك 

 الانتقاؿ . . . . . 

ويلحق بذلك ابغساب، فإف صناعة ابغساب نوع تصرؼ في العدد بالضم 
نظر وىو معتٌ والتفريق بوتاج فيو إلذ استدلاؿ كثتَ فيبقى متعودًا للبستدلاؿ وال

 العقل والله أعلم،،

وىذا القسم من العلوـ ىو ما يسمى بابؼعلومات الأولية، التي بهب على  
وىناؾ علوـ يدرسها التلميذ بعد ابؼرحلة الأولذ  –كل شخص أف يعرفها 

وتسمى بابؼوضوعات ابؼدرسية وىذه يتلقاىا بعد أف بىرج من الطور الأوؿ 
ات المحتاجة إلذ إنعاـ نظر وأعماؿ فكر وتلك ،ويكوف قد استعد لتلقي ابؼعلوم

العلوـ ىي لغة البلبد بحاؿ أوسع وأرقى من القراءة والكتابة فتدخل فيها 
القواعد النحوية والكتابة الإنشائية بحاؿ مناسبة بؽذا الطور وكذلك التاريخ وعلم 
تقونً البلداف وعلم ابؼواليد، ويراعى في ذلك أف تكوف دراسة التاريخ على 
شكل حكايات وقصص يستلذ التلميذ بظاعها وتكوف دراسة تقونً البلداف بحاؿ 
تلبئم التلبميذ في ىذه السن فلب يستفيض ابؼدرس معهم في السياسات 
والطبيعيات بدا لا يقدروف على فهمو بل تكوف دراسة الوطن ابػاص أولًا بٍ 
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 تتلوىا دراسة الوطن العاـ.

ف أساسًا بؼن يريدوف أف يستَوا في وابؼوضوعات ابؼدرسية ىي التي تكو 
طريق العلم ليبنوا عليها القسم الثالث من أنواع ابؼعلومات ليكملوا أنفسهم 

 وىي التي ينتفع بها الشخص لو خرج من التعليم واشتغل بحرفة أخرى.

وىناؾ قسم يسمى بابؼوضوعات النوعية، وىي التي يتمم بها الشخص 
مبتغاىا من التعليم والنمو، وتكوف ىي  حياتو ابؼدرسية وتأخذ بها العقوؿ

الأساس إلذ الاستنباط والاختًاع إذا أطاؿ الأخصائيوف البحث والتنقيب فيها 
وتلك ابؼوضوعات كابعبر وابؽندسة والطبيعة والكيمياء وعلم النبات وعلم 

 وظائف الأعضاء وغتَىا.

نوف من ويراعى في تعليم ىذا القسم أف يأخذ منو التلبميذ بقدر ما يتمك
فهمو بٍ إذا قويت مداركهم ازدادوا في القدر ابؼأخوذ حتى يدركوا حدىا 

ولا يتساوى التلبميذ في قابليتهم بؽذه العلوـ فإنو بعضهم بييل إلذ  –الأقصى 
بعضها دوف البعض الآخر ولذا يؤخذ رأي التلميذ وابؼدرس معًا في النوع الذي 

 بىتص بو حتى يكوف ماىرًا في ابؼستقبل.

ب أف تكوف مناى  الدراسة بابؼدارس الأولية حاوية بعض ىذه العلوـ وبه
فتكوف فيها ابؼوضوعات الأولية كلها وتكوف حاوية بعض ابؼوضوعات ابؼدرسية 
وبعض ابؼوضوعات النوعية ولكن بهب مراعاة سن الأطفاؿ واستعدادىم لقابلية 

 حاطة بو.ىذه العلوـ فلب يؤتى للتلبميذ بدا لا يستطيعوف إدراكو والإ

 َٕػبٌ سئٍغبٌ نهذسط

يذىب الطفل إلذ ابؼدرسة لتقوـ بتًبية عقلو وجسمو ،لينتفع بو المجتمع 
أما تربية التلميذ العقلية  الإنساني، وليتمكن من معاشرة الناس ومعاملتهم.
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فتكوف بإعطائو قدراً من ابؼعلومات يثقف عقلو ويبصره بأحواؿ الكوف فهو 
ـ وابؼعارؼ وتلك ىي التي تراىا في الكتب ويقوـ يستفيد من ابؼدرسة العلو 

 ابؼعلم بإيصابؽا لعقوؿ التلبميذ بالطرؽ ابؼعروفة.

أما ابؼدرسوف ابغديثوف ابغاذقوف فتًى تلبميذىم يستفيدوف بجانب 
ابؼعلومات الفنية فوائد أخرى خارجة عن قواعد العلم تلك ىي النتيجة التي 

لعلوـ إذا استعمل ابؼدرس مهارتو في برصل أثناء وقوؼ التلبميذ على ىذه ا
ابؼناقشة فيها وربطها وإعماؿ القوى العقلية في مناحيها، وتلك النتيجة ىي 
تهذيب القوى العقلية وابػلقية في حاؿ الدرس وىي التي يرمز بؽا بالغرض 
العرضي أو التهذيبي الذي بهب أف يلبحظو ابؼدرس في دروسو ،فيكوف الغرض 

درس الفصل من أجلو ىو إيقاؼ التلبميذ على القاعدة الأصلي الذي دخل ابؼ
أو النظرية أو البحث ابػاص في ىذا الدرس ،ويكوف الغرض التهذيبي إبما ىو 
شيء خارجي بوصل حتُ إيصاؿ العلوـ إلذ أذىاف التلبميذ متى لاحظ ابؼدرس 

 ذلك ..وىذاف الغرضاف بنا اللذاف بهب أف يرمي إليهما ابؼدرس في درسو.

الدرس الذي يراد منو الغرض الأوؿ فق  بدرس كسب ابؼعلومات  ويسمى
والدرس الذي يراد منو الغرض الثاني فق  بدرس كسب ابؼهارة التي بهتٍ التلميذ 

 من ورائها فوائد بصة بذعلو ماىرًا في مستقبل حياتو فيما يقوـ بو.

ويرى الفيلسوؼ سبنسر ،وبكن معو، ألا ينفرد الدرس بغرض واحد متى  
بفكنًا أف بهتمعا في درس واحد وذلك ختَ من أف بذعل دروس لكسب  كاف

ابؼعلومات فق  من غتَ أف يراعى فيها كسب ابؼهارة بٍ بزصص دروس أخرى 
لكسب ابؼهارة فقد دلت التجربة على أف القوؿ غتَ مقتًف بالعمل لا بهدي 

 نفعًا.
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 انفصم انثانث

 قىاعد عايت في طزق انتدريس

ة الغربيوف أف كومينيس النمساوي الذي عاش في القرنتُ يقوؿ علماء التًبي
السادس عشر والسابع عشر ىو أوؿ من وضع قواعد التدريس وقوانتُ التعليم 
وقد كتب ىذا العالد كتبًا في تعليم الأطفاؿ وفي التًبية وقد جاء في كتابو "التعليم 

 درؾ أولًا بابغواس.بالمحسوس" أنو لا وجود لشيء مطلقًا في دائرة الفكر إلا إذا أ

وقد بخس الغربيوف العرب حقهم بذلك ابغكم في علم التًبية ،وربدا جاء 
ذلك من عدـ الوقوؼ على تاريخ التعليم عند العرب، لأف ابن خلدوف الذي 
عاش في القرف الرابع عشر ابؼيلبدي قد كتب في مقدمتو عدة فصوؿ كما في 

فصل التاسع والعشرين وقد كتب الفصل الثاني من الكتاب الثالث وكما في ال
أخواف الصفاء في رسائلهم فصولًا في التًبية ولعلك قرأت ما كتبو صاحب 
الأحياء في كتابو وقرأت بعض الكتب من أمراء العرب إلذ مؤدبي أبنائهم. غتَ 
أف العرب لد يدونوا كتبًا خاصة في علم التًبية وطرؽ التعليم بفا بيكن معو أف 

 بالتًبية اىتماـ الغربيتُ.نقوؿ أنهم اىتموا 

ولقد بتٍ على ما قالو "كوميتيس" من جاء بعده بفن اشتغلوا بدهنة التًبية 
مثل ملتن الإبقليزي الذي عاش في القرف السابع عشر وبفا قالو "بؼا كاف إدراكنا 
للموجودات العقلية لا يكوف إلا بعد إدراؾ ابؼوجودات ابؼادية كاف من الواجب 

عليم بالمحسوس" بٍ رسو الفرنسي الذي عاش في القرف الثامن أف نبدأ في الت
عشر إذ قاؿ "دعنا نبدأ أولًا بالمحسوسات لأجل أف نصل إلذ ابؼعقولات لأف 
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أوؿ حركة فكرية تكوف بابغواس فالواجب أف تستبدؿ الكتب بالأشياء 
المحسوسة،لأف الطفل الذي يقرأ لا يفكر إلا في قراءة الكلمات فهو يعلم 

مات لا ابؼعاني".. بٍ باستالوتزي السويسري الذي عاش في القرف الثامن الكل
عشر والتاسع عشر فقاؿ "يتعلم الطفل بحركة عقلو الاختيارية التي برصل من 

 ملبحظة الأشياء المحسوسة لا من بظاع الكلمات أو قراءتها في الكتب".

وأربعتُ  بٍ جاء ىربارت الأبؼاني الذي بغق القرف التاسع عشر في إحدى
سنة وأسس صناعة التعليم على قواعد على النفس ابؼعموؿ بها اليوـ في معاىد 

 التعليم في البلبد الراقية وىو صاحب ابؼراتب ابػمس ابؼعروفة.

الذي بغق القرف التاسع عشر في سنتتُ  -وقد سار "فروبل" الأبؼاني 
ساس على ما ربظو ىربارت وأسس بستاف الأطفاؿ وجعل أ -وبطستُ سنة

 التعليم فيو مبنيًا على تربية ابغواس.

وقد جاء "ىربارت سبنسر" الإبقليزي الذي بغق القرف العشرين في ثلبثة 
 أعواـ ووضع القواعد الآتية مستنتجًا بفا كتبو من قبلو وسنأخذ لك في شرحها.

بهب أف يكوف التعليم من البسي  إلذ ابؼركب ومن السهل إلذ الصعب  .2
مثلًب يعلم ابؼدرس أولًا ابغروؼ ابؼفردة البسيطة الشكل، بٍ ففي تعليم ابؽجاء 

يركب منها كلمات سهلة بٍ يعلم ابغروؼ الصعبة ويركب منها كلمات سهلة 
أيضًا بٍ بعد ذلك ينتقل إلذ تركيب كلمات أصعب ويستَ كذلك إلذ أف ينطق 

متُ التلميذ ويكتب كتابة حسنة قاؿ ابن خلدوف "اعلم أف تلقتُ العلوـ للمتعل
إبما يكوف مفيدًا إذا كاف على التدري  شيئًا فشيئًا وقليلًب قليلًب يلقى عليو أولاً 
مسائل من كل باب في الفن ىي أصوؿ ذلك الباب بقرب لو في شرحها على 

 سبيل الإبصاؿ إلذ آخر ما قاؿ".
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من ابػاص إلذ العاـ ويراد بذلك أف علم الإنساف بالأشياء لأوؿ مرة  .0
لا يكوف تامًا لأف إدراؾ ابػواص وابؼميزات لكل شيء لا يأبٌ عند عرضها عليو 

إلا بعد إنعاـ النظر وإجالة الفكر والالتفات ابػاص لكل شيء من الأشياء بعد 
ذلك بيكن الإنساف أف بودد علمو بالشيء برديدًا تامًا بيكن معو أف يتضح 

فإنو لا يأبٌ ذلك الشيء بساـ الوضوح فإذا طلبت إلذ التلميذ تعريف البقرة ، 
 بتعريف جامع مانع إلا إذا درس خواصها وبفيزاتها من بصيع الوجوه.

من المحسوس إلذ ابؼعقوؿ ،ويراد بذلك أف تعرض المحسوسات أولًا على  .3
التلبميذ ويناقشوف في أشكابؽا وألوانها وأذواقها بٍ يعطوف اللفظ أو التعريف 

تفاحة مثلًب من أنها ىي الشكل ابعامع لأنواع ىذه الأشياء ففهم التلميذ بؼعتٌ 
ابؼخصوص بلونو وىيئتو ومذاقو ورائحتو لا يأبٌ إلا بعد عرض الشكل عليو 

( لا يأبٌ إلا بعد عرض بطسة 5وابؼناقشة فيو وكذلك فهم الطفل بؼعتٌ عدد )
 أقلبـ وبطسة ألواح عليو مثلًب وأف يناقش فيها حتى يدرؾ معتٌ بطسة.

اد بذلك أف العقل لا بيكن أف يصور صورة من ابؼعلوـ إلذ المجهوؿ ،وير  .2
مركبة لا علم لو بها من قبل إلا إذا كانت لديو تلك ابؼواد الأولية التي يركب 
منها ،ففي درس القواعد لا بيكن استخراج القاعدة إلا بعد عرض أمثلة كثتَة 
تتوافر فيها شروط ىذه القاعدة فإذا ناقش ابؼعلم في الأمثلة من كل وجوىها 

التلبميذ أف يستخرجوا القاعدة التي كانت بؾهولة لديهم وفي درس على  أمكن
الصحراء مثلًب يلقنهم ابؼدرس إلذ الأمكنة الفسيحة في البلد كابؼيادين أو 
ابؼلبعب أو الأجراف في الأرياؼ ،بٍ يذكرىم ابؼدرس بالرماؿ التي يرونها مبسوطة 

راضي التي تنبس  عليها على الأرض بٍ ينقلهم إلذ ابؼساحات ابؼتسعة من الأ
الرماؿ ابؼرتفعة قليلًب كأف يكوف ذلك قدر مديريتهم كلها مرة أو مرتتُ مثلبً 
ويلفتهم أيضًا إلذ عدـ إمكاف زرعها وعدـ وجود ابؼياه فيها بٍ إلذ ما يلزـ ذلك 
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من عدـ وجود السكاف وبذلك تتكوف في عقوبؽم صورة مركبة من كل ىذه 
 الأشياء تسمى الصحراء.

ف يقلل ابؼدرس من إخبار التلبميذ ولكن عليو أف يعرؼ ابؼواضع التي أ .5
بىبر فيها والتي بومل التلبميذ فيها على البحث والاستنباط وذلك لأف البحث 
وراء ابغقائق واستنتاجها إبما يرىف ىذه القوة عند التلبميذ وبوملهم على 

 ملبحظة ما يقع برت حواسهم.

إرشاد ابؼعلم ذلك الشيء الذي يبحث عنو فإذا استفاد التلميذ بواسطة 
فإنو يكوف ثابتًا في ذىنو مشجعًا لو على البحث ، فإف تلقي العلوـ من ابؼعلم 
إبما يربي قوة ابغافظة من غتَ أف يقوى الفكر وتكوف نتيجة ذلك التقليد الدائم 

 وعدـ التقدـ للبختًاع.

 عشٌمتب انتذسٌظ انشبئؼتبٌ 

ية أو التصاعدية أو طريقة التًكيب وفي ىذه يستَ أولا : الطريقة الاستنتاج
ابؼعلم في دروسو حسب القواعد الأساسية لطرؽ التدريس السابق شرحها وىي 
التي تكوف فيها حركة الفكر متجهة إلذ تركيب الأشياء واستنتاج النتائ  منها 
في وتسمى ىذه الطريقة بالطريقة السقراطية نسبة إلذ سقراط ابغكيم اليوناني )تو 

ؽ ـ وكاف سياسيًا بؿنكًا واشتغل بإصلبح بلبده( ومن فوائد ىذه  399سنة 
الطريقة أنها تقف ابؼدرس على معلومات تلبميذه عند بدء الدرس ابعديد ليعطي 
من ابؼعلومات ما بيكن ربطو بالقدنً فيسهل فهمو ويثبت ومن فوائدىا أنها تربي 

وامل الكبتَة في اجتهاد التلميذ ذلك في ابؼتعلمتُ غريزة ابؼنافسة التي ىي من الع
 بؼا فيها من الأسئلة وطلب الإجابة عنها من ابعميع التي يسبق إليها كل عارؼ.

وكل ما يؤخذ عليها أنها تضيع شيئًا من الزمن في الوصوؿ إلذ ابغقائق 
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 العلمية ولكن ذلك لا يذكر بجانب فوائدىا ابعليلة.

زلية أو طريقة التحليل، وىي التي تكوف ثانيا: الطريقة الاستتباعية أو التنا
حركة الفكر فيها متجهة إلذ برليل الأشياء ابؼركبة ومعرفة مقدمات نتائ  
الأشياء التي عرفت وىي لا تفيد الأطفاؿ في تربية قواىم العقلية وتهذيبها ، 
وتنسب ىذه الطريقة إلذ طائفة من معلمي اليوناف يعرفوف بالسوفسطائيتُ 

اط، بٍ أخذىا عنهم معلمو القروف الوسطى ومن جاء بعدىم عاشوا قبل سقر 
واستعملوىا في ابعامعات ولا تزاؿ متبعة حتى الآف وبؽذه الطريقة بؿاسن ومثالب 
فمن بؿاسنها أنها لا تضيع كثتَاً من الزمن في معرفة كثتَ من ابؼعلومات ومن 

ا عساه يكوف مثالبها أنها لا تعطي فرصة للطالب في ابؼناقشة مع أستاذه فيم
 غامضًا عليو ،وىي على كل حاؿ لا تناسب الأطفاؿ مطلقًا في التعليم.

أما الطريقة الأولذ فقد اشتغل بها علماء التًبية ابغديثوف وأخصهم 
الفيلسوؼ الأبؼاني ىربارت وقد ميز بؽا بطس مراتب تستَ مع ترتيب عقوؿ 

 الأطفاؿ وىا ىي مرتبة :

تمهيد الذي يتحاور فيو ابؼدرس مع التلبميذ ابؼقدمة : وىي عبارة عن ال -2
 ويؤتى بابؼقدمة للؤغراض الآتية: –ويكوف من معلوماتهم القدبية 

تبعد عن شعور التلبميذ كل الأفكار وابؼعلومات التي لا ارتباط بؽا بدوضوع  -
 الدرس ابعديد

برضر بواسطة أسئلة ابؼدرس ابؼفيدة كل ابؼعلومات التي بؽا علبقة بدوضوع  -
 الدرس

 تثبت في نفوس التلبميذ شوقاً ورغبة إلذ أخذ ابؼعلومات ابعديدة -

 تنمي فيهم قوة الإرادة وابغكم ،وذلك بحركة أفكارىم حتُ أسئلة ابؼعلم. -
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العرض : وىو عبارة عن ابغقائق العلمية ابعديدة التي يريد ابؼدرس  - 0
مية أو تعريف إعطاءىا لتلبميذه والتي بها يتوصل إلذ استنتاج قاعدة عل

ففي ابؼطالعة مثلًب يكوف العرض ىو قراءة القطعة وفي القواعد النحوية 
يكوف الأمثلة وفي ابعغرافيا يكوف ابؼصورات أو النماذج وما يلزـ من 
الوسائل، وبهب أف تكوف التجارب وابؼصورات ابؼعروضة وبصيع ابؼناقشات 

ابؼرتبة إلا بعد التأكد مفهومة للتلبميذ في ىذه ابؼرتبة. ولا يصح ترؾ ىذه 
 من فهم التلبميذ بؽا.

الرب  : وىو عبارة عن ابؼناقشات التي يرب  بها ابؼعلم حقائق الدرس  -3
ابعديد بعضها ببعض أو يربطها بالأشياء القدبية وىو ضروري للؤسباب 

 الآتية :

 لأنو قد توجد صلبت ورواب  لو التفت التلبميذ إليها لسهل فهم الشيء. -

لرب  برصل حركة في الفكر بها تنتزع ابؼعاني الكلية من ابعزئيات وبرصل في ا -
 ابؼوازنات التي تقتضي استخراج ابػصائص وابؼميزات.

سرعة التذمر التي برصل من رب  ابؼعلومات، بدعتٌ أف ابغقائق يدعو بعضها  –
 بعضًا متى ارتبطت.

ىذه ابؼرتبة يتوقف  الاستنتاج : وىو عبارة عن القاعدة أو التعريف، وبقاح- 2
على فهم التلبميذ بؼا قبلها ،ولذا وجب التثبت بفا قبلها كما بهب أف 

 يكوف ابؼستنت  من عمل التلبميذ.

التطبيق : وىو عبارة عن الأسئلة التي يعرؼ بها ابؼدرس قيمة فهم  - 5
التلبميذ للدرس ويكوف بو تثبيت ىذه ابغقائق وطرقو كثتَة منها التمرينات 

ية والشفوية والعمليات التي يعملها التلبميذ بعد إلقاء الدرس التحرير 
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 تطبيقًا على ما حصل.

ليس من الضروري أف توجد ىذه ابؼراتب ابػمس في كل درس ،بل قد 
يكتفي بثلبث فق  كما في درس المحفوظات، وقد يكتفي باثنتتُ فق  كما في 

 درس ابػ  والرسم وابؼطالعة مثلًب.

بيكننا أف نقوؿ أف دروس القواعد والأشياء والصحة وعلى الإبصاؿ، فإنو 
وليعلم  وابغساب وكذلك تقونً البلداف والتاريخ تستكمل ابؼراتب ابػمس.

 الطالب أنو حيثما وجد الاستنتاج فلب بد من الرب  قبلو.

أما دروس الطبيعة والكيمياء وابعبر وابؽندسة ووظائف الأعضاء والنبات 
 مس أيضًا بؼن يعدوف دروسهم على ىذه الطريقة.فإنها تستكمل ابؼراتب ابػ

أما الطريقة الاستتباعية ) وىي الطريقة الثانية ( ىي بالنسبة بغركة العقل 
في كل شيء من ابؼعلومات ابعديدة لا تعد مفيدة للمبتدئتُ ،وىذه الطريقة ىي 
ة التي ألفت عليها كتب القواعد النحوية وكتب ابعغرافيا وما شابهها ،وىي عبار 
عن إلقاء التعريف أولًا بٍ برليلو وضرب الأمثلة ومراتب ىذه الطريقة ثلبث 

 فق :

مرتبة العرض وىي القاعدة التي تصادفك أوؿ كل باب في الكتاب وتوازي - 2
 ابؼرتبة الرابعة )الاستنتاج( في الطريقة السابقة.

ىا ابؼعلم مرتبة التطبيق: وىي عبارة عن شرح الأمثلة على القاعدة التي ألقا- 0
 وتوازي مرتبة العرض في الطريقة السابقة.

الاستنتاج: وىو الرجوع إلذ القاعدة بعد فحص الأمثلة وتوازي التطبيق في - 3
 الطريقة السابقة.
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 انًٕاصَخ ثٍٍ انغشٌمتٍٍ

 الطريقة الاستتباعية الطريقة الاستنتاجية

 طريقة ابغفظ والتلقتُ .2 طريقة التعليم والتهذيب .2

ة لأنهػػػػػػا برتػػػػػػاج إلذ طريقػػػػػة بطيئػػػػػػ .0
إجهػػػاد الفكػػػر والبحػػػث للحصػػػوؿ علػػػى 

 ابؼعلومات واستنباط المجهولات

طريقػػػػػة سػػػػػريعة لأف التلميػػػػػذ لا  .0
يطيل البحػث بػل يأخػذ مػا أعػده لػو 

 الغتَ من القواعد

إنهػػػػا الطريػػػػق الطبيعػػػػي إلذ إدراؾ  .3
 القواعد والقوانتُ بعد ابؼشاىدات ابغسية

ليسػػػػػػت الطريػػػػػػق الطبيعػػػػػػي لأف  .3
طػػػػػػي بٍ يػػػػػػبرىن علػػػػػػى التعػػػػػػاريف تع

 صحتها

تربي قوة الفكر لأف كل ما يصل  .2
 إلذ العقل يكوف مفهومًا

تػربي قػػوة ابغفػظ فقػػ  لأف كثػػتَاً  .2
مػػن ابؼتعلمػػتُ بوفظػػوف التعػػاريف ولا 

 يهتموف كثتَاً بإثباتها وتطبيقها

تػػربي قػػوة الاعتمػػاد علػػى الػػنفس  .5
لأف التلميػػػػػػػذ يلبحػػػػػػػظ الشػػػػػػػيء بنفسػػػػػػػو 

 ويفحصو بٍ يستنت  
 

فل الاعتماد على الغتَ تعود الط .5
 والتقليد بدوف فكر ولا رأي

إنها الطريقة الوحيػدة الػتي توقػف  .6
الإنسػػػػػاف علػػػػػى أسػػػػػرار الطبيعػػػػػة وبػػػػػدواـ 
 البحث يصل إلذ الاختًاع والاستكشاؼ

الاقتصػػػػار عليهػػػػا لا يوصػػػػل إلذ  .6
حقائق علمية جديػدة وبهعػل ابؼػتعلم 

 مقلد لغتَه متأخرًا في مادتو
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 انتشٌٕك :

جذب نفوس التلبميذ واستحضار سرورىم للمدرس بدا  التشويق ىو
يعرضو ابؼدرس من المحسات لينبو التلبميذ إلذ الدرس.والتشويق ذو أبنية عظمى 
في الدروس ولذا وجب الاعتناء بو حتى يكوف الدرس حيًا فهو مسهل بؼا بيتنع 

 على التلبميذ إدراكو.

 ألغبو انتشٌٕك :

بؼدرس فيو كثتَاً من ابؼشوقات  ومن الدروس ما بيكن أف يستعمل ا 
كالتجارب والعمليات في ابعغرافيا وكعرض ابؼصورات فيها وفي الأشياء والصحة 

وىذه بهب  –وكالقصص التاربىية لعظماء الرجاؿ والوقائع ابغربية في التاريخ 
الاعتناء بها ليسهل على التلبميذ فهمو ويسمى التشويق في مثل ما مضى 

 أف العمليات والتجارب والقصص تشوؽ بطبيعتها. )تشويقًا طبيعيًا( أي

ومن الدروس ما لا يكوف فيو ىذا النوع من التشويق كالتطبيقات 
والمحفوظات ودروس القواعد مثلًب وما شاكل ذلك وفي ىذه بهب على ابؼدرس 
أف يوجو نظر التلبميذ إلذ ما قد يرتب  بها من الأشياء ابؼشوقة وليستعتُ على 

ىذه الأشياء وبتُ درسو ابعديد بعد استحضار مقدمات من  التفهيم بتوسي 
قدنً ابؼعلومات ليسري التشويق منها إلذ الدرس ابعديد والتشويق في ىذه 
)يسمى تشويقًا صناعيًا( أي أف ابؼدرس اصطنع التشويق فيها بدا عملو مع أف 

 نفس الدروس لد تكن مشوقة بطبعها ولد بوصل فيها مشوقات طبيعية.

نوع من التشويق لا يتقنو إلا ابؼعلم ابؼاىر، فيجب عليك الاعتناء وىذا ال
 بو حتى لا يفقد الدرس الشوؽ فيموت.
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 عشق انتشٌٕك:

أف يبتدي ابؼعلم مع صغار التلبميذ بابؼشوقات الطبيعية ودروس  -
الأشياء والرسم والتصوير للتلبميذ والإكثار من الأعماؿ اليدوية كلها 

 ومفيدة بؽم. مشوقات طبيعية للؤطفاؿ

تستحضر ابؼشوقات الطبيعية وتعمل عليها التجارب أو العمليات أو  -
وذلك فيما بيكن من الدروس. أما ما لا  ابؼطلوببهري عليها الشرح 

بيكن فتَب  ابؼدرس فيها بدا ىو مشوؽ بطبعو ،حتى يسري الشوؽ من 
 القدنً إلذ ابعديد ومن ىنا قالوا بوجوب رب  ابؼعلومات بعضها ببعض
قدبيها بحديثها وأوجدوا مرتبطة الرب  وكذلك ترب  العلوـ التي بيكن 

 ربطها.

 دٔاػً انشٕق

إذا كانت ابؼادة ملبئمة لعقوؿ التلبميذ وفيها فائدة بؽم تشوقوا لأف  -
 يعرفوىا.

إذا كاف الشرح بلغة مناسبة وبطريقة التساؤؿ والتحاور اشتاؽ التلبميذ  -
 إليها.

 تلبميذ وابؼعلم تشوقوا إلذ دروسو.إذا كاف ىناؾ رابطة بتُ ال -

إذا استعملت الصور والرسوـ والآلات في الدروس لإجراء التجارب  -
 والعمليات كثر شوؽ التلبميذ ورغبوا في الدروس.

 يٕاَغ انشٕق

أف تكوف ابؼادة صعبة على عقوؿ التلبميذ أو غتَ متصلة حلقاتها فإف -
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لذ الدرس أما إذا كانت صعوبتها عليهم تصرفهم عن العمل فلب ينقادوف إ
ابغلقات منفصلة فإف كل معلوـ يدخل إلذ العقل يكوف غريبًا فينفر منو العقل 

 ولا يرغب فيو.

ألا تكوف الصلة بتُ الأستاذ وتلميذه موجودة فإف التلميذ يكره الدرس -
لأجل ابؼعلم وإف اشتغل بو ،فإبما يكوف شغلو قهرًا عنو وليس ىذا داعيًا إلذ 

 الفهم.

تكوف الدروس إلقاء وسردًا من غتَ الاستعانة بشيء يفهم التلبميذ أف -
 بواسطتو وبهلب شوقهم إلذ الدرس.

 الاَتجبِ:

إذا كنت سائرًا في درسك بطريقة حسنة مستعملًب ما بيكن من دواعي 
الشوؽ وأحدؽ التلبميذ بك وتوجهوا لدرسك ،وفطنوا لكل ما تقوؿ وتفعل 

هوف إليك كما أنو لو كاف الدرس سائرًا وفتح فيقاؿ للتلبميذ الآف أنهم منتب
الباب أو النافذة بصوت مرتفع أو دخلت قطة حجرة الدراسة أو دؽ طبل 
خارجها أو حدث ضجي  وجلبة، فانصرؼ التلبميذ إلذ بظاع ذلك يقاؿ أنهم 

 تنبهوا إلذ ذلك ابغادث ابعديد.

وذلك نستنت  من ىذا ،أف الانتباه ىو توجو الفكر إلذ أمر بـصوص، 
الأمر إما أف يكوف بتُ يدي الشخص فيحمل نفسو على البحث والتنقيب 
والالتفات وإما أف يكوف طارئًً لا عهد للئنساف بو في تلك اللحظة فيلفت 
الشخص قهرًا عنو لتنبو ابغواس إليو كتنبيهها إلذ كل شيء غريب حادث فجأة 

 ومن ذلك نستنت  أف الانتباه قسماف :

وىو أف ينتبو الشخص إلذ شيء قهرًا عنو.يستعمل  الاَتجبِ انمغشي :
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 ىذا النوع من الانتباه مع صغار التلبميذ بغملهم على الالتفات إلذ الدرس.

وىو الذي فيو بومل الشخص نفسو على الاَتجبِ الاختٍبسي : 
بهب على ابؼعلم ألا بهعل كل بنو تنبيو الطفل قسرًا إلذ  الالتفات للؤشياء.
و أف ينتهز بعض الفرص بغملو على الانتباه الاختياري العمل بل بهب علي

،وذلك بواسطة استعماؿ الانتباه القسري أولًا بٍ ينتقل إلذ الاختياري حتى 
 يشب التلميذ وىو قادر على مغالبة الصعوبات.

 دٔاػً الاَتجبِ : 

أف يستحضر ابؼدرس ما بيكن استحضاره من ابؼشوقات التي بذذب  .2
 ترغم على الانتباه أنظار التلبميذ لأنها

التجدد وذلك لأف التلبميذ ينتبهوف وينتعشوف عند حدوث شيء  .0
جديد، وىذا يرشد إلذ أف ابؼدرس ينقل التلبميذ من الكتابة إلذ القراءة 
 إلذ السماع إلذ الأسئلة مثلًب فلب يلبث على نغمة واحدة طوؿ الدرس.

سبقها، فإف  أف تكوف الدروس غتَ غريبة كل الغرابة وغتَ منعزلة عما .3
التلميذ إذا رأى ما لا عهد لو بو مطلقًا ولا يعرؼ من جنسو شيئًا 
انصرؼ عنو وىذا يدلنا على أنو بهب الستَ من ابؼعلوـ إلذ المجهوؿ 

 ويدلنا على وجوب الإتياف بدقدمات للدروس.

من حيث أف الأطفاؿ مطبوعوف على كثرة ابغركة فإنهم لا بييلوف إلذ  .2
ابؼدرس أف بوملهم على العمل في الدروس كما في  السماع الكثتَ فعلى

 التطبيقات والرسم وإجراء العمليات وغتَ ذلك.

أف يعتمد ابؼدرس على إيقاظ ابؼنافسة بتُ تلبميذه ليحملهم على  .5
العمل وابعد فيضع مكافآت للمجيدين كابؼكافآت ابؼادية أو التًقية في 
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 المجالس في الفصوؿ أو الثناء أو مثل ذلك.

 بهب أف تستعمل ابغكمة حتى لا يوجد التباغض بتُ التلبميذ. ولكن

أف يوضع التلبميذ في أمكنة لا تؤثر عليهم فيها مؤثر خارجي، كما إذا   .6
 كانوا قريبتُ من مصنع أو ملهى أو شارع يكثر ابؼرور والازدحاـ فيو.

 ػٕائك الاَتجبِ 

أو عنده بزمة  كأف يكوف مريضًا أو جائعًا  ما كان جسم التلميذ سببًا فيه: -2
 أو ما بياثل ذلك فإف ىذا يصرفو عن الدروس ويشغلو بنفسو.

كالضوضاء من الشارع أو من مصنع أو    ما كانت البيئة سببًا فيه: -0
كضوضاء الفصوؿ لتقابلها وتقاربها أو كفساد ىواء ابغجرة فإف ذلك 
مفسد للدـ مقلل من النشاط أو كاشتداد البرودة وابغرارة أو كسكوف 

 يذ مدة طويلة وىم جلوس.التلبم

كخموؿ في طبع الطفل أو كطيش عنده   ومنها ما كانت التلاميذ سببًا فيه -3
 يغلب عليو فلب يلتفت إلذ الدرس أو كما إذا كاف تعبًا.

ومنها ما كاف ابؼعلم سببًا فيو كقلة التشويق من ابؼدرس وكعدـ ترتيب  
والتلميذ وكما إذا   جدوؿ الدروس وكما إذا كانت الكراىة حاصلة بتُ ابؼدرس

 كاف الدرس صعبًا أو سهلبً.
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 انفصم انزابع

 يذكزاث إعداد اندروس

لا يدخل ابؼعلم الفصل إلا ويكوف على الأقل قد عتُ موضوع الدرس 
وعرفو. وابؼبتدئوف من ابؼعلمتُ بهب أف يعنوا كل العناية بإعداد دروسهم 

ميذ ، وبهب أف توضح ابؼادة ،ويقفوا بسامًا على كيفية إيصابؽا إلذ عقوؿ التلب
والطريقة وتعد إعدادًا حسنًا في مذكرة خاصة تسمى مذكرة إعداد الدروس 
وفيها يرسم ابؼعلم خطتو التي يستَ عليها في درسو ،فتكوف ىي القائد لو ولا 
يتأتى ذلك إلا إذا أجهد ابؼدرس نفسو في الطريقة التي بها يوصل ابؼعلومات إلذ 

 توصيل. عقوؿ التلبميذ أحسن

 ششٔط انًزكشاد 

بهب أف تكوف ابؼذكرات واضحة لكل من يطلع عليها كناظر ابؼدرسة  -2
 أو ابؼفتش أو مدرس التًبية أو أي زائر فتٍ يطلبها. 

من حيث أف ابؼدرس لابد أف يضيف إلذ معلومات تلبميذه شيئًا من  -0
 ابؼعلومات ابعديدة بحيث تنبتٍ على معلومات التلبميذ القدبية.

يستعمل ابؼدرس في مذكرتو الألفاظ التي يسهل فهمها  بهب أف -3
 للتلبميذ لتكوف عدة لو ينتفع بها في الدرس.

بهب أف تشمل ابؼذكرة أ. وسائل الإيضاح ب. الغرضتُ الأصلي  -2
 والعرضي. جػ. زمن الدرس. د. سن التلبميذ.
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وسائل الإيضاح ضرورية لفهم الدرس، فيستعملها ابؼدرس لفهم الشيء  -أ 
 رحو حيث لا يغتٍ الكلبـ في ذلك.ابعديد وش

 بهب أف تكوف الوسائل مستوفاة. 

الغرض من الدرس قسماف )أصلي(: وىو ابؼادة التي دخل ابؼدرس  -ب 
الفصل من أجلها وقاـ بإيصابؽا لعقوؿ التلبميذ )عرضي(: وىو عبارة 
عن تقوية القوة العقلية وتهذيبها وتربية الأخلبؽ التي يلبحظ ابؼدرس 

 رسو حتُ الإلقاء.تقوبيها في د

زمن الدرس من الأشياء التي بهب أف يراعيها كل مدرس حتى تنتهي  -ج 
مادة درسو فيما حدد بؽا من الزمن ولذا بهب على ابؼتمرف أف بهزئ 

 زمنو على مراتب الدرس حسب أبنيتها وبيرف نفسو على ذلك.

على ابؼدرس أف يلبحظ أعمار التلبميذ وستٌ دراستهم ،حتى يأبٌ  -د 
 ابؼناسبة لقواىم العقلية ويستعمل الألفاظ التي بيكنهم فهمها.بابؼادة 

 : تشتٍت انًزكشاد

ىناؾ طرؽ كثتَة لتًتيب ابؼذكرات اختًنا منها طريقة تقسيمها )بعد  
 –استيفاء العنوانات التي سبق شرحها( قسمتُ قسم للمادة وآخر للطريقة 

على ما  وبهب أف يوضع في كل قسم ما ىو بـصص لو فحسب حتى تشتمل
وبهب أف تستوفي ابؼراتب ابػمس التي سبق  –يوضح ستَ الدرس ومادتو 

شرحها في الطريقة الاستنتاجية التي ىي عمدة ابؼذكرات التي نستَ عليها 
فيوضع اسم ابؼرتبة في قسم خاص ومادة ابؼرتبة في قسم ابؼادة وطريقتها في قسم 

 الطريقة بحيث تكوف أمامها واضحة بسامًا.
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 نجُبء انًزكشاد  لٕاػذ

 –أف تكوف موافقة لسن التلبميذ واستعدادىم ب  –أ  –اختيار ابؼادة  -2
أف تكوف مقدرة على  -أف تكوف مبنية على معلوماتهم القدبية جػ 

أف تقسم وترتب ترتيبًا بهعل ما سبق بفهدًا  –حسب الزمن بالضب . د
 بؼا يأبٌ.

سيتلقاىا التلبميذ  بهب أف تكتب كل مادة الدرس التي –كتابة ابؼادة  -0
بدوف اختصار حتى إذا نظر أحد في ابؼذكرة لا بهد فيها اختصاراً بـلبً  

وإليك بموذجًا  –كما بهب أف تكتب ابؼرحلة وتكتب أمامها طريقتها 
 تتبتُ منو كيفية إعداد الدروس واستعماؿ ابؼراتب ابػمس

 العلم

 ابؼوضوع

وسائل 
 الإيضاح

 الغرض
 الأصلي

 

 العرضي

 حةقانوف الص

 الأسناف: عددىا. أقسامها

 وظيفة كل قسم وعدده

سبورة إضافية عليها رسم 
 الفكتُ بالأسناف

أف يفهم التلبميذ مادة الدرس 
 فهمًا جيدًا

 تربية ابؼلبحظة والاستنتاج

 التاريخ

 ابؼدرسة

 السنة الثالثة الفصل

 ابغصة

إلذ  9متوس  السن من 
20 

 دقيقة 32 الزمن
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 ريقةالط ابؼادة مراتب الدرس

 من أعضاء الفم الأسناف 2 ابؼقدمة

عندما ندخل الطعاـ في الفم  0
 بمضغو بالأسناف

 

بعد أف يستتب النظاـ وبهلس 
التلبميذ ابعلسة الصحيحة اسأبؽم 
عن أعضاء الفم أسأبؽم فيما يعملو 
الآكل عندما يدخل الطعاـ فمو 
فإذا ما وصلوا إلذ أنو بيضغ 
بالأسناف أخبرىم بأف موضوع 

س الأسناف وعددىا وأقسامها الدر 
ووظيفة كل قسم وأثبت موضوع 

 الدرس على السبورة

السبورة الإضافية عليها رسم  2العرض 
الأسناف في الفكتُ وموضح بها كل 
قسم بلوف وبها رسم إحدى 

 القواطع وناب وضرس بجذورىا

اعرض السبورة الإضافية التي  2
بها رسم الأسناف بٍ اسأؿ التلبميذ 

فإف لد يعرفوه اسأبؽم  في الشكل
فيما يشبهو من أعضاء الفم حتى 
يصلوا إلذ أف ىذا شكل الأسناف 
بٍ آمرىم بأف بوسوا أسنانهم 
بأصابعهم واسأبؽم في مادتها حتى 
يصلوا إلذ أنها عظيمة واسأبؽم في 
مغرسها حتى يصلوا إلذ اللثة 
واسأؿ فيما تتصل بو اللثة حتى 
ا يصلوا إلذ الفكتُ بٍ اسأؿ كثتًَ 
 منهم في تعريف الأسناف وأثبتو

 أقسامها 0

 8القواطع وعددىا  2

 

الفت التلبميذ إلذ السطح  0
العلوي للقواطع والأنياب واسأؿ 
في الفرؽ بتُ شكليهما وبتُ 
حجمي ناب وقاطع بٍ اسأؿ فيما 
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تعملو القواطع في الطعاـ عند 
دخولو بٍ اسأؿ في عددىا في كل 

أمامها فك بٍ أخبرىم بابظها واثبتو 
 على السبورة

الفت التلبميذ إلذ الأنياب  0  
وىيئتها وبؾاورتها للقواطع 
والأضراس بٍ ناقشهم في عملها في 
الأغذية وألفتهم إلذ عددىا بٍ 
أخبرىم بابظها واكتب ابظها على 

 السبورة أماـ ربظها

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 2الأنياب وعددىا  0

 

 

 راسالأض

 02وعددىا 

 

 

السطح العلوي للقواطع يكاد 
يكوف حادًا مستويًا أما الأنياب 
فسطحها العلوي مدبب. حجم 
الأضراس أكبر من حجم غتَىا. 
الأنياب أصغر الأسناف حجمًا 

 وعددًا 

الأسناف قطع عظمية بارزة في  2
 الفم ومثبتة في الفكتُ بواسطة اللثة

الفت التلبميذ إلذ سطح  2
الأضراس من أعلى ومساحة 
الواحد منها بالنسبة إلذ غتَىا بٍ 
إلذ عددىا بٍ ناقش في عملها في 

لطعاـ وأخبرىم أف ىذا القسم ا
 يسمى الأضراس

أوازف بتُ القواطع والأضراس في 
ابغجم والشكل وكذلك أوازف 
بينهما وبتُ الأنياب في سطحها 
العلوي وشكلها وعددىا بٍ ارب  
ابعميع في عملية إعداد الطعاـ إلذ 

 الازدراد

 

 

 

بعد استيفاء الشرح اسأؿ  5
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 الرب 

 

 

 

 الاستنتاج

 

 

 التطبيق

 

 أقسامها ثلبث 0

 8أ القواطع وعددىا 

 2ب الأنياب " 

 02"  ج الأضراس

 سنًا 30فيكوف بؾموعها 

 ما فائدة الأضراس 2

ما عدد القواطع وما فائدتها في  0
 الأكل

ما الفرؽ بتُ سطح الأنياب  3
 والقواطع

التلبميذ في تعريف الأسناف وأدونو 
من كلبمهم على السبورة بعد 
تهذيبو وبألفات نظرىم إلذ 
أقسامها وعقد ابؼوازنات بينها 
استنت  ىذه الأقساـ منهم وأدونها 

 على السبورة.

 

 

 

 

اسأؿ التلبميذ أسئلة كما بدرتبة 
التطبيق لثبيت الدرس وقبيل 
انتهاء الزمن أوزع عليهم أوراقاً 
يكتبوف فيها ملخص الدرس من 

 قراءتو.السبورة بعد 
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 انسبىرة

 التاريخ

 قانوف الصحة 

الأسناف: أقسامها. عددىا. وظيفة كل قسم وعدده الأسناف قطع عظمية بارزة 
 في الفم ومثبتة في الفكتُ بواسطة بغم اللثة.

  8أقسامها. أ القواطع التي تقطع الطعاـ وعددىا 

 2ب الأنياب التي بسزؽ الطعاـ وعددىا  

 02تطحن الطعاـ وعددىا جػ الأضراس التي  

 فيكوف بؾموعها اثنتتُ وثلبثتُ سنًا عند البالغ

 اعتؼًبل انًُبرج ٔانظٕس ٔالأشكبل 

إف الأشياء والنماذج والصور والأشكاؿ والرسوـ إبما ىي الوسائل 
 ابؼوضحة للدرس التي يستعتُ بها ابؼدرس على تفهيم تلبميذه، فهي :

ل ابؼشكلبت التي تطرأ في الدرس أعظم الوسائل لتذليل الصعوبات وح -
فهي بذدد ابغركة العقلية والنشاط الفكري وتعتُ التلبميذ على تصور حقائق 

 الدرس.

 أكبر مساعد في الشرح وبذعل التعليم أدؽ وأقرب للفهم - 

 تستميل الطفل وبررؾ عنده غريزة حب الإطلبع وتوقظ الانتباه - 
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يذ تقوي ابغافظة والذاكرة لأف توضيح الدرس وتثبيتو في أذىاف التلبم - 
 ابؼعلومات تدخل إلذ العقل من أبواب كثتَة بذعل التذكر سهلبً 

تقوي ابغواس وتربي عادة التفكتَ وابؼلبحظة بواسطة طوؿ البحث  - 
 والتنقيب وراء ابغقائق.

إف وسائل الإيضاح التي تشتغل ابغواس فيها إما أف تكوف ىي نفس 
ذجو أو صورتو ،فمن العبث بؿاولة تدريس نوع من الشيء ابؼراد تدريسو أو بمو 

 ابغيواف أو النبات مثلبً ولد يكن لديك شيء يدؿ عليو.

وأحسن النماذج ما يصنعو العلم أو التلبميذ بأنفسهم وىنا يتم فهم 
الشيء ولا يكوف بعيدًا عن تصور التلبميذ وتستعمل ىذه حيث لا بيكن 

 إحضار الشيء نفسو.

وبيكن  –حيث لا بيكن إحضار الشيء ولا بموذجو  أما الصور، فتستعمل
بالصور فهم الشيء لأف حدوده وىيئتو ترسم في العقل فيمكن الرائي التعبتَ 
عن الصورة التي دخلت عقلو، فإذا أحللت التفهيم بالألفاظ والشرح بؿل 

 التفهيم بالصور والنماذج فقد لا تفلح مطلقًا.

 ششٔط انظٕس ٔانشعٕو:

 الوضوح التاـ -2

 هور الرسم بدعتٌ أف ابػطوط تكوف واضحة بسامًا ظ -0

 بهب أف تكوف موافقة للحقيقة   -3

ألا تكوف بؿتوية تفاصيل غتَ بؿتاج إليها فإف ذلك يهوش على  -2
 التلبميذ.
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إف الرسم يكوف من العلم مثلًب ، وأما الصور فتكوف مطبوعة أو بؾهزة 
 ابغقيقة قد يكوف أفيد بالألواف الأصلية التي بسثل الصورة ابغقيقية. والرسم في

في بعض الأحياف من الصور لتوضيح الأجزاء الضرورية بالتكبتَ، ترؾ الأجزاء 
 غتَ الضرورية لا يشمل كثتَاً من التفاصيل.

 :انخشائظ 

ابػرائ  اللبزمة لبياف القارات  بهب أف برتوي ابؼدرسة كثتَاً من 
ا بوضوح تاـ وألا والمحيطات، وبهب أف تكوف واضحة وتظهر الطبيعيات عليه

  تكوف مزدبضة بالتفاصيل.

 : انشعى ػهى انغجٕسح

قد يوضح ما ىو مغلق على التلبميذ ،ومن ىنا وجب على ابؼدرس أف  
 يعرؼ كيفية استعمابؽا. وفوائده كثتَة:

السبورة برت تصرؼ ابؼدرس في كل وقت في درسو فيلجأ إليها عند أي -
 صعوبة.

 قدر ما بيكن.توضح الأجزاء عليها وتكبر ب - 

بيكن ابؼدرس أف يتدرج في الرسم على السبورة حسب حاجتو ،وىنا  - 
 يراعي ابؼدرس جودة الطباشتَ والتلوين عند الاحتياج.

 : يهخض انغجٕسح

بهب أف برتوي السبورة ملخصًا يستَ للدرس وبهب أف بهمع ىذا  
وبهب أف ابؼلخص نق  الدرس باختصار وأف يكوف منظمًا على السبورة واضحًا 

يدوف في كراسة الإعداد في قسم السبورة وليعلم ابؼدرس أف التلبميذ لا يعوف  
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كل ما يقوؿ فيكوف ىذا ابؼلخص ضابطاً للدرس يرجعوف إلذ نقطو عند 
الضرورة ففي التاريخ والدين والقواعد والأشياء والصحة وابعغرافيا الوصفية 

السبورة أما في مسائل والسياسية بهب أف يأخذ التلبميذ ملخص الدرس من 
 ابغساب وفي الرسم فلب بيكن ذلك.

 الأعئهخ ٔالأخٕثخ :

إف الأسئلة واسطة كبتَة في التعليم الذي يستَ على القواعد ابغديثة التي 
بل إف ابعيد منها  -كما يظن-ربظها العلماء ،وليست الأسئلة أمرًا سهلًب 

ميذ بل ابؼفيد منها ما يعتٍ يقتضي عناية وترتيبًا وليست كل الأسئلة مفيدة للتلب
بو ابؼدرس بساـ العناية ويتقنو كل الإتقاف. واعلم أف حسن الأسئلة يتوقف على 

 وىناؾ أمور يتصف بها السائل المجيد نذكرىا لك : مهارة ابؼدرس.

أف يعلم ابؼدرس موضوع الدرس علمًا عامًا تامًا بيكنو من الوقوؼ على  -2
 أسئلتو وبهعلها مفيدةحقائقو ونقطو التي بها بودد 

أف بيكنو برليل أي نقطة في الدرس وإرجاع كل نقطة إلذ أصوبؽا ليصل  -0
 ببحثو إلذ مراده

 العلم بحاؿ التلبميذ في ابؼعلومات القدبية والاستعدادات  -3

سرعة ابػاطر وحدة الفكر وتقديره للؤشياء وصحة ابغكم وسرعة التفكتَ  -2
الصعوبات في الدرس والقدرة على فهم  في الوسائل لتسهيل ما يطرأ من

 أجوبة التلبميذ

 القدرة على التعبتَ عما يريد إيضاحو للتلبميذ -5
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 َٕػٍخ الأعئهخ ٔانغشع يُٓب:

: وتكوف بالسؤاؿ عن ابؼعلومات التي علمها التلبميذ  أعئهخ الاختجبس-
ت من قبل وىذا النوع تكوف حركة الفكر فيو منصوفة بكو استحضار ابؼعلوما

 القدبية إلذ دائرة الشعور وىذه الأسئلة تكوف أوؿ الدرس وأثناءه وآخره

: ىذه ىي أسئلة ابؼقدمة التي يعلم بها ابؼدرس  الأعئهخ أٔ انذسط -
معلومات تلبميذه القدبية ليتمكن من ابغكم عليها وبذا بيكنو أف يبتٍ ابعديد 

 على القدنً.

لتي تهدي حركة أفكار : ىذه ىي الأسئلة ا الأعئهخ أثُبء انذسط -
التلبميذ إلذ الصراط ابؼستقيم في الدرس وتصلح ابػطأ الذي ربدا يسبق إلذ 
عقوبؽم وبها يعلم ابؼدرس مقدار فهم التلبميذ للنق  حتى يقف على ما أتقن 

 منها وما لد يتقن فينظم ستَه على ما يظهر من حاؿ التلبميذ.

بيقية التي تبتُ مقدار : ىذه ىي الأسئلة التط الأعئهخ آخش انذسط -
فهم التلبميذ بعميع الدرس وارتباط أجزائو ارتباطاً يقتضي أف تدعو ابؼعاني 

رب  ىذه النق  بعضها ببعض  -تثبيت نق  الدرس  - بعضها بعضًا وفائدتها :
تكوف للنص على النق  الأساسية التي منها تتكوف صورة ملخصة للدرس في  -

بالالتفات إلذ الدرس ونقطو لأف التلميذ متى علم تلزـ التلميذ  -ذىن التلبميذ 
 أف ابؼدرس سيسألو التفت إلذ ما يقاؿ حتى لا بىجل أماـ ابؼدرس وأماـ إخوانو.

: الغرض من ىذه الأسئلة إرشاد الطفل للوصوؿ إلذ  أعئهخ انتثمٍف -
ابغقائق ابعديدة بنفسو بواسطة الستَ بالفكر حتى يصل بواسطة ما لديو من 

ات إلذ المجهوؿ الذي يريد استنتاجو. وىذا النوع من الأسئلة يستعمل مع ابؼعلوم
الأطفاؿ وغتَىم ،ولكنو يكوف مع الأطفاؿ بإظهار العلبئق والرواب  التي بتُ 
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الأشياء ابؼعروضة على حواسهم ليسهل عليهم الوصوؿ إلذ ما يقودىم ابؼدرس 
 إليو.

 ششٔط الأعئهخ ٔطفبتٓب

في معناه غتَ مبهم فلب بوتاج إلا إلذ جواب  بهب أف يكوف السؤاؿ نصًا -2
 واحد.

 لأف يكوف ظاىر ابؼعتٌ بؿدود العبارة سهل الفهم -0

بهب أف يكوف السؤاؿ بلفظ بىالف لفظ الكتاب إذا كاف السؤاؿ في  -3
 موضوع في كتاب.

أف يكوف متوسطاً في السهولة والصعوبة، لأف الأسئلة السهلة لا  -2
 الصعبة يشتغل فيها العقل كما أنو ينبذ 

 ألا بهاب على السؤاؿ بنعم أو لا -5

 بهب ألا بوتاج السؤاؿ إلذ جواب طويل وصعب -6

 أف بزتلف في الشكل والصعوبة حتى يكوف للضعيف والقوي بؾاؿ -7

 أف تكوف الأسئلة سلسة متصلة ابغلقات مرتبة ترتيبًا عقليًا -8

أف يوضع السؤاؿ بطريقة مشوقة ويلقى لا بسرعة ولا ب ء ولا تردد  -9
 عثمولا تل

أف تكوف موزعة توزيعًا عادلًا بتُ التلبميذ ،وبهب أف تلقى عليهم  -22
 عمومًا ليستعدوا بصيعًا للئجابة بٍ ينتخب واحد منهم ليجيب

 بهب ألا يتضمن السؤاؿ ابعواب -22



 50 

وبهب أف يعتٍ ابؼدرس بأسئلة التلبميذ وأجوبتهم ويراعى ما بوسن حالة 
 التلبميذ من ىذه الوجهة

 ح طفبد الأخٕثخ انجٍذ

إف أىم شيء في الأجوبة أف تكوف صحيحة موافقة للؤسئلة والأجوبة 
 ابعيدة تكوف بدراعاة ما يأبٌ:

أف تكوف دقيقة على قدر الإمكاف وتتحرى فيها الصحة سواء أكانت من  -2
 ابؼدرس أـ التلبميذ حتى تفيد فائدة تامة

 فبهب أف يكوف ابعواب كاملًب حتى يدؿ على ابؼعتٌ بلب زيادة ولا نقصا -0

 بهب أف يكوف ابعواب صحيحًا موجزًا سهل العبارة -3

بهب ألا يكوف سريعًا ولا بطيئًا وبهب أف يأخذ التلميذ الوقت الكافي  -2
 للتفكتَ في ابعواب

بهب أف يسمع كل ابغاضرين ابعواب، فلب يكوف الصوت خافتًا ولا  -5
 مرتفعًا

 طفبد الأخٕثخ انشدٌئخ

يجب ألا يشجع التلميذ على أف يكوف ابعواب مبنيًا على التخمتُ، ف -2
 الظن والتخمتُ في أجوبتو

ألا يفر التلميذ في الإجابة ،فيجب أف ينتظر ابؼدرس تلميذه برىة حتى  -0
 يفكر ولا يندفع في الإجابة

أف يكوف ابعواب بفا لو علبقة بابؼوضوع فق  فيجب أف بومل ابؼدرس  -3
 التلميذ على أف يضرب في كبد ابغقيقة
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تمل على أكثر من مطلوب السؤاؿ رديء ،فيجب برديد ابعواب ابؼش -2
 ابعواب وأف يوقف التلميذ عن ذلك

لا يكوف ابعواب من لفظ الكتاب، فيجب أف يلقى السؤاؿ من غتَ لفظ  -5
 الكتاب حتى يكوف ابعواب كذلك

 أخٕثخ انتلايٍز ٔكٍف ٌؼبيهٌٕ فٍٓب ؟

من بىطئ  بهب أف بيدح ابؼعلم ويشجع من حاوؿ الإجابة ولا يهاف -2
 ويقتصد ابؼدرس في كلمات الاستحساف مثل )جدع وشاطر إلخ(

 بهب أف يرفض ابعواب ابػطأ -0

كثتَ من الأجوبة برتوي صوابًا وخطأ وابؼعلم إف رأى أف الفرصة تسنح   -3
 بإظهار ابػطأ للتلميذ أظهره لو 

إف لد بوصل ابؼدرس على جواب جيد يبحث في وضع سؤالو فربدا كاف  -2
 ببىو الس

 انجٕاة انجًؼً

 يرفض ىذا النوع للؤسباب الآتية: 

 يؤدي إلذ فساد النظاـ -2

 يشجع الكسل وبىفي جهلو -0

 يهوش على باقي الفصوؿ -3

 انثٕاة ٔانؼمبة

قد كاف من طبيعة ابػلقة البشرية أف الشر من سجايا النفس التي  
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نصلح بها حاؿ خلقت عليها ،ولذا فقد أنزؿ الله في دينو الروادع والزواجر، لي
النفوس فتقل الشرور بتُ الناس وبؼا كانت ابؼدرسة في ابغقيقة حكومة صغرى 
فقد وضع بؽا قانوف يستَ عليو الرؤساء وابؼرءوسوف ومن بينها مواد خاصة 
للعقوبات. فالعقاب ىو إيلبـ ابؼذنب على ذنب وقع منو أبؼاً على قدر جربيتو 

 أمثالو.حسب مواد القانوف الذي يستَ عليو ىو و 

لإصلبح حاؿ  -العبرة وزجر غتَ ابؼذنب – انغشع يٍ انؼمبة
أف يعلم ابعاني متى عوقب نتيجة بـالفة القانوف فلب  -ابؼذنب ورده إلذ الصواب 

 يعود.

ىو أحسن العقوبات للتلميذ بدعتٌ أف ابؼذنب  – انؼمبة انغجٍؼً
د الانصراؼ يعاقب من جنس ذنبو فمثلًب الذي يتعود التأخر صباحًا بوجز بع

 )ابعزاء من جنس العمل(. مدة ويكلف أثناءىا بعمل وعلى ذلك قيل

ىو النتيجة لسبب بـصوص  -والعقاب الطبيعي حسن لعدة أسباب :  
 لا بؿاباة فيو ولا ظلم. -الستَ عليو يبقي الصلة بتُ ابؼدرس والتلميذ  -ظاىر 

ف عقابها قد واعلم أف الطفل لا يتًؾ إلذ الطبيعة تعاقبو بأي عقاب ،لأ 
يكوف ابؼوت كما إذا أطل من نافذة فوقع أو إتلبؼ عضو كما إذا تسلق حائطاً 
فوقع على ذراعو فكسرت بؽذا كاف لا بد أف ينظر ابؼعلم في عقاب الطبيعة فأنو 
قد لا يكوف نافعًا ولا تتحقق منو فائدة العقاب والطريق ابغسن أف نوفق بتُ 

ذلك يوقف التلميذ على نتيجة بـالفتو بنص  عقاب الطبيعة وعقاب القانوف فإف
 القانوف من وجهة ويعلم أف ىذا ىو النتيجة اللبزمة لذنبو.

 وىا بكن شارعوف في بياف أنواع العقوبات ابؼدرسية فنقوؿ :

 يوبخ التلميذ منفردًا . 2
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 يلبحظ ويراقب0

 ينقل إلذ مقعد قريب ليكوف برت عناية ابؼدرس 3 

 يوبخ أماـ الفصل 2 

 بوجز ويكلف بعمل آخر النهار )ويستعمل ىذا النوع بؼن يتأخروف صباحًا(  5 

 يطرد من الفصل ويرفع أمره إلذ الناظر 6

 يوبخ أماـ بصيع التلبميذ 7 

 بىطر ولر أمره بدخالفتو  8 

يقطع من درجات سلوكو إف كاف الذنب أخلبقيًا ومن مواظبتو إف كاف الذنب  9
 للغياب أو التأخر 

 ابؼدرسة أسبوعًا أو بعض أسبوع حسب الذنب يطرد كم 22

 إذا كاف بؾانًا بورـ من المجانية 22 

 بورـ من دخوؿ الامتحاف آخر السنة 20 

يفصل من ابؼدرسة نهائيًا وىذا الأختَ يعاقب بو كل تلميذ وكل موظف  23 
 يغيب عن مدرستو أو وظيفتو بطسة عشر يومًا بدوف عذر مقبوؿ.

 فيها أنها منطبقة كلها على ابؼدارس الأولية.وىذه العقوبات يراعى  

 انششٔط انتً تجؼم انؼمبة يؤثشًا

 أف يتناسب مع ابعربية فلب يقل ولا يكثر عما يستوجبو -2

 بهب أف يكوف ىو النتيجة الطبيعية للذنب -0
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 أف يكوف زاجرًا باعثاً على الاعتبار  -3

 أف يكوف مصلحًا بغاؿ ابؼعاقبتُ   - 2

 ا فسد من أخلبؽ التلبميذأف يصلح م - 5

 أف يراعى فيو العدؿ ولا تدخل فيو الشخصيات. 6 

 أدٕال لا ٌظهخ فٍٓب انؼمبة

 لا يعاقب ابؼذنب بعقاب لا تسمح حالو الصحيحة بتوقيعو عليو - 2

إذا لد بودث الذنب ضرراً حقيقيًا يكتفي بإلفات نظر ابؼذنب فق  إلذ  -0
 ذنبو ،حتى لا يعود

من مضطر فلب عقوبة عليو قاؿ تعالذ )فمن اضطر غتَ  إذا وقع الذنب -3
 باغ ولا عاد فلب إبٍ عليو(

قد حظرت وزارة التًبية والتعليم استعماؿ العقاب  انؼمبة انجذًَ
 البدني بؼا ينت  عنو من الأضرار التي منها:

 أنو طريق قسري بؼن قلت حيلتو لإخضاع التلميذ بالقوة  - 2

التلبميذ لأف ابؼذنب بىاؼ من الضرب  يربي ابعبن والكذب عند - 0
 فيكذب

 يؤدي إلذ أف يستهتُ التلميذ بنفسو فلب تتًبى عنده صفة الرجولة - 3

 يبغض التلميذ في ابؼدرسة وفي التعليم - 2

 ربدا يتسبب عنو كسر عضو أو إتلبؼ حاسة - 5

 بالضرب يتبلد التلميذ وبسوت عواطفو وتهدـ قوة إرادتو - 6
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ؿ استعمالو ولكن الناظر ىو ابؼسئوؿ عن ذلك وبهب وقد يستدعي ابغا
أف يكوف بعد أف تفرغ جعبتو من الأساليب التهذيبية ويراد بو التخويف 

 والإرىاب فق  ولا تستعمل لو أداة صعبة تكوف ضمن أثاث ابؼدرسة.

 انثٕاة

الثواب في ابؼدرسة كل ما يرتاح التلميذ إليو من كلمات ابؼديح أو إعطاء 
قوؿ بعض العلماء أف الثواب مضر بالأطفاؿ، لأنو أولًا يربي عندىم ابعوائز وي

ابؼنافسة ابؼمقوتة التي برصل طبعًا من حصوؿ واحد دوف غتَه على ابؼكافأة 
ولأنو بهعل التلميذ يندفع إلذ ابعد والعمل ليحصل على ابؼكافأة لا ليحصل 

طفاؿ قد تكوف على العلم لذاتو ويرى غتَىم، وبكن معهم أف ابؼنافسة بتُ الأ
حسنة خصوصًا إذا سار ابؼعلموف في أمر الثواب بحكمة ولد يتغالوا في تهيي  
ابؼنافسة كثتَاً ،لأنها تكوف في الأطفاؿ خالصة من ابغقد وابغسد والبغضاء التي 

 بردثها ابؼنافسة غتَ الصابغة

أما أف التلميذ يندفع إلذ العمل للحصوؿ على ابؼكافأة، فهذا حق  
فاعو إلذ عمل شريف قد تكوف نتيجتو بعد مزاولتو ىذا العمل طويلبً ولكن اند

 أف يتعود إتيانو من غتَ ثواب أو جزاء وبذا تصل الفائدة من ابعزاء.

 ششٔط لاصيخ نهثٕاة يؤثشًح فً َفٕط انتلايٍز

 أف يكوف الثواب نادر ابغصوؿ لأف غلبء الشيء على حسب ندرتو - 2

ستلزـ بؾهودًا كبتَاً في زمن طويل، حتى أف يكوف الثواب على عمل ي - 0
 يستفيد التلميذ من ىذا العمل

أف يعطي الثواب لشخص بذؿ بؾهودًا كبتَاً، فلب يأخذه ذكي بلغ ابؼرمى  - 3
 وبينع منو بؾتهد أطاؿ البحث والعمل
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بهب أف يفهم التلميذ أف قيمة الثواب قليلة بجانب الفائدة التي تعود  -2
لبميذ الذين لد بوصلوا على الثواب أف عملهم قد عليو حتى لا يرى الت

 ضاع سدى

أف تراعى العدالة بقدر الإمكاف حتى لا تكوف ابعزاءات مثاراً للشحناء  -5 
 والبغضاء بتُ التلبميذ
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 انفصم الخايس 

 تكىين انطفم وإدراكه

قد أوجد الله سبحانو وتعالذ في جسم الإنساف نوعًا من ابؼادة يسمى 
وىو عبارة عن بؾموعة من ابػيوط الدقيقة التي إذا أبصعت مئات  بالعصب

الآلاؼ منها تكوف كتلة بظكها ملليمتً واحد وبواسطة ىذه ابػيوط يكوف 
الإحساس وابغركة والإدراؾ ويستَ نظاـ ابعسم وىي ما يسمى بالمجموع العصبي 

شوكي وىو ويتًكب المجموع العصبي من جزأين بـتلفتُ أحدبنا المجموع ابؼخي ال
عبارة عن أعصاب الدماغ والعمود الفقري والأعصاب ابؼنتشرة في بصيع أبكاء 
ابعسم. والثاني المجموع العقدي وىو عبارة عن بصلة من العقد العصبية منتشرة 

وبزرج منو أعصاب تصل إلذ الأعضاء التي لا  –على جانبي العمود الفقري 
 تتحرؾ بإرادة الإنساف كالقلب والرئتتُ.

ويتًكب من مراكز تصدر الأوامر منها وترد  ًجًٕع انًخً انشٕكًان
إليها الإحساسات. ومن حباؿ عصبية توصل الإشارات أما ابؼراكز فهي الدماغ 
والنخاع الشوكي. فالدماغ تتًكب من ابؼخ وابؼخيخ والنخاع ابؼستطيل وأما 

أما  –ية النخاع الشوكي فهو عبارة عن بؾموعة من العصب بؿلها القناة الفقر 
 ابغباؿ فهي ابػيوط التي تصل بصيع أبكاء ابعسم بابؼراكز العصبية.
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 ) المجموع العصبي (

 

 المجموع ابؼخي الشوكي   المجموع العقدي         

  عقد عصبية على جانبي العمود الفقري

 

 الأعصاب ابؼنتشرة في       العمود الفقري   الدماغ 

 جًازو  23بصيع ابعسم       

 النخاع ابؼستطيل     ابؼخيخ      ابؼخ 

  

                  

 

 

 

الأعصاب ىي تلك ابػيوط العصبية ابؼنتشرة في بصيع أجزاء ابعسم وىي 
زوجًا منها  23متناىية في الدقة بدرجة عظيمة وفي ابعسم من ىذه الأعصاب 

جانبيو وتتفرع زوجًا بزرج من الدماغ، بزرج بتُ فقرات العمود الفقري من  20
في بقية أعضاء ابعسم كالأطراؼ والعضلبت وكل زوج من ىذه الأزواج يتفرع 

 فروعًا وتتفرع الفروع إلذ فروع أصغر منها وتلك تتفرع أيضًا وىكذا.

وتنقسم الأعصاب إلذ قسمتُ قسم ينقل الآثار من ابؼراكز العصبية إلذ 

ن زوجًا بزرج م 20
وتذىب إلذ  الدماغ

 أعضاء الوجو

زوجًا بزرج من  32
 الشوكي  النخاع

وتتفرع في الأطراؼ 
 وعضلبت ابعسم



 61 

س وقسم ينقل التأثتَ أبكاء ابعسم وتسمى بالأعصاب الصادرة أو أعصاب ابغ
من ابعسم إلذ ابؼراكز ويسمى بالأعصاب الواردة أو أعصاب ابغركة ومن 
الأعصاب ما يؤدي العمليتتُ معًا ،ويسمى عصبًا بـتلطاً وأعصاب العمود 

 الفقري من ىذا النوع.

 انًشاكض انؼظجٍخ 

ة أىم ابؼراكز العصبية الدماغ ،وىي ابؼودعة في تلك العلبة العظيمة ابؼتين
جرامًا  2322)ابعمجمة( وزنة ما فيها من الأعصاب تقدر في ابؼتوس  بنحو 

أوقية إبقليزية )وىي تسع دراىم(  62جرامًا أو  2622تقريبًا وقد تصل إلذ 
وقبل أف نبتدي في شرح أجزائها بهدر بنا أف نثبت أف الدماغ مركز العقل 

 والاستدلاؿ على ذلك من وجوه.

على أف ضعف القوى العقلية إبما ىو نتيجة  دؿ علم تشخيص الأمراض -2
 نقص طبيعي في تريب الدماغ.

أثبت علماء التشريح أف الدماغ مركز لأعصاب ابغس وابغركة التي بها  -0
برصل رسوـ ابؼوجودات ابػارجية في ابؼخ وتصدر منها بواعث ابغركة 

 ابعثمانية.

أف فقد جزء  دلت التجارب العلمية التي عملت على بعض ابغيواف على -3
 من الدماغ ينشأ عنو اضطراب في حركاتها العادية.

 أخضاء انذيبؽ 

 ابؼخ وبيلؤ ابعزء العلوي ابؼقدـ من ابعمجمة  -2

 ابؼخيخ أو الرنح وىو أسفل ابؼخ إلذ ابعهة ابػلفية -0
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 -2النخاع ابؼستطيل وىو ابعزء الذي يصل الدماغ بالنخاع الشوكي  -3
تف خلف النخاع ابؼستطيل يصل جزأي القنطرة وىي رباط عصبي مل

 ابؼخيخ بالنخاع ابؼستطيل.

: يتكوف من قسمتُ يسمياف بنصفي الكرة الأبين والأيسر  انًخ -2
ويتًكب من مادة سنجابية من الظاىر بيضاء من الباطن أما ابعزء الظاىر ففيو 
تلبفيف تسمى التلبفيف ابؼخية وىي قابلة للبتساع ،وىي أيضًا المحل الذي 

رسم عليو ابؼعلومات عملو ، ىو ابؼركز الرئيسي للئحساس والتفكتَ والعمليات ت
العقلية كلها ،بدليل أف مرض ابؼخ بيحو ابؼعلومات منو وبذريد مخ أي حيواف 
يفقده الإحساس ووقوؼ بعض أوعية ابؼخ عن العمل يشمل الأعضاء ابؼتصلة 

 من مخ أي حيواف بها كما حصل لرشدي باشا بإبقلتًا وأف مخ الإنساف أكبر
 ومخ ابؼشتغل بعقلو أكثر من غتَ ابؼشتغل.

يتًكب من جزأين جانبيتُ وآخر بينهما وىو كابؼخ يتكوف  – انًخٍخ -0
من مادة سنجابية ظاىرة وأخرى بيضاء باطنة ولكن ابؼادة الظاىرة تتفرع داخل 

 بغياة.ابؼادة الباطنة على ىيئة فروع الشجرة ويسموف ىذه الفروع بفروع شجرة ا

وعملو تنظيم ابغركة ابعثمانية التي يأمر ابؼخ بها ،وقد أثبتوا ذلك بأنهم 
 نزعوا بـيخ بعض ابغيوانات فبقيت حية تتحرؾ ولكن حركتها غتَ منتظمة.

وىو عبارة عن كتلة عصبية تصل الدماغ  – انُخبع انًغتغٍم -3
طنة وبىرج بالنخاع الشوكي ويتًكب من مادة بيضاء ظاىرة وأخرى سنجابية با

 زوجًا من الأعصاب تتفرع في الوجو والقلب والرئتتُ. 20منو 

وعملو أنو الوساطة بتُ النخاع الشوكي وابؼخ حتى لو انقطع فإنو لا تبقى 
صلة لصدور الإحساسات من ابعسم إلذ ابؼخ أو لورود الأوامر إلذ ابعسم ..  



 62 

طع التنفس في كذلك القياـ بأعماؿ التنفس والدورة الدموية فلو قطع لانق
أيضا ىو مركز الأعماؿ  ابغاؿ ووقفت الدورة الدموية فيموت الإنساف.

 ابؼنعكسة كالنخاع الشوكي وسنبتُ الأعماؿ ابؼنعكسة في باب الغرائز

وىي عبارة عن أربطة عصبية تصل ابؼخيخ بالنخاع  – انمُغشح -2
 ابؼستطيل وىذا ىو عملها. 

ف من خيوط دقيقو وبؿلو ىو حبل عصبي متكو  – انُخبع انشٕكً -5
القناة الفقرية ويتكوف من مادة بيضاء ظاىرة وأخرى سنجابية باطنو وطولو 

سنتيمتًاً تقريبًا وبىرج منو واحد وثلبثوف زوجًا من الأعصاب التي تتوزع  522
 في ابعسم.

بؿل للؤعماؿ ابؼنعكسة كالنخاع ابؼستطيل وكذلك ىو واسطة بتُ  وعملو
فرعة في ابعسم فلو أصيب جزء منو لا نقطع الإحساس الدماغ والأعصاب ابؼت

 في العضو ابؼتصل بعصب ىذا ابعزء.

 ًَٕ انًجًٕع انؼظجً 

إف ابغواس ابػمس إبما ىي أبواب العقل التي تسلك منها ابؼعلومات  
إلذ ابؼخ ،ودخوؿ ىذه ابؼعلومات لا يكوف إلا بواسطة الأعصاب التي تقوـ 

ابػمس باستعمابؽا استعمالًا حسنًا في إدراؾ  بعمل ابغواس فإذا رينا ابغواس
الأشياء وملبحظتها وبوقايتها بفا يوقف عملها ويشل حركتها نكوف قد بمينا 
المجموع العصبي بأكملو وسنشرح طرفاً من ذلك فنقوؿ ابغواس ابػمس ىي 

 السمع والبصر واللمس والشم والذوؽ.

 دبعخ انغًغ :

وـ بإيصاؿ الأصوات إلذ العقل ، مركز ىذه ابغاسة الأذف وىي التي تق
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وتنمو ىذه ابغاسة بموًا بطيئًا في الأطفاؿ غتَ أف الطفل إذا أمكنو أف يقلد 
صوت بعض الأشياء فإف عملها يقوى ويستَ ستَاً حثيثاً ، وأما بسرين ىذه 
ابغاسة فيكوف بعرض كثتَ من ابؼسموعات ابؼختلفة على الطفل ،حينما يبدأ في 

نزؿ أو في ابؼدرسة حتى يقدر على بسييز الأصوات ابػافتة تعليمو سواء في ابؼ
والعالية وكأف تعرض عليو أصوات ابؼعادف ابؼختلفة،ويلفت إلذ أصوات ابغيواف 
ابؼختلفة وصوت قطع الأشياء ، وبذا يقدر على ابغكم على ما في بيئتو وتتمرف 

بعيدًا أو حاسة بظعو ويلبحظ أف يلفت إلذ مكاف صدور الأصوات بينة أو يسرة 
 قريبًا.

 دبعخ انجظش :

مركز ىذه ابغاسة العتُ، وىي التي تقوـ بإيصاؿ صور ابؼوجودات إلذ 
العقل كصور ابغيوانات والنباتات وأشكاؿ ابغروؼ ورسوـ الكلمات وغتَ ذلك  

أما بسرين ىذه ابغاسة  –كهياكل الأبنية ومناظر السماء وبكو ذلك بفا يقع برتها 
ابؼختلفة في ألوانها وأحجامها وأشكابؽا فيمرف الطفل فيكوف بعرض ابؼبصرات 

على الإدراؾ وبعد ذلك يؤخذ بإظهار الفروؽ وبياف النسب الواقعة بتُ أبعاد 
الأشياء من غتَ أف يستعمل دليلًب أو قياسًا ولا يتأتى ذلك إلا بتمرينو على 

حظة ملبحظة الأشياء والتدقيق فيها ولا بىفى أف ىذا أساس تربية قوة ابؼلب
وبهب أف برفظ العتُ من الأقذار وتداوى عند مرضها، ويراعى أف  –وابغكم 

تستعمل استعمالًا معقولًا فلب يقرأ الطفل في ضوء شديد خاطف أو في ضوء 
ضئيل وتكوف الكتب جيدة الطبع والورؽ واضحة ابغروؼ،وكذلك ابػرائ  أما 

ى الأقل، ولا يكلف البنات فلب يشتغلن أشغاؿ الإبرة إلا بعد عشر سنوات عل
 الأولاد عمل الرسوـ الدقيقة إلا بعد السنة الثانية.
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 دبعخ انهًظ :

تظهر ىذه ابغاسة متيقظة في الأطفاؿ بعد الولادة وعملها إدراؾ ملمس 
الشيء ناعمًا أو خشنًا حاراً أو باردًا وبؿل ىذه ابغاسة بصيع البدف ولكنو لا 

لا برس إحساس البعض الآخر،  يستوي في وجودىا فيو فأف بعض الأجزاء
وبؽذه ابغاسة أبنية كبرى في المحافظة على حياة الشخص فقد يعيش الأعمى 
والأصم ولكن الذي لا بوس قد تأكلو النار مثلًب فيموت أو يقطعو النصل من 
غتَ أف يعرؼ. وكيفية تربية ىذه ابغاسة في الأطفاؿ أف نعرض عليهم كثتَاً من 

عرفهم الفرؽ بتُ ملمس كل شيء والآخر حتى بييزوا ابؼلموسات ابؼختلفة ون
بإحساسهم الأشياء التي قد تتفق في مناظرىا وبزتلف في مادتها كما في ابؼلببس 
عند شرائها مثلًب فإف اللمس ىو الذي بييزىا أكبر بسييز بعد العتُ ووقاية ابعلد 

 من ابؼؤثرات ابؼؤذية ونظافتو أحسن ما برفظ بو ىذه ابغاسة.

 انزٔق :دبعخ 

وبؿلها اللساف، وىي التي تقوـ بتمييز ابؼطعومات حلوىا ومرىا لذيذىا 
ورديئها وىي متأخرة في ظهورىا في الأطفاؿ وكيفية بسرينها أف يعود الأطفاؿ 
التفرقة بتُ الطعوـ حتى بيكنهم إدراؾ ذوؽ كل شيء على حدة وبهب ألا تؤكل 

لشديدة ابؼرارة أو اللوحة كما لا أو تشرب الأشياء الشديدة ابغرارة والبرودة وا
 يعاقب بتُ حار وبارد فإف كل ذلك يؤذي ىذه ابغاسة.

 دبعخ انشى :

وبؿل ىذه ابغاسة الأنف وىي أبطأ ابغواس ظهوراً في الإنساف وعملها 
بسييز روائح الأشياء وتوصيلها إلذ ابؼخ ولتنميتها تعرض على الأطفاؿ 

 توافقها حتى يدركوا الفروؽ بينها.ابؼشمومات ويسألوف عن بزالف طوائفها و 
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وبهب أف تبعد عن شم ابؼشمومات الكريهة كما برفظ من تأثتَات الزكاـ 
الشديد وبهب ألا تنزع القشور التي بردث عقب الزكاـ الشديد ، ومن أضر 

 الأشياء استعماؿ ما بهلب العطاس كالنشوؽ أو إدخاؿ الأعواد في الأنف.

يفية بسرين ابغواس كلها في وقت الدرس، وسنذكر لك على وجو الإبصاؿ ك
وذلك ىو الكفيل بأف بهعل بموىا بصيعها متناسبًا حتى لا يقوى بعضها دوف 

 البعض الآخر.

( إف الطفل ابغديث العهد بابغياة لا بيكنو أف يدرؾ بعقلو حقائق 2)
الأشياء إلا بعد عرضها على حواسو وحينئذ تنتقل صورتها وشكلها إلذ عقلو بٍ 

لفتو ابؼعلم إلذ بؼسها وذوقها وشمها فإف ملمسها ومذاقها ورائحتها ترتب  إذا 
بصورتها فإذا أبظعو العلم ابظها بعد ذلك تكوف قد عرفت بإشراؾ بصيع 
ابغواس، وفي ىذا أكبر بسرين مفيد للحواس وأحسن ما يتوصل بو إلذ فهم 

ابغواس تنمو بموًا الأشياء فإذا داوـ ابؼربي على استعماؿ ىذه الطريقة فإف بصيع 
 سريعًا متناسبًا.

( بهب على ابؼربي أف يعتٍ عناية خاصة بتمرين السمع والبصر 0)
واللمس التي تعتبر أعظم أبواب الاستفادة وأف يلجأ إليها أكثر في فهم الشيء 

ولا يفوتنا أف نلجأ أكثر إلذ  –فإنها ذات فضل عظيم في حفظ ما يوكل إليها 
 وع على تذكر الصور قبل تذكر ابظها أو ملمسها.البصر إذ أف الطفل مطب

( بهب أف نشرؾ ابغواس في بسييز الأشياء ومعرفتها، فإف ذلك فضلبً 3)
 عن أنو معتُ على الفهم منم للحواس تنمية عظيمة.

( بهب على ابؼربتُ أف يستعملوا المحسوسات ما أمكنتهم الفرصة في 2)
لأشياء وإدراؾ نسبها ولا بىفى ما في تعليم التلبميذ وأف يرشدوىم إلذ ملبحظة ا
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 ذلك من دواعي الشوؽ وبسرين ابغواس.

( بهب على ابؼدرس أف يشجع التلبميذ دائمًا على العمل بنفسو فإنو 5)
 أكبر بسرين لو على استعماؿ حواسو وأعضائو.

 انغشائض :

قضت حكمة الباري أف يلهم الطفل عندما يرى نور ابغياة أف يلتقم ثدي 
ضع، وأف تتحرؾ أجزاء جسمو تلك ابغركة التي لو أولناىا لوجدنا أنها أمو لتَت

أساس كبتَ في بمو أعضائو وإعدادىا للعمل وكذلك يلهم ابغيواف أف يبحث عن 
غذائو كما ترى في الفرخ الصغتَ الذي ينقر ابغب من بتُ ابغصى ، لد يكن كل 

الفطرة الإبؽية التي تدفعو  ىذا واقعًا من ابغيواف والطفل عفوًا بل إنو تلبية لداعي
قهرًا إلذ ىذا العمل، فالطفل إذا أحس بابعوع بكى وإذا أحس الثدي التقمو 
وحرؾ أعضاء فيو حركات الرضاع على أف ىذا العمل من الطفل الصغتَ أو 
ابغيواف ليس واقعًا بدافع عقلي أنت  إرادة وعزمًا وتنفيذًا بل إنو واقع من حيث 

وما بوصل من ىذا النوع من الأعماؿ يسمى  –فيو البتة لا ترى للعقل بؾالًا 
 عملًب غريزيًا.

إنك إذا نظرت إلذ أعماؿ ابغيواف وأعماؿ الطل بذد بينهما تشابهاً كبتَاً 
فإف الطفل يلبي الداعي القهري من غتَ قصد للؤعماؿ ،ولا تفكر في النتائ   

غتَ أف الطفل كلما  كما أف ابغيواف بياثلو في إرضاء شهواتو وفي كل أعمالو ،
تقدـ في السن مالت أعمالو إلذ الإرادة والقصد ولكن ابغيواف يبقى دائمًا  
كذلك ولا تتهذب غرائزه بالتًبية والتعليم كالإنساف وىذا ىو الفرؽ بتُ طبيعة 
الطفل وطبيعة ابغيواف أما ما تراه من أعماؿ ابغيواف التي تظهر كأنها مقصودة 

فق  )وىو ما يسمى بالإبؽاـ للحيواف( وعلى ذلك فلب فإبما يكوف ذلك وقتيًا 
 تتًؾ ىذه الأعماؿ أثرًا عنده يعتمد عليو في تكوين عادات.
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فالغرائز إذًا ىي صفات راسخة تصدر بواسطتها الأعماؿ التي لد تنشأ من 
تعليم أو بذربة ولد يقصد منها فاعلها ابغصوؿ على نتيجة وإف حصلت النتيجة 

 فعلًب.

ثتَة في الإنساف وابغيواف ،وىي أنواع وأقساـ فمنها غرائز والغرائز ك
المحافظة على البقاء وتعرؼ بأنها ىي التي تظهر بواسطتها الأعماؿ التي بذلب 
إليو ما بوب وتبعد عنو ما يكره كغريزة حب الأطعمة غريزة حب التملك وغريزة 

التي تظهر ابػوؼ وغريزة حب النفس ومنها غرائز المحافظة على النسل ،وىي 
بها أعماؿ الإنساف في اندفاعو إلذ حب التناسل والمحافظة على أبنائو وكذلك في 
ابغيواف فإنها تدفعو إلذ حياطة صغار أطفالو وجلب القوت إليها والدفاع عنها 
ولا بد أف تكوف قد رأيت الدجاجة تدفع عن أفرخها بكل قوتها وبزيم بجناحيها 

عنها عبث الأيدي ورأيت أيضًا ذكر ابغماـ بهمع عليها لتأويهم من البرد وبسنع 
ومنها الغرائز الاجتماعية كما ترى أسراب الطيور  –القوت في فمو ويعطيو لابنو 

في ابعو وتسمع عن أسراب الوحوش في القفار فإنك لتعجب إذا رأيت )الأوز 
تتبع  العراقي( حينما يهاجر ورأيت ابعراد حتُ انتقالو فإنها تكوف صفوفاً منتظمة 

كلها رئيسًا واحدًا وبذعل منها طلبئع وبؿافظتُ ولا تسل عن النحل والنمل في 
 ىذا الصدد فإف أمربنا عجيب.

 الأػًبل انًُؼكغخ:

تقدـ لنا أف النخاع ابؼستطيل والنخاع الشوكي بؿلبف للؤعماؿ ابؼنعكسة ، 
بغاجة ماسة وبؼا بؽذا النوع من الأعماؿ والأعماؿ الغريزية من التشابو رأينا أف ا

إلذ بياف ذلك فنقوؿ إذا وضعت يدؾ على ثوبك عفوًا وكانت بو إبرة فشاكتك  
كأنك تبادر بإرجاع يدؾ سريعًا من غتَ أف تفكر في إرجاعها أو إبقائها، وبعد 
ذلك تبحث في ذلك ابؼؤثر. فمثل ىذه ابغركة تسمى عملًب منعكسًا. وبرليلو أف 
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الوارد قد بضل الأثر إلذ النخاع الشوكي ابؼؤثر عند ما بؼس ابعسم فإف العصب 
فأصدر النخاع أمره في ابغاؿ بالانقباض من غتَ أف ينتظر أمر ابؼخ ،بٍ بعد 
ذلك وصل الأثر إلذ ابؼخ فحلل العمل وأخذ يبحث عن ابؼؤثر. ومثل ذلك 
يقاؿ فيما لو حاولت بعوضة دخوؿ العتُ. إذا علمت ذلك يظهر لك أف 

ن عمل النخاع الشوكي والنخاع ابؼستطيل من غتَ العمل ابؼنعكس إبما ىو م
دخل للمخ فيو فإذا كاف الأثر قد حصل فيما عدا الرأس والوجو يكوف النخاع 
الشوكي ىو الذي قاـ بإصدار الأمر إلذ العضو ،وإذا كاف التأثتَ قد حصل فيها 
يكوف النخاع ابؼستطيل ىو الذي أصدر الأمر إلذ العضو بعد أف أتى إليو 

 تَ.التأث

ومن الأعماؿ ابؼنعكسة العطاس والسعاؿ والتثاؤب. وقد حلل العلماء  
 كثتَاً من الأعماؿ ابؼنعكسة بفا ليس من موضوع كتابنا ىذا حتى نثبتو.

واعلم أف العلماء قد اختلفوا في أف الأعماؿ ابؼنعكسة أصل للؤعماؿ 
عماؿ الغريزية الغريزية وقد حقق ذلك العالد الإبقليزي سبنسر فحلل كثتَاً من الأ

،بفا برىن على صدؽ ما حققو فمثلًب في غريزة حب الأطعمة نرى أف خلو 
ابؼعدة من الطعاـ يستوجب الضعف في كمية الدـ في ابعسم فيستوجب ذلك 
بطود النفس وبطوؿ الأعضاء وذلك لا يوافق ابغياة والبقاء فتميل النفس إلذ ما 

 يبقيها وىو الطعاـ.

 كظ ٔانؼًم انغشٌضي انفشق ثٍٍ انؼًم انًُؼ

العمل ابؼنعكس يتحرؾ لو عضو واحد ولكن الغريزي يتحرؾ لو ابعسم  
كلو أو معظمو بٍ إف العمل ابؼنعكس إبما بوصل ليمنع الأذى عن جزء واحد، 

 ولكن الغريزي بوصل بؼنع الأذى عن ابعسم كلو.
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 داخل ابؼدرسة وخارجها -أثر الغرائز في خلق الطفل 

اؿ إلذ ابغركة في فصوؿ الدراسة وفي فناء ابؼدرسة تدفع الغرائز الأطف
فيمنعهم من ليس عندىم علم بحاؿ الغريزة ظنا منهم أنهم يغلبونهم على أمرىم 

 ،ولكنهم بواولوف عبثاً.

بواولوف أف يقاوموا دافعًا قهريًا لا دخل لإرادة الطفل فيو، فيقاسي الطفل 
إلذ حب استطلبع ما في من جراء ذلك مشقة كبتَة وقد ترى الطفل ميالًا 

الأشياء من الأسرار وىذه غريزة تدفعو إلذ العبث بالأشياء والبحث فيها ليجمع 
فيها ويشتت فيشن ابؼربوف عليو غارة شعواء وابغقيقة أف ىذه الأعماؿ أعماؿ 
الغرائز التي بيكن ابؼربتُ أف يبنوا عليها عادات حسنة وأخلبقاً بصيلة بتهذيب 

 بغسن.الشر منها وتشجيع ا

فإذا رأيت تلبميذؾ متحدين في لعبة أو جلسة أو بؾتمعتُ على عمل 
فعليك أف ترقب ذلك فيهم وتقودىم إلذ ما برسن بو لعبتهم وتبعدىم عما في 
ذلك من الضرر وبروبؽم إلذ عمل آخر نافع أما إذا فرقتهم وأرىقتهم فإنك بهذا 

مغرموف بها فينت  عن ىذه تقاوـ الغرائز التي دفعتهم إلذ ىذه الأعماؿ التي ىم 
ابؼقاومة إغراء للطفل ربدا كاف سببًا في أضرار كثتَة. ولذا فإننا نقوؿ أف الغرائز 
يستفيد منها التلميذ كثتَاً من الأخلبؽ داخل ابؼدرسة إذا صادفت عند ظهورىا 
معلمًا حاذقاً يستطلع حابؽا فيبتٍ عليها من الأخلبؽ والعادات ما يناسبها 

افسة تبتٌ عليها عادة ابعد وابؼثابرة على العمل وغريزة حب التغلب فغريزة ابؼن
على العقبات يبتٌ عليها خلق الشجاعة والإقداـ وغريزة ابغركة يبتٌ عليها خلق 
النشاط وابػفة وغريزة حب الاستطلبع تبتٌ عليها عادة حب البحث 

 ذا.وابؼلبحظة وغريزة حب ابؼلك تبتٌ عليها عادة الاقتصاد وابعمع وىك

أما خارج ابؼدرسة فتًى الأطفاؿ مغرمتُ بابغركة التي تظهر في جريهم 
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ووثبهم وبسثيلهم للفرساف واصطفافهم كابعيوش ابؼتحاربة وفي اعتداء بعضهم 
على بعض بلب موجب في بعض الأحياف، وقد تراىم مولعتُ بجمع كثتَ من 

وكل ذلك بدافع القواقع أو تربية بعض ابغيوانات أو بصع كثتَ من المحصولات 
من أنفسهم ذلك إلذ ما تراه من ضم ما تصل أيديهم إليو إلذ بفتلكاتهم 
وبوافظوف عليو بساـ المحافظة وناىيك بدا تعملو البنت من إعداد العروس أو عمل 
طفل صغتَ برملو فإذا راقبنا كل ذلك علمنا أف ىناؾ دوافع طبيعية تقودىم إلذ 

أف ينتهزوا ىذه الفرصة ويشجعوا الأعماؿ التي ذلك العمل فعلى ابؼربتُ والآباء 
 بوصل من تشجيعها فائدة للتلميذ في مستقبل حياتو.

 انؼبداد 

قد تقدـ أف الغرائز ىي التي تدفع الطفل إلذ الأعماؿ وىذه الأعماؿ 
تصدر عنو من غتَ إرادة ولا تفكتَ في أوؿ حياتو ولكن إذا بما الطفل وقويت 

رؼ ما حولو من الأعماؿ والأشياء ويصدر على ما مداركو وأمكن عقلو أف يتع
يفعلو أحكامًا عقلية فإننا نقوؿ أف أعمالو قد أصبحت تصدر عنو بعد إرادة 
وتفكتَ وحكم .. وىنا بيكن القوؿ بأف أعمالو قد خرجت عن كونها غريزية ففي 
أوؿ ىذا الطور يتًيث طويلًب حينما يقدـ على عمل ويبطئ كثتَاً في أدائو في 

رة الأولذ حتى إذا عملو مرات ومرف عليو تراه يؤديو أسرع من الأوؿ ،وكلما ابؼ
زاد التكرار قل زمن العمل وبرسنت أحوالو وقرب من الكماؿ حتى يصدر عنو 

ويسمى فعلو  –سريعًا متقنًا وفي ىذه ابغالة نقوؿ أنو قد تعود عملو واعتاد فعلو 
الكتابة نراه أوؿ الأمر بهتهد في فمثلًب عندما نكلف الطفل  –عادة كذا أو كذا 

تشكيل ابغروؼ ووضعو، بٍ يتقدـ شيئًا فشيئًا في إتقانو وفي الإسراع في أدائو 
حتى إذا مضى زمنًا تراه يكتب من غتَ تفكتَ في تشكيل ابغروؼ ويكتب 

 بسرعة ، وكذلك يفعل في ابؼشي عندما يبتدي فيو.
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 نستنت  من ىذا تعاريف متعددة للعادة:

دة صفة تبعث الإنساف على تكرار العمل بدنيًا كاف أو عقليًا أو خلقيًا العا -2
 متى وجدت دواعيو وذلك من غتَ تفكتَ.

 العادة ميل خاص لتكرار العمل وإعادتو عند وجود ما يدعو إليو. -0

العمل العادي عمل يصدر من الشخص من غتَ فكر ولا إجالة نظر  -3
 ويتكرر بتكرار بواعثو.

رونة بردث من تكرار ما سبق للعقل مزاولتو من الأعماؿ بحاؿ العادة م -2
 بذعل عرضها أليًا بدوف الاستعانة بالعقل )كتاب الغرائز(.

العادة ىي لازمة الإنساف الباعثة لو على تكرار العمل الفكر أو البدني  -5
والداعية إلذ عوده إلذ أسباب انفعالاتو، وإلذ عدـ تأثره بابؼؤثرات )كتاب 

لنفس للشيخ شريف( وعلى كل حاؿ فهي عمل تأسس على عمل علم ا
الغريزة بٍ ارتقى عنو لأف العقل سبقو في بادي الأمر ولو أنو لا يصحبو بعد 
التعود تفكتَ ولا إعماؿ عقل ،فإذا تعود الإنساف عمل شيء صار يصدر 
عنو بغتَ إرادتو ويندفع إليو من غتَ أف يقدر على بسالك شعوره ووجد أنو 

 س نفسو من عملو.ليحب

انظر إلذ شاربي ابػمر ترى العادة قد أخضعتهم إليها خضوعًا أعمى،  
فاستناموا إلذ حكمها مع ما يعانونو من ضياع أموابؽم وصحتهم وإحداؽ ابػطر 
بهم الذي يتحققونو بالفعل ومهما بذلت إليهم من النصائح وما نعتهم بالقهر، 

ثتَاً ولذا فقد كثر قوؿ الناس بهذه فإنك لا تناؿ من إصلبحهم قليلًب ولا ك
ابعملة )العادة توءـ الطبيعة(، )العادة طبع ثاف( ومعتٌ ىذا أف العادة التي ىي 
عمل يأتيو الشخص بإرادتو في أوؿ أمره قد صار بالتكرار عملًب قهريًا يصدر 
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 عنو من غتَ تفكتَ كأنو فطر عليو وتركب في طبعو.

 ألغبو انؼبدح

ومعتٌ ذلك أف الأعضاء قد مرنت على عمل  – ػًهٍخ أي ثذٍَخ -2
من الأعماؿ مرونة تسهل عليها عملو وإبقازه بدوف عسر ولا ب ء ،وذلك ىو 
الذي بهعل الصانع ابؼتمرف يعمل الشيء الذي يطلب منو في زمن وجيز بإتقاف 
،بحيث يكوف سهلًب على الأعضاء تناولو فهناؾ فرؽ عظيم بتُ بناء زاوؿ العمل 

 راً وبتُ آخر حديث العهد في البناء.وتعوده مرا

وكم من الفرؽ بتُ تلميذ حديث العهد بالرسم وبتُ آخر تعوده سنتُ لتًاه 
 لد يأت كل ذلك إلا من تعود البدف ىذه العادات. بهيده في زمن وجيز.

كما إذا أخذ الشخص نفسو بالاشتغاؿ في علم النفس   – ػمهٍخ -0
لى برليل أي عمل يراه من الطفل ويرجعو إلذ مثلًب تراه بعد مزاولتو مدة يقدر ع

الغريزة أو العادة التي ىي أصل لو وكذلك من عود نفسو ابغفظ فإف قوة 
ابغافظة عنده القبض على ابؼعلومات بسرعة عظيمة ولا بد أف تكوف قد بظعت 
بالرواة في صدر الإسلبـ وفي ابعاىلية فإف أحدىم كاف بوفظ ابػطبة أو القصيدة 

وكذلك من عود نفسو الكتابة الإنشائية فإنو  –ها ولا يزاؿ حافظاً بؽا بعد إلقائ
لا يعاني صعوبة في الكتابة على ابؼوضوعات الصعبة وكذلك من عود نفسو 
ابػطابة فإنو عند أي داع يقوؿ فيفيض بالعبارات المحكمة والأفكار ابؼتسلسلة 

 الرائقة.

دة الاشتعاؿ بدا ومن ىنا وجب على كل معلم أف بهتهد في تكوين عا
يعلمو فإنو بذلك يكوف ملكة لتلميذه في كل فن يقوى بها على صعوبات 

.  العلوـ



 53 

ومظهر ىذه العادات ما تراه في الإنساف من بذمل في  – خهمٍخ -3
ملببسو وحسن ىندامو ونظافة نفسو وما تراه من المحافظة على ابؼواعيد والقياـ 

ه من الاجتهاد وعدـ التواكل في بالواجبات وعدـ التهاوف في شيء وما ترا
برصيل الفائدة وما تراه من كل شيء برسن بو السمعة وتطيب بو الستَة ولا يتم 
ذلك للطفل إلا بتعويده التجمل بطاىر الأخلبؽ وبضيد ابػصاؿ فتعود نفسو ألا 

 تأبٌ إلا المحمود من الأفعاؿ.

 تكٌٍٕ انؼبداد

بتُ بالرسم طرؽ المحسوسات قبل أف نتكلم على تكوين العادات نريد أف ن
في مراكز ابغس عند الطفل الذي تقوده الغرائز وكيف تستَ ىذه المحسوسات في 
العقل عند تكوين العادة لأوؿ مرة ،وبعد أف يصتَ الفعل عاديًا بحتًا ،ولذلك 
نقوؿ أف العقل ينقسم قسمتُ مراكز حس سفلي وىي التي تصدر عنها 

ا وىي التي تصدر عنها الأعماؿ بعد التعليم الأعماؿ الغريزية ومراكز حس علي
 وىي مركز الإرادة والذكر وابغكم وىي غتَ موجودة في ابغيواف.

إذا علمنا أف أعماؿ الطفل كلها في أوؿ حياتو غريزية ومنها ما يكوف مائلبً 
إلذ الشر وجب علينا أف نبدأ بتعليمو وىديو إلذ سبل ابػتَ ولا يكوف ذلك إلا 

سنة تكوف منية على أعماؿ الغرائز فإذا ظهر أي عمل من بتكوين عادات ح
فإذا نظرت إلذ  –الطفل وكاف غتَ موافق نرشده إلذ ابغسن ونصرفو عن القبيح 

الشكل الأوؿ الذي بيثل الأعماؿ الغريزية ترى أف الطفل عند )الرؤية( تنطبع 
( على الصورة في بـو لذلك ابؼرئي، وبدافع الغريزة ينقض عليو فيحصل )القبض

الشيء بٍ يأخذ في البحث فيو وتفكيك أجزائو وىدـ بنائو فإذا رآه ابؼربي يزجره 
فيحصل )الضرب( الذي يؤلد الطفل فيحصل )البكاء( بٍ يأخذ ابؼربي في إسداء 
النصح للطفل وفي تعريفو كيفية ابغصوؿ على ىذا الشيء فيحصل )الإصغاء 
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لذي يريد بو ابغصوؿ على للنصح( وبعد ذلك بوصل من الطفل )الالتماس( ا
 مطلوبو ،فيوافقو ابؼربي فيحصل )الأخذ( الذي ينت  السرور )والابتساـ(.

ونرى في الشكل الثاني أف الطفل بعد أف بوصل لو التعليم من ابؼرة الأولذ 
عندما برصل منو )رؤية الشيء( تذىب صورتو إلذ عقلو ،فيتذكر الأذى الذي 

ابغصوؿ على ذلك الشيء )وكل ىذا من حصل لو من ابؼربي ويتذكر كيفية 
أعماؿ العقل الذي ىو ىنا الإرادة وابغكم( فيحصل منو )الالتماس( فيجيز لو 

 ابؼربي فيحصل )الأخذ( فيحصل )الابتساـ(.

بؽذا نعلم أف الطفل بؿتاج إلذ التعليم، فعلى ابؼعلم أف بهتهد في أف يهدي 
صدر عنو من غتَ تفكتَ فتًى الطفل إلذ العادات ابغسنة لتصتَ راسخة عنده وت

في الشكل الثالث أف العمل بعد أف يهذب ويصتَ عادة يصدر عن مراكز ابغس 
السفلي فق  كالغرائز ،غتَ أنو لد بود عن الطريق القونً كما بوصل في الغرائز 

 وسنورد لك قواعد تكوين العادات أيًا كانت فنقوؿ:

سيئة بهب عليك أف تقوي إذا أردت أف تكوف عادة حسنة أو بسحو عادة  -2
العزبية ،وبرشد قوة الإرادة في منع النفس من الرذيلة وقمعها عن الشرور 
وأف برملها على أف تأبٌ ابغسن من الأعماؿ كما بسنع نفسك من ابغضور 
في ابؼواطن التي يكثر فيها ما منعت نفسك عنو وأف تزج بنفسك دائمًا 

ضدؾ ومداد دائمًا يعززؾ حيث ابغسن من الأعماؿ ،ليكوف ذلك قوة تع
وينصرؾ فقد أثبت علماء النفس أف من دواعي الوقوع في ابػطل وقوعو 
برت الأبصار ذلك لأف جيش الرذيلة كثتَ العدد قوي التأثتَ على النفس، 

 فإف لد يفرؽ بينو وبتُ جيش الفضيلة أغار عليو وربدا فتك بو.

النفس حينئذ تكوف بتُ بهب على مكوف أي عادة ألا يستثتٌ مطلقًا، فإف  -0
عاملتُ قويتُ يتجاذبانها فإذا تغلب الشر فقد أوقع ابؽدـ في بناء الفضيلة 
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 فإذا تكرر ذلك ابؽدـ زاؿ ما بتٌ.

بهب أف تقرف العمل بالنصيحة دائمًا، فإف النفس لا يؤثر فيها قوؿ بير  -3
 بالأذف من غتَ أف يتبعو تعويد الأعضاء إتياف العمل.

من النصائح بقدر الإمكاف، ولكن بهب أف يستكثر من  بهب أف يقلل -2
 العمل بقدر الإمكاف.

بهب أف يكوف غرس العادات ابغسنة في الأطفاؿ ،وىم في عصر ابؼرونة  -5
وذلك بأف تنتهز فرصة وجود الغرائز التي تصلح لأف يؤسس عليها عادات 

 حسنة.

عادة، فإف الأثر  التكرار في العمل وفتًات الراحة ضروريات في تكوين أي -6
 لا يزيد عمقو في الأعصاب إلا إذا توالذ وروده عليها.

 فٕائذ انؼبداد :

تنمية الفكر وتقويتو فإف من أطاؿ العمل العقلي تربت عنده عادة  -2
 الاشتغاؿ فلب يلبث أف يصتَ ذا فكر صائب ورأي ثاقب.

 إبقاز الأعماؿ بسهولة وسرعة وإتقاف. -0

أيضًا أنها تبطل الشعور والإحساس بالأشياء ابؼكدرة   وبفا قد يكوف مفيدًا -3
كما إذا تعود الطبيب التشريح ومداواة الأمراض التي تشمئز منها 
النفوس. سئل أعرابي في يوـ برد قارس عما بوسو من الألد فقاؿ )ما على  
كبتَ مؤنة( فقيل لو وكيف فقاؿ )داـ بي العرى فاعتاد بدني ما نعتاده 

 وجوه الناس(

ومن فوائد العادة أنها بذعل للؤخلبؽ الكربية بؾالًا في النفس فيتمسك  -2
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 الإنساف بها بسسكو بدينو

 يضبس انؼبداد :

العادة بذعل ابؼتمسك بها ألعوبة في يدىا تصرفو أنى شاءت فلب بيكنو مغالبة  -2
 نفسو وبركيم إرادتو وفكره كما ترى في ابؼدمنتُ وشاربي التبغ

لشعور والوجداف فتجر ابػطر والوباؿ فإف من يتعود العادة قد بسيت ا -0
السرقة تراه لا يشفق على مسكتُ أو بؿتاج إذا ىو بسكن من غصب ما 

 في يده

العادات لا تؤىلنا للستَ في سبيل الاستكشاؼ والاختًاع، لأننا بها نعيد  -3
ابؼاضي ونكرره، إف العادة تكسر من حدة الإرادة والعزبية فلب بيكن 

أف يقتلع من نفسو في الغالب خلقًا سيئًا وإف أمكنو ذلك يكوف  الإنساف
 بصعوبة شديدة.

 تكٌٍٕ انؼبداد انذغُخ 

تتكوف العادات ابغسنة بوجود الطفل في بيئة حسنة صابغة كما أنها  
تتكوف أيضًا عند الشخص بأف يعتاد ىو الأفعاؿ ابغسنة بناء على تصرفات 

الاستعداد الطبيعي للميل إلذ ابغسن عقلو وربدا يكوف الشخص قد ركب فيو 
من الأعماؿ فيعتاده متى شب وترعرع ، وابؼدرسة من أىم العوامل الفعالة في 
تكوين العادات ابغسنة، فإف النظم ابؼدرسية إذا اعتادىا الطفل بدقة من صغره 
ينشأ وعنده بؾموعة عظيمة من العادات ابغسنة ولذا وجب على القائمتُ بأمر 

يكونوا بعيدي النظر في صناعتهم ذوي أخلبؽ وسجايا طاىرة ليتأسى التًبية أف 
 الأطفاؿ بهم لأنهم شديدو الولوع بتقليد رؤسائهم.
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 اعتئظبل انؼبداد انشدٌئخ :

البعد عن ابؼؤثرات ابؽادمة بؼا بتٍ من صالح الأعماؿ سبب لعدـ الوقوع في  -2
 الشر فيجب البعد عن كل مؤثر ىادـ لبنا الفضيلة.

العمل على تكوين العادات ابغسنة عند الأطفاؿ يشغلهم بابغسن بدؿ أف  -0
يتًكوا ليستَوا بكو القبيح فإف النفس بسيل إلذ مزاولة الأعماؿ فيجب أف 

 تشغل بدا ىو حسن.

لا شيء يستأصل العادات الرديئة من الأطفاؿ أقوى من أف يروا مدرسيهم  -3
د وأف يكونوا برت نظاـ ومربيهم على أحسن حاؿ في الأخلبؽ والعوائ

 حسن يعودىم العادات ابغسنة

على من يريد أف يقطع عادة سيئة أف ينقل الطفل من بيئة الرديء إلذ بيئة -2
 ابغسن.
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 انفصم انسادس

 وكيفيت انتدريس تاريخ انتربيت في يصز ..

بؼا استتب لمحمد علي باشا نظاـ بفلكتو نظر بعتُ بصتَتو إلذ ما يرقي حاؿ 
 الزراعة والصناعة والعلوـ والفنوف، فأنشأ ابؼدارس وابؼصانع في جهات بلبده في

القطر وأخذ يرسل البعوث إلذ أوروبا، فرجع كثتَ منهم وسدوا حاجة ابؼدارس 
ىم وغتَىم من الأجانب الذين دخلوا في خدمة العلم في ابؼدارس وأخذوا 

 يتًبصوف الكتب الكبتَة بفا سهل للناس أخذ العلم.

الأىل في ذلك ابغتُ لا يقبلوف على إرساؿ أولادىم للمدارس   وبؼا كاف
كانت ابغكومة تعاني كثتَاً في إمداد ابؼدارس بالتلبميذ، رغم التسهيلبت التي 

وقد كاف عدد  –تعملها، إذ كاف التعليم بؾانيًا بدا فيو ابؼأكل وابؼسكن وابؼلبس 
سة ،وقد أنشئ مدر  26ابؼدارس الابتدائية بطستُ وعدد ابؼدارس الأخرى 

بؾلس الشورى التعليم بعد أف كثرت ابؼدارس وقسم التعليم إلذ ابتدائي وثانوي 
 وعاؿ.

وبؼا توفي محمد علي باشا لد يسر سلفو على ما ربظو بؽم، حتى جاء ابؼغفور لو 
إبظاعيل باشا فأكثر من البعوث العلمية، وافتتح كثتَاً من ابؼدارس وحشد فيها 

وبؼا فاضت ابؼدارس بالطلبة  –ور العلم بزلو منهم الطلبة بعد أف كادت د
وفي حكمو كثرت ابؼدارس  –أنشئت الأقساـ ابػارجية وتقررت ابؼصروفات 

الأجنبية للمرسلتُ وأوقف على ابؼكاتب تفتيش الوادي بالشرقية وقدره اثناف 
وعشروف ألف فداف وبفا يلبحظ أف ابؼدارس قد كثرت وعم إنشاؤىا بابؼراكز 
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ء الكتاتيب بالقرى، وكاف ذلك بناء على تقرير سعادة علي مبارؾ بك وعم إنشا
 الذي كاف وكيل ابؼعارؼ إذ ذاؾ.

أنشأت مدرسة دار العلوـ ) كلية دار العلوـ حاليا ( بناء  2870وفي سنة 
على قرار وزارة التًبية والتعليم التي كاف ناظرىا إذ ذاؾ ابؼغفور لو السلطاف 

قضاة الشرعيوف إذ ذاؾ وبعد حتُ قصرت على حستُ وكاف من خربهيها ال
 بزري  معلمتُ ابؼدارس ولا تزاؿ حتى الآف.

وقد كاف بؽذه ابؼدرسة أثر لا ينكر في إنهاض اللغة من كبوتها والقياـ على 
أمور الدين والأخلبؽ بابؼدارس، فإنك إف قلبت النظر في بصيع مصالح ابغكومة 

و بؿاميًا أو قاضيًا أو معلمًا، ألا وبػربهي في أي وقت لا بذد مهندسًا أو طبيبًا أ
ىذه ابؼدرسة فضل كبتَ في تهذيبو وتقونً لسانو ويكفيك أف تقرأ ما كتبو الأستاذ 
الإماـ الشيخ محمد عبده في تقريره عن ىذه ابؼدرسة وقد رأس امتحانها النهائي 

 قاؿ بعد كلبـ طويل كلو إطراء: " إف الناس لا يزالوف يذكروف 2922سنة 
العربية وإبناؿ أىلها في تقوبيها ، ويوجهوف اللوـ إلذ ابغكومة لعدـ عنايتها 
بأمرىا ولد أبظعهم ق  ينصفوف ىذه ابؼدرسة ولا يذكرونها من حسنات ابغكومة 
فإف باحثاً مدققًا لو أراد أف يعرؼ أين بسوت اللغة العربية وأين بريا لوجدىا 

كاف ، بٍ ىم أساتذة ابؼدارس بسوت في كل مكاف ووجدىا بريا في ىذا ابؼ
الابتدائية ولا يشك عاقل أف تلبميذ تلك ابؼدارس يكتبوف وينطقوف على بم  

 أقوـ بفا كاف يكتب عليو أساتذتهم من قبل".

وقد أسست بعد ذلك مدرسة ابؼعلمتُ ابػديوية بٍ بؼا مات إبظاعيل باشا 
 عباس باشا الثاني أخذت وخلفو توفيق باشا لد يعن عناية سالفة بالتًبية، وبؼا تولذ

البلبد بزطو خطوات واسعة في التعليم بدا كاف من بشرات إبظاعيل باشا وبدا 
أنشئ من ابؼدارس وابؼعاىد العديدة وبدا كاف من أمر البعثة العلمية التي قاربت 
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الألف وأنشئت كذلك ابؼدارس الثانوية والابتدائية الكثتَة وبدأ إنشاء مدارس 
 مات.ابؼعلمتُ وابؼعل

 أعجبة انُٓضخ انذذٌثخ 

اتصاؿ ابؼدنية الغربية بالشرقية من أوؿ القرف التاسع عشر : وقد   -2
كانت بضلة نابليوف أوؿ ذلك بٍ ابزذ الدعاة إلذ الدين ابؼسيحي بلبد 
الشرؽ بؿلًب لنشر دعوتهم فأنشئوا ابؼدارس التي انتظم في سلكها كثتَ 

علموف في القطر ابؼصري من الشباف ومارسوا التعليم فنت  عن ذلك م
 نبغ منهم كثتَوف في اللغة والعلوـ والآداب.

إبهاد ابؼدارس النظامية التي أسسها محمد علي باشا، واشتغل بها كثتَ من  -0
الأساتذة الأوروبيتُ وابؼصريتُ وابؼدارس التي أنشأىا محمد علي باشا بٍ 

السلطاف  التي أنشأىا عباس باشا وكذلك التي يقوـ على إنشائها مولانا
 فؤاد

البعوث العلمية التي بعثها محمد علي باشا بٍ إبظاعيل باشا بٍ عباس باشا  -3
الثاني، فإف ىذه البعوث قد بزرجت في علوـ كثتَة ونقلت كثتَاً من 
العلوـ إلذ مصر واشتغل كثتَ منهم بالتعليم بفا أدى إلذ رفع مستوى 

ظهرت فيو بدظهر  العلم وابؼتعلمتُ، وأخذت العلوـ بذلك دوراً جديدًا
حسن وبكن نبشر ىذه البلبد بدا نرى في ىذه الأياـ من تكثتَ عدد 

 بعثة الطب وابؽندسة فإف ذلك سيدخل البلبد في طور أرقى
تعليم اللغات الأجنبية في بلبد مصر تعليمًا إجباريًا كما ترى في مدارس  -2

ابغكومة والرىباف والأمريكاف فنشأ عن ذلك آداب بـتلفة وأساليب  
كثتَة من الفنوف والعلوـ التي انتقلت إلينا بواسطة التًبصة من اللغات 

 ابغية
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إبهاد ابؼطابع العربية التي سهلت نشر الكتب والصحف السيارة  -5
والمجلبت ولا بىفى ما في ذلك من الرقي الفكري الذي نت  من تداوؿ 

وناىيك بنشر الصور والرسوـ  –الصحف والكتب في الأيدي 
بؽا فضل عظيم على العلم وابؼتعلمتُ. وأقدـ مطبعة  وابػرائ  التي

ـ وقد  2822عربية وصلت إلذ مصر ىي مطبعة بضلة نابليوف سنة 
بٍ شاع تأسيس ابؼطابع  2820أسس محمد علي باشا مطبعة بولاؽ سنة 

 في أبكاء القطر. 

إنشاء الصحف والمجلبت الكثتَة التي رقت أفكار الناس وسهلت  -6
 خبار العلم وأفكارىم ومعلوماتهم وآرائهم.عليهم الإطلبع على أ

حدوث الأندية والمجتمعات ،بفا أدى إلذ إلقاء ابػطب والمحاضرات  -7
 ونشرىا ولا بىفى ما في ذلك من الفوائد العظمى.

إحتًاـ الشهادات الدراسية وجعلها أساسًا للبنتظاـ في سلك خدمة  -8
 ابغكومة.

ا أدى إلذ دخوؿ العلوـ تنظيم التعليم في الأزىر الشريف وتوابعو، بف -9
 ابغديثة والتشديد على الطلبب في ابغضور وابؼثابرة على الدرس.

وبفا ىو جدير بابؼلبحظة في رقي اللساف العربي وترقية الأفكار وجهود  -22
نهضة الاستقلبؿ في ىذه البلبد، بفا أدى إلذ إلقاء ابػطب الكثتَة 

 والدوريات .وإيراد الأفكار الناضجة في مقالات الصحف والمجلبت 
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 كٍفٍخ تذسٌظ انؼهٕو انًمشسح نهًذاسط الأٔنٍخ 

 أٔلا : كٍفٍخ تذسٌظ انمشآٌ انكشٌى

القرآف الكرنً ىو عماد الدين الإسلبمي الذي بتُ أحكامو وقرر قواعده 
ومنو، ومن السنة ابغنيفة استنب  العلماء القواعد الدينية وعرؼ الناس ما 

اـ وقواعد وأخلبؽ وحكايات وستَ، فهو ينفعهم في معاشهم ومعادىم من أحك
بياف واضح ومصباح مضيء لكل من يستًشد بو ويهتدي بهديو ولذا كاف تعلمو 
واجبًا على أبناء الإسلبـ لينشئوا وىم على جانب من حكمو وأحكامو ولد يبق 
لتعليم الدين والقرآف في ابؼدارس ابؼصرية بقية تذكر اللهم إلا في ابؼدارس 

ا كاف الواجب على القائمتُ بشأنو فيها أف يؤدوا الواجب عليهم الأولية، فلهذ
في برفيظو أو إيقاؼ التلبميذ على ما تيسر من معانيو لتبقى الصلة بتُ القرآف 
والدين ابغنيف وأىلها ثابتة وىا بكن شارعوف في كيفية تعليم القرآف وبرفيظو 

 للسنتُ الأربع الأولية.

أف بهعل حفظ القرآف  2902ة في سنة قد قررت وزارة ابؼعارؼ العمومي
الكرنً كلو في ابؼدارس الأولية للبنتُ والبنات واجبًا ،وقد قسمت القرآف على 
ستٌ الدراسة الأربعة فجعلت للسنة الأولذ جزأين وللثانية ستة أجزاء وللثالثة 
عشرة أجزاء وللرابعة اثتٍ عشر جزءًا ،وجعلت نقل التلميذ والتلميذة من فرقة 

خرى موقوفاً على حفظ ابؼقدار ابؼخصص للسنة ولذا صارت ابؼسئولية إلذ أ
على مدرسي ونظار ابؼدارس الأولية وناظراتها كبتَة جدًا وبؽذا وجب عليهم أف 
يبذلوا عنايتهم وقصارى جهدىم مع التلبميذ في التحفيظ حتى لا يضيع وقتهم 

 سدى ويكوف ذلك سببًا في إعادة دروسهم في السنتُ.

نة تذكر من حسنات وزارة ابؼعارؼ في الوقت ابغاضر لأنو بعد وىذه حس
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أربع سنوات يكثر ابغفظة الذين بيدوف ابؼعاىد الدينية وابؼدارس التي برتم على 
 طالبيها حفظ القرآف الكرنً.

كلمة ونعلم أف أجزاءه   77239قد ذكر العلماء كلمات القرآف الكرنً 
ا وصغرًا نبحث عن مقدار كل جزء ثلبثوف وبالتجاوز عن اختلبؼ الأجزاء كبرً 

  0582فبقسمة عدد الكلمات على عدد الأجزاء تكوف عدد الكلمات ابعزء 
كلمة تقع في   5260كلمة تقريبًا ،وبذلك نقوؿ أف مقرر السنة الأولذ قدر 

 02يومًا يزاد عليها  62سطرًا تقريبًا فإذا كانت عطلة السنة الصيفية  573
أجازات وأياـ ابعمع في عشرة أشهر، فيكوف المجموع  يومًا للؤعياد وعشرة أياـ

وىي أياـ العمل وبقسمة  035يومًا فيكوف الباقي  365يومًا تطرح من  232
يومًا ينت  مقدار ما بوفظو التلميذ من الكلمات في  035كلمة على   5260

 كلمة.  00السنة الأولذ يوميًا ىو 

ع فإنو يكفي لإبساـ فإذا علمنا أف للسنة الأولذ ست حصص في الأسبو 
مقررىم بطس حصص في الأسبوع إذا أخذوا يوميًا ثلبثة أسطر أو سبعة 
وعشرين كلمة وحينئذ تكوف ابغصة السادسة في الأسبوع للبختبار العاـ فيما 
حفظ أما الثلبث السنوات الأخرى فلها تسع حصص في الأسبوع بذعل منها 

سيأبٌ وابغصص الثلبث  الست التي تكوف أوؿ النهار للشرح وابغفظ كما
الأخرى في الأسبوع بذعل لتكرار المحفوظ وإبساـ ما لد يتم حفظو وتدوين 
الكلمات الصعبة وغتَ ذلك ما لد يتمكن ابؼدرس من عملو في ابغصة السابقة ، 
وعلى ذلك يكوف ما بوفظو تلبميذ السنة الثانية سبعة أسطر ونصفًا تقريبًا في 

ذ السنة الثالثة اثتٍ عشر سطرًا تقريبًا وما بوفظو اليوـ ويكوف ما بوفظو تلبمي
تلبميذ السنة الرابعة بطسة عشر سطرًا يوميًا تقريبًا وليس بصعب على ابؼدارس 

 أف بوفظ تلبميذه ىذه ابؼقادير حسبما نبتُ فيما نربظو من الطرؽ.
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) أ ( يدخل ابؼدرس الفصل وقد أعد درسو إعدادًا حسنًا فاطلع على 
الصعبة في القاموس والتفستَ ودونها في كراسة الإعداد ويكوف شرح الكلمات 

قد حضر بؾملًب للآيات فيبتدي أولًا بإلقاء الآيات ابؼقدرة بأجلى بياف وأحسن 
أداء بٍ يعطف على الكلمات الصعبة فيناقش التلبميذ في مراميها الآيات بٍ 

 والتحفيظ. يرجع إلذ ابؼعتٌ الإبصالر فيذكره وبعد ذلك يبتدي في القراءة

في السنة الأولذ يعد ابؼدرس قبل الدخوؿ سبورة إضافية عليها الآيات 
مكتوبة بالشرح ومشكولة وواضحة بٍ يأمر تلميذ بقراءة جزء منها ) ويكوف 
ابؼدرس قد قدر الأجزاء قبل الدخوؿ في الدرس( ويقرأ تلميذ وآخر ولا بوتاج 

في أوؿ الأمر بٍ يسمع المحفوظ ابؼدرس للتنبيو عليهم بابغفظ حتُ القراءة إلا 
بفن لد يقرءوا بٍ ينتقل إلذ ابعزء الثاني ويستَ فيو كما سار في الأوؿ على شرط 
أف يقرأ من لد يقرأ مستظهرًا أو غتَ مستظهر بٍ يسمع بفن لد تكن قد سبقت 
قراءتهم أصلًب ،حتى إذا أبسوا دوراً لد يشعروا ىم بتًتيب ابؼدرس فيو ابتدأ في دور 

بتلميذ لد يبدأ بو أولًا .. وىكذا حتى ينتهي حفظ الدرس ، ويلبحظ عند ثاف 
استظهار ابعزء أف يستظهر ابعزأين أو الثلبثة التي سبقت وليجعل ابؼدرس كل 
بنو في القراءة ويؤكد على من لد بهد ابغفظ بإبسامو في ابػارج ويسأؿ فيو وفي 

يقرأ التلبميذ في ابؼصاحف بدلاً أواخر السنة الأولذ وفي السنة الثانية وما يعدىا 
من السبورة ،ويلفت تلبميذ السنة الأولذ إلذ التكرار في ابؼصاحف في ابػارج 
ويستَ ابؼدرس في السنة الثانية على بكو ما سار في السنة الأولذ من حيث 

 القراءة والتصحيح والتحفيظ.

 وبهذه الطريقة وحسن رعاية ابؼدرس ومراقبتو وحزمو يكوف التصحيح
والتحفيظ سائرين في وقت واحد ، ولا يعتًض على ىذه الطريقة بعدـ 
التصحيح الأفرادي فإف الطريقة التي سبق بيانها في قراءة الفقرات تصحيح تاـ 
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على الطريقة ابعمعية في التعليم وىي من غتَ شك أحسن دواء للبقتصاد في 
قة الأفرادية في أقل الزمن لأف التلميذ في السنة الأولذ لا يصح لوحو على الطري

من ثلبث دقائق، فإذا كاف متوس  عدد السنة الأولذ ثلبثتُ لا تكفي ابغصة 
للتصحيح فق  وىذا الإسراؼ في الزمن ىو السبب في ذـ الطريقة القدبية كما 

 لا تكفي ابغصتاف في السنة الثانية.

رس والطريقة العامة للدراسة في السنة الثالثة والرابعة ىي أف بىصص ابؼد
عشر دقائق للبختبار في اللوح القدنً وفيها بهتهد ابؼدرس عشر دقائق للبختبار 
في اللوح القدنً وفيها بهتهد ابؼدرس في أف يعرؼ حاؿ التلبميذ بٍ يأخذ ابؼدرس 
في تعيتُ اللوح ابعديد فيشرحو من كلمات ومعتٌ إبصالر فيما لا يزيد عن بطس 

شروف دقيقة فيقرأ التلبميذ اللوح عشرة دقيقة ويبقى بعد ذلك من الدرس ع
فيها على طريقة ابؼطالعة أي يقرأ كل بصاعة منهم جزءًا على طريقة التتابع 
)واحدًا فواحدًا( وفي آخر الدرس ينبهوف إلذ ابغفظ خارج ابؼدرسة، وفي ثاني يوـ 
يستظهر ابؼدرس منهم اللوح في الوقت ابؼخصص وبوسن أف يوزع ابؼدرس شرح 

ة مطبوعًا إف لد يتمكنوا في ابغصص من كتابتو عندىم في كراسة الألفاظ الصعب
 الديانة مثلًب أو كراسة خاصة ويسألوف فيو دائمًا.

ىذا وفي السنتُ التحضتَية قد بوفظ الدرس شيئًا من القرآف إلذ التلبميذ 
الذين لد بيكنهم أف يقرءوا ويكوف ذلك على طريقة التًتيل، فيعد أف يناقش 

وع الآية أو السورة الصغتَة مناقشة على شكل حكاية يقرأ الآية ابؼدرس في موض
 أو الفاصلة بٍ يقرؤىا كثتَ منهم واحدًا واحدًا بٍ يستظهرىا.

أقوؿ أف ىذه الطريقة طريقة الشرح ،ولو قليلًب قبل التحفيظ أكبر مساعد 
للتلبميذ على ابغفظ وأعظم ما تقوى بو الذاكرة على استحضار الألفاظ، فقد 

ت علماء النفس أف ابؼعلومات إف دخلت العقل وكانت غريبة منو نفرت ولد أثب
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تستطع البقاء حيث لد بذد بؽا رابطاً يربطها. أما إذا فهم العقل معتٌ ما دخل 
 –إليو )ولو بعض الشيء( فإف ابؼعاني ترتب  ارتباطاً متينًا فيسهل استذكارىا 

 امل ابغفظ والذكر فارجع إليو وأني بهذه ابؼناسبة ألفتك إلذ ما كتبناه في عو 

 تُجٍٓبد:

على ابؼعلم أف يراعي حسن الأداء والغن وابؼد في كل ما يسمعو من التلبميذ  - 
 وما يسمعونو منو

 عليو أف يبتُ في بعض الأوقات وعند ابؼناسبات بعض أحكاـ التجويد -

 على ابؼعلم أف يكوف كثتَ الإطلبع على التفاستَ ليمكنو أف يصور بؾمل -
 الآيات تصويرًا حسناً

على ابؼعلم أف يبذؿ جهده ويستعمل ما لديو من وسائل التًغيب تارة  -
 والتًىيب أخرى في القياـ بواجب ابغفظ والتكرار في ابؼنازؿ.

 ثبٍَب : كٍفٍخ تذسٌظ ػهى انذٌٍ 

الدين ىو ما جاءت بو الرسل إلذ ابػلبئق بؽديهم إلذ الصراط السوي وىو 
العالد إلا بو ،لأنو يوحد الوجهة، ولأف نظمو فوؽ النظم أمر لا يتم نظاـ 

وديننا ابغنيف يشتمل على  السياسية وأبلغ منها وىو شيء ثابت لا يزوؿ.
بؿاسن الآداب وكرنً الأخلبؽ وجب أف نأخذ تلبميذنا بو لينشئوا وقد ملئت 

 قلوبهم من الله خشية وطهرت من الأدراف أفئدتهم.

ئة الأولذ التي يدرج فيها الطفل، فإف أحسن أىلو واعلم أف ابؼنزؿ ىو البي
القياـ عليو بأخذه بأحسن القواعد والآداب الدينية )وىو حينئذ قابل بؼا يلقى 
عليو( شب وقد زكت منابتو وطهرت أعراقو وإلا فينشأ على ما رأى من 
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 النقائص.

ومن حيث أف الأسرات بـتلفة في أمر التًبية فتكوف ابؼدرسة ىي مبعث 
بضة لأولئك الأطفاؿ تهديهم إلذ أمثل الطرؽ ، فعلى ابؼعلم الذي أخذ على الر 

 -عاتقو القياـ بأمر تعليم الدين أف يستَ كما يأبٌ:

في تعليم قواعد الإسلبـ ابػمس لا يصح أف نسردىا سردًا أو نورد بؽم  -2
حديث )بتٍ الإسلبـ على بطس( بل للفت التلبميذ إلذ ضرورة كل من 

ولا يغيب عن فكر ابؼعلم أف يلفت  للئنساف ولعمار الكوف.ىذه القواعد 
التلبميذ إلذ فائدة الصياـ والصلبة والزكاة وابغ  واحدًا بعد واحد ويستَ 

 على طريق المحاورة حتى يصل إلذ ضرورة كل من ىذه القواعد.

في تعليم الواجبات في حق الله تعالذ نلفت التلبميذ إلذ ابؼصنوعات التي  -0
وصناعها ونستنت  من ذلك أنو لا بد لكل مصنوع من صانع أمامهم 

وكذلك بكن صنعة فلب بد لنا من صانع وننتقل من ذلك إلذ بقية الصفات 
وأضدادىا فمثلًب في تعليم القدرة نلفت التلبميذ إلذ الشمس والسماء 
والأشجار والبحار، ونسأؿ التلبميذ في صفة صانعها وىل بككم بعجزه 

 إلذ أف نصل إلذ أف الله قادر. ونناقش التلبميذ

في تعليم صفات الأنبياء الواجبة بؽم وابؼستحيلة عليهم نأبٌ بحكايات عن  -3
الأنبياء تثبت كل طائفة منها صفة، فمثلًب إذا أردنا أف نثبت صفة الصدؽ 
بؽم نذكر حكايات عن الصدؽ لسيدنا محمد وسيدنا موسى وسيدنا عيسى 

كذلك في كل صفة في الإثبات ويكوف ضدىا مثلًب ونستنت  منها صدقهم و 
وبهب على  –مستحيلًب عليهم وىذه طريقة تعليم أخلبؽ الأنبياء أيضًا 

ابؼعلم أف يراعي حاؿ التلبميذ عند إلقاء ابغكايات فيأبٌ بدا يفهم من 
الألفاظ ويستعمل التأني والتؤدة للمبتدئتُ ويناقش في ابغكايات بقدر ما 
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 يسمح ابغاؿ.

 تعليم السمعيات كابغشر والنشر وابعنة والنار والثواب والعقاب وأما في -2
وابعن وابؼلبئكة فيكوف بإبلبغهم صورة نقية بعيدة عن شوائب الأوىاـ 
يعرفوف منها أنهم سيحشروف وينالوف جزاء أعمابؽم ،وبوسن أف يناقش 
 التلبميذ فيما عساه يكوف بؿلًب للثواب أو العقاب في الآخرة كابعنة وأنها

 موضوعة بؼن أطاع وكذلك النار موضوعة بؼن عصى.

أما في تعليم الأخلبؽ ابؼذكورة في الآيات القرآنية فيكوف بإيراد حكايات  -5
تصور ابػلق للنشء تصويرًا ظاىرًا يبتُ حس ابغسن ويشوه وجو القبيح 
يزيدىا وضوحًا رسم صور بؽا إف أمكن لتكوف أوقع في النفس وأثبت في 

علوـ إذا دخل إلذ العقل من حاستي السمع والبصر مثلًب كاف الفكر فإف ابؼ
أوقع في النفس سيما وأف التصوير جاذب للفكر مقرب للحقيقة ولا 

 يفوت العلم أف يشرح الآية شرحًا جيدًا بٍ بوفظها التلبميذ.

أما في تعليم الأخلبؽ غتَ ابؼقرونة بالآيات، فيورد ابؼعلم أمثلة لعظماء  -6
ياء ويستنت  منها فوائد الاتصاؼ بهذه الأخلبؽ ، وليكن الرجاؿ والأنب

ابؼعلم أحسن مثاؿ لتلبميذه فإنو أسوة بؽم يقدسوف عملو وبوافظوف على 
القياـ بو ويروف فيو الصواب ولو كاف خطأ ،وليعلم ابؼدرس أف بتُ يديو 

 قلب الأمة إف شاء أصابها فيو وإف شاء أحياىا بو.

 تُجٍٓبد :

ين أف يعلم الوضوء والصلبة عملًب فيستحضر بهب على مدرس الد -2
للتلبميذ أداوت الوضوء أو الصلبة عند الاقتضاء بٍ يأمرىم بأف يعملوا  

 كما عمل.
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على ابؼدرس أف يستحضر القصص التي يلقيها سهلة ابؼأخذ مشوقة،  -0
حتى لا بيلها الأطفاؿ ويذكرىم بحفظ السور ابؼتضمنة بؽذه القصص  

عبادات أيضًا .. أما الأحاديث التي كما يذكرىم بحفظ آيات ال
 يأخذونها فيجب شرحها وبياف مغزاىا.

 ثبنثب : كٍفٍخ تذسٌظ انٓجبء :

إف درس ابؽجاء ىو أوؿ خطوة في تعليم الكتابة والقراءة اللتتُ يوصلبف 
الشخص إلذ فهم كلبـ غتَه والتعبتَ عما بهوؿ بخلده من ابػواطر ، والطفل كما 
ىو معلوـ ضيق الدائرة لا يستطيع أف يعبر عن أفكاره وما يقع برت حسو إلا 

وره ىذا بوتم علينا أف بعد أف تتكوف عنده بؾموعة من الألفاظ وابؼعاني وقص
نستعمل معو المحسوسات ما أمكنتنا الفرصة حتى ترسم صور الأشياء وأبظاؤىا 

 في عقلو تذكره إحداىا الأخرى إذا غابت عنو.

من ىذا نعلم أف تعليم ابؽجاء الذي ىو مبدأ للقراءة والكتابة يوقف 
ذلك ىو التلميذ على أبظاء بعض الأشياء وصورىا وصور ابغروؼ وحركاتها و 

إعداد للتعليم الذي بو يصتَ رجلًب في مستقبل حياتو ، أما فائدتو التهذيبية فإنها 
تتجلى في عرض الصور وأبظائها وأشكاؿ ابغروؼ ابؼختلفة ونطقها بفا تربي 
عنده قوة ابؼلبحظة وتهذب لسانو وبزضع أعصاب فمو لتشكيل ابغروؼ، 

وفي ذلك من الفوائد ما لا  وكذلك توسع دائرة خيالو وتشحذ قوة حفظو وذكره
 بىفى.

 -أما طريقة تعليم ابؽجاء فكما يأبٌ:

يعلم ابؼدرس التلبميذ أنواع ابػطوط بأف يلفتهم إلذ حرؼ القمطر  -2
والكراسة والسبورة ويسأؿ عن حرفها بٍ يسأؿ في ميلو واعتدالو بٍ يقوؿ 
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يراد متًادفات للتلبميذ مثل ىذا ابػ  يسمى خطاً أفقيًا ولا يعجز ابؼدرس عن إ
لكلمة أفقي مثل )معتدؿ ونائم معًا( بٍ يسأؿ التلبميذ في خطوط أفقية في 
ابغجرة ومثل ذلك يستَ ابؼعلم في بقية تعليم ابػطوط الرأسية وابؼنحنية وابؼائلة 
ويلبحظ أف يرسم التلبميذ صورة كل حرؼ عندىم في الألواح مرات وحينئذ بير 

 طئها.ابؼدرس عليهم لرؤيتها وإصلبح خ

عندما تريد تدريس حروؼ ابؽجاء تستحضر من الأشياء ما بيكن  -0
استحضاره بفا تكوف مبدوءة بحروؼ سهلة بٍ تسأؿ الطفل ما اسم ىذا الشيء 
فيقوؿ ابظو بٍ تستوقفو عند نطق أوؿ مقطع منو وبذعلو يكرره وتطلب ذلك من  

سم ابغرؼ على كثتَ من التلبميذ بٍ بزبره بأف شكل الذي نطقنا بو ىكذا وتر 
فمثلًب عندما نريد تعليم  –السبورة بٍ تأمرىم بربظو بعد أف ينطق بو كثتَوف منهم 

حرؼ ابعيم نستحضر بموذج ابعمل أو صورتو ونسأؿ عن اسم ىذا ابغيواف 
فيقاؿ )بصل( فنقوؿ لو ما أوؿ شيء نطقنا بو وبالمحاورة نصل إلذ صوت ابؼقطع 

في نطقو مراتٍ حتى بيرنوا على نطقو بٍ )جيم فوقها فتحة( فنسأؿ عدة منهم 
نرسم بؽم على السبورة حرؼ ابعيم ونكلفهم بربظو في الألواح مراتٍ لتقتًف 

 صورتو بابظو في أذىانهم من غتَ أف نعرفهم أف ابظو )جيم(.

فإذا تعلموا عددًا من ابغروؼ بيكن معو تركيب كلمات صغتَة أخذ  -3
 بأف يضع خطاً أفقيًا على السبورة ويسأؿ ابؼعلم في تعليم الفتحة والضمة مثلبً 

عن ابظو بٍ يكتب حرفاً بفا عرفوه مثل )ب( ويسأؿ عنو بٍ يقوؿ بؽم إذا وضعنا 
( فوؽ ىذا )ب( صار )كذا( وينطق الباء مع الفتحة ويطالب  -ىذا ابػ  )

كثتَاً منهم بنطقو بٍ يكتبوف ذلك عندىم وىكذا يستَ في عدة حروؼ وبدثل 
يعلم الضمة والكسرة وىنا يلبحظ أف يكوف الشكل بلوف بـالف ىذه الطريقة 

وبعد ذلك يضع حروفاً متجانبة منفصلة مشكولة كلها بفتحات مراعيًا أف 
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بؾموعها يكوف كلمة سهلة في النطق وابؼعتٌ ،بٍ يطالب بنطقها ويلفتهم بعد 
على  ذلك إلذ معناىا لثبت ابؼعتٌ والصورة في أذىانهم، بٍ يأبٌ بكلمات كثتَة

شاكلتها ،وبعد ذلك يأبٌ بكلمات بها حروؼ مضمومة ويستَ فيها كما سار 
أولًا ويلبحظ ابؼدرس أف يستَ في تعليم بقية الشكل مع ستَ ابغروؼ ابؽجائية 
على النحو السابق متدرجًا من الأسهل إلذ السهل بٍ الصعب فالأصعب وبذا 

 –تَة بشكلها ومعانيها بىرج التلبميذ من تعليم ابغروؼ وقد عرفوا كلمات كث
والطفل لا يدخل ابؼدرسة إلا بعد أف تكوف لديو معلومات عما في بيئتو في 
البيت وفي الشارع ، فلب يتوىم بعد ذلك أف تتعصى عليو معرفة بعض صور 

 الأشياء التي تستحضر للتوصل بها إلذ ابؼطلوب.

سبورة  أما في تعليم اختزاؿ ابغروؼ )وصلها( فيكتب ابؼدرس على ال -2
كلمة سهلة الرسم مركبة حرفتُ مفصولتُ مثل )ـ ر( ويلفت التلبميذ إليها 
ويطلب قراءتها بٍ يلفتهم إلذ عملو وىو يصلها بكتابتها مرة ثانية موصولة برت 
الأولذ بٍ يسأؿ عن الفرؽ في ىيئة ابغرفتُ الأولتُ بٍ يكتب أخرى مثلها ككلمة 

ذلك يأبٌ بكلمة مثل كتب مفصلة بٍ  )ؽ ؿ( ويستَ فيها ستَه في الأولذ، وبعد
يقرؤىا التلبميذ ويكتبها بعد ذلك متصلة برت الأولذ ويسأؿ عن الفرؽ وىكذا 
بٍ ينتقل إلذ كلمات أصعب ويستَ فيها كما سار أولًا ،ويلبحظ ابؼدرس أف 
يكتب التلبميذ الكلمات ابؼختزلة في ألواحهم مشكولة كما على السبورة وبير 

  الصواب.عليهم ليهديهم إلذ

بقي علينا أف نعلم التلبميذ أبظاء ابغروؼ وابغركات، ليمكنهم أف  -5
ينطقوا بها في التهجية وعلى كل حاؿ يكوف ذلك بإلفات نظرىم إلذ بعض منها 
يكتبو ابؼدرس على السبورة ويطلب نطقو بشكلو بٍ بيحو الشكل وبىبرىم أف 

وؼ وكذلك يكتب بعض اسم ىذا ابغرؼ )كذا( ويأمر كثتَين بنطق اسم ابغر 
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ابغروؼ مشكولة ويأمر بنطقها ويعرفهم أف اسم ما فوقها أو برتها فتحة أو  
كسرة مثلًب ولا يصعب عليو تسمية بقية الشكل بعد ذلك مستعملًب من 
الرواب  ما بيكنو كتشبيو الضمة بواو صغتَة والشدة برأس ستُ وابؽمزة برأس 

 عتُ.

د أف يعرؼ الأطفاؿ أشكاؿ ابغروؼ أما في تعليم حروؼ ابؼد فإنو بع -6
بنطقها يبتدي ابؼعلم في تعليم حروؼ ابؼد بأف يكتب على السبورة حرفاً 
مشكولًا مثل )راء مفتوحة( يضع بعده ألفًا مفتوحة ويلفت التلبميذ إلذ أنو 
سيمحو الفتحة التي فوؽ الألف بٍ ينطق الراء ابؼفتوحة حسب شكلها وبعد 

مها ألف وينطقها بابؼد ويأمر التلبميذ بنطقها ذلك يكتب راء مفتوحة أما
وكتابتها وىكذا يستَ في بصلة حروؼ، بٍ يلفت التلبميذ إلذ أننا إذا وضعنا ألفًا 
بعد نوف مفتوحة أو ستُ مفتوحة أو غتَىا فإننا ننطقها )طويلة( ىكذا )نا( أو 
ى )سا( بٍ يكتب حروفاً متصلة بألف ويأمر التلبميذ بنطقها ولا يصعب عل

ابؼدرس بعد ذلك أف يستَ في بقية حروؼ ابؼد ،وفي آخر الدرس يكتب 
للتلبميذ كلمات مركبة من ثلبثة حروؼ مثلًب ويأمر بعضهم بنطقها ويصلح بؽم 

 ابػطأ وىكذا في كلمات كثتَة.

ومن حيث أف ىذه دروس أولية في اللغة، فالطفل أعظم ما بوتاج إليو في 
ئتو ،فيجب إذًا أف تكوف الأدوات ابؼنزلية وابؼدرسية التعبتَ إبما ىو ما حولو في بي

والأشياء التي تقابلو في طريقو أوؿ ما بهب تعليمو لو بٍ ينتقل بعد ذلك إلذ 
الأشياء التي في بلده بٍ التي في قطره وىكذا يرقى ابؼدرس مع التلبميذ كلما 

كلو رقوا وعلى كل حاؿ يستحضر الشيء نفسو إف أمكن ويناقشهم في ابظو وش
 ومادتو وفائدتو حتى يدخل إلذ العقل من طرؽ بـتلفة تدعو إلذ ثبوتو.
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 ساثؼب : كٍفٍخ تذسٌظ ػهى انًغبنؼخ

ابؼطالعة ىي الواسطة في الوقوؼ على أفكار الغتَ وحياتو العقلية التي 
دونها في كتابو لذلك كانت فائدتها برصيل ابؼعلومات الكونية ،ويلبزـ ذلك من 

وية الانتباه وسرعة الإدراؾ وشدة اليقظة وحب استطلبع ما في تهذيب النفس تق
الأشياء من الأسرار ، ولذا وجبت العناية بشرح ما يرد في الدروس من الأبحاث 
الفنية التي برتاج إلذ رسوـ أو صور أو آلات ويستحضر ما يستطاع إحضاره 

لسحاب بل منها ليقف ابؼتعلموف على ذلك وقوفاً حقًا ولا بيروف عليها مر ا
وعلى  –بهب الالتفات إليها والبحث فيها والتدقيق بدا يناسب أحواؿ ابؼتعلمتُ 

ابؼعلم أف يفكر في درسو قبل دخوؿ الفصل ويرى أقرب الوسائل وأوضحها 
لإيقاؼ تلبميذه على معلومات الدرس ويلفت أنظارىم إلذ ما بوويو من بلبغة 

أو حكمة بالغة فإف ذلك جل ما  في عبارة أو جزالة في تركيب أو فائدة طريفة
 يرمي إليو درس ابؼطالعة.

وينبغي أف تكوف كتب ابؼطالعة حاوية مثل ىذه الأبحاث كتاريخ بعض 
عظماء الرجاؿ أو الكلبـ على نبات غريب أو شرح شيء من الأشياء الكثتَة 
 النفع أو القطع النظمية أو النثرية ذات ابؼعاني السهلة الشريفة أو الكلبـ على
طائفة من ابغيواف أو ابؼعادف ابؼتداولة ..كما لا بزلو من الآيات القرآنية 
والأحاديث الشريفة النبوية، فإذا دخل ابؼعلم لإعطاء الدرس وقف وقفة مشرفاً 
فيها على تلبميذه بٍ يقدـ مقدمة للدرس لا تعدو في الغالب بطس دقائق بٍ يقرأ 

بٍ يأبٌ بدجمل للقطعة من عنده بٍ يعمد  القطعة قراءة جيدة موقعًا توقيعًا بصيلبً 
إلذ الكلمات والتًاكيب الصعبة فيتناقش مع التلبميذ فيها بأف يورد ابعملة التي 
فيها الكلمة الصعبة ويناقش فيها بدقدمات وبوللها برليلبت حتى تفهم التلبميذ 
ما يقابل اللفظ الصعب ويدوف الشرح من التلبميذ على السبورة سواء كاف 
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للفظ لغوي أـ بؾملًب لعبارة غمض معناىا فإذا انتهى من ذلك فصل  معتٌ
القطعة أجزاء بٍ يقرأ ابعزء الأوؿ للتلبميذ ويقرؤه من بعده بصلة منهم بٍ يسأؿ 
في معتٌ ىذا ابعزء وىكذا في كل جزء وفي أثناء ذلك بوسن أف ينتخب بعض 

 عن ىذا ابؼعتٌ ابعمل ويعرضها على التلبميذ لفهم معناىا ويأمرىم بالتعبتَ
بألفاظ أخرى وفي ذلك تقوية بؽم على إبهاد التًاكيب وبرليلها، بفا بهعلهم 
يقووف على الكتابة الإنشائية كما بوسن أف بومل ابؼدرس التلبميذ على كثرة 
القراءة في كتب ابؼطالعة في ابػارج وفيما بيكن من الصحف والكتب التي يدبؽم 

وبعد إبساـ قراءة  –م على الإنشاء وتقوية الفكر ىو عليها وفي ىذا أكبر معتُ بؽ
الأجزاء يقرأ القطعة ثانيًا ويقرؤىا التلبميذ من بعده ويسأؿ في معناىا الإبصالر 
وفي ابؼغزى وفي آخر الدرس يكتب التلبميذ الشرح عندىم في كراسة من  
كراسات اللغة العربية أو مذكرة خاصة بذلك ، وإذا كانت ابؼطالعة بؼن لا 

قرءوف ابغكايات كما في السنة الأولذ يستحضر ابؼعلم مسميات الأشياء التي ي
في درسو أو ما بوتاج إليو لشرح الألفاظ بٍ تشرح كل كلمة أو بصلة ويفصل 
ذلك تفصيلًب يلبئم حاؿ التلبميذ بٍ يأخذىم بقراءة الألفاظ أو ابعمل ويكلفوف 

طق ويصحح بؽم غالبًا أثناء ذلك بشرحها ويلبحظهم ابؼدرس شديدًا في الن
بنفسو ، وإذا كاف بعض الكلمات بفا يدؿ على معاف وصفية أو أشياء معنوية 

 احتاؿ ابؼعلم في شرح ذلك حتى يدخل في أذىاف التلبميذ.

 يلادظبد ٌجت اتجبػٓب فً دسط انًغبنؼخ

بهب أف يعتٍ ابؼعلم بتصحيح أغلبط التلبميذ، ولا يتساىل في النطق بل - 2
بغروؼ من بـارجها وتستوفي ابؼد وتأخذ نصيبها من بهب أف بزرج ا

 الإظهار أو الإخفاء أو الإدغاـ أو الوصل أو التشديد أو التخفيف.

بهب تنويع الصوت ليعبر ابؼطالع عن أغراض ابؼؤلف فيأخذ الاستفهاـ صوتو - 0
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 والتعجب ربظو والاستًحاـ والتعطف ما يناسبهما إلذ غتَ ذلك.

بأصابعهم إلذ الكلمة التي تقرأ مع إمساؾ الكتب  بهب أف يشتَ التلبميذ - 3
 باليد اليسرى وإبعادىا عن العتُ بدقدار قدـ على الأقل.

لا بد أف يقرأ التلبميذ وىم وقوؼ ليظهر الاىتماـ بالدرس وبرصل منو  - 2
 الروعة التي بهب أف تلقى في أفئدة التلبميذ.

 ابؼطالعة.بهب أف يعود التلبميذ أف يسبق نظرىم لسانهم حتُ  - 5

 خبيغب : كٍفٍخ تذسٌظ الإيلاء

الغرض من درس الإملبء أف ترسم الكلمات ربظاً صحيحًا ،فإف ابػطأ  
في ابؼكتوب قد يوقع القارئ في حتَة ربدا أخرجتو عن ابؼعتٌ ابؼقصود ، وفائدتو 
 –التهذيبية تربية ملكة ابغفظ والذكر وابؼلبحظة الدقيقة والاستقلبؿ في الرأي 

رض من دروس الإملبء للمبتدئتُ أف يعرفوا القواعد الفنية بل الغرض وليس الغ
ابؼقصود أف يتعودوا رسم الكلمات ربظاً صحيحًا بشرط ألا يأخذ التذكر منهم 
قوة كبتَة وإجهادًا وزمنًا طويلًب للحصوؿ على الصواب ، والإملبء من الدروس 

عداد. واعلم أف طريقة التي بهيدىا ابؼدرس، لأنها غتَ بؿتاجة إلذ كثتَ من الإ
تدريسها بـتلفة حسب مراتب عقوؿ الأطفاؿ ففي السنة الأولذ يتناقش ابؼدرس 
أولًا مع تلبميذه في معتٌ ابؼفردات أو ابعمل ويشرحها شرحًا موجزًا بٍ يقرأ 
الكلمات كلها مرة عليهم بٍ يهجى تلك الألفاظ ،ويكتبها على السبورة إملبء 

من السبورة وحينئذ يشتَ إلذ الكلمة على السبورة  منهم بٍ يأمرىم بالكتابة
ويتهجاىا ىو بنفسو إف كاف التلبميذ ضعافاً بٍ يدعهم يكتبوف فيسمعونها منو 
ويرونها على السبورة والإملبء ىنا لا بزرج على أنها درس ته  وفي أواخر ىذه 

 السنة يستَ ابؼعلم كما يستَ في السنة الثانية.
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فيشرح بؽم ابؼعلم الألفاظ ويكتبها على السبورة إملبء  أما في السنة الثانية
منهم بٍ بيحوىا وبعد ذلك يقرأ القطعة أو ابعمل وبيلي على التلبميذ كلمة  

 كلمة.

وأما في السنة الثالثة والرابعة، فيشرح ابؼعلم الألفاظ الصعبة على السبورة 
يقرؤىا عليهم بتأف  بٍ بيحوىا ويتناقش مع التلبميذ في معتٌ القطعة الإبصالر بٍ

زائد بٍ يأمرىم بكتابة التاربىتُ بدوف اختصار بٍ عنواف القطعة إف كاف ويكوف 
ابؼعلم قد قسم القطعة أجزاء صغتَة في كراستو بٍ بيلي كل جزء مرة واحدة وبعد 
إبسامها يقرؤىا ثانية لاستدراؾ ما فات بٍ يأخذ في التصحيح وطرقو كثتَة نورد 

 منها ما يأبٌ

تصحيح خارج الفصل: وذلك بأف بهمع ابؼعلم الكراسات ال- 2
ويصححها بٍ يرجعها إلذ التلبميذ ومن بؿاسن ىذه الطريقة ألا يضيع وقت على 
التلبميذ ومن مثالبها أف التلبميذ لا يوجهوف التفاتهم إلذ ابػطأ، ولتلبفي ذلك 

ملبء يأخذ ابؼعلم مذكرة بالأغلبط العامة ويناقش تلبميذه فيها في حصة الإ
ابؼقبلة وإبسامًا للفائدة توضع ىذه الكلمات أولًا فأولًا في جداوؿ في نهاية  
كراسات الإملبء وتشمل ىذه ابعداوؿ ما وقع فيو التلبميذ من ابػطأ ويسألوف 
في كل فرصة فيها فإذا أحضرت الكراسات إلذ التلبميذ أمر ابؼعلم بإعادة كل 

ح وس  السطر ولا بييل كثتَ من غلطة ثلبث مرات بعد أف يكتبوا كلمة إصلب
ابؼربتُ بؽذه الطريقة لأف ابؼناقشة مع التلبميذ في ابػطأ وقت تصحيحو مفيدة 

 جدًا.

داخل الفصل : وبؽذه أنواع منها ) أ ( أف يصحح التلبميذ لأنفسهم - 0
ولذلك تعرض سبورة إضافية عليها القطعة بٍ يقرأ ابؼعلم كلمة كلمة. ويشتَ 

يقابل التلبميذ عليو ويضعوف برت الغلطة خطاً بالقلم الرصاص بابؼشتَ إليها و 
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وابؼسطرة بٍ تكتب الغلطات آخر القطعة مرات وفي ىذه الطريقة من تعويد 
وإذا كاف التلبميذ كباراً  –التلبميذ الصدؽ والأمانة والثقة بالنفس ما لا بىفى 

ف ينبههم إلذ كيفية بحيث لا يرتبكوف فيها على السبورة ترؾ ابؼعلم السبورة بعد أ
التصحيح وبير ىو لتَشد وينبو إلذ ابػطأ الشائع فيخصو بالشرح والتدقيق 

وفي ىذه الطريقة يصح أف يقرأ ابؼعلم القطعة  –ويرجع خافية إلذ قواعده 
 ويتهجى الكلمات ويقابل التلبميذ عليو ويعلموف برت ابػطأ كما سلف.

مع ابؼبتدئتُ ، وربدا تصلح في طريقة التبادؿ : ولا برسن ىذه الطريقة  -3
أواخر السنة الثالثة وفي الرابعة وىي عبارة عن تبادؿ الكراسات بٍ تعرض 

 السبورة الإضافية أو تهجي الكلمات ويتم التصحيح كما سلف.

 تُجٍٓبد :

على ابؼعلم لو صحح داخل الفصل ألا يتًؾ الكراسات بدوف أف  -2
مراجعة ،ووضع ابؼلبحظات التي يراىا يطلع عليها فيأخذىا في نهاية ابغصة لل
 ومعرفة مواقع ابػطأ لينبو تلبميذه إليو.

بهب أف بىتار ابؼعلم ابؼوضوعات ابؼفيدة ابؼناسبة بغاؿ التلبميذ فإف  -0
الإملبء كنموذج بوتذوف بو في منشآتهم وىي باب للمدرس يلقي فيو من 

راعي عدـ حشوىا وعليو أف ي –النصائح والإرشادات ما تعوزه ابغاجة إليو 
 بابؽمزات وألا تكوف موضوعاتها بؿتاجة إلذ شرح طويل بىرجها عن ابؼراد.

بهب أف يراعي ابؼدرس حاؿ جلسة التلبميذ الصحية في الكتابة وأف  -3
يكونوا بحيث لا تسمح بؽم ابؼقاعد بالاستعانة بعضهم ببعض وبحيث يتجنبوف 

 ابؼدرس.ابؽمس والاستعادة والنظر إلذ أي جهة إلا جهة 

في حاؿ الكتابة يقف ابؼعلم بحيث يكوف مشرفاً على بصيع تلبميذه  -2
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وبحيث يكوف صوتو موزعًا عليهم وإذا انتهى تلميذ من كتابة ابعملة عليو أف 
ينظر إلذ ابؼعلم كما بهب أف ينظر التلبميذ إلذ فم ابؼدرس حتُ الإملبء حتى لا 

 .يتشابو مثل الباء والفاء والذاؿ والثاء مثلبً 

في تعليم قواعد الإملبء يستَ ابؼدرس كما سيأبٌ في تدريس القواعد  -5
 النحوية.

 عبدعب :كٍفٍخ تذسٌظ الإَشبء 

فائدة التحرير الاقتدار على توضيح كلبـ الغتَ توضيحًا مطولًا ، وفي 
التًسل التعبتَ عما يريد ابؼتًسل إبلبغو لصاحبو من تشوؽ أو طلب حاجة أو 

وفي الوصف أف يوصف الشيء  –أو مواساة أو غتَ ذلك اعتذار أو تلطف 
وفي ابػياليات أف يعبر الشخص  –بحيث يفهمو قارئ الوصف كأنو رآه بباصرتو 

عما سبحت ابؼخيلة إليو من حوادث ومعاف تلتئم بعضها مع بعض فتكوف 
 حادثة أو قصة أو موضوعًا.

وضبطو وتعويد وللئنشاء غتَ ذلك فائدة تهذيبية عجيبة ىي تربية الفكر 
التلبميذ الاستقلبؿ في الرأي وبؿاسبة النفس عند العمل ،فإف ما يكتبو التلميذ 
في كراستو بواسب عليو حسابًا غتَ يستَ وينظم لو ابؼعلم ما ىو ش منو ويلزـ 

 بتحرير ما يلزـ وترؾ ما لا يلزـ يشطبو والتعليم عليو.

ن قويت مداركو ىذا ولا يستوي الأطفاؿ في تعلم ىذا الفن، فإف م
وكملت آلات العمل عنده بيكنو أف بورر بسهولة بخلبؼ ذلك الطفل الذي 
تراه لا يعدو في أفكاره ابؼنزؿ وابؼدرسة والشارع وابؼنتزه وابؼركبة التي يركبها 
وكلبو وقطتو، فيعلم بفا تقدـ أنو لا بيكن أخذ الطفل بصناعة الإنشاء إلا إذا 

يقرأ في الكتب ولو قراءة يستَة فإذا ابتدأنا مع أمكنو أف يكتب ما بيلى عليو و 
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 -الطفل في تعليم الإنشاء تستَ كما يأبٌ:

يأبٌ ابؼعلم بجمل صغتَة بوذؼ فيها ابػبر ويكلف التلبميذ إحضار  -2
 خبر ملبئم بٍ بوذؼ ابؼبتدأ ويكلف التلبميذ إسناد ابػبر إلذ مبتدأ ملبئم.

وصف كل من ابؼبتدأ وابػبر أو يأبٌ بجمل صغتَة يكلف التلبميذ فيها  -0
الفاعل أو ابؼفعوؿ وصفًا ملبئمًا وبيرف التلبميذ بسرينًا كثتَاً على أف يأتوا بجمل 
يظهر فيها ذلك بسامًا )الإنشاء الوصفي( بىتلف ىذا النوع باختلبؼ عقوؿ 
الأطفاؿ فمثلًب إذا كاف في السنة الأولذ يستَ كما يأبٌ لتَب  حلقات التعليم 

 دًا.ربطاً جي

يعد ابؼدرس بعض الأشياء ابؼألوفة للتلبميذ بٍ يناقشهم فيها كأف  -3
يسأؿ في البقرة عن لونها وطوبؽا وفائدتها بٍ يكتب ابعواب مفصلًب على السبورة 
من قوبؽم بعد الاىتداء إلذ الصواب بٍ يرب  ىذه الأوصاؼ ابعزئية بواسطة 

درس من ذلك فإنو ختَ مساعد التلبميذ ليكوف وصفًا بـتصرًا للبقرة وليكثر ابؼ
 للتلبميذ على التعبتَ ،وىو من أكبر الأشياء التي برملو على ابؼلبحظة والتفكتَ.

بعد ذلك يرقى ابؼدرس بالتلبميذ كأف يناقشهم في بعض أعماؿ  -2
ابغيواف التي يقوـ بها لنا وفي أعماؿ آبائهم وأخوتهم في ابؼنزؿ أو في ابؼدرسة أو 

صنع ويأخذ منهم ابؼعلم بصلًب يصححها بؽم بقدر الإمكاف، في ابغقل أو في ابؼ
ويثبت أحسنها على السبورة وفي آخر الدرس يكلفوف الكتابة على ىذه 
الأشياء من عندىم بعد أف بيحو ما على السبورة وفي ذلك بسرين بؽم على القوؿ 

 الشفهي ولا بأس بأف يصحح بؽم ويريهم مواقع ابػطأ.

ذلك إلذ الإنشاء القصصي ،وىو أف يقص ابؼدرس ينتقل ابؼدرس بعد  -5
ابغكاية على التلبميذ مرتتُ أو ثلبثًا حتى تبقى بؽا صورة في أذىانهم بٍ يأخذ في 
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الأسئلة عن نقطها ابؼهمة التي تبتُ بؽم قيمة فهمهم بؽا بٍ ليعلم ابؼدرس أنو لا 
 يطالبهم يغتَ من ألفاظها في ىذه ابؼرتبة فإف ذلك يهوشها على التلبميذ، بٍ

بالتعبتَ عنها شفاىيًا بٍ يكلفهم بتدوينها من عقوبؽم ويسمعها ابؼدرس منهم 
،ويصلح بؽم بقدر الإمكاف فإف ابؼدار في الأوؿ على كيفية التعبتَ وتركيب 

 ابعمل ومتى توافر ذلك للتلميذ أمكنو أف يكتب ما بهوؿ بفكره.

ابؼدرس ابغكاية على وفي أواخر السنة الثانية وفي السنة الثالثة يلقي 
التلبميذ بأساليب بـتلفة بعد أف يعرض عليهم ما فيها من صور ابغيوانات أو 
النباتات إف كاف يطالب التلبميذ بالتكلم عنها شفاىيًا وكتابة ملخص بؽا من 

 عندىم.

أما في السنة الرابعة فتتًؾ ابغرية للتلبميذ نوعًا فيستحضر ابؼدرس  -6
يراد وصفو ويناقش التلبميذ في النق  بقدر الإمكاف ابؼوضوع أو الشيء الذي 

وبعد ذلك يكتبوف برريريًا أما في الدرس الشفهي المحض فيعرض ابؼوضوع 
ويناقش ابؼدرس فيو لاستخراج النق  وتدوف على السبورة في قسم خاص ،بٍ 
يتكلم التلبميذ على كل نقطة وتثبت أحسن أقوابؽم على السبورة بٍ ترب  كلها 

موضوعًا وبعد ذلك يؤمر عدة من التلبميذ بالكلبـ عليو كلو ويلبحظ فتكوف 
ابؼدرس أف يكوف كلبمو وكلبـ التلبميذ معربًا في بصل تامة ،كما بهب على 
ابؼدرس أف بوضر في الدرس الشفهي بصلًب كثتَة على كل نقطة يقتًح على 

ىاف التلبميذ الابتداء بأوائلها فإف في ذلك أعظم مساعد على اتساع أذ
 التلبميذ.

إف الإنشاء إلذ أواخر السنة الثالثة يكوف شفاىيًا وبرريريًا معًا ،ويكوف 
التصحيح فيو كما مر ذكره أما إذا دخل التلبميذ في دور كتابة ابؼوضوعات فإنو 
بعد أف يكتب ابؼوضوع يأخذ ابؼدرس الكراسات ليصحح خطأىا خارج الفصل 
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نحوية والإملبئية وابعمل والكلمات فإذا وىنا يراعي ابؼدرس إصلبح الأغلبط ال
وجد بصلة ركيكة أو وجد فيها تقدبياً أو تأختَاً أو حشوًا رديئًا أصلحها وغتَ ما 
لا يصلح بكتابة الصحيح فوقها بابؼداد الأبضر وإذا كاف اللفظ عاميًا أو ليس 
عربيًا بدلو بغتَه صحيح ،وعلى كل حاؿ يأخذ ابؼدرس مذكرة بدن خرجوا عن 

وضوع أو بزبطوا كثتَاً وبالألفاظ الشائعة في ابػطأ وبينو للتلبميذ في أوائل ابؼ
الدرس الثاني بٍ يأمرىم بالإطلبع على الإصلبح كلو وبوسن بابؼعلم أف يعد 
جزءًا من كراسة الإنشاء لكتابة الأغلبط وصحتها حتى لا يقع التلبميذ في 

ها عند كل فرصة ولا بد من عمل استعمابؽا ثانيًا ولا ينسى أف يسأؿ التلبميذ في
 ثبت )فهرست( للموضوعات في الكراسات.

في ابؼدارس الابتدائية يكوف الإنشاء شفاىيًا وبرريريًا معًا إلذ  –ملبحظة 
أواخر السنة الثانية ،وأما في السنة الثالثة والرابعة فتكوف دروس شفاىية وأخرى 

 برريرية وطريقتها كما سلف.

 انمٕاػذ  عبثؼب :كٍفٍخ تذسٌظ

درس القواعد من الدروس التي برتاج إلذ العناية من ابؼدرس ، ودروس  
القواعد ذات أبنية كبرى في ابؼدارس، بؼا أنها تكفل للمتكلم والكاتب صحة 
 لفظو من ابػطأ في الإعراب وبؽا فوؽ ذلك فائدة تهذيبية عجيبة لأنها تربي قوة

ع فيها من ابؼوازنة بتُ الأشياء الاستنتاج وابغكم وكذلك تشحذ الفكر بؼا يق
 بتشابهها أو بزالفها.

ودرس القواعد من الدروس التي يبرز فيها ابؼدرس اللبق إذا رتبت 
مقدماتها ،ونظمت الوسائل التي بوصل بها على استنتاج القواعد ولفت ابؼدرس 
فيها نظر تلبميذه إلذ ابؼشابهة أو ابؼخالفة بتُ الأشياء، وبؽذا كانت طريقة 

لاستنتاج في ىذه الدروس ضرورية ،لأنها تسهل كل صعوبتها ، فعلى ابؼدرس ا
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ويرى أىل التًبية  –أف يعد الأمثلة التي يستنت  منها قاعدتو قبل دخوؿ الدرس 
ابغديثة ألا تثبت الأمثلة على السبورة من أوؿ وىلة بل يأخذ ابؼدرس في 

لسبورة وبعد ذلك تدور ابؼناقشة بدقدمات توصل إلذ الأمثلة بٍ يثبتها على ا
فمثلًب إذا كاف ابؼدرس  –ابؼناقشة مع التلبميذ حتى يتوصل إلذ القاعدة ابؼطلوبة 

يريد تدريس الفاعل يأمر تلميذًا بالوقوؼ ويسألو ماذا فعلت؟ بٍ يسأؿ التلبميذ 
عمن حصل منو القياـ ،ويطلب بصلة صحيحة يكتبها على السبورة وفي مثاؿ 

ا، بٍ يسأؿ التلبميذ عما حصل من التلميذ فيجيبوف أخذ آخر يعطي تلميذًا قلمً 
القلم فيثبت ابؼثاؿ على السبورة وفي مثاؿ ثالث يأمر تلميذًا بفتح الباب ويسأؿ 
ماذا حصل؟ فيجيبوف فتح علي الباب مثلًب فيثبت ابؼثاؿ على السبورة بٍ 

ا على يناقش التلبميذ في موقع الفاعل ويسأبؽم في حركة إعرابو التي يكتبه
السبورة بلوف بـالف حتُ أخذ ابؼثاؿ بٍ بىبرىم بأف كل اسم مرفوع جاء بعد 
الفعل وحصل الفعل منو وكاف مرفوعًا يسمى فاعلًب بٍ يستنت  منهم التعريف 

 بعد ذلك.

وفي درس على النعت بوضر ابؼدرس عدة أزىار بـتلفة في اللوف بٍ يأمر 
و ويطلب أخرى فيقوؿ لا آخذ ىذي تلميذًا بأف يعطيو إحداىا فلب يأخذىا من

فيعطيو ثالثة فيأخذىا بٍ يسأؿ التلبميذ لد لد يعطتٍ التلميذ الزىرة ابؼطلوبة من 
أوؿ الأمر وما الذي كاف بهب أف أقولو لو بعد كلمة زىرة حتى أعينها لو وبعد 
الوصوؿ إلذ أنو ينبغي بسييزىا بذكر لوف أو شكل أو جهة مثلًب يأمر التلبميذ 

ر مثاؿ واؼ بالغرض ويثبتو على السبورة، ويناقش فيو وىكذا يستَ في بإحضا
عدة أمثلة بٍ يلفت التلبميذ بعد ذلك إلذ نوع تلك الكلمة ابعديدة ومتابعتها 
في حركات الإعراب وفي التذكتَ والتأنيث والإفراد والتثنية وابعمع بٍ بىبرىم بأف  

فة ..وىكذا بيكن الستَ كل اسم تتوافر فيو ىذه الشروط يسمى نعتًا أو ص
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 بهذا الطريق في دروس القواعد.

وعلى ابؼعلم أف يكثر من الأمثلة الشفهية التي يأخذىا من التلبميذ حتى 
تلتحم القاعدة بعقوبؽم لأف ابؼدار في فهم القواعد على الأمثلة ويناقش ابؼدرس  

 وبهب أف تكوف ىذه الأمثلة بصلًب تامة، –كل تلميذ في مثاؿ على حدة 
ليتجلى للتلبميذ بسارين تطبيقية على القواعد من حتُ إلذ آخر حتى يظهر ما 

 عند التلبميذ من ابػطأ ولتثبت تلك القواعد في عقوبؽم.

ىذا واعلم أف الإعراب في اللغة العربية إف ىو إلا تذكرة بجميع القواعد، 
ي  فهو تطبيق على القدنً وابغديث ولتكن دروس الإعراب غتَ خارجة عما بر

بو أفكار التلبميذ فإف ذلك يؤدي إلذ أف بوفظ ابؼعلم تلبميذه صيغًا لا طاقة بؽم 
 بها ولا عهد.

وكيفية تدريس التطبيق أف بوضر ابؼعلم ابؼادة التي سيطبق التلبميذ عليها 
وبيليها عليهم على بكو ما في دروس الإملبء، بٍ يناقشهم شفاىيًا فيما برويو 

وبعد ذلك يأمر التلبميذ بالكتابة بعد أف يرسم بؽم  ىذه ابؼادة من ابؼقاصد
ابعدوؿ الذي سيستَوف عليو وحينئذ بير عليهم ليعرؼ ستَىم ،فتَشد إلذ ابػطأ 
الشائع ويصحح بؽم السؤاؿ الذي بً ملفتًا نظر كل إلذ خطئو بقدر الإمكاف 
بحيث لا يعطلو عن إبساـ الدرس وبهب أف يصحح ابؼدرس الأسئلة تصحيحًا 

ئيًا كما يراعى في تصحيح العبارات أف يضع خطاً بابؼداد الأبضر على ابػطأ إملب
ويكتب الصواب كلو فوقو ،وفي نهاية الدرس بذمع الكراسات لإبساـ تصحيحها 
وتوضع عليها الدرجات ويأخذ ابؼدرس ابؼلبحظات التي لد يتمكن من الإرشاد 

وبالتطبيق يعرؼ ابؼدرس إليها في الفصل لتَشدىم إليها في أوؿ الدرس الثاني 
وابؼعلم يعرؼ أف الأمثلة  –قيمة فهم الدروس فيستَ مع تلبميذه ستَاً مناسبًا 

بهب أف تكوف بخ  واضح على السبورة يراىا من بآخر ابغجرة ولا بد أف تكوف 
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بـتارة مفيدة وكذلك ما بيليو للتطبيق الذي بهب أف يشرح عباراتو الصعبة 
 ما يطلب منهم.ليتيسر للتلبميذ استخراج 

 ثبيُب : كٍفٍخ تذسٌظ انًذفٕظبد

لدروس المحفوظات أبنية كبرى في التعليم لأنها من أكبر الوسائ  لأقدار 
التلبميذ على القراءة والكتابة الصحيحتتُ ومع ما بؽا من الفوائد ابعمة في تقونً 

ف التلبميذ اللساف فإف بؽا فوائد تهذيبية كثتَة لأنها تربي قوة ابغفظ والذكر وتوق
على آداب فاضلة وأخلبؽ كربية طاىرة سردىا أولئك الكتاب والشعراء في 
منثورىم ومنظومهم ولذا وجبت العناية بهذه الدروس حتى يستفيد منها النشء 

 -الفائدة ابؼنشودة ولتعليم المحفوظات تتبع الطريقة الآتية:

قلية فلب يعطي بىتار ابؼعلم لتلبميذه ما يناسب أحوابؽم ومداركهم الع -2
السنتُ الأولذ من أشعار العرب وخطبهم ما لا يقدروف عليو بل يأخذوف من 
أشعار أىل العصر وأراجيزىم ما يفهموف بٍ إذا كانت تلك ابؼختارات من غتَ  
كتب التلبميذ يوزع ابؼدرس عليهم أوراقاً مطبوعة فيها القطعة التي يريد 

 ك.تدريسها أو تكتب في كراساتهم ابؼعدة لذل

يكتب ابؼدرس القطعة على سبورة إضافية بخ  واضح بٍ يقرؤىا مرة  -0
وبعد ذلك يبتدي في شرح ابعمل والألفاظ ويثبت الشرح على السبورة بٍ بهزئها 
ويقرأ ابعزء الأوؿ بتوقيع حسن بٍ يقرؤه التلبميذ مرات حتى يأنس منهم ابغفظ 

لك ينتقل إلذ ابعزء الثاني فيستظهر منهم واحدًا واحدًا بٍ يطالب بشرحو وبعد ذ
،ويستَ فيو كما سار في الأوؿ ،ولابد من استظهار الأجزاء السالفة مع ابعزء 
ابغالر حتى بىرج التلبميذ من الفصل، وقد حفظوا بسامًا وبهب أف يسأؿ ابؼدرس 
في حفظ القطعة كلها، وفي معناىا عند استظهارىا وأف يرمي الشرح إلذ استنتاج 

التي بهب أف يتحلى بها التلبميذ بٍ بعد ذلك يدوف الشرح  الصفات والأخلبؽ
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 عند التلبميذ لتَجعوا إليو عند ابغاجة.

وإذا كانت القطعة من كتاب بأيدي التلبميذ اكتفى ابؼدرس بقراءتها من 
الكتاب بدلًا من السبورة بٍ تشرح الألفاظ الصعبة وابعمل وتدوف على السبورة 

 أيضًا عندىم بعد استيفاء الشرح والتحفيظ.ويكتب التلبميذ ىذه ابؼعاني 

وعلى ابؼدرس أف يستحضر من الوسائل ابؼوضحة وابؼشوقة ما يستعاف بو 
على فهم الدرس فإف ذلك بؾلبة لسرور الأطفاؿ وعوف على الفهم وعليو ألا 
يتساىل في إغلبظ التلبميذ وعدـ اكتًاثهم بالتوقيع حتُ القراءة ،لإظهار ابؼعاني 

وإظهار ابؼقاطع فلب يدعهم يتًبموف بصوت تندم  مقاطعو بعضها ببعض وبسثيلها 
في كل القطعة لا تظهر منو حالة سرور أو غضب أو استفهاـ أو تعجب أو 

 إنذار أو تهويل مثلبً فإف ذلك بييت درس المحفوظات.

أما إذا كاف التلبميذ في السنة الأولذ، ولا بيكنهم القراءة فإنو يفسر بؽم  
كاف ويأبٌ بؽم بدجمل على شكل حكاية وبعد ذلك بوفظهم بطريقة بقدر الإم

القراءة أمامهم لكل جزء بٍ يتبعونو واحدًا واحدًا حتى يأنس منهم ابغفظ 
 فيطالبهم بالاستظهار.

 أغلاط ٌمغ فٍٓب يذسط انًذفٕظبد 

 التكليف بحفظ قطعة لا تتناسب مع زمن الدرس أو مع عقوؿ التلبميذ. -2

 الشرح جيدًا فإف الدرس يكوف رديئًا غتَ نافع.إذا لد يكن  -0

إذا أخذ ابؼدرس في كتابة القطعة أوؿ الدرس فإف ذلك يستغرؽ أكثر الزمن  -3
فلب يتمكن ابؼدرس من الشرح ولا من التحفيظ كما إذا وزعت القطعة على 

 التلبميذ أوؿ الدرس فإنهم ينشغلوف بها.
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 تبعؼب : كٍفٍخ تذسٌظ ػهى انخظ

لدوف في فائدة تعليم ابػ  "وىو صناعة شريفة إذا الكتابة من قاؿ ابن خ
خواص الإنساف التي يتميز بها عن ابغيواف وأيضًا فهي تطلع على ما في الضمائر 
وتتأدى بها الأغراض إلذ البلد البعيد فتقضى ابغاجات وتدفع مؤونة ابؼباشرة بؽا 

ه من علومهم ويطلع بها على العلوـ وابؼعارؼ وصحف الأولتُ وما كتبو 
 وأخبارىم فهي شريفة بهذه الوجوه وابؼنافع".

وللخ  فوائد تهذيبية عظيمة، فهو الذي يكسب حسن الذوؽ والنظافة  
والتًتيب ونظاـ الوضع والأحكاـ ويقوي ابغكم ويقدر على المحاكاة ويشعر 
التلميذ بنقصو عن كاتب النموذج الذي أمامو فيحملو ذلك على أف يكمل 

واعلم أف تعليم ابػ  بوتاج إلذ ابؼهارة  –نو يعوده الإذعاف للحق نفسو كما أ
والعناية، فيلزـ ابؼدرس عندما يبتدئ في تعليمو للؤطفاؿ أف بيرنهم على رسم 
بعض ابػطوط كابؼستقيمات الأفقية والرأسية وكابػطوط ابؼنحنية وابؼائلة 

لتلميذ رسم ابػ  وابؼنكسرة لتكوف أساسًا في تكوين ابغروؼ فيما بعد، فيعرؼ ا
وابظو بحيث إذا عرض عليو أو طلبت منو بؿاكاتو صوره بسهولة ىذا، ولا أراني 
في حاجة إلذ اختيار ابؼادة للتلبميذ فقد كفاني تفصيل ذلك حضرة أستاذنا علي 
إبراىيم واضع المجموعة ابغديثة ،لتحستُ ابػ  ابؼستعملة بجميع ابؼدارس في 

بطريقة توافق التلبميذ في بصيع أطوارىم متى القطر ابؼصري فإنو قد وضعها 
 صاروا على ترتيبها وتنسيقها وإنا ذاكروف إليك طريقة تعليم ابػ  فنقوؿ:

تكوف مقدمة درس ابػ  شيئًا عرفو التلبميذ كرسم  انًمذيخ -2
خطوط أو حروؼ على السبورة بفا لو مساس بهذا الدرس بٍ السؤاؿ في 

رؼ وبعد ذلك يعلن الدرس ويستَ ابؼعلم في الأوضاع التي يصلح بؽا ىذا ابغ
 الشرح.
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يستحضر ابؼدرس الألواف الواضحة من الطباشتَ بٍ يقصد  – انششح -0
إلذ ما سيخصو اليوـ بالعناية ويصور الأجزاء مفصلة ويسأؿ التلبميذ عن ىيئة  
كل جزء ومشابهتو إما إلذ حرؼ سابق أو لنوع من ابػطوط فإذا بً تكوين 

الصورة أخذ في سؤاؿ التلبميذ عن نسب الأجزاء ،بفا يصح  ابغرؼ على ىذه
أف يوقع بينها نسبًا وبهب لفت نظر التلبميذ إلذ اليد حتُ تصوير الأجزاء 
وتثقيل بعضها دوف البعض ليقتدوا بذلك حتُ الكتابة فإذا أبً ابؼدرس ما يراد 

عات أو شرحو ويشرع في كتابة النموذج على السبورة فتَسم بموذجًا من ابؼرب
ابؼستطيلبت كما في كراسات التحستُ بٍ يكتب النموذج بشرط أف يلفتهم إلذ  
كيفية الكتابة وبوسن أف يتكلم عن صورة ابغروؼ حينئذ بٍ يأمر التلبميذ 
بالكتابة في الأوراؽ ابػارجية مرة أو مرتتُ وبير ليشتَ إلذ ابػطأ بٍ يأمرىم 

 بالكتابة في الكراسات.

قبل أف يبتدي التلبميذ في  –هغخ انكتبثخ إيغبن الأللاو ٔخ -3
الكتابة يعلمهم ابؼعلم كيفية إمساؾ الأقلبـ ولا يكتفي في ذلك بدرس أو عدة 
دروس بل يكثر من ذلك حتى تصتَ ىذه عادة للتلبميذ أما تعليم ابعلسة 
فيجلس ابؼدرس على منصة ابؼعلم ويضع أمامو كراسة تكاد توازي حرؼ 

بوضع كراساتهم كذلك بٍ يقيم صدره وبييل جذعو قليلبً  القمطر ويأمر التلبميذ
على القمطر بحيث تبعد عيناه عن الورؽ بقدر قدـ )مسطرة( ويأمر التلبميذ 
بدحاكاتو بٍ يضع يده اليسرى على الكراسة بحيث يكوف مرفقها في الفراغ الذي 
يذ بتُ الكرسي والقمطر ويضغ  قليلًب على الورؽ بيده اليسرى ويأمر التلبم

بدحاكاتو ويراقب تنفيذ أوامره بٍ يضع ورقة التجفيف برت اليد اليمتٌ التي 
ترتكز على ابػنصر والبنصر بٍ يأمر التلبميذ بدحاكاتو وبالكتابة ويلبحظ ابعلسة 

 وإمساؾ الأقلبـ طوؿ الدرس.
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أحسن طريقة للكتابة أف يكتب التلبميذ سطرًا  – انكتبثخ ٔالإطلاح
ليسار وىذه ختَ من أف يكتبوا من أسفل إلذ أعلى فإف سطرًا من اليمتُ إلذ ا

الكراسة تكوف عرضة للقذارة والتلف من الأيدي وختَ أيضًا من أف يكتبوا من 
اليسار إلذ اليمتُ، إذ أننا اشتًطنا أف يضع التلميذ يده اليسرى على الورؽ فإما 

ما أ –ألا يضعها ،وىنا لا بيكن حفظ التوازف أو يضعها وتشطب ابغروؼ 
الإصلبح فيجب فيو أف بير ابؼدرس على التلبميذ ليصلح بؽم وىم جلوس 
فيضع ابؼدرس الكراسة على الدرج وينحتٍ قليلًب بٍ يقصد ابغروؼ التي شرحها 
ويعلم على نفس ابػطأ في حروؼ التلبميذ، وبهذا يظهر بؽم الفرؽ في الوضع 

بؼعلم أف يراعي توحيد وعلى ا –وينبو ابؼدرس إلذ النظر للنموذج وعلى السبورة 
السطر ابؼكتوب ويأمر من انتهى من السطر أف يكتب خارجًا وينبو التلبميذ 
وقت التعليم إلذ أف الأناة أصل في التحستُ بٍ بهب أف يعرؼ ابػطأ الشائع 
فيصلحو ، ولا بد أف يأخذ التلميذ درجة على ابػ  وأف يوقع ابؼدرس على 

 الكراسة.

قلبـ ابػ  جيدة وكذلك أوراؽ التجفيف، ملبحظة : بهب أف تكوف أ
ويرى بعض ابؼدرستُ أف أحسن وسيلة إلذ حفظها أف بوفظها ابؼعلم عنده 
وبوضرىا عند كل حصة وعندي أف التلبميذ وعلى الأخص الكبار منهم 
يكلفوف بدعرفة بري الأقلبـ وتتًؾ بؽم أقلبمهم ويشدد عليهم بالمحافظة عليها 

نفسهم والاعتماد على أشخاصهم أما ابؼداد فيجب أف وبريها ليتعودوا الثقة بأ
 يكوف جيدًا متحدًا.

: قياس أبعاد ابغروؼ بالنق  لا يفيد التلبميذ الصغار ،فإف  تُجٍّ
بعضهم قد يكتب النقطة صغتَة أو كبتَة على أنو لا يعرؼ شروط ذلك القياس 

 بالضب  إلا الأخصائيوف في الفن. 
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درس بكثرة النشاط وابغركة في استعماؿ ولسنا في حاجة إلذ تذكتَ ابؼ 
 قوى التلبميذ العقلية في وقت الشرح فإف ذلك أمر بهب مراعاتو.

 ػبششا : كٍفٍخ تذسٌظ ػهى انذغبة 

علم ابغساب من العلوـ الضرورية لكل حي، لأنو أساس ابؼعاملة في  
د ابؼبادلات والبيع والشراء فهو الذي لا يستغتٌ عنو أحد ..كما أف لو فوائ

تهذيبية عظيمة فهو مبراة العقل وجلبء الفكر وقيد للمخيلة وىو الذي يقوي 
الإرادة والعزـ ويعود الصبر والصدؽ قاؿ ابن خلدوف في الفصل السادس من 
مقدمتو عند كلبمو على ابغساب "ومن أحسن التعليم عندىم الابتداء بها 

عنها في الغالب  )صناعة ابغساب( لأنها معارؼ متضحة وبراىتُ منتظمة فينشأ
عقل مضيء درب على الصواب وقد يقاؿ من أخذ نفسو بتعليم ابغساب أوؿ 
مرة فإنو يغلب عليو الصدؽ بؼا في ابغساب من صحة ابؼعاني ومناقشة النفس 
فيصتَ ذلك خلقًا ويتعود الصدؽ ويلبزمو مذىبًا".. وسنجمل لك كيفية الستَ 

 في تعليمو حسب مراتب عقوؿ الأطفاؿ.

يكوف تعليم الأعداد بواسطة الأعماؿ ابغسية كأقلبـ  – ػذادالأ -2
الرصاص أو الأعواد ابػشبية الرقيقة أو كرات من ابػشب أو ابػرز أو ابغصى 

وقد اعتيد في ابؼدارس أف يؤتى )بعداد( وىو إطار من ابػشب في وسطو  –
قضباف حديدية منظوـ بها كرات من ابػشب بـتلفة الألواف وىو من الأدوات 
ابؼفيدة إذا لد يقتصر ابؼدرس عليو وحده فإف قصر التلميذ على استعماؿ شيء 
واحد لا بيكنو من ابغكم العاـ على الأشياء وابؼدرس ابؼاىر يستعمل أنواعًا من 
المحسوسات بٍ ينتقل بواسطتها إلذ ابؼعقولات ..كما سنبتُ في ابؼثاؿ ومن 

أي عدد بسي  أف يستحضر قطعًا الأشياء السهلة على ابؼعلم في تعليم التلبميذ 
من الورؽ ابؼقوى تكوف واحدة منها على شكل مربع والثانية على شكل 
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مستطيل منقسم إلذ مربعتُ قدر الأوؿ وتكوف الثالثة ثلبثة مربعات على شكل 
الأوؿ أيضًا ،وىكذا إلذ تسعة بٍ تعرض القطعة الأولذ ويسأؿ عن عددىا حتى 

د كتب على كل قطعة عدد ابؼربعات التي فيها يعرؼ التلبميذ ويكوف ابؼدرس ق
فبعرضها مع العدد الذي فيها ولفت نظر التلبميذ إلذ الشكل وىيئة العدد 
الذي فيو وربظو بؽذا العدد على السبورة ونطقو يكوف التلبميذ قد عرفوا معتٌ 

وبعد أف يستَ بالتلبميذ إلذ العدد تسعة  –العدد وشكلو ويستَ ىكذا في الباقي 
ي التلميذ على ما في يده قلمًا على الأقلبـ وكرة على الكرات وخرزة على يعط

بىبرىم   22 2، 9ابػرزات ويأمر التلبميذ بعدىا فإنا كانوا قاصرين عن أف 
وفي تعليم ما يزيد عن  – 2، 2بذلك بٍ يرسم العشرة وبىبرىم أنها مكونة من 

بٍ  22تساوي  22، 2وبلبرىم بأف  22بٍ  2نأمرىم بعد  22عشرة مثل 
بؿل الصفر بواسطتهم  2بعيدة عنها بٍ ننقل  2على السبورة،  22نكتب 

 فتكوف أربعة عشر وىكذا في الأعداد.

وبهب أف يعلمهم ابؼعلم ابغساب العقلي حتُ تعليم الأعداد ويكوف ذلك 
بالتحاور في ابعمع والطرح والضرب والقسمة العقلية بواسطة المحسوسات بٍ 

 عقولات.ينتقل إلذ ابؼ

لتعليم الرتب يستحضر ابؼدرس مليمًا وقرشًا صاغًا وعشرة قروش بٍ  –0
يعرضها على التلبميذ واحدًا واحدًا ليعرفوا قيمتها ويوازنوا بينها باشتًاكو معهم 
حتى يعرفوا نسبة ابؼليم إلذ العشرة ونسبة القرش إلذ العشرة القروش أو 

بوتوي على مائة مربع ويلفت التلبميذ  يستحضر السبورة ابؼقسمة ويرسم مربعًا
إلذ ابؼربع الأوؿ من أي زاوية ويلفتهم إلذ صفة وينسب الواحد إلذ العشرة بٍ 

 العشرة إلذ ابؼائة.

. يلبحظ ابؼدرس أف أصعب شيء ىنا إضافة تؼهٍى انجًغ -3
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الوحدات ابؼتحصلة الزائدة من مرتبة إلذ مرتبة أخرى، ولتسهيل ذلك نستحضر 
ما مليمات لا يزيد ما في كل عن تسعة وأخريتُ بهما قروش لا تزيد  علبتتُ به

كذلك عن تسعة وأخريتُ بهما قطع ذات عشرة قروش ويناقش التلبميذ فيما 
في كل علبة ،ويضم ما في العلبتتُ الأوليتُ ويلفت التلميذ إلذ أف الأكثر من 
وأف عشرة مليمات تستبدؿ بقرش ويوضع القرش على ما في علبة القروش 

 العشرة القروش تستبدؿ بقطعة ذات عشرة وىكذا يفهم كيفية ابعمع.

عملية الطرح سهلة متى عرؼ التلميذ نسب ابؼراتب  – انغشح -2
وأصعب ما في الطرح الاستلبؼ ويتيسر ىذا بتفهيم التلميذ التحويل من مرتبة 

ك بالعمل إلذ ابؼرتبة التي تليها وإضافة ذلك إلذ ما فيها إف كاف ويتم معرفة ذل
 المحسوس أماـ التلبميذ.

تعليم جدوؿ الضرب يكوف أولًا بغتَ حفظو، بل بواسطة  انضشة -5
المحسوسات كابػرز والكرات أو الأقلبـ وأسهل ما فيو استحضار سبورة مقسمة 
وتظليل مربعات في صفوؼ يعدىا التلبميذ ففي تعليم أربعة في بطسة مثلًب نظلل 

ربعات ونلفت التلبميذ إلذ عدد الصفوؼ أربعة صفوؼ في كل صف بطس م
وابؼربعات ابؼظللة ونأمر بعدىا وبعد الصفوؼ وابؼربعات في كل صف وىكذا 
نستَ في عدة بؿسوسات، وبيكن توسي  كلمة مكرر وإبدابؽا بعد ذلك بعلبمة 

 الضرب حتى يفهم التلبميذ التكرار وأف الضرب عبارة عن بصع بـتصر.

فتكوف بإيراد أمثلة وإلفات نظر التلبميذ إلذ أما عملية الضرب نفسها ،
العمل مع الاشتًاؾ حتى يعرؼ التلبميذ أف الضرب ىو ضرب الآحاد في 

 ابؼضروب فيو بٍ العشرات بٍ ابؼئات إلذ آخره بٍ ابعمع.

تعلم القسمة بالمحسوسات أولًا بتقسيمها وسؤاؿ  – انمغًخ -2
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ف بإيراد أمثلة وإجراء التلبميذ عما خص كلًب أما عمليات القسمة فتكو 
العمليات أماـ التلبميذ ليعرفوا كيفية العمل من أخذ أعداد من ابؼقسوـ بقدر 

 ابؼقسوـ عليو ومعرفة عدد احتوائها ووضعو في بؿل ابػارج وىكذا.

من السهل تعليم الكسور بإحضار شيء وتقسيمو أجزاء  – انكغٕس -0
ل بنصف أو ثلث أو ربع بعد متساوية وأخذ جزء أو جزأين أو ثلبثة وتسمية ك

وغتَىا عمليًا بٍ تعود إلذ  و  و  و  ابؼناقشة وبيكنك أف تستَ في تعليم 

الكتابة والقراءة في الكسور بإعادة ابؼناقشة في الأجزاء التي انقسم إليها الواحد 
 (.  البس  وابؼقاـ فوؽ وبرت العلبمة ) ومقدار ما أخذ منها وتعلمهم كتابة

أما في الاختزاؿ فيصح لفت نظر التلبميذ إلذ خواص الأعداد وبواسطة 
الأمثلة يعرؼ التلميذ أنو لا بد من احتواء ابؼقاـ والبس  على عدد واحد عند 

 اختزالو.

الاعتيادية وطرحها فإف التلميذ في حاجة إلذ أف  أيب فً خًغ انكغٕس
توحيد ابؼقامات وفي ىذا بيكن أف يرسم ابؼعلم مستطيلًب أو مربعًا  يعرؼ سبب

+    بو مربعات جزئية بقدر عدد تكوف عواملو الأولية ابؼقامات فلجمع 

 مربعًا بٍ نأمر التلبميذ بعدىا بٍ 02نرسم مستطيلبً بو  

 منو بٍ ستطيل فتكوف من ابؼ بقعلهم يبينوف  
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 منو فيكوف بٍ يبينوف  منو فيكوف  يبينوف  

 وتكتب كل ىذه القيم على السبورة بٍ يلفتوف إلذ أف   

 قسمًا 02الواحد في الثلبثة الكسور صار منقسمًا إلذ 
فتكوف الأجزاء كلها  3والثالث  6الثاني أجزاء و  22وقيمة الكسر الأوؿ 

جزءًا بٍ يلفت التلبميذ إلذ عدة أمثلة ويلفتوف إلذ أف أبس   02جزءًا من  29
وبذلك يعرفوف ضرورة توحيد ابؼقامات  02ىو  8، 2، 20عدد تكوف عواملو 

وأف ىذا التوحيد يكوف بإبهاد ابؼضاعف للمقامات. والطرح كابعمع إلا أف 
 سبوقة بعلبمة ناقص فيما يراد طرحو.الأجزاء تكوف م

إذا علمنا أف ضرب الصحيح في الكسر ىو تكرار  – ضشة انكغٕس
الكسر بعدد مرات العدد الصحيح وأف ضرب الكسر في الصحيح ىو أخذ 
أجزاء منو بقدر الكسر فتًى أف ىذا سهل في التعليم ولكن الذي بوتاج إلذ 

 كما يأبٌ:  التدقيق ىو ضرب الكسر في الكسر وفيو نستَ
نستحضر قطعة من الورؽ ونثقب فيها ثقوبًا على ىيئة  ×  فلضرب 

بٍ نأمر التلميذ بعد  25مربعات تساوي ما سيئوؿ إليو مقاـ الكسر وعددىا 
لو إذا كاف  فنقوؿ ىذين الثلثتُ فيكوف  بٍ نأمره بعد  ثلثيها فيكوف 

فما مقدار الأربعة الأبطاس ونلفت التلبميذ إلذ العدد  0ابػمس الواحد يساوي 
فنجدبنا حاصلي  3، 5بالنسبة إلذ  25وإلذ العدد  2، 0بالنسبة إلذ  8

ضربهما وبعد عدة أمثلة ستنت  أف ضرب كسر في كسر ىو ضرب البس  في 



 004 

 البس  وابؼقاـ في ابؼقاـ.
لات القسمة إلذ ثلبث وىي قسمة كسر ترجع حا – لغًخ انكغٕس

على كسر وكسر على صحيح وصحيح على كسر ونبدأ بتعليم صحيح على  
نستحضر لذلك فرخًا من الورؽ ونقسمو بشانية أقساـ  ÷  8كسر فنقوؿ مثلًب 

متساوية بٍ نستحضر قطعة قدر أحد الأقساـ ونقسمها ثلبثة أقساـ أخرى 
منها بٍ نلفت التلبميذ إلذ أننا نريد تقسيم الثمانية على متساوية ونأخذ قسمتُ 

ىذا القسم فنأخذ الثلثتُ ونطبقهما على قسم فيكوف القسم قدربنا مرةً  

فنطبقو كذلك على آخر فيساويو مرة ونصفًا أيضًا فيكوف  ونصفًا أي 

 2الثمانية الأقساـ قدر القسمتُ ثلبث مرات وإذاً تكوف  القسماف قدر 

مرة وتكرر ىذه العملية في بعض الأشياء  20( مرات فتكوف قدر الػ )

وقسمتها  3في  8الأخرى بٍ يلفت التلبميذ إلذ أننا حصلنا على ذلك بضرب 
 وىي قاعدة قسمة صحيح على كسر. 0على 

لف الذكر ولقسمة كسر على عدد صحيح نستحضر الفرخ الورؽ السا
 8قسم قدر أي قسم ثلثي مرة فتكوف قدر  والقطعة بٍ نلفت التلميذ إلذ أف 

    مرات أي  8أقساـ بأقل من ذلك 
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نستحضر السبورة ابؼقسمة وبكدد عليها  ÷  لقسمة كسر على كسر مثل 

مربعات ونأمر التلبميذ بعدىا كلها بٍ بعد  2مربعات وطولو  3قاعدتو  مستطيلبً 
منها وبكدد كلًب منهما بخطوط بسيزه بٍ نلفت التلبميذ إلذ احتواء  منها بٍ  

 8فتكوف النتيجة  9الذي ىو  مربعات على الػ  8الذي ىو  مرات الػ 

  ÷  ،  ÷  وىكذا تعمل عدة أمثلة مثل   مربعات  9ت على مربعا

فيتبينوف من الأوؿ أف ثلبث مربعات بالنسبة إلذ عشر مربعات من 
منو وبذلك نستنت  أف النوات  مرتبطة ببس   22على  3ابؼستطيل تساوي 
ابؼقسوـ عليو وكذلك بدقاـ ابؼقسوـ وبس  ابؼقسوـ عليو ابؼقسوـ ومقاـ 

فلنستنت  أف قسمة الكسر على الكسر ىي ضرب بس  ابؼقسوـ في مقاـ 
 ابؼقسوـ عليو ومقاـ ابؼقسوـ في بس  ابؼقسوـ عليو.

يكوف بإحضار الوحدات ومضاعفاتها من كل نوع  – تؼهٍى انًمبٌٍظ
أما ابعداوؿ فلب  –ويعرفوف أشكابؽا وتعرض على التلبميذ وبييزوف النسب بينها 

يصح أف برفظ كالقدنً بل يعرؼ التلميذ نسب الأصوؿ بعضها إلذ بعض، 
فلتحويل فرنكات إلذ شلنات مثلًب نعرؼ التلميذ أف قيمة الفرنك بالقروش 

وتكوف ىذه مضروبة في عدد الفرنكات ومقسومة  02على  25/77تساوي 
 لن فتنت  الشلنات.الذي ىو مقدار الش 05على  97,5على 

بهب أف تعطي ابؼسائل والتمرينات تطبيقًا  – انًغبئم ٔانتًشٌُبد
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على القواعد ولذا بهب أف تكوف كل طائفة منها خاصة بقاعدة فيلقي ابؼدرس 
السؤاؿ ويدع التلبميذ يفكروف بدوف عمل بٍ يسأؿ عن ابغل ويدعهم بولوف إف 

ن ابغل قاعدة دائمًا بل يتًؾ أمكنهم وحينئذ بير عليهم ولا يتخذ السؤاؿ ع
للتلبميذ ابغرية في التفكتَ وابغل في بعض الأوقات وبهب أف بودد زمنًا لكل 
سؤاؿ وعند مروره يلبحظ الصعوبات ويسهلها على السبورة وفي نهاية الدرس 

 يعطي التلميذ الدرجة ابؼستحقة.

بهب أف تكوف ابؼسائل ابغسابية بفا بؽا دخل في أحواؿ ابؼعاش  
بؼعاملبت كالبيع والشراء وابؼكاييل وابؼوازين والأرباح وابػسائر ..كما بهب وا

أف يفهم التلبميذ شيئًا فشيئًا الاصطلبحات الرياضية وأحسن طريق بغل 
 222ابؼسائل أف يكوف بسييز الأعداد وابؼعلومات أوؿ السطر فمثلًب لتحويل 

 جنيو مصري إلذ جنيهات إبقليزية نقوؿ :

 قرش  222ي ابعنيو ابؼصر  

  222  ×222جنيو مصري  222عدد القروش التي في 

  22222 

 قرشًا  97,5ابعنيو الإبقليزي 

   قرش  22222عدد ابعنيهات الإبقليزية التي في 

  ش جػ ؾ ب 

 2,5 5 222 
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 دبدي ػشش : كٍفٍخ تؼهٍى انشعى 

، فقد أظهرت الأياـ علم الرسم من العلوـ التي لا غتٌ عنها في ابغياة  
فضلو الذي كاف مستوراً بستار ابعهالة وىو وإف كاف العلم الذي بيتاز بإيضاح 
التًبصة عن كثتَ من الأمور التي لا يستطيع اللساف الإحاطة بوصفها ويقرب 
للذىن ما شرد من الأوصاؼ التي لا يستطيع ابػياؿ أف بووـ حوبؽا، فإف لو 

مشتغلتُ بو فقد تراه يكسب ابػياؿ سعة وقوة فضلًب على ابؼواىب العقلية لل
ويبعث ابؼلبحظة من رقادىا كما أنو ىاد إلذ حسن الذوؽ وقائد لقوة التقليد بؼا 
فيو من المحاكاة بؼا يرسم وىو الداعي الذي لا يسأـ لقوة التأمل فيما برت النظر 

امل من الأشكاؿ ذات التنسيق المحكم والإبداع العجيب ، على أنو بعد ذلك ح
على النظاـ وحسن الوضع والاختيار بؼا فيو من النظر إلذ الأشياء والتدقيق في 
أجزائها ومعرفة أوضاعها ونسبة ابؼضبوطة التي تربي الدقة في النظر والإحكاـ في 

 التقدير وملبحظة ابؼناسبات ابؼختلفة.

قاؿ العالد الكبتَ بستالوتزي السويسري: "إف النظر صناعة بهب تعليمها" 
لأنو كثتَاً ما يقع برت ابغس مناظر غريبة وأشكاؿ عجيبة ولا يدرؾ الكثتَ ،

نسبها الكلية وابعزئية وحسن تنسيقها وبصاؿ وضعها،ولذا كاف من الواجب أف 
يؤخذ الأطفاؿ بهذا الفن لتتًبى فيهم قوة التأمل وابغكم على الأشياء ولكن 

أف  عليم ما ليس لغتَىم فيجبالأطفاؿ ليسوا سواسية في ذلك فإف للمبتدئتُ في الت
كيفية   يعلم ابؼبتدئوف كيفية استعماؿ أداوت الرسم كالقلم الرصاص والمحاة وكذلك
 التالية: رسم خطوط مستقيمة ومنحنية وأشكالاً سهلة وحينئذ يستَ ابؼعلم بالطريقة

يأبٌ بؽم بالشيء ابؼراد ربظو ويلفتهم إلذ شكلو ومنفعتو ومادتو ذـ إذا كاف 
ذ يربظوف على ورؽ ابؼربعات يناقش ابؼدرس في نسب الشكل وأوضاعو، التلبمي

ليستنت  منهم الأبعاد ابؼطلوبة بٍ يأمرىم بالرسم لكل جزء على حدة بعد 



 002 

 التوضيح على السبورة ابؼقسمة ويلبحظ في التصحيح ما سيأبٌ

إذا ارتقى التلبميذ يأبٌ بؽم ابؼدرس بالشيء ابؼراد ربظو ويضعو في  
لبئق بٍ يناقش فيو من حيث فائدتو ومادتو ووضعو على العموـ بٍ يأمر ابؼكاف ال

برسم ابػ  الأساسي للشكل من أوؿ الورقة إلذ آخرىا ويرسم ىو على السبورة  
كذلك بٍ يقسم ويدعهم بواكونو بٍ بيحو قسمًا من كل طرؼ وبيحوف مثلو 

قشة في نسب أيضًا وبذلك يكوف الشكل متساويًا عند ابعميع بٍ يأخذ في ابؼنا
ابػطوط التي بردد الشكل، بٍ يبتدئوف برسم ابعزء الأوؿ منو من غتَ أف يرسم 
ابؼدرس أولًا أمامهم بشرط أف يكونوا قد عرفوا النسب الصحيحة وكيفية العمل 
بٍ بير ابؼدرس ويلفتهم إلذ ابػطأ ويصلح للتلميذ بجانب شكلو برسم الصواب 

موا رسم ابعزء يصعد ىو فتَبظو ليضاىي ويكلف التلميذ بالمحاكاة وبعد أف يت
التلبميذ بتُ ربظهم ورسم ابؼدرس وىكذا في كل جزء حتى يتم الشكل فينظف 

 وبسحى ابؼساعدات ويبتُ عليو ويأخذ التلبميذ الدرجة.

 يلادظبد

بهب أف بهلس التلبميذ للرسم جلسة صحيحة وأف يكوف قلم الرسم ذا  - 2
ك تكوف ابؼمحاة نظيفة وبهب أف لوف خفيف ويكوف مدببًا دائمًا وكذل

يكوف بعد الكراسات عن الأعتُ لا يقل عن ثلبثتُ سنتيمتًاً وأف تكوف يد 
التلميذ بعيدة عن سن القلم أربعة سنتيمتًات على الأقل وأف تكوف 

 ابؼمحاة باليد اليسرى دائمًا.

بهب أف يكوف ابؼعلم قادراً على الرسم حتى تفيد بؿاكاتو كما بهب عليو  -  0
 يوحد العمل في فصلو. أف

بهب أف يكوف كل جزء يرسم سلمًا بؼا بعده ليسهل إنشاء الشكل ،كما  - 3
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 بهب أف ترسم أنصاؼ الأشكاؿ ابؼتشابهة على السبورة.

بهب أف تزين ابغجرات بالصور والرسوـ ابعميلة وأف يوضع فيها بعض  - 2
 أعماؿ المجيدين في الرسم من التلبميذ.

عمل الأمشق إلا قليلًب وعليو أف يرسم كثتَاً من يلبحظ ابؼدرس ألا يست - 5
أوراؽ الأشجار وأنواع ابػضر والبقوؿ والأدوات ابؼدرسية وابؼنزلية 
وأدوات بعض الصناعات فإف بصاؿ الطبيعة وحسن تنسيق الصناعة يربياف 

 الذوؽ ابعميل عند التلبميذ.
تلميذ بيده يكوف الرسم بؽذه ابؼستحضرات منظوراً في الغالب، فيأخذ كل  - 6

 شيئًا إف أمكن كأوراؽ الأشجار والأغصاف.
أما في الأدوات ابؼنزلية وأدوات الصناعة فتًسم ربظاً منظوراً ،وىنا بهب  

أف يوقف ابؼدرس تلبميذه على كيفية استعماؿ ابؼقياس، لأخذ النسب وبير 
 عليهم ليصلح بؽم في أماكنهم حسبما يرى من الشكل.

 نجغشافٍب ثبًَ ػشش :كٍفٍخ تذسٌظ ا

إف لعلم تقونً البلداف من ابؼنافع ما لغتَه من العلوـ ذات الباؿ، فهو الذي 
يوقف الإنساف على بفيزات بقاع الأرض وخصائصها وحاصلبتها وسكانها وىو قيد 
للمعلومات التاربىية في ابغوادث والوقائع وأحواؿ ابؼمالك ..كما أنو يوقف الإنساف 

ة بالعوالد السماوية كما في ابؼد وابعزر والرياح وابػسوؼ على ارتباط الظواىر الأرضي
ذلك بؼا لو من الفائدة العظمى في تهذيب النفس فهو  –والكسوؼ إلذ غتَ ذلك 

ولا يأبٌ  –الذي يقوي التخيل ويبعث على الانتباه والتًقب للؤشياء الطبيعية وغتَىا 
 تدريسو بدا يأخذ بو أولو الدربة ىذا العلم بالفائدة ابؼنشودة منو إلا إذا أخذ ابؼعلم في

المحسوسة فيما بيكن وبتصوير النماذج  من ابؼربتُ وذلك بالاعتماد على الأشياء
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 وعمل الرسوـ بؼا لا بيكن أف يراه التلميذ.
وإذ أنو بهب على ابؼعلم أف يراعي في تدريسو الستَ من المحسوس إلذ 

كب فتكوف مشاىدات التلميذ ابؼعقوؿ ومن ابعزء إلذ الكل ومن البسي  إلذ ابؼر 
في ابؼدرسة وفي الشارع وفي البلدة التي يسكنها أوؿ ما يؤخذ بدعرفتو من ىذا الفن 
فيتعلم ابؼنزؿ والدرب والشارع وابعهة وابؼدرسة والبلد بٍ ابؼاء واليابس والقناة والتًعة 

ات والمجاري إلذ غتَ ذلك بفا يراه دائمًا بٍ يعرؼ النهتَات والأنهار وابؼنابع وابؼصب
والدلتا إلذ غتَ ذلك وإذا سنحت الفرصة بوجود الأمطار أو أرض مروية أمكن لفت 
نظر التلميذ إليها وتعريفو الاصطلبحات منها أولًا صنع ابؼدرس بيده بماذج لذلك 
وعرضها وناقش فيها ففي النهر مثلًب يستحضر حوضًا بو رمل وتراب ويصور على 

يلفت نظر التلبميذ إليو ويسأبؽم عن ذلك بٍ يصب  جانبيو جبلتُ وسطهما واد بٍ
ابؼاء حتى يصل إلذ ابؼصب ،بٍ يسأؿ التلبميذ عما حصل ويطلب التعريف بعد ذلك 
وىكذا يعرفهم الاصطلبحات ابؼرتبطة بالنهر بٍ يكلفهم برسم نهر كما يربظو على 

كل شيء السبورة بؽم ويكتبوف عليو الاصطلبحات ومن ىنا كانت دراسة الوطن قبل  
 ليضرب بو ابؼثل ويضاىي بو كل شيء بعيد.

أما في تعليم ابعغرافيا الطبيعية كحركتي الأرض والليل والنهار والفصوؿ 
والكسوؼ وابػسوؼ والرياح والأمطار فيستعتُ بالكرات ابعغرافية وبالنماذج 
التي يعملها وبالرسم على السبورة وبدا يستحضره من الأدوات مدرسية كانت أو 

 ىا ولا بد من أخذ ربظها عندىم للئعادة عليها.غتَ 
مصوراً  أما في تعليم الأقساـ السياسية وطبيعيات القارات فيستحضر ابؼدرس
ويطالب  بؼا يريد تدريسو ،بٍ يلفت التلبميذ إلذ ىيئتو وحدوده بٍ يربظو على السبورة

 في بفلكتو أو قطره التلبميذ بالرسم معو تقريبياً بٍ يناقش في الأسباب وابؼسببات التي
والصناعية وابؼركز التجاري  من ابػصب وابعدب وكثافة السكاف والعوامل الطبيعية
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ويكوف ذلك على سبيل فيو  والثروة الأىلية ،وعلى العموـ في كل شيء يبحث
)ىذا(  –فتكوف أثبت في الذىن  المحاورة ليستنت  التلبميذ القوانتُ بواسطة ابؼقدمات

والأخشاب وابؼصنوعات والأحجار  درسة من ابغبوبوبهب أف يكوف بابؼ
 يستعتُ بو ابؼدرس في الشرح. وابغاصلبت ابؼمكن ابغصوؿ عليها ما

 ثبنث ػشش : كٍفٍخ تذسٌظ الأشٍبء

لو تبصر الإنساف لرأى أنو بؿاط بدا خلق لفائدتو من نبات أو حيواف أو 
هد في برصيلو إلا بصاد حتى إذا مد يده لتناوؿ بعض ذلك ،فقد لا يبلغ بو ابع

بالقدر اليستَ الذي بهعلو يقبض عليو فحولو من بؿاسن الأشياء ما لو تبصر 
فيو لامتلك عليو حواسو بؽذا كانت ابغاجة ماسة إلذ ما ينبو الطفل إلذ عجائب 
ىذا الكوف ليشب، وقد أحس بدا حولو فيعمل فيو الفكر وبويل فيو النظر وبؽذا  

س الأولية حظ كبتَ وعناية خاصة ، ومن حيث أف كاف لدرس الأشياء في ابؼدار 
ىذا الفن يرجع إلذ النظر والبحث وجبت العناية بو بإحضار ما يراد تدريسو 
بنفسو متى أمكن ليجرى عليو التحليل والتًكيب ،حتى إذا أراد التلميذ بعد 
ذلك تطبيقًا على ما أخذ لد بهد ىناؾ بعدًا بتُ ما رأى وما يرى ومن ىنا كانت 

بساتتُ ضرورية في ابؼدارس حتى يتمكن ابؼدرس من تدريس النباتات وإطلبع ال
وجود  تلبميذه عليها وىي في بيئتها الأصلية لتَوا بأنفسهم حابؽا وكاف من الضروري

وجلوده وفروه  متحف مناسب بابؼدرسة بو أنواع الأحجار وابؼعادف وعظاـ ابغيواف
 ليمها وعلى كل يستَ ابؼعلم كما يأبٌ :وأنواع البذور وابغبوب لأخذ التلبميذ بتع

بهب أف يستحضر ابؼدرس كل ما بيكن إحضاره منها  –في ابغيوانات  -2
حتُ الشرح ،وإف لد يستطع فتصويرىا وربظها ختَ من الكلبـ عليها وىي بعيدة 
عن نظرىم ،فيستحضر ابؼعلم ابغيواف أو بموذجو أو ربظو ويسأؿ عن ابظو ولونو 

جمو ويوازف بتُ حجمو في الصورة وحجمو ابغقيقي بٍ إف أمكن وطولو وح
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يفصل في أعضائو ويشرح ما بيكن شرحو مستعينًا بالسبورة في رسم جزء بىفى 
على التلبميذ برقيقو فيصوره بصورة مكبرة بٍ يفيض في البحث في منافعو حيًا 
وميتًا من حيث جلده وعظمو وبغمو ودىنو بٍ يتكلم عن مسكنو ومأكلو 

معيشتو بتُ أقرانو ويكوف ذلك كلو بطريق ابؼساءلة والمحاورة ولا يسرع ومشربو و 
 ابؼعلم في ذلك بل تكوف الأناة رائدة فقليل متقن ختَ من كثتَ مشوش.

على ابؼعلم أف يستحضر ما يريد تدريسو منو ،فإف  –في النبات  -0
بظو أحضر شجرة أو نباتًا أحضره بجذره وأوراقو وبشاره فيناقش تلبميذه في ا

ونوعو وأجزائو بٍ في حياتو وكيفية تدرجو منذ أف كاف وريقة إلذ أف ينتهي عمره 
بٍ يناقش في منافعو فيظهر أبنيتو إف كاف من ابغبوب بتُ ابؼأكولات وقيمتو في 
الصناعة والعمارة إف كاف من الأخشاب وفي منافعو الطبيعية إف كاف بفا يدخل 

إلذ بعض ابغكم التي من أجلها خلقت في العقاقتَ وعليو أف يلفت تلبميذه 
أجزاء النبات الدقيقة ويشتَ إلذ كيفية غذائو وبمائو وعلى العموـ يستحضر بعض 

وعليو أف بهوب مع  –بشرات تلك النباتات كالتيل والكتاف والقطن وابغبوب وغتَىا 
 تلبميذه من وقت إلذ آخر بعض ابؼزارع وابغقوؿ ويلفتهم إلذ حياة النبات في بيئتو
فإف ذلك يدعوىم بعد الكبر إلذ أف يطبقوا على ما رأوا وىم صغار وستَوف حينذاؾ 

 في بيئة النبات كيف ينازع بعضو بعضًا البقاء وليستفيدوا من ذلك.
وعلى ابؼعلم أف يراعي الأحواؿ ابؼناسبة لدرس أي نبات، فقد يوجد في 

ابؼسائلة  ف يستعملفصل من السنة أنواع لا توجد في الفصوؿ الأخرى كما يلزمو أ
النبات بأنفسهم ،  والمحاورة في ىذه الدروس ليكوف ذلك أدعى إلذ بحث التلبميذ في

 الفروؽ في ذلك. ويلزمو أف يشابو بتُ تغذية النبات والإنساف ويستخرج
على ابؼعلم أف يلفت تلبميذه إلذ أف ىذه  –الأحجار وابؼعادف  -3

 أختها لأنها ليست ذات حياة ابؼملكة ليس فيها من الغرائب ما يوجد في
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متجددة بل غاية ما بوصل فيها تغيتَ في الشكل لا في ابؼادة وعليو في حتُ 
درس أي نوع من الأنواع الأساسية أف يستحضره بنفسو ويناقش في ابظو وبؿل 
وجوده وخاصتو وفي مادتو من حيث الصلببة واللتُ وقابلية الطرؽ والثقل 

ى ذلك صدأ ابغديد والرصاص والنحاس والضرر والذوباف واللوف ،ويبتٌ عل
الذي ينت  منو ولا يفوتو ضرب الأمثاؿ ببعض ابؼصنوعات التي تستحضر من 

 ابؼعادف بفا يفيد فيو ابؼتحف ابؼدرسي.
أما الأنواع الفرعية التي برصل من اجتماع عدة مواد فيجب أف تستحضر 

لبميذ لتَوا ما يستنت  موادىا الأساسية وبهري العمل فيها على مرأى من الت
 بأنفسهم.

دراسة ابؼمالك الثلبث على النحو السابق كافلة لبياف ما فيها من الأسرار 
ولكننا نرى برام  ابؼدارس بؿتوية بعض ابؼواد التي يكثر تداوبؽا في الأيدي  
كالصابوف والسكر والكبريت وأقلبـ الرصاص بفا يقف التلميذ حائرًا أمامها ولا 

ىذه بفائدة إلا إذا درست علميًا ليقف التلبميذ عليها ولذا وجب تأبٌ دراسة 
استحضار ابؼواد الأولية والقوالب والآلات ويشرع ابؼدرس في العمل نقطة نقطة 

 ويطالب التلبميذ بعمل بماذج وبوصف الآلات وتركيبها.
 ساثغ ػشش : كٍفٍخ تذسٌظ ػهى تذثٍش انظذخ

بتَ في مساعدة ابؼربي على تقونً ىذا العلم من العلوـ التي بؽا فضل ك 
أجساـ النشء وإبلبغهم حدًا لائقًا ،فإنو يعلمهم قوانتُ الأكل والشرب 
والنظافة وترتيب أوقات العمل واستثمار أوقات الراحة أما من ابعهات التهذيبية 
فإنو مساعد كبتَ في تكوين كثتَ من العادات ابغسنة كتًتيب الأوقات وقمع 

 وىو مقو للحزـ والإرادة.النفس عن الشهوات 
أما كيفية تعليمو لصغار الأطفاؿ، فتكوف بابؼساءلة والمحاورة فيما ىم 
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بصدده فيستحضر من الأدوات ما يشرح درسو شرحًا وافيًا بٍ يأخذىم بابؼادة 
نقطة نقطة ،وعليو أف يبتُ بالرسم ما لا يتضح على المجسمات وليلفت التلبميذ 

 لكثتَ من الأمثاؿ فإف ذلك ختَ من البعد بهم كما إلذ أنفسهم فيجعلهم مضرباً 
 بهب إيقافهم على حكمة خلقة كل عضو بالتقريب.

أما في الدروس التي تستدعي التجارب، فيستحضر الأدوات وتشرح 
التجربة شرحًا وافيًا ويطلب وصفها نقطة نقطة بٍ ترسم الأجزاء التي شرحت 

ميذ ففي درس على ترشيح ابؼاء وتكتب أبظاؤىا عليها وترسم ىذه عند التلب
يسأؿ ابؼعلم عن لوف ماء ابعدوؿ وابؼاء الذي نشربو في ابؼدرسة وعن سبب 
ذلك اللوف وما بينعو ليستنت  ضرورة التًشيح، بٍ يعرض الراشح الذي يريد 
استعمالو ويناقش فيو وفي كيفية عملو وبهري عملية التًشيح أمامهم ويبتٌ على 

اشح بٍ ترسم أداوت العملية عندىم وتشرح وىنا يذكر ذلك ضرورة تنظيف الرو 
التلبميذ بخطر استعماؿ ابؼروقات مثل بذور ابؼشمش والفوؿ وغتَ ذلك بفا يغتَ 

 طعم ابؼاء أو يكوف سامًا.
ىذا وبهب أف يكوف ابؼدرس مثالًا بغسن البزة وابؽنداـ والنظافة ليتأسى 

ت ابغسنة كما تكوف ابؼدرسة التلبميذ بو وأف يكوف ختَ قدوة بؽم في العادا
مثالًا للنظافة وحسن التنسيق وبهب أف يعاىد ابؼدرس تلبميذه على اتباع 

 القوانتُ الصحية بالضب  وعدـ بـالفتها.
وبفا ىو لازـ لدراسة ىذا الفن وجود بعض أدوات صحية مثل القطن 
ى والأربطة وبعض الأملبح وابؼراىم وبعض ابعبائر وكثتَ من ابؼنبهات وعل

 العموـ الأدوات التي بوتاج إليها في العمليات في الدروس.
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 انفصم انسابع 

 الإدارة الددرسيت واننظاو

إف رئيس ابؼدرسة ىو ابؼكلف بعمل التًتيبات التي تستَ بها ابؼدرسة ستَاً 
حسنًا ،فإدارة ابؼدرسة ىي أف ترتب أمورىا وتنظم أحوابؽا تنظيمًا يكفل بؽا 

إذ أف الغرض من ابؼدرسة القياـ على تعليم التلبميذ  النجاح في ستَىا ،
وتهذيبهم فيجب أف يكوف كل ما يقصد بالإصلبح فيها إبما ىو إفادة التلبميذ 
أكبر فائدة مستطاعة في أقل زمن بفكن ، مع مراعاة راحتهم وراحة بصيع 

 ابؼوظفتُ وللوصوؿ إلذ ذلك يراعى ما يأبٌ :

 بحيث يستفيد ابعميع أكبر فائدة.( أف تقسم التلبميذ إلذ فصوؿ 2)

( توزيع العمل على ابؼوظفتُ توزيعًا عادلًا مع مراعاة أىلية كل إلذ ما يقوـ 0)
 بو.

( بزصيص كل فرقة بدوادىا ويرتب ذلك في جدوؿ يعرؼ فيو كل موظف 3)
 عملو في وقتو.

 ( أف تستحضر بصيع الأدوات اللبزمة للدراسة والشرب والتنظيف.2)

على كل تلميذ وكل موظف عملو بحيث تعرؼ درجات تقدـ  ( أف بوصى5)
 التلبميذ وتأخرىم.

واعلم أف إدارة ابؼدرسة تستوجب من الرئيس الرعاية والالتفات وبقدر ما 
 يبذؿ في ذلك من ابعهد بذود إدارتو.
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 فٕائذ الإداسح انجٍذح :

سبة الإدارة ابعيدة بسكن كل تلميذ من الاستفادة في أحسن الظروؼ ابؼنا -2
 بدوف مشقة عليو.

 أنها تسهل للمدرس القياـ بعملو مع صرؼ وقت وجهد قليلتُ.- 0

 أنها تستكمل الشروط اللبزمة بععل التعليم مثمرًا. -3

ىذا واعلم أف ابؼدرسة ىي الرقيبة على التلميذ والقائمة على تعليمو 
اتو وتهذيبو، فيجب أف تبذؿ كل جهد مستطاع في تقوية مداركو وتنمية معلوم

وتقونً أخلبقو ومراقبة ميولو وتضع أبقع الدواء لتجتث من نفسو جذور الشر 
وتعوده أحسن العوائد ، ولا يتم بؽا ذلك إلا إذا قاـ ابؼعلموف بواجبهم ختَ قياـ 
وكانوا مثالًا حسنًا في الآداب والأخلبؽ فإف للقدوة الصابغة وابؼوعظة ابغسنة 

سة أف تشجع التلبميذ على الاستزادة من أحسن تأثتَ في التلبميذ وعلى ابؼدر 
العلوـ وكثرة الدرس والبحث ولا يتم بؽا ذلك إلا بحمل التلبميذ أثناء الدروس 
على العمل بأنفسهم فإف ذلك يربي فيهم قوة ابؼلبحظة والبحث ، وإليك تربصة 
ما كتبتو وزارة ابؼعارؼ الإبقليزية بشأف التعليم الأولر في بلبدىا "الغرض من 

دارس الأولية ىو تكوين أخلبؽ التلبميذ وتقويتها وتنمية قواىم العقلية ابؼ
واستخداـ ستٌ الدراسة في كل ما يعود نفعو على البنتُ والبنات حسب 
 حاجتهم واستعداداتهم ابؼختلفة وكل ما يؤىلهم جسميًا وعقليًا لأعماؿ ابغياة".

 لجٕل انتلايٍز ٔتمغًٍٓى إنى فظٕل

نظامية )ولو كانت أولية( أف يعمل امتحانًا للقبوؿ على رئيس ابؼدرسة ال
قبل بدء الدراسة، وذلك في ابؼيعاد الذي يعتُ لو من الإدارة التابع بؽا وبهب أف 
بسلؤ استمارة لذلك بيكن ابغصوؿ عليها من ابؼدرسة ويستحضر التلميذ شهادة 
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لبميذ الفرؽ التطعيم وشهادة ابؼيلبد أو ما يقوـ مقامها لإثبات سنو بٍ يدخل الت
 ابؼلبئمة بؽم حسبما يظهر من الامتحاف.

وفي ابؼدارس الأولية يصح للناظر أف يقبل الدخوؿ بفن لد بوضروا ىذا 
الامتحاف بشرط أف يؤدوا امتحانًا تعرؼ منو مقدرتهم ،ولكن بشرط ألا يكوف 

أما ما تراه من أف ابؼدارس الأولية تقبل  –قد مضى وقت طويل من السنة 
ذ في كل وقت فهو غتَ مقبوؿ في نظر ابؼربتُ لأنو يعرقل ستَ الدراسة في التلبمي

ومن أراد الوقوؼ على الإجراءات القانونية لقبوؿ التلبميذ فعليو أف  –ابؼدارس 
 يرجع إلذ ابؼادة الثالثة عشر من قانوف نظاـ ابؼدارس.

أما في تقسيم التلبميذ فعندما يقبل الناظر عددًا يقسمو إلذ فصوؿ 
ويراعى في ىذا التقسيم أف يكوف تلبميذ كل فصل متقاربتُ في القوة والذكاء ،

وعلى كل حاؿ  –حتى يثمر التعليم فيهم وليمكنو استثمار غريزة ابؼنافسة بينهم 
 -بهب مراعاة الشروط الآتية:

( بهب أف تراعى فائدة التلميذ بقدر الإمكاف، فيوضع في الفرقة 2)
 ابؼلبئمة لو ليستطع الفهم.

( بهب أف ينظر إلذ صحة التلميذ وقدرتو على ابؼضي في الفرقة التي 0)
يليق بؽا وختَ للضعيف ابعسم أف يكوف في فرقة أقل درجة حتى لا يكوف ذلك 

 داعيًا إلذ إجهاد نفسو.
( على الناظر أف ينظر بعتُ ابغكمة إلذ تقسيم الفرؽ على حجر 3)

أو مظلم ،وإذا كانت ابغجر غتَ  ابؼدرسة، فلب يضع عددًا كبتَاً في فصل ضيق 
كافية للفصوؿ اضطر إلذ بصع فرقتتُ وحينئذ يلبحظ أف يكوف نظاـ جدوؿ 

وليعلم ناظر ابؼدرسة أنو إذا  –الدروس، بحيث لا بوصل التشويش من ابغصتتُ 
 جاء تقسيم تلبميذه سهل التعليم واستفاد التلبميذ مع الاقتصاد في الزمن.
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 : فٕائذ انتمغٍى انذغٍ
لا يضيع الوقت على التلميذ متى كاف في فصل ملبئم لو وبهد لديو  -

 بواعث كثتَة على العمل أيضًا.
إذا وجد قسم قوي وآخر ضعيف في فصل واحد ،فإف ابؼدرس يعاني  -

تعبًا ومشقة في إبغاؽ الضعفاء بالأقوياء وقد لا يفلح وكل ىذا لا بذده متى كاف 
 التقسيم حسنًا.

بقوة متحدة، فإنهم يستَوف معًا دائمًا ويتباروف في أداء إذا كاف التلبميذ  -
 ما يطلب منهم وىذا من أكبر دواعي حفظ النظاـ.

ليس ىناؾ شيء أدعى إلذ الإقباؿ على ابؼدارس من بقاح تلبميذىا  -
 والنجاح بؿقق متى كاف التقسيم جيدًا.

 : أضشاس انتمغٍى انشديء
 علم.يضيع وقت التلميذ ولا يظهر اجتهاد ابؼ –
برل الفوضى في الفصوؿ بؿل النظاـ ولا يهتم التلبميذ بأعمابؽم بل  –

 يكسلوف عن أدائها.
إذا شعر آباء التلبميذ وأىلوىم بحاؿ أبنائهم التي لا يكتمونهم منها  –

 شيئًا لا بد أف بىرجوىم من ابؼدرسة فوراً متى رأوا أنهم لا يستفيدوف.
 د انًذسعٍٍ ٔانفظٕل(انُمض فً انًذاسط الأٔنٍخ )يٍ دٍث ػذ

قد ترى في بعض ابؼدارس الأولية )سيما مدارس الإعانة( أف ابؼدرسة ربدا 
تكوف حجرة أو حجرتتُ للؤربع الفرؽ الأولية أو بعضها، فيكوف عدد ابغجر 
أقل من عدد الفصوؿ أو أقل ،ففي ابغالة الأولذ بهعل تلبميذ كل فصل في جهة 

م منها ،ويوضع جدوؿ الدراسة بحيث من ابغجرة وبىصصوف بسبورة أو بقس
تكوف ابغصص المحتاجة إلذ بظاع أو عمل مع غتَىا بفا بوتاج إلذ كلبـ وعلى كل 
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حاؿ لا تكوف ابغصص كلها شرحًا أو مطالعة أو إملبء وبهذا بيكن كل مدرس 
 أو يقوـ بعملو مع فرقتو.

عًا وليس وفي ابغالة الثانية قد يكوف عدد الفصوؿ اثنتُ أو ثلبثًا أو أرب
بابؼدرسة إلا معلم أو معلماف فإف كاف بها واحد وكاف التلبميذ في حجرة واحدة 
رتب ابؼدرس جدولو بطريق بهعل فيو دروس العمل والشرح في وقت واحد 
ليستطيع أف يشغل تلبميذ فرقتو بشيء ويرجع إلذ غتَىم فيلبحظهم، ويرجع 

لى كل حاؿ يقسم زمنو على عند الضرورة إليهم حتُ اشتغالو بالدرس الثاني وع
. وإذا كاف عدد ابغجر ابؼشغولة أكثر من واحدة  الفرؽ حسب أبنية العلوـ
وليس بابؼدرسة العدد الكافي من ابؼدرستُ يرتب ابعدوؿ بحيث بذعل حصص 
العمل مع حصص الشرح حتى يتيسر للمدرس مراقبة الفصل الثاني ويأمر أحد 

ذلك الفصل على شرط أف يراقب ابؼدرس  التلبميذ في الفرقة ابؼتقدمة بدراقبة
ىذا الفصل فينقل تلبميذه من عمل إلذ عمل كما يلزـ أف يعوض بؽذا التلميذ 
ما فاتو. فإذا اختل  الأمر على رئيس ابؼدرسة عليو أف يكتب إلذ حضرة 

 ابؼفتش التعليم الذي يضع لو خُطةً يستَ عليها.
 تٕصٌغ الأػًبل ػهى يٕظفً انًذسعخ

اؿ ابؼدرسة في الدروس ومراقبة التلبميذ وتعليم الرياضة تنحصر أعم
البدنية وحركة صندوؽ التوفتَ والأعماؿ في الدفاتر ومراقبة ابؼدرسة ..أما 
الدروس فيوضع بؽا جدوؿ خاص فيو واجبات كل مدرس. وأما مراقبة التلبميذ 

مثلبً.  أثناء الفسح والتغيتَ فيوضع بؽا جدوؿ آخر لا يتعارض مع راحة ابؼدرستُ
يأخذ كل مدرس يومًا أو أسبوعًا أو تقسم أعماؿ اليوـ على ابؼدرستُ. أما حركة 
صندوؽ التوفتَ فيناط بها مدرس خاص مدرب على أعمابؽا أو يقوـ بها رئيس 
ابؼدرسة. وعلى كل حاؿ لا بد أف تستَ من غتَ تأخر أو إبناؿ وترسل نتيجتو 
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ة فيحسن أف يقوـ بها رئيس ابؼدرسة إلذ الإدارة عند طلبها. أما دفاتر ابؼدرس
لأنو ىو ابؼسئوؿ عنها شخصيًا أماـ الإدارة وابؼفتشتُ ولا بأس بالاستعانة ببعض 

 ابؼوظفتُ في ذلك.
أما تعليم الرياضة البدنية، فيحسن أف يكوف تابعًا للمراقبة. وعلى كل 

ويبتُ ذلك كلو في  –حاؿ يعرؼ كل مدرس حظو فيها إف كانت مقسمو 
أما مراقبة ابؼدرسة فمطلوبة من  –لتعلم الإدارة بها ويراىا ابؼفتشوف  جداوؿ

الناظر ولذا بهب ألا يأخذ الناظر دروس أوؿ النهار ليمكنو فحص الغياب 
 والتأخر وأحواؿ النظافة وكتابة ما يلزـ في الدفاتر وما يطلب من التحريرات.

 تمغٍى انذسٔط ػهى يذسعً انًذسعخ

وؿ عن تقسيم العلوـ على ابؼدرستُ في فرؽ ابؼدرسة إف ناظر ابؼدرسة مسئ
،فيستعمل ابغكمة في اختيار ابؼدرستُ للفرؽ الصغتَة والكبتَة فإنها بؿتاجة إلذ 
عناية وكثرة ملبحظة ، لأف ابؼبتدئتُ بؿتاجوف إلذ بسرين كثتَ وحسن تعهد وصبر 

لكبتَة  وحلم وعطف وحناف وليس ذلك موجودًا عند كل ابؼدرستُ أما الفرقة ا
كالسنة الرابعة مثلًب فإنها برتاج إلذ كثرة الإطلبع وغزارة ابؼادة، بفا لا يتوافر إلا 
في ابؼهرة من ابؼدرستُ. على أف للمدرس الاختيار في الفصوؿ والعلوـ وذلك 
بؼيل كثتَ إلذ بعض العلوـ دوف البعض فإذا رأى رئيس ابؼدرسة ما لا يراه 

لو وإليك طُرؽ توزيع فصوؿ ابؼدرسة وعلومها ابؼدرس وكاف فيو الفائدة فليفع
 على ابؼعلمتُ.

* أف بىتص ابؼعلم بالتدريس لفصل واحد فيدرس لو بصيع العلوـ ولا ينتقل 
 معو

* أف بىتص ابؼعلم بالتدريس لفصل واحد في بصيع العلوـ وينتقل معو سنة بعد 
 أخرى
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 * أف يقوـ كل مدرس بتدريس علوـ خاصة في الفصوؿ ابؼدرسية.

 : يذبعٍ انغشٌمخ الأٔنى

أف يتمكن ابؼعلم من بصيع نق  ابؼادة ابؼخصصة بؽذا الفصل ويعرؼ بؿل  - 
 الصعوبات.

 بعض ابؼدرستُ بييلوف إلذ تعليم فصوؿ بـصوصة ويبرعوف فيها  -

أف يرى التلميذ في كل سنة مدرسًا غتَ الأوؿ وىذا يدعو إلذ بذدد أفكاره  -
 وبذاربو.

 :يغبؤْب

 عمل ابؼدرس في قسم من منه  الدروس يقل نشاطو ويسأـ إذا توالذ - 
 العمل ويصتَ عملو آليًا 

أف تقصر مادة ابؼعلم على جزء بؿدود من ابؼنه  وىذا لا بهعلو يهتم بغتَه  -
 ولا ينمي معلوماتو فيو.

 : يذبعٍ انغشٌمخ انثبٍَخ

بذا طوؿ عشرة التلميذ للمدرس كافية في الوقوؼ على أخلبقو وعوائده و  - 
 يستطيع أف يصلح حالو.

إف ابؼعلم يزداد في علوـ بنسبة واحدة ويعرؼ ابؼناى  كلها ومن مثالب  -
ىذه الطريقة أف التلميذ في حياتو ابؼدرسية لا يعاشر كثتَاً من ابؼعلمتُ فلب 

 بهد فرصة للبقتباس منهم بصيعًا.
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 يذبعٍ انغشٌمخ انثبنثخ :

ة ويبرع في القياـ بتعليمها للتلبميذ ابؼدرس في ىذه الطريقة يتضلع من ابؼاد
بالطرؽ التي دلت التجربة على حسنها ،وىذا مفيد للتلبميذ في توسيع مداركهم 

 والاقتصاد في زمنهم.

 ٔيٍ يغبٔئٓب:

أنو لا يكوف للمدرس تسل  كبتَ على التلبميذ ولا يتمكن من تهذيبهم  
تَاً بإصلبح شذوذىم في وتربية أخلبقهم لقصر زمنو بينهم بفا لا بهعلو يعتٍ كث

الدروس. كما أف ابؼدرس ينظر إلذ مادتو فق  ويشغل تلبميذه فيها في ابػارج بدا 
 قد يستنفد كل زمنهم.

 ٔاخجبد سئٍظ انًذسعخ ٔيؼهًٍٓب

"على  –" عن رئيس ابؼدرسة ما يأبٌ 2جاء في قانوف نظاـ ابؼدارس مادة "
ناظر ابؼدرسة مسئوؿ عن تنفيذ  –ناظر ابؼدرسة أف يتفرغ لوظيفتو تفرغًا تامًا 

بصيع اللوائح والتعليمات التي تصدر لو من النظارة وعليو فيما عدا ذلك أف 
 –يتخذ عند اللزوـ الطرؽ الكافلة بغسن ستَ ابؼدرسة ابؼوكوؿ أمر إدارتها إليو( 

 وسنذكر لك بعض واجباتو:

ه بهب أف يلبحظ رئيس ابؼدرسة أنو مسئوؿ عن نظامها من كل الوجو  - 2
فيلبحظ مواظبة التلبميذ وتغيبهم وتأخرىم يتخذ معهم من الاحتياطات ما 
بينعهم من تلك العادات ابؼذمومة وفي ىذه ابغالة بهب أف يعاونو ابؼدرسوف 

وكذلك يلبحظ تغيب ابؼوظفتُ وتأخرىم ويدوف  –فإف بؽم تأثتَاً كبتَاً 
الشأف ما  ذلك في الكشف والدفتً ابؼدين لذلك وعليو أف يلبحظ في ىذا

 من قانوف نظاـ ابؼدارس. 22ورد في مادة 
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بهب أف بوسن الناظر علبقتو بجميع ابؼوظفتُ سيما ابؼدرستُ فيعاملهم  - 0
 (.3باللطف والاحتًاـ وبوفظ درجتو عندىم )قانوف نظاـ ابؼدارس مادة 

بهب على رئيس ابؼدرسة أف يتًدد على فصوبؽا لتَاقب ستَ ابؼدرستُ  - 3
التلبميذ ليضع من الدواء ما ينفع في رقي ابؼدرسة  ويعرؼ درجة تقدـ

 (.2)قانوف نظاـ ابؼدارس مادة 

على ناظر ابؼدرسة أف ينفذ أوامر الرياسة بكل دقة وأف ينفذ ما يأمر بو  - 2
 حضرات ابؼفتشتُ.

( ما يأبٌ 36وجاء في قانوف نظاـ ابؼدارس بخصوص ابؼدرستُ )مادة 
التلبميذ ابؼوكوؿ أمر تعليمهم وتهذيبهم  )ابؼدرسوف مسئولوف عن تعليم وتهذيب

إليهم وعليهم أف يقوموا بدا يكلفهم بو الناظر من الأعماؿ ابؼختصة بابؼدرسة 
وبؽم حرية العمل في التعليم بشرط المحافظة على ما ىو مقرر بجداوؿ مواد 
الدروس واللوائح والتعليمات والتنبيهات التي تصدر بؽم من ناظر ابؼدرسة( 

 ت إليك بعض واجبات ابؼدرستُ:وبكن نثب

ابؼدرس مسئوؿ عن ابغضور إلذ دروسو قبل البدء فيها بخمس دقائق على  - 2
الأقل وعليو أف يلبحظ التلبميذ حتُ دخوؿ الفصل وأف يكوف ىو آخر 

 (.37من بىرج منو )قانوف نظاـ ابؼدارس مادة 

لكراسة على ابؼدرس أف يعتٍ بساـ العناية بإعداد دروسو وتدوينها في ا - 0
ابؼعدة لذلك وبهب أف يكوف الإعداد شاملًب التاريخ اليومي وموضوع 
الدرس ونقطو التفصيلية على الأقل وأف يعتٍ بساـ العناية بو ويقدمو للناظر 

 من قانوف نظاـ ابؼدارس(. 38أو ابؼفتش عند الطلب )مادة 

بػروج بهب على ابؼدرس أف يكوف مثالًا حسنًا للتلبميذ وألا يسمح بؽم با - 3
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عن الآداب وبهب أف يعودىم في دروسو أحسن الآداب والأخلبؽ سيما 
قانوف نظاـ  22المحافظة على أدواتهم والاعتناء بنظافة أعمابؽم )مادة 

 ابؼدارس(.

على ابؼدرس أف يتفرغ لدروسو تفرغًا تامًا ولا يشغل نفسو بشيء خارج  - 2
صة حصة ابػ  أثناء الدرس فقد يلبحظ أف بعض ابؼدرستُ ينتهزوف فر 

مثلًب ويشتغلوف فيها بتصحيح كراسات أو كتابة شيء آخر كما أنو يلبحظ 
أف بعض ابؼدرستُ يتًؾ التلبميذ في حصة القرآف يشتغلوف بأنفسهم 

 ويعملوف بؽم عملًب خاصًا بؽم.

في تصحيح الكراسات والتمرينات، بهب ألا بهود ابؼدرس بزمن التلبميذ  - 5
سات قبل بدء الدرس الثاني بزمن يستطيع فيو ليذىب ىباء بل يعطي الكرا

 من قانوف نظاـ ابؼدارس(. 22التلميذ أف يطلع على الأغلبط )مادة 

 دفبتش انًذسعخ 

 نذكر ىنا أىم الدفاتر ابؼستعملة وعلى الأخص بابؼدارس الأولية :

دفتً غياب وتأخر لكل  -دفتً سجل مصروفات التلبميذ  -دفتً قيد  -
دفتً حصر أدوات التعليم بدخزف  -ر الأسبوعيات دفتً قيد صو  -فصل 
دفتً الكتب التي تستعار من  -فهرس )كتلوج( بؼكتبة ابؼدرسة  -ابؼدرسة 

دفتً عيادة  -دفتً غياب وتأخر موظفي ابؼدرسة  -مكتبة ابؼدرسة 
دفتً  - دفتً قسائم ابؼتحصلبت -دفتً تطعيم ابعدري  -الطبيب 

دفتً قيد الصنف  -طلب أدوات دفتً قسائم  -السلفة ابؼستدبية 
سجل  -دفتً صادر"مراسلبت"  -دفتً وارد " مراسلبت" -ابؼستدنً 

 "سركي" تسليم أوراؽ " مراسلبت".
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 وبهب أف تكوف لدى ابؼدرسة ابؼلفات الآتية: 

ملف  -ملفات أوراؽ امتحانات كل تلميذ "دوسيهات التلبميذ"  -
 ملف التقارير. -بات ملف ابؼكات -ابؼنشورات الواردة من الرياسة 

على ابؼوظف ابؼكلف بدفاتر أو أوراؽ ربظية أف يسلمها  –يلادظخ 
ربظيًا عند تركو للمدرسة إلذ ابؼوظف ابؼعتُ لتسلمها وبهب كتابة ثلبث صور من  
كشوؼ تلك الدفاتر والأوراؽ، ويوقع عليها كل من ابؼتسلم وابؼسلم الذي 

قائم بالعمل في الدفاتر أف يعتٍ وبهب على ال –بهب أف بوتفظ بصورة لنفسو 
 بها عناية تامة من كل الوجوه.

 خذٔل أٔلبد انذسٔط

جداوؿ أوقات الدروس ىو ابؼرشد للمدرستُ إلذ الستَ في دروسهم في 
أوقات بؿدودة من غتَ تضارب أو خلل ،فهو ملخص وجيز لأعماؿ ابؼدرسة 

 يعرؼ بو ستَىا.

ل مدرس في أوقات يعرؼ منو عمل كل فصل وك -: فٕائذ انجذٔل
إذا وضع ابعدوؿ  -يعرؼ منو وقت مادة الدرس الذي خصص بؽا  -العمل 

وضعًا حسنًا فإف الدروس تدرس في أوقاتها ابؼلبئمة وىو الذي تستَ بو ابؼدرسة 
تنفيذ ما فيو يكوف عند التلبميذ  -على النظاـ ويعرؼ كل أوقات عملو وفراغو 

متى رتب ابعدوؿ بيكن ابؼدرس أف  -قاتها عادة ابؼواظبة وتأدية الأعماؿ في أو 
 يفيد أكبر فائدة في الزمن المحدد.

وقد تعرض لواضع ابعدوؿ صعوبات كثتَة من حيث وضع الفصوؿ 
وتوزيع ابغصص في أوقاتها ابؼلبئمة وتزداد الصعوبة إذا لد تكن ابغجر كافية 

 الأمراف.للفرؽ أو كاف عدد ابؼدرستُ غتَ كاؼ وتزيد ابغاؿ صعوبة إذا وجد 
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 يب ٌجت يشاػبتّ ػُذ إَشبء انجذٔل 

يراعي واضع ابعدوؿ القوانتُ ابػاصة بابعداوؿ في اللوائح والتعليمات  - 2
والقانوف الذي تستَ عليو ابؼدرسة من حيث وضع ابغصص وزمنها 
وعددىا فلب بذعل حصة القرآف بؿل الإملبء مثلًب كما في ابؼدارس الأولية 

إلا في الاضطرار ،وكذلك لا تأخذ حصة  التي تستَ على جدوؿ واحد
 أكثر من زمنها ولا يزيد عدد حصص علم عما تقرر لو في ابؼنه .

بناء ابؼدرسة وموقع غرؼ التدريس: فإف بعض ابؼدارس الأولية قد لا  - 0
تكوف غرفها بعدد الفرؽ وىنا بهب أف توضع الدروس العملية المحتاجة 

ليتمكن ابؼدرس من الإشراؼ  للشرح فلب يصح أف تكوف ابغصتاف للشرح
على أعماؿ الفصلتُ كما لا يهوش ابؼدرساف إذا اجتمعا في إلقاء درستُ 
في غرفة واحدة. ومتى كانت الفصوؿ كافية توضع الدروس في الفصوؿ 

 ابؼتقاربة وابؼتقابلة بـتلفة أيضًا.

عند توزيع العمل على ابؼدرستُ بهب أف تكوف حصص الناظر أقل من  - 3
ليتمكن من الإشراؼ على إدارة ابؼدرسة، وينجز ما تطلبو  ابؼدرستُ،

الرياسة ويلبحظ أف يكوف خاليًا من العمل في ابغصة الأولذ على الأقل 
يوميًا، ليمكنو أف يراقب أحواؿ ابؼتأخرين وابؼتغيبتُ وبىاطب أولياء أمورىم 
ويؤدي واجبو في بـاطبة الرياسة كما أنو يلبحظ أنو إذا خصص أحد 

 تُ بالضب  مثلًب فلب بد أف تقل أعمالو.ابؼدرس

يلبحظ أف يأخذ ابؼدرس الكفء أكبر سنة برتاج إلذ ابؼهارة وابؼادة  - 2
 الغزيرة.

بهب أف توضع الدروس المحتاجة إلذ عمل عقلي قبل الظهر ،كما في  - 5
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الرياضة وقواعد اللغة والإنشاء وأف تكوف الدروس العملية كابػ  والرسم 
 آخر النهار.

عى في بعض الدروس التي بوتاج فيها إلذ إعداد أدوات أو بماذج كما في يرا - 6
الأشياء والصحة وابعغرافيا أف توضع بعد فراغ يتمكن ابؼعلم فيو من 

 استحضار ما يريد.

ىذا وبهب أف تعمل ىذه ابعداوؿ قبل البدء في الدراسة ويستَ ابؼدرسوف 
لاعتمادىا أما إذا طرأ تغيتَ  عليها مدة أسبوع للتجربة بٍ تبيض وترسل للئدارة
 في وس  السنة فيها فيتغتَ ابعدوؿ ويرسل للبعتماد.

 إسشبداد انًؼهًٍٍ .. يُبْح انذساعخ ثبنًذاسط الأٔنٍخ

التًبية والتعليم على مدرسي  قد وزعت وزارة –إسشبداد انًؼهًٍٍ 
بىتص  ابؼدارس الأولية بنتُ وبنات بؾموعة الإرشادات التي وضعتها الوزارة فيما

بابؼلبحظات والتنبيهات على الطلبة وابؼدرستُ لإرشادىم إلذ أحسن السبل التي 
بوسن بها تعليم العلوـ ابؼختلفة وإدارة ابؼدرسة ولذا لزـ على كل طالب وطالبة 
أف يطلع عليها قبل أف يبارح ابؼدرسة ليتستٌ لو أف يسأؿ عما يستغلق فهمو 

يلفتوا طلببهم إلذ قراءتها وأف يقرءوىا  كما بهب على مدرسي التًبية أف  –عليو 
 معهم، فإف ذلك أضمن لفهمها.

على مدرسي التًبية أف يقرءوا مع طلببهم  – لبٌَٕ َظبو انًذاسط
من قانوف نظاـ ابؼدارس ما بسس ابغاجة إلذ قراءتو كواجبات النظار وابؼدرستُ 

درسة والنظاـ والضباط وما يتعلق بقوؿ التلبميذ وفصلهم وما يتعلق بدفاتر ابؼ
 العاـ ليكونوا في ابؼستقبل على علم بدا يرتب  بدهنتهم.

على كل طالب أف يطلع على منه  الدراسة  –يُبْح انذساعخ 
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للمدارس الأولية قبل أف يبرح مدرستو وأحسن طريق للوقوؼ على مرامي نق  
ابؼنه  وأبوابو أف يقرأىا ابؼدرس معهم ليقفوا على ما بها من الإرشادات 

 يفهموا مقاصد ابؼنه .ول

 يكتجخ انًذسعخ

ليس ىناؾ من ينكر ما بؼكتبة ابؼدرسة من الفوائد ابعمة للتلبميذ 
وابؼدرستُ وقد يقاؿ أف ابؼدارس الأولية في غتَ حاجة إلذ ابؼكتبة، ولكن ىذا 
قوؿ بزطى الصواب وىو تبرير بؼا نراه من التقصتَ في إبهادىا )وتلك حيلة 

 العاجز(.

 لك طرفاً من فوائد ابؼكتبة تنويهًا بشأنها: وإنا نذكر

ليس كتاب ابؼطالعة الذي بيد التلميذ كافيًا في تعويده ابؼطالعة ابعيدة وفي  - 2
تزويده بابغقائق التاربىية والستَ ابعميلة والقصص التاربىية ابؼمتعة 
بؼشهوري الرجاؿ إلذ غتَ ذلك بفا تراه في كتب ابؼكتبة التي لو أطلق 

 لعناف في تصفحها لكاف من وراء ذلك أكبر فائدة لو.للتلميذ ا

 تزيد التلميذ ثروة في اللغة والتعابتَ وأفكار ابؼؤلفتُ. - 0

إنها تساعد على النظاـ والاجتهاد بقصرىا على ابؼواظبتُ ابغستٍ الأخلبؽ  - 3
 المجدين في دروسهم.

 أف قوانتُ ابؼكتبة كالمحافظة والرد تربي أخلبقاً كربية. - 2

 انكتت انتً تذتٌٕٓب انًكتجخ: إَٔاع

 كتب ابغكايات ابؼصورة التي تستميل التلبميذ إلذ قراءتها. - 2

 كتب القصص التاربىية لبعض ابؼمالك ولعظماء الرجاؿ والأنبياء. - 0
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 الدواوين الشعرية ابغكيمة والكتب الأدبية السهلة ابؼتناوؿ. - 3

 ديدية والكهرباء كتب أشهر الصناعات وابؼختًعات كالطباعة والطرؽ ابغ - 2
 والبرؽ وغتَ ذلك بفا يقع دائمًا برت الأنظار.

 الكتب ابؼطولة في العلوـ أكثر بفا في مقررات التلبميذ. - 5

بهب أف بروي ابؼكتبة من كتب ابغديث والتفستَ والقواعد والتاريخ  - 6
والأشياء والصحة والستَ والرياضة ما بيكن ابؼدرستُ من الإطلبع على 

 مواد دروسهم.

 تذثٍش انًكتجخ ٔإداستٓب

يقوـ بأعماؿ ابؼكتبة أحد ابؼوظفتُ، وبوسن أف يكوف من ابؼدرستُ لأنهم  - 2
ىم الذين يعرفوف احتياجات التلبميذ ابؼختلفة في العلوـ ، وقد يقوـ 
بإدارتها أحد التلبميذ في الفرؽ ابؼتقدمة ويكوف ذلك بدثابة ثواب ومكافأة 

 على الاجتهاد والستَ ابغميد.

بهب أف يعتُ وقت للبستعارة وآخر للقراءة وىذا الأختَ يكوف في وقت  - 0
 عطلة الغذاء.

 بهب أف بودد زمن لرد ابؼستعار. - 3

بهب أف تعلق تعليمات على باب ابؼكتبة أو في جوانبها وتكوف خاصة  - 2
بدواعيد الفتح والإقفاؿ والاستعارة والرد وجزاءات للفقد والإتلبؼ وغتَ 

 ذلك.

 ًٍٍ ٔانغهجخ يزكشاد انًؼه

ففي  –إف لكل مدرس ملبحظات خاصة في العلم الذي يقوـ بتدريسو 
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أثناء السنة قد بهد صعوبة في فهم التلبميذ لنقطة أو باب وقد بهد كذلك 
تقصتَاً منهم في بعض الأعماؿ كما يرى درجات تقدمهم وتأخرىم ومقدار تأثتَ 

برستُ ،ولا يتأتى دروسو في نفوسهم ،وكل نقص عنده بهب أف يكوف موضع 
ذلك إلا أخذ ابؼذكرات التي يقف منها على حاؿ تلبميذه طوؿ السنة كما أف 
التلميذ في مدارس ابؼعلمتُ الذي يعد نفسو للقياـ بدهنة التعليم بهب عليو أف 
يتًقب أحواؿ تقدمو في العلوـ وبوكم على ماضيو وحاضره ،ولا يتأتى لو ذلك 

بؽذا  –يد بو تكوين تاريخ لو في حياتو ابؼدرسية إلا إذا دوف في مذكرتو ما يستف
وجب على ابؼعلمتُ والطلبة أف بىصصوا دفاتر لتدوين ما عساه يصادفهم في 
طريقهم فابؼعلم يدوف عن حاؿ تلبميذه معلومات رجع إليها عند مراجعة 

أما  –أحوابؽم، لينهض بهم إلذ مستوى أرقى وليستَ الكل في طريق الرقي 
ف تاريخ حياتهم ابؼدرسية يومًا بعد يوـ من بقاح في درس أو إجادة الطلبة فيدونو 

في عمل أو تقصتَ في واجب أو عقاب حل بهم مسندين كل شيء إلذ أسبابو 
 ليتلبفوا كل ما من شأنو يؤدي إلذ ما لا برمد عقباه.

ىذه ىي الطريقة التي بذعل التلميذ وابؼدرس لا يقعاف في تقصتَ أو خطأ 
 و على وجو الصواب.فيؤدي كل واجب

 الأنؼبة انًذسعٍخ ٔانفغخ

لا شيء أنفع إلذ الطفل في ابؼدرسة في تربية جسمو من الألعاب التي 
يلعبها في ابؼدرسة فإنها تنمي جسمو وتنعش روحو وتبعث فيو ابؼيل إلذ العمل ، 
ولقد عرؼ ذلك ابؼربوف السالفوف، فأفردوا أبوابًا في كتبهم بؽذا الغرض ،حتى لا 

ف ابؼدرسة سجنًا للتلبميذ بسنع جسومهم من النمو وتكبح بصاح الغرائز التي تكو 
 انطبعت فيهم لأعدادىم إلذ ابغياة.

وأوؿ من قاؿ بوجوب بزصيص أوقات لتًبية ابعسم في ابؼدارس ىو "رابلي 
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الفرنسي" الذي عاش في القرنتُ ابػامس عشر والسادس عشر فإنو نبو على أف 
بٍ العالد الإبقليزي "ملتوف" إذ قاؿ "أرى  –جبة كل يوـ التمرينات البدنية وا

ضرورة تعليم استعماؿ الآلات ابغربية وطرؽ ابؼصارعة التي بيتاز بها الإبقليز عن 
بٍ "رسو الفرنسي" الذي قاؿ "بهب أف بزصص الاثنا عشرة سنة  غتَىم" ..

" في كتابو الأولذ من عمر الطفل لتًبية جسمو" ولقد فصل ابؼربي الكبتَ "فروبل
)تربية الإنساف( ما بهب على مربي ابعسم عملو فوضع ألعابو ابؼشهورة ابؼعموؿ 

لذلك كاف من الضروري مراعاة تربية الأجساـ في  –بها في بساتتُ الأطفاؿ 
 معاىد التعليم وإليك بعض التفصيل.

وتكوف ىذه في أوقات الفراغ من العمل "الفسح"  الأنؼبة انذشح 2
ة جدًا للؤطفاؿ وإليك ما قالو الأستاذ فروبل فيها "لا ينبغي أف وفائدتها عظيم

تعبر الألعاب خالية من الفائدة لأنها تزيد حياة الطفل سروراً وفرحًا وىي نوع من 
التعليم ابؼفيد إذا رتبت ونظمت بإرشاد ابؼعلم إذ أنها تنمي فيو حب الاجتماع 

أنها تشجع من طبعو ابغياء  بالغتَ ومساعدتو وتقلل من حب الأثرة عنده ..كما
أو ابعبن أو الكسل وتعده للعمل بنشاط في الدور الأوؿ من التعليم" وقاؿ أحد  
كبار ابؼربتُ "إف للطبيعة طرقاً عجيبة في إعداد الكائن ابغي لبيئتو منها لعب 
ابغيواف والإنساف الذي يعدبنا لأعمابؽما ابؼستقبلية، فلعب ابؽرة الصغتَة بالكرة 

ا لاصطياد الفأرة وقفز صغار ابؼعز ابعبلية إعداد بغياتها على ابعباؿ إعداد بؽ
وأعماؿ البنتُ والبنات أمثلة من أعمابؽم ابغيوية التي بهب إعدادىم بالتًبية 

 للقياـ بدا فيما بعد".

بفا تقدـ يعلم أف للعب عملًب كبتَاً وتأثتَاً ظاىرًا في تربية الطفل ابعسمية 
، لتنمية جسوـ الأطفاؿ فلذا بهب بزصيص أوقا ت لو بجانب دروس العلوـ

ولإظهار طبائعهم وأميابؽم التي لا بد أف يقف عليها ابؼعلموف وابؼربوف وختَ 
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أوقات اللعب زمن بستاف الأطفاؿ والتعليم الأولر والابتدائي فإنو يفيد الأطفاؿ 
 أكبر فائدة في تقوية أجسامهم.

ل تربية الأطفاؿ ابعسمية من عوام انشٌبضخ انجذٌُخ ٔانتًشٌُبد 0
الرياضية البدنية التي يقوـ على تعليمها معلموف وىي تغاير الألعاب ابغرة مغايرة 
كبتَة ،لأف الأولذ لد يكن الطفل فيها منقادًا بغركات غتَه ولا تباعًا لأوامره 
 والتمرينات البدنية قد تكوف متعبة للجسم وليس فيها تشوؽ للتلبميذ كالأولذ.

من ىذا النوع في ابؼدارس إبما ىو إبلبغ ابعسم أقصى ما بيكن والغرض 
من النمو وإبلبغ الأعضاء حد الكماؿ وبسرينها على ابغركات،ليتأتى للمربتُ أف 

 يكونوا عادات عند الأطفاؿ تتأدى بها أعماؿ ابغياة.

كما أف القوى العقلية بهذه الألعاب تكوف مسيطرة على ابعسم فتأبسر 
 رىا وبذا يتم بماء القوى العقلية.الأعضاء بأوام

والنتائ  المحسوسة بؽذه التمرينات ىي زيادة وزف ابعسم وطولو فقد قدر 
بعضهم أف الشخص الذي يعود نفسو ىذه التمرينات من صغره يطوؿ شبراً 
عما لو لد يزاوبؽا وىذه تكوف بسرينات جسمية فق  أو بواسطة الآلات مثل 

و )الكلببظ( أو العصي أو غتَىا وتوضع على أف حصاف اللعب أو ابؼتوازيتُ أ
 تتمرف بها بصيع الأعضاء.

وأحسن أوقاتها وقت الصباح لأنها بسرف بصيع الأعضاء وتنعش النفس 
 فتكوف أقبل للتعيم.

كلعب الكرة وابعري وابؼصارعة وكلعب ابغواجز   الأنؼبة انتًشٌٍُخ 3
ة للؤطفاؿ ومفيدة جدًا من السلكية وابغواجز ابؼرتفعة وغتَىا وىذه كلها سار 

حيث تكوين ابعسم وتعويد التلبميذ العادات ابغسنة كالصبر والاعتماد على 
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النفس والإذعاف للحق وىذا النوع من الألعاب بوتاج إلذ فناء متسع وأدوات  
كثتَة ومعلمتُ عارفتُ بها ، وىذا غتَ متيسر في الوقت ابغاضر في ابؼدارس 

 الأولية عندنا.

 تُجٍٓبد:

تعبر دروس الرياضة البدنية من الدروس ابؼقررة ويعتٍ بها بساـ العناية  - 
ويلبحظ حاؿ التلبميذ في بزصيص الألعاب فإف الصغار في السن لا 

 يتحملوف الألعاب العنيفة.

يلبحظ أف يكوف فناء اللعب متسعًا بعيدًا عن تغتَات الطقس كابغرارة  -
 والبرودة وابؽواء الشديد.

وؿ عن بؿافظة التلبميذ على الآداب والأخلبؽ حاؿ اللعب ابؼعلم مسئ -
 فيجب الالتفات إلذ ذلك.

على ابؼعلم ألا يتحيز لفريق دوف آخر وألا ينتصر للؤقوياء فيكوف حكيمًا  -
 حتى لا يقع ابؼنتصر في الغرور ولا يكسل الضعيف.

 الايتذبَبد 

بؽا أبنية   جعلتالامتحانات إما شفهية أو برريرية وىي ذات فوائد جليلة 
 كبرى في ستَ التعليم.

 :أًٍْتٓب فً انتشثٍخ

يعرؼ بها ابؼدرس حاؿ تلبميذه في التحصيل والفهم فالأوراؽ مرآة تنطبع  - 2 
فيها صورة عقوؿ التلبميذ فيحكم على ما فيها من نقض ويضع الدواء 

.  اللبزـ
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بهوف كلبً يعرؼ بها النظار حاؿ التلبميذ وبوكموف على عمل ابؼدرستُ وين - 0
 إلذ ما قصر فيو.

أف الامتحانات تعلم التلبميذ كيف يرتبوف أفكارىم ويدونونها منظمة  - 3
 منطبقة على ما طلب منهم في الأسئلة.

  شيء أدعى إلذ التحصيل وحث التلبميذ على العمل من الامتحانات.لا - 2

ئ  أف الامتحانات داعية إلذ ابؼنافسة الصابغة بؼا فيها من إظهار النتا - 5
 والتًتيب.

يقف ابؼدرس تلبميذه على ابػطأ في الفكر وعلى وجوه التقصتَ بدا بوصل  - 6
 فيها من عرض الأوراؽ.

 ٔضغ الأعئهخ 

( بهب أف تكوف مناسبة لقوى التلبميذ والزمن المحدد بؽا وأف تكوف فيما 2)
درس كما بهب أف توضع بحيث بيكن الضعيف أف يكتب على بعضها 

للمتوسطتُ ويلبحظ أف يكوف للؤقوياء فيها ما  فتوضع أكثر الأسئلة
 بيتازوف بو عن غتَىم.

( بهب أف تكوف الأسئلة واضحة ابػ  مفهومة العبارة وأف تكوف قصتَة 0)
لصغار التلبميذ، فختَ للتلميذ أف يكتب على ستة أسئلة قصتَة بدلًا من 

 أف يكتب على اثنتُ طويلتُ.

 فكر والبحث لا بفا بهاب عليو بابغفظ.( أف تكوف الأسئلة بفا يبعث على ال3)

( بهب ألا تكوف الأسئلة رءوس موضوعات في الكتب وألا تكوف مبهمة أو 2)
عامة. ويلبحظ أف يكتب عليها زمن الإجابة وألا يكتب على كل سؤاؿ 
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 نصيبو من الدرجات.

( يرى بعض ابؼربتُ أف يضع الناظر الأسئلة كلها بنفسو ونقوؿ أنو لا بأس 5)
اكو مع واضعي الأسئلة ومن ابؼستعمل في ىذا الباب أف يضع واضع باشتً 

 الأسئلة كثتَاً من كل نوع وينتخب الناظر منها ويغتَ ما يرى تغيتَه.

 انتظذٍخ ٔٔضغ انذسخبد 

بهب قبل البدء في التصحيح أف يقسم ابؼصحح النهاية الكبرى للعلم  - 2
ؾ معو الناظر في على الأسئلة بحسب صعوبتها وسهولتها وبوسن أف يشتً 

ذلك ويراعى أف تكوف أقل الدرجات على السؤاؿ الصعب ليمكن 
 ابؼتوسطتُ من التلبميذ أف بوصلوا على درجات تناسب برصيلهم وحدىم.

يلبحظ في وضع الدرجات مقدرة التلبميذ، فإذا أعطيت سؤالًا لفرقتتُ  - 0
ة بحسب بـتلفتتُ كما في الإنشاء مثلًب فعليك أف تنظر لتلبميذ كل فرق
 مقدرتها فلب براسب التلميذين في فرقيتن بـتلفتتُ حسابًا واحدًا.

لا بد أف يكوف للنظاـ ومتانة الأسلوب والنظافة وجود ابػ  وخلو العبارة  - 3
من ابػطأ اللفظي نصيب من الدرجات يعطي زيادة على ما تستحقو الورقة 

 من جهة الإجادة وعدمها.

صحح عدة أوراؽ ولا يضع عليها عند البدء في التصحيح يقرأ ابؼ - 2
الدرجات إلا بعد أف يوازف بينها ويتخذ أحسنها أساسًا لينسب كل ورقة 

 إليها.

 َظبو الايتذبٌ ٔعٍشِ 

ناظر ابؼدرسة ىو ابؼسئوؿ عن الامتحاف الذي يرأسو فيجب أف يقدر ىذه 
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ابؼسئولية قدرىا فيضع النظاـ الكفيل لستَ الامتحاف ستَاً حسنًا كوضع 
داوؿ للمراقبة والتصحيح ويوزع أعماؿ رصد الدرجات وتبييض ابعداوؿ ابع

وكتابة الشهادات كما يلبحظ وضع التلميذ في ابغجر وتوزيع الأوراؽ وبصعها 
 -وعلى كل حاؿ يلبحظ ما يأبٌ: –وتوزيع الأدوات وغتَ ذلك 

( قد تكوف حجر ابؼدارس ضيقة ولا يتيسر بزصيص كل تلميذ منفرد، 2)
ك نستحسن ما يفعلو بعض حضرات النظار من مزج الفرؽ ولتلبفي ذل

 وإجلبس التلبميذ بحيث يكوف كل تلميذ وس  أربعة من غتَ فرقتو.

( يوضع جدوؿ للمراقبة وآخر للتصحيح وثالث لزمن الامتحاف يتبعو من 0)
 يدؽ ابعرس بكل دقة.

 ( مراعاة لعدـ تأثر ابؼصححتُ بأشخاص التلبميذ وأخلبقهم توضع أرقاـ3)
 سرية على أوراؽ الإجابة يعرفها الرئيس فق  وىو الذي يقوـ بوضعها.

( أحسن الأحواؿ في التصحيح أف يكوف في بؿل الامتحاف فلب تؤخذ الإجابة 2)
 لتصحح في ابػارج وىذا بينع ضياع بعضها أو إثارة بعض الظنوف السيئة.

كل علم ويأخذ ( على رئيس الامتحاف أف يقرأ كثتَاً من أوراؽ الامتحاف في  5)
في مذكرة كل ما يراه من التقصتَ ليسعى في إصلبحو بالتفاىم مع 

 ابؼدرستُ.

( بهب ألا يعلم أي تلميذ شيئًا من نتيجة الامتحاف إلا بعد التصديق على 6)
 ابعداوؿ من الرياسة سيما في النقل.

( بهب أف تصحح الأجزاء بسرعة وترصد الدرجات في الكشوؼ وتبيض 7)
رسل للتصديق عليها من الرياسة بٍ تكتب الشهادات ولا ابعداوؿ وت

 ترسل لأولياء أمور التلبميذ إلا بعد التصديق.
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( بهب أف تعلن النتائ  على مشهد من بصيع التلبميذ وأف تعلن نتيجة كل 8)
فصل على حدة فيو ويبتُ بو التًتيب والدرجات وكذلك تعلن أوراؽ 

 ع في ملفاتهم كابؼعتاد.الإجابة ليطلع التلبميذ عليها بٍ توض

 الايتذبٌ انشفٕي 

يرىف القوة العقلية لأف  -: أنو يعود التلبميذ ابعرأة والشجاعة فٕائذِ
التلميذ يتلقف السؤاؿ فيجيلو في عقلو بسرعة وبوضر الإجابة ويقوبؽا في مسافة 

يبدي كثتَاً من  -أنو داع إلذ تعويد التلبميذ الكلبـ وإحكاـ العبارات-قصتَة
 ؽ التلبميذ ابؼستتًة .أخلب

 ويراعى فيو ما يأبٌ: 

يضع السائل سؤالو من غتَ تلميح إلذ ابعواب وألا يظهر الاستحساف أو  - 2
 الاستقباح.

بهب أف يعطي ابؼسئوؿ وقتًا كافيًا للئجابة فإف لد بهب أو أجاب على  - 0
 بعض السؤاؿ يلقى عليو سؤاؿ آخر.

 ا.بهب أف يكوف السؤاؿ مفهوـ العبارة موجزً  - 3

إذا كاف ابؼسئولوف في مكاف واحد لا يصح أف يسأؿ تلميذ يلي من لد  - 2
 بهب في نفس سؤالو كما بهتنب ابؽمس ويستحضر ابؼسئوؿ أماـ السائل.

 وتفوؽ الامتحانات التحريرية الامتحانات الشفهية فيما يأبٌ:

 الأسئلة الشفهية لا تعرؼ بها قيمة التلميذ العلمية. - 2

وؿ من وجو السائل استحسانو أو استقباحو للئجابة قد يستفيد ابؼسئ - 0
 فيستمر بؾيبًا أو يقطع ابعواب ويعدؿ إلذ غتَه.
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 قد يكوف توزيع الزمن على التلبميذ غتَ متناسب. - 3

 الامتحاف التحريري يظهر ابؼواىب والتحصيل أكثر من الشفهي. - 2
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 انفصم انثاين

 الحافظت وانذاكزة ندي انطفم

ل إلذ العقل بواسطة ابغواس يشعر بها عند دخوبؽا ابؼعلومات التي تدخ
فيفقو الإنساف ىذه ابؼعلومات ابعديدة في عقلو، فإذا توالذ دخوبؽا يومًا بعد يوـ 
وشهرًا بعد شهر وسنة بعد أخرى، فإف ىذه ابؼعلومات تزداد بتوالر الزمن 
ف ،فتحفظ في خزائن العقل، فإذا أراد الإنساف استعادة بعضها فإما أف يكو 

ابؼستعاد حاضرًا في العقل، فلب يعاني الإنساف تعبًا في استحضاره وإما أف يكوف 
غتَ حاضر فيعتبر بؿجوبًا ،فقد بيكن بعد طوؿ ابعهد استحضاره ،وقد لا بيكن 
قاؿ علماء النفس كل ما دخل إلذ العقل يشعر بو وسواء بقى أف نسى يسمى 

بر منسيًا سواء كاف النسياف لأجل مشعوراً بو شعوراً تامًا أما غتَ ابغاضر فيعت
بؿدود أـ مستمرًا ، وىناؾ من يقوؿ بأف ما لا بيكن استحضاره لا يسمى 
مشعوراً بو ويرد على ىذا بأنو يكفي في الشعور بالشيء أف يسبق إدراكو، ولو 
أنو نسي بفا تقدـ نعلم أف ابؼعلومات التي تدخل إلذ العقل قد تبقى فيو زمنًا إلا 

يو ليس من نفسها ،وإبما لا بد من قوة قبضت على ىذه ابؼعلومات أف بقاءىا ف
فأبقتها وىذه القوة اصطلح العلماء على تسميتها بابغافظة والعمل الذي بوصل 

 بهذه القوة يسمى حفظاً ..

ويعلم أيضًا أنو بيكن استحضار بعض ىذه ابؼعلومات ثانيًا في دائرة  
طاً بل بقوة بيكن بها ىذا الاستحضار الشعور إلا أف استحضارىا لا يكوف اعتبا

وتسمى ىذه القوة بالذاكرة والعمل الذي بوصل بها يسمى ذكرًا وقد يتيسر لنا 
 بعد ذلك أف نعرؼ ابغافظة والذاكرة.



 051 

فابغافظة ىي القوة التي بها بيكن القبض على ابؼعلومات واستمرارىا في 
 العقل زمنًا من الأزماف.

ع ابؼعلوـ إلذ الظهور عند وجود ما يدعو إلذ والذاكرة ىي القوة التي تدف
 ظهوره.

 ػٕايم انذفظ ٔانزكش 

إف رب  ابؼعاني الداخلة في العقل بعضها ببعض ىو أكبر سبب في بقاء  -2
المحفوظ زمنًا طويلًب في العقل وابؼعلومات غتَ ابؼرتبطة قريبة النسياف جدًا 

بهذا الرب  بيكن أف وما داـ الشيء باقيًا في العقل بشكلو يسهل تذكره و 
تستدعي ابؼعلومات بعضها بعضًا ويعبر عن ىذا بتداعي ابؼعاني الذي 

 سيأبٌ شرحو بالتفصيل.

إف كماؿ ابػلقة الطبيعية عند الشخص من أكبر الأسباب في قوة ابغفظ  -0
والذكر، فإذا كانت الدماغ التي ىي مركز العقل كلو كاملة ابػلقة كاف 

 الذىن يسهل عليو ابغفظ والذكر.الشخص متوقد الذكاء حاد 

إف للئرادة أكبر دخل في ابغفظ والذكر ،فإذا أراد الإنساف ابغفظ انتبو  - 3
إلذ المحفوظ وعلق فكره بو فيستمر في عقلو ولا يعد وعليو النسياف إلا إذا 

 ترؾ الانتباه إليو.

إف التكرار من عوامل ابغفظ والذكر فإذا كرر الإنساف عرض الشيء  - 2
 لو استقر في حافظتو وأمكنو أف يتذكره.على عق

إف ابؼعلوـ الذي يدخل العقل إذا كاف ذا تأثتَ عليو كاف ىذا سببًا في  - 5
تعليقو بسرعة وبقائو في العقل زمنًا كبتَاً ولذا وجب على ابؼدرس أف بىتار 
ما يؤثر في أفئدة التلبميذ. ىذه ىي الأسباب والعوامل التي بوصل بها 
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ف علم ابؼدرس أنو بقدر العناية بها والإجادة فيها يقوي ابغفظ والذكر فإ
ابغفظ والذكر عند التلبميذ وجب عليو أف يعتٍ كل العناية بها حتى بهود 

 حفظ تلبميذه وذكرىم.

 تشثٍخ انذفظ ٔانزكش

إف الاستعدادات الطبيعية بزتلف عند الأطفاؿ، فمنهم من يكوف بطبعو 
لا يكوف   لومات بعقلو بسرعة ومنهم منسريع الفهم قوي الإدراؾ فتلتحم ابؼع

 كذلك.

أما البعض الأوؿ فإف عتٍ ابؼعلموف بهم من حيث الستَ على مقتضى 
قوانتُ ابغفظ والذكر يرب  ابؼعلومات وإجادة شرحها وبسحيصها كانت حافظتهم 
فيما بعد سريعة التعليق، وأما الثاني فمن حيث إف استعداداىم ليس من القوة 

هم التعليق فليس لدينا من دواء بؽم إلا العناية التامة بالستَ بحيث يسهل علي
على مقتضى قانوف ابغفظ والذكر الذي يكفل للشخص بقدر الاستطاعة أف 
يعلق ابؼعلومات ويستحضرىا وليس في طوؽ أي شخص إصلبح ما فطر عليو 
الطفل من استعداد .. وىنا ما تيسر لنا الوقوؼ عليو من دواء بؼن لد بذد 

 فظهم:حوا

ب على معلم الأطفاؿ أف يعقد الرواب  بتُ ابؼعلومات ابؼلقاة وبتُ قوة به-2
ابؼلبحظة فينبو التلبميذ إلذ ملبحظة أعياف الأشياء وبسحيصها بسامًا بٍ تذكر 
بعد ذلك أبظاؤىا وخصائصها وإف لد يتمكن ابؼدرس من إحضار الأشياء 

ذ ابؼعاني العامة بواسطة فمثلها وصورىا تقوـ مقامها أما بعد كبرىم فتؤخ
 ابؼناقشة حتى يقفوا عليها بعد البحث.

بهب انتخاب الوقت ابؼلبئم للحفظ وعهد ابؼرونة أحسن العهود  - 0
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للحفظ، فإف الطفل الذي ليس لديو من الشواغل ما بووؿ وجهو عن 
درسو ليس كالرجل الذي تشغلو أحواؿ ابؼعيشة وطلب الرزؽ ووقت 

 هار ولا بأس بدعابعة الدروس ليلبً ولو قليلبً.الصباح ختَ أوقات الاستظ

بهب أف يكوف ما بوفظو التلبميذ مشوقاً جذابًا، لأف ابؼعلومات ابعافة  - 3
تنفر منها عقوؿ الأطفاؿ فيكرىوف ابغفظ بسببها ولذا وجب معرفة أمياؿ 
الأطفاؿ ليأبٌ بؽم ابؼعلم بدا بييلوف إليو حتى تشتد الرغبة فيو ، ومن ىنا 

 عماؿ ابؼشوقات لتكوف داعية إلذ التأثر بابؼعلومات فتثبت.وجب است

إف قانوف تداعي ابؼعاني من أحسن الوسائل التي بوفظ التلميذ بواسطتها  - 2
ولذا بهب أف يكثر ابؼدرس من الرواب  ابؼتينة بتُ ابغوادث وأماكنها 

 وأصحابها.

كرار إف قانوف التكرار من الوسائل التي يكوف ابغفظ بواسطتها وللت - 5
أنواع كثتَة منها أف يتحاور ابؼدرس مع التلبميذ ويثبت ملخص المحاورة 
على السبورة ومنها أف يناقش ابؼدرس في أجزاء الدرس شفاىيًا ومنها أف 
يكتب التلبميذ على أسئلة يعطيها ابؼدرس برريريًا فإف ذلك يستدعي دقة 

نو كاف إذا حفظ خاصة في التعبتَ ،ولقد قاؿ النابغة الإبقليزي "جنسُن" أ
شيئًا يعيده على عجوز كانت معو وىو صغتَ فكاف ذلك شببًا في نقش  

 كثتَ من ابغقائق في عقلو.

 ٔعبئم الاعتزكبس

ىناؾ طرؽ صناعية لاستذكار الأشياء كتكوين كلمة من حروؼ بذمع 
قاعدة خاصة كما في كلمة )واي( ابعامعة بغروؼ العلة وكما في كلمة سألتمونيها 

بغروؼ الزيادة وكالبيت الذي بهمع أوائل الآيات ابؼتشابهة في سورة ابعامعة 
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 الربضن وىو 

 فمفكو ومففف حلمت خرمي وكيسي يف فيو وذؼ 

ؽَ  ب × وقانوف الرافعة ؽ   وكالقوانتُ الرياضية كقانوف الكثافة ث 

ء إف بَ وغتَ ذلك كرب  منديل عند عمل شيء يراد استذكاره وىذه الأشيا× 
حفظت بدوف تعقل فربدا تنسى فيلبقي ابؼتكل عليها وبالًا وخسرانًا ولذا بهب 
قبل أف بوفظ القانوف أف يتعقل ويفهم حتى إذا ضاعت من العقل رموزه أمكن 

 تذكره.

 عشٌمخ اعتخذاو لٕح انذفظ ٔانزكش

بهب على ابؼدرس عندما يريد أف بوفظ تلميذه شيئًا أف يشرحو لو أولاً 
ا بكل الوسائل التي توقفو على ابؼعاني ابغقة وأف يرب  لو كل ابؼعلومات ،مستعينً 

ربطاً ومتينًا حتى تثبت في ذاكرتو بٍ يشرع بعد ذلك في برفيظو متبعًا الطرؽ 
 ابؼعقولة، فيختار ابؼناسب من المحفوظ كما بىتار الوقت أيضًا .

تَ أف وعلى ابؼدرس أف يفرؽ بتُ شيء بوتاج إلذ الفهم والوعي من غ 
بوتاج إلذ حفظ الألفاظ وبتُ ما بوتاج إلذ الفهم والوعي مع حفظ الألفاظ  
كالمحفوظات من قرآف وحديث وكلبـ عربي منثور أو منظوـ وكشيء من متن 
اللغة وكالقوانتُ الرياضية والقواعد والاصطلبحات العلمية، لأنها إف خل  بتُ 

ه ولا بهد لو خلبصًا منو وترى الأمرين ،فإنو يوقع التلميذ في بحر لا يدرؾ آخر 
التلميذ حينئذ يضطر إلذ استظهار الألفاظ من غتَ معتٌ فلب تتًبى عنده القوة 
العقلية بنسبة منتظمة ،بل يكوف بموىا شاذًا في شيء دوف شيء وىناؾ ترى 
التلميذ كابغاكي لا يفقو في الغالب ما يقوؿ فطريقة حفظ ابعغرافيا والتاريخ 
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ابية وما شاكل ذلك عن ظهر قلب لا بهتٍ التلميذ من ورائها وحل ابؼسائل ابغس
إلا ابػيبة، وما كاف أغتٌ ابؼدارس والتلبميذ حينئذ عن مدرستُ يقرعونهم بالعصا 
 ويسوقونهم إلذ استظهار الكتب بل تكوف الكتب ابؼشكولة ىي ابؼعلم الكافي..

اظ العلوـ وىناؾ طائفة من ابؼعلمتُ بوملوف تلبميذىم على استظهار ألف 
عند الامتحانات وىؤلاء وابنوف في أف ذلك بهوز بالتلبميذ بحر الامتحاف فربدا 
أتى السؤاؿ بصيغة ليس فيها ذلك العنواف الذي حفظ التلميذ عليو فيقع 
التلميذ فيما خشي منو بل أشد، فإما أف يتًؾ السؤاؿ أو يكتب عنو ما ليس 

الله في بضل تلبميذىم على ابػط  التي  مطلوبًا وإذًا بهب على ابؼربتُ أف يراقبوا
 تستَ بهم في سبيل الرقي والتقدـ.

 تذاػً انًؼبًَ 

نرى إف فكرنا بشيء من الأشياء أو خطر ببالنا شيء أنو يدور في العقل 
فيفكر الإنساف بشيء غتَه وذلك الشيء بهر آخر بٍ آخر وىكذا .. فيحملنا 

ف تكوف مرتبطة بعضها ببعض  ذلك على أف نتصور أف ىذه الأشياء لا بد أ
كارتباط حلقات السلسلة وتلك ىي ابغقيقة الواقعة ، إذ أف للعقل طريقة غريبة 
في رب  كل معلوـ يدخل إليو بدشابهو حتى إذا تذكر الإنساف أحد ىذه 
ابؼتشابهات جر غتَه وقد تعرؼ ىذه العمليات عند علماء النفس بتداعي 

ت يستدعي حضور بعضها في الذىن عند خطور ابؼعاني )فهو ارتباط بتُ ابؼعلوما
أحدىا( ويسمى ابؼعلوـ الذي خطر أولًا مقدمًا والثاني تاليًا وكذلك الثالث 

 والرابع إلخ وإذا نظرنا إلذ الارتباط ابغاصل بتُ ابؼعلومات بقده.

( إما أف يكوف ارتباطاً عقليًا وىو عبارة عن الرواب  والصلبت العقلية التي 2)
ين كالبحث في أسباب شيء أو نتيجتو عندما بىطر بالباؿ فمثلبً بتُ ابػاطر 

إذا رأيت صحراء فأخذت تفكر في صحراوية ىذه الأراضي ،فتجذه مثلبً 
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 عدـ وجود أمطار بها وذلك نات  عن عدـ وجود جباؿ تنزؿ عليها الأمطار.

ادث ( وإما أف يكوف ارتباطاً اتفاقياً كما في رب  الأشخاص بأبظائهم أو ابغو 0)
 بتاربىها مثلبً.

 أعجبة تذاػً انًؼبًَ 

لا بد عند دخوؿ ابؼعلومات في ابؼخ وارتباطها بطائفتها ابؼشابهة بؽا أف بذتمع 
 معها بجامع وترتب  معها براب  وىذا ابعامع أنواع ثلبثة:

( جامع الاقتًاف في الذىن كما إذا دخل ابؼعلوماف معًا إلذ العقل أو ابغق أحدبنا 2)
عد مدة يستَة فإذا خطر احدبنا في العقل يستدعي الآخر معو فوراً أو الآخر ب

 بعد بغظات يستَة وذلك

 السبب بابؼسبب كالشمس بابغرارة وابؼاء بالبلل.)ا( كارتباط 

)ب( وكارتباط الشيء بخواصو كرب  الأشخاص بصفاتهم وكارتباط ابؼاء 
 بالسيلبف.

 يوـ وقوعها أو بدحل وقوعها.)جػ( الاتصاؿ الزماني وابؼكاني كرب  حادثة ب

( بصاع التشابو كرب  صورة رجل رأيتو اليوـ بصورة آخر رأيتو منذ عاـ مثلًب فعند 0)
رؤية ىذا الشخص اليوـ ربدا يذكرؾ حالًا أو بعد قليل بدن رأيتو منذ زمن وكما 
 –في صوبٌ شخصتُ بظعت أحدبنا اليوـ فذكرؾ بدا بظعتو منذ سنتُ وىكذا 

 ساعد ابؼعلمتُ في رب  ابؼعلومات ابؼتشابهة حتى يسهل تذكرىا.وىذا ابعامع ي

( بصاع التباين كما إذا رأيت رجلًب أسود فإنك تذكر آخر شديد البياض وكما إذا 3)
رأيت رجلًب بالغاً في الطوؿ، فإنك تذكر البالغ في القصر وقد كاف التباين من 

ا عن سواىا ابؼغايرة بساـ الرواب  لأف الطفل عند معرفتو للؤشياء يبتدي فيميزى
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الغتَة وىذا يستدعي رواب  كثتَة بتُ ىذه الأشياء فعند تذكر إحداىا برضر 
الأخرى وأسباب التداعي إما أف تكوف عقلية أو اتفاقية فالعقلية كرب  السبب 
بابؼسبب كابؼطر بالسحاب واللبزـ بابؼلزوـ والشيء بعلتو كالقلم بالكتابة 

وإما أف تكوف اتفاقية كأف يكوف  –النار بالإحراؽ والأسناف بطحن الطعاـ و 
ومعتٌ كونها  –الشيئاف مقتًنتُ في الزماف أو في ابؼكاف أو متشابهتُ أو متقاربتُ 

اتفاقية أنها حصلت عرضًا من غتَ أف يكوف ىناؾ راب  عقلي استدعى ذلك 
و والفرؽ بتُ التداعي ابغاصل بجامع الاقتًاف في الذىن والتداعيتُ للتشاب
والتضاد أف التالر في الأوؿ بوضر مع ابؼقدـ أو بعده بلحظة يستَة. أما في 
التشابو والتباين فإف التالر قد لا بوضر إلا بعد زمن بعواز انفكاكهما في دخوؿ 

 العقل.

 انتذاػً انًشكت 

قلنا إف ابؼعلومات التي تدخل إلذ العقل تتحد مع بفاثلتها، وتكوّف سلسلة 
واقع فإذًا ليس التداعي حاصلًب بتُ مغنيتُ فق  حتى نسميو واحدة وىذا ىو ال

تداعيًا مفردًا ،وقد فرضنا ذلك فرضًا تسهيلًب للفهم وإبما الواقع ىو أنو إذا 
خطر بالذىن شيء يذكرّ بدا يشابهو فتحصل ابغركة في العقل التي ربدا إذا 

 ا منأرخى الإنساف بؽا العناف بذوؿ في كثتَ من ابؼعلومات وبذر كثتًَ 
، فمثلًب نهر النيل إذا خطر ببالك فإنو الأحاديث يضيق الوقت عن إبسامها

ربدا بهر إلذ خطور نهر ابؼسيسيبي وفيضانو مرتتُ في السنة بٍ مياىو وحوضو 
وربدا تأخذ في ابؼوازنة بينو وبتُ حوض الأمازوف، وقد تنتقل بعد ذلك إلذ 

اضي وىكذا إذا أرخيت العناف زراعة الأرز عندنا ووجود مياه كثتَة في الأر 
 كثتَة.  لنفسك يطوؼ بك الفكر في أشياء
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 اختلاف انتٕانً عشػخ ٔثغئًب

قد يلبحظ الفرد منا أنو عندما يريد أف يتذكر شيئًا ربدا لا يسرع إلذ فكره 
،بل يأخذ زمنًا طويلًب حتى يستحضره وربدا يغيب عن فكره أيامًا أو أشهرًا ،وقد 

على أنو ربدا إذا أردا أف يتذكر شيئًا آخر بوضر إلذ  –عًا لا يأبٌ إلذ فكره قط
ذىنو سريعًا فمن ذلك ترى أف ابؼعلومات ليست بدرجة واحدة في الاستحضار، 
ولتوضيح ذلك نفرض أف العقل منطقتاف أولابنا منطقة شعور والثانية منطقة 
ؿ ذىوؿ وبينهما سد يعرؼ بالبرزخ أو العتبة وسنوضح إليك ىذا برسم أشكا

 تقريبية على مثاؿ ما ربظو العلماء.
 ( ترى أف منطقة الشعور2ففي شكل )

 تساوي منطقة الذىوؿ وىنا يكوف الشخص 
 عقلو متعادلتاف. عاديًا لا يكثر عنده النسياف لأف منطقتي 

 منطقة الشعور

 البرزخ

 منطقة الذىوؿ

 "2شكل رقم "

 ( ترى منطقة الشعور ضيقة 0وفي شكل )
  شخص لأف ابؼعلومات لافيكثر نسياف ال 
  تبقى في دائرة شعوره كثتَاً. 

 منطقة 

 الشعور

 البرزخ

 منطقة الذىوؿ 

 "0شكل رقم " 
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 ( ترى منطقة الشعور متسعة3وفي شكل )

 فيبقى الشخص مستحضرًا للمعلومات زمنًا

 طويلًب وىو الذي يقاؿ عنو أنو سريع 

  الاستحضار.
 منطقة الشعور

 البرزخ 

 منطقة 

 الذىوؿ

 "3شكل رقم "

 اختلاف انتٕانً ثبختلاف الأشخبص

الناس متباينوف في مشاربهم وأعمابؽم ، فلكل طائفة صناعة جامعة ترى 
ألفاظها واصطلبحاتها حاضرة في أذىانهم فإذا فرضت أف بؾتمعًا بو بقار ومزارع 
ولغوي وطبيب وبناء واستعملت كلمة شق فإف النجار بويلها إلذ شق لوح 

ء بويلها إلذ الشق بوصل في ابغائ  والزارع بويلها إلذ الشق الذي ابػشب والبنا
بوصل في الأرض عند جفافها واللغوي بويلها إلذ شق عليو كذا، أي عظم عليو 
عملو والطبيب بويلها إلذ شق البطن أي فتحو وذلك يدؿ على أف التوالر 

 بزتلف باختلبؼ الأشخاص حسب صناعاتهم وأعمابؽم.

 ٔاخجبد انًؼهًٍٍ

قد علمنا أف نظرية تداعي ابؼعاني تنحصر في رب  الأشياء وبصعها في العقل 
،فإذا أمكن ابؼعلم أف يستخدمها سهل على تلبميذه كثتَاً من الصعوبة في 

 برصيل ابؼعلومات فيجب عليو:
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 أف يرب  قدنً ابؼعلومات بحديثها. - 2

 أف يعقد ابؼشابهات وابؼقابلبت بتُ ىذه ابؼعلومات. - 0

 ر من الرواب  حتى إذا نسيت إحداىا تقوـ الأخرى مقامها.أف يكث - 3

أف يرب  ابؼواد ابؼتشابهة وابؼتقابلة بعضها ببعض كما في رب  ابعغرافيا  - 2
 بالتاريخ والرياضيات بعضها ببعض.

 الاَتجبِ.. اػتًبدِ ػهى انتشٌٕك 

قد بينا لك فيما كتبناه في موضوع الانتباه كثتَاً عن دواعيو وعوائقو، 
إف الطفل الذي  قتصر ىنا على بياف أف الانتباه يعتمد على التشويق فنقوؿ:ون

ىو مقود بغرائزه إلذ ابغركة والعبث فيما حولو وما يقع برت حسو لا يستطيع 
أف يقاوـ ىذه العوامل كلها بالإنصات إليك في الدرس وتلقي ابؼعلومات عنك 

ما تريد تعليمو لو فإف حاولت إلا إذا جعلت ما بييل إليو بطبعو واسطة بينو وبتُ 
على أنك إف فكرت  –غتَ ذلك فإبما براوؿ مقاومة الطبيعة التي فطر عليها 

قليلًب رأيت أف ميلو الفطري يساعده في كثتَ من الأوقات على فهم ما تريد 
تفهيمو لو لأف من غرائزه ا يبعثو على معرفة ما بوي  بو وىذا ىو ما يدعوه كثتَاً 

ا بسشي معو عن الشيء وفائدتو وبؼن ىو بفلوؾ ومن أين جاء إلذ سؤالك حينم
وما عليك داخل حجرة الدراسة إلا أف تغتنم ىذا ابؼيل وبراوره فيما أحضرتو 
بؿاورة توقفو على خصائص الشيء وبفيزاتو وفائدتو إلذ غتَ ذلك بفا بو ينجلي 

تقوؿ وصف الشيء وتظهر فائدتو ،وعند ذلك ترى التلميذ كلو إحساسًا بدا 
وتفعل فيعي عنك ذلك كلو وىذا كل ما يطلب منك لتنبيهو إلذ الدرس وجذب 
قلبو وتشويقو إلذ العمل ..أما إذا صادفك من الدروس ما لا تقدر أف بذلب 
شوؽ التلبميذ إلو فعليك أف توس  شيئًا مشوقاً لتًتقي بأفكار التلبميذ عليو بٍ 



 061 

التلبميذ وىم في يقظة وانتباه،  تنتقل إلذ ما تريد فيسري الشوؽ إليو فيتقبلو
لذلك ينبغي ألا بهعل ابؼدرس درسو إلقاء أو شرحًا من غتَ أف يثتَ شوؽ 
التلبميذ إليو فإف انتباىهم إلذ الدرس إبما ىو مرتب  بقدر ابؼشوقات التي تعرض 

 عليهم.
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 انفصم انتاسع 

 (سبنس – فزوبم –رسى آراء عهًاء انتربيت )

 سعٕ:

العالد الفرنسي جاف جاؾ رسو الذي عاش ستًا وستتُ سنة من سنة  ىو
وقد كانت لو أفكار جليلة الشأف أحدثت انقلببًا  2778إلذ سنة  2720

 -عظيمًا في ابذاه الفكر في العالد، فذاع صيتو بذلك ومن أخص آرائو ما يأبٌ:

 ( دعنا نبدأ أولاً بالمحسوسات لأجل أف نصل إلذ ابؼعقولات.2)

بذلك أف يلجأ ابؼدرس إلذ المحسوسات عند تعليم أي شيء من  يريد
الأشياء فيستحضر الشيء المحسوس وبهري فيو التحليل والتًكيب والشرح حتى 

 يفهمو التلميذ.

 ( لا تبتدي التًبية العقلية في الطفل إلا بعد اثنتي عشرة سنة0)

أف  يرى بذلك أف أوؿ حياة الطفل تتكوف إعدادًا بعسمو فق  من غتَ
يثقل بشيء من العلوـ يضعف جسمو بالعمل فيو وقد انفرد بهذا التقدير 

 الطويل وحده.

 ( من أراد ألا يوجد الشر في الطفل فعليو بعدـ التكبتَ بغرس ابػتَ.3)

يريد بذلك أف تعليم ابػتَ لا بد أف يكوف فيو إشارة لضرر الشر وفي ذلك 
بوؿ على معرفة ما لد يعرؼ ورؤيتو إغراء للطفل وتنبيو لو إلذ عمل الشر لأنو بؾ

 ما لد ير.
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( لا تكوف ابغياة نافعة إلا باستعماؿ ابغواس والأعضاء والقوى العاقلة 2)
 وليس الغرض من التًبية إلا أف يعيش الإنساف عيشة ىنيئة

يريد أف الشخص إف لد يستعمل حواسو وأعضاءه وقوة عقلو في إدراؾ 
يواف من الإنساف فلب يستفيد من ابغياة كما الأشياء فإنو يكوف أكثر شبهًا بابغ

أف التًبية ابغقة ىي التي توصل الشخص للقياـ بأعماؿ نافعة لو ولوطنو بفا 
 يكوف بو سعيدًا ناعم الباؿ.

 ( بهب أف تعود الأطفاؿ العمل في ابغقوؿ والبساتتُ وابؼصانع5)

راعة، ومعتٌ ذلك أف تأخذ ابؼدرسة أبناءىا بأعماؿ بعض الصناعات والز 
فإف ذلك مقو لأعضائهم فضلًب عن أنو يوقفهم على بؿاسن الطبيعة ومناظرىا 
وتكوينها العجيب للؤشياء كما أنو منبو بؽم إلذ ما في الكوف من الأشياء التي 
خلقت ليستعملها الإنساف في منافعو وىو إعداد بؼن ينفردوف بهذه الأعماؿ في 

 ابؼستقبل.

 ذاتيًا أي بواسطة نفسو( بهب أف يكوف تعليم الطفل 6)

يريد بذلك أف نعرض الأشياء على الطفل، ليبحث فيها بنفسو ويستنب  
ما يريد ولا يتأتى ذلك إلا بإشراؼ ابؼعلم عليو لتوجيو نظره إلذ ما يبحث فيو 
ويكوف مفيدًا منتجًا ويكوف ذلك إرشادًا لو للبحث في ابػارج على الكيفية التي 

 ربظت لو.

 اج إلذ صناعة جديدة وتلك ىي مراقبة الطفل( إننا في احتي7)

يريد أف تعليم الأطفاؿ والبحث في أحوابؽم إبما يكوف بواسطة أشخاص 
عرفوا ذلك وابزذوه حرفة بؽم وىذا ليس موجودًا عندىم لأنو أساس التًبية 

 الأىلية في البلبد التي ينبتٍ عليها تقدمها وتأخرىا.
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 فشٔثم :

الصيت مبتدع بساتتُ الأطفاؿ في التًبية ولد سنة ىو العالد الأبؼاني الذائع 
وأخذ ينشر مبادئو في  سنة اشتغل أثناءىا بالتًبية والعليم. 72وعاش  2780

سويسرا فضيق عليو فاشتغل بإنشاء مدرسة للمعلمتُ وأفلح فيها وقد أراد بعد 
 ذلك أف ينشئ مدارس على مبادئو في بروسيا فلم يتمكن بؼعارضة ابغكومة.

 فروبل في تاريخ التًبية من أكبر ابؼصلحتُ، لأنو أوجد مذىبًا جديدًا ويعتبر
وطريقة جليلة الشأف لد تكن معهودة تلك ىي تربية الأطفاؿ تربية تناسب 
أحوابؽم ومداركهم وتتمشى مع فطرتهم وخلقتهم ،لأنو خاطب عقوبؽم واستعرض 

ىذه غرائزىم واستنب  طريقة واضحة بؼخاطبة ىذه العقوؿ وبؾاراة 
الاستعدادات، فأدخل في التًبية طرقاً جديدة وأساليب شتى ولد يكن بفن سبقو 
من ابؼربتُ وابؼعلمتُ من توصل إلذ ما توصل إليو فكاف تعليم الأطفاؿ قبلو  
كتعليم الكبار مع ما تراه من البوف الشاسع في مدركات الفريقتُ وإفهامهما 

 وإليك بعضًا من آرائو ابعليلة.

بية العقل أف يثقف تثقيفًا بيكنو من ابغكم على ابؼعلومات ووزنها ابؼراد بتً  - 2
 بديزاف الاعتبار حتى لا بزفى دقائقها عليو.

بهب أف تكوف التمارين العقلية بفا لا بذهد العقل ولا تكلفو ما ليس في  - 0
طاقتو، كما أنو بهب أف تتعهد بصيع القوى على اختلبفها فلب بد أف يكوف 

 اف والقوى العقلية الباقية نصيب من التًبية والتمرين.للئرادة والواجد

أف يكوف أساس التعليم الديتٍ للؤطفاؿ إبما ىو برفيظهم بعض ابغكم  - 3
الدينية عن ظهر قلب وبىالف في ذلك القائلتُ بأنو لا بد أف يكوف 

 الاعتقاد الديتٍ مبنيًا على ابؼشاىدات المحسوسة في ابؼوجودات.
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عليم أف تدفع ابؼتعلم إلذ البحث والنظر حتى يبرز لك إبما الغرض من الت - 2
 أسرار الأشياء لا أف برشو عقلو حشوًا.

بهب أف يبدأ بتعليم الطفل ما في بيئتو، بٍ ينتقل إلذ أبعد منها ويكوف  - 5
 ذلك بالرحلبت ابؼدرسية.

بهب أف يتمرف الأطفاؿ على عمل بماذج من الطتُ أو الورؽ أو ابػشب بؼا  6
 واسهم من الأشياء.يقع برت ح

تكوف التًبية ابعسمية في ابؼدرسة بالألعاب النظامية ابؼؤسسة على أنغاـ  - 7
 ابؼوسيقى أو بدونها.

وإبسامًا للغرض الذي قصده "فروبل" وىو تعليم الأطفاؿ بواسطة العمل 
فقد وضع بصلة لعب بظيت بابظو تستعمل في الأدوار الأولذ من تربية الطفل إذ 

ؿ أساس لأعماؿ ابغياة ابؼستقبلة كما أنها لعب تستميلو وبرببو أف ىذه الأعما
في ابؼدرسة وبهذه الألعاب يعرؼ الأشكاؿ الرباعية وابؼربعات والدائرة فتًى فيها 
الكرات ابؼلونة والأسطوانات وابؼثلثات وابؼربعات وابؼنشورات ومتوازي 

ختلفة والزخارؼ ابؼستطيلبت بفا بيكن الطفل أف يكوف منو أشكاؿ الأبنية ابؼ
 ويعرؼ الألواف ابؼختلفة وأنواع السطوح والزوايا إلذ غتَ ذلك.

 قد أوردنا من نظريات ىذا الفيلسوؼ ما لا بوتاج منا إلذ شرح. يلادظخ

 عجُغش:

ىو العالد الإبقليزي ذو الشهرة الطائرة والذكر الشائع في العالد ولد سنة  
ساسية لطرؽ التدريس وىو صاحب القواعد الأ 2923وتوفي سنة  2802

 -التي سبق الكلبـ عليها ومن أخص آرائو في التًبية ما يأبٌ:
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( أف يكوف التعليم من المحسوس إلذ ابؼعقوؿ ومن البسي  إلذ ابؼركب ومن 2)
 السهل إلذ الصعب ومن ابؼعلوـ إلذ المجهوؿ وقد سبق الكلبـ على ذلك.

، فيعطي الأطفاؿ من ( أف بذمع الدروس بتُ الغرضتُ العملي والتهذيبي0)
 الدروس ما بهتمع فيو الغرضاف وقد أشرنا إلذ ذلك فيما سبق.

( أف ابؼعلومات التي تصل إلذ العقل تكوّف فيو قوة وملكة تضاؼ إلذ ما فيو 3)
 من القوى لتؤدي عملها في تكوين الفكر العاـ.

)ومعتٌ ذلك أف ابؼعلومات الكونية عندما تصل إلذ العقل وتصتَ من  
كاتو فإنو بها يقوى على ابغكم على الأشياء وبقدر ما يصل إليو من مدر 

ابؼعلومات يكوف أقدر على فهم ما في الكوف والتبصر فيو ،فجميع ابؼعلومات 
التي من قبيل واحد تكوف ملكة خاصة تكوف عظيمة أو قليلة بقدر التجارب 

 التي وقعت وبؾموع ىذه ابؼلكات يكوف الفكر العاـ(.

يع التلبميذ على كشف خبايا الأمور بأنفسهم ومعتٌ ذلك أف ( بهب تشج2)
يبحث التلبميذ بأنفسهم فيما يعرض عليهم من المحسوسات ويقف ابؼدرس 

 لتَشد إلذ طريق الصواب في كشف ابغقائق ابعديدة.

( بهب أف يستعمل التشويق في التعليم ليحصل ابؼيل إلذ الدرس والسرور 5)
 بالعمل.

يؤخذ بفا كتبناه في موضوع التشويق واعتماده على تفستَ ىذه النظرية 
 الانتباه.

 ( إف التعليم الديتٍ لا يثمر إلا إذا قرف بالعمل.6)

بىالف "سبنسر" رأي "فروبل" في ذلك ، لأف "فروبل" يرى أف بوفظ 
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الأطفاؿ بعض ابغكم الدينية التي تبتُ علبقة الطفل بربو والناس وىذا ابغفظ 
عتُ فلب يقع فيها أما سبنبسر فتَى أف تعليم الطفل أي بهعلها دائمًا نصب ال

شيء من أمور الدين لا بد أف يكوف عمليًا بلفت التلميذ إلذ أسبابو وضرورتو 
 وأبنيتو التي ينبتٍ عليها لزوـ العمل الديتٍ وابؼداومة عليو.

( لا فائدة في ابؼعلومات التي تدخل العقل من غتَ فهم أما إذا فهمت فإنها 7)
 ف قوة فيو.تكو 

ومعتٌ ىذا أنو بهب أف يفهم التلميذ كل ابؼعلومات التي تدخل عقلو 
ويربطها بنظائرىا لتتكوف بذلك قوة فيو أما إذا لد يفهم التلميذ ما يراد حفظو 
ووعيو فإنو لا يبقى في العقل أثره لأف الإنساف عدو ما بههل ومتى جهل التلميذ 

 قًا ولا بيكنو أف يستعملها.ىذه ابؼعلومات فإنو لا ينتفع بها مطل

 لٕاػذ أعبعٍخ نغشٌمخ نُح فً انتشثٍخ انجذٍَخ

إف للرياضة البدنية شانًا كبتَاً في تنمية جسوـ الأطفاؿ بابؼدارس فهي التي 
تنعشهم وتوقظهم وتنمي أعصابهم التي بها يقووف على إدراؾ ابؼوجودات 

بية كثتَ من العادات ابغسنة  ابػارجية وبؽا فوائد تهذيبية عظيمة إذ أنها تقوـ بتً 
ولا تأبٌ حركات ابعسم  –كالصبر وابػضوع للنظاـ والنظافة وغتَ ذلك 

وقد وضع لن   –بالفائدة ابؼنشودة إلا إذا كانت عامة بصيع أعضاء ابعسم 
السويدي طريقتو على مبدأ تنمية بصيع أعضاء ابعسم وإليك قواعدىا 

 الأساسية.

ية كتعليم الوقوؼ وترتيب وفتحها وضمها ( الأوامر والتعليمات الأول2)
 والاعتداؿ التاـ الصفوؼ.

  ( التنفس ويبدأ بتعليم البسي  منو للؤطفاؿ.0)
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 ( حركات ابعذع بحنيو إلذ الأماـ وابػلف.3)

 ( حركات الذراعتُ بثنيهما ومدبنا في ابعهات ابؼمكنة.2)

 ( بسرينات التوازف.5)

 والكتفتُ. ( بسرينات الكتفتُ بتحريك الذراعت6ُ)

 ( بسرينا البطن بثتٍ ابعذع جانبًا أو خلفًا بغتَ ذلك.7)

 ( بسرينات ابعانبتُ بلف ابعذع بيينًا ويساراً.8)

( ابؼشي الاعتيادي أو بتكوين دوائر أو الستَ في بؿل الوقوؼ أو الستَ مع 9)
 رفع الركب أو ابغجل.

 لصفوؼ كلها.( ابعري في ابؼكاف أو بابؼسابقة بأفراد معلومة أو با22)

 ( التنفس بأنواعو.20( الوثب عرضًا أو أمامًا أو خلفًا. )22)
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 انفهزس

 

 5 ........................................................ تقدنً

 22 .............................................. مقدمة ابؼؤلف

ية: الفصل الأوؿ لتًب  23 ................................... علم ا

ثاني ل ا نواعها أبنية ابؼدارس: الفصل  أ  29 ............. على اختلبؼ 

ثالث ل ا لتدريس: الفصل  ا مة في طرؽ   06 ................. قواعد عا

لرابع ا  39 ....................... مذكرات إعداد الدروس: الفصل 

 58 ....................... تكوين الطفل وإدراكو: الفصل ابػامس

ل: الفصل السادس ا ة  في ية في مصر .. وكي لتًب  78 ...... تدريستاريخ ا

ـ: الفصل السابع لنظا  205 ..................... الإدارة ابؼدرسية وا

ثامن ل ا لذاكرة لدى الطفلابغا: الفصل   229 ................. فظة وا

تاسع ل ا ية ) رسو : الفصل  لتًب  262 . سبنس( –فروبل  –آراء علماء ا
 

 

 


