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 الفصل الخامس

 طرائق تدريس اللغة العربية

 طرائق تدريس القراءة: :اولا
لتعلم     ليم وا تا التع ها عملي قوم علي مة ت ها إذ  ,تعد القراءة وسيلة اتصال مه أن

عة  في مطال تساعد الطلبة على اكتساب العلوم والمعارف المختلفة وتثير لديهم الرغبة 
يات  فة العمل شان كا شانها  قدة  ية مع هي عمل بل  ية بحتة  ية آل ست عمل ها لي الكتب لأن
فاعلا  قروء ت لنص الم مع ا قارئ  عل ال العقلية التي يؤديها الطلبة فأصبحت تتطلب تفا

ية ال ستلزم عمل ما, وت ستنتاجتا لربط والا هم وا قراءة   .قراءة الف خلال ال من  نه  ما ا ك
لذا  بة  كلام والكتا في ال بارات المستخدمة  مات والجمل والع بة بالكل فة الطل تزداد معر

 فان القراءة يراد بها إيجاد الصلة بين لغة الكلام والرموز الكتابية 

سعى للاستفادة من  خلال للقراءة  أهداف ن من  ية  نا اليوم في حيات ها  ها وتوظيف
  :الاتصال والتواصل مع المحيطين بنا ومن هذه الأهداف

من مخارجها الصحيحة.     -3 بإخراج الحروف  ته  ساعد على سلامة النطق ودق  -4ت
ماء  ته لسير العل الارتقاء بسلوك المتعلم وغرس القيم والمثل والمبادئ من خلال قراءا

 ة والمفكرين فيتخذ من سلوكهم الايجابي قدوة يحتذيها.والعظماء من القاد
القــراءة وســيلة للنهــوض بـاـلمجتمع حيــ  تــزود القـاـرئ بمعـاـرف ومفـاـهيم وحقـاـئق   -1

 .ونظريات وأراء أودعت في  الكتب أو سجلت في دوريات او نشرات او غير ذلك
ق  -2 يب والارت فاظ والتراك ساب الأل ية باكت ستوى إثراء حصيلة الطلبة اللغو اء بم

 التعبير عن الأفكار.
وتنميــة الميــول نحــو  ,تعمــل علــى تكــوين الاتجاهــات الايجابيــة لــدى الطلبــة  -8

 .القراءة ودوام ممارستها والاهتمام بها
 وصل القارئ بالبعيد عنه زماناً ومكاناً وإمتاعه وتسليته في وقت فراغه.   -2
حل مشكلاته    –1 في  قرأ  ما ي يد م ياة تجعل المتعلم يف قف الح في مواجهة موا و

 اليومية

 :ةنحقم الحراءة مع حيث الأداء على أنواع ثلاث  ي .2
 :الحراءة ال امتة -أ
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هــي القــراءة التــي يحصــل فيهــا القــارئ علــى المعــاني والأفكــار مــن الرمــوز 
ها صوت ولا ,المكتوبة دون الاستعانة بالرموز المنطوقة  وتكون بالعين فقط اذ ليس ل

له  يه وعق ها على عين مد في قارئ يعت خر إن ال نى أ همس ولا تحريك لسان او شفة بمع
يب  لى ترت باه ا بالمقروء والانت لذهن  يد وحصر ا مل الج لى التأ ها ع حرص في قط وي ف
صامتة صحيحة  قراءة ال كون ال كي ت الأفكار وتجاوز الانشغال بالمثيرات الخارجية ول

 يجب عليه أن يقاوم الشرود الذهني.
بة و ليم الطل في تع قد اتفق المربون على ضرورة الأخذ بهذا النوع من القراءة  

بين  ما ت لما له من الأثر الواضح في تربيتهم وتكوين عادات القراءة الصحيحة لديهم ك
 .انها من مستلزمات إدراك المواد الدراسية والتزود من المعرفة والتقدم في الحياة

ها -3 ها  إن هي إلي تي ينت عة وال يق المت فة وتحق سب المعر ية لك قة الطبيع الطري
   .القارئ بعد المدرسة في تحصيل معارفه

   .طريقة اقتصادية في التحصيل لأنها أسرع من الجهرية -4
  .تشغل جميع التلاميذ وتتيح لهم شدة الانتباه وحصر الذهن في المقروء وفهمه بدقة -1
  .ن صمت وهدوءمريحة لما يكتنفها م - 2
   .تعود الطالب الاستقلال والاعتماد على النفس - 8
ية - 2 قراءة الجهر من ال سر  عاة  ؛أي من مرا طق و قال الن من إث حررة  ها م لأن

  .الشكل والإعراب وتمثيل المعنى
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تاب طرح أسئلة تستثير الاهتمام لقراءة النص أو ,المقدمة المشوقة - كن  .الك يم
صة  مة ق في الاطلاع, مقد به  قراءة وترغي لى ال فل ع يز الط شويق تحف بالت

   .مشوقة نقول له اعرف البقية من القصة أو عد إلى الكتاب
ية–المناقشة المكثفة في المقروء تجعل القراءة الصامتة  - يزا و  -التال ثر ترك أك

 .أعمق فهما لأنه على ثقة أنه سيُسأل عن تفاصيل كثيرة
حاور  - كار وم يد أف صة لتحد تاب أو الق هامش الك لى  ية ع طة ذهن سم خري ر

 .النص في أثناء القراءة
 القراءة في مكان مريح ومتجدد  -
 :الحراءة الجهرية -ب

مع  قروء بصوت مسموع  ية على الم قراءة الجهر خلال ال من  يتعرف القارئ 
ناه هم مع قروء وف ضبط الم عاة  بين ,مرا مع  قراءة تج هذه ال صري  وان  عرف الب الت

ها  مات والجهر ب طق الكل ها بن شفهي عن ير ال مدلول والتعب لي لل للرموز والإدراك العق
تي  قاء والإحساس بالمشاعر ال هارات للصوت والإل قراءة تتطلب م هذه ال وعليه فان 
طول  تا أ ستغرق  وق هي ت صامتة ف يقصدها الكاتب وإنها ستكون أصعب من القراءة ال

عين شغال ال لذا  فضلا عن ان هم,  مع الإدراك والف طق والتصويت  قل وأجهزة الن والع
صعوبات  تذليل ال ليم ل من التع لى  حل الأو في المرا ية  بالقراءة الجهر ناء  غي الاعت ينب

 وتحقيق النطق الصحيح والأداء السليم.

 هي وسيلة لإجادة النطق والإلقاء وتمثيل المعنى  -3
 عن أخطاء في النطق فيتسنى علاجها وهي وسيلة للكشف -4
يأتي  - 1 لذي  شعر ا تساعد على إدراك مواطن الجمال والذوق الفني "ولا سينما ال

 جميلا و هو منشد بصوت مسموع"
 تساعد على الشجاعة وتزيل صفة الخجل والوجل والتلجلج وتبع  الثقة في النفس. - 2
 ذة والاستمتاع تسر القارئ والسامع معا فيشعر كل منهما بالل - 8
 تعد القارئ للمواقف الخطابية ومواجهة الجماهير - 2
 :الحراءة ا ستماعية -جـ 

يز  باه والترك ظة والانت تتم هذه القراءة بالأذن فقط وتحتاج الى قدر كبير من اليق
ليم  لى تع سها ا هدف تدري هم وي يق أذان عن طر حروف  قون الرموز وال بة يتل لان الطل

والــى تنميــة عــادات الاســتماع الصــحيحة والــتمكن مــن نقــد الطلبــة كيــف يســتمعون 
متكلم او  غراض ال لى إدراك أ قدرة ع ساب ال صوات واكت بين الأ يز  سموع والتمي الم

 القارئ.
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كار  من الأف سمعه  ما ي نة وراء  كار الكام عاني والأف سان الم ها الإن ستقبل في وي
موضوع ما او ترجمة والعبارات التي ينطق بها القارئ قراءة جهرية او المتحد  في 

عاة آداب  لبعض الرموز والإشارات ترجمة مسموعة تحتاج الى حسن الإنصات ومرا
قالالسمع  ماد  ,والاستماع كالبعد عن المقاطعة او التشويش او الانشغال عما ي ويمكن الاعت

ية إذ يكون الط فل على الاستماع كوسيلة للتلقي والفهم في جميع مراحل الدراسة ما عدا الابتدائ
 ميالا بفطرته للعب فلا يستطيع أن يحصر انتباهه مدة طويلة إلا إذا كان يسمع قصة.

 :. ةنحقم الحراءة مع حيث الغرض على عدة أنواع منها8
عين وهي :القراءة السريعة -أ  شيء م قراءة  لى  سرعة ا تداء ب وتهدف الى الاه

اء قــراءة مهمــة للبــاحثين والمتعجلــين كقــراءة الفهــارس وقــوائم الأســـم
 والعناوين. 

ية -ب ير  :القراءة للمتعة الأدبية والرياضة العقل مق والتفك من التع ية  قراءة خال
وقــد تكــون متقطعــة وتتخللهــا مــدة اســتراحة قصــيرة وذلــك كقــراءة الأدب 

 والفكاهات والطرائف.
تاب او  -جـ  قراءة ك قد ك حص والن ها الف غرض من ية: ال ية التحليل قراءة النقد ال

تروي إنتاج ما للموا زنة بينه وبين غيره ولذا فالقارئ بحاجة الى كثير من ال
فة  من الثقا ير  قدر كب ظي ب من ح ها إلا  ستطيع قراءت هذا لا ي عة ول والمتاب

 .والموهبة والنضج والاطلاع والتحصيل والفهم
ما  :قراءة لجمع المعلومات -د ها  عدة يجمع من لى مصادر  يرجع فيها القارئ ا

خاصة وذلك كقراءات الدارس الذي يعد رسالة او يحتاج اليه من معلومات 
قدرة على  سريع و بح  ويتطلب هذا النوع من القراءة مهارة في التصفح ال

 التلخيص.
هي ممارسة القراءة مع الإدراك للمثيرات المحفزة للتفكير  :القراءة الإبداعية -ه

كون على ما ت يرات رب هذه المث شكل  الخيالي الموجود في المواد القرائية  ف
مشــكلات يحــس بهــا القــارئ او أفكــار وطــرق جديــدة للتعبيــر فعنــدما يقــرأ 
تي حصل  مات ال كار والمعلو سد الأف ستغل ويج هو ي يدة ف قراءة ج لب  الطا

 .عليها من تلك القراءة بشكل جيد ومبدع

قر عد وال فروع كالقوا ير لقد قسم العلماء اللغة العربية على  اءة والإملاء والتعب
ية  ,والخط ية تكامل هي عمل بل  سم الأخر  عن الق عزل  سم بم كل ق ولا يمكن ان يعمل 

بين  يزة  نة متم قراءة مكا مربين لل مترابطة كل قسم يكمل الاخر. وقد جعل كثير من ال
ها  فروع اللغة العربية, لأنها عماد الزاد الفكري واللغوي الذي يقصد اليه التعليم, ولأن

ض فروع تت هارات ال فوق م تي ت هارات ال شطة والم ستعدادات والأن من الا ير  من الكث
 الاخرى.
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كن  ية, اذ يم غة العرب ليم الل سا لتع كون أسا بون أن ت ها رأى المر ظيم مكانت ولع
قراءة  من ال ثار  ها, فالإك تجميع سائر فروع اللغة العربية حول موضوعاتها وربطها ب

تي مثلا يساعد على رسم الكلمات رسماً  سائل ال صحيحاً, والقراءة الجيدة من خير الو
فة,  بارات والأساليب المختل كار والع من الأف تعين على حسن التعبير لما يعلق بالذهن 
ما  ها  بذاتها موضوعات للإملاء, ومن وكثير من موضوعات القراءة تصلح أن تكون 

كن  خط. ويم لة يصلح أن يكون اساساً للتدريب اللغوي او المحفوظات او ال في المرح
 الثانوية, أن تتخذ الموضوعات الأدبية تطبيقات لدروس البلاغة.
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من  ؛لا تكاد تتوقف الدراسات العلمية عن البح  في مشكلات القراءة لما يتبعه 
شخص,  ياج ال سات بحسب احت هذه الدرا آثار كبيرة على الفرد والمجتمع ويمكن تتبع 

ما  فالمعلم يبح  عن المشكلات عن  ح   عادي يب قارئ ال مع طلابه وال التي يواجهها 
 يجده في نفسه من مشكلات قرائية  وبصفة عامة فإن أكبر هذه المشكلات:

هي كلمة يونانية الأصل تعني صعوبة القراءة الناجمة  :ديسيلك )العسر القرائي( -3
مات  في إدراك الكل شوش  حدو  ت لى  يؤدي إ صري  في الإدراك الب لل  عن خ

لدماغ المكت خل ا وبة. ووصف هذا المرض ببساطة هو إصابة بعض الأماكن دا
 -قدرتها على حفظ وتخزين المعلومات, ومن عوامله: -هذه الإصابة-تفقد 
لى  :الإدراك السمعي -أ ها ا مات وترجمت حروف والكل صعوبة تمييز أصوات ال

ما  جد صعوبة في سها ي ها الأصوات نف تي ل مات ال أصوات الخلط بين الكل
 ل له همسا وبسرعةيقا

حروف  :الإدراك البصري -ب من ال نى  ها مع مات ل كوين كل عدم القدرة على ت
الهجائية على الرغم من سلامه حاسة البصر لديه وصعوبة التعرف على 
سه لا  سياق نف في ال مات  يز على الكل شابهة وصعوبة الترك الحروف المت

ع هذه يميز الكلمات على السبورة وتبدو له غائمة يقفز عن ب سطور  ض ال
ــه أول مــن  ــم و يســعى لحلهــا لأن ــدرها المعل مشــكلة صــحية يجــب أن يق

 سيكتشفها.
مــن أخطــاء الطــلاب %83فقــد المعنــى: لقــد أثبتــت الدراســات التجريبيــة أن  -4

نى هم المع عدم ف لى  حين لا ترجع أخطاء .الضعاف في القراءة ترجع إ على 
لك لى ذ يدين إ قراء الج شكلة الأ.ال هذا أن الم نى  ضعيف ومع قارئ ال سية لل سا

في  جد صعوبة  فلا ي ية   قراءة بالإنجليز هي فقد المعنى تماماً مثل من يجيد ال
 القراءة لكنه لا يفهم ما يقرأ 

ما  سؤالا  ها  سئل في لو  كن  ته الأم ل و ربما قرأ أحدهم صفحات وصفحات بلغ
 في المستوى الحرفي تحديدا –أجاب 

قر -1 سمى  ضعف ال ما ي قرأ ضعف الإلقاء: أو  لو  مة ف ية بصفة عا اءة الجهر
ستوعب يده بصريا لي فبعضهم إذا  ,بصوت مسموع ربما احتاج ليفهم أن يع

لم تحفظ  تداخلت و سنتهم و حروف على أل سارعت ال ية ت قراءة جهر قرأوا 
ها لزمن .التوازن الزمني بين سقاً على ا عاً متنا توزع توزي لم  نى  شغل ,بمع ف

ـــت  ـــا يســـتحق ووقع ـــل مم ـــر أو أق ـــاطع الحـــرف أكث ـــين المق فجـــوات ب
كمــا أن مخــارج الحــروف لا تســتقر فــي أماكنهــا تمامــاً ولكنهــا ,والحــروف

ية تأثرة بالعام ها م من جارت ها أو  بة من ضع قري في موا مى  شعر .تترا ولا ي
 القارئ باعتزازه بما يقرأ أو انتمائه إليه.
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ـــالقراءة  ـــوا ب ـــون أن يقوم ـــذين لا يحب ـــلاب ال ـــن الط ـــر م ـــاك الكثي وهن
ـــة ـــ.الجهري ـــر وربم ـــرة غي ـــتهم المبك ـــى ممارس ـــاً إل ـــك راجع ـــان ذل ا ك
 وإخفاقهم في تنمية قدراتهم على القراءة الجهرية.,السعيدة

وربمـــا اعتـــرى أحـــدهم الحيـــاء والتلعـــثم والارتبـــاك إذا أحـــس أن أحـــداً 
سمعه يره.ي من غ سمع  لى م قراءة ع عن ال جم  قد يح من ,و في محضر  أو 

ية جماعة خوفاً من الخطأ وعدم الثقة بالنفس من ية ثان من .ناح لك  تدرك ذ و
حركــة يديــه وارتعــاش أطرافــه وتغيــر ملامحــه ومــا ينتابــه مــن العــرق أو 

جاحظ قال ال هر.  من الب يه  صوت وضيق :يعتر قة ال من د ندهم  يب ع "وأع
والرعــدة ,أن يعتــري الخطيــب البهــر والارتعــاش,مخرجــه وضــعف قوتــه

 والعرق "
فظ -2 مع الح هم  صور :ضعف الف هذه ال هر  ما تظ ثر  لنص أك كون ا ندما ي ة ع

يه ,محفوظاً ويريد الطالب تسميعه هم معان ظه ومقاطعه, ولا يف نه يحفظ ألفا فإ
لى ,ولا يتدبرها بررا إ هذا م لهذا تهجر قيمة الإلقاء وتمثيل المعنى  وقد يكون 

مثلا ولا  جامعي قصيدة  حد ما في مرحلة عمرية مبكرة لكن أن يحفظ طالب 
 لفقد المعنى رغم الحفظ  يفهم معانيها فتلك إشكالية أخرى

يعود إلى طبيعة المقروء وعلاقته بالقارئ أو الكاتب أو ظروف القراءة  :الملل -8
ما  ليكن طع ستهويك و  يد وي حب وتج ما ت ما ب بدأ دو ها  ا تب ب أو اللغة التي ك
لقراءتك التي ستدمن التقاط كل ما تجد  الملل رفيق لضياع الهدف والسير بلا 

أجل الاستمتاع مرحلة عليا مثل قيادة السيارة باستمتاع لا وجهة  والقراءة من 
قروء   يار أي م بل اخت هدفا ق يصل إليها إلا من له باع طويل في القيادة  ضع 
أقرأ هذا الكتاب لأحصل على ملخص عن "كذا " مثلا وستقرأ بسرعة ونشاط 

 لتجمع الملخص المراد 
ية وهي مشكلة تحتاج تدريبا يوجد العديد  :البطء -2 شبكة لتقو من المراكز عبر ال

مهارات القراءة السريعة وتقوية ومضات العين لتلتقط جملة جملة وليس كلمة 
تدريب  :كلمة فيتسارعا طرديا الفهم والقراءة ويمكنك قياس سرعة قراءتك وال

 كلمة في الدقيقة بعد كل جلسة تقريبا  38على زيادة هذه السرعة بمعدل 

 :يمكن ان يسير درس القراءة بمرحلتين
سبقا ويقطعه  :التحضير مرحلة. 3 تار الموضوع م مدرس حي  يخ ها ال ويقوم ب

كرة  ستخلص الف ية وي كات الاعراب سم الحر هتم بر ية وي حدات معنو لى و ا
ضوع من المو بر  ستخراج .والع صعبة وا فاظ ال حت الال طوط ت ضع الخ و

 ختبارية.معانيها. وضع الاسئلة التلخيصية والا
 :وفيها خطوات على المدرس أن يسلكها وهي :مرحلة التدريس .4
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مة سبورة وصفحته  :التمهيد والمقد سم الموضوع على ال بة ا مدرس بكتا بدأ ال ي
لم الرصاص  لى ضرورة مسك الق واسم مؤلفه في الكتاب ثم ينبه الطلاب ا

 .يموالانتباه الى القراءة وتحريك الكلمات والاهتمام بعلامات الترق
ي   :الجهريللة الحللراءة  ية بح قراءة انموذج كون  جب أن ت مدرس وي بدؤها ال وي

عن  ية  قراءة تعبير يشد اسماع الطلاب اليه بواقعيتها دون تكلف وان تكون 
ترقيم  مه بعلامات ال خلال التزا من  ها الموضوع  تي يتناول قف ال كل الموا

ترق ساءل )ونقصد بالتعبيرية اي يغير نبرات صوته بحسب علامات ال يم يت
 .(ويتعجب ويتأثر عند مواقف الفرح او الحزن

قراءة  :ال للامتة الحللراءة  به ال من طلا مدرس  لب ال ية يط قراءة الجهر عد ال ب
شفاه ها  (الصامتة )قراءة دون تحريك ال شترط في عى الوقت اذ لا ي وأن يرا

قراءة الموضوع مام  قروء  .ات قراءة لاستيعاب الم كون ال به طلابه أن ت وين
 م ان سيقوم بسؤالهم ليضمن تنفيذهم المطلوب.ويخبره

ــي درس  :المعنلللى وشلللر  الجهريلللة الطللللاب قلللراءة  ــم الخطــوات ف وهــي اه
جب أن  .المطالعة قرأ الموضوع وي يد لي لب الج ويقوم المدرس باختيار الطا

مدرس الانموذجية قراءة ال كاة ل لب محا قراءة الطا مدرس  .تكون  بدأ ال ثم ي
الســـبورة ويشـــرح المفـــردات الصـــعبة  بتســـجيل معـــاني الكلمـــات علـــى

ستقاة  .والتراكيب ثم يعطي فكرة عامة عن الموضوع واستخلاص العبر الم
ية  تى نها طلاب ح مام ال قى ا سبورة لتب لى ال سجيلها ع ثم ت ها  نه وايجاز م

 .الحصة
بر  :العامة الجهرية الطلاب قراءة  ستخلاص الع شرح الموضوع وا مام  بعد ات

طلاب او حسب يطلب المد .منهوالمعاني  رس وحسب الرغبة او جلوس ال
لذي  طلاب ا مي لل ستوى العل عة الم سجل متاب في  طلاب  سماء ال سل ا تسل
شطة  لدرجات حسب ان يه ا سجل ف يحضره المدرس في بدء العام الدراسي ت

 الطالب الصفية.

 طرائق تدريس الاملاء: ثانيا
في الف ,الإملاء وسيلة الكتابة الصحيحة    يؤثر  بةوالخطأ فيه  شوه الكتا  ,هم وي

طلاب  ,و لا يقل خطورة عن الخطأ النحوي بار ال قوم على اخت كان الإملاء ي قديماً  و
صعوبة في ال قة  مات المغر بة الكل ية  ,في كتا غاز الكتاب من الأل باً  لنص مرك كان ا ف

مألوف كلام ال في ال لب  ترض الطا ندر أن تع تي  لنص  ,والأحاجي ال كان ا ما  يراً  وكث
 .لألفاظ يختبر به المعلم طلابه من غير تمهيد له أو شرحيحوي الغريب من ا

   .تعويد الطلاب الكتابة الصحيحة المنظمة السريعة للكلمات – 3
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   .ربط عملية الكتابة بالفهم والإفهام أي بوظيفة اللغة الأساسية – 4
   .تزويد الطالب بألوان من الثقافة – 1
   .فكلاهما وسيلة لضبط اللغة ,يقة بين النحو و مبادئ الإملاءتوضيح الصلة الوث – 2
   .تعويد الطلاب الخط من خلال الكتابة – 8
  .الاستفادة من نص الإملاء في حسن التعبير الشفوي والكتابي – 2
من درس الإملاء – 1 ها ,إكسابهم عادات ومهارات  قة  :من حسن الإصغاء ود

ظة فة ,الملاح ستخدام علا ,والنظا هوامشوا ظة ال ترقيم, وملاح  ,مات ال
 .وتقسيم الكلام على فكر تعرض بفقرات مستقلة

قة تدريب :الطري ساس ال لى أ يد للإملاء ع هوم الجد قوم المف لم  ,ي نا نع نى أن بمع
ثــم  ,وبــاللفظ ,وبالعمــل اليــدوي ,الطالــب كتابــة الكلمــات مــن خــلال عرضــها بصــرياً 

 .بالكتابة
قوم  ية ت بة الإملائ ية الكتا سترجاعإن عمل تذكر والا لى ال تذكر  ,ع ستعادة  أي ا

 الكلمة بأربعة أشكال:
 .بسماع الكلمة عدة مرات مع فهم مدلولها :التذكر السمعي –أ 
 .التذكر البصري: برؤية الكلمة مكتوبة –ب 
  .بالتلفظ بها عدة مرات :التذكر النطقي –ج 
   .القلمبكتابتها بالإصبع في الهواء أو برسمها ب :التذكر الحركي –د 

يدة  قة الجد هذه الطري سمى  ية)وت من  (الوقائ طأ أو  من الخ لب  قي الطا ها ت لأن
بل  ,لا تطلب من الطالب كتابة كلمة لم تعرض عليه) :رؤيته, وتقوم على المبدأ التالي

  .(يجب أن يكون قد سمعها ورآها مكتوبة وتلفظ بها
قدار  ,والرسم فالإملاء هو تذكر الكلمات من خلال السمع و البصر والنطق وبم

  :ما تعمق تذكر الكلمات في أذهان تلاميذك يحسن إملاءهم ويتم ذلك بأن
 .تكتب الكلمة الصعبة على السبورة – 3
  .تقرأ الكلمة للتذكر السمعي – 4
   .يقرؤها الطلاب للتذكر النطقي – 1
  .تناقشهم في المدلول ليكون التذكر مقترناً بالفهم – 2
   .كتسبوا مهارة تذكر الكلمات الحركييكتب الطلاب لي – 8

 

لدرس  لي  حصر التربويون والممارسون للعمل التعليمي من خلال التطبيق الفع
 :وبعض المتعلمين في الآتي ,الإملاء المشكلات التي تصادف التلاميذ

 :" الشكل أو " الضب  -2

حروف (تحة ـ الكسرة ـ السكونالضمة ـ الف)يقصد به وضع الحركات   ,على ال
كون  .مما يشكل مصدرًا رئيسًا من مصادر الصعوبة عند الكتابة الإملائية فالتلميذ قد ي
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هذه  ,بمقدوره رسم الكلمة رسما صحيحًا جه  ما تحتا كون بوسعه أن يضع  كن لا ي ول
ما  ,الحروف من حركات باختلاف  ها  على ولاسيما أن كثيرًا من الكلمات يختلف نطق
من حركات حروف ,حروفها  في ضبط ال يذ  من التلام ير  لى إخفاق كث يؤدي إ ما   ,م
لَ  ,ووقوعهم في الخطأ مة " فَعَ تب كل يذ أن يك وعلى سبيل المثال إذا ما طُلب من التلم

شكل هي ," مع ضبط حروفها بال ها أ في كتابت حار  نه ي لَ  :فإ ل ,فَعَ ل ,أو فَعِ أو  ,أو فَعُ
 !؟ذلك أو فَعْل إلى غير ,فعُِل

 ـ :قواعد الإملاء وما ي احبها مع صعوبات في الآةي  -8

 :أ ـ الفرق بيع رسم الحرف وصوة 

عض  في ب ما  ها ك طق ب حرف لا ين شتملت على أ غة ا فردات الل من م إنَّ كثيرًا 
مات ثال ,الكل سبيل الم ها على  ئك ,عمرو) :ومن ئة ,أول في عمرو  .(قالوا ,ما فالواو 

قالوا ,وأولئك, والألف في مائة في  قة  طق ,والألف الفار تب ولا تن ئدة تك  ,حروف زا
مات ونظائرها ,مما يوقع التلاميذ لك الكل من  .والمبتدئين في الخطأ عند كتابة ت كان  و

قه حرف ونط بين ال قة  تتم المطاب ضل أن  بة ؛الأف سير الكتا في  ,لتي قوع  فادى الو وت
 .ناهيك عن توفير الجهد والوقت ,الخطأ
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 :الإملاء بالنحو وال رف ب ـ ارةباط قواعد

صرف حو وال عد الن ية بقوا عد الإملائ من القوا ير  بط كث قد أدى ر لق  ,ل لى خ إ
بة الإملاء ند كتا فوا ـ  ,عقبة من العقبات التي تواجه التلاميذ ع لك أن يعر إذ يتطلب ذ

ونــوع الحــرف الــذي  ,قبــل الكتابــة ـ الأصــل الاشــتقاقي للكلمــة وموقعهــا الإعرابــي
 .يكتبونه

عد  وتتضح جب وصله ب ما ي فة وفي نة المتطر هذه الصعوبة في كتابة الألف اللي
حذف ,إدغام أو حذف أحد أحرفه من غير  لى  ,أو ما يجب وصله  جب فصله إ ما ي و

 .غير ذلك
 :ج ـ ةعحيد قواعد الإملاء ولثرة استثناءاةها، وا ختلاف في ةطبيحها

ها إن تشعب القواعد الإملائية وتعقدها وكثرة استثناءاتها في تطبيق  ,والاختلاف 
يت  ,مما يشكل عقبة ليس من اليسير تجاوزها ,يؤدي إلى حيرة التلاميذ عند الكتابة ول

نا  ,الأمر يقف عند هذا الحد مـا بال إذ إن الكبار لا يأمنون الوقوع في الخطأ الإملائي ف
ثال ـ  ؟بالناشئة والمبتدئين سبيل الم تب ـ على  يذ أن يك من التلم طـلب  فـلو  مة " !  كل

في رسمها ,يقرؤون " لوجدناه يحار في كتابتها من  ,بل إن المتعلمين يختلفون  منهم  ف
مزة  ,يكتبها بهمزة متوسطة على الواو حسب القاعدة " يقرؤون " ها به ومنهم من يكتب

تب  ,على الألف وهو الشائع قرأون " وبعضهم يك باعتبار أن الهمزة شبه متوسطة " ي
سطر ني همزتها مفردة على ال في الرسم القرآ ما  توالى  ,ك هة  لك كرا في ذ وحجتهم 

عذر  ,حرفين من جنس واحد في الكلمة لى وت فيكتبها " يقرءون " بعد حذف الواو الأو
ها مة " مسؤول " ,وصل ما بعد الهمزة بما قبل ها كل ها على  ,ومثل إذ ينبغي أن ترسم همزت

ها ساكن ,لأنها مضمومة ,الواو حسب القاعدة قوى من السكون كما سيمر وال ,وما قبل ضم أ
ولكن كما أشرت سابقا يكره توالي حرفين من جنس واحد في  ,فترسم هكذا " مسؤول " ,معنا
 ":على النحو الآتي ,لذلك حذفوا الواو ووصلوا ما بعد الهمزة بما قبلها فكتبت على نبرة ,الكلمة

  " مسئول

 :اختلاف صورة الحرف باختلاف موضع  مع الكلمة  -4
عد مةت في الكل حروف  عض ال صور ب ند  ,دت  طأ ع شاعة الخ لى إ ما أدى إ م
 ,والــراء ,فــبعض الحــروف تبقــى علــى صــورة واحــدة عنــد الكتابــة كالــدال ,التلاميــذ
حاء,والجيم ,والثاء ,والتاء ,وبعضها له أكثر من صورة كالباء ,وغيرها ,والزاي  ,وال
 .ل المثالوما ذكرت ما هو إلان على سبي .وغيرها ,والميم ,والكاف

 ,ويزيد من إجهاد الذهن أثناء عملية التعلم ,إن تعدد صور الحرف يربك التلميذ
ببعض ,كما يوقعه في اضطراب نفسي من الأشياء بعضها  لة  يربط جم يذ   ,لأن التلم

حد  ,والرمز المكتوب ,كصورة المدرك والشيء الذي يدل عليه فإذا جعلنا للحرف الوا
 .اعدة صور زدنا العملية تعقيدً 

 استخدام ال وائت الح ار  -7
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لقــد أوقــع عــدم اســتخدام الحــروف التــي تمثــل الصــوائت القصــار التلاميــذ فــي 
ها كات وطوال صار الحر بين ق يز  لبس ,صعوبة التمي باب ال في  هم  سموا  ,وأدخل فر

مات المضمومة  ,الصوائت * القصار حروفًا عض الكل بة ب يذ كتا من التلام فإذا طلبت 
فإنهم يكتبون ثلالآخر  ها م في آخر بعُ  :ها بوضع واو  عوا ,ين يذ ينب ها التلام لهُ  ,يكتب و

 :فإذا ما طُلب من بعضهم كتابة كلمة منونة مثل ,وكذلك الكلمات المنونة .وهكذا ,يكتبونها لهو
ويرجع السبب  ." محمدن " :فأنهم يكتبوها بنون في آخرها هكذا ,(محمدٌ أو محمدًا أو محمدٍ )

تي أخذت في ذلك لعدم قدرة التل ميذ على التمييز بين قصار الصوائت "الحركات" والحروف ال
 .منها

 ـ :الإعراب -5

بة من صعوبة الكتا بة  ,كما أن مواقع الكلمات من الإعراب يزيد  مة المعر فالكل
وتكــون  ,ســواء أكانــت اســمًا أم فعــلاً  ,يتغيــر شــكل آخرهــا بتغيــر موقعهــا الإعرابــي

كة تارة بالحر عراب  مات الإ تا ,علا بالحروفو بات ,رة  ثة بالإث ا  ,وثال ً كون أحيان وت
مة ,بحذف الحرف الأخير من الفعل حين أن علامة  ,وقد يلحق الحذف وسط الكل في 
في كن :جزمها تكون السكون كما  قل ,لم ي فا ,ولا ت ساكن تخفي حرف ال حذف ل قد ي  ,و

مام التل ,لم يك :مثل بة أ قف عق تي ت ند وغيرها من القواعد الإعرابية الأخرى ال يذ ع م
 .الكتابة



 -        126         - 

قول  – 3 ملاء المن سخ)الإ ل  (الن صف الثا ية ال هي بنها ناك  ,وينت كان ه إلا إذا 
يه تدرب عل من  ,متخلفون فيستمرون على ال لنص  طلاب ا سخ ال هو أن ين و

 .كتابهم أو من السبورة
ــلاء المنظــور – 4 ــة :الإم ــرض القطع ــا  ,أن تع ــم تتهجــى كلماته ــم ث ــرأ وتفه فتق

صعبةا سبورة ,ل لى ال برز ع لى ,وت من  ,ثم تحجب وتم لون  هذا ال هي  وينت
   .الإملاء بنهاية الصف الرابع

 ,وهــو أن يســتمع الطــلاب للقطعــة دون أن يروهــا :الإمــلاء غيــر المنظــور – 1
ل   ,ثم تملى عليهم ,ويناقشوا معناها وكلماتها الصعبة في الثا ليلاً  ويعطى ق
 سادس. والرابع وكثيراً في الخامس وال

ــاري – 2 ــلاء الاختب ــلاء :الإم ــي الإم ــويم الطــلاب ف ــه تق ــرض من ــوم  ,والغ ويق
غرض  ,بتصحيحه المعلم بنفسه لتقويم طلابه صفوف ل يع ال في جم ويعطى 

ية ,التقويم نه ؛وليس له فائدة تدريب جب الإقلال م لذلك ي في  ,و مرة  حدود  ب
 .بة فيهولكن لا تناقش الكلمات الصع ,وهو إملاء غير منظور ,كل شهر

مواطن الضعف عندهم  سلط الضوء على  ستطيع أن ي يذه ي المعلم المتابع لتلام
 -وبالتالي تسهل عليه معالجتها ومن هذه الأساليب على سبيل المثال لا الحصر:

بين  -3 حروف و خارج ال بين م صحيح  يز ال لى التمي شئته ع لم نا يدرب المع أن 
ش بدروس الأصوات المت ستعينا  قراءة وم لك على دروس ال في ذ مدا  ابهة معت

بة  المحادثة يوظفها في تذليل صعوبات النطق فالمحادثة الجيدة والقراءة والكتا
 .تسهل وتوصل إلى إملاء جيد

ألان يبتعد المعلم عن قاموس الأطفال فوجود الأ لفة بين الطفل والكلمات يساعد  -4
 .في إملاء صحيح

سباب التخلف في الإملاء عند الناشئة فقد يكون القصور جسميا يجب دراسة أ -1
فلا يتمكن من التميز بين  ,أي أن تكون لدى التلميذ مشكلة في السمع ,لا عقليا

   .وتعالج هذه المشكلة عن طريق الطبيب ,أصوات الكلمات بالشكل الصحيح
يذ -2 بة التلام بة كتا سؤولية مراق عا بم سون جمي شعر المدر لى ويع ,أن ي لوا ع م

ية يذ الإملائ فالخطأ  ,مؤازرة معلم اللغة العربية في الإشارة إلى أخطاء التلام
ــين المعلمــين ترتقــي  ,الإملائــي ينتقــل إلــى بقيــة المــواد وبتضــافر الجهــود ي

   .وتخف هذه الأخطاء ,المستويات
أن تجري اختبارات التشخيص بين الفينة و الأخرى لمتابعة الأخطاء وتخفيفها  -8

   .لا تتفاقم المشكلة ويصبح الخطأ تراكميحتى 
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  :يراعى في اختيار نص الإملاء ما يلي
  .منتزعاً من خبرتهم مفيداً في تنميتها ,أن يكون الموضوع مشوقاً للطلاب• 
  .ولمستوى الصف ,أن يكون مناسباً في طوله للوقت المخصص له• 
 .غته مستمدة من الحياة لا من الألفاظ المهجورةل ,أن يكون بعيداً عن التكلف• 
  .ألا يحوي حالات إملائية عديدة مربكة للطلاب• 
قراءة•  من نصوص ال صغار ,أن يختار  لك لل شعراً أو  ,ويحسن ذ كون  قد ي و

  .نثراً 

 وخطوات ةدريق   ي: :الإملاء المنحول – 2
 .كما تمهد لدرس القراءةمقدمة قصيرة تمهد فيها للدرس  –أ 
  .اعرض النص مكتوباً على السبورة بخط واضح غير مشكل –ب 
   .وأتبع ذلك بقراءات من قبل الطلاب ,اقرأ النص –ج 
  .اسأل الطلاب أسئلة في معناه –د 
طلاب  –هـ  هان ال في أذ ها  قة كتابت يت طري يد تثب تي تر مات ال لى الكل ُرَّ ع م

  .الطلاب تهجيهاواطلب من  ,فميزها بلون مخالف
  .اطلب من الطلاب أن يخرجوا الدفاتر والأدوات وأن يكتبوا التاريخ والعنوان –و
  .املِ عليهم الكلمات كلمة كلمة مشيراً إلى الصعبة منها –ز 
خرى –ح  مرة أ لنص  قراءة ا لى  بالقراءة الأخيرة أن  ,عد إ شروع  بل ال كد ق وتأ

   .يسيرون معاً في الكتابة التلاميذ انتهوا من الإملاء وأنهم كانوا
   .اجمع الدفاتر بالطريقة التي سنتكلم عنها قريباً لتصحيحها –ط 
 وخطوات تدريسه هي: :الإملاء المنظور – 4

  .اعرض القطعة مكتوبة على السبورة –أ 
   .ثم كلف طالبين أو أكثر بقراءتها ,اقرأها –ب 
   .ناقش معنى القطعة –ج 
ونــاقش  ,واكتبهــا فــي الجانــب الأيســر للســبورة ,اعــزل الكلمــات الصــعبة –د 

 .الطلاب في تهجيها
  .واترك الكلمات الصعبة مكشوفة ,احجب القطعة – ـه
لة -و لة جم ليهم جم عة ع ملِ القط حدة إلا  ,ا مرة وا من  ثر  لة أك كرر الجم لا ت

ية  ,وليكن إملاؤك واضحاً  . للضرورة مد الحركات الإعراب من غير أن ت
 .بحروف المد مداً طويلاً فتلتبس
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طلاب –ز  بين ال يراً  مشِ كث لف  ,توسط الصف ولا ت لى مخت صل صوتك إ لي
 .ولكي لا يتبدل ارتفاعه في تبدل حركتك ,أطرافه

 وخطوات تدريسه هي: :الإملاء غير المنظور – 1
م للنص مقدمة مناسبة –أ     .قدِّ
 اقــرأ القطعــة قــراءة عــرض للإلمــام بمعناهــا المهــم مــن غيــر أن يراهــا –ب 
   .الطلاب
  .ناقش طلابك في المعنى –ج 
  .اعرض الكلمات الصعبة على السبورة –د 
   .اطلب منهم الاستعداد للكتابة وامْحُ الكلمات الصعبة –هـ 
   .أملِ عليهم كل جملة مرة واحدة فقط –و 
  .اقرأ القطعة مرة نهائية بعد الانتهاء من إملائها –ز 
   .طريقة التي سيشار إليهااجمع الدفاتر للتصحيح بحسب ال –ح 

 وخطوات ةدريق   ي: :الإملاء ا ختباري – 7
صعبة  مات ال لى أن الكل مع الإشارة إ طريقته هي طريقة الإملاء غير المنظور 

   .لا تكتب على السبورة ولا تناقش
ترقيم ملاء كافـة مراعـاة علامـات ال يد فـي أنـواع الإ وفـي الإمـلاء غيـر  ,ويتق

 .ويترك للطالب حرية اختيارها ,لى أن هنا علامة ترقيمالمنظور يشير المعلم إ

وإنما الهدف الوقوف  ,ليس الهدف من تصحيح الإملاء وضع الدرجات للطلاب
سه  ,على مدى تقدم كل طالب ية نف هذه العمل لبُ ب مَ الطا قوِّ سليم أن ي والمبدأ التربوي ال

   ,ر بمظهر الكمال يدفعه إلى الغشولكنَّ حرصَ الطالب على الظهو ,بنفسه
 :وتختلف طرائق تصحيح الإملاء باختلاف نوعه

طلاب للقطعة أو يصحح  :الإملاء المنحول – 3 يمكن تصحيحه في أثناء نقل ال
  .كل طالب عن السبورة بإشراف المعلم

جاره  :الإملاء المنظور – 4 مع  له  تره أو يتباد لب دف كل طا كن أن يصحح  يم
  .للغش والمشاغبات البعيد تجنباً 

يضع  ,تجمع الدفاتر وتوزع من جديد على الطلاب :الإملاء غير المنظور – 1
تب مجموع الأخطاء ,المصحح خطاً تحت كل خطأ سمه  ,ثم يك تب ا ويك

له ,إلى جانب الخطأ ح ويحاسب على غشه وإهما   .ليعرف الطالب المصحِّ
ها و ها ليراجع سلامتهاتجمع الدفاتر ويستبقي المعلم عشرة من من  كد   ,يتأ

خارج  لدفاتر  صحيح ا سه ت لم بنف تولى المع خر أن ي حين لآ من  سن  ويح
   .الصف
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ية :الإملللاء ا ختبللاري – 2 قة وعنا حده بد لدفاتر و لم ا صحح المع صد  ,ي وير
والأخطاء التي يرتكبها كل طالب أي الخاصة به  ,الحالات العامة الشائعة

 .ليدرب الطلاب على تلافيها
مراتويكرر كل طال ثلا   ها  تي أخطأ في لم  ,ب صواب الكلمة ال جع المع ويرا

 ,ولا تخرج طلابك إلى السبورة لتصويب أخطائهم  .تصويب الطالب في درس لاحق
لى  ,إذ إنهم كثيراً ما يخطئون في التصويب فينطبع الخطأ في أذهانهم ويتسرب الشك إ

   .الذين لم يخطئوا

بر  عد أن تخت هاب ئون في لوا يخط ما زا تي  نب ال صر الجوا نك ح بك يمك  ,طلا
يد بهم عليها من جد ية  ,فدرِّ قات واق ليهم بطا توزع ع نك أن  ية فيمك حالات الفرد ما ال أ

في الصف  ,توضح كتابة الكلمات المتصلة بالحالة التي يخطئون فيها جداول  أو تعلق 
لمرشــد الطلابــي فــي ويمكــن الاســتعانة با ,تقتصــر علــى كلمــات ذوات قاعــدة واحــدة

ليقوم بدوره بعلاج جوانب الضعف مع ضرورة إشراك ولي الأمر وتزويده  ؛المدرسة
 .بمعلومات عن الصعوبات التي تعترض ابنه ودوره في التغلب عليها

غات  في الل شاذة  حالات ال لت بال ما قوب ية صعبة إذا  ليست قواعد الإملاء العرب
مين وهي حالا ,الأخرى بين العل بن  لف ا ت لا تتعدى في لغتنا عدد الأصابع كحذف أ

له ,اللذين يكون ثانيهما أباً للأول ما الاستفهامية إذا  ,وحذف ألف لكن وإ لف  وحذف أ
   .سبقتها حروف الجر

ها هدي من تب ب ية ليك عد الإملائ لى  ,ويدرب الطالب على القوا حن نوصله إ ون
يةالقاعدة من خلال النصوص وفي ظلال ا ست  ,للغة كما ندرسه قواعد اللغة العرب ولي
  .فإن بعضها أساسي وبعضها عارض ,هذه القواعد في مستوى واحد من الأهمية

في  ية  نب جوهر لذي يتصل بجوا سي ا ونحن نهتم في المرحلة الابتدائية بالأسا
مة ووسطها وآخرها ,ككتابة التاء مربوطة ومفتوحة ,الإملاء في أول الكل مزة   ,واله
سماء الموصول وغيرهاوكت مراعين  ,ابة أ سبهم على الخطأ  نا نحا م طلاب قوِّ وحين ن

 خطورته ومدى أثره في سلامة الكتابة.
بادئ الإملاء من م بر  ية تعت غة العرب عد الل بادئ قوا عض م صلة  ,وإن ب لأن ال

ما قة بينه بر  ,وثي مثلاً يعت تل الآخر  من المضارع المجزوم المع لة  حرف الع حذف  ف
عدة إملا تهقا قت ذا في الو ية  ية ونحو شأن  ,ئ حو ب بين الإملاء والن صل  كن الف ولا يم

  0كتابة الكلمات 
وهــذا التوحيــد ضــروري لأنــه يقضــي علــى  ,وعلينــا أن نوحــد مبــادئ الإمــلاء

خر طر وآ بين ق ناقض  كن أن  ,الفوضى في مبادئ الكتابة والت هذا التضارب يم ومن 
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ومن أفضل  00الخ  (جزأين ,جزء ين)و  (رؤوس ,رءوس)و  (إذن ,إذا)نذكر كتابة 
ندرج  مات ت جداول كل سجل  طلاب أن ن هان ال في أذ ملاء  عد الإ سيخ قوا طرق لتر ال

حدة لة وا حت حا طاءهم  ,ت صوبون أخ طلاب في عاً لل كون مرج صف لت في ال ها  ونعلق
 .بالرجوع إلى الجدول الذي يتصل بالخطأ

خلال  من  ية  عدة الإملائ لى القا عد الوصول إ لنصب ساليب ,ا ها بأ بق علي  ,نط
  :منها

   .تمليها على الطلاب ,إيراد كلمات تنطبق عليها -3
 .أن يوردوا هم أنفسهم كلمات تنطبق على القاعدة ويناقشونها -4
بين  -1 يراوح  ظوراً  ملاءً من ما إ نص  ملاء  عدة  ,سطراً  (34و  30)إ يه  ف

  .حالات للقاعدة المقررة
يرة ,و تصحيحه ,رياً إملاء نص ما إملاءً اختبا -2  ,فإن كانت أخطاء طلابك كث

 .حتى يفهم طلابك القاعدة جيداً  ,فعليك أن تبدأ من جديد

 .كتابة الضمة واواً  -أ
 .عدم وضع الألف بعد واو الجماعة -ب
   .الخطأ في كتابة الهمزة على النبرة في وسط الكلمة -ت
   .الهمزة على واو في وسط الكلمةالخطأ في كتابة  - 
  .كتابة الألف الممدودة مقصورة -ج
 .هاؤلاء ,هاذا :مثل ,وضع ألف زائدة في بعض الكلمات التي تذكر فيها لفظاً فقط -ح
   .كتابة التاء المفتوحة مربوطة -خ
  .كتابة الكسرة ياء -د
  .كتابة الألف المقصورة ممدودة -ذ
   .لفةكتابة التنوين بأشكال مخت -ر
  .دمج الكلمتين إن شاء الله في كلمة واحدة -ز
   .الخطأ في كتابة الهمزة منفصلة على الألف في وسط الكلمة -س
   .الخطأ في كتابة الهمزة على الألف في وسط الكلمة -ش
  .كتابة الضاد ظاء وبالعكس -ص
   .الخطأ في كتابة الهمزة منفصلة في آخر الكلمة -ض
   .وطة مفتوحةكتابة التاء المرب -ط
  .وضع الألف بعد الواو في نهاية الكلمات التي لا تستوجب وضعها -ظ
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جة  ,ولمعالجة هذه الأخطاء وغيرها يتبع المعلم الطرق التي مرَّ ذكرها في معال
 الأخطاء الإملائية

 طرائق تدريس الخط العربي  :ثالثا

سمو   مات الم لى الكل تدل ع ية  شكال حرف في هو رسوم وأ ما  لى  لة ع عة الدا
 النسخ والرقعة والثل  والفارسي والكوفي الخ:النفس. وللخط أنواع أبرزها

بي خط العر ية ال مد  ,ساعدت بن ية لل ية وقابل نة وطواع من مرو به  تع  ما يتم و
خط العربي  قاء ال والرجع والاستدارة والتزوية والتشابك والتداخل والتركيب على ارت

لى يل إ مات ,فن جم حروف والكل ية لل يات الزخرف يه بالجمال نى ف بي  .يُع خط العر وال
لدائرة طة وا خط والنق بين ال سب   ,يعتمد فنًا وجمالاً على قواعد خاصة تنطلق من التنا

   .وتستخدم في أدائه فنيًا العناصر نفسها التي نراها في الفنون التشكيلية الأخرى

وير مقــررات الخــط العربـي التــي تُـدرس للطــلاب وإخراجهــا علـى الــرغم تطـ
يوم  نا ال بطريقة جذابة تساعد التلميذ على تعلم الخط إلا أنه يلاحظ على كثير من طلاب

قرون  ,تدني مستويات خطوطهم مدار ال مما يوحي باندثار هذا الفن الذي استمر على 
ي لذي نتم ني ا كري والف نا الف من تراث جزءًا  من الأممالسابقة يشكل  نا  عن غير به   ,ز 

نا  ,والذي يحتم علينا التنبه لهذا الأمر تي تضمن ل سبة وال ثم وضع الحلول المنا ومن 
نا عن غير نا  لذي يميز لى  ,المحافظة على هذا الإر  الحضاري ا مي إ من ننت حن  ون

عارف لا  لوم وم من ع يذ  قاه التلم التربية والتعليم تقع علينا مسئولية عظيمة فكل ما يتل
تدريجيًا ولاسينما تص قل  به ي مام  ل إليه إلا من خلال هذا الخط العربي الذي نجد الاهت

نا في كتابات يرًا  ها كث مد علي سئولية لا  ,في عصر الحاسبات التي أصبحنا نعت هذه الم و
في مدارسنا ,تقع على معلم اللغة العربية فقط بل  ,أو من يتولى تدريس الخط العربي 
كل مع لى  سئولية ع قع الم بد أن ت فلا  بي  خط العر لى ال مد ع مادة تعت يذ  قدم للتلم لم ي

  .يشارك في تعويد التلاميذ على تحسين خطوطهم من خلال المادة التي يقوم بتدريسها

  :لتدريس الخط غرضان
سرعة  ,جسمي ,الأول•  ساعد على ال شأنها أن ت وهو تنمية عادات عضلية من 

   .ويد الخطوتج ,في عملية الكتابة
   .نفسي, وهو القدرة على تدوين الأفكار بطريقة منظمة ,والغرض الثاني• 

  :وأما بالنسبة للأهداف والمقاصد التربوية لتعليم الخط فيمكن حصرها فيما يلي
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  .ـ يعزز المثل والقيم الإسلامية لدى التلاميذ 3
  .ـ تنمو ثروة التلميذ اللغوية 4
   .حرف رسمًا صحيحًاـ يتمكن من رسم أشكال ال 1
  .ـ يجيد الكتابة بيسر وسهولة 2
  .ـ تتكون لديه الرغبة في الكتابة بخط جميل 8
ــم 2 وجمــال  ,وحســن الترتيــب ,ـ يكتســب الطريقــة الصــحيحة فــي مســك القل

   .ومحاكاة النماذج الخطية الجميلة ,التنسيق
  .ـ يتعود الجلسة الصحيحة والدقة والنظافة والتأني 1
   .بعض أنماط الخط العربي وقواعدها الخاصةـ يعرف  2
   .وحسه الجمالي ,ـ ينمو ذوقه الفني 3
  .ـ يكشف تعليم الخط عن الموهوبين ويشجع على الإبداع 30

خط تدريس ال ية  لى أهم نان ع لف اث سهلت  ,لا يخت ضحًا  خط وا كان ال ما  فكل
 :ية تدريسه فيما يليوتظهر أهم ,وأفصح صاحبه عن مكنون نفسه ,قراءته
 .ويوضح فكرة الكاتب ,ـ وضوح الخط ييسر فهم المقروء 3
 .ـ الارتياح النفسي عند قراءة النص المكتوب بخط واضح وجميل 4
كون  ,ـ سهولة القراءة وتوفير الوقت عندما يكون الخط واضحًا1 قد ي نا  ومن ه

 .سببًا في تنمية مهارة القراءة
 ,وتربــي الــذوق ,الراقيــة التــي تشــحذ المواهــبـــ الخــط مــن الفنــون الجميلــة 2

 .وترهف الحس, وتغري بالجمال والتنسيق
ية8 قيم الأخلاق ثل وال عض الم لك إذا  ,ـ قد يكون الخط مجالاً لتعليم الطالب ب وذ

 .والشعر والترا  العربي ,تم اختيار المادة المناسبة من القرآن والسنة
خلال ال2 من  خط  تدريس ال ية  تي ـ كما تظهر أهم ية ال ية والتربو صفات الخُلق

   :ومنها على سبيل المثال ,يكتسبها الطالب من خلال تعلمه الخط
 .أ ـ النظافة

   .ب ـالترتيب والتنظيم
ومراعــاة  ,والحكــم ,والموازنــة ,والمحاكــاة ,ج ـ الــتمعن ودقــة الملاحظــة

 النسب.
 .وذلك بكثرة الدربة والمران ,د ـ الصبر

 .ـ الانتباهه
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بالمواد الأخرى ته  خلال علاق من  خط  تدريس ال ية  خط  ,وتظهر أهم لتعلم ال ف
قان  ,وإجادته أثر واضح في تعلم مهارات لها صلة بمواد أخرى ويساعد الخط على إت

 ومنها:  ,بعض مهاراتها بطريقة أو بأخرى
 .ولهذا يعد من الفنون اليدوية الجميلة ,ـ للخط صلة قوية بالرسم 3
ير 4 سائل التعب من و مة  سيلة مه خط و هن  ؛ـ ال من ذ ها  كار ونقل تدوين الأف ل

  .الكاتب إلى ذهن القارئ
ولا ســيَّما فــي أول مرحلــة  ,وضــروري لهــا ,ـ الخــط مــتمم لعمليــة القــراءة 1

وجمــال الخــط دافــع قــوين مــن دوافــع تنميــة الرغبــة فــي القــراءة  .للتعلــيم
   .والاطلاع

ط 2 ملاء مرتب خط والإ باطـ ال ية الارت ملاء  .ان غا غراض الإ من أ كان  وإذا 
ية ,تدريب التلاميذ على أن يكتبوا كتابة صحيحة  ,فإن الخط يُكمل هذه الناح

عل  هاويج سهل قراءت لة ت بة واضحة جمي ها ,الكتا هم مراد ما يعجز  ,ويفُ يرًا  وكث
به  ,القارئ عن فهم المكتوب لذي يكتب  يه إذا كان الخط ا وإدراك مقاصده ومعان

  .رديئًا
 توجيهات يجب على المعلم الأخذ بها في أثناء تدريس الخط: 

يذ 3 به التلم تب  لذي يك سب ا لم المنا يار الق لم  ,ـ اخت يار الق في اخت ساعدته  وم
سب سائل المنا شنة ,ال فة الخ قلام الجا عن الأ عاد  تي لا  ,والابت قلام ال أو الأ
يد خط .تناسب حجم ال ساتذة ال عض أ قال ب موا ) :و يل .الأقلاملا تظل ما  :ق و

 .(وعكسه ,أن تكتب بالقلم الدقيق الخط الغليظ :قال .؟ظلمها
   .ـ التهيئة النفسية في أثناء الكتابة 4
 .ـ الجلسة الصحيحة في أثناء الكتابة 1
 .ـ مراعاة اتجاه الورقة أمام الطالب في أثناء الكتابة 2
 .ـ المسْكَةُ الصحيحة للقلم 8
   .ـ تسطير الصفحة 2
لىـ  1 لى أع صفحة إ سفل ال من أ بة  كاة  ؛الكتا في محا لب  ستمر الطا تى ي ح

 .النموذج الأصل في الكتاب ولا يحاكي خطه
صولها 2 من  ,ـ كتابة الكلمة دون توقف أو انقطاع إلا بعد الانتهاء من كتابة أ و

   .ثم توضع النقط والحركات وألفات الطاء والظاء
  .عليهوعدم الضغط  ,ـ المرونة في حركة القلم 3
 .ـ العمل على سد الفراغات 30
   .ـ النظافة والترتيب 33
   .ـ التنبيه على أهمية علامات الترقيم في أثناء الكتابة 34
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كاة من ,يجب على المعلم عدم الاعتماد على طريقة المحا يد  ناك العد إذ توجد ه
  :أساليب تدريس الخط منها

  .لاكتساب الثقة والمهارة ؛لى الكتابة على السبورةتعويد التلميذ ع (أ
لنقط قة ا بارات بطري مات أو الع حرف أو الكل بة ال لم بكتا قوم المع لى  ,ب( ي وع

ها بالقلم علي سير  لب أن ي بارات  ,الطا مات والع حروف والكل في ال لك  وذ
  .التي تقتضي تدريباً أكثر

لورق على ,الكتابة على الورق الشفاف (ج ُرَادُ  بحي  يوضع ا لذي ي موذج ا الن
  .ومن ثم يكتب الطالب على الورق الشفاف ويحاكي النموذج ,كتابته

جدًا ويوضح  (د ير  خط كب سبورة ب كتابة الحروف أو الكلمات أو الجمل على ال
لى خطوات رسم  ,عليها قواعد رسم الحرف شير إ ووضع أسهم مرقَمة تُ

 الحرف.
وتوزيعهــا أو تمريرهــا علــى  ,تصــوَير الحــروف أو الكلمــات علــى ورق (هـــ

   .لترسيخ كيفية رسم الحرف في ذهن الطالب ؛الطلاب
  .استخدام نماذج البطاقات الخطية التي توزع على التلاميذ (و
   .باستخدام المناقشة والحوار ,تصويب التلاميذ لخطوط زملائهم (ز
يذ (حـ هم ال ؛قيام المعلم بكتابة نماذج بخطه في كراسات التلام قة ليوضح ل طري

شكل صحيح ها ب  .الصحيحة لرسم بعض الحروف التي يشكل عليهم كتابت
  .ويلاحظ هنا أهمية انتباه وملاحظة التلميذ للمعلم وهو يكتب

 :من الممكن أن يتبع المعلم الخطوات التالية في أثناء تدريس الخط العربي
يد3 يذ إ:ـ التمه من التلام لم بالطلب  قوم المع يه ي تي وف هم ال تبهم وأدوات خراج ك

ها سبورة  ,يحتاجون لى ال لدرس ع بة ا لم بكتا قوم المع ناء ي هذه الأث في  و
ضح شكل وا يدور  ,ب تي  حروف ال سم ال في ر لوان  ستخدام الأ ضل ا ويف
سبورة .الدرس حولها يد لل ا التخطيط الج ً سبورة  ,مراعي سيم ال ويفضل تق
 وقسم للشرح  ,قسم يكتب فيه النموذج الذي يراد خطه :على قسمين

في  ,(من قبل المعلم وبعض التلاميذ)ـ قراءة العبارة 4 ثم يناقش المعلم التلاميذ 
   .معنى العبارة دون إطالة

  .ـ تحديد نوع الخط المكتوب في النموذج الأصل 1
والملاحظـة فـي أثنــاء  ,يطلــب المعلـم مـن التلاميـذ الانتبــاه :ـ الشـرح الفنـي 2

في  ,الكتابة حرف  فةثم يكتب ال بألوان مختل جزاءه  ا أ ً سر مبين سم الأي  ,الق
ــية أو مقوســة لضــبط أجــزاء الحــرف  ــة أو رأس ومســتعينًا بخطــوط أفقي

حروف مجسمة) عرض  نا  كن ه ستخدام أي  ,ويم ية أو ا حات ورق أو لو
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خرى سيلة أ مل الأجزاء(و حرف كا تب ال ثم يك في  ,,  حرف  تب ال ثم يك
  .لل ذلك الشرح والتوضيحويتخ .كلمته التي ورد فيها في الجملة النموذج

 } واسألوا أهل الذكر إن كنتم لا تعلمون {  :قال تعالى :مثال
في أوراق أو  :ـ المحاكاة 8 خط  سات ال في غير كرا كاة  بدأ المحا ويحسن أن ت

خط سات ال في كرا بة  يذ الكتا من التلام لم   .كراسات أخرى ثم يطلب المع
 .(مع مراعاة الدقة والتأني في محاكاة النموذج)

يذ :ـ الإرشاد الفردي 2 لب على  ,ويتم بمرور المعلم بين التلام كل طا وإرشاد 
موطن الخطأ قة  ,حدة ل له الطري تي توضح  ماذج ال عض الن له ب تب  ويك

 .(وليس ضروريً تتبع كل الأخطاء)المثلى لكتابة الحرف أو الكلمة. 
يطلب منهم  ,ميذإذا لاحظ المعلم خطأ شائعًا مكررًا لدى التلا :ـ الإرشاد العام 1

 .وضع الأقلام, ويوضح لهم الخطأ على السبورة في قسم الشرح
   .والإرشاد العام ,ـ متابعة الإرشاد الفردي 2

   .وذلك بإعطاء كل حرف حقه من الرسم و الفراغات .ـ وضوح الخط 3
 ,عــد الخــطوهــي مرتبــة أعلــى تتحقــق بمراعــاة تطبيــق قوا .ـ جمــال الخــط 4

   .وتناسق الفراغات ,وانسجام الحروف وتناسق الكلمات في الرسم
  .ـ النظافة والنظام وحسن الترتيب 1
  .ومحاكاة النموذج الأصل ,ـ الكتابة على السطر 2

بالجودة ,وقد سئل بعض الكتاب عن الخط ستحق أن يوصف  تى ي )إذا  :قال ,م
فه ولامه لت أل سامه, وطا تدلت أق ستقامت  ,اع حدوده ,سطورهوا  ,وضاهى صعوده 

ــه ــت عيون ــه ,وتفتح ــتبه راؤه ونون ــم تش ــه ,ول ــاوت أطناب ــه ,وتس ــتدارت أهداب  ,واس
 مادة التعليم الإنشاء. وقام لكاتبه مقام ,وانفتحت محاجره ,وصغرت نواجذه

 طرائق تدريس التعبير: :رابعا

من  سان  خاطر الإن في  جول  ما ي صاح ع نة, والإف شاعر, هو الإبا كار وم أف
 .والقــدرة علــى اســتعمال اللغــة فــي الإفصــاح عــن ذلــك واســتخدامها اســتخداماً ســليما

هو   مام الآخرين ف فرد ومدى اطلاعه أ فة ال والتعبير نشاط لغوي تظهر من خلاله ثقا
مق  ينبئ عن مستوى المرء ثقافياً, وما لديه من معرفة وأفكار, كما أنه يعد مؤشرا للع

سيق الفكري والنضج ال يب والتن سير والترت شرح والتف عقلي, والقدرة على العرض وال
قة,  من لبا يه  ما لد سان, ويظهر  ير يعكس شخصية الإن فإن التعب لدى الفرد, ومن ثم 
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حد  وآداب  فرد حسن الت وحسن مواجهة وجرأة في مواجهة الآخرين, كما أنه يعلم ال
 اتهم وميولهم.الخطاب, ويوجهه نحو احترام السامعين, والتعرف على رغب

قوم  نه لا ت من دو شارا و ويعد التعبير من أهم أنماط النشاط اللغوي وأكثرها انت
ية ,صلات فعالة بين جماعات المجتمع ناس اليوم ياة ال في ح جزء حيوي  لأنه  ؛وهو 

بين الأفراد في الاتصال  مة  لتعلم  ,وسيلتهم المه ليم وا من أدوات التع كذلك أداة  هو  و
يات ,لذا من الغا هو  غات ف سة الل من درا شودة  ير  ,المن عن التعب فإن العجز  ثم  من  و

مين فاق المتعل لى إخ سهم ,يؤدي إ قة بأنف قدان الث يه ف تب عل لذي يتر مر ا تأخر  ,الأ و
 نموهم الاجتماعي والفكري.

ها   ية وأهم غة العرب تدريس الل هداف  حد أ ير أ عد التعب غة  ,ي فروع الل يع  فجم
متعلم م كون ال سعى؛ لأن ي ية ت قل العرب لى ن قدرة ع كه ال يق امتلا عن طر يداً  براً ج ع

عن  برة  فاظ المع أفكاره وأحاسيسه للآخرين بشكل مقنع من خلال انتقاء الكلمات والأل
صودة عاني المق ية والنحوية,الم من الأغلاط الإملائ ية  يدة خال بة ج هذا ,وكتابتها كتا و
يع ,يزيدها أصالة ومتانة في جم مي ومعرفي  قدم عل من ت يتطلب ,الجوانبوما نشهده 

نب  في الجوا قدم ولاسينما  هذا الت مع  مل  من التعا نه  تي تمك من الفرد امتلاك القدرة ال
ية  بالمتعلم وتنم مام  بويين الاهت من المتخصصين والتر الوظيفية والعملية التي تتطلب 

والاهتمام بتدريســه كفــرع مــن فــروع اللغــة ,مهــارات التعبيــر الكتــابي الــوظيفي لديــه
 العربية.

يد  ,يحتل فرع التعبير مكانة مرموقة بين فروع اللغة العربية لم الج ويركز المع
غة فروع الل كل  في  ير  لى التعب بادل  ,ع قد وت جرأة والن لى ال لب ع عود الطا تى يت ح

ية  .الأفكار وحسن الاستماع يد اهم وحسن الإلقاء, وسلامة اللفظ والمعنى. ويمكن تحد
 التعبير بماياتي:

حد  ,لأنه وسيلة الإفهام ؛أنه أهم الغايات المنشودة من دارسة اللغة -3 نه أ ما أ ك
 جانبي عملية التفاهم.

وأداة لتقويــة الــروابط الفكريــة  ,أنــه وســيلة لتواصــل الفــرد مــع غيــره -4
 والاجتماعية بين الأفراد.

لك يترتب  -1 كرار ذ في إخفاق الأطفال وت ير  إن العجز عن التعبير له أثر كب
 الاجتماعي والفكري.  وتأخر نموهم ,بالنفس وفقد الثقة يه الاضطرابعل

 يمكن تحديد اهداف التعبير بماياتي:
 تعبير التلميذ عن حاجاته ومشاعره ومشاهداته وخبراته بشكل صحيح.   -3
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تزويــد التلميــذ بمــا يحتاجــه مــن ألفــاظ وتراكيــب لإضــافتها إلــى حصــيلته    -4
 واستعمالها في حديثه وكتابته. اللغوية

 .والتسلسل في طرحها والربط بينها ,تعويد التلميذ على ترتيب الأفكار   -1
 .تهيئة التلميذ لمواجهة المواقف الحياتية المختلفة التي يحتاج فيها إلى استعمال التعبير   -2
 .تدريب التلميذ على استخدام الصوت المعبر الذي يتلون حسب المعنى   -8
 تدريب التلميذ على النطق السليم بحي  يفهم منه المعنى المطلوب.   -2
 تدريب التلميذ على استخدام الوقفة المناسبة في كلامه.   -1
 .تدريب التلميذ على التمييز بين الأفكار الرئيسة والأفكار الجزئية   -2
 .بأسلوبه الخاص تعبير التلميذ عما يقرأه    -3
ــ   -30 ــة والبــراهينتــدعيم التلمي ليصـبـح  قـاـدرا علــى الحــوار والمحادثــة  ؛ذ أفكـاـره بالأدل

 والمناقشة 
 .مثل الخوف والخجل,تجاوز التلميذ بعض العيوب النفسية   -33
 .تدريب التلميذ على طلاقة اللسان  -34

 ينقسم التعبير على انواع مختلفة منها انواع حسب الشكل وهي:
 التعبير الشفوي: 

ثة    شفوي أو المحاد شاء ال سم الإن عرف با تابي  ,ي ير الك من التعب سبق  هو ا و
طق,  يق الن عن طر سم  لذي يت هو ا تابي, و من الك فرد  ياة ال في ح ستعمالا  ثر ا وأك

فرد  ,ويستقبل عن طريق الأذن بين ال يتم  لذي  طب ا وهو عبارة عن المحادثة أو التخا
مر  شه أو ي لذي يعي لوقتي ا قف ا سب المو يره ح ية وغ بدوا أهم ثم ت من  يذ و به التلم

يرا  يه يحقق كث جاح ف يره والن فرد وغ بين ال التعبير الشفوي بأنه أداة الاتصال السريع 
 :من الأغراض الحيوية في الميادين المختلفة, وللتعبير الشفوي صور كثيرة

 التعبير الحر -
 التعبير عن الصور التي يجمعها التلاميذ أو يعرضها عليهم المعلم. -
 التعبير الشفوي عقب القراءة, بالمناقشة والتعليق والتلخيص. -
 استخدام القصص في التعبير مثل: تكميل قصة أو سرد قصة. -
 مواقف الخطابة والمناظرات والمسابقات والمحاضرات. -
 الندوة أو المناقشة. -
عاة  جب مرا كلام في في ال  أما عن دور التعبير الشفوي في تنمية قدرات التلميذ 

 بعض الأسس المهمة منها:
من  -3 هم المقصود  حد  أو الوسائل وف لى المت تعويده على حسن الاستماع إ

 الحدي  أو السؤال.
 التدرج مع الطفل في توجيه الأسئلة بدءا بالنطق السليم والكامل للمعنى. -4
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عن  -1 بة  مع الإجا شفويا  ها  عن ومحتويات الاعتماد على الصور ليعبر التلميذ 
 التي تدور حولها. الأسئلة

 الاعتماد على القصص القصيرة في التعبير من الكل إلى الجزء. -2
 تشجيع التلميذ على التحد  داخل الفصل. -8

 التعبير التحريري:
ير   عد التعب يأتي ب هو  وهو ما يدونه الطلبة في دفاتر التعبير من موضوعات و

ير  من التعب نوع  هذا ال سة  لب بممار بدأ الطا شفهي, وي مل ال عوده وتتكا شتد  ندما ي ع
بدأ  هم ي مهارته اليدوية على التعبير عما في نفسه, ويبدأ التعبير مع الطالب بالتدرج, ف
سبق أن اطلع  له قصة  شيده أو تكم في أنا بإكمال جملا ناقصة أو تدوين أفكار تعرفها 
سان سان وأخيه الإن بين الإن هو وسيلة اتصال  ما   عليها, أو تأليف قصة من خياله. ك
شكل  يره ب فرد بغ عن اتصال ال بارة  هو ع كان, ف عدي الزمان والم عن ب ظر  يقطع الن

 كتابي. وللتعبير الكتابي صور كثيرة منها:
التعبيــر الكتــابي مــن الصــور: وهــذا غالبــا مــا يكــون فــي المرحلــة الابتدائيــة  -3

سة  من حا ثر  شغل أك بان ي والإعدادية وعلى الأخص الابتدائية لحاجة التلميذ 
 يل تكوين جمل إنشائية مفيدة.في سب

تدون الأسئلة  -4 قد  يذ:  عن الأسئلة المطروحة على التلام ية  بات التحرير الإجا
علــى الســبورة ويجيــب عليهــا التلميــذ أو تلقــي علــيهم الأســئلة ويجيــب عليهــا 
 التلاميذ كتابة على دفاترهم, وذلك في كلا الحالتين في جمل تعبيرية سليمة.

لى الصحف كتابة الأخبار وت -1 حائط المدرسية, أو إرسالها إ لة ال قديمها إلى مج
بة  قي والكتا بين التل أو الإذاعة المدرسية, وفي ذلك تعويد التلاميذ على الربط 

 بلغة سليمة وبجمل مفيدة وواضحة المعنى تفي بالمطلوب من نشر الخبر.
شاهدة, أو تك -2 قروءة أو المسموعة أو الم ضيع الم لة تلخيص القصص والموا م

تأليف( قصص  يل القصص المختصرة, أو تكوين) القصص الناقصة او تطو
ذات أغــراض معينــة وهادفــة, وهــذا النــوع يزيــد مــن قــدرة الطلبــة الكتابيــة 

 الإنشائية.
تاريخي  -8 ئب  في درس قرا تحويل القصة إلى حوار تمثيلي كتابي قد تكون ذلك 

نة لوا قصة معي يذ أن يحو من التلام لي  أو ديني, حي  يطلب  حوار تمثي لى  إ
مكتوب, وبعد الانتهاء يؤخذ الأجود من كتاب تهم ويسند لكل تلميذ دور معين 

 بحي  ينفذ هذا الحوار تنفيذا تمثيليا شفويا.
 كتابة الرسائل للمناسبات المختلفة: تشكر, تهنئة, تعزية, دعوة, استفسار -2
ية أو الاجتماعية أو  -1 بة في المواضيع الخلق ية أو غير اختيار الكتا الاقتصادية أو الدين

 ذلك.
 إعداد الكلمات الخطابية لإلقائها في المناسبات المختلفة كالأعياد وغيرها. -2
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 نثر الأبيات الشعرية بأسلوب أدبي جيد. -3
ير  بل إذ التعب شفوي,  ير ال ية التعب عن أهم يري  ير التحر ية التعب قل أهم ولا ت

غة العرب مي الل ثر هموم معل من اك تابي  يذهم الك ليم تلام في تع يرا  عانون كث هم ي ية, ف
 الكتابة الصحيحة والواضحة بأسلوب صحيح يكشف عن المعاني المقصودة.

 :وللتعبير نوعان حسب المضمون وهما
 التعبير الوظيفي:

فهو أكثر تحديدا واختصارا في توصيل الأفكار والمعلومات, يلجأ إلى أساليب التحميل  
 ن مفهوما لأنه يستخدم كلمات محدودة وأساليب معينة.اللغوي واللفظي على أن يكو

ير الإرشادات  ية كتعب ية والحاجيات اليوم وهو الذي يستعمل للأغراض الوظيف
والتعليمــات والنشــرات وكــذلك فــي كتابــة الاســتمارات والرســائل الرســمية, كطلبــات 

 التعيين أو الطلبات الوظيفية الأخرى, وكذلك الإعلانات.
 ي: التعبير الإبداع

شوقة  قة م ها للآخرين بطري سية, ونقل خواطر النف كار وال عن الأف ير  هو التعب ف
ثاره وبصورة  كاره وآ مة بأف ياة العا في الح يؤثر  هو  يل ف بي جم سلوب أد ومثيرة, وبأ

 التراجم, نظم الشعر. ,الآلام والآمال مثل: كتابة المقالات, تأليف القصص بالمثيلات
قاء  وخلاصة القول هنا هو أن التعبير يد الارت متعلم ير كل  عه ضروري ل بأنوا

في  خلاص  ته بصدق وإ كاره وطموحا والسمو في مجال العلم والمعرفة, ليعبر عن أف
شكلات  مواد والم من ال عل  لذي يج هو ا ماهر  مدرس ال فة, وال ياة المختل جالات الح م
والقضــايا المتصــلة بالحاجــات الاجتماعيــة والشخصــية مجــالا للتعبيــر بنوعيــه شــفويا 

ياة و قف الح ير بموا صل موضوعات التعب عد أن تت لك ب بداعيا, وذ يا أو إ يا وظيف كتاب
 ومشكلاتها التي يشعر من خلالها الطالب بوجوده ولاسيما في المراحل المتقدمة.
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سبق أن 3 تي  ير ال هارات التعب من م هارة  جة م . على المعلم أن يمهد للحصة بمعال
 الطلاب. تعلمها 

مه 4 في تعلي جاه مرغوب  قيم أو ات من ال . يكتب المعلم عبارة افتتاحية, تتناول قيمة 
 للطلاب والكتابة حوله. 

 .. من أجل إثارة الطلاب وتشويقهم يفضل عرض صور حول الافتتاحية1
. يناقش المعلم الطلاب في مضمون الصور للوصول إلى اسم القيمة أو الاتجاه أو 2

 ع المرغوب.عنوان الموضو
 .. مناقشة الطلاب حول الفهم العام للعبارة الافتتاحية8

مي  - تحويل الفصل إلى مجموعات والطلب منهم مع تحديد الوقت التفكير بأفكار تنت
 .للموضوع

مناقشة الطلاب في الأفكار وكتابتها على السبورة وتثبيت الأفكار المنتمية وشطب  -
 .الفكري " غير منتمية " العصف الذهني

سبورة  - الطلب من الطلاب التفكير في مجموعة الشواهد المناسبة ثم كتابتها على ال
 إلخ.ويفضل البدء بالشواهد الدينية ثم الشعرية ثم الأقوال المأثورة

فاق  تم الات تي  كار ال من الأف كرة  حول ف بة  كل مجموعة الكتا يطلب المعلم من 
  عليها مع تحديد وقت كاف لذلك

 .الطلب من بعض المجموعات قراءة ما تم كتابته حول هذه الفكرة -
يطلب من الطلاب كتابة الموضوع بشكل فردي لمناقشته في الحصة الثانية ثم بعد  -

 ذلك تجمع الكراسات ليتم تصحيحها.
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 . توظيف أسلوب التعلم التعاوني بشكل فعال.3
 .لال الأقران. توظيف أسلوب التعلم من خ4
 . تعود الطلاب على حسن الإصغاء والاستماع.1
. تخلــق طلابــا قــادرين علــى النقــد البنــاء والحــوار مــن خــلال مناقشــة مواضــيع 2

 الزملاء.
 . تخلق لدى الطالب شخصية قوية وتعوده الجرأة وسلامة النطق.8

 طرائق تدريس قواعد اللغة العربية :خامسا

مي  من عل كلاً  شمل  جدها ت ية ي غة العرب عد الل فات قوا في تعري من ينعم النظر 
نه  لة, أي ا في الجم صوغها  بل  ظة ق ني باللف صرف: يع لم ال حو(. فع صرف, والن )ال
شتقاق  لي الا في حق ح   صرف يب يه فال صريفه.  وعل ية ت كلام وكيف بأنواع ال ني  يع

كن ا صيغ, ولا يم حق ال تي تل حو, والتصرف أي الزيادات ال بين الصرف والن لفصل 
 فهو خطوة ممهدة للنحو بل هو جزء منه. 

شك أن  .اما النحو فهو: علم يبح  فيه عن أحوال أواخر الكلم اعراباً وبناء ولا 
عرب  كلام ال سمت  حاء  أفضل تعريف لمفهوم النحو هو تعريف " ابن جني " وهو انت

يب في تصرفه من إعراب وغيره كالتثنية والجمع والتكسير وا لإضافة والنسب والترك
ها وإن  ,ليلحق من ليس من أهل اللغة العربية بأهلها في الفصاحة ,وغير ذلك فينطق ب
  .وإن شذ بعضهم عنها رد به إليها ,لم يكن منهم

من  ها  أما المفهوم الحدي  لعلم النحو فهو علم البح  في التراكيب وما يرتبط ب
 .ات في الجملة وبين الجملة في العبارةخواص كما أنه يتناول العلاقات بين الكلم

 :أهمية قواعد اللغة النحوية
بي   قل العر ثار الع من آ عاً  ثراً رائ حو أ قة ملاحظة  ,يعد علم الن من د يه  ما ف ل

عرب أن  ,ونشاط في جمع ما تعرف حق لل قديره وي وهو لهذا يحمل المتأمل فيه على ت
خاتموقد اكتسب هذا النحو الدقة والعناية  ,يفخروا به شرية ال بدين الب  ,نتيجة لارتباطه 

سلم يه و به على  .ولغة كتابه وسنة نبيه صلى الله عل ضا بالاستعانة  ته أي من أهمي وتك
عرب كلام ال هم  كلام ,ف في ال طأ  عن الخ تراز  عده لا  .والاح حو وقوا لم الن ما أن ع ك

بة قراءة وكتا ظا و كلام لف في ضبط ال يد  ها تف ها لأن كن الاستغناء عن سا ,يم في وت عد 
عالى ,التمييز بين الألفاظ المتكافئة له ت له) :كقو هو خير  طوع خيرا ف من ت فالنحو  ,(ف

  .مقياس دقيق تقاس به الكلمات في أثناء وضعها في الجمل كي يستقيم المعنى
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ويجعلها  ,والنحو نظام عالمي يحمي اللغة من فوضى التعبير واختلاط المقاصد
هاوبذلك يضمن لأ ,سهلة ميسرة جميلة فاهمون ب غة موحدة يت وتتوحد  ,بناء المجتمع ل

وتبعدهم عن التشرذم النابع من  ,وتتقارب أساليبهم ,من خلالها عقد لهم وتتألف قلوبهم
شتركة حدة م هداف وا حول أ فاف  ها  ,الخضوع إلى اللهجات فيسهل عليهم الالت تعلمو

هم و تتم ل بذلك  بالتفكير و ير  بالتعبير والتعب ير  ضبط التفك بين يوم ان صل  حدة التوا
   .الماضي والحاضر والأصالة والمعاصرة
ــا ــوم كله ــدم العل ــم يخ ــة ,والنحــو عل ــانية ,التجريبي والآداب والسياســة  ,والإنس

ية وحدها ,والقانون والفنون غة العرب خدم تخصص الل عض  ,وهو لا ي ما يتصور ب ك
ويوصلها إلى  ,ابلغة العلم والقبول والآد ,.بل هو علم يحكم نظام اللغة العربية,الناس

ية صدها التعبير خاطبين ,مقا مين والم لى المتعل نة إ قة وأما لوم بث قل الع يع  ,في ن وجم
غة  .في الماضي والحاضر والمستقبل ,أبناء المجتمع وهو المرشد العلمي لاستعمال الل

طاب تأليف والخ ير وال ير والتعب ما  ,في التفك نى و عن المع شف  لذي يك لم ا هو الع و
 .توحد التفهم بين أبناء المجتمع الواحد ,قات وتراكيبيتصل به من علا

ضعه ,يعد النحو حماية للمعنى من فوضى المقاس    في موا كلام   ,وتحريف ال
التــي ثبتــت لــدى العلمــاء اثنــاء  ,وقــد اســتخرجت قوانينــه بالأســاليب العلميــة الســليمة

حديق ومن فضائل هذا العلم أنه حمى لغة القرآن الكر ,استقراء نصوص اللغة من ت يم 
يه ضالة لمعان لوب ال كام ,الق ستخراج الأح سير أو ا لوم التف لى  ,في ع سياجا ع كان  ف

 .المعنى القرآني من ألاعيب الزنادقة وغيرهم من الفرق الضالة قديما وحديثا
غة هم الل سليم لف هم ال سليم لف يل المنطقي ال سان التحل لم الإن لذي يع لم ا هو الع  ,و

أو الفهــم إن كــان مســبقا و وهــو  ,تــأليف إن كــان متحــدثاويوجــد لديــه القــدرة علــى ال
 .انعكاس لطرائق الأمم في التفكير والتفاهم والتعبير

ــاس  ــة ألفهــا الن ــين لظــواهر لغوي ــم جميعــا أن قواعــد اللغــة بشــكل عــام تقن نعل
جة للتق شأت الحا ما ن يدها, و سابق على تعق غة إذن  نين إلا واستخدموها. فاستعمال الل

عنــدما بــدأت مســارات الصــحيحة للغــة. فالقواعــد إذن وســيلة و ليســت غايــة بــذاتها, 
بة و  في مجال الكتا سليمين  هم ال ير و الف كون التعب غي أن ي سها ينب والغرض من تدري

 الحدي , كما ينبغي الربط بين القاعدة وتذوق الأساليب.

تب  ,ى إدراك مقاصد الكلامتهدف دراسة النحو إل سمع أو يك قرأ أو ي ما ي هم  وف
قي وتتضح  ,أو يتحد  به فهما صحيحا مؤدي أو المتل هن ال في ذ تستقر معه المفاهيم 

حد  أو  لدى المت هام  لبس ولا إب يه ولا  موض ف ضوحا لا غ كار و عاني والأف به الم
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ع .المستمع أو القارئ أو الكاتب تدريس القوا سان ل يةهناك هدفان رئي ما  ,د النحو أوله
   :تندرج تحتهما الأهداف الآتية ,الهدف النظري وثانيهما الهدف الوظيفي

بة على  -3 تدريب الطل لك ب تقويم اعوجاج اللسان وتصحيح المعاني والمفاهيم وذ
  .استعمال الألفاظ والجمل والعبارات استعمالا صحيحا يصدر من غير تكلف

غة, تمكين الطالب من القراءة والكت -4 من أخطاء الل ية  ابة والحدي  بصورة خال
من  ية  وذلك بتعويدهم التدقيق في صياغة الأساليب والتراكيب حتى تكون خال

   .الخطأ النحوي الذي يذهب بجمالها
ــا بوضــوح -1 ــر عنه ــاني والتعبي ــة للمع ــير إدراك الطلب ــاتهم  ,تيس ــل محاك وجع

يا عل ها مبن سمعونها أو يقرؤون بدلا للصحيح من اللغة التي ي هوم  ساس مف ى أ
 .من أن تكون مجرد محاكاة آلية

هي وصف  -2 ما  حو إن عد الن غة وصيغها لأن قوا توقف الطلبة على أوضاع الل
   .علمي لتلك الأوضاع والصيغ وبيان التغيرات التي تحد  في ألفاظها

في  -8 جدون  ية ي غتهم القوم نب ل لى جا ية إ غة أجنب لذين يدرسون ل طلاب ا إن ال
قدرا  دراسة قواعد غات  بين الل لغتهم ما يساعدهم على فهم اللغة الأجنبية لأن 

كأزمنــة الأفعــال والتعجــب والنفــي والاســتفهام  ,مشــتركا مــن القواعــد العامــة
 .والتوكيد

حل  في المرا ية  عد النحو تدريس القوا فة ل تب المدرسية المؤل إن الناظر إلى الك
يةالمختلفة يجد  عد النحو تدريس القوا في  لثلا   قة  ,أنها جمعت  بين الطرائق ا الطري

تدريس  مة على  لة القائ قة المعد القياسية والطريقة الاستقرائية " الاستنباطية " والطري
وسنعرض هنا لهذه الطرائق مبتدئين بالطريقة الأقدم  ,القواعد من خلال النص الأدبي
   .زمانيا وهي الطريقة القياسية

مة فـي تـدريس  ضي مكانـة عظي تي احتلـت فـي الما قدم الطـرق ال هي مـن أ و
ية عد النحو لة  ,القوا ببعض الأمث ثم توضيحها  من  ية و عدة النحو قديم القا بدأ بت هي ت ف

يق ,المحددة والمباشرة من قبل المعلم لك التطب عد ذ عد  ,ثم يأتي ب عزز وترسخ القوا فت
 ى حالات مماثلة.في أذهان الطلبة بتطبيقها عل

ومبدأ هذه الطريقة هو الانتقال من الحكم على الكل إلى الحكم على الجزئينات, وتعتمد هذه 
لدرس بشكل  تائج من ا الطريقة بشكل أساسي على المعلم النذي يعمل على إيصال المعلومات والن

 مباشر إلى أذهان الطلاب, وتعدن من الطرائق المفضنلة لدى المعلمين.

 عدم استغراقها لكثير من الوقت. -1
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 لا تتطلنب الكثير من الجهد. -2
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نه   -1 الة في عملية التعليم؛ بحي  تجعل م تلغي دور الطالب في المشاركة الفعن
 أداةً لحفظ المعلومات فقط.

 تنافي قوانين التعليم التي دائماً ما تتدرج من الأسهل إلى الأصعب.  -2
يه قوم عل لذي ت لذي  أما الأساس ا ياس الاستدلالي ا ية الق هو عمل قة ف هذه الطري

تائج  لى الن قدمات إ  ,يقوم على الانتقال من الحقيقة العامة إلى الحقيقة الجزئية ومن الم
    .وهي بذلك إحدى طرائق التفكير التي يسلكها العقل البشري

تيح  ,والواقع لكل طريقة أنصارها وخصومها ها ت فأنصار هذه الطريقة يرون أن
ساعد  ,لمعلم التحكم بالمنهج المقرر وتوزيعه على مدار العام بيسر وسهولةل كما أنها ت

ها  .الطلبة على الإلمام بقواعد اللغة إلماما شاملا أما خصوم هذه الطريقة فذهبوا إلى أن
ية  ها غا ضارة وغير مفيدة لأنها تشغل عقل الطلبة بحفظ القواعد واستظهارها على أن

لطالــب بــالحكم العــام ممــا يــؤدي إلــى شــعوره بصــعوبة المــادة وتفــاجئ ا ,فــي ذاتهــا
ية عد  ,التعليم يق القوا لى تطب تدريب ع ية لل صة كاف حة فر عن إتا صرة  ها قا ما أن ك
 .وتوظيفها

قة  هذه الطري كز  قة الاستنباطينة, وترت يان بالطري عض الأح في ب سمنى  أو كما ت
لك  لب, وذ سين على الطا بل بشكلٍ أسا من ق شاهدة والملاحظة  مدة على الم ها معت لأنن

جة أو الاستنتاج. لى النتي ية إ في النها ل  لب ليتوصن يد  الطا لى  قة ع هذه الطري بدأت  و
الفيلســوف الألمــاني فرديــك هربــارت فــي نهايــة القــرن التاســع عشــر وبدايــة القــرن 

سير ال ,العشرين طي والتف لنفس التراب لم ا ها والتي تقوم على أساس نظرية ع قي ل تطبي
 .أن الطفل يتعلم الحقائق الجديدة في ضوء خبراته السابقة

 ترسخ المعلومات في ذهن الطالب لفترة طويلة من الزمن. -1

 ترتب الحقائق والوقائع والمعلومات في أذهان الطلاب. -2

ة محببة من قبل الطلاب, لتركيزها على عنصر التشويق. -3  تجعل المادن

 لوصول إلى المعلومة نفسها أو الاستنتاج من قبل جميع الطلبة.لا تضمن ا -1

 يغلب عليها البطء في إيصال المعلومات إلى أذهان الطلاب. -2

سابقة قة ال تدريس  ,لقد نشأت هذه الطريقة نتيجة لتعديل الطري قوم على  وهي ت
عان مل الم نص متكا عرض  خلال  من  ية  عد النحو ساليب  ,يالقوا خلال الأ من  أي 
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شعر  نى ي المتصلة لا الأمثلة المنقطعة المتكلفة التي لا يجمع شتاتها جامع ولا تمثل مع
يه جة إل هم بحا نى  .الطلبة أن صلة المع يار نصوص متن قة على اخت هذه الطري كز  وترت

هذه  ومتكاملة الموضوع, لذا تسمنى في كثير من الأحيان بطريقة الأساليب المتصلة, و
لنص؛ ال ترابط ا في  هو  ما  ختلاف بينه ستقرائينة إلان أنن الا قة الا شبه بالطري قة أ طري

فنصــوص الطريقــة الاســتقرائية غيــر مترابطــة ومتكاملــة المعنــى, علــى عكــس هــذه 
 الطريقة المستندة على نصوص مترابطة ومتكاملة المعنى.

المعلم فيكلف  ,فتبدأ بعرض نص متكامل يحتوي على معان يود الطلبة معرفتها
نة  لى الجمل المكو الطلبة  قراءة النص  ومناقشتهم فيه لفهم معناه بحي  يشير المعلم إ

ها تدريس  .للنص وما بها من خصائص ثم يعقب ذلك استنباط القاعدة والتطبيق علي فال
من  غة والأدب  في ظلال الل ية  عد النحو تدريس القوا من  لم  كن المع قة يم هذه الطري ب

   .موضوعات تهم الطلبةخلال عبارات قيمة في 

 تعمل على ترسيخ اللغة من خلال مزجها للنحو بالتعبير الصحيح. -1
 تربط اللغة بالحياة اليومية, لذا يفضلها الكثير من الطلاب. -2
ساً وفهماً لمعاني اللغة وذلك من خلال تدريبهم على اللغة. -3  تجعل الطلاب أكثر تمرن

 الحصول على نص متكامل المعنى من خلال هذه الطريقة أمر صعب. -1
 تتسم نصوصها بشكل عام بالتكلف والاصطناع. -2

يق الأهداف المرسومة  في تحق سبة  قة منا ها طري ويرى أنصار هذه الطريقة أن
يؤدي  ,للقواعد النحوية لذي  سليم ا عن طريق مزج هذه القواعد بالتراكيب وبالتعبير ال
ولكن يرى خصوم هذه الطريقة أنهها تعمل على إضعاف   .وأساليبها إلى رسوخ اللغة

شغل  ,الطلبة باللغة العربية لأن المبدأ الذي تقوم عليه إنما ضياع للوقت لان الطالب ين
   .بموضوعات جانبية تصرفه عن القاعدة النحوية المراد شرحها

ــا ــدرس فيه ــر ال ــارت يم ــة, والعــرض :بخطــوات خمــس يســميها هرب  ,المقدم
   .والتطبيق ,والقاعدة أو الاستنباط

 يتهم  ,تبدأ هذه الطريقة بالمقدمة التي تهيئ الطلبة لموضوع الدرس ير دافع وتث
وقد يلجأ المعلم إلى استخدام أكثر من طريقة في إثارة الدافعية والتهيئة  .للتعلم

ــدرس ــة الأســ ,لموضــوع ال ــا الموضــوعات وهــي بمثاب ــوم عليه ــي تق اس الت
عن موضوعات محددة  ,الجديدة قة المحددة  طرح الأسئلة الدقي ويكون ذلك ب

  .لها علاقة بالموضوع الجديد



 -        147         - 

  ثــم ينتقــل بعــد ذلــك إلــى العــرض وهــو لــب الــدرس فيعــرض المعلــم الأمثلــة
تاب  عن طريق الك سبورة أو  قوى أو على ال فة على ورق م والشواهد المختل

من  لب  لك ويط عد ذ لم ب شهم المع ثم يناق صامتة  قراءة  لنص  قراءة ا بة  الطل
لنص  ,ويعالج الكلمات الصعبة ثم يطلب من أحد الطلبة من أحد الطلبة قراءة ا

ية كون  ,قراءة جهر لنص ت في ا سئلة  بة أ لى الطل لم إ جه المع لك يو عد ذ وب
لدرس صالحة ل لة ال ها الأمث جب  ,إجابت سبورة وي هذا الجمل على ال يدون  ثم 

بان  عدة  تربط بالقا تي  على المدرس في أثناء كتابة الجمل أن يحدد الكلمات ال
يكتبها بلون مخالف حتى تكون بارزة أمام الطلبة ويجب عليه أيضا أن يضبط 
بدأ  هذه الكلمات بالشكل ثم يوجه المعلم طلابه إلى النظر إلى هذه الكلمات ثم ي

  .معهم مناقشتها
 في الأمس وأثناء المناقشة يربط المعلم  ,بين ما تعلمه الطالب اليوم وما تعلمه 

وهنــا يشــارك المعلــم  .بحيــ  تــرتبط المعلومــات وتتسلســل فــي ذهــن الطالــب
ويتم ذلك من خلال طرح الأسئلة على  ,الطلبة في استقراء الأمثلة مثالا مثالا

ستوى  ,ونوعية  الأسئلة وطبيعتها قصيرة محددة الإجابة ,الطلبة سب وم وتتنا
لب ته الطا عدة  ,وخبرا ستخلاص القا لى ا صول إ سهل الو بة ت بات الطل وإجا

ــم المجــال أمــام الطلبــة  النحويــة مــن الأمثلــة والشــواهد علــى أن يفســح المعل
وإذا نجح المعلم في الخطوات السابقة سهل على  ,لاستخلاص القاعدة بأنفسهم

  .طلابه الوصول إلى القاعدة والحكم العام
 ها وعليهم أن يعبروا بأنفسهم قوم  ,عن النتيجة التي وصلوا إلي غي أن ي ولا ينب

صا  عدة ن يأتوا بالقا طالبهم أن  بة أو ي المعلم باستنباط القاعدة دون إشراك الطل
لى  نى وع لى المع ية إ بارات واضحة مؤد منهم بع في  بل يكت تاب  في الك ما  ك

سب ,المعلم أن يقوم بتصحيح عباراتهم ورة ثم يقوم المعلم بكتابة القاعدة على ال
  .بخط واضح

 عدة هذه القا لى  يق ع هي التطب يرة و طوة الأخ تأتي الخ ثم  من  من  ,و بد  ولا
تم  ما  بة بممارسة  سمح للطل هم وي عزز الف لذي ي يق ا ية التطب التأكيد على أهم

سرف  ,تعلمه من الخير ألا ي بة و هان الطل في أذ عدة  قه ترسخ القا وعن طري
ستغ ستنباطها بحي  ت عدة وا شرح القا في  لم  شرح المع في  ها  رق الحصة كل

القاعدة بل يجب أن تنتقل المعلم إلى التطبيق بمجرد أن يطمئن إلي فهم الطلبة 
 .إياها والقواعد لا يكون لها الأثر المطلوب إلا بعد الإكثار من التطبيق عليها

 .أن يتدرج من السهل إلى الصعب -أ
 .العبارة وسهلة التركيب أن تكون القطع والأمثلة المختارة فصيحة  -ب
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كون صلتها   -ت صنع والغموض وان ت من الت ية  طع خال لة والق أن تكون الأمث
  .قوية بجوهر المادة

عان يق نو ئي :والتطب لى  ,جز قال إ بل الانت ستنبط ق عدة ت كل قا عد  يأتي ب هو  و
حول  ,غيرها يدور  لدرس و شملها ا تي  وكلين ويكون بعد الانتهاء من جميع القواعد ال
 .قواعد جميعاهذه ال

ويجب أن نكثر من التطبيق الشفوي لنجعل  ,أو كتابيا ,والتطبيق قد يكون شفويا
سليقة وطبع عن  ها تصدر  سخة كأن حو را عد الن بة   ,مراعاة الطلاب لقوا كون بكتا وي

أســئلة متنوعــة علــى الســبورة أو علــى بطاقــات تــوزع علــى الطلبــة أو عــن طريقــة 
في ا شفوية الموجودة  تدريبات ال هاال ما في بة ع منهم الإجا تاب ويطلب  كون  ,لك ما ي ك

   .بتوجيه الطلبة إلي مناقشة الأخطاء التي تقع منهم في دروس التعبير أو القراءة

 .وقوف المدرس على مواطن الضعف في طلبته والعمل على علاجه •
 .ترسيخ القاعدة في أذهان الطلبة •
شوقهم تعويد الطلبة النطق  • بة وي شجيع الطل الصحيح والتعبير السليم يساعد في ت

 .ويثير المنافسة بين جميع طلبة الفصل ,إلى درس القواعد ويحببها لهم

أن يتعــود الطــلاب الاعتمــاد علــى الــنفس والاســتقلال فــي الفهــم والقــدرة علــى  •
 .التفكير والقياس والاستنباط

 .طلبة دقة الملاحظة وتنظيم الأفكارأن يربي في ال •
 .أن يقف المدرس ل مستوى كل طالب بدقة •

 طرائق تدريس الادب والنصوص الادبية :سادسا

عان :الأدب لغة ان كلمة الأدب في اللغة فقد استعملت عند العرب للدلالة على م
لى وسمي أدبا  ؛الذي يتأدب به الأديب من الناس :الأدب ,عدة منها ناس إ لأنه يؤدب ال
مد قابح ,المحا عن الم هاهم  لدعاء .وين صل الأدب ا يه  ,وأ يدعى إل صنيع  يل لل نه ق وم
ناول ,أدب النفس والدرس :والأدب .مدعاة ومأدبة :الناس  .والأدب الظرف وحسن الت

 .من قوم أدباء .وأدب بضم الدال فهو أديب
عة :الأدب اصطلاحا لذي يحقق المت من هو التعبير البليغ ا يه  ما ف ية ب لذة الفن وال

هو  صابة الغرض.ف نى, وإ قة المع يان, ود جمال التصوير, وروعة الخيال, وسحر الب
في  ير  غة, ويث ير والل فن رفيع من الفنون الجميلة, يُعتمد في إظهاره وفهمه على التعب
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في  ما  قدر  ية, وب سية فن نفس قارئه أو سامعه هزة وسروراَ  بقدر ما عندهما من حسا
 ذاته من جمال وروعة. الكلام

يل  من جم شعراء  تاب أو ال جه الك ما أنت نه  ية بأ غة العرب في الل عرف الأدب  وي
من صور  عرض صورة  ظراَ, أو ي النثر أو الشعر, مما يصور عاطفة, أو يصف من
ناه  من الأدب: الأدب بمع نوعين  بين  فرق  ية ي غة الانجليز في الل عة, و الحياة أو الطبي

خاص العام وهو" الإنتاج ال ناه ال تب, والأدب بمع عقلي صور في الكلام ويكتب في الك
تي  "الفكرة الجميلة في العبارة الجميلة" وهو بهذا المعنى الخاص من الفنون الجميلة ال
لة البارعة,  عة والمقا صيدة الرائ عة وسروراَ, فالق تبع  في نفس القارئ أو السامع مت

ب, بــالمعنى الخــاص, لأنــك حــين والخطبــة المــؤثرة, والقصــة الجيــدة كــل هــؤلاء أد
حن  ني, ول ناء المغ سمع غ حين ت ها  تقرؤها أو تسمعها تجد لذة فنية كتلك التي تشعر ب
فس  في ن ير  فن يث الموسيقى, وحين ترى الصورة الجميلة والتمثال البديع, فالأدب إذاَ 
سية  من حسا مدرك  ند ال ما ع من جمال و يه  ما ف قدر  قارئه أو سامعه هزة وسروراَ ب

 نون.الف

 ينقسم تاريخ الأدب العربي على عصور هي:
 العصر الجاهلي •
 العصر الإسلامي •
 العصر الأموي •
 العصر العباسي •
 عصر الدول المتتابعة •
 العصر الحدي  •

 .لعالمينإجلال القرآن الكريم الذي هو كلام الله المنزل ووحيه المعجز وهدايته ل -3
ية الأكبر ومناط البلاغة الأسمى لإدراك  -4 لذي هو كتاب العرب تذوق بلاغة كلام الله ا

 .أسرار إعجازه
صاحة الرسـول  -1 ستجلاء ف سلم  –ا ثر الحـدي   –صلى الله عليـه و قوف علـى أ والو

 الشريف في اللغة والأدب.
به من عناصر الأصا -2 يزداد إبراز جمال الأدب العربي والكشف عما حفل  قوة ل لة وال

 .الطلاب شغفاً به وإقبالًا عليه
ها  -8 ها ونقائ هه للمحافظة على طهارت مة وتوجي لب لإدراك شرف الكل قاظ وعي الطا إي

 .وسمو رسالتها حتى لا تـُسْـتَـعْـمَـل إلا في الخير



 -        151         - 

غرس محبة الفصحى في نفوس الطلاب والذهاب بالإعجاب بها كل مذهب وإدراك ما  -2
للغة العربية من ثروة تعبيرية طائلة قادرة على سد حاجات الأمة المتجددة حفلت به ا

 .في ميادين العلوم والفنون والآداب
عه وشموله -1  .الاتصال الوثيق بتراثنا الأدبي وإيقاف الطلاب على عراقته وتنون
تي تلائم -2 ية والاجتماعية ال قيم الخلق معاني  الإفادة مما حفل به هذا الترا  الثمين من ال

 .الإسلام
ها وتذوقها  -3 ية وتحليل ماء قدرتهم على فهم النصوص الأدب صقل مواهب الطلاب وإن

 .وإدراك أسرار جمالها والحكم عليها
يق  -30 في إرهاف الحس وترق من الأدب  حس الجمالي عند الطلاب والإفادة  ية ال تنم

 .الذوق
يدتهم  شحذ همم الطلاب وتربيتهم على معاني الرجولة والقوة -33 وإعدادهم للذود عن عق

 والنضال دون أمتهم 
ها وآلامها  -34 الإفادة من مادة الأدب في معالجة مشكلات الأمة الإسلامية وتصوير آمال

 والحفاظ على وحدتها وربط حاضرها بماضيها.
عة  -31 من صور الطبي ثل صورة  لة تم عاني وأخي من صور و م في الأدب  ما  إدراك 

  .أو ظاهرة من الظواهر الاجتماعية ,العواطف البشرية أو عاطفة من ,الجميلة
كما القصص ذات المغزى الاجتماعي والقصائد  ,الاتصال بالمثل العليا في الأخلاق -32

 الشعرية التي تعالج أفكار ومشكلات اجتماعية

خائر الأدب  من ذ خذ  ثراَ تؤ شعراَ أو ن موجزة  ية  عاَ أدب ها قط صد ب بي نق العر
 لتحقيق أهداف معينة.

 استجلاء فصاحة وبلاغة القرآن الكريم. •
اســتجلاء فصــاحة الرســول صــلى الله عليــه وســلم وأثــر الحــدي  فــي اللغــة  •

 والأدب.
 إثارة الوجدان وإيقاظ العواطف النبيلة. •
ب النص من خلال تزويدهم بطائفة من التجارب والخبرات التي مر بها صاح •

 نصه.
 زيادة ثروة الطلاب اللغوية والفكرية والتعبيرية •
 تنمية قدراتهم على الفهم والتذوق والحكم والموازنة •
سلها  • كرة وتسل ية وضوح الف ية وإدراك أهم هم الأساليب الأدب لى ف تدريبهم ع

 وحسن التعبير عنها.
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 تربية الذوق الأدبي في الطلبة. •
 ربية شخصيتهم على المعاني السامية.تهذيب ميولهم وت •
 توسيع خيال الطلبة وإطلاق العنان لأفكارهم •
 تدريبهم على حسن الأداء وجودة الإلقاء وتمثيل المعنى •
عرف  • تنمية ميولهم إلى قراءة النصوص, ومطالعة الفنون الأدبية الأخرى والت

 على المدارس الأدبية الحديثة
 ب وحياة الأدباء.توعيتهم بتطور وتاريخ الأد •
 تدريبهم على الإنتاج الأدبي شعراَ أو نثراَ, قصة أو مقالاَ  •
ترا   • في ال تب  هات الك لى أم جوع إ مي والر ح  العل لى الب بة ع يد الطل تعو

 والأدب
 تأكيد الاعتزاز باللغة العربية •
 مساعدتهم على تحسين حياتهم وتجميلها وحل مشكلاتها. •
قد فهم الطالب للحياة وللم • شاكل والع عض الم سانية وحل ب مع وللطبائع الإن جت

 النفسية عنده.
حد   ية ت مادة تعليم مادة الأدب  حدد عبد العليم إبراهيم ثلاثة شروط كي تكون 

 :السلوك المرغوب في نفوس الطلبة
ية -3 قوة إدراك لنفس  في ا لنص  ير ا فة ,أن يث من الثقا بزاد  يزوده  مده  ,أي  وي

 .تبألوان مختلفة من الخبرا
 .أن يثير النص في النفس قوة وجدانية فيتذوق نواحي الجمال فيه -4
 .أن يثير النص في النفس قوة علمية تدفع الفرد إلى سلوك معين -1

 .حسن اختيار النصوص الأدبية التي تثير اهتمام الطلبة وانتباههم -3
طف أن تتصل بما يدور حولهم من أح -4 دا  وما يبع  فيهم حسن الخلق والعوا

 .الأخلاق النبيلة
 .أن تختار أكثر النصوص من أدب العصر الحدي  لتناسب ميولهم وإدراكهم -1
 .أن لا يتكرر النص في الصفوف المختلفة -2
 اختيار أفضل الطرائق لتدريس هذه المادة واختيار الوسائل التعليمية المناسبة  -8
 .التقييم الناجحة والجيدةاختيار أساليب  -2
 .أن تكون القطع مناسبة من حي  الطول والقصر والصور الخيالية -1
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   .التعريف بصاحب النص ومناسبة النص – (المقدمة) :التمهيد •
 .عرض النص على السبورة أو لوحة كرتونية أو من الكتاب •
 .مناقشة عامة –القراءة الصامتة  •
   .من المدرس ثم قراءة الطلاب –القراءة الجهرية  •
عد  –تقسيم النص إلى وحدات متصلة المعنى  –أسئلة  :الشرح • شرح الوحدة ب

نى   –التراكيب  –الأساليب  –المفردات  –قراءتها  النحو التذوق وصوغ المع
 الأفكار 

 .الربط بين الوحدات والنظرة العامة •
 .الباغي وبيان جمال التشبيهات والاستعاراتالنقد والتذوق الأدبي و •
 .قراءة أخرى للنص •
 .بعض الأسئلة العامة والفنية للمناقشة •
والنظــرة النقديــة تتنــاول أفكــار الــنص ومعانيــه  ,التحليــل والنقــد والاســتنباط •

 .وعاطفته وأسلوبه والأحكام الأدبية العامة
 لتشبيه ويان الاشتقاقذكر المرادفات والأضداد والتعريف والتفصيل وا •

نى وسمي  ,عرف قدامه بن جعفر الشعر يدل على مع فى  موزون مق قول  بأنه 
يره به غ شعر  ما لا ي صابة الوصف ب قول وإ عاني ال شعر بم نه ي شاعراً لأ شاعر   ,ال

من وعرفه ابن طباطيا في كتابه " عيار الشعر " بأنه بائن عن المنثور بما يحظ به  ى 
 .النظم

شكالها ها وأ يدها ويحصي ألوان من يع جوهر الأشياء لا  شعر ب من ي  ,والشاعر 
كره صورة  سامعك وف في وجدان  هو أن تطبع  وأهم ما في الشعر تشبيهاته والتشبيه 

 .واضحة عما انطبع في ذات نفسك



 -        153         - 

نا إن الدرس الصفي هو نوع من أنواع الاتصال اللغوي بين الم درس وطلابه ف
ثر للتواصل حدا أو أك يا وا لى  ,لغو عة ع غوي أرب صال الل نون الات لوم أن ف من المع و

جاح ستخدامها بن لى ا ته ع يد طلب ها وتعو لتمكن من ها وا لم إتقان كون  .المع ما ي قدر  فب
ية ته العمل في حيا  .المتعلم متمكنا من هذه المهارات يكون ناجحا في تحصيله العلمي و

هي وهذه المهارات من  :اللغوية  كل  ناوب  بة ويت قراءة والكتا ثة والاستماع وال المحاد
 .المعلم والمتعلم على هذه المهارات لإنجاح العملية التعليمية وبلوغ الهدف

سة  من درا جوة  هداف المر يق الأ يدة لتحق تدريس ج قة  يار طري من اخت بد  ولا
 :الشعروفيما يلي توضيح لأهم الخطوات المتبعة في تدريس فن  ,الشعر

 التخطي : -1
سه  من نف وهذه الخطوة مهمة جدا وتأتي قبل البدء بعملية التدريس فيجعله واثقا 
من الوقت  يرا  يه كث أمام  طلابه لأنه يعرف ما سيقوم به في الحصة وهذا يختصر عل
يا  ينعكس إيجاب ما  والجهد كما يجعل المعلم قادرا على إثارة استعداد الطلاب للحصة م

 ب ومشاركتهم مع المعلم.على تفاعل الطلا
لدرس لدرس  :وعلى المعلم عند تحضيره ل سار ا تام لم ية تخطيط  قوم بعمل أن ي

شة على  سئلة المناق يوزع أ لدرس و حدد الأهداف الخاصة ل منذ البداية حتى النهاية في
مراحـــل الاســـتيعاب والتـــي تشـــمل الاســـتيعاب الحرفـــي و الاســـتنتاجي والتقـــويمي 

عد كل مرحلة من أيضا أوعليه  ,والإبداعي ها ب قوم ب تي يجب أن ي قويم ال ن يتابع عملية الت
سبة  مات منا سئلة وتقوي صياغة أ لة ب كل مرح هدف ل لوغ ال من ب كد  ستيعاب ليتأ حل الا مرا

ته عد حدا لمعرف مادة الكتاب المقرر ولا ي لذي لا يقتصر على  يه  ,والمعلم المثالي هو ا إذ عل
بــنص الــدرس ممــا يمكنــه مــن الإجابــة علــى الرجــوع إلــى المراجــع والمصــادر المتصــلة 

 .استفسارات الطلبة المتنوعة
 :التمهيد أو التحديم للدرس -2

من  صيدة  جو الق عن  يه  حد  ف لدرس ويت طلاب ل ستعداد ال لم ا ير المع يه يث وف
عل  يد والتفا شكل ج صيدة ب هم الق طلاب ف سنى لل شاعر حتى يت ياة ال مناسبة للنص وح

سيدور ويكون التمهيد بمقدمة شائ ,معها ما  بة ل هان الطل حو يوجه أذ عة للدرس على ن
ثمَّ  ,في الحصة من  لنص و خل ا وهذا التمهيد يساعد في تقريب الصورة الموجودة دا

 .تحقيق الفهم بصورة سريعة نسبيا
 :الحراءة النموذجية -3

لك  عد ذ نى وب يل المع يا حسن الأداء وتمث لنص مراع قرأ ا مدرس في ها ال قوم ب ي
بة قراءات الطل شرا  .تأتي  صويبا مبا صويب الأخطاء ت مدرس بت ني ال جب أن يعت وي

بة هان الطل مرة أو  ,سريعا حتى لا يثبت الخطأ في أذ بة  قراءة الطل كرر  غي أن ن وينب
 .مرتين إلى أن يتعرف الطلبة على النص ويحسنوا قراءته
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من الـنص وتذوقـه  لى الاقتـراب  برة تسـاعد الطالـب ع فالقراءة الجهريـة المع
له والاستمتاع به لنص وتحلي غاليق ا فك م سة ل هي الخطوة الرئي شعر .وهذه  قراءة ال و

عاة  ,تحتاج إلى فهم وذكاء وإحساس بالمعنى الذي قصده الشاعر جب مرا فعند إلقائه ي
 .أوزانه ومقاطعه وقوافيه فيمد ما يجب مدة ويقصر ما ينبغي تقصيره

 :ةحليل النل وشرح  -4
يزيجب على المدرس أن يعلم أن لكل نص خصوصيت حه  ,ه وعالمه المتم ومفتا

ولا يصــح أن تفهــم  ,المناســب لــه ولا تصــح التحلــيلات الأدبيــة الجــاهزة للنصــوص
قدم  ني ي له الف تب عم هو يك كن و الأفكار بمعزل عن سياقها الوجداني لأن الشاعر لم ي

 أفكاراً بقدر ما يبني بناءاَ فنياً متكاملاً.
لنص ال في ا ما  نة ع هو الإبا بي  يل الأد ير فالتحل مواطن الجمال غ من  شعري 

جة  لب بحا ية فالطا سية واجتماعية وعضوية ولغو مل نف الظاهرة للعيان من قيم وعوا
هم  من ف طلاب  كين ال في تم لم  برز دور المع نا ي لنص وه غاليق ا له م إلى من يوضح 

 النص وتذوقه.
 ةحقم النل على أفكار رئيقة: -5

جب وهنا يجب قراءة النص مرتين وذلك لتحديد الأفكار ا لنص, وي لرئيسة في ا
عات تكـون فـي  لى أربـع مجمو عات لا تزيـد ع مة فـي مجمو مع الأفكـار المه أن تج
له حتى  من أو لنص  عن ا مة  كرة عا قارئ ف قدم لل لنص وت كار ا مجموعها موجزاً لأف

 نهايته.
 الشر  اللغوي للنل: -6

كان  قدر الإم عد  شرط أن نتب وهنا نقوم بتحويل النص الشعري إلى نص نثري ب
ها على عن ا ستعمال كلمات الشاعر نفسه, بل نلجأ إلى الكلمات المرادفة أو القريبة من

فردات  شرح الم لى  ستنا إ قرأ درا من ي تاج  تى لا يح هي الأسهل ح نا  كون كلمات أن ت
الصعبة, ودون تطويل, فالاختصار مطلوب في هذه المرحلة مع توضيح معنى النص 

 الشاعر.قدر الإمكان دون تطويل أو خروج عن مقاصد 
 نحد الأفكار: -7

غوي  شرح الل عد ال ها ب تي نحصل علي لنص وال تتم مناقشة الأفكار الجزئية في ا
 من خلال الإجابة على الأسئلة التالية لكل فكرة تمر معنا:

ثل  • أهميتها؟ وكلما كانت تهم عدداً أكبر من الناس كانت عظيمة وصحيحة م
 أفكار العدالة والمساواة والحرية والسلام

 ؟هل جاءت في المكان المناسب ؟رتيبهات •
 ؟صحة الفكرة أم بطلانها ؟هل الفكرة جديدة مولدة أم قديمة معروفة •

 :نحد العاطفة  -8
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لدرس شاعر وا بين ال ية  عدوى العاطف قل ال ما  ,للعاطفة دور مهم في ن قدار  وبم
قد أدت دوره ا ينجح الشاعر في كسب تأييدنا له وتعاطفنا معه تكون العاطفة صادقة ف

يد ,في النص من جد لنص  قراءة ا يد  قد العاطفة نع يد ن ندما نر نا فع سأل  ,ومن ه ثم ن
فه؟  أنفسنا بصراحة هل استطاع الشاعر أن يؤثر في عواطفنا ويكسب تعاطفنا مع موق

قال ما  لنص ؟أم بقينا محايدين لم نهتم ب قراءة ا عد  عه ب نا م نت عواطف نا إن  ,فإذا كا قل
ها العاطفة صادقة وقد أدت دوره ا في النص.وبعدها نناقش هذه العاطفة من حي  كون

 عاطفة سوية أو شاذة, فردية ضيقة أم إنسانية عامة, وماقيمتها.
 نحد الخيال: -9

ية  عاني العقل نا الم من أذهان قرب  شاعر لي ها ال ستعان ب تي ا ونعني به الصور ال
شعره أعظ تأثير  كون  ئة صور ملموسة لي نا على  هي قدمها ل لدى المجردة عندما ي م 

يت حتى  من أول ب لي  يد عما ي من جد في القصيدة  ح   نا نب قراء. وه السامعين أو ال
صيدة في الق يت  خر ب شبيه(آ ية,  ,الت ية, والكنا ها التصريحية والمكن والاستعارة بنوعي

 والمجاز المرسل, والمجاز العقلي.(.
 نحد الموسيحى: -20
 ر تنقسم على قسمين:وهي مهمة في التأثير على السامع والقارئ, وفي الشع 

ضمن  مات  مة, والكل ضمن الكل حروق  سجام ال من ان تنجم  ية:  سيقى داخل مو
ها  بل إن ها,  صعوبة نطق شعر ب ي  لا ن يت بح يب أو الب ضمن الترك لة  لة, والجم الجم
تتنافر بسبب اصطدام مخارج الحروف وهذه قضية تعتمد على سلامة الذوق, ورهافة 

من وهي تقتضي من ا ,الحس لدى الشاعر ما  ستعمال مجموعة  في ا بالغ  لشاعر ألا ي
 الحروف أكثر من معدلها الطبيعي.

ية  :موسيقى خارجية  ونعني بها حسن استغلال الشاعر للبحر العروضي والقاف
هذا يقتضي  ,والروي شعر و قاع ال خل بإي وقلة الزحافات والعلل العروضية حتى لا ي

 .مكانها المناسب تماماشاعرية فذة تطوع الوزن وتجعل الكلمات تنزل في 
ناء إعطاء  في أث تاب  وينبغي على المعلم أن لا يكتفي بالأسئلة الموجودة في الك
طلاب حتى  لدى ال ير  هم والتفك هارات الف طور م يه أن ي جب عل بل ي طلاب  الدرس لل

يدا ستغلالا ج ستغلوه ا لنص وي من ا ستفيدوا  ساب  .ي حت اكت ندرج ت هارات ت هذه الم و
 .لإبداع والنقدالمعارف والتحليل وا

ها  إن الخطابة فن له أسلوب ومعان يجب أن يحرص الخطيب على الحفاظ علي
فس  في ن يده  لذي ير تأثير ا حدا  ال جل إ من أ لك  قده وذ لذي يع اعتمادا على التوجه ا

 .توجهه إليه حتى ليكاد ينظر إليه دون أن ينفصل عن مساق حواره معه أو ,السامع
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هــي علــم معرفــة طرائــق أداء الكــلام ونقــل الأفكــار إلــى عقــول  :إذن الخطابــة
ناع تأثير والإق مع قصد ال نة   ,السامعين وأحاسيسهم بصورة مخصوصة وصفات معي

 .هما الخطابة والخطيب ,وينقسم هذا العلم على قسمين

ضا ضها بع بع بع جزاء يت من أ بة  كون الخط لى  ,تت ها ع حد من كل وا كز  ويرت
   .وتسمى أركان الخطبة ,سابقه

  :المحدمة -1
سامعين  باه ال جذب انت ته ل مقدمة الخطبة أو بدايتها حدي  يبدأ بها الخطيب خطب

هم سيقوله ل ما  سماع ل يه وال بال عل يدها  ,نحوه, ولتهيئتهم للإق تي ير كرة ال يدا للف وتمه
  .صالا وثيقاجذابة متصلة بالموضوع ات ,بحي  تكون موجزة

وبعد أن يطمئن  ,وأفكار قريبة لا تحتاج إلى تفكير ,يبدأ بألفاظ واضحة مفهومة
يد تي ير كرة ال عن الف حد   ستطيع أن يت حوه ي هانهم ن في  ,إليه الناس ويتجهون بأذ و

هذا على  ,أكثر الأحيان يستوحي الخطيب مقدمته من المجتمع الذي يحيط به ويتوقف 
ية ومحصول غويمقدرته الكلام بي والل بة  ,ه الأد ثة غري قص حاد مة  كون المقد قد ت و

  .ومثيرة ثم ينتقل منه إلى غرضه
 :فيتحصل لنا من ذلك أن المقدمة تتنوع إلى الأنواع الآتية

 .آية أو أكثر –نص قرآني كريم  •
 .حدي  نبوي شريف •
 .حكمة مأثورة •
 .فكرة الموضوع بصورة موجزة •
 .قصة قصيرة مؤثرة •
 :(موضوعال)العرض  -2

بة في الخط سي  سم الأسا هو الق بالبراهين  ,و يدة  يذكر الخطيب آراءه مؤ يه  وف
له له حو كلام ك يدور ال حد  لة  ,والشواهد بحي  تتركز الخطبة في أمر وا وتتجمع الأد

ته تاريخي أو عمل  ,لتأييده وتقوي حاد   جا ب يا أو احتجا سا منطق لة قيا كون الأد قد ت و
عروف شخص م ئ ,ل يب حين مل الخط ير وع هذا يث ها لأن  كرة وتثبيت يق الف هو تعم ذ 

عي  السامعين ويدفعهم إلى العمل بما يدعو إليه الخطيب. ويجب على الخطيب أن يرا
 :هي :عند اختيار موضوع خطبته ثلاثة أمور

 .التي لها أثر كبير في تحديد المنطلق الرئيس لموضوع الخطبة :المناسبة •
ل انتخابــه فكــرة موضــوع خطبتــه ينبغــي للخطيــب حــا :الجمهــور المســتمع •

فــلا يصــح منــه أن يعــرض موضــوعا لا  ,مراعــاة النــاس المســتمعين إليــه
 .ولا يتناسب مع ظروف أحوالهم ,يناسب ثقافتهم
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ــت • ــه والمناســب  :الوق ــت المحــدد لخطبت ــب أن يراعــي الوق ــى الخطي يجــب عل
 .لموضوعه

 :الخاةمة -3
سامعيه ,وفيها يلخص الخطيب موضوعه جب أ ,ويجتذب  موجزةوي كون   ,ن ت

مة  .لأنها هي التي تبقى في ذهن السامعين ,قوية ,واضحة قي خات ناجح يل والخطيب ال
 .مشعرا جمهوره بأنه انتهى إلى رأي لا يحتمل جدلا ,خطبته في حماس واقتناع وثقة

 :فوائد اجتماعية
 .الح  عل الأعمال التي تعود بالنفع على المستمعين •
 الأعمال السيئة على الفرد أو المجتمع  التنفير من •
 .إثارة حماس الناس تجاه إقناع المستمعين •
 .إقناع المستمعين بمسألة مهمة •
 .التعليم والتثقيف •

 .فرصة للاتصال المباشر مع الناس •
 .مجال لبناء العلاقات •
 إتقان مهارة جديدة تحتاج إليها معظم المهن. •
 .لنجاح في الحياةزيارة فرص ا •

ها ها ومن تاز ب تي يم ية ال سية والمعنو صفات الح من ال عة  ناك مجمو شكل  :ه
بل حركاتـه  ئه ون ته وحسـن إلقا صوته وجهام خارجي وحـلاوة  هره ال يب ومظ الخط

حس جأش وصدق ال لذهن  ,ووقار سمته ورباطة ال ظر وحضور ا عد الن وسرعة  ,وب
هاوقبل كل  ,ديهةالب وفصاحة  ,ذلك الاستعداد الفطري فهو الدافع وراء هذه الموهبة وتنميت

سان فة ,الل حرارة العاط في  ,و تأثير  ناع وال صيل والإق لى التو قدرة ع من ال يتمكن  تى  ح
سامعين سية ال لى معرفة نف قاء ,السامعين كما يحتاج إ قاء  ,وسمو الخلق ,وجودة الإل والإل

من خ مل مهم لأنه  قاء عا ية بمهارة الإل كون على درا بد أن ي فلا  جاح  لى الن لاله يصل إ
 .ومعيناتها

غرض أو زمن الخطبة مادا على ال بة اعت ما  ,لا يبغي المحدثون تقسيم الخطا ك
هو  ,فعل اليونان إذ كانت الخطبة تستمد نوعها من ظروفها بة  والتقسيم الحدي  للخطا

 :وهي على هذا تنقسم على ,هاتقسيم طبيعي يعتمد على موضوع
   .الخطابة السياسية -3
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 .الخطابة القضائية -4
 .الخطابة الدينية -1
  .الخطابة العسكرية -4
 .الخطابة الاجتماعية -5

 .تشجيع الطلاب على الجرأة والشجاعة في مخاطبة المستمعين -3
 .بيقيةصقل مهارات الطلبة وتنمية قدراتهم العلمية والتط -4
 تقوية الاتجاه الديني والوطني لدى الطلبة. -1
 .تعويد الطلاب على النطق السليم للغة العربية الفصحى -2
 .التعاون مع جماعات الأنشطة التربوية الأخرى في أداء دورها -8
 .إبراز المواهب الطلابية العلمية والأدبية والقيادية -2

ثر عظيم  الخطابة من أ ها  جديرة بأن تدرس وبأن يوضع لها أصول وذلك لما ل
ــاة الأمــم والجماعــات والأفــراد منــذ القــدم وحتــى العصــر الحــدي  ويحســن  .فــي حي

ها  كان ل بالمدرس أن يبين لطلابه قبل كل شئ ما للخطابة من أثر في حياتنا اليوم وما 
لدين  ,أنفسهمكبيان كيف كان الخلفاء يخطبون ب ,في تاريخنا القديم ماء ا وكيف كان عل

ها  قرأ من مثلا بخطب ي غزاة ويضرب  وفصحاء الأدب يثيرون حماسة الشعب لقتال ال
علــى طلابــه فــي دروس التعبيــر أو يختــار بعضــها فــي دروس النصــوص والقــراءة 

فــذلك  ,وأثــره فــي خطبــه ,وللمــدرس أن يبســط الناحيــة العامــة فــي الــدفاع ,والإمــلاء
يةغرض من أغراض اللغة  في جمع  ,العرب عة وأثرها  سط خطب الجم كن أن يب ويم

ستقبل  مل لم عادات والع خلاق وال لى الأ يه ع في التنب يب  سلمين ودور الخط مة الم كل
 .كريم يعيد للأمة حضارتها الرفيعة

في  ,وبعد أن يهتم الطلاب يدرس الخطابة ياة وأثرها  في الح ئدتها  يدركون فا و
أو  ,صــفهم إليهــا علــى طــريقتين فــي الارتجــاليحــاول المــدرس أن ي ,إجــادة التعبيــر

ير  ,بمعنى أنه يضعها فب التعبير الشفوي أو لخدمة الإنشاء الكتابي ,الكتابة في التعب و
على  ,بأن يقرأها قراءة معبرة ,الشفوي يضع المدرس أمام طلابه خطبة لقائد أو أديب

 .وجمل موسيقية ,في عبارات قصيرة ,أن تكون قليلة
قراءة  عد ال صينةوب ها الر به بجمل سل إعجا هو  ,ير مرين  هذا الت في  هدف  فال

لة أو الخطأ  لى صحة الجم ظر إ هل دون الن التمرين على القول من غير توقف أو تم
خاطئ ترض  ,النحوي أو الاستعمال ال تي تع يوب ال لى الع مدرس إ فت ال جب أن يلت وي

هافينب ؛أو الإكثار من الإشارات ,الخطيب الناشئ في اصطناع السعال عد عن  ,ه إلى الب
 .ويحثهم على الإتيان بجمل متينة من غير نظر أول الأمر إلى الانسجام بينما
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يدة سليمة الج بة الصحيحة ال لى الخطا هوا إ ثم  ,وعليه أن يتابع طلابه حتى ينتب
ندفاع  .إذا أردوا ,يصبحون بعد ذلك خطباء بة ا قان الخطا طلاب على إت عين لل خير م
قول مدرسهم في الخطابة فهو لى ال مثلهم الأعلى .دليل طلابه إ هو  ظه لخطب  ,و فحف

لك وتفضيل  ,الفصحاء وإلقاؤه لها على أحسن وجه يشجع الطلاب على الخوض في ذ
لى  .هذا اللون من القول مدرس إ يدعو ال فالحاجة إليه تختلف من ميدان إلى آخر وهذا 

كــون فــي القــوة ولــن ت ,فلــن تكــون أبــدا حربيــة ,تنويــع أســاليب الخطابــة فــي الــدرس
صائح في الأخلاق والن كون  قد ت ع   ,والحماسة وإنما  كرم أو لتب ثارة ال كون لإ قد ت و

ناظرة شكل م لى  كون ع عات أو ت لى التبر مة ع به  ؛اله مدرس لطلا تار ال لذلك يخ و
تب المدرسية  ,نماذج يقرؤونها من هذه الأنواع التي يريد أن يدربهم عليها وما في الك

خلا نة وأ تاريخ وديا ماعمن  بة ,ق واجت من الخطا يدهم  لذي ير شبه ا ما ي عد أن  ,م وب
بارات  ,يدلهم على النص يشير لما فيه من حسن وجمال ويضع على السبورة بعض ع

ها بة يختار هذه الخط في خطبهم ,من  يدها  طلاب ترد ستطيع ال في  ,وي بدؤون  هم ي ف
 .التقليد والمحاكاة

ير الكتــابي والإعــداد والأفضــل فــي تــدريس الخطابــة أن يمــزج بــين التحضــ  
في  ,الشفوي بنقص  بأن ينظر إلى الكراسة ثم ينطلق منها قليلا ويعود إليها كلما أحس 

برة  ,المراد الذهني لإكمال العناصر يد والن فظ الج وهذا أحسن تمرين للطلاب على الل
مؤثرة نة ,ال موجزة المتي بارة ال بة  .والع ثروة الطل في  يد  نا إذ يز ية ه ستماع أهم وللا

وأحســن  ,ويعيــنهم علــى ترتيــب أفكــارهم والشــجاعة فــي إبــدائها ,قليــة والإنشــائيةالع
صار  يت أو اخت في الب بة  عداد الخط ها إ مدرس في تي يطلب ال هي ال بة  دروس الخطا

 .والإعداد هام عند الطلاب ومدرسهم ,خطبة من كتاب

 طرائق تدريس البلاغة: سابعا

غُ :لغة هى بَـلـَغَ  الشيء يَبل غاَ وبلاغاَ وصل وانت غه  ,بلو هو إبلاغاً وبَلن ه  وأبلَغَ
  .تبليغاَ وإنما هو من ذلك أي قد انتهت منه وَتَبنلغَ بالشيء وصل إلى مراده

أنهــا الملكــة الذوقيــة التــي تتــرجم جمــال القــول الادبــي الــى صــور فنيــة  :اصــطلاحاً 
   .محسوسة

يان يه وجوه حسن الب تدرس ف لم  نا ,وهي ع من ه بت  فإن ,و لوم البلاغة لع ع
لة يحتذون  ناس أمث غاء وضربهم لل يد البل من حي  تخل عرب  تاريخ ال دورا كبيرا في 

ورفع شأن المتكلم أو الخطيب أو الشاعر بحسب قربه أو التصاقه بقواعد البلاغة  ,بها
مطابقــة الكـلام لمقتضــى حـال مــن يخاطـب بــه مـع فصــاحة  :وهــي ايضـا .وقوانينهـا

 :رط في الكلام البليغ شرطانفيشت .مفرداته وجمله
 .أن يكون فصيح المفردات والجمل •
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 .أن يكون مطابقا لمقتضى حال من يخاطب به •
من  ,ولما كانت أحوال المخاطبين مختلفة قة  ها تحتاج طري لة من كل حا وكانت 

لة  ,الكلام تلائمها مة لحا ثر ملاء قة الأك قاء الطري ستدعي انت كانت البلاغة في الكلام ت
 .لبلوغ الكلام من نفسه مبلغ التأثير الأمثل المرجو ,به المخاطب

عاني  ية بالم هوم معن وهي كذلك إيضاح المعنى وتحسين اللفظ فالبلاغة بهذا المف
لــذلك لا يســتغني الأدب عــن الفــن  ,وصــيغها التــي تســكن القلــوب فــي أجمــل صــورة

حالبل لا يسمى الكلام أدبا إلا ب ,البلاغي الذي يعطيه التأثير والقوة  ,رعاية مقتضى ال
ونقل الحقيقة المبتذلة إلى مجاز يلفت الوجدان نحوها وجناس يوقف عند المتشابه لفظا 

نون البلاغية وسائل  .المختلف معنى وطباق يميز بين الأضداد من الف هذه وغيرها  و
في  يه  قوف عل شفه والو لى ك سعى إ لذي ن يبلغ بها الكلام النفوس وهو مقصد الأدباء ا

 .را ونثرانتاجهم شع
تي تحكم  قوانين ال حدد ال أما المحدثون فقد عرفوا البلاغة بأنها عبارة عن علم ي
ته  يار كلما في اخت ها  كاره وترتيب ظيم أف في تن يب  ها الأد غي أن يتبع تي ينب الأدب وال

ية .والتأليف بينها في نسق صوتي معين عد النظر ند القوا  ,أما الإسراف في الوقوع ع
في وحفظ المصطلحات البلا غية فهذا هو المنهج العلمي الفلسفي الذي بليت به البلاغة 

 .بعض الصور وهو لا يمس الذوق الأدبي ولا يفيد في تربيته وإنضاجه
تأثيرا  قوة و فاظ يمنحها  تأليف للأل نى و وقد اختفت دروس البلاغة إذا لفظ ومع

سنا كلام و .وح مواطن ال لى حسب  ساليب ع مات والأ يار الكل في اخت قة  عه ثم د مواق
سيطر على نفوسهم ,وموضوعاته تتملكهم وت تي  سية ال  ,وحال السامعين والنزعة النف

 .فرب كلمة حسنت في موطن ثم كانت نابية مستكرهة في غيرة
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 .فهم معاني القرآن الكريم وبلاغته -3
 رًا ونثرًاتذوق الطالب جمال الحدي  النبوي والجيد من كلام العرب شع -4
 .معرفة الإعجاز القرآني وما فيه من البلاغة -1
 .التعود على الأساليب البليغة -2
 .الكتابة بأسلوب بليغ -8
 .اختيار الألفاظ المناسبة للمعاني -2
 .التعبير عن المعاني الكثيرة بألفاظ قليلة -1
 .تذوق الأساليب البلاغية والتأثر بها -2
 .الخالية من التعقيدات والحشو غير المفيد اختيار الألفاظ الفصيحة -3
قرآن  -30 في ال سرار الإعجاز  ـنه من الوقوف على أ إعداد الطالب على وجه يُـمَـكِّ

 .وإدراك جماله
ستفادة  -33 لى الا تدريبهم ع يل و بي الجم سلوب العر صفات الأ طلاب ب يف ال تعر

 منها في تقويم تعبيرهم.
ثار تنمية الذوق الفني لدى الطلاب و -34 من الآ تمكينهم من الاستمتاع بما يقرؤون 

 .الأدبية الجميلة
يب  -31 سية الأد من نف يه  إدراك الخصائص الفنية للنص الأدبي ومعرفة ما يدل عل

 وما يتركه من أثر في نفس السامع أو القارئ وتقويم النص تقويمًا فنيًا.
النصــوص تكــوين ملكــة النقــد بــالتعرف علــى مــواطن القــوة أو الضــعف فــي  -32

 الأدبية.

كة ستهجنة, والأساليب الركي فاظ الم يه الأل شاعت ف ظل زمن  بارات  ,في  والع
في  ,وزادت الحملة الشرسة على أخلاقنا وعقيدتنا ولغتنا ,الفجة بعد أن دنسوا أرضنا 

 .محاولة مستميتة لطمس هويتنا ومحوها من الوجود
قي لى الرجوع لل نا إ يد ما أحوج ير ج سها تعب من أسا كون  قد ي تي  سانية ال م الإن

شاعرهم سهم وم عى أحاسي ناس ويرا صول ال ئم أ صائب يلا قول  في  ,و حن  كذلك ن
كون  ,والأخلاق الفاضلة ,حاجة شديدة إلى ما يؤصل فينا القيم الإسلامية الرفيعة ولا ي
كريم قرآن ال سرار الع ,ذلك إلا بالرجوع إلى دستور هذه الأمة ال هم أ ية وتف بارة القرآن

في  براز جهات الإعجاز  قولهم وإ قدر ع لى  ناس ع طب ال ستظل تخا تي خاطبت و ال
لنظم جودة ا من  كريم  لى  ,القرآن ال سمو بالبلاغة إ تآلف وجمال الأسلوب وال قوة ال و

 .الحد الذي لم يستطع عنده احد من البشر أن يحاكيه



 -        162         - 

هارة تذوق من م سبون  لوم البلاغة يكت يذ لع سة التلام نواحي وبدرا بإدراك ال ية 
ها سمعونها أو يقرؤون تي ي صوص ال فى الن ية  بين  ,الجمال يز  في التمي ية  هارة نقد وم

من نصوص ها  عرض علي سة  .الأساليب الركيكة والجيدة فيما ي ساعدهم درا قد ت ما  ك
من رسائل  نه  ما يكتبو مات, و من كل البلاغة على التحسين والإجادة فيما يتحدثون به 

 وموضوعات تعبيرية.

 يمكن للمدرس ان يسترشد بالخطوات الاتية في تدريس البلاغة:
لوب  -1 ية المط صور البلاغ لون او ال ضمن ال لذي يت بي ا لنص الاد عرض ا

با  نت كتا سواء أكا حة  ية المتا دراستها على الطلبة من خلال الوسيلة التعليم
 الوسائل التعليمية.مدرسيا أم سبورة اضافية ام اوراقا مطبوعة وغيرها من 

يان  ,التمهيد للنص وقراءته من قبل المدرس والطلاب -2 له وب ثم شرحه وتحلي
 افكاره ومعانيه كما يحد  في درس الادب.

تدوينها على  -3 القيام بتحديد الامثلة التي توضح الصورة البلاغية المطلوبة, و
 السبورة.

سئلة ترشدهم ا -4 يه ا لة وتوج هذه الامث مام  بة ا قوف بالطل جه الو لى ادراك و
بارة  من جمال الع ستعمالها  يه ا ما أدى ال ها,, و ية في فاظ المجاز الجدة والال

لنص ذات الصورة  ,وروعة التعبير بارة ا مستعينا في ذلك بالموازنة بين ع
ولكنهــا لا تحمـل الصــورة  ,البلاغيـة, وعبـارة اخــرى تـؤدي المعنــى نفسـه

لك ويكشف لهم نواحي القوة والجمال في الت ,الجديدة ثر ذ ير البلاغي, وا عب
سوا  قد لم بانهم  شعر  طلاب حتى ي شة ال في مناق ستمر  في نفس المتلقي. وي

 روعة العبارة وتذوقوا جمالها بأنفسهم.

موا الصورة البلاغية موضوع  -5 قد فه لى ان طلابه  مدرس ا كد ال بعد ان يتأ
لهم الدرس وتذوقوها, يطلب منهم استنباط القاعدة البلاغية بأنفسهم, ثم يقدم 

المصــطلح البلاغــي الجديــد دون ان يركــز عليــه او يشــغل الطــلاب بــذكر 
من درس  ية  غاي النهائ ها ال هم كأن بدو ل تى لا ت ها, ح تي لا داع ل سام ال الاق

 البلاغة.

مدرس  -6 عد ال جب ان ي بة ي هان الطل في اذ يد  لون البلاغي الجد بت ال كي يث ل
يتم تمرينات, فيها نصوص او عبارات تشتمل على صور بلاغية  متنوعة, 

ما  في ضوء  من اوجه البلاغة  ها  ما في طلاب لاستنباط  تحليلها من قبل ال
فة  صبح معر تى ت نات ح هذه التمري من  ثار  مع الاك صولها,  من ا سوه  در
ير  مال التعب من ج في الادب  ما  تذوق  لى  ما ع مرا قائ غة ا طلاب بالبلا ال

 وروعة الخيال.
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 طرائق تدريس النقد الادبي: ثامنا

نه ) لدراهم)يمكن تحديد مفهوم النقد في اللغة على ا يز ا من  ,تتم يدها  بين ج ويت
ها ,رديئها من زائف قال ,وصحيحها  قدتها :ي لدراهم وانت قدت ا من  ,ن يدها  يزت ج أي م

ضــرب الطــائر بمنقـاره أي بمنقــاره فــي الفــخ )او) .رديئهـا وأخرجــت الزيــف منهـا((
 (. (فليكشف عما وراءه من أمن او خو
بي )اما النقد اصطلاحا فهو ) تاج الاد في الان ني  نب النضج الف الكشف عن جوا

ها عام علي (. (وتميزها مما سواها عن طريق الشرح والتعليل ثم يأتي بعد ذلك الحكم ال
 ويقوم النقد الادبي في الاصطلاح على عمليتين اساسيتين هما:

مثــل  .ن قــيم جماليــةأو هنــا يقــف القــارئ علــى مــا فــي الــنص مــ :التفســير -3
ية  ,الصور والالفاظ والايقاع والموسيقي)) ية والمعنو ويوضح العلاقات الفن

 ( (بين عناصر النقد
يستطيع القارئ مستعينا بالخبرة والممارسة الادبية ان يصدر الحكم  :التقويم -4

 .العام على العمل الادبي
شرة بداع مبا ية الإ عد عمل بدأ ب ية وصفية ت قد عمل ثر وت ,والن قراءة الأ ستهدف 

فة  مارس وظي لذي ي سمى ا لرداءة. وي جودة و ا مواطن ال يان  الأدبي ومقاربته قصد تب
بي ؛مدارسة الإبداع ومحاكمته الناقد لنص الأد في ا صيل  لأنه يكشف ما هو صحيح وأ

 ويميزه عما هو زائف ومصطنع. 

ده علــى النمــو والازدهــار للنقــد أهميــة كبيــرة لأنــه يوجــه دفــة الإبــداع ويســاع
قوم  نه ي عن أ ضلاً  بار. ف تاب الك تدئين والك بدعين المب سبيل للم ضيء ال قدم, وي والت
من  جودة  فرز ال قبح, وي مواطن ال مال و مواطن الج يز  ييم ويم قويم والتق فة الت بوظي
ــاب  ــد أيضــا الكت ــرف النق ــف والتصــنيع والتصــنع. ويع ــن التكل ــع م ــرداءة, والطب ال

ــآخر نظ ــدعين ب ــة والمب ــفية والفني ــه وتصــوراته الفلس ــد ومدارس ــداع والنق ــات الإب ري
 والجمالية, ويجلي لهم طرائق التجديد و يبعدهم عن التقليد.

 ـ:يهدف تدريس النقد الأدبي إلي ما يلي
عن طريق  ,تنمية الذوق الأدبي للطلاب -1 سهم ومشاعرهم  وإرهاف إحسا

 دبيةالموازنات بين النصوص الأ
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لنص   -2 عام ل نى ال ند تصور المع قف ع تذوق الأدب وفهمه فهما دقيقا, لا ي
من   الأدبي لنص  ية ل يا الفن بل يتجاوز هذا إلي معرفة الخصائص والمزا

 وأسلوبه ومدى الربط بين أفكاره. ,حي  ألفاظه

ية -3 هارة الفن من ضروب الم ية  يه النصوص الأدب تدل عل باء  ,فهم ما  للأد
ره أدبهم من ألوان عواطفهم وحالاتهم النفسية ومدى وما يصو ,والشعراء

 انعكاس ذلك على أقوالهم وكتاباتهم.

بين  -4 ضلة  من المفا ينهم  ئع الأدب, وتمك بارهم لروا من اخت بة  كين الطل تم
 .الأدباء, وتقدير إنتاجهم تقديراً فنياً عادلاً 

ــلاب -5 ــدى الط ــي ل ــذوق الأدب ــوين ال ــة  ,تك ــيل المتع ــن تحص ــنهم م ويمك
 .الآثار الرائعة  والسرور بما يقرؤون منوالإعجاب 

باء  -6 بين الأد ضلة  جادة المفا لى إ قدرتهم ع ية  تاجهم  ,تنم قويم إن لى ت وع
 الأدبى تقويما موضوعيا.

كلام  -7 سس ال يذ على أ من حي  وضوح  ,تدريب التلام وجودة الأسلوب 
ودقة التفكير وحسن  ,الفكرة والقوة فى المعنى والجمال وروعة التصوير

 ر وبراعة الخيال التعبي

 تتحدد شروط النقد الادبي بماياتي:
تاج  :الموضوعية -3 سح المجال لإن ية تف شرط مهم للتوصل إلى أحكام ايجاب

يد ,أعمال أدبية جديدة ية بالتأك لة مثال كان ان  ,وهي حا من الصعب بم اذ 
والمدرســة يتجــاوز الناقــد قناعاتــه الفكريــة ومفاهيمــه وتوجهاتــه الادبيــة 

 .النقدية المتأثر بها
اي  ,يتفق النقاد حول عدم جدوى النظرة الاختزالية او الاحادية :الشمولية -4

ثر في الا خرى  نب الا مال الجوا ية واه حد اهم مل وا طاء عا اي ان  ,اع
قد في الن صفة  ,التحليل عملية لا مناص منها  حرص على ال جب ال لذا ي و

 .حليلالعامة وعدم نسيانها في اثناء الت
مــن الضــرورة بمكــان ان يتســلح الناقــد  :مرونــة النقــد وامكانيــة تطــويره -1

يد النقـد  ضوع ق صيل المو كل تفا طة ب ضخمة والاحا ية  عدة معلومات بقا
سفي  قد الفل مه بالن عن الما ضلاً  يا, ف صحيحة فن ية  صورة النقد كون ال لت
ية رصين سس علم يل على أ ة الحدي  منه والكلاسيكي ليكون النقد والتحل

 .وثابتة ومنطقية
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ــي -3 ــر الادب ــرض للأث ــاك ع ــون هن ــد اولا ان يك ــة وصــفية  ,لاب ــو عملي وه
 .وهذه الخطوة تسمى العرض,توضيحية قبل المباشرة بالنقد

تتلوهـا عمليــة تحليليـة تســعى الــى الوصـول الــى مـنهج وقواعــد ومفــردات  -4
 .ى التفسيروهذه تدع ,ودلالات الاثر الادبي

 ,وهي الخطوة الثالثة للتوصل الى تقييم العمل الادبي بمقامه الصحيح :التقييم-1
لك في ذ قاد متخصصين  بذلك ن ته  ,وعادة يقوم  قة مقارن عن طري ما  يتم ا و
في  ,بأعمال ادبية تعد من روائع الاعمال المتوارثة او في مدى نجاح الاثر 

 .تجسيد العمل الادبي

 العروض: طرائق تدريس :تاسعا

ِّه  بد رب بن ع ستعملها ا قد ا عروض, و هذه  قول  ثة, ت لغة: لفظ )العروض( مؤن
ــه يجــوز تأنيثهــا وتــذكيرها, )صــاحب  العقــد الفريــد( بصــيغة المــذكر, وهــذا يعنــي أنَّ

غة تتضمن  في الأصل صيغة مبال والتأني  أقوى. والعروض على وزن فعول, وهذا 
نا فصيغة سمة الفاعلينة للأنثى مثل ا )عروض( ه : نؤوم, رؤوم, كسول, ضحوك. أمن

يه, وتجمع على  تحمل معنى المفعولية للمذكر: لأننها تدل على كثرة عرض الشعر عل
 أعاريض على غير قياس, وتعني:

ة والمدينة وما حولهما )اليمن(. -3  مكن
 الطريق في عرض الجبل, وقيل ما اعترض منه. -4
 أنت في عروض لا يلائمني.الناحية والطريقة, يقال  -1
 فحوى الكلام كقولهم: عرفت ذلك في عروض كلامك. -2
ــة التــي لــم تعــرض -8 ومنــه قــول عمــر بــن الخطــاب )رضــي الله .الناق

 عنه(:"وأضرب العروض, وازجر العجول".
 .وسط البيت من الشعر, أو البناء -2
 .منطقة عمان -1
 .لشعريالتفعيلة الأخيرة من الشطر الأول من البيت ا -2

من مكسورة عرف صحيحه  به ي عرب, و فق  ,اصطلاحاً: ميزان شعر ال ما وا ف
ليس  فه ف ما خال شعراً, و سمي  ساكنة, والمتحركة  حروف ال عدد ال في  أشعار العرب 

 شعراً. او هو علم يبح  عن أحوال الأوزان المعتبرة.

 تناقضين:وقف النقاد من الحاجة إلى علم العروض موقفين م
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نه, الأول كن الاستغناء ع ترف يم نه  يه, وأن جة إل : يرى أن علم العروض لا حا
 واحتجوا لذلك بعدة أمور منها:

فة  -3 شعارها دون معر تنظم أ نت  عروض كا لم ال بل وضع ع شعراء ق أن ال
 بهذا العلم. وقد تمثلوا بقول أحدهم:

 قد كان شعر الورى صحيحاً من قبـل أن يُعرفَ "الخليلُ"
باً  -4 خذوا ثعل لم وأ هذا الع ية ب نوا على درا لم يكو ماء  هو  –أن بعض العل و

 مثلاً لذلك. -أحد أعلام المدرسة الكوفية
ستطيع أن  -1 نه لا ت أن الإلمام بالعروض والوقوف على مصطلحاته, وقواني

 تخلق من المرء شاعراً.
تذوقي الثاني شعراء, وم من ال كل  يه  تاج إل عروض يح الأدب, : يؤكد أن علم ال

اخ.  والنقاد, والباحثين, والمؤرخين, والمعلمين والطلاب والنسَّ
بة  صاحب الموه هو  فالمطبوع  صنوع,  بوع وم سمان: مط هم ق شعراء ف ما ال أ
يد  عض ب من ب , والأذن الموسيقية التي يستطيع بها أن يميز ألوان النغم بعضها  والحقن

ــدون ــذين يعتم ــوعين( ال ــن الشــعراء )المطب ــوع م ــذا الن ــيقية  أن ه ــى الأذن الموس عل
فارق  قة ال لك لد خر وذ حرٍ وآ سيقا ب بين مو باس  الحساسة قد يقعون في إشكالات, والت
جوز  بينهما ولكثرة ما يقع في كل بحرٍ من زحافات, وعلل تجوز في هذا البحر, ولا ت

 في غيره, ومن أمثلة ذلك اتهامهم عبيد بن الأبرص في قصيدته المشهورة:
 فالقطبيات فالذنوبُ  أقفر من أهله ملحوبُ 

شعراء  من ال لم  ما تع يد", وهو ك عروض عب لم ال في ع فقال قائلهم: "كما ضل 
 المطبوعين.

يتعلم  من  فالأولى على  عروض  فإذا كان للشاعر المطبوع لابد له من معرفة ال
 الشعر أن يعي هذا العلم وخباياه.

 م.وأما النقاد, فإن الجانب الموسيقي يحتل مساحة واسعة من نقده

 يؤدي تدريس العروض جملة من الأغراض المهمة من أبرزها:
يه أن  -3 ا لاشك ف ضبط النصوص ضبطاً سليماً وتشكيلها بصورة صحيحة, وممن

لذي  يزان ا فة الم فإن معر ثمَّ  من  شعرينة, و تراثنا الأدبين يزخر بالنصوص ال
ية؛ لأ ية الأهم شعرية تضبط به هذه النصوص أمر في غا هذه النصوص ال ن 

 تمثل قاعدة عريضة لدراسة الأدب, ولأضرب لهذا مثلاً قول الشاعر:
 إننمـا الميْتُ ميِّت الأحياء ليس من مات فاستراح بميْتٍ 

في  كرر  لذي ت يت" ا فظ "م نه ضبط الل فالمدرس العارف بعلم العروض, يمك
ما يضبطه بذلك فرب له  لم  من لا ع ا  مرات, أمن ثلا   حو هذا البيت  ا على الن

 الآتي:
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تإنمـا الميِّتُ مينت الأحياء  ليس من مات فاستراح بميِّ
لى, فضلاً  وفي هذا كسرٌ للموسيقا الشعرينة, أما في ضبطه على الصورة الأو
شاعر,  لذي أراده ال نى ا صحة للمع ضاً  يه أي فإن ف لوزن,  صحة ا لى  عن إ

 وتعريفٌ بالفرق بين "مَيْت" و "ميِّت".
يو -4 صالاً أن الشعر د شعر ات عروض( يتصل بال لم )ال هذا الع عرب, ولأنن  ان ال

 عضوياً, فإن دراسته تشكل جانباً مهماً في الدراسات الأدبية وبخاصة الشعر.
ني  ,العروض هو علم بمقاييس يعرف بها صحيح الشعر من مكسوره -1 وهذا يع

 أنه حتى القارئ العادي لابد له من أن يعرف هذا العلم.
لة, اي أن إن نسبة ا -2 شعراء غير المطبوعين قلي سبة لل لشعراء المطبوعين بالن

سيقية  مدون على الأذن المو من يقولون الشعر دون علمٍ بالعروض, وإنما يعت
ية  ية الأهم في غا مر  ير المطبوعين أ نفرٍ قليل, ومن ثم فإن علم العروض لغ

 لمعرفة أن قصيدته تسير على نظام موسيقي موحد.
عرو -8 لم ال عد ع بي ي شعر العر ظت لل تي حف سة ال سباب الرئي من الأ سبباً  ض 

 مقوماته, وهي الموسيقا, ولولاه لانحلت هذه المقومات منذ زمنٍ بعيد.

نون ألا يحضروه,  قيلاً يتم يعد درس العروض من وجهة نظر الطلاب درساً ث
قدوره  ويرغبون في التخلص منه, لكنن واقع ية بم غة العرب الأمر يشير إلى أن معلم الل

لم  في ع أن يجعل مثل هذا التدريس ممتعاً محبنباً إلى نفوس الطلاب, وذلك بما يتجلى 
لب,  طف وتخلب ال ير العوا لوب, وتث العروض من نغم وموسيقا, وإيقاعات تجذب الق

مع الم عل  ها وهذا أمر بديهي, إذا ما عرفنا أن الإنسان بطبيعته يتفا بل علي وسيقا, ويق
 بشغف.

 بيد أن ثمة معيقات تحول بين الطلاب وهذا العلم, وتجعلهما متنافرين متجافيين منها:
 لثرة العلل والزحافات: -2

غة  بل, وبل من ق نه  سمعها أذ لم ت جأ بمصطلحات  فالطالب في أغلب الأحيان يفا
سرة هم, علم لا يدري عنها شيئاً, وهذا أمر يجعل عملية الفهم غير مي عن الف يدة  , وبع

زادوا الطين بِلَّة حين رصدوا هذه المصطلحات نظماً  -غفر الله لهم-وعلماؤنا الأوائل 
هم  هدون ل مين, ويم سرون على المتعل هم يي منهم أن ناً  مجرداً في أراجيز, وجداول ظ
قع, إذ إن المجهول لا  جافي الوا مرٌ ي هذا أ غامض, و لبس وال هم المُ يذللون ل سبل, و ال

 لا على مجهول, والملبس لا يؤدي إلا إلى ملبس أشدن وأعمق.يدل إ
 البدء بالبحور ال عبة: -8

لى  سهل إ من ال بدأ  جب ان ي طلاب ي لى ال يد ع لم جد يه أن أي ع شك ف ما لا م
ناهج  يد بم هو التق عروض  تدريس ال في  صل  قع الحا كس, والوا ليس الع صعب, و ال

في ال ما  بدأ, وإن هذا الم فق  من قديمة لا تسير على و به الأقدمون  بدأ  ما  بدأ ب لب ت غا



 -        168         - 

اتخــاذ الــدوائر العروضــية منطلقــاً لتــدريس البحــور, فهــم يبــدؤون ببحــور كالطويــل 
 والبسيط لأنهما من الدائرة الأولى )دائرة المختلف(.

 ضع  الإيمان بجدوى علم العروض: -4
له منفعة, أو ي لذي يجلب  تحصل من المسلمات عند الإنسان بعامة, أن يطلب الشيء ا

منه فائدة, أو يتوقع منه ذلك, وألا يقبل على مالا جدوى منه, أو يتوهم فيه ذلك. ومما يؤسف له 
ثم الإلحاح  أن يقف طلابنا من علم العروض موقف المؤمن بعدم جدواه, المنكر لفائدته, ومن 

 على التخلي عنه, وهجر القيود والضوابط التي ألزمها على الشعر.
 العروض:جهل المعلم بعلم  -7

من  شيء لا يعطيه", وأن " قد ال تدريس أن "فا ية ال في عمل تة  قائق الثاب من الح
نه  عرف ع جهل شيئاً عاداه " ومن ثم فالمعلم الذي يناط به تدريس هذا العلم, وهو لا ي
ثرهم  عروض, وأك لدرس ال ناوئين  هو أول الم ية,  طة الكاف به الإحا حط  لم ي شيئاً, أو 

مرٍ لا من أتهرباً منه, وتخوفاً  من الوقوع في أ ن يقع في هفوات يكتشفها الطلاب, وتحرزاً 
عوت  بالتهم والن لم, ومبدعه ومؤيده  هذا الع هال على  هذا نجده ين باه, ولأنه يخشى  تحمد عق
بول  الزائفة, وبالتالي يهيئ لبذرة الشك أن تنمو في عقول الطلاب, ويخلق أرضية من عدم الق

 في نفوس الناشئة.

 يمر تدريس العروض بمجموعة من الخطوات, وذلك على النحو الآتي:
 قاً الخطوة الأولى ناك فر ها, وهي أن ه بد من تي لا قة ال طلاب الحقي : إدراك ال

بة العروضية,  نا, والكتا في حيات ستخدمها  واضحاً بين الكتابة الإملائية التي ن
ط ما ين كل  قول:  لذي ي بدأ ا في الم فرق يتحقق  تب وهذا ال حروف يك من ال ق 

في الرسم  فاً  ناك حرو لم أن ه ما نع ني ك هذا يع تب, و طق لا يك ما لا ين وكل 
ها  فظ ولكن الإملائي العادي يمكن أن تزاد دون التلفظ بها, وأن هناك حروفاً تل

 لا تكتب.
 ناء الخطوة الثانية في أث عه  ستمر م تي  لى المصطلحات ال طلاب إ عرف ال : ت

ية التقطيع, ومف تدريب ممارسة عمل خلال ال من  شكل حسي  غوي ب ها الل هوم
 عليها كالعروض والضرب والقافية والروي والتفعيلة وغيرها.

  تدريب الخطوة الثالثلة هذه الخطوة  بة العروضية: وتتضمن  : التقطيع والكتا
الطالــب المكثــف علــى التقطيــع, والكتابــة العروضــية, إذ يفهمهــم أولاً أن 

ما بي ضافر في سكنات تت ها الحركات وال تألف من شكل وحدات موسيقية ت ها لت ن
مان  بي ث شعر العر في ال سمى "التفاعيل" وعددها  هذه الوحدات ت يات, و الأب

 تفاعيل. ونكون بذلك قد أنهينا خطوات تدريس العروض.
 


