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 الفصل السادس

 طرائق التدريس العامة في اللغة العربية واساليبها

 طرائق التدريس العامة في اللغة العربية 

 مفهوم طريقة التدريس: 
ها  قوم ب تي ي ية ال شطة العلم من الإجراءات والممارسات والأن عة  وهي مجمو

ومــات المــدرس داخــل غرفــة الصــف لتــدريس درس معــين يهــدف إلــى توصــيل معل
 .وحقائق ومفاهيم للطلبة, ويحقق الاهداف التربوية المنشودة

في    سية  مات الأسا من المه ان طرائق التدريس من الأدوات الفاعلة والفعالة و
ناول  في ت قررة و ظيم الحصة الم في تن لدور الأهم  عب ا ها تل ية, أي أن ية التربو العمل

ست كان الا نى '  لم أ ستطيع المع ية ولا ي مادة العلم قة ال من دون طري ها, لأن  غناء عن
من  ير  تدريسية يتبعها لا يمكن تحقيق الأهداف التربوية العامة والخاصة. وهنالك الكث

 الطرائق التدريسية العامة التي تلائم دروس اللغة العربية ومنها:

 ,ليميــةهـي مــن أقــدم طرائــق التــدريس, وكانـت مرتبطــة بعــدم وجــود كتــب تع
شيوعاً حتى  والكبار هم الذين يقومون بالتعليم للصغار وهي لا تزال من أكثر الطرق 
لى  عارف ع مات والم قاء المعلو لم بإل يام المع عن ق بارة  هي ع قة الحاضر  الآن. طري
ها  التلاميذ في الجوانب كافة وتقديم الحقائق والمعلومات التي قد يصعب الحصول علي

 بطريقة أخرى. 

يد3 مة أو التمه ثة  :ـ المقد مات الحدي يذ للمعلو قول التلام عداد ع ها إ غرض من ال
 وتهيئتها للموضوع الجديد من خلال تذكيرهم بالدرس السابق. 

عرض4 لى  :ـ ال صولاً إ جارب و قائق وت من ح له  لدرس ك ضوع ا ضمن مو ويت
ش ها ت لذا فإن بر استنباط القواعد العامة والحكم الصحيح,  جزء الأك مل على ال

 من الزمن المخصص للدرس. 
يات  :ـ الربط1 بين الجزئ صلة  عن ال لم  ح  المع نه أن يب  (المعلومات)الغرض م

قائق,  هذه الح من  نة  يذ على بي كون التلام ويوازن بين بعضها البعض حتى ي
 وقد تدخل هذه الخطوة عادة مع المقدمة والعرض.
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ل إليهــا بســهولة إذا ســار المعلــم فــي وهــي خطــوة يمكــن الوصــو :ـــ الاســتنباط2
كنهم  ئات يم يذ الجزي هم التلام عد أن يف عي, إذ ب الخطوات السابقة بطريق طبي

 الوصول إلى القوانين العامة والتعميمات واستنباط القضايا الكلية. 
يق8 ها  :ـ التطب قوانين ويطبق مات و من تعمي يه  ما وصل إل لم  ستخدم المع ها ي وفي

يدة, ح يات جد يذ, على جزئ هان التلام لى أذ مات إ بوت المعلو من ث كد  تى يتأ
شرح  ويكون هذا التطبيق في صورة أسئلة. وهذه الطريقة تقوم عموماً على ال
ستظهار  يذ والا نب التلام من جا ستماع  صات والا لم, والإن من المع قاء  والإل

 استعداداً للامتحان. 
  :مع صور الطريحة الإلحائية

   :ـ المحاضرة3
 ـ الشرح: 4
  :ـ الوصف1
 :ـ القصص2

مات  هذه المعلو قراءة  من  ية  يعد الإلقاء الجيد وسيلة لنقل المعلومات أكثر فاعل
ما  في الكتب, وذلك لأن الإلقاء يتيح الفرصة للتعبير عن المعنى بالإشارة والصورة ك

مام التلا صة أ عه الفر توافر م باه, وت صر الانت عه ح سهل م نه ي مام أ ستفهام أ يذ للا م
يذها  قائم بتنف من ال ية  هارة كاف قاء م الدرس لإزالة أي فهم خاطئ, ويتطلب طريقة الإل

 واستخدامها مثل الطلاقة في الحدي  واللباقة. 

  :أوً : العيوب
طوال 3 عبء  يه ال قى عل نه يل لم إذ أ هاق المع هاد وإر قة إج هذه الطري سبب  ـ ت

 المحاضرة. 
هذه 4 مي  لتعلم, وتن ية ا في عمل سلبي  قف  قة مو هذه الطري في  متعلم  قف ال ـ مو

مع  بر  لذي يعت لم ا لى المع ماد ع كال والاعت صفة الات متعلم  ند ال قة ع الطري
 الكتاب المدرسي وملخصاته مصدراً للعلم والمعرفة. 

يل للاستما1 ها تم يذ إذ أن بين التلام لل  شيوع روح الم ع ـ تؤدي هذه الطريقة إلى 
طوال المحاضرة وتحرم التلميذ من الاشتراك الفعلي في تحديد أهداف الدرس 

 ورسم خطته وتنفيذها. 
عد 2 ينهم إذ ي ية ب فروق الفرد باتهم وال يذ ورغ يول التلام فل م ـ أن هذه الطريقة تغ

 التلاميذ سواسية في عقولهم التي تستقبل الأفكار الجديدة. 
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حد8 مات و قة بالمعلو هذه الطري هتم  فل ـ ت بذلك تغ ها و في ذات ية  عدها غا ها وت
 شخصية التلميذ في جوانبها الجسمية والوجدانية والاجتماعية والانفعالية. 

مواد منفصلة لفظية, لا على 2 ها  ـ تنظر هذه الطريقة إلى المادة التعليمية على أن
هات  عادات والاتجا هارات وال ساب الم أنها خبرات متصلة, ولا تؤدي إلى اكت

 والقيم. 
باً 1 بة ترتي حدة وخطوات مرت يرة وا لى وت سير ع لم ي عل المع قة تج هذه الطري ـ 

 منطقياً لا يحيد عنه, مما يؤدي في كثير من الأحيان إلى السأم والملل. 
هذه  2 في  لم  ـ إنها طريقة وثيقة الصلة بمفهوم ديكتاتوري عن السلطة إذا أن المع

سمع الطريقة هو وحده المالك للمعرفة والتلميذ فيه يه أن ي ا مسلوب الإرادة عل
 ويلتزم الطاعة. 
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مة3 صفة عا ية ب قة الإلقائ تاز الطري يق :ـ تم سهولة التطب لف  ,ب ها لمخت وبموافقت
عة  طلاب الجام صاً  فق خصي مراحل التعليم باستثناء طريقة التحضر التي توا

 أو كبار السن بصفة عامة. 
اضر باتساع نطاق المعرفة, وبتقديم معلومات جديدة من هنا ـ تمتاز طريقة المح4

 وهناك مما يساعد في إثراء معلومات الحاضرين. 
في 1 كذلك  ساعد الوصف  قاط الغامضة وي في توضيح الن شرح  قة ال يد طري ـ تف

 خدمة هذا الغرض, وثبوت الأفكار في الذهن. 
يادين ا2 لف م في مخت ها  سبة لتطبيق صف منا قة الو عد طري تاز ـ ت فة, وتم لمعر

طريقــة القصــص بأنهــا تشــد انتبــاه التلاميــذ وتزيــد مــن تركيــزهم واهتمــامهم 
 بموضوع الدرس. 

عن 3 كرة  ـ أن يقوم المعلم بإثارة حب الاستطلاع لدى تلاميذه, وإعطاء التلاميذ ف
 عناصر الموضوع. 

 المتابعة وتسجيل الملاحظات.  ـ تكيف سرعة العرض حسب قدرة التلاميذ على4
  ـطرح أسئلة على التلاميذ بين فترة وأخرى للتأكد من مدى فهمهم ومتابعتهم للدرس. 1
ناء 2 في أث يذ  لى جميع التلام ياً وأن يحاول النظر إ ياً وعاد لم طبيع كون صوت المع  ـأن ي

 الإلقاء. 
 لل بين التلاميذ.  ـالاهتمام باستخدام الوسائل المعينة على التوضيح وكسر الم8
  ـتثبيت العناصر الأساسية للدرس على السبورة لكي يستطيع التلاميذ متابعة ما يقال. 2
 ـ عدم الإكثار من الخروج عن الموضوع لأن ذلك يشتت انتباه التلاميذ. 1
لك  2 باههم لأن ذ شتت انت يذ وت لة انصراف التلام في حا عال  تأثر والانف عدم ال ـ 

 اً. يبدو طبيعياً أحيان
ية الحصة 3 حدي  أو بدا ية ال في نها يذ  صيرة للتلام بارات ق مل اخت لة ع ـ محاو

 الثانية لكي يكون ذلك محفزاً للتلاميذ لمتابعة ما يلقى عليهم بصورة جدية. 

 :ثانياً: طريقة المناقشة
يتم  هي عبارة عن أسلوب يكون فيه المدرس والتلاميذ في موقف إيجابي إذ أنه 

ضية أو ال قب طرح الق ثم يع يذ  لدى التلام فة  بادل الآراء المختل عده ت يتم ب موضوع و
حول  قاط  المدرس على ذلك بما هو صائب وبما هو غير صائب ويبلور كل ذلك في ن
يذ  شجع التلام عاوني ت لم الت فة للع شكال مختل ستخدمت أ قد ا شكلة. و الموضوع أو الم

هذه الأشكال  كان أول  هم و في تعلم سميع الجماعيال)على تحمل المسؤولية  لذي  (ت ا
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شة,  حدهم المناق يرأس أ يقتضي بأن يشترك التلاميذ جميعاً في مناقشة الموضوع وأن 
ــدوات واللجــان والجماعــات  ــددة كالن ــي أســاليبها أشــكالاً متع ــة ف وتأخــذ هــذه الطريق
الصــغيرة, وتمثيــل الأدوار والتمثيــل التلقــائي للمشــكلات الاجتماعيــة, وتســتخدم هــذه 

 تنمية المهارات المعرفية والاتجاهات والمشاعر  الطريقة عادة ل
  :وهناك ثلاثة أنواع للمناقشة هي

 والمناقشة المضبوطة جزئياً, والمناقشة المضبوطة.  ,ـ المناقشة الحرة

 ـ الاهتمام بتحديد الميعاد والمكان التي سوف يتم فيه المناقشة. 3
 وضيح أهدافه. ـ تحديد موضوع المناقشة وت4
 ـ تدريب التلاميذ على طريقة التفكير السليم والتعبير عن الرأي الخاص بهم. 1
مادة العلمية الخاص بالموضوع وهو موضوع 2 يار أحسن المراجع المناسبة لجمع ال  ـاخت

 المناقشة. 
 ـ تنظيم مادة المناقشة تنظيماً تربوياً سليماً. 8
 على السبورة. ـ الاهتمام بكتابة عناصر الموضوع 2
 ـ الالتزام الكلي بالحضور قبل بدء المناقشة. 1
يراً  2 هم تعب عن رأي ير  في التعب قون  لذي لا يوف يذ ا من التلام سخرية  عدم ال ـ 

 صحيحاً. 
 ـ حسن استخدام الضبط والربط داخل قاعة المناقشة. 3
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فرد ـ إن هذه الطريقة تشجع 3 ند ال مي ع لبعض وتن التلاميذ على احترام بعضهم ا
 روح الجماعة. 

خلال 4 من  لي والمعرفي  موهم العق لى ن يؤدي إ ما  يذ ب ند التلام ـ خلق الدافعية ع
 القراءة استعداداً للمناقشة. 

ـــ أنهــا تجعــل التلميــذ مركــز العمليــة التعليميــة بــدلاً مــن المعلــم وهــذا مــا يتفــق 1
 الحديثة. والاتجاهات التربوية 

مو 2 شورى والديمقراطية, ون سلوب ال ـ أنها وسيلة مناسبة لتدريب التلاميذ على أ
 الذات من خلال القدرة على التعبير عنها, والتدريب على الكلام والمحادثة. 

لدرس 8 من ا هدف  سهم بال حرة لإحسا شة ال مل والمناق لى الع يذ ع شجيع التلام ـ ت
 والمسئولية التعاونية. 

 ـ احتكار عدد قليل من التلاميذ للعمل كله. 3
يؤدي 4 ما  عال م سلوب غير ف ـ عدم الاقتصاد في الوقت لأنه قد تجري المناقشة, بأ

  .إلى هدر في الوقت والجهد
شة على 1 في المناق لم  ية المع يان فاعل شة, وطغ في المناق ـ التدخل الزائد من المعلم 

 فاعلية التدريس. 
 أثر المعلم في هذه الطريقة لكونه سيكون مراقباً ومرشداً فقط.  ـ احتمال زوال2
 ـ اهتمام المعلم والتلاميذ بالطريقة والأسلوب دون الهدف من الدرس. 8

خلال اضطلاعه  من  لدور  هذا ا للمعلم دور كبير وأساسي في المناقشة ويتأتي 
  :بالمسئوليات الزمنية مثل

 لاميذ في عدم الخروج عن موضوع المناقشة. ـ مساعدة الت3
 ـ معاونة التلاميذ على استخدام كل المادة المتصلة بالمناقشة. 4
 ـ المحافظة على سير المناقشة نحو الأهداف المتفق عليها. 1

يدة( شة المق سمى)طريقة المناق ما ي ناك  لم الخطوات  :وه بع المع قة يت هذه الطري وفي 
   :الآتية

الموضوع الذي سوف يناقشه التلاميذ وعناصر هذا الموضوع,  أ ـ يحدد المعلم
 وإبعاد كل عنصر. 

كل  من  ية  بات كاف ب ـ يعد المعلم مجموعة من الأسئلة المرتبة التي تعطي إجا
 عنصر من عناصر الموضوع. 
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قيح  قوم بتن ثم ي يذ,  عدادها على التلام يب إ بنفس ترت لم الأسئلة  قي المع جـ ـ يل
   .إجاباتهم ويصححها

من  صر  كل عن صة ب مات الخا بين المعلو لدرس  ية ا في نها لم  يربط المع د ـ 
وقــد  .عناصــر الموضــوع ويضــعها فــي صــورة كليــة لهــا معنــى متكامــل

تطــورت طريقــة المناقشــة بحيــ  اتخــذت منهجــاً اتجــه نحــو تحــدي  هــذه 
عات  لف المجمو في مخت ستخدم  تي ت طرق ال من ال غدت  ي   قة, ح الطري

لأســاس الــذي تســتند إليهــا كــل مجموعــة مــن هــذه المــذكورة ولكــن وفقــاً ل
ــد اتخــذت المناقشــة اســم الحــوار فــي بعــض  المجموعــات الــثلا , بــل وق
شة  شة جماعية ومناق بين مناق عدد أنواعها  المدارس الحديثة بالإضافة إلى ت

 .الخ… مقننة ومناقشة حرة 

 الطريقة السقراطية()ثالثاً: طريقة الحوار 
 :وهــي طريقــة تقــوم علــى مــرحلتين (ســقراط)ة أول مــن اســتخدم هــذه الطريقــ

قين  الأولى التهكم وبوساطتها يتمكن سقراط من أن يزعزع ما في نفس صاحبه من الي
 الذي يعتقده والذي لا أساس له. 

ها إظهار جهل 3 يراد ب لة  من الصحة وهي مرح ـ مرحلة اليقين الذي لا أساس له 
 ئه العلم. الخصم وغروره وادعا

  :ـ المحدمة أ
 وفيها يحدد المعلم الهدف من موضوع التعلم. 

  :ب ـ مرحلة عرض الموضوع
عن  لرد  ها ا يتم في يذ, و شاهده التلام ضوع وي عرض المو لم ب قوم المع ها ي وفي

ــذ ــئلة التلامي ــارات وأس ــف  ,استفس ــة لموق ــطة المدعم ــن الأنش ــة م ــا مجموع ويتخلله
  .المشاهدة

  :الدمججـ ـ مرحلة التثبت و
سابقة,  لة ال في المرح لم  ها المع قام ب تي  كرار الخطوات ال يذ بت وفيها يقوم التلم
من  عد  قة ت هذه الطري لم. و عرض المع ناء  يذ أث شاهده التلم ما  قاً ل بر وف وتراجع وتخت
مين  مع المعل سطة, و ستويات دون المتو يذ ذوي الم تدريب التلام في  لى  طرق المث ال

ل تدريباً و قوا  لم يتل لذين  هذه ا لى  لق ع تدريس. ويط جال ال في م برات  لديهم خ يس 
الطريقــة عــدة مســميات مثــل الطريقــة القياســية, وطريقــة عــرض البيــان فــي الــدرس 

 وغيرها. 

  :رابعا: طريقة القصة
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تعد طريقة التدريس القائمة على تقديم المعلومات والحقائق بشكل قصصي, من 
عرض عة ال حت مجمو ندرج ت تي ت ية ال طرق التقليد قدم ال من أ عد  قة ت هذه الطري , و

طرق  من ال الطرق التي استخدمها الإنسان لنقل المعلومات والعبر إلى الأطفال, وهي 
سبهم  المثلى لتعليم التلاميذ خاصة الأطفال منهم, كونها تساعد على جذب انتباههم وتك

  .الكثير من المعلومات والحقائق التاريخية, والخلقية, بصورة شيقة وجذابة

تي  شروط ال من ال عة  ناك مجمو تدريس ه في ال قة القصصية  ستخدام الطري لا
 :ينبغي على المعلم مراعاتها عند التدريس بهده الطريقة هي

 ـ أن يكون هناك ارتباط بين القصة وبين موضوع الدرس. 3
 العقلي.ـ أن تكون القصة مناسبة لعمر التلاميذ ومستوى نضجهم  4
يق  1 ها تحق من خلال يتم  قائق  مات وح كار ومعلو حول أف صة  تدور الق ـ أن 

 أهداف. 
مــع تركيــز المعلــم علــى مجموعــة المعلومــات والحــواد  التــي تخــدم تلــك 
عد  الأهداف, بحي  لا ينصرف ذهن التلميذ إلى التفصيلات غير الهامة ويبت

 عن تحقيق الغرض المحدد للقصة.
لة حتى لا ـ أن تكون الأفكار  2 في القصة قلي والحقائق والمعلومات المتضمنة 

 تؤدي كثرتها إلى التشتت وعدم التركيز.
لى  8 يدفعهم إ يذ و باه التلام جذب انت شيق ي سهل و سلوب  صة بأ قدم الق ـ أن ت

 الإنصات والاهتمام.
 ـ ألا يستخدم المعلم هذه الطريقة في المواقف التي لا تحتاج إلى القصة. 2
عد ـ أن تكون  1 عة, وأن تبت سلة ومتتاب طار القصة متسل في إ الحواد  المقدمة 

 عن الحواد  والمعاني التي تصور المواقف تصويراً حسياً.
كان 2 قدر الإم ستعين بالوسائل  ,ـ أن يستخدم المعلم أسلوب تمثيل الموقف ب وي

في  هذه القصة. و التعليمية المختلفة التي تساعده على تحقيق مقاصده من 
الشروط يتبين أن اتباع الطريقة القصصية في التدريس يتطلب ضوء هذه 

يذ  ستوى تلام أن يكون المعلم مزوداً بقدر من القصص التي تتناسب مع م
ما يتضح  قرر. ك منهج الم المرحلة التي يعمل بها وترتبط بموضوعات ال
في دروس  سيما  فة ولا مواد كا في ال ستخدم  كن أن ت قة يم هذه الطري أن 

 عض فروع اللغة العربية والتربية الإسلامية. التاريخ, وفي ب
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مه  ناء قيا تدريس أث قة ال لم طري أسلوب التدريس هو الكيفية التي يتناول بها المع
في  لم  عه المع لذي يتب هو الأسلوب ا تدريس, أو  ية ال بعملية التدريس, أثناء قيامه بعمل

يذ  في تنف ستخدمون ن لذين ي مين ا من المعل يره  عن غ يزه  تدريس بصورة تم قة ال طري
 الطريقة, ومن ثم يرتبط بصورة أساسية بالخصائص الشخصية للمعلم.

لى  خر, ع لى آ لم إ من مع لف  قد يخت تدريس  سلوب ال يف أن أ هذا التعر فاد  وم
ستخدم طريقة الرغم من استخدامهم للطريقة نفسها, مثال ذل أننا نجد أن المعلم )س( ي

قاً  المحاضرة, وأن المعلم )ص( يستخدم أيضاً طريقة المحاضرة ومع ذلك قد نجد فرو
كن أن  فروق يم لك ال ني أن ت هذا يع منهم. و كلا  يذ  ستويات تحصيل تلام في م لة  دا
تدريس على  قة ال لى طري سب إ لم, ولا تن عه المع لذي يتب تدريس ا تنسب إلى أسلوب ال

 خصائصها وخطواتها المحددة والمتفق عليها. اعتبار أن طرق التدريس لها

صفات والخصائص  سية بال يرتبط بصورة أسا تدريس  سبق القول أن أسلوب ال
ساليب  حددة لأ عد م جود قوا عدم و لى  شير إ ما ي هو  لم, و صية للمع سمات الشخ وال

س, ومن ثم فإن طبيعة التدريس ينبغي على المعلم إتباعها في أثناء قيامه بعملية التدري
ية,  أسلوب التدريس تضل مرهونة بالمعلم الفرد وبشخصيته وذاتيته وبالتعبيرات اللغو

ــرات الوجــه والانفعــالات, ونغمــة الصــوت, ومخــارج  ,والحركــات الجســمية, وتعبي
في جوهرها  ثل  قيم, وغيرها, تم عن ال ير  ماءات, والتعب الحروف, والإشارات والإي

ها الصفات الشخصية الفرد قاً ل مين, ووف من المعل عن غيره  لم  ها المع يز ب ية التي يتم
 يتميز أسلوب التدريس الذي يستخدمه وتتحدد طبيعته وأنماطه.

كمــا تتنــوع إســتراتيجيات التــدريس وطرائــق التــدريس تتنــوع أيضــاً أســاليب 
ها التدريس, ولكن ينبغي أن نؤكد أن أساليب التدريس ليست مح ما أن كمة الخطوات, ك

يرتبط  نا  سبق أن بي ما  تدريس ك سلوب ال حددة, فأ عايير م شروط أو م قاً ل سير وف لا ت
بصـورة أساسـية بشخصـية المعلــم وسـماته وخصائصـه, ومــع تسـليمنا بأنـه لا يوجــد 
سألة تفضيل  بار أن م من الأساليب, على اعت سواه  أسلوب محدد يمكن تفضيله عما 

جد أسلوب تدريسي عن غيره  نا ن هو, إلا أن ما يفضله  سه وب بالمعلم نف تظل مرهونة, 
بن  طت  قد رب تدريس  ساليب ال لت موضوع أ أن معظم الدراسات والأبحا  التي تناو
كن  تدريس لا يم سلوب ال ية أن أ من زاو لك  هذه الأساليب وأثرها على التحصيل, وذ

 .الحكم عليه إلا من خلال الأثر الذي يظهر على التحصيل لدى الطلاب
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لذي يتكون من  تدريس ا نوع من أساليب ال يعرف أسلوب التدريس المباشر بأنه ذلك ال
هذا  عد  سلوكه, وي قد  يذ ون قوم توجيه عمل التلم ية )الخاصة( وهو ي لم الذات كار المع آراء وأف

 .الأسلوب من الأساليب التي تبرز استخدام المعلم للسلطة داخل الفصل الدراسي
ــالخبرات  ــذ ب ــد التلامي ــى تزوي ــذا الأســلوب يســعى إل ــي ه ــم ف إذ نجــد أن المعل
ستويات تحصيلهم  قويم م قوم بت ما ي سبة, ك ها منا والمهارات التعليمية التي يرى هو أن
وفقاً لاختبارات محددة يستهدف منها التعرف على مدى تذكر التلاميذ للمعلومات التي 

يت هذا الأسلوب  تدريس قدمها لهم, ويبدو أن  من طرق ال لى  مع المجموعة الأو لاءم 
 خاصة طريقة المحاضرة والمناقشة المقيدة.

شجيع  مع ت يعرف بأنه الأسلوب الذي يتمثل في امتصاص آراء وأفكار التلاميذ 
 واضح من قبل المعلم لإشراكهم في العملية التعليمية وكذلك في قبول مشاعرهم.

هــذا الأســلوب فــإن المعلــم يســعى إلــى التعــرف علــى آراء ومشــكلات أمــا فــي 
هذه الآراء  سة  في درا شاركة  لى الم طلاب إ يدعو ال ثم  ها,  حاول تمثيل طلاب, وي ال
والمشكلات ووضع الحلول المناسبة لها, ومن الطرق التي يستخدم معها هذا الأسلوب 

 طريقة حل المشكلات وطريقة الاكتشاف الموجه.
مين ير  إن المعل سلوب غ من الأ ثر  شر أك سلوب المبا ستخدام الأ لى ا لون إ يمي

قانون  عروف ب نه الم لذلك قانو عاً  ترض تب ثين)المباشر, داخل الصف, واف لذي  (الثل ا
حدي   فسره على النحو الآتي "ثلثي الوقت في الصف يخصص للحدي  ـ وثلثي هذا ال

شر  تأثير مبا من  كون  لم يت حدي  المع ل   قد يشغله المعلم ـ وث باحثين  حد ال " إلا أن أ
حت  عون ت لذين يق طلاب ال لدى ال ياً  كون عال عام ي وجد أن النمو اللغوي والتحصيل ال
سلوب  تأثير الأ حت  عون ت لذين يق بزملائهم ا نة  شر, مقار ير المبا سلوب غ تأثير الأ

 المباشر في التدريس.
قدم لى ت تأثيره ع لم و سلوك المع يت ب تي عن سات ال حدى الدرا ما أوضحت إ  ك
هام  التحصيل لدى الطلاب, أن أسلوب التدريس الواحد ليس كافياً, وليس ملائماً لكل م

 التعليم, وأن المستوى الأمثل لكل أسلوب يختلف باختلاف طبيعة ومهمة التعلم.

عي  لذي يرا تدريس ا سلوب ال لة أن أ ظر القائ هة الن سات وج عض الدرا يدت ب أ
مة  طلاب, إذ وجدت أن كل المدح المعتدل يكون له تأثير موجب على التحصيل لدى ال
 صح, ممتاز شكراً لك, ترتبط بنمو تحصيل التلاميذ في العلوم في المدرسة الابتدائية.
لم على تحصيل طلابه  قد المع كما أوضحت بعض الدراسات أن هناك تأثيراً لن

بل  من ق قد  لدى فلقد تبين أن الإفراط في الن في التحصيل  لى انخفاض  يؤدي إ لم  المع
لى أن  شير إ حدة ت الطلاب, كما تقرر دراسة أخرى بأنها لا توجد حتى الآن دراسة وا

 الإفراط في النقد يسرع في نمو التعلم.
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 وهذا الأسلوب كما هو واضح يرتبط باستراتيجية استخدام الثواب والعقاب.

لب,  سي للطا تناولت دراسات عديدة تأثير التغذية الراجعة على التحصيل الدرا
ية الراجعة  قائم على التغذ تدريس ال وقد أكدت هذه الدراسات في مجملها أن أسلوب ال

لى أن له  بين هذه الدراسات دراسة توصلت إ تأثير دال موجب على تحصيل الطالب. ومن 
ما قورنوا بزملائهم الطلاب الذين تعلموا بهذا الأسل تذكر إذا  قدر دال من ال لديهم  وب يكون 

 الذين يدرسون بأسلوب تدريسي لا يعتمد على التغذية الراجعة للمعلومات المقدمة.
ــوه  ــه ونم ــتويات تقدم ــب مس ــلوب أن يوضــح للطال ــذا الأس ــزات ه ــن ممي وم
لك التحص في ذ قوة  نب ال يده لجوا خلال تحد من  لك  يل التحصيلي بصورة متتابعة وذ

برز  عد أ سلوب ي هذا الأ ستويات تحصيله, و ية م ها تنم ستطيع ب تي ي ية ال يان الكيف وب
 الأساليب التي تتبع في طرق التعلم الذاتي والفردي.



 -        183         - 

ستويات  لب على خمسة م كار الطا ستعمال أف قسم أسلوب التدريس القائم على ا
 :يما يليفرعية نوجزها ف

كرة  أ ـ التنويه بتكرار مجموعة من الأسماء أو العلاقات المنطقية لاستخراج الف
 كما يعبر عنها الطالب.

لب على  ساعد الطا تي ت لم وال بل المع من ق ب ـ إعادة أو تعديل صياغة الجمل 
 وضع الفكرة التي يفهمها.

ي لى الخطوة التال لم للوصول إ بل المع يل جـ ـ استخدام فكرة ما من ق في التحل ة 
 المنطقي للمعلومات المعطاة.

كل  كرة  نة ف عن طريق مقار لب  كرة الطا لم وف د ـ إيجاد العلاقة بين فكرة المع
 منهما.

 هـ ـ تلخيص الأفكار التي سردت بواسطة الطالب أو مجموعة الطلاب.

سات أن توضح  عض الدرا لت ب لى حاو قائم ع تدريس ال سلوب ال بين أ قة  العلا

ظر  سات وجهة الن هذه الدرا تائج  يدت ن نوع معين من الأسئلة وتحصيل الطلاب, إذ أ

قد توصلت  لديهم, ف مو التحصيل  يرتبط بن طلاب  سئلة لل كرار إعطاء الأ لة أن ت القائ

باً بتح طاً موج يرتبط ارتبا صيل إحدى هذه الدراسات إلى أن تكرار الإجابة الصحيحة 

 التلميذ.

قديم الأسئلة  مط ت بين ن جاد العلاقة  سات بمحاولات إي عض الدرا ولقد اهتمت ب

ثلا  مجموعات  سة أجريت على  مثلا درا جد  لب. ون لدى الطا والتحصيل الدراسي 

 -:من الطلاب بهدف بيان تلك العلاقة, إذ اتبع الآتي

 في المجموعة الأولى يتم تقديم أسئلة عشوائية من قبل المعلم,

 وفي المجموعة الثانية يقدم المعلم الأسئلة بناء على نمط قد سبق تحديده,

بة  في الإجا أما المجموعة الثالثة يوجه المعلم فيها أسئلة للطلاب الذين يرغبون 

 فقط.

بين تحصيل  لة  فروق دا وفي ضوء ذلك توصلت تلك الدراسة إلى أنه لا توجد 

لثلا  عات ا في المجمو طلاب  هذه  ,ال تدل  قد  قديم و مط ت ختلاف ن لى أن ا جة ع النتي

لى  قائم ع تدريس ال سلوب ال ني أن أ هذا يع صيل الطلاب.و لى تح يؤثر ع سؤال لا  ال

تم  تي  ية ال التساؤل يلعب دوراً مؤثراً في نمو تحصيل الطلاب, بغض النظر عن الكيف

عايير ال قاً للم قديمها وف نرى أن صياغة الأسئلة وت نا  تي بها تقديم هذه الأسئلة, وإن ك
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ية  حددناها أثناء الحدي  عن طريقة الأسئلة والاستجواب في التدريس, ستزيد من فعال

 هذا الأسلوب ومن ثم تزيد من تحصيل الطلاب وتقدمهم في عملية التعلم.

ضح ي شكل وا كن المقصود  بالعرض هنا هو عرض المدرس لمادته العلمية ب م
تأثير  عرض ذي  سات أن وضوح ال عد الدرا ي  أوضحت ب ستيعابها, ح من ا به  طلا
لى  يت ع تي أجر سات ال حدى الدرا هرت إ قد أظ طلاب, ف صيل ال قدم تح في ت عال  ف
ميهم  ية معل يب فاعل منهم ترت لوم الاجتماعية. طلب  مجموعة من طلاب يدرسون الع

من يام  على مجموعة من المتغيرات وذلك بعد انتهاء المعلم  عدة أ مدى  لدرس على  ا
مادة  هداف ال في وضوح أ ية  ميهم درجات عال لذين أعطوا معل طلاب ا ية, أن ال متتال
هذه  في  قل  ميهم درجات أ لذين أعطوا معل ئك ا وتقديمها يكون تحصيلهم أكثر من أول

 المتغيرات.

ساليب لقد حاول العديد من الباحثين دراسة أثر حماس ال من أ سلوباً  ه أ عدن لم ب مع
لم  ماس المع سات أن ح ظم الدرا نت مع به, إذ بي ستوى تحصيل طلا لى م تدريس ع ال

 يرتبط ارتباطاً ذا أهمية ودلالة بتحصيل الطلاب.

ياً  فردي كل  أوضحت بعض الدراسات أن هناك تأثيراً لاستخدام المعلم للتنافس ال
هذا  سبة لاستخدام  طرق المنا من ال سي, و للأداء النسبي بين التلاميذ وتحصيلهم الدرا

  الأسلوب طرق التعلم الذاتي والافرادي.

لدافع  حرك ا يعتمد أسلوب التدريس الجماعي الحدي  على ذلك الأسلوب الذى ي
بذل  لى  لب إ يدفع بالطا لذى  مام ا من الباطن ويولد الاهت شده  ما ين لى  جهوده ليصل إ
ته. في مجموع ستوى  لى م لى اع صل ا هداف او ي في و أ فراد كأعضاء  مل الأ هو ع

ها,  ,جماعات عة وأنظمت هداف الجما يا بأ وكل عضو في الجماعة مرتبط عقليا وانفعال
 لتمكنوا من تحقيق اهداف عملهم او درسهم.


