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 الفصل السابع 

 استراتيجيات التدريس الحديثة في اللغة العربية
يات  سفات والنظر باختلاف الفل فة  عددة ومختل سية مت ستراتيجيات التدري ان الا
في  ضلى  قة ف جد طري كن لا تو عدد ل ختلاف والت هذا الا من  لرغم  لى ا ية, وع التربو

عة  ولكن على المدرس ان ينوع في,التدريس مع طبي يتلائم  استراتيجيات التدريس بما 
ــذا الفصــل بعــض  ــي ه ــي, وســنعرض ف ــين العقل ــادة الدراســية ومســتوى المتعلم الم

 الاستراتيجيات الحديثة التي تتناسب مع مناهج اللغة العربية وكما يأتي: 

 استراتيجية حل المشكلات: اولا
ها تردد تتطلب ا :المشكلة بشكل عام معنا شك وحيرة و لة  ح  حا مل ب يام بع لق

هذه  خلال  من  يتم  ياح, و شعور بالارت لى  لى الوصول إ ها وإ لتخلص من لى ا يرمي إ
طوات  ستها بخ يتم درا شكلات  صورة م في  له  سي ك قرر الدرا صياغة الم قة  الطري

سؤال  :معينة. والمشكلة هي حالة يشعر فيها التلاميذ بأنهم أمام موقف قد يكون مجرد 
واثقين من الإجابة الصحيحة, وتختلف المشكلة من حي  يجهلون الإجابة عنه أو غير 

شكلات  حل الم قة  لى طري لق ع ها, ويط ساليب معالجت صعوبة وأ ستوى ال ها وم طول
ير) في التفك مي  سلوب العل شعارهم  (الأ بة وإ ير الطل ثارة تفك لى إ قوم ع ها ت لذلك فإن

ح جاد ال سهولة. ويتطلب إي ها ب ستطيعون حل سب بالقلق إزاء وجود مشكلة لا ي ل المنا
شترط  نه ي حل. على أ لى ال تي توصل إ لها قيام التلاميذ بالبح  لاستكشاف الحقائق ال

  :أن تكون المشكلة المختارة للدراسة متميزة بما يلي
   .أن تكون المشكلة مناسبة لمستوى الطلبة -3
   .أن تكون ذات صلة قوية بموضوع الدرس, ومتصلة بحياة الطلبة وخبراتهم السابقة -4
حدود.  -1 ضيق ال في أ الابتعاد عن استخدام الطريقة الإلقائية في حل المشكلات إلا 

 :وعلى المدرس إرشاد وح  الطلبة على المشكلة عن طريق
فة  -3 فة المختل حرة والاطلاع على مصادر المعر ح  الطلاب على القراءة ال

 من الكتب والمجلات وغير ذلك.
يع أن يعين التلاميذ على اختيار أو ان -4 يدها وتوز سبة وتحد قاء المشكلة المنا ت

 المسؤوليات بينهم حسب ميولهم وقدراتهم.
لة  -1 في حا شاط  يذ على الاستمرار ويحفزهم على الن شجيع التلام أن يقوم بت

لى أقصى  ير إ تهاونهم, وتهيئ لهم المواقف التعليمية التي تعينهم على التفك
 .درجة ممكنة
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قة ع-2 هذه الطري صاحب  بد أن ي قق لا  مدى تح ي   من ح ستمر  قويم م ية ت مل
مات  العرض والأهداف ومن حي  مدى تعديل سلوك الطلبة وإكسابهم معلو

 - :واهتمامات واتجاهات وقيم جديدة مرغوبة فيها. ولابد للمعلم من
  :ـ الإحقاس بوجود مشكلة وةحديد ا2

ستوى سب م تي تنا شكلة ال يار الم هو اخت هذه الخطوة  في  لم  كون دور المع  وي
 نضج التلاميذ والمرتبطة بالمادة الدراسية. 

 :ـ فرض الفروض8
وهي التصورات التي يضعها التلاميذ بإرشاد المعلم لحل المشكلة وهي الخطوة 
جة الملاحظة والتجريب والاطلاع على  تتم نتي سة, و ير وخطة الدرا الفعالة في التفك

 المراجع والمناقشة والأسئلة وغيرها. 
  :ـ ةححيق الفروض4

يذ  صل التلام تى ي عد الآخر, ح حداً ب ها وا فروض واختيار يب ال ها تجر ومعنا
لك  طة بت مة مرتب كام عا لى أح صحة أو الوصول إ طق وال ها للمن يار أقرب حل, باخت لل

 المشكلة. 
 . (التطبيق)ـ الوصول إلى أحكام عامة 7

  .أي تحقيق الحلول والأحكام التي تم التوصل إليها للتأكد من صحتها
 :إيجاز الخطوات الرئيسة التي تسير فيها الدراسة في طريقة حل المشكلات بالآتيويمكن 

 .ـ الإحساس بالمشكلة3
  .ـ تحديد المشكلة مع تعيين ملامحها الرئيسية4
 ـ جمع المعلومات والحقائق التي تتصل بها.1
 ـ الوصول إلى أحكام عامة حولها.2
 مجال التطبيق. ـ تقديم ما توصل إليه من الأحكام العامة إلى8

 ـ تنمية اتجاه التفكير العلمي ومهاراته عند التلاميذ.3
 ـ تدريب التلاميذ على مواجهة المشكلات في الحياة الواقعية. 4
 ـ تنمية روح العمل الجماعي وإقامة علاقات اجتماعية بين التلاميذ. 1
يؤدي ـ أن طريقة حل الم2 شكلات تثير اهتمام التلاميذ وتحفزهم لبذل الجهد الذي 

 إلى حل المشكلة. 

   .ـ صعوبة تحقيقها في كل المواقف التعليمية3
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هذه 4 ستخدام  ند ا طلاب ع ها ال ـ قلة المعلومات أو المادة العلمية التي يمكن أن يفهم
   .الطريقة

يار الم1 في اخت لم  فق المع قد لا يوا يدها ـ  ستطيع تحد قد لا ي ياراً حسنا, و شكلة اخت
 بشكل يتلاءم ونضج التلاميذ. 

 ـ تحتاج إلى الإمكانات وتتطلب معلماً مدرباً بكفاءة عالية. 2

ستخدام ند ا عايير ع عدة م كن حصر  تدريس   يم في ال شكلات  حل الم قة  طري
 منها:
في   :درس: قدرة المأو  حل المشكلات  قة  ستخدام طري يكون المدرس قادرا على ا

 التدريس, وملما بالمبادئ والأسس اللازمة لاستخدامها.
حل ثانيا قة  : أهداف المشكلة: تحديد الأهداف التعليمية لكل خطوة من خطوات طري

 المشكلات.
يرهمثالثا حدى تفك بة ويت ير الطل غي : نوع المشكلة: تكون من النوع الذي يث لذا ينب  ,

 أن تكون من النوع الذي تحفز الطلبة على البح  والتجريب.
حل رابعللا قة  فق طري بة و لم الطل قويم تع سبة لت قة منا لم طري ستخدام المع قويم: ا : الت

المشــكلات؛ لأن كثيــرا مــن العمليــات التــي يجريهــا الطلبــة أثنــاء تعلــم حــل 
 المشكلات غير قابلة للملاحظة والتقويم.

طلبــات الســابقة: تأكُــد المعلــم مــن وضــوح المتطلبــات الأساســية لحــل : المتخامقللا 
فاهيم  بة للم قان الطل من إت كد  كأن يتأ ها.  في تعلم شروع  بل ال شكلات ق الم
 والمبادئ الأساسية التي يحتاجونها في التصدي للمشكلة المطروحة للحل.

فرص اسادسلا  توفير  بة, و خلال أداء الطل مي  ظيم الوقت التعلي تدريب : الوقت: تن ل
 المناسب لهم لتنفيذ خطوات حل المشكلات بشكل صحيح.

لم,  بارز للمع فق على دور  ها تت بعد استعراض خطوات حل المشكلات, نجد أن
 وذلك من خلال اتباع الآتي:

فيهم  -3 ير  سئلة تث خلال ا من  يوجه أداء وبح  واختبار الفرضيات من قبل الطلبة 
 بح  والاستقصاء.الدافعية لل

لذي  -4 هم ا ياتهم وواقع ترتبط بح يثري خبرات الطلبة من خلال مواقف ومشكلات 
 يعيشونه.

يحــدد المعرفــة والمهــارات التــي يحتاجهــا الطلبــة لإجــراء البحــ  والاستقصــاء  -1
 والاستطلاع.
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ح   -2 يامهم بالب جة لق بة نتي سبها الطل تي يكت فاهيم ال ية أو الم جات الأول حدد النتا ي
 الاستقصاء.و
 تساعدهم على حل المشكلات والبح  مستقبلاً. يحدد للطلبة نماذج   -8
 يساعد الطلبة في تحديد المراجع المطلوبة لإجراء البح . -2
 يراقب تقدم الطلبة ويتدخل لدعمهم كلما تطلب الأمر. -1

 شكلات بالآتي:يمكن تلخيص دور المتعلم خلال تعلمه بطريقة حل الم
 يبدي الرغبة في التعلم من خلال استراتيجية حل المشكلات. -3
ــ  ويجــرب دون الطلــب مــن الآخــرين المســاعدة أو الاتكــال علــى  -4 يبح
 الاخرين.
 يظهر اهتماماً فعالاً في التعلم ويمارس مهارات حل المشكلات. -1
 يقترح مواضيع ذات اهتمام شخصي. -2
ل اكتســـاب معرفـــة جديـــدة عـــن القضـــايا يظهـــر حـــب الاســـتطلاع حـــو -8

 والمشكلات.
 يبدي المثابرة في حل المشكلات. -2
 يكون راغباً في تجريب طرق مختلفة لحل المشكلة وتقويم نفع هذه الطرق. -1
 يعمل مستقلاً أو في فريق لحل المشكلات.  -2

 استراتيجية التعلم التــعاوني: :ثانيا
لى مجموعات  ,لصفهي أسلوب تعليمي يقوم على تنظيم ا بة إ سم الطل حي  يق

لبعض ,تتكون كل منها من أربعة أفراد على الأقل ,صغيرة مع بعضهم ا عاونون   ,يت
ينهم فاعلون فيمـا ب شكلات بهـدف إتمـام  ,ويناقشـون الأفكـار ,ويت سمعون لحـل الم وي
ها لم زملائه ,المهام المكلفين ب عن تع سئولاً  في المجموعة م فرد  كل  كون  وعن  ,وي

في التوجيه نجاح  مدرس  حدد دور ال ها ويت فت ب تي كل هام ال جاز الم في ان المجموعة 
في  ,والإرشاد لب  كل طا وتشجيع الطلبة والإجابة على أسئلتهم وتوزيع الأدوار على 

مل  لب حي  يع حول الطا تدريس تتمحور  المجموعة. ويعرف ايضا بانه إستراتيجية 
 عليمي مشترك.الطلاب ضمن مجموعات غير متجانسة لتحقيق هدف ت

لى  ,ويعد التعلم التعاوني أسلوباً متقدماً من التعليم التطبيقي ته إ ستند فكر إذ أن ت
يب تصاعدي في ترت  ,نظرية مفادها أن العملية التعليمية تتم على عدة مراحل مصنفة 

مور  :تبدأ في مرحلتيها سية وهي أ هارات الأسا الأولى والثانية بالمعرفة والإدراك للم
وبالتالي يمكن اكتسابها بنجاح كبير داخل الفصول  ,ها بالتكرار والاستظهاريمكن تعلم

ية يب  ,الدراسية وتأتي بعد ذلك المراحل المتقدمة من العملية التعليم وهي حسب الترت
ها على  .التطبيق والتحليل والتقييم :التصاعدي كن تحقيق مة لا يم حل المتقد وهذه المرا
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رســة العمليــة وتطبيــق المعرفــة والإدراك المكتســبين الوجــه الأمثــل إلا بواســطة المما
طلاب  .داخل الفصول الدراسية ية لل فرص عمل فعل من  حه  ما يتي عاوني ب والتعليم الت

 في أثناء الدراسة يساعد على تحقيق المراحل المتقدمة من العملية التعليمية.

 أهداف التعلم التعاوني
 لأقل لتحقيق ثلاثة أهداف تعليمية مهمة هي:إن استراتيجية التعلم التعاوني تستعمل على ا

هام تحصيلية  :ةحقيع التح يل ا لاديمي( 3 في م يستهدف تحسين أداء الطالب 
مة  من قي يد  ية يز فأة التعاون ية المكا موذج بن طوروه أن ن بت م قد أث مة. و ها
ــتعلم الاكــاديمي عنــد الطــلاب ويغيــر المعــايير المرتبطــة بالتحصــيل, وأن  ال

ع يز الجما طلاب ترك فة ال عايير ثقا ير م كن أن يغ عاوني يم لتعلم الت لى ا ة ع
 ويجعلها أكثر تقبلاُ للامتياز في مهام التعلم الأكاديمي.

لذين  في التحصيل ا فة  ستويات المختل طلاب ذات الم عاوني ال لتعلم الت يد ا ويف
ليم  عالي بتع قوم ذوو التحصيل ال ية إذ ي هام الأكاديم في الم ذوي  يعملون معاُ 

منخفضالتحص قدماُ  ,يل ال ية ت هذه العمل في  عالي  سب ذوي التحصيل ال ويكت
مق  ير بع منهم التفك لب  صي يتط مدرس خصو مل ك لك لأن الع ياُ, وذ أكاديم

 أكبر.
وهو التقبل الأشمل والأوسع  ةحبل التنوع وا ختلاف أو الفروق بيع الطلاب:( 4

رات لأنـــاس يختلفـــون فـــي الثقافـــة والمســـتوى الاجتمـــاعي ومســـتوى القـــد
نة  يات المتباي طلاب ذوي الخلف فرص لل تيح ال عاوني ي لتعلم الت والتحصيل. وا
هام  في م لبعض الآخر  والظروف المختلفة أن يعملوا معتمدين بعضهم على ا
ــديرهم  ــة يتعلمــون تق ــأة التعاوني مشــتركة ومــن حــلال اســتخدام بنيــات المكاف

 لبغضهم البعض.
لتعلم ةنمية المهارات ا جتماعية:( 1 ية  يضم ا هارات اجتماع هدافاُ وم عاوني أ الت

حوار  شة وال متنوعة وهو أن يتعلم الطلاب مهارات التعاون والتضافر والمناق
نا  عاوني ولعل مل الت قدير الع خرين وت ترام الآ بالنفس واح قة  شاركة والث والم

 .نلاحظ أن هذه المهارات مهمة وضرورية في مختلف جوانب الحياة

 مراحل التعلم التعاوني:
ــد مرحللللة التعلللرف  (3 ــة وتحدي ــة المطروح ــكلة, أو المهم ــم المش ــتم تفه ــه ي : وفي

 معطياتها, ووضع التكليفات والارشادات والوقت المخصص لتنفيذها.
يد مرحلة البلورة (4 عاون وتحد ية الت : وفيها يتم الاتفاق على توزيع الأدوار وكيف

شترك, والاستجابة لآ قرار الم خاذ ال ية وات سئوليات الجماع راء المجموعة الم
 ومهارات حل المشكلة.
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فراد مرحلة ا نتاجية (1 بل أ من ق مل  في الع خراط  لة الان هذه المرح : إذ يتم في 
المجموعــة والتعــاون فــي إنجــاز المطلــوب حســب الأســس والمعــايير المتفــق 

 عليها.
ير اذا كانـت المهمـة تتطلـب ذلـك, أو مرحلللة الإنهللاء ( 2 : ويـتم فيهـا كتابـة التقر

 صلت اليه المجموعة في جلسة الحوار العام.عرض ما تو

 ولتحقيق تعلم تعاوني فعال لا بد من إتباع الخطوات الاتية:
ترة محددة بحي    .3 في ف بة  مه للطل كن تعلي سة يم اختيار وحدة أو موضوع للدرا

لم عمل ا ستطيع المع بة تحضيرها, وي ستطيع الطل قرات ي بار يحتوي على ف خت
 فيها.

لى   .4 عمل ورقة منظمة من قبل المعلم لكل وحدة تعليمية يتم فيها تقسيم الوحدة التعليمية إ
 وحدات صغيرة بحي  تحتوي هذه الورقة على قائمة بالأشياء المهمة في كل فقرة.

قة   .1 لى ور قرات ع هذه الف مد  ي  تعت بار بح قرات الاخت لتعلم وف قرات ا ظيم ف تن
عالٍ العمل وتحتوى عل ظيم  لى تن تؤدى إ تي  هارات ال فاهيم والم قائق والم ى الح

 بين وحدات التعلم وتقييم مخرجات الطلبة.
ية   .2 تقسيم الطلبة الذين يدرسون باستخدام هذه الإستراتيجية إلى مجموعات تعاون

صفات والخصائص كالتحصيل عض ال من الخبراء  -تختلف في ب ومجموعات 
لتعــاوني تتكــون مــن مجموعــات أصــلية غيــر فــي بعــض اســتراتيجيات الــتعلم ا

 ُ سة تحصيليا عات  -متجان من المجمو ندوبين  مع م مل  ها للع ندوبين عن ترسل م
ها  جزء المخصص ل سة ال قوم بدرا الأصلية جميعهايشكلون مجموعات خبراء ت
لدوريات ية كا جع الخارج تاب والمرا سون الك ي  يدر ية ح مادة التعليم  -من ال

 ون بنقل ما تعلموه إلى زملائهم.دراسة متأنية ومن ثم يقوم
قاء   .8 كل عضو بإل بعد أن تكمل مجموعات الخبراء دراستها ووضع خطتها يقوم 

كل عضو  كل مجموعة ضمان أن  مام مجموعته الأصلية, وعلى  ما اكتسبه أ
صول  يع ف في جم ضمنة  قدرات المت فاهيم وال مات والم ستوعب المعلو يتقن وي

 السنة.
ميعهم  .2 بة ج عن  خضوع الطل سئول شخصياُ  هو الم لب  كل طا فردي إذ إن  بار  لاخت

إنجازه, ثم يتم تدوين الدرجة في الاختبار لكل فرد على حدة ثم تجمع درجات التحصيل 
 بالنسبة للطلبة للحصول على إجمالي الدرجات التي حصلت عليها المجموعة.

جموعــة حســاب درجــات المجموعــة, ثــم تقــديم المكافــأة الجماعيــة وذلــك للم    .1
 المتفوقة.

 استراتيجية العصف الذهني: :ثالثا
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ير  ية التفك في تنم لذهني  يعد )أليكس أزبورن( الأب الشرعي لطريقة العصف ا
سائد  يدي ال الإبداعي حي  جاءت هذه الطريقة كرد فعل لعدم رضاه عن الأسلوب التقل
ــذهني, ــذهني, والعصــف ال ــا القصــف ال ــات منه ــذا الأســلوب عــدة مرادف ــذاك وله  آن

من  ,والمفاكرة لذهني  وإمطار الدماغ, وتوليد الأفكار, وتدفق الأفكار. ويعد العصف ا
في حقول  أكثر الأساليب المستخدمة في تحفيز الإبداع والمعالجة الإبداعية للمشكلات 
سوق  في  لذهني  سلوب العصف ا التربية والتجارة والصناعة والسياسة. حي  ظهر أ

ن التربية والتعليم وأصبح من أكثر الأساليب التي حظيت العمل, إلا أنه انتقل إلى ميدا
 .باهتمام الباحثين والدارسين المهتمين بالتفكير الإبداعي

في صورة  ية  مادة التعليم ويعرف بأنه: مؤتمر تعليمي يقوم على أساس تقديم ال
مشكلات تسمح للمتعلمين بالتفكير الجماعي لإنتاج وتوليد أكبر عدد ممكن من الأفكار 

ناول أ و الحلول التي تدور بأذهانهم مع إرجاء النقد أو التقييم إلى بعد الوقت المحدد لت
 .المشكلة

 مبادئ العصف الذهني وقواعده:
 ضرورة تجنب النقد والحكم على الأفكار واستبعاد أي نوع من الحكم أو النقد. -3
 مستواها.إطلاق حرية التفكير والترحيب بكل الأفكار مهما يكن نوعيتها أو  -4
مدى  -1 ها أو  عن جودت ظر  غض الن كار ب من الأف عدد  بر  هو أك لوب  المط
 عمليتها.
 .البناء على أفكار الآخرين وتطويرها -2

 .طرح وشرح وتعرف المشكلة -3
 .بلورة المشكلة وإعادة صياغتها -4
 .الإثارة الحرة للأفكار -1
 .فكار التي تم التوصل إليهاتقييم الأ -2
 .الإعداد لوضع الأفكار في حيز التنفيذ -8

 أن يسود الجلسة جو من خفة الظل والمتعة.-3
 يجب قبول الأفكار غير المألوفة في أثناء الجلسة وتشجيعها.-4
 ب النقد, والترحيب بالكم والنوع(.التمسك بالقواعد الرئيسية للعصف الذهني )تجن-1
 يجب اتباع المراحل المختلفة لإعادة الصياغة.-2
لول -8 لى ح في التوصل إ سلوب  هذا الأ جدوى  سة ب عن الجل سئول  مان الم إي
 إبداعية.
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 أن يفصل المسئول عن الجلسة بين استنباط الأفكار وبين تقويمها.-2
 حي  يراها جميع المشاركين.تدوين وترقيم الأفكار المنبثقة عن الجلسة ب -1
 يجب أن تستمر جلسة العصف الذهني وعملية توليد الأفكار حتى يجف سيل الأفكار. -2
 شخصاً. 34ـــ  2يجب أن يكون عدد المجموعات من  -3
حواجز    -30 ضرورة التمهيد لجلسات العصف الذهني وعقد جلسات لإزالة ال

 بين المشاركين 

 لمفاهيم:استراتيجية خرائط ا: رابعا
يق  عن طر لبعض  ضها ا فاهيم ببع يربط الم طي  شكل تخطي عن  بارة  هي ع
هوم  بين مف بين العلاقة  لربط ت مات ا عرف بكل مات ت ها كل تب علي سهم يك خطوط أو أ
شكل  مة ال في ق ية  وآخر وعند إعداد هذه الخرائط يراعى وضع المفاهيم الأكثر عموم

 ثم تتدرج إلى المفاهيم الأقل فالأقل.

 تصنف خرائط المفاهيم حسب طريقة تقديمها للطلاب إلى:• 
 خريطة للمفاهيم فقط  -3
 خريطة لكلمات الربط فقط  -4
 خريطة افتراضية  -1
 الخريطة المفتوحة  -2
 :تصنف خريطة المفاهيم حسب أشكالها إلى• 
 .خرائط المفاهيم الهرمية -3
 خرائط المفاهيم المجمعة. -4
 .ائط المفاهيم المتسلسلةخر -1

جودة  في الدلالة على  ية  سمة جوهر ية  تعد سمة الهرمية في الخرائط المفاهيم
فاهيم أو  ية أن الم ني الهرم ها, وتع نة ل فاهيم المكو من أنتجها للم هم  الخريطة ومدى ف

فاهيم والق لى الم لو ع طة وتع مة الخري في ق تأتي  شمولا  ثر  ضايا الأك قل الق ضايا الأ
طة  شمولا والأكثر خصوصية, ولكن في نفس الوقت يجب أن نعلم أنه ليس هناك خري
ضوء  في  حدد  ية ي ير الهرم فإن تقر يه  ما, وعل صحيحة لموضوع  حدة  ية وا مفاهيم
ية  تدل الهرم بالتعلم, و ستهدفة  فاهيم الم بين الم طة  عد الخري العلاقات التي يلاحظها م

عدد على تمايز المفاهيم واختلافه قط على  مد ف ما لا يعت هوم  ا, فالمعنى الذي لدينا لمف
هذه العلاقات ضمن  ية  كذلك على هرم مد  بل يعت العلاقات ذات الصلة التي ندركها, 

 أطرنا المفاهيمية في أبنيتنا العقلية.
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عالا,  شطا وف يا ن يرا معرف طة يتطلب تفك في الخري إن تحديد مستويات الهرمية 
قود  يعمل على مكاملة المفاهيم لديهم, وي ية الموجودة  طرهم المفاهيم مع أ بشكل سليم 

مل  من التكا نوع  هذا ال ية يتطلب  طة المفاهيم ناء الخري ذلك إلى التعلم ذي المعنى, وب
 المناسب بين المفاهيم ويقود إليه.

خرائط  في  لة  خرائط مماث مع  لك  ندماجها ذ طة أن ا ويتيح البناء الهرمي للخري
ية م يق بن شمل لتحق عم وأ تيح أ كوين الهرمي ي ما أن الت ما, ك بر لموضوع  ية أك فهوم

يتمكن  ثمَّ  من  سهولة و سهولة تقويمها؛ لأن مستويات خريطة المفهوم يمكن تمييزها ب
نى  لذي ب لب ا لدى الطا ية  ية المفاهيم مل البن هم وتكا مق الف مدى ع قدير  من ت لم  المع

 الخريطة.

خر ناء  ية ب عد عمل ها ت لبعض لكن بدو ل ما ي سهل ك بالأمر ال ست  فاهيم لي ائط الم
صيل  مل التفا عاني وتكا ضوح الم ير وو مق التفك صعوبة وع سم بال بداعي يت شاط إ ن
مد  فاهيم تعت خرائط الم ية تصميم  فة, فعمل والتفكير بعدة اتجاهات وعلى المستويات كا

 على ثلاثة معايير أساسية, وهي:
 البنية الهرمية: -2

يتم تع ية, إذ  قل عموم مة للأ فاهيم العا من الم ها  سة وترتيب فاهيم الرئي يف الم ر
ستخدم رؤوس  طة, وت مة راب لة أو كل ويتم الربط بين المفاهيم بخطوط يكتب عليها جم
الأسهم في نهاية الخطوط الرابطة للإشارة إلى اتجاه العلاقة بين المفاهيم والتي تساعد 

 رتبطة بشكل دقيق.على تطوير الارتباطات بين المفاهيم الم
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 التمايز التحدمي: -8
يتعلم  ندما  فاهيم ع بين الم يز  متعلم التمي ها ال ستطيع ب تي ي لتعلم ال ية ا وهي عمل
يتم  سل الهرمي للقضايا بحي   خلال التسل من  طة  أكثر عنها, والتي تظهر في الخري

 ددة.الانتقال من المبادئ والمفاهيم العامة المجردة إلى الخصائص والتفاصيل المح
 التوفيق التكاملي: -4

هوم  يد مف ويتضمن قيام المتعلم بالربط بين مفهومين أو أكثر وإجراء تعديل لتول
ظر  ما, فين يز عنه سابق واللاحق ويتم لتعلم ال بين ا مستحد  يحمل معنى جديدا يوفق 
قل  ية أو أ نت عموم المتعلم إلى المفاهيم نظرة متكاملة عن طريق الربط بينها سواء كا

تي عمومي ة, وكذلك بين المفاهيم التي تقع في نفس المستوى من التصنيف الهرمي وال
 تقوم بدورها إلى فهم وإدراك أكثر قوة.

فرد محتوىً  عن الإطار المعرفي لل خريطة المفاهيم من الناحية النظرية تعبير 
هذه أي تمثل أو تعبر عن البنية  ,وتنظيماً  بين  ما  ها و من حي  مكونات المعرفية للفرد 

كما تبين أي المفاهيم متطلب أولي لتعلم مفهوم آخر أو مفاهيم أخرى  ,علاقاتالمكونات من 
يه تسلسل الخبرات في التصميم  وبالتالي فهي دليل ومرشد للمعلم على ما يجب أن يكون عل

 لغة في العملية التعليمة وذلك لأنها:التدريسي. ويتضح أن الخرائط المفاهيمية ذات أهمية با

 تستخدم من أجل تحسين تفكير الطلبة. -3
تســاعد المــدرس علــى قيــاس مســتويات الأهــداف العليــا عنــد بلــوم )التحليــل,  -4

 والتركيب, والتقويم(.
تكامــل بــين كميــات كبيــرة مــن المــادة وتختزلهــا فــي مســاحة محــدودة يمكــن  -1

 متابعتها بصرياً وذهنياً.
 اعد على تفسير الظواهر العلمية وحل المشكلات.تس -2
تبــرز صــورة البنيــة المفاهيميــة لموضــوع معــين والعلاقــات الموجــودة بــين  -8

 مكوناته بشكل يساعد الفرد المتعلم على الربط الواعي بينها.
 تعمل كجسر بين الفجوات المفاهيمية الموجودة في البناء المعرفي للمتعلم. -2
 ة مشاعر وسلوكيات إيجابية أثناء اكتسابهم الخبرات وبعدها.تدعم لدى الطلب -1
تســاعد المــتعلم علــى مراجعــة المــادة الدراســية بشــكل مركــز, ممــا سيســاعده  -2

 بالتالي على تأدية الاختبارات بشكل يساعد على نجاحه فيها.

 :استراتيجية التساؤل الذاتي: خامسا

لذاتي, التساؤل تسميات تعددت ناك ا ها يطلق من فه ستراتيجيات علي ساعدة إ  الم

ها يطلق من الذاتي, وهناك والتأمل الذاتي, والتقدير الذاتي, التخطيط :الذاتية مثل  إستراتيجية علي

 الرئيسة الفكرة استنتاج على الطلاب تدريب" على أنه الذاتي القرائي. وقد عرف التساؤل التنبؤ
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ها, الفكرة ولح أسئلة تكوين ثم الأسئلة, أساسها على التي يصوغون عادة ذات  أسئلة صياغة وإ

 :من الأسئلة نوعين يتضمن الذاتي التساؤل غرارها. وأن أخرى على
بارة وهي :الموجهة الأسئلة - 1 سئلة رؤوس عن ع حددها أ لم ي هم, المع  ل

 .تماثلها أسئلة ويكملوها, ويولدون

تي الأسئلة وهي) المفتوحة(الموجهة غير الأسئلة - 2 ل يصوغها ال ناء بالطا  أث

لتعلم, ية ا ها, أو عمل عدها, أو قبل ساعده بحي  ب هم على ت مادة ف مة, ال  المتعل

 .فيها والتفكير المغزى منها, وإدراك
ها  هذه الاستراتيجية على أن عرف  ساؤلات" وت تي الت قراء يطرحها ال بل الُ  ق

 .راءةالق أثناء التساؤلات هذه عن الإجابة ومحاولتهم بعدها, أو أو ثنائها, القراءة,
 النص في المطروحة المعلومات يحلل منظم, داخلي الذاتي هو حوار التساؤل إن

قروء تي الأسئلة من مجموعة وضع خلال من الم بر .ال كار المضامين, عن تع  والأف

 المقروء. النص في المتضمنة
في  الإيجابي المتعلم دور على تؤكد الذاتي نستنتج أنها للتساؤل السابقة التعريفات خلال من
 .الجديدة التعلم مواقف في المعرفة تلك واستخدام التعلم, في أثناء المعرفة اكتساب
لم توجيه دريسالت في الشائع من كان إذا لى الأسئلة من مجموعة المع  الطلاب إ

قل لا الأسئلة توجيه على الطلاب تدريب فإن التعلم, على وتشجعهم تستثير تفكيرهم,  ي

لك عن ذ ية  ساعد ,أهم لك إذ ي هم على ذ قروء, ف يز الم باه وترك لى والتوصل ,الانت  إ

 الإبداعي. التفكير ونمو أهمية, المعلومات أكثر وتحديد جديدة, تنبؤات

لى من الباحثين كثير ويتفق ساؤل أن إ لذاتي الت ثر ذو ا عال أ شيط في ف طلاب  تن ال
هم على وتشجيعهم ,وتحفيزهم نه وتحسينه,  ف يد  ما يقرؤو عد تول متعلم اذ ي  للأسئلة ال

هم باتجاه إشارات او علامات بمثابة ذاتيًا لنص العميق الف ئي ل ته  الوقت وفي ,القرا  ذا

 .فهمه عن المتعلم عقل يعجز فيما الاستكشاف دواعي من يكون
لذي الأثر على أن يركزوا الدراسية ادةالم كانت أيا الطلاب ينفع مما إنَّ    تركه ا

بل ,نفوسهم في الدرس موضوع ل قراءة ق عد وخلال درس,ا ته, وب مام قراء ته, إت  قراء

شجيعهم القرائي, الفهم لتيسير ؛الذاتية لأنفسهم الأسئلة توليد إلى فيعمدوا فحص  على وت
 .ونقده  المقروء

ثر المتعلمين يجعل الذاتي والتساؤل ا أك ية حماسً لتعلم في وحيو ما ,ا ساعدهم ك  ي

شاطاتا ممارسة على قادرين ويجعلهم يقرؤون, ما  فهم على فة. لن في المختل سياق و  ال

ما إن أشار بعض العلماء  إلى ذاته عة على يدل م هم, الطلاب متاب  مع والاندماج لفهم

بات عن  والبح  أنفسهم, على التلاميذ يطرحها التي الأسئلة مجموعة النص, لك إجا  لت

 وبنائه. المعنى تكوين إلى للوصول الأسئلة,
بل بأنفسهم الطلاب عهايض التي الأسئلة أن يتضح سبق ومما قراءة, ق ها, ال  وأثنائ

لنص العميق الفهم على وبعدها تساعدهم قروء, ل لذاتي إنَّ  الم ساؤل ا ساعد الت متعلم ي  ال
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هم, على لتعلم والاستيعاب, الف قة وا ما أفضل, بطري خذ لو م  من جاهزة  المعلومات أ

 المعلم.
ية مدى يعكس وهذا ساؤل أهم لذاتي الت ير في ا ل مسار تغي قين من تعلما لى التل  إ

ية, شاركة الإيجاب متعلم يصبح بحي  الم عال ال ية في ف لتعلم, عمل قادرًا ا لتعلم على و  ا

 .العصر هذا في مطلبًا ملحًا أصبح الذي الذاتي
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 :هي أساسية خطوات لثلا  وفقًا الذاتي التساؤل إستراتيجية في يسير التدريس إن
  :الحراءة قبل ما خطوة - أ

 :التالية الأسئلة نفسه الطالب يسأل وفيها
 القراءة؟ موضوع نوع ما - 1

 فيه؟ المتضمنة المعلومات ما - 2

 المقروء؟ الموضوع عنوان ما - 3

  :الحراءة خطوة - ب

 :التالية الأسئلة نفسه الطالب يسأل وفيها
 القراءة؟ بعد يحد  أن أتوقع ماذا - 1

 للموضوع؟ فهمي من أتحقق كيف - 2

 الموضوع؟ أفهم لم لو أفعل ماذا - 3

 الموضوع؟ من تعلمت ماذا - 4

  :الحراءة بعد ما خطوة -ج

 :التالية الأسئلة نفسه الطالب يسأل وفيها
 القراءة؟ في البدء قبل طرحته سؤال أول ما - 1

 المقروء؟ الموضوع من تعلمت ماذا - 2

 أفكار؟ من طرحه ام على النص كاتب أوافق هل - 3

 ولماذا؟ أخرى؟ مرة قراءته يجب الأجزاء أي -2

ًا التدريس ويمكن تحديد خطوات لذاتي لإستراتيجية وفق ساؤل ا ثر  الت بصورة اك
 :تفصيل وكما يأتي
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:        

لم يعرض  ها المع لدرس موضوع في طلاب, ا يدربهم على ال س على و  تخداما

لب يمكن التي الأسئلة )أي  الذاتي التساؤل سألها أن للطا لك ي سه( وذ هدف  لنف شيط ب  تن

 :الأسئلة هذه ومن الدرس, تسبق التي المعرفة عمليات

هدف ما- 1 لذي ال سعى ا قه؟ أ جاد بغرض لتحقي طة إي يز نق ساعد للترك لذاكرة ت  ا

 .التفكير في البدء المدى على قصيرة
 .التفكير نحوه يتجه هدف إيجاد بغرض هذا؟ أفعل لماذا- 2

 .التفكير بعمليات القيام من السبب على الوقوف بغرض مهمًا؟ أفعله الذي هذا يعدُّ  لماذا- 3

 المعرفة بين العلاقة على التعرف بغرض قبل؟ من أعرفه بما هذا يرتبط كيف- 4

 .السابقة الجديدة, والمعرفة

عرف وهو الأسئلة, هذه إثارة من الطالب أمام الهدف يتضح الخطوة هذه وفي  الت

 بعد ليتمكن اهتمامه؛ وإثارة الدرس, موضوع حول سابقة معرفة من لديه يتوافر على ما

لك لتخلص ذ نت إن المعرفة هذه من من ا عديلها, أو خاطئة كا  أو تصحيحها, أو ت

فاظ ه الاحت نت صحيحة إذا اب هذه .كا ساعد الأسئلة و جاد على الطلاب ت  توجهات إي

 .معالجة المعلومات وفي التعلم, في ابيةإيج

   

لذاتي؛ أساليب على الطلاب بتدريب المعلم فيها يقوم  شيط التساؤل ا يات لتن  العمل

ية إلى الطلاب توجيه للمعلم ويمكن المعرفية, عة أهم لك الأداء متاب ئي؛ وذ سؤال القرا  ب

 :التالية الأسئلة أنفسهم
 .السابقة المعلومات استرجاع تذكرها؟ بهدف يجب التي المعلومات ما- 1

تي الأسئلة ما- 2 ها ال شاف بغرض الموقف؟ هذا في أواجه نب اكت  غير الجوا

 .المعلومة

 .للتعلم طريقة تصميم بغرض تعلمه؟ أو هذا لفهم معينة خطة احتاج هل- 3

 .تمامالاه إثارة بغرض الموقف؟ هذا في الرئيسة الأفكار ما- 4

عددة  قل الخبرات عبر مواضع مت هذه الاسئلة تن ومن خلال اجابة الطالب عن 
ها  لى افكار عرف ع شكلة والت يد الم يق تحد عن طر ضا  هداف اي ضح الا يدة وتت وجد

ثم التخطيط  ,الرئيسة التي تتضمنها يدة  كار جد يد اف ويتم ايضا تنظيم المعلومات وتول
يام  شاطللق عرف ع ,بالن يق الت عن طر لك  هاوذ مر ب تي ي لزمن  ,لى الخطوات ال يد ا وتحد

يذ مي ,المناسب للتنف شاط التعلي يذ الن ية تنف لى  ,ومعرفة كيف هدف التوصل ا شاط ب يذ الن ثم تنف
 .ثم تقويم مدى مناسبة اجابات الطلاب على الاسئلة التي قاموا بتوجيهها الى انفسهم ,النتائج
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لذاتي ساؤل ا مل والت ساليب التأ لى ا لة ع هذه المرح في  به  لم طلا  ,يدرب المع
 :لتنشيط عمليات المعرفة من خلال طرح الطلاب لبعض الامثلة على انفسهم ومنها

خرى ياتي الا نب ح في جوا مات  هذه المعلو ستخدم  يف ا مام  ؟ك غرض الاهت ب
 .ديدة بالخبرات بعيدة المدىبتطبيق مثل ذلك في مواقف اخرى لربط المعلومات الج

 .بغرض تقويم التقدم ؟ما مدى كفاءتي في هذه العملية
   .بغرض متابعة اذا كان هناك حاجة لإجراء اخر ام لا ؟هل احتاج بذل جهد جديد

ناول  لب على ت ساعد الطا لدرس ت من ا هذه المرحلة  في  هذه الاسئلة  عن  بة  والاجا
ومعرفــة كيفيــة الاســتفادة منهــا فــي مواقــف الحيــاة المعلومــات وتحليلهــا وتكاملهــا وتقويمهــا 

 .الاخرى

 :استراتيجية الجدول الذاتي :سادسا
ها   قوم ب تي ي عة ال اتي سلسة منظمة من الخطوات المتتاب استراتيجية الجدول الذَّ

عة أعمدة,  من أرب كون  الطلبة, لاكتساب القدرة على فهم الموضوعات مع المعلم, وتت
ا الذي يعرفه الطلبة عن الموضوع المعرفة السابقة, والعمود يكتب في العمود الأول م

تي  مات ال الثاني ما يريد الطلبة أن يتعلموه, في حين العمود الثال  يشتمل على المعلو
لتعلم  سبة  طرق المنا ما ال يه  تب ف بع يُك مود الرا ضوع, والع من المو بة  ها الطل تعلم

 المزيد عن الموضوع وكما موضح في الآتي:  
نـاء وضع ا شط  أث ير الن عالاً للتفك ياً ف جاً فن لتعلُّم نموذ شمالي ل لمركز الإقليمي ال
 الـتعلم وتنميـة

اقد في إستراتيجية )  (  حي  يدل: K.W.L.H Teaehniguoمهارات الفهم النَّ
-K   للدلالة علي كلمةKnow   عن الموضوع؟ عرف  ماذا ن سؤال  ها ال التي يبدأ ب

من ا لى  سـتطلاعية لاسـتدعاء حي  يمثل الخطوة الأو لخطوات وهي خطـوة ا
 مـا لـدى الطلبـة مـن معلومات مسبقة حول الموضوع. 

 -W  مة عرف؟ حي    Wantللدلالة علي كل يد أن ت ماذا تر سؤال  ها ال بدأ ب تي ي ال
 يدل المتعلمين إلى تحديد ما يريدون تعلمه وتحصيله من خلال هذا الموضوع.

- L   للدلالة علي كلمةLearn   مـن يـد  التي يبدأ بها السؤال ماذا تعلمنا؟ والذي ير
 المتعلمين تقـويم مـا تعلموه من الموضوع ومدى استفادتهم منه.

- H   ــة ــي كلم ــة عل ــستطيع   Howللدلال ــف ن ــسؤال كي ــا ال ــدأ به ــي يب الت
لتعلم والاكت من ا يد  شاف ـتعلم المزيد؟ الــذي يعنــي مساعدة المتعلمين على مز

هذا  في  براتهم  يق خ ماتهم وتحق ية معلو خرى لتنم لم أ صادر تع في م ح   والب
 .الموضوع

ي     فة ح ما وراء المعر ستراتيجيات  من ا لذاتي  جدول ا ستراتيجية ال عد إ وت
هي  مه, و يد تعل ما ير لى  يره للوصول إ قة تفك بة طري ها مراق من خلال متعلم  كن لل يم
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مــات الجديــدة وربطهــا بمــا يمتلكــون مــن إســتراتيجية تعــين الطلبــة علــى توقــع المعلو
من  كون  ية, وتت معلومات سابقة, وتطبق مثل هذه الإستراتيجية على النصوص القرائ

 أربعة ادوار يقوم بها الطالب قبل القراءة وأثناءها وبعدها 
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هذه  ؟  what I Know about the subject(  ؟ماذا أعرف عن) :((Kالخطوة الأوللى  
لى  هدف إ لذي ي لذهني ا خلال العصف ا من  ها  كن تطبيق تي يم لى ال هي الخطوة الأو
يتهم  يد خلف ساعد على تول مَ ي التعرف على معلومات الطلبة السابقة حول الموضوع مِ

بة على  المعرفية وإثارتها, ومن المقترحات هنا أنْ تكون الأسئلة جاهزة لمساعدة الطل
مثلاً أخبرني  ح  وغيره,  عصف أفكارهم, ويمكن أنْ يقدم المعلم للطبلة مزيداً من ال
طات الغامضة أو غير  شرح الارتبا بة على  شجيع الطل بدؤوا, وت عن كذالي شيء  كل 

 الواضحة, وأسأل ما الذي جعلك تفكر في ذلك؟ 
عن الموضوع  ويكون دور الطالب في هذه الخطوة هو تسجيل - كل ما يعرفه 

كل Kويتم تدوينه في الحقل الأول ) ية  في بدا شاءه  يتمُّ إن لذي  اتي, ا لذَّ جدول ا من ال  )
 .درس

ويتمثــل دور الأســتاذ فــي تكليــف الطلبــة بــالتفكير وعصــف الــذهن حــول مــا  -
ضوع  عن المو سابقة  ماتهم ال براتهم ومعلو ضار خ ضوع, واستح عن المو نه  يعرفو

م المعلم بمساعدة الطلبة في تنشيط معلوماتهم من خلال طرح الأسئلةِ ومناقشتها, ويقو
حول  سئلة  شاركات وأ من م بة  يذكره الطل المتنوعةِ حول الموضوع, وتسجيل كل ما 

 .(Kموضوع الدرس على السبورة, في الحقل المخصص لها )
عن؟:)(Wالخطلوة الثانيلة )   عرف  يد أن أ  What I Want to know (ماذا أر

about the Subject ؟ 
هنــا يــتم تســجيل المعلومــات التــي يرغــب الطلبــة فــي تعلمهــا, أتــرك الطلبــة   

لى  لك ع في ذ مدين  ضوع, معت عن المو ته  يدون معرف ما ير حول  سئلة  حون أ يطر
بات  لى إجا سئلة تحتاج إ شكل أ لنص على  التساؤل الذاتي, ويتم تحديد أهداف قراءة ا

    .دءبالقراءةوتوضيح, وهذه هي الخطوة الثانية قبل الب
نه  - في ذه تدور  تي  ساؤلات ال عض الت سجيل ب في ت نا  لب يكْمُن ه دور الطا

ها  تي يتلقا عارف ال مات الم عن المعلو حول الموضوع وتدوين الملاحظات 
من المعلم, ويمارس التفكير المستقل في أفكاره التي تدور حول الموضوع, 

ية,  سية وفرع تي يصنف الأفكار الواردة إلى محاور أسا قائق ال شة الح مناق
تي  مات ال بة بتصنيف المعلو قوم الطل ية زملائه, وي مع بق ها  تم التوصل إلي
حدة,  سجلوها بمساعدة المعلم, إذ يجعلون الأفكار المتشابهة في مجموعة وا
قل  في الح ساؤلات  مات والت هذه المعلو تدوين  يتم  لم و مع المع شونها  ويناق

اتيWالثاني)  .( من الجدول الذَّ
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ــد نقــاط الاخــتلاف فــي دو  - ــةً إذ يقــوم بتحدي ــا يكــون أكثــر دق ر الأســتاذ هن
يز  ية تحف من فاعل يد  تي تز المعلومات, ومساعدة الطلبة في طرح الأسئلة ال
يز  في الترك بة  ساعدة الطل قوم بم ما ي ما يدرسون, ك قد ل ا هم النَّ هارات الف م

توليد ألأفكار, على الأسئلة المهمة, ويمكن هنا أنْ يطرح المعلم أسئلة بديلة ل
ضوع؟ )لا  حول المو عرف  يد أنْ ت سؤال:ماذا تر عن ال بة  نت الإجا إذا كا
ستتعلم  ماذا  ثل ) لة, م سئلة بدي شيء(, أو إذا كان لديهم مشكلة يجب طرح أ

مود) من الع كرة  تار الف ستقرؤه؟(, أو اخ ماذا Kمن النص الذي  سأل ) (, وا
 .تحب أنْ تتعلم أكثر حول هذه الفكرة؟(

خلال ويجب توجي ههم باتجاه معرفة هدفهم من وراء القراءة, و يتم كل هذا من 
طرح الأسئلة المتنوعة التي تثير التفكير, كما أنَّ تصنيف المعلومات و تنويعها يساعد 
ثل  صنيف يم في الت كل عنوان  اقد للنص المقروء, إذ يصبح  الطلبة في عملية الفهم النَّ

ثاني )فكرة لكل فقرة من فقرات النص, ويتم تد ( على Wوين هذه الأسئلة في الحقل ال
    .السبورة أيضاً 

عن؟)(:Lالخطوة الثالثة ) مت   What I Learned about the Subject (ماذا تعل
 ؟    

بة    موه الطل ما تعل مدى الإفادة م يان  بالتقويم, لب شبه  هذه الخطوة مهمة لأنها أ
وضوع بصورة فعلية, وما الذي تعلموه معتمدين في ذلك على معلومات النص عن الم

تم  تي  سئلة ال عن الأ بة  لنص والإجا قراءة ا عد  ما ب لة  هي مرح يه, و هم عل واطلاع
مات  لى معلو لى الحصول ع لنص إ من ا موه  ما تعل جاوز  يتم ت قد  سبقاً, و سجيلها م ت

ضافية,  يدة إ لتعلُّم لا يتوقف عجد ية مستمرة و وهذا يعني أنَّ ا كن هو عمل ند حدٍ معين, ل
 .متطورة بشكل دائم

مات  - عن المعلو ح   لنص, والب قراءة ا قوم ب دور الطالب في هذه المرحلة ي
ثاني,  مود ال في الع ها  تم كتابت تي  سئلة ال عن الأ بة  حاولاً الإجا يدة, م الجد
تدوين الحقـائق يتم  قراءة, و ناء ال ضاً فـي أث يدة أي مات الجد بة المعلو  وكتا
قل  في الح سليم  شكل  ها ب ها وتوصل إلي تي تعلم عارف ال مات والم والمعلو

اتيLالثال  )  .( من الجدول الذَّ
كالتي  - سئلة  شكل أ لى  ما ع هائي إ قويم الن في إعطاء الت كون  دور الأستاذ ي

سبق ذكرها أو على شكل مراجعة لإجابات الطلبة عن الأسئلة, ويقوم أيضا 
 ص إلى فقرات ليِسهل مناقشتها وفهمها.بمساعدة الطلبة في تقسيم الن

عن؟) :(Hالخطلوة الرابعلة )   يد  لم المز كن تع يف يم  How can I learn   (ك

more  عة قراءة ومراج ناء ال في أث موه  ما تعل شة  بة بمناق قوم الطل هذه الخطوة ي في  ؟
هذه  من  موقفهم  بة  حدد الطل كي ي ها, ل في أثناء قراءة و بل ال الأسئلة التي تم طرحها ق
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ح  الأ ية أنْ ي لذي عل لم ا يأتي دور المع ها  بة عن يتم الإجا لم  سئلة  سئلة, فإذا وجدت أ
الطلبة على البح  عن معلومات إضافية تساعدهم في الإجابة عن تلك الأسئلة, وعلى 
مات  من المعلو يد  تنفعهم للحصول على مز المعلم إرشادهم إلى بعض المصادر التي 

ح  والمعارف, عن طريق الكتب والمصادر  يتم الب كذلك  تاب المدرسي, و خارج الك
عن إجابات عن الأسئلة الإضافية الجديدة التي سجلوها, ويتم تدوين هذه المعلومات و 

اتيHالأسئلة في الحقل الرابع )   .( من الجدول الذَّ
    


