
   

–––

(SERO)
"––

 ريــة المصــرفــك المعــا وبنــوجيــولـي والتكنـث العلمـــة البحـبـرعــايـة أكـاديميــ

 ةــــي للمجلــدولــم الــترقيــال
Print: ISSN: 2735- 4490 

Online: ISSN: 2735-4504 

 (، وــــــوليــي) عشـــر، الثـالث العـــــدد



 

 

 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 



(JEQR)  2022 يــــوليــــــــــو(، 13دد )ــــالعـ 

 
 ج

 (*) 
 أحمد مهدى مصطفيأ.د/  

 مصر –جامعة الأزهر 

 أشرف عبدالقادر أ.د/ 
 مصر  -جامعة بنها  

 السيد الخميسي أ.د/ 
 مصر -جامعة دمياط 

 يـحنف / أمــانـي.دأ
 مصر –جامعة عين شمس 

 در العتيبيــأ.د / بن
 السعودية –جامعة الملك سعود 

 ق ـــال شفيــجمأ.د/ 
 مصر -جامعة عين شمس 

  أ. د/ حمدي محمد البيطار
 مصر - جامعة أسيوط

 أ.د / سهير حوالة 
 مصر  –جامعة القاهرة              

 يـرانـزهـح الـالـأ.د / ص
 السعودية –جامعة جدة 

 ديــامــح الغــالــصأ.د/ 
 السعودية –جامعة الملك عبدالعزيز 

 انيــديحــال الــمنأ.د/ 
 الكويت –المناهج أستاذ 

 دــد الله محمـادل عبــأ.د/ ع
 مصر -جــامعــة الــزقــازيــــق  

 دى ــة الجنــاليــأ.د / ع
 السعودية -جامعة الملك عبدالعزيز  

 فــريــدالله الشــعبد/ .أ
 السعودية – تبوكجــــامعــــة 

 علاء متولي د/ .أ
 مصر – بنهاجــــامعــــة 

 مــاظــي كــعل أ.د/
 سلطنة عمان –جامعة السلطان قابوس 

 لــولــوه الـرشيـد أ.د/
 السعــــوديـــــة –جامعة القصيـــم 

 ريــد المــمحم د/أ.
 مصر -جامعة الزقازيق 

 تــابــد ثــمحم د/أ.
 السعودية – الملك عبدالعزيزجامعة 

 ةــد فتيحــمحم د/أ.
 الامارات –جامعة أبوظبي 

 مراد علي عيسيد/ أ.
  (KIE University - Somalia)                    

Prof. Dr. Richard J. Hazler (USA) 

Prof. Dr. Peter Farrell (UK) 

Prof. Dr. Stella Vázquez (Argentine) 

                                           
 .المجال التربوييقوم بعض أعضاء هيئة التحرير والهيئة الاستشارية بالتواصل مع مستشارين من جامعات عالمية في  )*(
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 د 

 

   رــــريــــس التحــــرئي 

 بدر بن جويعد العتـيبي  أ.د/  
 

 الســــــــــعودية( -)جامعــــــــــة الملــــــــــك ســــــــــعود 
 

   رـريـة التحــــاء هيئــأعض 

 زينــب محمـــــود شقـــــير  د/ أ. 
 

ـــامعــــ)ج  ـــة ـــــــــــــ ـــمص  -ا طنطـــــــــــــ  ر(ـــــــــــــ
 

 منـال عبـدالخالق جــــا  الله  د/ أ. 
 

ــة   ــا )جامعــــــــــــــــ ــر  -بنهــــــــــــــــ  (مصــــــــــــــــ
 

 فــــــــــوســـــا  يــــــــــــأ.د/ رح 
 

ـــ)ج   ـــويــة بـــــــــ  سـامعـــــــ ـــر -فــــــــ  (مصـــــــــ
 

 علي سـالــم حــربي  أ.د / مـريم  
 

ــر    ــة الازهـــــــــــــــ ــر( –)جامعـــــــــــــــ  مصـــــــــــــــ
 

 أ.د / منصورية دويلي عبـدالقادر  
 

ــاديس      ــد بــــ  بــ ــة عبدا ميــ  الجزائــــر( -)جامعــ
 

 أ.د/ يـــــاســـــــر سعـــــــــــد  
 

 الســــــــــــــعودية( -)جامعــــــــــــــة القصيـــــــــــــــم 
 

 أ. د / محمد مصـطفي عبـدالراز    
 

 مصـــــــــــر( -)جامعـــــــــــة عـــــــــــين شمـــــــــــس    
 

 عبــدالله رـــراويعـــاطــــف د/ أ. 
 

ــة   ــ  )جامعـــــــ ــك فيصـــــــ ــعودية -الملـــــــ  (الســـــــ
 

 أ.م.د/ منـي زايـــــد عــويــــ    
 

 مصـــــــــــــــــر( -)جامعــــــــــــــــة القـــــــــــــــــاهرة   
 

   ةــــــــين المجلــــــــــــأم 

 د سليمــــا  ــ ــالــة أحمـــد/ هأ.م.  
 

 التربــــوي( )مؤسســــة التربيــــة اتاهــــة والت هيــــ  
 

   ةــــــــير المجلــــــــرتــــسك 

 ايمــــا  محمـــــد عبــدالنبـــي   /أ 
 

 مصـر(  -التربـوي  )مؤسسة التربية اتاهة والت هيـ    
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 ه

 

    

 أحمـــد ـد ـ ـسيـرحـب  ــا  ـد/ سليم 

 

ـــامعــــ)ج   ـــة بنهـــــــــ  ر(ــــــــــــمص  -ا ــــــــــ
 

    

 رحـــــــا  محمـــــــد ا مـــــــن / أ 
 

دكتوراة في الارشـاد النسسـي والتربـوي     احثةب)  
 الســــعودية( –جامعــــة الملــــك عبــــدالعزيز  -
 

    

 جــــــــــــــزاء  المطــــــــــــــيري /  أ 
 

 ( السعودية -وزارة التعليم    -باحث دكتوراة  ) 
 

 أ/ عبــداللـــــــلخ الخليـــــــــــــــــف 
 

 الســــــــــــــــعودية( –)وزارة التعلــــــــــــــــيم  
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  Journal of Educational and Qualitative Researchمجلة البحوث التربوية والنوعيةة   
 والتأهية   الخاصةة  التربيةة  مؤسسةة  عة   تصدر متخصصة محكمة ) ربع سنوية ( دورية علمية مجلة

 ، Special Education and Educational Rehabilitation Organization (SERO)التربةو   
( The online ISSN) التةةرمي  اكلكترو ةة  ، 2735-4490( The print ISSN) دولةة  وبتةةرمي 

 م  العلم  البحث مقومات فيها تتوافر الت  والبحوث الدراسات بنشر المجلة وتعنى،  2735-4504
 وتخصصاتها فروعها بشتى التربية مجالات ف  التوثيق، ودمة المنهجية، ووضوح الفكر، أصالة حيث
 مة   متخصصةي   مب  م  للتحكي  البحوث جميع وتخضع ، التربية أساتذة م   خبةعليها  ويشرف. 
 التحكي  معايير مع يتفق بشك  التخصص، مجال ف  المتميزة العلمية والمكا ة البحثية الخبرة وىذ
 العلمة ،  إ تاجه  لنشر العال  بلدن جميع م  للباحثي  فرصة بمثابة المجلة وتعد .الترمية لجان ف 

 التطبيقيةة : الأصةيلة  البحوث: وتشم  اك جليزية، أو بالعربية  شرها، يسبق ل  الت  العلمية والمواد
 والمنتةديات  والنةدوات  واللقةااات  المةؤتمرات  وتقةارير  التخةر،،  ومشةاريع  البحوث، وتقارير والنظرية،
بمجةةال  العلامةةة ذات الأخةةرى الأكاديميةةة والنشةةاتات العلميةةة، الرسةةا   وملخصةةات العمةة ، وورش

 .المجلة مجال ف  حديثاً المنشورة الكتب عروض بنشر المجلة ترحب كما. التربية والتربية النوعية

 البحةوث  بنشةر  المعنيةة  العلميةة،  المجلات أشهر ضم  ومصنفة را دة، مجلة تكون أن 
 .العالمية البيا ات مواعد ف النوعية النفسية والبحوث التربوية و مجال ف  المحكمة

 

 مهنية معايير وفق المحكمة البحوث و شر للباحثي ، علميًّا مرجعًا لتصبح المجلة تسعى 
 .والنوعيةوالنفسية البحوث التربوية  مجال ف  متميزة عالمية

 

 النوعيةالنفسية والبحوث التربوية و مجال ف  متخصص أكاديم  وعاا إيجاد. 
 والنوعية والنفسية البحوث التربوية مجال ف  للباحثي  علمية مرجعية إيجاد 
 البحةوث   مجةال  فة   والعالميةة  واكمليميةة  المحليةة  المسةتويات  علةى  البةاحثي   حاجةة  تلبية

 النوعيةالنفسية والتربوية و
 تحكيمهةا  بعةد البحوث التربوية والنوعيةة    شر خلال م  المعرفة مجتمع بناا ف  المشاركة 

 .التخصص ف  الخبراا م 
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 (*) 
 مصر( -)جامعة بنها   أشرف أحمد عبدالقادر د/.أ

 مصر( -أ.د/ أشرف عبدالغ  شريت) جامعة الإسكندرية 

   مصر( -)جامعة بنها   / حس  عبدالستاح السنجريأ.د

 السعودية(-أ.د/ حس  مصطسى عبدالمعطي )جامعة طيبة

 (مصر - بنها )جامعة   آمال ابراهيم السقي أ.د/ 

 (مصر - بنها )جامعة  تحية محمد عبدالعالأ.د/ 

 السعودية( -أ.د/ سعيد عبد الله دبيس )جامعة الملك سعود 

 السعودية( –ـرانـي )جامعة جدة أ.د/ سلطـــان الـزه

   مصر( -)جامعة بنى سويف أ.د/ سليمان محمد سليمان

 مصر( -أ.د/ سناء محمد عبد العليم سليمان)جامعة عين شمس

 مصر( -بنها)جامعة هلاح الدي  توفيقأ.د/ 

 مصر( -بنها)جامعة هلاح الدي  عبدالقادر أ.د/ 

 السعودية( – أ.د/ هلاح الدي  فرح بخيت )جامعة الملك سعود

 مصر( -أ.د/ عادل محمد  العدل )جامعة الزقازيق 

 السعودية ( -أ.د/ عبدالله محمد أحمد الجغيمان )جامعة الملك فيص 

 مصر( -)جامعة  دمياط   أ.د/ عبدالناهر  أنيس

 مصر( -أ.د/ عبدالوهاب محمد كام  )جامعة طنطا

 عمان(سلطنة  -أ.د/ علي  مهدى كاظم ) جامعة السلطان قابوس 

 مصر( -)جامعة  بنها   علي سعد جاب اللهأ.د/ 

 (مصر -المنوفية)جامعة  شعيبأ.د/ علي 

 مصر( -)جامعة بنها   فاطمة محمد عبدالوهاب د/.أ

  مصر( -المنصورة  )جامعة د/ فؤاد حامد الموافي.أ 

 مصر( -لزقازيق )جامعة ا فوقية حس  رضوانأ.د/ 

 مصر( -عين شمس )جامعة   أ.د/ فيوليت فؤاد إبراهيم

 مصر( -)جامعة بنها     أ.د/ كريمان عويضة منشار

 مصر( -)جامعة بنها    هبري د/ ماهر إسماعي .أ

 مصر( - جنوب الوادى )جامعة   محسوظ عبدالستار ابو السض أ.د/ 

  مصر( -طنطا  د/ محمد عبد الظاهر الطيب )جامعة.أ

 مصر( -جامعة السويسشوكت )أ.د/ محمد محمد 

 مصر( -دمنهور )جامعة محمود فتحي عكاشةأ.د/ 

 مصر( -)جامعة الإسكندرية  محمود محمد منسيأ.د/ 

 مصر( -نصورة )جامعة الم  مندوة.د/ محمود أ

 مصر( -أ.د/ مشيرة عبدا ميد اليوسف     )جامعة المنيا

 (مصر - بنها)جامعة   م  سالم زعزعأ.د/ 

 مصر( -الإسكندريةأ.د/ ناجي محمد الدمنهوري  )جامعة 

 مصر( –عين شمس جامعة ا سي  )نادية أ.د/ 

 السعودية( –جدة)جامعة   نايف الزارعأ.د/ 

 الكويت( -)جامعة الكويت   أ.د/ نجاة عبدالعزيز المطوع

 (مصر  - بنها)جامعة   هاني محمد يونسأ.د/ 

 مصر( -)جامعة بنها ي أ.د/ هشام عبدالرحم  اتول

 (السعودية -ام القري) جامعة  مخيمر.د/ هشام 

 مصر -)جامعة القاهرة مبابيإهند أ.د/ 

 مصر( -أ.د/ وفاء محمد كمال عبداتالق   )جامعة القاهرة 

 (مصر - بنها )جامعة   وحيد السيد حافظأ.د/ 

 مصر( -زهر)جامعة الا  وليد الصيادأ.د/ 

                                           
 ملحـــوظـــــة: )*(
 تم ترتيب الأسماء حسب الأبجدية. -1

 يتم تحديث قائمة السادة المحكمين بشكل مستمر. -2
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 ح 

 

عضةاا  وأ  خبراا العلةوم التربويةة والنفسةية والنوعيةة      إلتقدم هيئة تحرير المجلة الشكر والتقدير 

 هيئة التدريس والباحثي  الداعمي  لأهداف مجلة البحوث التربوية والنوعية ومنه  السادة:

1-   
 

  (ــــريـــــ)البح

2-   
 

 ارات(ــــ)الام

3-   
 

 ت(ــــويــــ)الك

ــد  -4 ــارة البوزيـــــــــ  د / ســـــــــ
 

 السعودية( – الملك سعودجامعة  –)باحث دكتوراة 

5-   
 

 السعودية ( –جامعة أم القري  –) باحث دكتوراة 
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 بشروط تلتزم لا التي البحوث إن إذ كامل، بشكل النشر بشروط الالتزام ضرورة على التحرير هيئة تؤكد

 :يلي ما الشروط هذه ومن النشر، بشروط التقيد يتم حتى مباشرة أصحابها إلى وتعاد فيها، ينظر لن النشر

 السنيــــــــة الشـــــــروط :أولًا
 : البحث تسليم عند التالية السنية الشروط توافر يجب

 :يلي كما المتن في اتط نوع يكون أن  -1

 خط باستخدام العربية للبحوث Simplified Arabic  ( 14) بحجم، 
( 14) بحجــم السرعيــة والعنــاوي  ، بولــد( 16) بحجــم الرئيســة والعنــاوي 

ــا الواحــد حجــم وبهــوام  بولــد، ( الصــسحة ويســار يمــين  ســم 3.25) منه
 وأن ، السـطور  بـين  مسـردة  مسـافة  وتـرك (. الصسحة وأسس  أعلى سم3.5)،

 Simplified Arabicالعربيـة  للبحـوث  الجـداول  في اتـط  نـوع  يكـون 
 (.10) بحجم

  خــط  باســتخدام  الإنجليزيــة  للبحــوث Time New Romans  
ــم ــة والعنــاوي  11 بحج ــم الرئيس ــد( 13) بحج ــة والعنــاوي  ، بول   السرعي
 ويسـار  يمـين   سـم  3.25) منهـا  الواحـد  حجـم  وبهـوام   بولـد، ( 11) بحجم

  مســـــافة وتـــــرك(. الصـــــسحة وأســـــس  أعلـــــى ســـــم 3.5)،(الصـــــسحة
 الإنجليزية للبحوث الجداول في اتط نوع يكون وأن كما، السطور بين مسردة

Time New Romans (. 8) بحجم 
 وأن البحــث، ثنايــا جميــ  في.......  3 ،2 ،1 العربيــة الأرقــام تســتخدم 

 .الصسحة أسس  منتصف في البحث هسحات ترقيم يكون

 بلغـة  المقـدم  البحـث  في ويشـترط  كلمـة، ( 200) ع  البحث ملخص كلمات تزيد لا -2
 .العربية باللغة ملخص فيه يدرج أن أجنبية

 العربــي الملخصــين ذلــك في بمــا هــسحة 40عــ  البحــث هــسحات عــدد يزيــد لا أن -3
 .والملاحق والمراج  والأشكال المستاحية، والكلمات والانجليزي،

 الـ   المؤسسـة / والجامعـة  ، البـاحثين / الباحـث  واسـم  ، البحـث  عنوان يكتب أن -4
 ثـم . البحـث  هـسحات  قبـ   مسـتقلة  هسحة على المراسلة، وعنوان  إليها ينتمي
 فقـط  البحـث  عنـوان  يكتـب  حيـث  الأولى بالصـسحة  بـدءاً . البحث بصسحات تتب 

 . البحث بكام  متبوعاً

 :التالية العناهر م  البحث يتكون أن -5
ــة   ــكلة مقدم ــة ،مش ــئلتها الدراس ــم فرضــياتها،/ وأس ــدافها، ث ــم أه ــة ث  أهمي

 النظــري الإطــار الدراســة، مصــطلحات ثــم ، الدراســة محــددات ثــم الدراســة،
 :الدراســة وإجــراءات الطريقــة  ثــم ،(معــاً دمجهــم يــتم) الســابقة والدراســات

 السـيكومترية  اتصـائص  الدراسـة،  وأدوات والعينة، ، الدراسة منهج) وتتضم 
(. الإحصـائية  والأسـاليب  الدراسة، وإجراءات" والثبات  الصدق "الدراسة لأدوات

ــم ــائج ث ــتم   ومناقشــتها الدراســة نت ــ ا ويش ــى القســم ه ــائج عل ــ  نت  التحلي
 توضـ   وأخيراً عنها، المنبثقة التوهيات ثم عليها، والتعليق والأشكال والجداول
  التوثيـــــق أســـــلوب يعتمـــــد أن علـــــى أبجـــــدياً مرتبـــــة" المراجـــــ  قائمـــــة

ــتن في ــواء العائلــة اســم علــى المراجــ  أو الم   أجــنبي، أم عربــي المرجــ  كــان س
 .وجدت إن والملاحق

 . فوقهـا  عناوينهـا  وتكتـب  متسلسـلاً  ترقيمـاً  وتـرقم  الـنص  في الجـداول  تدرج  -6
 .الجدول تحت فتكتب التوضيحية الملاحظات أما

 .الضرورة عند الصسحة آخر في الباحث وتوضيحات وملاحظات الهوام  ت كر -7

 الأمريكيــة الــنسس علــم جمعيــة نظــام هــو المجلــة في المعتمــد التوثيــق أســلوب -8
(American Psychological Association- APA) 

 .للنشر رفضه أو أهليته، وتقرير للبحث، الأولي السحص حق التحرير لهيئة -9

 في نشـر   يجـوز  ولا للمجلـة،  النشر حقوق ك  تؤول للنشر البحث قبول حالة في -10
 .التحرير هيئة رئيس م  كتابي أذن دون الكترونياً، أو ورقياً آخر نشر منس  أي

 م  متسلسلات( 5) وعدد المجلة، م  نسخة الباحث يعطي البحث، نشر حالة في -11
 .الدراسة

 أن كمـا  المجلـة،  رأي عـ   تعـبر  ولا الباحثين أراء ع  تعبر المجلة في الواردة الآراء -12
 .الباحث مكانة ولا البحث لأهمية يخض  لا المجلة في البحوث ترتيب

 البريـــد خــلال  مــ   Word برنـــامج علــى  الكترونيــاً  البحـــوث تقــديم  يــتم  -13
 الموجـودة  النمـاذج  تعبئة م  journalofjser@gmail.com الالكتروني

 .المجلة موق  على

 
 للنشر إدارية شروط:  ثانياً

 يسيـد ( وجـدوا  إن) المشاركين الباحثين جمي  وم  منه موقعاً تعهداً الباحث يقدم -1
 تنتهـي  حتـى  أخـرى  جهـة  في للنشر مقدم غير وأنه نشر ، يسبق لم البحث ب ن

 منشـور  كتـاب  مـ   جزءاً ليس البحث أن أو ، المجلة في ونشر  تحكيمه، إجراءات
 (. بحث بنشر والتعهد الباحث بيانات نموذج)

 التربيـة  مجلة في نشر  إقرار بعد آخر، مكان في منه أجزاء أو البحث نشر يجوز لا -2
 .التحرير رئيس م  ب لك كتابي إذن على ا صول بعد إلا والت هي ، اتاهة

 في المجلـة  رغبـت  وإذا المجلـة،  إلى كافـة  النشـر  حقـوق  نقـ   علـى  الباحـث  موافقـة  -3
 .هاحبه م  مكتوبة موافقة على تحص  أن عليها فإن البحث نشر إعادة

 
 :التالي الالكتروني الموق  على الدخول يرجىولمزيد م  المعلومات : 

http://sero.org.eg 
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  للمجلة الالكترو   البريد إلى بالمجلة المتعلقة المراسلات وجميع البحوث ترس  : 

journalofjser@gmail.com 

 مجلة البحوث التربوية والنوعية تحرير هيئة ر يس إل  أو: 

 00201221160126: محمول ( –)واتس للتواه  
journalofjser@gmail.com 

 dralihanafe@hotmail.com:البريد الالكتروني

أو الاتصال مباشرة عل  سكرتارية مؤسسة التربية الخاصة والتأهي  التربو  

 .)الطباعة وفقا للاحتيا،( ( للحصول على النسخة الورمية والمستلات01004645947)
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 (.0180000012150وحساب المؤسسة ببنك التعمير والاسكان فرع بنها )
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 Journal of Educational and Qualitativeالبحةوث التربويةة والنوعيةة    يسةعد مجلةة   

Research   أصةد  التحيةات    ف  مجال العلوم التربوية والنفسةية والنوعيةة   أن تقدم للباحثي

العلةوم  لجهةود المبذولةة فة  مجةال     لبمثابةة اسةتمرار   للبةاحثي  ، وأن هةذا المجلةة     وأعطرها

تخصةص  ف  الوت  العرب ، وتوثيق النتا، العلم  الأكةاديم  الم  التربوية والنفسية والنوعية

ف  المجال، رغبة م  هيئةة التحريةر فة  أن تكةون المجلةة منفةذاً لنشةر اك تةا، العلمة  الةذ            

سيقدم ف  المجالس العلمية، ولجان الترمية، وفقاً لقواعد، وضوابط لجان الترمية العلمية فة   

، سةواا علةى   الوت  العرب ، خاصة مع وجود هيئةة استشةارية تمثة  بيةوت خبةرة فة  المجةال       

، لتحقيةةق رةيةةة المجلةةة، لتكةةون مجلةةة را ةةدة،  المحلةةى، أو اكمليمةة ، أو العةةالم  المسةةتوى

العلةوم  فة  مجةال   ومصنفة ضم  أشهر المجلات العلمية المعنية بنشةر البحةوث المحكمةة    

 ف  مواعد البيا ات العالمية.ة والنوعي ةوالنفسي ةالتربوي

لخبةراا العلةوم التربويةة     للمجلة، ليض  بحوث ومقةالات علميةة   رالثالث عشويأت  العدد 

مقةالات علميةة تناولة  مضةايا وموضةوعات فة  مجةال         سة  والنفسية والنوعية، ومد تضةم   

 العلوم التربوية والنوعية.

تتوجه هيئة تحرير المجلة بخالص الشكر والتقدير للأساتذة الخبراا ف  الهيئة  وأخيراً،

علةى   العلوم التربوية والنفسةية والنوعيةة  الاستشارية، واللجنة العلمية، والباحثي  ف  مجال 

جهوده  المؤثرة ف  تحقيق رةية، ورسالة، وأهداف المجلة، وتبنيه  هذا الوعاا الأكاديم ، 

 ودعمه  غير المحدود الذ  يقدم للارتقاا بالمجلة، لتصبو إلى مجاراة المجلات العالمية.

 ،،،تحياتي وتقديري
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 دادإعـ

  مــويــاس وتقــص قيــتخص

 ة ـتربيـة الـكلي -س ـم النفـم علـقس

 رىــــة ام القــــامعــج

 ارك ـــالمش مــويـوالتقاس ـاذ القيـأست

 ة ـتربيـة الـكلي -س ـم النفـم علـقس

 رىــــة ام القــــامعــج
 

 



 قياس الفاقد التعليمي في اكتساب المهارات لمادة اللغة الإنجليزية  يـرانـد الزهـ/ محم& د ويـين البلـحس /أ 

  

19Covid

  (**)/ محمد بن رزق الله الزهرانيد & (*)حسين عائض البلوي /أ

  ملخــــــــــص
 هدفت الدّراسة للتعرف إلى قياس الفاقد التعليمي في اكتساب المهارات لمادة      

 اللغة الإنجليزية لدى طلبةِ التعليم الحكومي في المرحلةِ المتوسطة قبل وأثناء جائحة كورونا 
19-Covid  من وجهة نظر المعلمين والمعلمات، ولتحقيق أهداف الدّراسة استخدم الباحث

( معلم 282المنهج الوصفي التحليلي، وأداة الدّراسة التالية " الاستبانة"، تكوّنت عينة الدّراسة من )
ومعلمة من معلمي ومعلمات اللغة الإنجليزية للتعليم الحكومي للمرحلة المتوسطة بمدينة تبوك، 

من أهم نتائج الدّراسة: أنَّ الفاقدَ التعليمي في  نالبسيطة. وكاتم اختيارهم بالطريقة العشوائية  وقد
( قد بلغ المتوسط الحسابي للدرجة Covid-19مهارات اللغة الإنجليزية قبل جائحة كورونا )

قد التعليمي %( وبدرجة موافقةٍ منخفضةٍ جدًا، وأنَّ الفا35.4(، وبلغ الوزن النسبي )1.77الكلية )
( بلغ المتوسط الحسابي للدرجة Covid-19في مهارات اللغة الإنجليزية أثناء جائحة كورونا 

%( وبدرجة موافقة مرتفعة، وأنَّ جودة أسلوب التعليم 72.5(، وبلغ الوزن النسبي )3.36الكلية )
(، وبدرجة %62.8(، وبلغ الوزن النسبي )3.14الجديد بلغ المتوسط الحسابي للدرجة الكلية )

( في درجاتِ تقييم α<0.05موافقة متوسطة، وعدم وجود فروق جوهرية ذات دلالةٍ إحصائية )
المعلمين للفاقد التعليمي في مهارات اللغة الانجليزية لدى طلبة التعليم الحكومي في المرحلة 

فروق  المتوسطة )قبل( جائحة كورونا بالنسبة )لنوع الجنس، المؤهل العلمي، التخصص( ووجود
جوهرية ذات دلالةٍ إحصائيةٍ لمتغيري )العمر، سنوات الخبرة،( قبل جائحة كورونا، لا توجد فروق 

( في الفاقد التعليمي في مهارات اللغة الإنجليزية لدى α<0.05ذات دلالةٍ إحصائية عند مستوى )
ت الديمغرافية طلبة التعليم الحكومي في المرحلة المتوسطة أثناء جائحة كورونا تعزى للمتغيرا

التالية: )نوع الجنس، سنوات الخبرة،(، بينما وجدت فروق ذات دلالةٍ إحصائيةٍ للمتغيرات 
 الديمغرافية التالية: )المؤهل العلمي، العمر، التخصص(.

الفاقدددد التعليمددي، مددادة اللغدددة الإنجليزيددة، المرحلددة المتوسدددطة، التعلدديم الحكدددومي،  :الكلماااا اتاحاح ااا  
 ..Covid-19جائحة كورونا 

                                           
 .جامعة ام القرى -كلية التربية  -قسم علم النفس  - تخصص قياس وتقويم )*(

 جامعة ام القرى -كلية التربية  -النفس قسم علم  -المشارك  والتقويمأستاذ القياس  (*)*
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Measuring educational loss in acquiring skills for English language course 

among public education students in the intermediate stage before and 

during the Covid 19 pandemic from the point of view of teachers 

Hussein Ayed Al-Balawi & Mohamed El-Zahrani  

Abstract 

The study aimed to identify the measurement of educational loss in 

acquiring English language skills for public education students in the 

intermediate stage before and during the covid-19 pandemic from the 

teachers’ point of view, and to achieve the objectives of the study, the 

researcher used the descriptive analytical approach, as well as the following 

study tool “the questionnaire”, The study sample consisted of (282) male 

and female teachers of English for public education for the intermediate 

stage in the Tabuk city and governorates , and they were chosen by the 

simple random method.Among the most important results of the study: that 

the educational loss in English language skills before the Covid 19 

pandemic reached the arithmetic mean of the total score (1.77), and the 

relative weight was (35.4%) and with a very low degree of approval, that 

the educational loss in English language skills during a pandemic Covid 19  

the arithmetic mean of the total degree reached (3.36), the relative weight 

reached (72.5%), with a high degree of approval, and that the quality of the 

new teaching method reached the arithmetic average of the total degree 

(3.14), the relative weight reached (62.8%), and with a medium approval 

degree. And the absence of statistically significant differences (α > 0.05) in 

the teachers’ evaluation scores for educational loss in English language 

skills among public education students in the intermediate stage (before) 

the Covid 19 pandemic with regard to (gender, educational qualification, 

specialization) and the presence of significant differences Statistical for the 

two variables (age, years of experience,) before the Covid 19 pandemic, 

there are no statistically significant differences at the level (<0.05α) in the 

educational loss in English language skills among public education students 

in the middle stage during the Covid 19 pandemic due to the following 

demographic variables: (Type of sex, age watt experience), While there 

were statistically significant differences for the following demographic 

variables: (educational qualification, age, specialization). 

Keywords: Educational loss, English language, Middle school, Public 

Education, Covid 19 pandemic. 
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   :ةــــــــدمــــمق
المختلفة، يعتبر عنصر من عناصر بيئة التعلم هو المكان الذي يتلقى فيه الطلبة العلوم 

والعنصددر الندداني يتمنددل فددي أسددلوب الددتعلم، والعنصددر النالددث مددن بيئددة الددتعلم هددو النظددام التربددوي 
والتعليمددي، ولا تقتصددر بيئددة الددتعلم علددى هددذس العناصددر وحسددتف بددل إنّ نتيجددة تفاعددل الطلبددة مدد  

ددزء  مهددم  مددن مفهددوم بيئددة الددتعلم  المعلددم ، وطريقددة فهمهددم للدددروس مددن أكنددر مددن منظددور، تعدددّ ج 
أيضًددا، فهندداك  كنيدددر مددن العوامدددل والمشددكطت التدددي تددؤثر بطريقدددةٍ سددلبية علدددى البيئددة التعليميدددة، 

الفاقدد التعليمدي، الدذي يعمدل علدى إعاقدة تحقيدق  وتعمدل علدى اسدتنزاف طاقتهدا، ولعدل مدن أبرزهدا
 أهداف التعليم، تلك التي تعمل من أجلها جمي  الأنظمة التربوية.

عليمي من أبرز المشكطت التدي تواجده النظدام التعليمدي حيدث يدؤدي إلدى إذ يعد الفاقد الت
إحددددال خلددددل بددددالتوازن الددددوتيفي للعمليددددة التعليميدددة، مددددن حيددددث المدددددخطت والمخرجدددداتف تصددددب  
المددددخطت أكبددددر حجمدددداً مدددن مدددددخطت الددددتعلم، ممدددا يددددنعكس بشددددكل سدددلبي علددددى مسددددتوى كفدددداءة 

تدت عليده نقدص فدي ندواتج الدتعلم وندنقص فدي كفايدة (، "فيتر 2015المؤسسة التعليمية" )الشهراني،
(، 2020التعلم أيضاً، مما يؤدي إلى إهدار الكنير من الجهود المبذولة فدي نظدم التعلديم" )محمدد،

 بحيث لا تتناست الخسارة الناتجة عن زيادة نفقات التعليم م  زيادة مخرجاته.
إلدددى إ دددطق المدرسدددة، أو  إن مدددن الأسدددباب الطارئدددة علدددى العمليدددة التعليميدددة والتدددي أدت

الفاقدد التعليمدي، نتيجدة  ، التي عداد يطدل مدن بوابتهداCOVID-19الانفصال التام عنها، جائحة 
مددا فرهددته مددن تحددول مددن التعلدديم الوجدداهي إلددى التعلدديم الافتراهددي والمدددمج، مددا جعددلَ التربددويين 

سددبة الفاقددد التعليمددي لدددى مطددالبين بددالتفكير والتفكددر والبحددث بعمددقف لإيجدداد أدوات فعالددة ل يدداس ن
  (    2021       .)شعيت،المتعلمين، وكيفية العمل للحدّ منها

 ة:ـــدراســـة الـــمشكل

تشير التقديرات إلى أنّ تعطيل الدراسة  ير المسبوق أثّر على جيل كامدل مدن الطدطب، 
وقددد ينطددوي علددى وثددار طويلددة الأجددل فددي التعلدديم كخسددائر الددتعلّم، و زيددادة معدددلات التسددرب مددن 
الدراسدددة، والمملكدددة العربيدددة السدددعودية كغيرهدددا مدددن الددددول تدددخثرت بالجائحدددة بشدددكل او بددد خر، وفدددي 

 .هوء ما سبق



(JEQR)  2022 يــــوليــــــــــو(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

 فإن مشكلة الدراسة الحالية تتمنل بالتالي: 
ماادرجة اافرقد دلاالرقد في اااسربااسرقا ااادمرقداااادةقاردااادجةرقدي اافرق   ي   اافرداال ر ي ااف ر

ما رء اافررCovid-19قد في مرقدحكاممسرباسرقدالةيافرقدا م ابفرلأانرء جاادةر درحافر مةء ادر
ر ظلرقدافيا  رءقدافيادا؟

 ينبنق من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:
مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددة التعلددديم الحكدددومي فدددي مدددا مسدددتوى الفاقدددد التعليمدددي فدددي  -1

 من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟ Covid-19المرحلة المتوسطة قبل جائحة كورونا 
مدددا مسدددتوى الفاقدددد التعليمدددي فدددي مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددة التعلددديم الحكدددومي فدددي  -2

 جهة نظر المعلمين والمعلمات؟من و  Covid-19المرحلة المتوسطة أثناء جائحة كورونا 

مددددا مسددددتوى جددددودة أسددددلوب التعلدددديم الجديددددد لدددددى طلبددددة التعلدددديم الحكددددومي فددددي المرحلددددة  -3
 من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟ Covid-19المتوسطة أثناء جائحة كورونا 

هدددل توجدددد فدددروق ذات دلالدددةٍ إحصدددائية فدددي مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددةِ التعلددديم  -4
مددددن وجهددددة نظددددر  Covid-19المرحلددددة المتوسددددطة قبددددل جائحددددة كورونددددا الحكددددومي فددددي 

المعلمين والمعلمات تعدزي للمتغيدرات الديمو رافيدة التاليدة )ندوع الجدنس، المؤهدل العلمدي، 
 العمر، سنوات الخبرة، التخصص(؟

هدددل توجدددد فدددروق ذات دلالدددةٍ إحصدددائية فدددي مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددة التعلددديم  -5
مدددن وجهدددة نظدددر  Covid-19مرحلدددة المتوسدددطة أثنددداء جائحدددة كوروندددا الحكدددومي فدددي ال

المعلمين والمعلمات تعدزي للمتغيدرات الديمو رافيدة التاليدة )ندوع الجدنس، المؤهدل العلمدي، 
 العمر، سنوات الخبرة، التخصص(؟

 ث:ــــة البحــــأهمي

ومددا يتصددل بدده مددن العوامددل والأسددباب وتوجهددات الدراسددات  إبددراز مفهددوم الفاقددد التعليمددي -1
 العلمية. 
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قدددد تندددري هدددذس الدراسدددة الأدب النظدددري حدددول أدوات قيددداس المهدددارات المفقدددودة للدددتعلم فدددي  -2
مددن  Covid-19مقددرر اللغددة الإنجليزيددة للمرحلددة المتوسددطة قبددل وأثندداء جائحددة كورونددا 

 وجهة نظر المعلمين والمعلمات.

التعرف على أهم المهارات المفقودة في اللغة الإنجليزيدة لددى طلبدة التعلديم الحكدومي فدي  -1
مدددن وجهدددة نظدددر المعلمدددين  Covid-19المرحلدددة المتوسدددطة قبدددل وأثنددداء جائحدددة كوروندددا 

 .والمعلمات مما يساعد في معرفة المهارات المفقودة واتخاذ التدابير الطزمة لمعالجتها
قد تسهم نتائج هذس الدّراسة بالمسداهمة فدي التقليدل مدن خطدورة الفاقدد التعليمدي، والإسدهام  -2

بمدددا تقدمددده نتدددائج هدددذس الدّراسدددة مدددن التوصددديات، قدددد تفيدددد المعلمدددات والمعلمدددين ومدددديري 
 المدارس وأصحاب القرار.

خطددط  قددد تسددتفيد المؤسسددات التعليميددة، مددن النتددائج التددي ستتوصددل لهددا الدراسددة فددي بندداء -3
 مستقبلية لمعالجة الفاقد العليمي لمهارات اللغة الإنجليزية في المرحلة المتوسط.

قددد تسدداعد النتددائج التددي توصددل إليهددا الباحددث فددي إعددداد بددرامج تسدداعد فددي معالجددة الفاقددد  -4
 التعليمي لدى مرحلة التعليم المتوسط المستهدفة في البحث. 

 ة:ــــدراسـداف الـــــأه

 خطل هذس الدراسة تحقيق الأهداف التالية:  يحاول الباحث من
التعدددرف علدددى مسدددتوى الفاقدددد التعليمدددي فدددي مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددة التعلددديم  -1

مددددن وجهددددة نظددددر  Covid-19الحكددددومي فددددي المرحلددددة المتوسددددطة قبددددل جائحددددة كورونددددا 
 المعلمين والمعلمات؟

نجليزيدددة لددددى طلبدددة التعلددديم التعدددرف علدددى مسدددتوى الفاقدددد التعليمدددي فدددي مهدددارات اللغدددة الإ -2
مدددن وجهدددة نظدددر  Covid-19الحكدددومي فدددي المرحلدددة المتوسدددطة أثنددداء جائحدددة كوروندددا 

 المعلمين والمعلمات؟

التعرف على مستوى جودة أسلوب التعليم الجديد لدى طلبة التعليم الحكومي في المرحلة  -3
 لمات؟من وجهة نظر المعلمين والمع Covid-19المتوسطة أثناء جائحة كورونا 
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التعددرف علددى الفددروق ذات الدلالددةٍ الإحصددائية فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ  -4
من وجهة نظر  Covid-19التعليم الحكومي في المرحلة المتوسطة قبل جائحة كورونا 

المعلمين والمعلمات تعدزي للمتغيدرات الديمو رافيدة التاليدة )ندوع الجدنس، المؤهدل العلمدي، 
 برة، التخصص(؟العمر، سنوات الخ

التعددرف علددى الفددروق ذات الدلالددةٍ الإحصددائية فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة  -5
مددن وجهددة  Covid-19التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة أثندداء جائحددة كورونددا 

نظدددر المعلمدددين والمعلمدددات تعدددزي للمتغيدددرات الديمو رافيدددة التاليدددة )ندددوع الجدددنس، المؤهدددل 
 سنوات الخبرة، التخصص(؟العلمي، العمر، 

 ة: ــــدراســدود الـــح
                                                             تتحدددد فددي قيدداس الفاقددد التعليمددي فددي اكتسدداب المهددارات لمددادة اللغددة   ر:الحااد د اتوعااوع   - 1

                 ِ                                                              الإنجليزية لدى طلبةِ التعلديم الحكدومي فدي المرحلدة المتوسدطة قبدل وأثنداء جائحدة كوروندا 
19  -Covid  .من وجهة نظر المعلمين والمعلمات                                

                                                               معلمدي ومعلمدات اللغدة الإنجليزيدة للتعلديم الحكدومي للمرحلدة المتوسدطة   ر:البشري الحد د  - 2
               في منطقة تبوك.

         ّ                                                 ستقتصددر الدّراسددة علددى معلمددي اللغددة الإنجليزيددة للمرحلددة المتوسددطة   ر:الحااد د الزنان اا   - 3
  .    2022-    2021                       بالمدارس الحكومية للعام

               في منطقة تبوك.                                        اقتصرت هذس الدراسة على المدارس الحكومية   ر:الحد د اتكان   - 4

م يددداس الفاقدددد التعليمدددي فدددي اكتسدددابِ المهدددارات لمدددادة اللغدددة الإنجليزيدددة رر:أد اا الدراسااا  -5
 )إعداد الباحث(.

 ة:ــلاحيــة والاصطــرائيــات الإجــريفــالتع

ي شير مصطل  فقددان الدتّعلم إلدى أيّ خسدارة محدددة أو عامدة للمعرفدة والمهدارات، أو إلدى 
انعكاسات في التقدم الأكاديمي، يرج  ذلك فدي الغالدت إلدى الفجدوات الممتددة أو الانقطاعدات فدي 
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تعلدديم الطالددت، بينمددا يمكددن أنق يظهددر فقدددان الددتعلم فددي مجموعددةٍ متنوعددة مددن الطددرق لمجموعددةٍ 
 (.Edglossary, 2021من الأسباب. )متنوعة 

اااد   : بخنَّددده المهدددارات الأساسدددية فدددي مدددادة اللغدددة الإنجليزيدددة للمرحلدددة ء فلبااالرقد دةااائرً لقر  
المتوسددطة التددي لددم يددتمكن الطددطب مددن إتقانهددا مددن خددطل التعلدديم عددن بعددد أثندداء جائحددة كورونددا 

19-Covidلباحددث بإعدددادس، وتطبيقدده ، والتددي سدديتم قياسددها وتحددديها مددن خددطل م يدداس سدديقوم ا
 على معلمي اللغة الإنجليزية للمرحلة المتوسطة في المدارس الحكومية في منطقة تبوك. 

يعرفها الباحث اجرائياً بخنها: مهارات القدراءة والكتابدة والتحددل والاسدتماع فدي مدادة اللغدة 
 ة. الإنجليزية لططب المرحلة المتوسط

 :ريّـــــار النظــــالإط

( مددن خددطل تقريرهددا علددى صددفحة وكالددة معددا بخنَّدده "الخسددارة 1: 2021 تعرفدده )الرمحددي،
العامة أو المحددة في المعرفة والمهدارات التعليميدة، ومدا لهدا مدن انعكاسدات فدي التقددم الأكداديمي 

 الدددرئيس فدددي ذلدددك لطنقطددداع المؤقدددت أو الممتدددد فدددي تعلددديم الطحدددق لددددى الطلبدددة، ويعدددود السدددبت 
 وتعلم الطلبة".

( أنَّ مدددن سدددمات الفاقدددد التعليمدددي سدددرعة التدددراكم والزيدددادةف حيدددث إنَّددده 2021ي شدددير )جبدددران،
يختلف من طالت لآخر، كذلك يختلف من مرحلة دراسية لأخرى، وأكدّ أنَّ الفاقد التعليمي لا يعتبدر 

اك سمات نتيجة للتوقف عن التعلم فقطف إنمَّا ينتج عن النسيان للتعلم السابق أيضًا، وأوه  أنَّ هن
تدددني التحصدديل، و إتقددان المعددارف ومؤشددرات تدددل علددى الفاقددد التعليمددي لدددى الطالددت تتمنددل فددي 

والمهارات الأساسدية خاصدة، وكدذلك فدي تددني الدافليدة للدتعلم والاسدتمرار فيده، واعتبدر أن التعندر 
وعددددم الرّسدددوب فدددي الصّدددف  فدددي التعلددديم، والتدددخخر الدّراسدددي أهدددم سدددمات الفاقدددد التعليمدددي، وكدددذلك

 الانتقال إلى الصّف الذي يليه، مما يؤدي إلى التّسرب من المدرسة وعدم العودة إليها.
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)الرشدددديد، يشددددير البدددداحنون إلددددى أنَّ الفاقددددد التعليمددددي يتضددددمن عددددددًا مددددن الأنددددواع أهمهددددا: 
1997). 
 :حسدابها بالأرقدام سدواء أكدان يتمنل في هدعف الظداهرة التعليميدة التدي يدتم  قد دللرقدكاس

 ماديًا أو بشريًا، ونسبة هذا الفاقد من المؤشرات التي تحدد الكفاية والإنتاجية.
 :هددو الفاقددد الددذي يددرتبط بنددوع التعلدديم الددذي يقدمدده النظددام التعليمددي، ومدددى  قد دلاالرقدك  ااس

  .كتابته في تحقيق أهداف التعليم

 : شددرية إلددى أبعددد درجددة ممكنددة لطسددتفادة مددن هددو اسددتنمار الإمكانددات الب قد دلاالرقد ياال
العائددد قددددر الإمكددان، بحيدددث يكددون مدددن خدددطل التقليددل مدددن هددذا الفاقدددد مددن خدددطل تدددوفير 

 .الموارد البشرية

 :) يتمنل في الأهرار المادية والاقتصادية مدن خدطل الإهددار  قد دللرقدادج ر)قلال صدج
ي إلدددى نتدددائج عكسدددية تدددؤدي إلدددى الكبيدددر مدددن إجمدددالي الاسدددتنمارات فدددي التعلددديم ممدددا يدددؤد

إهعاف النظام التعليمي، ويشتمل هذا الفاقد علدى مدا يتعلدق بالجواندت الماديدة كدالتموين 
 وحسن استنمارس، فخيّ قصور في هذس العناصر يعد فاقدًا اقتصاديًا.

 

دراسدددة كدددلّ مدددن  والدّراسدددات التدددي فسدددرت أسدددباب الفاقدددد التعليمددديف فتدددرى  النمددداذ تعدددددت 
(، أنَّ الفاقدددد التعليمدددي يعدددزى إلدددى 76: 2021(، ودراسدددة )ابدددن سدددعيد،294: 2011)إسدددماعيل،

 )الأسدددباب التربويدددة، مشدددكطت تربويدددة، واجتماعيدددة، واقتصدددادية، وشخصدددية، والتدددي تتمندددل فدددي:
رالأسدباب الشخصدية، الأسدباب الطبيليدة مدن حدروب ادية،الأسباب الاجتماعية، الأسباب الاقتصد

انقطددداع التعلددديم الرسدددمي، المتسدددربون العائددددون، سدددنة التّخدددر ،  العطلدددة الصددديفية، وندددزوه وهجدددرة،
 التّغيت عن المدرسة، التدريس  ير الفعال، جدولة الدورة التدريبية (.

 يترتددددت علددددى الفاقددددد التعليمددددي وثددددار أمنيددددة واجتماعيددددة واقتصددددادية وثقافيددددة كنيددددرة، حيددددث 
: 2019(، ودراسددددة )الجعيدددددي،2021(، ودراسددددة )ابددددن سددددعيد،2012)إسددددماعيل، أكدددددت دراسددددة
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( إلددى الآثددار المختلفددة للفاقددد التعليمددي علددى مسددتوى الأفددراد والجماعددات والددنظم والمجتمدد ، 708
 والتي تتمنل في:

 الأمل التي تصيت الطالت نتيجدة عددم فهمده للمعلومدة أو عددم تمكنده مدن اسدتمرار  خيبة
 عملية التعلم.

  تكوين فاقد معلوماتي من حيدث انتقدال الطالدت مدن مرحلدة إلدى أخدرى أعلدى دون اكتمدال
 المعلومات في المرحلة السابقة، مما يسبت عائقًا في ترابط معلومات الطالت وأفكارس.

 مدرسددة إلددى الأميددة، وبالتددالي كلمددا زاد الفاقددد التعلمددي ازدادت معدددلات عددودة مددن تركددوا ال
 الأمية في المجتم ، مما يؤدي إلى هعف نماء المجتم  وتطورس.

  تظهددر الآثددار النفسددية للفاقددد التعليمددي فددي شخصددية المتسددرب وسددلوكه مددن خددطل فقدددان
مجتمدد  و اياتدده وتدددني الرؤيددة المسددتقبلية لنفسدده ولغيددرس وللمجتمدد ، بالتددالي يبتعددد عددن ال

 أدوارس الاجتماعية في المجتم ، مما يؤدي إلى هعف الاحساس بالوطنية.

  تترتددت عليدده خسددارة اقتصدددادية كبيددرة، بسددبت التكلفددة الماليدددة التددي ينفقهددا المجتمدد  علدددى
المتسربين، إلى جانت الفقر الذي سيطزمهم فترة طويلة وربما إلدى الأبدد، فهدو بدذلك يذيدد 

فقدددراء فدددي المجتمددد ، كمدددا يدددؤدي هدددعف التنميدددة إلدددى التخلدددف الاقتصدددادي مدددن أعدددداد ال
 باعتبار أنَّ التعليم هو الطريق إلى التنمية والاستقرار.  

مددن خددطل معرفددة الأسددباب التددي تددؤدي إلددى الفاقددد التعليمددي، ينبغددي أنق تكددون سددبيطً إلددى 
 ( أنَّ هذس الطرق تتمنل في: 2015الممكنة للعط ، حيث يرى)الشهراني، استخدام الوسائل

  العمددل علددى تنميددة وعددي الطددطب وأوليدداء الأمددور بخهميددة التعلدديم، ودورس فددي تحسددين جددودة
حياة الأفراد مما يساعد في زيادة معدلات التعلديم، وتحفيدز الأسدر علدى جعدل التعلديم هدمن 

 التعليم لأبنائها في المراحل الأساسية منه خاصة. أولوياتها، وزيادة جهودها لتوفير
  العمددل علددى وهدد  التعلدديم علددى قائمددة أولويددات الحددول، حيددث لا تددتمكن أيّ دولددة مددن

النهددود دون جعددل التعلدديم هددو محددور اهتمامهددا، والعمددل علددى تطددويرس، لا يكفددي هدددذا 
كامدددل يهدددتم الاهتمدددام مدددن خدددطل تدددوفير المددددارس، إنّمدددا يتوجدددت تدددوفير نظدددام تعليمدددي مت
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بجمي  المشاركين في العملية التعليميدة مدن إدارة ومعلمدين، ومشدرفين تربدويين، وطدطب 
والحددرع علددى جعددل التعلدديم متوافددق مدد  احتياجددات سددوق العمددل، كددذلك تحقيددق رؤيددة 

 الدولة وأهدافها لأقصى درجة ممكنه.
 رفددة، واكسددابهم التخكيددد علددى أنَّ الهدددف الأساسددي مددن التعلدديم إثددراء عقددول الطددطب بالمع

القدرة على توتيف هذس المعرفة فدي النهدود بحيداتهم، والتدي تسداعد فدي المشداركة فدي 
 رقي الدول على المستويات كافة، ف يمة هذا التعليم تكمن في جودته بشكل خاع.

  تقليل معدلات تسرب الطدطب مدن المددارس، وذلدك مدن خدطل التعدرف إلدى أسدباب هدذس
أسددرع وأنجدد  الطددرق فددي التغلددت علددى كددل منهددا، وتحقيددق  المشددكلة، للددتمكن مددن تحديددد

 النتائج المرجوة في أسرع وقت وبخقل تكلفة في الموارد البشرية والمادية.
   خفض معدل الرسوب، من خدطل التعدرف إلدى أسدبابهف للدتمكن مدن تحديدد أسدرع وأنجد

 الطرق في التغلت على كل من هذس الأسباب.

 

( أنَّ اللغددة الإنجليزيددة تدددرس فددي المملكددة العربيددة السددعودية 37: 2020يشددير )المددالكي،
في المرحلة المتوسطة بواقد  ثدطل سدنوات فدي كدل مرحلدة، وأربد  حصدص فدي الأسدبوع، ويددرس 

(، Comprehension)مدددنهج مكنددددف حيدددث إنَّ المعلددددم مطالددددت بتددددريس مهدددددددددددارات الاسددددتيعاب 
(، الاسددددددددددتماع Dialogue(، المعادلددددددددددة )Composition(، الإنشدددددددددداء )Grammarالقواعدددددددددددد )

(Listening( النطدق ،)Pronunciation( والكلمات ،)Vocabulary.) 
( إلدددددددى أنَّ المهدددددددارات الأساسدددددددية للغدددددددة الإنجليزيدددددددة للمرحلدددددددة 2021وتشدددددددير )الدددددددد يمي،

 فهي تشمل المهارات التفصيلية التالية:المتوسطة، كما وردت في دليل المعلم 
 مهارة الكتابة.  -3 مهارة القراءة.  -2 مهارات الاستماع والتحدل. -1

 ةــــابقــــات الســــدراســــال

هدددفت الدراسددة إلددى التعددرف علددى الأسددباب التددي ر (Yousaf &others, 2020)جةق ااف -1
تدددف  الأطفددال للخددرو  مددن المدرسدددة، حيددث تددم إجددراء مناقشدددات جماعيددة مركددزة مدد  ثمانيدددة 
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أطفال وأولياء أمدورهم ، وتدم جمد  وراء مدن وسدائل التواصدل الاجتمداعي )فديس بدوك( لتقويدة 
ديدد مدن أسدباب الخدرو  أصواتهم، قدام الباحدث بالتحليدل الموهدوعي للبياندات حيدث أبدرز الع

مدددددن المدرسدددددة باسدددددتخدام الرمدددددوز والموهدددددوعات والمواهدددددي  الفرعيدددددة، وقدددددام برسدددددم عدددددرد 
، توصددل الباحددث إلددى العديددد مددن الأسددباب NVivo 11 plusتخطيطددي للنتددائج بمسدداعدة 

التددي لهددا وثددار مباشددرة علددى سياسددة التعلدديم، منهددا: الفقددر، البيئددة المدرسددية، سددلوك الوالدددين، 
الدّراسية، وقضايا النوع الاجتماعي، قامت الدّراسة بتحديدد خطدة اسدتراتيجية للتغلدت المناهج 

 على هذس الحواجز في النهاية لتقليل عدد أطفال المدارس.

هدددفت الدّراسددة إلددى التعددرف علددى تدداهرة التّسددرب (ر2015جةق اافر) صاالرقداالر لرءةل دااسلر -2
لفاقدددد التعليمددي أو الهدددر التربددوي، المدرسددي التددي تعدددّ المسدداهم الأول والشددهير فددي تدداهرة ا

والتعددرف علددى أسددباب التّسددرب بددين الأسدداتذة والمشددرفين التربددويين والمستشددارين التربددويين، 
وهل توجد فروق ذات دلالةٍ إحصائية في الدّرجات الكلية لأسدباب التسدرب تعدزى للجدنس أو 

لدّراسدددة المدددنهج الوصدددفي الخبدددرة المهنيدددة أو المسدددتوى التعليمدددي أو مدددادة التددددريس، واتبعدددت ا
بخسدددلوب المقارندددة بدددين المتغيدددرات المدددذكورة، كاندددت المعايندددة فدددي ولايدددة المسددديلة وبدددالأخص 
المنطقدددة الجنوبيدددة للولايدددة، اعتمددددت الدّراسدددة الاسدددتبانة كدددخداة للدّراسدددة، لا توجدددد فدددروق بدددين 

ة ولا المسدتوى الأساتذة في نظرتهم لأسباب التّسرب المدرسي تعزى للجدنس ولا للخبدرة المهنيد
الدّراسددي، فكلهددم حسددت المتغيددرات لهددم نظددرة موحدددة لأسددباب تسددرب المتعلمددين، توجددد فددروق 
تعددود لطبيعددة المددادة المدروسددة لصددال  جميدد  المددواد إلا التربيددة البدنيددةف وهددذا لطبيعددة المددادة 

 نفسها فنشاطها يختلف عن ب ية النشاطات.

 

كشددفت هددذس الدّراسددة التددي أجريددت فددي رAzim Premji university, 2021)جةق اافر) -1
، عددن مدددى وطبيعددة ندوع "النسدديان  الانحدددار" مددن فقدددان الددتعلم 2021كدانون الندداني )يندداير( 

)أي مددا تدددم تعلمددده سدددابقًا ولكنددده فقدددد الآن( بددين الأطفدددال فدددي المددددارس العامدددة عبدددر الفصدددول 
( 16067) ،  طددت الدراسددةCOVID-19بتدائيددة بسددبت إ ددطق المدرسددة خددطل جائحددة الا

(  ولايات، ركز على تقيديم أربد  5) ( مقاطعة عبر44) ( مدرسة عامة في1137) طفطً في
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قدرات محددة في كل من اللغة والرياهيات، كان تقييم مستويات التعلم للأطفال عندد إ دطق 
هدروريًا لفهدم أي تراجد  مدن هدذا القبيدل، كدان مدن الأفضدل المدارس وكذلك وهعهم الحدالي 

 ال يدددام بدددالأولى مدددن خدددطل المعلمدددين الدددذين انخرطدددوا بعمدددق مددد  المتعلمدددين، بالتدددالي حصدددلنا 
علددى تقيدديم موثددوق لقدددرات الأطفددال، تددم التقيددديم بندداءً علددى تحليددل شددامل مددن قبددل المعلمدددين 

تددي كانددت تددتم عددن طريددق إجددراء الاختبددارات المعنيددين، بمسدداعدة أدوات التقيدديم المناسددبة، وال
رالشفوية والمكتوبة. 

 هددددفت الدّراسدددة إلدددى معرفدددة وثدددار فقددددان الدددتعلم المسدددتمر علددددى ر(Blagg, 2021)جةق اااف -2
( وعلدددى الددددخل التقدددديري مددددى الحيددداة، باسدددتخدام نمدددوذ  30نتدددائج البدددالغين )أي فدددي سدددن 

ديرات من قبل أرب  مجموعات بتطوير هذس التق SGM(، يسم  SGMالجينوم الاجتماعي )
ططبيددة: مرحلددة مددا قبددل الحضددانة، المدرسددة الابتدائيددة )الصددف النالددث(، الطفولددة المتوسددطة 
 )الصددددف الخددددامس(، والمراهقددددة المبكددددرة )الصددددف التاسدددد (، بالإهددددافة إلددددى سددددت مجموعددددات 

ء أنَّ خسددائر الددتعلم التددي تعددادل قضددا :علددى أسدداس الجددنس والعددرق، وتوصددلت الدّراسددة إلددى
  ثطثدددة أشدددهر خدددار  المدرسدددة تدددؤدي إلدددى خسدددارة الددددّخل فدددي سدددن النطثدددين والتدددي تتدددراوه مدددن

 ( فددددي 2.0إلددددى  0.4) ( فددددي المائددددة وتقلددددل مددددن الدددددّخل مدددددى الحيدددداة بنسددددبة3.5إلددددى  0.7)
المائةف ثطثدة أشدهر مدن فقددان الدتعلم قدد تدؤدي إلدى انخفداد متواهد  فدي معددلات تحصديل 

 درجة الزمالة.

هدفت الدّراسة إلى التّعرف على مستوى فاعلية تطبيق )علمني( (ر2021جةق فر)ب ر ف للر -1
في معالجة الفاقد التعليمي لدى طلبدة التعلديم العدام فدي المملكدة العربيدة السدعودية واتجاهداتهم 

التطبيقدددات التعليميدددة لددددى طالبدددات المرحلدددة النانويدددة، نحدددوس، والحاجدددات التعليميدددة لاسدددتخدام 
فيعزز استخدام التطبيقات في العملية التعليمية من عمليتدي الدتعلم والتعلديمف وقدد جداءت فكدرة 
تطبيدددق )علمندددي(ف لحدددل مشدددكلة الفاقدددد التعليمدددي الدددذي قدددد ينشدددخ لددددى المدددتعلم أثنددداء العمليدددة 

ت الطزمددددة علددددى الأدوات الآتيددددة: )الاختبددددار التعليميددددة، اعتمدددددت الدّراسددددة فددددي جمدددد  البيانددددا
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التحصيلي، واستبانة قيداس اتجداس نحدو تطبيدق )علمندي(، وقدد تدم التّحقدق مدن صددقها وثباتهدا 
للتطبيق الميداني(، بناءً على ذلك طبقت هذس الأدوات علدى عيندة الدّراسدة الأساسدية المكوندة 

ثانويدة النامندة والعشدرين بمديندة  ( طالبة من طالبدات الصدف النداني الندانوي بمدرسدة30من )
ه(، لقدد توصدلت الدّراسدة إلدى وجدود فدروق 1442الرياد للفصل الدّراسدي الندّاني مدن العدام)

( بدددددين درجدددددات طالبدددددات المجموعدددددة a=0.05ذات دلالدددددةٍ إحصدددددائية عندددددد مسدددددتوى الدلالدددددة )
تجريبيدة، التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي لصال  المجموعدة ال

 وزيادة الأثر الإيجابي نحو استخدام تطبيق )علمني( في معالجة الفاقد التعليمي.

هدددفت الدّراسددة إلددى التعدرف علددى طددرق معالجددة الفاقددد التعليمددي  (2021جةق اافر)قداال، اسلر -2
للمهددارات الأساسددية فددي مقددرر اللغددة الإنجليزيددة للصددف السّددادس، وتكونددت عينددة الدّراسددة مددن 

( معلمدددة، تدددم اسدددتخدام أداة المطحظدددة، وتدددم التّحقدددق مدددن دلالات الصددددق والنبدددات، وقدددد 16)
: أنَّ مددن أكنددر طددرق المعالجددة للفاقددد التعليمددي خلصددت الدّراسددة إلددى عدددد مددن النتددائج أبرزهددا

اسددددتخدامًا هددددي: الواجبدددددات المنزليددددة، يليهدددددا الاختبددددارات الدوريددددة، ثدددددم أوراق العمددددل، و بنددددداء 
الاختبدددددارات التشخيصدددددية، وأقلهدددددا اسدددددتخدامًا الألعددددداب الإلكترونيدددددة، الفيدددددديوهات التعليميددددددة، 

 والتطبيقات الإلكترونية.

 ءاتراـــة والإجـــريقـــالط

مددن أجددل تحقيددق أهددداف الدّراسددة قددام الباحددث باسددتخدام المددنهج الوصددفي الددذي يحدداول مددن 
خطلدده معرفددة العطقددةِ بددين متغيددرات الدّراسددة وتحليددل بياناتهددا، والعطقددة بددين مكوناتهددا والآراء التددي 

 (.66: 2018 )درويش، تطره حولها والعمليات التي تتضمنها والآثار التي تحدثها.

يتكدددون مجتمددد  الدّراسدددة مدددن جميددد  معلمدددي ومعلمدددات اللغدددة الإنجليزيدددة للتعلددديم الحكدددومي 
( معلم ومعلمة 1056للمرحلةِ المتوسطة في مدينة تبوك ومحافظاتها، والذي بلغ عددهم حوالي )

 تعليم.وفقًا للسجطت الرسمية حست إحصائية وزارة ال
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معلمددي ومعلمددات اللغددة الإنجليزيددة ( معلددم ومعلمددة مددن 282تكونددت عينددة الدّراسددة مددن )
، تدددم اختيدددار العيندددة تبعًدددا لقدددانون رتيشدددارد جيجدددر، وقدددد تدددم للتعلددديم الحكدددومي للمرحلدددة المتوسدددطة

 الإحصائي للمتغيرات الديمو رافي:اختيارهم بالطريقةِ العشوائية البسيطة، وفيما يلي الوصف 
 (282(: توزيع أفراد الع ن  حسب الخصائص الديمغراف   )ن=1جد ل )

 النسب  % الحكرار الحصن ف اتحغيراا

          نوع الجنس

 %50.7 143 ذكر

 %49.3 139 أننى

 %100.0 282 المجموع

              المؤهل العلمي

 %2.1 6 دبلوم

 %81.9 231 بكالوريوس

 %16.0 45 ماجستير

 %100.0 282 المجموع

      العمر

20- 25 8 2.8% 

26- 30 29 10.3% 

31- 35 71 25.2% 

36- 40 91 32.3% 

41- 45 36 12.8% 

46- 50 35 12.4% 

 %4.3 12 50أكنر من 

 %100.0 282 المجموع

                 عدد سنوات الخبرة

 %11.7 33 سنوات 5 -سنوات 5أقل من 

 %32.6 92 سنوات 10 -سنوات  5أكنر من 

 %55.7 157 سنوات 10أكنر من 

 %100.0 282 المجموع

       التخصص

 %76.2 215 أدبي

 %23.4 66 علمي

 %4. 1 لم يذكر

 %100.0 282 المجموع
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في مجال استعراد الدّراسات المتاحة والمقاييس التي تطرقت إلدى أدوات الدّراسدةف تبدين  
أنَّ هناك قلة في الدّراسدات العربيدة عامدة تناولدت متغيدرات الدّراسدة مد  العيندة، ونددرتها فدي البيئدة 
السددعودية خاصددةف فمددن خددطل دراسددة الأدبيددات السددابقة لددم يتوصددل الباحددث لدراسددات عددن الفاقددد 

(. 2021(. العندزي )2021تعليمي في اللغة الإنجليزية، وتم الرجوع لدراسة كدل مدن الحدازمي )ال
( ومن أجل تحقيقِ أهدداف الدّراسدة قدام الباحدث ببنداء أدوات 2021(. الد يمي )2013المالكي )

 الإنجليزيددددددة الدّراسددددددة التاليددددددة: م يدددددداس الفاقددددددد التعليمددددددي فددددددي اكتسددددددابِ المهددددددارات لمددددددادة اللغددددددة 
 د الباحث(.)إعدا

يهدف الم ياس إلى التعدرف إلدى مسدتوى الفاقدد التعليمدي فدي اكتسداب المهدارات لمدادة اللغدة 
-19الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة قبددل وأثندداء جائحددة كورونددا 

Covid  ( فقدرة، 45رته النّهائيدة )من وجهة نظر المعلمين والمعلمات، وتضمن الم ياس في صدو
تركز على فقرات الفاقد التعليمي في اكتساب المهارات لمادة اللغة الإنجليزيدة، وينقسدم إلدى ثدطل 

فقدرة(،  15محاور )الفاقد التعليمي في المهارات المكتسدبة أثنداء وقبدل جائحدة كوروندا )مكدون مدن 
فقددرة(، الفاقددد  15كورونددا )مكددون مددن الفاقددد التعليمددي فددي المهددارات المكتسددبة أثندداء وقبددل جائحددة 

فقرة(، وأمام كدل عبدارة  15التعليمي في جودة أسلوب التعليم الجديد في فترة الجائحة )مكون من 
خمسة إجابات تبدأ الإجابة الأولى  ير موافق بشددة،  يدر موافدق، محايدد، موافدق، موافدق بشددة، 

 رة.ويتم الإجابة على واحدة من الخيارات التي أمام اللبا

صدددق الأدوات الإحصددائية يعنددي التخكددد مددن أنَّهددا سددوف ت دديس مددا أعدددت ل ياسدده، كمدددا 
يقصددد بالصدددق " شددمول الأداة الإحصددائية لكددلّ العناصددر التددي يجددت أنق تدددخل فددي التحليددل مددن 

تكدددون مفهومدددة لكدددل مدددن يسدددتخدمها  ناحيدددة، ووهدددوه فقراتهدددا ومفرداتهدددا مدددن ناحيدددة ثانيدددة، بحيدددث  
، قام الباحث بتقنين اللبارات، وذلك للتخكد من صددقها، واختبدار (2001:179)عبيدات ووخرون،

 الصدق والنبات لها وعرد مفتاه التصحي  الخاع بها.
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 أ لًا الصدق الظاهري )صدق المحكمين(:
 الهيئدةِ  أعضداء مدن المحكمدين ( مدن السدادة9عددد ) علدى قدام الباحدث  بعدرد الم يداس

 في جامعات المملكة العربية السعودية . التدريسية

 صدق الاتساق البنائي تق اس الااقد الحعل مي في اكحساب اتهاراا تادةِ اللغ  الإنجل زي : :ثانً ا
للتحقددق مددن صدددق الاتسدداق البنددائي تددم حسدداب معامددل الارتبدداو بيرسددون بددين كددل محددور 

لكليدة للم يداس، وذلدك لمعرفدة مددى ارتبداو المحداور بالدّرجدة الكليدة من محاورِ الم ياس والدّرجة ا
 للم ياس، ويوه  الجدول التالي مدى ارتباو المحاور بالدّرجة الكلية للم ياس:

 (: يوعح نعانل الارتباط بين كل محا ر اتق اس  الدّرج  الكل   للمق اس2جد ل )

 اللغ  الإنجل زي  نق اس الااقد الحعل مي في اكحساب اتهاراا تادة

 الدلال  الإحصائ   نعانل بيرسون ورااااااااااالمح

 0.001** 0.93                                                                  فاقد المهارات المكتسبة في مادة اللغة الإنجليزية أثناء جائحة كورونا

 0.001** 0.94                                                                فاقد المهارات المكتسبة في مادة اللغة الإنجليزية قبل جائحة كورونا

 0.001** 0.91             فترة الجائحة                              جودة أسلوب التعليم الجديد في

  ير دالة إحصائيًا \\         0.05* دالة إحصائيًا عند         0.01** دالة إحصائيًا عند 

تبين من خطل الجدول السّابق بخنَّ محاور م ياس الفاقد التعليمي في اكتسداب المهدارات 
لمددادة اللغددة الإنجليزيددة تتمتدد  بمعددامطتِ ارتبدداو قويددة ودالددة إحصددائيًا عنددد مسددتوي دلالددة أقددل مددن 

(، وهددذا يدددل علددى أنَّ الم يدداس 0.94 -0.91(، حيددث تراوحددت معددامطت الارتبدداو بددين )0.01)
 بمعامل صدق عالي، وصادق لما وه  له ويمكن استخدامه في الدّراسة.  يتمت  

 صدق الاتساق الداخلي تق اس الااقد الحعل مي في اكحساب اتهاراا تادة اللغ  الإنجل زي : :ثالثًا
للتحقق من صدق الاتساق الداخلي تم حساب معاملِ الارتباو بيرسون بين كدل فقدرة مدن 

الكلية للمحور، وذلك لمعرفدةِ مددى ارتبداو الفقدرات بالدّرجدة الكليدة للمحدور  فقراتِ المحور والدّرجة
 التي تتب  له، ويوه  الجدول التالي مدى ارتباو الفقرات بالدّرجة الكلية للمحور:
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 (: يوعح نعانل الارتباط بين كل فقراا المحور  الدّرج  الكل   للمحور3جد ل )

 فاقد اتهاراا اتكحسب  في نادة اللغ  الإنجل زي  
 جائح  كور ناثناء أ

 فاقد اتهاراا اتكحسب  في نادة اللغ  الإنجل زي  
 جائح  كور ناقبل 

 الدلال  الإحصائ   نعانل بيرسون الاقرة الدلال  الإحصائ   نعانل بيرسون الاقرة

1 0.83 **0.001 2 0.31 *0.027 

3 0.50 **0.001 4 0.73 **0.001 

5 0.73 **0.001 6 0.42 **0.002 

7 0.69 **0.001 8 0.45 **0.001 

9 0.42 **0.003 10 0.36 *0.011 

11 0.57 **0.001 12 0.58 **0.001 

13 0.75 **0.001 14 0.56 **0.001 

15 0.34 *0.015 16 0.67 **0.001 

17 0.60 **0.001 18 0.72 **0.001 

19 0.67 **0.001 20 0.68 **0.001 

21 0.80 **0.001 22 0.44 **0.001 

23 0.65 **0.001 24 0.33 *0.021 

25 0.76 **0.001 26 0.34 *0.017 

27 0.59 **0.001 28 0.63 **0.001 

29 0.79 **0.001 30 0.37 **0.009 

 جودة أسلوب الحعل م الجديد في فترة الجائح 

 الدلال  الإحصائ   نعانل بيرسون الاقرة الإحصائ  الدلال   نعانل بيرسون الاقرة

31 0.64 **0.001 
39 0.74 **0.001 

32 0.60 **0.001 

33 0.80 **0.001 40 0.33 *0.019 

34 0.80 **0.001 41 0.46 **0.001 

35 0.43 **0.002 42 0.49 **0.001 

36 0.76 **0.001 43 0.42 **0.002 

37 0.78 **0.001 44 0.66 **0.001 

38 0.75 **0.001 45 0.31 *0.030 

  ير دالة إحصائًيا \\         0.05* دالة إحصائيًا عند         0.01** دالة إحصائيًا عند 
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تبين من خطل الجدول السّابق بخنَّ فقدرات م يداس الفاقدد التعليمدي فدي اكتسداب المهدارات 
لمددادة اللغددة الإنجليزيددة تتمتدد  بمعددامطت ارتبدداو قويددة ودالددة إحصددائيًا عنددد مسددتوي دلالددة أقددل مددن 

(، وهددذا يدددل علددى أنَّ الم يدداس 0.83 -0.31(، حيددث تراوحددت معددامطت الارتبدداو بددين )0.01)
 معامل صدق عالي، وصادق لما وه  له ويمكن استخدامه في الدّراسة.  يتمت  ب

 اس:اااااااا اتق اااااثب :رابعًا
أمّا ثبات أداة الدّراسة فيعني التخكد من أنَّ الإجابة ستكون واحدة تقريبًا لو تكدرر تطبيقهدا 
علدددى الأشدددخاع ذاتهدددم، وقدددد أجدددرى الباحدددث خطدددوات النبدددات علدددى العيندددة الاسدددتططعية نفسدددها 
 بطريقتين هما: معامل ألفا كرونباخ، وطريقة التجزئة النصفية والتي يتم فيها إيجاد معامل ارتباو
بيرسدددون بدددين معددددل الأسدددئلة الفرديدددة الرتبدددة، ومعددددل الأسدددئلة الزوجيدددة الرتبدددة لكدددل بعدددد، وقدددد تدددم 

-Spearmanتصددحي  معددامطت الارتبدداو باسددتخدام معادلددة ارتبدداو سدديبرمان بددراون للتصددحي  )

Brown Coefficient وفيمدددا يلدددي نتدددائج النبدددات باسدددتخدام طريقدددةِ ألفدددا كرونبددداخ والتجزئدددة ،)
 النصفية.

 (: يوعح نحائج الثباا باسحخدام طريق  ألاا كر نباخ  الحجزئ  النصا   4 ل )جد
 تق اس الااقد الحعل مي في اكحساب اتهاراا تادة اللغ  الإنجل زي 

 اداااااااااااااالأبع
عدد 
 الاقراا

ألاا 
 كر نباخ

 الحجزئ  النصا  

 سبيرنان برا ن نعانل الارتباط

فددددددي مددددددادة اللغددددددة فاقددددددد المهددددددارات المكتسددددددبة 
 الإنجليزية أثناء جائحة كورونا

15 0.90 0.82 0.90 

فاقددددددد المهددددددارات المكتسددددددبة فددددددي مددددددادة اللغددددددة 
 الإنجليزية قبل جائحة كورونا

15 0.86 0.77 0.87 

جودة أسلوب التعلديم الجديدد فدي فتدرة الجائحدة 
فددددددددي تحقيددددددددق أهددددددددداف دروس مددددددددادة اللغدددددددددة 

 .الإنجليزية

15 0.75 0.71 0.83 

رمق ااااااد  رر ررقد دلاااااالرقد في اااااااسربااااااسرقا ااااااادمررررر رر ررررر ر رر ر ررررررررر رررر
رقداادةقاردادجةرقدي فرق   ي   ف رر ررر رر ررر ررررررررر ررر رر رر ر  رر

45 0.91 0.84 0.92 
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يتّضدد  مددن الجدددول السّددابق أنَّ قيمددة معامددل النبددات الكلددي لم يدداس الفاقددد التعليمددي فددي 
(، هدددذا يددددل علدددى أنَّ الاسدددتبانة تتمتددد  0.91اكتسددداب المهدددارات لمدددادة اللغدددة الإنجليزيدددة تسددداوي )

مدددن النبدددات، و يتّضددد  أيضًدددا أنَّ قيمدددة معامدددل الارتبددداو المعددددل )سددديبرمان بدددراون(  بدرجدددةٍ عاليدددةٍ 
(Spearman Brown( للم يدددداس )هددددي قيمددددة مرتفعددددة، وبددددذلك تكددددون الاسددددتبانة فددددي 0.92 )

( قابلددة للتوزيدد ، وبددذلك تددم التخكددد مددن صدددق اسددتبانة 3صددورتها النهائيددة كمددا هددي فددي الملحددق )
على ثقة تامة بصحةِ الاستبانة، وصطحيتها لتحليل النتائج، والإجابة  الدّراسة وثباتهاف مما يجعله

 .عن أسئلة الدّراسة، واختبار فرهياتها

 :سادساً: اتعالجاا الإحصائ   اتسحخدن  في الدّراس 
 Statistical"اسدددددتعان الباحدددددث ببرندددددامج الحزمدددددة الإحصدددددائية للعلدددددوم الاجتماعيدددددة 

Package for the Social Sciences (SPSS)". 
 :تم استخدام الأساليت الإحصائية الآتية

النسددددت المئويددددة، والتكددددرارات، والددددوزن النسددددبي، ويسددددتخدم هددددذا الأمددددر بشددددكل أساسددددي  -1
لأ دراد معرفدة تكدرار فئدات متغيدر مدا، ويددتم الاسدتفادة منهدا فدي وصدف عيندة الدّراسددة 

 المبحوثة، والإجابة عن تساؤلات الدّراسة.
 مستلقتين: لكشف دلالة الفروق بين متوسطات عينتين مستقلتين.اختبار )ت( لعينتين  -2

(: لبيدددددان دلالدددددة الفدددددروق بدددددبن One-Way ANOVAتحليددددل التبددددداين الأحدددددادي )  -3
 متوسطات ثطل فئات فخكنر.

: لمعرفة اتجاس الفروق ودلالتها بين فئات كل متغير من متغيدرات العوامدل LSDاختبار -4
 الدّراسة.الديمغرافية وتخثيرها على مقايس 

(: لبيدددان دلالدددة الفدددروق بدددبن Kruskal Wallis Testاختبدددار كروسدددكال والدددس )  -5
 متوسطات ثطل فئات فخكنر.

(: لكشددف دلالدددة الفدددروق بدددين متوسدددطات Mann-Whitney Uاختبددار مدددان وتندددي ) -6
 عينتين مستقلتين.



(JEQR)  2022 يــــوليــــــــــو(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

 ة:ــــــــــدراســـــائج الـــــنت

 ؤال الأ ل  ااااااالس
مددا مسددتوى الفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي 

 من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟ Covid-19المرحلة المتوسطة قبل جائحة كورونا 
للتعددددرف علددددى مسددددتوى الفاقددددد التعليمددددي فددددي مهددددارات اللغددددة الإنجليزيددددة لدددددى طلبددددةِ التعلدددديم 

مدددن وجهدددة نظدددر المعلمدددين  Covid-19ي فدددي المرحلدددة المتوسدددطة قبدددل جائحدددة كوروندددا الحكدددوم
والمعلمات، بحساب المتوسطات والانحرافات المليارية والدوزن النسدبي لددرجات الفقدرات، والنتدائج 

 موهحة فيما يلي:

 (: اتحوسطاا الحساب    الانحرافاا اتع اري   الأ زان النسب   لاقراا الااقد الحعل مي 5جد ل )
  Covid-19في نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلبِ  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  قبل جائح  كور نا 

 نظر اتعلمين  اتعلماانن  جه  

 راااااااااااااالاق العدد
اتحوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اتع اري

 الوزن 
 النسبي

 الترت ب

2 
                                             ً  يددتعلم الطددطب مهددارات مددادة اللغددة الإنجليزيددة حضددوريًا 

                      بشكل جيد قبل الجائحة.
1.47 0.60 29.4 12 

4 
                                         يصددددعت علددددى الطالددددت اكتسدددداب مهددددارات مددددادة اللغددددة 

                                             الإنجليزية أثناء التدريس الحضوري قبل الجائحة.
2.03 0.76 40.6 3 

6 

                                              يسدددتطي  المعلددددم شددددره مهددددارات مددددادة اللغددددة الإنجليزيددددة 
                                      ً          أثنددداء التعلددديم الحضدددوري قبدددل الجائحدددة مراعيًدددا الفدددروق 

                   الفردية بين الططب.

1.38 0.56 27.6 15 

8 
                            ّ                   تعلددددم الطددددطب مهددددارات الكتابددددة الدددددّنيا فددددي مددددادة اللغددددة 

                                             الإنجليزية أثناء التعليم الحضوري قبل الجائحة.
1.46 0.64 29.3 13 

10 

                                              مددددة الحصدددة أثنددداء التعلددديم الحضدددوري قصددديرة بالنسدددبة 
                                            إلدددددى عددددددد المهدددددارات الواجبدددددة فدددددي دروس مدددددادة اللغدددددة 

           الإنجليزية.

2.76 0.87 55.2 1 



 قياس الفاقد التعليمي في اكتساب المهارات لمادة اللغة الإنجليزية  يـرانـد الزهـ/ محم& د ويـين البلـحس /أ 

  

 راااااااااااااالاق العدد
اتحوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اتع اري

 الوزن 
 النسبي

 الترت ب

12 
                                              يواجدده الطددطب مشدداكل فددي مناقشددة المهددارات المتعلقددة 

                                           بالتحدل أثناء التعليم الحضوري قبل الجائحة.
2.07 0.74 41.4 2 

14 
                          ً  لمددددادة اللغددددة الإنجليزيددددة شددددفهيًا                    أ قدددديم مهددددارات الطددددطب 

                                             أثناء التعليم الحضوري قبل الجائحة بكل سهولة.
1.41 0.58 28.2 14 

16 

                                            تسبت التعليم الحضدوري قبدل الجائحدة فدي هدعف عندد 
                                           أ لددددت الطددددطب فددددي مهددددارات الكتابددددة فددددي مددددادة اللغددددة 

           الإنجليزية.

1.95 0.71 39.0 6 

18 

       هدددعف فدددي                                     أدى التعلددديم الحضدددوري قبدددل الجائحدددة إلدددى 
                                                اكتسدداب المهددارات المتعلقددة بالاسددتماع فددي مددادة اللغدددة 

                      الإنجليزية لدى الطلبة.

1.99 0.70 39.8 4 

20 

      َّ                                     أرى أنَّ التعلدددددديم الحضددددددوري قبددددددل الجائحددددددة أدى إلددددددى 
                                                 هعف في اكتساب المهارات المتعلقة بالقراءة في مدادة 

                            اللغة الإنجليزية لدى الطلبة.

1.96 0.67 39.1 5 

22 

                                       الوقددت الكددافي فددي معالجددة الفاقددد التعليمددي            يجددد المعلددم 
                                             فددددي اكتسدددداب المهددددارات أثندددداء التعلدددديم الحضددددوري قبددددل 

         الجائحة.

1.58 0.71 31.6 8 

24 
                                                  اسددتطعت تحديددد الفاقددد التعليمددي بددين الطلبددة باختبددارات 

                                          دقيقة لكل المهارات أثناء التعليم الحضوري.
1.54 0.67 30.7 9 

26 
              الأساسدددددددية أثنددددددداء                          اكتسددددددت ططبدددددددي جميددددددد  المهددددددارات 

                            الحصص الحضورية قبل الجائحة.
1.53 0.64 30.6 10 

28 
                             ً             أثددددر أسددددلوب التعلدددديم الحضددددوري سددددلبًا علددددى اكتسدددداب 

                      المهارات قبل الجائحة.
1.88 0.73 37.7 7 

30 

ٍ         النتدددددائج النهائيددددددة لططبددددددي جعلتنددددددي رادٍ عددددددن مدددددددى                                  
                                                اكتسدددابهم للمهدددارات الأساسدددية أثنددداء التعلددديم الحضدددوري 

             قبل الجائحة.

1.52 0.69 30.4 11 

بدللرقداادةقارقداك ا فربسرمدجةرقدي فرق   ي   فرلأنر درحفر
 امةء د

1.77 0.41 35.4 - 



(JEQR)  2022 يــــوليــــــــــو(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

:  في الجدول السّابق يتض  أنَّ

بلددغ المتوسددط الحسددابي للدرجددة الكليددة لبعددد الفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة 
(، وبلددددددغ الددددددوزن 0.41( درجددددددة، وانحددددددراف مليددددداري)1.77) Covid-19قبدددددل جائحددددددة كوروندددددا 

%(، ممدددا يددددل علدددى موافقدددة منخفضدددة جددددًا مدددن المعلمدددين والمعلمدددات علدددى الفاقدددد 35.4النسدددبي)
لدددددى طلبددددة التعلدددديم  Covid-19التعليمددددي فددددي مهددددارات اللغددددة الإنجليزيددددة قبددددل جائحددددة كورونددددا 

لتعليمددي مددنخفض جددًا فددي مهددارات اللغددة الحكدومي فددي المرحلددة المتوسدطة، ممددا يعنددي أنَّ الفاقدد ا
 لدى طلبة التعليم الحكومي في المرحلة المتوسطة. Covid-19الإنجليزية قبل جائحة كورونا 

يتضددد  للباحدددث ممدددا سدددبق أنَّ الفاقدددد التعليمدددي فدددي مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددةِ 
مددددن وجهددددة نظددددر  Covid-19التعلدددديم الحكددددومي فددددي المرحلددددةِ المتوسددددطة قبددددل جائحددددة كورونددددا 

المعلمدين والمعلمدات جداء بدرجدةٍ منخفضدةٍ جددًا، وهدذا يددل علدى الاهتمدام  والمتابعدة الحنيندة مدن 
قبل المعلمين والمعلمات في عملية الشره، والاستعانة بالبرامج الإرشادية التدي تعدود علدى الطلبدة 

 بالنف ، والتي من شخنها أنق ترتقي بالعملية التعليمية ككل.

ر
 (: الأ زان النسب   لاقراا الااقد الحعل مي في نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلبِ  الحعل م الحكوني 1كل )ش

 نن  جه  نظر اتعلمين  اتعلماا Covid-19في اترحل  اتحوسط  قبل جائح  كور نا 
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 قياس الفاقد التعليمي في اكتساب المهارات لمادة اللغة الإنجليزية  يـرانـد الزهـ/ محم& د ويـين البلـحس /أ 

  

 يااانااؤال الثاااالس
مدا مسدتوى الفاقدد التعليمددي فدي مهدارات اللغددة الإنجليزيدة لددى طلبددةِ التعلديم الحكدومي فددي   

 من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟ Covid-19المرحلة المتوسطة أثناء جائحة كورونا 
للتعدددرف علدددى مسدددتوى الفاقدددد التعليمدددي فدددي مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددةِ التعلددديم 

مددن وجهددة نظددر المعلمددين  Covid-19لمتوسددطة أثندداء جائحددة كورونددا الحكددومي فددي المرحلددة ا
والمعلمات، بحساب المتوسطات والانحرافات المليارية والدوزن النسدبي لددرجات الفقدرات، والنتدائج 

 موهحةً فيما يلي:

 (: اتحوسطاا الحساب    الانحرافاا اتع اري   الأ زان النسب   لاقراا الااقد الحعل مي 6جد ل )
 Covid-19 نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  أثناء جائح  كور نا  في

 ااااااااين  اتعلماااااار اتعلماااااا  نظاااااان  جهااان

 رااااااااااالاق العدد
اتحوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اتع اري

 الترت ب الوزن النسبي

1 
                        مادة اللغدة الإنجليزيدة عدن                     يتعلم الططب مهارات

              بعد بشكل جيد.
3.46 0.90 69.2 11 

3 
                                   يصددددعت علددددى الطالددددت اكتسدددداب مددددادة مهددددارات 

                                      اللغة الإنجليزية أثناء التدريس عن بعد.
3.76 0.96 75.2 6 

5 

                                    يسدددددددتطي  المعلدددددددم شدددددددره مهدددددددارات مدددددددادة اللغدددددددة 
                     ً                      الإنجليزيدددة عدددن بعدددد مراعيًدددا الفدددروق الفرديدددة بدددين 

       الططب.

3.42 0.86 68.4 10 

7 
                                          يدددتعلم الطدددطب مهدددارات الكتابدددة الددددنيا فدددي مدددادة 

                                      اللغة الإنجليزية أثناء التعليم عن بعد.
3.49 0.81 69.8 8 

9 

                                      مدددددة الحصددددة الافتراهددددية فددددي التعلدددديم عددددن بعددددد 
                                          قصددديرة بالنسدددبة إلدددى عددددد المهدددارات الواجبدددة فدددي 

                           دروس مادة اللغة الإنجليزية.

3.73 0.78 74.6 7 

11 
                         مشدددداكل فددددي مناقشددددة المهددددارات             يواجدددده الطددددطب 

                         المتعلقة بالتحدل عن بعد.
3.85 0.96 77.0 3 



(JEQR)  2022 يــــوليــــــــــو(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

 رااااااااااالاق العدد
اتحوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اتع اري

 الترت ب الوزن النسبي

13 
                                         أ قدددديم مهددددارات الطدددددطب لمددددادة اللغددددة الإنجليزيدددددة 

     ً                                 شفهيًا أثناء التعليم عن بعد بكل سهولة.
3.39 0.86 67.9 14 

15 

                                     يتسددبت التعلدديم عددن بعددد فددي هددعف عنددد أ لددت 
                                      الطددددطب فددددي مهددددارات الكتابددددة فددددي مددددادة اللغددددة 

           الإنجليزية.

3.94 1.00 78.7 2 

17 

                                      يددؤدي التعلدديم عددن بعددد إلددى هددعف فددي اكتسدداب 
                                         المهددددارات المتعلقددددة بالاسددددتماع فددددي مددددادة اللغددددة 

                      الإنجليزية لدى الطلبة.

3.80 0.99 76.0 5 

19 

      َّ                               أرى أنَّ التعلدددديم عددددن بعددددد أدى إلددددى هددددعف فددددي 
                                          اكتسدددداب المهددددارات المتعلقددددة بددددالقراءة فددددي مددددادة 

            لدى الطلبة.                اللغة الإنجليزية 

3.80 1.00 76.1 4 

21 

                                         يجددددد المعلددددم الوقددددت الكددددافي فددددي معالجددددة الفاقددددد 
                                             التعليمي في اكتساب المهدارات أثنداء التعلديم عدن 

     بعد.

3.49 0.85 69.7 9 

23 

                                        أسددددددتطي  تحديددددددد الفاقددددددد التعليمددددددي بددددددين الطلبددددددة 
                                         باختبددارات دقيقدددة لكدددل المهددارات عبدددر المنصدددات 

                      أثناء التعليم عن بعد.

3.42 0.89 68.4 12 

25 
                                       اكتسددت ططبددي جميدد  المهددارات الأساسددية أثندداء 

                 الحصص الافتراهية.
3.42 0.83 68.4 13 

27 
                            ً             أثددر أسددلوب التعلدديم عددن بعددد سددلبًا علددى اكتسدداب 

                        المهارات أثناء الجائحة.
4.07 1.09 81.4 1 

29 

ٍ         النتائج النهائية لططبدي جعلتندي رادٍ عدن مددى                                  
                 أثنددداء التعلددديم عدددن                           اكتسدددابهم للمهدددارات الأساسدددية 

     بعد.

3.37 0.88 67.4 15 

رربدلااالرقدااااادةقارقداك اااا فرباااسرمااادجةرقدي ااافرق   ي   ااافر ر ر ررر رر ررر ر رررررررر رر ر رر رر ررر رررر رر رر ر ررررر رر
ررر جادةر درحفر مةء د ر ر ررر ر ررر رر  رررر

3.63 0.74 72.5 - 



 قياس الفاقد التعليمي في اكتساب المهارات لمادة اللغة الإنجليزية  يـرانـد الزهـ/ محم& د ويـين البلـحس /أ 

  

:  في الجدول السّابق يتض  أنَّ

بلددغ المتوسددط الحسددابي للدّرجددة الكليددة لبعددد الفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة 
(، وبلدددددغ الدددددوزن 0.74( درجدددددة، وانحدددددراف مليددددداري)3.63) Covid-19 أثنددددداء جائحدددددة كوروندددددا

%( مما يدل على موافقة مرتفعدة مدن المعلمدين والمعلمدات بدخنَّ الفاقددَ التعليمدي فدي 72.5النسبي)
لددددى طلبدددةِ التعلددديم الحكدددومي فدددي  Covid-19مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة أثنددداء جائحدددة كوروندددا 

الفاقدَ التعليمي مرتف  في مهارات اللغة الإنجليزيدة أثنداء جائحدة  المرحلة المتوسطة، مما يعني أنَّ 
 لدى طلبةِ التعليم الحكومي في المرحلة المتوسطة. Covid-19كورونا 

يتضددد  للباحدددث ممدددا سدددبق أنَّ الفاقددددَ التعليمدددي فدددي مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددةِ 
مدددن وجهدددة نظدددر  Covid-19وندددا التعلددديم الحكدددومي فدددي المرحلدددة المتوسدددطة أثنددداء جائحدددة كور 

 المعلمددددين والمعلمددددات بوجددددود تددددخثير ملمددددوس بشددددكلٍ ملحددددور علددددى الطلبددددةِ أثندددداء جائحددددة كورونددددا 
19- Covid ،وهذا يعزو إلى استخدام التعليم عن بعد من خطل الوسائل الإلكترونية المتعددة ،

ذي تسددعى المدددراس وعدددم حضددور الطلبددة للحصددص الدّراسددية المقددررة هددمن المنهددا  التعليمددي الدد
الحكومية إلى تح يقه، مما أدى إلى تدني مستوى الطلبةِ وخاصة فدي اللغدة الإنجليزيدة، لأنَّده كمدا 
هدددو معدددروف لاكتسددداب اللغدددة يجدددت ممارسَدددتِها بشدددكلٍ كبيدددر حتدددى يسدددتطي  الطلبدددة الوصدددول إلدددى 

 المستوى المطلوب.

ر
 (: الأ زان النسب   لاقراا الااقد الحعل مي في نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني 2شكل )

 نن  جه  نظر اتعلمين  اتعلماا Covid-19في اترحل  اتحوسط  أثناء جائح  كور نا 
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 ثااااالاااؤال الثاااالس
مددددا مسددددتوى جددددودة أسددددلوب التعلدددديم الجديددددد لدددددى طلبددددة التعلدددديم الحكددددومي فددددي المرحلددددة 

 من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟ Covid-19المتوسطة أثناء جائحة كورونا 
للتعرف على مستوى جدودة أسدلوب التعلديم الجديدد لددى طلبدة التعلديم الحكدومي فدي المرحلدة 

مدددن وجهدددة نظدددر المعلمدددين والمعلمدددات، بحسددداب  Covid-19المتوسدددطة أثنددداء جائحدددة كوروندددا 
 المتوسطات والانحرافات المليارية والوزن النسبي لدرجات الفقرات، والنتائج موهحةً فيما يلي:

(: اتحوسطاا الحساب    الانحرافاا اتع اري   الأ زان النسب   لاقراا جودة أسلوب الحعل م الجديد 7جد ل )
  Covid-19لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  أثناء جائح  كور نا 

 ااااااين  اتعلماااار اتعلماااااااا  نظاااان  جهاااان

 راااااااااااااااالاق العدد
اتحوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اتع اري

الوزن 
 الترت ب النسبي

                                         يوجدددد مشددداكل تقنيدددة فدددي عمليدددة دخدددول الطدددطب إلدددى  31
                 الحصة الافتراهية.

3.30 0.82 66.0 6 

32 
                                               يرف  المعلم الدروس إلى المنصة بدون عوائدق تتسدبت 

                          في وقف العملية التعليمية.
2.84 0.83 56.9 9 

33 
Microsoft Teams   وسلسددددة      سددددهلة      كانددددت      
 .                        الاستخدام للططب والمعلمين

2.77 0.79 55.4 14 

34 
                                         سدددهولة دخدددول الطالدددت إلدددى منصدددة مدرسدددتي وفدددورمز 

(Forms)  .لأداء الاختبار              
2.78 0.79 55.5 13 

35 
                                        الكنيدددددر مدددددن الطدددددطب  يدددددر ملتدددددزمين بالددددددخول إلدددددى 

                   المنصة بشكل منتظم.
3.61 0.85 72.1 2 

36 
                                         يوجددد فددي منصددة مدرسددتي جميدد  العناصددر الأساسددية 

                   والإثرائية لكل درس.
2.78 0.78 55.5 12 

37 
                                               تسددتخدم الكتددت التفاعليدددة عبددر المنصدددة بمرونددة أثنددداء 

   ّ    الدّرس.
2.79 0.79 55.8 10 

38 

                                          تحمدددل المنصدددة الإلكترونيدددة علدددى أيقوندددات وعطمدددات 
                                          واهدددددحة تددددددل علدددددى ندددددوع الخدمدددددة التعليميدددددة وكيفيدددددة 

       عليها.       الحصول 

2.79 0.77 55.8 11 
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 راااااااااااااااالاق العدد
اتحوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اتع اري

الوزن 
 الترت ب النسبي

39 
ّ  يستطي  الطالت والمعلم الدخول إلى المنصة عبدر أيّ                                               

                    جهاز تصف  إلكتروني.
2.74 0.80 54.8 15 

40 
                                     يوجدددددد متصدددددفحات محدددددددة تسدددددتطي  تشدددددغيل منصدددددة 

        مدرستي.
3.28 0.74 65.5 7 

41 
                                      يتعددددذر الوصددددول إلددددى موقدددد  منصددددة مدرسددددتي بعددددض 

        الأحيان.
3.57 0.86 71.3 3 

42 
                                            منصددة مدرسددتي تحتددا  إلددى معالجددة وتغييددر بالكامددل 

                                لتتناست م  طموه المعلم والطالت.
3.47 0.92 69.4 4 

43 
                                              كان يجت توفير أجهزة تصف  لجميد  الطلبدة قبدل بددء 

                التعليم عن بعد.
3.73 0.75 74.7 1 

44 
                                               كان التعليم عن بعدد عبدر المنصدات فدي فتدرة الجائحدة 

                     تجربة ناجحة بالمجمل.
3.25 1.01 65.0 8 

45 
                     ّ                     انقط  بعض الططب عن الدّراسة فدي المنصدة بسدبت 

                    تروف الأسرة المادية.
3.40 0.76 68.0 5 

 62.8 0.51 3.14  مجةر  يممرقد في مرقد لرلربسرب لةرقد درحف
 

:  في الجدول السّابق يتض  أنَّ

( درجددددة، 3.14)بلدددغ المتوسدددط الحسدددابي للدّرجدددة الكليدددة لبعددددد جدددودة أسدددلوب التعلددديم الجديدددد 
%( ممددددا يدددددل علددددى موافقددددة متوسددددطة مددددن 62.8(، وبلددددغ الددددوزن النسددددبي )0.51وانحددددراف مليدددداري )

لدددى طلبددة  Covid-19المعلمدين والمعلمددات علددى جددودةِ أسددلوب التعلدديم الجديدد أثندداء جائحددة كورونددا 
سدلوب التعلديم التعليم الحكومي في المرحلة المتوسطة، مما يعني أنَّ هناكَ مستوى متوسط من جدودة أ

 لدى طلبة التعليم الحكومي في المرحلة المتوسطة. Covid-19الجديد أثناء جائحة كورونا 
يتضددد  للباحدددث مدددن خدددطلِ النتدددائج السّدددابقة أنَّ جدددودة أسدددلوب التعلددديم الجديدددد لددددى طلبدددة 

مدددن وجهدددة نظدددر  Covid-19التعلددديم الحكدددومي فدددي المرحلدددةِ المتوسدددطة أثنددداء جائحدددة كوروندددا 
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المعلمدددين والمعلمدددات جددداءت بمسدددتوي متوسدددط، ممدددا يددددل علدددى أنَّ المعلمدددين والمعلمدددات يقومدددوا 
باسدددتخدام عددددة أسددداليت فدددي عمليدددة تددددريس اللغدددة الإنجليزيدددة، وهدددذا التندددوع مدددن الأسددداليت يدددؤدي 
للوصددول إلدددى الجدددودة فدددي عمليددة الدددتعلم، كمدددا يجدددت علدددى المدددراس تدددوفير أجهدددزة تصدددف  لجميددد  

 التعليم عن بعد.الطلبة قبل بدء 

ر
(: الأ زان النسب   لاقراا جودة أسلوب الحعل م الجديد لدى طلبِ  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  3شكل )

 نن  جه  نظر اتعلمين  اتعلماا Covid-19أثناء جائح  كور نا 

 ع:  اااارابااؤال الاااالس
                      فددي الفاقددد التعليمددي فددي    (0.05α>                    ٍ                     هددل توجددد فددروق ذات دلالددةٍ إحصددائية عنددد مسددتوى )

                                                                                     مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة قبددل جائحددة كورونددا 
                                                                                    تعددددزى للمتغيددددرات الديمغرافيددددة التاليددددة: )نددددوع الجددددنس، المؤهددددل العلمددددي، العمددددر، سددددنوات الخبددددرة، 

         التخصص(.

 بالنسبة لنوع الجنس:

عليمي في مهارات اللغة الإنجليزية لدى طلبة التعلديم لإيجاد الفروق بين درجات الفاقد الت
الحكومي في المرحلة المتوسطة قبل جائحة كورونا تعدزى للمتغيدر ندوع الجدنس )ذكدر، أنندى(، تدم 
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(، والنتدائج موهدحة مدن independent sample t testاستخدام اختبار ت للعينات المستقلة )
 خطل الجدول التالي:

نحائج اخحبار ا لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في نهاراا اللغ  (: يوعح 8جااااااد ل )

 الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  قبل جائح  كور نا بالنسب  لنوع الجنس

 العدد الحصن ف اتحغير
اتحوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اتع اري

ق م  
 الاخحبار

نسحوى 
 الدلال 

          نوع الجنس
 0.42 1.78 143 ذكر

0.62 //0.535 
 0.41 1.75 139 أننى

     ير دال إحصائيًا                   0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

( فدددي درجدددات تقيددديم α>0.05لدددوحد عددددم وجدددود فدددروق جوهريدددة ذات دلالدددةٍ إحصدددائية )  
للفاقدددِ التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المعلمددين 

 المتوسطة قبل جائحة كورونا بالنسبة لنوع الجنس.
يعددزو الباحددث هددذس النتيجددة إلددى أنَّ كددط الجنسددين يقومددون بددنفس طددرق ومهددارات التعلدديم 

فس الظروف والتحديات في سواء كان تخصصهم أدبي أو علمي أو تخصص وخر، ويواجهون ن
العمليدددة التعليميدددة ، ونفدددس البيئدددة المجتمليدددة والبيئدددة المدرسدددية، بالتدددالي لا يوجدددد أيّدددة فدددروق بدددين 
المعلمددين والمعلمددات فددي التخصددص الخدداع بهددم، فكطهمددا يقومددون بتخديددةِ رسددالة واهددحة وهددي 

 بية السعودية.توصيل المعلومة للطالت وفق المنهج الدّراسي المتب  في المملكة العر 

 بالنسبة للمؤهل العلمي:

لإيجاد الفروق بين درجات الفاقد التعليمي في مهارات اللغة الإنجليزية لدى طلبة التعلديم 
الحكومي في المرحلة المتوسدطة قبدل جائحدة كوروندا تعدزى للمتغيدر المؤهدل العلمدي )بكدالوريوس، 

(، والنتدائج موهدحة Kruskal Wallis Testماجستير(، تدم اسدتخدام اختبدار كروسدكال والدس )
 من خطل الجدول التالي:
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 (: يوعح نحائج اخحبار كر سكال  الس لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين 9جااااااد ل )
 للااقد الحعل مي في نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  

 هل العلميقبل جائح  كور نا بالنسب  للمؤ

 نسحوى الدلال  ق م  الاخحبار نحوسط الرتب العدد الحصن ف يرااااااااتحغ

              المؤهل العلمي

 193.50 6 دبلوم

 142.34 231 بكالوريوس 0.141// 3.35

 130.27 45 ماجستير

  ير دال إحصائيًا                      0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

( فدددي درجدددات تقيددديم α>0.05لدددوحِد عددددم وجدددود فدددروق جوهريدددة ذات دلالدددةٍ إحصدددائية )
المعلمددين للفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الانجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة 

 المتوسطة قبل جائحة كورونا بالنسبة للمؤهل العلمي.
تفيدددد بعددددم وجدددود أيّدددة فدددروق إلدددى أنَّ جميددد  المعلمدددين يعدددزو الباحدددث هدددذس النتيجدددة والتدددي 

والمعلمدددات بددداختطف مدددؤهطتهم العلميدددة قبدددل جائحدددة كوروندددا كدددانوا يتلقدددون العديدددد مدددن التددددريبات 
المتعلقدددة بالعمليدددة التعليميدددة، وبالتدددالي فدددإنَّ عطددداء المعلمدددين لا يختلدددف حسدددت مدددؤهطتهمف  لأنَّ 

ن أقصدددى جددددهم علدددى اخدددتطف مدددؤهطتهم العلميدددة فدددي معلمدددي ومعلمدددات التعلددديم الحكدددومي يبدددذلو 
إيصال المادة التعليمية، ومحاولة الارتقداء فدي العمليدة التعليميدة، وأنَّ الطلبدةَ قدد تدخقلموا علدى ندوع 

 النظام التعليمي المتب  في عملية التدريس.

 ر:ـــة للعمــبالنسب

الإنجليزية لدى طلبة التعلديم لإيجاد الفروق بين درجات الفاقد التعليمي في مهارات اللغة 
، 35-26، 25 -20الحكومي في المرحلة المتوسطة قبدل جائحدة كوروندا تعدزى لمتغيدر العمدر )

(، تدم اسدتخدام اختبدار تحليدل التبداين 50، أكنر مدن 50 -46، 45 -41، 40 -36، 31-35
 (، والنتائج موهحة من خطل الجدول التالي:one way ANOVAالأحادي )
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 (: يوعح نحائج اخحبار تحل ل الحباين الأحادي لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين 10) جااااااد ل
 للااقد الحعل مي في نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  

 راااااااا  للعمااااا بالنسبااااور ناااا  كااااائحاااال جااااقب

 الحصن ف اتحغير
مجموع 
 اتربعاا

درجاا 
 الحري 

نحوسط 
 اتربعاا

ق م  
 الاخحبار

نسحوى 
 الدلال 

       المؤهددددددددددددددددل 
       العلمي

 902. 6 5.414              بين المجموعات

 156. 275 42.871               داخل المجموعات **0000. 5.789
  281 48.285        المجموع

     ير دال إحصائيًا      0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

( فددي درجددات تقيدديم المعلمددين 1α<0.0لددوحِد وجددود فددروق جوهريددة ذات دلالددةٍ إحصددائية )
للفاقد التعليمي في مهارات اللغة الانجليزية لدى طلبدةِ التعلديم الحكدومي فدي المرحلدةِ المتوسدطة قبدل 

للفروقددات البعديددة،   LSDجائحددة كورونددا بالنسددبة للعمددر، ولإيجدداد تلددك الفددروق تددم اسددتخدام اختبددار
سدنة درجدات تقيديمهم للفاقددِ التعليمدي فدي مهدارات  25 -20حيث  تبين أنَّ المعلمين الدذين أعمدارهم 

فددخكنر،   سددنة 26اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة التعلدديم الحكددومي أعلددى مددن المعلمددين الددذين أعمددارهم 
يمهم للفاقدد التعليمدي فدي مهدارات سدنة درجدات تقيد 30 -26كذلك تبين أنَّ المعلمين الذين أعمدارهم 

فددخكنر،  سددنة 31اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة التعلدديم الحكددومي أعلددى مددن المعلمددين الددذين أعمددارهم 
 وتلك الفروق ذات دلالة إحصائية.

 ،(  خدريجين حددينًا25-20عمريدة مدن )يعزو الباحث هذس النتيجة ليكدونَ معلمدي الفئدة ال
الخبرة الكافية، ومعرفتهم بالموهوعات الأكنر أهمية في شرحها  تكون المعلومات أقل لعدم توافر

وايصدددالها للطلبدددة، وقلدددة خبدددرتهم فدددي التعامدددل مددد  العمليدددة التعليميدددة كوتيفدددة سدددامية، تكدددون هدددذس 
( بددخنّهم تتددوافر لددديهم خبددرة أعلددى  وطريقددة تعامددل 30-26النتيجددة أقددل مددن نتيجددة معلمددي فئددة  )

رة فدي الموهدوعات الأكندر أهميدة، وتكدون نسدبة الفاقدد التعليمدي أسهل م  الطدطب ودرايدتهم الكبيد
فدددخكنر( أقدددل مدددا يمكدددن لتدددوافر الخبدددرة العلميدددة  31لددددى فئدددة المعلمدددين الدددذين تزيدددد أعمدددارهم عدددن )

 والعمليدددددة فدددددي التعامدددددل مددددد  المدددددادة العلميدددددة وشدددددرحهم للمواهدددددي  بدددددخكنر مدددددن طريقدددددة لإيصدددددال 
نّ شعور الطلبدة بشخصدية المعلدم ويكوندوا أكندر تركيدزًا المادة العلمية بشكل كفؤ، هذا إلى جانت أ

 م  المعلم. 
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لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في نهاراا   LSD(: يوعح نحائج اخحبار 11جااااااد ل )
 اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  قبل جائح  كور نا بالنسب  للعمر

 راااالعم اساااااتق 
اتحوسط 
 لحسابي

 الار قاا البعدي 

1 2 3 4 5 6 7 

فاقد اتهاراا 
 اتكحسب  في
نادة اللغ  
الإنجل زي  
قبل جائح  
 كور نا

20- 25 2.34 1 *0.021 **0.000 **0.000 **0.000 **0.000 **0.000 

26- 30 1.98 
 

1 *0.028 *0.010 **0.002 **0.001 **0.003 

31- 35 1.78 
  

1 //0.686 //0.126 //0.073 //0.078 

36- 40 1.76 
   

1 //0.206 //0.123 //0.113 

41- 45 1.66 
    

1 //0.806 //0.474 

46- 50 1.64 
     

1 //0.589 

 1.57 50أكثر نن 
      

1 

     ير دال إحصائيًا       0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

 بالنسبة لعدد سنوات الخبرة:

اللغة الإنجليزية لدى طلبة التعلديم لإيجاد الفروق بين درجات الفاقد التعليمي في مهارات 
   5       أقل مدن الحكومي في المرحلة المتوسطة قبل جائحة كورونا تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة )

(، تدددم اسدددتخدام      سدددنوات    10               سدددنوات، أكندددر مدددن     10  -      سدددنوات    5               سدددنوات، أكندددر مدددن    5  -     سدددنوات
خدطل لجددول (، والنتدائج موهدحة مدن one way ANOVAاختبدار تحليدل التبداين الأحدادي )

 التالي:
 (: يوعح نحائج اخحبار تحل ل الحباين الأحادي لإيجاد الار ق 12جااااااد ل )

 بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني 
 في اترحل  اتحوسط  قبل جائح  كور نا بالنسب  لعدد سنواا الخبرة

 الحصن ف اتحغير
مجموع 
 اتربعاا

درجاا 
 الحري 

نحوسط 
 اتربعاا

ق م  
 الاخحبار

نسحوى 
 الدلال 

          عددددددددددد سدددددددددنوات 
       الخبرة

 2.581 2 5.162              بين المجموعات

 155. 279 43.123               داخل المجموعات 0.000** 16.70

  281 48.285        المجموع

     ير دال إحصائيًا       0.05عند * دال إحصائيًا                 0.01** دال إحصائيًا عند 



 قياس الفاقد التعليمي في اكتساب المهارات لمادة اللغة الإنجليزية  يـرانـد الزهـ/ محم& د ويـين البلـحس /أ 

  

( فدي درجدات تقيديم المعلمدين α<0.01لوحد وجود فروق جوهريدة ذات دلالدةٍ إحصدائية )
للفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

  LSDتدددم اسدددتخدام اختبدددارقبدددل جائحدددة كوروندددا بالنسدددبة لسدددنوات الخبدددرة، ولإيجددداد تلدددك الفدددروق 
( سنوات وأقل، درجات  5)  للفروقات البعدية، حيث تبين أنَّ المعلمين الذين سنوات الخبرة لديهم

تقيددديمهم للفاقدددد التعليمدددي فدددي مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددة التعلددديم الحكدددومي أعلدددى مدددن 
تلدددك الفدددروق ذات دلالدددة فدددخكنر، و  سدددنوات ( 10ل  5)  المعلمدددين الدددذين سدددنوات الخبدددرة  لدددديهم

 إحصائية.
يعددزو الباحددث هددذس النتيجددة إلددى تدددنى مسددتوى الخبددرة العلميددة والعمليددة فددي عمليددة تدددريس 
المدددادة العلميدددة والدددذي تهدددر واهدددحًا فدددي عمليدددة التحليدددل الإحصدددائي، ويرجددد  ذلدددك إلدددى حداثدددة 

كميدددة المعلومدددات التدددي المعلمدددين فدددي الانخدددراو فدددي السّدددلم التعليمدددي والعمليدددة التعليميدددة، متمدددنطً ب
 يمتلكونها، والمهارات في ايصال المعلومات لدى الطلبة وتعتبر هذس النتيجة نتيجةً منط ية . 

لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في نهاراا   LSD(: يوعح نحائج اخحبار 13جااااااد ل )
 اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  قبل جائح  كور نا بالنسب  لسنواا الخبرة

 سنواا الخبرة اتق اس
اتحوسط 
 لحسابي

 الار قاا البعدي 

1 2 3 

                           فاقد المهارات المكتسبة في
                         مدددادة اللغدددة الإنجليزيدددة قبدددل 

             جائحة كورونا

 0.000** 0.000** 1 2.13      سنوات   5  -     سنوات   5       أقل من 

 1.76      سنوات    10  -      سنوات    5        أكنر من 
 

1 //0.254 

 1.70      سنوات    10        أكنر من 
  

1 

     ير دال إحصائيًا    0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

 للتخصص:بالنسبة 

لإيجاد الفروق بين درجات الفاقد التعليمي في مهارات اللغة الإنجليزية لدى طلبة التعلديم 
 الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة قبددل جائحددة كورونددا تعددزى لمتغيددر نددوع الجددنس )أدبددي، علمددي(، 

(، والنتددائج موهددحة مددن خددطل الجدددول Mann-Whitney Uتددم اسددتخدام اختبددار مددان وتنددي )
 التالي:
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(: يوعح نحائج نان  تني لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في نهاراا 21جااااااد ل )
 اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  قبل جائح  كور نا بالنسب  للحخصص

 العدد الحصن ف اتحغير
نحوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

ق م  
 الاخحبار

نسحوى 
 الدلال 

       التخصص
 29487.50 137.15 215     أدبي

-1.44 //0.150 
 10133.50 153.54 66     علمي

     ير دال إحصائيًا              0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

 ( فدددي درجدددات تقيددديمα>0.05لدددوحد عددددم وجدددود فدددروق جوهريدددة ذات دلالدددةٍ إحصدددائية )
المعلمددين للفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الانجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة 

 المتوسطة قبل جائحة كورونا بالنسبة للتخصص.
يعددزو الباحددث هدددذس النتيجددة إلددى أنَّ الأسددداس العلمددي والطريقددة العلميدددة فددي تقددديم المدددادة 

ق بدددين تقيددديم المعلمددددين للفاقدددد التعليمدددي، هددددذا العلميدددة تكددداد تكدددون متوافقددددةف ولهدددذا لا يوجدددد فددددرو 
بالإهدددافة إلددددى أنَّ طددددطب المرحلددددة المتوسددددطة يعددددون إلدددى حدددددٍ كبيددددر بخهميددددةِ التعلدددديم والتعليمددددة، 
بالإهدافةِ إلددى متابعدة الوالدددين فدي دروس أولادهددم والعمليددة التعليميدة بشددكلٍ عدام، إهددافة إلددى أنَّ 

 لإنجليزية بكلّ تخكيد.جمي  المعلمين حاصلين على شهادة اللغة ا

 س:  ااااانااااؤال الخاااااالس
                      فدددي الفاقدددد التعليمدددي فدددي    (<0.05 )                      ٍ                    هدددل توجدددد فدددروق ذات دلالدددةٍ إحصدددائية عندددد مسدددتوى 

                                                                                            مهارات اللغة الإنجليزية لدى طلبة التعليم الحكومي في المرحلة المتوسدطة أثنداء جائحدة كوروندا تعدزى 
                                                                                        للمتغيرات الديمغرافية التالية: )نوع الجنس، المؤهل العلمي، العمر، سنوات الخبرة، التخصص(.

 بالنسبة لنوع الجنس:

لتعليمي في مهارات اللغة الإنجليزية لدى طلبة التعلديم لإيجاد الفروق بين درجات الفاقد ا
الحكومي في المرحلة المتوسطة أثناء جائحة كورونا تعزى لمتغير ندوع الجدنس )ذكدر، أنندى(، تدم 

(، والنتدائج موهدحة مدن independent sample t testاستخدام اختبار ت للعينات المستقلة )
 خطل الجدول التالي:



 قياس الفاقد التعليمي في اكتساب المهارات لمادة اللغة الإنجليزية  يـرانـد الزهـ/ محم& د ويـين البلـحس /أ 

  

يوعح نحائج اخحبار ا لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في نهاراا اللغ  (: 15جااااااد ل )
 الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  أثناء جائح  كور نا بالنسب  لنوع الجنس

 العدد الحصن ف اتحغير
اتحوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اتع اري

ق م  
 الاخحبار

نسحوى 
 الدلال 

          نوع الجنس
 0.72 3.65 143 ذكر

0.58 //0.561 
 0.76 3.60 139 أننى

     ير دال إحصائيًا              0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

( فدددي درجدددات تقيددديم α>0.05لدددوحد عددددم وجدددود فدددروق جوهريدددة ذاتَ دلالدددةٍ إحصدددائية )
للفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المعلمددين 

 المتوسطة أثناء جائحة كورونا بالنسبة لنوع الجنس.
يعددزو الباحددث هددذس النتيجددة إلددى أنَّ جميدد  المعلمددين سددواءً كددانوا ذكددورًا أم إنددال، يواجهددون نفددس 

العلمي للططب خطل جائحة كورونا، هذا ما أثبتته  الظروف التعليمية والبيئة المحيطة والمستوى 
النتيجددةَ الحاليددة بددخنَّ جميدد  المعلمددين لا يوجددد بيددنهم أيّ فددروقٍ فددي متغيددر الجددنس كددونهم يددؤدون 
رسالة واهحة لديهم جميعًا، دون التمييز بدين الإندال والدذكور مدنهم فجمديعهم يمتلكدون المهدارات 

 ليزية في العملية التعليمية .الأساسية وطرائق تدريس اللغة الإنج

 بالنسبة للمؤهل العلمي:

لإيجاد الفروق بين درجات الفاقد التعليمي في مهارات اللغة الإنجليزية لدى طلبة التعلديم 
الحكومي في المرحلة المتوسطة  أثناء جائحة كورونا تعزى للمتغير المؤهل العلمي )بكالوريوس، 

(، والنتدائج موهدحة Kruskal Wallis Testال والدس )ماجستير(، تدم اسدتخدام اختبدار كروسدك
 من خطل الجدول التالي:

(: يوعح نحائج اخحبار كر سكال  الس لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في نهاراا 16جاد ل )
 ا بالنسب  للمؤهل العلمياللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  أثناء جائح  كور ن

 نسحوى الدلال  ق م  الاخحبار نحوسط الرتب العدد الحصن ف يراااااتحغ

              المؤهل العلمي

 122.3 6      دبلوم

 148.3 231          بكالوريوس 0.011** 9.06

 109.2 45        ماجستير

 دال إحصائيًا    ير        0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 
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( فدي درجدات تقيديم المعلمدين 1α<0.0لوحد وجود فروق جوهرية ذات دلالدةٍ إحصدائية )
للفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

للفروقات البعديدة،   LSDأثناء جائحة كورونا بالنسبة للمؤهلِ العلمي، الفروق تم استخدام اختبار
حيددث تبددين أنَّ المعلمددين الددذين مددؤهلهم العلمددي بكددالوريوس درجددات تقيدديمهم للفاقددد التعليمددي فددي 
مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة أعلددى مددن المعلمددين الددذين مددؤهلهم العلمددي ماجسددتير، وتلددك 

 الفروق ذات دلالة إحصائية.
لددم علددى تددذليل الع بددات فددي المددادة العلميددة يعددزو الباحددث هددذس النتيجددة إلددى عدددم قدددرة المع

الناتجددة عددن قلددة الخبددرة ويمكددن للمدددرس تددذليل الع بددات فددي تعلددم المددادة العلميددة كتشددجي  المددتعلم 
علدددى زيدددادة محبدددة اللغدددة الإنجليزيدددة مدددن خدددطل ممارسدددة اللغدددة فدددي الواقددد  العملدددي، وتدددوفير جدددو 

 الانططق والعفوية. 

لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في نهاراا    LSD(: يوعح نحائج اخحبار17جاد ل )
 اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  أثناء جائح  كور نا بالنسب  للمؤهل العلمي

 اتؤهل العلمي اتق اس
اتحوسط 
 لحسابي

 الار قاا البعدي 

1 2 3 

            المكتسدبة فدي               فاقد المهدارات 
                           مددادة اللغددة الإنجليزيددة أثندداء 

             جائحة كورونا

 0.813// 0.356// 1 3.41 دبلوم

 3.69 بكالوريوس
 

1 **0.003 

 3.34 ماجستير
  

1 

     ير دال إحصائيًا     0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

 بالنسبة للعمر:

الفاقد التعليمي في مهارات اللغة الإنجليزية لدى طلبة التعلديم  لإيجاد الفروق بين درجات
، 35-26، 25 -20الحكومي في المرحلة المتوسطة أثناء جائحة كورونا تعزى لمتغيدر العمدر )

(، تدم اسدتخدام اختبدار تحليدل التبداين 50، أكنر مدن 50 -46، 45 -41، 40 -36، 31-35
 ة من خطل لجدول التالي:(، والنتائج موهحone way ANOVAالأحادي )
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 (: يوعح نحائج اخحبار تحل ل الحباين الأحادي لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين 18جاااد ل )
 للااقد الحعل مي في نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  

 راااا  للعمااااا بالنسبااااور ناااا  كااااائحاااااء جااااأثن

 الحصن ف اتحغير
مجموع 
 اتربعاا

درجاا 
 الحري 

نحوسط 
 اتربعاا

ق م  
 الاخحبار

نسحوى 
 الدلال 

              المؤهل العلمي

    بدددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددين 
          المجموعات

9.035 6 1.506 

     داخدددددددددددددددددددددددددددددددددل   * 0100. 2.876
          المجموعات

143.962 275 .523 

  281 152.997        المجموع

     ير دال إحصائيًا     0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

( فدي درجدات تقيديم المعلمدين α<0.01لوحد وجود فروق جوهريدة ذات دلالدةٍ إحصدائية )
للفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

للفروقددات   LSDالفددروق تددم اسددتخدام اختبددار أثندداء جائحددة كورونددا بالنسددبة للعمددر، ولإيجدداد تلددك
( سنة درجدات تقيديمهم للفاقدد التعليمدي 40 -36) البعدية، حيث تبين أنَّ المعلمين الذين أعمارهم

  فدددي مهدددارات اللغدددة الإنجليزيدددة لددددى طلبدددة التعلددديم الحكدددومي أعلدددى مدددن المعلمدددين الدددذين أعمدددارهم
رة.فخقل، وتلك الفروق ذات دلالةٍ إحصائي سنة (35)

 يعدددددزو الباحدددددث هدددددذس النتيجدددددة والتدددددي تفيدددددد بدددددخنَّ المعلمدددددين الدددددذين أعمدددددارهم هدددددمن الفئدددددة 
 ( فخقدددددددل، 35( بدددددددخنَّ درجدددددددات تقيددددددديمهم للفاقدددددددد التعليمدددددددي أعلدددددددى مدددددددن الفئدددددددة العمريدددددددة )36-40)

وذلك للإحسداس الكبيدر تجداس العمليدة التعليميدة وتجداس الطدطب وخصوصًدا النقدة فدي نفدس المدتعلم 
بخهميتددده وأهميدددة المشددداركة الفعليدددة فيهدددا، وتوتيدددف المعلدددم للمهدددارات البشدددرية مدددن خدددطل إشدددعارس 

الإيجابية المتباينة، وأنَّ هذس الإمكانيات والأساليت يصعت توفيرها من المعلمين ذو الفئة العمرية 
 سنة(.  35)
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لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في    LSD(: يوعح نحائج اخحبار 19جااااااد ل )
 نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  أثناء جائح  كور نا بالنسب  للعمر

 العمر اتق اس
اتحوسط 
 الحسابي

 الار قاا البعدي 

1 2 3 4 5 6 7 

فاقد اتهاراا 
اتكحسب  في 
نادة اللغ  
الإنجل زي  
أثناء جائح  

 كور نا

20- 25 3.38 1 //0.684 //0.605 //0.448 //0.464 *0.036 *0.030 

26- 30 3.50 
 

1 //0.891 //0.582 //0.620 **0.009 *0.016 

31- 35 3.52 
  

1 //0.582 //0.648 **0.002 *0.010 

36- 40 3.59 
   

1 //0.974 **0.006 *0.020 

41- 45 3.59 
    

1 *0.024 *0.034 

46- 50 3.98 
     

1 //0.607 

 4.11 50أكثر نن 
      

1 

     ير دال إحصائيًا      0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

 بالنسبة لعدد سنوات الخبرة:

الإنجليزية لدى طلبة التعلديم لإيجاد الفروق بين درجات الفاقد التعليمي في مهارات اللغة 
       أقدل مدن الحكومي في المرحلة المتوسطة أثناء جائحدة كوروندا تعدزى لمتغيدر عددد سدنوات الخبدرة )

(، تدم اسددتخدام      سدنوات    10               سددنوات، أكندر مدن     10  -      سدنوات    5               سدنوات، أكندر مدن    5  -     سدنوات   5
لجددول  (، والنتدائج موهدحة مدن خدطلone way ANOVAاختبدار تحليدل التبداين الأحدادي )

 التالي:

(: يوعح نحائج اخحبار تحل ل الحباين الأحادي لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد 20جااااااد ل )
الحعل مي في نهاراا اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  أثناء جائح  كور نا 

 بالنسب  لسنواا الخبرة

 الحصن ف اتحغير
مجموع 
 اتربعاا

درجاا 
 الحري 

نحوسط 
 اتربعاا

ق م  
 الاخحبار

نسحوى 
 الدلال 

          عدددددددددددد سددددددددددنوات 
       الخبرة

 871. 2 1.742              بين المجموعات

 542. 279 151.255               داخل المجموعات 0.202// 1.61

  281 152.997        المجموع

     ير دال إحصائيًا       0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 
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( فدددي درجدددات تقيددديم α>0.05لدددوحد عددددم وجدددود فدددروق جوهريدددة ذات دلالدددةٍ إحصدددائية )
المعلمددين للفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة 

رالمتوسطة أثناء جائحة كورونا بالنسبة لسنوات الخبرة.
إلدددى أنَّ المعلمدددين يتبعدددون نفدددس التكنولوجيدددا ونفدددس الطريقدددة  يعدددزو الباحدددث هدددذس النتيجدددة

العلمية في إيصال المدادة العلميدة للطدطب، ونفدس الوسدائل التكنولوجيدة والمنصدات العلميدة سدواء 
عبدر تطبيدق زوم او تطبيدق منصدتي المدرسديةف فجميد  المعلمدين يقومدون باسدتخدام هدذس الوسدائل 

ميعًددا علددى كيفيددة اسددتخدامها، وبالتددالي لا يوجددد أيّ فددروق لدددى التكنولوجيددة بعددد أنق تددم تدددريبهم ج
 المعلمين في ذلك.

 بالنسبة للتخصص:

لإيجاد الفروق بدين درجدات الفاقدد التعليمدي فدي مهدارات اللغدة الإنجليزيدة لددى طلبدة التعلديم 
 الحكومي في المرحلة المتوسدطة أثنداء جائحدة كوروندا تعدزى لمتغيدر التخصدص )أدبدي، علمدي(، تدم

 (، والنتائج موهحة من خطل الجدول التالي:Mann-Whitney Uاستخدام اختبار مان وتني )
(: يوعح نحائج نان  تني لإيجاد الار ق بين درجاا تق  م اتعلمين للااقد الحعل مي في نهاراا 21جااااااد ل )

 كور نا بالنسب  للحخصص اللغ  الإنجل زي  لدى طلب  الحعل م الحكوني في اترحل  اتحوسط  أثناء جائح 

 العدد الحصن ف اتحغير
نحوسط 
 مجموع الرتب الرتب

ق م  
 الاخحبار

نسحوى 
 الدلال 

       التخصص
 32190.50 149.72 215     أدبي

-3.3 **0.001 
 7430.50 112.58 66     علمي

 إحصائيًا    ير دال           0.05* دال إحصائيًا عند                 0.01** دال إحصائيًا عند 

 ص: ـــة للتخصـــبالنسب

( فدي درجدات تقيديم المعلمدين 1α<0.0لوحد وجود فروقٍ جوهرية ذات دلالدةٍ إحصدائية )
للفاقددد التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددة التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

الأدبي، مما يعندي أنَّ أثناء جائحة كورونا بالنسبة للتخصص، وكانت الفروق لصال  التخصص 
معلمدي التخصددص الأدبدي تقيدديمهم أعلددى للفاقدد التعليمددي فدي مهددارات اللغددة الإنجليزيدة لدددى طلبددةِ 

رالتعليم الحكومي في المرحلة المتوسطة أثناء جائحة كورونا من معلمي التخصص العلمي.
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يكددون يعددزو الباحددث هددذس النتيجددة إلددى المعلمددين المتخصصددين بالتخصددص الأدبددي  البًددا 
مسدددتواهم باللغدددة الإنجليزيدددة عاليًدددا وخصوصًدددا أنَّ معظدددم المعلمدددين الدددذين كدددان تخصصدددهم أدبدددي 
التحقوا بالجامعات بخقسام اللغة الإنجليزية، بالتالي يكون لديهم حصيلة تعليمية كبيدرة جددًا مقارندةً 

، إلّا أنَّده فدي المددواد بدالآخرين، إهدافةً إلدى كنددرةِ المعلومدات التدي يتلقاهددا المعلدم فدي المدواد الأدبيددة
العلميددة تكددون قواعددد علميددة محددددة يتعامددل معهددا ، بالإهددافة إلددى أنَّ المعلددم ذو المجددال الأدبددي 
يكون عادةً لديه الوقت الكافِ لطططع والتعلم، بخطف باقي التخصصات لكنرة المهام المطلوبة 

 منهم لم يكن لديهم أي وقت إهافي للتعلم والاططع. 

 ة:ــــدراســج الــائــــنت

  19كشددفت الدّراسددة أنَّ الفاقدددّ التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة قبددل جائحددة كورونددا-
Covid( بلدددغ المتوسدددط الحسدددابي للدرجدددة الكليدددة )35.4(، وبلدددغ الدددوزن النسدددبي )1.77 )%

 وبدرجة موافقة منخفضة جدًا.
 19غة الإنجليزية أثنداء جائحدة كوروندا كما بينت الدّراسة أنَّ الفاقدَ التعليمي في مهارات الل-

Covid( بلدددغ المتوسدددط الحسدددابي للدرجدددة الكليدددة )72.5(، وبلدددغ الدددوزن النسدددبي )3.36 )%
 وبدرجة موافقة مرتفعة.

  وأتهدددرت الدّراسدددة أنَّ جدددودة أسدددلوب التعلددديم الجديدددد بلدددغ المتوسدددط الحسدددابي للدرجدددة الكليدددة
 موافقة متوسطة.%(، وبدرجة 62.8(، وبلغ الوزن النسبي )3.14)

 ( عدم وجود فروق جوهرية ذات دلالةٍ إحصائيةα>0.05 في درجات تقييم المعلمدين للفاقدد )
التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

 )قبل( جائحة كورونا بالنسبة )لنوع الجنس(.

  ٍعدم وجود فروق جوهرية ذات دلالة( إحصائيةα>0.05 في درجات تقييم المعلمدين للفاقدد )
التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

 )قبل( جائحة كورونا بالنسبة )للمؤهل العلمي(.
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 ( 1وجدددود فدددروق جوهريدددة ذات دلالدددةٍ إحصدددائيةα<0.0 فدددي درجدددات تقيددديم المعلمدددين للفاقدددد )
مددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة التعلي

 )قبل( جائحة كورونا بالنسبة )للعمر(.

 ( 1وجدددود فدددروق جوهريدددة ذات دلالدددةٍ إحصدددائيةα<0.0 فدددي درجدددات تقيددديم المعلمدددين للفاقدددد )
المرحلددة المتوسددطة التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي 

 )قبل( جائحة كورونا بالنسبة )لسنوات الخبرة(.

 ( عدم وجود فروق جوهرية ذات دلالةٍ إحصائيةα>0.05 في درجات تقييم المعلمدين للفاقدد )
التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

 ص(.)قبل( جائحة كورونا بالنسبة )للتخص

 ( عدم وجود فروق جوهرية ذات دلالةٍ إحصائيةα>0.05 في درجات تقييم المعلمدين للفاقدد )
التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

 )أثناء( جائحة كورونا بالنسبة لنوع الجنس.

 ( 1وجدددود فدددروق جوهريدددة ذات دلالدددةٍ إحصدددائيةα<0.0فدددي د ) رجدددات تقيددديم المعلمدددين للفاقدددد
التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

 )أثناء( جائحة كورونا بالنسبة )للمؤهل العلمي(.

 ( 1وجدددود فدددروق جوهريدددة ذات دلالدددةٍ إحصدددائيةα<0.0 فدددي درجدددات تقيددديم المعلمدددين للفاقدددد )
الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة التعليمددي فددي مهددارات اللغددة 

 )أثناء( جائحة كورونا بالنسبة )للعمر(.

 ( عدم وجود فروق جوهرية ذات دلالةِ إحصائيةα>0.05 في درجات تقييم المعلمدين للفاقدد )
 التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة

 )أثناء( جائحة كورونا بالنسبة )لسنوات الخبرة(.

 ( 1وجدددود فدددروق جوهريدددة ذات دلالدددةٍ إحصدددائيةα<0.0 فدددي درجدددات تقيددديم المعلمدددين للفاقدددد )
التعليمددي فددي مهددارات اللغددة الإنجليزيددة لدددى طلبددةِ التعلدديم الحكددومي فددي المرحلددة المتوسددطة 

 )أثناء( جائحة كورونا بالنسبة )للتخصص(.
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 ة:  ـــــدّراسـال وصيــــاتُــت

  الالتددزام بتنفيددذ خطددطِ تطبيددق الددتّعلم عددن بعددد، وتزويددد معلمددين اللغددة الإنجليزيددة بنشددرات
دورية في مجال تطبيقات التّعلم عدن بعدد، وتكدوين فريدق إعطمدي لنشدر ثقافدة الدتعلم عندد 
الططبف للتخفيف من أعباءِ المعلم الصفية والتواصل المستمر م  الطلبدة داخدل وخدار  

 وار المدرسة.أس

  الوبددداء دعدددوة لتجديدددد الالتدددزام بخهددددافِ التنميدددة المسدددتدامة، والتدددي هددددف ها هدددمان الفرصدددة
لجمي  الطلبةِ للنجداه فدي المدرسدة، وتنميدة المعرفدة والمهدارات والمواقدف وال ديم التدي مدن 

 شخنها أنق تسم  لهم بالمساهمة في المجتم . 
 سددددتراتيجيات الحدينددددة لمواكبددددة متطلبددددات هددددرورة اسددددتخدام معلمددددي اللغددددة الإنجليزيددددة لط

 التحول التقني والمنصات المدرسية.
  الاهتمام بموهدوع الدّراسدة فدي المراحدلِ التعليميدة المختلفدة مدن خدطل الأنشدطةِ المنهجيدة

 والطمنهجية لمعالجة الناقد التعليمي في المهارات الأساسية للغة الإنجليزية. 
 لى استخدام تقنياتِ التّعلم عن بعد الحدينة وعقدد دورات تدريت معلمي اللغة الإنجليزية ع

 تدريبية لهم بصفة مستمرة على كلّ ما هو جديد في  برامج التعلم الإلكتروني.
  توتيف ولية الدتّعلم عدن بعدد فدي بدرامج وزارة التعلديم بشدكل مسدتمر ممدا يدؤدي إلدى تنميدة

 المعلوماتية بشكل ذاتي.مهارة استخدام الحاسوب واستخطع المعلومات من الشبكات 
 

ر  
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 الخلفية الثقافية والفكرية وأثرها على تغيير مكانة المرأة السعودية                                              دبيخيلأ/ بشرى محمدا
 

  

 والفكرَت وأثرها علً تغُير مكانت المرأة السعىدَتالخلفُت الثقافُت 
قارنت)

ُ
  (دراست تحلُلُت م

  (1). بشرى محمد الدبيخيأ/ 
 

 ص ـــــــــــخلم
يُّر لرالات ىدفتِ الدراسة إلى تحديدِ أثر الخلفية الثقافية والفكرية في تغيُّر القيم الاجتماعية لدى الدرأة، وتغيُّر مراكزىا الاجتماعية، وتغ 

اقةَ تمكينها في المجتمع، وانعكاس ذلك على مكانة الدرأة السعودية. ولتحقيق ذلك اعتمدتِ الدراسة على الدنهج الدقارن، واستخدمتْ بط
تغيُّة الحالية تحليل المحتوى أداةً لجمع البيانات، وطبُِّقت الدراسة على كتب وإعلاميات النخب الثقافية في الدرحلة الثقافية السابقة والدرحلة الد

 اللتين مر بهما المجتمع السعودي، وعولجت البيانات باستخدام الاختبارات الإحصائية: )التكرار، معدل النسبة الدئوية(. 
أن الثقافة وبما تحوي من  أثبتتْ تحليل المحتوى لكتب النخب الثقافية ومقالاتهم الإعلامية أنَّ  وقد توصلت الدِّراسة إلى النتائج الآتية:     

على: قيَّم الدرأة  عادات وتقاليد متعلقة في الدفاىيم الدرتبطة بعلاقة الدرأة بالرجل، وطبيعة الدرأة الأنثوية، وموقعها بالنسبة للرجل، كانت مؤثرة
ينها في المجتمع، وقد اتضح أن أىم الدوضوعات التي ناقشتها الدرحلة الثق افية الاجتماعية، ومراكزَّىا الاجتماعية، إضافة إلى لرالات تمكِّ

لاشتراكها في تنمية )حق الدرأة في حصولذا على الدعاملة اللائقة بشكل كبيُّ ىي: السابقة والتي أدت إلى ارتفاع مكانة الدرأة السعودية 
المجتمع، وحق الدرأة في حصولذا على الاستقلال الدادي، وحق الدرأة في تحديد طبيعة مركزىا الاجتماعي ونوعو، إضافة إلى حق الدرأة في 

كينها في المجال حصولذا على مركز مبتكر، وحق الدرأة في تمكينها في لرال التعليم، وأيضاً تمكينها في لرال العمل والتوظيف، إضافة إلى تم
(، في حين أن الدرحلة الدتغيُّة التي عاصرىا المجتمع السعودي كانت أقل تأثيُّاً في طرح ىذه الدوضوعات، وىذا يبرىن أن كتب القيادي

 ومقالات الدرحلة الثقافية السابقة كانت أكثر تأثيُّاً في ارتفاع مكانة الدرأة السعودية. 

ةٍ من التوصيات التي يمكن أنْ تساعد في تفعيل أثر النخب الثقافية؛ لارتفاع مكانة الدرأة السعودية، وخَلُصَتِ الدراسة إلى لرموع     
ة ضرورة التأكيد على الدوضوعات التي تُسهم في ارتفاع مكانة الدرأة السعودية والتي لم يتطرق إليها النخب الثقافية في الدرحلة الدتغيُّ  أهمها:

ثقافي الدتعلق بالعلاقة بين الدرأة والرجل ومفهوم موقع الدرأة بالنسبة للرجل بشكل كبيُّ كما أثبتت الدراسة. الحالية من منطلق الدفهوم ال
وضرورة طرح الدوضوعات التي تُسهم في رفع مستوى وعي الدرأة بحقوقها وواجباتها داخل المجتمع، تحديداً القرارات الجديدة التي تمس 

  ما يتعلق بمجال عملها وتعليمها، والمجالات الأخرى الدستحدثة في المجتمع.مكانتها الاجتماعية، وتحديدًا في
 

 
 .منهجية تحليلية مقارنة، الدرأة السعودية، مكانة الدرأة، الخلفية الفكرية، الخلفية الثقافيةالكلمات المفتاحية: 
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The cultural and intellectual background and 

its impact on changing the status of Saudi woman 
Bushra bint Mohammed Al-Dabaikhi 

 
Abstract 

 

The study aimed to determine the impact of the cultural and intellectual 

background on the change in social values of woman, the change in her social 

positions, the change in the areas of her empowerment in society; and its reflection 

on the status of Saudi woman. To achieve this, the study relied on the comparative 

approach, and used a content analysis card as a tool for data collection. The study 

was applied to books and female media figures of the cultural elites in the previous 

cultural period and the current changing period experienced by the Saudi society. 

The data was processed using statistical tests: (frequency, percentage rate).  

The study reached the following results: The content analysis of the books of the 

cultural elites and their media articles proved that the culture, with its customs and 

traditions related to the concepts associated to the relationship of woman to man, 

nature of feminine woman, and her position in relation to the man was influential on: 

woman’s social values, social positions, and the areas of her empowerment in 

society. It became clear that the most important topics discussed in the previous 

cultural period, which led to a significant rise in the status of Saudi woman, were: 

(The right of woman to receive appropriate treatment for her participation in the 

development of society, the right of woman to obtain financial independence, and the 

right of woman to determine the nature and type of her social status, in addition to 

the right of woman to obtain an innovative position, and the right of woman to be 

empowered in the fields of education, work, employment and leadership), while the 

changing period in the Saudi society was less influential in raising these topics. This 

proves that the books and articles of the previous cultural period were more 

influential in raising the status of Saudi woman.  

The study concluded with a set of recommendations that can help in activating the 

impact of cultural elites to raise the status of Saudi woman. The most important of 

them are: the necessity of emphasizing the topics that contribute to the rise of the 

status of Saudi woman and that the cultural elites have not addressed in the current 

changing period in terms of the cultural concept related to the relationship between 

woman and man and the concept of the position of woman in relation to man, as the 

study proved. And the need to raise topics that contribute to raising woman’s 

awareness of her rights and duties within society, specifically the new decisions that 

affect their social status, specifically with regard to the fields of her work, education, 

and other new areas in society. 
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 ت: ــــمذـــقـم

امتازت ثقافة المجتمع السعودي عن بقية المجتمعات بخصوصية ثقافية حددت جميع مسارات 
التغيير لفئات المجتمع، لا سيما التغيير الذي يؤثر في مكانة المرأة السعودية ومشاركتيا في المجالات 

 المختمفة. 

فالتحول الاجتماعي الذي طرأ عمى مكانتيا عمى مدار المراحل التاريخية التي مر بيا المجتمع 
السعودي من بداية تأسيسو حتى الوقت الحالي، حظي بتدرج بدايةً بامتيانيا الوظائف التقميدية قديمًا، 

ت الاجتماعية وبكونيا فردًا مشاركًا في اتخاذ القرار حديثاً، بل وتشارك في العديد من المجالا
والاقتصادية، وتشارك في الكثير من المسؤوليات المتعمقة بكونيا عضوًا رئيسًا في مممكتيا، وعضوًا 

 منافسًا في المجتمع لمجنس الآخر عبر إشراكيا في المجالات التنموية. 

ن الناظر إلى ىذا التاريخ الاجتماعي يجد أن تمكين المرأة تشكل وفقًا لخمفية ثقافية وف كرية وا 
حددت مسارات ىذا التمكين وأشكالو، وذلك بناءً عمى مفاىيم ثقافية مستمدة من عادات المجتمع 
وتقاليده واتجاىاتو الفكرية التي محورت عممية التغيير في شأن المرأة، وبمورت مجالات تمكينيا في 

 المجتمع، وىذا قد ينعكس عمى مكانتيا الاجتماعية.  

افة والاتجاىات الفكرية في الكتابات الأدبية والمقالات الإعلامية وقد تجمت مكونات ىذه الثق
لمنخب الثقافية الميتمة بالمرأة السعودية. ولأن ىذه الدراسة تصب في عمم الاجتماع؛ فيي تتطمع إلى 
تحديد مكونات ىذه الثقافة، وخمفياتيا الفكرية، عبر المقارنة بين المراحل الزمنية التي مر بيا المجتمع 

سعودي في تمكينو لممرأة، وتفسيرىا، وتحميل فكر ىذه الكتابات، ودراستيا دراسة عميقة؛ تأسيًا بابن ال
 خمدون الذي اىتدى إلى ىذه المنيجية الموضوعية في دراستو لمظواىر الاجتماعية. 

 وتفترض دراستنا ىذه أن التغيير الاجتماعي الذي يمُس مكانة المرأة السعودية يستند إلى مفاىيم
ثقافية واتجاىات فكرية مؤثرة في عممية التغيير. وبنظري أن فيم ىذه الثقافة في كل مرحمة زمنية مر 
بيا المجتمع، يُسيم في تسييل إدماج المرأة وتمكينيا؛ لتصبح عضوًا فاعلًا في العممية التنموية في 

إلى محاولة تحميل الثقافات المجتمع مما يزيد من ارتفاع مكانتيا الاجتماعية؛ لذلك ىدفت ىذه الدراسة 
 والأفكار التي يسير عمييا المجتمع وتوجيو نحو تمكين المرأة السعودية. 
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 ت: ــــذراســـلت الــــمشك

سنة تحولًا جذريِّا، ونقمة نوعية لوضع  ٓٙشيدت المممكة العربية السعودية عمى مدار قرابة 
المرأة وواقعيا الاجتماعي، وىذه النقمة حولتيا من امرأة مُنتجة في إطار ضيق إلى امرأة عاممة في 

واتجاىات  إطار عالمي، وأنَّ ما حدث من تحولات في وضع المرأة الاجتماعي، أظير أفكارًا ثقافية
فكرية متباينة خلال المراحل الزمنية التي مرت بيا مسيرة المرأة السعودية في المجتمع، حددت بعضيا 
مكانتيا في نطاق ضيق، بينما في المقابل ظيرت مفاىيم ثقافية واتجاىات فكرية واقعية قد تؤثر إيجابًا 

رأة الاجتماعية؛ كقيمة التعامل معيا عمى ارتفاع مكانة المرأة السعودية؛ نتيجة إلى دعميا لقيم الم
لإشراكيا في مختمف المجالات، وقيمة استقلاليا المادي، وقيمة حصوليا عمى الحماية والأمان من قبل 
المجتمع، بل وتتجو إلى التشجيع عمى تقدم مركزىا الاجتماعي، بل وتحديثو وفقًا لموظائف المبتكرة في 

المرأة بجميع المجالات كالتعميم والعمل والمجال القيادي، وىذا ما المجتمع، إضافة إلى تعزيزىا لالتحاق 
م( في دراستيا؛ إذ تجد أن ثقافة المجتمع أولت المرأة السعودية اىتمامًا ٕٚٔٓأشارت إليو اليزيدي )

كبيرًا في جميع القطاعات، وشجعت عمى وجود الرائدات لشغل المكانات من النساء، ودعمين لممشاركة 
م( التي أظيرت تنامي دور المرأة السعودية في ٜٕٓٓ(. وكذلك دراسة اليوسف )ٕٔ)ص في التنمية

مجال الأعمال القيادية، بعد أن اخترقت مجالات جديدة غير تقميدية؛ انطلاقًا من ثقافة المجتمع التي 
سعت إلى دعم مشاركة المرأة السعودية، وتمكينيا في العديد من الأعمال والأنشطة الريادية 

م( عمى ضرورة رصد ردود الأفعال لكثير من التغييرات ٕٓٔٓوقد أكدت دراسة السدحان ) (.ٖٙٔ)ص
م( ٖٕٔٓالتي تصدر بشأن المرأة، ومعرفة مصدرىا وواقعيا، كما تؤكد دراسة نحو مجتمع المعرفة )
ير واقع أىمية دراسة الواقع الثقافي لممجتمع دراسة تحميمية، تُسيم في معرفة العوامل المؤثرة في تغي

م( أن التغيير ظاىرة لا بد من رصدىا في مختمف ٜٕٔٓ(. ويجد البغمي )ٕٖٔالمرأة لصالحيا )ص
ميادين الحياة الاجتماعية، لا سيما ما يتعمق بالمرأة؛ لظيور العديد من التغييرات التي تُشركيا في تنمية 

فية والفكرية المؤثرة في ارتفاع المجتمع؛ وبناءً عمى ذلك تسعى دراستنا ىذه إلى تفسير الخمفية الثقا
مكانة المرأة السعودية سواءً قديمًا أو حديثاً وتحميميا، مُفسرةً ذلك وفق نظرية الصراع المعرفي، والتي 
و لمدراسة التطبيقية عمى  عمى أساس فرضياتيا نستطيعُ صياغة إطارٍ نظريٍّ تصوريٍّ )نموذج( موجَّ

لسعودية يؤمن بو النخب الثقافية الذين يسعون إلى التحديث النحو الآتي: إنَّ تحسين وضع المرأة ا
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والتجديد وقبول التغيير في وضعيا الاجتماعي؛ نتيجة لانطلاقيم من نظرتيم لمواقع ومتطمباتو التنموية 
وتركز الإشكالية عمى انتقال الأفكار المتعمقة بشأن . في مشاركة المرأة بمختمف مجالات المجتمع

قافات تجذّرت في المجتمع، حتى أخذت الصبغة القدسية إلى حياة واسعة رحبة تمكين المرأة من ث
وفي ىذا السياق يمكن القول إن الواقع الراىن  مستمدة من المرجعية التاريخية والموروث الثقافي.

لممجتمع السعودي ومتطمبات التنمية بمفيوميا الشامل، يحتاج إلى قياس عممي؛ لمعرفة القوالب التي 
 عممية التغيير التي تمس مكانة المرأة السعودية. تُشكل 

 : تـــذراســذاف الـــأه

و لمدراسة التطبيقية تحقيق الأىداف الآتية:  تحاولُ الدراسة في ضوء الإطار التصوري الموجَّ

 تحديد الخمفية الثقافية والفكرية وأثرىا في تغيير القيم الاجتماعية لمكانة المرأة السعودية.   -ٔ

 تحديد الخمفية الثقافية والفكرية وأثرىا في تغيير مراكز تمكين المرأة السعودية.  -ٕ

 تحديد الخمفية الثقافية والفكرية وأثرىا في تغيير مجالات تمكين المرأة السعودية.  -ٖ

 :  تــــذراســـاؤلاث الـــتس

ه لمدراسة التطبيقية تحقيق الإجابة عن  التساؤلات تحاولُ الدراسة في ضوء الإطار التصوري الموجَّ
 الآتية:

ما الخمفية الثقافية والفكرية المؤثرة في تغيير القيم الاجتماعية لمكانة المرأة السعودية، وتحديدًا  -ٔ
ما يتعمق بقيمة التعامل مع المرأة لإشراكيا في تنمية المجتمع، وما يتعمق بقيمة الاستقلال 

 المادي، وما يتعمق بقيمة الحماية والأمان؟ 

ما الخمفية الثقافية والفكرية المؤثرة في تغيير مراكز تمكين المرأة السعودية، وتحديدًا ما يتعمق  -ٕ
بتحسين مركز المرأة وتطويره، وما يتعمق بطبيعة مركز المرأة ونوعو، وأيضًا ربط مركزىا 

 الاجتماعي بالوظائف المبتكرة؟ 

ت تمكين المرأة السعودية، وتحديدًا ما يتعمق ما الخمفية الثقافية والفكرية المؤثرة في تغيير مجالا -ٖ
 بمجال التعميم، ومجال التوظيف، والمجال القيادي؟ 
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 ت: ــــذراســـُت الــأهم

تَكْتَسِبُ ىذه الدراسة أىميتيا مِن جممة أسبابٍ دعتْ إلى اختيار موضوعيا؛ إذ تتشكل أىمية الدراسة 
 يأتي:والحاجة إلييا من الناحية النظرية والتطبيقية فيما 

 الأهمية العلمية النظرية:  -أ

تعدُّ ىذه الدراسة من الدراسات الاجتماعية التي تمس ثقافة المجتمع الجذرية، فقد تناولت  -ٔ
البنية الثقافية لممجتمع السعودي؛ إذ تسعى إلى الكشف والتحميل والتفسير عن الثقافة التي 

في إثراء البحث العممي في عمم دعت إلى التأثير في واقع المرأة الاجتماعي، وىذا يسيم 
الاجتماع، وتحديدًا في مجال التخصص الدقيق عمم الاجتماع الثقافي، والتنمية والتغيُّر 

 الاجتماعي، ومجال المرأة. 

تظير أىمية ىذه الدراسة عمميِّا من خلال سعييا إلى تفسير ظاىرة تمكين المرأة بالاستناد إلى  -ٕ
 اسة التطبيقية.   النظرية الاجتماعية الموجية لمدر 

تتمحور الأىمية العممية ليذه الدراسة في أنيا تدرس المرجعية الثقافية لظاىرة تمكين المرأة،  -ٖ
دراسة اجتماعية نوعية، بمنيجية مقارنة، مستخدمةً أداة تحميل المحتوى الكيفية، والتي تتصف 

 بعمق التفسير والتحميل والموضوعية.

 الأهمية التطبيكية:  -ب

إن ىذه الدراسة تُسيم في معرفة الخمفية الثقافية والفكرية المؤثرة في تغيير مكانة المرأة  -ٔ
السعودية وفيميا، وعميو ستحاول بما ستتوصل إليو من نتائج تحميل ىذا الفكر ومعرفة قيوده 
العرفية؛ إذ إن ىذه الدراسة بما تسفرُ عنو مِن توصيات ىي محاولة جادة في دفع بعض فئات 

جتمع الذين يحددون مكانة المرأة إلى إعادة التفكير في الافتراضات والمغالطات التي الم
يتبنونيا عمى أنيا حقائق مُسممة، والاستفادة من توجيات وأفكار الفئة التي تستيدف تحسين 

 وضع المرأة الاجتماعي، والعمل عمى تعزيزىا.   

خصبة لمدراسة، ولا بد من تحميل محتواىا  إنَّ الكتابات الأدبية والإعلامية تُعد مادة عممية -ٕ
ومضمونيا بدراسة كيفية؛ بوصفيا وسيمة موضوعية، وىذا ما تتطمع إليو الدراسة؛ إذ يُمكن أن 
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الخمفية الثقافية -تفيد عمميِّا مراكز البحث المختصة في فيم طبيعة البنية الثقافية لممجتمع 
 المختمفة بشكل عام.  في مجال المرأة خاصةً، وفي المجالات -والفكرية

تتجمى الأىمية العممية ليذه الدراسة في التتبع والتحميل لمكتابات الإعلامية والأدبية باستخدام  -ٖ
المنيجية المقارنة، والتي تساعد في الكشف عن المفاىيم الثقافية والتوجيات الفكرية المؤثرة 

التوصل إلى ىذه المفاىيم والتوجيات قديمًا وحديثاً في الوضع الاجتماعي لممرأة السعودية، وأنَّ 
قد يُسيم في تخطي العقبات المؤثرة في تمكين المرأة، وسيولة إدماجيا في المجتمع عضوًا 

 يحظى بكيان اجتماعي يحقق مشاركتو في التنمية الاجتماعية. 

 ت: ــــذراســـذود الــح
يقتصرُ موضوع ىذه الدراسة عمى الموضوعات التي تناولت مكانة المرأة الحدود الموضوعية:  -1

السعودية قبل التغيير وبعده، وصدى الفكر الثقافي، والمتمثمة في مجموعة من الأدبيات 
 والمقالات في مرحمتين زمنيتين مر بيما المجتمع السعودي.  

 .ىذه الدراسة في المجتمع السعودي تُجرىالحدود المكانية:  -2

تُجرى الدراسة التطبيقية وتجمع البيانات عن طريق جداول التفريغ خلال الفصل  لحدود الزمنية:ا -3
  ىـ.ٖٗٗٔالدراسي الأول من العام الدراسي 

 ت: ــــذراســاث الـــلحـطـمص

ويمكن تعريف الخمفية الثقافية اصطلاحاً: "بأنيا الإطار الذي يحكم : لخمفية الثقافية والفكريةا -1
لمفرد كما تشكل عضويتو في جماعة إنسانية ما استناداً إلى الجنس والعرق الخبرات الحياتية 

والمستوى الاجتماعي والاقتصادي والمغة والدين والمنطقة الجغرافية" )الأنطولوجيا العربية، 
بو: "مجموع العمميات الذىنية التي تمكن أمَّا مفيوم الفكر في الاصطلاح فيقصد  م(.ٕٛٔٓ

الم الذي يعيش فيو، وبالتالي يمكنو من التعامل معو بفعالية أكبر لتحقيق الإنسان من نمذجة الع
 م(.ٕٚٔٓأىدافو وخططو ورغباتو" )قراء في مفيوم الفكر، 

بأنيا  وتقصد الباحثة بالخمفية الثقافية والفكرية وآثارىا في ىذه الدراسة إجرائيِّا:التعريف الإجرائي: 
لييا الكُتاب والأدباء، والاتجاىات الفكرية التي تحكم ردود فعل جُممة المفاىيم الثقافية التي يستند إ
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النخب الثقافية، وىي مفاىيم متعمقة بعلاقة المرأة بالرجل، ومفاىيم متعمقة بطبيعة المرأة، ومفاىيم 
متعمقة بموقع المرأة بالنسبة لمرجل، وما يؤمنون بو من عادات وتقاليد تُسيم في قبول تغيير 

 سعودية.مكانة المرأة ال

وفي معجم العموم الاجتماعية يعرف التغيَّر الاجتماعي بأنو: : تغيير مكانة المرأة السعودية -2
"أنواع التغير التي تُحدث تأثيراً في النظام لاجتماعي، أي التي تؤثر في بناء المجتمع ووظائفو" 

شأنو أن يطور ويمكن تعريف مكانة المرأة اجتماعياً بأنيا: "كل ما من  م(.ٜٚٚٔ)الخشاب، 
مشاركة المرأة، وينمي من قدراتيا، ووعييا ومعرفتيا، ومن ثم تحقيق ذاتيا عمى مختمف الأصعدة 
المادية، والاقتصادية، والاجتماعية، والسياسية، ويتيح ليا كافة القدرات والإمكانات التي تجعميا 

ي في بناء المجتمع قادرة عمى السيطرة عمى ظروفيا، ووضعيا، ومن ثم الاسيام الحر والواع
 (.ٔٙٔم، صٕٙٓٓعمى كافة أصعدتو" )قرطاجي، 

الذي حدث وتقصد الباحثة بتغيير مكانة المرأة السعودية إجرائيِّا: التحول التعريف الإجرائي: 
عمى المشاركة في تنمية المجتمع، وقدرتيا عمى الاستقلال لممرأة السعودية ارتفاعًا؛ نتيجة لقدرتيا 

عمى الحماية والأمان، وتحسين مركزىا الاجتماعي، وقدرتيا عمى تحديد المادي، وحصوليا 
طبيعة مركزىا الاجتماعي، وامتيانيا لموظائف المبتكرة، وحصوليا عمى التعميم الكافي، وتمكينيا 
في العمل والوظائف، وقدرتيا عمى تولي المناصب القيادية، وىو ما يُسيم في اتساع نطاق 

يمكن تحديد ىذا التحول الذي حدث لممرأة السعودية في ىذه ماعي. و وجودىا في النسيج الاجت
الدراسة في: قيميا الاجتماعية، ومركزىا الاجتماعي، إضافة إلى المجالات التي استحدثت 

 لإشراك المرأة بيا، والتي شكمت مكانتيا الاجتماعية داخل المجتمع.

 ت:ـــــابقـــاث الســـذراســـال
الركائز العممية التي يجب أن يعتمدُ عمييا الباحثين بعدَ تحديد واختيار تعدُّ الدراسات السابقة مِن أىم 

مشكمة البحث، حيث أنيا تُشكِّلُ تراثاً ىاماً ومصدراً غنياً لابدَّ من الاطلاع عميو، فيي خطوة منيجية 
ديد ونظرية يقوم الباحث من خلاليا بتحديد موقفو من ىذه الدراسات ومدى توافقو أو اختلافو معيا وتح

عناصر التميز في دراستو عن الدراسات السابقة، وقد استطاعتْ الباحثة أنْ تحصرَ أىمَّ البحوث 
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والدراسات التي تناولت موضوع ىذه الدراسة من زوايا مختمفة واقتربت مِن ىدف بحثيا الرئيس، وقد 
جتمعات، وبين تراوحت ىذه الدراسات بين دراسات سمطت الضوء عمى تمكين المرأة وتمجيدىا في الم

دراسات أكدت عمى معوقات تمكين المرأة، وقد أُجريت ىذه الدراسات في مجتمعاتٍ محمية وعربية 
 وأجنبية، ويمكن عرضيا عمى النحو الآتي:

: الذراساث في المجتمع السعىدٌ.   أولاا

  .دراسات أكدت الامتيازات التي نالتها المرأة السعودية نتيجة للتمكين 

م(. المرأة السعودية ودورها في تنمية 2112دراسة مها سعيد اليزيدي ) الدراسة الأولى:
 بن عبد العزيز آل سعود نموذجًا. المجتمع: الأميرة سارة بنت عبد الله

براز الدور القيادي لأحد  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى مكانة المرأة في المجتمع السعودي، وا 
العزيز  بن عبد الله النماذج الفعالة التي تُمثل المرأة السعودية في تنمية المجتمع "الأميرة سارة بنت عبد

توصمت إلييا الدراسة أن المممكة  آل سعود"، وىي دراسة وصفية تحميمية، وكان من أىم النتائج التي
العربية السعودية أولت المرأة السعودية اىتمامًا كبيرًا، اتضح ذلك من خلال الخطط التنموية لممممكة 
العربية السعودية، كما أكدت الدراسة وجود الرائدات اللاتي يشغمن المكانات من النساء السعوديات، 

 ذ شُجعن من خلال انتشار ثقافة الأسر المنتجة في المجتمع. شاركن في التنمية في الواقع المعاصر؛ إ
  .دراسات سلطت الضوء على معوقات تمكين المرأة السعودية 

م(. معوقات وصول المرأة السعودية إلى 2112الدراسة الأولى: دراسة فوز سعيد الغامدي )
 المناصب القيادية في القطاع العام. 

عوقات الثقافية التي تعوق المرأة السعودية في تولييا لممناصب ىدفت الدراسة إلى معرفة الم     
القيادية. وىي دراسة وصفية تحميمية باستخدام منيج المسح الاجتماعي، واستخدمت أداة الاستبانة لجمع 
البيانات، وكان من أبرز النتائج الثقافية التي تعوق المرأة السعودية في تولييا لممناصب القيادية 

  لعادات والتقاليد السائدة.الأعراف وا
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م(. المرأة السعودية من التهميش إلى التمكين 2112الدراسة الثانية: دراسة هند عقيل الميزر )
 في التعميم والعمل.               

وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى استعراض تاريخ مسيرة تمكين المرأة في المجتمع السعودي، ورصد 
ومينيِّا، واستنتجت الدراسة أنو ما زال ىناك اتجاىات تقميدية وصورة نمطية من مؤشرات تمكينيا تعميميِّا 

 المجتمع نحو تعميم المرأة السعودية وعمميا.  

م(. التمكين الاقتصادي لممرأة السعودية: الأبعاد 2121الدراسة الثالثة: دراسة أحلام العطا محمد )
 والمعوقات. 

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أبعاد التمكين الاقتصادي لممرأة السعودية، والمعوقات التي 
تواجييا، واستخدمت المنيج الوصفي التحميمي لأدبيات عمم الاجتماع المرتبطة بمشكمة البحث، 

وثات وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج، منيا: أن من معوقات تمكين المرأة اقتصاديِّا وجود بعض المور 
 المجتمعية التي تقمص من مشاركتيا في التنمية الاجتماعية. 

م(. المعوقات التي 2121الدراسة الرابعة: دراسة غيداء عمي الزهراني وطالب أحمد الهمامي )
 تواجه المرأة السعودية في تحقيق دورها التنموي وسبل تجاوزها. 

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى المعوقات التي تواجو المرأة السعودية في تحقيق دورىا التنموي، 
ومحاولة اقتراح الحمول اللازمة لمتغمب عمى ىذه المعوقات. وطبقت الدراسة في محافظة شرورة جنوب 

استخدام أداة المممكة العربية السعودية. ولتحقيق ىدف الدراسة اتُّبع المنيج الوصفي التحميمي، ب
الاستبانة. وقد خمصت الدراسة إلى نتيجة مؤداىا: أن نظرة المجتمع لعمل المرأة أكبر معوق اجتماعي 

 في سبيل تمكينيا من خدمة مجتمعيا والإسيام في تنميتو. 

م(. المعوقات الاجتماعية والثقافية التي تواجه 2121الدراسة الخامسة: دراسة مريم حسن جبر )
 دية لتولي المناصب القيادية.  المرأة السعو 

ىدفت الدراسة إلى معرفة المعوقات الاجتماعية والثقافية التي تواجو المرأة السعودية لتولي المناصب 
القيادية، وىي دراسة وصفية تحميمية باستخدام منيج المسح الاجتماعي، واستخدمت أداة الاستبانة لجمع 
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ثقافية التي تعوق المرأة السعودية في تولييا لممناصب القيادية عدم البيانات، وكان من أبرز النتائج ال
 ميل بعض فئات المجتمع لتولييا الوظائف المبتكرة.  

ا: الذراساث في المجتمعاث العربُت. 
ا
 ثانُ

 دراسات أكدت الامتيازات التي نالتها المرأة العربية نتيجة للتمكين.
 م(. التمكين وريادة الأعمال لممرأة في الأردن.2112ايب )الدراسة الأولى: دراسة آمنة طشحيل العج

وقد ىدفت الدراسة إلى قياس أثر تمكين المرأة في نمو الأعمال الريادية في الأردن، وتمثل مجتمع 
الدراسة في عينة عشوائية لرائدات الأعمال اللاتي تمقين نوعًا من التمكين من خلال منظمات المجتمع 

بدعم المرأة وتمكينيا. وقد أجريت الدراسة في الأردن، واستخدمت الباحثة أداة الاستبانة.  المدني المعنية
وقد أظيرت النتائج أن ىناك اىتمامًا متزايدًا لدى ثقافة المجتمع بأىمية تمكين المرأة، وأىمية مشاركتيا 

 في الأعمال الريادية.  
 تمعات العربية.دراسات سلطت الضوء على معوقات تمكين المرأة في المج

م(. معوقات تمكين المرأة الاقتصادي والحمول 2112الدراسة الأولى: دراسة فاطمة عمر كازوز )
 المقترحة بمدينة الجميل ليبيا.   

يجاد       وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى المعوقات التي تواجو تمكين النساء اقتصاديِّا، وا 
الحمول المقترحة ليا، وقد أجريت الدراسة في مدينة الجميل في ليبيا، واعتمدت الباحثة عمى البحث 

 ة لجمع المعمومات.الكيفي الوصفي باستخدام دراسة الحالة، معتمدةً عمى أداة المقابمة والاستبان
 واستنتجت الدراسة أن أكبر ما يعوق تمكين المرأة ىو نظرة المجتمع التقميدية لعمميا.  

م(. المعوقات الاجتماعية والثقافية التي تحول 2112الدراسة الثانية: دراسة صفاء الشويحات )
 دون تولي المرأة مناصب قيادية.  

الاجتماعية والثقافية التي تحول دون تولي المرأة مناصب  ىدفت الدراسة إلى معرفة المعوقات     
قيادية في المجتمع الأردني. وىي دراسة وصفية تحميمية باستخدام منيج المسح الاجتماعي، واستخدمت 
أداة الاستبانة لجمع البيانات، وكان من أبرز النتائج التي تعوق المرأة في تولييا لممناصب القيادية ىو 

، والعادات -الأسرة والواجبات المنزلية-مجتمع نحو ارتباط مكانة المرأة بوظيفتيا التقميدية اتجاه نظرة ال



(JEQR)  2022 يوليو(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

والتقاليد السمبية المرتبطة بالقيم التي تحول دون حصول المرأة عمى الحماية والأمان التي بدورىا تُحقق 
 منافستيا لمرجل في جميع المجالات. 

م(. معوقات تمكين المرأة من حقوقها 2112مدي )الدراسة الثالثة: دراسة إيمان عمر المح
 القانونية في الجمهورية اليمنية: دراسة سيسموجية عن المرأة في محافظة حضرموت. 

تيدف الدراسة إلى التعرف عمى معوقات تمكين المرأة من حقوقيا الاجتماعية والاقتصادية والثقافية      
راسة وصفية تحميمية باستخدام منيج المسح الاجتماعي والسياسية، وأجريت الدراسة في اليمن، وىي د

بالعينة. وخمصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج، أبرزىا: وجود قيم اجتماعية وثقافية تمثل عقبة أمام 
 مشاركة المرأة في العمل، وتضعف مشاركتيا في مختمف الأنشطة الاجتماعية والاقتصادية والسياسية. 

ا: الذراساث الأ
ا
 جنبُت. ثالث

 دراسات أكدت الامتيازات التي نالتها المرأة السعودية نتيجة للتمكين.

م(. صورة المرأة السعودية في الصحافة 2112الدراسة الأولى: دراسة سامية بوبكر غزواني )
 الإلكترونية الفرنسية دراسة تحميمية لصحيفتي "لوفيجرو" و"لوموند". 

وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى صورة المرأة السعودية التي تنشرىا وتروج ليا الصحافة 
الفرنسية لدى الرأي العام، ومدى تطابق ىذه الصورة أو عدم تطابقيا مع الصورة الحقيقية والواقعية، 

التي اعتمدت  ، وىي من الدراسات الوصفيةٖٕٓٓوذلك في ظل البرامج والمشاريع التي أتت بيا رؤية 
عمى منيج المسح الشامل لصحيفتي "لوفيجرو" و"لوموند" الإلكترونية. وخمصت الدراسة إلى أن 
الصحيفة تولي اىتمامًا بالمرأة السعودية، وبرز دورىا القيادي كأىم الموضوعات لمحتويات الصحف، 

السعودية في والتي عكست عن صورة ذىنية نمطية عن المرأة السعودية؛ إذ إن صورة المرأة 
الصحيفتين منقوصة، ولا تعبر عن كل حقيقة وواقع تمكينيا في المجتمع السعودي، وىذا يتطمب وضع 
إستراتيجية إعلامية لممرأة السعودية، وجعميا شريكًا فعالًا في الإستراتيجية الإعلامية والاتصالية، سواءً 

 الداخمية أو الخارجية لممممكة العربية السعودية.   
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 ب الالتكاء والاختلاف بين الدراسة الحالية والدراسات السابكة:جوان

إنَّ عرض جوانب التشابو والتباين مع البحوث السابقة التي تناولت مشكمة البحث يمنح الباحثة      
فرصة الإضافة العممية ليذه الدراسة، والتي تؤكد من خلاليا أن ىذه الدراسة ليست تكرارًا؛ بل تكميلًا 

ت إليو الدراسات السابقة التي تناولت ظاىرة تمكين المرأة، ومما يجدر الإشارة إليو في اختيار لما انتي
-الدراسات السابقة فقد عمدت الباحثة إلى استعراض بعض الدراسات السابقة في غير مجال تخصص 

ة اقتصاديِّا؛ ، فنقبت عن الدراسات السابقة في المجال الاقتصادي، وتحديدًا تمكين المرأ-عمم الاجتماع
لوجود مجالات متشابية تتقاطع مع موضوع الدراسة الحالية بشكلٍ مباشر، والذي دُرِسَ وحُمِّلَ وفُسِّرَ 
سيسيولوجيِّا. ويمكن تحديد جوانب الالتقاء والتباين بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية في ضوء 

 العناصر المنيجية الآتية: 

 السابقة تتشابه مع الدراسة الحالية من حيث: لوحظ أن معظم الدراسات  -
 .مجتمع الدراسة: إذ اىتمت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية بالمرأة مجتمعًا لمبحث 

  المجال الموضوعي: تشابيت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في وجود بعض الموروثات
والعادات، والتقاليد، والقيم الاجتماعية، التي قد تمثل داعمًا أمام مشاركة المرأة في مختمف 

 الأنشطة في المجتمع. 

 لتباين في: أما اختلاف الدراسات السابقة عن الدراسة الحالية، فتتمثل عناصر ا  -
  ،اليدف من الدراسة: ىدفت أغمب الدراسات السابقة إلى التعرف عمى مكانة المرأة بشكل عام

في حين ىدفت الدراسة الحالية إلى تحديد مدى تأثير الثقافات والأفكار في ارتفاع مكانة المرأة 
مكينيا في السعودية، وتحديدًا في قيميا الاجتماعية، أو مركزىا الاجتماعي، أو مجالات ت

 المجتمع. 

  الإجراءات المنيجية العممية المتبعة: إذ استُخدمت المنيجية الكمية المسحية في أغمب الدراسات
السابقة، مُستعينةً بأداة الاستبانة، في حين اختمفت دراستنا الحالية وذلك باستخداميا لممنيجية 

الدراسات السابقة؛ وذلك في تناوليا الكيفية، وىذا مما يُضيف إلى دراستنا الحالية تميُّزًا عن 
 لممنيجية الكيفية المقارنة، واعتمادىا عمى أداة كيفية تتمثل في أداة تحميل المحتوى. 
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  متغيرات الدراسة: ركزت بعض الدراسات السابقة عمى الامتيازات التي نالتيا المرأة نتيجة
جتماعية والاقتصادية عمومًا؛ لمتمكين، إضافة إلى تركيز معظميا عمى المعوقات الثقافية والا

لمعرفة دورىا في عدم اشتراك المرأة في العممية التنموية في المجتمع، في حين ركزت الدراسة 
 الحالية عمى متغيرين مستقمين، ىما: 

 متغير الخمفية الثقافية والفكرية.    .ٔ

o  .الثقافات المتعمقة بعلاقة المرأة بالرجل 

o  .الثقافات المتعمقة بطبيعة المرأة الأنثوية 

o .الثقافات المتعمقة بموقع المرأة بالنسبة لمرجل 

 متغير المرحمة التي مر بيا المجتمع السعودي.   .ٕ

o ( م ٜٜٚٔالمرحمة الثقافية السابقة، وتمتد من: عام– ٕٓٔٗ .)م 

o ( م ٕ٘ٔٓالمرحمة المتغيرة الحالية، وتمتد من: عام– ٕٕٕٓ .)م 

 ءاث المنهجُت للذراست.الإجرا

أن المنيجية العممية ىي الطريقة المنظمة لموصول إلى اليدف البحثي، وذلك عن طريق مجموعة 
من الاجراءات. وتتمثل الإجراءات المتبعة في ىذه الدراسة في نوع الدراسة، والمنيج المتبع، ومجتمع 

المعالجة الإحصائية وما سوف يتم  وعينة الدراسة، ومجالات الدراسة، والأداة المستخدمة، ومن ثم
 استخدامو من اختبارات.

  نوع الدراسة: (1

نوع الدراسة: دراسة وصفية؛ وذلك لوصف ظاىرة تمكين المرأة السعودية وتفسيرىا وتشخيصيا، 
وتحديدًا الخمفية الثقافية والفكرية المؤثرة في تغيير مكانتيا خلال مراحل زمنية مر بيا المجتمع 

د بالدراسة الوصفية: دراسة الواقع أو الظاىرة كما توجد في الواقع، ووصفيا وصفًا السعودي. ويقص
دقيقًا، والتعبير عنيا تعبيرًا كيفيِّا أو تعبيرًا كميِّا؛ إذ إن التعبير الكيفي يصف الظاىرة ويوضح 

درجة  خصائصيا؛ أما التعبير الكمي فيعطي وصفًا رقميِّا يوضح مقدار ىذه الظاىرة، أو حجميا، أو
(. وقد سعت ىذه الدراسة إلى وصف ٚٛٔارتباطيا مع الظواىر الأخرى المختمفة )عبيدات، د.ت، ص
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الخمفية الثقافية والفكرية وصفًا كيفيِّا وكميِّا، يُسيم في معرفة العوامل التي تحكميا، والتي تؤدي إلى 
 التأثير في تغيير مكانة المرأة السعودية.  

نما يمضي إلى ما ىو أبعد من ذلك؛ "ولا يقتصر البحث ا لوصفي عمى جمع البيانات وتبويبيا، وا 
(؛ إذ تسعى ىذه الدراسة إلى ٖٖٔم، صٜٜٓٔلأنو يتضمن قدرًا من التفسير ليذه البيانات" )جابر، 

الرجوع إلى الموضوعات في الكتابات الإعلامية والأدبية التي تيدف إلى تناول وضع المرأة السعودية 
ا، والعمل عمى قراءتيا، ثم تحميميا وتفسيرىا؛ وذلك بناءً عمى النظرية الاجتماعية الموجية إلى اجتماعيِّ 

 موضوع الدراسة.  

 منهج الدراسة:  (2

 هفي تغيير مكانة المرأة السعودية عمى الخمفية الثقافية والفكرية المؤثرةإن المنيج المناسب لمتعرف     
الأجيال في المجتمع خلال مرحمتين زمنيتين شيدتا استقرارًا وتغيُّرًا لثقافة المنيج المقارن؛ لممقارنة بين و 

 المجتمع في شأن تمكين المرأة السعودية، ويمكن تعريف المنيج المقارن: بأنو المنيج الذي يركز عمى

التي  الظروف أو العوامل أي اكتشاف الاجتماعية؛ لغرض الظواىر والاختلاف بين التشابو جوانب مقارنة
 تقوم أو واحدة، زمنية حقبة المقارنة في تكون أن عمى معينة، ممارسة أو اجتماعية ظاىرة حدوث تصاحب

وتغيرىا )مناىج البحث  تطورىا مختمفة؛ لمعرفة زمنية في فترات المجتمع نفس في واحدة ظاىرة بمقارنة
ة في تتبعيا ورصدىا (. وتستخدم الدراسة ىذه المنيجية الكيفيٕٚم، صٕٕٓٓفي عمم الاجتماع، 

لمخمفية الثقافية والفكرية، مستيدفةً مرحمتين زمنيتين مر بيما المجتمع السعودي، وظيرت فييما عدة 
تغييرات متعمقة بظاىرة تمكين المرأة السعودية ركزت عمييا تساؤلات الدراسة، وذلك من خلال المقارنة 

م(، وسميت ىذه ٕٗٔٓم( إلى عام )ٜٜٚٔم )بين كتابات النخب الثقافية في المرحمة الزمنية من عا
المدة في ىذه الدراسة المرحمة )الثقافية السابقة(، أما المدة الثانية التي تركز عمييا الدراسة؛ لممقارنة في 
كتابات كُتابيا، فيي المرحمة )المتغيرة الحالية(، وىي المرحمة الزمنية التي يعيشيا المجتمع السعودي 

م(، وذلك وصولًا في المقارنة ٕ٘ٔٓلتي بدأت من نقطة الصفر الجديدة عام )في الوقت الحاضر، وا
 م(.ٕٕٕٓإلى الأدبيات والكتابات الميتمة بشأن تمكين المرأة السعودية إلى وقتنا الراىن )
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 الدراسة:وعينة مجتمع  (3
يتكون مجتمع البحث من الكتب والمقالات الإعلامية لمنخب الثقافية في المرحمة الثقافية السابقة      

م( وحتى الوقت الحالي؛ بوصفيا أكثر مصداقية وواقعية لدراسة الفكر الثقافي وصورة ٜٜٚٔمن عام )
افية وردَّات الفعل تجاه المختمفة، وقد اختارت منيا الباحثة عيِّنة قصدية؛ لكونيا تعكس لنا المفاىيم الثق

الوضع الاجتماعي لممرأة السعودية، وتبُرز لنا محصمة الأفكار والمبادئ التي ينطمقون منيا. وقد سعت 
الباحثة إلى تحديد ضوابط لاختيار العينة؛ لضمان أنيا تتلاءم مع مشكمة الدراسة وأىدافيا وتساؤلاتيا، 

 يمزم توفرىا في عينة الدراسة، وىي في التالي:  وتتمثل ىذه الضوابط بمجموعة من الخصائص التي
 أن يكون الكاتب سعوديِّا يُمثل ثقافة المجتمع المدروس.  .ٔ

أن تكون المادة المطروحة مُنطمقة من أعراف المجتمع واتجاىات الكاتب الثقافية، والتي ركزت  .ٕ
 عمييا أىداف ىذا البحث وتساؤلاتو. 

المقالة ىو التعبير عن الوضع الاجتماعي لممرأة  أن يكون اليدف من إصدار الكتاب أو نشر .ٖ
 السعودية. 

أن يكون الكِتاب قد طُبع مرات عدة؛ لشيرتو، وتمثيمو لمفئة التي تستيدف الاىتمام بشأن المرأة  .ٗ
 السعودية. 

أن تكون المقالة الإعلامية قد وردت في موقع رسمي لمصحيفة الإعلامية، وتكون كُتبت من منطمق  .٘
 تبمور عادات وتقاليد النخبة الثقافية في تمكين المرأة، وليس من منطمق إخباري. ثقافي مقالي 

 * وىذا يُحقق ضمان مُناسبة المادة المكتوبة مع خصائص الدراسة وأىدافيا وتساؤلاتيا.    
وقد استخدمت الباحثة برنامجًا إلكترونيِّا ليكون وسيمة مساعدة في البحث عن الأدبيات؛ لموصول      

(؛ إذ يمتاز بأنو يضع Good readsى ىذه العينة بطريقة مُبتكرة مُحققة لمضوابط، وىو برنامج )إل
المقالة أو الكتاب مع وصف مختصر لمحتواه، وسيرة ذاتية مختصرة لمكاتب، وسنة النشر لمكتابة 

س وسيمة الثقافية، إضافة إلى تعميق الجميور القارئ لو، وىو إحدى الوسائل المساعدة لمباحثة، ولي
 مُعتمدة لمبحث عن كتب النخب الثقافية ومقالاتيم. 
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ويمكن توضيح عينة الدراسة المختارة وفقًا لممرحمتين الزمنيتين المتين مر بيما المجتمع السعودي،      
علامياتيم المتعمقة بشأن تغيير مكانة المرأة السعودية في  والمتين برزت فييما كتابات النخب الثقافية وا 

  التالي:

  م( إلى عام ٜٜٚٔنة، من عام )س ٖٙالمرحمة الثقافية السابقة: وىي مرحمة امتدت قرابة
سنوات كتاب أو كتابان يمثلان خصائص العينة التي حددتيا الدراسة،  ٜم(، واختير من كل ٕٗٔٓ)

 وىي: 

 ( ٜٜٚٔكتاب نساؤنا ونساؤىم .)م 

 ( ٜٓٛٔكتاب مكانك تحمدي.)م 

 ( ٖٜٛٔكتاب المرأة بين الإفراط والتفريط.)م 
 ( ٕٗٓٓكتاب المرأة في زمن متغير .)م 

 م(.ٖٕٓٓمسيرة المرأة السعودية إلى أين ) كتاب 

 ( ٖٕٔٓكتاب المرأة والحياة مجالات وضوابط .)م 

 ( وقد اختارت منو الباحثة المقالات المطبوعة؛ بسبب ٕٗٓٓكتاب المرأة السعودية قضايا وآمال ،)م
 صعوبة الحصول عمييا إلكترونيًا، وىي مرتبة حسب تواريخيا عمى النحو التالي:

 تحميل كتابات النخب الثقافية لمقالات صحيفة المسائية ممحق إبداع.  م(ٖٜٜٔعام ) -

 م( تحميل كتابات النخب الثقافية لمقالات جريدة المدينة. ٜٜٙٔعام ) -

 م( تحميل كتابات النخب الثقافية لمقالات صحيفة زىرة الخميج، جريدة المدينة. ٜٜٚٔعام ) -

 النخب الثقافية لمقالات جريدة المدينة. م( تحميل كتابات ٕٔٓٓم( إلى عام )ٜٜٛٔمن عام ) -

 م( تحميل كتابات النخب الثقافية لمقالات جريدة المدينة وجريدة عكاظ. ٕٕٓٓعام ) -

 م( تحميل كتابات النخب الثقافية لمقالات جريدة المدينة. ٕٗٓٓم( إلى عام )ٖٕٓٓمن عام ) -

  مقارنة بالمرحمة السابقة؛ إذ امتدت من المرحمة المتغيرة: وىي مرحمة امتازت بأنيا قصيرة ومعاصرة
م( لذلك اختارت الباحثة كتابين، إضافة إلى تغطية بقية السنوات ٕٕٕٓم( إلى عام )ٕ٘ٔٓعام )

 بالمقالات الإعلامية، وىما:
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 ( ٕ٘ٔٓكتاب المرأة في زمن الحصار.)م 

 ( ٕٙٔٓكتاب امرأة خارجة عن الأعراف.)م  

  :المقالات الإعلامية في الصحف الإلكترونية، وىي مرتبة حسب تواريخيا في التالي 

م( تحميل كتابات النخب الثقافية في المقالات الإعلامية في المواقع الرسمية لمصحف ٕٛٔٓعام ) -
 الإلكترونية الآتية: صحيفة مكة، صحيفة عكاظ، صحيفة رواد الأعمال، صحيفة الفيصل. 

يل كتابات النخب الثقافية في المقالات الإعلامية في المواقع الرسمية لمصحف م( تحمٕٕٓٓعام ) -
 الإلكترونية الآتية: صحيفة اليوم. 

م( تحميل كتابات النخب الثقافية في المقالات الإعلامية في المواقع الرسمية لمصحف ٕٕٔٓعام ) -
رة، صحيفة الوطن، صحيفة الإلكترونية الآتية: صحيفة الشرق الأوسط، صحيفة الرياض، صحيفة الح

 الجزيرة، صحيفة الشرق الأوسط، صحيفة عكاظ. 

م( تحميل كتابات النخب الثقافية في المقالات الإعلامية في المواقع الرسمية لمصحف ٕٕٕٓعام ) -
 .الإلكترونية الآتية: صحيفة الرياض، صحيفة اليوم، صحيفة الوطن، صحيفة عكاظ

 أداة جمع البيانات.  (4

الدراسة لرصد البيانات من الكتابات الثقافية أداة تحميل المحتوى بطاقة التفريغ )مرفقة  تستخدم     
بالملاحق(؛ لتحقيق أىدافيا بناءً عمى بعض كتب البحث التي استخدمت تحميل المحتوى أداةً؛ مثل: 

((Sarantakos, 1993 ،م(، وكذلك بيبرٕٔٔٓ، )حسنBiber   وليفيLeavy  ،في الجوىري(
)في  Rossوروس  Mathews، بالإضافة إلى ماتيوز (Berelson, 2012)م(، وأيضًا ٕٔٔٓ

( بأنيا: "الأسموب الذي ييدف إلى الوصف ٖٛم، صٖٜٜٔم(. وقد عرفيا بدوي )ٕٙٔٓالجوىري، 
)في فارع،  Sarantakos الموضوعي المنظم الكمي لممحتوى الظاىر للاتصال"؛ إذ عدَّ سارنتاكوس

( أنَّ طبيعة أداة تحميل المحتوى تسمح باستخدام العمميات الحاسوبية، كما أنَّ تعامل ٕٛ٘م، صٕٚٔٓ
ىذه الطريقة مع كممات ورموز يُسيِّل استخدام الوسائل الإلكترونية التي تسيم في قراءة النص وحساب 

)الجوىري،  لاتصالطريقة بحث كمية أو كيفية ترتبط أكثر الأحيان بوسائل االتكرار، وىي أيضًا: 
(. ووحدة الدراسة والتحميل في ىذا البحث ىي الموضوعات في كتابات النخب ٜٕ٘م، صٕٕٔٓ
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الثقافية التي تناولت مكانة المرأة السعودية، وتتمثل عناصر بطاقة تحميل المحتوى )جداول التفريغ( في 
 ثلاث متغيرات تابعة رئيسة، وىي:

 سعودية. القيم الاجتماعية لمكانة المرأة ال .ٔ

 المراكز الاجتماعية لتمكين المرأة السعودية. .ٕ

 مجالات تمكين المرأة السعودية. .ٖ
 في حين تُركز بطاقة تحميل المحتوى عمى متغيرين مستقمين، ىما:      

 الخمفية الثقافية  .ٔ

 الثقافات المتعمقة بعلاقة المرأة بالرجل.  - أ

 الثقافات المتعمقة بطبيعة المرأة الأنثوية.  - ب

 الثقافات المتعمقة بموقع المرأة بالنسبة لمرجل.  - ت

 المرحمة التي مر بيا المجتمع السعودي.  .ٕ

 المرحمة الثقافية السابقة.  - أ

 المرحمة المتغيرة الحالية.  - ب
 ويمكن تحديد عناصر تحميل المحتوى بالفئات التالية:      

   .تحميل قيمة التعامل مع المرأة السعودية لإشراكيا في تنمية المجتمع 

  .تحميل قيمة الاستقلال المادي لممرأة السعودية 

  .تحميل قيمة الحماية والأمان لممرأة السعودية 

 .تحميل تطوير مركز المرأة السعودية وتحسينو 

 .تحميل طبيعة مركز المرأة السعودية ونوعو 

  .تحميل مركز المرأة السعودية المبتكر 

 .تحميل التحاق المرأة السعودية بمجال التعميم 

  .تحميل التحاق المرأة السعودية بمجال التوظيف والعمل 

  .تحميل التحاق المرأة السعودية بالمجال القيادي 



(JEQR)  2022 يوليو(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

 وقد مرَّ تصميم )بطاقة التفريغ( بمراحل وخطوات عمى النحو الآتي:

وذلك وَفق أىداف البحث وتساؤلاتو، وقد نوقشت بالتفصيل  بطاقة وعناصرها:صياغة محاور ال - أ
أثناء إعداد خطة البحث، ثم نوقشت مع أعضاء ىيئة التدريس في القسم من قبل لجنة الدراسات 

ىـ(، وما صاحب ذلك من مناقشة مع سعادة المشرف عمى الدراسة، ٕٗٗٔ/ٜ/ٜالعميا بتاريخ )
عناصر من أدبيات الدراسات السابقة التي اىتمت بتمكين المرأة وقد اُختيرتِ المحاور وال

السعودية، ونقد ىذه المحاور والعناصر نموذج مثالي ينبغي أن يُراعى في المادة الثقافية؛ لمعرفة 
 أثرىا في تغيير مكانة المرأة السعودية.  

بعرضيا عمى عدد  بعد التصميم المبدئي لممحاور قامت الباحثة تحكيم بطاقة تحميل المحتوى: - ب
من أعضاء ىيئة التدريس المختصين في عمم الاجتماع الثقافي، وعمم اجتماع التغيُّر، وعمم 
اجتماع التنمية، ومناىج البحث، وبعض الخبراء العاممين في المجال الثقافي، والميتمين بمجال 

اصر بتغير مكانة المرأة؛ لمتحقق من الصدق الظاىري للأداة، والتأكد من علاقة المحاور والعن
 المرأة السعودية.

بعد التأكد من صدق أداة الدراسة من المحكمين، قامت الباحثة  ثبات بطاقة تحميل المحتوى: - ت
الحق  بقياس ثباتيا؛ إذ إنَّ الثبات شرط في الأداة البحثية؛ فقد أكدت دراسة عبيدات، عدس، عبد

ائج نفسيا فيما لو أعيد استخدام الاستمارة )د.ت( أنَّ المقياس يعدُّ ثابتاً عند الحصول عمى النت
(. ومن طرق قياس ثبات أداة الدراسة "أنْ يطمب ٜ٘ٔنفسيا مرةً ثانية لتحميل المحتوى نفسو )ص

م، ٕٗٓٓمن المحمل نفسو في وقتين مختمفين إعادة تحميل المادة مرة أخرى" )الحيزان، 
يار العشوائي لبطاقة تحميل (؛ لذلك قامت الباحثة بحساب الثبات عن طريق الاختٛٗٔص

المحتوى في كلِّ مرحمة زمنية وحساب بياناتيا، ثم أخذت الباحثة مرة أخرى بعد أسبوعين بطاقة 
أخرى، ولحساب قيمة الثبات استخدمت الباحثة معادلة الثبات التوافقي عمى المرحمة الثقافية 

عدد الخلايا الكمية" ÷ عدد خلايا التوافق   =السابقة والمرحمة المتغيرة الحالية وىي: "إن الثبات
(، وقد بمغت قيمة الثبات في بطاقة المرحمة الثقافية السابقة ٖٜم، صٜٕٓٓ)الدوسري، 

(. وىي قيمةٌ عالية، ٛٛ.ٓ(، وبمغت قيمة الثبات في بطاقة المرحمة المتغيرة الحالية )ٖٜ.ٓ)
 وتشير إلى ثبات الأداة في كمتا المرحمتين.
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قامت الباحثة بتطبيق بطاقة تحميل المحتوى عمى المرحمتين: )المرحمة  الدراسة:تطبيق أداة  - ث
الثقافية السابقة، المرحمة المتغيرة الحالية(، وحدَّدت الباحثة )وحدة العنوان الرئيس لمموضوع( 
كوحدة أساسية لمتحميل في ىذه الدراسة، مع قراءة النص؛ لتحديد الاتجاه النظري الذي اتبعتو 

الثقافية؛ لإيصال الرسالة إلى أفراد المجتمع بيدف التأثير عمى مكانة المرأة السعودية، النخب 
وكذلك قراءة النص؛ لتحديد جوانب التميز والفوائد في مجال تمكين المرأة السعودية. وقد قامت 
الباحثة بتصميم تدرج لمقياس حجم استخدام الموضوعات التي من شأنيا تغيير مكانة المرأة 

ودية في المادة المكتوبة والمادة الإعلامية، واتبعت الباحثة خطوات منيجية روعي فييا السع
حساب عددِ التكرارات لجميع الفئات في المرحمتين )الثقافية السابقة، والمتغيرة الحالية(، وكان 

( وىي عدد جميع فئات ٛٔ( تكرارًا، ثم قُسِمت عمى )ٖٕٕٓعددىا في كمتا المرحمتين )
( وىو المتوسط، ولتحصيل المتوسط غير ٛٛ.ٖٕٔبطاقة التفريغ وكان الناتج ))عناصر( 

وعمى ىذا (، ٜٗ.ٔٙ(، وكانت المسافة تساوي )ٕالمتحيز )المرجح( قُسِّمَ المتوسط العام عمى )
مت الباحثة إلى تصميم لقياس الموضوعات المؤثرة في مكانة المرأة السعودية؛  الأساس توصَّ

 ماعية لنتائج البحث عمى النحو الآتي:لتصبح الدلالة الاجت

 تأثير في تغيير مكانة المرأة السعودية.  لا يوجدصفر =  -

 .في تغيير مكانة المرأة السعودية ضعيف موضوعًا = تأثير ٔٙإلى  ٔمن  -

 .في تغيير مكانة المرأة السعوديةمتوسط موضوعًا = تأثير  ٕٕٔإلى  ٕٙمن  -

 .ي تغيير مكانة المرأة السعوديةفعالٍ موضوعًا = تأثير  ٖٛٔإلى  ٖٕٔ -

 .في تغيير مكانة المرأة السعودية عالٍ جدًّاموضوعًا = تأثير  ٗٛٔأعمى من  -

 المعاملات الإحصائية المستخدمة: (5

حُمِّمت أداة الدراسة بطاقة تحميل المحتوى )بيانات البطاقة( إلكترونيِّا باستخدام البرنامج الإحصائي      
(، واعتمدت الدراسة لتحقيق الأىداف عمى الإحصاء الوصفي وخاصة  (SPSSفي العموم الاجتماعية

التكرار مع معدل النسبة المئوية؛ لتفسير الخمفية الثقافية والفكرية وأثرىا في تغيير مكانة المرأة السعودية 
 وتحميميا، وىذا يسيم في تحقيق أىداف البحث والإجابة عن التساؤلات الرئيسة.
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 نتائج الذراست:

من خلال تحميل المحتوى لكتب النخب الثقافية ومقالاتيم في المرحمتين الثقافية السابقة           
مت  والمتغيرة الحالية المتين مر بيما المجتمع السعودي، ومن خلال استخدام الإحصاء الوصفي توصَّ

تطبيقية الدراسة إلى نتائج رئيسة تحقِّقُ أىداف البحث الأساسية، وبما يناسب الأىمية العممية وال
لمدراسة، وقد استندتِ الدراسة إلى الاتجاه النظري الذي اتبعو النخب الثقافية في كتبيم المطبوعة 
ومقالاتيم الإعلامية لمتأثير في تغيير مكانة المرأة السعودية؛ فقد وجد أن المجتمع السعودي عاش في 

ي بين المحافظة عمى القيم الاجتماعية، المرحمة الثقافية السابقة والمرحمة المتغيرة لحالية في صراع معرف
وبين التجديد والتحديث في تمكين المرأة، وقد كان الاتجاه النظري الذي يسعى إلى التجديد والتحديث 
عمى وضع المرأة من أكثر الاتجاىات النظرية التي طرقيا النخب الثقافية في المرحمتين الثقافية السابقة 

ما المجتمع؛ لمتأثير في مكانة المرأة السعودية. في حين أن الاتجاه والمتغيرة الحالية المتين عاشي
المحافظ عمى القيم الاجتماعية الذي يسعى إلى تحديد التغيير في وضع المرأة الاجتماعي في نطاق 
ضيق كان من أقل الاتجاىات النظرية التي طرقتيا النخب الثقافية في التأثير في مكانة المرأة السعودية 

حمتين، وقد اتضح أن أثر الخمفيات الثقافية في تغيُّر تمكين المرأة السعودية يتباين حسب نوع في المر 
 الخمفية الثقافية، وذلك كما يتضح من النتائج الآتية:

: تحقِّق الأىداف، وتجيب عن التساؤلات التي حاولت الدراسة من خلاليا تحديد أثر النتيجة الأولى
مفيوم العلاقة بين المرأة والرجل في تغيير مكانة المرأة السعودية، وقد الخمفية الثقافية المرتبطة ب

 توصمت الدراسة إلى: 

أن النخب الثقافية عززت تمكين المرأة السعودية بما يؤدي إلى ارتفاع مكانتيا في المجتمع      
ة والرجل داخل السعودي، انطلاقاً من خصائص وسمات ثقافية، وعادات وتقاليد تؤيد المشاركة بين المرأ

الأسرة والتعاون والتشاور بما يُسيم في اشتراكيا بمجالات المجتمع التنموية المختمفة، وقد تباين تأثير 
ىذه الخصائص والسمات الثقافية المنطمقة من العلاقة بين المرأة والرجل في المرحمتين التي عاشيا 

ىا الاجتماعية، إضافة إلى مجالات تمكِّينيا في المجتمع السعودي عمى: قيَّم المرأة الاجتماعية، ومراكزَّ 
المجتمع؛ حيث أن ىذه الخصائص والسمات الثقافية لمعلاقة بين المرأة والرجل التي نُقشت من قبل 
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النخب في المرحمة الثقافية السابقة كانت أكثر تعزيزاً في ارتفاع مكانة المرأة السعودية في الموضوعات 
صوليا عمى المعاممة اللائقة لاشتراكيا في تنمية المجتمع، وحق المرأة في التالية: )حق المرأة في ح

حصوليا عمى الاستقلال المادي، وحق المرأة في تحديد طبيعة مركزىا الاجتماعي ونوعو، إضافة إلى 
حق المرأة في حصوليا عمى مركز مبتكر، وأيضاَ حقيا في تمكينيا في المجال القيادي(، بينما ارتفعت 

المرأة السعودية في المرحمة المتغيرة في موضوعات ناقشت )حق المرأة في حصوليا عمى مكانة 
الحماية والأمان، وحق المرأة في تحسين مركزىا الاجتماعي وتطويره، إضافة إلى حق المرأة في 
حصوليا عمى مركز مبتكر، وحقيا في تمكينيا في مجال التعميم، وأيضاً إلى تمكينيا في مجال العمل 

 لتوظيف(؛ نتاج اىتمام النخب الثقافية في ىذه الفترة في مناقشتيا بشكل أكبر.وا

: تحقِّق الأىداف، وتجيب عن التساؤلات التي حاولت الدراسة من خلاليا تحديد أثر النتيجة الثانية
وصمت الخمفية الثقافية المرتبطة بمفيوم طبيعة المرأة الأنثوية في تغيير مكانة المرأة السعودية، وقد ت

 الدراسة إلى: 

أن النخب الثقافية عززت تمكين المرأة السعودية بما يؤدي إلى ارتفاع مكانتيا في المجتمع      
السعودي، انطلاقاً من خصائص وسمات ثقافية، وعادات وتقاليد اىتمت بقيمة المرأة وقوتيا بوصفيا 

مع التنموية المختمفة، وكان من أكبر أنثى، وعززت من قدراتيا، بما يُسيم في اشتراكيا بمجالات المجت
المفاىيم الثقافية التي اعتمد عمييا النخب في تأثيرىم عمى مكانة المرأة السعودية. وقد تباين تأثير ىذه 
الخصائص والسمات الثقافية المنطمقة من الطبيعة الأنثوية لممرأة في المرحمتين التي عاشيا المجتمع 

جتماعية، ومراكزَّىا الاجتماعية، إضافة إلى مجالات تمكِّينيا في المجتمع؛ السعودي عمى: قيَّم المرأة الا
حيث أن ىذه الخصائص والسمات الثقافية لطبيعة المرأة الأنثوية التي نُقشت من قبل النخب في 
المرحمة الثقافية السابقة كانت أكثر تعزيزاً في ارتفاع مكانة المرأة السعودية في الموضوعات التالية: 

ق المرأة في حصوليا عمى المعاممة اللائقة لاشتراكيا في تنمية المجتمع، وحق المرأة في حصوليا )ح
عمى الاستقلال المادي، وحق المرأة في تحديد طبيعة مركزىا الاجتماعي ونوعو، إضافة إلى حق المرأة 

ينيا في مجال في حصوليا عمى مركز مبتكر، وحق المرأة في تمكينيا في مجال التعميم، وأيضاً تمك
العمل والتوظيف(، بينما ارتفعت مكانة المرأة السعودية في المرحمة المتغيرة في موضوعات ناقشت 
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)حق المرأة في حصوليا عمى الحماية والأمان، وحق المرأة في تحسين مركزىا الاجتماعي وتطويره، 
ج اىتمام النخب الثقافية في اضافة إلى حق المرأة في حصوليا عمى التمكين  في المجال القيادي(؛ نتا

 ىذه الفترة في مناقشتيا بشكل أكبر.

: تحقِّق الأىداف، وتجيب عن التساؤلات التي حاولت الدراسة من خلاليا تحديد أثر النتيجة الثالثة
الخمفية الثقافية المرتبطة بمفيوم موقع المرأة بالنسبة لمرجل في تغيير مكانة المرأة السعودية، وقد 

 راسة إلى: توصمت الد

أن النخب الثقافية عززت تمكين المرأة السعودية بما يؤدي إلى ارتفاع مكانتيا في المجتمع      
السعودي، انطلاقاً من خصائص وسمات ثقافية، وعادات وتقاليد ترى أىمية العدل بين المرأة والرجل 

ه الخصائص والسمات الثقافية في اشتراكيما بمجالات المجتمع التنموية المختمفة، وقد تباين تأثير ىذ
المنطمقة من موقع المرأة بالنسبة لمرجل في المرحمتين التي عاشيا المجتمع السعودي عمى: قيَّم المرأة 
الاجتماعية، ومراكزَّىا الاجتماعية، إضافة إلى مجالات تمكِّينيا في المجتمع؛ حيث أن ىذه الخصائص 

رجل التي نُقشت من قبل النخب في المرحمة الثقافية السابقة والسمات الثقافية لموقع المرأة بالنسبة لم
كانت أكثر تعزيزاً في ارتفاع مكانة المرأة السعودية في الموضوعات التالية: )حق المرأة في حصوليا 
عمى المعاممة اللائقة لاشتراكيا في تنمية المجتمع، وحق المرأة في حصوليا عمى الاستقلال المادي، 

حديد طبيعة مركزىا الاجتماعي ونوعو، إضافة إلى حق المرأة في حصوليا عمى مركز وحق المرأة في ت
مبتكر، وحق المرأة في تمكينيا في مجال التعميم، وتمكينيا في مجال العمل والتوظيف، إضافة إلى 
 تمكينيا في المجال القيادي(، بينما ارتفعت مكانة المرأة السعودية في المرحمة المتغيرة في موضوعات
ناقشت )حق المرأة في حصوليا عمى الحماية والأمان، وحق المرأة في تحسين مركزىا الاجتماعي 

 وتطويره(؛ نتاج اىتمام النخب الثقافية في ىذه الفترة في مناقشتيا بشكل أكبر. 

 تىصُاث الذراست:

ل إلييا؛ يمكن وضع م      جموعةٍ مِن عمى ضوء تحميل الدراسة التطبيقية ونتائج الدراسة المتوصَّ
التوصيات والمقترحات التي يمكن أنْ تساعد في تفعيل أثر النخب الثقافية؛ لارتفاع مكانة المرأة 

 السعودية، وتعزيز اشتراكيا في المجالات التنموية المختمفة، وذلك عمى النحو الآتي: 
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 .توصية لمنخب الثقافية 

لقد أظيرت النتائج اعتماد النخب عمى المفاىيم الثقافية المتعمقة بالعلاقة بين المرأة والرجل في  .1
التأثير عمى ارتفاع مكانة المرأة السعودية؛ لذلك توصي الدراسة النخب الثقافية بضرورة تعزيز 

الأسرة أو خارجيا المفاىيم التي تؤكد عمى أىمية المشاركة والتعاون بين المرأة والرجل سواءً داخل 
بما ينعكس عمى تمكينيا في المجتمع. إضافة إلى ضرورة التأكيد عمى بعض الموضوعات التي 
تُسيم في تغيُّر مكانة المرأة السعودية وارتفاعيا، والتي لم يتطرق إلييا النخب الثقافية في المرحمة 

المرأة والرجل بشكل كبير كما  المتغيرة الحالية من منطمق المفيوم الثقافي المتعمق بالعلاقة بين
أثبتت الدراسة، وىي: )حق المرأة في حصوليا عمى المعاممة اللائقة للاشتراك في المجالات 
التنموية المختمفة، وحق المرأة في الاستقلال المادي، وحق المرأة في تحديد طبيعة مركزىا 

ة( وذلك بما يحقق ارتفاع الاجتماعي ونوعو، إضافة إلى حق المرأة في تولي المناصب القيادي
 مكانة المرأة السعودية.

لقد أظيرت النتائج اعتماد النخب عمى المفاىيم الثقافية المتعمقة بطبيعة المرأة الأنثوية  .2
وخصائصيا وتكوينيا في التأثير عمى ارتفاع مكانة المرأة السعودية، باعتباره من أكبر المفاىيم 

مرأة عمى إدارة أدوارىا المختمفة؛ لذلك توصي الدراسة النخب التي اعتمدوا عمييا في اظيار قدرة ال
الثقافية بضرورة عرض الموضوعات التي تتناول العديد من القرارات الجديدة والتعديلات التي 
رُعيت بيا المرأة لتتلاءم مع ظروفيا وطبيعتيا الأنثوية، وذلك بما يُحقق ارتفاع مستوى الوعي لدى 

 ولدى بقية أفراد المجتمع ثانياً.  المرأة السعودية أولًا،

لقد أظيرت النتائج اعتماد النخب عمى المفاىيم الثقافية المتعمقة بموقع المرأة بالنسبة لمرجل في  .3
التأثير عمى ارتفاع مكانة المرأة السعودية؛ لذلك توصي الدراسة النخب الثقافية بضرورة تعزيز 

بالمجالات التنموية المختمفة بالمجتمع، خاصة في  مفاىيم العدل بين المرأة والرجل في الاشتراك
ظل ما استحدث بشأن وضع المرأة الاجتماعي، وظيور الكثير من القرارات التي صدرت بيدف 
مساواتيا بأخييا الرجل في المجال التنموي، وأىمية اشتراك المرأة جنبًا إلى جنب مع الرجل في 

د عمى بعض الموضوعات التي تُسيم في تغيُّر المجالات المختمفة. إضافة إلى ضرورة التأكي
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مكانة المرأة السعودية والتي لم يتطرق إلييا النخب الثقافية في المرحمة المتغيرة الحالية من منطمق 
المفيوم الثقافي المتعمق بموقع المرأة بالنسبة لمرجل بشكل كبير كما أثبتت الدراسة، وىي: )حق 

للائقة للاشتراك في المجالات التنموية المختمفة، وحق المرأة في المرأة في حصوليا عمى المعاممة ا
الاستقلال المادي، وحق المرأة في تحديد طبيعة مركزىا الاجتماعي ونوعو، إضافة إلى حق المرأة 
في حصوليا عمى مركز مبتكر، وحق المرأة في تمكينيا في مجال التعميم، وتمكينيا في مجال 

وذلك بما يحقق ارتفاع مكانة المرأة  تمكينيا في المجال القيادي( العمل والتوظيف، إضافة إلى
 السعودية.

أثبتت الدراسة أن النخب الثقافية تسعى إلى رفع مكانة المرأة السعودية وتحقيق كيانيا ومشاركتيا  .4
في المجتمع؛ لذلك توصي الدراسة النخب الثقافية بضرورة رفع مستوى وعي المرأة بحقوقيا 

خل المجتمع، تحديداً القرارات الجديدة التي تمس مكانتيا الاجتماعية، وتحديدًا فيما وواجباتيا دا
 يتعمق بمجال عمميا وتعميميا، والمجالات الأخرى المستحدثة في المجتمع.

  .توصية لوزارة الثقافة 

لذلك  أثبتت الدراسة أن بعض الكتب والمؤلفات لمنخب الثقافية طُبِعت خارج المجتمع السعودي؛     
توصي الدراسة العاممين في المجال الثقافي بضرورة تبنِّي النخب الثقافية المؤثرة في المجتمع السعودي، 
وتشجيع مؤلفاتيم وتعزيزىا، وتحديدًا المؤلفات التي تمس مكانة المرأة السعودية، وتُسيم في زيادة 

وذلك بما ينعكس عمى ارتفاع مشاركاتيا التنموية بشكل تكاممي مع الرجل في المجلات المتنوعة، 
 مكانتيا الاجتماعية وتحسين وضعيا الاجتماعي. 

  .توصية لممراكز البحثية في مجال المرأة والمجتمع 

أثبتت الدراسة أنَّ الكتابات الأدبية والإعلامية تُعد مادة عممية خصبة إذ يُمكن أن تفيد مراكز      
في مجال المرأة  -الخمفية الثقافية والفكرية-ة لممجتمع البحث المختصة في فيم طبيعة البنية الثقافي

خاصةً، وفي مجالات المجتمع المختمفة بشكل عام، وأنَّ التوصل إلى ىذه المفاىيم الثقافية والتوجيات 
الفكرية قد يُسيم في تخطي العقبات المؤثرة في تمكين المرأة السعودية، وسيولة إدماجيا في المجتمع 

 اجتماعي يحقق مشاركتو في التنمية الاجتماعية. عضوًا يحظى بكيان
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 مقترحاث لبحىث مستقبلُت:

توصي الدراسة الباحثين في عمم الاجتماع بالتركيز عمى المفاىيم المؤثرة في تمكين المرأة  -1
السعودية من زاوية اجتماعية؛ لندرة الدراسات في ىذا المجال، خاصة في ظلِّ القرارات الحديثة 

 التي تمس وضع المرأة الاجتماعي في الوقت الحالي. 

ت العميا في التخصصات المختمفة: الاجتماعية، توصي الدراسة الباحثين وطلاب الدراسا -2
والسياسية، والثقافية، بإجراء مزيدٍ من الدراسات والبحوث الاجتماعية حول تمكين المرأة، 
ودراسة ظواىر التمكين ومشكلاتو، باستخدام المناىج الكيفية بدلًا مِن التركيز عمى المناىج 

الميداني، وعدم فصل النظريات الاجتماعية عن الكمية، واستثمار النظرية الاجتماعية بالبحث 
 أداة البحث.
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 عــــراجــــــلما
 تــــربُــــع العــــراجــــــالم

م(. البحوث الكيفية في العموم الاجتماعية )ىناء ٕٔٔٓبيبر، شارلين، وليفي، باتريشيا. )
الجوىري، محمد الجوىري، مُترجمون( القاىرة: المركز القومي لمترجمة. 

 م(.ٕٙٓٓ)العمل الأصمي نُشر في 

م(. عمم الاجتماع النظرية والمنيج )ىناء الجوىرى، ٕٕٔٓتشيرتون، ميل، وبراون، آن. )
مُترجم(. القاىرة: المركز القومي لمترجمة. )العمل الأصمي نُشر في 

 م(.ٕٓٔٓ

م(. مناىج البحث في التربية وعمم النفس. القاىرة: دار النيضة ٜٜٓٔجابر، جابر عبدالحميد. )
 العربية. 

م(. المعوقات الاجتماعية والثقافية التي تواجو المرأة السعودية لتولي ٕٕٔٓمريم حسن )ر، جب
المناصب القيادية. )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة الممك سعود. 

 الرياض.

 (. مكانك تحمدي. بيروت: دار إحياء العموم. ٜٓٛٔجمال، أحمد محمد )

 (. نساؤنا ونساؤىم. الرياض: دار ثقيف لمنشر والتوزيع. ٜٜٚٔجمال، أحمد محمد )

 . القاىرة: مكتبة وىبة. أصول البحث الاجتماعي(. ٕٔٔٓحسن، عبدالباسط محمد )

 (. مسيرة المرأة السعودية إلى اين. بيروت: مؤسسة الريان. ٖٕٓٓحماد، سييمة زين العابدين )

(. المرأة بين الإفراط والتفريط. جدة: الدراس السعودية لمنشر ٖٜٛٔ) حماد، سييمة زين العابدين
 والتوزيع. 

(. الرياض: مكتبة الممك فيد ٕ. )ط.البحوث الإعلامية(. ٕ٘ٗٔالحيزان، محمد عبدالعزيز )
 الوطنية لمنشر. 
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 م(. دراسة المجتمع، القاىرة: الأنجمو المصرية. ٜٚٚٔالخشاب، مصطفى )

الخمفية الثقافية والفكرية وأثرىا عمى تغيير مكانة المرأة (. ٕٕٕٓالدبيخي، بشرى محمد. )
. جامعة ]رسالة دكتوراة غير منشورة[ السعودية: دراسة تحميمية مقارنة.

 القصيم. 

دور مقررات التربية الإسلامية في تعزيز الأمن الفكري لدى (. ٜٕٓٓالدوسري، دخيل الله سعد )
رسالة  ،لثالث المتوسط بالمممكة العربية السعوديةطلاب الصف ا

 ماجستير. جامعة نايف العربية لمعموم الأمنية، الرياض. 

م(. المعوقات التي تواجة المرأة السعودية ٕٕٓٓالزىراني، غيداء عمي؛ واليمامي، طالب أحمد )
في تحقيق دورىا التنموي وسبل تجاوزىا. الرياض. جامعة الأميرة نورة: 

 مر الأول لدراسات المرأة السعودية. المؤت

م(. البحث الاجتماعي )شحدة فارع، مُترجم(. قطر: المركز ٕٚٔٓسارنتاكوس، سوتيريوس. )
 م(.ٖٜٜٔالعربي للأبحاث ودراسة السياسات. )العمل الأصمي نُشر في 

م(. مقاومة التغيير في المجتمع السعودي: افتتاح مدارس تعميم ٕٓٔٓالسدحان، عبدالله ناصر )
 (. ٓٔٔالبنات انموذجاً، مجمة شؤؤن اجتماعية. العدد )

م(. المعوقات الاجتماعية والثقافية التي تحول دون تولي المرأة ٕٙٔٓالشويحات، صفاء )
 (. ٔ(. )ٓٔجتماعية. مجمد )مناصب قيادية. المجمة الأردنية لمعموم الا

 (. المرأة السعودية قضايا وآمال. الرياض: مكتبة الرشد. ٕٗٓٓالظيار، نجاح أحمد )

عبيدات، ذوقان؛ وعدس، عبدالرحمن؛ وعبدالحق، كايد. )د.ت(. البحث العممي مفيومو وأدواتو 
 وأساليبو. عمان: دار الفكر. 

ة الأعمال لممرأة في الأردن. رسالة ماجستير. م(. التمكين وريادٜٕٔٓالعجايب، آمنة طشحيل )
 جامعة عمان العربية. الأردن. 
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  ملخــــــــــص

هدد ا بحث ددح بح ددىحت يحدددع فة ددمه يين ددم بح الا دد ب  لا دددل ف ببرددج ى م ح جدد     ددت  دددنبي  
 ددددت صددديل ىل بحددددجي ه  دددت بح نئ ددددم بب ج بفمدددم   بددددمم غيين ددددم فددد   ن  يدددد  بح ج  دددنبل بح  ددددجة م 

برج ى ىل بح الا  بم غهت: بح دلا،م غبح  د ع بحدليم تم غبح  هد  بحي  دتم غبح دنبي  بحج عن مدم  دب 
ح بح دددلاا  بحلصددد ت بح  ددد تم غ  مددد   ن ددل ف ببردددج ى م ح جددد   ق غحج ة دددث هددد  ت بحث دددحم بردددجال س

دد مس ا بردددجثىنم ي  ةدددم يبلنددم يدددب   ( 296(  ةدددنطم  اثمسةددا   دددع   لادددم بحث ددح بح بلندددم يدددب  21صا
دد  بحث ددح يحددع ب فددت:  يالام دد ( جددى ل يين ددم بح الا دد ب  لا ددل ف ببرددج ى م ح جدد    1ى/طًق غقدد  فلص 

( غجددلو  ددنغ  3(  دد ح غجددلو  ددنغ  وبحددم يئيددىفم ى  ددت يج  ددن بح ددلا،م غ 2  عجددم يجلرددومم غ 
وبحم يئيىفم ى  ت بح ج  دنبل ب فمدم: بح ا د ع بحدليم ت حيدىحم يي  دت صديل ىل بحدجي هم غبح  هد  

حيىحم  ئم بحثبىحلعنلسم غبح نبي  بحج عن مم  ب ن ل ف ببرج ى م ح ج    حيىحم  ئم  بم  بحي  ت
( فيزندز بدوعب    ه مددم بحث دح بحي  ددت 1حده حئيدد    دع فدد عند(ق غقد  حغصددع بحث دح  ددى فت:  

 غيجى يم بح الا  ب ح  ج  بل بلأ  ىث بحي  مدم بحجدت فايلادع  ىحلا دى ف بح ودلمسعط ح   د بب بحجن دل   بد 
( حه مم فض  ب نظىح بح  ه يجي و بح  جلنىل ك ةدنع نظدن  غي د بنت  دت بح نئ دم 2حصي ف م غ 

( ينشدددى  غفا ئدددم ينب دددز 3بح ىيعمدددم حجليدددب بحجن مدددم بحلىصدددم غح جلييدددىل  بل بحي قدددمم غ 
( فليمد  بح نندث يجيد و بحجلييدىل 4ف عند يجلييم  ت نظىح بحد  ه يجيد و بح  دجلنىلم غ 

 بح  بعسم غف     قم م غجلوهم غإ نبز وغعه غبح ىف ط بح نجلط يزب   حكق ب   لاىصنه  ت ج مع 

ببرددج ى م ح جدد   م نظددىح بحدد  ه يجيدد و بح  ددجلنىلم صدديل ىل بحددجي هم بح الا ددلبم  :الكلماااا اتفحاةياا  
 قبح نئ م بب ج بفمم
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Assessment of Professionals’ Knowledge of the Response  

to Intervention Model in Learning Disabilities Programs  

at the Primary Stage in Makkah 

Arwa Khlif S. Aldhwaifri & Derar Muhamad M. Alqudah  

Abstract 
The current research aimed to assessment of professionals՚  

knowledge of the response to intervention model in learning disabilities 

programs at the primary stage in Makkah and knowing the effect of some 

independent variables on the professionals՚  responses, namely: gender, job 

title, educational qualification, and training programs on the response to 

intervention model. To achieve the two objectives of the research, the 

descriptive survey method was used, and accordingly, a closed 

questionnaire consisting of (21) items was designed, which was applied to 

the research sample consisting of (296) professionals. The research found 

the following: (1) The professionals՚  knowledge of the response to 

intervention model came to a medium degree, (2) there are no statistically 

significant differences in the gender variable, and (3) the presence of 

statistically significant differences in the following variables: The job title 

in favor of a teacher with learning disabilities, and the educational 

qualification in favor of the bachelor's category, and the training programs 

on the response to intervention model for the benefit of the category (No, I 

didn’t get training). The research recommended the following: (1) 

Cognition enhancement the importance of scientific research and  Follow up 

professionals for  Updates of Scientific researches that care with the 

developed models for the educational field at all its levels, (2) The 

importance of including a multi-Tiered system of support As a theoretical 

and field requirement at the university stage to specialize special education 

and related disciplines, (3) Establishing and initialization specialized 

training centers in the multi-tiered system of support, and (4) Recruitment 

of the multidisciplinary team with all its components in all schools and 

Emphasizing the importance of its presence, and the desired benefit thereof. 

Keywords: Response to Intervention, Multi-Tiered System of Support, 

Learning Disabilities, Professionals, Primary Stage. 
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   :ةــــــــدمــــمق
الوًب ج مً دص ح ي ر ىفاى بحجي م ممم غف   ب جلوط   يىفاىم  ذحا بح غل بح اجة يم ج

ح    دت ح  ي ج دع ين دىنت ُ ديع يحدع فودلنن غعب يجد  غ حك بنو قًى يب حب بحجي دمه اُيد   س دىو بحجةد  
ي  فايدد  بح  عردم يئدد   حهده هددذه بح  ر دىلم بحجددت  (ق 2017ي ر دىف  غنظ د    دد نىب بحلو ددم 

ها ح  ددن ن يًددى ُةددع   ددع  ىفةاددى ي دد بو ج دد   بح  ددجة   ح دد  ي ج ددعم غع ىتجدد م غف ه  دد م حمايددثم ح ددنبوا
غفا ئدددم بحظدددنغا بحجي م مدددم حادددهم ح يددد     مدددم بحجي دددمه ين ل دددم غيلاىردددثم  لأن  ددداه غح  ج يدددىفساهم

غيدب يالاو دث ي د ح بح دنغ   (ق 2019ح  مع بحو ثمم يع غجلو بح نغ  بح نوُدم يم دى   دلااه  بح دىفم 
لادذا  د بُىفاى بلأغحدع ياج دمً   نب دىط هدذب بح  د ح  د ب بح جي  د بم ي  بح نوُمم جى ل بحجن  مم بحلىصم يا

فش   ف  م  بح لااىفم غفي ت  بح  ئم بحجي م ممم غ حك  ا ا ف ب ب بحو ثم  غ  بد ىقم يب   دل  
 (ق2019حقيع يى ف  م    ييبىنىفاهم يب ن لمٍّ غف ي   غبرجة حمم  ج ىل بحلو د غآ نغبم 

رجنبفم مىل بحجي م مم بحجت فا ةث بلأ  نط بزوبو ببهج ىح  جو  ث بلأرىح د غبد غ ت ب غنم
بحجي مه بحشدىي  ح و ثدم  غ  بد ىقدم  بد مس  ئدىفاهم غف  د ب جدلوط بحجي دمه   دع بحيدي  تب بحيدىح ت 

غ  ددع ي ددن  حددكم  ةدد  حغعول بف ىقمددم ئةددل  بلأاددلىي  غ  بد ىقددم  ددت يىوفاددى بحنب يددم  غبح   ددتق 
نبم   ب   ع بح غل بلأ نبا ك ىحم ئيدلل  غ  بد ىقدم   دع بحد  ه بحد زح طد ب نودى  غبحيشن 

نظدىح بحجي دمه بحيددىحم حجم د ن بحجي دمه بح يددىل حادهم غفدل  ن بحدد   ه بح دنو  بح ب دمم  ددت   ئدىل ف دد م 
 ج ة ث حقيع ق ع يب بحلا ل بلأ ىوُ ت غبح  لكت غببجج ى تم غ حك   ى تج ث يع ه ا بحجي مه 

(ق غق  كىنا بح    م بحين مم بح يلوُم يئ   بح غل بلأ نبا بحجت 2016   ه ئم بحج نننم بحشىي
بحجزيا   اجو ثىل هذه ببف ىقممق  ي ع بحيدي   بح   دتم حغحدا بح    دم بحين مدم بح ديلوُم بهج ىيًدى 
ج م دددى   ةدددل  بلأادددلىي  غ  بد ىقدددم  دددت كددد مس بح  دددىبل،   دددت بح  دددىل بحجي م دددتم فضددد  ب حئددد  

( ف بدد ب  غ  بد ىقددم يددب بح يددلل   ددع  اددني 2030حهد با عينددم بح    ددم بحين مددم بح دديلوُم  
هه  بد مس بحج دام ل غبلأوغبل بحجدت ف دى  هه   دع ف ة دث  بحجي مه بح    غ ث  مىعبل يجلال مم غي  

(ق ي  ياددددن غ ةًددددى حاددددذه بحجلجاددددىل بحيىح مددددم غبح   مددددمم  دددد و  يددددب 2016م 2030عينددددم بحلا ددددىح  
 رجنبفم مىل بح ب  م حاىم ي  اُي  ن ل ف ببرج ى م ح ج    غبئً ب يب حه مساىقد غبدبلأرىح 
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 يلا  بحلاظن يحع بحج  ُىل بح يىصنط بحجت ب تزبل اُيىن اى ي  بب صيل ىل بحدجي ه ن د  حب 
بحجينا يحع  ئم صيل ىل بحجي ه اُ  مس  غبئً ب يب حه اىم  ة  حاىع بحي ت  يدب بحثدىئ  ب  دت ي د بب 

ن مددم بحلىصدددم يحدددع غجددلو يشدددب ل  دددت فة ددمه هدددذه بح ئدددم غفشلميدداىم غ حدددك  ىفثدددى  بلأردددىح د بحج
(ق 2019بحجة   ُم كلا ل ف بحجثىتب   ب بحة عط بحية مم غبحج ي   بلأ ىوُ ت  ح ى ئ د ب غبحشدلنينم 

ادا حلا ددل ف بحجثدىتبم  دت يةى  ادى بح ادلو بحجدت ب تدزبل ت ددذحا ى غ دت طدل  هدذه ببنجةدىوبل بحجدت غاجمس
بحي تد  يدب بحثددىئ  ب غبح لجيد ب  دت هددذب بح  د ببم  ددنز ن دل ف ببردج ى م ح جدد    ك رد ل  غب دد  

رددجنبفم مىل بح  ت ددم بحجددت بحو ثددم  غ  صدديل ىل بحددجي هم ي  ُيدد   يددب بد يحددع ددت بحجيددنا بح ثبددن 
حد غلم ر  ا  ىرجل بياى بحةلبن ب بحجن لنمم غبحجت  د حل فا دجل ح بردجل بيًى غبرديًى  دت ك  دنٍّ يدب ب

حج  مدددم بئجمىجدددىل بحو ثدددم بلأ ىوُ مدددم غبح ددد لكممق يثيددد  بحجيددد ُ ل بحجدددت  دددنحل   دددع قدددىنلب في دددمه 
( The Individuals with Disabilities Education Act-IDEAبلأ دنبو  غ  بد ىقدم  

( كا مسدددم  ددد و يدددب بح ددد بعس بب ج بفمدددم  دددت بحلبُدددىل بح اج ددد ط بلأيننبمدددم  جو  دددث 2004 دددت  دددىح  
هس ف ببرددج ى م ح جدد   م  ن دل  ح بحددذ   يَدد مس و يدد   بحجةدد   اُ دى     ددع فددل  ن بحجدد   ل بح ثبدنطم غنا دد مس

(ق ك ى ُشد ن يحدع بدويدىف 2016اُ ةة  بحو ثمم غبحج   ل بح زح فة ُ اى حاه  بحية   غبح   تم 
دىلم  اد ا بحجنك دز   دع بح شدب م بلأرىردمم بحجدت  بح الاظه   ب بحج عن،  دىحت بح دلوطم غبحجة دمه بح ي 

فا  ن  دت يسن دىز بحو ثدمم غف  تد  بحجد    بح لاىردد حادىم غيجى يدم يحدع ح  يد   اُ ةدث هدذب بحجد    
دد   ب بحو ثددم يددب    دد   ددت يس بح النجددىل بح ن ل ددمم  اددل تا كدد    ددع يالنجددىل بحددجي هم غيددى تددج ب 

 (ق2015ف عن، ج  م غحم،   ع   زهه  حئ   غآ نغبم 
جنك ددددزه   ددددع يلنجددددىل بحددددجي ه غنلبفس دددد  ح  مددددع بحو ثددددمم فيظددددمه بحلا ددددل ف   هددددذب غنا  مسدددد  

بح  ددد غحمم بح شدددجنكم حددد   ج مدددع بح  ددد غح ب  دددب بحجي دددمه  دددت بح ددد بعسم  ادددل  دددذحك تددد  ه  ةى دددم 
بحجيىغب بح الات   ب ج مع بحيىي  ب  ت ك مٍّ يب بحجن مم بحيىيم غبحجن مم بحلىصمم غكذحك يع حغحمى  

م ي  (2017ت ف   ب في  ه بحو ثدم  ه ئدم فةدلنه بحجي دمه غبحجد عندم بلأيلعم غ ى  مم هذب بحجيىغب  
حه مددم بحجيددىغب غ ددث ن ددل ف  Werts and Carpenter( 2013   لاددا وعبرددم غننفددز غكددىع لاجن  

 RTI غي ددى ب اددك يمدد  حب ن ددىح حهدد با  ددنبي  صدديل ىل بحددجي ه وب دد  بح دد بعس ُيج دد    ددع (ق
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ردددجنبفم مىل  دددت بح  ددد ببق إه   دددى اُ دددج  ث يدددب حردددىح د غ   دددى ط بح الا ددد ب بحجدددى ي ب حادددىم غييدددن جا
بحجددت ب تددزبل تلاددىو   اددى –غإُ ىنًددى  ىلأه مددم بحثىح ددمم غبح ىجددم بح ىرددم  ددت  ددنبي  صدديل ىل بحددجي ه 

حجو  ث ن ل ف ببردج ى م ح جد   م غ حدك ح دى حد  يدب ح دن  –بحثىئ لب غبح لجيلب  ت هذب بح  ىل
(م غبح دىيمم حج  د ب جدلوط بحجي دمه ح د مس بحو ثدم   دع 2030 ىعز  ت ف ة دث حئد  حهد با بحنيندم  

ه  دت ف ة دث بحجي دمه بحشدىي م جدى  بحث دح بح دىحت  ي جل  بحجي مه بحيىحم غبحجن مم بحلىصمم يى اُ داس
وب ً ى بف ىهىل بح    م بحين مم بح ديلوُم  دت ف  د ب بحلد يىل بحجي م مدم ح و ثدم  غ  صديل ىل 

يحددددع فة ددددمه يين ددددم بح الا دددد ب  لا ددددل ف  عس غبحجشددددلمبم   دددديبحددددجي  هم غ ددددىلأ ب  دددد يىل بح مددددى
 ببرج ى م ح ج     ت  نبي  صيل ىل بحجي ه  ت بح نئ م بب ج بفمم   بمق

 ه:ــاؤلاتـــث وتســـلة البحـــمشك
بزوبول ح ددد بو بحو ثدددم  غ  صددديل ىل بحدددجي ه  دددت ب غندددم بلأ  دددنطم كددد   ن بح ئدددىل بحجدددت فج ةدددع 

هم غهذب يدى حادىعل يحمد  نجدىف     يىل بحجن مم بحلىصم   ع بح  جل  بحيىح تم يى حو  يحع بزوُىو نس  اس
بحجةننددن بح ددلال  بح ىحددح غبلأع يدد ب ح  ددلن نسم  شدد ب فلا  ددذ قددىنلب في ددمه بلأ ددنبو  غ  بد ىقددمم بحيددىوع 

 د ب (م   ب ح  ن  ئىل بد ىقم بنجشىعًب ح دب فجدنبغح ح  دىعهه يدى 2021 ب غزبعط بحجي مه بلأيننبمم حيىح  
( يدددب يج ددىحت بح ئدددىل بلأ دددن  %37.1(  ىيًددى هدددت  ئددم صددديل ىل بحددجي هم ي     دددا ن دد جاه  21-6 
 United States of America [U.S] Department of Education, 2021 م يدى ُ دج  ت)

 ي ىوط بحلاظن  ت حرىح د بحجة مه بح اجثيم حاذه بح ئمم غفل ت بح قم  ت هذب بح ىندق
دددد ابرددددىل بح ددددى ةمم بحجددددت يثددددىب      ددددع بح ع  يشددددب م فلبجدددد  بحو ثددددم يزبَ  غجددددلو  غط 

حب  Lopuch (2018)بردددجل بح بلأردددىح د بحجة   ُدددم  دددت    مدددم بحجة دددمهم  كدددنل وعبردددم حل دددل  
بحو ثم ب تج ةلب   يىل بحجن مم بحلىصم ئجع اُيثم بحجثىتب ح تاه  د ب بحةد عط بحية مدم غبحج يد   

وغب  ىحج   ل بحجن لنم بلأ ىوُ ت ك  نًب   ى ُب تم حمبل  نلب ي ه  ب حاذه بحل يىلق غيب  ه ب تازغ 
بح لاىرددثم ح دد مٍّ يددلااه   ددع ئدد ط  ددت صدد لا بحجي ددمه بحيددىح  لقدداٍّ يثبددنم ئجددع اُيددلا  لب  يدديل ىل 
بحدددجي هم حدددذب حول هدددذه بح  ىعردددم حزندددىوط بح  دددلط بحجي م مدددم حددد تاهم ك دددى حغطَددد ا وعبردددم بلأئ دددن  

Alahmari (2018) جةددىو بحي تدد  يددب بحثددىئ  ب حلا ددل ف بحجثددىتبم ي   كددنغب  دد ب ييددىت ن جىنددد بن
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بلأه مم حجشلمب صيل ىل بحجي ه  لاىً    م م حه ف اب  يىحم ج ً بم غيدب بحيديد  اده هدذب بحجثدىتب 
غهدت بحل د   م( ي كد طً غجدلو هدذه بح اشدب م2016 ت بحي لا بلأغحممق غجى ل وعبرم ح ل بحدن   

  ت فشلمب   ثم صيل ىل بحجي هق
 دددت ي ددد بب صددديل ىل بحدددجي هم تَدددنَ  بح اشدددىهس    دددع حع  بحلبقدددع حب  ىبغيدددب   دددنط بحثىئ ددد

ف ي دد  حرددىح د بحجة ددمه بحلقىفمددمم غفو  ددث بحجدد   ل بحجن لنددم بح اثبددنط ح و ثددم بحددذتب حدد تاه ي اددنبل 
قمدىح بحدثي    لئسظ  دن كىيمدمم ك دى حد   ع صيل ىل بحجي ه حغ  غ  صيل ىل بحجي ه ُد فت  يدلعط

 إص بع حئبىح فشلميدمم يا دثةم  لادىً    دع بح ظدىهن غبح  ادنبل بحيىيدم  يب يي  ت بحجي مه بحيىح 
 قحييل ىل بحجي هم غ حك ق   بحج    يب ص م بحجشلمب

ج مع بحو ثم   ب   اه  غغ صديل ىل بحدجي هم غناة د     ب حج  في مه  ىحت بح لوطم ُل ح 
وددى  بحجشلميددمم بحلبقيددم  ددت بح  دد ببم كددىب   ددع بح يلا دد ب  ددلزبعط بحجي ددمه فو  ددث حرددىح د يددب بلأ 

فة ددمه ح  ددا بحث ددح بحي  ددت  ى   جاددى  ددت فة ددمه غفشددلمب هددذه بح ئددمم غيلااددى ف لاددت فو  ددث ن ددل ف 
بحذ  تجو دد  نندث   د  يدب بح الا د ب بح د ه  ب  ببرج ى م ح ج     ت ج مع بح  بعس بب ج بفممم 

ب   دددنبي  صددديل ىل بحدددجي ه بحجى يدددم ح دددلزبعطق غف رمً دددى   دددع يدددى رددد ثم غنظدددنًب لأب ن دددل ف بح يلا ددد 
  دع ئد    ده -  ن يو ث  ت بح    م بحين مم بح يلوُم  ت بح د بعس  ببرج ى م ح ج    ب تزبل 

م جى  بحث ح بح ىحت يجثيًى بح لاا  بحلصد ت بح  د ت ف ىادمًى يدع بحظدنغا بحنبهلادمم  دت –ىببحثىئ 
 يلا  حلإجى م  ب بحج ىيح ب بحث    ب ب ف  ب: ي ىغحم
يدددى فة دددمه يين دددم بح الا ددد ب  لا دددل ف ببردددج ى م ح جددد     دددت  دددنبي  صددديل ىل بحدددجي ه  دددت  -1

 بح نئ م بب ج بفمم   بم؟
𝛼)هددد  فلجدددد   دددنغ   بل وبحددددم يئيددددىفمم  لاددد  ي ددددجل  بح بحدددم   -2 ≤  ددددت فة ددددمه  0.05

ح  ج  ددنبل ب فمددم: بح ددلا،م غبح  دد ع يين ددم بح الا دد ب  لا ددل ف ببرددج ى م ح جدد    فايددز  
 بحليم تم غبح  ه  بحي  تم غه  ف ة ا ف عنثًى يا ثةًى  ب ن ل ف ببرج ى م ح ج   ؟
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 ث:ــــداف البحــــأه
تج ضم يب  ن  يشب م بحث ح غف دىيبف م ردعم  حجة دمه يين دم بح الا د ب  لا دل ف ببردج ى م 

 ج بفمدم    تلادم يبدم بح بنيدمم غبح شدم  دب بح دنغ  ح ج     دت  دنبي  صديل ىل بحدجي ه  دت بح نئ دم بب
 ددت فة ددمه بح ين ددم حدد   بح الا دد ب  لا ددل ف ببرددج ى م ح جدد    فثيًددى ح  ج  ددنبل ب فمددم: بح ددلا،م غبح  دد ع 

 بحليم تم غبح  ه  بحي  تم غه  ف ة ا ف عنثًى يا ثةًى  ب ن ل ف ببرج ى م ح ج   ؟

 ث:ــــية البحــــأهم
رداىح  دت ف ة دث حئد  حهد با عيندم بح    دم بحين مدم بح ديلوُم يحدع بدُ يع بحث ح بح دىحت 

غبح ج  دددد   ددددت ع ددددع جددددلوط بحلدددد يىل بحجي م مددددم بح اة يددددم ح  مددددع بحو ثددددم   ددددب  دددد اه  غغ  م(2030 
صيل ىل بحجي هق ك ى فلاثع حه  ج  يب بح ئدم بح  دجا  م غهده بح الا دلب، غ حدك ح دى حاده يدب وغع  دىعز 
غ يىل  ت ف ة ث جلوط بحجي مهم غف   ب يلنجىفد ق ي  اُ داه بحث دح  دت بحلقدلا   دع ندلبئت بحةدلط 

ه  ت ببعفةدى     دجلبهه يم دى  يد ق ك دى قد  اُ  د  بحث دح حصد ى  بحةدنبعم  غبحضيم ح تاهم يى ق  اُ اس
 إ دددىوط بحلاظدددن  دددت ب حمدددىل بح اجثيدددم  دددت فة دددمه غفشدددلمب   مغبحةدددىف  ب   دددع  دددنبي  صددديل ىل بحدددجي ه

يحددع بحو ثددم  غ  صدديل ىل بحددجي هق غقدد  اُ  دد  بح اددىل بح  دد غحم  ددب بحجدد عند بح الاددت  ددلزبعط بحجي ددمهم 
 جىند بحثىئ  ب بح اج  ب  ت هذب بح  ىلم  إقىيم  نبي  ف عن مم ي لام م   ع نجىف  بحجة مهق 

تج دد ب ي دددى رددد ث بح ىجدددم لأ  دددىث  ن مدددم  دددب ن دددل ف ببردددج ى م ح جددد   م فا دددممسه بح ين دددم 
دد  فنك ددز  ددت   ئددىل ج نبيمددم يجلال ددمق يطددى مً حددذحكم تج    ب ددىحلا ل ف  دد ب حغرددىن بح الا دد ضددم حب جا

بح عبرددىل بح ددى ةم  ددت هددذب بح لطددل  كددىب   ددع بح ي  دد ب غبح ي  ددىلم  الاددى  نادد عط  ددت بح عبرددىل 
ددى يددب جىنددد بح  دد بب بحي  ددت حيدديل ىل بحددجي هم  ببحين مددم بحجددت  اثةددا   ددع  ننددث يددب بح الا دد ق حي 

قىف ددمق ك ددى تج ضددم حب يشددب ل بحجة ددمه غبحجشددلمب ب فددزبل  -ىب  ددع ئدد مس   دده بحثىئ دد-  ج   ددع 
 دددت فلئ ددد  ب حمدددىل بح اج ثيدددم ح  شدددم  دددب  غ    ب ددد ح ببف دددى  غبحجيدددىغب بح شدددجن   ددد ب بح الا ددد

صيل ىل بحجي هم ي  فلج م يب يي ه   نم غيب ي عرم لأا ن ق  ي ع بحن ه يب زندىوط ببهج دىح 
قدع ب تدزبل   ىجدم يحدع   عبرم ن ل ف ببرج ى م ح ج   م  إب بحلب  ب ت ب غنم بلأ  نط   ب بحثىئ 
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دددب يدددب  بحجودددلنن بح ا دددج ن  دددت هدددذب بح ىنددددم غيين دددم يدددى اُ دددج  ث يدددب حردددىح د حا دددن  قددد  فا  مس
 بح شب ل بح   بنمم بحجن لنمق

 ث:ـــات البحـــمصطلح

Learning Disabilities 

ُبددلب  ددت بطددونب  قدد   :(   ناددى2020 انمس ددا صدديل ىل بحددجي ه يددب قسَ دد  غزبعط بحجي ددمه  
غبئدد ط حغ ح  ددن يددب بحي  مددىل بحلا  ددمم بلأرىرددممم بحجددت ف جددل    ددع  ادده غبرددجل بح بح  ددمم رددلب  
بح بجل ددم يلااددى حغ بح لاولقددمم غبحجددت فج  ددع  ددت  دد ط بطددونب ىلم كىبرددج ى م غبحج   ددنم غبح دد حم 

حغ بح د عممم  غبحةنب طم غبح جى مم غبحننىطمىلم    ح ب فيلو يحع حردثى  فدنفثب  ىد ىقدم بح  نندمم
ا غنايددن   حغ بحثيددننمم حغ   نهددى يددب حنددلب  بد ىقددمم حغ بحظددنغا بحجي م مددمم حغ بحن ىُددم بلأرددننمق

  ثم صيل ىل بحجي ه يجنبفم ى   ناه   ثم بحي لا بلأغحممم بح اشليلب عر م ى  ييل ىل بحجي هم 
ح عبرددتم ك ددى تج ةددلب غبحددذتب تج ةددلب في ددم اه  ددت صدد لا بحجي ددمه بحيددىح لأ  ددن يددب نيددم بح ددلح ب

   يىل بحجن مم بحلىصم    د بئجمىجىفساهق

Assessment

اُةيدددد   دددد : يجددددنب  فا  ددددع  دددد  بح ي ليددددىل  ددددب  ننددددث بلأوغبل غبلأرددددىح د بحنردددد مم غ  ددددن 
بحنر مم يب   ط ييىوعم غ حك ح  يلل   ع يي ليىل ك مم غنليمم  ب بحو ثم يلطدع بحجة دمهم 

  دددع صدددلاع بحةدددنبعبل بح جي ةدددم  ىحو  ددددمم كىحج ه ددد   جليدددببح ي ليدددىل بح نندددث بح ي  فا دددى   هدددذه 
ح ل يددمم غنددل  غيةدد بع بحلدد يىل بحجددت ُ جددىجلب يح اددىم غكددذحك ك ى ددم غ  ميددم بحجدد عن،  ح ددل نمددىبم 

ئدددلل   تمدددىفاه   بغنايددن ا يجنبفم دددى   نددد : ف  تدد  نةدددىن بحةدددلطم غنةددىن بحضددديم حددد   بح الا دد (ق2020
 ةىس   ن ببرجثىنم بح وث ةمقاُ  ذ ن ل ف ببرج ى م ح ج       د  اي  بح ين مم بحبح ينيمم  ب 

Knowledge

( بح ين دم   نادى: بحج ى د   د ب كد مٍّ يدب بحي  مدىل بحية مدم غبح ينيمدمم 2018 ن ا صى ن  
غنايلادع  ادى  لقغبحل نبل بح ثىانط غ  ن بح ثىانطم بحجت فلايب،  ت يةد عط بح دنو   دع ئد  بح شدب 
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ح  ي ليددىل بلأرىرددمم  ددب ن ددل ف ببرددج ى م ح جدد   م غحه  جدد م   بيجنبفم ددى: وعجددم بيددج   بح الا دد
 غيبلنىف م غي جلنىف  بح   مم غكذحك ي   بح ين م  ىح مىس بح  لات   ع بح لاا ق

Professionals 

ياجلييد بم غ  دن ياجلييد ب اُيلاع   ننث بحي   بصو ئًى: هه ي  ل م يبلنم يب 
غح ب ح تاه بح يىعا غبحة عبل غبح اىعبل بحجت ُب مس   يضداى  يضًدىم ك دى حب حاده حهد بً ى يشدجنكمًم 

 دلب غناين   (ق2020ُ يلب جىه تب  جلا مةاه غفيىغناه يحع ف  مةاى  يزن مٍّ غك ى ط  غزبعط بحجي مهم 
 ت ك مس ي بعس بحجي دمه  تبجلييىل بح لجلوبح ننث يجي و بح يجنبفم ى   ناه: ي  ل م يب ح ضى س 

 بحيىح بب ج بفمم بح بليمم بح ا  ث  اى  نبي  صيل ىل بحجي ه  ت ي تلام يبم بح بنيمق

Response To Intervention Model 

هدل ناد  في م ددت    دت بح  دجلنىلم تادد ا يحدع بحجيددنا بح ثبدن يحدع بحو ثددم بحدذتب حدد تاه 
  دددع صددديل ىل بحدددجي هم حغ  غ  صددديل ىل بحدددجي هم غو  اددده يم دددى تجي دددث  ىئجمىجددددىفساه  ي ادددنبل

بحجي م مددم غبح دد لكممم ي  ت دد ح بحجدد     جي ددمه  ددىحت بح ددلوطم غفة ددمه اددىي  ُلدد ح ج مددع بحو ثددم  ددت 
و   ن بح  ج    ب يلااه  ج   ل فن لنم ح  ن ك ى مم غ لا  برج نبع  ص لا بحجي مه بحيىحم  ه تازغ 

ببرددج ى م اُ ددىل بحو ثددم   ددع  ددنا بح يددىوع حج ةددت في ددمه  ددنو  يددب ادد ن  ف ددننع ييدد ل  دد ح 
بحدددجي هم ي  ف دددجلا  بحةدددنبعبل بحجي م مدددم ئدددلل ئ ددده بحجددد   ل غيددد فاى يحدددع بردددج ى م بحو ثدددم بح نوُدددم 

(National Center for Learning Disabilities, 2017)غنايدن ا يجنبفم دى   ند : ن دل ف  ق
اُ جل ح ح جيدنا بح ثبدن يحدع بحو ثدم بحدذتب حد تاه ي ادنبل   دع صديل ىل بحدجي هم  ف   لاتغقىفت 
ب ح تاه صيل ىل في ه، غ حك     م ي دجلنىل ياج عجدم يدب بحجد   ل بلأ ىوُ مدم غبح د لكمم حغ يَ 

 بحةىف م   ع بلأوحمق

Primary Stage 

 بحين مدددم بح ددديلوُمم غبحجددت ف دددج ن ردددا   هددت بح  بُدددم بح ي مدددم ح جي ددمه بحنرددد ت  دددت بح    ددم
 غناةي   اى يجنبفم ى: بحي لا بح   م بلأرىرمم بلأغحممق  (ق2020رلالبل وعبرمم  غزبعط بحجي مهم 
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 ث:ــــدود البحــــح
 لا ل ف ببردج ى م ح جد      بفة مه يين م بح الا   ت ث ح بح ىحت ح تج    بح   بح لطل ت
حيددى بح دد  بحثشددن   ةدد  بقجيددن  نئ ددم بب ج بفمددم    تلاددم يبددم بح بنيددمق ددت  ددنبي  صدديل ىل بحددجي ه  ىح 

 ب بحيددىي  ب  ددت بح دد بعس بب ج بفمددم بح بليمددم بح ا  ددث  اددى  ددنبي  صدديل ىل بح الا دد  ددع   لاددم يددب 
ب غ بحجي دددددمه بحيدددددىحم غبح ناددددد  ليي  دددددغ صددددديل ىل بحدددددجي هم  ليي  دددددغ بح ددددد بعسم  غن تيددددد غهددددده:  بحددددجي هم
 دنبي  غبقجين بح   بح بىنت   ع ي بعس بحجي مه بحيدىح بب ج بفمدم بح بليمدم بح ا  دث  ادى  ق لب بحو  

 بح عبردددت بح يددد  يجدددنب بل بحث دددح زيلام دددى  دددت ق غ اثمسةدددايبدددم بح بنيدددم دددت ي تلادددم صددديل ىل بحدددجي ه 
 قهد1443 بح عبرت ح يىح بلأغلم بح عبرت غبح ي  هدم1442 بح عبرت ح يىح بح ىنتم

 ري:ـــار النظـــالإط

Overview about of the Multi-tiered System of Support 
يددمم رددلب    ددع بح  ددجل  بحيددىح ت حغ   لادد  بحلاظددن يحددع حنظ ددم بحجي ددمه بحجى يددم ح دد غل بح اجة مس

ددداهم غ  فلادددلمس   ةى دددىفساهق  ي ددددع بح   دددتم تج   دددع بهج ىيادددى  جي دددمه كددد مس    جاددددى   دددع ب دددج ا حجلاىرس
ددنساَ  ةددىنلب 1965بح  ددجل  بحيددىح تم حصدد عل بحلبُددىل بح اج دد ط بلأيننبمددم  ددت  ددىح   ( قىنلنًددى  ا

(م Elementary and Secondary Education Act/ESEAبحجي دمه بب جد بفت غبح دىنل   
بح دىيب غعب  بنل دى  بحذ  حَ    حه مم فة ُه بحجي مه بح  مس  ح   بحو ثمم  ينا بحلاظن  دب بح د د 

ف ي  اه بلأ ىوُ تم ي كمسدً ب ببهج دىح  بد  بح لبندد ردلب  بح د لكمم حغ ببجج ىيمدم حغ بحيى تمدمم 
ل قىنلب   (م غح  د ل بح لب ةدم ESEA ىحجزبيب يع بح لبند بلأ ىوُ ممق غ  ن ينغع بح لالبلم  ا مس

ىنلب "ب تاجدن  ح    د  ( حصدثم اُيدنا  ةد2001  م  يب ق   بح لن نس   ط يدنبلم   دت  دىح  
ل يا د ىه  دت  دىح  No Children Left Behind/NCLBتج  ن"   ( حميدثم 2015(م  ه  اد مس

(ق غ  دع ي دن  حدكم فلبحدا Every Student Success Act/ESSAقىنلب "    ىحد تلا م"  
غبط  ددت بحةددلبن ب بحةىف ددم   ددع بح  دد ح  بفدد م غبحجددت ف دديع يحددع ف ة ددث بحجي ددمه بح  دد م غبحيدد ل غبح  ددى
-Multiبحجي دددمه  ددد ب ج مدددع بحو ثدددمم يدددى حرددد ن  لاددد  يدددى اُيدددنا  لاظدددىح بحددد  ه ياجيددد و بح  دددجلنىل  

Tiered System of Support/MTSS ح بحجي دمه ح  مدع بحو ثدم غ دث ي دجلنىل (م بحدذ  اُةد مس
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يج عجم يب بحد  ه بلأ دىوُ ت غبح د لكت غببجج دى ت غبحيدى  تم ي  فلج دم ك ى دم هدذب بحد   ه  د ب 
( يظ دددم  ىيدددم يدددب حهددده يدددى تلاددد عف ف جادددى هدددل: ببردددج ى م MTSSه بح  دددجلنىلق هدددذب غنايددد   هدددذ

 (ق2021(  ح ل نمىبم Response to Intervention/RTIح ج     
حجي ددمه بحو ثددم  غ  بد ىقددم طدد ب  – شددب ٍّ ح  ددن ف  تددً ب  –غيددب جىنددد بحةددلبن ب بح ب  ددم 

(م  ةد   دنز قدىنلب في دمه بلأ دنبو Least Restrictive Environment/LREبح  ئدم بلأقد  فة  دً ب  
(م بحذ   المسع  ىح Individuals with Disabilities Education Act/IDEA غ  بد ىقم  

 Individuals with Disabilities( حماينا  ةىنلب ف   ب في دمه بلأ دنبو  غ  بد ىقدم  2004 

Education Improvements Act/IDEIA  )Carpenter et al., 2013  ق غيددع حب)
(م ي  اُيد  IDEAبحةىنلب ق   المسعم  إن  ب تزبل اُشىع يحم   دىوطً  ةدىنلب في دمه بلأ دنبو  غ  بد ىقدم  

 Free Appropriateبح اجو دد بلأغل غبلأرىردت حد  هدل فدل  ن بحجي دمه بحيدىح بح  دىنت بح الاىردد  

Public Education/FAPE ق 2021/2018غآ نغبم ( ح و ثم  غ  بد ىقم   ل  ىب) 
(م  ةد  فودل ع كإئد   بح ثدىوعبل بحج  د لامم ح  د بعس بحجدت ف كمسد  RTI  ب نىئمم ن دل ف  

 ,.ESSA  )Grapin et al( غ IDEA(  ددت قددىنلنت  RTIو دده ج مددع بحو ثددمم ي  فج ددذ ع  

ع  2019  ,Hutchinson( 2004(  ددددىح  IDEIA(م غقدددد  حفددددع   ددددىعه يددددع بحةددددىنلب بح اوددددل 

ددد ذ يدددب هدددذتب بحةدددىنلنَ ب بح ددد بعس يحدددع فة دددمه حنظ دددم بح  دددى حم بحلىصدددم  ادددىم  (م(2018 ي  و دددى كا
غب ج ىو يجنب بل بفلى  بحةنبعبل بح ا جلا ط يحع بح مىنىلم غفو  ث بح  ىعرىل بحجي م مم بحةىف م   ع 

اُيدن ا (م بحدذ  RTIبلأوحم بحي  ممق غبرج ى مً حاذه بح  لبلم َ ث ةا بحي تد  يدب بح د بعس ن دى ف  
  ن : نظىح حجةد ُه بحلد يىلم تدل مسن في مً دى  دىحت بح دلوط ح و ثدم  دب  نندث ي دىع ح لقىُدم غبحجد    

(ق ي  فج  دلع بح  دنط بلأرىردمم يدب بح ثدىوعبل بح ب  دم Grapin et al., 2019ياجيد و بح  دجلنىل  
م غبردج ى م ( ح  دن ينغندIDEA(م  د ب ُبدلب ي دىع   د  قدىنلب  RTIح جي مه بحشىي م ك ثدىوعط  

د  بحو ثدم يحدع بح د   بئجمىجىل بحو ثم بحجي م مدمم غ حدك   لادع يشدب ل بحدجي ه غبح د ل  بحجدت فالصس
بحددذ  تالايددم يمدد   ددىحلجلو  ددىعف صدد لا بحجي ددمه بحيددىحم ح    يلاددع يلاددع ف  تدد  بحو ثددم   ددع حنادده 

 (ق 2021/2018  ىجم حل يىل بحجن مم بحلىصم يى حيبب  حك   ل  ىب غآ نغبم 



(JEQR)  2022 ويــــوليــــــــــ(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

لاى  ه  ىب يج د  ب  دت ينشدى    غ لاى ً  ها ى ك ثدىوعط في م مدم RTI  ع يى ر ثم  اا (م حئد ا
( و ً ى ك  نًب يب RTI ىيمم غب  ن كوننةم حجة مه بحو ثم  غ  صيل ىل بحجي هم ي  حةت ن ل ف  

 ق   بحثىئ  ب غبحل نب   ت بح  ىلم غبحدذتب كدىنلب ُ دىغحلب يجدنب  ف   دنبل   دع بحوننةدم بحجدت فا دم ه
غفاشدددل ب  ادددى صددديل ىل بحدددجي هم  ي دددع بحدددن ه يدددب حب بح دددلبفم بح   عبحمدددم حددده فا ددد س بردددجل بح ن دددل ف 
بحجثىتبم  إب يزبحم ب جثىعه بح و دد بحلئ د   دت فة دمه  غ  صديل ىل بحدجي ه كدىب يا  دىق يطدى مً يحدع 

ىو   ددع  حددكم حا و ددا بحدد غل بلأا ددن  ئددث ب جمددىع  ننةددم بحجة ددمه بحلىصددم  اددىم  دد بً يددب بب ج دد
(ق Alahmari, 2018; Hutchinson, 2018حرد ل  فة م دت غبئد  حو ثدم صديل ىل بحدجي ه  

( يحددددع حنظ دددم بحدددد  ه يجيدددد وط بح  ددددجلنىل RTIغن ددد غ حندددد   ددددت ب غنددددم بلأ  دددنطم حا  دددد ل ف دددد مم  
 MTSS م غبف  سث   ع بداىعط يحع ج مع بحلا ى ف بح اج عجم كلااظه و ه يجي وط بح  دجلنىلق غيدع)

(، نظددنًب حجلب ةد  يدع ييظده بلأو مددىلم RTIم دج ن بحث دح بح ددىحت  دت بردجل بح ييدو م   حدكم ر
 (قGischlar et al., 2019; Symington, 2021غبح نبجعم غبح  ح ىل بح لاشلعط بح انبجَيم  

Tiers of Response to Intervention Model

 Tier I (Primary Prevention).اتسحوى الأول )الوقاي  الأولي ( 
ح بح  جل  بلأغل يا ىن ط ح ىوُ مم غر لكمم  بل جلوط  ىحمم  ت ص لا بحجي مه بحيىح  اُة مس
ح  مددع بحو ثددمم ي  ُةددلح  ننددث بح الا دد ب  ددإجنب  ي ددم  ددىح ح اددىعبل بحو ثددم  ددت بح ددلبو بلأ ىوُ مددم 

ثدىعبل ي د مم ردننيمم ح ين دم يدب قد  ُبدلب ح ُد  صديل ىل في ده  ح دل غبح  ل م غ حك  دإجنب  ب ج
(ق ي  اُي  ئ دن بحزبغندم غ ةًدى ح   دجل  بلأغلم قمىياد    دع حرد،    مدم ح  دا بحث دح 2021نمىبم 

 Bruner (2016(ق  ةد   كدن  نغندن  Carpenter et al., 2013بحي  دت  ى   جادى يدع بحو ثدم  
رىردم ى  يدىبً  دىحت بح دلوط  دت بحيد لا بلأغحمدمم كدىنلب حقد   نطدم حب بحو ثم بحذتب ف ةلب في مً ى ح

ح ج هدد  حلدد يىل بحجدد    بلأ  ددن ك ى ددمم غبح ا  س ددم  ددت ك  ددنٍّ يددب بلأئمددىبم يددى تدد ح    ددع بح ىجددم 
ح  ددددد ل هدددددذب بح  دددددجل ق هدددددذب غناشدددددبمس  فو  دددددث بحجي دددددمه بح اج دددددىتز  ةددددد   حضددددد ىب جدددددلوط بحجي دددددمه بح ا

 Differentiated Instruction-DI  الاينًب حرىرم ى  دت بح  دجل  بلأغل  )Layne, 2015 ق)
غناةي    : ي ىعرم فنيت يحع ي ىوط في مه حغ فنف د يى ُ  اث وب   بحيدمم ئجدع ُبدلب حد   
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بحو ثم  مىعبل يجلال م حج ةت بح ي ليىلم ي  فجل ن  ت بحيد لا بح ب  دم ح جي دمه بح اج دىتز يد ب   
ييلادددع حا  دددىعم غييىح جادددىم يطدددى مً حجودددلنن ندددلبف  بحدددجي هم  يجلال دددم ب ج دددى  بح  جدددل م غإُ دددىو

(ق ي  اُ ددم ه حوبيهدده 2020/2017   ددح ُ بددب ح دد  بحو ثددم حب تجي  ددلب  وننةددم  ى  ددم  فلي لا ددلبم 
غنانبقد فة ياه  ب  ننث بح مىس بح  لات   ع بح لاا  ينط ك  اانم حغ   اةىعندم حوبفساده  جة م دىل 

  (ق2020 ت بح لام  بح ىح ت غبحشم مم ( ينبل 4حغ  3بح نز بحشىي   

 Tier II (Secondary Prevention).اتسحوى الثاني )الوقاي  الثنائي ( 
ه بح  جل  بح ىنت ح ب ب ُ ج  د يب بحو ثدم حجد   ل بح  دجل  بلأغل  شدب ٍّ كدىاٍّ  صا مس

 Fuchs & Fuchs, 2016ح فدد   ل بح  ددجل  بح ددىنت  ددت بحيددم بح عبرددت بحيددى حم (ق ي  فاةدد  
طم ب ج ددىوًب   ددع ي ب يددى كىنددا بئجمىجددىل بحو ثددم ح ىوُ مددم حغ ردد لكمم حغ ك  ا ددىم  ح  وددن   دد   غفاةدد  

(ق  يلاددد يى تلاجةددد  بحو ثدددم يدددب بح  دددجل  بلأغل يحدددع Reschly, 2014غ  دددع   ميدددم بحجددد   ل  
ح ح د ط ح دللم  وننةدم فلج دم  بح  جل  بح ىنتم   ب بلأه مدم   بدىب حب تج ةدلب فد   ل يا   دم فاةد  

 ددددب ف ددددك بح لجددددلوط  ددددت بحيددددمم  لبرددددوم اددددلب ح ُدددد  فدددد عند  ددددىي لأوب  هددددذه بحجدددد   ل 
 Fuchs & Fuchs, 2016  ق ي  فا دن  فد   ل بح  دجل  بح دىنت يدب ن دل ف)RTI يطدى م )

(م  جج ةددددع بحجدددد   ل Bruner, 2016يحددددع بحلقددددا بحجي م ددددت بلأرىرددددت يددددب بح  ددددجل  بلأغل  
(م تجشدددىعكلب  دددت حغجددد  2020ب بحو ثدددم  بح دددىح ت غبحشدددم مم ( يددد5-8ي  ل دددم صددد  نط فاشدددبمس   

ددددد ط  Layne, 2015قيدددددلع ي ى  دددددم   ( حرددددد لً ى 9-12(ق  يدددددىوطً يدددددى ُ دددددج زح هدددددذب بحجددددد    يا
 Kaufman, 2016  ع ح ادد مٍّ يلااددى 3-4(ق غنج ددلب  دت بحيددىوط يددب ط فاةد   ( ئيدب حردد ليم ىم   دد  
ددددب حوبيهLayne, 2015( وقمةددددم  60-30  اُيددددىو يحددددع بح  ددددجل  بلأغل  بح ددددىح ت  (ق   ددددب ف   

ب حوبيه  إن  تالاجة  يحع بح  جل  بح ىححق2020غبحشم مم   (م غيب حه تج   

 Tier III (Tertiary Prevention).اتسحوى الثالث )الوقاي  الثلاثي ( 
ح في مً ددى  نوُ ددى يا ددجا ً ى بئجمىجددىل  اُيددنَا بح  ددجل  بح ىحددح  ىح  ددجل  بحيددىحتم بحددذ  اُةدد سم

ع  لبرددوج   وددم بحجي ددمه بح نوُددم   -Individual Educational Planبحو ثددم بح نوُددمم غفاوددل 

IEP  )Carpenter et al., 2013 ق ي  ف ددجا ا فدد   ل بح  ددجل  بح ىحددح ياددىعط حغ ح  ددنم)
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دد ع  ب غيدد ه  ب يددب  غ  بحل ددنطم حدد تاه بحةدد عط   ددع  ح  لبرددوم ح ددنبو يا غف ددلب نليمددم ي دد وطم غفاةدد  
ح هدذب ف  م   بحج   ل حج  مم ببئجمىجدىل بحجي م مدم ح و ثدم  لادىً    دع  مىندىل ينبقثدم بحجةد حق غناةد  

( يدب 3-5بح  جل   ت بحيم بح عبرت بحيىحم حغ  دت  ن دم بح يدىوعم ح   ل دم صد  نط فاشدبمس   
بحو ثددمم قدد  فيدد  يحددع  ىحددد غبئدد  ح دد  يي ددهق هددذب غنيج دد  بح  ددجل  بح ىحددح   ددع يددلاا  يلا يدد  

(ق غ لاددىً  Bruner, 2016، 2015 م ُي دد    ددع فدد يمه غف ددننع    مددم بحددجي ه  بحزنددىلم غي ددجة
  مدد  اُ ددم ه حوب  بحو ثددمم غنانبقددد فةدد ياه  ىح مددىس بح  لاددت   ددع بح ددلاا  يددنط حغ يددنف ب  ددت بلأردد ل  

(ق غقدد  فثىتلاددا غجاددىل بحلاظددن ئددلل بح ددن  يددب هددذب بح  ددجل م غ حددك 2020 بح ددىح ت غبحشددم مم 
يحع حب هذب  Reschly (2014(ق ي  حاىع عنش ت  Bruner, 2016ف بح ا جل ح     د بحلا ل 

بح  جل  ب تلا ين  ت بحجن مم بحلىصمم  ة  ف لب بلأه مدم حلد يىل بحجن مدم بحلىصدم ياضد  لام حغ 
حندد  ُيدد   يانبوً ددى حلدد يىل بحجن مددم بحلىصددم  ددت  Layne (2015  ددن ياضدد  لام يمدد ق غ كددن بتددب  

حيددى بحددثي  ب  ددن يماشددىع يحمدد   ى جثددىعه آ ددن بحجدد   ل بح جلييددم  ددت  (مRTI يدد  ن ددى ف  
يحددع ييبىنمددم حب ف ددلب   يددم بحجدد    بلأ  ددن  Bruner (2016بحجي دمه بحيددىحق ك ددى حاددىع  نغنددن  

  ى م بحجت تج ةىهى بحو ثم  ت هذب بح  جل  ق   بحلاظن يحع فة مه بحجن مم بحلىصمم   يمً يب  م  ت 
هى   يدددم في م مدددم  ىصدددمم يدددثي  بحو ثدددم قددد  ُ جدددىجلب يحدددع   ئدددم بحجي دددمه بحيدددىح م حغ ُ بدددب  ددد  

 ف   ل يب  مم غح لااه حم لب   ىجم يحع بحجن مم بحلىصمق
غيددب بلأو مددىل بح ددى ةم  بل ببهج ددىح  لا ددل ف ببرددج ى م ح جدد       بح  ددجلنىل بح   ددم 
دد   دد ب كدد  ي ددجل   جدد عمسجًىم قدد  َُ يس بح اج لاددىط  ددت بحث ددح بح ددىحتم تج ضددم حناددى فا  مسدد  اددبً  هنيمًددى يا

، 2020غبح  جل  ب  ن  ت  ي ٍّ يلااى  ب ج دتم   دع رد    بح  دىل وعبردم كد  يدب  بح دم م 
ت هدذب ;Grosche & Volpe, 2013; Reschly, 2014 2019غآ دنغبم  ي ضد  (م ي  تدلئس

بحلددب  دد ب  كدد  ي ددجل  حدد  ئدد   ىصدد   ددب رددى سةس  يددب بح  ددجلنىلم غحندد    يددزلٍّ  ددب   ددنهق   ددب 
(م RTIبحيىوع  ب غزبعط بحجي مه بلأيننبمم  إن ُىنىم تج   ب بح يلاع بح  مةدت ح  دجلنىل   1بحشب  

لأق ددىح بح  لنددم بحجددت فا  مسدد  بح  ددجلنىل بح   ددمم ف ددج ن  ددت بحلاددزغل  دد ب    يضدداى ي  اُ ئَددظ حب  ب
 يضًىم دُضىح حب  كا  ف   ٍّ ب تجه   يزلٍّ  ب   نهق ك ى اُشىع  بحو ثدم بحدذتب تج ةدلب فد   ل 
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يب بح  جل  بح ىنتم بحذ  اُشىع يحم   ىح لب بلأص نم حغ بح  جل  بح ىحدح    بح دلب بلأئ دنم  دت 
يم ح  مع بحو ثم  ت بح  جل  بلأغلم  ادت فلجد   د ب   بح  دجل  بلأغل بحج    ل بلأرىرمم بح اة  

بح اي  ن  لا   ىح لبس بلأ ضنق كذحك  إن  اُ  مس    نط حب غطع بحو ثدم وب د  بح  دجل  ب اُةيد   د  
ددىلم تلاجةدد  بحو ثددم    رددم يددب RTIحب ُبددلب وبفً ددى  ددذبلس بح لطددعم   ددت ن ددل ف   ي ددجل  ( بح ي 

 (ق Grable, 2019  نم  لا يى ُونح ف  ن  ت بئجمىجىفساه بحجي م مم حغ بح  لكمم  

 
 (Grable, 2019) مسحوياا الاسحجاب  للحدخل .1شكل 

Importance and Benefits of the Response to Intervention Model 

( 1(  ددت  دد و يددب بحلاةددىنم اُ بددب   لعفاددى  ددت ب فددت:  RTIغ لبفدد  ن ددل ف  فج   ددع حه مددم 
( و دده بحجدد    بح ثبددن  لادد  2بح  ددم بحشددىي  ح  مددع بحو ثددم يج لً ددى  جددل  ن بح  ىعرددىل بحلقىفمددمم غ 

( ف ي ددد  جىندددد 3(م غ Justice, 2020حغل ي ادددن تدددلئت  لجدددلو يشدددب م في م مدددم حددد   بحو ثدددم  
بحلقىُدددمم غ حدددك  ىح ددد  يدددب حب فايدددثم بح شدددب ل بحجي م مدددم غبح ددد لكمم بطدددونبً ى يم دددى  يددد م  ج لادددت 
برجل بح بح  ىعرىل بح  لامم   ع بلأوحم  ت بحي لا بح عبردممم بحجدت فجلب دث يدع  يدىفب بحو ثدمم 

(م   دع حب 2021    ح تجي  لب  لبروجاى يحع حقيع يى ف  م    قد عبفاه غإيبىندىفاه  ح دل نمدىبم
ح  4(م ك دددى  Wheeler, 2015فاو  دددث هدددذه بح  ىعردددىل فو مةًدددى صددد مً ى   ( فة م دددىل RTI( اُةددد مس

يدم حادهم غفا د مسب يب كىندا  ياج نعط  ب حوب  بحو ثمم بحجت ق  فا     دت ف  تد  بح  ىعردىل بحلاىج دم بح اة  
بحدذ  تجو  دد يدب بح ي  د ب  (م بلأيدنAnderson, 2017هالاى  ئىجم يحع يجنب  في ُ ل  ش ناى  
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(م يدى قدد  2021بب ج دىو   دع  مىندىل بحجة دمه هددذه حد  ه قدنبعبفاه بحجي م مدم بح اجلددذط  شد ناى  بحية د م 
يدب ق د   يد  بح ي  د ب  –بح  لادت   دع بح ظدىهن بحيىيدم  –اُة ب بب ج ىو   دع بحج  تد  بح  د فت 

ب بحلا ل ف يب ج5(م غ  م   2015 اج ل  وي   م  ح  ت ص لا بحجن مدم ( اُ  مس لوط بحج عن، بح اة  
يدم ح و ثدم  دت صد لا  بحلىصمم غ حدك  لاد  يين دم بح ي  د ب  لاجدىف  رد   بح  ىعردىل بح دى ةم بح اة  
دد   يددلااه  بحجي دمه بحيددىحم غهدد  ُ جددىجلب يحددع ف  مدد  هددذه بح  ىعرددىلم حغ يطددى م   نهددى   ددى تالاىرددد كا

غبح الا د ب حب بح شدب ل بحجن لندم بحجدت فلبجد   ( ت كد  حاردن6(م ك دى  White, 2017  دع ئد ه  
يدم حاده  بحية د م  ( ُ ديع 7(م غ 2021بحو ثم حم ا نىف دم  دب طديم بح  ىعردىل بحجي م مدم بح اة  

بحلا دل ف   ىندد يدى  ا دن يحدع فيزندز بح  دد غحمم بح اشدجنكم  د ب ح ضدى  بح الا د ب بح الادىن  اده ف  دد ب 
 (ق 2015ج ل  وي   م بحل يىل بحجي م مم بح اة  يم ح و ثم  ا

Challenges of Implementing a Response to Intervention Model 

حندد   لادد  ي ىغحددم فو  ددث ي ىعرددىل في م مددم ئ ت ددم  ددت  Layne (2015حغطَددمَ بتددب  
بب دد     ددع بح نبجددع  بح ةدد  بحجن ددل م  إندد  ُيجددن   حددك ج  ددم يددب بحج دد ُىل غبحي ثددىلق يثيدد 

، Hemmerling, 2012 ،Justice, 2020، 2020، بح ي دد  م 2021ب فمددم:  ح ددل نمددىبم 
Layne, 2015 ،Santana, 2020 ،Washington, 2015 ،Wheeler, 2015 ،White, 

 (م برجال سيا حهه هذه بحج  ُىلم غ الامس ل يحع يى ُ فت:2017
اب لا وذم وب لط وةَّواو لالويا  حغبًم يدب جىندد بحلا دل ف  إند  ب تدزبل  ءِ اما هم. فيما  تعلَّق

ُ جةن يحع بلأوحم بح ىيممم بحجت ف  ه غف ك  ي    ى   ج   ت بحج  ت  بح ق ث ح ئم صيل ىل بحجي هم 
  ى حب هلاى  نةيًى  دت بح دنبي  بحج لالحلجمدم بح ا دىن ط حجو  دث بحلا دل فم بحجدت فا دى س    دع ينبقثدم 

ح بحو ثدددمق  ىنمًدددىم يدددب جىندددد بحو ثدددم غحغحمدددى  حيدددلعههم  إنددد  اُ ئَدددظ طددديم  دددت يشدددىعكم  يددد   فةددد  
ههم ُيدددديد  بلأرددددنم غو  ادددده غيجددددى يجاه لأ لاددددىفاهق غيددددب جىنددددد فلاددددل   يددددىفب بحو ثددددم غف ددددن وس
بح يدددلل   دددع حوغبل فا فددده بدجدددنب بل بح اجثيدددم ح  دددع  مىندددىل بح  دددم بحشدددىي  ح  مدددع بحو ثدددمم 

ياه وغعن ددى  ددت بح ددلبو بلأ  ىوُ مددم بح لج  ددمم غبحيدد لا بح عبرددمم بح جلال ددمم ح ددلب هددذه غيجى يددم فةدد  
 بلأوغبل فجو د فل ن  يىفب رمبليجننم ج  طق
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ااب لاا وم ذ     ( يةىغيددم 1قد  فج   دد  بحج دد ُىل بحجدت فلبجدد  بح ننددث  دت ب فددت:   فيماا  تعلَّق
تج ضدددم بحج   ددن حددد    يددد  بح الا ددد ب  لادد  بح ددد بُىل بلأغحدددع حجو  دددث ح  نظددىح فن دددل  ئددد تحم ي  

فذ ذ   ت يشىعكم بح  د غح ب بح لال دم  اده    مدم بحجو  دثم  دىحثي  اُشدىع م   دع ئد ب ُيدزا 
( بحنينددم بح  د غوط حدد    يد  بح  دد غح ب  دت بح دد بعس 2بحدثي  ب  ددن يدلااه  ددب بح شدىعكم، غ 

( اُيددد  حرددد لً ى ج تدددً ب ُ يددد  بحو ثدددم يددد ه  ب حلددد يىل RTI(م بحجدددت فدددن  حب  RTI دددب ن دددل ف  
بحلىصددمم غحددم، ناً ددى اددىيً  يددب ادد ن  فوددلنن يلاظليددم بحجي ددمهم غبحنقددت    ددجل  جددلوط بحجن مددم 

ح ح   معم يى تا ح    ع ف  مٍّ آ ن غهل قيلع ي الح   ( طيم  دنبي  3(، غ RTIبحج عن، بح اة  
يدم لأ ضدى   نندث بح الا د ب، غ  ( نةدب بح دلبوع بحثشدننم بح  ه دمم 4بحجولنن بح الات بحي  مم بح اة  

( نةب 5  يب ق عط بح الا  ب   ع ئ  بح شب لم غفل  ن بحج   ل  ت ح لاى  بحجو  ث، غ يى ُ 
( طدد ث بحلقددا حدد تاه حجةدد ُه بحجي ددمه بح  دد م نظددنًب حددذهى  بح   ددن يلادد   ددت 6بحجدد عند غبح ين ددم، غ 

( ب جةدىعهه يحدع 7عص   مىنىل بحو ثمم غك نط بلأ  دىل بحلعقمدم بح و ل دم يدلااه  دت هدذب بح ىندد، غ 
ط حجو  دددث بحلا دددل فم ك دددى بح جلجمددد  بدوبع  غبحدددلزبع  ئدددلل كمتمدددم قمدددىح بح ددد بعس غ دددث  ودددم يايددد  

تلبجادددلب ف ددد ًُى ئدددلل يين دددم بلأوغبع بح لك دددم ح ددد مٍّ يدددلااه غ ةًدددى ح لا دددل فم هدددذب غقددد  فاشدددبمس  بدوبعط 
 بح  عرمم غفلجاىفاى حئ   لبفث بحجو  ث بح ا ج  مق

ااب لاالتطب قوعة  ااب   ددلبعو بحثشددننم غبح ىوُددم بحجددت فا بمسددب يددب فو  ددث نةددب بح فيماا  تعلَّق
بحلا ددددل ف  ددددإ  يم غكددددذحك نةددددب بحجدددد عند   ددددع برددددجل بح بحجدددد   لم غحوغبل بحجة ددددمه بح زيددددم 
حجو  ددث بحلا ددل فم يددى نشدد   لادد  يشددب م ي دد ي بحجو  ددث حاددذه بحجدد   ل ك ددى حغعوفاددى بلأ  ددىث 

  ادىم غ لادىً     ادى اُيدىو في د ب بحو ثدم غ دث بحي  ممق يطى مً يحع بح ىجم حج  ت  نةوم قوع تاجم دث  
و يدد   ئددىججاه  ي ددجل  يايدد بم حغ اُ ن  ددلب يددب ي ددجل    ددن غ ةًددى ح  ددجلنىل بحلا ددل فم حغ اُ دد  
حلددد يىل بحجن مدددم بحلىصدددمق هدددذب غقددد  فجو  دددد  يددد  بح  ىعردددىل بحجن لندددم بح   دددن يدددب بدجدددنب بل 

جدددىحم يدددى  اُة ددد  يدددب بئج ىحمدددم فةددد ُ اى ح و ثدددم  دددإ  يق بح قمةدددم بحجدددت ف دددج زح بحل دددنط غبحلقدددا بح ا
غناضددىا يحددع  حددكم ب ددج ا  دد و بح  ددجلنىل حغ بحوثةددىل يددى  دد ب  دد ث  ثةددىل يحددع ن ددل رددا 
 ثةددىلم يددى قدد  تان ددك بح الا دد ب  ددت ب ج ددىو ح مٍّ يلااددىم غهددذب تدد  ن ردد ثًى  ددت ي دد ي بحجو  ددثم حددذب 
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م بح غل بحجت ف يع ح جو  ث بحلا ل ف يجع ف د ح    مدم ف  تد  اُيثم يب بلأه مم   بىبم حب فلطسم
بلأه مم حل يىل بحجن مم بحلىصم يم ى تجي ث  ىح  جل  بح ىححم غف  ت  بدجدنب بل بحجدت تلاث دت حب 

 ُةلح  اى  ننث بح الا  بم حض ىب حب فجه بدئىبل  ت بحلقا بح لاىردق

 ة:ـــــابقـــــات الســـــدراســـــال
(   عبرددددم هدددد  ا يحددددع يين ددددم يي  ددددت بحيدددد لا 2020قددددىح كدددد ذ يددددب ب دددد بح غح ددددل زنجددددلب  

بلأرىرمم  لا ل ف ببرج ى م ح ج    حو ثم صيل ىل بحدجي ه ئ دد يج  دن  ردلالبل بحل دنط غبح دلا،ق 
غحج ة ددث هدد ا بح عبرددمم برددجل ح بحثىئ ددىب بح ددلاا  بح  ددت بحلصدد ت  لال دد  بح  دد تم ي  قىيددى  إ دد بو 

( يي  د/ددددمم يدددب يددد بعس حدددلب  200  لادددم بح عبردددم  بردددجثىنم كددد وبط ح  دددع بح مىندددىلق غ  ددد   ددد و ح دددنبو 
( يددددب بح ي  ددددىلق غقدددد  حياددددنل نجددددىف  88( يددددلااه يددددب بح ي  دددد بم غ 112بحيىصدددد م  ددددت بلأعوبم  

بح عبرددم يددى ُدد فت: تلجدد  طدديم  ددت يين ددم بح ي  دد ب غبح ي  ددىل  لا ددل ف ببرددج ى م ح جدد   م ك ددى 
لالبل بحل دنطم غحده فاظاددن بحلاجدىف  ح   ددنغ     لادا ب ج ً دى  ددت بح جلردوىل بح  دى مم فايددز  ح ج  دن ردد

 م(2020   بل وبحدددم يئيدددىفمم فايدددز  ح ج  دددن بح دددلا،ق غ دددت بح دددلام  بفادددىم جدددى ل وعبردددم بح الادددت
 صدديل ىل يشددن ت غح ددب حدد   ح جدد   م ببرددج ى م  لا ددل ف بح ين ددم  وعجددم يحددع بحجيددنا يحددع حجادد ا
 هدد ا غحج ة ددث  بح دديلوُمق بحين مددم بح    ددم  ددت فو مةدد  غكددذحك ييلقددىل بلأغحمددمم غبحيدد لا بحددجي ه

 ح  دع  د وبط  بردجثىنم ح د ل   دى  لال   بحج    تم بح  ت بحلص ت بح لاا  بحثىئ م برجل يا بح عبرمم
 بلأغحمددددمم بحيدددد لا يشددددن ت يددددب( 240  ( ياشددددنً ى/طًم331يددددب   بح عبرددددم   لاددددم غف لنددددا بح مىنددددىلق

 بح ين دددم وعجدددم  يدددى ُددد فت: حب يحدددع بح عبردددم نجدددىف  غفلصددد ا بحدددجي هق صددديل ىل يشدددن ت يدددب( 91 غ
 وبحدددم يئيدددىفم ى  نغقًدددى هلادددى  غحب جدددى ل يانف يدددمم بح شن د/د ب/ددددىل حددد   ح جددد    ببردددج ى م  لا دددل ف
 غ دد ح م(بحي  ددت غبح  هدد  بحجليددبم  ح ج  ددنبل فايددز   ح جدد    ببرددج ى م  لا ددل ف بح ين ددم ح عجددم
 بحل دددنطم غردددلالبل بح دددلا،م  ح ج  دددنبل: فثيًدددى  دددىحلا ل ف بح ين دددم ح عجدددم وبحدددم يئيدددىفم ى  دددنغ   غجدددلو

 قينف يم   عجم جى ل بحلا ل ف فو  ث ييلقىل نجم م حب   ى م(غبح لاوةم
(م كدىب بحاد ا يلاادى بحجيدن ا يحدع يد   2020غ ت وعبرمٍّ حف  ادى كد ذ يدب بحدزبع  غبح  د لات  

فدددل ن يجو ثدددىل بح  دددجلنىل بح   دددم حلا دددل ف ببردددج ى م ح جددد     دددت بح ددد بعس بب ج بفمدددم بح بليمدددم 
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   تلاددم جدد طم غكددذحك بح شددم  ددب يدد   ب ددج ا فةدد تن يي  ددت غيي  ددىل صدديل ىل بحددجي ه ح عجددم 
طم غبح  هددد  بحي  دددت(ق غحج ة دددث فدددل ن يجو ثدددىل بحلا دددل ف فثيًدددى ح ج  دددنبل:  بح دددلا،م غردددلالبل بحل دددن 

حه با بح عبرمم بف ثع بحثىئ ىب بح لاا  بح  ت بحلص ت  لال   بح   تم غجا سيا بح مىنىل  دب  نندث 
( 130( يي ً ددى غيي  ددمً حددذغ  صدديل ىل بحددجي هم  185حوبط ببرددجثىنمق ي  ف لنددا   لاددم بح عبرددم يددب  

 فت: حب ح  دن يجو ثدىل ن دل ف ببردج ى م ( يي  مق غفلصد ا نجدىف  بح عبردم يحدع يدى ُد55يي ً ىم غ 
( يجو ثددىل بح  ددجل  2( يجو ثددىل بح  ددجل  بح ىحددحم  دده  1ح جدد    فددل نًب كىنددا   ددع بحلا ددل ب فددت:  

( يجو ثددىل بح  ددجل  بلأغلم ك ددى    لاددا بحلاجددىف   دد ح غجددلو  ددنغ  وبحددم يئيددىفم ى  دد ب 3بح ددىنتم  دده  
 بل بح لا،م غرلالبل بحل نطم غبح  ه  بحي  تقبح ي   ب غبح ي  ىل ُ بب حب فايز  يحع يج  ن 

  عبرددم نليمددمم هدد  ا يحددع بحجيددنا  Alsalamah (2019  ددع ئدد ب قىيددا بح دد يم  
 ي ث يحع كمتمم يوعب  يي  ت غيي  ىل بحو ثم  غ  صيل ىل بحجي ه ح ين جاه  لا ل ف ببرج ى م 

ر ددىل بحجي ددمه بحيددىحت  ددت ح جدد     ددت بح دد بعس بح بليمددم  ىحننددى م غبحجيددنا يحددع كمتمددم قمددىح ي  
بحنندددى   إ ددد بو يي  دددت بحو ثدددم  غ  صددديل ىل بحدددجي ه  دددت ن دددل ف ببردددج ى م ح جددد   ق غحج ة دددث 
حه با بح عبرمم برجل يا بحثىئ م بح لاا  بحلص ت بحلال ت  جي م   بح نو م ي  جا يدا  مىندىل 

بحدجي هم يطدى مً  ( يي ً ى غيي  مً حو ثم صيل ىل16بحث ح يب يةى  ل يجي ةم اث  يلاظ م يع  
يدم يدب  د ث ي ر دىل ح جي دمه 27يحع ف     بحل ىفث حد   ( يلااً دى وعبردم ى حيديل ىل بحدجي هم بح اة  

( بحج ددد ُىل 1بحيددىحت  ددت بحننددى ق غحاددىعل نجددىف  بح عبردددم يحددع حع يددم ي ددىغع عفم ددممم فشدد  :  
م بحج  تد    دن بح  ف دمم بح ىحممم غهت: بحي و بحزبف  حلإئىبل   ع فة مه صيل ىل بحجي هم غ   م

غ  ح ك ى ط يي  ت بحجي مه بحيىح يم ى تجي ث  ىحي   يع بحو ثدم  غ  صديل ىل بحدجي هم غي ىعردىل 
( بدح دددددىح   لاظليدددددم بح  دددددىن ط يجيددددد وط بح  دددددجلنىل غن دددددل ف 2بح مدددددىوط بحجن لندددددم   دددددن بح ى  دددددمم  

 عَف  دددت بح لاددددىه  م ي  يب ن دددل ف ببرددددج ى م ح جددد    حددده تاددددMTSS\ RTIببردددج ى م ح جددد    
( 3بح ىيعمددم ئجددع ب بم ك ددى حب بح ي  د/د ب/دددىل ُ جةددنغب يحددع بح ين ددم  ىحج ى دد  يددع بحلا ددل فم  

بحجولنن بح الاتم بحذ  ر ب بحضل    ع ف نت جلوط  نبي  بحجولنن بح الات بحجدت اُ يَد     ادىم 
 ح بح  عرددمم بحددذ  ( يصدد4غبرددجل بح بح ي  د/د ب/دددىل ح ددلبعو يلال ضددم بح ددلوط حجلا مددم ييددىع اهم  
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ح ددد  بح ىجدددم يحدددع يصددد ح بح  عردددم حجيزندددز  دددنبي  صددديل ىل بحدددجي هم غفيزندددز بحلاجدددىف  بلأ ىوُ مدددم 
 غبح  لكمم ح  مع بحو ثمق

( يحع بحج ةدث يدب ي دجل  بح ين دم 2016  ى ريا وعبرم ك مٍّ يب ح ى ئ  ب غبح  ىع   
 ى م ح جد   م غكدذحك فلطدمم غبحجلجد  حد   يي  دىل صديل ىل بحدجي ه ن دل بردجل بح ن دل ف ببردج

بحي قددم  دد ب ي ددجل  بح ين ددم غبحجلجدد  حدد تاب ن ددل برددجل بح بحلا ددل ف  ددت ي تلاددم بحننددى ق غفَ   ددَ  
جثدددع حج ة ددث حهددد با بحث ددح  دددىح  ت بحلصدد ت  لال ددد  ببعفثددى تم ي   ادددلمسعل ببردددجثىنم  بح ددلاا  بح ا

 تلاددم بحننددى ق غقدد  حاددىعل ( يي  ددم  ددت ي125 دد وبط ح  ددع بح مىنددىلق غف لنددا   لاددم بحث ددح يددب  
بحلاجددىف  يحددع يددى ُدد فت: حب ي ددجل  بح ين ددم ن ددل برددجل بح ن ددل ف ببرددج ى م ح جدد    حدد   يي  ددىل 
بم غحب حددد تاب فلجاًدددى يُ ى م دددى  ىحمًدددى ن دددل فو  دددث غف ي ددد  ن دددل ف  صددديل ىل بحدددجي ه كدددىب  ىحمًدددى جددد  

  ب ي جل  بح ين دم غبحجلجد   ببرج ى م ح ج   م ك ى حيانل بحلاجىف  حب هلاى    قم  نوُم قلنم
 ح   يي  ىل صيل ىل بحجي ه ن ل برجل بح بحلا ل فق 

( يحدددع بحجيدددنا يحدددع غ دددت 2016غ دددت ردددمى ٍّ ياشدددى  م رددديا كددد ذ يدددب بحية ددد  غبحددد   ت  
غبردددجي بو يددد تنبل بح ددد بعسم غيي  دددىل بحجي دددمه بحيدددىحم غيي  دددىل صددديل ىل بحدددجي ه بحيدددىي ل  دددت 

ح دد بعس بب ج بفمددم بح بليمددم  ددت يلاوةددم بح ددلام برددجل بح  ددنبي  صدديل ىل بحددجي ه  ددت ج مددع ب
ن ل ف ببرج ى م ح ج   م غكذحك بحجينا يحع بح ن   ت وعجم بحل ت غببرجي بو حجو  ث بحلا ل ف 
 دد ب ح ددنبو بحي لاددمق غحج ة ددث حهدد با بح عبرددمم برددجل يا بحثىئ جددىب بح ددلاا  بح  ددت بحلصدد ت  لال دد  

( يدددد تنط 43ح  ددددع بح مىنددددىلق غف لنددددا   لاددددم بح عبرددددم يددددب   بح  دددد تم ي   اددددلمسعل برددددجثىنم كدددد وبط 
غيي  ددمق غقدد  حاددىعل بحلاجددىف  يحددع يددى ُدد فت: حب ح ددنبو بحي لاددم حددم، حدد تاب بحددل ت بح ددى ت  لا ددل ف 
ببرددج ى م ح جدد   م ك ددى حياددنل بحلاجددىف  غجددلو  ددنغ  وبحددم يئيددىفم ى  دد ب برددج ى ىل ح ددنبو بحي لاددم 

بحجي هق غيب جىند ببرجي بوم بف ضَدمَ حب ييظده ح دنبو  ئلل  اي  بحل ت حيىحم يي  ىل صيل ىل
بحي لاددم حدد تاه ببرددجي بو حجو  ددث بحلا ددل ف  ددت ي بعردداهم غحدد تاه بحنلثددم  ددت بحجدد عند بح الاددت   ددع 
آحمم برجل بي م ك ى    لاا بحلاجىف  غجلو  نغ  وبحم يئيىفم ى   ب برج ى ىل ح نبو بحي لام ئدلل  ايد  

 نغ  حيىحم ي تنبل بح  بعسقببرجي بوم غكىنا هذه بح 



 تقييم معرفة المهنيين بنموذج الاستجابة للتدخل في برامج صعوبات التعلم  د/ ضرار القضاة&  أ/ أروى الظويفري 

  

، ب دد بح غح ددل 2016بف ةددا بح عبرددىل بح ددى ةم بح ج   ددم  ددت كدد مٍّ يددب:  ح ددى ئ دد ب غبح دد ىع م 
 2016;، بحية دددددددددد  غبحدددددددددد   تم 2020، بحددددددددددزبع  غبح  دددددددددد لاتم 2020، بح الاددددددددددتم 2020زنجددددددددددلبم 

Alsalamah, 2019 يع بحث دح بح دىحتم   دع وعبردم ن دل ف ببردج ى م ح جد    يدب  د ط زغبُدىق )
 ددت بح ا دد بب  -  ددع ئدد    دده بحثددىئ  ب-غنظددنًب لأب ن ددل ف ببرددج ى م ح جدد    ب تددزبل   ددن ياو ددث 

بحين مددمم َُ  اددد   ددع ييظدده بح عبرددىل قمددىس جىنددد بح ين ددم  ددى ج ا بح لاددى ث بح  نبيمددم غبحي لاددىل 
، ب د بح غح دل زنجدلبم 2016غ  م م فشى اا وعبرم كد مٍّ يدب:  ح دى ئ د ب غبح د ىع م بح او  ث    اىق 

يددع بحث ددح بح ددىحت  Alsalamah, 2019) 2016;م بحية دد  غبحدد   تم 2020، بح الاددتم 2020
، ب دد بح غح دددل 2016 ددت ف لاددت جىندددد بح ين ددمم ي  بف ةدددا بح عبرددىل ب فمددم:  ح دددى ئ دد ب غبح ددد ىع م 

( يدع بحث دح 2016، بحية د  غبحد   تم 2020، بحدزبع  غبح  د لاتم 2020، بح الاتم 2020زنجلبم 
بح دىحت  ددت برددجل بح بح ددلاا  بح  دت بحلصدد ت غ ث ةددا ببرددجثىنم كد وبط حاددى حج ة ددث حهدد ب اى بح اجثىتلاددمم 

 ىردددجل بح بح دددلاا  بحلصددد ت بحلادددل تم  Alsalamah (2019)  دددع ئددد ب ف دددنول وعبردددم بح ددد يم 
فث حج ة ددث حهدد ب اىق غ اثمسةددا وعبرددم كدد مٍّ يددب:  ح ددى ئ دد ب غبح دد ىع م غ ث ةددا بح ةى  ددم غف   دد  بحل ددى

(   ددددع Alsalamah, 2019 2020;، بحددددزبع  غبح  دددد لاتم 2020، ب دددد بح غح ددددل زنجددددلبم 2016
( يحددددع بح ي  ددددىلم يدددد تنبل 2016بح ي  د/د ب/دددددىلم   ددددع ئدددد ب حطددددى ا وعبرددددم بحية دددد  غبحدددد   ت  

(   نادددى  اثمسةدددا   دددع يشدددن ت 2020وعبردددم بح الادددت  بح ددد بعس غيي  دددىل بحجي دددمه بحيدددىحم غف دددىتزل 
صددديل ىل بحدددجي ه غبحيددد لا بلأغحمدددمم غف دددنو بحث دددح بح دددىحت  جو مةددد    دددع   لادددم يدددب بح الا ددد ب يدددب 

 بح ننث يجي و بحجلييىل بح لجلوتب  ت ك  بح  بعس بب ج بفمم بح يلام م  ت يبم بح بنيمق

 ه:ـــراءاتـــث وإجـــية البحـــمنهج

ئجمه بحث ح بح ىحت غ ث   ميجد  غحه ب د  غف دىيبف م بردجل بح بح دلاا  بحلصد ت بح  د تم 
ح لن  تاجه  لصدم ببف ىهدىلم حغ ب عب م حغ بحجلجادىلم حغ بح د لكمىلم حغ بحليدىفب يلطدع 

 (ق2014/2019بحث حم غ حك   عبرم   لام يب ي ج ع يى  يلعطٍّ ك م م حغ عق م م   نن لن م 
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دددد تن  بح دددد بعسم غيي  ددددت صدددديل ىل بحددددجي هم  ب ي ج ددددع بحث ددددح بح ددددىحت يددددب ج مددددع يا ف ددددل 
غيي  دددت بحجي دددمه بحيدددىح "صددد لا حغحمدددم"م غبح ناددد تب بحو   ددد ب  دددت بح ددد بعس بب ج بفمدددم بح بليمدددم 

 لاىل( بح ا  ث  اى  نبي  صيل ىل بحجي ه  ت ي تلام يبم بح بنيم ح  يد  بح عبردت بلأغل يدب -  لا ب
( يالام دى/طًق غحج ة دث هد  ت بحث دح بردجال سيا بحي لادم 1139هددق بحثدىح   د وهه  1443بردت بحيدىح بح ع 

بحيشددددلبفمم  بحث ددددموم(م نظددددنًب ح  ددددن ئ دددده بح  ج ددددع غفيددددذ ع برددددجل بح بحي لاددددم بحيشددددلبفمم  بحوث مددددم(م 
بحي لادددم حيددديل م بحلصدددلل يحدددع ببردددج ى ىل بح ىيمدددم بحجدددت فاشدددبمس  بحيددد و بح ا  مسددد  ح ددد   ثةدددمق غحجا  مسددد  

 بحي لادم حي و بلأونع ي ج ع بحث ح بح  ت برجال سيا ييىوحم ه ن نل بعكبم غ لاىً     اى  ة      بح  
 بح ددد  يدددب ح  دددن  ددد و يالام دددى/طًم غهدددل ((296  ددد وهى   لادددم جا سيدددا (ق غقددد 287ح   ج دددع   بح    دددم
 غ ث بح ج  نبل بح  جة مق غصً ى ف ي  م ى لأ نبو   لام بحث ح 1بح ا  مس م غناظاسن ج غل  ح ي و بلأونع

 وصف تفصيلي لأفراد عين  البحث وفق اتحغيراا اتسحقل  (1)جدول 

 عدد أفراد العين  يرااااا اتحغااافئ لاااير اتسحقااااتحغ

 قوجذس
 كن  
 حن ع 

190 
106 

 قومسمى قو ظيفي

 37 ي تن/ط ي عرم 

 67 يي  د/دم صيل ىل في ه 

  يي  د/ددددددم في دددددمه  دددددىح  صددددد لا
 حغحمم(

145 

 47 ينا /ط     د/دم 

 قومؤمل قولَّمي
 224  بىحلعنلس 

 72 وعبرىل   مى 

مل تَّق ت تدهيوً  مُسوقً  ع  
 نم وب قلاسعج لو وَّعدتل؟

 19 نيهم ئي ا   ع ف عند 

 277 بم حه حئي    ع ف عند 

 296 قومجم ع قوكَّي لأفرقد قول ذو
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بحث ددددح بح ددددىحتم غبدجى ددددم  ددددب ف ددددىيبف م با ج ددددنل ببرددددجثىنم بح   ةددددمم  هدددد  تحج ة ددددث 
، ح دددى 2016ح دددى ئ ددد ب غبح ددد ىع م غهدددت:   بلأو مدددىل بحجن لندددم بح دددى ةمم يحدددعبح ا دددجلا ط  دددت  لاىفادددى 

، بحية   غبح   تم 2014، بح  يمم 2019، بح جىلم 2021، ح ل نمىبم 2019ئ  ب غبحشلنينم 
 ;Deloach & Woodason, 2017 ،2020، غزبعط بحجي مهم 2020، بح ىح ت غبحشم مم 2016

; Moreno, 2014; Patrikakou et al., 2016)  ب ةنط فا ممسه يين م بح الا  (21)ي  فجض  ب  
 لا ل ف ببرج ى م ح ج      ع ي مىس حمبنل بحل ىرت    بفس  :  يلب ث  ش طم غيلب ثم غي ىت م 

م 5  حا و ا غ ةًى حذحك وعجىل عق مدم    دا   دع بحجدلبحت:  م غقغ  ن يلب ثم غ  ن يلب ث  ش ط(
 (م غحجي مم بح  مىس بحلا ىرت ب جا س  ب فت:1م 2م 3م 4

 (1بح   بلأونع ح   مىس  -( 5بح   بلأ  ع ح   مىس  
 =1.33 

 (3  و ل مبح  بح ئىل  و 

 (1.00)يحع ناىُم ك   ئمم حمايدثم كدى فت: يدب  (1.33)غ ي   حك حاطم ا هذه بح م م 
 بح ئددم بح ىنمدددم: يجلردددوم(م  (3.67)يحدددع  (2.34)(  بح ئدددم بلأغحدددع: يلال ضددم(م غيدددب (2.33يحددع 
  بح ئم بح ىح م: ينف يم(ق (5.00)يحع  (3.68)غيب 

 ع  طريب قلآتي: وحثادقة قو صدق ت. قوعحقُّب م 
 (13)غئجع تاج ةث يلا م  انسطا بلأوبط  يلعفاى بلأغحمدم   دع  قوظ مري ولأدقة قوصدق 

يًى  ت بحجن مم بحلىصم غصيل ىل بحجي ه يب ح ضى  ه ئم بحج عن،  ت بح ىييدىل  يا بمسً ى ياجليمس
يا لأج  م غ لادىً    دع يدى فلصد  يحمد   بح يلوُم غبح ىييم بلأعونممم ح ج     يب حناى ف م، يى غاطس

حا بحثىئ (  ةدنط  دت بحيدلعط بلأغحمدم (33 ىب يب آعب  غياةجنئىل ف  د لامم يدب ق د  بح  ب د بم  اد مس
(  ةنطم بقجانسح في ت  بحثي  يلااىم غئذا بحثي  ب  نق غيدب جىندد بحج ةدث (21ح رجثىنم يحع 

 دددنوًب يدددب ي ج دددع  (30)يدددب صددد    لادددى  بلأوبطم  ةددد   اثمسةدددا   دددع   لادددم بردددجو يمم فج دددلب يدددب 
ح ددب يددب  ددىعف   لاددم بحث ددح بح ا ددجا  مم غ حددك ح  ددى  قددمه ييددىي ل بعفثددىن   نرددلب بحث ددحم غ 

 حي قم بح ةنبل  ىحثاي  بحذ  فلاج ت يحم ق
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دد ا قددمه ييىيدد  بعفثددىن   نرددلب  دد ب وعجددم كدد   ةددنط يددب  قلاتِ ساا ق قواادقتَّي واالأدقة  ئا س
-*405.يدددى  ددد ب  بح دددمه   ةدددنبل ببردددجثىنم غبح عجدددم بح  مدددم ح ثايددد  بح الاج مدددم يحمددد م ي  فنبغئدددا هدددذه

 تا  مسب  حكق  2ىق غج غل غهت قمه وبحم يئيىفم   م(**918.
 معاملاا الارتباط بين درجاا فقراا بُعد معرف  اتهنيين بنموذج الاسحجاب  للحدخل بالدرج  الكلي  للبعد (2)جدول 

 معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة
1 .613** 12 .867** 
2 .649** 13 .815** 
3 .792** 14 .858** 
4 .474** 15 .838** 
5 .773** 16 .811** 
6 .745** 17 .793** 
7 .761** 18 .907** 
8 .837** 19 .918** 
9 .405* 20 .914** 

10 .799** 21 .855** 
11 .797**  

  ( 0.01** دقل إحص ئيًّ  عذد مسع ى قودلاوو )

 قلآتي: ع  طريب وحثثو ت ادقة قو قوعحقُّب م . ت
بحددذ  ُ ددم، يد   بحجلاىرددث  ددت بردج ى ىل ح ددنبو بحي لاددم   ددع  قسااعارقب مل دوااو اوفاا  خرلنواا   

ج مدددع بح ةدددنبل بح لجدددلوط  دددت ببردددجثىنمم ك دددى اُ بدددب ف  ددد ن حح دددى   نادددى ييىيددد  بح ثدددىل بحددد ب  ت  ددد ب 
م غف دلب قم جد  (1)( غ(0ببرج ى ىلم غن ل بعف ى  قم ج    دع بعف دى  وعجدم بح ثدىلم غنجدنبغح يدى  د ب 

 ق(0.965)% غيى  ل ق ي     ا قم ج   ت بحث ح بح ىحت 70 % غيى  ل م حغ60ية لحم  لا  
   دددا قم دددم بح ثدددىل  وننةدددم بحج زفدددم بحلايدددتمم حثايددد  بح ين دددم  طريقاااو قوعج ئاااو قوذصااا يو 

 (ق(**849.(م ك ى    ا قم م ييىي  ببعفثىن حثاي  بح ين م  ىلأوبط كب  (0.912

 كىحج نبعبلم غبحلا د بح ئلنمم غبح جلروىلم غببن نب ىل بح عمىعنمق بدئيى  بحلص تم 

   :ييىيد  بعفثددىن   نرددلب، ح ين دم وعجددم ببعفثددىن  دد ب 1بدئيدى  ببرددج بحت بح اجضدد مسب )
هى بح الاج مدم يحمد م غ  ( ييىيد  كنغنثدى  2    ةدنط يدب  ةدنبل ببردجثىنمم غبح عجدم بح  مدم حثايد س



 تقييم معرفة المهنيين بنموذج الاستجابة للتدخل في برامج صعوبات التعلم  د/ ضرار القضاة&  أ/ أروى الظويفري 

  

( ف   دددد  بحجثددددىتب بلأئددددىو ، 3تمم، ح ج  دددد  يدددب  ثددددىل بلأوبطم غ حح دددى غ ننةددددم بحج زفددددم بحلايدددد
دُ ددىو بح ددنغ   ددت فة ددمه يين ددم بح الا دد ب  لا ددل ف ببرددج ى م ح جدد    فثيًددى ح ج  ددن بح  دد ع 

( ب جثىع  ل( حي لاج ب ي جة ج ب، دُ ىو بح نغ   دت فة دمه بح ين دم  دىحلا ل ف 4بحليم تم غ 
 ن ددل ف  ددب يا ددثةًى   هدد  بحي  ددتم غهدد  ف ة ددا فدد عنثًىفثيًددى ح  ج  ددنبل ب فمددم:  بح ددلا،م غبح

 ( ب جثىع امتم ، ح  ةىعنىل بحثي ُم غبح شم  ب يلبقع بح نغ ق5ح ج   ؟(م غ  ببرج ى م

 ا: ـــث ومناقشتهــائج البحـــنت
 بحددجي ه صديل ىل  ددنبي   دت ح جد    ببرددج ى م  لا دل ف بح الا د ب يين ددم فة دمه : يددى

   بم؟ بب ج بفمم  ت بح نئ م
دد ا بح جلرددوىل بح  ددى ممم غببن نب ددىل بح عمىعنددمم غبحنفددد  حلإجى ددم  ددب هددذب بح دد بلم ئا س
برج ى ىل ح نبو   لام بحث ح غ ةًى ح ةنبل بحثايد  بلأغل بح لردلح   ين دم بح الا د ب  لا دل ف ببردج ى م 

 تا  مسب  حكق 3بح  ى تم غج غل  ح ج   م يع ينب ىط فنف د بح ةنبل فلاىزحم ى غ ةًى ح جلرواى
 اسحجاباا أفراد عين  البحث على فقراا بُعد اتعرف  بنموذج الاسحجاب  للحدخل 3جدول 

اتحوسط  راااااااااااااااااااااااااالفق الرقم
 الحسابي

الانحراف 
تب  اتعياري

الر
 

 اتسحوى

21 
ي ادددنبل حددد   بح ين دددم  ددد ب ينبقثدددم بح ي ددده حجةددد ح بحو ثدددم بحدددذتب حددد تاه 

  دددع صددديل ىل بحدددجي ه  ىردددج نبع اُ  ددد   دددت بح ددد  يدددب زندددىوط بدئدددىبل 
 ح نبي  بحجن مم بحلىصم

 ينف ع 1 0.83 3.87

9 
ح جة    ب ي جلنىل بحج     ت ن ل ف ببرج ى م ح جد    فلج دم يدب ئ دح 

   ى م بحج   م غغقا بحج   م غبح  ط بحجت فجه   اى يجى يم فة ح بحو ثم
 ينف ع 2 0.79 3.86

5 

ح ددنا حب ن ددل ف ببرددج ى م ح جدد    ُ دد م  جةدد ُه بحجدد   ل بح ثبددنط 
 ددب  ننددث بحدد  ه بلأ ددىوُ ت غبح دد لكت ح و ثددم بحددذتب حدد تاه ي اددنبل 

   ع صيل ىل بحجي ه  ت  يلل بحجي مه بحيىح

 ينف ع 3 0.87 3.84

16 
ب يب حوب  بحو ثم بحذتب ح تاه  ح  ه   ب ن ل ف ببرج ى م ح ج    اُ  مس

 ي انبل   ع صيل ىل بحجي ه
 ينف ع 4 0.87 3.78

3 
حع  حب ن دددل ف ببردددج ى م ح جددد    ُي ددد    دددع ف ة دددث بدويدددىف  ددد ب 

 جالو بحجي مه بحيىح غبحجن مم بحلىصم
 يجلروم 5 0.89 3.67

4 

حدد   بح ين ددم  دد ب جددلهن ن ددل ف ببرددج ى م ح جدد    ُب ددب  ددت جددلوط 
بحو ثددم  غ  صدديل ىل بحددجي ه بحجدد عن، غبحجة ددمه بح  ددج ن ح نبقثددم فةدد ح 

  ت  يلل بحجي مه بحيىح

 يجلروم 6 0.87 3.65
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ب يب حوب  ج مع بحو ثم بح  لكت 17  يجلروم 7 0.92 3.64 ح  ه   ب ن ل ف ببرج ى م ح ج    اُ  مس

2 
ح  دده حب ن ددل ف ببرددج ى م ح جدد    يددب بلأرددىح د بح  ت ددم بح  ددجل يم 

 بحجي ه ت بح شم  ب بحو ثم  غ  صيل ىل 
 يجلروم 8 0.90 3.58

6 
ح  ح دددنا حب بح  دددجل  بلأغل يدددب بحلا دددل ف اُ ددد ع بحجددد    بحيدددىح غناةددد مس
 في مً ى  ىحت بح لوط غيلج    ح  مع بحو ثم غناة ي  يي  ل بحجي مه بحيىح

 يجلروم 9 0.86 3.39

7 

حدد   بح ين ددم  دد ب بح  ددجل  بح ددىنت يددب بحلا ددل ف اُ دد ع بحجدد    بدطددى ت 
ددد   ح   ل دددم ي ددد وط يدددب بحو ثدددم غناةددد ح   ددد يىل غقىفمدددم حغ   جمدددم غيلج 

 بحذتب ُلج م حوبيهه بلأ ىوُ ت  ب ي جل  ص اه

 يجلروم 10 0.85 3.37

8 

ح نا حب بح  جل  بح ىحح يب بحلا ل ف اُ  ع بحج    بح ب م بح لج  
حيددد و ق  ددد  يدددب بحو ثدددم بحدددذتب حدددم، حددد تاه بردددج ى م كىيمدددم ح جددد   ل 

 بح  جلن ب بلأغل غبح ىنت بح ة يم حاه  ت

 يجلروم 11 0.86 3.36

20 
ح نا   ب بح مىس بح  لات   ع بح لاا  اُ دجل ح حج  تد  يةد بع بئجمدىف 

 بحو ثم ح ج   ل بحجن لنم بح ة يم حاه
 يجلروم 12 0.81 3.25

18 
حد   بح ين دم  د ب بح مدىس بح  لاددت   دع بح دلاا  هدل حوبط بحجة دمه بح   جددم 

 بح عبرىل بحي  مم يع ن ل ف ببرج ى م ح ج    ى   جاى  لبروم 
 يجلروم 13 0.82 3.24

19 

ح  دددده  دددد ب بح مددددىس بح  لاددددت   ددددع بح ددددلاا  اُشدددد ن يحددددع ي  ل ددددم يددددب 
بدجنب بل بحجت ف  ب ياىعبل بحو ثدم  لادىً    دع حوبفاده بح ي دت غ ةًدى 

 ح  نوبل بح لاا  بح عبرت

 يجلروم 13 0.78 3.24

10 
بح  ب بحشىي  ح  مع بحو ثم ينف ب  ت بح لام ح نا  إجنب  فة م ىل 

   ع بلأق 
 يجلروم 15 0.81 3.21

14 
ح   بح ين م   ب ي  ي بحجلا  ذ ح ج   ل بلأ ىوُ مم ك دى غعول  دت 

 بلأ  ىث بحي  مم يب عكىفز ن ل ف ببرج ى م ح ج   
 يجلروم 15 0.82 3.21

 يجلروم 17 0.91 3.09 بح الا  بح   يين م  ىلأوغبع غبح اىح بح لك م حت ط ب  ننث  15

11 

ح ددنا  ىرددجل بح ينبقثددم بحجةدد ح ح و ثددم بحددذتب ُةددنيغب يددى وغب ي ددجل  
صدد اه بح عبرددت حج  تدد  ي ب يددى كددىب بحجدد    يا فً ددى حادده  ددت بح  ددجل  

 بح ىنت حغ بح ىحح يب بحلا ل ف

 يجلروم 18 1.08 2.66

13 
بح دددددىنت حغ ح ددددنا  ىردددددجل بح بح مىندددددىل حلطدددددع بحو ثدددددم  دددددت بح  دددددجل  

 بح  جل  بح ىحح يب بحلا ل ف
 يجلروم 19 1.07 2.57

12 
ح ددددنا  ىرددددجل بح بحجدددد   ل بحةىف ددددم   ددددع بلأوحددددم طدددد ب ي ددددجلنىل 

 ن ل ف ببرج ى م ح ج   
 يجلروم 20 1.04 2.54

 يجلروم 21 0.89 2.41 حيج ك بح ين م بح ىيمم   بلنىل ن ل ف ببرج ى م ح ج    1

 يجلروم - 0.67 3.31 قوولد خكل
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تج ضم حب هلاى  فثىتالًاى  ت وعجم  3 لا  بحلاظن يحع بح مىنىل بدئيىفمم بحلبعوط  ت ج غل 
برج ى ىل ح نبو   لام بحث ح   ع  اي  بح ين م  لا ل ف ببردج ى م ح جد   م ي  فنبغئدا يجلردوىل 

ب بح  مىسم (م غفةع هذه بح جلروىل  ىح ئم بح ىنمم غبح ىح م ي(3.87غ  (2.41)برج ى ىفاه يى   ب 
بحجدددت فاشددد ن يحدددع وعجدددم يجلردددوم غينف يدددم   دددع حوبط بحث دددحم ك دددى حب بح جلردددب بح  دددى ت بحيدددىح 

(م غنةدع هدذب بح جلردب  دت بح ئدم بح ىنمدم (3.31برج ى ىل ح دنبو   لادم بحث دح   دع هدذب بحثيد    د  
  يجلرومقم غهت بح ئم بحجت فاش ن يحع وعجم (3.67)غ  (2.34)يب بح  مىسم بحجت فجنبغح يى   ب 
ق ددم فنك ددز بح ةددنعبل بح عبرددمم  ددت ينئ ددم بحثبددىحلعنلس غبح ىج ددج ن غنيددزغ بحثىئ ددىب  حددك يحددع 

 دج    دت ي دىل فة دمه ح ى اُ  جاىحو ثم  غ  صيل ىل بحجي هم غ  ح يلب  جة مه ب  ع ببرج ى م ح ج    ح
 ددج   يددب  ددع يددى اُ ب دد      ددع بق ددم ئددح غفشدد مع يوبعط بحجي ددمه يلا ددل  اى  ىبحو ثددمم غحُضًددهدد ب  

بح دددلب ز بحجدددت فةددد ياى يوبعط بحجي دددمه حغ بحددد  ه  دددت ق دددم قددد  ُبدددلب هلادددى  يي ليدددىل  دددت هدددذب بح  دددىلم غ 
ح لا ددل  اى دجددنب  ح  ددىث    مددم فلب ددد بحجةدد ح غبح  ددج  بل  ددت ي ددىل فة ددمه هددذه بح ئددم يددب بحو ثددمم 

ه  دت ف  د ب غبقدع بحجة دمه ح و ثدم اس  دفا قد  يدب يي ليدىل   ج  ثق م بحجي ه بحذبفت ح  الا  ب ح ى اُ  ىغحُضً 
م بحجدت 2030  غ  صيل ىل بحدجي هم غهدذب ب تج دث يدع يدى ف ديع يحمد  عيندم بح    دم بحين مدم بح ديلوُم

فلاشدد  بحلصددلل يحددع ف  دد ب جددلوط بحجي ددمه ح دد  بحو ثددم   ددع ي ددجل  بحجي ددمه بحيددىح غبحجن مددم بحلىصددمق ي  
( بحجدت حادىعل يحدع طديم يين دم بح ي  د ب 2020ب ج  ا هذه بحلاجم م يدع وعبردم ب د بح غح دل زنجدلب  
( بحجددددت حياددددنل نجىف اددددى حب يين ددددم يشددددن ت 2020 لا ددددل ف ببرددددج ى م ح جدددد   م غوعبرددددم بح الاددددت  

صيل ىل بحجي ه غيشن ت بحيد لا بلأغحمدم حلا دل ف ببردج ى م ح جد    جدى ل   عجدم ينف يدمم غوعبردم 
يدد تنبل بح دد بعس غيي  ددىل بحجي ددمه بحيددىح  حب ح ددنبو   لاجاددى يددب بحجددت  كددنل (2016بحية دد  غبحدد   ت  

   غيي  ىل صيل ىل بحجي ه حم، ح تاب بحل ت بح ى ت  لا ل ف ببرج ى م ح ج   ق
𝜶)هد  فلجد   دنغ   بل وبحدم يئيدىفمم  لاد  ي دجل  بح بحدم    ≤ 𝟎.  دت  𝟎𝟓

: بح لا،م فة مه يين م بح الا  ب  لا ل ف ببرج ى م ح ج    فايز  ح  ج  نبل ب فمم
غبح  ددد ع بحدددليم تم غبح  هدددد  بحي  دددتم غهدددد  ف ة دددا فددد عنثًى يا ددددثةًى  دددب ن ددددل ف 

 ببرج ى م ح ج   ؟
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 ساااااأولًا، الجن
برجالنف بح جلردب بح  دى ت غببن دنبا بح عمدىع  ح ين دم بح الا د ب  لا دل ف ببردج ى م ح جد    
غ ةًددى ح ج  ددن بح ددلا،ق غح  شددم  ددب وبحددم بح ددنغ  بدئيددىفمم  دد ب يجلرددوىل برددج ى ىل ح ددنبو   لاددم 

ح  ب جثدىع بحث ح ح ين م بح الا  ب  لا ل ف ببرج ى م ح ج    فثيًى ح ج  ن بح لا،   كلع غإنىث(م بردجال س
 ق4م غيانل بحلاجىف  ك ى  ت ج غل Independent Sample T-test ل( حي لاج ب ي جة ج ب 

 نحائج اخحبار )ا( للكشف عن الفروق الإةصائي  ( 4)جدول 
 بين محوسطاا اسحجاباا أفراد عين  البحث لبُعد معرف  اتهنيين بنموذج الاسحجاب  للحدخل تبعًا تحغير الجنس

 اةحمالي  الخطأ درج  الحري  قيم  )ا( الانحراف اتعياري اتحوسط الحسابي الفئ  يراااااااتحغ

 قوجذس
 0.60 3.33 وخر

 0.79 3.26 انثى 0.389 294 0.863

 د ح  م يحدعيم دى تجي دث   ين دم بح الا د ب  لا دل ف ببردج ى م ح جد    4فاش ن نجىف  جد غل 
α)غجلو  نغ   بل وبحم يئيىفمم  لاد  ي دجل  بح بحدم بدئيدىفمم  ≤ ح ج  دن بح دلا،  (0.05

غنيددزغ بحثىئ ددىب  حددك  ق((0.05غهددت ح  ددن يددب ي ددجل  بح بحددم  ((0.389  بحددم يئيددىفمم    ددا 
ح ح  الا  ب يب يا   ل يينيمم رلبً  كىنا يةنعبل جىيعمم ح ب حاده  يحع غجلو فلب ث   ب يى اُة  

يدب  بفد م حغ وغعبل حغ  ددنبي  ف عن مدم  دت ح لاددى  بحل يدم حغ ق  ادىم غقدد  بف ةدا هدذه بحلاجم ددم بحجل
(م  ي ح غجلو  ن  2020(م غوعبرم بح الات  2020يع يى  كنف  نجىف  وعبرم ب  بح غح ل زنجلب  

 وبل يئيىفم ى لأ ن يج  ن بح لا،  ت بح ين م  ىحلا ل فق

 يااامى الوظيفاااثانيًا، اتس
فثىتلًادددى يىهنن دددى  دددت بح جلردددوىل بح  دددى مم غببن نب دددىل بح عمىعندددم ح ين دددم  5جددد غل  تا ددد مسب

 بح الا  ب  لا ل ف ببرج ى م ح ج    فثيًى ح ج  ن بح   ع بحليم تق
 اتحوسطاا الحسابي  والانحرافاا اتعياري  ( 5)جدول 

 تعرف  اتهنيين بنموذج الاسحجاب  للحدخل تبعًا تحغير اتسمى الوظيفي
 الانحراف اتعياري اتحوسط الحسابي  اااااااالفئ يراااااااتحغ

 قومسمى قو ظيفي

 0.48 3.17 ي تن/ط ي عرم

 0.87 3.60 يي  د/دم صيل ىل في ه

 0.51 3.21 يي  د/دم في مه  ىح  ص لا حغحمم(

 0.82 3.28 ينا /ط     د/دم
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ح ف   دددد  بحجثددددىتب  غح مدددىب وبحددددم بح دددنغ  بدئيددددىفمم  دددد ب بح جلردددوىل بح  ددددى ممم بردددجال س
م  حك ج غل One-Way ANOVAبلأئىو    ق6م غنلطمس
 تحليل الحباين الأةادي لأثر اتسمى الوظيفي على معرف  اتهنيين بنموذج الاسحجاب  للحدخل( 6)جدول 

 الدلال  الإةصائي  قيم  ف محوسط اتربعاا درجاا الحري  مجموع اتربعاا مصدر الحباين
 0.001 5.890 2.549 3 7.646 ب   قومجم ع ت

 0.433 292 126.351 دقتل قومجم ع ت
  

 295 133.997 قوكَّي
   

يحع غجلو  نغ   بل وبحم يئيىفمم  لا   6فاش ن بح مىنىل بدئيىفمم بحلبعوط  ت ج غل 
α)ي دددجل  بح بحدددم  ≤ فايدددز  يحدددع ح دددن بح  ددد ع بحدددليم تم غح ين دددم يلبقدددع هدددذه بح دددنغ   (0.05

 ق7حاجننا بح ةىعنىل بحثي ُم  ىرجل بح  ننةم امتم م غنا  مسب  حك ج غل 
 اتقارناا البعدي  بطريق  شيفيه ( 7)جدول 

 لأثر محغير اتسمى الوظيفي في معرف  اتهنيين بنموذج الاسحجاب  للحدخل

  ااااالفئ اتحغير
اتحوسط 
 الحسابي

مدير/ة 
 مدرس 

معلما/ا  
 صعوباا تعلم

معلما/ا  تعليم 
 عام )صفوف أولي (

مرشد/ة 
 طلابيا/ا 

قومسمى 
 قو ظيفي

 0.888 0.985 *0.018 - 3.17 ي تن/ط ي عرم

 0.099 *0.002 -  3.60 يي  د/دم صيل ىل في ه

يي  د/دم في مه  ىح 
  ص لا حغحمم(

3.21   - 0.945 

 -    3.28     د/دمينا /ط 

تج دد  ب غجددلو  ددنغ  وبحددم يئيددىفم ى  7 ىرددجينب  بح مىنددىل بدئيددىفمم بحددلبعوط  ددت جدد غل 
 بحدددليم ت بح  ددد ع غ ئدددم م(ي عردددم ط/يددد تن  بحدددليم ت لأ دددن بح  ددد ع بحدددليم ت  ددد ب  ئدددم بح  ددد ع

  دنغ   غغجدلو م(في ده صديل ىل دم/يي  د  بحليم ت بح   ع  ئم حيىحم م(في ه صيل ىل دم/يي  د 
  ددىح "صدد لا في ددمه دددم/يي  ددد  بحددليم ت بح  دد ع  ئددم  دد ب بحددليم ت بح  دد ع لأ ددن يئيددىفم ى وبحددم

 ددم/يي  دد  بحدليم ت بح  د ع  ئدم حيدىحم( في ه صيل ىل دم/يي  د  بحليم ت بح   ع غ ئم م(حغحمم"
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بهج ىح ح  ن غنيزغ بحثىئ ىب  حك يحع حب يي  ت صيل ىل بحجي ه ق  ُبلب ح تاه  (قفي ه صيل ىل
يددب   ددنهه   ددلوط غئ ب ددم حرددىح د بحجة ددمه غبحجشددلمب بح اج ثيددم  ددت  ددنبي  صدديل ىل بحددجي هم بحجددت 
تا لاددع   ددع حرىردداى رددىفن    ادده يددع   ثددم صدديل ىل بحددجي هم ك ددى حب   ميددم بحجليددب حاددى وغع 

لمبق  ددت  حددكم يطددى مً يحددع حب وعبرددجاه بح ىيعمددم فةجضددت يددلااه بح ين ددم   رددىح د بحجة ددمه غبحجشدد
بحجدت حادىعل يحدع حب بحدل ت  لا دل ف ( 2016غق  بف ةا هذه بحلاجم م يع وعبردم بحية د  غبحد   ت  

 هق ببرج ى م ح ج    جى  حيىحم يي  ىل صيل ىل بحجي 

 ياااال العلمااااؤهااااثالثًا، ات
بردددجالنف بح جلردددب بح  دددى ت غببن دددنبا بح عمدددىع  ح ين دددم بح الا ددد ب  لا دددل ف ببردددج ى م 
ح جددد    غ ةًدددى ح ج  دددن بح  هددد  بحي  دددتق غح  شدددم  دددب وبحدددم بح دددنغ  بدئيدددىفمم  ددد ب يجلردددوىل 
برددج ى ىل ح ددنبو   لاددم بحث ددح ح ين ددم بح الا ددد ب  لا ددل ف ببرددج ى م ح جدد    فثيًددى ح ج  ددن بح  هددد  

ح ب جثىع  ل( حي لاج ب ي جة ج بم غيانل بحلاجىف  ك ى بحي  ت   بىحلع  نلس غوعبرىل   مى(م برجال س
 ق8 ت ج غل 

 نحائج اخحبار )ا( للكشف عن الفروق الإةصائي  بين محوسطاا ( 8)جدول 
 اسحجاباا أفراد عين  البحث لبُعد معرف  اتهنيين بنموذج الاسحجاب  للحدخل تبعًا تحغير اتؤهل العلمي

  اااالفئ يرااااتحغ
اتحوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 اتعياري

 درج  الحري  قيم  )ا(
اةحمالي  
 الخطأ

 قومؤمل قولَّمي
 0.65 3.37 لك و هي س

2.899 294 0.004 
 0.70 3.11 دهقس ت عَّي 

يم ددددى تجي ددددث   ين ددددم بح الا دددد ب  لا ددددل ف ببرددددج ى م  8فاشدددد ن بحلاجددددىف  بحددددلبعوط  ددددت جدددد غل 
α)ح ج   م يحع غجلو  نغ   بل وبحم يئيىفمم  لا  ي جل  بح بحم  ≤ ح ج  ن بح  ه   (0.05

م غجدى ل بح دنغ  (0.05)م غهت حق  يب ي جل  بح بحم (0.004)بحي  ت   بحم يئيىفمم    ا 
بلأ  دن يدب ببردج ى ىل بحدلبعوط يدب ق د   غقد  اُيدز   حدك يحدع حب بحلا دثمحيىحم  ئم بحثبىحلعنلسق 
 ينئ ددم  ددت بحي  مددم بح ةددنعبل حة ددم ُبددلب  قدد    ددى بحثبددىحلعنلسم  ئددم يددب ح ددنبو   لاددم بحث ددح كىنددا
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 حلاددد عط حُضًدددى ُبدددلب  غقددد   حدددكم  دددت وغع   بحث  دددت بح ىندددد   دددع ح  دددن غب ج ىوهدددى بحي مدددى بح عبردددىل
 هدددذه بف ةدددا ي ق بح ىج دددج ن وغع  آ دددن ينئ دددم ح جددد     دددت ببردددج ى م   دددع بحجدددت فنكدددز بح ةدددنعبل
( 2020  غبح  دد لات بحددزبع  وعبرددم يددع ب ج  ددا   ددع ئدد ب م(2020  بح الاددت وعبرددم يددع بحلاجم ددم

 قبحي  ت بح  ه  يج  ن غ ث يئيىفم ى وبحم  نغ   غجلو   ح يحع حاىعل بحجت

 للحدخل؟ الاسحجاب  نموذج عن مُسبقًا رابعًا، هل تلقيت تدريبًا
بح  دددى ت غببن دددنبا بح عمدددىع  ح ين دددم بح الا ددد ب  لا دددل ف ببردددج ى م  بردددجالنف بح جلردددب

ح جد   ؟ غح  شدم  دب وبحدم  ببردج ى م ن دل ف  دب يا ثةًى ح ج    غ ةًى ح ج  ن: ه  ف ة ا ف عنثًى
بح ددددنغ  بدئيددددىفمم  دددد ب يجلرددددوىل برددددج ى ىل ح ددددنبو   لاددددم بحث ددددح ح ين ددددم بح الا دددد ب  لا ددددل ف 

ح جدد   ؟  نيددهم  ببرددج ى م ن ددل ف  ددب يا ددثةًى ن: هدد  ف ة ددا فدد عنثًىببرددج ى م ح جدد    فثيًددى ح ج  دد
ح ب جثدددىع  ل( حي لاجددد ب ي دددجة ج بم  -ئيدد ا   دددع فددد عند بم حددده حئيددد    دددع فددد عند(م بردددجال س

 ق9غيانل بحلاجىف  ك ى  ت ج غل 
البحث لبُعد نحائج اخحبار )ا( للكشف عن الفروق الإةصائي  بين محوسطاا اسحجاباا أفراد عين  ( 9)جدول 

 للحدخل؟ الاسحجاب  نموذج عن مُسبقًا  هل تلقيت تدريبًامعرف  اتهنيين بنموذج الاسحجاب  للحدخل تبعًا تحغير

اتحوسط   ااااالفئ يرااااااتحغ
 الحسابي

الانحراف 
درج   قيم  )ا( اتعياري

 الحري 
اةحمالي  
 الخطأ

تَّق ت تدهيوً  مل 
مُسوقً  ع  نم وب 

 وَّعدتل؟قلاسعج لو 

 0.63 4.16 نل.، حصَّت عَّى تدهيب

لا، و. احصل عَّى  0.000 294 6.005
 0.64 3.25 تدهيب

يم ددددى تجي ددددث   ين ددددم بح الا دددد ب  لا ددددل ف ببرددددج ى م  9فاشدددد ن بحلاجددددىف  بحددددلبعوط  ددددت جدددد غل 
α)ح جدد   م يحددع غجددلو  ددنغ   بل وبحددم يئيددىفمم  لادد  ي ددجل  بح بحددم  ≤ ح ج  ددن هدد   (0.05

غهددت حقدد   ((0.000ف ة ددا فدد عنثًى يا ددثةًى  ددب ن ددل ف ببرددج ى م ح جدد   ؟   بحددم يئيددىفمم    ددا 
 اُيز   غق م غجى ل بح نغ  حيىحم  ئم  بم حه حئي    ع ف عند(ق ((0.05يب ي جل  بح بحم 

   ددع فنكددز غإن ددى بح ينيمددم بح ي ليددىل   ددع فنكددز ب بلأ  ددد   ددع بحج عن مددم بح ددنبي  حب يحددع  حددك
 غ دددددىح ةنعبل  ددددىب   م بح ين ددددم ب ج دددددى  ُبددددلب  غإن ددددى بح ين دددددمم تزندددد  ب قدددد   ىحجدددد عند بلأوب م
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 بح الادت بحجودلنن  نبي  حج لن  حه مم  الاى  آ نم جىندٍّ  غيبق غ  نه بحذبفتم غ ىحجي مه بح ىيعممم
 وعبرددم  كددنل ي  بحي  مددمم بلأ  ددىث  ننددث  ددب فالاشددن    مددم ييددىعا يددب اُ ددج  ث ح ددى غيلب  جاددى
 ئايدد  بحجددت بح الاددت بحجوددلنن  ددنبي  جددلوط  ددت فدد نمًى هلاددى  حب Alsalamah( 2019  بح دد يم
 يع بحلاجم م هذه فج ث حه ي ق ييىع اه فلا مم  ت بح لوط يلال ضم ح لبعو بح ي   ب غبرجل بح    اىم

 Werts and (2013  دددح غننفدددز غكدددىع لاجن   يدددع ب ج  دددا   دددع ئددد ب ردددى ةمم وعبردددم ح 

Carpenter  ن ل ف   ع ف عنثًى ف ةلب يب حيىحم جى ل بحلاجم م حب يحع حاىع بحذ  RTIق) 

 ات:ــــوصيــــالت
فيزنز بدوعب    ه مم بحث ح بحي  ت غيجى يم بح الا  ب ح  ج  بل بلأ  دىث بحي  مدم بحجدت  -1

بحجن مددم فايلاددع  ىحلا ددى ف بح وددلمسعط ح   دد بب بحجن ددل   بدد  حصددي ف  رددلب    ددع صددي   ي ددىل 
 بحلىصم حغ   ع صي   ي ىل بحجي مه بحيىحق

حه مددددم فضدددد  ب نظددددىح بحدددد  ه يجيدددد و بح  ددددجلنىل ك ةددددنع نظددددن  غي دددد بنت  ددددت بح نئ ددددم  -2
 بح ىيعمم حجليب بحجن مم بحلىصم غح جلييىل  بل بحي قمق

ينشى  غفا ئم ينب ز ف عند يجلييم  ت نظىح بح  ه يجيد و بح  دجلنىلم فاد بع يدب ق د   -3
بحجدد عن، غبحثددىئ  ب بح اج دد ب  ددت هددذب بح  ددىلم غ حددك ح دد  بح  ددلط  دد ب يددى ح ضددى  ه ئددم 

 تلاش ه بح جلييلب  ت هذب بح  ىلم غبحلبقع بح   بنتق
فليمددد  بح نندددث يجيددد و بحجلييدددىل  بددد   لاىصدددنه  دددت ج مدددع بح ددد بعسم غف   ددد  قم دددم  -4

 غجلوهم غإ نبز وغعه غبح ىف ط بح نجلط يزب   حكق
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 عـــــراجـــــالم

(ق ي دددجل  بح ين دددم 2016ح دددى ئ ددد بم غوبو  لادددا   ددد  بحدددنئ ب، غبح ددد ىع م يلا دددنط  لادددا عباددد ق  
غبحجلجدد  ن ددل برددجل بح ن ددل ف ببرددج ى م ح جدد    حدد   يي  ددىل صدديل ىل بحددجي ه  ددت 

ق 212-252(م 13 4م ي  دددددددددددددم بحجن مدددددددددددددم بحلىصدددددددددددددم غبحج ه ددددددددددددد ي تلادددددددددددددم بحنندددددددددددددى ق 
https://cutt.us/u9n4J  

(ق آعب  ح ضدددى  ه ئدددم 2019ح دددى ئ ددد بم غوبو  لادددا   ددد  بحدددنئ ب، غبحشدددلنينم ادددنغ  رددد م ىبق  
ي  ددم بحجدد عن، ن ددل برددجل بح ن ددل ف ببرددج ى م ح جدد     ددت  ددنبي  صدديل ىل بحددجي هق 

  https://cutt.us/msfhOق 32-1(م 28 8م بحجن مم بحلىصم غبحج ه  
(ق يين ددم يي  ددت بحيدد لا بلأرىرددمم 2020ب د بحم عغبب  دد نىب، غح ددل زنجددلبم ردد م ىب يلردعق  

حو ثدددم صددديل ىل بحدددجي ه ئ دددد يج  دددن  ردددلالبل  RTI ىردددجنبفم مم ببردددج ى م ح جددد    
م غب وب  غبح  دىلبح   م بح غحمم ح  ىث  ت بحي لح بحجن لنم غبدن دىنمم بحل نط غبح لا،ق 

  https://cutt.us/FNqlmق 787-760(م 7 1
 يددب بحددجي ه صدديل ىل  غ   بحو ثددم فشددلمب يشددب ل(ق 2016ق  ي  دد    ددن ي  دد  بحددن م ح ددل

 بحشد ىل ي  دمق بح ديلوُم بحين مدم بح    دم  دت بحجي ه صيل ىل ب جيىصت نظن غجام
  https://cutt.us/NON5s ق133-91م (2 1 مبدن ىنمم ح ي لح

 (ق وبع بح   نط ح لاشن غبحجلزنعق 14ق  نق   ه بحلا ، بحجن ل  (ق 2020ح ل جىوغم صىحم ي   ق  
ق صيل ىل بحجي ه غوغع يي  ت بحجي مه بحيىح  ت فة ُه بحل يىل(ق 2020ح ل نمىبم ي نبهمه ري ق  

 ح  ك ر  ىب لأ  ىث بد ىقمقينكز ب
ق وبع بح لرددل م صدديل ىل بحددجي ه يددب بحجددىعنخ يحددع بحلدد يىل(ق 2021ح ددل نمددىبم ي ددنبهمه رددي ق  
 ح لاشن غبحجلزنعق

(ق بحجلجاددىل 2015حئ دد م ي  دد  عنددى ، حئ دد م ي  دد    دد  بحجددلب ، ييددو عم و ددى  ي  دد ق  
برددج ى م ح جدد   ق بحنبهلاددم  ددت بجددنب بل بحجيددنا   ددع  غ  صدديل ىل بحددجي ه: ن ددل ف ب

  https://cutt.us/AIxFnق 33-2(م 5 31م ي  م ك مم بحجن مم

https://cutt.us/u9n4J
https://cutt.us/u9n4J
https://cutt.us/msfhO
https://cutt.us/FNqlm
https://cutt.us/NON5s
https://cutt.us/AIxFn


(JEQR)  2022 ويــــوليــــــــــ(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

(ق ف  دد ب يالَنَجَددىل بحجي ددمه: فو مةددىل ببرددج ى م ح جدد    ح نبقثددم 2019بح جددىلم زندد   ددب ي  دد ق  
ح بلأ ددىوُ ت حدد   بحج ي ددذ  ىرددجل بح بح مددىس بح  لاددتم   ددع بح ددلاا ق  ي  ددم بحي ددلح بحجةدد  

  https://cutt.us/yQzuyق 47-19(م 1 31م بحجن لنم
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Using the WIDA Screener to Identify the Different levels of 

Students Learning English in Saudi Arabia(*) 

Maryam Khalaf Alanazi
 (**)

 

Abstract 

This paper proposes a curriculum program about using the World-

Class Instructional Design and Assessment (WIDA) Screener to assist 

educators in general and educators in 49th High School in Riyadh in 

particular to identify the English language proficiency levels of students 

who are learning English in the Kingdom of Saudi Arabia. Once 

students’ proficiency levels in English language are determined by the 

WIDA Screener, the educators will create a supportive program that has 

some lessons which focus on improving the four skills of English 

language: listening, speaking, reading, and writing. The expected results 

after using the WIDA Screener will be positive on both students’ English 

language proficiency level and on teachers’ teaching methods and 

instructions as well. 

Keywords: Curriculum and Instruction, English language proficiency, 

WIDA Screener. 
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  (*)نزيــف العــم بنت خلــريــم

  ملخــــــــــص
يهدف  ذددال لروعدإلى ارددا لبردإلج مإهدد حو حاهتددا  ددا لتددرمفلت ميل  عليدي  لع ددوي  ع  يوددا 

لرو  وددديش لعددد و  ددد ت للرو  وددديش ادددا لرو هدبددد  لرر تددد   للاص  دددد  ل رإبددد   لعددد و  ددد   عسددد  ف 
رو إا  حسردب ت اعل   لر غ  للإهت يزب  ر طلاب لرايش ير  ود  لر غ  للإهت يزب  ادا لروو ةد  لر إ يد  
لرسدد دي. و لاددا  دد ا عدد  عةفيددف يصلإدد  حسددردق للإعلدد   تددد  .لدددت لرو  وددد  ل هعدد   مإهدد حو ي دد  

ب ول  لروسدددردق لروردددفها .ةردددد    دددا ل دددك لردددفصلي لرردددا عإ دددز   دددا عةسددديش لروهددد صلت ر طدددلا
ل  دددف لمهرهددد   حدددش عم يدددو مإهددد حو لردددف   تددديلدت  لاص  ددد لا لمتدددرو ى ل لررةدددفء ل لرلدددإل   للرةر لددد و

ررةفيدف حسدردق للإعلد   حدإ  م دإقو   WIDA Screener لرو  ود  مرليي  ذؤم  لرطدلاب ل تدرمفلت
 ئو لروردب   ا.ت مي  ل دف لتدرمفلت ذدالأ لايل    دا حسدردق لرطدلاب ل م. د    دا  دإ  ترةد  لرار

 .لررفصبس ر و  ويش

 WIDA Screener  لروا ذو ل إ  لررفصبس، اعل   لر غ  للإهت يزب ،  :الكلمات المفتاحية
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Introduction 

In today’s world, many countries have sought to teach their people 

a new language which is different from their own native language. One 

of the languages that many countries pay much attention and effort to 

teach it their individuals is English because it is considered a worldwide 

language. One of these countries is Saudi Arabia which made learning 

English compulsory from grade four in the elementary stage up to the 

university stage. According to the educational policy in Saudi Arabia, 

one of the objectives of teaching English is to provide Saudi students 

with the basic language skills such as speaking, listening, reading, and 

writing as clarified in table 1. However, in Saudi schools, students must 

take English and must only pass it without paying much attention to the 

most important skills of English such as speaking, listening, reading, and 

writing. Alshumaimeri (2003) in his research stated that “teachers have 

pointed out that students leave the secondary stage without the ability to 

carry out a short conversation’’. One of the problems which Abker 

(2020) stated in his research that Saudi students had some pronunciation 

problems regarding some English morphemes. Such problem is one of 

many problems which is due to the lack. Such problems cause students 

difficulties when they go to college as Alkhasawneh (2010) indicated 

that after finishing schools and going to college, Saudi students have 

limited understanding of English which hinders them from even 

following the basic instructions. He explained that these students have 

limited knowledge of “vocabulary, grammar, organization of ideas, and 

referencing [which] affect their ability to communicate in writing and 

speaking” with their peers and instructors in college (Alkhasawneh, 

2010). Unruh and Obeidat (2015) stated that students who finished high 

stage and decided to go to the United States to get their undergraduate 
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degree, they realized that their English language proficiency was limited 

especially their skills of writing and speaking. This indicates that some 

Saudi students have a limited level of English language proficiency. As 

an English teacher at a high school, I noticed that there is a big number 

of students who cannot speak, read, and write English. Although the new 

English curriculum focuses on the four skills of English language and 

these skills are given much attention and effort in the improvement of 

the English curriculum (Almalki, 2014), students’ outcomes did not meet 

the advanced levels of English language proficiency and the objectives 

of teaching English. 

Table 1 

Teaching English General Objectives in Saudi Arabia (Ministry of 

Education, General Director of Curriculum, 2002). 

When Saudi students learn English, they will be able to: 

 develop their intellectual, personal and professional abilities. 
 acquire basic language skills in order to communicate with the speakers of 

English Language. 
 acquire the linguistic competence necessarily required in various life situations. 
 acquire the linguistic competence required in different professions. 
 develop their awareness of the importance of English as a means of international 

communication. 
  develop positive attitudes towards learning English.  
  develop the linguistic competence that enables them to be aware of the cultural, 

economic and social issues of their society in order to contribute in giving 
solutions.  

  develop the linguistic competence that enables them, in the future, to present 
and explain the Islamic concepts and issues and participate in spreading Islam. 

  develop the linguistic competence that enables them, in the future, to present 
the culture and civilization of their nation. 

  benefit from English –speaking nations, in order to enhance the concepts of 
international cooperation that develop the understanding and respect of cultural 
differences among nations. 

  acquire the linguistic bases that enable them to participate in transferring the 
scientific and technological advances of other nations to their nation. 

  develop the linguistic basis that enables them to present and explain the Islamic 

concepts and issues and participate in the dissemination of them. 
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Learning English in Saudi Arabia 

Learning English in Saudi Arabia started in 1927 and has went 

through many developments during 1944 and 1946 (Alseghayer, 2007). 

Culturally, Saudi Arabia has not been colonized by any different 

cultures, especially European cultures (Ullah, 2007). Nouraldeen and 

Elyas (2014) commented that when “English stated to be taught in Saudi 

Arabia, the society did not embrace it immediately and encountered 

public refusal”. However, with modernization and globalization, this 

public refusal to learn English has been changed as Alseghayer (2012) 

indicated that “Saudis’ attitudes toward English are highly positive”. 

Alseghayer reported this information depending on the findings of “a 

number of empirical studies conducted in the past two decades on the 

attitude of Saudi people toward English language in general and learning 

it in particular” as mentioned in his study. 

Islam is the religion of Saudi Arabia and Arabic is its formal 

language. Arabic language has a special position in Saudis’ heart 

because it is the language of the Holy Qura’an (the Holy book of Islam). 

Alrashidi and Phan (2015), pointed out that “Islam is at the heart of all 

aspects of Saudis’ lives and dominates their culture, beliefs and customs” 

(p. 34). Islam is a religion which encourages Muslims to learn different 

languages as mentioned in the following famous Hadith (Hadith means 

the exact words of prophet Mohammed, the messenger of Islam): 

 “He whoever learns other people’s language will be secured from 

their cunning” 

Saudi Muslim scholars encourage Muslim generations to learn a 

different language, however, some of these scholars have some concerns 
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that first these young generations may be exposed to Western thoughts 

which some may be contradicted with their Islamic thoughts, second that 

learning a foreign language may affect their native language, and third 

that these generations may lose their Saudi identities (Mahboob & Elyas, 

2014, p.132). 

On the other hand, some Muslim Saudi scholars have a different 

point of view from the previous one above. Alhajailan (2009) clarified 

this point by stating that learning a foreign language is not considered a 

problem because it gives young learners an opportunity to acquire 

knowledge and sciences of other cultures and also it helps them to serve 

and spread Islam. 

At the political level, after the events of September 11th, there 

were many criticisms about the curriculum in Saudi schools represented 

by curriculum change and development requests. These requests have 

been issued regarding the educational reforms of the Saudi curricular and 

the practices of teaching English (Elyas & Picard, 2010, p.137). 

Mahboob and Elyas (2014), pointed that “the Higher Committee on 

Education Policy in KSA was under pressure from the US government to 

introduce English Language studies at primary schools in the Kingdom 

in order to expose its youth to the idea of acceptance and tolerance of 

others (USA and the West) and introducing the concept of living in 

harmony with [others]” (p.130). As a result of such pressure, the 

Ministry of Education has developed the English curriculum and instead 

of only focusing on its local culture, there is also a focus on Western 

cultures as a way to show the “differences between sociocultural 

practices, but not as a clash of civilizations” (Elyas, 2008). 
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At the economical level, English language has an important role in 

the improvement of the Saudi economy. This significant relation can be 

explained by what Mahboob and Elyas (2014) wrote that: 

The foreign-run company that has had the greatest impact on the KSA 

economy, and on the framing of EFL instruction, is The Arabian 

American Oil Company, also known as Aramco (founded in 1933). This 

company was owned by US interests until 1988, and was initially 

operated mostly by American citizens. It is now solely owned by the 

KSA government, but still has a large proportion of foreign workers. 

Since this company dominates the economy, the need for its foreign 

workers and managers to communicate with Saudi locals is a priority. 

One result of this need has been the promotion of English language 

instruction locally. Even though this company is now mainly Saudi 

owned, technical expertise is still sourced from the USA either in the 

form of expatriate labor or American trained Saudis. English has become 

intrinsically linked with the discourse of petroleum. Oil has proven to be 

so vital to the development of English that people like Karmani (2005c) 

have labeled the study of dynamics of oil with the spread of English in 

the Arabian Gulf region as ‘petro-linguistics’ (p. 130). 

      Alhag and Smadi (1996) explained that there were many 

English language institutions and centers established in Saudi Arabia for 

all Saudis to improve their English language. Faruk (2013), and 

Mahboob and Elyas (2014) commented that the main goal of teaching 

and learning EFL in the society of Saudi Arabia is to enlighten Saudi 

learners of how to use English perfectly which will enable them to have 

jobs in the most prestigious companies such as Aramco, Saudi Airlines, 
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etc. So, one of the main requirements that companies is looking for in the 

job applicants is the ability to speak and write English perfectly. 

English Language Follow up Assessment in Saudi Schools 

Unfortunately, there is no follow up assessment tools that are only 

used yearly to monitor students’ levels of English language proficiency. 

Qadi (2021) stated that every teacher assesses the learning of their 

students' outcomes in their own method based on their own ideas and 

views regarding teaching, learning, and assessment. Alhareth and 

Aldighrir (2014) argued that “In Saudi Arabia, any form of assessment 

aims at measuring the education curriculum’s outcome”, and this type of 

assessment is only done in the middle and the end of the academic year 

and its goal is only to test students’ cognitive skills regarding the given 

curriculum. The form of assessments used in Saudi schools are 

traditional tests where students use a paper and a pencil to answer the 

given questions which contain filling the gaps, multiple choices, true and 

false, and essay questions as Alsadaawi (2010) stated in his study. Taras 

(2015) emphasized that traditional assessment forms are not effective 

ways which do not require students to show higher thinking skills. Also, 

she insisted that this type of assessment only measures a very limited 

number of cognitive functions and skills that are related with the ability 

of remembering information that students already acquired out of the 

textbook. So, there is no annual assessment tool which aims to identify 

students’ levels of English language proficiency and the only available 

assessments are only assessing students’ performance during the middle 

and at the final of the school year. 
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The Purpose of this Program  

In this paper, I want to propose using the World-Class 

Instructional Design and Assessment (WIDA) Screener to help teachers 

identify the different levels of students learning English in any grade in 

Saudi Arabia because the students’ English language levels are different 

at the same grade. The goal of using the WIDA assessment is to help 

teachers find out the difficulties students have which hinder them from 

having high levels of English Language proficiency. After identifying 

these difficulties, teachers can start serving the appropriate supportive 

programs that assist students with limited levels of English proficiency. 

According to Vladimirova (2016), when the WIDA assessment identifies 

the English language proficiency level of each student, the district will 

divide the students “into one [of] the following categories: Newcomer, 

Beginner, Intermediate, Advanced, [or] Transition” (p.40) to put them in 

the appropriate supportive programs to help them acquire the required 

knowledge and skills for each level. The focus of this paper is on using 

this WIDA Screener.  

World-Class Instructional Design and Assessment (WIDA) Screener 

According to WIDA Website, “The WIDA Consortium is made up 

of 39 U.S. states and territories dedicated to the research, design and 

implementation of a high-quality, culturally and linguistically 

appropriate system to support English language Learners in K-12 

contexts”.  Also, as mentioned in the website that the system of WIDA is 

based on standards, professional learning, and assessments. WIDA 

Screener is actually a short version of WIDA ACCESS for ELLS. When 

writing about WIDA Screener, there should be a description about its 
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main version which is ACCESS for ELLS because they are considered 

the same, however, the WIDA Screener is an on-demand test which can 

be administered at any time during the year of school.   

According to the WIDA Website, the WIDA Screener is “an 

English language proficiency assessment given to incoming students in 

Grades 1- 12 to assist educators with the identification of students as an 

English learners (EL)”.  Also, this screener assessment helps “identify 

students who will benefit from a Language Instructional Educational 

program” (Minnesota Department of Education, 2017, p.5). This 

assessment is on-demand and it is done during the school year. It has two 

forms, the online form for only the US students and the paper form for 

international students. The goal of WIDA Screener is to help teachers 

decide whether a student is considered eligible for supportive programs 

for English learners. According the WIDA website, there are six 

language proficiency levels which Entering, Beginning, Developing, 

Expanding, Bridging, and Reaching. WIDA Screener includes five forms 

for each grade-level group which are Grade 1, Grade 2-3, Grade 4-5, 

Grade 6-8, and Grade 9-12). This assessment is aligned with the English 

Language Development Standards of WIDA. Each grade-level group has 

an Entry Task and four language domain tests which assess social and 

academic in Listening, Speaking, Reading, and Writing. When 

completing the Entry Task, students go on to either path A or path B 

based on their performance on the screener. Teachers are required to take 

the WIDA Screener Paper training course before administrating the test. 

The test time is approximately 70 minutes. 
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Standards of WIDA Screener: 

     When writing about the standards of WIDA Screener, they are 

identical to the main version which is ACCESS for ELLs® (English 

Language Proficiency Assessments, Illinois State Board of Education). So, 

I will write about the WIDA ACCESS for ELLs. The WIDA frame consists 

of two basics elements: “1) a strong representation of the language of the 

state academic standards across the core content areas; and 2) consensus by 

member states on the components of the English language proficiency 

standards” (Bauman, Boals, Cranley, Gottieb, & Kenyon, 2007, p.82). The 

following standards in Table 2 exemplify the “social, instructional, and 

academic language” which learners need to participate with their educators, 

peers, and the curriculum in schools (2012 Amplification of the English 

Language Development Standards, p.3).   

 Table 2  

WIDA English Language Proficiency Standards 

Standards Description  

1 English language learners communicate in English for social and 

instructional purposes in the school setting. 

2 English language learners communicate information, ideas and concepts 

necessary for academic success in the content area of language arts. 

3 English language learners communicate information, ideas and concepts 

necessary for academic success in the content area of mathematics. 

4 English language learners communicate information, ideas and concepts 

necessary for academic success in the content area of science. 

5 English language learners communicate information, ideas and concepts 

necessary for academic success in the content area of social studies. 

Note. Reprinted from English language proficiency assessment in the nation: 

Current Status and Future Practice. By Jamal Abedi. (Eds.). (2007). 

Retrieved from https://education.ucdavis.edu/sites/main/files/ELP_Report.pdf 

https://education.ucdavis.edu/sites/main/files/ELP_Report.pdf
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The WIDA Screener Score Reporting: 

There are six levels of English language proficiency for each of 

the four domains (speaking, listening, reading, and writing. Students 

from each grade clusters: (1, 2-3, 4-5, 6-8, and 9-12) will get a score for 

each domain of the test. Also, they will receive three composite scores 

which are derived from the individual scores (WIDA Website):  

 Oral score: combines speaking (50%) and listening (50%). 

 Literacy score: combines reading (50%) and writing (50%). 

 Overall composite score: combines listening (15%), speaking 

(15%), reading (35%), and writing (35%). 

Therefore, the composite score is 70% which represents text-based 

proficiency, and 30% which represents the oral proficiency (Cook, 

Boals, Wilmes, & Santos, 2008). 

The Impact of Using WIDA Screener Test on Students’ English 

Proficiency 

Miley and Farmer (2017) in their research found that English 

language proficiency of English learners has improved when using 

WIDA model of tests. Zhao and Maina (2015) in their study concluded 

that “students at lower English proficiency levels made higher gains (or 

progress) on ACCESS for ELLS” (p. 27). In the report of the 

Massachusetts Department of Elementary and Secondary Education 

(2013), it has been stated that 61 percent of students who enrolled in “the 

2013 ACCESS for ELL test … made progress toward attaining English 

proficiency” (p. 12). 

Such findings about using the WIDA test model in general and 

WIDA Screener Test in particular approve that the WIDA tests improve 

English learners’ proficiency in English. 
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Current status of relevant curricular programs: 

 The U.S Department of Education supported the improvement of 

tests of English language proficiency by “funding through the Enhanced 

Assessment Grant under NCLB” for the goal of gauging “English 

language proficiency of students whose home language is not English” 

(Abedi,2007, p. 93). One of these assessments that measures ELs’ 

English language is the English Language Development Assessment 

(ELDA) which is improved by the American Institute for Research and 

State Collaborative on Assessment and Students Standards in 2002. 

There are 7 states that still use this assessment for Title III 

accountability: Arkansas, Iowa, Louisiana, Nebraska, South Carolina, 

Tennessee, and West Virginia (Lara et al., 2007). 

 This assessment is mainly designed to measure the yearly 

progress of proficiency in association with “the English language 

proficiency (ELP) standards of participating states” (Lara et al., 2007). 

English Language Development Assessment measures students’ English 

Language proficiency in the four domains: Listening, Speaking, 

Reading, and Writing. Also, ELDA helps educators to in improving 

special English language instruction to assist students progress and gain 

English proficiency and to successfully access the content of English 

Language Arts, Science, Math, and Social Studies. However, this 

assessment does not assess students’ prior knowledge of school subjects. 

In other words, what is being assessed is “the students’ understanding of 

the spoken and written texts about the concepts and their ability to write 

and speak about the concepts” (Lara et al., 2007, p.48). 
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 There are two versions of ELDA and they are ELDA for grade K-

2 and ELDA for grades 3-12 and both of them are “driven by theories of 

academic language and are both aligned to participating states’ ELP 

standards” (Lara et al., 2007, p. 48). I chose one version of ELDA to 

write about it and compare it and the rest of the tests with the WIDA 

ACCESS for ELLS. 

ELDA for Grades 3-12 

 Lara et al. (2007) stated that ELDA for grades 3-12 was published 

in 2005. It has four domains to be assessed at: Listening, Speaking, 

Writing, and Reading. Also, there are three Grade Clusters which are 3-

5, 6-8, and 9-12. According to the American Institutes for Research 

(2005), the main reason “in decisions regarding grade clustering is the 

English Language development characteristics of the target population- 

diverse across grades 3-12, ranging from complete beginners to those 

who are fully English proficient” (p. 4).  They added that ELDA Grades 

3-12 version is “informed by second-language development theory of 

communicative competence” which assumes that English language 

proficiency tests have to assess language of both communication and 

participatory in the classroom context and they have to be convenient for 

the age and grade of students. 

ELDA Standards 

 Under the mandate of No Child Left Behind (NCLB) Title III, 

ELDA is aligned with English language proficiency standards which are 

mandated to be linked to the standards of academic content and 

achievement in English language, Language Arts, Math, Social Studies, 
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and Science. This alignment and linking with the academic content and 

achievement standards assist limited English proficient students to gain 

the required proficiency in all subject (American Institutes for Research, 

2005). Table 3 below is listing the ELDA standards. These standards are 

overall goals which describe what students have to know and be capable 

to perform as listeners, speakers, readers, and writers of English. 

Table 3 

ELDA Standards 

Listening  Speaking  Reading  Writing 

1. Comprehend 

spoken instructions  

2. Determine main 

idea/purpose  

3. Identify important 

supporting ideas  

4. Determine 

speaker’s 

attitude/perspective  

5. Comprehend key 

vocabulary/phrases 

6. Draw inferences, 

predictions, 

conclusions  

1. Connect  

2. Tell  

3. Explain  

4. Reason 

1. Demonstrate pre-/ early 

reading skills  

2. Comprehend key 

vocabulary/phrases  

3. Comprehend written 

instructions  

4. Determine main 

idea/purpose  

5. Identify important 

supporting ideas  

6. Draw inferences, 

predictions, conclusions 

7. Determine writer’s 

attitude/perspective  

8. Analyze style/form  

1. Planning and 

organizing 

2. Writing a draft 

text: 

 • Narrative 

 • Descriptive 

 • Expository 

 • Persuasive  

3. Revising  

4. Editing  

5. Writing 

Conventions  

Note. Reprinted from English language development assessment (ELDA) English 

Language Proficiency Standards and Test and Items Specifications for Grades 

3-12. By American Institutes for Research. 
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ELDA Score Reporting 

 In order to identify English language proficiency, the scale scores 

from the listening, speaking, writing, and reading are used by levels “Pre-

Functional, Beginner, Intermediate, Advanced, and Fully English 

Proficient” and “a composite score in overall English Proficiency is derived 

from domain scores in the four domains” (Porter & Vega, 2007, p. 145). 

Regarding the comprehension score, it is derived from adding the scores of 

the listening and the reading together (Porter & Vega, 2007, p. 145).  

 Comparison of ACCESS for ELLs® with other English Language 

Proficiency Tests  

 Abedi (2007) indicated that the tests of the language proficiency 

of the previous generation were in general structured as a response to the 

legislation and litigation of the 1970s. These tests satisfied a need at a 

certain time when the available assessments were very few to measure 

the diverse students’ language proficiency at the linguistic and cultural 

levels. He added that they exemplified the reflection of behavioral and 

structural linguistics widespread during 1960s. On the contrary, Abedi 

(2007) stated that ACCESS for ELLs was born from the requirement for 

an enhanced assessment of English language proficiency to respond to 

the No Child Left Behind Act. He concluded his comparison by 

mentioning that WIDA Consortium felt that ACCESS for ELLs wanted 

to satisfy those needs as well as mirror the best educational practice, 

research, and the present theory for English language learners.  

 Table 4 compares the aspects of ACCESS for ELLs and the 

previous generation of English language proficiency assessments. These 
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distinctions not only reflect the change in the educational practice, 

research, and theory in the past decades but, importantly, the shift of goal 

to one of accountability (Abedi, 2007). 

Table 4 

Comparison of ACCESS for ELLs® with other English Language 

Proficiency Tests 

Prior Generation of Tests  ACCESS for ELLs® 

Not based on standards  Anchored in WIDA’s English language 

proficiency standards 

Non-secure, off-the-shelf, low 

stakes test  

Secure; high stakes test 

Social language emphasized  Academic language emphasized 

Not aligned with academic 

content standards  

Aligned/linked with core academic content 

standards 

In general, integrated oral 

language domains  

Independent oral language domains (i.e., 

listening and speaking) 

Different tests used for each grade 

level cluster (no comparability) 

Vertically scaled across grade level clusters 

One test used for each grade level 

cluster  

Divided into tiers within each grade level 

cluster to accommodate a range of 

contiguous proficiency levels 

Non-compliant with No Child 

Left Behind  

Compliant with No Child Left Behind 

Identical test used for screening, 

identification, placement, and 

reclassification  

ACCESS for ELLs® used for annual 

assessment, and WIDAACCESS Placement 

Test (W-APT) used for screening and 

identification 

Static with irregular updates  Dynamic with updates and improvements 

every year documented in its annual 

Technical Report 

Note. Reprinted from English language proficiency assessment in the nation: 

Current Status and Future Practice. By Jamal Abedi. (Eds.). (2007). 

Retrieved from https://education.ucdavis.edu/sites/main/files/ELP_Report.pdf 

https://education.ucdavis.edu/sites/main/files/ELP_Report.pdf
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The WIDA Screener Standards Alignment 

Since the WIDA Screener test is a short version of the main test 

“ACCESS for ELLs”, the standards used in the WIDA Screener are the 

same standards in ACCESS for ELLS. As mentioned in Table 3 that the 

English language proficiency standards used in ACCESS for ELLs are 

aligned with the standards of the core academic content. However, Abedi 

(2007) stated that although the WIDA tests are aligned with the core 

academic content standards, the “content-related knowledge” is not 

required “to respond to the newly developed ELP test items” (p. 7). 

Curriculum Planning Process: 

The planning process for implementing this assessment tool in 

Saudi schools needs to determine the schools where the test will be 

conducted and the needed time to administer it in these schools. Of 

course, before starting implementing this assessment, there will be an 

orientation session to learn about this assessment and then there will be a 

training program and workshops for English language teachers. Also, 

there will be an awareness program for the parents and students about 

the goal of using this assessment. Moreover, there will be a training 

program for students to familiarize them on the nature of this test.  

The Purpose of Using the WIDA Screener Test 

Using this assessment will help English language teachers in 

Saudi Arabia to determine the students’ different levels of English 

language proficiency. Once the English language proficiency level of 

each student is identified, then it comes the second step which is 

providing the supportive programs that help students with limited 

English language proficiency. 
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When conducting this assessment starting from the elementary 

school and ending with the secondary school, it will result in improving 

the students’ level of English proficiency by assisting students who need 

to be at the same English language proficiency level of the grade level.  

Audience of the Program  

English language teachers in Saudi Arabia at the elementary, 

intermediate, and secondary schools.  

 Objectives 

1- To identify students’ levels of English language proficiency in 

order to qualify them for the supportive programs which help them 

improve their English language proficiency.  

2- To assess the annual development of English language 

proficiency. 

3- To improve the English language instruction for Saudi students.  

The Curriculum Program Content  

 In this paper, I will use the sample item tests provided in the 

WIDA Website which are available for educators and students to be 

trained at using them. For the content of this program, I used the sample 

items of the ACCESS for English Language Learners which are adopted 

from the WIDA Website. The design and the organization of the WIDA 

Screener test are exactly similar to the design and organization of the 

ACCESS for ELLs test. Thus, I used them as a content example to 

clarify the idea of this test. There are two item types of questions: 
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selected response items which are multiple choice questions and 

constructed response items which need a written or a spoken response. 

When a student takes the writing test, he or she will write a response in 

the answer in the box on the screen while on the speaking test, he or she 

will use the microphone to record his or her response. (See Appendix A 

for the sample test items). 

Professional Development Needs 

The first step in the professional development needs is that there 

will be a definitional program for teachers, parents, and students to 

identify the goal of conducting this assessment. The second step is 

training teachers and students on using this assessment. When these steps 

are done, then the WIDA Screener can be conducted for students to 

determine their proficiency in English language.  

Delivery Plan  

Before conducting this assessment, I must first take the permission 

and the approval from the Ministry of Education in Saudi Arabia to 

allow me to apply this assessment and also to fund the cost of this 

assessment for each student. 

All English teachers in Saudi schools can use this assessment to 

identify students’ levels of English language proficiency in each grade. 

The WIDA Screener can be administered on-demand in the beginning of 

the school year. The total time of the exam is approximately 70 minutes 

from the beginning to the end.  
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I chose to use the WIDA Screener in one public school which is a 

secondary school. The school I decided to use the assessment at is “49
th

 

Secondary School” in Riyadh. This assessment can be done by any 

student when teachers notice that there is a limited English language 

proficiency   

Follow up Activities 

After diagnosing students’ level of English language proficiency, 

it comes the next step which is providing students with limited language 

proficiency a supportive program represented by sportive lessons that are 

mainly derived from the textbooks. These lessons will focus on the four 

skills of English language; Speaking, Listening, Reading, and Writing. 

The students should be encouraged to participate in the non-curricular 

activities to practice the speaking skill in these activities. Also, teachers 

should not neglect or skip the writing section in the textbook. They have 

to activate the writing lessons and be patient when teaching their 

students. For the listening lesson, teachers have to play the CD of the 

listening part of the lesson for the students rather than reading it by 

themselves in order to help students acquire the accent of the English 

language from the native speakers and be familiar with English.   

Teachers should differentiate their teaching styles by using 

auditory, visual, and kinesthetic learning approaches. Also, teachers 

should develop their teaching skills. According to Khan (2011), a teacher 

has to show different skills and qualities when teaching English learners. 

He clarified this point by stating that a teacher’s “qualification, training, 

and experiences” as well as “significant behavior pattern and 

characteristics in his [or her] day to day interaction with the learner” are 

very important (p. 70). 
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Assessment Plan: 

I will distribute a survey of four questions to my colleague at the 

school after conducting the screener to assess the using of this new 

assessment.  

1- How does this screener help you to determine the students’ level of 

English language proficiency? 

….................................................................................................................

..................................................................................................................... 

2- After a year of conducting this assessment, explain the level of the 

development of the students’ English language proficiency? 

….................................................................................................................

..................................................................................................................... 

3- How does this assessment help you improve your way of instruction? 

….................................................................................................................

..................................................................................................................... 

4- Do you think that conducting this assessment is necessary in Saudi 

schools? If so, why? And if no, why not? 

….................................................................................................................

..................................................................................................................... 
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Resources and Budget 

    The resources needed for this program are the WIDA Screener 

and an English laboratory. The cost for these resources is shown in table 5. 

Table 5 

The resources and budget needed for the program 

Resources Estimated Budget  

WIDA Screener Test About 33,810 dollars. 

English lab It does not cost any money because it is 

already available in the school. 

Implementation Time-Line 

Before applying the WIDA Screener, there are some programs or 

workshops that should be done to make using this test easy and 

understandable. Table 6 shows the suggested programs that are going to 

be done. The first program is the definitional program about the WIDA 

Screener for teachers, students, and parents. In this program, teachers 

will identify what the WIDA Screener is about, what the goal of using 

this assessment, how using this screener will affect their teaching styles 

on a positive way because it will help them to identify the limited 

English proficient students in order to help these students. Students also 

will be identified about what the WIDA Screener is and what the goal of 

using it is. Parents will be identified about the goal of using this 

assessment for their children. When parents identify the goal of using 

this test, they will have a sense of responsibility to improve their 

children’s English language proficiency and this can be done by showing 

parents their children’s test reports and progress and also supporting 
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parents with the resources that can help them improve their children’s 

English proficiency. After this program, there will be a training program 

for teachers to identify the screener components. During this program, 

teachers will be trained on how to score speaking and writing tests. They 

will also identify the directions for grading the listening and reading 

tests. 

Table 6 

Implementation Time-Line 

Implementation 

Steps 

Duration of 

time 

Who is 

responsible? 
Time Status 

A definitional program 

about the WIDA 

Screener for teachers. 

One session for 

one hour. 

Mrs. Maryam 

Alanazi 

To be 

scheduled. 

  

A definitional program 

about the WIDA 

Screener for parents. 

One session for 

one hour. 

Mrs. Maryam 

Alanazi 

  

To be 

scheduled. 

  

  

A definitional program 

about the WIDA 

Screener for students. 

One session for 

one hour. 

Mrs. Maryam 

Alanazi 

  

To be 

scheduled. 

  

  

A training program of 

using WIDA Screener 

for teachers. 

Two sessions. 

Each session is 

for one hour. 

Mrs. Maryam 

Alanazi 

  

To be 

scheduled. 

  

  

A training program of 

using WIDA Screener 

for students. 

Two sessions. 

Each session is 

for one hour.  

Mrs. Maryam 

Alanazi 

To be 

scheduled. 
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Communication: 

The people who need to know about this curriculum program are 

shown in table 7 below. 

Table 7 

People who need to know about this assessment 

Who needs to 

know about 

the WIDA 

Screener? 

Type of activity 
Who does this 

activity? 
Time 

English teachers 1. A definitional program 

about the WIDA 

Screener. 

2. A training program on 

using the screener test. 

Mrs. Maryam 

Alanazi 

  

Mrs. Maryam 

Alanazi 

To be 

scheduled.    

Students  3. A definitional program 

about the WIDA 

Screener. 

4. A training program on 

using the screener test. 

Mrs. Maryam 

Alanazi 

  

Mrs. Maryam 

Alanazi  

To be 

scheduled.    

  

Parents A definitional program 

about the WIDA Screener.  

Mrs. Maryam 

Alanazi  

To be 

scheduled.    

Conclusion 

Expected Educational Improvement and Implications for Educational Practice 

When educators start using this screener, there will be a positive 

change on both students’ level of English language proficiency and on 

their teaching styles. When students identify their level of English 

proficiency, this can lead them to improve their skills in English and 

work on them. Also, educators will change their old teaching styles 
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which is related to the teaching to test and start focusing on the four 

skills: listening, speaking, reading, and writing. They will work together 

to ensure that all students have the educational equity, and this can be 

done by supporting the limited English proficient students with specific 

lessons that improve their skills in English. In Saudi Arabia, the time 

specified for the English class period is 50 minutes a day and during this 

short time, educators teach many skills which I think is not useful 

because it does not give each skill the enough time and effort to cover 

the main points of it. So, I think after knowing the importance of using 

this screener, educators will focus on customizing and planning their 

lessons to fit each skill and to be taught on a specific period. This use of 

the screener will open the educators’ eyes on their way of teaching 

English, and they will become aware of the importance of providing new 

methods and strategies instead of using the old-fashioned teaching 

methods.  Luis Herrera, who is a teacher, was interviewed in the WIDA 

website and he was asked about his experience when using WIDA test. 

He mentioned that this test and the other tests as well helped him in his 

lesson planning which focuses on his students learning needs as well as 

progress (News, 2019, WIDA Website). Alma Maldonado also talked 

about her experience in using the WIDA Screener. She mentioned that 

the screener helps her and her colleagues at school in knowing a lot 

about “the language learners' immediate needs” (News, 2019, WIDA 

Website). In addition, when students identify their levels, they will be 

motivated to improve their English proficiency by focusing a lot on their 

learning. Also, I think that students will be very excited to improve their 

levels to the required level that match their grade and this excitement 
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needs to be activated by their teachers by helping them with the support 

lessons that focus on the students learning needs. 

The WIDA Screener Accommodations 

 According the WIDA Website, the WIDA Screener provides 

assistance for all English learners and also accommodations for students 

with Individualized Education Program and these accommodations types 

are like providing large print paper with enlargement tools, providing a 

braille print for some part of the test, extending the testing time during 

the school day, allowing a human reader for some parts of the test, and 

allowing the test to be administrated outside the school if a student 

cannot attend the school because of the hospitalization or other 

situations. 
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 زها التنمية المستدامة من منظور تكنولوجيا التعليم ودور الجامعات السعودية في تعزي سالم أسامة محمد أحمد /د 

  

  (*)أسامة محمد أحمد سالم  /د

  ملخــــــــــص

 ة   نوة ر تون ل ايةا التم ةيو واور الاا مةاع التةم ا    التنمية  المتةتدا  تناولت الدراسة  
، وتحقيقةةالأ د ةةداد الدراسةة  تةةو اسةةتجدا  المةةن   فةةت تمزهز ةةا  ةة  وا ةة  ءوةةئ  الةةاي    ةة  التةةدره 

  الةاي    ة  التةدره ال صفت، وتمث ت  ااة الدراس  فت استباء  لئصد واقع التنمي  المتتدا   لدى 
 ةة  ثةثةة   حةةاور، المحةة ر ادو د رتلةةم  اور الاا مةةاع  بةةبما الاا مةةاع التةةم ا  ، وتو ءةةت

 و فةت تنمية  البمةةد التون لة ات، المحة ر الثةةاءتد رتلةم  اور الاا مةاع فةةت تنمية  البمةد اد ةقةةت 
، المحةة ر الثالةةتد رتلةةم  اور الاا مةةاع فةةت تنميةة  البمةةد اكاتمةةاات، وقةةد تو ءةةت ا نةة  التةة   ت

  ة  التةدره ، وقةد تةو ا تيةار و ة ئهقة  ا،ة ادي ، وقةد (  ة   الةاي والة اع  100الدراس   ة   
ل اقةةع التنميةة  المتةةتدا   التةةت  ت ن  تةةت ى الةةتمل  الفم ةةت صةة ت الدراسةة  علةةن اةةدة ءتةةاد    م ةةاد 

اةةاي ح ةةت  ملةة  تمزهز ةةا فةةت الاا مةةاع التةةم ا    ةة  وا ةة  ءوةةئ  الةةاي    ةة  التةةدره   ءفتةة و 
وفةن المئتبة  الثاءية  المحة ر ،  ل ات" فت المئتب  ادولةن ح ر "اور الاا ماع فت تنمي  البُمد التون

واةةاي فةةت المئتبةة  اد  ةةئة  حةة ر "، اور الاا مةةاع فةةت تنميةة  البُمةةد اد ةقةةت  و التةة   تالثةةاءت "
ا ةةتةد بةة   اراةةاع  ت سةة اع اسةةتجدا  "،  مةةا واةةد اور الاا مةةاع فةةت تنميةة  البُمةةد اكاتمةةاات"

 واةةد مةةا  منةةت  ءةة   ،اع التنميةة  المتةةتدا   تبمةةالأ لمتج ةةئ الاةةن تون ل ايةةا التم ةةيو فةةت تحق ةة   ت  بةة
، التنميةة  المتةةتدا    ةة  وا ةة  ءوةةئ و ةة  ا ةةتةد بةة    الةةاي    ةة  التةةدره  فةةت اراةة  تملةةن و 

اسةةةةتجدا  تون ل ايةةةةا التم ةةةةيو فةةةةت تحق ةةةة   ت  بةةةةاع التنميةةةة   تقةةةةدرئ  ت سةةةة تبةةةة   اراةةةةاع و  لةةةةالأ 
 – ءةةة  ر اةةةد ا ةةةتةد بةةة    الةةةاي    ةةة  التةةةدره     ةةة ر  يالب ةةة ائافت، المتةةةتدا   تبمةةةالأ ل متج ةةةئ 

اراةة  تقةةدرئ و لمتةةت ى  ت  بةةاع التنميةة  المتةةتدا   تبمةةالأ ل متج ةةئ  فةةتعءةةا ( ةالاا مةةاع التةةم ا   
 الب  ائافت    وا   ءوئ و.

  - الاا مةةةةةةةةاع التةةةةةةةةم ا   - تون ل ايةةةةةةةةا التم ةةةةةةةةيو - التنميةةةةةةةة  المتةةةةةةةةتدا   :الكلماااااااااي ا   ا  ااااااااة 
 .تدره  الاي      ال
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Sustainable Development from the Perspective of Educational Technology and the 

Role of Saudi Universities in Promoting it from the Point of View of Faculty Members 

Dr. Osama Mohamed Ahmed Salem 

Abstract 

The study dealt with sustainable development from the perspective 

of educational technology and the role of Saudi Universities in promoting it 

from faculty members' point of view. To achieve the objectives of the 

study, the descriptive approach was used. The study tool was a 

questionnaire to monitor the reality of sustainable development among 

faculty members in some Saudi Universities, and it consisted of three axes: 

The first axis: includes the role of universities in developing the 

technological dimension, the second axis: includes the role of universities 

in developing the moral or behavioral dimension, the third axis: includes 

the role of universities in developing the social dimension, and the study 

sample consisted of (100) faculty members, and they were chosen in a 

random way, the study reached several results, the most important of which 

are: The level of actual mastery of the reality of sustainable development 

that can be enhanced in Saudi Universities from faculty members' point of 

view, where the axis of "The role of universities in developing the 

technological dimension" came in the first rank, and in the second rank the 

axis of "The role of universities in developing the moral or behavioral 

dimension", and the "The role of universities in developing the social 

dimension" axis came at the last rank. There was also a difference between 

the average scores for the use of educational technology in achieving the 

requirements of sustainable development according to the gender variable, 

which means that there was a difference between the faculty members in 

their ability degree to achieve sustainable development from their point of 

view, and between the average scores for the use of educational technology 

in achieving the requirements of sustainable development. According to the 

biographical variable, there was a difference between faculty members 

(males- females) in Saudi Universities in the assessment degree of the level 

of sustainable development requirements according to the biographical 

variable from their point of view. 

Keywords: Sustainable Development- Educational Technology- Saudi 

Universities- Faculty Members. 
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   :ةــــــــدمــــمق
فةةةةت صةةةةن ااةةةةئ اكءفاةةةةار الممئفةةةةت والثةةةة رة المم   اتيةةةة ، والتةةةةدف  التةةةةئهع لتون ل ايةةةةا 
المم   ةةاع، اءملةة   ثةةئا ا ةةن الج ةةي واكسةةتئاتياياع الاا ديةة ، والةةاي بةةدورا ص ةةئ فةةت التنميةة  

 ل حاق بئ ب التقد  ل دو  المتقد  . المتتدا  
لةةاا  صةةبحت تون ل ايةةا التم ةةيو فةةت الاا مةةاع  سةةا  تةةدييو ادء،ةة   الئا يةة  علةةن تمزهةةز 
التم ةةيو ب ةةدد تحق ةة  التوا ةةن الم  ةة ي فةةت التم ةةيو  ةة   ةةة  تبةةاا  الممئفةة  والتمةةاون التقنةةت، 

ع ا ةن اميةع اكتاا ةاع، وهمةد وبناي القدراع     ان التنمي  المتتدا  ، دء ا تت ن اكتااك
 لك المحةئ  ادساسةت لقة ة الممةن، وتحتة   الوةئود اكقتاةاا   واكاتمايية  والثقاًية ، فلةةلأ 

 (.2011ا   ء     الئ ادز اكقتااا   الفاا   فت حياة الفئا والماتمع  الدامت، 
ا ميةة  وهةةتو تحق ةة   ت  بةةاع التنميةة  المتةةتدا   اةة  لئهةة  ع تةةاي المتم مةة     ةةاراع 

وام ي ، ةحتب لاقات و وإبدااات و فت  جت ف الم اا الدراسي ؛ ل  ص   علن عاداا  فةئاا  ةل     
 تةة م ن فةةت  د ةة   ءفتةةة و و اتممةةات و، لم ا بةة  اا ةة  التنميةةة  المتةةتدا  ، وبةةالك  ملةة  ربةةةي 

، و لةةك تون ل ايةةا التم ةةيو ةمت  بةةاع التنميةة  المتةةتدا   ب صةةف ا قةة ة اقتاةةاا    ب ةةئة فةةت الماتمةةع
وفقةالأ لمةةا   دتةة  المدرةةد  ةة  المةةلتمئاع  ن ةا المةةلتمئ الم مةةت التاسةةع ا،ةةئ التئبي  الم ميةة  والتنميةة  

(، و ةةةةالك المةةةةلتمئ الم مةةةةت الثالةةةةت ا،ةةةةئ  تون ل ايةةةةا التم ةةةةيو ا لوتئوءةةةةةت 2017المتةةةةتدا  (  
 ، 2012 اتاا ةةاع وقلةةا ا  ماصةةئة( والةةاي اقدتةة  الامديةة  الماةةئه  لتون ل ايةةا التم ةةيو اةةا  

وغ ئ ةةا  ةة  المةةلتمئاع،  ةةاا ةا  ةةاف  علةةن  ةةا  يةةارع عليةة  المدرةةد  ةة  الدراسةةاع  دراسةة  حيةةاءت 
( والتت 2019( والتت تناولت التم يو     ان التنمي  المتتدا  ، و الك اراس  ب ساح   2016 

رةد حاولت الو،ف ا  اور الاا م  فت تفم ن التنمية  المتةتدا  ، وا ةن ااءةب   ةئ تناولةت المد
( 2019 ةة  الدراسةةاع اور تون ل ايةةا التم ةةيو واةقت ةةا ةالتنميةة  المتةةتدا   و ن ةةا اراسةة  اةةا ئ  

والتةةت حاولةةت الو،ةةف اةة    ميةة  التون ل ايةةا الئقميةة  فةةت التم ةةيو  ةة  وا ةة  ءوةةئ  الةةاي    ةة  
( التت  دفت علن تحدرد  ت  بةاع اسةتجدا  تون ل ايةا 2019التدره  ، و الك سم د وابدالنبت  

( التةةةةت حاولةةةةت التمةةةةئد اور 2015تم ةةةةيو فةةةةت الاا مةةةةاع، و  لةةةةالأ اراسةةةة  ابةةةةد ، وحةةةة ري  ال
تون ل ايا التم يو فت تحق    ت  بةاع التنمية  المتةتدا    ة  وا ة  ءوةئ المم مة  ، و ةاا  يةارع 
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( علةةةن اور ادسةةةتا  الاةةةا مت فةةةت ت ب ةةة  تون ل ايةةةا التم ةةةيو لتحق ةةة   ةمةةةاا 2021اراسةةة  يةةةا    
 .تدا  التنمي  المت

وه مةةةب  ف ةةة   التنميةةة  المتةةةتدا    مةةة را ة،ةةةئي  تةةة و فةةةت تحتةةة   التم ةةةيو سةةة اي ا ةةةن 
المتت ى المح ت وا ق يمت، والةاي رةدا  علةن الحااة  كسةتمئا التنمية ، و مالاة  الم،ةلةع التةت 
 ت ااةة  النوةةا  التم يمةةت ل اا مةةاع، الةةاي  منةةت بةةدورا اسةةتثمارالأ ة،ةةئهالأ، ر ااةة  الثةة رة التون ل ايةة 

 المتدفق .
وبةةالئغو  ةة    ميةة  التنميةة  المتةةتدا   ةااتبار ةةا  حةة ر  ساسةةت فةةت ت اةة  الاا مةةاع علةةن 
  اا   التدف  التون ل ات، عك  ن  نا   ث ةئالأ  ة  الاةم باع التةت تةلثئ ا ةن اةد   تةارئة  ةاا 

ص ةئع التدف  التون ل ات، والاي رئاع  سباة  علند اةد  ع تةاي المةتم و الم ةاراع المم ية  التةت 
، واةد  تناسةب  جئاةاع التم ةيو الاةا مت Covid 19آثار ةا فةت  ئح ة  اءت،ةار ف ةئو    روءةا 

 ع  ت  باع الماتمع، س  ل  استجدا  ادسال ب التق  د   فت التم يو لمةد  تة افئ الوة اار الب،ةئه  
اسةتجدا  الماا   الةز   لتحف ز  الةاي    ة  التةدره  ا ةن  ا  لاءاعالمل    لالك، اد  ت افئ 

تون ل ايا التم يو لم ا ب  الت  راع الحدرث ، اد  ا تما  ةما  الةاي    ة  التةدره  فةت ةمةا 
التجااةةةاع و اصةةة  ا ءتةةةاءي ، والم ميةةة  كاتمةةةاا و ا ةةةن الممئفةةة  المفا يميةةة  وق ةةة   فةةةايت و 

 الم ني ، والتون ل اي .
نميةة  المتةةتدا    ةة  التا ةةن  علقةةاي اللةة يعلةةن   الحاليةة الدراسةة  تو ةة   ةةاا المن  ةة  سةةم

 نوةة ر تون ل ايةةا التم ةةيو واور الاا مةةاع التةةم ا   فةةت تمزهز ةةا  ةة  وا ةة  ءوةةئ  الةةاي    ةة  
التةةدره ،  ةةاا ةا  ةةاف  علةةن التمةةئد ا ةةن اور تون ل ايةةا التم ةةيو فةةت تحق ةة   ت  بةةاع التنميةة  

 المتتدا   لدر و. 

 :اـــة وأسئلتهــدراســالة ـمشكل
مةة  الدراسةة  الحاليةة  تمث ةةت فةةت ا ااةةة  اةة  التةةلا  الةةئدي  بنةةايلأ ا ةةن  ةةا سةةب  فةة ن   

 ةة   نوةة ر تون ل ايةةا التم ةةيو، و ةةا اور الاا مةةاع التةةم ا    ةةا  ةمةةاا التنميةة  المتةةتدا   التةةالتد 
 التدره ؟  الاي       فت تمزهز ا    وا   ءوئ
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 وتفرع من السؤال الرئيس عدداً من الأسئلة الفرعية:
تدا   التةت  ملة  تمزهز ةا فةت الاا مةاع التةم ا    ة  وا ة  ءوةئ  ا  ةماا التنمي  المت -1

  الاي      التدره ؟

 ا  دى ت افئ تون ل ايا التم يو  مت  ب ل تنمي  المتتدا   فت الاا ماع التةم ا    ة   -2
 وا   ءوئ  الاي      التدره ؟

مةةالأ لمتج ةةئ  ةةا اور اسةةتجدا  تون ل ايةةا التم ةةيو فةةت تحق ةة   ت  بةةاع التنميةة  المتةةتدا   تب -3
 الان  والب  ائافت؟

 :ةــــدراســلداف اـــأه
 إلى ما يلي: ةالحالي دراسةال تهدف

الو،ةةف اةة   ةمةةاا التنميةة  المتةةتدا   التةةت  ملةة  تمزهز ةةا فةةت الاا مةةاع التةةم ا    ةة   -1
 وا   ءوئ  الاي      التدره .

الاا مةةةاع الو،ةةةف اةةة   ةةةدى تةةة افئ تون ل ايةةةا التم ةةةيو  مت  ةةةب ل تنميةةة  المتةةةتدا   فةةةت  -2
 التم ا      وا   ءوئ  الاي      التدره .

الو،ف ا  اور استجدا  تون ل ايا التم يو فةت تحق ة   ت  بةاع التنمية  المتةتدا   تبمةالأ  -3
 لمتج ئ الان .

الو،ف ا  اور استجدا  تون ل ايا التم يو فةت تحق ة   ت  بةاع التنمية  المتةتدا   تبمةالأ  -4
 لمتج ئ الب  ائافت.

 :ةـــــــــدراســـلة اـــأهمي
 من خلال ما يلي: دراسةظهرت أهمية ال

 تةةة و اسةةةتجدا  تون ل ايةةةا التم ةةةيو فةةةت تحق ةةة    ةةةداد التم ةةةيو النةةة ات والومةةةت  مةةةالأ، فةةةت  -1
 تحق    ت  باع التنمي  المتتدا  .

 ت و تون ل ايا التم يو فت تحت   الوفا اع اداادي  دالاي      التدره .ت -2

 ادة القادم   ا ن التج يي فت ت  هئ المنا  .فت  تا لدراس ا ات و  ات -3

فت  تاادة المتم م   ا ن حةن  ،ةلةت و التم يمية  وت اية  لاقةات و  لدراس ا ات و  ات -4
 ءج  استثمار ا فت  د   الماتمع و ا رتناسب و ت  باع التنمي  المتتدا  .
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 ة:ــــــدراســدود الــــح
  داقتائع الدراس  الحالي  ا ن الحدوا التالي

   ةةة  التةةةدره  ةالاا مةةةاع التةةةم ا   ل فاةةةن والةةة اع لبقةةةت اكسةةةتباء  ا ةةةن  الةةةاي 
  ة.1443الدراست ادو  

( اا مةةةةةاع سةةةةةم ا  ،    القةةةةةئى، الم ةةةةةك ابةةةةةدالمزهز، اةةةةةدة، 5لبقةةةةةت اكسةةةةةتباء  ا ةةةةةن  
  .  ا فت المن ق  الجئبي  ةالمم و  المئبي  التم ا  ال ادف، ل ب ؛ ح ت تقع امم

(  ةةةةة   الةةةةةاي والةةةةة اع    ةةةةة  التةةةةةدره  100ا نةةةةة  الدراسةةةةة  ا ةةةةةن ءحةةةةة    عاقتاةةةةةئ 
( الةة ة  ةة   الةةاي والةة اع 50( الةة الأ،  50  التةةم ار   والمتماقةةدر ، وتةةو تقتةةيم و علةةن

 ح ت تو ا تيار الم ن  ا، اديالأ.      التدره  ةالاا ماع التم ا  ،

 :ةـــــدراســـلات اـــــمصطلح

    Sustainable Development     

"المم يةةة  التنم هةةة  التةةةت تةةةدار ة،ةةةلن  ئفةةةت التنميةةة  المتةةةتدا   بتمئهفةةةاع  تمةةةداة  ن ةةةاداُ 
  (Atikisson, 2009, 2) لم  اكستمئاره  والتج  ئ ا  اابت وا بداع". 
المم يةةة  التةةةت رةةةتو  ةةة   ةل ةةةا تحدرةةةد الماتمةةةع " مةةةا ت،ةةة ئ التنميةةة  المتةةةتدا   علةةةن ت ةةةك 

المح ةةت و  دافةة  وفقةةالأ دول هةةاع  م نةة  تئااةةن اةة اة الحيةةاة، ةاميةةع  ااكت ةةا ةمةةا  حقةة  حااةةاع 
 .(778، 2021 المقن،  ".ادايا  وك  مئض ادايا  القاا   ل ج ئ

تنميةةة  المتةةةتدا   ةلء ةةةا المم يةةة  التةةةت رةةةتو  ةةة   ةل ةةةا ت ةةة هئ وإامةةةار مةةةئد الوإائاديةةةالأد تُ 
الماتمع واكرتقاي ةا اة الحياة للأفئاا     ة  الحفةا  ا ةن المة ارا ال بيدية  واةد  اسةتنزاف ا، 

ب ةدد  والتحة   علةن تون ل ايةا   ثةئ  فةاية وت صيف ا لاةال  ا ءتةان،  م اراواكستجدا  اد ثن ل
 .ياة للأايا  الئا ن  وت بي  احتيااات ا، واد  تمئها ادايا  القاا   ل ج ئتحت   ء يي  الح
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Educational Technology

 عُرف مصطلح تكنولوجيا التعليم بتعريفات متعددة منها:
لتم ةيو تون ل ايا التم يو   بئ  ة   اةئا عا ةا  ادا ةزة، واداواع، والمة اا الحدرثة  فةت ا"

التةةت تنتقةةن ب اسةة ت ا الممئفةة  علةةن ادفةةئاا، وإء ةةا تتتةةع لت،ةةمن علةةن ااءةةب ءقةةن الممئفةة  ا ا ةةن 
  ةةئى تتم ةة  بتج ةةيي وتاةةميو   اقةةف تم يميةة  صةةالح ، وقةةاارة ا ةةن تحق ةة  اد ةةداد التم يميةة  

 (19، 1999.  ابد المنمو، "و لك بتمدرن ب    التم و لوت تاب  ءوا الأ  توا ةلأ واحدالأ 
ةلء ةا ءوةا   لةو  ام اة   دمئد الباحت تون ل ايةا التم ةيو عائاديةالأ  ُ   ت الدراس  الحاليوف

ءوئهةة   ، ةة  المل ءةةاع المتئاة ةة  المتدا  ةة    ا ةةزة،  ةة اا تم يميةة ، قةة ى ة،ةةئه ، اسةةتئاتياي  تقةة هو
التةةةت تممةةةن  مةةةالأ لئفةةةع  فةةةاية وفاا يةةة  ا، و بمالةةةوبحةةةت، تاةةةميو، عءتةةةات( والتةةةت تةةةلثئ ةملةةة ا 

  ةةةةداد التنميةةةة  المتةةةةتدا   فةةةةت  لستةةةةاع التم ةةةةيو  تحق ةةةة  مةةةةا  تةةةةااد ا ةةةةن التم يميةةةة   الم اقةةةةف
 الاا مت.

 ة:ــــابقــات الســــدارســري والـــار النظـــالإط
لما  اءت الدراس  الحالية  تتنةاو  التنمية  المتةتدا    ة   نوة ر تون ل ايةا التم ةيو، واور 

لةار النوةئي ل ةاا الدراسة  تنةاو  ت  ةيحالأ لوةةلأ  ة  الاا ماع التم ا   فةت تمزهز ةا، لةاا فة ن ا 
 ًيما ر ت ت  يحالأ لالك.و التنمي  المتتدا  ، وتون ل ايا التم يو. 

 Sustainable Development 

 ة   اةة    اسةةتجد ت  اد ةو المتحةةدة ل صةةف التنمية  الب  يةة  واكاتماييةة  واكقتاةةاا   
 ءحاي المالو ب دد يا ن؛ رتمثن فت تحت   الوئود المدي،ي  لون فئا فت الماتمع،  فت اميع

وت  هئ وسادن و سال ب ا ءتات وا اارة ةح ت ك رتو استنزاد الم ارا ال بيدي  لةلأرض، و ةدف ا 
 الحقيقت الحفا  ا ن    ب ادرض.

بةار حااةاع الماتمةع اون التنمي  التت تل ا ةم   اكات واُئفت التنمي  المتتدا   ةلء اد
 &Eddie; Fred; Ahmad)المتةةا  ةحقةةة ق ادايةةةا  القاا ةة  فةةةت ال فةةةاي ةاحتيااةةات و. 

Muttheus, 2013,18)  
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 حتاا ا الفةئا ا ةن كستفااة    الم ارا التت "ا ةلء اShahid  (10, 2014) ما ائف ا 
 المدى ال  هن     ان     الب    التت تم ت وتحافظ ا ن الحياة".

ةقةةدرة  ايةةا  المتةةتقبن ا ةةن  الحا ةةئ اون المتةةا التةةت ت بةةت احتيااةةاع  "التنميةة   ةةتو 
  (Suduc; Bizoi& Gorghiu, 2014,16). الجاص "ت بي  احتيااات و 

 ما  ن التنمي  المتتدا    ت ام ي  ت  هئ وإامار الماتمع و دف ا اكرتقاي ةا اة حياة 
 (665، 2020اتمايي ، واكقتااا  .  ةجدااي، ادفئاا والحفا  ا ن ادو اع الب  ي ، اك

 ن التنمية  المتةتدا    ةت المم ية  التنم هة  التةت تةدار    (Atikisson, 2009, 2)وهةئى 
ة،ةةلن  لةةم  اكسةةتمئاره  والتج ةةئ ا  اةةابت، وا بةةداع،  مةةا ت،ةة ئ التنميةة  المتةةتدا   علةةن التنميةة  

  المماصةةئة، و ةةا  لةةم  حقةة ق ادايةةا  ال،ةةا    التةةت ت ةةدد علةةن تحتةة   ء ييةة  الحيةةاة للأايةةا
 (.6، 2021القاا   فت ت بي  احتيااات ا  ال ن اوي، 

 ومن خلال العرض السابق يمكن استخلاص ما يلي: 
 ن التنمي  المتتدا    ت ام ي  تج  ئ وت  هئ  تتمئ . 
   ء ا ام ي  تل د ا ن اكلتزا  ةحفظ حق ق الا ن الحالت وادايا  القاا . 
 وتون ل اي  يا   .   اقتااا  ، وااتمايي ، وب  ي ، ء ا تنمي 

 ة:  اااااادامااااااة ا س اااااااد ال نم ااااااأبع
 تشير معظم الأدبيات التي تناولت التنمية المستدامة إلى أربعة أبعاد رئيسة هي: 

وهتنةةةةاو  تحتةةةة   وت ةةةة هئ اكقتاةةةةاا وت صيةةةة  المةةةة ارا ال بيديةةةة   عددددد اادتصدددداد :البُ  -1
ة ئهقةةةة  ريةةةة دة حفاصةةةةالأ ا ةةةةن المةةةة ارا، والممةةةةن ا ةةةةن اكرتقةةةةاي ةاةةةة اة ا ءتةةةةات  اقتاةةةةاا الأ 

الفةةة ارق بةةة   لبقةةةاع الماتمةةةع وإيةةةباع الحااةةةاع  وإزالةةة والتجفيةةة   ةةة   ،ةةةل   الب الةةة ، 
 (.103، 2014ادساسي .  ابدالجال ، 

  وهئ ةز ا ةن حفةظ المة ارا ال بيدية  والب  ية   ة   اةن ادايةا  القاا ة   ة عد البيئدي:البُ  -2
 اةةن ع اةةاا ح ةة   قاب ةة  لةسةةتمئار اقتاةةاا الأ ل حةةد  ةة  اسةةت ة  المةة ارا وإ قةةاد الت ةة   

 (. 75، 2018وحفظ المااار ال بيدي .  ر ء ، 
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وهتلةم   ةاا البمةد  ئااةاة التنمية  المتةتدا   لمتةلل  تحق ة  الئفا ية   عد ااجتمداعي:البُ  -3
الثةةةئوة بةةة    فةةةئاا الماتمةةةع  والمدالةةة  فةةةت ت زهةةةع ،للإءتةةةان، و لةةةك بتحتةةة   ء ييةةة  حياتةةة 

ةا  اف  علن ع اا  الجد اع اللئوره   الاح  والتم يو والمتل  علن الف اع الفق ةئة، 
والقلةةاي ا ةةن الفةة ارق اكقتاةةاا   واكاتماييةة  بةة   سةةلان الئهةة  والمةةدن والمتةةاواة فةةت 

ا  ن، النةةة ع اكاتمةةةاات وإتاحةةة  الم،ةةةار   التياسةةةي  وت ب ةةة   بةةةاا  الد مقئاليةةة   ابةةةدال
2014 ،219.) 

تت  ةةب التنميةة  المتةةتدا    ةةئورة التحةة   علةةن تون ل ايةةا  عددد التينددي كالتكنولددوجي :البُ  -4
 ءوةةةف و  فةةةل  ملن ةةةا  ن تنقةةةن الماتمةةةع علةةةن اسةةةتجدا   قةةةن قةةةدر  ةةة  ال اقةةة  وغ ئ ةةةا  ةةة  
المةة ارا علةةةن  اءةةن حةةةد  ملةةة  وهحتةةات  لةةةك علةةةن قةة ا ة،ةةةئه   ملن ةةةا تحق ةة   ةةةاا التحةةة   

ولةةةدر ا القةةةدرة ا ةةةن عاةةةداا وتنف ةةةا بةةةئا   الت ييةةة  الب  يةةة  ل حةةةد  ةةة   ،ةةةا ن  التون لةةة ات،
، فالبمةةد التون لةة ات  مةةد اناةةئالأ   مةةالأ (97، 2019الت ةة   وإ اةةاا ح ةة   ل ةةا  عبةةئا يو، 

فةةةت تحق ةةة  التنميةةة  المتةةةتدا   التةةةت ت،ةةةدا ا ةةةن  ةةةئورة تحةةة   التون ل ايةةةا  ةةة  توثيةةة  
تون ل ايةا المم   ةاع، و ةاا  منةت التحة    ة  اكرتواز ا ن الم ارا فحتب علةن توثية  

اكاتماا ا ن ا ءتااية  التةت ت ةتو بت زهةع سةبن ا ءتةات ة ةئق ووسةادن  ملن ةا  ن تتة و 
فت صياء  وزهااة ر   الما ، وإاماكلأ ف ء   ملة  تحق ة  التنمية  التون ل اية  اة  لئهة  

كبتواراع فت صةنع آكع ت  هئ قدراع ادفئاا     ة  استجة  الممارد والم اراع وا
تون ل اي  حدرث  قاارة ا ن حن الم،لةع الب  ية  واكقتاةاا   واكاتمايية  ةلقةن تو فة  

 (.28، 2011و ا ن  فاية  المارب، 

 ة:اااداماااا س ة اااص ال نم اااائااااخص
( Chan & Lee, 2008ل تنميةةة  المتةةةتدا   المدرةةةد  ةةة  الجاةةةاد   ن ةةةا  ةةةا ر ةةةت  

 Brower, 2012) 

 :و ةة   ةةا رت  ةةب ت ل ةةد ا ةةن  ئتفةةع  ملةة   ةة  عاةةااة اسةةتثمار اةةزي  نةة  ةمةةا  ااسددتمرارية
    عائاي ا حة  والتادرد والاياء  ل م ارا.  مل 
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 ةمةا غ ةئ المتاةداةسة اي المة ارا المتاةداة  و  ترشيد وصيانة استخدام المدوارد الطبيييدة 
 . لم  تحق    ا ح  ادايا  القاا  

 الب    ةما  لةم  سةة   الحيةاة ال بيدية  نوهمنت المحافو  ا  لبيئي:تحييق التوازن ا 
 وإءتات ثئواع  تاداة،  ع اكستجدا  الماا  ل م ارا غ ئ المتاداة.

 و لةك ًيمةا رتم ة  ةلةن  ة  قااةدة المةد ةع دااعتماد على الأسس وااعتبارات البيئية 
لمجئاةةاع ةح ةةت  لةة ن ت ل ةةد والتةةت ت،ةةمن الماةةاار المتاةةداة والج ةةئ  تاةةداة، وقااةةدة ا

اكستيماي  نقدرة ادرض ا ن استيماب ا،  و اللئر ةقدرت ا ا  رتمدىالمج فاع ةما ك 
 المتتقبن  و  حد  ا ات ا. فت

 تحق ة    ةداد ن، والممن ا تحفيز المشاركة الشعبية وتنسيق الرؤ  المختلفة للإبداع 
   . ،تئ   ل متتقبن، ول تدييو  ن اي   توا    لةستدا

 التعلم من الآخرين ونيل التطبييات والممارسات الجيدة لتحسين البيئة . 
  ا ةةةن ثةةةةة  ر ةةةادز  تدا  ةةة  و توا  ةةةة ت مةةةا سةةةب  رتلةةة   ن فوةةةةئة اكسةةةتدا   تتلستةةة

 و تئاة   و ت الب    واكقتااا واكاتماع.

 ة:ااااداماااة ا س ااااداف ال نم ااااأه
ام اةة   حةةداة  ةة  اد ةةداد والتةةت صةةدرع اةةا  تتمثةةن   ةةداد التنميةة  المتةةتدا   فةةت  

 ،     ة  تقئهئ  صدرت  ال  ءتل  والتت اايع ءا ص  ا ن النح  الآتتد  2019
 القلاي ا ن الفقئ ةاميع  يلال  فت  ن  لان. -1
 القلاي ا ن الا ع وت ف ئ اد   الجاادت وتمزهز الزراا  المتتدا  . -2
 ئفا ي  فت اميع ادامار.صحي  وبال  دي،  مان تمتع الماتمع ةلءماط  -3
 ةةةمان التم ةةةيو الا ةةةد المناةةةف وال،ةةةا ن ل اميةةةع، وتمزهةةةز فةةةئ  التم ةةةيو ل اميةةةع  ةةةدى  -4

 الحياة.
 تحق   المتاواة ب   الانت   وتمل    ن النتاي والفتياع. -5
  مان ت ف ئ المياا و د اع الائد الاحت ل اميع وإاارت ا عاارة  تتدا  . -6
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 ا ن  د اع ال اق  الحدرث  الم ث ق  والمتتدا  .  مان حا   الاميع بتو ف   يت رة -7

 تمزهز النم  اكقتاااي الم ئا وال،ا ن ل اميع وت ف ئ الممن الةد  ل اميع. -8
 عقا   بٌنن تحتي  قاارة ا ن الام ا وتحف ز التانيع ال،ا ن ل اميع وت،ايع اكبتوار. -9

يما ب ن ا. -10  الحد    اءمدا  المتاواة اا ن الب دان وً
 دن والمتت لناع الب،ئه  يا    ل اميع و  ن  و تتدا  .امن الم -11
  مان وا ا  ءماط است ة  وإءتات  تتدا . -12
 اتجا  عائاياع ااا   ل تادي فت تج  ئ المناخ و ثارا. -13
 حفظ المحي اع والبحار والم ارا البحئه  واستجدا  ا ا ن ءح  س يو  تتدا . -14
زهةز اسةتجدا  ا، وإاارة الجاةةاع و لافحة  حما   النوو ا  ل ل اية  البئهة ، وتئ يم ةا وتم -15

 التاحئ، ووقف تد  ر ادرا ت. 
الت،ةةةايع ا ةةةن عقا ةةة   اتممةةةاع  تةةةالم  ك ر مةةةت ف  ةةةا  حةةةد  ةةة   اةةةن تحق ةةة  التنميةةة   -16

وإتاحةة  ع لاءيةة  وصةة   الاميةةع علةةن المدالةة ، وبنةةاي  لستةةاع فمالةة   ا ةةم   ،المتةةتدا  
 ل متايل .

   المالمية   ة   اةن التنمية  المتةتدا    ابةدالجال ، تمزهز وسادن التنف ا وتن،ةيي ال،ةئا -17
2014 ،80.) 

 ي:ااامعاام الجااة وال عل ااداماة ا س اال نم 
ت اد اةق  وثيق  ب   التنمي  المتتدا   والتم يو الاا مت ح ت تق   الاا ماع بةدور ك 

تما ةةن  ةةع   ةةداد غنةةن انةة  فةةت تحدرةةد التةةبن التةةت تةةتم و ادايةةا  القاا ةة   ةة   ةل ةةا  يفيةة  ال
و ت  بةةاع التنميةة  المتةةتدا   وتقةة   الاا مةةاع و لستةةاع التم ةةيو الاةةا مت ة اةةداا  ةةئها    وى 
 ةةةل ةع االيةةة  و ةةة الن    تةةةلول   لةةةدر و القةةةدرة ا ةةةن ت بيةةة   ت  بةةةاع سةةة ق الممةةةن و اةةةاكع 

تقةةةد   الن،ةةةاط الب،ةةةئي  افةةة ،  مةةةا تةةة فئ فئصةةةالأ ل تم ةةةيو المةةةالت والةةةتم و  ةةةدى الحيةةةاة، وتتةةة و فةةةت
الممارد وإثئاد ا وء،ئ ا     ة  البح   والدراساع،  ما ت فئ ل ماتمماع الجبئة المتجاا  
الةز   لمتاادت ا فت  اةا  التنمية  الثقاًية ، واكاتمايية ، واكقتاةاا  . ولوةت تقة   الاا مةاع 
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ية  المتةتدا   و لستاع التم يو المالت ةاداوار وال صادف التةت رنبجةت  ن تلار ةا فةت تمزهةز التنم
  اب  ن رتو ب ا   ا  تناو  القلا ا التالي د

  تمم   التدره  والبح   ًيما رتم   ةالمم ياع الماتمدي  التةت تفلةت علةن تبنةت ءمةا ت
 حياتي    ثئ استدا  .

 .  تحت    تت ى الا اة والوفاية فت  اا  التدره  والبح 
   د   والتم يو.سد الفا ة ب   الم و والتم يو وب   الممارد التق 

   تق ه   يلا  التفاان  ع ادلئاد غ ئ الاا دي  وكسيما  ع الماتمماع المح ي  وإتاح
 اكءتفاع ةالممارد الم مي  الا دة.

   تمل   ال ةي الحا   ا ن الم اراع الةز ة  ل ممةن الم،ةتئ  فةت علةار فةئ  امةن
  تجاا .

   حمةةةد، (، 21، 2012 حمةةةد،  عا ةةةا  البمةةةد المةةةالمت فةةةت ال سةةةي التم يمةةةت الاةةةا مت  
2015 ،324). 

وءوةةئالأ د ميةة   حةة ر التنميةة  المتةةتدا   فقةةد تناولتةة  المدرةةد  ةة  الدراسةةاع، و ن ةةاد اراسةة  
اةةةةدا  ةةةة  الدراسةةةة   ت(، ةمنةةةة اند التم ةةةةيو  ةةةة   اةةةةن التنميةةةة  المتةةةةتدا  . تلةةةةمن2016حيةةةةاتت  

ح ةةت  رسةةن ا سةةة  ادسةة   المحةةاور، تنةةاو  المحةة ر ادو   فةةا يو الب  ةة  والتنميةة  المتةةتدا  ؛
والق ااد والمباا  التت تلبي وتقن  اةق  ا ءتان بب  ت  والمتمث   فت الممن ا ن صة ن الب  ة  
والحفةةا  ا   ةةا  ةة  ءاحيةة  والممةةن ا ةةن اسةةتدا   ا اد ةةا  ةة  ءاحيةة    ةةئى، ةمةةا  حقةة  المةقةة  

ي  الت ه  والمت ازه  ب   ا ءتان وب  ت . المح ر الثاءت التنمي  ال متتدا   فت الم اث   الدولي ، وً
تو ائض ةما اسةتئاتياياع اكسةتدا   ةق ااةاع الدولة  المجت فة ، ق ةاع الميةاا، ق ةاع الزرااة  
والجاةةةاع، ق ةةاع الاةةح ، ق ةةاع ال اقةة ، ق ةةاع النقةةن، ق ةةاع التةةل ، ق ةةاع الاةةناا . المحةة ر 

 ان التنمية  المتةتدا   علةن  تةاادة الثالت التم يو     ان التنمي  المتتدا  ، ف ئ ت التم يو    
الماتمماع فت ا تتاي الممارد والم اراع الةز   لتحق   ال ص   لمتتقبن  تتدا  ا  لئه  
 مالاةةةة  القلةةةةا ا اكاتماييةةةة  والثقاًيةةةة  والب  يةةةة  التةةةةت ت ااةةةة  الماتممةةةةاع الب،ةةةةئه  فةةةةت الئهةةةة  
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  فةت تحق ة  التنمية  المتةتدا  ، الدراس  اور ال ان  ال لني  ل   ءيتل حتوالحلئ. و تا الأ  و 
فتمثن ال انة  ال لنية  ل   ءيتةل  ح قة  ال صةن التةت تاةن الماتمةع الة لنت ةةالماتمع ا ق يمةت، 
 ةاا وهنبجةةت ل انة  ال لنيةة  ل   ءيتةل   ن ت لةةد صةةت ا فةةت  اةا  التنميةة  المتةتدا    ةةع رداسةة  

ه  ةمةةا رتةةي  ام يةة  تبةةاا  المم   ةةاع المنومةة  الدوليةة  ل تئبيةة  والم ةة   والثقافةة   ر ءتةةل ( فةةت ةةةار 
 التت تف د فت عءفا  البئءا   المم ت ل تنمي  المتتدا  . 

( بدراسةة  ةمنةة اند اور الاا مةة  فةةت تفم ةةن التنميةة  2019  وبحةة   ، ب سةةاح ا مةةا قا ةة
يةة  التةةت ت،ةةلن والماتمةةع اةقةة  الوةةن ةةةالازي،  المتةةتدا   ةااتبار ةةا عحةةدى   ةةو الملستةةاع الممئً

 داءي  لم ن     ادساتاة الاا م    ةالمئ ز الاا مت تيتمت  ت ةمجت ف  ما ةدا،  مةا واراس   
 سةتا  اةا مت  ة  المئ ةز،  50فقةئة، وا نة  اراسة   ل ءة   ة   24تو ت  هئ استبيان  ل ن    

ءق  فت تلا   المئ ز الاا مت تيتمت  ت لم ا   لفادةدة التنمية  المتةتدا     فلسفئع النتاد  ا
اةا  البحةت الم مةت، لةئق و نةا   التةدره  و ةاا التةدرهب،  مةا  ،ةفت النتةاد  ا ةن س اي فةت  

اةد  واةة ا فةة ارق  اع اكلةة  عحاةةادي  تةئبي التنميةة  المتةةتدا   ةةةالمتج ئاع الد م غئاًيةة  المتمث ةة  
فةةتد المئتبةة  الم ميةة ، المتةةت ى التةةل   ت وسةةن اع الجبةةئة فقةةد  اءةةت كةةيو  تةةت ى الدكلةة    بةةئ  ةة  

 .0,05الممن ي المتت ى 
( بدراسةة  ةمنةة ان اور الاا مةةاع فةةت تحق ةة  التنميةة  المتةةتدا   فةةت 2015 مةةا قةةا   حمةةد  

الت اان  اراس  حال  اا م  الت اان ل م    والتون ل ايا(، و دفت  اا الدراس  التمئد ا ن بةئا   
حةد اع التةت ت اا  ةةا التنمية  المتةتدا   ةاا مة  التة اان ل م ة   والتون ل ايةةا واور ةا والمم قةاع والت

فةةت تحق ةة  التنميةة  المتةةتدا   ةالتةة اان، تو ءةةت ا نةة  الدراسةة   ةة  امةةداي ور سةةاي  قتةةا  و سةةاتاة 
ولةي   ياع اا م  الت اان ل م    والتون ل ايا و فئاا    الماتمع المةدءت، ح ةت ب ةد اةدا  فةئاا 

ةاسةةتجدا  اكسةةتباء  لامةةع ( فةةئا، ااتمةةد الباحةةت ا ةةن المةةن   ال صةةفت التح   ةةت 300الم نةة   ةة   
البياءةةةاع، وقةةةد ت صةةة ت الدراسةةة  علةةةن   ةةةو النتةةةاد  الآتيةةة د  بةةةئز بةةةئا   التنميةةة  المتةةةتدا   ةاا مةةة  
التة اان ل م ةة   والتون ل ايةا والتةةت ت ةةدد علةن تحق ةة  التنمية  ةالتةة اان  ةةتد بةئا   ا ةة   الجاةةةاع، 

التة اان ل م ة   والتون ل ايةا فةت تحق ة   البئا   التئب هة ، بةئا   البحةت الت بيقةت،   ةو اور لاا مة 
التنميةةة  المتةةةتدا    ةةة د تجةةةئه  الوةةة اار فةةةت التجااةةةاع المجت فةةة ، تل  ةةةن  سةةةاتاة ل ممةةةن ةمئاحةةةن 
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التم ةةيو المجت فةة ، عقا ةة   حا ةةئاع وورر امةةن دفةةئاا الماتمةةع وال ةةةي فةةت ء،ةةئ الثقافةة  ادسةةئه  
   فةةةت التةةة اان تمث ةةةت فةةةت الآتةةةتد  ةةةمف والماتمديةةة . و  ةةةو  م قةةةاع وتحةةةد اع التنميةةة  المتةةةتدا

 ا  لاءياع المالي ، الجةفاع، والحئوي القب ي ،  مف  ااار التم هن. 
( فواءةةةت ةمنةةة ان اور الاا مةةة  فةةةت تنميةةة  ر   المةةةا  الب،ةةةئى 2013بئا يمةةةت  ع  ةةةا اراسةةة  

 ةةةةن اور لتحق ةةة  التنميةةة  المتةةةةتدا    اراسةةة  حالةةة  اا مةةةة  المتةةة   ( و ةةةدفت الدراسةةةة  علةةةن التمةةةئد ا
الاا مةة  فةةت تنميةة  ر   المةةا  الب،ةةئي، واسةةتجد ت الباحثةة  المةةن   ال صةةفت التح   ةةت، وتمث ةةت   ةةو 
النتاد  فتد رغو ا ءاةازاع التةت حققت ةا الاا مة  الازادئهة  عك  ن  نةا  ةمةا المم قةاع التةت تحة   

ئ ز ا ن وصيفة  التوة ه  اا م  المت    ت -اون  ااد ا الدور المن ط ب ا فت تحق   التنمي  المتتدا  
 الاا مت ا ن حتاي البحت الم مت، و نا  اءفاا  ب   الاا م  و حي  ا اكقتاااي.

فةةت والبحةةت الم مةةت ( ةمنةة اند اور الدراسةةاع الم يةةا 2012ب نمةةا  اءةةت اراسةة  اوهلةةاع  
 تحق ةة  التنميةة  المتةةتدا   فةةت ف تةة   ، و ةةدفت الدراسةة  علةةن التمةةئد ا ةةن اور الدراسةةاع الم يةةا

فةةت تحق ةة  التنميةة  المتةةتدا   فةةت ف تةة   ، واسةةتجد  الباحةةت المةةن   ال صةةفت  والبحةةت الم مةةت
التح   ةةت، و اءةةت   ةةو ءتادا ةةاد التم ةةيو المةةالت فةةت ف تةة     مةةاءت  ةة   ،ةةا ن اةةدة  ن ةةا اةةد  
التناسةةب بةة   التم ةةيو التقنةةت والم نةةت والتم ةةيو الاةةا مت، الت سةةع التةةئهع فةةت الدراسةةاع الم يةةا اون 

ءتبةةةاا ل اةةة اة وء ييةةة  البةةةئا  ،  ةةةمف التنتةةة   بةةة   الاا مةةةاع، ا ءتةةةات الم مةةةت ةالاا مةةةاع اك
 الف ت  ني  ك رئتقن لمتت ى اد و اد ئى .

 ة   ةة  الممئفة  تمد تون ل ايا التم ةيو ةمةدالأ رديتةالأ فةت تحق ة  التنمية  المتةتدا   و لةك 
والةةتم و ة،ةةلن  سةةئع و  ثةةئ فماليةة   مةةا تتةةااد تون ل ايةةا التم ةةيو فةةت تحتةة   اةة اة التم ةةيو وزهةةااة 
فةةةئ  ال صةةة   عليةةة ، وتتةةةي  ل  ةةةةي الحاةةة   ا ةةةن تم ةةةيو  تم ةةةز ةةةةالئغو  ةةة  الق ةةة ا الز نيةةة  

ة ةئق ووسةادن  والملاءي ، و    ةة  اسةتجدا  تون ل ايةا التم ةيو  ملة  تحق ة  التنمية  المتةتدا  
  تمداة  ن اد

تحتةةة   اةةة اة التم ةةةيود ح ةةةت تةةة فئ التون ل ايةةةا  اواع و ةةة ارا تم يميةةة   تن اةةة  و بتوةةةئة  -1
 تتااد فت تحت   ا اة التم يو وتنمي    اراع ال ةي.
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ت ف ئ فئ  ال ص   علن التم يود  مل  ل تون ل ايا  ن تتااد فت ت ف ئ فئ  ال ص    -2
 ئ ا    قم و الاجئافت  و صئوف و ال،جاي . علن التم يو ل اميع ةجا النو

المحافوةة  ا ةةن الب  ةة د تملةة  التون ل ايةةا  ةة  تةة ف ئ وسةةادي تم يميةة  تق ةةن  ةة  اسةةتجدا   -3
المةة اا ال ركيةة  الم ب اةة  والمةة اا اكصةة نايي   مةةا  تةة و فةةت المحافوةة  ا ةةن الب  ةة  فةةت 

 تحق   التنمي  المتتدا  .
 ل ايةةا ال ةةةي  ةة  ت ةة هئ   ةةارات و الفئا ةة ، تنميةة    ةةاراع ال ةةةيد ح ةةت تملةة  التون -4

 واكاتمايي ، وتنمي  اكبتوار، وا بداع.  ما  تااد فت بناي  اتمماع  تتدا   و  ي .

وباةةف  اا ةة  فةة ن تون ل ايةةا التم ةةيو تمتبةةئ  ااة لتمزهةةز التنميةة  المتةةتدا  ، وتتةةااد فةةت 
حةةةدات ا اد ةةةو المتحةةةدة  ال،ةةةاائ، تحق ةةة  اد ةةةداد لتمزهةةةز اد ةةةداد ا ءماديةةة  المتةةةتدا   التةةةت 

 .(44، 2019؛   حمد، (141، 2017

 م:ااااا ال عل ااااوج ااااولااااة تكنااااأهم 

 مةا ك يةك ًية   ن الت ة ر الحةاا  حاليةالأ فةت  غ ةب الةدو  والماتممةاع المتقد ة  ءتياةة  
  لت ةةةةةة ر وسةةةةةةادن التم ةةةةةةيو التون ل ايةةةةةة  و ةةةةةةن  ةةةةةةا رتم ةةةةةة  بتم ةةةةةةيو ال ةةةةةةةي  ةةةةةة   ةةةةةةة  اسةةةةةةتجدا

 :ةالتالت التون ل ايا

ت  ر المم ي  التم يمي      ة  زهااة التفاان ا  لئه  استجدا  ال سادن التون ل اي   -1
 .التت تتااد فت تحق   التم و

 .زهااة الجبئاع المم ي  والم مي  المتم ق  ةاستجدا  ادسال ب الم مي  المتمداة -2

 . ةي لفتئا ل ه  الحفا  ا ن المم   اع الم مي  وتثب ت ا فت اق   ال -3

 .تتااد فت كيا  تقد  وءم  المم ي  التم يمي  -4

 .تمدا لئق التم و ةما  ةدو اق   ال ةي -5

 .الت ف ئ فت ال قت والا د لفئ  تم يمي    بئ -6

ت سةةيع  ةةدار  اقةة   ال ةةةي وإفتةةاه الماةةا  ل ةةو ل بحةةت اةة   م   ةةاع ادرةةدا تجةة   -7
 .الم اا التت ردرس ا
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تةةدرهب ال ةةةي ا ةةن   اا ةة  وحةةن الم،ةةلةع اةة  لئهةة  و ةةم و فةةت   اقةةف تت  ةةب  -8
 . ن و البحت

تتااد فت ت  هئ المتت ى والحا    ال ج ه  ل  ةي     ة  البحت المتةتمئ وقةئاية  -9
 .  ا يع  ث ئة

 .زهااة المادد    ادرباه ل ملستاع التم يمي  وزهااة ادا ال ةي -10

التم ةةةيو  ةةة  عحةةةدا  الةةةتم و والتل  ةةةد ا ةةةن  جئاةةةاع الةةةتم و، ال ةةةدد الن ةةةادت لتون ل ايةةةا و 
 فالتم و    ال دد، والتم يو    ال س    الملا   علن  لك عن  ان فمةلأ.

كمددخل للعمليدة  اأما عن دواعي ااهتمام بضرورة توظيف تكنولوجيدا التعلديم واعتمادهد
 التعليمية في المؤسسات الجاميية فإنه يرجع إلى:

 ا ي  ل  ةي وا كبا  المتزارد ا ن التم يو.اداداا المتن 
 . ي  التدف  الممئفت و ا صاحب     تمدا ادويي  الممئً
  التنةاف  بة   الةةدو  المتقد ة  فةةت  اةا  التم ةيو  واةةد عحتاسةالأ ةلةةئورة التادرةد والت ةة هئ

 فت ءوم ا التم يمي . 
 اف  علةةن تل  ةةن  ةةئورة ت صيةة  المتةةتحدثاع التون ل ايةة  فةةت الم اقةةف التم يميةة  ةا  ةة

 (.28، 2011ال ةي ل تما ن  ع  اا المتتحدثاع  ابدالحم د، 

ا ةةةةن حئ ةةةة  الفوةةةةئ التئبةةةة ي  ات تفةةةةئض ءفتةةةة تةةةةو نةةةةا  المدرةةةةد  ةةةة  المتج ةةةةئاع التةةةةت ةا
 وت بيقات  و مارسات  ةاف  اا  ، و اا  تون ل ايا التم يو ةاف   اص  ولمن      م اد 

 م ن ا الحةةةةةئ  ا ةةةةةن البقةةةةةاي والتنميةةةةة  تج ةةةةةئ  ت  بةةةةةاع سةةةةة ق الممةةةةةن والت صيةةةةة  وتلةةةةة
 المتتدا  .

 .ص  ر قن اع ادردة لةتاا   ثئع ا ن التما ةع والت صي  ا لوتئوءت 
  التم يمي .يتج ئ  حت ى الوفا اع التون ل اي  المت  ب      لئاد المم   
 . التح   علن االو قادو ا ن الممئف ، واكءفتاه غ ئ المحدوا ةللئ  م ن 
   اابي  والت بي  المئتب   ب يمن  تون ل ايا المم   اع واكتااكع.ادثار ا 
  .تج ئ صناا  و مارساع التم يو فت الملستاع  اص  فت التم يو المالت 
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 . ا تةد يلن و لم ن الملست  التم يمي 
 . تمدا  ااار الممئف 
   لتم يو اط ادرةةدة  ةة  التم ةةيو،  ةةاءمةةتج ةةئ  لةةئاد المم يةة  التم يميةة ، و اةةاار ا ةو ةة ر

 اكفتئا ت، وص  ر  اوار ادردة  ثن المدري ا لوتئوءت.

وفةةةةن  ةةةة ي  ةةةةاا المتج ةةةةئاع التةةةةت اسةةةةتادع فةةةةت القةةةةئن الحةةةةااي والم،ةةةةئه   صةةةةب   ةةةة  
اللةئوري تحةةدرت   ةاراع تون ل ايةةا التم ةيو لتةةتةي   ةع  ةةاا المتةتاداع، وه،ةةمن  ةاا التحةةدرت 

 اراع لت،ةمن  اةاكع ادرةدة ةا  ةاف  علةن فت   اراع تون ل ايا التم يو تج  ئ تاني   اا الم
  ولعل من أهمها:  اراع ادردة  ئتب   ة بيم  القئن الحااي والم،ئه  

  اراع التفاان  ع الااعد وهتلم   ام ا     الم ةاراع التةت تت  ةب اسةتجة  الفةئا  
   لاءات  وتنمي  قدرات  التون ل اي  و ن اد

 .اتجا  القئار  .الت اي  الااتت 
 رة ال قت.عاا  .التفو ئ المئن 

  ةةةةاراع التفااةةةةن  ةةةةع الاميةةةةعد وتتلةةةةم  تملةةةة   الفةةةةئا  ةةةة  التمةةةةا ت ا  اةةةةابت اا ةةةةن  
الماتمع، وتحق   اكستفااة    ا  لاءاع المتاح  ح لة ، فةت ب  تة  التون ل اية  الحدرثة  

 وفئ  التنمي  وت،مند ، مااار التم و
 التة   الب  ي .ت صي  الب    ةاستجة  المااار والتما ت، واد     
 ت.لاماااكءد اتد  م اراع اكتاا  والتماون  ع اد ئه  والتج يي ا 
 .ا اارةد  م ارة عاارة المااار والممن التماوءت 
  التتة ه د  م ةارة ا اةةن اة  الةااع وا اةة  اة  ع لاءةاع الفةئا ل حاة   ا ةةن

 فئ   فلن اا ن الماتمع.
 م   ام اةةة   ةةة  الم ةةةاراع تحقةةة  التمةةةا ت  ةةةةارت   ةةةاراع التفااةةةن  ةةةع المةةةالود وتتلةةة

  اتمم   ع  اتمماع   ئى وثقافاع ادردة ا  لئه  التون ل ايا الحدرث ، وت،مند
 .الم الن  المالمي د  م ارة الت اصن والم،ار   والتق يو واحتئا  اد ئ 
 .  االمي  التاميو ل تم يود  م ارة ال ص   ل م و والتوي  والم اي 
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 اةةن  ةةع المم   ةةاع وتتلةةم   ام اةة   ةة  الم ةةاراع المت  بةة  ل تما ةةن  ةةع   ةةاراع التفا
المم   اع وتحق    قاةن اسةتفااة  ة  ثة رة المم   ةاع وتانةب الآثةار التة بي  المئتب ة  

 ب ا، و ن اد
 .ال ص   والحفظد  ثن   ارة اكستقااي و  اراع التق يو ل مم   اع 
     ص رة ود ثئ     دد.عاااة ا ءتاتد استجدا  المم   اع ةل ثئ 
  اكسةةةةتجدا  الآ ةةةة د  م ةةةةارة التما ةةةةن الةدةةةة   ةةةةع اد ةةةةئه ، و  ةةةةارة الحفةةةةا  ا ةةةةن

 التة   ال،جاي   منع سئقاع ال  ه  واكبتزاز والتمدي ا ن الحق ق ال،جاي .
  ةةاراع البقةةاي والت ةة رد وتتلةةم  تملةة   الفةةئا  ةة  البقةةاي فةةت صةةن  اتمةةع المم   ةةاع  

  درداع، وت،مندالمتج ئ و ا ة     الت
 .  التناف د  م اراع الداا   والم اا 
  الت صي  ا لوتئوءت والتما ن  ع س ق الممن ا لوتئوءةتد  م ةارة ا قنةاع والن،ةئ

 ا لوتئوءت.
  التنمي  المتتدا   ةلمان القدرة ا ن التناف  المتتمئ  م ارة التدرهب ا لوتئوءةت

التون ل ايةةةا التةةةت رتبم ةةةا ا تتةةةاي  المتةةةتمئ، والتح  ةةةن الةةةااتت المتةةةتمئ لمتةةةتاداع
 (.25، 2012 ال،اائ،  اراع ادردة  

اةة اة وتتةةمن  موةةو  اتممةةاع المةةالو فةةت ال قةةت الحا ةةئ علةةن ت ح ةةد ا  ا ةةا لتحتةة   
الق ةةةاع التم يمةةةت كسةةةيما التم ةةةيو الاةةةا مت، و لةةةك لبنةةةاي  تةةةتقبن   ثةةةئ ازا ةةةارالأ  ةةة   اةةةن تحق ةةة  

 ةةةةاا   ةةةة  ا تتةةةةاي ادفةةةةئاا الجبةةةةئاع والم ةةةةاراع الواًيةةةة  التنميةةةة  المتةةةةتدا   وال ةةةةدد الةةةةئدي   ةةةة  
لم اا ةةةة  التحةةةةةد اع  ةةةة   اةةةةةن ال صةةةة   علةةةةةن  تةةةةةتقبن  تةةةةتدا  لاميةةةةةع ادايةةةةا  فةةةةةت الحا ةةةةةئ 

ا  التم يو. اد ئ الاي ربئز وهل د اةق  تون ل ايا اوالمتتقبن، وتمزهز التنمي  المتتدا   فت  
لحقادب التم يمي  ا لوتئوءية ، والبةئا   التم يمية  التم يو و ا ت،م       تتحدثاع  ثن استجدا  ا

المت فةةةزة، واسةةةتجدا  الحاسةةة ي فةةةت المم يةةة  التم ميةةة ، وغ ئ ةةةا  ةةة   تةةةتحدثاع  ت  بةةةاع التنميةةة  
 المتتدا  .
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وءوئالأ د مي  تون ل ايا التم يو واةقت ا ةالتنمي  المتتدا  ، فقد تناولةت المدرةد  ة  الدراسةاع 
( ةمنةة اند   ميةة  التون ل ايةةا الئقميةة  فةةت الةةتم و  ةة  وا ةة  ءوةةئ 2019 ئ  اراسةة  اةةا التةةاةق  و ن ةةا

 الةةةاي    ةةة  التةةةدره  ةل يةةة  الآااي اا مةةة  الزاوهةةة د تمتبةةةئ التون ل ايةةةا الئقميةةة   قياسةةةالأ ل تقةةةد ، لمةةةا 
 و صةةةبحت ص ئتةةة  التقنيةةة  وثةةة رة اكتاةةةاكع  ةةة  يةةةبلاع وءوةةةو رقميةةة  ام ةةةت المم   ةةةاع  تاحةةة ، 

يةة  ت،ةةلن ااءةةب القةة ة، لمةة   مت و ةةا وهمت ةةك   ارات ةةا، و اصةة  الماتمةةع اد ةةاا مت، التون ل ايةةا الئقم
وتحوةةةةن  ةةةةاا اد  ةةةةئة ةا تمةةةةا  وتئ  ةةةةز  ب ةةةةئه ؛ ف ةةةةت ادااة الئديتةةةة  لتنوةةةةيو، وتجةةةةزه ، واسةةةةتئااع 
المم   اع. وتتو ن المم ي  التم يمي     ثةث  اناصئ،  تد ادستا ، والوتاي  المم   ة (، وال الةب 

لمةةتم و. وا يةة  اءبثقةةت فوةةئة اراسةة     ميةة  التون ل ايةةا الئقميةة  فةةت الةةتم و  ةة  وا ةة  ءوةةئ  الةةاي  و ا
     التةدره  ةل ية  الآااي اا مة  الزاوهة ( ح ةت  ةدفت علةن التمئهة  ةالتون ل ايةا الئقمية  فةت الةتم و 

سةةمت علةةن   ةة  ح ةةت   م ت ةةا، و ااداةة ا و ت  بات ةةا، اسةةتنااا ا ةةن ا ءتةةات الفوةةئي المتنةة ع،  مةةا
الو،ف ا ن   مي  التون ل ايا الئقمي  فت التم و،    وا   ءوئ  الاي      التةدره  ةل ية  الآااي 

 قتةةا  ا ميةة . وقةةد ااتمةةد الباحةةت فةةت اراسةةت  ا ةةن  ةةن   اراسةة  الحالةة ،  ةة   اةةن  10المتمث ةة  فةةت 
ممن ة   ةالدراسة ؛ ل تمةئد ال صف والتح  ن المفان،  ما وا  اسةتبياءالأ  ةلااة لامةع البياءةاع للأفةئاا ال

ا ن وا   ءوئ و ح     مي  التون ل ايةا الئقمية  فةت الةتم و،  ة  ةعية  اام ةا فةت المتةتقبن، وصة كلأ 
علن ادا    النتاد  التت تو،ف ا الدراس ، وال ق د ا ن الام باع التت تقف حةادة   ةا   فةئاا ا نة  

الم،ا ن ل ن  ض ةل مية  التون ل ايةا الئقمية  الدراس ، واقتئاه ت صياع    يلء ا تال ن الام باع، و 
فةةت المم يةة  التم يميةة ، دالةةاي    ةة  التةةدره  ةل يةة  الآااي الزاوهةة   د ةة  ل ماتمةةع اد ةةاا مت ب ةةا، 

 .لم ا ب  اائ الئقمن  الاي ءدي،  الآن
( ةمنة ان  ت  بةاع اسةتجدا  تون ل ايةا التم ةيو فةت 2019و اا اراس  سةم د وابةد النبةت  

ال  بي د اراس    داءي  ا ةن اا مة  التة د  حمةد بة  ا ةت التن سةت ا سةة ي د  ةدفت  الاا ماع
 ةةاا الدراسةة  علةةن  مئفةة   ت  بةةاع اسةةتجدا  تون ل ايةةا التم ةةيو ةالاا مةةاع ال  بيةة   ةة  وا ةة  ءوةةئ 

البيلاي، لبيان   مي   - الاي      التدره  ةاا م  الت د  حمد ب  ا ت التن ست ا سة ي  
التم ةةةيو و يةةة   ملةةة   ن تتةةة و  تةةةتقبةلأ فةةةت تحةةةدرت وت ةةة هئ المم يةةة  التم يميةةة  فةةةت  تون ل ايةةةا



(JEQR)  2022 يــــوليــــــــــو(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

الاا ماع ال  بي . وتو الت ئق علن  اا الم   ع ابةئ تئت ةب  ن اةت  تت تةن ح ةت تةو التمةئد 
ا ةةةةن المت  بةةةةاع التم يميةةةة  التةةةةت تمةةةةد  ةةةةئوره  كسةةةةتجدا  تون ل ايةةةةا التم ةةةةيو، و  ةةةةو الم ةةةةةاراع 

  التةةةدره  كسةةةتجدا  ا، و  ةةةو  تةةةتحدثاع تون ل ايةةةا التم ةةةيو التةةةت تمةةةد اللةةةئوره  دالةةةاي    ةةة
 ئوره  لم اا   تحد اع المم ي  التم يمي  المتتقب ي  فت اا م  الت د  حمد ب  ا ت التن ست 
ا سةةة ي . وااتمةةدع ا ةةن المةةن   ال صةةفت التح   ةةت، ةاسةةتجدا   ااة اسةةتباء   ةة   اةةن ال صةة   

م   ةل داد الدراس ، وا تار الباحثةان ا نة  ا،ة ادي  لبقية  ءتةبي  ب ةد علن ءتاد  ا مي  اكيق  تت
(     الاي      التدره     اا م  الت د  حمد بة  ا ةت التن سةت ا سةة ي . 125ادا ا  

 ن   ةةو المت  بةةاع التم يميةة  التةةت تمةةد  ةةئوره  -وت صةةن الباحثةةان علةةن اةةدة ءتةةاد   ةة    م ةةاد 
اا مةة  التةة د  حمةةد بةة  ا ةةت التن سةةت ا سةةة ي   ةة  وا ةة  ءوةةئ كسةةتجدا  تون ل ايةةا التم ةةيو ة

 الةةةاي    ةةة  التةةةدره   ةةةت  ت  بةةةاع  اصةةةة  بةةةةد  ا اارة التم يميةةة ، و الةةةاي    ةةة  التةةةةدره ، 
 ن   ةو الم ةاراع التةت -والمنا   الدراسي ، ولئق التةدره ، والبنية  التحتية  التم يمية ، وال  بة (. 

التم ةيو ةاا مة  التة د  حمةد بة  ا ةت التن سةت ا سةة ي   ة  تمد  ئوره  كستجدا  تون ل ايا 
وا ةةةة  ءوةةةةئ  الةةةةاي    ةةةة  التةةةةدره   ةةةةت الم ةةةةاراع الجاصةةةة  بةةةةةد  تج ةةةةيي وتاةةةةميو المقةةةةئراع 
الدراسةةةةي ، والتقةةةة هو ا لوتئوءةةةةت، وال سةةةةادي المتمةةةةداة، واكتاةةةةا  والت اصةةةةن، والتم ةةةةيو اةةةة  ةمةةةةد، 

التم ةةيو  ةةت ا ةةن التةة التد  الحاسةةب الآلةةت فةةت  ن   ةةو  تةةتحدثاع تون ل ايةةا -الحاسةةب الآلةةت(. 
التةةةةدره ، وال،ةةةةبل  المالميةةةة  ل مم   ةةةةاع  ا ءتئءةةةةت(، و حئ ةةةةاع البحةةةةت فةةةةت ا ءتئءةةةةت، والبئهةةةةد 
ا لوتئوءةةةت فةةةت اكتاةةةا  ةال  بةةة ، والتةةةب رة ا لوتئوءيةةة ، والوتةةةاي ا لوتئوءةةةت، والتم ةةةيو المفتةةة ه 

ل سةةةادي المتمةةةداة، و ةةةلتمئاع الف ةةةدر  اةةة  ةمةةةد، وا لوتئوءةةةت، وءقةةةن الم فةةةاع ابةةةئ ا ءتئءةةةت، وا
     .والقن اع الفلادي  التم يمي ، المحااث  الف ره (

( ةمنةةة اند اور ادسةةةتا  الاةةةا مت فةةةت ت ب ةةة  تون ل ايةةةا 2021و يةةةارع اراسةةة  يةةةا    
التم ةةةيود  ةةةة  الت ةةة راع الحاصةةة   فةةةت  اةةةا  اكتاةةةاكع وتون ل ايةةةا المم   ةةةاع، تتةةةمن  ةةةن 

لةةن عقا ةة  ءوةةا  ادرةةد ر ا ةةب  ةةاا النق ةة  الن ييةة  ة ء،ةةاي يةةبل   م   اتيةة  وإلةةن الةةئبي الاا مةةاع ع
ة،ةةةةبل  ا ءتئءةةةةت وإا ةةةةا  التقنيةةةةاع والتون ل ايةةةةا الحدرثةةةة ، و لةةةةك لتملةةةة   ادسةةةةاتاة وال  بةةةة   ةةةة  
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اسةةةتجة   ةةةةاا التقنيةةةةاع قاةةةةد تحتةةةة   التم ةةةةيو المةةةةالت.  ةةةة  ا ةةةة    ةةةةئى تقةةةة   الاا مةةةة  بتةةةة ف ئ 
   اللئوره  والةز   ل تو ه  ب دد امن التو ه  رتم ز ةال اةع الت بيقةت   ثةئ ا  لاءاع الماا

 ة    ءة  توة ه  ءوئهةالأ فقةي  ة   ةة  تة ف ئ ال سةادن التم يمية  الةز ة  لتوة ن المم ية  التم يميةة  
 .اا ن الاا ماع  اع ء يي  وا اة االي 

 ايةا التم ةيو فةت تحق ة  اور تون ل ( وقةد  اءةت ةمنة ان2015 ري  حة  ا اراس  ابةد  و 
اراسةة    داءيةة ، وقةةد  ةةدفت الدراسةة  علةةن  د ت  بةةاع التنميةة  المتةةتدا    ةة  وا ةة  ءوةةئ المم مةة  

تمئد اور استجدا  تون ل ايا التم يو فت ال اقع التم يمت لتحق    ت  باع التنمي  المتةتدا    ة  
ع المةةةةن   ال صةةةةفت تةةةة رها، ول ةةةةاا ااتمةةةةدةوا ةةةة  ءوةةةةئ المم مةةةة   والمم مةةةةاع فةةةةت  درنةةةة  ح ةةةةب 

( بنةةةدالأ تناولةةةت 20التح   ةةةت، واقتاةةةئع ا ةةةن ادااةد اكسةةةتباء  التةةةت تلةةةمنت فقةةةئت  د ادولةةةن  
( بندالأ تلمنت اور تون ل ايةا التم ةيو 17استجدا  تون ل ايا التم يو فت ال اقع التم يمت، والثاءي   

لُبقةةةت اكسةةةتباء  ا ةةةن فةةةت تحق ةةة   ت  بةةةاع التنميةةة  المتةةةتدا  ، وبمةةةد عاةةةئاي الاةةةدق والثبةةةاع، 
%(  ة  93(  دار  فت  ئاحن التم يو الما ، و ص ةئع النتةاد   ن  6(  م و و م م  فت  100 

المم مةة   والمم مةةاع  اءةةةت لةةدر و اتاا ةةةاع ع اابيةة  ءحةة  اسةةةتجدا  تون ل ايةةا التم ةةةيو فةةت ال اقةةةع 
 و الةةااتت لتحق ةة  %(  يةةاروا علةةن اور ةةا فةةت ت ةة هئ  قةةدرة المةةتم و ا ةةن الةةتم90التم يمةةت، و ن  

 ت  باع التنمي  المتةتدا  ، ب نمةا لةو تو ةئ فةئوق بة   المم مة   والمم مةاع تبمةالأ لمتج ةئ الاةن  
%( ءقةة  فةةت 53%( و ةةدة الةةدوراع المتبمةة  غ ةةئ  اًيةة ، و 70وفةةت الاةةم باع  اءةةت النتةةب   

 ادا زة فت الب    الافي .

 ة:ــــــدانيـــة الميـــدراســـراءات الــــإج

اسةةتجد ت الدراسةة  الحاليةة  المةةن   ال صةةفت التح   ةةت لمةةا لةة   ةة  اور   ةةو فةةت وصةةف 
 تج ةةئاع الدراسةة  وتح    ةةا ولمةةا رةة فئا  ةة  حقةةاد  اكيقةة  اةة  اناصةةئ ا، ولمةةا ريتةةئا  ةة  اسةةتنباط 

 اةقاع   م  ب   المتج ئاع وتفت ئ البياءاع.
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ميةةع  الةاي والةة اع    ةة  التةدره  ةالاا مةةاع التةةم ا   توة ن  اتمةةع الدراسة   ةة  ا
ال ةادف، ل بة ؛    القئى، الم ك ابدالمزهز، اةدة، الجم  التت ايتقت  ن ا ا ن  الدراس  و تد 

تةو ا تيةار الم نة  التةت لبقةت و  .ح ت تقع امم  ا فت المن ق  الجئبي  ةالمم و  المئبي  التم ا  
ة ئهقةة  ا،ةة ادي   ةة  الةةا  ر التةةم ار   والمتماقةةدر   تةةدره ا   ةةا اكسةةتباء   ةة   الةةاي    ةة  ال

الة الأ والة ة  ة   الةاي  (100  حاةو ا نة  الدراسة ب ةد وقةد وا ءا   م  ت ك الاا مةاع، 
 ( ت صي  ا ن  الدراس د1وه    ادو    ( عءاثالأ 50(    رالأ،  50     التدره  ب اقع  

  (1دول )ااااااج
 ةاااادراسااااة الااااف ع نااااوص اااات

 عضوة ه ئة تدريس ة تدريسعضو ه ئ ةاااااااااامعاااااالج م
 8 12    القئى  1
 5 15 الم ك ابدالمزهز 2
 13 7 ادة 3
 10 10 ال ادف 4
 14 6 ل ب  5

 50 50 وعددددددددددددددددددددددددددددالمجم
 100 يددددددددددددالددددددددددددالإجم

واقةع التنمية  المتةتدا   لةدى  الةاي تمث ت  ااة الدراس  الحالي  فت اسةتباء  تناولةت رصةد 
 وتو تو بناي اكستباء  ااتمااالأ ا ن المااار التالي دالتم ا  ،  ا الاا ماع     التدره  ببم

 . ادابياع والدراساع التاةق   اع المةق  ةم   ع الدراس  الحالي 
  . اكلةع ا ن المدرد    اكستباءاع المتلمن  فت الدراساع التاةق 
 لحالي .اكلةع ا ن ةما ءتاد  وت صياع  اع الا   ةم   ع الدراس  ا 

 ةةن  حةة ر  ، حةةاور   ةة  ثةثةةوقةةد تةةو بنةةاي اكسةةتباء  والتةةت تو ءةةت فةةت صةة رت ا ادوليةة    
 لةةة ن  ةةة  ثةثةةة   ةمةةةاا، المحةةة ر ادو  رتلةةةم  اور الاا مةةةاع فةةةت تنميةةة  البُمةةةد التون لةةة ات، 



 زها التنمية المستدامة من منظور تكنولوجيا التعليم ودور الجامعات السعودية في تعزي سالم أسامة محمد أحمد /د 

  

( فقةةئة، والمحةة ر الثةةاءت رتلةةم  اور الاا مةةاع فةةت تنميةة  البُمةةد اد ةقةةت  و 25وهحتةة ي ا ةةن  
( فقةةةئة، والمحةةة ر الثالةةةت رتلةةةم  اور الاا مةةةاع فةةةت تنميةةة  البُمةةةد 32ت، وهحتةةة ي ا ةةةن  التةةة   

 ( فقئة.28اكاتماات، وهحت ي ا ن  

 :التالي النحو على والثبات الصدق من التحيق تم ودد

  ح ت تو ائض للأااة  الادق تو استجدا  صدق المحلم   ل تحق     دالصدقحساب 

الاا مةاع ةالمم وة  المئبية   ةمةا فةت المجتاة  م   المحل     ام ا  ا ن اكستباء 
ح ةةةةت تةةةةو تمةةةةدرن ةمةةةةا بنةةةة ا  ااة  ،التةةةةم ا   لحتةةةةاي صةةةةدق المحلمةةةة   دااة الدراسةةةة 

  .فت   ي آراي المحلم   اند صياغت ا فت ص رت ا الن ادي  الدراس 

  و ة   ئوءبةاخ،  لفةا الثبةاع اسةتجد  الباحةت  ما ةن  ة  ل تحقة  الثبدات:حسداب معامدل 

 (.0,82  ب د الاي الثباع حتاي  ما ن ، تو(SPSS) ا حاادي ادسال ب   ة 

 :لئهقةةة  ليلةةةئع  دراسةةة تاةةةحي   ااة ال فةةةتاسةةةتجد  الباحةةةت  طرييدددة تصدددحيح ااسدددتبانة
 غ ئ   اف (. – حارد  -   اف ( ح ت الدرا  1-2-3الثةثت  

 فت التح  ن ا حاادت ا ن النح  التالتد SPSSاستجد  الباحت حز   الئز  ا حاادي  
  حتاي المت س اع الحتابي  واءحئافات ا المدياره.  

  " تو حتاي التوئاراع النتبي  وا تبار عt-test." 

مان وجةاة   أبعاد ال نم ة ا س دامة التي يمكن تعزيزهاا   الجامعااي الساعودية    ما : ولالسؤال الأ
 نظر أعضاء ه ئة ال دريس؟

، والاي تو     ةلة  علقةاي  ة  ا لار النوئي ل دراس ا   اا التلا     تو ا ااة  
البمةد  -الل ي ا ن التنمية  المتةتدا    ف    ةا، و ةماا ةا ادربةع، المتمث ة  فةت البمةد اكقتاةااي

  البمد التون ل ات. -البمد اكاتماات -الب  ت
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مااا ماادا تااواور تكنولوج ااا ال علاا م نم ةلااس لل نم ااة ا ساا دامة   الجامعاااي  : نيثاااالسااؤال ال

 السعودية من وجةة نظر أعضاء ه ئة ال دريس؟

 ةمةةاا تةةبت المت سةة اع الحتةةابي  واكءحئافةةاع المديارهةة  ل اقةةع ول تل ةةد  ةة  واقةةع  ةةاا ادةمةةاا حُ 
 ةةة  وا ةةة  ءوةةةئ  الةةةاي    ةةة   التنميةةة  المتةةةتدا   التةةةت  ملةةة  تمزهز ةةةا فةةةت الاا مةةةاع التةةةم ا  

، و لك ا ن  تت ى  ن  ح ر     حاور التنمية  المتةتدا   والمامة ع الو ةت، والاةدو  التدره 
 ( ر    ءتاد   لك.2 رقو 

 (2)دول ااااااج

 مدا تواور تكنولوج ا ال عل م نم ةلس لل نم ة ا س دامة   الجامعاي السعودية 
 من وجةة نظر أعضاء ه ئة ال دريس

مس وا 
 مكنال 

الانحراف 
 ا ع اري

ا  وسط 
 الحسابي

 الرتبة دااااااااعالبُ

 1 .اور الاا ماع فت تنمي  البُمد التون ل ات 1,22 0,73 0,38
 2 اور الاا ماع فت تنمي  البُمد اد ةقت  و الت   ت 1,12 1,04 0,32

 3 اور الاا ماع فت تنمي  البُمد اكاتماات 1,03 1,06 0,21

 التنمي  المتتدا   ةماا  2,04 0,96 0,36

التنميدددة المسدددتدامة التدددي يمكدددن ل اقةةةع  ترتلةةة   ةةة  الاةةةدو   ن  تةةةت ى الةةةتمل  الفم ةةة
(، 0,36 ءفتة و ب ةد    تعزيزها في الجامعات السعودية من وجهة نظدر أعضداه هيئدة التددريس

التنميةة  المتةةتدا   لةةدر و،  تةةت ى  مئفةة   ةمةةاا ( و ةةاا رةةد  ا ةةن تةةدءن 0,96 ديةةاري   وبةةاءحئاد
" فةةت المئتبةة  ادولةةن ح ةةت ب ةةد  تةةت ى اور الاا مةةاع فةةت تنميةة  البُمةةد التون لةة اتاةةاي  حةة ر "و 

اور الاا مةاع الثةاءت "وفن المئتبة  الثاءية  المحة ر   ،(0,73   دياري  واءحئاد( 0,38التمل   
  ديةةةاري ( واءحةةةئاد 0,32ح ةةةت ب ةةةد  تةةةت ى الةةةتمل    "فةةةت تنميةةة  البُمةةةد اد ةقةةةت  و التةةة   ت

ح ةت ب ةد  "اور الاا ماع فت تنمي  البُمةد اكاتمةاات"وااي فت المئتب  اد  ئة  ح ر  ،(1,04 
 (.1,06   دياري ( واءحئاد 0,21 تت ى التمل   
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   السؤال الثالث:
ما دور استخدام تكنولوجيا التعليم في تحقيق متطلبات التنمية المستدامة تبعاً  -1

 لمتغير الجنس والبيوجرافي؟

اسةةتجدا  تون ل ايةةا حةة   الدراسةة  تةةلا ، بةة   اسةةتااةاع  فةةئاا ا نةة  وللإااةةة  اةة   ةةاا ال
وفقةا لمتج ةئ الاةن     ةئ،  ءثةن( فقةد تةو اسةتجدا  التم يو فت تحق    ت  باع التنمية  المتةتدا   

 ( ر     لك.3  رقو والادو   ع" ل مقارء  ب    ت س     تتق  "ا تبار
 (3)دول ااااااج

 ا  وسةاي الحساب ة  ول اس خدام تكنولوج ا ال عل م  ن ائج اخ بار )ي( لدلالة ال روق بين
   تحق ق م ةلباي ال نم ة ا س دامة تبعاً   غير الجنس 

 مس وا الدلالة ة "ي"اااق م الانحراف ا ع اري ا  وسط الحسابي دداااالع الجنس
 10,11 202,88 50  ءثن اال  1,033 10,83 204,39 50   ئ

 (  بةةة  ≥ α 0,05ى اكلةة  عحاةةةادي  انةةد  تةةت ى  فةةئق  رتلةة   ةة  الاةةدو  واةةة ا 
استجدا  تون ل ايا التم يو فت تحق    ت  بةاع التنمية  المتةتدا   تبمةالأ لمتج ةئ ارااع  ت س اع 

 مةةةا  منةةةت  ءةةة  ر اةةةد ا ةةةتةد بةةة    الةةةاي    ةةة  التةةةدره  فةةةت اراةةة  تملةةةن و ةالتنميةةة   .الاةةةن 
 المتتدا      وا   ءوئ و.

يا التعلييم فيي تحقييق متطلبيات التنميية المسيتدامة       ما دور استخدام تكنولوج -2

 تبعاً للمتغير البيوجرافي؟

اسةتجدا  تون ل ايةا التم ةيو ح    لدراس وللإااة  ا   اا التلا ، ب   استااةاع  فئاا ا ن  ا
وفقةةا ل متج ةةئ الب ةة ائافت فقةةد تةةو اسةةتجدا  ا تبةةار "تح  ةةن فةةت تحق ةة   ت  بةةاع التنميةة  المتةةتدا   

 ( ر     لك.4 رقو  الادو التبار " و 
 (4)دول ااااااج

 ال روق بين ا  وسةاي الحساب ة  ( لدلالةANOVA) الأ ادين ائج اخ بار تحل ل ال باين 
 لدرجة اس خدام تكنولوج ا ال عل م   تحق ق م ةلباي ال نم ة ا س دامة تبعاً للم غير الب وجرا 

 مس وا الدلالة المحسوبة ة "ي"اق م لحريةدرجاي ا م وسط ا ربعاي مجموع ا ربعاي مصدر ال باين
 2 553,03 1106,06 ب   المام ااع 

 98 105,55 21320,64 اا ن المام ااع  اال  5,240
 100  22426.7 الكلى
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( α ≤ 0,05اكل  عحاادي  انةد  تةت ى    يرتل     الادو  التاب   ء  ر اد فئق 
لتم ةةيو فةةت تحق ةة   ت  بةةاع التنميةة  المتةةتدا   اسةةتجدا  تون ل ايةةا ا تقةةدرئ  ت سةة تبةة   اراةةاع 
عءةةةا (  – ءةةة  ر اةةةد ا ةةةتةد بةةة    الةةةاي    ةةة  التةةةدره     ةةة ر  ي ،الب ةةة ائافتتبمةةةالأ ل متج ةةةئ 

اراةةةة  تقةةةةدرئ و لمتةةةةت ى  ت  بةةةةاع التنميةةةة  المتةةةةتدا   تبمةةةةالأ ل متج ةةةةئ  فةةةةتةالاا مةةةةاع التةةةةم ا   
 الب  ائافت    وا   ءوئ و.

 :تاــــــوصيــــالت
  سفئع ان ا الدراس  الحالي   مل  تقد و الت صياع الآتي د  التتفت   ي النتاد  

دالاي      التدره   ثناي الجد   فت المااكع التئب هة   الم نترفع  تت ى ا اداا  -1
 مةا  تةااد ا ةن تحق ة   واد اا مي ، و اص  فت  اا  تقنياع تم يو وتم و التون ل ايا

 .  داد التنمي  المتتدا  

، وهنمةةت روه المبةةاارة الةةااتتئسةةم  بةةد  الةةتم و تقب ت رتلةةم   حتةة ى رُ تاةةميو  قةةئر  تةة -2
، و لةك ت صيفةةالأ د ةداد التنميةة  المتةتدا   المتمث ةة  والتفو ةئ، وإاارة الحةة ار  ةع الآ ةةئه 
 .فت اد داد الئاةع والجا   والتاسع

 تاميو وتنف ا ورر امن وبئا   تدرهبية  ولقةاياع تئب هة  دالةاي    ة  التةدره  لئفةع -3
 التنمي  المتتدا  . فت تت ى وا  و و  ارات و الم ني  

  .عصدار قئاراع    وزارة التم يو ة،لن تحق    ت  باع التنمي  المتتدا   -4

 ات:ـــــترحــــالمق
والتنمية  المتةتدا   لةدى  التةل  تتنمية  التفو ةئ  فةتتاميو وحدة  قتئح  وبحت فاا  ت ةا  -1

  الاي      التدره .
التةدره  فةةت الاا مةاع المجت فة  المئبيةة  وادانبية   ة  ح ةةت  المقارءة  بة    الةةاي    ة  -2

 .لتحق     داد التنمي  المتتدا   استجدا  تون ل ايا التم يو فت تت ى النم  التقنت 
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 عـــــــراجــــــالم

 ةــــربيـــع العــــراجـــالم :أولًا
(. فاا يةة  ت بيقةةاع ا اةةن التم يميةة  ا ةةن تنميةة  الم ةةاراع الئقميةة  2019عبةةئا يو، سةةماه وادةةن  

. الملستةةة  المجلدددة العربيدددة للتربيدددة النوعيدددةفةةةاية الااتيةةة  لةةةدى ال ةةةةي المم مةةة  . والو
 .113 -75(. 7المئبي  ل تئبي  والم    والآااي.  

 تنميددددة رأم المددددال البشددددرن لتحييددددق التنميددددة فدددديدور الجامعددددة . (2012حمةةةةد    ،بئا يمةةةةتع
اا م  غ ئ  ن، رة.   ااتت ئرسال   . المستدامة كدراسة حالة جامعة المسيلة الجزائر

 . الازادئ. المت   
(. تملة   لةةي المئح ة  الثاء هة   ة  الم ةاراع الحياتية  فةت  ة ي 2020ةجدااي،  نا   حمد  

 .728 -655.   ي  التئبي . اا م  س  ات. المجلة التربوية  داد التنمي  المتتدا  . 
اتةةةةةة د التنميةةةةةة  (. اور الاا مةةةةةة  فةةةةةةت ت2019، ءتةةةةةةيم .  وبحةةةةةة   ؛ب سةةةةةةاح ،  حمةةةةةةد لجلةةةةةةئ

  ت.المتتدا  د اراسة    داءية  لم نة   ة  ادسةاتاة الاةا م    ةةالمئ ز الاةا مت تيتمتة  
 .86 -69(. 1  3، مجلة شعاع للدراسات اادتصادية

. دراسدات تربويدة  التم يو     اةن التنمية  المتةتدا  . (2016حياتت، ال  ب  حمد الما فن  
33 1). 187 - 218. 

.  ئ ةةز ااسددتثمار فددي التعلدديم مددخل عددام للتنميددة المسددتدامة(. 2011.  الةدامت،  ةةدى زوهةئ
 عءماي ل بح   والدراساع.

 فةتالمةةتتدا    اور الدراساع الم يةا والبحةت الم مةت فةت تحق ة  التنمية  (.2012اوهلاع،  الد  
اا مةةة  القةةةد  . المجلدددة الفلسدددطينية للتعلددديم المفتدددول والدددتعلم الإلكتروندددي. ف ةةةةت   
 .145 -112. المفت ح 

(.  ت  باع اسةتجدا  تون ل ايةا التم ةيو 2019سم د، حت   سالو، وابد النبت، ابد رب  ر ء .  
مةةة  التةةة د  حمةةةةد بةةة  ا ةةةت التن سةةةةت فةةةت الاا مةةةاع ال  بيةةةة د اراسةةة    داءيةةة  ا ةةةةن اا 

. المؤتمر العلمي الأول لكلية التربية جامعة سرت: استشراف مستيبل كليات ا سة ي 
سةئعد اا مة  التربية فدي الجامعدات الليبيدة فدي ادوه ااتجاهدات العالميدة المعاصدرة  

 .124 - 101  ي  التئبي ،  -سئع 

https://search.mandumah.com/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0280&page=1&from=
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. المدددؤتمر التم ةةةيو ل قةةةئن ال احةةةد والم،ةةةئه (.   ةةةاراع تون ل ايةةةا 2012ال،ةةةاائ، حنةةةان  حمةةةد  
. اتجاهدددات ودضدددايا معاصدددرة -العلمدددي الثالددد  عشدددر  تكنولوجيدددا التعلددديم الإلكتروندددي

 .27 -23. 2012الامدي  المائه  لتون ل ايا التم يو، القا ئة. عبئهن 
لةةن (. تون ل ايةةا التم ةةيو والتنميةة  المتةةتدا  . ورقةة  امةةن  قد ةة  ع2017ال،ةةاائ، حنةةان  حمةةد  

الامدية  الماةئه   المؤتمر العلمي التاسع عشر. التربية العلميدة والتنميدة المسدتدامة 
 .150-137. 2017ل تئبي  الم مي . القا ئة. ر ل  

مجلدددة الدددرواق  اور ادسةةةتا  الاةةةا مت فةةةت ت ب ةةة  تون ل ايةةةا التم ةةةيو. (.2021يةةةا  ، ح رهةةة .  
 .200 - 191   2ك7للدراسات ااجتماعية والإنسانية.

(.  نةةةا   التم ةةةيو المةةةا  و ت  بةةةاع التنميةةة  المتةةةتدا  . 2021ال ن ةةةاوي، ر لةةةان ابدالحم ةةةد  
 .19 -1(. 23. اا م  ب رسم د.  مجلة كلية التربية

(.   ميةة  التون ل ايةةا الئقميةة  فةةت الةةتم و  ةة  وا ةة  ءوةةئ 2016اةةا ئ، ابةةدالمزهز ابدالحم ةةد.  
 المجلددددة العربيددددة للمعلومددددات. .هةةةة  الةةةةاي    ةةةة  التةةةةدره  ةل يةةةة  الآااي اا مةةةة  الزاو 

26 1.)69 -45. 
(. وصيف  التنمي  المتتدا   فت الملستاع اكقتااا  د اراسة  حالة  2011المارب، ابدالئحم   

، مجلدددددة العلدددددوم اادتصددددداديةل ملستةةةةةاع المم  يةةةةة  لاةةةةةناا  ادسةةةةةمنت فةةةةةت الازادةةةةةئ. 
11 11 .)165- 194. 

مجلددة يةة  بةة   التةةياح  الب  يةة  والتنميةة  التةةياحي . (. المةقةة  التفاا 2014ابةةدالا  ن،   هةةدي  
 .225 -211(. 9. اا م  ان ي ال ااي.  الدراسات والبحوث ااجتماعية

. تطبييدددات تكنولوجيدددا التعلددديم فدددي الموا دددف التعليميدددة(. 2011ابدالحم ةةد، ابةةةدالمزهز ل بةةة   
 القا ئةد الملتب  المائه  ل ن،ئ والت زهع.

التنمي  الب،ئه  و ثئ ا ا ن تحق   التنمي  المتتدا  . القةا ئةد الةدار  (.2014ابدالجال ، اب ئ  
 الاا دي  ل  باا  والن،ئ والت زهع.

(. اور تون ل ايا التم يو فت تحق ة   ت  بةاع 2015 ري، ااد،  ا د  حابد ،  حمد قاسو؛ و 
 مجلدددة جدددرو للبحددددوثالتنميةةة  المتةةةتدا    ةةة  وا ةةة  ءوةةةئ المم مةةة   اراسةةةة    داءيةةة . 

 .240 -221(. 16. اا م  ائر.  والدراسات
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. القا ئةد  لست  ءب ن ل  باا  تكنولوجيا التعليم والوسائل التعليمية(. 1999ابدالمنمو، ا ن  
 والن،ئ.

(.  ةماا التنمي  المتتدا   و ااار ا وت بيقات ا فت   ي التئبي  2021المقن، اقن ابدالمزهز  
 .910 -865التئبي . اا م  س  ات.  .   ي . المجلة التربويةا سة ي 

(. اور الاا مةةةاع فةةةت تحق ةةة  التنميةةة  المتةةةتدا   فةةةت التةةة ااند 2015 حمةةةد،  حمةةةد آا   حمةةةد  
جدددرو للبحددوث والدراسدددات: جامعدددة والتون ل ايةةا. اراسةة  حالةة  اا مةة  التةةة اان ل م ةة   

 .338 -315(. 1 16، جرو

 هئ التم ةيو المةالت فةت ةمةا الاا مةاع استئاتياياع ت ة (.2012 حمد،   م   حمد الب   ت.  
 مجلددة .ا فئهقيةة  لتحق ةة  التنميةة  المتةةتدا   و ت  بةةاع ت بيق ةةا فةةت اا مةة  ا سةةلندره 

 .51-13(. 35 15 .اا م  ا سلندره  .التربيةكلية 
(. عاارة الب  ةة  الجلةةئاي والتنميةة  المتةةتدا  . اراسةة  اسةةت ةيي  فةةت 2019 حمةةد، راةةاي قاسةةو  

. المئ ةةةز المئبةةت للأةحةةةا  مجلدددة العربدددي للدراسددات والأبحددداثل،ةةة را .  امةةع  سةة اق ا

 والدراساع ا اة ي . القا ئة.

 .التعلدديم مددن أجددل التنميددة المسددتدامة .(2014-2005اد ةةو المتحةةدة،  نومةة  ال  ءتةةل ،  

www.nnesco.org/education/desd 
. اتجاهددات ودضددايا معاصددرة -تمر العلمددي الثالدد  عشددر  تكنولوجيددا التعلدديم الإلكتروندديالمددؤ 

 .2012الامدي  المائه  لتون ل ايا التم يو، القا ئة. عبئهن 
الامدية  الماةئه  ل تئبية   المؤتمر العلمي التاسدع عشدر. التربيدة العلميدة والتنميدة المسدتدامة 

 .2017الم مي . القا ئة. ر ل  
(. الوفاية الااتي  المدر   واةقت ا ةالمئوء  النفتي  لدى ا ن     2018اسم نا  حمد  ر ء ،  

 .   يةةةة  التئبيةةةة . اا مةةةة  سةةةة  ات. المجلددددة التربويددددةلالبةةةةاع  م مةةةةاع رهةةةةاض ادلفةةةةا . 
557- 630. 

http://www.nnesco.org/education/desd
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 جودة الحياة المدرسية كما يدركها تلاميذ المرحلة الابتدائية بالطائف وعلاقتها بتقدير الذات  نـــواف العصيمـي /أ 

  

  (*) نواف بن محمد مبارك العصيمي

  ملخــــــــــص

على العلاقة بين جودة الحياة المدرسية وتقدير الذات والتوافق هدف البحث إلى التعرف 
والتعرف على إمكانية التنبؤ بتقدير  ،الشخصي والاجتماعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بالطائف

الذات والتوافق الشخصي والاجتماعي من خلال إدراك التلاميذ لجودة الحياة المدرسية . وتكونت 
تلميذاً من تلاميذ الصف السادس بالفصل الدراسي الأول من العام  (319عينة البحث من )

كما استخدم مـقياس جودة  ،واتبع الباحث المنهج الوصفي الإرتباطي ،هـ1435 – 1434الدراسي 
ومقياس تقدير الذات إعداد  ،( ترجمة الباحث1981الحياة المدرسية من إعداد )وليامز وباتن( )

 ،(2003س التوافق الشخصي والاجتماعي إعداد زينب شقير )ومقيا ،(1981موسى ودسوقي )
 ،كما استخدم الباحث معامل ارتباط بيرسون وتحليل الإنحدار البسيط لمعالجة فروض الدراسة

 وتوصلت النتائج إلى :
وجود علاقة دالة إحصائياً بين إدراك تلاميذ المرحلة الابتدائية لجودة الحياة المدرسية 

كما وجدت إمكانية التنبؤ بتقدير الذات من خلال  ،وافق الشخصي والاجتماعيوتقدير الذات والت
وكذلك وجدت إمكانية التنبؤ بالتوافق  ،إدراك تلاميذ المرحلة الابتدائية لجودة الحياة المدرسية

 الشخصي والاجتماعي من خلال إدراك تلاميذ المرحلة الابتدائية لجودة الحياة المدرسية.

 .التوافق الشخصي والاجتماعي –تقدير الذات  –جودة الحياة المدرسية  :ةالكلمات المفتاحي
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Quality of School Life as Perceived by Primary Stage Pupils at Taif and its 

Relationship with Self-Esteem; and Personal and Social Adjustment 

Nawaf Mohammed Mubarak Al Usaimi 

Abstract 
 This study aimed to find out the relationship between the quality of 

school life with Self-esteem ; and Personal, social Adjustment of the 

primary school students at Taif, and the possibility to predict self-esteem 

and social, personal adjustment through recognition of the student to the 

quality of school life. Sample of the study consisted of (319) of the sixth 

class student to the first term of the school year. The study followed the 

descriptive Correlative approach. The researcher used the measures of: 

school life quality prepared by (Williams and Patten) (1981) and translated 

by the researcher; the measure of self- esteem prepared by Mosa and 

Dasougi (1981), and the measure of self- esteem and adjustment prepared 

by Zainab Sheqeer (2003) the researcher used the statistical methods 

(Pearson correlation coefficient and simple regression analysis) to handle 

the study hypotheses. The most important results of the study are the 

following: 

 There are Statistical relationship between primary School Student 

Comprehension and quality of school life and self-esteem of the student 

and also social , personal adjustment of them . and there are a possibility to 

predict self-esteem through student ,s comprehension for the quality of 

school life and also There are possibility to predict The social, personal 

adjustment . 

Keywords: quality of school life- self- esteem – social, personal 

adjustment. 
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   :ةــــــــدمــــمق
والتـــي تتشـــكل فيهـــا  ،تعـــد مرحلـــة الطفولـــة مـــن فهـــو المراحـــل فـــي تكـــوين شخصـــية الطفـــل

 ،والتـثرر بمـا عقـع مـن فحـداه فـي هـذل المرحلـة سـوايً كانـت إعجابيـة ،فساليب التعامل مع الآخرين
ية الطفـل بمـا تـؤرر سـلبًا فـي شخصـ فو تكـون سـلبية ،والتي تؤدي إلـى بنـاي الشخصـية بنـايً سـليمًا

وعندما يدخل المدرسة عحتك بمجتمع جديد من معلمين وفطفال وفصول  ،في جميع مراحل حياته
ــذلك هــل يــدرك الطفــل العلاقــات  يمــا بيــنهو ،وقضــاي مــدة ليســت بالقصــيرة ،دراســية وهــي مــا  ،ول

 .تسمى بجودة الحياة المدرسية والتي لها تثرير في تقديرل لذاته وتوافقه الشخصي والاجتماعي 
 وبالنظر لأهداف المدرسة الابتدائية نجد أن هناك أهدافاً كثيرة: 
هــذل الأهــداف فــي التربيــة الحميــدة والقــدرة ( 26-25: 1994) ويحــدد راــوان ونخــرون  

والــتمكن مــن وســائل المعرفــة الأوليــة كــالقراية وحســن  ،علــى فهــو العلاقــات الاجتماصيــة الصــالحة
وقيام  ،ت التي تواجه التلميذ والمجتمع والمساهمة في حلهاوإدراك المشكلا ،استخدام فوقات الفراغ

وإتقــان العمــل والتعــاون مــع الآخــرين  ،واحتــرام الأســرة ،التلميــذ بــدور منــتج فــي الحيــاة بشــكل عــام
 وتقدعو الصالح العام على الصالح الشخصي .

جــة فن مســاعدة العــاملين بالمدرســة ومعال( Kershaw et al., 1994: 2) ومــن هنــا يــذكر 
المشـكلات التــي تــواجههو هــي مــن فهــو عوامــل جــودة الحيــاة المدرســيةج وهــذا مــا يــؤدي إلــى جــذ  

 والحفاظ على جودة بيئات التعلو . ،المعلمين للعمل بالمدارس
إلــى ارتفــار إدراك الطــلا  لجــودة الحيــاة المدرســية فــي ( 259: 1995) ويشــير العتيبــي

وخبــراتهو الطيبــة عــن حيــاتهو  ،ي التلاميــذ لمدارســهوالمــدارس النانويــة للبنــينج وهــذا يواــح انتمــا
واهتمــامهو بــثداي  ،وشــعورهو بالراــا والتفاعــل الإعجــابي مــع تلاميــذ المجتمــع المدرســي ،المدرســية

 الواجبات المدرسية .
فن الأداي الأكـادعمي لـيا المؤشـر الوحيـد لبيـان جـودة  (Weston, 1998: 56)ويـذكر 

ولكن تطوير المهارات الإبداصية وتعزيـز التلاميـذ وشـعورهو  ،عضالحياة المدرسية كما يتصور الب
 بالراحة داخل المدرسة هي التي تحدد ارتفار وانخفاض جودة الحياة المدرسية .

إلـى فن جـودة الحيـاة المدرسـية تتمنـل فـي الالتـزام (Wolf et al., 2001: 364) ويشـير
 رسي الذي يؤدي إلى الإنجاز .بالراا المد وشعورهو ،والمواقف تجال المعلمين ،الصفي
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العلاقــات بــين التلاميــذ والمعلمــين  فن (Karatzias et al., 2001: 265) ويــرى 
ولذلك ينبغي على المسئولين النظر  ،فكنر تثريراً في سلوك التلاميذ والإداريين داخل المدرسة تُعد

 بداخل المدارس . ورفع الكفاية ،في مشاركة التلميذ في صنع القرارج لتحسين الجو المدرسي
إلى فنه عمكن تحسين فداي التلميذ وقدراتـه  (Karatzias et al., 2002: 34) كما عشير

وذلك من خلال المواقف الإعجابيـة للمعلمـين  ،من خلال زيادة مستويات الراا عن المدرسة لدعه
نشـطة المدرسـية وممارسة فساليب التعزيز التي تشمل النناي وإشراك التلاميذ في الأ ،نحو التلاميذ
 المناسبة .

فن فهــو مــا عســهو فــي جــودة الحيــاة المدرســية هــو  (Halvorsrud, 2007: 1)ويعتبــر 
 وتشمل التفاعل الإعجابي بينهما من خلال الرعاعة الجيدة وتعزيز التلاميذ. ،علاقة التلميذ بالمعلو

علاقــة التلميــذ و  ،وعلاقتــه بالتلميــذ ،ويتضــح ممــا ســبق فن هنــاك اتفاقــاً علــى فهميــة المعلــو
وفــي البحــث الحــالي  ،فــي حيــاة التلميــذ بثقرانــه فــي تشــكيل مفهــوم جــودة الحيــاة المدرســية وتثريرهــا

 سيكون المتغير الناني تقدير الذات عند هؤلاي التلاميذ وتثرير جودة الحياة المدرسية عليه .
عامل التلميذ وفنه نتيجة ت ،بتقدم العمر فن تقدير الذات ينمو (39: 1988) فيذكر زيدان

وبالتــالي تــزداد رقتــه بنفســه  ،وتفاعلــه مــع بيئتــه الاجتماصيــة وبتقــدم العمــر تــزداد قدراتــه وإمكانياتــه
 واعتزازل بها ويزداد تقديرل لذاته .

إلــى فن تقــدير الفــرد لذاتــه شــيي متصــل بمعاملــة الأهــل ( 124: 2000) ويشــير حمــود
غيرها من المؤسسـات التـي يتصـل بهـا التلميـذ فالمدرسة و  ،وبعلاقة التلميذ مع محيطه بشكل كلي

 لها دورها في تكوين مفهوم الذات لدى الطفل وبالتالي تقدير الذات .
فن التلاميـذ الـذين لـديهو ارتفـار فـي تقـدير  (Snape & Miller, 2008: 223) ويـرى 

لا ويجـب علـى المـدارس فن  ،وقـادرين علـى مواجهـة التحـدعات ،الذات عشـعرون بالنقـة فـي الـنفا
 تهمل دعو التلاميذ بالتعاون مع فُسرهو وخصوصاً تلاميذ المرحلة الابتدائية .

إلــى فن معلمـي المرحلــة الابتدائيــة عمكــن فن  (Miller et al., 2010: 430) ويشـير
وذلك من خلال إعطاي دورات  ،عستفيدوا من علاقاتهو الإعجابية مع التلاميذ في رفع تقدير الذات

واجهـة الصـعوبات التـي تـواجههو وتقـدعو التعزيـز والـدعو الـلازم مـن فجـل رفـع للتلاميذ في كيفية م
 تقديرهو لذواتهو .
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ــثرر بــالمعلمين (Prihadi & Hairul, 2011: 110) ويــذكر ــذات يت  ،فن تقــدير ال
وارتفاعه قد يؤدي إلى الانجازات الأكادعمية ولذلك ينبغي على المعلمين فن يدعموا التلاميـذ دون 

 عن الآخر وذلك من فجل تحسين ورفع تقدير الذات . تمييز لأحدهو
إلى فن مـن لـديهو تـدني فـي تقـدير الـذات  (Savi & Karatas, 2012: 2406)ويشير 

بعكـا  ،ولديهو حساسية مفرطة اد الوجـود ،عادةً ما يلومون فنفسهو وقليلو الانتماي لمن حولهو
  مايً للمجتمع .من لديهو ارتفار في تقدير الذات فهو فكنر إدراكاً وانت

فنـه لابـد مـن التثكيـد علـى الجوانـب الإعجابيـة مـن (  Thomson, 2012: 159) ويـرى 
وكـــذلك تشـــجيع المعلـــو لتلاميـــذل  ،مـــن فجـــل رفـــع تقـــديرهو لـــذواتهو الســـلوك والأداي عنـــد التلاميـــذج

 وتحسين نقاط الضعف لديهو . ،والتركيز على نقاط القوة لديهو وتعزيزها ،وتعزيزهو
فـــي رفـــع تقـــدير  ا تقـــدم اتفـــا  نراي معظـــو البـــاحنين علـــى فهميـــة دور المدرســـةيتضـــح ممـــ

إلـى البحـث وراي علاقـة جـودة الحيـاة المدرسـية بتقـدير الـذات لـدى  ومـن هنـا تبـدو الحاجـة ،الـذات
تلاميذ المرحلة الابتدائية . وفما علاقة جودة الحياة المدرسية بالتوافق الشخصي والاجتماعي عند 

 لة الابتدائية فسوف تتضح في الآراي التالية :تلاميذ المرح
فن المدرسـة وعلاقـات التلاميـذ بـداخلها لهــا  (Johnson et al., 2000: 207) يـرى  

فمن الملاحظ فن الأطفال الذين التحقوا بريـاض  ،الدور الكبير في التوافق الشخصي والإجتماعي
وفمـا الأطفـال الـذين كـانوا ععـانون  ،انهوالأطفال قبل المرحلة الابتدائيـة ففضـل فـي التوافـق مـن فقـر 

وُجـــد فنهـــو قـــد تحســـنوا فـــي تـــوافقهو الشخصـــي والإجتمـــاعي بعـــد  ،مـــن ســـوي التوافـــق فـــي الرواـــة
 دخولهو للمدرسة الابتدائية .

فن للمدرسـة والعلاقـة بـين الأم والأ  والأقـران  (Chan et al., 2005: 418)ويشـير 
إعجابيـة بـين التلاميـذ مـن فجـل تحسـين  ن تكـون العلاقـةويجـب ف ،تثرير فـي التوافـق لـدى الأطفـال
 التوافق الشخصي والاجتماعي .

ويرى الباحث فن المدرسة لها تثرير في عملية التوافق الشخصـي والاجتمـاعي ج وتتضـح 
والتوافـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي فـــي  ،الحاجـــة إلـــى دراســـة العلاقـــة بـــين جـــودة الحيـــاة المدرســـية

 المرحلة الابتدائية. 
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 ث:ـــــة البحــــشكلم
فن لنوصيـة الحيـاة المدرسـية تـثرير كبيـر فـي  (Malin& Linnakyla, 2001:147)يـذكر 

ويتطلـــب الأمـــر معرفـــة علاقـــة التلميـــذ  ،عوامـــل الشخصـــية لـــدى الطـــلا  بمـــا فـــي ذلـــك تقـــدير الـــذات
 المدارس .وإلى في مدى فُعلت جودة الحياة المدرسية ب ،بمعلميه وبالنقافة التي تتبعها المدرسة

إلـــى فن معـــدلات الراـــا عـــن الحيـــاة المدرســـية عنـــد طـــلا  المرحلـــة  (Denar)ويشـــير 
 ،وقـد عكـون السـبب فـي ذلـك يرجـع لوجـود المعلمـين عنـد جمـع البيانـات، النانوية تكون عالية جـداً 

ومـــن هنـــا تبــدو الحاجـــة لعمـــل المزيـــد مــن البحـــوه فـــي هـــذا  ،ورغبــتهو فـــي نهـــور نتــائج إعجابيـــة
 ( Karatzias et al., 2002: 36) يف المجال .

إلـــى فن الطـــلا  يتعراـــون لأشـــكال مـــن الصـــعوبات ( 98: 2008) كمـــا عشـــير محمـــد
عســتطيع بعضــهو مواجهــة هــذل الصــعوبات بنجــاإ حتــى عصــلوا إلــى التوافــق  ،والضــغوط المدرســية

 ونخرون لا عستطيعون ويعانون سوي التوافق. ،المناسب

 ث :ــــالبح ةــــأسئل
ــاة المدرســيةإدراك بــين إحصــائياً دالــة  علاقــةهــل توجــد  -1 لــدى  وتقــدير الــذات ،جــودة الحي

 الابتدائية؟تلاميذ المرحلة 
ــ -2 ــاة المدرســيةإدراك إحصــائياً بــين  ةهــل توجــد علاقــة دال والتوافــق الشخصــي  ،جــودة الحي

 ؟لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية والاجتماعي

جــودة الحيــاة المدرســية لــدى  إدراك درجــاتتقــدير الــذات مــن درجات هــل عمكــن التنبــؤ بــ -3
 ؟تلاميذ المرحلة الابتدائية

جـودة الحيـاة إدراك  درجـاتوالاجتمـاعي مـن  شخصـيالتوافـق الدرجات هل عمكن التنبؤ ب -4
 ؟دائيةالمدرسية لدى تلاميذ المرحلة الابت

 ثــــداف البحــــأه
 :التعرف على يهدف البحث الحالي إلى

 بتدائية لجودة الحياة المدرسية.إدراك تلاميذ المرحلة الا مدى -1
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ــذات  ،العلاقــة بــين إدراك تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة لجــودة الحيــاة المدرســية  -2 وتقــدير ال
 لديهو.

ـــــة الابتدائيـــــة لجـــــودة الحيـــــاة المدرســـــية  -3 والتوافـــــق ، العلاقـــــة بـــــين إدراك تلاميـــــذ المرحل
 الشخصي والاجتماعي لديهو.

لــدى تلاميـذ المرحلــة الابتدائيــة مــن درجــاتهو فــي إمكانيـة التنبــؤ بــدرجات تقــدير الــذات   -4
 .إدراك جودة الحياة المدرسية

لـدى تلاميـذ المرحلـة الابتدائيـة  والاجتمـاعيإمكانية التنبؤ بدرجات التوافق الشخصـي   -5
 إدراك جودة الحياة المدرسية. فيمن درجاتهو 

 :ثـــة البحــــأهمي
ن تناولتهــا الدراســات مــن قبــل فلــو عســبق نــه يتنــاول متغيــرات فالبحــث الحــالي  فهميــةتبـرز 

هميـة البحـث الحـالي فـي ف لـذا تكمـن  -في حدود ما فطلـع عليـه الباحـث  – في المجتمع السعودي
هميـــة المواـــور الـــذي يتصـــدى لدراســـته وتوجـــد لهـــذا المواـــور فهميـــة كبيـــرة ســـواي مـــن الناحيـــة ف 

 النظرية فو التطبيقية .
ان الحياة المدرسية بحاجـة إلـى المزيـد  (Hirsch & Rapkin, 1987: 1236) فيذكر 

 من البحوه لما لها من فرر على تحقيق الذات لدى الأطفال خصوصاً .
إلى فنه ينبغي فلنظر بعناعة في تثرير مواقف ( Karatzias et al., 2002: 35) ويشير

قِبــل  وخصوصــاً تعزيــز التلاميــذ مــن ،وتثريرهــا فــي تقــدير الــذات ،المعلمــين فــي الحيــاة المدرســية
 معلميهو وإشراكهو بالأنشطة المناسبة .

فن دراســـة التوافــــق الشخصـــي والاجتمـــاعي تمنـــل نقطــــة ( 123: 2011) ويـــذكر محمـــد
  مهمة في الفحص النفسي والطبي للوصول إلى تشخيص للحالات المراية .

فن التوافق الاجتماعي عسـاعد علـى ان تكـون ( 85: 2011) كما ذكرت وجدان ونخرون 
 ،ويساعد على تكوين علاقات منمرة وإعجابية ،رد مع الآخرين ومع بيئته مميزة ومُرايةعلاقة الف

  وتشجع الفرد على الحب والوفاي والعطاي والعمل المنتج .
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عمكــن تحديــد الأهميــة النظريــة للبحــث الحــالي فــي إاــافة وإرــراي المعرفــة النظريــة حــول 
والتعـرف علـى  ،والتوافـق الشخصـي والاجتمـاعي ،وتقدير الـذات ،الحياة المدرسيةمتغيرات) جودة 

فــــي العمــــل علــــى تحســــينها  –مســــتقبلًا  –طبيعــــة العلاقــــات بــــين هــــذل المتغيــــرات بمــــا قــــد عســــهو 
 وكذلك إمداد المؤسسات التربوية بخلفية نظرية حول عناصر جودة الحياة المدرسية. ،وتنميتها(

تفيــد الأداة المســتخدمة فــي البحــث الحــالي لقيــاس جــودة الحيــاة المدرســية فــي التطبيــق  قــد -1
 ومراحل دراسية فُخرى. ،على عينات فخرى 

قــد تفيــد نتــائج البحــث فــي عمليــات التوجيــه والإرشــاد و يمــا عخــص تحســين جــودة الحيــاة  -2
اصــل الاجتمــاعي داخــل وفشــكال التو  ،المدرسـية مــن خــلال تحســين العلاقــة بــين المعلمــين

 المدرسة.
قـــد تفيـــد نتـــائج البحـــث فـــي التعـــرف علـــى كيفيـــة تحســـين تقـــدير الـــذات وتحســـين التوافـــق  -3

 وإعداد البرامج والأساليب التدريبية والإرشادعة المناسبة. ،الشخصي والاجتماعي

 : ةــــــرائيـــات الإجـــريفــــالتع

(Quality of School Life)

والراــا عــن الحيــاة المدرســية مــن حيــث  ،بثنهــا الســعادة الشــاملة( ويليــامز وبــاتن) عرفهــا  
 والقدرة على التواصل مع التلاميذ الآخرين .  ،العلاقات الإعجابية مع المعلمين

 (Malin & Linakyla,2001:148) في      
 مقياس جودة الحياة المدرسية.ويعرف إجرائياً بالدرجة التي عحصل عليها التلميذ في 

(Self-esteem)

بثنه الحكو الشخصي للطفل عن قيمته الذاتية والتـي ( 2: 1981) عرفه موسى ودسوقي
 يتو التعبير عنها من خلال اتجاهات الطفل عن نفسه .

 ويعرف إجرائياً بالدرجة التي عحصل عليها التلميذ في مقياس تقدير الذات.
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(Personal and social Adjustment)

( بثنها عملية دينامية ونيفية تهـدف إلـى تحقيـق التـوازن 3: 2003) عرفتها زينب شقير
والــتلا م بــين جوانــب الســلوك الداخليــة والخارجيــة للفــرد بمــا عســاعد علــى حــل الصــراعات وخفــض 

جوانــب الإعجابيــة لتحقيــق الــذات والراــا عــن عنهــا وتحقيــق النقــة بــل يتخطــى ذلــك إلــى ال ،التــوتر
 بالنفا والاتزان الإنفعالي مع الإعجابية والمرونة في التعامل مع المجتمع من حوله .

ويعــــرف إجرائيــــاً بالدرجــــة التــــي عحصــــل عليهــــا التلميــــذ فــــي مقيــــاس التوافــــق الشخصــــي 
 والاجتماعي.

 ث :ــــبحدود الــــح
 :لبحث الحالي فيتتحدد متغيرات ا

 والتوافق الشخصي والاجتماعي. ،وتقدير الذات ،جودة الحياة المدرسية: الحدود الموضوعية
 وتتحدد العينة في تلاميذ الصف السادس الابتدائي بمدينة الطائف.: الحدود البشرية

 تلاميذ المرحلة الابتدائية بمحافظة الطائف.: الحدود المكانية
 2016بيق البحث عام تو تط: الحدود الزمانية

 وتتحدد الأدوات المستخدمة في:
 ،( وترجمـــة الباحـــث(1981مـــن اعـــداد وليـــامز وبـــاتن )) مقيـــاس جـــودة الحيـــاة المدرســـية

ومقيــــاس التوافــــق  ،(1981 ،إعــــداد فــــارو  عبــــدالفتاإ  محمــــد دســــوقي) ومقيــــاس تقــــدير الــــذات
ـــق فـــي الفصـــل وتتحـــدد إجـــرايات  ،(2003 ،إعـــداد زينـــب شـــقير) الشخصـــي والاجتمـــاعي التطبي

 هـ.1435هـ / 1434الدراسي الأول من العام الدراسي 

 ةــــــابقـــوث الســــالبح

 بحــث طــولي علــى تلاميــذ الصــف الســادس  (Hirsch & Rapkin, 1987)فجــرى  
علــى متغيــري جــودة الحيــاة المدرســية وتقــدير ( الأول المتوســط) الابتــدائي وفنتقــالهو للصــف الســابع



(JEQR)  2022 يــــوليــــــــــو(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

ــعينة مقـــدارها ،ومعرفـــة العلاقـــة بينهمـــا ،الـــذات ( 86) تلميـــذاً و( 73) مـــن بيـــنهو( 159) وكانـــت الــ
ــقياس ،تلميـــذة بنيويـــورك ــخدام مــ ــو استــ مقيـــاس و  ،لتقـــدير الـــذات( 1965) المُعـــد عـــام( )روزنبـــرغ وتــ

ــاة المدرســية ــذات  ،لجــودة الحي ــو تكــن هنــاك فروقــات فــي متغيــر تقــدير ال وفشــارت النتــائج إلــى انــه ل
والجودة المدركة من الحياة المدرسية بين الذكور والإناه وفعضاً بين الصفين السادس والسابع على 

 قدير الذات.وفواحت النتائج وجود علاقة موجبة بين جودة الحياة المدرسية وت ،نفا التلاميذ
وكانت تـدرس دور التركيبـة السـكانية  (Karatzias, et al., 2002) للباحث وفي دراسة

والتنبؤ بجـودة الحيـاة ( مواع السيطرة –تقدير الذات ) والشخصية( المدرسة –الجنا  –)العمر 
( 425) وكانــت عينــة الدراســة مــن طـــلا  المرحلــة النانويــة )بثســكتلندا( وبلــ  عـــددهو ،المدرســية

وففـادت نتـائج هـذل الدراسـة إلـى فن التركيبـة السـكانية غيـر قـادرة علـى التنبـؤ  ،طالباً من مدرسـتين
فهــي عوامــل ( مواــع الســيطرة –تقــدير الــذات ) وفمــا عوامــل الشخصــية ،بجــودة الحيــاة المدرســية

ل وكــذلك إمكانيــة التنبــؤ بتقــدير الــذات مــن خــلا ،مهمــة للغاعــة فــي التنبــؤ بجــودة الحيــاة المدرســية
 . إدراك الطلا  لجودة الحياة المدرسية

ببحـــث العلاقـــة بـــين جـــودة الحيـــاة والتوافـــق  (Wrosch & scheier, 2003)وقــام 
 ،وإمكانية التنبؤ بـالتوافق الشخصـي والاجتمـاعي مـن خـلال جـودة الحيـاة ،الشخصي والاجتماعي

لارتباطــات كانــت وفواــحت النتــائج فن ا ،واشــتملت العينــة علــى الأطفــال والشــبا  وكبــار الســن
ويعـــزي الباحـــث ذلـــك لظـــروف كبـــار الســـن  ،فقـــوى عنـــد الأطفـــال والشـــبا  وفقـــل عنـــد كبـــار الســـن

كمــــا فواــــحت النتــــائج إلــــى إمكانيــــة التنبــــؤ بــــالتوافق الشخصــــي  ،الصــــحية فــــي خفــــض التوافــــق
 والاجتماعي من خلال جودة الحياة .

الحيـاة ومفهـوم الـذات  هدفت لبحث العلاقـة بـين جـودة( 2005) وفي دراسة لأميرة بخش
  طالــــباً مـــن العـــاديين ممـــن تتـــراوإ فعمـــاهو مــــن( 50طالبـــاً مـــن المعـــاقين بصـــرياً و)( 50) لـــدى

بــــين المعــــاقين بصـــــرياً  وخلصــــت النتــــائج إلــــى وجــــود فــــرو  ذات دلالــــة إحصــــائية ،(15-18)
 ،وم الـذاتكما فسفرت النتائج عن وجود علاقة دالة وموجبـة بـين مفهـ ،والعاديين لصالح العاديين

  وجودة الحياة لدى العاديين.
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( بحنـــاً علـــى طـــلا  جامعـــة ســـوهاة يهـــدف إلـــى معرفـــة 2008) وفجـــرى عصـــام محمـــد
واشتملت عينة الدراسة  ،مؤشرات جودة الحياة وعلاقتها بمؤشرات الصحة النفسية بما فيها التوافق

 ئج إلـــى وجـــود علاقـــةوخلصـــت النتـــا ،طالبـــاً وطالبـــة مـــن الأقســـام العلميـــة والأدبيـــة( 750) علـــى
موجبة بين مستويات درجات جودة الحياة في جميع ابعادها ومستويات الصـحة النفسـية بمـا فيهـا 

 بعد التوافق .
( بجامعة )بابل( إلى التعرف على العلاقـة 2012) وهدفت دراسة ناهدل الدليمي ونخرون 

نــة عشــوائياً مــن الصــفوف بــين تقــدير الــذات وجــودة الحيــاة لــدى طالبــات الجامعــة وتــو اختيــار العي
كـــان  ،وخرجـــت الدراســـة بمجموعـــة مـــن النتـــائج ،طالبـــة( 200) وشـــملت ،النـــاني والنالـــث والرابـــع

 فبرزها وجود علاقة موجبة بين تقدير الذات وجودة الحياة لدى الطالبات .
والتــي تبحــث عــن العلاقــة بــين تقــدير الــذات  (Burtaverde.V, 2012)وفــي دراســة 

ــــن مخـــــتلف الأعمـــار ( 62) بقـــت الدراســـة علـــىوجـــودة الحيـــاة وطُ   –طـــلا  ومـــونفين  –فـــرداً مـ
ـــــــقياس ،( لتقــــــدير الـــــــذات1965( )روزنبــــــرغ) واستـــــــخدم الباحــــــث مقيــــــاس  عــــــام فلاناغــــــان() ومـ

 وخلصت النتائج إلى وجود ارتباطات قوية بين تقدير الذات وجودة الحياة . ،م(1970)
سـة هـدفت إلـى معرفـة العلاقـة بـين تقـدير درا (Farshi.M et al., 2013)كمـا فجـرى 
واســـتخدمت الدراســـة المـــنهج  ،مـــن الشـــبا ( 150) وطُبقـــت الدراســـة علـــى ،الـــذات وجـــودة الحيـــاة

معامل فرتبـاط )بيرسـون( وتحليـل  واستخدم الباحث لاختبار فرايات البحث ،لأرتباطياالوصفي 
 وجودة الحياة. ،اتوفنهرت النتائج وجود علاقة بين تقدير الذ ،الانحدار المتعدد

ـــيو  بحنـــاً بعنـــوان جـــودة الحيـــاة وعلاقتهـــا بـــالمتغيرات النفســـية( 2013) وفجـــرى عبـــد العل
وكانـت الدراسـة مسـحية علـى  ،بجامعـة )المنيـا(( مسـتوى الطمـوإ –النقة بـالنفا  –تقدير الذات )

اط وخلصــت النتــائج الخاصــة بتقــدير الــذات إلــى فن هنــاك ارتبــ ،عــدد كبيــر مــن طــلا  الجامعــة
 موجب بين بعد جودة الحياة المدرسية وتقدير الذات .

 ور الأول:ــــى المحــق علــالتعلي
 يتضــــح مــــن الدراســــات الســــابق ذكرهــــا إتفاقهــــا علــــى وجــــود علاقــــة موجبــــة ودالــــة بــــين 

  والتوافـــــق الشخصـــــي والاجتمــــاعي . فنجـــــد إتفاقـــــاً بـــــين كـــــلًا مـــــن ،وتــــــقدير الــــــذات جــــودة الحيـــــاة
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(Hirsch & Rapkin ,1987) ، و (Karatzias et al., 2002 ) علـى وجـود علاقـة موجبـة
ــرة بخـــش ،ودالـــة إحصـــائياً بـــين جـــودة الحيـــاة المدرســـية وتقـــدير الـــذات ــن كـــلًا مـــن فميــ  ونجـــد إتفاقـــاً بيــ

( 2013وعبـــدالعليو ) ،(Burtaverde, 2012)و ،( 2012) وناهـــدل الـــدليمي ونخـــرون  ،(2005)
د علاقـة موجبـة ودالـه إحصـائياً بـين جـودة الحيـاة بشـكل عـام على وجو  (Farshi.M etal.,2013)و

 وعـــن إمكانيـــة التنبـــؤ بتقـــدير الـــذات مـــن خـــلال إدراك جـــودة الحيـــاة المدرســـية وتوصـــل ،وتقــدير الـــذات
(Karatzias et al., 2002 ) إلى إمكانية التنبؤ بتقدير الذات من خلال إدراك التلاميـذ لجـودة الحيـاة

جـــــودة الحيـــــاة المدرســـــية بـــــالتوافق الشخصـــــي والاجتمـــــاعي فتتفـــــق دراســـــة المدرســـــية . وفمـــــا علاقـــــة 
(Wrosch & scheier ,2003)، ( علـى وجـود علاقـة موجبـة بـين جــودة 2008وعصـام محمـد )

إلـى  (Wrosch & scheier, 2003) وتوصـل ،الحيـاة بشـكل عـام والتوافـق الشخصـي والاجتمـاعي
 ن خلال جودة الحياة .إمكانية التنبؤ بالتوافق الشخصي والاجتماعي م

والتوافــق الشخصــي  ،ويتضــح ممــا ســبق اعجابيــة العلاقــة بــين جــودة الحيــاة وتقــدير الــذات
ـــاة المدرســـية مـــرتبط طردعـــاً بارتفـــار درجـــة كـــلًا مـــن  ،والاجتمـــاعي  وفن ارتفـــار درجـــة جـــودة الحي

تكــون تقــدير الــذات والتوافــق الشخصــي والاجتمــاعي وهــذا عجعــل فــروض الدراســة فــي هــذا البحــث 
 فروااً بديلة. 

هـدفت إلـى تحســين جـودة الحيــاة  بثمريكـا بدراســة( Kershaw & et al, 1994) قـام
ـــاة المدرســـية وقـــد تـــو جمـــع  ،المدرســـية وذلـــك مـــن خـــلال معرفـــة راـــا المعلمـــين عـــن جـــودة الحي

( 67) ســة وفســتخدم فــي الدراســة اســتبيان مكــون مــنمدر ( 21) معلــو مــن( 193) المعلومــات مــن
ــاة المدرســية تجــال الطالــب والإدارة والراــا العــام بالمدرســة ــو عــن الحي  ،صبــارة تتعلــق براــا المعل

 ،والجــنا ،وبمســتوى المدرســة ،وفشــارت النتــائج إلــى تــثرر جــودة الحيــاة المدرســية بســنوات الخبــرة
ومعالجـــــة  ،ســـــاعدة العـــــاملين بالمدرســـــةوفوصـــــت الدراســـــة بم ،ونـــــروف العمـــــل ،وعـــــبي العمـــــل

 المشكلات المدرسية لتؤدي إلى جذ  المعلمين للعمل بالمدارس .
( للبحث في العلاقـة بـين إدراك الطالـب لسـلوك 1994) وفي دراسة فجرتها شيخه المسند

طالـب ( 705وشـملت العينـة ) ،الضبط الـذي عمارسـه معلمـه وبـين إدراكـه لجـودة الحــياة المدرسـية
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واستخدمت الباحنة مقياسان فحدهما مقياس سـلوك  ،ة في مرحلة التعليو النانوي بدولة قطروطالب
)الراا عن المدرسـة والالتـزام  الضبط والآخر مقياس جودة الحياة المدرسية وله رلارة فبعاد وهي

وفشـارت نتـائج الدراسـة إلـى فن هنـاك علاقـة بـين إدراك  ،بالعمل الصـفي والاسـتجابة نحـو المعلـو(
لطالب لسلوك الضبط الذي عمارسه معلمه وبين راـال عـن المدرسـة والتزامـه الصـفي واسـتجابته ا

وبينت الدراسة فن الطلا  الذكور فكنر إدراكاً من الطالبات في سلوك الضبط الـذي  ،نحو معلمه
وبالتــالي فــالطلا  الـذكور ينظــرون لحيــاتهو المدرســية بطريقـة فكنــر إعجابيــة مــن  ،عمارسـه المعلــو 

تــثرير فــي إدراك الطــلا  لســلوك ( علمـي/ فدبــي) ولــو عكــن لمتغيــر التخصــص الدراســي ،لطالبـاتا
 الضبط فو لجودة الحياة المدرسية .

دراسـة بعنـوان م ميكانيزمـات الضـبط الاجتمـاعي ( 270-231: 1995) وفجرى العتيبـي
اقتصـرت الدراسـة علـى وجودة الحياة المدرسية في المرحلة النانويـة بالمملكـة العربيـة السـعودعة م و 

طلا  المدارس النانويـة الحكوميـة للبنـين بردارة)سـدير(التعليمية وطبقـت علـى عينـة عشـوائية مـن 
طالبــاً تتـــراوإ ( 478) وكــان مقــدار العينــة( الطبيعيــة –الإداريــة  –جميــع التخصصات)الشــرصية 

مـــن إعـــداد  واســـتخدم الباحـــث مقيـــاس لجـــودة الحيـــاة المدرســـية ،ســـنة( 17 – 15) فعمـــارهو مـــن
وهــذا المقيــاس عحــدد  ،الــذي قــام عربــه )جــابر عبدالحميــد(( وجــيما ماكبرتلانــد ،)جــويا ابســتين

والالتـزام  ،شعور الطالب نحو الحياة المدرسية عن طريـق رلارـة فبعـاد وهـي (الراـا عـن المدرسـة
ودة الحياة وفشارت النتائج إلى ارتفار إدراك الطلا  لج ،والاستجابة نحو المعلو( ،بالعمل الصفي

المدرسية حيث ارتفعت نسبة توجهاتهو الإعجابية على جميع فبعاد مقيـاس جـودة الحيـاة المدرسـية 
 ،وفما بالنسبة للعلاقة بين جودة الحيـاة المدرسـية وميكانيزمـات الضـبط الاجتمـاعي ،%70,3إلى 

جــودة  بــين 0,01فكشــفت الدراســة عــن وجــود علاقــة ارتبــاط موجبــة ودالــه إحصــائيا عنــد مســتوى 
وبـين جـودة الحيـاة المدرسـية وكـل مـن  ،الحياة المدرسـية وكـل مـن القـيو الدينيـة والتقاليـد المدرسـية

بـين جـودة  0,01ووجود علاقة إرتباطيه سالبة داله إحصائيا عنـد  ،القيو الاجتماصية والرفي العام
 الحياة المدرسية وممارسة القوانين والجزايات المدرسية .

دراســة فــي اســتراليا لمعرفــة راــا الآبــاي عــن جــودة الحيــاة  (Weston, 1998)وفجــرى 
وذلك علـى مسـتوى المـدارس النانويـة  ،المدرسية في المدارس الحكومية مقارنةً بالمدارس الخاصة
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مع التثكيد على فن الأداي الأكادعمي ليا المؤشر الوحيد لوصـف المدرسـة الجيـدة بـل النظـر فـي 
تطويرهـا وتحقيـق الرفاةيـة بالمدرسـة مـن حيـث الشـعور بالراحـة درجة اهتمـام المـدارس بالمواهـب و 

وكــان المقيــاس المُســتخدم للدراســة عقــيا راــا الآبــاي عــن المــدارس  ،وتكــوين العلاقــات الإعجابيــة
وكانت نتائج الدراسة تشير إلى فن هنـاك ميـل مـن  ،الخاصة والحكومية ويتكون من تسع صبارات

وفمــا المـدارس الحكوميــة فكـانوا الآبــاي  ،علـى درجــات الراـاوإعطايهــا ف  ،الآبـاي للمــدارس الخاصـة
 عشعرون بقليل من الراا تجاهها لكنرة العنف بها وقلة مستوى الانضباط والاحترام لأبنائهو .

فقـــد هـــدفت إلـــى معرفـــة إرتبـــاط جـــودة الحيـــاة المدرســـية  (Wolf ,2001)وفمـــا دراســـة 
 وكانت العينة مكونة من( فوهايو) ل شر  ولاعةبالإنجاز لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي بشما

وقـد فسـتخدم الباحـث  ،سـنوات مـن مدرسـة ابتدائيـة واحـدة 10-9تلميذاً تتراوإ فعمارهو من ( 51)
ويقـــيا هـــذا المقيـــاس رـــلاه جوانـــب فساســـية وهـــي ، لجـــودة الحيـــاة المدرســـية( فبشـــتاين) مقيـــاس

وفشــارت نتــائج دراســته إلــى  ،الصــفي( والإلتــزام)علاقــة التلميــذ بــالمعلو وعلاقتــه بالتلاميــذ الآخــرين 
وعدم تمتع التلميذ  ،فن شعور التلميذ بالراا المدرسي عسهل من عملية الإنجاز والأداي المدرسي

 بالراا في المدرسة يؤدي إلى فشله في الأداي والإنجاز .
مدرســة ( 71) دراســة مسـحية فــي فنلنـدا لـــ (Malin & Linnakyla, 2001) وفجـرى 

بهـــدف استكشـــاف مزاعـــا الحيـــاة المدرســـية ( 1995-1991) متـــداد فربـــع ســـنوات مـــن عـــامعلـــى ا
وفسـتخدم  ،عامـاً ( 14) تلميذاً من تلاميذ الصف النامن وكانت فعمـارهو حـوالي( 1428) وشملت

 ،الباحنـــان مقيـــاس )ويليـــامز( الـــذي عشـــتمل علـــى الراـــا المدرســـي العـــام وعلاقـــة التلميـــذ بـــالمعلو
وفشـــارت نتـــائج الدراســـة إلـــى فنـــه خـــلال الفاصـــل الزمنـــي وهـــو فربـــع  ،ارةصبـــ( 29) والمكـــون مـــن

تبــين فن علاقــة التلميــذ بــالمعلو تتســو بالإعجابيــة وعلــى الــرغو مــن فن العوامــل الأساســية  ،ســنوات
إلا  ،وبالرغو من الركود الاقتصادي الذي فخر فعمال التطـوير بالمـدارس ،خلال الدراسة لو تتغير

 .وااحاً على الراا المدرسي العام لمعلو فصبحت فكنر إعجابية وتثريرها كانفن علاقة التلميذ با
فقـد هـدفت إلـى مقارنـة جـودة الحيـاة  (Karatizias et al., 2001) وفـي دراسـة فجراهـا

وكانـــت  ،فغرينـــو( فـــي اليونـــان) فـــي اســـكتلندا ومنطقـــة( ســـتير لنـــ ) المدرســـية بـــين طـــلا  منطقـــة
ولكـن بـرختلاف  ،لعمر حيث فُجريت على طـلا  المرحلـة النانويـةالعينتين متطابقتين في العدد وا
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المُعـد ( مـاك غلـين) وتـو اسـتخدام مقيـاس ،والُأسـري  ،المستوى التعليمي والاجتماعي والاقتصـادي
وفشــــارت النتــــائج إلــــى حصــــول طــــلا  اســــكتلندا علــــى  ،( لجــــودة الحيــــاة المدرســــية1996) عــــام

وتعـزو الدراسـة ذلـك إلـى اخـتلاف النقافـات فـي كـل  ،ميـةمستويات فعلى  يما يتعلـق بالحيـاة التعلي
وقــد عكــون ســبب عــدم راــا الطــلا  اليونــانيون عــن الحيــاة بمدارســهو  ،بلــد حــول الــنظو التعليميــة

 بسبب نرائهو السلبية عن النظام التعليمي والممارسات التعليمية التقليدعة .
والتــي هــدفت  ،كتلندابثســ (Karatzias et al., 2001) ودراســة فخــرى لــنفا الباحــث

لتحســين جــودة الحيـــاة المدرســية بنــايً علـــى مؤشــرات الأداي فــي المقيـــاس المصــمو لجــودة الحيـــاة 
تلميذاً من الصف الأول والرابع والخاما في إحـدى ( 68) فقد كانت العينة مكونة من ،المدرسية

جـودة الحيـاة المدرسـية واسـتخدمت الدراسـة مقيـاس ل ،المدارس النانوية وقد كان اختيـارهو عشـوائياً 
وكـان السـؤال عطلـب  ،وتـو إاـافة سـؤال مفتـوإ( ليكـرت) جميع صباراته لها معنى إعجابي من نور

وكـــان هـــدف الســـؤال الإاـــافي تحديـــد  ،مـــن الطالـــب فشـــياي يتوقـــع انهـــا تحســـن حياتـــه المدرســـية
ل نوصيــة وبينــت النتــائج فنــه عمكــن قيــاس نراي الطــلا  حــو  ،مجــالات إاــا ية للمقيــاس  يمــا بعــد

وتوصــلت الدراســة إلــى فهميــة الأقــران والمعلمــين فــي  ،الارتيــاإ فــي المدرســة() حيــاتهو المدرســية
 وإمكانية استخدام المقياس في المستقبل.  ،تحسين جودة الحياة المدرسية

بثســتراليا بدراســة هــدفها الأساســي تحديــد  (Chingmok & Flynn, 2002)وقــام 
ومـن الأهـداف النانويـة  ،يـاة المدرسـية لطـلا  المـدارس النانويـةالعوامل التـي تسـهو فـي جـودة الح

 طالباً من( 8265) وتثلفت العينة من ،وصف جودة الحياة المدرسية لهؤلاي الطلا  وبشكل عام
( ويليـامز وبـاتن) وفسـتخدم الـباحث في هـذل الــدراسة مقــياس ،نيو ساوه ويلز() مدرسة في( 70)

وفشـارت النتـائج إلـى فن الغاليبـة العظمـى مـن  ،ة الحياة المدرسيةلقياس جود( 1981) المُعد عام
علاقــتهو بــالمعلو وعلاقــتهو ) الـــطلا  لـــديهو تجــار  إعجابيــة علــى جميــع جوانــب الحيــاة المدرســية

وفشارت  ،وهي فهو العوامل المساهمة في جودة الحياة المدرسية( بالآخرين والراا المدرسي العام
 ،حيــاة المدرســية بشــكل عــام هــي الشــعور بالرفاةيــة العامــه داخــل المدرســةالنتــائج إلــى فن جــودة ال

 ومستوى مرتفع من الإرتياإ النفسي.
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فــي النـرويج فكانــت فهـدافها المســاهمة فـي تطــوير  (Halvorsrud, 2007) وفمـا دراسـة
يــق وتــو تطب ،المعرفــة والفهــو لجــودة الحيــاة المدرســية للتلاميــذ الــذين ععملــون بعــد انتهــاي المدرســة

الدراسة في مدارس ابتدائية )بثدعا فبابا( بثريوبيا وكانت العينة طـلا  الصـف النـامن وذلـك عـن 
 ،طريـق معرفـة وجهـة نظــر التلاميـذ حـول مــا يرونـه فـي حيـاتهو المدرســية مـن إعجابيـات وســلبيات

وقــد فســـتخدم الباحـــث اســـتبيان خـــا  لمعرفـــة تـــثرير العمـــل علـــى الحيـــاة المدرســـية واختيـــار ســـت 
 ،يذ وإجراي مقابلات متعمقة معهو ومع نبائهو وفُمهاتهو وفرنـين مـن مـدراي المـدارس والمعلمـينتلام

وفشــارت نتــائج الدراســة إلــى فن فهــو مــا عســاهو فــي جــودة الحيــاة  ،وجمــع هــذل المعلومــات وتحليلهــا
 ويتضح ذلك مـن خـلال تفـاني المعلمـين ورعـايتهو ،المدرسية هو العلاقات الإعجابية مع المعلمين

وفما بالنسبة لتثرير العمل على جودة الحياة المدرسية فقد بينت النتائج إلى فن  ،وتعزيزهو للتلاميذ
ولكـن الغالبيـة  ،ذلك ععتمد على نظرة التلميذ للعمل وإلى في مدى هو واجب عليه مساعدة فسرته

ذي قـد العظمى يبدو فن لديهو النقص في الـوعي والمعرفـة مـن فجـل الكشـف عـن نوصيـة العمـل الـ
 يؤرر على جودة الحياة المدرسية .

بجامعــــة تبــــوك والتــــي هــــدفت إلــــى معرفــــة تــــثرير بعــــض ( 2007) وفــــي دراســــة ســــليمان
وكان مـن فهـو النتـائج  ،( طالباً بالجامعة649المتغيرات على جودة الحياة وطُبقت الدراسة على )

ودخــل الُأســرة والتقــدير فن هنــاك علاقــة موجبــة ودالــة بــين بعــد جــودة الحيــاة التعليميــة مــن جهــة 
 التراكمي من جهةٍ فخرى .

)إيرلنـدا الشـمالية( فقـد كانـت تهـدف  مـن (Wright & Scullion, 2007) وفـي دراسـة
وتطـــوير  ،إلـــى معرفـــة تصـــورات تلاميـــذ المرحلـــة الابتدائيـــة والمتوســـطة لجـــودة حيـــاتهو المدرســـية

 وكانـت العينـة مكونـة مـن ،المدرسـيةفدوات القياس باللغة الإيرلندعـة مـن فجـل قيـاس جـودة الحيـاة 
( 115) % وعـددهن53والإناه عمنلـون  ،(103) % وعددهو47عمنلون الذكور  ،( تلميذاً 218)

وتو استخدام مقياس من إعـداد المجلـا الأسـترالي للبحـوه  ،سنة( 11 – 7) وفعمارهو كانت من
وتقيا  ،ور )ليكرت(بنداً من ن( 40) ويتكون المقياس من( 1992) من عام (ACER) التربوية

وفهميـــة  ،والشـــعور بالنقـــة ،الارتيـــاإ العـــام بالمدرســـة والمشـــاعر الإعجابيـــة والســـلبية عـــن المدرســـة
وكانـت النتـائج إعجابيـة عمومـاً تجـال الحيـاة  ،والتعامل مع المعلمين ومع التلاميذ الآخرين ،التعليو

 ة الإيرلندعة .والوصول إلى فدوات قوية ومتوافقة رقا ياً مع البيئ ،المدرسية



 جودة الحياة المدرسية كما يدركها تلاميذ المرحلة الابتدائية بالطائف وعلاقتها بتقدير الذات  نـــواف العصيمـي /أ 

  

مــن الصــين بدراســة تــثرير خبــرات الــتعلو بالفصــول الدراســية علــى  (kong, 2008)وقــام 
وكانــت الدراســة مســحية علــى نطــا  واســع  ،جــودة الحيــاة المدرســية ومــن هــذل الخبــرات الــتعلو النشــط

مدرســــة مــــن المــــدارس الابتدائيــــة والنانويــــة الحكوميـــــة ( 40) وطُبقــــت علــــى ،هونــــ  كونــــ  () فــــي
وتـو جمـع البيانــات بواسـطة مـدراي المــدارس  ،(19477) وكـان عـدد العينــة ،بنـين وبنــات ،لخاصـةوا

وفعتُمـــد فـــي جمعهـــا علـــى عـــدة فســـاليب مختلفـــة منـــل الاســـتبيانات والمقـــابلات المتعمقـــة  ،والمعلمـــين
ــة () والملاحظــات الطبقيــة ــدرسية مــن  ،في ملاحظــة مجموعــة كامل ــاة المـ ــودة الحي ــياس جـ وكــان مقـ

العلاقـات ) ويشمل هذا المقيـاس علـى( 1999) عام( بان ) اليا وتمت تـرجمته للصينية من قبلاستر 
وفشـارت النتـائج  ،(الراـا العـام عـن المدرسـة –التوافق الإجتمـاعي  –الشعور بالإنجاز  –الطلابية 

إلــى فن هنــاك تــثرير للــتعلو داخــل الفصــول علــى جــودة الحيــاة المدرســية وفشــارت إلــى فهميــة الصــف 
 وإكتسا  الخبرات من فجل التنمية الاجتماصية وجودة الحياة المدرسية.

من تركيا فقد كان غراـها الرئيسـي تـثرير الفصـول الدراسـية  (Sari, 2012)وفما دراسة 
بواقـع رـلاه ( فاـنة) والأقران على جودة الحياة المدرسية لدى طلا  المــرحلة الـنانويــة بــمحافظة

وتــو  ،( طالــب158طالبــة و) ( 123) وكانــت العينــة مكونــة مــن ،اً مــدارس تــو اختيــارهن عشــوائي
لجــــودة الحيــــاة المدرســــية لطــــلا  المرحلــــة ( 2007) المُعــــد عــــام( Liseyko) اســــتخدام مقيــــاس

ويحتوي المقياس على تصـورات الطـلا  لجـودة الحيـاة المدرسـية مـن خـلال العلاقـة مـع  ،النانوية
وبينــت النتــائج فن هنــاك علاقــة ذات دلالــة إحصــائية  الأقــران ومــدى ارتيــاحهو بالفصــول الدراســية

ووجـدت الدراسـة  ،بين تصور جودة الحيـاة المدرسـية ومرافقـة الأقـران والارتيـاإ بالفصـول الدراسـية
 فن علاقة الطالب الإعجابية بالمعلمين تساهو في جودة الحياة المدرسية.

صلاحية مقياس جـودة الحيـاة في تركيا بدراسة  (Sari, 2012) وقام فعضاً الباحث السابق
وكانــت العينــة مــن تلاميــذ المرحلــة الإبتدائيــة  ،(2007) عــام( ســاري ) المدرســية الــذي قــام بتطــويرل

وقــد  ،وكانــت النتــائج مراــية فاــنة() تلميــذاً فــي ســت مــدراس مــن محافظــة (578) وكــان عــددهو
والمشــاعر الســلبية  وجــد فن المقيــاس يتكــون مــن خمســة عوامــل )المشــاعر الإعجابيــة نحــو المدرســة

 وعلاقة التلميذ بالتلاميذ الآخرين والهوية(. ،نحو المدرسة وعلاقة التلميذ بالمعلو
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فــي تركيــا بدراســة تهــدف إلــى تحديــد دور جــودة الحيــاة ( Sari, 2013) كمــا قــام فعضــاً 
( الســـادس –الخـــاما  –الرابـــع ) المدرســـية فـــي التنبـــؤ بالعدوانيـــة والإيـــذاي عنـــد تلاميـــذ الصـــفوف

تلميـذاً مـن الفتيـان والفتيـات بـنلاه مـدارس تتــراوإ فعمــارهو ( 569) وتثلفـت العينـة مـن ،لإبتـدائيا
لتحديد مستوى الجودة ( 2007) المُعد عام( ساري ) وقد فستخدم مقياس ،سنة( 14إلى  10من )

ثلف ويتـ ،المدركة للحياة المدرسية من حيث معرفة مشاعرهو تجال المدرسة والمعلو وإدارة المدرسة
ــا التنبــؤ  ،ليكــرت() صبــارة والإجابــة عليهــا مــن نــور( 35) المقيــاس مــن وففــادت النتــائج فنــه عمكنن

وفشارت النتائج فنه لا توجد فرو  بين  ،بالعدوانية والإيذاي من خلال قياس جودة الحياة المدرسية
 الذكور والإناه في هذل الدراسة .

للأقـران الـدور الكبيـر فـي معرفـة جـودة بتركيـا فن  Sari )) يتضـح مـن البحـوه الـنلاه لــ
وفن تلاميـــذ المرحلـــة الابتدائيـــة عمكننـــا تطبيـــق مقـــاييا جـــودة الحيـــاة المدرســـية  ،الحيـــاة المدرســـية

وهـذا عجعـل البحـث الحـالي عسـير فـي ،ويمكن الاعتمـاد عليهـا  ،عليهو وفن نتائجهو كانت مراية
سادس وبالنسبة لإمكانية التنبؤ بجودة خط إعجابي من حيث تطبيقه لأدواته على تلاميذ الصف ال

الحياة المدرسـية مـن خـلال معرفـة العدوانيـة لـدى التلاميـذ عمكننـا الاسـتفادة مـن ذلـك وذلـك بسـبب 
وفن مـن مؤشـرات التوافـق الشخصـي والاجتمـاعي كمـا  ،اندراة العدوانية تحت التوافق الاجتمـاعي

 العطـاي الاجتمـاعي والسـمو والتضـحية وهـو القـدرة علـى( الطحـان) اشير له بالإطـار النظـري مـن
 . وتكوين علاقات إعجابية مع الآخرين وهذا يبن الابتعاد عن العدوانية

بتركيا دراسة تبحث عـن عـن تصـورات طـلا   (Kalayci & Ozbemir,2013) وفجرى 
ي ويقصـــد بـــالإلتزام المدرســـ ،المرحلـــة النانويـــة لجـــودة الحيـــاة المدرســـية وعلاقتهـــا بـــالإلتزام المدرســـي

وفشــارت  ،مـن طـلا  مـن عشـر مـدارس( 410) الانتظـام والانضـباط داخـل المدرسـة وبلغـت العينـة
 النتائج إلى فن الإلتزام المدرسي عُعد مؤشراً ومنبئاً هاماً لمعرفة جودة الحياة المدرسية .

 ي :ــانــور الثــق على المحــــالتعلي
بية التي درست متغير جودة الحياة يتبين من البحوه السابق ذكرها تعدد الدراسات الأجن

فمــن هــذل البحــوه مــا هــدف لتحســين جــودة الحيــاة المدرســية  ،المدرســية وقلــت الدراســات العربيــة
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وتوصـلا إلـى فهميـة المعلـو  ،((Karatzias et al.,2001و ، (Kershaw et al.,1994)وهـي 
لأقــران . وفتفـق كـلًا مــن فـي تحسـين جـودة الحيــاة المدرسـية بالدرجـة الأولـى ومــن رـو العلاقـة مـع ا

على تثرير  (Kalayci & Ozbemir ,2012)و ،( 1994) وشيخه المسند ،( 1994) العتيبي
وبينـوا فن فسـلو  الضـبط  ،عمليات الضبط المدرسي والإلتزام المدرسي في جودة الحياة المدرسية

مدرسـية . كمـا اتفـق الذي عمارسـه المعلـو كلمـا اتسـو بالإعجابيـة كلمـا ارتفـع مسـتوى جـودة الحيـاة ال
(Malin & Linnakyla ,2001 )،  و(Wright & Scullion,2000)  مـن خـلال بحـورهو

عن تصورات الطلا  عن جودة الحياة المدرسـية وتوصـلهو لكنيـر مـن النتـائج فهمهـا فن الطـلا  
 وكــذلك توصــل ،عحملــون تصــورات طيبــة عــن الحيــاة المدرســية بشــكل عــام والمعلــو بشــكل خــا 

إلـــى فن للُأســـرة تـــثرير كبيـــر فـــي جـــودة الحيـــاة المدرســـية مـــن خـــلال علاقاتهـــا ( 2007) ســـليمان
فقــد هــدفت إلــى معرفــة راــا  (Weston,1998)بثبنائهــا ومســتوى المعيشــة لــديهو . وفمــا دراســة 

إلــى فن هنــاك ميــل مــن  الآبــاي عــن جــودة الحيــاة المدرســية فــي المــدارس الحكوميــة والخاصــة وتوصــل
وفمــا  ،وإعطايهــا فعلــى درجــات الراــا لتــوفر جــودة الحيــاة المدرســية بهــا ،الآبــاي للمــدارس الخاصــة

ــعور التلميـذ  (Wolf,2001)وتوصـل  ،علاقة جودة الحياة المدرسية بالإنجاز الأكـادعمي إلـى فن شـ
بالراــا المدرســي عســهل مــن عمليــة الإنجــاز الأكــادعمي . وفــي اخــتلاف النقافــات بــين البلــدان تــثرير 

بـــعد مـــقارنة طـــلا  مـــنطقة  (Karatzias et al.,2001)لــمدرســــية فتوصــل علــى جــودة الحيــاة ا
فغرينـو( باليونـان إلـى حصـول طـلا  اسـكتلندا علـى درجـة مرتفعـة ) )ستيرلن ( في اسكتلندا وطلا 

من جودة الحياة المدرسية ويعزو فسبا  ذلك إلـى اخـتلاف النقافـات بـين كـل بلـد ونخـر حـول الـنظو 
علـى تحديـد  ،(Halvorsrud,2007)و ، (Chingmok & Flynn,2002)فق التعليمة . كما ات

وتوصلوا إلـى فهـو تلـك العوامـل وهـي علاقـة التلميـذ  ،العوامل المساهمة في جودة الحياة المدرسية
وكـذلك ( الـتعلو النشـط) ولخبرات التـعلو داخل الــصفوف ،بالمعلو وعلاقة التلميذ بالتلاميذ الآخرين

 ان داخــل الصــف تــثرير كبيــر فــي جــودة الحيــاة المدرســية كمــا اتفـــق عـــلى ذلــكللتعامــل مــع الأقــر 
(Kong. ,2008), (Sari,2012)،  لما في ذلك من فكتسا  خبرات وتعامل مع الآخـرين داخـل

ـــــد التلاميـــــذ فتوصـــــل  الصـــــفوف الدراســـــية .وفمـــــا علاقـــــة جـــــودة الحيـــــاة المدرســـــية بالعدوانيـــــة عن
(Sari,2012) العدوانيــة مــن خــلال جــودة الحيــاة المدرســية . وكانــت العينــة إلــى إمكانيــة التنبــؤ ب
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تتنــور بــالبحوه الســابقة مــن طــلا  المــدارس الابتدائيــة والمتوســطة والنانويــة بالإاــافة للمعلمــين 
واســتخدمت الدراســات الســابقة عــددًا مــن المقــاييا لجــودة الحيــاة المدرســية وكــان فهمهــا  ،والآبــاي

 ،وبـــان  ،وويليـــامز وبـــاتن ،ومـــاك غلـــين ،وويليـــامز ،ابشـــتاينومقيـــاس  ،مقيـــاس جـــابر عبدالحميـــد
 ومقياس ساري .

ــاة المدرســية تتــثرر بعــدة عوامــل ومنهــا فســلو    يتضــح مــن هــذل الدراســات فن جــودة الحي
والعنـــف بـــين الأقـــران  ،والجـــزايات والقـــوانين الصـــارمة بالمـــدارس ،الضـــبط الـــذي عمارســـة المعلـــو

. كمـــا فن لإخـــتلاف النقافـــات بـــين البلـــدان تـــثرير علـــى إدراك ودور المعلـــو بالمدرســـة  ،بالمـــدارس
ولــنقص الــوعي عنــد التلاميــذ والمســتوى الإقتصــادي لأكســرهو تــثرير كبيــر  ،جــودة الحيــاة المدرســية

 على إدراكهو لجودة الحياة المدرسية.

العلاقة بـين نمـو مركـز الـتحكو ونمـو تقـدير الـذات علـى  عن اً ( بحن1988) زيدان ى فجر   
كــان عــدد  ،( طالبــا975وتكونــت العينــة مــن ) ،طــلا  المرحلــة الإعدادعــة )المتوســطة( والنانويــة

واسـتخدم الباحـث  ،وتو اختيار العينة عشوائيا فننى (491وعدد الإناه )ذكراً ( 484الذكور بها )
( وهـو عصـلح 1981دسوقي )و  موسىقصيرة كلا من مقياس )كوبر سميث( ومؤسسة بالصورة ال

وفشارت نتائج الدراسة إلى فن هناك علاقة  ،( صبارة25( سنة ويتكون من )18 – 8للأفراد من )
مــن  لموجبـة بــين كـ وعلاقــة ،بـين كــل مـن نمــو مركـز الــتحكو الخـارجي ونمـو تقــدير الـذاتسـالبة 

دراسـة ذلـك بـثن مـن عسـتطيع تسـيير فمـور نمو مركز التحكو الداخلي ونمو تقـدير الـذات وعللـت ال
 سواي للبنين فو البنات. ،حياته بنفسه فعلى تقديرا للذات ممن عسلو فمورل للآخرين

( تهـدف إلـى إمكانيـة التعـرف علـى مـدى العلاقـة بـين 1992) وفي دراسـة فجراهـا إبـراةيو
عينــة الدراســة مخــاوف الأطفــال ومســتوى تقــديرهو لــذواتهو ومســتوى تحصــيلهو الدراســي واشــتملت 

بعـض المـدارس الابتدائيـة بدولـة قطـر وكـان عـدد التلاميـذ ذوي  تلاميذوتلميذة من  اً ( تلميذ120)
( 30وعـدد التلاميـذ ذوي المخـاوف المنخفضـة ) ،( تلميـذة30و ) اً ( تلميـذ30المخاوف المرتفعة )

لــذات لصــالح فــي تقــدير ا دالــهوتمخضــت نتــائج الدراســة عــن وجــود فــرو   ،( تلميــذة30و) اً تلميــذ
 مجموعات الدراسة من الذكور والإناه منخفضوا المخاوف.
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( دراســـة بالإمــارات عـــن علاقـــة مركـــز الـــتحكو بتقـــدير 1993) محمـــدكمــا فجـــرى يوســـف   
( طفــــلا بالصــــفين 264الشخصــــية لــــدى عينــــة مــــن فطفــــال المرحلــــة الابتدائيــــة وشــــملت العينــــة )

 ،تقـــدير الشخصـــية للأطفـــال لــــ )رونـــر(بنـــين وبنـــات( وطبـــق علـــيهو مقيـــاس ) الخـــاما والســـادس
 ،داخلـي( فـي العـداي –وبينت النتائج وجود فرو  بين الجنسين في اوي مركـز الـتحكو )خـارجي 

النظـــرة الســـلبية  ،التجـــاو  الانفعـــالي ،الشـــعور بعـــدم الكفاعـــة ،التقـــدير الســـلبي للـــذات ،الاعتمادعـــة
بـين مركـز الـتحكو  ط إلـى وجـود علاقـةكما فشـارت نتـائج معـاملات الارتبـا للحياة لصالح الذكور.

فشــارت النتــائج فن كمــا الخــارجي وبعــض الخصــائص الســلبية فــي شخصــية الأطفــال بشــكل عــام. 
هنـــاك فـــرو  جوهريـــة فـــي تقـــدير الـــذات بـــين الأطفـــال الـــذكور ذوي مركـــز الـــتحكو الـــداخلي وذوي 

 .داخليمركز التحكو الخارجي في صالح الأطفال ذوي مركز التحكو ال
( بدراسة العلاقة بين حب الاستطلار وتقدير الذات والقلق لـدى 1995م عبد القادر )وقا  

بمحافظـة  (الزقـازيق)وفُختير للدراسة ست مدارس عشوائية مـن مـدارس  ،تلاميذ المرحلة الابتدائية
تلميـــذة( بالصـــف الخـــاما 128 –اً تلميـــذ136) (264وبلـــ  عـــدد ففـــراد العينـــة ) ،الشـــرقية بمصـــر
تخدم الباحــث مقيــاس )كــوبر ســميث( الصــورة الطويلــة التــي فعــدها بالعربيــة )عبــد الابتــدائي وفســ
( وفســفرت النتــائج انــه لا توجــد علاقــة بــين حــب الاســتطلار وتقــدير الــذات 1985، الــرحيو بخيــت

علاقــة ســالبة بــين تقــدير الــذات والقلــق لــدى  كمــا وجــدت ،لــدى تلاميــذ الصــف الخــاما الابتــدائي
 تلاميذ الصف الخاما.

( دراسة للبحث عن العلاقة بين تقـدير الـذات فـي السـلوك الدراسـي 2000) حمود وفجرى   
وكانــت العينــة مــن تلاميــذ  ،الجــنا( –الصــف  –وعلاقتــه بــبعض المتغيــرات )التحصــيل الدراســي 

 ،( طالــب600وتثلفــت العينــة مــن ) ،الســادس( –الخــاما  –المرحلــة الابتدائيــة للصــفوف )الرابــع 
بــين الــذكور والإنــاه فــي مســتوى تقــدير  فــر  وفنهــرت النتــائج وجــود %إنــاه 50% ذكــور و50

بـين تلاميـذ الصـف  نه لا توجـد فـرو  دالـهفوفواحت الدراسة فعضا  ،الذات وذلك لصالح الإناه
لصــالح تلاميــذ الصــف  الرابــع والســادس وفمــا تلاميــذ الصــف الخــاما والســادس فرنــه توجــد فــرو  

لصــالح تلاميــذ  كانــت الفــرو    الصــف الرابــع والخــاما فوفمــا نتــائج المقارنــة بــين طــلا ،الســادس
في  ،وبالنسبة لمتغير التحصيل الدراسي فرن علاقته مع تقدير الذات كانت طردعة ،الصف الرابع

 فنه كلما زاد التحصيل زاد تقدير الذات.



(JEQR)  2022 يــــوليــــــــــو(، 13دد )ــــالعـ 
 

  

( إلـى معرفـة الفـرو  فـي مركـز الـتحكو وتقـدير الـذات بـين 2006القمـش ) هدفت دراسـةو   
وإلـى المقارنـة  ،ات القراية )الشديدة والبسيطة( والعاديين من تلاميـذ المرحلـة الابتدائيـةذوي صعوب

وتكونـت العينـة  ،بين ذوي صعوبات القراية والعاديين في العلاقة بين مركز التحكو وتقدير الـذات
وفنهـــرت  ،مـــانمـــن تلاميـــذ الصـــف الرابـــع مـــن رمـــان مـــدراس بع   ،( تلميـــذا مـــن العـــاديين80مـــن )
إذ  ،بـين ذوي صـعوبات القـراية الشـديدة والبسـيطة والعـاديين فـي تقـدير الـذاتفـرو  ئج وجـود النتا

وفن  ،ا لـذواتهو مـن ذوي الصـعوبات البسـيطةتبين فن ذوي صعوبات القراية الشديدة هو فقـل تقـديرً 
ة إلـى وبينـت الدراسـ ،را لذواتهو من التلاميذ العاديينذوي الصعوبات القرائية البسيطة هو فقل تقديً 

فن هناك علاقة ارتباطيه عكسية بين مركز التحكو وتقدير الذات لدى كل مجموعة التلاميـذ ذوي 
 صعوبات القراية والعاديين.

( للبحـــث عـــن علاقـــة الضـــغوط المدرســـية بتقـــدير 2007وفـــي دراســـة فجرتهـــا فميـــرة الســـيد )  
( تلميـذ 200وكانـت العينـة قوامهـا ) ،المتثخرين دراسيا والعـاديين والمقارنـة بيـنهو تلاميذالذات عند ال

وكانــت عينــة العــاديين  ،( ســنة11- 9وتلميــذة مــن تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة تتــراوإ فعمــارهو مــن )
( 40( تلميـذا وتلميـذة )80( فننى وعينة المتثخرين دراسـيا )65و) اً ( ذكر 55وتلميذة ) اً ( تلميذ120)

الــذي ترجمـــه  بر ســميث( لقيــاس تقــدير الــذات( فننــى واســتخدمت الباحنــة مقيــاس )كـــو 40و ) اً ذكــر 
فنـــه لا توجـــد  عـــن وفســـفرت النتـــائج ،(1981)فـــارو  عبـــد الفتـــاإ  محمـــد دســـوقي للعربيـــة كـــل مـــن

 نبين المتثخرين دراسيا والعاديين في العلاقة بين الضـغوط المدرسـية وتقـدير الـذات ولكـ دالهعلاقة 
ـــر المســـتوى )عـــاديين و  ـــر دال إحصـــائي لمتغي ـــث –جـــد فر ـــين كـــل مـــن مت ـــذات ب ـــدير ال خرين( فـــي تق

 بين الجنسين في تقدير الذات. يوجد فرو  داله والعاديين والمتثخرين لصالح العاديين. ول
فنمــاط التنشــئة الأســرية فرــر ( دراســة هــدفت إلــى التعــرف علــى 2007)العطــوي  وفجــرى   

 ،لعربيـــة الســـعودعةبالمملكـــة ا (تبـــوك)علـــى تقـــدير الـــذات عنـــد طلبـــة المرحلـــة النانويـــة فـــي مدينـــة 
( طالبــــة تــــو 360( طالــــب و )300( طالبــــا وطالبــــة بيــــنهو )660وتكونــــت عينــــة الدراســــة مــــن )

( وتوصـلت 1985 ،اختيارهو بالطريقة العشوائية العنقودعة وطبق مقياس تقـدير الـذات لــ )قسـوس
ى عــدم فشــارت الدراســة إلــكمــا  ،النتــائج إلــى وجــود فرــر لــنمط تنشــئة الأ  والأم فــي تقــدير الــذات

 وجود فرو  في درجة تقدير الذات بين الجنسين.
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لكشـــــف عـــــن الفـــــرو  بـــــين الطالبـــــات إلـــــى ا( هـــــدفت 2007بـــــدر ) وفـــــي دراســـــة لفائقـــــة  
السعودعات والمغتربات في المملكة العربية السعودعة عـن مسـتوى الشـعور بـالأمن النفسـي وتقـدير 

قة الشعور بالأمن النفسي بتقدير الذات وعلا ،والفر  في الإنجاز الأكادعمي وتقدير الذات ،الذات
ــة المتوســطة وتكونــت مــن ) ( طالبــة مــن 113) ،( طالبــة180وكانــت العينــة مــن طالبــات المرحل

وكشفت النتائج عـن وجـود فـرو  دالـة إحصـائيا  ،( طالبة من جنسيات مختلفة67السعودعات و )
نفسـي وتقـدير الـذات لصـالح بين الطالبات السعودعات والطالبـات المغتربـات فـي كـل مـن الأمـن ال

وجـود علاقـة طردعــة بـين الإنجــاز الأكـادعمي )التحصــيل  إلــىوفشـارت الدراســة فعضـا  ،السـعودعات
 الدراسي( وتقدير الذات.

( للبحث عن العلاقة بين الـدعو الاجتمـاعي Snape & Miller, 2008هدفت دراسة )و   
وفنهـرت نتـائج  ،ئية إلـى المرحلـة النانويـةوتقدير الذات للطلا  خلال انتقالهو من المرحلة الابتدا

 هذل الدراسة وجود علاقة طردعة بين الدعو الاجتماعي وتقدير الذات عند هؤلاي الطلا .
تثرير الحالة الصحية والعلاقة مـع  ( بحنتCarroll, et al., 2009 ).وبدراسة فخرى لـ   

و  ن( مـن الفتيـا138مـنهو ) ،لا( طفـ268تقدير الذات عنـد الأطفـال وشـملت العينـة ) فيالأقران 
( ععـانون مـن 35( طفـلا ععـانون مـن فمـراض مزمنـة و)91وهنـاك ) ،( من الفتيـات بثمريكـا149)

هؤلاي الأطفـال بـثنهو  تميزو  ،( ععانون من السمنة30( ععانون من مرض السكري و)26الربو و)
 جين علاقات مع فقـرانهووفنهرت النتائج فن الحالة الصحية للأطفال تؤرر على تكو  ،فقل عدوانية

 تقدير ذواتهو. فيوبالتالي تؤرر 
( بدراســة العلاقــة بــين ممارســة الريااــات المدرســية Paul & Norris, 2009) وقــام  

و طبقـــت الدراســـة علـــى مجموعـــة مـــن المـــدارس  ،وتقـــدير الـــذات عنـــد تلاميـــذ المرحلـــة الابتدائيـــة
النــور التقليــدي وبعــض هــذل المــدارس بعــض هــذل المــدارس تكــون الريااــات بهــا مــن  ،الابتدائيــة

وتوصــلت نتــائج الدراســة إلــى تقــدير الــذات عكــون مرتفعــا عنــد التلاميــذ  ،تســتخدم الألعــا  الحدينــة
 الذين مارسوا الريااة بشكل حديث وانخفاض تقدير الذات عند ممارسة الريااات التقليدعة.

لمتحــدة الأمريكيــة ( بالولاعــات اPatchin & Hinduja ,2010وفــي دراســة فجراهــا )  
وتناولت هذل الدراسة العلاقة بـين الاسـتخدام السـيلإ لرنترنـت وتقـدير الـذات عنـد المـراهقين وكـان 
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ـــة ) وفشـــارت  ،( مدرســـة مـــن المـــدارس المتوســـطة30( حيـــث شـــملت )12,6متوســـط فعمـــار العين
 ت.بين تدني تقدير الذات والاستخدام السيلإ لرنترن دالهالنتائج إلى فن هناك علاقة 

فورنيا دراسة للبحـث فـي العلاقـة بـين إدمـان ي( بكالAyas & Horzum, 2010وفجرى )  
( طالبـــا عـــدد 319وتكونـــت العينـــة مـــن ) ،الإنترنـــت وتقـــدير الـــذات عنـــد طـــلا  المرحلـــة النانويـــة

وفسـفرت النتـائج  ،وتو اسـتخدام مقيـاس )روزنبـرغ( لتقـدير الـذات 134و الإناه 185الذكور كان 
 التنبؤ بتقدير الذات من خلال إدمان الإنترنت ولكن عمكن التنبؤ بالاكتئا .انه لا عمكن 

( دراسة للبحـث عـن علاقـة صـورة الجسـو )الـوزن والطـول Ankara, et al., 2010وفجرت )  
( طالبـــا مـــن 937وشـــملت عينـــة الدراســـة ) ،والتناســـق( وتقـــدير الـــذات عنـــد المـــراهقين فـــي فنقـــرة بتركيـــا

%( 51,4%( ونســبة الإنــاه )48,6وكانــت نســبة الــذكور ) ،ة اختيــروا عشــوائياطــلا  المرحلــة النانويــ
لمرجعيـــة المنظمـــة  تـــو اســـتخدام مقيـــاس )صـــورة الجســـو( وحســـا  وزن وطـــول وكتلـــة الأجســـام طبقـــاً 

 (Hovardaogiu, 1986وتو اسـتخدام مقيـاس لتقـدير الـذات مـن إعـداد ) ،(2000العالمية للصحة )
غونغور( وفشارت النتائج إلى فن هنـاك علاقـة إعجابيـة بـين  ،1989)وترجو للغة التركية من قبل 

وكانــت العلاقــة فكنــر اعجابيــة عنــد الفتيــات  ،الصــورة المناليــة للجســو وارتفــار مســتوى تقــدير الــذات
 من الفتيان.

( بالكشــف عــن العلاقــة بــين تقــدير الــذات والاكتئــا  والارتيــاإ Civitci, 2010وقــام )  
وكان  ،ة( سن15 – 11والذين تتراوإ فعمارهو ما بين ) ،المراهقة المبكرة النفسي للطلا  في سن

وتـو اســتخدام مقيـاس )روزنبــرغ( المعــد  ،( طالبـا مــن المـدارس الإعدادعــة بتركيــا255عـدد العينــة )
هناك علاقة اعجابية بين تقدير الـذات فن وفشارت النتائج إلى  ،( لقياس تقدير الذات1965عام )
 بينما فن هناك علاقة سلبية بين تقدير الذات والاكتئا . ،يرتياإ النفسوالإ
 ،تقــدير الــذات فــي( دراســة بعنــوان تــثرير صــعوبة القــراية Glazzard, 2010فجــرى )و   

 – 14مـن ) عينـة الدراسـةوكانت تتراوإ فعمار  ،وفجريت الدراسة على مدرستين رانويتين برنجلترا
 عـنوفسـفرت النتـائج  ،لبيانـات بواسـطة المقـابلات( سنه وذلك على تسعة تلاميذ وكان جمـع ا15

وفن التشخيص المبكر لصـعوبة  ،فن عسر القراية من العوامل التي تسهو في خفض تقدير الذات
كمــا فشــارت النتــائج إلــى فهميــة المعلمــين والآبــاي  ،القــراية فمــر اــروري لرفــع تقــدير الــذات لــديهو
 ي التلاميذ.والأقران في خلق صورة اعجابية للذات عند هؤلا
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( دراسـة تهـتو فـي البحـث عـن العلاقـة بـين  يـا  Luo et al.,2011وبالصـين فجـرى )  
وهــو مـــن ســافر نبــائهو للبحــث عـــن ) الآبــاي وتقــدير الــذات عنــد ســـكان المنــاطق الريفيــة بالصــين

( طالبـا تتـراوإ فعمـارهو مـا بـين 2233وتثلفت عينة الدراسة من ) ،(الونائف بالمناطق الحضرية
 ،وتــو اســتخدام مقيــاس )روزنــرغ( لتقــدير الــذات ،( ســنه مــن خمــا مقاطعــات بالصــين23 – 11)

 وفنهرت النتائج انخفاض تقدير الذات عند  يا  الآباي عن فسرهو.
( للبحـث عـن العلاقـة بـين اـعف Açak, & Karademir, 2011وفما دراسـة فجراهـا )  

( طالبا مـن الـذكور 1274ت العينة من )المرحلة الابتدائية وتثلف السمع وتقدير الذات عند طلا 
 اننــى( 489و ) ذكـراً ( 785) ر سـنوات والنالنـة عشــر مـنهوشــوالإنـاه تتـراوإ فعمــارهو مـا بـين الع

( من مجمور هؤلاي التلاميذ لا عسمعون إلا بمساعدة 490( طالبا اعاف سمع و )784ويوجد )
لقيــاس تقــدير 1965)) وزنبــرغخدام مقيــاس ر ـواستــ ،الســماعات ولكــنهو عســتطيعون التحــده جيــدا

نــه لا توجــد فــرو  بــين الجنسـين فــي تقــدير الــذات ولكــن هنــاك فــرو  بــين فوبينــت النتــائج  ،الـذات
اــعاف الســمع الــذين لا تســاعدهو الســماعات واــعاف الســمع الــذين عســتطيعون الســمار جيــدا 

ذات وذلـك باستخدام السماعات لصـالح مـن عسـتطيعون السـمار بمسـاعدة السـماعات فـي تقـدير الـ
 .بسبب تواصلهو مع المجتمع

( هــدفت لفحــص العلاقــة بــين كــل مــن دافــع الانجــاز 2011وفــي دراســة لنــزيو صــرداوي )  
وتقــدير الــذات والتحصــيل الدراســي والفــرو  بــين الجنســين فــي دافــع الانجــاز وتقــدير الــذات لــدى 

( متفوقـــا ومتفوقـــة و 142وتكونـــت العينـــة مـــن ) ،عينـــة مـــن تلاميـــذ الســـنة النالنـــة رـــانوي بـــالجزائر
وفسفرت النتائج  ،وطبق الباحث مقياس تقدير الذات لعبد الرحمن صالح ،ومتثخرة اً ( متثخر 158)

وفــرو   ،عــن وجــود علاقــة موجبــة بــين كــل مــن دافــع الانجــاز وتقــدير الــذات والتحصــيل الدراســي
 ،لصـالح المتفـوقين لانجاز وتقدير الذات بـين المتفـوقين والمتـثخرين دراسـياادالة في كل من دافع 

 وعدم وجود فرو  داله في كل من تقدير الذات ودافع الانجاز بين الجنسين.
( للبحث في العلاقة بين استخدام Abdullah, et al., 2012وفي دراسة بتركيا فعدها )  

وفجريـــت الدراســـة علـــى عينـــه مـــن طـــلا   ،)الموبايـــل( لـــدى المـــراهقين وتـــثريرل علـــى تقـــدير الـــذات
وتــو  ،%(43%( مــن العينــة والإنــاه )57نســبة الــذكور ) ،( طالبــا919لنانويــة شــملت )المرحلــة ا
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تطبيــق مقياســين فحــدهما عقــيا الإشــكاليات عنــد اســتخدام الموبايــل مــن إعــداد )بيــانكي وفيلــبا( 
وفنهــرت النتــائج وجــود علاقــة اعجابيــة بــين  ،والمقيــاس الأخــر مــن إعــداد )روزنبــرغ( لتقــدير الــذات

 وكان مستوى تقدير الذات فعلى عند الإناه من الذكور. ،يل وتقدير الذاتاستخدام الموبا
( من استراليا فقـد كانـت دراسـتها تبحـث فـي Hatzigianni &Margetts, 2012وفما )  

( طفـلا تتـراوإ 52وطبقت هذل الدراسـة علـى ) ،العلاقة بين استخدام الحاسب الآلي وتقدير الذات
فشــارت النتــائج فن اسـتخدام الكمبيــوتر ععــزز مــن تقــدير الــذات و ،ســنوات  7 – 5فعمـارهو مــا بــين 

 لدى الأطفال ما قبل المدرسة.
( والتي تبحث عن العلاقة بـين Savi & Karataş, 2012وفي دراسة فجراها الباحنان )  

كانت عينة الدراسـة مـن الطـلا  المـراهقين مـن الصـف التاسـع و  ،الدعو الاجتماعي وتقدير الذات
( مــن الإنــاه و 143( طالــب مــنهو )257عشــر بالمــدارس النانويــة وكــان عــددهو )وحتــى النــاني 

ــديهو ارتفــار بتقــدير ذواتهــو  ،( مــن الــذكور114) ــذين ل وفنهــرت النتــائج فن الطــلا  المــراهقين ال
والـذين لـديهو تــدني فـي تقـدير الـذات تجـدهو دائمـا يلومــون  ،لـديهو إدراك مرتفـع للـدعو الاجتمـاعي

 نتماي ولديهو حساسية من الوجود.الا وقليلوفنفسهو 
هـدفت إلـى البحـث التـي ( 318 – 267: 2012) والعسـبول العمـرانجيهـان وفي دراسة   

وبعــض المتغيــرات  ،فــي العلاقــة بــين كــل مــن الســلوك العــدواني والــذكاي الوجــداني وتقــدير الــذات
( 610ينـة مــن )وتكونــت الع ،ودور هـذل المتغيـرات كمنبئــات للسـلوك العـدواني ،الأخـرى مـن جهــة

وطبــــق الباحنــــان مقيــــاس )كــــوبر ســــميث( لتقــــدير الــــذات ،بالمرحلــــة الابتدائيــــة  ميــــذ وتلميــــذاتتلا
وبينـت نتـائج  ،ومقيـاس الـذكاي العـاطفي )لبـارون( ،ومقياس للسـلوك العـدواني مـن إعـداد الباحنـان

ــذكاي بــين فبعــاد الســلوك العــدواني وكــل مــن تقــدير الــذات و  ن هنــاك ارتبــاط دالاً فالدراســة  فبعــاد ال
كما بينت فن المتغيرات المنبئة بالسلوك العدواني هي تقدير الذات والذكاي الاجتمـاعي  ،الوجداني

 والفئة العمرية.

 ث:ــالـــور الثـــى المحـق علـــالتعلي
وعلاقــة المتغيــرات  ،يتبــين مــن البحــوه الســابق ذكرهــا تعــددها علــى متغيــر تقــدير الــذات

 ،(1988) دير الـــذات يتـــثرر بعوامـــل كنيـــرة . فقـــد اتفـــق كـــل مـــن زيـــدانفوجـــد فن تقـــ ،الُأخـــرى بـــه
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فن هناك علاقة إرتباطية موجبة بين مركـز الـتحكو الـداخلي وتقـدير الـذات ( 1993) ويوسف محمد
وفختلــف معهـــو  ،عنــد الأطفــال وعلاقــة ارتباطيــة ســالبة بــين مركـــز الــتحكو الخــارجي وتقــدير الــذات

البة بين مركز الـتحكو بشـكل عـام وتقـدير الـذات . كمـا اتفـق كـل في فن العلاقة س( 2006) القمش
علــى فن مرتفعــي التحصــيل الدراســي هــو مرتفعــي تقــدير ( 2011) وصــرداوي ( 2000) مــن حمــود

 ومنخفضــوا التحصــيل الدراســي هــو منخفضــوا تقــدير الــذات . وكــذلك اتفقــت دراســة كــل مــن ،الــذات
(Carroll et al.,2008) ،  و(Paul & Norris,2009)،  و(Ankara, et al.,2010)  فن

للحالــة الصــحية الجيــدة والصــورة المناليــة للجســو وممارســة الريااــة تــثرير إعجــابي علــى رفــع تقــدير 
 وفمــا لتــثرير العلاقــات الُأســرية علــى تقــدير الــذات فقــد اتفــق كــل مــن العطــوي  ،الــذات لــدى الطــلا 

الُأسـرية الجيـدة فـي رفـع تقـدير الـذات  على وجود تثرير للتنشئة (Luo, et al, 2011)و ( 2007)
علـى  (Civitci ,2010)و  ،( 2007) وفائقـة بـدر ،(1992للأبنـاي . واتفـق كـل مـن علـي إبـراةيو )

ـــد  فن للحالـة النفســية الجيــدة والشــعور بــالأمن النفســي والإرتيــاإ تــثرير إعجــابي فــي رفــع تقــدير الــذات عنـ
فن  (Savi & Karatas,2012)و ،(Snape & Miller ,2008)الأطفـال . كمـا اتفـق كـل مـن 
تقـدير الــذات مــن خـلال نتــائجهو التـي فنهــرت فن للطـلا  الــذين لــديهو  للـدعو الإجتمــاعي تـثرير علــى

ارتفــار بتقــدير الــذات نتــائج بحــورهو التــي فنهــرت فن الطــلا  الــذين لــديهو ارتفــار بتقــدير الــذات لــديهو 
فقـد ( الإنترنـت ،الحاسب الآلـي ،الهاتف النقال) التقنية إدراك مرتفع للدعو الإجتماعي . وفما لاستخدام

 ،(Ayas & Horzum, 2010)و  ، (Patchin & Hinduja, 2010) اتفــق كـــل مـــن
فن  علـــى (Abdullah &et al,2012)و  ،(Hatzigianni &Margetts, 2012)و

بي عقلــل مــن والاســتخدام الســل ،الإســتخدام الإعجــابي لهــذل التقنيــة يــؤدي إلــى تعزيــز تقــدير الــذات
( فقــد فســفرت عــن عــدم وجــود علاقــة بــين 1995تقــدير الــذات . وفمــا دراســة فتحــي عبدالحميــد )

فواـحت عـدم ( 2007) وحـب الاسـتطلار لـدى التلاميـذ . وفمـا دراسـة فميـرة السـيد ،تقدير الـذات
ل وجود علاقة بين الضغوط المدرسية وتقدير الذات عند الطلا  العاديين والمتثخرين . واتفـق كـ

فن الأطــفال الــذين ععـانون مـن صـعوبات فـي  ،(Acak, 2011)و ، (Glazzard, 2010)مـن 
ععـانون مـن انخفـاض تقـدير الـذات بسـبب ( اعف القـراية –اعف السمع ) التعامل مع الآخرين

عــدم قــدرتهو علــى الإنـــدماة مــع المجتمــع . وفمـــا لعلاقــة الســلوك العـــدواني عنــد الأطفــال بتقـــدير 
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إلى وجود علاقة إرتباطية بين تقدير الذات ( 2012) جيهان العمران والعسبول الذات فقد توصلا
وهـو ( كـوبر سـميث) والسلوك العدواني. ونلاحظ من البحوه السـابقة اعتمـاد اغلبهـا علـى مقيـاس

وكانت فغلب عينة البحوه  ،ومقياس )روزنبرغ( ،(1981المترجو عربياً بواسطة موسى ودسوقي)
 ارس الابتدائية والمتوسطة والنانوية .السابقة من طلا  المد

يتضح من هذل البحوه فن هناك عدة عوامل تؤرر سـلباً بتقـدير الـذات ومنهـا نمـو مركـز  
 ،والاغتـرا  ،والمعاملـة القاسـية مـن الأكسـر و يـا  الآبـاي ،والضـغوط المدرسـية ،التحكو الخـارجي

وعســر  ،والاكتئـا  ،اتف النقـالوالاسـتخدام الســيلإ للانترنـت والهـ ،وكـذلك اـعف الحالـة الصـحية
والســـلوك العـــدواني . وففـــادت هـــذل البحـــوه فن الـــدعو الإجتمـــاعي لـــه  ،واـــعف الســـمع ،القـــراية 

الدور الكبير في رفع تقدير الـذات عنـد الأطفـال والمدرسـة هـي إحـدى مصـادر الـدعو الاجتمـاعي 
المعانـاة مـن صـعوبة القـراية . التي يلتقي فيها التلميذ بالأقران والمعلمين وكـذلك وجـود الانترنـت و 
في مـــن عســـتطيعون تســـيير ) كمـــا ففـــادت تلـــك البحـــوه بـــثن التلاميـــذ ذوي مركـــز الـــتحكو الـــداخلي

هو فعلى في تقدير ذواتهو وهذا عمكن ملاحظته داخل المدارس حيث فن التلميـذ ( فمورهو بثنفسهو
و عشــير لارتفــار تقــدير كمــا فن دافــع الإنجــاز كلمــا ارتفــع فهــ ،عقضــي فيهــا مــدة ليســت بالقصــيرة

 وهذا اعضاً عمكن ملاحظته بالمدارس .  ،الذات

( للبحـــث عـــن العلاقـــة بـــين وحـــدة وتكامـــل المعاملـــة 1985الشـــي  ) وفـــي دراســـة فجراهـــا  
يـــذ فـــي الســـنة ( تلم200وتكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن ) ،الأســـرية والتوافـــق النفســـي للأبنـــاي بمصـــر

 – 12وتراوحــت فعمــارهو مــا بــين ) ،بالمــدارس الحكوميــة( المتوســطة) الأولــي والنانيــة الإعدادعــة
وكانت نتائج الدراسة تشير إلـى فن هنـاك علاقـة جوهريـة بـين شـعور التلاميـذ باتسـا   ،( سنة14

 وارتفار التوافق النفسي لديهو. ،وتكامل المعاملة الأسرية
( بدراســـــة مقارنـــــة للتوافـــــق الشخصـــــي والاجتمـــــاعي 1985ي )وقامـــــت صـــــالحة الشامســـــ  

تلميذ وتلميذة في  (200وتكونت عينة الدراسة من ) ،للأطفال المواطنين والوافدين بدولة الإمارات
تلميــذ  50 –تلميــذ مــواطنين  50وكانــت العينــة كالتــالي ) ،الصــفين الخــاما والســادس الابتــدائي

ميذة وافدات( وتو اختيـارهو عشـوائيا مـن مـدارس الأنـدلا تل 50 –تلميذة مواطنات  50 –وافدين 
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 وتتــراوإ فعمــار العينــة بــين  ،الابتدائيــة بالشــارقة ومدرســة علــى بــن فبــي طالــب الابتدائيــة بالشــارقة
واســتخدمت الباحنــة مقيــاس )عطيــة هنـا( وهــو فــي الأصــل مقيــاس )كاليفورنيــا(  ،سـنة (12 - 9)

وخلصــت نتــائج الدراســة بثنــه لا يوجــد اخــتلاف فــي  ،(1939مــن إعــداد )كــلارك وتيجــز( عــام )
 التوافق الشخصي والاجتماعي بين المواطنين والوافدين.

( بمصـــر وكانـــت الدراســـة مقارنـــة بـــين التلاميـــذ المقيمـــين 1987وفـــي دراســـة الصـــفطي )  
وتكونـــت العينـــة مـــن  ،جتمـــاعيبقـــرى الأطفـــال والمقيمـــين مـــع فســـرهو فـــي التوافـــق الشخصـــي والإ

مـــن تلاميـــذ المرحلـــة الابتدائيـــة المقيمـــين بقـــرى الأطفـــال بالصـــفوف الرابـــع والخـــاما مجمـــوعتين 
والمجموعـة النانيـة تكونـت مـن التلاميـذ المقيمـين  ،( تلميذا116والسادس الابتدائي وبل  عددهو )

 وطبـــق الباحـــث مقيـــاس )كاليفورنيـــا( للأطفـــال مـــن ســـن  ،( تلميـــذا136مـــع فســـرهو وبلـــ  عـــددهو )
وفســفرت الدراســة عــن عـــدد مــن النتــائج فهمهــا عـــدم وجــود فــرو  جوهريــة فـــي  ،( ســنة12 – 8)

 ،التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي بــين الأطفــال المقيمــين مــع فســرهو والمقيمــين فــي قــرى الأطفــال
وتوصلت فعضا إلى فن الأطفال المقيمون في قرى الأطفال كانوا اقل في توافقهو الاجتماعي مـن 

 نظائرهو المقيمين مع فسرهو.
 وافـق( إلـى معرفـة العلاقـة بـين الـذكاي والتIngrid & Cornell, 1988وهـدفت دراسـة )  

وكانت عينة الدراسة من الطلا  الموهوبين بالمـدارس الخاصـة  ،الشخصي والاجتماعي للأطفال
 ،( علــى مقيــاس الـــذكاي168 – 120والحكوميــة واللــذين حصــلوا علــى درجــات تتــراوإ مــا بــين )

مـــنهو تلقـــوا اختبـــار طفـــلًا ( 83) ،( طفـــلاً 139وتثلفـــت العينـــة مـــن ) ،عـــام (11وفعمــارهو كانـــت )
ووجــدت النتــائج فن العلاقــة بــين الــذكاي  ،(وكســلر )تلقــوا اختبــار طفــلاً  (65و ) ه(ســتانفورد بينيــ)

 عجابية.إوالتوافق الشخصي والاجتماعي 
ــــام ــــق الشخصــــي والاجتمــــاعي لتلاميــــذ ال ،( بمصــــر1992قنــــديل ) وق مدرســــة بدراســــة التواف

وتكونـــت العينـــة مـــن مجمـــوعتين الأولـــى  ،بالتحصـــيل الدراســـي فـــي القريـــة والمدينـــة هالابتدائيـــة وعلاقتـــ
وكانـت مجموعـة المدينـة مكافئـة  ،( مدرسة ابتدائيـة16( تلميذا من )589مجموعة القرية وتثلفت من )

قيــــاس واســــتخدم الباحــــث م ،( ســــنة تقريبــــا12زمنــــي ) رلهــــا مــــن تلاميــــذ الصــــف الســــادس ومــــن عمــــ
وفســفرت النتــائج عــن فن  ،)كاليفورنيــا( الــذي قــام برعــدادل للعربيــة )عطيــة هنــا( ليناســب البيئــة المصــرية
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وفشارت النتـائج فعضـا  ،هناك علاقة موجبة بين التوافق والتحصيل الدراسي في كل من القرية والمدينة
 فن هناك فرو  في جميع فبعاد التوافق الشخصي والاجتماعي لصالح القرية.

التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي فقــد  فــيرــر التعزيــز ف عــن( 1995) لبنــى نظمــي بحنــتو   
( ســنوات ممــن لــديهو 9 – 8كانــت عينتهــا مــن التلاميــذ الــذكور واللــذين تتــراوإ فعمــارهو مــا بــين )

وطبقـت  ،( تلميـذ بالصـف النالـث120ل  عـددهو )بانخفاض في التوافق الشخصي والاجتماعي و 
وتوصـــلت الدراســـة إلـــى عـــدد مـــن النتـــائج  ،(1965يـــزي مقيـــاس عطيـــة هنـــا )لتعز ابعـــد برنامجهـــا 

التوافـق  فـيلفظـي ومـادي معـا( لـه تـثرير فعـال  –مـادي  –فهمها فن التعزيز بكافة فنواعه )لفظـي 
ممـــا يـــؤدي إلـــى رفـــع مســـتوى التوافـــق  جالشخصـــي والاجتمـــاعي لتلاميـــذ الصـــف النالـــث الابتـــدائي

 المنخفض لديهو.
معرفة التوافق الشخصي والاجتماعي إلى ( 1999ربيعة الرندي ونخرون )دراسة  هدفتو   

وطبـــق علـــيهو مقيـــاس  ،( طالبـــا وطالبـــة521لطلبـــة الصـــف الأول المتوســـط علـــى عينـــة بلغـــت )
نـــه توجـــد فـــرو  ذات دلالـــة إحصـــائية للتوافـــق فوكانـــت فهـــو نتـــائج البحـــث  ،)كاليفورنيـــا( للأطفـــال

وتوصــلت  ،مودة مــن عدمــه( وتبعــا للمســتوى التعليمــي لــلأا لمتغيــر حالــة الأ  )وجــالشخصــي تبعًــ
 ،ا انه لا توجد فرو  لها دلاله إحصائية للتوافق الشخصي تبعا للجنا وونيفة الأ النتائج فعضً 

 ولا توجـد ،إحصائية بين الجنسين لصالح البنـات ةنه يوجد فر  ذا دلالروفما التوافق الاجتماعي ف
حالــة  –الاجتمـاعي للطلبــة تبعـا للمتغيـرات التاليــة )حالـة الأم  إحصــائية للتوافـق ة  ذات دلالـو فـر 

 عدد الإخوة(. –الأم الاجتماصية 
العلاقــة بـــين التوافــق لــدى تلاميــذ الصـــف  (Morton & Crump, 2003) درسو   

( يرلانـدوكانت العينة مختارة من فربع مـدارس بضـواحي )م ،السادس ومشاركة نبائهو في المدرسة
وفشــارت نتـــائج الدراســة إلــى فن هنـــاك علاقــة اعجابيـــة بــين مشـــاركة دة الأمريكيـــة بالولاعــات المتحــ

 الآباي والتوافق لدى الأبناي.
( ببحــث العلاقــة بــين انفصــال الأبــوين )الطــلا ( والتوافــق Wood, et al., 2004وقــام )  

وتثلفـت  وكانت العينة من طلا  الصف الرابع والسـادس الابتـدائي ،الشخصي والاجتماعي والمدرسي
للأمهـات  واسـتبياناتواستخدموا المقابلات مع الأطفـال  ،( سنوات9( طفل متوسط فعمارهو )35من )

 .توافقوفشارت النتائج فن الطلا  يرتبط ارتباطا وريقا بصعوبات ال ،والمعلمين
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هويــة الأنــا  كل( إلــى الكشــف عــن العلاقــة بــين تشــ2004) عســيري وهــدفت دراســة عبيــر   
 ،لــدى عينـة مــن طالبــات المرحلــة النانويــة بالطــائف ،لتوافــق النفســي والاجتمــاعيومفهـوم الــذات وا

فهمهــا وجــود  مــنانتهــت الدراســة إلــى مجموعــة مــن النتــائج و  ،( طالبــة146وتثلفــت العيينــة مــن )
 ووجود علاقة سلبية بين التوافق وتشتت الهوية. ،عجابية بين التوافق وتحقيق الهويةإعلاقة 

بالصين إلى معرفة العلاقة بـين جماعـة الأقـران  (Chen, et al. ,2005وهدفت دراسة )  
وعلاقة الأ  بالأم مـن جهـة والتوافـق الشخصـي والاجتمـاعي لـدى الطفـل مـن جهـة  ،)الأصدقاي(

تلميــذاً ( 469وتثلفــت مــن ) ،وكانــت الدراســة طوليــة لمــدة ســنتين علــى عينــة مــن الأطفــال ،فخــرى 
عجابية بين دعو الآبـاي والأمهـات إائج إلى فن هناك علاقة وفشارت النت ،الصف السادسب وتلميذة

 .جتماعيللأبناي والتوافق الشخصي والإ
( دراسة لبحث العلاقـة بـين دعـو الأمهـات لأبنـائهو Joussemet ,et al, 2005وفجرى )  

وكانـــت هـــذل ،مـــن جهـــة والتوافـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي والتحصـــيل الدراســـي مـــن جهـــة فخـــرى 
( طفــلا مـن عمــر خمــا ســنوات 379وطبقـت علــى ) ،قــد امتـدت لخمــا ســنواتالدراسـة طوليــة و 

وبينت نتائج هذل الدراسة فن هناك علاقـة إعجابيـة بـين دعـو الأمهـات وكـل  ،وحتى الصف النالث
 من التوافق الشخصي والاجتماعي والتحصيل الدراسي.

مفســاليب ( فقــد كانــت دراســتها بعنــوان 324- 285: 2005وفمــا الباحنــة نجــاإ محــرز )  
ــة الوالدعــة وعلاقتهــا بتوافــق الطفــل وكانــت  ،الاجتمــاعي والشخصــي فــي ريــاض الأطفــالم المعامل

وشــملت  ،( ســنوات5 – 4) عينــة الدراســة مــن تلاميــذ ريــاض الأطفــال وتتــراوإ فعمــارهو مــا بــين
وتوصلت إلـى  ،وطبقت الباحنة عليهو بطاقة ملاحظة لرصد فبعاد التوافق ،( طفلا262الدراسة )

 لشخصــــيوبــــين التوافــــق ا ،مــــن الأســــلو  الــــدعمقراطي والتقبــــل ود علاقــــة موجبــــة بــــين كــــلاً وجــــ
 في الرواة. لاجتماعيوا
( إلـى معرفـة العلاقـة بـين التوافـق الشخصـي Ray & Elliott, 2006) وهـدفت دراسـة  

وشـارك فـي هـذل الدراسـة  ،وإمكانية التنبؤ بمتغير علـى الآخـر ،والاجتماعي والتحصيل الأكادعمي
وتوصـلت النتـائج  ،وكانوا من طلا  الصـف الرابـع وحتـى النـامن ،( مدرسة11ا من )( طالبً 77)

وفشـارت  ،إلى فن هناك علاقة إعجابيـة بـين التوافـق الشخصـي والاجتمـاعي والتحصـيل الأكـادعمي
 نه عمكن التنبؤ بالتوافق الشخصي والاجتماعي من خلال التحصيل الدراسي.فالنتائج إلى 
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( بدراســة تبحــث فــي العلاقــة بــين العزلــة الاجتماصيــة Laursen, et al., 2007) وقــام  
( 77( تلميـــذا و )89مـــنهو ) ،( تلميـــذا166وتثلفـــت عينـــة الدراســـة مـــن ) ،والتوافـــق لـــدى الأطفـــال

( ســنوات وفشــارت النتــائج إلــى وجــود علاقــة بــين العزلــة 9 – 7وتتــراوإ فعمــارهو مــا بــين ) ،تلميــذة
 .لدى الأطفال وافقالاجتماصية وااطرا  الت

( بدراســة تبحــث عــن دور الأنــا فــي تنميــة التوافــق Lindfors, et al., 2007وقــام )  
( من الفتيان تتراوإ فعمـارهو مـا بـين 73وتكونت العينة من ) ،النفسي والاجتماعي لدى المراهقين

ــــق  ،( عــــام16 – 14) ــــى فن تطــــور الأنــــا يــــرتبط بانخفــــاض مســــتويات القل وتوصــــلت النتــــائج إل
 والاكتئا  وارتفار التوافق الشخصي والاجتماعي.

( إلـــى التعـــرف علـــى علاقـــة تقـــدير 200-183: 2007هـــدفت دراســـة الســـنباطي )كمـــا   
والتعــرف علــى الفــرو  بــين الجنســين فــي درجــة  ،الــذات بــالتوافق النفســي لــدى الأطفــال بــلا مــثوى 

وطفلـة مـن الأطفـال بـلا  طفـلاً ( 58واشـتملت عينـة الدراسـة علـى ) ،تقدير الـذات والتوافـق النفسـي
 وتوصـــلت نتـــائج الدراســـة إلـــى وجـــود علاقـــة ،( ســـنة12 – 9مـــثوى الـــذين تتـــراوإ فعمـــارهو بـــين )

بينمــا لــو موجبــة بــين درجــات الأطفــال بــلا مــثوى فــي تقــدير الــذات ودرجــاتهو فــي التوافــق النفســي 
 فرو  بين متوسطي الذكور والإناه في درجات التوافق النفسي. توجد

( إلـى الكشـف عـن التوافـق لـدى Mouratidis & sideridis, 2009) دفت دراسـةوهـ  
 –عينة من تلاميذ المدارس الابتدائية عن طريق بعض المتغيـرات الأخـرى )الإنجـاز الاجتمـاعي 

( 243وطبقـــت الدراســـة علـــى عينـــة مقـــدارها ) ،الشـــعور بالوحـــدة والعزلـــة( –العلاقـــة مـــع الأقـــران 
وكشــفت  ،(119( وعــدد الإنــاه )124ة الابتدائيــة وكــان عــدد الــذكور )تلميــذا مــن تلاميــذ المرحلــ

النتــــائج فن هنــــاك علاقــــة إعجابيــــة بــــين الإنجــــاز الاجتمــــاعي )المهــــارات الاجتماصيــــة الإعجابيــــة( 
 جوكشفت فن هناك علاقة سلبية بين الشـعور بالوحـدة والعزلـة وقبـول الأقـران ،والعلاقة مع الأقران

جتمــاعي لــه علاقــة إعجابيــة بالإنجــاز الاجتمــاعي وقبــول الأقــران وعلاقــة وبالتــالي فــرن التوافــق الا
 سلبية في الشعور بالوحدة.

( بحنت عن العلاقـة بـين التوافـق Good fellow & Nowicki, 2009وفي دراسة لـ )  
( طفل يبلغـون 840وتثلفت العينة من ) ،الشخصي والاجتماعي وتحديد العاطفة في تعبير الوجه

ووجــدت الدراســـة فن الأطفـــال الأكنـــر صــعوبة فـــي تحديـــد العاطفـــة فـــي  ،بع ســـنواتمــن العمـــر ســـ
 العلاقات مع الأقران. اً الوجول هو منخفضوا التوافق الشخصي والاجتماعي وخصوص



 جودة الحياة المدرسية كما يدركها تلاميذ المرحلة الابتدائية بالطائف وعلاقتها بتقدير الذات  نـــواف العصيمـي /أ 

  

إلـى دراسـة تـثرير  ت( هـدفKabasakal & Celik , 2010وفي دراسة تجريبية فجراها )  
ـــة التوا فـــيالتـــدريب علـــى المهـــارات الاجتماصيـــة  فـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي لـــدى تلاميـــذ المرحل

( طالبــا مــن الصــفوف الرابــع والخــاما وكــان عــدد الــذكور 38وشــملت عينــة الدراســة ) ،الابتدائيــة
وفنهرت نتائج هذل الدراسة فن التدريب على المهـارات الاجتماصيـة لـه فرـر  ،(18( والإناه )20)

 تحسين التوافق الشخصي والاجتماعي. فيفعال 
( تبحـــــث فـــــي العلاقـــــة بـــــين التوافـــــق الشخصـــــي والاجتمـــــاعي Harvey,2010) بحـــــثو   

( 9 – 5تتــــراوإ فعمــــارهو مــــن )طفــــلًا ( 888والتحصــــيل الدراســــي وتثلفــــت عينــــة الدراســــة مــــن )
وفســتخدم الباحــث اســتبيان  ،( مدرســة بجنــو  اســتراليا21( فصــل دراســي فــي )58مــن ) ،ســنوات

 وجـودوتوصـلت الدراسـة إلـى  ،رسـة والشـعور بالانتمـايعشمل مشاعرهو تجال الأقـران والأسـرة والمد
 علاقة إعجابية بين التوافق الشخصي والاجتماعي والتحصيل الدراسي.

بدراســة هــدفت إلــى بحـث العلاقــة بــين التوافــق النفســي الاجتمــاعي ( 2011) فروجــة وقـام 
واســـتخدم  ،نويـــةوكانـــت عينـــة الدراســـة مـــن طـــلا  المرحلـــة النا ،والدافعيـــة للـــتعلو لـــدى المـــراهقين

وفنهـــرت النتـــائج وجـــود علاقـــة ( عطيـــه هنـــا) الباحـــث مقيـــاس التوافـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي لــــ
 موجبة بين التوافق النفسي الاجتماعي والدافعية للتعلو. 

( دراسـة وبحـث فيهـا عـن العلاقـة بـين المشـاركة فـي Ulucan, et al., 2011وفجـرى )  
وكانـت العينـة مـن تلاميـذ المرحلـة الابتدائيـة  ،والتوافق النفسـيالريااة المدرسية )التربية البدنية( 

 ( ســـــنة وفســـــتخدم الباحـــــث مقيـــــاس12 – 8تتـــــراوإ فعمـــــارهو مـــــن ) اً ( تلميـــــذ132وتثلفـــــت مـــــن )
نتــــائج إلــــى فن التلاميــــذ الــــذين عشــــاركون فــــي الريااــــة الوتوصــــلت  ،)هاســـتيب( للتوافــــق النفســــي

 بالتلاميذ الذين لا عشاركون في الريااة المدرسية. المدرسية هو فكنر توافقا مع فنفسهو مقارنة

 ع :ــــرابــال روــــى المحــق علـــالتعلي
يتبـــين مـــن البحـــوه العربيـــة والأجنبيـــة الســـابق ذكرهـــا اتفاقهـــا علـــى فهميـــة دراســـة التوافـــق 
الشخصي والاجتماعي وعلاقته بالمتغيرات الُأخرى . ومن تلك المتغيرات التحصـيل الدراسـي فقـد 

علــى فن  (Harvey, 2010)و ،(Ray & Elliott,2006)و ،(1992قنــديل ) اتفــق كــل مــن
وفن العلاقــة طردعــة بــين التحصــيل  ،التحصــيل الدراســي المرتفــع ععتبــر منبــلإ عــن التوافــق المرتفــع
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توصـلت إلـى فنـه ( 1985) الدراسي والتوافق الشخصي والاجتماعي . وتوصلت دراسة الشامسـي
وفمــا  ،يمــين والوافــدين علــى الإمــارات فــي التوافــق الشخصــي والاجتمــاعيلا توجــد فــرو  بــين المق

فتوصلت إلى فن الأطفال الـذين ععيشـون مـع فسـرهو فعلـى فـي التوافـق  (1987) الصفطي دراسة
الاجتمـاعي مــن الأطفـال المقيمــين فـي قــرى الأطفـال . وفمــا لتـثرير الُأســرة علـى التوافــق فقـد اتفــق 

 ، (Wood, et al., 2004)(, و  1999) وربـــيعة الرنـدي ،( 1985) كل مـن الشـي  على ذلك
علـى فهميـة  (Joussemet, 2005)و  ،(2005و نجـاإ محــرز ) ، (Chen, et al.,2005)و 

فو  الُأســر فــي رفــع التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي وفن المشــكلات الُأســرية مــن انفصــال الوالــدين
ذلــك إرتباطــاً وريقــاً بصــعوبات التوافــق . وفمــا عــدم وجــودهو فو عــدم دعمهــو لأبنــائهو يــرتبط كــل 

علاقــــة التوافــــق الشخصــــي والاجتمــــاعي بتشــــكيل هويــــة الأنــــا وتقــــدير الــــذات فقــــد اتفــــق كــــل مــــن 
علـى وجـود علاقـة ( 2007) والسـنباطي ،(Lindfors, et al.,2007)و ،(2004) عبيرعسـيري 

الشخصـي والاجتمـاعي. وتوصـل  وارتفـار تقـدير الـذات والتوافـق ،إرتباطية موجبة بين تطور الأنا
(Ingrid & Cornell, 1988)  إلــى وجــود علاقـــة طردعــة بــين الـــذكاي والتوافــق الشخصـــي

إلــى فن للتعزيــز ( 1995) والاجتمــاعي . وبالنســبة للدراســات التجريبيــة فقــد توصــلت لبنــى نظمــي
توصــل اللفظــي والمــادي فرــر فعــال فــي تحســين التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي عنــد الأطفــال . و 

(Kabasakal & Celik,2010)  إلــى فن للتــدريب علــى المهــارات الاجتماصيــة فرــر كبيــر فــي
وبالنســـبة للـــدعو الاجتمـــاعي اتفـــق كـــــلًا مـــن  ،تطـــوير وتحســـين التوافـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي

(Chen, et al.,2005)، و(Laursen, et al.,2007)، و(Mouratidis & sideridis, 2009)، 
 فعـــال علـــى التوافـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي وفن العزلـــة الاجتماصيـــة مـــن فهـــوعلـــى فن لـــه تـــثرير 

 ،(Good Fellow & Nowicki,2009)فسبا  سوي التوافق الشخصي والاجتمـاعي . وتوصـل 
إلــى فن القــدرة علــى تحديــد تعــابير الوجــه مــن قبــل الأطفــال عمكــن التنبــؤ بهــا فــي تحديــد التوافــق 

يواجهون صــعوبة في تـحديد تعابير الوجـه هـو منخفضـوا  فالأطفال الذين ،الشخصي والاجتماعي
إلـــى وجـــود علاقـــة بـــين الدافعيـــة للـــتعلو والتوافـــق الشخصـــي ( 2011) فروجـــه التوافـــق . وتوصـــل

والاجتمــاعي . وفمــا الريااــة المدرســية وتثريرهــا علــى التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي فقــد توصــل 
(Ulucan, et al.,2011) ن عشــاركون فــي الريااــة المدرســية هــو فكنــر إلــى فن التلاميــذ الــذي
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توافقاً من التلاميذ غيـر المشـاركين بالريااـة المدرسـية . وكانـت فغلـب البحـوه الأجنبيـة السـابقة 
 كاليفورنيــا( لقيــاس التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي وهــو المقيــاس الــذي تـــرجمتة) تســـتخدم مقيـــاس
المترجو من قبل ( كاليفورنيا) وفعضاً مقياس ،ية( والمُستخدم في الدراسة الحال2003زينب شقير )

 وفما العينة فقد تنوعت لتشمل طلا  المدارس الابتدائية والمتوسطة والنانوية. ،عطية هنا
يتضح من الدراسات السابقة فن التوافق الشخصي والاجتماعي يتثرر بعدة متغيـرات سـلباً 

 ،افق الشخصـي والاجتمـاعي التحصـيل الدراسـيومن المتغيرات التي يرتفع بارتفاعها التو  ،وإعجاباً 
وكذلك وجدت الدراسـات فن التوافـق وتقـدير الـذات  ،وممارسة الريااة ،وإقامة الأطفال مع فكسرهو

وفما العوامـل التـي تـؤرر سـلباً بـالتوافق  ،والدافعية متغيرات مترابطة يرتبط ارتفار كل منهو بالآخر
كما واحت الدراسـات فن للتعزيـز  ،وانفصال الوالدين ،الشخصي والاجتماعي العزلة الاجتماصية

وبهـذا عمكـن فن نتنبـث فن جـودة الحيـاة  ،بالمدرسة فرر بال  في رفع التوافق الشخصي والاجتمـاعي
المدرســية لهــا فرــر علــى التوافــق لأن فكنــر المتغيــرات المــؤررة علــى التوافــق لهــا ارتبــاط وريــق بمــا 

  ص التربية البدنية وتعزيز المعلمين للتلاميذ .عحصل بالمدارس من دافعية وتحصيل وحص

 :ثـــراءات البحــــإج
والدراسـات السـابقة  ،ومفاةيمـه النظريـة ،بعد فن قدم الباحث عراـاً لمشـكلة البحـث وفهدافـه

ومتغيـرات  ،سيعرض في هذا الفصل إجرايات البحث من حيـث المـنهج المسـتخدم ،وفروض البحث
 ه والأساليب الإحصائية المستخدمة في اختبار الفروض.البحث ومجتمعه وعينته وفدوات

اعتمد الباحث على المنهج الوصفي الإرتبـاطي الـذي يهـتو بدراسـة الظـاهرة والكشـف عـن 
وكل من تقدير الذات والتوافق الشخصي والاجتماعي وتفسير  ،العلاقة بين جودة الحياة المدرسية

( هـي الوصـول إلـى 245 :2011) ونـيفة الــمنهج الوصــفي كمـا يــذكر فبــو عــلامو  ،هذل العلاقة
 فو التنبؤ بالعلاقات بين المتغيرات. ،معلومات عن قوة العلاقة بين متغيرين

 الابتـــدائي بمحافظـــة الطـــائف الصـــف الســـادس تكـــون مجتمـــع البحـــث مـــن جميـــع تلاميـــذ
( 3123) وإجمــــالي الطــــلا  بالصــــف الســــادسهـــــ 1435 / هـــــ1434دراســــي للعــــام ال المُقيــــدين

 .مدرسة ابتدائية ( 85) وإجمالي المدارس الابتدائية
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 :  ةــلاعيــة الاستطــالعين
اً مـــن ( تلميـــذ50تمنلــت عينـــة البحـــث الاســتطلاصية فـــي اختيـــار عينـــة عشــوائية قوامهـــا )

وكـان ( القـديرة –الإمـام البـزي  –رقيـ   –الرويـدف  –ابـن الجـوزي ) ائيـة وهـيخما مدارس ابتد
 وكان الهدف منها : ،تلاميذ( 10) عدد التلاميذ من كل مدرسة

 التثكد من واوإ العبارات والتعليمات الخاصة بثدوات البحث. -1

 .البحث فدواتحسا  صد  وربات  -2

 :  ةــــاسيــة الأســالعين
 وبنســبة دائي .ـس الابتـسـادف الـيذ الصــمـن تلامـ ميذاً ـ( تل319تكونت عينة البحث من )

( مدرسـة مـن المـدارس الابتدائيـة بالطـائف وهـي 12) من المجتمع الأصلي موزعـة علـى( 10,2)
الرويـدف  –القـديرة  –المبيـرز  –الإمـام البـزي  –الجفـر –رقيـ   –النهروان  –اجنادين  –)طيبة 

 .القادسية( –ابن الجوزي  –جليل  –

 كما هي موضحة بالجدول التالي :

 ةــــــاسيـــث الأســـة البحـــف عينـــوص( 1) جدول

 النسبـة المئـويــة العــــدد المــدرســــة م النسبـة المئـويــة العــــدد المــدرســــة م

 3,8 12 المبيرز 7 9,4 30 طيبة 1
 7,8 25 القديرة 8 10 32 اجنادين 2
 9,4 30 الرويدف 9 10,3 33 النهروان 3
 4,4 14 جليل 10 10,7 34 رقي  4
 9,8 31 ابن الجوزي  11 7,8 25 الجفر 5
 8,1 26 القادسية 12 8,5 27 الإمام البزي  6

 100 319 12 المجموع
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 مقياس جودة الحياة المدرسية : -1
ويهـــــدف إلـــــى معرفــــة جــــودة الحيــــاة  ،ثوترجمــــه الباحــــ ،(1981 ،)ويليــــامز وبــــاتن فعــــدل

وطريقـة الإجابـة علـى  ،صبـارة( 48) ويتكـون المقيـاس مـن ،راا التلميذ عن المدرسـة() المدرسية
 ويحتوي المقياس على عدد من العبارات الإعجابية وهي( لا) فو( نعو) المقياس اختيار إجابة من

(1، 3، 4، 5، 6، 7، 8، 10، 11، 12، 13، 14، 15، 17، 18، 19، 20، 21، 22، 24، 
25، 26، 27، 28، 30، 31، 32، 33، 34، 35، 37، 38، 40، 41، 42، 44، 45)، 

 (لا) على الإجابة بــ( صفر) ويعطى ،في العبارات المـوجبة( نعو) لرجابة بـ( 1) وتعطى الدرجة
عكعطـــى  ،( 48 ،47 ،46 ،43 ،39 ،36 ،29 ،23 ،16 ،9 ،2وفمـــا العبـــارات الســـلبية فهـــي )
وللتثكــد مـــن  ،لا () ويعطــى درجـــة واحـــدة عنـــد إجابتــه بــــ ،نعـــو () المكجيــب صـــفر عنــد إجــــابته بـــ

 قام الباحث بالإجرايات التالية: صلاحية المقياس لتطبيقه في الدراسة الحالية
( مـن المتخصصـين فـي اللغـة الإنجليزيـة 3عرض النسخة الأجنبية والمترجمـة الأوليـة علـى ) -1

 واختصار صياغة بعض العبارات . و تعديل بعض الألفاظوفي اوي ملاحظاتهو ت

( من فعضاي هيئة التدريا بقسو علـو الـنفا 8تو عرض المقياس في صورته العربية على ) -2
وبنـايً علـى رفيهـو تــو  ،للتثكـد مـن واـوإ العبـارات وصـلاحيتها لقيـاس جــودة الحيـاة المدرسـية

 تعديل صياغة بعض العبارات .
 وتثلفـت مـن ،علـى العينـة الاسـتطلاصية( بعد التحكيو) ورته الأوليةتو تطبيق المقياس في ص -3

 : تلميذاً وتمت إجرايات الصد  والنبات التالية( 47)

تو حسا  صد  المقياس بحسا  معامل الارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكليـة  (ف 
ــرفتراض( محــذوف منهــا درجــة المفــردة) للمقيــاس دة وقــد فن بقيــة المفــردات محكــاً للمفــر  ب

 ( ممــــا ععنــــي صــــد  هــــذل المفــــردات) وُجــــد فن جميــــع معــــاملات الإرتبــــاط دالــــة إحصــــائياً 
( فقــد كانــت معــاملات الارتبــاط غيــر دالــه ممــا ععنــي فن هــاتين 38 ،5) عــدا المفــردتين

 وقد تو حذفهما . ،العبارتين غير صادقتين
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ت النبـات علـى وكانـت معـاملا ،تو حسا  النبات للمقياس ككل بطريقة التجزئة النصفية (  
وبطريقة ( 0,711) معامل النبات للمقياس بطريقة سبيرمان/ براون تساوي  ،النحو التالي

 وهي معاملات ربات عالية تدل على فن المقياس ككل رابت .  ،(0,648) جتمان

وبلــ  معامــل النبــات  K-R21ريتشاردســون  -تــو حســا  ربــات المقيــاس بطريقــة كيــودر (ة 
 ويدل على فن المقياس ككل رابت . ،الي للمقياسوهو معامل ربات ع ،(0,72)

بعـــد حـــذف ) مـــن الإجـــرايات الســـابقة يتضـــح فن المقيـــاس فصـــبح فـــي صـــورته النهائيـــة
ويحتـوي المقيـاس  ،مفردة تقيا جودة الحيـاة المدرسـية( 46) مكوناً من( 38 ،5رقو )( المفردتين

 ،14 ،13 ،12 ،11 ،10، 9 ،7 ،6 ،5 ،4، 3 ،1) علــى عــدداً مــن العبــارات الإعجابيــة وهــي
16، 17، 18، 19، 20، 21، 23، 24، 25، 26، 27 ،28، 29، 30، 31، 32، 33، 
 35، 28 ،22، 15، 8 ،2) والعبـــــارات الســـــلبية هـــــي ،(43 ،42 ،40 ،39 ،38 ، ،36 ،34
 يواح المقياس في صورته النهائية .( 1) ( . ملحق رقو46، 45 ،44 ،41 ،37،

 ذات :ــــال رـــديـــاس تقــــمقي -2
بعنـوان  ،م( 1967عـام )( Coopersmith) فعد هذا المقياس في الأصل كوبر سـميث

(Self-esteem inventory) الطويلـــة والصـــورة( ف) الصـــورة ، () و( ف) مـــن صـــورتين (  )
لـــذلك عمكـــن الاقتصـــار علـــى  (ج0,88) وقـــد ذُكـــر فن معامـــل الارتبـــاط بـــين الصـــورتين ،القصـــيرة

 فقـــد قـــام موســـى و دســـوقي برعــــدادل بالــــلغة العربيـــة عـــام ،فيراً للجهـــد والوقـــتالصـــورة القصـــيرة تـــو 
فســـفل  ،صبـــارة عقابـــل كـــل صبـــارة زوجـــان مـــن الأقـــواس( 25) ويتكـــون المقيـــاس مـــن ،م( 1981)

وذلـــك بواـــع  ،ملا تنطبـــق م وعلـــى المفحـــو  اختيـــار إجابـــة واحـــدة منهمـــا كلمتـــي م تنطبـــق م و
ويتضــمن المقيــاس علــى عــدد مــن العبــارات  ،يــار المناســب لــهفمــام العبــارة تحــت الخ( /) علامــة

إذا فجا  عنها المفحـو  فنهـا م ( 24 ،20 ،19 ،14 ،12 ،11 ،9 ،8 ،5 ،4) الموجبة وهي
ويتضـمن  ،فمـا إذا فجـا  عنهـا بــ م لا تنطبـق م فـلا ععطـى درجـات ،تنطبـق م عُعطـى درجـةً واحـدةً 

 ،18 ،17 ،16 ،15 ،13 ،10 ،7 ،6 ،3 ،2 ،1) المقيــاس عــدداً مــن العبــارات الســـالبة وهــي
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ععطــى المفحــو  درجــةً واحــدةً إذا فجــا  علــى العبــارة بـــ م لا تنطبــق م ولا ( 25 ،23 ،22 ،21
 -وحسـب الباحنـان معامـل النبـات بــطريقة )كيــودر ،ععطى درجـات إذا فجـا  عليهـا بــ م تنطبـق م

 وكــان معامــل النبــات للبنــين عســاوي  ،تلميــذاً ( 526) علــى عينــة مقــدارها( 21) رقــو( ريتشاردســون 
 عسـاوي ( بنين وبـنات) وللعينة ككل ،(0,773) وفما البنات فكان معامل الـنـبات عساوي ( 0,742)
 وتو حسا  معامل النبات بطريقة التجزئة النصـفية وكـان ذلـك بعـد حـذف العبـارة رقـو ،(0,797)
ودرجـات النصـف ( 12 – 1) مـن وحسا  معامل الارتباط بين درجات الأفراد في الفقـرات( 13)

( 0,938) للبنــين و( 0,918) حيــث بلــ  معامــل النبــات ،( 25 – 14) النــاني مــن الفقــرات مــن
 .( 0,942) وفمـا العيـنة الكـلية فبل  معامل النبات ،للبنات

ويلاحــظ فن معــاملات الارتبــاط التــي تــو الحصــول عليهــا بطريقــة التجزئــة النصــفية فعلــى 
وذلك بسـبب دقـة حسـا  الارتبـاط بطريقـة ( ريتشاردسون  -كيودر) ا بمعادلةمن التي حُصل عليه

 التجزئة النصفية .
 الصدق بطريقتين وهما: (موسى ودسوقي) وحسب

 صدق المحكمين: (أ 

  ـــــا ـــــى عشـــــرة محكمـــــين وتراوحـــــت نســـــبة الإتف ـــــاس عل ـــــرض المقي ـــــث عُ ـــــين  حي % 80ب
 .%100و

 الصدق التجريبي: (ب 

  الاختبار ودرجات اختبار مفهوم الـذات للكبـارحيث حُسب معامل الارتباط بين درجات، 
وكانــت جميــع معــاملات الإرتبــاط دالــة إحصــائياً للعينــة ككــل ولعينــة الــذكور والإنــاه كــلك 

 على حدل.
 ـــ ة قـــام الباحـــث بـــالإجرايات وللتثكـــد مـــن صـــلاحية المقيـــاس للتطبيـــق فـــي الدراســـة الحالي

 :التالية
ريا بقسـو علـو الـنفا للتثكـد مــن ( مـن فعضـاي هيئــة التـد8تـو عـرض المقيـاس علـى ) -1

وبنايً علـى رفيهـو تـو تعـديل صـياغة  ،واوإ العبارات وصلاحيتها لقياس تقدير الذات
 بعض العبارات.
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علـــى العينـــة الاســــتطلاصية ( بعـــد التحكـــيو) تـــو تطبيـــق المقيـــاس فـــي صـــورته الأوليــــة -2
 وتمــــت إجــــرايات ،تلميــــذ مــــن تلاميــــذ الصــــف الســــادس الابتــــدائي( 50) المكونــــة مــــن

 الصد  والنبات التالية:

تـو حســا  صــد  المقيـاس بحســا  معامــل الإرتبـاط بــين درجــات كـل مفــردة والدرجــة  (ف 
بـــرفتراض فن بقيـــة المفـــردات محكـــاً ( محـــذوف منهـــا درجـــة المفـــردة) الكليـــة للمقيـــاس

ممـا ععنـي صـد  هـذل ) وقد وُجد فن جميع معاملات الارتبـاط دالـه إحصـائياً  ،للمفردة
فقـــــد كانـــــت معـــــاملات ( 22 ،21 ،18 ،12 ،11 ،3) ـــــــفرداتعـــــدا الم( المفـــــردات

 الارتباط غير داله مما ععني فن هذل العبارات غير صادقة وقد تو حذفها .
تــو حســا  النبــات للمقيــاس ككــل بطريقــة التجزئــة النصــفية وكانــت معــاملات النبــات  (  

جــد وحُســبت بطريقــة جتمــان ووُ ( 0,596) للمقيــاس بطريقــة ســبيرمان / بــراون تســاوي 
 .تدل على فن المقياس ككل رابتوهي معاملات ربات عالية ( 0,596) فنها تساوي 

وبل  معامل النبـات  K-R21ريتشاردسون  -تو حسا  ربات المقياس بطريقة كيودر (ة 
 ويدل على فن المقياس ككل رابت. ،وهو معامل ربات عالي للمقياس (0,71)

ورته النهائيــــة بعــــد حــــذف مــــن الإجــــرايات الســــابقة يتضــــح فن المقيــــاس فصــــبح فــــي صــــ
عحتـــوي  ،( مفـــردة تقـــيا تقـــدير الـــذات19) مكونـــاً مـــن( 22 ،21 ،18 ،12 ،11 ،3) المفـــردات

( وتحتوي 18 16 ،15 ،11، 8 ،7 ،4 ،3) على رمان صبارات إعجابية وهي على النحو التالي
 ،14 ،13 ،12 ،10 ،9 ،6 ،5 ،2 ،1) على إحدى عشر صبارة سلبية وهي على النحو التـالي

 يواح المقياس في صورته النهائية(.( 2) )ملحق رقو (.19 ،17

 :مقياس التوافق الشخصي والاجتماعي  -3

( صبــــارة 80ويتكــــون المقيـــاس مـــن ) ،( م2003فعـــدت المقيـــاس زينــــب محمـــود شـــقير )
والتوافــق  ،والتوافــق الأســري  ،والتوافــق الصــحي ،فبعــاد وهــي التوافــق الشخصــي ةموزعــة علــى فربعــ

وتكـون  ،( صبارة تتوزر بين الفقـرات الموجبـة والسـالبة20ويشمل كل بعد منها على ) ،الاجتماعي
بعـدين  اختيـارتـو و  ،غيـر موافـق( ،فحياناً  ،موافق) الإجابة عليها باختيار خيار من رلاه خيارات

وهما التوافق الشخصي والتوافق الاجتماعي لارتباطها بمتغيـرات  ،الحالي بحثمن المقياس في ال
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( صبارة ويحتوي على عدداً مـن 20ويتكون بعد التوافق الشخصي من ) ،بحثف وفروض الوفهدا
وعــدداً  ،( 14 ،13 ،12 ،11 ،10 ،9 ،8 ،7 ،6 ،5 ،4 ،3، 2 ،1) العبــارات الإعجابيــة وهــي
 ويتكون بعد التوافق الاجتمـاعي مـن ،(20 19 ،18 ،17 ،16 ،15) من العبارات السلبية وهي

 ،29 ،28 ،27 ،26 ،25 ،24 ،23 ،22 ،21) الإعجابيـــة بالبعـــد هـــي صبـــارة والعبـــارات( 20)
وتكـون درجــات ( 40 ،39 ، 38 ،37 ،36) والعبـارات الســلبية( 35 ،34 ،33 ،32 ،31 ،30

حيح للعبـــارات الســـلبية ـ( وتكـــون درجـــات التصـــ0 ،1 ،2التصـــحيح للعبـــارات الإعجابيـــة كالتـــالي )
( بتطبيـق المقيـاس علـى عينـة 2003محمـود شـقير )وقامت الباحنة زينب  ،( 2 ،1 ،0كالتالي )
معــاملات النبـــات بطريقـــة  وحســـبت( إنــاه 100( ذكـــور و )100( طالـــب مــنهو )200مقــدارها )

 إلـى 0,67 ) تراوحــت مـا بيـــن حيـث ،د فن جمـع معـاملات الارتبـاط مرتفعـةـووُجـ ،بيقـتطـادة الـإع
والتوافق الاجتمـاعي كـان ( 0,67) حيث فن التوافق الشخصي حصل على معامل ارتباط( 0,83
وقامـــت كـــذلك بحســـا  النبـــات عـــن  ،( 0,75) والتوافـــق النفســـي للمقيـــاس ككـــل( 0,83) معاملـــه

وذلــك بــين الفقــرات الزوجيــة والفردعــة  ،طريــق التجزئــة النصــفية بواســطة معادلــة ســبيرمان / بــراون 
عي كــــان معامــــل والتوافــــق الاجتمــــا ،( 0,58) وحصــــل التوافــــق الشخصــــي علــــى معامــــل ارتبــــاط

واســتخدمت الباحنــة طريقــة الفاكرونبــا  وكــان  ،( 0,87) والتوافــق النفســي ككــل( 0,78) ارتباطــه
 ،(0,64) والتوافـق النفسـي ككــل( 0,59) والتوافـق الاجتمـاعي( 0,72) معامـل التوافـق الشخصـي

صـــي وتـــو حســـا  ارتبـــاط الأبعـــاد بالمقيـــاس ككـــل وكـــان معامـــل الارتبـــاط بـــين بعـــد التوافـــق الشخ
وتو حسـا  معامـل  ،( 0,88) وبين التوافق الاجتماعي والمقياس ككل ،( 0,78) والمقياس ككل

 (. 0,81) الارتباط بين بعد التوافق الشخصي والتوافق الاجتماعي وكان

الي قدداا ال احدد  بددال طوا  وللتأكددد مددن صددلحية المليدداق للتطبيدد  فددي ال حدد  الحدد
 :التالية

عضاي هيئـة التـدريا بقسـو علـو الـنفا للتثكـد مـن واـوإ ( من ف 8تو عرض المقياس على ) -1
وبنـــايً علـــى رفيهـــو تـــو تعـــديل  ،العبـــارات وصـــلاحيتها لقيـــاس التوافـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي

 صياغة بعض العبارات .
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 علـى العينـة الاسـتطلاصية المكونـة مـن( بعـد التحكـيو) تو تطبيق المقياس في صورته الأوليـة -2
 وتمت إجرايات الصد  والنبات التالية : ،لسادس الابتدائيتلميذ من تلاميذ الصف ا( 46)
تـــو حســـا  صـــد  المقيـــاس بحســـا  معامـــل الارتبـــاط بـــين درجـــات كـــل مفـــردة والدرجـــة  (ف 

بـافتراض فن بقيـة المفـردات محكـاً للمفـردة ( محذوف منها درجة المفردة) الكلية للمقياس
( عنـي صـد  هـذل المفـرداتممـا ع) وقد وُجـد فن جميـع معـاملات الارتبـاط دالـه إحصـائياً 

فقد كانت معاملات الارتباط غير دالـه ( 40 ،37 ،36 ،20 ،19 ،15عدا المفردات )
 مما ععني فن هذل العبارات غير صادقة وقد تو حذفها .

 ،تــو حســا  النبــات بطريقــة فلفــا كرونبــا  حيــث حُســب معامــل فلفــا العــام للمقيــاس ككــل (  
 ،فــا فــي حالــة حــذف كــل مفــردة علــى حــدلوحُســبت معــاملات فل( 0,804) وكانــت قيمتــه

وتمـــت مقارنـــة معـــاملات فلفـــا فـــي حالـــة حـــذف كـــل مفـــردة بمعامـــل فلفـــا العـــام فوُجـــد فن 
 ،20 ،19 ،15) عــدا المفــردات( ممــا ععنــي رباتهــا) جميعهــا فقــل مــن معامــل فلفــا العــام

 ،فكان معامل فلفا في حالة حذف كلك مـنهو فكبـر مـن معامـل فلفـا العـام( 40 ،37 ،36
 ،مفــردة علــى حــدل( 20) وتــو حســا  فلفاكرونبــا  لبعــد التوافــق الشخصــي المكــون مــن

( 20) وكانـــت قيمتـــه لبعـــد التوافـــق الاجتمـــاعي المُكـــون مـــن ،( 0,679) وكانـــت قيمتـــه
 ويلاحظ فن العبارات التي تو حذفها هي العبارات الغير صادقة . ( 0,686) مفردة

وكانـــت معـــاملات النبـــات  ،زئـــة النصـــفيةتـــو حســـا  النبـــات للمقيـــاس ككـــل بطريقـــة التج (ة 
ووُجد فنها  ،وحُسبت بطريقة جتمان( 0,770) للمقياس بطريقة سبيرمان / براون تساوي 

وهي معاملات ربات عالية تدل على فن المقياس ككل رابت . وقد تو ( 0,769) تساوي 
ريقـة حسا  النبات بطريقة التجزئة النصفية لكل بعد على حدل وكـان معامـل النبـات بط

ــــــراون للتوافــــــق الشخصــــــي عســــــاوي  ــــــة جتمــــــان تســــــاوي ( 0,458) ســــــبيرمان / ب  وبطريق
 وفمـــا التوافـــق الاجتمـــاعي فقـــد كـــان معامـــل رباتـــه بطريقـــة التجزئـــة النصـــفية ،(0,458)
 (. 0,541) وبطريقة جتمان عساوي  ،( 0,550) يــــساوي ( سبيرمان / براون )

ي صــــورته النهائيــــة بعــــد حــــذف مــــن الإجــــرايات الســــابقة يتضــــح فن المقيــــاس فصــــبح فــــ
منهـــا تقـــيا التوافـــق ( 17) ( مفـــردة34) مكونـــاً مـــن( 40 ،37 ،36 ،20 ،19 ،15المفـــردات )
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 ،9 ،8 ،7 ،6 ،5 ،4 ،3، 2 ،1) حتــوي علــى عــدداً مــن العبــارات الإعجابيــة وهــييو  الشخصــي
د ويتكـــون بعـــ ،( 17 ،16 ،15) وعـــدداً مـــن العبـــارات الســـلبية وهـــي( 14 ،13 ،12 ،11 ،10

 ،23 ،22 ،21، 20، 19، 18والـــعبارات الإعجابيــة بالبعــد هــي )( 17) التوافـق الاجتمــاعي مــن
( 3)(.) ملحــــــق 34 ،33) والعبــــــارات الســــــلبية( 32 ،31 ،30 ،29 ،28 ،27 ،26 ،25 ،24

 يواح المقياس في صورته النهائية( .

 التالية لتطبي  الدراسة ميدانياً: والإجراءا ا  ات ع ال اح  ال طو 
الاطــــلار علــــى الإطــــار النظــــري لمتغيــــرات البحــــث والدراســــات الســــابقة والمقــــاييا ذات  -1

 العلاقة .

 ،وتحديــد المقيــاس المناســب لقيــاس تقــدير الــذات ،ترجمــة مقيــاس جــودة الحيــاة المدرســية -2
 اعي .وكذلك المقياس المناسب لقياس التوافق الشخصي والاجتم

وتعديل ما يلزم في كل مقياس بنايً على رفي  ،عرض المقاييا على عدد من المحكمين -3
 المحكمين .

 تطبيق البحث على العينة الاستطلاصية . -4

 تقنين فدوات البحث على ففراد العينة الاستطلاصية . -5

 تطبيق فدوات البحث على العينة الأساسية . -6

 إجراي المعالجات الإحصائية . -7

 ائج البحث ومناقشتها .استخلا  نت -8

 صياغة التوصيات والمقترحات . -9

 اقتراإ عدد من البحوه المستقبلية . -10

 الأساليب التالية : باست داا البيانا تم تحليل 
 . الانحدار البسيطتحليل  -2  .الارتباط لبيرسون  لمعام -1
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 .SPSSليل  باست داا البرنامج الإحصائي وتمت هذه التح

 نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها

توجدددد ةلقدددة دالدددة بحصدددائياً بدددين درجدددة بدراك تلميدددذ ميــنص الفـــرض الأول علـــى فنـــه   
 .مودرجة تقدير الذا  لديهم ،المرحلة الابتدائية لجودة الحياة المدرسية

 (2) جدول
 رتباط بين درجات ادراك التلاميذ لجودة الحياة المدرسية ودرجاتهم في مقياس تقدير الذاتقيم معاملات الا

 معاملات الارتباط مع درجات جودة الحياة المدرسية ودلالتها الإحصائية  

 **0,969 تقدير الذات 

بـــين درجـــات  وللتحقـــق مـــن صـــحة هـــذا الفـــرض حســـب الباحـــث معامـــل ارتبـــاط بيرســـون  
ودرجــاتهو عــلى مقــياس تقـدير  ،علـى مقيـاس جـودة الحيـاة المدرسـية( تلميـذاً  319ن = ) التلاميذ

وهـــي دالـــة إحصـــائياً عنـــد مســـتوى ( 0,969ر = ) الـــذات وكانـــت قيمـــة معامـــل الارتبـــاط تســـاوي 
 ،وتواح وجـود علاقـة إرتباطيـه موجبـة بـين إدراك تلاميـذ العينـة لجـودة الحيـاة المدرسـية 0,001

 ات. ودرجاتهو في تقدير الذ
التــي فشــار لهــا   (Bhaghat & Chassie, 1978)وهــذل النتيجــة تتفــق مــع دراســة   

(Karatzias etal,2002)  فــي دراســته وذلــك بوجــود علاقــة ارتباطيــة موجبــة بــين تقــدير الــذات
 (Hirsch & Rapkin, 1987)وتتفـق هـذل النتيجـة فعضـاً مـع دراسـة  ،وجـودة الحيـاة المدرسـية

بـــين تقــــدير الـــذات وجـــودة الحيــــاة  ود ارتبـــاط موجــــب ودال إحصـــائياً التـــي خلصـــت نتائجهــــا بوجـــ
( (Nada & Hoebnr، 1994 وفعضـاً تتفـق مـع دراسـة ،المدرسـية عنـد تلاميـذ الصـف السـادس

في دراسته وذلـك فـي وجـود ارتبـاط معتـدل بـين تقـدير  (Karatzias etal,2002)التي فشار لها 
تين الابتدائيــــة والنانويــــة فــــي الولاعــــات المتحــــدة الــــذات والراــــا عــــن الحيــــاة لــــدى تلاميــــذ المــــرحل

 (Karatzias etal,2002)التي فشار لها  (Kabaz,1998)و كما اتفقت مع دراسة  ،الأمريكية
وتتفـق نتـائج الدراسـة  ،في دراسته وذلك في وجود ارتباط بين تقدير الذات وجودة الحياة المدرسـية
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ــدليمي ونخــرون) بجامعــة بابــل والتوصــل لعلاقــة ارتباطيــة بــين  (2012مــع نتــائج دراســة ناهــدة ال
فـي وجـود علاقـة إرتباطيـة ( 2013) عبـدالعليو كمـا اتفقـت مـع دراسـة ،تقدير الذات وجودة الحيـاة

 (Burtaverde, 2012)واتفقــت مــع دراســة  ،موجبــة بــين تقــدير الــذات وجــودة الحيــاة المدرســية
كمـــا فتفقـــت مـــع دراســـة  ،ودة الحيـــاةالتـــي وجـــدت ارتباطـــات إعجابيـــة قويـــة بـــين تقـــدير الـــذات وجـــ

(Farshi etal.,2013) واتفقت النتائج مـع مـا فشـار لـه  ،في وجود علاقة إعجابية بين المتغيرين
 ،لحيـــاة يزيـــد مـــن مشـــاعر تقـــدير الـــذات( فـــي فن ارتفـــار مســـتوى الراـــا عـــن ا1999) الشـــعراوي 

وموجبـة بـين جـودة الحيـاة في وجود علاقة ارتباطية دالـة ( 2005) وفتفقت مع دراسة فميرة بخش
فـي فن الراـا عـن ( 2006) واتفقـت مـع مـا فشـار لـه مجــدي دســوقي ،ومفهوم الذات بشـكل عـام

ويتفــق مــع مــا فشــارت لــه هــانو  ،الحيــاة لــدى الراشــدين وصــغار الســن يــرتبط إعجابيــاً بتقــدير الــذات
ــاة المدر ( 2009) مصــطفى ســية وذكــرت إلــى فن هنــاك العديــد مــن العوامــل تــؤرر فــي جــودة الحي

( إلـى فن ارتفـار الفعاليـة الذاتيـة 2010وتتفق مع ما فشارت له هويـدل وفوزيـة) ،منها تقدير الذات
 يؤدي إلى إرتفار جودة الحياة بشكل عام .

ويمكــن تفســير ذلــك فن هنــاك علاقــة بــين ادراك التلاميــذ لجــودة الحيــاة المدرســية وتقــدير 
فالتلميـذ الـذي تكـون  ،وكل منهما يؤرر ويتـثرر بـالآخرالذات لديهو وفن هذين المتغيرين مترابطين 

وقدرتـه  ،علاقته مع معلميه وعلاقته مـع التلاميـذ الآخـرين) علاقاته داخل محيط المدرسة إعجابية
يتمتــع بتقــدير عــال لذاتــه وتــزداد رقتــه بنفســه ( وراــال المدرســي العــام ،علــى الإنجــاز الأكــادعمي

بعكـــا التلميـــذ الـــذي تكـــون علاقاتـــه ســـلبية داخـــل  ،ويتضـــح ذلـــك فـــي ســـلوكياته خـــارة المدرســـة
المدرسة ولا تجد له تعامل إعجابي مع معلميه وزملائـه التلاميـذ وتحصـيله الدراسـي مـنخفض فهـو 

وهــذل النتــائج تشــير إلــى فن التلاميــذ يتــثررون  ،قليــل النقــة بنفســه إن لــو تكــن منعدمــة رقتــه بنفســه
ن الأطفال عقضون فكنر من سبع ساعات يومياً بمدارسهو بالحياة المدرسية تثريراً وااحاً وذلك لأ

 وتتضح هذل التثريرات في بقية الأوقات خارة محيط المدرسة .

توجددد ةلقددة دالددة بحصددائياً بددين بدراك تلميددذ المرحلددة م يــنص الفــرض النــاني علــى فنــه
 .متماةي لديهمالتواف  الش صي والاجو الابتدائية لجودة الحياة المدرسية 
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بـين درجـات التلاميـذ ( بيرسـون ) تـو حسـا  معـاملات ارتبـاط ولاختبار صحة هذا الفـرض 
 ،علـــى مقيـــاس جـــودة الحيـــاة المدرســـية ودرجـــاتهو علـــى مقيـــاس التوافـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي

 : وجايت النتائج كما هي مواحة بالجدول التالي
 ( 3) جدول

 التلاميذ لجودة الحياة المدرسية ودرجاتهم  قيم معاملات الارتباط بين درجات إدراك
 في مقياس التوافق الشخصي والاجتماعي 

معاملات الارتباط مع درجات جودة الحياة المدرسية  قــــــوافــــــوع التــــــن
 ودلالتها الإحصائية

 **0,926 التوافق الشخصي
 **0,993 التوافق الاجتماعي

 **0,918 الاجتماةيالدرجة الكلية للتواف  الش صي و 
 0,01**دال عند 

 في بحثففراد عينة ال درجةعلاقة ارتباطية موجبة بين  وجود يتضح من الجدول السابق
التوافــق الشخصــي حيــث بلــ  معامــل ارتبــاط بيرســون  بعــد درجــةو إدراكهــو لجــودة الحيــاة المدرســية 

 0,01( وهو دال إحصائياً عند 0,926بين المتغيرين )
ففــراد عينــة  درجــةارتباطيــة موجبــة وقويــة جــداً بــين  لجــدول وجــود علاقــةا تضــح مــنكمــا ي 

التوافق الاجتماعي حيث بل  معامل ارتباط بعد  درجةو إدراكهو لجودة الحياة المدرسية في  بحثال
 0,01( وهو دال إحصائياً عند مستوى 0,993بيرسون بين المتغيرين )

ففـراد عينـة  درجـةوجبة وقوية جداً بـين علاقة ارتباطية م وجودالجدول  تضح منوفعضاً ي 
حيـث  ،لتوافـق الشخصـي والاجتمـاعيل والدرجـة الكليـةإدراكهـو لجـودة الحيـاة المدرسـية  فـي بحثال

وبذلك  0,01( وهو دال إحصائياً عند مستوى 0,918بل  معامل ارتباط بيرسون بين المتغيرين )
 يتحقق الفرض الناني .

التــي خلصــت  (Wrosch & Scheier,2003)ة ونتيجــة هــذا الفــرض تتفــق مــع دراســ 
نتائجهــا إلـــى فن هنــاك علاقـــة إرتباطيــة موجبـــة بــين جـــودة الحيــاة والتوافـــق الشخصــي والاجتمـــاعي 

وتتفـق هـذل النتـائج مـع دراسـة  ،وفشار إلى ان العلاقـة كانـت فقـوى عنـد الأطفـال مقارنـةً بكبـار السـن



 جودة الحياة المدرسية كما يدركها تلاميذ المرحلة الابتدائية بالطائف وعلاقتها بتقدير الذات  نـــواف العصيمـي /أ 

  

ت علاقة ارتباطيـه موجبـة ودالـة إحصـائياً ووجد ،التي فُجريت على طلا  الجامعة( 2008) محمد
بــين مســتويات درجــات جــودة الحيــاة فــي جميــع فبعادهــا ومســتويات الصــحة النفســية بمــا فيهــا بعــد 

فـي  (Wrosch & Heckhausen, 2003)هذل النتــيجة اعضاً مـع مـا فشـار إليـه  وتتفق ،التوافق 
( فـــي فن 1999ار لـــه الشـــعراوي )وتتفــق مـــع مـــا فشــ ،ان للتوافــق تـــثرير فعـــال علــى جـــودة الحيـــاة

لـدى ( الراا عن المـواد الدراسـية –الراا عن الأساتذة  –الراا عن الأقران ) الراا عن الحياة
وانخفــاض مســتوى الراــا يــدل علــى  ،التلاميــذ فحــد العوامــل المهمــة فــي تــوافقهو وتقــبلهو للأحــداه

إلى انه  (Lambord ,1993)ه وتتفق نتائج هذل الدراسة مع ما توصل إلي ،سوي التوافق النفسي
 ،كلمــا زاد التفاعــل بــين الطــلا  والأســاتذة زادت قــدرة الطــلا  علــى التوافــق والراــا عــن الحيــاة 

بـثن للتوافـق غيـر الفعـال تـثرير قـد عكـون حـاداً علـى  (Jia et al.,2004)وتتفـق مـع مـا فشـار لـه 
قــة إرتباطيــة موجبــة فــي وجــود علا (Banham)وتتفــق مــع مــا توصــل لــه  ،مســتوى جــودة الحيــاة

وتتفـق مـع مـا فشـار لـه  ،وذات دلالة إحصـائية بـين جـودة الحيـاة والتوافـق الشخصـي والاجتمـاعي
فن للجـــو المدرســـي العـــام تـــثرير علـــى التوافـــق النفســـي فـــرذا كـــان يتســـو بالعدالـــة ( 2008بطـــرس )

 والحرية فرنه يزيد من التوافق.
ة بــين إدراك التلاميــذ لجــودة الحيــاة ويمكــن تفســير ذلــك فن هنــاك علاقــة ارتباطيــة موجبــ

 ،المدرســية وفبعــاد التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي والدرجــة الكليــة للتوافــق الشخصــي والاجتمــاعي
وحــب للمــواد  ،فالتلاميــذ الــذين يتميــزون بوجــود علاقــات اعجابيــة مــع المعلمــين والتلاميــذ الآخــرين

والنجــاإ فــي تحقيــق  ،ثســاليب مقبولــةالدراســية والمدرســة بشــكل عــام عســتطيعون تحقيــق فهــدافهو ب
وحـل المشـكلات  ،والقدرة علـى تحمـل المسـئولية ،معظو هذل الأهداف والقدرة على تحمل الإحباط

ومواجهــة المواقــف بواقعيــة. فهــو متــوافقين مــع  ،وعــدم الشــعور بــالقلق فــي معظــو الأحيــان ،بســرعة
مدرسـية بشـكل عـام فهـو محبطـون فنفسهو ومع مجتمعهو . بعكا التلاميذ غير المحبـين للحيـاة ال

والشــعور بــالخوف  ،ولا عســتطيعون تحمــل المســئولية ،ويفشــلون فــي تحقيــق فهــدافهو ،وقلقــون دائمــاً 
ومواجهة المواقف بثساليب غير مقبولة فهو بشكلٍ عام غير متوافقـون مـع فنفسـهو وغيـر  ،والعجز

 متوافقين مع مجتمعهو .
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تلميدددذ  بدراكيمكددن التنبدددد بتقددددير الددذا  مدددن  دددلل ملـــث علــى فنـــه يــنص الفــرض النا  
 .مالمرحلة الابتدائية لجودة الحياة المدرسية

نتشــار لــدرجات تقــدير الــذات ودرجــات الا حســا  معــدلالفــرض تــو  اصــحة هــذ ولاختبــار
 فن شـكل الانتشـار( 1) وكمـا علاحـظ فـي الشـكل ،جودة الحياة المدرسية للتثكد من خطية العلاقـة

 وهذا يدل على فن العلاقة بين المتغيرين خطية وان شروط تحليل الانحدار متوفرة . عشوائياً 

 
 ( 1) شكل

 لوحة الانتشار لدرجات تقدير الذات ودرجات جودة الحياة المدرسية
باســـتخدام برنـــامج  هـــذل النتيجـــة، تـــو إجـــراي تحليــل الانحـــدار الخطـــي البســـيط علـــى وبنــاي

 والذي جايت نتائجه كما يلي :( SPSS) التحليل الإحصائي
 ( 4جدول )

 ( معامل الارتباط ،معامل الاختلاف ،الانحراف المعياري ،المتوسط) البيانات الوصفية
 لدرجات تقدير الذات وجودة الحياة المدرسية 

 معامل الارتباط معامل الاختلاف الانحراف المعياري المتوسط المتغيرات

 30,7451 3,920 12,75 تقدير الذات
0,969** 

 19,0447 6,938 36,43 جودة الحياة المدرسية
 0,01**دال عند 



 جودة الحياة المدرسية كما يدركها تلاميذ المرحلة الابتدائية بالطائف وعلاقتها بتقدير الذات  نـــواف العصيمـي /أ 

  

 ( 5) جدول
 جودة الحياة المدرسية وتقدير الذات() ملخص نتائج الانحدار الخطي البسيط لنموذج التقدير 

معامل الارتباط البسيط 
R 

 معامل التحديد
R Square 

معامل التحديد المصحح 
Adjusted R Square 

أ المعياري الخط
 للتقدير

0,969 0,939 0,939 0,968 

جـودة الحيـاة مفن المتغير المستقل ( 5) شير ملخص نتائج الانحدار الخطي في الجدولع
% مـن التغيـرات الحادرـة فـي 93,9بتفسـير مـا نسـبته  ، عقـوم لتلاميذ المرحلة الابتدائية مالمدرسية

% من التغيـرات ترجـع 6,1رحلة الابتدائية، وفن ما نسبته لتلاميذ الم متقدير الذاتمالمتغير التابع 
وفن قيمــة الخطــث المعيــاري للقيمـة المقــدرة لدرجــة تقــدير الــذات بهــذا النمــوذة  ,إلـى متغيــرات فخــرى 

 (.0,968يبل  )
 ( 6) جدول

 لانحدار تقدير الذات على درجات جودة الحياة المدرسية () تحليل التباين

مصدر التغير 
 للنموذج

 د.ح ع المربعاتمجمو
متوسط مجموع 

 المربعات
قيمة )ف( 

 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

 4588,637 1 4588,637 بسبب الانحدار

 0,938 317 297,300 البواقي 0,000 4892,696

  318 4885,937 الكلي

فن قيمــة )ف( المحســوبة قــد بلغــت قيمــة عاليــة جــداً وهــي ذات  إلــى( 6) يواــح الجــدول
ممــا عشــير إلــى فن اســتخدام هــذا  ،(α≤ 0,01لــة إحصــائية عاليــة جــداً عنــد مســتوى معنويــة )دلا
الابتـــدائي )مجتمـــع الدراســـة(  صـــف الســـادسلطـــلا  ال درجـــة تقـــدير الـــذات معرفـــةنمـــوذة فـــي الأ

 اعتماداً على درجة جودة الحياة المدرسية .
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 ( 6) جدول
 )جودة الحياة المدرسية وتقدير الذات(لمعنويةمعاملات الانحدار ونتائج اختبار )ت( للدلالة ا 

 وذجــــــالنم
 المعاملات المعايرة المعاملات قبل المعايرة

 قيمة )ت(
مستوى 
 Beta الخطأ المعياري B الدلالة

 0,000 24,788-  0,290 7,194- النابت

 0,000 69,948 0,969 0,008 0,547 درجة جودة الحياة المدرسية

 
كمـــا فن تـــثرير درجـــات جـــودة الحيـــاة  ،فن النابـــت دال إحصـــائياً ( 7) وليتضـــح مـــن الجـــد

ويمكن صياغة معادلة الانحدار التي تفيد في  ،المدرسية على تقدير الذات موجب ودال إحصائياً 
 التنبؤ بدرجات تقدير الذات من درجات جودة الحياة المدرسية في الصورة التالية :

 7.194 –ودة الحياة المدرسية( ة جدرج×)0.547 درجة تقدير الذات 

فـي  (Karatzias etal.,2002)ويرى الباحـث فن هـذل النتيجـة تتفـق مـع نتـائج دراسـة   
 انه عمكن التنبؤ بتقدير الذات من خلال إدراك التلاميذ لجودة الحياة المدرسية .

ويمكــن تفســير ذلــك فــي انــه عمكــن معرفــة مســتوى تقــدير الــذات عنــد التلاميــذ مــن خــلال  
في فن الأطفـــال الــذين يتمتعـــون بحمــاس وعزيمـــة وقــدرة علـــى  ،دراكهــو لجــودة الحيـــاة المدرســيةإ

ومتفائلون ويستطيعون الاعتماد على فنفسهو ويتميزون بنقة عالية بثنفسهو هو التلاميذ  ،التعبير
ويمكــن معرفــة  ،ويتميــزون بعلاقــات اعجابيــة داخــل مدارســهو ،المــدركون لجــودة الحيــاة المدرســية

وفما التلاميذ الـذين  ،لاميذ المرتفعين بتقدير ذواتهو من خلال معرفة علاقاتهو بداخل المدرسةالت
ورقـــتهو بثنفســـهو منخفضـــة هـــو ذو علاقـــات ســـلبية مـــع  ،ويشـــعرون بـــالعجز ،عســـتنارون بســـهولة

  معلميهو وزملائهو التلاميذ وليا لديهو راا مدرسي .

يمكدن التنبدد بدالتواف  الش صدي والاجتمداةي مدن  دلل مالرابع على فنه  ينص الفرض
 . متلميذ المرحلة الابتدائية لجودة الحياة المدرسية بدراك
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ولاختبار صحة هذا الفرض استخدم الباحـث تحليـل الانحـدار البسـيط لكـل بعـد مـن فبعـاد  
دراك تلاميـذ المرحلـة الابتدائيـة التوافق والدرجة الكليـة للتوافـق الشخصـي والاجتمـاعي مـن خـلال إ

 :وذلك على النحو التالي ،لجودة الحياة المدرسية

 التنبؤ بالتوافق الشخصي: -1
للتحقددد  مدددن بمكانيدددة التنبدددد بدددالتواف  الش صدددي مدددن  دددلل بدراك تلميدددذ المرحلدددة 

 الابتدائية لجودة الحياة المدرسية.
جات التوافـق الشخصـي ودرجـات الانتشـار لـدر  ولاختبار صـحة هـذا الفـرض تـو حسـا  معـدل

فن شـــكل الانتشـــار ( 2) وكمـــا علاحـــظ فـــي الشـــكل ،جـــودة الحيـــاة المدرســـية للتثكـــد مـــن خطيـــة العلاقـــة
 ا وهذا يدل على فن العلاقة بين المتغيرين خطية وان شروط تحليل الانحدار متوفرة .عشوائيً 

 
 ( 2) شكل

 الحياة المدرسية لوحة الانتشار لدرجات التوافق الشخصي ودرجات جودة  

سـتخدام برنـامج ثب طتـو إجـراي تحليـل الانحـدار الخطـي البسـي فقـد وبناي علـى هـذل النتيجـة
 :والذي جايت نتائجه كما يلي (SPSS) التحليل الإحصائي
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 ( 8) جدول
 ( معامل الارتباط ،معامل الاختلاف ،الانحراف المعياري ،المتوسط) البيانات الوصفية 

 صي وجودة الحياة المدرسيةلدرجات التوافق الشخ

 معامل الارتباط معامل الاختلاف الانحراف المعياري المتوسط المتغيرات

  20,65819 5,524 26,74 التوافق الشخصي
 19,04474 6,938 36,43 جودة الحياة المدرسية **0,926

 0,01**دال عند 
 ( 9) جدول

 جودة الحياة المدرسية والتوافق الشخصي() ملخص نتائج الانحدار الخطي البسيط لنموذج التقدير 

معامل الارتباط البسيط 
R 

 معامل التحديد
R Square 

معامل التحديد المصحح 
Adjusted R Square 

الخطأ المعياري 
 للتقدير

0,926 a 0,858 0,858 2,084 

فن المتغير المستقل مجودة إلى  السابقشير ملخص نتائج الانحدار الخطي في الجدول ع
% مــن التغيـــرات الحادرــة فـــي المتغيـــر 85,8لتلاميــذ م عقـــوم بتفســير مـــا نســـبته لالمدرســـية  يــاةالح

وفن  ،% من التغيرات ترجع إلى متغيرات فخرى 14,2التوافق الشخصيم ، وفن ما نسبته  التابع م
 (.2,084قيمة الخطث المعياري للقيمة المقدرة لدرجة التوافق الشخصي بهذا النموذة يبل  )

 ( 10) جدول
 لانحدار التوافق الشخصي على درجات جودة الحياة المدرسية () تحليل التباين

 د.ح مجموع المربعات مصدر التغير للنموذج
متوسط مجموع 

 المربعات
قيمة )ف( 

 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

 0,000b 1917,756 8326,563 1 8326,563 بسبب الانحدار

   4,342 317 1376,359 البواقي

    318 9702,922 الكلي
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فن قيمــة )ف( المحســوبة قــد بلغــت قيمــة عاليــة جــداً وهــي ذات  الســابقيواــح الجــدول 
ممــا عشــير إلــى فن اســتخدام هــذا  ج(α≤ 0,01دلالــة إحصــائية عاليــة جــداً عنــد مســتوى معنويــة )

اعتمـاداً ( ةمجتمـع الدراسـ) درجة التوافق الشخصي لطلا  المرحلة الابتدائيـة معرفةنموذة في الأ
 .على درجة جودة الحياة المدرسية 

 (11) جدول
 )جودة الحياة المدرسية والتوافق الشخصي ( معاملات الانحدار ونتائج اختبار)ت( للدلالة المعنوية 

 النموذج

 

 المعاملات المعايرة المعاملات قبل المعايرة
 قيمة )ت(

مستوى 
 Beta الخطأ المعياري B الدلالة

 0,845 0,196-  0,624 0,122- النابت

 0,000 43,792 0,926 0,017 0,738 درجة جودة الحياة المدرسية

 

( فن تـثرير درجـات جـودة الحيـاة المدرسـية علـى درجـات التوافـق 11) يتضـح مـن الجـدول
ويمكــن صــياغة معادلــة الانحــدار التــي تفيــد فــي التنبــؤ  ،الشخصــي تــثرير موجــب ودال إحصــائياً 

 : لشخصي من درجات جودة الحياة المدرسية على النحو التاليبدرجات التوافق ا
 0.122 –درجة جودة الحياة المدرسية( ×)0.738 درجة التوافق الشخصي 

ويتضـــح ممـــا ســـبق فنـــه عمكـــن التنبـــؤ ببعـــد التوافـــق الشخصـــي مـــن خـــلال إدراك تلاميـــذ  
 المرحلة الابتدائية لجودة الحياة المدرسية .

 ي :ـــاعـــق الاجتمــــــوافـــؤ بالتــــالتنب -2
بمكانيدددة التنبدددد بدددالتواف  الاجتمددداةي مدددن  دددلل بدراك تلميدددذ المرحلدددة  للتحقددد  مدددن

 الابتدائية لجودة الحياة المدرسية .
الانتشـــار لـــدرجات التوافـــق الاجتمـــاعي  حســـا  معـــدل ولاختبـــار صـــحة هـــذا الفـــرض تـــو

فن شـكل ( 3) فـي الشـكل ذلـك ويلاحـظ ،ةودرجات جودة الحياة المدرسية للتثكد من خطية العلاقـ
ـــل  ،عشـــوائياً كـــان الانتشـــار  وهـــذا يـــدل علـــى فن العلاقـــة بـــين المتغيـــرين خطيـــة وان شـــروط تحلي

 الانحدار متوفرة .
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 (3) شكل
 لوحة الانتشار لدرجات التوافق الاجتماعي ودرجات جودة الحياة المدرسية  

ار الخطـــي البســـيط باســـتخدام برنـــامج وبنــاي علـــى هـــذل النتيجـــة، تـــو إجـــراي تحليــل الانحـــد
 والذي جايت نتائجه كما يلي: (SPSS)التحليل الإحصائي 

 ( 12) جدول
لدرجات التوافق ( معامل الارتباط ،معامل الاختلاف ،الانحراف المعياري ،المتوسط) البيانات الوصفية 

 الاجتماعي وجودة الحياة المدرسية
 معامل الارتباط معامل الاختلاف الانحراف المعياري المتوسط المتغيرات

  19,87147 5,411 27,23 التوافق الاجتماعي
 19,04474 6,938 36,43 جودة الحياة المدرسية **0,918

 0,01**دال عند 
 ( 13جدول )

  )جودة الحياة المدرسية والتوافق الاجتماعي( ملخص نتائج الانحدار الخطي البسيط لنموذج التقدير 

البسيط  معامل الارتباط
R 

 معامل التحديد
R Square 

معامل التحديد المصحح 
Adjusted R Square 

 الخطأ المعياري للتقدير

0,918a 0,843 0,843 2,145 
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فن المتغيــر المســتقل م جــودة  الســابقشــير ملخــص نتــائج الانحــدار الخطــي فــي الجــدول ع
تغيــرات الحادرــة فــي المتغيــر % مــن ال84,3لتلاميــذ م، عقــوم بتفســير مــا نســبته لالمدرســية  الحيــاة

 ،% مــن التغيــرات ترجــع إلــى متغيــرات فخــرى 15,7التــابع م التوافــق الاجتمــاعيم ، وفن مــا نســبته 
 (.2,145وفن قيمة الخطث المعياري للقيمة المقدرة لدرجة التوافق الاجتماعي بهذا النموذة يبل  )

 ( 14) جدول
 درجات جودة الحياة المدرسية ( لانحدار التوافق الاجتماعي على) تحليل التباين 

 د.ح مجموع المربعات مصدر التغير للنموذج
متوسط مجموع 

 المربعات
قيمة )ف( 

 المحسوبة

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

 0,000b 1705,589 7851,094 1 7851,094 بسبب الانحدار

   4,603 317 1459,201 البواقي

    318 9310,295 الكلي

فن قيمــة )ف( المحســوبة قــد بلغــت قيمــة عاليــة جــداً وهــي ذات  الســابقيواــح الجــدول 
( ممــا عشــير إلــى فن اســتخدام هـــذا α≤ 0,01دلالــة إحصــائية عاليــة جــداً عنــد مســتوى معنويــة )

درجة التوافق الاجتماعي لطلا  المرحلة الابتدائية اعتماداً على درجـة جـودة  تقديرنموذة في الأ
 .الحياة المدرسية 

 ( 15) جدول
 )جودة الحياة المدرسية والتوافق الاجتماعي( لات الانحدار ونتائج اختبار )ت( للدلالة المعنويةمعام 

 النموذج

 

 قيمة )ت( المعاملات المعايرة المعاملات قبل المعايرة
مستوى 
 Beta الخطأ المعياري B الدلالة

 0,077 1,776  0,643 1,142 النابت

 0,000 41,299 0,918 0,017 0,716 درجة جودة الحياة المدرسية

فن تــثرير درجــات جــودة الحيــاة المدرســية فــي درجــات التوافــق ( 15) يتضــح مــن الجــدول 
ويمكـــن صـــياغة معادلـــة الانحـــدار والتـــي تفيـــد بـــالتنبؤ  ،الاجتمـــاعي تـــثرير موجـــب ودال إحصـــائياً 

 بدرجات التوافق الاجتماعي من درجات جودة الحياة المدرسية على النحو التالي:
 1.142ة جودة الحياة المدرسية( + درج×)0.716 درجة التوافق الاجتماعي 

ويتضح مما سبق فنه عمكـن التنبـؤ بـالتوافق الاجتمـاعي مـن خـلال إدراك تلاميـذ المرحلـة  
 الابتدائية لجودة الحياة المدرسية .
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 التنبؤ بالدرجة الكلية للتوافق الشخصي والاجتماعي : -3
نبددد بددالتواف  الش صددي والاجتمدداةي مددن  ددلل بدراك تلميددذ للتحقدد  مددن بمكانيددة الت

 المرحلة الابتدائية لجودة الحياة المدرسية .
الانتشـــار لــــدرجات التوافــــق الشخصــــي  ولاختبـــار صــــحة هــــذا الفـــرض تــــو حســــا  معــــدل

 وكمـا علاحــظ فــي الشــكل ،والاجتمـاعي ودرجــات جــودة الحيـاة المدرســية للتثكــد مـن خطيــة العلاقــة
الانتشـــار عشـــوائيا وهـــذا يـــدل علـــى فن العلاقـــة بـــين المتغيـــرين خطيـــة وان شـــروط فن شـــكل ( 5)

 تحليل الانحدار متوفرة .

 

 ( 4) شكل
 لوحة الانتشار لدرجات التوافق الشخصي والاجتماعي ودرجات جودة الحياة المدرسية  

 باســـتخدام برنـــامج وبنــاي علـــى هـــذل النتيجـــة، تـــو إجـــراي تحليــل الانحـــدار الخطـــي البســـيط
 والذي جايت نتائجه كما يلي : SPSSالتحليل الإحصائي 

 ( 16) جدول
 ( معامل الارتباط ،معامل الاختلاف ،الانحراف المعياري ،المتوسط) البيانات الوصفية

 لدرجات التوافق الشخصي والاجتماعي وجودة الحياة المدرسية
 ل الارتباطمعام معامل الاختلاف الانحراف المعياري المتوسط يراتـــــالمتغ

 19,41733 10,464 53,89 التوافق الشخصي والاجتماعي
0,993** 

 19,04474 6,938 36,43 جودة الحياة المدرسية
 0,01**دال عند 
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 ( 16) جدول
 ) جودة الحياة المدرسية والتوافق الاجتماعي(ملخص نتائج الانحدار الخطي البسيط لنموذج التقدير

معامل الارتباط البسيط 
R 

 مل التحديد معا
R Square 

معامل التحديد المصحح 
Adjusted R Square 

 الخطأ المعياري للتقدير

0,993a 0,985 0,985 1,281 

جــودة  مفن المتغيــر المســتقل  الســابقشــير ملخــص نتــائج الانحــدار الخطــي فــي الجــدول ع
% من التغيرات الحادرـة 98,5ما نسبته  بتفسير المدرسية لتلاميذ المرحلة الابتدائيةم، عقوم الحياة

في المتغير التابع مدرجة التوافق الشخصي والاجتماعيم لتلاميذ المرحلة الابتدائية، وفن ما نسبته 
وفن قيمـة الخطـث المعيـاري للقيمـة المقـدرة لدرجـة  ،% من التغيرات ترجع إلـى متغيـرات فخـرى 1,5

 (.1,281التوافق الشخصي بهذا النموذة يبل  )
 ( 17) جدول

  لانحدار التوافق الشخصي والاجتماعي على درجات جودة الحياة المدرسية() ليل التباينتح

 د.ح مجموع المربعات مصدر التغير للنموذج
متوسط مجموع 

 المربعات

قيمة )ف( 

 المحسوبة

مستوى الدلالة 

 الإحصائية

 34298,874 1 34298,874 بسبب الانحدار

 1,641 317 520,286 البواقي 0,000 20897,622

  318 34819,160 الكلي

فن قيمــة )ف( المحســوبة قــد بلغــت قيمــة عاليــة جــداً وهــي ذات  الســابقيواــح الجــدول 
ممــا عشــير إلــى فن اســتخدام هــذا  ،(α ≤ 0,01دلالــة إحصــائية عاليــة جــداً عنــد مســتوى معنويــة )

مجتمـــع ) دائيـــةنمـــوذة فـــي تقـــدير درجـــة التوافـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي لطـــلا  المرحلـــة الابتالأ
 .اعتماداً على درجة جودة الحياة المدرسية ( الدراسة
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 ( 18) جدول
 )جودة الحياة المدرسية والتوافق الشخصي والاجتماعي(معاملات الانحدار ونتائج اختبار )ت( للدلالة المعنوية 

 وذجــــالنم
 المعاملات المعايرة المعاملات قبل المعايرة

 قيمة )ت(
مستوى 
 Beta الخطأ المعياري B الدلالة

 0,099 0,653-  0,384 0,635- النابت

 0,000 144,56 993 0,010 1,497 درجة جودة الحياة المدرسية

السـابق فن تـثرير درجـات جـودة الحيـاة المدرسـية علـى درجـات ( 18) يتضـح مـن الجـدول
ادلــة الانحــدار ويمكــن صــياغة مع ،التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي تــثرير موجــب ودال إحصــائياً 

 التي تفيد في التنبؤ بدرجات التوافق الشخصي والاجتماعي من درجات جودة الحياة المدرسية. 
 0.635 –درجة جودة الحياة المدرسية( ×)1.497 درجة التوافق الشخصي والاجتماعي 

( ومسـتوى دلالتهـا الإحصـائية التـي تقـل 144,56وتشير قيمة )ت( المحسوبة والبالغة )
المرحلــة الابتدائيــة لــه فرــر كبيــر  تلاميــذ( فن المتغيــر درجــة جــودة الحيــاة المدرســية ل0,05عــن )

 .تلاميذال هؤلايتقدير درجة التوافق الشخصي والاجتماعي ل فيوذو دلالة إحصائية 
يمكدددن التنبدددد بدرجدددة لدراســـة مالرابـــع لفـــرض العـــرض النتـــائج فعـــلال يتحقـــق قبـــول  وبعـــد

لتلميذ المرحلة الابتدائية من  لل درجة بدراكهم لجودة الحياة التواف  الش صي والاجتماةي 
 المدرسية".
في إمكانيـة التنبـؤ بـالتوافق  (Wrosh & Schier,2003)دراسة  وتتفق هذل النتيجة مع 

 الشخصي والاجتماعي من خلال جودة الحياة .
لتلاميـذ ويمكن تفسير ذلك انـه بالإمكـان معرفـة التوافـق الشخصـي والاجتمـاعي عنـد ا 

فـــرذا كانـــت  ،مـــع معلمـــيهو ومـــع زملائهـــو () مـــن خـــلال معرفـــة علاقـــاتهو بـــبعض داخـــل المدرســـة
فهـو تلاميـذ عسـتطيعون  ،علاقـاتهو داخـل المدرسـة وراـاهو المدرسـي بشـكل عـام يتسـو بالإعجابيـة

و بل هو اجتماعيون ومحبوبون من فُسرهو وفقاربه ،الإعتماد على فنفسهو ولا عميلون إلى الإنطواي
وفعضاً لا عميلون إلـى التشـاحن والتبـاغض مـع الآخـرين بـل هـو بنـايون  ،وزملائهو خارة المدرسة
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ويلتزمـون بثخلاقيـات المجتمـع . بعكـا التلاميـذ  ،بمجتمعاتهو ويميلون إلى التجريب والإسـتطلار
ديهو ولا توجـد لـ ،الذين تميزهو علاقات سلبية مع الحياة المدرسية فهـو منعزلـون وغيـر اجتمـاعيين

 حالة الإتزان والإرتياإ مع فنفسهو فهو يلومون فنفسهو وغير فاعلين بمجتمعاتهو .

 ات:ــــــــوصيــــالت
هنـاك  ،بعد التوصل إلى نتائج البحث وفي اوي الإطار النظري ونتائج البحوه السـابقة 

 مجموعة من التوصيات التربوية ويمكن تلخيصها  يما يلي:
ودة الحيـاة المدرسـية وخصوصـاً علاقـة التلميـذ بـالمعلو وعلاقتـه زيادة الاهتمام بتحسين ج -1

 بالتلاميذ الآخرين.
إدخال مقررات تهتو بتزويد التلاميذ بالمهـارات والأسـاليب التربويـة لإتباعهـا عنـد مواجهـة  -2

 الظروف الحياتية بالمدرسة .
لـة الابتدائيـة وذلـك لـدى تلاميـذ المرح ،اهتمام وزارة التربية والتعليو بجودة الحياة المدرسية -3

باختيــار ففضــل المعلمــين لهــذل المرحلــة لمــا لهــا مــن دور فــي تشــكيل شخصــيات التلاميــذ 
 وتوافقهو .

توصية الُأسر بضرورة الاهتمام بالأبناي خاصةً مع التطور العلمي وكنـرة مواقـع التواصـل  -4
 الاجتماعي.

مكن المهتمــين دور الإعــلام مهــو فــي تســليط الضــوي علــى المشــكلات داخــل المــدارس لــتك  -5
مــن خــلال وســائل الإعــلام المقــروية  ،وكــذلك توصيــة المجتمـع ،بالتربيـة والتعلــيو مــن حلهــا

 والمسموعة.

 ة:ـــترحــوث مقـــبح
 وعلاقتها بالإنجاز الأكادعمي وتحمل المسئولية . ،جودة الحياة المدرسية -1
 وعلاقتها بالدافعية وحب الاستطلار . ،جودة الحياة المدرسية -2
 نامج قائو على التعزيز في تحسين جودة الحياة المدرسية .فرر بر  -3
 جودة الحياة المدرسية دراسة مقارنة بين الطلا  ذوي صعوبات التعلو والعاديين . -4
 وعلاقتها بثساليب المعاملة الوالدعة .  ،جودة الحياة المدرسية -5
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 عـــــراجــــالم

الدراسـي  (. مخـاوف الأطفـال فـي علاقتهـا بتقـدير الـذات والتحصـيل1992علي إبـراةيو ) ،إبراةيو
نحدددو تربيدددة  ندوة .م. مدراسة إمبريقية لدى عينة من فطفال المرحلة الابتدائية بدولة قطر

: جامعـة قطـر. أفضل لتلميذ المرحلة الإبتدائية فدي دول مجلدا التوداون لددول ال لديج
 .246 – 203 ،(2)،مركز البحوه التربوية

(. فاعليـة الإرشـاد بـالمعني فـي 2009وفاي سيد محمـد ) ،سمية على عبد الواره ج حسين ،فحمد
ةربية فدي التربيدة وةلدم   دراساتحسين جودة الحياة النفسية لدى طالبات كلية التربيـة. 

 .242 – 215 ،(1) ،السعودعة ،النفا

 الكويــــت:  (.2)ط ،ل بلددددى الر دددددالطفددددل مددددن الحمدددد(. 1996محمــــد عمــــاد الـــدين ) ،إســـماعيل 
 دار القلو.

نعـــه كـــانو  ،إعمـــان عـــامرج صبـــاس ،إعمـــان مخيـــلج عـــز الـــدين ،ناهـــدة عبـــد زيـــدج حســـن ،الـــدليمي
مجلدة جامودة بابدل (. تقدير الذات وعلاقته بجودة الحياة لطالبات جامعـة بابـل. 2012)

 .1142 – 1126 ،(4)،للولوا الإنسانية
(. التوافــق 1999بــدر ) ،ابتســامج بــادون  ،مــريوج الخليفــة ،العنبــري  زينــبج ،ربيعــةج الشــي  ،الرنــدي

ــــة المتوســــ ــــة الكويــــت مباســــتخدام مقيــــاس الشخصــــي والاجتمــــاعي لطلبــــة المرحل طة بدول
 .83 – 58 ،(29) ،الكويت ،مجلة التربيةكاليفورنيا للأطفالم. 

ى الأطفــال بــلا (. تقــدير الــذات وعلاقتــه بــالتوافق النفســي لــد2007الســيد مصــطفي ) ،الســنباطي
 ،دراسا  الطفولةمثوى مع تصور مقترإ لبرنامج إرشادي لتحسين مستوى تقدير الذات. 

(37)، 183. 

ــــرة الســــيد مســــعود ) ،الســــيد ــــذات للأطفــــال 2007فمي ــــدير ال (. الضــــغوط المدرســــية وعلاقتهــــا بتق
كليــة  ،رسددالة ماجسددتير ميددر منشددورة.  -دراســة مقارنــة -المتــثخرين دراســيا والعــاديين

 لتربية جامعة الزقازيق.ا

 (.2)ط ،الأسدددا النفسدددية للنمدددو مدددن الطفولدددة بلدددى الشدددي و ة(. 1998فـــؤاد البهـــي ) ،الســـيد
 القاهرة: دار الفكر العربي.
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 جودة الحياة للأطفال ذوي صووبا  التولم.(. 2006محمد حسين ) ،فوقية فحمدج حسين ،السيد
 القاهرة: مكتبة الانجلو المصرية.

(. التوافق الشخصي والاجتمـاعي للأطفـال مدراسـة مقارنـة 1985عبد العزيز )صالحة  ،الشامسي
 .41 – 15 ،(7) ،الإمارات ،مجلة الشدون الاجتماعيةللمواطنين والوافدين. 

(. وحدة وتكامل المعاملة الأسرية وعلاقتها بالتوافق النفسي للأبناي. 1985محمد محمد ) ،الشي 
 .157 – 138 ،(4) ،جاموة الأزهر ،مجلة التربية

ــــة 1987مصــــطفي محمــــد ) ،الصــــفطي ــــذ المرحل ــــدى تلامي ــــق الشخصــــي والاجتمــــاعي ل (. التواف
مجلة الدراسا  الابتدائية المقيمين بقري الأطفال والمقيمين مع فسرهو م دراسة مقارنة م. 

 .217 – 191 ،(7) ،مصر ،التربوية
وجودة الحياة المدرسية في  (. مكانيزمات الضبط الاجتماعي1995عبد المحسن سعد ) ،العتيبي

 ،تربويدددددددددددددة دراسا  المرحلة النانوية السعودعة دراسة ميدانية في إدارة سدير التعليمية. 
 .270 – 231 ،(10) ،مصر

 (. فرــر نمــط التنشــئة فــي تقــدير الــذات لــدى طلبــة المرحلــة.2007اــي  س ســليمان ) ،العطــوي 
  ،كليــــة العلــــوم التربويــــة ،رةرسددددالة ماجسددددتير ميددددر منشددددو  النانويــــة فــــي مدينــــة تبــــوك.

 مؤتة. جامعة 

(. الســلوك العــدواني وعلاقتــه بالــذكاي 2012فااــل صبــاس ) ،جيهــان صيســى والعســبول ،العمــران
العاطفي وتقدير الذات وبعض المتغيـرات الدعمغرا يـة لـدى عينـة مـن الأطفـال البحـرينيين 

 .318 – 267 ،(104) ،الكويت ،المجلة التربويةفي المرحلة الابتدائية. 

القـراية  (. الفرو  في مراكـز الـتحكو وتقـدير الـذات بـين ذوي صـعوبات2006مصطفي ) ،القمش
مجلددة بتحدداد الجاموددا  الوربيددة للتربيددة وةلددم والعــاديين مــن تلاميــذ المرحلــة الابتدائيــة. 

 .57 – 12 ،(1) ،سوريا ،النفا

ذ وجــودة الحيــاة المدرســية لـــدى (. العلاقـــة بــين ســلوك اــبط التلاميـــ1994شــيخة عبــد س ) ،المســند
 .246– 83 ،(31) ،المجلة التربويةعينة من طلا  وطالبات المدرسة النانوية في قطر. 
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(. جودة الحياة وعلاقتهـا بمفهـوم الـذات لـدى المعـاقين بصـريا والعـاديين 2005فميرة طه ) ،بخش
 .22– 3 ،(35) ،مصر ،جامعة طنطا ،مجلة كلية التربيةبالمملكة العربية السعودعة. 

(. الأمـــن النفســـي وتقـــدير الـــذات وعلاقتهـــا بالتحصـــيل الدراســـي لـــدى 2007فائقـــة محمـــد ) ،بـــدر
 ،دراسددا  ةربيددة فددي ةلددم الددنفا الطــلا  الســعوديين والمغتــربين بالمرحلــة الابتدائيــة.

 .150 – 115 ،(2) ،مصر

ض الـذكايات (. جـودة الحيـاة فـي اـوي بعـ2012داليا خيـري ) ،سمية طه ج عبد الوها  ،جميل
دراسدا  ةربيدة المتعددة لدى طلا  وطالبات المرحلة النانوية مـن تخصصـات مختلفـة. 

 .106 – 67 ،(22العدد ) ،السعودعة ،في التربية وةلم النفا

(. فهميــة المســاندة الاجتماصيــة فــي 2011مســيلي ) ،فااــليج رشــيد ،نيــت حمــودةج فحمــد ،حكيمــة
 ،مجلدة الولدوا الإنسدانية والاجتماعيدةالشبا . تحقيق التوافق النفسي والاجتماعي لدى 

 .38 – 1 ،(2) ،جامعة الجزائر

(. تقـدير الـذات فـي السـلوك الدراسـي لـدى تلامـذة المرحلـة الابتدائيـة 2000محمد الشـي  ) ،حمود
 .149 – 124 ،(2) ،تونا ،المجلة الوربية للتربية وعلاقته ببعض المتغيرات.

 ،فحمـد عبـد العزيـزج عـوف ،محمـد فحمـدج سـلامة ،يج الغنـاممصـطف ،فبـو الفتـوإج بـدران ،راوان
 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. المدرسة في المدرسة والمجتمع .(. 1994محمود )

بالمملكـة  (. قياس جودة الحيـاة لـدى عينـة مـن طـلا  جامعـة تبـوك2007شاهر خالد ) ،سليمان
 ،(17) ،رسدالة ال لدديج الوربددي مجلددةالعربيـة السـعودعة وتـثرير بعــض المتغيـرات عليهـا. 

117 – 155. 
 المصرية .  مكتبة النهضة: . القاهرة ملياق التواف  النفسي( 2003) زينب محمود ،شقير

(. دافع الإنجاز وتقدير الذات وعلاقتهما بالتحصيل الدراسـي لـدى تلاميـذ 2011نزيو ) ،صرداوي 
 .345  – 300 ،(6) ،جزائرال ،مجلة الدراسا  النفسية والتربوية التعليو النانوي.

(. جــودة الحيــاة وعلاقتهــا بــبعض المتغيــرات النفســية لــدى 2013عاســر فحمــد علــى ) ،عبــد العلــيو
رسدالة ماجسدتير الطلا  الممارسين وغيـر الممارسـين للنشـاط الريااـي بجامعـة المنيـا. 

 جامعة المنيا. ،كلية التربية الريااية ،مير منشورة
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. مشــاهدة التليفزيــون وعلاقتهــا بــالتوافق الشخصــي والاجتمـــاعي (1989محمــد حســن ) ،عبــد س
 .145 -145 ،(4) ،مصر ،ثقافة الطفللدى بعض فطفال الري  المصري. 

(. علاقــة تشـكل هويـة الانـا بكــل مـن مفهـوم الـذات والتوافــق 2004عبيـر محمـد حسـن ) ،عسـيري 
بمدينـــة الطـــائف.  النفســـي والاجتمـــاعي والعـــام لـــدى عينـــة مـــن طالبـــات المرحلـــة النانويـــة

 جامعة فم القرى. ،كلية التربية ،رسالة ماجستير مير منشودة

(. فاعليـــة برنـــامج تـــدريبي انتقـــائي تكـــاملي فـــي خفـــض حـــدة 2010فحمـــد فحمـــد متـــولي ) ،عمـــر
فمراض ااطرا  الانتبال المصحو  بفرط النشاط ورفع مسـتوى تقـدير الـذات لـدى عينـة 

تمر السنوي ال اما ةشر "الإر اد الأسدري وتنميدة المد من تلاميذ المرحلة الابتدائية. 
 .334 –269 ،فكتوبر ،مصر ،جامعة عين شما،المجتمع نحو آفاق بر ادية رح ة"

وتـثريرل علـى  ي(. الذكاي الوجدان2006ربيع عبدل فحمد ) ،جابر محمد عبد س و رشوان ،صيسى
ــاة والإنجــاز الأكــادعمي لــدى الأطفــال.  مجلددة دراسددا  تربويددة التوافــق والراــا عــن الحي

 .130 – 45 ،(4) ،جامعة حلوان ،واجتماعية
( . التوافــق النفســي والاجتمــاعي وعلاقتــه بالدافعيــة للــتعلو لــدى المراهــق 2011بالحــاة ) ،فروجــة

جامعــة  ،. كليــة التربيــة رسددالة ماجسددتير ميددر منشددورةالمتمــدرس فــي التعلــيو النــانوي . 
 الجزائر . ،مولود معمري 

(. دراســة التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي لتلاميــذ المدرســة 1992عطيــة إبــراةيو )شــاكر  ،قنــديل
المدتمر الولمدي الأول لكليدة الابتدائية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي في القرية والمدينـة. 

 .20 – 14 ،يناير ،جامعة المنصورة ،التربية بالمنصورة

جـودة الحيـاة لطلبـة الجامعـة.  (. مقيـاس2006محمـود عبـد الحلـيو ) ،على مهدي ومنسـي ،كانو
 .78 – 63 ،دعسمبر ،مسقط ،جامعة السلطان قابوس ،ندوة ةلم النفا وجودة الحياة

(. فســاليب المعاملــة الوالدعــة وعلاقتهــا بتوافــق الطفــل الاجتمــاعي 2005نجــاإ رمضــان ) ،محــرز
 .323 – 285 ،(1) ،مجلة جاموة دمش والشخصي في رياض الأطفال. 

للصــو  –المواجهــة  –(. جــودة الحيــاة واســتراتيجيات التعــاعش 2011الــرحمن )ســعيد عبــد  ،محمــد
 ،(87) ،جامعـــة بنهـــا ،مجلدددة كليدددة التربيدددة ببنهددداواـــعاف الســـمع م دراســـة تحليليـــة م. 

216– 250. 
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 عمــان:  الانتمدداء وتقدددير الددذا  فددي مرحلددة الطفولددة .(. 2010عايــدة ذيــب عبــد س ) ،محمــد
 دار الفكر.

(. مؤشرات جـودة الحيـاة فـي علاقتهـا بمؤشـرات الصـحة 2008يد عبد العزيز )عصام فر  ،محمد 
"التولديم  ،المددتمر الولمدي الوربدي الثالد . النفسية لدى عينة من طـلا  جامعـة سـوهاة

  ،جمعيـــة النقافــــة ،فبريــــل 21 – 20فـــي الفتــــرة مـــا بـــين  ،"وقضدددايا المجتمددددع المواصدددر
94 – 138. 

الصدحة النفسددية فدي ضدوء ةلدم الددنفا  (.2006بـراةيو )كمـال إ ،محمـد عـودة ج مرسـي ،محمـد
 الكويت: دار القلو.(. 5والإسلا )ط

 الرياض: مكتبة الرشد. الصحة النفسية.(. 2011محمود مندول ) ،محمد
(. مركــز الــتحكو وعلاقتــه بتقــدير الشخصــية لــدى عينــة مــن 1993يوســف عبــد الفتــاإ ) ،محمــد

مجلددة ال حددو   ،جامعـة قطــر ات العربيــة المتحــدة.فطفـال المرحلــة الابتدائيـة بدولــة الإمـار 
 .269 – 239 ،(3) ،التربوية

(. فعالية الذات المدركة ومـدى تثريرهـا 2010فوزية عبد الباقي ) ،هويدة حنفي والجمالي ،محمود
مجلدة الأكاديميدة على جودة الحياة لدى طلبة الجامعة من المتفوقين والمتعنرين دراسيا. 

العــــــــــدد  ،الأمريكيــــــــــة الولاعات المتحدة  ،لولوا والتكنولوجيا )أماراباك(الأمريكية الوربية ل
(1)، 61 – 115. 

ــة النانويــة. 2009هــانو مصــطفي محمــد ) ،مصــطفى ــاة الطالــب للمرحل (. بنــاي مقيــاس جــودة حي
 .245 – 225 ،(13) ،مصر ،مجلة كلية التربية بالإسماةيلية

اة الطالب باسـتخدام برنـامج إرشـادي (. تحسين جودة حي2009هانو مصطفي محمد ) ،مصطفى
 .196 – 157 ،(14) ،مجلة كلية التربية بالإسماةيليةقائو على نظرية الاختيار. 

 ،ا ت دددار تقددددير الدددذا  للأطفدددال(. 1981) محمـــد احمـــد ،فـــارو  عبـــدالفتاإ ج دســـوقي ،موســـى
 مكتبة النهضة المصرية .: . القاهرة( 4) ط

 دمشق: دار الكتا  العربي. ية والولج النفسي .الصحة النفس(. 2012غزوان ) ،ناصي 
(. فرر التعزيز على التحصيل والتوافق الشخصي والاجتماعي للأطفال 1995لبنى سيد ) ،نظمي

 .153 – 150 ،(34) ،مصر ،مجلة ةلم النفا. -دراسة تجريبية  –
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  (*)اويــود كسنــادة محمــغ

  ملخــــــــــص
الحتتتتملر ة علاتتتتم رسةتتتتم ة ملستتتم اتل تتتتمع ال  تتتت  ا لافعا تتتتر  تتتتب    البحتتتت استتتف       

جوانت  خصيتتطم  تتسع ال فوستوم ةتتظ  ج تتم ن تتع ا ة تم ذ  لتفحإتتا ةتتظ يلت   تت   رتت ا  استتف طم  
 ر ا  البمحثم(ذ  ك عحتم أ لى     و يا ا سف طم  رتى ري ه ةسحطم ةكونتم  –)ال    ا لافعا ر 

ذ ختس  الصيتا البحت كت  ةتظ الصيتمال الستطكوةفعدم ت اة ( أم ب  ي م ج ة ةتظ اجتا الف ٥٠ةظ )
مذ  لار ال عحتم الثمنطم     وزدع ا ستف طم  رتتى ري تم يع تطمذ ٢٠١٨/٢٠١٩ال لاسر ا    ل مم 

  ا ل بتتم  ة مةتتا حستتمع    تتم ة مل تتم الصتتع ا بمتستتملي  ااحيتتماطم ال  مستتبم  الفتتر   ثتتتم لاتتر
 الحستتتتتتم طم البحتتتتتت ذ ال فوستتتتتتوم  ت اة  التتتتتت اختر ا  ستتتتتتم  صتتتتتت   لحستتتتتتمع( Pearson)  يعستتتتتتو  

  ال فوستتتتوم  ال ئودتتتتم  ال ستتتت  البحتتتت   الفاتتتتعالا  ري تتتتم   تتتتمن  ل  علاتتتتم ال عطملدتتتتم  ا نحعالاتتتتم 
.  أختتمل  نفتتماب البحتت  الحتتملر رتتتى  جتتو  رسةتتم ةودتتم   التتم  ال ي تتم ألاتتعا   ستتف مبم  الحستتم طم

ال  تت  ا لافعا تتر    تتول الستتتوكطم    تتيظ ةستتفو  ة ملستتم أل تتمع( ٠.٠١) احيتتماطم ر تت  ةستتفو  
ال   انطتتتتتم لتتتتت   الوتتتتتسع. لاتتتتتر حتتتتتيظ كمنتتتتتم كتتتتتا العبتتتتتملا   الفيتتتتتعلام  الستتتتتتوكطم ةحيتتتتتولة  تتتتتيظ 

(  هتتر أا تتم رسةتتم    فتت  ةتتظ ال سةتتم  الإودتتم  لتتى ال فوستتوم أ  ا  الب تت  **0.80ذ **0.48)
    ا لافعا رذ  بملف ةيا الستوكر أح  اب م  الشصيطم ال ؤثع  ال ع بط   لجم رملطم  ةودم ةع ال

لار ج طع عبتملا  الب ت  الستتوكر ن ت  أ  ال سةتم  ا ل بم طتم  تيظ عبتملا  الب ت   ة  ورته الاتتر 
لت    ا لافعا ر  الم احيماطم ر   ة  ت  العبتملا  ر ت  ال ستفودم  ال إ ولتم لاتر ال تتوم اانستمنطم  

 .( ٠.٢٨) كم  ال بم  م  عطف ]اسف زأ ب خو ه[ةمر ا (ذ ٠.٠١ذ ٠.٠٥)
 ب تتتفا لاتتتا  اب تتتم  الشصيتتتطم  ةتتت   الفتتت ثيع رتتتتى ة ملستتتم ال  تتت  ا لافعا تتتر كتتتم  الب تتت  

 ( ٠.37(ذ ثتتتت  الب تتتت  الصاتتتتتع  )٠.4١٥) ( يتطتتتته الب تتتت  الستتتتتتوكر٠.4٢ا جف تتتتمرر اترتتتتتى  تتتتت ثيع )
 (.٠.3١ث  الب   ا نص ملر )

 

                                           
 .والإرشاد النفسي دكتوراه بقسم علم النفس )*(
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The Practice of Virtual Violence and its Relationship to 

Aggressive Behavior Among Intermediate School Students 

in Jeddah from Mothers' Point of View 

Ghadah Mahmmoud Kissnawi 

Abstract 
The current research aimed to know the relationship of playing 

virtual violence games with some aspects of the personality of middle 

school students from the mothers' point of view. In order to ascertain the 

psychometric properties of the research tool, during the first semester of the 

year 2018/2019 AD, and in the second stage, the questionnaire was 

distributed to a purpose sample, and the hypotheses were addressed by the 

appropriate statistical methods, which were represented in calculating the 

Pearson correlation coefficient to calculate the internal consistency of the 

research tool, Arithmetic averages and standard deviations to find out the 

homogeneity of the research sample, frequencies, percenta The results of 

the current research indicated that there is a strong and statistically 

significant relationship at the level (0.01) between the level of playing 

virtual violence games and the emergence of aggressive behaviors among 

students. While all behavioral statements and behaviors were confined 

between (0.48 *, 0.80 *) and they are also relationships that extend from 

strong to medium relationships, meaning that the behavioral dimension is 

one of the influential personality dimensions and is highly and strongly 

associated with virtual violence, and by checking all the statements of the 

behavioral dimension, we find that the relationships The correlation 

between the expressions of the dimension and the total group of 

hypothetical violence is statistically significant for most of the expressions 

at the acceptable levels in the human sciences (0.05, 0.01), except for 

[mocks his brothers] whose correlation was weak (0.28( 
Thus, the dimensions of personality and the extent of influence on 

the practice of virtual violence was the social dimension with the highest 

impact (0.42), followed by the behavioral dimension (0.415), then the 

intellectual dimension (0.37), then the emotional dimension (0.31). 

ges and arithmetic averages of the responses of the sample members. 
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   :ةــــــــدمــــمق
هم ا ف تتتتع  ال  تتتت  ةتتتتظ أختتتت ج ال تتتتواهع ا جف معطتتتتم ةسزةتتتتم لسجف تتتتم  البشتتتتع ذ  تتتتا  أختتتت ج

 ي و مً  أكثعهم  ثملة لتإتاذ ل م اصتصته ةتظ أثتمل ستت طم  خويتعة رتتى ال ستفو  الصتع    ال  تمرر
 ال  ف  ر ب سعهذ لامل     مهعة  زةتم ةستيعة  حطتمة الشت وعذ رتتى اختفس   لجتم  لةي تم أ  

 انحوم  مذ  إ  كمنم   لجم  ةفصم  م   لاا أخكم  ةف   ة.
ليوم أصبح يفستا  لى  يو  م  دعطش ة  مذ  نت   خوول ه كا ا  ع  البمحثم أ  ال    

يومذ حي  انفشع   عاةب اتل مع ا لافع نطم  الفتر اقةفتع  لاي تم الفع طته  الت ت  بتمل   ذ  ب ت  ةتم 
كمنم  ف ثا لار ر صمً الافعا طمًذ أصبحم اليوم  اة مً نعاه لاتر ستتوكطم  ا  مانتم   يتعلام   . حيت  

  نسبم ك يعة ةظ اتل مع االافع نطم   ف   رتتى الفستتطم  ا ستف فم  (  لى أ٢٠١٠أخمل  ةر )
بإفتا اخختتعدظذ   تت ةيع أةسك تت   ا رفتت اا رتتتي        جته حتتاذ لاان تتم   تتت  ات صتتم   ال تتعاهإيظ 
أستتملي  ال اتتمع ال عد تتم  لا ون تتم  حيت تتمذ     تتر لاتتر رإتتول   ةتت لا   ة تتملا  ال  تت   ال تت  ا ذ 

اتتم  لتتى ال اتتمع ال تتعاا .  هتتفه الإتت لا   افستت  ةتتظ ختتس  ا رفطتتم  رتتتى الفتتر  إتتو ه  لاتتر ال  م
 ة ملسم  ت  اتل مع. 

أ  ةتظ ستت طم  اتل تتمع االافع نطتم الفتر أث ف تم البتمحثو  أنتته ( ٢٠١٠)  دتفكع اتنبتمل  
ر  ةم يف تا الوصا أ  ال عاها   فه اتل معذ لاا  يلت  يتؤثع ستتبم رتتى  لاستفه   عدإتم   صايتعه. 

أ  ستتت ع ات صتتتم   ال تتتعاهإيظ لتتتطس ل  ملستتتم اتل تتتمع االافع نطتتتمذ يتتتؤثع بشتتتكا ةبمختتتع لاتتتر ك تتتم 
 ةسفواه  ال لاسر بس   ر م حيول   رتى الإسط الاملار ةظ ال وم.

(  لى أ  أنه لار الوةتم التف   ؤكت   طته ب ت  ال لاستم  اخثتمل ٢٠٠٥ ة  أخمل الس   )
 صم   رتى  حييت   ال لاسر أ  ه مك اا تمً ثثتمل ااا م طم للأل مع ا لافع نطم رتى ستوك ات

ست طم رتي   ث  رتى ال  ف ع ب   يل . لاصر ن عهم  فس  اتل مع ا لافع نطم بمل      ؤ    لى 
 دؤكت  كتس ةتظ كتس ذ ة مرصم ال ط م  الصسيولوجر التو طصر   تعاك  ال شتمرع  اتلااتمل ال   انطتم

هتتفا ا هف تتمم الا يتتع ب ل تتمع ال  تت  لاتتر الواةتتع  ( رتتتى أنتته  لاتتر خ تت ٢٠١6ةتتظ أ يتتع  بتتملكع )
ا لافعا ر الف  احمكر  اةع ا ملس  طه الغز ذ  الإفاذ  ا رف اا؛ يفسما  ا نسم  رظ اثع هفا 
ال  تت  ا لافعا تتر رتتتى السر تتيظ ةتتظ لائتتم ال تتعاهإيظ خمصتتم  أ  لافتتعة ال عاهإتتم بشتتكا رتتمم  تتع بط 

اشتكا  لافعا تر   ا ستفإس .  ةتظ ه تم لاملص تما ا ب شمرع الف تول  ال  مزلاتم  العةبتم لاتر التفحك
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رمل تمً ةثملطتمً ل تت ؛  طحإتا ل ت  جمنبتتمً ةتظ ا ستفإس   التتفحك  ةتظ ختس  أل تتمع الواةتع ا لافعا تترذ 
ك م  ولاع ل   هفه اتخيعة لاعصم  إ ل أكثع ةظ خصيطم لار نص  الوةمذ ة م يت ار  رتمل    

 ت  ال الفر ر ز ا رظ  حقطإ م رتى ألا الواةع.الصطملر  الوه ر  د  ح   الإ لة رتى    ر ا

 :ثــــة البحـــمشكل
 نتتتم اتخيتتتعة  زايتتت  اتل تتتمع الواةتتتع ا لافعا تتتر الفتتتر  حتتت  رتتتتى ال  تتت  لتتتوحي لاتتتر اخ 

 الإفم   ا نفحملذ  انفشع   تيظ ا  صتم   ال تعاهإيظ ةتظ الشتبمع  الصفطتم ذ حيت  بتم  ا ستفغ ما 
تل تتمع ا لافعا تتطمذ ةتتظ  هتتت ال لتوةتتم ةتتع لاً  فتتع دب ألااتتتمل    تت    ةصتتتم ع اذ ر  تتم ةستتفحطسً 

ةس وةمذ   ف     لر ألا م   صمل  ال م ا   الفإملي . هفا بما ملام الى  تع   ال  يت  ةتظ أل تمع 
الواةتتتع ا لافعا تتتر الفتتتر  لا تتتم ب تتت  ال تتتعاهإيظ لسنفحتتتمل  إل اتتتمع ب تتت  الستتتتوكطم  كمل زلتتتم 

 ستا  لى خيوصطم  هودم ةسفص ةي م.ال   انطمذ  ة ل  م رتى الف    ال   
(  لتتى أ   حتت   اليتتح  اتل منطتتم نشتتع   إعدتتعاذ  حتت ثم Emma,2018 أختتمل   ا تتم )

 طته رتظ خوتولة أل تمع الصيت يو رتتتى ات صتم  ن تعا ل تم  حفودته ةتتظ ةشتمه  ر ت ذ ةشتيعة  لتى لعبتتم 
ات صتم  اةفسك تم لاتر ستظ "لاتول  نميتم" الفتر   ت   حت   اتل تمع الصويتعة ال تملةذ  الفتر استفوطع 

س مذ رتى العي  ةظ ةشمه  ال    الفر  يولهمذ  الفر ة   ؤثع ستتبم رتتى ات صتم  ال ت ة يظ  ١٢
ةسيتتيظ ختتصل ةتتمةوا  فح يتتا التعبتتم ختتس   ١٠رتتتى أل تتمع الصيتت يو.  تتفكع ااحيتتماطم  أ  نحتتو 

ا التعبتم حفتى ةتيتو  ختصل ةتمةوا  فح يت 4٠أس وريظ لاإطذ لار حتيظ  شتيع  حيتماطم  أ ستع أ  
اخ ذ لاتتر حتتيظ  تت   ستت يا  جتتو  ةتيتتونر ختتصل يت  تتو  لاتتول  نميتتم لاتتر الوةتتم يا تته.  ن تت  ا  
صتتت اهم الا يتتتع  تتتيظ أ ستتتم  ات صتتتم   ال تتتعاهإيظ  ةتتتظ أكثتتتع اتل تتتمع الفتتتر    ت تتت  ةستتتيعدظ نحتتتو 

كطفطتم ة م  م أر اا الواةع ا لافعا رذ ة م ا  ت   خمل يظ الفهظ  الفصايتع لاتر ايتت  ا  ةتم  لاتر 
ةفا اك ع ر   ة كظ ةظ اتر اا لار  اة تم ا لافعا ترذ ل لجتم ا  ايتا  تو عه  ي تبم التى الواةتع 
الحقطإتتتر لاف تتت ه اغ تتت  رتتتتى ا صتتته اتستتتبمعذ  ا نستتتحمع ةتتتظ رمل تتتم الحقطإتتترذ  طص تتتا ال تتتتوس 

ةتتع  ( بملفشتتملكFortniteبتمل  ز  رتتتى الصتتع   لتزدتتملا  ال ماتطتتم أ  حفتتى الفعلاي طتتم ل فمب تتم ل  فتته )
أصتتت ةماه ر تتتع الفواصتتتا ا لافع نتتترذ  ة تتتما ة  تتت  الوةتتتم بتتتمل توس  ة ملستتتم أستتتملي  ال  تتت  

 ا لافعا رذ ة م ة  يؤثع رتى ن وه  ا جف مررذ  الستوكر  الصسيولوجر.
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( ةم أ  ع ه  ح   ال لاسم  ال  لطم  الفر  مب تم نحتو أكثتع ٢٠١7ك م يكع أ و السي  )
ذ م٢٠١7 حفتتى رتتمم  ٢٠١٠ستت هذ ةتتظ ال تتمم  ١٩-٩ تتيظ ةعاهتتا  فتتعا م أر تتمله   ١7٠٠٠ةتتظ 

  جتتتت   أ  ة ملستتتتم أل تتتتمع ال  تتتت  ا لافعا تتتتر أ   ةتتتتع ةتتتتع ل التتتتزةظ  لتتتتى زدتتتتم ة لاتتتتر الستتتتتوك 
هتتفا الوتتعم ااختتكملر التتف  ي وتتتا ةتتظ ا ب تتم   لاتتر   تتمل  ال تت  انر ال ستت   لتت   ألاتتعا  ال ي تتم.

لاشتتت  رتتتظ  لجتتتم  تتت ثيع ةستتتفو    بتتتم  ال  طصتتتم لتفستتتتطم لاتتتر الواةتتتع ا لافعا تتترذ ألا   البمحثتتتم ا
ال تتتتعاهإيظ رتتتتتى ة ملستتتتم ال  تتتت  ا لافعا تتتتر رتتتتتى ب تتتت  اب تتتتم  الشصيتتتتطم  رسةف تتتتم بملستتتتتوك 
ال   انر ل ي  .  ة  اسفص ةم البمحثم ةيوتح ال    ا لافعا ر لت  لم رتتى ة ملستم اتل تمع 

 ا لافع نطم لار الواةع ا لافعا ر.
الفستملا   لت   البمحثتم  ط تم يف تتا بتماجعااا  ال  مستبمذ  لإ  ثثتمل كتا يلت  ال  يت  ةتظ 

ةعاجتع ختبكم ال  توةتم   لاتر الواج  ا صميهم لح مام أ  ما تمذ خمصتم ر ت ةم  ح تم أث تما بحث تم
الافإمل ال كفبم  ال عبطم  لى  لاسم  رعبطم  ث م  جو  رسةتم ست  طم ةبمختعه  تيظ ة ملستم ال  ت  

ك ال تت  انر.  لاتتر  تتوا ةتتم ستت ا  ف تتتول ةشتتكتم البحتت  لاتتر لاتتر الواةتتع ا لافعا تتر    تتول الستتتو 
 الفسملا  العاطسر الفملر:

علاقة ارتباطية بين ممارسة العنف الافتراضي والسلوك العدواني لدي تلاميذ  هل هناك
 المرحلة المتوسطة من وجهة نظر الامهات؟ 

 :ثــــالبحداف ــــأه

 : ىلإ البحثهدف   
   ا لافعا ر    ثيعه رتى الب   الصاع .الف ع  رتى  لجم ة ملسم ال   -١
 الف ع  رتى  لجم ة ملسم ال    ا لافعا ر    ثيعه رتى الب   ا نص ملر. -٢
 الف ع  رتى  لجم ة ملسم ال    ا لافعا ر    ثيعه رتى الب   ا جف مرر. -3
 الف تتتتتتتع  رتتتتتتتظ ةتتتتتتتم  يا كتتتتتتتم  ه تتتتتتتمك رسةتتتتتتتم يا    لتتتتتتتم  حيتتتتتتتماطم  تتتتتتتيظ ة ملستتتتتتتم  -4

 توك ال تتتت  انر لتتتت    سةيتتتتف ال عحتتتتتم ال فوستتتتوم ةتتتتظ  ج تتتتم ال  تتتت  ا لافعا تتتتر  الستتتت
 ن ع اتة م . 
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 :ثـــــالبحة ـــــأهمي

لاتر   م لته ل تمهعة ة ملستم ال  ت  ا لافعا تر الفتر أصتبحم ة فشتعة  البح  ف ثا أه طم     
الافعا تتر؛ لتت    تت     تتيظ ات صتتم   الشتتبمعذ  لاتتر   تتول   وتتول أل تتمع ال  تت  ال ف ثتتتم لاتتر  اةتتع

ال عاهإم( رظ ا هف مم  الف ثيع   فه اتل مع ا لافعا طم لار ةعحتم أكثع ةتم  ف يتز هفه الشعدحم )
لوستتماط اارسةطتتم ال  يتت ة . لاتتت    تت  اتل تتمع الإ ا تتم   تت  صتت اهم بتته ا هف تتمم بكتتا ةتتم اصتتل ا

لتت ي  ذ  أصتتح م ال تتمع الواةتتع ا لافعا تتر ةتتظ ال تتواهع ا جف معطتتم  ال صستتطم  اارسةطتتم الفتتتر 
لاتظ  ليت   جتو   لاستم  لاتر ال  ف  تم  الغعبطتم حتو     اسف رم القطمم بمل  يت  ةتظ ال لاستم .

ع ال وانت  ا تا ه تمك الافإتمل لاتر ال لاستم  ال عبطتم ال تم ة حتو  هفه ال مهعةذ   غويف م ةظ ج ط
هتتفه ال تتمهعة. حيتت  ا  ةطتتمع   ل  وجطتته أ لطتتما ا ةتتول لاتتر ةتتم يف تتتا ب  ملستتم ال تتمع ال  تت  

خمصم  يا ةم اخفنم لار ا رفبمل ال سفو  ال ع صتع ذ ر م الورر بمل صم ع ال حف تم   ا لافعا رذ
 هتتتتو ةتتتتم اإتتتتا ةتتتتظ ااحستتتتمس ب صتتتتم ع الواةتتتتع ذ ةتتتظ ال  ف تتتتعللأةطتتتم ال  توةم طتتتتم لصئتتتتم  كثيتتتتعة 

 ا لافعا ر ل   الوال يظ بيولة رمةم.  ةم يفع   رتي م ةظ ثثمل ست طم لتصع   ال  ف ع. 

 البحتتت  لاتتتر ا تتتس  أ لطتتتما اتةتتتول بيتتتولة رمةتتتم رتتتتى اهتتت  ا ثتتتمل  اةتتت   ثتتتع  نفتتتماب هتتتف
 الشصيطم  الستوكطم ال فع بم رتى ال  ملسم الحعة تل مع الواةع ا لافعا ر.

  ا كتتظ ا سفعختتم    فتتماب البحتت    وصتتطم ه ر تت  العةبتتم لاتتر ختتعاا أج تتزة ة ملستتم الواةتتع
 ا لافعا ر  ال م  م  ة علام ةم  حوده ةظ ر  .

 صم ة ةتظ نفتماب البحت  لاتر   تع خوتط  بتعاةب الختم ام للأهتا لزدتم ة  رتي   ا كظ ا سف
  أه طم ةشملكف   لار اخفطمل اتل مع ال  مسبم ت  ما  .

  ة   وجه نفتماب البحت    ل ال ؤسستم  العست طم  ال يئتم  ا جف معطتم لاتر   زدتز ر يتع
 الوةمام لار ة ملسم الشبمع تل مع ال    ا لافعا ر.

  هتتفه البحتت  لاتتر  شتت طع ال  تتعة يظ  ال  فاتتعدظ  الفعبتتوديظ  رتتتى القطتتمم ةتت   ستت   نفتتماب
الفثقطفطتتتم     فيتتت ط   عة طتتتم  تل تتتمع الواةتتتع ا لافعا تتتر  عارتتتى لاي تتتم ال وانتتت  الف تط طتتتم

  الفعبودم.
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  ما اسف طم  حو  ة طم ة ملسم ال    ا لافعا ر    ثيعه رتى ب ت  اب تم  الشصيتطم  
 ةظ  جه ن ع أة م  ري م البح .

 :ثــــــالبحات ـــــمصطلح

–Virtual Violence Games

( أ  اتل مع ا لافعا طم هر ج طتع اتل تمع ٢44ذ ص.٢٠١7يكع الحتصم    ثخع   )
الفر  ف  ر ع اانفعنم   س ح لت  ي  ةظ السر يظ لار ج طع أنحما ال تمل  لت ت  ة تمً رتتى ختم م 

 شملكر.  هر أل تمع  شتف ا رتتى خ تعا   ستمر  ال شتملكيظ رتتى اكفستمع التعبم بشكا  صمرتر 
الورر لار ةوة  ة إ  رظ  عدا الس مم ل    ف عبم حتو  ةصفتصم لت شكتمذ     ع ل   رواة  

 خطملا   ذ لا ر      لفش طع ال شملكيظ رتى ال حم لم  الف عبم.
ا ب تم  ب ن تم  تت  ال تو  ( اتل مع ا لافعا طم ثسثطتم 7ذ ص.٢٠١٥ د ع  زكر وةح   )

ةتتظ اتل تتمع ا لافع نطتتم الفصمرتطتتم ال فمحتتم ر تتع ختتبكم اانفعنتتم  يتت   بحيتت    تتفب  يئتتم الافعا تتطم 
  شملكطم ةع الس مم لت  ي  ةظ السر يظ لار خفى أنحما ال مل  ب   يت  وا سودم بيولة  زاة طم.

 ص تتتتتتوم ( ال تتتتتتمع ال  تتتتتت  ا لافعا تتتتتتر لاتتتتتتر ال٢٥3ذ ص.٢٠٠6ك تتتتتتم يكتتتتتتع الح يتتتتتتر )
ال  توةم ر   عة طم   حمكر  اة تمً الافعا تطمً بم رف تم  رتتى  ةكمنتم  الحمستوع لاتر الف مةتا ةتع 
الوسماا ال ف ورمذ  رعا اليول   حعدك م  إص ال اليو ذ أةم لار ال ص توم ا جف تمرر لا تر 

  صمرا  يظ ا نسم   اخلم للإلام ة ةظ  ةكمنم  م لار الف تط   الفستطم  الفع طه.
( رتتتى ان تتم  تتت  اتل تتمع ا لافع نطتتم الفتتر ٢٠١4كتتسً ةتتظ اليتتوالحه  ال تتود ع )  رعلا تتم

 فس  بمل    ال س    التص ر  دف  رع  م ةظ خس  اتلوام ا لافع نطم أ  ةظ خس  ال وا   
 الفكطم  الفر  ز   الصع  بمل ف م ةظ خس   ح   اسفص ام الي  ةع ال يظ.

عا تر  جعااطتم رتتى أن تم ة ملستم أل تمع  حفتو  رتتى  تمع ال  ت  ا لافأل   ع  البمحثتم 
ر طصم رظ  عدا أج زة الافع نطم     وولد م لف سي   اةع الافعا ر خطملر احمكر الواةتعذ  لا تم 

 لط  حقطقطمً.
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ال تت  ا  لاتتر التغتتم اإيتت  بتته رتت ا لاتتس  رتت  ا  رتت  ا  رتت  انم  رتت اا أ   تتت  جتتم ز  طتته 
 ذ ١٩٩7ال تتتت  ذ  ال تتتتم   أ  ال تتتتمل   ا رفتتتت اا  الف تتتت    ال تتتت  ا : هتتتتو ال تتتتت  )لستتتتم  ال تتتتععذ

 (33-3٢ص. ص 
 كفل  اإيت  بته  رت ا رتطته رت  ا  رت  ا  رت اا  رت  انم بمل ت   الاستع  رت    بمل ت : 

 (١١٢٥ذ ص٢٠٠4ارف    أر    هو ة     ة    رتطه )لإمةوس ال حططذ   ت هذ كف      
 ( رتتتتتتتى أنتتتتتته ال منتتتتتت  الغيتتتتتتع ستتتتتتو   ال تتتتتت ام ةتتتتتتظ 4٢ذ ص ٢٠٠3 د علاتتتتتته ة يتتتتتتول )

الستتتوك التتف  استتفص م  طتته  تتورر أ     نتتهذ كستتسم ا  تتا لاتتر ا  تته ا رفتت اا  الفصعدتت    تت ةيع 
 ا نسم   بيئفه.

أنتته كتتا ستتتوك ي تت    رتتظ ةيتت  الحتتم  اتي  (  ط علاتته رتتتى ٢٠١٢) أةتتم ر تت  الإتتم ل
 ال م   أ  ال   و  بمخخع  اا عال ب  فتام ه.

   علاتته البمحثتتم اجعااطتتم رتتتى أنتته  نتتو  ةتتظ أنتتوا  الستتتوك الغيتتع ستتو   التتف  ي تت    لتتى 
  يفاا ا خعدظ لص طم أ  جس ام.

ب ن تتم هتتر ة  ورتتم الصيتتمال  ( أب تتم  الشصيتتطم٢7١ذ ص ٢٠٠١ا تتع  الشتتعبي ر )
الفا طتتم ال  يتتزة لتصتتع  أ  ال  مرتتم   ف تت ظ اليتتصم  أ  الستت م   ال زارتتم  الستتتوكطم  ا نص ملطتتم 

 لتشصل لار حطم  م اليوةطم لار اتحوا  ا رفطم ام بيولة ةسفإعة  ةفوة م.
(  ط علا تتم رتتتتى أن تتتم ن تتمم ةفامةتتتا ةتتظ الستتت م  ال ستتت طم ١3ذ ص ٢٠٠١أةتتم عبتتتم ة )

تطتتم  ا جف معطتتم  ا نص ملطتتم الثم فتتم نستت طمً  الفتتر   يتتز الصتتع  رتتظ ييتتعه   حتت   استتتوع   ت تته  ال إ
   صمرته ةع اخخعدظ  ةع ال يئم ا جف معطم  ال م ام ال حطوم به.

( رتتى أن تم ة  ورتم ست م  الصتع  ك تم   ت   3٠ذ ص ٢٠٠6  يص م ن يتتم الشتولب ر )
 هف مةم ه  أستوبه لار ال  ا   عدإفه لار الحطمة اليوةطم.رم ا ه الصاعدم     يعا ه  ا  مهم ه  ا 

   علا تتم البمحثتتم  جعااطتتمً رتتتى أن تتم ة  ورتتم الصيتتمال الفتتر يف يتتز   تتم الصتتع  رتتظ ييتتعه 
  الفر ح   ة   اسف  ا ه لتفصمرا أ  الستوك  لاا ةقطمس أب م  الشصيطم.
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 :ث ــــدود البحــــح

    لجتتم ة ملستتم ال  تت   رتتتى ةفغيتتعا  البحتت   هتتر الحملطتتم  اةفيتتع  ال لاستتم :الحــدود اضوعــو 
 ا لافعا ر    ثيعه رتى ب   أب م  الشصيطم  الستوك ال   انر ل    سةيف ال عحتم ال فوسوم 

   و يا أ اة البح  رتى ري م ةظ أة م  ال عحتم ال فوسوم ب  ي م ج ة .الحدود اضكان  : 
   ٢٠١٩ال تتمم ال لاستتر  ال لاستتر الثتتمنر ةتتظ   بإتتم ال لاستتم لاتتر الصيتتا :الحــدود امانان ــ-

 م . ٢٠٢٠
  اةفيع البح  رتى أة م   سةيف ال عحتم ال فوسوم ب  ي م ج ة.الحدود امبشري : 

 وتعرض الدراسة للإطار النظري لمتغيرات الدراسة على النحو التالي:
 ري :ــــار النظـــــالاط: أولُا

 :امب ئ  الافتراع   نفهونها وتاريخ نشأتها
انفشع  لار الس وا  اتخيعة اتل مع ا لافع نطم بشتكا ك يتع ب صفتت  ا ختكم   اتنتوا  
ن عا للإ بم  ال ماا رتي م ةظ لائم ا  صم   ال عاهإيظ.  ة  اكفس م خ عة  اس م  اصبحم هواام 

 تتتؤثعا  الستتت عطم  البيتتتعدم ال ماتتتتم الفتتتتر  شتتتغا  ةتتتف      تئتتته بملصطتتتم   ال غتتتمةعة ةتتتظ ختتتس  ال
 لف يئتتتم ال يئتتتم ال  مستتتبم لفتتتت  اتل تتتمع  وجتتت    تتتول  (.٢٠١4 ف تتت   م  تتتت  اتل تتتمع )حتتت الةذ 

ةيوتح الواةع ا لافعا ر أ  ال يئم ا لافعا طم  هو  بسم م خت ي ة هتو   ستي  لتواةتع لا ته لتط  
لافعا تتطم يتتف   شتتكيت م  لافع نطتتمًذ ةتتظ حقطقطتتمً. حيتت  ا  تتا رتتتى نإتتا التتورر اانستتمنر  لتتى  يئتتم ا

خس   حعل ال إا لتغوص لار   صيف الصطم  ب ي اً رظ ةكم  ال س ذ  هو رمل  لط   ه ر  لط  
حقطإر   ليا ح  ثه  ة ماشتم  يئفتهذ لافطته يتف    صيتف اتحت ال لاتر الواةتع ال صفتعا لاتظ لتط  لاتر 

 ( .٢٠١٢الحقطإم )اح   
ه الحمست  اخلترذ بحيت  ا كتظ للإنستم  الفصمرتا ة ته  هفا الواةع ا لافعا ر رمل  اي  

ثنطمًذ   ص  اتستتوع التف  يفصمرتا بته ةتع ال تمل  الحقطإترذ  دت ت  الف ستط    لاً لاطستطمً لاتر  إ طتم 
الواةع ا لافعا ر حي   حيا ال صعجم   لى ن مي  خ ي م بتملواةع     تا ال ف مةتا ة  تم ي ت ةب 

ةتع يا ته.  لاتر هتفه الفإ طتم  شتفعك لاي تم حتواس اانستم  كتر   مةمً ك ن م هو ةغ توس لاتر  يئتم الوا
 ( .٢٠٠٩الصتطصمذ ) ا ع بص عة  شبه الواةع   لجم ك يعة لا  م لطسم حقطقطم
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ي  أ ةيوتح الواةع ا لافعا ر لار ال  ول  ا نفشمل   تع  رت ة ةيتوتحم     ة ا أ
(   التف    تع رتتى Artificial Realityأخع   تع بط بته ةثتا ةيتوتح "الحقطإتم ال يتو  م )

(  التف  Cyber spaceث    ع ةيتوتح الص تما الصتوةر )ذ ١٩6٥ي  ةميع   كع جع لار رمم 
لاإتت    تتع ةيتتوتح الواةتتع  ١٩٨٩. أةتتم لاتتر رتتمم ١٩٨4  تتع رتتتى يتت   دتطتتمم جبستتو  لاتتر رتتمم 

ا لافعا ر ت   ةعة رتى ي  جمل    نييع ر  ةم اخفع  الإصمزا  الفر  عاة  حعكم ي  ال سفص م 
   ه ب ؤثعا  الت   ك م اخفع  الاثيع ةظ  و طإم  الواةع ا لافعاا  الفر  سفص م لاتر ال  تم    

الو ر   س ح ب حمكم ال  تطم  ال عاحطم بوع  ةصفتصم  الف  ؤ ب لا ا  سيتم اجعاا م لار الواةع 
ه لااةكمنطتتم  الواةتتع ا لافعا تتر  ن ماطتتم  ةؤثعا تته اليتتو طم  الحستتطم    تتا ة تت (.٢٠١٠)نولاتتاذ 

 لا ه لط  حقطإمً.ذ   سي  لتواةع

 :سمات نظم امواقع الافتراعي
( ر   ةظ اليصم  ال مةم الفر    ع ن   الواةع ا لافعا ر  الفر   ٢٠١٠يكع نولاا )    

 ا كظ  س طم أ  خرا بمس  ال مل  ا لافعا ر      أ    و ا رتطه هفه الشع   ج ط م  هر:
م الافعا تطم ا ت  جتزا هتمم ةتظ الواةتع ا لافعا تر. :  ا نغ تمس الحستر لاتر  يئتالانغماس -١

حيتت  يتتف  ةتتظ ختتس  هتتفه الستت م رتتز  ال  تتمم ال ستتفص م الحتتواس الستت عطم  ال عاطتتم رتتظ 
ال مل  ال حطط  د ع  ت ً  ة ته اتحمستط  ال ستف بوم ةتظ الا  يتو ع  دتف   حتعك ال ست  

 لت  .ةظ خس  لا ما ةيو ع ةسفص ةم ةصمزا  الفغفام ا سفعجمعطم أ  ريم ا

:    يفيول الب   أ  نو  ةظ الواةعطم لار الفصمرا ةتع أ    ثيتا الافع نتر. التفاعل -٢
 تتع  صتتتولة لستتتتم ذ  ةتتع هتتتفا لا  تت ةم    تتت  ستتتوح ال كفتت  لاتتتر ن تتمم الفشتتتغيا  د تتت  ز

ال   س  رتى خمخم الا  يو ع   سفص م ال م س لسح  ةتت  ةتم لتتفصتل ة تهذ لاانت  
لتتط  حقطإتتمً  لا  تتم نف مةتتا ة تته ك تتم لتتو كتتم    إتتوم ب  تتا الافعا تتر؛    ستتوح ال كفتت 

 الافعا مً سوح لت كف . 
:  ةف ثتتتم لاتتر  و طإتم  الا  يتتو ع ال عا طكطتم ةتتظ حيتت  ةحمكم  تم   لجتتم ك يتتعة المحاكاا  -3

ةظ الواةعطم. حي   فطح لتستوك البشع  الو ط تر العلادتمذ  ال شترذ  حفتى الويتع  اختا 
ى هتتتتفه الفإ طتتتتم  أ    ثتتتتا ال تتتتمل  هتتتتفا ال عنتتتتمةب.  لتتتتط  هتتتتفا لاحستتتت   تتتتا  دكتتتتو  رتتتتت

 ا لافعا ر لار ح   ة مس    مم لح   ا نسم  الو ط ر ا  حفى ح   ال سفص م.
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:   تت أ الفصمرتطتتم لاتتر الواةتتع ا لافعا تتر بمستتف  م  أ  ا   صمرتطتتم  عستتا   ستتفت  التفاعليااة -4
ال  توةتتتم .    تتت  هتتتتفه الستتت م ةتتتتظ أكثتتتع الستتت م   تتتت ثيعاً لاتتتر رتتتتمل   يتتت ط  ال  ف تتتتم  

 سف سكطم   سماا ال إا.ا 

: ا  س م ا صو معطم هر ةم   يز الواةع ا لافعا ر حيت  أ  كتا خترا الاصطناعية -٥
  طه احمكر اتصا.

: ا كتتتظ لتتت    الواةتتتع ا لافعا تتتر  إتيتتتا أرتتتعاا الصفتتتول الفتتتر ةتتت  اللافعالياااة –الفعالياااة  -6
الإتت لة رتتتى  يتتمع   تتم  بستتم م ةتتظ ختتس  ال وملبتتم بإتتعالا  ا  اعطتتم  أ  اكتتو  لتت ي م 

 . (٢٠١٠)ةعجع سم اذ  ا سف مبم بص ملطم أحطمنمً  بس لا ملطم لار أحطمنمً أخع  

: احتتت ل ا نحطتتتمز البيتتتع  لتواةتتتع ال تتتم    اا تتتم لا تتتوة لاتتتر ال صتتتم ط . لايفيتتتول التواجاااد -7
اانستتتم  ا  ةتتتم نتتتعاه ب ري  تتتم ةبمختتتعةذ أ  ةتتتظ ختتتس   ستتتماط ةثتتتا ال   تتتمل أ  ال   تتتع 

  الع دتتم ا لافعا تتطم لت تتوال   حتت ل انصيتتم  لاتتر ختت ول ال ستتفص م  الحقطإتتم الوحيتت ة.  أ
بمل مل . لاملع دم لار هفه ال توال   حت ل رتظ ب ت   ي  تم الست ع  البيتع  الحتواس اتختع  

ح ط م لحطم  م ال  ودم  دزد  هفا ةظ ر م الإ لة رتى الفواج   الفت ةت  ةتع الوجتو   اكثع
ك تم ةتظ أ  غ ت  ال شتمه  لاتر رتمل   اة تر رظ ب  . لاظ أن  م الفواج  رظ ب   ةت    

  ست ح هتفه الفإ طتم  ذ يف  الفواصا  لطته ةتظ ختس  كتمةيعا  لايت يو رتتى ةستملام  ب يت ة
 ف صيتتتف ة  ورتتتم ةتتتظ ا ر تتتم  أ  ا جتتتتعااا    تتتمه أختتتطما بمستتتفص ام ايل  الع بتتتتو  أ  

  .(٢٠١٠)ةعجع سم اذ  إ طم  أخع  ةشم  م 

 :ومخاطره امعنف الافتراعيناه   
ةص توم ال  ت  بشتكا ةصفيتع    ع  ة ا ال  ا لار   تم   ةو تو  ال  ت  ا لافعا تر ست

(  دإيتت  بتتمل    لاتتر التغتتم الزدتتم ة  الحتت   الغتتتو لاتتر الشتتر. ٢٢ذ ص ٢٠٠7حيتت  رعلاتته )  ذ 
  خعرمً اإي  به ة م زة الح  ال وتوع خعرمً ةظ الب    لر ةم هو أب   ة ه.

بملإستتوة  ال تت ا   الإ تتع  ا كتتعاه  هتتو رتتم ة ( ب نتته الستتتوك ال شتتوع ١٩٩3 تته ) ه  صتتص 
ستتتوك ب يتت  رتتظ الفح تتع  الف تت    ستتفثمل  طتته التت  الاع  الومةتتم  ال   انطتتم.  بشتتكا رتتمم   علاتته 

 البمحثم رتى أنه الف  ي  بملإوةذ أ  اسفص اة م اه ال الاعاةم اانسمنطم.
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خصتتر هتتم      ال  تت  ا لافعا تتر ا تت  نورتتم ةتتظ أنتتوا  ال  تت  العةتتز   هتتو ر تت  نتتما  
 هتتتو ا  تتتر أ  اصتتتوا ال ستتتطوع    تتتعدإف   لاتتتر  ةعاتتتر    ةحستتتوسذ حفتتتر بمل ستتتبم ل تتتحمامه.

يف تتى لاتر ة ملستم  ك تم أنته  الفصايعذ  الف  يعذ  الفيتول التف  اكتو  أكثتع ةسا تم ل يتملح  .
  ط تترذ     ج انطتتم  اخس طتتم  ثإم طتتم    ف تت  رتتتر لةتتوز كتت   ا  لاتتر الستتطوعة  ال ط  تتم )لح تتمنر

بكملام اخكمل م ةظ أل مع الحمس ذ  أل مع اانفعنمذ  ا لافعا طمم(.  ة  سمه م اتل مع ٢٠١4
  أل تتتمع الصيتتت يو  أل تتتمع ال وا تتت  ال إملتتتمذ  أل تتتمع اتج تتتزة الافطتتتم لاتتتر نشتتتع ال  تتت  ا لافعا تتتر 

 م(. ٢٠١٠)أ و ال ي يظذ
احف س   ه م  دشكا ال    ا لافعا ر خوعا ة مثس لت    الص تر أ  الحقطإر ت  كس

ةواج تتتتتم حطتتتتتمة الص تتتتتيتم رتتتتتتى ال ستتتتتفو  الصتتتتتع  ذ  ةتتتتت  ي تتتتت  ا  الف مستتتتت  ا جف تتتتتمرر  استتتتتفإعال 
الفعكيتتز رتتتى نفتتماب الستتتوك ال  طتتفذ ا كتتظ ارفبتتمل .  ر تت  ال  ف  تتم  رتتتى ال ستتفو  ال  ف  تتر

اا ةتتم  رتتتى ة ملستتم ال  تت   دتتؤثع  (.Bufacchi 2004) ال  تت  ا لافعا تتر أكثتتع  ختتكملطم
ا تتر بشتتكا ستتت ر رتتتى صتتحم ال تت ة يظ رتي تتم؛   ح يتت اً ات صتتم   ال تتعاهإيظ ةتت   ذ حيتت  ا لافع 

اقص توا  أ  اإ توا ا ةتم     لاتر الت ت   ت ً  ةتظ اتكتا أ  ال تومذ بما تملام  لتى الاستا  الص تو  
ل   ات صم  التفيظ ة  اإ و  أكثع ةظ سمرفيظ ةظ  ةتف   لاتر الت ت  أ  ةشتمه ة الفتصتمز؛  هتفا 

ى الس  م لار ةعحتم ر عدم ةبكعةذ   شتيع  لاستم لاتر جمة تم  استمس لاتر  ا س  لتى أ  يؤ    ل
ة ةشتتمكا صتحطم ةثتتا: ث م ال  تتعذ  اليتت ا ذ  إج تتم  ال ي تتيظذ  اتلتت   اا ةتم  ةتت  يتتؤ    لتتى رتت ج

 (.٢٠٠٨  الص ل لار ال  مص   الي يظ  الافصيظ  ال علاإيظ )الإتي رذ
لافعا تر رتتى ستتوكطم  ال تعاهإيظ ة تم  تؤ    لتى ك م يؤثع ال    الشتماع لاتر ال  ت  ا  

  تتت  ااحستتمس بتتملصوع  إلتتى ة تتو  ال  تت  كوستتيتم استتف مبم ال واج تتم ب تت  ةواةتت  اليتتعارم ذ 
 ة ملستتم الستتتتوك ال  طتتف  دتتتؤ   يلتتت   لتتى اكفستتتمع ال تتتعاهإيظ ستتتوكطم  ر  انطتتتم ةصطصتتتم  ي أ  

 تتم  اتلا تتم   تت  الإتتمنو  يتتؤ    لتتى  اتتعال أر تتم  ال  تت  ال ستت منطم  ات  ال الفتتر  فيتتا بمل عد
انحعا  ال عاهإيظ اخس طمً  لااعدمً. حي  أك    لاسفم  أةيعكيفم  أجعدفم ةتؤخعا أ  ال تمع الصيت يو 

 (. ,Hartmann 2011)  اتلاسم ال  طصم  ؤ    لى ان  ام ااحسمس بآ م  ة منمة اخخعدظ
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( رتتى أ  ا ستفص ام Kelly & Gattiker, 1999 ةت  أختمل كتس ةتظ كيتتر  جف ايتع ) 
ال بتمل  لتحمست  بشتكا رتمم  ا ل تمع ا لافعا تطم ةت  يتؤ    لتى  غيتعا  لاتر القتط  لت   الوصتتا أ  
ال عاها حي  ايبحوا أكثع ةطس  سفص ام ال  تملا   ا ةكمنطتم  الفإ طتم ةتع اه تم  الإتوة ال إتطتم 

ت ا نص ملطم  ال م فطم.  ةع ةع ل  ا  ف م  رظ ةوانيظ ال  وا العدم ر  إه م  الإ مام ا نسمنطم
 الوةم سي  أ الوصا  أ  ال عاها بم نصيم  رظ الواةع  العطش لار رمل   ه ر.

 :امسلوك امعدواني وأبعاد امشخص  
   الستتتوك ال تت  انر  تتمهعة ةسزةتتم لفيتتعلام  الاثيتتع ةتتظ البشتتع احعك تتم رواةتتا    الاتتع 
 اختطتتم أ  خملجطتتم  لاتتر البحتت  الحتتملر   تتف  البمحثتتم بمل واةتتا الصملجطتتم  الفتتر  تتؤثع لاتتر ستتتوك 

 ( ٢٠٠6الوصتتتا  ال عاهتتتا     تتتته يفيتتتع  ب   انطتتتم ا  تتتمه اخختتتعدظ  ا  تتتمه يا تتتهذ  يكتتتع ختيتتتا )
 الستتتوك ال تت  انر  وتتول   بشتتكا ك يتتع لاتتر ال يتتع الحتت ي   يلتت   زاة تتمً ةتتع  أ   تتمهعة ال  تت 

 وول الفإ طم   سماا ا  يم . لا صبح الوصا اليوم يف مةا ةع الفإ طم الح يثم   سماا ا  يم  
لار سظ ةبكع ج اً ة م سمه  لار ح  ل  غيعا  هماتم لار خصيطم أ صم  ال يتع الحتملر.  ةتظ 

 ال صفيتتتتيظ   لاستتتتم  تتتتمهعة ال  تتتت   الستتتتتوك ال تتتت  انر لتتتت   ات صتتتتم   ه تتتتم زا  اهف تتتتمم الص تتتتعاا
  ال عاهإيظ   حتيا أسبم  م  ةحم لم  ا م  الحتو  ل فه ال مهعة.

(  لى أ  الستوك ال   انر  عبوته رسةتم ةودتم ب كونتم  ٢٠٠٢  أخمل   يعلام  ال صفر )
كيتت  التتفا  لتت   الصتتع   هتتو ةتتم الشصيتتطم  أب م هتتم لا تتتى ستت يا ال ثتتم  ال تتبط الستتتوك ال تت  انر  فو 

ا ثتتا كملاتتم أختتتكم  الف  يتتع ا نص تتملر رتتتظ ال شتتمرع  الحإتتو .  رسةتتتم الستتتوك ال تت  انر  فوكيتتت  
 الفا  رسةم ست طم  سمه  لار  ثملة ا نص م   ال  طصم ل   الصع  كملغ    الاعا طم.

ا ذ  هتتو ةتتم ( ال سةتتم  تتيظ الستتتوك ال تت  انر   إتت يع التتف٢٠٠4   تتم   ة  عدتتم  ةتتمحر )
اإي  به  إود  الصع  لفا ه  ال لجم الفر ا وي م ل صسه هر ةم   ثا  ط فه  أه يفه.  دف ثتا  إت يع 
الفا  لار ارفبمل التفا ذ الثإتم ا جف معطتمذ الإت لا  ال  لستطمذ ال   تع ال ت نر  الإت لا  ال  نطتم. 

    لتتتى ختتت ول الصتتتع   ال تتتبط الستتتتوك ال تتت  انر ب سةتتتم ستتتت طم أا تتتمً ةتتتع  إتتت يع التتتفا  حيتتت  يتتتؤ 
 بم حفإملذ ال نماة  ال    ة م اإو ه  لى ا كفئمع  الإتا  ر م الع م رظ الفا .
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 ة تتم ستت ا ا كتتظ لتبمحثتتم أ   ستتف فب أ  الستتتوك ال تت  انر  أب تتم  الشصيتتطم لتت   الصتتع  
 عبو  تتم رسةتتم ركستتطم لاات تتم زا    لجتتم الستتتوك ال تت  انر لتت   الصتتع  انصص تتم ةؤختتعا  أب تتم  

يفه ة م اإو ه  لى الف ول  ةواج م اخخعدظ ب    خ ي  ن عاً لشت وله بتمل إل  ا ن زاةطتم. خصي
لفل   ع  البمحثتم أنته ةتظ ال تع ل  ةواج تم هتفا الستتوك لت   ات صتم  لاتر ستظ ةبكتع  ةحم لتم 
 بوه   وجطه  الفإتيا ةظ   ثيعه رتى خصيطم الوصا  دكو  يلت  رتظ  عدتا ةعا بتم ةتم يف ت ته 

( ا كتظ أ  يتإتظ  يلت  رتظ  عدتا ةشتمه ة ٢٠٠6الستوك ال   انرذ ك م أك  ختيتا  ) الوصا ت 
 ن مي  الستوك ال   انر ل   اخخعدظ سواا ةظ خس  الواةع الص تر أ  الواةع ا لافعا ر.

ال عاهتتا يتتف ت  الستتتوك ال تت  انر ةتتظ ختتس  الواةتتع ا لافعا تتر       فإتت  البمحثتتم أ  الوصتتا
ةع ةظ ر مصع جفع ةظ حي  ال ؤثعا  ال عاطم  ال س ورم.  طيول له بس   ةم اإ ةه يل  الوا

الستوك ال   انر  ال    بيولة ةشولام  جفابم    ا يل  الوصا اعطش  اخا الواةتع ا لافعا تر 
بكملاتتم أحمسطستته  لاتتر ةطتتمع الفوجطتته ةتتظ اتستتعة  العةمبتتم ي تت أ يلتت  الوصتتا أ  ال عاهتتا لاتتر عتتطش 

م لايعيتت  لاتتر  إتيتت  اليتتولة الفتتر يعاهتتم   و يتتا الستتتوكطم  الفتتر الواةتع ا لافعا تتر رتتتى أنتته حقطإتت
   ث م ةع اخخعدظ.

 :تصن ف امسلوك امعدواني
 (  هر:٢٠١٢اي   الستوك ال   انر  لى ر ة  ي طصم  أه  م ةم يكعهم ر   الإم ل)  

:  دإيتت  بتته الف  يتتع بتتملاسم ةثتتا الستت   الشتتف   الاتتسم ال تتف ا الساالوك العاادواني اللفظااي -١
 ليطمم  الف  ي ا  التص طم. ا

:  دف ثا لار اسف  م  أر ما ال س  لاتر ا رفت اا رتتى اخختعدظ السلوك العدواني البدني -٢
 كملعكا بملإ ةيظ أ  ال عع بملعأس  نحوه.

:  دإيتتت  بتتته  وجتتته الصتتتع   لتتتى ةيتتت ل ااحبتتتم  أ  الغ تتت  السااالوك العااادواني المبا ااار -3
 ل ج م اً أ   نسمنمً.بغعا   ةيعه أ   يفااه  سواا أكم  يل  ال ي 

:  لاتر ب ت  الحتم     يتف كظ الصتع  ةتظ الفوجته ال بمختع السلوك العدواني الغير مبا ار -4
 لى ةي ل ا حبم   الغ    طصفمل ةيت لاً  ت اس ر ته  رتم ة ةتم اكتو  ال يت ل ال ت يا 
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ةعدبتتمً ةتتظ ال يتت ل اتصتتتر كتت    عبوتته بتته ةعابتتم أ  صتتتم ةتتم  طيتت  ي تتبه رتطتته  تت    
 ع.س   ةبمخ

:  دف تتت ظ كتتتا ستتتتوك ي تتت    لتتتى  يتتتفاا ختتتصل ثختتتع ا  السااالوك العااادواني الم  اااو  -٥
اختتتصمص ثختتتعدظ أ  التتتفا  ستتتواا لاتتتر صتتتولة ستتتتوك رتتت  انر  ا تتتح أ  ةتتتم استتت ى أحطمنتتتمً 
بمل تت  ا  ال تت اار أ  ا صتتف صتتولة ستتتوك رتتم    لا تته كتتم   ستتيتم لفحإيتتا أي  التتفا  أ  

 الوسيتر.الغيع أا مً  هو ةم اس ى أحطمنمً بمل   ا  
 :  هو الستوك ال   انر ييع الوا ح لار   الا ه  أسبمبه.السلوك العدواني العشوائي -6

 :نظاهر امسلوك امعدواني

(  لتتتتى أ  الستتتتتوك ال تتتت  انر ي تتتت أ   وبتتتتم ةيتتتتحوبم ٢٩ذ ص. ٢٠٠6أختتتتمل الصستتتتصوس )
بملغ تت   الشتت ول بماحبتتم   ديتتمح  يلتت  رتتم ة ةشتتمرع ةتتظ الص تتا  الصتتو .   فزايتت  نوبتتم  
الستوك ال   انر نفط م لت غو  ال صسطم ال فواصتم أ  ال فاتعلة لاتر ال يئتم.  أهت  ة تمهع الستتوك 

 ال   انر الفر ا كظ ةسح ف م هر:
ا رف اا رتى اتةعا  انفإمةمً أ  بغعا ا زرتم  بمستفص ام اليت يظذ ات تملاعذ التعجتيظ أ   -١

 العأس.
 م ل  ة ةظ الزةظ      ا زرم .ا رف اا رتى ال  فتام   ا حفصمظ   م أ   خصما  -٢
 يفس  الشصل ال   انر بكثعة الحعكم  ر م ا صمي الحطوم  حف م   اتي  أ  اايفاا. -3
 ر م الإ لة رتى ة و  ال إ   الفيحطح. -4
ةشمكسم ييعه  ر م ا ةفثم  لتف تط م   ر م الف م    الفعة   الحفل أ  الف  يت  التص تر  -٥

  ييع التص ر.
 ص م   سعرم ال  طب  ا ةف ما  الغ  .سعرم الغ    ا ن -6
  وجطه الشفما   اتلصمظ ال م طم للآخعدظ. -7
  ح ال الصو ى لار أ  ةكم  رظ  عدا ال ح ذ الاسمذ الت    ر م ا نفبمه. -٨
 ا حفامك بمل سؤ ليظ ر ه  ر م احفعاة  . -٩
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 : ــــاد امشخص ــوم أبعــنفه
 ال ف اختتتتم  اتب تتم   الستت م  ال واةتتا ةتتظ ة  ورتتتم ةتتظ  فاتتو   ا نستتمنطم الشصيتتطم   

  اتب تتم  ال واةتتا هتتفه  تت اخا ختتس   ةتتظ الصتتع ذ خصيتتطم رتي تتم  إتتوم الفتتر اتر تت ة   ثتتا  الفتتر
 ,Isbister & Nass, 2002هتر ) الشصيتطم أب تم    فوولذ  أه  الصع  خصيطم ةسةح    ع

p.251-258 ): 
 لاتر اإتع  ةفيتا ب ت  هتو   .ةوبتم  لته ب ت  أ  الإوت  ث تمار ب ت   د ت : الانطواء/ الانبساط -١

 هر ال فوسوم  ال لجم )  ي   م  ي طه  لجم  ةع. الش ي  ال  وو     الش ي  ال  بسط  ع طه
 ب نته يفست  ال  بستط الشتصل ا يتز ةتم  أكثتع. اتلاتعا  ةصفت  اشغت م(  اعالاً    خيورمً  اتكثع

 احت    اخختعدظذ ةتع كثيتعاً   دفحت ل اتصت ةما ةتظ ال  يت   ل اته الحصتس  اح  اجف مرر
 ال صتتتتم عة  دحتتتت  بشتتتت ةذ ر  تتتتم  دبحتتتت  ااثتتتتملة  لتتتتى يفتتتتو   ب صتتتتع هذ ا ستتتتففكمل أ  الإتتتتعااة

 ا صتتمي لاتتر ةف  تتا  هتتو ةفصمرتتا للأستتئتمذ ال تتمهزة  ااجمبتتم  ال  ي تتم ستتعرم ل اتته  ال غتتمةعةذ
  دحت  بمل ت  ا لايفست  ال  وتو   الشصل  ي  م. اتةول    ام لار  ةفه ا خف ةم  كثيعاً  ةعال ه
  ةفبمرت  ةتفحصي اخختعدظ ةتع الحت ي  ةتظ أكثتع الإتعااة احت  ةفت ةس خ توً ذ  دكتو   ال زلم

  دستتطوع ةشتتمرعه لاتتر يتتفحك   لطتتهذ ال إتتعبيظ اتصتت ةما رتت ا  ط تتم اخختتعدظ ةتتع رسةم تته لاتتر
 ا رف تتتم   د كتتظ اتريتتمع  ةف مستتت  ة ص تتا ييتتع صتت ول ال   انطتتتم  لتتى ا يتتا   رتي تتمذ
 .اتخس طم لت  مييع ك يعة أه طم  د ور بهذ  الوثو   رت ر

 أ  ال صستر بم  توعاع للإصتمبم ا ستف  ا   لتى اشتيع: الانفعاالي الاتزان م ابل الع ابية -٢
 ال يتتم طم ةتتظ ةع ص تتم  لجتتم يفتتوالاع أ   تت  لاتتس الحقطإتتر ال يتتمع ا  تتع  حفتتى. ال يتتمع

 رتتتى الإوتت  ث تتمار ب تت  ا نص تتملر  ا  تتزا /   ال يتتم طم. ال يئطتتم ال تتغو  ةتتظ ةع صتتع ةتت ل  
 ا نص تتم  ةتتظ أك تتع بإتت ل اشتت ع التتف  ال  ص تتا الشتتصل  ع طتته أحتت  لاتتر اإتتع ةفيتتاذ ختتكا

 الوتتع   رتتتى. الحطتتمة رتتظ الع تتم ةتتظ الإتيتتا  د  تتع. ال تتمس ة  تت  ةتتع بمل إملنتتم الستتت ر
  لاتتا الحطتتمة ة ماشتتم  لتتى ا يتتتو   التتفيظ ال تتعنيظ اتختتصمص يوجتت  ال يتتم طم ب تت  ةتتظ اتختتع
  است مً  ةت    ع طته  تيظ ال مةتا احتو    ي  تم. ال تمس ة  ت  ةع ةإملنم رإسنطم أكثع ةسفو  

 ستتوك    غييع رتى الإ لة  ل ي    ال ع نم ا نص ملطم الس م  ةظ ختطومً  ا ثتو   ال مسذ ةظ
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 ستتتوك أا تتم انتته ك تتم ال يتتم طمذ لاتتر ك يتتع   ل الولاثتتم   ت تت . ال وةتت  ةفوتبتتم  حستت 
 ا نص تتتملر الثبتتتم  ب تتت م ال يتتتم طم الشصيتتتطم أصتتتحمع يف يتتتز ةتتتم  رتتتم ة. ال يئتتتم ةتتتظ ةتتتف ت 

 ب تتت  الستتتودم الحملتتتم  لتتتى ال تتتو ة لاتتتر صتتت وبم لاي تتتمذ ةبملغتتتمً  ا نص ملطتتتم استتتف مبم     الفإتتتت ذ
 ال  وم ةظ الاثيع ل ي    ا ل ذ الي ا  ةثا   نطم ا وعابم  ا نص ملطمذ بملص عا  ال ع ل
 الشصيتتطم يا يف يتتز حتتيظ لاتتر. ا نص ملطتتم الص تتاذ الفتتو عذ. ا كفئتتمع ال تتزا ذ  إتتت .  الإتتتا

   تتعا  يا. رتتمم  وجتته  ال تت   بتتملبطا  فيتت  ا نص ملطتتم استتف مبم ه بتت   انص ملطتتمً  ال فزنتتم
  تبط رتتى ةتم ل. بمل ت  ا يف يز. الو طعطم حملفه  لى ال و ة الس ا لا ظ انص ملر    طه ت 

 .ة  وم ييع. الإتا ب  م يفس . انص م  ه
 البشتعذ ج طتع لت   ةصفتصتم  ت لجم  يوجت  الشصيطمذ لار ن ط أ  أسمسر ب    هر: الذهانية -3

 الشتتتصل ا يتتتز ةتتتم  أكثتتتع. الب تتت  هتتتفا رتتتتى اانتتتمل ةتتتظ أرتتتتى التتتفكول  لجتتتم  أ   ال سحتتتي
 ةفيتتت ذ ةف تتت ذ ة تت لاعذ يا تتهذ حتتو  ةف عكتتز لت  ف تتعذ ة تتم  بتتمل ذ رتت  انرذ أنتته التتفهمنر

. الحعكتتم ةتتتم التص طتتمذ الوسةتتم انصصتتما بمتخوتتملذ اكفتتعال رتت م بتتمخخعدظذ ا هف تتمم نإتتل
 الصيتمم حتم  ) التفهمنيو   اكشت   لاتظ التفهم ذ ال إتتر ال تعا   تم اإيت    ه تم  الفهمنطم
 .الب   هفا رتى ةع ص م  لجم رظ  السطكوبم يو    ال  عةو  (  ا كفئمع  ال وس

 :الإنسان   ملشخص   امعان  الأبعاد خصائص
 (:Pütten at.al, 2011أةولذ ة  م ) ال مس ب  ة ج طع  يظ ال شفعكم ال مةم اتب م    فمز

   ط تف   رتي تم. أ  أن تم ةتظ ةصوتول    ج تط    ال تمس أ    . لاوعدتم أصتيتم هر أب تم  -١
 .اانسمنطم

 .اسفث ما       ج ط    ال مس ر    خمةتم أ  أن م ةوجو ة رمةم -٢
 .ل م أ  الس ر لفغيعهم ال حملبم كمنم رتي مذ ة  م الإ ما ا كظ لتز ا ذ    ةم تم ييع -3

 :نظري  امتعلم وامواقع الافتراعي

اسف    ن عدم الف ت   الواةع ا لافعا ر رتر الف ت  الف عد ر   له لار ال  ما ال  علاترذ حيت  
لام  تتتمل ال صتتتم ط ر لت تتف ت  يواج تتتم   تتت اس  ذ التتتف ت  بستستتم ةتتتظ ال طمكتتتا ال  ع طتتم يتتف   صتتت 
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 طكتطتم ا  ةعاج تم  ةما تم رتتر الف تملع ال  يت ة  ال  توةتم  ا  اتلااتمل الفتر يواج  تم ال تتف ت . 
لتت ي   خ تتعة لاتتر التتف ت   تت ثيع الفو يتتا لتتب   أنتتوا  الفا ولوجطتتم لاتتر حيتت   حتتي ال  ت تتو  التتفيظ 

 (٢٠١٠ذ نولاا)  الف لد  ال ت رالفيول 

 :معب امطفل واضراهق تفسير في  ان  نظريات

 ال إتطتمذ ا جف معطتم الصاعدتمذ ال ست طمذ الإتوة  سيتم بمرفبمله لت   الشمةتم اته طم   لاك   
 لتتتى الستتت ر  لتتتى   ال صفيتتتيظ  التت ص  رت تتتما  لاتتتع لتتت   الوصتتتا أ   ال عاهتتتا هتتر ةتتتم  الشصيتتطم

 ةتظ أهت   الت ت   صستيع   ط تم الت ص  ال صفيتو  ب  تم  رتت  حيت  حتم   صسيع ةص وم الت ت . 
(   لصيتتف م ٢٠٠7) و عدتتمذ   (٢٨-٢6ذ ص.ص ٢٠١٢التت لط رذ )  تتت  ال  عدتتم  ةتتم يكعهتتم

 البمحثم كملفملر:
 ختتتيتع لاتتم " " س  ستتتع ستتيت ع لاعدتت لد " ه تتتم ال  عدتتم هتتفه صتتتمحبم: الزائااد  الطاقاااة نظريااة "

 الاماظ ل   زاا ة  مةم  جو  نفط م رم ة اكو   ب   الإو   لى ال  عدم   فه  هفهذ ١٨7٥
 هتفه  تغط ةتظ لتفإتيتا يت  تو   ات صتم  أ  ال  تعة  ؤ   هتفه ة م  لي م بملحمجم لط  الحر

 الابتمل ةتظ أكثتع يت  تو   لامت صتم  .الت ت   ي  تم ةتظ هت   ل تم لتط  أنشتوم  واسوم الومةم
 بملت   اإي  ر و   ا نشم  رتى ةمصعة لطسم هر الفر الزاا ة الومةم هفه لوجو  ن عا
   الت تت  أ  ال  عدتم ل تفه نإتت  ةتظ يوجته  ة تتم ال ست   لت شتم   ة تتم  ةصتمل  نشتم  كتا

 يماتتم لاتتر  هتتو يت تت  الوصتتا نشتتمه  ةتتم لااثيتتعا الوصتتاذ ر تت  زااتت ة  مةتتم  وجتتو   اا تتم اكتتو  
 .أل مبه  دواصا لار نشم ه يل   ةع االهم 

   يتتتتتتتع   ا تتتتتتتع هتتتتتتتفه ال  عدتتتتتتتم كتتتتتتتمل  يتتتتتتتع س المسااااااات بليةنظرياااااااة العااااااادا  للحياااااااا : 
(Karl Groos) الت تت  لتاتتتماظ الحتتر هتتو عبتتملة رتتظ   طصتتتم  يولوجطتتم ة  تتم لاملت تت  ا تتتع  ذ

 لتتظ استتف  ت م استتف  مً  حتتعاً ذ اتر تتما  بتتفل  استتفوطع ال عاهتتا أ  استتطوع ستتطوعة  مةتتم رتي تتم
 ر ال سفإ ا اتر م  ال م ة ال صي ة.لاملت    ياً  ر ا  لتاماظ الحر كر ا  ا لاذ لار ال سفإ ا

 صتتتمح  هتتفه ال  عدتتم هتتو ستتتفمنتر هتتو   خسصتتف م:    الت تت  هتتتو النظريااة التيلي ااية :
 تصطل ل ع ع ال شتم م  ال صفتصتم الفتر ةتع   تم ال ت   البشتع  ر تع الإتع    اتجطتم ذ 
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تا  لتتتط   رتتت ا اً لتفتتت لع رتتتتى نشتتتم  ةإ تتتا  ةواج تتتم صتتت مع الحطتتتمةذ لا ل تتتمع الإصتتتز  الفستتت
 اليي   ج ع اتخطما ال صفتصم هر أل مع لاع اتم أ  ج معطتم ييتع ة   تم  ل تا هتفا اشتيع 
   حطمة اانستم  ات   ر ت ةم كتم  ايتوم  الحيوانتم   دستصعهم ل يتتحفه لاتمل عاها حي  تم 
ا  ع حوله ج مرم  العلاتم  ليت ت  ة  ت   ن تم ا ثتا لاتر ر تته نشت ة ال  مرتم  ات لتى لاتر 

 حطمة اانسم .

 بمل ح  أا م يع بط أ  ا كظ  لا ه ةصي اذ الت   اكو   ة : اتجاها   باعتباره اللعب نظرية 
 أ  ال ت لو  ةتظ أنته كطتف  ال دتظ يكع James Sully))  ة  اةفعم جط   سولر  ال عمذ
 أ ( ١٩٠٢) ال ح  رظ كفمبه سولر لار جط   اةفعم  ة  يت  و ذ حيظ ات صم  ا ح 
  جو  يف  ظ ا جف مرر الف  لت شم  أسمسر أةع  أنه لت  ذ ك ؤخع   لا يؤ   ال ح 

أ   ل  تع  كتفل    ت  أ   د بغتر لوطصتم ذ ه وةتم  ه م  ال ي يم لامل   . الت   لار للايا
  دفح ل ة  مذ ةإيو  حقطإر أي  ه مك لط  أنه ال شملكيظ اص ع ل م ال يمح  ال ح 
 أحتتتت   طتتتته ال تتتتح  اكتتتتو   التتتتف  بملت تتتت  ال يتتتتو ع ا   تتتتمه أ " ةتتتتزا  الت تتتت " رتتتتظ ستتتتولر

 جوهعدتتم أةتتولا  ا ستتف فم  الستتع ل اكتتو   جمنبتتمذ حيتت  التتفحصي لوتتعم ا  تتمه  هتتو ال  مصتتعذ
 .له بمل سبم

 هتتتر ن عدتتتم ة لستتتم الفحتيتتتا ال صستتتر الصع د اتتتم   عكتتتز رتتتتى أل تتتمع  النظرياااة التنفساااية  :
الإتتتا ال تتعاهإيظ خمصتتم  ي  تتع  أ  الت تت  استتمر  ال عاهتتا رتتتى الفصفطتتف ة تتم ا منطتته ةتتظ 

 م(.٢٠١٢ذ ٢٨الف  احم   كا  نسم  الفصتل ة ه ب ام   عدإم )ال لط رذ ص
 نظرية النمو الجسمي(  يع  ال مل  كمل  :Cart  الف    س   لطته هتفه ال  عدتم أ  الت ت )

اسمر  رتى ن تو اتر تما   ستط م ال تل  ال  تمز ال يت رذ لاتمل عاها ر ت ةم يولت    اكتو  
ستتف  ا   تتمم لت  تا ت  ة  تت  ألطملاتته ال يتت طم    اتتو  ةكستتوة ةصته لاتتر م التتم ةفامةتتتم أ  ا

 بملغشتتتما التتت ه ر التتتف  اصيتتتا ألطتتتم  ال تتتل ال يتتت طم ب  تتت م رتتتظ ب تتت   ب تتتم أ  الت تتت  
 اشتتتف ا رتتتتى حعكتتتم   ستتتطوع رتتتتى   صيتتتفهم كثيتتتع ةتتتظ ال عاكتتتز ال صطتتتم لا تتتظ ختتت   هتتتفا أ  

طتته اتلطتتم  ال يتت طم ةتتظ هتتفه يثيتتع  تتت  ال عاكتتز  ثتتملة يفاتتو  بص تتت م  تت لد طمً ةتتم  حفتتم   ل
 اتيشطم ال ه طم.
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  خسصتتم هتتفه ال  عدتتم أ  اانستتم  يت تت  كتتر يتتعدح ر تتس ه ال فعبتتم  :نظريااة الاسااتجما
 أريمبه ال عهإم الفر أن ك م الف  ذ يلت  ت  اانستم  ر ت ةم استفص م ر تس ه  أريتمبه 

 تتتف  ل  تتتس ه بيتتتولة ييتتتع اليتتتولة الفتتتر كتتتم  استتتفص ة م لاتتتر أث تتتما ال  تتتا لاانتتته ا وتتتر 
 ال    ة  أريمع ال فعبم لاعصم كر  سفعدح.

 :نفهوم الأمعاب الافتراع   وأهم مم ااتها
  ف ع اتل مع ا لافعا طم نشتم   ع دحتر  علاي تر اإتوم رتتى ةبتم   الواةتع ا لافعا تر  ةت  

ظ انفشتتع  اتل تتمع ا لافعا تتطم بشتتكا هماتتا لاتتر الستت وا  اتخيتتعةذ لا ة تتا رتي تتم ات صتتم   ال تتعاهإي
 اسفحوي  رتى جا اهف تمة   ن تعاً  حفواا تم رتتى العستوم  اتلتوا   الصطتم   ال غتمةعة ة تم يت لا    

 (ذ٢٠٠7رتتوا،ذ  لى الت   ال سف ع  ة ما الوةم الوودا لاتر ة ملستم هتفا ال تو  ةتظ اتل تمع )
( لاا  هفا ال و  ةظ اتل مع اسمه  لار  وودع نشم  الوصا ا  ال عاها ٢٠٠٨ ك م يؤك  ن ع   )

ة تم يزدتت  ةتتظ ة ملا تته  دحستت  مذ  د شتتط ة تم    صايتتعهذ  إثتتعاا ةصيتفتته    شتتطو م بم  تتمه أ ستتعذ 
    لاع ة لا ه  لى ال  و  اا لاك الواسع.  أكثع ةم ا يز هفه اتل مع هو:

  ذ ال  ملاسم  الفح  .اليعا  -٢ الإوار . -١
 الفصمرا. -4 اته ا   الغمام . -3
 الف ثيا  ال حمكمة. -6 ال فماب  لجع الي  . -٥

 :أنواع وخصائص الأمعاب الافتراع  
       يت طصم  اتل تمع ا لافعا تطم    ورتم  لا  تمه ةتم ا ف ت  رتتى ر مصتع  ةتؤثعا  

اتل تتتتمع ا لافع نطتتتتم ر تتتت   تتتتواطم  صتتتتو طم  شتتتت  اليتتتتغمل بشتتتتكا ك يتتتتع  لا تتتتم ذ   إستتتت  أنتتتتوا  
 (  لى:٢٠٠٨)ستط م ذ  

 هتو نتو  ةصيت  ةتظ اتل تمع جت اً  :العاب تعليمية تعتمد علي ق ة أو  ي ية كرتونية -١
 لار  ثقطف ات صم     تط    الإعااة  الافمبه ةظ خس  خصيطم كع ونطم. 

ف تتتم :  ن تتت  لاتتتر هتتتفه اتل تتتمع ةوالتركياااز وهيرهاااا  –العااااب فةرياااة  ت وياااة الملاحظاااة  -٢
 لتيغمل  الابمل كتعبم  سمةط ال كعبم  لا ر ال مع يه طم  فوت  ج     عكيز.
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:  هفا ال و  ة  اكو  ر طصمً  ة     لا ه يتؤ    لتى العاب تعتمد ف ط على صراع الب اء -3
  . ت   الصاع  يا  نه ا ف   رتى صي  ة يظ ةظ )الوماعا ذ ا  ةعاك  لا ماطم(

ا لافعا تتتطم هتتتو الفيتتت طف حستتت  نتتتو  التعبتتتم  هتتتو ةتتتم  أختتت ع  يتتت طف تنتتتوا  اتل تتتمع 
 ( لار  لاسف م  لصيفه البمحثم لار ال إم  الفملطم:٢٠٠7يكع ه ك ي م رتو، )

:  هتتر أل تتمع الافعا تتطم  إتتوم لاتتر أسمستت م رتتتى التتفحك  لاتتر الحعكتتم  ةتتظ ألعاااب الحركااة -١
 خيمايتتت م الففتتتمبع لاتتتر اخفبتتتمل الستتتعرمذ التطمةتتتم حيتتت  أصتتتبح ال ستتتفو  أكثتتتع صتتت وبم.

  فوت  هفه اتل مع الإ لة رتى الفحك  لار اتج تزة الي  دتم كتمتزلال  لاتا  احت  حعكتم 
 خمصم   ثا نشم  ة يظ كملإصزذ ال ع ذ ا نح ماذ ا نإسع  نحوه.

 (:٢٠٠7:  د كظ  إسط  م  لى )ةعجع سم اذ ألعاب الذكاء -٢
غتتمز  حتتا  تتت  أل تتمع ال غتتمةعا   الفصايتتع:  دإيتت    تتم اتل تتمع الفتتر  ع اتتز رتتتى اتل (أ 

اتلغمز احت   ةت   الفإت م لاتر التعبتم.  السرت  لاتر هتفا ال تو  ةتظ اتل تمع ا ثتا   ل 
ال حإا أ  ال صاع  ال  إف الف  ا ع  الفحعدم   دحتا اتلغمز اا م  الحتو  لار جو 

 ةظ الفشودا  ا ثملة.
 ستتيعهم أل تمع يا   تمبع استفعا ط ر اةفيتم  :   ع اتز هتتفه اتل تمع رتتى   تما ال ت    (ع 

 انشما م     ط  تم لا تر  حصتز الفصايتع ليتف كظ السرت  ةتظ استفث مل كملاتم الوستماا الفتر 
 ولاعهم التعبم لفوودع ال  ي م أ  ال  ش ة  خووا  هفا ال تو  ةتظ اتل تمع  اتو  ة ع لاتم 
حيتتت  ا تتت  رتتتتى السرتتت  اخفطتتتمل ةكتتتم  لت  ي تتتم   طستتتيع الوستتتماا ال فتتتولاعة ةتتتظ كتتتم ذ 

لف  يعهتم   وودعهتم.  ال ت   ةتظ هتفا ال تو  ةتظ اتل تمع  حإيتا    ملة  ص مرم  نحتوه 
 الفوزا   ز همل ال  ي م.   ع از التعبم رتى الحصمظ رتى ال  ي م أ  ال  ش ة.

أل تتتمع يا   تتتمبع استتتفعا ط ر رستتتكع : اشتتتبه هتتتفا ال تتتو  ةتتتظ اتل تتتمع ن تتتط اتل تتتمع  (  
 ع از التعبتم رتتى  ا سفعا ط ر ا ةفيم    لاظ رتى ال وم  ال سكع  الحعبر حي 

لاتتوز السرتت   الفصوتتطط ل تتفا الصتتول  اخفطتتمل أستتتي  التت لام   ال  تتوم    ستتيا صتتصو  
ج و ه  ةواج م الف  ي ا        هفه ا ل تمع  لتى  تع لة الستعرم لاتر ا صتمي الإتعال 

  الفيع   لاإم له.  
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 تتت  أل تتتمع  إتي اتتتم:  هتتتر  شتتتبه لاتتتر لااع  تتتم لااتتتعة اتل تتتمع ال  ع لاتتتم  الفإتي اتتتم ةثتتتا ل (  
 الول  أ  ال  ةي و  رم ة ةم  فشمبه ةواني  م ةع ةوانيظ اتل مع اتصتطم الفإتي ام.

:  هتتر أل تتمع   تت    لتتى   تتتط  نشتتم  ة تتيظ يف تت ظ ستستتتم ةتتظ الإوارتت  ألعاااب التاادريب -3
 اتستت  ةثتتا   تتت   طتتم ة الوتتماعا  حيتت   ف تت ظ التعبتتم كملاتتم ال فغيتتعا  الفتتر ا كتتظ أ  

ةتع حيت  ا ت  رتتى السرت  ا هف تمم  تتوم ال عا بتمذ  ختزا   واجه الوطمل لاتر ألا الوا
الوةتتو ذ  ستتعرم العدتتمم  نحتتو. ك تتم ا كتتظ أ   ف تت ظ هتتفا ال تتو  ةتتظ اتل تتمع اتنشتتوم 

 العدم طم ككعة الإ م  الستم  نحوه.   ع از هفه اتل مع رتى الفعكيز الفه ر.

 فا الفي طف هو:(  هو حس  ر   ا ر يظ  ه٢٠٠٨ ه مك  ي طف ثخع يكعه الحشم، )
 لار هفا ال و  السر  يواجه اخلم .الألعاب التي يمارسها لاعب واحد  : 
 هتتر اتل تتمع الفتتر  ف تت ظ الت تت  ال  تتمرر ةتتظ الألعاااب المتعااد   اللاعبااين  :

  ر يظ أ  أكثع  از ا  هفا ال و  ةظ اتل مع خ عة لار اخ نم اتخيعة. 

 : ــــتراع ــاب الافــــالأمع ــ أهم 
سمه م اتل مع ا لافعا تطم لاتر لاتفح ثلاتم  ج يت ة للأ صتم   ال تعاهإيظ حيت  ةك تف   ةتظ  

الفواصا ةع ال مل  ةظ حول    ةشمه ة  اة م خطملطم لار صولة ةعاطتم  ةست ورم  لإت  حت    ة تم 
 ( أه طم هفه ا ل مع لار ال إم  الفملر:٢٠٠7الشحع ل  )

  .  زدز الإ لة رتى الفوول ال مجح  الفغيع ال صي -١
    طم الإ لة رتى الف ت   الف تط  ااا م ر. -٢
    طم الإ لة رتى اكفسمع ال  علام الفا طم. -3
   زدز الإ لة رتى انفم  ال  علام ال  ي ة  ال ملا م. -4
    طم الإ لة رتى الحوال ااا م ر  ال إم، ال م   ةع الحمسوع. -٥
  إ ا ثلاا اخخعدظ  احفعاة م. -6
 بمل  علام.   طم الإ لة رتى الص   ال ف  ا  -7
 اكفسمع ة ملا  الفصايع ال مة  كملفحتيا  الفعكي   الفإود   ا سف بم   العبط. -٨
   زدز الإ لة رتى ال  ا كصعدا  اح  لار ة ف ع  اح . -٩



 السلوك العدواني لدي تلاميذ المرحلة المتوسطة بعلاقته ممارسة العنف الافتراضي و اويـــادة كسنــــغ 

  

  و طف الفا ولوجطم لار اكفسمع ال  علام. -١٠
    طم الإ لة رتى ا كفشم   البح  ال ت ر. -١١
  جف معطم. وسطع ة م     لاك الوصا ال إتطم  ال صسطم  ا -١٢
 لبط الحم ع بمل م ر  ال سفإ ا. -١3
   زدز الإ لة رتى ا صمي الإعال ال  مس  لار الوةم ال  مس . -١4
  حسيظ الإ لة رتى صطميم الصوط  ال عاةب ال سا م لفح ام  ال يع. -١٥
   زدز    ط  ال  ا  لاا ال     التوااح ال   بوم. -١6
 (.٢4-٢3ص  ص.اجف مع ا نغس  الصاع   ال  و  ال إتر )ةعجع سم اذ  -١7

   :الأمعاب الافتراع   سلب ات ومخاطر

  فتتمز هتتفه اتل تتمع بإتت ل  م رتتتى ختتتا حملتتم ك يتتعة ةتتظ الفشتتودا كون تتم   تتعا اتةتتول 
 ا تظ ةشتكتم ال  ت  ه تم لاتر أ  /   ب ؤثعا  رملطم ال و ة ةظ نمحطتم اليتو   اليتولة  اا تماة

   لتتى ال تت   لاات تتم ةفتتا السرتت  يمل طتتم هتتفه اتل تتمع  ستت ا ر تطتتم  الإفتتا أ   صع تت م لتوصتتو 
 ةتع ز ة ر أ  لجا أ  أ  خرا    ه ايطح ةظ الصعم ت  هفا سطإعبه ةظ ه لاه  ل دت اً ل دت اً 

  ة ي تتتم ةتتت  ي  تتتع  م  ا تتتو  ل و تتتو  الإفتتتا أه طتتتم ر تتت ه  لاتتتر لح تتتم  أ  لاتتتر ختتتوحالوةتتتم 
إفتتا أ  ب ريتتمع ذ  طستتع  أ  ا دحتتم   ة ملا تته لاتتر الواةتتع الص تتتر اانستتم   لاا هتتفا ااحستتمس

نم ط  رظ كثيعة ال ةما الفر يعاهتم رتتى الشمختم  ن تع الصيتوم  هت  يفستمةوو  ةفت ل يظ . بمل ة 
 لى ةم ه مل  ةظ  روما السر  لفة لار الإفا  ه تم ةك تظ الصتو  أ   فحتو  هتفه التتفة الصطملطتم 

 (.Weber & others, 2006 لى العةبم بملتفة الحقطقطم )
ه تتتتمك نتتتتو  ةتتتتظ اتل تتتتمع ا لافعا تتتتطم (  لتتتتى أ  ٢7٨.ص ذ٢٠١6)التتتت لط ر  ك تتتتم أختتتتمل  

ال تتو  ةتتظ اتل تتمع هتتو اتخوتتع رتتتى اا تتس  ت  الشتتعكم  ال يتت  م  ايتت  ه ال تتواة  د تت  هتتفا
للأل تمع الإفملطتتم  ا ستتفعا ط طم  ستت ى جمهت ة ت   إتت م   تتو  ةتتم ةو ت مً جيتت اً لتإيتتم  هتتر يملبتتمً 

 ستتبم ل تتعاةب ال تتواة لا تتر   فتت  رتتتى ب تت  ال تتعاةب الستستتتم يملطتتم التتث ظ ال تتعاةب اتصتتتطم أةتتم بمل
لتحمس       تف  كثيتعاً بملإيتم  تا   تع بشتكا أسمستر  ةبمختع ختع طمً اسحتا ليتمً أ  ال كت  
 هر يملبمً  فولاع ب س مل لخطيم لافاو  لاتر ةف تم   ال  طتع لتفل   عكتز هتفه اتل تمع رتتى  ثتملة 
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كتتظ ةتتظ ة تتمهع الإتتوة لااحتت   اتل تتمع ةتتثس ر تت ةم السرتت  ةتت ل ااةكتتم  ليت تت     وطتته ةتتم أة
  ف ر  س ل  ها  عد  ال و ة ل مل   ال  تا،ذ لاتا  ةتتم ن ت    ت أ الت ةما  ستيا ةتظ أرتتى الشمختم 

  لى أسصت م حفى  ييع الشمخم ح عاا! ث   صع  ةظ التعبم.
( أ  هتتفا ال تتو  ةتتظ اتل تتمع اكتتو    تت   الفستتتطم  دستتمه  ٢٠٠7 تتع  ة تتم الشتتحع ل  )

ر لافح ثلام  ج ي ة أةمم الوصا  ال عاها ةظ خس  ة يزا  م  أه يف م لار ةواكبم ال يع الح ي  لا
 ةفوتبم تتهذ  لاتتظ لاتتر الوةتتم يا تته  تتؤثع هتتفه اتل تتمع ستتت طمً رتتتى الاثيتتع ةتتظ ال وانتت  ال صستتطمذ 
 الستوكطم  الشصيطم لتوصا  ال عاها. لاملوصا أ  ال عاها اوول أسملي  ال    ل اه لطيبح بوسً 

 ليعبح نإم  أكثع لار التعبم  لي فإا  لى ةسفو  أرتى  أرتى.   ا ظ ال شكتم الحقطإم ر  ةم ي  أ 
 الوصا لار نإا ال    ةظ رتى الشمخم  لى ألا الواةع.

 الإتي تر يكعهم ةم  لاا الفملطم ال إم  لار ال صم ع  ت   تصطل لتبمحثم ا كظ رمم  بشكا
(٢٠٠٨:) 

 الومةتتمذ الفعكيتتز ةتتظ الاثيتتع  لتتى ا لافعا تتطم اتل تتمع ل تت  يفوتتت  حيتت : الوقاا  هاادر  
 لاتر ا لفتزام السرت  رتتى اكتو   ةتم  يملبتمً  الوةتمذ ةتظ الاثيتع  ستفغع   أن م  لى بما ملام

 اتل تمع ةقت ة ر اقص ا لفا ةمذ ةعحتم لار الصوز أ  أكثع نإم  لف  طع ة ف   بشكا الت  
 يتؤ    ةت  الت ت ؛ لار أكثع  ةم لإ ما أخع   نشم م  رظ يفصتوا أ  ا لافعا ر ال   
 ب يت اً  الحطتمة ةتع الفاطف لار ص وبم الشصل يواجه  ة  هواام   ذ رظ الفصتر  لى اتةع

 .رتي م أ ةظ ة  الفر التعبم رظ
 اتل تمع  اتصتم لاتظ للأختع ذ لعبتم ةتظ ا لافعا تطم اتل تمع  اتصتم  صفت : العالية التةلفة 

  اتو   ةت  لتفا  إعدبمًذ$ 6٠ ة ت   لى  يا حي  ات ةم ؛ أيت  لار ةع ص م  او   ال  ي ة
 الا يتتعة ال صإتتم  أةتتم ستت يت مذ لاتتر أةوالتته ي تت ل     تتا الشتتصل التتث ظ بمه تتم ال وااتتم هتتفه
 لفف مست  الحمستوع ج تمز  ع طتم خس  ةظ لافاو   االافع نطم اتل مع لار ييعهم ةظ أكثع

 .التعبم  ص الا  أح ل ةع ةواصصم ه
 البشت م الإفتا ةشتمه  لوجتو   يلت  اانستم ذ رتتى  تملة  اتو   ة : العنيفة الافتراضية الألعاب 

 .   اتل مع لار  ات صم  ال سما لاي م  قإ م الفر  الوعدإم ال     لى بما ملام لاي مذ  ال ةودم
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 لتى يتؤ   ةت  ا لافعا تطم اتل تمع ل ت  لاتر الوةتم ةتظ الاثيتع ة تما: الاجتماعية العزلة  
 . ة صع  بشكا ل   م يف  ةم يملبمً  تنه  يل  الشصل؛ ل   ا جف معطم ال زلم   زدز

 بشتكا الشتصل ستتوك رتى  ال   انطم ال  طصم اتةول ةشمه ة  ؤثع: العدوانية السلوكيات 
 . ست ر

  ل ظ ةسا م ييع بوعدإم ال سما الصي يو أل مع  قيو جل ةم يملبمً : للنساء السلبية ال ور . 

 الفصعدتا لاتر ختتا رتتى االافع نطتم اتل مع ة ة ر يف عا ة : والييال الواقع بين اليلط 
 . الصطم  الواةع  يظ

  :ــتراع ــاب الافــالأمع يرــأثــت
 اتل تتتمع ة ملستتتم لاتتتا  ال لاستتتم   اتبحتتتمل ةتتتظ لت  يتتت   لاإتتتم أنتتته( ٢٠٠٥) الستتت    ؤكتتت 

 خس  الص سم رشع اتل مع هفه نفماب ال بوم لاإ  ال آسر؛ لار ب   الس   ا لافعا طم كمنم
 ا رفتتت ااا    ا يفيتتمعذ الإفتتتاذ جتتعاا  ة تتت   ال  طتتتفذ  ال صتتم  الستتتوك بمز اتتتم  اتخيتتعة رمةتتمً 

 التتف  ال  تت  هتتو التت    هتتفه لاتتر ج طتتع ال شتتفعك  الإمستت  ال  ف  تتم ذ ةتتظ ال  يتت  لاتتر الصويتتعة
 ةتظ نورتمً   ال تعاهإيظ بيتصفه للأ صتم   إ ا ته  دف  االافع نطمذ اارسمذ  اتل مع  سماا   ع ه

 الفستتطم رتتى االافع نطتم   ف ت  اتل تمع ةظ ك يعة نسبم أ   لى  بما ملام . ال ف م الفستطم أنوا 
ات صتم     تت  لاان تم حتاذ  جته      رتتي    ا رفت اا   ت ةيع أةسك ت  اخخعدظذ بإفا  ا سف فم 
 ال  تت   ة تتملا  ةتت لا  رإتتول     تتر لاتتر    حيت تتمذ  لا ون تتم ال عد تتم ال اتتمع أستتملي   ال تتعاهإيظ
 . ال عاا  ال امع  لى ال  مام  إو ه  لار الفر  ال   ا ذ

 لا تتى اتل تمعذ  تت  ة ملستم رتتى ا رفطتم   ال     الستوك ال   انر اكفس  ةظ ختس 
 أ    تتيظ الافع نطتتمذ لعبتتم ال حفتتو  لثسث ماتتم   إتتود  ل عاج تتم ك  اتتم  لاستتم أجعدتتم ستت يا ال ثتتم 

( . ك تم ٢٠١٠ ةترذ) الإفتا  ال عد تم ال اتمع لااتعة رتتى ةبمختعاً    ف   ارف م اً  ة  م لعبم( ٢٢٢)
 ستمرم  اإ تر لاملوصتا اجف تمررذ ييتع  ي ع  صسً  اتل مع هفه أ   لى ال لاسم  ب    شيع

 رتتتى يا تته رتتتى  صتتسً ة وودتتم ة تته اصتتتا  بملفتتملر اخختتعدظذ ةتتع ةفواصتتا التعبتتم ييتتع هتتفه ةتتع
 ات  ال  ا جف معطتتتمذ ال  تتتملا  الوصتتتا    تتتت   ف يتتتز بملفواصتتتاذ الفتتتر الشتتت  طم اتل تتتمع ركتتت 
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 الوصا    ا أن م رظ لا سً  هفا اللذ...ة لس أمذ أعذ" ةسفقبسً  يفو هم سو  الفر ا جف معطم
 اتستتعة ال شتتكس   اختتا  قثتتمل ةتتم  كثيتتعاً  التعبتتمذ هتتفه ةتتظ حمجفتته  ختتبم  ستتو  لاتتر اصاتتع   أنمنطًّتتم

 (.ه ١4٢٥ جعامذ أ و) يت  ، ةظ أ  ي  أ بملت  ، ةظ حو  اتخإما ااخوة  يظ الواح ة
  ةتتت  ا ت تتتم البمحثتتتتم رتتتتى رتتت   ةتتتتظ اتبحتتتمل  ال يتتتم ل الفتتتتر اهف تتتم  فتتت ثيع ال  تتتت  
 لاتتتتر اتل تتتتمع ا لافعا تتتتطم رتتتتتى الوصتتتتا  ال عاهتتتتا  ةتتتت  حتتتت   هتتتتفا الفتتتت ثيع لاتتتتر ال  تتتتم   الفملطتتتتم 

 (:٢٠١٢)ةود لذ 
ك  الاثيع ةظ البمحثيظ رتى أ  اتل مع ا لافعا طم ة   يي  الوصا : يؤ التأثير ال حي (أ 

أ  ال عاهتتتا  تتتب   ال شتتتمكا اليتتتحطم ةثتتتا  إتتتوس لاتتتر ال  تتتو  الصإتتتع ذ  تتت  البيتتتعذ  
 الي ا   الس  م.

:  دف ثتتتا لاتتتر  وليتتت  ال  تتت   ال   انطتتتم    ستتتط  نزرتتتم الشتتتع التاااأثير النفساااي السااالوكي (ع 
  ال عد م.

أ    لى  غييع   ط م الف تتط  حيت  أصتبح الوصتا أ  ال عاهتا  :التأثير العلمي والتعليمي (  
 ا يا  لى ال إا    اس ى لتبح   ا  س .

: حي  رم ة ةم  تع   هتفه اتل تمع  لتى العييتتم  الست   اتلصتمظ التأثير الأخلاقي التربوي  (  
 الحعكم  ال فيئم بما ملام  لى اليتول  ال شتمه  ال ملدتم أ  الح ط طتم ة تم يت  ك  رتتى 

 ستوك الوصا  ال عاها  دصا ةظ  إ يعه لتيواع  الصو .

: بست  ان تزا  الوصتا أ  ال عاهتا لت ت   فحتو  خصيتيفه  طيتبح أةتا التأثير الاجتماعي (ه 
 انصفمحمً   ز ا  انوواايفه  لي فه لار ال توس أةمم الشمخم  ر م ا خفس  ةع اخخعدظ.

ةتظ الإتوا م لاتر الفوحيت   ال إيت ة  :  ف ت ظ هتفه اتل تمع الاثيتعالتأثير الديني والع ائادي (  
   عي  لار الش وية  االحم   إهمنم العةوز ال ي طم.

:  دف ثا لار   تط  ات صم   ال تعاهإيظ ال تم ا  الغعدبتم  ال  حعلاتم كملإ تمل التأثير الث افي (ز 
  ال طسع  الصطمنم  نحوهم ة م ا  ا الوصا ا فم  هفه اتةول  دعاهم أةعاً رم امً  ةإ وً .

:  دف ثا لار ه ل اتةوا  لشعاا هفه اتل تمع  اتج تزة ال شتغتم ل تم  الفتر التأثير الما ي (م 
  فوول   فغيع بمسف عال ل واكبم الفإ طم  الح يثم )ةعجع سم ا(.
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 : الأمعاب الافتراع   تخف ف آثارمنقترحات 
( ١4صذ ٢٠١٠ ةتتظ أهتت  ال إفعحتتم  لفإتيتتا ثثملهتتم الستتت طم ةتتم يكع تته لام  تتم ال  تت    )

 : ال ف ثتم لار
 .اتكثع رتى سمرفيظ يف م ز  بط   ح ي   ةم الت   بحي    ا   -١
ال و تتحم رتي تتم  الفتتر  حتت    لجتتم ال  تت   العةتتوز ةتتظ التعبتتم ختتعاا ة تتا الفحإتتا ا تت  -٢

 . ال عحتم ال  عدم
 .الت   ة ا ال  زلطم  اجبم ه أ   ة  الوصا اكو   أ  ا   -3
 . أ  ال عاها عك أج زة الت   لار يعلام الوصا  ر م -4
 .التعبم ة  و   حو  الوصا ةع اخلاا  بم    ع لة -٥
 أل تتتمع ةتتتع كتتتم  ستتتواا اارسةتتترذ ا ستتتف سك لاتتتر الوصتتتا اإ تتتي م الفتتتر ات ةتتتم  لصتتت  -6

 .اتنفعنيم أ  السي  م الفتطصزدو  أ  أ  الصي يو

 :  بعض الم ترحات أيضا  وهي279، ص.2016كما ذكر الدليمي  
   رتتتى صتت ي  ال ستتفول يظ ل تتفه اتل تتمع  رتتتى صتت ي  اتهتتملر الفوعطتتم  الفوجطتته  دكتتو

 ال  ف ع ال حطط    ر تطم الفوعطم       لى  ا م  لا    اختر لار اانسم    مه هتفه 
 اتل مع  ختا  رر ل اه ب  م  سودإ م  هفا اتةع  ع ل  ج اً.

 ملوع   تتت لد  ات    رتتتتى ثإملاتتتم الحتتتوال  ا  ف تتتم  رتتتظ ال  تتت   رتتتتى حتتتا ال زارتتتم  بتتت
 الست طم رت مً أ  ه مك  عاةب  أل مع   ف  رتى هفه اتسملي .

 :ةـــابقـــات الســـدراســـال
  ثتتا البحتتول  ال لاستتم  الستتمبإم ةحتتول البحتت  ال ت تتر ت  بمحتت ذ حيتت  استتفإر ة  تتم 
 تتتتولة ةشتتتكتم بحثتتته  أه الاتتته   ح يتتت  ة ف تتتع البحتتت   ري فتتتهذ   تتتز   البمحتتت  ال  يتتت  ةتتتظ ات  ا  
 ااجعااا ذ لا سً رظ ا رف م  رتي م لار  صسيع نفماب البحت .  بتعي  نت لة اتبحتمل لاتر ة تم  

رتى اب م  الشصيطم  الستوك ال   انر  م   ثيعه رتى حس  ح    رت  البمحثم ال    ا لافعا ر
   أنتته  تت  الحيتتو  رتتتى ب تت  ال لاستتم   الفتتر اهف تتم ب و تتو  البحتت  الحتتملر بشتتكا ةبمختتع 

 بحس  ةوة ال بم  م بملبح  الحملر. اسف ع  م
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ب  توا  " ا نفعنتم )ال تمل  ا لافعا تر(   ،2018 راساة رحمااني، ورقلاة   حي    م لتم
 ال  تت  العةتتز "ذ  لاستتم استتفوسعطم رتتظ  اةتتع ال تتمل  ا لافعا تتر  ةحفودم تته  هتت   البحتت  رتتتى 
الف تع  رتتتى ةم طتتم ال  تت  العةتتز  لاتتر الواةتتع ا لافعا تتر.  استتف ف م انتته ال شتتمه  ال  طصتتم  تتؤثع 

 فإتيتت  ا بوتتم  ةتتظ اجتتا الفصفطتتف ةتتظ  رتتتى ات صتتم    ولتت  لتت ي    تتغومً  اختطتتمً    ت تت  اإوةتتوا
ال غط الف  احسهذ أةتم الستتوكطم  الفتر اكفست  م الوصتا  فستعع  لتى أر مةته لفبإتى ةك و تم  لتى 
حتتيظ   تتول ال تتع   ال  مستتبم ل ع زهتتم ةتتعة أختتع  رتتتى ختتكا نزارتتم   اختتا اتستتعة أ  ال  ف تتع 

 )ك    ال  السذ  ال إمهرذ ....الل(.
ا ستتتفوسعطم الفتتتر ب  تتتوا  "ال  تتت    Byron, 2015باااايرون    راساااةك تتتم كشتتتصم 

بملفصيتيا ب ت  ال صتم ع  الستتوكطم  الفتر   ا لافعا ر ح مام ات صم  ةتظ الف  تع االافع نتر"
ا ع  م الشبمع رتى اانفعنمذ  دإ م ن عة ثم بم رتى ال صم    اتخومل الفتر يواج تم الشتبمع 

ال ثيع لسهف ممذ أنه ي لس   ط تم  ثثتمل استف عال ر   اسفص ام اانفعنم  هوا ص   ال ح ولم. ةظ 
الفستتتتط ر تتتع اانفعنتتتمذ  دستتتتط ال تتتوا رتتتتى هتتتفه الإ تتتطم بمرفبملهتتتم ةشتتتكتم  تتتيظ اتةتتتعا   تتتيظ 
الشبمع. هفه ال فماب هر  فكيع لاتر الوةتم ال  مست  لتب   الإ تمام الفتر نحفتم   لتى ة مل ف تمذ 

 تمل  العة تر أكثتع أةمنًتم.   ت  ستع  ةتصيتم   نإ م  وصطم  ةثيعة لسهف مم لت سمر ة لار ج ا ال
   صيفام  اسفوسعطم حو  ال    ا لافعا ر  ح مام ات صم  ةظ الف  ع االافع نر.

الفر ب  وا  "رسةم اتل مع ا لافع نطم ال  طصم   2014وآخرون    راسة ال والحهأةم 
لام  لتى الاشت  رتظ رسةتم ذ لاإ  هت ”بملستوك ال   انر  الستوك ا جف مرر ل   أ صم  الع  م

اتل مع ا لافع نطم ال  طصم بملستوك ال   انر  الستوك ا جف مرر ل   أ صم  الع  م ةظ  ج م 
ن ع أ لطما اتةول لار ال مص م ر م ذ  اسفص م اسف طم  ةظ  ر ا  البمحثيظ ةكو  ةظ ةحتولدظ 

(  لتر أةتع ١٠٠ةتظ ) الستوك ال   انرذ  الستوك ا جف مرر.   زرم رتى ري تم ةستحطم ةكونتم
ةتتظ أ لطتتما أةتتول أ صتتم  الع  تتم لاتتر ر تتم ذ أ  تتع  ال لاستتم ال فتتماب اخ طتتم:  جتتو  لاتتع    التتم 
  حيتتتماطمً ل سةتتتتم اتل تتتمع ا لافع نطتتتتم ال  طصتتتتم ليتتتملح الستتتتتوك ال تتتت  انر لتتت   أ صتتتتم  الع  تتتتم 

احيتتماطمً ةتتظ  ج تتم ن تتع أ لطتتما اتةتتولذ  كتتفل  أ  تتع  نفتتماب ال لاستتم رتت م  جتتو  لاتتع    التتم 
ل سةم اتل مع ا لافع نطم ال  طصم رتى الستوك ا جف مرر ل   أ صم  الع  م ةتظ  ج تم ن تع 
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أ لطما اتةول.  أ صم ال لاسم  فثقطف الوال يظ ل  علام  ا م طتم   ستت طم  اتل تمع ا لافع نطتمذ 
فتر  فتعك ثثتمل رتتى  أا م  وعطم ات صم   إلخم ه  ل  علام أ عال اتل مع االافع نطم ال  طصم ال

 ستوك ات صم .
 الفتتتتر ب  تتتتوا  " ال  تتتت    Hartmann, 2011  هالطوليااااهارتمااااان  راسااااة  أختتتتمل  

ال تتتت نرذ هتتتتا ال  تتتت  ال تتتتمهع  ستتتتتوك  ختتتتكملر أخس طتتتتمً "ذ  لتتتتى أ  اتختتتتصمص اتكثتتتتع ر  انطتتتتم 
صتتم ا تتزز اص تتو  أل تتمع الصيت يو ال  طصتتم أكثتتع ةتظ ال تتمس اتةتا ر  انطتتمذ  أ  ل تت  اتل تمع ال  ط

 دزدتت  ةتتظ خيتتمال الشصيتتطم ال   انطتتم.  هتت لام هتتفه البحتت   لتتى ال ستتمه م لاتتر ال إتتم، حتتو  
اخثتتتمل اتخس طتتتم لت  تتت  ا لافعا تتتر.   تتتم ةعاج تتتم ات  طتتتم  ا جف معطتتتم ال صستتتطم يا  اليتتتتم 
) ات ع ةتتتظ الفصييتتتم  ال ف تتتم لة( ةتتتظ أجتتتا  لإتتتما ال تتتوا رتتتتى ال  تتت  ا لافعا تتترذ  رتتتتى 

ال مج  رظ هتفا الستتوك.  شتيع ات لتم الفتر   تم ةعاج ف تم  لتى أ  ال ستفص ةيظ اتخل ال عل 
يواج تتتو  خوتتتع  يتتتفاا أنصستتت    يا ةتتتمةوا  فص يتتتا   ل خصيتتتطم ر  انطتتتمذ تن تتت  ةتتتظ ال حف تتتا أ  
ايتتتتتبحوا أكثتتتتتع ر  انطتتتتتم ) بملفتتتتتملر يتتتتت ر و  حتتتتتم   اختتتتتفس    طصتتتتتر اجف تتتتتمرر  خيتتتتتمال 

ل ال    ا لافعا ر ستتوكًم  ختكملطًم أخس طتمًذ  استف ف م خصيطم(. ةظ هفا ال   ولذ ا كظ ارفبم
ةظ خس  ااجمبم رتى  سملال م العاطسر )ها ال    ال مهع  ستوك  خكملر أخس طم،(  ي    أ  
ال  تت  ا لافعا تتر هتتو ستتتوك ي  صتتتم أخس طتتم. ال  تت  ا لافعا تتر يف يتتز   وااتتم  ثثتتمل  ختتكملطم 

 وا ات  طم  الفر يف  اسف عا  م لار هفا الصياذ ا كتظ   سفحا  إيط  م أخس طمً   إيط  م. لار
لت تتتعا أ  استتتف فب أ  ال  تتت  ا لافعا تتتر هتتتو لاتتتر الواةتتتع ستتتتوك  ختتتكملر أخس طتتتم. ك تتتم  تتت   جتتتعاا 
ةسح فتتيظ هتتمةفيظ. أ ً ذ  تت  لاحتتل ال فتتماب ااختتكملطم لت  تت  ال تتمهع  لاتتر ال م تتر لاتتر ال إتتمم 

الصيتتتت يو.   ا تتتتع  الاثيتتتتع حفتتتتى اخ   يا كمنتتتتم ات   لاتتتتر ستتتتطم  ال يئتتتتم  ال عحتتتتم ةثتتتتا أل تتتتمع 
الف ثيعا  ال   انطم ال تحو م   و ا رتى  يئم  الافعا طم أخع  أاً تمذ ثمنطتمً حت   البحت  ال  ت  

 ا لافعا ر رتى أنه  عل    ال واةا ا جف معطم ال فيولة. 
ى ا ل تتتمع ا لافع نطتتتم رتتتت اثتتتع الفتتتر جتتتما  ب  تتتوا  "  2011  راساااة قويااادر  يكتتتع  

الستوكطم   ل   ات صم "       م ل م ةظ نمحطتم  ت ثيع الستت ر ل م ته ا ل تمع رتتى ستتوك الوصتا 
  لا ه رتى ال   ا   الستوك ييع السو  بمل  الس ال زااعدمذ  كمنم هفه ال السم ةوبإم بيتولة 
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ةتم  ةصع ة ةظ ات صم  ال زااتعديظ التفيظ يفتعا م ست    ٢٠٠ حتيتطم   صفطم رتى ري م ةكونم ةظ
 ت  اخفطتمله   رمةم  الفيظ ا ملسو  اتل مع االافع نطم  دإو و  بمل زااع ال مص مذ١٢  ٠7 يظ

لتى  ةظ ة الس لار ا حطما العا طم  ال فوسوم  الش  طمذ  ة     الوصو  ةظ خس  هفه ال الستم ال
ا صتتتم   استتتف فمجم    ثتتتتم أ  ا ل تتتمع ا لافع نطتتتم لاتتتر ةإ ةتتتم ال شتتتم م  الفعلاي طتتتم الفتتتر اح  تتتم

لا   يف ف و  بإ ل ك يع ةظ الحعدم لار خعاا  ة ملستم هتفه  ال  الس  د يتو  لشعاااهم  اةف ماهمذ
اتل تتتمع     ةعا بتتتم   وجطتتته  الختتتم  لاتتتر يلتتت ذ  كتتتا هتتتفا بص تتتا ر مصتتتع ا   تتتمل  الصيتتتمال 

      ت ت  الشكتطم  الفإ طم الح يثم الفر  ف فع   م ا ل مع ا لافع نطم  الفر   فع انفبتمه ا  صتم
اإ تتتو  رتي تتم بشتتكا ك يتتع  ةتصتتم للأن تتمل ذ ا  ة ملستتم هتتفه اتل تتمع االافع نطتتم ييتتع ةعاةتت  

أةتتتم ةتتتظ نمحطتتتم نوعطتتتم   رتتتتى حستتتمع  لاستتتف   ة تتتم استتت    تتت ثيع رتتتتى الفحيتتتيا ال لاستتتر ل تتت ذ
ا ل تتمع لا كتت  م ل الستتم أ  ايت طتته ات صتتم  اص تتتو  اتل تتمع ال  طصتتم ذ هتتفا ةتتم ا  ت تت  رع تتم 
لتستوكطم  ال   انطم ن عا ل  ملسف   ال فاعلة ل فا ال و  ةظ اتل مع  ا  كا ا ل مع ا لافع نطم 
لى ال زلم ا جف معطم  ا نوواا رتى نصسه ة م يتؤثع ستتبم رتتى ن توه الصاتع      ا الوصا ا يا ال

 . الشصير  ا جف مرر
الافعا تطم ال  ت   ب  وا  "ةتم ةت    Cameron Boyd (2009 , كاميرون   راسة أةم

 تتوريظ ةتتظ ال  تت  "ا لافعا تتر". ات  ذ التتف  ا كتتظ  ستت يفه لامهف تتم   ا لافعا تتر  تت  ال ستتما،"
حيتت   (Grand Theft Auto)ذ احتت ل لاتتر أل تتمع السرتت  الواحتت  ةثتتا ”ب  تت  "لعبتتم لايتت يو

يفصمرتتتتا السرتتتتت  لاإتتتتتط ةتتتتع اتختتتتتطما الفتتتتتر ي شتتتتئ م الحمستتتتتوع. لاتتتتتر ال إم تتتتاذ  ف تتتتت ظ "ال يئتتتتتم  
(  صمرا السر يظ ةع ةسفص ةيظ ثخعدظذ  رم ة ةم يف    ثيت   Second Life) طم" ةثا ا لافعا

 طمنطتتتمً  واستتتوم اليتتتول العةزدتتتم. يثيتتتع الستتتطمةم  ال صفتصتتتم  ةصتتتم    ةتتتتا ةصفتصتتتيظ  ط تتتم يف تتتتا 
ب ستماا ال  تت  بشتتكا رتتممذ  ال  تت  ال  ستتر  ت  ال تتعأة بشتتكا ختتمص. ال تتو  ات   )ر تت  لعبتتم 

أسئتم حو  الف ثيعا  رتى السر   رتى ال  ف ع: ستو  يتؤ   ال  ت  ا لافعا تر لاي يو( اوعم 
 لى ر   "لا تر". ها يزدا   ثيع ال شغا رتى ال   . هتا ي تفب ر ته )أ  ا كت ( زدتم ة ة   تم 
لار ال  اا ال  سر   مه ال سما، لار ال يئتم  ا لافعا تطمذ اكتو  الإتتا ةتع الفت ثيع رتتى ال تحطم؛ 

 ر  ةم يف  ا رف اا رتى اليولة العةزدم، ها هو ةسرا أ   مل
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ب  وا  "أثتع ة ملستم ب ت  اتل تمع ا لافع نطتم لاتر   2008   راسة الحشاش كشصم 
"ذ   ف حتتول ر ال تت الس الحكوةطتتم    لتتم الاودتتمالستتتوك ال تت  انر لتت    تبتتم ال عحتتتم الثمنودتتم لاتت

لاتتر الستتتوك ال تت  انر لتت     ختتكملطم هتتفه ال الستتم حتتو  اثتتع ة ملستتم ب تت  ا ل تتمع ا لافع نطتتم
 لكز  ال السم رتى  جو  لاتع    ذ١  تبم ال عحتم الثمنودم لار ال  الس الحكوةطم    لم الاودم

يا    لتتتم  حيتتتماطم  تتتيظ ةفوستتتط  لجتتتم   تبتتتم ال   ورتتتم الف عد طتتتم  ةفوستتتط  لجتتتم   تبتتتم 
لس الحكوةطتتتم ال   ورتتتم ال تتتمبوم لاتتتر الستتتتوك ال تتت  انر لتتت    تبتتتم ال عحتتتتم الثمنودتتتم لاتتتر ال تتت ا

 ةتت   ارف تت   هتتفه ال الستتم رتتتى ذ ة ملستتم ب تت  ا ل تتمع ا لافع نطتتم تثتتع   لتتم الاودتتم   تتز  
ال  الس رتى اخفطمل لاع يف م الفر   حول  حو    ثيع أل مع الصيت يو  الا  يتو ع رتتى الستتوك 

لتت 6٠٠لوتتسع ال تت الس بملاودتتمذ  ارف تت   ري تتم  تتيظ   رتتظ  عدتتا استتف ملا   ملتت ذ  6٥٠ ىال
  تت  م أستتئتم   كتتت  ةتتظ  حتيت تتتم رتتظ ة ملستتم ا ل تتتمع  رسةف تتم بملفحيتتتيا ال لاستتر  الستتتتوك 
 اخا ال  الس ذ لار  وا هفه ال فط م ةت ةم ال الستم ة  ورتم ةتظ الفوصتطم  ةتظ ا عزهتم نشتع 
التتورر لتت   أ لطتتما أةتتول الوتبتتم بصوتتولة ة ملستتم أ  تتما   للأل تتمع ا لافع نطتتم الفتتر  إتت م ن تتمي  

 ل   انر  بطم  اثعهم رتى ستوك أ  ما  .لتستوك ا
ال سةم  تيظ الستتوك ال ت  انر  بتيظ ة ملستم لعبتم   2007   راسة الرميان  م لم  ي  م 
ر ت   Grand Theft Auto كم  ال    ةظ البح  ة علام ةت   انفشتمل لعبتم  ذ البس  سفطشظ

التعبتتم  ة ملستتم تتيظ  تتسع الصتتمة ذ  اليتت  الستتم س .  ة علاتتم ال سةتتم     تتسع اليتت  العابتتع
  بيظ الستوك ال   انر.

الفتر ب  توا  " هتا     Weber, et al, 2006، ويبار وآخارون   راسة كلا من أخمل  
ل تت  أل تتمع الصيتت يو ال  طصتتم يثيتتع ال تت  ا ،" حيتت  هتت لام هتتفه ال لاستتم  لتتى   زدتتز ال إتتم، حتتو  

عاج تتم  الفحتيتطتم الفتودتم ال بمً تتم الفت ثيعا  اارسةطتم ال ف تإتم ب ل تتمع الصيت يو ال  طصتم. كشتصم ال 
صغيعًا لاظ ةتحوً م  يظ ل   أل مع الصي يو ال  طصم  ل    الص ا ال   انطم.  ةع يل ذ لاا  ات لتم 
رتى ا ل بم م  الس  طم    زا  نم لة. لار حت ل اصتل ل ااتم  ت  ر تا  لاستم الفيتودع بتملعنيظ 

ةتظ ال شتملكيظ لاتر اتبحتمل التفكول  ١3  ال غ م طسر الو طفطم يا  اليتم بمتح الذ لوحي أ
يت  و  لعبتم لايت يو ر طصتم ةتظ ال يتا اتخيتع  ت   ست يا لعبتم كتا ةشتملك   حتيتا ال حفتو  رتتى 
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؛  ةتم "ستت طم / ةيفتمذ      صتمرس "أسمس كا   مل رتى ح ة.     عةيز اتنشوم رتتى الشمختم 
ذ "الصوتتع ال شتتط / ال حف تتا احتت ل  يوجتت  خوتتع  ختتط  /    صتتمرس  ر طصتتم"؛ ذ "نشتتط / ثةتتظ

 وصتم هتفه     ب   الفصمرس  ال  طصم".ذ  الفصمرس  ال  طصم ال فوة م"؛ "نشوم /  حم ال  وم
ال لاستتم التتى أ  ه تتمك رسةتتم صتتغيعةذ  لا  تتم ةتحو تتم  تتيظ ل تت  أل تتمع الصيتت يو ال  طصتتم   ل    

ي تت   صتتغيعا  لتتى حتت  ةتتم لا تتظ ( رتتتى التتعي  ةتتظ أ  ةفوستتط الفتت ثيع r ≈ 0.26الص تتا ال   انطتتم )
ال    ال  ع  لى ال عرم ال فكولة أرسه ل مةا الصوتع ال حف تا "ل ت  أل تمع الصيت يو".  ةت  أث تم 
أ  حفتتتى الفتتت ثيعا  اليتتتغيعة ا كتتتظ أ   تتتؤ    لتتتى  اتتتملطف أ  أ تتتعال اجف معطتتتم رملطتتتم لاتتتر  تتتا 

 ت  اخلطتم  الصمصتم  ع   الف عا ال ملطم ل م.  ا صم ب ع ل   جعاا ال زد  ةظ اتبحتمل لص
 بكطفطم   ثيع أل مع الصي يو ال  طصم رتى البشع بشكا ألا ا.

 ال لاستتم   البحتتول الستتمبإم الفتتر   ك تتم البمحثتتم ةتتظ الوصتتو   لي تتم ا  تتس  رتتتىب تت  
 هتتتر  لاستتتم  ةإملنف تتتم ةتتتع ال لاستتتم الحملطتتتم  سحتتتي البمحثتتتم أ  أةتتتعع ال لاستتتم  لت لاستتتم الحملطتتتم 

 (Cameron Boyd. ٢٠٠٩)(ذ   لاستتم ٢٠٠7(ذ   لاستتتم العةطتتم  )٢٠١٨لح تتمنرذ  لةتتتم )
  تتما أ اة ستتطكو ةفعدتتم  قتتط   لجتتم ة ملستتم ال  تت  ا لافعا تتر   تت ثيعه رتتتر ب تت   الفتتر ةمةتتم 

أةم ال لاسم  السمبإم اتخع  لاامنتم أهت الا م ةصفتصتم نورتم ةتم  الستوك ال   انر.   أب م  الشصيطم
الاشتت  رتتظ رسةتتم ة ملستتم اتل تتمع لاتتر ال لاستتم الحملطتتم حيتت  هتت لام  تتت  ال لاستتم   لتتى رتتظ 

  ة علام  اةع الواةع ا لافعا ر  ةمهيفه.أ   الواةع ا لافعا ر بملستوك ال   انر 
أةم ةظ حي  اخفطمل ال ي م لاإ  كمنم أةعع ال لاسم  لت لاسم الحملطم لار نو  ال ي تم هتر 

( حيتتت   اونتتتم ال ي تتتم ةتتتظ أ لطتتتما اتةتتتول  اهف تتتم ال لاستتتم ٢٠١4 لاستتتم اليتتتوالحم  ثختتتع   )
 الحملطم بقطمس  ج م ن ع اتة م   ةظ ه م كم   جه الفشمبه  يظ ال لاسفيظ لار اخفطمل ال ي م. 

 ةظ حي  ال فماب الفر  وصتم  لي م ال لاستم  الستمبإم  ح تم البمحثتم أ  ج طتع ال لاستم  
 لاستتم ةثتتا  الستتتوك ال تت  انر  ا جف تتمررذ  مع ال  طصتتم ة ملستتم اتل تتأ  تتع   جتتو  رسةتتم  تتيظ 

(.  Weber, et al.٢٠٠6  لاستتم كتتس ةتتظذ)   ذ(٢٠١١(ذ   لاستتم ةودتت ل )٢٠٠٨)الحشتم،ذ 
 أك   ب   ال لاستم  رتتى  ست   اتل تمع ا لافعا تطم  لاتر خت ول الوصتا بمل زلتم  الوحت ة ة تم 
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 ستتتيف  لبتتتط نفتتتماب البحتتت  الحتتتملر  (. ٢٠١١)ةودتتت ل  يتتتؤثع رتتتتى ن تتتوه ا جف تتتمرر  ة  تتتم  لاستتتم
 بمل لاسم  السمبإم .

 :اــراءاتهــوإج ثــلبحج اــمنه

البحتت  ال تت  ب الوصتتصر )ال ستتحر ال يتت انر( التتف  ا تت  ةتتظ  ااستتفص ةم البمحثتتم لاتتر هتتف    
ال  مهب ال ت طم ال    م لوص  ال مهعةذ  يل  رظ  عدا ج تع ال  توةتم    يت طص م   حتيت تم 

  اخ مر م لت لاسم ال  طإم.

  او  ة ف ع البح  ةظ ج طع أة م   سع ال عحتم ال فوسوم ب  ة.    

( ام اخفيتتتع ا بوعدإتتتم رشتتتوااطم؛ أ  ١٢٠ةتتتظ ري تتتم ةستتتحطمذ ةتتتظ )البحتتت   اونتتتم ري تتتم     
ا ة تتتم  التتتتوا ر لتتت ي ظ أ  تتتما لتتت ي   أج تتتزة الافع نطتتتم  د ملستتتو  ال تتتمع ال  تتت  ا لافعا تتتر لاتتتر 

 ( س م. ١4-١٢ال عحتم ال فوسوم  فعا م أر مله   يظ )

اسف طم  ) لجم ة ملسم ال    ا لافعا ر    ثيعه رتى  استيدم  الباحثة الأ اء التالية:
 ب   ال وان  الشصيطم  الستوك ال   انر( ةظ  ر ا  البمحثم.

( اا تتم   لجتتتم ة ملستتتم ٢ةمةتتم البمحثتتتم    تتما استتتف طم  بيتتتول ه ال   اطتتم ةتحتتتا )لةتتت   
ال تتمع ال  تت  ا لافعا تتر    ثيعهتتم رتتتى ب تت  أب تتم  الشصيتتطم  الستتتوك ال تت  انر لتت    سةيتتف 
ال عحتم ال فوسوم ةظ  ج م ن ع ا ة م .  ة       ما ات اا بحي  يف  ظ ألب م اب م   هتر: 

(  حتت   كتتا ٢الستتتوكر ال تت  انرذ  الب تت  ا نص تتملرذ  الب تت  الصاتتع ذ الب تت  ا جف تتمرر )ةتحتتا لةتت 
بم ستتف منم   لاستتم  الستتمبإم  ال إتتم   الفتتر بحثتتم لاتتر هتتفا ال و تتو . ةثتتا  لاستتم )ه تتم ذ  ب تت 
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 ر تت الإم لذ (ذ   لاستتم حكتتط ذ ٢٠١6(ذ   لاستتم )الحيتتتمذ ٢٠١6(ذ   لاستتم )اليتتوالحمذ ٢٠١٢
 (.٢٠١٨ ذ(   لاسم )سوةطم٢٠١٥

طم   لجتتتتم  ةتتتتظ أجتتتتا الف كتتتت  ةتتتتظ الصيتتتتمال الستتتتطكوةفعدم ت اة البحتتتت  الحملطتتتتم )استتتتف     
ة ملستتم ال  تت  ا لافعا تتر   تت ثيعه رتتتى ب تت  اب تتم  الشصيتتطم  الستتتوك ال تت  انر لتت    سةيتتف 

( أم لفسةيتف 4٠ال عحتم ال فوستوم(ذ  ت   و يتا ال قطتمس لاتر صتول ه ات لطتم رتتى ري تم ةواة تم )
 ال عحتم ال فوسوم ب  لسم  ال ال  علام ا هتطم ب  ة.

  :ــــانــــات الاستبــــونــــنكأ( 
 تةون  الاستبانة من أربعة أبعا  وهي على النحو التالي:    

: الستتتتوك ال تتت  انر:  دإيتتت  بتتته ال لجتتتم الفتتتر احيتتتا رتي تتتم لاتتتر  تتت ثيع عاااد الاولالب   -١
 ال    ا لافعا ر رتى   ول الستوك ال   انر.

: ا نص تتملر:  دإيتت  بتته ال لجتتم الفتتر احيتتا رتي تتم لاتتر  تت ثيع ال  تت  عااد الثااانيالب   -٢
 ا لافعا ر رتى الب   ا نص ملر.

: الصاتتتع :  دإيتتت  بتتته ال لجتتتم الفتتتر احيتتتا رتي تتتم لاتتتر  تتت ثيع ال  تتت  عاااد الثالاااثالب   -3
 ا لافعا ر رتى الب   الصاع .

: ا جف تتمرر:  دإيتت  بتته ال لجتتم الفتتر احيتتا رتي تتم لاتتر  تت ثيع ال  تت  عااد الرابااعالب   -4
 ا لافعا ر رتى الب   ا جف مرر.

 ان:ــــح الاستب ــــتصح ب( 
(ذ ةتتظ ألب تتم اب تتم  3( عبتتملةذ ةتحتتا )لةتت 4٠ اتتو  ا ستتف طم  لاتتر صتتول ه ال  ماطتتم ةتتظ )

 (.١ةصفتصم ب   اب م  الشصيطم ك م هو ةو ح بمل     )
 هــــــ  إم ـــرات اضنتم ـــدد امفقـــاد و ـــالأبع (١جدول رقم )

 ارقام امعبارات  دد فقراته دــــــعامبُ
 ١٢ذ١١ذ١٠ذ٩ذ٨ذ7ذ6ذ٥ذ4ذ3ذ٢ذ١ ١٢ الستوك ال   انر
 ١٩ذ١٨ذ١7ذ١6ذ١٥ذ١4ذ١3ذ٢4ذ٢3ذ٢١ذ٢٠ ١١ الستوك ا نص ملر

 33ذ3٢ذ3١ذ3٠ذ٢٩ذ٢٨ذ٢7ذ٢6ذ٢٥ ٩ الستوك الصاع  
 4٠ذ3٩ذ3٨ذ37ذ36ذ3٥ذ34 ٨ الستوك ا جف مرر
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     إ يع ال لجم  بحي      روما ال صحوص صصع  يا كمنم استف م فه )ا ت اً(ذ   لجتم 
استتتتف م فه )نتتتتم لاً(ذ  لجفتتتتيظ  يا كمنتتتتم استتتتف م فه )أحطمنتتتتمً(ذ  ثسثتتتتم  لجتتتتم   يا كمنتتتتم  يا كمنتتتتم 

اسف م فه ) اا مً(ذ بحي    ثا ال لجم الاتطم الفر احيا رتي م ال صحوص رتى ا سف طم   لجتم 
 –ة ملسم ال    ا لافعا ر    ثيعه رتى الستوك ال   انرذ   فعا م  لجم  ا سف طم   يظ )صصع

 جم.(  ل ١٢٠
     ح ي  ال لجم الوسوى ةظ ال قطمس العبمرر ل لجم ة ملسم ال    ا لافعا ر  الفر     

( ك لجم ةوع لاا عبتملة ةتظ عبتملا  ا ستف طم ذ  بملفتملر  اتو   لجتم اةوتع لاتا ب ت  ٢ سم   )
 ةظ أب م  ا سف طم   لت لجم الاتطم له رتى ال حو الفملر:

 درج  امقطع لأبعاد استب ان درج  ممارس  امعنف الافتراعي  (٢جدول رقم )
 وتأثيره  لى أبعاد امشخص   وامسلوك امعدواني

 درج  امقطع امدرج  اموسطي في اضق اس  دد امعبارات الأبعاد
 ٢4 ٢ ١٢ ات  
 ٢٢ ٢ ١١ الثمنر
 ١٨ ٢ ٩ الثمل 
 ١6 ٢ ٨ العابع

 ا:ــــــــاتهــــدق الأداة وثبــــــص
اليت   ةتظ الصيتمال ال   تتم لاتر الحكت  رتتى صتتسحطم ال قطتمس  ةتظ أكثتع اليتتصم       

الفتتر ا يتت  أ  يفيتت    تتمذ  هتتو ا  تتر جتتو ة ا ستتف طم   وصتتصه أ اة لقطتتمس ةتتم   تتع لقطمستته 
  الس م ال عا   طمس م  دف  ظ ص   ا سف طم  ةم يتر:

 ين:  ــــدق المحكمــــص أ(

( عبتتملة تلب تتتم 36لاتتر صتتول ه ات لطتتتمذ  الفتتر  تغتتتم ) البحتتت ب تت  ا نف تتما ةتتتظ  رتت ا ا أ اة 
أب تتتم  لاطستتتتطم  ستتتتف طم   لجتتتم ة ملستتتتم ال  تتتت  ا لافعا تتتر   تتتت ثيعه رتتتتتى أب تتتم  الشصيتتتتطم  الستتتتتوك 
ال   انرذ    رع م لار صتول ه ات لطتم رتتى ة  ورتم ةتظ ال حك تيظ ةتظ ي   ا خفيتمص  الص تعة 

فعبطتم ب مة تم أم الإتع  ب كتم ال كعةتمذ  بتت  رت   ال حك تيظ ةظ السم ة أر تما هيئتم الفت لد  بكتطتم ال
(. يلتتت  لتف كتتت  ةتتتظ  لجتتتم ة مستتتبم العبتتتملا ذ    تتتوح مذ  انف ما تتتم ل تتتم ١( ةحك تتتمًذ ةتحتتتا )لةتتت  ١٠)

  قطسهذ  سسةم اليطميم التغودمذ  كفل  ال  ع لار  لجم  الفيحطح  ة   ةساةف م.
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ذ   لاإتتتتتمً البحتتتتت بم ا ستتتتتف طم  تهتتتتت ا   ب تتتتتما رتتتتتتى ثلاا ال حك تتتتتيظ حتتتتتو  ةتتتتت   ة مستتتتت     
لفوجي تتم     ةإفعحتتم     تت   جتتعاا ب تت  الف تت اس ذ حيتت  حتتف  عبتتمل يظ لتت   حتتي   ستتبم ا صتتم  

ةتتظ ال حك تتيظ بستت   رتت م  والاإ تتم ةتتع الب تت  ال حتت  ذ  إرتتم ة صتتطميم رتت ة عبتتملا  ل تت م  %7٠
   وح مذ  نإا عبملة ةظ الب   الستوكر ال   انر الر الصاع  

 ث ــــــــ  بحــــــــانــــــــين لاستبــــدق المحكمــــص (٣رقم )جدول 
 )امعنف الافتراعي و لاقته بامسلوك امعدواني نن وجه  نظر الانهات مطلاب اضرحل  اضتوسط  بمدين  جدة(

 عد امرابعامبُ عد امثامثامبُ عد امثانيامبُ عد الأولامبُ
رقم 
 امفقرة

   ـــــنسب
 ينــاق المحكــاتف

رقم 
 امفقرة

   ـــــنسب
 ينــاق المحكــاتف

رقم 
 امفقرة

   ـــــنسب
 ينــاق المحكــاتف

رقم 
 امفقرة

   ـــــنسب
 ينــاق المحكــاتف

1 %100 1 %100 1 %100 1 %100 
2 %100 2 %100 2 %90 2 %100 
3 %100 3 %100 3 %100 3 %100 
4 %100 4 %100 4 %100 4 %100 
5 %100 5 %100 5 %100 5 %100 
6 %100 6 %100 6 %90 6 %100 
7 %100 7  %90 7 %70 7 %50 
8 %100 8 %100 8 %70 8 %90 
9 %100  

9 %90 
10 %90 
11 %80 

 

 ي:ــداخلـاق الـــدق الاتســـصب( 

ب تتت    تتت يا عبتتتملا  ا ستتتف طم   ةتتتم أكتتت ه صتتت   ال حكتتتيظ ةمةتتتم البمحثتتتم بتتتاجعاا  لاستتتم     
 ١٠/١١/٢٠١٨ ال ال  علام اتهتطم ةس  ال عحتم ال فوسوم ب  ي م ج ة ةظ اسفوسعطم ب  لسم 

( أم 4٠ذ حيتت   تت  خسل تتم  و يتتا أ ااه ال الستتم رتتتى ري تتم ةواة تتم )٢4/١٢/٢٠١٨ لتتى يماتتم 
م. لتف كت  ةتظ صت   ا  ستم  الت اختر ٢٠١٩ -٢٠١٨لفسةيف ال عحتتم ال فوستوم لت تمم ال لاستر 

مع ة مةتتا ا ل بتتم   تيظ  لجتتم كتتا عبتتملة ةتتع ال لجتتم الاتطتتم بوعدإتم  حيتتماطمذ  ستتو  يتتف  احفستت
 لتب   الف    ف ر الطه العبملة.
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 :ثــــالبحراءات ـــــإج
 ةمةم البمحثم بم بم  الصووا  ااجعااطم الفملطم:

  ما اسف طم   لجم ة ملسم ال    ا لافعا ر    ثيعه رتتى الستتوك ال ت  انر  ستيف  الف كت   -١
 السطكوةفعدم.ةظ خيمايه 

  حكط  ا سف طم  ةظ ة  ورم ةظ ال حك يظ. -٢
لت تتمم ب  ي تته جتت ة لفسةيتتف ال عحتتتم ال فوستتوم   التت ة( 4٠ و يتتا ات اة رتتتى ري تتم ةواة تتم ) -3

ذ لتف كتت  ةتتظ ٢4/١٢/٢٠١٨ لتتى يماتتم  ١٠/١١/٢٠١٨م. ةتتظ ٢٠١٩ -٢٠١٨ال لاستتر 
 ص   ا  سم  ال اختر بوعدإم  حيماطم.

 ة :ـــــائيـــيب الإحصــالـــالأس
 لتفحإا ةظ لاع ا البح     اسفص ام اتسملي  ااحيماطم اخ طم:

 ( لحسمع ص   ا  سم  ال اختر ت اة البح Pearsonحسمع ة مةا ا ل بم    يعسو  ) -١
 ال فوسوم  الحسم طم  ا نحعالام  ال عطملدم ل  علام   من  ري م البح  -٢
 طم  سف مبم  ألاعا  ال ي مالفاعالا   ال س  ال ئودم  ال فوسوم  الحسم  -3

 ة:ــــــدراســـج الـــائـــنت

لتف تع  رتتتى  لجتتم ة ملستتم ال  تت  ا لافعا تتر  ةتت    تت ثيعه رتتتى أب تتم  الشصيتتطم لتت   
 سةيف ال عحتم ال فوسومذ لاإ     ااجمبم رتى  سملا   البح  ةظ خس  استفص ام ة  ورتم ةتظ 

حيتتتتماطم  ف ثتتتتا لاتتتتر الفاتتتتعالا   ال ستتتت  ال ئودتتتتم  ال فوستتتتط الحستتتتم ر  ا نحتتتتعا  اتستتتتملي  اا
ك تتم كتتم  ةصفتتمم ذ ال عطتتمل   ة مةتتا ال بتتم   يعستتو ذ  كتتفل  ة مةتتا كتتوهيظ ل  علاتتم ح تت  اتثتتع

 ا سف مبم لفح ي   لجم ال  ملسم ك م لار الفملر:  
 (٤دول )ـــــج

 ١إلى  ١.7٤نن  ١.75  ≤  إلى ٢.٤9  نن ٢.5  ≤  إلى٣.٢٤ ٣.٢5  ≤  إلى ٤نن  اضتوسط

 أ  اً  نم لاً  أحطمنمً   اا مً   لجم ال  ملسم

 وقد تم  الاستجابة على التساؤلات البحثية كما يلي:
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 امسؤال الأول:  
ما  رجة ممارسة العنف الافتراضي وتأثيره على البعد الفةري لاد  التلامياذ مان وجهاة 

 نظر الأمهات؟
 ( يوعح درج  ممارس  امعنف الافتراعي في امبعد امفكري 5جدول رقم )

امترت ب
 

 اضتوسط أبداً نادراً أح اناً دائماً امعبارات
 الحسابي

الانحراف 
 اضع اري

  ــدرج
 % ت % ت % ت % ت اضمارس 

 أحطمنمً  ١.0٣8 ٢.7٢ ١8.٣ ١9 ١6.٣ ١7 ٤0.٤ ٤٢ ٢5.0 ٢6 ]يعلا  ال وم ةبكعاً[ 1

]ايتتتتتعا بح تتتتتمس اث تتتتتما ة ملستتتتتم  2
 ال مع ال    ا لافعا ر[

 أحطمنمً  06٢.١ 69.٢ ٣.١8 ١9 ٢١.٢ ٢٢ 7.٣٣ ٣5 ٢6.9 ٢8

]يفامستتتتتتتتتتتتتا لاتتتتتتتتتتتتتر أ اا  اجبم تتتتتتتتتتتتته  3
 ال  لسطم[

 نم لاً  0.9٤5 ٢.٤7 ٣.١7 ١8 7.٣٢ ٣٤ ٣5.6 ٣7 ١٤.٤ ١5

]اغ تتتتتتت  بشتتتتتتت ة أث تتتتتتتما ة ملستتتتتتتم  4
 ال    ا لافعا ر[

 نم لاً  ١.١0٢ ٢.٤0 ٢7.9 ٢9 0.٢٤ ٢5 ٢7.9 ٢9 ٢.٢0 ٢١

 نم لاً  0.9٤١ ٢.٣8 ٢١.٤ ٢٢ ٣0.١ ٣١ ٣7.9 ٣9 ١0.7 ١١ ]ي   ا رتطه ستوك ال  م [ 5

]ا  تتتتتتتتع رتطتتتتتتتته ا نص تتتتتتتتم  اث تتتتتتتتتما  6
 ة ملسم ال مع ال    ا لافعا ر[

 نم لاً  060.١ ٢.٣6 ٢6.9 ٢8 ٢7.9 ٢9 ٢7.9 ٢9 ٣.١7 ١8

]اشتتتتتمه   د تتتتتملس ال تتتتتمع ال  تتتتت   7
 ا لافعا ر بشغ [

 نم لاً  ١.١٤٤ ٢.٣٣ 7.٣٣ ٣5 ٢.٢0 ٢١ ٢6.0 ٢7 ٢.٢0 ٢١

 نم لاً  0.990 ٢.١7 ٣١.7 ٣٣ ٢8.8 ٣0 ٢9.8 ٣١ 9.6 ١0 ]يف ثع    مي   ة  ا  ييع جي ة[ 8

]ا تتملس ال تتمع ال  تت  ا لافعا تتر  9
 السظ[ ةع ةظ اك عه لار

 نم لاً  0٢٢.١ ٢.١5 6.٣٤ ٣6 ٢6.0 ٢7 ٢8.8 ٣0 ١0.6 ١١

]ا  تتتتتتتع رتطتتتتتتته ا تتتتتتتوعابم  لاتتتتتتتر  10
 ال وم[

 نم لاً  0٢١.١ 08.٢ ٣6.5 ٣8 ٣0.8 ٣٢ ٢١.٢ ٢٢ 5.١١ ١٢

]يواجه نوبم ي ت  اث تما ة ملستم  11
 ال    ا لافعا ر[

6 5.8 ٢7 ٢6.0 ٢8 
٢6.
9 

 نم لاً  0.955 96.١ ٤١.٣ ٤٣

ة فاتتتتتعة لتتتتتتع  رتتتتتتى ]ي تتتتت   ألااتتتتتمل  12
 ا سماة[

٢ ٣.9 ٢٢.١ ٢٣ 
٣
6 

 نم لاً  0.855 87.١ ٤.٤0 ٤٢ 6.٣٤

]احفتتم  التتر اسفشتتملة صتتحطم لتحتت   13
 ةظ  و عه  انص مله[

5 ٤.8 ١9 ١8.٣ 
٣
6 

 نم لاً  0.886 86.١ ٤٢.٣ ٤٤ 6.٣٤
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ا   لجتتم ة ملستتم ال  تت  ا لافعا تتر لتعبتتملا  ال ف تإتتم ( ٥) يف تتح ةتتظ ختتس  ال تت   
 كتتتتم  ارتتتتتى العبتتتتملا  (ذ ١.٨6ذ ٢.7٢) الصاتتتتع  انحيتتتتع   تتتتيظ ال فوستتتتويظ الحستتتتم ييظبملب تتتت  

 انحتتتتعا  ( ٢.7٢) ب فوستتتتط حستتتتم ر ]يتتتتعلا  ال تتتتوم ةبكتتتتعاً[  تتتملس   لجتتتتم )احطمنتتتتمً( هتتتتر عبتتتتملة 
ب فوستط  ]ايعا بح مس اث ما ة ملسم ال مع ال    ا لافعا ر[(ذ  تي م عبملة ١.٠3٨ةعطمل  )
لاتتر حتتيظ بتتمةر عبتتملا  هتتفا الب تت  الصاتتع  كمنتتم ذ (١.٠6٢) طتتمل  (  انحتتعا  ةع٢.6٩حستتم ر )

 . ( نم لاً )   ملس   لجم
ال  تت  ا لافعا تتر ةتتظ ختتس  ة مةتتا  ب لاستتم ح تت  اتثتتع لتب تت  الصاتتع  لاتتر ة ملستتم  

  هر  ط م  ي   ب   الف ثيع اح ل   لجم ةفوسوم. (٠.37) كوهيظ( ا  ح أ   ط فه  تغم)

 ي:  ــانــؤال امثـــامس
 رجااة ممارسااة العنااف الافتراضااي وتااأثيره علااى البعااد الانفعااالي لااد  التلاميااذ ماان مااا 

 وجهة نظر الأمهات؟
 الانفعامييوعح  درج  ممارس  امعنف الافتراعي في امبعد ( 6) جدول رقم

امترت ب
 

 امعبارات
 اضتوسط أبداً نادراً أح اناً دائماً

 الحسابي
الانحراف 
 اضع اري

درج  
 % ت % ت % ت % ت اضمارس 

]احتتتعص رتتتتى  تتتولاع خ ةتتتم  ١
 نفعنم لار أةمكظ يهمبه[ ا

 أحطمنمً  07٤.١ 97.٢ 5.١٢ ١٣ ٢١.٢ ٢٢ ٢٣.١ ٢٤ ٤٣.٣ ٤5

 أحطمنمً  0.88٤ ٢.7٣ 9.6 ١0 ٢6.9 ٢8 ٤٤.٢ ٤6 ١9.٢ ٢0 ]ي سر ةم اوت  ة ه لا ته[ ٢

لار  اليسة]اس ى رظ ا اا  3
 أ ةم  م[

 أحطمنمً  0١١.١ 7١.٢ ٤.١5 ١6 ٢٣.١ ٢٤ ٣6.5 ٣8 ٢5.0 ٢6

]يتتتتتتتعا ل لتوصتتتتتتتو  التتتتتتتر ةتتتتتتتم  4
 يعد ه[

 نم لاً  07١.١ ٢.٣7 ٢8.8 ٣0 ٢٢.١ ٢٣ 7.٣٢ ٣٤ ٣.١6 ١7

ل تتمع أستتتوع  ]   تتر هتتفه ا ٥
 ال عا يم ل ي  [

 نم لاً  0٣0.١ ٢.٣٤ ٢6.9 ٢8 ٢6.9 ٢8 7.٣١ ٣٣ ١٤.٤ ١5

]احتتتتتتتتتتعص رتتتتتتتتتتتى  حتتتتتتتتتت ي   6
 لافعا ر[ ال مع ال    ا

 نم لاً  ١.١66 ٢.٣١ ٣5.6 ٣7 ٢.١9 ٢0 0.٢٤ ٢5 ٢١.٢ ٢٢

7 
 لتتلآ اع]اشتمه  صتتول ةصتتم 

لاتتتتتتتتتتتتتتتتر ال تتتتتتتتتتتتتتتتمع ال  تتتتتتتتتتتتتتتت  
 لافعا ر[٢ا

 نم لاً  0.90١ 8٢.١ ٢.٤6 ٤8 ٣0.8 ٣٢ ٣.١8 ١9 8.٤ 5
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ا   لجتتم ة ملستتم ال  تت  ا لافعا تتر لتعبتتملا  ال ف تإتتم ( 6يف تتح ةتتظ ختتس  ال تت    )
 كتتم  ارتتتى العبتتملا  (ذ ١.٨٢ذ ٢.٩7) بملب تت  ا نص تتملر انحيتتع   تتيظ ال فوستتويظ الحستتم ييظ

ب فوستط  ]احعص رتى  ولاع خ ةم ا نفعنم لاتر أةتمكظ يهمبته[هر عبملة ( احطمنمً )   ملس   لجم
ب فوستتط  ]ي ستتر ةتتم اوتتت  ة تته لا تتته[ تي تتم عبتتملة (ذ ١.٠74)  انحتتعا  ةعطتتمل  ( ٢.٩7) حستتم ر
 اليتتسة لاتتر أ ةم  تتم[]استت ى رتتظ ا اا   تت  عبتتملةذ (٠.٨٨4)  انحتتعا  ةعطتتمل  ( ٢.73) حستتم ر

لار حيظ بمةر عبملا  هفا الب   ا نص ملر  (١.٠١١)  انحعا  ةعطمل  ( ٢.7١) ب فوسط حسم ر
 . (نم لاً ) كمنم   ملس   لجم

 لاتر ة ملستم  ال  تت  ا لافعا تر ةتتظ ختس  ة مةتتاا نص تتملر  ب لاستم ح ت  اتثتتع لتب ت  
 . الف ثيع اح ل   لجم ةفوسوم  ب    هر  ط م  ي  (٠.3١) ا  ح أ   ط فه  تغم( كوهيظ)

 ث:  ـــامــؤال امثـــامس
ما  رجاة ممارساة العناف الافتراضاي وتاأثيره علاى البعاد الاجتمااعي لاد  التلامياذ مان 

 وجهة نظر الأمهات؟
 الاجتما ييوعح درج  ممارس  امعنف الافتراعي في امبعد ( 7) جدول رقم

امترت ب
 

 امعبارات
 اضتوسط أبداً نادراً أح اناً دائماً

 الحسابي
الانحراف 
 اضع اري

درج  
 % ت % ت % ت % ت اضمارس 

١ 
حستتتمس بملوةتتتم أث تتتما  ]اصفإتتتع ا

 أحطمنمً  ١.١٤٣ ٢.79 ٣٤.6 ٣6 ٢9.8 ٣١ ١٣.5 ١٤ ٢١.٢ ٢٢ ل مع[ ة ملسم هفه ا

 أحطمنمً  ١.١٣١ ٢.6٤ ٢9.8 ٣١ ٢6.9 ٢8 ٢١.٢ ٢٢ ٢٢.١ ٢٣ ]يعلا  الصع   ةع ال ماتم[ ٢
 أحطمنمً  0.87١ ٢.56 ١0.6 ١١ ٤9.0 5١ ٢5.0 ٢6 ١٤.٤ ١5  اةع ال وجه  لطه[ ]ي  ا ا 3

]اص تتا ال تتتوس لاتتر ال يتتم رتتظ  4
 أحطمنمً  ١.078 ٢.55 ٢٤.0 ٢5 ٢7.9 ٢9 ٢6.9 ٢8 ٢١.٢ ٢٢ ةمكظ الفعلاي طم[ الفهمع  لى ا

نشتتتتتوم  ]ي ف تتتتت  رتتتتتظ ة ملستتتتتم ا ٥
 نم لاً  ١.007 ٢.٤5 ١7.٣ ١8 ٢9.8 ٣١ ٣١.7 ٣٣ ٢0.٢ ٢١ العدم طم[

 نم لاً  ١.0٣6 ٢.٤5 ١6.٣ ١7 ٣5.6 ٣7 ٢٣.١ ٢٤ ٢٤.0 ٢5 خعدظ[ ]اإتا ةظ الفواصا ةع ا 6

اته ال  ملستتيظ س]يعيت   زدتتملة زة 7
 نم لاً  ١.١٤0 ٢.٣9 ٢0.٢ ٢١ ٢9.8 ٣١ ١7.٣ ١8 ٣١.7 ٣٣ لافعا ر[ ال    ا تل مع

]يعيتتتت  ا  أختتتتملكه لاتتتتر ال تتتتمع  ٨
 نم لاً  0.99٤ ٢.١7 8.7 9 ٣٢.7 ٣٤ ٢5.0 ٢6 ٣٢.7 ٣٤ لافعا ر[ ال    ا
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ا   لجتتم ة ملستتم ال  تت  ا لافعا تتر لتعبتتملا  ال ف تإتتم ( 7) يف تتح ةتتظ ختتس  ال تت   

 كتم  ارتتى العبتتملا  (ذ ٢.١7ذ ٢.7٩) بملب ت  ا جف تمرر انحيتع   تيظ ال فوستتويظ الحستم ييظ

ب فوستط  هر عبملة ]اصفإتع ا حستمس بملوةتم أث تما ة ملستم هتفه ا ل تمع[( احطمنمً )   ملس   لجم

ب فوستط   تم عبتملة ]يتعلا  الصتع   ةتع ال ماتتم[ تي(ذ ١.١43)  انحتعا  ةعطتمل  ( ٢.7٩) حسم ر

]ي  تتا ا  اةتتتع ال وجتته  لطتتته[ ب فوستتتط   تتت  عبتتتملةذ (١.١3١)  انحتتتعا  ةعطتتمل  ( ٢.64) حستتم ر

]اص ا ال توس لار ال يم رظ الفهمع  لتى  (    عبملة٠.٨7)  انحعا  ةعطمل  ( ٢.٥6) حسم ر

لاتر حتيظ بتمةر عبتملا   (١.٠7٨)  انحعا  ةعطتمل  ( ٢.٥٥) ا ةمكظ الفعلاي طم[ ب فوسط حسم ر

 . ( نم لاً ) هفا الب   ا جف مرر كمنم   ملس   لجم

  ب لاسم ح   اتثع لتب   ا جف مرر لار ة ملسم  ال    ا لافعا ر ةتظ ختس  ة مةتا

 هتر  ط تم  يت   بت   الفت ثيع احت ل  ( ٠.4٢) ( ا  تح أ   ط فته  تغتم(cohen’s d كتوهيظ)

 . ةفوسوم  لجم 

اب تتم  الشصيتتطم  ةتت   الفتت ثيع رتتتى ة ملستتم ال  تت  ا لافعا تتر كتتم  الب تت   ب تتفا لاتتا  

( ثتت  ٠.37(ذ  تت  الب تت  الصاتتع  )٠.4١٥) ( يتطتته الب تت  الستتتوكر٠.4٢ا جف تتمرر اترتتتى  تت ثيع )

 (.٠.3١الب   ا نص ملر )

 ع:  ــــبراــــؤال امــــامس

ك العاادواني لااد  هاال توجااد علاقااة ارتباطيااة بااين ممارسااة العنااف الافتراضااي والساالو 

 التلاميذ من وجهة نظر الأمهات؟

للإجابة على هذا التساؤل تم حساب معامل الارتباط لبيرسون كما يتضح في الجاداول 

 : يةالتال
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 ( يوعح نعانلات ارتباط بيرسون بين امعبارات ومجموع امبعد امسلوكي وكذمك المجموع امكلي 8جدول رقم )

 امكلي عالمجمو امبعد امسلوكي امعبارات
 *421. **651. ]يف ع  رتى ا ن  م ال  زلطم[

 282. **517. ]اسف زأ ب خو ه[

 *381. **596. ]  مةته بص م م ةع اخو ه[

 *424. **695. ]يعلاع صو ه رتى  ح    ال اه[

 **598. **799. ]ا عع اخو ه[

 **636. **741. ]يفتصي بعبملا   فيئه[

 *426. **645. ا خعدظ[]يعي  لار الحيو  رتى ة فتام  

 **702. **601. ]اغ   رتى ابسط اتةول[

 **642. **763. ]اكسع ة فتام  الغيع ر   الغ  [

 **676. **592. ]اإوم بحعكم  لاةيم ج ي ة[

 **811. **795. ]ا ملس حعكم  ر   جس اه ج ي ه[

 *388. **484. ]ا عع زةساه[

 **820. 1 الب   الستوكر

 1 **820. المجموع

 ( ٠.٠٥)  جو    لم ر   ةسفو    *      ذ     (٠.٠١)  جو    لم ر   ةسفو   **

ا  ال سةتتم ا ل بم طتتم ل يعستتو   تتيظ ة  تتو  الب تت  ( ٨) يف تتح ةتتظ ختتس  ال تت    لةتت 
 هتتتر رسةتتتم ةودتتتم   التتتم احيتتتماطم ر تتت  ( **820.الستتتتوكر  ال   تتتو  الاتتتتر لت قطتتتمس  تغتتتم )

ذ **0.48كمنتتم كتتا العبتتملا   الفيتتعلام  الستتتوكطم ةحيتتولة  تتيظ )لاتتر حتتيظ ( ٠.٠١) ةستتفو  
(  هر أا م رسةتم    فت  ةتظ ال سةتم  الإودتم  لتى ال فوستوم أ  ا  الب ت  الستتوكر **0.80

أح  اب م  الشصيطم ال ؤثع  ال ع بط   لجم رملطتم  ةودتم ةتع ال  ت  ا لافعا ترذ  بملفت ةيا لاتر 
ل سةتم  ا ل بم طتم  تيظ عبتملا  الب ت   ة  ورته الاتتر ج طع عبتملا  الب ت  الستتوكر ن ت  أ  ا

لت  تتت  ا لافعا تتتر  التتتم احيتتتماطم ر تتت  ة  تتت  العبتتتملا  ر تتت  ال ستتتفودم  ال إ ولتتتم لاتتتر ال تتتتوم 
 ( ٠.٢٨) كم  ال بم  م  عطف ]اسف زأ ب خو ه[ةمر ا (ذ ٠.٠١ذ ٠.٠٥اانسمنطم  )
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 يوعح نصفوف  نعانلات ارتباط بيرسون بين امسلوك امعدواني ( 9) جدول رقم
 وابعاد امشخص   وامدرج  امكل   ضمارس  امعنف الافتراعي

 امسلوك ات
امسلوك 
 امعدواني

عد امبُ
 الانفعامي

عد امبُ
 امفكري

عد امبُ
 الاجتما ي

 امعنف
 الافتراعي

 **592. **426. **476. **513. **727. ن  م ال  زلطم[ت]يف ع  رتى ا

 **500. **270. **428. **422. **702. ]اسف زأ ب خو ه[

 **621. **428. **491. **536. **796. ]  مةته بص م م ةع اخو ه[

 **634. **454. **507. **556. **776. ]يعلاع صو ه رتى  ح    ال اه[

 **546. **366. **409. **479. **729. ]ا عع اخو ه[

 **683. **496. **572. **618. **777. ]يفتصي بعبملا   فيئه[

 **503. **299. **309. **537. **679. خعدظ[ ]يعي  لار الحيو  رتى ة فتام  ا

 **681. **530. **556. **655. **706. ةول[ ]اغ   رتى ابسط ا

 **475. **274. **291. **488. **680. ]اكسع ة فتام  الغيع ر   الغ  [

 **619. **468. **529. **603. **621. ]اإوم بحعكم  لاةيم ج ي ة[

 **683. **530. **502. **691. **732. ]ا ملس حعكم  ر   جس اه ج ي ه[

 **420. **300. *249. **441. **528. اه[س]ا عع زة

 **826. **575. **633. **777. 1 الستوك ال   انر

 **926. **750. **772. 1 **777. الب   ا نص ملر

 **916. **849. 1 **772. **633. الب   الصاع  

 **897. 1 **849. **750. **575. الب   ا جف مرر

 1 **897. **916. **926. **826. ا لافعا ر ال   

 ( ٠.٠٥)  جو    لم ر   ةسفو    * (ذ ٠.٠١)  جو    لم ر   ةسفو   **       

 ج:ـــائـــة النتـــاقشـــمن
ألاتم  استفوس  لأ  اخبتتما ان ت   يت لكو  ح تت  ال صتم ع الفتر يف تتعا ل تم أ  تما   أث تتما 
ة ملسم اتل مع ا لافعا طم ال  طصم     لةمبم ة   . لا ل مع ال  ت   ةحكتمة  تت  اتل تمع  شتكا 

لجتم  أةتظ  أ لطتما أةتولذ    خصيطم  ال يا الحتملر  هتفا ال يتا ةت  ايتبح ةت    ةتم ة  ةستئوليظ
لا ميا نفوةع ةظ ةسفإ ا البشع ب   انفشمل ة ملسم هفه اتل مع، لافوصر البمحثتم  تع له ةعا بتم 
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ايفيتمع ة  كتم  اخختعدظ  الفتر    ال      ةحفو  اتل مع ا لافع نطم؛ الفر  حعا رتر الإفا
ك م ا    بييع ال عاهإيظ  الشبمع ةظ ذ  ت ر رظ الفوجه اليحطح  اتخس  ااسسةطم الإود م

حيت  ا نصتعا  لاي تم ةت  ذ م ع ا ةم   ت  اتل تمع  أثعهتم رتتى انص تم       اتودظ خصيتطم   ةص
الفواصتتتا الص تتتم  ةتتتع أستتتعه    اتصتتت ةماذ    يتتتؤثع حفتتتى رتتتتى ةشتتتملكف   ال  مستتتبم  ا جف معطتتتم

 ال سةم  ا جف معطم الح ط م  ال ع لدم للإنسم  .       بملفملر ة  اصإ  الاثيع ةظ اتص ةما

 :يــــــات الـــدراســــــةتـــوص
 ثقطف الوال يظ ل  علام    ل اتل مع ا لافعا تطم لاتر   تول  غيتعا     ودتم اث تما ةعحتتم  -١

 ال عاهإم.

  ثقطف الوال يظ  ف ثيع  ت  اتل مع؛  سطوع  م رتر  صايع ال عاهإيظ. -٢

 وعطتتتم ات صتتتم    شتتت ط    رتتتتر ة ملستتتم السل تتتمع الفتتتر     تتتر الفصايتتتع  التتتفكما لاتتتر  -3
 أستوع حا ال شكس .

 ال  ا رتر    ط  أ ةم  ة ملسم اتل مع رتر ا يف م ز السمرم الواح ة لار اليوم . -4

  إي  الوصو  تل مع ال  طصم لتح  ةظ ثثملهم رتى ال عاهإيظ.  -٥

 ة:ــــــدراســــات الـــترحـــمق
  : إفعم البمحثم  جعاا  لاسم  رت طم حو  ةو ورم   

  بم ةظ ة ملسم ال    ا لافعا ر لار الواةع ا لافع نر.اخثمل ال صسطم ال فع  -١
 عنمةب الخم    ستوكر لتح  ةظ ةشكس  ا ةم  اتل تمع ال  ت   ة ملستف م لاتر ال تمل   -٢

  .ا لافعا ر
  عنمةب الخم     ثقطصر للآبما حو  ةصم ع  ست طم  ة ملسم ال    ا لافعا ر.  -3
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 عــــــــراجــــالم

 ذ  ال الصاع لتوبمرم  الفوزدع6ذ لسم  ال ععذ   1997ابن منظور،  

 ذ حطمة ألا ا بس )بسسفطشيظ( لسملم ااسسمذ  لاسم ة شوله. 2010أبو العينين، علاء  

ذ خبم  م  الحطمة ا لافعا طمذ الثإملام ال مةم لار  ا  ستماط ا  يتم   2010المعدول، فاطمة،  
ذ الوب تتم ٨٢البتتمحثيظ ال تتزا الثتتمنرذ ستستتتم كفتتمع ال عبتترذ ال تت   الح يثتتمذ ة  ورتتم ةتتظ 

 ات لىذ ةوب م حكوةم الاودمذ  زالة اارسمذ الاودم.
أزةم الس  واصتا   ةماتم أ صمل تم  رسةف تم اتستعدم   ،2016أ ير، باركر، كاثرين ستينر، تيريزا 

 ا.لار ال يع العة رذ اتسعة  ال يا العة رذ  لاسم ة شولهذ ة  ي
لا ملطتتتم الت تتت  لاتتتر   تتتت  الفإ طتتتم  اتسمستتتطم لتتت    سةيتتتف الوتتتول   ،2007بوترياااة، م اااطفى ، 

ست م(   اتم ال زااتعذ لستملم ةمجستفيعذ ة  ت  الفعبطتم ال  نطتم  ١3-١٢الثمل  لائتم ال  عدتم )
  العدم طمذ كتطم ال زااع.

ةبتتم لدظ  ستت  اا  إ تتس  ال  تتم  لومةتتم  ات  تتما ا  ت تت    التتف ت  بملت تت   ،2016جااراي، بيتاار 
  ال ال شع ة  يا. الوب م ا  لىذ   سبم ن بماذ اتسعة  ال يا العة ر

ة ملستتتم ب تتت  اتل تتتمع ا لافع نطتتتم لاتتتر الستتتتوك   اثتتتع  ،2008الحشااااش،  لال عباااد العزياااز 
  لاسم ة شوله.ذ ال   انر ل    تبم ال عحتم الثمنودم لار ال  الس الحكوةطم    لم الاودم

ذ ةظ ن     الة الف تط  االافع نر  لى  يئتم  التف ت  الشصيتطم،  2008سليمان  هند ، اليليفة
 ال  تام ال عبطم الس و ام ذ العدماذ رعا   حتيا ةتفإى الف تط  االافع نر ات  

 ستتتمر  رتتتتى ر تطتتتم  الف تتتتط   الفتتت لد   ا لافعا تتتطمالحطتتتمه   ،2009اليليفاااة، هناااد ساااليمان  
  شولهذ جعد ة العدما. الفواصا ةع الغيعذ  لاسم ة
الستتتوك ال تت  انر  رسةفتته  فإتت يع التتفا    وكيتت  التتفا    ،2006خلياال، جااوا  محمااد الشااي ،  

لتتتت    تبتتتتم ال عحتتتتتم الثمنودتتتتم ب حملا تتتتم يتتتتزةذ لستتتتملم ةمجستتتتفيعذ جمة تتتتم اتزهتتتتعذ يتتتتزةذ 
 لاتسويظ.

 ال طسعة.  الذ  سماا اارسم  الوصاذ الوب م ات لر  ،2012الدليمي، عبد الرزاق محمد  
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ال سةتتم  تتيظ الستتتوك ال تت  انر  بتتيظ ة ملستتم لعبتتم التتبس  سفطشتتظ .  لاستتم  ذ 2007الرميااان ، 
  لاسم ة شولة. ذ جمة م العدماذ ةمجسفيع بكتطم ال توم ا جف معطم

.  ١34٠6الصوتع لاتر ال تتمع الصيت يو للأ صتم .  جعدت ة العدتما. ال تت    ، 2005الساعد، ناور   
 .٢٠٠٥ةملس  ٨ -هت ١4٢6ةحعم  ٢7الثسثما 

افع نطتتم رتتتى ال  تطتتم  ال  ع طتتم  التتفكما لأثتع اتل تتمع ا   ،2007الشااحروري، مهااا حسااني،  
ا نص ملر ل   أ صم  ةعحتم الوصولم ال فوستوم لاتر اتل  ذ لستملم  كفتولاةذ جمة تم ر تم  

 و ذ ر م .ال عبطم لت لاسم  ال تطمذ كتطم ال لاسم  الفعبودم ال تطمذ ةس  رت  ال ص  الفعب

 .ةيع الإمهعةذ ال عبطمذ ال   م  ال ال ممذ ال ص  رت  ، 2006  عباس، نبيلة الشربجي،
  ال ذ١  رعبترذ-ان تيتز   ال صستطمذ ال يتوتحم  ختعم ةوستورم ، 2001 ، لطفاي الشربيني،

 .ل  م  ت  يع    ال شعذ لتوبمرم ال عبطم ال   م

ب  تتتوا  " ا نفعنتتتم )ال تتتمل  ا لافعا تتتر(  ال  تتت   ، 2014 نعيماااة.  ييماااي، زيناااب رحمااااني، 
. ١٠: 37٩-36٥. ص ١١ال ت   :  ذ . ة تم رت  ا نسم  ال  ف  رذ ال زااتع العةز "

١٢٨١6/٠٠٠٨٢7١ 
الوب تم ات لتر ذ الشبمع   ةشكتم ال     ال   ا  ل   ات صم ،  2008  سلمان، سناء محمد،

 ذرمل  الاف  لت شع  الفوزدع.
 الإتمهعةذ لت شتعذ الافتمع ةعكتز  العاخت يظذ لتشتبمع الشصيتطم ةإتميط  ، 2001  أحماد، عبا  ،

 .ةيع

ستت  الحمجتم   الستتوك ال ت  انر ر ت  ال تمنحيظ  ال ستف  لايظ   ،2012عبد ال اا ر،  عشاوع،  
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