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ً
 عضوا
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 ميثاق اخلاقيات النشر :
العلمية البحوث  المؤسسة العربية للتربية والعلوم والآداب من خلال اصداراتهاتنشر 

ات الأصيلة والمحكمة، بهدف توفير جودة عالية لقُرَّائها من خلال الالتزام بمبادئ مدونة أخلاقي

تصنف المدونة الأخلاقية ضمن لجنة أخلاقيات النشر و  منع الممارسات الخاطئة. و  النشر

(COPE : Committee on Publication Ethics)  وهي الأساس المرشد للمؤلفين والباحثين

، بحيث تسعى المجلات لوضع راجعينوالأطراف الأخرى المؤثرة في نشر البحوث بالمجلات من م

المجلات على أن يقبل الجميع بقوانين المدونة الأخلاقية، وبذلك  وترغبللسلوك؛  معايير موحّدة

فهي ملتزمة تماما بالحرص على تطبيقها في ظل القبول بالمسؤولية والوفاء بالواجبات والمسؤوليات 

  .المسندة لكل طرف

 مسؤولية الناشر: -1

عمال العلمية السابقة، بغر  يجب مراعاة حقوق الطبع وحقوق الاقتباس من الأ  قرار النشر:

حفظ حقوق الآخرين عند نشر البحوث بالمجلات، و يعتبر رئيس التحرير مسؤولا عن قرار 

النشر والطبع ويستند في ذلك إلى سياسة المجلات والتقيد بالمتطلبات القانونية للنشر، خاصة 

صنة، كما يمكن لرئيس فيما يتعلق بالتشهير أو القذف أو انتهاك حقوق النشر والطبع أو القر 

 التحرير استشارة أعضاء  هيئة التحرير أو المراجعين في اتخاذ القرار.

: يضمن رئيس التحرير بأن يتم تقييم محتوى كل مقال مقدم للنشر، بغض النظر عن النزاهة

 الجنس، الأصل، الاعتقاد الديني، المواطنة أو الانتماء السياس ي للمؤلف.

ُُحافظ علهها من : يجب أن تكون المالسرية علومات الخاصة بمؤلف  البحوث سرية للغاية وأن 

الأشخاص الذين يمكنهم الاطلاع علهها، مثل رئيس التحرير، أعضاء هيئة التحرير، أو  لقبل ك 

أي عضو له علاقة بالتحرير والنشر وباقي الأطراف الأخرى المؤتمنة حسب ما تتطلب عملية 

 التحكيم.

يمكن استخدام أو الاستفادة من نتائج أبحاث الآخرين المتعلقة : لا الموافقة الصريحة

 بالبحوث غير القابلة للنشر بدون تصريح أو إذن خط  من مؤلفها.

 :) المراجع (   مسؤولية المحكم -2

  حكم: يساعد المالمساهمة في قرار النشر
ُ
( رئيس التحرير وهيئة التحرير في اتخاذ قرار راجع )الم

 دة المؤلف في تحسين البحث وتصويبه.النشر وكذلك مساع

المبادرة والسرعة في القيام بتقييم البحث الموجه  حكم: على المسرعة الخدمة والتقيد بالآجال

إليه في الآجال المحددة، وإذا تعذر ذلك بعد القيام بالدراسة الأولية للبحث، عليه إبلاغ رئيس 



تأخير التحكيم بسبب ضيق الوقت أو ، حكمالتحرير بأن موضوع البحث خارج نطاق عمل الم

 عدم وجود الإمكانيات الكافية للتحكيم.

 حكم، وأن يسعى المحكمالسرية: يجب أن تكون كل معلومات البحث سرية بالنسبة للم

للمحافظة على سریتها ولا يمكن الإفصاح علهها أو مناقشة محتواها مع أي طرف باستثناء 

 المرخص لهم من طرف رئيس التحرير.

إثبات مراجعته وتقييم الأبحاث الموجهة إليه بالحجج والأدلة  حكم: على الم وضوعيةــــــــــــــــلما

الموضوعية، وأن يتجنب التحكيم على أساس بيان وجهة نظره الشخصية، الذوق الشخص ي، 

 العنصري، المذهبي وغيره. 

علقة بالموضوع )البحث( و محاولة تحديد المصادر والمراجع المت حكمعلى الم تحديد المصادر:

التي لم  المؤلف، و أي نص أو فقرة مأخوذة من أعمال أخرى منشوره سابقا يجب تهميشها 

إبلاغ رئيس التحرير وإنذاره بأي أعمال متماثلة أو متشابهة أو  كمبشكل صحيح، وعلى المح

 متداخلة مع العمل قيد التحكيم.

جب عليه قبول عدم تحكيم البحو  حكم: على المتعارض المصالح ث لأهداف شخصیة، أي لاُ 

تحكيم البحوث التي عن طريقها يمكن أن تكون هناك مصالح للأشخاص أو المؤسسات أو 

 ُُلاحظ فهها علاقات شخصیة. 

 مسؤولية المؤلف : -3

: على المؤلف تقديم بحث أصيل وعرضه بدقة وموضوعیة، بشكل علمي معايير الإعداد

وث المحكمة سواء من حيث اللغة، أو الشكل أو المضمون، و متناسق يطابق مواصفات البح

ذلك وفق معايير و سياسة النشر في المجلات، وتبيان المعطیات بشكل صحيح، و ذلك عن 

طريق الإحالة الكاملة، ومراعاة حقوق الآخرين في البحث ؛ وتجنب إظهار المواضیع الحساسة 

المذهبیة، المعلومات المزیفة وغير الصحیحة  وغير الأخلاقیة، الذوقیة، الشخصیة، العرقیة،

 وترجمة أعمال الآخرین بدون ذکر مصدر الاقتباس في البحث.

: على المؤلف إثبات أصالة عمله وأي اقتباس أو استعمال فقرات أو كلمات الأصالة و القرصنة

جلة تحتفظ بحق استخدام برامج المالآخرين يجب تهميشه بطريقة مناسبة وصحيحة ؛ و 

 شاف القرصنة للأعمال المقدمة للنشر.اكت

لا يمكن للمؤلف تقديم العمل نفسه )البحث( لأكثر من مجلة أو مؤتمر، وفعل  إعادة النشر:

 ذلك يعتبر سلوك غير أخلاقي وغير مقبول.

: على المؤلف الاحتفاظ بالبيانات الخاصة التي استخدمها الوصول للمعطيات والاحتفاظ بها

م.  عند الطلب من قبل في بحثه، و تقديمها  قيِّّ
ُ
 هيئة التحرير أو الم



: ينبغي حصر )عدد( مؤلف  البحث في أولئك المساهمين فقط بشكل كبير مؤلفي البحث

وواضح سواء من حيث التصميم، التنفيذ، مع ضرورة تحديد المؤلف المسؤول عن البحث وهو 

 في إعداد البحث والتخطیط له، أما بق
ً
 کبيرا

ً
ؤدي دورا  في البحث الذيُ 

ً
ذکرون أُضا ُُ یة المؤلفين 

على أنّهم مساهمون فيه فعلا، ويجب أن يتأكد المؤلف الأصلي للبحث من وجود الأسماء 

جب  والمعلومات الخاصة بجمیع المؤلفين، وعدم إدراج أسماء أخرى لغير المؤلفين للبحث ؛ کماُ 

ع المؤلفون  لِّ
ّ
تفقوا صراح لىع جميعاأن يط ة على ما ورد في محتواها ونشرها البحثة جيدا، وأنُ 

 بذلك الشكل المطلوب في قواعد النشر.

: يلتزم صاحب البحث بذكر الإحالات بشكل مناسب، ويجب أن تشمل الإحالات والمراجع

الإحالة ذکر کلِّّ الكتب، المنشورات، المواقع الإلكترونية و سائر أبحاث الأشخاص في قائمة 

 ا أو المشار إلهها في نص البحث.الإحالات والمراجع، المقتبس منه

وجود خطأ جوهريأ و عدم الدقة في جزئيات  أكتشف : على المؤلف إذا تنبّه والإبلاغ عن الأخطاء

 بحثه في أيّ زمن، أن يشعر فورا رئيس تحرير المجلات أو الناشر، ويتعاون لتصحيح الخطأ.

 : رشـــــــروط النشــــــــ
،  : العرب المستخلصين ، متضمنة  ( صفحة40)عن م للنشر يجب أن لا يتجاوز البحث المقد -

 ( كلمة ، والمراجع.200على أن لا تتجاوز كلمات كل واحد منهما ) والإنجليزي   

( لا تزيد على خمس Key Words، كلماتٌ مفتاحية ) ، والإنجليزيَّ  : العرب َّ المستخلصين يلي  -

لمجالات التي يتناولها البحث؛ لتستخدم كلمات )غير موجودة فـ  عنوان البحث(، تعبر عن ا

    فـ  التكشيف.

( سم، 3تكون أبعاد جميع هوامش الصفحة الأربعة )العليا، والسفلى، واليمنى، واليسرى( ) -

 بين الأسطر مفردة. والمسافة 

(،  Times New Roman يكون نوع الخط فـ  المتن للبحوث العربية وللبحوث الإنجليزية ) -

 (.13بحجم ) 

(،  Times New Roman ن نوع الخط فـ  الجداول للبحوث العربية وللبحوث الإنجليزية )يكو  -

 (.10بحجم ) 

  ( فـ  جميع ثنايا البحث. Arabic ...3-2-1تستخدم الأرقام العربية ) -

  البحث فـ  منتصف أسفل الصفحة.  صفحات  يكون ترقيم  -



ؤسسة التي ينتمي إلهها، وعنوان ، والم ، أو الباحثين ، واسم الباحث يكتب عنوان البحث -

   المراسلة، على صفحة 
ً
مستقلة قبل صفحات البحث. ثم تتبع بصفحات البحث، بدءا

 بكامل البحث.
ً
  بالصفحة الأولى حيث يكتب عنوان البحث فقط متبوعا

يراعى فـ  كتابة البحث عدم إيراد اسم الباحث، أو الباحثين، فـ  متن البحث صراحة، أو بأي  -

 من اهويته، أو هوي تكشف عن إشارة 
ً
تهم، وإنما تستخدم كلمة )الباحث، أو الباحثين( بدلا

  المراجع.  الاسم، سواء فـ  المتن، أو التوثيق، أو فـ  قائمة 

الإصدار ‎ أسلوب التوثيق المعتمد فـ  المجلة هو نظام جمعية علم النفس الأمريكية،  -

 .  ‎السادس  

    بحث، وخلوه من الأخطاء اللغوية والنحوية.يتأكد الباحث من سلامة لغة ال -

 حسب الاسم  -
ً
الأخير الأول أو توضع قائمة بالمراجع العربية بعد المتن مباشرة، مرتبة هجائيا

 لأسلوب التوثيق المعتمد فـ  المجلة.)اختياري( للمؤلف 
ً
 ، وفقا

    ه.لهيئة التحرير حق الفحص الأوّلي للبحث، وتقرير أهليته للتحكيم، أو رفض -

منفذ   فـ  حال قبول البحث للنشر تؤول كل حقوق النشر للمجلة، ولا يجوز نشره فـ  أي  -

، دون إذن كتاب  من رئيس هيئة التحرير. 
ً
 أو إليكترونيا

ً
  نشر آخر ورقيا

بالضرورة عن   الآراء الواردة فـ  البحوث المنشورة تعبر عن وجهة نظر الباحثين فقط، ولا تعبر  -

 رأي المجلة. 

 جنيه(. 1500دولار( ، ورسوم النشر للمصريين ) 200رسوم النشر لغير المصريين ) -

 من خلا -
ً
 بريد المجلة الإلكترون : موقع المجلة أو  ل يتم تقديم البحوث إلكترونيا
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 افتتاحية العدد:
التي و  فة الطفللاعلام وثقاالعربية جلة الم العدد منهذا يتم بفضل الله وعونه إصدار 

لعلوم للتربية واتصدر ضمن سلسلة من المجلات العلمية المتخصصة عن المؤسسة العربية 

 الاتحاد النوعي لجمعيات البحث العلمي بعضويةلمجلة المؤسسة الناشر لتم وضع وقد والآداب، 

الاعلام وسبل وقد تم تخصيص هذه المجلة لنشر بحوث كل مجالات  وبنك المعرفة المصري 

وحرصا من هيئة تحرير المجلة على ، لتواصل المختلفة وتأثير ذلك الثقافي على الطفل والمجتمعا

المستوي العلمي لها سوف يتم نشر البحوث المتميزة دائما بها لتكون منارة جديدة للمتخصصين 

عرب ، وقبلة علمية للباحثين ال على اختلاف مجالاته الاعلام الرقمي والصحف والباحثين فى مجال 

من مختلف أرجاء وطننا العرب  الكبير من الخليج إلى المحيط، وإذ ندعو الباحثين الراغبين فى نشر 

بحوثهم بها الالتزام بمعايير النشر بالمجلة والحرص على إجراء التعديلات والملاحظات التي يبديها 

ضل الله وعونه، والله ولى وجدة بف ن تكون الإعداد القادمة من المجلة أكثر ثراءً لأ  لمأالمحكمين، ون

 التوفيق. 

 مرحبً و 
ً
ا بوجهة نظركم ورأيكم في أية فكرة قد تسهم في الرقي والتطوير لمجلتكم بل مرحبا

بالنقد البناء في أي جانب، وبمقترحاتكم لتحقيق الرقي الدائم والتطوير المستمر لمجلتكم الغراء، 

من شأن الأشياء، في الحياة بوجه عام، وفي الحقل  ا ما يُعْلى ويرفعا فإن النقد البناء دائمً وعمومً 

عُدْ تجدي، وإنما الفكرة على 
َ
العلمي والبحثي بوجه خاص، ذلك أن وجهة النظر المفردة لم ت

ا هو يبني ويطور ويكمل الفكرة، واليد مع اليد، ووجهة النظر مع وجهة النظر، كل ذلك جميعً 

ع ويطور ويكمل الصورة والعمل، ومن هنا الصورة، وكل ذلك لا يتأتى إلا بالنقد البنا ِّ
ّ
ء الذي يُرَق

ا على المزيد من بذل الجهد من أجل التطلع إلى قيل: يد بمفردها لا تصفق، ... ومن ثم نتعاهد سويً 

 مستويات أفضل في الأداء.

 إذ 
ً
 نرجوأن يجد فيه الفائدة المرجوة،  متمنينقدم هذا العدد للقارئ الكريم، نوختاما

وفق الله الجميع لما فيه الخير والسداد،  أن يكون لنا خير معين للوصول إلى تعليمٍ نوعي.ى يالله تعال

 .وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين

 هيئة التحرير
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واقع الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكرمة 

 من وجهة نظر المعلمات

  المستخلص:
واقدع الالتدزام  والتعرف على واقع الالتزام العاطفي الوجدداني هدفت الدراسة   

واقددع الالتددزام المسددتمر لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة  والمعيددارا الاقيقددي 

الكشددع عددن الفددروا دات الدلالددة و بمدينددة مكددة المكرمددة مددن وجهددة نظددر المعلمددات.

الإحصدددا ية بدددين متوسدددطات اسدددتجابات أفدددراد عيندددة البحددد  حدددو  مسدددتوى الالتدددزام 

فولدة المبكدرة زعدزى لاقدتيف مت يدرا الت صد  التنظيمي لدى مديرات مددارس الط

لتحقيق أهداف البح  زم است دام المدنه  الوفدفي و وعدد سنوات ال برة في التدريس.

زكّون مجتمع البح  من جميع معلمات المدارس الحكومية للطفولة المبكرة بمدينة مكدة 

عامدة للتعلديم ( معلمة، ودلك بحسد  ححصدا ية الإدارة ال528المكرمة، والبالغ عددهن )

زوجددد . وقددد أكدددت النتددا   أندد  م(2022-2021بمدينددة مكددة المكرمددة للعددام الدراسددي )

( بددين متوسددطات اسددتجابات 0.01فددروا دات دلالددة ححصددا ية عنددد مسددتوى الدلالددة )

المعلمدددات حدددو  مسدددتوى الالتدددزام التنظيمدددي بابعدددادا الديندددة )العددداطفي الوجدددداني، 

لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة زعزى لاقدتيف المعيارا الاقيقي، والمستمر( 

 مت ير )الت ص (، وكانت هذا الفروا لصالح المعلمدات اليزدي ز صصدهن )أدبدي(.

( بددين متوسددطات 0.01زوجددد فددروا دات دلالددة ححصددا ية عنددد مسددتوى الدلالددة )كمددا 

اسدددتجابات المعلمدددات حدددو  مسدددتوى الالتدددزام التنظيمدددي بابعدددادا الديندددة )العددداطفي 

الوجددداني، المعيددارا الاقيقددي، والمسددتمر( لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة 

زعزى لاقتيف مت ير )عدد سنوات ال برة في التدريس(، وكانت هذا الفدروا لصدالح 

سدددنوات فددداكدر( مقابدددلا كدددلت مدددن المعلمدددات  10المعلمدددات أفدددحاب سدددنوات ال بدددرة )

 سنوات(. 10حلى أقل من  5سنوات( و )من  5أفحاب سنوات ال برة )أقل من 

Abstract: 

 The study aimed to distinguish the principle of Brazilian 

emotional commitment, the reality of flexible moral 

commitment, and the result of commitment among childhood 

school directorates in the cities of Mecca from the point of view 

of female teachers. And detecting statistically significant 

differences between the averages of individuals’ responses 

regarding the level of organizational performance in small school 

directorates, removing water from water. In order to achieve the 

objectives of the research on the use of descriptive applications, 

the research community included landmarks in government 
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childhood schools in the city of Mecca, and (528) academic 

classes (2021-2022 AD). The results may include that there are 

no statistically significant differences at the significance level of 

0.01 for the three types (emotional emotional, moral resilience, 

and continuous) seen in primary schools due to a creative 

difference (specialization), and these thousand differences 

include more teachers whose specialization is (literary). There 

are also statistically significant differences (0.01) between the 

averages of teachers’ responses regarding the level of 

organizational performance in its three dimensions (global 

(emotional, normative, moral, and continuous) among childhood 

school directorates, which can be attributed to a remarkable 

difference (a number experiencing experience in discrimination). 

Teachers’ feelings towards both the skills of those with 

experience (less than 5 years) and (from 5 to less than 10 years .(  

 مقدمة البحث:

زواجدد  المؤسسددات التربويددة العديددد مددن التحددديات والتطددورات السددريعة  ممددا   

جعلها بحاجة حلى دراسة للسلوك الإنساني لتحفيزا وزيادة التزام  قافدة لددى مدديرا 

 المدارس لتانيرهم ودورهم الفعا  في زحقيق أهداف المؤسسات التربوية.

أساسددي ا فددي نجدداح أو فشددل المؤسسددات  ممددا فددالالتزام التنظيمددي يععددد عددامي    

يفددرع علددى المددديريات الاهتمددام بموزددوا الالتددزام التنظيمددي والعمددل علددى زحسددين  

ورفع مستوياز  لدى الافراد الذين يعملدون زحدت حادرافهم، هدذا بالإزدافة حلدى زمكيدنهم 

 (.28، ص.2019وحعطا هم مساحة كافية من الصيحيات لتنفيذ أعمالهم )المطيرا، 

ويععد موزوا الالتزام التنظيمي المفتاح الاساسدي والمهدم لدتفح  مددى انسدجام أفدراد 

التنظيم مع بعضهم، فالافراد دوو الالتزام التنظيمي المرزفع زجاا منظمازهم يكون لدديهم 

الاسددتعدادات الكافيددة لان يكرسددوا مزيددد ا مددن الجهددد والتفدداني فددي أعمددالهم، ويسددعوا 

لدددى اسدددتمرار ارزبددداطهم وانتمدددا هم لمنظمدددتهم )الشدددوابكة بصدددورة دا مدددة للمحافظدددة ع

 (.2013والطعاني، 

كما يععد مفهوم الالتزام التنظيمي مدن أهدم المفداهيم التدي زعبدر عدن العيقدة الفاعلدة  

والمنضبطة من قبدل الفدرد زجداا المؤسسدة التدي يعمدل بهدا، ويسدعى لتطبيدق معاييرهدا، 

ممدا يدنعكس حيجاب دا علدى أدام المؤسسدة وقوزهدا  والالتزام بجميع قوانينهدا بدقدة وقناعدة 

 (.2020وحنتاجيتها )مطلق، 
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وزععد مرحلة الطفولة المبكدرة مدن المراحدل الهامدة والاساسدية فدي بندام الش صدية  

الإنسددانية، حيدد  زوزددع فددي هددذا المرحلددة اللبنددات الاساسددية للبنددام الإنسدداني التددي مددن 

ديمد  للمجتمدع فدي فدورة أفضدل، وهدي مدن اانها المساعدة في اسدتوام هدذا البندام وزق

أهم المراحل التي يمر بها الطفدل فدي بدايدة حيازد  وزعرفد  علدى العدالم ال دارجي، ففدي 

هددذا المرحلددة زتبلددور ا صددية الطفددل، ويقددل زعلقدد  بوالديدد  زدددريجي ا اسددتعداد ا لدقولدد  

 (. 2014للمدرسة )المشرفي، 

ا لاهميدددة موزدددوا الالتدددزام التنظيمدددي، ول  مدددا لددد  مدددن نتدددا   علدددى الفدددرد ونظدددر 

والمؤسسدات التربويدة علددى حددت سدوام، فقددد أزدى هددذا البحد  ليسدلا الضددوم علدى واقددع 

الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكرمة من وجهدة 

 نظر المعلمات.

 مشكلة البحث وتساؤلاته:

مددن الاهميددة فددي المؤسسددات يععددد موزددوا الالتددزام التنظيمددي علددى قدددر كبيددر  

التربويددة، حيدد  نجددد أن رفاهيددة المجتمددع وزقدمدد  يتوقفددان علددى مدددى نجدداح وكفددامة 

المنظمددات فددي زددوفير ال دددمات التددي يحتاجهددا المجتمددع، وأن الإنسددان اليددوم مددرزبا 

ددا ونيق ددا بعدددد هددذا المنظمددات مدددل الجامعددة والمدرسددة والروزددة، وبددذلك زععددد  ارزباط 

لمؤسسات الاجتماعية وأقطرها فهي زتدولى زربيدة الاطفدا  وحعددادا الروزة من أهم ا

 (.2013جسمي ا وفسيولوجي ا وعقلي ا ووجداني ا )حريم، 

( أن السب  قلع زعع كفامة المؤسسة وفشلها فدي زحقيدق 2010وقد دكر فليح ) 

 الاهداف يعود لضعع الالتزام التنظيمي لدى العاملين، ودلك نتيجة عدم زوافق أهددافهم

ممددا يجعلهددم يفضددلون أهدددافهم الش صددية علددى أهددداف المؤسسددة، بينمددا أاددار حمددادا 

( حلى أهمية الالتدزام التنظيمدي وأبعدادا الديندة )العداطفي الوجدداني، المعيدارا 2016)

 الاقيقي، والمستمر( ومدى زانيرها المعنوا على أدام العاملين.

( أندد  كلمددا زاد الالتددزام التنظيمددي للقددادة والمعلمددين، زاد 2012وأكددد العبيدددا ) 

انتماؤهم للمدرسة، وزاد عطا هم ورغبدتهم للعمدل فيهدا، وزطويرهدا، وزحقيدق أهددافها، 

 ,Aysen Berberoglu( وأيسددين 2016( ومصددطفى )2016كمددا أكددد عطيددة )

يلتدزام التنظيمدي علدى ( علدى وجدود أندر طدردا لErlan, 2013( وحيدرلان )(2015

 مستوى الادام الوظيفي.

وفي حد علم الباحددة ومدن قدي  البحد  والتقصدي فدي الدراسدات العربيدة السدابقة  

لهذا الموزوا، فإن هناك ندرة في دراسدة واقدع الالتدزام التنظيمدي فدي مجدا  الطفولدة 

ا كافي ا من قبل الباحد  ين.المبكرة لدى المديرات، حي  حن  لم ينل اهتمام 

مااا واقااع  وبندام  علددى مدا سددبق يمكددن زحديدد مشددكلة البحدد  فدي السددؤا  الددر يس التدالي 

الالتاازام التنظيمااي لاادى مااديرات ماادارس الطفولااة المبكاارة بمدينااة مكااة المكرمااة ماان 

 وجهة نظر المعلمات؟
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 ويتفرا من السؤا  الر يس الاسئلة الفرعية التالية 

مدديرات مددارس الطفولدة المبكدرة بمديندة  ما واقع الالتزام العاطفي الوجداني لددى .1

 مكة المكرمة من وجهة نظر المعلمات؟

ما واقع الالتزام المعيارا الاقيقي لدى مديرات مدارس الطفولدة المبكدرة بمديندة  .2

 مكة المكرمة من وجهة نظر المعلمات؟

مددا واقددع الالتددزام المسددتمر لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة بمدينددة مكددة  .3

 من وجهة نظر المعلمات؟ المكرمة

بدين متوسدطات  )0.05هل زوجد فروا دات دلالة ححصا ية عند مستوى الدلالدة ) .4

اسددتجابات أفددراد عينددة البحدد  حددو  مسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس 

الطفولدددة المبكدددرة زعدددزى لاقدددتيف مت يدددرا الت صددد  وعددددد سدددنوات ال بدددرة فدددي 

 التدريس؟

 أهداف البحث:

 بح  لتحقيق الاهداف التالية يسعى ال 

التعددرف علددى واقددع الالتددزام العدداطفي الوجددداني لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة  .1

 المبكرة بمدينة مكة المكرمة من وجهة نظر المعلمات.

التعددرف علددى واقددع الالتددزام المعيددارا الاقيقددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة  .2

 مات.المبكرة بمدينة مكة المكرمة من وجهة نظر المعل

التعرف على واقع الالتزام المستمر لدى مديرات مدارس الطفولدة المبكدرة بمديندة  .3

 مكة المكرمة من وجهة نظر المعلمات.

الكشع عن الفروا دات الدلالة الإحصا ية بدين متوسدطات اسدتجابات أفدراد عيندة  .4

البح  حو  مستوى الالتدزام التنظيمدي لددى مدديرات مددارس الطفولدة المبكدرة زعدزى 

 قتيف مت يرا الت ص  وعدد سنوات ال برة في التدريس.لا

 أهمية البحث:

 زكمن أهمية البح  فيما يلي  

 الأهمية العلمية )النظرية(:

يركدز هدذا البحد  علدى ادريحة مهمددة ودات زدانير فعدا  فدي المؤسسدات التربويددة  

وهن )مديرات المدارس(، التي زقع المسؤولية علديهن فدي زوجيد  الكدوادر البشدرية فدي 

مجتمع الروزة ورعايتها ومتابعتها، كما زناو  البح  لمرحلة مهمدة جدد ا مدن مراحدل 

زعتبدر مدن أهدم المراحدل التعليميدة والتربويدة التعليم وهي مرحلة الطفولة المبكرة التدي 

التدي زناولدت واقدع  -حسد  علدم الباحددة-في حيداة الفدرد، كدذلك قلدة الدراسدات العربيدة 

الالتزام التنظيمي بابعادا الدينة )العاطفي الوجدداني، المعيدارا الاقيقدي، والمسدتمر( 

لبح  حنرام وحزدافة لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة، حي  يؤمل بان يكون هذا ا

 علمية جديدة لمكتبة الإدارة التربوية. 
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 الأهمية العملية )التطبيقية(:

يؤمدددل أن زفيدددد نتدددا   هدددذا البحددد  مدددديرات المددددارس فدددي حدراك أهميدددة الالتدددزام  

التنظيمي ودورا في الارزقام بادام الروزة وزحسين م رجازها، وقد زساعد نتدا   هدذا 

ي الت طددديا بدددوزارة التعلددديم فدددي حعدددداد الددددورات البحددد  أفدددحاب القدددرار ومسدددؤول

التدريبية، وبرام  التنمية المهنية لمديرات المددارس ز دت  فدي زيدادة زحقديقهم لابعداد 

الالتدددزام التنظيمدددي الديندددة )العددداطفي الوجدددداني، المعيدددارا الاقيقدددي، والمسدددتمر( 

لمجددا  أمددام والمحافظددة عليدد ، كمددا يؤمددل أن زفيددد نتددا   وزوفدديات البحدد  فددي فددتح ا

الباحدين والدارسين فدي م تلدع المجدالات التربويدة لبحد  الموزدوا علدى مجتمعدات 

 وعينات جديدة. 

 

 مصطلحات البحث:

 :  Commitment)  (Organizational الالتزام التنظيمي

( الالتزام التنظيمي بان  "السلوكيات التي يقدوم 332، ص.2020عرف العازمي ) 

وجميددع العدداملين فددي المدرسددة والتددي زددد  علددى مدددى التددزامهم بهددا المدددير أو المعلددم 

بالقواعددد الاقيقيددة التددي زحدددد عيقددتهم بعملهددم وكددذلك الراحددة النفسددية والرزددا عددن 

 ا لهم لوظا فهم والاعتزاز بها وزفضيلها عن غيرها من الوظا ع الاقرى".

رة لصدالح روزدتها، استعداد المديرة لبذ  جهود كبيوتعُرفه الباحثة إجرائياً بأنه:  

بقناعة زامدة منهدا بددون أا حجبدار أو زددقل مدن أحدد، ومددى ارزباطهدا وحيمانهدا بقبدو  

أهدافها وقيمها، والتمسك لتطبيق كافة أنظمتهدا ولوا حهدا، وحرفدها علدى البقدام فيهدا، 

وسددعيها لتحقيددق وزطددوير أهدددافها. وزقدداس فددي هددذا البحدد  بالدرجددة الكليددة لاسددتجابات 

البحدد  وهددن )معلمددات الطفولددة المبكددرة( علددى اسددتبانة الالتددزام التنظيمددي أفددراد عينددة 

المعتمدددة فددي البحدد  لقيدداس أبعدداد الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

المبكرة بمدينة مكة المكرمة، حي  زتمدل هذا الابعاد في  الالتدزام العداطفي الوجدداني، 

 المستمر. الالتزام المعيارا الاقيقي، والالتزام

 (:  Early Childhoodالطفولة المبكرة )

زععرف منظمة الامم المتحدة للتربية والعلدم والدقافدة )د.ت.( الطفولدة المبكدرة بانهدا  

"الفترة من الولادة حلى نماني سنوات، وهي فترة نمو ملحوظة، حي  يكدون نمدو العقدل 

والاادد اص المحيطددين  فددي دروزدد  قددي  هددذا المرحلددة، ويتددانر الاطفددا  بشدددة بالبيئددة

 بهم".

مدددديرات  وتعُااارف الباحثاااة ماااديرات مااادارس الطفولاااة المبكااارة إجرائيًاااا باااأنهن: 

لمؤسسات زربوية للفئة العمرية من نيث حلى نماني سنوات وفق ا لنظدام التعلديم المطبدق 

 لمرحلة الطفولة المبكرة في المملكة العربية السعودية.

 الإطار النظري والدراسات السابقة



ISSN: 2537-0812                                                                                          eISSN : 2537-0863 

 

 أفراح الحربي ...،  الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكةواقع 

 

 
 
 

7 

 مفهوم الالتزام التنظيمي:

من الصع  الازفاا علدى زعريدع محددد ليلتدزام التنظيمدي، ودلدك لسدعة الابحداث  

التي زطرقت ل ، وكذلك اقتيف البيئات والاعمدا  التدي زناولتد ، وقدد وردت زعريفدات 

 كديرة زحاو  الوقوف على مفهوم ، ومنها 

باند  "عددم رغبدة الافدراد  ( الالتدزام التنظيمدي251، ص.2011يععرف المليجدي ) 

العاملين في زرك المؤسسة التي يعملون فيها، حي  يتولدد لددى الفدرد رغبدة فدي زحقيدق 

 أهداف المؤسسة وقيمتها ب ض النظر عن القيم المادية التي يحققونها في المؤسسة".

( باندد  "السددلوك الددذا يقددوم بدد  العدداملون فددي المنظمددة 39، ص.2012وعرفدد  حلددس )

عددن درجدة التددزامهم باهدداف وقدديم المنظمدة التددي يعملدون بهددا، ودلدك مددن والدذا يعبدر 

 قي  الرغبة في بذ  الجهد لدعم المنظمة وزنمية العضوية فيها".

( باند  "وعدد ومسدؤولية، وهدو Siburian, 2013, P.248كما عرف  سيبوريان ) 

زعهدددد العضدددو ومسدددؤوليت  زجددداا منظمتددد ، والتعامدددل بشدددكل جددددا لتحقيدددق الاهدددداف 

 التنظيمية بفعالية وكفامة".

( الالتدزام التنظيمدي باند  "التدزام متحيدز Necmi, 2018, P.118يدرى نجمدي ) 

 وفعا  للأهداف والقيم التنظيمية".

( فيععرفدددان الالتدددزام التنظيمدددي بانددد  11، ص.2019أمدددا قيدددر الددددين والنجدددار ) 

م بهدا ومدن ندم "استعداد المرؤوس لبذ  أقصى جهد لصالح المؤسسدة ورغبتد  فدي البقدا

 قبول  وحيمان  بها باهدافها وقيمها".

 Meyer( حلدى زعريدع مداير وألدن )717، ص.2019وأاار أبو اقر وجبدران ) 

& Allen اللذين يريان في  أن الالتدزام التنظيمدي يشدير حلدى "حيمدان الفدرد بالمؤسسدة )

بة القويدة فدي وقبو  أهدافها وقيمها، والاستعداد لبذ  أقصى الجهود في قدمتها، والرغ

 المحافظة على استمرار عضويتها".

ويتبددين ممددا سددبق أندد  علددى الددرغم مددن زعدددد مفدداهيم الالتددزام التنظيمددي حلا معظددم  

الدراسات والابحاث ازفقت بشكل عام بان  يشير عن وجود عيقة بين الفرد والمؤسسدة 

نينهددا بدقددة التددي يعمددل بهددا،  ومدددى ارزباطدد  بهددا، مددن حيدد  التزامدد  لتطبيددق جميددع قوا

 وقناعة، وبالتالي ينعكس دلك حيجابي ا على أدام المؤسسة وقوزها وحنتاجيتها.

وقددد عرفددت الباحدددة الالتددزام التنظيمددي باندد   اسددتعداد المددديرة لبددذ  جهددود كبيددرة  

لصالح روزتها، بقناعة زامة منها بدون أا حجبار أو زدقل مدن أحدد، ومددى ارزباطهدا 

قيمهدا، والتمسددك لتطبيددق كافدة أنظمتهددا ولوا حهددا، وحرفددها وحيمانهدا بقبددو  أهدددافها و

 على البقام فيها، وسعيها لتحقيق وزطوير أهدافها. 

 

 

 أهمية الالتزام التنظيمي:
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زبرز أهمية الالتزام التنظيمي في زرسيخ قوة الترابا بين الافدراد والمؤسسدة، كمدا  

ية لدى الافدراد العداملين، حيد  يععد الالتزام التنظيمي دليل على ااباا الحاجات الاساس

زتجلى أهميت  في مدى آنارا الإيجابية على المنظمة بشدكل عدام ودورا البدارز فدي دفدع 

 (.2019المؤسسة نحو زحقيق النجاح المامو  )ال زاعى والقرني، 

دا لدديهم رغبدة قويدة 2015ويؤكد العبد اللطيدع )  ( علدى أن العداملين الاكددر التزام 

ل، والمساهمة في زحقيق أهداف ، فضي  عن اسدتعدادهم لبدذ  المزيدد ليستمرار في العم

ا فدي  من الجهود من أجل نجاح العمل وزطورا  كما أنهم أفضل حنتاجية وأدام واستقرار 

 العمل.

( أن ليلتددزام التنظيمددي مجموعددة مددن 64، 63، ص ص.2010وبددين ال امدددا ) 

 ؤسسات، ومن أهمها الآنار الإيجابية التي زبرز أهميت  للأفراد والم

ليلتزام التنظيمي دور كبير في رفع الدروح المعنويدة، وهدو مدا يترزد  عليد  حد   .1

 الافراد لعملهم ومنظمازهم، وحماسهم لادام أعمالهم وفق ا للمطلوب منهم.

يمتدداز الافددراد دوا الالتددزام التنظيمددي المرزفددع بددالادام الددوظيفي الجيددد الندداز  عددن  .2

 للعمل، والتزامهم باهداف التنظيم.ح  الافراد، وحماسهم 

ا للتقددددم الدددوظيفي للعددداملين،  .3 المسدددتوى العدددالي مدددن الالتدددزام التنظيمدددي يععدددد حدددافز 

 والعكس فحيح.

حن زددعع الالتددزام التنظيمددي أو فقداندد  يددؤدا حلددى ظددواهر سددلبية فددي المؤسسددات  .4

ة الفددرا  التربويددة، منهددا زعطيددل الادام الددوظيفي نتيجددة فقدددان الكفددامات الجيدددة ونتيجدد

الوظيفي، والارزباك في الانماط الاجتماعية والازصالات، وزدني المعنويدات، وارزفداا 

 التكاليع، وزيادة أعبام العمل.

( حلى أهمية دراسة الالتزام التنظيمي وزدانيرا المهدم فدي 2011كما أاار المسدا ) 

مدا اهدتم الالتدزام رفع كفامة المؤسسات، وبالتدالي الارزقدام بمسدتوى الادام العدام بهدا، ك

التنظيمددي بشددرح العيقددة بددين الفددرد ومؤسسددت ، وعملدد  علددى زحسددين القدددرة التنافسددية 

 للمؤسسات، مما يؤنر حيجابي ا على فاعلية وكفامة المؤسسات.

ويتضددح ممددا سددبق أهميددة التددزام المددديرات والمعلمددات والعدداميت بعملهددن فددي  

الروزددة، حيدد  يععددد التددزامهن عددامي  ر يسددي ا فددي اسددتمرار وفعاليددة وجددودة م رجددات 

 الروزة. 

 

 أبعاد الالتزام التنظيمي:

( الدذا يعقسدم الالتدزام التنظيمدي Meyer & Allen, 2004زصدنيع مداير وألدن ) 

د  الالتدددزام العددداطفي )الوجدددداني(، الالتدددزام المعيدددارا )الاقيقدددي(، حلدددى نيندددة أبعدددا

ا فددي  والالتددزام المسددتمر، ويععددد هددذا التصددنيع مددن أكدددر التصددنيفات اددهرة واسددت دام 

(، Koul, 2016(، وكدو  )2018الادبيات والدراسات العلمية، وازفق علي  الزوايدة )
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، فيمدا يلدي زوزديح (Negin & Omid & Ahmad, 2013)ونجين وأوميدد وأحمدد 

 هذا الابعاد بالتفصيل 

 :Affective Commitmentالالتزام العاطفي الوجداني  -1

أن الالتزام الوجداني يتشكل من الارزباط العاطفي والشعور القوا بالانتمدام والانددما  

والمشدداركة فددي المؤسسددة، ويعنددي دلددك أن هددذا النددوا مددن الالتددزام يظهددر فددي اندددما  

سسددة، وافت ددارا بالانتسدداب لهددا، والارزبدداط بهددا، وبالتددالي فددإن العامددل العامددل فددي المؤ

الذا يتمتع بالالتزام الوجداني العالي يسدتمر بعملد   لاند  يرغد  فدي دلدك، ويدرزبا بد  

 (.2018)محمود والعلي، 

( حلددى أن الالتددزام العدداطفي دكددر فددي الادبيددات 42، ص.2013وأاددار الشددمرا ) 

 ام المؤنر، الوجداني، الازجاهي، أو الموقفي.زحت عدة أسمام مدل  الالتز

كمددا يتددانر الالتددزام العدداطفي بدرجددة حدراكدد  لل صددا   التددي زميددز عملدد  مددن  

اسددتقيلية، وأهميددة، ومهددارات مطلوبددة، وقددرب المشددرفين وزددوجيههم لدد ، ويتددانر هددذا 

سدمح لد  الجان  من الالتزام بدرجة ححساس الفرد بان البيئة التنظيمية التدي يعمدل بهدا ز

بالمشدداركة الفعالددة فددي مجريددات از دداد القددرارات سددوام مددا يتعلددق منهددا بالعمددل أو مددا 

 (.2014ي ص   أا هو الارزباط المحدود )حسين، 

( أن الالتددزام الوجددداني يتطددور اعتمدداد ا علددى نينددة أسددس، 2015ودكددر علددي ) 

بينمدا دكدرا  وهي  القيم المشتركة، ووزوح الاهداف، وزطابقها، والاندما  الش صدي،

( أن هدذا الندوا مدن الالتدزام يكدون فدي ال الد  نتيجدة للأحدداث 2015عواد وحبراهيم )

والسلوكيات والاعما  والسياسات التي ز لق بها المنظمة روابا عاطفية حيجابيدة بينهدا 

 وبين العاملين لديها.

يعمدل  ويتبين مما سبق أن الالتدزام العداطفي يتمددل فدي ححسداس الفدرد بالبيئدة التدي 

بها، وارزباطد  بهدا، والمحافظدة علدى سدمعتها، وحبددام سدعادز  بالعمدل فيهدا، والانتمدام 

لها، والسعي في نشر ودعم قيمها، مع الشعور بان أسرة المؤسسة التربويدة هدي مكمدل 

 لاسرز .

وزععرف الباحدة الالتدزام العداطفي الوجدداني باند   انسدجام مدديرة الطفولدة المبكدرة  

ا في الروزة، والشعور بالسعادة والف در لانتما هدا لعملهدا، وارزباطهدا بد ، نفسي ا بعمله

 وسعيها في زحقيق وزطوير أهداف  بكفامة وفاعلية.

 :Normative Commitmentالالتزام المعياري الأخلاقي  -2

( الالتددزام الاقيقددي باندد  "اددعور الفددرد 69، ص.2011يععددرف سددليمان ووهدد  ) 

 بالالتزام زجاا العمل".

( حلددى Daneshfard & Ekvaniyan, 2012وأاددار دانشدديفارد واكفانيددان ) 

مفهددوم الالتددزام المعيددارا باندد  اددعور الفددرد باندد  ملتددزم بالبقددام فددي المنظمددة نتيجددة 
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لضدد وط الآقددرين، فالاادد اص الددذين يقددوى لددديهم الالتددزام المعيددارا ياقددذون فددي 

 رك العمل.حسابهم حلى حد كبير مادا يمكن أن يقول  الآقرون لو ز

ويتمددددل الالتدددزام الاقيقدددي بشدددعور المعلدددم أو المددددير بالانقيددداد الدددذازي لاهدددداف  

المدرسددة وحتميددة البقددام فيهددا، وبإلزاميددة الاقددذ بدداقيا المهنددة، هددذا وحن الاقددذ ببععددد 

أقيقيات المهنة، عيوة على الاهتمام بالمسداملة والمحاسدبة، فيد  زدمان لعددم التحداا 

 (.2010اسبين بمهنة التعليم )عابدين، الافراد غير المن

ويشجع الالتزام المعيارا الافراد على البقدام بالمؤسسدة لاطدو  فتدرة مدن الدزمن،  

والادام الفعددا ، والرزددا الددوظيفي، لان العامددل محبددوب مددن قبددل زمي دد ، فينظددر حلددى 

 ,Hafizالحالددة، والمفازدديت، والمكافددظت، فيظهددر ححساسدد  بالارزبدداط والالتددزام )

2017.) 

كمددا يشددير الالتددزام المعيدددارا حلددى "رغبددة الافددراد فدددي البقددام والاسددتمرار مدددع  

 & Meyineالمؤسسدة نتيجدة لدقافدة وأقيقيدات العمدل التدي زتحلدى بهدا المؤسسدة" )

Asli, 2018, P.46.) 

ويتضدددح ممدددا سدددبق أن الالتدددزام الاقيقدددي يشدددير حلدددى ادددعور الفدددرد بالمسدددؤولية  

المؤسسة التربوية والاهتمام بها، والمحافظة على وقدت العمدل الاقيقية عن العمل في 

فيهددا، والسددعي الدددا م فددي زحقيددق وزطددوير أهدددافها، واعتبددار نجاحهددا جددزم مددن نجاحدد  

 المهني.

وزععرف الباحدة الالتزام المعيارا الاقيقي بان   ححسداس مدديرة الطفولدة المبكدرة  

دا م علددى زحقيددق وزطددوير أهددداف بالبقددام فددي الروزددة التددي زعمددل بهددا، وحرفددها الدد

 عملها.

 :Continuous Commitmentالالتزام المستمر  -3

يشددير مفهددوم الالتددزام المسددتمر حلددى "اسددتعداد الفددرد للبقددام فددي المنظمددة بسددب   

اسددتدماراز  الش صددية غيددر القابلددة ليسددت نام عنهددا، والتددي زتمدددل بعيقددات العمددل مددع 

ت التي زوجد  نحدو نشداط محددد، كدذلك مددة ال دمدة الزميم، التقاعد، المهنة، والمهارا

ا مكلف دا  والمنافع الاقرى التي زجعل الم ادرة أو زرك المنظمة للعمل في مكان آقر أمر 

 (.193، ص.2012بدرجة كبيرة بالنسبة للفرد" )المبيضين وبن اافي، 

( الالتدددزام المسدددتمر بانددد  "رغبدددة الفدددرد فدددي 260، ص.2014ويععدددرف الندددادا ) 

مرار في عمل  الحالي نتيجدة حدراكد  للتكداليع التدي يمكدن أن زترزد  علدى قدرارا الاست

 بترك العمل في المنظمة".

ويتضح مما سبق أن الالتزام المستمر يحدث عند يصل الفرد لقناعة بان ما حصدل  

علي  من أجر أو حوافز معنوية أو مادية فهدو مناسد  ومقابدل لجهددا، حيد  يعتمدد هدذا 

زام على رغبدة وزعلدق قناعدة الفدرد بالمؤسسدة التربويدة، كمدا يدزداد هدذا النوا من الالت
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الالتزام عندما زقل البدا ل الوظيفية المتاحة للفدرد قدار  مؤسسدت ، لدذا لابدد مدن زنميتد  

 لدى المديرات لتحسين ازجاهازهن نحو العمل، وزحسين مردود العمل عليهن.

مديرة الطفولدة المبكدرة بالرزدا عدن  وزععرف الباحدة الالتزام المستمر بان   اعور 

عملها في الروزدة، وأند  يلبدي طموحازهدا المهنيدة، ويحقدق اسدتقرارها الدوظيفي، ممدا 

يدفعها ليستمرار في العمل، وعدم الرغبة في زرك  مهما طدرأ مدن ز يدرات فدي البيئدة 

 الداقلية وال ارجية.

بينهدا، وزعبدر عدن رابطدة  ويتبين مدن هدذا الابعداد الديندة أنهدا زتكامدل وزدؤنر فيمدا 

مشتركة بينهدا زتمددل فدي الجاند  النفسدي الدذا يتضدح فدي الالتدزام العداطفي الوجدداني 

النددابع مددن الشددعور الددداقلي، نددم الجاندد  القيمددي المعيددارا الددذا يتضددح فددي الالتددزام 

ا الجاند   الاقيقي وما يركز علي  من اعور بالمسؤولية الاقيقية عدن العمدل، وأقيدر 

 الذا يتضح من قي  الالتزام المستمر.المادا 

 

 

 

 العوامل المؤثرة في الالتزام التنظيمي:

( بعض العوامل المؤنرة في زعزيز وزطوير 2010( والزغبي )2014دكر داود ) 

 الالتزام التنظيمي وهي  

وهددي العوامددل دات العيقددة بددالفرد (: Personal Factorsعواماال صخصااية ) .1

المسدؤولية، أو زوقعدات الفدرد للوظيفدة، أو ارزباطد  النفسدي ونقافت  وقدرز  على زحمل 

 بالعمل، أو المنظمة، أو عوامل زتعلق باقتيارا العمل.

وهددي العوامددل التددي زتعلددق (: Organizational Factorsعواماال تنظيميااة ) .2

بدددال برة العمليدددة أو نطددداا العمدددل نفسددد  كالت ذيدددة الراجعدددة والاسدددتقيلية فضدددي  عدددن 

ر، وزمسك أفراد العمل باهداف المنظمة ومشداركة العداملين فدي از داد الإاراف المباا

ا في بيئة وطبيعة وقصدا   ونمدا القيدادة، والمندات التنظيمدي  القرارات، وزتمدل أيض 

 بشكل عام.

وهددي عوامددل (: Non Organizational Factorsعواماال رياار تنظيميااة ) .3

ا لقدرارا الاو  فدي الالتحداا زرزكز على مدى زوافر فرص عمل بديلة للفرد بعد اقتيار

بالمنظمددة، بحيدد  يكددون مسددتوى الالتددزام لدددى العدداملين مرزفع ددا عندددما يكددون الاجددر 

ا لاقتيدارا  المتوقع الفرص البديلة أقل مما يحصل علي  فدي مؤسسدت  ممدا يعطيد  زبريدر 

 الاو .

كمددا أاددارت معظددم الدراسددات التددي أجريددت فددي هددذا المجددا  حلددى مجموعددة مددن  

التي زسداعد علدى زنميدة الالتدزام التنظيمدي لددى العداملين بالمؤسسدة ومدن بدين العوامل 

 ( ما يلي  174، ص.2011هذا العوامل كما بينها )ال شروم، 
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حن التنظيمدات دات المندات والبيئدة المحبطدة الاهتمام بتحساين المنااا التنظيماي:   .1

وزقلدل مدن درجدة لمعنويات العاملين هي زنظيمات زعمل علدى زشدجيع زسدرب العداملين 

الالتدزام والانتمددام لددديهم، لددذا لابددد لهددذا التنظيمددات مددن حيجدداد البيئددة والمنددات التنظيمددي 

 الجيد وقلقها.

يسددعى العامددل المساااعدة فااي إصااباج الحاجااات الإنسااانية للعاااملين فااي التنظااي :  .2

للبح  عن مجموعة من الحاجات التي زهم  في المنظمة التدي يعمدل فيهدا ويعمدل علدى 

يقها، فهو يسدعى حلدى حادباا حاجازد  الفسديولوجية وحاجتد  للأمدن والطمانيندة، كمدا زحق

ا ومحبوب دا، فضدي  عدن سدعي  حلدى جماعدة معيندة وزحقيدق  دا لان يكدون مقددر  يسعى أيض 

ا  دا مقصدر  داز  من قيلها، والتنظيم الذا لا يعمل على حادباا هدذا الحاجدات يععدد زنظيم 

 ي ا حلى حاباا حاجاز  في زنظيم آقر.يدفع العامل حلى زرك العمل ساع

كلمددا كانددت الاهددداف وازددحة داقددل التنظدديم زادت وضااوا الأهااداف والأدوار:  .3

درجة الالتدزام التنظيمدي لددى العداملين، فوزدوح الاهدداف يجعدل العداملين أكددر قددرة 

على فهمها وزحقيقها، وكذلك الحدا  بالنسدبة حلدى عمليدة زحديدد الادوار، فعمليدة التحديدد 

ا حلدى مدا يترزد  عليهدا مدن اسدتقرار ه ذا زساعد علدى قلدق الالتدزام لددى العداملين نظدر 

 وزجن  للصراا في حا  التحديد للأدوار.

نظددام الحددوافز هددذا يجدد  أن يشددمل العماال علااع وضااع نظااام مناساا  للحااوافز:  .4

ا للأفدراد والجماعدات، زجددر الإادارة هندا  الحوافز المادية والمعنوية، وأن يكون موجه 

ا للحدوافز، ممدا  حلى أن المنظمات الحكوميدة )قيدد البحد ( هدي أقدل المنظمدات اسدت دام 

يسددتدعي لفددت نظددر القددا مين عليهددا لاعتمدداد نظددام جيددد للحددوافز وبنددام وقلددق الانتمددام 

 والالتزام عند العاملين.

حن حاددراك العدداملين فددي التنظدديم يزيددد مددن درجددة إصااراا العاااملين فااي التنظااي :  .5

نظيمي لديهم، فيتحدث عن المنظمة بقول  "نحن" وفي حا  واجهدتهم مشدكلة الالتزام الت

في العمل يشيرون حليها على أنها "مشدكلتهم" ومدن ندمك يكوندون أكددر قددرة ورغبدة فدي 

 العمل الجماعي  مما يعود على المنظمة بمزيد من الادام الجيد.

بدين العداملين  يج  حيجاد وقلق أهدداف مشدتركةالعمل علع بناء ثقافة مؤسسية:  .6

وزحقيق احتياجازهم والعمل علدى حادباعها، مدع النظدر حلديهم والتعامدل معهدم علدى أنهدم 

أعضام في أسرة واحددة هدي التنظديم، حيد  يسدعى المسدؤو  عنهدا حلدى قلدق وزرسديخ 

مقدداييس متميددزة لددلأدام عنددد أعضددا ها مددن قددي  زدددريبهم بشددكل كددافي ومناسدد  مددع 

 احترامهم.

هناك مجموعة من العوامدل التدي زدؤنر علدى الالتدزام التنظيمدي بالإزافة حلى دلك  

 ( فيما يلي  Para, 2017, P.6للفرد، وزتمدل زلك العوامل كما بينها بارا )

يميل الالتزام التنظيمي حلى أن يكون مرزفع ا بين المدوظفين الدذين سمات الوظيفة:  .1

جدودة بكددرة فدي العمدل زكون أعمدالهم عاليدة الإندرام. وبمدا أن سدمات الوظيفدة هدذا مو
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الحر، فليس غريب ا حدا وجد أن مستويات الالتزام التنظيمي أعلدى بدين الااد اص الدذين 

 يعملون لحساب أنفسهم أكدر من أولئك الذين زست دمهم المؤسسات.

ا بندددوا المكافددداة التدددي يتلقاهدددا مكافاااات الوظيفاااة:  .2 يتدددانر الالتدددزام التنظيمدددي كديدددر 

 الموظع من المؤسسة.

من المتوقع أن زكون هناك احتماليدة أكبدر لإيجداد وظيفدة فرص عمل بديلة: توافر  .3

ا بالمؤسسة والعكس فحيح.  بديلة، ويميل الموظفون حلى أن يكونوا أقل التزام 

زبدين أن المدوظفين الدذين لدديهم فتدرة أطدو  فدي الخصائص الشخصية للموظفين:  .4

 هم مدة أقصر مع المؤسسة.التنظيم لديهم التزام زنظيمي أكبر من أولئك الذين لدي

كما أن هناك العديد مدن العوامدل التدي يمكدن أن زسدهم فدي زنميدة وزطدوير الالتدزام  

التنظيمددي لدددى العدداملين فددي المؤسسددات التربويددة وغيرهددا مددن المؤسسددات، وقددد أورد 

دددددا مدددددن هدددددذا 128، ص.2018( والضددددديعين )126، ص.2012اللدددددوزا ) ( بعض 

 فيما يلي العوامل، والتي يمكن زل يصها 

السماح للعاملين بوزع السياسات وفنع القدرارات ال افدة بالمدرسدة، بمدا يزيدد  .1

ححساسهم بالمساهمة الإيجابية في زحقيق أهداف المدرسة، ويؤدا لزيادة ارزبداطهم بهدا 

 وهو ما يعزز التزامهم التنظيمي.

حة زوزيح الاهداف التنظيمية للعداملين فدي المدرسدة  فكلمدا كاندت الاهدداف وازد .2

 ومحددة، كان حدراك المعلمين والعاملين وفهم ليلتزام التنظيمي أكبر.

زحسدين المندات التنظيمدي فددي المدرسدة، علدى أن يشدمل دلددك زحسدين طدرا العمددل  .3

وأساليب ، والادوات والعنافر، والعيقات التفاعلية بين العاملين، بمدا يتولدد عند  عمدل 

 المدرسة.حيجابي يعمل على زحقيق استقرار العاملين و

زطددوير أدام القيددادات التعليميددة، واسددت دام أنمدداط قياديددة محفددزة وجادبددة للعدداملين  .4

 وزشعرهم بالمشاركة والانجاز.

وزددع نظددام لمعالجددة الشددكاوى والتظلمددات، وزددمان المعاملددة العادلددة فددي هددذا  .5

 الشكاوى، وحل ال يفات المتعلقة بها.

 على نفسيتهم واستمرارهم في العمل.حاعار العاملين بالامان الذا ينعكس حيجاب ا  .6

وزددع نظددام للحددوافز والمكافددظت ليشددجع العدداملين علددى الإسددهام والمشدداركة فددي  .7

 أنشطة المدرسة، بحي  يعتبرونها ملك لهم، وليسوا مجرد عاملين فيها.

مساعدة المعلمين على حاباا حاجازهم وزحقيق دازهدم وزوظيدع مهدارازهم، وحندرام  .8

 المهني.وظا فهم ونموهم 

ويتضددح ممددا سددبق أن الالتددزام التنظيمددي يمكددن زنميتدد  لدددى المددديرات والمعلمددات  

ا مدن زحسدين بيئدة العمدل،  والعاميت في الروزة من قي  عددة طدرا وأسدالي ، بددم 

 وزطوير أسالي  القيادة وأنماطها، ووزع نظام حوافز لاستدارة دافعيتهم للعمل. 
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صع بعمق التزام المدديرات لدديها زسدتطيع أن زتكيدع كما أن المؤسسة التربوية التي زت

 بدرجة عالية مع المت يرات التي زحدنها البيئة الداقلية وال ارجية.

 الدراسات السابقة:

المحور الأول: الدراسات التي تناولت الالتزام التنظيماي فاي التعلاي  )مرحلاة الطفولاة 

 المبكرة(:

عدن العيقدة بدين  (Kirkic & Balci, 2021)كشفت دراسة كركيتش وبالساي  

أنماط القيادة لدى الإداريين ومستويات الالتزام التنظيمي لمعلمي رياع الاطفدا ، وقدد 

ازبعددت الدراسددة المددنه  المسددحي الارزبدداطي، باسددت دام اسددتبانتين ليلتددزام التنظيمددي 

( 237وأسددلوب القيددادة كدداداة للدراسددة وزددم زطبيقهمددا علددى عينددة عشددوا ية مكونددة مددن )

ددا، وزوفددلت نتددا   الدراسددة حلددى وجددود عيقددة دات دلالددة ححصددا ية بددين الانمدداط  معلم 

 القيادية للإداريين ومستويات الالتزام التنظيمي لمعلمي رياع الاطفا .

للتعددرف علددى مفهددوم الالتددزام التنظيمددي لدددى ( 2020وسااعت دراسااة الحيااالي ) 

والحالدة الاجتماعيدة(، وازبعدت  معلمات رياع أطفا  وفق ا لمت يرات )سنوات ال دمدة،

الدراسة المنه  الوففي، باسدت دام مقيداس ليلتدزام التنظيمدي وزدم زطبيقهدا علدى عيندة 

( معلمددة، وقددد أظهددرت النتددا   أن معلمددات ريدداع أطفددا  100عشددوا ية مكونددة مددن )

يتمددتعن بدرجددة عاليددة فددي مسددتوى الالتددزام التنظيمددي، كمددا أاددارت النتددا   حلددى وجددود 

ت دلالة ححصا ية في درجدة الالتدزام التنظيمدي زعدزى لمت يدر سدنوات ال دمدة فروا دا

لصددالح المعلمددات دوات ال دمددة مددن عشددر سددنوات فدداكدر، كددذلك أاددارت النتددا   حلددى 

وجود فدروا  دات دلالدة ححصدا ية فدي درجدة الالتدزام التنظيمدي زعدزى لمت يدر الحالدة 

 الاجتماعية لصالح المعلمات المتزوجات.

للتعدددرف علدددى عيقدددة القيدددادة الإبداعيدددة ( 2014راساااة الزهراناااي )وجااااءت د 

للمديرات بالالتزام التنظيمي للمعلمدات فدي دور ريداع الاطفدا  بمديندة مكدة المكرمدة 

مددن وجهددة نظددر المددديرات والمعلمددات، وازبعددت الدراسددة المددنه  الوفددفي بانواعدد  

سدتبانة وزدم زطبيقهدا علدى المسحي والمقارن والارزباطي والتنبؤا، وزمدلت الاداة فدي ا

( معلمة، وأظهدرت نتدا   الدراسدة أن المدديرات 300( مديرة، و)45عينة مكونة من )

يمارسن القيادة الإبداعية بدرجة كبيرة، وأن مسدتوى الالتدزام التنظيمدي لددى المعلمدات 

كان بدرجة كبيرة جدد ا، كمدا أادارت النتدا   حلدى وجدود عيقدة ارزباطيدة دالدة وموجبدة 

 مارسة المديرات للقيادة الإبداعية والالتزام التنظيمي للمعلمات.بين م

المحااااور الثاااااني: الدراسااااات التااااي تناولاااات الالتاااازام التنظيمااااي فااااي التعلااااي  العااااام 

 )المدارس(:

حلددى التعددرف علددى مسددتوى الالتددزام ( 2020هاادفت دراسااة لحساان وخمااي  ) 

ة بم تلددع أطوارهددا التنظيمددي فددي مجموعددة مددن المؤسسددات التعليميددة بمدينددة ورقلدد

)ابتدا ي، متوسا، نانوا(، وقد ازبعت الدراسة المنه  الوفدفي التحليلدي معتمددة علدى 
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لقيداس الالتدزام  (Meyer & Allen & Smith, 1993)مقيداس مداير وألدن وسدمي  

التنظيمددي بابعددادا الدينددة )العدداطفي، المعيددارا، والمسددتمر( وزددم زطبيقهددا علددى عينددة 

ددا، وزوفددلت نتددا   الدراسددة حلددى أن 286مددن ) عشددوا ية بسدديطة مكونددة ( أسددتاد ا ومعلم 

مسددتوى الالتددزام التنظيمددي بالمؤسسددات التعليميددة كددان متوسددط ا، كمددا أظهددرت نتددا   

الدراسددة عددن عدددم وجددود فددروا دات دلالددة ححصددا ية فددي مسددتوى الالتددزام التنظيمددي 

ا ية فدي مسدتوى زعزى لمت ير الجنس، بينما أاارت حلى وجود فدروا دات دلالدة ححصد

 ( سنوات فاكدر.10الالتزام التنظيمي زعزى لمت ير ال برة المهنية لصالح الفئة )

للتعدرف علدى درجدة ممارسدة القيدادة الاقيقيدة ( 2018وسعت دراسة الدجاني ) 

لدى مديرا المدارس الدانوية ال افة في محافظة العافمة عمدان وعيقتهدا بدالالتزام 

هددة نظددرهم. ولتحقيددق أهددداف الدراسددة زددم اسددت دام المددنه  التنظيمددي للمعلمددين مددن وج

الوفددفي الارزبدداطي، باسددت دام اسددتبانتين للقيددادة الاقيقيددة والالتددزام التنظيمددي كدداداة 

دا ومعلمدة، 370للدراسة وزم زطبيقهما على عينة عنقودية عشدوا ية مكوندة مدن ) ( معلم 

سددط ا، أمددا مجددالات محددور وأظهددرت النتددا   أن ممارسددة الالتددزام التنظيمددي جددام متو

الالتزام التنظيمي فحصل مجا  )المسؤولية ازجداا المدرسدة( علدى أعلدى متوسدا، يليد  

ا الالتزام الاسدتمرارا، وجميعهدا جدامت بتقددير )متوسدطة(،  الالتزام الازجاهي، وأقير 

كمددا أاددارت النتددا   حلددى وجددود فددروا دات دلالددة ححصددا ية لدرجددة ممارسددة القيددادة 

 ( سنوات فاكدر.10والالتزام التنظيمي زبع ا لمت ير ال برة لصالح الفئة )الاقيقية 

دراسة للتعرف على درجة كدل مدن الالتدزام التنظيمدي ( 2020وأجرى السالمي ) 

والإبددداا الإدارا والعيقددة بينهمددا لدددى قيددادات المرحلددة المتوسددطة مددن وجهددة نظددر 

ت الاسدتجابات زبع دا لمت يدرا المعلمين، والتعرف على مدى وجود فروا بين متوسدطا

الت صدد  وعدددد سددنوات ال بددرة فددي التدددريس، وازبعددت الدراسددة المددنه  الوفددفي 

المسحي، باست دام استبانة لجمع البيانات وزم زطبيقها على عينة عشوا ية نسبية مكوندة 

ددا، وقددد أظهددرت النتددا   أن مسددتوى الالتددزام زنظيمددي بابعددادا الدينددة 360مددن ) ( معلم 

ني، الاقيقي، المسدتمر( كدان بدرجدة عاليدة، وكمدا أادارت النتدا   حلدى وجدود )الوجدا

فددروا دات دلالددة ححصددا ية فددي درجددة الالتددزام التنظيمددي زعددزى لمت يددر عدددد سددنوات 

ال برة لصالح المعلمين دوا ال برة الاقل مدن قمدس سدنوات، بينمدا أادارت حلدى عددم 

التنظيمدددي زعدددزى لمت يدددر  وجدددود فدددروا دات دلالدددة ححصدددا ية فدددي درجدددة الالتدددزام

 الت ص .

المحاااور الثالاااث: الدراساااات التاااي تناولااات الالتااازام التنظيماااي فاااي التعلاااي  العاااالي 

 )الجامعات والكليات(:

الكشع عن مستوى الالتزام التنظيمي وأنرا فدي ( 2020جاءت دراسة العمرات ) 

قنيدة مدن وجهدة جودة الادام التدريسي لدى أعضام هيئة التدريس في جامعة الطفيلدة الت

نظرهم، وازبعت الدراسة المنه  الوففي الارزباطي باست دام استبانة زم زطبيقهدا علدى 
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( عضددو هيئددة زدددريس، وأظهددرت النتددا   أن مسددتوى الالتددزام 105عينددة مكونددة مددن )

التنظيمددي جددام عالي ددا، وجددام مجددا  الالتددزام الاقيقددي بالمسددتوى الاو ، يليدد  مجددا  

 المرزبة الاقيرة مجا  الالتزام المستمر. الالتزام العاطفي، وفي

حلى الكشع عن مستوى الدقة التنظيمية والالتدزام ( 2017وسعت دراسة القرني ) 

التنظيمددي فددي كليدددات جامعددة زبدددوك ولتحقيددق أهدددداف الدراسددة، زدددم اسددت دام المدددنه  

الوففي المسحي، من قي  استبانة لجمدع البياندات زدم زطبيقهدا علدى عيندة مكوندة مدن 

( عضو هيئة زدريس موزعين على كليات جامعة زبوك، وزوفلت الدراسدة حلدى 213)

نتددا   مددن أبرزهددا أن المتوسددا العددام لمسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى أعضددام هيئددة 

التدددريس بجامعددة زبددوك جددام مرزفع ددا جددد ا، ووجددود فددروا دات دلالددة ححصددا ية زبع ددا 

 .لمت ير الرزبة الاكاديمية لصالح أستاد مساعد

حلددى معرفددة مسددتوى الالتددزام التنظيمددي فددي ( 2015وهاادفت دراسااة السااياني ) 

الجامعدات ال افددة اليمنيددة، وزقيدديم مسدتوى الالتددزام )العدداطفي، الاقيقددي، المسددتمر(، 

وازبعت الدراسة المنه  الوففي التحليلي باست دام استبانة لجمع البياندات وزدم زطبيقهدا 

، 60علدى عيندة مكونددة مدن ) وقدد زوفددلت نتدا   الدراسددة أن مسدتوى الالتددزام ( عددامي 

العاطفي والاقيقي جام عالي ا، بينما الالتزام المستمر جام متوسط ا، كما أادارت نتدا   

الدراسة حلى عدم وجود فروا دات دلالة ححصا ية بدين أبعداد الالتدزام التنظيمدي زعدزى 

الت صددد ، والمركدددز حلدددى المت يدددرات الديم رافيدددة المتعلقدددة بدددل)العمر، والمؤهدددل، و

الددوظيفي(، بينمددا أاددارت النتددا   حلددى وجددود فددروا دات دلالددة ححصددا ية فددي مسددتوى 

( 10الالتددزام التنظيمددي زعددزى حلددى مت يددر سددنوات ال بددرة لصددالح الفئددة أكدددر مددن )

 سنوات.

 الاستفادة من الدراسات السابقة في البحث الحالي:

 محل البح . في بنام أداة البح  بما يناس  المجتمع والعينة .1

زحديددد المت يددرات التددي يمكددن دراسددتها وهددي )عدددد سددنوات ال بددرة فددي التدددريس،  .2

 والت ص (.

 التعرف على المنه  المناس  ازباع  في البح  الحالي وهو المنه  الوففي. .3

 زحديد الاسالي  الإحصا ية وطرا التحليل المناسبة للبح . .4

السابقة بالنتا   التدي زوفدل لهدا البحد  مقارنة النتا   التي زوفلت لها الدراسات  .5

 وزوجي  الباحدة حلى است يص التوفيات والمقترحات.

 أوجه التميز في البحث الحالي عن الدراسات السابقة:

يتميددز البحدد  الحددالي عددن الدراسددات السددابقة باندد  يهدددف حلددى التعددرف علددى واقددع  

بمدينة مكة المكرمة من وجهدة الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة 

 نظر المعلمات، ويتمدل التميز والاقتيف عن الدراسات السابقة في التالي 
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الدذا يددرس أبعداد الالتدزام  -حس  علم الباحددة-يعتبر هذا البح  الاو  من نوع   .1

التنظيمددي الدينددة )العدداطفي الوجددداني، المعيددارا الاقيقددي، والمسددتمر( فددي مجددا  

 ة لدى المديرات بمدينة مكة المكرمة.الطفولة المبكر

ركددز هددذا البحدد  علددى الالتددزام التنظيمددي فددي أبعددادا الدينددة )العدداطفي الوجددداني،  .2

المعيددارا الاقيقددي، والمسددتمر( لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة بمدينددة مكددة 

 المكرمة.

ولدة زم زطبيق هذا البح  على مجتمع وعينة من معلمدات المددارس الحكوميدة للطف .3

 المبكرة بمدينة مكة المكرمة.

 إجراءات البحث

 منهج البحث:

لتحقيق أهداف البح  زم است دام المنه  الوففي، بوفدف  المدنه  الاكددر مي مدة  

لطبيعددة البحدد ، والددذا يهدددف مددن اسددت دام  جمددع البيانددات الكافيددة عددن واقددع الالتددزام 

كدة المكرمدة مدن وجهدة نظدر التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولدة المبكدرة بمديندة م

 المعلمات، ووففها، وزفسيرها، وزقديم نتا   في زو ها.

( بان البح  الوفدفي لا يقتصدر علدى جمدع 2019فقد دكرا أبو سمرة والطيطي ) 

البيانات وزبويبها فحسد ، وحنمدا يتعددى دلدك حلدى زفسدير الظدواهر مدن قدي  البياندات، 

 وكذلك حمكانية التنبؤ للمستقبل.ومحاولة حيجاد العيقات بين المت يرات، 

( المددنه  الوفددفي باندد   محاولددة الوفددو  حلددى 2019كمددا عددرف المحمددودا ) 

المعرفددة الدقيقددة والتفصدديلية لعنافددر مشددكلة أو ظدداهرة قا مددة، للوفددو  حلددى فهددم أدا 

 لوزع السياسات والإجرامات المستقبلية ال افة بها.

 مجتمع البحث:

معلمات المدارس الحكومية للطفولة المبكرة بمديندة  زكّون مجتمع البح  من جميع 

( معلمدة، ودلدك بحسد  ححصدا ية الإدارة العامددة 528مكدة المكرمدة، والبدالغ عدددهن )

( 3-1م(، ويوزح الجددو  )2022-2021للتعليم بمدينة مكة المكرمة للعام الدراسي )

بكرة بمدينة مكدة زوزيع مجتمع البح  من المعلمات في المدارس الحكومية للطفولة الم

 المكرمة بحس  مكاز  التعليم التابعة لها 

 النسبة المئوية عدد المعلمات اس  مكت  التعلي  م

 16.3 87 مكت  التعليم بجنوب مكة المكرمة 1

 23.1 122 مكت  التعليم بشرا مكة المكرمة 2

 25.4 134 مكت  التعليم بشما  مكة المكرمة 3

 10.6 56 المكرمةمكت  التعليم ب رب مكة  4
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توزيع مجتمع البحث من المعلمات بالمدارس الحكومية للطفولة المبكرة  (1جدول )

 بمدينة مكة المكرمة

 عينة البحث:

%( مددن أفددراد مجتمددع البحدد  بمعددد  10زددم اقتيددار عينددة عشددوا ية نسددبية زمدددل ) 

 ( معلمة، ويوزح الجدو  التالي أعداد الاستبانات الموزعة والمستردة ونسبتها 110)

 عدد الاستبانات المطلوبة والموزعة والعدد النهائي المسترد (2جدول )

وعدد سنوات الخبرة في خصائص عينة البحث من حيث التخصص،  (3جدول )

 التدري 

%( 99.0( اسدتبانة، زمددل مدا نسدبت  )109( أن  زم استرداد )3يتبين من الجدو  ) 

من مجتمع البح ، زوزعدت حلكتروني دا علدى مكازد  التعلديم ال مسدة، ويوزدح الجددو  

 ( قصا   العينة من حي  الت ص ، وعدد سنوات ال برة في التدريس 3)

السدابق أن أغلد  أفدراد عيندة البحد  مدن معلمدات مددارس  (3يتبين مدن الجددو  ) 

%( أمدددا 92.7الطفولدددة المبكدددرة بمديندددة مكدددة المكرمدددة ز صصدددهن )أدبدددي( بنسدددبة )

%( مدن حجمدالي أفدراد عيندة 7.3المعلمات اليزدي ز صصدهن علمدي فبل دت نسدبتهن )

 البح .

المعلمددات وبالنسددبة لمت يددر عدددد سددنوات ال بددرة فددي التدددريس، فيتضددح أن أغلدد   

%(، يلددديهن المعلمدددات اليزدددي 61.5سدددنوات فددداكدر( بنسدددبة ) 10سدددنوات قبدددرزهن )

%(، وكاندت أقدل نسدبة للمعلمدات 21.1سدنوات( بنسدبة ) 5سنوات قبدرزهن )أقدل مدن 

سدددنوات(، حيددد  بل دددت نسدددبتهن  10حلدددى أقدددل مدددن  5اليزدددي سدددنوات قبدددرزهن )مدددن 

 %( من حجمالي أفراد عينة البح .17.4)

 أداة البحث:

 24.4 129 مكت  التعليم بوسا مكة المكرمة 5

 %100 528 العدد الإجمالي

 الاستبانات المستردة عدد الاستبانات الموزعة

110 
 النسبة العدد

109 99.0% 

 النسبة العدد في التدري  عدد سنوات الخبرة م النسبة العدد التخصص م

 %21.1 23 أقل من قمس سنوات 1 %92.7 101 ز صصات أدبية 1

 %17.4 19 من قمس حلى أقل من عشر سنوات 2 %7.3 8 ز صصات علمية 2

 %100 109 الإجمالي
 %61.5 67 من عشر سنوات فاكدر 3

 %100 101 الإجمالي
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قامت الباحدة ببنام استبانة لجمع البيانات اليزمة للبح ، ودلك بعد الاطديا علدى  

الادبيات التربوية والدراسات السابقة المتعلقة بمت ير البح  )الالتدزام التنظيمدي(، مددل 

(، والمسددددرورية 2019(، ولطفددددي )2020(، ومددددرار )2020دراسددددات السددددالمي )

 ها الاولية من جز يين ر يسين هما (، وزكونت الاستبانة في فورز2016)

يشددمل البيانددات الاوليددة لافددراد عينددة البحدد  وهددي  )الت صدد ، وعدددد الجاازء الأول: 

 سنوات ال برة في التدريس(.

( عبدارة، مقسدمة علددى 30يشدمل أبعداد الالتدزام التنظيمدي وزكّدون مدن )الجازء الثااني: 

 نينة أبعاد على النحو التالي 

 ( عبارات.10الالتزام العاطفي الوجداني، وزكّون من ) البعُد الأول: -

 ( عبارات.10الالتزام المعيارا الاقيقي، وزكّون من ) البعُد الثاني: -

 ( عبارات.10الالتزام المستمر، وزكّون من ) البعُد الثالث: -

 صدق أداة البحث:

 اعتمددت الباحدددة للتحقددق مددن فدددا الاداة علدى طددريقتين الاولددى وزسددمى الصدددا 

(، التددي زعتمددد علددى عددرع الاداة علددى مجموعددة مددن Face validityالظدداهرا )

 Internalالمت صصدين ال بدرام فدي المجدا ، أمدا الدانيدة وزسدمى الازسداا الدداقلي )

Consistency وزقددوم علددى حسدداب معامددل الارزبدداط بددين كددل عبددارة مددن عبددارات )

الباحددة للتحقدق مدن فددا الاداة  الاداة، والاداة ككل، وفيما يلي ال طوات التي ازبعتهدا

 طبق ا لكل طريقة من الطريقتين 

 الصدق الظاهري )صدق المحكمين(:

وهددو الصدددا المعتمددد علددى المحكمددين، حيدد  زددم عددرع أداة البحدد  بصددورزها  

(، حيد  3الاولية على عدد من المحكمين الم تصين في موزوا البح  )ملحدق رقدم 

أعضددام الهيئدددة التدريسددية بالجامعدددات  ( محكددم مدددن12وفددل عددددد المحكمددين حلدددى )

العربية،  وقد طعل  من السادة المحكمين زقييم جدودة الاسدتبانة، مدن حيد  قددرزها علدى 

قياس ما أعدز  لقياس ، والحكم علدى مددى ميممتهدا لاهدداف البحد ، ودلدك مدن قدي  

ديل، أو زحديد وزوح العبارات، وانتما ها للأبعاد، وأهميتهدا، وحبددام مدا يروند  مدن زعد

حذف، أو حزافة، وقد اقترح المحكمون بعدض التعددييت التدي زدم الاقدذ بهدا، وزمدلدت 

 فيما يلي 

الالتزام العداطفي الوجدداني، زدم زعدديل فدياغة عبدارزين بمدا يتناسد   البعُد الأول: -

 ( عبارات.10مع البععد، وبقي عدد عبارات البععد )

زم زعديل فدياغة عبدارزين بمدا يتناسد   الالتزام المعيارا الاقيقي، البعُد الثاني: -

مع البععد، وحذف عبارة لانها زحمل نفس فكرة العبدارات الاقدرى، وبدذلك أفدبح عددد 

 ( عبارات.9عبارات البععد )
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وبعد أقذ الآرام، والاطيا على الملحوظات، زم حجرام التعددييت اليزمدة التدي ازفدق 

نة بصددورزها النها يددة  حيدد  زكونددت عليهددا غالبيددة المحكمددين، ومددن نددم حقددرا  الاسددتبا

 الاستبانة في فورزها النها ية من جز يين ر يسين 

يشددمل البيانددات الاوليددة لافددراد عينددة البحدد  وهددي  )الت صدد ، وعدددد الجاازء الأول: 

 سنوات ال برة في التدريس(.

لددى ( عبدارة موزعددة ع29يشدمل أبعدداد الالتدزام التنظيمددي وزكّدون مددن )الجازء الثاااني: 

( عدددد عبددارات الاسددتبانة، وكيفيددة زوزيعهددا علددى 4أبعدداد، ويوزددح الجدددو  )نينددة 

 المحاور 

 أبعاد الاستبانة وعباراتها (4جدول )

 الداخلي:صدق الاتساق 

للتحقق من فدا الازساا الداقلي ليسدتبانة، زدم حسداب معامدل ارزبداط بيرسدون   

(Pearson correlation coefficient) للتعرف على درجة ارزباط كل عبارة مدن  

عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للبععدد الدذا زنتمدي لد  العبدارة، كمدا يوزدحها الجددو  

 التالي 

رتباط بيرسون لعبارات الأبعاد الثلاثة مع الدرجة الكلية لكل معاملات ا (5جدول )

 بعُد

 عدد العبارات الأبعاد م

 10 الالتزام العاطفي الوجداني 1

 9 الالتزام المعيارا الاقيقي 2

 10 الالتزام المستمر 3

 عبارة 29 الإجمالي 

البعُد الأول: الالتزام العاطفي   

 الوجداني

البعُد الثاني: الالتزام المعياري   

 الأخلاقي
 البعُد الثالث: الالتزام المستمر

 الارتباطمعامل  رق  العبارة معامل الارتباط رق  العبارة معامل الارتباط رق  العبارة

1 0.829** 1 0.906** 1 0.961** 

2 0.879** 2 0.939** 2 0.967** 

3 0.930** 3 0.962** 3 0.938** 

4 0.868** 4 0.958** 4 0.945** 

5 0.836** 5 0.949** 5 0.972** 

6 0.864** 6 0.960** 6 0.957** 

7 0.891** 7 0.979** 7 0.954** 
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 (0.01** دا  ححصا ي ا عند مستوى دلالة )

  ( السابق أنّ قيم معاميت الارزباط بين العبارات والابعاد قيم عالية، 5يبين جدو  ) 

 – 0.829حي  زراوحت في البععد الاو   الالتزام العاطفي الوجداني بين )         

(، أما بالبععد الداني  الالتزام المعيارا الاقيقي فقد زراوحت معاميت 0.960

ا0.979 – 0.763الارزباط بين ) البععد الدال   الالتزام المستمر زراوحت  (، وأقير 

(، 0.01(، وكانت جميعها دالة ححصا ي ا عند مستوى دلالة )0.976 – 0.814بين )

كما  .مما يد  على زوافر درجة عالية من فدا الازساا الداقلي لجميع أبعاد الاستبانة

لكل بعد  زم التاكد من فدا البنام ليستبانة حي  زم حساب معامل ارزباط بيرسون

 ( التالي 6، ويبين نتا جها جدو  )كدرجة فرعية والدرجة الكلية ليستبانة

 معاملات الارتباط بين درجات كل بعُد والدرجة الكلية للاستبانة (6جدول )

 (0.01** دا  ححصا ي ا عند مستوى دلالة )

التدي زتكدون ( السابق أنّ قيم معاميت الارزباط للأبعداد الديندة 6يتبين من جدو  ) 

منها الاستبانة بالمجموا الكلي جامت قيم مرزفعة ومتقاربة من بعضدها الدبعض، حيد  

(، وكانت جميعهدا دالدة ححصدا ي ا عندد مسدتوى دلالدة 0.990 – 0.987زراوحت بين )

 (، مما يد  على زوافر درجة عالية من الصدا البنا ي ليستبانة.0.01)

 ثبات أداة البحث:

 Cronbach's)اة البحد  اسدت دمت الباحددة معامدل ألفدا كرونبدات للتحقق من نبدات أد

alpha) ويوزح الجدو  التالي قيم معاميت الدبات لكل بععد من أبعاد الاستبانة ، 

 ثبات الاستبانة باستخدام معامل ألفا كرونباا  (7جدول )

( السابق أن جميع قديم معداميت الدبدات لابعداد الاسدتبانة كاندت قديم 7يبين جدو  ) 

8 0.960** 8 0.958** 8 0.976** 

9 0.946** 9 0.763** 9 0.967** 

10 0.874**   10 0.814** 

 معامل ارتباط الأبعاد م

 **0.988 الالتزام العاطفي الوجداني 1

 **0.990 الالتزام المعيارا الاقيقي 2

 **0.987 الالتزام المستمر 3

 معامل الثبات عدد العبارات الأبعاد

 0.97 10 الالتزام العاطفي الوجداني

 0.98 9 الالتزام المعيارا الاقيقي

 0.99 10 الالتزام المستمر

 0.99 29 الدبات الكلي
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( وبل ددت قيمددة 0.99 – 0.97عاليددة، حيدد  زراوحددت قدديم معامددل الدبددات للأبعدداد بددين )

(، وزشدير هدذا القديم العاليدة مدن معداميت الدبدات 0.99ليستبانة )معامل الدبات الكلي 

 حلى فيحية الاستبانة للتطبيق وحمكانية الاعتماد على نتا جها والونوا بها.

 مقياس الاستجابات:

حددت الاستبانة استجابات أفدراد العيندة علدى العبدارات بمقيداس ليكدرت ال ماسدي       

لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة بمدينددة مكددة  لقيدداس أبعدداد الالتددزام التنظيمددي

 المكرمة، كما في الجدو  التالي 

 درجات التحليل الإحصائي لقياس درجة الأبعاد وفق المقياس الخماسي (8جدول )

( ليسدتجابة عاليدة جدد ا، والدرجدة 5( السابق حعطام الدرجة )8يتضح من جدو  ) 

( ليسددتجابة 2( ليسددتجابة متوسددطة، والدرجددة )3( ليسددتجابة عاليددة، والدرجددة )4)

( ليسددتجابة من فضددة جددد ا، وبددذلك فإندد  يمكددن زحديددد درجددات 1من فضددة، والدرجددة )

 يلي  التحليل الإحصا ي لاستجابات عينة البح  على الاستبانة كما 

  5أعلى درجات الاستجابة =  -

 1أدنى درجات الاستجابة =  -

، وعليدد  زكددون طددو  الفئددة= 4= 1 – 5وعليدد  يمكددن حسدداب المدددى كالتددالي  المدددى= 

 ، كما هو موزح في درجات التحليل الإحصا ي لاستجابات أفراد العينة.0.8=  4/5

 إجراءات تطبيق أداة البحث:

( والتاكدد مدن 5بح  فدي فدورزها النها يدة )ملحدق رقدم بعد أن أفبحت أداة ال          

فدقها ونبازها، قامت الباحدة باستكما  الإجرامات المتبعة نظامي ا لتطبيقها ودلدك وفدق 

 ال طوات التالية 

 اقتيار أداة البح  المناسبة وزصميمها. .1

( محكدددم مدددن دوا 12التحقدددق مدددن الصددددا الظددداهرا، ودلدددك بعرزدددها علدددى ) .2

 الاقتصاص .

 .(Cronbach's alpha)التحقق من نبات الاداة باست دام معامل ألفا كرونبات  .3

الحصددو  علددى قطدداب زسددهيل مهمددة مددن جامعددة الملددك عبددد العزيددز وم اطبددة  .4

 الجهات الرسمية )الإدارة العامة للتعليم بمدينة مكة المكرمة( لتطبيق أداة البح .

لدددة المبكدددرة( حلكتروني دددا، زوزيدددع الاداة علدددى أفدددراد العيندددة وهدددن )معلمدددات الطفو .5

 ( معلمة.110وعددهن )

 درجة الأبعاد

 (5عالية جد ا ) (4عالية ) (3متوسطة ) (2من فضة ) (1من فضة جد ا ) الدرجات

التحليل 

 الإحصائي

أقل من حلى  1

1.8 

حلى أقل  1.8

 2.6من 

حلى أقل  2.6

 3.4من 

حلى أقل  3.4

 4.2من 
 5حلى  4.2
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 ( استبانة فالحة للتحليل.109جمع أداة البح  وزم استرجاا ) .6

معالجة البيانات ححصا ي ا باسدت دام أسدالي  الإحصدام الوفدفية والاسدتدلالية التدي  .7

 (.SPSSزتناس  مع البح  باست دام برنام  الحزمة الإحصا ية )

تابددة التوفدديات والبحددوث المقترحددة فددي زددوم نتددا   زحليددل وزفسددير النتددا  ، وك .8

 البح .

 أسالي  المعالجة الإحصائية:

بنام  على طبيعة البح  والاهداف التي سعى حلى زحقيقها، زم زحليل البيانات         

(، واست را  النتا   SPSSباست دام برنام  الحزمة الإحصا ية للعلوم الإجتماعية )

 الاحصا ية التالية وفق ا للأسالي  

للتعرف على قصا   أفراد عينة البح  وفق ا  التكرارات والنس  المئوية: .1

 للبيانات الش صية.

لحساب   :(Pearson correlation coefficient)معامل ارتباط بيرسون  .2

 الازساا الداقلي.

لحساب الدبات لعبارات  :(Cronbach's alpha) معامل ألفا كرونباا .3

 .الاستبانة

لحساب متوسطات عبارات توسطات الحسابية والانحرافات المعيارية: الم .4

الاستبانة، وكذلك الدرجات الكلية والدرجات الفرعية للأبعاد بنام  على استجابات أفراد 

 عينة البح .

للتحقددق مددن (: Kolmogorov-Smirnovاختبااار كولمااوجروف سااميرنوف ) .5

ت صدد ، وعدددد سددنوات ال بددرة فددي اعتداليددة زوزيددع البيانددات بالنسددبة للمت يددرات )ال

 التدريس(.

للتحقددق مددن التجددانس فددي زوزيددع اسددتجابات (: Leveneليفااين للتجااان  ) اختباار .6

أفراد عينة البحد  علدى جميدع أبعداد الاسدتبانة بالنسدبة للمت يدرات )الت صد  ، وعددد 

 .سنوات ال برة في التدريس(

للتعرف علدى دلالدة مدا : (Mann-Whitney) الاختبار اللامعلمي )مان ويتني( .7

لاسددتجابات أفددراد عينددة البحدد  وفق ددا قددد يوجددد مددن فددروا بددين المتوسّددطات الحسددابية 

 (.الت ص )لمت ير 

للتعدددرف علدددى  :(Kruskal-Wallis) اللامعلماااي كروساااكال والاااي  الاختباااار .8

لاسدتجابات أفدراد عيندة البحد   دلالة ما قد يوجد مدن فدروا بدين المتوسّدطات الحسدابية

( بعددد التاكددد مددن عدددم اعتداليددة زوزيددع عدددد سددنوات ال بددرة فددي التدددريس)ت يددر وفق ددا لم

 وفق ا لهذين المت يرين.عينة البح  البيانات لاستجابات أفراد 

 رض نتائج البحث ومناقشتهاع

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج السؤال الأول:
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يرات "مااا واقااع الالتاازام العاااطفي الوجااداني لاادى ماادياانص السااؤال الأول علااع:  

 "مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكرمة من وجهة نظر المعلمات؟

للإجابة على هذا السؤا ، فقد زم حساب المتوسدا الحسدابي والانحدراف المعيدارا  

لاسددتجابات المعلمددات حددو  واقددع الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

العددداطفي الوجدددداني(، ندددم زرزيددد   المبكدددرة بمديندددة مكدددة المكرمدددة فدددي بععدددد )الالتدددزام

الممارسات المحدددة بهدذا البععدد زرزيب دا زنازلي دا بندام  علدى المتوسدا الحسدابي، كمدا زبدين 

 الآزي ( 9نتا   جدو  )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات المعلمات حول  (9جدول )

لمبكرة بمدينة مكة المكرمة واقع الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولة ا

 (، مرتبة تنازليًاالعاطفي الوجدانيفي بعُد )الالتزام 

( السابق أن مستوى الالتدزام التنظيمدي لددى مدديرات مددارس 9يتبين من جدو  )  

الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكرمة في بععد )الالتزام العاطفي الوجدداني( جدام بدرجدة 

)عاليددة جددد ا( مددن وجهددة نظددر المعلمددات، حيدد  جددام المتوسددا الحسددابي العددام للبععددد 

قدددديم الانحرافددددات (، وزراوحدددت 0.774( بدددانحراف معيددددارا بل دددت قيمتدددد  )4.61)

(، وهدي قديم 0.975 – 0.705المعيارية لاغل  الممارسات المحدددة بهدذا البععدد بدين )

رق  

 العبارة
 العبارات

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ترتي  

 العبارة

 درجة

 الممارسة

 عالية جد ا 1 0.705 4.72 زععامل المعلمات باحترام. 10

 جد ا عالية 2 0.721 4.71 م لصة في أدام عملها. 5

 عالية جد ا 3 0.798 4.65 زبدا سعادزها أننام العمل في الروزة. 7

 عالية جد ا 4 0.854 4.65 زعحافظ على سمعة الروزة. 2

6 
زعشددددعر مدددددن حولهددددا بانتما هدددددا الشدددددديد 

 للروزة.
 عالية جد ا 5 0.866 4.64

 عالية جد ا 6 0.901 4.62 زعساهم في نشر )قيم ونقافة( الروزة. 8

 عالية جد ا 7 0.882 4.61 المعلمات نقة كبيرة. زمنح 3

 عالية جد ا 8 0.853 4.58 زعشعر بالف ر لانتما ها لهذا الروزة. 1

 عالية جد ا 9 0.975 4.58 زعشعر المعلمات بانهم أسرة واحدة. 9

4 
زشددعر بددان مشددكيت الروزددة جددزم مددن 

 مشكيزها الش صية.
 عالية جد ا 10 1.143 4.36

الكلي للبععد الاو   الالتزام العاطفي المجموا 

 الوجداني
 عالية جد ا 0.774 4.61
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من فضة  مما يد  على زجدانس اسدتجابات المعلمدات حدو  مسدتوى الالتدزام التنظيمدي 

لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكدة المكرمدة فدي بععدد )الالتدزام العداطفي 

 الوجداني(.

(، وهي قيمة عالية 1.143( بانحراف معيارا قيمت  )4ا جامت العبارة رقم )بينم 

 جد ا  مما يد  على زباين استجابات المعلمات حو  زلك الممارسة.

وجام في الترزي  الاو  من العبارات الدالة علدى مسدتوى الالتدزام التنظيمدي لددى  

العدداطفي د )الالتددزام مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة بمدينددة مكددة المكرمددة فددي بععدد

(، يليهدا فدي الترزيد  4.72(  "زععامدل المعلمدات بداحترام" بمتوسدا حسدابي )الوجداني

(، وكيهمدا بدرجدة موافقدة 4.71الداني "م لصة فدي أدام عملهدا " بمتوسدا حسدابي )

)عاليددة جددد ا(، وجددامت بدداقي الممارسددات المحددددة فددي هددذا البععددد بمتوسددطات حسددابية 

( وجميعهدا بددرجات موافقدة )عاليدة جدد ا(، وفدي الترزيد  4.36 – 4.65زتراوح بين )

الاقيدددر جدددامت الممارسدددة  "زشدددعر بدددان مشدددكيت الروزدددة جدددزم مدددن مشدددكيزها 

 ( بدرجة موافقة )عالية جد ا(.4.36الش صية" بمتوسا حسابي )

وقددد يرجددع حصددو  العبددارة  "زععامددل المعلمددات بدداحترام" علددى الترزيدد  الاو   

)عالية جد ا( من وجهة نظر المعلمدات حلدى أن مدديرات مددارس الطفولدة بدرجة موافقة 

المبكرة يحرفن على حعسن معاملة المعلمات باحترام وزقدير، حي  ينعكس دلدك علدى 

قوة العيقة والرابطة الاجتماعيدة مدا بدين المدديرة والمعلمدات والعداميت فدي الروزدة 

 نتيجة الاحترام المتباد  بينهن.

ع حصو  العبارة  "زشعر بان مشكيت الروزة جزم مدن مشدكيزها بينما قد يرج 

الش صية" على الترزي  الاقير بدرجة موافقة )عالية جد ا( مدن وجهدة نظدر المعلمدات 

حلددى أن مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة يعتبددرن الروزددة هددي بيئددتهن الدانيددة، فهددن 

ر فددي بيئددة الروزددة مرزبطددات بمشددكيزها، ويسدداعدن ويبددذلن جهدددهن لإفدديح الامددو

وزقدددديم المسددداعدة معنويدددة كاندددت أو حتدددى ماديدددة، وزتفدددق هدددذا النتيجدددة مدددع دراسدددتي 

( التددي حصددلت فيهددا نفددس العبددارة علددى الترزيدد  2014  القمشددوعية، 2020)مددرار،

( التددي زؤكددد علددى أن بعددض قددادة 2020الاقيددر، بينمددا ز تلددع مددع دراسددة )السددالمي، 

هم ال افة، ويتجنبون سيطرة المشكيت المدرسدية المدارس يفصلون بين العمل وحياز

على حيدازهم  حد يعتبدرون دلدك مدن المبال دة التدي زدؤنر سدلب ا علدى ممارسدازهم الحيازيدة 

 الطبيعية.

( Garipagaoglu, 2013كما ازفدق البحد  الحدالي مدع دراسدة غاريبجدا أوغلدو ) 

جددد ا، بينمددا اقتلددع مددع التددي جددام فيهددا بععددد الالتددزام العدداطفي الوجددداني بدرجددة عاليددة 

( التدي جدام فيهدا بععدد الالتدزام العداطفي 2014  القمشوعية، 2018دراستي )الدجاني، 

 الوجداني بدرجة متوسطة.
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 عرض وتفسير ومناقشة نتائج السؤال الثاني:

ينص السؤال الثااني علاع: "ماا واقاع الالتازام المعيااري الأخلاقاي لادى ماديرات  

 بمدينة مكة المكرمة من وجهة نظر المعلمات؟"مدارس الطفولة المبكرة 

للإجابددة علددى هددذا السددؤا ، فقددد زددم حسدداب المتوسددا الحسددابي والانحددراف المعيددارا 

لاسددتجابات المعلمددات حددو  واقددع الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

  المبكدددرة بمديندددة مكدددة المكرمدددة فدددي بععدددد )الالتدددزام المعيدددارا الاقيقدددي(، ندددم زرزيددد

الممارسات المحدددة بهدذا البععدد زرزيب دا زنازلي دا بندام  علدى المتوسدا الحسدابي، كمدا زبدين 

 الآزي  (10نتا   جدو  )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات المعلمات  (10جدول ) 

حول واقع الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكة 

 الأخلاقي(، مرتبة تنازليًاالمعياري  المكرمة في بعُد )الالتزام

( السابق أن مستوى الالتزام التنظيمي لددى مدديرات مددارس 10يتبين من جدو  ) 

الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكرمة في بععد )الالتزام المعيارا الاقيقي( جام بدرجة 

)عاليددة جددد ا( مددن وجهددة نظددر المعلمددات، حيدد  جددام المتوسددا الحسددابي العددام للبعددد 

(، وزراوحدددت قددديم الانحرافدددات 0.830بدددانحراف معيدددارا بل دددت قيمتددد   ) (4.62)

(، وهدي قديم 0.985 – 0.718المعيارية لاغل  الممارسات المحدددة بهدذا البععدد بدين )

رق  

 العبارة
 العبارات

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ترتي  

 العبارة

 درجة

 الممارسة

 عالية جد ا 1 0.718 4.72 زعحافظ على وقت العمل بالروزة. 9

7 
قصددددارى جهدددددها لتحقيددددق أهددددداف زبددددذ  

 0.852 4.66 الروزة.
 عالية جد ا 2

 عالية جد ا 3 0.877 4.64 زتحمل المسؤولية عن قرارازها الإدارية. 5

 عالية جد ا 4 0.868 4.63 زعحافظ على عيقات الود مع المعلمات. 6

 عالية جد ا 5 0.890 4.62 زعتبر نفسها قدوة لمنسوبات الروزة. 4

1 
ا مدن بيئدة الروزدة زعتبر  ا هام  نفسها جزم 

 0.884 4.59 الاجتماعية.
 عالية جد ا 6

ا على زطوير العمل. 8  عالية جد ا 7 0.974 4.59 زحرص دا م 

 عالية جد ا 8 0.985 4.57 زعنفذ ما زلتزم ب  زجاا المعلمات. 3

 عالية جد ا 9 0.949 4.52 زعشرك المعلمات في از اد القرارات. 2

الكلي للبععد الداني  الالتزام المعيارا المجموا 

 الاقيقي
 عالية جد ا 0.830 4.62
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من فضة  مما يد  على زجدانس اسدتجابات المعلمدات حدو  مسدتوى الالتدزام التنظيمدي 

مة فدي بععدد )الالتدزام المعيدارا لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكر

 الاقيقي(.

وجام في الترزي  الاو  من العبارات الدالة علدى مسدتوى الالتدزام التنظيمدي لددى  

مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة بمدينددة مكددة المكرمددة فددي بععددد )الالتددزام المعيددارا 

هدا فدي (، يلي4.72الاقيقي(  "زعحافظ على وقت العمدل بالروزدة" بمتوسدا حسدابي )

الترزيدد  الددداني "زبددذ  قصددارى جهدددها لتحقيددق أهددداف الروزددة" بمتوسددا حسددابي 

(، وكيهما بدرجة موافقة )عالية جد ا(، وجامت بداقي الممارسدات المحدددة فدي 4.66)

( وجميعها بددرجات موافقدة 4.52 – 4.64هذا البععد بمتوسطات حسابية زتراوح بين )

امت الممارسددة  "زعشددرك المعلمددات فددي از دداد )عاليددة جددد ا(، وفددي الترزيدد  الاقيددر جدد

 ( بدرجة موافقة )عالية جد ا(.4.52القرارات" بمتوسا حسابي )

وقد يرجدع حصدو  العبدارة  "زعحدافظ علدى وقدت العمدل بالروزدة" علدى الترزيد   

الاو  بدرجددة موافقددة )عاليددة جددد ا( مددن وجهددة نظددر المعلمددات حلددى حددرص مددديرات 

الالتزام بوقت عملهن بالروزة، وادعورهن بالمسدؤولية  مدارس الطفولة المبكرة على

( التدي زؤكدد علدى 2020الاقيقية زجاا عملهن، وزتفق هذا النتيجة مع دراسة )مدرار، 

مدى الانتمام والوفام من المدرام لمدارسدهم وأنهدم يعددون هدذا الالتدزام قيمدة أقيقيدة، 

س العبدارة علدى الترزيد  ( التدي حصدلت فيهدا نفد2020كما زتفق مع دراسة )السالمي، 

 الاو .

بينمددا قددد يرجددع حصددو  العبددارة  "زعشددرك المعلمددات فددي از دداد القددرارات" علددى  

الترزيدد  الاقيددر بدرجددة موافقددة )عاليددة جددد ا( مددن وجهددة نظددر المعلمددات حلددى اهتمددام 

مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة بددرأا المعلمددات بشددكل كبيددر، حتددى أنهددن يت ددذن 

( التددي 2020جماعيددة، وزتفددق هددذا النتيجددة مددع دراسددة )السددالمي، قددرارازهن بصددورة 

 حصلت فيها نفس العبارة على الترزي  الاقير.

( التدي جدام فيهدا بععدد الالتدزام 2019كما ازفق البحد  الحدالي مدع دراسدة )لطفدي،  

( 2014المعيارا الاقيقي بدرجة عالية جدد ا، بينمدا اقتلدع مدع دراسدة )القمشدوعية، 

 يها بععد الالتزام المعيارا الاقيقي بدرجة متوسطة.التي جام ف

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج السؤال الثالث:

ياانص السااؤال الثالااث علااع: "مااا واقااع الالتاازام المسااتمر لاادى مااديرات ماادارس  

 الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكرمة من وجهة نظر المعلمات؟"

للإجابة على هذا السؤا ، فقد زم حساب المتوسدا الحسدابي والانحدراف المعيدارا  

لاسددتجابات المعلمددات حددو  واقددع الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

المبكرة بمدينة مكة المكرمة في بععد )الالتزام المستمر(، نم زرزي  الممارسات المحددة 
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 (11الحسددابي، كمددا زبددين نتددا   جدددو  ) م  علددى المتوسددابهددذا البععددد زرزيب ددا زنازلي ددا بنددا

 الآزي 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات المعلمات حول  (11جدول )

واقع الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكرمة 

 في بعُد )الالتزام المستمر(، مرتبة تنازليًا

( السابق أن مستوى الالتزام التنظيمي لددى مدديرات مددارس 11يتبين من جدو  ) 

الطفولة المبكرة بمدينة مكدة المكرمدة فدي بععدد )الالتدزام المسدتمر( جدام بدرجدة )عاليدة 

( 4.60جددد ا( مددن وجهددة نظددر المعلمددات، حيدد  جددام المتوسددا الحسددابي العددام للبععددد )

حرافدددات المعياريدددة (، وزراوحدددت قددديم الان0.896بدددانحراف معيدددارا بل دددت قيمتددد   )

(، وهدي قديم من فضدة  0.993 – 0.852لاغل  الممارسات المحددة بهذا البععد بدين )

رق  
 ارةالعب

 العبارات
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ترتي  

 العبارة

 درجة

 الممارسة

4 
زعشددددعر مددددن حولهددددا أن عملهددددا يلبددددي 

 طموحازها المستقبلية.
 عالية جد ا 1 0.852 4.66

7 
زحرص على زطوير مهارازهدا القياديدة 

 باستمرار.
 عالية جد ا 2 0.887 4.64

3 
 زعشددجع المعلمددات علددى الاسددتمرار فددي

 عملهم.
 عالية جد ا 3 0.939 4.63

6 
لدددديها الرغبدددة فدددي بدددذ  جهدددود أكبدددر 

 لإنجاح أعما  الروزة.
 عالية جد ا 4 0.979 4.62

5 
زؤكددددد علددددى أن الاسددددتقرار الددددوظيفي 

 أساس النجاح.
 عالية جد ا 5 0.952 4.61

 عالية جد ا 6 0.963 4.60 لديها رزا وظيفي عالي. 2

8 
ا لهدا زعتبر بقامها في الروزة  اسدتدمار 

 ولجهودها.
 عالية جد ا 7 0.993 4.58

9 
زكيددددع نفسددددها مددددع ز يددددرات العمددددل 

 التربوا.
 عالية جد ا 8 0.966 4.57

10 
زحرص على البقام فدي الروزدة حتدى 

 التقاعد.
 عالية جد ا 9 0.927 4.56

1 
زعمل بصورة مستمرة لحدل المشدكيت 

 التي زواج  الروزة.
 عالية جد ا 10 1.013 4.56

 عالية جد ا 0.896 4.60 المجموا الكلي للبععد الدال   الالتزام المستمر
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مما يد  على زجانس استجابات المعلمات حو  مستوى الالتزام التنظيمي لدى مدديرات 

 مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكرمة في بععد )الالتزام المستمر(.

(، وهددي قيمددة 1.013( بددانحراف معيددارا قيمتدد   )1م )بينمددا جددامت العبددارة رقدد 

 عالية جد ا  مما يد  على زباين استجابات المعلمات حو  زلك الممارسة.

وجام في الترزي  الاو  من العبارات الدالة علدى مسدتوى الالتدزام التنظيمدي لددى  

المسددتمر(  مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة بمدينددة مكددة المكرمددة فددي بععددد )الالتددزام 

(، 4.66"زعشددعر مددن حولهددا أن عملهددا يلبددي طموحازهددا المسددتقبلية" بمتوسددا حسددابي )

يليها في الترزي  الدداني "زحدرص علدى زطدوير مهارازهدا القياديدة باسدتمرار" بمتوسدا 

(، وكيهمددا بدرجددة موافقددة )عاليددة جددد ا(، وجددامت بدداقي الممارسددات 4.64حسددابي )

( وجميعهددا 4.56 – 4.63ت حسددابية زتددراوح بددين )المحددددة فددي هددذا البععددد بمتوسددطا

بدرجات موافقة )عالية جد ا(، وفي الترزي  الاقيدر جدامت الممارسدة  "زعمدل بصدورة 

( بدرجة موافقة 4.56مستمرة لحل المشكيت التي زواج  الروزة" بمتوسا حسابي )

 )عالية جد ا(.

طموحازهدددا وقدددد يرجدددع حصدددو  العبدددارة  "زعشدددعر مدددن حولهدددا أن عملهدددا يلبدددي  

المستقبلية" على الترزي  الاو  بدرجة موافقة )عاليدة جدد ا( مدن وجهدة نظدر المعلمدات 

حلى ارزباط مديرات مدارس الطفولة المبكدرة بعملهدن، وحدراكهدن أن هدذا العمدل يحقدق 

أهدددافهن الحاليددة، وكددذلك يلبددي طموحددازهن المهنيددة مسددتقبي   ممددا يدددفعهن ليسددتمرار 

في زرك  مهما طرأ من ز يرات في البيئة الداقلية وال ارجيدة،  بعملهن، وعدم رغبتهن

( التي زؤكد على قلة الفرص المتاحدة 2020وز تلع هذا النتيجة مع دراسة )السالمي، 

لدى قادة المدارس في زحقيق طموحازهم المستقبلية في ظدل سديطرة الاعمدا  الروزينيدة 

 على كدير من جوان  العمل.

لعبددارة  "زعمددل بصددورة مسددتمرة لحددل المشددكيت التددي بينمددا قددد يرجددع حصددو  ا 

زواجدد  الروزددة" علددى الترزيدد  الاقيددر بدرجددة موافقددة )عاليددة جددد ا( مددن وجهددة نظددر 

المعلمات حلى ارزباط مديرات مدارس الطفولة المبكرة بعملهن وحيمانهن بد ، بالإزدافة 

ذا النتيجدة حلى سعيهن بشكل دا م علدى حدل المشدكيت التدي زواجد  الروزدة، وزتفدق هد

 ( التي حصلت فيها نفس العبارة على الترزي  الاقير.2019مع دراسة )لطفي، 

( Garipagaoglu, 2013كما ازفدق البحد  الحدالي مدع دراسدة غاريبجدا أوغلدو ) 

التددي جددام فيهددا بععددد الالتددزام المسددتمر بدرجددة عاليددة جددد ا، بينمددا اقتلددع مددع دراسددات 

( التدي جدام 2016  المسدرورية، 2015ني،   السديا2018  الددجاني، 2019)لطفي، 

( التدي جدام 2014فيها بععد الالتدزام المسدتمر بدرجدة متوسدطة، ودراسدة )القمشدوعية، 

 فيها البععد بدرجة زعيفة.

 

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج السؤال الرابع:
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ينص السؤال الرابع علع: "هال توجاد فاروق  ات دلالاة إحصاائية عناد مساتوى  

( بين متوسطات استجابات المعلمات حاول مساتوى الالتازام التنظيماي 0,05الدلالة )

لاادى مااديرات ماادارس الطفولااة المبكاارة تعاازى لاخااتلاف متديااري التخصااص وعاادد 

 سنوات الخبرة في التدري ؟"

 فيما يازي عرع لنتا   الاقتبارات المست دمة للإجابة عن هذا السؤا   

حول مساتوى الالتازام التنظيماي لادى  الفروق بين متوسطات استجابات المعلمات -1

 مديرات مدارس الطفولة المبكرة التي تعزى لاختلاف متدير التخصص:

للتعدرف علدى  (Mann-Whitney)زم است دام الاقتبار اليمعلمي )مان ويتندي(  

دلالة ما قد يوجد من فروا بين متوسطات استجابات المعلمدات حدو  مسدتوى الالتدزام 

 مددددارس الطفولدددة المبكدددرة التدددي زعدددزى لاقدددتيف مت يدددر التنظيمدددي لددددى مدددديرات

 ( الآزي 12الت ص ، ويوزح نتا ج  الجدو  )

نتائج اختبار )مان ويتني( للتعرف علع دلالة ما قد يوجد من فروق بين  (12جدول )

متوسطات استجابات المعلمات حول مستوى الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس 

 عزى لاختلاف متدير )التخصص(الطفولة المبكرة والتي ت

 (0.01دلالة )** دا  ححصا يا عند مستوى 

 ( السابق ما يازي 12يتبين من جدو  )  

( بددين متوسددطات 0.01زوجددد فددروا دات دلالددة ححصددا ية عنددد مسددتوى الدلالددة ) -

اسددتجابات المعلمددات حددو  مسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

 العدد التخصص المتديرات
متوسط 

 الرت 

مجموج 

 الرت 

قيمة مان 

 Uويتني 

مستوى 

 الدلالة

 البععد الاو  

 الالتزام العاطفي الوجداني

 5780 57.23 101 أدبي
179 0.002** 

 215 26.88 8 علمي

 البععد الداني 

الالتزام المعيارا 

 الاقيقي

 5788.5 57.31 101 أدبي
170.5 0.001** 

 206.5 25.81 8 علمي

 البععد الدال  

 الالتزام المستمر

 5751.5 56.95 101 أدبي
207.5 0.005** 

 243.5 30.44 8 علمي

المجموا الكلي ليلتزام 

 التنظيمي
 **0.002 172.5 5786.5 57.29 101 أدبي

 208.5 26.06 8 علمي
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( Uالمبكدددرة زعدددزى لاقدددتيف مت يدددر الت صددد ، حيددد  جدددامت قيمدددة مدددان ويتندددي )

الكلددي لمسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة المبكددرة  للمجمددوا

(، وكاندت هدذا الفدروا 0.01(، وهي قيمة دالة ححصا ي ا عند مسدتوى دلالدة )172.5)

 لصالح المعلمات اليزي ز صصهن )أدبي(.

( بددين متوسددطات 0.01زوجددد فددروا دات دلالددة ححصددا ية عنددد مسددتوى الدلالددة ) -

ت حددو  مسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة اسددتجابات المعلمددا

المبكرة في كل من الابعاد )الالتزام العداطفي الوجدداني، الالتدزام المعيدارا الاقيقدي، 

الالتزام المستمر( زعدزى لاقدتيف مت يدر الت صد ، حيد  زراوحدت قديم مدان ويتندي 

(U( لهددذا الابعدداد بددين  )وهددي قدديم دالدد207.5 – 170.5 ،) ة ححصددا ي ا عنددد مسددتوى

(، وكانددت هددذا الفددروا لصددالح المعلمددات اليزددي ز صصددهن )أدبددي(  حد 0.01دلالددة )

يرجددع السددب  فددي دلددك حلددى أن المعلمددات دوات الت صصددات الادبيكددة لددديهن قلفيددات 

نظريكة واسعة عن موزوا الالتزام التنظيمي، وعلدى النقديض مدن دلدك فدإن المعلمدات 

يكة يتميزن بمعرفة واسعة عن الحقا ق الدابتدة بمدا فيهدا الارقدام دوات الت صصات العلم

  2020والتطبيقدددات الكميكدددة، وز تلدددع هدددذا النتيجدددة مدددع نتدددا   دراسدددات )السدددالمي، 

( التددي أظهددرت أندد  لا زوجددد فددروا فددي مسددتوى 2015  السددياني، 2018الحربددي، 

-لدراسدات العربيدة الالتزام التنظيمي زعزى لاقتيف مت ير الت صد ، وكدذلك  قلدة ا

التي أاارت حلى وجود فروا دات دلالة ححصا ية زعدزى لاقدتيف  -حس  علم الباحدة

 مت ير الت ص  في موزوا )الالتزام التنظيمي(.

الفروق بين متوسطات استجابات المعلمات حول مساتوى الالتازام التنظيماي لادى  -2

متديار سانوات الخبارة فاي مديرات مدارس الطفولة المبكرة التي تعزى لاختلاف عدد 

 التدري :

للتعددرف  (Kruskal Wallis)زددم اسددت دام الاقتبددار اليمعلمددي )كروسددكا  والدديس( 

على دلالة مدا قدد يوجدد مدن فدروا بدين متوسدطات اسدتجابات المعلمدات حدو  مسدتوى 

الالتزام التنظيمي لدى مدديرات مددارس الطفولدة المبكدرة التدي زعدزى لاقدتيف مت يدر 

 ( الآزي 13التدريس، ويوزح نتا ج  الجدو  ) ل برة فيعدد سنوات ا

 

 

 

 

 

نتائج اختبار )كروسكال والي ( للتعرف علع دلالة ما قد يوجد من  (13جدول )

فروق بين متوسطات استجابات المعلمات حول مستوى الالتزام التنظيمي لدى 
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الخبرة  مديرات مدارس الطفولة المبكرة والتي تعزى لاختلاف متدير )عدد سنوات

 في التدري (

 (0.01** دال إحصائيا عند مستوى دلالة )

 ( السابق ما يازي 13يتبين من جدو  ) 

( بددين متوسددطات 0.01دات دلالددة ححصددا ية عنددد مسددتوى الدلالددة ) زوجددد فددروا -

اسددتجابات المعلمددات حددو  مسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

المبكرة زعزى لاقدتيف مت يدر عددد سدنوات ال بدرة فدي التددريس، حيد  جدامت قيمدة 

مددارس الطفولدة مربع كاا للمجموا الكلدي لمسدتوى الالتدزام التنظيمدي لددى مدديرات 

 (.0.01(، وهي قيمة دالة ححصا ي ا عند مستوى دلالة )48.71المبكرة )

( بددين متوسددطات 0.01زوجددد فددروا دات دلالددة ححصددا ية عنددد مسددتوى الدلالددة ) -

اسددتجابات المعلمددات حددو  مسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

الوجدداني، الالتدزام المعيدارا الاقيقدي،  المبكرة في كل من الابعاد )الالتزام العداطفي

الالتددزام المسددتمر( زعددزى لاقددتيف مت يددر عدددد سددنوات ال بددرة فددي التدددريس، حيدد  

(، وهي قيم دالة ححصدا ي ا 50.37 – 41.79زراوحت قيم مربع كاا لهذا الابعاد بين )

 (.0.01عند مستوى دلالة )

لمسدددتوى الالتدددزام وا الكلدددي وللتعدددرف علدددى ازجددداا الفدددروا بالنسدددبة للأبعددداد والمجمددد

، فقد زم است دام اقتبار مان ويتندي بدين التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة

 ( الآزي 14كل فئتين من فئات سنوات ال برة في التدريس، ويوزح نتا ج  جدو  )

 العدد عدد سنوات الخبرة في التدري  المتديرات
متوسط 

 الرت 

قيمة 

 مربع كاي

مستوى 

 الدلالة

 البععد الاو  

الالتزام العاطفي            

 الوجداني

 30.8 23 سنوات 5أقل من 

 37.1 19 سنوات 10حلى أقل من  5من  **0.000 42.23

 68.4 67 سنوات فاكدر 10

 البععد الداني 

الالتزام المعيارا                

 الاقيقي

 30.1 23 سنوات 5أقل من 

 35.6 19 سنوات 10حلى أقل من  5من  **0.000 50.37

 69.0 67 سنوات فاكدر 10

 البععد الدال  

 الالتزام المستمر

 31.3 23 سنوات 5أقل من 

 39.3 19 سنوات 10حلى أقل من  5من  **0.000 41.79

 67.6 67 سنوات فاكدر 10

المجموا الكلي ليلتزام 

 التنظيمي

 29.0 23 سنوات 5أقل من 

 35.1 19 سنوات 10حلى أقل من  5من  **0.000 48.71

 69.6 67 سنوات فاكدر 10
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نتائج اختبار مان ويتني للمقارنات البعدية لمعرفة اتجاه الفروق بين  (14جدول )

حول مستوى الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس ات استجابات المعلمات متوسط

 (الطفولة المبكرة والتي تعزى لاختلاف متدير )عدد سنوات الخبرة في التدري 

  (0.01** دا  ححصا يا  عند مستوى دلالة )

 السابق ما يازي   (14يتبين من جدو  )

( بددين متوسددطات 0.01فددروا دات دلالددة ححصددا ية عنددد مسددتوى الدلالددة )زوجددد  -

اسددتجابات المعلمددات حددو  مسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

المبكرة زعزى لاقتيف مت ير عدد سنوات ال بدرة فدي التددريس، وكاندت هدذا الفدروا 

قابلا كدلت مدن المعلمدات سنوات فاكدر( م 10لصالح المعلمات أفحاب سنوات ال برة )

 سنوات(. 10حلى أقل من  5سنوات( و )من  5أفحاب سنوات ال برة )أقل من 

( بددين متوسددطات 0.01زوجددد فددروا دات دلالددة ححصددا ية عنددد مسددتوى الدلالددة ) -

اسددتجابات المعلمددات حددو  مسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

ام العداطفي الوجدداني، الالتدزام المعيدارا الاقيقدي، المبكرة في كل من الابعاد )الالتز

الالتزام المستمر( زعزى لاقتيف مت ير عدد سنوات ال برة في التدريس، وكانت هدذا 

سدنوات فداكدر( مقابدلا كدلت مدن  10الفروا لصالح المعلمات أفحاب سدنوات ال بدرة )

 10ل مددن حلددى أقدد 5سددنوات( و )مددن  5المعلمددات أفددحاب سددنوات ال بددرة )أقددل مددن 

 10سنوات(، وزفسر الباحدة السب  في دلك حلى أن المعلمات أفحاب سنوات ال بدرة )

سنوات فاكدر( لديهن قبرة واسعة بادام المدديرة وسدمازها الش صدية، ممّدا يمكدنهن مدن 

معرفددة التزامهددا التنظيمددي بابعددادا الدينددة )العدداطفي الوجددداني، المعيددارا الاقيقددي، 

 عدد سنوات الخبرة في التدري  المتديرات
 5أقل من 

 سنوات

حلى أقل من  5من 

 سنوات 10

سنوات  10

 فاكدر

 البععد الاو  

العاطفي          الالتزام 

 الوجداني

    سنوات 5أقل من 

    سنوات 10حلى أقل من  5من 

  ** ** سنوات فاكدر 10

 البععد الداني 

الالتزام المعيارا      

 الاقيقي

    سنوات 5أقل من 

    سنوات 10حلى أقل من  5من 

  ** ** سنوات فاكدر 10

 البععد الدال  

 الالتزام المستمر

    سنوات 5من أقل 

    سنوات 10حلى أقل من  5من 

  ** ** سنوات فاكدر 10

المجموا الكلي 

 ليلتزام التنظيمي

    سنوات 5أقل من 

    سنوات 10حلى أقل من  5من 

  ** ** سنوات فاكدر 10
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   لحسدن وقمديس، 2020النتيجة مدع نتدا   دراسدات )الحيدالي، المستمر(، وزتفق هذا 

( التدي أظهدرت وجدود فدروا فدي مسدتوى 2015  السدياني، 2020  الدجاني، 2020

سنوات فاكدر(، بينما ز تلع مع نتدا   دراسدات   10الالتزام التنظيمي لصالح ال برة )

غاريبجدددددا أوغلدددددو    2014  القمشدددددوعية، 2018  الحربدددددي  2020مدددددرار، )

Garipagaoglu, 2013 ،التدي أظهدرت أند  لا زوجدد فدروا فدي 2011  بالاطرش )

 مستوى الالتزام التنظيمي زعزى لاقتيف مت ير عدد سنوات ال برة.

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج السؤال الرئي :

ياانص السااؤال الاارئي  علااع: "مااا واقااع الالتاازام التنظيمااي لاادى مااديرات ماادارس 

 "مكة المكرمة من وجهة نظر المعلمات؟ الطفولة المبكرة بمدينة

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات المعلمات حول  (15جدول )

أبعاد الاستبانة )الالتزام التنظيمي لدى مديرات مدارس الطفولة المبكرة بمدينة مكة 

 المكرمة(، مرتبة تنازليًا

للإجابة على هذا السؤا ، فقد زم حساب المتوسدا الحسدابي والانحدراف المعيدارا  

)الالتاازام التنظيمااي لاادى مااديرات ماادارس حددو  أبعدداد اسددتبانة المعلمددات لاسددتجابات 

التدي حدددزها الباحددة فدي نيندة أبعداد، ومدن ندم  الطفولة المبكرة بمدينة مكة المكرماة(

( 15متوسا الحسابي لكل بععد، ويبين دلدك الجددو  )زرزي  هذا الابعاد زنازلي ا حس  ال

 الآزي  

( السابق أن مستوى الالتزام التنظيمي لددى مدديرات مددارس 15يتبين من جدو  ) 

الطفولددة المبكددرة بمدينددة مكددة المكرمددة جددام بدرجددة )عاليددة جددد ا( مددن وجهددة نظددر 

الحسدددابي العدددام للمجمدددوا الكلدددي لمسدددتوى الالتدددزام المعلمدددات، حيددد  جدددام المتوسدددا 

(، 4.61التنظيمدددي لددددى مدددديرات مددددارس الطفولدددة المبكدددرة بمديندددة مكدددة المكرمدددة )

(، وزراوحت قيم الانحرافات المعيارية للأبعاد الدينة 0.824بانحراف معيارا قدرا )

( وهدددي قددديم من فضدددة  ممدددا يدددد  علدددى زجدددانس اسدددتجابات 0.896 – 0.774بدددين )

معلمددات حددو  زقددديرهن لمسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة ال

 المبكرة بمدينة مكة المكرمة.

 الأبعاد رق  البعُد
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

ترتي  

 البعُد

درجة 

 الموافقة

 عالية جد ا 1 0.830 4.62 الالتزام المعيارا الاقيقي 2

 عالية جد ا 2 0.774 4.61 الالتزام العاطفي الوجداني 1

 عالية جد ا 3 0.896 4.60 المستمرالالتزام  3

 عالية جد ا 0.824 4.61 المجموا الكلي ليلتزام التنظيمي
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وزفسددر الباحدددة حصددو  مسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة 

المبكرة بمدينة مكدة المكرمدة علدى درجدة )عاليدة جدد ا( مدن وجهدة نظدر المعلمدات بدان 

علدديهن زحمددل المسددؤولية، وهددو مددا يشددير حلددى وعددي مددديرات  دور المددديرات يفددرع

مدارس الطفولة المبكرة بمسؤوليازهن الوظيفية وأدوارهن في زحقيدق أهدداف الروزدة 

وزنميددة وزطددوير العدداميت فيهددا، والحددرص علددى زطددوير مهددارازهن القياديددة، والحفدداظ 

 روزة.على مكانتهن، والتكيع مع الت يرات المستمرة في بيئة العمل بال

( التدي 2014  الزهراندي، 2017وزتفق هذا النتيجة مدع نتدا   دراسدتي )القرندي،  

زوفددلت حلددى أن مسددتوى الالتددزام التنظيمددي كددان عالي ددا جددد ا، بينمددا ز تلددع مددع نتددا   

غاريبجددددا أوغلددددو    2018الدددددجاني،   2020دراسددددات )لحسددددن وقمدددديس، 

Garipagaoglu, 2013 الالتددزام التنظيمددي كددان ( التددي زوفددلت حلددى أن مسددتوى

 متوسط ا.

( السدابق أن مسدتوى الالتدزام التنظيمدي لددى مدديرات 15كما يتبدين مدن الجددو  ) 

( الالتدزام المعيدارا الاقيقديمدارس الطفولة المبكدرة بمديندة مكدة المكرمدة فدي بععدد )

زام الالتد(، يلي  في الترزي  الداني بععد )4.62جام في الترزي  الاو  بمتوسا حسابي )

الالتدزام (، وفي الترزي  الاقير جدام بععدد )4.61( بمتوسا حسابي )العاطفي الوجداني

(، وجميعهدا بدرجدة موافقدة )عاليدة جدد ا( مدن وجهدة 4.60( بمتوسا حسابي )المستمر

 نظر المعلمات.

وزفسر الباحدة حصدو  مسدتوى الالتدزام التنظيمدي لددى مدديرات مددارس الطفولدة  

لمكرمة في بععد )الالتزام المعيارا الاقيقي( على الترزيد  الاو  المبكرة بمدينة مكة ا

بدرجددة موافقددة )عاليددة جددد ا( مددن وجهددة نظددر المعلمددات حلددى زمتددع مددديرات مدددارس 

الطفولة المبكرة بالضبا الداقلي والمسدؤولية والالتدزام بقديم العمدل والتفداني فيد  بددون 

لمات، ومن نم على جودة م رجدات  رقابة قارجية، ودلك بدورا ينعكس على أدام المع

( 2019  لطفدي، 2020العمليدة التعليميدة، وزتفدق هدذا النتيجدة مدع دراسدة )العمدرات، 

 التي جام فيها بععد الالتزام المعيارا الاقيقي في الترزي  الاو .

وقددد يرجددع حصددو  مسددتوى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة  

المكرمة في بععدد )الالتدزام المسدتمر( علدى الترزيد  الاقيدر بدرجدة المبكرة بمدينة مكة 

موافقددة )عاليددة جددد ا( مددن وجهددة نظددر المعلمددات حلددى أنّ اسددتمرار مددديرات مدددارس 

الطفولددة المبكددرة بالعمددل فددي الروزددة لدديس نابع ددا  ممّددا يشددعرن بدد  مددن قسددا ر نتيجددة 

حرفدهن عليد ، وزتفدق هدذا زركهن للعمل، وحنما جام من حبهن لعملهن وزفانيهن في  و

  الددجاني، 2019  لطفدي، 2020  السدالمي، 2020النتيجة مدع دراسدات )العمدرات، 

 ( التي جام فيها بععد الالتزام المستمر في الترزي  الاقير.2016  المسرورية، 2018

 التوصيات:

 في زوم النتا   التي زم التوفل لها  فإن  يمكن زقديم التوفيات التالية  
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ظددة علددى مسددتوى الالتددزام التنظيمددي بابعددادا الدينددة )العدداطفي الوجددداني، المحاف .1

المعيارا الاقيقي، والمستمر(  لدى مديرات هذا المرحلدة التعليميدة المهمدة فدي حيداة 

 الفرد من قي  زقديم الحوافز والمزايا الوظيفية لهن معنوي ا ومادي ا.

بالتزامهن التنظيمي من قدي  زشجيع مديرات مدارس الطفولة المبكرة المتميزات  .2

 زكريمهن من قبل وزارة التعليم مع زقديم قطابات اكر وننام لهن بذلك.

 المقترحات:

زقترح الباحدة زوجي  الباحدين وطالبات وطيب الدراسات العليا حلى حجدرام بعدض  

 الدراسات المستقبلية المرزبطة بموزوا البح ، ومنها 

تنظيمي وأنماط القيادة لدى مدديرات مددارس الطفولدة دراسة العيقة بين الالتزام ال .1

 المبكرة.

دراسددة العوامددل المددؤنرة علددى الالتددزام التنظيمددي لدددى مددديرات مدددارس الطفولددة  .2

 المبكرة.
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 المراجع:

(. واقع الالتزام التنظيمي لدى 2019أبو اقر، روان قضر، وجبران، علي محمد. )

أعضام هيئة التدريس في الجامعات الاردنية الحكومية وال افة ومعيقاز  وسبل 

(، 1)46العلوم التربوية،  –مجلة دراسات زحسين مستواا من وجهة نظرهم. 

713-729. 

مناه  البح  العلمي (. 2019د الإل . )أبو سمرة، محمود أحمد، والطيطي، محمد عب

 دار اليازورا العلمية للنشر والتوزيع. من التبيين حلى التمكين.

الالتزام التنظيمي وعيقت  بالادام الوظيفي  دراسة (. 2011بالاطرش، سميرة. )

رسالة ماجستير [ ولاية ورقلة -ميدانية لدى عينة من مربيات رياع الاطفا 

 قافدا مرباح ورقلة. . جامعة]غير منشورة

نماد  التوافل السا دة مع المعلمين والمعلمات (. 2009حنون، بكر علي أحمد. )

لدى مديرا ومديرات المدارس الإعدادية في وكالة ال وث في محافظات الضفة 

رسالة [ ال ربية وعيقتها بالولام التنظيمي من وجهة نظر المعلمين والمعلمات

 . قاعدة معلومات امعة التربوية.]نجاح الوطنيةماجستير منشورة، جامعة ال

دور حدارة الت يير في زعزيز الالتزام التنظيمي لدى (. 2012حلس، فقر محمد. )

رسالة ماجستير منشورة، الجامعة [ العاملين  حالة دراسية على بلدية غزة

 ، قاعدة معلومات دار المنظومة.]الإسيمية

 دار الحامد للنشر والتوزيع. البشرية. حدارة الموارد(. 2013حريم، حسين. )

(. أنر دافعية الإنجاز على الالتزام التنظيمي  بح  2014حسين، سعد مهدا. )

 مجلة كلية التراث الجامعة،زطبيقي في مستشفى جمعية الهي  الاحمر العراقية. 

(16 ،)95-125. 

م العاملين  (. الالتزام التنظيمي ودورا في زعزيز أدا2016حمادا، أحمد عباس. )

بح  استطيعي لآرام عينة من المدرام والعاملين في الشركة العامة لمنتوجات 

 .324-301(، 94)22مجلة العلوم الاقتصادية والإدارية. الالبان. 

القيادة ال ادمة لدى قا دات مدارس المرحلة (. 2018الحربي، سمها أحمد. )

 ام التنظيمي لدى المعلماتالمتوسطة )زطوير( بمدينة زبوك وعيقتها بالالتز

 . جامعة زبوك.]رسالة ماجستير غير منشورة[

(. الالتزام التنظيمي لدى معلمات رياع 2020الحيالي، بيدام عبد السيم مهدا. )

 .514-494(، 1)13مجلة الدراسات النفسية والتربوية، الاطفا . 
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(. زانير منات ال دمة في الالتزام التنظيمي  دراسة 2011ال شروم، محمد مصطفى. )

مجلة جامعة دمشق ميدانية على العاملين في المعاهد التقانية التابعة لجامعة حل . 

 .199-169(، 3)27للعلوم الاقتصادية والقانونية، 

وب القيادة (. أسل2019ال زاعى، مرزوا بن مبروك، والقرني، فالح بن علي. )

الموزعة في المدارس الابتدا ية بالعافمة المقدسة وعيقت  بالالتزام التنظيمي 

 .194-159(، 216)مجلة القرامة والمعرفة، لدى المعلمين. 

(. أنر البيئة الداقلية على 2019قير الدين، موسى أحمد، والنجار، محمود أحمد. )

الاجتماعي في المملكة الاردنية الالتزام التنظيمي في المؤسسة العامة للضمان 

-90(، 25، ). المجلة الدولية للآداب والعلوم الانسانية والاجتماعيةالهاامية

133. 

(. الرزا الوظيفي وعيقت  بالالتزام التنظيمي 2014داود، عبد العزيز أحمد محمد. )

 مجلة كلية التربية،لمعلمي مدارس التعليم الاساسي في محافظة كفر الشيخ. 

(39 ،)197-274. 

درجة ممارسة القيادة الاقيقية لدى مديرا (. 2018الدجاني، ياسمين محمد. )

المدارس الدانوية ال افة في محافظة العافمة عمّان وعيقتها بالالتزام 

. جامعة ]رسالة ماجستير غير منشورة[ التنظيمي للمعلمين من وجهة نظرهم

 الشرا الاوسا.

(. أنر المشاركة في از اد القرارات على الالتزام 2010الزغبي، قالد يوسع محمد. )

التنظيمي  دراسة ميدانية على العاملين في المؤسسات الحكومية الاردنية 

سلسلة العلوم الإنسانية  –مؤزة للبحوث والدراسات المت صصة بالإقراع. 

 .120-67(، 1)25والاجتماعية، 

للمديرات وعيقتها بالالتزام  القيادة الإبداعية(. 2014الزهراني، مريم أحمد. )

التنظيمي للمعلمات في دور رياع الاطفا  بمدينة مكة المكرمة من وجهة نظر 

 . جامعة أم القرى.]رسالة ماجستير غير منشورة[ المديرات والمعلمات

أنر الدقافة التنظيمية على الالتزام التنظيمي  دراسة (. 2018الزوايدة، محمد حسن. )

رسالة [ كات الاردنية العاملة في قطاا فناعة الادويةزطبيقية على الشر

 ، جامعة الإسرام.]ماجستير غير منشورة
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الرزا والولام الوظيفي  (. 2011سليمان، محمد أحمد، ووه ، سوسن عبد الفتاح. )

 زمزم للنشر والتوزيع.قيم وأقيقيات العمل. 

ي في الجامعات اليمنية (. قياس مستوى الالتزام التنظيم2015السياني، ماجد قاسم. )

مجلة علوم ال افة  دراسة ميدانية على الجامعات ال افة بمحافظة حب. 

 .143-109(، 5)11الإدارة، 

الالتزام التنظيمي وعيقت  بالإبداا الإدارا (. 2020السالمي، عبد المحسن دقيل. )

رسالة ماجستير [ لدى قيادات المرحلة المتوسطة من وجهة نظر المعلمين

 . ]رة، جامعة أم القرىمنشو

(. الرزا الوظيفي وعيقت  2013الشوابكة، يونس أحمد، والطعاني، حسن أحمد. )

بالالتزام التنظيمي للعاملين في المكتبات الجامعية الرسمية الاردنية. دارسات، 

 .200-181(، 1)40العلوم التربوية، 

الوظيفي وعيقت   واقع نظام زقويم الادام(. 2013الشمرا، محمد بن الحميدا. )

. جامعة نايع العربية ]رسالة دكتوراا غير منشورة[ بالالتزام التنظيمي للعاملين

 للعلوم الامنية.

(. العوامل التنظيمية المؤنرة على مستوى الالتزام 2018الضيعين، علي فيح. )

مجلة البحوث الوظيفي لدى موظفي مؤسسة التدري  المهني  دراسة ميدانية. 

 .143-120(، 2)40، التجارية

(. درجة الالتزام المهني لدى مديرا المدارس الدانوية 2010عابدين، محمد. )

المجلة الحكومية الفلسطينية ومعلميها من وجهات نظر المعلمين والمديرين. 

 .217-203(، 3)6الاردنية في العلوم التربوية، 

(. أنر العدالة التنظيمية وعيقتها بالالتزام التنظيمي  2012العبيدا، نمام جواد. )

مجلة زكريت للعلوم دارسة ميدانية في وزارة التعليم العالي والبح  العلمي. 

 .107-74(، 24)8الإدارية والاقتصادية، 

زعزيز (. دور الدقافة التنظيمية في 2013علي، ن م دايخ عبد، وحسن، محمد فا ز. )

مجلة الإدارة الالتزام التنظيمي  دراسة استطيعية في جامعة كربيم. 

 .90-63(، 7)2والاقتصاد، 

دور القيادة التحويلية في الالتزام التنظيمي (. 2015علي، ناهد علي مصطفى. )

رسالة [ لمعلمي المدارس الدانوية الحكومية في محافظة جرس من وجهة نظرهم

 جامعة جرس.. ]ماجستير غير منشورة
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(. العيقة بين القيادة التحويلية 2015عواد، يونس، وحبراهيم، قدرا عدمان. )

والالتزام التنظيمي وأنرهما في الفاعلية التنظيمية من وجهة نظر العاملين في 

مجلة جامعة زشرين للبحوث والدراسات العلمية، الشركة العامة لكهربام دمشق. 

37(2 ،)257-279. 

(. الانماط الإدارية لمديرا المدارس 2015عبد الحميد عبدالله. ) العبد اللطيع،

مجلة العلوم بالاحسام وعيقتها بالالتزام التنظيمي للمعلمين  نمود  جوبا منطلق ا. 

 .382-317(، 3)الإدارية، 

(. الالتزام التنظيمي لدى أعضام هيئة 2016عطية، محمد عبد الكريم علي. )

مجلة كلية التربية، نرا على مستوى أدا هم الوظيفي. التدريس بجامعة الباحة وأ

35(171 ،)67-139 . 

(. الالتزام التنظيمي وأنرا في جودة الادام التدريسي 2020العمرات، محمد سالم. )

مجلة العلوم التربوية، لدى أعضام هيئة التدريس في جامعة الطفيلة التقنية. 

28(3 ،)293-332. 

(. الرزا الوظيفي وعيقت  بالالتزام التنظيمي 2020العازمي، عيسى فيح دياب.  )

-325(، 3)28العلوم التربوية،  لدى المعلمين بالمدارس الدانوية بدولة الكويت. 

384. 

النما القيادا وأنرا على الالتزام التنظيمي (. 2010ال امدا، سعد بن محمد. )

 افظة جدة باست دام نظرية الشبكة الإداريةللمعلمين بالمدارس الدانوية بمح

 . جامعة أم القرى.]رسالة ماجستير غير منشورة[

(. زحليل العيقة بين الدقة التنظيمية والالتزام التنظيمي  2010فليح، حكمت محمد. )

دراسة استطيعية في دا رزي التقاعد والرعية الاجتماعية في مدينة زكريت. 

 .202-166(، 83) مجلة الإدارة والاقتصاد،

(. مستوى الدقة التنظيمية لدى أعضام هيئة التدريس 2017القرني، علي حسن. )

مجلة جامعة طيبة بجامعة زبوك وعيقتها بالالتزام التنظيمي من وجهة نظرهم. 

 .351-329(، 3)12للعلوم التربوية، 

. دار (5)ط. التطوير التنظيمي  أساسيات ومفاهيم حديدة(. 2012اللوزا، موسى. )

 وا ل للنشر والتوزيع.
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(. ز وط العمل وعيقتها بمستوى 2019لطفي، هنام محمد جي  جما  الدين. )

الالتزام التنظيمي لدى معلمي مدارس الحلقة الدانية من التعليم الاساسي بمحافظة 

 .200-146(، 118)30مجلة كلية التربية، المنوفية. 

واقع الالتزام التنظيمي في المؤسسات  (.2020لحسن، دليلي، وقميس، محمد سليم. )

مجلة الباح  التعليمية  دراسة ميدانية ببعض المؤسسات التعليمية بمدينة ورقلة. 

 .750-737(، 3)12في العلوم الإنسانية والاجتماعية، 

(. أنر نقافة المنظمة في سلوكيات الالتزام 2011المسدا،  عاد  عبد المنعم. )

 .238-185(، 2)51معهد الإدارة العامة،  التنظيمي  دارسة زطبيقية.

دار معجم المصطلحات في الإدارة التربوية والمدرسية. (. 2011المليجي، رزا. )

 الجامعة الجديدة.

التوظيع (. 2012المبيضين، ففوان محمد، والاكلبي، عا ض بن اافي. )

 دار اليازورا العلمية للنشر والتوزيع. والمحافظة على الموارد البشرية.

(. الانماط القيادية وأنرها في 2013ماجد، بدر فادا، وبدراوا، عبدالرزا فر . )

الالتزام التنظيمي من قي  زمكين العاملين  دراسة استطيعية في عينة من 

 .102-52(، 34)9مجلة العلوم الاقتصادية، منظمات الاعما  العراقية. 

 (. دار الزهرام.3)ط. طفا مدقل حلى رياع أ(. 2014المشرفي، انشراح حبراهيم. )

المنات المدرسي وعيقت  بالالتزام (. 2016المسرورية، بدرية نافر رااد. )

التنظيمي في مدارس الحلقة الدانية من التعليم الاساسي من وجهة نظر المعلمين 

 . جامعة نزوى.]رسالة ماجستير غير منشورة[ بمحافظة مسقا

لالتزام التنظيمي على العيقة بين ز وط (. أنر ا2016مصطفى، أحمد محمد أحمد. )

العمل والادام التدريسي لاعضام هيئة التدريس بجامعة الملك فيصل بالمملكة 

 .204-161(، 20)7مجلة أماراباك، العربية السعودية. 

(. عيقة العدالة التنظيمية 2018محمود، محمد الامين، والعلي، رامي أسامة. )

م هيئة التدريس في الجامعات  دراسة حالة كلية بالالتزام التنظيمي لدى أعضا

 .136-123(،30)9مجلة أماراباك، العلوم الإدارية جامعة نجران. 

(. العيقة بين التمكين الإدارا والالتزام التنظيمي 2019المطيرا، زيع الله عبيد. )

مجلة الجامعة لدى موظفي وزارة الإسكان في المملكة العربية السعودية. 

 .54-27(، 1)27ة للدراسات الاقتصادية والإدارية، الإسيمي
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(. مكتبة 3)ط. مناه  البح  العلمي(. 2019المحمودا، محمد سرحان علي. )

 الوسطية للنشر والتوزيع.

الإدارة بالقيم وعيقتها بالالتزام التنظيمي لدى (. 2020مرار، عيم محمد عمران. )

افمة عمان من وجهة نظر مديرا المدارس الاساسية ال افة بمحافظة الع

 . جامعة الشرا الاوسا.]رسالة ماجستير غير منشورة[ المعلمين

(. التمكين الإدارا وعيقت  بالالتزام التنظيمي لدى 2020مطلق، حيمان أحمد. )

مجلة العلوم مديرا المدارس في محافظة المفرا بالاردن من وجهة نظرهم. 

 .39-19(، 10)4 التربوية والنفسية،

 رعاية الطفولة المبكرة والتربية.الامم المتحدة للتربية والعلم والدقافة. )د.ت.(.  منظمة

-and-care-childhood-https://ar.unesco.org/themes/early

education  

يقة بين زمكين العاملين والالتزام التنظيمي  (. الع2014النادا، نوا  محمود. )

دراسة زطبيقية على اركات قطاا الاعما  العام الصناعي بمحافظة الدقهلية. 

 .288-244(، 12) المجلة العلمية لقطاا كليات التجارة،

 ثانياً: المراجع الأجنبية:
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نة في   العزيز من قِصص الأطفال إصدارات مكتبة الملك عبدالقِيَم الصحية المتضمَّ

 

  المستخلص:
هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن القيم الصحية المتضمنة في إصدارات       

العزيز من قصص الأطفال. حيث افتتحت الدراسة بتعريف بمشكلة  مكتبة الملك عبد

وتبع ذلك  البحث وسؤاله وأهميته وحدوده  بالإضافة للتعريف بأهم المصطلحات.

أدب  -على العناصر التالية: القيم عرض موجز للإطار النظري للدراسة حيث اشتمل

ثم عرض منهجية  .الدراسات السابقة مكتبة الملك عبدالعزيز. ثم نوقشت –الطفل 

البحث وإجراءاتها؛ حيث كان منهج الدراسة تحليل المحتوى. وكانت عينة الدراسة 

( قصة من قصص الأطفال 57( قصة، من مجتمع أصله )30عينة عشوائية، عددها )

العزيز. وتم تحليل محتواها عن طريق  ل، الصادرة من مكتبة الملك عبدعربية الأص

استمارة تحليل من تصميم الباحثة. وتمت الإجابة على سؤال البحث وكانت أهم النتائج 

%( وهذا يدل 16.8( مرة، وبنسبة )141بلغ عدد تكرارات القيم الصحية ) ما يلي:

ل الصادرة من مكتبة الملك على أن القيم الصحية المتضمنة في قصص الأطفا

 العزيز جاءت بدرجة منخفضة جدًّا. عبد

 : أدب الطفل، مكتبة الطفل، القيم التربوية.كلمات مفتاحية

Abstract: 

  The current study aimed to uncover the embedded health 

values in the King Abdulaziz Library's editions of children's 

stories. The study commenced by introducing the research 

problem, its question, significance, and limitations, in addition to 

defining key terms. Following that, a brief presentation of the 

theoretical framework of the study was provided, which included 

the following elements: values - children's literature - King 

Abdulaziz Library. Previous studies were also discussed . Next, 

the research methodology and procedures were presented; the 

study employed content analysis as its research method. The 

study's sample consisted of 30 randomly selected stories from a 

pool of 57 original Arabic children's stories released by the King 

Abdulaziz Library. Their content was analyzed using a 

researcher-designed analysis form . The research question was 

answered, and the most important findings were as follows : The 

total occurrences of health values were 141 times, with a 
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percentage of 16.8%. This indicates that the health values 

contained in children's stories from the King Abdulaziz Library 

were very low . The study concluded with the presentation of 

recommendations and suggestions. 

Keywords: Children's Literature, Children's Library, 

Educational Values. 

 التمهيد:

الحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على إمام المرب يِن، وصاحب الخلق      

 القويم نبينا محمد، وعلى آله وصحبه ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين، وبعد:

إن الثقافة عنصر مهم من عناصر تكوين هوية المجتمع؛ إذ بها يتميز كل مجتمع      

ث هذه الثقافة من جيل إلى جيل بعدد من الطرق والأساليب  من غيره؛ حيث توُرَّ

التربوية التي يتم تطبيقها من قبِل كبار المجتمع على صغاره؛ للمحافظة على الكيان 

 الثقافي لدى الجيل الجديد.

كما أنه من المهم الاهتمام بالوعي الثقافي للطفل؛ لِما له من أثر قوي في تأسيس      

هيئته للتكيف مع المؤثرات الثقافية والمتغيرات في شخصية الطفل، وإعداده للحياة، وت

الوقت الحاضر، ويتطلب ذلك تنمية معلوماته، وتوسيع خبراته، وإثراء تفكيره، 

وغرس القيم والاتجاهات المرغوبة، وتنميتها لديه، مع تأكيدِ هُوية ثقافية مستحدثة 

 م(.2004تجمع بين الأصالة والمعاصرة )أحمد، 

ما سبق، فإن للقيم دورها العظيم في تشكيل ثقافة المجتمع، وتحديد وبنِاءً على      

تصرفات الفرد وتوجهاته؛ لذلك فإن "القيم التربوية إحدى مرتكزات العمل التربوي؛ 

بل هي من أهم أهدافه ووظائفه، وهذه القيم بغيةُ الآباء، والمعلمين، وكافة المؤسسات 

تأكيد النسق القيمي الإيجابي، وحذف القيم  التربوية داخل المجتمع، وكلهم يسعون إلى

(؛ إذ إن 120م، ص2000السالبة التي تعوُقُ حركة التنمية داخل المجتمع" )حلاوة، 

القيم تعد جزءًا أساسيًّا في الإطار السلوكي في الحياة العامة، وفي مجالاتها المختلفة: 

ي موجهة حقيقية للسلوك والعمل دينيًّا، وعلميًّا، واجتماعيًّا، وسياسيًّا، وفنيًّا، بل ه

 (.2004)أحمد، 

من جيل  -على وجه الخصوص-ولعل أهم ما يتخذه المجتمع لتوريث ثقافته وقيمه      

إلى جيل: هو استخدام الأدب كوسيلة تربوية لنقلها وغرسها؛ حيث يعُدَ الأدب هو 

الوعاءَ الثقافي للمجتمع بكل صنوفه؛ إذ إن فلسفة أدب الطفل تستمد "مقوماتها من 

ه كما تستمد من فلسفة التربية الحديثة التي توُلِي فلسـفة المجتمـع وعاداته وتقاليد

م، 2001الطفـل رعايـة خاصة: جسديًّا، وعقليًّا، ونفسيًّا، واجتماعيًّا" )اللبدي، 

(؛ مما "يساعد على تنمية الطفل في جوانب عديدة، ويؤدي به إلى الصحة 23ص
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ن خبرات ومعارف" النفسية، والتعامل السوى مع الآخرين؛ نتيجة لِما يكتسبه الطفل م

 (.51م، ص2008)إسماعيل، 

ومن الجدير بالذكر: أن أكثر أنواع الأدب أهميةً واستخدامًا على مر العصور        

هي القصة، كما أن اهتمام التربويين بها اليوم ازداد؛ ويرجع ذلك إلى تجسيدها لحياة 

يق، وصولًا الإنسان من تجارِب وخبرات، بأسلوب يحمل الكثير من الجذب والتشو

إلى عبرة وقيمة يمكن توظيفها في الحياة؛ مما يجعل الأطفال شديدي التعلق بها، 

وسريعًا ما يتأثرون بها؛ لذلك فإن القصص "هي أفضل وسيلة نقدم عن طريقها ما 

نريد تقديمه للأطفال، سواءٌ كان ذلك قِيَمًا دينية أو أخلاقية، معلومات علمية تاريخية 

 (.12م، ص2000هات سلوكية أو اجتماعية" )حلاوة، أو جغرافية، توجي

 مشكلة الدراسة:

إن القصة محببة لدى الكبار والصغار؛ نظرًا لِما تحويه من "شخصيات، وتكوين      

للأجواء والمواقف والحوادث، وهي بهذا لا تعرض معانيَ وأفكارًا فحسب، بل تقود 

إثارتها عمليات العقلية المعرفية؛  إلى إثارة عواطف وانفعالات لدى الطفل، إضافة إلى

(؛ لذلك فهي توُرِث في ذهن 171، ص1988كالإدراك، والتخيل، والتفكير" )الهيتي، 

 المتلقي عظيم الأثر لِما تحويه من أفكار، ومعتقدات، وقِيمَ.

"فالباحثون في الثقافة والشخصية يعتبرون تحليل القصص الشائعة عمليةً تقود      

سمات روح المجتمع الذي تشيع فيه، وتحليل قصص الأطفال بالذات إلى تحديد بعض 

يقود إلى الوقوف على سمات عديدة؛ من بينها: تحديد ما يريده الكبار من الصغار" 

(. ومن أجل ذلك؛ نرى الاهتمام العالمي بتحليل المحتوى، إلا 172ص1988)الهيتي، 

 م(.2017 أنه مقصورٌ في التطبيق على أدب الطفل العربي )أحمد،

وبالحديث عن أدب الطفل العربي من زاوية أخرى، نجد اهتمامًا كبيرًا اليوم من       

المؤسسات التربوية والمحاضن بأدب الطفل، والقصص على وجه الخصوص؛ من 

حيث الإصدار، والإنتاج، والترجمة. ومن أبرز المؤسسات التربوية في هذا المجال، 

دب الطفل في المملكة العربية السعودية: مكتبة الملك ولها الأسبقية في الاعتناء بأ

 العزيز العامة، فنجد لها إصدارات عديدة في كل عام. عبد

وبذلك تجد الباحثة أن ثمَ فجوة كبيرة في الدراسات المهتمة بتحليل أدب الطفل      

السعودي مقارنة بالإصدارات المحلية التي تصدر كل عام، ولأهمية إقامة هذه 

سات والحاجة إليها، حيث قامت هذه الدراسة بالسؤال عن:  ما القيم الصحية الدرا

 العزيز من قصص الأطفال. المتضمنة في إصدارات مكتبة الملك عبد

 هدف الدراسة:

تهدف الدراسة إلى الكشف عن القيم الصحية المتضمنة في قصص الأطفال   

 العزيز الصادرة من مكتبة الملك عبد
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 أهمية الدراسة:

 الأهمية النظرية: -

 .تقدم هذه الدراسة إثراءً للمكتبة التربوية في مجال أدب الطفل 

 .كما تكتسب الدراسة أهميتها من أهمية القِيم للفرد والمجتمع 

 .وتستمد الدراسة أهميتها النظرية من أهمية العناية بأدب الطفل، وكذلك القِيم 

 الأهمية التطبيقية: -

  نظر المرب يِن والعاملين في المجال التربوي إلى يمكن لهذه الدراسة أن تلَفت

 العزيز. الجهود المبذولة في قصص الأطفال الصادرة من مكتبة الملك عبد

  ،كما يمكن أن تفيد نتائج الدراسة متخذي القرار في المكتبة أو حتى المؤلفين

 وتلَفت نظرهم إلى جانب الثراء أو القصور في النسق القيمي في الإصدارات.

 يمكن أيضًا استفادةُ المكتبة أو حتى المؤلفين من أداة الدراسة لِما يخدم  كما

 المؤلفات، وتطويرها.

 حدود الدراسة:

 حدود موضوعية: الاقتصار على القِيم الصحية. -

حدود زمانية: الاقتصار على القصص عربية الأصل الصادرة من مكتبة الملك  -

 هـ.1443ه حتى عام 1429العزيز منذ عام  عبد

 :صطلحات الدراسةم

مصطلحات؛ ومن أهمها: مصطلح تناولت الدراسة عدداً من المفاهيم وال  

 ، ومصطلح القصة.القيم

وفيما يلي تعريف لها، وتوضيح للمقصود بها في البحث، بَدْءًا بالمعنى اللغوي، 

 فالاصطلاحي، ثم الإجرائي.

 القيم : -1

هما على جماعةِ ناس، : "القاف والواو والميم: أصلان صحيحان؛ يدل أحدلغة - أ

وربما استعير في غيرهم. والآخر على انتصاب أو عزم... وكما يقال: قام بهذا الأمر؛ 

(، ويقال أيضًا: "قَي ِم القوم: من يسُوسُ 43، ص5م، ج1979إذا اعتنقه" )ابن فارس، 

مهم. وكل من كان على الحق فهو القائم الممسك به. ِ والقَي ِمة: الملة  أمرهم ويقو 

(، "القِيم: الفضائل الدينية والخُلقية 233، ص5ستقيمة" )الفراهيدي، د.ت، جالم

، 3م، ج2008والاجتماعية التي تقوم عليها حياة المجتمع الإنساني" )عمر، 

 (.1876ص

: "مجموعة من المعايير والأحكام، تتكون لدى الفرد من خلال تفاعله اصطلاحًا - ب

نه من اختيار أهداف مع المواقف والخبرات الفردية والاجتماعي ة، بحيث تمك ِ

وتوجهات لحياته، يراها جديرة بتوظيف إمكانياته، وتتجسد خلال الاهتمامات أو 
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)أبو العينين،  "الاتجاهات أو السلوك العملي أو اللفظي، بطريقة مباشرة وغير مباشرة

 (.34م، ص1988

تفاعله مع  : هي المعايير والأحكام التي تتكون لدى الفرد من خلالإجرائيًّا - ت

نه من اختيار أهداف وتوجهات  المواقف والخبرات الفردية والاجتماعية، بحيث تمك ِ

لحياته، يراها جديرة بتوظيف إمكانياته، وتشمل القيم الصحية  المتضمنة في قصص 

العزيز، والتي قِيست باستمارة  الأطفال عربية الأصل، الصادرة من مكتبة الملك عبد

 من قبِل الباحثة.التحليل المُعَدَّة 

 قصص الأطفال: -2

: من خلال العودة لكتب اللغة، نجد أن لفظ "قص": "أصل صحيح، يدل على لغة - أ

تتبُّع الشيء. ومن الباب: القصة، والقصص، كل ذلك يُتتبع فيذُكر" )ابن فارس، 

فالقصة: هي "حديث وخبر، أو حكاية نثرية تستمد أحداثها ؛ (11، ص5، ج1979

الواقع، أو منهما معًا، وتبنى على قواعدَ معيَّنة من الفن الكتابي" من الخيال، أو 

 (.1824، ص3، ج2008)عمر، 

: "فكرة أو مجموعة أفكار، تعُرَض في أسلوب أدبي رفيع يتضمن اصطلاحًا - ب

مجموعة من الأحداث، واقعيةً أو خيالية، يؤديها أشخاص في بيئة زمانية ومكانية، 

تشويق، والتخيل، والإبداع، والتأثير الإدراكي، ويتسم أسلوبها بالتصوير، وال

 (.145هـ، ص1435والوجداني" )الجلاد، 

: أسلوب أدبي، يتضمن أحداثاً يؤديها أشخاص في فترة زمانية ومكانية إجرائيًّا - ت

العزيز،  محددة، مكتوبة ومرسومة، عربية التأليف، تم إصدارها من مكتبة الملك عبد

 ـ.ه1443ه حتى عام 1429منذ عام 

 الإطار النظري:

في هذا المحور عرض لأهم متغيرات الدراسة؛ وهي: القِيم، وأدب الطفل: القصة      

العزيز العامة؛ حيث يتضمن كل محور أبرز  خصوصًا، وأيضًا مكتبة الملك عبد

 العناوين التي يمكن من خلالها تكوين صورة مبسطة عنها.

 المبحث الأول: القِيم

: هو -بصفة عامة-وللمجتمع  -بصفة خاصة-المربي للمتربي  إن أهم ما يقدمه     

ا في الإطار المرجعي للسلوك  توريث منظومة قيمية فاضلة؛ إذ "تعد القِيم جزءًا مهمًّ

في الحياة العامة، وفي مجالاتها المختلفة دينيًّا، وعلميًّا، واجتماعيًّا، واقتصاديًّا، 

م، 2004وجهات السلوك والعمل" )أحمد، م -بصفة عامة-وسياسيًّا، وفنيًّا؛ بل هي 

 (؛ حيث إن القيم عنصرٌ مهم لبناء أي ثقافة، وأساس في تشكيل هوية المجتمع.93ص

 أهمية القيم: -1

حيث نجد القضية القيمية تقع في ؛ إن للقيم أهميةً عظيمة في المجال التربوي     

صلب اهتمام الباحثين والمختصين؛ من منظرين ومثقفين؛ وذلك راجع لخطورة 
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م(. ولعل من المناسب في 2005دورها في بناء الإنسان، وتكوين المجتمع )الجلاد، 

 هـ(:1435هذا المقام ذكرَ أهميةِ القيم بالنسبة للفرد والمجتمع كما أوجزها الجلاد )

 "أهمية القيم للفرد:

د القِيمَُ الفردَ بمعايير للحكم. - ِ  تزُو 

 تسُي ِج القيم الفردَ )بسياج قيمي( متين يحميه. -

 تعطي القيم الفردَ عناصر القوة الفاعلة في الحياة. -
وح، وخَلجَات النفس. -  تكسب القيم الفردَ السعادة؛ لأنها تشبع عنده حاجات الرُّ
 بالخير والفضيلة، والحق والجمال. تؤطر القيم سلوكَ الفرد -

 أهمية القيم للمجتمع:

تحدد القيم للمجتمع معاييرَ اجتماعية واضحة، يتوافق عليها أفراد المجتمع،  -

 ويتوحدون في التزامها.
 تحفظ القيم للمجتمع هُويتهَ الثقافية، وتميُّزَه الحضاري. -
 تقي القيم المجتمع من الأمراض الاجتماعية. -
 للمجتمع معايير التعامل مع المجتمعات الأخرى. تحدد القيم -
 (.50تعد القيم مؤشرًا يساعد على التنبؤ بمستقبل المجتمعات" )ص -

 خصائص القيم، وطرق إحيائها: -2

إن للقيم خصائصَ متعددة، ولا سيما في نظرية القيم الإسلامية، ولعل من أهمها ما      

( من أنها: ربَّانية المصدر، شاملة م1988م(، وأبو العينين )2011اتفق عليه رياض )

لكل جوانب حياة الإنسان، بالإضافة إلى أنها ثابتة ومستمرة، ومتوازنة ومَرِنة، 

م( إلى أنها تتسم بتوسطها 1988تستوعب تغيرات العصور. كما يشير أبو العينين )

أة، (، فقد أضاف أيضًا أنها واقعية ومتدرجة، لا تأتي فج2011واعتدالها. أما رياض )

 ولا تذهب فجأة؛ وإنما تكُتسب بالتدرج.

ومن الجدير بالذكر: أن خصائص نظرية القيم الإسلامية تتميز عن الخصائص في 

النظريات القيمية الأخرى، وأهم ما تمتاز به من غيرها هو كونها ربَّانيةَ المصدر؛ 

 فهذه الخاصية تعطيها قوتها، ومنها تستمد ثباتها واتزانها.

الطرق التي يمكن من خلالها إحياء القيمة في نفس المتربي، فهي كثيرة؛  أما عن     

 من أهمها:
أسلوب القدوة: فإن لها أهمية كبيرة في التربية، ولا سيما في مجال القيم، ومع  -

ذلك فهي تعَُد من أصعب الوسائل لغرس القيم؛ وذلك لِما تتطلبه من تربية المربي نفسه 

 م(.2011نهج حياته ككل )رياض، أولًا، وإظهار القيمة في م
أسلوب الموعظة: حيث يتم في هذا الأسلوب إحياء للعاطفة والوجدان نحو  -

القيمة؛ إما أن يكون عن طريق مباشر مصحوب بالاستعطاف، أو أن يكون مصحوبًا 

 هـ(.1435)الجلاد،  بالتخويف والإنذار
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تنمية القيم )أبو أسلوب القصة: وتعُدَ القصة من أكثر الوسائل وأفضلها في  -

 م(. وسيتم التفصيل فيها لاحقًا.2011م(، )رياض، 1988العينين، 

 المبحث الثاني: أدب الطفل

الأدب هو تشكيلٌ أو تصوير تخيُّلي للحياة والفكر والوجدان من خلال أبنية لغوية،      

ووجدانيًّا  وهو فرع من أفرع المعرفة الإنسانية العامة، ويعُنى بالتعبير والتصوير فنيًّا

عن العادات، والآراء، والقيم، والآمال، والمشاعر، وغيرها من عناصر الثقافة؛ أي 

مات التي اصطلح عليها في  -عادة-إنه تجسيد فني تخيُّلي للثقافة. ويلتزم  ِ بعدد من المقو 

كل عصر، وفي كل بيئة ثقافية. ويشمل هذا المفهومُ الأدبَ عمومًا، بما في ذلك أدب 

، لكنَّ أدبَ الأطفال يتميز عن أدب الراشدين في مراعاته حاجات الطفل، الأطفال

 (.147م، ص1988وقدراته، وخضوعه لفلسفة الكبار في تثقيف أطفالهم )الهيتي، 

 أهمية أدب الطفل: -1

تبرز أهمية أدب الطفل في مساعدته على تنمية الطفل في جوانب عديدة؛ كتنمية      

لى ملَكة التخيل، كما أنه يقوم بتسلية الطفل، وإمتاعه، العقل والوجدان، بالإضافة إ

وملء فراغه، وتنمية مواهبه، وتعريف الطفل بالبيئة التي يعيش فيها من كافة 

الجوانب، كذلك مساهمته في تعريف الطفل بأفكار وآراء الكبار، بالإضافة إلى تنمية 

ية، وزيادة قدرته على الفهم القدرات اللُّغوية عند الطفل؛ بزيادة المفردات اللغوية لد

والقراءة، وتكوين ثقافة عامة لدى الطفل، وأيضًا الإسهام في النمو الاجتماعي والعقلي 

والعاطفي لدى الطفل، وتنمية دقة الملاحظة والتركيز والانتباه لدى الطفل، وكذلك 

ينية والسياسية فِ الشخصيات الأدبية والتاريخية والد ِ ؛ من خلال مساعدة الطفل في تعرُّ

قصص البطولات والإعلام، وكذلك جعل الطفل إنسانًا متميزًا؛ نظرًا لاطلاعه على 

أشياء كثيرة وخبرات واسعة، وإيجاد الاتجاهات الاجتـماعيـة السليمة لدى الطفل، 

وتعريفه بالعادات والتقاليد التي عليه اتباعها في مختلِف الظروف )إسماعيل، 

 (.53م، ص2008

 طفل:أهداف أدب ال -2

وبعد لابد من عرض للغاية  التي يتشكل من أجلها، ومن خلال الرجوع إلى ما      

كتب عنها، نجد أنها متعددة: اتفق البعض على بعضها، واختلفوا في بعض؛ فقد اتفق 

م( على أن أهداف أدب الطفل 2017م( وأحمد )2001م( واللبدي )1979نجيب )

 كالآتي:
 النمو الاجتماعي.تنميته للوجدان، ومساهمته في  -
تمكين اللغة، وتكوين العادات اللُّغوية والأسلوبية السليمة، بالإضافة إلى إثراء  -

 مفردات الطفل.
 تنمية الذائقة الجمالية لدى الطفل. -
ده بالخبرات الحياتية، والنماذج العملية. - ِ  تشكيل ثقافة الطفل التي تزو 
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م المواقف، وتوسع العلاقات. -  تفُه ِ

 م( على هذه الأهداف:2001م( مع اللبدي )1979أيضًا نجيب )كما اتفق 
 تسلية الطفل، وملء فراغه، وصقل مواهبه. -
 تعويد الطفل دقةَ الملاحظة، والتركيز. -
 لدى الطفل. -وكذلك الاجتماعية-تكوين الاتجاهات التربوية  -
 ترسيخ الشعور بالانتماء، وتشكيل الهوية. -

 م(، فكان على هذه الأهداف:2017م( مع أحمد )1979أما اتفاق نجيب )
 مساعدة الطفل في عملية التعلم. -
 تنمية السلوك، والقِيم، والأخلاق الفاضلة. -
 المساعدة في البناء المتكامل والمتزن للشخصية. -

 م( بهذا الهدف:2001وتفرد اللبدي )
 (.23"تمكين الطفل من التعرف إلى أفكار وآراء الكبار من حوله" )ص -

 (، فيضيف هذين الهدفين:م20017أما أحمد )
 "إثارة العواطف والانفعال بالأشياء. -
 (.55-53تنمية الخيال، وتشجيع الإبداع" )ص -

 أشكال أدب الطفل: -3

تعددت الأشكال الأدبية في أدب الطفل، ولكل ِ شكلٍ منها رونقهُ الخاص،      

ا في الكتابة، وقد اتفق عدد من  وجاذبيته، وأهميته، كما أن لكل منها أسلوبًا خاصًّ

عر،  الكتَّاب في مجال أدب الطفل على ثلاثة أجناس أدبية؛ وهي: القصة، والش ِ

ضاف غيرها؛ كالأدب الإلهي والنَّبوي، م(: فقد أ2017والمسرحية. أما أحمد )

والكتابة الإبداعية، والطرائف والنوادر والألغاز، بالإضافة أيضًا إلى الأمثال، 

م( أيضًا الأفلام السينمائية، والمواد 1991والنصائح، والوصايا. وأضاف نجيب )

في الصحفية، والبرامج الإذاعية والمسجلة. ولعل هذا المقام لا يتسع للاستطراد 

 عرض كل ما كُتب، بل يستوجب الاكتفاء بما اتُّفِق عليه.

عر: - أ  الش ِ

ليس من شك في أن اللحن المنسجم تلذُّه الأسماع، وتبدأ استجابة الإنسـان لإيقاع      

الصوت في سن مبكرة؛ ولذا درجت الأمهات في كل مكان على الاستعانة بالإيقاع 

المنسجم لصرف الطفل عن البكاء، أو إغرائه بالنوم، والإيقـاع الـذي تستعين به 

ي، ينشأ عن ترداد ألفاظ بينها قدر مـن الانسجام، الأمهات في الغالب هو إيقاع لفظ

وتتحقق فيها وحدة الوزن والقافية في معظم الحالات. فاستعداد الطفل لتلق ِي الشعر 

وتقبُّله استعداد مبكر، وكلما كـــان الشـعر المقـدَّم للأطفال ملائمًا لمراحل نموهم 

(؛ 57م، ص2001شد )اللبدي، المختلفة، كان إقبالهم عليه أكثر، واستمتاعهم بـه أ

فالشعر: هو "كلام موزون، ذو حس ٍ موسيقي، فصيح أو عامي، يتضمن أفكارًا 
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ومشاعر وخيالًا ومعنًى، مُقفًّى وغير مقفى، يسير وَفق قواعد محددة، ويتسم بعناصر 

م، 2017)أحمد، " أربعة؛ هي: الطلاقة، والمرونة، والأصالة، واستمرارية الأثر

 (.112ص

 ية:المسرح - ب

"هي الصورة اللُّغوية التي تأخذ شكلها النهائي حين تؤدى على خشبة المسرح      

كما أنها "في الأصل عبارة عن ، (164م، ص2017الغنائي، أو التربوي" )أحمد، 

قصة أو رواية، لعبـت بها يدُ الإخراج، والسيناريو، فحولتها إلى عمل حـواري 

ن والجمهور شكلًا فنيًّا جديداً" )اللبدي، إبداعـي، يكتسـب مـن المسرح والممثلي

 (.61م، ص2001

 القصة: - ث

وهذا الشكل التعبيري الفني من أحب فنون القول إلى الطفل؛ لِما تتميز به من      

إثارة وشد انتباه، وبما عُرِف عنها من حركة مستمرة، وصراع جاد ٍ مع المجهول، 

هتمام بالغ على مر العصور واكتشاف له، وتطور للأحداث. وقد حظيت القصة با

(، وفي العصور الحديثة أصبح التأليف القصصي لونًا من 121م، ص2017)أحمد، 

الإبداع الفني، كما أن له أصولًا فنية خاصة، ينبغي على القاص ِ مراعاتها )حلاوة، 

 (، وسنتطرق لجزء منها، ولكن بعد عرض موجز لأهمية القصة.8م، ص2000

 :أهمية القصة 

إن للقصة أهمية كبيرة على مر العصور، وعندما جاء الإسلام أكد هذه الأهمية      

في التربية، وكذلك بتنميتها للفكر الناقد، والذهن المتفتح؛ حيث يقول عز وجل: 

 (.16، ص200﴾ )حلاوة، فٱَقۡصُصِ ٱلۡقصََصَ لَعلََّهُمۡ يتَفََكَّرُونَ ﴿

بويون بأهمية القصة في تربية الصغار أما في العصر الحديث، فقد آمن التر     

وتنشئتهم؛ للعلاقة التي تربط الطفل بها في فترة مبكرة من حياته، فتلعب دورها في 

تربيته وبناء شخصيته، كما بينوا أيضًا أن أهداف التربية يمكن أن تتحقق من خلال 

يد من القصة، كما أنها تزود الطفل بمختلِف العلوم والمعارف، وتثري لغته بالعد

يني،  المفردات والتراكيب، بالإضافة إلى تنمية القيم الروحية، وتزَيد من وعيهم الد ِ

وتجعلهم يؤمنون بالإنسانية، والوطنية، والمُثلُ العليا الفاضلة، وغير ذلك )أحمد، 

 (.69-68م، ص2004

والحديث عن أدب الطفل لا بد أن يقود بالضرورة إلى الحديث عن المكتبات      

مة، وما تحتوي عليه من مكتبات للأطفال؛ حيث إنها من أهم الوسائط والنواقل العا

 لأدب الطفل.

من المعلوم أن للمكتبات أهمية كبيرة، تنبع من الأهداف التي يتُوقع تحققها من      

خلالها؛ فالهدف العام لأي مكتبة هو إمداد القارئ بما يحتاج إليه من ألوان المعرفة 
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ولقد اهتمت أغلب الدول بالخدمات المكتبية  ،(272م، ص2017وصنوفها )أحمد، 

للأطفال، وأعدت الخدمات والوسائل التي تكفل نشرها وتوسع نطاقها، كما تضع 

 (.205م، ص2008المعايير والأسس التي تقوم عليها )إسماعيل، 

ولعل أهم ما يجب أن تقوم المكتبة به هو وضعُ زاوية للقصص، بالإضافة إلى       

نصة لسرد القصص من خلالها، وتضمين ألعاب مكتبية بها، والتحدث عن الكتب، م

والقيام بدعوات للكتَّاب، ولا بد أن تسعى المكتبة إلى إيصال الخدمات المكتبية إلى أي 

مكان؛ عن طريق الإعارة، أو عن طريق سيارة متنقلة، أو إقامة المعارض )أبو 

 م(.2008المعال، 

ذكر في هذا المقام: أن المملكة العربية السعودية اعتنت بالمكتبات ومن الجدير بال     

العزيز  العامة، وأوَْلت لها اهتمامًا كبيرًا، وعلى رأس هذه المكتبات: مكتبة الملك عبد

 العامة، وهنا عرض تعريفي موجز عن المكتبة، وأهم جهودها.

 العزيز العامة المبحث الثالث: مكتبة الملك عبد

هـ؛ للعناية بشؤون الكتَّاب، والمستفيدين 1408خيرية، تم افتتاحها عام مؤسسة      

منه. وتعَُد المكتبة الآن بنية ثقافية ومعرفية مكتملة الأركان؛ من التجهيزات المتطورة، 

والنُّظم الحديثة، وأوعية المعلومات المتنوعة. وتقدم المكتبة خدمات مكتبية ومعلوماتية 

ر للمرأة والطفل؛ من خلال مكتبة نسائية ومكتبة أطفال في متميزة، وبأرقى المعايي

العزيز  مقرها الرئيس، ومثلهما في فرع المربع، وفرعين آخرين: )مؤسسة الملك عبد

آل سعود للدراسات الإسلامية والعلوم الإنسانية( بالدار البيضاء بالمملكة المغربية، 

( بجمهورية الصين الشعبية العزيز العامة بجامعة بكين و)فرع مكتبة الملك عبد

 م(.2022العزيز،  )مكتبة الملك عبد

كما اهتمت المكتبة بتوثيق تاريخ المملكة العربية السعودية، بالإضافة إلى      

اهتمامها بالتراث العربي الإسلامي، كما أن للمكتبة العديد من النشاطات المميزة: 

والتأليف، وكذا الترجمة والنشر،  العلمية والثقافية، كما تدعم حركة البحث العلمي،

بالإضافة إلى تنمية ثقافة الطفل. وقد تشرفت المكتبة بتنفيذ مشروعات ثقافية كبيرة؛ 

العزيز العالمية للترجمة،  الله بن عبد مثل: جائزة خادم الحرمين الشريفين الملك عبد

والفهرس وجائزة الأمير محمد بن سلمان للتعاون الثقافي بين السعودية والصين، 

العربي الموحد، والمكتبة الرقمية العربية، وموسوعة المملكة العربية السعودية، 

والمشروع الوطني لتجديد الصلة بالكتاب، ونادي كتاب الطفل،  وغيرها )مكتبة الملك 

 م(.2022العزيز،  عبد

العزيز تحتوي على مكتبة مصغرة منها  ويجدر بالذكر أن مكتبة الملك عبد      

ل، تضم العديد من الكتب، ولديها الكثير من المناشط؛ حيث تسعى دائمًا لإثراء للطف

ثقافة الطفل، كما تعزز العلاقة بين الطفل والكِتاب، بالإضافة إلى تعويدِ الأطفال 

القراءةَ الحرة وحب الكِتاب، كما توصل الكِتاب الملائم لروادها الأطفال في مختلِف 
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تجاهات المتباينة. ومن الخدمات التي تقدمها المكتبة: خدمة العلوم؛ لتلبية الميول والا

الإعارة الخارجية، خدمة نادي كتاب الطفل، وكذلك خدمات التدريب، وخدمة استقبال 

 م(.2022العزيز العامة، الزيارات المدرسية )مكتبة الملك عبد

ا كما اعتنت المكتبة بإصدار العديد من الكتب للأطفال، وقد خصصت قسمً       ا خاصًّ

هـ. وقد بدأت نواة العمل به 1424للعناية بإصدارات كتب الأطفال، وقد أسُس عام 

بلجنة نسائية أكاديمية متخصصة في أدب الطفل. حيث كانت رؤية القسم: نشر كتب 

أطفال جذابة؛ لإثراء مكتبة الطفل العربية. كما يهدف إلى: تشجيع ورعاية كتَّاب 

مملكة العربية السعودية والعالم العربي. ونقل التجارِب ورسَّامي كتب الأطفال في ال

العالمية إلى المجتمع المحلي. بالإضافة إلى إثراء المكتبة العربية بكتب تحَمِل 

مواضيع جديدة وثمينة تعُدَ مراجعَ للمعلمين والأهالي، كما تسهم في إثراء مكتبة 

اء بمستوى كتَّاب الطفل الطفل العربية بما يهم الطفل ويدور في عالمه، والارتق

العربي: تأليفًا ورسمًا وإخراجًا، والاهتمام أيضًا بنشر كتب متميزة تشجع الأطفال 

كتب للأطفال؛ ما بين مترجَم ومؤلَّف.  105وتحبب إليهم القراءة. وتم نشر ما يقارب 

 العزيز العامة(. وتم ترجمة عدد من الإصدارات لِلغُات أخرى )مكتبة الملك عبد

أما عن الضوابط التي تجب مراعاتها في التأليف كما أوضحتها )مكتبة الملك      

 العزيز العامة(، فهي كالآتي: عبد

 أن تحق ِق النصوص المؤلفة أهداف القسم. •

 أن تناسب الفئات العمرية المستهدفة من حيث المقروئية والمحتوى. •

 أن تراعي الخطاب للجنسين ذكورًا وإناثاً. •

 أن تحوي أفكارًا إبداعية وتجديدية. •

بالنسبة للكتب العلمية في كافة مجالات المعرفة، يجب أن يكون المحتوى سليمًا  •

وصالحًا، وأن تكون المعلومات حديثة، كما يجب الاهتمام بسلامة اللغة، وسلاستها، 

 وبعُدها عن الألفاظ الغريبة.

عر-عاني نحن ترحب المكتبة بنشر دواوين شِعر للأطفال؛ حيث ن • ةَ الش ِ من  -أمَّ

 قلة الشعر المناسب المقدم للأطفال.

ترحب المكتبة بالنصوص المكتوبة بأقلام الصغار؛ على أن تكون لغة النص  •

  موافقة لمرحلة الطفل العمرية، مع مراعاة شروط تقديم النصوص.

 ثانياً: الدراسات السابقة:

ات السابقة، نجد أن المكتبة من خلال الاطلاع على الأدب النظري والدراس  

العربية تزخر بعدد كبير من المُخرَجات التي تتناول الأدب أو حتى القِيم؛ ولذلك 

قررت الباحثة أن تضع حدًّا تحُدُّ به الدراسات الأكثر شبهًا بالدراسة؛ وذلك بأن تكون 

الدراسات استخَدمت أسلوبَ تحليل المحتوى لتحليل القصص، والتي تهدف للكشف 
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ن القيم الثقافية العربية الإسلامية، ولا بد أن تكون هذه الدراسة قد أجُريت خلال ع

 العشرة الأعوام الماضية.

 وخلَصت الباحثة لعدد من الدراسات؛ وهي:

القيم والأنماط السلوكية  بعنوان:م(، 2011الغني سليم ) محمد عبد دراسة -

المتضمنة في قصص الأطفال عند الكاتبة مولتن دايى أوغلو. حيث كان مجتمع 

الدراسة قصص الكاتبة مولتن دايى أوغلو. وأبرز نتائج الدراسة كانت: أن القيم 

%؛ وهذا دليل على حرص الكاتبة 26.8الاجتماعية احتلت المرتبة الأولى، بنسبة 

( سنوات القِيَمَ الاجتماعية، أما القيم الوطنية فقد كانت 9-7مر )على إكساب الطفل بع

 %.1,8بالمرتبة الأخيرة من حيث الورود، بنسبة 

القيم التربوية المتضمنة في  بعنوان:م(، 2011فواز بن عقيل الجهني ) دراسة -

القصص النبوي في صحيح مسلم. حيث هدفت الدراسة إلى الكشف عن القيم التربوية 

ر مقترح لتفعيل القيم المتضمن ة في القصص النبوي في صحيح مسلم، مع وضع تصوُّ

في المؤسسات التربوية. وكان مجتمع الدراسة الأحاديث التي ورد فيها القصص 

%؛ حيث 33,9النبوي في صحيح مسلم. وأهم النتائج كانت: ورود القيم العقدية بنسبة 

الإسلام أتى ليدعوَ الناس إلى إخلاص  تبين أنها أكثر القيم وروداً؛ وذلك راجع إلى أن

 العبادة لله، وتوحيده جل وعلا.

القيم الثقافية في قصص  بعنوان:م(، 2011كمال الدين حسين محمد ) دراسة -

ف القيم الثقافية المتضمنة في قصص  المراهقين. حيث هدفت الدراسة إلى تعرُّ

ف انعكاساتها في قصصهم. وكانت الع ينة عبارة عن عشر المراهقين. وكذلك تعرُّ

قصص من قصص المراهقين، بالإضافة إلى عدد من المعلمين والمشرفين؛ حيث 

استخدم الباحث أداتين: الاستبانة، وتحليل المضمون. وأبرز نتائج الدراسة كانت: 

ملاحظة اختلاف في استجابة مجتمع الدراسة للقيم الثقافية التي تعززها القصص؛ 

 ي تعزيز القيم لدى المراهقين كان بدرجة متوسطة.وبذلك يتضح أن دور القصة ف

القيم المتضمنة في قصص بعنوان: م(، 2014أحلام سعود الرحامنة ) دراسة -

. حيث هدفت الدراسة إلى 2013-2011الأطفال الصادرة عن وزارة الثقافة الأردنية 

ف القيم المتضمنة في القصص العربية والمترجمة مع عمل مقارنة بينهما.  وكان تعرُّ

( قصة صادرة عن وزارة الثقافة الأردنية خلال ثلاثة أعوام، 60مجتمع الدراسة )

. وأبرز ما توصلت له الدراسة: أن القيم الاجتماعية وردت بنسبة 2011بداية من عام 

%، وبذلك تحتل المرتبة الأولى من التكرار على المجالات الأخرى، أما عن القيم 30

%؛ ويرجع ذلك إلى قلة الاهتمام بها، وتدَن ِي 7يئية %، والب12الصحية فقد كانت 

 ورودها؛ مما دفع الباحثة إلى التوصية بالاهتمام بهذين المجالين.

القيم المتضمنة في سلسلة  بعنوان:م(، 2015النبي محمد ) زينب عبد دراسة -

قصص الأطفال. وهدفت الدراسة إلى اكتشاف القيم المتضمنة في إصدارات الهيئة 
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المصرية العامة. وكانت العينة عرضية؛ حيث اختارت عدداً من إصدارات الهيئة 

. وخلاصة نتائج الدراسة: أن القيم -سلسلة قصص الأطفال-المصرية العامة للكتاب 

%، أما القيم الدينية 32,1الاجتماعية جاءت في المرتبة الأولى، فقد بلغ تكرارها نسبة 

 %.0,7لقيم الاقتصادية على أقل نسبة %، وقد حصلت ا15فقد وردت بنسبة 

القيم المتضمنة في  بعنوان:م(، 2020الرزاق ) فاطمة زكريا عبد دراسة -

قصص اللغة العربية المقررة على طلاب المرحلة الثانوية في مدارس اللغات. حيث 

هدفت الدراسة إلى الكشف عما تتضمنه القصص الإنجليزية المقررة على طلاب 

بمدرسة اللغات. وكانت عينة الدراسة قصتين من القصص المقررة  المرحلة الثانوية

 على المرحلة الثانوية.

القيم الثقافية التي تقدمها قصص  بعنوان:م(، 2021نهى عادل سالم ) دراسة -

الأطفال: دراسة مقارنة بين قصص الأطفال المصرية والألمانية. حيث كانت أهم 

من القصص المصرية والألمانية عينة أهداف الدراسة ما يلي: الكشف عن الهدف 

الدراسة، وكذلك الكشف عن القيم الثقافية الواردة في القصص المصرية والألمانية. 

 15وكان المجتمع عبارة عن قصص الأطفال المصرية والألمانية؛ حيث كانت العينة 

قصة مصرية. وأهم نتائج الدراسة كانت: اعتماد القصص  18قصة ألمانية، و

والألمانية على النص المكتوب والمرسوم معًا، كما اهتمت القصص المصرية 

المصرية والألمانية بقيمة الرحمة؛ حيث احتلت المركز الأول من أكثر القيم وروداً 

يني.  في المجال الد ِ

القيم الثقافية المتضمنة في  بعنوان:م(، 2021وفاء أبو المعاطي يوسف ) دراسة -

لأطفال؛ حيث كانت أهم الأهداف في الدراسة ما القصص المقدمة في بعض مجلات ا

يلي: تحديد جوانب القيم الثقافية التي يمكن تنميتها لدى الطفل، بالإضافة إلى إعداد 

ف مضمون  قائمة للقيم الثقافية التي يجب أن تتناولها قصص الأطفال، وكذلك تعرُّ

ليل قصص الأطفال المقدمة في بعض مجلات الأطفال من خلال استمارة تح

المضمون. وأما عينة الدراسة فكانت عَمْدية من القصص المقدمة في مجلة قطر 

الندى. ولعل أبرز نتائج الدراسة هي: اهتمام مجلة قطر الندى بتنمية البعد الاجتماعي 

على حساب باقي الأبعاد؛ حيث وردت باقي أبعاد الدراسة  -وذلك من خلال القصص-

 بطريقة غير مباشرة.

تحليل القيم الإسلامية في  بعنوان:م(، 2022علي الشروع ) خلود  دراسة -

قصص المنهاج التطوري لطلبة رياض الأطفال الحكومية في الأردن. حيث كانت أهم 

ف القيم الواجب تضمينها في قصص المنهاج التطوري، وكذلك  الأهداف ما يلي: تعرُّ

ن قصص المنهاج الكشف عن مدى تضمين هذه القيم فيها. أما مجتمع الدراسة فكا

م. وأبرز نتائج 2021-2020التطوري لرياض الأطفال الحكومية في الأردن لعام 
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نًا؛ حيث بلغت  %، وأقل 23,5الدراسة كانت: أن القيم الأخلاقية كانت الأكثر تضمُّ

 %.4,5القيم تضمنًا كانت القيم الإيمانية؛ حيث بلغت نسبة ورودها 

 التعليق على الدراسات السابقة:

كما ورد أعلاه، فقد تم إيراد الدراسات الأكثر تشابهًا مع الدراسة الحالية؛ وذلك      

من حيث منهج الدراسة، ومتغيراتها، ويتضح لنا التوافق بينهم في هذا الجانب ، إلا أن 

م( تم استخدام الاستبانة فيهما 2011م( ودراسة محمد )2020الرزاق ) دراسة عبد

وهو -ى. أما عن الشرط الثاني لحصر الدراسات السابقة إلى جانب أداة تحليل المحتو

فنجدها جميعها قد قامت بتحليل القيم  -توافقها مع الدراسة في تحليل القيم في القصص

م( ودراسة 2014في القصص، إلا أن مجالات القيم مختلفة؛ إلا أن دراسة الرحامنة)

ليلها للقيم الصحية في م( تتوافق مع الدراسة الحالية في جانب تح2020عبدالرزاق)

القصص. أما عن مجتمع الدراسة، فهو مختلف عن الدراسة الحالية، كما تم إيضاح 

العزيز العامة من  ذلك أعلاه؛ فمجتمع هذه الدراسة هو إصدارات مكتبة الملك عبد

هـ. ولعل جوهر الاختلاف بين 1443قصص الأطفال عربية الأصل حتى عام 

الحالية هو مجتمع الدراسة، وكذلك مجال القيم . أما ما  الدراسات السابقة والدراسة

يخص جانب الاستفادة من هذه الدراسات، فقد تم الاستفادة من جميع الدراسات السابقة 

فيما يخص جانب الأدب النظري، وكذلك أسلوب الصياغة والبناء لبحوث تحليل 

 المحتوى.

 منهج الدراسة:
تحقيقًا لهدف الدراسة والإجابة عن سؤالها ، تم توظيف أسلوب تحليل   

العزيز؛ وذلك  المحتوى في تحليل قصص الأطفال الصادرة عن مكتبة الملك عبد

ف الهاشمي وطعيمة  بهدف تحديد القيم الصحية المتضمنة في تلك القصص. ويعر ِ

لمي، يندرج تحت م( تحليل المحتوى بأنه: "أسلوب من أساليب البحث الع2014)

منهج البحث الوصفي، والغرض منه معرفة خصائص مادة الاتصال، أو الكتب 

المدرسية، ووصف هذه الخصائص وصفًا كميًّا معبرًا عنه برموز كمية، إلى جانب ما 

يتم الحصول عليه من نتائج بأساليب أخرى تكون مؤشرات تحدد اتجاه التطوير 

 (.175المطلوب" )ص

 مجتمع الدراسة:
يتكون مجتمع الدراسةة مةن جميةع قصةص الأطفةال عربيةة الأصةل، الصةادرة   

هةةـ(، وقةةد بلةةغ 1443ه( حتةةى عةةام )1429العزيةةز، منةةذ عةةام ) عةةن مكتبةةة الملةةك عبةةد

 ( قصة،58عددها )
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 عينة الدراسة:
( قصةةة مةةن 30كانةةت عينةةة الدراسةةة عينةةة عشةةوائية بسةةيطة، مكونةةة مةةن )  

العزيةةةز، مةةةن  ة عةةةن مكتبةةةة الملةةةك عبةةةدقصةةةص الأطفةةةال عربيةةةة الأصةةةل، الصةةةادر

 هـ(.1443ه( حتى عام )1429عام)

 أداة الدراسة:

تفصييل وهنةا  تحليل محتوى من تصميم الباحثةة، بطاقةتتمثل أداة الدراسة في   

 لخطوات بناء بطاقة تحليل المحتوى:

يم أولًا: تم الاطلاع على الأدب النظري، والبحوث والدراسات السابقة التةي تناولةت القة

التربوية والقيم الصحية على وجه الخصوص ، ثم تم بناء قائمة بتلةك القةيم، وبعةدها تةم 

 تصميم الأداة بصورتها الأولية.

ثانيًةةا: ضةةبط أداة التحليةةل: تةةم ضةةبطها بةةالتحقق مةةن صةةدق الأداة، وكةةذلك ثباتهةةا، علةةى 

 النحو الآتي:

 أ( صدق بطاقة التحليل:

ف من الصةدق هةو أن تةؤدي أداة البحةث م( إلى "أن الهد2004يشير طعيمة )  

(. 210إلةةى الكشةةف عةةن الظةةواهر والسةةمات التةةي يجةةري مةةن أجلهةةا البحةةث" )ص. 

ويقصد بالصدق في الدراسات التي تستعمل أسلوب تحليل المحتةوى: صةلاحية أسةلوب 

القياس الذي يتبعه الباحث لقياس ظةواهر المحتةوى المةراد قياسةها، وتةوفير المعلومةات 

ي ضوء أهداف التحليل؛ بمعنى: أن يكون التحليةل صةالحًا لترجمةة الظةاهرة المطلوبة ف

 (.20014التي يحللها الباحث بأمانة. )الهاشمي وعطية، 

وللتحقةةق مةةن صةةدق الأداة، فقةةد تةةم عرضةةها علةةى مجموعةةة مةةن المحكمةةين المختصةةين 

طُلةب  ( محكمًا، حيث11لتحكيم الأداة؛ وذلك لإثبات صدقها، وقد كان عدد المحكمين )

من سعادتهم الحكم على القيم، وعلى مدى انتمائها للمجةال، وكةذلك وضةوح صةياغتها، 

وفةُةتح المجةةال للملاحظةةات والاقتراحةةات علةةى الأداة. كمةةا تمةةت مشةةورتهم فةةي مناسةةبة 

تصةةميم بطاقةةة التحليةةل لتحقيةةق هةةدف الدراسةةة، وتبعًةةا لةةذلك فقةةد قامةةت الباحثةةة بةةإجراء 

 يم. وكانت الصورة النهائية للتحليل على النحو الآتي:التعديلات اللازمة بعد التحك

( قةيم صةحية ؛ وهةي 6علةى)اشتملت بطاقة التحليل بعد ضةبطها فةي صةورتها النهائيةة 

 على النحو التالي:

 .الحفاظ على النظافة الشخصية 

 .الوعي بأهمية اتباع العادات الصحية الجيدة 

 .الاهتمام بالغذاء الصحي المتزن 

  العلاجية والوقائية.معرفة الطرق 

 .الوعي بأهمية تجنُّب العادات السيئة 

 .أخرى 
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 ب( ثبات بطاقة التحليل:

ف طعيمةة )   م( الثبةات بأنةه: "الوصةول إلةى نفةس النتةائج مةع اتبةاع 2004يعر ِ

(. كمةةا يشةةير 206نفةةس الإجةةراءات بصةةرف النظةةر عةةن المتغيةةرات الأخةةرى" )ص. 

ت يعنةةي: أن التحليةةل يعطةةي نفةةس النتةةائج م( إلةةى أن الثبةةا2018العظةةيم ) محمةةد وعبةةد

تقريبًا إذا تم تطبيقه أكثر من مرة تحت ظروف مماثلة، سواءٌ كانت إعةادة التطبيةق مةن 

الباحةةث نفسةةه، أو باحةةث آخةةر، ويشةةير إلةةى أن هنةةاك أكثةةر مةةن طريقةةة لإيجةةاد ثبةةات 

حةث ومحلةل التحليل، تتمثل في ثبات التحليل بين الباحث ونفسه، وثبات التحليل بين البا

 .آخر، وثبات التحليل الذي يقوم به باحثان آخران

وللتحقق من ثبات أداة البحث، قامت الباحثة بتحليل ثلاث قصةص، وهةي )أنةا   

أحب الشكولاتة جدًّا، جود تذهب للمدرسة، سندويشات الفشار( على فتةرتين مختلفتةين، 

سةاب معامةل الثبةات لكةل ثم حساب نقاط الاتفاق ونقةاط الاخةتلاف بةين التحليلةين، ثةم ح

(؛ حيةةث تةةدل "م" علةةى 2+ن1)ن÷ م holsti( )2نمةةط عةةن طريةةق معادلةةة هوليسةةتي )

م(، ثةم حسةاب متوسةط نسةب معامةل 2004عدد نقاط الاتفاق بةين التحليلةين( )طعميةة، 

 الثبات للقيم، كما في الجدول أدناه:

 ( نتائج حساب ثبات أداة تحليل المحتوى 1جدول رقم )

 القيم
ل التحلي

 الأول

التحليل 

 الثاني
 المجموع

عدد مرات 

 الاتفاق
 م2

معامل 

 الثبات

 0.98 106 53 108 53 55 الصحية

بعةةد تطبيةةق معادلةةة هوليسةةتي، بلغةةت عةةدد فئةةات التحليةةل للباحثةةة بالتحليةةل الأول  

(، ووَفقًةةا للمعادلةةة فةةإن معامةةل الثبةةات لأداة الدراسةةة يبلةةغ 53(، والتحليةةل الثةةاني )55)

وهةةي درجةةة ثبةةات عاليةةة، يمكةةن الوثةةوق بهةةا فةةي تطبيةةق الدراسةةة الحاليةةة  (،0.98)

 م(.2004)طعيمة، 

 العزيز: إجراءات تحليل قصص الأطفال الصادرة من مكتبة الملك عبد

 تمت عملية تحليل محتوى قصص الأطفال وَفْقًا للإجراءات التالية:

 تحديد وحدات التحليل: -أ 

الدراسةة فةي الفكةرة والموضةوع، وهةي إحةدى تحددت وحدة التحليل فةي هةذه   

أهم الوحةدات؛ لأنهةا لا تكةون كلمةة، وإنمةا تكةون جملةة أو عبةارة تتضةمن الفكةرة التةي 

لذلك كانت هي الأنسةب ؛ م(2014يدور حولها التحليل، وتعبر عنه )الهاشمي وعطية، 

 لأهداف الدراسة.

 ضوابط التحليل: -ب 

مراعاتهةةةا فةةةي أسةةةلوب تحليةةةل  قامةةةت الباحثةةةة بالتحليةةةل وَفةةةق ضةةةوابط يجةةةب  

 المحتوى، وقد كانت كالآتي:
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  تعريةةف فئةةات التحليةةل تعريفًةةا إجرائيًّةةا واضةةحًا؛ حيةةث تةةم تعريةةف كةةل مةةن فئةةات

 التحليل على النحو الآتي:

كل ما تحتويه القصة من مضمون مكتوب أو مرسوم عن القيم القيم الصحية: 

 الصحية؛ كالقيم التالية:

الشخصية: كل ما يشير إلى الاهتمام بالنظافة الشخصية؛ الحفاظ على النظافة  -

 كغسَل اليدين، والاستحمام، والاهتمام بالهندام النظيف المرتب.

الاهتمام بالغذاء الصحي المتزن: كل ما يشير إلى أهمية الغذاء الصحي المتزن؛  -

 كالحديث عن أهمية بعض الأغذية، أو وجود رسم للفواكه، والخَضْروات، وغير ذلك

 من الدلالات.

الوعي بأهمية اتباع نظام صحي متزن: كل ما يشير إلى أهمية اتباع النظام  -

الصحي المتزن؛ كالرياضة، والنوم مبكرًا، والاستيقاظ مبكرًا، وتنظيم الوجبات، 

 والحد من الكسل، وتضييع الوقت، وغير ذلك.

بتعاد عن العادات الوعي بأهمية تجنُّب العادات السيئة: كل ما يشير إلى أهمية الا -

السيئة؛ كالنوم متأخرًا، أو اتباع نظام غذائي سيئ، أو الإدمان بكل أنواعه، بما في 

 ذلك الإدمان الإلكتروني.

معرفة الطرق العلاجية والوقائية: كل ما يشير إلى الأساليب والطرق العلاجية  -

 وغير ذلك. والوقائية؛ كتعليمات الأمن، والسلامة، أو مبادئ الإسعافات الأولية،

  وتةم تحديةةد هةةدف التحليةةل؛ حيةةث كةةان: الكشةةف عةةن القةةيم الصةةحية المتضةةمنة فةةي

 العزيز. قصص الأطفال الصادرة من مكتبة الملك عبد

  كما تم تحديد عينة التحليل: وتمثلةت عينةة التحليةل فةي مضةمون قصةص الأطفةال

 العزيز. عربية الأصل الصادرة من مكتبة الملك عبد

 التحليل:إجراءات عملية  -ج 

تحديةةد القصةةص التةةي تةةم تحليةةل محتواهةةا، وهةةي قصةةص الأطفةةال الصةةادرة مةةن  -

 العزيز. مكتبة الملك عبد

قراءة محتوى تلك القصص قةراءة متأنيةة ودقيقةة؛ للاسةتدلال علةى القةيم التربويةة  -

 الصحية  المتضمنة في تلك القصص.

الدراسةةةة اعتبةةةار وحةةةدة الفكةةةرة والموضةةةوع كوحةةةدة تحليةةةل؛ لمناسةةةبتها لطبيعةةةة  -

 الحالية، وهدفها.

وضع علامة تكرار في الخانات المحددة لذلك فةي بطاقةة التحليةل عنةد ظهةور أي  -

 قيمة من القيم الفرعية.

تحويةةل التكةةرارات مةةن الإشةةارات إلةةى أرقةةام، ومةةن ثةةم تفريةةغ النتةةائج فةةي جةةدول  -

 خاص.
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 حساب النسبة المئوية لكل نمط، ومن ثم حساب النسبة الكلية لتلك القيم. -

 إجراءات الدراسة: -1

 هـ وَفق الإجراءات التالية:1444تم تنفيذ البحث الحالي خلال العام 

 تحديد أسئلة الدراسة، وأهدافها. -

مراجعةةة الأدب التربةةوي والدراسةةات السةةابقة بهةةدف الاسةةتفادة منهةةا فةةي تكةةوين  -

 خلفية معرفية ونظرية للموضوع.

العامةة لإجةراء هةذه الدراسةة العزيةز  الحصول على موافقة من مكتبةة الملةك عبةد -

 على إصداراتهم.

بعةةد الحصةةول علةةى القصةةص عينةةة الدراسةةة تمةةت قةةراءة محتواهةةا قةةراءةً متأنيةةة  -

 وواعية.

 تحديد الإطار النظري، ومكوناته، والعناوين الرئيسة. -

 إعداد قائمة بالقيم الصحية.  -

عةةرض القائمةةة علةةى مجموعةةة مةةن المحكمةةين المختصةةين للتأكةةد مةةن صةةدقها،  -

 وتعديلها وَفق الآراء المقدمة من قبِل المحكمين.

 اعتماد قائمة القيم التربوية الصحية في صورتها النهائية. -

 تحويل القائمة إلى بطاقة تحليل محتوى. -

تحليةةل محتةةوى ثةةلاث قصةةص )أنةةا أحةةب الشةةكولاتة جةةدًّا، جةةود تةةذهب للمدرسةةة،  -

 سندويشات الفشار( مرتين لقياس معامل الثبات.

( قصةةة مةةن قصةةص الأطفةةال عربيةةة الأصةةل، الصةةادرة عةةن 30وى )تحليةةل محتةة -

هـ، فةي ضةوء أداة الدراسةة 1443ه حتى عام 1429العزيز، من عام  مكتبة الملك عبد

 المحكمة.

 جمع البيانات وتفريغها في الجداول المُعدَة لهذا الغرض. -

 إجراء المعالجات الإحصائية المناسبة على عملية التحليل. -

 تفسيرها ومناقشتها في ضوء سؤال الدراسة وهدفها.تحليل النتائج و -

 تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج الدراسة. -

 أساليب تحليل البيانات: -2

استخدمت الباحثة في تحليل البيانات التي توصلت إليها الأساليب الإحصائية   

 التالية:

متضمنة في قصص التكرارات والن سِب المئوية لمعرفة القيم التربوية الصحية ال .1

 العزيز. الأطفال الصادرة من مكتبة الملك عبد

 معادلة هوليستي لحساب ثبات أداة الدراسة من خلال معامل الاتفاق. .2

الحكم على درجة توفُّر القيم التربوية في قصص الأطفال الصادرة من مكتبة  .3

 العزيز عينة الدراسة وَفق الآتي: الملك عبد
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 على درجة توفر القيم التربوية في عينة الدراسة( فئات الحكم 2جدول رقم )

 درجة التوفُّر
 النسبة المئوية

 إلى من

متوفر بدرجة منخفضة 

 جدًّا
0.0 % 20.0 % 

 % 40.0 % 20.0أكبر من  متوفر بدرجة منخفضة

 % 60.0 % 40.0أكبر من  متوفر بدرجة متوسطة

 % 80.0 % 60.0أكبر من  متوفر بدرجة عالية

امتوفر   % 100.0 % 80.0أكبر من  بدرجة عالية جدًّ

 نتائج الدراسة ومناقشتها:

ف القيم الصةحية المتضةمنة فةي قصةص الأطفةال الصةادرة مةن مكتبةة الملةك   لتعرُّ

 العزيز، تم حساب التكرارات والنسب المئوية؛ وذلك على النحو التالي: عبد

 الدراسة( يوضح القيم الصحية المتضمنة في عينة 3جدول رقم )

 القيم م

 النسبة التكرارات

 

 المئوية

 درجة

 التضمين
 الترتيب

 كتابة
رسوم 

 )الصور(
 الإجمالي

1 
الحفاظ على 

 النظافة الشخصية
13 14 27 19.1 

منخفضة 

 جدًّا
3 

2 

الوعي بأهمية 

اتباع العادات 

 الصحية الجيدة

 1 منخفضة  36.2 51 23 28

3 
الاهتمام بالغذاء 

 الصحي المتزن
 2 منخفضة 25.5 36 20 16

4 
معرفة الطرق 

 العلاجية والوقائية
10 10 20 14.2 

منخفضة 

 جدًّا
4 

5 

الوعي بأهمية 

تجنب العادات 

 السيئة

4 3 7 5.0 
منخفضة 

 جدًّا
5 

 - - -  - أخرى 6
غير 

 متوفرة
6 

 - - 100.0 141 70 71 إجمالي التكرارات
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المجال الصحي يتضمن ست قيم، (: أن 3يتضح من خلال الجدول رقم ) 

العزيز بين  تراوحت نسبة توفرها بقصص الأطفال الصادرة من مكتبة الملك عبد

 منخفضة(. -%(، وهي نسبة تضمين تتراوح بين )منعدمة 36.2 - 0.0)

%( وهذا يدل 16.8( مرة، وبنسبة )141يبلغ عدد تكرارات القيم الصحية ) 

قصص الأطفال الصادرة من مكتبة الملك على أن القيم الصحية المتضمنة في 

 العزيز جاءت بدرجة منخفضة جدًّا. عبد

( التي تنص على )الوعي بأهمية اتباع 2وتفصيلًا لما سبق، فإن القيمة رقم ) 

( مرة، 51العادات الصحية الجيدة( تأتي بالمرتبة الأولى بين القيم الصحية، بتكرار )

%(، وهي نسبة تضمين منخفضة، 36.2يمثل )( رسوم، وهو ما 23) -( كتابة 28)

( 36( التي تنص على )الاهتمام بالغذاء الصحي المتزن(، بتكرار )3يليها القيمة رقم )

%(، وهي نسبة تضمين 25.5( رسوم، وهو ما يمثل )20) -( كتابة 16مرة، )

(، وهي )الحفاظ على النظافة 1منخفضة، وبالمرتبة الثالثة تأتي القيمة رقم )

( رسوم، وهو ما يمثل 14) -( كتابة 13( مرة، )27صية(، بتكرار )الشخ

%(، وهي نسبة تضمين منخفضة جدًّا، وبالمرتبة الرابعة بين قيم المجال 19.1)

( التي تنص على )معرفة الطرق العلاجية والوقائية(، 4الصحي تأتي القيمة رقم )

%(، وهي نسبة 14.2)( رسوم، وهو ما يمثل 10) -( كتابة 10( مرة، )20بتكرار )

( التي تنص على )الوعي بأهمية تجنب 5تضمين منخفضة جدًّا، وتأتي القيمة رقم )

( رسوم، وهو 3) -( كتابة 4( مرات، )7العادات السيئة( بالمرتبة الخامسة، بتكرار )

%(، وهي نسبة تضمين منخفضة جدًّا، في حين لم يتم تضمين قيم 5.0ما يمثل )

 العزيز. فال الصادرة من مكتبة الملك عبدصحية أخرى بقصص الأط

( مرة، بمتوسط نسبة 141وكما ذكر سابقا فقد بلغ عدد تكرارات القيم الصحية ) 

%( بالنسبة لمجالات القيم الأخرى وهذا يدل على أن القيم التربوية 16تضمين )

بعض الصحية السابقة الذكر كانت متضمنة بدرجة منخفضة جدًّا؛ وهذا راجع إلى أن 

القصص التي تم تحليلها كانت لتعديل السلوك، أو لعرض بعض المفاهيم؛ كقصص: 

)جود تذهب إلى المدرسة، حكاية همزة، انظر كيف تنام أمي...(، أو كان المقصد منها 

غرس قيم أخرى غير القيم محل الدراسة. فنجد أن الدراسة الحالية تخالف نتيجة 

ى أن دور القصة في تعزيز القيم لدى م(، التي توصلت إل2011دراسة محمد )

 المراهقين كان بدرجة متوسطة.

أما عن أكثر القيم الصحية وروداً هي قيمة )الوعي بأهمية اتباع العادات      

الصحية(، ومن أبرز هذه العادات: النوم مبكرًا، والاهتمام بالرياضة. وبالرجوع إلى 

( عند تحليلها لقصص 2013نة )نتائج الدراسات السابقة، نجد أن دراسة الرحام

الأطفال الصادرة عن وزارة الثقافة الأردنية حصلت على نسبة تكرار في القيم 
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%(، وهذه نسبة تكرار متدنية 7%(، أما القيم البيئية فحصلت على )12الصحية )

 جدًّا. أما في الدراسة الحالية، فقد حصلت القيم الصحية والبيئية على نسبة تكرار أكثر.

ما توصلت له الباحثة من تدَنَ ٍ في ورود القيم في قصص الأطفال، فقد يكون  وحسب

هذا راجعًا إلى عدم وجود خطة واضحة لتأطير النشر، بل إن طريقة المكتبة هي 

استقبال القصص من المؤلفين، ثم تقييمها، والعمل على إصدارها. ومع ذلك، فلا تعَُد 

القصص الصادرة من مكتبة الملك  النتيجة هذه دلالة على ضعف المضمون في

العزيز؛ بل إنها تحوي الكثير من القيم، والمعلومات، والمعارف، والمهارات  عبد

 الأخرى.

 توصيات الدراسة:

 في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها، توصي الباحثة بما يلي:  

محتوى اعتماد قائمة القيم التربوية الصحية التي تناولتها الدراسة عند تحليل  -1

 قصص الأطفال باعتبارها معايير للتحليل.

الاهتمام بتضمين وتوزيع القيم التربوية الصحية  محل الدراسة في إصدارات  -2

 المكتبة للأطفال بشكل عام.

 

 مقترحات الدراسة:

في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها، تقدم الباحثة بعض المقترحات التي   

 دان التربوي في هذا المجال؛ وهي على النحو التالي:تأمل أن تسُاهم في إثراء المي

العزيز من قصص  تقترح الباحثة إجراء دراسة على إصدارات مكتبة الملك عبد  -1

 الأطفال المترجمة، ومقارنتها بالدراسة الحالية.

وكذلك إجراء دراسة تتضمن تحليل مجالات قيم أخرى غير القيم محل الدراسة  -2

 على إصدارات المكتبة.
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فاعلية برنامج قائم على استراتيجية القصة في تنمية مهارات التفكير التأملي لدى 

 تلاميذ الصف الخامس من التعليم الأساسي في الجمهورية اليمنية

 

  المستخلص:
هدف البحث الى الكشف عن فاعلية برنامج قائم على استراتيجية القصة في 

تنمية مهارات التفكير التأملي لدى تلاميذ الصف الخامس من التعليم الأساسي في 

الجمهورية اليمنية، واتبع البحث المنهج شبه التجريبي، واقتصرت عينة البحث على 

ي، وقسمت العينة بطريقة عشوائية ( تلميذة من تلميذات الصف الخامس الأساس95)

( 47الى مجموعتين متكافئتين )تجريبية  وضابطة(، بلغ عدد المجموعة التجريبية )

( تلميذة، ولتحقيق هدف البحث أعد الباحثان قائمة بمهارات 48تلميذة ، والضابطة )

تلميذ،  التفكير التأملي، وبرنامجًا قائمًا على استراتيجية القصة، ودليل المعلم، وكتاب

واختبارًا في مهارات التفكير التأملي، وتوصل البحث إلى عدد من النتائج أهمها: 

( بين متوسطات درجات 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

الضابطة( في الاختبار البعدي لمهارات التفكير  –تلميذات المجموعتين )التجريبية 

يبية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى التأملي لصالح المجموعة التجر

( بين متوسطات درجات تلميذات المجموعة التجريبية في التطبيقين 0.05دلالة )

البعدي( لاختبار مهارات التفكير التأملي لصالح التطبيق البعدي، وأوصى  -)القبلي 

نوعة التي المناهج الدراسية، وتدعيمها بالأنشطة المتالبحث بتضمين القصص  في 

تنمي مهارات التفكير التأملي لدى التلاميذ، وتدريب المعلمين على استخدام 

 الاستراتيجيات الحديثة في التعليم ولا سيما استراتيجية القصة. 

الصف الخامس  –مهارات التفكير التأملي  –: استراتيجية القصة الكلمات المفتاحية

 من التعليم الأساسي.

Abstract: 

     The aim of this research is to investigate the effectiveness of a 

program based on the storytelling strategy in developing 

reflective thinking skills among fifth-grade students in primary 

education in the Republic of Yemen. The research follows a 

quasi-experimental methodology, and the research sample was 

limited to )95(female students from the fifth grade of primary 

education. The sample was randomly divided into two equal 

groups: an experimental group and a control group. The 

experimental group consisted of )47(students, while the control 

group consisted of )48(students. To achieve the research 
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objective, the researchers prepared a list of reflective thinking 

skills, a program based on the storytelling strategy, a teacher's 

guide, a student book, and a test of reflective thinking skills. The 

research findings indicate significant differences at a 

significance level of )0.05(between the mean scores of the 

experimental and control groups in the post-test of reflective 

thinking skills in favor of the experimental group. Moreover, 

there are statistically significant differences at a significance 

level of )0.05  ( between the mean scores of the experimental 

group in the pre-test and post-test of reflective thinking skills, 

favoring the post-test. The research recommends the inclusion of 

storytelling in the curriculum, supported by diverse activities that 

develop reflective thinking skills among students, and the 

training of teachers on using modern teaching strategies, 

especially the storytelling strategy. 

Keywords: Storytelling strategy, reflective thinking skills, fifth-

grade students basic education. 

 

 لمقدمة:ا

خلق الله عز وجل الإنسان في أحسن صورة، وميزه من سائر مخلوقاته بنعمة      

العقل، وإدراك صغائر الأمور التي يصعب إدراكها إلا عن طريق التفكير، وحث 

 من الدين الإسلامي على استخدام العقل في التفكر والتدبر في آيات الله، لذلك كان

الواجب علينا استخدام عقولنا للتمييز بين الحق والباطل، وذلك عن طريق تأملنا في 

، وآيات القرآن الكريم في التفكير كثيرة، مخلوقات الله التي ترشدنا إلى طريق الهداية

َ الْخَلْقَ ثمَُّ اللّه ينُْشِئُ ا﴿ :قال تعالى لنَّشْأةََ الآخِرَةَ قلُْ سِيرُوا فِي الْأرَْضِ فَانْظُرُوا كَيْفَ بَدأَ

َ عَلَى كُلِه شَيْءٍ قدَِيرٌ﴾  ، فالتفكير هبة ربانية منحها (20)سورة العنكبوت، آية إِنَّ اللَّّ

 الله للإنسان، وهي أرقى أشكال النشاط العقلي لديه. 

ويعد التفكير أداة الإنسان القديم الذي واجه بها المخاطر والمجهول، أما العصر       

اليوم عصر التدفق المعرفي الذي يتميز بالتغيرات المتسارعة والمتلاحقة؛ الذي نعيشه 

نتيجة للتطور التقني والمعلوماتي في جميع مجالاته، فقد "جعل من العالم قرية 

صغيرة تموج بفيضٍ لاحدَّ له من المعلومات، جعلت الإنسان يقف حائرًا لا يدري 

الحاجة ماسة للانتقال بالتعليم من  كيف يتعامل معها، الأمر الذي استدعى أن تكون

مرحلة التلقين التي تعتمد على الحفظ واسترجاع المعلومات إلى مرحلة الاهتمام 
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بعمليات التفكير ومهاراته المختلفة؛ ليكون الأفراد قادرين على مواكبة هذا التطور 

 (.27، ص2007)الحلاق،  الهائل من المعرفة بفاعلية واقتدار"

على اهتمام العديد من كبار المربين لتأملي أحد أنماط التفكير  الذي حاز والتفكير ا     

بنيه و (Dewey)والفلاسفة في كتاباتهم في علم النفس التربوي، منهم ديوي 

(Benet)  وجيمس(James)  لكن هذا الاهتمام اختفى من الدراسات التي تناولها ،

علم النفس التربوي خلال ازدهار المدرسة السلوكية، وبقي الحال على ذلك حتى 

مطلع عقد الثمانينيات من هذا القرن، حيث ظهر التفكير التأملي مرة أخرى، ودعا إلى 

التعليمية تبُنى بالتدريج  أهمية إعداد المعلمين أثناء الخدمة وبعدها، ووضح أن الخبرة

عن طريق المرور بمواقف تعليمية معينة، وانتبه الكثيرون إلى استخدام مصطلح 

 التأمل في الأبحاث التربوية، وخاصة المرتبطة بالتعليم الصفي.

إن ممارسة التفكير التأملي تجعل التلميذ يمتلك مجموعة من الصفات والسمات      

فالتلميذ الذي يفكر تفكيرا تأمليًا يكون لديه القدرة على  ،التي تظهر في سلوكه لاحقًا

إدراك العلاقات، وعمل الملخصات، والاستفادة من المعلومات في تدعيم وجهات 

 (.5،ص 2017)قشطة، النظر وتحليل المقدمات، ومراجعة البدائل والبحث عنها 

ع، ويساعد على ( إلى أن هذا النمط من التفكير يقلل من التسرlyonsوأشار ليونس)

التبصر في الأمور بطريقة مدروسة ومتعمدة؛ لتحقيق أهداف معينة، وذلك عن طريق 

النتائج المترتبة، والمخطط لها من قبل العقل، فهو نمط يعتمد على الموضوعية، 

، 2019)الدبعي، ويؤدي دوره في مواجهة المشكلات التي تفسر الظواهر والأحداث 

أن دور المربي لا يكون بتلقين التلميذ، وحشو ذهنه ( deweyويرى ديوي )ٍ  (.5ص

بمعلومات وتكديسها في ظل مواقف وخبرات لن تكون هي نفسها التي سيتعرض لها 

وقدراتهم، ومدههم بخبرات  التلاميذفي المستقبل، وإنما دوره هو صقل مواهب 

 (.238، ص2004)جديدي، تساعدهم على الانسجام والتكيف مع بيئتهم الواسعة 

ولأن الأهداف التربوية والغايات التعليمية التربوية تتغير وتتطور باستمرار؛      

نتيجة لتغير متطلبات المجتمع، وظروفه الاجتماعية والثقافية والاقتصادية والسياسية 

في ضوء تغيرات العصر، ومستجداته السريعة، وتحولاته المتسارعة، وتوقعاته 

هذا يتطلب أن تتنوع استراتيجيات التدريس وطرائقه الآنية، وتحدياته المستقبلية، و

وأساليبه تبعًا لتغير النظرة إلى طبيعة التعلم والتعليم، لجعل التعليم ذا معنى والاحتفاظ 

به، والتأمل فيه، وتوظيفه في مواقف التعلم الجديدة؛ ليكون المتعلم مواطنًا صالحًا ذا 

الحياتية بفاعلية واقتدار، ومعداً للعيش  ثقافة متنوعة، ومستجيبًا للقضايا والمشكلات

 في القرن الحادي والعشرين بمشكلاته وتحدياته، وثورته التكنولوجية المعرفية

. وهذا يتطلب استخدام طرائق واستراتيجيات تدريس (13، ص 2007)زيتون، 

ونماذج متنوعة تعمل على تنمية التفكير التأملي لدى التلاميذ؛ ليصبحوا قادرين على 

 واجهات المشكلات والتحديات المختلفة في واقعهم المعاش ومستقبلهم.م
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وتعد القصة استراتيجية تدريس فاعلة في العملية التعليمية، وتحقق الكثير من     

الأهداف التعليمية والتربوية المنشودة؛ فالتلاميذ يميلون بفطرتهم إليها، فنراهم 

بمتابعة أحداثها، وسبب هذا الشغف يحبونها، ويحرصون على سماعها، وهم شغوفون 

حبه الاستطلاع في النفس البشرية، ورغبتها في المعرفة، بالإضافة إلى أن القصة 

محببة إلى النفس البشرية، مثيرة للانفعالات، جاذبة للسامع أو القارئ، تستريح لها 

تكشف عن مواهبهم، والنفس، وتميل إليها، وتنمي لدى التلاميذ مهارات متنوعة، 

ووظَّفها القرآن الكريم لما لها من تأثير كبير في النفس الإنسانية، وأثر عظيم في 

. قال تعالى: (390، ص 2010)البركات،  إعمال الملكات العقلية لدى الإنسان

  .(176)سورة الأعراف، آية:  ﴾يتَفََكَّرُونَ  فَاقْصُصِ الْقَصَصَ لَعلََّهُمْ ﴿

الأساليب التربوية، لما لها من تأثير نفسي في  فأسلوب التربية بالقصص من أهم     

الأفراد، ولاسيما إذا وضعت في قالب مشوق يشد الانتباه، ويؤثر في العواطف 

. والقصة عامل تربوي له دوره في تعليم اللغة، (96، صـ2012)شحاته، والوجدان 

ومات، فهي تزود التلاميذ في مختلف المراحل الدراسية بالكثير من الحقائق والمعل

فتفتح أمامهم أبواب الثقافة العامة، فأكثر القصص الرائعة تخاطب قلوبهم، وتمدهم 

، صـ 2009)مدكور، بالمعلومات الضرورية لحله الكثير من المشكلات في حياتهم 

. ولكي تثُار رغبة المتعلم فيما يتعلمه، لابد أن يشعر أنه في حاجة إليه، وأنه (238

يه، أو يشبع حاجة في نفسه، ولا يحقق العمل التربوي غايته، يتعلمه؛ ليزيل نقصًا يعان

)عاشور  إلا إذا كان مناسبًا لاستعدادات المتعلم، وطبيعته الفطرية وخبراته المكتسبة

 (261-260، ص ص 2005ومقدادي، 

وللقصة دور كبير في النمو العقلي، فـ "هي وسيلة للتربية العقلية تساعد في     

التدرب على التفكير السليم، ويجب أن تكون قصص الأطفال بسيطة، واضحة خالية 

من التعقيد، ذات رموز قريبة إلى مداركهم وعواطفهم، وتشمل قيم إنسانية تدفعهم إلى 

قدراته العقلية والنفسية والعاطفية، وتبعدهم عن كل التفكير والتأمل، وتسهم في تنمية 

 .  (69، ص 2010)صبحة، مخيف لهم في المستقبل" 

إن للقصة دور كبير في تنمية مهارات التفكير، حيث تجعل المتعلم قادرًا على     

التخطيط والتنفيذ والتصرف في مختلف المواقف، بحيث يحُسن اتخاذ القرار، فالقصة 

علم إلى المشكلة، وتجعله يفكر بأسبابها، ويفترض لها مجموعة من تلفت نظر المت

 ، الحلول، ثم يصل إلى الحل المناسب، فيعرف أن لكل مشكلة تقابله في حياته حله

 ويعتمد على نفسه في حل المشكلات التي تواجهه في حياته.

الحالي  مما سبق يتضح أهمية التفكير التأملي في التعليم، والمتأمل في الواقع     

لمدراسنا في اليمن يجد أن غالبية التلاميذ يقومون بحفظ المعلومات واسترجاعها في 

الاختبار، ولكن سرعان ما تتعرض معلوماتهم للنسيان والسبب تلقي المعلومات من 

المعلم بدون جهد من التلميذ في الحصول عليها، واعتمادهم على التلقين والحفظ دون 
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ومن خلال عمل الباحثين في  (.2012)بشير، أكدته دراسة  إدراك المعنى، وهذا ما

مجال التدريس لاحظا ضعفا وتدنيًا في مهارات التفكير بشكل عام، والتفكير التأملي 

بشكل خاص، وذلك لاستخدام المعلمين لطرائق تدريسية تعتمد على الإلقاء وحشو 

تفكيرهم، واعتمادهم  عقول التلاميذ بالمعلومات، لحفظها واستظهارها، دون استثارة

وأكدت كثير من على العمل الفردي، وقلة تضمين المناهج لمهارات التفكير التأملي،

البحوث والدراسات السابقة أهمية التفكير التأملي، وضرورة تنميته لدى التلاميذ، 

، بالإضافة إلى إشارة كثير (2018)اللامي، وتضمينه في المناهج التعليمية كدراسة 

والدراسات السابقة إلى وجود أثر كبير لاستراتيجيات التدريس  في تنمية  من البحوث

؛ ملحم 2020؛ أبو عمرة، 2019الدبعي، )التفكير التأملي مثل دراسة كل من: 

كما أكدت بعض (، 2023الحارثي،  ؛2022؛ وسلامة وآخرون ،2021وآخرون، 

ات والقيم والاتجاهات، الدراسات دور استراتيجية القصة في تنمية العديد من المهار

؛ 2016)صلاح، )  :وبعض أنماط التفكير كالإبداعي والتخيلي مثل دراسة كل من

؛العنزي وباشطح، 2020؛ الأسطل ورجب، 2018؛ الشهري، 2017الديلمي، 

 (2018؛ عماد السعدي وخلدون أبو الهيجاء2020
ء بمستوى التلاميذ في ضوء ما سبق تبدو الحاجة ماسة لإجراء هذا البحث للارتقا     

وتنمية تفكيرهم التأملي من خلال سماع القصص المتنوعة ذات الأهداف المختلفة، 

استخدمت القصة في تنمية مهارات  –في حدود علم الباحثين  -حيث لا توجد دراسة 

 التفكير التأملي لدى تلاميذ المرحلة الأساسية.

 مشكلة البحث:

 حلّ مشكلة البحث من خلال الإجابة عنفي ضوء ما سبق يمكن الاسهام في     

 :الأسئلة الآتية

تنميتها لدى تلميذات الصف الخامس من التي ينبغي ما مهارات التفكير التأملي  -1

 التعليم الأساسي؟

ما مكونات برنامج قائم على استراتيجية القصة في تنمية مهارات التفكير التأملي  -2

 الأساسي؟لدى تلميذات الصف الخامس من التعليم 

ما فاعلية برنامج قائم على استراتيجية القصة في تنمية مهارات التفكير التأملي  -3

 لدى تلميذات الصف الخامس من التعليم الأساسي؟

 فَرْضِيتا البحث:  

وللتعرف على فاعلية البرنامج القائم على استراتيجية القصة في تنمية          

                    ات تم صياغة الفرضيتين الآتيتين:    مهارات التفكير التأملي لدى التلميذ
( بين متوسطات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -1

الضابطة( في التطبيق البعدي لاختبار  -درجات تلميذات المجموعتين )التجريبية 

 مهارات التفكير التأملي ككل وكل مهارة على حده.
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( بين متوسطات 0.05وق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )لا توجد فر -2

البعدي( لاختبار مهارات  -درجات تلميذات المجموعة التجريبية في التطبيقين )القبلي 

 التفكير التأملي ككل وكل مهارة على حده.

 أهداف البحث:

 هدف البحث إلى تحقيق الأهداف الآتية:         

التأملي التي ينبغي تنميتها لتلاميذ الصف الخامس من تحديد مهارات التفكير  -1

 التعليم الأساسي.

 إعداد اختبار لقياس مهارات التفكير التأملي. -2

تصمم برنامج قائم على استراتيجية القصة في ضوء قائمة مهارات التفكير التأملي  -3

 لتلاميذ الصف الخامس من التعليم الأساسي.

البرنامج المصمم وفق استراتيجية القصة في تنمية مهارات قياس مستوى فاعلية  -4

 التفكير التأملي المناسبة لتلاميذ الصف الخامس من التعليم الأساسي.

 أهمية البحث:

تمثلت أهمية البحث في الخروج ببرنامج قائم على استراتيجية القصة لتنمية           

 بحث الجهات الآتية:مهارات التفكير التأملي، ويمكن أن يستفيد من ال

 معلمو اللغة العربية حيث يزودهم:  -1

   ببرنامج قائم على استراتيجية القصة لتنمية مهارات التفكير التأملي لدى تلاميذ

 الصف الخامس من التعليم الأساسي يستفيدون منه في تدريسهم.

  ،بيان أهمية استراتيجية القصة في التدريس، وخطواتها، وطريقة تنفيذها

تها في تنمية التفكير التأملي بشكل إيجابي؛ لأن البرنامج وضهح صورة وفاعلي

 صادقة واقعية وحقيقية عن تفاعل التلاميذ.

التلاميذ: حيث يزودهم ببرنامج واضح ومحدد، يشوقهم، ويثير لديهم مهارات  -2

التفكير التي ستؤدي إلى الاستقلالية في التفكير، وينمي لديهم مهارات التفكير 

التي تحررهم من الاتكالية، وتجعلهم ينطلقون في مجالات أوسع عن التأملي، 

 طريق تشجيع التساؤل والبحث.

 مؤلفو المناهج والمدربون حيث: -3

   يستفيدون من النتائج التي توصل إليها البحث لمعرفة الوقع الحقيقي لامتلاك

دربوا تلاميذ الصف الخامس من التعليم الأساسي لمهارات التفكير التأملي التي ت

 عليها في البرنامج.

  يستفيدون من البرنامج المعد في استخدام استراتيجيات حديثة في تنمية مهارات

 التفكير التأملي لجميع مراحل التعليم العام، وتوجيههم إلى استخدامها.

 الباحثون: -4
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   بإجراء بحوث ودراسات متنوعة مشتقة من متغيراته، واستخدام استراتيجيات

مهارات التفكير بشكل عام، والتفكير التأملي بشكل خاص، لاسيما  حديثة في تنمية

 مع ندرة البحوث على المستويين المحلي والإقليمي.

  قدم البحث اختبارًا لمهارات التفكير التأملي يمكن الاستفادة منه كمرجع علمي

 للباحثين في الدراسات المستقبلية.

 حدود البحث:
 تم إجراء البحث ضمن الحدود الآتية: 

مدرستا )الرسالة، وشهداء الوحدة( في منطقة معين  الحدود المكانية والزمانية: -1

 التعليمية التابعة 

صنعاء، وتم تطبيق التجربة الميدانية  -لوزارة التربية والتعليم بأمانة العاصمة 

-2022لعام الدراسيل 31/10/2022م إلى 2022/ 8/ 27في المدة الزمنية ما بين 

 م.2023

عينة من تلميذات الصف الخامس اللواتي يدرسن في مدرستي  الحدود البشرية: -2

 ( تلميذة.95الرسالة، وشهداء الوحدة، والبالغ عددهن )

حدود موضوع البحث: اقتصر البحث على برنامج قائم على استراتيجية القصة  -3

من إعداد الباحثين، تم يحتوي قصصًا متنوعة، وأنشطة في التفكير التأملي 

 تضمينها في البرنامج، لتنمية مهارات التفكير التأملي لدى التلميذات.

 مصطلحات البحث:

 :فاعلية 

)مصطفى وآخرون،  : "وصف في كلهِ ما هو فاعل"عُرفت الفاعلية لغويًا بأنها     

 (.695، ص1960

لذي يمكن : "مدى الأثر ا( بأنها230، ص2003وعرفها شحاته والنجار )     

 تحُدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغيراً مستقلا في أحد المتغيرات التابعة". 

ً بأنها      : مقدار الأثر الذي يحُدثه البرنامج القائم وعرف الباحثان الفاعلية إجرائيا

على استراتيجية القصة في تنمية مهارات التفكير التأملي لتلميذات المجموعة 

 قاس من خلال الاختبار المعده لذلك.التجريبية، ويُ 

 :برنامج 

فَ البرنامج لغويًا بأنه: "الْخُطَّة المرسومة لعمل ما، كبرنامج الدرس       عُرهِ

بٌ فارسيته )بَرْنَامَه(، وجمعه)بَرَامِج( )مصطفى وآخرون،  والإذاعة"، وهو مُعَرَّ

 (.52، ص1960
لخبرات التعليمية تقدم : "مجموعة من ا( بأنه18، ص2011وعرفه علي )     

  لمجموعة معينة من الدارسين، لتحقيق أهداف تعليمية خاصة في فترة زمنية محددة"
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ً بأنه      : خطة وعرف  الباحثان البرنامج القائم على استراتيجية القصة إجرائيا

تعليمية تفاعلية مصممة ومعدة مسبقًا وفق استراتيجية القصة، تتضمن مجموعة من 

المتنوعة، يتم تقديمها للتلميذات بأساليب مختلفة، وتحتوي على مجموعة من القصص 

العناصر المترابطة بعضها مع بعض، وتتمثل في المخرجات التعلمية، والأدوات 

والوسائل التعليمية، والأنشطة التعليمية المصاحبة، والمحتوى، والأنشطة التفكيرية 

ف تنمية مهارات التفكير التأملي لدى تلميذات التأملية المتنوعة، وأساليب التقويم، بهد

 الصف الخامس من التعليم الأساسي، وتقُدم لهن في مدة زمنية محددة.

 الإستراتيجية 

لفظ عربي من مصطلحات أجنبية، وهي لفظة عسكرية في الأصل، إغريقية       

)الحلاق، فن قيادة الجيوش في معركة ضد العدو، لتحقيق هدف محدد وتعني الجذور، 

 (.104 -103، ص ص 2007
"فن استخدام الإمكانات والمواد المتاحة  ( بأنها:10، ص2015وعرفها السليتي ) 

 بطريقة مثلى تحقق الأهداف المرجوة".  

مجموعة من الخطوات والإجراءات وعرف الباحثان الإستراتيجية إجرائياً بأنها:      

يتبعها المعلم داخل الصف الدراسي، المنظمة والمتسلسلة المخطط لها مسبقًا، و

وتتصف بالمرونة ومراعاة طبيعة التلميذات بغرض تدريس مجموعة من القصص 

 لتلميذات الصف الخامس من التعليم الأساسي؛ بهدف تنمية مهارات التفكير التأملي.  

  :القصة 

ويقال: في : القَصُّ فعل القاصه إذا قصَّ القِصَصَ، عرفت القصة في اللغة بأنها      

ة: يعني الجملة من الكلام، ونحوه قوله تعالى:   أحَْسَنَ  عَليَْكَ  نقَُصُّ  نحَْنُ ﴿رأسه قصِه

  (.233، ص11، ج2009)ابن منظور، أي نبين لك أحسن البيان  ﴾الْقَصَصِ 

: "فن أدبي يتناول حادثة أو مجموعة ( بأنها354، ص2009وعرفها عطية )     

حوادث تتصل بشخصيات إنسانية في بيئة زمانية ومكانية محددة بأسلوب أدبي مؤثر 

  في المتلقي، وتنتهي إلى غاية محددة مخطط الوصول إليها". 

: فن نثري أدبي، يهدف إلى تقديم فكرة أو وعرف الباحثان القصة إجرائيا بأنها     

قة ممتعة ومشوقة، وتعتمد على عناصر متعددة، حيث يتم تجسيد حادثة معينة بطري

الأحداث المترابطة فيها من خلال مجموعة من الشخصيات الواقعية أو الخيالية في 

 زمان ومكان معينين، وتنتهي بهدف أو غاية بنيت من أجلها القصة.

 :التنمية 

ا: زَادَ : الزيادة، فيقال: نَمَا العُرفت التنمية لغوياً بأنها      شيء أو المال نَمَاءً ونمُُوًّ

 (.636 ، ص1989)مدكور،  وكَثرَُ، وأنمى الشيءَ: جعله ناميًا

:" التطور والتقدم الحاصل ( بأنها153، ص2015وعرفاها زاير وتركي )     

 للمتعلم نتيجة تعرضه إلى متغيرات تعليمية فاعلة". 



ISSN: 2537-0812                                                                               eISSN : 2537-0863 

 

  م2023  أكتوبـــــــــر( 26(، عدد )6، مجلد ) المجلة العربية لإعلام وثقافة الطفل

 

 
 

78 

دة مستوى أداء التلميذات في مهارات : زياوعرف الباحثان التنمية إجرائيا بأنها     

التفكير التأملي، ويتحدد بزيادة الدرجات التي يحصلن عليها بعد تدريبهن على 

البرنامج القائم على استراتيجية القصة، وتقُاس باختبار التفكير التأملي الذي طُبق 

 بعديًا( على التلميذات. -)قبليًا 

 :المهارة 

: الحذق في الشيء، والماهر: الحاذق بكل عمل، ويقُال هاعُرفت المهارة لغوياً بأن     

، ص ص 2009)ابن منظور،  مَهَرْتُ بهذا الأمر أمََهَرُ به مَهَارَة أي صرت به حاذقا

18- 185.) 

: "قدرة الدارسين على تنفيذ أمر ما، ( بأنها10، ص2010وعرفها البجة )     

أن تؤدى المهارة وفق المستوى  بدرجة إتقان مقبولة" ويقصد بدرجة إتقان مقبولة:

  التعليمي للمتعلم".

: قدرة التلميذات على أداء ويعرف الباحثان مهارات التفكير التأملي إجرائيا بأنها     

مهارات التفكير التأملي المحددة في البرنامج القائم على استراتيجية القصة بسهولة 

 ودقة وإتقان، واجتيازهن للاختبار المعد لذلك.

 فكير التأمليالت 

مشتق من الفعل فَكَرَ، يقال فَكَرَ في الأمْرِ: أعمل العقْلَ فيه، ورتَّبَ  التفكير لغوياً       

مَا يعلم؛ ليصل إلى المجهول، وفَكَّرَ في المشكلة: أعمل عقله فيها؛ ليتوصل إلى حلهِها، 

وهي بنفس معنى الَّتفِْكير، ويقال لي في الأمر فِكْرٌ: نَظَرٌ ورويَّةٌ، والفكرة: الصورة 

والتفكر: هو  (.698، ص1960)مصطفى وآخرون،  رٍ ما، وجمعها فِكَرٌ الذهنية لأمَْ 

ل في الأمر: تلبَّثَ فيه  التأمل لغوياً. و(65، ص 2009)ابن منظور،  التأمل من تأمَّ

ل الشيء: تدبر وأعاد النظر فيه مرة بعد أخرى لِيَسْتيَقِنَهُ.  )مصطفى ونظر، ويقال تأمَّ

ل الرج (.27، ص1960وآخرون،  )الرازي، ل في الشيء: نَظَرَ إلَيه مُسْتبَِينًا لَهُ وتأمَّ

 (.10، ص1995
: " فيض من النشاط العقلي ( التفكير بأنه21، ص2013وعرف عبد العزيز )     

الذي يقوم به الدماغ كاستجابة لملايين أو بلايين المثيرات المرئية وغير المرئية 

  لمثيرات".المستقبلة عن طريق الحواس الخمس، أو غيرها من ا

: "شطحة غير متوقعة من ( التأمل بأنه168وعرف هلفش وسميث )ص      

شطحات الخيال تقود المعلم إلى رؤية حقيقة أعماله وممارساته من خلال التركيز 

على المشاعر والعواطف والخيال الذي يقود المعلم إلى استشعار ما يقوم به من 

 أعمال عقليًا ووجدانيًا وحسيًا". 

: "أن ( التفكير التأملي بأنه30، ص 2009وعرف عدنان العتوم وآخرون )     

يتأمل التلميذ الموقف الذي أمامه، ويحلله إلى عناصره، ويرسم الخطط اللازمة لفهمه؛ 
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بهدف الوصول إلى النتائج التي يتطلبها الموقف، وتقويم النتائج في ضوء الخطط 

 الموضوعة". 

: نشاط عقلي متأنٍ هادف يقوم على كير التأملي إجرائيا بأنهوعرف الباحثان التف     

تأمل التلميذات في المشكلات التي تواجهها وفق خمسة مستويات هي: التأمل 

والملاحظة، والكشف عن المغالطات، والوصول إلى استنتاجات، وإعطاء تفسيرات 

يذات في حلول مقترحة، ويقُاس بالدرجات التي تحصل عليها التلموضع مقنعة، و

 اختبار مهارات التفكير التأملي المعد لذلك.

 الإطار النظري للبحث:

 يتضمن الإطار النظري مجالين وتفصيل ذلك على النحو الآتي:          

 المجال الأول: التفكير التأملي

حظي التفكير التأملي باهتمام الكثير من التربويين والعلماء والباحثين، بعد التأكد      

من أهميته في تقدم المجتمع وتطوره، فجاء الاهتمام بالعقل البشري، وإمكاناته 

وأساليب نموه وتطوره؛ لتوضيح ملامح المنظومة التربوية التي تعمل على تنمية 

عريفات التفكير التأملي في الأدب التربوي، وتطورت عقول المتعلمين حيث تباينت ت

 بتطور العناصر التي يتضمنها هذا المفهوم.

 التفكير التأمليمفهوم 

"استقصاء ذهني  ( التفكير التأملي بأنه:Schon, 1987, p. 49عرف شون )     

نشطٍ وواعٍ ومتأنٍ للفرد حول معتقداته، وخبراته ومعرفتها المفاهيمية والإجرائية في 

ضوء الواقع الذي يعمل فيه، بما يمكنه مـن حل المشكلات العملية، وإظهار المعرفة 

الضمنية إلى سطح الوعي بمعنى جديد، ويساعد ذلك المعنى في وضع استدلالات 

 ,Frieden, 2000 )وعرفه جرفث وفريدن ".  حقيقها مستقبلالخبرته المرغوب ت

p. 83 & Griffith ) :الدراسة المستمرة للأفكار، والاقتراحات المتوافرة في  بأنه"

 ذهن الشخص، بحيث تسهم في تعزيز، وتدعيم ما له من أفكار".

التفكير التأملي عملية استقصاء ذهني نشطٍ وواعٍ ومتأنٍ  أنيتضح مما سبق      

للتلميذ حول ما يمتلكه من خبرات في ضوء الواقع الذي يعمل فيه، بما يمكنه من حله 

 المشكلات التي تقابله في واقعه مستقبلًا.

 مراحل التفكير التأملي وخطواته

فالحاكم فيها احتياجات لا تسير باتجاه محددٍ وثابت،  التفكير التأمليمراحل      

الموقف الذي يمرُّ به التلميذ، فقد يبدأ من الأمام إلى الخلف، وأحيانا يترك بعض هذه 

المراحل حسب تفكيره ونضجه، واختلف الباحثون والتربويون في تحديد مراحل 

( مراحل التفكير John Deweyوضح جون ديوي )فالتفكير التأملي وخطواته، 

 (468، ص 2007قطامي، التأملي بما يأتي: )
 وتحديدها. الشعور بالمشكلة -1



ISSN: 2537-0812                                                                               eISSN : 2537-0863 

 

  م2023  أكتوبـــــــــر( 26(، عدد )6، مجلد ) المجلة العربية لإعلام وثقافة الطفل

 

 
 

80 

ِصل إلى حلهِ المشكلة. -2  صياغة الفروض التي يمكن أن توُه

جمع المعلومات والبيانات التي تؤيد أو تعارض كل فرض من الفروض السابقة،  -3

ويتم جمعها عن طريق الملاحظة، والسؤال، والتجريب، والقراءة، والمناقشة، 

 والعودة إلى المصادر.

 قبول الفرض، والتحقق منه. -4

  فوائد التفكير التأملي:

 للتفكير التأملي فوائد متعددة نوضحها بالآتي:        

 على التفكير العميق.التلميذتساعد  -

 تنمي لديه التنبؤ، وتنشط المعرفة السابقة. -

عن طريق مساعدتهم على تحليل المشكلات للوصول إلى  التلاميذتعزز آراء  -

 حلها.

 لأعماله ذاتيًا. التلميذتساعد على تقويم   -

 (.34، ص 2015)الحسني،  للتلاميذتنمية الناحية العقلية والنفسية والاجتماعية  -

 ابتكار أفكار جديد تدفعه إلى التساؤل للوصول إلى بواطن الأمور. -

 (.324، ص 2018)الدهام وطلافحة،  اتخاذ القرار المناسبالتلميذ ينمي لدى  -

 التفكير التأمليمهارات 

من المهارات، وتفصيل ذلك ويشتمل التفكير التأملي على أنواع متعددة  

 (Allison 2006,p.40): على النحو الآتي

 وتعني الرؤية البصرية، والقدرة على تأمل المشكلة، وتحليلها التأمل والملاحظة :

وعرض جوانبها، والتعرف على محتواها من خلال بياناتها ومكوناتها، بحيث 

 يمكن اكتشاف العلاقة بصريًا. 

 :ويقصد بها القدرة على توضيح الفجوات في المشكلة،  الكشف عن المغالطات

، أو غير المنطقية، والخطأ في إنجاز من خلال تحديد العلاقات غير الصحيحة

 المهام التربوية. 

  :ويقصد بها القدرة على توضيح الفجوات في المشكلة الوصول إلى استنتاجات

عن طريق تحليل مضمون المشكلة وطبيعتها، والتوصل إلى فرض الفروض، 

 والتوصل من خلالها لحلول مناسبة.

 الخطط، والمقترحات الواقعية  : وتعني القدرة على وضعإعطاء تفسيرات مقنعة

المبنية على المعلومات والمعرفة الصحيحة لحل المشكلة عن طريق التصورات 

 الدماغية للمشكلة الموجودة.

 :وتعني القدرة على وضع خطوات منطقية لحل المشكلة  وضع حلول مقترحة

 المطروحة، تقوم على تصورات ذهنية متوقعة للمشكلة المطروحة.
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 ة التفكير التأمليالتدريس وتنمي

في الأسرة  التلاميذالصف المفكر هو حلم برنامج تعليم وتطوير التفكير لدى      

والمدرسة، ويتم ذلك بتوفير بيئة صفية مناسبة، فهذا يؤدي إلى تطوير أفراد المجتمع، 

، 2014قطامي، )وكل فرد يكون قائداً، لذلك فإن الصف المفكر معمل توليد القادة 

والتفكير العميق، فلا يكون المعلم  التأمل ويتطلب التدريس الكثير من (.235ص 

مميزًا باتباع أساليب تدريسية مقننة، وقواعد روتينية موروثة، يطبقها قولا وعملا، 

تتطلب منا يقظة تامة لما  التأملدون أن يكون له حتى مجرد إبداء الرأي فيها، فعملية 

جود إرادة قوية ورغبة خالصة في تفحهص ما نتأمله ونفكر فيه، بالإضافة إلى و

نأخذ أكثر من احتمال، ونكهون بدائل متعددة،  نفكر ونتأمليعترضنا من مواقف، ونحن 

يناسب كل منها التحدي في الحاضر والمستقبل، والرغبة في مواجهتها، ويتم التحكم 

نفكر  في سلوكنا وتصرفاتنا بما لدينا من وعي وما بين جوانحنا من ضمير، وأن

 (.239، ص 1998عدس، )بالشيء أكثر مما نفكر فيه بعد أن نقوم به 

على تطوير خبراتهم ومعارفهم في مواقف صفية  التلاميذ التفكير التأملي يساعدو     

جديدة قد تواجههم، بالإضافة إلى اسهامه في تطوير مهارات التفكير المنظم من خلال 

ربط المعارف والخبرات الجديدة بالسابقة، وهذا يتطلب تطوير نماذج وطرائق 

؛ ليصبحوا ذالتلاميواستراتيجيات تدريسية جديدة لتنمية مهارات التفكير التأملي لدى 

قادرين على مواجهة التحديات والتطورات المتسارعة التي يواجهونها في المجتمع، 

 التفكير التأملي. فتنمية (47، ص2020الزهراني،) فيؤدون دورهم على أكمل وجه

ضروري ومطلب رئيس في الوقت الحالي، نظرا للتطور المعرفي والتقني الهائل 

ليكونوا قادرين على مواجهة المشكلات  التلاميذ؛والمتسارع مما يتطلب تنميته لدى 

المستجدة التي تواجههم في حياتهم اليومية، مع استغلال القدرات العقلية، وتنميتها 

 وتفجير الطاقات التأملية لديهم.

 المجال الثاني: استراتيجية القصة 

التجارب التي تقُدم الأفكار والخبرات و القصة إحدى استراتيجيات التدريستعد      

بشكل معبر ومشوق وجذاب مؤثر، وبها تثُرى المفردات والمعلومات للتلميذ، وتجعله 

يحب القراءة، وتزوده بالأساليب اللغوية السليمة، والحوار الجذاب على اختلاف 

ألوانه، وتسهم في تزويده بحصيلة لغوية، وتكسبه السيطرة على اللغة، وتنمي معرفته 

، 2012)شحاته، الأدبي، والاتصال الناجح حديثا وكتابة بالماضي والحاضر، وذوقه 

وينبغي على المعلم أن يستخدم هذا الأسلوب، وأن يستثمره في تعليم  (.94ص 

 في كافة المراحل. التلاميذ

 مفهوم القصة

: "حكاية تعتمد على السرد ( بأنها128ص ، 2011عرفها طعمية وآخرون )         

والوصف وصراع الشخصيات، بما ينطوي عليه ذلك من تخلل عنصر الحوار لهذا 
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: ( بأنها12، ص 2016الهادي )وعرفها  الجدل الدائر بين الأشخاص والأحداث".

"فن أدبي نثري يعالج موضوعًا اجتماعيًا أو ثقافيًا أو ترفيهيًا، تتكون من شخوص 

، وتقُدم للأطفال بشكل ممتعٍ وشائقٍ" رئيسة وثانوية، ومن  .الصراع والعقدة والحله

أن القصة فن أدبي نثري، لها هدف محدد، وتعتمد على عناصر يتضح مما سبق:      

متعددة عن طريقها يتم تجسيد الأحداث من خلال الشخصيات في زمان ومكان 

 ممتع وشيق.بشكل  لتلاميذلمعينين، وتتضمن حبكة )مشكلة( وصراع وحل، تقدم 

في مختلف  التلاميذفالقصة عامل تربوي له دوره في تعليم اللغة، فهي تزود     

المراحل الدراسية بالكثير من الحقائق والمعلومات، فتفتح أمامهم أبواب الثقافة العامة، 

فأكثر القصص الرائعة تخاطب قلوب التلاميذ، وتمدهم بالمعلومات الضرورية لحله 

ولكي تثُار رغبة المتعلم  (.238، ص2007مدكور،)الكثير من المشكلات في حياتهم 

أن يشعر أنه في حاجة إليه، وأنه يتعلمه؛ ليزيل نقصًا يعانيه، أو يشبع  فيما يتعلمه، لابد

حاجة في نفسه، ولا يحقق العمل التربوي غايته، إلا إذا كان مناسبًا لاستعدادات 

 ، ص ص2005عاشور ومقدادي، ) المتعلم، وطبيعته الفطرية وخبراته المكتسبة

264-260.) 

 سمات استراتيجية القصة

، 2008ما يأتي: )أبو شريخ، أهمها تراتيجية القصة بسمات تربوية تمتاز اس     

 (209 ص ،1991( )الجابر، 79ص 

 تجذب القارئ أو السامع لما فيها من أحداث ووقائع مثيرة للعاطفة والفكر معًا. -

 تتناسب مع جميع الأعمار، والمراحل التعليمية، والمستويات الفكرية. -

الحياتية غالبية أفراد المجتمع، وبمختلف مستوياتهم يتقن توظيفها في المواقف  -

 الثقافية والعمرية.

 لا تحتاج إلى تكاليف مادية باهظة، أو جهود أثناء توظيفها في التدريس.  -

 تعمل على ترابط المعرفة المختلفة، وبناء المنهج التكاملي. -

 تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين بتصنيفاتها المتنوعة. -

 تنمية الثروة اللغوية للسامع، وتكسبه الثقة والبراعة في النطق والكتابة.تسهم في  -

في التعرف على أسرار العالم، والتعرف على عادات وتقاليد  التلميذإشباع حاجة  -

 الشعوب.

 ، وتعمل على تقويم السلوك السلبي لديه.التلميذتعزز جوانب إيجابية في   -

 لتأملي والتخيلي لمن لديه ميل لذلك.تنمية التفكير الإبداعي والابتكاري وا  -

 . التلاميذالتنفيس عن بعض العواطف، والمشاعر المكبوتة لدى بعض  -

 شروط نجاح استراتيجية القصة 

وللقصة شروط في استخدامها استراتيجية للتدريس هي كالآتي: )عماد       

 (83ص  ،2012الدين،
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 ارتباط القصة بموضوع الدرس، وتسلسل حوادثها، ومناسبتها لمستوى التلاميذ.  -

 وتصور الحوادث والمعاني تصويراً حسيًا. ،أن تدور حول أفكار قليلة -

 أن يكون المعلم متقنًا لمهارات تقديم القصة بشكل مشوق.  -

أن يندمج المعلم في مواقف القصة، من حيث تعبيرات وجهه، ونبرات صوته   -

 نفعالاته.وا

 استخدام الوسائل التعليمية المعينة في تحقيق الأهداف التعليمية. -

 تخصيص وقت من الحصة للأسئلة والمناقشة بعد الانتهاء من سرد القصة.  -

 استخدام تمثيل المواقف، ولعب الأدوار في نهاية الموقف التعليمي.   -

ولعل من المفيد أن يتذكر المعلم أن نجاحه في تدريس القصة يعتمد على أمور        

متعددة تتضمن الإعداد الجيد لها، والمعرفة الدقيقة لشخصياتها، وحوادثها، والتفاعل، 

والعيش مع شخصياتها، وأحداثها؛ ليجذب تلاميذه لحسن الاستماع والإصغاء، 

جهات النظر حول إجراءات تنفيذها، ودور ختلف باختلاف وتفخطوات تنفيذ القصة 

( أنها تتم وفق الخطوات 270 -268ص ص  ،1999) فيرى البجةالمعلم والمتعلم، 

  الاتية:
يتم وضع التلاميذ في حالة استعداد لسماع القصة، ويثير المعلم  التهيئة والتمهيد: -1

، وتوجه اهتماماتهم من خلال طرح مجموعة من الأسئلة التي تنشط معلوماتهم

 .انتباههم إلى معرفة عنوان القصة

: حيث يعد من أهم عناصر نجاح المعلم في تدريس القصة، فلا بد أن يكون لإلقاءا -2

طبيعيًا، ومثير لاهتمام التلميذ، ويتم ذلك بوضوح صوت المعلم، وتلوينه وهدوئه 

، حسب الموقف، وصمته في بعض المواقف قصداً، لإثارة التشويق في التلاميذ

واشراكهم في تصور الأحداث، مع حرصه أثناء سرد القصة على انتقاء أساليب اللغة 

العربية السليمة والمناسبة لهم، وينفعل مع أحداثها المتسلسلة، ووقائعها مستخدمًا 

الحركات والسكنات المناسبة للتعبير عن السرور، أو الحزن، أو التعجب، فضلا عن 

رة في القصة، فيدعمها بما يناسب من وسائل الإيضاح؛ استغلال المعلم للمواقف المثي

 ليساعد التلاميذ على الفهم، ويزيد من رغبتهم وشوقهم للتعلم. 

لمعرفة مستوى فهمهم  لتلاميذ؛ل يوجه المعلم مجموعة من الأسئلة المناقشة: -3

 للقصة، واستيعابهم لها. 

مضمون القصة، والتعبير عنها، يُكلهِف المعلم تلاميذه بالتحدث عن  حديث التلاميذ: -4

 أوعن جزء منها. 

 اشتراك عدد من التلاميذ في تمثيل القصة أمام الاخرين دون خوف. التمثيل:-5

في نهاية مراحل تدريس القصة، يطلب المعلم من التلاميذ كتابة  كتابة القصة: -6

  ملخص القصة في دفاترهم.
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)الشمري والساموك،  الجوانب الاتية: التلاميذويراعي المعلم في إلقاء القصة على 

 (257، ص 2005

 :المعلم سيد الموقف، وهو من يقرر المكان المناسب لإلقائها.  المكان 

 :تراعي اللغة المناسبة لسن التلاميذ، وتكون فصيحة سهلة وواضحة.    اللغة 

 :بإمكانه التحرك أثناء السرد، أو يجلس ثم يقوم، ويكون صوته مناسبًا، فيبدأ  المعلم

هادئاً في التمهيد، ثم يرتفع، وقد ينخفض حسب الدور، ويقلد أصوات الشخصيات، 

ويحاكيها بطريقة جذابة، ومثيرة دون تكلف، ويغير صوته حسب الأحداث، من 

جذب انتباه التلاميذ، وأن  هدوء، وغضب، وسعادة، وحزن، فلصوته أثر فعهال في

 يظُهر شخصيات القصة اظهارًا حقيقيًا بسماتهم الشخصية ومشاعرهم. 

 :يراقب المعلم انتباه التلاميذ إليه أثناء السرد، وللقصة دور مهم في ذلك،  التلاميذ

 إضافة لأداء المعلم. 

 البحوث والدراسات السابقة: 

ى مجالين وفقًا لمتغيري البحث على تم تقسيم الدراسات والبحوث السابقة إل    

 النحو الآتي:

 المجال الأول: البحوث والدراسات المتعلقة باستراتيجية القصة 

إلى معرفة أثر استخدام القصة والأنشطة العلمية في ( 2016بحث )صلاح،  هدف     

التحصيل العلمي والاتجاهات لدى طالبات الصف الخامس الأساسي في مدارس 

، واتبع البحث المنهج شبه التجريبي، واقتصرت عينة البحث على محافظة جنين

( طالبةً، وقسُمت العينة إلى مجموعتين تجريبيتين، ومجموعة ضابطة بطريقة 90)

عشوائية، درُست التجريبية الأولى باستخدام القصة، والثانية باستخدام الأنشطة 

اختباراً تحصيليًا، ومقياسًا العلمية، ولتحقيق هدف البحث أعدت الباحثة دليل معلم، و

للاتجاهات العلمية، وتوصل البحث إلى فاعلية القصة والأنشطة العلمية في التحصيل 

%(، وأوصى البحث بتضمين القصة 30والاتجاهات العلمية، حيث بلغ حجم التأثير )

 والأنشطة العلمية في المناهج لجميع المراحل الدراسية.

بحث هدف إلى معرفة أثر استخدام طريقة القصص ب (2017)الديلمي، وقامت      

في تنمية الاتجاه نحو العلوم لدى طلبة الصف السابع بأمانة العاصمة ، واتبع البحث 

( طالبةً، وقسمت العينة إلى 80المنهج شبه التجريبي، واقتصرت عينة البحث  على )

هدف البحث ، ولتحقيق بطريقة عشوائية تجريبية(- مجموعتين متساويتين )ضابطة 

أعدت الباحثة وحدتين بالطريقة القصصية، ومقياس اتجاه، وتوصل البحث فاعلية 

طريقة التدريس بالقصص في تنمية الاتجاه نحو العلوم، وأوصى البحث باستخدام 

القصص في مناهج العلوم في جميع المراحل الدراسية، وتدريب المعلمين قبل الخدمة 

  عليها.
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إلى معرفة أثر تدريس مادة الفقه باستخدام ( 2018)الشهري،  بينما هدفت دراسة     

السرد القصصي في تنمية مهارة التخيل لدى طلاب الصف السادس الابتدائي في 

المملكة العربية السعودية، واتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي، واقتصرت عينة 

- ين )ضابطة متساويتقسمت العينة إلى مجموعتين ( طالبًا، و40البحث على )

ولتحقيق هدف الدراسة أعد الباحث وحدة دراسية وفق بطريقة عشوائية،  تجريبية(

القصة، واختبارًا مقاليًا في مهارات التخيل، وتوصلت البحث إلى فاعلية السرد 

%(، وأوصى البحث 23القصصي في تنمية مهارة التخيل حيث بلغ حجم التأثير )

لموضوعات بأسلوب قصصي في مراحل التعليم بتنظيم المحتوى الدراسي في بعض ا

 المختلفة. 

إلى الكشف عن أثر تدريس  (2018)السعدي وأبو الهيجاء، وسعت دراسة      

القصة بالاستراتيجيات المتكاملة في تنمية مهارات التحدث ومهارات التفكير الإبداعي 

ريبي، لدى أطفال الروضة في ضوء جنسهم، واتبعت الدراسة المنهج شبه التج

( طفلا من أطفال الروضة في المستوى التمهيدي 54واقتصرت عينة الدراسة على )

(، وتم اختيار شعبتين دراسيتين بطريقة 6-5الثاني الذين تراوحت أعمارهم ما بين )

( طفلا، 28عشوائية بسيطة من بين خمس شعب، مثلث الأولى: تجريبية بعدد)

( قصة تم 14ق هدف الدراسة أعده الباحثان )( طفلا، ولتحقي26والثانية: ضابطة بعدد)

سردها للأطفال بطرائق مختلفة، واختبارين أحدهما: في مهارات التحدث، والآخر في 

التفكير الإبداعي، وتوصلت الدراسة إلى فاعلية تدريس القصة بالاستراتيجيات 

روضة المتكاملة في تنمية مهارات التحدث ومهارات التفكير الإبداعي لدى أطفال ال

بغض النظر عن جنسهم، وأوصت بتضمين الاستراتيجيات المتكاملة في تنفيذ الدروس 

 القصصية لتنمية مهارات التحدث والتفكير الإبداعي لدي الأطفال.

فهدفت إلى معرفة أثر توظيف قصص ( 2020)الأسطل ورجب، وأما دراسة      

حث العلوم والحياة لدى الخيال العلمي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي في مب

طالبات الصف الخامس الأساسي بمحافظة غزة، واتبعت الدراسة المنهج شبه 

وقسمت العينة إلى مجموعتين  ( طالبةً،70التجريبي، واقتصرت عينة الدراسة على )

ولتحقيق أهداف الدراسة أعده ضابطة( بطريقة عشوائية،  -متساويتين )تجريبية 

التفكير الإبداعي، ودليل معلم وفق الخيال العلمي، واختباراً الباحثان قائمة بمهارات 

في التفكير الإبداعي، وتوصلت الدراسة إلى وجود أثر كبير لتوظيف قصص الخيال 

العلمي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي، وأوصت الدراسة بتضمين قصص الخيال 

 العلمي في المناهج الدراسية.

إلى معرفة دور القصص في تنمية ( 2020)العنزي وباشطح، وهدفت دراسة      

مهارات التفكير الإبداعي لطفل الروضة من وجهة نظر المعلمات في ضوء 

المتغيرات الديموجرافية، واتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، واقتصرت عينة 
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دهت ولتحقيق أهداف الدراسة أعمعلمة، ( 794الدراسة على عينة عشوائية بلغت )

الباحثتان استبانة للكشف عن دور القصص في تنمية التفكير الإبداعي، وتوصلت 

الدراسة إلى وجود علاقة بين قراءة القصص وتنمية التفكير الإبداعي من وجهة نظر 

المعلمات بدرجة عالية، وأوصت الدراسة بتدريب معلمات الروضة على استخدام 

            يما القصة.                                                                                                                   الاستراتيجيات الحديثة في التدريس ولاس

 المجال الثاني: البحوث والدراسات المتعلقة بمهارة التفكير التأملي 

  (PLANتراتيجية )أثر اس ببحث هدف إلى الكشف عن ( 2018)اللامي، قام       

، في التحصيل والتفكير التأملي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط في مادة الرياضيات

وقسمت  ( طالبا،67واتبع البحث المنهج التجريبي، واقتصرت عينة البحث على )

، ولتحقيق أهداف البحث ضابطة( بطريقة عشوائية -العينة إلى مجموعتين )تجريبية 

من الخطط البحثية، واختبارين أحدهما: تحصيلي، والآخر: في أعده الباحث مجموعة 

الوصول  -الكشف عن المغالطات  -التفكير التأملي بمهارته الخمس)الرؤية البصرية 

تقديم حلول مقترحة(، وتوصل البحث   -إعطاء تفسيرات مقنعة  -إلى الاستنتاجات 

، وأوصى فكير التأملي في التحصيل والت  (PLANإلى وجود أثر كبير لاستراتيجية )

البحث بتهيئة بيئة صفية مناسبة لرفع مستوى التفكير التأملي لدى الطلاب، وجعلهم 

  محور العملية التعليمية.

إلى الكشف عن فاعلية نموذج مكارثي في تنمية ( 2019)الدبعي، وسعى بحث      

لصف الثاني مهارات كتابة المعادلات الكيميائية والتفكير التأملي لدى طالبات ا

( طالبةً 84الثانوي، واتبع البحث المنهج شبه التجريبي، واقتصرت عينة البحث على )

تجريبية ) متساويتين من طالبات الصف الثاني الثانوي، وقسمت العينة إلى مجموعتين

، ولتحقيق أهداف البحث أعدهت الباحثة اختبارًا في ضابطة( بطريقة عشوائية -

(، Kemberت الكيميائية، ومقياسًا التفكير التأملي لكيمبر )مهارات كتابة المعادلا

وتوصلت البحث إلى فاعلية نموذج مكارثي في تنمية مهارات كتابة المعادلات 

 الكيميائية والتفكير التأملي.

إلى معرفة أثر توظيف استراتيجية  (2020)أبو عمرة، وهدف بحث      

ملي في مادة العلوم والحياة لدى طلاب ( قي تنمية مهارات التفكير التأBayerباير)

الصف الرابع الأساسي بغزة، واتبع البحث المنهج شبه التجريبي، واقتصرت عينة 

 -)تجريبية  متساويتين قسمت العينة إلى مجموعتين( طالبةً، و44البحث على )

ولتحقيق أهداف البحث أعدهت الباحثة دليل معلم، واختبارًا ضابطة( بطريقة عشوائية، 

 -الكشف عن المغالطات  -في مهارات التفكير التأملي الخمس) التأمل والملاحظة 

وضع حلول مقترحة(، وتوصل  -إعطاء تفسيرات مقنعة  -الوصول إلى استنتاجات 

(  في تنمية مهارات التفكير Bayerالبحث إلى  وجود أثر كبير لاستراتيجية باير)
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(، وأوصى البحث بالاهتمام بتنمية 0.29ر )التأملي لدى الطالبات، حيث بلغ حجم التأثي

 مهارات التفكير التأملي لدى الطلبة.

إلى معرفة أثر تدريس وحدة مطورة من  (2021)ملحم وآخرون، وسعت دراسة      

كتاب الجغرافيا في ضوء الآيات القرآنية في تنمية مهارات التفكير التأملي لدى طلبة 

سة المنهج شبه التجريبي، واقتصرت عينة الصف السابع الأساسي، واتبعت الدرا

قسمت العينة إلى مجموعتين متساويتين )تجريبية ( طالبًا وطالبة، و40الدراسة على )

، ولتحقيق أهداف الدراسة أعده الباحث وحدة تعليمية مطورة في ضوء ضابطة( -

 -حظة الآيات القرآنية، واختبارًا في مهارات التفكير التأملي الخمس)التأمل والملا

وضع  -إعطاء تفسيرات مقنعة  -الوصول إلى استنتاجات  -الكشف عن المغالطات 

وتوصلت الدراسة إلى وجود أثر لتدريس الوحدة المطورة من كتاب ، حلول مقترحة(

الجغرافيا في ضوء الآيات القرآنية في تنمية مهارات التفكير التأملي لدى الطلبة، 

طويرها بأنشطة تدريبية تعمل على تنمية مهارات وأوصت الدراسة بتعزيز المناهج وت

 التفكير التأملي لدى الطلبة.

إلى الكشف عن أثر الأسئلة السابرة في تنمية  (2023)الحارثي، وهدفت دراسة      

التفكير التأملي في  مقرر العلوم لدى طالبات الصف الأول المتوسط في مدينة مكة 

( 59التجريبي، واقتصرت عينة الدراسة على ) المكرمة، واتبعت الدراسة المنهج شبه

بطريقة عشوائية، ولتحقيق أهداف  ضابطة( -قسمت إلى مجموعتين )تجريبية طالبة 

الدراسة أعدهت الباحثة  دليل معلم وفق الأسئلة السابرة، واختبارًا في مهارات التفكير 

الوصول إلى استنتاجات  –الكشف عن المغالطات  –التأملي الخمس)التأمل والملاحظة 

 وتوصلت الدراسة إلى وجود أثر، وضع حلول مقترحة( -إعطاء تفسيرات مقنعة –

للأسئلة السابرة في تنمية التفكير التأملي في مقرر العلوم لدى الطالبات ، وأوصت 

الدراسة بتدريب المعلمين لمهارات التفكير التأملي للطلبة لزيادة مستوى الإدراك 

 لديهم.

تبين من استعراض البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بمتغيري البحث أن      

سعت إلى معرفة أثر استخدام القصة في تنمية التحصيل، أهدافها تنوعت: فبعضها 

واختص بعضها بتنمية التخيل، وجمع بعضها بين التحدث والتفكير الإبداعي، أما 

دراسات المحور الثاني فقد تباينت في استخدامها للاستراتيجيات والبرامج والنماذج 

وث والدراسات السابقة المتنوعة لتنمية مهارات التفكير التأملي، وتنوعت أدوات البح

تبعا لتنوع الأهداف، فاستخدم غالبيتها الاختبار، وجمع بعضها بين الاختبار ومقياس 

الاتجاه، بينما استخدمت غالبيتها المنهج التجريبي وشبه التجريبي، واختلفت عينتها، 

 فغالبيتها طُبق على تلاميذ المرحلة الأساسية. 

وث والدراسات السابقة في بناء أداة البحث، وتحديد واستفاد البحث الحالي من البح     

المنهج، والأساليب الإحصائية، وكيفية اختيار العينة، ومقارنة نتائجه بالبحوث 
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 –حسب إطلاع الباحثين  –والدراسات السابقة، وتميز البحث بأنه الأول في اليمن 

كير التأملي لدى تضمن برنامجًا قائمًا على استراتيجية القصة لتنمية مهارات التف

 تلاميذ الصف الخامس من التعليم الأساسي. 

 منهج البحث:

الذي تم توظيفه في بناء الإطار النظري المنهج الوصفي اعتمد البحث على      

المعروف ، والمنهج شبه التجريبي للبرنامج، وإعداد أدوات البحث وتفسير نتائجه

ية والضابطة( ذات القياس )القبلي بالتصميم ذي المجموعتين المتكافئتين )التجريب

والبعدي( لمهارات التفكير التأملي لمعرفة الفروق الإحصائية التي أحدثها البرنامج 

 من خلال المتوسطات الحسابية، وحجم التأثير.

 مجتمع البحث:

تكون مجتمع البحث من جميع تلميذات الصف الخامس من التعليم الأساسي في       

صنعاء للعام الدراسي  –تابعة لمديرية معين التعليمية بالأمانة المدرس الحكومية ال

 م.2023 – 2022

 عينة البحث:

تلميذة من تلميذات الصف الخامس من  (95)تكونت عينة البحث الميدانية من      

التعليم الأساسي بمدرستي )الرسالة(، و)شهداء الوحدة(، ووُزِعت العينة بطريقة 

بلغ عدد المجموعة و ضابطة(، –كافئتين )تجريبية عشوائية إلى مجموعتين مت

   (.48(، والضابطة )47التجريبية )

 إجراءات إعداد أدوات البحث:

 أولا: إجراءات إعداد قائمة مهارات التفكير التأملي

لتصبح أساسًا لتصميم البرنامج القائم  قائمة بمهارات التفكير التأملي؛تم إعداد     

على استراتيجية القصة، الذي سينمي مهارات التفكير التأملي لتلميذات الصف 

الذي  التفكير التأملي الخامس من التعليم الأساسي، وقياس فاعليته من خلال اختبار

صمم على تلك المهارات، وتم ضبط قائمة المهارات علميًا، وتضمنت القائمة في 

 ( مهارة فرعية.11( مهارات رئيسة، و)5ورتها النهائية )ص

 ثانياً: إجراءات إعداد اختبار التفكير التأملي

 أ/ الهدف من الاختبار

قياس فاعلية برنامج قائم على استراتيجية القصة في تنمية هدف الاختبار إلى "     

ساسي" مهارات التفكير التأملي لدى تلميذات الصف الخامس من التعليم الأ

 بالجمهورية اليمنية.

 ب/ مصادر بناء الاختبار

 تم بناء الاختبار بالرجوع إلى المصادر الآتية:

 مهارات التفكير التأملي التي تم تحديدها في البحث. -1
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 البحوث والدراسات السابقة في التفكير التأملي والقصة.-2

 ج/ كتابة تعليمات الاختبار

بوضوح؛ ليسهل على التلميذات فهم المطلوب من تم صياغة تعليمات الاختبار     

اختبار التفكير التأملي، وتوضيح الغرض منه، وكيفية الإجابة عن أسئلته المقالية التي 

 بجانب الصور الملونة الموضحة في ورقة الاختبار.

 د/ صياغة الاختبار بصورته الأولية

لى شكل أحداث احتوى الاختبار على قصة عُرضت بشرائح الباوربوينت ع     

( سؤالا مقاليًا، مدعمًا بالصور الملونة، 28متتالية عرضًا صوتيًا مصحوبًا بالكتابة، و)

تعرض تدريجيًا بشاشة العرض التلفزيونية بعد سرد المعلم لأحداث القصة؛ لتجيب 

التلميذات مباشرة عن كل سؤال يعرض تدريجيًا بعد الانتهاء من سرد الحدث، 

 وعرض الصورة.

 لصدق والثبات لاختبار مهارات التفكير التأمليهـ/ ا

 أولا: الصدق الظاهري

للتحقق من الصدق الظاهري للاختبار قام الباحثان بعرضه على مجموعة من      

المحكمين أصحاب الخبرة المتخصصين في المناهج وطرائق التدريس وعلم النفس 

ن، ومعلمي اللغة العربية والقياس والتقويم، بالإضافة إلى بعض المشرفين التربويي

للصف الخامس من التعليم الأساسي لمعرفة رأيهم في الاختبار من حيث الآتي: 

وضوح الصياغة اللغوية لأسئلة الاختبار، ومناسبة أسئلته لمستوى التلميذات، 

بالإضافة إلى ارتباط الأسئلة بمهارات التفكير التأملي المحددة في البحث، ومناسبة 

ة لأحداث القصة، وارتباطها بأسئلة الاختبار، وأجمع غالبية الصور المعروض

المحكمين على مناسبة أسئلة الاختبار لمستوى التلميذات، وقياسها لمهارات التفكير 

التأملي المراد قياسها، واقترحوا بعض التعديلات في الأسئلة قام الباحثان بإجراء 

 في صورته النهائية.التعديلات المناسبة، وبذلك أصبح الاختبار جاهزا 

 ثانياً: الصدق البنائي

للتحقق من الصدق البنائي قام الباحثان بتطبيق الاختبار على عينة استطلاعية       

 تلميذة من  (35)مكونة من 

تلميذات الصف الخامس من التعليم الأساسي بمدرسة )حفصة( التابعة لمديرية )الوحدة( 

هـ، وذلك للتأكد 1444/محرم/11 – م9/8/2022التعليمية بأمانة العاصمة، بتاريخ 

 من الآتي:

: تبين بعد تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية أن أ/ وضوح فقرات الاختبار

وفقراته واضحة، ومناسبة لمستوى تلميذات الصف الخامس من  الاختبار، تعليمات

 التعليم الأساسي.
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: تم تسجيل بدء الإجابة عن الاختبار، وتحديد تحديد الزمن المناسب للاختبار ب/

الزمن الذي استغرقته أول تلميذة في الإجابة عن أسئلة كل حدث من أحداث القصة، 

 دقيقة. (60)، وحدد زمن الاختبار (2)وآخر تلميذة، وجمعهما وقسمتهما على 

تم حساب معامل الارتباط للتأكد من اتساق فقرات الاختبار  ج/ اتساق فقرات الاختبار:

( 1وجدول )باستخدام معامل الارتباط الكلي المصحح، وتحديد ثبات كل فقراته، 

 يوضح ذلك:

 ( يوضح اتساق وثبات فقرات اختبار مهارات التفكير التأملي1جدول )

 م معامل الارتباط الثبات م معامل الارتباط الثبات

.91 .50 15 .91 .27 1 

.91 .33 16 .91 .36 2 

.91 .63 17 .91 .36 3 

.91 .36 18 .91 .49 4 

.91 .50 19 .91 .56 5 

.91 .40 20 .91 .48 6 

.91 .40 21 .91 .49 7 

.91 .30 22 .91 .74 8 

.91 .58 23 .91 .47 9 

.91 .63 24 .91 .76 10 

.91 .70 25 .91 .48 11 

.91 .51 26 .91 .66 12 

.91 .38 27 .91 .47 13 

.92 90 28 .91 .45 14 

- 0.27)أن فقرات الاختبار ذات اتساق داخلي تراوح ما بين  (1)تبين من جدول      

وهذا يوضح أن فقرات الاختبار ( 0.92 -0.91)، بينما تراوح ثبات فقراته بين (0.90

 صالح لما أعُِدَّ لقياسه.وهذا يعني أن الاختبار ، تتمتع باتساق جيد، وثبات عالٍ 

بلغت قيمة معامل الصعوبة لفقرات الاختبار  :معامل السهولة والصعوبة والتمييز د/

، وهي معاملات صعوبة مقبولة تربويًا، بينما تراوحت معامل (0.68 – 0.29)ما بين 

، وهي معاملات تمييز مقبولة، وهذا (0.71 – 0.36)التمييز لفقرات الاختبار ما بين 

 على أن الاختبار قابل للتطبيق. يدل

 كرمباخ( ببرنامج -باستخدام معادلة )الفا  ثبات الاختبار تم حساب هـ/ ثبات الاختبار:

(spss) ، عاليةوهي درجة ثابت  (0.92بلغ )حيث. 
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 تكافؤ مجموعتي البحث:

الضابطة( إحصائيًا قبل  -حرص الباحثان على تكافؤ مجموعتي البحث )التجريبية     

البدء بتطبيق التجربة الميدانية في بعض المتغيرات كالعمر الزمني، والتحصيل 

الدراسي في مادة اللغة العربية لنهاية العام الدراسي للسنة الماضية )الصف الرابع(، 

وجدول الضابطة(،  -لقبلي للمجموعتين )التجريبية واختبار مهارات التفكير التأملي ا

 ( يوضح ذلك:2)

الضابطة( في العمر والتحصيل  -تكافؤ المجموعتين )التجريبية  (2جدول )

 والاختبار القبلي للتفكير التأملي

 تفسيرها
مستوى 

 الدلالة
Tقيمة 

درجة 

 الحرية

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي
 المتغيرات المجموعة العدد

 غير دال

 احصائياً
.792 .348 93 

 التجريبية 47 10.34 0478
 العمر

 الضابطة 48 10.37 489.

 غير دال

 احصائياً
.582 .553 

93 

 

 التجريبية 47 68.13 11.24
 التحصيل

 الضابطة 48 69.38 10.74

 غير دال

 إحصائيا
.900 .127 93 

التفكير  التجريبية 47 9.89 2.30

 الضابطة 48 9.91 2.23 التأملي

الضابطة( متكافئتان  –المجموعتين )التجريبية أن  (2تبين من جدول )          

لعدم وجود فروق دالة إحصائيًا في العمر والتحصيل واختبار التفكير التأملي  إحصائياً

 القبلي.

 ثالثاً: خطوات إعداد البرنامج 

 ة،تم التحقق من صدق القصص، والبرنامج المتضمن دليل المعلم، وكتاب التلميذ      

 وصلاحيتهم للتطبيق على التلميذات بالخطوات الآتية:

 الخطوة الأولى: إعداد قصص البرنامج:

، وتم عرضها متنوعة دينية واجتماعية وخيالية وواقعيةقصة ( 36)جمع الباحثان      

صصين لمعرفة رأيهم في القصص من حيث: سلامة على مجموعة من المتخ

صياغتها اللغوية، ومناسبتها لمستوى تلميذات الصف الخامس من التعليم الأساسي، 

وترتيبها حسب أهمها، وأفضلها، بالإضافة إلى مناسبة عناوينها لمضمونها، وإضافة 

ا، وتم قصص يرونها مناسبة ولم تذكر، وحذف أو إضافة أو تعديل ما يرونه مناسبً 

الأخذ بملحوظات المحكمين، وعُدلت بعض الصياغات اللغوية للقصص، ورتبت 

( قصص في 10قصة منها، طُبقت ) (11)القصص حسب أفضليتها، وتم أخذ 

 البرنامج، وقصة واحدة في اختبار التفكير التأملي.

 الخطوة الثانية: إعداد البرنامج القائم على استراتيجية القصة: 

تضمن البرنامج القائم على القصة دليل معلم شاملا لكافة الإجراءات      

 التدريسية، ولبناء البرنامج اتبع الباحثان ما يأتي:
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 أولا: مصادر بناء البرنامج   

تم بناء البرنامج بطريقة تساعد المعلم على تنفيذه، فهو برنامج معده في شكل دليل      

للمعلم واضح في إجراءاته التدريسية، واعتمد الباحثان في بنائه على العديد من 

 المصادر التي توفرت لديهما ومنها:
، الأدبيات التربوية وكتب أدب الأطفال المرتبطة بالأطفال، وخصائصهم، وحاجاتهم -

 وميولهم.  

بالتفكير التأملي، وكيفية لأدبيات التربوية والبحوث والدراسات السابقة المرتبطة  -

 تنمية مهاراته بالاستراتيجيات المختلفة.
بالقصة، وطريقة تنفيذ هذه الاستراتيجية في البحوث والدراسات السابقة المرتبطة  -

 التدريس.
 كيفية بناء البرنامج وتطبيقه. البرامج المتنوعة في مواد متنوعة؛ للتعرف على -

 قائمة مهارات التفكير التأملي المحددة في البحث. -

 ثانياً: مراحل إعداد البرنامج:

إعداد الدروس )القصص( وفق استراتيجية القصة بخطوات منظمة  المرحلة الأولى:

 ومتتالية
دروس بعد اطلاع الباحثين على المصادر المتنوعة ذات الصلة قاما بإعداد ال     

إجراءات )القصص( وفق استراتيجية القصة بخطوات منظمة ومتتالية، وتم تحديد 

 على النحو الآتي: التدريس باستراتيجية القصة

يقوم المعلم بعرض صورة أو أكثر بشريحة الباوربوينت  التمهيد والتهيئة: -1

بشاشة العرض التلفزيونية؛ لتلاحظها التلميذات وتتأملها بعمق، ثم تعُرض 

نبها مجموعة من الأسئلة السابرة تدريجيًا عليهن؛ ليصلن من خلال إجابتها بجا

 إلى عنوان القصة.

يسرد المعلم أحداث القصة سرداً صوتيًا  عرض القصة على شكل أحداث متتالية: -2

مصحوبًا بالكتابة بشرائح الباوربوينت عبر شاشة الغرض التلفزيونية، ثم يعرض 

بعد كل حدث أو وقفة في شريحة جديدة صورة تتأملها التلميذات، ويعُرض 

بجانبها مجموعة من الأسئلة السابرة تدريجيًا بالشاشة؛ لتجيب عنها من خلال 

وتأملها للصور، وفهمها لأحداث القصة المسموعة، واستنتاجها ملاحظتها، 

لأحداث وتفصيلات تالية في القصة، ثم تحديد التلميذات لعناصر القصة 

 الأساسية.

عرض القصة مرة أخرى بصورة تكاملية بعد  الاستماع للقصة بصورة تكاملية: -3

الانتهاء من عرضها بشكل أحداث متتالية، عن طريق الفيديو أو سردها من 

المعلم مع استخدام الصور الملونة أو الدمى أحيانا، أو تسمعها التلميذات صوتيًا 
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مصحوبة بالكتابة مع عرض مجموعة من الصور الملونة بشاشة العرض بشكل 

 تسمعه التلميذات، وترك القصص بنهاية مفتوحة. يتناسب مع ما

مناقشة أحداث القصة المسموعة، وذكر عناصرها، والقيم المضمنة  فهم القصة: -4

فيها، من خلال مجموعة من الأسئلة التي توجه للتلميذات بعد استماعهن للقصة 

 للمرة الثانية، للتأكد من فهمهن لها.

قصة، وأدوارها، وتقليدهن لها في نبرات تمثيل التلميذات لشخصيات ال المحاكاة: -5

 الصوت واللغة، مع الملاحظة المباشرة لحركات الجسم.

إلقاء مجموعة من الأسئلة، والصور على التلميذات؛ لمعرفة  التقويم الختامي: -6

 مستوى تحقق مخرجات التعلم المراد تحقيقها في كل قصة.

 المرحلة الثانية: تحديد مكونات البرنامج

 حديد مكونات البرنامج من العناصر الآتية: تم ت     

ووضحت محتوى البرنامج، ونبذة مختصرة عن متغيري البحث  أ/ مقدمة البرنامج:

 وتعريفهما إجرائيًا.

 ج/ أسس بناء البرنامج.                                      ب/ مسوغات بناء البرنامج.
لأهداف الخاصة، ومخرجات التعلم تمثلت بالهدف العام، وا د/ أهداف البرنامج:

 الخاصة بكل قصة.

استخدمت استراتيجيات مصاحبة هـ/ الاستراتيجيات التعليمية المصاحبة: 

العصف الذهني، والرؤوس المرقمة، والتعلم لاستراتيجية القصة في البرنامج مثل: 

      الذاتي، والتعلم التعاوني ...
حُددت أدوات ات المستخدمة في البرنامج: و/ الوسائل والأدوات التعليمية والتقني

مهارات التفكير التأملي  ووسائل تقنية متنوعة تجذب التلميذات، وتعينهن على إتقان

المستهدف تنميتها في البرنامج منها البطاقات والصور الملونة، وجهاز الحاسوب 

قصة، )اللابتوب(، وشاشة العرض التلفزيونية، وشرائح الباوربوينت المرفقة بكل 

والفيديو، والدمى، والتسجيل الصوتي للقصة مدعمًا بالصور الملونة المناسبة 

 للأحداث المسرودة...    

 ز/ الأنشطة التعليمية المصاحبة: تم تحديد أنشطة مصاحبة في البرنامج من أهمها:
تدوين الأنشطة المختلفة في كتاب التلميذة، ومحاكاة التلميذات لبعض الشخصيات في 

، وتلخيص التلميذات لمضمون القصة بعد استماعها شفهيًا أو كتابيًا، وعرض القصة

 تلخيصات القصة على المجموعات وإبداء الرأي حولها...

ح/ أنشطة التعلم والتعليم المتمثلة بدور المعلم والتلميذة: حُددت أدوار المعلم 

 والتلميذة على مستوى البرنامج. 
قصص، قصتان منها كانت تقويم  (10)امج على احتوي البرن ط/ محتوى البرنامج:

لكل أربع قصص معروضة أو مسرودة، لتكون قصصًا تشجعهن على التأمل في 
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صورها المعروضة المرتبطة بأحداثها، ثم التفكير في الأسئلة السابرة التي بجانبها؛ 

لتستنتج بعض أحدثها التالية، وتحدد المشكلة فيها؛ لتصل إلى مجموعة من الحلول 

بنفسها، ثم تختار الحل المناسب، وأيضا تستمع للقصة مرة أخرى، وتتفاعل مع 

أحداثها المشوقة، وشخصياتها المتنوعة، وتقوم بتلخيصها، وسردها، ومحاكاتها 

 بتمثيل أدورها.

بعدي(، وعلى مستوى  -على مستوى البرنامج )قبلي  ي/ التقويم بأساليبه المختلفة:

في  –ختامي(، والختامي نوعان )في نهاية كل قصة  -تكويني  –كل قصة )مبدئي 

 نهاية كل أربع قصص لجميع مخرجات التعلم السابقة(.

 ك/ نماذج مجموعة من القصص لتنمية مهارات التفكير التأملي باستراتيجية القصة.

 الخطوة الثالثة: إعداد كتاب التلميذة

 تية:وأحتوى الكتاب على العناصر الآكتاب التلميذة، تم إعداد  

 شكل يوضح آداب الاستماع.  -مقدمة توضح محتواه.                              -

 عنوان القصة.  -مخرجات التعلم لكل قصة.                         -

 الأسئلة السابرة. -القصص مدعمة بصور ملونة.                    -

 أنشطة تفكيرية تأملية.  -

البرنامج وكتاب التلميذة والتأكد من صلاحيتهما الخطوة الرابعة: إجراءات ضبط 

 للتطبيق:

عُرض البرنامج وكتاب التلميذة على المتخصصين في المناهج وطرائق       

 التدريس، وبعض المشرفين

التربويين في التربية والتعليم، ومعلمي اللغة العربية للصف الخامس من التعليم  

لاحية البرنامج وكتاب التلميذة للتطبيق، الأساسي، وأجمع غالبية المحكمين على ص

وتم إجراء التعديلات اللازمة في ضوء  مع إجراء بعض التعديلات البسيطة فيه،

آرائهم وملحوظاتهم، وأصبح البرنامج وكتاب التلميذة في صورتهما النهائية، صالحين 

ما " ، وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الثاني في البحث الذي ينص على:للتطبيق

مكونات برنامج قائم على استراتيجية القصة في تنمية مهارات التفكير التأملي لدى 

 تلميذات الصف الخامس من التعليم الأساسي؟"

 الخطوة الخامسة: تطبيق البرنامج

بعد التأكد من صدق الأدوات وثباتها، بدأ تطبيق البرنامج القائم على استراتيجية       

أسابيع متتالية، وبدأ يوم السبت  (10)ريبية، واستمر القصة على المجموعة التج

بواقع  31/10/2022وانتهى التطبيق يوم الاثنين المواقف  ،27/8/2022 :المواقف

يوضح القصص التي تضمنها البرنامج القائم  (3والجدول ) حصة دراسية، (28)

 وتاريخ التطبيق: على استراتيجية القصة، وعدد الحصص المناسبة لتطبيقها
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 أسابيع (10)حصة صفية بواقع  (28)( قصص البرنامج في 3جدول )

 التاريخ عدد الحصص قصص الوحدة الرقم

 27/8/2022 3 قصة القصة 1

 5/9/2022 3 كيس الخير 2

 12/9/2022 3 العصفورة الذكية 3

 19/9/2022 3 ردَّ الجميل 4

 27/9/2022 2 التقويم: الاتحاد قوة 5

 3/10/2022 3 الإخوة الثلاثة 6

 10/10/2022 3 الأصدقاء 7

 17/10/2022 3 الأرنب والأسد 8

 24/10/2022 3 الخروف المغامر 9

10 
التقويم: الحمامة والثعلب 

 واللقلق.
2 31/10/2022 

  28 المجموع 

وبعد الانتها من تطبيق البرنامج تم تطبيق اختبار مهارات التفكير التأملي بعديًا      

على المجموعة طُبق و ،1/11/2022على المجموعة التجريبية يوم الثلاثاء الموافق: 

ثم تصحيح الاختبار، ورصد النتائج،  ،2/11/2022الضابطة يوم الأربعاء الموافق: 

 (25)إصدار (spss)الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية  وتحليلها إحصائيًا ببرنامج

لحساب ( AIpha coronbach)معامل ألفا كرونباخ  بالأساليب الإحصائية الآتية:

ختبار، الاختبار الكلي المصحح، لقياس اتساق فقرات الاختبار، وتحديد الا ثبات

لقياس التكافؤ في ( لعينتين مستقلتين t- testاختبار )ارتباط وثبات كل فقراته، و

المتوسطات الحسابية ة(، والضابط - الاختبار القبلي بين المجموعتين )التجريبية

 -والانحرافات المعيارية لتحديد الفروق الظاهرية بين المجموعتين )التجريبية 

الضابطة( في الاختبار، بالإضافة إلى تحديد الفروق الظاهرية في المجموعة 

( للتحقق Leven s T- Testواختبار ) البعدي(، -)القبلي  التجريبية بين التطبيقين

 (،MANOVAمن تجانس المتغيرات التابعة عند استخدام تحليل التباين المتعدد )

 -( متعدد المتغيرات لعينتين مستقلتين )تجريبية MANOVAتحليل التباين )و

لقياس حجم تأثير  (،𝜂𝟸 مربع إيتا )(، وحساب معامل Fضابطة( لمعرفة قيمة )

 Wilcoxonالبرنامج على تنمية مهارات التفكير التأملي(، واختبار وليكسون )

Signed Ranks t-testالتطبيقين )القبلي  ( لعينتين مترابطتين، للمقارنة بين– 

 -الظاهرية بين التطبيقين )القبلي  البعدي( للمجموعة التجريبية؛ لقياس الفروق
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لعينتين مترابطتين لقياس حجم  (Rة الإحصائية، وقيمة )، وتحديد الدلالالبعدي(

 التأثيرات للبرنامج في المجموعة التجريبية بين التطبيقين )القبلي والبعدي(.

 نتائج البحث:

 أولا: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول

غي ما مهارات التفكير التأملي التي ينبللإجابة عن السؤال الأول للبحث ونصه: "

تم التوصل إلى قائمة ؛ تنميتها لدى تلميذات الصف الخامس من التعليم الأساسي؟"

محكمة بمهارات التفكير التأملي المناسبة لتلميذات الصف الخامس من التعليم 

الكشف عن  -( مهارات رئيسة هي: )التأمل والملاحظة 5الأساسي مكونة من )

وضع حلول  -تفسيرات مقنعة إعطاء  -الوصول إلى استنتاجات  -المغالطات 

 :( يوضح ذلك4)( مهارة فرعية، وجدول 11مقترحة(، و)

( قائمة مهارات التفكير التأملي المناسبة لتلاميذ الصف الخامس من 4جدول )

 جالتعليم الأساسي التي تم تضمينها في البرنام

 مهارات التفكير التأملي م

 أولا: التأمل والملاحظة

 للقصة من خلال التأمل في الصور. صياغة عنوان مناسب 1

 تصنيف مجموعة من الكلمات حسب علاقة بعضها ببعض. 2

 كتابة قصة قصيرة من خلال تأمل مجموعة من الصور. 3

 ثانياً: الكشف عن المغالطات

 كشف المغالطات التي لم ترد في القصة من تأمل الصور 1

 ثالثاً: الوصول إلى استنتاجات

 القصة، وتحديدها. استنباط عناصر 1

 التنبؤ بتفصيلات القصة من خلال صور وأحداث سابقة. 2

 استنتاج مشكلة القصة، وتحديد أسبابها. 3

 التنبؤ بمجموعة من الاستنتاجات لمشكلة القصة. 4

 رابعاً: إعطاء تفسيرات مقنعة

 إبداء الرأي حول أحداث القصة. 1

 التوصل إليها.إعطاء تفسيرات للاستنتاجات التي تمَّ  2

 خامسًا: وضع حلول مقترحة

 التنبؤ بحلول ونهاية مناسبة للقصة. 1
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 ثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني

ما مكونات برنامج قائم على للإجابة عن السؤال الثاني للبحث ونصه: "    

تلميذات الصف الخامس من استراتيجية القصة في تنمية مهارات التفكير التأملي لدى 

 التعليم الأساسي؟"

 تم الإجابة عن هذا السؤال مسبقًا في خطوات إعداد البرنامج.     

 ثالثاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث

"ما فاعلية برنامج قائم على استراتيجية  للإجابة عن السؤال الثالث للبحث ونصه:    

التفكير التأملي لدى تلميذات الصف الخامس من التعليم القصة في تنمية مهارات 

 الأساسي؟"

 للإجابة عن هذا السؤال تم التحقق من صحة الفرضيتين الآتيتين:    

"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرضية الأولى ونصها:     

الضابطة( في  –( بين متوسطات درجات تلميذات المجموعتين )التجريبية 0.05)

وللتحقق التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير التأملي ككل وكل مهارة على حدة"، 

 من صحة هذه الفرضية تم اتباع الإجراءات الآتية:

للمجموعتين )التجريبية  حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تم أولا:

التفكير التأملي ككل، وكل مهارة  الضابطة( في التطبيق البعدي لاختبار مهارات -

 : ( يوضح ذلك5وجدول )، على حدة

 -( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعتين )التجريبية 5) جدول

، وكل مهارة على في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير التأملي ككل الضابطة(

  حدة

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة مهارات التفكير التأملي م

1 

 
 لملاحظةالتأمل وا

 1.63245 4.6250 48 الضابطة

 1.91735 10.3830 47 التجريبية

 الكشف عن المغالطات 2
 77842. 1.2292 48 الضابطة

 56982. 2.7447 47 التجريبية

 الوصول إلى استنتاجات 3
 1.02084 1.9789 48 الضابطة

 2.59598 14.0000 47 التجريبية

 إعطاء تفسيرات مقنعة 4
 1.11545 2.2292 48 الضابطة

 1.33964 4.6596 47 التجريبية

 الوصول إلى حلول مقترحة 5
 58308. 4792. 48 الضابطة

 52239. 1.6596 47 التجريبية

 مهارات التفكير التأملي ككل
 3.22054 14.7292 48 الضابطة

 5.73247 33.4468 47 التجريبية
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متوسطات درجات تلميذات  بين وجود فروق ظاهرية (5تبين من الجدول )      

الضابطة( في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير  -المجموعتين )التجريبية 

التأملي ككل لصالح المجموعة التجريبية، حيث حصلت المجموعة التجريبية على 

(، بينما حصلت 5.73وبانحراف معياري قدره ) ،(33.45)متوسط حسابي بلغ 

، (3.22بانحراف معياري قدره ) (14.73)المجموعة الضابطة على متوسط حسابي 

 فهناك فروق ظاهرية في المتوسط الحسابي بين المجموعتين.

ولمعرفة الدلالة الإحصائية لكل مهارة من مهارات التفكير التأملي، تم استخدام  ثانياً:

 :( يوضح ذلك6وجدول ) ،(MANOVA)تحليل التباين الأحادي المتعدد 

( MANOVA(: اختبار نتائج تحليل التباين الأحادي المتعدد )6جدول )

الضابطة(  -لتحديد مستوى الدلالة وحجم التأثير بين المجموعتين )التجريبية 

 على حدة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير التأملي ككل وكل مهارة 

 التفكير التأملي مهارات م
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

 Fقيمة 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

قيمة 

مربع 

 إيتا

حجم 

 التأثير

 كبير 728. 000. 248.751 787.328 1 787.328 التأمل والملاحظة 1

 كبير 557. 000. 116.836 54.543 1 54.543 الكشف عن المغالطات 2

 كبير 749. 000. 277.480 1418.668 1 1418.668 إلى استنتاجات الوصول 3

 كبير 499. 000. 92.499 140.273 1 140.273 إعطاء تفسيرات مقنعة 4

5 
الوصول إلى حلول 

 مقترحة
 كبير 537. 000. 107.851 33.089 1 33.089

 كبير 781. 000. 330.841 136.559 1 136.559 مهارات التفكير التأملي ككل

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  (6تبين من الجدول )     

الضابطة( في التطبيق البعدي لاختبار مهارات  -تلميذات المجموعتين )التجريبية 

التفكير التأملي لصالح المجموعة التجريبية التي درست بالبرنامج القائم على 

 (،330.84) ( لمهارات التفكير التأملي ككلFمة )حيث بلغت قياستراتيجية القصة، 

( المحسوبة  F(، بينما تراوحت قيمة )000.وهي دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )

(، وهي دالة إحصائيًا عند مستوى 277.48-92.50لمهارات التفكير التأملي ما بين )

وهذا يثُبت فاعلية المحدد في البحث الحالي،  (0.05) ( التي تعد أقل من000.دلالة )

البرنامج القائم على استراتيجية القصة في تنمية مهارات التفكير التأملي ككل وكل 

 مهارة على حدة.

 إلى رفض الفرضية الصفرية، وقبول الفرضية البديلة  مما سبق تشير النتائج

( 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) التي تنص على: "
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الضابطة( في التطبيق  -درجات تلميذات المجموعتين )التجريبية  بين متوسطات

البعدي لاختبار مهارات التفكير التأملي ككل وكل مهارة على حده." تعُزى 

 لفاعلية البرنامج القائم على استراتيجية القصة لصالح المجموعة التجريبية.

تم حساب حجم  فاعليتهالبرنامج القائم على استراتيجية القصة أثبت ولأن  ثالثاً:

تأثيره، لبيان مستوى فاعليته في تنمية مهارات التفكير التأملي ككل، وكل مهارة على 

( حيث يمكن تفسير حجم التأثير وفق المعيار الموضح 𝜂𝟸 حدة، من خلال مربع إيتا )

  ( 35، ص 2012)البارقي،  (.7) جدولفي 

 (MANOVA) قداره في اختبارحجم التأثير وملتحديد قيمة (: المرجع 7جدول )

 مربع إيتا
 حجم التأثير

 كبير متوسط صغير

 𝜼𝟸 0.01 0.06 0.14 

أن حجم تأثير البرنامج القائم على استراتيجية القصة في  (6وتبين من جدول )    

وهو حجم تأثير كبير  ،(0.50 - 0.75)تنمية مهارات التفكير التأملي تراوح ما بين 

، بينما بلغ حجم تأثيره في تنمية مهارات التفكير (7)جداً وفقًا لما حدد في جدول 

، وتشير (7)، وهو حجم تأثير كبير جداً وفقًا لما حدد في جدول (0.78)التأملي ككل 

في النتائج السابقة إلى فاعلية البرنامج القائم على استراتيجية القصة بدرجة كبيرة جداً 

 من التعليم الأساسي. تنمية مهارات التفكير التأملي لدى تلميذات الصف الخامس

"لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  الفرضية الثانية ونصها:         

بين متوسطات درجات تلميذات المجموعة التجريبية في التطبيقين )القبلي  (0.05)

من  ، وللتحقق”فكير التأملي ككل ولكل مهارة على حده،والبعدي( لاختبار مهارات الت

 صحة هذه الفرضية تم اتباع الإجراءات الآتية:

لعينتين مترابطتين  حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تم أولا:

البعدي(  –لمعرفة الفرق بين متوسطات درجات التلميذات في التطبيقين )القبلي 

 :ذلكيوضح  (8وجدول )لاختبار مهارة التفكير التأملي ككل، وكل مهارة على حدة، 

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعة التجريبية في 8جدول )

 البعدي( لمهارات التفكير التأملي ككل وكل مهارة على حدة. -التطبيقين )القبلي 

 الانحراف المعياري المتوسط العدد التطبيق مهارات التفكير التأملي 

 التأمل والملاحظة 1
 1.61314 3.4681 47 القبلي

 1.91735 10.3830 47 البعدي

 الكشف عن المغالطات 2
 79951. 7234. 47 القبلي

 56982. 2.7447 47 البعدي

 الوصول إلى استنتاجات 3
 2.71631 6.2766 47 القبلي

 2.59598 14.0000 47 البعدي
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 الانحراف المعياري المتوسط العدد التطبيق مهارات التفكير التأملي 

 إعطاء تفسيرات مقنعة 4
 95505. 2.1489 47 القبلي

 1.33964 4.6596 47 البعدي

5 
الوصول إلى حلول 

 مقترحة

 65445. 5319. 47 القبلي

 52239. 1.6596 47 البعدي

 الكليةالدرجة 
 4.28333 13.1489 47 القبلي

 5.73247 33.4468 47 البعدي

وجود فروق ظاهرية بين متوسطات درجات تلميذات  (8تبين من الجدول )     

البعدي( لاختبار مهارات التفكير التأملي  -المجموعة التجريبية في التطبيقين )القبلي 

لصالح التطبيق البعدي، حيث حصلت المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي على 

الضابطة في ، بينما حصلت (5.73)بانحراف معياري قدره  (33.45)متوسط حسابي 

 .(4.28)بانحراف معياري قدره  (13.15)التطبيق القبلي على متوسط حسابي 

( لإيجاد دلالة الفروق بين Willcoxon Wتم استخدام اختبار وليكسون ) ثانياً:

البعدي(  -متوسطات درجات تلميذات المجموعة التجريبية في التطبيقين )القبلي 

 ( يوضح ذلك:9) وجدولوكل مهارة على حدة،  لاختبار مهارات التفكير التأملي ككل

متوسط ومجموع الرتب ( لWillcoxon wاختبار وليكسون ) (9جدول )

البعدي( لمهارات  –في التطبيقين )القبلي  توضيح الفروقللمجموعة التجريبية ل

 ككل ولكل مهارة على حده لتفكير التأمليا

 م
مهارات 

 التفكير التأملي

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
Z الدلالة 

 تفسير

 الدلالة

حجم 

 الأثر

مقدار 

 الأثر

1 
التأمل 

 والملاحظة
24.00 1128.00 5.994 

.000 

 

دال 

 إحصائيا
 كبير 0.874

2 
الكشف عن 

 المغالطات
22.50 990.00 5.875 .000 

دال 

 إحصائيا
 كبير 0.856

3 
الوصول إلى 

 استنتاجات
24.00 1128.00 5.984 .000 

دال 

 إحصائيا
 كبير 0.872

4 

إعطاء 

تفسيرات 

 مقنعة

23.41 1030.00 5.826 .000 
دال 

 إحصائيا
 كبير 0.849

5 
الوصول إلى 

 حلول مقترحة
17.50 595.00 5.252 .000 

دال 

 إحصائيا
 كبير 0.766

 000. 5.850 1128.00 24.00 الدرجة الكلية 
دال 

 إحصائيا
 كبير 0.854
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  (،9تبين من جدول )     

( Zالبعدي(، حيث بلغت قيمة ) -تلميذات المجموعة التجريبية في التطبيقين )القبلي 

( وهي دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة 5.85المحسوبة لمهارات التفكير التأملي ككل )

 - 5.99)بين  التأملي ما ( المحسوبة لمهارات التفكيرZ، بينما تراوحت قيمة )(000.)

 (0.05) التي تعد أقل من (000.)وهي دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة  ،(5.25

المحدد في البحث الحالي، وهذا يثبت فاعلية البرنامج القائم على استراتيجية القصة 

 في تنمية مهارات التفكير التأملي لصالح التطبيق البعدي في المجموعة التجريبية.

 إلى رفض الفرضية الصفرية، وقبول الفرضية البديلة  تشير النتائج مما سبق

"توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  التي تنص على الآتي:

بين متوسطات درجات تلميذات المجموعة التجريبية في التطبيقين )لقبلي  (0.05)

صالح التطبيق البعدي( لاختبار التفكير التأملي ككل، وكل مهارة على حدة ل -

البعدي" تعزى لفاعلية البرنامج القائم على استراتيجية القصة في تنمية مهارات 

 التفكير التأملي.

تم حساب حجم  البرنامج القائم على استراتيجية القصة أثبت فاعليته،لأن و ثالثاً:

تأثيره، لبيان مستوى فاعليته في تنمية مهارات التفكير التأملي ككل، وكل مهارة على 

حدة، حيث تم تفسير حجم التأثير للبرنامج القائم على استراتيجية القصة في تنمية 

 مهارات التفكير التأملي وفق المعادلة الآتية:

   

 

 

 ANDY) (10في جدول )يمكن تفسير حجم التأثير وفق المعيار الموضح و

FIEID, 2009,p: 550) 

حجم التأثير ومقداره في اختبار لتحديد قيمة (: المرجع 10جدول )

(Willcoxonw) 

 حجم التأثير 

 حجم التأثير
 كبير متوسط صغير

0.10 0.30 0.50 

أن حجم تأثير البرنامج القائم على استراتيجية القصة في  (9)تبين من جدول      

وهو حجم تأثير كبير جداً وفقًا  (0.87 -0.76)مهارات التفكير التأملي تراوح ما بين 

بينما بلغ حجم تأثيره في تنمية مهارة التفكير التأملي ككل (، 10)لما حدد في جدول 

على فاعلية  ، وهذا يدل(10)، وهو حجم تأثير كبير جداً كما ورد في جدول (0.85)

البرنامج القائم على استراتيجية القصة في تنمية مهارات التفكير التأملي لصالح 

 التطبيق البعدي في المجموعة التجريبية.

= قيمة 𝑍 بالجدول ،     𝑍  حيث  ،    𝑅 =
𝑍

√𝑁
 N ( 47= حجم العينة) 
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 مع نتائج البحوث والدراسات السابقة التي أثبتت فاعلية تتفق نتائج البحث الحالي 

البرامج التعليمية، والاستراتيجيات الحديثة في تنمية مهارات التفكير التأملي مثل 

؛ ملحم 2020؛ أبو عمرة، 2019؛ الدبعي، 2018)اللامي،  دراسة كل من:

ومع البحوث والدراسات السابقة التي (، 2023؛ الحارثي، 2021وآخرون، 

ة التحصيل والاتجاه وأثبتت فاعلية القصة في تنمي اهتمت بالتدريس بالقصة،

؛ الشهري، 2016)صلاح، دراسة كل من:  والتخيل والتفكير الإبداعي مثل

؛ العنزي 2020؛ الأسطل ورجب، 2018؛ السعدي وأبو الهيجاء، 2018

 (2020وباشطح، 

  ويمكن تفسير نتائج تفوق تلميذات المجموعة التجريبية اللواتي درسن البرنامج

على تلميذات المجموعة الضابطة اللواتي درسن القائم على استراتيجية القصة 

بالطريقة المعتادة، بالإضافة إلى تفوق تلميذات المجموعة التجريبية في 

 إلى أن التطبيق البعدي لمهارات التفكير التأملي ككل، وكل مهارة على حدة

 توظيف استراتيجية القصة في البرنامج  كان لها أثر كبير في تنمية مهارات

بيئة التعلم التي سمحت للتلميذة بالتعبير عن أفكارها،  لتأملي من خلالالتفكير ا

حيث نمى البرنامج لدي التلميذات القدرة على استنتاج ومنحتها  الثقة بنفسها، 

المشكلة التي تعالجها القصة من خلال سرد أجزائها بصورة متتالية مدعمة 

لفزيونية بشرائح بالكتابة وبصور ملونة معبرة معروضة بشاشة العرض الت

الباوربوينت للأحداث التي تم سردها، بالإضافة إلى عبارات تفاعلية كُتبت بجانب 

الصور للتشجيع على التأمل والملاحظة والتفكير من خلال مجموعة من الأسئلة 

السابرة المفتوحة التي تعُرض بجانب الصور، وتتيح لهن فرصة التعبير عما 

بهدف حث  التلميذات في نقاشات فيما بينهن؛يجول في خاطرهن، بحيث تنغمس 

، مما يتيح لهن التلميذة على التفكير التأملي من خلال ربط القصة بحياة التلميذات

الفرصة للتفكير بالأسئلة المطروحة، ومناقشتها مع مجموعتها، والتعبير عن 

عة في رأيها فيما تسمع، مع تعزيز الإجابات من قبل المعلم، وإعطاء التغذية الراج

نهاية كل قصة، بالإضافة إلى تمكهن التلميذات من استخلاص المشكلة التي 

تعالجها القصة، واكمال السرد للقصة من قبل المعلم مع التنغيم في نبرات 

الصوت بما يتناسب مع أحداث القصة، واستخدام حركات الجسم المناسبة 

اب حدوث هذه للأحداث المسرودة، وإعطاء الفرصة للتلميذات لتحديد أسب

المشكلة من خلال الحوار السلس، فضلا عن ملاءمة القصص للخصائص 

النمائية للتلميذات، وربط بعض المشكلات التي تعالجها القصص بالواقع المعاش 

للتلميذات، مع قدرتهن على إعطاء استنتاجات للمشكلة التي تعالجها القصة، 

قنعة، ووضع عدد من الحلول بالإضافة إلى تفسير هذه الاستنتاجات تفسيرات م

وذلك بجعل للمشكلة من قبل المجموعات المرقمة، والاتفاق على الحل المناسب، 
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التلميذة هي البطل في القصة، وتمر بهذه المشكلة، فكيف يمكن حلها من وجهة 

نظرها، ثم مناقشة هذه الحلول المعطاة من جميع المجموعات لاختيار المناسب 

متفق عليها من جميع المجموعات بعد مناقشة  سبة للقصةمنها، ووضع نهاية منا

، مع تحديديها لعناصر القصة الأساسية، فضلا عن جميع النهايات المقترحة

ملاحظة حماس التلميذات وتفاعلهن بإيجابية كبيرة في البرنامج، مما ساعد على 

 تنمية مهارات التفكير التأملي بشكل كبير جداً.

 :التوصيات 

 صل له البحث من نتائج يوصي بالآتي:في ضوء ما تو

توفير قصص مناسبة لجميع الأعمار في مكتبات المدارس، تعالج مشكلات  -1

واقعية، وتساعد التلاميذ على تقمص الأدوار، والملاحظة والتأمل وحل 

 المشكلات.

تضمين كتب المناهج قصصًا لتنمية مهارات التفكير بشكل عام، ولا سيما التفكير  -2

 والتخلص من حشو عقول التلاميذ بالمعلومات.التأملي، 

عقد دورات تدريبية للمعلمين لتعريفهم بمهارات التفكير التأملي المناسبة لكل  -3

 حلقة دراسية، وتعريفهم بطرق تنميتها لدى التلاميذ.

تدعيم المناهج بأسئلة متنوعة سابرة تعمل على تنمية مهارات التفكير التأملي لدى  -4

 التلاميذ.

 ات:المقترح 

في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث يمكن اقتراح بعض الدراسات    

 المستقبلية وهي على النحو الآتي:

فاعلية برنامج قائم على استراتيجية القصة في تنمية مهارات التفكير التأملي  -1

 وأثره على التحصيل في المواد الدراسية الأخرى لدى تلاميذ المرحلة الأساسية.

امج تدريبي قائم على المدخل القصصي لتنمية مهارات التفكير التأملي فاعلية برن -2

 لدى معلمي مراحل التعليم الأساسي قبل الخدمة.

فاعلية استراتيجيات وطرائق ونماذج تدريسية حديثة في تنمية مهارات التفكير  -3

 التأملي في مختلف المراحل التعليمية.

 التفكير التأملي في مراحل التعليم العام.تقييم مستوى تمكن المعلمين من مهارات  -4
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 المصادر والمراجع:

(: أثر توظيف قصص الخيال 2020الأسطل، إبراهيم حامد ورجب، أفنان رجب ) -1

العلمي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي في مبحث العلوم والحياة لدى طالبات 

سلامية للدراسات التربوية الصف الخامس الأساسي بمحافظة غزة، مجلة الجامعة الإ

 (.7(، ع )28النفسية، م )

(: تعليم من أجل التفكير، دار قباء، القاهرة، 1998الأعسر، صفاء يوسف ) -2

 .1998مصر، 

(: أصول تدريس العربية بين النظرية والتطبيق 1999البجة، عبد الفتاح حسن ) -3

 (، دار الفكر، عمان، الأردن.العليا )المرحلة الأساسية

(: أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية 2012أبو بشير، أسماء عاطف ) -4

مهارات التفكير التأملي في منهاج التكنولوجيا لدى طلبة الصف التاسع الأساسي 

 بمحافظة الوسطى، رسالة ماجستير )غير منشورة(، كلية التربية جامعة الأزهر.

، دار الفكر، عمان، 3لغة العربية، ط(: أساليب تدريس ال1991الجابر، وليد ) -5

 الأردن.

(: فلسفة الخبرة جون ديوي نموذجًا، المؤسسة الجامعية، 2004جديدي، محمد ) -6

 تونس.

(: أثر الأسئلة السابرة في تنمية التفكير التأملي في 2023الحارثي، حصة حسن ) -7

توسط في مدينة مكة تنمية مقرر العلوم والتفكير التأملي لدى طالبات الصف الأول الم

 ( أبريل..3( ج )146المكرمة، دراسات عربية في التربية وعلم النفس، ع )

(: أثر استراتيجية التساؤل الذاتي في تحصيل 2015الحسني، أسماء عبد الرحمن ) -8

الرياضيات والتفكير التأملي لدى طالبات الصف الأول المتوسط، رسالة ماجستير 

 د، العراق.)غير منشورة(، جامعة بغدا

(: اللغة والتفكير الناقد )أسس نظرية 2007الحلاق، علي سامي علي ) -9

 واستراتيجيات تدريسية(، دار المسيرة، عمان، الأردن.

(: فاعلية نموذج مكارثي في تنمية مهارات 2019الدبعي، ابتسام عبد العزيز ) -10

الصف الثاني الثانوي، رسالة كتابة المعادلات الكيميائية والتفكير التأملي لدى طالبات 

 ماجستير )غير منشورة( كلية التربية، جامعة صنعاء.



ISSN: 2537-0812                                                                                          eISSN : 2537-0863 

 

 محمـد المخـلافـي - عبـدهسمـاح  ...،  فاعلية برنامج قائم على استراتيجية القصة في تنمية مهارات

 

 
 
 

105 

(: أثر استراتيجية خرائط 2018الدهام، عارف عيد و طلافحة، حامد عبد الله ) -11

العقل في تنمية التفكير التأملي في مادة التاريخ لدى طلبة الصف التاسع الأساسي، 

 (.1(، ع )3المجلة التربوية الأردنية، م )

(: أثر استخدام طريقة القصص في 2017الديلمي، سحر محمد عبد الجليل ) -12

تنمية الاتجاه نحو العلوم لدى طلبة الصف السابع الأساسي بأمانة العاصمة، رسالة 

 ماجستير )غير منشورة( كلية التربية، جامعة صنعاء.

ة لبنان، بيروت، (: مختار الصحاح، مكتب1995الرازي، محمد بن أبي بكر ) -13

 لبنان.

(: اتجاهات حديثة في تدريس 2015زاير، سعد علي، وتركي، سماء داخل ) -14

 الدار المنهجية، عمان، الأردن. ،اللغة العربية

(: مستوى التفكير التأملي لدى كلية طلاب 2020غرام الله ) مرضي الزهراني، -15

ات، المجلة الدولية للأبحاث اللغة العربية بجامعة أم القرى في ضوء بعض المتغير

 (.1(، ع )44التربوية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، م )

(: المعجم الوسيط، المكتبة 1960إبراهيم مصطفى وآخرون )الزيات،  -16

 الإسلامية، القاهرة، مصر.

، دار (: البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم2007زيتون، عايش محمود ) -17

 الأردن. الشروق، عمان،

(: أثر تدريس 2018السعدي، عماد توفيق وأبو الهيجاء، خلدون عبد الرحيم ) -18

القصة بالاستراتيجيات المتكاملة في تنمية مهارات التحدث ومهارات التفكير الإبداعي 

(، 10لدى أطفال مرحلة الروضة، مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربوية والنفسية، م )

 (.1ع )

(: استراتيجيات التدريس المعاصر، عالم الكتب 2015السليتي، فراس محمد ) -19

 الحديث، أربد، الأردن.

(: معجم المصطلحات التربوية النفسية 2003شحاته، حسن والنجار، زينب ) -20

 عربي(، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، مصر. –إنجليزي  –إنجليزي  –)عربي 

 (: استراتيجيات التدريس، دار المعتز، عمان، الأردن.2008أبو شريخ، شاهر ) -21

: مناهج اللغة العربية (2005الشمري، هدى علي والساموك، سعدون محمود ) -22

  وطرق تدريسها، دار وائل، عمان، الأردن.
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(: أثر تدريس مادة الفقه باستخدام السرد 2018الشهري، ظافر سليمان ناصر ) -23

التخيل لدى طلاب الصف السادس الابتدائي في المملكة القصصي في تنمية مهارة 

 ( يونيو.17(، ع )2العربية السعودية، مجلة العلوم التربوية والنفسية، م )

(: أثر قراءة القصة في تنمية بعض مهارات 2010أبو صبحة، نضال حسين ) -24

شورة( التعبير الكتابي لدى طالبات الصف التاسع الأساسي، رسالة ماجستير )غير من

 كلية التربية، الجامعة الإسلامية.

(: أثر استخدام القصة والأنشطة العلمية في 2019صلاح، شيماء محمد حسن ) -25

التحصيل العلمي والاتجاهات لدى طالبات الصف الخامس الأساسي في مدارس 

محافظة جنين، رسالة ماجستير )غير منشورة( كلية الدراسات العليا، جامعة النجاح 

 ية.الوطن

 –(: المفاهيم اللغوية عند الأطفال )أسسها 2011طعيمة، رشدي أحمد وآخرون ) -26

 ، دار المسيرة، عمان، الأردن.3تقويمها(، ط –تدريسها  –مهاراتها 

(: المهارات القرائية 2005عاشور، راتب قاسم ومقدادي، محمد فخري ) -27

 .يرة، عمان، الأردنوالكتابية )طرائق تدريسها واستراتيجياتها(، دار المس
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 أثر الانفعالات على ذاكرة الأطفال وتحصيلهم الدراسي

 

  المستخلص:
تتناول هذه الورقة أثر الانفعالات على مجموعة من العمليات المعرفية ومنها 

الذاكرة الإنسانية،  وفقد حظي التفاعل بين الانفعال والمعرفية بعظيم الاهتمام من لدن 

الباحثين في علم النفس.. وتهدف الورقة إلى تبيان طبيعة التأثير المتبادل بين 

تبيان تأثير الانفعالات على الذاكرة وذلك من خلال  . حيث جرى الانفعالات والذاكرة

التطرق أولا لعلاقة الإثارة الانفعالية بالذاكرة وكذا التساؤل عن تأثير الانفعالات على 

آليات تشكيل وتخزين واسترجاع الذاكرة وهو ما تبين من خلال مجموعة من 

 اشتغال الذاكرة. الدراسات التي أبرزت الدور الذي تلعبه الانفعالات في عملية 

 : الانفعالات، الإواليات المعرفية، الذاكرة.الكلمات المفتاحية

 

Abstract 

This study aims at the impact of emotions on a range of 

cognitive processes, including human memory, and the 

interaction between emotion and cognitive has received great 

attention from researchers in psychology. The study aims to 

show the nature of the mutual influence between emotions and 

mental faculties such as attention, decision-making, information 

processing and thinking. creative. In addition, the effect of 

emotions on memory was demonstrated by first addressing the 

relationship of emotional excitement with memory, as well as 

questioning the effect of emotions on the mechanisms of 

formation, storage and retrieval of memory, which was shown by 

a group of studies that highlighted the role that emotions play in 

the process of working memory 

Keywords : Emotion, Memory, Cognitive processes. 
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 مقدمة

كنت في حالة مزاجية جيدة، وقررت أن تسير إلى كلية الآداب والعلوم 

الذي تقطنه ببضع الإنسانية ماشيا، وليس راكبا، حيث أن الكلية تبعد عن المكان 

عمارات سكنية. في أثناء السير، لاحظت شروق الشمس والأشجار والطيور المغردة، 

الوجوه المبتسمة، كل ذلك وأنت تسير في الطريق، قلت في نفسك "يا له من يوم 

 ".! رائع

وبعد بضعة أيام، سرت في نفس الطريق، ولكن كنت في حالة مزاجية  

الأقدام لأن صديقك قد استعار منك سيارتك، والآن، سيئة، كان عليك أن تسير على 

فمن المحتمل أن لا ترى الأشجار والطيور المغردة والوجوه المبتسمة، ولكن سترى 

القاذورات في الشارع، والرائحة القذرة للقمامة، وأصوات المرور وستقول: "يا له 

 ".! من يوم رديء

فعالات تؤثر على ما نلاحظه من هذه المقدمة الصغيرة، يمكن القول بأن الان 

وما نتذكره وكيف نفكر، وعندما نواجه قرارا هاما، ينصحنا الناس غالبا بأن نفكر 

بهدوء وبعقلانية، وألا نجعل الانفعالات تعيق التفكير المنطقي، هذه النصيحة توحي 

 بأن الانفعالات تؤدي إلى اتخاذ قرارات سيئة.

(، أكدت بأنه أثناء الشهور (Gigerenzer, 2004جيغيرينزرففي دراسة لـ  

، فقد كان الناس خائفين من ركوب 2001سبتمبر  11الثلاثة الأولى بعد هجوم 

الطائرة، لذلك كانوا يذهبون إلى حيث يريدون بسيارتهم، في أثناء هذه الشهور، وقد 

ازداد عدد الناس الذين ماتوا من جراء حوادث السيارات بشكل كبير، بل كان عدد 

 نفسه. 2001سبتمبر  11أكبر بكثير من العدد الذي مات في هجوم  الموتى

الارتقائي للانفعال أن الانفعالات وعلى الجانب الآخر، يفترض المدخل  

: بمعنى أنه ينبغي أن تؤدي الانفعالات إلى تفكير وفعل منتج ومفيد. على سبيل وظيفة

اطر، كما تبين أن عدم المثال، إن الخوف من الثعابين، والعناكب يبعدنا عن المخ

سبتمبر كان خطأ، ولكن لم يكن أحد يعلم ذلك في  11ركوب الطائرة بعد هجوم 

 حينها.

أحيانا يكون الخوف مبالغ فيه، لكن قلته قد يوقعنا في مخاطر، وربما كان  

شتنبر ليس  11الدرس الذي نتعلمه في زيادة حوادث الطرق أثناء شهور ما بعد هجوم 

ب الطائرة، ولكن علينا  أن نخاف من السيارات أكثر من خوفنا من ألا نخاف من ركو

الطائرة. لذا، لنا أن نتساءل: هل الانفعالات تساعدنا على اتخاذ قرارات جيدة أم أنها 

 تعطل اتخاذ القرارات؟

إن إحدى الفرضيات تقول: "إن الانفعال البسيط أو المتوسط يساعدنا على 

نفعال المرتفع يضر ولا ينفع"، فالانفعال يصحبه في التفكير والاستدلال، بينما الا

الغالب تنشيط للجهاز العصبي العاطفي )السيمبثاوي(. ووفقا لأحد أقدم النتائج في 
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( فإن التعلم Yerkes-Dodsonبحوث علم النفس، وهو قانون "يركس دوسن" )

ما هو مطلوب يكون جيدا عندما يكون التحفيز أو الاستثارة أعلى من اللازم، أو أقل م

(Yerkes & Dodson, 1908) . 

بعد ذلك وسع علماء النفس من الفكرة ليقولوا بأن التعلم، والذاكرة، والأداء 

والاستدلال يتم تعزيزها جميعا تحت مستوى متوسط من التنشيط أو الدافعية أو 

(، هناك فكرة تطرأ ببال معظم الناس وهي: " أنا أبذل Teigen, 1994الانفعال )

 ,Blendel)قصارى جهدي إذا كانت درجة الإثارة قليلة، ولكن ليست من اللازم" 

2002, p. 49). 

هناك طريقة أخرى للتفكير في تأثير الانفعال على المعرفة، وهي تحديد ما   

ربما يكون من الضرر أو النفع اتخاذ قرارات بناء على نوع التفكير  نعنيه بالمعرفة،

مصطلح "مظلي" يحتوي  –كما يراها علماء النفس  -الذي نتحدث عنه؛ والمعرفة 

مدى واسع من العمليات المعرفية، وقد يكون للانفعال تأثير على الانتباه والاستدلال 

معا لتؤثر على قرار فردي واحد. إذا واتخاذ القرارات واللغة والذاكرة، وكلها تتحد 

كان الأمر كذلك، إذ من الأفضل دراسة تأثير الانفعال على كل مظهر من مظاهر 

 المعرفة بشكل منفصل أو مستقل.

  الإثارة الانفعالية والذاكرةEmotional arousal and memory: 

ت، بحيث كما سبق الإشارة إليه سالفا، فمعالجة المعلومات تتأثر بالانفعالا  

حظي التفاعل بين النظامين الانفعالي والمعرفي في معالجة المعلومات باهتمام 

الباحثين. وتبين أن السيرورات الانفعالية تؤثر على الوظائف المعرفية ولاسيما 

الذاكرة، سواء من خلال التفاعل الحاصل في البنيات الفيزيولوجية العصبية التي 

كرة أو فيما يتعلق بتبعية عملية التذكر للحالة المزاجية تستند عليها الانفعالات والذا

للفرد ودور الشدة الانفعالية في قابلية استذكار الأحداث والمعلومات. فالدراسات تؤكد 

على إسهام الانفعالات في اشتغال الذاكرة على مستوى ترميز المعلومات وتخزينها أو 

 على مستوى استرجاعها.

إن دراسة الذاكرة في ظروف الإثارة الانفعالية تعود إلى ما يقرب من قرن،  

، والذي اكتشف أن درجة  (Whipple, 1909)في خلال العمل الذي قام به ويبلي

الإثارة الانفعالية التي تزيد على حد معين تؤدي إلى خفض أداء الذاكرة، ولذلك 

داث الانفعالية الشديدة وبين الفشل في اكتشف المعالجون النفسانيون العلاقة بين الأح

 . (Mayer & Duval, 1982)التذكر 

ويشير علم النفس إلى وجود آراء متناقضة حول هذا الموضوع، إذ أفادت  

بعض الدراسات أن تذكر الأفراد للأحداث والمعلومات السارة أفضل من تذكرهم 

للأحداث والمعلومات غير السارة، بحيث يمكن للشخص أن يظهر ذاكرة قوية في 
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ت وتفاصيل تفوق ما يتذكره حال تعرضه للإثارة الانفعالية الشديدة، إذ يتذكر معلوما

في الظروف العادية. وفي هذا الصدد، يشير التحليل النفسي إلى أن الفرد بطبيعته 

يميل إلى نسيان الخبرات التي تثير في نفسه الألم، وتذكر الحوادث السارة أكثر من 

الحوادث غير السارة، وهذا ما يسمى بالكبت حسب فرويد، أي عدم رغبة الفرد في 

 الأحداث التي قد تسبب له الألم  استرجاع

إن الأبحاث والدراسات المبكرة حول العلاقة بين الإثارة الانفعالية وأداء  

( 1903")فونت ويليامالذاكرة ركزت على دور آلية تداعي الكلمات، منها دراسات"

( عددا من المفحوصين (Keetأعطى العالم كيت  1648وفي  (.1906) يونع وكارل

لمات بعضها حيادي انفعاليا، وبعضها الآخر مثير انفعاليا، مع تجانس كل قائمة من الك

المتغيرات الأخرى، وخاصة تكرار استعمالها، وبعد ذلك قدمت هذه القائمة 

 للمفحوصين للمرة الثانية.

لقد وجد "كيت" أن المفحوصين فشلوا في تذكر الكلمات المثيرة انفعاليا  

مات الحيادية انفعاليا. وقد أجريت دراسة مشابهة قام بشكل دال إحصائيا، مقارنة بالكل

بعد تطوير   (Levinger & Clark, 1961)  "كلارك" و"ليفنجربها عالما النفس "

طريقة البحث التي اعتمداها في الدراسة مستخدمين طريقة تداعي الكلمات. فقد 

 neutral عرضا على المبحوثين قائمة من الكلمات نصفها كلمات حيادية انفعاليا)

words  ونصفها الآخر كلمات مثيرة انفعاليا، ثم طلبا منهم أن يقولوا "أول كلمة ،)

 Calvanic skinتخطر على أذهانهم"، وعند ذلك قيست استجابة الجلد الجلفانية )

reponse.كلما نطق هؤلاء بكلمة ) 

ن وقد جرى اختبارهم مباشرة "الاختبار الأول"،  وبعد مضي أربعة أشهر كا  

"الاختبار الثاني". وعلى العكس من طريقة "كيت" التي اعتمدت استدعاء أي كلمة 

تصدر عنهم، فإن المفحوصين في هذه الدراسة، قد طلب منهم تذكر الارتباطات 

الأصلية لكل كلمة )تذكر الكلمة التي قلتها المرة الأخيرة(. فالكلمات المثيرة انفعاليا 

كانت مرتبطة ارتباطا دالا بدرجة عالية باستجابة الجلد مقارنة مع الكلمات المحايدة ، 

 الجلفانية، كما أنها أكثر تعرضا للنسيان.

لقد قام بعض العلماء بقياس استجابات الجلد الجلفانية بالنسبة إلى كلمات  

حيادية وكلمات مثيرة انفعاليا، وذلك حين تعلم المفحوصون أزواجا مترابطة في 

ل الاحتفاظ بين تقديم المثيرات الأصلية واختبار الذاكرة ، الكلمات. وقد نوعت فواص

فكانت بعد دقيقتين من التعلم، ثم بعد أسبوع. وقد كان تذكر الكلمات المثيرة انفعاليا أقل 

بشكل دال إحصائيا عن تذكر الكلمات الحيادية خلال الفواصل الزمنية القصيرة، أما 

تذكرها أفضل بشكل دال إحصائيا  بالنسبة إلى الفواصل الزمنية الأطول فكان

(Mayer & Duval, 1982). 
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وقد أجريت دراسات عديدة مماثلة، أثبتت أن الكلمات المثيرة انفعاليا كان  

(. christianson, 1991احتفاظها أفضل خلال الزمن الطويل من الزمن القصير )

رية ولفظية في دراستهما. وقد عرض على " مثيرات بصكريستيانسونفقد استعمل "

لونا، عرضت عليهم  18المفحوصين في المختبر مشاهد لأوجه بشرية مؤلفة من 

، وكانت هذه الأوجه تمثل مثيرات حيادية ومثيرات انفعالية. وكان Slides)شرائح )

كل واحد منها يتضمن وصفا لفظيا لخصائص متنوعة للشخص، تصنف إلى أربع 

 فئات: الاسم، العمل، الهواية، والسمات الشخصية. 

وقد رأى نصف المفحوصين)المجموعة الضابطة( القسم الحيادي من 

عاديين، أما النصف الآخر)المجموعة التجريبية(، فقد  الصورة التي تبين أوجه أناس

عرضت عليهم الأوجه نفسها باستثناء ستة منها، عرضت في منتصف الجرتسك 

)قطعة فن زخرفي تمثل أشكالا بشرية غريبة أو شاذة( لحالات قضائية مرضية تبين 

إصابات في الوجه. وقد جرى ملاحظة وقياس التغيرات، مثل ضربات القلب، 

تنفس واستجابات الجلد، وذلك قبل وأثناء وبعد عرض الأوجه، وقد أجري اختبار وال

 لقياس ذاكرتهم بطريقة الاستدعاء الإشاري والموجه.

وقد تبين من خلال ملاحظة التغيرات الجسمية أن المفحوصين كانوا أكثر   

حيادية. إثارة في أثناء عرض الأوجه الغريبة عليهم، بالمقارنة مع الأوجه الأخرى ال

لقد كان أفراد المجموعة التجريبية أكثر انتباها وإثارة انفعالية من أفراد المجموعة 

الضابطة. كما ظهر أن التذكر كان أضعف بكثير لدى المجموعة التجريبية منه لدى 

 .(Christianson, 1991)أفراد المجموعة الضابطة 

تعتمد على الاستدعاء الموجه من خلال تقدير كمية وتقاس الذاكرة التي   

المعلومات الصحيحة التي يتذكرها المفحوص، أما المثيرات أو الوقائع المعقدة 

فيجري تجزئتها إلى مراحل، وكل مرحلة تتضمن عددا من المعلومات أو المواد التي 

 سيجري فحصها وقياس درجة تذكرها. وتحسب الدقة )أو صحة المعلومات( في

 ضوء النسبة المئوية للتفصيلات الكلية التي ذكرها بشكل دقيق وصحيح.

أما أداء الذاكرة فيقدر عادة من خلال التحديد أو التعرف الصحيح أو غير  

الصحيح لعدد من للتفصيلات الخاصة المطلوبة، كأن يحدد ما إذا كان الشخص في 

أو استخدم سكينا. في هذه  المشهد )الحدث المعروض( قد استخدم أسلحة أو إطلاق نار

الحالة، تقدر الدقة من خلال النسبة المئوية للمفحوصين الذين ذكروا وحددوا هذه 

التفصيلات في المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة. يجب الانتباه إلى أن 

 طرق قياس الذاكرة وتقديرها على درجة كبيرة من الأهمية ، لأنها تؤثر في النتائج أو

 الأحكام التي ستنتهي إليها حول تذكر الأحداث الانفعالية.

إن إحدى الدراسات المهمة التي أجريت لبحث العلاقة بين الإثارة الانفعالية  

حيث ، (Loftus & Burns, 1982)برونزو لوفتسوأداء الذاكرة ، أجراها العالمان 
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ى  المجموعة عرضا على المفحوصين فيلما يصور السطو على بنك. وبالنسبة إل

الضابطة من المفحوصين، لم يظهر المشهد أعمال عنف، وفيه  أخد اللص ما يريد ثم  

غادر المكان إضافة إلى وجود طفل كان يلعب بلعبته مع أحداث أخرى عادية. أما 

بالنسبة إلى المجموعة التجريبية، فقد كان المشهد يتضمن أعمال عنف، لقد شاهد 

فسها مضاف إليها استخدام اللص لأعمال العنف والقتل هؤلاء المشاهد والأحداث ن

 وإطلاق النار.

وبعد مشاهدتهم للفيلم مباشرة، طلب من جميع المفحوصين أن يجيبوا عن  

سؤالا تتعلق بتفصيلات الحدث وسميت هذه الطريقة "مهمة الاستدعاء". وقد  25

طلب منهم  كانت الأسئلة متضمنة مادة حساسة ومهمة، ثم هناك تفصيلات أخرى

بالطفل وغيره من أحداث. وقد طلب من بعضهم الآخر أن يعدون أشياء  تذكرها تتعلق

معينة ظهرت بالمشهد، وتسمى هذه "مهمة التعرف". كما طلب منهم جميعا أن يقدروا 

 مستويات اهتماماتهم حول الفيلم.

 وقد تبين من هذه الدراسة، أن المفحوصين من أفراد المجموعة التجريبية  

كانوا أقل قدرة على الاستدعاء من أفراد المجموعة الضابطة، وأقل منهم في تذكر 

 التفصيلات المتعلقة بالطفل وأناس من آخرين في المشهد.

هذا فيما يتعلق بالاستدعاء، أما بالنسبة إلى التعرف فكان أفراد المجموعة  

ضابطة )كانت نسبة التجريبية أقل دقة في تعرفهم بالمقارنة مع أفراد المجموعة ال

في المائة على التوالي(. وقد كانوا أقل  55في المائة مقابل  28التعرف للمجموعتين 

 ,Loftus & Laney)دقة في تذكر التفصيلات من أقرانهم في المجموعة الضابطة 

2008, p. 152). 

ملحوظ في دقة الذاكرة لدى  لكن هناك دراسات، فشلت في إيجاد انخفاض  

المفحوصين الذين تعرضوا لمواقف إثارة انفعالية، بعد مشاهدتهم أشرطة لمشاهد 

مثيرة انفعاليا. فقد توصلت هذه الدراسات، إلى أن المواد أو المعلومات التي جرى 

ترميزها في ظروف إثارة انفعالية عالية، أقل عرضة للنسيان من المواد المعلومات 

 . (Christianson, 1991)ت ترميزها ضمن ظروف محايدة انفعاليا التي جر

نفهم مما سبق بأن احتمال استذكار المعلومات مقترن بالشدة والإثارة 

أن السيرورات  (Lazarus, 1991)الانفعاليتين، فقد افترض "لازاروس" 

ات الانفعالية، تجعل هذه الأخيرة نوعية الفيزيولوجية والمعرفية التي تستحثها المثير

( Emotional Valenceوغير مألوفة مقارنة بالمثيرات المحايدة. فالقيمة الانفعالية )

للمعلومات هي المتحكمة في كميتها ونوعيتها ، ومنه نفهم بأن قيمة وإثارة وشدة 

 المثيرات سيلم في تحسين عملية استذكار المعلومات.

(، أكدت نتائجها بأن تذكر ochsner, 2000) لأشنغرففي دراسة  

المعلومات السلبية أفضل من تذكر المعلومات الإيجابية، ويرجع ذلك إلى أن مبدأ 
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( يستوجب التركيز على الوضعيات السلبية والخطيرة، Survivalالحفاظ على البقاء )

ن مع وهذا ما تؤكد النظرية التطورية. لكن هناك دراسات أخرى، أكدت أن الإنسا

 تقدمه في السن يتعزز لديه حفظ المعلومات الإيجابية. 

إن الانفعال يؤثر على الذاكرة بطرق عديدة، وعند مراحل متعددة من عملية   

التذكر: الترميز، التخزين والاسترجاع. فمن المفيد الحديث عم كل تأثير في هذه 

عتمد على كل جانب من التأثيرات بشكل مستقل، لأن تأثير الانفعالات على الذاكرة ي

 .(Schmidt, 2002, p. 356)هذه الجوانب الثلاث 

  الانفعال وتشكيل الذاكرةEmotion and memory formation : 
تمتلك الانفعالات قوة تأثيرية في عملية إثراء وتبلور الذكريات وقوتها،   

ي الذكريات، حتى ذكريات الأحداث التي لم تكن انفعالية، فالإثارة الانفعالية القوية تقو

ولكن حدثت فقط أثناء فترة انفعالات الخوف. فمن حين آخر، ينسى الفرد حدثا ما وقع 

أثناء لحظة الهلع الشديد، إلا أن هذه الأمثلة نادرة. وكقاعدة عامة، فإن الانفعال المثار 

 يثري عملية بلورة الذكريات.

القديمة عن هذه الظاهرة، عرض الباحثون على المشاركين  ففي الدراسات  

صورة فوتوغرافية تتضمن كل أنواع الأشياء والأحداث التي تتراوح بين صور  60

يومية لمجفف الشعر والمظلة الشمسية إلى صور شديدة الانفعال للرياضات الصعبة، 

ر سارة، وما ثم طلبوا من المشاركين تقدير كل صورة من حيث كونها سارة أو غي

 شعورهم بعد رؤيتها: هل شعروا بالهدوء أم بالإثارة؟ .

وبعد مشاهدة كل الصور، طلب من كل مشارك تسمية كل صورة أو تقديم   

وصف موجز لها، فتبين أن الناس يتذكرون الصور التي رأوا أنها مثيرة، أكثر من 

ورة سارة أو غير الصور التي رأوا أنها هادئة بغض النظر عما إذا كانت هذه الص

سارة. وعندما اتصل هؤلاء الباحثون بنفس المشاركين بعد عام، وطلبوا منهم وصف 

أكبر عدد من الصور، تبين أن الناس ما زالوا يتذكرون الصور الأكثر إثارة 

(Bradley, Greenwald, Petry, & Lange, 1992, p. 390). 

يتذكرون الصور المشحونة انفعاليا أكثر من الصور المحايدة، حتى إن الناس 

 & Harrisعندما تعرض الصور سريعا، وبانتباه موزع لمنع الناس من التذكر )

Pashler, 2005 كما توصلت نتائج دراسات أخرى إلى أن الناس يتذكرون ،)

 ,Kenseinger & Corkin)الكلمات الانفعالية أكثر من غيرها من الكلمات المحايدة 

2003, p. 380)  لكن السؤال الذي يمكن أن نطرحه في هذا السياق هو: كيف يمكن .

 أن نعرف أن انفعالية الصور المنتجة للإثارة هي التي تجعلها قابلة للتذكر؟

إلى أن المظهر الشعوري للانفعال هو بالفعل  لانج -جيمستشير نظرية 

يتجلى في خبرات فسيولوجية عميقة، مثل ضربات القلب السريعة، التنفس السريع، 
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الأيدي غزيرة العرق. لو أن الأمر كذلك، ولو أن الانفعالات القوية تؤدي إلى إثراء 

اكرة بزيادة أو الذاكرة، إذن فإننا ربما نكون قادرين على تقوية أو إضعاف تشفير الذ

 نقصان الإثارة الفسيولوجية من النوع الذي يرى الانفعال القوي.

تؤدي الإثارة الانفعالية إلى زيادة إفراز هرمون الأدرينالين والكورتيزول  

من الغدة الكظرية. فقد وجدت الدراسات التي أجريت على الإنسان وعلى بعض 

درينالين والكورتيزول يقوي تذكر الحيوانات بالمختبرات، أن الحقن المباشر للأ

(، ويحفز الأدرينالين cahill & Mc caugh, 1998الحدث الذي يمر به الفرد )

والكورتيزول العصب الحائر، والذي بدوره يستثير اللوزة، كما أن التحفيز المباشر 

للعصب الحائر أو اللوزة لدى الحيوانات في المختبر يقوي أيضا تخزين الذاكرة 

(Akiraw & Richler-Kvin, 1994 حتى الأحداث التي تستثير استجابة التوتر .)

 ,Kolinوالضغوط لدينا تحسن الذاكرة، لو كانت الضغوط بسيطة ولا تستمر طويلا )

Thurow, Rosenkranz, & Davidson, 2003.) 

وعلى الجانب الآخر، فإن الإثارة الفسيولوجية الضعيفة تضعف من تخزين   

بحثت إحدى الدراسات في هذا الافتراض، وذلك بإعطاء المشاركين الذاكرة، فقد 

( وهو دواء يضعف مؤقتا Beta-blockerطوعا نوعا من الأقراص، إما موانع بيتا )

( وهو دواء ليس placepoبعض مظاهر النشيط التعاطفي السيمبثاوي أو البلاسيبو )

تصور بعض السيارات  له تأثيرات فسيولوجية. ثم بعد ذلك شاهد المشاركون شريحة

 المحطمة، وحجرة الطوارئ، وجهاز فحص المخ، وعملية جراحية.

في أثناء المشاهدة، استمع المشاركون إلى أحد قصتين، ففي النسخة المحايدة  

تقول القصة: " كان طفل يسير في الطريق، وينظر إلى السيارات المحطمة، ثم ذهب 

ل إلى جهاز فحص المخ، وشاهد فريق إلى المستشفى حيث يعمل والده، ونظر بفضو

الأطباء وهم يجرون عملية جراحية تدريبية". وأما مضمون القصة المثيرة فهو 

كالتالي: هذا الطفل صدمته سيارة وهو في طريق لرؤية والده، وأخذ للمستشفى، 

وهناك عمل فحص لمخه، وتبين أن نزيف حاد في المخ، ودخل إلى غرفة العمليات 

جراحية. شاهد كل المشاركون نفس مجموعة الصور، ولكن تأثرت لإجراء عملية 

انفعالاتهم بمحتوى القصة المشفوعة بالصور وبالأمراض الذي تناولوها قبل العرض 

(Cahill Prins, Weber, & Mc Cangh, 1994.) 

سؤالا قائمة على أسلوب  80وبعد أسبوع، طلب من المشاركين الإجابة عن   

ن الشرائح والقصص التي صاحبتها. وكما كان متوقع، فإن من متعدد ع الاختيار

الأفراد الذين استمعوا إلى نسخة القصة المحايدة حصلوا على درجات متوسطة على 

الاختيار، ففي المتوسط، أجابوا عن ثلثي الأسئلة فقط إجابة صحيحة. أما بالنسبة 

على ما إذا كانوا قد للمشاركين الذين استمعوا إلى النسخة المثيرة، اعتمد التذكر 

 تناولوا أقراص موانع بيتا أم الدواء "الوهمي أو البلاسيبو".
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فالمشاركون الذين أخذوا "موانع بيتا" ، والذين لم يشعروا بسرعة ضربات   

القلب أو أي أعراض مشابهة، على الرغم من معرفتهم بأن القصة مخزنة، لم يؤدوا 

المشاركين في الحالة المحايدة. أما الأفراد بشكل جيد على اختيار الذاكرة مقارنة ب

من  %85الذين أخذوا الدواء الوهمي، فقد كان أداؤهم أفضل حيث أجابوا على 

 الأسئلة بشكل صحيح في المتوسط.

والتي  -تؤكد الدراسات التي تستخدم التصوير المغناطيسي الوظائفي للمخ  

ن اللوزة تكون أكثر نشاطا عندما على أ –تقوم على التغيرات في تدفق الدم إلى المخ 

يشاهد الناس الشرائح شديدة الانفعال مقارنة بمشاهدتهم للشرائح المحايدة. كما أن هذه 

الدراسات نفسها توضح أنه كلما كانت درجة تنشيط اللوزة كبيرة، كانت درجة دقة 

 , Canli, Brewer, Gabrieli & Cahillتذكر المشاركين للصور كبيرا أيضا )

2000.) 

وعليه، فالانفعالات الشديدة تقوي الذاكرة، فأنواع الأحداث التي تنتج الانفعال 

 تكون أكثر أهمية من الأحداث الأخرى.

  الانفعالات وتخزين الذاكرةEmotions and Memory Storage: 
إن للانفعال تأثير مختلف نوعا ما على تخزين للذكريات. ولتوضيح ذلك، ممكن  

التالية: إذا فكرنا في المكان الذي كنا فيه وماذا كنا نفعل حينما وقعت  أن نتأمل الأمثلة

(، حينما عرفنا بتفشي فيروس 2022فبراير  05حادثة سقوط الطفل ريان في البئر )

، إذا استدعينا من ذاكرتنا الشخصية حادث ذو طبيعة انفعالية. على سبيل 19كوفيد 

الأقارب قد مات، إذا تذكرنا اللحظة التي  المثال، إذا تذكرنا وقت سمعنا فيه أن أحد

 أعلن فيها نجاحنا في نيل شهادة الإجازة في علم النفس.

مهما تكن الذكريات التي نختارها، إلى أي مدى تكون هذه الذكريات مبهجة  

ومفصلة؟ هل سنتذكر أين كنا؟ ومن كان حولنا؟ وماذا كنا نفعل؟ ما هو شعورنا في 

كار التي كانت تطرأ ببالنا؟ هل نتذكر ما حدث قبل وبعد هذه ذلك الوقت؟ وما هي الأف

 اللحظة؟

الآن، لنحاول أن نتذكر حدثا غير انفعالي، مثل آخر مرة ذهبنا فيه لشراء قارورة  

ماء من الدكان، كم من الوقت نستغرق لنتذكر ذلك الحدث؟ هل كنا مع شخص آخر أم 

وما حالة الجو آنذاك؟ ما الأشياء كنا لوحدنا؟. في أي وقت من اليوم وقع الحدث؟ 

الأخرى التي اشتريناها؟ وما مدى ثقتنا في دقة ذاكرتنا عن آخر مرة ذهبنا فيها لشراء 

 قارورة ماء؟

تبدو مختلفة عن أحداث الحياة  -لكثير من الناس –إن الذكريات الانفعالية  

يلية على أنها اليومية، فعلماء النفس يشيرون إلى هذه الذكريات الانفعالية التفص

، لأن لها جودة التصوير Flasbulb memoriesذكريات المصباح الومضي
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الفوتوغرافي الواضح. ففي أحد الدراسات التجريبية عن هذا الموضوع، لاحظ 

التلاميذ كلمات ملونة معروضة في أماكن متعددة على شاشة الكمبيوتر، وتمثلت 

لون الحبر، وقد كان نصف الكلمات مهمتهم في تجاهل الكلمات، وعليهم أن يذكروا 

عبارة عن أسماء للحيوانات )مثل: سلحفاة(، والنصف الآخر عبارة عن شتائم. وقد تم 

 عرض كل كلمة بشكل متكرر، وحدث أن ظهرت بعض الكلمات في مكان واحد.

وبعد نهاية هذا الإجراء، طلب من التلاميذ )وكانت مفاجئة( التعرف على أي الكلمات  

ت تظهر بشكل ثابت، وفي أي الأماكن. على الرغم من عدم وجود مبرر التي كان

للانتباه إلى معاني الكلمات، إلا أنهم كانوا أكثر دقة في التعرف على أماكن كلمات 

. (Mackay & Ahmetzanov, 2005)الشتائم أكثر من الكلمات المحايدة انفعاليا 

إلى أن الانفعالات التي تظهرها كلمات البذاءة أدت إلى بلورة  وقد أشار الباحثان

 .ذكريات على هيئة صور

وعلى الرغم من أن ذكريات المصباح الومضي واضحة، إلا أن هناك من   

البحوث التي وجدت أنه على المدى البعيد، لا تعد هذه الذكريات أكثر دقة من 

بفترة قصيرة، سأل الباحثون  2001سبتمبر  11وبعد هجوم  الذكريات الأخرى. 

طلبة الولايات المتحدة أن يتذكروا تفاصيل ما كانوا يفعلون عندما سمعوا هذه الأخبار. 

وبعد فترة من الزمن سألوا نفس الطلبة عن ذكرياتهم عن هذا الحدث مرة أخرى على 

مدار أسابيع وشهور. وعبر أسابيع وشهور، تغيرت ذكرياتهم حيت أصحبت أقل دقة 

(Marsh, 2007, p. 124). 

ومع ذلك ، أصرا الطلبة على أن ذاكرتهم النشطة كانت صحيحة. وبالمثل،   

فقدت عقدت مقابلات مع طلبة إسرائيليين بعد اغتيال رئيس الوزراء "اسحاق رابين" 

م في المرتين، إلا شهرا. وقد ذكر الطلبة نفس الكلا 11بأسبوعين، ومرة أخرى بعد 

أن أكثر من ثلث هؤلاء الطلبة ذكروا أن ما قالوه في المرة الأخيرة يتعارض مع ما 

 .(Nachson & Zelig, 2003, p. 520)قالوه في المرة الأولى 

وقد وجدت أحد الدراسات التجريبية عن تذكر الناس للصور المحايدة وغير   

سارة أن الناس قد تذكروا كلا النوعين من الصور الفوتوغرافية بشكل متساو، إلا أن ال

. (Marsh, 2007)ثقتهم كانت أعلى فيما يتعلق بتذكر الصور الانفعالية غير السارة 

وبإيجاز، فالأحداث ذات الانفعالية العالية والمرتبطة بذكريات المصباح الومضي 

 كانت نشطة بشكل كبير، ومفعمة بالحيوية، وتفصيلية ولكنها أحيانا ما تكون خاطئة.

 الانفعال واسترجاع الذكرياتEmotion and the retrieval of 

memories : 
إن عملية استرجاع الذكريات تتأثر بالحالة الداخلية للفرد، فمثلا إذا تعلم الفرد  

شيئا وهو في حالة نفسية سعيدة، فإنه يستطيع استرجاع المعلومة بشكل أفضل حين 

يكون سعيدا. وفي هذا الصدد، يحاول الباحثون التأثير في مزاج المبحوثين إما 
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الاستماع لموسيقى ممتعة أو حزينة. وبعد أن  بمشاهدة أفلام كوميدية أو حزينة أو

يصير مزاج المبحوثين سعيدا أو حزينا، تقدم لهم قوائم كلمات أو مواد أخرى ليتم 

 .استذكارها لاحقا

، كان المبحوثين يقرأون كلمات Mectaffe, 1989)ميكتاف )ففي دراسة ل  

ساخن( وقبل التعلم  أو يقومون باستنتاجاتها)قراءة كلمة بارد أو استنتاج أنها ضد

يستمع هؤلاء المبحوثون إلى موسيقى كلاسيكية، ممتعة أو حزينة، ولا تقدم المادة إلا 

بعد أن يتم التأكد من تغيير مزاج المبحوثين في الوتيرة الذي يرغب فيه. ويستمع 

المبحوثون بالاستماع إلى موسيقى الكلاسيكية لحث نفس المزاج أو مزاج آخر قبل 

 ستذكار الحر.اختيار الا

في هذه الدراسات لم تبرز النتائج تفاعلا دالا بين الترميز والاسترجاع،  

رغم أن عملية الاستذكار تكون أفضل بصور طفيفة حين يحافظ على نفس المزاج في 

التعلم والاختبار. لكن تبعية الاستذكار للمزاج تبرز بوضوح حتى تم توليد الكلمات 

مات المولدة أفضل مرتين لما نحافظ على نفس أثناء عملية التعلم، ويكون استنكار الكل

 .Nachson & Zelig, 2003, p) المزاج في التعلم والاختبار مما لو كان مختلفا

530). 

إن انفعالاتنا الحالية تعدل الأحداث التي تتذكرها إلى حد ما عندما نكون في  

كبير أن نتذكر الأحداث السابقة التي وقعت عندما مزاج طيب، فمن المحتمل بشكل 

كنا في مزاج طيب، وعندما نكون في مزاج حزين، فمن المحتمل بشكل كبير أن 

 (levine & Pizarro, 2004)نتذكر الأحداث السابقة التي كنا فيها في حالة حزين

، يمكن أن نؤكد على عدم وجود طريقة بسيطة لوصف تأثيرات الانفعال  كتخريج عام

في المعرفية، ذلك لأن "المعرفة" لها دلالات ومستويات عدة. بداية، تجذب المثيرات 

الانفعالية الانتباه. ثم، إذا كانت العوامل ثابتة فإن الإثارة الانفعالية تحسن من أداء 

 الذاكرة. 

في الكيفية التي نفسر بهاا المعلوماات، فلاو كاان الفارد  كما أن الانفعالات تؤثر

خائفااا فإنااه ساايرى الأحااداث الجدياادة علااى أنهااا مخيفااة أيضااا. وإذا كااان غاضاابا فإنااه 

سرعان ما يعود إلى الغضب مرة أخرى، ولو كان في مزاج جيد فإناه يميال إلاى اتخااذ 

حريصاا. أضاف إلاى قرارات متعجلة وسطحية، وبالمقابل، إذا كان حزينا فإنه سايكون 

ذلاااك، أن الانفعاااالات لهاااا تاااأثير مباشااار فاااي قراراتناااا الأخلاقياااة وتفكيرناااا الإباااداعي 

 وعمليات التذكر وشدة ما نتذكره.                                                                           
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 برامج الموهوبين: نموذج إتش بورلاند يمتقو

المهام والوظائف التطويرية أهمية، هي:  "للناصح أو الموجه وظيفة أخرى تعُدَ أكثر

 (Levinson et al., 1978) دعم الحلم وتحقيقه"تسهيل 

 

  المستخلص:
تقُدمَ هذه الورقة تصورًا شاملاً لأنموذج إتش بورلاند لتقويم برامج الموهوبين من   

ً للمعلمين ومنسقي البرامج ، خلال منحى  قابل للتطبيق وهو مصمَم خصيصا

والممارسين الآخرين. وكما يحب أن يسميه هو " تقويم البرنامج المرتكز إلى السياق 

، مشكلات تقويم برامج الطلاب الموهوبينة أيضا أهم والمهتم بالقيم". وتعرض الورق

وضع إطار عام  وبهذا فإن. التي تواجه تقويم البرامج تحدياتبما يعطي صورة عن ال

لتقويم برامج الموهوبين كما يطبق في دول كالولايات المتحدة الأمريكية يمكن أن يقُدمَ 

مؤشراً على أن التقويم يعُدَ جزءا قابلاً للتطبيق وضرورياً في تنفيذ أيَة برامج للطلاب 

، ومن خلال مراجعة الدراسات السابقة والدراسات المسحيةالموهوبين وحتى العاديين. 

تطرح مشكلة تقويم وتنفيذ برامج الموهوبين إذ أن بعضها لا يتم تقويمها، والتي يتم 

ولتسهيل عملية التقويم نقترح نموذج تقويمها لا تستخدم كفاءات مؤهلة في التقويم. 

إتش بورلاند باعتباره قابلا للتطبيق مباشرة، ولا يتطلب خبرة في الإحصاء أو القياس 

ستعانة بممموعة من المقومين الخارجيين لإجراء عملية التقويم النفسي، ولا يتطلب الا

لصعوبة إيماد مقومين مؤهلين. لكن هذا لا يعني أن نموذج بورلاند مثلا لا يحوي 

بعض التداعيات السلبية الى حد ما . فقد نثير مسألة درجة الموضوعية والاستقلالية 

"، أي أنه قد يفتقر إلى عديد من والخبرة المتوقعة من شخص يعمل داخل البرنامج مثلا

إن التقويم جزء مهم ومكمل لبرامج الخبرات التي يمكن أن يقدمها المقوَم الخارجي. 

الطلاب الموهوبين كلها، ولا ينبغي بأي حال أن يترك البرنامج دون تقويم مستمر 

 ضمن إطار ثقافي محدد. 

Abstract : 

  This paper presents a comprehensive understanding to 

“Borland’s gifted  evaluation program model” through a possible 

practical approach. This program was designed specifically for 

teachers, programs’ coordinators, and other practitioners. It is, as 

Borland name it, a: “Program evaluation based on context and 

values”. This paper presents also the most important problems of 

gifted students’ evaluation programs as an illustration for the 

challenges that face these programs. Within this context, putting 

a framework for gifted evaluation programs, as applied in certain 
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countries such as in USA, may present an indicator that 

evaluation might be considered as a part which is possible to 

apply, and as important in executing any program for gifted and 

even non-gifted students. Literature and survey studies’ review 

poses the problem of evaluation, and applying gifted students 

programs seriously since some of these programs are not 

evaluated. On the other hand, the evaluated programs do not rely 

on experts in evaluation. In order to facilitate the evaluation 

process, Borland Model is suggested since it is easily and directly 

applied, and does not require experience in statistics or 

psychometrics, and does not require to be assisted by a group of 

external evaluators. However, this does not imply that this model 

does not have some negative aspects to some extent. One, 

however, may argue about the objectivity, the independency of 

this model, and the expected expertise of a person, who carries 

evaluation according to this model.  On other words, this model 

lacks the experience that might be offered by an external 

evaluator. Finally, evaluation is an essential, and a 

complimentary part of all gifted students’ programs. They should 

not left without continuous evaluation within a specific cultural 

framework. 

    

 مقدمة : 

يركز تعليم الموهوبين على إتاحة الفرص للطلاب ليتقدموا بسرعة أكبر عبر    

سواء تعرض هؤلاء الطلاب في بيئات تعلمهم الى برامج الإثراء  التسلسل المعتاد . 

، أو في المنازل والتسريع  في غرف الصف العادية، أو في غرف المصادر، أو 

َ البرامج الخاصة بالطلاب  المناهج المتمايزة، أو البرامج الصيفية الخاصة. أما

المامعات والكليات على الموهوبين أكاديميا أيام العطل الأسبوعية الخاصة، فتضعها 

 وجه الخصوص. حيث يزود الطلاب بمناهج أكثر عمقاً واتساعاً من المناهج العادية . 

ومن أجل تلبية الاحتياجات المعرفية والاجتماعية والعاطفية للطلاب الموهوبين،    

لابدَ من إجراء تقويم مستمر لبرامج تعليم الموهوبين. وتشير أفضل الممارسات في 

تعليم الموهوبين، إلى ضرورة إخضاع برامج وخدمات الموهوبين  لتقييم ممال 
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مستمر من قبل خبراء خارجيين مختصين، كل خمس سنوات تقريباً )نيومستر وبيرني 

 ( . 7، ص  2015،

لكني أتساءل إن كان في منطقتنا العربية خبراء مختصون بتقويم البرامج !.  إذن   

هو العمل بإجراء تقويم داخلي لهذه البرامج. ونحن والحال هذه فإن أكثر ما يسعفنا 

ً يساعد معلمي الموهوبين على فهم كيفية جمع  نقترح في هذه الورقة دليلاً  عمليا

البيانات وتحليليها ، وكيفية إعداد التقرير النهائي لتقويم البرنامج.  إنَ الفكرة الأساسية 

والتأثيرات التي تحدثها هذه البرامج مفادها كيفية تقويم هذه البرامج من حيث فاعليتها 

في النظام الذي تعمل فيه ؟  ومن خلال ماسبق، تتساءل الباحثة : كيف يمكن لرؤية 

إتش بورلاند ونموذجه لتقويم برامج الموهوبين مساعدة المعلمين والمدراء والعاملين 

د الإمكانات في برامج تعليم الموهوبين في البلدان العربية على تقويم براممهم في حدو

 والفرص المتاحه لهم ؟

توجد العديد من التعاريف لعملية التقويم منها ما قدمَته كالهان. فالتقويم"عملية   

أو بعض مكوناته من أجل  علمية منظمة لممع معلومات محددة وموثوقة عن البرنامج

ادة تقديم أو إصدار قرارات بخصوص فاعليته والتحسينات التي يمكن إدخالها عليه لزي

تستخدم عملية التقويم لممع المعلومات ، و(Callahan, 1986تلك الفاعلية". )

باستخدام اختبارات وأدوات وأساليب فاعلة لتحقيق غرض معين كالفرز 

(screening والتصنيف أو الاختيار، وتخطيط المنهاج، وتقويم التقدم في عملية ،)

ي )التقويم( ثلاثة نماذج للتقويم، هي: التعلم ، وتقويم البرنامج. ويتضمن المعيار الثان

، ص 2012. )جونسون، NAGCالتحديد، وتقدم التعلم ومخرجاته، وتقويم برممه

107.) 

ومما لا شك فيه، فإن حيوية وفاعلية البرامج التعليمية مرتبط بمدى القدرة على   

(، تسهم في صيانتها Guskey,  2000إجراء عمليات تقويم مستمرة وشاملة )

ها.  ولتحقيق قدر من التنظيم المنهمي لعملية التقويم، اقترح عدد من الباحثين وتطوير

 ,Parkerنماذج متنوعة للمساعدة في التقويم الهادف، من أبرزها نموذج باكر  )

 (، ونموذج كيرك باتريك )Stuffelbeam,  1983(، ونموذج ستافلبيم)1973

Kirkpatrick,  1975; 1998) ونموذج جاسكي ،(Guskey,  2000) وتسعى ،

جميع هذه النماذج وغيرها إلى تحقيق  الشمولية والتكامل في مراحل التقويم من خلال 

اتباع ممموعة من الضوابط التي تضمن المودة الشاملة للبرنامج أو البرامج التي 

 (. 5، ص2011تطبق عليها عملية التقويم. ) المغيمان ومعاجيني، 

 أن يتضمن تقويم البرامج مايلي :  (2012)  واقترح بورلاند

؛ أي تقويم مخرجات البرنامج عن طريق  الحرص على أن يكون التقويم سياقيا (1

علاقتها بأهدافه، والمستفيدين التقليديين منه ، وكذلك من خلال علاقتها بالنظام أو 
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النظم التي يعمل البرنامج ضمنها، أو أي أفراد آخرين ليسوا معنيين بذلك مباشرة ، 

 لكنهم يستفيدون من البرنامج على نحو فاعل. 

 ئل الأخلاقية أثناء تقويم البرنامج . الاهتمام بالقيم والمسا (2

( في مفهومه للتقويم Vedung, 1997ويلُاحظ أن هذا مشابه لماقدمَه فيدونج )       

الذي يؤكد أنه تقويم شامل للبرامج في ضوء سياقاتها التاريخية والاقتصادية 

 والاجتماعية، مع الهدف الذي يؤكد النموذج الكلي للترابطات السببية . 

( عمَا أسماه تقويم البرامج المرتكز الى السيَاق والمهتم 2012فع بورلاند )ويدُا   

، ص 2012)كوالانميلو وديفيز،  .بالقيم؛ وذلك بسبب الافتقار الى مصطلح أفضل 

335) 

علينا أن ننظر لتقويم برامج الموهوبين والعاديين نظرتنا إلى تقويم الطلاب ، فهذا   

من أجل تطويره ومعرفة  إعادة تقويمه بشكل متكررالبرنامج أشبه بطالب يحتاج إلى 

 ممموع الفوائد المستهدفة من هذا البرنامج. 

على أنه بالرغم من الزيادة الملحوظة في  (Morgan,2007)لقد أكَدت مورغان     

برامج رعاية الموهوبين وازدياد الالتزام بشؤون هذه الفئة من قبل الحكومة البريطانية 

يرة؛ إلا أن البحوث المتعلقة بدراسة مدى كفاءة البرامج وفاعليتها في خلال العقود الأخ

تحقيق الأهداف المرجوة محدودة جدا. وقد قامت مورغان بدراسة لتقويم برنامج 

سنوات من خلال التعرف على آراء  7الى  5إثرائي للطلبة الموهوبين من سن 

ممموعة من الممارسات التي  واتماهات المعلمين وأولياء الأمور والطلبة أنفسهم حول

تتم في البرنامج، وجاءت النتائج لتؤكد تأثير البرنامج إيمابيا على الطلبة وزيادة 

مهاراتهم التواصلية والتنوع الواضح في أساليب التعليم والتعلم؛ إلا أن بعض أولياء 

الأمور كانوا متحفظين بعض الشيء بسبب سحب أولادهم من الصف لحضور جلسات 

امج. وفي شأن المعلمين، جاءت النتائج لتؤكد استفادة كافة المشاركين فيه من البرن

 الدورات التدريبية والإعداد، وانعكس ذلك على الآداء العام في التدريس  بشكل عام. 

  مفاهيم تقويم البرامج

هناك العديد من المفاهيم التي توضح المقصود بتقويم البرنامج. ومع أن كثيراً   

بالصدق، إلاَ أن لكل منها تضميناتها الخاصة فيما يتعلق بالأغراض  منها يتمتع

  .والممارسات

التقويم بصفته إصدار حكم : منها التعريف الذي قدمَته اللمنة المشتركة لمعايير   

(، والذي يعُرَف التقويم بأنه " الاستقصاء المنظم لمدارة  1981التقويم التربوي عام )

" وبحسب بورلاند فإن تعريف اللمنة المشتركة عبر بعض الموضوعات أو قيمتها 

البرنامج ) النوعية الموهرية، أو درجة التميز(  (merit) عن الفرق بين جدارة

فائدته، أو أهميته لشخص ما، أو ممموعة ما(، وهي الخصائص  )(worth)وقيمته

 ً   .التي يمكنأن تكون مستقلة عن بعضها بعضا
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ً : كما أش   عندما  1967عام  (Stake) ار إلى ذلك ستيكالتقويم بصفته وصفا

عرَف التقويم أنه " نشاط يتألف من الوصف والتقويم معًا"، وكما وصف جوبا 

، في معرض حديثهما عن تاريخ التقويم (Guba and Lincoln, 1989) ولينكولن

التربوي، الميل الثاني من التقويم بأنه منحى يتميز بوصف نماذج القوة والضعف 

 إلى أهداف معلنة" . وقد كان الاسم الأبرز في هذا الميل هو رالف تايلر بالنسبة

(Ralph Tyler) الذي يعُدَ الأب الروحي للتقويم.  

التقويم  (Tyler, 1950) التقويم الموجه بالأهداف أو الغايات : لقد عرَف تايلر  

وهذا هو  بأنه "العملية التي نقرر من خلالها مدى تحقق الأهداف التربوية فعلا "،

  .المفهوم التقليدي لعملية التقويم . فالبرنامج ناجح إلى المدى الذي يحقق فيه أهدافه

صيغة مختلفة للتقويم يتماهل  (Scriven, 1972) وفي المقابل قدمَ ميشيل سيكرايفين

أهداف التقويم وغاياته، وبهذا فإن معرفة أهداف البرنامج " لا تعُدَ غير ضرورية 

د تكون خطوة ملوثة في عملية التقويم أيضا".  كما أن معرفة الأهداف فحسب، لكنها ق

والغايات يمكن أن تقود إلى تحيز إدراكي؛ الأمر الذي قد يمعل المقوَم يغفل عن بعض 

المخرجات المهمة غير المتوقعة للبرنامج، في حين يمكن أن يبقى عدم الوعي 

له، عبر هذا النوع من التقويم الذي بالأهداف والغايات على موضوعية المقوَم واستقلا

 .(Patton, 1986,p.112) "لا يركز على الأهداف

  "التقويم وسيلة لتحسين البرنامج :عرفت جمعية " ستانفورد للتقويم  

(Cronbach et al, 1980)  التقويم أنه "فحص منظم للأحداث التي تحدث في أثناء

إجراؤه للمساعدة على تحسين البرنامج أو البرامج  برنامج معاصر أو نتيمة له... يتم

المشابهة التي لها الأهداف العامة نفسها ".  ويلاحظ بورلاند أنه لم يرد ذكر للحكم 

على البرنامج أو وصفه ، مع أن هذه الأنشطة لا تتعارض بالضرورة مع تحسين 

  .البرنامج

فكرة مفادها  (Patton, 1986) " التقويم المستند إلى الاستعمال : لقد ناقش باتون  

" إن كثيرا من مراحل عملية تقويم البرنامج ليست مفيدة بدرجة كافية، ومن المنطقي 

أن يكون التقويم مفيدا" . وقد توصل إلى ما يسمى "أزمة الاستعمال " في تقويم 

البرنامج ، ومن ثم تماهل ما توصل إليه مثل هذا النوع من التقويم في اتخاذ القرارات 

  .المستقبلية

التقويم الوضعي المنطقي الحداثي : يشير التقويم الوضعي ) أو التمريبي   

( إلى التطبيق المتزايد للاستقصاء Postpositivist Evaluationالمنطقي( الحداثي )

 see forالكيفي، والطبيعي، والبنائي، والناقد؛ والتفسيري لمشكلات التقويم التربوي. )

example, Denzin & Lincoln, 1998; Patton, 1987 ويلاحظ أن بديهيات )

هذا التقويم وطرائقه متوافقة تماماً مع الاستقصاء والقياس في ممال الموهبة ، التي تعُدَ 



ISSN: 2537-0812                                                                                          eISSN : 2537-0863 

 

 د.نوال بريقل ،  تقويم برامج الموهوبين: نموذج إتش بورلاند

 

 
 
 

129 

ً اجتماعياً. )كولانميلو وديفيز،  ، ص ص 2012في كثير من الأحيان مفهوما

337_338.) 

 لماذا نقوم برامج الموهوبين؟

( Borland, 2012امج الموهوبين كما عندبورلاند )يطُرح موضوع تقويم بر  

بعض المشكلات الفريدة  والصعبة على كل من الممارسين  والباحثين في هذا الممال، 

(، ) مثل: ماتقويم البرنامج بالضبط؟ويلاحظ أن بعض هذه المشكلات مفاهيمية 

و طبيعة عملية وبعضها نفسية )مثال : ما الذي يمب تقويمه فعلا؟ً (، وبعضها الآخر ذ

)مثل:  كيف يمكنك قياس نمو الطالب الذي بدأ بالمستوى الأعلى للاختبار؟(. ويستسلم 

المربون في كثير من الأحيان عند مواجهة مثل هذه المشكلات المتلاطمة، ويقررُون 

أن التقويم النظامي غير ضروري، وغير مُمد، وغير محتمل، وأن توزيع الاستبانات 

ياء أمورهم؛ لمعرفة مدى سعادتهم ورضاهم عن البرنامج، يمكن أن على الطلاب وأول

 يكون كافياً. 

إن افتقار برامج الموهوبين إلى أساليب التقويم النظامية والدقيقة يضعف هذا  (1

الميدان. وإن كان تقويم البرنامج يدار بصورة روتينية وعلى نطاق واسع، فسوف 

تناد إليها للإجابة عن بعض الأسئلة المهمة يكون لدينا قاعدة بيانات أوسع، يمكن الاس

التي تتعلق بممارساتنا. ولعل السؤال الأبرز من بين هذه اأسئلة، هو : هل تحقق برامج 

 الموهوبين أهدافها ؟ 

إن غياب البيانات الكافية عن المخرجات تضع برامج الطلاب الموهوبين في مواجهة 

 وره يمكن أن يمعل هذه البرامج ضعيفة أسئلة جادة فيما يتعلق بفاعليتها. وهذا بد

صعوبة الحفاظ على الاستمرارية وتحسين جودة البرنامج الذي لا يخضع لتقويم  (2

( : ' تختلف برامج Fetterman, 1993نظامي متكرر. وكما كتب فيترمان )

الموهوبين والنابغين التعليمية الأخرى؛ فهي أكثر دقة ، وتتطلب وعياً متبصراً وناقداً 

 ط قوة البرنامج وأهدافه'. لنقا

يتعلق السبب الثالث بالتأثيرات الواسعة التي يمكن لبرامج الموهوبين إحداثها.  (3

فيمب أن يحاول التقويم الفاعل للبرنامج اكتشاف الممموع الكلي لتأثيراته وتقويمها . 

لفاعل بما فيها التأثيرات المانبية السلبية التي يحدثها في الوقت نفسه، فإن التقويم ا

 (. 2012يمب أن يظهر ذلك . )كولا نميلو وديفيز، 

 Traxler  إنَ قلة الدراسات التقويمية لبرامج الموهوبين أكدتها دراسة ترايكسلر   

( وذلك من خلال نتائج Davis, Rimm, & Siegel, 2010الواردة في دافيز وريم )

منطقة تعليمية في الولايات المتحدة الأمريكية تطبق  192دراسة مسحية أجرتها على 

برامج موهوبين ، حيث تبيَن أن نصف البرامج المنفذة لا يتم تقويمها ، وتلك التي يتم 

تقويمها لا تستخدم كوادر مؤهلة وذات كفاءة معترف بها، كما أن الأدوات المستخدمة 

التقويم تقتصر على ملاحظات المعلمين، وتقويم إنتاج الطلبة. وهناك عدد قليل جداً  في



ISSN: 2537-0812                                                                               eISSN : 2537-0863 

 

  م2023  أكتوبـــــــــر( 26(، عدد )6، مجلد ) المجلة العربية لإعلام وثقافة الطفل

 

 
 

130 

ً جيدة لعمليات التقويم مستمرة لبرنامج  من المناطق التعليمية التي قدمَت خططا

 الموهوبين المنفذه في مدارسها. 

وفي مراجعة لطرق تقويم برامج الموهوبين ذكرت هانسيكر وكالاهان   

(Hunsaker & Callahan, 1993 أن معظم بحوث التقويم استخدمت مصادر )

متعددة مثل المعلمين وأولياء الأمور والطلاب، بينما القليل منها ركز على الطلاب 

 (.16، ص 2013فقط. )ابراهيم، 

ج أن ونفس الملاحظات سملناها على الدراسات العربية فهي على قلتها لا تخر  

تكون في إطار بحوث أكاديمية تعالج توجهات الطلاب والمعلمين نحو برامج 

ً شاملاً يراعى فيه العوامل  الموهوبين وغرف مصادر الموهوبين وليست مسحا

البشرية، والعوامل الخارجية ، وتوفير البيانات والمعلومات والأهداف من تقويم 

مهمة التي وجد من أجلها، إضافة إلى البرنامج من حيث مدى تحقيق أهدافه، ودعمه لل

تقويم العواقب الأخلاقية والمعنوية ) القيم والمسائل الأخلاقية(والمعنوية للبرنامج. 

 وكيفية تعديل البرنامج بما يحقق الأهداف المرجوة في خطة البرنامج . 

ومن خلال هذه المراجعة، نمد بعض الدراسات التي لاحظت أن التقويم لا يقف   

ود البرنامج في مؤسسة واحدة بل يتعداه إلى إعداد استراتيمية موحدة تممع عند حد

أطرافا عدة سواء كان على مستوى الدول أو المؤسسات في دولة واحدة ، وعلى سبيل 

، والمنظمة العربية للتربية 2008، ومحمد، 2008المثال دراسة )القاضي ، ، وربيع، 

 (.  2013، وجغيمان ومعاجيني، 2018، و سعيفان، 2008والثقافة والعلوم، 

ومن بين التمارب المميزة نذكر تمربتين الأولى هي ما قدمَته مؤسسة الملك عبد     

( : مشروع وضع استراتيمية عربية 2008العزيز ورجاله للموهبة والإبداع )

، حيث قام خبراء المؤسسة بدراسة 2025للموهبة والإبداع في التعليم العام تمتد حتى 

عشرين تمربة دولية دراسة تفصيلية، كما قاموا بزيارات ميدانية لست دول  تمربة

منها، ومن خلال مراجعة شاملة للدراسات والبحوث المتصلة بالموهبة والإبداع 

وتعرف أفضل الممارسات والتمارب العالمية، ومن تحليل الوضع الراهن للدول 

ممال رعاية الموهبة والإبداع في العربية ، تم تحديد القضايا الأساسية الموجودة في 

(، والأهداف العامة 2025الدول العربية، وهذا ما أفضى إلى تحديد الرؤية المستقبلية )

والسياسات التنفيذية لتحقيق هذه الأهداف وأخيراً البرامج والمشاريع على المستويين 

شرات لقياس الوطني والعربي لتنفيذ هذه الاستراتيمية. وقد اقترحت الاستراتيمية مؤ

مدى التقدم في تنفيذها وآلية لمتابعة هذا التنفيذ ومن بين ماجاء في مشروع 

الاستراتيمية فيما تعلق بتقويم برامج الموهوبين: التقويم المستمر والمتتابع والنهائي 

لبرامج الموهوبين والمبدعين، وتقويم البرامج المطبقة في المدارس الخاصة، وتصميم 

بداية الخطوات التمهيدية لبرنامج رعاية الموهوبين، وكذلك التمهيد  أسلوب القياس في

 للحصول على شهادات المودة والاعتماد لمؤسسات رعاية الموهوبين. 
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وقدمت الاستراتيمية ممموعة من البرامج والمشاريع الاسترشادية لتنفيذها وتنقسم الى 

ار أدلة عربية للعمل في قسمين : أولا على المستوى العربي وكمثال على ذلك : إصد

ممال رعاية الموهبة والابداع، تنسيق المصطلحات والمعايير والإجراءات عربيا، 

إقامة ورشومؤتمرات لتنمية رعاية الموهبة والابداع عربياً، إقامة معارض وبرامج 

ومسابقات صيفية ، إنشاء بوابة عربية شاملة للموهبة والابداع على شبكة الانترنت، 

م عربي للموهبة والابداع، إعداد برامج نموذجية عربية لرعاية الموهبة تنظيم يو

والابداع، مشروع ترجمة ممموعة من أمهات الكتب في ممال رعاية الموهبة 

والإبداع، مشروع إحداث جوائز عربية للموهوبين والمعلمين. أما على المستوى 

 الوطني فيمكن الرجوع الى مسودة الاستراتيمية. 

راحل تنفيذ الاستراتيمية: تنفذ الاستراتيمية وفق ثلاث خطط خمسية، أما عن م  

تمثل ثلاث مراحل، وتشمل الخطط الخمسية على مايلي: مرحلة التهيئة تشتمل على 

برامج ومشاريع تمهد للوصول إلى بيئة ترعى الموهبة والإبداع، مرحلة التنفيذ وتشمل 

الابداع، ومرحلة التأثير أو تحقيق على تنفيذ البرامج الأساسية لرعاية الموهبة و

الأهداف وفيها تحقيق الأهداف العامة للاستراتيمية وتأثيرات هذا التحقيق على عملية 

 النهوض الحضاري والتنمية الاقتصادية والاجتماعية والثقافية للدول العربية . 

لاستراتيمية ولابد من أن يتابع تنفيذ هذه الاستراتيمية دورياً. ولايمكن تقويم تنفيذ ا

دون اعتماد مؤشرات الأداء وقياس هذه المؤشرات ومن هذه المؤشرات على سبيل 

المثال : وجود خطط استراتيمية وطنية، معدلات الذكاء والزيادة في الذكاء الوطنية 

والقومية ، نسب الطلاب الموهوبين والمبدعين الوطنية والقومية، الترتيب الدولي 

مبياد الرياضيات، وجود دورات تدريب في ممال الموهبة لنتائج الاختبارات كأول

 .ة برامج الموهبة والابداعجود والابداع، مؤشرات

وجاء في توصيات المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم: وضع خطة تنفيذية   

للإفادة منها في إعداد الخطط الوطنية للدول العربية ، وتطوير وتحديث أساليب 

موهوبين والمبدعين يتضمن تعاريف إجرائية وآليات لتقويم آداء الكشف عن ال

الموهوبين والمبدعين ، على أن يشمل الدليل معايير مهنية لمعلمي الموهوبين 

 والمبدعين .

في « مركــز الإمــارات للدراســات والبحــوث الاســتراتيمية»والثانية تمربة     

ــن راشــد آل مكتــوم للآداء التعليمــي جائــزة حمــدان ب»إطار التعــاون مــع 

دراسة مسحية ميدانية هدفت إلى معرفة واقع رعاية الموهوبين في دولة « المتميــز

( وقدُمَ استطلاعــ  للمهــات 2016-2012الإمارات العربية المتحدة بين سنتي )

ــدف التعــرف الراعيــة للموهوبيــن فــي دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، به

علــى آرائهــم حــول واقــع رعايــة الموهوبيــن ومقترحاتهــم لتطويــر هــذا الواقــع، 

 ً موهوبا من )الموجوديــن فــي  112كما شملت العينة التي تــم اختيارهــاعشــوائيا
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جائــزة حمــدان للآداء »فــي إمــارة أبوظبــي، وفــي مقــر « أقــدر»معســكر 

جهــة مــن 80فــي إمــارة دبــي، كما طبق الاستطلاع على « لتعليمــي المتميــزا

المهــات الراعيــة للموهوبيــن فــي دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، واستمابت 

(، وأظهرت النتائج أن : متوســط درجــة 45.7جهة بمعدل اســتمابة : ).32%

هوبيــن فــي دولــة الإمــارات العربيــة المتحدة، بشــكل تقويــم واقــع رعايــة المو

متوسط درجة تقويم واقع النشاط الثقافي والرياضي هو «.جيد»عــام، هــو 

«. جيد»متوسط درجة عدالة تكافؤ الفرص بين جميع أفراد الممتمع هو «.جيد»

فــي رعايــة  متوســط درجــة تقويم تكافــؤ فــرص الإنــاث مــع فــرص الذكــور 

 .مواهبهن ، مــن وتمكينهــن  من ممارستها هو جيد

يتفــوق الدعــم المالــي المقــدم إلــى المهــات الراعيــة للموهوبيــن علــى   

الدعميــن: العينــي والمعنــوي.غالبيــة المهــات الراعيــة للموهوبيــن المســتطلعة 

ن الميزانيــة المخصصــة لرعايــة آراؤهــا، لــم تقــدم معلومــات عــ

الموهوبيــن.المهــات الراعيــة للموهوبيــن تقــدم فــي المقــام الأول خدمــات 

تعليميــة، تليهــا الخدمــات التأهيليــة.ثلثا المهات المستطلعة آراؤها لديها معاييرها 

ي الوســيلة الأكثــر الخاصة لاختيار الموهوبين.ً نتائــج مســابقات الموهوبيــن هــ

اســتخداما في الكشف عــن الموهوبين. نادراً مــا تقــدم المهــات الراعيــة 

ً لمواصلــة التعليم. يفــوق  ً للتخصص في ممال الموهبة أو منحا للموهوبيــن منحــا

 . عــدد الإنــاث اللاتــي تمــت رعايتهــن علــى عــدد الذكــور

دور الــذي تؤديــه المهــات الراعيــة فــي اكتشــاف  متوســط تقويــم الــ   

الموهوبين أدنى قليلاً مــن متوســط تقويــم الــدور الــذي تؤديــه المهــات  الراعية 

متوســط تقويــم نتائــج «.جيــد»فــي رعايــة الموهوبيــن، وكلاهمــا تقويمــه 

ترعاهــم المهــات الراعيــة هــو  المتابعــة عــن تقــدم الموهوبيــن الذيــن

مــن « متوســطة»المهــات الراعيــة للموهوبيــن تواجــه درجــة «.جيــد»

« قليلــة»المعوقــات الماليــة والفنيــة. المهــات الراعيــة للموهوبيــن تواجــه درجــة 

راعيــة للموهوبيــن مــن المعوقــات الإداريــة والثقافيــة والاجتماعيــة.المهــات ال

مــن المعوقــات الماليــة والفنيــة. متوســط درجــة « متوســطة»تواجــه درجــة 

 .«جيــد»تقويــم واقــع رعايــة الموهوبيــن فــي دولــة الإمــارات  عــام، هــو 

حوالــي نصــف أفــراد العينــة موهبتهــم رياضيــة، تليهــا نســبة المواهــب   

أكثر من نصف أفراد العينة وصلوا إلى مرحلة الاحتراف في  .علميــة، فالأدبيــةال

حوالــي نصــف الموهوبيــن المســتطلعة آراؤهــم شــاركوا فــي  .ممال الموهبة

فعاليــات أو منافســات محليــة أو دوليــة. كان متوســط أعمــار الموهوبيــن 

سنوات وخمس  9ـاف موهبتهــم  لأول مرَة )هو المســتطلعة آراؤهــم عنــد اكتشـ

شهور(. حوالــي ثلثــي الموهوبيــن يعتقــدون أن موهبتهــم تــم اكتشــافها فــي وقــت  
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أو مبكــر.ًومبكــر جــدا.حوالــي ثلثــي الموهوبيــن الذيــن لديهــم جهــات راعيــة 

و ًحوالــي ثلثــي الموهوبيــن  يتواصلــون مــع هــذه المهــات بشــكل مباشــر.

اســتفادوا مــن الإنترنــت بشــكل جيــد جــدا فــي تنميــة مواهبهــم. يسكن أكثــر مــن 

ثلــث الموهوبيــن المســتطلعة آراؤهــم.بعيدا عن  ًمراكــز التدريــب المتاحــة 

 . للموهوبيــن

جيداً وجيد جداً ،حوالــي ربــع  أكثر من ثلثي الموهوبين وضعوا تقويما للمدربين.ً  

الموهوبيــن يعتبــرون أن المرافــق والتمهيــزات التــي توفرهــا .ًمراكــز التدريــب 

هــي ســيئة أو ســيئة جــدا، حوالــي نصــف الموهوبيــن المســتطلعة آراؤهــم لــم 

موهوبيــن.تفوقــت يتلقــوا الرعايــة مــن أي جهــة مــن المهــات الراعيــة لل

الحكومــات المحليــة فــي منــح شــهادات التقديــر والهدايــا النقديــة والعينيــة، 

وتســاوت الحكومــة الاتحاديــة والحكومــات المحليــة فــي تقديــم منــح للتخصــص 

التقــدم % مــن الموهوبيــن المســتطلعة آراؤهــم يصفــون  80فــي ممــال الموهبــة.

الــذي يحرزونه في ممال الموهبة جيد أو جيــدجدا . أقــل معوقــات واجهــت 

الموهوبيــن، هــي المعوقــات الدينيــة والثقافيــة، وأعلــى معوقــات، هــي المعوقــات 

 .الفنيــة، مثــل عــدم توافــر المدربيــن

عارفهــم شــخص واحــد علــى  % مــن أفــراد العينــة يوجــد بيــن م 40حوالي   

الأقــل لــم تلــق موهبتــه الرعايــة الكافيــة.متوســط درجــة تقويــم الموهوبيــن 

متوســط درجــة تقويــم «.جيد»لواقــع النشــاط الثقافــي والرياضــي هــو 

«. جيــد» الموهوبيــن لعدالــة تكافــؤ الفــرص بيــن جميــع أفــراد الممتمــع هــو

متوســط درجــة تكافــؤ فــرص الإنــاث مــع فــرص الذكــور فــي الحصــول  مــن 

 «.. جيــد»ممارســتها، هــو 

وبناء على نتائج الدراسة اقترحت المؤسسة ممموعة من التوصيات من بينها :  

بيــة بنــاء شــبكة معلومــات وطنيــة للموهوبيــن فــي دولــة الإمــارات العر

المتحــدة، لكــي تكــون قاعــدة بيانــات تممــع كل المعلومــات المتعلقــة بالموهوبيــن 

وتصنفهــا وتقــدم لهــم التوجيــه وتكــون بمنزلــة حلقــة وصــل بيــن المهــات 

المختصــة برعايــة الموهوبيــن والمهــات الراعيــة والموهوبيــن أنفســهم.و تطويــر 

رامــج خاصــة بالبيــت والأهــل مــن شــأنها أن تســاعد فــي زيــادة معرفتهــم ب

بأســاليب الكشــف عــن الموهوبيــن، وزيــادة عــدد المراكــز المعنيــة بتدريــب 

ومتابعــة الطلبــة الموهوبيــن فــي  المناطــق الشــمالية، وزيــادة أعــداد المدربيــن 

فــي المهــات المعنيــة برعايــة الموهوبيــن.  وتطويــر برنامــج مكافــآت  المؤهليــن

متنــوع يتناســب مــع فئــة الموهبــة وعمــر الموهــوب، علــى أن يشــمل جميــع 

أنــواع التحفيــز، مــن المكافــآت النقديــة والمنــح الدراســية ومنــح شــهادات 

مــع الشــركات الصناعيــة فــي القطاعيــن العــام والخــاص   التقديــر، .التعــاون
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مــن أجــل منــح الموهوبيــن دورات تدريبية فــي المهــارات التقنيــة ومنحــا 

مدفوعــة الأجــر؛ لمســاعدتهم علــى صقــل هــذه المهــارات وتطويرهــا فــي 

 الواقــع العملــي.

للغة الانمليزية  فقد قدمَت كالاهان كتابا عن تقويم أما فيما تعلق بالكتب وبا  

برامج الموهوبين مع سالي ريز بعنوان : تقييم البرنامج في تعليم الموهوبين )قراءات 

تقويم  بعنوان  K. Maurice Jonesأساسية في سلسلة تعليم الموهوبين( ، وكتاباً ل 

ية في برامج تربية برامج الموهوبين: أسس علمية وفق معايير الأداء العالم

(. وصدر عن دار العبيكان ممموعة كتب مترجمة عن تقويم 2014الموهوبين)

البرامج لدى الموهوبين نذكر منها على سبيل المثال : معايير برممة تربية الموهوبين: 

(  ، 2014دليل لتخطيط خدمات عالية ل سوزان جونسون ترجمة صالح أبو جادو)

 Gifted Programليل للمديرين والمنسقين: تقويم برامج الموهوبين : د

Evaluation: A Handbook for Administrators and Coordinators  ل

( ، وعدا 2015كريستي نيومستر وفيرجينيا بيرني ترجمة داوود سليمان القرنة)

الكتب المترجمة من الانمليزية إلى العربية في هذا الممال لا نمد جهودا جادة لنشر 

قويم البرامج للطلاب الموهوبين بصفة خاصة باللغة العربية، ولم نمد في كتب عن ت

بعنوان تقويم برامج الموهوبين : اسس  2014حدود بحثنا إلا كتابا واحدا نشر سنة 

 علمية وفق معايير الاداء العالمية في برامج تربية الموهوبين ل عدنان محمد القاضي. 

 خيارات مناهج برامج الموهوبين : 

اك مساران يمكن للطلاب الموهوبين إتباعهما ضمن هذا النموذج، هما المسار هن 

 -( والمسار الإنتاجيacademic-accelerative pathالتسريعي ) -الأكاديمي

(. ويتمتع كلا المسارين بالأهمية نفسها creative-productive pathالإبداعي)

لطلاب الموهوبين في مدارسنا. ويستحقان الإنتباه ذاته عند التخطيط لتلبية حاجات ا

 (. 61، ص 2012)ستيرينبرغ ، 

 :مشكلات تقويم برامج الموهوبين

‘ العربية عن مشكلات تقويم برامج الموهوبينلم نمد في حدود بحثنا في المراجع  

إما لعدم اهتمام الباحثين والعاملين في برامج الموهوبين بمشكلات تقويم البرامج 

لضعف استعمال تقويم البرامج في بلداننا العربية؛  أو لحداثة الاهتمام بموضوع 

ورد هنا ما الموهبة والإبداع، ولعدم وجود برامج للموهوبين في بلدان الأخرى.  ون

كتبه بورلاند في مقاله في كتاب المرجع في تربية الموهوبين لكوالانميلو 

 ( حيث ذكر عدة مشكلات من بينها: 2012وديفيز)

 : مشكلات تتعلق بالأهداف والغايات

تأخذ مشكلات الأهداف والغايات صيغًا متعددة إحداها أن لا يتضمن البرنامج  

ون على البرنامج سبب وجوده، وفي حال وجود أهدافا محددة، و لا يعرف القائم
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أهداف فقد تكون كبيرة جداً أونبيلة صعبة التحقيق بحيث أنها لا تعطي دلالات إيمابية 

عند استعمال التقويم الختامي. وعلى النقيض من ذلك قد تكون أهداف البرنامج سطحية 

المتوقعه للطلاب، أو ما لا تؤثر كثيراً في قيمة البرنامج وجدواعندما لا تحدد الفوائد 

 (.240، ص2012يقدمه لهم البرنامج. )كوالنميلو وديفيز، 

 مشكلات في القياس: 

يتضمن التقويم في كثير من الأحيان أشكالاً من القياس أو التقييم تتفرع عنه  

 ممموعة من المشكلات. إحداها تتعلق ب : 

نقص الاختبارات الملائمة حيث تعُدَ ندرة الاختبارات التي تتعلق بالصدق التي  -

تقيس عدداً من من الأشياء التي نرغب في قياسها في البرنامج  واحدة من أوضح 

المشكلات وأهمها ومثال ذلك مقاييس الإبداع فقد كانت محاولات قياس الإبداع عن 

رق وقلم الرصاص غير ناجحة وبعيدة المنال. طريق المقاييس المقننة التي تستعمل الو

وبدلًا من ذلك لمأ القائمون على البرنامج إلى استعمال اختبار موضوعي . )كوالنميلو 

 (.341، ص2012وديفيز، 

عدم وجود سقف مناسب للاختبارات في بعض الاختبارات . ولا يقتصر هذا على  -

 ً جداً بالنسبة إلى الطلاب ذوي اختبارات التحصيل . قد يكون سقف الاختبار منخفضا

المستويات العقلية المتقدمة . وهذا يعني أن الاختبار لا يتمتع بدرجة كافية من التحدي 

للطلاب الأكثر قدرة من غيرهم ، وتؤثر هذه المشكلة في التقويم عند محاولة تقويم 

ات التطور الذي أحدثه البرنامج؛ أمَا الفروق بين درجات الاختبار القبلي ودرج

 الاختبار البعدي قد تضعف خطأ القياس ، لكن هذا ما يحدث غالبا. 

وقد أوصى بعض المربين باستعمال اختبارات خارج المستوى الصفي للطلاب  

الموهوبين ؛ بسبب تأثيرات سقف الاختبارات ، ممَا يعني ببساطة التحول إلى تصميم 

 اختبارات لأعمار زمنية أعلى. 

د تعمل هذه المشكلة ضد قياس الأداء الحقيقي للطلاب ، مشكلة اثار الانحدار وق -

وتقلل من عددهم، ولهذا فمن الضروري عدم استخدام الأداة نفسها في التعرف على 

 الموهوبين ، وتقييم مدى تقدمَهم لاحقاً. وبالطريقة نفسها .  

المعايير غير المناسبة فالعديد من الاختبارات التي تستعمل لتقييم الطلاب  -

وهوبين، تتضمن عينات بها عدد قليل جدا من الطلاب الموهوبين. ونتيمة لذلك؛ الم

يمكن أن تكون الدرجات في المدى الأعلى أقل ثباتاً ، أو قد يكون المدى من الدرجات 

 الخام مرتبط بسقف مئيني واحد، ومن ثم تحمب الفروق الحقيقية بين الطلاب.

 مشكلات تصاميم التقويم: 

الي قد يعترضون أن يكون أبناؤهم ضمن الممموعة الضابطة إذ أن بعض الأه 

بالرغم من كونهم مؤهلين للالتحاق بالبرنامج، فضلاً عن استثنائهم منها لأغراض 

التقويم. لذلك عندما يحاول المقومون الاقتراب من التصاميم التمريبية أو توظيفها ، 
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ا مشكل بحد ذاته. )كوالنميلو فإنهم يلمؤون عادة إلى تصاميم الممموعة الواحدة ، وهذ

 (.342، ص2012وديفيز، 

 : مشكلات استعمال مقوم خارجي

رغم المزايا التي يتمتع بها المقوم الخارجي الا أن الاعتماد الكلي عليه هو عمل  

غير صائب. مثا افتقار هذا النوع من التقويم الى الخبرة العامة التي تتراكم لدى 

معين. بالاضافة الى أن التحرر من عواقب شخص يخدممدة طويلة في نظام 

استنتاجات التقويم يقابلها التزام أقل من المقوم الخارجي تماه البرنامج، وكذلك اهتمام 

أقل بكيفية نأثير التقويم في تحسين البرنامج. إضافة الى إهماله الوظيفة التكوينية  التي 

ن ختاميا فقط، إضافة الى تلعب دورا مهما في تحسين البرنامج ، حيث يميل أن يكو

، 2012الأعباء المالية التي يتطلبها استدعاء مقومين خارجيين. )كوالنميلو وديفيز، 

 (.343ص

 إطار عام لتقويم البرامج : كيف يمكن تقويم برامج الموهوبين؟

( منحًى قابلاً للتطبيق مباشرة، وهو 2012لتسهيل عملية التقويم، قدمَ بورلاند) 

تطلب خبرة في الإحصاء أو القياس النفسي، وهو مصمَم للمعلمين منحى بحسبه لا ي

ومنسقي البرامج والممارسين الآخرين ، فضلاً عن تركيزه على أهداف البرنامج . 

 وهي مفصلة على النحو التالي : 

 الخطوة الأولى : تعريف أهداف البرنامج أو تحديدها

د أنها تشير إلى الفوائد من خلال استعراض أهداف البرنامج وتحديدها، والتأك 

 التي سيمنيها الطلاب نتيمة لتطبيق هذا البرنامج. 

 الخطوة الثانية : اختيار أهداف للتقويم الحالي

تحاول البرامج عادة تحقيق ممموعة من الأهداف. ولتحقيقها جميعاً، فإن المهود  

نطقي الاقتصار المبذولة في عملية التقويم تمعل العملية صعبة للغاية. لذلك ، فمن الم

 على عدد قليل منها في أيَ تقويم سنوي. 

ويعتمد اختيار الهدف على عوامل متنوعة، وقد يكون منهاتأكيد السنة القادمة ، أو 

جوانب القصور المدركة التي تحتاج إلى معالمة كما لا توجد حاجة لمحاولة تغطية كل 

ثل النموذج في الشكل هدف في كل عامن. وفي هذه الحالة، يمكن إعداد نماذج، م

(، تتضمن كتاب الأهداف، والمعلومات الإضافية. ويمب القيام بذلك قبل بدء العام 01)

 الدراسي؛ ممَا يتيح إمكانية التخطيط للبيانات الختامية والتكوينية.  
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 هدف البرنامج

 النشاط
السلوكات 

 والنتاجات

نقاط 

 الملاحظة
 التحليل الأداء المعيار

      

 التمميع ) التركيب(

 ( : نموذج تخطيط تقويم البرنامج المستند إلى الأهداف.1الشكل )

 (.240، ص2012المرجع : )كوالنميلو وديفيز، 

الخطوة الثالثة: تحديد أنشطة البرنامج، والمخرجات، والمعايير المتعلقة بالأهداف 

 المختارة 

، وهي مصممة لتحقيق الأهداف، تعقد أنشطة متنوعة للبرنامج طوال العام القادم  

الخطوة التالية بعد ذلك هي تعبئة النماذج الخاصة بهذه الأنشطة، بحيث يمكن مراقبة 

سلوكات الطلاب التي سوف تسُلط الضوء على التقدمُ نحو الهدف. فعلى سبيل المثال، 

إذا كان الهدف المراد تحقيقه هو تطوير الطالب مهارات البحث، فإن عمله في 

اريع المستقلة يعُدَ أحد الأنشطة الواضحة التي يمكن من خلالها مراقبة السلوك المش

الذي يدل على كيفية تقدمَ الطالب، ومن ثم يمكن وضع قائمة بأكبر عدد ممكن من 

، 2012الأنشطة على النحو المخطط لذلك خلال العام الدراسي. )كوالنميلو وديفيز، 

 (.244ص

لأنشطة مظهر أو نتاج قابل للملاحظة إلى وسوف يكون لكل نشاط من هذه ا 

درجة ما وهذه يمب وضعها في قائمة أيضا، كما هو الحال عند مراقبة السلوكات أو 

المخرجات، وأخيرا يمب تحديد معايير أو مستوى الأداء المرغوب. وباستعمال المثال 

ب لإتمام السابق ، واعتمادا على الخبرة السابقة، يمب اشتراط نسبة محددة من الطلا

 المشاريع كأحد معايير تحقق الهدف. 

 الخطوة الرابعة : تسميل أداء الطلاب وتحليله

ينفذ كل نشاط متصل بهدف البرنامج، يمكن تسميل مستويات الأداء الفعلية  عندما 

للطلاب، ومن ثم مقارنتها بالمعيار الموضوع مسبقًا. كما يمكن تسميل بعض 

الملاحظات التحليلية التي تتصل بالمدى  الذي تحققت به المعايير وما يعنيه ذلك. 

طة المدونة في العمود الأول من وعندما تنفذ هذه الخطوات بحيث تشمل جميع الأنش

القائمة، يمكن كتابة فقرة أو فقرتينللتعليق على مدى تحقق الأهداف، وما يمب عمله 

في المستقبل. وعند الانتهاء من تنفيذ ذلك لكل الأهداف المرجوة، يمكن إجمالها في 

 (.245، ص2012تقرير التقويم. )كوالنميلو وديفيز، 

 تقرير الخطوة الخامسة : كتابة ال

إن تقرير التقويم يمب ألا يكون ممرد ملخص للتقدم الذي أحرزه باتماه الأهداف  

المحددة بالتقييم خلال العام الدراسي، بل يمب دمج المعلومات التي جُمعت في العملية 

 السابقة في تقرير التقويم الذي يراعي الأمور التالية: 
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 من مستفيدي البرنامج.  الحقائق متعددة البنى الخاصة بممموعات متنوعة ( أ

 تأثيرات البرنامج في السياق الأكبر الذي وجد فيه. ( ب

 العواقب المعنوية والأخلاقية لأنشطة البرنامج. ( ت

( أن النتائج المعنوية والأخلاقية للبرنامج يمب أن تكون 2012اعتقد بورلاند ) 

قية التي تظهر جزءاً من التقويم الشامل القائم على الاستعمال ومن بين الأسئلة الأخلا

عادة في سياق برنامج الموهوبين أسئلة تتعلق ب تزويد البرنامج الطلاب بالخبرات 

الملائمة لهم فقط، ومدى إنصاف إجراءات الكشف عن الموهوبين والتعرف عليهم، 

وهل هناك مزايا أو مسؤوليات اجتماعية مترتبة ضمنيًاعلى تسمية طالب موهوب؟ ، 

البرنامج كنموذج يحتذى به ... )كوالنميلو وديفيز،  وأخرى تتعلق بمدى صلاحية

 (.345، ص2012

وأيًا كانت النتائج فقد يوفر تطبيق نموذج بورلاند للمستفيدين منه حقائق  مختلفة  

قد يدلون بها في عملية التقويم ، ويسهمون في بناء نتائج التقويم فيما تعلق بالتأثير في 

لمدرسية ومع أولياء أمورهم. ونأمل أن يركز حياة الطلاب الموهوبين وعلاقاتهم ا

على التأثيرات المانبية في السياق الأوسع الذي يعمل من خلاله لا كما جاء في عنوان 

(: " نمحت العملية، Mc Corkle, 1986دراسة لتقويم البرامج أجراها ماك كوركيل)

 لكن المريض مات". 

  :خاتمة

قويم لتعليم الموهوبين ، يعاني من إن النموذج العربي للتشخيص والعلاج والت 

مشكلات حقيقية في أدناها عدم الاتفاق على تحديد مفهوم حقيقي لعلم نفس الموهبة 

والتفوق والإبداع، وهي مشكلة لا تخص العالم العربي فقط، فلازال العلماء الغربيون 

ة أو يبحثون في هذه المفاهيم منذ عقود من الزمن. وعلى سبيل المثال فإن كل ولاي

مقاطعة أمريكية تضع مفهومًا خاصًا بها للطفل الموهوب.  اضافة الى مشكلة أخرى 

تتعلق باستيراد البرامج الخاصة بالموهوبين، وكمثال على ذلك برامج التسريع، 

والبرامج الاثرائية، ونموذج الذكاءات المتعددة، وبرامج الكورت ... ومحاولة تطبيقها 

ا مع واقعنا الثقافي والحضاري فلا زالت أمريكا مثلاً دون النظر إلى مدى انسمامه

وهي الرائدة في هذا الممال تتخبط منذ أوائل السبعينات في تأثيرات البرامج والبرامج 

الخاصة في مقاطعاتها حيث تظهر مشكلات تتعلق بالمنس والتنوع الثقافي ... وبالمثل 

لنده وأستراليا واليابان مشكلات أخرى في دول مماثلة كإنملترا  وروسيا واسكت

وغيرها إحداها تتعلق بسياسات وفلسفات تلك الدول وممارساتها التربوية ...ولازلنا 

 نقتبس نماذج تربوية دون تفحص وحكمة ولكن غالباً هذا الذي يحدث. 

يتناقض مع النموذج الشرقي ، " مع أن  ولا يمب أن ننسى أن النموذج الغربي ، 

ي العالم ، وكلا منهما يعكس مفهوما اجتماعيا لتحديد القدرات كلا النموذجين مطبقان ف

الكامنة وتطويرها. وليس من السهل دائما على المربين الممارسين رؤية تأثير 
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الافتراضات غير المثبتة حول المواهب والنبوغ، وقد يبدو من غير الحكمة اقتباس أي 

لاختلافات الحتمية في نموذج تربوي مباشرة من ثقافة إلى أخرى ، دون تكييف ا

وجهات النظر والخلفية الاجتماعية. ولا شك أن أي وجهة نظر أكثر شمولية لا تتحدى 

المفاهيم السائدة والتأثيرات التربوية غير المثبتة فحسب، ولكنها يمكن أيضا أن توفر 

ً لمقدمي الخدمات التربوية الذين يهدفون إلى إحداث التغيير. إن حياة كل فرد  دعما

لفرص المتاحة لها تعدُ فريدة بحد ذاتها، ولهذا يمب أن يظل المنحنى الأكثر ارتباطا وا

شمولياً، وطويل المدى، وينظر إلى المواهب والنبوغ كأنماط فريدة ضمن سياق 

( ")ستيرينبرغ وديفيدسون، Baltes, Stauding & Lindberger, 1999ثقافي)

 (.116، ص 2012
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 المراجع: 

(. التأثيرات بعيدة المدى للبرامج الإثرائية 2013محمد عبد المميد. )ابراهيم، أسامة 

الصيفية بالمملكة العربية السعودية"دراسة كيفية". دراسات تربوية واجتماعية ، 

    68ـ-11(، 03) 19

(. تقويم برنامج رعاية الموهوبين في 2013المغيمان، عبد الله . معاجيني، أسامة )

 .2013(، مارس 1) 14مملة العلوم التربوية والنفسية ،   مدارس التعليم العام.

)معايير برممة تربية الموهوبين: دليل لتخطيط خدمات  2014جونسن، سوزان ك. 

(، مكتبة العبيكان: 1)ط.عالية المودة وتنفيذها( ترجمة صالح أبو جادو، 

 .السعودية

لعربية. ورقة عمل (. واقع رعاية الموهوبين في المدرسة ا2008ربيع، المبارك ، )

 1- 3مقدمة للمؤتمر السادس لوزراء التربية والتعليم في البلاد العربية، الرياض، 

 مارس .

(. مفاهيم الموهبة. ترجمة داوود 2012ستيرنبيرغ، روبرت. ديفيدسون جانيت. )

(، مكتبة العبيكان 1سليمان القرنة، خلوج أديب الدبابنة، أسامة محمد البطاينة، )ط.

 كة العربية السعودية.: الممل

(. تقويم غرف مصادر الموهوبين في المدارس الحكومية 2018سعيفان، هدى )

الأردنية في ضوء المعايير العالمية ، أطروحة دكتوراه  غير منشورة، المامعة 

 الأردنية. 

(تقويم برامج الموهوبين أسس علمية وفق معايير 2014عدنان محمد القاضي، ) 

 الاداء العالمية في برامج تربية الموهوبين ، الكويت: دار المسيله للنشر والتوزيع.

(. تقييم برامج الموهوبين في مملكة البحرين من وجهة نظر 2016القاضي عدنان )

 . 44-13(،3) 17ية والنفسية ، الطلبة والمعلمين. مملة العلوم التربو

( المرجع في تربية الموهوبين. ترجمة 2012كولانميلو، نيكولاس. ديفيز، غاري. )

، مكتبة العبيكان : المملكة 1صالح محمد أبو جادو و محمود محمد أبو جادو، ط 

 العربية السعودية. 

للطلبة الموهوبين ، تعريب  ( تصميم مناهج ستيم2017برونوين،. ) ماكفارلين،

 ، مكتبة العبيكان : المملكة العربية السعودية. 1محمود محمد الوحيدي، ط

(. نحو استراتيمية عربية لتنمية الابداع ورعاية الموهوبين. 2008محمد، مصطفى )

ورقة عمل مقدمة للمؤتمر السادس لوزراء التربية والتعليم في البلاد العربية ، 

 ارس .م 1- 3الرياض، 

(. مشروع الاستراتيمية العربية للموهبة 2009المنظمة العربية للثقافة والعلوم ) 

والإبداع في التعليم العام . تونس: المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، 

 ومؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع.
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(. واقع رعاية الموهوبين 2018مركز الامارات للدراسات والبحوث الاستراتيمية )

.  2016ـ 2012في دولة الإمارات العربية المتحدة دراسة مسحية ميدانية 

 (،  الامارات العربية المتحدة:  قنديل للطباعة والنشر والتوزيع.1)ط.
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