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 هقدهة 

النظاـ التعليميّ ىو عبارةٌ عن ت٣موعةٍ من ات١كوّنات التي ترتبط  
معاً داخل ت٤يطٍ مشتًؾٍ بينها، ويقوـ كلٌّ منها بوظيفةٍ ت٤دّدةٍ 
مكمّلةٍ لوظائف بقيّة مكوّنات النظاـ، وتتّصل ىذه ات١كوّنات 

نهاية ت٥رجاتٍ مستهدفةً، معاً بتوفّر بيئةٍ مناسبةٍ؛ لتُنتِج في ال
وبالإمكاف معرفة مدى ت٧اح النظاـ من خلاؿ التغذية الراجعة 

 التي تٯكن اتٟصوؿ عليها من النتائج.
والنظاـ التعليميّ ىو الإطار الذي يضمّ عناصر العمليّة التعليميّة  

 ةوات١علمتُ وات٢يئة الإداريّ  ومكوّناتها، سواءً كانت مكوّناتٍ حيةً، مثل: الطلاب
والعاملتُ كافةًّ، أو مكوّناتٍ غتَ حيّة، مثل: ات١ناىج، وات١قررات، وات١باني، 
والأىداؼ والغايات، كما تدخل ضمن مفهومو العلاقات الوظيفيّة التي تربط 
ىذه ات١كوّنات معاً، وكلّ ما ت٭دث بتُ ىذه ات١كوّنات بسبب العلاقات التي 

 أىداؼٍ ت٤دّدةٍ مسبقاً. تربطها معا؛ً لتأدية وظائف معيّنةٍ، وتٖقيق
وتٯكن تعريف النظاـ التعليميّ بأنوّ ت٣موعة ات١بادئ والقيم التي توجّو  

العمليّة التعليميّة إلذ طرؽٍ ت٥تلفةٍ؛ لتحقيق أىداؼٍ ت٤دّدةٍ مسبقاً، حيث تكوف 
 ات١ؤسّسة وعنصرا العصر والبيئة من الأمور المحدّدة. 

لابدّ من التأكّد من وجودىا في وتٯتلك النظاـ التعليميّ عدة عناصر  
  النظاـ للتمكّن من إطلاؽ لفظ النظاـ التعليميّ عليو، وىذه العناصر ىي:

ات١رجعيّة: ىي عبارة عن ت٣موعة ات١بادئ والقوانتُ التي لابدّ من توفّرىا في  
النظاـ التعليميّ؛ حيث يرُتكَز عليها في تٖديد الأىداؼ التعليميّة وتوجيهها 
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  بشكلٍ عاـ.
الأىداؼ: ىي ت٣موعة النتائج ات١توقعّة، والغايات التي يصبو النظاـ  

التعليميّ لتحقيقها، من خلاؿ وضع خطط عملٍ مسبقةٍ ضمن ات١وارد ات١تاحة، 
ولا بدّ من وجود الأىداؼ للنظاـ التعليميّ؛ لتوجيو العملية التعليميّة كاملةً إلذ 

 الاتٕاه الصحيح.
يط بالشخصية ات١ستهدَفة في النظاـ التعليميّ، البيئة: ىي البيئة التي تٖ

سواءً الطلابٍ أو المجتمع المحليّ، وتعُدّ العلاقة بتُ ات١تعلم والبيئة علاقةً متبادلة؛ 
إذ يؤثرّ كل طرؼٍ في الآخر إت٬ابياً أو سلبياً. الأفكار وات١ؤثرات العقيدة والدين: 

ث يبُتٌ ىذا النظاـ وتوضع فالدين ىو ات١ؤثر الأوّؿ في النظاـ التعليميّ، حي
 أىدافو لتكوف النتائج متوافقةً مع الدين والعقيدة.

الأفكار السائدة في المجتمع: يعتمد النظاـ التعليميّ على أفكار أفراد 
المجتمع وتصوّراتهم، فإذا كانت ىذه الأفكار والعادات إت٬ابيةً فإفّ النظاـ 

فكار سلبيةً لأدى ذلك إلذ وجود التعليميّ يكوف سليماً، بينما لو كانت ىذه الأ
 نظاـ تعليميّ ىدّاـ وفاسِد.

وبالطبع لا يوجد نظاـ تعليمي واحد تٯكن وصفو بأنو الأمثل، وتٯكن  
ىو بناء فكري اجتماعي لا  ،الاحتذاء بو، فالنظاـ التعليمي كأي نظاـ آخر

 تٯكن استنساخو ونقلو كما ىو على علاتو، لكن تٯكن أف نهتدي بو في تطوير
أنظمتنا مع مراعاة السياقات السياسية والاجتماعية والاقتصادية ومع مراعاة 
خصوصياتنا اتٟضارية والدينية، فمثلا يقر اتٞميع بتميز النظاـ التعليمي الياباني 

 لكن ىل يناسبنا كما ىو؟ ىل سينجح إف طبقناه ىنا تْذافتَه؟
ات ات١ادية كأف الإجابة يقينا بالنفي، لأف النقل ىكذا يصلح في ات١نتج
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تستورد سيارة، أو حتى نستورد مصنعا كاملا للسيارات أو لأجهزة الكمبيوتر، 
لكن ات١نتجات ات١عنوية ات١رتبطة بتكوين الإنساف فتحتاج شروطا عديدة لأف 
تنجح أوت٢ا مراعاة ات٠صوصية اتٟضارية والعقائدية، فلا يصلح فيها الاستتَاد، 

 ن والاىتداء بتجاربهم.بل يلزـ فيها الاقتداء بالآخري
وىذا ما ينبو إليو ىذا الكتاب، فقد أورد تٕاربا للأنظمة التعليمية ات١ختلفة 
في الشرؽ والغرب، كلها ناجحة على الرغم ت٦ا يوجد بينها من تباينات، فبأيها 

 نقتدى؟
النجاح، وبالوقوؼ على حقيقة مات٨تاج  أسبابالاقتداء يكوف باكتشاؼ 

د ذلك يتم تصميم كل النظم في كل مناحي حياتنا وحقيقة ما لدينا.وبع
تتحوؿ أنظمتنا إلذ ما يشبو لوحات الكولاج، أو القص  ونواحيها، شريطة ألا

واللصق من تٕارب الآخرين، فلو فعلنا ذلك ستأتي نظمنا شبيهة بات١لابس الرثة 
ات١لأى بالرقع، وليس ىذا ما نريد لأمتنا، وليس ىذا ات١ستقبل الذي نرجوه 

 جيالنا القادمة.لأ
وىذا يستلزـ كذلك توضيح وتٖديد ات١فاىيم، تٙة اتفاؽ بتُ اتٞميع على  

عدـ مناسبة نظامنا التعليمي ت١تطلبات العصر، وقصوره عن الوفاء باحتياجات 
  الأمة، لكن ىل ت٭تاج إصلاحا أـ تطويرا أـ تغيتَا شاملا كاملا؟

اث تغيتَاتٍ أو تعديلاتٍ تطوير التعليم مصطلحٌ يشتَ إلذ إحد كذلك فإف 
في نظاـ التعليم. ونظاـ التعليم سواءٌ في الدوؿ ات١تُقدِّمة أو الناميَّة ليس مستقلاً 
بذاتو، وإت٪ا يتأثر ويؤثر في أنظمة أخرى في المجتمع مثل: النظاـ السياسي 
ات التي  والاقتصادي والإداري والاجتماعي والثقافي والتقتٍ، ولذا ت٧د أف التغتَر

ثت في الربع الأختَ من القرف العشرين، قد استوجبت في كثتٍَ من الدوؿ حد
 إحداث تغيتَ في النظاـ التعليمي بها.
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وتُستخدـ في الإشارة إلذ التغيتَات التي تٖدث في النظاـ التعليمي ثلاثة  
 مصطلحات:

 التعليم، وإعادة بناء التعليم. نظاـ إصلاح التعليم، وتطوير 
يشتَ ىذا ات١صطلح عادةً إلذ تغيتَات جزئيةٍ في  ُى:أولا: إصلاح انزؼه

نظاـ التعليم، سواءً أكانت ىذه التغيتَات في ىيكل التعليم مثل زيادة أو إنقاص 
سنة في إحدى مراحل التعليم أو تغيتَ نظاـ التشعيب إلذ علمي وأدبي 
 ورياضيات في ات١رحلة الثانويَّة، أو في مضامتُ ات١ناىج مثل إضافة أو حذؼ
بعض ات١قُرَّرات، وإدخاؿ بعض ات١فاىيم اتٞديدة في بعض ات١قُرَّرات، أو في تقدنً 
خدمات التعليم في ات١درسة، مثل العناية بالنشاط ات١درسي رياضياً كاف أـ 

 اجتماعياً أـ ثقافياً، أـ تطوير الكتب ات١قُرَّرة وت٨وىا.
ـ الكامل في وقد يكوف الإصلاح موجهاً إلذ الإجراءات، مثل نظاـ اليو  

بعض الدوؿ ونظاـ الفصلتُ الدراسيتُ، ونظاـ الساعات ات١عتمدة، وت٨و ذلك. 
 يقوؿ بعض ات١تخصصتُ عن سياسة تغيتَات اتٞزئية في نظاـ التعليم.

مصطلح التطوير إلذ إجراءاتٍ  يشتَ رطىَش َظبو انزؼهُى: :ثبَُب
تبادلة بتُ مُكوَّنات أعمق في نظاـ التعليم، حيث ينظر في التطوير إلذ الآثار ات١

النظاـ التعليمي، فالتغيتَ الذي ت٭دث في أىداؼ التعليم )أحد مُكوَّنات النظاـ( 
يقتضي تغيتَاً في ت٤تويات ات١ناىج، وفي ات١واد التعليميَّة وفي أساليب التدريس 

والافتًاض الأساسي الذي يعتمده  وفي تدريب ات١عُلِّمتُ وفي طرائق التقونً.
التسليم بأف العيب اتٞوىري في نظاـ التعليم ىو تدني مستويات التطوير ىو 

أداء العاملتُ فيو طلابًا كانوا أـ مُعلِّمتُ أـ إداريتُ، وأف آليات التطوير ىي أف 
تتدخل السلطة ات١ركزيَّة في النظاـ التعليمي، لتقوـ بتحديد أىداؼ التطوير 

فراد الفئات ات١عنية ووضع أولوياتو ووصف الأدوار التي ت٬ب أف يؤديها أ
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بالتعليم: الطلاب وات١عُلِّموف وات١ديروف وات١وجهوف، وإبلاغهم بها، ومتابعة 
  تنفيذىم إياىا، وتقونً أدائهم بصورٍ شتى.

وىذا يعتٍ أف حركات تطوير التعليم تستهدؼ تشديد قبضة السلطة  
وتطبيق نظاـ ات١ركزيَّة على التعليم، وزيادة عمليات ات١راقبة والإشراؼ والضبط 

 الثواب والعقاب.
وقد عُنيت الدراسات اتٟديثة في ت٣اؿ التغيتَات في نظاـ التعليم بتقونً  

المحاولات التي جرت في بعض البلاد ات١تُقدِّمة تٖت شعار إصلاح التعليم أو 
تطوير التعليم. وقد قررت بعض الدراسات قصور ىذه المحاولات في تٖقيق 

ولذا صار ات١صطلح الأكثر تداولًا ىو مصطلح إعادة الأىداؼ ات١نشودة منها، 
ولا يعتٍ ىذا ات١صطلح ىدـ مُؤسَّساتو اتٟاليَّة، أو أف يتوقف  بناء التعليم.

نشاطها انتظاراً لإقامة البناء اتٞديد، وإت٪ا يعتٍ أف تُستبدؿ تصوررات جديدة 
 نفوس الطلاب بالتصوررات اتٟاليَّة للتعليم، وت٬ب أف تستقر ىذه التصوررات في

وات١عُلِّمتُ والإداريتُ ومن ىم في قمة ات٢رـ التعليمي، وأف تشيع لدى كل ات١عنيتُ 
  بالتعليم وخاصة أولياء أمور الطلاب.

وتعتمد حركة إعادة بناء التعليم موجهاتٍ أساسيَّة منها: غاية التعليم، ىي  
إطار أفكارٍ مثل التعلرم  أف يتعلَّم الطلاب كيف يتعلَّموف وأف يتابعوا التعلرم في

الذاتي والتعلرم مدى اتٟياة. اقتًاف التعليم بالعمل، تْيث يكوف للتعليم عائدٌ 
اجتماعيٌ على الفرد والمجتمع. ومقتضى ىذا ىو ضرورة التئاـ الفكر النظري 

 بالتطبيق العملي في كل ت٣الات التعليم، وفي سائر مراحلو.
 قاطبةً تتعرض لتحدياتٍ شتى، منها ما تٮص إفّ نظم التعليم في بلاد العالد 

النظاـ السياسي والاقتصادي والاجتماعي والدتٯوجرافي، ومنها ما يتصل 
بالانفجار ات١عرفي، والثورة التقنيَّة، وخاصةً في وسائل الاتصاؿ. وأف التصدي 
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ت٢ذه التحديات لن تٕدي فيها عمليات الإصلاح اتٞزئي، أو تطوير التعليم 
  مهما كانت نوايا القائمتُ بها صادقة.مركزياً، 
ومن الضروري جدا أف يتوجو التعليم إلذ تأصيل الذاتيَّة الثقافيَّة لكل أمة،  

وأف يتصدى لعلاج حالات الاعتلاؿ الاقتصادي والاجتماعي وات٠لقي التي 
تنشأ في المجتمع لأسبابٍ ت٥تلفة، وىذا يعتٍ تأكيد القيم الدينيَّة والاجتماعيَّة 

ت٠لقية والثوابت في كل ت٣تمع. إف التعليم في أي ت٣تمع نسقٌ ثقافي، وإف إعادة وا
بنائو تعتٍ في التحليل النهائي إحلاؿ معتقداتٍ وتصوررات وقيمٍ ومعارؼ جديدةً 
لدى ات١عنيتُ بالتعليم وات١شاركتُ فيو وخاصة ات١عُلِّمتُ الذين يعملوف في ت٣اؿ 

الطلاب وات١ديرين وات٢يئات ات١عاونة في مُؤسَّسات الإنتاج التعليمي، بالإضافة إلذ 
 التعليم.
ىذه الافتًاضات الأساسيَّة تقتضي تغيتَاتٍ جذريةٍ شاملةٍ في أىداؼ  

التعليم، وفي بنيانو التنظيمي، وفي مضامتُ مناىجو، وفي أساليب تقدتٯو، وفي 
لتعليم، وفي نظم ات١واد التعليميَّة )الكتب ات١قُرَّرة وت٨وىا( وفي استًاتيجيات ا

 تقونً إت٧ازات الطلاب وات١عُلِّمتُ وإت٧ازات نظاـ التعليم بوجو عاـ.
وقد خلصت الدراسات اتٟديثة في ت٣اؿ تغيتَ نظم التعليم إلذ أف ىناؾ  

 صيغتتُ لتطوير التعليم، أو إعادة بنائو:
توصف بأنها تقنيَّة صناعيَّة، تسوِّي بتُ تطوير نظاـ  انصُغخ الأونً: 

عليم وتطوير مصانع الأغذية أو الأسلحة أو الأحذية، ويفُتًض في ىذه الت
الصيغة أف إصلاح التعليم، أو بالأحرى تطويره، يعتٍ تٖستُ مُدخلاتو، وعملياتو 
للوصوؿ إلذ تٖستُ ت٥ُرجاتو. وقد استعتَت ىذه الصيغة من ت٣اؿ الصناعة 

 وإدارة الأعماؿ، وطبُقت في ت٣الات التعليم.
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وتوصف بأنها صيغة ثقافيَّة إيكولوجية، وتعتمد ىذه  نثبَُخ:وانصُغخ ا 
الصيغة الافتًاضات الأساسيَّة الآتية: نظم التعليم في بلاد العالد ات١ختلفة، تٕسد 

ومُؤسَّسات التعليم وإف اتٖدت في  ،ثقافة المجتمع في كل بلد من بلداف العالد
 اىج( فإنها ت٘ثل ثقافاتٍ ت٥تلفة.ىياكلها ات١ظهرية العامة )البناء، ات١ختبرات، ات١ن

، أف بدائل من أجل إعادة بناء التعليمعدة وتقتًح الدراسات اتٟديثة  
يُستبدؿ بالتطوير ات٠طي السلطوي تطويرٌ تكوف فيو القيادة تٚاعيَّة، يتولاىا أىل 
ات١عرفة العلميَّة ات١ضبوطة بشؤوف التعليم، وذوو ات٠برات اتٟيَّة العميقة تٔجالاتو. 

العدوؿ عن البتَوقراطية، واتباع التعليمات التي تفرض على ات١عُلِّمتُ وات١وجهتُ و 
والطلاب إلذ زيادة ات١ساحة ات١تاحة لكل الفئات ات١عنية بالتعليم، للمشاركة في 
اتٗاذ القرارات التي ت٘س حياتهم، وتتصل تٔمارساتهم. مع إتاحة قدرٍ كاؼٍ من 

 ت٣الات تغيتَ التعليم في نطاؽٍ ما يتُفق عليو.حرية التفكتَ والعمل للعاملتُ في 

 ات١ؤلف
 

 
 
 
 
 
 
 



 02 

 
 
 
 
 
 
 
 

  



 03 

  الفصل الأول

 هفهوم النظام التعليوي

ينشأ النظاـ التعليمي مع اتٟاجة إلذ قياـ الدوؿ اتٟديثة بتعزيز 
سلطتها على جزء كبتَ من المجتمع بهذا ات١عتٌ، إلذ جانب عناصر 

حًا ذا أت٫ية كبتَة في السماح أخرى، سيصبح النظاـ التعليمي سلا
 ،للدولة بالاضطلاع بالدور ات١ركزي للحكومة وإدارة ت٣تمع معتُ

لأف ىدفها الرئيسي ىو نقل الشعور بالانتماء والوحدة إلذ تلك 
الدولة التي ت٘ثل الدولة، لقطاعات ت٥تلفة من السكاف. وتضمن 

مي حصوؿ تٚيع ات١عرفة وات١عرفة التي تنقلها الدولة في نظامها التعلي
الأفراد في المجتمع على نفس النوع من التعليم وبالتالر تٖقيق 

  التوازف.

ويعتبر النظاـ التعليمي أحد أىم عناصر المجتمعات اتٟديثة، وىو خلق  
الإنساف الذي يتمثل ىدفو الرئيسي في السماح تٞزء كبتَ من المجتمع، إف لد 

تدريب مثل طواؿ حياتو. إنو ات٢يكل يكن كلو، بتلقي نفس النوع من التعليم وال
 العاـ الذي يتم من خلالو تنظيم تعليم أمة معينة بشكل رتٝي.

سيظهر ىذا النظاـ الذي سيتعامل مع حكم ات١صائر التًبوية للبلد دائمًا  
بشكل رتٝي من خلاؿ قانوف يكشف بوضوح تٚيع ات١كونات التي تتدخل في 

أيضًا على وظائف أخرى مثل التنشئة  ىذه العملية. وت٭توي النظاـ التعليمي
الاجتماعية للأفراد وخيارات التدريب ات١ختلفة ت١واجهة عالد العمل الذي ينووف 
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 إدخالو فيو بطريقة مرضية. 
ويتميز النظاـ التعليمي بالتواجد طواؿ فتًة الطفولة وات١راىقة للأفراد  

يم تنظيمي في فتًات الذين يشكلوف المجتمع، على سبيل ات١ثاؿ، فهو يتمتع بتقس
ت٥تلفة تغطي فتًات حياة الشخص، وفقًا لاحتياجات ومصالح كل بلد، تٯكن 

إلذ  ٘تنظيم النظاـ التعليمي في مستويات أكثر أو أقل تتًاوح بشكل عاـ من 
عامًا، ولضماف فعالية النظاـ، من الضروري إنشاء نظاـ لتقييم ات١عرفة،  ٛٔ

ف الطلاب قد تعلموا وفقًا للمحتوى الذي يتم والذي يسمح لنا تٔعرفة ما إذا كا
  تدريسو.

ويضاؼ إلذ تقييم الطلاب أيضًا اتٟاجة إلذ تدريب وتٖديث أعضاء ىيئة  
التدريس باستمرار، تْيث تٯكنها بهذه الطريقة الاستجابة بفعالية ت١تطلبات 
الطلاب. وتٯكن تقدنً التدريس من قبل كياف تعليمي تديره الدولة أو كياف 

ص، ولكن بعد ذلك ت٬ب أف يكوف ىناؾ ىيكل أساسي مشتًؾ، وىو خا
العمود الفقري الذي يتمتع فيو كل شخص بنفس الإمكانيات والفرص لتعليم 
أنفسهم، تعلم نفس المحتويات، دوف ت٘ييز بتُ العرؽ أو الوضع الاقتصادي 

  الاجتماعي.
بشهادات وتٯكن ت٘ديد النظاـ تٔرور الوقت وبعد ات١رحلة الإلزامية،  

جامعية، وىي اختيارية ولكن يتبعها جزء كبتَ من السكاف تٔهمة التخصص في 
ت٣اؿ ما وبالتالر تطوير مهنة تسمح ت٢م بإعالة أنفسهم. اقتصاديًا في حياتو، 

 بالإضافة إلذ قدرتو على التطور في المجاؿ ات١هتٍ الذي اختاره مهنيًا.
التفاوت بتُ أولئك الذين  ويتم إنشاء النظم التعليمية على أساس فكرة 

ت٭ضروف لتلقي ات١عرفة وأولئك الذين يتلقونها في المجموعات بشكل عاـ كبتَة 
في نفس الوقت،  العدد لتشجيع التنشئة الاجتماعية بتُ الأفراد ات١ختلفتُ، و
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 تفتًض الأنظمة التعليمية أنو مع تقدـ ات١ستويات، يزداد تعقيد ات١عرفة تدرت٬يًا.

تٕاىل أت٫ية بعض اتٞوانب في العملية التعليمية، وبالطبع، ت٬ب ولا تٯكننا  
أخذىا في الاعتبار عند معاتٞة التغيتَات أو التحسينات في النظاـ، مثل ات١بادئ 
التوجيهية الأكادتٯية، واللوائح، ودمج الطلاب مع مشاكل التعلم. والدور 

ة بتُ الآباء وات١علمتُ الرئيسي الذي تلعبو العائلات وبالتالر من ات١هم إقامة صل
 والسلطات.

 أولا: يكىَبد انُظبو انزؼهًٍُ:

ت٭تاج أي نظاـ تعليمي ناجح إلذ كادر  
أكادتٯي ت٦ُيّز ومليء بات٠برات إلذ جانب ات١هارات القياديةّ لتستَ العمليّة 

ات١وارد البشريةّ،  التعليميّة، رغم كُلّ التطوّرات التي باتت تقُلّل من الاعتماد على
وتُسهّل تقدنً ات١علومة في قالب تقتٍ ت٦ُنهج وعالر اتٞودة، الا أنوّ لا تُٯكن 

 الاستغناء عن وجود ىذا الكادر. 
ب بتتفرعّ الكيانات الأكادتٯيّة بس 

تقسيمات الدولة وقوانينها، وفي كُل مستوى اجتماعي يوجد سُلطة حاكمة ت٢ا 
طوة مركزيةّ على ات١ناىج الأكادتٯية ضمن وحدتها الاجتماعيّة، وتعمل على س

تقوية البرامج التأىيليّة والتًبويةّ، ودراسة حالة كُل طالب مع إمكانيّة تقدنً 
 ات١سُاعدات والدعم ت١ن ت٭تاج. 

تعُتبر أوؿ تٜس سنوات من حياة الطالب  ٖ
ية الطفل، وترسيخ ات١فاىيم الأكادتٯية الأساسيّة التي ذات أت٫يّة بالغة في تنم

تُساعده في كافةّ جوانب حياتو، حيث إفّ التجارب التعليميّة في ىذه ات١رحلة 
 العمريةّ تعُد الأكثر تأثتَاً في ات١هارات التي يكتسبها الطفل. 
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تٖتاج عمليّة التعليم إلذ دراسة وإعداد ات١واد  :ٗ
اسيّة، وعرض النتائج والنقد وات١لاحظات عليها لتطويرىا، ثم العمل على الدر 

دمج العمليّة التعليمية مع التكنولوجيا، والاستفادة من ات١هارات التقنية ات١تطوّرة 
التي تقدّمها، مع مراعاة دراسة حالة الطالب ومدى استقبالو للمعلومات ونوع 

 تقدنً ات١علومات لو.البيئة التي تربّّ بها، والطرؽ الأنسب ل
تعمل ات١راجع ات١تطوّرة في عصر  :

الثورة التكنولوجيّة، وات١علوماتيّة على مزج كافةّ التطوّرات التي طرأت على المجاؿ 
الأكادتٯي، وتنميتها وصبِّها في قالب واحد متطور يستوعب احتياجات الطلاب 

 ي حوؿ كياف ات١ؤسسة التعليميّة وات١درسة.لإعادة صياغة الوعي الفكر 
يتوجب على النظاـ التعليمي مُراعاة 
العادات الاجتماعيّة، والدينية، والأخلاقية، والثقافيّة في البيئات التعليميّة، 
تْيث يقوـ بتطويرىا، وتبسيطها للدارستُ، وتقدتٯها للطالب بقالب أكادتٯي 

بي يعكس رؤيةً جيّدةً عن وسطو ات١حُيط، ولا يعزلو عنو. ت٦ُنهج وإت٬ا
ينبغي على ات١ؤسّسات اتٟكوميّة في القطاعات 
التعليميّة دراسة خُطط واستًاتيجياّت تطوير التعليم، وصنع القرار فيما إف  

 كانت مُناسبةً للمُضي قُدُماً بها، ودراسة تكلُفتها ات١اديةّ بكل ما تٖتاج.
تُشػػػػػػتَ الدراسػػػػػػات الذ أفّ الطػػػػػػلاب الػػػػػػذين تفوّقػػػػػػوا  ٛ

بتحصػػيلهم الأكػػادتٯي، كػػانوا يقضػػوف أوقػػاتاً إضػػافيّةً في القػػراءة ات١كتبيػّػة، فيجػػب 
أف تٮصّػػػص القػػػائموف علػػػى ات١كتبػػػات أوقػػػاتا لتعلػػػيم الطػػػلاب وإعطػػػائهم دروس 

ضػػػافة الذ العمليػّػػات حػػػوؿ أت٫يػّػػة القػػػراءة في عمليػّػػة تعاونيػّػػة مػػػع ات١دُرّسػػػتُ، بالإ
 التطويريةّ التي تٗدـ مصالح الطلبة في دراسة ات١واد ات١كتبيّة.
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 ثبَُب: يؼبَُش انُظبو انزؼهًٍُ انُبجخ: 

 ت٬ب أف ت٭توي النظاـ التعليمي الناجح على عدّة معايتَ أت٫ّها:  
 ات١قدرة على إت٘اـ عمليّة تدريس الطالب بنجاح. -
 ومدى تأثتَىا على إت٧اح العملية التدريسيّة.دراسة ات١ناىج التدريسيّة  - 
 مُتابعة الطالب من قبل الوالدين وات١دُرستُ.  - 

 منح العاملتُ في النظاـ التعليمي دوراً في صنع القرارات الأكادتٯيّة. -
 تنمية مهارات العاملتُ في النظاـ التعليمي. - 
 حل مبكّرة.توفتَ التقنيّات وات١ناىج التأىيليّة للطلاب في مرا - 
التخلرص من ت٤ُدِّدات التعليم من خلاؿ توفتَ الاحتياجات الصحيّة،  - 

 والاجتماعية. 
الاعتماد علىى التكنولوجيا والأنظمة ات١تطوّرة التي تعمل على رفع كفاءة  -

 الطلاب وات١درّستُ.
 ثبنثب: يكىَبد َظبو انزؼهُى: 

 يتكوف نظاـ التعليم من العناصر التالية:
كل العناصر التي تدخل من البيئة المحيطة بهدؼ تتضمن   : -ٔ

مثل: ات١بتٌ، الأجهزة، وات١علمتُ، والطلاب، الآباء  تٖقيق وظائف معينة
  والإداريتُ، ات١ناخ السياسي والاقتصادي والاجتماعي المحيط.

: التفاعػػل الػػذي يػػتمّ داخػػل النظػػاـ بػػتُ الافػػراد )الطػػلاب  -ٕ
بػػػػتُ الافػػػػراد والنظػػػػاـ وبيئتػػػػو الداخليػػػػة وات٠ارجيػػػػة بهػػػػدؼ تٖويػػػػل وات١علمػػػػتُ..( و 

ات١ػػػػدخلات إلذ ت٥رجػػػػات عػػػػن طريػػػػق: التخطػػػػيط التنظػػػػيم والتوجيػػػػو والاشػػػػراؼ 
 والرقابة.
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وىي ات٢دؼ التحويلي الذي يسعى اليو نظاـ التعليم  :-ٖ
  ويتمثل في تٖويل الأفراد:

 فراد متعلمتُ.ألذ إفراد غتَ متعلمتُ أمن  -
 فراد مؤىلتُ. ألذ إفراد غتَ مؤىلتُ أمن  -
 فراد مدربتُألذ إمن افراد غتَ مدربتُ  -

وتعد ات١خرجات مؤشر لنجاح أو فشل نظاـ التعليم، وكل نظاـ ت٭تاج 
 لوحدات قياس ت٭دد بها مدى تٖقيق الأىداؼ.

:يقصد بها ات١قارنة بتُ النتائج التي تم اتٟصوؿ -ٗ
 ات١عايتَ ات١وضوعة.عليها وبتُ 

 ويعبر الشكل التالر عن عناصر ومكونات النظاـ التعليمي:
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 الفصل الثاني

 نظام التعلين في الياباى

التعليم ىو أحد أىم عوامل بناء اتٟضارات في كل دوؿ العالد، 
إضافة الذ دوره الفعاؿ في انشاء تلك اتٟضارات. التعليم عبارة 

في بناء الانساف، حيث يستطيع عن مادة معرفية تساعد بقوة 
اكتساب العديد من ات١هارات وات١بادئ ات١عرفية، كما يسهم 

 بشكل كبتَ في اتٟفاظ على العادات والتقاليد وأيضا ات١عتقدات.

والتعليم لو دور فعاؿ للغاية في بناء اقتصاديات الدوؿ، ودليلا على ىذا  
فاؽ كل التوقعات في دولة ما ساىم بو التعليم من نهضة اقتصادية وت٪و سريع 

الياباف، وذلك بعد اتٟرب العات١ية الثانية، حيث ساىم نظاـ التعليم في الياباف 
بتحقيق طفرات اقتصادية في فتًة وجيزة، أدت الذ اف يصبح الاقتصاد الياباني 

 من أقوي اقتصاديات العالد.
ى مستوي ويعد نظاـ التعليم في الياباف من الأنظمة الناجحة وات١ميزة عل 

دوؿ العالد، وقبل اف نتناوؿ نظاـ التعليم في الياباف بالتفصيل، علينا معرفة انو 
تٯكن للجميع التعلم تٔفردىم، وانو ليس شرطا أف يتم التعليم تٖت قيادة 
ات١علمتُ، لذا ليس ىناؾ ما تٯنع اف تبدأ في التعلم بنفسك وخاصة بعد الثورة 

دينا العديد من الوسائل التي تٯكنها مساعدتنا التكنولوجيا العات١ية، فقد أصبح ل
في إت٬اد كافة ات١علومات التي قد ت٨تاجها للتعلم. ينقسم التعلم الذ نوعتُ نظامي 
وغتَ نظامي، فيمكن اعتبار أي تٕربة كاف ت٢ا تأثتَ على طريقة التفكتَ أو تعديل 
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لذ منهجية سلوكا وكذلك تغيتَ شعورا ما ىي تٕربة تعليمية، دائما ما يشار ا
التعليم تٔصطلح "علم التًبية" أو "علم التعليم"، ومن ىنا نبدأ شرح نظاـ 

 التعليم في الياباف.
 ؟كُف رى رطىَش انُظبو انزؼهًٍُ

تٮتلف نظاـ التعليم في الياباف عن نظم التعليم في العالد، لكونو يتميز  
أدؽ يوجد  بنظاـ خاص استطاع أف يثبت قوتو بتُ تٚيع دوؿ العالد، وبتعبتَ

العديد من أنظمة التعليم في العالد التي تعتمد على نظاـ التعليم باتٟشو )أي 
تٕميع وتكديس العديد من ات١علومات التي تفوؽ قدرات الطلاب والقائها ت٢م 
دوف وضع نظاـ أو آلية تساعدىم على فهم أو استيعاب ىذا الكم الكبتَ من 

نات في ات١قاـ الأوؿ، لذا يلجأ الطلاب ات١علومات(، ويهتم ىذا النظاـ بالامتحا
 الذ حفظ أكبر قدر ت٦كن من ات١قررات وات١ناىج قبل دخوؿ الامتحاف.

فهو اجباري للمرحلتتُ الابتدائية والإعدادية  ،أما نظاـ التعليم في الياباف 
سنة(، حيث يلتحق غالبية الطلاب بات١دارس ٘ٔسنوات الذ  ٙمن عمر )

ف إخر فة( وصولا للمرحلة الثانوية، وعلى اتٞانب الآالعامة )ات١دارس اتٟكومي
ت٫ية كبتَة للغاية في الياباف، حيث ت٭ظى التعليم ات٠اص في أالتعليم ات٠اص لو 

 الياباف بشعبية كبتَة في ات١رحلة الثانوية وأيضا اتٞامعية.

ىناؾ اىتماـ بزيادة استخداـ تكنولوجيا ات١علومات  استخداـ التكنولوجيا:
تطوير منظومة التعليم في الياباف، والغالبية العظمى من ات١دارس لديها لتعزيز و 

إمكانية الوصوؿ الذ الانتًنت، ولكن لد تتوفر حتى الاف ىذه التكنولوجيا داخل 
تٚيع الفصوؿ، وعلى الرغم من احتلاؿ نظاـ التعليم في الياباف مكانة عات١ية 

ة، ولكن وفقا ت١ا نراه في الآونة نو لايزاؿ نظاـ تعليمي تقليدي للغايأت٦يزة إلا 
الأختَة من توفتَ تقنيات الذكاء الاصطناعي للأنظمة التعليمية اليابانية يؤكد 
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 اىتماـ الياباف بزيادة معدؿ استخداـ التكنولوجيا في التعليم مستقبلا.

 ت٭تلوف حيث مذىلة، قدرات اليابانيوف الطلابتٯتلك  :قدرات الطلاب
 من  (OECD)والتنمية الاقتصادي التعاوف منظمة طلاب بتُ مرتفعة مرتبة
 والكتابة بالقراءة ات٠اصة ات١هارات من العديد في الأداء وأيضا اتٞودة حيث

، الرياضيات الذ بالإضافة  تقييم اختبارات برنامج اجتياز ت٢م سبق وقد والعلوـ
 متوقعة غتَ درجات وىي ،ٚ.ٕٕ٘ درجات تٔتوسط وذلك الدوليتُ، الطلاب

 كأحد  الياباف صنفت وت٢ذا ،ٖٜٗ البالغ OECD منظمةتٔتوسط قورنت ما اذا
 القراءة في الاداء حيث من والتنمية الاقتصادي التعاوف منظمة دوؿ أفضل

، والرياضيات والكتابة  عات١يا. الثالثة للمرتبة احتلات٢ا الذ بالإضافة والعلوـ

 يبرا َؼٍُ انزؼهُى ثبنُغجخ نشؼت وعكبٌ انُبثبٌ؟

در الشعب الياباني التعليم بشدة، كما انهم ت٤بوف للتعلم ويعتبروف يق 
التعليم ىو العامل الأساسي للنجاح والتنقل الاجتماعي والاقتصادي، بالإضافة 

ت٣الات  ىف التعليم تٯنح فرضة عظيمة للحصوؿ على عمل في كبر ألذ إ
وات٢ندسة  تعتمد بشكل كبتَ على خرت٬ي العلوـحيث التكنولوجيا في الياباف. 

الياباف  ىفي عملية النمو الاقتصادي ات٠اص بالبلاد بعد اتٟرب وحتى الاف، وتر 
ف ىؤلاء يتمتعوف بات١هارات والتعليم اللازمتُ لبناء القدرات الاقتصادية للبلاد، أ

لذلك جعلتهم مسئولوف عن وضع استًاتيجيات وخطط البناء والتطور 
 ر ات١الر والاقتصادي للياباف.الاقتصادي من أجل اتٟفاظ على الاستقرا

 آنُخ الاَفبق ػهً َظبو انزؼهُى:

على الرغم من الازدىار الاقتصادي وارتفاع الناتج المحلي لدولة الياباف،  
ف الانفاؽ على التعليم يعد ضعيف نسبيا، حيث تنفق دولة الياباف حوالر ألا إ
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وسط ما تنفقو % من اتٚالر الناتج المحلي، وتعد ىذه النسبة أقل من متٔ.ٗ
منظمة التعاوف والتنمية العات١ية لدعم الاقتصاد الياباني، حيث اف متوسط ما 

%، ومع ذلك تعتبر نسبة الاتفاؽ لكل طالب ٘تنفقو ات١نظمة يبلغ حوالر 
 )على ات١ستوي الفردي( مرتفعة نسبيا في دولة الياباف.

 :ػُىة َظبو انزؼهُى

عليم في الياباف من قبل الولايات لذ نظاـ التإتم توجيو بعض الانتقادات 
ات١تحدة الامريكية لتًكيز التعليم على الاختبارات وات١طابقة ات١وحدة، بالرغم من 

 PISA احتلاؿ الياباف مركز متقدـ في اختبارات
 انذفبظ ػهً انزؼهُى انشبيم:

تتمثل إحدى السمات اتٟاتٝة التي تشرح ت٧اح نظاـ التعليم في الياباف في  
ليم جيد )شامل( للأطفاؿ: ات١علموف ماىروف ويعتنوف جيدًا بالطلاب تقدنً تع

بشكل عاـ. الطلاب يشاركوف ويعملوف بشكل تعاوني؛ يعطي الآباء الأولوية 
يعتمد -للتعلم وتٯولوا التعلم الإضافي خارج ات١درسة؛ والمجتمعات تدعم التعلم 

 ا بشكل متماسك. ىذا النموذج الفريد على تٚيع أجزاء النظاـ التي تعمل معً 
إف طموح اتٟكومة لتقوية الشراكات بتُ ات١دارس والمجتمعات ىو ت٤اولة  

للحفاظ على النهج الشامل للتعليم بينما تتحدى التغتَات الاجتماعية 
والدتٯوغرافية والاقتصادية النموذج الياباني للتعليم. ومع ذلك، من ات١هم 

أكثر تيلوريًا داخل ات١دارس، لأف بالنسبة للياباف ألا تتسرع في تنظيم عمل 
المجموعة الواسعة من ات١سؤوليات التي يتحملها ات١علموف اليابانيوف تٕاه طلابهم 

 ىي أحد مفاتيح ت٧اح نظامها التعليمي. 
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 :سفغ يغبهًخ انزؼهُى فٍ َظبو انًهبساد

نظاـ التعليم في الياباف عالر الأداء، ولكن لا يزاؿ ىناؾ ت٣اؿ لتعزيز  
تو في تطوير ات١هارات بشكل عاـ. وعلى الرغم من وجود ت٘ويل عاـ مسات٫

ت١ستويات التعليم الإلزامية، فإف الدعم التمويلي ت٤دود في التعليم والرعاية في 
والتعليم العالر، وات١راحل التعليمية حيث  (ECEC) مرحلة الطفولة ات١بكرة

منظمة التعاوف  تكوف الأسر اليابانية من بتُ أعلى ات١سات٫تُ عبر دوؿ
الاقتصادي والتنمية؛ وىذا من المحتمل أف ت٭د من الفرص ات١تاحة للنساء 
والطلاب ذوي الوضع الاجتماعي والاقتصادي ات١نخفض. ويشتَ الاستيعاب 
ات١نخفض لتدريب الكبار في الياباف أيضًا إلذ أف ىناؾ ت٣الًا لتحستُ التعلم 

على تٖستُ مهاراتهم أو إعادة مهاراتهم، مدى اتٟياة ت١ساعدة العماؿ )المحتملتُ( 
 والاستفادة ات١ثلى من ت٣موعة ات١هارات حيث بدأ عدد السكاف في الانكماش.

 ؟يزٍ رجذأ انغُخ انذساعُخ

تبدأ السنة الدراسية في دولة الياباف في شهر إبريل وتنتهي الدراسة في  
عة أو السبت من  شهر مارس، وتنطلق الفصوؿ الدراسية من يوـ الاثنتُ الذ اتٞم

كل أسبوع، وذلك وفق نظاـ كل مدرسة. وتنقسم السنة الدراسية في الياباف الذ 
فصلتُ أو ثلاثة فصوؿ دراسية يفصل بتُ كل فصل عطلة قصتَة في فصلي 
الربيع والشتاء، بالإضافة الذ العطلة الصيفية التي ت٘تد لستة أسابيع، وتكوف في 

كوف من نهاية شهر ديسمبر الذ بداية شهر أغسطس، اما العطلة الشتوية فت
 شهر يناير.

 يب هٍ ػذد عُىاد انًشادم انزؼهًُُخ فٍ انُبثبٌ؟

سنوات،  ٙبالنسبة للمرحلة الابتدائية فتتكوف نظامها الدراسي من  
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سنوات، وكذلك بالنسبة للمرحلة الثانوية  ٖوات١رحلة الإعدادية تتكوف من 
 سنوات. ٗاتٞامعية الذ  سنوات، بينما تصل ات١رحلة ٖتتألف من 

 انًشادم انزؼهًُُخ فٍ َظبو انزؼهُى:

تعد مرحلة ما قبل ات١درسة أو مرحلة رياض   
الأطفاؿ من أىم ات١راحل التعليمية في الياباف، لكونها مرحلة أساسية يتم فيها 
وضع الأسس والقواعد التي ستحدد مسار الطفل في باقي مراحل التعليم، 
لذلك تقوـ الياباف بتوفتَ بيئة شديدة التنظيم ت٢ذه ات١رحلة، ويتم تقدنً نهج 
تعليمي ت٦يز وت٥تلف عن تٚيع الدوؿ الغتَ نظامية الأخرى، كما توفر الياباف 
العديد من ات١دارس ومراكز الرعاية النهارية )تقوـ بتقدنً برامج للأطفاؿ الذين 

ك حتى يقوـ الطفل باجتياز امتحاف سنوات(، وذل ٘:ٖتتًاوح أعمارىم ما بتُ 
 القبوؿ في ات١درسة الابتدائية.

بالطبع ات١رحلة الابتدائية من أىم ات١راحل  
التعليمية الأساسية وت٢ا أت٫ية قصوى في الياباف، كما اف ت٢ا مواد يومية ضرورية 

ساب والعلوـ خاصة بها، على رأسها اللغة اليابانية وات١واد الأخرى مثل اتٟ
والدراسات الاجتماعية وكذلك التًبية البدنية والتدبتَ ات١نزلر، ويقوـ معلم واحد 
فقط بتدريس تٚيع ات١واد في ىذه ات١رحلة؛ وذلك خلاؼ ات١واد غتَ الدراسية  

 كات١وسيقي والفنوف وأيضا التدبتَ ات١نزلر.

سية تتكوف الدورة الدرا 
ات٠اصة بات١دارس الابتدائية والتي تقرىا الوزارة من ت٣موعات متنوعة من ات١واد 
سواء مواد اكادتٯية وأخري غتَ أكادتٯية، وسنتناوؿ أنواع ات١واد الاكادتٯية والغتَ 

 اكادتٯية وىم كالتالر:
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* ات١واد الاكادتٯية التي تتألف من اللغة اليابانية وىي الأساس في العملية  
راسية، نظرا لتعقيدات اللغة على مستوي الكتابة وأيضا اختلاؼ وتعدد الد

النطق بها، إضافة الذ ات١واد التقليدية مثل اتٟساب والعلوـ والدراسات 
الاجتماعية، كاف يتم إضافة مادة اللغة الإت٧ليزية في بعض ات١دارس ات٠اصة 

ت في قارة في الصفوؼ ات١تقدمة، ولكن بعد حصوؿ الياباف على أسوء درجا
، ٕٕٓٓعاـ  TOEFL أسيا بعد دولة كوريا الشمالية في اختبارات

أصبحت مادة اللغة الإت٧ليزية الزامية في الصفتُ ات٠امس والسادس 
 ٕٔٔٓالابتدائي وذلك من عاـ 

* مواد غتَ أكادتٯية وىي مواد غتَ دراسية مثل الفن وات٠ط الياباني، إضافة الذ  
وية، كما تهتم الياباف بنوعتُ من الشعر )شعر ات١وسيقي وتعلم اتٟرؼ اليد

ات٢ايكو والشعر الياباني التقليدي(، وماد اخري ىامة مثل التًبية الأخلاقية 
 والتًبية البدنية وكذلك التدبتَ ات١نزلر.

ويتميز نظاـ التعليم في الياباف بالاىتماـ بالأنشطة ات٠اصة بالأطفاؿ،  
عماؿ الصفية كالتخطيط للرحلات حيث يشارؾ الأطفاؿ في الأنشطة والا

ات١يدانية والاحتفالات، والعديد من ات١هاـ الأخرى، ومن الواضح اف ىذه 
ف لو دور نشط في أالأنشطة تؤثر كثتَ في شخصية الأطفاؿ، فشعور الطفل 

المجتمع ات١درسي؛ يزيد من شعوره بات١سئولية والرغبة الصادقة في العمل وبذؿ 
 .ات١زيد من اتٞهد لتطويره

تٗتلػػف  
نسػػبيا ات١رحلػػة الإعداديػػة في النظػػاـ التعليمػػي في اليػػاباف عػػن ات١رحلػػة الابتدائيػػة، 
حيػػث يكػػوف الاتٕػػاه الأوؿ للتعلػػيم منصػػب علػػى تكػػوين شخصػػيات الطػػلاب، 
وتٖفيػػػزىم لكػػػي يصػػػبحوف أفػػػرادا فعػػػػالتُ في ت٣ػػػتمعهم، وذلػػػك مػػػن خػػػػلاؿ زرع 
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الأفكار وات١فاىيم الصحيحة في اذىػانهم. وتٗتلػف أيضػا تلػك ات١رحلػة في تػدريس 
ات١ػػػػواد، حيػػػػث يصػػػػبح لكػػػػل مػػػػادة معلمهػػػػا ات٠ػػػػاص بهػػػػا، علػػػػى عكػػػػس ات١رحلػػػػة 

 الابتدائية.

 ٘ٔالذ  ٕٔعمار الطلاب ات١لتحقتُ بات١رحلة الإعدادية ما بتُ أتتًاوح  
وتبدأ ات١رحلة الإعدادية  سنة، ويشغلوف الصفوؼ ات١كملة للصفوؼ الابتدائية،

بالصف السابع ثم الصف الثامن، أختَا الصف التاسع، ويتم التًكيز على 
 الدراسات الاكادتٯية في ىذه ات١رحلة الإلزامية.

يوـ كحد أدني، وىو  ٕٓٔأما عدد أياـ الدراسة في الياباف فتصل الذ  
ة الامريكية الذي عدد كبتَ إذا ما قوف بعدد أياـ الدراسة في الولايات ات١تحد

يوـ عبارة عن دراسة أكادتٯية  ٕٓٔيوما. لا تكوف فتًة الػ  ٓٛٔيصل الذ 
مثل الرحلات  ،فقط، ولكن ىناؾ اىتماـ كبتَ بالأحداث غتَ الاكادتٯية

ات١درسية وتقضية الأياـ الرياضية، وتشغل ىذه الأنشطة عدد أياـ كبتَ من العاـ 
 الدراسي.

وـ ات١علم بالتخصص في مادة واحدة، ويتم اختيار وفي ات١رحلة الإعدادية يق 
مدرس اخر مساو ت١درس ات١ادة ليعمل كمستشار للمادة في كل فصل، وعادة ما 

دقيقة، أي يتم انتقاؿ مدرسو ات١واد بتُ  ٓ٘تكوف مدة اتٟصة الدراسية 
دقيقة. تعمل ات١درسة في الياباف على توفتَ وجبة غداء امنو  ٓ٘الفصوؿ كل 

 للطلاب.

بالطبع تضم ىذه ات١رحلة خرت٬ي ات١رحلة الإعدادية 
ات١توسطة، ولكن ت٬ب أف ت٬تاز الطالب اختبارات القبوؿ في ات١درسة ات١رغوب 
الالتحاؽ بها أولا، وفي ىذه ات١رحلة الدراسية يتلقى الطالب معلومات ت٥تلفة، 

ياباني، كما يتم التًكيز على حيث يتعلم الطالب ات١هارات اللازمة لدمة المجتمع ال
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ات١قررات الزراعية والتجارية وما شابو ذلك؛ من أجل إيصاؿ رسالة إت٘اـ ات١همة 
 التعليمية الصحيحة والوجب تقدتٯها للدولة.

وات١رحلة الثانوية في الياباف ىي مرحلة غتَ الزامية، وبالرغم من ذلك قاـ  
% بالالتحاؽ بالتعليم ٜٗالذ  نسبة كبتَة من خرت٬ي ات١رحلة الإعدادية وصلت

% من الطلاب بنجاح باىر، وذلك ٜ٘الثانوي، وبالفعل تٗرج منهم أكثر من 
، وفي حاؿ تم مقارنة نسبة النجاح في ات١رحلة الثانوية مع دولة ٕ٘ٓٓحتى عاـ 

أمريكا، فهي نسبة مرتفعة للغاية، حيث بلغ نسبة ت٧اح الطلاب ات١لتحقتُ 
%، بينما بلغت نسبة النجاح في الولايات ٜ٘ياباف حوالر بات١رحلة الثانوية في ال

 % فقط.ٜٛات١تحدة 

يقوـ نظاـ التعليم في 
الياباف بوضع أسس للالتحاؽ بات١رحلة الثانوية الغتَ الزامية، حيث ينبغي على 

ضيات، وكذلك مادة الطلاب أداء واجتياز اختبارات في اللغة اليابانية والريا
العلوـ والدراسات الاجتماعية، بالإضافة الذ مادة اللغة الإت٧ليزية، وىذه 
الاختبارات ليست ت٣رد اختبارات نظرية فهي غاية الأت٫ية، حيث تٯكنها اف 
تؤثر على مستقبل الطالب بشكل كلي، ولك لاف إمكانية العثور على وظيفة 

لتي تم القبوؿ واختيار الدراسة بها، وىذا جيدة في الياباف تتوقف على ات١درسة ا
ما يعرض الطلاب لضغط نفسي شديد للغاية في سن مبكر وبدوف خبرات 
للاختيار، وىو ما تسبب في العديد من الانتقادات الدولية لنظاـ التعليم في 

 الياباف في الآونة الأختَة.

 الياباف تعتبر ات١رحلة اتٞامعية في نظاـ التعليم في
تٔثابة ىيئة أتْاث وليس ت٣رد ىيئة تعليمية، وبالطبع تقبل الطلاب الذين تٗرجوا 
من ات١رحلة الثانوية )العامة(، ولكن ت٬ب أف تٮضعوا لاختبارات القبوؿ في 
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اتٞامعة ات١رغوب اللحاؽ بها، ولا تعتمد فقط على المجموع الكلي للطالب في 
دورا فعاؿ في تنمية قدرات الطلاب في كافة ات١رحلة الثانوية. وتلعب اتٞامعة 

المجالات سواء ات١عرفية والتطبيقية أو الأخلاقية والتًبوية، ونظرا لكوف التعليم 
اتٞامعي في الياباف عبارة عن ىيئة أتْاث؛ فيتم تكليف الطلاب بعمل أتْاث 

 متنوعة في العديد من المجالات ات١ختلفة.

 :نذذَثرغُشاد فٍ َظبو انزؼهُى انؼبنٍ ا

قاـ الامبراطور الياباني "ميجي تينرو" بإجراء بعض التغيتَات والتحديثات  
على نظاـ التعليم اتٞامعي في الياباف؛ لكي يواكب التطورات العلمية في الدوؿ 
الغربية مثل فرنسا وأت١انيا وبريطانيا وأيضا الولايات ات١تحدة الامريكية، ولكن تم 

قامات التًبوية اليابانية بهدؼ انشاء نظاـ أو ت٪وذج ىذا التطوير بالتعاوف مع ال
 ياباني فتَد من نوعو؛ لكي يلبي كافة الاحتياجات الوطنية اليابانية.

وىناؾ اختلاؼ كبتَ في النظاـ التعلمي العالر في دولة الياباف عن باقي  
دوؿ العالد، وذلك كوف الياباف تعتمد بشكل كلي على اختبار واحد أو 

 عملية القبوؿ من عدمو، وىذا بالطبع يتسبب في اضرار جسيمة اختبارين في
للعديد من الطلاب، وذلك نتيجة وجود فرصة واحدة فقط لتحديد باقي مسار 
مستقبل الطلاب، وبالتالر يؤدي ىذا الذ ضغوط نفسية مرىقة للغاية، على 

ذلك عكس الدوؿ الغربية التي تنتهج ات١عدلات التًاكمية أو النسب ات١ئوية وك
طرؽ تقييمية أخري تساىم في فرز الأفضل ولكن دوف القضاء على مستقبل 

 الاخرين.

ويتطلب سوؽ العمل في الياباف اتٟصوؿ على التعليم العالر وخاصة في  
، وىو ما يعطي التعليم العالر أت٫ية قصوى وأيضا يعطي  ت٣الات ات٢ندسة والعلوـ

ب في مصلحة الياباف، لأنو كما تنافسية كبتَة في سوؽ العمل ذاتو، وىو ما يص
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ذكرنا من قبل اف الاقتصاد الياباني يتعمد في ات١قاـ الأوؿ على المجالتُ العلمي 
 والتكنولوجي بشكل كبتَ.

 :انًؼبهذ وانكهُبد

يطرح نظاـ التعليم في الياباف عدد من الاختيارات للطلاب عقب إت٘اـ  
ب تٔرحلة التعليم الثانوي مراحل التعليم الأساسي الالزامي، حيث يلحق الطلا

سنوات(، وتتوافر عدة أقساـ في  ٖعاـ )ت١دة  ٛٔعاـ وحتى  ٙٔمن سن 
ات١رحلة الثانوية منها قسم الثانوية العامة )النهرية( والأقساـ ات١هنية التعليمية 
التخصصية مثل الزراعة والرعاية الاجتماعية، بالإضافة الذ نظاـ الساعات 

سائية( وكذلك نظاـ التعلم عن بعد )الذي يعطي المحددة )ذات اتٟصص ات١
 فرصة كبتَة للعمل أثناء الدراسة(.

وىناؾ مسارات اخري يتم توفتَىا للطلاب التُ لا يتوفر ت٢م القدرة على  
الالتحاؽ بات١رحلة الثانوية سواء لعدـ الرغبة أو لوجود مشكلات اسرية أو 

رات "إجازة ات١ستوي مادية، حيث تٯكن ت٢ؤلاء الطلاب ات٠ضوع لاختبا
الثانوي"؛ التي تديره وتقوـ عليو وزارة التعليم والثقافة والرياضة والعلوـ 
والتكنولوجيا، وفي حاؿ اجتياز الطالب ت٢ذه الاختبارات ت٭صل على شهادة 
مساوية لشهادة إت٘اـ ات١رحلة الثانوية، ويصبح مؤىل ولو اتٟق في التقدنً 

ب الذين يرغبوف في استكماؿ مراحل التعليم للجامعات، علما باف نسبة الطلا
%، وىي نسبة مرتفعة للغاية، ولا يتخطى ٔ.ٜٛما بعد الإعدادية تتخطي 

 %ٜ.ٜٜىذه النسبة عات١يا سوي كوريا اتٞنوبية حيث تصل نسبتها الذ 

 عُىاد: 5انكهُبد انزمُُخ انــ 

يها عدد تٯكن للطلاب في الياباف الالتحاؽ بالكليات التقنية التي تصل ف 
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سنوات وتقدـ تعليم أكثر تٗصصية، ولك عقب إت٘اـ  ٘سنوات الدراسة الذ 
 سنة. ٙٔات١رحلة الثانوية ومن سن 

 أخش رطىساد انزؼهُى انؼبنٍ:

نظرا ت١تطلبات العصر ازدادت ات١دارس الإعدادية والثانوية على مدار  
نظرا لزيادة ست سنوات، وىو بالطبع ما ادي الذ زيادة الاقباؿ على التعليم، 

فرصة القبوؿ واجتياز الاختبارات في التعليم اتٞامعي، كما ازدادت فرص 
الاستثمارات الأجنبية في التعليم وىو ما ساىم في زيادة اتٞامعات الدولية 

% من الطلاب اليابانيوف ٓٚ، والتي أصبح يشغلها حوالر ICU ات١سيحية
واء بسبب اعماؿ والديهم الذين اضطرتهم الظروؼ الذ السفر خارج الياباف س

 أو غتَه من الأسباب الأخرى، ثم العودة الذ الياباف مره اخري.

 يًُضاد انزؼهُى:

* يعتمد النظاـ التعليمي في الياباف على ات١ركزية واللامركزية، حيث تعمل  
ات١ركزية على ضماف ات١ساواة في التعليم بتُ تٚيع فئات الشعب الياباني، 

ية على وجود ت٣لس لإدارة التعليم في كل مقاطعة يابانية بينما تعمل اللامركز 
أشخاص؛ يكوف مسئوؿ عن إدارة العملية التعليمية وجودة  ٘مكوف من 

 التعليم في كل مقاطعة وكذلك كل ما تٮص ات١علمتُ واختيار ات١ناىج.

* الانضباط والنظاـ أحد أىم ت٦يزات التعليم في الياباف، حيث تعتمد ات١دارس  
نية على غرس مبدأ الانضباط والنظاـ في الطفل أو التلميذ منذ أوؿ اليابا

انضماـ لو في ات١درسة، كما تعمل على تنمية شعور التلاميذ بالعمل اتٞماعي 
واشعاره بات١سئولية منذ الصغر، وذلك عن طريق تشجيعهم للحفاظ على 

 نظافة مدرستهم والاثاث ات١درسي وأيضا ترتيب الأدوات ات٠اصة بهم.
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* غرس قيم الاجتهاد في العمل لدي الطلاب، وىذا عن طريق حث الطلاب  
 على البحث عن ات١علومة، وليس فقط الاعتماد على الذكاء الشخصي.

حب ات١عرفة والاضطلاع، من ات١عروؼ اف ت٤بة ات١عرفة ىي أساس التعلم  * 
 والتفوؽ، لأنو ليس صحيحا على الاطلاؽ الاعتماد على ات١ناىج الدراسية
فقط، لأنو ببساطة لا يوجد منهج دراسي في العالد تٯكنو احتواء تٚيع 

 ات١علومات ات٠اصة بو.

* شغف الطلاب واولياء الأمور بالتعليم، عندما تٕد شعب ت٤ب للتعليم  
والتعلم اذف ستجد بلدا ناجحا بكل ات١قاييس، وىذا ما يفعلو الشعب 

ذا يعود على أبنائهم تٔزيد من الياباني فهم ت٤بوف للتعلم في كل الأوقات، وى
 الثقافة التي اصبحت جزء من تكوينهم.
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 الفصل الثالث

 نظام التعلين في فرنسا

يػػرتبط النظػػاـ التعليمػػي في فرنسػػا بالقػػوى الاجتماعيػػة والاقتصػػادية 
 .والسياسية والتغتَات التارتٮية التي مرت بهػا، فيتػأثر بهػا ويػؤثر فيهػا

لوجيات و ات١عتقػػػػػدات والأفكػػػػػار فػػػػػالتعليم ىػػػػػو جػػػػػزء مػػػػػن الأيػػػػػديو 
 والأىداؼ الاجتماعية للأمة.

وت١ا كانت الثورات السياسية دائما ت٘يل إلذ خلق نظم مركزية للتعليم، فإف  
سلسلة الصراعات التي خاضتها فرنسا خلاؿ تارتٮها الطويل، والتي بدأت 
 بصراع الدولة والكنيسة أدت إلذ وجود نوع من الانقساـ و الازدواجية في
التعليم، حيث النظاـ الديتٍ الذي تسيطر علية الكنيسة، والنظاـ العلماني 
وتسيطر علية الدولة، ثم جاء إعلاف اتٞمهورية الثالثة التي شهدت انتشارا 

 وكاف علمانيا وت٣انيا وإجباريا. ،للتعليم

ولقد ظل تأثتَ وفعل العامل التارتٮي والسياسي مؤثرا وفعالا في كل  
ر التعليم في فرنسا حيث ظلت روح ومعالد النظاـ ات١ركزي الذي ت٤اولات تطوي

أنشأه نابليوف مسيطرا على كل الثورات ات١ضادة في فرنسا واستمر اتٞدؿ 
حتى الآف غتَ أنة ليس ات٢دؼ من ات١ركزية  السياسي بتُ اليسار واليمتُ

لا  أحداالفرنسية ىدفا استبداديا فرغم القوؿ باف نظاـ الدولة مركزيا، إلا أف 
 تٯكنو القوؿ باف فرنسا دولة غتَ دتٯقراطية. 

وعلى الرغم من أف التعليم ىو مسئولية ات١ؤسسة الرئاسية تْكم الدستور،  
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ورسم السياسات الرئيسية من صميم عمل قصر الاليزيو ت٦ا أضفي علية قدرا 
ف ىذه إلا أ ت٦يزا من ات١ركزية مثلو مثل كثتَ من ات١سئوليات الاجتماعية الأخرى،

ات١ركزية ذاتها تسمح تٔشاركة كل من لو صلة بأمر التعليم في اداراتة وتٗطيطو 
ومناقشة قضاياه ومشكلاتو في لقاءات ومناظرات وحوارات تستمر لفتًات قبل 
إصدر أية قرارات أو قوانتُ تتعلق بسياسات تطوير التعليم، أما عمليات تنفيذ 

 وزراء إلذ جانب وزير التعليم. تلك السياسات فهي مسؤولية ت٣موعة من ال

تٖظى فرنسا بالإضافة إلذ ات١ناخ ات١عتدؿ، باراضى شاسعة صاتٟة للزراعة، و  
حيث تكثر الاراضى ات٠صبة في معظم مناطق البلاد. وىذه الثروة ىي التي تٕعل 
من فرنسا اليوـ أىم دولة أوروبية من حيث الإنتاج الزراعي والصناعات 

 الغذائية.

نسمة،  ٔٔ٘,ٖٕٚ,٘ٙبنحو  ٕٕٔٓداد سكاف فرنسا لعاـ يقُدّر تع 
 ٕٕيتحدثوف تٚيعهم الفرنسية وىى اللغة الأصلية للبلاد. وتنقسم فرنسا إلذ 

 مقاطعة تابعة للوطن الأـ وأربع مقاطعات عبر البحار. ٜٙإقليم تضم 

وات١تغتَات الكبتَة التي طرأت على فرنسا خلاؿ السنوات الأختَة من  
وبدايات القرف اتٟالر ليست إلا نتاج النمو والتقدـ الاقتصادي  القرف ات١اضي

ت٦ا أتاح لفئات واسعة من الشعب الفرنسي أف تٖظى تٔستوى معيشة متقدـ بعد 
 ما حققوه من ثراء منذ بدء الثورة الصناعية التي كانت تٔثابة انطلاقة اقتصادية.

مبدأ ات١ساواة في  ويعتبر المجتمع الفرنسي من أبرز المجتمعات التي تطبق 
حيث ت٘تلك فرنسا نظاما للرعاية الاجتماعية من أفضل النظم  ،العالد اليوـ

العات١ية يلبى احتياجات اجتماعية جوىرية مثل الصحة وات١عاشات وتعويضات 
البطالة إلذ جانب حد ادني من الدخل ت١ن لا دخل ت٢م ولا يستفيدوف من أى 

 حقوؽ أخرى.
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مليار دولار  ٙٙٗللرعاية الاجتماعية ما يوازى  وتبلغ التكلفة السنوية 
% من الناتج الاتٚالذ وتعتبر ىذه النسبة من أعلى ات١ستويات ٖ٘أى حوالر 

بتُ دوؿ الاتٖاد الاوروبّ حيث توفر فرنسا لأفراد المجتمع خدمات صحية 
واجتماعية وتعليمية قلما يوجد مثلها في دوؿ أخرى وذلك من خلاؿ تطبيق 

والإخاء وات١ساواة الشعار الذي عبر عنة الدستور في مادتو الأولذ  مبدأ اتٟرية
حيث نص على أف فرنسا تٚهورية لا تتجزأ علمانية دتٯقراطية اجتماعية وىى 
تضمن ات١ساواة أماـ القانوف تّميع ات١واطنتُ دوف ت٘ييز بسبب الأصل أو اتٞنس 

  أو الدين وىى تٖتـً كل ات١عتقدات.
شق للفكر والثقافة، يتحزب ت٢ما، ويتفرؽ شيعا والشعب الفرنسي عا 

وأحزابا حوؿ قضايا فكرية سواء كانت سياسية أو اقتصادية ففي فرنسا ت٧د 
 الأفكار القومية ات١تطرفة تقف أماـ الأفكار الاشتًاكية ات١تطرفة.

وليس غريبا أف يكوف في فرنسا أكبر حزب شيوعي في بلد رأتٝالر، واف  
ات كافة القيادات ات١تضاربة، فاليمتُ واليسار ينتمياف ت٧د في تشكيل اتٟكوم

وقد عرؼ المجتمع  (ٕٚٓٓلنفس اتٟكومة مثل ما تم في حكومة سركوزى )
ف ت٭افظ في نفس الوقت أالفرنسي كيف ينفتح على كل الثقافات واتٟضارات و 

على جوىر ثقافتو ات١نفردة. فات١كتبات الفرنسية تزخر بكل إبداعات الثقافات 
سانية ات١ختلفة وكذلك ت٧د السينما وات١سرح وات١نتديات الثقافية منفتحة الإن

 على الاتٕاىات الفكرية والثقافية الأجنبية.

ف تنتقد حتى أواتٟرية ىي عملة ىذا البلد، اتٟرية في كل شى. حرية  
والفرنسيوف  مبادئ الثورة الفرنسية التي فتحت الطريق أماـ تلك اتٟرية،

لدرجة أنو لا يكاد  واتٟوارات والندوات العلمية الثقافية يعشقوف ات١ناقشات
يصدر قانوف أو قرار يتعلق بالعلم أو الثقافة أو التعليم إلا ويسبقو حوارات 
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لأراء كل الاتٕاىات مثل ما حدث قبل صدور قانوف التعليم اومناقشات وطرح 
ليم ىو ، والذي نص في مادتو الأولذ على أف التعٜٜٛٔيوليو  ٓٔالصادر في 

 الأولوية الأولذ للدولة. 

وقد كفل الدستور الفرنسي والقوانتُ ات١نظمة لو عبر التاريخ ت٦ارسة  
الدتٯقراطية اتٟقيقية وحرية توجيو النقد للسياسات اتٟكومية للأفراد والفئات 
والنقابات، وىو ما قد يتحوؿ إلذ ثورات شعبية عارمة في بعض الأحياف مثلما 

ىذه الثورة اليسارية ذات التوجيهات  ٜٛٙٔب عاـ حدث في ثورة الطلا
والتي ت٘كنت من إحداث تغيتَ جذري في  ،ات١عادية لسياسات الرأتٝالية

الاتٕاىات السياسية الأوروبية وشكلت واقعا جديدا لبى تطلعات القطاعات 
الأكبر من العماؿ والطلاب ت١ناخ ت٭قق العدالة الاجتماعية والاحتياجات 

  .اتٟقيقية ت٢م

 أهذاف انزؼهُى:

يشهد العديد من  -وعلى مدى سنوات -لقد ظل التعليم الفرنسي  
الإصلاحات وت٤اولات التطوير صادؼ بعضها النجاح كما صادؼ البعض 

من إحداث  ٜٜٛٔالأخر الفشل، وكاف من أت٫ها ما شهده التعليم عاـ 
عليمية اجتماعية ذات إشباع سريع وعنيف، تركزت ذروتها ضد السياسيات الت

القائمة وما اكتنف نظاـ التعليم من قصور وسلبيات وقد ثار حينئذ تلاميذ 
ات١دارس وات١علموف، واعتصم بعضهم بات١دارس،بينما خرج غالبيتهم إلذ الشوارع 

  .في مظاىرات اجتماعية عنيفة يعرضوف مطالبهم

 وقد استجابت اتٟكومة الفرنسية فعلا ت٢ذا ات١طالب وأجريت إصلاحات 
لعاـ  ٙٛٗ-ٜٛيمية ضخمة،كاف من ضمن نتائجها صدور القانوف رقم تعل

وىو القانوف الذي ظل ينظم  ، وات١عروؼ باسم "قانوف توجيو التعليم"،ٜٜٛٔ
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التعليم على مدى ت٨و تٜسة عشر عاما إلذ أف صدر قانوف التعليم اتٟالر 
، وتٯكن أف نرجع الأزمة التي سبقت صدور القانوف إلذ ت٣موعة من ٕ٘ٓٓ

 العوامل الداخلية وات٠ارجية كاف من أت٫ها: 

تفاقم الأزمة الاقتصادية وأزمة البطالة، وما أدت إليو الثورة التكنولوجية  -أ 
وتٖديث وسائل الإنتاج من توسع في برامج التدريب التحليلي، بعد أف 
أصبحت بعض الشهادات وات١ؤىلات الدراسية غتَ مطلوبة في سوؽ 

 العمل.
فقد استشعر الطلاب الفرنسيوف ات٠طر على مستقبلهم وعلى ذلك  -ب 

ات١هتٍ من جراء التعليم التقليدي القائم أف ذاؾ وطالبوا بإت٬اد نوع من 
التوجيو الدراسي ات١هتٍ اتٞيد الذي يوجو الطالب إثناء الدراسة إلذ 
المجالات التي ت٭تاجها سوؽ العمل بالفعل، علاوة على مطالبهم بإحداث 

 ى التعليم تؤىل ت١واكبة التطورات التكنولوجية.ثورة في ت٤تو 
دخوؿ فرنسا في الاتٖاد الاوروبّ واضطرارىا للاندماج في منظوماتها -ج

الاقتصادية والسياسية والاجتماعية وقد كاف من نتائج ىذا الاندماج 
الاوروبّ، إف زادت حرية التنقل للخبرات والكفاءات بتُ الدوؿ الأوروبية 

الذي القي على نظاـ التعليم الفرنسي بأعباء جديدة، الأمر  ،الأعضاء
حيث أصبح مطالبا بات١واصفات الأوروبية في التعليم والإعداد والتدريب، 
وىى ات١واصفات المحكومة باتفاقيات ومعاىدات سياسية واقتصادية 

 صارمة.
تزايد الاتٕاه ت٨و اللامركزية في السياسة الداخلية الفرنسية، ت٦ا أعطى  -د

قاطعات والأقاليم مسؤوليات اكبر في إدارة شئونها الداخلية، بواسطة ات١
المجالس ات١نتخبة، الأمر الذي انعكس على ات١ؤسسات التعليمية حيث 
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 أصبحت ات١دارس ذات شخصية قانونية وت٘ويل ذاتي مستقل.
العديد من ات١شاكل التعليمية ولبى   ٜٜٛٔوقد عالج قانوف التعليم عاـ 

لب الاجتماعية، وذلك من خلاؿ تأكيده على حصتتُ جديدتتُ كثتَا من ات١طا
ومن أىم  ،في السياسة التعليمية الفرنسية ت٫ا اللامركزية وتوسيع حرية الاختيار

ات١بادئ التي تضمنها ىذا القانوف أيضا أف التعليم حق مكفوؿ للجميع وات١درسة 
يارات وضماف حرية مكاف متميز لتعميم التعليم والدراسة إجبارية، وتعدد الاخت

وقد اشتهر ىذا القانوف أيضا بإنشاء معاىد جامعية الاختيار والتعليم ات١ستمر. 
وتصفية أو إلغاء مدارس النورماؿ التي كانت  ،لإعداد ات١علمتُ ترتبط باتٞامعات
وكانت تشبو مدارس ات١علمتُ وات١علمات في  تعد معلمي ات١رحلة الابتدائية،

 د مصادر إعداد ات١علم.وذلك في إطار توحي مصر،
( أيضا على أت٫ية اللغة القومية الأـ وضرورة اتٟفاظ ٜٜٛٔوأكد قانوف) 

عليها ثم إدخاؿ لغتتُ أجنبيتتُ خلاؿ ات١رحلة الابتدائية والإعدادية ولقد كاف 
من أىم اتٟوارات التي تسبق أي تطوير للتعليم في فرنسا ىو ذلك اتٟوار الذي 

، واللجنة التي رأسها ت١ناقشة أحواؿ التعليم العاـ في دار حوؿ تقرير روجيو فرو
فرنسا وتقدنً اتٟلوؿ ات١ناسبة ت١شكلاتو وقد كاف أماـ ىذه اللجنة مواجهة 

 تٖديتُ اجتماعيتُ اقتصاديتُ:
ىو تقاعس الدولة عن تطبيق ات١ساواة بتُ اتٞميع أماـ فرص كل  :الأوؿ 

لتعليم من البداية في ات١درسة فمؤداه أف ا :أما الثاني من التعليم والعمل،
)الإعدادية( لد يعد يتناسب مع  الابتدائية والليسية)الثانوية( مرورا بالكوليج

متطلبات الصناعة والتكنولوجيا واف التعليم أصبح أشبة بقوالب تصب فيها 
آلاؼ من النسخ على حتُ أف القرف اتٞديد يتطلب ات١زيد من التنوع والتعدد 

العلمية والتكنولوجية والإنسانية ابتداء من سنوات  والتخصص في الفروع
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 التعليم الأولذ.

وقد أسفرت نتائج ىذه اللجنة والتي استهدفت في الأساس وضع صورة  
جديدة للمؤسسة التعليمية بفرنسا والتي عملت في ضوء معايتَ ثلاثة عاجلة 

نصاؼ ىي:الالتزاـ بتحقيق نتيجة إت٬ابية، ومطلب التحديث، وكذلك مطلب الإ
وات١ساواة.وأسفرت عن مقتًحات عدة تتعلق بتنظيم أسلوب العمل في ات١درسة 
الابتدائية من تعيتُ مديرين من بتُ ات١درستُ الذين ت٭صلوف على دورات تدريبية 

وفيما يتعلق بإيقاع العمل وضرورة تكريس  والعمل في احد ات١شروعات التًبوية.
الدراسي فيكرس للنشاطات الرياضية ساعات للمواد الذىبية أما بقية اليوـ 

 وتنمية قدرات الإبداع والابتكار باستخداـ التكنولوجيا.

وكاف من أىم تلك ات١قتًحات أسلوب مواجهة مشكلة جوىر التعليم العاـ  
وىى: ىل ات١طلوب ىو تزويد الطالب تٔجموع من ات١عارؼ الانسيكلوبيدية 

أـ أف ات١طلوب ىو إعطاء  ؟ ت٣تمعةوالفنية تٔا يؤىلو لاف تٯارس دورة كمواطن في
ات١عارؼ الأولذ الإنسانية والفنية التي ستسمح للطالب بالتوجيو ت٨و التخصص 

 ات١ناسب لو حتى ت٬د عملا يتناسب مع قدراتو ونتائجو ات١درسية؟

ضد الاتٕاه الذي يقضى بتحويل الطالب إلذ معارؼ متحركة  "فورو"وكاف  
ويدعو في  التعليم مليئة تٔواد واسعة مشتتةحيث أنة بالفعل ت٬د أف مناىج 

الشابة تٔا يسميو بات١عارؼ الرئيسية الستة التي  ات١قابل إلذ تزويد العقوؿ الصغتَة
  ت٬ب أف تٯتلكها اى مراىق في نهاية التعليم العاـ وىى:

 . كتابةقراءة و  إتقاف اللغة الأـ - 
  .السيطرة على العمليات الأربع – 
 .عدة الأبعاد الثلاثة وات١بادئ الأساسية للهندسةالتحكم في قا – 
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  .تٖليل النظم البسيطة والقدرة على تنظيم ات١علومات –
 . ات١عرفة بقيم اتٞمهورية –
  .السيطرة على اتٞسم ومصادر ات١شاعر الفنية -
القػػػػػدرة علػػػػػى أف ت٭ػػػػػدد موقعػػػػػة في الزمػػػػػاف وات١كػػػػػاف وفي البيئػػػػػة الاجتماعيػػػػػة  –

 والاقتصادية.

أعلن في فرنسا عن بدء حوار قومي عاـ استمر  ٕٗٓٓاية عاـ وفي نه 
من اجل ما يسمى تٔستقبل ات١درسة، ومن خلاؿ ت٨و  ٕ٘ٓٓحتى بدايات عاـ 

تٜسة عشر ألف لقاء واجتماع عاـ شارؾ فيو التلاميذ والآباء وات١علموف ونواب 
اتٞميع  البرت١اف وأصحاب ات١دارس وات١واطنوف دارت ات١ناقشات وات١داولات بتُ

حوؿ أفضل وسيلة لإصلاح التعليم ت١ا فيو اكبر فائدة للتلميذ والطفل الفرنسي 
 وكأساس اتٟوار طرحت عدة أسئلة منها على سبيل ات١ثاؿ: 

ما ىو دور ات١درسة في ات١رحلة القادمة مع الوحدة الأوروبية ولعشرات  
 ؟ السنوات ات١قبلة

  اتٞنسيات بتُ التلاميذ؟ وكيف تٯكن للمعلمتُ أف يتأقلموا على تنوع 
  وكيف تٯكن للمدرسة أف تعطى تلاميذىا اتٟافز للعمل بفاعلية؟ 
  ؟ذين يعانوف من مشكلات في التحصيلوكيف تٯكن مساعدة التلاميذ ال 
  وكيف تٯكن مكافحة العنف وسوء الأخلاؽ؟ 

 وكيف تٯكن تٖستُ نوعية حياة التلميذ في ات١درسة؟
ا اتٟوار الشامل والذي أكد أيضا على سؤاؿ تساؤلات كثتَة طرحها ىذ 
ىل على ات١درسة إخراج مواطنتُ يفكروف أـ موظفتُ وإداريتُ في ات٢يئات  مهم:



 41 

  ؟وات١ؤسسات
ويرى معظم ات١علمتُ أف اتٟكومة تسعى للخيار الثاني، وقد نتج عن ىذا  

ة من الإصلاحات توجت بصدور قانوف للتعليم في ابريل لاتٟوار القومي سلس
وعقد جديد للمدرسة الابتدائية وقاعدة مشتًكة موحدة للمهارات  ٕ٘ٓٓ

  ٕٙٓٓيوليو  ٔٔات١طلوبة تٞميع تلاميذ ات١درسة صدر بها في 
وانتفاضات  ٜٜٛٔوتٖظى أزمة  ٜٛٙٔوبعد انطواء صفحة ثورة  

تم انطلاؽ موجة تٯينية جديدة على يد ساركوزى الذي وعد بأنة لن  ٕ٘ٓٓ
فرنسا وقيادتها في اتٕاه مغاير ت٘اما لاتٕاىات ثورات الطلبة  يتًدد في تغيتَ وجو

والعماؿ، وأنو سوؼ يدفع اتٞميع على طريق يؤدى إلذ مزيد من الإنتاج مع 
اتٟرص على خفض تكاليف ىذا الإنتاج بكل الصور ات١مكنة، والتًكيز على 

تابعة مصالح فرنسا أولا وشؤونها الداخلية وعلى رأسها التعليم والعمل على م
و  ٕٗٓٓتنفيذ كل ما تنتج عن اتٟوارات واللقاءات التي ت٘ت في عامي 

والتي كاف من  ٕ٘ٓٓقبل صدور القانوف الأختَ للتعليم في ابريل  ٕ٘ٓٓ
أت٫ها تقرير تٞنة "تيلو" والتي أطلقت شعار تٖقيق النجاح للجميع. والتي تعتبر 

بأت٫ية التأكد من أف كل الأساس الرئيسي للقانوف اتٞديد للتعليم والذي نادي 
أقصى ما لديهم من طاقات إلذ جانب العديد من  التلاميذ في ات١درسة ت٭ققوف

 الاىتمامات الكبتَة ت١ستقبل النظاـ ات١درسي.

تلك كانت العوامل السياسية والتارتٮية التي مثلت ضغوطا على ستَ نظػاـ  
أيضػػػا الأثػػػر التعلػػػيم في فرنسػػػا إلذ جانػػػب الضػػػغط الاقتصػػػادي الػػػذي كػػػاف لػػػو 

الواضػػػػػح علػػػػػى ت٘ويػػػػػل التعلػػػػػيم ومشػػػػػاركة السػػػػػلطات المحليػػػػػة في ذلػػػػػك والنظػػػػػرة 
في التنميػػػػة الشػػػػاملة ولعػػػػل انضػػػػماـ  الاقتصػػػػادية لػػػػو باعتبػػػػاره الركيػػػػزة الأساسػػػػية

أصػػػػحاب الأعمػػػػاؿ بالاتٖػػػػادات العماليػػػػة والنقػػػػابات ات١هنيػػػػة لمجموعػػػػة ات١هتمػػػػتُ 
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 ظرة الاقتصادية.بالعملية التعليمية يعكس بشكل واضح ىذه الن

وثم ت٪ػػوذج أخػػر لا تٯكػػن اغفالػػة للتغػػتَات التًبويػػة ات١دفوعػػة بقػػوة الضػػغط  
وىػػػػػو مػػػػػا يتعلػػػػق تٓطػػػػػوات نشػػػػػر التعػػػػػدد اللغػػػػػوي في  ،السياسػػػػي والاقتصػػػػػادي

ات١ؤسسػػػات التعليميػػػة واشػػػتًاط تػػػدريس لغتػػػتُ أوروبيتػػػتُ علػػػى الأقػػػل في مراحػػػل 
قػد تعػوؽ  وروبّ والػتي الاتٖػاد الأالتعليم ات١ختلفة، وذلك ت١وجة التدد اللغػوى في

 بتُ الدوؿ الأعضاء. سبل التواصل والتفاىم

 :انُظبو انزؼهًٍُ فٍ انًذاسط

تعتبر ات١درسة واتٟياة ات١درسية جزءا أساسيا من حياة الأطفاؿ الفرنسيتُ  
وات١قيمتُ على الأراضي الفرنسية. إذ فضلا عن ما توفره ات١درسة، كنظاـ تعليمي 

مل، ت٭ظى الأطفاؿ، وخاصة أبناء ات١هاجرين، بفرصة للتعرؼ على تثقيفي متكا
بيئة تساعدىم على التأقلم بشكل أسرع وأكثر إت٬ابية مع المجتمع اتٞديد الذي 

 باتوا يعيشوف فيو.
ويلتحق الطلاب في فرنسا بات١راحل ات١درسية ات١ختلفة وفقا لأعمارىم. وفي  

 نظاـ ات١درسي الفرنسي وأبرز ت٤طاتو:ما يلي نبذة عن ات١راحل التعليمية في ال

أعواـ، وىي مرحلة  ٙأعواـ إلذ سن  ٖمن 
مستويات: التمهيدية والأولذ  ٖاختيارية وت٣انية. تنقسم ىذه ات١رحلة إلذ 

والثانية. يتلقى الطفل في مرحلة اتٟضانة أولذ معارفو ات١رتبطة باستكماؿ تعليمو 
 ات١درسي لاحقا.

عاما، وىي مرحلة إجبارية  ٔٔإلذ  ٙمن 
 ٘لكافة الأطفاؿ الفرنسيتُ وات١قيمتُ على الأراضي الفرنسية، وتشتمل على 

أعواـ( وثانية ابتدائي )السنة  ٚإلذ  ٙمستويات: أولذ ابتدائي )تأىيلي، من 
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ة الثانية من أعواـ( وثالثة ابتدائي )السن ٛإلذ  ٚالأولذ من ات١ستوى الأوؿ، من 
أعواـ( ورابعة ابتدائي )السنة الأولذ من ات١ستوى ات١توسط،  ٛات١ستوى الأوؿ، 

أعواـ( وخامسة ابتدائي )السنة الثانية من ات١ستوى ات١توسط، من  ٓٔإلذ  ٜمن 
عاما(. ٔٔإلذ  ٓٔ

وتشتمل ات١رحلة الابتدائية على تٜس صفوؼ تْسب عمر الطفل، وكل  
ائم من قبل أحد ات١درستُ.ويتعلم الطفل القراءة صف يكوف متابعا بشكل د

والكتابة والأرقاـ في ىذه ات١رحلة، كما يتعلم ات١واد العلمية والتاريخ واتٞغرافيا، 
وتٯارس ات١وسيقى والرياضة، ويستخدـ جهاز الكمبيوتر. وفي ات١رحلة الابتدائية 

عيد، وتٖتل اللغة ت٬ب تبرير كل غياب أو تأختَ في اتٟضور، وت٬ب الالتزاـ بات١وا
الفرنسية الأولوية في ىذه ات١رحلة، ت١ا تشكلو من ضرورة لتعلم كافة ات١واد 

 الدراسية لاحقا.

تستقبل ىذه ات١رحلة تٚيع الطلبة بعد ات١رحلة  
الأساسية أو الابتدائية، وتشتمل على أربعة مستويات: الصف السادس أو 

لصف ات٠امس( والثاني إعدادي )ات١سمى بالصف الأوؿ إعدادي )ات١سمى با
الرابع( والثالث إعدادي )ات١سمى بالصف الثالث(.

وخلاؿ ات١رحلة الإعدادية يشرؼ أخصائي تعليمي. ويتلقى الطلاب في  
ىذه ات١رحلة دراستهم مع العديد من ات١درستُ، كل منهم ت٥تص بتدريس إحدى 

للغة الفرنسية والرياضيات والعلوـ ات١واد التعليمية، وفيها يتعلم الطلاب ا
والتكنولوجيا والتاريخ واتٞغرافيا والرياضة وات١وسيقى واللغات الأجنبية إضافة 
إلذ استخداـ الكمبيوتر. وفي الصف النهائي للمرحلة الإعدادية، ت٬تاز الطلبة 

البريفيو"، ولاحقا، تٮضعوف لنظاـ توجيو ت٨و  امتحانا على ات١ستوى الوطتٍ "
  سة ات١ناسبة ت٢م بات١رحلة الثانوية، وفقا ت١هاراتهم ورغباتهم ورغبات ولر الأمر.الدرا
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تستقبل الطلبة الذين يواصلوف دراستهم 
في فرنسا نوعاف من ات١دارس  الأكادتٯية أو ات١هنية بعد ات١رحلة الإعدادية، و

ضمن ثلاث صفوؼ: الأولذ الثانوية، الأوؿ ىو الثانوي العاـ والتكنولوجي ويت
ثانوي، ثم الصفتُ الثاني والثالث الثانوي. ويقوـ الطالب في ىذه ات١رحلة بدراسة 
ات١واد الأدبية والفنية واللغوية )القسم الأدبّ(، وات١واد العلمية )القسم العلمي(، 
وات١واد الاقتصادية )قسم الاجتماع والاقتصاد(. وفي نهاية ات١رحلة ت٭صل 

شهادة إت٘اـ ات١رحلة الثانوية "البكالوريا".  الطالب على
أما النوع الثاني فهو الثانوي ات١هتٍ الذي يعد الطالب للات٩راط سريعا في  

سوؽ العمل. ويدرس الطلاب ات١واد العامة وات١واد التكنولوجية وات١هنية، كما 
 يوجد تدريبات عملية إجبارية في الشركات.

طلبة باستقلالية كبتَة، كما أف نظاـ التوجيو في وفي ات١رحلة الثانوية يعمل ال 
ىذه ات١رحلة ىاـ جدا. ت٬ب أف يقرر أبناؤكم إف كانوا سيواصلوف دراستهم العليا 
أو الات٩راط مباشرة في سوؽ العمل. وسيقوـ معلموىم تٔساعدتهم على اتٗاذ 

 القرار السليم.

 أهذاف انزؼهُى:

بعد رمزى، فهى التى تتولذ منذ للمؤسسة التعليمية في فرنسا دائما  كاف 
البداية مهمة الوحدة الوطنية والمحافظة عليها، وذلك من خلاؿ توفتَ نفس 
نوعية التعليم للجميع دوف الااتفات الذ الاعتبارات الاجتماعية أو اتٞغرافية ت٦ا 

 بادماج تٚيع الاطفاؿ في ات١درسة حتى ىؤلاء ات١ولودين لأجانب. يسمح

 العاـ بصفة عامة وىى: اساسية تٖكم مرفق التعليمربعة مبادى أوىناؾ 
 العلمانية.  -عدـ التمييز واتٟياد  -ات١ساواة في القبوؿ بات١درسة 
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وتكفل فرنسا ت٦ارسة حق التعليم في اطار ىذة ات١بادئ تٞميع الأطفاؿ  
أرض الوطن مهما كانت اصوت٢م الاجتماعية أو الثقافية أو  الذين يعشوف على

 اتٞغرافية.

وتهدؼ ات١ؤسسة التعليميو في فرنسا الذ وضع الاسس والبذور الثقافية  
بنائها تٔا تٯكنهم من مواصلة الدراسة في ات١راحل اللاحقة، وتبذؿ ات١درسة لأ

ثارة اىتماما تهم إجهودىا من اجل تٖقيق التفتح والنمو في شخصية الاطفاؿ و 
  .يالاجتماعوقدراتهم على التخيل وات١بادرة والاستقلاؿ والتعاوف 

وظائف ات١درسة الابتدائية وحدد  ٜٜٛٔوقد تناوؿ قانوف التعليم العاـ  
تسمح لة بتكوين  ىدفها العاـ في تنمية تٚيع امكانيات وقدرات الطفل "التي

 فضل الفرص للنجاح في ات١درسة وفي اتٟياة.أشخصيتة ومنحة 

حددتها وزارة ىداؼ الرئيسية التالية كما ويتفرع من ىذا ات٢دؼ العاـ الأ
 التًبية الوطنية:

القدرة البدنية والعقلية والثقافية والاجتماعية والأخلاقية لدى التلاميذ،  -ٔ
كتساب ات١علومات وات١هارات ات١ناسبة التي ت٭تاجونها في لا ومساعدتهم 

 عصر يتميز بسرعة التغتَ.

، من مساعدة التلاميذ على استخداـ اللغة والعمليات اتٟساسية بفاعلية -ٕ
كسابهم ات١هارات الاساسية في القراءة والكتابة سوؼ يتعرض إخلاؿ 

 للفشل في باقى ات١واد الدراسية.

تنمية قدرات التلاميذ على الاستجابة بشكل ات٬ابّ مع ات١تغتَات العات١ية  -ٖ
تاحة الفرصة ات١ناسبة ت٢م للتكيف مع تلك ات١تغتَات في العالد إو  ،السريعة

عدادىم إعدادىم ت١واجهتها من خلاؿ حسن إو ، والذى يعيشوف في
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عماؿ جديدة في عصر التوسع في تكنولوجيا الاتصالات أت١مارسة 
 وات١علومات.

غرس القيم الاخلاقية في نفوس التلاميذ وتنمية قيم العيش معا وتدريبهم -ٗ
 على حب المجتمع.

في وفهم التًاث الثقا ،تنمية الاعتزاز بتًاث المجتمع لدى التلاميذ -٘
 والاجتماعى والاخلاقى والروحى للمجتمع.

تنمية التفكتَ العلمى والابداع لدى التلاميذ، من حلاؿ التًكيز على اتباع  -ٙ 
ات١شكلات، وتنمية ت٦ارسة القيادة لاعدادىم للحياة في  سلوب حلأ

  ات١ستقبل، وات١سات٫ة في اتٟياة العامة للمجتمع.

الطلاب على الاىتماـ بالصحة العامة تنمية ات١هارات البدنية، بتشجيع  -ٚ
 ت٦ارسة الرياضة.و 

كسابهم ات١هارات إعداد التلاميذ للمراحل التعليمية التالية، وتدريبهم و إ -ٛ
الاساسية واللازمة لعالد العمل، وت٘كينهم من تٖديد نوع العمل الذى 

 يرغبوف ت٦ارستة في ات١ستقبل.

نشطة ن خلاؿ ت٦ارسة الأمساعدة الاطفاؿ على التعبتَ عن انفسهم م -ٜ
ات١ختلفة، مثل الفنوف وات١وسيقى والتًبية الرياضية والانشطة العلمية 

 والتكنولوجية.

تم حوؿ مستقبل النظاـ ات١درسى  يولقد حدد اتٟوار القومى الواسع الذ 
الاىتمامات الكبتَة  ٕ٘ٓٓوأىدافة في ضوء قانوف التعليم اتٞديد في عاـ 

للعمل اتٞاد وفهم التعددية، والتعاوف بتُ ات١علمتُ والاباء لكيفية تٖفيز التلاميذ 
ت٬ب اف يكتسبها التلميذ في كل مرحلة من  وتديد العناصر الضرورية التي
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 مراحل التعليم ات١درسى.

لا وىو ألذ تٖقيق ىدؼ طموح واحد إ يتؤد كل تلك الاىتمامات التي 
 يكوف النظاـ ات١درسف يأعلى التحصيل بعمق و  ف كل تلميذ قادرأكد من أالت

وربّ مناسبا للوسط والبيئة الأوروبية لتشجيع ات١واطنة في الاتٖاد الأ يالقوم
والاسهاـ في ظهور ت٣تمع ات١عرفة والتكيف مع احتياجات ات١ستقبل وتٖقيق 
التعلم مدى اتٟياة من خلاؿ دعم التعاوف بتُ تٚيع اطراؼ العملية التعليمية 

 .منذ بدايات التعليم ات١بكرة

ويكمن الطموح وات٢دؼ الرئيسى من التًبية والتعليم في ىذة ات١رحلة في  
دعم ات١دارس ودافعها على اف تعلم اتٞميع كيف يعيشوف معا في المجتمع 

التلاميذ يكتسبوف قاعدة عامة مشتًكة  الدتٯوقراطى والتاكد من أف تٚيع
ف تسود أو  ،نهالا تٯكن الاستغناء ع للمعرفة وات١هارات وقواعد السلوؾ التي

ف أكما ت٬ب ات١ساواة وتتاح الفرص ات١تكافاة للتميز والتفوؽ في كل المجالات،  
فريق العاملتُ  يتمتعيقوـ النظاـ ات١درسى الكفء على مدارس مسئولة ونشطة 

 بها بثقة والتميز والالتزاـ. 
 

  



 45 

 الفصل الرابع

 التعلين في المولكة المتحدة

ليػػػػزي عات١يػػػػاً بأنػػػػو "ت٣تمػػػػع ت٤ػػػػافظ" غالبػػػػا مػػػػا يوصػػػػف المجتمػػػػع الإت٧
كػػػػػل أنشػػػػػطة اتٟيػػػػػاة العامػػػػػة؛ خصوصػػػػػا  واصػػػػػطبغت بهػػػػػذه السػػػػػمة

والثقافيػة والتًبويػػة، وتٖػافظ تٚيػع مؤسسػػات المجتمػع علػػى  التعليميػة
تتسػم  في كػل مسػتوياتو ىذه القيم الراسخة، فسياسات التعليم مثلاً 

في بريطانيػا بالرصانة، وبالصرامة في الوقت نفسو، ولد يعػرؼ التعلػيم 
العفويػػػة والعشػػػوائية في نظامػػػو، وإت٪ػػػا اعتمػػػد دائمػػػاً علػػػى التخطػػػيط 

 والرعاية والتمويل غتَ ات١تحفظ.
وللمجتمع البريطاني عاداتو وتقاليده الثقافية واتٟضارية الراسخة التي يعتز 
بها، ولذلك كسب نظاـ التعليم ومناىجو صفة الثبات لفتًات ت٘تد لعقود من 

صغاراً وكباراً على التحصيل،  ؼ خلات٢ا مساعدة الطلابالزماف، استهد
وإعماؿ العقل والتفكتَ من أجل اكتساب مهارات الاستيعاب، تّانب خاصتي 

 الاستكناه والاستنباط، باعتبارت٫ا وسيلتتُ للإبداع وصناعة التطور. 

ويستهدؼ التعليم في ات١ملكة ات١تحدة منذ مراحلو ات١بكرة تنمية عقوؿ  
نشاط واتٟيوية، وتنزع إلذ البحث وملاحقة ات١علومات، ويركز أيضاً تتصف بال

على تفجتَ الطاقات وتطوير القدرات وات١هارات، ورعاية التفوؽ والنبوغ، وكل 
ذلك من أجل الوصوؿ إلذ أرقى ات١ستويات التعليمية والعلمية، وىذا ما جعلو 

 يتقدـ باطراد وخصوصاً في ت٣الات العلوـ البحتة.
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لنظاـ التعليمي ذو البنية الراسخة، أسهم في أف تتبوأ بريطانيا مركزاً وىذا ا 
متميزاً في ريادة النهضة واتٟضارة الإنسانية ات١عاصرة، وأف تسود معظم دوؿ 
العالد بلغتها، وثقافاتها، وعلومها، وصناعاتها وآدابها، وأف تفرض تشريعاتها 

قيمها التعليمية والتًبوية وت٪وذجها في السياسة وإدارة الدولة، وأف تُسوؽ 
والاجتماعية، ت٢ذا كلو أصبحت قطباً جاذبا( للأكادتٯيتُ وات١هنيتُ والفنيتُ 
وطلاب الدراسات العليا في ت٥تلف ت٣الات العلوـ وات١عارؼ، وخصوصاً 

لدقيقة، بل أصبحت معاىدىا وكلياتها وجامعاتها، ا الباحثتُ عن التخصصات
ا قلوب الدارستُ والباحثتُ في معظم أت٨اء منارات علمية عريقة تهفو إليه

ات١عمورة. وشمخت لندنلأكثر من قرف قلعة للعلوـ وات١عارؼ التي كاف ت٢ا دور 
ريادي ومؤثر في صناعة النهضة اتٟديثة، وحازت قصب السبق في تداعيات 

 القفزة التقنية الإعجازية التي يشهدىا العالد الآف.
الإمبراطورية البريطانية التي  ورغم أف الشمس غربت منذ عقود عن 

تفككت بعد حصوؿ ات١ستعمرات على حرياتها، إلا أف إت٧لتًا مازالت مركز 
إشعاع للفكر واتٟضارة الإنسانية، معظم أجزائها، ومازالت قيمها العلمية 
والإنسانية تتسم بذات الرصانة والصرامة، وانعكس ذلك بوضوح في تعاملها مع 

  تصلة بثروتها اتٟيوانية في أيامنا ىذه.ات١ستجدات ات١أسوية ات١

  :ربسَخ انزؼهُى

ت٧لتًا إلذ العصور الوسطى، كما تشتَ اترجع البدايات الأولذ للتعليم في  
ـ  ٜٚ٘وفق ىذه الوثائق عاـ  الوثائق التارتٮية الرتٝية ىناؾ، وبدأ رتٝياً 

تولت  بكاتدرائية كانتً بري التي أنشأىا القديس أوغسطتُ، وفي ذلك العصر
الكنيسة مهمة ت٘ويل التعليم الرتٝي، واستمرت في مهماتها التمويلية ىذه ت١دة 

  .عشرة قروف تقريباً 
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نوعتُ من  وقتئذ ويقوؿ مؤرخو التعليم في إت٧لتًا إف ات١نصرين أقاموا 
ات١دارس ت٫ا: ات١دارس الثانوية العلمية، ومدارس الغناء، واقتصر الالتحاؽ بهما 

  لإناث اللاتي بقتُ داخل بيوتهن يتدربن على الشؤوف ات١نزلية.على الذكور دوف ا
وركز التعليم في النوع الأوؿ من ىذه ات١دارس على اللغة اللاتينية باعتبارىا 
لغة العلم في تٚيع أت٨اء أوروبا وقتئذ، بينما عوؿ النوع الثاني من ات١دارس على 

والتًانيم الكنسية، بغرض  على الغناء والأناشيد كباراً وصغاراً  تدريب الذكور
إعدادىم للمشاركة في ت٣موعات ات١نشدين داخل الكنيسة، ومساعدة القساوسة 

 في خدماتهم الدينية. 
 وفي نهاية القرف السابع ات١يلادي، عمدت بعض ات١دارس الثانوية العلمية 

إلذ تدريس مناىج التعليم العاـ في القروف  يورؾ الشهتَة مثل مدرسة مدينة
ى، وبعد ذلك نشط ات١علموف ات١تميزوف والبارزوف، فغادروا إلذ إنشاء الوسط

مدارس جديدة في مدينتي أكسفورد وكمبردج في القرنتُ الثاني عشر والثالث 
 عشر. 
وشكلت ىاتاف ات١درستاف نواتتُ للجامعتتُ الشهتَتتُ والوحيدتتُ في  

معتا درـ ولندف في إت٧لتًا طواؿ ستة قروف تقريباً، إلذ أف ظهرت تّانبهما جا
الثلاثينيات من القرف التاسع عشر، وكاف تأسيس اتٞامعات دافعاً وحافزاً قوياً 

 للمدارس الثانوية العلمية لتعد وتهيئ طلابها للالتحاؽ باتٞامعات.

وشهدت ىذه البدايات ات١بكرة للتعليم في العصور الوسطى إحجاماً  
عن الدراسة والتعليم في ىذه  وعزوفاً من أبناء الطبقتتُ الوسطى والدنيا

 ات١دارس، وأقبل عليها بعض أبناء النبلاء والطبقة العليا.
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  :أهذاف انُظبو انزؼهًٍُ

تٗطط الدوؿ عادة للتنويع في التعليم والتوسع فيو، وفق غايات وأىداؼ  
ت٤ددة تٗدـ النشاط الوطتٍ، وتستهدؼ ات١صلحة العامة. وتكمن الغاية 

في بناء الفكر الوطتٍ وتنمية ات١شاعر الوطنية التي  صفة عامةب الأساسية للتعليم
تٖرؾ الدوافع الفردية والعامة للمسات٫ة الفاعلة في دعم النشاط الاقتصادي 
والاجتماعي، وترقية ت٪ط اتٟياة، وذلك برفع معايتَ التحصيل ات١درسي ومستوى 

 عموماً. ات١هارات والكفاءات التي ترفد سوؽ العمل، وت٣رى نهر التنمية
  اعتماداً على وثيقة حكومية في: وتتلخص ىذه الغايات والأىداؼ 

تٖستُ نوعية النظاـ التعليمي، ورفع مستوى معايتَ الإت٧از ما يعتٍ إعداد  *
 قوى بشرية عالية ات١هارة. 

* إعداد الأطفاؿ واليافعتُ لتحمل ات١سؤولية في غدىم، ومساعدتهم على فهم  
الد من حوت٢م، تّانب فهم طبيعة العلاقات ات١تبادلة بتُ في الع ت٣ريات اتٟياة

  الأمم ات١ختلفة.
* إعطاء ات١ؤسسات المحلية استقلالية أكبر في تسيتَ شؤونها وجعلها أكثر  

مسؤولية أماـ الطلبة وأولياء أمورىم وأماـ أصحاب العمل ودافعي 
 الضرائب.

لتي يتطلبها سوؽ * تشجيع أصحاب العمل على الاستثمار في ات١هارات ا 
وبشكل عاـ فإف الدولة تقيم سياساتها التًبوية والتعليمية العمل التنافسي. 

 على أربع ركائز أساسية: 
* تشجيع التعليم ات١ستمر، تْيث يتمكن الطلاب من استخداـ مهاراتهم  

ومعارفهم للتنافس بفاعلية في عالد العمل ات١تغتَ، وخصوصاً التعليم في 
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  الرياضية والعلمية والتقنية.ميادين العلوـ 

  تطبيق ات١عرفة في مشكلات معاصرة.*  
* تطوير إطار مرجعي متماسك، ذي مؤىلات وطنية راقية تٞميع الأعمار،  

 التحصيل الأكادتٯي وات١هتٍ. تْيث يشمل
* تنمية ات١هارات العقلية لدى الأطفاؿ، وتشجيعهم على البحث، وتطوير  

  ناقشة بصورة منطقية.وات١ قدراتهم على السؤاؿ

* تهيئة نظاـ التعليم وأوعيتو بالصورة التي تتيح للطلاب أطفالًا وكباراً إمكانية  
ات١هارات وات١ؤىلات بأرقى ات١ستويات، ت٦ا ت٬علهم قادرين على  تٖصيل

 الوطنية والتعليم والتدريب. ات١شاركة في تٖقيق الغايات

وي الاحتياجات ات٠اصة، وإتاحة سبل * رعاية الأطفاؿ ات١عوزين والمحرومتُ وذ 
 ووسائل الدراسة والتعليم ت٢م.

غرس احتًاـ القيم الاجتماعية والوطنية والأخلاقية في نفوس الأطفاؿ، *  
  مع الأجناس والديانات الأخرى. وتعويدىم التسامح

* مساعدة الأطفاؿ على استخداـ اللغة بكفاءة واقتدار، قراءة وكتابة وتٖدثاً،  
النزعة إلذ ات١عرفة والاستيعاب في تٚيع ات١واد الدراسية، تٔا في  وتطويرودعم 

  ذلك البحث النوعي الراقي.

تنمية ات١عرفة بتوسيع أطر التنوع في النظاـ التعليمي وبتعدد ات٠يارات ات١تاحة *
  الطلاب. أماـ

 ثُُخ انُظبو انزؼهًٍُ:

 تستغرب حتُ إذا كنت تعيش في إت٧لتًا، وبلغ طفلك سن ات٠امسة، فلا
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بضرورة اصطحاب ابنك إلذ ات١درسة، فالتعليم إلزامي  يطرؽ بابك لتنبيهك
وىو متاح ت٣انًا في ات١دارس اتٟكومية،  ( سنة، ٙٔإلذ  ٘للفئات العمرية من ) 

والطبقة الاجتماعية والدين  ومتوافر للجميع بغض النظر عن اتٞنس واللوف
 والسياسة.

 ٔٔتسع سنوات بعد ات٠امسة، ثم رفعت إلذ وكانت مدة التعليم الإلزامي 
أي إف الطالب لا تٯكنو مغادرة ات١درسة قبل أف يبلغ  ،ٕٜٚٔسنة عاـ 

إلذ أربع ترتبط تٔرحلتو السنية، إذ يبدأ  السادسة عشرة. وتنقسم مراحل التعليم
 الطفل ويتلقى الإلزامية، الطفل في تلقي تعليم نظامي قبل الالتحاؽ بات١درسة

 ت٤ددة خصوصاً  مهارات ويتعلم والتًويح، اللهو في برامج على ملتشت أنشطة
 دوف ىم تٔن خاص التعليم من النوع وىذا واتٟساب، والكتابة القراءة في

 ات٠امسة،
 في والده ورغب العمر من الرابعة يبلغ من لكل دراسية فرصة وتتوافر

 تٜس رعم من للصغار الإلزامي التعليم يبدأ ىذه وبعدىا وتسمى تعليمو،
 ت١دة وت٘تد الدراسة، عتبات أولذ ات١رحلة في (Nursery) وحتى سنوات

(Primary) سن من أي الابتدائية سنوات، ات١رحلة وتقف عشرة، السادسة 
 لغة بتًكيز شديد ات١رحلة ىذه في الطالب ويتعلم عشرة، اتٟادية وحتى ات٠امسة

قسمتُ،  إلذ الابتدائية ات١درسة تنقسم وقد. العامة والعلوـ والرياضيات بلاده
( سنوات ٚ إلذ ٘)  من العمرية للفئة أوت٢ما (Infant) العمرية للفئة: وثانيهما
 اتٟادية سن مع وتسمى فيبدأ( سنة ٔٔ إلذ ٚ)  من .(Junior)عليها  ويطلق
 ت١دة ويستمر الثانوية ات١دارس في التعليم أما (secondary Schools) عشرة
 ىذه في الطالب وتٮضع عشرة، لسادسةا حتى أي سنوات ست أو تٜس

 وزارات أو التعليم وزارة تضعها التي وات١قررات الوطتٍ ات١نهج دراسة ات١رحلة إلذ



 53 

 العمرية للفئة: الأوؿ قسمتُ إلذ بدورىا الثانوية ات١درسة وقد تنقسم. ات١قاطعات
( سنة ٙٔ إلذ ٗٔ)  من للأعمار ويطلق والثاني( سنة ٗٔ إلذ ٔٔ)  من

 للفئة مرحلة بها تلحق عليها وقد (Lower High School) ،وتسمى
 (Higher High school)،(سنة ٛٔ إلذ ٙٔ)  من العمرية
-A) بعد والتدريب التعليم مرحلة وىي بذاتها، قائمة كلية في تفصل أو

Level) ،ات١ؤىلات مدى بتُ الاختيار ت٣اؿ طلابها أماـ ويتاح وتسمى الإلزامي 
 .وات١هنية الأكادتٯية

ويوجد نظاـ ات١راحل الثلاث في إت٧لتًا فقط. ويتلقى التعليم فيها حوالر  
وىي للأعمار  ،ىذا النظاـ من ات١دارس الأولية % من التلاميذ، ويتكوف ٘ٔ
وىي  (Primary schools) ، سنوات، وات١دارس الوسطىٜأو  ٛإلذ  ٘من 

ار من وىي الأعم (Inter mediate) إلذ ٜأو من  ٕٔإلذ  ٛللأعمار من 
 سنة، ثم ات١دارس العليا ٖٔ (High Schools) إلذ ٖٔأو من  ٙٔإلذ  ٕٔ
سنة، غتَ أف نظاـ ات١رحلتتُ( الابتدائية والثانوية( ىو الأكثر شيوعاً، وطبُق  ٛٔ
ـ، وطبقتو بعض السلطات المحلية في  ٜٗٙٔات١راحل الثلاث عاـ  نظاـ

بتدائية إلذ قسمتُ: متوسطة النظاـ ات١رحلة التي تلي الا المحافظات، ويقسم ىذا
 وعليا.

 أَىاع انًذاسط: 

 (Private)  وتوجد تّانب مدارس التعليم اتٟكومي الإلزامي، ات١دارس
وات١دارس اتٟكومية للتعليم ات٠اص، وتعتٌ بات١عوقتُ جسدياً  الأىلية أو ات٠اصة

 (Independent) وتنقسم بدورىا إلذ ثلاث وعقلياً. وتنقسم إلذ اعتيادية

ومدتها عاماف من سن تٜس  كما توجد ات١دارس ات١ستقلة  ،وداخلية( اريةنه)
ت١دة  التحضتَية الروضة :مراحل (Kindergarten) سنوات، تليها ات١رحلة
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 ومدتها أربعة أو ستة أعواـ، ثم ات١درسة العامة (public) أربع أو

(Preparatory)  ًست سنوات، وىي إما داخلية وإما نهارية، وتدرس منهجا
توجد  (International) وتدرس مقررات تقليديًا شاملاً، وعلاوة على ذلك

تعليمية واسعة تراعي الناحية  مدارس ما قبل التعليم اتٞامعي، وىي دولية
ات١بادئ والتعاليم  الدولية. وتوجد أيضاً مدارس إسلامية ترتكز مقرراتها على

 الإسلامية.
 الجاٌىية ٌِ: وتىجد في إنجمترا أٌىاع ثلاثة وَ المدازس

 (Grammar) والثانوية اتٟديثة (Modern) ومدارس التعليم الشامل 

 ات١نتشرة في معظم سلطات التعليم المحلية، وتضم غالبية طلاب الثانوية الأساسية

(Comprehensive) .الثانويات 

إف الطلاب الذين تٮتاروف في ات١دارس الثانوية الأساسية يدرسوف حسب 
قدراتهم التعليمية، وذلك ما بتُ اتٟادية عشرة والتاسعة  ة أوإمكاناتهم العلمي

التعليم العاـ فيواصلوف تعليمهم في  عشرة، أما بقية الطلاب ات١ستمرين في
 ات١دارس الثانوية الأخرى.

 شهبدح انزؼهُى انؼبو:

ت٬لس لأداء ىذا الاختبار، الطلاب الذين بلغوا سن السادسة عشرة،  
ـ، وعقد  ٜٔ٘ٔأي شهادة التعليم العاـ في عاـ واستحدثت ىذه الشهادة 

ـ ليحل ت٤ل الشهادة  ٜٛٛٔأوؿ اختبار للشهادة العامة للتعليم الثانوي 
العامة للتعليم العادي وشهادة التعليم الثانوي، وباختبار شهادة التعليم يتحدد 

 العاـ للطالب التخصص الذي يستطيع مواصلة الدراسة فيو، وتنظم الاختبارات
 أو (GCSE) سطة تٜس ت٣موعات امتحانية مستقلة في ات١ملكة ات١تحدة.بوا
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(Greneral Certificate Secondary Educ)  وتعد شهادة التي
استحدثت عوضاً عن الشهادة ات١درسية أو شهادة ات١درسة العالية أعلى شهادة 

، وتضع ىذا الاختبار ت٣الس عديدة في التعليم العاـ، أو التعليم قبل اتٞامعي
 وتتولذ الإشراؼ على تنفيذه، وذلك بالتنسيق مع تٞامعات.

  ومن ات١علوـ أف ت٢ذه الشهادة مستويتُ: 
 (Ondinary Level:O-Level) معتاد -
 (Advanced Level: A-Level)متقدـ  -

ت٬لس لأداء اختبار ات١ستوى  وفي مقدور أي طالب بلغ السادسة عشرة أف
إذا عجز عن نيل  قد تصل إلذ عشرة، ات١عتاد ليحصل على شهادة في مقررات

من  وتتًاوح تقديراتها بتُ A) و (E أو تقدير غتَ ت٤دد (Ungraded) تقدير
التقديرات الأعلى ات١شار إليها. وبعد انتقاؿ الطالب إلذ ات١ستوى ات١تقدـ يدرس 

أربع مواد بشكل مركز وعميق، ويؤدي فيها اختبار ىذا ات١ستوى  ثلاث أو
باتٞامعات ولبعض أنواع التعليم ات١هتٍ العالر، وت٭صل  حاؽالذي يؤىل للالت

 ات١ستوى على وت٭صل ضعيفاً، يكوف أو C,B,A عند ت٧احو على تقدير يتًاوح
 معينة إدارة بإشراؼ أو .يرسب بتُ A)و( E تقديرات ثلاثة بأحد ات١عتاد

Certificate of Secondary tids الثانوي التعليم شهادة استحدثت وقد 
 العامة الشهادة استحدثت كماGCSE) وتتًاوح ـ، ٜٙٛٔ عاـ تبارات،للاخ

 G ورقة على الشهادة ىذه اختبارات وتشتمل أدنى، تقديراً  الثانوي للتعليم
 اختبار في إضافية أسئلة على أو إضافي، امتحاف بتُ تقديراتها A و أعلى تقديراً 
 اختبار في الدرجة مدوتعت الدراسية، ومهارتو الطالب تفوؽ تٖدد ات١قررات أحد

 العامتُ خلاؿ الفصلي العمل كيفية على جزئياً  الثانوي التعليم شهادة
 .الدراسيتُ
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 انًُهج انذساعٍ:

اعتمدت الدولة منهجاً وطنياً يطبق على تٚيع الطلبة في مراحل التعليم  
ات١دارس التي تتلقى دعماً أو إعانات من اتٟكومة سواء  الإلزامي اتٟكومي، أي

ات١نهج على أربع مراحل أساسية وفقاً  عادية أـ خاصة. ووضع ىذا أكانت
أناط بات١دارس  ـ، والذي ٜٛٛٔلقانوف إصلاح التعليم الذي أقر عاـ 

 اتٟكومية مهمة توفتَ منهج يتسم بالتوازف مشتملًا على ت٤اولات واسعة، وأف
وأف يكوف يعزز قيم الطلاب الروحية والأخلاقية والثقافية والعضلية والبدنية، 

إعدادىم لتحمل ات١سؤوليات في اتٟياة وبناء ات٠برات وىم في سن  قادراً على
 ذلك التًبية الدينية.  الرشد، ويشمل علاوة على

تٔوجب قانوف  تم تعديل بعض بنودهو  ،وفيما بعد تم تعديل ىذا القانوف 
 وات١راحل الأربع التي يطبق فيها ات١نهج ىي: ،ٖٜٜٔآخر للتعليم صدر عاـ 
 ٔٔ، ات١رحلة السنية من ٙ للسنة الدراسية ٚإلذ  ٘أولًا: ات١رحلة السنية من 

الدراسية  ٖللسنة الدراسية  ٔٔإلذ  ٚات١رحلة السنية  ،ٕ-ٔ -للسنة  ٗٔإلذ 
للسنة الدراسية من  ٙٔإلذ  ٗٔ، ات١رحلة الرابعة للتلاميذ من سن ٜإلذ  ٚمن 
س ات١ستقلة )ات٠اصة( إلا إذا ولا يطبق ات١نهج الوطتٍ في ات١دار  ٔٔإلذ  ٓٔ

 اختارتو بنفسها

طواعية. وفي كل مرحلة من ات١راحل الأربع ات١شار إليها توجد مقررات 
أساسية لابد من تعليمها للطلاب، وتٖظى ات١قررات المحورية تّل  ت٤ورية وأخرى
 وقت التعليم.

الإت٧ليزية وتشتمل ات١قررات المحورية في ات١رحلتتُ الأولذ والثانية على اللغة 
، بينما تشمل ات١قررات الأساسية: التقنية )تصميم، تقنية  والرياضيات والعلوـ

معلومات(، التاريخ، اتٞغرافيا، الآداب، ات١وسيقا، التًبية الرياضية تّانب اللغة 
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ات١رحلة الثالثة: اللغة الإت٧ليزية والرياضيات  الأـ. وتشمل ات١قررات المحورية في
التاريخ، اتٞغرافيا، الفنوف،  ات١قررات الأساسية: التقنية، والعلوـ بينما تشمل

أخرى مثل التًبية  ات١وسيقا، التًبية الرياضية تّانب لغة أجنبية حديثة ومتطلبات
 الدينية والتًبية اتٞنسية.

أما ات١قررات المحورية للمرحلة الرابعة فهي ذاتها ات١قررة في ات١راحل الثلاث 
ررات الأساسية: التصميم والتقنية، تقنيات ات١علومات، تشمل ات١ق الأولذ، بينما

ات١هنية، التًبية الرياضية والتًبية اتٞنسية، إضافة إلذ  لغة أجنبية حديثة، التًبية
بأف الطالب تٯكنو اختيار مواد من شهادة  متطلبات أخرى كالتوجيو ات١هتٍ علماً 

 الدراسة الثانوية العامة أو التأىيل ات١هتٍ.

للتعليم الديتٍ فإنو يدرس للطالب في تٚيع ات١راحل، بينما يدرس  وبالنسبة 
ات١رحلة الثانوية. ومقررات التًبية الدينية واتٞنسية تقع ضمن  التًبية اتٞنسية في

القانوف في اختيار ات١وضوعات، أما بالنسبة  مسؤوليات ات١درسة بعد مراعاة
الثانوية مكلفة ومطالبة  ات١دارس للتعليم ات١هتٍ فقد خططت الدولة تٞعل تٚيع

 السادسة عشرة بتقدنً تعليم مهتٍ يناسب تلاميذىا، ويدرس الطلاب في سن
مقرراً قبل  الراغبوف في الاستمرار بات١درسة أو الالتحاؽ بكلية التعليم الإضافية

 التعليم ت١دة عاـ، ويشمل خبرات عملية، وت٭صل في نهايتو على شهادة، ويؤىل
 للمهن التجارية.

 داسح انزؼهًُُخ وانًغؤونُبد:الإ

 ، تناط مسؤولية إدارة الأنظمة التعليمية في إت٧لتًا، بوزير التعليم والعلوـ
التعليم واتٞامعات. بينما تقع مسؤوليات تعيتُ ات١علمتُ، بناء  فهو ات١سؤوؿ عن

وات١عدات، الإفادة من ات١صادر ات١تاحة وات١ناىج ضمن  ات١دارس، توفتَ الكتب
التي تضم أعضاء منتخبتُ وموظفتُ  طات التعليمية المحليةاختصاص السل
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مسؤولية  Office of متفرغتُ وخصوصاً مديري التعليم. وبصفة عامة تتقاسم
 Her Majesty التعليم العاـ: وزير التعليم والتوظيف ومكتب معيارية التعليم

chief أو مكتب كبتَ مفتشي جلالتها،Standard Education  وتشرؼ
 التي ت٘اثل إدارة التعليم في الدوؿ العربية المحلية للتعليم ات٢يئات

inspector على تنفيذ سياسة اتٟكومة ووزارات ات١قاطعات التعليمية، وتهتم
ات١دارس، وتتولذ مسؤولية التوجيو والتقونً واقتًاح  علاوة على ذلك تٔتابعة

ليم العاـ، وينسق ويشرؼ الوزير على تدبتَ ات١وارد ات١الية للتع تطوير ات١ناىج.
المحلية ات١سؤولية عن إنشاء ات١دارس والكليات في  العمل مع السلطات التًبوية

وتوافر العدد الكافي من ات١درستُ. وىذه  منطقتها، وتتأكد من صلاحية ات١باني
مناطق اتٟكومات المحلية، وتدير  السلطات المحلية عبارة عن ت٣الس منتخبة من

كومية بواسطة تٞاف خاصة،وىذه المجالس ات١نتخبة ىذه السلطات ات٠دمات اتٟ
المجلس  ت٬ب عليها من الناحية القانونية تعيتُ تٞنة للتًبية تتكوف من أعضاء

وبعض ات١واطنتُ المحليتُ وت٦ثلتُ للمدرستُ، وأف يعتُ رئيس ت١كتب التًبية 
 بقية الإداريتُ وات١وظفتُ الآخرين. وكذلك

 انزًىَم: 

 المحافظات مدارس: أولاً  ات١دارس، من نوعتُ إلذ ات١الر التمويل يتجو
 الكنائس تدعمها التي ات٠تَية ات١دارس: ثانياً  المحلية، التعليم سلطة بالكامل
. المحلية السلطات دعم تّانب الأخرى والإنسانية ات٠تَية اتٞمعيات وبعض

 ليمالإق ت٣الس من قبل من أشرنا كما الغالب في المحلية التعليم سلطات وتتكوف
 لمجلس المحلية التعليم سلطة فيها تكوف التي العاصمة أقاليم عدا فيما المحلية

 تٖولت وأختَاً  ذاتي، تْكم تتمتع لندف منطقة في ت٤لية سلطة وتوجد ات١نطقة،
 سياسات تٖدد التي ات١دارس إدارات ت٣الس إلذ المحلية ات١سؤوليات معظم
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 أولياء أماـ مسؤولة وىي وتقيلهم، ات١درستُ وتعتُ ميزانياتها، وتدير ات١درسة
 .الأمور

 وات١علمات، ات١علمتُ مرتبات تشمل سنوياً  مستقلة ميزانية مدرسة ولكل
 ت٣لس ويتولذ متخصصة، شركات مع عقود طريق عن ونظافتها ات١درسة وصيانة
 أما ات١يزانية، صرؼ مراقبة والطلاب وات١علمتُ الأمور أولياء يضم الذي ات١درسة
 تتولذ إذ التًبية، وزارة اختصاص فمن نفسها ات١درسية ات١باني اءإنش تكاليف
 من تٕهيزاتها مواصفات ووضع ات١باني تصميم مهمات بها ات١ختصة الإدارة
 .وات١ختبرات الأثاث
وعلى وجو العموـ فإف اتٟكومة ات١ركزية معنية بتمويل جزء كبتَ من ميزانية  

 ت٤ددة، وعلى ىذه السلطات السلطات التعليمية المحلية في شكل منح غتَ
المحلية استكماؿ موازناتها من الضرائب المحلية على العقارات وات٠دمات التجارية 

 والقروض.

وتّانب ذلك يوجد ت٘ويل خاص لبرامج التدريب للعاملتُ، منوطة بو إدارة  
 التوظيف وتٞنة خدمات القوى العاملة.

درسة يعدىا مدير ات١درسة وتشتَ التنظيمات ات١الية إلذ أف ميزانية ات١ 
بالتعاوف مع وكيلو وفق ما تٗصصو لو الإدارة المحلية للتعليم، ودخل ات١درسة، 
وات١بالغ ات١رحلة، من ميزانية العاـ ات١اضي، ثم تعرض ات١يزانية على ت٣لس الإدارة 

 للمصادقة عليها ووضعها موضع التنفيذ.

 إداسح انًذسعخ: 

صلاحيات إدارية وتنفيذية تٗوت٢ما متابعة ت١دير ات١درسة وكبتَ ات١درستُ 
ات١درستُ، واقتًاح الطرائق والوسائل اللازمة لتطوير عملية  التدريس، وتقونً
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ويتولياف في الوقت نفسو إعداد ات٠طة السنوية ثم  التدريس والتعليم في مدرستو،
 أو التوجيو بتعديلها. مناقشتها مع ت٣لس إدارة ات١درسة لإقرارىا

س إدارة ات١درسة عادة من مديرىا تّانب أربعة من موظفي ويتكوف ت٣ل
للتعليم واثنتُ من معلمي ات١درسة تٮتاراف بواسطة زملائهم، وأربعة  الإدارة المحلية

ينتخبهم بقية أولياء الأمور أنفسهم، تّانب شخص غتَ  من أولياء أمور الطلاب
 ى إدارة التعليمتقع مهمة تٖديدىم عل في ت٣اؿ التعليم، وثلاثة آخرين عامل

ولا  ،ت٣لس الإدارة طواعية شريطة أف يكونوا غتَ منتسبتُ ت٢ا، ويعمل أعضاء
 المجاؿ. يتلقوف أي مكافآت أو مبالغ مالية نظتَ مهماتهم وجهودىم في ىذا

 وتستمر دورة المجلس ت١دة أربع سنوات، لتبدأ دورة أخرى لمجلس جديد 
دراسية وميزانية ات١درسة ات١قتًحة من وتتضمن مسؤوليات المجلس: إقرار ات٠طة ال

إدارتها،تٖديد أعداد ات١قبولتُ سنوياً، ات١وافقة على تعيتُ ات١دير ووكيلو وات١علمتُ 
على مرئيات أولياء الأمور واقتًاحاتهم، تٖديد ات١كافآت أو  وغتَىم، الاطلاع

حات ات١تعلقة في ات١درسة كافة، النظر في الاقتًا العقوبات بإزاء ات١علمتُ والعاملتُ
واليوـ الدراسي، والاطلاع على أداء  تٔعاتٞة سلوؾ التلاميذ، تٖديد الإجازات

ات١واصلات المجانية فتقع  مدير ات١درسة ووكيلو ومستوات٫ا. أما مسؤولية تأمتُ
 ضمن مسؤوليات الإدارة المحلية للتعليم.

 انذواو انًذسعٍ ورغزَخ انزلايُز وصذزهى:

راسي كامل تٜس حصص، تتخللها فسحتاف، يبلغ عدد اتٟصص ليوـ د
الثانية ت١دة ربع ساعة، والأخرى بعد اتٟصة الثالثة وىي تتيح  أولات٫ا بعد اتٟصة

الغداء، وحددت مدة اتٟصة بساعة كاملة، ويبلغ  للطلاب فرصة تناوؿ وجبة
اليوـ الدراسي في الساعة التاسعة  طالباً، ويبدأ ٖٓعدد الطلاب في كل فصل 

 ينتهي في الساعة الثالثة والنصف من بعد الظهر.صباحاً، و 
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أما بالنسبة للتغذية، فيتناوؿ الطلاب مقداراً من اتٟليب قبل الإفطار 
خلاؿ الفصل الدراسي الواحد، ومبلغ مالر نظتَ لوجبتي  مقابل مبلغ مالر رمزي

 الإفطار والغداء أسبوعياً، وإذا كاف

تتولذ ذلك، وىذا مع العلم بأف  الطفل عاجزاً عن دفع ات١بلغ، فإف ات١درسة
 طعامو من ات١نزؿ تٔوافقة ات١درسة. للطالب حق إحضار

تتهاوف في ىذا  وتهتم ات١دارس اىتماماً كبتَاً بصحة التلاميذ وأمنهم، ولا 
 الشأف، ولذلك فإنها تعمد إلذ اتٗاذ احتياطات واسعة إزاء كل أشكاؿ الأخطار

أكانت مشكلات صحية، أـ أخطاراً  التي تٯكن أف يتعرض ت٢ا طلابها، سواء
سلامتهم، وت٣لس إدارة ات١درسة وفريق العمل داخلها مسؤوؿ عن  طارئة تهدد

ومعتٍ باتٗاذ الاحتياطات الكفيلة تْمايتهم وضماف  أمن التلاميذ وصحتهم،
فحوصات دورية على ت٥تلف  سلامة صحتهم طواؿ الوقت، ولذلك تٕرى

 أجهزة اتٞسم والأسناف وغتَىا.

 ًؼهًىٌ:ان

ت٭ظى ات١علم في إت٧لتًا باىتماـ بالغ، إعداداً وتدريباً وتقوتٯاً وخدمة، باعتباره 
من ركائز التعليم، ولذلك لابد على الراغبتُ في الالتحاؽ تٔهنة  ركيزة أساسية

إجازة في ىذا المجاؿ، وتشتَ اللوائح ات٠اصة بالتعيتُ  التدريس من اتٟصوؿ على
لازـ يفتح الطريق أماـ ىواة التدريس،  ى مؤىلإلذ ثلاثة طرؽ للحصوؿ عل

ت٤صلتها شهادة في التًبية،  أوت٢ا: دراسة مقررات ت١دة ثلاث سنوات تكوف
الطالب  وثانيها: دراسة مقررات ت١دة ثلاث أو أربع سنوات ت٭مل بعدىا

ليسانس التًبية، ثالثها: دراسة مقرر واحد ت١دة عاـ لطلاب الدراسات العليا 
 ى درجة جامعية.عل اتٟاصلتُ
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 على خرت٬ي اتٞامعات، ات١علمـ اقتصر الالتحاؽ تٔهنة  ٜٗٛٔومنذ عاـ  
تّانب حصوؿ ات١علم على تقدير معتُ من التميز في الشهادة العامة للتعليم في 

الرياضيات واللغة الإت٧ليزية، وتٯكن أف يتخصص ات١علم في فتًة الإعداد  ت٣الر
دد )ابتدائي، ثانوي( وتشتًط اللوائح معينة أو مستوى ت٤ في تدريس مادة

دبلوـ تأىيل ات١علمتُ بعد إكماؿ الدراسة  التعليمية أف يكوف ات١علم من تٛلة
دورات معتًؼ بها. وتوجد  اتٞامعية، ويتأىل ات١علموف ت٢ذا الدبلوـ بعد اجتياز

معلمو التعليم  بالإضافة إلذ ذلك برامج متعددة لتدريب ات١علمتُ وتأىيلهم، أما
 اص فيلزمهم تأىيل خاص معتمد من حاكم الولاية، إضافة إلذ برنامج تأىيلات٠

 ات١علمتُ.

وتقع مسؤولية اختيار ات١علم على ات١درسة، أي أف ت٣لس ات١درسة يتولذ  
الذين ترغب ات١درسة في تعيينهم وفق حاجتها، ثم تتولذ الإدارة  ترشيح ات١علمتُ

يتُ يوقع ات١علم عقداً مع ات١درسة يتضمن وبعد التع المحلية للتعليم أمر تعيينهم،
الإدارة التأكد من مؤىلاتو وحالتو  حقوقو والواجبات ات١نوطة بو، وعلى

عن وظائف معلمتُ  الصحية. وتبدأ إجراءات تعيتُ ات١درستُ بإعلاف ات١درسة
التعليم  شاغرة لديها، ثم يشكل ت٣لس إدارتها تٞنة للاختيار، وت٭ق ت١دير إدارة

حتُ لينضموا إلذ قائمة ات١تقدمتُ الآخرين، وإف قبل ت٣لس الإدارة إرساؿ مرش
 التًشيح فليس بالضرورة بعد ذلك الإعلاف عن الوظائف. ىذا

أيضاً بالإعلاف عن الوظيفة الشاغرة،  أما منصب ات١دير ووكيلو فيبدأ 
التعليم المحلية أو من ينوب  ويشكل ت٣لس الإدارة تٞنة للاختيار، وت١دير إدارة

التصويت، ثم يعتُ  نو اتٟق في حضور ات١قابلات الشخصية، ولكن لا ت٭ق لوع
ونصائحها  ت٣لس الإدارة مندوبًا للتفاوض مع الإدارة المحلية للاستئناس برأيها

ويتبع ات١علموف للإدارة المحلية للتعليم، وىي مسؤولة عن تأمتُ  .قبل اتٗاذ القرار
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يو وزير التعليم، وليس للمدرسة الذي يصادؽ عل رواتبهم حسب سلم الرواتب
 رواتبهما وفق حجم ات١درسة. حق تعديلها، أما ات١دير والوكيل فتحدد

 :انًؼهى ) انذمىق وانىاججبد(

تشتَ الإحصاءات إلذ أف عدد ات١درستُ ات١تفرغتُ كلياً للعمل في ات١دارس 
ألف  ٓ٘٘مؤسسات التعليم الإضافي ببريطانيا، بلغ حوالر  القائمة وتٚيع

القرف العشرين، ويعمل آلاؼ ات١درستُ  درس خلاؿ فتًة التسعينيات منم
العالر ومعاىد التقنيات  والمحاضرين في ات١دارس ات١ستقلة وكليات التعليم

 (ٛٔ- .ٔات١تعددة، كما تبتُ الإحصاءات أف نسبة ات١علم إلذ الطالب تبلغ ) 

وتعتمد ات١دارس ويبقى ات١علم داخل ات١درسة من بداية الدواـ إلذ نهايتو، 
الفصل في كل صفوفها، ويصل عبء ات١علم التدريسي إلذ  الابتدائية على معلم

 ساعة في العاـ الدراسي، ولا ت٭ق لو ٕ٘ٙٔ حصة في الأسبوع، وحوالر ٕ٘
 عمل يوكل لو داخل ات١درسة. الامتناع عن أداء أي تٔوجب التعاقد معو

الابتدائية، أو  في ات١رحلة سواء وتشمل الامتيازات التي ت٭ظى بها ات١علم 
 الثانوية بتدريب في اتٞامعات ومعاىد التعليم العالر الأخرى، ويتمتع ببرامج
تروت٭ية تستغرؽ عدة أياـ، أو أسابيع، وتدعمها الوزارات والسلطات التعليمية 

 واتٞامعات وات١نظمات ات١هنية للمدرستُ.  المحلية
فصل دراسي واحد، أو  تفرغ ت١دة كما تٯكن للمعلم أحيانًا التمتع بإجازة 

 سنة دراسية مدفوعة الراتب، تٮصصها للبحث العلمي، وتٯكنو كذلك
الاستفادة من خطط تبادؿ ات١درستُ التي تنظم في إطار التبادؿ الثقافي بتُ 

ات١تحدة الأمريكية ودوؿ الكومنويلث، وتّانب ذلك يستطيع  بريطانيا والولايات
ات١هنية بغية اتٟصوؿ على رواتب مناسبة  ياتات١درس الانضماـ إلذ اتٞمع
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 .وظروؼ عمل جيدة مع اتٟفاظ على معايتَ ات١هنة

وتؤكد اللوائح والأنظمة أف الإدارة المحلية للتعليم، ليس من حقها نقل أي 
أخرى تابعة ت٢ا، بقصد سد نقص فيها، بينما يتوافر اتٟق  معلم إلذ مدرسة

عن طريق ات١نافسة على الوظيفة الشاغرة  للمعلم في الانتقاؿ إلذ مدرسة أخرى
 التي أعلنت عنها.

وتٮضع ات١علم للتقونً ات١ستمر طواؿ عامتُ دراسيتُ متواليتُ، يبدأ العاـ 
خلاؿ الصف وات١قابلات والاجتماعات، وتتواصل اللقاءات  الأوؿ بات١راقبة من

لتعليم تقدمو، ومدى قدرتو على تٖقيق أىداؼ ا في العاـ الثاني لتلمس مستوى
واحد سنويًا بواسطة مديره، أما  وغاياتو، أما في السنوات التالية فيخضع لتقونً

 وت٣لس إدارة ات١درسة. تقونً ات١دير نفسو فمن اختصاص الإدارة المحلية للتعليم

 وكبنخ رذسَت انًؼهًٍُ: 

وكالة تدريب ات١علمتُ ىيئة أىلية تعاونية تستهدؼ رفع مستويات التلاميذ 
وتتضمن مهماتها أيضاً تٖستُ نوعية التعليم وتطويره،  لميهم،بتدريب مع

 أىدافها الأساسية: ومن  ٜٜٗٔوأنشئت عاـ 
 توفتَ بات١سؤولية الشعور مع للمعلمتُ وكفاءة وانتقائية براعة لتحقيق السعي * 

  وتوظيفهم ات١علمتُ
  .بإت٬ابية عامليها مؤىلات وتوظيف باستمرار ومراجعتها بفعالية نشاطاتها * إدارة

  .ات١هتٍ التطوير دراسات إجراء في الاستمرار *
  وتطوراتها ات١هنة ظروؼ تٖستُ * 

 يتعلق فيما ات١سؤولتُ من وغتَه التعليم لشؤوف الدولة لوزير ات١شورة * تقدنً
 .ات١عنية وات٢يئات الإدارات مع اتصاؿ قنوات عبر بتدريب ات١علمتُ
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  اتٞودة وعالر متميز تعليم توفتَ *
  .التدريب أنواع كل في للمدارس فعالة مشاركة تأمتُ *
توفتَ التدريب ات١تنوع والراقي الذي يتيح للمدرستُ اتٞدد قدراً كبتَاً من *

 والكفاءة، ما يعينهم على التفاعل مع طلابهم. ات١عرفة والتفاىم

 انزفزُش:

للتعليم  ىو نظاـ للتقونً وات١تابعة؛ تطبقو تٚيع ات١ؤسسات ات١عنية بالتخطيط
عليو في كثتَ من دوؿ العالد، حتى ات١تقدـ منها، وكانت  وإدارتو والإشراؼ

مناقشات عامة، ولكن بعد أف تبينت ت٢ا  بريطانيا تطبق ىذا النظاـ ثم ألغتو بعد
جلية في تدني مستوى  الآثار السالبة لعملية الإلغاء، والتي انعكست بصورة

 . ٕٜٜٔ تو للتطبيق مرة أخرى عاـالأداء، وفي ضعف ات١دارس وفشلها أعاد

وللتفتيش في إت٧لتًا آثار إت٬ابية في تطوير وترقية العمل بات١دارس، فهو 
صورة علمية دقيقة عن الأداء في ات١دارس اتٟكومية، ويبرز نقاط قوتها  يعكس

ويتاح استعراض ىذه الصورة ورؤيتها من زواياىا ات١ختلفة  ومكمن الضعف فيها،
ومعلميها ولأولياء الأمور، من أجل الاستئناس بآرائهم  ت١دارسلمجالس إدارات ا

وتطويره. ولاشك أف ات١راقبة وات١تابعة  ومقتًحاتهم في تٖستُ الأداء ات١درسي
تٚيعها في الارتفاع تٔستوى  ات١ستمرة، تّانب التدريب والتقونً والتحفيز، تثمر

 عملية التدريس، والنظاـ التعليمي برمتو.

التفتيش بصفة عامة في: نوعية التعليم، ات١ستويات، وتتلخص مهمات 
بات١ستوى ات١عياري، السلوكيات الروحية والأخلاقية في  تٖصيل الطلاب مقارنة

الاجتماعية والوطنية، كفاءة التعليم في  ات١درسة، ت٪و التلاميذ في الناحيتتُ
ر ثقافة التلاميذ وفعالية، تطوي ات١درسة، تدبتَ موارد ات١درسة وإدارة ات١يزانية بدقة
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ونظاـ التفتيش من مسؤوليات  Office for Standard in وما إلذ ذلك
وىو جهاز يتبع للبرت١اف مباشرة، ويرأسو مفتش  Her) ) مكتب ات١عايتَ التًبوية

وتتضمن مهماتو: اختيار طاقم  (Chief Inspector) ملكي بدرجة وزير
ؤولياتو: وضع برنامج لتفتيش التفتيش وتأىيلو وتدريبو وتقوتٯو، كما تشمل مس

ات١دارس، إبلاغ ات١دارس باتٞوانب التي يشملها التفتيش، البحث عن أفضل 
عروض التفتيش ومنح العقود، إعطاء النصح والتوجيو الذي يضمن ت٧اح ستَ 
عملية التفتيش، ات١وافقة على تٖديد نوع التفتيش للمدرسة، إطلاع ات١درسة 

 وات١تعاقدين وفرقهم. على أتٝاء ات١فتشتُ ات١سجلتُ

  :يهًبد انًفزشٍُ ورىلُذ انزفزُش

جهاز التفتيش عبارة عن فريق مستقل من ات١فتشتُ ات١سجلتُ، وات١عتمدين  
 مسجلتُ ومتعاونتُ جلالة ات١لكة، ويعمل تٚيع ات١فتشتُ من مكتب تفتيش

، لا التًبوية، ومنوط بو زيارة ات١دارس وكتابة تقارير عنها تٟساب مكتب ات١عايتَ
وتٗتار ات١درسة التي  ات١لكة للتفتيش. تٯلك أحد تغيتَىا باستثناء مكتب

حجم  يستهدفها التفتيش عبر اتٟاسوب، وتتفاوت عضوية فريق التفتيش حسب
 ٘ٔات١درسة ومرحلتها، ففريق التفتيش للمرحلة الثانوية يتًاوح عدد أفراده بتُ 

 يتجاوز عدد أعضائو ثلاثة مفتشاً، أما فريق ات١درسة الابتدائية فلا ٕٓإلذ 
 ٓٓٓٙإلذ  ٓٓٓٗالتفتيش أف ينفذ زيارات تٟوالر  مفتشتُ، وتٯكن لفريق

 مدرسة سنوياً.

ويقع توقيت التفتيش ضمن مسؤوليات مكتب ات١عايتَ التًبوية ومهماتو، 
إمكانية تفتيش ات١دارس في أي وقت. أما إدارة ات١فتشتُ  فهو الذي ت٭دد

التفتيش مع ات١دارس، واتٟصوؿ على تٚيع  مواعيد ات١سجلتُ فمعنية بتنظيم
أولياء الأمور بغرض إطلاعهم  الوثائق ذات الصلة بالتفتيش من ات١درسة، مقابلة
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ملحوظاتهم، ومعنية   على طبيعة التفتيش، والإجابة عن استفساراتهم، وتدوين
الأمور  كذلك بوضع خطة للتفتيش وتٖديد واجبات الفريق واقتًاحات أولياء

 رئياتهم تعد عنصراً أساسياً في أدلة التفتيش وعليها يبتٌ كثتَ من التقونً.وم

ويعد ات١فتشوف ات١سجلوف تقريراً نهائياً وملخصاً لو بعد اكتماؿ التفتيش  
تٜسة أسابيع، وترسل نسخ منو إلذ ت٣لس إدارة  خلاؿ مدة لا تزيد على

للتعليم، وحاكم الولاية إذا   والإدارية المحلية ات١درسة، ومكتب ات١عايتَ التًبوية،
وإذا حكم فريق ات١فتشتُ ات١سجلتُ على  كانت ات١درسة تتلقى إعانة من الدولة

 مدرسة بالضعف أو الفشل في تطبيق ات١قاييس

الصحيحة والمحددة للتعليم، يرفع التقرير إلذ رئاسة مكتب جلالتها 
الفريق بإعادة ات١وافقة عليو أو رفضو، وتوجيو  للتفتيش للنظر في إمكانية

متعددة في ىذا الشأف، تتمثل في تنظيم  التفتيش. ولمجلس إدارة ات١درسة مهمات
ملخص تقرير ات١فتشتُ عليهم،  ات١قابلات بتُ ات١فتشتُ وأولياء الأمور، وتوزيع

 .حواىا التقرير وإعداد خطة تبتُ كيفية تنفيذ التوجيهات والإرشادات التي

 انزؼهُى انًغبَذ:

يم ات١ساند أو الإضافي أو غتَ النظامي بعض أنواع الأنشطة يقصد بالتعل
للكبار الذين تٕاوزوا العمر القانوني لتًؾ مقاعد الدراسة،  التعليمية التي تتاح

العاـ، تعليم الكبار أو برامج الثقافة العامة،  ويشمل: التعليم ات١هتٍ، التعليم
افي بواسطة سلطات التعليم الإض الأنشطة الاجتماعية والتًوت٭ية، ويدار التعليم

 ذات العلاقة. المحلية، ويستثتٌ من ذلك قسم التًبية والعلوـ وات١صانع

 انزؼهُى انًهٍُ:

يشكل ىذا النوع من التعليم نسبة عالية من التعليم الإضافي، وتعتٌ بو  
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الكليات الفنية، كليات التقنية، كليات الزراعة وات١عاىد التعليمية، وتقدـ  عادة
ومقررات تؤىل لنيل الدبلوـ العادي، الشهادة الوطنية  كليات برامجىذه ال

 العالية، الدبلوـ الوطتٍ العالر. 
وتطرح ىذه ات١قررات بالتعاوف مع عدد من ات١ؤسسات واتٞهات ذات  

التعليم الفتٍ والتجاري، معهد ات١دينة، النقابات  العلاقة، مثل: اتٞامعات، ت٣لس
للفنوف، ويتحقق التنسيق في تقدنً برامج تؤدي إلذ في لندف، اتٞمعية ات١لكية 

ودراسات فنية عليا. وتبدأ  شهادات متخصصة تعادؿ أحيانًا مستويات جامعية
شهر يونيو  البرامج الدراسية الإضافية في شهر سبتمبر أو أكتوبر وتستمر حتى

 أو يوليو.

الفنية  وعموماً فإف الكليات الوسيطة وكليات التعليم الإضافية والكليات
سنة، ويصنف  ٙٔاتٞوىر ومصممة ت١ن تزيد أعمارىم على  متشابهة من حيث

إضافي نهائي، وتدرس فيو مقررات تؤىل إلذ :مستويتُ تعليم من تركوا ات١درسة إلذ
تٯهد للتعليم العالر ويطرح مقررات أعلى  الشهادة العامة للتعليم، مستوى متقدـ
 ىد.تقدـ في اتٞامعات أو الكليات أو ات١عا

 رؼهُى انكجبس:

تنحصر برامج تعليم الكبار، أو الثقافة العامة في البرامج ات١هنية التي تقدـ 
بات١دارس اتٟكومية، وخصوصاً ات١دارس الثانوية، ويضع ىذه البرامج  في ات١ساء

العالر في الكليات واتٞامعات، وت٘وؿ سلطات التعليم  ويشرؼ عليها التعليم
التعليمي في كليات التعليم الإضافي، بينما  النشاط المحلية مثل ىذا النوع من

باتٞامعات برامج وأنشطة تعليم  تدعم منظمة تعليم العماؿ وأقساـ الدورات
ووفق  في الفتًة ات١سائية الكبار، وتتفاوت البرامج ات١هنية التي تقدـ في ات١دارس

 ت، مثل:وات١هارا الرغبات ات٠اصة للمنتسبتُ، وتشمل التدريب على بعض ات١هن
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إصلاح السيارات، النجارة، إعداد الوجبات، تهذيب الأشجار، وتنسيق اتٟدائق 
والعناية بها، فنالطبخ وإعداد الوجبات، علوـ تقنية حديثة ومقررات في علوـ 

الدارسوف في ىذه الدورات عادة لتحقيق أىداؼ  اتٟاسب والبرت٣ة، ويلتحق
 ثقافة العامة. ال خاصة، ولا تعقد اختبارات في نهاية برامج

وتعد  وتتولذ ات١دارس تٖصيل رسوـ على ىذه ات١قررات لتغطية نفقاتها 
خدمات الشباب من أشكاؿ التعليم غتَ النظامي، وتهدؼ إلذ ترقية التًبية 

وتعليم الشباب عن طريق إتاحة الفرصة ت٢م لتوظيف فراغهم  الاجتماعية،
وتقدـ مثل ىذه ات٠دمات في وصقل مهاراتهم،  واستثماره في تنمية اىتماماتهم

السلطات العامة وسلطات التعليم المحلية ومنظمات  نواد أو مراكز بالاشتًاؾ بتُ
في أنشطة الشباب بتُ اتٞوانب  تطوعية ت٥تلفة، وتتفاوت جوانب التًكيز

 الاجتماعية والتًفيهية والتعليمية والدينية.

 :انزؼهُى الأههٍ

نظاـ التعليم اتٟكومي من حيث تطبق مدارس التعليم الأىلي طواعية 
وات١قررات والاختبارات، بل وكل مالو علاقة بالإدارة وبالتًبية،  الأنظمة وات١ناىج

ات٠اص بوساطة أفراد وشركات خاصة، أو ىيئات ائتمانية  وتدار مدارس القطاع
 مالية، ولا تٗضع للسلطات التعليمية المحلية. ختَية خاصة، ولا تتلقى معونات

دراسة في ات١دارس ات٠اصة رسوماً عالية، تتفاوت وفقاً ت١كانة وتتطلب ال
ات١درسة وتٝعتهاومظهرىا وجودة مرافقها، وتٖظى عادة تٔكانة مرموقة، إذ إف 

  ،ات١دارس اتٟكومية، وكذلك خدماتها، والعناية بطلابها مبانيها تتميز على مباني
رنة وت٥صصات وخدمات أفضل مقا كما يتقاضى معلموىا رواتب أعلى

ات١دارس الأىلية ات١ماثلة التي  وترتفع الرواتب في ،بنظرائهم في ات١دارس اتٟكومية
 ٘الدراسية بتُ  تتمتع بسمعة أكبر وأفضل، وبدخل أكبر، وتتًاوح الرسوـ
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 ألف جنيو إستًليتٍ. ٘ٔآلاؼ إلذ 

رامج في اتٟاسوب وات١وسيقا بوتقدـ ىذه ات١دارس تّانب ات١نهج الدراسي 
رياضية، ولذلك فإف يومها الدراسي أطوؿ منو في ات١دارس اتٟكومية، ال والتًبية

إذ تٯتد إلذ الأمسيات،كما تعتٌ ىذه ات١دارس عناية فائقة بات١عايتَ ات١تعارؼ 
وات١نهج الدراسي، وكذلك بالنواحي  عليها أو ات١قننة فيما يتعلق بالتدريس

في ىذا المجاؿ، ولكن  الصحية والأمنية لطلابها، وت٢ا احتياطات واسعة ومتقدمة
للمعايتَ  مع ذلك فإف ت١فتش اتٟكومة اتٟق في فحصها والتأكد من تطبيقها

 الدراسية واحتياطاتها التي تضمن سلامة طلابها وذلك قبل تسجيلها.
أما ات١دارس الابتدائية والثانوية التطوعية، فإف للمنظمات الدينية  

دوراً في إدارة ودعم بعضها،  ةوخصوصاً الكنيسة البروتستانتية والكاثوليكي
وتتلقى ت٘ويلها الأكبر من السلطات التعليمية المحلية أو اتٟكومة ات١ركزية، وينظر 

 إليها على أنها جزء من قطاع التعليم الذي تديره الدولة.

  :أهى خصبئص انؼًهُخ انزؼهًُُخ

تتعاوف مع ات١درسة كثتَ من وكالات التعليم الأخرى مثل: ات١كتبات  -
صالات العرض، ىيئات الاتصاؿ التعليمي في الشركات  لعامة، ات١تاحف،ا

البريطانية تٓدمات إذاعية وتلفازية منتظمة،  الكبرى، كما ت٘دىا ىيئة الإذاعة
 وت٘دىا الإذاعة ات١ستقلة بدروس تليفزيونية.

تعمل كل السلطات العامة وات١نظمات التطوعية معاً لدعم التعليم، بينما  -
 ات١نظمات فيما بينها في عدة دوؿ أخرى. هىذتتنافس 

 .توفتَ الفرص ات١تساوية وات١تنوعة كافة في تعليم الأطفاؿ -

التعليم بوساطة اتٟكومة ات١ركزية وسلطات التعليم المحلية، فهما تعملاف يوجو  -
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جنباً إلذ جنب من أجل ترقيتو وتطويره، وىو تٮتلف عن النظاـ الفرنسي 
ت١ركزية بإدارتو والإشراؼ عليو، وتٮتلف كذلك عن الذي تنفرد اتٟكومة ا

  النظاـ الأمريكي الذي تسيطر فيو اتٟكومة ات١ركزية بشكل ت٤دود.
رابعاً: تقع مسؤولية التنظيم داخل ات١درسة تّانب استخداـ طرائق التدريس 

 الأساس، لا على موجهي ات١درسة أو ت٦ثلي اتٟكومة ات١ركزية. على ات١علمتُ في
  :خ انؼًهُخ انزؼهًُُخأهى يلاي

 .ات١علمتُ مسؤولية ات١درسةاختيار  -
 .استخداـ شبكة الإنتًنت في ات١دارس وات١ؤسسات التعليمية -
التعليمية الذي يتولذ التنسيق بتُ  الأثاث ات١درسي مسؤولية اتٖاد التجهيزات -

 .من جهة أخرى الشركات وات١صانع من جهة، وبتُ ات١دارس وىذه الشركات
 .ىتماـ باختيار مدير ات١درسة وإعدادهالا -
التًكيز على التعليم ات١هتٍ في الثانويات، التعاوف بتُ القطاع ات٠اص  -

 .التعليم في التأىيل ات١هتٍ ومؤسسات
 .التًكيز على ات١علم إعداداً وتقوتٯاً وعلى التفتيش وات١تابعة -
 .شركات خاصة تٔوجب عقود مع ات١دارس النظافة تتولاىا -
 .وفتَ جهاز حاسب لكل فصل في الابتدائياتت -
 .مدارس التعليم العاـ، الاىتماـ دمج ات١عوقتُ في -
 .مركزية في نهاية كل مرحلة تعليمية عقد اختبارات -
فانعكس الأمر الآف فأصبح ات١نهج  ،ميزانية التعليم مركزية وات١ناىج ت٤لية -

 .ميزانيتها وطنياً ولكل مدرسة
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 .تماـ اتٟكومي للتعليمإعطاء أولوية الاى-
 عمل ات١دارس. على دور المجتمعات المحلية وأولياء الأمور في ستَ التًكيز-

 .على استخداـ اتٟاسوب أداة للإنتاج والتعليم التًكيز -
 .مرة كل أربع سنوات، عدـ وجود مدارس مستأجرة تقونً دوري للمدرسة -

 انزؼهُى انؼبنٍ وانجبيؼبد:

ت٧ليزية تّذورىا في التاريخ، وتعد من أقدـ تضرب بعض اتٞامعات الإ
العالد، وتعود بداياتها إلذ القرف الثالث عشر ات١يلادي،  وأعرؽ اتٞامعات في

وجعلتو يتطور  ،أكسبتو تٝعة علمية عات١ية وىذه اللبنة للتعليم اتٞامعي ات١بكر
مرجعية للجامعات في العالد،  باستمرار وفق متطلبات العصر، بل وأكسبتو

باتٞامعات: ذات  فت اتٞامعات التي أسست في بدايات القرف التاسع عشروعر 
 الطوب الأتٛر نظراً لتميزىا عن اتٞامعات العريقة التي اعتمد بناؤىا على

 اتٟجر.

  :وتصٍف الجاوعات في بسيطاًٌا عمى أزبع وساحن

الأولذ: وتشمل اتٞامعات الست الأولذ ذات العراقة والإرث العلمي 
ـ، سانت أندروس  ٕٗٛٔـ، كمبردج  ٕٗٙٔ ي: أكسفوردات١تميز، وى

 ـ. ٖٛ٘ٔـ، وأدنبرة  ٜ٘ٗٔـ، إبردين  ٔ٘ٗٔـ، جلاسجو  ٔٔٗٔ
الثانية: وتشمل اتٞامعات التي أنشئت لتواكب حركة التوسع في التعليم 

الفكتوري أو اتٞامعات الفيدرالية وات١دنية، وبلغ عددىا إحدى  العالر في العهد
اكتسبت تٝعة علمية طوفت الآفاؽ، وأقبل عليها  ما عشرة جامعة، سرعاف

من أوعية العلوـ وات١عارؼ، وتدخل  طلاب ات١عرفة من ت٥تلف العالد، ليستفيدوا
ـ، ٙٚٛٔوبرستوؿ  ـ، لندف ٕٖٛٔفي قائمة ىذه اتٞامعات: درـ ونيوكاسل 
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 ـ، ويلز٘ٗٛٔـ، بلفاست ٜٛٛٔـ، بتَمنجهاـ ٔٛٛٔىنري فرليدز 

 ـ ٜٚٛٔـ وشيفلد  ٔٛٛٔـ، ليفربوؿ  ٓٛٛٔـ، مانشستً ٖٜٛٔ

الثالثة: وىي تٙرات سبع أطلت في القرف العشرين، وىي أساساً كليات 
الصفة، لأنها ت٘نح خرت٬يها درجات جامعة لندف، ثم  لندنية، واكتسبت ىذه

ـ، ساوثامبتوف  ٜٛٗٔ -ـ،  1902 انفصلت بعد ذلك جامعات مستقلة ت٢ا
ـ،  ٜٗ٘ٔ.ٔٛٛٔاتها، وىي توتنجهاـ ذاتيتها في مناىجها ودرج - ٕٜ٘ٔ

ـ، كيل  ٜ٘٘ٔ - ٕٜٓٔـ، ريدنج  ٕٜٙٔ - ٕٜٚٔىل ،ٕٜٙٔ -
 ٜٛٔٔليستً  -ـ  ٜٕٕٜٚ٘ٔٔاكستً  - ٜٜٗٔ

الرابعة: وىي ات١رحلة التي شمخت فيها جامعات جديدة عديدة، وتنقسم 
أولات٫ا، وتنتسب إليها تٙاني جامعات أطلق عليها: جامعات اتٟقوؿ  إلذ فئتتُ:

ضراء الثماني، وات٨صر إنشاؤىا تٚيعها في الستينيات من القرف العشرين، ات٠
أكثر من جامعة، وىذه اتٞامعات ىي:  وشهد العاـ الواحد في الفتًة ات١شار إليها

ات٧ليا وكنت ولا  ـ، ايست ٖٜٙٔ -ـ، يورؾ  ٜٔٙٔ -سسكس واسكس
 ٜٚٙٔ -ـ، وستتَلنج ٜ٘ٙٔ -ـ، واريك ٜٗٙٔ -نكاستً واستتَاشكلايد

ـ. أما ثانيتهما: فتشمل كليات التقنية أو معاىد التقنية التي تٖولت لاحقاً إلذ 
ـ،  ٜٙٙٔعشراً، منها تسع كاف ميلادىا في عاـ  جامعات، ويبلغ عددىا

والتسع ىي: استوف، باث، برادفورد،  وىي سالفورد، ٜٚٙٔوواحدة في عاـ 
 برونيل، سيتي، ىاريوت وات، لافبرة وستَي.

جامعة،  ٕٗـ وصل عدد اتٞامعات البريطانية إلذ  ٜٚٙٔعاـ وفي نهاية 
كلية متعددة التقنية، و   ٖٖـ، علاوة على  ٜٜٔٔفي عاـ  ٙ٘وقفز العدد إلذ 

كلية جامعية، ويشكل التاريخ نفسو بداية الكليات التقنية التي تطورت إلذ   ٜٗ
 ـ ٕٜٜٔجامعات في عاـ 
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 انًغبهًخ:

في ميزانيات اتٞامعات على عدد كما يعتمد مقدار مسات٫ة اتٟكومة 
وطلاب دوؿ السوؽ الأوروبية، وفي ىذا الإطار فإف  الطلاب البريطانيتُ

الرسوـ الدراسية للطلاب الأجانب  للجامعات مصادر إضافية أخرى تشمل
 للمجتمع. وعقودىا مع الشركات، تّانب رسوـ ات٠دمات التي تقدمها

دائماً على تٝعتها الأكادتٯية،  ةأف اتٞامعات البريطانية حريص ومن ات١علوـ
تبذؿ جهوداً كبتَة  وعلى الصورة اتٞميلة العالقة في أذىاف الدوؿ قاطبة، ولا تفتأ

ولذلك  للمحافظة على مكانتها وموقعها في قوائم التصنيف الأكادتٯي والبحثي،
فهي تتنافس في المجالات العلمية والإدارية وات٠دمية، وتٗطط دائماً لاستغلاؿ 

ات١الية وإمكاناتها ات١ادية والبشرية، ومع ذلك، فهي حريصة على ترشيد  ردىاموا
تأثتَ سالب على مستواىا العلمي، ونشاطها البحثي  نفقاتها دوف إحداث

 التطبيقي، أو بضعف قدرتها التدريسية.

 انجبيؼخ انًفزىدخ:

مها خرج مفهوـ اتٞامعة ات١فتوحة من عباءة )جامعة ات٢واء( والتي انبثق مفهو 
ـ السيد ىارولدويلسوف في خطاب  ٖٜٙٔتعبتَ زعيم ات١عارضة عاـ  بدوره من

أنيط بها التخطيط لإنشاء  ،ٜٚٙٔتعيتُ تٞنة عاـ  لو تّلاسجو، إذ تلا ذلك
اتٞامعة ات١فتوحة، وبالفعل رفعت اللجنةدراستها إلذ اتٞهات ات١عنية عاـ 

ٜٔٙٛ. 

وى ات١رحلة اتٞامعية وتهدؼ اتٞامعة إلذ تقدنً فرص تعليمية على مست
بالنسبة تٞميع الأفراد الذين لد يتمكنوا من مواصلة دراساتهم  والدراسات العليا،

سبب، ويلتحق بها أيضاً الراغبوف في إعادة  في مؤسسات التعليم العالر لأي
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ات١عرفية. ولا تشتًط اتٞامعة  تنشيط معلوماتهم أو الارتقاء بها، أو للاستزادة
لسنوات الدراسة.  ت رتٝية للالتحاؽ بها، أو أي عدد معتُات١فتوحة أي مؤىلا

 ـ، وتطورت في عقد نشأتها ٜٔٚٔوبدأ التقدنً الفعلي للجامعة في يناير عاـ 
ذاؾ، وشكلت ت٪وذجاً لتطورات مشابهة في بعض الدوؿ الأخرى. وتقدـ مقرراتها 

وكذلك من العلمية عن طريق ات١راسلة أو برامج الراديو والتلفزيوف،  لدرجاتها
شكل ت٣موعات، وتقدـ كذلك مقررات نظامية قصتَة،  ات١ناقشات التي تعقد في

 وتدعم تٚيع مقرراتها بواسطة سلسلةكبتَة من الكتب ات٠اصة.

وتشمل مواد العاـ الأوؿ مقررات تأسيسية في الرياضيات تّانب مدخل  
الدراسة  والعلوـ والثقافة، وكذلك فهم المجتمع، وترتكز للتعرؼ على الآداب

مفردة تستغرؽ عاماً واحداً، ولا يستطيع  على )الوحدات ات١عتمدة( في مقررات
اجتياز سابقو، وتعتمد مواد  الطلاب الدراسة في مقرر أعلى ت١ادة معينة، إلا بعد

السنة التأسيسية،  الدراسة في السنوات التالية على تفريعات ت١وضوعات مقررات
وتواجو  من ات١قررات في أي مسار تٮتارونو ويشجع الطلاب على دراسة ت٣موعة

اتٞامعة ات١فتوحة مشكلة عدـ إمكانية قبوؿ تٚيع ات١تقدمتُ للالتحاؽ بها، كما 
للنقد من بعض ات١فكرين، وخصوصاً من حيث عدـ بروز الاختلافات  تتعرض

التعليم في اتٞامعات التقليدية، ومن حيث عدـ إسهامها في  النوعية بينها وبتُ
 في العمالة. شكلات ات٠اصة بسد النقصحل ات١
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 الفصل الخامس

 نظام التعلين في ألمانيا

كانت أت١انيا من أوائل الدوؿ التي وضعت تعليمًا حكوميًا في البلاد   
لكػػػل الأطفػػػاؿ. وكانػػػت يمروسػػػيا قػػػدتٯا قػػػػد أقػػػرت نظامًػػػا تعليميػًػػا في 
أوائػػػل القػػػرف التاسػػػع عشػػػر ات١ػػػيلادي. واتٗػػػذت الػػػولايات الأخػػػرى 
أنظمة للتعليم خاصة بها. وتْلوؿ القرف العشرين كػاف كػل ات١ػواطنتُ 

 الذين تٕػاوزوا سن ات٠امسة عشرة يعرفوف القراءة والكتابة. 
اتٗذت أت١انيا نظامًا فريدًا للتعليم اتٞامعي، ت٦ا جعل كثتَاً من الناس  وقد 

ليتلقوا  يرحلوف إلذ أت١انيا خػلاؿ القرنتُ التاسع عشر والعشرين ات١يلاديتُ
كاف عدد   ٖٖٜٔو ٜٓٓٔتعليمهم اتٞامعي ىناؾ. وخلاؿ الفتًة بتُ عامي 

 العلماء الأت١اف الذين نالوا جائزة نوبل أكثر من أي دولة أخرى. 
يبدأ تعليم الأطفاؿ عندما يبلغوف السادسة، ويستمروف في التعليم لفتػرة  

يتلقػوف دراساتهم  تتًاوح بتُ تسع إلذ عشر سنوات. ويبلغ عدد الطػلاب الذين
جامعة  ٓٙفي اتٞامعػات والكليات ت٨و مليوني طالب، كما أف عدد اتٞامعات 

. وىناؾ العديد من الكليات ٖٙٛٔأعرقها جامعة ىايدلبتَج التي أنشئت في عاـ 
ات١تخصصة وات١دارس ات١هنية التي يدخلها من يريد أف يتعلم إحدى اتٟرؼ. وتبلغ 

 % من عدد السكػاف.ٙتعليمًػا جامعياً ت٨و نسبة الأت١اف الذين تلقػوا 

وبعد اتٟرب العات١ية الثانية رتٝت تٚهورية أت١انيا الاتٖادية سياستها  
كأساس وعماد المجتمع وفي نفس الوقت    التعليمية مرتكزة على "اتٞيل اتٞديد"
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 لد تتجاىل اتٞيل اتٟالذ الذى آخذ على عاتقو إعداد الأجياؿ الأصغر.
تعليم الأت١اني نظاما معقدا و ذلك لأنو لد يتًؾ كبتَة او صغتَة يبدو نظاـ ال 

الا وآوفاىا حقها من البحث والدراسة بعيدا عن التخبط كما أنو راعى في 
و ت٣تهد للوصوؿ إلذ اية مرتبة أمراحلة ات١ختلفة عدـ غلق الباب أماـ مكافح 

أو لد يسلكو يتطلع اليها بصرؼ النظر عن نوعية الطريق الدراسى الذى سلكو 
فيمكن لعامل في ات١صنع على سبيل ات١ثاؿ الالتحاؽ  ٓقى بداية حياتو 

 ..بدراسات مسانية تؤىلو إلذ التًقى حتى يصل الذ درجة ات١هندس
ت١انيا أوينطبق ىذا القوؿ علي باقي الفروع ات١ختلقة ونظرا لتقسيم  

وتتمتع كل ولاية تْرية  ف لكل ولاية وزير للتًبية والتعليم إولايات ف إلذالاتٖادية 
كبتَة وقدرة عالية من الإستقلالية فيما يتعلق بادارة الشؤوف التعليمية ووضع 
التشريعات الناظمة ت٢ا وات١ناىج التعليمية التي تتماشى وتتلائم مع احتياجاتها 

تتعلق بنظاـ التعليم الالزامي والأشكاؿ  ،وتلتزـ في نفس الوقت بقواعد ت٤ددة
 .عتًاؼ بالشهادات والوثائق ات١درسية وما شابو ذلكالتنظيمية والا

إلا أف  .ورغم أنو ليس ىناؾ وزير اتٖادي مركزي يتولر التعليم في أت١انيا 
ىنالك تنسيقا في نظاـ التعليم بتُ الولايات ات١ختلفة وذلك لأف قضايا التعليم 

يشتًؾ اولياء في ات١انيا تٖظى باىتماـ من قبل ات١واطنتُ وفي تٚيع مراحل التعليم 
باء والأمهات قى مناقثسة وإدخاؿ التعديلات امور التلاميذ عن طريق ت٣لس الآ

  .ات١فيدة وذلك عن طريق الإتفاؽ مع ت٣لس ات١درسة وادارة ات١درسة

مدرسة يتعلم فيها أكثر من  ٕٓٓٗ٘يبلغ عدد ات١دارس في أت١انيا أكثر من  
معلم، وتٯنح  ٕٓٓٙٚٚعلى مليوف تلميذ، ويتعلم فيها على ما يزيد  ٕ,ٕٔ

القانوف الأساسي كل شخص اتٟق في أف ينمي شخصيتو تْرية كاملة وأف تٮتار تٔلء 
التي تتناسب مع ميولو وكفاءاتو. وىدؼ  حريتو ات١درسة وات١ؤسسة التدريبية وات١هنية
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على التشجيع الأمثل والتعليم  السياسة التعليمية ىو ت٘كتُ كل فرد من اتٟصوؿ
وتٔا أف أت١انيا دولة صناعية فقتَة بات١واد ات٠اـ،  لذي يتناسب مع اىتماماتو.التأىيلي ا

العاملة الفنية ات١ؤىلة تأىيلًا جيداً. لذلك  فهي مضطرة إلذ الاعتماد على الأيدي
 التعليم.  توظف في أت١انيا مبالغ كبتَة من الأمواؿ في ت٣اؿ

تعليم ات١درسي بكاملو وتنص ات١ادة السابعة من القانوف الأساسي على أف ال
الدولة. واستناداً إلذ البنية الفيدرالية تٞمهورية أت١انيا فإف  تٮضع لإشراؼ

بتُ الاتٖاد والولايات. غتَ أف الولايات  الصلاحيات في ت٣اؿ التعليم موزعة
الشؤوف التعليمية ووضع  تتمتع باتٞزء الأكبر من الصلاحيات فيما يتعلق بإدارة

الإلزامي  ت٢ا. وتلتزـ الولايات بقواعد ت٤ددة تتعلق بالتعليمالتشريعات الناظمة 
 والأشكاؿ التنظيمية والاعتًاؼ بالشهادات والوثائق ات١درسية وما شابو ذلك.

كما أف ات١ؤت٘ر الدائم لوزراء التعليم في الولايات الأت١انية اتٗذ عدداً من 
وثائق الصادرة عن التي تنص على الاعتًاؼ بالشهادات وال القرارات التكميلية

في تٚيع الولايات، وتٖقق مزيداً من التقارب بتُ  ت٥تلف ات١دارس العامة وات١هنية
مثلًا، تنظيم ات١رحلة الثانوية وتٖقيق  مناىج التعليم والشؤوف ات١درسية، ومنها

ات١تبادؿ بالشهادات  مستوى موحد في اختبارات الشهادة الثانوية، والاعتًاؼ
 القدر اللازـ من التماثل في النظاـ ات١درسي. ولقد أدى ات١درسية التي تكفل

التعاوف بتُ الولايات في إطار مؤت٘ر وزراء التعليم إلذ تٖقيق تطورات موحدة أو 
 .في ت٣الات أخرى من الشؤوف ات١درسية متشابهة

 إنضايُخ انزؼهُى:

التعليم إلزامي في أت١انيا من سن السادسة وحتى الثامنة عشرة، أي ت١دة 
عاماً. ينبغي على التلاميذ خلاؿ ىذه ات١دة قضاء تسع )وفي بعض  ٕٔ

إلزامية التعليم العاـ، وبعد  الولايات عشر( سنوات دراسية بدواـ كامل لأداء
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التعليم  ذلك سنتتُ دراسيتتُ في ات١درسة ات١هنية بدواـ جزئي لأداء إلزامية
 أف بعض وسائل التعليم،والتعليم ت٣اني في تٚيع ات١دارس اتٟكومية. كما .ات١هتٍ

وعلى رأسها الكتب ات١درسية، تقدـ للتلاميذ ت٣انًا أيضاً، أو تعار ت٢م دوف 
 مقابل. وإذا ما أراد

التلميذ الاحتفاظ بوسائل التعليم التي ت٭صل عليها يتوجب عليو دفع جزء 
 طردياً مع دخل ذويو. من تٙنها يتناسب

ارتها من قبل أصحابها. لكن ويكفل القانوف الأساسي حق فتح ات١دارس وإد
تٖتاج إلذ تراخيص من الدولة إذا كانت تصلح بديلًا للمدارس  ات١دارس ات٠اصة

ت٦اثلة، إلا أنها ولكي تتمتع بصلاحية إجراء  اتٟكومية، أي تؤدي وظيفة
النافذة في ات١دارس اتٟكومية،  الاختبارات ومنح الشهادات حسب التعليمات

 التعليمية بها.تٖتاج إلذ اعتًاؼ السلطات 

 سَبض الأطفبل:

 وىي.العالد في البلداف من عدد لاحقاً  اعتمده أت١اني ابتكار الأطفاؿ رياض
 مساعدة نطاؽ ضمن تندرج بل اتٟكومي ات١درسي النظاـ من جزءاً  ليست

 الكنائس غالباً  فهي الأطفاؿ رياض عن ات١سؤولة اتٞهات أما. الأحداث
 ويتًكز. والاتٖادات ات١عامل الأحياف بعض وفي والبلديات، ات٠تَية واتٞمعيات

 الشخصية تنمية بهدؼ الاجتماعية التًبية على الأطفاؿ رياض في التًبوي العمل
 .اتٞماعة مع والعيش ات١سؤولية لتحمل الفرد وتأىيل

 إلذ وترمي. ت٢ا واستكمالاً  الأسرة داخل للتًبية دعماً  الأطفاؿ رياض وتعتبر
 للتعليم فرص أفضل على الأطفاؿ ت٭صل كي يةالشخص ت٪و في النواقص سد

 الأطفاؿ معظم ويقضي. اللعب طريق عن الأوؿ، المجاؿ في التعلم ويتم. والتطور
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 أف غتَ. أسرىم إلذ الظهر بعد ويعودوف فقط، الظهر قبل ما فتًة الروضة في
 .الروضة في بكاملو النهار يقضوف الأطفاؿ بعض

 والسادسة الثالثة سن بتُ طفاؿالأ من%  ٚٙ ت٨و كاف ٜٗٙٔ عاـ وفي
 صار ـ ٜٜٙٔ عاـ أوؿ من واعتباراً . الأطفاؿ رياض بإحدى ملتحقتُ
 .الدولة تكفلو قانونياً  حقاً  الروضة في الالتحاؽ

 انُظبو انًذسعٍ:

ومدة الدراسة  ،يلتحق الأطفاؿ بات١دارس الابتدائية في السادسة من عمرىم
، وفي  فيها أربع سنوات برلتُ وبراندنبورغ ست سنوات. وفي على وجو العموـ

الأطفاؿ خلاؿ العامتُ الدراسيتُ الأولتُ علامات،  غالبية الولايات لا يعطى
التقدـ الذي ت٭ققو الطفل ويوضح  وإت٪ا تقديرات عامة بصيغة تقرير يعبر عن

وبعد أف تٯضي  .نقاط الضعف التي يعانيها في ات١واد التعليمية كل على حدة
 سنوات ات١شتًكة في ات١درسة الابتدائية، ينتقلوف إلذ ات١دارسالأطفاؿ معاً ال

الثانوية العامة ات١ختلفة حيث تٮضعوف في الصفتُ ات٠امس والسادس، وبصرؼ 
نوع ات١درسة، ت١رحلة توجيهية يستطلعوف فيها بالتعاوف مع أساتذتهم  النظر عن

التي  ميوؿ ومواىب ت٭ددوف في ضوئها نوع ات١درسة وذويهم ما لديهم من
ات١رحلة التوجيهية في معظم الولايات في إطار  سيتابعوف تعلمهم فيها. وتتم ىذه

الولايات فهي مرحلة مستقلة.وبعد اختتاـ  ات١دارس الثانوية ات١ختلفة أما في بعض
 ات١رحلة الابتدائية يلتحق ربع الأطفاؿ تقريباً تٔا يعرؼ بات١دارس الرئيسة. ومن

سنوات يبدأ غالباً في التدريب ات١هتٍ )ويلتحق يتخرج فيها بعد تٜس أو ست 
 وحتى الثامنة عشرة من عمره تٔدرسة مهنية(.  إلذ جانب ذلك

ات١درسة الرئيسة للالتحاؽ بالتعليم  ويستغل التلاميذ غالباً وثيقة التخرج من
ات١تخرجتُ فيها لتعلم  ات١هتٍ الثنائي، أي أف ىذه ات١درسة تفتح الطريق أماـ
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 في ت٣اؿ العمل اليدوي والصناعي. ت٥تلف ات١هن 
وتتميز ات١درسة الرئيسة بأنها تقدـ لتلاميذىا معلومات أساسية عامة. وقد 
تٖسن مستوى التعليم فيها باطراد يتلقى اليوـ تٚيع ات١نتسبتُ إلذ ىذه ات١دارس 

، والعلوـ الطبيعية، والعلوـ الاجتماعية، دروساً في اللغة الأت١انية، والرياضيات
التطبيقي كي تسهل  لغة أجنبية )غالباً الإت٧ليزية( ودروساً في ت٣الات العملوفي 

 عليهم الدراسة في ات١دارس ات١هنية.

أما ات١درسة ات١توسطة فهي حلقة وسيطة بتُ ت٪طي ات١درسة الرئيسة  
وىي تقدـ لتلاميذىا تعليماً عاماً موسعاً. وتبلغ مدة  وات١درسة الثانوية العامة

سنوات، من الصف ات٠امس حتى الصف  بصورة عامة ست الدراسة فيها
الدراسة ات١توسطة التي تؤىلهم  العاشر. وت٭صل ات١تخرجوف فيها على شهادة

للانتساب إلذ ات١دارس الفنية أوات١دارس الفنية العليا.وتعتبر ىذه الشهادة مقدمة 
 للدخوؿ في حياة وظيفة متوسطة ات١ستوى في القطاع الاقتصادي وات٠دمة

 لعامة.ا

أما ات١درسة الثانوية العامة فتبلغ مدة الدراسة فيها تسع سنوات من الصف 
الصف الثالث عشر، أما في الولايات اتٞديدة باستثناء ولاية  ات٠امس حتى

عشر فقط، وىي تقدـ لتلاميذىا تعليماً موسعاً  براندنبورغ فحتى الصف الثاني
 باتٞامعات وات١عاىد العليا.  في ت٥تلف الفروع تْيث يلتحق خرت٬وىا غالباً 

فرع اللغات  وكانت الدراسة فيها تنقسم في ات١اضي إلذ ثلاثة أفرع ىي: 
 فرع الرياضيات والعلوـ الطبيعية./  فرع اللغات اتٟديثة/ القدتٯة
أما اليوـ فإف ىذا لد يعد موجوداً، حيث حل نظاـ الدورات ت٤ل الصفوؼ  

ات١واد ات١ختلفة في ات١رحلة الثانوية العليا وعلى الرغم من أف دراسة  التقليدية.
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يبقى إلزامياً فإف التلميذ لديو الإمكانية في ىذه ات١رحلة أف يركز اىتمامو على 
 ت٣موعة من ات١واد التي تٯيل إليها بشكل خاص. 

وىناؾ ثلاثة أفرع أو اتٕاىات رئيسة ىي: فرع اللغات والآداب والفنوف، 
ع الرياضيات والعلوـ الطبيعية والتقنية. وعندما وفرع العلوـ الاجتماعية، وفر 

تٮتار التلميذ أحد ىذه الأفرع ت٬ب أف يتابعو حتى انتهاء ات١رحلة الثانوية العليا، 
أي حتى اتٟصوؿ على الشهادة الثانوية العامة. وىناؾ إلذ جانب ذلك مادتاف 

 .إلزاميتاف أخرياف ت٫ا الديانة والرياضة

العامة باختبار التلميذ في أربع مواد ت٭صل على من  وتنتهي ات١رحلة الثانوية
تؤىل شهادة و  «أبيتور » ينجح فيها على الشهادة الثانوية العامة أو الشهادة 

الدراسة الثانوية العامة، شهادة البكالوريا أو اؿ الثانوية الفنية، للانتساب إلذ 
ازداد عددىم  داتٞامعات وات١عاىد العليا، إلا أف خرت٬ي ات١دارس الثانوية ق

 ازدياداً كبتَاً إلذ درجة أنو لد يعد ىناؾ إمكاف لقبوت٢م تٚيعاً في الاختصاصات

التي يريدونها في اتٞامعات وات١عاىد العليا. لذلك اضطرت ىيئات التعليم العالر 
نظاـ القبوؿ ات١شروط على الاختصاصات ات١طلوبة بشكل خاص ت٬ري  إلذ فرض

راسية ات١توفرة فيها على طالبيها استناداً إلذ علامات ات١قاعد الد تٔوجبها توزيع
الانتظار بتُ الشهادة الثانوية والتسجيل في اتٞامعة.  الشهادة الثانوية وإلذ فتًة

 .أخرى الاختبار، وات١قابلة الشفهية وفي فرع الطب يضاؼ إلذ ذلك معايتَ

 انًذسعخ انشبيهخ: 

التي  ،سمى ات١درسة الشاملةوىناؾ في المجاؿ الثانوي ت٪وذج مدرسي آخر ي
التلاميذ ات١رحلة ات١متدة من الصف ات٠امس حتى الصف العاشر.  يقضي فيها

الشاملة التي توجد فيها مرحلة عليا خاصة بها تشبو  وىناؾ بعض ات١دارس
 .ات١رحلة العليا في ات١دارس الثانوية العامة
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دين وات١درسة الشاملة ىي على وجو العموـ مزيج ت٬مع على الصعي
الأشكاؿ ات١درسية الثلاثة: ات١درسة الرئيسة، وات١درسة  التنظيمي والتًبوي بتُ

ت٬ري في ىذه ات١درسة واعتباراً من الصف  إذ.ات١توسطة، وات١درسة الثانوية العامة
الأجنبية الأولذ، واللغة الأت١انية،  السابع تدريس بعض ات١واد )الرياضيات، واللغة

الأقل. أما مستوى  دورات تشمل مادتتُ رئيستتُ علىوالكيمياء والفيزياء( في 
 الدورات فيتحدد تبعاً للشهادة التي سيحصل التلميذ عليها في نهاية الصف
التاسع أو العاشر ) شهادة التخرج في ات١درسة الرئيسة، أو في ات١درسة 

 .(التي تؤىل حاملها للانتقاؿ إلذ ات١درسة الثانوية العامة ات١توسطة، أو الشهادة

 أَىاع أخشي يٍ انًذاسط:

وىناؾ أنواع أخرى من ات١دارس في الولايات اتٞديدة ىي " ات١درسة  
النظامية"، و" ات١درسة الوسطى" و " ات١درسة الثانوية" وىي نوع من الدمج بتُ 
ات١درسة الرئيسة وات١درسة ات١توسطة، حيث يتبع اعتباراً من الصف السابع نظاـ 

 لفة التي يتحدد مستواىا تبعاً لنوع شهادة التخرج.الدورات أو الصفوؼ ات١خت

أما الأطفاؿ والفتياف الذين لا يستطيعوف الالتحاؽ بات١دارس ات١ذكورة  
جسدية أو عقلية، فيتلقوف تعليماً مستقلًا في مدارس  أعلاه، بسبب عاىة

 الإلزامي شأنهم شأف الأصحاء. وتٮضع ات١عاقوف لنظاـ التعليم.خاصة بهم

 بَُخ نهزؼهُى:انطشق انث

وىناؾ ما يسمى " الطريقة الثانية للتعليم " وىي طريقة تتيح المجاؿ للحصوؿ 
على الشهادات ات١درسية ت١ن فاتتو فرصة اتٟصوؿ عليها في ات١دارس النظامية. 

ات١دارس الثانوية ات١سائية حيث يستطيع العاملوف، إلذ جانب  وت٭دث ذلك، مثلاً، في
 للحصوؿ على شهادة الدراسة الثانوية العامة. عليمهمعملهم الوظيفي، متابعة ت



 24 

 انًؼهًىٌ: 

لكل نوع من أنواع ات١دارس في أت١انيا معلموف مؤىلوف تأىيلًا خاصاً 
تٚيع ات١درستُ أف يكونوا من تٛلة الشهادات اتٞامعية،  وت٥تلفاً. وينبغي على

من يريد أف اتٞامعة تٗتلف من مدرس إلذ آخر. ف لكن ات١واد التي يدرسونها في
الرئيسة يدرس في اتٞامعة، سبعة فصوؿ  يصبح معلماً في ات١درسة الابتدائية أو

ات١دارس ات١توسطة، ومدارس  دراسية )ثلاث سنوات ونصف(. أما مدرسو
ات١هنية، فيجب أف يدرسوا  الأغراض ات٠اصة، وات١دارس الثانوية العامة، وات١دارس

 صوؿ دراسية(.في اتٞامعة مدة أطوؿ )تٙانية أو تسعة ف
وتٮضع تٚيع ات١رشحتُ للعمل في التدريس لاختبار خاص بعد إنهاء  

مرحلة التدريب التًبوي العملي في ات١دارس وفي  دراستهم، ثم تأتي بعد ذلك
الدولة الثاني. ومن يعتُ بعد ذلك معلماً  دورات تربوية خاصة يليها إجراء اختبار

 .يعمل فيها ية التيفي إحدى ات١دارس يصبح، موظفاً لدى الولا

 انزؼهُى انًهٍُ:

% من مواليد العاـ الواحد( بعد إنهاء  ٓٚيتعلم معظم الشباب الأت١اف ) 
ات١عتًؼ بها رتٝياً في نظاـ التعليم ات١هتٍ الثنائي. وغالبية  ات١درسة إحدى ات١هن

تعلم مهنة ىم من خرت٬ي ات١درسة الرئيسة أو  الشباب والشابات الذين يقرروف
تٛلة الشهادة الثانوية العامة  ة ات١توسطة. ولكن ىناؾ أيضاً كثتَاً منات١درس

 النظاـ الثنائي للتعلم ات١هتٍ: الذين يقرروف تعلم مهنة

تٖدد ات١هن التي يتعلمها الشباب في النظاـ الثنائي حسب حاجة السوؽ 
اؿ. الاتٖاد والولايات واتٖادات أرباب العمل ونقابات العم وبالتعاوف الوثيق بتُ

عامتُ وثلاثة أعواـ ونصف العاـ حسب نوع  وتتًاوح فتًة التعليم ات١هتٍ بتُ
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ت١تطلبات ات١هنة التي سيمارسها ات١تدرب  ات١هنة. أما ات١نهاج التعليمي فيتحدد تبعاً 
خلاؿ فتًة التدريب. وتصرؼ  بعد تٗرجو. ويتقاضى ات١تدربوف أجراً لقاء عملهم

 الدولة والشركات. ثنائي للتعليم ات١هتٍ تتحملهاأمواؿ طائلة على ت٘ويل النظاـ ال
 :ثؼط يلايخ انزؼهُى انًهٍُ

اتٞزء الأكبر من التعليم لا يتم في ات١درسة وإت٪ا في مواقع الإنتاج أو في  -ٔ
..إلخ، أي في ات١كاف .ات٠دمات أو في مكاتب أصحاب ات١هن اتٟرة مراكز

. وبتُ وقت وآخر يسمح التي يريد ات١تدرب تعلمها الذي ت٘ارس فيو ات١هنة
أنو يبقى خلاؿ فتًة التدريب  للمتدرب بالذىاب إلذ ات١درسة ات١هنية، أي

مكاف  تلميذاً في ات١درسة. يقضي ات١تدرب عادة ثلاثة أو أربعة أياـ في
 التدريب ويوماً أو يومتُ في ات١درسة ات١هنية.

: الشركة يتولذ مهمة التدريب في النظاـ الثنائي جهتاف ت٥تلفتاف ت٫ا -ٕ
وبذلك تٮضع التدريب ات١هتٍ لقانونتُ ت٥تلفتُ: تٮضع في  وات١درسة ات١هنية،

  التدريب ات١درسي فهو اختصاص الولايات. الشركة للقانوف الاتٖادي. أما

يتم التدريب في ات١عمل ضمن الشروط وعلى الآلات والتجهيزات ات١طابقة  -ٖ
كبتَة في ورشات تدريب السائد. ويتم في الشركات الو  للمستوى التقتٍ

الشركات الصغتَة فيتم التدريب في مكاف  خاصة وفي مكاف العمل. أما في
ولا يستطيع تزويد  العمل مباشرة. وإذا ما كاف ات١عمل متخصصاً جداً 

 ات١تدرب بكل ما ت٭تاج إليو من معارؼ تقوـ مراكز تدريب خارج ات١عمل

 مل أخرى لإكماؿ تدريبو.بتقدنً العوف اللازـ أو ينقل ات١تدرب إلذ معا

إلذ استكماؿ التدريب العملي تٔعلومات  تهدؼالدروس في ات١درسة ات١هنية  -ٗ
الاختصاص )الدروس ات١تخصصة( وإلذ تزويد الطالب تٔعلومات  نظرية عن
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الثقافة العامة(. وتشكل الدروس ات١تخصصة ت٨و  ثقافية عامة )دروس
 لثلث. أما التحاؽ ات١تدربتُ بات١درسةا الثلثتُ وتشكل دروس الثقافة العامة ت٨و

قوانتُ التعليم ات١درسي في  أثناء فتًة التدريب فهو إلزامي وتنص عليوات١هنية 
 الولايات.

يساىم أكثر من نصف مليوف معمل ومشغل ومكتب وعيادة وشركة عامة -٘
 ٙ,ٔالتدريب ات١هتٍ. وفي الوقت اتٟاضر يوجد ت٨و  وخاصة في عملية
ات١هتٍ لتعلم إحدى ات١هن ات١عتًؼ بها  ة يتلقوف التدريبمليوف شاب وشاب

الإقباؿ على تعلمها  مهنة تتفاوت درجة ٖٓٙرتٝياً والبالغ عددىا ت٨و 
 ودرجة اتٟاجة إليها في القطاعات الاقتصادية. 

% من ات١تدربتُ وعشر مهن أخرى  ٕٗىناؾ عشر مهن يفضلها ت٨و -ٙ 
وتٮتار الذكور غالباً التدرب  % من ات١تدربات الإناث ٘٘يفضلها ت٨و 

على إحدى ات١هن التالية: ميكانيكا السيارات، أو التمديدات الكهربائية، 
الأعماؿ  :أو مهنة البناء، أو النجارة. أما البنات فيفضلن مهناً أخرى مثل

مساعدة طبيب، مساعدة طبيب أسناف، أو بائعة في المحلات  التجارية،
 التجارية.

 رذسَت نهجًُغ: 

ب أف يتلقى تٚيع الشباب في أت١انيا تعليماً مهنياً عالياً قدر الإمكاف في ت٬
ولذلك فمن الضروري أف تتوفر  ،متابعة تٖصيلهم اتٞامعي حاؿ عدـ رغبتهم في

ومتنوعة. والالتحاؽ بالتعليم ات١هتٍ مفتوح أماـ  أمكنة للتدريب ات١هتٍ كافية
زة شهادات معينة. ولقد أثبت تْيا اتٞميع وىو في النظاـ الثنائي غتَ مشروط

اتٞديد من الأيدي  النظاـ الثنائي للتدريب ات١هتٍ جدارتو في تأىيل النشء
بإحداث  العاملة ات١تخصصة وىو تٮضع لتطوير متواصل وخصوصاً فيما يتعلق
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مهن جديدة في حقوؿ وظيفية جديدة وبتحديث الأنظمة التعليمية للمهن 
تمرار استحداث عروض تعليمية متنوعة إلذ ذلك ت٬ري باس القائمة. إضافة

 كفاءة وللشباب الأكثر كفاءة. تعطي فرصاً جديدة للشباب الأقل

 يزبثؼخ انزأهُم:

بسبب ما ت٭دث في العالد من تغتَات سريعة لد يعد من ات١مكن اليوـ أف 
مع تٗرجو في ات١درسة ات١هنية؛ ولذلك تزداد أت٫ية متابعة  تٮتم ات١تدرب تعلمو

نظاـ ت١تابعة التأىيل تتولذ القياـ بو وت٘ويلو  هتٍ. ويوجد في أت١انياالتأىيل ات١
مسؤوليتها الاجتماعية ومن  جهات ت٥تلفة. إذ تقوـ الدولة انطلاقاً من

للأشخاص  مسؤوليتها عن التشغيل وتوفتَ فرص العمل بتقدنً الدعم اللازـ
لاقتصادي القائم الذين لا ت٘كنهم ظروفهم من الاعتماد على أنفسهم في النظاـ ا

  حرية السوؽ. على

 طشائك أخشي نهزؼهُى انًهٍُ:

إلذ جانب التعليم ات١هتٍ في النظاـ الثنائي ىناؾ تعلم مهتٍ في مدارس مهنية 
ويلتحق الشباب بهذه ات١دارس إما لتعلم مهنة تعلماً كاملًا، وإما  بدواـ كامل.

ويشمل  واحداً على الأقل. وتستغرؽ الدراسة عاماً  لتهيئة أنفسهم ت١مارسة ات١هنة
تٕارية ومدارس للرعاية الاجتماعية  ىذا النوع من ات١دارس ات١هنية مدارس

 ومدارس للتدبتَ ات١نزلر ومدارس للشؤوف الصحية.

وىناؾ مدارس فنية ت١تابعة التأىيل ات١هتٍ يلتحق بها الشباب بعد إنهاء 
ءة ات١هنية )ومن ىذه التوسع في الاختصاص وزيادة الكفا تعليمهم ات١هتٍ بغرض

 الاختصاصات التقنية. ات١دارس على سبيل ات١ثاؿ: مدارس
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 انزؼهُى انؼبنٍ:

 ٖٙٛٔتأسست أقدـ جامعة أت١انية، ألا وىي جامعة ىايدلبرغ، في عاـ 
جامعات أت١انية أخرى بذكرى مرور تٜسمائة عاـ على  وقد احتفلت عدة

( وجامعة روستوؾ ٜٓٗٔتأسست عاـ ( تأسيسها، من بينها جامعة لايبزغ
 العريقة. ت٘تازاف بتقاليدت٫او  ) ٜٔٗٔ)تأسست عاـ 

في القرف التاسع عشر، وفي النصف الأوؿ من القرف العشرين، كاف ات١ثل 
« فيلهلم فوف ىومبولت » تٖقيقو في جامعة برلتُ التي تأسست  الأعلى للتعليم

عة التي اتٗذت إذ كانت اتٞام ،ٓٔٛٔعاـ  اتٞامعي في أت١انيا، ىو ما حاوؿ
قليلة من الطلبة، وكاف عليها  طابع فكر ىومبولت قد صممت لاستقباؿ أعداد

يتم فيها التعلم  أف تكوف، في ات١قاـ الأوؿ، مكانًا لدراسة العلوـ ات٠الصة، وأف
 والبحث العلمي دوف الارتباط بأي غرض.

لا تلبي  العالر أصبحت مع مرور الزمن إلا أف ىذه الصورة ات١ثالية للتعليم 
إلذ جانب اتٞامعات معاىد  متطلبات المجتمع الصناعي اتٟديث. ولذلك نشأت

معاىد  عالية للتقنية والتًبية، وفي السبعينيات والثمانينيات بشكل خاص
اختصاصية تلبي بسرعة ات١تطلبات ات١تنامية للبحث العلمي والعلوـ والتعليم 

 العلماء الشباب. وتأىيل

نتسبتُ إلذ اتٞامعات وات١عاىد العالية من مواليد وىكذا ارتفعت نسبة ات١
 .% في الوقت اتٟاضر ٖٓإلذ  ٜٓٙٔعاـ  %ٛعاـ واحد من 

تؤدي اتٞامعات وات١عاىد العالية إلذ جانب مهامها التعليمية مهاـ متزايدة 
الأتْاث العلمية الأساسية. ولكي تتمكن مؤسسات التعليم  باستمرار في ت٣اؿ

أكمل وجو تم منذ الستينيات توسيعها وزيادة  ات١هاـ على العالر من إت٧از ىذه
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اتٞهاز التعليمي والإداري أو  إمكاناتها باستمرار سواء من ناحية ات١باني أو
 التمويل.

وجعل الدراسة تهتم  كما تم استحداث فروع دراسية واختصاصات جديدة
لد  التوسع بدرجة أقوى بتلبية متطلبات ات١مارسة ات١هنية بعد التخرج. إلا أف

يتمكن من ت٣اراة الزيادة الكبتَة في أعداد الطلبة ت٦ا أدى إلذ تطور الوضع ومدد 
 في اتٞامعات الأت١انية في الأعواـ الأختَة تطوراً غتَ إت٬ابي. الدراسة

 إصلاح انزؼهُى انؼبنٍ:

ـ أقر التعديل الرابع لقانوف اتٞامعات وبدأت تٔوجب  ٜٜٛٔفي عاـ  
إصلاح أساسي لشؤوف التعليم العالر ىدفها إتاحة ات١نافسة  التعديل عملية ىذا

وضماف القدرة التنافسية للجامعات الأت١انية على الصعيد  الداخلية وتشجيعها
البتَوقراطية ونظاـ الأوامر ووضع حوافز  الدولر، وذلك عن طريق التقليل من

درجات  اءتْجم الأداء وإعط ويشكل ربط حجم التمويل لتشجيع الأداء والعمل.
والاختبارات، وإلزاـ اتٞامعات  للبحث والتعليم، واعتماد نظاـ العلاقات في الدراسة

 الاىتماـ. بإعادة توجيو الطلاب وتقدنً الاستشارات ت٢م ومزيد من

ويوفر قانوف التعليم العالر اتٞديد الشروط اللازمة لكي تٖتل اتٞامعات 
يكوف في إمكانها تقونً أداء الطلاب س.على الصعيد الدولر الأت١انية مكانة بارزة

يتزايد الاعتًاؼ بو على نطاؽ عات١ي. ومنح  استناداً إلذ نظاـ العلامات، الذي
 الاختصاصات اتٞديدة. شهادة البكالوريوس وات١اجستتَ في

 نح اتٞامعات الأت١انية في ات١ستقبل شهادات ودرجات علميةت٘وبذلك  

ت١ألوفة على نطاؽ عات١ي. وىناؾ كثتَ من معادلة للشهادات والدرجات العلمية ا
تعتمد الشهادات اتٞديدة لتطوير عروض دراسية جديدة  اتٞامعات التي
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جامعة وستة معاىد  ٗٔحتى الآف  للطلاب الأجانب والأت١اف. فلقد أحدثت
الاتٖادية ويقبل فيها  عالية فروعاً دراسية جديدة دولية التوجو ت٘وت٢ا اتٟكومة

باللغة  الأت١اف على حد سواء. وستدرس ىذه الاختصاصاتالطلاب الأجانب و 
 .الأت١انية وبإحدى اللغات الأجنبية، غالباً الإت٧ليزية

 أشكبل انزؼهُى انؼبنٍ:

 تشكل اتٞامعات وات١عاىد العليا ات١ماثلة ت٢ا الدعامة الأساسية التي يقوـ 

على شهادات عليها التعليم العالر. وينهي الطلبة دراستهم اتٞامعية باتٟصوؿ 
، أو ـ تٯكن  ٜٜٛٔات١اجستتَ، أو شهادة اختبار الدولة. ومنذ عاـ  الدبلوـ

فيها شهادة البكالوريوس أو ات١اجستتَ.وىناؾ  أيضاً دراسة اختصاصات ت٘نح
أخرى حتى  متخصصةشهادات  ت١واصلة الدراسة بعدئذ للحصوؿ على يةإمكان

 .دتٯيشهادة الدكتوراه وغتَىا من شهادات التخرج الأكا

وىناؾ بعض الفروع التي لا ت٘نح إلا شهادة ات١اجستتَ أو الدكتوراه. وتٯكن 
أما  ( بروفسور )على شهادة التأىيل لوظيفة أستاذ جامعي بعد ذلك اتٟصوؿ

النوع الآخر من أنواع التعليم العالر فهو ات١دارس ات١تخصصة العليا، التي تشهد 
والشؤوف  ة، وعلوـ اتٟاسوب، والاقتصاد،متزايداً. وىي تدرس فروع ات٢ندس إقبالاً 

التطبيق  والتصميم، والصحة وات١عاتٞة بطريقة تعتمد اعتماداً أقوى على الاجتماعية،
، ومند عاـ  العملي، وت٘نح اتٟصوؿ  ـ تٯكن أيضاً  ٜٜٛٔخرت٬يها شهادة الدبلوـ

اليوـ يبدأ دراستو ات١اجستتَ. وكل ثالث طالب تقريباً  على شهادة البكالوريوس أو
 الدراسة في اتٞامعة. مدتها أقصر من مدة تٮتار ىذا النوع من الدراسة التي تكوف

 السبعينيات أو شماؿ الراين،يوجد منذ وستفاليا هيسنوفي ولايتتُ أت١انيتتُ، ت٫ا 

مايسمى « الشاملة » التي توحد أشكالًا ت٥تلفة من ات١عاىد العليا تٖت سقف 
روعاً دراسية ت٥تلفة وشهادات تٗرج مطابقة واحد، وتقدـ ف بات١عاىد العليا
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جامعة بات١راسلة في ىاغن وىي تعد من  تم تأسيس ٜٗٚٔلذلك. وفي عاـ 
وستفاليا. وىي اتٞامعة الوحيدة التي  ات١عاىد العليا الشاملة في ولاية شماؿ الراين

معية عارض للدراسة اتٞا تدرس بات١راسلة في ات١نطقة الناطقة باللغة الأت١انية وأكبر
 في أت١انيا.

وإلذ جانب جامعة ىاغن ىناؾ أيضاً معاىد خاصة تتيح للمنتسبتُ إليها 
بات١راسلة. كما أف اتٞامعات اتٟضورية )أي التي تشتًط الدواـ( تتيح  الدراسة

 الدراسة بات١راسلة.  بصورة متزايدة إمكانية
 بوتوفر وسائل الاتصاؿ ات١تعددة الأغراض وشبكات الاتصاؿ مع اتٟواس

ات١ركزية في اتٞامعات وات١كتبات إمكانات جديدة لتنظيم الدراسة بات١راسلة دوف 
بطريقة حديثة تلبي اتٟاجة. وتزداد باطراد العروض التي تٕمع بتُ الدراسة  دواـ

 والدراسة اتٟضورية. بات١راسلة

ويهتم الاتٖاد والولايات اىتماماً كبتَاً يفسح المجاؿ أماـ الأجانب للدراسة 
الأت١انية. على الرغم من أف الطلاب ينصحوف في تٚيع الفروع  تٞامعاتفي ا

معينة ويطالبوف بتقدنً اختبارات دورية،  الدراسية تقريباً بالتقيد ببرامج دراسية
ات١واد والمحاضرات التي ستَكزوف  تٯكنهم مع ذلك في كثتَ من الفروع أف تٮتاروا

 اىتمامهم عليها.

يا ت٣اني، وعندما لا يكوف الطلاب أو ذووىم والتعليم اتٞامعي في أت١ان
الدراسة ت٢م اتٟق في اتٟصوؿ على معونات مالية من الدولة  قادرين على ت٘ويل

لتشجيع الدراسة اتٞامعية. خلاؿ ات١دة النظامية  وفقاً لأحكاـ القانوف الاتٖادي
دراسية والنصف الآخر قرضاً بلا  اللازمة للدراسة يعتبر نصف ات١عونة منحة

القصوى التي ت٭ق  فائدة خاضعاً للتسديد خلاؿ تٜس سنوات بعد انتهاء ات١دة
 للطالب فيها الاستفادة من ات١عونة ات١الية.
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ىيئة  ٘ٙ) ت٨و ويتولذ تنفيذ القانوف الاتٖادي لتشجيع الدراسة اتٞامعية 
وىي مسؤولة عن دعم الطلاب ورعايتهم اقتصادياً ( طلابية عامة تابعة للولايات

ات٢يئات الطلابية المحلية في اتٖاد عاـ ىو اتٖاد  اعياً وصحياً وثقافياً. وتنتظمواجتم
جامعة  ٙ٘الزمن يقدـ ىذا الاتٖاد في  ات٢يئات الطلابية الأت١انية. ومنذ فتًة من

السكن والطعاـ  ومعهداً عالياً خدمة جديدة للطلاب الأجانب تشمل تقدنً
 والرعاية لقاء مبلغ مقطوع مغر.

على الرغم من تٚيع 
الإجراءات ات١تخذة حتى الآف لتوسيع اتٞامعات، فإف الإقباؿ الكبتَ على 
الدراسة اتٞامعية أدى إلذ تقييد الانتساب إلذ بعض الفروع بعدد من الشروط 

"نومتَوس كلاوزوس"، ويتم توزيع ات١قاعد عادة استناداً  تسمى العدد المحدد أو
 إلذ علامات الشهادة الثانوية وفتًة الانتظار، إلا أف جزءاً من ات١قاعد الدراسية

في الاختصاصات ات١قيد الانتساب إليها على صعيد الاتٖاد تٮضع لطريقة 
التي تعتمد على معدؿ العلامات في شهادة الدراسة الثانوية،  القبوؿ الانتقائي

 اتٞامعة وات١قابلة الشخصية.الذي تٕريو  وعلى فتًة الانتظار، والاختبار

منذ فتًة طويلة يدور النقاش حوؿ إصلاح ات١ناىج الدراسية بطريقة يتم و 
الأولذ تقصتَ فتًة الدراسة، إذ إف الطالب يقضي في الوقت  فيها بالدرجة

فصلًا دراسياً، أي ست سنوات ونصف السنة، في  ٖٔاتٟاضر في ات١توسط ت٨و 
 بات١عايتَ العات١ية أيضاً. ويلة جداً الدراسة اتٞامعية. وىذه فتًة ط

 إضافة إلذ ذلك، فإف عمر ات١بتدئتُ بالدراسة آخذ في الازدياد. إذ إنهم 
يكونوف غالباً قد قضوا قبل بدء دراستهم فتًة تدريب طويلة، أو أدوا ات٠دمة 

الإلزامية. يتًتب على ذلك البدء ات١تأخر تٔزاولة العمل وىو أمر لو  العسكرية
التنافس مع خرت٬تُ جامعيتُ من بلداف أخرى.. وعلى  ة، وأيضاً عندمساوئ تٚ



 53 

الدولر بسبب اتساع حرية الانتقاؿ واختيار  الأخص في ضوء اشتداد التنافس
 الأوروبية مثلاً. مكاف العمل كما ىو اتٟاؿ في السوؽ الداخلية

 رؼهُى انكجبس: 

ة أت٫ية تكتسب متابعة التأىيل تٔعتٌ التعلم ات١تواصل طيلة اتٟيا
على متابعة التأىيل العاـ والتأىيل ات١هتٍ على حد  وينطبق ىذا التطور.متزايدة

والثقافي من التأىيل العاـ. وكلما  سواء. وفي العادة يعتبر التأىيل السياسي
اتٟياة لكي ت٭افظ  تقادمت ات١عرفة بسرعة أكبر ازدادت الضرورة للتعلم مدى

أيضاً ىدؼ " اتٟملة ات١ركزة ت١تابعة التأىيل" وىذا ىو .ات١رء على قدراتو ات١هنية
ات١نبر الذي يناقش عليو موضوع متابعة التأىيل،  ٜٚٛٔالتي أصبحت منذ عاـ 

والتي تشجع وتدعم التعاوف بتُ تٚيع الأطراؼ ات١شاركة في عملية متابعة 
 التأىيل.

في الأعواـ الأختَة قويت ات١شاركة في أت١انيا في الدورات التعليمية 
ـ إلذ أعلى مستوى ٜٕٔٓمتابعة التأىل ووصلت عاـ  لتدريبات الرامية إلذوا

"النظاـ ات٠اص  بهذا ات١وضوع في إطار ت٢ا منذ بدء العمليات الإحصائية ات٠اصة
 ."تْصر عمليات متابعة التأىيل

يوجد في أت١انيا عدد كبتَ 
التأىيل نذكر  التي تساىم في عمليات متابعة من اتٞهات وات١نظمات ات١ختلفة

 منها:

وىي مؤسسات تعليمية نهارية تركز اىتمامها على  اتٞامعات الشعبية:*
عروضاً أساسياً شاملة ومنتشرة في تٚيع ات١ناطق وخصوصاً متابعة التأىيل وتقدـ

نتساب متزايدة في ت٣اؿ التأىيل ات١هتٍ أيضاً. والافي ت٣اؿ التأىيل العاـ وبصورة
إليها متاح للجميع. واتٞامعات الشعبية ىي في العادة مراكز ت١واصلة التعليم 
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تابعة ت٢يئات الإدارة المحلية )في ات١دف والنواحي(. ويوجد في أت١انيا أكثر من ألف 
 جامعة شعبية بالإضافة إلذ عدد كبتَ من الفروع ات٠ارجية التابعة ت٢ا.

التي تتولذ متابعة التأىيل ات١هتٍ  وىي أىم اتٞهات ات١عامل والشركات:*
ىذا الصدد، إما في أمكنة تدريبية تابعة ت٢ا، وإما بالتعاوف مع  وتؤدي مهامها في

 .التأىيل خارج ات١عامل جهات أخرى ومؤسسات ت١تابعة

وىي  ات١عاىد ات٠اصة وات١ؤسسات التجارية ات١ختصة تٔتابعة التأىيل:*
تعلم مهنة جديدة، اكتساب تأىيل . .نةتنشط بصورة خاصة في ت٣اؿ تغيتَ ات١ه

جديد أو رفع كفاءة ات١تدرب، التدرب على معاتٞة البيانات إلكتًونياً،  مهتٍ
اتٟصوؿ على شهادات مدرسية ت١ن فاتتهم فرصة اتٟصوؿ  تعلم لغات أجنبية،

 .عليها في الوقت ات١ناسب

شؤوف الكنائس: وىي تركز اىتمامها على ات١سائل التًبوية وات١درسية و *
 .والأدب وات١سائل اتٟياتية والصحة والزواج وغتَ ذلك الأسرة والمجتمع

 انجبيؼبد والأكبدًَُبد وانًؤعغبد انؼهًُخ:

وىي تهتم )غالباً بالتعاوف مع النقابات ات١هنية ذات العلاقة( تٔتابعة التأىيل 
 .والاختصاصي العلمي

اليدوية وغرؼ  ومنها مثلًا غرؼ الصناعة والتجارة وغرؼ اتٟرؼ 
واتٖادات أرباب العمل ومراكز التعليم التابعة للشركات: وىي تقدـ  الزراعة

ات١علومات ات١هنية وتكييفها مع الظروؼ التقنية والإدارية ات١تغتَة،  عروضاً لتطوير
 .ات١هنية وت٘نح شهادات معتًفاً بها وتشرؼ على الاختبارات

يل العماؿ للمشاركة في وىي تركز نشاطها على تأى
الدفاع عن مصالح العماؿ في الشركات وات١عامل. وتشارؾ  النشاط السياسي وفي

 في أعماؿ التأىيل السياسي وات١هتٍ.  بالتعاوف مع اتٞامعات الشعبية
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وىي تزود الكبار تٔعلومات وكفاءات في المجاؿ 
معهداً خاصاً  ٚٚٔقاـ أ ٜٜٚٔفي عاـ .الاجتماعي والصحي والتنموي

المجاؿ العاـ وفي المجاؿ  دورة ت١تابعة التأىيل في ٕٓٛٔللتعليم بات١راسلة ت٨و 
ات١هتٍ )وخصوصاً في المجاؿ الاقتصادي والتجاري(. وإلذ جانب الرسائل 
التعليمية الكلاسيكية تستخدـ ات١عاىد اليوـ بصورة متزايدة وسائل الاتصاؿ 

ت٨و  ٜٜٙٔإلذ ات١نتسبتُ. ولقد استفاد عاـ لإيصاؿ ات١علومات  اتٞديدة
 منتسب من ٖٓٓٓٔٔ

ويقدـ ات١ركز الاتٖادي للتثقيف السياسي ومراكز  
التابعة للأحزاب السياسية عروضاً  التثقيف السياسي التابعة للولايات وات١برات

السياسية في ات١سائل  كثتَة ومتنوعة لتأىيل الكبار وتعميق ثقافتهم، وخصوصاً 
 .الراىنة وفي ات١سائل الأساسية للنظاـ الدتٯوقراطي

وىي ت٘كن الكبار من اتٟصوؿ 
وتٖاوؿ ات١كتبات، وات١تاحف، وات١راكز الثقافية  لاحقاً على الشهادات ات١درسية

ع ومبادرات ات١واطنتُ، وت٤لات بي والاجتماعية، والمجموعات ات١نظمة ذاتياً،
النوعية للكبار الكتب، وغتَ ذلك من ات١ؤسسات تلبية اتٟاجات التعليمية

والصغار خارج مؤسسات متابعة التأىيل التقليدية ات٢يئات العامة للإذاعة 
ات١علومات  والتلفزيوف: وىي تساىم عن طريق ما تبثو من برامج في نشر

بالتعاوف الوثيق  وتشجيع التعليم والثقافة. وىناؾ ات١عهد الإذاعي الذي يعمل
مع اتٞامعات الشعبية. وىو يقدـ عروضو ت١تابعة التأىيل عبر البرامج الإذاعية 

مؤسسات أخرى: والدورات ات١رافقة ت٢ا
ىناؾ إلذ جانب ما ذكرناه مؤسسات أخرى ت٢ا أت٫ية خاصة بالنسبة و 
 :الكبار وىي لتعليم
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معية وىو معهد خدمي تابع تٞ
ويشكل حلقة الوصل بتُ الأتْاث والتطبيق  غوتفريد فيلهلم لايبنيتس العلمية،

بتُ المجالتُ عن طريق ما يوفره من  في ت٣اؿ تعليم الكبار. وىو يربط بهذه الوظيفة
 وت٣موعات العمل وات١شاريع مواد وما ينشره من مطبوعات وعن طريق ات١ؤت٘رات

ات١عهد الاتٖادي للتعليم ات١هتٍ: 
والأتْاث  وىو خاضع لإشراؼ الوزارة الاتٖادية للتعليم والعلوـ

 والتكنولوجيا، ويعمل بالتعاوف الوثيق مع النظاـ الثنائي للتعليم ات١هتٍ )ات١عمل
وات١درسة ات١هنية(. يقوـ ات١عهد بإجراء الأتْاث في ت٣اؿ التعليم ات١هتٍ ويقدـ 

 .التي تنفذ التعليم ات١هتٍ والاستشارات للحكومة الاتٖادية وللجهات ات٠دمات

 نجُخ الارذبد وانىلاَبد نزخطُط انزؼهُى ورشجُغ الارذبد وانىلاَبد: 

أما الولايات فتتناوب فيما بينها في إطار ات١ؤت٘ر  وىم يعملوف معاً في إطار
ت٘ويل متابعة التأىيل: لا تٯكن  الأتْاث» .الدائم لوزراء التعليم في الولايات

مواؿ ات١صروفة على متابعة التأىيل. أما الأمواؿ العامة فيأتي تٖديد رقم دقيق للأ
والبلديات  معظمها من صندوؽ التأمتُ ضد البطالة، ومن ميزانيات الولايات

 والاتٖادات. ومن ات١مكن أف ت٭صل العاملوف على إعفاءات ضريبية لقاء متابعة
لتشجيع متابعة  ومن الأشكاؿ الأخرى.التأىيل« الإجازة التعليمية » التي يدفع 

 .رب العمل للمتدرب خلات٢ا كامل أجره التأىيل ما يسمى

 انؼهىو وانجذث انؼهًٍ:

في الأعواـ الأختَة كاف من بتُ العلماء الذين حصلوا على جائزة نوبل 
حصل  ٜٜٔٔوالطب عدد من العلماء الأت١اف، ففي عاـ  للكيمياء والفيزياء

تُ نيهر وبتَت زاكماف على جائزة نوبل إيرف عات١ا الأحياء ات١ختصاف بات٠لايا،
الفيزيائي فولفغانغ باوؿ مع  ٜٜٛٔ للطب. واقتسم جائزة نوبل للفيزياء في عاـ



 55 

البحاثة الأت١اف  1988 وحصل عاـ .زميلتُ لو من الولايات ات١تحدة الأمريكية
نوبل  الثلاثة يوىاف دايزنهوفر وروبتَت ىوبر وىارت٘وت ميشيل على جائزة

 كريستيانة:حصل على جائزة نوبل العات١اف الأت١انياف ٜٜ٘ٔوفي عاـ للكيمياء. 
نوسلاين فوت٢ارد ات١ختصة في بيولوجيا التطور )جائزة نوبل للطب( وباوؿ 

حصل على جائزة  ٜٜٛٔالكيمياء في جامعة ماينتس. وفي عاـ  غروتسن أستاذ
من الولايات  الأت١اني ىورست شتورمر مع زميلتُ آخرين نوبل للفيزياء الفيزيائي

 ات١تحدة الأمريكية.
، وكانت اتٞامعات الأت١انية تتبوأ  وفي ات١اضي كانت أت١انيا تعتبر بلد العلوـ

العديد من فروع العلوـ الطبيعية والإنسانية، وحتى اتٟرب  مكانة طليعية في
جائزة نوبل  ٘ٗعشر جوائز ت٦ا ت٣موعو  العات١ية الثانية حصل الأت١اف على

نوبل للكيمياء. إلا أف دكتاتورية  جائزة ٓٗجائزة من أصل  ٙٔى للفيزياء، وعل
من أفضل العقوؿ  الكثتَ ٖٖٜٔالاشتًاكية القومية( النازية( أرغمت منذ عاـ 

 على مغادرة البلاد. وكاف أف ذىب بعضهم إلذ الولايات ات١تحدة الأمريكية،
ا على ىذا النزؼ حيث أعطوا العلوـ ىناؾ دفعاً لا يقدر بثمن. ولد تتغلب أت١اني

 .إلا بصورة بطيئة وبذؿ ت٣هودات جبارة ٜ٘ٗٔبعد عاـ 

وضعت الوحدة الأت١انية البحث العلمي أماـ تٖد جديد وىو: إقامة شبكة 
تشمل أت١انيا كلها. ولقد أصبح اليوـ لدى الولايات اتٞديدة  من مراكز الأتْاث

مركزاً للأتْاث  ٕٓٔو على ات١نافسة تضم ت٨ شبكة من ات١راكز ات١تنوعة والقادرة
 .شخص ٖٓٓٓٔ تتلقى الدعم ات١الر من الاتٖاد ويعمل فيها ت٨و

تتًكز الأتْاث في الولايات اتٞديدة على تطوير مواد صناعية ومعدنية و 
ات١علوماتية، والإلكتًونيات الدقيقة، والتقنية البيولوجية،  جديدة، وعلى التقنية

والأتْاث الصحية. وفي كثتَ من ات١واقع  والأتْاث البيئية، والعلوـ اتٞيولوجية،
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في الشركات واتٞامعات. وقطاع  تتعاوف ىذه ات١راكز مع مراكز الأتْاث ات١وجودة
الأوروبية والعات١ية،  البحث العلمي في الولايات اتٞديدة مرتبط بكثتَ من البرامج

 ويقيم علاقات تعاونية وثيقة مع كثتَ من اتٞهات الأجنبية.

ذلك فإف اتٟكومة الأت١انية مدركة أف توحيد البحث العلمي على الرغم من 
مازاؿ في حاجة إلذ بذؿ مزيد من » معاىد الابتكار  »بتُ الشرؽ والغرب

التي تشكلت في جامعات الولايات  اتٞهود، فهي ت٘وؿ، على سبيل ات١ثاؿ
اختصاصيتُ من خارج  اتٞديدة والتي تعمل بالتعاوف مع ت٥تلف اتٞامعات ومع

ات١ختلفة، على  عات، من ضمنهم اختصاصيوف من القطاعات الاقتصاديةاتٞام
 .تٖستُ البنية ات٢يكلية للأتْاث وتٖقيق الابتكارات والاختًاعات اتٞديدة

 يؤعغبد انجذث انؼهًٍ: 

من  يتولذ مهمة البحث العلمي في تٚهورية أت١انيا الاتٖادية ثلاثة أنواع
ومية وات٠اصة غتَ اتٞامعية، ومراكز ات١ؤسسات ىي: اتٞامعات، وات١عاىد اتٟك

العلمي في الشركات. إف قياـ أساتذة اتٞامعات تٔزاولة البحث العلمي  البحث
ىي مبدأ أساسي من ات١بادئ ات١نهجية اتٞامعية منذ  ىو تقليد أت١اني قدنً. إذ

ىومبولت الذي كاف في بداية  إف« وحدة البحث والتعليم» عهد فيلهلم فوف 
 قد أصلح اتٞامعات البروسية. القرف ات١اضي 

وتعتبر اتٞامعات الأساس الذي يقوـ عليو البحث العلمي في تٚهورية أت١انيا 
الاتٖادية. فهي ات١ؤسسة الوحيدة التي تشمل تْوثها تٚيع الفروع 
والاختصاصات العلمية. وت٘ثل اتٞامعات مركز ثقل البحوث العلمية الأساسية 

تزويد مراكز الأتْاث باستمرار بالقوى اتٞديدة  التي تعد الشباب وتضمن بالتالر
 ات١تخصصة.

 أما الأتْاث العلمية خارج اتٞامعات فتعتمد اعتماداً كبتَاً على البحوث
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العلمية اتٞامعية. وىي تركز اىتمامها، على سبيل ات١ثاؿ، على البحوث ات١كلفة 
ا إلا من قبل فرؽ  الأولذ في ت٣اؿ العلوـ الطبيعية، التي لا تٯكن إجراؤى وبالدرجة

 التقنية الغالية الثمن، وتتطلب إنفاؽ أمواؿ باىظة. كبتَة وباستخداـ
الكبتَة من قبل مؤسسات تٯوت٢ا  ويتم تنفيذ مثل ىذه ات١شروعات العلمية 

وبالبحث عن مصادر  الاتٖاد والولايات ات١ختصة بالبحوث الفيزيائية الأساسية،
 (، وبالبحوث ات١تعلقة بات١لاحة اتٞويةجديدة للطاقة )الالتحاـ النووي مثلاً 

 والفضائية، والطب والبيولوجيا اتٞزئية، والبحوث البيئية والقطبية.

يبلغ ت٣موع العاملتُ في ت٣اؿ البحث والتطوير في تٚهورية أت١انيا الاتٖادية 
بات١ائة منهم.  ٓ٘شخص، يشكل العلماء وات١هندسوف ت٨و ٓٓٓٓٙٗت٨و 

العناصر الفنية والعناصر الأخرى )العناصر  قريباً علىويتوزع الباقوف مناصفة ت
والتطوير فقد بلغت عاـ  الإدارية مثلًا( أما الأمواؿ ات١صروفة على البحث

المحلي  بات١ائة من الناتج ٕٚ,ٕمليار مارؾ أي ما يعادؿ  ٖٛت٨و  ٜٜٚٔ
 صناعيةالإتٚالر. وبذلك تٖتل أت١انيا في ىذا المجاؿ ات١رتبة الرابعة بتُ الدوؿ ال

%( والولايات ات١تحدة  ٜٛ,ٕالكبرى )ت٣موعة السبعة )بعد الياباف )  %)
%(، وتتحمل القطاعات الاقتصادية  ٖٔ,ٕوفرنسا )  ٕ٘,ٕالأمريكية ) 

مليار مارؾ.  ٔ٘أي ما يزيد على  )الشركات( اتٞزء الأكبر من ىذه النفقات،
يضاؼ إلذ .مارؾ أيضاً  مليار مليار مارؾ والولايات ت٨و ٘ٔويتحمل الاتٖاد ت٨و 

 مليار مارؾ دفعها الاتٖاد لأتْاث خارج أت١انياً. ٙ,ٔذلك 
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 الفصل السادس

 نظام التعلين في السويد

كثػػػر مػػػن أتعتػػبر السػػػويد نتيجػػػة للاسػػػتقرار السياسػػي الػػػذي اسػػػتمر 
أربعػتُ سػػنة والتغػػتَ اتٞػػذري في بنيػػة النظػػاـ التعليمػػي مػػن أغػػتٌ دوؿ 

لرفاىية الاقتصادية والاجتماعيػة, فالسػويد لد العالد وأعظمها تٖقيقا ل
إذ اعتمػدت اتٟيػاد في كػل مػن  تشتًؾ بأي حرب منذ قػرنتُ تقريبػا.

اتٟربتُ العات١يتتُ والسويد اكبر الدوؿ الاسكندنافية مساحة إذ تبلغ 
ألػػف كيلػػو مػػتً مربػػع ويتصػػف السػػكاف بالتجػػانس  ٓ٘ٗمسػػاحتها 

عػػض اتٞماعػػات مػػن حيػػث لا توجػػد سػػوى القليػػل مػػن الأقليػػات, وب
يبلػػػػػغ عػػػػػدد السػػػػػكاف  ٕٕٓٓوتْسػػػػػب احصػػػػػاء عػػػػػاـ .ات١هػػػػػاجرين

10,099,265   
وتعد الديانة السائدة ىي ات١سيحية تبعا للكنيسة البروتستانتية اللوثرية.  

وبالنسبة للنظاـ السياسي للدولة فهو ات١لكية الدستورية, إذ يعتبر ات١لك ىو 
ت سياسية, إذ يتم الاعتماد على اتٟاكم الشرعي للبلاد ولكنو لا تٯلك سلطا

 عضوا. ٜٖٗالبرت١اف الذي يتكوف من 

لكونها دولة  ،وقد حققت السويد معدلات عالية من النمو الاقتصادي
% ٜ,ٔإلذ  ٕٕٓٓصناعية في ات١قاـ الأوؿ إذ وصل معدؿ ت٪وىا السنوي عاـ 

% أما نسبة التضخم فوصلت إلذ ٗووصلت نسبة البطالة في نفس العاـ إلذ 
% وتقدـ اتٟكومة لكل فرد في المجتمع السويدي, من خلاؿ برامج ٕ,ٕ
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ات٠دمات الاجتماعية, الرعاية الصحية ومعاشات لكبار السن والعاطلتُ عن 
العمل ومنح دراسية وتعليم ت٣اني وبرنامج لرعاية الأسناف ووجبات ومواصلات 

 مدرسية ت٣انية ومواد تعليمية ت٣انية. 
وتٗصص للشأف  ،اىتماما كبتَا وت٦يزا بالثقافة وتولر اتٟكومة السويدية

الثقافي مبالغ طائلة تقدر تٔلايتُ الكرونات أي ما يعادؿ عشرات ملايتُ 
الدولارات,وتعتبر ات١يزانية ات١خصصة للثقافة في السويد من أعلى ات١يزانيات 

 مقارنة بالدوؿ الغربية الأخرى.
د أف يولد تقوـ اتٞهات ومن العادات اتٟسنة في السويد أف الطفل وتٔجر 

الصحية ات١عنية برعاية الطفل,بإىدائو كتابا ليكوف أوؿ ىدية يتلقاىا ات١ولود في 
حياتو. ويعتبر الشعب السويدي من أكثر الشعوب عشقا للقراءة وات١طالعة 
وشعاره "اتٟياة تعتٍ ات١طالعة والعمل" وتتميز الشخصية القومية للأمة السويدية 

 تزاـ بالنظاـ واحتًاـ اتٟرية الفردية والإتٯاف بالدتٯقراطية.بسمة عامة ىي الال
نظاما تقليديا ثنائيا يقوـ  ٜٓ٘ٔوكاف نظاـ التعليم السويدي قبل عاـ  

على التمايز والقدرة ات١ادية والتفاوت الرىيب بتُ التعليم الابتدائي والتعليم 
لتكريس بنية التفاوت الثانوي والتعليم الأكادتٯي والتعليم الفتٍ,فقد كاف نظاما 

 الطبقي في المجتمع السويدي.
قرر البرت١اف تقدنً تعليم شامل إلزامي يستطيع أف يفي  ٜٓ٘ٔوفي عاـ  

تٔتطلبات المجتمع من تٖديث وتطوير وتفوؽ يبدأ من سن السابعة حتى السادسة 
عشر في تٚيع أت٨اء السويد.ولتًتٚة ىذه الأىداؼ التعليمية ات١عبر عنها في 

 اسة التعليمية اتٞديدة إلذ واقع فعلي تم ذلك على مرحلتتُ:السي

  ٕٜٙٔ – ٜٓ٘ٔمرحلة تٕريبية استمرت من عاـ 
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  ٕٜٚٔ -ٕٜٙٔمرحلة تنفيذية استمرت من عاـ 
تم إلغاء النظاـ التقليدي القدنً في ات١رحلة الابتدائية  وبناء على ذلك 

ىذه السياسة التعليمية  والأنواع ات١تعددة من ات١دارس الثانوية الدنيا ومنحت
اتٞديدة الفرصة أماـ إحداث تغيتَات جذرية في كل من التعليم الثانوي الأعلى 

وقد جاءت ىذه  وبنية نظاـ التعليم الفتٍ وتعليم الكبار والتعليم اتٞامعي.
التغيتَات استجابة للاتٕاه ت٨و تٖقيق دتٯقراطية التعليم في السويد من خلاؿ 

مح بتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية أماـ المجموعات نظاـ تعليمي موحد يس
 المحرومة من التعليم. 

وإف وجد فإنو يكوف تٖت  ،ومن ىنا نلاحظ أنو لا وجود للتعليم ات٠اص 
سيطرة الدولة من خلاؿ ات١ناىج وات١ساعدات التي تقدمها. ووجود نظاـ إداري 

التعليمية,وتٖقيق ىدؼ شديد ات١ركزية يعكس اىتماـ الدولة بتحقيق سياستها 
ات١ساواة في الفرص التعليمية. وتٯكن القوؿ بأف أىداؼ التعليم في السويد تتمثل 

  :في تٖقيق اتٞوانب التالية

تنمية شخصية الفرد طبقا لإمكاناتو وقدراتو 
 . واستعداداتو في ظل ظروؼ اجتماعية وتعليمية متكافئة

ىدؼ تعليم الفرد ضماف مشاركتو في يكوف  
 .شؤوف ت٣تمعو من أجل زيادة الإنتاجية والنفع الاجتماعي

اتٟفاظ على ات١تَاث الثقافي للامة السويدية من 
خلاؿ التأكيد على العدالة وات١ساواة كقيم ت٣تمعية تٖقق لكل فرد بصرؼ النظر 

عرقية واتٞغرافية مكانتو في المجتمع.عن ظروفو الاجتماعية والاقتصادية وال
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 لبَىٌ انزؼهُى

طبقا لقانوف التعليم السويدي,كل الأطفاؿ والشباب ينبغي أف يكوف  
لديهم فرصة متساوية للتعليم بصرؼ النظر عن اتٞنس ومكاف السكن 
والظروؼ الاجتماعية والاقتصادية، ويركز القانوف على تزويد الطلاب بات١عرفة 

ويعطي الاعتبار ، يكونوا مواطنتُ مسؤولتُ وأعضاء في اتٞماعةوات١هارات ل
 للطلاب ذوي اتٟاجات ات٠اصة.

يتم وضع ات١نهج والأىداؼ الوطنية وات٠طوط الرئيسية لنظاـ التعليم و  
العاـ من قبل البرت١اف واتٟكومة السويدية وتزود ات١يزانية الفيدرالية البلديات 

ت١تنوعة. ومن ضمن الأىداؼ وإطار العمل تٔبلغ لتنفيذ النشاطات البلدية ا
ات١نظم من قبل اتٟكومة والبرت١اف تقرر البلدية الكيفية التي تدير بها مدارسها، 
ويتم تبتٍ خطة مدرسية ت٤لية تصف التمويل والتنظيم وتطوير وتقييم الأنشطة 
ات١درسية. وباستخداـ ات١نهج ات١وافق عليو والأىداؼ الوطنية وخطة ات١درسة 

لية فإف مدير كل مدرسة يرسم خطة عمل ت٤لية وذلك بالتشاور مع معلمي المح
 ات١درسة والعناصر الأخرى. 

وتقوـ الوكالة الوطنية للتعليم بالتقييم وات١تابعة والإشراؼ على نظاـ ات١درسة 
العامة في السويد. وكل ثلاث سنوات تقدـ ىذه الوكالة فكرة حالية عن نظاـ 

ت١اف. وىذا ما يشكل أساس خطة التطوير الوطتٍ ات١درسة للحكومة والبر 
 للمدارس.

تٯكن تعريف الوكالة الوطنية بأنها ات٢يئة الإدارية ات١ركزية لنظاـ ات١درسة و 
العاـ السويدي للأطفاؿ والشباب والراشدين،وأيضا لنشاطات روضة الأطفاؿ 

ـ التًّبية والعناية بالطفل في ات١درسة. ودور الوكالة الوطنية للتًّبية في نظا
السّويدي أَفْ تٖدد الأىداؼ لكي تديرىا، وتصوغها لكي تؤثرّ وتراجعها لكي 
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تصلح وتطور.وتدقق في نشاطات رياض الأطفاؿ وتهتم بأطفاؿ ات١درسة،وكذلك 
بتعليم البالغتُ وتتبع طرقا ت٥تلفة.ويكوف التًّكيز دائما على التأكيد على حق كل 

  فرد بات١عرفة والتطور الشخصي.

 :ظبو انًذسعخَ

يتألف نظاـ ات١درسة العامة السويدية من التعليم الالزامي وغتَ الالزامي. 
ويشمل التعليم الالزامي, ات١درسة الالزامية النظامية ومدرسة سامي وبرامج 
الطلاب ذوي العجز التعليمي. ويشمل التعليم غتَ الالزامي صفوؼ ما قبل 

لاب ذوي العجز التعليمي والتعليم البلدي ات١درسة, وات١درسة الثانوية العليا للط
 )المحلي( للبالغتُ وتعليم البالغتُ وذلك للبالغتُ ذوي العجز التعليمي. 

ويكوف التعليم كلو ضمن نظاـ ات١درسة العامة ت٣انيا، ولا يكوف ىناؾ عادة 
أي نفقات للطلاب وآبائهم بالنسبة للمواد التعليمية أوالوجبات ات١درسية أو 

الصحية أو ات١واصلات، وتبدا السنة الدراسية عادة في آخر ات٠دمات 
أسبوع،  ٓٗأغسطس، وتستمر حتى أوؿ يونيو من السنة التالية وتتضمن حوالر

وأطوؿ  وطوؿ الأسبوع الدراسي النظامي تٜسة أياـ من الاثنتُ حتى اتٞمعة.
 ديسمبر وحتى بداية يناير. ٕٓعطلة تكوف من حوالر 

يتكوف من تسع سنوات من التعليم الشامل ويضم الأطفاؿ الذين تتًاوح  
سنة. ويقسم التعليم الإلزامي إلذ ثلاث مراحل مرحلتتُ  ٙٔ-ٚأعمارىم بتُ 

( و يقوـ بالتدريس ٙ-ٗ( ومن الصف) ٖ-ٔفي التعليم الابتدائي من الصف )
لثانوية الدنيا من فيها معلم واحد لكل فصل. وات١رحلة الثالثة مرحلة ات١درسة ا

( و يكوف فيها معلم متخصص في كل مادة دراسية. وتعد اللغة الإت٧ليزية ٜ-ٚ)
 (.ٜ-ٖىي اللغة الأجنبية الإجبارية ويبدأ تدريسها من الصف )
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 ويشمل التعليم الإلزامي: 
 ات١درسة الإلزامية النظامية-أ 
 مدرسة سامي  -ب 

 ات١درسة ات٠اصة -ج
 عجز التعليميبرامج الطلاب ذوي ال -د

يتلقى ىؤلاء الأطفاؿ التعليم في مدرسة سامي التي تغطي  
الصفوؼ الستة الأولذ، وىذا التعليم يتطابق مع السنوات الستة الأولذ من 
ات١درسة الإلزامية. وتقدـ ات١دارس ات٠اصة برنامج العشر سنوات للطلاب الصم 

جز التعليمي ات١درسة الإلزامية وقليلي السمع. وتشمل برامج الطلاب ذوي الع
 .ومدارس التدريب ومدارس للطلاب ذوي العجز التعليمي اتٟاد

 انًذسعخ الإنضايُخ انُظبيُخ -

سنة ت٬ب أف يداوموا في ات١درسة.  ٙٔ-ٚفي السويد كل الأطفاؿ بتُ  
وعند رغبة الوالدين تٯكن للطفل البدء بات١درسة قبل سنة من ىذا العمر أي في 

دسة.وتلتزـ البلديات بتأمتُ مكاف لأعمار الست سنوات تٚيعا في عمر السا
ويكوف التعليم ت٣انيا وبدوف رسوـ حيث لا يكلف الطلاب  ،صف الروضة

وآباؤىم بالرسوـ من أجل ات١واد التعليمية والوجبات ات١درسية وات٠دمات 
الصحية والنقل. ويداوـ معظم الاطفاؿ في مدرسة بلدية )ت٤لية( قريبة من 

يوتهم. وت٭ق للطلاب وآبائهم أف تٮتاروا مدرسة ت٤لية اخرى أو مدرسة ب
%من طلاب ات١دارس الالزامية ينتظموف في واحدة ٚ)مستقلة( خاصة.وحوالر 

من مدارس الدولة ات١ستقلة ات١وافق عليها. وات١دارس ات١ستقلة مفتوحة لاي 
البلدية التي يقيم شخص وت٬ب ات١وافقة عليها من قبل الوكالة الوطنية للتعليم. و 
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 فيها الطالب تدفع للمدرسة منحة عن كل طالب لكل سنة.

ويكوف لتعليم ات١دارس ات١ستقلة نفس الاىداؼ الاساسية التي تتمتع بها  
ات١دارس المحلية )البلدية( ولكن قد يكوف لديها لمحة ت٘يزىا عن ات١درسة البلدية. 

ينية خاصة أو تستخدـ على سبيل ات١ثاؿ, ات١دارس قد يكوف ت٢ا شخصية د
طريقة تعليمية خاصة. وإذا لد تتوافق ات١درسة ات١ستقلة مع الأنظمة ات١طبقة فاف 

 الوكالة الوطنية للتعليم قد تسحب موافقتها.
 :رؼهُى الأجبَت

يوجد في السويد كغتَىا من الدوؿ نظاـ تعليم أساسي للطلاب  
م جيد لأبناءىا، ومن ناحية السويديتُ، وذلك تعتٌ بو الدولة وتهتم بتوفتَ تعلي

أخرى توفر السويد تعليم خاص بالأجانب الذين أتوا إلذ البلاد للإقامة أو من 
 أتوا من أجل التعليم فقط.

 :انزؼهُى الأعبعٍ نلأجبَت

يتوافر التعليم الأساسي في ات١راحل الابتدائية والإعدادية في السويد  
يل الأمواؿ مقابل ات٠دمات للمواطنتُ والأجانب بنفس المجانية وعدـ تٖص

التعليمية، فإف استطعت أف تقيم في السويد سيحق لك التقدنً لأولادؾ دوف 
مقابل مادي، ولكن يعيب التعليم الأساسي في السويد للأجانب أنو ليس إلزاميا  
كما للمواطنتُ، ت٦ا قد ت٬عل الأطفاؿ غتَ الراغبتُ في الذىاب إلذ ات١درسة أف 

 ت٦يزات التعليم في السويد للأجانب:ومن  .تٯتنعوا عن التعليم
تعمل ات١دارس في السويد على تقدنً خدمة تعليمية متكاملة منذ ات١رحلة  -ٔ

الابتدائية للطلاب تٚيعا على السواء، حيث تٖرص الدولة على إخراج 
 عقوؿ قادرة على التفكتَ والإبداع
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إلذ جانب وبشكل أساسي  ،توفر ات١دارس في السويد اتٞانب العملي -ٕ
 المحاضرات النظرية وذلك لتعظيم الفائدة بشكل كبتَ.

تستخدـ ات١ؤسسات التعليمية في السويد أحدث الأساليب في الدراسة  -ٖ
 والتعلم

لا تكتفي ات١دارس باتٞانب التعليمي البحت حيث إف ات١دارس تٖرص على  -ٗ
 تعليم ات١هارات وإثقاؿ ات١واىب التي تٕدىا في صفوؼ ات١تعلمتُ.

إف الوافدين على السويد من خارج البلاد لاستكماؿ تعليمهم اتٞامعي  
 وما بعده من دراسات عليا ينقسموف إلذ فئتتُ:

الفئة الأولذ: التابعتُ للاتٖاد الأوروبي أو ات١نطقة الاقتصادية الأوروبية، وأولئك 
يتم معاملتهم كما يعامل ات١واطن السويدي حيث لن ت٭تاجوا 

 لتقدنً والدراسة.لدفع مصروفات ل

والفئة الثانية: غتَ التابعتُ للاتٖاد ولا للمنطقة الاقتصادية، وىؤلاء يقوموف 
كورنة سويدية   ٜٓٓبدفع مصروفات تعليمية تصل إلذ حوالر 

 وذلك للتسجيل والدراسة في اتٞامعة أو الدراسات العليا.

  :فهغفخ انزؼهُى

وية ت٥تلفة ت٬علها جديرة لعل ما تسجلو الدوؿ ات١تقدمة من إت٧ازات تنم 
بالإشادة والتقدير، ويؤىلها لتكوف قدوة تُ٭تذى بها، وأت٪وذجا يستحق المحاكاة، 
أو على الأقل الاستًشاد بو، وما تقدمو تلك الدوؿ من مشاريع وبرامج تنموية، 
ترتٚت دراسات وخططا تنموية ناجحة، ت٢و جدير بات١تابعة والدراسة، للاستفادة 

ب العات١ية التي بلورت رؤاىا وخططها التنموية إلذ برامج مُنفذة من تلك التجار 
فعليا ومشاريع حيّة، أثبتت ت٧احها ات١يداني على مستوى العالد، وذلك في حد 
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ذاتو لا يعُد مكسبا لتلك الدوؿ فحسب، لكونها حصدت تٙارىا التنموية 
تقدـ، التي بشمولية واستدامة، وإت٪ا ىو مكسب تٞميع دوؿ العالد النامي وات١

تٖتاج ت١ن يقدـ ت٢ا أت٪وذجا أثبت ت٧احو، ليختزؿ ت٢ا التجربة واتٞهود والنفقات، 
  .ويقدـ ت٢ا النجاح ات١ضموف ت١شاريعها ات٠اصة وخططها التنموية

وقد أثبت التعليم في السويد تقدمو وت٘يزه الذي يستحق بو أف يكوف  
برات٣ها التنموية وتٖستُ  أت٪وذجا تستفيد منو الدوؿ الأخرى ات١هتمة بتطوير

مستوى منجزاتها. وتعتمد سياسة تنفيذ ات١نهج التعليمي في السويد على فلسفة 
يتمحور برنات٣ها حوؿ الاىتماـ بالتًبية والتعليم على قدـ ات١ساواة، وذلك 
ينطلق من مفهوـ وفلسفة تُؤمن بأف التزويد بات١عرفة والعلم فقط، لن يؤتي أُكلو 

بية تّميع مضمونها القيمي والصحي والاجتماعي والنفسي، إذا أُت٫لت التً 
ولذلك فإف ات١نهج التعليمي عندىم اعتمد على تعليم الأطفاؿ منذ مرحلة 

، أىم القيم السلوكية والمجتمعية التي تبتٍ «سنة»اتٟضانة ات١بكرة والتي تبدأ بعمر 
تلفة من لديهم آداب السلوؾ المجتمعي العاـ، وتزرع فيهم الأساسيات ات١خ

الأخلاقيات السوية الراقية، التي تؤسس لمجتمع سوِيٍّ متصالح مع نفسو ومع 
 الآخرين، وقادر على العطاء ات١ثمر وات١ستداـ.

ويهتم نظاـ التعليم في السويد باكتشاؼ مهارات كل طفل منذ مرحلة  
 اتٟضانة، ويعمل على رعايتها وتنميتها، لإتٯانهم بأف اتٞميع مبدعوف ولا يوجد
أحد فاشل أو قاصر، إذا عرفنا كيف نوجههم ت١ا ت٭بوف وت١ا يتمكنوف من أدائو، 
طات١ا أف لديهم إمكانات التعلم، وقادروف على ات١عرفة، وخلاؿ تلك ات١رحلة التي 
يعتمد فيها التعليم على اللعب، لأنو الوسيلة المحببة لتلك ات١رحلة العمرية، يتم 

ات اتٟياتية، كأت٫ية النظاـ والنظافة والتًتيب، تعليمهم ت٣موعة من القيم وات١هار 
ومفهوـ الدتٯقراطية، وات١شاركة، والعدالة وات١ساواة، ومعلومات أخرى عن 
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حقوؽ الطفل باعتبار أف كل طفل من حقو الاحتًاـ كالكبار، فلا تٯكن للمعلم 
أف يتعدى على الطفل باللفظ، أو أف يُشعره بأنو أقل من غتَه، أو أف يبدي 

مامو بطفل دوف الآخر، أو أف يهملو لعدـ تفاعلو لأي سبب كاف، فذلك اىت
يتم معاتٞتو بشكل جانبي بعيدا عن الآخرين، وبأساليب خاصة مقننة، وذلك 
تٚيعو في إطار من التعامل اتٟازـ وبأساليب تربوية تتُبع، مع كل من لا يلتزـ 

 بالأنظمة أو يتعدى على غتَه.

التًبوية على توفتَ بيئة ملائمة ت٤فزة على تلقي  ويستند التعليم في فلسفتو 
ات١عارؼ والقيم، وحريصة على أف يكوف النظاـ التعليمي أت٪وذجا يطبق القيم 
وات١عارؼ ميدانيا في بيئتو ات١درسية، حتى لا تكوف شعارات مُعلنة ومبادئ يتم 

ة حقيقية ت١فهوـ تلك القيم، ولذلك فإف الأماف تلقينها جزافا، دوف ت٦ارس
والراحة النفسية للطالب ىي الأولوية الأولذ في ات١دارس في السويد، ويتم 
الانتباه ت٢ا وت٦ارستها في تٚيع الأنشطة وات١ناىج والبرامج ات١درسية، إذ تعمل 

ثقة إدارة ات١درسة مع ات١علمتُ على توفتَ بيئة آمنة للطالب، تٕعلو يشعر بال
والأماف في ات١درسة، كما توفر ات١دارس مسؤولتُ اجتماعيتُ للطلاب تٯكنهم 

 دوما اتٟديث معهم ومساعدتهم.

وتعُد الرعاية الصحية جزءا لا يتجزأ من التزامات التعليم ت٨و توفتَ بيئة  
مدرسية سليمة وصحية، إذ تقوـ كل مدرسة بتوفتَ ت٦رضة أو ت٦رض للطلاب، 

ورية الصحية تٞميع الطلاب، كما يقوـ بإجراء أي فحوص يقوـ بات١تابعة الد
شاملة لأي مرحلة عمرية تطلبها الدولة، ويقوـ كذلك بإعطاء التطعيمات 
أحيانا، ويتم اللجوء للممرضة في حاؿ حدوث، أي حوادث أو عوارض صحية 
للأطفاؿ في ات١درسة، بينما يقوـ طبيب بزيارة ات١درسة بشكل دوري، ت١تابعة ستَ 

 مور الصحية، ومعاتٞة أي قضايا صحية خاصة تستدعي تدخلو.الأ
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واستكمالا لالتزاـ التعليم تٔسؤولياتو التًبوية والاجتماعية بالمحافظة على  
صحة الطلاب، فإف ات١دارس توفر مطعما خاصا للطلاب داخل ات١درسة، إذ لا 

طعم توجد في مدارس السويد )بوفيهات( أو )مقاصف( في ات١دارس، بل يوجد م
رتٝي، يتم فيو توفتَ وجبات الغذاء للطلاب ت٣انا، وت٦ا تٕدر الإشارة إليو أف 
عائلة كل طفل تقدـ عادة عند انتساب طفلها إلذ اتٟضانة، أو ات١درسة، قائمة 

، إما لأسباب «إف وجدت»بالأكلات التي لا ترغب بأف يتم تقدتٯها لطفلها 
ضانة باتٟرص على تٕنب تقدنً ىذه صحية أو دينية، فتقوـ إدارة ات١درسة أو اتٟ

ات١أكولات للطفل، وبالتالر لا ت٭مل الطالب معو أي مصروؼ أو نقود حينما 
 يذىب إلذ ات١درسة، لأنو لن ت٭تاجها.

أما نظاـ التعليم وآليتو فيعتمد على تشجيع الطلاب على التفكتَ، وليس  
ار التي تُطرح التلقتُ من طرؼ واحد، كما يتم تشجيعهم كذلك على نقد الأفك

عليهم، ويعتمد ات١نهج على أف ت٭اوؿ الطالب إثبات فكرتو أو نظريتو، باتٟجة 
وات١نطق، أو بالتجربة، لأف ذلك يعُلِّم الطالب أساسيات التفكتَ، والانتقاد، 

 وطرؽ التوصل إلذ ات١علومة الصحيحة.

دأ من ويعتبر التعليم الأساسي في السويد إجباريا وإلزاميا لعشر سنوات تب 
السنة التمهيدية، والتي يلتحق بها الطالب عندما يبلغ السادسة من العمر، 
ويتعرض الوالداف للمساءلة إف لد يلتحق ابنهم بالتعليم في ىذه ات١رحلة، أو كثر 

 غيابو، لأف ىذا يعتبر إخلالا تْق الطفل في التعليم.

مضامينو وأما اتٞهة ات١سؤولة عن ت٘ويل ذلك التعليم الأساسي تّميع  
العلمية والتًفيهية والصحية والنفسية، فهي اتٟكومة السويدية نفسها التي 
قررت أف تكوف الضرائب ىي ات١موؿ الكامل للتعليم الأساسي، تٔعتٌ أف ما 
تٖصلو من ضرائب مفروضة على ات١واطنتُ تٗصص بشكل كامل للتعليم بدءا 
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 فصل التاسع.من اتٟضانة ومرورا بالسنة التمهيدية وحتى نهاية ال
ولذلك لا يدفع أولياء أمور الطلاب أي رسوـ أو تكاليف مهما بلغت،  

ويشمل ذلك حتى تكاليف الرحلات ات١درسية، بل وتقوـ ات١درسة بتوفتَ كل 
الاحتياجات الدراسية للطالب من كتب ودفاتر وأقلاـ وغتَىا، وعادة ما يتًؾ 

يأخذىا إلذ البيت! ولعلو من  الطالب كل كتبو ودفاتره وأدواتو في ات١درسة ولا
ات١فاجئ بأف ذلك التًؼ لا يقتصر على ات١دارس اتٟكومية، وإت٪ا يشمل حتى 
، لكي  ات١دارس التي يديرىا القطاع ات٠اص، فهي أيضا ت٣انية وخالية من الرسوـ

 لا يكوف التعليم تٕاريا وعقيما، بل وتتّبع تٚيع ات١دارس مناىج دراسية موحدة.
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 ابعالفصل الس

 نظام التعلين في الدنمارك

أُعلنػػػػػت الػػػػػدت٪ارؾ كأسػػػػػعد دولػػػػػة في العػػػػػالد، فقػػػػػد  ٕٙٔٓفي عػػػػػاـ 
اجتمعػػػػػت عناصػػػػػر ت٥تلفػػػػػة سػػػػػواء علػػػػػى ات١سػػػػػتوى الاقتصػػػػػادي أو 
السياسػػػي أو الاجتمػػػاعي كػػػي تٖظػػػى بهػػػذه ات١كانػػػة، كمػػػا ولا ننسػػػى 
النظػػػاـ التعليمػػػي ات١تميػػػز. فهنػػػاؾ تٜسػػػة مبػػػادئ يػػػتم تطبيقهػػػا علػػػى 

 الػدت٪ارؾ ت١سػاعدة كػل طالػب علػى ات١سػتوى الشخصػي ات١ػدارس في
 لتحديد الطريق الذي يريده، ومكانو في المجتمع.
لػػػيم العػػػالر في أوروبا وت٘تلػػػك دولػػػة الػػػدت٪ارؾ واحػػػدا مػػػن أقػػػوى أنظمػػػة التع

يػػػولر ىػػػذا البلػػػد أت٫يػػػة كػػػبرى ت٢ػػػذا القطػػػاع وت٬علػػػو الركيػػػزة والداعمػػػة والعػػػالد، و 
تطػػػػور سػػػػواء الاقتصػػػػادي، الفكػػػػري، العلمػػػػي أو الأساسػػػػية لتحقيػػػػق التنميػػػػة وال

الاجتمػػػػػاعي. في مقالػػػػػة اليػػػػػوـ سػػػػػوؼ عخػػػػػذكم في رحلػػػػػة للتعػػػػػرؼ علػػػػػى أنػػػػػواع 
مؤسسػػات التعلػػيم العػػالر في الػػدت٪ارؾ، وت٥تلػػف الػػدرجات اتٞامعيػػة الػػتي تقػػدمها 

 ىذه ات١ؤسسات.

 يًُضاد َظبو انزؼهُى فٍ انذًَبسن:

تدريب الطلاب كي ت٬تازوا  لا يركز النظاـ التعليمي الدت٪اركي على
الاختبارات، إت٪ا يركز على تنمية حب الاستطلاع وتطوير الذات. وتعمل 
ات١دارس على تشجيع تكوين الفهم والاستيعاب لدى كل شخص على أنو ت٭ظى 
بالتقدير لصفاتو الشخصية وقدراتو. ىذا يعتٍ أنو وبغض النظر عن الدرجات 
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 مكاف لو في المجتمع. والوظيفة، فإف كل طالب تٯكنو إت٬اد

يقوـ ات١نهج على فكرة أف الغالبية العظمى من الطلاب سيصلوف ت١كانة  
جيدة في المجتمع. وكنتيجة فلا تٕد تسربًا من ات١دارس، فالنظاـ التعليمي 
الدت٪اركي ليس موجهًا ت٨و الطلاب ذوي التحصيل ات١رتفع فقط، بل يستهدؼ 

 اتٞميع بلا استثناء.

الدراسي في الدت٪ارؾ في ات١قاـ الأوؿ لتشجيع تنمية الفرد. ويهدؼ ات١نهج  
وينص قانوف التعليم الدت٪اركي على أف نظاـ التعليم الابتدائي ت٬ب ألا يزود 
الطلاب بات١عرفة وات١هارات الأساسية فقط، إت٪ا مساعدتهم لتطوير شخصياتهم. 

التحضتَية( وحتى قبل دخوؿ مرحلة ما قبل ات١درسة )رياض الأطفاؿ والصفوؼ 
فيقوـ الأطفاؿ تٔجموعة من ات١همات، فعليهم توسيع مفرداتهم، الاطلاع على 

 قواعد ات١درسة، تعلم معتٌ التسامح، الاستعداد للمشاركة الكاملة في المجتمع.

وفي ات١دارس الدت٪اركية، على الطلاب أف يبحثوا عن ات١علومات بأنفسهم،  
ت١صادر باستقلالية. ويعُتقد أنو من أجل لإجراء التجارب ات٠اصة بهم، وتٖليل ا

التعلم، فعلى الطالب ات١شاركة في عملية التعليم أكثر من ت٣رد الاستماع ت١علمو. 
فيتم تعليم الطلاب الأسلوب التشكيكي حتى يستطيعوا تكوين آرائهم ات٠اصة. 
بهذا الأسلوب يعمل النظاـ التعليمي الدت٪اركي على غرس احتًاـ الذات في 

 الطلاب.نفوس 

لا ينُظر بعتُ الاعتبار إلذ الدرجات، فيعتقد الناس بأنو من ات٢اـ لطلاب و  
ات١دارس واتٞامعات كذلك الاستمتاع فيما يتعلمونو، وعدـ النظر إلذ التعليم 

 على أنو عملية لانهائية من ات١عاناة.

 وللمواطنتُ غتَ ات١تأكدين ت٦ا يريدوف أف يفعلوه في اتٟياة، أو ت٦ن لديهم 
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 مشاكل في التنشئة الاجتماعية، تٯنحهم نظاـ التعليم الدت٪اركي ما يُسمى بػ

“Efterskole”  عامًا الدراسة في  ٛٔ – ٗٔحيث يقضي الطلاب من
 مدارس خاصة حتى يقرروا ما يريدوف فعلو لاحقًا

يتم التًكيز على المجالات التي لا تتم تغطيتها في ات١دارس العادية، الأمر و  
للطلاب تطوير واكتشاؼ مواىبهم، التي قد تكوف رياضية أو فنية الذي يتيح 

أو حرفية. كما يتم تشجيعهم على مساعدة بعضهم البعض، خاصة أولئك 
 الذين يواجهوف صعوبة في التكيف مع اتٟياة في المجتمع.

ويركز النظاـ التعليمي الدت٪اركي حوؿ تشجيع الطلاب على اختيار  
وف بالسعادة بغض النظر عن قدر الربح الذي تٖققو. الوظيفة التي تٕعلهم يشعر 

فاختيار الوظيفة التي تٖقق ىذا الأمر، يوفرىا نظاـ التوجيو ات١هتٍ في البلاد. 
وتوجد خدمة اجتماعية ت٥صصة ت١ساعدة طلاب ات١رحلة العليا على اختيار 
مؤسسة للتعليم العالر أو الثانوي توافق طموحاتهم ات١ستقبلية. في الصفوؼ 
العليا، تعُقد اجتماعات دورية كي يناقش الطلاب خططهم بشكل فردي مع 

% من الشباب الدت٪اركيتُ مقتنعوف ٓ٘ات١علمتُ. ووفقًا لاستطلاعات الرأي، 
 أف لديهم اتٟرية الكاملة لاختيار مستقبلهم.

باتٟراؾ الاجتماعي اتٟقيقي، ىذا يعتٍ أف كل شخص  وتتمتع الدت٪ارؾ 
ا بغض النظر عن نقطة البداية. إلذ حد كبتَ، يرجع ذلك تٯكن أف يكوف ناجحً 

إلذ أف التعليم ت٣اني ومدعوـ من قبل الدولة. كل الطلاب، بغض النظر عن 
 الوضع ات١ادي، ت٭صلوف على راتب يكفي لتغطية نفقات التعليم وات١عيشة.

 انزؼهُى لجم انًذسعخ:

 مرحلة ما قبل توجد عدة مؤسسات تسهم في تعليم الأطفاؿ الدات٪ركيتُ في
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  ات١درسة الإلزامية، وىي:
  سنوات من العمر. ٖحضانات )ڤيگستو( للأطفاؿ من ات١يلاد إلذ  -
  سنوات ٚإلذ  ٖحضانات )بورنهيو(للأطفاؿ من  -
الصف التحضتَي: يوجد في الدات٪رؾ تعليم إلزاميٌّ ابتداء من الصف الأوؿ  -

طفاؿ يبدأوف مباشرة بالذىاب وحتى التاسع. إلا أف الغالبية العظمى من الأ
إلذ الصف التحضتَي في سن تٜس سنوات. ويتمر في الصف التحضتَي 
ات١زج ما بتُ اللعب والتعلرم. يتعلم الأطفاؿ اتٟروؼ وينشدوف ويلعبوف 
ويشتغلوف بالكلمات السجعية وات١تسلسلة. وات٢دؼ من الصف التحضتَي 

 ياة داخل ات١درسة.ىو منح الأطفاؿ إحساساً وإدراكاً جيداً باتٟ

 انًشدهخ الاثزذائُخ:

ات١درسة العمومية الدت٪ركية ىي مدرسة جامعة. 
ت٦ا يعتٍ أنو لا يتم الفصل ما بتُ الأطفاؿ خلاؿ الأعواـ الدراسية. بل يظلوف 

وت٘نح ات١درسة العمومية  متلازمتُ وفي نفس الفصل خلاؿ السياؽ ات١درسيِّ كلو.
العديد من العلوـ وات١عارؼ الأساسية كالرياضيات واللغة وفهم ومعرفة الأطفاؿ 

المجتمع والعلوـ الطبيعية. وتعزِّز معرفة وإت١اـ التلاميذ بالثقافة الدت٪ركية وتُكْسبهم 
معرفة وإدراكاً بالثقافات الأخرى. 

كما تعزز ات١درسةُ تطورر التلاميذ الشخصي وتٖفِّز ات٠ياؿ الذي تٯتلكونو  
تقوِّي رغبتهم في التعلرم. ويتعلم الأطفاؿ التعبتَ عن وجهات نظرىم ات٠اصة. و 

وتتُاح ت٢م الفرصة لتشكيل تٞنة للتلاميذ، والتي يتم الاستماع إليها حينما تتخذ 
قرارات مهمة في ات١درسة. ويتمر تقييم جهود التلميذ ات١بذولة في السنوات 

 ات١علِّمتُ والأبويْن. فالعلامات الدراسية الأولذ شفهياً بالتشاور ما بتُ
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والاختبارات والامتحانات الفعلية لا تواجو التلميذ في الفتًة ما قبل الصف 
 الثامن.

ترتكز ات١درسة العمومية الدت٪ركية على قانوف ات١دارس العمومية وتعتمد و  
عليو كأساس لتطبيقاتها. ويتناوؿ القانوف في مقدمتو أىداؼ ات١درسة العمومية 

  ي:وى
. مهمة ات١درسة العمومية ىي أف تقوـ بالتعاوف مع عائلات الأطفاؿ بتقوية ٔ

حصيلة وثروة الطفل ات١عرفية، ومهاراتو، وأساليب العمل لديو وقدرتو 
  التعبتَيِةّ، ت٦َّا يساىم في تطوير شخصية التلميذ من تٚيع اتٞوانب.

الُأطُر ألا وىى  . ت٬ب على ات١درسة العمومية أف تعمل على خلْق مثل ىذهٕ
حب ات١شاىدة والاستطلاع والرغبة في ات١شاركة والتػَعَمرق بهدؼ السماح 
للتلميذ بتطوير إدراكو لذاتو، وتطوير خيالو ورغبتو في التعلرم بطريقة ت٘نحو 
  الثقة بقدراتو الشخصية ت٦َّا ت٬علو لا يهاب إبداء رأيو والأخذ بزماـ ات١بادرة.

عمومية أف تعزِّز معرفة التلاميذ بالثقافة الدت٪ركية وأف . ت٬ب على ات١درسة الٖ
 تساىم في فهمهم للثقافات الأخرى وفي التواصل والتفاعل مع الطبيعة. 

وتهيئ ات١درسة العمومية التلاميذ للمشاركة في اتٗاذ القرار، وات١سؤولية  
ولذلك ت٬ب  ات١شتًكة، واتٟقوؽ والواجبات في ت٣تمع يتميَّز باتٟرية والدتٯقراطية.

على التعليم ات١درسيِّ وت٣مل اتٟياة اليومية أف تكوف مبنيَّة على اتٟرية الفكرية، 
 وات١ساواة والدتٯقراطية.

تٯكن للأبوين اختيار دراسة أخرى  
لطفلهم غتَ تلك ات١وجودة في ات١درسة العمومية، وذلك بإتٟاؽ طفلهم تٔدرسة 

. وىنا ت٬ب أف يقوـ الأبواف بدفع جزء من نفقات التعليم من مات٢م ابتدائية حرة
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ات٠اص. تٯكن للأساسِ الفكري في ات١درسة الابتدائية اتٟرة أف تٮتلف عما ىو 
فيمكن أف يتعلق الأمر بآراء تربوية معينة أو ، عليو الأمر في ات١درسة العمومية

عض اتٟالات موادا دراسية باتٕاه واعتقاد ديتٍ ت٤دد. وتقدـ ىذه ات١دارس في ب
لا توجد في ات١درسة العمومية. ولكن القانوف يشتًط بأف يكوف التعليم في 
ات١دارس الابتدائية اتٟرة مساويًا للتعليم في ات١درسة العمومية. أي ت٬ب أف 
يُكسب الأطفاؿ معرفةً باللغة الدت٪ركية، وإت١اماً علمياً وفهماً للمجتمع وعلى 

 رسة العمومية.نفس ات١ستوى كات١د

  فٍ انذاًَشن: انًجذأ الأعبعٍ نُظبو انزؼهُى

حيث تؤمن ، مبدأ نظاـ التعليم الدت٪اركي ىو حرية الاختيار في التعليم
الدولة فرص تعليمية للجميع، والناس أحرار في أف تٮتاروا أنواع التعليم البديلة 

ؤية اتٟكومية لتًبية سواء لأسباب تعليمية أو دينية أو سياسية أو إيديولوجية. الر 
 .أفضل

إف عمل نظاـ التًبية بنوعية عالية ىو شرط أساسي لضماف النمو والرفاىية 
للفرد وللمجتمع الدات٪ركي ككل. وت٘تلك اتٟكومة الدات٪ركية رؤيا لنظاـ تربوي 
مرف وذلك بتقدنً التًّبية وفصوؿ التدريب تٔستوى عالر من البراعة والقدرة.و 

التًّبية والتدريب على توافق مع اتٟاجة للمؤىلات لدى  ت٬ب أف تكوف فصوؿ 
كل من قطاع العمل والقطاع العاـ وأف تأخذ بعتُ الاعتبار متطلبات التّلميذ 

 ومراعاة مواىبو.
ىذه ىو ات٢دؼ الذي تسعى من خلالو التًبية والتدريب الدت٪ركي إلذ  

ؼ ىو بذؿ اتٞهد ت٣اراة الأفضل في العالد. والشرط الأساسي لإت٧از ىذا ات٢د
بشكل نشط ضمن تٜس ت٣الات: ات١ؤىلات والقدرات، ات١رونة، الابتكار، 

 اتٟرية في الاختيار، وإدارة الناتج. 
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فات٢دؼ على ات١ستوي العاـ ىو أف يكتسب كل شخص عددا من  
القدرات الفردية وأيضا أف يكوف مستعدّا للمشاركة في المجتمع وأف تكوف لديو 

ساسية. وتٔا أف المجتمع تٮضع لتغتَات تقنية وثقافية سريعة معرفة حوؿ قيمو الأ
لذلك فهو يدافع بشكل أساسي عن قيم مثل حرية الكلاـ، ات١ساواة، التسامح 

 والدتٯقراطية.

وينبغي معرفة ات١اضي والأسس التي قامت عليها القيم للتمكن من  
لطلاب كأفراد مواجهة تٖديات ات١ستقبل.وعلى التًّبية أف تطوّر التلاميذ وا

مستقلتُ وذلك بتًقية خاصيات مثل روح ات١بادرة، الشجاعة، اتٟماس والرغبة 
في تعلم شيء جديد. ومن الضرورة اتٟاتٝة أف يكوف لكل شخص قاعدة 
أساسية من القدرات الشّخصية والاجتماعية العامّة ويشمل ذلك الرغبة والقدرة 

 على متابعة التعليم. 
أف يكوف الشخص قادرا على اكتساب قدرات  كما أنو من ات١هم جدا 

جديدة ضمن مهنتو ات٠اصة وفي ت٣موعة ت٥تلفة من الاختصاصات. و على 
التًبية أف ت٘كن الفرد سواء أكاف ذكر أـ أنثى من تطوير إمكاناتو وتقدنً 
مسات٫اتو في المجتمع. وبهذه الطريقة تدعم التًبية اتٞماعة وات٢وية الثقّافية العامة. 

اتٟكومة على علاقات التعاوف الدولية والالتزامات كشرط أساسي  وتؤكد
لضماف مستقبل قطاع التًبية حيث تتم الاستفادة من تٕارب الدوؿ السابقة 

 ومن خبراتهم في البحث.

ذلك يتمكن النظاـ التًبوي الدت٪ركي من تٖقيق ىدفو في ت٣اراة أفضل بو 
ولر ت٭قق للفرد الدت٪اركي الاعتًاؼ أنظمة التًبية في العالد. كما أف التعاوف الد

تٔؤىلاتو ات١هنية ت٦ا تٯكنو من الانتقاؿ تْرية بتُ الاعماؿ ات١ختلفة في الدوؿ 
 ات١ختلفة.
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 انزمبنُذ انذساعُخ انذًَشكُخ: 

الدت٪ارؾ بلد تٯتلك مواد خاـ طبيعية قليلة. وت٢ذا فإف الناس وما يتمتعوف  
لبلد الأكثر أت٫ية.وتعد الدراسة مهمة بو من معرفة ومهارة ىم ثروات وموارد ا

للفرد فمع مضي الوقت تقل فرص العمل ات١توفرة في المجتمع اتٟديث 
وت٢ذا فإف لدى تٚيع  ،للأشخاص الذين لا تٯلكوف مؤىلات دراسية أكثر فأكثر

الناس في الدت٪ارؾ فرص كبتَة جداً من الإمكانيات للتعلرم واكتساب ات١هارات 
ى النطاؽ الشخصي. فبإمكاف اتٞميع التعلرم طواؿ حياتهم. ولتطوير أنفسهم عل

سواء في ات١درسة العالية أو ات١درسة ات١سائية، أومن خلاؿ البرامج التعليمية في 
جهاز الراديو والتلفاز، أو تٔتابعة دورات في أماكن العمل. والنظاـ الدراسي 

اتٗاذ القرار. فبإمكاف الدت٪ركي مبتٌٍّ على درجة عالية من اتٟرية وات١شاركة في 
التلاميذ والطلبة، من الصفوؼ الأولذ وحتى اتٞامعة، ات١شاركة في اتٗاذ القرارات 
ات١تعلقة بات١درسة وبالدراسة.و تتميَّز الدراسة نفسها باكتساب وتعلرم ات١عارؼ 
الأساسية، وتبادؿ الأحاديث والتعاوف. إذ يتعلم الأطفاؿ من الصف الأوؿ 

 موعات وحل التمارين بالتعاوف فيما بينهم.العمل معاً في ت٣

وتتوفر الإمكانية للأطفاؿ الأكبر سناً ت١ساعدة بعضهم البعض، ولتقدنً  
الامتحاف مثلًا في ت٣موعات.وفي ات١عاىد التعليمية العالية يعمل الطلبة غالباً في 

ن ات١طلوبة حلقات دراسية، يلتقوف فيها تٔنازت٢م أو في ات١ركز التعليمي تٟلِّ التماري
منهم كما بإمكاف الطلاب في تٚيع ات١راكز التعليمية تنظيم أنفسهم في تٞاف 
علمية، وتٞاف دراسية أو تٞاف طلبة. وتتبتٌ ىذه اللجاف مصالح الطلبة على 
نطاؽ واسع، وتطالب بتوفتَ شروط خاصة بالمحتوى الدراسي وتّودتو ونوعيتو. 

 سي بتًشيح أنفسهم للجنة الدراسية.وتٯكن للجميع التأثتَ في المحتوى الدرا
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 انزًىَم وانًُخ انذساعُخ انذكىيُخ: 

تدعم الدولة التعليم ات٠اص والبلدي ومؤسسات التدريب.حيث يقرر  
البرت١اف كيفية توزيع التمويل اتٟكومي على الأنواع ات١ختلفة للتعليم. ولا تتلقى 

البلديات منح غتَ  ات١دارس البلدية ت٘ويل الدولة بشكل مباشر حيث تتلقى
أما التعليم اتٞامعي  ت٤ددة الأىداؼ وتقوـ بتوزيع الاعتمادات على ات١دارس.

فيموؿ بشكل مباشر من قبل الدولة. والتعليم في معظم الدراسات ت٣اني. ولكن 
 الطالب تْاجة إلذ نقود ينفق منها لشراء الكتب على سبيل ات١ثاؿ.

ب الذين يدرسوف دراسةً مصادقاً وت٢ذا تقدـ الدولة دعماً مالياً للطلا 
عليها، والتي ت٘نح الشخص اتٟق في اتٟصوؿ على ىذا الدعم. وبإمكاف 
الإنساف اتٟصوؿ على ات١نحة الدراسية اتٟكومية، والتي ىي عبارة عن مبلغ 
شهري ثابت لا ت٬ب عادةً استًداده. كما أف ىنالك إمكانية للحصوؿ على 

ه حتُ إكماؿ الدراسة.وتكوف الفائدة قرض، والذي ت٬ب تسديده مع فوائد
منخفضة خاصة على القرض الدراسي.وتتكوف ات١نحة السنوية الكلية من منح 

 التدريس على أساس عدد التلاميذ ومنح للإنفاؽ ات١شتًؾ.
 يغؤونُخ انزؼهُى وانزذسَت: 

إف ات١سؤولية الرئيسية تقع على عاتق وزارة التًبية والتعليم، حيث توجو  
ونظاـ التدريب خلاؿ تشكيلة أدوات ومقاييس وذلك بإصدار القرارات التعليم 

والتوجيهات والتوصيات وتٮتلف تقسيم ات١سؤولية طبقا لنوع التعليم أو مؤسسة 
التدريب ومستوى التعليم أو التدريب. فمؤسسات قبل ات١درسة تٖت مسؤولية 

وزارة التًبية وزارة الشؤوف الاجتماعية أما ات١ؤسسات الأخرى فتحت مسؤولية 
والتعليم و تعد البلديات مسؤولة عن ات١دارس الابتدائية والثانوية الرئيسية.بينما 
ات١قاطعات تكوف مسؤولة عن أغلبية ات١دارس الثانوية العليا. أما اتٞامعات 
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وات١ؤسسات الأخرى للتعليم اتٞامعي تكوف تٖت إشراؼ الدولة. النظاـ 
 .تالر مراحل التعليم ات١ختلفة تبعا للسنالدراسي الدت٪ركي يبتُ اتٞدوؿ ال

 :التعليم والتعلم في الدت٪ارؾ

اما الباقي فيتم  ،ٝ من طلبة ات١دارس يذىبوف الر اتٞامعةٓٔحوالر  
ولكم يبقي سواؿ مهم ت١اذا لا يهتم ،توزيعهم من ات١رحلة الإعدادية ثم الثانوية

ف اجور أصحاب ات١هن الطلبة الدت٪اركيتُ بالتعليم العالر فالسبب بسيط ىو ا
  من أجور اتٟاصلتُ على ات١ؤىلات الأكادتٯية. الفنية أعلي

بعد مرور مرحلة التعليم الأساسى او الابتدائية، تبدا 
الر  الطلبة من تٙة تقسيم ،مرحلة التعليم ات١رتبط بتعلم البحث عن ات١عرفة

موضوعات حسب ات١ادة، ت٣موعات لكي تبدأ في عملية البحث ات١نهجي في 
وىنا ينبغي  .لأستاذ ات١ادة من أجل التقييم وتقوـ كل ت٣موعة بتقدنً نتائج عملها

.داخل المجوعة كل ت٣موعة أف تقسم العمل بداخلها وبالتالر الكل بعمل علي
والمجموعة مسؤولو عن ت٘اسك وانسجاـ اجزاء البحث،ولكن ات١هم اف 

أت٫ية ىذه  ق بات١راجع العلمية، و ترجعيكوف العمل يتسم بات١وضوعية وموث
البحث العلمي وتٖديد تٝات العمل ات١وضوعي وبالتالر  كيفية تعلم ات١رحلة الر

كيفية اتٟصوؿ علي ات١عرفة اتٟقيقية وتقوـ فلسفة النظاـ  يستطيع الطالب تعلم
 علي ات١درسة التجريبية القائمة علي الوضعية ات١نطقية. التعليمتِ الدت٪اركي

 تٮطط للتعليم في الدت٪ارؾ؟من 

يوجد في الدت٪ارؾ تٞاف تٖدد مستقبل الصناعة والتجارة في الدت٪ارؾ خلاؿ  
القادمة ولكن كيف تتكوف ىذه اللجاف؟قد يستغرب القارئ  االعشرين عام

حينما يعرؼ اف ىذه اللجاف تتكوف من رجاؿ الاعماؿ والصناعة وخاصة 
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ادمة وبالتالر تٖدد نوعية العمالة وات١عرفة الشركات الكبري التي تٗطط للعقود الق
  وات١هرات ات١طلوب تعلمها.

  :انزؼهُى انفٍُ

القوؿ أف الطبقة  إف التعليم الفتٍ الدت٪اركي ىو أساس الاقتصاد وتٯكن 
الثرية ىي من الفنيتُ والعماؿ ات١هرة وكما سبق اف ذكرت اف الأكادتٯيتُ لا 

ات الأكادتٯية بل العكس أيضا اف بسبب الشهاد ت٭صلوف علي اجور مرتفعة
والتعليم الفتٍ تٔثابة ،نسبة البطالة مرتفعة بتُ الأكادتٯيتُ بات١قارنة مع الفنيتُ

 ،والتحديث الداخلي للمجتمع، العمود الفقري للصناعة الدت٪اركية من جهة
ات١قولة ات٢ندية  طبقت الصناعات الصغتَة التي ت٢ذا تٯكن اف نقوؿ الدت٪ارؾ بلد

  تٚيلالصغتَ

من خلاؿ الدراسة النظرية  يعطي التعليم الفتٍ اىتماما كبتَا لفنيتُو 
خاصة اف الطالب تٯضي نصف اتعليمو في الورش الصغتَة وات١توسطو  ،والعملية

 ويعود الر ات١درسة ليكمل من فتًة الر اخري اي من النظري الر العملي الخ.

 :أنواع مؤسسات التعليم العالر

لعالر في الدت٪ارؾ من ثلاثة قطاعات خاصة بالتعليم العالر يتكوف التعليم ا 
وىي القطاع اتٞامعي، الكليات و قطاع الأكادتٯيات. تتواجد في الدت٪ارؾ تٜسة 
أنواع من مؤسسات التعليم العالر التي تتيح للطلبة متابعة الدراسة حسب 

 التخصص الذي يلبي رغباتهم.

أكادتٯيات مستقلة خاصة توجد تسعة 
 بالاقتصاد في الدت٪ارؾ والتي توفر برامج أكادتٯية مهنية، بالاضافة إلذ عدد من
البرامج ات٠اصة بدرجات البكالوريوس ات١هنية و تقدـ ىذه الأكادتٯيات أيضا 
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 ت٣موعة من الدبلومات في ميادين عدة.

سبعة منها توجد تٙاف كليات جامعية في الدت٪ارؾ، 
تكوف تنضم تٖت البند ات١تعلق بقانوف الكليات اتٞامعية في الدت٪ارؾ، و الكلية 

تعليما شاملا  ات١تبقية لا يشملها ىذا النظاـ. تقدـ الكليات اتٞامعية في الدت٪ارؾ
مع تقوية الدراسة والعمل في المجاؿ التطبيقي وفقا ت١عايتَ دولية وعلى أعلى 

 ات١ستويات.

في الدات٪رؾ عشر مؤسسات  توجد
خاص بات١لاحة وعلوـ ات٢ندسة ات١تعلقة بهذا القطاع، يشرؼ على ىذه 
ات١ؤسسات وزارة التعليم العالر والعلوـ كما تقوـ تٔراقبتو، وتكوف مسؤولة عن  
 كافة التدريبات والدراسة بالاضافة إلذ الإشراؼ على ات١يداف العملي التطبيقي.

تتوفر الدت٪ارؾ على 
، ات٢دؼ من  أربع مؤسسات للفنوف تٗضع لسلطة وزارة التعليم العالر والعلوـ
ىذه ات١ؤسسات ىو تثقيف الطلاب وفقا لبرامج دراسية تتوفر فيها أىم معايتَ 

اؿ الفتٍ التعليم العالر وعلى أعلى ات١ستويات. كما تهدؼ أيضا إلذ تطوير المج
من خلاؿ الاعتماد على أساسات عملية، وإجراء تْوث في ت٣اؿ ات٢ندسة 
ات١عمارية، التصميم، اتٟفظ، العلوـ وات١علومات. قبل البدء في دراسة أية برامج 
دراسية في ىذا المجاؿ ت٬ب على الطالب إظهار مهاراتهم الفنية وذلك عن طريق 

 إجراء إختبار أولر خاص بالقبوؿ.

ت٘تلك الدت٪ارؾ تٙانية جامعات التي توفر الدراسة اتٞامعية من 
خلاؿ برامج دراسية للدرجات الأكادتٯية باتٞامعة، تكوف اتٞامعات مسؤولة عن 
تٚيع البحوث التي تشكل ميادين متنوعة، وتتيح ىذه اتٞامعات الفرصة 

 ت٧ليزية.للطالب ت١تابعة الدراسة سواءا باللغة الدت٪اركية أو اللغة الإ
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 أنواع الدرجات الأكادتٯية في مؤسسات التعليم العالر:

ت٘تد الدراسة في درجة البكالوريوس في الدت٪ارؾ  
ت١دة ثلاث سنوات، وأربع سنوات في بعض البرامج الدراسية ات١تعلقة تٔجاؿ 

ت١رحلة الفنوف. يشتًط للولوج إلذ ىذه الدرجة التوفر على شهادة النجاح من ا
 .الثانوية، اتٟصوؿ على درجة البكالوريوس من أجل القبوؿ في درجة ات١اجستتَ

مدة الدراسة في سلك ات١اجستتَ ىي سنتاف، سنتاف 
ونصف في الطب البيطري وثلاث سنوات في ت٣اؿ الفنوف والطب. تٚيع برامج 

عرفة النظرية، درجة ات١اجستتَ ىي قائمة على البحوث وتوفر للطلاب ات١
وات١هارات التحليلية، العلمية والفنية جنبا إلذ جنب مع قدرة الطالب على 

 .العمل التطبيقي العملي

ت٘تد دراسة درجة الدكتوراه في الدت٪ارؾ ثلاث 
سنوات، تتميز بالعمل في ت٣اؿ البحوث والاشتغاؿ على أطروحة معينة حسب 

حثوف في ىذه الدرجة ات١عارؼ الأساسية في ت٣اؿ التخصص ات١تبع، يكتسب البا
البحوث وفقا للمعايتَ الدولية، إضافة إلذ ات١سات٫ة بشكل كبتَ في تطوير 

 ات١عرفة والفهم داخل ات١يداف البحثي بالاعتماد على الدراسات العلمية.

ت٘تد الدراسة في ىذه الدرجة لسنة 
وتٗوؿ تٟاملها الالتحاؽ لدراسة البكالوريوس أو  ونصف أو سنتاف ونصف

البكالوريوس ات١هتٍ. ت٬مع البرنامج الدراسي ات٠اص ت٢ذه الدرجة بتُ الدراسة 
 النظرية و العمل ات١يداني والتطبيقي، وتكوين الطلبة لوظائف مهنية في ات١ستقبل

للدراسة في درجة البكالوريوس 
د يستغرؽ الأمر من ثلاث إلذ أربع سنوات، تشبو ىذه الدرجة ات١هنية ق
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البكالوريوس العادي، لكن يكوف التًكيز أكثر خلاؿ دراسة بكالوريوس ات١هتٍ 
على ات١مارسة ات١هنية وتكوين طلبة يتوفروف على مهارات ت٥تلفة ت٘ت تنميتها 

 عن طريق العمل ات١يداني خلاؿ سنوات الدراسة.



 026 

 الفصل الثامن

 ام التعلين في الصيننظ

 ٗ.ٔالصتُ ىي أكثر دوؿ العالد سكاناً، حيث يبلػغ عػدد سػكانها  
سػػػيا وتعتػػبر رابػػع أكػػبر مسػػاحة عات١يػػػاً، آمليػػار نسػػمة، وتقػػع شػػرؽ 

وشهدت الصتُ حضارة تعتبر إحدى أقدـ اتٟضارات في العالد، كما 
ـ، أصػػبح الاقتصػػاد ٜٛٚٔأنػػو بعػػد الإصػػلاحات الاقتصػػادية عػػاـ 

ني أكبر اقتصاد في العالد بعد الولايات ات١تحدة الأمريكيػة، الصيتٍ ثا
الصتُ عضو دائم في ت٣لس الأمن للأمم ات١تحدة وعضو في منظمة و 

 .التجارة العات١ية

نظاـ اتٟكم تٚهوري شيوعي، بقيادة اتٟزب الشيوعي الصيتٍ الذي سيطر 
“ تشتُ”من أشهر الأسر اتٟاكم في الصتُ أسرة  ٜٜٗٔعلى البلاد في عاـ 

وىي أسرة من الأباطرة، حكمة الصتُ وكاف ت٢ا أثر كبتَ في اتٟضارة الصينية، 
، وىي خامس دولة تطلق ٜٓٚٔأطلقت الصتُ القمر الصناعي الأوؿ سنة 

ـ، حيث وصل ات١سلموف التجار ٔ٘ٙقمراً صناعياً. وصل الإسلاـ الصتُ عاـ 
 -ٕٓتُ حالياً بتُ الصتُ وعملوا على نشر الإسلاـ فيها، ويبلغ عدد ات١سلم

 .مليوف ٖٓ

 رظبو انزؼهُى:

النظاـ التعليمي في الصتُ ىو أكبر نظاـ تعليمي في العالد، حيث أف عدد  
مليوف نسمة، واللغة السائدة ىي اللغة  ٕٓٓاللذين يتلقوف التعليم تٕاوز الػ



 025 

الصينية، التي تعتبر أصعب لغات العالد، لاشتمات٢ا على بضعة ألاؼ من اتٟروؼ 
الاستقرار الاجتماعي و  قد أدىو  .تّدية وكل حرؼ تٯثلو رتٝاً خاصاً الأ

السياسي في الصتُ إلذ تٖقيق مبدأ تكافؤ الفرص، كما أف التًاث الروحي 
للفلسفة الكنفوشية و الدعوة إلذ احتًاـ العلم و العلماء، فضلًا عن أف العمل 

يمهم بطرؽ ت٥تلفة تٔبدأ القدرة ويعتٍ أف الأطفاؿ من ت٥تلف القدرات ت٬ب تعل
 ات١بادئ الاشتًاكية للحزب اتٟاكم ونتج عنهاومن  في ظل منهج واحد.

 التًكيز على التًبية ات١هنية -

 تطبيق نظاـ التعليم الإجباري -

 اللامركزية للتعليم الابتدائي تٖقيق الإدارة -
 :انزؼهُى َظبو خصبئص

 الدولة أولويات أىم من مالتعلي يعتبر -
 وات١ثابرة" "الإجتهاد شعاره يتٍالص التعليم -
 الصيتٍ. التعليم الزامية -
 للتعليم. الإداري النظاـ مركزية -
 .صناعي مهتٍ تعليم الصيتٍ التعليم -
 التعليم لنظاـ السريع التطور -

  :ثؼط يشادم رطىس انزؼهُى

ات١بادئ الأساسية للثور التًبوية في “ ماوتس تونج”وضع الزعيم الصيتٍ  
تعليم متميز يطور من أخلاقيات الفرد وفكره، لينشأ مواطناً  ليم ومنهانظاـ التع

الإىتماـ بالتعليم ات١هتٍ التكنولوجي الذي يسهم في  سليماً قادراً على الإنتاج
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ـ، بداية انفتاح المجتمع الصيتٍ على حضارة ٜٓٙٔشهد العاـ  الثورة الصناعية
ضرورة التغيتَ في كل جوانب الغرب، ت٦ا جعل قادة النظاـ التعليمي ينادوف ب

 التعليم، ومنها اصلاح اللغة الصينية.

ـ، اعتمدت سياسة تعليمية شاملة ٜٓٙٔخلاؿ الثورة الثقافية عاـ 
للنهوض في التعليم، وكاف من أت٫ها تشجيع العماؿ والفلاحتُ واتٞنود على 

من  رغم أف نظاـ التعليم الصيتٍ يشرؼ على تعليم أكثر .الإرتباط في ات١دارس
مليوف طالب، إلا أنو حقق إت٧ازات باىرة في ت٣اؿ إصلاح التعليم،  ٕٓٓ
  :ومنها

ت١واجهة النمو السريع للعلوـ والتكنولوجية في “ التعليم مدى اتٟياة”شعار تبتٍ -
 .تٚيع أت٨اء العالد

 .توفتَ تدريب مهتٍ للأفراد غتَ القادرين على استكماؿ التعليم العالر-

وف التعليم الإلزامي الذي يدعو إلذ التحاؽ تٚيع الأطفاؿ في إقرار العمل بقان-
 .ات١درسة من سن السادسة

التعليم الإلزامي في ات١ناطق الفقتَة وفتح ت٣اؿ تٚع التبرعات من  دعم مشروع-
 .أصحاب رؤوس الأمواؿ تٔا يسمى مشاريع الأمل لدعم التعليم في الأرياؼ

 يشادم انزؼهُى فٍ انصٍُ 

الغرفة الصفية عبارة عن بيوت صغتَة تشبو بيوت الريف، ت٭يط بها مساحة 
تٕهز ات١باني بالتجهيزات الصحية والتدفئة ات١ركزية، وتقسم إلذ و  .واسعة خضراء

مرحلة رياض و  .غرؼ خاصة بالدراسة وغرؼ خاصة للرسم وات١وسيقى والرياضة
 :( تتميز تٔا يليٚ-ٗالأطفاؿ )
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 لزامية وغتَ ت٣انية ومكلفة مادياإغتَ  –

 الاىتماـ بالأطفاؿ ات١بدعتُ و ات١وىوبتُ –

 تهدؼ إلذ تنمية الطفل بشكل متكامل –

 تعمل على غرس مبادئ الاشتًاكية و تشجيع العمل بروح الفريق –

 (أعماؿ يدوية –رياضيات  –تربية مدنية  –متنوعة )تربية وطنية  مناىجها –

 ؿ إلذ ت٣موعات متجانسة تبعاً لأعمارىميقسم الأطفا –

 مباني رياض الأطفاؿ في الصتُ:

 

التعليم  –العلوـ الطبيعية  –اللغة الصينية  يدرس طلاب ات١رحلة الإبتدائية
 اتٞغرافيا –العلوـ الطبية  –الإنسانية  –الفن والرياضة  –الرياضيات  -الروحي

 :في العقود الأختَة نتيجة اتباع السياسة الآتية قد تطور التعليم الابتدائيو 

 الأمية بإنشاء ات١دارس ات١تنقلةت٤اربة  -

 الارتقاء تٔستوى التعليم في ات١دف الريفية -

 التًكيز على اتٞانب الروحي و احتًاـ العلم -

 تعميق مبادئ اتٟزب الاشتًاكي -

 وضع التعليم الابتدائي تٖت اشراؼ السلطات المحلية -

 التعليم الوطتٍ فيما يتعلق بات١ناىج و الامتحانات طبيق سياسة تطويرت -

 ..أِداف التعمًي الإبتدائٌووَ 

 تنمية تٚيع جوانب الطفل-
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 .“تنظيف اتٟدائق العامة”مشاركة الأطفاؿ في العمل اتٞماعي -

 .توفتَ حرية التعبتَ للأطفاؿ وت٦ارسة ات٢وايات-

 .لم وتقدير ات١علمتُحب الوطن والشعب واحتًاـ الع تعزيز-

 

تنقسم ات١رحلة و  .ت٘تد مدة التعليم الثانوي في الصتُ ت١دة ست سنوات
تصنف و  .ات١رحلة الثانوية الراقية - ات١رحلة الثانوية ات١توسطة :الثانوية إلذ قسمتُ

 حسب التخصصات إلذ الأقساـ التالية:
تٯية ت٘هيدا لدخوؿ وتشمل الدراسات الأكاد:

مدارس  - وتشمل اعداد الطلاب للدراسات ات١هنية :ات١دارس ات١هنية اتٞامعة
 .معاىد ثانوية متخصصة للغات - دور ات١علمتُ

تتميز  يشمل منهج الدراسة الثانوية مواد أساسية إجبارية ومواد اختياريةو 
تركز ات١درسة الأقساـ الأربعة للمرحلة الثانوية في ات١قررات ات١طلوبة حيث 

 بينما تركز ات١دارس ات١هنية على المجالات ات١هنية الأكادتٯية على ات١واد النظرية،
موحدة لكافة الطلاب،  تطورات حديثة في مقررات الدراسة الإبتدائية والثانوية

 .على أف تضع بعض الأقاليم جزءاً منها تٔا يتناسب مع تنوع البيئات

 .ساسي بالإضافة إلذ التعليم ات١هتٍ والتقتٍمن التعليم الثقافي الأتتكوف -

وطيدة بتُ التًبية تٔعناىا الواسع والتعليم تٔعناىا الأكادتٯي، وبتُ  العلاقة-
 .سوؽ العمل والإنتاج

في ترسيخ قيم الولاء للوطن واتٟزب الشيوعي وتبتٍ أسس الفكر إىتماـ بالغ -
 .الروحاني
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 دشكخ انزشثُخ انشؼجُخ:

 عدد ضخم من الكبار في ظروؼ دراسية ت٥تلفةؼ إلذ تعليم تهد -

 إنشاء مدارس ابتدائية و ثانوية للعماؿ و الفلاحتُ-

وفي ات١ناطق الريفية تهتم بتعليم الزراعة إلذ جانب “ مدارس وقت فراغ”انشاء -
 القراءة و اتٟساب

حصر أكثر اتٟروؼ استعمالًا في اللغة الصينية بهدؼ تٗفيض عدد الكلمات -
 ات١ستخدمة

 .توحيد لغة الكتابة و لغة اتٟديث

 إػذاد انًؼهى فٍ انصٍُ:

احتًاـ ات١علم و تقدير مهنة التعليم من أىم ات١بادئ التي دعت إليها الفلسفة -
راتب  يتمتع ات١علم الصيتٍ تٔكانة اجتماعية رفيعة ولذلكالكنفوشيوسية، 

نسبيا ات١علم في الصتُ غتَ متميز بشكل واضح عن باقي ات١هن وىو متدني 
عند مقارنتو براتب ات١علم في أمريكا، رغم أف ات١علم الصيتٍ يقضي ساعات 

 .عمل طويلة و يعتبر أف حسن أداء التلميذ يرتبط تْسن أداء ات١علم
تنظيم و  تدريب ات١علم اتٞديد من خلاؿ عملو مع معلم ذي خبرة فتًة معينة-

 برامج التدريب العملي في أثناء العطل ات١درسية

 وسائل الاتصاؿ اتٟديثة في بث ات١واد التدريبية ات٠اصة بات١علمتُتوظيف -

 ربط زيادة الراتب للمعلم بعدد سنوات التدريب التي ينجزىا-

 إػذاد انًؼهًٍُ َظشح يغزمجهُخ:

 .بناء فريق من ات١عليمن يتمتع باستعداد مهتٍ وسياسي جيد-
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 .تٔعاىد ات١عليمنتشجيع خرت٬ي ات١دارس الثانوية ات١تميزين على الإلتحاؽ -

 .وضع وتنفيذ خطط تنمية ات١واىب والقدرات لتعليمية لدى ات١علمتُ-

 .إصلاح نظاـ ات١رتبات في الأجهزة التعليمية ورفع مرتبات ات١علمتُ خاصة-

تقدنً خدمات إجتماعية عالية ات١ستوى للمعلمتُ فيما يتعلق بالتأمينات -
 .الإجتماعية والرفاىية

 ؟شكهخ انزغشة والأيُخكُف ػبنجذ انذكىيخ ي

ات١دارس ات١تنقلة في مناطق الرعي وات١ناطق النائية لتمكتُ تٚيع الطلاب إنشاء -
 .من الإلتحاؽ بالتعليم الإبتدائي

توفتَ الدعم ات١ادي للمدارس الإبتدائية من مصادر متعددة رتٝية وغتَ رتٝية، -
 .ودعم الطلبة الفقراء مادياً 

ات١ناطق الريفية لتصل إلذ مستوى مقارب  الارتقاء تٔستوى ات١دارس في-
 .للمدارس في ات١دف

 .عدد سنوات الدراسة في ات١ناطق الريفية للحد من التسرب تٗفيف -

يعتبر التعليم في الصتُ مركزياً، حيث تشرؼ الدولة بشكل مباشر على و 
تٚيع أمور التعليم باستثناء السماح للسلطات المحلية بإدارة وت٘ويل التعليم 

ـ، حلت اللجنة الوطنية للتًبية ت٤ل وزارة التًبية ٜ٘ٛٔبعد عاـ و  .بتدائيالإ
 والتعليم وتولت مهاـ التعليم في تٚيع ات٨اء البلاد.

  يغزىَبد إداسح انزؼهُى

ات١ستوى ات١ركزي: تتولذ اللجنة مسؤولية رسم السياسة التعليمية، 
 .طلوبةوالتخطيط لتطوير البلاد والتنسيق للقياـ بالإصلاحات ات١
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بالإشراؼ على “ الفرؽ الشعبية”ات١ستوى المحلي: تقوـ الوحدات اتٞماعية 
التعليم الإبتدائي، وت٘نح الصلاحيات في تعديل أسلوب التعليم ليلائم الظروؼ 

 .ات٠اصة للمناطق الزراعية والرعوية

 رًىَم انزؼهُى:

 )المحليةالسلطات  / اتٟكومة ات١ركزية :يتم ت٘ويل التعليم من خلاؿ مصدرين
 (ات١ؤسسات الاجتماعية –الشركات 

 يفبرُخ َجبح انزؼهُى ثبنصٍُ:

تلقي العلم في بلد مثل الصتُ مليء بالعباقرة وات١ختًعتُ والراغبتُ في 
ت٬ب أف يكوف بطبيعة اتٟاؿ ، و التغلب على الفقر والزيادة السكانية الرىيبة

صتُ كدولة ت٢ا ت٥تلفا، وىذا ليس برأي أو تكهن بل ىو واقع عيشناه. ال
طموحاتها وتٖدياتها غالباً ما تتجو ت١واجهة ذلك ببذؿ ات١زيد من الاىتماـ برأس 
ات١اؿ البشري عبر بوابة التًبية والتعليم، لا سيما أنها تدين لتقدمها الإقتصادي 

السياسة التعليمية ات١تبعة في الصتُ سياسة و  ..والتقتٍ ات١طرد لنظاـ تعليمها
 .حتى في الدوؿ ات١تقدمة من العالدفريدة وغتَ متبعة 

لقد زرت مؤخراً منطقة  :يقوؿ الكاتب الأمريكي نيكولاس كريستوؼ
الواقعة جنوب إقليم "غوانغدونغ" الصيتٍ، وزرت عدداً من ات١دارس  "تايشاف"

الإبتدائية والإعدادية ىناؾ، وخلاؿ زيارتي أدركت أف الفجوة التعليمية بتُ 
ما فتئت تتقلص بسرعة، وأستطيع القوؿ إف مستوى  الصتُ والولايات ات١تحدة

الرياضيات الذي يدرس حتى في مدارس الفلاحتُ في القرى الصينية يشبو 
 .مستوى الرياضيات في ات١دارس ات١متازة في منطقة نيويورؾ حيث يدرس أبنائي"
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 :انًشادم انزؼهًُُخ

عليم الابتدائي وتنقسم ات١راحل التعليمية في الصتُ إلذ رياض الأطفاؿ والت
والاعدادي والثانوي واتٞامعي. وتطبق اتٟكومة نظاـ التعليم الإلزامى ت١دة تسع 

 .سنوات في ات١دارس من الابتدائية إلذ الاعدادية

الطلاب من الرسوـ الدراسية في مرحلة التعليم الالزامى، ولا  ىويعف
تفوؽ يدفعوف سوى مبلغ بسيط من النفقات ات١درسية، ومن أسباب ت٧اح و 

التلاميذ الصينيتُ أوت٢ا ات١نهج الصيتٍ ات١تبع، وثانيها أف الطلاب الصينيتُ 
تلاميذ متعطشوف للتعليم والتقدـ، ويدرسوف تّد ومثابرة، مقارنة بالطلاب عندنا 
من حيث إجتهاد الطلاب وساعات الدراسة والنظاـ ات١تبع عندنا وحوافز سوؽ 

 العمل.

الب وات١نهج الصيتٍ، ففي معظم مدارس ات١قارنة ت٘يل بشكل كبتَ للطو  
الصتُ يأتي الطلاب إلر ات١درسة في الساعة السابعة صباحا لتلقي مزيد من 

قبل أف تبدأ الدروس في  -وفي بعض الأحياف مزيد من التجنيد  -التوجيو 
 الساعة الثامنة

تٚيع تلاميذ ات١دارس من الإبتدائي إلذ الثانوي مطالبوف بلبس اللباس و  
د عليو اسم ات١درسة، فمن جهة يلغي الطبقية بتُ الطلاب وات١نافسة ات١وح

السلبية في شراء الألبسة ت٦ا تٮفف الضغط والعبء ات١ادي على الأسر، وأيضا 
 .ينمي من شخصية الطالب

يتعود الطالب على لبس الزي عند اتٟضور إلذ ات١درسة، ت٦ا يساعد على و  
نضباط الطلابي، ومن جهة آخرى الانتماء للمدرسة، وكذا ترسيخ قيم الا

 .ليتمكن الطاقم الإداري من معرفة الزوار القادمتُ للمدرسة بسهولة
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تنتهي حصة الصباح في الساعة اتٟادية والنصف، فيذىبوف إلر بيوتهم من  
أجل الغداء، ثم يعودوف إلر ات١درسة أو يبقوف في ات١درسة للغداء، وبعدىا قيلولة 

عة نوـ في اليوـ لا غتٌ عنها، فهي تقليد وعادة صغتَة، وتٔا أف النصف سا
راسخة في الصتُ لا تٯكن تغيتَىا أو إلغائها )في إحدى ات١دارس وبسبب بعد 
ات١درسة جاء اتٟل البسيط وىو اف يتناوؿ الاطفاؿ غذائهم في القاعات 
الدراسية بل و يناموف أيضاً على مكاتبهم الدراسية( حتى الساعة الثانية ظهرا 

وعلاوة على ذلك، يقوـ  ،درسوف إلر غاية الساعة ات٠امسة عصراحيث ي
التلاميذ الصينيوف بواجباتهم ات١نزلية كل ليلة وفي عطلة نهاية الأسبوع، في بعض 

 .طالب ورتٔا أكثر ٓٙات١دارس قد يصل عدد الطلاب في الفصوؿ الدراسية إلذ 

 الإنضاو وظجط انغهىن:

 ست سنوات، ابتداءً من سن وفرت اتٟكومة التعليم الإبتدائي إلذ
السادسة أو السابعة، تليها ست سنوات من التعليم ات١توسط والثانوي ت١ن 

وفي بعض المحافظات قد يكوف التعليم  ،سنة ٛٔإلذ  ٕٔتتًاوح أعمارىم بتُ 
 .الابتدائي تٜس سنوات، ولكن يعُوض بأربع سنوات في ات١درسة ات١توسطة

ي، فإف نسبة حضور الطلاب في ات١دارس ورغم أف التعليم في الصتُ إلزام
عالية جداً، وحسب وزارة التعليم الصينية فإف نسبة حضور الطلاب في ات١دارس 

. وفي السنوات ات١قبلة، ستًكز اتٟكومة على تطوير ٜٜالابتدائية يصل إلذ %
التعليم الإلزامي في الأرياؼ والتعليم العالر، سعيا لتوفتَ فرص التعليم تٞميع 

ؿ الصينيتُ، وبناء جامعات من الدرجة الأولذ في العالد بأسرع وقت الأطفا
 .بات١ئة ٚٙ.ٙت٦كن.. وللعلم أف نسبة الأمية بالصتُ ات٩فضت إلذ 

وكجزء من جهد يرمي إلذ إعادة تشكيل وضبط السلوؾ والقيم عند 
طلاب اتٞامعات، فإف جل اتٞامعات تُٗضع طلاب السنة الأولذ، وت١دة شهر 
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باتٞامعة إلذ تدريب عسكري حيث تٮوض الطلبة تدريبات شاقة،  من إلتحاقهم
لتعلم العمل اتٞماعي والتعاوف وغرس معتٌ حب الوطن والدفاع عنو بسلاح 
العلم، قبل البدأ في البرامج الدراسية التي تدوـ غالبا لأربع سنوات. وينقسم 

النظامي العادي  التعليم العالر الصيتٍ إلذ التعليم الاختصاصي )ات١هتٍ( والتعليم
 .والتعليم لطلاب ات١اجستتَ والتعليم لطلاب الدكتوراه

 أعجبة َجبح انزؼهُى:

، حصل في الصتُ ت٪و كبتَ في التعليم، وزيادة في عدد الطلاب اتٞامعيتُ
ويقابل ىذه الزيادة في الكم تطور في الكيف، فالطلاب الصينيوف يشتهروف 

صف بات١ذىلة في الاختبارات التًبوية بتفوقهم عات١يًا، وىم ت٭ققوف نتائج تو 
الدولية، وذلك حسب ما صرح بو أندريس شلايشر، ات١سؤوؿ عن اختبارات " 

والتي تعتبر  ،OECD بيسا " التي تٕريها منظمة التعاوف والتنمية الاقتصادية
ات١عيار الدولر الرئيسي لقياس جودة الأنظمة التعليمية في البلداف ات١ختلفة، كما 

 .تٖقق مراكز متقدمة في الأوت١بيادات العات١ية أف الصتُ

ومن أسباب ت٧اح التعليم أف الصتُ تكن إحتًاما ثقافيا كبتَا للتعليم في 
إطار موروثها الكونفشيوسي، حيث تعتبر الصتُ من الدوؿ ات١تشددة في المحافظة 
 على القيم والتقاليد، لذلك لد تتغتَ أغلب مفاىيمهم، فالتًاث لديهم مقدس ولا
يتغتَ، كما أف الشعب الصيتٍ امتاز تٓضوعو التاـ للتقاليد وجزئياتها وبتقديسو 

 .ت٢ا بصورة كلية

وظل الأمر كذلك إلذ أف جاء كونفوشيوس، وأوجد مفهوما جديدا للتًبية، 
والتي تهتم بدراسة الفضيلة وخدمة الأقارب، وأدب اللباس وأشياء كثتَة في 

امل ات٠فية التي ساعدت في ىذا النجاح، ىي شؤوف الفلسفة الروحية، ومن العو 
الأسرة خصوصا ما يسمى بثقافة "اتٞدة" التي غابت في اتٟضارة الغربية وفي 
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تٚيع اتٟضارات إلا في اتٟضارة الصينية فاتٞدة تعتتٍ باتٟفيد وتراقبو في مساره 
 .التعليمي

من أبرز  وت٧د أيضا، وىذا أىم شيء، العلاقة بتُ ات١علم والطالب التي تعتبر
دعائم العملية التعليمية ومن أتٝى العلاقات الاجتماعية، فالعلاقة بتُ الطالب 
والأستاذ في الصتُ ىي علاقة تعتمد على الإحتًاـ حيث يعد الأستاذ كأب ورتٔا 

 .في بعض الأحياف إلذ طبيب نفسي ت١ساعدة بعض الطلبة في حل مشاكلهم

أكبر وأفضل، مالياً ومعنوياً. ومن  مزايات٭ظى ات١علموف في الصتُ باحتًاـ و 
الأسباب أيضا في ت٧اح التعليم للعملاؽ الصيتٍ في ميداف التعليم، وخلاؿ 

في ات١ائة من  ٕٓالعشرين سنة ات١اضية، أف بعض الأقاليم الصينية خصصت 
 .ميزانيتها للتعليم فقط

 ٕٕو ٛٔويستفيد من التعليم اتٞامعي ستوف في ات١ائة من الأعمار، ما بتُ 
سنة، كذلك تقوـ الدولة بتخصيص عدة منح وتنقسم ىذه ات١نح إلذ منح للطلبة 
ات١ميزين، ومنح للطلبة الفقراء، وىناؾ منح ت٥صصة للطلبة و للأساتذة اتٞامعتُ 
للإلتحاؽ تّامعات كبرى في العالد كاتٞامعات الأمريكية لعمل دورات تدريبية أو 

عض أسرار الدوؿ الكبرى في ميداف للإلتحاؽ تٔختبرات علمية متطورة لنقل ب
التعليم، ناىيك أف الصتُ فيها عدد كبتَ من ات١ختبرات العلمية، فجامعة فوداف 

مركز تْث  ٜٔمعهد تْث و ٘ٙالتي في شانغهاي مثلا فيها ما يقارب 
 .للتخصصات ات١رتبطة بالمجالات العلمية

ناؾ جامعات يلاحظ كذلك اىتماـ كبتَ من الصينيتُ باللغات الأجنبية، فه
خاصة باللغات الأجنبية، من بينها ت٧د اللغة اللغة العربية، لكن الدولة تولر 

ىتماـ بنشر اللغة الصينية، وىذا ما لااىتماماً خاصاً للغة الإت٧ليزية دوف إغفاؿ ا
 .مكن الصتُ من التواصل مع تٚيع الثقافات الأجنبية
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 السنوات الأختَة، ارتفعت ات١نح الصينية للطلاب الأجانب كثتَا فيقد و 
وذلك ما يعطي فرصة سات٨ة للتعرؼ عن قرب علي ات١نهج الصيتٍ للتعليم 

 .والإستفادة منها، وتطبيق ما يناسب أو تٮدـ ات١ناىج الدراسية ت٢ذه الدوؿ
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 الفصل التاسع

 نظام التعلين في سنغافورة

سنغافورة جزيرة صغتَة بػلا مػوارد طبيعيػة علػى الاطػلاؽ، ىػى البلػد 
صػػػغر مسػػػاحة في جنػػػوب شػػػرؽ أسػػػيا، حصػػػلت سػػػنغافورة علػػػى الا

، وجػػاء رئػػيس وزرائهػػا الاوؿ بعػػد الاسػػتقلاؿ ٜ٘ٙٔاسػػتقلات٢ا عػػاـ 
"لذ كواف يػو" ليواجػة العديػد مػن ات١شػاكل كالبطالػة وأزمػة الاسػكاف 
والفساد الادارى والركود الاقتصػادى، ىػذا بالإضػافة إلذ أف شػعب 

رجػع أصػوت٢ا إلذ الصػتُ وات٢نػد سنغافورة ىو ت٣موعة غػتَ متجانسػة ت
واتٞزر ات١الاوية وغتَىػا، واليػوـ سػنغافورة ىػى خػامس أغػتٌ دولػة في 

 العالد.

ف أتعد سنغافورة مثاؿ ت٭تذي بو على مستوي العالد، حيث استطاعت و 
ت٧ازات في فتًة وجيزة، ما جعلها تأخذ مصاؼ الدوؿ تٖقق كم ىائل من الا

ورة ىذه اتٞزيرة الصغتَة ىو الارتقاء بنظامها ات١تقدمة، ومن أىم إت٧ازات سنغاف
العالد،  ىالتعليمي الذي أصبح أحد أفضل الأنظمة التعليمية على مستو 

وبالطبع ساىم ىذا التطور التعليمي في تكوين كفاءات وخبرات ساعدت في 
 عملية بالبناء الاقتصادي للبلاد.

ناء واحد وت٭يط نها جزيرة صغتَة لا ت٘تلك سوي ميألقد أيقنت سنغافورة 
بها جزر صغتَة للغاية، كما أنها لا ت٘تلك أي موارد طبيعية، تٯكن أف تساعدىا 
على النهوض الاقتصادي، لذا كاف القرار التارتٮي لسنغافورة ىو اللجوء 
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نساف"، باعتباره رأس ات١اؿ والثروة اتٟقيقية التي تٯكنها والاعتماد على "الا
 صادي مشرؽ، وقد كاف.العبور بالبلاد ت٨و مستقبل اقت

 :َظبو انزؼهُى

يهدؼ نظاـ التعليم في سنغافورة إلذ توفتَ فرص التعليم تٞميع أفراد 
المجتمع، وتنشئة أفراد جادين منتمتُ مفكرين ذوي مهارات إبداعية، وإعداد 
مواطنتُ صاتٟتُ مدركتُ ت١سؤولياتهم تٕاه الأسرة والمجتمع والوطن، وغرس 

نادي بها المجتمع، والعمل على التماسك الاجتماعي الأخلاؽ والقيم التي ي
 والوحدة الوطنية من خلاؿ التعليم.

 :يُبهج انزؼهُى

يتم إعداد مناىج الصفوؼ من الأوؿ إلذ السادس الابتدائي والسابع  
والثامن الثانوي ت٤لياً في سنغافورة، بينما يتم تٖديد مناىج الصفوؼ التاسع 

واتٟادية عشر والثانية عشر من الكلية ات١توسطة من  والعاشر من ات١رحلة الثانوية
 كيمبردج.  –قبل ت٣لس امتحانات سنغافورة 

 انغهى انزؼهًٍُ:

 مرحلة رياض الأطفاؿ ) سنتاف (  -ٔ
 ات١رحلة الإبتدائية ) ست سنوات (  -ٕ

 ات١رحلة الثانوية ) أربع سنوات (  -ٖ

 .مرحلة ما قبل اتٞامعة ) سنتاف (  -ٗ

 يشدهخ سَبض الأطفبل:

انة مؤسسة تعليمية يدرس بها الأطفاؿ ت١دة سنتتُ قبل أف يدخلوا اتٟض
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ات١درسة وذلك طبقاً لبرنامج تعليمي للأطفاؿ من عمر أربعة إلذ ست ويشتمل 
 .KG 2و  KG 1البرنامج الذي يستمر سنتتُ على اتٟضانة و 

وتعمل اتٟضانة تٜسة أياـ في الأسبوع، وفي نفس ساعات الدراسة بات١داس 
اوح بتُ ثلاث وأربع ساعات يومياً. ويدرس الطلاب في معظم والتي تتً 

اتٟضانات حصتتُ على الأقل يومياً. و يشمل البرنامج اليومي لكل مستوى 
على الأنشطة التي تنمي ات١هارات اللغوية لدى الأطفاؿ ومهارات الأعداد 

ة الأساسية وات١هارات الاجتماعية، ومهارات الإبداع وحل ات١شكلات، والأنشط
ات١وسيقية والألعاب. يستعمل الأطفاؿ لغتتُ أساسيتتُ، وىي الإت٧ليزية كلغة 
أولذ أساسية ثم الصينية، ينما اللغة الأـ للبلاد ىي ات١يلي أو التأمل. تتبع 
اتٟضانات عموماً، في ماعدا اتٟضانات الأجنبية، نفس النظاـ التعليمي في 

فصوؿ دراسية وكل فصل  ات١دارس، حيث يشتمل العاـ الدراسي على أربعة
 دراسي يستمر ت١دة عشرة أسابيع. 

وتبدأ الدراسة في الثاني من يناير من كل عاـ وىناؾ عطلة ت١دة أسبوع بعد 
الفصل الدراسي الأوؿ والثالث بينما تستمر عطلة نصف العاـ ت١دة أربعة 

  أسابيع وعطلة نهاية العاـ الدراسي ت١دة ستة أسابيع.
ملية تسجيل الطلاب من بداية شهر مارس من كل تبدأ اتٟضانات في ع

عاـ. وعلى أولياء الأمور الاتصاؿ باتٟضانة التي يريدوا التقدنً لأطفات٢م بها 
للحصوؿ على ات١زيد من ات١علومات. يدير القطاع ات٠اص اتٟضانات في 

 سنغافورة وما يتبعها من مؤسسات وىيئات دينية ومنظمات اجتماعية ومالية.
% من سكاف سنغافورة القراءة والكتابة، وتعد ىذه ٜٔالر ويستطيع حو 

النسبة من أعلى النسب في جنوب شرقي آسيا. ويلتحق الأطفاؿ بات١دارس من 
سن السادسة ويستمر كثتَ منهم حتى سن السادسة عشرة. ويتمتع الأطفاؿ من 
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 مواطتٍ سنغافورة بالتعليم الابتدائي المجاني ت١دة ست سنوات.
أيضًا إحدى اللغات الرتٝية الأخرى بالإضافة إلذ اللغة  يدرس الأطفاؿ

الإت٧ليزية. وتضم كليات التعليم العالر جامعة سنغافورة الوطنية، وجامعة نانيانغ 
 التكنولوجية وعدة معاىد فنية متخصصة في التعليم الفتٍ.

 :انًشدهخ الاثزذائٍ

سن يستمر التعليم ست سنوات دراسية من الصف الأوؿ للسادس, و  
القيد بات١دارس الابتدائية عند السن السابعة, كما توجد مدارس صباحية 
ومدارس مسائية, ويتعلم الطلاب في ىذه ات١رحلة ثلاث مواد أساسية ىي اللغة 
الات٧ليزية واللغة الثانية )اللغة الأـ( والرياضيات, وىذه ات١واد الثلاث تساعد 

حل ات١شكلات, وىي تقدـ  على تطوير مهارات القراءة والكتابة ومهارات
 أساساً متيناً للطلاب أثناء تقدمهم في مشوارىم التعليمي.

يضاً مواد اخرى مثل الرسم أوالطلاب في ىذه ات١رحلة يدرسوف  
والصناعات اليدوية والتًبية ات١دنية والتًبية الاخلاقية وات١وسيقى والدراسات 

داء من الصف الثالث الاجتماعية والبدنية, ويتم تدريس مادة العلوـ ابت
الابتدائي, والطلاب لديهم الفرصة للاشتًاؾ في عمل مشروعات تقدـ ت٢م  
كمواد اختيارية لا يتم اختبارىم فيها, وىذه ات١واد تقدـ للطلاب ت٣الات في 
الدراسة في مرحلة مبكرة من العمر وذلك تٔساعدتهم على اكتساب ات١عرفة 

 ات١طلوبة تٟياتهم. وات١هارات ونزرع فيهم القيم والقدرات
ساسية وىي من السنة الأولذ وحتى ات١رحلة ولية والأوبعد ات١رحلة الأ 

الرابعة يتم تدريس ات١واد الثلاث الأساسية حسب قدرات الطلاب, وكل مادة 
أساسية تعطي للتلميذ إما كمرحلة أساسية أو كمرحلة ت٪وذجية في الصف 
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ضعوف في اتٟسباف قدرات التلاميذ ات٠امس والسادس, وىذا معناه أف ات١علمتُ ي
على تصميم دروسهم ومهاـ التقييم, وىنا يتعلم الطلاب على قدر طاقاتهم 

 وبات١عادلات التي تناسب قدراتهم.
وفي نهاية ات١رحلة الابتدائية وفي الصف السادس يدخل كل التلاميذ امتحاف 

للمرحلة الثانوية إت٘اـ الشهادة الابتدائية والتي تقيم قدرات التلاميذ للدخوؿ 
ولدراسة ات١ناىج ات١ناسبة ت٢م وبات١عادلات ات١ناسبة لقدراتهم, وتٯكن للطلاب 
الالتحاؽ بات١رحلة الثانوية بعد دخوؿ الامتحانات ات١باشرة للدخوؿ, والتي 
تسمح لبعض الطلاب أف يلتحقوت بات١دارس الثانوية بناء على قدراتهم 

م والرياضة, وباختصار تٯكن القوؿ إف ومواىبهم في ت٣الات معينة مثل الرس
 مرحلة الابتدائية ت٘ر بثلاث مراحل فرعية وىي:

 ات١رحلة التأسيسية )الاساسية( من السنة الاولذ وحتى السنة الرابعة. - أ
 ات١رحلة التوجيهية من السنة ات٠امسة وحتى السادسة. - ب

 امتحاف إت٘اـ الشهادة الابتدائية. - ت

 :انًشدهخ انثبَىَخ

ربع سنوات للمنهج ات١طور أو الفتٍ , أع إلذ تٜس سنوات )من أرب ت٘تد 
وتٜس سنوات للمنهج الأكادتٯي(, ويدخل التلميذ الصف الأوؿ الثانوي 

سنة, ويشارؾ الطلاب في أنشطة منهجية  ٖٔ)الصف السابع( عند عمر 
 موازية مثل الرياضة والفنوف والنوادي واتٞمعيات.

ختبارات أماـ الطلاب للدراسة في مناىج وفي ات١رحلة الثانوية يوجد ثلاث ا 
سنوات( أو مناىج عادية أكادتٯية )تٜس سنوات(,  ٗمطورة أو مناىج فنية )

وذلك بناء على تٖصيلهم ودرجاتهم في ات١رحلة الابتدائية, وات١عالد الاساسية 
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للمنهج يتم تصميمها لكي تتوافق مع قدرات واىتمامات الطلاب, والطلاب 
ج إلذ آخر بناء على أدائهم الأكادتٯي وتٖصيلهم الدراسي, ينقلوف من برنام

مواد دراسية  ٛ-ٙوالطلاب الذين يدرسوف ات١نهج ات١طور يدرسوف من 
)ات١ستوى العادي للاختبارات(, أما ات١وىوبوف فيمكن أف يدرسوا مادة تاسعة, 

ما والطلاب الذين يدرسوف ات١نهج الأكادتٯي العادي يدرسوف مواد اكادتٯية, بين
طلاب ات١ناىج الفنية يدرسوف مواد عملية وتطبيقية, وكلا ات١نهجتُ ينتهي 

 بامتحاف الشهادة العامة في سنغافورة.
 :انجهبد انًغئىنخ ػٍ انزؼهُى

يعتبر التعليمُ من أىم أولويات اتٟكومة السنغافورية، وبشكل خاص  
ع من مستوى التعليم العالر. ولا تسعى وزارة التًبية في سنغافورة إلذ الرف

التعليم، لأنو يعد حاليا جد متقدـ. ولكنها تسعى إلذ الرفع من قدرتو على 
التأقلم مع رىانات التنافسية العات١ية. حيث تسعى اتٟكومة السنغافورية، منذ 

، إلذ جذب معاىد أجنبية ذات تٝعة عات١ية جيدة، عن طريق إنشاء ٜٜٓٔ عاـ
ن ذلك ىو أف تصبح سنغافورة مركزا مراكز تكوين ت٢ا في سنغافورة. وات٢دؼ م

دوليا في التعليم، وتستقطب أكبر عدد ت٦كن من الطلبة الدوليتُ. ويشرؼ " 
 ت٣لس التنمية الاقتصادية " على ىذه السياسة.

ويعتبر نظاـ التعليم العالر في سنغافورة واحدا من أفضل أنظمة التعليم في 
 .آسيا وعلى الصعيد العات١ي

 :ُىيًُضاد َظبو انزؼه

يهدؼ نظاـ التعليم في سنغافورة إلذ مساعدة الطلاب على اكتشاؼ 
مواىبهم وتٖقيق قدراتهم وتطوير سعيهم ت٨و تعلم مستمر, وفيما يلي نظرة عامة 
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 عن ت٦يزات التعليم والات٧ازات في سنغافورة:
تم تصنيف سنغافورة في ات١ركز الأوؿ في جودة نظم التعليم, وذلك في  -ٔ 

 ٕٛٓٓ – ٕٚٓٓامل تقرير دولر ش
تم تصنيف سنغافورة كواحدة من أفضل الدوؿ التي لديها نظم مدرسية  -ٕ 

 ناجحة.

تم تصنيف طلاب سنغافورة في القمة مع الدوؿ ات١تميزة في تعليم  -ٖ 
.  الرياضيات والعلوـ

أحد ات١عالد ات١همة من  -اللغة الأـ واللغة الات٧ليزية –تعد ازدواجية اللغة  -ٗ 
عليم في سنغافورة , وسياسة التعليم مزدوج اللغة تزود الطلاب معالد الت

بقدرات لغوية ت٘كنهم من التعامل بسهولة مع الثقافة الشرقية والغربية 
 ولتحقيق نظرة شاملة ت٨و الأمور.

ُـ التعليم في سنغافورة واحدا من أفضل أنظمة التعليم في العالد.   -٘  يعتبر نظا
عليمي متقدـ، وعلى معاىد متطورة، ومكونتُ كما تتميز سنغافورة بنظاـ ت

 وأساتذة أكفاء، وتٕهيزات وبنية تٖتية متطورة.

في غضوف عقود قليلة، حققت سنغافورة إت٧ازات ىائلة جعلت منها دولة  -ٙ 
متقدمة. إلا أف الإت٧از اتٟقيقي الذي حققتو ىذه اتٞزيرة الصغتَة ىو 

التعليم في العالد بلا نزاع. حيث تطوير نظاـ تعليمي يعتبر أحدَ أرقى أنظمة 
مكنها نظامها التعليمي من تكوين كفاءات و خبرات سات٫ت في بناء 

 اقتصاد البلد.

ات١علمتُ ىم من أىم ركائز العملية التعليمية وتبذؿ الدولة قصارى جهدىا  -ٚ 
لدعمهم وتقدير جهودىم من أجل اتٟصوؿ على تعليم ذو جودة عالية في 



 046 

الدولة تساعد ات١علمتُ على تنمية قدراتهم ومهاراتهم ات١دارس. كما أف 
ات١هنية ليصبحوا أكثر قدرة على أداء عملهم تْرفية ويرشدوا الطلاب 

 للطريق الصحيح.

 تسىح ِره السًاسة بالآتٌ:و

توفتَ ات١علمتُ للفصوؿ الصغتَة في ات١رحلة الابتدائية كما أف زيادة عدد  -
 ، ات١ستويات التعليمية ات١ختلفةات١علمتُ سوؼ يسمح تٔرونة أكثر في

وسيكوف لدى ات١علمتُ ات١زيد من الوقت للتفاعل مع الطلاب أثناء شرح 
 الدروس.

زادت وزارة التًبية والتعليم من فرص ات١علمتُ لتطوير مستوياتهم ات١هنية  -
ومواكبة التغتَات التي تطرأ على الوسائل التعليمية واكتساب ات١هارات التي 

 ى الإبداع ومساعدة الطلاب.تساعدىم عل
 توجيو الطلاب وتنمية مهاراتهم التعليمية وات١هنية. -

 :يشكلاد انزؼهُى

 عدـ وجود الرابط بتُ ات١ناىج وتقنية ات١علومات. -

 صعوبة مواكبة التطور السريع لتقنيات اتٟاسوب. -

ؿ ضعف البنية التحتية للاتصالات في بعض الدوؿ ت٦ا يؤثر سلباً على الاتصا -
 بشبكة الإنتًنت.

الطبيعة اتٞغرافية لبعض البلداف قد تشكل عقبة أماـ استخداـ التقنيات  -
 اتٟديثة.

حاجز اللغة حيث أف اللغة ات١ستخدمة بنسبة كبتَة في ات١نتجات التقنية  -
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 وات١علوماتية في شبكة الإنتًنت ىي اللغة الإت٧ليزية.

ة في ت٣اؿ التعليم لدى بعض وجود ات١مانعة وعدـ التقبل للتقنيات اتٟديث-
 ات١علمتُ ورجاؿ التعليم.

كما في   –قد لا يستطيع الطالب التعبتَ عما في نفسو باستخداـ اتٟاسوب  -
 ت٦ا قد يسبب لو إحباطاً. –التعليم التقليدي 
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 الفصل العاشر

 نظام التعلين في تركيا

حات تٮضع نظاـ التعليم في تركيا لنظاـ وطتٍ تم إنشاؤه وفقًا لإصلا
أتاتورؾ بعد حرب الاستقلاؿ التًكية. إنػو نظػاـ تشػرؼ عليػو الدولػة 
مصمم لإنتاج طبقػة مهنيػة مػاىرة للمعاىػد الاجتماعيػة والاقتصػادية 

  للأمة.

سنة. يتم ت٘ويل التعليم الابتدائي والثانوي من  ٕٔالتعليم الإلزامي يستمر 
 ٜٔو ٙح أعمارىم بتُ قبل الدولة وىو ت٣اني في ات١دارس العامة، الذين تتًاو 

التعليم الثانوي ليس إلزاميا ولكنو مطلوب من أجل التقدـ بعد ذلك إلذ ، و عامًا
يتم تنظيم الدخوؿ من خلاؿ امتحاف وطتٍ، وبعد ذلك يتم تعيتُ و  ،اتٞامعات

  .خرت٬ي ات١دارس الثانوية للجامعة وفقًا لأدائهم

 :ربسَخ انزؼهُى

ر تنظيم وزارة التًبية والتعليم تدرت٬ياً بعد تأسيس اتٞمهورية التًكية، تطو 
. وقد غتَت ٖٖٜٔالصادر عاـ  ٕٕٚٛوأعيد تنظيمو تٔوجب القانوف رقم 

وتٝيت  ٜٔٗٔ-ٖٜ٘ٔالوزارة أتٝاءىا عدة مرات. كانت تابعة لوزارة الثقافة )
( ومنذ ذلك اتٟتُ  ٜٜٛٔ-ٖٜٛٔوزارة التًبية الوطنية والشباب والرياضة )

بية الوطنية. قبل اتٞمهورية، كانت ات١ؤسسات التعليمية كانت تسمى وزارة التً 
بعيدًا عن أف يكوف ت٢ا طابع وطتٍ، فقد تم تنظيم ات١دارس في ثلاث قنوات 
منفصلة كانت مؤسسات عمودية مستقلة عن بعضها البعض، وكانت الأولذ 
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والأكثر شيوعًا في ىذا التنظيم ىي مدارس ومدارس ات١نطقة القائمة على تعليم 
لقرآف الكرنً باللغة العربية وحفظو.، والثانية ىي ات١دارس الإصلاحية وات١دارس ا

الثانوية التي تدعم الابتكار والثالثة ىي الكليات ومدارس الأقليات مع تعليم 
  .اللغات الأجنبية

وبهذا القانوف تم  ٕٜٗٔمارس  ٖفي  ٖٓٗصدر قانوف دمج التعليم رقم 
نفصلة، وأغلقت القناة الأولذ، وتم تطوير الثانية، اتٞمع بتُ القنوات الثلاثة ات١

وأخذت الثالثة تٖت إشراؼ ومراقبة ىيئة التدريس. وزارة التًبية والتعليم. كاف 
أحد أىدافها تطبيق العلمانية في ت٣اؿ التعليم. تٔوجب قانوف ىيئة التعليم رقم 

تٔسؤولية ، تم تكليف وزارة التًبية الوطنية ٕٜٙٔمارس  ٕٕالصادر في  ٜٛٚ
تٖديد الدرجات وات١ساواة في ات١دارس اتٟكومية وات٠اصة التي تم افتتاحها بالفعل 
أو التي سيتم فتحها من قبل وزارة أخرى غتَ وزارة التًبية الوطنية. جلب ىذا 
القانوف ترتيبات جديدة مثل "لا تٯكن فتح مدرسة في تركيا دوف إذف وموافقة 

ب إعداد ات١ناىج من قبل وزارة التًبية الوطنية". تم وزارة التًبية الوطنية" أو "ت٬
وضع مؤسسات التعليم ات١هتٍ والتقتٍ التي كانت تديرىا اتٟكومات المحلية في 

 .السابق تٖت مسؤولية وزارة التًبية والتعليم

طالب  ٓٓٓٚ، كاف ىناؾ في تركيا، أكثر بقليل من ٕٜٗٔ-ٖٕٜٔفي و 
الب في ات١دارس الثانوية العامة، وحوالر ط ٖٓٓٓفي ات١رحلة الثانوية، وحوالر 

طالبًا رتٝيًا من طلاب ات١دارس،  ٓٓٓٛٔطالب بات١دارس الفنية و ٕٓٓٓ
منهم طلاب حقيقيوف والباقي مسجلوف ليكونوا مستثتٌ من  ٓٓٓٙيزُعم أف 

 ٗٔ-ٖٔات٠دمة العسكرية. كاف عدد سكاف تركيا في ذلك الوقت حوالر 
 .مليوف نسمة

( ٕٜٚٔقراءة والكتابة قبل إصلاح اللغة في تركيا )معدلات معرفة ال
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ٝ بتُ ٚ.ٕٓٝ بتُ الذكور وٗ.ٛٗارتفعت معدلات معرفة القراءة والكتابة إلذ 
 .ٖٝ.ٜٛ. في تركيا اتٟديثة، ىذا ات١عدؿ ىو ٜٓ٘ٔالإناث تْلوؿ عاـ 

الذي أدخل أتّدية  ٖٖ٘ٔ، تم قبوؿ القانوف رقم ٕٜٛٔنوفمبر  ٔفي 
، تم إنشاء اتٞمعية التًكية للتاريخ، وفي عاـ ٖٜٔٔعاـ لاتينية جديدة. في 

، تم إنشاء تٚعية اللغة التًكية تٟماية اللغة التًكية من تأثتَات اللغات ٕٖٜٔ
الأجنبية وتٖسينها كما يوحي العلم ومنع إساءة استخداـ اللغة التًكية. كاف 

يمية يرأسها لدى السلطات التًكية اتٞمهورية في البداية اثتٍ عشر منطقة تعل
أشخاص معينوف من قبل الوزارة، لكنها أعطت لاحقًا مزيدًا من الصلاحيات 

  .للسلطات المحلية، مع مديري التعليم ات١عينتُ من قبل سلطات ات١قاطعات

 :رطىس أػذاد انًذاسط

، وارتفع ىذا الرقم إلذ ٖٕٜٔمدرسة في عاـ  ٓٓٔ٘كاف ىناؾ  
، ٖٕٜٔطالبًا في عاـ  ٓٓ٘،ٖٔٙكاف ىناؾ  ٕٔٓٓفي عاـ  ٓٓٛٛ٘

 ٕٔٓٓمليونًا في عاـ  ٙٔوارتفع ىذا العدد إلذ 

مدرسة )مدارس إسلامية(، في ات١توسط  ٜٚٗكاف ىناؾ   ٕٜٗٔفي عاـ و 
معلم. تم إغلاؽ تٚيع ات١دارس  ٘.ٔأو  ٔكاف لكل واحدة منها ما يقرب من 

 .في ذلك العاـ تٔوجب قانوف توحيد ات١ناىج أو طرؽ التدريس

تم تنظيم دورات متنقلة للنساء من أجل دعم التعليم  ٖٜٛٔفي عاـ 
الإضافي لسكاف الريف. تم قبوؿ الشباب الذين أنهوا دراستهم الابتدائية 

، للمشاركة في ىذه الدورات. استمرت الدورة ٘ٗوكذلك النساء حتى سن 
 ٜٗٚٔو ٜٓٗٔأشهر ثم سافر ات١علموف إلذ قرية أخرى. بتُ عامي  ٛت١دة 

ألف  ٕٓٗدورة. وحوالر  ٜٕٗ"ٖٔامرأة في  ٖٓٓٓ٘ٓ شاركت حوالر
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 .تٗرجوا من ىذه الدورات بنجاح

، كاف الأطفاؿ في تركيا مضطرين لأخذ تٜس سنوات من ٜٜٚٔحتى عاـ 
التعليم الإلزامي ت١دة تٙاني سنوات.  ٜٜٚٔالتعليم. أدخلت إصلاحات عاـ 

تعليم أدى إلذ إطالة مدة ال ٕٕٔٓصدر تشريع جديد في مارس / آذار 
  .عامًا ٕٔالإلزامي إلذ 

 دكىيخ دضة انجُبء وانزًُُخ رمىو ثزؼذَم انًُبهج

منهجًا  (AKP) ، قدمت حكومة حزب العدالة والتنميةٕٚٔٓفي يوليو 
جديدًا للمدارس، من بتُ أمور أخرى، إزالة نظرية التطور وإضافة مفهوـ اتٞهاد  

ا اتٞهاد؟ ما يقولو نبينا كجزء من الشريعة الإسلامية في الكتب. "ولكن ما ىذ
محمد )محمد( أنو أثناء عودتنا من اتٟرب، ننتقل من جهاد صغتَ إلذ جهاد كبتَ. ما 
ىذا اتٞهاد الكبتَ؟ إنو ت٠دمة ت٣تمعنا، لزيادة الرفاىية وقاؿ: ضماف السلاـ في 

 .المجتمع ت٠دمة احتياجات المجتمع، وأسهل شيء شن اتٟرب، والقتاؿ

عب، وىي ضماف السلاـ والطمأنينة. كما تضيف أما ات١هارة ىي الأص
. واجب وزارة .وزارة التًبية والتعليم أف "اتٞهاد" عنصر في ديننا؛ إنو في ديننا

" بطريقة صحيحة. ومن واجبنا أيضًا  التعليم ىو تعليم أو تصحيح "كل مفهوـ
  ." تصحيح الأشياء التي يتم فهمها أو رؤيتها أو تدريسها بشكل خاطئ

س نقابة ات١علمتُ التغيتَات بأنها "خطوة كبتَة في الاتٕاه ات٠اطئ وصف رئي
للمدارس التًكية وت٤اولة لتجنب تربية أجياؿ حره تقوـ بطرح الأسئلة"، مضيفًا 
أف "السياسات اتٞديدة التي تٖظر تدريس التطور وتتطلب كل ات١دارس أف 

ية للبلاد وات١بادئ يكوف لديها غرفة للصلاة، ىذه الأعماؿ تدمر البيئة العلمان
 ."العلمية للتًبية أيضا
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 َظبو انزؼهُى يب لجم انًشدهخ الاثزذائُخ

يشمل التعليم قبل الابتدائي التعليم الاختياري للأطفاؿ الذين تتًاوح 
شهرًا ت٦ن ىم دوف سن التعليم الابتدائي الإلزامي.  ٕٚو ٖٙأعمارىم بتُ 

ات١ستقلة تفتح كصفوؼ حضانة مؤسسات التعليم قبل الابتدائي ودور اتٟضانة 
وفصوؿ عملية داخل مؤسسات التعليم النظامي وغتَ النظامي ذات القدرات 
البدنية ات١ناسبة. يتم تقدنً ات٠دمات ات١تعلقة بالتعليم قبل الابتدائي من خلاؿ 
دور اتٟضانة ورياض الأطفاؿ والفصوؿ العملية التي يتم افتتاحها أولًا وقبل كل 

ة التًبية الوطنية وات١راكز النهارية ومدارس اتٟضانة ودور شيء من قبل وزار 
اتٟضانة ودور رعاية الأطفاؿ ومؤسسات رعاية الأطفاؿ التي افتتحتها وزارات 
ت٥تلفة وات١ؤسسات لأغراض الرعاية أو التعليم على أساس أحكاـ عشر قوانتُ 

 ونظامتُ أساسيتُ وعشرة لوائح.
  َظبو انزؼهُى نهًشدهخ الاثزذائُخ

يشمل التعليم الابتدائي التعليم ، و سنوات ٗات١درسة الابتدائية: تدوـ 
، وىو إلزامي تٞميع ات١واطنتُ، ٗٔ-ٙوالتدريس ات١وجهتُ للأطفاؿ بتُ سن 

ذكوراً وإناثًا، ويتم تقدتٯو ت٣انًا في ات١دارس العامة. مؤسسات التعليم الابتدائي 
ر، وفي نهايتها ت٭صل ات٠رت٬وف ىي مدارس تقدـ تٙاني سنوات من التعليم ات١ستم

على دبلوـ التعليم الابتدائي. يشار أحيانًا إلذ السنوات الأربع الأولذ من 
ات١درسة الابتدائية باسم "ات١درسة الأولذ، أو ات١ستوى الأوؿ وكلا ات١صطلحتُ 

 .صحيحاف

ىناؾ أربع مواد أساسية في الصف الأوؿ والثاني والثالث وىي؛ اللغة 
ياضيات ومادة "حياة البلجيسي" )تعتٍ حرفياً " مادة معرفة اتٟياة"( التًكية والر 

واللغة الأجنبية. في الصف الرابع، تم استبداؿ مادة "حياة بلجيسي" بالعلوـ 
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والدراسات الاجتماعية. تتغتَ اللغة الأجنبية التي يتم تدريسها في ات١دارس من 
ية، بينما تقوـ بعض ات١دارس مدرسة إلذ أخرى. الأكثر شيوعًا ىي اللغة الإت٧ليز 

بتدريس اللغة الأت١انية أو الفرنسية أو الإسبانية بدلًا من الإت٧ليزية. تقوـ بعض 
 .ات١دارس ات٠اصة بتدريس لغتتُ أجنبيتتُ في نفس الوقت

في وقت سابق، تم استخداـ مصطلح "ات١درسة ات١توسطة ت١دة ثلاث 
لزامية في "ات١درسة الأولذ. ويُشار سنوات من التعليم ت١تابعة السنوات ات٠مس الإ

، أو ٕإلذ السنوات الأربع الثانية من التعليم الابتدائي باسم "ات١درسة الأولذ 
  .ات١ستوى الثاني وكلات٫ا صحيح

قد تكوف ات١دارس الابتدائية بالفعل مدارس عامة أو خاصة. ات١دارس 
ن مدرسة إلذ أخرى. العامة ت٣انية لكن رسوـ القبوؿ في ات١دارس ات٠اصة تتغتَ م

عادة ما تكوف اللغات الأجنبية التي يتم تدريسها في ات١دارس ات٠اصة على 
مستوى أعلى من ات١دارس العامة لأف معظم ات١دارس ات٠اصة تفضل توظيف 

 .متحدثتُ أصليتُ كمعلمتُ

ىناؾ تٜسة مواد أساسية في الصفتُ السادس والسابع؛ التًكية والرياضيات 
ات الاجتماعية واللغة الأجنبية. في الصف الثامن، تم استبداؿ والعلوـ والدراس

 ."الدراسات الاجتماعية بػ "تاريخ الثورة التًكية
 انزؼهُى انثبَىٌ فٍ َظبو انزؼهُى 

يشمل التعليم الثانوي تٚيع مؤسسات التعليم العاـ وات١هتٍ والتقتٍ التي 
ة الابتدائية. يتغتَ نظاـ توفر ما لا يقل عن ثلاث سنوات من التعليم بعد ات١درس

القبوؿ في ات١درسة الثانوية كل عاـ تقريبًا. في بعض الأحياف يكوف للمدارس 
سنوات،  ٖامتحانات ت١دة  ٖات٠اصة امتحانات ت٥تلفة، وأحيانًا يكوف ىناؾ 
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وأحيانًا يكوف ىناؾ امتحاف واحد فقط ولكن يتم حسابو بشكل ت٥تلف، 
  .مدرستكوأحيانًا ينظروف فقط إلذ درجات 

يهدؼ التعليم الثانوي إلذ تزويد الطلاب تٔستوى جيد من ات١عرفة العامة، 
وإعدادىم للتعليم العالر، واتٟياة ات١هنية، والعمل تٔا يتماشى مع اىتماماتهم 

 ومهاراتهم وقدراتهم. 
ت١دة ثلاث  ٚٔ-٘ٔيغطي التعليم الثانوي العاـ تعليم الأطفاؿ بتُ 

عليم الابتدائي. يشمل التعليم الثانوي العاـ ات١دارس سنوات على الأقل بعد الت
الثانوية وات١دارس الثانوية لتدريس اللغات الأجنبية وات١دارس الثانوية الأناضولية 
وات١دارس الثانوية للعلوـ وات١دارس الثانوية لتدريب ات١علمتُ في الأناضوؿ 

 .وات١دارس الثانوية للفنوف اتٞميلة في الأناضوؿ

ليم الثانوي ات١هتٍ والفتٍ ات١ؤسسات التي تربّي الطلاب كقوى يشمل التع
عاملة في الأعماؿ التجارية وغتَىا من المجالات ات١هنية، وتهيئهم للتعليم العالر 
وتفي بأىداؼ التعليم الثانوي العاـ. يشمل التعليم الثانوي ات١هتٍ والفتٍ مدارس 

فتيات، ومدارس التجارة التعليم الفتٍ للبنتُ، ومدارس التعليم الفتٍ لل
والسياحة، ومدارس التعليم الديتٍ، وات١دارس الثانوية متعددة البرامج، ومدارس 

 .التًبية ات٠اصة، ومدارس التعليم ات٠اص، ومدارس التثقيف الصحي

غالبًا ما يُشار إلذ التعليم الثانوي على أنو تعليم ثانوي، حيث يطُلق على و 
 .ات١دارس اسم ليسيوـ

رس الثانوية العامة وات١دارس الثانوية ات١هنية، ت٭ضر الطلاب ستة في ات١دا
، والتي تستمر ت١دة  دقيقة تقريبًا. في مدارس الأناضوؿ  ٓٗحصص كل يوـ

الثانوية وات١دارس الثانوية ات٠اصة، يكوف البرنامج اليومي أطوؿ عادةً، حيث 
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، تٔا في ذلك أيضًا فتًة الغداء. يتم تدريس تٚيع  يصل إلذ تٙانية فصوؿ كل يوـ
طلاب الصف التاسع في نفس الفصوؿ على مستوى الدولة، مع وجود 
اختلافات طفيفة في بعض اتٟالات. ىذه الفصوؿ ىي: اللغة التًكية، والأدب 
التًكي، والرياضيات، والفيزياء، والكيمياء، وعلم الأحياء، وات٢ندسة، وتاريخ 

بية البدنية، ولغة أجنبية )في معظم العالد، واتٞغرافيا، والدين والأخلاؽ، والتً 
اتٟالات الإت٧ليزية(، ولغة أجنبية ثانية )الأكثر شيوعًا الأت١انية. ولكن تٯكن أف 

 .(تكوف فرنسية أو إيطالية أو يابانية أو عربية أو روسية أو صينية

عندما يدخل الطلاب الصف اتٟادي عشر، فإنهم عادةً ما تٮتاروف أحد 
الرياضيات والعلوـ والعلوـ الاجتماعية  -للغة التًكية ات١سارات الأربعة: ا

واللغات الأجنبية. في ات١دارس الثانوية ات١هنية، لا يتم تقدنً أي مسارات، بينما 
في ات١دارس الثانوية العلمية يتم تقدنً ات١سارات العلمية فقط. قد يكوف 

الكثتَ للمدارس ات١ختلفة سياسات ت٥تلفة؛ تقدـ بعض ات١دارس، ولكن ليس 
منها، مواد اختيارية بدلًا من ات١سارات الأكادتٯية، ت٦ا تٯنح الطلاب ت٣موعة 
واسعة من ات٠يارات. بالنسبة للصف العاشر واتٟادي عشر والثاني عشر، 
الدورات الإجبارية ىي: اللغة التًكية، والأدب التًكي، والتاريخ اتٞمهوري، 

طلاب الفصوؿ الدراسية التالية، والدعاية. بالإضافة إلذ ذلك، تٯكن تعليم ال
اعتمادًا على ات١سار الذي تٮتارونو و / أو ات١درسة الثانوية التي ت٭ضرونها: 
الرياضيات، وات٢ندسة، والإحصاء، والفيزياء، وعلم الأحياء، والكيمياء، 
واتٞغرافيا، والفلسفة، وعلم النفس، وعلم الاجتماع، والاقتصاد، ات١نطق 

ات١رور والصحة والكمبيوتر والتًبية البدنية واللغة الأجنبية والفنوف وات١وسيقى و 
 .الأولذ والثانية

اعتاد الطلاب على اتٟصوؿ على دبلوـ للمسار الأكادتٯي الذي اختاروه، 
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ت٦ا تٯنحهم ميزة إذا أرادوا متابعة تعليمهم العالر في المجالات ات١قابلة، حيث تم 
ا ت١سار الطالب. )على سبيل ات١ثاؿ، ترجيح درجات امتحاف القبوؿ باتٞامعة وفقً 

سيكوف لطالب العلوـ ميزة على طالب الرياضيات التًكية عند التقدـ لكلية 
، يتم منح تٚيع طلاب ٕٔٔٓ-ٕٓٔٓالطب(. اعتباراً من العاـ الدراسي 

 .ات١دارس الثانوية شهادة الثانوية العامة القياسية

عشر، تٮضع الطلاب لامتحاف  في نهاية ات١درسة الثانوية، بعد الصف الثاني
إنهاء ات١رحلة الثانوية ويطلب منهم اجتياز ىذا الاختبار من أجل اجتياز امتحاف 
القبوؿ باتٞامعة ومواصلة دراستهم في إحدى اتٞامعات. ىناؾ أربعة أنواع من 

 :الدرجات ت١ختلف المجالات الأكادتٯية، تٔا في ذلك على سبيل ات١ثاؿ لا اتٟصر

الرياضيات: العلاقات الدولية والقانوف والتعليم وعلم النفس  -ة اللغة التًكي
 .والاقتصاد وإدارة الأعماؿ وما شابو

: ات٢ندسة وعلوـ الكمبيوتر والطب وات١هن الأخرى ذات الصلة بالعلوـ  .العلوـ

 .العلوـ الاجتماعية: التاريخ واتٞغرافيا والتعليم

 .اللغةاللغات الأجنبية: اللغة / اللغويات وتدريس 

 :انزؼهُى انذونٍ

عندما تم ترخيص  ٜٜٗٔتتوفر شهادة البكالوريا الدولية في تركيا منذ 
مدرسة الآف واحدًا أو  ٖ٘ات١درسة الأولذ من قبل البكالوريا الدولية وتقدـ 

 .أكثر من برامج البكالوريا الدولية

 :َظبو انزؼهُى انًهٍُ

التي تعمل على تربية  يشمل التعليم الثانوي ات١هتٍ والفتٍ ات١ؤسسات
الطلاب كقوى عاملة في الأعماؿ التجارية وغتَىا من المجالات ات١هنية، 
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وإعدادىم للتعليم العالر وتٖقيق أىداؼ التعليم الثانوي العاـ. يشمل التعليم 
الثانوي ات١هتٍ والتقتٍ مدارس التعليم الفتٍ للبنتُ، ومدارس التعليم الفتٍ 

والسياحة، ومدارس التعليم الديتٍ، وات١دارس الثانوية للفتيات، ومدارس التجارة 
متعددة البرامج، ومدارس التعليم ات٠اص، ومدارس التعليم ات٠اص، ومدارس 

 التثقيف الصحي.
، تنظم وزارة التًبية ٖٖٛٓمن قانوف التعليم ات١هتٍ رقم  ٖٚوفقًا للمادة 

تعليم الرتٝي ولا الوطنية دورات مهنية لإعداد الأشخاص الذين تركوا نظاـ ال
تٯتلكوف ات١ؤىلات ات١طلوبة للتوظيف لأية وظائف شاغرة في قطاع الأعماؿ.. 
بناءً على برامج التدريب ات١هتٍ، تقوـ وزارة التًبية الوطنية بدفع أقساط التأمتُ 
ضد اتٟوادث ات١هنية، والأمراض خلاؿ فتًة التدريب ات١هتٍ والأمراض الأخرى 

الدورات ات١تعلقة بوظائفهم. قد تٮضع ىؤلاء  للمشاركتُ الذين ت٭ضروف
ات١شاركوف لامتحانات تدريب مهتٍ ذات خبرة بعد التعليم الذي تلقوه ويتم 
تقييم العمل الذي أدوه وفقًا للوائح تقييم الشهادات والدبلومات في التلمذة 

  .الصناعية والتدريب ات١هتٍ

في القانوف رقم  ات١ذكورة ٜٓٔالأشخاص الذين يعملوف في الفروع الػ 
عامًا، تٯكنهم  ٗٔ، والذين أنهوا تعليمهم الابتدائي وتقل أعمارىم عن ٖٖٛٓ

فرصة تدريب  ٕٓٚٗتلقي التدريب كمتدربتُ أو متدربتُ. تٯنح القانوف رقم 
سنوات حسب  ٗ-ٕ. تتغتَ فتًة تدريب ات١تدربتُ بتُ ٜٔمهتٍ ت١ن ىم فوؽ 

 .طبيعة ات١هن

لتحقوا بنظاـ التعليم الرتٝي أو غادروا النظاـ في تٯكن للمراىقتُ الذين لد ي
أي مرحلة أف تٮضعوا لامتحاف التدريب ات١هتٍ ذي ات٠برة بعد عاـ واحد من 

في التاريخ الذي تم فيو  ٙٔتدريب التكيف، بشرط أف يكونوا قد بلغوا سن 
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أف تٮضعوا  ٛٔتضمتُ ات١هنة ات١ذكورة في تغطية قانوف. تٯكن ت١ن ىم في سن 
رة لامتحاف التدريب ات١هتٍ ذي ات٠برة، إذا تم تقدنً شهادة تثبت أنو / أنها مباش

 .تعمل في ات١هنة ذات الصلة

تٯكن لأولئك الذين يتخرجوف من مؤسسات التعليم الثانوي ات١هتٍ والتقتٍ 
أو من ات١دارس وات١ؤسسات ات١هنية والتقنية أف تٮضعوا لامتحاف الكفاءة في 

سنوات في  ٗرت٬و ات١دارس الثانوية الفنية أو برامج مدتها مهنهم ات٠اصة. تُٯنح خ
ات١دارس وات١ؤسسات ات١هنية والتقنية شهادة لبدء أعماؿ تٕارية بامتيازات 

 ومسؤوليات شهادة الكفاءة.
 انًذاسط انخبصخ 

 :في نظاـ التعليم التًكي، تٯكن تقسيم ات١دارس ات٠اصة إلذ أربع أنواع

في ىذه ات١دارس، التي يتم فتحها من قبل ىيئات  ات١دارس التًكية ات٠اصة:-ٔ
حقيقية أو اعتبارية من اتٞنسية التًكية، يتم تقدنً برامج التعليم العاـ في 

 .مستويات التعليم قبل الابتدائي والابتدائي والثانوي

ات١دارس ات٠اصة للأقليات: تم إنشاؤىا في فتًة الإمبراطورية العثمانية من قبل -ٕ
ونانية والأرمينية واليهودية وتم وضعها تٖت الضماف تٔوجب الأقليات الي

شروط معاىدة لوزاف. ت٭ضر ىذه ات١دارس طلاب في مراحل التعليم قبل 
الابتدائي والابتدائي والثانوي ينتموف إلذ فئات الأقليات ىذه وت٭ملوف 

 .اتٞنسية التًكية

لأت١اف ات١دارس الأجنبية ات٠اصة: ىي مدارس أنشأىا الفرنسيوف وا-ٖ
والإيطاليوف والنمساويوف والأمريكيوف خلاؿ فتًة الإمبراطورية العثمانية 
الذين يواصلوف أنشطتهم تٔوجب شروط معاىدة لوزاف. اليوـ ت٭ضر ىذه 
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 .ات١دارس أطفاؿ أتراؾ

افتتاحها وتنشط وفق أحكاـ ات١ادة مؤسسات التعليم الدولر ات٠اصة: تم -ٗ
 ٕ٘ٙات١عدلة من القانوف رقم 

 (4+  4+  4و انزؼهُى انجذَذ )َظب

، أقرت اتٞمعية الوطنية الكبرى تشريعًا جديدًا بشأف ٕٕٔٓفي مارس 
سنوات من التعليم  ٗ" )ٗ+  ٗ+  ٗالتعليم الابتدائي والثانوي يطُلق عليو "

سنوات )ات١ستوى  ٗالابتدائي )ات١ستوى الأوؿ(، والتعليم الابتدائي ت١دة 
سنوات(. سيبدأ الأطفاؿ تعليمهم الابتدائي في  ٗالثاني(، والتعليم الثانوي 

الشهر الأوؿ من سبتمبر / أيلوؿ بعد عيد ميلادىم السادس، ويقتًبوف من 
  .عامًا ٗٔنهايتو خلاؿ العاـ الدراسي الذي يبلغ فيو الطلاب 

ستشمل مراحل التعليم الابتدائي، التي تشمل ات١رحلتتُ الأوليتُ من أربع 
منهما، أربع سنوات من التعليم الابتدائي الإلزامي،  سنوات من التعليم لكل

حيث سيتمكن الطلاب  ،تليها أربع سنوات إلزامية إضافية من التعليم ات١توسط
من اختيار ما إذا كانوا يريدوف للدراسة في مدرسة متوسطة للتعليم العاـ أو 

يتضمن مدرسة متوسطة مهنية دينية، والتي يشار إليها تٔدارس الإماـ ات٠طيب. 
التشريع اتٞديد إعادة فتح مدارس الإماـ ات٠طيب الإعدادية. سيتم إنشاء 

  .مؤسسات التعليم الابتدائي بشكل منفصل كمدارس ابتدائية ومتوسطة مستقلة

 انزؼهُى انجبيؼٍ

يشمل التعليم العالر تٚيع مستويات ات١ؤسسات التي تقدـ تعليمًا بعد 
بعد امتحاف القبوؿ باتٞامعة .ا على الأقلعامً  ٚٔمستوى ات١درسة الثانوية ت١دة 

الوطنية الذي تنظمو ىيئة الامتحانات الوطنية، إذا ت٧ح الطلاب، فيواصلوا 
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دراستهم في إحدى اتٞامعات. تٮضع الطلاب الأجانب لاختبارات القبوؿ أو 
 .يقدموف أوراؽ اعتماد معادلة معتمدة من ت٣لس التعليم العالر

أو أربع سنوات من التعليم للدراسات اتٞامعية،  توفر اتٞامعات إما سنتتُ
بينما تستمر برامج الدراسات العليا ت١دة عامتُ على الأقل. تطلب بعض 
اتٞامعات أيضًا سنة إضافية من الدراسة التحضتَية للغة الإت٧ليزية ليتم إكمات٢ا 

 .قبل بدء الدراسة، ما لد يتم اجتياز امتحاف الإعفاء

للتعليم العالر تٔا في ذلك اتٞامعات التي يبلغ  مؤسسة ٕٓٛيوجد حوالر 
إتٚالر عدد الطلاب ات١سجلتُ فيها أكثر من مليوف طالب. تقع مسؤولية 
التعليم العالر على عاتق ت٣لس التعليم العالر، ويتم توفتَ التمويل من قبل 
الدولة للمؤسسات العامة التي تشكل اتٞزء الأكبر من نظاـ التعليم العالر. 

جامعة في تركيا، مصنفة على أنها عامة أو مؤسسية )خاصة( وتٗرج  ٚٙٔىناؾ 
 ) على سبيل ات١ثاؿ (ٕٙٓٓطالبًا من ىذه اتٞامعات في عاـ  ٖٖٖٖ٘ٚ

تفرض اتٞامعات العامة رسومًا منخفضة جدًا في حتُ أف اتٞامعات التأسيسية 
 .ات٠اصة باىظة الثمن

الاستقلالية وتم  ، تم منح اتٞامعات قدراً أكبر منٜٜٛٔمنذ عاـ 
 .تشجيعها على تٚع الأمواؿ من خلاؿ الشراكات مع الصناعة

تٗتلف جودة التعليم في اتٞامعات التًكية اختلافاً كبتَاً، فبعضها يوفر و 
التعليم وات١رافق على قدـ ات١ساواة مع ات١دارس ات١شهورة عات١يًا )غالبًا ما تتم 

لايات ات١تحدة، ويتم زيارتها بانتظاـ من مقارنة اتٞامعات التقنية باتٞامعات في الو 
قبل ت٣لس الاعتماد الأمريكي للهندسة والتكنولوجيا وتعتبر برات٣هم ات٢ندسية 

 .معادلة إلذ حد كبتَ لبرامج ت٦اثلة في الولايات ات١تحدة
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إيراتٝوس التابع  -تشارؾ اتٞامعات التًكية بنشاط في برنامج سقراط 
دؼ إلذ زيادة تنقل الطلاب والأكادتٯيتُ داخل للمفوضية الأوروبية، والذي يه

الاتٖاد الأوروبي ودوؿ ات١نطقة الاقتصادية الأوروبية والدوؿ الأخرى ات١رشحة 
للاتٖاد الأوروبي. عدد متزايد من طلاب اتٞامعات التًكية يكملوف جزءًا من 
دراستهم في ات٠ارج في جامعات الدوؿ ات١شاركة الأخرى، وتستقبل اتٞامعات 

، يتم تعيتُ ٕٚٗ٘تًكية طلابًا من نفس ات١كانة من ات٠ارج. مع إقرار القانوف ال
عمداء تٚيع اتٞامعات اتٟكومية بشكل مشتًؾ من قبل ىيئة التدريس وت٣لس 
التعليم العالر ورئيس تركيا. اقتًح الرئيس السابق، عبد الله جوؿ، إمكانية تغيتَ 

 .نفوذ السياسيالنظاـ للقضاء على ت٣لس التعليم العالر وال
ينسق ت٣لس البحث العلمي والتكنولوجي في تركيا البحث والتطوير و 

الأساسي والتطبيقي، بناءً على السياسات ات١قتًحة من قبل الأكادتٯية التًكية 
. يوجد أكثر من  معهدًا ومنظمة تْثية. تشمل نقاط القوة في البحث  ٓٙللعلوـ

لصحة، والتكنولوجيا اتٟيوية، والتقنيات والتطوير في تركيا الزراعة، والغابات، وا
 .النووية، وات١عادف، وات١واد، وتكنولوجيا ات١علومات، والدفاع

 انزؼهُى انذٍَُ فٍ رشكُب

، تم استبعاد تٚيع الدورات ات١تعلقة ٕٜٚٔفي عاـ : 
بالدين من مناىج ات١دارس الابتدائية والثانوية والدارس العليا على أساس أف 

، لد يكن ٜٜٗٔو ٕٜٚٔ ات١سلمتُ يعيشوف أيضًا في تركيا. بتُ عامي غتَ
، تٝحت وزارة التًبية ٜٜٗٔالتعليم الديتٍ مسموحًا بو في ات١دارس. في عاـ 

 .والتعليم بدورة عن الدين في الصفتُ الرابع وات٠امس من ات١درسة الابتدائية

الأحزاب،  ، نتيجة للدتٯقراطية متعددةٜٙ٘ٔفي عاـ 
تم تشكيل حكومة جديدة. كونها أكثر تعاطفا مع ات١شاعر الدينية للمجتمع، 
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أدخلت ىذه اتٟكومة اتٞديدة دورة دينية في ات١دارس الثانوية. ىذه ات١رة، إذا 
أراد الآباء إعفاء أطفات٢م من الدورة، فعليهم التقدـ إلذ ات١درسة بطلب مكتوب. 

، تم إدخاؿ دورة الدين إلذ ٜٚٙٔاـ بعد ما يقرب من عشر سنوات، في ع
الصفتُ الأوؿ والثاني من ات١درسة الثانوية. ومع ذلك، تم تسجيل الطلاب في 

، تم ت٘ديد الدورة ٜ٘ٚٔالدورة بناءً على طلب كتابي من أولياء أمورىم. في عاـ 
إلذ الصف الثالث )الأختَ( من ات١دارس الثانوية. وأختَاً، بعد الانقلاب 

، أصبحت الدورة الدينية مدارس مؤمنة دستوريًا أيضًا.  ٜٓٛٔ العسكري عاـ
 ."كاف العنواف الدقيق للدورة ىو "ثقافة الدين ومعرفة الأخلاؽ

، ساعد معهد أتْاث ات٠لق، وىو ت٣موعة خلقية في ٜ٘ٛٔفي عاـ 
الولايات ات١تحدة، في تقدنً ات١شورة لوزير التعليم التًكي وىبي دينتشرلر حوؿ  

نظرية ات٠لق في ات١دارس الثانوية. صرح الأكادتٯيوف الأتراؾ أف  كيفية إدخاؿ
اتٞهل الناتج عن التطور أدى إلذ أف تأتي تركيا في ات١رتبة الأختَة في استطلاع 

 .دولة صناعية ٖٗيقيس معرفة التطور في 

سنوات( من  ٓٔحاليًا، تبدأ دورات التعليم الديتٍ في الصف الرابع )
تستمر في تٚيع ات١دارس الثانوية والثانوية. من الصف الرابع ات١درسة الابتدائية و 

إلذ الصف الثامن، تتكوف الفصوؿ من ساعتتُ في الأسبوع. على مستوى 
ات١درسة الثانوية، ىناؾ ساعة واحدة في الأسبوع، وبالتالر، فإف الطالب الذي 

. لا سنوات متواصلة من الدورات الدينية ٛتٗرج من ات١درسة الثانوية يتلقى 
توجد كتب ثابتة للدورة. وبدلًا من ذلك، تقرر كل مدرسة الكتاب الذي ستتبعو 

بشرط أف تتم ات١وافقة على الكتاب لكل مستوى من قبل وزارة التًبية  -
والتعليم. ما يقرب من نصف ت٤توى ىذه الدورات يتعلق بالدين والإسلاـ 

العلمانية إلذ )ومعظمهم من ات١سلمتُ( مع موضوعات متبقية تتًاوح من 
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الإنسانية ومن القيم الأخلاقية إلذ الإتيكيت. يتم تضمتُ الديانات العات١ية 
 .الرئيسية مثل اليهودية وات١سيحية وات٢ندوسية والبوذية في ت٤توى الدورة

 انهغبد الأجُجُخ:

اللغة الأجنبية الأكثر شيوعًا ىي اللغة الإت٧ليزية، والتي يتم تدريسها في 
( فصاعدًا حتى نهاية ات١درسة الثانوية. ٛة من الصف الثاني )سن ات١دارس العام

في ات١درسة الثانوية يتم إدخاؿ لغة أجنبية ثانية. ومع ذلك، فإف عدد الدروس 
ات١قدمة في ات١دارس العامة ضئيل مقارنة بات١دارس ات٠اصة، التي تبدأ تدريس اللغة 

أضعاؼ عدد دروس اللغة  الإت٧ليزية في رياض الأطفاؿ، ولديها ضعف أو ثلاثة
الإت٧ليزية في اتٞدوؿ الزمتٍ، وفي كثتَ من اتٟالات توظف متحدثتُ أصليتُ للغة 

 .الإت٧ليزية كمعلمتُ

، أعلنت وزارة التعليم، تٖت ضغط من رئيس الوزراء ٕٔٔٓفي عاـ 
لتحستُ تعلم اللغة الإت٧ليزية في تركيا، أنو سيتم مراجعة نهج اللغة بشكل 

ألف أجنبي كمساعدين لغويتُ  ٓٗجزء منها خطة لتوظيف  شامل، وسيشمل
في ات١دارس العامة. نتيجة لضعف ات١عايتَ التي حققها النظاـ العاـ، يأخذ العديد 
من الطلاب دورة مكثفة في اللغة الإت٧ليزية "سنة تٖضتَية" عند دخوؿ اتٞامعة. 

 .تقدـ ىذه اتٞامعات اتٟكومية وات٠اصة في تٚيع أت٨اء تركيا

، قامت وزارة التًبية والتعليم بإدراج اللغة الكردية )على ٕٕٔٓ عاـ في
أساس كل من اللهجة الكرمات٧ية والزازكية( في البرنامج الأكادتٯي للمدارس 

  .الأساسية كصفوؼ اختيارية اعتباراً من السنة ات٠امسة فصاعدًا

ديغة في وقت لاحق، أدرجت وزارة التعليم أيضًا اللغات الأتٓازية والأ
، والألبانية وكذلك البوسنية في ٖٕٔٓواتٞورجية القياسية واللازية في عاـ 
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 .ٕٚٔٓفبراير 

، أعلنت وزارة التًبية والتعليم أنو اعتباراً من العاـ الدراسي ٕ٘ٔٓفي عاـ 
، يتم تقدنً دورات اللغة العربية )كلغة ثانية( للطلاب في ٕٚٔٓ-ٕٙٔٓ

الثاني. سيتم تقدنً دورات اللغة العربية   ات١دارس الابتدائية بدءًا من الصف
كدورة لغة اختيارية مثل الأت١انية والفرنسية والإت٧ليزية. وفقًا ت١نهج مُعد، سيبدأ 
طلاب الصف الثاني والثالث في تعلم اللغة العربية من خلاؿ الاستماع والفهم 

ع وبعد والتحدث، بينما ستنضم مقدمة الكتابة إلذ ىذه ات١هارات في الصف الراب
الصف ات٠امس سيبدأ طلاب الصف ات٠امس في تعلم اللغة تّميع مهاراتها 

 .الأساسية الأربعة

 :َظبو انزهمٍُ

يتطلب نظاـ التعليم التًكي تعليم الطلاب على أساس القومية التًكية في 
فكر أتاتورؾ ويهدؼ إلذ إنشاء أفراد ملتزموف بالقيم الدتٯقراطية التًكية. في 

الب ت٣لس الأمن القومي، الذي كاف يهيمن عليو جيش علماني التسعينيات، ط
في ذلك الوقت، إدارة رئيس الوزراء ت٧م الدين أربكاف بتنفيذ أنظمة تهدؼ إلذ  

  .كبح تصاعد الأصولية الإسلامية

كل يوـ من أياـ الأسبوع في وقت مبكر من الصباح كاف الطلاب يغنوف 
كل فصل دراسي، يتم تعليق صورة   في ٖٕٔٓاليمتُ حتى يتم إلغاؤىا في عاـ 

لأتاتورؾ وكلمات النشيد الوطتٍ ونص خطاب أتاتورؾ للشباب التًكي على 
اتٟائط. في دروس التاريخ، يتم التًويج للقيم القومية وإنكار الإبادة اتٞماعية 

 .للأرمن يتم تدريسها
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 اَزمبداد انُظبو انزؼهًٍُ: 

 ٕ٘ٓٓفي عاـ  ،ليم في تركيا جدلاً أحدثت التغيتَات ات١ستمرة في نظاـ التع
ألغيت الدروس التحضتَية للغات الأجنبية مع استثناء عدد قليل فقط من 
ات١دارس الثانوية. تم تغيتَ نظاـ امتحانات الالتحاؽ بات١دارس الثانوية واتٞامعات 

ألف طالب  ٚٔباستمرار منذ أوائل العقد الأوؿ من القرف اتٟادي والعشرين. 
امتحاف للانتقاؿ ") TEOG جات كاملة في الدورة الأولذ منحصلوا على در 

 .من التعليم الأساسي إلذ التعليم الثانوي"( تسبب أيضًا في جدؿ

أجاب مستشار وزارة التًبية الوطنية يوسف تكتُ على ىذا القلق بالقوؿ 
إف الطلاب الذين حصلوا على درجات كاملة في كلتا الدورتتُ ت٬ب أف يعاملوا  

طالبًا من ىؤلاء الطلاب. أدى تقليص عدد  ٘ٙٙفعليتُ حيث يوجد كفائزين 
ات١وضوعات ات١تعلقة بأتاتورؾ، والتقليل من تدريس العلوـ الإت٬ابية والتًويج 

  .للمحتوى الديتٍ إلذ ردود فعل
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 الحادي عشرالفصل 

 التعلين في هاليزيا

عن الاحتلاؿ البريطاني  ٜٚ٘ٔمنذ أف استقلت ماليزيا عاـ 
التعليم جزءًا لا يتجزأ من السياسة التنموية التي تنتهجها  أصبح

اتٟكومة، لذلك تعرض قطاع التعليم لتغتَات وعمليات تطوير 
مستمرة ودائمة عبر تلك السنوات، وفي خلاؿ السنوات الثلاثتُ 
ات١اضية قامت الدولة تّهود كبتَة للغاية من أجل توحيد تٚيع 

لك النظاـ التعليمي ات١وحد تٔا وكانت أداتها في ذ ،فئات المجتمع
 ،فيو من منهج وطتٍ والتأكيد على استخداـ اللغة القومية

باعتبارىا أداة التدريس والاتصاؿ، وشهدت تلك الفتًة تزايدًا  
 كبتَاً في معدلات الالتحاؽ في ت٥تلف ات١راحل التعليمية.
زية بإجراء ومن أجل إحداث اتٞودة في العملية التعليمية قامت اتٟكومة ات١الي

مع العمل على زيادة استخداـ تكنولوجيا  ،العديد من الإصلاحات في ات١ناىج
التعليم كما اتٗذت العديد من الإجراءات من أجل إحداث الفعالية والكفاءة في 
النظاـ الإداري للتعليم، وتضمن ذلك الاىتماـ بالعملية التعليمية داخل الصف 

فة في النظاـ التعليمي وكذلك الاىتماـ بات١علم، الدراسي واتٞوانب الإدارية ات١ختل
ويتوقع إجراء ات١زيد من الإصلاحات وعمليات التطوير في نظاـ التعليم والتدريب 
في ماليزيا وذلك لتحقيق العديد من الأىداؼ التي من أت٫ها ضماف إحداث اتٞودة 

وات١هارات اللازمة في التعليم والتدريب لكل ات١واطنتُ ات١اليزيتُ وتزويدىم بات١عرفة 
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 .ٕٕٓٓتٞعل ماليزيا دولة متقدمة تْلوؿ عاـ 
 ػىايم ولىي ثمبفُخ َشأ فٍ ظههب انزؼهُى 

تأثر التعليم في ماليزيا بالعديد من العوامل والقوى الثقافية التي أسهمت في 
ظهور النظاـ التعليمي اتٟالر تٔا ىو عليو الآف؛ فمن ناحية ات١وقع اتٞغرافي 

، وتقع ماليزيا ٕكمٜٕٖٛ٘ٚات١ساحة الإتٚالية ت١اليزيا  وات١ساحة تبلغ
بشطريها الشرقي والغربي في جنوب شرؽ آسيا قرب خط الاستواء حيث تضم 
مساحة كبتَة من الأراضي على الطريق البحري من ات٢ند إلذ الصتُ وتتوسط 
ات١سافة بينهما، تٖيط البحار حوؿ معظم أراضيها حيث يبلغ طوؿ ساحل ماليزيا 

ميل من المحيط ات٢ندي إلذ تْر الصتُ اتٞنوبي، ويبلغ طوؿ ساحل  ٖٓٓٓ
 ميل.  ٓٓٗٔسراواؾ وصباح أي ماليزيا الشرقية حوالر 

 ماليزيا دولة سكاف عدد يبلغ حيث ،ن ناحية العوامل السكانيةوم
 أبريل/نيساف شهر من والعشرين الثاني لإحصائيات وفقاً  نسمة 32,285,142

 من العالد دوؿ أكبر قائمة في والأربعتُ ات٠امسة ت١رتبةوتٖتل ا ـ،ٕٕٓٓ لعاـ
 نسبة آنذاؾ السكاني النمو معدؿ وصل فقد السكاني، التعداد حيث

 ٜٜ فتبلغ الدولة في السكانيّة الكثافة أمّا ـ،ٜٕٔٓ بعاـ مقارنة% ٖٓ.ٔ
 تدرت٬ياً  بالارتفاع ماليزيا سكاف عدد يستمر أف ات١رجح ومن ،²كم لكل شخصاً 
 يبلغ ت٪و وتٔعدؿ ـ،ٖٕ٘ٓ عاـ تْلوؿ نسمة ٛٗٔ,ٙٙ٘,ٖٚ ت٨و لذإ ليصل

ٓ.ٛٓ% 
وقد تنبهت ماليزيا إلذ أت٫ية معاتٞة ات١شكلة السكانية خوفاً من الزيادة 
ات١ستمرة فاتٕهت إلذ التعليم ببرات٣و ومناىجو ليكوف القاعدة التي تٖاوؿ منها 

أدت٣ت مفاىيم التًبية  الانطلاؽ ت٨و التعامل مع ىذه الأزمة ولد تكتف بذلك بل
 السكانية في برامج تدريب وإعداد ات١علمتُ تٔاليزيا.
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فإف اللغة الوطنية الرتٝية في ماليزيا ىي اللغة  ،ومن ناحية العامل اللغوي
، ٜٚٙٔات١اليزية أو ات١الاوية وىي لغة التعليم في ات١رحلة الأولذ منذ سنة 

العربية وبها كثتَ من الكلمات العربية  وتكتب اللغة ات١اليزية باتٟروؼ اللاتينية أو
ولكن ىناؾ لغات أخرى وت٢جات ت٤لية يستعملها السكاف في الأقاليم ات١ختلفة، 
فالشعب في ماليزيا يتكوف من أجناس ت٥تلفة فهناؾ ات١الاويوف والصينيوف وات٢نود 
وغتَىم ؛ فالصينيوف يتكلموف اللهجات الصينية السائدة وات٢نود يتكلموف 

ت التاميلية وات٢ندوستانية وغتَىا، ويلاحظ استخداـ اللغة الإت٧ليزية على اللغا
نطاؽ واسع في دوائر اتٟكومة والصناعة والتجارة، كما أنها مادة إجبارية في 
مدارس ماليزيا، وأصبحت اللغة ات١اليزية ىي اللغة التعليمية في تٚيع مراحل 

 ثانية.التعليم العاـ مع بقاء اللغة الإت٧ليزية كلغة 
فقد كاف المجتمع في ماليزيا أثناء فتًة  ،ومن ناحية العوامل الاجتماعية

الاحتلاؿ مزت٬ًا من عناصر ت٥تلفة وأجناس متباينة وكاف ات١ستعمر يبث بتُ ىذه 
الأجناس ات١ختلفة نار الشقاؽ وات٠لاؼ ومن ثم كاف المجتمع ات١اليزي مفككًا 

 في الدخوؿ.  ت٥تلف الطبقات متفاوتًا تفاوتًا واضحًا
أما طبقة ات١واطنتُ فكانوا لا  ..وكانت الوظائف العليا قاصرة على الإت٧ليز

يتولوف إلا ات١ناصب ات١تدنية، وظل ىذا الوضع الاجتماعي مسيطرًا على البلاد 
حتى جاء الاستقلاؿ ليفتح باب الوظائف العليا أماـ اتٞميع ليخلق نوعًا من 

تُ اتٞميع سواء في فرص الالتحاؽ بالتعليم أو العدالة الاجتماعية وات١ساواة ب
 التًقي للوظائف العليا. 

ومن ناحية العامل الديتٍ فإف كاف الإسلاـ ىو الدين الرتٝي لدولة ماليزيا  
إلا أف اختلاؼ نوعيات البشر داخل ماليزيا تٮلق نوعًا من تعدد الديانات؛ 

تُ ات٢نود الديانة ات٢ندوسية، فالدين السائد بتُ الصينيتُ ىو البوذية والطاوية وب
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ىذا تّانب وجود أقلية مسيحية، وقد نص الدستور على أف حرية العبادة 
 مكفولة للجميع.

ويعتمد الاقتصاد ات١اليزي على الزراعة والصناعة وصيد الأتٝاؾ؛ فماليزيا 
من أىم دوؿ آسيا إنتاجا للقصدير حيث ت٘تد منطقة القصدير في ماليزيا من 

 اتٞنوب ويعتمد الاقتصاد ات١اليزي اعتمادًا كبتَاً على الزراعة.الشماؿ إلذ 
وقد تأثر التعليم في وضعو اتٟالر تٔختلف تلك القوى والعوامل الثقافية التي  

مرت بها ماليزيا من عوامل جغرافية وسكانية ولغوية واجتماعية ودينية 
ات١اليزي في واقتصادية وغتَىا من عوامل أسهمت في تشكيل النظاـ التعليمي 

 صورتو اتٟالية.
 :ثُُخ انُظبو انزؼهًٍُ

بشكل عاـ يبدأ العاـ الدراسي الرتٝي في ماليزيا ابتداء من الأوؿ من يناير 
وحتى الأسبوع الثالث من نوفمبر ويصل اتٟد الأدنى من أياـ الدراسة على مدار 

احل يومًا. ويتكوف النظاـ التعليمي في ماليزيا من عدة مر  ٜٓٔالعاـ إلذ 
 نوضحها فيما يلي:

 :انزؼهُى يب لجم انًذسعخ

لا يعد تعليم ما قبل ات١درسة أو ما يعرؼ برياض الأطفاؿ جزءًا من النظاـ  
التعليمي الرتٝي، ويقدـ ىذا النوع من التعليم عن طريق ت٣موعة ت٥تلفة من 
ات١ؤسسات اتٟكومية وات٢يئات ات٠اصة وات١نظمات التطوعية وذلك للأطفاؿ بتُ 

رابعة والسادسة من العمر ولكن تٗضع تٚيع مؤسسات رياض الأطفاؿ ال
ت٣انيًا وتوفره العديد والتعليم في ىذه ات١رحلة  ،للإشراؼ من قبل وزارة التعليم

 ٜٜٙٔمن ات٢يئات اتٟكومية وات٢يئات ات٠اصة وات١نظمات التطوعية، وفي عاـ 
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% من بتُ تٚيع ٓٚوصلت نسبة الأطفاؿ الذين التحقوا برياض الأطفاؿ إلذ 
 التلاميذ الذين التحقوا بالعاـ الأوؿ في ات١درسة الابتدائية.

وقد  ،ويلتحق أطفاؿ ماليزيا برياض الأطفاؿ في سن الرابعة إلذ السادسة 
مرحلة التعليم ما قبل ات١درسة جزءًا من أف  ٜٜٙٔقانوف التعليم لعاـ  نص

ماليزيا بتدريس ات٠طوط نظاـ التعليم الوطتٍ وتلتزـ تٚيع رياض الأطفاؿ في 
 العريضة للمناىج التي تقدمها ت٢م وزارة التعليم.

ويتسم ىذا ات١نهج بأنو يتناسب مع ات١رحلة السنية ت٢ؤلاء الأطفاؿ ويتوافق  
مع مرحلة ت٪وىم واىتماماتهم واحتياجاتهم، ويتميز أيضًا ىذا ات١نهج بأنو 

تلفة من الأجناس التي قد ويركز على الطفل ويتناسب مع الفئات ات١خ،ديناميكي
توجد في الصف الواحد وتتمثل أىداؼ منهج التعليم ما قبل ات١درسة في فهم 
تٝات وخصائص الأطفاؿ وربطهم ببيئتهم المحلية، مع تعزيز الصلة بتُ البيئة 

 ات١درسية والبيئة ات١نزلية. 
كًل وتتىجن الأِداف العاوة لمتعمًي وا قبن المدزسة في تمكين الأطفاه وَ تح

 وا يمٌ:

 تنمية حبهم لوطنهم.  -
 اتباع التعاليم الدينية في اتٟياة.  -
 ت٦ارسة القيم النبيلة.  -
 احتًاـ اللغة الوطنية واستخدامها. -
 استخداـ اللغة الإت٧ليزية كلغة ثانية.  -
 تنمية احتًاـ الذات وتقديرىا.  -
 تشجيع حب الاستطلاع والإبداع وتذوؽ اتٞماؿ وتقديره.  -
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ولتحقيق الأىداؼ السابقة تقدـ رياض الأطفاؿ ت٣موعة من المجالات 
التعليمية للتلاميذ وىي: تعليم ات١واطنة والدراسات الإسلامية والتًبية ات٠لقية 
واستخداـ اللغة الوطنية وتعليم الإت٧ليزية وتنمية اللغة والتنمية البدنية والتنمية 

ة والتنمية الإبداعية واتٞمالية. وبشكل عاـ الاجتماعية الانفعالية والتنمية ات١عرفي
تصل ساعات التدريس في رياض الأطفاؿ إلذ ثلاث ساعات ونصف لكل يوـ 

 وت٘تد الدراسة في الأسبوع ت١دة تٜسة أياـ. 
 :انزؼهُى الاثزذائٍ

يلاحظ أنو تٯكن  ،تٯتد التعليم الابتدائي في ماليزيا ت١دة ست سنوات 
سنوات ويلتحق بهذا التعليم الأطفاؿ  ٚات إلذ سنو  ٘إكماؿ ىذه ات١رحلة من 

في سن السادسة، والتعليم في ات١رحلة الابتدائية في ماليزيا ت٣اني ولكنو ليس 
يهدؼ التعليم الابتدائي إلذ ضماف التنمية الشاملة وات١توازنة وات١تكاملة و إلزاميًا.

ة والبدنية، لقدرات الطفل والتي تتضمن اتٞوانب العقلية والروحية والانفعالي
 ولذلك يسعى التعليم الابتدائي إلذ ت٘كتُ الأطفاؿ ت٦ا يلي:

 إجادة اللغة ات١اليزية باعتبارىا اللغة الوطنية واللغة الرتٝية للبلاد.  -
 إجادة ات١هارات الأساسية للغة وىي الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة.  -
 م اليومية. إجادة ات١هارات اتٟسابية واستخدامها في حياته -
 إجادة ات١هارات الدراسية.  -
 تعلم اللغة الإت٧ليزية كلغة ثانية.  -
 اتٟساسية ت٨و البيئة والاىتماـ بها.  -
 إجادة ات١هارات العلمية والتقنية.  -
 الاىتماـ بالأنشطة الثقافية والتًفيهية ات١توافقة مع الثقافة الوطنية. -
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 ية. العناية بصحة الفرد ولياقتو البدن -
 اكتساب مهارات تلاوة وحفظ وفهم آيات القرآف الكرنً.  -
 التأكيد على أسس العقيدة والإتٯاف بالله وأداء العبادات. -
 تدعيم القيم الوطنية.  -
 تنمية ات١واىب وتشجيع الإبداع. -
 حسن ات٠لق والتحلي بالقيم النبيلة.  -

ولذ وتقدـ للطلاب وىناؾ نوعاف من ات١دارس الابتدائية ات١اليزية؛ الأ 
ات١اليزيتُ، وتكوف لغة الدراسة بها اللغة ات١اليزية، والنوع الآخر من ات١دارس 
مدارس تقدـ للطلاب الصينيتُ والتاميل، حيث يتم التدريس فيها بلغاتهم 
الأصلية مع اعتبار اللغة ات١اليزية مادة إجبارية أيضًا، وتدرس اللغة الإت٧ليزية في 

ثانية وينتقل التلاميذ آليًا بتُ صفوؼ تلك ات١رحلة من  تٚيع ات١دارس كلغة
الصف الأوؿ حتى الصف السادس مع إجراء عملية التقييم ات١درسي بشكل 

 دائم. 
ورغم أف مدة الدراسة بات١رحلة الابتدائية ست سنوات من الناحية الرتٝية  

يستطيع بعض الطلاب أف يكملوا دراستهم في تٜس سنوات فقط كما تٯكن 
عض الطلاب الآخرين أف يستمر بقاؤىم بتلك ات١درسة إلذ سبع سنوات، لب

وعند إت٘اـ الدراسة بات١رحلة الابتدائية يتقدـ التلاميذ إلذ امتحاف عاـ يسمى 
الامتحاف التحصيلي للمدرسة الابتدائية، ومعدؿ التسرب في ات١رحلة الابتدائية 

 %. ٙ.ٓلا يكاد ذكر حيث يصل إلذ 
لتعليم الابتدائي تٞميع أطفاؿ ماليزيا إلذ زيادة الضغوط وقد أدى تعميم ا 

على ات١دارس القائمة بالفعل ت٦ا أجبر وزارة التعليم في ماليزيا إلذ جعل الدراسة 
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تتم على فتًتتُ فتًة صباحية وفتًة مسائية، وقد وصلت نسبة ات١دارس التي بها 
لابية في ، ويبلغ متوسط الكثافة الطٜٜٙٔ% في عاـ ٘.ٙٔفتًتاف إلذ 

تلميذًا ونسبة ات١علم إلذ التلاميذ ىي معلم  ٛ.ٕٖالفصل في ات١درسة الابتدائية 
 واحد لكل عشرين تلميذًا.

 وبالٍسبة لعىمًة التكىيي في المسحمة الابتدائًة ٍِاك ٌىعاُ وَ التكىيي:

النوع الأوؿ يعرؼ بامتحاف تقييم ات١درسة الابتدائية، ويركز ىذا النوع  -
على اتٞوانب ات١عرفية مؤكدًا على ات١هارات الأساسية في الكتابة  من التقونً

والقراءة واتٟساب، وات١واد التي يتم تقييمها ىنا ىي اللغة ات١اليزية والإت٧ليزية 
والعلوـ والرياضيات، وبالإضافة إلذ تلك ات١واد ينبغي على الطلاب ات١اليزيتُ أف 

 لنتيجة جزءًا من تقييمهم النهائي. تٮضعوا لتقييم في التًبية الدينية وتشكل ا
 Level oneويعرؼ النوع الثاني من التقييم بتقييم ات١ستوى الأوؿ  -

assessment  وىذا التقييم اختبار استعدادي أو اختبار أىلية وىو تٯكن وزارة
التعليم من انتقاء تلاميذ الصف الثالث الذين ت٬يدوف ات١عرفة وات١هارات 

م قدرة عالية على التعلم كي ينتقلوا مباشرة إلذ الصف الأساسية والذين لديه
ات٠امس ويتم اختبار قدرات التلاميذ وإمكاناتهم في ات١هارات اللفظية والكمية 

 والتفكتَية 
وبالإضافة إلذ ىذين النوعتُ من التقونً ىناؾ التقييم ات١درسي ويتم تطبيقو 

م من أجل تقييم تقدـ خلاؿ العاـ الدراسي وفي أثناء عملية التعليم والتعل
ويتم ىذا التقييم من خلاؿ  ،التلاميذ في اتٞوانب ات١عرفية والانفعالية وات١هارية

العاـ الدراسي وأثناء عملية التعليم والتعلم من أجل تقييم تقدـ التلاميذ في 
اتٞوانب ات١عرفية والانفعالية وات١هارية، ويتم ىذا التقييم من خلاؿ ات١لاحظة 

 هي والكتابي للتلاميذ. والأداء الشف
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 :انزؼهُى انثبَىٌ

 يتكوف التعليم الثانوي في ماليزيا من حلقتتُ: 
 Lower Secondaryالتعلػػػػيم الثػػػػانوي الأدنى أو التعلػػػػيم الإعػػػػدادي  -

School  وتٯتػػػػد مػػػػدة ثػػػػلاث سػػػػنوات )ولكنػػػػو تٯتػػػػد أربػػػػع سػػػػنوات بالنسػػػػبة
حػتى يسػاعدىم  للتلاميذ الصينيتُ والتاميل( وذلػك حيػث يضػاؼ إلػيهم عػاـ

علػػػى اكتسػػػاب إتقػػػاف اللغػػػة ات١اليزيػػػة حيػػػث إنهػػػا لغػػػة التػػػدريس في ات١ػػػدارس 
 الثانوية.

وعنػػد إت٘ػػاـ بػػرنامج الدراسػػة ت١ػػدة ثػػلاث سػػنوات في ات١درسػػة الإعداديػػة يتقػػدـ  -
الطػػػلاب للامتحػػػاف النهػػػائي الػػػذي يػػػؤىلهم إلذ الالتحػػػاؽ بات١درسػػػة الثانويػػػة 

والػػػتي مػػػدتها عامػػػاف، وتقػػػدمها  Upper Secondary Schoolالعليػػػا 
 ت٣موعة من ات١دارس الأكادتٯية والفنية وات١هنية والدينية. 

 وتهدؼ ات١درسة الثانوية إلذ ت٘كتُ الطلاب من تٖقيق ما يلي:
زيادة إتقػػانهم للغػػة حػػتى تٯكػػن التواصػػل بشػػكل فعػػاؿ مػػع التًكيػػز علػػى إتقػػاف  -

ب ات١عرفػػػة ولتحقيػػػق الوحػػػدة اللغػػػة ات١اليزيػػػة باعتبارىػػػا اللغػػػة الرتٝيػػػة لاكتسػػػا
 الوطنية. 

 تنمية قدراتهم العقلية من حيث التفكتَ الناقد والتفكتَ الإبداعي والعقلاني. -
 اكتساب ات١عرفة وتنمية ات١هارات ات١ختلفة واستخدامها في حياتهم اليومية.  -
 مسايرة التقدـ التكنولوجي والتسارع في جوانب ات١عرفة ات١ختلفة. -
 راتهم وإمكاناتهم على تٖستُ أنفسهم وت٣تمعهم. زيادة قد -
 تنمية ثقتهم بأنفسهم وقدرتهم على مواجهة تٖديات اتٟياة.  -
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التاـ بتاريخ بلاده وبالظروؼ الاقتصادية والاجتماعية والثقافية  الفهم والوعي -
 التي مرت بها البلاد.

 الوعي بأت٫ية صحة الفرد والمحافظة عليها.  -
 الأخلاقية وت٦ارستها.  اكتساب القيم -
 حب ات١عرفة والرغبة الدائمة في زيادتها وتنميتها.  -
تنمية الإحساس العميق بات١سئولية والاستعداد بالتضحية في سبيل الدين  -

 والوطن. 
ويقدـ التعليم ات١اليزي منهجًا عامًا تٞميع الطلاب في ات١دارس الثانوية  

والعرقية في البلاد ويسعى ات١نهج إلذ  وذلك دوف إت٫اؿ لبعض الفروؽ الثقافية
 تٖقيق ت٣موعة من ات١بادئ منها:

استمرارية التعليم من ات١رحلة الابتدائية إلذ ات١رحلة الثانوية واكتساب  -
 ات١هارات الأساسية. 

 تقدنً تعليم عاـ تٞميع الطلاب.  -
 ات١نهج.  تكامل اتٞوانب العقلية والروحية والانفعالية والبدنية للطلاب داخل -
 التأكيد على القيم.  -
 الاستخداـ ات١تزايد للغة ات١اليزية في التدريس.  -
 التعليم مدى اتٟياة.  -

يتعتُ على الطلاب الصينيتُ والتاميل أف يدرسوا ت١دة عاـ قبل التحاقهم و  
 بات١درسة الثانوية وات٢دؼ من ذلك يتمثل في:

 غرس روح ات١واطنة بتُ الطلاب.  -
 المجتمع ات١اليزي. بث قيم  -
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ت٘كتُ الطلاب من إجادة اللغة ات١اليزية حتى يستطيعوا مواصلة دراستهم  -
 بات١درسة الثانوية. 

 ت٘كتُ الطلاب من التواصل الفعاؿ باستخداـ اللغة ات١اليزية.  -
 ووَ أجن ذلك يتي تدزيس المىاد التالًة: 

ولغة التاميل والاستخداـ  اللغة ات١اليزية واللغة الإت٧ليزية واللغة الصينية -
 العلمي للغة ات١اليزية والتًبية الصحية والبدنية والتًبية الفنية. 

ويدرس الطلاب في الثانوية الدنيا الإعدادية عددًا من ات١واد الإجبارية وىي  -
اللغة ات١اليزية واللغة الإت٧ليزية والرياضيات ودراسة الدين الإسلامي والعلوـ 

ة اتٞغرافيا والتاريخ والتًبية الأخلاقية والتًبية البدنية والتًبية وات١هارات اتٟياتي
 الصحية والتًبية الفنية. 

كما يتعتُ على الطالب أف يدرس ت٣موعة من ات١واد الاختيارية التي تقع في 
الدراسات / العلوـ/  ات١واد الفنية وات١هنية/  الإنسانيات - أربع ت٣موعات وىي:

 الإسلامية. 
ينتهي الطالب من دراسة تلك ات١واد يتقدـ للاختبار النهائي وبعد أف  

الذي يؤىلو للحصوؿ على شهادة يستطيع بها أف يلتحق بات١درسة الثانوية 
 العليا. 

 Upper Secondary Levelويقدـ التعليم في ات١ستوى الثانوي الأعلى
ات١هنية،  في عدة مستويات منها ات١دارس الأكادتٯية وات١دارس التقنية وات١دارس

ويلتحق الطلاب بكل نوع من تلك ات١دارس تبعًا لأدائهم في امتحاف ات١درسة 
الثانوية الدنيا، وتستمر الدراسة في تلك ات١رحلة ت١دة عامتُ ورغم أف الدراسة في 

 تلك ات١رحلة تتضمن مسارات أكادتٯية وتقنية ومهنية إلا أنها تعد دراسة عامة. 
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في التعليم الثانوي في ماليزيا إلذ معلم واحد وتصل نسبة ات١علمتُ للطلاب 
تلميذًا، وتصل  ٛ.ٖٗتلميذًا ومتوسط كثافة التلاميذ داخل الفصل  ٛٔلكل 

% للمدرسة الثانوية ٜ.ٕٛمعدلات التحاؽ الطلاب بالتعليم الثانوي إلذ 
 % للمدرسة الثانوية العليا. ٙ.ٓٙالدنيا و

نوية العليا للطلاب بأف تٮتاروا ويسمح منهج التعليم العاـ في ات١درسة الثا
ات١واد بناءً على اىتماماتهم وإمكاناتهم وقدراتهم، ويقوـ الطلاب بانتقاء تلك 
ات١واد الاختيارية من بتُ فئات أربع وىي الدراسات الإنسانية والدراسات ات١هنية 
والتقنية والعلوـ والدراسات الإسلامية،كما يستمر الطلاب في دراسة نفس 

لإجبارية التي كانوا يدرسونها في ات١درسة الثانوية الدنيا مع استثناء ات١واد ا
 اتٞغرافيا والتًبية الفنية وات١هارات اتٟياتية والتي يتم دراستها كمواد اختيارية. 

 ٕ٘وفي ات١توسط يصل عدد ساعات الدراسة في ات١درسة الثانوية العليا إلذ حد  
حصة تدريسية ت٘تد كل  ٓٗالر ساعة ونصف ساعة في الأسبوع ت٦ا يغطي حو 

 دقيقة.  ٓٗمنها إلذ 
ًًا يّدف إلى:   وتكدً المدازس الجاٌىية الفًٍة تعمًىا فٍ

تزويد الطلاب بات١هارات الفنية الأساسية التي ت٘كنهم من إكماؿ دراستهم  -
 بات١ؤسسات البوليتكنيكية واتٞامعة. 

استعداد وميوؿ لدراسة تقدنً التعليم الفتٍ والتقتٍ للطلاب الذين لديهم  - 
 تلك ات١واد والتخصص فيها. 

رفع مستوى ومعدؿ القوى العاملة ات١دربة وات١اىرة للوفاء باحتياجات الدولة  -
 من تلك الفئات. 

وتشبو الدراسة في تلك ات١دارس العملية التعليمية التي تتم في ات١دارس 
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د الإجبارية وأخرى الأكادتٯية حيث يتعتُ على الطلاب دراسة ت٣موعة من ات١وا
 من ات١واد الاختيارية. 

أما بالنسبة للمدارس الثانوية ات١هنية فهي تقدـ تعليما مهنيا للذين أت٘وا  
تعليمهم في ات١درسة الثانوية الدنيا ويسعى ىذا النوع من التعليم إلذ تٖقيق 

 ت٣موعة من الأىداؼ منها:
 لتعليم والتدريب اللاحق. توفتَ أسس ات١هارات وات١عرفة التي يبتٌ عليها ا -
توفتَ القوى العاملة الفنية للقطاعات الإنتاجية والتجارية الصناعية ات١ختلفة  -

 في المجتمع. 
توفتَ منهج مرف وعريض وذلك للوفاء بالاحتياجات ات١ختلفة للصناعات  -

 القائمة وما يطرأ عليها من تغيتَ. 
ت١هتٍ ات١رتبط ببعض الوظائف ومن أجل تعزيز اتٞودة في التعليم والتدريب ا 

ات١وجودة بالسوؽ يقوـ القطاع ات٠اص بتشجيع من الدولة بات١شاركة في برامج 
التعليم ات١هتٍ، ولذلك تقوـ العديد من ات١ؤسسات والشركات الكبتَة تٔساعدة 
وزارة التعليم في تنظيم برامج تدريبية للربط بتُ ات١هارات وات١عرفة ات١هنية وسوؽ 

تنتهج وزارة التعليم سياسة ات٠صخصة مع مؤسسات التعليم ات١هتٍ العمل كما 
والفتٍ ولذلك تقوـ ات١ؤسسات والشركات ات٠اصة بتوفتَ ما يعرؼ بالتدريب 
على ات١هن داخل ات١صانع والشركات حتى تعد العمالة ات١اىرة وات١دربة التي تٕمع 

ا داخل ات١دارس وكذلك بتُ ات١عرفة الأكادتٯية ات١هنية والنظرية التي تتم دراسته
 بتُ ات٠برة العملية داخل ات١صانع وات١ؤسسات. 

 انزؼهُى ثؼذ انًشدهخ انثبَىَخ:

يعد ىذا النوع من التعليم الطلاب للحصوؿ على شهادة ات١دارس العليا  
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ات١اليزية، ويقدـ ىذا النوع من التعليم ت٣موعة من ات١قررات التي على الطلاب 
تٞامعات دراستها ت١دة عامتُ، وبعد النجاح في تلك الراغبتُ في الالتحاؽ با

 ات١دارس يكوف خرت٬وىا مؤىلتُ للالتحاؽ بالتعليم اتٞامعي. 
 انزؼهُى انؼبنٍ:

يقدـ التعليم العالر في ماليزيا فرصًا ت١واصلة الدراسة الأكادتٯية وزيادة  
ات١عرفة في أحد التخصصات ويهدؼ إلذ إعداد ات١تخصصتُ في المجالات 

ختلفة للوفاء باحتياجات الدولة من القوى العاملة ات١دربة، كما تٯنح ىذا ات١
النوع من التعليم التسهيلات اللازمة لإجراء البحوث وات٠دمات الاستشارية 
للمجتمع وتتضمن مؤسسات التعليم العالر ثلاثة أنواع: اتٞامعات والكليات 

سة في ىذا النوع من ات١توسطة وات١ؤسسات البوليتكنيكية وتتًاوح مدة الدرا
 التعليم بتُ ثلاث إلذ أربع سنوات.

ىناؾ اتٞامعة الإسلامية الدولية وىي جامعة  ،ومن بتُ اتٞامعات ات١اليزية
دولية في طبيعتها حيث تشرؼ عليها جهات دولية عديدة، وىي لا تكتفي 
بالدراسات الإسلامية الدينية فقط ولكنها تشتمل على جوانب عديدة وشاملة 

ت١عرفة حيث تٯزج التدريس فيها بتُ القيم الإسلامية والفلسفة الإسلامية في من ا
 اكتساب ات١عرفة.

  ، أما الكليات ات١توسطة فهي تقدـ تعليمًا يصل إلذ مستوى الدبلوـ
وبالنسبة للمؤسسات البولوتكنيكية فقد تأسست لكي تقدـ تعليميًا وتدريبًا في 

الفنيتُ والعماؿ التنفيذيتُ ات١توسطتُ، المجالات ات٢ندسية والتجارية لتخريج 
 وتتًاوح الدراسة بها بتُ عامتُ وثلاثة أعواـ. 

وتقوـ وزارة التعليم في ماليزيا بالإشراؼ على التحاؽ الطلاب باتٞامعات  



 021 

المحلية باستثناء اتٞامعة الإسلامية الدولية التي تضع لنفسها ت٣موعة من ات١عايتَ 
نسبة لباقي اتٞامعات فهناؾ ت٣موعة من ات١عايتَ العامة ات٠اصة للقبوؿ بها، أما بال

التي تتفق تٚيعًا على ضرورة أف تتوافر لدى الطلاب شروط معينة مع حق كل 
 جامعة في أف تضع بعض ات١عايتَ ات٠اصة بها. 

ومن أىم جوانب التطوير التي طرأت على التعليم العالر في ماليزيا قرار  
تٝحت اتٟكومة لبعض ات١ؤسسات العامة بإنشاء إنشاء اتٞامعات ات٠اصة فقد 

خاصة تقدـ دراسات في تكنولوجيا ات١علومات وات٢ندسة   ،مؤسسات تعليم عاؿ
 كما تٝحت الدولة لبعض اتٞامعات الأجنبية بإنشاء فروع ت٢ا في البلاد. 

 انزشثُخ انخبصخ 

ة تقدـ برامج التًبية ات٠اصة في ماليزيا للطلاب ذوي الإعاقات ات١ختلف 
وتنقسم تلك الإعاقات إلذ ثلاث فئات أساسية ىي الإعاقات البصرية 
والإعاقات السمعية والأطفاؿ ذوى صعوبات التعلم، وحاليًا يبلغ عدد مدارس 

مدرسة، وتتبتٌ السياسة التعليمية في ماليزيا  ٖٔالتًبية ات٠اصة في ماليزيا حوالر 
طفاؿ العاديتُ في مسارات مبدأ إدماج الأطفاؿ ذوي الإعاقات البسيطة مع الأ

واحدة وإدماج الأطفاؿ ذوي الإعاقات وذوى صعوبات التعلم في صفوؼ 
 خاصة داخل مدارس الأطفاؿ العاديتُ. 

آلاؼ طفل من ذوي الإعاقات ات١ختلفة يلتحقوف  ٗوحاليًا ىناؾ حوالر  
معلم متخصص ومدرب على التدريس  ٓٓٙبات١دارس العادية وىناؾ حوالر 

ى الإعاقات، وبالإضافة إلذ جهود وزارة التعليم ىناؾ مؤسسات للأطفاؿ ذو 
أخرى مثل وزارة الوحدة الوطنية والتنمية الاجتماعية والعديد من ات١نظمات 

تهدؼ إلذ تقدنً برامج للتًبية  ،التطوعية وغتَ اتٟكومية تقدـ خدمات ت٥تلفة
 ات٠اصة وذلك للأطفاؿ ذوي الاحتياجات ات٠اصة. 
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  :إػذاد انًؼهى

نالت معاىد إعداد ات١علمتُ عناية كبتَة منذ أف استقلت ماليزيا واىتمت  
الدولة بها اىتمامًا كبتَاً وتوسعت توسعًا كبتَاً في إنشائها على أحدث الطرؽ كي 
يتخرج منها معلموف أكفاء، ونتيجة للسياسة التعليمية التي تسعى إلذ تعميم 

زيد عدد معاىد ومدارس ات١علمتُ التعليم تٔختلف مراحلو اضطرت الوزارة أف ت
 وات١علمات حتى تساير النهضة التعليمية. 

وبالنسبة ت١عاىد تٗريج ات١علمتُ للمرحلة الابتدائية فيلتحق بها الطلبة 
اتٟاصلوف على الشهادة الثانوية القسم الأدنى ومدة الدراسة بها عاماف دراسياف 

اء الإت٧ليزية أو ات١الاوية أو ويقوـ خرت٬وىا بالتدريس بات١دارس الابتدائية سو 
الصينية أو التاميلية، وىذه ات١عاىد تستخدـ في دراستها اللغات الأربع 
الأساسية وىي ات١الاوية والإت٧ليزية والصينية والتاميلية وفي أحياف أخرى يتم 
إعداد معلمي ات١رحلة الابتدائية من الراغبتُ في العمل بالتدريس من اتٟاصلتُ 

 الثانوية العليا في معاىد متخصصة ت١دة عاـ دراسي واحد. على الشهادة 
أما بالنسبة ت١عاىد إعداد معلمي ات١رحلة الثانوية في ماليزيا فإنها تنقسم إلذ  

قسمتُ؛ القسم الأوؿ معاىد ومكاتب تدريب ات١علمتُ ت١دارس ات١رحلة الثانوية 
الثانوية ومدة  الدنيا، ويلتحق بهذه ات١عاىد الطلاب اتٟاصلوف على الشهادة

الدراسة بها سنتاف ولكل معهد ت٣موعة من ات١واد التي يدرسها ليعد ات١علمتُ 
لتدريسها، فبعضها يعد معلمتُ لتدريس العلوـ والرياضيات وبعضها يعد معلمتُ 
لتدريس اللغات وات١واد الاجتماعية وبعضها يعدىم للمواد التجارية والفنية 

 ف الصناعية وغتَىا. والعلوـ ات١نزلية وبعضها للفنو 
فيلتحق  ،أما القسم الثاني من معاىد إعداد معلمي ات١رحلة الثانوية العليا 

بهذا القسم الطلاب اتٟاصلوف على الثانوية العليا ويلتحقوف بكلية التًبية تّامعة 
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ات١لايو ومدة الدراسة بها ثلاث سنوات وقد تزيد على ذلك وت٭صل بعدىا على 
الدكتوراه إف رغب، ويكوف إعداد ات١علم في ىذا القسم على الإجازة العالية ثم 

أساس التخصص في فرع أو مادة دراسية واحدة وقد يتم الإعداد في بعض  
كليات الآداب والعلوـ أيضًا ت١دة ثلاث سنوات أو يتم الإعداد بدراسة جامعية 

وية، بإحدى الكليات ت١دة أربع سنوات تٗصص السنة الأختَة منها للدراسة التًب
وبالإضافة إلذ ذلك توفد ماليزيا ت٣موعة من أبنائها إلذ بعض الدوؿ العربية 
للالتحاؽ تّامعاتها والتخصص في تدريس التًبية الدينية الإسلامية واللغة العربية 

 ومن بتُ تلك الدوؿ مصر. 
 رذسَت انًؼهًٍُ فٍ أثُبء انخذيخ 

ديدية للمعلمتُ في أثناء تعقد ماليزيا بتُ اتٟتُ والآخر دورات تدريبية وتٕ
بهدؼ تٖستُ أدائهم ولتمكينهم من النمو العلمي وات١هتٍ بالإضافة إلذ  ،ات٠دمة

معاونتهم على القياـ تٔهامهم الوظيفية بشكل عاـ ويقدـ في وزارة التًبية 
 والتعليم العديد من البرامج التي تهدؼ إلذ:

ت وتنظيم الدورات توفتَ التدريب الأساسي اللازـ للمعلمتُ وات١علما -
 التدريبية التي تٕرى في أثناء ات٠دمة. 

 تنظيم اختبارات تدريب ات١علمتُ وات١علمات.  -
 ات١ساعدة في اختيار الأشخاص اللائقتُ للتدريب على مهنة التدريس.  -
 معاونة ات١علمتُ على ت٦ارسة اتٟديث من التًبية وطرؽ التدريس.  -
عاىد ات١علمتُ وات١علمات فيما يتعلق تقدنً التوجيهات والإرشادات ت١ -

 بالسياسة التعليمية للوزارة. 
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 :إداسح انُظبو انزؼهًٍُ

تطورت الإدارة التعليمية في ماليزيا منذ حصوت٢ا على الاستقلاؿ حتى  
حيث مرت بعدة مراحل صاحبتها تغتَات في ات٢ياكل التنظيمية لإدارة ،الآف

وىو ما يعمل تٔوجبو  ٜٙٚٔحدث عاـ التعليم وكانت آخر ىذه التغتَات ما 
حتى الوقت اتٟاضر؛ فعلى ات١ستوى القومي تتولذ وزارة التعليم تٔاليزيا الإشراؼ 

 على شئوف التًبية والتعليم على ات١ستوى العاـ أو ات١ركزي. 
أما على ات١ستوى الإقليمي أو مستوى الولايات فكل ولاية في ماليزيا ت٢ا  

شئوف التعليم بها، أما في ولاية صباح وسراواؾ شرقي إدارة تعليمية تشرؼ على 
ماليزيا فإنها تتًؾ للهيئات الدينية والسلطات المحلية متابعة الإشراؼ على 

 النواحي التعليمية بهاتتُ الولايتتُ تٔا يتفق وظروؼ كل منهما. 
ويعتٍ ذلك أف ىناؾ أربعة مستويات للإدارة داخل وزارة التعليم في ماليزيا  
على ات١ستوى الفيدرالر وعلى مستوى الولاية وعلى مستوى ات١قاطعة وىي 

وعلى مستوى ات١درسة، وات١قاطعات التعليمية في ماليزيا ليس ت٢ا صلة 
بات١قاطعات الإدارية لأنها تقوـ أو يتم إنشاؤىا على أساس الاحتياجات 

 التعليمية وليس على أساس الاحتياجات الإدارية. 
رالر تقوـ وزارة التعليم في ماليزيا بتًتٚة السياسة وعلى ات١ستوى الفيد 

التعليمية القومية إلذ خطط تعليمية وبرامج ومشروعات تتوافق مع الطموحات 
الوطنية والأىداؼ القومية، كما تضع ات٠طوط العريضة لتطبيق وإدارة البرامج 

وى الوطتٍ التعليمية والتًبوية ات١ختلفة، وتقوـ عملية اتٗاذ القرارات على ات١ست
على أساس نظاـ اللجاف، فهناؾ ت٣موعة كبتَة من اللجاف ات١ختلفة التي تقوـ 
بعملية التخطيط واتٗاذ القرار وىناؾ إدارة تعليمية في كل ولاية من الولايات 
الأربع عشرة في ماليزيا ويرأس تلك الإدارة مدير يكوف مسئولًا عن تطبيق 
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 ية في الولاية. البرامج وات١شروعات والأنشطة التعليم
 وتقوـ ىذه الإدارة تٔجموعة من الوظائف الإدارية منها:

تنظيم وتنسيق العملية الإدارية في مدارس تلك الولاية فيما يتعلق بأعضاء  -
 ىيئة التدريس وت٥تلف العاملتُ وعملية التمويل وغتَىا.

 الإشراؼ على البرامج التًبوية.  -
 يمية بالولاية. صياغة وتطبيق خطط التنمية التعل -
تقدنً تقارير بانتظاـ للوزارة بشأف تطبيق السياسة التعليمية الوطنية في  -

 ولايتهم. 
 :رًىَم انزؼهُى

تعتبر الدولة ملزمة بإنشاء ات١دارس وات١عاىد واتٞامعات وات١ؤسسات  
الثقافية والتًبوية، والتعليم بالمجاف في تٚيع مراحل التعليم الأولذ ومن أجل ذلك 

كاتف كل ات١ؤسسات والوزارات وات٢يئات ات١وجودة في ماليزيا من أجل تت
النهوض بالتعليم وتشارؾ كل جهة في ت٘ويل التعليم تٔا تستطيع بالإضافة إلذ 
بعض ات١ساعدات ات٠ارجية التي تتلقاىا ماليزيا من بعض الدوؿ وات١نظمات 

 الدولية. 
ك فإنها إحدى مسئوليات ولذل ،ويعد التعليم في ماليزيا مسألة فيدرالية 

اتٟكومة الفيدرالية وت٢ذا السبب فإف التعليم يعد أحد بنود الإنفاؽ العاـ في 
ماليزيا، وبدأت الدولة تزيد من ات١خصصات ات١الية ات٠اصة بالتعليم حيث تدرؾ 

 أت٫يتو اتٞوىرية لإحداث التنمية الاقتصادية.
لك فهي تقدـ ات٠دمات لذ ،وتؤمن ماليزيا تٔبدأ تكافؤ الفرص التعليمية 

التعليمية للجميع، وبالنسبة للطلبة غتَ القادرين اقتصاديًا على مواصلة تعليمهم 
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تقدـ الدولة ت٢م العديد من ات١ساعدات التي تتمثل في منح دراسية لإكماؿ 
دراستهم بالتعليم اتٞامعي سواء في اتٞامعات ات١اليزية أو في بعض الدوؿ 

تحدة الأمريكية وات١ملكة ات١تحدة وكندا والياباف ومنها الأجنبية مثل الولايات ات١
 مصر أيضًا لدراسة العلوـ الإسلامية. 

وتتلقى ماليزيا العديد من ات١ساعدات ات٠ارجية للتعليم والتدريب وذلك في  
شكل مساعدات فنية وبرامج استثمارية، وتأتى ىذه ات١ساعدات من مؤسسات 

الإت٪ائي ومنظمة اليونيسيف ومنظمة اليونسكو دولية مثل برنامج الأمم ات١تحدة 
 وكذلك بعض الدوؿ مثل أستًاليا وكندا والياباف وات١ملكة ات١تحدة. 

وبالنسبة للقطاع ات٠اص وات١ؤسسات وات١نظمات غتَ اتٟكومية فإف  
إسهامها في عملية ت٘ويل التعليم يعد ضئيلًا خصوصًا في ات١ستويات الدنيا من 

ماتها في التعليم اتٞامعي والعالر، ولذلك فإف اتٟكومة تسعى التعليم وتتًكز إسها
إلذ تشجيع ات١شاركة من قبل القطاع ات٠اص وات١نظمات الأىلية وذلك للمشاركة 
في التمويل التعليمي لتخفيف العبء عن كاىل اتٟكومة في إنشاء بعض عناصر 

 البنية الأساسية ات٠اصة بالتقدـ التكنولوجي في التعليم العالر.
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 عشر الثانيالفصل 

 نظام التعلين في هصر

دولػػػػة يعػػػػد شػػػػرطا  أيإف فهػػػػم طبيعػػػػة النظػػػػاـ التعليمػػػػي السػػػػائد في 
ت٤اولػػػػػػػة لإصػػػػػػػلاحو أو تٕديػػػػػػػده، والتجديػػػػػػػد  أيأساسػػػػػػػيا لنجػػػػػػػاح 

والإصلاح أصبح أمرا ضروريا تٔا يشهده العالد من تغتَات وتٖديات 
وير ات١سػػػػتمر في التغػػػػتَ والتطػػػػ يت٦ػػػػا يسػػػػتدع ،في كػػػػل أت٪ػػػػاط اتٟيػػػػاة

ت٣تمػػػع  يلأنػػػو تٯثػػل الركيػػػزة الأساسػػػية للتقػػدـ والنهضػػػة لأ ،التعلػػيم
 متحضر أو يسعى للتحضر.

 ،ولد يكن في مصر حتى أوائل القرف التاسع عشر سوى نظاـ تعليمي واحد
 ،متمثلا في الكتاتيب إلذ جانب ات١ساجد وات١عاىد التي كانت تقدـ التًبية الدينية

ـ بدور تارتٮي ىاـ في اتٟفاظ على الثقافة العربية الإسلامية وقد قاـ ىذا النظا
 ونشرىا.

 ،القرف التاسع عشر منبدأت مستَة التعليم في مصر في العقد الأوؿ وقد 
حيث تم الربط بتُ السياسات التعليمية والتنمية ولأوؿ مرة في التاريخ مع تولذ 

بإنشاء السلم أدخل النظاـ التعليمي وبدأ  ٘ٓٛٔمحمد على اتٟكم سنة 
 ،التعليمي بشكل ات٢رـ ات١قلوب بدء من ات١دارس العليا ثم باقي ات١راحل تتابعا

وذلك لاحتياجات المجتمع في تلك الفتًة، ثم جاء خلفاؤه ولد يولذ عباس وسعيد 
الاىتماـ بالتعليم حتى جاء إتٝاعيل وشهد اىتماـ كبتَ للتعليم ولكن نتيجة 

في مشكلات مالية ات٨صرت اتٞهود التعليمية  للاستدانة والقروض ودخوؿ مصر
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 ،حتى ت٣ئ الاحتلاؿ البريطاني في عهد توفيق والذي كاف ت٫و التعليم للوظيفة
 ٚٙٛٔوكاف أوؿ مشروع فكرى ظهر في مصر مشروع على مبارؾ سنة 

والذي نص على أف التعليم  ٖٕٜٔوات١سمى بلائحة رجب ثم جاء دستور 
امعة اتٟكومية "اتٞامعة ات١صرية" التي كانت فكرة إلزامي للمصريتُ ثم ظهور اتٞ

وىذا يذكر للمصريتُ أنة لأوؿ مرة تظهر  –في عهد الاحتلاؿ  ٜٛٓٔعاـ 
فعادة اتٞامعات تنشا  –فكرة جامعة مع عدـ استقرار سياسي وتٖت استعمار 

 مع وجود استقرار سياسي واقتصادي واجتماعي.

ها عدد من اتٞامعات، حتى وصاحب ٕٜ٘ٔوأنشئت اتٞامعة بالفعل عاـ  
والتي كاف ىدفها التنمية الاقتصادية والاجتماعية في مصر  ٕٜ٘ٔجاءت ثورة 

الذي أكد على إف التعليم حق لكل  ٜٔٚٔمن خلاؿ التعليم وصدور دستور 
مواطن وظهور عدد من القوانتُ في تلك الفتًة حتى التسعينيات والتي حددت 

والتميز للجميع ودخلنا الألفية اتٞديدة وات٢دؼ أىداؼ التعلم في التعليم للتميز 
الأساسي دتٯقراطية التعليم ووضع استًاتيجيات جديدة لإصلاح ات١نظومة 

 التعليمية ككل.
 يشدهخ يب لجم انًذسعخ:

تقػػوـ فلسػػفة تعلػػيم مػػا قبػػل ات١درسػػة علػػى النمػػو ات١تكامػػل للطفػػل في مرحلػػة 
 ،القػدرات والاسػتعدادات وات١يػوؿالطفولة البكػرة مػع مراعػاة الفػروؽ الفرديػة في 

يضم كل دار أو مدرسة تقوـ برعاية الأطفاؿ قبل  يتعليم ما قبل ات١درسة اختيار 
وت٢ػذا  ،مؤسسات التعليم ما قبل ات١درسة خارج السلم التعليمػيو  ،سن السادسة

لا تتحمػػػػل الدولػػػػة مسػػػػئولية الإنفػػػػاؽ عليهػػػػا إت٪ػػػػا إت٪ػػػػا تعتػػػػبر ضػػػػمن ات٠ػػػػدمات 
 م إلذ:الاجتماعية، وتنقس

مكاف تٮصص لرعاية الأطفاؿ الذين لد يبلغوا سن  يوى :
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 .السادسة نظتَ اشتًاؾ شهري

: نظاـ تربوي يلتحق تٔدرسة رتٝية أو خاصة وتقبل 
الأطفاؿ من سن أربع حتى سن السادسة تٔصروفات تٗتلف من مدرسة إلذ 

ات١رحلة من خلاؿ الإدارة العامة أخرى وتشرؼ وزارة التًبية والتعليم على ىذه 
لرياض الأطفاؿ من خلاؿ وضع خطط دراسية ومناىج وتٕهيزات ومتابعة 

 .العمل

وقد اىتمت ات١ؤسسات التًبوية بإعداد معلم رياض الأطفاؿ حيث أنشئت 
 اثم أصبحت قسم ٜ٘ٚٔشعبة دراسات الطفولة بكلية البنات عتُ شمس سنة 

ياض الأطفاؿ بكليات التًبية في طنطا كما أنشئت شعب ر ٜٓٛٔسنة  مستقلا
وات١نصورة ونتيجة لتلبية ات١تطلبات على ىذه النوعية من التعليم تم إنشاء كليتي 

رياض الأطفاؿ بكلية التًبية  رياض الأطفاؿ بالقاىرة والإسكندرية وشعب
 .النوعية

 :انزؼهُى الأعبعٍ

ثل التعليم يعرؼ التعليم الأساسي في مصر على أنة مرحلة تعليمية ت٘ 
الإلزامي والمجاني في ات١دارس اتٟكومية والذي يقدـ تٞميع ات١واطنتُ بنتُ وبنات 

وتٯثل اتٟد الضروري من التعليم الذي يتميز بقدر من ات١رونة  ،في الريف واتٟظر
ويعمل على تٖقيق النمو ات١تكامل للتلميذ في تٚيع جوانب الشخصية ولذلك 

ارؼ وات١هارات وات٠برات النظرية والتطبيقية من خلاؿ تزويده بأساسيات ات١ع
 والاتٕاىات والسلوكيات

فالفتًة التي  ،تلعب ات١رحلة الابتدائية دورا ىاما في النظاـ التعليميو  
ففي تلك ات١رحلة  ،يقضيها الطفل في ات١درسة تعد من اخطر فتًات حياتو
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ذىنو ومنة تتكوف العمرية ما يتعلمو ويكتسبو في أثناء وجودة بات١درسة يرسخ في 
لدية القدرة على مواجهة المجتمع واتٟياة العملية ومواصلة تعليمة إما على أساس 

 أصحيح أو على أساس خط

كل ات١شكلات التعليمية النفسية والصحية أف  كننا القوؿ أيضا وتٯ 
والاجتماعية التي نعانيها من الطلاب في ات١رحلة الثانوية واتٞامعية كلها أسس 

 ن ات١رحلة الابتدائية وللأسف في الدوؿ النامية ومنها مصر لا يولروضعت لو م
 .ف الاىتماـ بتلك ات١رحلة ت٦ا يؤثر على ات١راحل التالية عليهاو ات١سئول

 ،وقد صدرت عدة قوانتُ للاىتماـ بات١رحلة ما قبل التعليم اتٞامعي 
ف التعليم حق لكل قروا بأأ ،ٜٔٚٔودستور  ٜٗٙٔ ودستور ٜٙ٘ٔ فدستور

  ات١صريتُ وأنة إلزامي في ات١رحلة الابتدائية وت٣اني في كل مراحلو.

 ولتنظيم التعليم الابتدائي ظهرت عدة قوانتُ منها

وىو أوؿ قانوف لتنظيم التعليم الابتدائي  ٖٜ٘ٔلسنة  ٕٓٔقانوف رقم  *
تّعلو إلزامي ت٣اني من السادسة إلذ الثانية عشرة وت٬وز للتلميذ بعد الصف 

  دخوؿ للمرحلة الإعداديةالراتع ال

وصدر ىذا القانوف لإلغاء الازدواج  ٜٙ٘ٔلسنة  ٖٕٔقانوف رقم *
 سنوات ٙالقائم بتُ ات١درسة الابتدائية والإعدادية وأصبحت الابتدائية 

وفيو التعليم الابتدائي حق تٞميع الأطفاؿ  ٜٛٙٔلسنة  ٛٙقانوف *
 اىج ونظم الامتحاف.وتٖديد سن الدخوؿ وسنوات الدراسة بست سنوات وات١ن

وفية تم إلغاء القوانتُ السابقة لو وامتد  ٜٔٛٔلسنة  ٜٖٔقانوف رقم *
الإلزاـ ليشمل ات١رحلة الابتدائية والإعدادية التي أصبحت مرحلة واحدة تٖت 

اختصرت ات١رحلة الابتدائية إلذ تٜس  ٜٛٛٔمسمى التعليم الأساسي وفي 
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 .سنوات بدلا من ست سنوات

بشاف تٛاية الطفل ورعايتو صحيا  ٜٜٙٔلسنة  ٕٔقانوف رقم *
 .وتربويا من خلاؿ إشراؼ وزارة التًبية والتعليم واجتماعيا

لسنة  ٜٖٔبتعديل أحكاـ القانوف  ٜٜٜٔلسنة  ٖ٘قانوف رقم *
وفية جعل مدة الإلزاـ في التعليم الأساسي تسع سنوات بدلا من تٙانية  ٜٔٛٔ

لى كل من يلتحق بالصف الأوؿ ويطبق ذلك ع ،بعد عودة السنة السادسة
  ٕٓٓٓ/ ٜٜٜٔالابتدائي من العاـ 

 :ويٍكسي التعمًي الأساسٌ إلى 

 :مدتها ست سنوات إلزامية ت٣انية وتنقسم إلذ:اتٟلقة الأولذ )الابتدائية(: أولا

الصفوؼ الأولذ من الأوؿ إلذ لثالث: ات٢دؼ منها اكتساب الطفل ات١هارات *
 .حسابالأساسية من قراءة وكتابة و 

الصفوؼ الأختَة من الرابع إلذ السادس: تهدؼ إلذ التأكد على ات١هارات *
 .الأساسية والتي سبق واف حصل عليها الطفل في الصفوؼ الأولذ

 :ت١دة ثلاث إلزامية ت٣انية وتنقسم إلذ:اتٟلقة الثانية )ات١رحلة الإعدادية(: ثانيا

ات العلمية والثقافية إعدادي عاـ: ات٢دؼ منها تزويد التلاميذ بات١علوم*
 ت١واصلة تعليمهم في ات١رحلة الثانوية

إعدادي مهتٍ: يهتم بتدريبات ات١هنية والعمل والإنتاج ويلتحق بهذه ات١دارس *
 .الذين تكرر رسوبهم في الصف الأوؿ والثاني الإعدادي

إعدادي التًبية ات٠اصة: مثل مدارس النور للمكفوفتُ ومدارس المحافظة على *
 .مدارس وفصوؿ التًبية الفكرية ،البصر
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 :أهذاف وفهغفخ انزؼهُى الأعبعٍ

 ،فلسفة التعليم الأساسي في مصر تٯثل فكرا تربويا في ت٣اؿ تربية الأطفاؿ 
لتولذ ات١هارات وات٠برات واتٞوانب النظرية وات١عرفية وأساسيات الثقافة وات٢وية 

ت١ستمر مدى اتٟياة وتنمية القومية تٞميع أفراد المجتمع مع التأكد على التعليم ا
التلميذ عقليا وفكريا وتكنولوجيا والتسلح تٔقومات ات١واطنة والقيم الدينية 

 .والأخلاقية وات١سات٫ة في تنمية وطنو

يهدؼ التعليم الأساسي إلذ تنمية قدرات واستعدادات التلاميذ وإشباع و 
ؼ العلمية ميوت٢م وتزويدىم بالقدر الضروري من القيم والسلوكيات وات١عار 

وات١هنية التي تتفق وظروؼ البيئات ات١ختلفة تْيث تٯكن ت١ن يتم مرحلي التعليم 
الأساسي أف يواصل تعليمة في مرحلة أعلى واف يواجو اتٟياة بعد تدريب مهتٍ 

 .مكثف وذلك من اجل إعداد الفرد لكي يكوف مواطنا منتجا في بيئتو وت٣تمعة

 :أَىاع انًذاسط

 :كومة الإشراؼ عليها وت٘ويلها وتنقسم إلذحكومية: تتولذ اتٟ-ٔ

 .مدارس حكومية تدرس ات١ناىج باللغة العربية-

مدارس لغات حكومية تدرس الرياضيات والعلوـ بلغة أجنبية بالإضافة  -
 .إلذ تدريس اللغة الأجنبية

مدارس خاصة: غتَ ت٣انية وملك لأفراد أو مؤسسات ولكن تشرؼ عليها -ٕ
 .ليم إدارياوزارة التًبية والتع

مدارس أجنبية: تتبع سفارات الدوؿ الأجنبية وغتَ تابعة لوزارة التًبية -ٖ
 .والتعليم ات١صرية ومناىجها ومضمونا تابعة للدوؿ الأجنبية

 ات١ناىج وطرؽ التدريس والتقونً في نظاـ التعليم
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 :خطخ انذساعخ وانًمشساد انذساعُخ

يذ يدرس في اتٟلقة الأولذ من ف التلمإت٘شيا مع فلسفة التعليم الأساسي ف 
التعليم الأساسي )ات١درسة الابتدائية( التًبية الدينية )ثلاث حصص في الأسبوع 

 ٔٔحصة أسبوعيا ( ما عدا الصف الرابع وات٠امس) ٕٔ(، واللغة العربية )
حصة( وات٠ط العربي حصتاف في الأسبوع ما عدا الصف الرابع وات٠امس ) 

والعلوـ والدراسات الاجتماعية لكل  ،حصص( ٙحصة واحدة( والرياضيات )
منهما حصتاف في الأسبوع بدءا من الصف الرابع ت٭ل ت٤لها في الصفوؼ الباقية 

حصص(، والتًبية الرياضية  ٓٔمادة الأنشطة التًبوية وات١هارات العلمية )
والفنية وات١وسيقية وات١هارات العملية لكل منهما حصتاف في الأسبوع بدءا من 

حصص( بدءا من الصف الرابع وأختَا حصة ٖواللغة الأجنبية ) ،الرابعالصف 
مكتبة تٞميع صفوؼ ات١درسة فيكوف إتٚالر عدد اتٟصص في كل من الصفوؼ 

 ٖٛحصة أسبوعيا ( وفي الصفتُ الرابع وات٠امس ) ٖٗالأوؿ والثاني والثالث )
المجاؿ  وىى ،حصة أسبوعيا( ويلاحظ ات١هارات العامية تتضمن أربعة ت٣الات

وتٗتار كل مدرسة  ،والاقتصاد ات١نزلر ،الزراعي والمجاؿ التجاري والمجاؿ الصناعي
في ضوء ظروؼ البيئة التي توجد فيها  ،ت٣التُ فقط من بتُ ىذه المجالات

 .مع مراعاة أف يدر للبنات ت٣اؿ الاقتصاد ات١نزلر بصفة أساسية ،ات١درسة

 انزؼهُى الإػذادٌ

وكاف ات٢دؼ منها تهيئة وسائل  ٖٜ٘ٔدادية عاـ استحدثت ات١درسة الإع 
النمو للتلاميذ والتعرؼ على مواىب وميوؿ الطلاب وت١واجهة ات١رحلة التالية 

سنوات وأجاز القانوف  ٗللتعليم وىى ات١رحلة الثانوية. وكانت مدة الدراسة بها 
م للتلاميذ الذين انهوا الدراسة بالصف الرابع الابتدائي الالتحاؽ بالتعلي

الإعدادي ومن ثم فإف الصف الأوؿ الإعدادي كاف يضم تلاميذ من الصف 
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تعديل للقانوف السابق  ٜٚ٘ٔالرابع وات٠امس والسادس الابتدائي قانوف سنة 
سنوات بدلا من أربعة وكاف ىناؾ نوعاف من  ٖوفيو أصبحت مدة الدراسة 

 :ات١دارس الإعدادية

 عية، تٕارية،نسويو(إعدادية فنية )صناعية، زرا

تم تٖويل الإعدادية الفنية إلذ مدارس إعدادية  ٖٜٙٔ/ٕٜٙٔفي عاـ 
 حديثة

 أصبحت مدرسة إعدادية واحدة فقط ٜٛٙٔوفي عاـ 

إعداد التلاميذ عقليا وجسميا 
وخلقيا واجتماعيا وقوميا والكشف عن ميوت٢م وقدراتهم وتنميتها ليتمكنوا من 

 .مواصلة الدراسة في ات١رحلة الثانوية أو الفنية كل حسب قدراتو

 :انًُبهج وطشق انزذسَظ وانزمىَى

 :تشمل ات١رحلة الإعدادية ات١واد الآتية

 .التًبية الدينية -ٔ

 .اللغة العربية وات٠ط -ٕ

 .اللغة الأجنبية -ٖ

 .ات١واد الاجتماعية )التاريخ واتٞغرافيا والتًبية الوطنية( -ٗ

 .ات٢ندسة –اتٞبر  –لرياضيات: اتٟساب ا -٘

 .العلوـ والصحة -ٙ

 .التًبية الفنية -ٚ
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 .التًبية الرياضية -ٛ

 .ات١وسيقى -ٜ

 .المجالات العلمية والتطبيقية -ٓٔ

وألغيت المجالات العلمية والتطبيقية وأصبحت الدراسة نظرية فقط، أما عن 
في طريقة ات١علم للتدريس طرؽ التدريس بالوسائل القدتٯة والتلقتُ ىو الأساس 

 .مع استخداـ ات١عامل في أضيق اتٟدود

 :التقونً من خلاؿ

 .أعماؿ السنة والاختبارات التى تٕرى شهريا أثناء العاـ الدراسى *

 .امتحانات الفصلتُ الدراسيتُ *

 انزؼهُى انًجزًؼٍ:

في السياؽ القانوني للتعليم الابتدائي الإلزامي ركزت ات٠طة ات٠مسيو 
( على وضع إستًاتيجية  ٕٕٓٓ -ٜٜٚٔوات٠طة التالية) ٜٜٚٔ/ ٕٜٜٔ

لتحقيق التعليم الابتدائي للتعليم في كل أت٨اء البلاد خاصة النامية والمحرومة 
 ٖٜٜٔمدارس المجتمع وعاـ  ٕٜٜٔوالأماكن التي يصعب الوصوؿ إليها عامى

 .مدارس الفصل الواحد

 :يذاسط انفصم انىادذ

وتعتبر ت٪ط من أت٪اط التعليم  ٖٜٜٔلسنة  ٕ٘٘أنشئت بقرار وزاري رقم 
ات١وازى للتعليم النظامي في اتٟلقة الابتدائية ىدفها إتاحة الفرصة لتعليم الفتيات 

 .اللاتي لد يلتحقن بالتعليم الأساسي أو ات١تسربات

 .سنة ٗٔ -ٛيلتحق بها الفتيات من سن *
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  ٜٜٗٔ/ٖٜٜٔمدرسة عاـ  ٖٖٔبدء ات١شروع بعدد *

ت تلك ات١دارس بات١رونة حيث تٯكن التحاؽ الفتيات تٔدرسة ت٘يز وقد 
إذا كانت تسربت -الفصل الواحد حسب الصفوؼ التي سبق أف أت٘من دراستها

كما أف ىناؾ مرونة في مواعيد الدراسة فتحدد وفقا لظروؼ البيئة -من التعليم
ة مدو  .المحلية وتكوف العطلات الرتٝية ىي أياـ اتٞمع والأعياد والأسواؽ

الدراسة بها تٜس سنوات ولكن ت٬وز اختصارىا إلذ ثلاث صفوؼ حسب 
أسبوع وبها أنشطة  ٖٗمدة الدراسة و  .ات١ستوى العقلي والتحصيلى للدراسة

تٗصيص فصل  ٜٜٚٔلسنة  ٕٙخاصة بات١شروعات الإنتاجية قرار وزاري رقم 
تقوتٯهم يتم و  .في ات١دارس الإعدادية القريبة من تٕمعات مدارس الفصل الواحد

 .بنفس الأسلوب ات١تبع في اتٟلقة الأولذ من التعليم الأساسي

 يذاسط انًجزًغ:

شاركة بتُ وزارة التًبية والتعليم ومنظمة ات١من خلاؿ  ٕٜٜٔبدأت عاـ 
اليونيسيف وات٢دؼ منها تعليم جيد للجميع تركيزا على ات١ناطق الأكثر حرمانا 

مدرسة عاـ  ٕٔٓط وصلت إلذ مدارس بقرى أسيو  ٗمن التعليم بدء بإنشاء 
 .تْافظات أسيوط وسوىاج وقنا ٕٔٓٓ

سنة وتٯكن أف تشمل أكبر  ٕٔ – ٙتشمل الأطفاؿ في الفئة العمرية من  *
 .من ذلك سنا

يستخدـ التعلم النشط ويركز على اكتساب وتنمية ات١هارات اتٟياتية وحل  *
 .ياةات١شكلات ات١تعلقة بالبيئة كأساس للتعلم ات١ستمر مدى اتٟ

 .طفل ٖٓلا يزيد عدد الأطفاؿ لدى  *

ت٭صل خرت٬و مدارس الفصل الواحد ومدارس المجتمع على شهادة إت٘اـ  *
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الدراسة بات١رحلة الابتدائية وتٯكن ت٠رت٬يها الالتحاؽ بات١دارس اتٟكومية 
 .العادية أو الإعدادية الفنية

حوالر وصل عدد تلاميذ مدارس الفصل الواحد ومدارس المجتمع إلذ  *
وزاد عدد الفصوؿ في تلك  ٕٕٔٓ/ٕٔٔٓتلميذ عاـ  ٚٚٔٔٓٔ
 .ٕٕٔٓ/ٕٔٔٓمدرسة عاـ  ٕٗٙٗات١دارس إلذ 

 انزؼهُى انثبَىٌ:

وىى ات١رحلة ،يطلق اسم التعليم الثانوي على ات١رحلة الوسطى في التعليم
التي تلي ات١رحلة الأساسية )الابتدائي والإعدادي( وتسبق ات١رحلة العليا 

، وىى معنية بشرت٭ة عمرية ىامة ىي فتًة الشباب ات١بكر فهم مستقبل واتٞامعية
اى ت٣تمع حيث القوة البشرية التي تعمل على نهضة المجتمع وىى الفتًة التي 
تٖدد مسار الفرد في ات١ستقبل، لذلك تٖتل مرتبة ىامة وأت٫ية خاصة في السلم 

 :التعليمي وغالبا ما يتضمن التعليم نوعتُ أساسيتُ ت٫ا

التعليم الثانوي العاـ الذي يهدؼ لإعداد الطلاب للالتحاؽ باتٞامعات  *
 .العلياوات١عاىد 

التعليم الثانوي الفتٍ الذي يهدؼ لإعداد العماؿ ات١هرة والفنيتُ اللازمتُ  *
 .المجتمع لتنمية

يهدؼ إلذ إعداد الطالب للحياة  :
لتعليم العالر واتٞامعي وات١شاركة في اتٟياة العامة جنبا إلذ جنب مع إعدادىم ل

ومن ثم تٯكن القوؿ أف  .والتأكيد على ترسيخ القيم الدينية والسلوكية والقومية
ات١درسة الثانوية ت٢ا عدد من الوظائف والأىداؼ تسعى لتحقيقها من أجل 

ق إعداد أفراد قادرين على القياـ بدور اجتماعي فعاؿ في المجتمع مع تٖقي
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 .ات١تطلبات الشخصية للفرد لتحقيق التكيف الاجتماعي

ومن ىنا كاف للتعليم الثانوي أت٫ية داخل النظاـ التعليمي وصدرت عدة 
 :قوانتُ لتنظيمو وىى

تنظيم التعليم الثانوي بشقية الإعدادي  ٖٜ٘ٔلسنة  ٕٔٔرقم قانوف *
 .والثانوي

يم الثانوي مرحلة فصل التعليم الإعدادي وأصبح التعل ٜٚ٘ٔقانوف سنة *
 .مستقلة

حدد مكاف التعليم الثانوي على أنة مرحلة  ٜٔٛٔلسنة  ٜٖٔقانوف رقم *
 .الثانية بعد التعليم الأساسي وتسبق التعليم اتٞامعي وسط أو مرحلة

مدة الدراسة بالتعليم الثانوي ثلاث سنوات  ٜٜٗٔلسنة  ٕقانوف رقم *
سنة  ٚٔث لا يزيد السن عن وتقبل اتٟاصلتُ على الشهادة الإعدادية تْي

أوؿ أكتوبر للمتقدـ وتٖدد كل ت٤افظة المجموع الذي يلتحق بو الطلاب 
اتٟاصلتُ على الشهادة الإعدادية أما أصحاب المجاميع غتَ العالية يتم 

 .توجيههم ات١دارس الثانوية الفنية

 :ومن ىنا فالتعليم الثانوي ينقسم إلذ

 .ثانوي عاـ -ٔ

 نظاـ تٜس سنوات ( -تٕارى–زراعي –ي ثانوي فتٍ )صناع -ٕ

 .ثانوي مهتٍ -ٖ

 انزؼهُى انثبَىٌ انؼبو:

العاـ الدراسي في الصف الأوؿ عامة لكل الطلاب على أف يتم اتٟصوؿ 
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على شهادة إت٘اـ الدراسة الثانوية العامة على مرحلتتُ الأوؿ في الصف الثاني 
مرحلة منهما امتحاف في الثانوي والثانية في الصف الثالث وت٬تاز الطالب في 

نهاية العاـ )مايو( والراسب أو الغائب بعذر دخوؿ شهر أغسطس بعد إلغاء 
تغتَ النظاـ في العاـ الدراسي  ٕٔٔٓولكن مع قياـ ثورة يناير  ،نظاـ التحستُ

وعلى الطالب دخوؿ امتحاف السنة الثالثة الثانوي فقط  ٖٕٔٓ/ٕٕٔٓ
 .نويةللحصوؿ على شهادة إت٘اـ الدراسة الثا

:  
مواد إجبارية: دين، لغة عربية، لغة أجنبية، لغة أجنبية ثانية، رياضيات،  *

 .التًبية الرياضية

مادة تطبيقية اختيارية مثل: التًبية الفنية، موسيقية، اقتصاد منزلر، ت٣اؿ  *
 ، صناعي،حاسب ألرتٕارى، زراعي

 :في الصف الثالث

 .تربية رياضية ،تربية قومية،لغة أجنبية أولذ،عربيةلغة ،دين :مواد إجبارية*

مواد اختيارية: على الطالب أف تٮتار ثلاث مواد من بتُ المجموعتُ العلمية *
 .أو الأدبية بشرط ألا يكوف قد امتحن في احدت٫ا في الصف الثاني

 .جيولوجيا ،رياضيات ،فيزياء ،أحياء ،كيمياء  :المجموعة العلمية-

علم  ،الفلسفة ،والإحصاء ،الاقتصاد ،جغرافيا ،تاريخ :يةالمجموعة الأدب-
 .النفس

 ،جغرافيا ،أحياء ،رياضيات ،لغة أجنبية ،لغة عربية :مواد ات١ستوى الرفيع*
 .ومنطق ،فلسفة
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 :طشائك انزذسَظ وانزمىَى

فلا يظهر مشاركة الطلاب في  ،تقوـ طرائق التدريس على عملية التلقتُ
مية التفكتَ الناقد لديهم فالاعتماد كلو على البحث عن ات١علومات أو تن

الكتاب ات١درسي والذي استبدؿ تٔذكرات ت٭صلوا عليها من خلاؿ الدروس 
ات٠صوصية ليسهل حفظها وعلى ذلك يتم تقونً الطالب على مدار سنتتُ 
دراسيتتُ للصف الثاني والثالث ومن ت٣موع ىذين الامتحانتُ يتكوف المجموع 

 .على أساسة مصتَ الطالب النهائي الذي يتحدد

الامتحاف تٖصيلي يقيس قدرة الطالب على حفظ ات١علومات ومن ثم و 
 .أصبح الامتحاف وسيلة لتمكتُ الطالب من اجتيازه وتٖقيق المجموع الأكبر

صدر القرار الوزاري  ٕٔٔٓيناير  ٕ٘بعد قياـ ثورة  ٕٕٔٓوفي عاـ 
مرة أخرى إلذ عاـ واحد فقط بتعديل النظاـ الثانوي العامة ورجوعها  ٕٗٚرقم 

تْيث يكوف الصف الأوؿ الثانوي عاـ  ٖٕٔٓ- ٕٕٔٓفي العاـ الدراسي 
ويقسم إلذ فصلتُ دراسيتُ تْيث يكوف ىناؾ مواد مستمرة تدرس طواؿ العاـ 

ولا تٯتحن الطالب في الفصل  ،وتقسم موضوعاتها بتُ الفصلتُ الأوؿ والثاني
د تضاؼ للمجموع: لغة عربية، لغة أجنبية الثاني ما امتحنو في الأوؿ وىى موا

أولذ، لغة أجنبية ثانية، رياضيات ومواد لا تضاؼ للمجموع وىى التًبية الدينية 
والتًبية الوطنية واتٟاسب الألذ، مواد تنتهي دراستها بانتهاء الفصل الدراسي 

 :وىى

 .ت٣موعة أولذ: أحياء، كيمياء، تاريخ *

 جغرافيا –ء فيزيا –ت٣موعة ثانية: فلسفة  *

الأنشطة تٮتار .مادة التًبية الرياضية ت٢ا امتحاف عملي ولا تضاؼ للمجموع



 211 

 .نشاط واحد وت٢ا امتحاف عملي ومادة ت٧اح ورسوب

الصف الثاني: صف فعل ويقيم إلذ فصلتُ دراسيتُ: مواد تضاؼ  -
للمجموع: لغة عربية، لغة أجنبية أولذ، لغة أجنبية ثانية، رياضيات، مواد لا 

ضاؼ للمجموع: تربية دينية: مواطنة وحقوؽ الإنساف، تكنولوجيا ات١علومات ت
وتٮتار الطالب أحد شعبتي علمي أو أدبي ومواد الشعبة العلمية )كيمياء، 
أحياء( فيزياء، ميكانيكا، الشعبة الأدبية ) تاريخ وعلم نفس المجموعة الأولذ 

دة التًبية الرياضية مادة ت٧اح واتٞغرافيا والفلسفة وات١نطق، المجموعة الثانية ما
 .ورسوب ويعقد ت٢ا امتحاف عملي ولا تضاؼ إلذ المجموع

أنشطة تربوية وتٮتار مادة واحدة ولا تضاؼ إلذ المجموع، التًبية ات١هنية  -
وتتقسم إلذ )تكنولوجيا الصناعيةػ تكنولوجيا الزراعية، تكنولوجيا إدارة الأعماؿ 

 .وات١شروعات(

، علمي رياضة، أدأب السنة الثالثة: و  تنقسم إلذ أربع شعب: علمي علوـ
 .وفنوف، آداب وإدارة أعماؿ يضاؼ مادة مهارات التفكتَ والتكنولوجيا

 ،وعلى ىذا ظهر عدد من التجارب ات١صرية لتطوير التعليم الثانوي العاـ
من خلاؿ الأخذ بالأساليب والتجارب العات١ية مثل ات٧لتًا والولايات ات١تحدة 

 .كية وغتَىا من الدوؿ من ىذه التجاربالأمري

وتهدؼ إلذ تزويد  ٜٜٚٔ/ٜٛٚٔتٕربة ات١درسة الثانوية الشاملة سنة  *
الطالب بالقدر ات١ناسب من القيم والدراسات النظرية والتطبيقية وأنشئت 

ت٤افظات  ٗمدرستاف شاملتاف في طنطا وسوىاج ثم زيدت إلذ أربع مدارس في 
 .حيز الوجودوظلت تٕربة لد تٗرج إلذ 

وأنشئت في  ٜٚ٘ٔتٕربة ات١دارس الثانوية التجريبية: ترجع جذورىا سنة  *
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القاىرة والإسكندرية ثم زيدت إلذ تٜس مدارس أخرى وادخل عليها مقررات 
 ٖٔحوالر  ٙٛ/٘ٛمهنية صناعية وتٕارية ونسويو وبلغ عدد ات١دارس عم 

 .مممدرسة إلا أف ىذه التجربة لد تع

: إنشاء مدارس ثانوية رياضية تٕريبية ٜٛٛٔتٕريبية سنة  مدارس رياضية *
في كل حافظة ات٢دؼ منها تنمية ات١واىب الرياضية للطلاب والارتقاء تٔستوى 

 .أدائهم اتٟركي

ات٢دؼ منها إعداد طلاب  :ٜٛٛٔمدارس ثانوية تٕريبية تٖضتَية  *
أو التًبية للالتحاؽ بكليات متخصصة في إعداد ات١علمتُ في التًبية الفنية 

وتٖويلها إلذ  ٕٜٜٔات١وسيقية أو الاقتصاد ات١نزلر، ثم تصفية ىذه التجربة سنة 
 مدارس ثانوية عامة

ات٢دؼ منها انتقاء الطلاب ات١تفوقتُ  :ٜٜٚٔتٕربة رعاية ات١تفوقتُ سنة *
وفقا ت١عايتَ موضوعة ووضعهم في فصوؿ أو مدارس خاصة ت١تابعة تفوقهم 

تفوقتُ الثانوية بعتُ شمس إلذ إضافة عدد ما إلذ عدد وبالفعل لفتح مدرسة ات١
من الفصوؿ للطلاب ات١تفوقتُ وزادت عدد الفصوؿ ات١تفوقتُ في ات١دارس 

 .الثانوية إلا إنها لد تٗرج مبدع أو مبتكر

 ٍ:انزؼهُى انثبَىٌ انفُ

يهدؼ التعليم الفتٍ في مصر إلذ إعداد خريج يتلك معارؼ ومهارات 
وبالتالر تتوافر لدية القدرة على  ،عايتَ القومية للمهاراتعالية تتفق مع ات١

الارتقاء تٔستواه ات١هتٍ والاجتماعي والأكادتٯي والتكنولوجي والتكيف مع سوؽ 
  العمل

 :وينقسم التعليم الثانوي الفتٍ إلذ
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 يتٕار  -ٖ زراعي -ٕ صناعي -ٔ

 :اوفي مصر ىناؾ بعض التجارب الرائدة في ت٣اؿ التعليم الفتٍ منه

ات١درسة الفنية ات١تقدمة لتكنولوجيا الصيانة نظاـ ات٠مس سنوات تٔدينة نصر *
 .اطالب ٖٓوتقبل من تٚيع المحافظات ولا تتعدى كثافة الفصل فيها 

كثافة الفصل لا   :ات١درسة الفنية ات١تقدمة لتكنولوجيا ات١علومات بالإتٝاعيلية*
 .اطالب ٕيتعدى 

وات٢دؼ منها ٕٜٜٔمصر وأت١انيا في فبراير  اتفاقية بتُ :كوؿ–مشروع مبارؾ *
توفتَ العمالة الفنية ات١دربة على أسس علمية باستخداـ إحداث أساليب 

  التعليم والتكنولوجيا

يدرس الطالب بات١دارس الثانوية  -
من ات١واد الفنية مواد ثقافة عامة تشمل اللغة العربية والرياضيات والعلوـ وغتَىا 

وىذه ات١واد ترتبط بنوع التعليم والتخصص إلذ جانب  ،ومواد فنية نظرية وعلمية
 .التدريبات ات١هنية

 ،الزخرفة ،الكهرباء :ويشمل التعليم الصناعي على تٗصصات متعددة منها
 ،التًكيبات ات١يكانيكية ،ات١لابس اتٞاىزة ،اللاسلكي ،والإعلاف والتنسيق

ث والتًيكو الالذ. إما التعليم الزراعي فيضم تٗصصات تٕارة الأثا ،السيارات
شعبة أمناء ات١عامل واستصلاح الأراضي وات١يكنة الزراعية  ،الشعبة العامة :مثل

 ،الشعبة العامة:ويضم التعليم التجاري تٗصصات مثل ،والإنتاج اتٟيواني
 ،ف الفندقيةالشئو  ،التأمينات التجارية ،ات١عاملات التجارية ،ات١شتًيات وات١خازف

 .لذإدارة ات١وانئ وات٠دمات البحرية واتٟاسب الآ ،ات١صارؼ

كما تم   ،وقد قامت الوزارة باستحداث بعض التخصصات في التعليم الفتٍ
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إدخاؿ مقرر اتٟاسب الإلكتًوني ضمن ات١قررات الدراسية بالتعليم الثانوي الفتٍ 
وإدارة ات١شروعات  بالإضافة إلذ مقررات الأمن الصناعي..الصناعي والتجاري

البيئة  وقد ت٘يزت تلك ات١قررات بات١رونة والتكيف مع ظروؼ ،الصغتَة
% من ساعات ات٠طة ت١قررات الثقافة  ٜٕوقد خصص  ،واحتياجات المجتمع

 ٖٗ ،% ٕ٘إما ات١قررات الفنية النظرية فقد تراوحت النسبة ما بتُ  ،العامة
 ٙٗ ،% ٖٚهنية ما بتُ وقد خصص للتدريبات ات١ ،% وفقا لنوع التخصص
ىذا بالإضافة إلذ أف الطالب يتلقى تدريبا صيفيا ت١دة  ،% وفقا لنوع التخصص

 .أسبوعتُ تٔعدؿ ست ساعات يوميا في ات١صانع ومواقف الإنتاج

ميكانيكا  ،ت تٗصصات أخرى بات١دارس الثانوية الصناعية وىىلدخأكما 
جهزة تٖكم وصيانة اتٟاسب وأ ،القوى الكهربائية ،وميكانيكا النسيج ،الغزؿ
 .الالذ

وت١واكبة التقدـ العلمي والتطورات التكنولوجية السريعة قامت وزارة التًبية 
والتعليم بتطوير ات٠طط الدراسية بات١دارس الفنية حيث تم استحداث بعض 

اتٟاسبات  ،صيانة الأجهزة الطبية ،التخصصات اتٞديدة مثل صيانة ات١صاعد
–ات١عدات الثقيلة  ،نظم التحكم ،بكة ات١علوماتش ،الآلية والبرت٣يات

 .إدارة الأعماؿ والتسويق –السكرتارية 

يستند على الامتحانات الرتٝية فقط او قياس اتٟفظ  -
فلا تربط بتُ النظري والعملي حتى دخوؿ الطلاب إلذ التخصصات ات١ختلفة 

رغباتهم ويعقد في نهاية  تتم على أساس ت٣موعهم في الإعدادية وليس على أساس
الصف الثالث من التعليم الثانوي امتحاف عاـ من دورين تٯنح الناجحوف فيو 

كما يعقد   ،)دبلوـ ات١دارس الفنية نظاـ السنوات الثلاث ( وت٭دد فيو التخصص
امتحاف في نهاية الصف ات٠امس تٯنح الناجحوف فيو دبلوـ ات١دارس الفنية نظاـ 
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 .فيو التخصصالسنوات ات٠مس وت٭دد 

 :انًذاسط انثبَىَخ انًهُُخ

يلتحق بها الطلاب اتٟاصلتُ على الإعدادية ات١هنية ومدة الدراسة بها 
وىى ملحقة بات١دارس  ٕٕٔٔثلاث سنوات ويبلغ عدد ات١دارس ات١هنية 

ومن ىنا أصبحت ات١درسة الثانوية الفنية مدرستتُ تعملاف تٖت إدارة  ،الثانوية
 .ئة التدريس وات١عامل وات١رافق والعبءواحدة بنفس أعضاء ىي

 :َظبو انزؼهُى فٍ الأصهش

وىو مستقل  ،يدار النظاـ التعليمي فيو عبر المجلس الأعلى لشئوف الأزىر
تسمى عادة ات١دارس الأزىرية ، و بذاتو عن وزارة التعليم ويتبع رئيس الوزراء

 :وتتضمن ات١راحل التالية ،بات١عاىد

 ست سنوات :الابتدائية*

  ثلاث سنوات :الإعدادية*

 ثلاث سنوات :الثانوية*

ويفصل الطالبات  ،ويدرس الطالب ات١وارد الشرعية تّانب ات١واد اتٟياتية
شر ات١عاىد الأزىرية في تٚيع أت٨اء تعن الطلاب في تٚيع ات١راحل الدراسية وتن

  .مصر ويلتحق بعدىا الطالب للتعليم اتٞامعي في جامعة الأزىر

ابق للنظاـ التعليمي للمرحلة ما قبل اتٞامعي ت٧د أف ىناؾ  ومن العرض الس
كثتَ من القصور أدى إلذ تفاقم ات١شكلات التعليمية والتي أدت بالضرورة إلذ 

 :ات١شكلات الاجتماعية والاقتصادية منها على سبيل ات١ثاؿ

الأمر أو  التخطيط عادة يتم بدوف الفئات ات١ستفيدة بالفعل مثل ات١علم أو ولر*
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 .طالب نفسوال

 .عدـ الالتزاـ بالأسس العلمية وت٪اذج التخطيط للتطوير عات١يا*
مفهوـ التطوير التًبوي يعانى من ات٠لط والتدخل ت٦ا أدى إلذ أف ما يطلق على *

 .التغتَات في مراحل التعليم ما ىو إلا تغتَ أو تعويل أو تعديل

واقع والاعتماد على غياب الفلسفة التعليمية الواضحة وقلة الفهم الكامل لل*
سياسة افراد )الوزراء ( وليست مؤسسات فكل وزير بإستًاتيجية جديدة 

 .ت٘اما

مناىج ات١دارس نظرية وغتَ مرتبطة تْياة الطالب وت٣تمعة وتقوـ على التلقتُ *
 .واتٟفظ

اعتبار ت٣موع الدرجات والسن ت٫ا ات١عيار الأساسي في عملية القبوؿ من *
 .مرحلة إلذ أخرى

ت٣ود نظاـ للإرشاد والتوجيو التعليمي للطلاب وخاصة في ات١رحلة الثانوية  عدـ*
 .عند التشعيب

وخاص  ،الازدواجية في التعليم ما بتُ عاـ وفتٍ وما بتُ حكومي وخاص*
وخاص لغات وتؤدى كلها إلذ مشكلات اجتماعية خطتَة وت٘ايز ثقافي تبعا 

  .للطبقة الاقتصادية ت٦ا يهدد وحدة المجتمع

ومع ذلك كلها كانت شكا  ،غلب التعديلات كانت على أنظمة الامتحاناتأ*
وليست مضمونا فمازاؿ اتٟفظ والقدرة على قياس ما يتذكره الطالب ىو 
ات٢دؼ الرئيسي للامتحانات ت٦ا سبب مشكلات اجتماعية عن طريق 

 .الدروس ات٠صوصية

لذ فشل إ يمشكلة التمويل وعجز الإمكانات ات١ادية وات١وارد قد تؤد*
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 .ت٤اولات للتطوير أيالتجارب التجديدية أو 
ففي ات١رحلة الابتدائية قد يصل عدد الطلاب في  ،ارتفاع كثافة الفصوؿ*

بالإضافة إلذ وجود نظاـ اليوـ الدراسي فتًتتُ أو  اطالب ٓٙالفصل إلذ 
  .ثلاث فتًات

خر غتَ آ دالقصور في ات١باني ات١درسية عدد منها لا يصلح بالإضافة إلذ أف عد*
 مشيد لأغراض تعليمية أو تربوية بالإضافة إلذ مباني أخرى آيلة للسقوط.

ف يقوـ ات١علم ات١رسل الفعاؿ وما أطرؽ التدريس التي تقوـ على التلقتُ فقط و *
 .على الطالب إلا الاستقباؿ فقط

 :انجبيؼبد

 الذي الأزىر؛ اتٞامع تأسيس من ابتداءً  مصر في العالر التعليم انطلق
 تعمل زالت ما جامعة أقدـ تٔثابة يعُدّ  والذي ـ،ٜٜٙ عاـ في الفاطميوف نشأهأ

 مصر، في الأولذ اتٞامعة ىي الأزىر جامعة وكانت مصر، في اتٟالر الوقت حتّى 
 كانت التي ات١ختلفة؛ كليّاتها في الأكادتٯية الشهادات ت٘نح كجامعة بدأت وقد
 والنحو والقضاء، الإسلامية، شريعةوال الدينية، العلوـ تُدرّس مدارس ىيئة على

 بعد ثمّ  وات١نطق، الأولذ، الإسلامية والفلسفة الإسلامي، الفلك وعلم العربي،
 من عددٌ  أنشأ ـٜٛٓٔ عاـ ففي أخرى؛ مصرية جامعات بإنشاء البدء تمّ  ذلك

 تغيتَ تمّ  وقد آنذاؾ، أىلية جامعة أوؿ وىي ات١صرية، اتٞامعة ات١صريتُ الوطنيتُ
 عاـ أخرى مرةً  اتٝها تغتَّ  ثمّ  ـ،ٜٓٗٔ عاـ الأوؿ فؤاد جامعة تصبحل اتٝها

 .القاىرة جامعة لتُصبح ـ؛ٖٜ٘ٔ
 تْلوؿ حكومية جامعات تٜس لتُصبح ذلك بعد اتٞامعات إنشاء تسارع 

 جامعة إلذ بالإضافة والإسكندرية، وأسيوط، القاىرة، من كلٍّ  في ـٜٚ٘ٔ عاـ
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 ذلك في مصر حافظت وقد القاىرة، في الأمريكية اتٞامعة وىي واحدة؛ خاصة
 العلمي، والبحث العالر التعليم ت٣اؿ في الدولية وات١ستويات ات١عايتَ على الوقت

 في للجامعات فروع إنشاء حينها وتمّ  الستينات، في التعليمية العملية توسعّت ثمّ 
 في ذاتها تْدّ  قائمة مستقلة جامعاتٍ  ذلك بعد لتُصبح مصر؛ أت٨اء ت٥تلف

 .بعيناتالس
 جامعة ٕٙو رتٝية حكوميةً  جامعةً  ٕٙ مصر ت٨و في اتٞامعات عدد يبلُغ

 يعُتبر الذي للجامعات؛ الأعلى المجلس قِبل من تٚيعاً  إدارتها ويتمّ  خاصة، أىلية
 ات٠اصة، اتٞامعات وت٣الس اتٟكومية، اتٞامعات على للإشراؼ حكوميةً  ىيئةً 

 اتٟكومية التعليم ومؤسسات الفنية، ات١عاىد وت٣الس العليا، ات١عاىد وت٣الس
 المجلس جانب إلذ العالر التعليم نظاـ على يُشرؼ كما ات١ختلفة، وات٠اصة
 العالر، التعليم وزارة: أت٫ّها اتٟكومية، ات٢يئات من عددٌ  للجامعات الأعلى
 .الاقتصادية التنمية ووزارة ات١الية، ووزارة والتعليم، التًبية ووزارة

 :الأكبدًَُبد

  نذكر منهانح درجات البكالوريوس وشهادات العليا وت٘

 ٜٙٛٔعاـ  أنشئت الشرطة: أكادتٯية
 ٜٜ٘ٔ سنة أنشئت الفنوف: أكادتٯية

 ٜ٘ٙٔعاـ أنشئت :العليا العسكرية ناصر أكادتٯية
 .ٜٓٚٔ عاـ أنشئت:والتكنولوجيا للعلوـ العربية الأكادتٯية

  ٜٔٚٔـعا أنشئت والتكنولوجيا: العلمي البحث أكادتٯية

 .ٜٔٛٔ سنة أنشئت :الإدارية للعلوـ السادات أكادتٯية
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 ٜٔٛٔعاـ الإدارية: أنشئت للعلوـ السادات أكادتٯية
 ٜٜٜٔ عاـ أنشئت:اليوـ أخبار أكادتٯية

 ٕٙٔٓعاـ الطتَاف: أنشئت لعلوـ تيم سكاي أكادتٯية

 انًؼبهذ انؼهُب 

 :، نذكر منهاىذه ات١عاىد تابعة لوزارة التعليم العالرو 

   ات١نتَة - القاىرة - التعاونية للدراسات العالر ات١عهد
     القدتٯة مصر والسكرتارية الإدارة معهد

    التجارية والعلوـ الآلية للحاسبات العباسية معهد
    بالزيتوف والتًتٚة للغات العالر ات١عارؼ معهد
    اتٞديدة مصر - شتَاتوف - للغات العالر ات١عهد
   اتٞديدة مصر - والفنادؽ للسياحة لعالرا ات١صري ات١عهد
    اتٞديدة مصر - النوعية للدراسات العالر ات١عهد
   اتٞديدة مصر - البصريات لتكنولوجيا العالر ات١عهد
    نصر مدينة - الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد
 نصر مدينة - الآلر واتٟاسب والفنادؽ للسياحة العالر الألسن معهد
   ات١عادي - الإدارية والعلوـ للحاسب العالر طيبة معهد
  ات١عادي - للهندسة العالر طيبة معهد

 - الآلر واتٟاسب الإدارية والعلوـ الفورية والتًتٚة للغات العالر القاىرة معهد
     ات١قطم
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    ات١قطم - والفنادؽ للسياحة العالر القاىرة معهد
 ات١قطم – الإدارية علوماتات١ ونظم الآلر للحاسب العالر اتٞزيرة معهد
   ات١قطم - الاتصاؿ وفنوف للإعلاـ العالر اتٞزيرة معهد
   ات١قطم - والتكنولوجيا للهندسة العالر اتٞزيرة معهد
     القطامية - الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد

    القطامية - ات١تطورة للدراسات العالر ات١عهد
  اتٞديدة القاىرة - الفورية والتًتٚة للغات الدولر العالر ات١عهد

 - الأوؿ التجمع - الآلر واتٟاسب الإدارية للعلوـ العالر اتٞديدة القاىرة معهد
    اتٞديدة القاىرة

 القاىرة - الأوؿ التجمع ات١علومات ونظم والتجارة للتسويق العالر ات١عهد
     اتٞديدة

 القاىرة - الأوؿ عبالتجم الإدارية ات١علومات ونظم للحاسبات العالر ات١عهد
     اتٞديدة

 القاىرة - ات٠امس التجمع - ات١علومات ونظم اتٟاسب لعلوـ العالر ات١عهد
     اتٞديدة

 القاىرة - ات٠امس التجمع - ات٠ارجية والتجارة الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد
     اتٞديدة

 - ات٠امس التجمع - والإدارة وات٢ندسة للتكنولوجيا العالر الكندي ات١عهد
    اتٞديدة القاىرة

 اتٞديدة القاىرة - ات٠امس التجمع - التطبيقية للفنوف العالر ات١عهد



 201 

 اتٞديدة القاىرة - ات٠امس التجمع - والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد
   الشروؽ - ات١علومات وتكنولوجيا للحاسبات العالر ات١عهد
     الشروؽ - للهندسة العالر ات١عهد

     الشروؽ - للإعلاـ العالر الدولر عهدات١

     مايو ٘ٔ - للهندسة العالر ات١عهد

    للبنات رمسيس بكلية والسكرتارية الإدارة معهد
    بات١رج اتٟديثة والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد

   اتٞيزة - أكتوبر ٙ - الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد

    اتٞيزة - وبرأكت ٙ - للغات العالر ات١عهد
   اتٞيزة - أكتوبر ٙ - الاتصاؿ وفنوف للإعلاـ العالر ات١عهد
   اتٞيزة - أكتوبر ٙ - والفنادؽ للسياحة العالر ات١عهد
    اتٞيزة - أكتوبر ٙ - الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد

  اتٞيزة - أكتوبر ٙ - ات١علومات ونظم اتٟاسب لعلوـ العالر ات١عهد

   اتٞيزة - أكتوبر ٙ - ات١عمارية للهندسة العالر ات١عهد

  اتٞيزة - أكتوبر ٙ - والتكنولوجيا للهندسة العالر أكتوبر معهد

   اتٞيزة - أكتوبر ٙ - التطبيقية للفنوف العالر ات١عهد

   اتٞيزة - أكتوبر ٙ - للهندسة العالر الكندي ات١عهد
    اتٞيزة - أكتوبر ٙ - للإدارة الكندي ات١عهد

  اتٞيزة - أكتوبر ٙ - والتكنولوجيا للهندسة العالر الإىرامات معهد
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    اتٞيزة - للاقتصاد العالر أكتوبر معهد

   اتٞيزة - إمبابة - الطتَاف لتكنولوجيا العالر ات٢ندسة معهد

 اتٞيزة - إمبابة - والفضاء الطتَاف معلومات وتكنولوجيا اتٟاسبات معهد

   اتٞيزة - ات٢رـ - الفنادؽو  للسياحة العالر الفراعنة معهد

    اتٞيزة - ات٢رـ - ات١تطورة للدراسات العالر ات١عهد
اتٞيزة - ات٢رـ - والإدارة ات١علومات ونظم الآلر للحاسب العالر الفراعنة معهد
   اتٞيزة - ات٢رـ -والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١دينة معهد

اتٞيزة - ات٢رـ سقارة طريق - ماتوات١علو  الإدارة لتكنولوجيا العالر طيبة معهد
  اتٞيزة - شبرامنت - والتكنولوجيا للإدارة العالر ات١دينة معهد

   اتٞيزة - شبرامنت - الدولية للغات العالر ات١دينة معهد

     اتٞيزة - النوعية للدراسات العالر ات١عهد

 - ةات٠يم شبرا - الإدارة وعلوـ ات١علومات ونظم للحاسبات العالر ات١عهد
     القليوبية

   القليوبية - ات٠يمة شبرا - الزراعي للتعاوف العالر ات١عهد

   القليوبية - والتكنولوجيا للهندسة العالر الصفوة معهد

  القليوبية - ات١علومات ونظم وات١الية للإدارة العالر الوادي معهد

   القليوبية - والتكنولوجيا للهندسة العالر الوادي معهد

   القليوبية - العبور - والتكنولوجيا للهندسة لعالرا ات١عهد

القليوبية - الإتٝاعيلية مصر طريق - والتكنولوجيا للهندسة العالر العبور معهد
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   القليوبية - بنها - الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد
   ات١تخصصة التكنولوجية للدراسات العالر ات١ستقبل معهد
    بالإسكندرية تماعيةالاج للخدمة العالر ات١عهد
    ببورسعيد الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد
    الشيخ بكفر الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد
    بدمنهور الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد
    بأسواف الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد
    قنا فرع بأسواف الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد
    بات١نصورة الاجتماعية للخدمة عالرال ات١عهد
    بسوىاج الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد
     بأسيوط الزراعي للتعاوف العالر ات١عهد

   بالإسكندرية مريوط بكنج الأدبية للدراسات العالر ات١عهد
 الإسكندرية – سيوؼ - الآلر واتٟاسب والفنادؽ للسياحة العالر ات١عهد
    سدر راس - والفنادؽ للسياحة العالر سينا معهد
  الإسكندرية - مريوط كينج - والفنادؽ للسياحة العالر ات١عهد
   (إت٬وث) بالإسكندرية والفنادؽ للسياحة العالر ات١عهد
     بالغردقة والفنادؽ للسياحة العالر ات١عهد

   (إت٬وث) - بالأقصر والفنادؽ للسياحة العالر ات١عهد
 الإسكندرية – قتَ أبو - الآثار وترميم والفنادؽ حةللسيا العالر ات١عهد
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 بالإسكندرية – والمحاسبة للإدارة الإسكندرية لأكادتٯية ات١صري ات١عهد
  بلبيس - ات١علومات ونظم واتٟاسبات للإدارة العالر العبور معهد
  الإسكندرية - مريوط كنج - الآلر للحاسب العالر ات١عهد
 البنفسج بأرض والإدارة اتٟاسب وعلوـ ةللهندس العالر القاىرة معهد
   الزرقاء - الأعماؿ وإدارة الآلر للحاسب العالر ات١عهد
     بات١نصورة للحاسبات العالر الدلتا معهد

 الإسكندرية – قتَ أبو - ات١علومات ونظم الآلر للحاسب العالر ات١عهد
  طدميا - الآلر واتٟاسب النوعية للدراسات العالر البر راس معهد
    البر برأس الألر واتٟاسب للإدارة العالر ات١عهد
   بالعريش الألر واتٟاسب التجارية للعلوـ العالر ات١عهد
   سوىاج - الإدارة وتكنولوجيا للكمبيوتر العالر ات١عهد
    رمضاف من بالعاشر - العالر التكنولوجي ات١عهد
   بسموحة والتكنولوجيا للهندسة العالر الإسكندرية معهد
     الإدارية ات١علومات لنظم السويس معهد

    والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١نصورة معهد
   ماريوط كينج - والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد
 البحتَة – ات١طامتَ بأبي واتٟاسبات ات١تقدمة الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد
  بطنطا الإدارة وتكنولوجيا وات١علومات للحاسبات العالر ات١عهد
   الشيخ بكفر ات١علومات وتكنولوجيا للإدارة العالر ات١عهد
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    بات١نصورة واتٟاسبات للتجارة العالر مصر معهد
  بالعريش الإدارية والعلوـ واللغات والفنادؽ للسياحة العالر ات١عهد
  بات١نصورة اتٟاسب وتكنولوجيا التجارية للعلوـ العالر النيل معهد
    بالعريش والتكنولوجيا للهندسة عالرال ات١عهد
   بات١نصورة والتكنولوجيا للهندسة العالر مصر معهد
    بالشرقية الاجتماعية للخدمة العالر ات١عهد
   (إت٬وث) بالإتٝاعيلية والفنادؽ للسياحة العالر ات١عهد
     بطموه الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد

    طموه - نولوجياوالتك للهندسة العالر اتٞيزة معهد
    بالبحتَة والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد
    الشيخ بكفر والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد
    والتكنولوجيا للهندسة العالر السلاـ معهد
    بات١نيا والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد
     بسوىاج الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد

     ات١نزلة - الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد

    بسموحة للأعلاـ العالر الإسكندرية معهد
    بات١نصورة والتكنولوجيا للهندسة العالر النيل معهد
     للهندسة العالر القناه معهد

    الشرقية - بلبيس - الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد
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     بات١نصورة للهندسة العالر الدلتا معهد

    اتٟديث الإعلاـ لتكنولوجيا العالر لكنديا ات١عهد
   اتٞديدة بدمياط والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد
    البحتَة - تّناكليس الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد
     بات١نصورة للغات العالر ات١عهد

     ببلقاس الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد

 الكبرى بالمحلة الإنتاج وتكنولوجيا يةالصناع ات١نشآت لإدارة العالر ات١عهد
   الأقصر - الطود - والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد

   بالمحلة ات١نسوجات وتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد

     ببلبيس للهندسة العالر ات١عهد

    بطنطا والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد

     الإدارية للعلوـ العالر العجمي معهد

     سويف بتٍ الإدارية للعلوـ العالر ات١عهد

    بالزقازيق والتكنولوجيا للهندسة العالر ات١عهد

  والاسيلكي التًتٚة و الالر للحاسب العصرية العلوـ مدينة معهد
  :انًؼبهذ انفُُخ انًزىعطخ

نشأت ىذه ات١عاىد من تطوير ت١راكز التدريب ات١هتٍ التي انتشرت سنة 
اتٟاصلتُ على الثانوية العامة لإعدادىم فنيا ومهنيا وكانت مدة وتقبل  ٜٙ٘ٔ

الدراسة بها سنة ثم تم تطوير ىذه ات١راكز لتصبح معاىد فنية متوسطة مع زيادة 
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  ٜٙٙٔمدة الدراسة بها إلذ سنتتُ سنة 
 التابعة ات١توسطة الفنية ات١عاىد دبلوـ شهادة :التالية وت٘نح الشهادات

 ات٠دمة معاىد – وفنادؽ سياحة – الصناعية - التجارية) لرالعا التعليم لوزارة
 – العباسية وسكرتارية إدارة – القدتٯة مصر وسكرتارية إدارة – الاجتماعية

 – ت٘ريض فنيات)  شعبتي الصحية الفنية وات١عاىد - رمسيس وسكرتارية إدارة
 تٞامعاتبا التمريض لكليات التابعة للتمريض الفنية وات١عاىد –(  طبية أجهزة

 (. الفيوـ – السلاـ – الأمتَية)  التكنولوجي المجمع – ات١صرية اتٟكومية

 :انًؤعغبد انخبصخ فٍ انزؼهُى فٍ انزؼهُى انؼبنٍ

تشمل ىذه ات١ؤسسات اتٞامعات وات١عاىد العليا وات١توسطة وتقبل الطلاب 
ت٢ا ات١صريتُ والوافدين بعد حصوت٢م على شهادة الثانوية العامة أو ما يعاد

 .تعليم جامعي مفتوح -جامعات أجنبية - جامعات خاصة :وتنقسم إلذ

بإنشاء  ٕٜٜٔلسنة  ٔٓٔصدر قانوف رقم  : 
أكتوبر للعلوـ  ٙجامعة  ،أكتوبر ٙجامعة  :نذكر منهااتٞامعات ات٠اصة 

 .اتٟديثة والآداب، جامعة مصر للعلوـ والتكنولوجيا، جامعة مصر الدولية

اتٞامعة الأمريكية بالقاىرة، اتٞامعة :
الفرنسية، اتٞامعة الأت١انية، اتٞامعة البريطانية، جامعة سنجور بالإسكندرية وىى 

 .جامعة دولية للتنمية الإفريقية وسنجور أديب ومفكر سنغالر

 ،التعليم باتٞامعات اتٟكومية ت٣اني في تٚيع مراحلووتٕدر الاشارة إلذ أف 
إلا أف بعض اتٞامعات اتٟكومية من خلاؿ إنشاء فروع في أقساـ بعض 
الكليات تدرس باللغة الات٧ليزية تتقاضى مصروفات وتستند على ذلك بأف ىذا 

 .النوع ىو الذي يصلح لاحتياجات سوؽ العمل
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ظهر ىذا النوع من التعليم لاحتياجات :
انقطعت مستَة تعليمهم بعد إنهاء شهادة الثانوية العامة فئة من ات١صريتُ الذين 

والتحقوا بسوؽ العمل أو حصوؿ على شهادة الثانوية العامة أو الفنية منذ 
تٜس سنوات ثم أرادوا متابعة التعليم اتٞامعي لتحستُ مستوياتهم العلمية 

 استجابة اتٞامعات لذلك وكانت جامعة الإسكندرية من أوائل [K ,rوات١هنية
ويتم .ثم جامعة القاىرة ثم أسيوط وجامعة عتُ شمس ٜٜٔٔىذه اتٞامعات سنة 

باستخداـ الوسائط التعليمية والتكنولوجية ولقاءات مع الطلاب  التعليم فيها
 .على فتًات متباعدة

: 

نتيجة لكل ات١شكلات التي واجو النظاـ التعليمي كاف لابد من استحداث 
وتعليم الكبار .تٯكن أف تساىم في مواجهة بعض ات١شكلاتنظم تعليمية جديدة 

: ت٣موعة البرامج والأنشطة أيا كاف مستواىا أو ت٤تواىا أو الطريقة التي يعتٍ
تقدـ بها سواء كانت نظامية أو غتَ نظامية، بصرؼ النظر عن مدتها والتي تقدـ 

عارفهم وفقا تٟاجات الكبار ومتطلبات ت٣تمعهم وذلك لإثراء معلوماتهم وم
ومساعدتهم على تكوين مهارات جديدة وتٖستُ مؤىلاتهم ؿ أنفسهم والمجتمع 

 .الذي يعيشوف فيو

 :وتعليم الكبار لو عدد من المجالات ىي

ىو غتَ  ٜٜٔٔوالشخص الأمي كما حدده قانوف سنة 
ات١تمكن قرائيا ولد ت٭صل على شهادة التعليم الأساسي في 

 .عاـ ٖٓحتى  ٘ٔالفئة العمرية 

تتبع ىذه ات١ؤسسات ت١ن انقطع عن التعليم بسبب أو 
لآخر وتتيح مؤسسات التعليم النظامي فرص مواصلة التعليم 
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بصرؼ النظر عن السن وبدوف شروط كثل ات١دارس الليلية 
 .وبرامج التعليم اتٞامعي ات١فتوح

موضوع أو مهارة ومنها ت١ن يرغب في زيادة معلوماتو في  
 .مركز تعليم الكمبيوتر واللغات

فرؽ بتُ الاثنتُ، فالأوؿ يعتٌ تأىيل الأفراد لعمل  ويوجد
جديد لد يؤىلوا لو من قبل بينما التدريب رفع مستوى الفرد 
في نفس تٗصصو ومن أمثلتها مراكز التدريب ات١هتٍ، أقساـ 

 .اتالتدريب بالوزارات واتٞامع

نظرا تٟساسية وخطورة ىذه ات١ناصب كاف لابد من وجود 
والاستشارات  –برامج خاصة ومن أمثلتو مراكز النحو 

 .ومراكز إعداد القيادات

أف المجتمع ات١صري يفتقد إلذ ثقافة البحث العلمي وأف  شتَ إلذلابد وأف ن
ونتيجة  ،راحل التعليميةىناؾ الكثتَ من ات١شكلات التًبوية أو في تٚيع ات١

للتغتَات السريعة في العالد كلو فإذا تغتَ أو تعدؿ في أي مرحلة لا يظهر بسهولة 
لذلك ت٬ب مراعاة ذلك مع الأخذ بالأساليب العلمية اتٟديثة وات١عارؼ 

 .اتٞديدة
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 الفهرس

 

 ٘ ....................................................... مةمقد

تعليمي: الفصل الأوؿ ل ا لنظاـ  ا  ٖٔ ........................ مفهوـ 

ثاني ل ا يم : الفصل  تعل ل ا يابافنظاـ  ل ا  ٜٔ .........................في 

ثالث ل ا تعليم في فرنسا: الفصل  ل ا  ٕٖ ........................ نظاـ 

لرابع ا ت: الفصل  ل ات١ملكة ات١تحدةا  ٚٗ ..................... عليم في 

ا: الفصل ات٠امس ي ن أت١ا تعليم في  ل ا  ٙٚ ........................ نظاـ 

عليم في السويد: الفصل السادس ت ل ا  ٓٓٔ .................... نظاـ 

لدت٪ارؾ: الفصل السابع تعليم في ا ل ا  ٕٔٔ ..................... نظاـ 

ثامن ل ا تعليم في الصتُ: الفصل  ل ا  ٕٙٔ ....................... نظاـ 

تاسع ل ا تعليم في سنغافورة: الفصل  ل ا  ٜٖٔ .................... نظاـ 

ا: لعاشرالفصل ا تعليم في تركي ل ا  ٛٗٔ ........................ نظاـ 

تعليم في مصر:الفصل اتٟادي عشر ل ا  ٙٛٔ ................... نظاـ 

 ٜٕٔ ................................................... ات١راجع

 

 


