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 بسم الله الرحمن الرحيم

  قيلٍ اللَّهيمَّ مىالًكى الٍميلٍكً تػيؤٍتِ الٍميلٍكى مىنٍ تىشىاءي كىتػىنٍزعًي الٍميلٍكى ت٦َّنٍ تىشىاءي
ري إًنَّكى عىلىى كيلًٌ شىيٍءو قىدًيره   (ِٔ) كىتيعًزُّ مىنٍ تىشىاءي كىتيذًؿُّ مىنٍ تىشىاءي بيًىدًؾى ات٠ٍىيػٍ

يًٌتً كىتٗيٍرجًي  ارً كىتيولًجي النػَّهىارى فِ اللَّيٍلً كىتٗيٍرجًي اتٟىٍيَّ مًنٍ الٍمى تيولًجي اللَّيٍلى فِ النػَّهى
 (ِٕػِٔ:)سورة آؿ عمراف  (ِٕ)الٍمىيًٌتى مًنٍ اتٟىٍيًٌ كىتػىرٍزيؽي مىنٍ تىشىاءي بغًىتًٍَ حًسىابو 
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 مفتتح الكتاب

كنعوذ بالله من شركر أنفسنا كسيئات ، كنستعينو كنستغفره، ت٨مده إف اتٟمد لله
كأشهد أف لا إلو ، كمن يضلل فلب ىادم لو، من يهده الله فلب مضل لو، أعمالنا

  صلى الله عليه وسلم( عبده كرسولو. كأشهد أف محمدان )، لا شريك لو إلا الله كحده

كالتًبية الدينية  اللغة العربيةىذه فصوؿ أعدت من أجل ات١سات٫ة فِ تطوير تعليم 
موجهة فِ ات١قاـ الأكؿ إلى القائمتُ على تدريس كتعليم ، ك الثانوية اتٞامعية الإسلبمية بات١رحلتتُ

منها طلبب شعب اللغة العربية بكليات التًبية يفيد  ككذلك تٯكن أف، اللغة العربية كمهاراتها
تهدؼ إلى تنمية  توجيهات كإرشاداتتٔا يتضمنو الكتاب من ، كمعاىد إعداد ات١علمتُ كالآداب

لديهم. ككذلك الاستعانة باستًاتيجيات التدريس أثناء قيامهم بالتدريب فِ  ات١هارات اللغوية
ككانت فصوؿ ىذا الكتاب نتيجة عدة تساؤلات من كاقع خبرة ات١ؤلف التًبية ات١يدانية. 

 يبحث عن إجابات كافية كشافية ت٢ا.  حاكؿ ات١ؤلف أف، ويةكالثان، بالتدريس فِ ات١رحلتتُ اتٞامعية

ىل كاقع تعليم اللغة العربية بات١رحلة كمن ىذه التساؤلات التي فرضت نفسها ما يلي: 
كإلى الدكر ، ؟يرقى إلى منزلتهالاسيما فِ معاىد كمؤسسات إعداد معلم اللغة العربية ، اتٞامعية

كتٯكنها من أف تكوف أداة فاعلة فِ ، ينبغي أف تقوـ بهاالذم ينبغي أف تٖققو كالوظائف التي 
مساعدة ات١ناىج الدراسية على مواجهة التحديات ات١طركحة؟ أـ أف ىذا الواقع ىو التحدم 

 الأكبر كاتٟقيقي للمناىج الدراسية؟

 اتٞامعيةيوجد ضمن أنشطة كتب اللغة العربية بات١رحلة  يندر أففمن حيث ات١نهج ت٧د أنو 
، كالتخطيط كات١تابعة كالتحكم كات١راقبة كالتقييم،  استًاتيجيات التفكتَتعليم مهارات ك  ما ينمي

كاىتماـ أسئلة ات١ناقشة تٔوضوعات القراءة كالقصة كالأدب تٔستويات التذكر كتعرؼ اتٟقائق 
ىذا بالإضافة إلى أنو لا ، كبتُ، ككضح، كت١اذا، كات١علومات كاقتصارىا على كلمات مثل: ىل

  .قائم على أسس علمية كتربوية متفق عليها، أم منهج كاضح كت٤دد للكفاءة اللغويةيوجد 

كمن حيث طرائق التدريس ت٧د أف ىناؾ قصوران شديدان فِ تدريس عمليات التفكتَ ضمن 
ىذا بالإضافة إلى عدـ كجود خطة دراسية متكافئة ، اتٞامعيةبرامج تعليم اللغة العربية بات١رحلة 

أك استخداـ طرائق من شأنها تنمية مهارات الفهم ، التفكتَ ضمن ات١نهج الدراسيمهارات لتعليم 
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 .القرائي مع أت٫يتها

، كما أف ات١علم فِ تدريس اللغة العربية لا يلتفت إلى تعليم كتنمية مهارات التفكتَ ات١ختلفة  
لى تعليم كتنمية بالإضافة إلى عدـ التفاتو إ، الثانوية بالتحديد الذم يشبع رغبات طلبب ات١رحلة

كتٞوء بعض ات١علمتُ إلى قراءة بعض فقرات ت٤تول الكتاب ، لديهم مهارات الكفاءة اللغوية
ات١درسي لتفستَ بعض الكلمات الصعبة أك التأكيد على بعض الآراء التي يشعر ات١تعلم 

كتابة   إذ تٯيل بعض ات١علمتُ إلى سرد ات١وضوعات أك، أك عدـ قدرتو على فهم ت٤تواىا، بغموضها
  .ملخصات مبتسرة حوت٢ا

كات١رحلة الثانوية تٖتاج  كمن ثم فإف الصورة اتٟالية لتدريس اللغة العربية بات١رحلة اتٞامعية 
كمعرفة طرائق ، كالاىتماـ بتنمية التفكتَ كالإبداع، إلى إعادة النظر من حيث تٖديد أىدافو

كتدف كاضح فِ مستول الطلبب ، ملحوظالأمر الذم نتج عنو ما نراه اليوـ من ضعف ، تدريسو
 بالإضافة إلى معاناتهم فِ الفهم القرائي للنصوص. ، كالكفاءة اللغوية، فِ ت٦ارسة عمليات التفكتَ

كالكتابة ، أك فِ الفهم القرائي، كلم تعد قضية ضعف الطلبب فِ ت٦ارسة عمليات التفكتَ
 كالبحوث كىذا ما أكدتو الدراسات، الإبداعية كتدني مستول تدريسها من القضايا ات١ستتًة

بل فِ ميداف تعليم اللغات بصفة ، ليست فِ ميداف اللغة العربية فحسب، السابقة
بالإضافة إلى ضعف الطلبب ػ الذم يكاد أف يكوف عامان ػ فِ اكتسابهم كاستخدامهم .عامة

جادة للتصدم ت٢ذه دكف ت٤اكلة ، كأصبح النحو العربي تٯثل عبئان كبتَان عليهم، للقواعد اللغوية
  .ات١شكلة

بكليات  شعب اللغة العربيةلدل طلبب  اللغويةضعف ات١هارات للمؤلف كقد تبتُ  
 شعب لطلبب تدريسوعن طريق ات١لبحظة الذاتية فِ أثناء  ككذلك طلبب ات١رحلة الثانوية، التًبية

العربية كالعلوـ الاجتماعية طلبب كليتي اللغة  ككذلك، تّامعة ات١نيا اللغة العربية بكلية التًبية
كالتدريس ، كالشريعة كأصوؿ الدين تّامعة ات١لك خالد بات١ملكة العربية السعودية، كالإدارية

 لطلبب ات١رحلة الثانوية.

 بليغ تٛدم إتٝاعيل .د
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  الفصل الأول

 المػْ:
حذفت ، ككزنها فعة، من باب دعا كسعى كرضى، أصلها لغو، اللغة ككرة

كىي ، كلغوف، كلغات، كتٕمع على لغى، التأنيثكعوض عنها ىاء ، لامها
كاللهج )الولوع( بالشئ كات٠طأ كالسقط )ما لا يعتد بو( كالنطق ، الصوت مطلقان 

، كإت٪ا كرد مكانها اللساف، كلم ترد لفظة لغة فِ القرآف الكرنً، كالباطل، كات٢ذياف
 بينما كردت لفظة )اللغو( فِ غتَ معتٌ اللغة.

أما بالنسبة إلى مفهوـ اللغة اصطلبحان فإف إت٬اد تعريف ملبئم للغة أمر فِ غاية من  
كقد أمضى علماء اللغة كالفلبسفة القركف العديدة فِ ت٤اكلة إت٬اد تعريف ملبئم ، الصعوبة

كالنظرية ببساطة ما ىي إلا تعريف ، ركزةكالتعريف ما ىو فِ حقيقة الأمر إلا نظرية م، للمصطلح
 موسع. 

كيبتُ ات١قصود ، كقد اىتم القدماء كالمحدثوف من اللغويتُ بتقدنً تعريف للغة يوضح معناىا
، كقد ناؿ التعريف الذم قاؿ بو )ابن جتٍ( شهرة كاسعة لدل المحدثتُ من اللغويتُ العرب، بها

بن جتٍ( اللغة على أنها "أصوات يعبر بها كل قوـ كيرل )ا، كاىتم الكثتَكف بشرحو كبياف مقصده
 عن أغراضهم". 

فهو يؤكد ، ىذا التعريف دقيق فِ جوىره مع عناصر تعريف اللغة عند الباحثتُ ات١عاصرينك 
أف كظيفتها الاجتماعية ىي التعبتَ كنقل ، على جانب الطبيعة الصوتية للرموز اللغوية كيبتُ أيضا ن

للغوية. كقد تعددت تعريفات اللغة بتعدد ات١ذاىب كالاتٕاىات ات١ختلفة الأفكار فِ إطار البيئة ا
، كات١عارؼ، التي تنظر إلى اللغة سواء باعتبارىا أداة يتبادؿ أفراد المجتمع الواحد بواسطتها الأفكار

كفِ ضوء ىذين الاتٕاىتُ تعددت ، أك باعتبارىا كسيط يسهل عملية الاتصاؿ بتُ أفراد المجتمع
 التعريفات كاختلفت فيما بينها. 
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اللغة على أنها "استعماؿ رموز صوتية مقطعية يعبر تٔقتضاىا عن  Millerكيرل ميللر 
ات١تشكل من الأصوات اللفظية  بأنها "النظاـ John Carrollكيعرفها جوف كاركؿ ، الفكر"

خدـ أك تٯكن أف تستخدـ فِ الاتصاؿ ات١تبادؿ بتُ الاتفاقية كتتابعات ىذه الأصوات التي تست
كالتي تٯكن أف تصف بشكل عاـ الأشياء كالأحداث كالعمليات فِ البيئة ، تٚاعة من الناس

 الإنسانية". 

اللغة بأنها "ت٣موعة من علبمات ذات دلالة تٚعية مشتًكة MORRIS بينما يرل موريس 
، كىي ذات ثبات نسبي فِ كل موقف تظهر فيو، كافة"  ت٦كنة النطق بتُ أفراد المجتمع ات١تكلم بها

 كيكوف ت٢ا نظاـ ت٤دد تتآلف تٔوجبو حسب أصوؿ معينة كذلك لتًكيب علبمات أكثر تعقيدان.

، من العلبمات الصوتية الاصطلبحية"نظاـ ات١عارؼ الأمريكية اللغة بأنها "كتعرؼ دائرة  
ت٘كنو من تبادؿ الأفكار كالعواطف كالرغبات  كسيلة تفاىم خاصة بالإنسافكيعرفها سابتَ بأنها "

  .بواسطة رموز صوتية اصطلبحية على كجو التغليب كالتعميم يصدرىا أعضاء النطق إراديان"

بأنها " نظاـ عشوائي من الرموز  Finocchiaro (1964)كما يعرفها فينوجيارك  
كالعلبقة  من الاتصاؿ، الثقافة أك من تعلم ىذه، تٯكن ىذا النظاـ الناس فِ ثقافة كاحدة، الصوتية

يتم من  فتَل أف اللغة " نظاـ من الاتصاؿ الصوتِ Pei(1966)أما بام  .مع بعضهم البعض"
، كيستعملوف رموزان صوتية، يوجد ىذا النظاـ بتُ أفراد المجتمع، خلبؿ أعضاء النطق كالسمع

  .كالعلبقة بتُ مسمياتها كمدلولاتها علبقة اتفاقية متعارؼ عليها"

فيعرؼ اللغة بأنها  Random House Dictionary (1966)أما معجم راندكـ ىاكس  
، " أم ت٣موعة أك نظاـ من الرموز اللغوية التي تستعمل بطريقة متشابهة عند ت٣موعة من الناس"

فيعرؼ اللغة بأنها نظاـ من الرموز الصوتية التي تستعمل  Wardhaugh (1972) أما كاردكؼ
كىذا النظاـ يتصف بأف العلبقة بتُ الرمز الصوتِ كمدلولو علبقة اتفاقية. ، الإنسانيللبتصاؿ 

إما ، كتعرؼ ات١وسوعة الفرنسية اللغة بأنها " علبمات مركبة تولد فِ الشعور إحساسات متباينة
أك ت٥منة عن طريق الارتباط". كيعرؼ ماكس موللر اللغة بأنها " تستعمل ، مستثارة أك مباشرة

  .يعبر تٔقتضاىا عن الفكر"، صوتية مقطعية رموزان 

، فرأكا أنها ت٣موعة إشارات تصلح للتعبتَ عن حالات الشعور، كعرٌؼ علماء النفس اللغة 
أك أنها الوسيلة التي تٯكن بواسطتها ، أم عن حالات الإنساف الفكرية ك العاطفية ك الإرادية
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ك التي بها تٯكن تركيب ىذه الصورة ، خصائصها تٖليل أية صورة و أك فكرةو ذىنيةو إلى أجزائها أك
  .ك ذلك بتأليف كلماتو ك كضعها فِ ترتيبو خاصو ، مرٌة أخرل بأذىاننا ك أذىاف غتَنا

ك يرل الدكتور أنيس فرت٭ة أف اللغة أكثر من ت٣موعة أصواتو ك أكثر من أف تكوف أداةن  
ك أنها عمليةه فيزيائيةه ، الإنساف الركحيإذ ىي جزءه من كياف ، للفكر أك تعبتَان عن عاطفةو 

 بسيكولوجية على غايةو من التعقيد. 

ك لعلٌ مصدر التباين فِ  .تتفق حينان ك تٗتلف حينان آخر، ك ىناؾ تعريفات عديدة أخرل
إلى تعريف ، فمن تعريف كصفي و خارجيو  .ىذه التعريفات ناشئه عن منطلقات أصحابها الفكرية

علمان أف  .خر تٯثل نظرة فلسفيةن معينةن لواقع الإنساف ك كجوده ك نشأتوإلى آ، نفسيو داخليو 
ت٬د أنها أصوات ك ألفاظ ك تركيب منسقة فِ  –كصفان ك تقريران  –الناظر إلى كاقع اللغة الإنسانية 

يعبٌر بها كل قووـ عن حاجاتهم اتٞسدية ك حالاتهم ، ت٢ا دلالاته ك مضامتُ معينة، نظاوـ خاصو بها
  .ية ك نشاطاتهم الفكريةالنفس

 خلاصْ ًتعكَب: 
لاشك أنو فِ ضوء التعريفات السابقة للغة أنها ت٣موعة إشارات تصلح للتعبتَ عن حالات 

كىي الوسيلة التي تٯكن ، أم عن حالات الإنساف الفكرية كالعاطفية كالإرادية، الشعور ات١ختلفة
كالتي تٯكن بها تركيب ، أك خصائصو ات١ميزة بواسطتها تٖليل أية صورة أك فكرة ذىنية إلى أجزائها

كذلك بوضعها فِ ، كأذىاف غتَنا من أفراد المجتمع الواحد، ىذه الصورة مرة أخرل فِ أذىاننا
 ترتيب كتنظيم خاص. 

تٔا فيها ات١عاني ك ات١فردات ، كما أف اللغة قدرة ذىنية تتكوف من ت٣موع من ات١عرؼ اللغوية
تنظمها تٚيعان. كما أنها نظاـ من الرموز الصوتية يتألف من أصوات كالأصوات كالقواعد التي 

كنظامي لأنو تٮضع ، كإنساني فهو نتاج للجهد اتٞماعي البشرم، تنجم عن جهاز النطق البشرم
 لقواعد تقرر تركيبو. 

كعندما ت٨اكؿ التوفيق بتُ ات١واضعات ات١ختلفة للغة نستطيع أف ت٩رج تٔجموعة من 
 :كىي لتي تصف اللغةالسمات ات٠اصة ا

 ػ اللغة ت٢ا طبيعة منظمة كتوليدية.ُ
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 ػ اللغة ت٣موعة من الرموز العشوائية.ِ

 ػ ىذه الرموز صوتية كلكنها قد تكوف مرئية.ّ

 ػ الرموز تستعمل للبتصاؿ بتُ اتٞماعات.ْ

 ػ اللغة توجد فِ ت٣تمع كثقافة.ٓ

اللغة كالتعليم اللغوم ت٢ما تٚيعان صفات أم أف ، ػ الأفراد يكتسبوف اللغة بنفس الطريقة تقريبان ٔ
 عامة متماثلة.

 كتعبتَ عن العاطفة.، ػ اللغة أداة للفكرٕ

 ػ اللغة جزء من كياف الإنساف الركحي.ٖ

 ػ اللغة عملية فيزيائية اجتماعية على غاية من التعقيد. ٗ

  :الٍعزٍات المفسزّ لمػْ
فِ ت٤اكلة ػ قد تكوف جادة ػ ، اللغةكعلماء النفس قضية اكتساب ، تناكؿ علماء اللغة 

، لتفستَ كيفية اكتساب الفرد )الطفل( اللغة. كقد اختلفت الآراء بشأف تلك القضية أك الظاىرة
تْسب فلسفتهم كإطارىم ات١رجعي. لم تعد اىتمامات علم اللغة اتٟديث مقتصرة على اتٞوانب 

تٓاصة  –كمهاـ جديدة ، اىتمامات بل أضيفت إليها، النظرية كالتحليلية فِ دراسة اللغة فقط
كمن ىذه ات١هاـ: الاىتماـ بدراسة ، تهدؼ إلى خدمة المجتمع -بعد ظهور علم اللغة التطبيقي

كمنها أيضان الاىتماـ بدراسة ، كعلبجها إف أمكن، عيوب النطق كمشكلبت التخاطب كالكلبـ
بالإضافة إلى دراسة ، للغةكمنها أيضان الاىتماـ بدراسة ظاىرة اكتساب ا، ت٪و الطفل اللغوم

كغتَ ذلك من ات١وضوعات التي ت٢ا علبقة كثيقة باللغة كالمجتمع. كفيما ، مهارات الاتصاؿ اللغوم
أبرز النظريات التي تناكلت قضية اكتساب اللغة عند الإنساف كالتي  يلي نورد بشكل موجز

 :أشارت إليها بعض الأدبيات اللغوية كالتًبوية

  :المحبكبحأ ـ وظزيخ 

يرل أصحاب ىذه النظرية أف الطفل يكتسب اللغة من خلبؿ ت٤اكاة الطفل ت١ا ينطقو أبواه 
إذ يتعلم ، كالمحيطوف بو. فالطفل يكتسب اللغة تٔحاكاة من يتعايش معهم كيصل إليو كلبمهم
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كتٝاع كلبـ ، الطفل أكبر عدد ت٦كن من الكلمات كاتٞمل التي تزداد بنضج اتٞهاز الصوتِ
 خرين من خلبؿ التواصل اللغوم. الآ

كيقع على عاتقهم العبء ، كاللغة التي يتعلمها الطفل كفق ىذه النظرية ىي لغة كالديو
( أف الوقت ات١ناسب لاكتساب الأطفاؿ اللغة ََِّكيرل راتب عاشور)، الأكبر فِ تعلم اللغة

أكائل السنة الرابعة. كلقد كتستمر لديهم حتى ، بهذه الوسيلة ىو الربع الأختَ من السنة الأكلى
كما أنها ،  فهي لم تعلل لنا أسباب ت٤اكاة الطفل لأبويو، تعرضت ىذه النظرية إلى النقد كات١عارضة

لم تلمح أك تشتَ إلى ات١يكانيزمات النفسية كالبيولوجية التي تعمل على اكتساب اللغة من خلبؿ 
كرغم بساطة ىذه النظرية كالنقد ات١وجو ت٢ا إلا أف بعضهم يعتبر المحاكاة أىم عامل  .المحاكاة ىذه

 فِ تعلم اللغة عند الطفل. 

  :ة ـ الىظزيخ السلىكيخ

أثرت ات١درسة السلوكية فِ علم النفس على الدراسات اللغوية حتى ات٠مسينيات من القرف  
الأخرل  كتسبة مثلها فِ ذلك مثل العاداتحيث نظر سكينر إلى اللغة على أنها عادة م، ات١اضي

فاللغة فِ رأيهم تتألف من ردكد أفعاؿ  التي يكتسبها الإنساف أثناء ت٪وه من الطفولة إلى الرجولة.
أك استجابات خارجية يصبح الشكل ات١قبوؿ اجتماعيان للسلوؾ عن طريق التعزيز أك الثواب 

الوالدين فِ بادئ الأمر أك امتد إلى أبعد من  الذم يقدمو المجتمع سواء اقتصر ذلك المجتمع على
  .ذلك

كيرل أف من شأف ات١ثتَات ، كافتًض سكينر أف اللغة ت٪ط من أشكاؿ السلوؾ العامة
كيؤكد على ، اللفظية كالبيولوجية توليد الاستجابات اللفظية التي يتعلمها الطفل بواسطة التعزيز

الطفل للتعزيزات الإت٬ابية مرتبط بتأديتو  كتلقي أف تعزيز السلوؾ اللفظي يتم بواسطة الآخرين.
للبستجابة اللفظية الصحيحة. أما عملية الاكتساب فتعزز ىنا بالقدر الذم تتكرر فيو الاستجابة 

كيوفركف لو ما يطلبو فيتم تدعيم ، فالطفل عندما يتلفظ بكلمة ما يستجيب الكبار لو، اللفظية
ككلما ، لفظ الطفل كلمة يطلب بواسطتها شيئان من الكباركتتكرر ىذه العملية كلما ، الاستجابة

 دعم الكبار كلبمو من خلبؿ توفتَ الشئ لو يتم تدعيم ىذه الاستجابات. 
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  :وظزيخ الزطبثك ج ـ

 :تقوـ ىذه النظرية على عدة مبادئ من أت٫ها ما يلي

 .بتُ اكتساب لغة الأـ ك تعلم اللغة الثانية التطابق  -

 .اللغة الثانية ك تعلمها للغة الأـ فِ اكتسابلا تأثتَ   -

 :كت٢ذه النظرية عدة عيوب من أت٫ها ما يلي

 كثتَ من الظركؼ المحيطة فِ التعليم مثل التطور ات١عرفِ ك الظركؼ الاجتماعية ك تٕاىل  -

النظرية من  كتنبع أت٫ية ىذه.التعليمية إلى آخره من الظركؼ التي تؤثر فِ التعلم ك الاكتساب
ات١ستخدمة فِ  خلبؿ تركيزىا على إمكانية النظر فِ الاستًاتيجيات ك الآليات ات١تشابهة ك

 تعلم اللغة الأـ ك اللغة الأجنبية.

  وظزيخ الزجبيه - د

اللسانيات عبر الثقافات  ركبرت لادك( صاحب كتاب)تٯكن أف تنتسب ىذه النظرية إلى 
 .الذم نشر فِ أكائل ات٠مسينات

 :النقاط التالية النظرية علىكتقوـ ىذه 

أصواتها , كصرفها , ك ت٨وىا , ) إف تعلم اللغات الأجنبية يتأثر كثتَا فِ بنية اللغة الأـ ػ ُ
 كثقافتها( 

  ػ النقل الات٬ابي ك النقل السلبي: ِ

اللغوية التي تشبو  كيعتٍ أف متعلم اللغة الأجنبية يسهل عليو تعلم الأت٪اط :النقل الإت٬ابي - 
  أت٪اط لغتو الأـ

الأجنبية يصعب عليو تعلم الأت٪اط ات١ختلفة عن  كيعتٍ أف متعلم اللغة:النقل السلبي - 
الاختلبؼ ىذه ستمثل صعوبات لو على  أت٪اط لغتو الأـ فلذلك أف كجوه

  ات١درسة البنيوية

  ذلك التنبؤ.اللغتتُ للتنبؤ بالصعوبات ثم كضع منهاج تعليمي فِ ضوء  أت٫ية ات١قابلة بتُ ػ ّ
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 النظرية فتتمثل فِ ما يلي أما عيوب ىذه

كحيدا لأخطاء ات١تعلم ك تٕاىل تأثتَ  الاقتصاد على جعل التداخل بتُ اللغتتُ سببا رئيسا -
 .التداخل فِ النظاـ اللغوم ات١تعلم

 بالأخطاء من خلبؿ ظاىرة ما يسمى بالتحاشي أك إف ىذه النظرية تعجز عن التنبؤ -

  .ات١قصودالتجنب 

 :وظزيخ الجهبس العبثػ هـ ـ

النظرية بالعلبقة بتُ التعلم التلقائي ,  كتهتم ىذه (ستيفن كراشن)تنسب ىذه النظرية لػ  
  .كالتعلم ات١وجو

  :أسس النظرية 

  :تقوـ ىذه النظرية على طريقتتُ لتعلم اللغة الأجنبية كت٫ا •

ات١واقف التواصلية اتٟقيقية ات٢ادفة  اللغة لا شعوريا على استخداـ اللغة فِ اكتساب -
  .اللغة لأغراض حياتية لاستخداـ

اللغوية للغة الثانية دكف اىتماـ كبتَ  تعلم اللغة إراديان كىنا يتمكن ات١تعلم من القواعد -
 .بالتواصل اللغوم ات١باشر

  :و ـ وظزيخ رشىمسكي

خصائص عامة ترجع فِ يرل تشومسكي أف اللغات الإنسانية على اختلبفها تٕمعها  
كالبالغ ، كىذه ات٠صائص العامة ىي جزء من ات١لكة الفطرية التي تٯتلكها الطفل، أصلها إلى العقل

كتظهر آثار تلك ، كىي العقل، على السواء تْكم امتلبكو ت٢ذه الآلة الفريدة كات١ميزة للئنساف
حيث ، اللغوم فِ بيئتوات٠صائص العامة عندما يتعرض الطفل عن طريق السماع للبستعماؿ 

كمن ثم يستطيع استخداـ ، يقدـ لو ىذا السماع ات١ادة اللغوية التي تعمل فيها ات١لكة الفطرية
 تراكيب معقدة كقواعد ت٣ردة للتعبتَ عن أفكاره بسهولة كيسر. 

كيرل أصحاب ىذه النظرية أف الأطفاؿ يتعلموف قواعد لغوية بالغة التعقيد بسرعة ىائلة. 
السرعة فِ اكتساب قواعد اللغة بأف الإنساف ذك تركيب خاص يؤىلو لاكتساب توحي ىذه 
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اللغة عن طريق تٖليل البيانات اللغوية التي يتلقاىا كتكوين الفرضيات حوؿ كيفية التًكيبات 
 اللغوية. 

كيرل تشومسكي أنو ت٬ب التًكيز على الكفاية اللغوية كىي معرفة ات١تكلم أك السامع 
فات٢دؼ ، واعد اللغة عنده ىي كصف للكفاية اتٟقيقية للمتكلم ات١ثاليكعليو فق، للغتو

الاستًاتيجي للسانيات ىو الكشف عن ات١قدرة اللغوية ات١شتًكة بتُ تٚيع ات١تكلمتُ التي ت٘كنهم 
من فهم كبناء عدد غتَ ت٤دكد من اتٞمل الصحيحة قواعديان كالتي لم تسمع من قبل كأما الأداء 

يشكل سول قمة جبل كبتَ من الكفاية اللغوية التي يتحكم فِ تشكيلها إذ لا ، فشأ ثانوم
 عوامل كبتَة لا تتعلق بعلم اللغة. 

 تٓاصة بعد أف، كتعد ىذه النظرية من أىم النظريات اللغوية فِ تفستَ ظاىرة اكتساب اللغة
تم عن طريق التي ترل أف عملية الاكتساب اللغوم ت، عارضت النظرية الوصفية البنيوية السلوكية

 .كاتٟافز، كالاستجابة الشرطية، التلقتُ

 :كتٯكن تلخيص موقف ىذه النظرية من ظاىرة اكتساب اللغة من خلبؿ النقاط الآتية
 إف اكتساب البتٌ اللغوية عند تٚيع أطفاؿ البيئة الواحدة يتم على نسق كاحد. -ُ

 دكف تدرج.، ت١ا يسمعويكتسب الطفل السليم ات١عرفة اللغوية من خلبؿ تعرض شفاؼ  -ِ

 يستطيع الطفل أف يكتسب لغة قومو فِ خلبؿ أربع سنوات بطريقة سهلة كميسرة. -ّ

 قدراتو الطبيعية على الاستيعاب. ت٬ب ألاٌ تتعدل خصائص لغة الطفل التي يكتسبها -ْ 

بل تٯتلك القدرة كالتقنية على ، إف الطفل السليم لا يكتسب اللغة كاستعمالاتها فحسب -ٓ
كبالتالي يتمكن من إدراؾ أت٫ية اللغة كدكرىا الوظيفي فِ المجتمع الذم ، التواصل اللغوم

 يعيش فيو.

إف الطفل الذم ت٧ح فِ اكتساب لغة قومو يكوف قد ت٪َّى فِ ذاتو تصوران داخليان لتنظيم من  -ٔ
 يسمَّى "الكفاية اللغوية" أك "القدرة اللغوية".، القواعد

)التوليدية كالتحويلية( ترل أف عملية اكتساب اللغة عند الطفل ىي فالنظرية التشومسكية  
عملية اكتساب تنظيم من القواعد بالغ التعقيد يؤىلو لتعلم لغتو من خلبؿ تعرضػو مباشرة 
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لا يشاركو فيو ت٥لوؽ آخر؛ ت١ا ، كىذا شيء خاص بالإنساف كحده، للمظاىر اللغوية المحيطة بو
ن غتَه من ات١خلوقات الأخرل. كبذلك تكوف ىذه النظرية قد ميزه الله بو من عقل كمنطق ع

ىدمت كثتَان من ات١فاىيم السائدة قبلها فِ تفستَ ظاىرة اكتساب اللغة. إذ ترل أف الطفل بصفتو 
كىي ات١عرفة بتنظيم ، إنسانان يتوصل فِ خلبؿ مدة زمنية قصتَة نسبيان إلى اكتساب الكفاية اللغوية

  .ىلو لتعلم اللغةقاعدم بالغ التعقيد يؤ 

كالذم ، التفستَ الذم كاف سائدان قبل ذلك -بصورة أساسية–كتٮالف ىذا التفستَ  
كفِ أف ذىن الطفل ، كت٭اكيها إلى أف يتوصل إلى الإت١اـ بها، يتلخص فِ أف الطفل ينقل لغة قومو
السلوكية فِ تفستَ كىذا ىو التفستَ الذم تتبناه النظرية ، صفحة بيضاء تتلقى مثتَات البيئة

 كالتي تٯكن تلخيص موقفها فِ النقاط الآتية:، ظاىرة اكتساب اللغة

فهو شكل من أشكاؿ السلوؾ ، ػ إف اكتساب الطفل لغة قومو يندرج ضمن إطار نظرية التعلم ُ
 كلا تٮتلف عن أية مهارة سلوكية أخرل.، الإنساني

يل الأصوات العفوية إلى أصوات لغوية ػ يتم اكتساب الفونولوجيا عند الطفل من خلبؿ تٖو  ِ
 أك عن طريق تعزيز الطفل باتٕاه اكتساب الأت٪اط الصوتية من الكبار.، عن طريق تدعيمها

كتتعزز من خلبؿ ، أك اتٟافز الفيزيائي، ػ تتولد الاستجابات اللفظية عند الطفل عبر ات١ثتَ ّ
كمكافأة للمناغاة التي ، تشجيعت٤اكلات الطفل التلفظ بها. إف ت٤اكاة الكلبـ ىي تٔثابة 

من كجهة نظر ىذه ات١درسة –يقوـ بها الطفل فِ أكؿ مراحل الاكتساب. يكتسب الطفل 
كات١مارسة ات١ستمرة ، كالتواصل، أصوات اللغة بصورة آلية من خلبؿ التكرار –السلوكية

ركيبها كفهم معانيها كت، ت٢ذه العادات اللفظية. يتم اكتساب الطفل طريقة نطق الكلمات
 فِ تٚل مفيدة عبر مسار شرطي.

كيرفض تشومسكي ىذه النظرة إلى اكتساب اللغة؛ لأنها قائمة على آراء سابقة كأكلية؛  
كلا تراعي قدراتو العقلية ، أك على أنو لا تٮتلف عن اتٟيواف، كلأنها تنظر إلى الإنساف على أنو آلة

كي إلى عملية اكتساب اللغة تٗتلف كلية عن كات١نطقية كالفكرية. كيتبتُ ت٦ا سبق أف نظرة تشومس
أك من خلبؿ ، التي ترل أف عملية الاكتساب تتم تدرت٬يان من خلبؿ لا شيء، النظرة السلوكية

 .كبدكف أية ضوابط بيولوجية، كبواسطة الاستقراء كالتعميم، "دماغ فارغ"
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 أهىَْ المػْ ًًظَفتوا:
كاللغويوف كالباحثوف دكف التفرقة بتُ اللغة للغة بصفة عامة كظائف مهمة رصدىا العلماء  
حيث إف ىذه الاعتبارات الثلبثة تؤدم كظيفة كاحدة ىي ، أك ات١نطوقة، أك ات١سموعة، ات١كتوبة

فِ أف كجود عدة لغات كقت التنزيل بدا لنا فضل  التفاىم بتُ أفراد المجتمع الواحد. كلا ريب
إنا جعلناه قرآنا   بالاختيار كلغة لكتابو الأختَ كتكرنً الله، كشرفها على سائر اللغات، العربية

 .عربيان لعلكم تعقلوف

كإذا كانت الكتب كالدراسات كالأدبيات اللغوية أسهبت فِ اتٟديث عن أت٫ية ككظيفة  
فيمكن أف ت٨دد أت٫ية ككظيفة اللغة فِ مظهرين اثنتُ؛ الفردم ، اللغة كتعدد مناحي استخداماتها

ىذا التقسيم يتفق مع ما يسمى بالكفاءة اللغوية التي سيأتِ اتٟديث عنها كلعل ، كالاجتماعي
فاللغة تسهم فِ إخراج الفكرة من ذىن ، فأما على ات١ستول الفردم بالتفصيل فِ الفصل الثاني.

فتتًتٚها إلى صورة بارزة ذات كياف كمعالم. فالإنساف تٕوؿ فِ ، صاحبها إلى عالم الإدراؾ ات٠ارجي
، أك منطوقة، ة من الأفكار كات١عاني تظل كامنة إلى أف يقدمها فِ صورة مكتوبةخاطره ت٣موع

كيستطيع أف يصور كت٬سد بذلك مشاعره كاتٕاىاتو ات١ختلفة. كاللغة بذلك تعد أداة للفكر 
 كما فِ كجدانو من مشاعر كأحاسيس. ، ككسيلة للتعبتَ عما يدكر فِ خاطر الإنساف من أفكار

 المػْ ًالتفهير:
كيكتسب الفرد من ، ل أصحاب النظرة الفكرية للغة أف اللغة نظاـ لاكتساب العاداتير  

كأف آليات الذىن اللغوية تعتبر مدخلبن عامان لفهم طبيعة عمل ، خلبت٢ا ات٠برة عن طريق التجربة
 الآليات الأخرل كالإدراؾ البصرم كاتٟدث. 

فعادة ، ؿ من العقلية كتنظمهاكيرل )فندريس( أف اللغة فِ بعض الأحياف تستطيع أف تعد 
كأف يكوف ت٢ا أثر ، كضع العقل فِ مكاف بعينو دائمان تٯكن أف تؤدم إلى صورة خاصة فِ التفكتَ

فِ طرؽ الاستدلاؿ. كيؤكد فندريس أف اللغة إذا كانت مرنة كخفيفة كمقتصرة على اتٟد الأدنى 
ت ت٢ا حرية اتٟركة.)عبد الغفار من القواعد النحوية تٝحت للفكرة بالظهور فِ كضوح تاـ كأتاح

  .(ُّٖٗ، ىلبؿ

حيث إف ىناؾ علبقة كطيدة كمباشرة بتُ ، كتبرز أت٫ية اللغة فِ علبقتها بالفكر كالتفكتَ 



 21 

اللغة كالفكر تتضح لنا ما أف نربط بتُ تٕريدية الفكر كحقيقة أف اللغة نظاـ يعمل على مستول 
كما أف اللغة كسيلة لإدراؾ ظواىر ثنائية مثل ،  ات١فاىيم كالمجردات من مقولات كعلبقات كتٝات

  كالتوقف كالاستئناؼ كالاستمرار.، الزماف كات١كاف ؛حيث إنها تعبر عن ات١اضي كاتٟاضر كات١ستقبل

فكما ، فِ أكضح صورىا كفِ إطار العلبقة التبادلية بتُ اللغة كالفكر تبدك العلبقة التبادلية
كيشهد تاريخ الفكر الإنساني أف اللغة  ، مو بفكر صاحبهاتٯكن للغة أف تس، يسمو الفكر بلغتو

 كىي الوسيلة كالأداة القوية فِ السيطرة على الفكر. ، كانت أشد الأسلحة الأيديولوجية ضراكة

كعن طريق اللغة يقوـ الإنساف بالعمليات التفكتَية من تفستَ كتٖليل كموازنة كإدراؾ 
ثم يصب ناتج كل ىذه العمليات عندما ت٘ده اللغة ، يمكاستخراج للنتائج كتٕريد كتعم، للعلبقات

  .(ََُِ، بالرموز التي تٖدد لو ات١عاني كتٖمل لو الأفكار.)ت٤مود الناقة

بل إنو يذىب إلى ، كأف الاثنتُ متلبزماف، كيرل ىيمبولدت أف اللغة ىي التي تٖدد الفكر
 فالفكر، " إف اللغة ىي العضو الأساسي للفكر :حد القوؿ بأف اللغة ىي الفكر. كيقوؿ فِ ىذا
كيرل )سابتَ( من جهتو شيئان ت٦اثلبن إلى حد كبتَ  .كاللغة ت٫ا شئ كاحد كغتَ قابلتُ للبنفصاؿ"

مضيفان أف " الشعور الذم يساكر ، أمر مستحيل " " إف تشكيل الفكر من دكف اللغة :بقولو
 .ف اللغة أمر كت٫ي "أك التعليل من دك  الكثتَين بأنو تٯكن التفكتَ

ثم يأتِ )ككرؼ( كيطرح كجهة نظره فِ موضوع كظيفة اللغة فِ التفكتَ بقولو " إف النظاـ  
بل إنو ات١شكل للؤفكار ، اللغوم لكل لغة ليس ت٣رد أداة تستخدـ لإعادة التعبتَ عن الأفكار

  .الذىتٍ"كلتحليل انطباعاتو كلتًكيب ات١خزكف ، كات١رشد للنشاط الذىتٍ للفرد

لذا أصبح من الواضح لنا بشكل مطرد أف اتٟديث عن التفكتَ مع تٕاىل اللغة يفتقد   
ليست فقط ذات أت٫ية قصول فِ تعلم ات١فاىيم كلكنها أيضان  كثتَان إلى التوازف نظران لأف الألفاظ

 الوسط أك القناة ات١وصلة تٞميع أنواع التفكتَ. 

أفضل تٖليل مستنتَ للتفاعل بتُ اللغة  Vygotskyكقد قدـ عالم النفس فيجوتسكي  
حيث يرل أف للغة كظيفتتُ ت٢ما نفس ات١ستول ، ُِٔٗعاـ  (فِ كتابو )التفكتَ كاللغة كالتفكتَ

كلقد بسط  كالثانية التحكم الداخلي بأفكاره الداخلية.، أكت٢ما الاتصاؿ ات٠ارجي، من الأت٫ية
حيث إف ات١عاني ، سابتَ ك ىكتً ىامرلي ك بارلي ماكلبفنالعلماء العلبقة بتُ اللغة كالتفكتَ مثل 
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غتَ ت٤ددة كغتَ ثابتة كفِ حالة تشكل دائمان تكوف مبهمة ت٥تلطة بغتَىا حتى إذا جاء اللفظ 
 كمن ثم تٖديدىا كتثبيتها. ، عمد إلى تٖليل ات١عاني كتصنيفها

فس ت٨س بو كنستشعره دكف فالإتٯاف معتٌ كامن فِ الن، كنقرب ت٢ذا مثلبن من اللغة العربية 
فإذا عبرنا عنو بالألفاظ ميزنا الإتٯاف عن الإسلبـ عن التقول عن ، أف نقول على تٖديده

 كقلنا أف الإتٯاف ما اعتقده القلب كصدقتو اتٞوارح.، الإحساف

كما تقوـ بو اللغة من ، كتؤكد النظريات اللغوية اتٟديثة كات١عاصرة على أت٫ية ككظيفة اللغة 
 كمن ىذه النظريات ما يلي: ، تسهم فِ تنمية تفكتَ الفرد كإدراكو ككعيوأدكار 

 ػ النحو التوليدم التحويليُ

 ػ النحو الوظيفي,ّ

 ػ النحو ات١قولي.ٓ

 ػ ت٨و بنية اتٞملة ات١عتمدة على الرأس.ٕ

 ػ الرابط العامليِ

 ػ النحو العلبئقي.ْ

 ػ ت٨و شبكات الانتقاؿ ات١عززة.ٔ

 ػ النحو التًابطيٖ

 التفهير عمٓ خزٍطْ وٍاهج تعمَي المػْ: 
بل كتتصارع فِ ظل ما كصلنا إليو من تقدـ ، نعيش الآف فِ عصر تتسارع فيو ات١علومات

آخذة فِ الازدياد تْكم ات١ستجدات التي طرأت على ما عندنا من علم ، تكنولوجي كثورة معرفية
كغاياتنا ، د كتطوير فِ أسلوب حياتناكما يتبعها من تٕدي، كمعرفة كالتغتَات ات١ستمرة فِ حياتنا

منها فِ ت٥تلف المجالات السياسية كالاجتماعية كالاقتصادية كالتًبوية كغتَىا من ميادين اتٟياة 
 .الأخرل

كت٨ن لم نصل ػ فِ عصرنا اتٟاضر ػ إلى ما كصلنا إليو من تقدـ علمي كتكنولوجي إلا 
كسيكوف المجاؿ أكثر انفتاحا على ، ع كالابتكاربواسطة القياـ بعمليات التطوير كالتجديد كالإبدا 

 .مصراعيو للتجديد كالإبداع طات١ا أطلقنا لعقولنا ت٣اؿ التفكتَ

أك من ، كقد جاء الاىتماـ بتنمية التفكتَ بصفة عامة سواء من جانب كاضعي ات١ناىج
دة الأفراد خلبؿ توصيات ات١ؤت٘رات التي اىتمت بتنمية التفكتَ فِ ات١ناىج الدراسية؛حيث مساع

، الذين لا تٯتلكوف أية مهارات أك بعض مهارات التفكتَ ات١رغوب على اكتساب ىذه ات١هارات
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كمساعدة الذين تٯتلكوف عددان من مهارات التفكتَ كلكن بقدر بسيط على إثراء تعلمهم كتعميق 
متمثلبن فِ  كاستجابة طبيعية ت١ا يفرضو الواقع الذم يعيشو الإنساف،  ىذه ات١هارات كمان ككيفان 
كتفرض عليو التعامل معها؛لكي يبقى كيستمر فِ أفضل الأكضاع ، تٖديات جديدة تواجهو

كما أف تقونً الإمكانات ات١تاحة كالأفكار اتٞديدة من حيث مناسبتها لقيم المجتمع ،  ات١مكنة
 كتقاليده يتطلب من الإنساف ات١عاصر استخداـ التفكتَ الذم يساعده فِ تكوين نظرة فاحصة

  .متعمقة للؤشياء

فعن طريق اللغة يقوـ الإنساف بالعمليات ، كما أنها تٙرة من تٙراتو،  كتعد اللغة أداة التفكتَ
كلكي  .التفكتَية من تفستَ كتٖليل كموازنة كإدراؾ للعلبقات كاستخراج للنتائج كتٕريد كتعميم

كضوح الفكرة فِ ذىنو كذلك لأف ، لابد أف تكوف الفكرة كاضحة فِ ذىنو يعبر الإنساف بوضوح
ككلب الأمرين ػ كضوح الفكرة فِ الذىن ككضوح التعبتَ عنها ػ ، يؤدم إلى كضوح التعبتَ عنها

 .كلذلك تٯكن القوؿ بأف اللغة ىي التفكتَ، عملية تستند إلى اللغة

كىذا ما أشار إليو " فانيتَ" بأف ما يؤثر فِ أعماقنا بشكل غامض كمبهم لا يستحق أف 
اسم فكرة أك إحساس أك رغبة أك غاية قبل أف يتشكل فِ لغتنا. كىكذا ت٧د أف اللغة نطلق عليو 

، فاللغة ىي الفكر فِ حالة العمل إذ ليس ىناؾ فكر ت٣رد بغتَ رموز لغوية، كالفكر شئ كاحد
 كبقدر ما تكوف اللغة دقيقة كحية كمبرأة من الفوضى يكوف الفكر دقيقا كحيا كمبرأ من الفوضى. 

كىذا ما ، حنا نعي ػ كبشكل مطرد ػ ما بتُ اللغة كعمليات الفكر من تفاعلكلقد أصب
أكدتو نتائج العديد من الدراسات كالبحوث التي اىتمت بتعرؼ العلبقة بتُ مهارات اللغة من 

مثل دراسات كل من بتَم ، حيث اكتسابها كاستخدامها كبتُ عمليات التفكتَ ات١ختلفة
Bery(1988) كتوليد الأفكار ، ا مدل التأثتَ على قدرة الطلبب الكتابيةالتي أبرزت نتائجه

( التي ىدفت تٖليل العناصر ُّٗٗكدراسة ميلود أحبدك )، كإنتاج نص متًابط فكريا، اتٞديدة
، كالعوامل ات١ؤثرة فِ تدريس الإنشاء مثل ات١يوؿ الابتكارية كىي التمتع بالطلبقة كات١ركنة كالأصالة

( التي أكضحت أثر تنمية مهارات القراءة على التفكتَ الناقد ُْٗٗكدراسة إحساف فهمي )
( التي أبرزت نتائجها أثر استخداـ ُٖٗٗكدراسة تٛادة إبراىيم )، لدل طلبب ات١رحلة الثانوية

ات١دخل الأدبي فِ تنمية التفكتَ الناقد كالتعبتَ الإبداعي لدل طلبب شعبة اللغة الفرنسية بكلية 
ت١وقف اتٟالي من ىذه القضية ػ قضية التفاعل بتُ اللغة كالتفكتَ ػ بالقوؿ كتٯكن إت٬از ا، التًبية
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كاف كلب منهما مرتبط بالآخر ، بأف الفكر كاللغة ت٫ا أىم عنصرين من عناصر اتٟضارة الإنسانية
نً كثيقان تْيث يؤثر كل منهما فِ الآخر كيتأثر بو تأثتَا كبتَا.ن   ارتباطاى

كما أف ،  بل جزء من قواعد لغوية معينة، ملية مستقلةحيث إف صياغة الأفكار ليست ع 
بل تكوف كتشكل تلك ، أنظمة اللغة كقواعدىا ليست ت٣رد أداة للتعبتَ عن الأفكار فقط

كلتحليلو للبنطباعات التي ت٭صل عليها ، كىي البرنامج كالدليل لنشاط الفرد الفكرم، الأفكار
اللغة يأخذ تقريبان ثلثي اتٟدث اللغوم سواء عند كلتجميع أفكاره. كما أف اتٞانب الفكرم من 

كيكمن ىذا التأثتَ فِ عملية ، ات١رسل أك عند ات١ستقبل. ىذا بالإضافة إلى أف اللغة تؤثر فِ الفكر
 ترتيب الصور الذىنية فِ ألفاظ تتآلف من كلمات مرتبة ترتيبان معينان تعبر عن ىذه الصور. 

، تطلباف نفس العمليات الأساسية التي يعتمداف عليهماكتتشابو اللغة كالتفكتَ فِ أنهما ي
كتكوين الأنواع مطلوبة فِ استخداـ اللغة كالتفكتَ فِ ، كالتصور، فالقدرة على التجريد

 .مستوييهما العاليتُ

كتطبيق تلك العلبقة بتُ اللغة كالتفكتَ فِ تعليم اللغة العربية يتطلب العناية بات١عرفة فِ 
كيتطلب ذلك أيضا الاىتماـ بتنمية مهارات لغوية ، كحداثتها، حيث صدقهاات١ادة اللغوية من 

كبصفة خاصة فِ عمليتي ، كالإبداع، كعمليات التفكتَ، كالتفستَ، مثل الفهم كعمليات عقلية
القراءة كالكتابة. بالإضافة إلى العمل على تنمية قدرات الطلبب على فهم النصوص الأدبية 

، كار التي تتناكت٢ا ىذه النصوص ت٦ا يساعدىم ذلك على التحليل كالتقونًكالقرائية كالإت١اـ بالأف
كذلك بعد فهم النص الأدبي أك العلمي كالتعبتَ ، ككذلك تدريبهم على تنظيم الأفكار كتسلسلها

 عن ىذا التنظيم لفظان ككتابة تْيث يساعدىم ذلك على تنمية خبراتهم كتقوية قدراتهم اللغوية. 

فادة من ىذه العلبقة بتُ اللغة كالتفكتَ فِ تدريب الطلبب على التعبتَ كما تٯكن الاست 
، كذلك بتدريب الطالب على القراءة ات١قننة ات١وجهة ثم التخطيط ت١وضوعو، عن أنفسهم كتابة

كمناقشة غتَه فيو ليستطلع الآراء ات١ختلفة فتتكوف لديو الأفكار حتى تتاح ت٢ا ، كتقييم أفكاره
  عبارات مكتوبة ت٢ا أسلوبها الفتٍ الإبداعي الفريد. الفرصة لتتحوؿ إلى

كىذا ما ، إذف لا ينفصل تعليم ات١هارات اللغوية عن تنمية التفكتَ كإثراء خبرات الطلبب 
حيث إف التلميذ لا يستطيع أف يتحدث أك يكتب بشكل فعاؿ كمبتكر ، يؤكده كثتَ من التًبويتُ

بل إف قدرتو فهم ما يسمع أك يقرأ كإدراؾ ، ارات التفكتَإذا كاف يفتقر إلى ات٠برة الثرية أك مه
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أمور تتوقف على ما يتوفر لدل ىذا الطالب ، معاني ما يقرأ كالتمييز بتُ ات١فاىيم التي يتصل بها
 من رصيد كبتَ من ىذه ات١فاىيم. 

، ( أف مهمة معلم اللغة العربية ليست ت٣رد تعليم قاعدة ت٨ويةُٖٗٗكيؤكد رشدم طعيمة)
بل إف من أبرز مهامو تدريب ، استكتاب التلبميذ فِ موضوع معتُ كلو كانوا قليلي ات٠برةأك 

ىؤلاء على التفكتَ كإدراؾ دقائق الأشياء كتفصيلبتها بالشكل الذم يتحوؿ فيو ىذا التدريب إلى 
 عادة مصاحبة لو. 

، يستدلوفككيف ، كأضحى من أىم أىداؼ التًبية اتٟديثة تعليم الطلبب كيف يفكركف
كىو ت٣اؿ خصب ، فتعليم مهارات التفكتَ أمر بالغ الأت٫ية، ككيف ت٬ابهوف مشكلبت حيواتهم

.كىنا ت٬ئ دكر ات١نهج ات١درسي الذم ت٬در بو  من ت٣الات البحوث النفسية كالتًبوية فِ عالم اليوـ
، زمة للتفكتَكيعلمهم ات١بادئ اللب، من خلبلو أف يتعلم الطلبب كيف ينموف قدراتهم على التفكتَ

  كأساليب استخداـ العقل كسيلة للتعلم.

ت٬ب القياـ بو ، كت٦ا لا شك فيو أف تعليم التفكتَ كمهاراتو كعملياتو أمر إلزامي كضركرم
فهي تزكده بالعديد ، كذلك من خلبؿ ت٤تول ات١ناىج الدراسية التي يدرسها الطالب فِ ات١درسة

بهم حصيلة من مفردات اللغة كىو يتعلم التفكتَ فضلبن عن إكسا، من ات١صطلحات كات١فاىيم
كما تٖتويو من ، فيها من خلبؿ تٖليلو لمحتول ات١ادة الدراسية كما فيها من أىداؼ معرفية كسلوكية

 كمن خلبؿ ما يستخرجو منها من قيم كمثل كعادات. ، مهارات

لى تنمية كما أف طرائق تدريس التفكتَ تتضمن خططان كاستًاتيجيات تعليمية تساعد ع
كأف ىذه الطرائق تقدـ للمتعلمتُ على شكل خطوات عامة ، العمليات العقلية عند ات١تعلمتُ

( أف تنظيم ُٖٓٗكيؤكد ت٭تِ ىنداـ كجابر عبد اتٟميد) .بهدؼ إت٧از عمليات معرفية ت٤ددة
ات١نهج تْيث يراعى فيو أف عملية التفكتَ تشكل عاملبن مشتًكان بتُ ات١واد الدراسية على 

حتى تتمكن ات١ناىج من الوفاء بهذه ات١سئولية يتطلب التًكيز على إعداد ات١ناىج على ، ختلبفهاا
أساس مشاركة التلبميذ مشاركة فعالة فِ اكتساب ات١عارؼ كات١هارات كتأصيل عادة التفكتَ 

كاستخداـ استًاتيجيات تدريسية تعتمد على مشاركة التلبميذ فِ التوصل إلى ، السليم لديهم
  .ؿ للمشكلبت التي تعتًض طريقهمحلو 

فعملية التحليل فِ درس القراءة مثلبن تتطلب القياـ بتحليل ات١وضوع القرائي كاستخراج ما 
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كاستخراج أكجو ، فيو من أفكار عامة كرئيسة كجزئية كات١قارنة بينها كبتُ غتَىا من الأفكار
كالاستدلاؿ ت١عاني الكلمات كالقياـ بعمليات الاستنتاج ، الاتفاؽ كالاختلبؼ فيما بينها

إف تعليم التفكتَ كعملياتو كمهاراتو فِ ت٪وذج القراءة يعتٍ أف مهارات ، كات١صطلحات من السياؽ
 ات١عرفة يتم تعليمها بشكل مباشر كجزء من برنامج تدريس القراءة. 

 Warsham&Stackten(1986) كيؤكد ىذا الاتٕاه كل من"كارشاـ ك ستاكتتُ" 
حيث ، حيث تدريس كتنمية مهارات التفكتَ من خلبؿ المحتول الدراسي Beyer(1987)ك"بيتَ"

إف ذلك ت٭قق ىدفتُ؛الأكؿ أنها تسهل عملية تعريف كتقدنً مهارة التفكتَ فِ ات١نهج الذم 
  كالثاني أف ىذه الطريقة تنمي التفكتَ كتدرس المحتول فِ نفس الوقت.، سيدرس

ل" الذم عقدتو ات١نظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ فِ كقد أقر مؤت٘ر "مدرسة ات١ستقب 
كتنمية ، ضركرة إعداد الإنساف العربي القادر على صنع ات١ستقبل كالابتكارَََِدمشق عاـ

مفاتيح ات١عرفة  كضركرة امتلبؾ الطالب، التفكتَ ات١نهجي العقلبني كالتعبتَ عنو بلغة عربية سليمة
كالقدرة على التخطيط للمستقبل كالنجاح فيو.. ، لذاتِ كمتابعة التعلمليصبح قادران على التعلم ا

أف الذكاء عبارة عن ت٣موعة من مهارات التفكتَ التي تستخدـ فِ  Sternbergكيرل"ستًينبرج" 
كأف ىذه ات١هارات تٯكن ، كما تستخدـ فِ المجاؿ الأكادتٯي،  حل مشكلبت اتٟياة اليومية

 تشخيصها كتعلمها. 

 تااه اجمىعُ:المػْ ًالا
أما على ات١ستول اتٞمعي فإف اللغة ىي ات١ستودع التعليمي للمعارؼ كات١عايتَ الثقافية 

كتعمل اللغة " كالغراء الاجتماعي ، كالتاريخ الاجتماعي ات١توارث عن طريق العملية التعليمية
ف اللغة كعاء كيؤكد ت٤مود الناقة على أ الذم يتم تٔوجبو الشعور بات١اضي كاتٟاضر كات١ستقبل.

كإف كانت جزءان من الثقافة إلا ، ككسيلة من كسائل إثرائها، كأداة التعبتَ عنها، الثقافة فِ المجتمع
كىي ات١رآة التي ، أنها فِ ذات الوقت أداة التعبتَ عنها كتسجيلها كحفظها كنقلها كتطويرىا

كمبادئ كأخلبؽ كتعاملبت تعكس حياة أصحابها الاجتماعية كالثقافية من عقائد كتقاليد كمثل 
لذا تٯكن القوؿ بأف اللغة كإف كانت جزءان من ثقافة المجتمع إلا أنها فِ ذات ، كنظم كفنوف كتربية

  .(ََُِ، الوقت ىي ثقافة المجتمع. )ت٤مود الناقة
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كىي أكثر اللغات ، كاللغة بهذا ات١نظور الاجتماعي يلبشك أبرز ملبمح ثقافتنا العربية 
كىي اللغة التي مازالت سجلبن أمينان تٟضارة أمتها فِ ازدىارىا ، باطان بات٢ويةالإنسانية ارت

لذا فاللغة اجتماعيان سلبح قوم فِ مواجهة تفتيت التكتل الإسلبمي فِ ظل العوت١ة. ، كانتكاسها
فهي تساعد فِ ، فِ تٖديد الأداء الكلي للمجتمع اتٟديث كتزداد يومان بعد يوـ مسات٫ة اللغة

 كأىم العوامل التي تٖدد ثقلو الاستًاتيجي. ، علبقات التي تربط المجتمعتدعيم ال

، كيؤكد مالينوفسكي أف اللغة كسيلة لتنفيذ الأعماؿ كقضاء حاجات الإنساف الاجتماعية 
( أف كلمات اللغة لا تستعمل فِ أكثر ََُِفتحي يونس ) كيرل )يسبرسن( كما يذكر

ياءن من ىذا القبيل كلكنها تستعمل لتشبع الاشتياؽ إلى أك لتوضح أش، الأحايتُ لتنقل أفكاران 
 النزعة الاجتماعية كات١صاحبة التي يهواىا الإنساف. 

حيث إنها ، نرل الدكر ات١هم ت٢ا فِ حياة المجتمع، كإذا نظرنا للغة باعتبار مهاراتها الأربع 
، أك القراءة أك الكتابة سلبح الفرد فِ مواجهة كثتَ من ات١واقف التي تتطلب الكلبـ أك الاستماع
كلاشك أف من أىم ، كىذه ات١هارات أدكات مهمة فِ إحداث عملية التفاىم فِ تٚيع نواحيها

 الوظائف الاجتماعية للغة ما تبرزه ات٠طب السياسية كات١قالات كأساليب الدعاية.

ة بل ىي صور ، بالمجتمع الذم تعيش فيو كاللغة ليست أداة صناعية خارجة عن علبقاتها 
كإذا كاف ، متخلفة معو، فإذا كاف المجتمع متخلفان ظهرت آثار التخلف فِ لغتو، نابضة باتٟياة، لو

كذلك فالشعوب البدائية يتكلموف لغة مادية لا تعرؼ الفكر أك ،  ت٣تمعان راقيان بدا الرقي فِ لغتو
حياتها العامة  فتحمل لغاتها تٝات أما الشعوب الراقية ذكات الثقافة كالفكر، ات١عاني الكلية

كاللغة العربية ، كعبارات لا تٖتاج إلى الإشارات، كات٠اصة التي تستطيع أف تعبر فِ صور متعددة
 تٕنح إلى العقلية كات٠ياؿ كالتعبتَ عن الشئ منظوران إليو من جهات متعددة.

ا كلم تعد اللغة ت٣رد أداة اتصاؿ نعبر بواسطتها عن ات١فاىيم كالأفكار كالقيم كت٨فظ به 
كإت٪ا أخذت تلعب دكران رئيسان فِ عملية التنمية الركحية ، التًاث الثقافِ كالعلمي فحسب

ت١ا فِ اللغة ، كأصبحت كسيلة أساسية لتوحيد الأمة سياسيان ، كالاجتماعية كالعلمية كالتكنولوجية
متعددة للغة كقد رأينا ت٦ا تقدـ من أت٫ية ككظائف  من قوة تتجاكز أت٫يتها من التعبتَ إلى التغيتَ.

كالآخر ينظر إليها ، أحدت٫ا ينظر للغة من البعد الفكرم الداخلي، تم تناكت٢ا من خلبؿ اتٕاىتُ
 باعتبارىا عملية اجتماعية تواصلية. 
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 الفصل الثاني

 وكدوْ: 
خصائص اللغة  كالتي تشمل، يتناكؿ ىذا الفصل منطلقات منهج اللغة العربية

كخصائص الطلبب فِ ات١رحلتتُ اتٞامعية ، كأىداؼ تدريس اللغة العربية، العربية
كالتحديات التي تواجو ، كخصائص كتٝات المجتمع العربي ات١عاصر، كالثانوية

 منهج اللغة العربية فِ الوقت الراىن.

  :وٍطمكات وادرها خااٖص المػْ العزبَْ -أًلّا 
إنتٍ تأملت حاؿ ىذه اللغة الشريفة الكرتٯة  يقوؿ ابن جتٍ عن اللغة العربية: " 

حتى يكاد يطمح ، ما تٯلك على جانب الفكر، فوجدت فيها من اتٟكمة كالدقة كالرقة، اللطيفة
صحة ما كفقوا لتقدتٯو ، فعرفت بتتابعو كانقياده على بعد مراميو كآماده، بو أماـ غلوة السحر

إلى ذلك كارد الأخبار ات١أثورة بأنها من عند  كانضاؼ، كفرؽ ت٢م عنو، كلطف ما أسعدكا بو، منو
  .كأنها كحي"، فقول فِ نفسي اعتقاد كونها من الله تعالى، الله

بلساف عربي ) قاؿ تعالى، كيؤكد ابن فارس أف لغة العرب أفضل اللغات كأكسعها 
خلق ) :كقاؿ تعالى، فوصفو بأبلغ ما يوصف بو الكلبـ كىو البياف، (ُٓٗ -مبتُ( )الشعراء 

فقدـ سبحانو كتعالى ذكر البياف على تٚيع ما توحد  .(ْ، ّ –الرتٛن )الإنساف علمو البياف( 
فلما خص الله اللساف العربي بالبياف ، تٓلقو كتفرد بإنشائو من ات٠لبئق المحكمة كالنشايا ات١تقنة
  .(ّٕص ، َُٕٗ، علم أف سائر اللغات قاصرة عنو ككاقعة دكنو. )ابن فارس

د أف القرآف الكرنً ىو الكتاب الوحيد الذم احتفظ بلغتو الأصلية كحفظها كقد تأك 
كما ،  كستموت اللغات اتٟية ات١نتشرة اليوـ فِ العالم، كسيحفظها على مر الدىور، على قيد اتٟياة

إلا العربية فستبقى تٔنجاة من ات١وت كستبقى حية فِ ، ماتت لغات حية كثتَة فِ سالف العصور
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كلا غرك فهي متصلة ، ة النواميس الطبيعية التي تسرم على سائر لغات البشركل زماف ت٥الف
فالكتاب العربي ات١قدس ىو اتٟصن الذم تٖتمي بو اللغة العربية كتقاكـ ، بات١عجزة القرآنية الأبدية

 أعاصتَ الزمن كعواصف السياسة ات١عادية ككسائلها ات٢دامة. 

، كخصائص ميزتها عن باقي كسائر اللغاتكقد اختصت اللغة العربية بعدة تٝات  
  :كاىتم الباحثوف كعلماء اللغة بتحديد خصائصها ات١تعددة. كمن ىذه ات٠صائص ما يلي

، الزيد، كاليسار، كات١يسرة، كيعتٍ الغتٌ كالثركة مثل السعة التي تعتٍ اتٟدة :أ ـ الززادف
 كالوفر.، الأتراب، اتٞدا، كالتًياس

، البنت، الأخت، اللفظ الواحد لو أكثر من معتٌ مثل اتٟوب: الإثمكيراد بو  ة ـ المشززن:
 الأـ. ، رقة الفؤاد، الضرب، اتٟزف، ات٢لبؾ، ات١سكنة، اتٟاجة

إذ يطلق اللفظ على ات١عتٌ كنقيضو: البسل: ، كىو ضرب من ضركب الاشتًاؾ ج ـ الزعبد:
ات١ولى: ، اء البارد كاتٟاراتٟميم: ات١، بلق: فتح الباب كلو كأغلق بسرعة، كاتٟراـ، اتٟلبؿ

 الشجاع كاتٞباف.  :الرعيب، الرس:الإصلبح كالفساد، العبد كالسيد

فاللغة العربية تٔقاييس علم الألسنة تعد أكفى اللغات تٚيعان من حيث  د ـ وفزح الأصىاد:
كىو مقياس جهاز النطق فِ ، كفرة الأصوات؛ كذلك تٔقياس بسيط لا خلبؼ فيو

كلا تهمل كظيفة كاحدة من ، تستخدـ ىذا اتٞهاز على أت٘و كأحسنو فالعربية، الإنساف
فلب التباس فِ العربية فِ حرؼ من ، كظائفو كما ت٭دث ذلك فِ أكثر الأتّديات اللغوية

 كلا ت٥رج من ت٥ارجها بتُ حرفتُ.، حركفها بتُ ت٥رجتُ

ية كقواعد كيرل اللغويوف أف أكمل اللغات تلك التي انتظمت قواعدىا الصوتية كالصرف
كالتمييز بتُ ات١ذكر كات١ؤنث ،  ثم يضاؼ إتٚالان كفِ ات١فردات على التعميم، التًكيب كالعبارات

كبتُ الصفات العارضة ، كبتُ تٚع القلة كتٚع الكثرة، كبتُ ات١فرد كات١ثتٌ كاتٞمع، كاتٞماد
 تسبقها إليو لغة من كىي تٚيعان من ات١زايا التي توافرت فِ اللغة العربية على مثاؿ لم، كات١لبزمة

  .(ِٗص، ََِّحسن ات٠ليفة:)لغات اتٟضارة

فالاشتقاؽ يعطي ات١تكلم من الأكزاف تٔقدار ما ت٭تاج إليو من ات١عاني المحتملة  :هـ ـ الاشزمبق
على تٚيع الوجوه. كات١تكلم ىو صاحب الشأف فِ اختيار الكلمة ات١ناسبة على حسب 
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تفكتَه. كمن ثم يقوـ الاشتقاؽ بدكر مهم فِ تنويع ات١عتٌ أغراضو من الكلبـ كاحتمالات 
 كمبادلة.، كمشاركة، كمطاكعة، إذ يكسبو نواحي ت٥تلفة من مبالغة كتعدية، الأصلي

كتطويعها لاستيعاب كثتَ من ، كلا شك فِ أف الاشتقاؽ أكبر مصدر لثراء اللغة العربية
كيشتَ عباس ت٤مود العقاد ، ات١وسيقا فيها دركما أنو مصدر من مصا،  ات١ستحدثات كات١عاني اتٞديدة

كأف الاشتقاؽ تّانب قيمتو فِ تنمية اللغة ، إلى أف الاشتقاؽ ىو السليقة الشاعرة فِ اللغة العربية
 .كتطويرىا كتوسيعها ت١طالب اتٟياة أثره فِ ت٣اؿ الإحساس اتٞمالي تٔوسيقا الكلمات فيها

تنمية اللغة  كسائل كىو من، اللغة العربيةكالنحت يعد من خصائص  :و ـ الىحذ اللغىي
كيعتٍ انتزاع كلمة جديدة من كلمتتُ أك أكثر تدؿ على معتٌ ، كالتوسع فِ دلالات كلماتها

كعبدرم من ، كإت٪ا من إف كما، مثل البسملة من بسم الله الرحمن الرحيم، ما انتزعت منو
 عبد الله.

كبو نستطيع ، الفارؽ بتُ ات١عاني ات١تكافئة فِ اللفظكىو ، كمن خصائصها الإعراب س ـ الإعزاة:
 كالقلب. ، كبتُ التعجب كالاستفهاـ كالنعت كالتأكيد، أف ت٪يز بتُ الفاعل كات١فعوؿ

كمن خصائص اللغة العربية أيضان ثبات اتٟركؼ الأصلية الثلبثة فِ كل  ح ـ ثجبد الحزوف:
فإف تٚيع ، (صيغتها كحركؼ )ع ؿ ـمادة مهما يطرأ على الكلمة من تبدؿ فِ اشتقاقها ك 

، التي اشتقت أك تٯكن أف تشتق من ىذه ات١ادة كالعلم كالعلوـ كالعلماء الألفاظ
كيقابل ثبات اتٟركؼ الثلبثة ثبات ات١عتٌ ، كالإعلبـ، كات١عالم، كات١علومات، كالاستعلبـ

 الأصلي كات١فهوـ ات١شتًؾ بتُ الألفاظ. 

" صبران آؿ  :ت٨و، كإقامة ات١صدر مقاـ الأمر،  مقاـ الكلمة ك ىو إقامة الكلمة :الزعىيط غ ـ
} لىيسى لًوقعىتًها كىاذًبةه { أم  :ت٨و، ياسر فإف موعدكم اتٞنة " ك الفاعل مقاـ ات١صدر

ك ات١فعوؿ مقاـ ، } بأىًيَّكيم ات١ىفتيوف { أم الفتنة :ت٨و، ك ات١فعوؿ مقاـ ات١صدر، تكذيب
 .ان { أم ساترت٨و } حًجىابان مىستيور ، الفاعل

 وٍطمكات وادرها الأهداف  -ثاٌَاّ 
إذ لا تٯكن تصور أم جهد تٚاعي منتج ، يقصد بات٢دؼ التًبوم الغاية ات١راد الوصوؿ إليها

ثم تتفرع ىذه ، كالأىداؼ التًبوية توضع على مستول ات٢يئات التعليمية التشريعية، بدكف أىداؼ
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 الأىداؼ إلى أىداؼ خاصة ت١راحل التعليم كمواد ات١نهج. 

كما تعد مصدران مهمان لتوجيو العمل التًبوم ،  كالأىداؼ أساس كل نشاط تعليمي ىادؼ
كالتعليمي إلى النحو الذم نسعى إلى تٖقيقو. كما أف للؤىداؼ دكران كبتَان فِ تٖديد ت٤تول التعلم 

كالوسائط ، كذلك فِ اختيار استًاتيجية التدريس،  من معلومات كحقائق كمعارؼ كمفاىيم
كأساليب التقونً ات١ناسبة. بالإضافة إلى أف الأىداؼ التعليمية تٖدد نتائج التعلم ، التعليمية

 ات١رجوة كالتي ينبغي أف ت٭ققها ات١تعلم من تعلمو.

 ( أهميخ رحديد الأهداف:1)

 منها:لتحديد الأىداؼ فِ العملية التعليمية فوائد متعددة  

إذ لا تٯكن تصور ت٣هود تٚاعي منتج بدكف ، ػ أنها تٖدد الاتٕاه العاـ للمجهودات اتٞماعية
 أىداؼ.

 ػ أنها تنسق ت٣هودات الأفراد.

 كاستًاتيجيات التنفيذ.، كالأنشطة ات١صاحبة، كالوسائط التعليمية، ػ أنها تٖدد المحتول اللبزـ

 بالعمل.ػ أنها تعتبر دافعان قويان لكل فرد للقياـ 

 ػ أنها تساىم لإت٘اـ عملية التقونً.

فإذا ، إذف يتضح من ذلك أف تٖديد الأىداؼ التعليمية يعد خطوة ىادية للمعلم كات١تعلم
كلا يصل ات١علم إلى ما يريد ، كتٕديدىا يضطرب النظاـ، حدث خلل فِ اختيار كتٖديد الأىداؼ

أـ ، اختيار استًاتيجية التدريس ات١ناسبة فِ لذلك تنتاب عملية التعلم تٗبط سواء أكاف، تٖقيقو
كبذلك تبدك العلبقة كثيقة بتُ عملية اختيار كتٖديد ، النشاطات التي تٖقق الأىداؼ المحددة

 .كالتعلم كالتعليم الصفي.، الأىداؼ

 ( مصبدر الأهداف الزعليميخ:2) 

برغم ، بالأىداؼ التًبويةكترتبط ارتباطان كثيقان ، تتعدد مصادر اشتقاؽ الأىداؼ التعليمية 
أف بعض ات١علمتُ كطلبب التًبية ات١يدانية ػ من كاقع مشاىدات ات١ؤلف داخل كخارج القطر 

ككثتَان ما يقصركف أىدافهم ، ات١صرم ػ لا يركف أية صلة بتُ الأىداؼ التعليمية كالأىداؼ التًبوية
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 فقط. على ت٤تول الدرس من ات١عارؼ كات١علومات كات١صطلحات كات١فاىيم

 ػ العقيدة الإسلبمية.
 ػ الأكضاع الاجتماعية كالاقتصادية.

 ػ مطالب التنمية كالتطور.
 ػ فلسفة التًبية كالتعليم.

 ػ أىداؼ ات١رحلة التعليمية.

 ػ اتٕاىات العصر كمقتضياتو كخصائصو.

 ات١تعلم العربي كمطالب ت٪وه.ػ حاجات 

 ػ أىداؼ مواد كل مرحلة.

 ػ أىداؼ مواد كل صف.

 .الأىداؼ السلوكية()ػ أىداؼ الدرس

 ( الهدف السلىكي الزعلمي:3)

، يقصد بات٢دؼ السلوكي التعلمي بأنو " نوع من الصياغة اللغوية التي تصف سلوكان معينان  
ات١تعلم قادران على أدائو فِ نهاية نشاط تعليمي تعلمي كيتوقع أف يكوف ، كقياسو، تٯكن ملبحظتو

، أف ت٭دثها التدريس بأنو" عبارة عن توضيح أنواع النتاجات التعليمية ات١توقع كيعرؼ أيضان  .ت٤دد"
كيصف ، كىو أيضان الأداءات المحددة التي يكتسبها الطلبب من خلبؿ إجراءات تعليمية ت٤ددة

  .أك السلوؾ النهائي الذم ت٭قق تدريس كحدة تعليمية معينة"ات٢دؼ السلوكي الناتج التعلمي 

 ػ أف ات٢دؼ يتضمن سلوكان معينان تٯكن ملبحظتو كقياسو.
 ػ أف ات٢دؼ تٯكن أف يؤديو ات١تعلم فِ نهاية ات١وقف.

 ػ أف ات٢دؼ السلوكي ناتج عملي ت٤دد.

 ات١تعلم فِ نهاية أم خبرة تقدـ لو.ػ أف ات٢دؼ السلوكي سلوؾ نهائي ت٭ققو 
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 ( صيبغخ الهدف السلىكي:4) 

تٯكن تقسيم مهارة ات٢دؼ السلوكي إلى مهارات جزئية تستَ كفق خطوات منظمة متتابعة  
 متسلسلة كما يلي:

، كينبغي أف يكوف ىذا السلوؾ كاضحان كدقيقان ، ػ تٖديد سلوؾ ات١تعلم كصياغة ىذا السلوؾ
 للملبحظة كالقياس كالتقونً.كقابلبن ، كإجرائيان 

ػ تٖديد المحتول ات١رجعي الذم يتضمنو ات٢دؼ كالذم سيتفاعل معو ات١تعلم لتحقيق ات٢دؼ 
 كتأديتو فِ صورة سلوؾ.

 ػ تٖديد مستول الأداء ات١طلوب الذم يعبر عن تٖقيق ات١تعلم ات٢دؼ.
 :( رصىيف الأهداف السلىكيخ5)

الطلبب فِ صورة ناتج تعلمي بعد مركرىم فِ خبرة ات٢دؼ السلوكي ىو ما يتحقق لدل  
بهدؼ أف ، كت٥ططان ، تعليمية نظمت بإشراؼ ات١علم كتوجيهو.لذلك فإف ىناؾ جهدان منظمان 

يتحقق لدل الطلبب ما يطمحوف إليو من نواتج ىادفة كمرغوبة. كللؤىداؼ السلوكية الصفية 
كتقليلها فرص التخبط ، من نواتج تعليمية أت٫ية من حيث تنظيمها ككعي ات١تعلم كانتباىو ت١ا رصد

كتتضح أت٫ية تٖديد ات٢دؼ السلوكي كذلك فِ  كالتشتت فِ السعي ت٨و متابعة نشاط ات١علم.
 كتوزيع الزمن.، كأسلوب التقونً، عملية تٗطيط التعلم كتقليل العشوائية فِ الأنشطة كالإجراءات

ة شموؿ الإجراءات التعليمية كتصنيف الأىداؼ السلوكية مهمة ضركرية لتحقيق فرص 
تلك الفرضية التي تذىب إلى أت٫ية ، ككجدانية، كمهارية، للنواتج التعلمية ات١ختلفة من معرفية

، كاتٞسمية، العقلية ات١عرفية، الشموؿ حتى يتحقق ت٪و ات١تعلم ات١تكامل فِ اتٞوانب ات١ختلفة
  ىذه اتٟاجات. بتوجيو أنشطة التعليم لكي تلبي، كالاجتماعية، كالانفعالية

 ( أهميخ رصىيف الأهداف السلىكيخ:6)

 إف تصنيف الأىداؼ السلوكية تٯكن أف ت٭قق الأىداؼ التالية: 

 ػ يوفر مدلن كاسعان للؤىداؼ.
 ػ يسهم فِ تسلسل الأىداؼ.
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 ػ يعزز التعلم.
 ػ يزكد ببناء معرفِ.

 ػ يوفر ت٪وذجان تعلميان.

 ػ يضمن انسجاـ التدريس.

 صياغة فقرات تقونً مناسبة.ػ يساعد فِ 

 ػ يسهم فِ بناء ت٪وذج ت٠طة درس أك كحدة.

 ػ يشخص مشكلبت التعلم.

 ػ تٯكن أف يسهم فِ إت٧اح مهمات تفريد التعلم.

 ػ يساعد فِ صنع قرار بالتعليم.

 الأهداف المعزفَْ:
ات١تعلم يفتًض أف ، كىي الأىداؼ التي تركز على عمليات التذكر كإعادة إنتاج خبرة ما 

كىي كذلك الأىداؼ التي تتضمن حل بعض ات١هاـ العقلية الذىنية التي من أجلها ، قد تعلمها
يقرر ات١تعلم ات١شكلة الأساسية ثم يعيد ترتيب ات١ادة أك ربطها بأفكار أك طرائق أك إجراءات سبق 

صلية الراقية ات١عرفية من استًجاع بسيط ت١واد متعلمة إلى الطرؽ الأ كتتًاكح الأىداؼ، تعلمها
كقد تم تصنيف الأىداؼ ات١عرفية كفق تصنيف بلوـ إلى ست  لربط كتركيب أفكار مواد جديدة.

إذ يعتمد التعلم فِ ات١ستويات العليا على ، ىرمية، متتابعة، مستويات كعمليات ذىنية متسلسلة
 تٖقيق الأىداؼ السلوكية كما يتضح من الشكل التالي: 

 تقونً تركيب+ يل+تٖل تطبيق+ فهم+ + معرفة

 تركيب تٖليل+ تطبيق+ فهم+ + معرفة

 تٖليل تطبيق+ فهم+ + معرفة

 تطبيق فهم+ + معرفة

 فهم + معرفة

 معرفة
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 مسزىي المعزفخ/ الزذكز:

كىذا ، كالتعميمات كالقوانتُ، التًكيز على اتٟقائق كات١صطلحات كات١فاىيم كتذكرىا 
، كيتطلب ىذا ات١ستول حضور العقل بفعالية، ات١ستول يعتٍ تذكر كاستدعاء ما تعلمو سابقان 

كمن أفعاؿ ىذا ات١ستول:يذكر ػ يسمي ػ يتلو ػ  ككذلك تدريب الذاكرة على استدعاء ات١علومات.
 .ت٭دد ػ يتعرؼ ػ يصف

 مسزىي الفهم/ الاسزيعبة:

يستطيع ات١تعلم فِ ىذا ات١ستول أف يعبر عما درسو من أفكار تعبتَان تٮتلف عما أعطي لو 
أك أسلوبو ات٠اص بشرط ، كيشمل أف يصيغ الفكرة بلغتو، أك عرض عليو أثناء الدراسة، أصلبن 

أك يشرح كيلخص كيعيد تنظيم الأفكار. كمن أفعاؿ ىذا ات١ستول:يعلل ػ ، توفر الدقة كالأمانة
 .يشرح ػ يصف ػ يعيد ػ يفسر ػ يناقش ػ يستنبط ػ يستنتج

 مسزىي الزطجيك:

ستول أف يستخدـ ما درسو من معلومات فِ مواقف جديدة يستطيع ات١تعلم فِ ىذا ات١
كيشمل ذلك استخداـ المجردات فِ ، تٗتلف عن تلك التي تم فيها عرض ات١علومات أثناء دراستها

 .يطبق ػ يستخدـ ػ يعلل مواقف كاقعية. كمن أفعاؿ ىذا ات١ستول:
 مسزىي الزحليل:

تْيث ، تٕزئة ات١وضوع إلى مكوناتو الأساسيةيعرؼ كصوؿ ات١تعلم إلى ىذا ات١ستول بقدرتو على 
 كتتضح العلبقات بتُ ىذه الأفكار كالارتباط بينها.، يتضح التدرج ات٢رمي للؤفكار الرئيسة فيو

 .كمن أفعاؿ ىذا ات١ستول:يبرىن ػ يقارف ػ تٯيز ػ ت٭لل ػ يستنتج
 مسزىي الززكيت:

يصبح ات١تعلم قادران فِ ىذا ات١ستول على تٚع عناصر كأجزاء لبناء نظاـ متكامل أك كحدة  
يتوصل إؿ تركيب لم يكن موجودان من ، يرتبها كيربط بينها فمن معلومات أك عناصر، جديدة

قبل. كيدخل فِ ىذا ات١ستول التعبتَ كالكتابة عن ات١شاعر كالنشاط الإبداعي من شعر كقصة 
 .كخطة عمل، كمسرحية

 كمن أفعاؿ ىذا ات١ستول:يصمم ػ يركب ػ تٮطط ػ يقتًح ػ يشتق ػ ينظم ػ يعيد ترتيب.
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 مسزىي الزمىيم:

، أك استًاتيجية عمل، أك طريقة، كىو اتٟكم الكمي كالكيفي على موضوع أك قضية معينة
ػ ينقد ػ  داخلية أك معايتَ خارجية. كمن أفعاؿ ىذا ات١ستول:يصدر حكمان  كذلك فِ ضوء معايتَ

 .يقوـ ػ يقدر قيمة ػ يبتُ التناقض ػ يبرر

 الأهداف الموارٍْ: 
كتعرؼ ات١هارة بأنها: أم نشاط ، ترتبط الأىداؼ فِ ىذا المجاؿ بتطوير ات١هارة كتعلمها

ذلك أف  كيتضمن، سلوكي ينبغي على ات١تعلم أف يكتسب فيو سلسلة من الاستجابات اتٟركية
 ات١هارة ذات جانبتُ: 

 ثم يفكر فيها ثم يستوعبها.، اتٞانب الأكؿ: نفسي كفيو يدرؾ الفرد اتٟركةػ 

 كقد تضمن تعليم ات١هارة ثلبث مراحل ىي: ، ػ اتٞانب الثاني: يتمثل فِ ت٦ارستها

 )أ( مرحلة تقدنً ات١هارة.
 )ب( مرحلة تعليم ات١هارة.

 )ج( مرحلة ات١راف كالتدريب على ات١هارة. 

 القيادة.، التقاط الأشياء الثقيلة، ات١شي، )أ( اتٟركات الكبرل للؤطراؼ
 )ب( اتٟركات التنسيقية الدقيقة لليدين كالأصابع كالعتُ كاليد كالأذف.

 اتٟركات التعبتَية باتٞسم كأعضائو.، الإتٯاءات، )ج( التواصل غتَ اللفظي
 ات٠طابة. ، التلبكة، القراءة، اللفظي الفعاؿ)د( التواصل 

كفِ ىذا الصدد تٯكن تٖديد ، كالمجاؿ ات١هارم بصفة عامة يهتم بتكوين ات١هارات كتنميتها 
 :مراحل تكوين ات١هارة لدل ات١تعلم فِ ات٠طوات التالية

 )أ( مسزىي الملاحظخ:

حيث إف الطلبب يصبحوف على كعي تٔا يقدـ ، كىو أكؿ مستول فِ تكوين ات١هارات 
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التي ينبغي ، كات١لبحظة الواعية تساعد الطالب على تعرؼ خطوات العمل .أمامهم من خبرات
 عليو اتباعها فِ ات١ستقبل لتكوين ات١هارة.

 )ة(مسزىي الزمليد:  

كفِ ىذا ات١ستول يقوـ الطالب بأداء عمل متبعا النموذج الذم شاىده من قبل فِ  
 مستول ات١لبحظة.

 )ج( مسزىي الزجزيت:

يتطلب ىذا ات١ستول أف ترفع ات١راقبة عن ات١تعلم تدرت٬يان تْيث يقوـ ات١تعلم بأداء ات١هارة 
ثقة بالنفس كالتعرؼ على حيث يكتسب الطالب فِ ىذه ات١رحلة ال، بنوع من اتٟرية فِ التصرؼ

 الأخطاء فِ أدائو.

 )د( مسزىي الممبرسخ:

كيؤدم ، فِ ىذا ات١ستول يبدأ ات١تعلم تكوين ات١هارة فعلبن حيث يصبح أداء الطالب تلقائيان 
 كزيادة فِ الإنتاج.، كسرعة فِ العمل، ات١هارة بسهولة كثقة

 مسزىي الإرمبن: ()هـ 

حيث يعمل ات١تعلم ، مستول الإتقاف ىو الدلالة الفعلية على تكوين ات١هارة لدل ات١تعلم 
 كيتصف الأداء الذم يقوـ بو باتٞودة كالإتقاف.، بسهولة كيسر كفعالية

 )و( مسزىي الإثداع:

يعتٍ ىذا ات١ستول قدرة الطالب على التطوير كالتنمية كالإبداع فِ أداء ات١هارة ات١طلوبة 
 ىذا ات١ستول يشتَ إلى الإتقاف الكامل كالتاـ فِ ات١هارة. ك ، منو

 بتقدنً تصنيف للؤىداؼ ات١هارية على النحو التالي: Anita Harrowكقامت أنيتا ىارك

 كتظهر فِ مرحلة مبكر من العمر.، كىي حركات لا إرادية بطبيعتها )أ( اتٟركات الانعكاسية:

كيستعاف ، حركات منعكسة فِ أت٪اط أساسيةكىي تنشأ من تٕمع :)ب( اتٟركات الأساسية
 بها فِ أداء اتٟركات الإرادية مثل ات١شي كاتٞرم كالقفز كالرفع.
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، ت٭تاج ات١تعلم أف يدعم ىذه ات١هارات كالقدرات بالنضج :)ج( القدرات اتٟركية اتٟسية
النشاطات التي تٕعلو يؤدم ، كخبرات التعلم ات١ناسبة التي تصل بو إلى درجة من ات١ركنة

 اتٟسية تٔهارة.

، كىي اتٟركات التي تتصف بالقوة كالرشاقة كات١ركنة كالتحمل :)د( القدرات اتٞسمية
للقياـ تْركات فِ  كلذلك فإف الأىداؼ بهذا ات١ستول تركز على النمو اتٞسمي السليم

 مستول أعلى.

يتوقع من ات١تعلم فِ ىذا ات١ستول أف يكوف قادران على القياـ تٔهارات  اتٟركات ات١اىرة: ()ىػ
فعلبن مضارعان  َٓكأف يكوف ات١تعلم بعد فتًة من التدريب قادران على كتابة ،  حركية عالية

 فِ ثلبث دقائق.

ا ات١ستول القدرة على الابتكار ُيستطيع ات١تعلم فِ ىذ :)ك( التعبتَ اتٟركي ات١بتكر
 تْيث يضفي على ات١هارة نوعان من الإبداع كاتٞماؿ.، أداء ات١هارات كالإبداع فِ

 كىناؾ تنظيم آخر لتصنيف الأىداؼ فِ المجاؿ ات١هارم كالتالي: 

 )أ( الاستقباؿ.
 )ب( التهيئة.

 )ج( الاستجابة ات١وجهة.
 )د( الاستجابة ات١يكانيكية.

 الاستجابة ات١ركبة. ()ىػ
 )ك( التكييف.

 )س( الزىظيم والاثزكبر. 

 كمن أمثلة الأىداؼ فِ المجاؿ ات١هارم:

 ػ أف يقرأ الطالب تٜسة أبيات قراءة جهرية سليمة.
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 ػ أف يكتب الطالب مقالان عن أضرار ات١خدرات.

 ػ أف ت٬مع الطالب عينات من الكائنات حولو تدؿ على قدرة الله.

 مة بيسر كسهولة. ػ أف يتحاكر الطالب فِ ميداف العقيدة مع أىل الذ

 ػ أف ت٭فظ الطالب النصوص الشعرية ات١قررة عليو.

 ػ أف يرسم الطالب شكلبن توضيحيان لأنواع ات١واصلبت.

 الأهداف الٌجداٌَْ: 

كيركز ىذا ، اىتم ىذا ات١ستول بتطوير ات١شاعر لدل الطلبب كاتٕاىاتهم كقيمهم كانفعالاتهم
ات الداخلية التي تٯكن أف تطرأ على سلوؾ ات١تعلم اتٞانب على الأحاسيس كات١شاعر كعلى التغتَ 

كما تؤثر فِ ،  أك اتٕاىان ت٭دد سلوكو كتوجهو، أك قيمة، أك معياران ، كتؤدم إلى تبنيو موقفان أك مبدأ
كقد أخذت الأىداؼ الوجدانية خطان متصلبن كما ىو اتٟاؿ فِ الأىداؼ ، إصداره تٟكم ما

 ت٣الات رئيسة ىي:بطريقة منتظمة فِ تٜسة ، ات١عرفية

دكف التعبتَ عن ، كيشمل الوعي البسيط، كيعتٍ الانتباه لأمر ما كاستقبالو :)أ(الاستقباؿ 
 ات١يل كالرغبة الأكلية.

: يبدم اىتمامان بسيطان كيستجيب استجابة أكلية تعبر عن ميل كرغبة أكلية الاستجابة )ب(
 تٕاه الظواىر كالأشياء.

 ظهر أت٪اط سلوؾ تتفق مع نزعة أك قيمة معينة بشكل اختيار.: يكالاتٕاه القيمة )ج( قبوؿ

 كالاتٕاىات فِ منظومة أك نسق معتُ.  )د( تنظم الاتٕاىات

 كإشهارىا كالاعتزاز بها كالثبات فِ أدائها كت٦ارستها. ت٘ثل القيمة ()ىػ

 العربية.ػ أف ينمو إحساس الطالب بأت٫ية اللغة 

 ػ أف ت٭ب الطالب المحافظة علًى النظافة.
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 ػ أف ت٭تـً الطالب كجهات نظر زملبئو داخل كخارج الفصل الدراسي.

 ػ أف يتحلى الطالب بصفات الإنساف ات١ؤمن التي حث القرآف عليها.

 ػ أف ينبذ الطالب الصفات التي نها عنها رسوؿ الله)صلى الله عليه وسلم(.

 اتٕاىان إت٬ابيان ت٨و الفضائل الأخلبقية.ػ أف يظهر الطالب 

 :أهداف تدرٍس المػْ العزبَْ
  :تٯكن تٖديد أىداؼ تدريس اللغة العربية فِ ات١رحلتتُ الثانوية كاتٞامعية فِ الأىداؼ الآتية

، ػ ت٘كتُ الطلبب من ألفاظ اللغة العربية كتراكيبها كأساليبها السليمة بطريقة علمية شائقةُ
تْيث يصتَكف فِ نهاية الأمر مزكدين بثركة ، كتصل بهم إلى مستول معتُ، تٕذب انتباىهم

تعينهم على التعبتَ عما تٮالج نفوسهم بلغة ، لغوية فِ الألفاظ كالصيغ كالتًاكيب كالأساليب
 سليمة. 

،  لديهم كمهاراتها، كتكوين عاداتها الصحيحة، ػ ت٘كتُ الطلبب من القراءة كتنمية قدراتهم عليهاِ
 كفهم ات١قركء كالتعبتَ عنو.، عة فيهاكالسر 

كإدراؾ ما يتلقونو من ، كمشاعرىم، ػ ت٘كتُ الطلبب من التعبتَ السليم الواضح عن أفكارىمّ
 تعبتَات كمعاف.

ػ ت٪و القدرات كات١هارات اللغوية بصفة عامة: مثل القدرة على تأدية الفكرة فِ كضوح كطلبقة ْ
 كتوجيهها.كالقدرة على صياغة الأسئلة ، كترتيب

كتٖررىم ، ػ تشجيع الطلبب على القراءات اتٟرة ات٠ارجية التي تنمي مداركهم كتغذم عقوت٢مٓ
 من القيود ات١درسية ات١نهجية.

كذلك ، كالإحساس بأنواع التعبتَات الأدبية من شعر كنثر، ػ تنمية الذكؽ اتٞمالي لدل الطلببٔ
 الكلبـ كمعانيو.اتٞمالية فِ أساليب  عن طريق إدراؾ النواحي

 تدريب الطلبب على استخداـ أساليب اتٟكم كات١وازنة كالنقد للمواد ات١قركءة. ػٕ

تٔعتٌ ، ت٘كتُ الطلبب من استخداـ القواعد النحوية كالصرفية أثناء القراءة كالكتابة كاتٟديث ػٖ
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 كضع النظريات موضع التطبيق.

، كتلخيص ما يقرأ منها، إلى أمهات الكتب ػ تعويد الطلبب على الاستفادة من ات١كتبة كالرجوعٗ
 كت٘كينو من كتابة البحوث عنها. 

تْيث يقدر ، ػ إدراؾ ات١تعلم لدكر اللغة فِ ترسيخ كحدة الفكر كات١شاعر بتُ أبناء كطنو كأمتوَُ
 كيزداد إتٯانو بوحدة ات٢دؼ كات١صتَ ات١شتًؾ. ، ىذا الدكر

 وٍطمكات وادرها خااٖص المتعمىين:  -ثالجاّ 
كأحد العوامل الأساسية التي تؤثر تأثتَان مباشران فِ بناء ، يعد ات١تعلم ت٤ور العملية التعليمية 

أك نطالبو بالقياـ بأم عمل دكف إت١اـ ، تٔعتٌ أننا لا تٯكن أف نقدـ أية فكرة، ات١ناىج الدراسية
كىذا ، فة اتٞوانبكمراعاة قدراتو كاستعداداتو كخصائص ت٪وه فِ كا، تٔرحلة النمو التي تٯر بها

 يعتٍ ضركرة مسايرة ات١ناىج الدراسية ت١راحل ت٪و ات١تعلمتُ.

كيلقى ، كت٭تل التعليم الثانوم )بصفة خاصة( منذ نشأتو مكانة ت٦يزة فِ السلم التعليمي 
كما يتمتع تٔنزلة كبتَة فِ نفوس الآباء كالأبناء ؛ لأنو يتيح ،  عناية كبتَة من ات١هتمتُ بشئوف التعليم

كلعل ىذا يرجع إلى أنو ػ التعليم الثانوم ػ يعد ، الطيبة للملتحقتُ الفرص التعليمية كالاجتماعية
كيؤىلهم لتنفيذ خطط التنمية الاقتصادية كالاجتماعية عن ، الشباب ت١واصلة التعليم اتٞامعي

م كتزكيدىم بالقدر الضركرم من القي، كإشباع ميوت٢م، طريق تنمية قدراتهم كاستعداداتهم
 كات١هارات العملية.، كات١عارؼ، كالسلوكيات

كلاشك فِ أف تأمل الأدبيات ات١عنية تٔطالعة ات١ستقبل كاستشرافو يرسم لنا صورة ت١لبمح  
التقليدية بتُ  كانهيار ات١وانع كاتٟواجز، ت٣تمع الغد الذم يتسم بثورة التكتلبت الاقتصادية العات١ية

كل ىذا التغتَ لو انعكاسو على مستقبل التعليم ،  رمكبزكغ أت٫ية رأس ات١اؿ البش، الشعوب
 الثانوم فِ الوطن العربي. 

فبدلان من أف تقتصر ات١درسة الثانوية على إمداد ات١تعلمتُ بات١عارؼ كات١علومات ضمن  
يصبح دكرىا أفضل إذا ساعدت ات١ناىج الدراسية على تنمية العقوؿ بدرجة ، ات١واد الدراسية

كغرس احتًاـ القيم ، زعة البحثية كالقدرة على السؤاؿ كات١ناقشة بصورة منطقيةتتسم باتٟيوية كالن
 الأخلبقية لدل التلبميذ سواء للآخرين كلأنفسهم كالتسامح مع الأجناس كالديانات الأخرل.
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يعتبر تٔثابة العمود الفقرم للعملية ، ت٢ذا ت٭ظى التعليم الثانوم بأت٫ية كبتَة كمكانة خاصة 
كت٘ثل ، كتتميز ىذه ات١رحلة ببناء الذات كتكوين الشخصية السوية، كالسلم التعليميالتعليمية 

الفتًة العمرية ات١قابلة للمرحلة الثانوية مرحلة الإعداد اتٞاد للمواطن الفرد فِ قيمو كمعتقداتو 
 كسلوكو كىويتو.

طلبب كفيما يلي عرض موجز لأىم السمات كات٠صائص الاجتماعية كالنفسية كالعقلية ل 
 ات١رحلة الثانوية: 

 )أ( الىمى الاوفعبلي الىفسي:

حيث تتجلى فيها تٚيع ات٠صائص ، ترتبط ات١رحلة الثانوية بوصوؿ ات١تعلم إلى مرحلة ات١راىق 
كتعد مرحلة ات١راىقة مشكلة فِ كثتَ ، كما تتضح فيها ات١شكلبت ات١رتبطة بها،  ات١عبرة عن ات١راىقة

لذلك ، ات١عاملة التي يتلقاىا ات١راىق سواء من الوالدين أك ات١علمتُ بات١درسةمن المجتمعات ؛ لتذبذب 
فتعامل مرحلة ات١راىقة بأنها مرحلة ، تٯكن القوؿ بأف ات١راىقة قضية المجتمع كليست قضية ات١تعلم

سهل ، فهو حاد الطبع، حيث تٯثل ات١راىق مشكلة بالنسبة لأىلو كالمحيطتُ بو، ات١شكلبت
 كانفعالات ات١راىق تٗتلف فِ نواح كثتَة عن انفعالات الطفل. ، سريع الغضب، الاستثارة

كمن أبرز ات١لبمح الانفعالية للمراىق أنو يتعرض لبعض حالات اليأس كالقنوط كاتٟزف 
كالآلاـ النفسية ؛ نتيجة ت١ا يلبقيو من إحباط بسبب التقاليد فِ المجتمع التي لا تتفق مع رغباتو 

أ عن ىذا الإحباط انفعالات تتسم باتٟدة. كيظهر سلوؾ التمرد كالعصياف على ت٦ا ينش، كدكافعو
، كعلى ما ىو قائم ماداـ لا يتفق مع خططو كأىدافو كطموحاتو كأمانيو، قواعد المجتمع كقيمو

 كيسعى فِ الاستقلبؿ عن كل مظاىر السلطة التي تسبب لو مظاىر اليأس كالإحباط كاتٟزف.

 كقد يتعرض ات١راىق للرفض، عالي عند ات١راىق سوء الاتزاف الانفعاليكمن مظاىر النمو الانف
عندما لا يتوافر لديو مستول مناسب من الاتزاف ، أك عدـ التقبل من اتٞماعة كالأقراف

داخل ات١درسة  الانفعالي.. كعندئذ تٯيل ات١راىق إلى الانطواء كات٠جل كالبعد عن الأقراف
حساسية ت٨و نفسو كحساسان للنقد. كيتًتب على ذلك كىو فِ ذلك يصبح أكثر ، كخارجها

 كشعوره بالدكنية كالنقص لقصوره فِ مشاركة الأقراف.، افتقاده لتحقيق الاندماج مع المجتمع

ىذه ات١رحلة بتكوين بعض العواطف الشخصية ؛ عواطف ت٨و الذات تأخذ عدة  كتتميز
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إذ يبدأ ات١راىق يشعر بأنو لم يعد ، الكلبـكالعناية بات١لبس كبطريقة ، مظاىر مثل الاعتداء بالنفس
كما أف ات١راىق يبدأ فِ تكوين عواطف ،  الطفل الذم يطيع دكف أف يكوف لو حق فِ إبداء الرأم

،  أك يرسم لوحة، ت٨و الأشياء اتٞميلة ؛فنجده ت٭ب الطبيعة كيعبر عن تلك ات١شاعر بطريقة أدبية
 عن الضعيف. نوية مثل التضحية كالدفاعكما أنو يبدأ فِ تكوين عواطف حوؿ موضوعات مع

 )ة( الىمى العملي: 

ففي  .إف تطور تفكتَ ات١راىق إلى مستول العمليات المجردة يظهر فِ مقدرتو على حل ات١سائل
كات١ناقشة بواسطة التخمتُ إذا حدث. ، الثانية عشرة يبدأ ات١راىق فِ اتٟاجة باستخدامو الافتًاضات

، أك عندما يتحقق من فرضيتو، اتٟل الصحيح عن طريق التجربة كات٠طأكيكتفي الطفل عندما ت٬د 
أما ات١راىق فيصوغ فرضياتو ، أنو لا يستطيع تصور قاعدة عامة، من خلبؿ حالة كاحدة تٔعتٌ آخر

ثم ينصرؼ إلى اختبار صحتها آخذا بعتُ الاعتبار تٚيع الإمكانات ، بشكل قواعد أك قوانتُ عامة
 قانوف. ن ثم صياغة النتيجة التي توصل إليها بشكلكم، ات١تاحة كات١مكنة

، إف الفرؽ فِ التفكتَ بتُ الطفل كات١راىق يظهر أيضان بالإشارة إلى توقعات كل منهما 
فات١راىق يرل بسرعة أف شواىد عدة من نوع ما تشتَ إلى كجود قاعدة لابد من أف تكوف 

 ركية الشواىد ات١تتابعة على أنها أحداث صحيحة فِ تٚيع اتٟالات ات١شابهة. أما الطفل فيميل إلى
 منفصلة كغتَ منتمية.

كمن أكؿ مظاىرىا أف ات١راىق يبدأ فِ  .إف مرحلة العمليات المجردة تبدأ فِ أكائل فتًة ات١راىقة
" من الواضح أف التعاكف ىو  :كفِ ىذا الصدد يقوؿ " بياجيو"، إظهار ميل للتعاكف مع الآخرين

كمن أجل أف نعلم  .موعة من أت٪اط السلوؾ الضركرية لتكوين ات١نطق كتطوره"الظاىرة الأكلى فِ ت٣
لابد من أف تتكوف فيما بينهم من جهة كبتُ ات١راىق نفسو من جهة ، ات١راىقتُ التحليل ات١نطقي

 أخرل علبقات متزامنة تأخذ شكل علبقات التفاضل كالتبادؿ التي ت٘يز التنسيق فِ كجهات النظر.

فقد أصبح ، ات النظر ات١ختلفة ات١تعددة تعطي تفكتَ ات١راىق مركنة جديدةإف الأخذ بوجه
كأف ميلو ات١تزايد فِ نظم ، كيدرؾ عوالم خيالية، كيكوف نظريات، يتفحص عقليان إمكانات متعددة

ت٬علو ت٣بران على اتٗاذ مواقف ناقدة تٕاه مقاييسو التي ، اجتماعية ت٥تلفة حقيقية كانت أك ت٦كنة
تْيث يبدأ النظر فيها بطريقة موضوعية كإلى افتًاضات المجموعات ات١ختلفة التي ، تبناىايكوف قد 

 ىو عضو فيها.
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فهو لم يعد مثل الطفل الذم ، أما موقفو من القواعد كات١واثيق كالاتفاقات فإنو يتغتَ أيضان 
كقد ، راشتُلقد أصبح يدرؾ أنها تقررت كت٘ت ات١وافقة عليها من قبل ال، يعتقد أنها لا تتبدؿ

 تٗتلف من ت٣موعة من الناس إلى ت٣موعة أخرل.

 ػ أف ات١راىق تٯكنو قبوؿ ات١سلمات من أجل ات١ناقشة.

فتًاضات كمن ثم ػ لقد أصبح قادران على صياغة ت٣موعة من الفرضيات ات١تتابعة كالتي يعبر عنها با
 ات١ضي فِ اختبار صحتها.

، كصياغة قوانتُ عامة، ت٘كنو من إعطاء تعريفات كاملة، ػ يبدأ فِ البحث عن خصائص عامة
 كرؤية معاف عامة فِ الأمثاؿ أك ات١واد اللفظية الأخرل.

غتَ ليتصور ماىو ، ػ أصبح بإمكانو الذىاب فِ تفكتَه إلى ما كراء المحسوس كالمحدكد كات١ألوؼ
 كيكتشف أموران عقلية تصورية.، ت٤دكد فِ الكبر كالصغر

 مستعينان بو فِ تقدنً مبررات منطقية للؤحكاـ التي يعطيها.، ػ أصبح كاعيان لتفكتَه

  ػ يكوف قدرة فِ التعامل بنوعية كاسعة من العلبقات ات١عقدة مثل التناسب كالتًابط

 التفكتَ فِ اتٞوانب التالية:كفِ فتًة ات١راىقة لابد من التأكيد على تطور 

 ػ التعريفات كالرمز.

 ػ التواصل كاللبت٤دكدية.

 ػ التناسب.

، كيأتِ فِ أعقاب النضج العقلي، كتٯكن اعتبار الشك من أىم مظاىر اليقظة العقلية
كلاسيما ات١تعلقة ، كيكوف ات١راىق أكثر قابلية للشك فِ الأمور الدينية، كتتفتح ملكة النقد

( أف الشك لدل ُٓٓٗعبد ات١نعم ات١ليجي) كيؤكد.كالثواب كالعقاب، كجود اللهك ، بالتوحيد
فيتًاكح بتُ الاىتماـ النقدم ، كذكائو كمعارفو كظركفو ات٠اصة ات١راىق تٮتلف باختلبؼ مزاجو

 كالارتياب اتٟاد فِ عقيدة من العقائد.، العابر
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 )ج( الىمى الاجزمبعي:  

يتأثر النمو الاجتماعي فِ ىذه ات١رحلة بالتغتَات التي يتعرض ت٢ا ات١راىق فِ جوانب النمو  
حيث تتضح رغبتو فِ تأكيد ، كيظهر ىذا التأثتَ كاضحان فِ سلوؾ الفرد الاجتماعي، الأخرل

 تزداد فكرتو ت٨و اتٞماعة كمن ثم، كالشعور بتقدير الآخرين لو، ذاتو كتٖقيق مكانة اجتماعية لو
كلعب ت٣موعة من الأدكار ، لذا فهو ينخرط مع أقرانو بات١درسة أك أقرانو خارجها، كالاجتماعية

فهو عضو من أعضاء أسرتو ، كتٖقيق شخصيتو، الوظيفية التي تعطيو الفرص ات١تعددة لإثبات ذاتو
كبتُ ىذه ، كعضو من أعضاء تٚاعتو زملبئو، كىو تلميذ فِ فصلو، التي تضم أبويو كأخوتو

 وظائف لو يلعب ات١راىق عدة أدكار تضمن بقاءه بها.ال

فنتيجة لنضجو العقلي أك اتٞسمي يشعر ، كتٯيل ات١راىق فِ ىذه ات١رحلة فِ أف يستقل برأيو
كيصبح أقل اعتمادان على آراء ، ات١راىق بأنو كصل إلى مرحلة يستطيع أف يتخذ فيها قراراتو بنفسو

و التخلص من آراء الكبار من حولو بقدر ما يرغب فِ أف كبقدر نفوره كت٤اكلت، الكبار من حولو
، كتٗتلف نظرتو برأم اتٞماعة عن نظرتو لآراء الكبار، يكوف عضوان فِ تٚاعة من عمره الزمتٍ

حيث نراه يلتزـ كتٮضع لرأم اتٞماعة لأجل اتٟصوؿ على قبوؿ كرضى تلك اتٞماعة كبالتالي 
 أك الأفكار. ، ديثيكتسب سلوؾ اتٞماعة سواء فِ اللبس أك اتٟ

خاصة الصداقة ذات العلبقات ، كتسهم الصداقة فِ ت٪و الإحساس بات٢وية أك الكينونة
كعندما يصل ات١راىق إلى إحساسو بات٢وية مستول ، أك ما يعرؼ بالأصدقاء ات١فضلتُ، الوثيقة

ىذه كتساعد ، فإنو يشعر بنوع من الدؼء كالألفة مع الأصدقاء، معتُ من القوة كالتماسك
الألفة إلى تكوين ىوية منفصلة عن الأسرة. كتظهر الاتٕاىات الاجتماعية لدل ات١راىق بصورة 

فهو تٯيل إلى مسايرة اتٞماعة التي ، لأف الاتٕاىات ذات طابع اجتماعي، كاضحة فِ ىذه ات١رحلة
اىاتو إلى كما تتضح اتٕ،  ينتمي إليها كيفضل ات١ناقشة معها فِ أمور تتصل تْياتو كأفكاره كأحلبمو

 كميلو إلى الزعامة. ، النقد كالرغبة فِ الإصلبح

 الاتجاهات عٍد المزاهكين
كجدانية  كما تشتَ إلى أنها حالة،  يقصد بالاتٕاىات أنها شعور تفضيلي يبتٌ على أساس ات٠برة

ات١وضوع أك  قائمة كراء رأم الشخص كاعتقاده فيما يتعلق تٔوضوع معتُ من حيث رفضو ت٢ذا
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توضح تأثتَان  يرل "ألبورت" أف الاتٕاه ىو حالة استعداد عقلي كعصبي منظمة حوؿ ات٠برةقبولو. ك 
ضوء ات١كوف  كالاتٕاه فِ مباشران على استجابة الفرد لكل ات١واقف كات١وضوعات التي تتعلق بها.

الفرد موضوعات اىتماـ  كالتي ت٘ثل، ات١عرفِ التقوتٯي عبارة عن عملية تقونً أحد موضوعات التفكتَ
مثل شخص  concrete ات١ساكاة. كقد تكوف موضوعات الاىتماـ ىذه عيانية، الأـ، مثل الذات

 مثل الإنسانية أك الشر. abstractكقد تكوف مركبة أك ت٣ردة، أك خبرة مؤسفة، مألوؼ

كمن التعريفات التي ركزت على تعريف الاتٕاه فِ ضوء ات١كوف ات١عرفِ تعريف " رككتش" 
أك موقف معتُ يؤدم ، تنظيم من ات١عتقدات لو طابع ثابت نسبيان حوؿ موضوع للبتٕاه بأنو"

بصاحبو إلى الاستجابة بشكل تفضيلي". فالاتٕاه من منظور "رككتش" ىو تنظيم تٮتلف فِ مدل 
طبقان ت١ا يتضمنو من أجزاء أك عناصر. كفِ ىذا ، فِ اتساعو أك ضيقو، عموميتو أك خصوصيتو

. situationكالاتٕاه ت٨و ات١وقف، objectالاتٕاه ت٨و ات١وضوع الشأف ميز "رككتش" بتُ
فموضوع الاتٕاه تٯكن أف يكوف عيانيان أك ت٣ردان. أما ات١وقف فهو حدث دينامي نشط لمجموعة من 

 ات١عتقدات توجد لدل الفرد. أما الاستجابة التفضيلية فيمكن فحصها من خلبؿ بعدين ت٫ا:

 الكراىية(.اتٟب ػ )ػ البعد الوجداني

 اتٟسن ػ السيئ(.)ػ البعد التقوتٯي

 كتٯكن التعامل مع فكره التوجو على أنو يشتمل على مكونات ثلبثة ىي:

 ػ ات١كوف ات١عرفِ.

 ػ ات١كوف الوجداني.

 ػ ات١كوف السلوكي.

كتتميز فتًة ات١راىقة بأنها فتًة يقظة دينية توضع فيها ات١عتقدات الدينية التي قد كونها  
كتتعرض للتعديل حتى تتفق مع حاجاتو اتٞديدة ، فِ طفولتو موضع الفحص كات١ناقشة ات١راىق

كلذلك فإف مرحلة ات١راىقة يصبغها الاتٕاه الديتٍ كالاىتماـ الديتٍ. كيزيد من ، الأكثر نضجان 
اىتماـ ات١راىق بات١سائل الدينية أنو مطالب تٔمارسة العبادات بشكل أكثر جدية ت٦ا كاف عليو 

بالإضافة إلى أف مناقشاتو مع أصدقائو يغلب على موضوعاتها الأمور ، فِ الطفولةاتٟاؿ 
أك الصعوبات ، ككما أف بعض اتٟوادث التي تقع لو كموت صديق أك قريب، كات١شكلبت الدينية
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التي يواجهها تٕعلو يزداد تركيزان على الدين كأموره. كتتميز ىذه الفتًة بظهور الاتٕاىات ات١ختلفة 
كلا يتكوف من ، أبرزىا الاتٕاه الديتٍ كىو يتكوف عنده عن طريق ات١ركر تٓبرة معينة، راىقلدل ات١

كتساعد ىذه الاتٕاىات ، كلكنو ناتج عن ت٣موعة مواقف يتعرض ت٢ا ات١راىق، موقف كاحد بعينة
 كتٖقيق أىدافو التي رتٝها لنفسو.، الدينية فِ إشباع حاجاتو كدكافعو

 خااٖص الاتجاهات:

 )أ( تعتبر الاتٕاىات أمران مكتسبا من جراء احتكاؾ الفرد ببيئتو ات٠ارجية.

 )ب( اتٕاىات الفرد تعتبر حصيلة ت٠براتو السابقة.

 قابلة للتغيتَ باكتساب خبرات جديدة. )ج( تبتٌ اتٕاىات الفرد على خبراتو السابقة فهي أيضان 

 العٌاون المؤثزّ في الاتجاهات:
، منها ما ىو متعلق بالفرد نفسو، ىناؾ العديد من العوامل التي تؤثر فِ اتٕاىات الفرد

  :كىذه العوامل ىي، كأخرل بالوسط الاجتماعي الذم يتفاعل معو

 أ ـ العىامل الجيئيخ: 

كالتقاليد السائدة ىي  كات١درسة، البيئة الثقافية التي يتفاعل معها الفرد على مستول الأسرة
 التي تٖدد اتٕاىاتو.

 ة ـ عىامل خبصخ ثبلفزد:

كقدرتو على التخيل ، كمستول إدراكو، كمستواه الثقافِ كالتعليمي، كخبراتو، تٕارب الفرد
 كمدل استقلبليتو ػ ىي التي تٖدد الإطار العاـ الذم تتكوف ضمنو اتٕاىاتو.، كالاستنباط

 أو المىلف مىظىع الارجبي:ج ـ عىامل لهب علالخ ثبلحدس 

الفرد بطبيعتو مدفوع لإشباع حاجاتو كذلك للتخفيف من حدة التوتر الناتج عن ىذه 
اتٟاجات.فالفرد يتكوف لديو اتٕاه إت٬ابي ت٨و كل ات١واقف كالأحداث كالأشخاص ات١سات٫تُ إت٬ابيان 

بينما يتخذ موقفان مضادان من الأشياء التي أعاقت تٖقيق ىذا ات٢دؼ. ىذا ، فِ سبيل إشباع رغباتو
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الاتٕاه السلبي قد يدفع الفرد إلى أت٪اط سلوكية متعددة قد تأخذ شكلبن عدكانيان إعادة المحاكلة أك 
 الانسحاب.

 عٍاصز الاتجاي:

 ثلبثة عناصر رئيسة يتألف منها مفهوـ الاتٕاه لدل الأشخاص: 

، أك ات١وقف، الاتٕاىات فِ فهم كاستيعاب كإدراؾ ات١وضوع عنصر الأكؿ من عناصر( يتمثل الُ)
 أك اتٟدث من قبل الشخص.

 ( شعور الفرد الإت٬ابي أك السلبي ت٨و ات٢دؼ.ِ)

 ( سلوؾ الفرد ات١تًتب على استعداده ات١سبق تٕاه ىذا ات١وضوع. ّ)

فمدل الاستيعاب الذىتٍ ، لذا نستطيع القوؿ بأف ىناؾ علبقة كثيقة بتُ ىذه العناصر
 كسلوؾ الفرد يتًتب على ذلك.، ت١وضوع الاتٕاه تؤثر على إحساس الفرد تٕاه ات١وضوع نفسو

 تػَير الاتجاهات:
ارتقاء ات١ستول التعليمي كالثقافِ لدل الفرد قد ت٭دث عملية تٖوؿ فِ ميوؿ كنوعية  (ُ)

 استجابة الشخص تٟدث ما. 

قد يصاحب بنوع من التجديد كالتحديث ، معينةشخصية الفرد ت٘ر تٔراحل تكوين  (ِ)
 لاتٕاىاتو لتعكس نضج شخصيتو.

، اكتساب الفرد ت٠برات كتٕارب جديدة قد تؤثر على فهمو كإدراكو للؤحداث كات١واقف (ّ)
كبالتالي قد تدفعو إلى إدخاؿ بعض التغيتَ على طريقة استجابتو ت٢ذه ات١واقف أك 

 الأحداث.

إحداث بعض التغيتَ فِ اتٕاىات منسوبيو خاصة التي لا تتفق اتٞهاز الإدارم قد ينجح فِ  (ْ)
 مع الأىداؼ العامة لتلك ات١ؤسسة.

الشخص راغب العضوية فِ تنظيم غتَ رتٝي قد يضطر إلى تغيتَ اتٕاىاتو التي لا تنسجم  (ٓ)
 مع ميوؿ بقية الأعضاء.
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تعداد ىذا الاس، الفرد قد يتكوف لديو استعداد مسبق للبستجابة تٟدث أك موضوع ما (ٔ)
كأم تغيتَ فِ ىذه ات١علومات أك اتٟقائق سيصاحب ، على معلومات كحقائق معينة مبتٍ

 بتغيتَ فِ اتٕاىات ىذا الشخص ت٨و ىذا ات١وضوع أك اتٟدث.

التطور اتٟديث كالسريع فِ التقنية كسهولة كصوؿ البث الإعلبمي إلى كل أجزاء ات١عمورة  (ٕ)
بات كاستجابات الفرد ات١ستقبلتُ سواء فيما قد يلعب دكران جوىريان فِ تغيتَ ميوؿ كرغ

  .كسلوكيات استهلبكية، كأحداث عات١ية، يتعلق تٔواقف سياسية كأحداث عات١ية

 وعمي المػْ العزبَْ ًتٍىَْ الاتجاهات: 

لا شك فِ أف معلم اللغة العربية لو الأثر القوم الإت٬ابي فِ تنمية اتٕاىات ات١تعلمتُ  
فهم ، الدراسات التًبوية أكدت نتائجها على أف ات١تعلمتُ يتأثركف تٔعلميهمحيث أف ، الدينية

كلذلك ت٬ب على معلم التًبية الدينية الإسلبمية أف يتمتع بقدر كبتَ من عظيم ، ، يقلدكنهم دائمان 
لذلك يؤكد التًبويوف على أمر مهم ىو أنو ينبغي أف ، ، كات٠صاؿ اتٟسنة الفاضلة، ات٠لق الطيب

دكف ، ت٥لصان فيو، مؤمنان بو، كتربيتهم تربية دينية أمران نابعان من نفسو، يب ات١علم لطلببويكوف تهذ
 تزييف فِ عواطفو.

كلذلك يشتَ فِ ىذا الصدد محمد صالح تٝك إلى أنو ينبغي على معلم اللغة العربية أف يكوف 
عاملبن طبق أكامره ، كفقهو، كأحكامو، متمكنان من دينو فِ نصوصو، قوم الإتٯاف، عظيم التدين

 حتى ت٭سنوا فهمها كالعمل بها.، قادران على تقريب دركسو إلى أذىاف تلبميذه كطلببو، كنواىيو

 ( عدة تساؤلات ذات أت٫ية تتعلق بدكر معلمُْٗٗمحمد صلبح الدين ت٣اكر) كقد قدـ
 منها التساؤلات التًبية الدينية الإسلبمية فِ تنمية الاتٕاىات الدينية الإت٬ابية لدل طلببو نذكر

 التالية:

 ( إلى أم مدل تساعدني القيم كالاتٕاىات الدينية فِ أثناء الدرس؟ُ) 

 ىل أنا ت٦ن يدركوف حق الله كحقوؽ الناس؟ (ِ)

 ( ىل أمتلك شخصية ت٘ثل قوة مؤثرة على التلبميذ؟ّ)

 ( ىل أنا إنساف ت٦ن ينالوف احتًاـ البيئة كاتٟي؟ْ) 
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 م فِ التًبية الإسلبمية؟( ىل أنا سعيد بأداء دكر ٓ)

 ( ما الذم حققتو مع تلبميذم؟ٔ)

 ( ىل حدث تأثتَ ركحي فعلبن مع طلببي؟.ٕ)

التًبية الدينية الإسلبمية أف يضع نصب عينيو الاىتماـ  اللغة العربية ك لذا ينبغي على معلم
لاكتساب كأف يهيئ ات١ناخ ات١ناسب لطلببو ، بغرس ات١بادئ كالقيم الدينية فِ نفوس طلببو

كأف يشجعهم على ات١شاركة فِ النشاطات الدينية ات١درسية التي تدؿ ، الاتٕاىات الدينية الإت٬ابية
 على الوعي الديتٍ القونً.

 كحدد حسن شحاتة بعض الأدكار ات١همة ت١علم التًبية الدينية الإسلبمية أت٫ها ما يلي: 

أك ات١شكلة التي ، الذم يقوـ بدراستو ػ مساعدة الطلبب على اختيار ات١عرفة ات١ناسبة للموضوع
 تواجهو فِ ات١نهج ات١درسي أك فِ حياتو الشخصية.

ػ تزكيد الطالب بات١هارات كالقدرات اللبزمة لنقد ات١عرفة التي حصلها كالتأكد من سلبمتها 
 كصحتها. 

 ها.ػ تدريب الطالب على كيفية استخداـ ات١عرفة كالإفادة منها فِ ات١شكلة التي يقوـ ببحث
 .ػ فهم خلفية الطالب كظركفو الاجتماعية كالاقتصادية

ػ تعرؼ قدرات الطالب كتقدير الطالب كتقدير حاجاتو يساعد ات١علم فِ تنظيم كتصميم ات٠برات 
 التعليمية ات١ناسبة تٟالتو.

 ي.ػ القياـ تٔسئوليات معينة تٕاه عملية التكامل بتُ ات١درسة كالبيت متعاكنان مع ات١شرؼ الاجتماع

 وٍطمكات وادرها خااٖص المجتىع العزبُ: -رابعاّ 
فالأفكار ، تعد دراسة طبيعة المجتمع أساسان جوىريان من أسس بناء منهج اللغة العربية

كغتَ ذلك من ات٠صائص ، كأساليب العمل، كات١عتقدات الرئيسة كالقيم ات١تعارؼ عليها اجتماعيا
للفلسفة التًبوية كللؤىداؼ كالمحتول فِ أم ت٣تمع كفِ  تعد مصدران رئيسان ، التي ت٘يز طريقة اتٟياة

كمن أجل ىذا نادل علماء التًبية بضركرة ربط التعليم تٔتطلبات المجتمع كظركفو ، أم فلسفة
 .كمشكلبتو
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كىذا ، كالمجتمع العربي عبارة عن أمة موحدة متجانسة موصولة التاريخ منذ أقدـ العصور
أك ت٢ذه ، كت٢ذه المجتمعات الصغتَة، صغتَة متفاكتة القدر كالعمرالمجتمع الكبتَ تنظمو تٚاعات 

، النظم الاجتماعية علبقات ككظائف مثلها فِ ذلك مثل اتٞوارح كالأعضاء فِ اتٞسد اتٟي
، يكمل بعضها بعضان. كت٢ذا المجتمع العربي الكبتَ خصائص ت٘يزه عن غتَه من المجتمعات الأخرل

كمنهج التًبية الإسلبمية ، ت التي ترتبط بظركؼ اتٟياة فيوكإف كاف يشتًؾ معها فِ ات١شكلب
 يتفاعل مع خصائص المجتمع كيقدـ حلولان ت١شكلبتو.

ككانت حضارتو ، ت٘تد جذكره فِ أعماؽ التاريخ، كيعد المجتمع العربي ت٣تمعان قدنً النشأة 
، ـ الدكلةكعرفت نظا، كشيدت ات١دف، من أقدـ اتٟضارات العات١ية التي اكتشفت الزراعة

كابتعدت عن الثقافة البدائية كارتبطت بالثقافة الراقية ات١تحضرة. كعبر العصور التارتٮية تعرض 
ت٦ا كاف لو ، المجتمع العربي لتغتَات سريعة كعميقة شاملة كمتلبحقة لمجريات الأمور اتٟياتية فيو

تي حدثت كأثرت فِ المجتمع كبالرغم من ىذه التغتَات ال، أكبر الأثر فِ كل نواحي اتٟياة العربية
 العربي فإنو احتفظ تٔجموعة من السمات كات٠صائص التي اتسمت بالأصالة كات١عاصرة كالثبات.

فالتدين يضرب تّذكره فِ أعماؽ المجتمع ، فمن خصائص المجتمع العربي أنو ت٣تمع متدين
ان فِ إكساب الركح كلقد كانت تٝة التدين فِ الشخصية العربية سببان رئيس، العربي منذ القدـ

كلعل العدد ات٢ائل من الشهداء الذين افتدكا الإسلبـ منذ ، الوطنية كالفداء كجعلها تٝة من تٝاتهم
 القدـ حتى أكاخر القرف العشرين يؤكد كحدة كترابط ىذا الوطن منذ مئات السنتُ.

نهم بدينهم كأف تلك الركح الوطنية كالفداء التي رسخت فِ قلوب ات١سلمتُ لدليل على إتٯا 
 كليس كواجب كطتٍ فقط.

حيث عرؼ العربي ات١سلم باتٟفاظ على  ، كتعد تٝة الكرامة من تٝات المجتمع العربي 
فعلى مرٌ العصور التي تعرض فيها الإنساف العربي ، كالدفاع عنها بكل ما أكتِ من قوة، كرامتو

كقاـ بالثورات احتجاجان على  بل قاكمهم، لألواف الاستغلبؿ كالقهر لم تٮضع للطغاة كالإقطاعيتُ
كقاـ الشهداء فِ سبيل كطنهم كأرضهم كتٝة الكرامة ىي التي دفعت المجتمع ، سوء معاملتهم

 العربي ات١سلم لتحدم القهر ات٠ارجي كىضم الغزاة كات١ستغلتُ.

كمن ات١لبمح الرئيسة للمجتمع العربي ات١سلم ت٘سكو بالعادات كالتقاليد الطيبة كحرصو  
، ت٦ارسة الفضائل التي اكتسبها من القرآف الكرنً كالسنة النبوية الشريفة مثل الصدؽعلى 
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، كالوفاء، ، كالدأب كات١ثابرة، كالوضوح كالصراحة، كالبر، كإغاثة ات١لهوؼ، كالإحساف إلى الفقراء
ك كيتجلى ذل، ككذلك التطلع الأصيل إلى الكماؿ، كالنزكع ات١ستمر إلى النفع كات٠تَ بلب تفريق

 ككذلك اتٞسارة فِ مواجهة المجهوؿ كفِ تٖمل ات١خاطر. ، م الإت٧ازات اتٟضاريةؼ

كىي تٝة حضارية تنبعث من الدين ، كمن أبرز تٝات المجتمع العربي ات١سلم تٝة الصراحة 
كت٧د أيضا تٝة الوسطية كالاعتداؿ كالتعقل.كقد اكتسبت تٝة الوسطية فِ ، الإسلبمي اتٟنيف
لإسلبمية القدرة على اتٞمع بتُ ات١اضي كاتٟاضر كات١ستقبل كات١عاصرة كالتًاث الشخصية العربية ا

كىذا يؤكد على عدـ التطرؼ أك التعصب أك الغلو كالبعد عنو بشتى ، كالدين كالعلم، كالاقتباس
 الصور.

كىي تٗتلف عما تواجهو ، كيواجو المجتمع العربي ات١سلم تٖديات فِ حاضره كمستقبلو 
كمنها ما ، ، كمنها ما ىو اقتصادم، كمنها ماىو اجتماعي، منها ما ىو فكرم، الأخرلالمجتمعات 
كتعتٍ اتٞهل بأمور ، كمن أبرز ىذه ات١شكلبت التي تواجو المجتمع العربي الأمية الدينية، ىو سياسي

، خرلكإت٫اؿ اتٞوانب الأ، كالعلم ببعض جوانبو، أك الفهم ات٠اطيء لتعاليمو، كعدـ العلم بو، الدين
كىذه التفستَات ، كمن الواضح أف الفهم ات٠اطيء للئسلبـ ينطلق من تفستَات مغلوطة لتعاليمو

 كلا يراعي متغتَات اتٟياة. ، تٕعل منو دينان جامدان منغلقان متقوقعان لا يقول على مسايرة الزمن

ية فِ ات١درسة كلعل ىذه الأمية الدينية ترجع أيضان إلى ضآلة مكانة التًبية الدينية الإسلبم 
من حيث قلة ما يعطى ، حيث احتلت اىتمامان قليلبن فِ ات١نهج ات١درسي، فِ بعض البلداف العربية

كعدـ الارتباط بتُ ما يقدـ ، إذ لا يفي الغرض ات١طلوب، للتلبميذ خلبؿ ات١راحل الدراسية
 تٔراحل ت٪و ات١تعلم ككاقع حياتو. 

  



 52 

 الفصل الثالث

 ودخن: 
لأف اللغة تعد ، تٖتل الكفاءة اللغوية مكانة بارزة فِ التنظيم العقلي للئنساف 

( َُٗٗمصادر القوة كالتفرد. كيؤكد سولسو ) منأرقى ما لدل الإنساف 
كذلك انطلبقان من أف كثتَان من ، أت٫ية الكفاءة اللغوية كأساس معرفِ للؤفراد

كعملية ، ات خارجيةأشكاؿ التفكتَ كحل ات١شكلبت تٖدث فِ غيبة منبه
التجريد إلى رموز لفظية ت٘دنا بوسائل التفكتَ كطرائق حل ات١شكلبت. )ركبرت 

كلقد تطور خلبؿ القرف العشرين عدد من  .(ُْٓص ، َُٗٗسوسلو: 
 النظريات التي حاكلت أف تٖدد القدرات التي تكوف ما يسمى بالكفاءة اللغوية. 

السابقة إلى عهد قريب ػ نسبيان ػ تعتبر الكفاءة كقد ظلت النظرية اللغوية عبر السنوات  
ككاف أكؿ الأطر النظرية التي حاكلت ، اللغوية مساكية ت١عرفة مفردات اللغة كت٨وىا كصرفها
ككذلك أت٪وذج كاركؿ  Lado (1961) كصف الكفاءة بناء على ىذا التصور ىو أت٪وذج لادك

Caroll (1961) ػ حسب رأيو ػ كىي النحو كات١فردات  الذم بتُ فيو ات١كونات الثلبثة للغة
لكن كلب الباحثتُ لم يتطرقا ، كنظامي الأصوات كالكتابة كقد فصلها عن ات١هارات اللغوية الأربع

 . (ُٗٗٗ :مهدم العش)إلى العلبقة بتُ مكونات الكفاءة اللغوية كات١هارات. 

سياقها الاجتماعي  ثم شرع اللغويوف كعلماء الاجتماع ينظركف بإمعاف إلى دكر اللغة فِ 
كبدأ ىذا التحوؿ منذ أف ، كحددكا عناصر فوؽ لغوية يعتقد أنها تؤثر على شكل اللغة ات١ستعملة

كاللغوم فتَث ، ( الأخصائي بعلم النفس كالإنسانيُِّٗأدخل برانسلبؼ مالينوفسكي )
يط مشتَاف إلى الواقع المح، context of situation( عبارة سياؽ ات١وقف اللغوم ُْٔٗ)

 بات١وقف اللغوم على شكل اللغة.
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أكت٢ما ، ( كجود كجهتُ للمعرفة اللغويةُُٔٗكفِ علم اللغة افتًض دم سوستَ ) 
( ليصف نوعتُ من القدرة اللغوية ُٓٔٗثم جاء تشومسكي )، كثانيهما الكفاءة اللغوية، الكلبـ

ىو ما يظهر من اللغة  كالكلبـ، يشبهاف إلى حد بعيد الكلبـ كالكفاءة الذين قدمهما دم سوستَ
أما الكفاءة فتعتٍ ما يعرفو ، للؤذف أك العتُ تٔا فِ ذلك الأخطاء كات٢فوات كسوء الاستعماؿ

 .الناطقوف باللغة ضمنيان كبالسليقة عن لغتهم

  :وفوًٌ الهفإّ المػٌٍْ -
 فمن مسمياتها:، كتتفق تٚيعها فِ ات١ضموف كات١عتٌ، تعددت مسميات الكفاءة اللغوية 

كالقوة فِ ، كالتمايز بتُ القدرات، كالقدرة اللغوية العليا، كات٠صوبة اللغوية، الكفاءة فِ اللغة
 اللغة. 

أما بالنسبة ت١صطلح الكفاءة اللغوية فيقصد بو " القدرة على التقاط ات١عاني اللغوية  
أك ات١لكة التي كالسليقة ، كالعقلية كالوجدانية كالثقافية التي تصحب الأشكاؿ اللغوية ات١ختلفة

كتعتٍ الكفاءة اللغوية تزكيد ، تٕعل للفرد من اتٟس اللغوم ما تٯيز بو بتُ أشكاؿ الفهم كالإفهاـ
الطلبب بات١هارات اللغوية التي تٕعلهم قادرين على فهم طبيعة اللغة كالقواعد التي تضبطها 

 .(َََِ، رشدم طعيمة) .كالنظاـ الذم ت٭كم ظواىرىا"

حسن )للغوية " إجادة الطالب للمهارات اللغوية على مستول عاؿ" كيقصد بالكفاءة ا 
(. كيشتَ أتٛد حنورة إلى أف الكفاءة فِ اللغة " لا تعتٍ الوقوؼ عند الإت١اـ ُّٗٗ، شحاتة

بل ، بات١علومات اللغوية من رفع فاعل كأركاف التشبيو كمعرفة لقاعدة ات٢مز متوسطة أك متطرفة
أتٛد )تتجاكز ذلك إلى الدرجة التي تصل بات١تعلم إلى الاستعماؿ الصحيح كاتٟسن ت٢ذه اللغة" 

  .(ُٖٖٗ، حنورة

ت٤مود الناقة إلى أف الكفاءة اللغوية ىي " ات١هارات الرئيسية التي ينبغي أف تٯتلكها  كيشتَ 
كأنها ت٘ثل ات١ستول الأمثل ، كتظهر من خلبؿ سلوكو فِ ات١واقف ات١تصلة تٔهمتو، كتٯارسها، الفرد

 (.، ُٕٗٗ، ت٤مود الناقة)أك الأعلى للؤداء" 

أف الكفاءة اللغوية ىي " الاتصاؿ اللغوم الفعاؿ  Norstrand (1991)كيرل نوستًاند  
الذم يشمل تٖويل الرسائل اللفظية إلى علبقات إبداعية تعتمد على الاستنباط اتٞاد حتى يصبح 
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كما يقصد بها " معرفة ثقافة اللغة كالتوقع الاجتماعي ت١ا يصدر من ،  ػ الاتصاؿ ػ عادة جيدة"
  .(Kramasch Claire ،1996متحدث اللغة الأصلية" )

كتشتَ الكفاءة اللغوية إلى أنها " قدرة اتصالية شفهية ككتابية حوؿ ات١وضوعات ات١عرفية 
ألكسندر فوف )دد" كإت٧از مشركع فِ الوقت المح، كما تشتَ إلى طلبقة التحصيل،  الشائعة

كيقصد بها " جزء من الأداة الذىنية  .(Alexander Von Humboldt: 2002ت٫بولدت 
، (، َُٗٗ، جودث جرين)ات١وجودة فِ ذىن الإنساف كالتي يستخدمها لإنتاج كفهم اللغة" 

كيرل عالم اللغة الأشهر تشومسكي الكفاءة اللغوية على أنها " ات١عرفة اللبشعورية باللغة كىي 
 .(، ُْٗٗ، ىكتً ىامرلي)معرفة عقلية ت٤ضة تٯيزكنها من الأداء" 

 خلاصْ ًتعكَب: 
برغم تعدد التعريفات ات١تعددة ت١فهوـ الكفاءة اللغوية إلا أف معظمها يشتَ إلى امتلبؾ  
كالتي تٯكن ، كتفيد الاتصاؿ الفعاؿ، للمهارات اللغوية كالقدرات ات١عرفية التي تضبط اللغةالفرد 

  .استخدامها فِ مواقف ت٤ددة لإت٧از أعماؿ خاصة

كتتعدل معرفة ، كما أف التعريفات السابقة تؤكد على الدكر الاتصالي للكفاءة اللغوية 
بالإضافة إلى معرفة الفرد الضمنية ، كمهاراتهاقواعد اللغة إلى الاستعماؿ الصحيح كالسليم للغة 

 كالكامنة كراء الفعل الكلبمي.، بقواعد اللغة التي ىي قائمة فِ ذىن الناطق باللغة

 :كتٯكن تٖديد مفهوـ الكفاءة اللغوية فِ ضوء ما سبق على أنها

فيد " امتلبؾ الفرد للمهارات اللغوية كالقدرات ات١عرفية الذىنية التي تضبط اللغة كت
كما ،  كالتي تٯكن استخدامها فِ مواقف اجتماعية ت٤ددة لإت٧از أعماؿ خاصة، الاتصاؿ الفعاؿ

، كالتمييز بتُ اللفظ كات١عتٌ، كالفهم، مع إدراؾ ات١عتٌ، تعتٍ السيطرة على الكلبـ سيطرة تامة
  .مع الاستخداـ الوظيفي للقواعد التي تضبط كتٖكم اللغة"، كالأسلوب كالتًاكيب اللغوية

 :وهٌٌات الهفإّ المػٌٍْ -
فقد أجرل ، اىتم علماء اللغة كالتًبويوف بدراسة القدرات ات١تضمنة فِ الكفاءة اللغوية 

كأعدا ، طالبان جامعيان  ُّدراسة عاملية على  Renolds (1941كرينولدز ، Jonsonجونسوف 
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كتوصلب إلى عاملتُ ت٫ا: عامل بطارية اختبارات لتشمل مقاييس ت١ا تٝياه تدفق الاستجابة اللفظية 
كيتمثل فِ القدرة على إنتاج الأفكار مع التًكيز ، تدفق الكلمات كىو أقرب إلى طلبقة الأفكار
، فؤاد أبو حطب)كىو أقرب إلى الفهم اللغوم. ، على كم ىذه الأفكار. كعامل انتقاء الكلمات

ُٗٗٔ).  

عن مكونات الكفاءة ( بدراسة ىدفت الكشف ُْٕٗكقامت نادية عبد السلبـ ) 
  :كتوصلت إلى العوامل التالية، اللغوية كالعوامل ات١ؤثرة فيها

 أ ػ عامل الفهم اللفظي: كيقصد بو القدرة على فهم الألفاظ كالعبارات. 

ب ػ عامل طلبقة الكلمات: كيقصد بو القدرة على إنتاج أكبر عدد ت٦كن من الكلمات تٖت 
 ظركؼ بنائية ت٤ددة. 

واعد كات٢جاء: كيقصد بو القدرة على اكتشاؼ الأخطاء ات٢جائية كالنحوية ج ػ عامل الق
 كتصويبها. 

كيقصد بها القدرة على إنتاج أكبر عدد ت٦كن من الكلمات لتحقيق  :د ػ الطلبقة الارتباطية
 مطلب معتُ من حيث ات١عتٌ. 

الألفاظ كالعبارات  ىػ ػ عامل إدراؾ العلبقات اللفظية: كىو قدرة الفرد على فهم العلبقات بتُ
 اللغوية.

ك ػ عامل الاستدلاؿ اللفظي: كىو القدرة على استخلبص النتائج من مقدمات معطاة فِ صورة 
 لفظية. 

Carroll(1993)

 Verbal or printed Language Comprehension أ ػ قدرات الفهم.

 Lexical Knowledgeب ػ القدرة على معرفة ات١عاني ات١عجمية للكلمات. 

  Reading Comprehension ج ػ القدرة على فهم ات١قركء.

 Reading Decoding د ػ القدرة على تشفتَ ات١ادة ات١قركءة.
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 Close Abilityىػ ػ القدرة على استنتاج الكلمات كفقان للسياؽ. 

 Spelling Ability ك ػ القدرة على التهجي.

 Phonetic Coding ز ػ القدرة على التشفتَ الصوتِ.

 Grammatical Sensitivity ح ػ قدرة اتٟساسية اللغوية.

 Communication Abilityط ػ القدرة على التواصل. 

 Listening Ability م ػ القدرة على الاستماع.

 .Oral Productionؾ ػ القدرة على إنتاج الكلبـ ات١نطوؽ. 

 الٌظاٖف المػٌٍْ: 
كتركز ىذه الوظائف على ، ت٘ثل الوظائف اللغوية مكونان مهمان من مكونات الكفاءة اللغوية 

فالفرد يستخدـ اللغة أحيانان لكي يعبر ، كاتٞانب الاجتماعي، جانبتُ من اللغة؛ اتٞانب العقلي
غتَه من أفراد كيستخدمها فِ الوقت نفسو بهدؼ التواصل مع ، عن نفسو كمشاعره كأفكاره

بل تعد كسيلة من كسائل ، كما أف استخداـ الفرد للغة لا يكوف فقط تٟل مشكلة معينة،  ت٣تمعو
 الراحة كتقليل الاضطراب ككسر حاجز الاغتًاب بتُ الفرد كبتُ من يشاركو اتٟديث. 

، كمن الوظائف اللغوية ػ كمكوف من مكونات الكفاءة اللغوية ػ " تيستَ دفة الأمور
كمن أنصار ىذا الاتٕاه العالم الأنثركبولوجي مالينوفسكي الذم ، كتصريف شئوف المجتمع الإنساني

كيرل أنها كسيلة لتنفيذ ، كىي اتٞانب الاجتماعي الاتصالي ت٢ا، يؤكد على ىذه الوظيفة للغة
 .(ََُِ، فتحي يونس)الأعماؿ كقضاء حاجات الإنساف".

تتًكز فِ تسهيل ، الكفاءة اللغوية كظيفة تؤديهاإلى أف  (ََُِ)فتحي يونس  كيشتَ 
إعطاء أت٫ية كبتَة  كتتًتب على ىذه النظرة، عملية التواصل كنقل الفكر كالتعبتَ عن النفس
كقدرتو على فهم نوع تفكتَ الآخرين من بتٍ ، لقدرة الفرد على التعبتَ عن نفسو بوضوح كدقة

  .قولو الآخركفكقدرتو على إصدار أحكاـ دقيقة على ما ي، جنسو
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  الهفإّ الاتاالَْ:
كجفونز أف كظيفة اللغة ، كسابتَ، يرل عدد من علماء اللغة من أمثاؿ ىنرم سويت 

الأساسية تنحصر فِ أنها كسيلة إنسانية خالصة لتوصيل الأفكار كالانفعالات بكفاءة عن طريق 
ذلك يرل أصحاب ىذا الاتٕاه كفِ ضوء ، اتباع نظاـ دقيق من الرموز التي تصدر بطريقة تلقائية

 كالتسجيل. ، كالتفكتَ، أف اللغة تؤدم ثلبثة أغراض ىي: الاتصاؿ

كلقد اتسم عقد الثمانينيات تٔوجة جديدة من الاىتماـ كالتًكيز على تدريس اللغة 
، الاتصالي ؛أم تدريس اللغات الثانية بهدؼ نهائي ىو القدرة على الاتصاؿ تٔحدثيها الأصليتُ

كعلى مهارات الكتابة لأغراض اتصالية ، التًكيز على مهارات التحدث كالاستماع كانصب ىذا
 كعلى قراءة النصوص الأدبية. ، ت٤ددة

لعل ، كتستند تنمية الكفاءة الاتصالية على عدد من ات١بادئ النظرية ات١همة للسلوؾ اللغوم
 Dellاعي دؿ ىاتٯز من أت٫ها تٖديد مفهوـ الكفاءة الاتصالية.فقد قاـ عالم اللغة الاجتم

Hymes (1973)  بصياغة مصطلح الكفاءة الاتصالية حيث رأل أنها " قدرة الفرد على إيصاؿ
 .كتفستَ الرسائل الاتصالية كإدراؾ معانيها لدل ات١تحدثتُ فِ مواقف معينة

 Merril Swainك متَيل سوين  Michael Canaleكقد عرؼ كل من ميتشل كانل 
الكفاءة الاتصالية تعريفان يعتبر ات١رجع الرئيس لكل مناقشات الكفاءة الاتصالية فِ تعليم اللغة 

الكفاءة  :حيث أشار كل من التعريفتُ إلى أف الكفاءة الاتصالية تتكوف من عدة فركع ىي، الثانية
ة على ككفاءة ات٠طاب كىي القدر ، النحوية التي تعكس القدرة على استعماؿ النظاـ اللغوم

كصل اتٞمل فِ خطاب متصل بتكوين كياف ذم معتٌ من مفردات اتٞمل كالنصوص. أما 
فالكفاءة ، الفرعاف الأختَاف من الكفاءة الاتصالية فيحدداف اتٞوانب الأكثر كظيفية فِ الاتصاؿ

 .اللغوية الاجتماعية ت٘ثل معرفة القواعد الاجتماعية كالثقافية للغة ات٠طاب

مثل ، القدرة على فهم السياؽ الاجتماعي الذم تستخدـ فيو اللغةكيتطلب ىذا الفرع 
 ككظيفة التفاعل الاتصالي.، كات١علومات التي تدكر بينهم، أدكار ات١شاركتُ

كقد كصف ميتشل كانل ، أما الفرع الرابع للكفاءة الاتصالية ىو الكفاءة الاستًاتيجية
Michael Canale  متَيل سوين كMerril Swain  الاستًاتيجية بأنها "استًاتيجيات الكفاءة
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الاتصاؿ اللفظي كغتَ اللفظي التي تستخدـ للتعويض عن انقطاع الاتصاؿ بسبب متغتَات 
  .الأداء أك بسبب نقص الكفاءة"

حيث أف كفاءة ، كتٖتل الكفاءة الاستًاتيجية مكانان خاصان فِ فهم عملية الاتصاؿ
فات١تحدث البليغ تٯتلك كيستخدـ  ، الاتصاليةالشخص الاستًاتيجية تسهم فِ تٖقيق أىدافو 

كفاءة استًاتيجية متطورة.كما أنها تشتَ إلى قدرة الفرد على استخداـ استًاتيجيات للتغلب على 
 قصور ات١عرفة باللغة.

( أف الكفاءة الاتصالية تعتٍ بالقطع الكفاءة أك القدرة ُٔٗٗكترل ربيكا أكسفورد ) 
كتتكوف من ، كتعتٍ بات١هارات الأربع للغة، الشفهية كالتحريرية كىي تٗتص باللغة، على الاتصاؿ

كالكفاءة ، كالكفاءة التحادثية، كالكفاءة الاجتماعية اللغوية، الكفاءة النحوية :أربعة أبعاد ىي
  الاستًاتيجية.

كأف استخداـ ات١تعلم للغة بدقة فِ ، كتعتبر الكفاءة الاتصالية من أبرز أىداؼ تعليم اللغة
كىذا ما يؤكده كثتَ من التًبويتُ ، اتصالية إنتاجان كاستقبالان من أىم مؤشرات التعلم اتٞيد مواقف

كعلماء اللغة من ضركرة تدريب الطلبب على مهارات الكفاءة الاتصالية قبل منحهم إجازة 
 .التدريس

حيث إف تدريب الطلبب على استخداـ مهارات الكفاءة الاتصالية يسهم فِ تٖقيق 
كمن ثم القدرة ، كاكتساب ات١هارات اللغوية من استماع كتٖدث كقراءة ككتابة، الفعاؿالتواصل 

كما أف ىناؾ حاجة ماسة لتدريب الطلبب على الكفاءة ،  على إكسابها لتلبميذىم بعد ذلك
حيث إنها تؤدم دكران مهمان فِ تٖصيلهم ، الاتصالية فِ أثناء إعدادىم ػ كمعلمتُ ػ فِ كليات التًبية

 م بصفة عامة. اللغو 

، كبهذا يتضح أف الكفاءة الاتصالية ليست ترفان فِ العملية التعليمية تٯكن الاستغناء عنو
، كفائدتها الكبتَة بالنسبة للطلبب، كالتي ت٢ا أت٫يتها البالغة، كإت٪ا تعد من أىم الأنشطة اللغوية

، كاتٟفاظ عليها، تعلمهاكتشجيع الطلبب على ، تلك الأت٫ية التي تدفع إلى الاىتماـ بتعليمها
 كحسن توظيفها. ، اللبزمة لإجادة اللغة، كإتقاف مهاراتها كفنياتها الأساسية

ككما تؤكد ربيكا أكسفورد من أف كل استًاتيجيات تعلم اللغة موجهة ت٨و ات٢دؼ الأتٝى 



 55 

سياؽ ذم كذلك يتطلب تفاعلبن كاقعيان بتُ ات١تعلمتُ باستخداـ اللغة فِ ، كىو الكفاءة الاتصالية
معتٌ )حيث إف استًاتيجيات التعلم تساعد الطلبب على ات١شاركة بصورة فعلية فِ عملية 

كتلك الاستًاتيجيات تعمل فِ أشكاؿ عامة كأخرل خاصة على تطوير الكفاءة ، الاتصاؿ
 الاتصالية. 

الوظائف ات١ختلفة للكفاءة الاتصالية فِ  Douglas Brawnكقد حدد دكجلبس براكف 
  :التاليةالوظائف 

كىي الوظيفة التي تؤدم إلى تٖوير البيئة  Function Instrumental :أ ػ الوظيفة النفعية
 كإحداث أشياء معينة.

كىي الوظيفة التي تقنن الأحداث  Function Regulatory :ب ػ الوظيفة التقنية:
كضبط ، الرفضكتقنتُ ، كتقنتُ ات١وافقة، مثل تقنتُ قواعد ات١قابلبت بتُ الناس، اللغوية

 ككضع القواعد كالقوانتُ.، السلوؾ

: كتستعمل ىذه الوظيفة لإصدار اتٞمل ات٠برية كإيصاؿ اتٟقائق ج ػ الوظيفة الدلالية للغة
 كات١عارؼ كتفستَ أك تقرير أم حقيقة كما نراىا أك ندركها. 

كىي تؤدم كظيفة تأكيد  Interactional Function :د ػ الوظيفة التفاعلية للغة
كيتطلب الاتصاؿ التفاعلي معرفة الفرد بالكلمات ، لتواصل الاجتماعي بتُ أفراد المجتمعا

، كات١عايتَ الثقافية، كالفولكلور، كأساليب ات١رح، كاللهجات ات١هنية كات٠اصة، الدارجة
 كغتَىا من أساليب التواصل الاجتماعي. ، كالرتٝي، كأساليب التعامل ات١هذب

كتسمح ىذه الوظيفة للمتحدث  Personal Function :للغةىػ ػ الوظيفة الشخصية 
كانعكاسات مستول تفكتَه. كتتميز ، كشخصيتو، كعواطفو، بالتعبتَ عن مشاعره

 الشخصية الفردية لإنساف ما باستخدامو للوظيفة الشخصية فِ الاتصاؿ.

 كتتضمن ىذه الوظيفة استخداـHeuristic Function ك ػ الوظيفة الاستكشافية للغة
كت١عرفة البيئة من حولنا. كيعبر عن الوظائف الاستكشافية للغة ، اللغة لاكتساب ات١عرفة

كيستعمل الأطفاؿ الوظيفة الاستكشافية بشكل ، على شكل أسئلة تقود إلى إجابات
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 منتظم كجيد للسؤاؿ عن الأشياء التي ت٬هلونها عن البيئة من حوت٢م. 

اىهفاءة الاحطاى٘ث وةِاء قيٕ ٌا حلػم ٍٗهَ ضطؽ ٌهُٔات 

 في أرةكث ٌهُٔات رئ٘فث:

، التي تعتٍ ات١عرفة بقواعد اللغة من صوت كصرؼ كت٨و كدلالة أ ػ الكفاءة النحوية:
 بالإضافة إلى ات١عرفة ات١عجمية بات١فردات.

، كىي القدرة على تكوين خطاب ذم معتٌ شفهي أك كتابي متدرج ب ػ كفاءة ات٠طاب:
 كمتماسك.، متصل

: كىي ات١عرفة بالقواعد الاجتماعية كالثقافية للخطاب الكفاءة اللغوية الاجتماعيةج ػ 
تلك ات١عرفة التي تتطلب من ات١تحدث إت١امان بطبيعة السياؽ الاجتماعي للخطاب ، اللغوم

 اللغوم.

ككل ما يتعلق بشئوف الأفراد ، كتتمثل فِ القدرة على توصيل الأفكار :د ػ الوظيفة اللغوية
كإشعار الآخرين بقضايا الأمة عن طريق ات٠طابة ، كإصدار النشرات، بيع كالشراءمثل ال

 كالصحافة كالإعلبـ بصفة عامة 

 كات١خطط ات١فاىيمي الآتِ يوضح ات١كونات الأربعة للكفاءة الاتصالية:

 الاتصالية الكفاءة مكونات

 اللغوية الوظيفة الاجتماعية اللغوية الكفاءة ات٠طاب كفاءة النحوية الكفاءة

 ووارات الهفإّ الاتاالَْ: 
كقد ، أف يقوـ بتحديد مهارات الكفاءة الاتصالية اللبزمة لطلبب اتٞامعة حاكؿ ات١ؤلف 

فِ اللغة  قاـ تٔراجعة كتٖليل الكتابات العربية ك الأجنبية التي اىتمت تٔجاؿ الكفاءة الاتصالية
، ات٠اصة بالكفاءة الاتصالية فِ اللغة العربيةككجد ندرة الكتابات ، العربية ك اللغات الأجنبية



 60 

اىتمت بالكفاءة  حيث إف معظم الكتابات كالأدبيات اللغوية فِ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية
كأيضان ، الاتصالية باقتصارىا على مهارات اللغة الأربع كىي القراءة كالكتابة كالاستماع كالتحدث

دراساتهم الأكادتٯية ات١رتبطة بات١دخل التواصلي أك اقتصار معظم الباحثتُ الذين استخدموا فِ 
 على مهارات اللغة الأربع أيضان.  الاتصالي فِ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية

كيقتصر ات١ؤلف فِ ىذا اتٞزء على عرض مهارات الكفاءة الاتصالية التي حددىا ك تٯكن  
 عرضها فِ ات١هارات الآتية: 

  :اىهخاة٘ثأ ـ اىهفاءة الاسخٍاق٘ث اىرلاف٘ث 

 ػ كتابة تقرير مبسط حوؿ مشكلة أك قضية ما.ُ

 ػ كتابة طلب لشغل كظيفة معينة.ِ

 ػ ملء البيانات ات١طلوبة فِ بعض الاستمارات الرتٝية.ّ

 ػ كتابة طلب أك شكول أك اعتذار عن القياـ بعمل معتُ.ْ

 ػ تنظيم ات١علومات ات١طلوبة فِ الرسالة بدقة.ٓ

 التي تقتضي كتابة رسالة مراعيان الأت٪اط الثقافية للمجتمع.ػ اتٟساسية للمواقف ٔ

 ػ سرعة الكتابة كسلبمتها معبران عن نفسو.ٕ

 ػ استخداـ علبمات التًقيم بدقة ككظيفية.ٖ

 ػ حسن الاقتباس كاستخدامو فِ كضعو ات١ناسب.ٗ

 ػ كتابة مقاؿ نقدم عن أحد النصوص الأدبية. َُ

 أثناء الكتابة.ػ تنظيم الأفكار كتسلسلها فِ ُُ

 كتابة رسالة إلى صديق أجنبي للتعارؼ كطلب الصداقة. ػُِ

 ػ كتابة البرقيات البريدية.ُّ

 ػ استخداـ علبمات التًقيم التي تٗدـ ات١عتٌ.ُْ
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 مراعاة التناسق فِ الشكل فِ الكتابة.  ػُٓ

 ػ تفصيل الفكرة الرئيسة إلى أفكار جزئية.ُٔ

 الألفاظ ات١همة فِ النص.ػ إبراز العناكين كبعض اتٞمل ك ُٕ

 تنظيم صفحة الكتابة.، ػُٖ

 ػ تصميم بطاقة دعوة ت١ناسبة معينة. ُٗ

 ب ـ اىهفاءة اىِطٔٗث:

 باستخداـ الصيغ النحوية ات١ناسبة.  ػ التعبتَ عن الأفكارُ

 ػ ت٘ييز الصواب من ات٠طأ فِ نهاية اتٞملة أك الكلمة.ِ

 كالعبارات كاتٞمل كالكلمات.ػ إدراؾ الفركؽ الدقيقة بتُ التًاكيب ّ

 الاستعماؿ الصحيح لبعض الأتٝاء ذات الدلالة النحوية ات١عينة. ػْ

 ػ تٖديد علبقة الكلمة تٔا قبلها كبعدىا.ٓ

 ػ إدراؾ اتٞمل التي تٖتوم على خطأ ت٨وم.ٔ

 ػ إضافة أداة أك كلمة إلى تٚلة مع إجراء تعديل يتًتب على ذلك. ٕ

 ملة.ػ تٖديد زمن الفعل فِ اتٖٞ

 ػ تٖديد ات١عتٌ ات١شتًؾ بتُ ت٣موعة من الكلمات.ٗ

 ػ استخداـ السياؽ اللغوم لتحديد معتٌ كلمة.َُ

 ػ إدراؾ ات١عاني ات١ختلفة للؤداة النحوية الواحدة.ُُ

 ػ تٖليل الكلمة إلى أصواتها ات١ميزة ت٢ا.ُِ

 :ج ـ اىهفاءة اىخطادذ٘ث

 .سليمان فِ ضوء فهمو للثقافة ػ استخداـ عبارات المجاملة كالتحية استخدامان ُ
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 التكيف مع ظركؼ ات١ستمعتُ سواء من حيث سرعة اتٟديث أك من حيث مستواه. ػ ِ

 .ػ التحدث بشكل متصل كمتًابط لفتًات زمنية مقبولةّ

 ػ إلقاء خطبة قصتَة مكتملة العناصر.ْ

 ػ إعادة سرد القصة التي تلقى عليو بكفاءة. ٓ

 فِ موقف ما.ػ إدارة حوار تليفوني مناسب ٔ

 ػ التمييز فِ النطق بتُ اتٞمل ات٠برية كالاستفهامية كاتٞمل الأمرية.ٕ

 ػ استخداـ حركات اليد كالوجو كاتٞسم للدلالة على ات١عتٌ.ٖ

 ػ توصيل الفكرة إلى ات١ستمع بوضوح كطلبقة. ٗ

  :د ـ اىهفاءة الاـتراح٘ش٘ث

 ؽ اللغوم. ػ تٗمتُ معتٌ الكلمة ات١بهمة فِ النص باستخداـ السياُ

 ػ رسم صورة توضح معتٌ النص ات١قركء.ِ

 ػ رسم خريطة مفاىيمية للكلمات التي يعرفها كالتي تتعلق بالكلمة اتٞديدة.ّ

 ػ تصنيف الكلمات اتٞديدة مع الكلمات التي تتشابو معها.ْ

 ػ تصفح النص بسرعة لتحديد ات١عتٌ العاـ لو.ٓ

 ػ تقسيم الكلمة إلى أجزاء لفهم معناىا.ٓ

 تٖديد ات١علومات ات١همة فِ النص. ػٔ

 ػ استخداـ مذكرات ات٢امش لفهم النص اللغوم.ٕ

 ػ اكتشاؼ الأخطاء الواردة فِ نص معتُ. ٖ

  :ووارات الهفإّ المػٌٍْ -
، من مظاىر اىتماـ علماء اللغة كالتًبويتُ بالكفاءة اللغوية تٖديد مهاراتها ات١ختلفة 
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الأساليب كالإجراءات التي تسهم فِ تنميتها لدل الطلبب.  ككذلك تٖديد، كمستوياتها كأت٪اطها
كلقد تعددت الدراسات العلمية كالكتابات التًبوية كالمحاكلات اللغوية التي اىتمت بتحديد 

 .مهارات الكفاءة اللغوية

كإذا كانت الدراسات التًبوية كأدبيات تعليم اللغة قد أشارت إلى تٖديد مهارات الكفاءة 
، كالصحة اللغوية )القواعد كالتًاكيب(، (الفهم القرائي)لقراءة مهارات تتعلق بااللغوية إلى 

فإف ، كاتٞودة اللغوية، ككفاءة ات١فردات، ككفاءة ات٠طاب، كالكفاءة الاتصالية التي تشمل الكتابة
ىذا يرجع إلى اشتماؿ مهارات الفهم القرائي على عدة مهارات فرعية أخرل تتعلق باتٞودة 

، كتٖديد الأفكار الرئيسة، كتقونً النص، كالاستنتاج، كالنقد، كالتحليل، التفستَ :ثلاللغوية م
كالعناية بات١عتٌ أثناء القراءة. كمهارة كفاءة فهم ات١فردات ػ كمهارة رئيسة ػ تتضمن ، كتلخيصها

كإدراؾ ، كالوعي بها، عدة مهارات فرعية مثل: تذكؽ الكلمة كنقدىا داخل السياؽ اللغوم
 .كاستخداـ ات١عجم، كات١قابلة، كالتضاد، كالاشتقاؽ، العلبقات ات١تعددة بتُ الكلمات

  :ـ اىهفاءة اىيغٔٗث وؼلاب اىشاٌكث

ت٦ا يلفت النظر فِ كقتنا اتٟاضر أننا نرل ات١تعلم يدرس اللغة العربية سنوات طويلة كعلى  
، مضطرب القلم لا يفهم، يبتُملتوم اللساف لا ، لا يعبر، الرغم من ذلك نراه بسيط الفكرة

كلقد ، أك التعبتَ عن أفكاره بلغة خالية من الأخطاء، عاجزان عن إقامة فقرة لغوية صحيحة
، كالضعف الكتابي لدل الطلبب باتٞامعة، تعددت الدراسات حوؿ الضعف فِ الفهم القرائي

باب الأخطاء ( التي ىدفت إلى تعرؼ أسُّٗٗكمن بتُ ىذه الدراسات دراسة السايح تٛداف)
( كالتي ىدفت إلى تنمية الأداء الكتابي لدل طلبب ُٕٗٗكدراسة أتٛد عوض )، الكتابية
( كالتي ىدفت إلى تدريب الطلبب ات١علمتُ على ََُِكدراسة مصطفى إتٝاعيل )، اتٞامعة

 .تٖليل الأخطاء اللغوية

تٞامعة أصبح إلى أف الضعف فِ اللغة العربية لدل طلبب ا (ََُِ)ت٤مود الناقة كيشتَ
" حيث ت٧د فِ تٚيع ت٣الات حياتنا ، من تٗصصوا فِ اللغة العربية حتى من بعض، حديثان شائعان 

أك فِ صحيفة يومية أك ، أك قصة إف ألفت، الثقافية الأخطاء اللغوية الفاحشة فِ مقاؿ إف كتب
 .فِ نشرة إذاعية"

( فِ دراسة عن الأخطاء اللغوية عند طلبب ُٖٖٗمحمد صلبح الدين ت٣اكر ) كيذكر 
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اتٞامعة أف العاملتُ فِ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية باتٞامعة قد كجدكا أف الصحة اللغوية لا تٕد 
كأف ات٠طأ الفكرم نتيجة ات٠طأ اللغوم قد سرل ، طريقها عند الكتابة أك القراءة أك التحدث

 بصورة مقلقة. 

ليس فقط من خلبؿ ، ا لا شك فيو أف إعداد معلم اللغة العربية أصبح أمران مهمان كت٦
بل إكسابو الاستًاتيجيات التي تعينو على استخداـ ىذه ، إكسابو ات١هارات اللغوية فحسب

ات١هارات بكفاءة كفعالية كمنها استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة التي تساعد فِ زيادة كعيو فِ 
ات١هارات اللغوية كضبطها كالتحكم فيها. لذا فقد غدا من الضركرم أف يعاد استخدامو ت٢ذه 

كتدريبهم فِ ضوء ، لاسيما معلم اللغة العربية، النظر فِ طبيعة كمضامتُ برامج إعداد ات١علم
 الأدكار كالتحديات ات١عاصرة.

م اللغوم كما أف معلم اللغة العربية تْاجة ماسة إلى تدريبو على بعض استًاتيجيات التعل
لتًكيزىا على الكفاءة الاتصالية بشموت٢ا للؤبعاد كات١هارات ، اتٟديثة ػ مثل ما كراء ات١عرفةػ

 ( إلى أف استًاتيجيات التعلم اللغوم ىي أداءات لغويةُٔٗٗكتشتَ ربيكا أكسفورد )، ات١ختلفة
 يقوـ بها ات١تعلم ليجعل عملية التعليم أسهل كأسرع كأكثر إمتاعان. ، خاصة

( ضركرة تدريب معلم ات١رحلة الابتدائية بصفة خاصة على  ََُِرل فتحي يونس)كي
كيفية القياـ بإكساب التلبميذ الكفاءة اللغوية فِ أثناء إعداده معلمان فِ كليات التًبية أك فِ 

حيث إف القدرة اللغوية تؤدم دكران مهمان فِ تٖصيل الفرد للمواد ، مؤسسات إعداد ات١علمتُ
، خرل؛لأف العلوـ الدراسية ات١ختلفة تعتمد على ات١فردات كالتًاكيب اللغوية فِ بنائهاالدراسية الأ

 كمن ثم على الفهم. ، كألفة التلبميذ بتلك ات١فردات كالتًاكيب تساعده على الفهم
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 الفصل الرابع 

 :تعزٍف الكزإّ -
كقد ، تعريفها عقلية كحاكلواتناكؿ كثتَ من الباحثتُ موضوع القراءة كعملية  

تراكحت التعريفات بتُ التعريف الأكلي الذم يرل فِ القراءة عملية ميكانيكية 
كالتعريفات التي ترل فِ ، أم ترتٚة الرمز ات١كتوب إلى صوت، أك فك رموز

عملية القراءة عملية عقلية مركبة كذات شكل ىرمي يرتبط بالتفكتَ بدرجاتو 
  .تعتمد على ما تٖتها كلا تتم بدكنها درجة تفكتَتْيث إف كل ، ات١ختلفة

أف القراءة عملية اتصاؿ كاستجابة لرموز مكتوبة كترتٚتها إلى كلبـ كفهم  كيرل جيبسوف 
، معناىا. بينما يرل دشنت أف عملية القراءة عملية تتعدل فك الرمز كتهجئة الكلمات ات١طبوعة

مها كمن ثم تداخل القارئ بات١ادة كتٖليلها كعمل كىي عملية تهدؼ إلى الوصوؿ ت١عتٌ ات١ادة كفه
كعملية ذاتية ، إسقاطات ذاتية عليها. أم أف القراءة عملية موضوعية من حيث إدراؾ معتٌ ات١ادة

 من حيث التفاعل معها كتٖليلها كاستخلبص نتائج منها.

بالعتُ ثم يرل فِ القراءة عملية تفاعل متكاملة فيها يدرؾ القارئ الكلمات  أما تايلور 
يفكر بها كيفسرىا حسب خلفيتو كتٕاربو كتٮرج فيها بأفكار كتعميمات كتطبيقات عملية. كيرل 
تٝيث القراءة أنها عملية اتصاؿ تٖوم نقل معلومات من ات١رسل إلى ات١ستقبل يرافقها انتخاب 

 كرفض كقبوؿ. 

 أك القدرة على، بةكتوصف القراءة بأنها استخلبص للمعتٌ من ات١ادة ات١طبوعة أك ات١كتو  

كتتضمن القراءة سلسلة متكاملة من ات١هارات الثانوية ، فك رموز ات١عاني من الأشكاؿ ات١كتوبة
،  ات٢جائي كعلبقة بعض اتٟركؼ مع بعضها لتشكل صوتان لغويان آخر مثل الإحاطة بنظاـ اتٟركؼ

 .كما تتضمن أيضان ات١هارة الذىنية ك اتٟركة الآلية ات٠فيفة للعتُ
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كالقراءة تٯكن تعريفها من حيث ىي عملية استكشافية تنويرية تأكيلية ذات بعد دلالي  
كبهذا التحديد تٯكننا أف نذىب مع المحاكلات التي ترمي إلى اعتبار القراءة عملية مكمًٌلة ، مقصود

 كبالتالي فالقراءة ىي فعل ذىتٍ منتًج يؤدم إلى، فلب قراءة من دكف نص مكتوب، لعملية الكتابة
رتٔا ، استنباط نص جديد يعتمد فِ تشكلو على آليات القراءة كعملية ذىنية ذات بعد مستقل

يستمد بعض تٝات تٖفزه من النص ات١كتوب. كفِ كثتَ من الأحياف تثار ت٣موعة تساؤلات حوؿ 
كىل تٯكن تعريف القراءة الاستنطاقية فِ مرحلة الاكتشاؼ على أساس ، مصطلح تعريف القراءة

كحدة قرائية متكاملة تٔعزؿ عن القراءة التأكيلية التي تسهم إلى حد ما فِ تشخيص ات٢وية أنها 
 النهائية ت١فهوـ القراءة؟.

مفادىا أف القراءة ت٬ب أف تكوف مؤدية إلى منتج ، ككانت ىناؾ ت٤اكلات فِ فلسفة ات١عتٌ 
ت٣رد ت٤اكلة عقيمة لا  كإلٌا فالقراءة تصبح، منتج متمثل برد الفعل تٕاه النص ات١كتوب، ذىتٍ

لأف القراءة الاستنطاقية تٔستوييها البنيوم كالتفكيكي تعمل على ، تٯكن تأطتَىا تٔصطلح القراءة
تٖرم شبكة العلبقات كالرموز كالبتٌ على أساس مكونات داخلية للنص تثتَ استفزازان فِ ذىنية 

ذىتٍ لإعادة صياغة كتشكيل ردكد كمن دكف القراءة التأكيلية التي تستثمر رد الفعل ال، القارلء
الأفعاؿ تلك إلى كحدة معرفية مستقلة تعطي انطباعان عن ىوية النص ات١كتوب من حيث النوايا 

 كالأىداؼ.

كمن التعريفات السابقة نلبحظ أف كثتَان من الباحثتُ يركف فِ القراءة عملية عقلية  
ستبعدكف الأخذ بقضية فك الرموز تعريفان كىم ي، أم أف القراءة عملية تفكتَ، كيساككنها بالتفكتَ

ات١كتوبة إلى أصوات لا يتعدل كوف القارئ يقوـ بعملية  لأف فك الرمز كتٖويل اتٟركؼ، للقراءة
كىي أشبو بالقارئ العربي عندما يقرأ نصان ، آلية كقراءتو فِ ىذه اتٟالة آلية ليس فيها تفكتَ

 كيقرأ الأت١انية التي لا يعرفها. ، كقارئ الإت٧ليزية، عربيةمكتوبان باللغة الفارسية التي تكتب تْركؼ 

كلكن القراءة اتٟقيقية تبدأ من اللحظة التي ت٭وؿ فيها القارئ تٖويل الرموز إلى أصوات.  
كالقراءة على ىذا الأساس ىي عملية معقدة تشمل تقييم القارئ للكلمات كعلبقتها مع بعضها 

كتتداخل فيها قدرات عقلية ت٥تلفة كتتأثر تٔعطيات ، آخرفِ اتٞملة كقبوؿ معتٌ كرفض معتٌ 
كتٚيع ذلك يؤثر على ، كعوامل خارجية تتصل بالنص كالظركؼ المحيطة، داخلية تتصل بالقارئ



 62 

 كعليو فإف القراءة تشتمل على تٚيع مقومات التفكتَ. ، صورة الاستجابة النهائية للمادة ات١قركءة

تبدأ ، تعتبر عملية متكاملة ت٘ر تٔجموعة مستويات -فِكأداء معر  -إذف فعملية القراءة  
ثم مرحلة الاستنطاؽ التي تعمل ، بالاكتشاؼ أك التحرم الأكؿ كأحياناي يسمى الانطباع الأكؿ

على تٖليل البتٌ الداخلية كتفكيكها لتمهد للقراءة التأكيلية فِ إعادة تشكيل الوحدات ات١عرفية 
 إلى منتج نهائي يصف سلوؾ كدكافع النص ات١كتوب. 

تٯكننا القوؿ إف القراءة تتبع تسلسلبن منطقيان فِ التعامل مع ات١نجز ، كإلى ىذا التعريف 
أك بعبارة أخرل ، تعاملبن مثاليان لا عشوائيان فِ استدراج النص إلى مناطق أكثر إشراقان ، بات١كتو 

إذ لا نص من دكف ، تعمل القراءة مع النص ات١كتوب عملبن تنقيبيان من حيث قصدية كاضحة
ة كتٖديد ىذه القصدية فِ تشكيل الرؤية الأكلى لعملية القراءة التي ت٘ثل عملي، غاية أك دافع معتُ

التي ت٘ثل ، تدكينية تتضمن الاكتشاؼ كالتأكيل معان. كت٬ب الإشارة ىنا إلى أف أت٪اط القراءة
ىذا التخصيص يأتِ من خلبؿ ، إت٪ا ت٘يل إلى تٗصيص الرؤية ات١نتىجة، كحدات قرائية متكاملة

 تٖديد البتٌ كالعلبقات التي تسهم فِ إنتاج ت٪ط القراءة. 

للغوية للنص ىي منتىج معرفِ لكل ما يتعلٌق بإحداثيات لغة ات١ثاؿ القراءة ا، كعلى سبيل 
، كىي ت٘ثل التأثتَ الفتٍ كالسلوكي لبنيات اللغة فِ الشكل ات٠ارجي للنص، النص ات١كتوب

أم إظهار حالة ، ككحدات النسق الرمزم كالإشارم، كتأثتَىا فِ معاتٞة كحدات البناء النفسي
 ية بالوحدات البنائية الأخرل.التشكل اللغوم للنص كعلبقتها التبادل

كبالإدراؾ نفسو تٯكن كصف القراءة النفسية كالقراءة السيميائية على أنها أت٪اط قرائية  
مضافان إلى ذلك أية ، ككذلك القراءة التي تتناكؿ مفهوـ الزماف أك ات١كاف، ت٘ثل كحدات متكاملة

عملية فعل القراءة كوحدة قراءة تعمل على تشخيص عنصر ت٤دد من عناصر الكتابة لتمارس 
أم صتَكرات تتشكٌل من مستويات ، شمولية لمجموعة قراءات تسهم فِ تشييد مفهوـ القراءة العاـ

مركران تٔستول القراءة التأكيلية ، القراءة الاستكشافية أك الاستنطاقية تٔستوييها البنيوم كالتفكيكي
ا علينا التمييز بتُ القراءة النمطية التي كىن، لتطرح رؤية شمولية تٞانب من جوانب النص ات١كتوب

كالتي ، كالقراءة غتَ الكاملة التي تقتصر على مرحلة الاكتشاؼ فقط، ت٘ثل صتَكرة متكاملة
 تسمى أحيانان باللبقراءة لعدـ طرحها مفهومان ت٤ددان عن ىوية النص ات١كتوب. 

نكتشف أف القراءة من حيث ىي أداء معرفِ أك نشاط ذىتٍ ، كبهذا الفهم لعملية القراءة
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ىذا التقصي ت٤كوـ بآليات كعي متوازنة ، مسلٌط بقصدية لتقصٌي مساحات نص مكتوب
ىي عملية اكتشاؼ ، كبنيويات تٗطيطية كاضحة ترسم ملبمح الغايات ات١رجوة من كراء القراءة

أخرل ىي دكرة معرفية متكاملة ت٘ثل أك بعبارة ، تأكيل كتدكين، تٖليل كتفكيك، كاستنطاؽ
 ت٣موعة صتَكرات كاستحالات لتؤدم إلى إنتاج نص جديد تٯكن تسميتو بنص القراءة

  :وستٌٍات الكزإّ -
كذلك حسب ىدؼ القارئ كمهارتو فِ القراءة. كقد قسم ، ت٘ر القراءة فِ مستويات ت٥تلفة

، كقراءة بتُ السطور، قراءة السطورجرام ىذه ات١ستويات إلى ثلبثة مستويات أطلق عليها 
كقراءة ما كراء السطور. كأطلق عليها آخركف اسم ات١ستول اتٟرفِ كات١ستول التفستَم كات١ستول 

  .التطبيقي

 :كقد أطلق البعض على مستويات القراءة ىذه أتٝاء أخرل ىي

 ػ القراءة اتٟرفية.ُ

 ػ القراءة التفستَية. ِ

 ػ القراءة الإبداعية.  ّ

 القراءة الابتكارية.  ػ ْ

 ػ القراءة الناقدة.  ٓ

 ػ القراءة التفاعلية.  ٔ

  :أهداف الكزإّ ًأٌٌاعوا -
كسب  ك تعتبر من أىم كسائل ك ىي نافذتنا ت٨و العالم، القراءة غذاء العقل ك الركح

، ماضيها فهي ت٘كن الإنساف من الاتصاؿ ات١باشر بات١عارؼ الإنسانية فِ حاضرىا ك، ات١عرفة
إلى أثرىا البالغ  بالإضافة، كستظل دائمان أىم كسيلة لاتصاؿ الإنساف بعقوؿ الآخرين كأفكارىم

 .فِ تكوين الشخصية الإنسانية بأبعادىا ات١ختلفة

للقراءة بنفس الأت٫ية  ك أصبح العالم ينظر، القراءة ليست ىدفا إت٪ا كسيلة التعليم الأكليك 
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سرعة تٯكنو أف ينجز من الأعماؿ  يقرأ كيفهم ما يقرأ فِكالذم ، التي ينظر بها للكلبـ كات١شي
 أضعاؼ ما ينهي القارئ العادم.

 كالفػػػػػػػػػػػػػرد القػػػػػػػػػػػػػارئ فػػػػػػػػػػػػػرد، القػػػػػػػػػػػػػراءة أسػػػػػػػػػػػػػاس التعلػػػػػػػػػػػػػيم ككسػػػػػػػػػػػػػيلتو الأكلى كتعتػػػػػػػػػػػػػبر 

 فػػػػػػػػػالقراءة تٕعػػػػػػػػػل العقػػػػػػػػػل يسػػػػػػػػػتجيب اسػػػػػػػػػتجابة دقيقػػػػػػػػػة ناوـ كقػػػػػػػػػادر علػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػػتمرار النمػػػػػػػػػو؛

 كاكتسػػػػػػػػاب معػػػػػػػػارفهم، بعػػػػػػػػالم الآخػػػػػػػػرينللبتصػػػػػػػػاؿ  كىػػػػػػػػي السػػػػػػػػبيل، كاعيػػػػػػػػة للكػػػػػػػػلبـ ات١طبػػػػػػػػوع

 كمػػػػػػػا تكسػػػػػػػبو القػػػػػػػدرة،  بفكػػػػػػػر ناضػػػػػػػج رحػػػػػػػب كخػػػػػػػبراتهم الػػػػػػػتي تٕعلػػػػػػػو قػػػػػػػادرنا علػػػػػػػى العػػػػػػػيش

 أطفالنػػػػػػػػػا كشػػػػػػػػػبابنا علػػػػػػػػػى علػػػػػػػػػى التعبػػػػػػػػػتَ عػػػػػػػػػن نفسػػػػػػػػػو. كلا تٮفػػػػػػػػػى علػػػػػػػػػى أحػػػػػػػػػد أف قػػػػػػػػػدرة

 التعبتَ عن الذات أصبحت غتَ كافية كغتَ دقيقة.

 ي الوسػػػػػػػػػػيلة الأكلىكإت٪ػػػػػػػػػػا ىػػػػػػػػػػ، كمػػػػػػػػػػا أف القػػػػػػػػػػراءة ليسػػػػػػػػػػت ىػػػػػػػػػػدفا فِ حػػػػػػػػػػد ذاتهػػػػػػػػػػا

 خاصػػػػػػػػػة إذا مػػػػػػػػػا اعتمػػػػػػػػػد الأىػػػػػػػػػل صػػػػػػػػػيغة دائمػػػػػػػػػة، للػػػػػػػػػتعلم كات١عرفػػػػػػػػػة كالتفاعػػػػػػػػػل الإت٬ػػػػػػػػػابي

 كتبػػػػػػػػػادؿ، للتفاعػػػػػػػػػل الإت٬ػػػػػػػػػابي مػػػػػػػػػع الطفػػػػػػػػػل مػػػػػػػػػن خػػػػػػػػػلبؿ القػػػػػػػػػراءة بات١ناقشػػػػػػػػػة كالتحليػػػػػػػػػل

 الػػػػػػػػػرأم كالتعليػػػػػػػػػق علػػػػػػػػػى مػػػػػػػػػا يقػػػػػػػػػرؤه الطفػػػػػػػػػل. كقػػػػػػػػػد تكػػػػػػػػػوف ىػػػػػػػػػذه الإت٬ابيػػػػػػػػػة كالتفاعليػػػػػػػػػة

 ، كالنمػػػػو معػػػػبرة عػػػػن قػػػػدرة الفػػػرد علػػػػى التعػػػػايش ىػػػدفا فِ حػػػػد ذاتهػػػػا؛ حيػػػػث أصػػػػبحت صػػػػفة

 كىذه ات١عرفة كالتفاعل لن يكونا بغتَ قراءة. 

  :فٍ٘ا ٗيٖ و ٍٗهَ ضطؽ أْػاف اىلؽاءة قيٕ اعخلاف أُٔقٓا

 ػ جودة النطق كحسن الأداء كت٘ثيل ات١عتٌ.ُ

تٖصيل  كالقدرة على، كالاستقلبؿ بالقراءة، ػ كسب ات١هارات القرائية ات١ختلفة كالسرعةِ
 كرد ات١قركء إلى أفكار أساسية.، كإحساف الوقف عند اكتمالو، ات١عتٌ

 ػ تنمية ات١يل إلى القراءة. ّ

 ػ الكسب اللغوم. ْ

 ػ التدريب على التعبتَ الصحيح عن معتٌ ما يقرأ. ٓ

 أك للمتعة كالتسلية، أك الانتفاع بات١قركء فِ اتٟياة العملية، كيكوف لكسب ات١علومات :ػ الفهمٔ
 أك لنقد ات١وضوعات. ، كالتذكؽ
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 .ػ الوسيلة الأكلى لفهم القرآف الكرنً ك السنة الشريفة ك التعرؼ على معانيو الدقيقةٕ

 .ػ الإطلبع ك ات١عرفة على تٕارب الأمم ك الشعوب ك الاستفادة منهاٖ 

 .ػ استثمار الوقت ك الانتفاع تٔا يعود على الفرد ك اتٞماعة بالنفع ك الفائدة ٗ 

 .ػ تنمية قدرات الفرد الفكرية ك اللغوية ك التعبتَيةَُ

 .بقضايا الأمة قادرة على مواجهة التحديات خلق ت٣تمع مثقف قارئ كاعو .ُُ 

 .ات١شكلبت تكوين ات١يوؿ ك الاتٕاىات ك حل .ُِ 

 .تكوين جيل من ات١بدعتُ الكتاب ك ات١فكرين .ُّ

الأدب البلبغية ك اتٞمالية فِ القرآف ك ك الوقوؼ على النواحي  ك صوره تذكؽ الأدب .ُْ
 .شعران ك نثران 

  :أٌٌاع الكزإّ
  :أما بالنسبة لأنواع القراءة فيمكن النظر إليها من الزكايا التالية

 أـ ٌَ ض٘د اىخٓ٘ؤ اىؼِْٖ ىيلارئ: 

 ػ قراءة للدرس.ُ

 ػ قراءة للبستمتاع.ِ

 ب ـ ٌَ ض٘د أغؽاض اىلارئ:

 ػ القراءة السريعة العاجلة.ُ

 ػ قراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع متسع.ِ

 ػ القراءة التحصيلية.ّ

 ػ قراءة تٞمع ات١علومات.ْ

 ػ قراءة للمتعة الأدبية. ٓ
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 ػ القراءة النقدية التحليلية. ٔ

 ج ـ ٌَ ض٘د اىشهو واىٔـ٘يث في حيل٘ٓا وٌٍارـخٓا: 

 ػ القراءة الصامتة. ُ

  .ػ القراءة اتٞهريةِ

  :ـ الكزإّ الااوتْ
كفهم ت١عانيها بسهولة  كىي عملية فكرية لا دخل للصوت فيها أنها حل للموز ات١كتوبة

فهي قراءة تٖدث بانتقاؿ العتُ فوؽ الكلمات كإدراؾ مدلولاتها دكف صوت أك ت٫س أك ، كدقة
 تٖريك لساف. 

وٗخفً ْؼا اىِٔع ٌَ اىلؽاءة ةٍشٍٔقث ٌَ المؾاٗا ٌَ أٍْٓا ٌا 

  :ٗيٖ

 الاجتماعية أعظم كأكثر انتشاران من القراءة اتٞهرية. ػ تعتبر من الناحيةُ

 ػ توفر الوقت لكونها أسرع من القراءة اتٞهرية لتحررىا من أعباء النطق.ِ

ػ تعتُ على الفهم كزيادة التحصيل أكثر من القراءة اتٞهرية لأف الذىن يكوف متفرغان من ّ
 الأعماؿ العقلية الأخرل التي فِ القراءة اتٞهرية. 

 ػ تعتبر أدعى إلى سرعة التفكتَ بات١قركء. ْ

 ػ تعتبر أجلب للسركر كالاستمتاع لأف فيها انطلبقان كحرية.ٓ

 ػ فيها تعويد للقارئ على الاطلبع كالاعتماد على النفس.ٔ

 ٌشالات اـخغػام اىلؽاءة اىطاٌخث:

 ػ قراءة الصحف كالمجلبت كالقصص كالنوادر للتسلية كقضاء كقت الفراغ.ُ

 اءة الرسائل كالبرقيات كالإعلبنات.ػ قر ِ

 ػ قراءة كتب الثقافة العامة.ّ



 53 

 كفهم دقيق لأت٪اط سلوؾ الناس فِ اتٟياة. ، ػ قراءة كتب الأدب ت١ا فيها من متعة فنيةْ

 ػ قراءة البحوث كالآراء. ٓ

 ػ القراءة داخل ات١كتبة. ٔ

 ن٘ف حػرس اىلؽاءة اىطاٌخث؟

كىذا لا يتحقق بكثرة ، تُ قدرة طلببو على القراءةمن ات١هم جدان للمعلم أف يسعى لتحس
فكثتَان ما يلجأ بعض ات١علمتُ إلى القراءة الصامتة  القراءة بل يتحقق بطريقة تدريس ىذه ات١هارة.

لاشغاؿ الطلبب حتى يتمكنوا ىم من أخذ قسطً من الراحة فِ ظل تكدس اتٟصص ككثرة 
أف يفكر جيدان تٔا ت٭تاجو الطالب لكي يكوف  كلكن على ات١علم الأعماؿ ات١لقاة على عاتقهم.

 انو ت٭تاج إلى: قارئان جيدان.

 يقرأ قراءة صامتة جيدة سريعة.أف  -ُ

 أف يستطيع استخراج معلومات من القطعة التي يقرأىا. -ِ

أف تصبح لديو ات١قدرة على تٗمتُ معتٌ الكلمات اتٞديدة من خلبؿ السياؽ العاـ  -ّ
 للقطعة.

 تبع الأفكار ك ات١علومات ات١وجودة بالقطعة.أف يستطيع ت -ْ

 التعرؼ على بعض الكلمات بسرعة كمن خلبؿ شكلها. أف يستطيع -ٓ

ــؽق  ــف ؼ ــً ةخِٔٗ ــص المكي ــاٌخث ُِط ــؽاءة اىط ــػرٗؿ اىل ــػ ح قِ

ــث  ــث المٍي ــئب اىؽحاة ــَ أـ ــا ٌ ــٕ حغؽسٓ ــارة ضخ ــؼه المٓ ــػرٗؿ ْ ح

 واى٘م اكتراضاً ةإضػى ْؼه اىؽؽق: واىؽوحين المطتػ.

أسئلة مسبقة على القطعة ات١راد قراءتها كاطلب من الطلبب قراءتها كالتفكتَ فِ  ضع -ُ
 إجاباتها قبل الشركع فِ قراءة القطعة.

ىذه الأسئلة تسمى "الأسئلة القبلية" كات٢دؼ منها قياس ات١علومات ات١وجودة عند  -ِ
ضوع قبل الطلبب قبل قراءة القطعة كتعطي ىذه الأسئلة أيضان فكرة مسبقة عن ات١و 

 قراءتو.
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الشركع فِ قراءة صامتة للقطعة كأف ت٭اكلوا إت٬اد إجابات للؤسئلة  اطلب من الطلبب -ّ
 القبلية.

كل ت٣موعة تتكوف من طالبتُ يتناقشاف فيما ،  ات١ثلى للقراءة ىي الطريقة اتٞماعيةالطريقة  -ْ
 بينهما.

مور كات١ساعدة فِ بعض الأمور فِ ىذه الأثناء قم بالتجواؿ بتُ الطلبب ت١تابعة ستَ الأ -ٓ
 التي تتطلب ذلك.

اطلب من كل ت٣موعة أف تتأكد من إجاباتها من المجموعة ، بعد انتهاء ات١دة المحددة للقطعة -ٔ
 المجاكرة ت٢ا.

 اطلب من الطلبب أف تٮبركؾ بالإجابات التي لديهم  - ٕ

منهم أف يعطوؾ  اطلب من الطلبب أف تٮبركؾ سبب إعطاء ىذه الإجابات. كأف تطلب -ٖ
 كلمة أك تٚلة من القطعة تثبت إجاباتهم.

 اطرح أسئلة أخرل أكثر عمقان كاطلب من الطلبب الإجابة عليها. -ٗ

كات٢دؼ منها معرفة ما اكتسبو الطالب من ، "الأسئلة البعدية" ىذه الأسئلة تسمى -َُ
 القطعة. 

كاليك بعضان من ىذه  بتغتَ ات٢دؼ.كتتغتَ طريقة التدريس ، كللقراءة الصامتة أىداؼ ت٥تلفة
 الأىداؼ:

  اىلؽاءة ٌَ أسو المكئٌات: -1

كىي الطريقة التي تم شرحها أعلى كتتلخص فِ كجود أسئلة قبلية كبعدية توضح الفائدة 
العلمية التي خرج بها الطالب من خلبؿ قراءتو للقطعة ك من خلبؿ الأسئلة التي أجاب عليها 

 عة.قبل كبعد قراءة ىذه القط

  اىلؽاءة اىفؽٗكث: -2

على ات١درس أف تٮتار القطع القصتَة كالبسيطة التي تكوف ، للتدريب على القراءة السريعة
، مفرداتها فِ متناكؿ الطالب حتى لا ينشغل فِ البحث عن ات١عتٌ ك تعرقل انطلبقتو فِ القراءة
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 بسيطة.كقت قصتَ للقراءة كحاكؿ أف تكوف الأسئلة  كىنا لابد من تٖديد

  اىلؽاءة ٌَ أسو اـخكادة المكئٌات: -3

كىذا النوع من القراءة يتلخص فِ أف يقرأ الطلبب قطعة معينة ثم يطلب منهم ات١علم 
كبإمكاف  إغلبؽ الكتب ثم ت٭اكؿ الطلبب تذكر ما بعض الكلمات أك اتٞمل التي قرءكىا.

لقطعة مع ترؾ فراغ لبعض ات١درس اختبار ما تذكره الطالب بأف يكتب على السبورة نفس ا
 الكلمات كيطلب من الطلبب أف ت٭اكلوا تذكر ىذه الكلمات ات١فقودة.

  اىلؽاءة ٌَ أسو اىلٔاقػ: -4

 ك ت٢ذا النوع من القراءة تٮتار ات١علم القطعة التي تٖتوم عدة تٚل حوؿ قاعدة معينة
 reported speakأك الكلبـ ات١نقوؿ  passiveأك ات١بتٌ للمجهوؿ  Tensesكالأزمنة 

كيطلب من الطلبب أف يضعوا خطان تٖت كل ما يتعلق بهذه القاعدة ثم يقوموا بشرح سبب 
 استخداـ ىذه القاعدة فِ ىذا ات١وضع بالتحديد.

  اىلؽاءة ٌَ أسو اىتطد قَ اىهيٍات: -5

 كفِ ىذه القراءة يذكر ات١علم كلمة معينة كيطلب من الطلبب أف يبحثوا عنها فِ القطعة ثم
كبإمكاف ات١درس أف تٮتار كلمة  ثم ينتقل إلى كلمة أخرل كىكذا.، ت٭ددكا السطر ات١وجودة فيو

تكررت عدة مرات فِ القطعة ثم يطلب من الطلبب أف يعدكا عدد ات١رات التي ظهرت فيها ىذه 
الكلمة. كات٢دؼ من ىذه الطريقة ىو إكساب الطالب مهارة البحث عن الكلمات عن طريق 

  حظة.سرعة ات١لب

  :الكزإّ اجموزٍْ -ب 
 كىي قراءة تشتمل على ما تتطلبو القراءة من القراءة الصامتة من تعرؼ بصرم للرموز 

كتزيد عنها التعبتَ الشفوم عن ىذه ات١دلولات ، كإدراؾ عقلي ت١دلولاتها كمعانيها، ات١كتوبة
لذلك تعتبر القراءة اتٞهرية أصعب من القراءة الصامتة ، كات١عاني بنطق الكلمات كاتٞهر بها

 كتستغرؽ كقتان أطوؿ. 

 إف ىذا النوع من القراءة يتلقى فيو القارئ ما يقرؤه عن طريق العتُ كتٖريك اللساف 
كينبغي أف ، كاستغلبؿ الأذف. كأساس ذلك النطق بات١قركء بصوت عاؿ يسمعو القارئ كغتَه
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 طبيعية كخالية من التصنع كالتكلف كإجهاد الصوت. ، معتٌتكوف ىذه القراءة ت٦ثلة لل

 :أٌا ٌؾاٗا ْؼا اىِٔع ٌَ اىلؽاءة فٖٓ

 ػ تعتبر أحسن كسيلة لإتقاف النطق كالإلقاء ات١عبر كت٘ثيل ات١عتٌ. ُ

 ػ تعتبر كسيلة للكشف عن أخطاء النطق من أجل علبجها.ِ

 الثقة بالنفس.ػ تعود القارئ الشجاعة كتبعده عن ات٠جل كتبعث فيو ّ

ػ تبعث بالنفوس حب القراءة لأنها تسر القارئ كالسامع فيشعر كل منهما باللذة كالاستمتاع ْ
 بات١ادة ات١قركءة. 

 تساعد على تذكؽ الأدب كتٖسس ات١واقف اتٞمالية فيو.  ػٓ

 ٌشالات اـخغػام اىلؽاءة اىشٓؽٗث:

 ػ قراءة التعليمات كالإرشادات لشخص أك لمجموعة. ُ

 ػ إلقاء ات٠طب. ِ

 القصائد الشعرية.  ػ قراءةّ

 ػ قراءة قطعة أك مقتطفات منها لتأييد موقف اتٗذه القارئ فِ إحدل ات١ناقشات.ْ

  :أساليب تطوير مهارة القراءة اتٞهرية
القراءة اتٞهرية قدمها ات١تخصصوف فِ ت٣اؿ تعليم  وجد أساليب كثتَة لتطوير مهارةت

 أت٫ها:من ، ات١هارات القرائية

خلبؿ استخداـ حركات  كيكوف ذلك من، التدريب على القراءة ات١عبرة عن ات١عتٌ .ُ
 .الأيدم كتعابتَ الوجو

من خلبؿ ضبط شكل ، التدريب على القراءة السليمة ات٠الية من الأخطاء الإملبئية .ِ
  .الكلمات كالنطق السليم ت١خارج اتٟركؼ

مؤثر دكف تلعثم أك  ت كاضح كأداءالتدريب على القراءة اتٞهرية أماـ الآخرين بصو  .ّ
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  .فهذا تٯنح ات١تدرب على القراءة بثقة بالنفس كالشجاعة، خجل

  .تٯكن القارئ من التًكيز فِ أثناء القراءة لاينو، تلخيص النص قبل قراءتو .ْ

  .التدريب على الإحساس الفتٍ كالانفعاؿ الوجداني بالنص .ٓ

ليس فِ ، ز إليو من مشاعر كأحاسيسإلى ما ترم التدريب على ترتٚة علبمات التًقيم .ٔ
  .الصوت فقط بل حتى فِ تعابتَ الوجو

فهذا يعود القارئ على ت٦ارسة القراءة ، أك أكثر يفضل أف تكوف القراءة أماـ زميل .ٕ
  .لأخطائو اتٞهرية كما يساىم فِ كشف الزملبء

القراءة ات١ستمع للنص من بطئ  من أجل أف لا تٯل، التدريب على القراءة السريعة .ٖ
 ..فيفقد النص لأت٫يتو

خلبؿ ىذه النقاط السابقة لابد للقارئ قبل أف يبدأ فِ قراءة النص قراءة جهرية  نرل من
من  اف يقرأ النص أكلان قراءة صامتو ليتفهم معتٌ النص كما ت٭توم عليو من أفكار كمواضيع عليو

 .أجل أف يكوف أداءه جيد كيوصل ات١علومة للآخرين

  :السزٍعْالكزإّ 
، كىي مهارة تٯكن اكتسابها، تهدؼ القراءة السريعة إلى اكتساب ات١عرفة بصورة أكبر

  .:التصويرية( تٗتصر خطوات القراءة إلى خطوتتُ فقط كت٫ا)كالقراءة السريعة 

 .ػ النظر إلى الكلمة ات١كتوبة 

 فهم الكلمة ات١كتوبة. .

فكلبت٫ا  التصويرية كالفرؽ بتُ الرجل العادم كالعداءفالفرؽ بتُ القراءة العادية كالقراءة 
بالتدريب كات١راف  يقطعاف مسافة كاحدة كلكن الزمن تٮتلف كلم يصل العداء ت٢ذا الزمن إلا

 .فلو بذؿ الرجل العادم ت٘ارين كالتي بذت٢ا العداء لاستطاع أف يصل فِ نفس الوقت، ات١تكرر
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 ؼؽٗلث اىلؽاءة اىفؽٗكث:

 ات١علومات كراء الكلمات كلا تكتفي بالنظر إلى الكلمات لأنو ليس غرضنا منتْث عن  ػ ُ

بتُ  القراءة معرفة معاني الكلمات فتلك نعرفها من السابق كإت٪ا غرضنا ىو فهم العلبقات
  .الكلمات كاتٞمل

‎ِ للبحث عن ات١عتٌ بل ركز على  لا تركز على الأصوات التي تثتَىا الكلمات فِ ذىنك ػ
، ات١تحرؾ أك يدؾ عبر الصفحات أستخدـ القلم ‎ ات١عتٌ بتُ الكلمات كاتٞملعلبقات 

فهمك للجملة كللفقرة   كت٬ب ألا تتوقف يدؾ أك قلمك عن كل كلمة بل حركها بسرعة
  .أثناء القراءة لا تٖرؾ فمك ‎ ككل فالعيناف تتبعاف اليد أك القلم ات١تحرؾ

السريعة مع الفهم السريع كىذه ات١هارة  القراءةكيقصد بها ، مهارة المجاراة كضبط السرعة ػّ
كما تتطلب الاستمرار فِ ،  الكثتَ من التدريب فهي تٖتاج إلى، ليست كات١هارات السابقة

أم "القدرة على قراءة النصوص ات١ختلفة ، ات١ركنة . كىي ت٢ذا تعتمد على -التطبيق. 
لبة تٮفقوف فِ الإجابة عن كنوعية النص فكثتَ من الط بالسرعة الأكثر اتفاقا مع غرض

معرفتهم بالإجابات الصحيحة كإت٪ا للبطء فِ قراءة  الأسئلة فِ الامتحانات ليس لعدـ
 الأسئلة. 

العنواف بأفكار  ىي العملية الذىنية التي يقوـ بها الدماغ قبل قراءة النص فقد يوحي :ػ التخمتُ ْ
ات١وضوع كتٯكن  يكوف فِ صلبقد تكوف فِ صلب ات١وضوع فيتنبأ القارئ تٔا تٯكن أف 

الإنساف فراسة كىي  التدريب على ىذه ات١هارة بالتكرار كمقارنة النتائج حتى يصبح لدل
تٗمن باقي ات١وضوع  قد تبرز تٕاه كاتب معتُ فقد تقرأ عنواف مقاؿ معتُ لكاتب ت٤دد ثم

، ثرقد تقتًب أك فإنك فِ ات١رة القادمة، قريبا كإذا راجعت النص ككجدت ما تٜنت
  .كتٯكن التدريب على ىذا النشاط الذىتٍ

ات١هارة يكفي أف تتيح فرصة التفكتَ للئنساف كت٘رين فكره؟ أك ليس  كفائدة ىذا النوع من 
تْد ذاتو؟؟ ثم إف التدريب ات١بكر على ىذه ات١هارة تساعد الطالب فِ حياتو  التفكتَ ىدؼ عظيم

 فيتجنب ما ىو سلبي، لقياس النتائج قبل كقوعهافهي أداة رائعة ، اتٟاضر كات١ستقبل العملية فِ

  .كيقبل على ما ىر إت٬ابي
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 :مهارة استخداـ مفاتيح الأسئلة السبعة كىي

  السؤاؿ الذم يبدأ )من( للبستفسار عن الأشخاص أػ

 .السؤاؿ الذم يبدأ)ماذا( للبستفسار عن الأشياء ب ػ

 .الإت٬ابأك  ىل( يكوف اتٞواب النفي)السؤاؿ الذم يبدأ ج ػ

 .للسؤاؿ عن ات٢يئة كىو ت٭تاج إلى تفستَ (كيف)السؤاؿ الذم يبدأ .د ػ

  للسؤاؿ عن العدد (السؤاؿ الذم يبدأ)كم ىػ ػ

  متى للسؤاؿ عن الزمن)السؤاؿ الذم يبدأك ػ 

 (.ََِّ، )أتٛد ات٠ليوم ت١اذا( للسؤاؿ عن السبب أك ات١برر)السؤاؿ الذم يبدأ  .ز ػ

  :اىلؽاءة اىفؽٗكث ٌا ٗيٖ وأـاى٘ب حؽٔٗؽ ٌٓارة

مهارات القراءة كالتصميم على الانتهاء فِ كقت  تٗصيص كقت يومي دكف انقطاع ت١مارسة -
 .ت٤دد

كالابتعاد عن كل ما يدعو  أف تكوف القراءة من أجل اتٟصوؿ على الأفكار الأساسية للنص -
  .للتشتت الذىتٍ

كقطعة كاحدة لا ت٣رد  كالنظر إلى النصتطوير القدرة على الفهم بقراءة النصوص الصعبة  -
  .مفردات

  .على زيادة السرعة فِ القراءة بعد مدة زمنية قصتَة لاستغلبؿ الوقت كاتٞهد اتٟرص -

تٖت العبارات كاتٞمل ات١همة من أجل اتٟصوؿ  التًكيز على قراءة النص ككضع خطوط -
  .على الأفكار الرئيسية فِ النص

الأخطاء اللغوية للقارئ كما يساعده على التلفظ الصحيح  يقلل منالاستمرار فِ القراءة  -
  .للكلمات

  .النص التدريب على أف نتوقع ما يريده كاتب -
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كذلك ، لرؤية مدل ما أحرزناه من تقدـ فِ سرعة القراءة اختبار النفس من حتُ لآخر -
 .قراءتها فِ الدقيقة الواحدة تْساب عدد الكلمات التي نستطيع

 الفوي الكزاُٖ: -
فتعليم القراءة يستهدؼ فِ  ، كأىم أىداؼ تعليمها، يعد الفهم القرائي أىم مهارات القراءة 

كل ات١راحل كات١ستويات التعليمية تنمية القدرة على فهم ما تٖويو ات١ادة ات١طبوعة. كالقراءة 
معقدة تتضمن عدة  كإذا كانت القراءة عملية عقلية، اتٟقيقية ىي " القراءة ات١قتًنة بالفهم

فالفهم ، عمليات فرعية؛ فإف الفهم ىو العملية الكبرل التي تتمحور حوت٢ا كل العمليات الأخرل
بل إف الفهم عامل أساسي فِ ، كأساس عمليات القراءة تٚيعها، ىو ذركة مهارات القراءة

  .(ََِِ، مصطفى إتٝاعيل)السيطرة على فنوف اللغة كلها "

كيتطلب ذلك ، عملية تشتَ إلى التقاط معتٌ اللغة ات١كتوبة أك ات١نطوقةكالفهم القرائي  
كاختيار ات١عاني ، كتقونً ات١عاني ات١عركضة، عمليات عقلية مركبة لتعرؼ ات١عاني أك تداعياتها

( الفهم ََُِ) فتَل فتحي يونس، كيكاد يتفق كثتَ من التًبويتُ على ات١صطلح .الصحيحة
، كتفستَ الكلمات فِ تركيبها السياقي، خبرة القارئ بالرمز ات١كتوبالقرائي عبارة عن " ربط 

  .كاختيار ات١عتٌ ات١ناسب "، كتنظيم الأفكار ات١قركءة

بأنو " عملية عقلية يقوـ بها القارئ للتفاعل مع النص  (ََِِ)مصطفى إتٝاعيل  كيعرفو 
 .ضمنة فِ النص"كإشارات السياؽ لاستنتاج ات١عاني ات١ت، مستخدمان خبراتو السابقة

أف الفهم القرائي ىو " القراءة الاستيعابية الواعية بالسرعة (ُُٗٗ)كيرل نايف معركؼ  
كإدراؾ ما بتُ السطور من معاف كما كراء ، كاستنباط الأفكار العامة كات١علومات اتٞزئية، ات١ناسبة

" عملية الربط  إلى الفهم القرائي بأنو( ُٗٗٗ)كيشتَ زكريا إبراىيم ، الألفاظ من مقاصد"
  .بل الربط بتُ ت٣موع الكلمات كات١عتٌ الكلي ت٢ا"، الصحيح بتُ الألفاظ كات١عاني

فإف معظمهم يتفقوف ، كمهما اختلفت كجهات نظر التًبويتُ فيما يتعلق بالفهم القرائي 
ية كيتوقف الفهم القرائي على خلف، على أف الفهم القرائي ىو العنصر الأساسي فِ عملية القراءة

 كقدرتو على تفستَ كلمات الكاتب كتٖويلها إلى أفكار كمفاىيم. ، القارئ كمدل ت٪وه اللغوم

تعتٍ ، كيقصد بالفهم القرائي من خلبؿ ما سبق من تعريفات أنو عملية عقلية معقدة 
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كالقدرة على ، كتفستَه كنقده، استخلبص ات١عتٌ من ات١ادة ات١قركءة ت٠دمة فهم النص ات١قركء
كتطبيق ، كاختيار ات١عتٌ ات١لبئم ت٢ا، كفهم الكلمات من السياؽ، فِ كحدات فكريةالقراءة 

 الأفكار كتفستَىا فِ ضوء ات٠برة السابقة.

تٯكن أف ينهي من ، كيفهم ما يقرؤه، كتشتَ الكتابات التًبوية إلى أف الفرد الذم يقرأ 
عات تعتمد فِ تٖقيق تقدمها كما أف المجتم،  الأعماؿ كالواجبات أضعاؼ ما ينهيو الفرد العادم

كتقصي ما ، الاجتماعي كالاقتصادم على قدرات أبنائها فِ تٖصيل ات١عارؼ كاكتساب الأفكار
 كات١وازنة بينها.، كفهمها، بها من حقائق

، إلى أف ات٢دؼ الرئيس من تعليم القراءة ىو الفهم Keusher (1988) كيشتَ كيوشر 
فقد يتلفظ التلميذ ببعض الكلمات كيقوـ آخر ، من القراءةكإذا لم يتحقق ذلك انعدمت الفائدة 

كيستحيل على التلميذ أف يقوـ ، كلكن ىذا تٮلق موقفان تٝعيان غتَ طبيعي، تٔتابعتها كتصحيحها
  .تلك ات١قتًنة بالفهم كالاستجابة، بالعمليات الأساسية فِ القراءة

فهم الظاىرة فِ العلم يساعدنا  لأف، كتٯثل الفهم ت٫زة الوصل بتُ عمليتي النطق كالنقد 
كذلك فهم ات١قركء يساعدنا على الربط بتُ ات١فاىيم ،  على تٖليلها كالتحكم فيها كالتنبؤ بنتائجها

كنقد ات١ادة ات١قركءة. لذا فإف الطلبب فِ تعلمهم للقراءة ت٬ب أف يكوف ، كاستخلبص النتائج
 شغلهم الشاغل ىو القراءة من أجل الفهم.

الأسباب التي تٕعل رجاؿ التًبية يهتموف بالفهم فِ  (ََُِ)يونسكيوضح فتحي  
تظهر فِ أف القراء الضعفاء تٮطئوف ، منها أف ىناؾ علبقة كثيقة بتُ القراءة اتٞيدة كالفهم، القراءة
% من أخطاء الضعفاء فِ القراءة ُٓكيرل أف ، كلمة  ََُخطأ شفهيان فِ كل  ٖ,ٓتٔقدار 

 نما لا ترجع أخطاء القراء المجيدين إلى ذلك. بي، ترجع إلى تغيتَ ات١عتٌ

كىو قادر على أف يستوعب ، كيلتقط ات١عاني، كالقارئ اتٞيد ىو الذم يفهم ما يقرؤه 
كالقارئ اتٞيد ، كيقرأ بعناية كفِ ت٘هل، كيستنبط التفصيلبت كالأساسيات من الأفكار، ات١وضوع

فهو يربط بتُ خبرتو السابقة كمعارفو كما يقرؤه لينتج ، قادر على إعادة بناء النص، قارئ منتج
 أفكاران جديدة. 

كالعوامل ، ( خصائص القارئ اتٞيدُٖٗٗت٤مود الناقة ) فتحي يونس ك كت٭دد كل من 
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  :كىذه العوامل ىي، التي تساعده على الوصوؿ إلى مرحلة النضج فِ القراءة

كيرجع إلى ، لتعليم كلاتباع توجيهات كتٟل مشكلةكالقراءة عنده كسيلة ل، أ ػ يفهم القارئ ما يقرأ
كلديو خلفية من ات٠برة ككثتَ من معاني الكلمات التي تقدره على ، قراءتو لأغراض كاضحة

 التفستَ بدقة لكل ما يقرأ. 

كيفهم ، كيتعرؼ على الكلمات بسرعة، ب ػ يتفاعل القارئ الناضج مع الرموز التي يواجهها
كحينما يقابل الكلمات غتَ ات١ألوفة أجو اتٞديدة فإنو يستخدـ  ،ات١عتٌ على كجو العموـ

، كالتحليل الصوتِ، كالتحليل التًكيبي، كصيغة الكلمة، عدة كسائل مساعدة مثل: السياؽ
 كات١عجم. 

فلب تٕرم كل الأنواع ، ج ػ يكيف القارئ الناضج قراءاتو حسب الأغراض التي يقرأ من أجلها
فطريقة القراءة مرنة تبعان لأغراض القارئ ، كاحد فِ كل ات١واقفالقرائية الفعالة فِ طرؽ 

 كات١ادة التي يقرؤىا 

 كىذه القدرة مهارة مهمة فِ المجتمع الدتٯوقراطي.، د ػ يقوـ القارئ بنقد ما يقرؤه

فإف لو من ، كإذا كاف الفهم تٯثل أحد أىم العمليات ات١عقدة التي تشتمل عليها القراءة 
حيث يعد أحد مهارات الكفاءة اللغوية ت١ا لو من أثر كاضح ، اءة فِ حياة الطلببالأت٫ية ما للقر 

 كاتساع الأفق. ، فِ اكتساب ات٠برات

 ٌٓارات اىفًٓ اىلؽائٖ: -

، فقاموا بتحديد مهاراتو، ت١كانة الفهم القرائي فقد حظي باىتماـ التًبويتُ كات١ربتُ 
كتنمي مهاراتو ات١ختلفة. ، التي تزيد من فعاليتوكتقدنً بعض الإجراءات كالأساليب ، كمستوياتو

الذم قسم  Callahan & Clark (1982)فمن حيث ات١ستويات تصنيف كالاىاف ك كلبرؾ 
كقراءة ما ، كقراءة ما بتُ السطور، الفهم القرائي إلى ثلبثة مستويات ىي: قراءة ما على السطور

 كراء السطور.

الذم صنف مهارات الفهم Cheek & Cheek (1983) كتصنيف شيك كشيك 
كاقتًح ، كات١ستول الناقد، كات١ستول التفستَم، ات١ستول اتٟرفِ :القرائي إلى ثلبثة مستويات ىي

تصنيفان ت١هارات الفهم إلى أت٪اط  Aukerman & Aukerman (1993)أككرماف ك أككرماف 
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، كالنمط النقدم، التطبيقيكالنمط ، كالنمط الاستيعابي، كالنمط التفستَم، النمط اتٟرفِ :ىي
  .(ََِِمصطفى إتٝاعيل: )كالنمط الوجداني. 

إلى مستويات ستة للفهم القرائي ىي: مستول  (ُِٖٗ)أتٛد حنورة فِ حتُ أشار 
كمستول ، كمستول التعبتَ، كمستول ات١قاؿ، كمستول العبارة كالفقرة، كمستول اتٞملة، الكلمة

 البحث عن ات١علومة. 

التصنيفات ت٘ثل ت٤اكر عامة تتضمن عددان من ات١هارات القرائية ات٠اصة ات١رتبطة كلعل ىذه  
كاقتًابها من مهارات الدراسة من ، كىذه ات١ستويات تتصف بالتداخل من ناحية، بالفهم القرائي

ناحية أخرل. كلا تٯكن النظر إلى مهارات الفهم القرائي دكف مراعاة مظهريها الأساسيتُ ؛ كت٫ا 
باعتبار أف اللغة كالتفكتَ يعتمد كل منهما على ، كاتٞانب التفكتَم ات١عرفِ، اللغوماتٞانب 

  .الآخر

بل إنها ىي نفسها التي تشكل تلك ، فاللغة ليست ت٣رد كسيلة للتعبتَ عن الأفكار 
كأف اتٞانب اللغوم تٔا ت٭ملو من قدرات لغوية يؤمل إكسابها للتلميذ لا ينفصل عن أم ، الأفكار
كلا تٯكن عزؿ اكتساب اللغة كتعليمها كمهارات عن ، فكرم يتضمن ىذه القدراتجانب 

  .التطور ات١عرفِ كالفكرم الذم تٯثل أداة بناء مع اللغة

كلعل التلبزـ كالاقتًاف بتُ اللغة كمهاراتها كبتُ التفكتَ كمهاراتو يعد منطلقان جديدان جيدان  
ة ات١تعلم على ىذه ات١هارات كسهولة استخدامو لتصنيف مهارات الفهم القرائي؛ ذلك لآف سيطر 

ت٢ا يعتمد على التزامو كإتقانو لبعض الأساليب ات١عرفية كاستًاتيجيات التفكتَ التي ت٘كنو من 
 لاسيما الاستًاتيجيات التي تسهم فِ تٖكم القارئ فِ سلوكو القرائي. ، ذلك

ٌشال  وةاـخلؽاء اىهخاةات اىترةٔٗث والأةطاث اىكيٍ٘ث اىفاةلث في

  :ٍٗهَ حطػٗػ ٌٓارات اىفًٓ اىلؽائٖ في المٓارات اىخاى٘ث، اىفًٓ اىلؽائٖ

 أ ػ القدرة على القراءة السريعة للمقركء.

 ب ػ فهم كتفستَ ات١قركء.

 ج ػ تٖديد الفكرة الرئيسة فِ ات١ادة ات١قركءة.

 د ػ ربط ات٠برة السابقة بات١عاني ات١تضمنة فِ النص ات١قركء.
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 على الاستنتاج.ىػ ػ القدرة 

 ك ػ التنبؤ بالأحداث داخل النص ات١قركء. 

 ز ػ استخلبص القيم ات١تضمنة فِ ات١قركء. 

 ح ػ التفريق بتُ اتٟقائق كالآراء.

 ط ػ تٖديد سبب الشك فِ صدؽ ات٠بر.

 م ػ تقدير ات١عاني كإصدار أحكاـ بشأنها. 

 ؾ ػ تٖديد مدل ما يتصف بو الكاتب من أمانة علمية. 

 تشاؼ ما فِ النص من قصور فِ الأفكار. ؿ ػ اك

 ـ ػ تلخيص الأفكار التي يشتمل عليها ات١قركء شفهيان ككتابيان. 

 ف ػ تٖديد رأم الكاتب فِ ات١وضوع. 

  :الهفإّ الدلالَْ -
كلاشك أف المحصوؿ ، ت٘ثل ات١فردات اللغوية مفتاحان لوصوؿ ات١تعلم إلى الكفاءة اللغوية 

كبغتَ ذلك ، موضوعات التخطيط اللغوم الذم يعتمد على التنمية اللغويةاللغوم يعد من أىم 
كإت٪ا يكوف تدريس اللغة ناجحان حتُ يعمل ، يكوف النمو اللغوم مرتٕلبن كعشوائيان كغتَ منظم

 .ات١نهج الدراسي على تنمية الألفاظ كات١صطلحات لدل ات١تعلمتُ

، ب يعينهم على دقة التعبتَ عن أفكارىمكلعل الاىتماـ بتنمية كفاءة ات١فردات لدل الطلب 
كتٕنب عملية التكرار اللفظي الذم قد يضيع الوقت ، كعلى كفاءة عملية الاتصاؿ مع الآخرين

 كيهدره. 

كلعل تنمية ات١هارات اللفظية من أبرز الأىداؼ كأكت٢ا التي يسعى منهج اللغة العربية إلى  
تّانب تٖقيق عادات القراءة ، فِ القراءة كمهاراتها حيث ت٘ثل ات١هارات اللفظية انطلبقة، تٖقيقها

التي تنتج الكفاءة فِ القراءة بعد ذلك. كالمحصوؿ اللفظي ىو عدد الكلمات التي ت٭فظها ات١تعلم 
كىناؾ فرع من فركع علم اللغة يعتٍ ، كيسمى ىذا المحصوؿ " قاموس الفرد"، كيعرؼ معانيها
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 لفرع علم ات١عاني أك علم الدلالة. كيدعى ىذا ا، بدراسة الألفاظ كالكلمات

كيعتبر التعرؼ على معاني ، كتعتبر ات١فردات من ات١كونات الرئيسة للنص ات١كتوب 
فالعلبقة بتُ اتٟصيلة ، ات١فردات من العوامل الأساسية ات١ؤثرة فِ عملية التقاط ات١عتٌ من الأفكار

، اتٟصيلة اللغوية على فهم النص ات١قركءإذ يؤثر حجم ، اللغوية للقارئ كالقراءة علبقة متبادلة
 كتزداد اتٟصيلة اللغوية نتيجة القراءة.

أف ىناؾ ارتباطان موجبان بتُ معرفة  Booth & Hall (1993)كقد كجد بوث ك ىوؿ  
 Shandكأظهر التقرير الذم أعده شاند ، الطلبب ت١عاني ات١فردات كفهمهم للنص ات١قركء

 دكدة ىي السبب الرئيس فِ العسر القرائي..أف اتٟصيلة اللغوية المح (1993)

كالبحث فِ العلبقة بتُ ات١فردات ، كلقد اىتم اللغويوف بالبحث فِ موضوع كفاءة ات١فردات
التي تكوف اتٞمل كالتًاكيب التي تعد من أساسيات البحث اللغوم على مدل العصور ات١ختلفة. 

فِ عدد من الأبواب النحوية منها: ، العربيكقد ظهر الاىتماـ بالعلبقة بتُ ات١فردات فِ النحو 
ككذلك باب ات١فعوؿ ، باب الأفعاؿ اللبزمة كما يرافقها من حركؼ جر لتصل إلى مفاعيلها

 كنالت الأدكات فِ اللغة العربية اىتمامان مفصلبن ككتب عن اقتًانها بغتَىا من الألفاظ. ، ات١طلق

كتضافرت ، عن أىم ات١فردات كالتًاكيببرز نشاط ىائل فِ البحث ، كفِ اتٞانب التًبوم 
كت١ا كاف الطالب يسعى ، جهود علماء التًبية كاللغة كالتكنولوجيا للنهوض تٔيداف تعليم اللغات

إلى تعلم اللغة فإف البرنامج الفعاؿ الذم يساىم ػ إلى حد كبتَ ػ فِ الأخذ بيد الطالب للوصوؿ 
فكلمة علم ، ات١فردات كطرائق اكتسابها كتنميتهاإلى أعلى درجة من درجات الكفاءة فِ اللغة ىو 

بالإضافة ، التي ت٢ا تداخلبت مع عدد من ات١فردات كتٯكن أف يشتق منها أكثر من كلمة كتعبتَ
 كالطالب فِ حاجة للتدريب يشبو اتٞندم كات١زارع كغتَت٫ا. ، إلى ات١عتٌ ات١عركؼ من العلم كات١عرفة

، اللغة فِ التًاث العربي العلبقة التي تنشأ بتُ ات١فرداتكقد استًعت انتباه كثتَ من أعلبـ  
حيث كانت البيئة اللغوية للمفردة ت٤ور اىتماـ اللغويتُ ، فبذلوا جهودان متميزة فِ رصدىا كتٖليلها

فشمل اىتمامهم السياؽ الذم ترد فيو الكلمة كأبدكا اىتمامان ملحوظان بكل عناصر ، العرب
 البيئة ات١صاحبة للكلمة. 

كمن مظاىر اىتماـ الباحثتُ بكفاءة ات١فردات أك الكفاءة الدلالية تقسيمهم كتصنيفهم  
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كالكلمات ، ككلمات المحتول، ككلمات خاملة، فقسموىا إلى كلمات نشيطة، للكلمات
الوظيفية. كيقصد بالكلمات النشيطة تلك الكلمات التي تعلم ليستخدمها الطالب فِ كلبمو 

املة فهي تلك الكلمات التي يتوقع من الطالب أف يفهمها إذا تٝعها أك أما الكلمات ات٠، ككتابتو
 كلا يتوقع أف يستخدمها إذا تكلم أك كتب. ، قرأىا

مثل تقسيمها إلى مفردات للفهم كىي ، كمنهم من قسم ات١فردات حسب ات١هارات اللغوية 
، كمفردات للكتابة، كمفردات للكلبـ كتنقسم إلى عادية كموقفية، خاصة بالاستماع كالقراءة

ككلمات عنقودية كىي تلك ، كمفردات كامنة. كتقسيمها من حيث ات١عتٌ إلى كلمات كظيفية
ات١فردات التي لا تنقل معتٌ معينان كىي مستقلة بذاتها كإت٪ا تٖتاج إلى كلمات أخرل مساعدة تنقل 

دمة كيقصد بها كتقسيمها حسب التخصص إلى كلمات خا .من خلبت٢ا إلى ات١ستقبل معتٌ خاصان 
ككلمات تٗصصية كيقصد ، ت٣موع الكلمات العامة التي يستخدمها الفرد فِ مواقف اتٟياة العادية

 بها ت٣موع الكلمات التي تنقل معاني خاصة أك استخدامها بكثرة فِ ت٣اؿ معتُ. 

 :ٌٓارات اىهفاءة اىػلاى٘ث

  :تٯكن تٖديد مهارات الكفاءة الدلالية فِ ات١هارات التالية

  :ػ استخداـ ات١عجم أ
كضبطها ، حيث تٯثل ات١عجم أداة من أىم الأدكات فِ استخراج معاني الكلمات ككتابتها 

كتٖديد ، كتٖديد معناىا، ت٭قق ثلبث كظائف أساسية ىي: تٖديد رسم الكلمة كات١عجم، باتٟركات
 نطقها.

 ب ػ استخداـ السياؽ اللغوم: 
كاستعماؿ السياؽ مهارة كمفتاح لفهم ، الكلمةيسهم استخداـ السياؽ فِ تٖديد معتٌ  

كيعد استخداـ السياؽ من الوسائل الأكثر فعالية فِ معرفة معاني ، معتٌ الكلمة غتَ ات١عركفة
الكلمات. كلعل القدرة على استنباط معاني ات١فردات الصعبة من السياؽ من أىم ات١هارات التي 

 .قركءتلعب دكران أساسيان فِ عملية الفهم للنص ات١

إلى أف الطلبب اتٟاذقتُ فِ  Carroll & Drum (1981)كقد أشار كاركؿ ك دراـ  
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فِ أنها تزيد من ، القراءة أكثر قدرة على استنباط معاني ات١فردات الصعبة من السياؽ أثناء القراءة
أف " تدريب الطلبب على استنباط  Sito (1998)كقد كجد سيتو ، حصيلة الطلبب اللغوية

  .الكلمات من السياؽ أكثر فعالية فِ تذكر ات١فردات من ت٣رد حفظ قوائم من ات١فردات"معاني 

 ج ػ التعريف:
فاتٟوت مثلبن أضخم حيواف ، كتعتٍ ىذه ات١هارة شرح بعض الكلمات عن طريق التعريف 

  .تْرم

 د ػ الاشتقاؽ:
 .أم القدرة على استخراج أكبر عدد من الكلمات من كلمة كاحدة 

 الكلمة ات١عبرة:ىػ ػ 
 كتشتَ إلى التعبتَ عن الفكرة فِ النص ات١قركء بكلمة كاحدة معبرة.  

 ك ػ تٖديد ات١فردات ات١تعلقة تٔوضوع معتُ. 
كفِ ضوء ما سبق من اتٟديث عن الكفاءة الدلالية كأنواع كتقسيمات الكلمات كمهارات  

الكلمات كمصادر ىذه ات١عاني  الكفاءة الدلالية تٯكن تعريفها على أنها: البحث فِ معاني
، كتغتَ أبنيتها بتغتَ ات١عتٌ، كالبحث فِ القواعد ات١تصلة باشتقاؽ الكلمات كتصريفها، كاختلبفها

 كت٘كن الطالب من الاستعماؿ الكفء للكلمة. 
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 الفصل الخامس

  :الهفإّ الٍحٌٍْ -

 المفٓٔم: 

كىي الدرجة التي يكوف عندىا  Accuracyيقصد بالكفاءة النحوية " الدقة  
، مستخدـ اللغة قد أتقن ت٣موعة ات١بادئ اللغوية تٔا فِ ذلك ات١فردات

بها " إقدار الطلبب على  كيقصد، كبناء الكلمة"، كات٢جاء، كالنطق، كالقواعد
د بالكفاءة كالكتابة الصواب فِ استعمالات لغوية صواب" كيقص، القراءة

النحوية " تطبيق ات١بادئ كالتعميمات كاتٟقائق النحوية فِ مواقف لغوية ت٥تلفة 
 لتنمية القراءة كالكتابة كالتحدث كالاستماع". 

كيشتَ دكجلبس براكف إلى الكفاءة النحوية بأنها" القدرة على كصل اتٞمل فِ خطاب  
 & Canellكيرل كانل كسوين ، متصل بتكوين كياف ذم معتٌ من مفردات اتٞمل كالنصوص"

Swean (1980)  أف الكفاءة النحوية ت٘ثل فرعان من الكفاءة الاتصالية تشتمل على معرفة ات١واد
 كقواعد دلالات اتٞملة كقواعد الصوت. ، كقواعد النحو، ات١عجمية

أتٛد حسن حنورة أف الكفاءة اللغوية تعتٍ " ت٘كن الطالب من السيطرة على  بينما يرل
اعد النحوية كالصرفية لغة كت٦ارسة اللغة ت٦ارسة صحيحة فِ تلك القواعد". كأف ىذه القدرة القو 

 تشتمل على تٜسة مستويات على النحو التالي:

كيقصد بو ت٘كن الطالب من تذكر القاعدة النحوية ثم معرفتها معرفة  ػ مستول التعرؼ:ُ
 صحيحة.

ن تفستَ القاعدة الصحيحة فِ تٚلتها كيقصد بو مدل ت٘كن الطالب م ػ مستول التمييز: ِ
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 من بتُ عدة قواعد تعرض عليو.

 :كيقصد بو ت٘كن الطالب من تٖديد الأمور التالية ػ مستول التطبيق: ّ

 ػ اتٞزء أك العنصر الناقص فِ اتٞملة من عدة اختيارات تعرض عليو.

 ػ اتٞمل أك الكلمات الصحيحة من بتُ التي بها خطأ.

 عدة معينة من بتُ عدة أمثلة. ػ مثاؿ يشتمل على قا

 كيقصد بو مدل ت٘كن الطالب من القياـ بأحد الأمور التالية: مستول التكوين: ػ ْ

 ػ إضافة أداة أك كلمة إلى اتٞملة مع إجراء التعديل الذم يتًتب على ذلك.

 ػ حذؼ أداة أك كلمة إلى اتٞملة مع إجراء التعديل الذم يتًتب على ذلك.

 ػ صياغة جديدة لكلمة معطاة لو كفق شركط ت٤ددة. 

 كيقصد بو مدل ت٘كن الطالب من ت٦ارسة قواعد النحو ت٦ارسة عملية.  :ػ مستول الضبط ٓ

، كتشتَ التعريفات السابقة إلى أف معرفة القواعد اللغوية بصورة كظيفية من حيث مبادئها
كبقدر ما يستطيع ، اللغة كمهاراتها ات١ختلفةكقوانينها ت٘كن الطالب من السيطرة على ، كتعميماتها

كلاشك فِ أف ، كأف يفهم كيستوعب أفكار الآخرين فِ دقة كسلبمة، أف يعبر الطالب عن أفكاره
كتأليف ، استخداـ القواعد النحوية بصورة كظيفية متكاملة يتيح لصاحبها صحة الضبط اللغوم

  اتٞمل كالعبارات تأليفان خاليان من ات٠طأ اللغوم.

  :اىغكف في اىلٔاقػ اىِطٔٗث

لعل ظاىرة الضعف فِ القواعد النحوية تكاد تكوف من أعقد ات١شكلبت التي تواجو 
لاسيما ات١رحلة اتٞامعية. تْيث أصبحت القواعد النحوية من ، القائمتُ على تدريس اللغة العربية

ذلك فأقوؿ إف  بل سوؼ أذىب إلى أبعد من ، ات١وضوعات كالعلوـ التي ينفر الطلبب منها
ىؤلاء من تعلم كدراسة  كراىية بعض الطلبب للقواعد النحوية غتَ ذات الدلالة ىي سبب نفور

 اللغة العربية كالالتحاؽ بأقسامها فِ اتٞامعات. 
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كإذا جنحنا باتٟديث إلى القواعد النحوية فِ ات١عاىد الأزىرية ػ على سبيل ات١ثاؿ ػ فنجد أنها 
بالإضافة إلى أف تقدنً ات١ادة التعليمية ، الاستخداـ اللغوم ات١عاصر بعيدة الصلة ت٘امان بواقع

كباستثناء كتاب ، كشرح ابن عقيل، كشرح الأزىرية اتٞديد، تيستَ النحو :ات١تمثلة فِ كتب مثل
لا تفطن لواقع الدراسات اللغوية ، كاحد ىو قطر الندل كبل الصدل للصف الثالث الإعدادم

المحتول التعليمي ت٣رد أمثلة كشواىد لشعراء ت٣هولتُ أك كلماتها غتَ  فأصبح، كالنحوية اتٟديثة
 بالرغم من تعالي أصوات التطوير التي لا تهدأ منذ أكثر من قرنتُ. ، معركفة أك مألوفة

  :ٌِٓا ٌا ٗيٖ، وكػ ٗؽسف ْؼا اىغكف إلى ٌشٍٔقث ٌَ اىكٔاٌو والأـتاب 

 .ككثرة تفصيلبتها، أ ػ كثرة القواعد النحوية كالصرفية كتشعبها

 ب ػ عدـ تٖقق مبدأ الوظيفية من تدريس تلك القواعد النحوية كالصرفية. 

ج ػ الاقتصار فِ تدريس القواعد النحوية على اتٞوانب الشكلية فِ بناء بنية الكلمة أك ضبط 
 آخرىا. 

 د ػ بيئة ات١تعلم الثقافية كالاجتماعية. 

 ية كتسلسلها بصورة منطقية كنفسية. ىػ ػ عدـ تتابع أبواب منهج القواعد النحو 

 قلاج اىغكف: 

لا يهمنا فِ ىذا السياؽ سرد ت٤اكلات تطوير تدريس النحو أك القواعد النحوية التي 
أك الدراسات كالبحوث التي أجريت فِ ت٣اؿ تدريس ، امتلؤت بها كتب تدريس النحو العربي

كإبراىيم مصطفى ، كعلي اتٞارـ كىي تبدأ من ت٤اكلات الدكتور طو حستُ، القواعد النحوية
، كآخرين. كلكن الذم يعنينا ىنا ىو تٖديد بعض أكجو علبج ضعف الطلبب فِ القواعد النحوية

  :كمنها ما يلي

أ ػ أف تكوف دركس النحو ت٢ا علبقة قوية كصلة دقيقة بالأساليب التي تواجو ات١تعلم فِ اتٟياة 
 العامة أك التي يستخدمها.

حيث يساعد ذلك على تعلم القواعد كتفهمها ، دكافع التعلم لدل ات١تعلمتُب ػ استغلبؿ 
  .كتٯكن للمعلم أف ت٬عل الدراسة قائمة على حل ات١شكلبت، جيدان 
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كالتي ترتبط ، ج ػ تدريس القواعد النحوية فِ إطار الأساليب التي فِ ت٤يط ات١تعلم كدائرة اىتمامو
 بواقع حياتو. 

 تعليمي كالوسائط التعليمية كطريقة التدريس ات١ناسبة. د ػ الاىتماـ بات١وقف ال

 اىِطٔ اىخٔى٘ػي اىخطٔٗيٖ

العقلبنية  :لقد ت٘يزت ىذه النظرية, التي صارت فلسفة لغوية تْد ذاتها, تٔيزتتُ اثنتتُ 
يولد الناس كىم  ,كالواقعية, أنها مدرسة عقلبنية فِ تصوراتها للغة التي ترل فيها كفاءة

صفة توليدية كأخرل  )كقد ارتبط بهذا الفهم ت٣موعة مبادئ شاملة بعضها ذك ( بهاُموىوبوف)
معسكرىا أك بتُ تٚاعات  تفستَية(; كأنها مدرسة كاقعية من خلبؿ قبوت٢ا بالرأم الآخر ضمن

فيها بدءان من نسختها الأكلى التي  ات١عسكر ات١قابل, التي يصورىا عمليان التطورات التي حصلت
 .ببرنامج اتٟد الأدنى للنظرية ( كانتهاءُٕٓٗتٌ النحوية )ظهرت فِ كتاب الب

صمدت بفضل صلببة مرتكزاتها الفلسفية على الرغم  كإذا كانت اللغويات التوليدية قد 
انقلبوا عليها نتيجة أمور خلبفية لا ت٘ت تٞوىر الفلسفة بل  من التحديات حتى من أتباعها الذين

فإنها كانت كما تزاؿ تعيش التحدم الأىم  .يب اللغويةأك التًاك لتفستَاتها لبعض ات١كونات
متكلمي اللغة , كىو: ما أفرزتو ىذه ات١درسة فيما يتعلق باكتساب اللغة  للجمهور الأكسع

 كات١وضوع ات١رتبط بها, كىو تعليمها؟

 النحو التوليدم )التحويلي( اليوـ بات١وقع الأكؿ فِ الدراسة اللغوية, كقد أثار كتٖظى نظرية 

 ؤسسها نعوـ تشو مسكي منذ تٜسينيات القرف ات١اضي ثورة فِ عالم اللغة. فهو يصنف ضمنم

ىنالك  ليس«الفلبسفة العقلبنيتُ الذين يركف فِ العقل الإنساني كسيلة للمعرفة, فبالنسبة لو 
كىو  ,»صواب مطلق فِ طريقة ت٨وية معينة, كلكن ىنالك طريقة أصح كأفضل من طرؽ أخرل

أف نقوؿ إف  ة ىي أىم ما تٯيز الإنساف, كمن ثم فإنها نظاـ دقيق ليس من اليستَأف اللغ«يؤكد 
كلبلوغ ذلك ىنالك  ,»الطرؽ النحوية التي بتُ أيدينا قادرة أف تقف على أسراره كحقائقو

اللغوم أف يتبعها  على (Discovery) كأخرل استكشافية (Evaluative) إجراءات تقييمية
  .للوصوؿ إلى ات٢دؼ ات١رجو

أف تشومسكي قد عد ات١كوف النحوم )أك التًكيبي( عنصر التوليد  كعلى الرغم من 
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النظرية «ات١كونتُ الصوتِ كالدلالي تفستَيتُ فِ مستهل نظريتو ات١سماة  الأساس فِ اللغة, كعد
( كجوانب من ُٕٔٗالتي تبلورت فِ كتابيو البتٌ التحتية ) (Standard Theory) »ات١عيارية

(, إلا أف ت٫و الأساسي كاف منصبان على استقلبلية ات١كوف النحوم عن ُٓٔٗو )النح نظرية
 الصرفِ كعن ات١كوف الصرفِ كعن ات١كوف الصوتِ من جهة, كعن ات١كوف الدلالي من جهة ات١كوف

ت٘اـ  أخرل, على الرغم من أنو يقر بأف اتٟدكد بتُ ات١كونتُ النحوم كالدلالي غتَ كاضحة
فِ نظريتو  (, كضعُِٕٗت١وسوـ دراسات الدلالة فِ القواعد التوليدية )الوضوح. كفِ كتابو ا

التي ، البنية التحتية ات١كوف الدلالي فِ (Extended Standard) »ات١عيارية ات١وسعة«ات١سماة 
ات١ناسب, مع إدراكو أف ىناؾ عناصر  ىي البنية الوحيدة التي تٖدد دلالة اتٞمل كت٘ثيلها الدلالي

 التحويلي.  لالي ت٬رم إدخات٢ا فِ ات١ستولمن التمثيل الد

 Government and اتٟكم النحوم كالعائدية«ثم تطورت نظريتو اللغوية كظهرت نظرية 

Binding , ثم نظرية التخوـ ُُٖٗعاـ (Barriers) , التي قيد فيهما  ُٖٔٗفِ العاـ
كىي قاعدة  (a movement) القواعد التحويلية كركز على قاعدة شاملة ىي قاعدة تٖريك ألفا

الانتقادات التي كجهها إليو أتباعو  تٖريك أم شيء فِ اتٞملة إلى أم موقع فيها, كذلك فِ أثر
 كمدرسة النحو الوظيفي ات١عجمي (GPSG) ات١عمم التوليديتُ )أنصار مدرسة ت٨و تركيب اتٞملة

(LFG) بالنظرية نفسها, ككفركا  التحتاني كقواعد تٖويلو التي أضرت  الذين رفضوا فكرة البناء
ات١بادئ العامة لفلسفة تشومسكي عبرت عن اتٟقائق اللغوية  كيانات قواعدية بديلة ضمن

  .اتٟالات التي كاف النحو التحويلي عاجزان عنها ككفرت تفستَات للعديد من

  :تٯكن أف نوجزىا فِ النقاط الآتية، كيتسم البرنامج الذم كضعو تشومسكي بعدة تٝات 

  .التي تٖكم تكوين الكلمات كالعبارات كاتٞمل كتفستَىا لنحو ىو دراسة ات١بادئػ ا ُ

 .بناءاف للغة: الكفاءة اللغوية كالأداء اللغوم. كالنحو يهتم بالأكؿ كليس الثاني ىنالك

 كىذا لا يعتٍ أف لا أت٫ية للؤختَ, لأنو يدرس ضمن اتٟقل ات١ختلف )ات١رتبط بالنحو من

 إنتاج تستبطندكف شك( كىو علم اللغة النفسي الذم يتناكؿ العمليات النفسية التي 

الأداء  الكلبـ كاستيعابو لكن تظل دراسة الكفاءة اللغوية تلعب دكران أساسيان فِ دراسة
عشوائيان عن  اللغوم, طات١ا أف علينا أف نفهم ما الذم يعرفو ات١تكلموف الأصليوف للغة

  .آثار الإرىاؽ كات١رض كسوات٫ا فِ أدائهم لغتهم قبل أف ندرس
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 النحو ىي ت٣موعة الفرضيات عن طبيعة الأبنية النحوية ات١مكنة / غتَ ات١مكنة للغات نظرية ػ  ِ 

تٯدنا  البشرية( الطبيعية, كإف أحد ىذه ات١عايتَ ىو الشمولية التي تعتٍ أف على النحو أف)
النهائي يتمحور  ة بكفاية تامة. لذا فإف ات٢دؼبالوسائل الضركرية لوصف ت٨و أية لغة طبيعي

  .(Universal Grammar) حوؿ ضركرة إت٬اد نظرية ت٨وية شاملة

نظرية  الانتظاـ كالسرعة فِ ت٪ط الأطفاؿ اللغوم ت٫ا اتٟقيقتاف ات١ركزيتاف اللتاف ت٬ب على إف ػ  ّ
ت٢ذا  بوؿ ظاىريان اكتساب اللغة أف تفسرت٫ا, كلكن كيف? يقوؿ جو مسكي إف التفستَ ات١ق

للبكتساب  الانتظاـ كالسرعة فِ اكتساب اللغة الأكلى يتطلب أف نفرض كجود سياؽ مقرر
فِ برات٣يات  على شاكلة ملكة اللغة ات١وىوبة بيولوجيا بصورة فطرية )أك كما يسمى ت٣ازان 

 بات٠وارزميات الكمبيوتر, برنامج اكتساب اللغة( كمقرىا ات١خ الذم يزكد الأطفاؿ

(Algorithms)(6). اللغوية  أم ت٣موعة الإجراءات, لتطوير اللغة على أساس خبراتهم
 )أم على أساس ات١دخلبت الكلبمية التي تٮضعوف ت٢ا(, 

أف تٕسد ت٣موعة من مبادئ النحو الشامل, تٔعتٌ أنو ت٬ب أف تكوف ملكة  ملكة اللغة ت٬ب  ػ ْ
طبيعية على أساس ات٠برة اللغوية  تسمح باكتساب الطفل ت٨و أية لغة كياللغة ىكذا  

نفسها )أم بوجود مدخلبت كلبمية كافية(. كىكذا فإف ات٠برة مع لغة  ات١لبئمة مع اللغة
الكلمات كالعبرات كاتٞمل يسمعها الطفل من ات١تكلمتُ الأصليتُ لتلك  معينة )أمثلة من

وركثان فِ ملكة تكوف مدخلبن ت١بادئ النحو الشامل التي تشكل جزءان م اللغة( تصلح أف
ثم يقوـ النحو الشامل تٔد الطفل بات٠وارزميات اللبزمة لتطوير ت٨و تلك  ,اللغة عند الطفل

 اللغة. 

 تشومسكي أف نظرية النحو الشامل ات١رتبطة تٔلكة اللغة تفرض قيودان كراثية على مدل يرل ػ  ٓ

بباراميتً  فيما يتعلقات١سموح بو فِ ت٨و اللغات الطبيعية. فمثلبن  الباراميتًمالتباين 
للموصوؼ  أم الباراميتً الذم عتُ ات١وقع النسبي - (Head Parameter) ات١وصوؼ

ثنائيتتُ من  قياسان إلى ما يوصف بو )أم فضلتو(, فإف النحو الشامل بوجود ت٣موعتتُ
ات١وصوؼ  الاحتمالات لا غتَ, كت٫ا: إما أف تكوف اللغة ذات ترتيب يكوف فيها موقع

الأمر كذلك, فإف  على الدكاـ أك متأخران على الدكاـ بالنسبة إلى فضلتو, فإذا كافمتقدمان 
بسمات رتبة الكلمات  العبء الوحيد ات١لقى على عاتق الأطفاؿ فِ تعلم التًكيب ات١تعلق



 54 

اللغوية( أم النمطتُ البديلتُ  ات٠اصة بنوع من التًاكيب ىو أف تٮتاركا )استنادان إلى خبرتهم
موضع الاكتساب / التعلم. كىذا بدكره  ميتً فِ النحو الشامل أكثر ملبءمة للغةت٢ذا البارا

التي تقيد مدل التباين التًكيبي بتُ اللغات,  يقود إلى أف ىذه السمة ات١وركثة للباراميتً ىي
 كتٖددىا ضمن خيار ثنائي بسيط. 

كانت ت٤ط تفستَات العقل ىي فكرة تقليدية   يؤكد تشومسكي أف فكرة أف اللغة ىي مرآة  ػ ٔ
التعبتَ المجازم ت٬ب ألا يؤخذ بهذه اتٟرفية.  ت٥تلفة الأشكاؿ على مر القركف. كأف مثل ىذا

فِ العقل البشرم. كات١خ البشرم ىو أكثر الأنظمة  كالأفضل, إف اللغة تبدك مكونان أساسان 
فإننا ندرس ما كتشابكان. فعندما ندرس تٝاتو كامتداداتو,  البيولوجية التي نعرفها تعقيدان 

البشرم يظهر متكونان من أنظمة ت٥تلفة كل منها بالغ  فالعقل ."العقل"نصطلح عليو 
بتداخلبت من نوع عالي الثبات تٖدده ىبتنا ات١وركثة. من  ,التعقيد كمتناىي التخصص

يشبو تٚيع الأنظمة اتٟياتية ات١عركفة الأخرل, كالأعضاء  منطلق ىذه الاعتبارات, فهو
ملكة اللغة "تٖت الرقبة مثلًب. كأحد ىذه الأنظمة ىي  الفسيولوجية للجسم الواقعة

 . "البشرية

تغتَات عديدة حوؿ مفهومنا لطبيعة اللغة خلبؿ  شومسكي بأنو قد حصلتتكيؤكد  
(.  ُٕٓٗفِ النحو التوليدم, كما ىو فِ البتٌ النحوية ) الثلبثتُ سنة الأختَة. فالبحث الأكلي

بالنحو التقليدم. كبالتحديد, كاف يتضمن قواعد متعلقة بتًاكيب  أشكالو شبيهان كاف فِ بعض 
لذلك فقاعدة تكوين الأسئلة فِ الإت٧ليزية أك قاعدة ات١بتٍ للمجهوؿ فيها,   .معينة كبلغات معينة

بلغة كاحدة, كت٤ددة بتًكيب كاحد, ت٘امان كما كاف اتٟاؿ فِ النحو التقليدم حيث   كانت ت٤ددة
 لك فصل عن ات١بتٍ للمجهوؿ كآخر عن الأسئلة كىكذا. إف ما يعرؼ بقواعد النحوىنا كاف

مسبقان, ت٘امان   التقليدم ىي فِ الواقع ت٣رد تلميحات مفهومة للقارلء البارع الذم يعرؼ اللغة
الأساس للغة. لكن  كما أف القواعد فِ تعليم النحو تفتًض بأف ات١تعلم سوؼ يعرؼ التًكيب

 -كاف فرضية مسبقة  ك, حاكلت مدرسة النحو التوليدم أف تبتُ بوضوح ماعلى الضد من ذل
 .كالتعليمي فِ النحو التقليدم -فِ الواقع, حتى ما ىو غتَ معركؼ 

لأنظمة قواعد النحو التوليدم الأكلى,  كبغض النظر عن ىذا التمييز اتٟيوم, الذم كاف 
مفادىا أف القواعد التقليدية كقواعد النحو  فإف البحوث القريبة جدان قد أرست ات٠لبصة التي
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اصطناعية كليست عناصر حقيقية فِ العقل كالفكر.  التوليدم الأكلى كانت عبارة عن مسائل
ما, بل ىنالك مبادئ عامة جدان, كىذه ات١بادئ لتفستَ  فليس ىنالك الآف قواعد خاصة بتًكيب

كللتًاكيب تٚيعها, فاللغات تٗتلف فِ  بشموليتها للغات تٚيعها العناصر ات١فقودة, التي تتصف
إليها آنفان, كليس باختيار القواعد ات١ختلفة; لذلك فالبحوث اتٟديثة تبتعد ت٘امان  ات٢يئة التي أشرنا

)نقلبن عن حستُ .التقليد الذم كاف سائدان فِ دراسة اللغة خلبؿ ألوؼ السنوات ات١اضية عن
 /http://www.ju.edu.jo)فياض

 الاحشاه اىٔؿ٘فٖ في حػرٗؿ اىِطٔ اىكؽةٖ: 

يعد مفهوـ تدريس القواعد النحوية كظيفيان من ات١فاىيم التي نبو عليها الأقدموف مثل 
كتؤدم ، باختيار القواعد التي ت٭تاج إليها ات١تعلم، كأبي حياف التوحيدم، كابن خلدكف، القابسي

كإف بقي ات١ضموف ، على ىذا الاتٕاهكقد ظهرت تطبيقات حديثة ، كظيفة اتصالية فِ حياتو
 متشابهان. 

كات١قصود بتوجيو تعليم اللغة توجيهان كظيفيان " أف يهدؼ تعليمها إلى تٖقيق القدرات اللغوية 
كلا تٯكن أف ، عند ات١تعلم تْيث يتمكن من ت٦ارستها فِ كظائفها الطبيعية العملية ت٦ارسة صحيحة

ىذه الوظائف الطبيعية للغة كاضحة فِ ذىن كل من ات١علم  يتجو تعليم ىذا الاتٕاه إلا إذا كانت
 كات١تعلم". 

ت٤مود كامل الناقة أف الوظيفية فِ دركس القواعد  الدكتور فتحي يونس ك الدكتور كيرل
تعتٍ " اختيار ما ىو أكثر شيوعان كفائدة للتلبميذ كالابتعاد عن القواعد التي يندر كركدىا 

كلا ىي ، فاللغة ليست ت٣رد كلمات كتراكيب يعرفها التلميذ، الدارجةكاستخدامها فِ اللغة اتٟية 
 .تنظيم فكر كمشكلبت اجتماعية كتربوية نعاتٞها" كإت٪ا ىي فوؽ ذلك، قواعد يستظهرىا

كالكفاءة النحوية فِ ضوء الاتٕاه الوظيفي تٖقق عددان من الأىداؼ ات١تعلقة بكفاءة اللغة 
 كالصحة النحوية منها أنها: 

 تساعد ات١تعلم على صحة القراءة كفهم ات١قركء.  ػ

 ػ تساعد ات١تعلم على صحة الأداء الكتابي.

 ػ تساعد فِ إدراؾ اتٞملة كت٘ييز عناصرىا.
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 ػ تساىم فِ تشكل الأفكار كالتعميمات. 

، كفِ ت٣اؿ إعداد ات١علم يكوف الأمر لزامان إعداد ات١علم ات١درؾ إدراكان كاملبن لطبيعة مادتو
ي تٓصائصها حتى يكوف قائدان لعقوؿ تلبميذه من أيسر ات١سالك إلى الفهم كالتطبيق الواع

 كالاستعماؿ النحوم فِ ت٥تلف استعمالات اللغة.

كتؤكد الكتابات التًبوية اتٟديثة أف التكامل فِ الدرس اللغوم بتُ ات١هارات كالفنوف ت٭قق 
كالإسهاـ فِ تنمية ، كالاستخداـ ذم ات١عتٌ، العناية بوظيفية اللغة كالاىتماـ بات١مارسة اللغوية

كالاجتماعية التي يتم من خلبت٢ا تعليم  القدرة على حل ات١شكلبت من خلبؿ ات١واقف الاتصالية
كتعزيز التعلم ، كاكتساب مهاراتها كعاداتها ت٦ا يؤدم إلى الكفاءة اللغوية لدل الطلبب، اللغة

  .القائم على ات٠برة

  :ووارات الهفإّ الٍحٌٍْ -
  :تٯكن تٖديد مهارات الكفاءة النحوية فِ ات١هارات التالية

 أ ػ إدراؾ أثر اللفظ على معتٌ اتٞملة.

 ب ػ إدراؾ أثر ات١عتٌ فِ تٖديد بنية الكلمة. 

 ج ػ إدراؾ ات١عاني ات١ختلفة للؤداة النحوية الواحدة. 

  .د ػ التفريق بتُ النكرة كات١عرفة

 راؾ أثر الأداة النحوية على زمن كقوع اتٟدث. ىػ ػ إد

 ك ػ تثنية ات١فرد كتٚعو كتذكتَه كتأنيثو.

 ز ػ ترتيب الكلمة فِ اتٞملة كفقان لوظيفتها.

 ح ػ إدراؾ العلبقة ات١عنوية بتُ اتٞملة كما يسبقها أك يليها من اتٞمل. 

 حوية على معتٌ معتُ.ط ػ تٖديد الشركط التي ت٬ب أف تتوفر فِ اتٞملة لتدؿ الأداة الن

 م ػ إدراؾ الاستعماؿ الصحيح للؤساليب اللغوية. 
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 ؾ ػ ضبط أكاخر الكلمات بالشكل ضبطان صحيحان. 

 ؿ ػ إدراؾ أثر التشابو فِ الدلالة بتُ كلمتتُ على إعرابهما.. 

  :تدرٍس الٍحٌ العزبُ طزاٖل
 كت٫ا: ، نعرض فِ ىذا اتٞزء لطريقتتُ من طرائق تدريس النحو العربي

 ػ الطريقة الاستقرائية.ُ

 ػ الطريقة القياسية. ِ

 اىؽؽٗلث الاـخلؽائ٘ث: -أولاً 

 :  الأت٫ية كات١فهوـ
كاستقراء من يستقرئ أم تتبع ، يقصد بالاستقراء تتبع اتٞزئيات للوصوؿ إلى نتيجة كلية

طريق استنتاج كيتم عن ، اتٞزء للوصوؿ إلى تعميم أك حكم عاـ. كىو أداء عقلي يقوـ بو الفرد
كت٭تاج الفرد إلى دراسة العديد من ات١واقف ، القاعدة العامة من اتٞزئيات كاتٟالات الفردية

 ليكشف عن السمة أك الصفة ات١شتًكة.، كاتٟالات الفردية

كفيها يقوـ ات١علم بإثارة كتنبيو كتٖفيز ، الاستقراء تعتمد على نشاط ات١علم كات١تعلم كطريقة
ت٣موعة من ات٠برات التجريبية للوصوؿ إلى خبرة جديدة عامة. كتشتَ  الطالب بواسطة عرض

كتقدتٯها للطلبب ثم ، استًاتيجية الاستقراء إلى استقراء ات١علومات ات٠اصة تٔوضوع معتُ
 مناقشتهم فيها حتى تٯكنهم استخلبص قاعدة عامة منها.

صائص المحددة الاستقراء بالتدريس الاكتشافِ حيث يستنتج الطلبب ات٠ طريقةكتتسم 
كيصلوف عن طريق الاكتشاؼ إلى ، للمفهوـ من عدد من الأمثلة ات١طابقة كالأمثلة غتَ ات١طابقة

 ات١فهوـ الديتٍ. أك ات١صطلح البلبغي أك، القاعدة النحوية تعريف

كالاستقراء عملية تفكتَية تٖتاج إلى دراسة كمعرفة التفاصيل كأجزاء الدرس كالتوصل منها 
يطرح ات١علم فيها ت٣موعة من اتٟالات أك ات١واقف كالأمثلة ، أك مفهوـ، أك قاعدةإلى حكم كلي 

كىي ، فِ صورة أسئلة يعرضها للمناقشة على طلببو للوصوؿ إلى مفهوـ أك تعميم معتُ
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، استًاتيجية تدريسية تٖمل الطلبب على اكتشاؼ الطلبب ات١علومات كاتٟقائق كالتعرؼ عليها
 الكل.بالتدريج من اتٞزء إلى 

التًبية الدينية الإسلبمية تعتٍ أنها استًاتيجية  اللغة العربية ك الاستقراء فِ تدريس كطريقة
أك ات١فهوـ الديتٍ كاتٟكم الفقهي من الأمثلة كاتٞزئيات  تساعد الطلبب على استنباط القاعدة

من الأمثلة كفيها يتوصل الطالب إلى الأحكاـ العامة كات١فاىيم الدينية ، كالشواىد ات١ختلفة
 كاتٟالات ات٠اصة.

، الاستقراء إلى مساعدة الطالب على اكتشاؼ اتٟقائق كالتعرؼ عليها طريقةكتهدؼ 
كما تهدؼ إلى إثارة النشاط لتكوين خبرة ،  كت٘كتُ الطالب من الوصوؿ إلى التعميمات ات١ناسبة

دة الطالب على كفِ ت٣اؿ تدريس التًبية الدينية الإسلبمية تهدؼ إلى مساع، معرفية جديدة
، كالتعرؼ عليها من خلبؿ الآيات القرآنية كالأحاديث النبوية، اكتشاؼ اتٟقائق كات١فاىيم الدينية

كالشواىد الدينية كالتوصل إلى ت٣موعة من القواعد كات١بادئ الإسلبمية فِ المجالات الدينية 
 ات١ختلفة.

، جربة اتٟسية كالأمثلة ات١تفرقةقائمة على استقصاء اتٟقائق من الت طريقةالاستقراء  كطريقة
كملبحظة الواقع ملبحظة دقيقة كات١شاىدة اليقظة للظواىر للوصوؿ إلى حقائق أك 

ذلك لأنها تسهم فِ ، قوانتُ.كاستًاتيجية الاستقراء من الاستًاتيجيات الفعالة فِ عملية التعلم
لمتُ على اكتشاؼ ات١فاىيم لأنها تساعد ات١تع، تنمية كتدريب ات١تعلمتُ على الإبداع كالابتكار

كالعلبقات كالقواعد العامة.كالاستقراء ينمي الإبداع لأنو يساعد على التوصل إلى حل جديد 
 أصيل للمشكلبت التي تعتًضهم فِ الدراسة كلا يفرض عليهم حلبن جاىزان يقتنعوف بو.

ر أف على اعتبا، كقد أكصى ابن خلدكف بضركرة استخداـ الاستقراء فِ عملية التعلم
ات١تعلم يكوف عاجزان عن الفهم فِ بادئ الأمر فيعطى اتٞزئيات ثم ينتقل إلى الكليات. يقوؿ ابن 

كيكوف ات١تعلم أكؿ الأمر عاجزان ، خلدكف: "فإف قبوؿ العلم كالاستعدادات لفهمو تنشأ تدرت٬يان 
ثم لا يزاؿ ، ةكبالأمثاؿ اتٟسي، كعلى سبيل التقريب كالإتٚاؿ، عن الفهم باتٞملة إلا فِ الأقل

كالانتقاؿ منها من ، كتكرارىا عليو، الاستعداد فيو يتدرج قليلبن تٔخالفة مسائل ذلك الفن
كت٭يط ىو ، حتى تتم ات١لكة فِ الاستعداد ثم فِ التحصيل، التقريب إلى الاستيعاب الذم فوقو

كىو حينئذ عاجز عن الفهم كالوعي كبعيد ، كإذا ألقيت عليو الغايات فِ البدايات، تٔسائل الفن
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فتكاسل عنو كات٨رؼ ، كحسب ذلك من صعوبة العلم نفسو، كلٌ ذىنو عنها،  عن الاستعداد لو
 .عن قبولو كت٘ادل فِ ىجرانو"

كإذ  كيتضح تّلبء فِ سورة البقرة فِ قولو تعالى: ، كقد أشار القرآف الكرنً إلى الاستقراء
يي ات١وتى قاؿ أك لم تؤمن قاؿ بلى كلكن ليطمئن قلبي قاؿ فخذ قاؿ إبراىيم رب أرني كيف تٖ

أربعة من الطتَ فصرىن إليك ثم اجعل على كل جبل منهن جزءا ثم ادعهن يأتينك سعيان كاعلم 
(. كىذه الآية كغتَىا الكثتَ تٖمل دليلبن قاطعان على اىتماـ َِٔ، )البقرة أف الله عزيز حكيم 

كت٢ذا يدعو الله تبارؾ كتعالى الإنساف ، ات١شاىدة ت٤كان لصدؽ القضاياالإسلبـ باتٗاذ التجربة ك 
كاكتشاؼ ، كاستخلبص العبر كالعظات من خلبؿ تأملو، للتدقيق فِ ملبحظة الواقع من حولو

كألٌا تٯر على الظواىر المحيطة بو فِ الأرض كالسماء دكف توقف ، اتٟقائق الكونية التي تكمن فيو
الله إلى ملبحظة كل ما حولو ملبحظة دقيقة فاحصة كاعية كأف يستقرئ  فدعاه، كىو غافل عنها

 اتٞزئيات بهدؼ الوصوؿ إلى قانوف عاـ.

، كتنظيمهم كإشراكهم تٚيعان فِ الدرس، الاستقراء كسيلة ناجحة لضبط الطلببطريقة كتعد 
الديتٍ الذم كالتعبتَ عن ات١فهوـ ، كىي استًاتيجية تٖمل الطلبب على التفكتَ ات١نطقي ات٢ادئ

ثم التحدث كات١شاركة ، توصلوا إليو من خلبؿ استماعهم ت١ا يطرح فِ الدرس بصمت كتفكتَ
 بوضوح كدقة.كلعل ىذا يبقي ات١علومات بصورة أقول من التي تكتسب بواسطة الإلقاء كالمحاضرة.

 إسواوات طزٍكْ الاستكزإ في التدرٍس:
، ثم الربط بتُ الأمثلة، كذلك بعقد مقارنة بينهما، قدتٯةػ تربط بتُ ات١علومات اتٞديدة كات١علومات ال

 كذلك للوصوؿ إلى القاعدة التي يريد ات١تعلم الوصوؿ إليها.
 ػ تهتم بالتسلسل ات١نطقي لتفكتَ الطلبب. 
 كيوجو عملياتو للوصوؿ إلى قرار عاـ.، فهو يبتكر التفكتَ، ػ تثتَ انتباه ات١تعلم كتوجو الدكافع لديو 
 ن اتٕاه الطلبب ت٨و النشاط.ػ ترفع م 

ػ تهيئ للطالب الفرص الإت٬ابية كات١شاركة بكل خطوة فِ الدرس سواء أكاف ذلك فِ تقدنً الأمثلة 
 كاستخلبص ات١فهوـ الديتٍ أك اتٟكم الفقهي.، أـ مناقشتها

 الإلقاء.ػ تبقي ات١علومات التي تكتسب فِ الذاكرة لفتًة أطوؿ من ات١علومات التي تكتسب بواسطة 
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 ػ تشجع الطلبب على نقد كل ما يعرض عليهم نقدان موضوعيان.

 ػ تنمي لدل ات١تعلم ركح البحث كالتنقيب كالتتبع كالتحليل كالاستنتاج.

 خطٌات التدرٍس باستدداً الاستكزإ: 

 يستَ التدريس كفق الاستقراء ات٠طوات كات١راحل التالية:

 ػ مرحلة الإعداد.

 ػ مرحلة التنفيذ.

 مرحلة التقونً.ػ 

 ( ٌؽضيث اىخغؽ٘ػ:1) 

كلابد للمعلم من كضع خطة ، ت٭تاج التدريس بالاستقراء إلى إعداد خاص من ات١علم
كتٖديد أىداؼ تعليمية ، للخبرات التعليمية التي ستجرل داخل الصف أك خارجو لتحقيقها

ت ككضع الأنشطة التي ت٬ب استخدامها.كإعداد التدريس يتضمن سلسلة من ات٠طوا
 كالإجراءات التي تزكد ات١علم برؤية شاملة ت١ا سيقوـ بو داخل الفصل.

 كمن خطوات الإعداد للتدريس ما يلي:

 )أ( تٖديد الأىداؼ السلوكية: 
 تٖديد الأىداؼ السلوكية ات١راد تٖقيقها لدل الطلبب من أكلى خطوات التدريس. 

 )ب( تٖديد الكلمات الصعبة: 
فِ ىذه ات٠طوة يقوـ بقراءة ات١وضوعات بالكتاب الذم يدرسو الطالب قراءة كاعية بهدؼ  

النصوص القرآنية أك فِ أك ، أك ات١وضوعات القرائية، النصوص الأدبيةتٖديد الكلمات ات١بهمة فِ 
 ثم البحث عن معاني ىذه الكلمات مع كضع بعضها فِ تٚل توضح معناىا.، الأحاديث النبوية

  :النحوية ديد ات١فاىيم)ج( تٖ
فِ مرحلة الإعداد للتدريس يقوـ ات١علم بتحليل ت٤تول ات١وضوعات ات١قررة بهدؼ تٖديد 
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 .كتٖديد كصياغة دلالاتها اللفظية، ات١تضمنة بهذه ات١وضوعات النحويةات١فاىيم 

 )د( استخلبص الآداب كالقيم ات١تضمنة:
يقوـ ات١علم باستخلبص الآداب كالقيم ، بات١وضوعات١تضمنة النحوية بعد تٖديد ات١فاىيم  

 كذلك بهدؼ أف يستنتجوىا.، الدينية ات١تضمنة

 )ىػ( تٖديد الأمثلة كاللبأمثلة:
التي ترتبط بات١فهوـ  بالقاعدة النحويةيقوـ ات١علم بتحديد الأمثلة كالشواىد ات١رتبطة  

 الذم ينبغي أف يتوصل الطالب إليو. النحوم أك القاعدة

 تٖديد الأنشطة التعليمية ات١ستخدمة: )ك( 
لابد للمعلم أف يضع فِ اعتباره دكر الأنشطة التعليمية؛لأنها تسهم فِ زيادة فعالية الطلبب 

كتٯكن للمعلم اختيار بعض ، كلإثارة دافعية الطلبب للتعلم، كإثراء ات١وقف التعليمي نفسو
حجرة الدراسة.كالتي تتفق مع ظركؼ الأنشطة التعليمية التي تٯارسها الطلبب داخل أك خارج 

 كإمكانات الطلبب أنفسهم.، ات١درسة

 )ز( تٖديد الوسائل التعليمية:
من ات٠طوات ات١همة فِ إعداد الدركس تٖديد الوسائل التعليمية ات١ناسبة كات١لبئمة ت١وضوع  

درسة كإمكانات استخدامها بات١، كتْيث تتفق مع مستويات الطلبب كخبراتهم، الدرس كمفاىيمو
 كظركؼ كطبيعة الفصل.

 )ح( التمهيد للدرس:
مثل عرض ، يشتمل التمهيد للدرس على بعض الأنشطة التي تٯارسها ات١علم كالطلبب 

كملبحظة الطلبب ت٢ا ثم كتابة بعض التعليقات حوت٢ا كما ، بعض الصور ات١رتبطة بات١وضوع
 بدية اتٟصة.أك عن بعض الأسئلة ات١وجهة فِ ، تتضمنها ثم مناقشتهم فيها
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 )ط( إعادة صياغة المحتول:  
، تعد ىذه ات٠طوة من أبرز خطوات الإعداد للتدريس باستخداـ استًاتيجية الاستقراء

حيث يقوـ ات١علم بعد تٖليل ات١وضوع الذم ينوم تدريسو بإعادة صياغة المحتول عن طريق صياغة 
النحوم أك القاعدة أسئلة متدرجة من ات٠اص إلى العاـ تساعد الطلبب إلى تٖديد ات١فهوـ 

 النحوية. 

 ( ٌؽضيث اىخِف٘ؼ:2)

 التالية:الاستقراء كفق ات٠طوات كالإجراءات  طريقةيتم التدريس باستخداـ 
.  ػ يطرح ات١علم أسئلة للوصوؿ إلى الأمثلة عن ات١فهوـ
.  ػ يعرض ات١علم أمثلة منتمية كغتَ منتمية عن ات١فهوـ

 .النحوم ػ يطرح ات١علم أسئلة للتوصل إلى تعريف ات١فهوـ
.  ػ يطلب ات١علم من طلببو صياغة تعريف ت٤دد للمفهوـ

.ػ يطلب ات١علم من الطلبب أمثلة منتمية كغتَ   منتمية للمفهوـ

 .. النحومػ يطرح ات١علم أسئلة للتوصل إلى تعريف للمفهوـ 

 .النحومػ يطلب ات١علم من طلببو صياغة ات١فهوـ 

 ػ يطلب ات١علم من طلببو أمثلة أخرل عن ات١فهوـ أك اتٟكم. 

 ( ٌؽضيث اىخلًٔٗ:3) 

، لأىداؼ ات١نشودةيعد التقونً العملية ات١ركبة التي ت٭كم بها ات١علم على مدل تٖقيق ا
كىو ليس ت٣رد إصدار حكم على قيمة ، كالتقونً يتضمن التقدير تٔعتٌ تشخيص كتوجيو الطلبب

كالتقونً آخر خطوات .بل ىو عملية تٚع كتصنيف كتٖليل كتفستَ إجابات الطلبب، السلوؾ
حددىا ات١علم كينبغي أف يكوف مرتبطان بالأىداؼ التي ، استًاتيجية التدريس باستخداـ الاستقراء

 مسبقان.

 القياسية: الطريقة -
كىو عمل عقلي يتًتب عليو انتقاؿ الذىن من الكلي ، القياس لغة ىو رد الشيء إلى نظتَه

كيتم عن طريق ، إلى اتٞزئي ات١ندرج تٖتو. أما فِ الاصطلبح فيعتٍ أنو أداء عقلي يقوـ بو الفرد
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قدرة على الاستدلاؿ من مقدمات معينة إلى كيعرؼ أنو ال، اشتقاؽ الأجزاء من القاعدة العامة
 نتائجها الضركرية.

أما فِ الكتابات التًبوية الأجنبية فتعرؼ دائرة ات١عارؼ العات١ية فِ التدريس كتعليم ات١علم بأنو 
"عملية منطقية عقلية يستخدمها ات١علم كتبدأ بالتعريف ثم الشرح لو كاتٟكم على صحة ىذا 

. كيعرؼ ستانلي  كىو ، ، القياس بأنو أسلوب يستخدـ لإثبات قضية Stanleyالتعريف أك ات١فهوـ
 ضرب من الاستدلاؿ قائم على فعل الذىن الذم يلمح علبقة مبدأ أك نتيجة بتُ قضية كأخرل.

 إسواوات استدداً الكَاس في التدرٍس:
كما ،  القياس إلى تعلم ات١فاىيم التي تٯكن تٖديدىا بدقة كترتبط بات٠برة بسهولة طريقةتهدؼ 

صحة القضايا ات٠اصة.كتأتِ فكرة القياس تهدؼ إلى تطبيق قواعد عامة صحيحة فِ البرىنة على 
كمن ثم يقيس ات١علم ، ككضوحها فِ أذىانهم، من حيث فهم الطلبب للمفهوـ أك القاعدة اتٞديدة

 كالطلبب الأمثلة اتٞديدة الغامضة على الأمثلة الأخرل الواضحة. 

ة إلى اتٟالات كمن اتٟالات الكلي، ككفقان ت٢ذا ينتقل التفكتَ فِ القياس من العاـ إلى ات٠اص
ثم تعقبو أسئلة لتحديد خصائصو كلتصنيف الأمثلة ، اتٞزئية.كفيو يقدـ ات١فهوـ للطلبب أكلان 

 ات١طابقة لو كالأمثلة غتَ ات١طابقة.

يقوـ ات١علم بتهيئة أذىاف الطلبب للقاعدة العامة أك ات١فهوـ الديتٍ أك اتٟكم  الطريقةكفِ ىذه 
 خلبؿ إيراد أمثلة كحالات فردية على ىذا ات١فهوـ أك اتٟكم. كيتناكؿ معهم من، الفقهي ثم يعرضو

فعند تدريس ، كتستخدـ استًاتيجية القياس فِ إكساب الطلبب ات١فاىيم الدينية ات١ختلفة 
ثم يتبع ذلك تساؤلات بتُ ات١علم ، أم مفهوـ ديتٍ يتطلب من ات١علم إعطاء ات١علومات الرئيسة

 اسية للمفهوـ أك القضية الدينية موضوع الدرس.كالطلبب لشرح كإثبات الأفكار الأس

كيتدرج ، كيكوف تعلم ات١فاىيم أكثر فعالية عندما يبدأ بتدريس ات١فاىيم السهلة غتَ ات١عقدة
أنو كلما زاد عدد الصفات  مع ملبحظة، بعد ذلك إلى تعلم ات١فاىيم المجردة كالأكثر تعقيدان 

ككلما كانت الصفات بارزة ككاضحة كاف تعلم ىذه ، للمفهوـ الواحد كاف تعلمو أكثر صعوبة
 ات١فاىيم أكثر سهولة.

القياس بأنها تعتُ الطلبب الذين يصعب عليهم ات١شاركة فِ صياغة قواعد  طريقةكتتسم  
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كتتًؾ ت٢م فرصة كافية ت١مارسة ات١فهوـ اتٞديد كالتدريب عليو من حيث تٖديد خصائصو ، الدرس
التي تندرج تٖت ات١فهوـ أك التعميم. كمن ت٦يزات استًاتيجية القياس أنها كصفاتو كالنماذج اتٞزئية 

كمن ثم فإنها لا تٖتاج إلى ت٣هود كبتَ من ات١علم ، تبدأ بصياغة ات١فهوـ أك اتٟكم الشرعي
كنظران لاعتمادىا على مشاركة الطلبب فِ عملية القياس كالاستنتاج فاف استخدامها ، كالطلبب

 نمي لديهم قوة ات١لبحظة كالتفكتَ.كت، يشعرىم بات١تعة

القياس فِ تنمية مهارات التفكتَ النقدم لدل الطلبب داخل  طريقةكتسهم  
كما أنهم يسهموف فِ ،  الفصل؛حيث إف الطلبب يبحثوف عن أدلة كشواىد تدعم ات١فهوـ الديتٍ

 أك اتٟكم الفقهي.، إعادة بناء التًكيب للمفهوـ أك القاعدة

؛لأنها تتفق مع منهجو فِ التفكتَ كإعماؿ الطريقة ىتمامان كبتَان بهذه كقد أكلى الإسلبـ ا
الرأم لبياف الأحكاـ الشرعية للمسائل الفقهية التي لم يرد فيها نص يبتُ حكمها.كالقرآف الكرنً 

كمنهما يستمد ات١سلموف معاملبتهم كأخلبقهم ، كالسنة النبوية ت٫ا أساس الأحكاـ الفقهية
 كقيمهم.

كوف فِ القرآف الكرنً نص صريح أك فِ السنة النبوية نص معتمد موثوؽ كحتُ لا ي
إلى القياس.كقد أشار القرآف الكرنً إلى  كاف الصحابة كفقهاء كعلماء ات١سلمتُ يلجئوف،  بصحتو
أأنتم أشد خلقان أـ السماء بناىا*رفع تٝكها فسواىا*كأغطش ليلها يقوؿ الله تعالى: ، القياس

بعد ذلك دحاىا*أخرج منها ماءىا كمرعاىا*كاتٞباؿ أرساىا*متاعان لكم  كأخرج ضحاىا*كالأرض
 (.ّّػِٕ، )النازعات كلأنعامكم

فقد جاء أف خلق السماكات كالأرض التي رفع الله ، ففي الآيات الكرتٯة مثاؿ للقياس
كأغطش ليلها كأخرج نهارىا كالأرض التي خلقها بعد ، تٝكها كبناىا كسواىا بدقة كنظاـ مقنن

كجعل عليها جبالان كجعلها تٓتَاتها متاعان ، ذلك على ىيئة بيضاكية كأخرج منها ات١اء كات١رعى
 كل ذلك أشد بكثتَ فِ خلقو كإت٬اده من خلق الإنساف.،  للئنساف كالأنعاـ

، القياس ت٢ا إسهامات كاضحة كفعالة فِ التدريس بصفة عامة طريقةكات٠لبصة أف 
 التًبية الدينية الإسلبمية بصفة خاصة تتمثل فِ النقاط التالية: اللغة العربية ك كفِ تدريس

 ػ تنمي لدل الطلبب قوة التفكتَ كات١لبحظة.



 015 

ػ تعتُ الطلبب الذين تٯتلكوف بتٌ معرفية مفاىيمية غتَ مرتبطة فِ جانب من جوانب ات١عرفة 
 .اىزةالإسلبمية ات١تضمنة فِ أم جزء من أجزاء ات١نهج؛لأنها تقدـ ت٢م القواعد ج

 ػ تعد كسيلة مباشرة كفعالة فِ تعلم ات١فاىيم الدينية.
 ػ لا تٖتاج إلى ت٣هود كبتَ من ات١علم كالطالب.

 ػ توفر الوقت كاتٞهد على ات١علم فِ ات١وقف الصفي.

ػ تساعد الطلبب على الإفادة من تعريف ات١فهوـ الديتٍ للوصوؿ إلى الأمثلة كالشواىد التي تبتُ 
 خصائصو.

  لكة الإصغاء كالانتباه كالاستماع اتٞيد ت١ا يقدـ ت٢م من معلومات.ػ تنمي م

 خطٌات التدرٍس باستدداً الكَاس:

يستَ التدريس كفق استًاتيجية القياس كفق ات٠طوات السابقة عند التدريس باستخداـ  
 كىي:، استًاتيجية الاستقراء

 ػ مرحلة التقونً.  ػ مرحلة التنفيذ.  ػ مرحلة الإعداد.

فيتم التدريس ، فيما عدا مرحلة التنفيذ، الاستقراء طريقةكتشبو ىذه ات١راحل ما سبق فِ 
 باستخداـ القياس كفقان للئجراءات التالية:

 :ٗلػم المكيً حكؽٗفاً ىيٍفٓٔم أو اىلاقػة اىِطٔٗث - أ

تْيث يستطيع ، للطلبب كتقدتٯو، كصياغتو، حيث يقوـ ات١علم بتحديد اسم ات١فهوـ
ثم يطلب من طلببو كتابة ات١فهوـ كتعريفو فِ تٚلة ، جديدة استخدامو فِ مواقف كحالاتالطالب 

 تقريرية تٖدد ات٠صائص ات١ميزة لو. 

 ب ـ ٗؽؽح المكيً أـئيث ضٔل ٌكِٕ المفٓٔم:

فِ ىذه ات٠طوة يطرح ات١علم بعض الأسئلة التي تثتَ تفكتَ الطلبب كتوجههم إلى معرفة 
كيركز انتباىهم حوؿ ىذا ات١فهوـ ؛ليتم استيعابو ، النحومخصائص كطبيعة ات١فهوـ أك اتٟكم 

 بشكل جيد.
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 ج ـ ٗؽيب المكيً ٌَ ؼلاةّ حطػٗػ أٌريث قَ المفٓٔم:  

كغتَ منتمية للمفهوـ  فِ ىذه ات٠طوة يطلب ات١علم من طلببو إعطاء أمثلة متنوعة منتمية 
 ات١طركح على أف يراعي فِ تقدنً الأمثلة سواء من جانب ات١علم أك الطلبب تنوعها كتدرجها.

 د ـ حؽت٘لات قيٕ المفٓٔم أو اىلاقػة اىِطٔٗث:  

عن  مفهوـ الديتٍ أك القاعدة الفقهيةيتم فِ ىذه ات٠طوة التأكد من اكتساب الطلبب لل
مع ، طريق قيامهم بإعطاء ات١زيد من الأمثلة ات١نتمية كت٘ييزىا عن غتَىا من الأمثلة غتَ ات١نتمية

 إعطاء التعليل لذلك التمييز.

  :طزٍكْ هاربارت() خطٌات السير في درس الكٌاعد
بارت كىي خطوات  يوحنا فردريك ىر كىي خطوات تٜس تنسب إلي الفيلسوؼ الأت١اني

 َسليمة كحيدة لا تٯكن الاستغناء عنها 

 :اىخٍٓ٘ػ أولا ـ

الدرس كالغرض منو جذب انتباه  كىو البوابة التي يدخل منها كل من ات١علم كالتلميذ إلي
  .القدتٯة باتٞديدة التلميذ كتركيزه لتلقى ات١وضوع اتٞديد كربط ات١وضوعات

 :كمن أساليب التمهيد
كيراعى ات١علم أف يكوف الأسئلة قليلة ، السابقة ات١تصلة بالدرس اتٞديد ات١علوماتأسئلة فِ  ػُ

 .كاضحة كمشوقة

يعرؼ كيف تٯهد  كات١درس الناجح ىو الذم .عرض الوسيلة ات١شوقة للدرس اتٞديد -ػ  ِ
  .الدرس ت٘هيدا جيدا كمشوقا

  ذاُ٘ا ـ اىكؽض:

كرؽ مقول أك على السبورة أك عن  كيعرض ات١علم النص على، أىم مراحل الدرس كىو من
 الكتاب كيطلب من التلبميذ قراءة النص قراءة صامتة ثم يناقشهم ات١علم بعد ذلك كيعالج طريق

ات١علم إلي  الكلمات الصعبة ثم يطلب من أحد التلبميذ قراءة النص قراءة جهرية كبعد ذلك يوجو
  .للدرسالتلبميذ أسئلة فِ النص تكوف إجابتها الأمثلة الصاتٟة 
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ىذا اتٞمل على السبورة كت٬ب على ات١درس فِ أثناء كتابة ىذه اتٞمل أف ت٭دد  ثم يدكف 
 التي تربط بالقاعدة باف يكتبها بلوف ت٥الف حتى تكوف بارزة أماـ التلبميذ كت٬ب عليو الكلمات

 يبدأ ثم أيضا أف يضبط ىذه الكلمات بالشكل ثم يوجو ات١علم طلببو إلي النظر إلي ىذه الكلمات
  معهم مناقشتها

 ذاىرا ـ المٔازُث واىؽةػ

 ات١علم بتُ اتٞزيئات أك الأمثلة ليدرؾ التلبميذ ما بينها من أكجو التشابو ك كفيها يوازف

الاختلبؼ كمعرفة الصفات ات١شتًكة كات٠اصة ت٘يدا لاستنباط اتٟكم العاـ. كتشمل ات١وازنة نوع 
 .أكاخرىا كضبط، كات١عتٌ الذم تفيده، الكلمة

 .موازنة رأسية -ِ   .موازنة أفقية -ُ   :كات١وازنة نوعاف

 ات١وازنة الأفقية :أكلا
اتٞملة الاتٝية مع  :تٚلتتُ ت٥تلفتتُ مثل ىي التي يقصد بها ات١وازنة بتُ كلمة أك أكثر فِ

كالبناء كاتٞملة الفعلية فِ حالة البناء للمعلوـ  .ت٣تهدا كاف محمد -محمد ت٣تهد  :الناسخ كبدكنو
  .كىكذا -كسر القلم  - كسر خالد القلم  :للمجهوؿ

  :كىي نوعاف، ات١وازنة الرأسية :ثانيان 
بينهما ت٘هيدا  كىي ات١وازنة بتُ مثاليتُ متشابهتُ لإدراؾ الصفات ات١شتًكة :موازنة جزئية -أ

محمد  كاف  :فِ (ت٣تهدا كغزيرا)مثل ات١وازنة بتُ كلمتي  :لاستنباط قاعدة
  .كاف ات١طر غزيرا -ت٣تهدا 

الأمثلة لإدراؾ الصفات ات١شتًكة كات١ختلفة  كىي ات١وازنة بتُ طوائف :موازنة كلية -ب
ككلما كاف ات١علم متأنيا فِ ، مثالامثالا  كعلى ات١علم أف يتتبع الأمثلة، بينها

 .يصل إليو بيسر كسهولة موازنتو أك تتبعو كصل إلي ات٢دؼ الذم يريد أف
الأمثلة كإدراؾ  كيتوقف ت٧اح الدرس على مهارة ات١علم فِ ات١وازنة بتُ

بها  أكجو الربط بتُ ات١علومات اتٞديدة كبتُ ات١علومات القدتٯة التي مر
 .التلبميذ من قبل
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 :اـخِتاط اىلاقػة راةكا ـ

، ات٠طوات السابقة سهل على طلببو الوصوؿ إلي القاعدة كاتٟكم العاـ إذا ت٧ح ات١علم فِ
كلا ينبغي أف يقوـ ات١علم باستنباط ، بأنفسهم عن النتيجة التي كصلوا إليها كعليهم أف يعبركا

 دكف إشراؾ التلبميذ أك يطالبهم باف يأتوا بالقاعدة نصا كما فِ الكتاب بل يكتفي منهم القاعدة

ت١علم بكتابة ا ثم يقوـ، بعبارات كاضحة مؤدية إلي ات١عتٌ كعلى ات١علم أف يقوـ بتصحيح عباراتهم
  .القاعدة على السبورة تٓط كاضح

 :عاٌفا ـ اىخؽت٘ق

ات٠تَ ألا  كىو الثمرة العملية للدرس كعن طريقة ترسخ القاعدة فِ أذىاف التلبميذ كمن
القاعدة بل ت٬ب  يسرؼ ات١علم فِ شرح القاعدة كاستنباطها تْيث تستغرؽ اتٟصة كلها فِ شرح

كالقواعد لا يكوف ت٢ا الأثر  تٔجرد أف يطمئن إلي فهم الطلبة إياىاأف تنتقل ات١علم إلي التطبيق 
  :التطبيق ات١طلوب إلا بعد الإكثار من التطبيق عليها كيراعى عند

 .ػ أف يتدرج من السهل إلي الصعب ُ

  .ات١ختارة فصيحة العبارة كسهلة التًكيب ػ أف يكوف القطع كالأمثلة ِ

الإعراب كحده كاف تدعو التلبميذ إلي التفكتَ بشرط ألا  فلب تكوف فِ، ػ أف تكوف متنوعة ّ
 .تصل إلي درجة التعجيز

 .ات١ادة ػ أف تكوف الأمثلة كالقطع خالية من التصنع كالغموض كاف تكوف صلتها قوية تّوىر ْ

 :كالتطبيق نوعاف
الفعل غتَىا مثل التطبيق على جزـ  يأتِ بعد كل قاعدة تستنبط قبل الانتقاؿ إلي كىو :جزئي

  .ات١ضارع بعد لم

، الانتهاء من تٚيع القواعد التي شملها الدرس كيدكر حوؿ ىذه القواعد تٚيعا كيكوف بعد :كلي
التطبيق على جزـ الفعل ات١ضارع بعد أدكات اتٞزـ ات١ختلفة كذلك فِ درس جزـ  مثل

  ات١ضارع. الفعل
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 .شفوم ككتابي :كالتطبيق أيضا نوعاف

 :التطبيق الشفوم
النحو  النوع من التطبيق ىو الذم ت٬ب أف نكثر منو لنجعل مراعاة الطلبب لقواعدكىذا 

السبورة أك على بطاقات  كيكوف بكتابة أسئلة متنوعة على .راسخة كأنها تصدر عن سليقة كطبع
فِ الكتاب كيطلب منهم الإجابة  توزع على التلبميذ أك عن طريقة التدريبات الشفوية ات١وجودة

مناقشة الأخطاء التي تقع منهم فِ دركس التعبتَ أك  ا يكوف بتوجيو التلبميذ إليكم .عما فيها
 :القراءة كالغرض من التطبيق الشفوم

  .كقوؼ ات١درس على مواطن الضعف فِ تلبميذه لعلبجها ػُ

 .القاعدة فِ أذىاف التلبميذ ترسيخ ػ ِ

تشجيع التلبميذ كيشوقهم إلي يساعد فِ  تعويد التلبميذ النطق الصحيح كالتعبتَ السليم ػ ّ
  .تٚيع تلبميذ الفصل كيثتَ ات١نافسة بتُ، درس القواعد كت٭ببها ت٢م

  :التطبيق الكتابي
على النفس كالاستقلبؿ فِ الفهم كالقدرة على التفكتَ كالقياس  أف يتعود الطلبب الاعتماد ػ ُ

  .كالاستنباط

  .الأفكاريربي فِ التلبميذ دقة ات١لبحظة كتنظيم  ػ ِ

 .على مستول كل تلميذ بدقة يقف فيها ات١درس ػ ّ

ات١درس لكل منهم من درجات تكوف باعثا على  تٔا يقدره، يثتَ ات١نافسة الشريفة بتُ التلبميذ ػ ْ
 .اتٞد كالنشاط
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 الفصل السادس

  :واهَْ التعبير
كمشاعر بالطرؽ اللغوية كخاصة التعبتَ ىو الإفصاح عما فِ النفس من أفكار 

كعن طريق التعبتَ تٯكن الكشف عن شخصية ات١تحدث أك ، بالمحادثة أك الكتابة
 الكاتب كعن مواىبو كقدراتو كميولو.

فهو الطريقة التي يصوغ بها الفرد أفكاره كأحاسيسو ، كتٯثل التعبتَ نشاطان أدبيان كاجتماعيان 
يطلب إليو صياغتو بأسلوب صحيح فِ الشكل  كما، كتصوير تٚيل، كحاجاتو بلغة سليمة

بنوعيو الشفهي  كىو الغاية من تعليم اللغة. ففركع اللغة كلها كسائل للتعبتَ الصحيح، كات١ضموف
ت٬ب أف تسخر كل فركع اللغة العربية كركافد تزكد ات١تعلم بالثركة اللغوية اللبزمة حتُ ، كالتحريرم

كالعبارات الواضحة ليصبح قادران ، كالأفكار الطريفة، دةفنمده بالأساليب اتٞي، تٯارس التعبتَ
 على التعبتَ عما تٮالج نفسو بلغة عربية سليمة. 

 :كقد عرؼ التعبتَ فِ الأدبيات التًبوية إجرائيان بأنو

 .القدرة على السيطرة على اللغة كوسيلة للتفكتَ كالشعور 

 .القدرة على إدراؾ ات١وضوع كحدكده 

  الأفكار تْيث يعضد بعضو بعضا.القدرة على تنظيم 

 القدرة على إخراج حوار ىادؼ.  

  القدرة على تٖديد نوعية ات١وضوع 

 .ُ(.ََِّ:راتب عاشور.)القدرة على ت٘ييز ما ىو مناسب كما ليس مناسبان ت١وضوع معت 
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فبواسطتو يستطيع إفهامهم ، كاتٞماعة كتتمثل أت٫ية التعبتَ فِ كونو كسيلة اتصاؿ بتُ الفرد
إذ يتوقف على جودة ، إذا كاف صحيحان كدقيقان  إلا كىذا الاتصاؿ لن يكوف ذا فائدة، يريدما 

 كضوح الاستقباؿ اللغوم كالاستجابة البعيدة عن الغموض أك التشويش. ، كصحتو التعبتَ

 :أهداف تدرٍس التعبير
سليمة ػ ت٘كتُ الطلبب من التعبتَ عن حاجاتهم كمشاعرىم كمشاىداتهم كخبراتهم بعبارة ُ

 صحيحة. 
تزكيد الطلبب تٔا ت٭تاجونو من ألفاظ كتراكيب لإضافتو إلى حصيلتهم اللغوية كاستعمالو فِ  ػِ

 ككتابتهم. حديثهم
 كالاتٕاىات السليمة.  كالأفكار ػ إكساب الطالب ت٣موعة من القيم كات١عارؼ ّ
 . كالربط بينها، كالتسلسل فِ طرحها، ػ تعويد الطلبب على ترتيب الأفكارْ
تهيئة الطلبب ت١واجهة ات١واقف اتٟياتية ات١ختلفة التي تتطلب فصاحة اللساف كالقدرة على  ػٓ

 الارتٕاؿ. 

  :التعبير الهتابُ
ت٦ا تفصلو عنو ات١سافات الزمانية ، يعد التعبتَ الكتابي كسيلة الاتصاؿ بتُ الفرد كالمجتمع

 :كمن صور ىذا التعبتَ، كات١كانية

 السياسية كالرياضية كالاجتماعية كغتَىا.ػ كتابة الأخبار ُ

 ػ التعبتَ الكتابي عن صور تٚعها ات١علم أك الطلبب. ِ

 ػ إجابة الأسئلة التحريرية. ّ

 ػ تلخيص موضوع أك قصة بعد قراءتها. ْ

 ػ تأليف قصة أك قصيدة شعرية.ٓ

 (. ََِّػ كتابة الرسائل أك البرقيات فِ موضوعات ت٥تلفة. )راتب عاشور:ٔ
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 التعبير الٌظَفُ: 
كت٣الات استعمالو كثتَة  ، كىو التعبتَ الذم يؤدم كظيفة خاصة فِ حياة الفرد كاتٞماعة

ككتابة ات١لبحظات ، كالاستدعاءات ات١ختلفة، كالبرقيات، ككتابة الرسائل، كالمحادثة بتُ الناس
 كالتقارير كات١ذكرات كغتَىا. 

 التعبير الإبداعُ: 
كات١شاعر النفسية كنقلها إلى الآخرين بأسلوب  عبتَ عن الأفكاركىو الذم يكوف غرضو الت

تْيث تصل درجة انفعات٢م بها إلى مستول ، بقصد التأثتَ فِ نفوس القارئتُ كالسامعتُ، أدبي رصتُ
 يكاد يقتًب من مستول انفعاؿ أصحاب ىذه الآثار. 

 طزاٖل التدرٍب عمٓ التعبير: 
 المؽضيث الاةخػائ٘ث:  -

ػ استعماؿ كلمات فِ تٚل تامة مع مراعاة حسن اختيار تلك الكلمات من حيث ات١دلوؿ ُ 
 ات٠لقي. 

 تكملة تٚل ناقصة بوضع كلمة تٮتارىا الطفل من بتُ كلمات أمامو أك يأتِ بها من ذاكرتو.  ػِ

 ػ الإجابة عن أسئلة عامة متنوعة أك عن أسئلة فِ موضوع قرأه الطلبب. ّ

 ض أجزاؤىا على الطلبب غتَ مرتبة.ػ ترتيب قصة تعر ْ

 ػ التعبتَ عن الصور كتابيان. ٓ

 ػ كتابة العبارة بعد تغيتَ كلماتها بكلمات تقابلها لاستقامة ات١عتٌ. ٔ

 ػ تلخيص قصة قصتَة قرأىا الطلبب. ٕ

 ـ المؽضيخان الإقػادٗث واىرأُٗث: 

الطلبب كتابة موضوع سبق كفِ ات١راحل التالية )الإعدادية كالثانوية( تٯكن تكليف 
التحدث فيو شفويان أك لم يسبق شرحو أك تناكلو من قبل. كتٯكن تدريب الطلبب على معاتٞة 

كات١وضوعات الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية كالسياسية. كما تٯكنهم  ات١وضوعات النقدية
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 عبتَ بألواف النشاط اللغوم. ككتابة التقارير مع التوسع فِ ربط الت، كات١ناظرة، التمرف على ات٠طابة

 تاحَح التعبير الهتابُ: 
  :من النواحي التي يوزع ات١علموف عنايتهم عليها أثناء تصحيح التعبتَ الكتابي النواحي التالية

ػ الناحية الفكرية: كتشمل النظر فِ الأفكار التي تندرج تٖت ات١وضوع من حيث صحتها ُ
 كترتيبها كالربط بينها. 

ػ الناحية اللغوية: كتشمل مراعاة القواعد النحو كالصرؼ كالبلبغة كاستعماؿ الألفاظ فِ ات١عاني ِ
 التي كضعت ت٢ا. 

كقوة الأدلة ، كتٚاؿ التصوير، كمراعاة الذكؽ الأدبي، الناحية الأدبية: كتشمل أسلوب الأداء ػّ
 ككضوحها. 

  .(َََِستُ راضي: ػ ناحية الرسم الإملبئي كجودة ات٠ط كحسن النظاـ. )حْ

  :التعبير الحز
ىو حديث الطلبب تٔحض حريتهم كاختيارىم عن شئ يدركونو تْواسهم فِ ات١نزؿ أك 
ات١درسة أك الشارع أك حديثهم عن الأخبار التي يلقيها الطلبب فِ الفصل كحادثة كحكاية كتعقبو 

اؿ كات١علم إلى صاحب أك ت٤ادثة فِ صورة أسئلة يوجهها الأطف، مناقشات يشتًؾ فيها اتٞميع
 ات٠بر ليجيب عنها كقد يشتًؾ ات١علم أحيانان بإلقاء خبر على طلببو. 

  :تدرٍس الإولإ
كإذا كانت ، فهو من الأسس ات٢امة للتعبتَ الكتابي، للئملبء مػنػزلة كبتَة بتُ فركع اللغة 

فإف ، كالاشتقاقية كت٨وىاالقواعد النحوية كالصرفية كسيلة لصحة الكتابة من النواحي الإعرابية 
، كقد يعوؽ فهم اتٞملة، كات٠طأ الإملبئي يشوه الكتابة، الإملبء كسيلة ت٢ا من الناحية ات٠طية

مع زيادة العناية ، تدريب التلبميذ على رسم اتٟركؼ كالكلمات رتٝا صحيحا كالغرض منو
ف ت٭قق نصيبا من فيجب أ، كالإملبء فرع من فركع اللغة، بالكلمات التي يكثر فيها ات٠طأ

  .كإجادة ات٠ط، كىي الفهم كالإفهاـ، الوظيفة الأساسية للغة
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  :وِٗتغٖ في اعخ٘ار كؽكث الإٌلاء ٌاٗيٖ

تزيد فِ أفكار التلبميذ كت٘دىم بألواف من الثقافة ، تشتمل على معلومات طريفة كمشوقةأف  
  كات٠برة.

  أف تكوف لغتها سهلة كمفهومة. 

  من حيث الطوؿ كالقصر.أف تكوف مناسبة  

 كعدـ التكلف فِ تأليفها.، اختيار قطعة الإملبء من موضوعات القراءة لا مانع من 

  :أسس تدرٍس الإولإ
، ينبغي عند تدريس الإملبء أف نعرؼ الأسس التي من أجلها كتٔقتضاىا ندرس الإملبء

 كأىم ىذه الأسس ما يلي: 

كاف من الضركرم تطبيق ىذه القواعد بصورة ،  كتابيةػ ت١ا كاف الإملبء مبنيان على قواعد  ُ
دكف معرفة ، كتطبيق القاعدة لو صورتاف تتمثل إحدات٫ا فِ الكتابة الصحيحة .صحيحة
، كىذه ىي الصورة التي نسعى إلى تٖقيقها لدل أطفاؿ ات١رحلة الابتدائية الدنيا، القواعد

لى تٖقيقو كالوصوؿ إليو. كالأخرل فإف معرفة القاعدة فِ ىذه ات١رحلة ليست أمران نسعى إ
 من أجل تثبيت العمل بها. ، تتمثل فِ معرفة القاعدة بعد تطبيقها

أما البعد البصرم فيتمثل فِ النظر إلى  .كالآخر تٝعي، ػ الإملبء لو بعداف أحدت٫ا بصرمِ
الكلمة أك ت٣موعة الكلمات التي سنمليها على الطالب. كقد يتم تثبيت ىذه الصورة عن 

،  كلكن الأفضل من ذلك أف ربط الكلمة تٔميزات أخرل، يق تكرار النظر إليهاطر 
 أم بربط البعد البصرم كالسمعي. ، كالاستماع إليها

من ضمنها إزالة ات٠طأ الذم تٯكن ، فإنو يهدؼ إلى أمور كثتَة، كأما البعد السمعي للئملبء
فِ كتابة بعض الكلمات. كإذا لم تقرف أف يعلق بنطق الكلمة أك كتابتها. كتظهر ىذه ات١سألة جلية 

ض الطلبب فِ نطقها قد يظل ملبزمان ت٢م فِ مراحل متأخرة. كختَ ُفإف خطأ بع، بنطق صحيح
 فإنها تكتب كلا تنطق.، الشمسية (اؿ)مثاؿ على ذلك 

، ػ إننا نهدؼ من تعليم الإملبء إلى التغلب على كثتَ من ات١شكلبت ات٠اصة بالنظاـ الكتابيّ
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كإف كانت ىذه ات١شكلبت ، مشكلبتو ات٠اصة كؼ أف لكل نظاـ كتابي فِ كل لغةفات١عر 
 تتفاكت حدتها من لغة إلى أخرل. 

كسيلة من كسائل  بل ىو، ػ الإملبء كسيلة من كسائل التدريب على التعبتَ الكتابي اتٞيدْ
 التدريب على ات٠ط اتٞميل.

 أسباب الأخطإ الإولاَْٖ:
 العامية ػ الفصحى(.)فِ استعماؿ مستويات لغوية متعددة ػ الازدكاجية التي تتمثلُ
 البعد بتُ النظاـ الكتابي كات١نطوؽ. ػِ
 ج ح خ د ذ ر ز س ش ص ض. :كما فِ،  ػ تشابو بعض اتٟركؼ كتابة مع اختلبفها نطقان ّ
 ػ تشابو بعض اتٟركؼ نطقان لا كتابة كما فِ التاء ات١ربوطة كالتاء ات١بسوطة. ْ
 كما فِ التاء ات١ربوطة كات٢اء. ،  اتٟركؼ كتابة كنطقان ػ تشابو بعض ٓ
 ػ استهانة المجتمع العربي بات٠طأ الكتابي أك الإملبئي. ٔ

  :أٌٌاع الإولإ
  :ـ الإٌلاء المِلٔل1

ىذا النوع صورة ت٤سنة ت١ا كاف يسمى )النسخ( فقد كاف ات١علموف يكلفوف طلبب 
 الصفوؼ الدنيا نسخ الدرس عددان من ات١رات كلم يكن النسخ ليؤدم الغرض ات١نشود. 

 طريقة تدريسو: 
استخداـ الصور )ػ تهيئة الطلبب ت١وضوع الدرس أك القطعة التي ستكوف ت٤لبن للئملبء ات١نقوؿُ

  .ئل التعليمية(أك الوسا
 كيعطوف فرصة للنظر فيها كتأملها. ، ػ تعرض القطعة ات١راد تعلمها إملبئيان على الطلببِ
 كتعلم الأداء النطقي الصحيح. ، ليتمكن الطلبب من متابعتو، ػ يقرأ ات١علم القطعة قراءة متأنيةّ
طأ دكف مقاطعة ػ يكلف ات١علم عددان من الطلبب قراءة القطعة. كمن الضركرم تصويب ات٠ْ

 الطالب. 
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 ػ يسأؿ ات١علم الطلبب عددان من الأسئلة ات٢ادفة ت١عرفة مدل فهمهم ت١ا استمعوا إليو. ٓ

 ػ يطلب ات١علم من الطلبب تهجئة بعض الكلمات الصعبة كات١بهمة فِ القطعة. ٔ

كيكوف ىذا النقل مصحوبان باستماعهم إلى أداء ، ػ يقوـ ات١علم بعد ذلك بنقل القطعة كلمة كلمةٕ
 ات١علم كقراءتو. 

  :ـ الإٌلاء المِـٔر 2

فإف ، ىذا النوع من الإملبء أرقى من النوع السابق؛ لأنو أكثر صلة بتجريد الكلمات
كيقرؤىا ، ثم يقرؤىا ات١علم، ينظركف فيها برىة، الطلبب سينظركف فِ القطعة ات١راد إملبئها عليهم

كت٘لى عليهم. ، ثم إنها تٖجب بعد ذلك عنهم، كتهجي بعض كلماتها ات١بهمة، من بعده الطلبب
 كالإملبء ات١نقوؿ. ، كحجب القطعة ىو الفارؽ الأساسي بتُ ىذا الإملبء

 طريقة تدريسو: 
. عن طريق الأسئلة ات١ثتَة لانتباه (.الكلمات أك اتٞمل أك القطعة)ت١وضوع الإملبء  -ُ

 .التلبميذ

 .ات١علم ات١وضوع على التلبميذ من الوسيلة التي أعدىا لذلك تٓط كاضح كتٚيليعرض  -ِ

 ليستوعب التلبميذ فكرتو العامة , ، يقرأ ات١علم ات١وضوع قراءة ت٪وذجية كاضحة -ّ

 .يقرأ بعض التلبميذ ات١وضوع قراءة سليمة -ْ

 .يناقش ات١علم التلبميذ فِ أفكار ات١وضوع كفِ معاني بعض مفرداتو اللغوية -ٓ

كذلك بأف تٮتار ات١علم من ات١وضوع بعض  :دأ ات١علم مرحلة ات١ناقشات الإملبئيةيب -ٔ
كتٯيزىا بوضع خطوط ، الكلمات التي ت٘ثل الظاىرة الإملبئية التي يهدؼ الدرس إلى تناكت٢ا

مع كتابتهم ت٢ا فِ سبوراتهم ، كتهجي حركفها، ثم يطلب من بعض التلبميذ قراءتها، تٖتها
ثم يطلب ات١علم من التلبميذ استخراج بعض ، بعضهم ت٢ا فِ السبورةأك كتابة ، الصغتَة

ثم يتختَ ، مع ت٤اكلة التعليل السهل ت٢ا، الكلمات التي تشتمل على ظاىرة إملبئية معينة
كيعرضها على ، ات١علم بعض الكلمات التي يتوقع من طلببو أف يكثر خطؤىم فيها

ثم يناقشهم حتى يصل بهم إلى ، اكاضحة عليه (×)مع كضع علبمة ات٠طأ ، السبورة
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 .كاضحة عليها (الصواب كيضع العلبمة )

 .. كتٯحو الكلمات التي كتبها فِ السبورة.ت٭جب ات١علم النص الإملبئي عن التلبميذ -ٕ

فِ كضوح كتأف تٯكن  ، كتٚلة بعد أخرل، تٯلي ات١علم على التلبميذ ات١وضوع كلمة فكلمة -ٖ
 .كل تلميذ من كتابة ما تٝع

ليتداركوا ما فاتهم من  ، يعيد قراءتو على التلبميذ… إنها ء ات١علم إملبء ات١وضوع كبعد  -ٗ
 .كلمات أك حركؼ

 .ت٬مع ات١علم الكراسات لتصحيحها بالطريقة التي يراىا مناسبة -َُ

 .يقوـ كل تلميذ بتصويب أخطائو فِ كراستو تٖت إشراؼ ات١علم كمتابعتو -ُُ

  :الإٌلاء الاعختاري  -3

بأسئلة ت٘هيدية تثتَ انتباه  (الكلمات أك العبارات أك النص)تٯهد ات١علم ت١وضوع الإملبء  -ُ
 .التلبميذ

  .يقرأ ات١علم ات١وضوع قراءة متأنية كاضحة ليفهم التلبميذ فكرتو العامة -ِ

 .لاختبار مدل فهمهم ت١ا استمعوا إليو، يناقش ات١علم التلبميذ فِ ات١عتٌ العاـ للموضوع -ّ

 .. ليتهيأ التلبميذ لكتابتو.م قراءة ات١وضوع على التلبميذ كىم منصتوفيعيد ات١عل -ْ

 .تٯلي ات١علم على التلبميذ ات١وضوع فِ كراساتهم فِ كضوح كتأف -ٓ

أك ليتداركوا ، ليصلح التلبميذ ما كقعوا فيو من خطأ، يعيد ات١علم قراءة ات١وضوع مرة أخرل -ٔ
 .ما فاتهم من نقص

 .منظمة ىادئة لتصحيحهات٬مع ات١علم الكراسات بطريقة  -ٕ

فيطلب منهم  :فِ النصف الثاني من اتٟصة ت٬رم ات١درس مع طلببو مرحلة ات١ناقشات -ٖ
ثم يطلب من بعضهم كتابتها فِ ، ىجاء بعض كلمات القطعة التي تٮتارىا اختيارا ىادفا

كيناقشهم ، ثم يطلب ات١علم استخراج كلمات تشتمل على ظواىر إملبئية معينة، السبورة
ثم يتختَ ات١علم بعض الكلمات التي يتوقع أف يكثر خطأ طلببو فيها ، ليعللوىا فيها



 002 

كيناقشهم حتى ، كاضحة (×)كيضع عليها علبمة ات٠طأ ، كيعرضها عليهم بالصورة ات٠اطئة
  .كاضحة (كيكتبو كيضع عليو علبمة الصواب )، يصل بهم إلى صوابها

 :طزاٖل تاحَح الإولإ
بل ، كمن الأحسن ألا يلتزـ ات١علم كاحدة منها بصفة دائمة، كثتَةلتصحيح الإملبء طرائق  

كمن ، أك نوعية التلميذ، أك مستول القطعة، يراكح بينها على حسب ما يراه من مستول الفصل
  :ىذه الطرائق

كىذه ، كيشغل باقي التلبميذ بعمل آخر كالقراءة، أف يصحح ات١علم كراسة كل تلميذ أمامو -ُ
كلكن ، كسيعرؼ الصواب فِ أقرب كقت، التلميذ سيفهم كجو ات٠طألأف ، طريقة ت٣دية

لأف ، كت٬نحوف إلى اللعب كالعبث، يؤخذ عليها أف باقي التلبميذ رتٔا ينصرفوف عن العمل
كما يؤخذ عليها أنها طريقة لا تٯكن اتباعها إلا إذا كاف عدد ،  ات١علم فِ شغل عنهم

 .التلبميذ قليلب

ن للمعلم أف يستعتُ ببعض ات١تميزين منهم بعد أف يصحح ت٢م فإف كثر عدد التلبميذ تٯك
 .. فيقوموف معو بتصحيح كراسات زملبئهم.كيتأكد من خلو كتابتهم من الأخطاء

ثم ، كيكتب ت٢م الصواب، بعيدا عن التلبميذ، أف يصحح ات١علم الكراسات خارج الفصل -ِ
الشائعة كىي أقل فائدة من كىذه الطريقة ، يكلفهم بتكرار الكلمات التي أخطأكا فيها

كتضمن تقدير ، تضمن تصحيح كل الأخطاء، كمن مزايا ىذه الطريقة أنها دقيقة، سابقتها
كما أنها كسيلة جيدة تٞمع الأخطاء ،  كمعرفة نواحي قصوره كضعفو، مستول كل تلميذ
 كلكن يؤخذ عليها أف الفتًة بتُ خطأ التلميذ فِ، ت٘هيدا لعلبجها، الشائعة كتصنيفها

 .كمعرفتو الصواب قد تطوؿ، الكتابة

أك يكتبها على السبورة كيطالب التلبميذ ، أف يعرض ات١علم على التلبميذ ت٪وذجا للقطعة -ّ
تعود التلبميذ ، كىذه طريقة تٛيدة، أف يصحح كل منهم خطأه بالرجوع إلى ىذا النموذج

كتقدير ، كالأمانة، كما تعودىم الصدؽ،  كالاعتماد عليها، كالثقة بالنفس، دقة ات١لبحظة
كالشجاعة فِ الاعتًاؼ بات٠طأ.كيؤخذ عليها أف بعض التلبميذ قد يعجزكف عن  ، ات١سؤكلية

حتى لا يظهر أماـ زملبئو تٔظهر ، كقد يلجأ بعضهم إلى الغش كات٠داع، كشف الأخطاء
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كلكن تٯكن للمعلم تٛلهم على الأمانة كمراعاة الدقة كتٕنب ىذا ، الضعف كالتخلف
كاختبار مدل ، كذلك باطلبعو على كراساتهم، إذا أشعرىم بالرقابة عليهم، ات١عيبالسلوؾ 

  .دقتهم فِ ىذا التصحيح

كقد ، فيصحح كل منهم أخطاء أحد زملبئو، أف يتبادؿ التلبميذ الكراسات بطريقة منظمة -ْ
يكوف تبادؿ الكراسات مصحوبا بعرض ت٪وذج للقطعة أك اتٞمل كما كرد فِ الطريقة 

أك قد تدفعو ، كيؤخذ على ىذه الطريقة أف التلميذ قد تٯر بات٠طأ كلا يهتدم إليو ،الثانية
  .الرغبة فِ منافسة زملبئو إلى التحامل عليهم

كبتُ طريقة التصحيح ، كفِ الطريقتتُ الأختَتتُ ت٬ب على ات١علم أف ت٬مع بتُ كل منهما
  .دكف إت٫اؿ أك تٖامل أك ت٤اباةحتى يتأكد أف عمل التلميذ قد تم على الوجو ات١رضي ، بنفسو
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 الفصل السابع

 الأدب: -
الأدب كما تشتَ الكتابات التًبوية ىو " التعبتَ البليغ الذم ت٭قق ات١تعة كاللذة  

، كدقة ات١عتٌ، كسحر البياف، كركعة ات٠ياؿ، الفنية تٔا فيها من تٚاؿ التصوير
، كالأدب ىو فن كعلم؛ فهو فن عندما ينظم الشاعر قصيدةن  .كإصابة الغرض"

كعلم حينما يقوـ الناقد ، أك ت٘ثيلية إذاعية، أك يكتب القاص ركاية أك مسرحية
  بتحليل كنقد كتفستَ ىذه الأت٪اط الأدبية السابقة.

كىو بذلك ، كالأدب فِ معناه الاصطلبحي ىو التعبتَ باللفظ اتٞميل عن ات١عتٌ اتٞميل 
كلقد من الفنوف اتٞميلة التي تعبر عن مشاعر النفس كتؤثر فِ الوجداف كالعاطفة كات٠ياؿ.  فن

تطور معتٌ كلمة أدب عند العرب منذ أياـ ما قبل ات١هلهل كحتٌ يومنا ىذا, ففي اتٞاىلية كانت 
 تعتٍ ىذه الكلمة الدعوة للطعاـ قاؿ طرفة بن العبد:

 ت٨ػػػػػػػػػػن فِ ات١شػػػػػػػػػػاة نػػػػػػػػػػدعو اتٞفلػػػػػػػػػػى
 

 .الأدب فينػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ينتقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرلا تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرل  
 كفِ لساف العرب: بعتَ أديب كمؤدب: إذا ريض كذلل. قاؿ مزاحم العقيلي: 

 كىػػػػػػػن يصػػػػػػػرفن النػػػػػػػول بػػػػػػػتُ عػػػػػػػالج
 

 كت٧ػػػػػػػواف تصػػػػػػػريف الأديػػػػػػػب ات١ػػػػػػػذلل 
أما فِ العصر الإسلبمي فقد استخدمت كلمة أدب تٔعتٌ خلقي تهذيبي فقد قاؿ رسوؿ الله  

إف القرآف مأدبو الله فِ ). كفِ حديث ابن مسعود: (فأحسن تأديبيأدبتٍ ربي )صلى الله عليه وسلم: 
 .كبات١عتٌ ات٠لقي التهذيبي قاؿ الشاعر ات١خضرـ سهل بن حنظلة الغنوم:(الأرض

 كلا لا تٯنػػػػػػع النػػػػػػػاس مػػػػػػػتٍ مػػػػػػػا أردت
 

 مػػػػػػػػػػا أرادكا حسػػػػػػػػػػن ذا أدباأعطػػػػػػػػػػيهم  
أما فِ العصر الأموم فقد استعملت كلمة ات١ؤدب تٔعتٌ تعليمي فات١ؤدبوف ىم الذين   
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يعملوف أبناء ات٠لفاء الأخلبؽ كالثقافة كالشعر كات٠طابة كأخبار العرب كأنسابهم كأيامهم اتٞاىلية 
كفِ العصر العباسي استعملت كلمة أدب تٔعنييها التهذيبي كالتعليمي فقد تٝى ابن  كالإسلبـ.

 .(الأدب الكبتَ –الأدب الصغتَ )ات١قفع رسالتتُ لو تٖملبف حكمان كنصائح كسياسة 
كبات١عتٌ نفسو أفراد أبو ت٘اـ فِ كتاب اتٟماسة بابا فيو ت٥تارات من طرائف الشعر تٝاه باب 

ق ككتاب الأدب ِٔٓدب فِ اتٞامع الصحيح للئماـ البخارم ت الأدب ككذلك باب الأ
كقد كاف القرناف الثاني كالثالث ات٢جرياف مرتعان لكتب الأدب التي تٖوم  .ىػ ِٔٗلابن ات١عتز ت 

فصولان كأبوابان من الأخبار كالشعر كاللغة كالبلبغة كالنقد كاتٟديث كالقرآف ككتاب البياف كالتبيتُ 
مبرد كعيوف الأخبار لابن قتيبة.... كأصبح معتٌ كلمة الأدب ىو الأخذ من  للجاحظ كالكامل لل

كل علم بطرؼ كقد شمل معناىا ات١عارؼ الدينية كغتَ الدينية التي ترقى بالإنساف من جانبيو 
الاجتماعي كالثقافِ. كمن الطريف أف إخواف الصفا قد صنفوا تٖت كلمة أدب تٚيع علوـ اللغة 

 لأخبار كالسحر كالكيمياء كاتٟساب كات١عاملبت كالتجارات. كالبياف كالتاريخ كا
فِ تعريفو للؤدب عن سابقيو من حيث كونو الأخذ ، ىػ( َٖٖكلم تٮرج ابن خلدكف )ت 

من كل علم بطرؼ كبناء على ما سبق تٯكن القوؿ إف الأدب ىو فكر الأمة ات١وركث كالذم يعبر 
يع تنقل بشفافية موركث الأمة الاجتماعي عنو الشاعر أك الكاتب بلغة ذات مستول فتٍ رف

كالسياسي كالفكرم كالاقتصادم كالإنساني كاتٟضارم كمن خلبؿ ذلك نستطيع اعتبار ات١وركث 
 منذ أياـ ات١لك الضليل إلى يومنا ىذا تّميع جوانبو الفكرية كالاجتماعية كالاقتصادية كالسياسية.

عن الشعراء كالكتاب كات٠طباء كاتٟكماء من كيعرؼ الأدب فِ اللغة العربية بأنو " ما أثر  
كيرقق ، ت٦ا يهذب النفس، بدائع القوؿ ات١شتمل على تصوير الأخيلة الدقيقة كات١عاني الرقيقة

كلاشك فِ أف للؤدب تأثتَان فعالان فِ تربية الشعوب كتكوين كإعداد  .كيثقف اللساف"، اتٟس
كما أف لو دكران كبتَان ،  لنرل اتٞماؿ، القبح كالظلمفبالكلمة اتٞميلة نستطيع أف ت٨ارب ، الأجياؿ

  .فِ تكوين الشخصية كتوجيو السلوؾ
كرتٔا لا ، ككل إنساف مفكر لا ت٬هل أثر الأدب كالنصوص الأدبية فِ تربية الشعوب 

بقدر ما ، كالآلات ات١عقدة، تنهض الأمة إلا تٔا يتوافر لديها من القول ات١ادية كالثركات الضخمة
 ت١بادئ كات١ثل كألواف السلوؾ كأساليب كطرائق التفكتَ. تنهض با
كىي صلة جوىرية؛لأف الفركع تٚيعها متعاكنة فيما ، الصلة بتُ فركع اللغة العربية قائمةك  
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كىو إقدار ات١علم على أف يستخدـ اللغة استخداما ، بينها على تٖقيق الغرض الأصلي من اللغة
حيث تٯكن ، دراسة الأدب كالكفاءة اللغوية جلية كاضحة كتبدك العلبقة بتُ، صحيحا للئفهاـ

كتٖقيق ، اعتبار النص ات١عد لتدريس مادة الأدب قاعدة يشرع من خلبت٢ا فِ تدريس القراءة
 مهاراتها اللفظية كات١عنوية. 

كما يستطيع الطالب ات١علم من خلبؿ دراستو ت١ادة الأدب أف يتدرب على التعبتَ بنوعيو  
كرتٔا تٖويل ، كمناظرات، كشرح، بي؛كذلك تٔا يقدمو درس الأدب من كصفالشفهي كالكتا

 الأشعار كالنصوص الشعرية إلى أساليب نثرية من أفضل الطرؽ لتدريب الطلبب على الإنشاء.
( على العلبقة القوية بتُ درس الأدب كالبلبغة كالنقد من ََُِفتحي يونس) كيؤكد 

حيث تدرس البلبغة مع الأدب ، تعليم اللغة كىو التكاملخلبؿ الإشارة على الاتٕاه اتٟديث فِ 
كما أف مادة الأدب تعد .على أنها مفسرة كموضحة ت١ا فيو من تٚاؿ الفكرة كتٚاؿ الأسلوب

تكوين الذكؽ الأدبي كالنقد بينهما صلة كت٫ا يرتبطاف بالبلبغة لفالأدب ، ت٤ور الدراسات النقدية
ترمي إلى تربية الذكؽ الفتٍ كالبلبغي الذم ت٭قق  كذلك لأف النصوص الأدبية.لدل الطالب

كت٘كينو من الاستماع تٔا ، للمتعلم القدرة على اختيار الأساليب ات١ناسبة فِ أثناء عملية التحدث
 .يسمع أك يقرأ من الآداب الراقية

للغة القائمتُ على تعليم اإلى أف  (ََُِ)فتحي يونس  الدكتوركفِ ىذا الصدد يشتَ  
على الرغم من الاتصاؿ الوثيق ، دأبوا على معاتٞة البلبغة كالنقد كأمر منفصل عن الأدبالعربية 

كت٦ا لاشك فيو أف دراسة البلبغة كالنقد متصلة بالأدب يبرز الوظيفة ، بتُ الأدب كالبلبغة كالنقد
ن تلك الوظيفة التي تتجلى فِ تزكية فن الأدبي بصفة عامة م، الأساسية لعلوـ البلبغة كالنقد

 .ناحيتي الأسلوب كالفكرة
كدرس الأدب يسهم أيضان فِ تنمية بعض الأساليب اللغوية لدل الطلبب كالأضداد  

ىذا ، كاقتًاح بعض ات١عاني كالكلمات اتٞديدة للبرتقاء تٔستول ت٥زكنهم اللفظي، كالتًادؼ
ت١ا ، تطبيق عليهابالإضافة إلى اعتبار مادة الأدب ت٣الان خصبان لاستًجاع القواعد الإملبئية كال

  .كقصص، كمقالات، كخطب، تتضمنو من أبيات شعرية
فهي ات١يداف العملي ، لتعليم ات١سائل النحوية كالصرفية تستخدـكما أف النصوص الأدبية  

كأيضا من ، تّانب تعرؼ الطلبب على الاستعماؿ اللغوم الصحيح .الذم تشتق منو أمثلتها
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أك تٔطالبة الطلبب بتصريف ، لتطبيق قاعدة ت٨وية ت٤ددةخلبؿ اتٗاذ ات١وضوع الأدبي كدرس 
  .بعض الكلمات عند كركدىا فِ تٚل أثناء القراءة

، كما أف ات١تعلم فِ سعيو لتحقيق أىداؼ دراستو ت١ادة الأدب يقوـ بالتمييز بتُ الأفكار 
كتعرؼ ، علوماتكتٖديد مصداقية ات١، التي تٯكن إثباتها كالادعاءات أك ات١زاعم القيمية، كاتٟقائق

بالإضافة إلى ما يقوـ بو من  كاتٗاذ قرار بشأف ات١وضوع الذم يدرسو.، ات١غالطات غتَ ات١نطقية
كالرجوع إلى الكتاب أك ات١ادة العلمية إذا لم ينجح فِ الإجابة ، طرح أسئلة ذاتية حوؿ ما يدرسو

ككذلك تٖديد ، الأدبيكتلخيص ما تعلمو من أفكار كمفاىيم كآراء داخل النص ، عن أسئلتو
 ات١ؤشرات ات٠ارجية ات١تعلقة بالنص الأدبي. 

 تارٍذ الأدب 
كالكتاب. ، كأىم أعلبمو من الشعراء، كتطوره، كنشأتو، يعتٍ تاريخ الأدب بالتأريخ للؤدب 

يتناكؿ العصور التارتٮية  فمنهم من.ككتاب تاريخ الأدب ينحوف مناحي متباينة فِ كتابتهم لتاريخ
  .كات١قامة، كات١سرحية، كالقصة،  كمنهم من يتناكؿ الأنواع الأدبية.عصران عصران 

كمنهم من يتناكؿ الشعراء فِ .كات١وشحات، كالنقائض،  كمنهم من يتناكؿ الظواىر الأدبية
أخذ الأدب يستقل عن .العصر العباسي الثاني حتى إذا جاء .عصر معتُ أك من طبقة معينة

  .شرحا كتعليقا الأخبار التي تتعلق بالأدباء أنفسهم كيعتٍ بات١أثور، النحو كاللغة

فكتبوا تاريخ ، كالدارستُ، كات١ؤلفتُ، عدد كبتَ من الأدباء كفِ العصر اتٟديث انبرل 
الأخر فِ  كالبعض، فجاء بعضها فِ كتاب، تتفاكت فِ أحجامها كمناىجها الأدب العربي فِ كتب

العربي على تقسيم  كقد درج مؤرخ الأدب .للسباعي"تاريخ الأدب العربي"كتاب مثل .ت٣لدات
تاريخ الأدب كتاريخ السياسة  ت١ا بتُ، العصور الأدبية تقسيما يتسق مع تطور التاريخ السياسي

الأدبية تتفق مع العصور التارتٮية اتفاقا  كلكن ىذا التقسيم لا يعتٍ أف الظواىر.من تأثتَ متبادؿ
  .داخل قليلب أك كثتَ فِ العصور التارتٮيةكذلك أف الظواىر الأدبية تت، تاما

 وِٗلفً حارٗظ الأدب اىكؽةٖ إلى قطٔر ْٖ:

ككاف ذلك فِ أياـ مهلهل ، يبتدئ ىذا العصر مع أكؿ شعر كصلتنا ركايتو :العصر اتٞاىلي ػ ُ
كيقدر الباحثوف ذلك الزمن بأنو قبل الإسلبـ تٔائة ، كامرئ القيس بن ربيعة
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  .الأدب كتأثتَه فِ، ىذا العصر بظهور الإسلبـكينتهي ، كتٜستُ عامان 

كنهايتو ىي ، الأدب بداية ىذا العصر ىو ظهور الإسلبـ كتأثتَه فِ :ػ العصر الإسلبمي ِ
 التزامان تامان  كأدب ىذا العصر ملتزـ بالإسلبـ، نهاية حكم ات٠لفاء الراشدين

ات٠لبفة إلى معاكية كينتهي ىػ. عندما انتقلت  ُْالعصر سنة  يبدأ ىذا: العصر الأموم ػ ّ 
كتبرز ات١ذاىب السياسية فِ ، الدكلة الأموية ىػ عندما انقرضتُِّسنة 

كتقليد الشعر اتٞاىلي فِ بركز العصبية القبلية كبعث ، أدب ىذا العصر
  .مفاخر الآباء

ت١ا ، كيعد ىذا العهد الشعرم من أقول كأت١ع العهود كالعصور الشعرية :العباسي العصر ػْ
كيبدأ ىذا ، شهده من كجود شعراء أكفاء كات١تنبي كأبي العلبء كغتَت٫ا

ىذه الدكلة  ىػ. كينتهي بسقوط ُِّالعصر مع بداية الدكلة العباسية سنة 
ىػ كىو عصر طويل لا تٯكن أف يدكـ فيو الأدب على حالة  ٔٓٔسنة 

  .كاحدة

على بغداد كينتهي بتأثتَ اتٟضارة  يبدأ ىذا العصر باستيلبء التتار :عصر الدكؿ ات١تتابعة ػ ٓ
 .الأكربية فِ الأدب العربي كذلك فِ بداية القرف الثالث عشر ات٢جرم

كحكم ، كحكم ات١ماليك ت١صر كيشمل ىذا العصر حكم التتار لشرقي البلبد الإسلبمية
من غتَ العرب فهم لا يتذكقوف  كىذه الدكؿ حكامها، الأتراؾ العثمانيتُ للبلبد الإسلبمية

كعدـ الوضوح كاتٞمود فِ فتًات من  دب كلا يشجعوف الأدباء كلذلك تطرقت إليو الركاكةالأ
  .ىذا التاريخ الأدبي.

البلبد العربية  يبتدئ ىذا العصر بقياـ اتٟركات الإصلبحية فِ بعض :العصر اتٟػديث ػ ٔ
كيؤرخ بعض أساتذة الأدب ت٢ذه ، كالثورات الشعبية فِ الأقطار ات١ختلفة

  بداية من اتٟملة الفرنسية كتولي محمد علي حكم مصر.الفتًة 

 أهداف تدرٍس الأدب:

نعرض فيما يلي بعض الأىداؼ ات٠اصة بتدريس الأدب العربي فِ ات١رحلتتُ الثانوية  
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 فِ ضوء ما أشارت إليو معظم الكتابات كالأدبيات التًبوية:، كاتٞامعية

فِ الأخلبؽ كالسلوؾ ؛ نتيجة ت١ا يذكر فِ الأدب ػ كقوؼ الطلبب على ات١ثل العليا كتأثرىم بها ُ
 كتصفو أركاحهم. ، من حكم كأمثاؿ كطرائف كعظات كعبر فتهذب نفوسهم

كت٘كينهم من ت٤اكاة ما يدرسوف ، كات١عاني كالأساليب ػ تنمية الثركة اللغوية للطلبب فِ الألفاظِ
 من الأدب بطريقة غتَ شعورية.

 ريق اكتساب مزيد من التعبتَات الأدبية اتٞميلة ات١ؤثرة.الارتقاء بالذكؽ الأدبي عن ط ػّ

ػ تنمية ات٠ياؿ ات١توازف الذم يبعث السركر كالراحة فِ النفس كالإحساس باتٞماؿ كذلك بتأمل ْ
 الصور ات٠يالية التي استخدمها الشاعر أك الكاتب فِ التعبتَ عن معانيو.

 لسقوط كمدل مسايرة اللغة للحياة العامة.ػ الإت١اـ تٔا طرأ على اللغة من عوامل النهوض كآ

ػ تنمية ركح البحث لدل الطلبب عن الآثار الأدبية ات١ختلفة التي تفاعلت مع الأحداث ٔ
 كأدل ذلك إلى ظهور طور جديد من أطوار اللغة.، السياسية كالاجتماعية

التعاكف كتفاعلو السوم مع ىذا المجتمع لتشجيع مبادئ ، ػ فهم الطالب لمجتمعو العربيٕ
  .كالتضامن كالمحبة

كعلى تذكقها كتٖليلها ، كإدراؾ نواحي اتٞماؿ فيها، ػ ت٘كتُ الطلبب من فهم النصوص الأدبيةٖ
 كنقدىا.

 المدارس الأدبَْ: 
 اىهلاـ٘ه٘ـث()أ

كيطلق عليو أيضان "ات١ذىب الاتباعي" أك ات١درسي.. كقد كاف ، الكلبسيكية مذىب أدبي
ات١يلبدم الكتابة الأرستقراطية الرفيعة ات١وجهة للصفوة ات١ثقفة ات١وسرة من يقصد بو فِ القرف الثاني 

 المجتمع الأكركبي.

فيقصد بو كل أدب يبلور ات١ثل ، ككذلك فِ العصر اتٟديث، أما فِ عصر النهضة الأكركبية
ماف كىي ات١ثل التي لا تتغتَ باختلبؼ ات١كاف كالز ، الإنسانية ات١تمثلة فِ ات٠تَ كاتٟق كاتٞماؿ

كالطبقة الاجتماعية" كىذا ات١ذىب لو من ات٠صائص اتٞيدة ما تٯكنو من البقاء كإثارة اىتماـ 
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الأجياؿ ات١تعاقبة. كمن خصائصو كذلك عنايتو الكبرل بالأسلوب كاتٟرص على فصاحة اللغة 
دب كأناقة العبارة كت٥اطبة تٚهور مثقف غالبان كالتعبتَ عن العواطف الإنسانية العامة كربط الأ

 بات١بادئ الأخلبقية كتوظيفو ت٠دمة الغايات التعليمية كاحتًاـ التقاليد الاجتماعية السائدة.

ك يعد الكاتب اللبتيتٍ أكلوس جيليوس ىو أكؿ من استعمل لفظ الكلبسيكية على أنو 
فِ القرف الثاني ات١يلبدم. كتعد مدرسة الإسكندرية القدتٯة ، اصطلبح مضاد للكتابة الشعبية

التي تنحصر فِ تقليد كبلورة ما أت٧زه القدماء كخاصة ، مثاؿ على الكلبسيكية التقليدية أصدؽ
 .الإغريق دكف ت٤اكلة الابتكار كالإبداع

 على الأفكار كات١بادلء التالية:، ك يقوـ ات١ذىب الكلبسيكي اتٟديث
القواعد الأرسطية فِ تقليد الأدب اليوناني كالركماني فِ تطبيق القواعد الأدبية كالنقدية كخاصة  -

 الكتابتُ الشهتَين: فن الشعر كفن ات٠طابة لأرسطو.

كىو الذم ت٭دد الرسالة الاجتماعية ، العقل ىو الأساس كات١عيار لفلسفة اتٞماؿ فِ الأدب -
 كىو الذم يوحد بتُ ات١تعة كات١نفعة.، للؤديب كالشاعر

أىل ىذه الصفوة ىم أعرؼ بالفن لأف ، الأدب للصفوة ات١ثقفة ات١وسرة كليس لسواد الشعب -
 فاتٞماؿ الشعرم خاصة لا تراه كل العيوف.، كاتٞماؿ

 الاىتماـ بالشكل كبالأسلوب كما يتبعو من فصاحة كتٚاؿ كتعبتَ. -

تكمن قيمة العمل الأدبي فِ تٖليلو للنفس البشرية كالكشف عن أسرارىا بأسلوب بارع  -
 نفس من ختَ أك شر.بصرؼ النظر عما فِ ىذه ال، كدقيق كموضوعي

كيعتمد ، كىذا يتطلب التعلم كالصنعة، غاية الأدب ىو الفائدة ات٠لقية من خلبؿ ات١تعة الفنية -
 عليها أكثر ت٦ا يعتمد على الإت٢اـ كات١وىبة.

 :كيتضح ت٦ا سبق
أف الكلبسيكية مذىب أدبي يقوؿ عنو أتباعو إنو يبلور ات١ثل الإنسانية الثابتة كاتٟق كات٠تَ 

، كيهدؼ إلى العناية بأسلوب الكتابة كفصاحة اللغة كربط الأدب بات١بادلء الأخلبقية، كاتٞماؿ
كلكن ات١ذىب الكلبسيكي اتٟديث ينسب ، كيعتبر شكسبتَ رائد ات١درسة الكلبسيكية فِ عصره
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ـ فِ كتابو ُُُٕ – ُّٔٔحيث تبناه الناقد الفرنسي نيكولا بوالو ، إلى ات١درسة الفرنسية
 علم الأدب. الشهتَ

تقليد الأدب اليوناني كالركماني ، كيقوـ ات١ذىب الكلبسيكي اتٟديث على أفكار ىامة منها 
فضلبن عن ، ىو الأساس كات١عيار لفلسفة اتٞماؿ فِ الأدب (*)كاعتبار العقل، من بعض الاتٕاىات

لوب كما جعل الأدب للصفوة ات١ثقفة ات١وسرة كليس لسواد الشعب مع الاىتماـ بالشكل كالأس
على ت٨و تتحقق معو فكرة تٖليل النفس البشرية كالكشف عن ، يستتبع ذلك من تٚاؿ التعبتَ

 أسرارىا بأسلوب بارع كدقيق كموضوعي.

 ٌػرـث اىتكد والإض٘اء: ()ب 

 يطلق اسم )مدرسة البعث كالإحياء( على اتٟركة الشعرية التي ظهرت فِ أكائل العصر

اتٞاىلي حتى  منذ العصر، النظم على نهج الشعر فِ عصور ازدىارهكالتزـ فيها الشعراء ، اتٟديث
، يعدُّ رائد ىذه ات١درسة الذم، الباركدم :نذكر منهم، كىم ت٣موعة من الشعراء .العصر العباسي

كترددت أصداء ىذا الاتٕاه فِ ، اتٞارـ أتٛد شوقي كحافظ إبراىيم كأتٛد ت٤رـ كعلى كمنهم
 ترددت فِ أشعار اليازجي ك اتٞواىرم. كما، ،  دكاكين معركؼ الرصافِ

كت٪اذجو البيانية ات١متازة ؛ لثقتهم تّدارة ىذا ، قراءة الشعر العربي القدنً كعكف ىؤلاء على 
الوجداني  كتقديرىم لو فِ مرحلة سيطر فيها على الناس شعور الالتفات، كاتٕاىاتو كأساليبو الشعر

كتأكيدان ، إثباتا لوجودىم يتصل بذلك ات١اضي التليد ؛كالتعلق بكل ما ، إلى أت٣اد ماضيهم ات١شرؽ
يستمدكف منو ، فلجأكا إلى ماضيهم الأدبي .لكيانهم الثقافِ كسط عات١هم ات١هدد بالقول الأجنبية

 .كيستوحونو أحيانان فِ قصائدىم، الشعر كقيمهم ات١ثلى فِ، مثلهم العليا فِ النظم

العربية فِ عصرىم لا يرجع إلى قصور ذاتِ  مدرسة البعث أف ضعف اللغة كقد أثبت شعراء
 كليست، كعدـ التزكد بأساليبها القوية ؛ فاللغة ليست جامدة، يرجع إلى اتٞهل بها كإت٪ا، فيها

فِ عصور ت٤نتها، ضعيفة كينبغي أف تعود ، ت٤صورة فِ قوالب البديع إت٪ا كاف ضعفها شيئان عارضا ن
كىكذا استطاع شعراء ىذه  .مشاعر كانفعالات كقضاياإلى حياتها القدتٯة لتعبر عما يريدكف من 

 .ركائع الشعر العربي كت٘ثلو تٔدارسة، ات١درسة أف ت٭ققوا لشعرىم جزالة الأسلوب كرصانتو

كالستَ على خطى السابقتُ ، التقليد الأعمى من (المحافظتُ)كخلبفان ت١ا توحي إليو كلمة 
أف شعراء ىذه ات١درسة الأدبية حافظوا على  :التسمية دكف إبداع أك تٕديد ؛ فإف ات١راد بهذه
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كجعلوا من ، كجزالة ألفاظها، كفِ سلبسة أسلوبها، كقوافيها ىيكل القصيدة العربية كأكزانها
كاستمدكا منها كثتَان ، عصور ازدىارىا مثلبن أعلى بنوا عليو أسلوبهم الشعرم القصيدة العربية فِ

تعوَّد  كما فيها من أماكن كنباتات كحيوانات، كخطوطهاالصور البدكية الصحراكية بألوانها  من
كيتغتٌ بهند كأتٝاء كسعاد ، ككالرئم كات١ها، ككات٠زامي كالبهار، كالعقيق كت٧د،  ذكرىا الشاعر القدنً

كىو فِ كل ذلك ، طريقة الشاعر القدنً كيشبو اتٟبيبة بنفس، كيبكي الرسوـ كالأطلبؿ، كالرباب
عاطفية اكتسبتها من استخداـ الشعراء عبر  من ظلبؿ نفسية كشحناتيستغل ما فِ ىذه الأتٝاء 

 .(ََِٖ)حازـ كيواف:الأزماف

كاحتذاء ت٪اذجهم الرائعة ، يكتفوا باتباع طريقة الشعراء القدامى لكن شعراء ىذه ات١درسة لم
كعن قضايا ، كعبركا عن ت٫ومهم الذاتية ات٠اصة، احتفظوا بشخصياتهم الفنية فحسب ؛ إت٪ا

 كىذا .كعبركا عن مشاعرىم إزاء ىذه القضايا، كأمتهم السياسية كالوطنية كالاجتماعية معهمت٣ت

بتُ ، بل لاءموا بتُ القدنً كاتٞديد، يعتٍ أنهم لم يكونوا نسخة طبق الأصل للشعر القدنً
مصدران أساسيان  كاتٗذكا من الشعر القدنً، كبتُ ثقافتهم كركح عصرىم، الأسلوب العربي الرصتُ

  .للئت٢اـ الشعرم لا للتقليد اتٟرفِ

 :تٝات ات١درسة الإحيائية
؛ فتقيدكا  ىذه ات١درسة على نهج الشعر العربي القدنً فِ بناء القصيدةحافظ شعراء   -ُ

  .كالتزموا القافية الواحدة فِ كل قصيدة، بالبحور الشعرية ات١عركفة

ات١ديح كالرثاء  فنظموا مثلهم فِ، الشعريةترتٝوا خطى القدماء فيما نظموه من الأغراض   -ِ 
  .كالغزؿ كالوصف

، العربي القدنً فِ افتتاح القصيدة بالغزؿ التقليدم قصائدىم طريقة الشعر جاركا فِ بعض -ّ 
كمن ثمىَّ ينتقلوف إلى الأغراض التقليدية ، كالآثار كالوقوؼ على الأطلبؿ ككصف الدمن

  :ت٨و قوؿ شوقيعلى  نفسها من مدح أك رثاء كت٨وت٫ا

 قػػم ناج جًلًٌػػػق كانشػػػد رسػػمى مػػػن بانػػػوا
 

ػػػتٍ علػػػى الرسػػػم أحػػػداثه كأزمػػػاف   مشى
  :كقولو 

 أنادم الرسػػػػػػػػػم لػػػػػػػػو ملػػػػػػػػك اتٞوابػػػػػػػػػا
 

 كأجػزيػػػػػػػػػػػػػػػو بدمػػػػػػػػػػػػػػػعي لػػػػػػػػػػػػػػو أثابػػػػػػػػػػػػػػػا 
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، ت٤افظان سائران على طريقة القدماء " – كما يقوؿ العقاد  –يظل الشاعر الإحيائي كمع ذلك
كلم يبدؿ ات٠طة من حيث كصف ، لم يغتَ ات١نهج متمسكان بعمود شعرىم ؛ لأنو، آخذان بتقاليدىم

  .ما يركب للدخوؿ فِ ات١وضوع الأساسي كالتمهيد بوصف أك ذكر، الرحلة مثلبن 

 المػرـث اىؽوٌاُف٘ث: (ج) 

عواطف  الركمانسية أك الركمانتيكية مذىب أدبي يهتم بالنفس الإنسانية كما تزخر بو من 
كلذا ، الأخلبؽ مع فصل الأدب عن، كأخيلة أيان كانت طبيعة صاحبها مؤمنان أك ملحدان كمشاعر 

كالاستجابة ، سجيتها كإطلبؽ النفس على، يتصف ىذا ات١ذىب بالسهولة فِ التعبتَ كالتفكتَ
ت٧دت٫ا لدل ات١ذىب الكلبسيكي  لأىوائها. كىو مذىب متحرر من قيود العقل كالواقعية اللذين

 الأدبي.

القرف  كت٭توم ىذا ات١ذىب على تٚيع تيارات الفكر التي سادت فِ أكركبا فِ أكاخر 
 .الثامن عشر ات١يلبدم كأكائل القرف التاسع عشر

باللغة الإت٧ليزية كمعناىا قصة أك ركاية  romance ركمانس :كالركمانسية أصل كلمتها من
تجردة كلا تعتمد الأسلوب كخيالية كلا تٗضع للرغبة العقلية ات١ تتضمن مغامرات عاطفية

كت٢ذا يقوؿ ، كتعظم ات٠ياؿ المجنح كتسعى للبنطلبؽ كات٢ركب من الواقع ات١رير الكلبسيكي ات١تأنق
 ."فالتَم: "لا بد أف يكوف ات١رء غتَ متزف العقل إذا حاكؿ تعريف الركمانسية بوؿ

ترتٚة  ـُٕٕٔعندما قدٌـ الباحث الفرنسي عاـ  بدأت الركمانسية فِ فرنسا كقد 
كيعد الناقد ، الركمانسية كمصطلح فِ النقد الأدبي كاستخدـ، ت١سرحيات شكسبتَ إلى الفرنسية

 .أكؿ من كضع الركمانسية كنقيض للكلبسيكية الأت١اني فريدريك شليجل

كبدأ الناس يدركوف معناىا اتٟقيقي التجديدم كثورتها ضد ، أدبي ثم تبلورت الركمانسية كمذىب
 .الكلبسيكية

ـ ىي أحد العوامل الكبرل التي كانت باعثان كنتيجة فِ ُٖٕٗالفرنسية  شك أف الثورة كلا
أت٫ها الكنيسة كسطوتها كالواقع ، الركمانسي ات١تحرر كات١تمرد على أكضاع كثتَة آف كاحد للفكر
 .الفرنسي كما فيو

ارىا كىذا ما نراه كاضحان من خلبؿ أفك، كلقد كانت الركمانسية ثورة ضد الكلبسيكية 
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كتٯكن إتٚاؿ ىذه الأفكار ، تٚيع الركمانسيتُ كمبادئها كأساليبها التي قد لا تكوف كاحدة عند
 :كات١بادمء فيما يلي

كتتضمن الذاتية عواطف اتٟزف ، كتعد من أىم مبادلء الركمانسيةالفردية:  الذاتية أك -
 قيود العقل كالواقعيةكأحيانان الثورة على المجتمع. فضلبن عن التحرر من ، كالأمل كالكآبة

 .كالتحليق فِ رحاب ات٠ياؿ كالصور كالأحلبـ

، لذلك لا تهتم الركمانسية بالأسلوب ات١تأنق، التعبتَ الأدبي التًكيز على التلقائية كالعفوية فِ
 .كالألفاظ اللغوية القوية اتٞزلة

ىو شديد لذلك ت٧د من الركمانسيتُ من ، أمر مقدس لدل الركمانسية اتٟرية الفردية  -
شاتوبرياف كت٧د منهم شديد الإتٟاد مثل شيلي. كلكن معظمهم يتعالى على  :التدين مثل

 .كات١عتقدات كالشرائع التي يعدىا قيودان  الأدياف

 .إليها حيث فيها الصفاء كالفطرة السليمة كالدعوة بالرجوع ،الاىتماـ بالطبيعة -

الأديب الفذ فذ ات٠لق. كلا  فليس من الضركرم أف يكوف، الأخلبؽ فصل الأدب عن -
 .أف يكوف الأدب الرائع خاضعان للقوانتُ ات٠لقية

كذلك ، من صميم عمل الأديب القائماف على إظهار أسرار اتٟياة الإبداع كالابتكار -
 .اتٟياة كتصويرىا خلبفان ت١ا ذىب إليو أرسطو من أف عمل الأديب ت٤اكاة

 تؤدم إلى جيشاف العاطفة  لأنو ىو الذم يطلق الأخيلة ات١ثتَة التي بات١سرح الاىتماـ -

كالاىتماـ باللوف المحلي الذم يطبع الأديب ، الاىتماـ بالآداب الشعبية كالقومية -
 .كخاصة فِ الأعماؿ القصصية كات١سرحية، بطابعو

 اىبرُاـ٘ث:  ()د 

 الركمانسية من حيث أنها مذىبالبرناسية مذىب أدبي فلسفي لا ديتٍ قاـ على معارضة 

كعرض عواطف الفرد ات٠اصة على الناس شعران كاتٗاذه كسيلة للتعبتَ عن ، الذاتية فِ الشعر
 الذات. 
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كىي تهدؼ ، عن الذات بينما تقوـ البرناسية على اعتبار الفن غاية فِ ذاتو لا كسيلة للتعبتَ
الطبيعة أك إضفائو على تلك  مظاىرإلى جعل الشعر فنان موضوعيان ت٫و استخراج اتٞماؿ من 

أك أخلبؽ سابقة. كىي تتخذ شعار "الفن  كترفض البرناسية التقيد سلفان بأم فكر، ات١ظاىر
 ."للفن

 كقد أطلق أحد الناشرين الفرنسيتُ على ت٣موعة من القصائد لبعض الشعراء الناشئتُ اسم

كما كاف  "التي تقطنو "آت٢ة الشعر البرناس ات١عاصر" إشارة إلى جبل البرناس الشهتَ باليوناف"
 .يعتقد قدماء اليوناف إلا أف الاسم ذاع كانتشر للتعبتَ عن اتٕاه أدبي جديد

 :ٌػرـث أةٔىئ ()ْـ 

اتٟديث.مؤسسها  الأدب العربيمدرسة أبولو الشعرية ىي أحد ات١دارس الأدبية ات١همة فِ 
التي ضمت شعراء الوجداف  ـُِٖٗالذم كلد فِ عاـ  أتٛد زكي أبو شادمىو الشاعر الكبتَ 

ككامل  ، كعلي العناني ، كعلي ت٤مود طو، إبراىيم ناجيك من ركادىا: ، فِ مصر كالعالم العربي
 .تٚيلة العلبيلىك ، كت٤مود عماد، كيلبني

كتسمية تٚاعة أبولو بهذا الاسم يوحي من زاكية خفيفة باتساع ت٣الات ثقافتهم كإبداعهم  
التي تتصل بالتنمية اتٟضارية كت٤بة الفلسفة كإقرار  (كما اتسمت بوظائف )الرمز الإغريقي أبولو

 .ات١بادئ الدينية كات٠لقية

كقد كجد ىؤلاء الركمانسيوف على اختلبؼ ابداعاتهم فِ صورة اتٟب اتٟزين كالمحركـ الذم 
ينتهي إما بفراؽ كإما تٔوت معادلا موضوعيا ليأسهم فِ اتٟياة كعجزىم الاقتصادم كعجزىم عن 

إبراىيم التصدم للواقع. ككانت صورة الإنساف فِ أدبهم فرد سلبي حزين ت٧د كاضحا فِ أشعار 
يوسف ك  ك محمد فريد أبو حديد محمد عبد اتٟليم عبد اللهكركايات  علي ت٤مود طوك  ناجي

فِ ىذه ات١رحلة يدؿ دلالة كاضحة كأكيده على الرغبة الواعية  كالركاية ات١سرحكازدىار ، السباعي
 فِ ات٢ركب من الواقع.

 )و( ٌػرـث اىشكؽ اىطؽ:  

، زئي من قيود القافيةلم تقف حركة التطور ات١وسيقية للقصيدة العربية عند حدكد التحرر اتٞ
فقد ظهرت ت٤اكلة جديدة كجادة فِ ميداف التجديد ات١وسيقى ، إلى بعد من ذلكبل تٗطتها 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%AF%D8%A8_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%B2%D9%83%D9%8A_%D8%A3%D8%A8%D9%88_%D8%B4%D8%A7%D8%AF%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/1892
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D9%86%D8%A7%D8%AC%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%8A_%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF_%D8%B7%D9%87
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%A7%D9%85%D9%84_%D9%83%D9%8A%D9%84%D8%A7%D9%86%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%A7%D9%85%D9%84_%D9%83%D9%8A%D9%84%D8%A7%D9%86%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%A7%D9%85%D9%84_%D9%83%D9%8A%D9%84%D8%A7%D9%86%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%85%D9%8A%D9%84%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D8%A7%D9%8A%D9%84%D9%89
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D9%86%D8%A7%D8%AC%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D9%86%D8%A7%D8%AC%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85_%D9%86%D8%A7%D8%AC%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%84%D9%8A_%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF_%D8%B7%D9%87
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%B9%D8%A8%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%84%D9%8A%D9%85_%D8%B9%D8%A8%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D9%81%D8%B1%D9%8A%D8%AF_%D8%A3%D8%A8%D9%88_%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%AF
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%8A%D9%88%D8%B3%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%8A%D9%88%D8%B3%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%8A%D9%88%D8%B3%D9%81_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A8%D8%A7%D8%B9%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B3%D8%B1%D8%AD
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B1%D9%88%D8%A7%D9%8A%D9%87&action=edit&redlink=1
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 .للشعر العربي عرفت " بالشعر اتٟر "

، أك نظاـ ات١قطوعات، لشعر ات١رسلككانت ىذه المحاكلة أكثر ت٧احا من سابقتها كمحاكلة ا
كلم تٯض سنوات ، كقد تٕاكزت حدكد الإقليمية لتصبح نقلة فنية كحضارية عامة فِ الشعر العربي

قلبئل حتى شكل ىذا اللوف اتٞديد من الشعر مدرسة شعرية جديدة حطمت كل القيود 
كانتقلت بها من حالة اتٞمود كالرتابة إلى حاؿ أكثر حيوية ، ات١فركضة على القصيدة العربية

 .كأرحب انطلبقا

رفت فيما بعد كبدأ ركاده كنقاده كمريدكه يسهموف فِ إرساء قواعد ىذه ات١درسة التي ع
كفِ ىذا الإطار ت٭دثنا أحد ، كمدرسة شعراء التفعيلة أك الشعر اتٟديث، تٔدرسة الشعر اتٟر

ككانت ، الباحثتُ قائلب " لقد جاءت تٜسينيات ىذا القرف بالشكل اتٞديد للقصيدة العربية
ات من أجل فِ الثلبثيني (إذا قلنا)بل كلا نكوف مبالغتُ ، إرىاصاتها قد بدأت فِ الأربعينيات

لتواكب ىذا اتٞديد ، مدعاة للبحث عن أشكاؿ جديدة فِ التعبتَ، التحرؾ إلى مرحلة جديدة
 .من الفكر ات١رف

كترسخت بصورة رائعة فِ تٚيع ، كقد كجدت مدرسة الشعر اتٟر الكثتَ من ات١ريدين 
بثت ىذه الدائرة أف ثم ما ل، فِ العراؽ فِ الأربعينيات (بات١لبئكة كالسياب كالبياني)البلداف بدءا 

اتسعت فِ ات٠مسينيات فضمت إليهم شعراء مصريتُ آخرين مثل صلبح عبد الصبور كأتٛد 
ككذلك فدكل ، كخليل حاكم (أدكنيس)كفِ سوريا ظهر أتٛد سعيد ، عبد ات١عطى حجازم
 طوقاف فِ فلسطتُ.

 :مسميات الشعر اتٟر كأت٪اطو
لو فِ ات٠مسينيات مسميات كأت٪اطا ت٥تلفة  لقد اتٗذ الشعر اتٟر قبل البدايات الفعلية  

فقد أطلقوا عليو فِ إرىاصاتو الأكلى منذ الثلبثينيات ، كانت مدار تْث من قبل النقاد كالباحثتُ
ك " الشعر  ranging blank verseاسم " الشعر ات١رسل " " كالنظم ات١رسل ات١نطلق " 
أطلق عليو مسمى " الشعر اتٟر " كمن  اتٞديد " ك " شعر التفعيلة " أما بعد ات٠مسينيات فقد

أغرب ات١سميات التي اقتًحها بعض النقاد ما اقتًحو الدكتور إحساف عباس بأف يسمي " بالغصن 
لأف ىذا الشعر ت٭ول فِ حد ذاتو ، " مستوحيا ىذه التسمية من عالم الطبيعة كليس من عالم الفن

رة كأف للشجرة دكرا ىاما فِ الرموز تفاكتا فِ الطوؿ طبيعيا كما ىي اتٟاؿ فِ أغصاف الشج
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 .كالطقوس كات١واقف الإنسانية كات١شابو الفنية

  :نشأة الشعر اتٟر كدكافعو كت٦يزاتو
كمن ، ـ فِ العراؽ ُْٕٗتقوؿ نازؾ ات١لبئكة " كانت بداية حركة الشعر اتٟر سنة  
، العربي كلوكزحفت ىذه اتٟركة كامتدت حتى غمرت الوطن ، بل من بغداد نفسها، العراؽ

ككانت أكلى قصيدة حرة ، تٕرؼ أساليب شعرنا الأخرل تٚيعا، ككادت بسبب الذين استجابوا ت٢ا
ثم قصيدة " ىل كاف حبا " لبدر شاكر السياب من ، الوزف تنشر قصيدتِ ات١عنونة " الكولتَا "

  .ـ ُْٕٗككلب القصيدتتُ نشرتا فِ عاـ ، ديوانو أزىار ذابلة

 :ات١درسةظهور ىذه  عوامل -
 .كات١ذاىب الأدبية السائدة ىناؾ التأثر بالشعر الغربي( ُ
 .معظم الدكؿ العربية ظهور اتٟركات التحريرية فِ( ِ
 .للتجديد ات١يل الفطرم(ِ

 :الفنية خصائصها ك ملبت٤ها -ج
 :ات١ضموف أ.من حيث

 .معاناة حقيقية الشعر تعبتَ عن الواقع كعن( ُ
 .يكشف عن مواطن التخلٌف فِ المجتمع الشعر كظيفة اجتماعية فهو( ِ
فقد اىتم الشعراء بالقضايا الإنسانية كالاجتماعية كالوطنية  ، أغراض الشعر التجديد فِ( ّ

 .إلى الاستقلبؿ كالتحرر كمقاكمة الأعداء كت٫وـ الشعب كالدعوة

 :الشكل ب.من حيث
 .ثم يأخذ فِ النمو حتى يكمل، نقطة القصيدة بناء شعورم يبدأ من( ُ
 .كتٯثل كل مقطع عنصرا من عناصرىا تنقسم القصيدة إلى مقاطع( ِ
 .التفعيلة كت٭ل السطر الشعرم ت٤ل البيت الشعرم تبتٌ القصيدة على كحدة( ّ
 .القوافِ كليس ت٢ا نظاـ ت٤دد لتوزيع، القصيدة قافية كاحدة التزاـ( ْ
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 .كإت٭اء الكلمات كجرسها ترتكز على ات١وسيقى الداخلية( ٓ
 .كمنحها طاقات إت٭ائية كشعورية تستمدىا من السياؽ، استخداـ الألفاظ ات١تداكلة( ٔ
 .على الرمز كات١يل إلى الأساطتَ كالتًاث الشعبي الاعتماد( ٕ
 .بالصورة الشعرية كات٠ياؿ ات١متد الاىتماـ( ٖ

 )ز( كط٘ػة اىِرؽ:  

منو من حيث الانتشار ظهر إلى جانب الشعر اتٟر ت٤اكلة أخرل كىي إف كانت أقل شأنان 
كتٗرجو عن ، لأنها ستقلب مفاىيم الشعر كمعايتَه رأسان على عقب، إلا أنها خطتَة فِ حد ذاتها

مساره التي رتٝو لو الشعراء كالنقاد ليسلك دركبان كعرة رتٔا لا ت٭ظى فيها بالنجاح كالقبوؿ حتى 
بلو ات١ثقفتُ ، ة على أقل تقديرهمن عامة اتٞمهور الذين عرفوا الشعر فِ أبسط صورة كزنان كقافي

كعشاؽ الأدب تلك المحاكلة التي استحدثها بعض الشعراء كأعطوىا شكلبن جديدان يغاير شكل 
كقد أتٝوا ىذا اللوف ، القصيدة العربية القدتٯة كما تٮالفها فِ شكلها اتٞديد ات١عركؼ بالشعر اتٟر

 .ثور "من الكلبـ أك النثر " قصيدة النثر " أك " الشعر ات١ن

كىذا النمط من أت٪اط النثر لا تٯت إلى الشعر بصلة كلا يشاركو فِ عنصر من عناصره 
 .اللهم كجود العاطفة كات٠ياؿ كالتصوير كتلك تٝات مشتًكة فِ أم عمل فتٍ

كقد تعرض الدكتور شوقي ضيف للحديث عن ىذا النوع من الشعر ػ كأطلق عليو شعران 
الأكؿ يعتمد اعتمادان كبتَان على قوة ات٠ياؿ كالعاطفة  (من الشعر)" ىناؾ ت٪طاف  :تٕاكزان ػ فقاؿ

كالنمط الثاني يعتمد على قافية ، كالتصوير كلا علبقة لو بالشعر حيث تٮلو من الوزف كالقافية
متنوعة دكف الالتزاـ بالأكزاف الشعرية ات١عركفة كإيقاعاتها كيشبو فِ أدبنا ما يعرؼ بالنثر ات١سجوع 

 كأنسي اتٟاج.، كقاسم حداد، كمحمد ات١اغوط، هر شعراء قصيدة النثر الشاعر أدكنيسكيعد من أش."

 الاتجاهات المعاصزّ في تدرٍس الأدب العزبُ: 
 ُـؽة إلى اىغيف:

كىذا الأسلوب جعل ات١ادة الدراسية ىدفان ، سيطر الأسلوب التقليدم على درس الأدب 
كبالطبع أنو لم ، يكوف ىدفو الوحيد ات١ادة الدراسيةكيكاد ، كأف إتقانها ىو الغاية من ىذا ات١نهج

ككاف ، يراع استعداد كقدرات الطلبب فِ اختيار ات٠برات أك عند استخدامو ت٢ذه ات٠برات
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فيتلقاىا ، الأسلوب السائد فِ نقل ىذه ات٠برات فِ حجرة الدراسة ىو نقلها عن طريق ات١درس
 ب. الطالب الذم يكوف موقفو ت٤صوران فِ ىذا اتٞان

كفِ ظل ىذا الأسلوب كاف يستَ درس الأدب على ىذا النمط كغتَه من دركس ات١واد  
 فقد كاف تصميم ات١نهج يساعد على إلقاء الأحكاـ القاصرة. ، الأخرل
ككاف منحى ىذا الأسلوب أيضان يتجو ت٨و الشرح ات١سرؼ للقواعد اللغوية كالصرفية  

كتوجيو الطلبب ، ذكقية ات١تمثلة فِ توضيح الصور اتٞماليةدكت٪ا التفات إلى اتٞوانب الت، كالبلبغية
فأت٫لت ىذه الطريقة اتٞوانب ات١همة كأغفلت نشاط ، إلى مواطن اتٞماؿ فِ النص الأدبي

 الطالب الإت٬ابي كدكره فِ فهم النص كتذكقو بتوجيو تربوم سليم. 
، ات٢ابط الردئكمن الآثار السلبية ت٢ذا الأسلوب إقباؿ الطلبب على قراءة الأدب  

، كبتطور الأتْاث فِ التًبية كعلم النفس ات١عرفِ، كاقتدائهم بأساليبو كمضامينو، كشغفهم بو
كل ىذا ساعد ،  كالطرؽ كالأساليب ات١ستخدمة ت٢ذا ات١نهج، كبالكشف عن عيوب ات١نهج القدنً

على مناىج كانعكس ىذا الاتٕاه اتٟديث ، على إرساء قواعد أساسية جديدة العملية التًبوية
كالابتعاد بقدر الإمكاف عن العيوب التي أتٟق بات١نهج القدنً ، ككسائل تدريسها، اللغة العربية

 كأساليب تدريسو. 
كيكاد يتفق ات١نظركف لتدريس الأدب العربي على مداخل ت٤ددة لا تٮرج عنها تقدنً  

كىو ما يعتبر تاريخ ، ىذه ات١داخل ات١دخل التارتٮي كلعل أبرز، كتعليم مادة الأدب للطلبب
 كيتم من خلبلو سرد النصوص كشواىد للحقائق التي تعرض ت٢ا. ، الأدب ت٤وران للدراسة

كمعللبن لسماتو كخصائصو الأدبية ، كىذا ات١دخل يعتبر التاريخ مادةن للؤدب كمفسران لو 
، ُُٖٗرة)حستُ قو  كقد أبرز، أم أف الأدب كنتاجو يدرس فِ ظل السياؽ التارتٮي لو، كالفنية

 كمنها ما يلي: ، ( تٝات كت٦يزات ىذا ات١دخل القائم على الأساس التارتٮيَِْص
كيضع التفستَات السليمة ت١ا ، ػ يضفي على الأدب ثوب الفهم العميق معتٌ كلفظان كأسلوبان ُ

بل إف ىناؾ من الإنتاج الأدبي شعران كنثران ما يستعصى على ، يتضمنو من أحداث كفنوف
 الفهم إلا فِ ظل التفستَ التارتٮي. 

يوضح اتٕاىات الأدباء كأفكارىم كآرائهم كفلسفتهم فِ اتٟياة تٔا لا يدع ت٣الان للخطأ فِ  ػ ِ
 تٖديد تٝاتهم كشخصياتهم.
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دة اللغوية التي تٕمع بتُ أقطار العرب فعلى الرغم من الوح، ػ يبرز أسباب نشأة الآداب القوميةّ
 كذاؾ أندلسي. ، فإنو كثتَان ما نسمع بأف ىذا أدب مصرم

 الاتجاهات المعاصزّ: 
فِ ضوء الاعتبارات السابقة حاكلت طرائق تدريس الأدب التخلص من التًكيز على 

إلى جانب ككجو الاىتماـ ، الإطناب فِ الشرح اللغوم كالصرفِ كالبلبغي أثناء تدريس الأدب
 كأصبحت العناية كاضحة بإت٬ابية الطالب.، التذكؽ الذم يتطلب كجود عنصرم الفهم كات١مارسة

ذلك أف التًبية التقليدية كالتًبية اتٟديثة ، كت٢ذا أضحى تدريس الأدب يعتمد على أساس النشاط
 لو الفطرية. ىو أف الأختَة قائمة على أساس أف ات١تعلم كائن حي نشط غتَ سلبي لو خبراتو كميو 

 كانطلبقان من ىذا الاتٕاه أتت الدعوة إلى دراسة الأدب بعدة طرائق كاتٕاىات منها ما يلي:

 ( احشاه اىػرس اىتطرٖ:1) 

ت٢ذا رؤم أف ، تٕنبان لسيطرة ات١علم على الدرس تٔوقفو الإت٬ابي مقابل موقف الطالب السلبي
كذلك بأف يوجو إلى أسلوب البحث ، دبيستغل نشاط الطالب فِ ات١شاركة الفعالة فِ درس الأ

كيتطلب ىذا الاتٕاه من ، تّمع ات١علومات كرصدىا من مصادرىا كمراجعها ات١تعددة، كالتقصي
 الطالب القياـ بات٠طوات التالية:

كيطلب من الطلبب أف تٮتاركا قدران مناسبان من الأبيات التي ، ػ ت٭دد ات١درس شاعران معينان 
 تٯيلوف لدراستها. 

 طلب ات١درس منهم الإجابة عن النقاط الآتية:ػ ي
 أػ توضيح مناسبة القصيدة.

 ب ػ بياف الأفكار كات١ضامتُ التي تضمنتها القصيدة.
 ج ػ توضيح مواطن اتٞماؿ فِ بعض أبيات القصيدة. 

 د ػ ذكر نص آخر ت٦اثل سبق للطالب أف درسو يضارع ات١عاني كالأفكار ت٢ذه القصيدة.
ىػ ػ يستًشد الطلبب بات١راجع كات١صادر التي ت٭ددىا ت٢م ات١درس كالزمن الذم تٯكن أف يستغرقو 

 ىذا النشاط. 



 035 

 ( احشاه اىخك٘ين: 2) 

 نوردىا فيما يلي:، كيقوـ ىذا الاتٕاه ات١عاصر فِ تدريس الأدب على ت٣موعة من ات٠طوات

 أ ػ تدريب الطلبب من بداية العاـ الدراسي على استخداـ ات١عاجم. 

ب ػ تكليف الطلبب بالرجوع إلى بعض ات١راجع للبطلبع على بعض ات١وضوعات ات١قررة تْيث 
 يتمكن ىؤلاء الطلبب من الرجوع إليها خارج ات١درسة أك اتٞامعة.

ثم يصمم ، يتضمن كل قسم فكرةتْيث ، يعمد ات١درس إلى تقسيم النص الأدبي إلى أقساـ ج ػ
 كيكلفهم بأف تتناكؿ مناقشتهم للنص فيما يلي:، مناقشة تشمل كل فكرة

 أك ت٣موعة من الأبيات.، ػ ات١عتٌ الإتٚالي لكل فقرة

 كيتضمن ما يلي:، التحليل للؤبيات د ػ

 ػ اتٞوانب البلبغية التي بإمكانهم الكشف عنها.

 ػ اتٟوادث التارتٮية ات١تضمنة فِ النص. 

 ػ نقد النص من حيث ات١عاني كالألفاظ.

ثم يطلب منهم تٖضتَ ىذا ، يتولى ات١علم قراءة جزء من ىذا التعيتُ قبل أف يقوـ بتدريسو ػ ىػ
 اتٞزء فِ ات١نزؿ بشرط أف يكوف تٖضتَىم لو تٖريريان. 

أك ات١قارنة بتُ ىذا النص كغتَه من ، احبومثل التًتٚة لص، ك ػ فيما يتعلق تٔلحقات النص
فإف ات١درس يكلف بعض الطلبب بتحضتَ مثل ىذه ات١وضوعات ، النصوص ات١شابهة لو

ثم تعقبها مناقشة من قبل ، كمحاضرة يلقيها بعض الطلبب فِ حجرة الدراسة،  بتوجيو منو
 الطلبب حوؿ ىذه المحاضرة. 

 ( احشاه المكاٗير الأدة٘ث: 3)

فقد برز اتٕاه ، ر الدراسات كالبحوث التي اىتمت بتدريس الأدب بصفة عامةنظران لتطو 
كقد حددت ، ت٧اح تدريس مادة الأدب لتدريس الأدب يقوـ على كضع معايتَ لقياس مدل

 تلك ات١عايتَ فيما يلي:

 أ ػ إلى أم حد ت٘كن الطالب من الاستفادة من ات١عاجم اللغوية تٔهارة كسرعة؟
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 الطالب من تطبيقو؟ ب ػ إلى أم حد ت٘كن

 إلى أم حد ت٘كن الطالب من إدراؾ الفهم العاـ للنص؟ ج ػ

كمدل انسجاـ ، ج ػ إلى أم حد استطاع الطالب استخراج كاستنباط الإشارات التارتٮية فِ النص
 ىذه الإشارات تٔا تثبتو اتٟقائق التارتٮية؟ 

 د ػ إلى أم حد استطاع الطالب تذكؽ النص الأدبي؟

 .؟لاحتذاء بها فِ أساليبو كتعبتَهأم حد استطاع الطالب أف يستفيد من الصور البلبغية باىػ ػ إلى 

 .ك ػ إلى أم حد استطاع الطالب استخراج ات١ميزات الأدبية من النص؟

 ( اىفِٔن الأدة٘ث: 4)

فقد ، يعد اتٕاه الفنوف الأدبية من الاتٕاىات التي تتميز بالأصالة كات١عاصرة فِ آف كاحد
 كلا تزاؿ تشتَ إليو الكتابات التًبوية ات١عاصرة.، إليو علماء التًبية منذ أكائل القرف ات١اضيأشار 

 كيشتَ ىذا الاتٕاه إلى اعتبار الفنوف الأدبية مدخلبن لدراسة الأدب ذاتو. 

 :( احشاه اىخؼوق الأدة5ٖ) 

، النص الأدبييقصد بالتذكؽ الأدبي ات١لكة كات١وىبة التي تٯكن بواسطتها تقدير كتثمتُ 
كىذا الاتٕاه فِ الدرس الأدبي يقوـ على عدة أسس من ، كات١فاضلة بتُ شواىده كبتُ نص آخر

  :أت٫ها ما يلي

أ ػ الاطلبع الواسع على الأدب اتٞيد من الشعر كالنثر كالتمرس بنصوصو البليغة عن طريق 
  السماع كالقراءة كاتٟفظ كالبحث كالتحليل ك الكشف عن نواحي تٚات٢ا.

 ب ػ ت٦ارسة ت٤اكاة النصوص الأدبية كالنسج على منوات٢ا. 

 ج ػ توافر ات١وىبة كالاستعداد الفطرم الذم تٮتلف فيو جوىران كمظهران شخص عن شخص. 

كيشتَ ىذا الاتٕاه فِ الدرس الأدبي إلى أف تنمية التذكؽ الأدبي كالعناية بو تبدأ منذ دخوؿ 
لأف للؤطفاؿ أدبان يتمتعوف بو كيتذكقونو كيشعركف بلذتو ، الطفل ات١درسة كعند البدء بتعليمو

 كتٚالو. 

كلاشك فِ أف ملكة التذكؽ الأدبي لا تٖصل تٔعرفة ت٣موعة من القوانتُ كالقواعد التي 
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كلكنها مهارة تكتسب تٔمارسة الكلبـ اتٞيد ، استنبطها كقعدىا أىل البلبغة كالبياف كالبديع
 فر الاستعداد كاستجابة الطبع. مع توا، كالتفطن ت٠واصو كمزاياه

  :الاحشاه اىت٘ػاسٔسٖ (6) 

، كىو عبارة عن ت٣موعة من التوجيهات الإرشادية التي تعتبر ملبئمة لطبيعة النص الأدبي
كىي لا تنظر إلى النص الأدبي باعتبارىا آثار فنية كتٚالية تنطوم على قيم إبداعية لعصر من 

، تعليمية تلقن التلميذ تٚلة من ات١عارؼ كالأفكار كات١علومات بل باعتبارىا كثائق معرفية، العصور
أم أف النصوص الأدبية تصبح كسيلة لبلوغ ىدؼ ما عوض أف تتخذ غاية للدراسة فِ ذاتها 

ما ، كمن ثم تصبح ىذه النصوص ملغاة من شرطها الأدبي الذم يلحقو التهميش كالإلغاء، كلذاتها
قادرة على القياـ بنفس الدكر الذم ، السياسية أك الاجتماعيةدامت النصوص التارتٮية أك 
  .يفتًض فِ النص الأدبي أف تٯثلو

 الاحطال ةالأدةاء وةآذارًْ: (7)

تتجو إلى اعتبار النص الأدبي ت٣رد كسيلة تستهدؼ ربط أكاصر ، إف مقصدية ىذا الاتٕاه
كىذا الاتٕاه تٮتًؽ النص ، ح بهاالاتصاؿ بتُ التلميذ كبتُ الأديب على مستويات لا يتم التصري

بل ليتجاكز ق ت٨و ىدؼ " أمثل " ألا كىو معانقة الأديب ، فِ عمقو كأغواره لا ليستقر
فِ الوقت الذم كاف من الضركرم أف يقع التشديد على أت٫ية دراسة النص الأدبي ، كالاتصاؿ بو

  .العلبقةىذه  إلغاء لبعض عناصر التشويش التي تٯكن أف تعكر صفو، فِ ذاتو

  :( احشاه اىِلػ الأدة8ٖ)

بقصد تعرؼ مستول اتٞودة أك ، يشتَ ىذا الاتٕاه إلى الدراسة الفاحصة للنص الأدبي
من حيث ات١زايا كات١ثالب. كالنقد الأدبي ىو اتٟكم  كتقدير القيمة اتٟقيقية للنص الأدبي، الضعف

 تٔا يظهر قيمتها الأدبية كمستواىا الفتٍ. ، على النصوص الأدبية بعد التحليل كات١وازنة

تهدؼ فِ ات١قاـ الأكؿ إلى تعزيز مهارات ، كىذا الاتٕاه يستَ كفقان لعدة خطوات كمراحل
  :كمن ىذه ات٠طوات ما يلي، كقدرات النقد الأدبي لدل ات١تعلمتُ

 عية فِ النص ذاتو.كالأفكار الفر ، كفهم الفكرة العامة، أ ػ الفهم الدقيق للمفردات اللغوية أكلان 

ب ػ التعبتَ عن أفكار النص بلغة ات١تعلم ات٠اصة بعد إت١امو تّو النص كموازنة لغتو باللغة الفنية 
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 .(ََِّسعاد الوائلي)، التي استخدمت فِ النص تعبتَان كتصويران. )طو الديلمي

التأني فِ القراءة مع مراعاة ، ج ػ القراءة النموذجية ات١عبرة )القراءة التعبتَية( عن ذلك النص
كالتعبتَ عن الانفعالات بصوت ، كإخراج اتٟركؼ من ت٥ارجها الصحيحة كضبط الكلمات

 كاضح. 

 د ػ العمل على تٖديد مواطن اتٞماؿ فِ الكلمات كالعبارات كالصور. 

كمناقشة ىذا الأمر مناقشة تٚاعية ، ىػ ػ تٖديد مضامتُ النص كمواطن اتٞماؿ فِ اللفظ كالتعبتَ
 . موجهة
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 الفصل الثامن

  :البلاغْ ًعلاقتوا بالٍاٌص الأدبَْ
عرفت البلبغة بأنها مطابقة اتٟاؿ مع فصاحة عباراتو. كىي علم ت٭دد القوانتُ 

كىذه النصوص ىي التي ينبغي أف يتبعها الأديب ، التي تٖكم الأدب كنصوصو
بقصد إرشاد الذين يريدكف  كلقد عتٍ العرب بالبلبغة فِ تنظيم أفكاره كترتيبها.

كلذا كاف الغرض منها منذ أف عرفت غرضان فنيان خالصان كلذا ، الإصابة فِ القوؿ
كبهذا ات١نطق أصبح النقد جزءان من ، أيضان كاف اتٞماؿ دعامتها كالفن ت٤ركها

 البلبغة. 

، الفكرفهي ليست من العلوـ التي تنشط ، كالبلبغة فن أدبي ينمي الذكؽ كيزكي الإحساس
كىي ليست من ات١واد التعليمية التي تتناكؿ ، أك تصقل العقل بزيادة اتٞديد من ات١علومات كاتٟقائق

  .كإت٪ا الطابع الغالب عليها ىو الطابع الفتٍ الوجداني، مسائلها بالقصور العقلي أك القياس ات١نطقي

ان ت٨ويان ىدفو حفظ فهو ليس درس، كلقد أصبح من الضركرة تغيتَ النظرة إلى درس البلبغة
كإت٪اء ملكة ، كمعاف رفيعة، كإت٪ا ىو تعرؼ ما فِ الأدب من أفكار سامية، القواعد كتطبيقها

كت٘كتُ ات١تعلم من أف يتحدث كيكتب ، كما يكتنفها من طرافة كرعة كتٚاؿ، تذكؽ القطع الأدبية
 بأساليب بليغة كتعابتَ فصيحة جلية. 

لأف القصد من دراسة تلك ، ة كالبلبغة قوية ككطيدةكتبدك العلبقة بتُ النصوص الأدبي
كتذكؽ الأساليب كات١فردات داخل النص ، النصوص ىو إدراؾ مواطن اتٞماؿ كالأفكار السامية

فقواعد البلبغة لا تكفي لتكوين ، الأدبي. كلا تٯكن صقل الذكؽ الأدبي بعيدان عن النص الأدبي
كإت٪ا ىي إدراؾ فتٍ ت١ا فِ النصوص ، كأحكامان كقواعد فالبلبغة ليست قضايا، الذكؽ الأدبي السليم

كتفصيل ، الأدبية من تٚاؿ الفكرة كتٚاؿ الأسلوب إدراكان يقوـ على الفهم كالتفستَ كالتحليل
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 العناصر بعد اختزات٢ا. 

  :أهداف تدرٍس البلاغْ
 بل يتجاكزه إلى ػ تذكؽ الأدب كفهمو فهمان دقيقان لا يقف عند تصور ات١عتٌ العاـ للنص الأدبي أ 

 معرفة ات٠صائص كات١زايا الفنية للنص. 
 كمصدر تأثتَه فِ النفس.، إظهار نواحي اتٞماؿ الفتٍ فِ الأدب ككشف أسرار ىذا اتٞماؿ ب ػ

كتربي فِ نفوسهم ذكقان ، التي تناؿ إعجابهم، ج ػ مساعدة ات١تعلمتُ فِ ت٤اكاة الأت٪اط البلبغية
 أدبيان ناضجان يهتدكف بو إلى تٗتَ جيد الكلبـ. 

  .د ػ مساعدة ات١تعلمتُ على إدراؾ أغراض تعليم الأدب
 ىػ ػ تنمية ميل ات١تعلمتُ إلى القراءة اتٟرة ات١وجهة. 

ها كنقل، ك ػ إكساب ات١تعلمتُ القدرة على استخداـ اللغة استخدامان تٯكنهم من توجيو أفكارىم
 إلى الآخرين بيسر كسهولة. 

 ز ػ تهيئة ات١تعلمتُ إلى تعرؼ أسرار الإعجاز فِ آيات القرآف الكرنً. 
 ح ػ ت٘كتُ ات١تعلمتُ من التذكؽ اتٞمالي للؤحاديث النبوية الشريفة. 

 .علمي ات١عاني كالبياف ط ػ التعرٌؼ إلى خصائص أىمٌ الأساليب البلبغيٌة فِ
 .استعمات٢ا الأبنية اللٌغويةٌ ككجوهم ػ تبتٌُ الصٌلة بتُ 

 .ؾ ػ صوغ ات١قاؿ حسب مقتضيات ات١قاـ
 .معطيات ات١قاـ ؿ ػ فهم ات١قاؿ كتأكيلو حسب

كالأساليب كالصٌور فِ عمليٌة إنشاء النٌصوص الأدبيٌة كشرحها  استغلبؿ خصائص التًٌاكيبـ ػ 
 .كتأكيلها

 .اتٞماليٌةكمقوٌماتو  ات٠طاب الأدبيٌ ف ػ إدراؾ خصائص 

 تٚالو.  كجو ييػمىػكًٌػنو من الوقوؼ على أسرار الإعجاز فِ القرآف كإدراؾ س ػ إعداد الطالب على
أثر  الأدبي كمعرفة ما يدؿ عليو من نفسية الأديب كما يتًكو من للنصع ػ إدراؾ ات٠صائص الفنية 

 فِ نفس السامع أك القارئ كتقونً النص تقوتٯنا فنينا
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  :البلاغْأسس تدرٍس 
نشتَ إليها فِ ، ىناؾ عدد من الأسس العامة التي ينبغي مراعاتها عند تدريس البلبغة العربية

  :كىي، نقاط موجزة
 أ ػ ربط البلبغة بدرس الأدب. 

كشاعر كغتَه ، كبتُ نص كنص، ب ػ إجراء ات١وازنات الأدبية عن طريق ات١فاضلة بتُ تعبتَ كآخر
 من الشعراء. 

 ج ػ التقليل من ات١صطلحات البلبغية. 
 د ػ ربط البلبغة بفركع اللغة العربية. 
 ىػ ػ الإكثار من التمرينات البلبغية. 

 :طزاٖل تدرٍس البلاغْ
كيكوف ، يقوـ تدريس البلبغة على أسس عامة ينبغي على مدرس البلبغة أف يدركها كيؤمن بها

 :كمن أىم ىذه الأسس، حريصا على تنفيذىا

كأف بهذه الصلة نتجو بالبلبغة ، أف تكوف البلبغة ذات صلة كثيقة بالنصوص الأدبية كالنقدػ ُ
لأف فصلها يعتٍ معاملتها معاملة ، اتٕاىا ذكقيا خالصا كمن ات٠طأ فصل البلبغة عن الأدب

كىذه طريقة غتَ صاتٟة فِ تدريس فن يعتمد ، النحو فِ عرض الأمثلة كاستنباط القاعدة
 .سالذكؽ كالإحسا

ػ أف يتم الوصوؿ الى موضوعات البلبغة بعد فهم النصوص الأدبية فهما جيدا فالطالب لا ِ
يدرؾ أسرار اتٞماؿ فِ النص إلا بعد فهم دقيق ت١عاني النص كصوره الفنية أم أف تٮضع 

ثم تذكؽ ، كات١قارنات، كعقد ات١وازنات، كالتحليل، كفهم ات١عتٌ، النص أكلا للقراءة اتٞيدة
 .كت٘ثلوالنص 

ػ أف يتمرف الطلبة ت٘رينا كافيا على الصور البلبغية كختَ ما يتدرب عليو الطلبة آيات من القرآف ّ
 .كت٥تارات من جيد النثر، كت٥تارات من عيوف الشعر، كالأحاديث النبوية الشريفة، الكرنً

فيسوقوف  (الاستقرائية)كأخذ ات١درسوف فِ تدريس علوـ البلبغة تارة بالطريقة الاستنتاجية 



 044 

الأمثلة كيناقشونها كيستنبطوف منها مع التلبميذ القاعدة اك بالطريقة القياسية فيذكركف القاعدة 
 اكلا ثم يقيسوف عليها أمثلة تندرج تٖتها.

كيذكر بعض ات١ختصتُ أف الطريقة الاستقرائية أصلح ىذه الطرؽ لتدريس البلبغة كأكثرىا 
يدرس معناىا بصورة تفصيلية كتوضح معانيها كيشار الى ما إذ تقدـ النصوص أماـ الطلبة ك ، فائدة

فيها من نواحي فنية جيء بها لتجسم ات١عتٌ أك لتثتَ إحساسا فنيا تٔا ت٢ا من جرس كإيقاع ثم 
 .تصاغ القاعدة بلغة سليمة

كما ،  كيستحسن أف لا تكوف الأمثلة ات١ستشهد بها فِ دركس البلبغة من الأمثلة الغريبة
اصطلبحات البلبغة الى عناية خاصة فِ التوضيح لتصبح معانيها ات١قصودة مفهومة تٖتاج بعض 

 كيسعى ات١درس إلى إظهار ما لدل الطلبة من فهم للؤساليب.

غتَ أف من الواجب أف يكوف الأساس الذم يقوـ عليو تدريس البلبغة ىو عرض 
سائل تعمل فِ تكوين الذكؽ كجعلها ك ، النصوص الأدبية كاستنباط ما فيها من النواحي اتٞمالية

الأدبي كإدراؾ مظاىر اتٞماؿ فِ الكلبـ البليغ كذلك بتبصتَ الطلبة تْاؿ النص من نواحي القوة 
 كاشتًاكهم فِ تٖليلو كمن خلبؿ ذلك يلموف بات١صطلحات البلبغية. ، كاتٞماؿ

 الطزٍكْ الكَاسَْ في تدرٍس البلاغْ 
كمن ثم ، د على ذكر القاعدة البلبغية مباشرةتعتم الطريقة القياسية فِ تدريس البلبغة

نً ت٨ويان  .توضيحها بالأمثلة لتأتِ التدريبات عليها فيما بعد كىي بذلك تٕعل درس البلبغة درسان
يتوخى منو حفظ القواعد كتطبيقها ففيها ينتقل الفكر من القانوف العاـ إلى ات٠اص كفق ات١بادئ 
العامة إلى النتائج ك ات١علم / ات١علمة فيها يذكر القاعدة مباشرة موضحان إياىا ببعض الأمثلة ثم تأتِ 

فِ ىذه الطريقة يتعود على المحاكاة العمياء  الطالب / الطالبةك ، التطبيقات كالتمرينات عليها
 .كتنعدـ لديو ركح الابتكار كإبداء الرأم تّرأة كصراحة، كالاعتماد على غتَه

أرسطو( لأنها تبدأ بطرح القضايا )تستند إلى منطق  (الاستدلالية)كعليو فالطريقة القياسية 
ثم تعرض ىذه ات١بادئ كالقواعد كتٖلل كتٕمع ، لعامةك النظريات كات١بادئ ك القواعد الأساسية ا

ثم تعود إلى حيث بدأت الأفكار العامة كالقواعد ، اتٞزئيات كات١علومات كالشواىد كالأمثلة
فهي تبدأ بالكل العاـ ثم تتطرؽ إلى الأجزاء ثم تعود مرة أخرل إلى الكل العاـ الذم ، كالنظريات
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 :اتها فيما يأتِكتتخلص خطو  .تنطوم تٖتو ىذه الأجزاء

  :الزمهيد -1

، كذلك بالتطرؽ إلى الدرس السابق، كىي ات٠طوة التي يتهيأ فيها الطلبة إلى الدرس اتٞديد
  .كبذا يتكوف لدل الطلبة خلبؿ ىذه ات٠طوة الدافع للدرس اتٞديد كالانتباه إليو

  :عزض المبعدح -2

تْيث يشعر ، الطلبة ت٨وىاتكتب القاعدة كاملة كت٤ددة كتٓط كاضح كيوجو انتباه   
كيؤدم ، إنو ت٬ب أف يبحث عن اتٟل، أف ىناؾ مشكلة تتحدل تفكتَه، الطالب / الطالبة

كيلبحظ أف القاعدة إذا   .ىنا دكران بارزان كمهمان فِ التوصل إلى اتٟل مع الطلبة ات١علم/ ات١علمة
  .كانت مطولة تْيث يتناكؿ ات١علم كل قسم منها بوصفة قاعدة مستقلة

  :رفصيل المبعدح -3

بعد أف يشعر الطلبة بات١شكلة يطلب ات١علم فِ ىذه ات٠طوة من الطلبة الإتياف بأمثلة تنطبق 
فإذا عجز الطلبة إعطاء أمثلة فعلى ات١علم/ ات١علمة أف يساعدىم فِ ، عليها القاعدة انطباقان تامان 

كىكذا ، أمثلة ات١علم / ات١علمةبأف يعطي اتٞملة الأكلى ليعطي الطلبة أمثلة أخرل قياسان ، ذلك
 يعتمد ىذا التفصيل على تثبيت القاعدة كرسوخها فِ ذىن الطالب كعقلو.

  :الزطجيك -4

بصحة القاعدة كجدكاىا نتيجة الأمثلة التفصيلية الكثتَة حوت٢ا  بعد شعور الطالب / الطالبة
ات١علم/ات١علمة للؤسئلة أك إعطاء أمثلة كيكوف ذلك بإثارة ، فإنهما تٯكن أف يطبقا ىذه القاعدة
كما إلى ذلك من القضايا التطبيقية التي ت٢ا علبقة بفحص ، إعرابية أك التمثيل فِ تٚلة مفيدة

  .القاعدة

  الطزٍكْ الاستكزاَْٖ في تدرٍس البلاغْ
  :تتخلص خطوات الطريقة الاستقرائية تٔا يأتِ

  :الزمهيد -1

كذلك عن طريق القصة  / ات١علمة الطلبة لتقبل ات١ادة اتٞديدةكفِ ىذه ات٠طوة يهيئ ات١علم 
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فتشدىم إلى التعلق  .تْيث يثتَ فِ نفوس الطلبب الذكريات ات١شتًكة، أك اتٟوار أك بسط الفكرة
كفِ ، كىي أساسية لأنها كاسطة من كسائط النجاح كسبيل إلى فهم الدرس كتوضيحو، بالدرس

كقد يكوف ، الطلبب على التفكتَ فيما سيعرضو عليهم من ات١ادةىذه ات٠طوة أيضان ت٭مل ات١علم 
إذ يصبح الطلبة على علم من الغاية من الدرس كيكوف ، بإلقاء أسئلة تدكر حوؿ الدرس السابق

ثم يوجو انتباىهم كتفكتَىم إلى ات٠طوة ، ذىنهم قد استعاد بعض ما يعرفونو من ات١علومات السابقة
كربط ، د لو كظائف من أت٫ها جلب انتباه الطالب إلى الدرس اتٞديدكبهذا فإف التمهي، اللبحقة

  .كتكوين الدافع لدل الطلبة باتٕاه الدرس اتٞديد، ات١وضوع السابق بالدرس اتٞديد

 العزض:  -2

تْيث يعرض ات١علم عرضان سريعان ات٢دؼ الذم يريد الطلبة  كفِ ىذه ات٠طوة يتحدد ات١وضوع
، كىو يدؿ على براعة ات١علم، مادة تربط ما سبق تٔعلومات تٔا تٟق (العرض)الوصوؿ إلية فهو أم

كىي اتٞمل أك الأمثلة البلبغية التي ، ففيو يعرض ات١علم اتٟقائق اتٞزئية أك الأسئلة أك ات١قدمات
ك تستقرئ الأمثلة عادة من الطلبة أنفسهم تٔساعدة ات١علم الذم يوجد ، تٗص الدرس اتٞديد

على أف تٮتار ات١علم ، ف تساعد الطلبة للوصوؿ إلى الأمثلة ات١طلوبةمواقف معينة داخل الص
  .أفضل ىذه الأمثلة كيكتبها على السبورة

  :الزثػ والمىاسوخ -3

كتعتٍ ات١وازنة بتُ ما تعلمو الطالب اليوـ كبتُ ما ، كفِ ىذه ات٠طوة تربط الأمثلة مع بعضها
، تتداعى ات١علومات كتتسلسل فِ ذىن الطالبفات٢دؼ من عملية الربط ىو أف ، تعلمو بالأمس

كبعد إجراء عملية ات١وازنة كات١قارنة كتطبيق الأمثلة كإظهار العلبقات فيما بينها يصبح ذىن 
  .ىي خطوة اتٟسم كاستنتاج القاعدة، الطالب مهيئان للبنتقاؿ إلى ات٠طوة التالية

  :اسزىزبج المبعدح -4

فِ ىذه ات٠طوة يستنج الطالب بالتعاكف مع ات١علم كت٦ا عرض عليو فِ الدرس قاعدة ىي  
فالقاعدة ىي حصيلة ما  .كليدة فهم القسم الأعظم من الطلبب للدرس كليست ملقنة ت٢م تلقينان 

كقد تكوف القاعدة التي توصل إليها الطلبب غتَ متًابطة من الناحية ، بلغ إليو السعي من الدرس
كلكنها مفهومو فِ ذىن الطالب كدكر ات١علم ىنا تهذيبها ككتابتها فِ مكاف بارز من ، ويةاللغ

كت٬ب ىنا على ات١علم أف يتثبت أف القاعدة  .كباستخداـ كسائل إيضاح مناسبة، السبورة
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فإذا لم يستطيع عدد كبتَ من الطلبة التوصل إلى ، أصبحت ناضجة فِ أذىاف معظم طلببو
ت١علم ذكر أمثلة أخرل مساعدة أك إعادة الدرس بتوضيح الأمثلة بشكل القاعدة ت٬ب على ا

 .أفضل لكي تستنتج القاعدة استنتاجان صحيحان 

  :الزطجيك -5

 ،إف ىذه ات٠طوة ىي فِ الواقع فحص لصحة القاعدة كمدل رسوخها فِ أذىاف الطلبة
  .جيدان فإذا ما فهم الطلبة ات١وضوع جيدان استطاعوا أف يطبقوا عليو تطبيقان 

 طزٍكْ المٍاقصْ في تدرٍس البلاغْ: 

تٯهد ات١درس ت١وضوعو بتوجيو عدة أسئلة تصلح الإجابة عنها مقدمة للدخوؿ  :التمهيد -ُ
فِ الدرس اتٞديد كذلك تٞلب انتباه الطلبة كشدىم للدرس كإزالة كل ما علق فِ أذىانهم 

 .من أمور رتٔا تشغلهم عن الدرس اتٞديد

يعر ض ات١درس فِ ىذه ات٠طوة مادة الدرس كفق المحاكر كالعناصر  :العرض كالتحليل -ِ
التي خطط ت٢ا مسبقا , كىنا ت٬ب مشاركة الطلبة باتٟديث عن ىذه العناصر كفق 
إمكاناتهم , على أف ت٬عل من ىذه العملية )العرض كالتحليل( قائمة على النقاش ات١تبادؿ 

أخرل مع المحافظة على توجيو نقاشهم الوجهة بينو كبتُ طلبتو مرة كبتُ الطلبة أنفسهم مرة 
  .الصحيحة

كفى ىذه ات٠طوة يتم استنتاج القاعدة البلبغية على ألٌا يطالب  :استنتاج القاعدة -ّ
الطالب بالتقيد بها بوصفها قانونا لا تٯكن أف ت٭يد عنو , فالبلبغة لا تعتٌ قوانتُ أك 

 .تعميمات أك قاعدة كإت٪ا تعتٌ تذكؽ ات١ادة الأدبية تذكقا بلبغيا

الطلبة من خلبؿ التطبيق فِ ىذه ات٠طوة يتم فحص صحة القاعدة فِ أذىاف  :التطبيق -ْ
  تٔثاؿ بلبغي كما يتضمنو من صور بلبغية.
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 الفصل التاسع 

 التدرٍس: 
، كتسهيل مهمة تٖقيقو، يعد التدريس نشاطان متواصلبن يهدؼ إلى إثارة التعلم 

التي يتم  كالقراراتكيتضمن سلوؾ التدريس ت٣موعة الأفعاؿ التواصلية 
استغلبت٢ا كتوظيفها بكيفية مقصودة من ات١درس الذم يعمل كوسيط فِ إطار 

 موقف تربوم تعليمي. 

كيفتًض التًبويوف أف التدريس علم تٯكن أف يكوف دراسة علمية لطرائق كاستًاتيجيات 
داؼ كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي يتفاعل معها الطلبب؛بغية تٖقيق أى، التدريس كتقنياتو

منشودة. كعليو تٯكن تعريف التدريس بأنو: " عملية تفاعلية من العلبقات كالبيئة كلاستجابة 
كت٬ب أف يتم اتٟكم عليها فِ التحليل النهائي من خلبؿ نتائجها كىي ، ات١تعلم دكر جزئي فيها

 .تعلم ات١تعلم"

لم ت٦ارسة سلوؾ كما أف التدريس عملية معتمدة لتشكيل بيئة ات١تعلم بصورة ت٘كنو من تع 
كذلك كفق شركط ت٤ددة. كيلبحظ أف ات١وضوع الأساسي ، أك الاشتًاؾ فِ سلوؾ معتُ، ت٤دد

كت٥تلف الشركط التي توضع أماـ الطالب ، للتدريس ىو دراسة الظركؼ المحيطة تٔواقف التعلم
 أك كضعها موضع تغيتَ كمراجعة لإبداع، لتسهيل ظهور التمثيلبت الذىنية لديو كتوظيفها

تصورات كت٘ثيلبت جديدة.إذف التدريس ت٣موعة من الأحداث ات١تتالية التي تستَ كفق أزماف 
 كما ت٬ريو الطلبب من أداءات.، ت١ا يتم تنفيذه من أنشطة ت٤ددة

إذ يفتًض أف علم التدريس ىو دراسة علمية ، كيقتًح "ألديرج" تفصيلبن لعلم التدريس 
، كلأشكاؿ تنظيم مواقف التعلم التي تٮضع ت٢ا ات١تعلم، كتقنياتو، كطرائقو، لمحتويات التدريس

تقصد بلوغ الأىداؼ ات١رجوة سواء ، دراسة تستهدؼ صياغة ت٪اذج كنظريات تطبيقية معيارية
 أك ات١هارم.، أك الانفعالي، على ات١ستول الذىتٍ
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ت كتٯكن القوؿ بأف النشاط التدريسي نشاط تواصلي بتُ ات١علم كات١تعلم؛ لتحصيل خبرا 
كيتم ذلك عادة فِ سياؽ ات١درسة ات١تضمنة سلسلة من ، كاتٕاىات كقيم كعادات، معرفية

كتدكر ت٤تويات التواصل بتُ ، كالظركؼ كالأحداث التي تشتًطها عملية التدريس، ات١واقف
  .ات١درس كالطالب حوؿ ت٣موعة من الأسئلة: ماذا يدرس؟ػ كيف يدرس ؟ ػ متى يدرس؟

كيهدؼ إلى إنشاء ، تفاعل بتُ ات١علم كات١تعلم كالمحتول الدراسيكيبحث علم التدريس ال 
، كتنظيم نشاط كل من ات١علم كات١تعلم، كمعايتَ فعالة من أجل تفستَ كتٗطيط، معايتَ للتطبيق

 على أف تٗطيط التدريس كتنظيمو كنشاط تٯر فِ مراحل ثلبث:

 (التخطيط كالإعداد كصياغة الأىداؼ.ُ)

 تم تٗطيطو استنادان إلى تقنيات ككسائل تربوية.( تنفيذ كتطبيق ما ِ)

 كاتٟكم على فاعلية النشاط التدريسي.، ( التقونً التكويتٍ كالشامل كالتغذية الراجعّ)

( أف ات٢دؼ من ُٕٗٗلذلك يرل" جانييو ")، كالتدريس كسيط يهدؼ إلى تٖقيق التعلم 
دريس علبقة مناسبة ككثيقة عما الت إذ ينبغي أف تضمن أحداث، التدريس ىو دعم عملية التعلم

لذلك لابد من أف توضع فِ الاعتبار ات٠صائص ، عند حدكث التعلم، ت٭دث داخل ات١تعلم
 ات١رغوبة فِ الأحداث التدريسية التي تسهم فِ عمليات التعلم لدل الطالب.

 كتبقى عملية التدريس عملية متشابكة تتدخل فيها العوامل الأساسية الآتية: 
 الطلبب.خصائص • 

 خصائص ات١نهج.• 

 •خصائص ات١علم.

 خصائص ات١ناخ الصفي.

كلعل ىذا ىو ات١عتٌ ات١تفق عليو من ، إذف التدريس عملية تفاعل بتُ ات١درس كطلببو 
كبهذا فهو تٮتلف عن التعليم ؛لأف التدريس ىو عبارة عن أخذ كعطاء ، تعريف مفهوـ التدريس

كتٯتاز التدريس عن غتَه ، كىو ات١علم، جانب كاحد يكوف التعليم من فِ حتُ .كحوار كتفاعل
، أيضان بأنو يتكوف من الاستًاتيجيات كالأساليب التي ت٘كن الدارس من الوصوؿ إلى ىدفو
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 كىكذا يكوف التدريس أعم كأشمل من التعليم؛فهو ت٭يط بات١عارؼ كيعمل على اكتشافها.

قوـ بها ات١علم خلبؿ عمليتي بينما يذىب آخركف إلى أف التدريس ىو الأداءات التي ي
فهو يشمل إذا تزكيد الفرد ، التعليم كالتعلم. كىنا ت٭دث التعليم ات١باشر فِ أداء الطلبب

بات١علومات التي تٯكن أف تؤثر فِ شخصيتو تأثتَان عمليان. كمن ىذا ات١نطلق ذىب بعضهم إلى أنو 
، و من أف يتعلم أداء سلوؾ ت٤دد)التدريس( عملية مقصودة ىدفها تشكيل بنية الفرد بصورة ت٘كن

 كيكوف ذلك فِ ظل ظركؼ كشركط معلومة.

كلاشك أف ىناؾ للمستقرئ تاريخ أدبيات استًاتيجيات التدريس اتٕاىتُ أك نظريتتُ؛نظرة 
تهدؼ إلى إيصاؿ ات١علومات إلى الطالب عن طريق ، أك اتٕاه يرل أف التدريس عملية أحادية

كيظل الطالب فِ ىذه العملية تٖت مظلة السكوف ، التدريس أقصد، كىي عملية بنكية، ات١علم
 كات٠موؿ ساكنان جامدان سلبيان يستقبل ات١علومات فقط دكف مشاركة.

أك الاتٕاه اتٟديث فينظر إلى التدريس على أنو عملية تفاعلية بتُ ، أما النظرة اتٟديثة 
لمحاضرة كالتلقتُ كالإلقاء؛حيث إف كىذا لا ينفي كجهة نظرنا حوؿ استًاتيجيات ا، ات١علم كات١تعلم

ىذه الاستًاتيجيات ت٘يز ات١علم ات١تمكن الذم يستطيع أف يصل بنا بالفكرة أك القوؿ أك النظرية 
 ات١عركضة إلى حد التسليم بها. 

 استراتَجَْ التدرٍس:
لعل استًاتيجيات التدريس من أىم مكونات العملية التًبوية؛فهي ت٘ثل الواجب الرئيس 

كتٖقيق الأىداؼ ، كتشتَ إلى الإجراءات الفعلية التي يستخدمها لتطبيق المحتول ات١ختار، للمعلم
نظران لتأثتَه ، كت٧اح طلبتو فِ دراستهم، ككثتَان ما يتوقف عليها ت٧احو فِ مهنة التدريس، ات١رسومة

 الكبتَ كات١باشر عليهم من خلبؿ الاستًاتيجية ات١تبعة.

كقد يعود ذلك لاتساع ، ات١فاىيم التي يدكر اتٞدؿ حوت٢اكالاستًاتيجية التدريسية من 
يقصد بها الأسلوب ات٢ادؼ كاختيار البديل ، كالاستًاتيجية كلمة غتَ عربية .استخدامات ات١فهوـ

كالاستًاتيجية نوع من ات١هارة كاتٟذؽ فِ ات١مارسة ، الأمثل من بتُ البدائل كالاختيارات ات١تاحة
 .لتقدنً برامج كخدمات معينة

ت٣موعة اتٟركات أك  " :تشتَ دائرة ات١عارؼ العات١ية فِ التًبية إلى كلمة استًاتيجية بأنهاك  
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، ات١تعلقة بتحقيق ت٥رجات تعليمية مرغوب فيها Teaching actionsالإجراءات التدريسية 
 Torrsten Husen)) " كأف لفظ استًاتيجية يستخدـ كمرادؼ للفظ إجراءات التدريس

&Neville Postle:1995). 

ت٣موعة  " :كيعرفها معجم ات١صطلحات التًبوية ات١عرفة فِ ات١ناىج كطرؽ التدريس بأنها 
تنطلق ، الأفكار كات١بادئ التي تتناكؿ ت٣الان من ت٣الات ات١عرفة الإنسانية بصورة شاملة كمتكاملة

، تلك الأىداؼ كتٖدد الأساليب كالوسائل التي تساعدىا على تٖقيق، ت٨و تٖقيق أىداؼ معينة
ثم تضع أساليب التقونً ات١ناسبة لتعرؼ مدل ت٧احها كتٖقيقها للؤىداؼ التي حددتها من قبل. 

  .(ُٔٗٗ:)أتٛد حستُ اللقاني كعلي اتٞمل

خطة يستخدمها ات١علم ليساعد طلببو على أف  " :كيعرفها جابر عبد اتٟميد جابر بأنها 
تٔا تتضمنو ىذه ات٠طة من أىداؼ تدريسية ، عملية التعلم يتعودكا التخطيط كات١راقبة كالتقييم أثناء

 .(ُٗٗٗ:)جابر عبد اتٟميد جابر .ك كتٖركات يقوـ بها ات١علم كينظمها كيستَ كفقان ت٢ا"

كتعرؼ استًاتيجية التدريس بأنها ات٠طط التي يستخدمها ات١علم من أجل مساعدة ات١تعلم  
الاكتساب ىذه ت٥ططة كمنظمة كمتسلسلة  عمليةكتكوف ، على اكتساب خبرة فِ موضوع معتُ

 تْيث ت٭دد فيها ات٢دؼ النهائي من التعلم. 

كتتضمن ، كاستًاتيجية التدريس تٚلة من الأساليب كالطرائق ات١ستخدمة فِ مواقف التعلم 
الاستًاتيجية تٚلة من ات١بادئ كالقواعد كالطرائق كالأساليب ات١تداخلة التي تواجو إجراءات 

ات١تعلم فِ سعيو لتنظيم خبرات التعلم الصفي كتٖقيق النتاجات ات١رصودة. على أف أكثر  ات١علم/
ىو النظر إلى استًاتيجية التدريس على أنها: " تلك ، التعريفات قبولان لدل معظم الباحثتُ

كيقوـ بتوظيفها فِ التعلم كاتٟفظ كالتذكر كالتفكتَ ، التكتيكات التي يتحكم فيها الفرد شعوريان 
  .كتٕهيز كمعاتٞة ات١علومات"، حل ات١شكلبتك 

 كىذا التعريف تٯكن أف يشمل ما يلي:
  :مثل إعداد ات١زاج كالتهيؤ كالراحة كالاستًخاء.أنشطة ما قبل التعلم 

  :مثل التكرار كالتسميع كالتلخيص كات٠رائط ات١فاىيمية كات١صفوفات.أنشطة أثناء التعلم 

 مثل الاستيعاب أك اشتقاؽ معاني أك دلالات جديدة أك ربط ات١ادة أنشطة ما بعد التعلم:
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 ات١تعلمة تٔا ىو ماثل فِ البناء ات١عرفِ.

كفِ ىذا الإطار يعرؼ "دنستَك" استًاتيجية التدريس بأنها: "ت٣موعة من العمليات أك  
تفاظ بها ات٠طوات التي تٯكن أف يستخدمها الفرد لتيستَ اكتساب ات١علومات كتٗزينها أك الاح

 كتوظيفها أك الاستفادة بها". 

( ك" رت٬يتٍ" ُْٕٗ"دنستَك" ك"اكتكنسوف"ك"لونج"ك"ماكدكنالد") كيرل كل من
 ( أف خصائص استًاتيجيات التدريس تتمايز فِ الأت٪اط كالتصنيفات التالية:َُٖٗ)

 ( المبثليخ للزعميم:1)

 من مواقف التعلم.كتشتَ إلى درجة تطبيق استًاتيجية التدريس على تنوع كاسع 

 ( المىظىر:2)

كتٯثل ، أم درجة ملبءمة استًاتيجية التدريس لتجهيز كمعاتٞة كميات متنوعة من ات١علومات
ات١نظور البعد الثاني الذم يعكس قدران من التباين فِ فاعلية أك كفاءة الاستًاتيجية ات١ستخدمة فِ 

 تٕهيز كمعاتٞة كميات متباينة من ات١علومات.

 جبغ المجبشز:الارر (3)

أم مدل ارتباط استًاتيجية التدريس بصورة مباشرة بتيستَ أك تسهيل اكتساب أك تعلم 
فبعض الاستًاتيجيات تٯكن استخدامها بصورة مباشرة فِ اكتساب ، ات١علومات اتٞديدة

 مثل تهيئة ات١ناخ النفسي كاتٟالة، كبعضها الآخر يسهم بصورة غتَ مباشرة فِ اكتسابها، ات١علومات
 ات١زاجية للطالب.

 ( المسزىي:4)

كيقصد بو توجيو ات١تعلم كتٕهيزه أك معاتٞتو للملومات عند ات١ستول الإجرائي أك 
التنفيذم.فبعض الاستًاتيجيات تتطلب مستول عاليان من الوعي كالشعور ك الأنشطة ات١عرفية 

، شطة ات١عرفيةعلى حتُ تتطلب استًاتيجيات أخرل حد أدنى من الأن، كدقة عمليات التهجيز
ككذا حد أدنى للتوظيف ات١عرفِ. كيكوف ات١ستول ات١رتفع من الوعي مطلوبا عندما يوجو ات١تعلم 

 أك أنشطتو ات١عرفية عند مستول إجرائي ت٤ددان كمقرران مسبقان.، دراستو أك تعلمو
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 ( المبثليخ للزعديل:5)

ت١قابلة ات١وقف ات١شكل أك  كيشتَ ىذا البعد مدل قابلية الاستًاتيجية ات١ستخدمة للتعديل
طبيعة كمستول صعوبة ات١ادة ات١راد تعلمها.كتقاس فاعلية الاستًاتيجيات تٔدل قابليتو للتعديل 

 ت١واجهة متغتَات التي تٯكن أف تٖدث خلبؿ العمل على حل ات١شكلة. 

 ( الىسيػ الشكلي:6)

ستقباؿ كتٕهيز كمعاتٞة فالاستًاتيجيات تتباين كفقان للوسيط الشكلي الذم من خلبلو يتم ا
 فبعض الاستًاتيجيات تعتمد على حاسة السمع كوسيط شكلي. ، ات١علومات

، من خلبؿ تبنيو فلسفة تربوية معينة، كاستًاتيجية التدريس ىي فن تعامل ات١علم مع طلببو 
ات١درسية مستخدمان كافة الإمكانات كالتقنيات ات١تاحة فِ البيئتتُ ، يطبقها بعناية كقناعة كتفهم

تتمحور حوؿ بناء شخصية مرغوبة لكل من ىؤلاء ، كصولان إلى تٖقيق أىداؼ مرسومة، كالصفية
تنطوم على التوازف كالإت٬ابية كالفاعلية فِ ، الطلبب تنصهر فيها صفات جوىرية مشتًكة

  مع مراعاة الفركؽ الفردية.، المجالات ات١عرفية كالوجدانية كات١هارية

 المحاضرة:استراتيجية  -أولا 

تعد استًاتيجية المحاضرة)الإلقاء( من أقدـ استًاتيجيات التدريس التي استخدمها ات١علم فِ  
كفيها يتولى ات١علم عرض موضوع معتُ ، كلا يزاؿ معظم ات١علمتُ يستخدمونها، ات١يداف التًبوم

 بطريقة شفهية تلبئم غالبان مستول الدارستُ من أجل تٖقيق أىداؼ معينة.

 الأساسَْ لاستراتَجَْ المحاضزّ: الخااٖص
 :( المٔعٔق٘ث1)

لكي يتمكن الطالب من تقونً الأشياء كاتٟكم عليها لابد لو من الاطلبع على اتٟقائق  
ت٬ب عليو تقدنً ات١علومات بصورة ، ات١رتبطة بها.كتٔا أف المحاضر تٯثل أىم مصدر للمعلومات

يقدـ بيانان أك إيضاحان أك تقريران إلى آرائو  كعليو أف يشتَ بوضوح عندما، موضوعية غتَ متحيزة
لذلك ت٬ب تٕنب ، ات٠اصة إذا أدخلها البحث كالتحرم إذا كاف ىناؾ ما ت٭تمل الأخذ كالرد
 استخداـ استًاتيجية الإلقاء بقدر الإمكاف فِ ات١وضوعات التي تٖتمل اتٞدؿ.
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 :( الإقػاد المفتق2)

كذلك للبستًشاد ، للمتعلمتُ حوؿ موضوع الدرسكيتضمن التعرؼ على ات١ستول ات١عرفِ  
 تّانب استخدامو أساليب أساسية أخرل فِ عرض ات١وضوع.، بو فِ تٖديد أىداؼ الدرس كت٤تواه

 :( اىخػرج في اىكؽض3)

تٔعتٌ أف يبدأ ات١علم مع ، كيتضمن الانتقاؿ من البسيط إلى ات١عقد إلى الأكثر تعقيدان  
كما ت٬ب أف ،  ثم ينتقل إلى اتٟقائق كات١علومات اتٞديدة، ؼ لديهمتلبميذه تٔا ىو معركؼ أك مألو 

مدركان ت١ا ، كأف يكوف على قدر من اتٟساسية للمستمعتُ، يكوف قادران على التفستَ كالتبسيط
 كتفاعلبت خارجية بينو كبينهم.، ت٬رم من تفاعلبت داخلية بينهم

 :( المكِ٘ات اىتطؽٗث4)

ية كحفظها إذا لم تدعمها ات١عينات البصرية.لذلك كاف يصعب فهم العركض الشفوية السمع
كالرسوـ البيانية كغتَىا ذا أثر كبتَ فِ زيادة فعالية ، استعماؿ السبورة كالصور كالشفافيات ات١لونة

 العرض الشفوم.

إف المحاضر الفعاؿ يلخص فِ أكثر الأحياف النقاط الرئيسة فِ ت٤اضرتو كيضعها على  
لذا لا تٯكن .شرح كل نقطة بالاستعانة بعدد من الأمثلة ككسائل الإيضاح ثم يعمد إلى، السبورة

أف يتحقق ت٧اح ات١وقف التعليمي باعتماد ات١علم على العرض الشفهي فقط؛لأف ىذا العرض 
لذا ينبغي على ات١علم أف ، ىي حاسة السمع فقط، يتوقف على استعماؿ ات١تعلم تٟاسة كاحدة

 التعليمية.يستخدـ كيستعتُ بالوسائط 
 :( اىخغؼٗث اىؽاسكث5)

كيقصد بها ات١علومات التي ترد إلى ، كالتغذية الراجعة جانب أساسي من عملية التعليم 
المحاضر كتشتَ إلى درجة فهم الطلبب ت٤اضراتو.كت٭دث ىذا بعدة أساليب أت٫ها الأسئلة التي 

 أك إجاباتهم عن أسئلة المحاضر.، يطرحها الطلبب

 َجَْ المحاضزّ:إيجابَات استرات
 ػ ت٘كن ات١علم من شرح ات١وضوعات الغامضة كالصعبة كتبسيطها للمتعلمتُ.

ػ تعتُ ات١علم على اختيار ألفاظ كالأسلوب ات١ناسب الذم يساعد على إثراء الرصيد 
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 .اللغوم كالأدبي لدل ات١تعلمتُ

، الكتاب ات١قررػ ت٘كن ات١علم من تصحيح بعض الأخطاء التي توجد فِ مفردات ات١نهج أك 
 كبياف مواطن الأخطاء العلمية كاللغوية.

 ػ ت٘كن ات١علم من تٚع ات١علومات ات١فيدة من ات١راجع ات١تعددة التي قد تتوافر لدل ات١تعلمتُ.

 للمتعلمتُ استقباؿ ات١علومات بسهولة دكف بذؿ ت٣هود كبتَ لتحصيلها. ػ تتيح

 ػ تصلح ت١خاطبة أعداد كبتَة من الطلبب.

 مكلفة من الناحية الاقتصادية؛لأنها قد لا تٖتاج إلى مواد أك كسائل تعليمية كثتَة. ػ غتَ

 ػ تساعد فِ توجيو أفكار تٚيع الطلبب فِ طريق صحيح.

 تساعد فِ نقل ات١علومات كخاصة تلك التي لا يستطيع الطلبب اتٟصوؿ عليها بسهولة. ػ

 كات٠برات السابقة.ػ تعمل المحاضرة على مراجعة كتدعيم الأعماؿ 

 ػ تٯكن عن طريق المحاضرة توجيو تفكتَ الطلبب باتٕاه معتُ.

 ػ تنمية مهارات الاستماع لدل ات١تعلمتُ بشكل جيد. 

 سمبَات استراتَجَْ المحاضزّ:
 ػ قلة تفاعل ات١تعلم كسلبيتو.

 ػ شعور ات١تعلمتُ بات١لل.

 .ػ غتَ مناسبة لتدريس بعض ات١فاىيم كات١هارات

 تعلم العادات كات١هارات الاجتماعية.ػ تهبط 

 ػ الاىتماـ باتٞانب ات١عرفِ الذىتٍ فقط كإت٫اؿ اتٞوانب ات١هارية كالوجداني.

 ػ عدـ مراعاة الفركؽ الفردية بتُ ات١تعلمتُ.

 وٍٗهَ اـخغػام اـتراح٘ش٘ث المطاعؽة في قػد ٌَ المٔاكف اىخاى٘ث:

 ػ تقدنً موضوع معتُ.
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 كنظريات جديدة.ػ تقدنً معلومات كأفكار 

 ػ تكامل ات١علومات.

 ػ ربط الأفكار ببعضها.

 ػ إعطاء كجهة نظر معينة.

 ػ مراجعة موضوع أك جزء من ات١ادة الدراسية.

 ػ استخدامها كحافز للنشاط.

 ػ تنمية معلومات أك أفكار معينة.

 ػ توضيح بعض ات١فاىيم أك الأفكار الصعبة.

 طاعؽة ٌِٓا: وِٗتغٖ ٌؽاقاة قػة أٌٔر قِػ حغؽ٘ػ الم

 ػ نوعية الطلبب من حيث قدراتهم كاىتماماتهم كخلفياتهم السابقة.

 ػ أثر الوقت اليومي أك السنوم للمحاضرة على ميل الطلبب ت٢ا.

 ػ التغيتَ فِ خطوات المحاضرة.

 ػ الاىتماـ بطوؿ المحاضرة.

 ػ الانتقاؿ بوضوح من نقطة إلى أخرل.

 أك الأفكار ذات الصلة بالمحاضرة. ػ التأكد من فهم الطلبب لبعض الأمور

 ػ التخطيط لاستخداـ الوسائل التعليمية فِ المحاضرة.

 أسالَب تحسين استراتَجَْ المحاضزّ:
 ػ تقسيم موضوع المحاضرة إلى أجزاء كعناصر ت٤ددة.

 ػ استخداـ بعض الأسئلة كات١ناقشة.

 ػ إتاحة الفرصة للطلبب للمناقشة كالاستفسار.
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 لاستراتَجَْ المحاضزّ:ٌعزّ تحمَمَْ 
، يرل معظم التًبويتُ أف المحاضرة لم تعد تصلح للؤغراض التي كجدت أصلبن من أجلها 

لاسيما ، كرغم ذلك ما زالت الصورة السائدة للتدريس، فقد تكوف أداة تٞلب ات١مل كالنفور
بل ، المحافظتُ كأمزجتهمكلعل سر بقائها يعود إلى أذكاؽ الأساتذة ، التدريس اتٞامعي فِ عالم اليوـ

كلاسيما أكلئك الذين يبحثوف عن ات١علومات كالعلبمات العالية يفضلوف ، إف كثتَان من الطلبب
 كما يعزل بقاء المحاضرة حية إلى كونها رائعة فِ أحسن أحوات٢ا.،  المحاضرات أيضان 

ضرة فمنها المحا، (ُْٖٗكىناؾ أطر ت٥تلفة للمحاضرة كما كضحها" جوزيف لوماف" ) 
كىذا النوع ، دعم نقطة ختامية أك استنتاج ات١خططة بدقة كالمحسنة التي تعرض ات١علومات من أجل

كيراجع ، من المحاضرة تٮتار الأستاذ من عدد كبتَ من النظريات كالدراسات كات١علومات كالأفكار
 النقاش الذم يعزز استنتاجو كاستدلالو.

التي تٖدد ، التفستَية أك الإيضاحية اضراتكمن أكثر المحاضرات شيوعان ما يسمى بالمح 
كىذه المحاضرات ت٥ططة ، كيتشبث معظم الطلبب بهذا النوع من المحاضرات، ات١علومات كتبرزىا

 كمطورة أكثر من ات١قالات الشفهية.

، كالمحاضر ىنا يتكلم طواؿ الوقت، ىي المحاضرات ات١ثتَة، كىناؾ نوع آخر من المحاضرات 
فهو يسعى لتحدم معرفة الطلبب ، إثارة التفكتَ يشتَ جوزيف لوماف ػكلكن قصده ػ كما 

كىذا النوع يلبئم ات١وضوعات الإنسانية أكثر ، تصور متكامل كيأخذ بأيديهم فِ تكوين، القائمة
 .  من العلوـ

، كبالرغم من النقد ات١وجو للمحاضرة من أنها أقل الاستًاتيجيات جدكل لنقل ات١علومات 
كتفيد الدراسات العلمية إلى أف المحاضرة ، أحيانان فِ التذكر ات١باشر أكثر من القراءةإلا أنها تفيد 

كتوضيح القضايا ، ات١متازة ات١خططة أفضل من ات١ادة ات١كتوبة فِ تأكيد التنظيم ات١فهومي
كإت٢اـ الطلبب تذكؽ كتقدير أت٫ية ات١علومات الرئيسة.كلعل ، كتكرار النقاط اتٟساسة، الشائكة

كأكثر جدكل فِ حفز الطلبب ، اضرة تلهم الطلبب تذكؽ كتقدير أت٫ية ات١علومات الرئيسةالمح
كخلق موقف عاطفي من شأنو أف يسعف الطلبب على ، على مضاعفة جهودىم لتعلم ات١وضوع

 التعلم غتَ ات١باشر من خلبؿ إثارتهم كحفزىم لتوظيف كامل طاقاتهم..
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يتعتُ على ات١علمتُ أف ينظركا فِ كيفية ، كل جيدكمن أجل تنظيم استًاتيجية المحاضرة بش 
لذلك ينبغي على ات١علمتُ أف يضعوا فِ اعتبارىم ما أت٧زه البحث السيكولوجي ، تعلم الطلبب

( ُْٔٗكمنها ما ذكره "يوجيلسكي")، توضح التعلم ات١عرفِ الإنساني من مبادئ كمعايتَ
 (:ُْٖٗ(ك"لوماف")ُٕٔٗك"إبل")

 الطلبب باحثتُ نشطتُ بدلان من أف تٯكثوا مستقبلتُ سلبيتُ للتعلم.ػ من الأفضل أف يكوف 

 ػ لكي يتفاعل الطلبب تفاعلبن كاملبن مع تعلمهم فلببد من توجيو كتركيز انتباىهم على ات١ادة.

 ػ تؤثر الفركؽ فِ ات١قدرة العقلية بتُ طلبب اتٞامعة على سرعتهم فِ التعلم.

 فئوا أكثر ت٦ا عوقبوا.ػ يزيد الطلبب من جهودىم إذا ما كو 

ػ سيتعلم الطلبب ات١علومات كيتذكركنها بأفضل فيما لو توافرت لديهم ركابط معرفية كعقلية كثتَة 
 تٓصوصها.

ػ يدخل الطلبب كل حصة أك ت٤اضرة باتٕاىات عاطفية إت٬ابية أك سلبية قد تتدخل فِ التعلم أك 
 .تزيد من دافعيتهم

ات١عاصرين يقرركف كىم يصدد التعرض لإحدل الاستًاتيجيات كبرغم أف معظم الباحثتُ  
إلا ، التدريسية أف ينقدكا استًاتيجية المحاضرة كالإلقاء كالتلقتُ باعتبارىا لا تقدـ شيئان للطلبب

ذلك لأف ما يقوـ بو ات١علم من ت٪ذجة ، أنها تنهض تٔستول التفكتَ ات١ستقل لدل الطلبب
كما ينبغي على ات١علم ،  الطلبب كافة ت١ا ت٭اكؿ ات١علم إيضاحو للتفكتَ كعملياتو كتضمن ملبحظة

 أك كيف تم بناء النظريات. ، أف تٮبر طلببو كيف تم التوصل إلى النتائج أك ات٠ات٘ة

كما تٯكن تشجيع الطلبب على التفكتَ من خلبؿ استًاتيجية المحاضرة من خلبؿ  
كت٤اكرة الأفكار ات١تناقضة معهم ما أمكنو تكليفهم بتفستَ البيانات ات١عطاة كمن خلبؿ مناقشة 

كلسوؼ يفكر الطلبب بات١وضوع تفكتَان ناقدان إذا ما ألقى ات١علم فِ بعض الأحياف ظلبلان  ذلك.
 من الشك الصحي حوؿ طرائق كمسلمات المجاؿ الذم يدرسو.

 نلخصها فِ النقاط التالية:، كقد قدـ "إبل" قائمة تتعلق بكيف تصبح ت٤اضران رائعان 

 ػ كزع ات١ادة التي تريد عرضها تْيث تتناسب مع الزمن ات١تاح. 
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كاستخداـ أسهل العبارات كات١صطلحات ، ػ حاكؿ أف تٕد طرقان موجزة لعرض المحتول كتوضيحو
 ات١مكنة للتعبتَ عن ات١فاىيم.

 ػ ابدأ كل مساؽ ككل حصة بإثارة اىتمامات الطلبب معبران عن توقعاتهم الإت٬ابية.

 ات١خطط الذم أعددتو كلكن ضمٌن المحاضرة مادة مرتٕلة أك توضيحات جديدة.ػ طبق 

 كذلك بتنوع أساليب العرض.، ػ اكسر رتابة المحاضرة

 كلكن لا تٗرج عن ذاتك.، ػ استخدـ سلسلة من الأصوات كالإشارات كاتٟركات اتٞسدية

 لهم باستمرار.كراقب ردكد فع، ػ تقبل إرشادات طلببك كتوجيهاتهم فِ أثناء المحاضرة

 استراتيجية الدراما الصفية: -ثانياً 

إذ أنها تعتبر ت٪وذجان ، تٕدر الإشارة إلى أف الدراما الصفية أكثر من ت٣رد المحاكاة كالتقليد 
، كىي تعتمد على ات١شاىدة كات١باشرة، كيضبط مداخلو كت٥ارجو، يوجو سلوؾ الفرد كتصرفاتو

نشاط يبذؿ فيو الطلبب ات١شاركوف جهودان كبتَة لتحقيق أىداؼ كالدراما الصفية .العقلية العليا
معينة كت٤ددة فِ ضوء قواعد كقوانتُ معينة يلتزـ بها ات١شاركوف.كىو عمل ت٪وذج تٗيلي أبرز تٝات 

 العمل الأصلي أك اتٟقيقي.

كيرل بعض التًبويتُ أف استًاتيجية الدراما من الاستًاتيجيات التًفيهية التي تهدؼ إلى  
، كيشعر الطالب من خلبت٢ا بات١تعة، كساب الطلبب معارؼ كخبرات فِ ظركؼ تتميز باتٟريةإ

 كقيمو.، كاتٕاىاتو، الأمر الذم ينعكس إت٬ابيان على تفكتَه

كاستًاتيجية الدراما الصفية عبارة عن قياـ الطالب بدكر شخصية أخرل سواء كانت  
عن آراء ىذه الشخصية كأفكارىا فِ ات١وضوع أك كيعبر ، أك كاقعية، أك خيالية، الشخصية تارتٮية

القضية ات١طركحة.كالدراما الصفية تتضمن تقدنً أك عرض مشكلة أك موقف على ت٣موعة من 
كيطلب منهم البحث عن حل باستخداـ أدكار يؤدكنها على سبيل التدريب الفعلي ، الدارستُ

 ت١شكلة.لإت٬اد حل تْثي أك نتيجة عملية توضح ت٢م حقيقة ات١وقف كا

كيتعرؼ بها ، كت٘ثل مواقف الدراما مناسبة يعبر فيها الطالب عن شخصية من الشخصيات 
على نفسو عن طريق ت٘ثيل دكر الشخص الآخر.كيتم عادة فِ لعب الدكر ػ الدراما ػ الكشف عن 
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 ات١شكلة كت٘ثيلها كتتم مناقشتها مع ت٣موعة الطلبة فِ الصف الواحد.

راما تتيح المجاؿ أماـ الطلبب أف تنطلق أفكارىم كآراؤىم كلاشك أف استًاتيجية الد
كما ينمي موىبة كمهارة ،  ت٦ا ينمي كينشط قدرات الطلبقة عندىم من جهة، اتٞديدة من معقلها

الاتصاؿ سواء تقصي ات١شكلبت العلمية كإدارة ات١ناقشات كالتعبتَ عن آرائهم تْرية كاحتًاـ آراء 
 رات ات١ناسبة من جهة أخرل.زملبئهم الآخرين كاتٗاذ القرا

حيث ، كقد نشأت الدراما فِ بادئ الأمر من اتٟاجة للسيطرة على تٕارب اتٟياة ات١ختلفة 
سعى الإنساف إلى اكتشاؼ معتٌ ىذه التجارب كاستنباط قوانينها لتحويلها لصاتٟو فِ صراعو 

وـ بتمثيل رحلة الصيد الدءكب من أجل البقاء. فقبل ات٠ركج للصيد ػ على سبيل ات١ثاؿ ػ كاف يق
ككاف ىذا التمثيل فِ ، كت٭اكؿ أف يصل إلى ىدفو فِ النهاية، كما بها من حوادث كصراعات

 أحياف كثتَة مدعاة للنجاح فِ رحلة الصيد ات١قبلة.

كىي نوع من أنواع الفن ، لا معتٌ، كالدراما كلمة يونانية انتقلت إلى اللغة العربية لفظان  
كاختلفت عنها فِ تصوير الصراع كتٕسيد ، اللغة بالركاية كالقصة الأدبي ارتبطت من حيث

أك على ، اتٟدث كتكثيف العقدة.كالدراما أيضان كلمة كانت تطلق على كل ما يكتب للمسرح
  .ت٣موعة من ات١سرحيات التي تتشابو فِ الأسلوب أك ات١ضموف

فالعرض ات١سرحي أحد ، إف الدراما لا تتكامل إلا بعرضها على ات١سرح، كفِ اتٟقيقة
 ات١قومات الأساسية للدراما.

 إيجابَات استدداً استراتَجَْ الدراوا الافَْ:
ػ تثرم قدرة الفرد على التعبتَ عما بداخلو ليصبح أكثر قدرة على التأثتَ فِ الآخرين كتوجيههم 

 من أجل تلبية احتياجاتو كحلف مشاكلهم.

 كت٭اكؿ التكيف معها.، كيضع حلولان ت٢ا، ات١ختلفةػ تتيح الفرصة للطالب ليجرب مواقف اتٟياة 

 بقدراتو كمواىبو ت٦ا يساعده فِ تنمية شخصيتو.، ػ تعرؼ الطالب بنفسو

 ػ تكسب الفرد الثقة بالنفس كتقوم رابطة الصداقة مع الكبار ت٦ا يساعده على التعلم.

كما تطور لديو مهارة القيادة كمشاعر الشفقة كات١شاركة كالتعاكف ،  ػ تعلم الطالب إطاعة الأقراف
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 كضبط النفس.

 ػ تبتٍ فردان راشدان لو قيمو الذاتية كالمجتمعية.تنمية القدرة الابتكارية لدل ات١تعلمتُ 

 ػ تزيد مستول الدافعية لدل ات١تعلمتُ.

 ػ تساعد فِ تكثيف ات١خزكف اللغوم لدل ات١تعلم.

 كتشكيل ات١وقف الواقعي.ػ إعادة عرض 

 ػ تٖقيق مبدأ كحدة ات١عرفة فِ معرفة ات١شكلبت كالقضايا التي يتناكت٢ا الطلبب.

 كات١واطنة الصاتٟة.، ػ ترسيخ مفاىيم الدتٯوقراطية كحقوؽ الإنساف

كتٖستُ بدر بدراسة عن ات١سرح ات١درسي فِ دكؿ ، كقد قاـ كل من عبد العزيز السريع
، (ذكرا فيها أىداؼ مسرحة ات١ناىج فِ الدكؿ الأعضاء موضوع الدراسةُّٗٗات٠ليج العربية )

 فِ النقاط التالية:  نذكر منها الأىداؼ كالأت٫ية

 ػ تنمية قدرات الطلبب فِ ت٣اؿ استخداـ اللغة كالإلقاء السليم.

ما  كتتفاعل مع ػ تٖقيق التًبية الشاملة حيث تتكامل التًبية ات١سرحية مع غتَىا من مواد تربوية
 يدرسو الطلبب من مواد تعليمية.

ػ غرس كتنمية القيم كات١ثل العليا فِ نفوس الطلبب كتوعيتهم لتجنيبهم الانزلاؽ فِ النزعات 
 الضارة كالعادات السلوكية السيئة كغتَ السوية.

 ػ تعويد الطلبب على الانضباط كالالتزاـ كالاندماج فِ المجموعة كالعمل اتٞماعي. 

عض اتٞوانب السلبية فِ حياة الطلبب مثل الانطوائية كالعدكانية كالأنانية كحب ػ التغلب على ب
 .الذات كالإت٫اؿ.

 قٌَد ًوصهلات استراتَجَْ الدراوا:
( تتطلب الدراما تٗطيطان مفصلبن دقيقان لسلسلة من ات٠طوات قد يؤثر فِ الإخفاؽ فِ أية نقطة ُ)

 فِ قدرة ات١تعلم على تصور موقف كاقعي.

لكن فِ بعض فركع التًبية الدينية ، ت٬ب أف تكوف ات١شكلة ت٦ا يهم ات١تعلمتُ بصورة مباشرة( ِ)
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 الإسلبمية يصعب تصوير مواقف موازية للمواقف الواقعية.

لكن إذا لم يتم التًكيز على ، ( ت٬ب فِ التحليل عن طريق ات١ناقشة التًكيز على ات١وقف دائمان ّ)
 إلى انتقاد ات١مثلتُ. ات١وقف فمن المحتمل أف يظهر ميل

 أنماط الٍصاط الدراوُ:
 كيعتمد على التعبتَ اتٟركي بواسطة اتٞسم. ـ اىخٍر٘و اىطاٌج:

 ػ لعب الأدكار:كىو استًاتيجية فرعية يؤدم فيها التلبميذ الأدكار الرئيسة ت١ا يراد ت٘ثيلو. 

 كىي ت٪اذج ت١واقف كاقعية.ـ المٔاكف اىخٍر٘ي٘ث:

سبق إعداده كتستخدـ فيها ات١لببس كالديكورات كما يلزـ لتنفيذ : كىي نص ـ المفؽض٘ث
 ات١سرحية.

:كتقتصر على عرض صورة حية ت١نظر أك حدث أك قصة دكف استخداـ ـ اىئضث اىط٘ث
 كتستخدـ فِ عرضها مناظر خلفية لتكوف قريبة من الواقع.، الكلبـ كاتٟركة

 :كتتصف بالتلقائية كاتٟرية كعدـ التقيد بنص معتُ أك حركات معينة. ـ اىخٍر٘ي٘ث اىطؽة

 فٌاٖد الٍصاط الدراوُ ًالمعب التىجَمُ:
فوائد النشاط الدرامي كاللعب  verna Hildebrandأكضحت فتَنا ىيلد براند 

 التمثيلي فِ المحاكر التالية:
 ( اىخؽٔر المكؽفي:1)

على اتساع عات١هم ات١عرفِ فتزداد قدرتهم على حيث تساعد الأدكار الدرامية التلبميذ 
 الإدراؾ كالتساؤؿ كالاستفسار.

 ( اىخؽٔر اىتػُٖ:2)

حيث تتطلب الأدكار الدرامية من التلبميذ مزيدان من اتٟركات ات١ناسبة مع السرعة كات٠فة 
 كالصحة اتٞيدة.
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 (اىخؽٔر الإةػاقٖ:3)

، ف أفكاران جديدة كيبدعوف كلماتذلك لأف التلبميذ فِ أثناء اللعب الدرامي يظهرك 
 كيكتشفوف أفعالان كأحداثان جديدة كفريدة.

 ( اىخؽٔر الاُفكاىٖ:4) 

حيث يتم التعبتَ عن ات١شاعر كالانفعالات فِ أثناء النشاط كاللعب الذم ت٭بو الأطفاؿ 
 كتٯارسونو.

 ( اىخؽٔر الاسخٍاقٖ:5)

يتعرفوف على بعض الأدكار كذلك لأف التلبميذ من خلبؿ لعب الأدكار الدرامية 
ت٦ا يساعدىم على السلوؾ اللغوم ، الاجتماعية للكبار كت٭اكلوف تفهم الآخرين فِ كل دكر منها

 الصحيح فِ مواقف حياتهم اليومية.

 خطٌات استراتَجَْ الدراوا:
كل خطوة منها ضركرية ،  ت٬ب تصور استًاتيجية الدراما سلسلة من إجراءات كات٠طوات

كت١ا كانت ىذه الاستًاتيجيات تركز على العواطف الإنسانية فإف من ، جحةت٠برة تعلم نا
الضركرم التخطيط ت٢ا بعناية للحفاظ على مناخ نفسي سليم. كتستَ استًاتيجية الدراما كفق 

 ات٠طوات كالإجراءات التالية:
 ( حطػٗػ المشهيث:1)

الطلبب على السبورة  كيضعها أماـ، يصوغ ات١علم مشكلة يشتقها من مفهوـ ت٤دد فِ ذىنو
بعد أف يشرح ت٢م الأحواؿ غتَ ات١لبئمة السائدة فِ منطقتهم.فمن مفهوـ "القدرة على التعاطف 

 تساعد فِ فهم ت٥تلف كجهات النظر" تٯكن اشتقاؽ ات١شكلة التالية:

كيف تٯكننا أف نقدر كجهة نظر الآخرين ؟ بهذه الصورة يعي الطلبب ات١فهوـ الذم ينبغي 
 كباللغة التي تٯكن أف يفهموىا.، يتعلموهأف 

 ( حطػٗػ المٔكف والأدوار:2)

يعتمد ات١وقف الذم ت٭دد للتمثيل على احتياجات ات١تعلمتُ.مثلبن تٯكن أف يسأؿ ات١علم: 



 064 

"ما الأحداث التي تتذكركنها كتٯكن أف تكوف مثالان لعدـ التعاطف؟"ثم يقتًح ت٘ثيل أحد ىذه 
سبيل التسلية كاللعب.كتٯكن توسيع ات١وقف من جانب الطلبب  الأحداث فِ مشهد قصتَ على

كفِ ىذه اتٟالة ت٬ب أف يسهم ، أك قد يهيئ ات١علم خطة ت١وقف موسع، تٖت توجيو ات١علم
 ات١تعلموف فِ كضع التفاصيل.

 ( حٓ٘ئث اىطف ىيٍشاْػة واىخطي٘و:3)

تطور ات١وقف.  يطلب من أفراد الصف مشاىدة ات١وقف الدرامي الصفي كملبحظة علبمات
ما الأسئلة أك التعليقات التي يبدك أنها تسهم فِ ظهور موقف التعاطف أك إعاقة ظهوره؟ ما 

 التصرفات التي تبتُ أف "باسل" أك أبويو يفهم أحدت٫ا الآخر أك لا يفهمو)لا يتعاطف معو(؟.
 ( اىػراٌا)المفؽض٘ث(:4) 

، لأخرل على فهم أدكارىميساعد ات١علم الشخصيات ا، قبل عودة الشخصية الرئيسة
 كتٯكن أف يلخص ات١وقف بإت٬از أك يكتفي بطرح بضعة أسئلة رئيسة.

 ( حطي٘و المٔكف:5) 

، يطرح ات١علم ثلبثة أسئلة أك أربعة لكي لفت الانتباه إلى ات١وقف، بعد توقف ات١سرحية
 كتكوف الأسئلة كهذه:

 ػ ىل تٯكن أف ت٭دث مثل ىذا ات١وقف؟

 وقف.؟ػ تٔا شعرتم إزاء ات١

 ػ ىل شعرت بأنك تٖرز تقدمان؟

 ػ ما العلبمات أك الإشارات التي شاىدتها ككانت مسئولة عن ىذه ات١شاعر؟

عندئذ يتذكر الطلبب التعليقات كالتعبتَات غتَ اللفظية التي عكست تبدلات فِ 
كيظل ، الاستجابات الشعورية.كيستعاف بالطلبب ات١مثلتُ كمراجع لدعم ت٥تلف أشكاؿ التحليل

 .الانتباه موجهان إلى عمليات التفاعل ما بتُ ات١مثلتُ

 ( المٔاكف اىلؽٗتث أو اىشت٘ٓث: 6) 

ت٬ب أف يفهم الطلبب أف ىناؾ مواقف كثتَة مشابهة كاف من ات١مكن ، بعد التحليل
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 .  اختيارىا للتحليل. كبهذه الصورة يدركوف أنو تٯكن تعميم ات١فهوـ

 ( اشخلاق اىخكٍٍ٘ات:7)

كت٬ب أف تنطبق ، نهاية النشاط يكلف ات١علم طلببو بصياغة نتائج ىذه التجربةفِ 
 الاستنتاجات أيضان على عدد كبتَ من ات١واقف ات١شابهة.

 وٌاصفات وعمي الدراوا الافَْ:
كينبغي فِ من يقوـ باستخدامها أف ، لاسيما للؤطفاؿ، الدراما استًاتيجية مهمة جدان 

 صائص منها ما يلي:يتصف تٔجموعة من السمات كات٠

كبغتَ ىذه ات١وىبة لا يستطيع أف يقوـ بالتدريس باستخداـ ىذه ، ػ أف يكوف ذا ملكة إبداعية
 .الاستًاتيجية

 ػ أف يكوف كاسع ات٠ياؿ كلديو القدرة على التأليف ات١سرحي.

 كأف يدرؾ كجهة نظرىم.، كأف ت٭تًمهم، ػ أف يفهم طبيعة الأطفاؿ فهمان جيدان 

 رفية التأليف ات١سرحي.ػ أف يلم تْ

 الدراوا الخلاقْ: 

كىذا ، الدراما ات٠لبقة من كجهة نظر الأطفاؿ أجدل من القياـ بأدكار فِ مسرحيات مؤلفة
أمر متوقع؛لأف مسرحية الدراما ات٠لبقة عملية تٚاعية يتعاكف فيها الطلبب من حيث التخطيط 

تأليف نصوص تعبر عن ذاتيتهم كتناقش كما يقوموف بو من ، كالتنفيذ للعمل كات١هاـ الصفية
، كىذا كلو من شأنو يكسبهم القدرة على اكتساب ات٠برات، كيتبادلوف الأدكار، قضاياىم بدقة

 كصقل ات١واىب. 

كت٦ا لاشك فيو أف الدراما ات٠لبقة تٖتاج إلى ت٣موعة من الطلبب الذين تتوافر لديهم 
ككذلك فصوؿ كقاعات ، سمات سالفة الذكرككذلك معلم يتمتع بالصفات كال، الدافعية للعمل

كلكي تصبح استًاتيجية الدراما فعالة لابد على ات١علم أف يشيع ركح ، دراسية ذات طبيعة خاصة
 .التعاكف كاتٟيوية كالطمأنينة داخل الفصل الدراسي
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وىهٖ حهٔن اـتراح٘ش٘ث اىػراٌا علاكث لاةػ ٌَ احتاع ةكظ 

 اىغؽٔات والإسؽاءات اىخاى٘ث:

 تٮتار ات١علم أك الطلبب نصان من ات١نهج تٯكن أف يتحوؿ إلى مسرحية.ػ 

 ػ يقرأ ات١علم النص بصوت مسموع ككاضح كتعاد قراءتو من قبل أحد الطلبب.

كما يكتب العبارات ات١همة كذلك لإثراء ،  ػ يكتب ات١علم الأفكار الرئيسة فِ النص على السبورة
 التعبتَ اللغوم عند الطلبب.

ت١علم الطلبب فِ كيف تبدأ ات١سرحية؟كما مركز الاىتماـ فيها؟كىل تٖتاج إلى أفكار ػ يناقش ا
 أخرل لكي تصبح أفضل؟ككيف تنتهي ات١سرحية؟.

 .ػ يقسم ات١علم الطلبب إلى ت٣موعات كيطلب منهم تٖويل النص إلى حوار مسرحي

 .ػ يقرأ ات١علم ات١سرحيات على الطلبب كيتم اختيار أفضلها كترشح لأدائها

 ػ يطلب ات١علم من الطلبب ت٘ثيل ات١واقف الأساسية مع إبراز اتٟوار الضركرم.

 ػ يتدرب الطلبب على ت٘ثيل كل مشهد على حدة.

 ػ يعاد ت٘ثيل ات١سرحية كاملة.

 ػ يناقش ات١علم التلبميذ فِ الأحداث كعناصر ات١سرحية.

 استراتيجية حل المشكلات: -ثالثاً 

، ات١شكلبت من أبرز الاستًاتيجيات التي تتطلب إت٬ابية ات١تعلمتُتعد استًاتيجية حل  
أف الرسوؿ  حيث يواجهوف الكثتَ من ات١شكلبت داخل حجرة الدراسة.كتؤكد الأدبيات التًبوية
حيث إف ، الكرنً)صلى الله عليه وسلم( استخدـ استًاتيجية حل ات١شكلبت عندما ظهرت مشكلة تٝاع الآذاف

فطفقوا يبحثوف ت٢م عن ، كأرقهم ىذا الأمر، نوا يتحينوف الصلبة كيقدركف ت٢اات١سلمتُ ساعتئذ كا
كنتج عن ىذا الأمر أف رسوؿ الله)صلى الله عليه وسلم(اجتمع ، شعار تٯيزىم فِ عبادتهم عن غتَىم من الأدياف

 مع صحابتو لبحث كدراسة ىذه ات١شكلة.

من الأنصار قاؿ: اىتم النبي "عن أبي عمتَ بن أنس عن عمومة لو ، فبدأت الاقتًاحات
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فإذا رأكىا آذف بعضهم ، فقيل لو:انصب راية عند حضور الصلبة، )صلى الله عليه وسلم( كيف ت٬مع الناس
فلم يعجبو ، اليهود، كقاؿ زياد:شبور، قاؿ:فذكرلو القنع يعتٍ الشبور، فلم يعجبو ذلك، بعضا
فانصرؼ ، فقاؿ:ىو من أمر النصارل، قاؿ:فذكرلو الناقوس، كقاؿ:ىو من أمر اليهود، ذلك

قاؿ:فغدا على ، فأرم الأذاف فِ منامو، عبد الله بن زيد بن عبد ربو كىو مهتم ت٢م الرسوؿ)صلى الله عليه وسلم(
، إني لبتُ نائم كيقظاف إذ أتاني آت فأراني الأذاف، رسوؿ الله )صلى الله عليه وسلم( فأخبره:فقاؿ:يا رسوؿ الله

قاؿ:ثم أخبر النبي)صلى الله عليه وسلم( ، ت٠طاب)رضي الله عنه( قد رآه قبل ذلك فكتمو عشرين يومان قاؿ:ككاف عمر بن ا
فقاؿ رسوؿ الله)صلى الله عليه وسلم(:قم ، فقاؿ: ما منعك أف تٗبرني؟قاؿ:سبقتٍ عبد الله بن زيد فاستحيت

 .قاؿ:فأذف بلبؿ"، فافعلو، فانظر ما يأمرؾ بو عبد الله بن زيد

ا من ىذا اتٟديث السابق أف رسوؿ الله )صلى الله عليه وسلم( كاف حريصان على تدريب كتشجيع كيتضح لن
كذلك عن طريق توفتَ بيئة ، صحابتو على استخداـ حل ات١شكلبت الواقعية التي تواجههم

 مشجعة للتفكتَ كالاستماع بإنصات تٞميع كجهات النظر كاتٟلوؿ المحتملة للمشكلة.

لى استًاتيجية حل ات١شكلبت باعتبارىا طريقة ت٘كن الطلبب من تعلم كينظر التًبويوف إ 
، كيركف أنها استًاتيجية تتحدل الأبنية ات١عرفية السابقة لدل ات١تعلمتُ، مفهومات علمية جديدة

كتتحدل الأطر ات١رجعية ات١عتادة من خلبؿ طرح مشكلبت جديدة فِ مواقف جديدة تٕبر 
ت٦ا يؤدم إلى ، السابقة فِ ضوء ذلك ت١تعمق كمراجعة مفهوماتهمالطلبب على التفكتَ ات١تشعب كا

 كتنمية الثقة بالنفس.، تنمية القدرات الإبداعية

،  كاستًاتيجية حل ات١شكلبت تتطلب من ات١تعلم أف يصتَ أكثر فعالية كإت٬ابية كمشاركة 
 كالتجريب.، كفرض الفركض، كما أنها تضمن استخداـ ات١تعلم لأساليب ت٥تلفة كات١لبحظة

 فٌاٖد استدداً استراتَجَْ حن المصهلات:
كذلك تٔا ، ػ مساعدة ات١تعلم على الوصوؿ إلى أفضل اتٟلوؿ كالاحتمالات تٟل معضلة ت٤ددة

 يتواءـ كمهاراتو كقدراتو الذاتية.

 ػ إعطاء الطالب الفرصة الكافية للتفكتَ تْرية كالتخطيط ات٢ادئ تٟل ات١شكلة.

بات١هارات الأساسية اللبزمة ت١واجهة مشكلبت اتٟياة كالتفكتَ فِ البدائل ات١تاحة ػ تزكيد الطالب 
 كالتعلم الذاتِ ات١ستمر.
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 ػ تطبيق ات١عرفة فِ مواقف جديدة عندما تنشأ عن ات١شكلة الأساسية مشكلبت كمسائل جديدة.

مستويات التفكتَ ػ نقل التًكيز فِ عملية التدريس من مستول التلقتُ إلى التًكيز على تنمية 
 العليا.

 خطٌات استراتَجَْ حن المصهلات:
تكاد تكوف متشابهة فِ خطواتها ، ظهرت عدة ت٪اذج لاستًاتيجية حل ات١شكلبت

كفيما يلي عرض لبعض ، كات١سار ات١عرفِ الذم يسلكو، كاتٞهد الذم يبذلو ات١تعلم، كإجراءاتها
 ىذه النماذج:

 ( ٍُٔذج ضو المشهلات الإةػاقٖ:1)

 تضمن ىذا النموذج ست مراحل ت٤ددة داخل مكونات ثلبثة ىي:كي

كيتكوف من ثلبث مراحل فرعية مثل التوصل للمشكلة غتَ ت٤ددة ، ػ ات١كوف الأكؿ:فهم ات١شكلة
 كتٖديد ات١شكلة.، كتٚع البيانات، الضبابية

 ػ ات١كوف الثاني:توليد الأفكار.
كالتوصل لقبوؿ ، مرحلتتُ ت٫ا التوصل للحلكيتكوف من ، ػ ات١كوف الثالث:التخطيط للعمل

 اتٟل.

كات١كوف الأكؿ ػ فهم ات١شكلة ػ يتناكؿ التوصل لنقطة يركز فيها ات١تعلم جهده تٟل ىذه 
فإف تٖديد ات١شكلة يساعد على أف ت٬د ات١تعلم البدائل ات١تاحة. كىو فِ ىذه ات١رحلة ، ات١شكلة

يانات التي تساعد فِ توضيح ات١شكلة يسعى للحصوؿ على أكبر قدر من ات١علومات كالب
 الضبابية كتٖديد ات١شكلة. 

بينما يشتَ ات١كوف الثاني إلى أف ات١تعلم ت٭تاج إلى آراء كأفكار متعددة كمتنوعة جديدة  
كىو التخطيط للعمل ، كغتَ مألوفة لكي تٖل مشكلة قد سبق تٖديدىا. أما ات١كوف الثالث

فات٢دؼ فِ ىذه ات١رحلة ، كقابلة للتنفيذ، لى إجراءات مفيدةفات٢دؼ منو ترتٚة الأفكار ات١همة إ
 كعملية التخطيط ىذه تتضمن مرحلتتُ ت٫ا:، ىو كضع خطة عمل لتنفيذ اتٟل

 ػ إت٬اد اتٟل.
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 ػ تقبل ات٠طة.

، كتناكت٢ا بالتحليل كالتدقيق كالتحستُ، كمرحلة إت٬اد اتٟلوؿ تتضمن ت٘حيص الأفكار 
أم الانتقاؿ من عدد كبتَ من ، ه ات١رحلة على التصنيف كالتحديدكأحيانان يكوف التًكيز فِ ىذ

كأحيانان أخرل يكوف التًكيز على كضع ت٤كات ، الأفكار لعدد أقل على أساس ات١فاضلة
كالتوصل للحل يتيح الفرصة لفحص الأفكار ات١طركحة ، كتطبيقها على الأفكار ات١طركحة

 كتدعيمها.

كتتناكؿ دراسة إمكانية ، اتٟلوؿ التي تم التوصل إليهافتعتٍ تقبل  أما مرحلة تقبل ات٠طة
كما تؤكد على التغيتَ ات١ستهدؼ بتطبيق اتٟلوؿ التي تم التوصل إليها. كىذه ،  ت٧احها فِ الواقع

 كاتٟصوؿ على التأييد كات١ساندة كتٕنب ات١قاكمة...، ات١رحلة أىم ما فيها الالتزاـ
 ٍٔذج قيٕ ٌؽاضو ْٖ:وٗلٔم ْؼا اىِ 0SBORN( ٍُٔذج أوزةٔرن:2)

 كىي مرحلة تٖديد ات١شكلة.، ػ التوجو

 كىي مرحلة تٚع ات١علومات كالبيانات اللبزمة تٟل ات١شكلة.، ػ الإعداد

 كتعتٍ تقسيم ات١ادة إلى أجزاء.، ػ التحليل

 كىي البدائل تٞمع الآراء.، ػ الفرص

 كىي مرحلة السكوف حتى يتحقق الإشراؽ.، ػ الاختمار

 أم كضع الأجزاء معان. ، ػ التوليف

 كىي عملية تعتٍ تقييم الأفكار التي تم الانتهاء منها.، ػ التحقيق

 ( ٍُٔذج ةارُؿ:3) 

بعنواف"مشركع دراسة الإبداع " فِ جامعة  ُٕٔٗقدـ بارنس ت٪وذجان تٟل ات١شكلبت عاـ
 ىي:، كىذا النموذج يقوـ على مراحل تٜس، بافلو

 ئق ات١ناسبة.ػ البحث عن اتٟقائق كاكتشاؼ اتٟقا

 ػ البحث عن ات١شكلة.

 كتقييم البدائل باستخداـ المحكات.، ػ البحث عن اتٟل
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 ػ البحث عن الأفكار كتوليد البدائل.

 كالإعداد لوضع الفكرة موضع التنفيذ.، ػ البحث عن قبوؿ اتٟل

  :( اىٍِٔذج الأٌؽٗه4ٖ) 

إلى عشرة استًاتيجيات فرعية  PROBLEM SOLVERكأشار النموذج الأمريكي 
 تٟل ات١شكلبت ىي:

 ت٘ثيل ات١شكلة باستخداـ الأشياء: (أ)
لأنو تٯكنهم ، إف تٖريك الأشياء من مكاف إلى آخر فِ أثناء اتٟل قد يساعد بعض الطلبب

من تطوير صور بصرية للبيانات الواردة فِ ات١سألة كلعملية اتٟل ذاتها.كما يساعد ذلك على 
أف الطلبب عندما يؤدكف دكران إت٬ابيان فِ اتٟل يزيد فِ احتماؿ تذكرىم للعملية  إذ، التعميم

 كيستخدمونها فِ حل مشكلبت مشابهة.

 )ب( رسم الصور أك ات١خططات:
كيرتٝوف مثل ىذه ، بعض الأطفاؿ يفضلوف الصور كات١خططات ات١توافرة فِ النص ات١قركء

ذه الصور متقنة كتٚيلة فهدفها مساعدة كليس من الضركرم أف تكوف ى، الصور كات١خططات
 الطالب على فهم البيانات الواردة فِ ات١وضوع كمعاتٞتها.

 )ج( إعداد اتٞداكؿ كاستخدامها فِ اتٟل:
كىي ، إف اتٞداكؿ ترتيب منظم للبيانات كالأرقاـ الواردة فِ ات١وضوع الذم يدرسو الطالب

كالتعرؼ على البيانات ات١طلوبة ، ناقص منهاعملية تساعد الطالب على تتبع البيانات كتٖديد ال
فِ ات١وضوع كىي استًاتيجية تعمل مع استًاتيجيات أخرل مثل استًاتيجيات البحث عن ت٪ط 

 معتُ.

 )د( إعداد القوائم ات١نظمة: 
كما تبقى على الطالب حتى يفهم ات١وضوع أك ، ىذه الاستًاتيجية تسهل مراجعة ما تم عملو

 جية توفر للطالب طريقة منظمة لتسجيل الارتباطات الثنائية بتُ الأشياء.كىي استًاتي، ات١سألة
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 )ىػ( التخمتُ ثم التأكد من اتٟل: 
أك ، تكوف ىذه الاستًاتيجية نافعة فِ ات١شكلبت ذات الأعداد الكبتَة أك البيانات الكثتَة

، كتٮتبر صحتو، عندما يسأؿ الطالب عن حل كليس عن كل اتٟلوؿ ات١مكنة.تٮمن الطالب اتٟل
كإذا كاف اتٟل الأكحد غتَ صحيح.تٮمن الطالب حلبن جديدان كىكذا. كبهذه الطريقة يقتًب 
 الطالب أكثر فأكثر من اتٟل الصحيح عن طريق التخمينات ات١تتابعة كالأكثر منطقية من الأكلى.

 )ك( استخداـ ت٪ط معتُ أك اكتشاؼ ىذا النمط: 
عدديان كبصريان أك سلوكيان.كبالتعرؼ إلى  النمط كقد يكوف، يقصد بالنمط تكرار منظم

 النمط يستطيع الطالب أف يتنبأ تٔا سيأتِ فِ ات٠طوة التالية.

 )ز( بدء اتٟل من آخر ات١عطيات ثم الرجوع إلى الوراء:
قد ت٭تاج الطالب أحيانان إلى سلسلة من اتٟسابات بدءن من البيانات ات١عطاة فِ نهاية ات١سألة 

 ة البيانات ات١قدمة فِ أكؿ ات١سألة.لينتهي تٔعاتٞ

 )ح( استخداـ التفكتَ ات١نطقي:
كلكن قد تكوف ىناؾ مسائل معينة ، تستخدـ ىذه الاستًاتيجية مع ات١شكلبت تٚيعها

.." أك إذا كاف ذلك غتَ صحيح... فإف..." إف .تتضمن عبارات شرطية من نوع "إذا كاف...فإف
 التفكتَ ات١نطقي الشكلي. مثل ىذه ات١سائل يتطلب حلها استخداـ 

 )ط( تبسيط ات١شكلة: 
قد ت٬د الطالب أف من ات١فيد لو جعل ات١سألة أبسط ت٦ا عليو فعلبن خاصة عند حل ات١سألة 

 .ات١عقدة

 )م( العصف الذىتٍ:
أك ، تستخدـ ىذه الاستًاتيجية عادة عندما تفشل الاستًاتيجيات الأخرل فِ حل ات١شكلة

أك عندما يعجز ، التفكتَ تٔشكلة أخرل ت٦اثلة قاـ تْلها فيما مضىعندما لا يستطيع الطالب 
عن التفكتَ باستًاتيجية معينة يستخدمها تٟل مشكلة ما ت٤ددة. كتتضمن استًاتيجية العصف 
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 الذىتٍ ات٠طوات التالية:

 ػ تٖديد ات١شكلة.

 ػ تٖديد أىداؼ عصف الدماغ.

 ػ تهيئة المجموعة أك الصف.

 زيزىا.ػ تسجيل الإجابات كتع

 ػ معاتٞة الأفكار كتنظيمها.

تبدأ بتوجيو ، كيتألف التعليم ات١عتمد على حل ات١شكلبت عادة من تٜس مراحل أساسية
 . كتنتهي بعرض عمل التلميذ كإنتاجو كتٖليلو، ات١علم للتلبميذ ت٨و ات١وقف ات١شكل

 استراتيجية المناقشة والأسئلة الصفية: -رابعاً 

، الفصل الثالث اتٟديث عن ات١ناقشة فِ القرآف الكرنً كالسنة النبويةيتناكؿ ىذا اتٞزء من 
كأىداؼ استخدامها فِ تدريس ، من حيث ات١فهوـ كالأت٫ية، كاستًاتيجية ات١ناقشة فِ التدريس

 كالأسئلة الصفية.، كدكر ات١علم فِ استخدامها، كت٪اذجها ات١ختلفة، التًبية الإسلبمية

 ًالسٍْ الٍبٌٍْ:المٍاقصْ في الكزآن الهزٍي 
استطاع القرآف الكرنً كالسنة النبوية أف يربيا العواطف كالعقل الإنساني على التفكتَ 

كذلك عن طريق استخدامهما أساليب متنوعة كت٥تلفة من أت٫ها ات١ناقشة ، ات١نطقي السليم
ن من كاتٟوار.كلأف من أىم أىداؼ التًبية الإسلبمية بناء شخصية الفرد بكافة جوانبو؛ليتمك

القياـ بوظيفتو فِ اتٟياة فإف القرآف الكرنً كالسنة النبوية قد عنيا باستخداـ أساليب ات١ناقشة 
 كإثارة ميوؿ كاىتمامات الأفراد كضماف إت٬ابيتهم.، كذلك ت١راعاة الفركؽ الفردية، كاتٟوار

كالذم ، ذلك الأمر الذم يؤكده القرآف الكرنً، كاتٟوار يتجو فِ اتٟقيقة إلى العقل البشرم
حيث إف العقل أساس الدين كمنبع ، يشتًط الاعتماد على العقل كالتفكتَ فِ تكوين الإتٯاف

كت٦ا يدؿ على ذلك ما كرد من آيات دالة على مكانة العقل كاستخدامو فِ الوصوؿ إلى ، العلم
، العنكبوت) كما يعقلها إلا العات١وف :كمن ذلك قولو تعالى، كآياتو الكونية، استنتاج قدرة الله

 (.ّٕ، )البقرةكذلك ت٭يي الله ات١وتى كيريكم آياتو لعلكم تعقلوف كقولو تعالى: ، (ّْ
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أم بدأت بأداة من أدكات ، كفِ القرآف الكرنً آيات كثتَة جاءت فِ صور استفهامية
كفِ ، /يسألك، سأت٢ا، سألك، فضلبن عن آيات أخرل بدأت بكلمات مثل:يسألونك، الاستفهاـ
كمن خلبؿ ، كتنوع أسئلتها عن طريق اختلبؼ الصياغة، ة على استخداـ ات١ناقشةىذا دلال

كأف الدين ت٭تـً العقل عن طريق ، الأسئلة القرآنية لابد للعقل من اتٟركة الدائبة ات١ستمرة
يسألونك عن  يقوؿ تعاؿ: ، كالإسلبـ بدأ من خلبؿ اتٟوار كات١ناقشة كطرح الأسئلة، السؤاؿ

يسألونك عن الأىلة قل ىي ( كقولو تعالى: ُ، )الأنفاؿالأنفاؿ قل الأنفاؿ لله كالرسوؿ
يسألونك ماذا أحل ت٢م قل أحل لكم الطيبات كما ، (ُٖٗ، )البقرةمواقيت للناس كاتٟج 

 (.ْ، )ات١ائدةعلمتم من اتٞوارح مكلبتُ تعلمونهن ت٦ا علمكم الله 

بل ، كلم تقتصر على حد الإجابة عنها، الأسئلة فِ القرآف الكرنً كقد تعددت استخدامات
، كالتأكيد على قدرة الله، كإلزاـ اتٟجة، تعددت إلى أغراض أخرل منها التوبيخ كالسخرية

أفرأيتم ما ت٘نوف أأنتم تٗلقونو كالتهديد كاتٟسرة.. يقوؿ تعالى: ، كالتحدم لإثارة العقوؿ ات٠امدة
نبدؿ أمثالكم كننشئكم فِ ما  قدرنا بينكم ات١وت كما ت٨ن تٔسبوقتُ*على أف أـ ت٨ن ات٠القوف ت٨ن

لا تعلموف*كلقد علمتم النشأة الأكلى فلولا تذكركف*أفرأيتم ما تٖرثوف*أأنتم تزرعونو أـ ت٨ن 
الزارعوف*لو نشاء تٞعلناه حطامان فظلتم تفكهوف*إنا ت١غرموف*بل ت٨ن ت٤ركموف*أفرأيتم ات١اء الذم 

أأنتم أنزلتموه من ات١زف أـ ت٨ن ات١نزلوف*لو نشاء جعلناه أجاجان فلولا تشكركف*أفرأيتم تشربوف* 
 النار التي توركف*أأنتم أنشأت شجرتها أـ ت٨ن ات١نشئوف* ت٨ن جعلناىا متاعان كتذكرة للمقوين 

 .(ّٕػ ٖٓ، الواقعة)

اتٞدؿ كات١ناقشة بصورة كلقد أكد الله ػ سبحانو كتعالى ػ ضركرة أف يتحلى ات١ناقش بنزعة 
ادع إلى سبيل ربك باتٟكمة كات١وعظة اتٟسنة يقوؿ تعالى، طيبة تتسم باتٟكمة كات١وعظة اتٟسنة

، )النحل كجادت٢م بالتي ىي أحسن إف ربك ىو أعلم تٔن ضل عن سبيلو كىو أعلم بات١هتدين
ذلك ، التناغم كالانسجاـ(. كلقد اتسم اتٟوار كات١ناقشة بتوافر الاتساؽ كالتوافق ات١نطقي ك ُِٓ

كىذا ، إذا أراد الفرد أف يكسب الآخرين ت٣موعة من الأخلبقيات كالفضائل كالسلوكيات
كلا تٕادلوا أىل الكتاب إلا بالتي ىي أحسن إلا الذين يقوؿ تعالى: ، لايتحقق بالقوة كالعنف

حد كت٨ن لو ظلموا منهم كقولوا آمنا بالذم أنزؿ إلينا كأنزؿ إليكم كإت٢نا كإت٢كم كا
 (.ْٔ، العنكبوت)مسلموف
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كات١ناقشة فِ القرآف الكرنً استهدفت فِ ات١قاـ الأكؿ الوصوؿ إلى اتٟق كاليقتُ؛كذلك  
كجادلوا  يقوؿ تعالى:، لأف اتٞدؿ كالنقاش لا يكوناف إلا فِ سبيل اتٟق كالبعد عن الباطل

كلذلك حرص الله عز كجل ، (ٓ، )غافربالباطل ليدحضوا بو اتٟق فأخذتهم فكيف كاف عقاب
 كمن يقوؿ تعالى:، أف يندد تٔن ت٬ادؿ كيناقش كىو لا يعتمد على حجة أك برىاف أك دليل

كمن كيقوؿ تعالى: ، (َِ، )لقمافالناس من ت٬ادؿ فِ الله بغتَ علم كلا ىدم كلا كتاب منتَ
 (.ّ، )اتٟجالناس من ت٬ادؿ فِ الله بغتَ علم كيتبع كل شيطاف مريد

عددت صور كأشكاؿ ات١ناقشة كاتٟوار فِ القرآف الكرنً ؛لبياف اتٟقيقة كإزالة الأكىاـ كقد ت
كلاختلبؼ موقف كىدؼ ، كت٤اربة التقليد الأعمى للآباء كالأجداد، كات٠رافات من عقوؿ الناس

سل بتٍ إسرائيل  مثل قولو تعالى: ، فمنها ما كاف الغرض منو التذكرة، كطبيعة ات١ناقشة، ات١ناقشة
، )البقرةبينة كمن يبدؿ نعمة الله من بعد ما جاءتو فإف الله شديد العقاب م آتيناىم من آيةك

الذم   كمنها ما كاف الغرض منو التنبيو كالإيضاح؛بهدؼ الوصوؿ إلى اليقتُ مثل اتٟوار، (ُُِ
نوحان إلى كلقد أرسلنا يقوؿ تعالى: ، كدعوتو لعبادة الله كحده، كاف بتُ نوح)عليو السلبـ( كقومو

قومو إني لكم نذير مبتُ*أف لا تعبدكا إلا الله إني أخاؼ عليكم عذاب يوـ أليم*فقاؿ ات١لؤ الذين  
ما نراؾ إلا بشران مثلنا كما نراؾ اتبعك إلا الذين ىم أراذلنا بادم الرأم كما نرل  كفركا من قومو

بينة من ربي كآتاني رتٛة  أرأيتم إف كنت على بل نظنكم كاذبتُ* قاؿ يا قوـ لكم علينا من فضل
من عنده فعميت عليكم أنلزمكموىا كأنتم ت٢ا كارىوف* كيا قوـ لا أسألكم عليو مالان إف أجرم 
إلا على الله* كما أنا بطارد الذين آمنوا إنهم ملبقو ربهم كلكتٍ آراكم قومان تٕهلوف* كيا قوـ من 

خزائن الله كلا أعلم الغيب كلا أقوؿ ينصرني من الله إف طردتهم أفلب تذكركف* كلا أقوؿ عندم 
الله ختَان الله أعلم تٔا فِ أنفسهم إني إذا ت١ن  إني ملك كلا أقوؿ للذين تزدرم أعينكم لن يؤتيهم

الظات١تُ* قالوا يا نوح قد جادلتنا فأكثرت جدالنا فأتنا تٔا تعدنا إف كنت من الصادقتُ* قاؿ إت٪ا 
 (.ّّػِٓ، ىود)زينيأتيكم بو الله إف شاء كما أنتم تٔعج

، كات١كاف كاتٟدث، كمنها ما جاء فِ صورة قصصية من حيث عناصرىا؛كالشخوص 
كاضرب مثل قولو تعالى فِ صورة الكهف: ، كىي عادة ما تتضمن قيمان أخلبقية كفضائل مربية

ت٢م مثلبن رجلتُ جعلنا لأحدت٫ا جنتتُ من أعناب كحففنات٫ا بنخل كجعلنا بينهما زرعا*كلتا 
اتٞنتتُ آتت أكلها كلم تظلم منو شيئا ك فجرنا خلبت٢ما نهرا* ككاف لو تٙر فقاؿ لصاحبو كىو 

ذه أبدان* ت٭اكره أنا أكثر منك مالان كأعز نفرا*كدخل جنتو كىو ظالم لنفسو قاؿ ما ظن أف تبيد ى
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قائمة كلئن رددت إلى ربي لأجدف ختَان منها منقلبان* قاؿ لو صاحبو كىو ت٭اكره  كما أظن الساعة
بالذم خلقك من تراب ثم من نطفة ثم سواؾ رجلبن*لكن ىو الله ربي كلا أشرؾ بربي  أكفرت

مالان ككلدا* أحدان*كلولا إذ دخلت جنتك قلت ما شاء الله لا قوة إلا بالله إف ترف أنا أقل منك 
فعسى ربي أف يؤتتُ ختَان من جنتك كيرسل عليها حسبانان من السماء فتصبح صعيدان زلقا* أك 

ماؤىا غوران فلن تستطيع لو طلبان*كأحيط بثمره فأصبح يقلب كفيو على ما أنفق فيها كىي  يصبح
من دكف الله كما   خاكية على عركشها كيقوؿ يا ليتتٍ لم أشرؾ بربي أحدان*كلم تكن لو فئة ينصركنو

 (.ّْػِّ، الكهف)كاف منتصران 

كىو حوار يشتَ عادة إلى التفكتَ ، كمن صور ات١ناقشة فِ القرآف الكرنً حوار الفرد كنفسو
كمن أمثلة ذلك ، كالتدبر كالتعقل فيما ت٭يط بالإنساف من ظواىر كونية بهدؼ الوصوؿ إلى اليقتُ

ككذلك نرم إبراىيم ملكوت السماكات  يقوؿ تعالى:، حوار النبي إبراىيم)عليو السلبـ( لنفسو
رأل كوكبان قاؿ ىذا ربي فلما أفل قاؿ لا أحب  كالأرض كليكوف من ات١وقنتُ*فلما جن عليو الليل

الآفلتُ فلما رأل القمر بازغا قاؿ ىذا ربي فلما أفل قاؿ لئن لم يهدني ربي لأكونن من القوـ 
ا ربي ىذا أكبر فلما أفلت قاؿ يا قوـ إني برئ ت٦ا الضالتُ فلما رأل الشمس بازغة قاؿ ىذ

، )الأنعاـ تشركوف إني كجهت كجهي للذم فطر السماكات كالأرض حنيفان كما أنا من ات١شركتُ
 (.ٕٗػٕٓ

حريصان على تعليم الصحابة كات١سلمتُ بطريقة  كإذا انتقلنا إلى السنة النبوية ت٧د رسوؿ الله
فعن عبد الله بن مسعود قاؿ: سألت النبي ، النبوية تؤكد ذلككالأحاديث ، ات١ناقشة كاتٟوار

، قاؿ: ثم أم؟قاؿ: ثم بر الوالدين، قاؿ: الصلبة على كقتها، )صلى الله عليه وسلم(: "أم العمل أحب إلى الله ؟
  .كلو استزدتو لزادني")أخرجو البخارم(، قاؿ حدثتٍ بهن .قاؿ:ثم أم؟قاؿ:اتٞهاد فِ سبيل الله

كرنً)صلى الله عليه وسلم( قد استخدـ السؤاؿ قبل إلقاء اتٟديث؛بغرض تهيئة الأذىاف إلى ما كالرسوؿ ال
ألا ، كلقد تعددت الأحاديث التي بدأت بأدكات الاستفهاـ مثل: ألا أحدثكم، سيلقى عليها

أترل بكم سبقك أصحابك؟ىل شعرت أف الله؟ألا أدلكم؟.كقد اتبع الرسوؿ)صلى الله ، تسمعوف
فاعتمد على ات٠برة ات١باشرة ، (ات١ناقشة كاتٟوار كأسلوب تربوم قوم الأثر كأكثرىا نفعان عليو كسلم

كما أنو أحسن استغلبؿ حاجات ات١سلمتُ للبستفهاـ كالسؤاؿ عن ،  فِ أغلب مواقف التعليم
 أمور الدين.
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كالأمثلة على استخداـ الأسئلة كاتٟوار لتعليم كتوجيو كإرشاد ات١سلمتُ فِ الأحاديث 
 كسنكتفي فِ ىذا المجاؿ بالاستشهاد تْديث كاحد:، نبوية الشريفةال

أتدركف من ات١فلس؟قالوا: ات١فلس فينا من  :عن أبي ىريرة)رضي الله عنه( قاؿ: قاؿ رسوؿ الله )صلى الله عليه وسلم(
 كيأتِ كقد شتم، لا درىم لو كلا متاع.قاؿ: ات١فلس من أمتي يأتِ يوـ القيامة بصلبة كصياـ كزكاة

فيعطى ىذا من حسناتو كىذا ، كضرب ىذا، كسفك دـ ىذا، كأكل ماؿ ىذا، كقذؼ ىذا، ىذا
فإف فنيت حسناتو قبل أف يقضي ما عليو أخذ من خطاياىم ثم يطرح فِ النار")ركاه ، من حسناتو

ية منها ترب، البخارم كمسلم(.ككاف لاستخداـ الرسوؿ )صلى الله عليه وسلم( اتٟوار كات١ناقشة عدة أغراض
، كإثارة انتباىهم كأذىانهم، كحث ات١سلمتُ على البدء بالسؤاؿ من أجل طلب ات١عرفة، العواطف

 كدعوتهم إلى التفكر كالتدبر.

 المٍاقصْ ناستراتَجَْ تدرٍس:
كىذا الدكر يتوقف عليو ت٧اح ىذه ، يقوـ ات١علم بدكر رئيس فِ عملية التعليم كالتعلم

كلذلك فات١علم ىو ات١سئوؿ الأكؿ عن ، ؼ التعليمية ات١رجوةالعملية أك فشلها فِ تٖقيق الأىدا
، تٗطيط كتنفيذ كإدارة ات١وقف الصفي؛لأنو يقوـ بالتخطيط كالتنظيم كالتوجيو للمواقف التعليمية

كاختيار استًاتيجيات التدريس ات١ناسبة التي تضمن التفاعل كالتواصل بينو كبتُ ، كتٖديد أىدافها
 الطلبب من تهيئة فرص النقاش كاتٟوار. كتٖقيق إت٬ابية، الطلبب

كلقد نشط الفكر التًبوم نتيجة ما ت٭دث من تطورات كتغتَات مطردة فِ ت٣اؿ العلم 
، كأسفر ذلك عن ظهور عدة اتٕاىات فِ إدارة ات١وقف التعليمي داخل قاعات الدرس، كتطبيقاتو

ات١علم كالطالب يتم انتقاؿ  تساعد على تٖقيق الاتصاؿ الفعاؿ.كعن طريق التفاعل كالتواصل بتُ
حتى تصبح ات١عرفة)ات٠برة( مشاعان بينهما.كيؤدم ىذا التواصل إلى ، ات١عرفة من شخص لآخر

 تفاىم مشتًؾ بتُ ىذين الشخصتُ أك أكثر.

كىذا التواصل كالتفاعل بتُ ات١علم كالطلبب ت٭قق تقدمان فِ نقل ات١علومات كالأفكار 
كالاتصاؿ التعليمي الذم ، على فهم أىداؼ ات١وقف التدريسيات١تعلمتُ  كيساعد، كات١فاىيم

ت٭دث من خلبؿ استخداـ ات١ناقشة يساعد فِ تكوين خطوات مشتًكة للتفاىم بتُ ات١علم 
كبتُ الطلبب كأنفسهم تّانب قدرة الاتصاؿ التعليمي فِ إحداث تغيتَ فِ الاتٕاىات ، كطلببو

 كزيادة فِ ات١علومات.
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كىي تعطي ، اقشة مؤشران لاستيعاب ات١تعلمتُ ات١علومات كت٘ثلها كنقدىاكتعد استًاتيجية ات١ن
كىي طريقة تسمو بالصلبت بتُ ، تغذية راجعة فورية للمعلم؛كي يستطيع أف يعدؿ من خططو

كىذا من شأنو ، كتعطي الطلبب إحساسان بتقبل ات١علمتُ ت٢م كلآرائهم كأفكارىم، الطلبب كات١علم
 الطلبب ت٨و ات١ادة التعليمية كات١علم. أف يساعد فِ ت٪و اتٕاىات

كتكتسب استًاتيجية ات١ناقشة أت٫يتها فِ التدريس من أنها تسلم بإت٬ابية ات١تعلم كتؤمن 
كما تٕعل علبقة ،  كقدرتو على ات١شاركة الإت٬ابية كالتفاعل ات١ستمر، بدكره فِ العملية التعليمية

 تٯاف ات١علم بقدرة طلببو على ات١شاركة الفعالة.كإ، ات١علم بطلببو قائمة على الاحتًاـ ات١تبادؿ

كتكمن أت٫ية استخداـ استًاتيجية ات١ناقشة فِ تدريس التًبية الدينية الإسلبمية فِ أنها تعمل 
على تنقية أذىاف الطلبب كاتٕاىاتهم من ىيمنة اتٞانب ات١عرفِ فِ حدكده الضيقة من تذكر 

كالإقلبع عن ذىنية ، مبادئ الأخوة كالتعاكف ككذلك دكرىا فِ إعلبء، كاستدعاء للمعلومات
ىذا بالإضافة إلى أنها تشجع الطلبب ، القطع بصحة قضية معينة دكف دليل أك حجة أك برىاف
 فِ الانفتاح على ات١ختلف كات١تعارض من الآراء كالأفكار.

، ريسكتعد استًاتيجية ات١ناقشة من أصعب الاستًاتيجيات التدريسية كأقلها شيوعان فِ التد
، ككجو مشرؽ باسم، كجد كامل، فأما صعوبتها فلؤنها تٖتاج من ات١علم كالطالب إلى يقظة دائمة

كأما قلة شيوعها فذلك لأنها تٖتاج إلى إعداد كتدريب عليها سواء من قبل ات١علم أك من قبل 
علمي كما تتطلب كقتان أكثر من بقية الاستًاتيجيات التدريسية للوصوؿ إلى ات٢دؼ ال،  الطلبب

 ات١طلوب.

 وفوًٌ المٍاقصْ: 
، كات١ناقشة الاستقصاء فِ اتٟساب، جاء فِ ت٥تار الصحاح أف "نقش الشيء من باب نصر

 كفِ اتٟديث من نوقش عذٌب".
كناقشو مناقشة ، كجاء فِ ات١عجم الوجيز أف: " نقش الشيء نقشان:لونو بالألواف كزينو

كات١سألة تْثها".كجاء فِ أساس البلبغة أف:" ، كيقاؿ:ناقشو اتٟساب، كنقاشان:استقصى فِ حسابو
 ."من نوقش اتٟساب عذٌب" :كعن عائشة)رضي الله عنها(، أمر أف ينقش عليو، الرجل على فصٌو انتقش

بأنها: مناقشة شيء ما مع شخص  Discussionكفِ اللغات الأجنبية جاءت كلمة مناقشة
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كتتضمن قبوؿ اقتًاحات كعرض خطط فِ ، ما كتابة أك مشافهة كتتم بشكل فردم أك تٚاعي
 .ات١سألة

كت٤لها تدكر حوؿ معاف ، كقد تعدد تعريفات كمواضعات ات١ناقشة لدل علماء التًبية
فيعرفها قاموس التًبية كعلم النفس بأنها:" عملية اختيار موضوع أك مسألة كتبادؿ الرأم ، متقاربة

 .حوت٢ا بغية التوصل إلى قرار أك نتيجة ما بشأنها"
كتعرؼ بأنها:" صيغة من صيغ ات١باحثة اتٞماعية ينظم فيها ات١علم كالتلبميذ الأعماؿ اللبزمة 
تٟل ات١شكلة كإصدار القرارات بالتباحث كتبادؿ الآراء كالتعاكف على تٖديد ات١شكلة كتٖليلها 

  .كحلها كتقونً ىذا اتٟل"
ك تقدنً للؤفكار كفحصها أما فِ ات١واضعات الأجنبية للمناقشة فتعرؼ بأنها:" تبادؿ أ 

كىي تعتٍ الاشتًاؾ أك الات٩راط فِ حديث مع الآخرين عن تفاصيل ، سواء فِ المحادثة أك الكتابة
  .موضوع ذم اىتماـ مشتًؾ"

بأنها: " خطة من أجل تٖقيق الأىداؼ فهي تصنع الطريقة  Gerlochكيعرفها جتَلوش 
 .كالتقنيات التي من ات١ؤكد أف ات١تعلم يفعلها فِ الواقع ليصل إلى ات٢دؼ"

كيلبحظ من التعريفات السابقة أف ات١ناقشة استًاتيجية فِ التدريس تقوـ على اتٟوار  
خطيط ات١سبق من حيث تٖديد كتقوـ على الت، كتبادؿ الآراء كالأفكار بتُ ات١علم كطلببو

كتتميز بالتزاـ قضية أك مشكلة يرغب الطلبب كات١علم رغبة جادة ، موضوعها كأبعاده كعناصره
كىذه الاستًاتيجية تٕعل الطالب مركزان كت٤وران فِ ات١وقف ، فِ حلها أك الوصوؿ إلى قرار فيها

كعلى ، استخداـ الأسئلةكتعتمد على ، كتقتضي أف يشارؾ الطلبب كافة فِ ات١ناقشة، الصفي
 كتضمن إت٬ابية الطلبب كتفاعلهم.، خبرات كمعارؼ الطلبب السابقة

  كتٯكن القوؿ بأف استًاتيجية ات١ناقشة ىي:

يقوـ على اتٟوار كتبادؿ الرأم كالأفكار بتُ ، تٗطيط ىادؼ كموجو للدرس
دركس  كبتُ الطلبب كأنفسهم حوؿ القضايا الدينية ات١ثارة فِ، ات١علم كالطلبب

كمشاركة ، كتقوـ على استخداـ الأسئلة ات١وجهة، التًبية الدينية الإسلبمية
 الطلبب مشاركة إت٬ابية فِ كل مراحل الدرس.
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 أهداف استدداً استراتَجَْ المٍاقصْ:
أكدت الدراسات كالبحوث السابقة كالكتابات التًبوية أت٫ية استخداـ استًاتيجية ات١ناقشة 

 كتٯكن تٖديد أىداؼ استخداـ ات١ناقشة فِ جانبتُ؛، الدينية الإسلبميةفِ تدريس التًبية 
 كتنمية الاتٕاىات:، التحصيل

 حٍِ٘ث اىخطط٘و: 

الديتٍ تسهم ات١ناقشة فِ تكوين ذىن منفتح على اللغوم ك  ففي ت٣اؿ تنمية التحصيل
كموضوعية  كتنمي قابلية النظر إلى نفس الطلبب كأفكارىم بصورة منطقية، الأفكار اتٞديدة

كمنزىة عن ات٢ول.كتشجع الطلبب على التفكتَ الناقد كاستخدامو تٔا يتضمن من مهارات مثل 
الربط كالاستنتاج كإدراؾ العلبقات بتُ العناصر كالأجزاء.كىي استًاتيجية تدفع الطلبب إلى 

 و.التفكتَ كالبحث كات١طالعة على ت٥تلف كجهات النظر فِ ات١وضوع ات١راد تْثو أك مناقشت

كلأف من أغراض استخداـ ات١ناقشة فِ التدريس التأمل فِ ات١علومات كالأفكار التي تؤدم  
فإنها تسهم فِ إتاحة الفرصة للطلبب بإبداء الرأم ، إلى حل ات١شكلة أك الوصوؿ إلى قرار

كتسهم ، كىذا يشجعهم على التحليل العميق كتقونً الأفكار، كالإسهاـ تٔعلومة كطرح أسئلة
التًبية الدينية الإسلبمية فِ إثراء الإبداع  اللغة العربية ك تًاتيجية ات١ناقشة فِ تدريسأيضا اس

مثل الات٨راؼ ، كالابتكار من خلبؿ كضع حلوؿ كمقتًحات تٕاه ات١شكلبت التي تواجو المجتمع
 كتٖلل القيم من خلبؿ النقد كمناقشة الرأم الآخر. 

التًبية الدينية الإسلبمية اللغة العربية  تدريسكما أف استخداـ استًاتيجية ات١ناقشة فِ  
ففي عمليات الإقناع يكوف الطالب قد أمن بصحة فكرة ، يساعد فِ استعماؿ تقنيات الإقناع

فهو لا يسعى من أجل ، كيعمل على التحدث لزملبئو للحصوؿ على موافقتهم الفكرية، معينة
عاملبن كل جهده فِ ، ليغهم بفكرتوبل يسعى إلى تب، تبادؿ الرأم ككجهات النظر مع الناس

 كتقبلهم ت٢ا.، إقناعهم بها

 اللغوية ك كاستًاتيجية ات١ناقشة تكشف عن الفجوات كالثغرات فِ معلومات الطلبب
كتسهم فِ إكسابهم ، كمن ثم الاىتماـ بتزكيدىم بات١عرفة ات١ناسبة، الدينية من خلبؿ مناقشتهم

من خلبؿ تبادؿ ات٠برات كالآراء كتٖليها مثل مفاىيم اتٟرابة كالبر ، ات١فاىيم الدينية ات١ختلفة
كالصدؽ.كاستخداـ استًاتيجية ات١ناقشة فِ التدريس يؤدم إلى زيادة الفهم كتعلم الطلبب كيف 
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يرتبوف كينظموف أفكارىم إذا ما كجو ات١درس ما درسو الطلبب من مادة ات١وضوع كضمنو كل ما 
لآراء.كتساعد استًاتيجية ات١ناقشة الطلبب فِ عدـ نسياف ات١علومات تٯكن أف يستمده منهم من ا

 كات١عارؼ التي أعدكىا بأنفسهم كتعبوا فِ تٖضتَىا كتقدتٯها ت١ناقشتها.
 حٍِ٘ث الاحشاْات: 

فإف استخداـ استًاتيجية ات١ناقشة فِ تدريس موضوعات ، أما فِ ت٣اؿ تنمية الاتٕاىات
لشعورىم بأنهم ، كت٭فزىم على اتٞد كالاجتهاد، لعمل بدافعيةالعربية ت٭ث الطلبب على ا اللغة

كبذلك يكونوف أكثر حرصان ت٦ا لو كانوا يعملوف من أجل العلم.كىي تشبع ، يعملوف لغاية تٚاعية
كتنمي أساليب ، كالقبوؿ من الآخرين، كالصداقة، حاجات الطلبب الاجتماعية كالانتماء

 الدتٯوقراطية فِ التعاكف بينهم.

، ففيها يتعاكف الطلبب تعاكنيان فكريان ، إنها تغرس ركح التعاكف كالانسجاـ كالتفاىمحيث 
كىذا يولد ، فطبيعة استًاتيجية ات١ناقشة تتطلب المجهود التعاكني اتٞمعي، كيتحملوف ات١سئوليات

كما أف استخداـ استًاتيجية ات١ناقشة يتصل ،  لديهم اتٟس اتٞمعي كالعمل كالإخلبص للجماعة
فهو ت٭تاج إلى التنفيس عن الضغوط كالقلق الذم يعانيو ، ع اتٟاجات النفسية لدل الطلبببإشبا 

كالتعبتَ عنها ت١ن يعتقد بأنهم يتعاطفوف معو. كىي تعود الطلبب أف ، فِ اتٟياة بإظهار مشكلبتو
كتنمي فيهم رحابة الصدر ، كالابتعاد عن الغركر، كات٠ضوع للحق، يتحلوا بالتواضع العلمي

، كذلك من خلبؿ تقبل الفرد آراء ككجهات نظر الآخرين فِ القضايا ات١طركحة، سامحكالت
 ككذلك معارضتهم لآرائو كأفكاره.

 أُٔاع المِاكشث:

من السهل على الفرد أف يلبحظ أف ىناؾ أنواعان ت٥تلفة من ات١ناقشات تتم على مستويات 
لى تٖديد الأت٪اط ات١ختلفة التي كمواقف ت٥تلفة.كلغرض التصنيف العلمي ت٧د أنفسنا مضطرين إ

على الرغم من أنو ليس بالأمر ات٢تُ السهل لتشابو ات١واقف كتداخل الأشكاؿ ، تتخذىا ات١ناقشة
، أحيانان.كت٭تاج التصنيف كما ىو معركؼ إلى تٖديد التشابو كالاختلبؼ بتُ الأنواع ات١ختلفة

 ناقشة. كالتعرؼ كذلك على ات٠اصية ات١ميزة لكل نوع من أنواع ات١

إف القياـ بتحقيق ذلك يستدعي أف تكوف ىناؾ أسس يستخدمها القائم بالتصنيف  
كمعايتَ يقرر على أساسها الطبيعة ات٠اصة لكل مناقشة.فمن الأبعاد التي تٯكن على أساسها 
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، أك مفتوحة، كتصنيفها من حيث كونها مغلقة، تصنيف ات١ناقشة كونها مناقشة رتٝية أك غتَ رتٝية
كمن الأبعاد أيضان تصنيف ات١ناقشة من حيث الغاية التي تسعى إليها من حيث كونها ، ةأك عام

كاستعراض أنواع ات١ناقشة تٯكن ، أك مناقشة لتطوير اتٞماعة نفسها، مناقشة لتقرير سياسة معينة
ت٣موعات كات١ناقشة فِ ، تصنيفها إلى أنواع ترجع إلى شكل ات١ناقشة كتندرج تٖت ات١ناقشة الثنائية

كفيما ، كالفرؽ بتُ ىذه الأنواع عدد ات١شاركتُ فيها، كالندكة، كات١ناقشة اتٞماعية ات١وجهة، صغتَة
 يلي تفصيل ذلك:

 ( ات١ناقشة الثنائية: ُ)
كيطلب منهما ، ت٬لساف أماـ التلبميذ بالفصل، تقتصر ات١ناقشة الثنائية على تلميذين فقط

كيقوـ أحد التلميذين بدكر ، تٮتص كل جزء بسؤاؿ، صركتقسيمها إلى عنا، تٖضتَ مادة الدرس
 أك قد يتبادلاف الأدكار بينهما.، السائل كيقوـ الآخر بدكر اتٞيب

 ( الندكة:ِ)
تتألف الندكة من ت٣موعة من تٜسة أشخاص يبحثوف عن حل ت١شكلة تهمهم كتهم 

كانت الأدلة موضع كتعقد الندكة من أجل البحث فِ مشكلبت تتعلق باتٟقائق إذا  ، ات١ستمعتُ
شك أك متناقضة.كيعرض ات١قرر موضوع ات١ناقشة كيوجهها تْيث تٮلق توازنان بتُ ات١شتًكتُ فِ 
عرض كجهة نظرىم فِ ات١وضوع.كقد يكوف من ات١ستحسن إتاحة الفرصة للطلبب ات١ستمعتُ فِ 

، أثناء ات١ناقشةات١ناقشة للمشاركة فِ التقونً بعد انتهائها لاسيما بعد أف يدكنوا ملبحظات فِ 
كللمعلم دكر فِ تصحيح ، كيقوـ أعضاء الندكة بالاستماع ت٢ذه ات١لبحظات كالرد عليها

 أك إثراء الإجابات الصحيحة. ، ات١علومات ات٠اطئة

 (ات١ناقشة فِ ت٣موعات صغتَة:ّ)
يستخدـ ىذا النوع من استًاتيجية ات١ناقشة عندما يكوف عدد الطلبب كبتَان ت٦ا يصعب 

ك إجراء أحد أشكاؿ ات١ناقشة.كيكوف ذلك بتقسيم الفصل على عدة ت٣موعات حسب تطبيق أ
كتٖتل كل تٚاعة بأفرادىا ركنان أك ، ما يرل ات١علم.كتدرس كل تٚاعة كجهان ت٥تلفان ت١شكلة معينة

كيراعى فِ أعماؿ المجموعة أف تناسب الفركؽ الفردية من حيث قدرات ، جزءن من قاعة الدرس
كيتعدؿ تشكيل المجموعة فِ ضوء ما يتضح من اىتمامات كميوؿ كحاجات كما ، يةالتلبميذ العقل
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كمن خلبؿ الاتصاؿ الفعاؿ بتُ أعضاء المجموعة الواحدة تنمو ، يطرأ من موضوعات جديدة
 مهارات اللغة مثل الاستماع كالتحدث.

، كدكر ات١علم فِ ىذا النوع من ات١ناقشة ىو حضور جانب من مناقشات كل ت٣موعة
كتسجيل ملبحظاتو.كبعد ات١دة المحددة التي يسمح بها ات١علم ت١ناقشة كل ت٣موعة النقاط أك 
اتٞوانب فِ ات١وضوع يقدـ رئيس كل ت٣موعة ملخصان ت١ا تم فِ ات١ناقشة.كىذا النوع من ات١ناقشة 
ت٘ارس فيو كل الإجراءات اللبزمة من تٖديد الأىداؼ كإثارة كفرض الفركض كطرح البدائل. 

د ىذا الشكل من أشكاؿ ات١ناقشة من أكثر التقنيات ات١ستخدمة بشكل كاسع فِ التعليم كيع
فإف مناقشة المجموعة تسمح للطالب أف يكوف ، العالي؛إذ يلعب دكران مهمان فِ التدريس الصفي

 مشاركان فعالان فِ التعلم.

 ات١ناقشة اتٞماعية ات١وجهة:
كليس ىناؾ شك فِ أف ، ت١وجهة فِ التدريسازداد استعماؿ أساليب ات١ناقشة اتٞماعية ا

كتزايد ات١تطلبات ، السبب يرجع جزئيان إلى الزيادة التي طرأت على أعداد الطلبب فِ الفصوؿ
التي يفرضها النمو السريع فِ ات١عرفة.كتهدؼ ات١ناقشة اتٞماعية ات١وجهة إلى تٖرير ات١تعلم من 

ستقلبؿ كالنضج الفكرم من خلبؿ التفاعل مع كمساعدتو على بناء الا، علبقة السلطة كالتبعية
، كتهدؼ أيضان إلى إقناع الآخرين بوجهة نظر معينة عن طريق تبادؿ ات١علومات كالآراء، أقرانو

كت٤اكلة الوصوؿ إلى رأم يستفيد من ، كت٘حيص الأفكار بالاستفادة من آراء ات١شاركتُ، كات١عارؼ
 ات٠برات ات١ختلفة كيعبر عن رأم اتٞميع.

د ات١ناقشة اتٞماعية ات١وجهة إحدل طرؽ التوجيو اتٞماعي التي يبحث أفراد اتٞماعة كتع
فيها ات١شكلبت ات١شتًكة بطريقة منظمة تقوـ على التبادؿ كالتعاكف كتٖديد كاقتًاح حل مشتًؾ 
للمشكلة موضوع ات١ناقشة.كتستخدـ ات١ناقشة اتٞماعية ت١ساعدة الطلبب على استيعاب 

 كلاستثارة التفكتَ الإبداعي كالابتكارم لديهم.، الأفكار بصورة نقدية كتٖليل، ات١علومات

، مثل الاكتشافية اتٞدلية، كىناؾ أنواع أخرل للمناقشة ترجع إلى ات٢دؼ من ات١ناقشة
فقد يستخدـ ات١علم ات١ناقشة ، كىذين النوعتُ يندرج تٖتهما الأنواع السابقة، كات١ناقشة الإبداعية

شكل من أشكاؿ ات١ناقشة الصفية بهدؼ تنمية القدرة على التوليد ك،  فِ ت٣موعات صغتَة
 كفيما يلي تفصيل ذلك: ، الإبداعي للؤفكار عند الطلبب
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 ات١ناقشة الاكتشافية اتٞدلية: (ُ)
تهدؼ ات١ناقشة الاكتشافية اتٞدلية إلى اكتساب الطلبب ات٠برة عن طريق الكشف عن  

كذلك من خلبؿ طرح ات١علم ت١شكلة تدكر حوت٢ا ، بأنفسهماتٟقيقية  اتٟقائق كالوصوؿ إلى ات١عرفة
كالبحث عنها حتى ، كت٭اكؿ الطلبب الإجابة عنها من خلبؿ خبراتهم السابقة، الأسئلة ات١ختلفة

 يتوصلوا إلى الإجابات الصحيحة دكف الاستعانة بأحد من ات١درستُ.

  ( التوليد الإبداعي للؤفكار:ِ) 
كيهدؼ إلى توليد ، أك العصف الذىتٍ، ات١ناقشة بشحذ الذىنيعرؼ ىذا النوع من أنواع 

كىو عبارة عن مؤت٘ر ابتكارم يهدؼ إلى إنتاج قائمة من ، الأفكار التي تتميز باتٞدة كالإبداع
 .الأفكار التي تؤدم إلى حل مشكلة

 دًر المعمي في المٍاقصْ الافَْ:
د إلى من يقوـ بقيادة ات١ناقشة تٖتاج أغلب ات١ناقشات التي تتم داخل تٚاعات كبتَة العد

كتنظيمها كدفعها إلى تٖقيق ات٢دؼ ات١قصود منها.كللمعلم دكر رئيس فِ عملية ات١ناقشة ؛إذ يعمل 
كضبط ، كتشجيع الطلبب على التعبتَ عن أنفسهم كأفكارىم كآرائهم، على تٗطيطها كتنظيمها

بات١ناقشة كتٖد من فعاليتها فِ تٖقيق عملية ات١ناقشة.كينبغي على ات١علم تٕنب الأساليب التي تضر 
كاستخداـ لغة ، أىدافها ات١خطط ت٢ا مسبقان مثل السيطرة على النقاش لبعض أفراد ات١ناقشة

، فيجب على ات١علم أف يدرؾ أف دكره تنظيمي فِ ات١قاـ الأكؿ، التهديد كالعقاب بصورة مستمرة
 الآراء.كإدارة ات١ناقشة بشكل يسمح بتبادؿ ات٠برات كالأفكار ك 

ككيف ، كات١علم فِ ات١ناقشة ت٬ب أف يعرؼ كيف يتعامل مع الأسئلة الصفية كت٪اذجها
ككيف يتعامل مع الأسئلة التي تنتمي للمناقشة موضوع ، يصيغها بدقة ككيفية طرحها كتوجيهها

الدرس. ففي غمرة ات١ناقشة التي يسهم فيها الأفراد بتقدنً آرائهم كردكد أفعات٢م حوؿ القضايا 
كعل مدير ات١ناقشة أف يكوف باستمرار مستعدان لاتٗاذ قرار بشأف ، ات١طركحة تبرز أسئلة متنوعة

 كتلك التي يفضل إت٫ات٢ا. ، الأسئلة التي يستحسن الإجابة عنها

كمطالب بأف يسهم ، بل ىو عضو فيها، كات١علم فِ ات١ناقشة ليس عضوان خارج اتٞماعة 
لدرس أك القضية الدينية كالتوصل إلى حلوؿ للمشكلبت تٔعلوماتو كأفكاره فِ عرض موضوع ا
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 ىذا بالإضافة إلى كظائفو الأخرل ات١همة كىي:، ات١طركحة فِ ات١ناقشة
 حغؽ٘ػ المِاكشث: •

كفِ ىذا الدكر يقوـ ات١علم تٔجموعة من الإجراءات مثل تٖديد موضوع ات١ناقشة الذم 
كإعداد خطة أعماؿ ، يد الطلبب تٖقيقهاكتٖديد الأىداؼ ات١توقعة التي ير ، سيناقشو الطلبب

ككذلك التأكد من اتٗاذ التًتيبات التنظيمية ات١ادية اللبزمة للمناقشة مثل فحص ، ات١ناقشة
 كتٕهيزه بالأدكات ات١طلوبة.، ات١كاف
 حفٓ٘و المِاكشث: •

ليسهل فيو الفرص أماـ الطلبب لإثارة النقاش ، يقوـ ات١علم بتهيئة ات١وقف الصفي
كيسهل تشكيل ات١ناخ الصفي كالبيئة ات١نظمة التي تساعد على تنفيذ تعلم أك نقاش ، كالتساؤؿ
 تعاكني. 
 ٌفاقػة اىخلاٌ٘ؼ قيٕ المِاكشث: •

منع احتكار بعض التلبميذ  :كثانيهما، كت٢ذه الوظيفة شقاف؛أكت٢ما: تشجيع التلميذ ات٠جوؿ
أك أسئلة عن آرائو فِ ، أسئلة مرتبطة باىتماموفالتلميذ ات٠جوؿ تٯكن أف توجو إليو ، للمناقشة

فيوجو ات١علم نظرىم إلى أف لكل طالب اتٟق فِ إبداء رأيو فِ ، ات١وضوع.أما المحتكركف للمناقشة
 ات١ناقشة.
 ك٘ادة المِاكشث:  •

ات١علم بعدة إجراءات كخطوات تساعد الطلبب على تٖقيق الأىداؼ التعليمية  يقوـ
 كمنها:، استًاتيجية ات١ناقشة ات١رجوة من استخداـ

 ػ جعل ات١ناقشة تستَ فِ اتٕاىها المحدد من حيث ات١وضوع.
 ػ مساعدة الطلبب على عدـ ات٠ركج عن موضوع ات١ناقشة.

 ػ إثارة دافعية الطلبب للتساؤؿ.
 ػ إدخاؿ خبرات جديدة لإثارة اتٟوار كات١ناقشة.
 فِ ات١ناقشة.ػ العدؿ فِ إتاحة الفرصة للمتعلمتُ فِ ات١شاركة 

 ػ الاستجابة لأسئلة الطلبب التي يطرحونها.
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كىذه الأدكار ، الأكار كالوظائف ات١ختلفة فِ استًاتيجية ات١ناقشة SUCHUMCKكحدد 
 ىي كالتالي:

 ػ البحث عن ات١علومات.ٔ     ػ ات١بادرة.ُ

 إبداء الآراء. ػٕ    ػ تقدنً ات١علوماتِ

 التفصيل. ػٖ     ػ التوضيح.ّ

 التشجيع. ػٗ     الضبط.ػ ْ

 الأسئلة الصفية

لا يستطيع أحد تٕاىل الدكر الذم تقوـ بو الأسئلة الصفية فِ مواقف ات١ناقشة داخل 
كما ترعى النشاط التعليمي ،  فهي ت٘ثل قسمان كبتَان من كقت التدريس، حجرة الصف الدراسية

كت٤فزة لتعلمهم.كتعد الأسئلة الصفية كترفع من فعاليتو كتزكد التلبميذ بتوجيهات بناءة ضركرية 
كبتُ الطلبب كما يقدـ ت٢م من ، كىي ت٘ثل كسيط ات١ناقشة بتُ الطلبب كات١علم، مفتاحان للمعرفة

 خبرات كمواد تعليمية.

كتلقي الضوء على ، كتنمي الأسئلة الصفية التي يستخدمها ات١علم ات١بادأة لدل الطلبب
كىي الأساس الذم يقوـ عليو ، ب ات١ادة العلميةنقاط القوة كالضعف فِ اكتساب الطلب

 تشخيص مستول الطلبب من حيث القوة كالضعف كالقصور.

كتؤكد الاتٕاىات اتٟديثة فِ التًبية على ضركرة مساعدة الطلبب على أف يتعلموا كيف 
 كلعل من أىم الوسائل الفعالة، كأف يفكركا لأنفسهم، كأف يصبحوا مستقلتُ فِ تعلمهم، يتعلموف

كلكي يصبح ات١تعلموف مستقلتُ فِ تعلمهم كأكثر اعتمادان على ، فِ تٖقيق ىذا الأسئلة الصفية
 .كىم يتخذكف من ات١علم ت٪وذجان ت٢م فِ ذلك، أنفسهم عليهم أف يتعلموا كيف يطرحوف الأسئلة

حيث تساعدىم ، كيسهم استخداـ الأسئلة الصفية فِ تنمية مهارات التفكتَ لدل الطلبب
كما أنها تظهر ،  كتثتَ انتباىهم كدافعيتهم للتعلم، دراؾ اتٞيد للمعارؼ كات١علوماتعلى الإ

العمليات العقلية ات١ختلفة فِ صورة استجابات لفظية. كما أنها تكشف عن ميوؿ التلبميذ 
 كتشجعهم كتٖثهم على ات١ناقشة.، كاىتماماتهم ات١ختلفة
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يساعد على ربط ات٠برات السابقة  أما فِ ت٣اؿ التحصيل فإف استخداـ الأسئلة الصفية
كما أف ،  كجعل ات١تعلم يتمثل ات٠برات كيدخلها فِ بنائو ات١عرفِ، بات٠برات كات١علومات اتٞديدة

كتعمل ، استخداـ الأسئلة الصفية يساعد الطلبب فِ تنظيم أفكارىم كمراجعة ات١علومات السابقة
تدريس التًبية الدينية الإسلبمية تٔراحل على إبراز العلبقة بتُ السبب كالنتيجة.كتقتضي أىداؼ 

كذلك لطبيعة ات١ادة الدراسية ، التعليم ات١ختلفة استخداـ ات١علمتُ للؤسئلة الصفية تٔعدؿ كبتَ
نفسها؛فالتًبية الدينية الإسلبمية تبحث فِ ما ت٭يط بالإنساف كتفستَه كعلبقتو بالله تعالى كالكوف 

كيدفع ات١علمتُ إلى طرح الأسئلة ات١ختلفة ، الطلببكغتَ ذلك ت٦ا يثتَ حب الاستطلبع لدل 
 لتنمية مهارات عقلية ت٥تلفة لدل ات١تعلمتُ.

، كقدرة الله، كما أف منهج اللغة العربية يتضمن بعض القضايا اتٞدلية مثل:التلوث
، تّوانب القضايا الفقهية ات١عاصرة مثل تٖديد النسل، كتنظيم الأسرة، كاتٟرابة، كالات٨راؼ

كالفساد فِ الأرض.كإذا كاف تدريس التًبية الدينية الإسلبمية يهدؼ إلى ، كالتعقيم، كالإجهاض
فهذا يستوجب استخداـ الأسئلة الصفية ، إكساب الطلبب أسلوب التفكتَ العلمي الناقد

تّانب أف استخداـ الأسئلة الصفية فِ تدريس اللغة ، كت٦ارسة اتٟوار كات١ناقشة مع ات١تعلمتُ
كىي تكشف ، ة يثتَ اىتماـ الطلبب ت٨و موضوع الدرس أك فِ بياف أت٫ية أك القضية الدينيةالعربي

 كتسهم فِ تعديل ات١فاىيم الدينية ات١غلوطة.، عن اتٕاىات الطلبب

تعد الأسئلة الصفية من الأمور ات١همة التي ت٬ب أف يهتم بها ات١علم فِ أثناء التخطيط 
كتعتبر صياغة الأسئلة الصفية صياغة جيدة مهارة من مهارات التدريس الصفي ، لدرسوكالإعداد 

 التي ت٬ب أف يلم بها كيراعيها عند قيامو تٔمارسة عملية التدريس.
كتٯكن تٖديد بعض التوجيهات ات٠اصة التي ينبغي أف يراعيها ات١علم عند صياغة الأسئلة 

 الصفية فِ النقاط التالية:
 سؤاؿ موجز الصياغة.ػ أف يكوف ال

 ػ أف تكوف ات٠برات ات١ستخدمة فِ مستول الطلبب.
 ػ أف لا يكوف السؤاؿ موحيان بالإجابة.

 .ػ أف يكوف السؤاؿ كاضحان كت٤ددان 
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 ػ أف يكوف السؤاؿ مناسبان للزمن ات١تاح للئجابة.

 ػ أف يسهم السؤاؿ فِ تنشيط عملية ات١ناقشة.

 الصفية.ػ أف يراعى التًابط بتُ الأسئلة 

 ػ أف تساعد الأسئلة الطلبب على التفكتَ لا التخمتُ.

 

، كقد جرت ت٤اكلات متعددة لتصنيفها، يطرح ات١علموف أنواعان متعددة من الأسئلة الصفية 
كمنها ما يصنف حسب ، فمنها ما يصنف حسب الشكل إلى أسئلة مغلقة كأخرل مفتوحة

كمنها ما يندرج تٖت الغرض من ، ايدة كالأسئلة الإت٭ائية أك ات١وجهةالاتٕاه مثل الأسئلة المح
السؤاؿ كتقسم إلى أسئلة معرفية تتضمن اتٟقائق كات١علومات كات١فاىيم كالتفستَ كالتحليل 

 أك أسئلة تعتمد على العمليات العقلية.كتٯكن عرض بعض ت٪اذج الأسئلة فيما يلي:، كالتقونً

 :weaver&cinci(1960)( ٍُٔذج 1) 

 قسم كيفر كسينسي أسئلة ات١علم الصفية إلى نوعتُ رئيستُ ت٫ا:

 الأسئلة التذكرية:
كالغرض منها تٖفيز التلبميذ لاستعادة ات١علومات ، كىي الأسئلة التي تعتمد على الذاكرة

 كمن أمثلتها:، ات١طلوبة كتأكيد بعض اتٟقائق لديهم
 ػ اذكر عدد ات٠لفاء الراشدين. 

 كاف الإسلبـ ات٠مسة؟ػ ما أر 
 .ػ من أكؿ من أسلم من الرجاؿ؟

 Thought provoking questionsالأسئلة ات١ثتَة للتفكتَ:
كىي أسئلة تتعدل حد الذاكرة كاستعادة ات١علومات كاستظهارىا إلى ات١عرفة كالفهم اتٟقيقي 

 كمن أمثلتها:، للمعلومات كإنتاج إجابات منطقية

 فِ بعض الأحكاـ الشرعية. ػ كضح أسباب اختلبؼ الفقهاء
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 استنتج أسباب تٖرنً تٖديد النسل كالإجهاض.، ػ فِ ضوء دراستك ت١وضوع تنظيم الأسرة

 :ٍُٔذج ـخاْو2) 

 صنفت كل من ستاىل ك أنزالوف الأسئلة الصفية إلى ثلبثة أشكاؿ ىي:

 ػ أسئلة التميز أك التفريق.

 ػ أسئلة الاستدلاؿ.

 ػ أسئلة التبرير.

 ( ٍُٔذج وٗيفٔن سٔن: 3)

 قسم كيلسوف جوف أسئلة ات١علم الصفية أغلى أربعة أقساـ رئيسة ىي:

  ػ الأسئلة التحليلية:

كىي أسئلة تتطلب عبارات أك تٚلبن تٖليلية توضح طبيعة ات١طلوب كتكوف ىذه الإجابات 
اتٞملة أك النموذج التحليلية صحيحة بالضركرة؛لاعتمادىا بالدرجة الأكلى على معتٌ الكلمة أك 

 الذم ت٭تول السؤاؿ.

 ػ الأسئلة التقييمية:
فعبارات ات١دح كالثناء كاللوـ كالنقد أك التصنيف ، كت٢ذا النوع من الأسئلة مدلوؿ قيمي

ككل إجابة من الإجابات ت٘ثل رأيان لكنو مدعم ، ت٘ثل كلها عبارات قيمية مرتبطة تٔشاعر الفرد
 الرأم كصلبحيتو.تٔعيار أك سبب يشتَ إلى تبرير 

 ػ أسئلة ما كراء الطبيعة: 
كىذه الأسئلة عليها ما داـ ىدفها ، كىو نوع من الأسئلة يعطي أت٫ية كبتَة للؤمور الغيبية

 ىو البحث كراء اتٟقيقة كليس التشكيك فِ قيم المجتمع الدينية كأخلبقياتو.مثل:

 كيف تستدؿ على كجود الله؟.
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 لعقلية:ػ أسئلة تعتمد على العمليات ا

 :أسئلة حقائقية 
كالإجابة عن ىذه الأسئلة تتطلب ت٣رد ، كىي أسئلة ت٘يز قدرة الطالب على التذكر 

 مثل:، استدعاء ات١علومات

 ػ من الذم قاـ تّمع القرآف الكرنً؟ 

 من مؤذف الرسوؿ)صلى الله عليه وسلم(؟ ػ
 ػ ما أقصر سورة فِ القرآف الكرنً؟.

 : أسئلة تٕريبية
التلبميذ أف يربطوا أك ت٭للوا معلومات معطاة أك ت٥تزنة فِ الذاكرة كيعطوا كتتطلب من 

مثل: ػ ما أسباب تٖرنً كل من ، كقد تتطلب الإجابة فتًة طويلة من التفكتَ، إجابات متوقعة
 السرقة كالغش؟

 :أسئلة إنتاجية 
كمن فهي أسئلة غتَ ت٤ددة ، لا تقتصر الأسئلة الإنتاجية على إجابة كاحدة صحيحة 

كتتوقع من التلميذ استخداـ خيالو للتفكتَ بإبداع كتقدنً شيء ، ات١ستحيل توقع الإجابة عنها
 مثل:، فريد

 ػ ما اتٟلوؿ ات١مكنة للتغلب على ات٨راؼ الشباب؟

 keneth(1995)(ٍُٔذج نِ٘د 4)

 يعد ت٪وذج كينث توزيعان لأت٪اط الأسئلة على النحو التالي:

 (الأسئلة اللبمة: ُ)
علبكة على ، كتستخدـ بغرض تركيز الانتباه على درس اليوـ أك ات١ادة موضوع النقاش

ذلك تٯكن أف تستخدـ لتحديد ما تعلمو الطالب أك تٞذب انتباىو فِ بداية الدرس أك للتأكد 
 من استيعابو خلبؿ أك ىند الانتهاء من الدرس.
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 (الأسئلة السابرة:ِ)
فتستخدـ ىذه ، كتَ بصورة أعمق فِ الإجابة الأكلىىذا النوع من الأسئلة يدفع إلى التف

فهذه ، أك تنمية كعي نقدم أك توضيح إجابات الطالب، الأسئلة لإعادة التًكيز على الإجابة
الأسئلة تدعو إلى مزيد من الشرح من قبل الطالب.ككاف بياجيو أكؿ من استخدـ مفهوـ السؤاؿ 

كحتى ، ات١رحلة النمائية التطورية للطفل السابر كقد جاء اىتمامو بهذا السؤاؿ للكشف عن
، يتمكن بياجيو من تٖديد ات١رحلة التي تٯر بها الطفل كاف لابد لو من سبر كل إجابة يصدرىا

كقد ، لذلك كانت أسئلتو متعمقة كسابرة لأعماؽ الطفل حتى ت٭دد بدقة ات١رحلة التي يقف فيها
 .كخصائص تفكتَ الأطفاؿ، لة الذىنيةساعدتو ىذه الأسئلة السابرة فِ تٖديد خصائص ات١رح

 Bloom(1956)( ٍُٔذج 5)

بالرغم ت٦ا يتضمنو النموذج من ، ىذا التصنيف يعد من أشهر التصنيفات كأكثرىا شيوعا
قاعدتها ات١عرفة ، كقد صنف بلوـ الإدراؾ الإنساني فِ ست مراحل متتابعة تصاعدية، أكجو قصور

 :كقسم الأسئلة الصفية إلى ستة مستويات، ى اتٟكمكقمتها التقونً كالقدرة عل، كعملياتها
 ػ التذكر.

 ػ الفهم كالاستيعاب.
 ػ التطبيق.
 ػ التحليل.

 ػ التًكيب كالإبداع.

 . ػ التقونً كإصدار اتٟكم

  Question Circle(1983)( ٍُٔذج اىخفاؤل اىػائؽي 6)

كأكدتا على أف ، صنفت كل من كيلي ككريستنبورم الأسئلة الصفية التي يستخدمها ات١علم
، كت٘ثل مناطق ت٥تلفة، الأسئلة الصفية تستطيع أف تتجمع فِ شكل دكائر متقاطعة أك متداخلة

 كالدكائر الثلبث من الأسئلة ىي:، كلكن فِ شكل متحد

 ػ أسئلة ات١وضوع أك ات١سألة.
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 ػ أسئلة اتٟقيقة الشخصية.

 ػ أسئلة اتٟقيقة ات٠ارجية.

 Gauzak (1967)(ٍُٔذج سازاك 7)

كبعد تٖليل ىذه الأسئلة تم ، قاـ جازاؾ بتصنيف الأسئلة الصفية ات١تعلقة بالفهم القرائي
 تٖديدىا فِ مستويات ستة ىي:
 ػ أسئلة التميز كالتعرؼ.

 ػ أسئلة الاستدعاء.
 ػ أسئلة التًتٚة.
 ػ أسئلة اتٟدس.

 ػ أسئلة الشرح كالتعليل كالتفستَ.

 ػ أسئلة التقونً.
 الأـئيث:اـتراح٘ش٘ات حٔسّ٘ 

نذكر  ىناؾ عدة استًاتيجيات تٕعل ات١علم قادران على توجيو الأسئلة الصفية بشكل جيد 
 منها الاستًاتيجيات التالية:

 ػ توجيو عدد قليل من الأسئلة فِ اتٟصة.
 ػ إطالة فتًات الانتظار عقب توجيو الأسئلة.

 ػ توزيع الأسئلة على معظم الطلبب فِ الفصل.
 تلبميذ فِ ات١ناقشات.ػ تشجيع مشاركة ال

  .(ََِِ، مصطفى إتٝاعيل)ػ تٖستُ نوعية الإجابات عن طريق التعزيز

 استراتيجية التعلم التعاوني -خامساً 

لاسيما فِ تدريس ، تعد استًاتيجية التعلم التعاكني من الاستًاتيجيات التدريسية الفعالة
كتعاكنوا على البر كالتقول انطلبقان من قوؿ الله تعالى: ، اللغة العربيةك التًبية الدينية الإسلبمية
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(.كقد دلت كثتَ ِ، )ات١ائدة  كلا تعاكنوا على الإثم كالعدكاف كاتقوا الله إف الله شديد العقاب
من الدراسات التًبوية على أت٫ية استخداـ استًاتيجية التعلم التعاكني فِ تنمية التحصيل ات١عرفِ 

 لاتٕاىات الإت٬ابية. كالقدرات الذىنية كا

كتعرؼ استًاتيجية التعلم التعاكني بأنها: " نوع من التعلم الذم يأخذ مكانو فِ بيئة حجرة 
فيقسموف ات١هارات كات١هاـ ، فِ ت٣موعات صغتَة ت٥تلفة، حيث يعمل الطلبب سويان ، الدراسة

 .مشتًكة كت٤ددة" كيعملوف بطريقة تعاكنية تٕاه إت٧از مهاـ أكادتٯية، كالأفكار فيما بينهم

كيرل جونسوف أف التعلم التعاكني ىو الاستخداـ التعليمي الأمثل للمجموعات الصغتَة 
حيث يقسم الطلبب إلى ، تْيث يعلم الطلبب بعضهم بعضان لزيادة تعلمهم إلى أقصى حد ت٦كن

( أعضاء بعد أف يتلقوا تعليمات بذلك من ات١علم. بعد ذلك ػِٓت٣موعات مكونة من )
 بالاشتغاؿ فِ العمل حتى يفهم كينجز تٚيع أعضاء المجموعة بنجاح. 

وِْاك اىكػٗػ ٌَ اىكٔاٌو اىخٖ ٗشب أعؼْا في الاقختار قِػ 

 خاى٘ث:حطػٗػ ضشً المشٍٔقث ٍٗهَ إٗشازْا في اىِلاط اى

 كالقدرات كات١هارات.، ػ ت٬ب أف تتضمن المجموعة ذات اتٟجم الكبتَ مدلن متنوعان من ات٠برات

ػ فِ حالة المجموعة الكبتَة اتٟجم كالتي تتضمن أفرادان أكثر مهارة ت٬ب أف تتاح الفرصة أماـ كل 
 فرد فِ المجموعة للحديث.

 التعليمية ات١تاحة كفِ ضوء طبيعة ات١هاـ.ػ ت٬ب أف ت٭دد حجم المجموعة فِ ضوء ات١واد 

أف التعلم التعاكني عبارة عن أسلوب تربوم يؤدم إلى مكاسب عالية  wainbernrكترل 
 كتفاعلهم الاجتماعي.، كتٖسن كبتَ ككاضح فِ اتٕاىات الطلبب، فِ الإت٧از الأكادتٯي

إلى تٖقيق عدد من الأىداؼ تٯكن أف ت٨ددىا  يهدؼ استخداـ استًاتيجية التعلم التعاكني
 فِ الأىداؼ التالية:

 ػ تٖستُ أداء ات١تعلم فِ ات١هاـ الأكادتٯية.
 ػ التقبل الأشمل للذين تٮتلفوف فِ الثقافة كالطبقة الاجتماعية.

 ػ تعليم مهارات التعاكف كالتضافر كات١شاركة الفعالة.
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 رل.ػ إكساب الطلبب مفاىيم الدتٯوقراطية كالشو 
 ػ تدريب الطلبب على مهارات التخطيط كالإدارة.

 ػ التدريب على استخداـ مهارات التفكتَ كالتحليل كالتأمل.

 ػ تنمية الاتٕاىات الإت٬ابية ت٨و ات١ادة الدراسية.

 ػ زيادة دافعية الطلبب ت٨و التعلم.

 ػ إنقاص التعصب كالتحزب كالتحيز. 

 

كتٯكن تٖديد ت٪اذج ، تبعان لاختلبؼ ات١وقف التعليمي، تًاتيجية التعلم التعاكنيتتعد أنواع اس
 التعلم التعاكني فِ الأنواع التالية:

 ػ المجموعات التعاكنية الرتٝية:
كيعمل الطلبب فيها ، كتعرؼ بأنها ت٣موعات قد تدكـ من حصة صفية إلى أسابيع متعددة

 ات١همة التي أسندت إليهم.معان للتأكد من أنهم قد أت٘وا بنجاح 

 ػ المجموعات التعاكنية غتَ الرتٝية:
كىي ت٣موعات ذات غرض خاص قد تدكـ من بعض دقائق إلى حصة صفية 
كاحدة.كيستخدـ ىذا النوع من المجموعات أثناء التعليم ات١باشر الذم يشمل أنشطة مثل عرض 

 سيتم تعلمها.شريط فيديو بهدؼ توجيو انتباه الطلبب إلى ات١ادة التي 

 ػ المجموعات التعاكنية الأساسية:
كىي ت٣موعات طويلة الأجل كغتَ متجانسة كذات عضوية ثابتة، كات٢دؼ الرئيس منها ىو  

 أف يقوـ أعضاؤىا بتقدنً الدعم كات١ساندة كالتشجيع الذم ت٭تاجوف إليو لإحراز النجاح الأكادتٯي.
 دور المكيً في اىخكيً اىخكاوُٖ:

 أدكار ات١علم فِ التعلم التعاكني فِ عدد من الاستًاتيجيات منها ما يلي:تٯكن تٖديد 
 ػ تٖديد أىداؼ الدرس بشكل كاضح.
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 ػ ترتيب الطلبب فِ ت٣موعات قبل بدية الدرس.
 ػ شرح ات١همة التعليمية كات٢دؼ منها للطلبب.

 ػ إثارة انتباه الطلبب فِ ت٣موعات التعلم التعاكني.
 ى العمل لإت٧از ات١هاـ.تٖليل معلومات الطلبب التي توصلوا إليها.مساعدة المجموعات عل ػ

 ػ عرض النتائج النهائية.

 ػ يدرؾ كيقدر إت٧ازات المجموعات.

 ػ يتيح الفرصة لاستخداـ ات١علومات استخدامان نافعان.

 

 ػ تنظيم ات٠برة كتٖديدىا كصياغتها.

 كتنظيمها.ػ تٚع ات١علومات 

 ػ تنشيط ات٠برات السابقة كربطها بات٠برات اتٟالية كات١واقف اتٞديدة.

 ػ التفاعل فِ إطار العمل اتٞماعي التعاكني.
وِْاك عٍفث شؽوط ٗشب أن حخٔافؽ في المٔكف اىطفٖ اىخكاوُٖ 

:ْٖ 

 ػ الاعتماد الإت٬ابي ات١تبادؿ:فالطالب مرتبط بزملبئو بشكل تٚاعي كليس بصورة فردية.

 ػ المحاسبة الفردية: أم أف كل فرد من أفراد المجموعة مسئوؿ بدكر كمهمة ت٤ددة.

ػ التفاعل ات١باشر كجهان لوجو: كذلك من خلبؿ اتٟوار كات١ناقشة كتبادؿ الآراء كالأفكار بتُ أفراد 
 المجموعة.

 الرأم الآخر.ػ مهارات العمل اتٞماعي:كمنها التعاكف كالشورل كالدتٯوقراطية كالتسامح كتقبل 

ػ التقونً الذاتِ:أم أف المجموعة عليها أف تقوـ أداءىا من أجل التحستُ كالتجويد فِ ات١رات 
 القادمة. 
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 الفصل العاشر

فِ ت٥تلف تتنافس ت٥تلف دكؿ العالم فيما بينها على رفع مستويات شعوبها  
، فِ ركب اتٟضارة الإنسانية ات١عاصرة الرياديةات١واقع  كتٖقيق، مناحي اتٟياة

اسم الذم ات١فكركف على الدكر الرئيس كاتٟ أكلىكقد ، كالسعي إلى تطويرىا
كتوجيو اىتماـ ، إنتاج العلم كالعلماءك ، التقدـ اتٟضارمتتطلع بو التًبية فِ 

منهجان مستدتٯان يقتًف ، التفكتَ العلميالأجياؿ إلى ضركرة تبتٍ أسلوب 
كصولان إلى بناء الإنساف ، تٔختلف الأنشطة كأنواع السلوؾ عند الفرد كاتٞماعة

 استخداـ التًكيز علىك ، بات١ناىج التًبوية كيتطلب ىذا الأمر الاىتماـ، ات١فكر
 .كتطويرىا اتٟديثة استًاتيجيات التدريس

كإت٪ا أصبحت جودة ، وـ ىو ما يشغل علماء التًبيةالتفكتَ للطلبب الييعد تعليم لم ك  
مع مشكلبت  تتطلب من ات١تعلم التفاعل التي، التوجهات التًبوية ات١عاصرة التفكتَ ىي أىم

كليصبح ذا قدرة على تٖليل ات١واقف ، كات١ستجدات ات١تلبحقة كات١تنوعة، كمتغتَات عصره، حياتو
بطريقة فاعلة  جوىر عمليات التًبية الآف تعليم الطلبب كيف يفكركف كأصبح، كاتٗاذ القرارات

  .كتدربهم على استًاتيجياتو، مزالق التفكتَ تٕنبهم

كعي الفرد تٔا يقوـ بو من كمن ىذه الاستًاتيجيات ما كراء ات١عرفة التي تدكر حوؿ  
 التعلم كضبطها. مهارات كعمليات فِ أثناء التفكتَ بغية تٖستُ الذاكرة كمراقبة عمليات 

الذم يعد كاحدان من التكوينات النظرية  Metacognition يشتَ مفهوـ ما كراء ات١عرفةك  
ات١عرفية فِ علم النفس ات١عرفِ ات١عاصرػ إلى عمليات التحكم التي يستخدمها الفرد فِ حل 

تنفيذية مهمتها توجيو كإدارة مهارات التفكتَ ات١ختلفة  تٗطيطية ك كىي عمليات، ات١شكلبت
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كيرجع ىذا ات١فهوـ بأصولو  (ّْص ، ُٗٗٗ:فتحي عبد الرتٛن جركاف)ل ات١شكلةاللبزمة تٟ
كذلك من خلبؿ تْثو حوؿ عمليات الذاكرة كالتخزين ، Flavell (1971)إلى العالم فلبفل 

  .اتِ فيهاكالتحكم الذ، كمراقبة تلك العمليات، كالاستًجاع

كقد ظهر مفهوـ ما  .، برامج التفكتَ العليا إحدلما كراء ات١عرفة استًاتيجيات كما تعد  
فِ بداية السبعينيات ليضيف بعدان جديدان فِ ت٣اؿ علم النفس  Metacognitionكراء ات١عرفة 

الذكاء كيفتح ت٣الان كاسعان للدراسات التجريبية كات١ناقشات النظرية فِ موضوعات ، ات١عرفِ
كقد تطور الاىتماـ بهذا ات١فهوـ فِ عقد  .كالتفكتَ كالاستيعاب كالوعي كمهارات التعلم كالدراسة

كلا يزاؿ يلقى الكثتَ من الاىتماـ نظران لارتباطو بنظريات الذكاء ، الثمانينيات كالتسعينيات
 ..(DouglasHacker:2002) كالتعلم كاستًاتيجيات حل ات١شكلة كاتٗاذ القرار.

تقوـ  كفِ ت٣اؿ تعليم اللغات حظيت استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة بأت٫ية كبتَة نظران للدكر الذم 
كىذه الاستًاتيجيات تشتَ إلى كعي ات١تعلم تٔا ، بو فِ تنمية مهارات اللغة كضبطها كالتحكم فيها

تو اللغوية تتضمن ثلبث كات١هاـ اللغوية التي يقوـ بها ات١تعلم من أجل تنمية كفاء، يقوـ بأدائو من مهاـ
كفِ كل ، اللغوية كمرحلة ما بعد إت٧از ات١همة، كمرحلة إت٧از ات١همة اللغوية، ما قبل ات١همة :مراحل ىي

  .كتطويرىا مرحلة من ىذه ات١راحل يتحقق التخطيط كالتنظيم كات١راقبة كالتقييم كإدارة ات١علومات

، لديو من معرفة حوؿ ات١همة التي سيؤديهافقبل الشركع فِ ات١همة اللغوية يقيم الطالب ما  
كيستمر الطالب فِ أثناء إت٧از ، كيقوـ باستجواب نفسو حوؿ معرفتو السابقة كما يريد أف يقوـ بو

كقد يتوقف ، نسيهافقد يكتشف أجزاء مهمة ، ات١همة اللغوية فِ تقييم تلك ات١عرفة عن ات١همة
كبعد إت٧از ات١همة يقوـ الطالب مرة ، فيو من أخطاء قليلبن لإعادة تٕميع ات١علومات كإدراؾ ما كقع

 .جديدة بتقييم ما قاـ بو

 عندما يواجو، كفِ ت٣اؿ تعلم القراءة يكوف استخداـ استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة ضركريان  
إعادة  فيكوف كعي الطالب تّوانب الضعف كالقوة فيما يقرأ دافعان إلى "، الطالب صعوبات فِ الفهم

اللبزمة  كمن ثم إجراء التعديلبت، الأساليب كالنشاطات الذىنية كالأدائية التي استخدمها النظر فِ
 مصطفى إتٝاعيل) "بغرض تصحيح مسار التعليم، عليها من حذؼ كإضافة كتعديل

اللغة  كما أف ات١تعلم من خلبؿ استخدامو لاستًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ تعلم.(،ََِِ:موسى
تٝتَ )، توظيف الأدلة كالبراىتُ كالشواىد توظيفان دقيقان ك ، يساعده فِ القدرة على تنظيم أفكاره
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 .(ََِِ :شريف استيتية

كتأسيسان على ما سبق فإف السبيل لزيادة كعي الطلبب بات١هارات اللغوية ىو إكسابهم  
ككيفية تنشيط كتوظيف ات١عرفة ، استًاتيجيات تٖديد الغرض ت٦ا يتعلمونو استخداـالقدرة على 

كتركيز الانتباه على النقاط كالعناصر البارزة فِ ات١ادة اللغوية ، السابقة فِ مواقف التعلم اتٟالي
كمراقبة النشاطات الذىنية كاللغوية ، كت٦ارسة أساليب التقييم للؤفكار كات١عاني، ات١تعلمة

 .ات١ستخدمة للتحقق من مدل بلوغ ات٢دؼ

الدعوة إلى استخداـ استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ مراحل التعليم العاـ إذا كانت ك  
فإف الدعوة إلى تدريب طلبب اتٞامعة كتٓاصة طلبب كلية التًبية على ىذه ، ضركرة

حيث إف الطالب فِ ىذه ات١رحلة أصبح مهيأن لتجاكز نقل التًاث ، الاستًاتيجيات أشد ضركرة
  .ثم ربطها بواقع ت٣تمعو، كإحياء عناصره الثابتة، كالانتقاء منو، إلى حسن تفستَه

كما أف مناىج التعليم اتٞامعي تهدؼ إلى تكوين إنساف يتميز بالقدرة على التفكتَ 
كالإدراؾ الواعي بالأساليب ات١ستخدمة فِ دراسة الكوف كالبيئة ، كالإحاطة بطرائقو، السليم
كفهم حركة التاريخ الإنساني ، كات١شكلبتكالقدرة على التحليل ات١وضوعي للظواىر ، المحيطة

بالإضافة إلى التعود على تقييم تٕاربو فِ ، كالاستفادة من حقائقو، كات٠صائص التي ت٘يز مراحلو
 (.ََِْ:رشدم طعيمة كمحمد البندرم) اتٟياة من منظور شمولي كالاستفادة من دركسها.

إلى تٖقيقها لدل ات١تعلمتُ كلعل تلك الأىداؼ السابقة التي تسعى ات١ؤسسة اتٞامعية 
تتناسب مع منطلقات ما كراء ات١عرفة التي تتطلب من ات١تعلمتُ أف تٯارسوا استًاتيجيات التخطيط 

، كرسم ات٠طط اللبزمة للمواقف التي يتعرض ت٢ا، بصورة مستمرة مكات١راقبة كالتقييم لتفكتَى
  .ةكتقييم النتائج فِ ضوء ات٠طط ات١وضوع، كت٭للها إلى عناصرىا

كما أنو فِ سبيل السعي إلى كضع معايتَ لتحقيق اتٞودة فِ التعليم اتٞامعي اقتًح البعض 
مع ، كضع معيار اكتساب ات٠ريج معلومات يستطيع توظيفها كتطبيقها فِ مواقف اتٟياة اليومية
الذم التًكيز على تعرؼ كيفية الوصوؿ إلى ات١عرفة بالإضافة إلى قدرتو على ت٦ارسة التعلم الذاتِ 

 ( ََِٕ :سعيد إتٝاعيل) .يؤىلو للتوصل إلى اتٟقائق كات١فاىيم بدقة

، تعليم التفكتَ كاستًاتيجياتو يعد من أحد أىم أىداؼ التًبية اللغوية فِ العصر اتٟاليك  
 فِ ت٣اؿ اللغة العربية كمهاراتها باستًاتيجيات التفكتَ ت٬عل الطلبب ات١علمتُ تزكيد الدارستُك 
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طبيعة اللغة كالقواعد التي تضبطها كتٖكم ظواىرىا كات٠صائص التي تتميز بها  قادرين على فهم
 (، َََِ:رشدم أتٛد طعيمة كمحمد السيد مناع) .أصوات كمفردات كتراكيب، مكوناتها

كما أف تدريب معلمي اللغة العربية كالطلبب ات١علمتُ فِ كليات التًبية ىو السبيل لإت٬اد   
كيسهم من  .تًاتيجيات كالقادر على تطبيقها كتدريب تلبميذه عليهاات١علم ات١تفهم لتلك الاس

  جهة أخرل فِ حبهم اللغة العربية كامتلبؾ مهارات الكفاءة اللغوية.

 ما وراء المعرفة:

تشغل مهارات التفكتَ بأنواعها كمستوياتها ات١ختلفة كضعان مركزيان فِ علم النفس ات١عرفِ 
 حيث، اتٟديثة لأنها تشكل إحدل الظواىر الأكثر أت٫ية كضركرة لدل ات١تعلمتُ كالتًبية، ات١عاصر

 ـ كنظران ، تنطوم نشاطات الإنساف اليومية على الكثتَ من ات١واقف التعليمية التعلمية ات١همة للبىتما
بية التً على  ات١تزايد كات١تنامي من قبل ات١هتمتُ من الباحثتُ كالقائمتُ على شئوف التعليم بالتًكيز

 ات١ختلفة.  السيكولوجية للمتعلمتُ من خلبؿ تأصيل القدرة على مهارات التفكتَ تٔستوياتها

( أف التعليم الفعاؿ ت١هارات التفكتَ يبدك حاجة ملحة ُٗٗٗلذلك يرل فتحي جركاف )
لأف العالم أصبح أكثر تعقيدان نتيجة التحديات التي تفرضها تكنولوجيا ، أكثر من أم كقت مضى

كرتٔا كاف النجاح فِ مواجهة ىذه التحديات لا ، ومات كالاتصالات فِ شتى مناحي اتٟياةات١عل
 .يعتمد على الكم ات١عرفِ بقدر ما يعتمد على كيفية استخداـ ات١عرفة كتطبيقها

كما أف ىناؾ أسبابان عديدة تٖتم على مدارسنا كجامعاتنا الاىتماـ ات١ستمر بتوفتَ الفرص  
يتطلب معو  كتٖستُ مهارات التفكتَ لدل ات١تعلمتُ بصورة منظمة كىادفة.الأمر الذمات١لبئمة لتطوير 

 ضركرة امتلبؾ ات١تعلمتُ درجة كافية من الوعي بالاستًاتيجيات كات١هارات ما كراء ات١عرفية. 

كلا يزاؿ يلقى الكثتَ ، كقد تطور الاىتماـ بهذا ات١فهوـ فِ عقد الثمانينيات كالتسعينيات 
ماـ نظران لارتباطو بنظريات الذكاء كالتعلم كاستًاتيجيات حل ات١شكلة كاتٗاذ القرار. من الاىت

(.(Douglas Hacker:2002  

 :كباستعراض عدد من تعريفات ما كراء ات١عرفة ت٬د الباحث أنها تدكر حوؿ العناصر الآتية 
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ككذلك ، أىدافو كقدرتو على كضع خطط ت٤ددة للوصوؿ إلى، " كعي الفرد كإدراكو ت١ا يقوـ بو
بالإضافة إلى ت٘تعو بدرجة كبتَة من القدرة على مراجعة ، اختيار الاستًاتيجيات ات١ناسبة كتعديلها
 (.ُٖٗٗذاتو كتقييمها " )صفاء يوسف الأعسر:

( أف ما كراء ات١عرفة ىي "كعي الفرد بالعمليات التي تٯارسها ُُٗٗكيرل أنور محمد الشرقاكم ) 
  .ات١ختلفة نتيجة حصولو على معرفة أك معلومات معينة تتصل بهذه ات١واقف"فِ مواقف التعلم 

كتعتٍ ما كراء ات١عرفة أنها "عمليات التحكم العقلي العليا كالتخطيط كات١راقبة كالتقييم كت٘ثل  
(. كىذا التعريف َََِ)راشد الكثتَم:.حالة الوعي كإدارة مهارات التفكتَ الأخرل كالتحكم فيها"

كالتقييم. باستثناء ، كات١راقبة، الاستًاتيجات الرئيسة ت١ا كراء ات١عرفة كىي: التخطيط يشتَ إلى
بالإضافة إلى أف ات١فهوـ السابق أشار إلى دكر الفرد فِ ، استًاتيجيات أخرل مثل التنفيذ كالتنظيم

 ت٦ارسة مهارات التفكتَ الأخرل كما تقوـ بو ما كراء ات١عرفة من إدارة كتٖكم ت٢ا.

ما كراء ات١عرفة بأنها "  Alesandro&Patriza(2000)رؼ كل من أليساندرك كباتريزا كيع 
كات١عرفة ، كالتحكم كالوعي بالأشكاؿ ات١ختلفة للعمل العقلي، عمليات التفكتَ التحكمي

  (Alesandro&Patriza: 2000).ككذلك التقونً الذاتِ"، باستًاتيجيات تساعد فِ تنفيذ العمل

أف ما كراء ات١عرفة تعتٍ " ات١عرفة  Kopp&Krakawكوب ك كركوا  كيرل كل من 
ات٠اصة ات١رتبطة بقدرات الذاكرة كمتضمنة الوعي للتذكر كاتٞهد ات١طلوب ت١همات ذاكرية ت٤ددة 

  .كاتٟاجة إلى استًاتيجيات خاصة"

كت٧د أف ىذا التعريف قد اقتصر على الذاكرة فقط كما يقوـ بو ات١تعلم من مهمات خاصة  
 بالتذكر مع تأكيده على دكر الاستًاتيجية فِ تنظيم العمل كالوعي بو. 

كتعتٍ ما كراء ات١عرفة " كعينا التاـ كما فيو من تيقظ كإحساس بات٠طوات التي تقوـ بها  
كىذا التعريف يشتَ فقط إلى ما يقوـ بو  .(َََِعبد الرحيم عدس:أثناء عملية التفكتَ ".)محمد 

الفرد من كعي كيقظة كانتباه أثناء التفكتَ دكف إشارة إلى ما تتضمنو عمليات التفكتَ فوؽ ات١عرفِ 
من مراقبة كتٖكم كتعديل للغموض كتقييم عملية التفكتَ التي يقوـ بها الفرد. كيرل إدكارد دم 

، أف ما كراء ات١عرفة ىي " الطريقة ات١عرفية التي تعيد كترتب ات١عرفة Edward De Bonoبونو 
 Francis).كحل ات١شكلبت كخلق فرص مناسبة للتعلم"، كىي خاصة بصنع القرار

Hunkins: 1995). 
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كباستقراء التعريفات ات١ختلفة ت١فهوـ ما كراء ات١عرفة يتبتُ لنا أف معظم التعريفات تكاد  
، ء ات١عرفة مفهوـ يشتَ إلى قدرة الفرد على التفكتَ فيما يتعلمو الذم يتعلموتتفق على أف ما كرا

كىو اتٕاه فِ تعليم ات١هارات ات١عرفية يؤكد على كعي ات١تعلم بعمليات ، كتٖكمو فِ ىذا التعلم
التفكتَ ات١ختلفة ات١تضمنة فِ ات١هارة التعليمية التعلمية. ككذلك قدرة الفرد )ات١تعلم( على بناء 

كأف يكوف على كعي تاـ كمعرفة شاملة ، تًاتيجية لاستحضار ات١علومات التي ت٭تاجهااس
ككذلك تقونً مدل أثر ما توصل إليو ، كات٠طوات التي يستَ عليها، بالاستًاتيجية التي يتخذىا

 التفكتَ من نتائج.

صر كمن خلبؿ مراجعة التعريفات السابقة ت١صطلح ما كراء ات١عرفة ت٧د أنها تضمنت عنا 
كالتنظيم ، كالإدارة، كالاستًاتيجية، كالوعي، ثابتة نكاد نراىا فِ كل تعريف مثل التخطيط

 كىي عناصر سوؼ ت٬يء اتٟديث عنها عند عرض استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة. ، كالتقييم

، Wong(1986)( ككنج ُُٗٗكما تشتَ التعريفات السابقة مثل تعريف أنور الشرقاكم)
( إلى َََِكعبد الرحيم عدس)، Sternberg(1999)كستًينبرج  Flavell(1979)كفلبفل 

كما أنها ،  أف ما كراء ات١عرفة كمصطلح يعتٍ )عملية( تتحكم فِ عدد من العمليات الأخرل
حيث إف ، تلك التي تٯكن أف نطلق عليها مسمى استًاتيجيات، )عملية( تتضمن عدة عمليات

 من ات٠طوات كالإجراءات التي يقوـ بها الفرد أثناء تعلمو.  مصطلح )عملية( يشتَ إلى ت٣موعة

كما تشتَ التعريفات السابقة إلى أف ما كراء ات١عرفة عبارة عن معرفة ككعي الفرد بعملياتو  
كأف ىذه ات١راقبة تتيح فرصة السيطرة بفاعلية ، ات١عرفية كقدرتو على تنظيم كتقييم كمراقبة تفكتَه

فة. كما أف ات١صطلح لا ينصب فقط ػ من خلبؿ التعريفات السابقة ػ أكثر على عمليات ات١عر 
كإت٪ا بالإضافة إلى ذلك يتضمن الوعي بعمليات تكوين ، على معرفة الفرد بنظاـ الذاكرة لديو

كتناكؿ ات١علومات بصفة عامة كالوعي أيضا ببعض ات١هارات ات١عقدة كالتخطيط كالتوجيو كالتقييم 
 كمعرفة متى كأين ككيف يتم التذكر.الذاتِ كالاستدلاؿ 

ات١عرفِ  كيلبحظ من عرض التعريفات السابقة ت١فهوـ ما كراء ات١عرفة أنو للتمييز بتُ التفكتَ فوؽ
تنطلق  كالتي لا، لابد من النظر إلى مصدر ما كراء ات١عرفة، كبتُ الأنواع ات١ختلفة الأخرل من التفكتَ

كالتي  ،ا ترتبط تٔا يعرفو الفرد من ت٘ثيل داخلي ت٢ذه اتٟقيقةكإت٪، من حقيقة الشخص ات٠ارجية مباشرة
كىكذا  ،ككيف يشعر الفرد بها، كيف تعمل،  تٯكن أف تتضمن ما يعرفو الفرد عن التمثيل الداخلي
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يتبعها تنظيم كتنسيق لإجراء ما كراء ات١عرفة لتحقيق ، فإف ما كراء ات١عرفة تشتمل على مراقبة فعالة
 اتٟكم على ما إذا كاف الفرد يعرؼ أك لا يعرؼ إت٧از ات١همة.  أك، أىداؼ ات١عرفة

 :وٗلاضؾ قيٕ اىخكؽٗفات اىفاةلث لمفٓٔم ٌا وراء المكؽفث أُٓا

 ػ أكدت على بعدم ما كراء ات١عرفة ات١عرفِ كالتحكمي. 

 ػ أكدت على دكر العمليات الإجرائية فِ متابعة كتنظيم التفكتَ.

ػ اتفقت على أت٫ية ما كراء ات١عرفة فِ التعلم الفعاؿ كتنمية الفهم كحل ات١شكلبت كتنمية مهارات 
 التفكتَ ات١ختلفة. 

 وفي عٔء ٌا ـتق ٍٗهَ حطػٗػ ٌفٓٔم ٌا وراء المكؽفث ةأُٓا:  

كقدرتو على تٗطيط كتنظيم كتقييم ، " معرفة الفرد ككعيو بعملياتو ات١عرفية
كتشمل ات١هارات كالاستًاتيجيات التي تقوـ تٔهمة التحكم كمراقبة تفكتَه 
، كات١وجهة لدراسة موضوع معتُ، على العمليات ات١عرفية ك السيطرة

 كاستخداـ القدرات ات١عرفية بفعالية لتحقيق أىداؼ التعلم".

، كالوعي الاجتماعي، كالوعي ات١عرفِ، كىذا الوعي ما كراء ات١عرفِ يتضمن الوعي اللغوم 
كيف   :حيث تتضمن ما كراء ات١عرفة طرح الأسئلة التي تشتَ إلى ىذا الوعي مثل، عي الثقافِكالو 

تتذكر الكلمات؟ ما الذم يساعدؾ فِ فهم كلمات النص الذم تدرسو؟ما الذم تٖتاجو لعمل 
ات١همة؟ ما الذم لا تستطيع عملو؟ كت١اذا؟ كما الذم تستطيع عملو؟ ككيف تعملو؟كماذا تٖتاج 

كت١اذا؟ كما الشيء الذم التالي الذم سوؼ تفعلو؟ كت١اذا؟ كما الشيء الذم ستفعلو  للمراجعة؟
  .فِ حاؿ عدـ فهمك؟ ككيف تٗتبر عملك؟

، كت٭للو إلى عناصره، كما يشتَ مفهوـ الوعي إلى أف يتأمل الفرد ات١وقف الذم أمامو 
كتقونً النتائج فِ ، ات١وقفكيرسم ات٠طط اللبزمة لفهمو بهدؼ الوصوؿ إلى النتائج التي يتطلبها 

:   .(ََِْضوء ات٠طط ات١وضوعة)عدناف يوسف العتوـ

إلا أف ىناؾ رأيان يرجع فِ أصولو ، على الرغم من أف مصطلح ما كراء ات١عرفة حديث نسبيان  
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كثورندايك ، Deweyفقد تٖدث كثتَ من ات١نظرين التًبويتُ أمثاؿ ديوم، إلى أفكار قدتٯة
Thorndike ،كجودJudd  كمن ثم ، عن أت٫ية معرفة الطلبب لإجراءات حل ات١شكلة ذىنيان

إلى أف  Glover&Ronning(1987)ك أشار جلوفر كركنينج، ت٤اكلة نقلها إلى مواقف جديدة
الذم يتضمن الرغبة فِ القياـ بالتقونً الذاتِ reflective action ديوم ركز على الفعل التأملي

 .تطوير الذاتِ ت١ا يقوـ بو الفردكال

كلعل ىذا الاختلبؼ بتُ الرأيتُ)حداثة ات١فهوـ كأصالتو( ىو السبب الذم يفسر عدـ  
 Douglasحيث يشتَ دكجلبس ىاكتَ ، الاتفاؽ بتُ التًبويتُ على مكونات ما كراء ات١عرفة

Haker  إلى أف فلبفلFlavell  قية كخبرة إدراكية قسم ما كراء ات١عرفة إلى معرفة إدراكية فو
كبالاستًاتيجية ات١ستخدمة فِ ، كتشتَ الأكلى إلى ات١عرفة بالشخص ات١درؾ كبات١همة ات١دركة، فوقية

 Douglasأما الثانية فتشتَ إلى أم خبرة كاعية سواء أكانت عقلية أـ انفعالية. ، الإدراؾ

Haker: 2002).  

على ات١كوف الأكؿ ت١ا كراء ات١عرفة كيرل أنو عبارة عن ثلبثة  Flavellكيركز فلبفل  
 متغتَات رئيسة ىي:

 أ ـ ٌخغيرات اىشغص: 

كتنقسم إلى ثلبثة متغتَات داخل الفرد مثل اعتقاده بأنو ، كتشتَ إلى نوع ات١عرفة ات١كتسبة 
ات١قارنة بتُ الأشخاص من ت٦تاز فِ ات١هاـ اللفظية كلكنو ضعيف فِ ات١هاـ ات١كانية. كالثاني كىو 

كالثالث ىو ات١تغتَ العاـ كيعتٍ مقدار ات١علومات كالأفكار ات١كتسبة عن الأحداث ، داخلهم
 كىو ما أشار إليو استبك .(َِٓص، ُٗٗٗالعات١ية للمعرفة البشرية. )السيد محمد أبو ىاشم:

Stipek(1998) كاستًاتيجيات  راتحيث كضح أف متغتَات الشخص تعتٍ الوعي تٔا ت٪تلكو من قد
حتُ أف فاف إيد  . فِ.(Stipek: 1998, p21)كمصادر ككسائل ت٨تاجها لأداء ات١هاـ بفعالية أكثر.

Van Ede (1993)  .أطلق على ىذا ات١تغتَ اسم معتقدات الكفاءة الذاتية للذاكرة 
 ب ـ ٌخغيرات المٍٓث:

ك معرفة ات١تعلمتُ ، كىي متغتَات تتصل تٔطالب ات١همة كالعمل على تٖقيق أىدافها 
كتتضمن أيضان معرفتهم عن ات١خرجات أك الإنتاج ، كطبيعة ات١ادة ات١تعلمة، الغرض من التعلم

  .(Christine Goh: 1997) اللغوم النهائي كمعرفتهم بالأسئلة.
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 Christine( مع كريستتُ جوه ُٖٗٗ) & Anita Wenden كتتفق أنيتا كيندف 

Goh (1997)  كذلك من خلبؿ متغتَ ات١همة الذم يشتَ إلى ، ما كراء ات١عرفةفِ تٖديد مكونات
كالنتائج ات١رجوة التي يسعى إلى تٖقيقها من تعلمو. ، معرفة الشخص بأىداؼ دراستو كتعلمو

(Anita Wenden: 1998). 
 ج ـ ٌخغيرات الاـتراح٘ش٘ث:

كتعتٍ أف التعلم يتم من خلبؿ نوعتُ من الاستًاتيجيات؛ الأكلى معرفية كتعمل على الوصوؿ  
كالثانية ما كراء معرفية كتعتٍ الشعور بدرجة مرتفعة من الثقة ، بالشخص إلى ىدؼ معرفِ عاـ أك نوعي

متفاعلة فيما  كمن الواضح أف متغتَات الشخص كات١همة كالاستًاتيجية .بأننا كصلنا إلى ات٢دؼ ات١رجو
 .كأف ات١عرفة عن ىذا التفاعل ىي معرفة مكتسبة بشكل كاع كمقصود، بينها

فتَل أف متغتَ الاستًاتيجية تعتٍ القدرة على استخداـ  Stipek(1998) أما استبك
الاستًاتيجية ات١عرفية فِ تٖستُ ما نتعلمو من خلبؿ صياغة أك كضع الأىداؼ كالتخطيط ككتابة 

 :Stipek) كالتكرار كالتدريب كتقوية الذاكرة كات١قارنة للفهم كالاستدلاؿ كالتنبؤات١ذكرات 

1998, p21). بينما يرل كيندف.Wenden  ُأف ات١عرفة الاستًاتيجية تدكر حوؿ معرفة ات١تعلمت
كبصورة خاصة معرفة الاستًاتيجية التي ت٢ا تأثتَ فِ تٖقيق الأىداؼ كتتضمن ، بالاستًاتيجيات

  .(Christine Goh:1997)اخل لتعلم اللغة. أفضل ات١د

جاكوبس كباريس ػ أف مصطلح ما كراء ات١عرفة يتضمن مظهرين  بينما يرل كل من 
 :أك يشتمل على مكونتُ رئيسيتُ ت٫ا، أساسيتُ

 :self- appraisal of cognitionأ ـ اىخلًٔٗ اىؼاحٖ ىيٍكؽفث 

، Declarative Knowledgeات١عرفة التقريرية  :كيتضمن ثلبثة أشكاؿ معرفية ىي 
 conditionalكات١عرفة الشرطية ، Procedural Knowledge كات١عرفة الإجرائية

knowledge ،ُكتٕيب عن سؤاؿ ماذا، كتعبر ات١عرفة التقريرية عما ىو معركؼ فِ ت٣اؿ معت ،
، التخطيط للحركة القادمةكتتعلق بالإجراءات ات١ختلفة التي ت٬ب أف تؤدم لتحقيق ات١همة مثل 

كات١راجعة كالتغيتَ إلى ، كتٖديد اتٞهد ات١طلوب، كتٖديد الوقت ات١ناسب، كاختيار الاستًاتيجيات
 .استًاتيجيات أخرل لإزالة مشكلبت تعتًض الأداء
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 :self – management of cognitionب ـ الإدارة اىؼاح٘ث ىيٍكؽفث 

ت٘ثل الإدارة الذاتية للمعرفة العنصر الثاني ت١ا كراء ات١عرفة كما يرل جاكوبس كباريس  
Jacobs & Paris ، كيشتَ كل من يور ككريجYore & Craig (1992)  إلى أف الإدارة
ىل أعي ما  :كما تسأؿ نفسك،  فالتقييم تقدير ت١عرفتنا الراىنة، كالتنظيم، الذاتية تشمل التقييم

ادفت ىذه ات١شكلة من قبل؟ ىل ىناؾ مزيد من ات١علومات تٯكن أف أتٚعها قبل أقرأ ؟ ىل ص
 .الشركع بات١همة؟

كتستمر أثناء إت٧ازىا ، كعملية التقييم ىذه عملية داخلية تبدأ قبل البدء كالشركع بات١همة 
، كاختيار الاستًاتيجيات اللبزمة، كتتضمن التحقق من مدل الوصوؿ إلى الأىداؼ، كبعدىا

أما التنظيم فيتضمن التحقق  .كالتنبؤ بالنتائج، كتٖديد الصعوبات الكامنة كطرائق التغلب عليها
  .أك الأىداؼ الفرعية، من مدل التقدـ ت٨و ات٢دؼ الرئيس

 :ت٫اإلى مكونات ما كراء ات١عرفة كيقسمها إلى مكونتُ  costaكيشتَ كوستا  

 أ ػ ات١عرفة كالتحكم الذاتِ: 
ككذلك ات١راقبة كاتٕاه الفرد ت٨و العمل أك ، الإرادة كالدافعية كالاتٕاه كالانتباهكتتضمن فعل 

أف اتٕاه الطلبب يسهم كيزيد  Burden & Williams (1997) كيشتَ بوردف ككليامز .ات١همة
  .خبرة الطلبب فِ التعلم باستخداـ استًاتيجيات متعددة

 :ب ػ ات١عرفة كعمليات التحكم
كتٖديد ، التخطيط الذم يهتم بتخطيط كتنمية كتتابع الأفعاؿ، كتتضمن عمليات التحكم 

كات١راقبة الذاتية كىي تعتٍ مراقبة ات١تعلمتُ ، الاستًاتيجيات كخطواتها من أجل حل ات١شكلة
كالتقييم الذاتِ الذم يشجع الطلبب ليفكركا برؤية ناقدة حوؿ تعلمهم. ، أنفسهم أثناء التعلم

Amal Farid:2000)). 

 ( أف الوعي تٔا كراء ات١عرفة لو ثلبثة مكونات ىي:ُٖٗٗكيوضح فتحي مصطفى الزيات )
 مثل الوعي بأت٫ية الاستًاتيجيات كفعالية استخدامها.، أ ػ ات١عرفة العامة بالاستًاتيجية

كتٗتص بات١عرفة ات٠اصة باستًاتيجية معينة ككيفية تطبيقها كمتى ، ب ػ ات١عرفة النوعية بالاستًاتيجية
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 يتم تطبيقها.
كالتي تٗتص بات٠صائص ات١شتًكة بتُ الاستًاتيجيات ، ج ػ معرفة العلبقات بتُ الاستًاتيجيات

 .كالفركؽ بينها كمدل مناسبة كل منها ت١همة معينة
  :حكل٘ب قيٕ ٌهُٔات ٌا وراء المكؽفث

ود السابقة لتحديد مكونات ما كراء ات١عرفة ت٧د أف من العلماء مثل فلبفل كبالنظر إلى اتٞه
Flavell  ك كيندفWenden  أرجعا مكونات ما كراء ات١عرفة إلى ثلبثة مكونات ثلبثة ؛ مكوف

كمكوف ثاف يتعلق بات١همة  .كمعرفتو كإدراكو ت٢ذه القدرات الشخصية، يتعلق بالشخص كقدراتو
كمكوف ثالث خاص بالاستًاتيجية التي تهدؼ إلى ، كطبيعتها، الغرض منهاكتٖديد ، كمطالبها

 الوصوؿ بات١تعلم إلى تٖقيق أىدافو.

يركف أف ما  Costaككوستا ، Jacobs & Parisفِ حتُ أف كلبن من جاكوبس كباريس 
 كالتقونً الذاتِ حيث إف عملية، كراء ات١عرفة تتضمن عمليتتُ أساسيتتُ ت٫ا التحكم كالإدارة

ك ات١عرفة ، ات١عرفة التصرت٭ية :التقونً الذاتِ للمعرفة تتضمن ثلبثة أنواع للمعرفة الضركرية ىي
 ك ات١عرفة الشرطية. ، الإجرائية

ا وراء المكؽفث في   ٌ ٍهَ حطػٗػ ٌهُٔات  ٗ وٌَ علال ٌا ـتق

 المهُٔات واىكِاضؽ اىخاى٘ث: 

 .أ ػ معرفة الشخص لنفسو كقدراتو كمهاراتو

 .الفرد لكيفية التعلمب ػ معرفة 
 .ج ػ العوامل التي تؤثر فِ التعلم

 .د ػ آراء الفرد حوؿ ما يؤدم إلى النجاح
 .ىػ ػ تٖديد سبل كأكجو التغلب على ات١عوقات
 ك ػ معرفة ات١هاـ أك غرض القياـ بها كأىدافها.

 ز ػ تٖديد الاستًاتيجيات اللبزمة لتحقيق ات٢دؼ.

ىناؾ اتفاؽ ػ يكاد يكوف عامان ػ بتُ الباحثتُ الذين اىتموا تٔوضوع ما كراء ات١عرفة على أنها 
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كىذه ، كالتي تٯكن أف نطلق عليها اسم عمليات، تتضمن ت٣موعة من الاستًاتيجيات الرئيسة
تٯكن كما أف ىذه الاستًاتيجيات أك العمليات ،  الاستًاتيجيات تٯكن أف تعلم بطريقة غتَ مباشرة

كقد تكوف ىذه ، أف تتحسن لدل ات١تعلم عن طريق ات١مارسة ات١ستمرة كالتدريب ات١تصل
 .الاستًاتيجيات ىدفان أساسيان ت١ؤسسات التعليم

كقد توصلت الدراسات التي أجريت منذ بداية السبعينات حوؿ ما كراء ات١عرفة أك التفكتَ 
التي تقوـ بإدارة ، سة )العمليات العليا(فوؽ ات١عرفِ إلى تٖديد عدد من الاستًاتيجيات الرئي

نشاطات التفكتَ كتوجيهها عندما ينشغل الفرد / ات١تعلم فِ موقف حل ات١شكلة أك اتٗاذ القرار. 
كمعقدة التًكيب؛ لأنها تتضمن عددان من ، كىذه الاستًاتيجيات الرئيسة متعددة الوجوه

 الاستًاتيجيات الفرعية بداخلها.

 :جيات ما كراء ات١عرفة فِ الاستًاتيجيات الرئيسة التاليةكتٯكن تٖديد استًاتي
 .أ ػ استًاتيجية التخطيط

 ب ػ استًاتيجية التنفيذ كالتنظيم.
  .ج ػ استًاتيجية ات١راقبة كالتحكم

  .د ػ استًاتيجية التقييم
  :كات١خطط ات١فاىيمي الآتِ يوضح استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة الرئيسة

 ات١عرفة كراء ما استًاتيجيات
 التقييم كالتحكم ات١راقبة كالتنظيم التنفيذ التخطيط

 كفيما يلي تفصيل الاستًاتيجيات السابقة:

 :أولاً ـ اـتراح٘ش٘ث اىخغؽ٘ػ

تتضمن استًاتيجية التخطيط تٚلة من القواعد كات١هارات الفرعية ات١تداخلة التي توجو 
إجراءات ات١تعلم فِ سعيو لتخطيط خبرات التعلم الصفي كتٖقيق النتاجات ات١قصودة.كتٯكن 
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للمتعلم أف يستخدـ ىذه ات١هارات فِ أثناء تٗطيطو ت٠برات التعلم كات١واقف التي سيتفاعل معها 
اء أبنيتهم ات١عرفية كتطويرىا ضمن دراستو ت١ادة الأدب العربي. كسيعرض فيما يلي عدد بهدؼ إت٪

 :من ات١هارات الفرعية لاستًاتيجية التخطيط

 التخطيط استًاتيجية
 العقبات تٖديد القبلية ات١تطلبات تٖديد الأىداؼ ترتيب التعلم أىداؼ تٖديد

 التنفيذ استًاتيجية تٖديد بالنتائج التنبؤ الصعوبات مواجهة أساليب

 تحدٍد أهداف التعمي)الإحساس بٌجٌد وصهمْ(: - 1
كتوجيو انتباىهم ، تتضمن ىذه ات١هارة تٖديد ات١تعلمتُ لأىداؼ دراستهم ت١وضوع أدبي معتُ 

كإثارة رغبتهم ، كتشمل ىذه ات١هارة إخبار الطلبب تٔوضوع الدرس، ت٨و الدرس أك النص الأدبي
  .كالفائدة ات١رجوة التي سيحققها ت٢م؛من أجل تٖديد أىداؼ عامة كخاصة، كمدل أت٫يتو، فيو

 مثاؿ:
إذا أردت أف تٖدد ت٣موعة من أىداؼ دراستك ت١وضوع " ما كراء ات١عرفة" فإنك تضع  

 كمن ىذه الأىداؼ:، عدة أىداؼ بناء على تعرفك على ات١وضوع بصورة سريعة

 أػ تٖديد مفهوـ ما كراء ات١عرفة.

 استنتاج الاستًاتيجيات الرئيسة ت١ا كراء ات١عرفة.ب ػ 

 ج ػ تٖديد أت٫ية استخداـ استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ دراسة الأدب الأموم.

 د ػ استخداـ بعض مهارات استًاتيجية التخطيط.

 مثاؿ: 
 أ ػ تٖديد التيارات كالاتٕاىات الأدبية فِ العصر الأموم.

 على ظهور الشعر السياسي فِ العصر الأموم. ب ػ تٖديد العوامل التي ساعدت
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 ج ػ استنتاج رأم الكاتب فِ تعدد صور الغزؿ فِ العصر الأموم. 

ْ ًالأًلٌٍْ: - 2  تزتَب الأهداف حسب الأهىَ
كذلك ، كفِ ىذه ات١هارة يقوـ ات١تعلم بتًتيب الأىداؼ التي حددىا فِ ات١همة السابقة 

التي سيقوـ بها مثل تٖديد الفكرة الرئيسة فِ ات١وضوع ككذلك ترتيب ات١هاـ ، حسب الأت٫ية
ككذلك ، كتشمل ىذه ات١هارة القدرة على تقدير أت٫ية ات٢دؼ ثم تٖديد الأفكار الثانوية، الدراسي

 تٖديد أكثر العوامل أت٫ية بالنسبة للموضوع ات١قصود قراءتو كالتفكتَ فيو.

 مثاؿ: 
 (ُأ ػ تٖديد مفهوـ الأدب. )

 (.ِهوـ الأدب الأموم.)ب ػ تٖديد مف

 (ّج ػ استنتاج الأغراض الأدبية فِ الشعر الأموم.)

ْ لمتعمي - 3  :تحدٍد المتطمبات الكبمَ
كىي مهارة تشتَ إلى تٖديد مدل استيعاب ات١تعلم للمعلومات كات١عارؼ الأساسية ذات  

السابقة بات٠برة كأنو قادر على ربط ىذه ات١عرفة كات١علومات ، الصلة تٔوضوع التعلم اتٟالي
، اتٞديدة. كت٭تاج ات١تعلم فِ ىذه ات١همة إلى اتٗاذ قرار كاع حوؿ معلوماتو السابقة عن ات١وضوع

 كما يريد أف يعرفو قبل تناكلو بالدراسة. ، حيث ما يعرفو عنو

 كمن أمثلة ذلك عندما تريد أف تقرر ما تعرفو عن موضوع ما كراء ات١عرفة ما يلي:
 التفكتَ.أ ػ مفهوـ 

 ب ػ أنواع كأت٪اط التفكتَ.

 خصائص التفكتَ ات١ركب. ج ػ

 د ػ استًاتيجية التفكتَ.

 مثاؿ:
 عندما تريد أف تقرر معرفتك السابقة تٔوضوع أدب الأطفاؿ فإنك تٖدد ما يلي:
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 أ ػ مفهوـ الأدب.
 ب ػ مفهوـ أدب الأطفاؿ.
 ج ػ أنواع أدب الأطفاؿ.

 د ػ خصائص أدب الأطفاؿ.

 :تحدٍد العكبات ًالاعٌبات المحتىمْ - 4
كفِ ىذه ات١هارة يقوـ ات١تعلم بتحديد العقبات كالصعوبات التي تٯكن أف تواجو ات١تعلم أثناء  

كما قد يواجهو من ، كىي تشتَ إلى كعي ات١تعلم تٔا سوؼ يدرسو.دراستو ت١وضوع الدرس اتٟالي
أك ، كصعوبة بعض ات١فردات بو، توكحداث، مثل طوؿ ات١وضوع، صعوبات تتعلق بات١وضوع نفسو

 قصر الفتًة الزمنية ات١خصصة لدراستو. 
 مثاؿ: 

 قلة ات١علومات ات١عركضة. أ ػ
 ب ػ نقص ات٠برة الأدبية.

 ج ػ عدـ توافر ات١عاجم الأدبية.
 د ػ قلة ات١صادر اتٟديثة.

 ك ػ صعوبة بعض ات١فردات الواردة بات١وضوع.
 الزمنية لدراستو.ز ػ طوؿ ات١وضوع كقصر الفتًة 

 صعوبات ترجع إلى الذاكرة كنسياف ات١علومات. ىػ ػ

 :اقتراح أسالَب وٌاجوْ الاعٌبات ًالعكبات -5
كىي مهارة فرعية مهمة لاستًاتيجية التخطيط تهدؼ إلى زيادة كعي ات١تعلم بعملية التعلم  

كمن ثم ت٤اكلة التخطيط لتحديد كاقتًاح الأساليب كالوسائل التي ، كالعقبات التي ستواجهو
 تساعده فِ مواجهة ىذه العقبات كالصعوبات. 

 مثاؿ:
 أ ػ تقسيم ات١وضوع إلى فقرات كأجزاء إف كاف طويلبن.
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 ب ػ تسجيل ات١علومات كالبيانات فِ أكراؽ خشية نسيانها.
 .ات١بهمةج ػ الاستعانة تٔعجم لغوم ت١عرفة معاني الكلمات 

ْ ًالمزجٌّ: -6  التٍبؤ بالٍتاٖج المتٌقع
، كتشتَ ىذه ات١هارة إلى قدرة الطالب على توقع أحداث تأسيسان على معلوماتو السابقة 

أك عن استنتاجات خرج بها من تٕارب معينة. كتزيد ىذه ات١هارة ، سواء كانت ناتٕة عن ملبحظاتو
كما أف ىذه ات١هارة تساعد على ،  كالنتائجمن قدرة الفرد فِ تعرؼ العلبقة بتُ الأسباب 

 .فالتنبؤ يعتمد على الاستدلاؿ، كاستخداـ بعد النظر، كالتجهيز الدقيق، التخطيط ات١سبق
 والمِٓز الاـخػلاىٖ. 

  :مثاؿ
 ؟ما النتائج التي تتنبأ بتحقيقها بعد دراسة موضوع ما كراء ات١عرفة

 :تقوـ بعدة خطوات منهاػ لمحاكلة الإجابة عن ىذا السؤاؿ لابد كأف 

 ػ تعرؼ نوع ات١ادة ات١قركءة.)التفكتَ ػ استًاتيجيات التفكتَ كالتعلم(.ُ

 ػ تٖديد أسلوب الكاتب كطريقتو فِ الكتابة:ِ

.  أ ػ عرض ات١فهوـ

 ب ػ بياف أت٫يتو.

 ج ػ عرض ات١وضوع أك الفقرة ففي نقاط.

 ما يلي:د ػ تٖليل القطعة أك ات١وضوع ات١قركء كيكوف ذلك باتباع 

 ػ معرفة طريقة تنظيم ات١وضوع.

 ػ معرفة طريقة الستَ فِ ات١وضوع.

 ػ تعيتُ العبارات كالفقرات كالأجزاء الرئيسة مثل:

 أ/مفهوـ ما كراء ات١عرفة.

 ب /استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة.
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 ج/ ات١هارات الفرعية لاستًاتيجيات ما كراء ات١عرفة.

ْ التٍفَذ: -7  تحدٍد ًاختَار استراتَجَ
كتشتَ ىذه ات١هارة إلى أف تٖديد ات١تعلم لاستًاتيجية التنفيذ تٯكن أف يسهم فِ تٖستُ  

كتدريب ات١تعلم لأف يكوف ت٥ططان استًاتيجيان لتعلمو ت٬علو يشارؾ فِ قرارات تعلمو ، التعلم الصفي
فعل التعليم إلى إنساف إت٬ابي يشارؾ فِ كىذا ت٭ولو من إنساف سلبي تٯارس عليو ، بشكل فعاؿ

كإف ت٣اؿ تفضيل تدريب ات١تعلم على " استًاتيجية" ، تٗطيط كتأسيس تعلمو بشكل مقصود
كاستبقاء التعلم. كما ، كالتخزين، تعلمو إت٪ا تهدؼ إلى تطوير عمليات عقلية كالاكتساب كاتٟفظ

كتٖديد ت١اذا ، فية التي سيستخدمهاتتضمن ىذه ات١هارة تٖديد متى يستخدـ العملية فوؽ ات١عر 
 .تستخدـ ىذه العملية دكف غتَىا

 :مثاؿ
كينبغي عليك ، فِ ىذه ات١هارة تقوـ بتحديد ات٠طوات كالإجراءات ات١طلوبة تٟل ات١شكلة 

 أف تسأؿ نفسك عدة أسئلة كأنت تقوـ بوضع إطار لدراسة ات١وضوع مثل:

 ػ ما ات١شكلة ككيف أحلها؟

 حل ات١شكلة؟ ػ ما مدل كفاءتِ فِ

 ػ ما الذم ت٬ب أف أتعلمو من ىذا ات١وضوع؟

 ػ ما الذم أعرفو عن ىذا ات١وضوع؟

 ػ ما الوقت الذم أحتاجو لإت٘اـ ىذه ات١هاـ؟.

 مثاؿ:
إذا كاف الطالب بصدد قراءة فقرة قرائية فإنو بعد أف يقوـ بالاستجواب الذاتِ مستخدمان  

 الأسئلة مثل:

 ػ ت١اذا أقرأ ىذه الفقرة؟

 عن ماذا يريد أف يقولو الكاتب ىنا؟ ػ
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 إليو من دراسة ىذه الفقرة؟ ػ ما ات٢دؼ الذم أسعى

 ػ ما معلوماتِ السابقة عن ىذه الفقرة؟

 يسأؿ الطالب نفسو:

 مثل:، ػ كيف سأدرس ىذه الفقرة؟ ثم ت٭دد بعض الإجراءات التي ينبغي عليو اتباعها

 معناىا العاـ.(أتصفح الفقرة بصورة سريعة للتعرؼ على ُ)

(تعرؼ معاني الكلمات ات١بهمة فِ القطعة عن طريق استخداـ السياؽ الذم ذكرت فيو ِ)
 أك الاستعانة بات١عجم.، الكلمة

 (تٖديد الفكرة الرئيسة فِ الفقرة.ّ)

 مثل:، (تٖديد النقاط ات١همة عن طريق استخداـ مذكرات ات٢امشْ)

 حوؿ الأتٝاء كالأماكن.  ػ الدائرة

 الشرطة ػػػػػػػػ تٖت العبارات ات١همة.ػ 

 ػ النجوـ *** أماـ الأفكار الفرعية بالفقرة.

 ( تصنيف ات١علومات كالبيانات الواردة فِ الفقرة كفق نظاـ معتُ.ٓ)

كسيأتِ شرح ىذه ات١هاـ كعرضها بالتفصيل فِ اتٟديث عن ات١هارات الفرعية لاستًاتيجية 
 التنفيذ كالتنظيم.

 ش٘ث اىخِف٘ؼ واىخِـً٘:ذاُ٘ا ـ اـتراح٘

تشتَ استًاتيجية التنفيذ كالتنظيم إلى التنفيذ الفعلي للتعلم كبدء التعلم الصفي باستخداـ  
ات١واد التعليمية ات١عدة مسبقان كضماف ستَ تٚيع النشاطات بكل جودة كطريقة نظامية. كىذه 

ات١تعلم لتسهيل مهمة اكتساب الاستًاتيجية الرئيسة تضم عددان من ات١هارات الفرعية التي يوظفها 
 .Davidsonإذ تدار ىذه ات١هارات من قبل ات١تعلم، كتطوير معرفتو كمهاراتو

" ت٤اكلة إت٬اد أك اشتقاؽ تنظيم أك ترتيب  :( بأنهاُٖٗٗكيعرفها فتحي مصطفى الزيات) 
 .للمادة ات١تعلمة يقوـ على تنظيم كحدات ات١ادة من الأقل عمومية إلى الأكثر عمومية"
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كيقصد باستًاتيجية التنظيم كالتنفيذ فِ الدراسة اتٟالية أنها امتلبؾ الطالب ت١هارات 
تْيث تٯكن استخدامها ، كمهارات تنظيم تلك ات١علومات كترتيبها، اتٟصوؿ على ات١علومات

كالتي تعكس قدراتهم على ات١قارنة كالتصنيف كالتًتيب كالتمثيل للبيانات ، بفعالية أكثر
  تاحة لو.كات١علومات ات١

كمن ، كقد أشار كثتَ من علماء التًبية إلى ات١هارات الفرعية لاستًاتيجية التنفيذ كالتنظيم 
 :ىذه ات١هارات ما يلي

 كالتنظيم التنفيذ استًاتيجية
 التخمتُ ات٢امش مذكرات ات١فاىيمية ات٠رائط التصنيف الذاتية الأسئلة الرئيسة الفكرة تٖديد التصفح

ّ التافح - 1   :ووار
، كىي مهارة تستخدـ من اجل اتٟصوؿ على ات١عتٌ العاـ ت١وضوع أك نص قرائي معتُ 

أك تٖديد ، حيث إف التصفح ػ كمهارة ػ يستخدـ فِ القراءة ليسهم فِ البحث عن فكرة عامة
كت٘كن ىذه ات١هارة ، كىي قراءة سريعة تركز على ما ت٬ذب الانتباه، معتٌ عاـ حوؿ ات١ادة ات١قركءة

كتتضمن ىذه ، ككيفية تنظيمو قبل الات٩راط فِ القراءة، من اتٟصوؿ على معتٌ ت١ا يقرأ ات١تعلم
كتٯكن تٖديد ات١دلوؿ ، أك ات١قدمة، ات١هارة النظر إلى ما تٯكن للقارئ أف يتعلمو من العنواف

الأدائي ت٢ذه ات١هارة بكونها التصفح للحصوؿ على نظرة عامة ت٘هيدية للمحتول كالتنظيم كتعيتُ 
 تٟالة العامة للنص ات١قركء.ا

 :مثاؿ
فِ العصر  كاجتماعية ساعدت على تعدد التيارات الأدبية ىناؾ عوامل سياسية كاقتصادية

 الأموم:

 ػ كثرة الثركات كانتشار التًؼ.ُ

 ػ تعدد الأحزاب السياسية.ِ

 ػ استعار العصبيات كالقبليات. ّ
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اتٟصوؿ على الفكرة العامة الرئيسة فِ يقوـ الطالب باستخداـ صحيفة التصفح من أجل  ػ
 :ىذا ات١وضوع مستعينا بذلك بػ

 أػ العنواف الرئيسي للموضوع

 ب ػ العناكين الفرعية

 ج ػ الفقرة الأكلى من ات١وضوع.

ّ الزَٖسْ - 2  :تحدٍد الفهز
كالأمور الأساسية التي ، كما ات١وضوع الرئيس لو، كتعتٍ تعرؼ القارئ ت١وضوع النص

كالعبارة ، كمقدمتو، النص. كىذا يقتضياف ينظر ات١تعلم بعناية إلى عنواف النصيتحدث عنها 
 ككذلك الفقرة الأكلى كالأختَة فِ ات١وضوع ات١قركء. ، كالعناكين اتٞانبية فِ ات١وضوع، ات١فتاحية فيو

 :مثاؿ
ثم اسأؿ نفسك: ماذا ت٭دث لو أف الشوارع ، تأمل حركة الناس كالسيارات فِ الشوارع

من إشارات ات١ركر؟ أك رجالو؟فمضى كل سائق بسيارتو أماـ السيارات القادمة من اتٞهات خلت 
فوضعت الإشارات ، كالناس، الأخرل ؟ من أجل ذلك كاف لابد من تنظيم ات١ركر للسيارات

كصار ىذا التنظيم قانونان لا ت٭يد عنو ، كالعلبمات الضوئية الأرضية، كات١رسومة، الضوئية كالكتابية
كىو نظاـ لو قواعده الثابتة فِ  ، كمن حاد عنو عرض نفسو للعقاب أك ات٢لبؾ، ئق كالراجلالسا

 كل دكؿ العالم.

 عليك أف تقوـ، كلكي تقوـ بتحديد الفكرة الرئيسة فِ الفقرة السابقة

 تٔجموعة من ات٠طوات كالإجراءات منها ما يلي:
  ت٭يد ػ الراجل.ػ تٖديد معاني الكلمات ات١بهمة فِ الفقرة مثل: تأمل ػ لا

 :مثل، كتابة بعض الأسئلة كالإجابة عنها
 ػ ت١اذا تنظم الدكلة حركة ات١ركر فِ الشوارع؟

 ػ اذكر بعض ما يوضع على جانبي الطريق لتنظيم حركة ات١ركر.
 ػ ت١ن كضعت إشارات ات١ركر؟ كت١اذا؟
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 ػ ما آداب ات١ركر؟
 قراءة اتٞملة الافتتاحية فِ الفقرة بعناية. (ّ)
 مثل:، اقتًاح عدة عناكين للفقرة ات١قركءة (ْ)

 ػ أت٫ية تنظيم ات١ركر. ػ تنظيم حركة ات١ركر. ػ ات١ركر نظاـ عات١ي.
 ( قراءة اتٞملة ات٠تامية فِ الفقرة أكثر من مرة.ٓ)
 مثل: ت١اذا كضعت قواعد ات١ركر؟، ( تٖويل العنواف ات١قتًح إلى سؤاؿٔ)

 الأسٗمْ الذاتَْ: - 3
كىي تستخدـ عادة فِ ، الأسئلة الذاتية من أبرز مهارات ما كراء ات١عرفة تعد مهارة صياغة

كىي ت٣موعة من الأسئلة التي تساعد على ، كمهارات الكتابة، تعلم موضوعات القراءة
" بصرؼ  :عن أت٫ية مهارة الأسئلة الذاتية بقولو Costaالاستيعاب الدقيق. كقد عبر كوستا 

، ن ات١فيد للمتعلم أف يوجو لنفسو ت٣موعة من الأسئلة قبل التعلمفم، النظر عن ات١ادة التعليمية
كتشجع التلبميذ على التوقف كالتفكتَ فِ العناصر ، الذاتية تيسر الفهم كىذه الأسئلة، كفِ أثنائو

 (. ََِِ)مصطفى إتٝاعيل موسى: .ات١همة"

، ( إلى أت٫ية استخداـ الأسئلة الذاتيةُٔٗٗ) Stephen Arnoldكيشتَ ستيفن أرنولد 
، كاتٟساسية العالية تٕاه ات١شكلبت، حيث إنها تنمي عمليات التفكتَ مثل الوعي عند الطلبب

 Stephenتّانب أنها تٖمل الطلبب على اكتشاؼ حلوؿ جديدة لصعوبات تعلمو. )

Arnold:1996.) 

كالأسئلة غتَ ، ية؛ الأسئلة ات١وجهةكقد أشار كنج أليسوف إلى نوعتُ من الأسئلة الذات
كالأسئلة ات١وجهة ىي تلك الأسئلة التي يضعها الطالب فِ ضوء توجيهات كإرشادات ، ات١وجهة

 .. مهمان؟..ت١اذا يكوف، ماذا ت٭دث لو؟، ما نقاط القوة؟ :مثل، معلمو الذم تٯده تّذكر الأسئلة
ت٦ا يساعده على فهمو كالاستجابة ، ما يقرأكىذه ات١هارة يعمد فيها القارئ إلى طرح الأسئلة حوؿ 

  .كغالبان ما يتم اللجوء إلى ىذه ات١هارة عندما ت٭تاج القارئ أف يفهم كيستخدـ ات١علومات اتٞديدة، لو
 :وْؼه المٓارة حخؽيب قػداً ٌَ اىلػرات أٍْٓا ذلاث ْٖ

 أ ػ القدرة على تٖمل الغموض.
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 ب ػ القدرة على توضيح الأفكار.

 ج ػ القدرة على التًكيز كالانتباه. 

 : مثاؿ
 أ ػ ما ات١قصود بأدب الأطفاؿ؟

 ب ػ ما الأنواع الأدبية التي تناسب أطفاؿ ات١رحلة الابتدائية؟ 

ّ التاٍَف: - 4  ووار
كضركرية للتقدـ العلمي ، التصنيف مهارة تفكتَ أساسية لبناء الإطار ات١رجعي ات١عرفِ للفرد 
( إلى أف تعلم ََِِاعتبارىا من أىم مهارات التفكتَ. كيشتَ فتحي جركاف )بل تٯكن ، كتطوره

مهارة التصنيف عبارة عن تعلم ماىية ات٠صائص ات١شتًكة بتُ تٚيع مفردات فئة أك عائلة معينة 
كإت٬اد نظاـ أك طريقة لفصل ، كغتَ ات١توافرة لدل مفردات فئة أك عائلة أخرل من الأشياء

 ئات لكل منها خصائص ت٘يزىا عن الفئات الأخرل. ات١فردات كإتٟاقها بف

أك ات١وضوع الواحد يشمل ، كترجع أت٫ية استخداـ مهارة التصنيف إلى أف ات١ادة ات١تعلمة 
كقوانتُ ، كشخصيات، كبعضها أحداث، كبعضها مفاىيم، عددان من ات١علومات بعضها حقائق

تٟفظها  كبتَة على ات١تعلمكىذا الكم ات٢ائل من ات١علومات يضع ضغوطان  ، كمصطلحات
كمن ات١فيد أف ت٬معها ات١تعلم كيصنفها فِ ت٣موعات حسب الصفات التي ، كتذكرىا، كاستيعابها

 كىذا يسهل على ات١تعلم عملية حفظها كاستيعابها.، تشكل قاتٝان مشتًكان بينها

كتتلخص ىذه ات١هارة فِ قائمة ات٠طوات التي تٯكن اتباعها عند القياـ بعملية 
 كتضم ات٠طوات ما يأتِ:، لتصنيفا

 أ ػ تٖديد الأىداؼ ات١رجوة من كراء عملية تصنيف البيانات كات١علومات. 

 ب ػ استعراض البيانات كات١علومات موضوع التصنيف كتفحصها للتعرؼ على طبيعتها.

 ج ػ تذكر ات١علومات السابقة كتٕميعها حوؿ مدلولات البيانات أك معانيها.

 د ػ اختيار مفردة من بتُ ىذه البيانات. 
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  .ىػ ػ البحث عن مفردة أخرل تشبو ات١فردة الأكلى فِ خاصية أك أكثر

ك ػ تٖديد ماىية القاسم ات١شتًؾ الذم تٯكن اختياره كعنواف توضع تٖتو ات١فردتاف اللتاف تم 
 اختيارت٫ا.

فردتتُ السابقتتُ ككضعهما تٖت ز ػ البحث عن تٚيع ات١فردات الأخرل التي تٯكن إتٟاقها بات١
 العنواف نفسو.

  :مثاؿ
تْيث يتضمن اتٞدكؿ عددان من ات٠انات ، يقوـ الطالب بإعداد جدكؿ كفق معيار ت٤دد

تشتَ كل خانة منها إلى فئة معينة مثل: الشعراء ػ الأماكن ػ اتٟقائق ػ الأبيات الشعرية ػ ات١فاىيم 
  مثل اتٞدكؿ التالي:، الأدبية

 ات١فاىيم الأدبية أماكن شعراء

 ػ ت٣نوف ليلى.

 ػ تٚيل بن معمر.

 ػ عمر بن أبي ربيعة

 ػ مكة ات١كرمة.

 ػ ات١دينة.

 ػ اتٟجاز.

 ػ شعر الغزؿ كالتشبيب.

 ػ الغزؿ العفيف.

 ػ الغزؿ الصريح

ْ الدلالَْ:-5  الخزاٖط المفاهَىَ
خلبت٢ا ت٭اكؿ إعادة بناء النص توضح ات٠رائط ات١فاىيمية ات٠لفية ات١عرفية للقارئ التي من  

 .ات١قركء من خلبؿ عمليات القراءة ات١تعددة التي يقوـ بها

إلى  Melentosh(1995)كميلينتوش ، Fergazon(1995)كيشتَ كل من فتَجازكف  
أف ات٠رائط ات١فاىيمية عبارة عن توضيح للؤفكار الرئيسة التي ينبغي التًكيز عليها عند تعلم ات١ادة 

كتوضيح ات١سارات التي تٯكن أف يسلكها ات١تعلم للربط بتُ معاني ات١فهوـ فِ صورة ، ات١قركءة
 ت٥طط يظهر مدل تٖصيل ات١تعلم للمفاىيم الفرعية التي ترتبط تٔفهوـ رئيس أك فكرة رئيسة. 

كالاجتهاد ، كيعد ت٥طط ات١فهوـ أداة تٞعل ات١عاني كالعلبقات أكثر حسية كيسهل إدراكها 
كتشكل نشاطان خلبقان تٯكن أف ، مفاىيمية يؤدم إلى ت٘ييز علبقات جديدة فِ بناء ت٥ططات
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  يساعد فِ تطوير التفكتَ لدل ات١تعلم.

كعلى ىذا فإف ات٠رائط ات١فاىيمية تساعد على الفهم عن طريق التعلم النشط؛ لأف  
 ة. كبتُ تلك التي فِ ذاكرتو كخلفيتو ات١عرفي، الطالب يقوـ بربط الأفكار داخل ات١خطط

كقد أكدت نتائج الدراسات كالبحوث التي استخدمت ات٠رائط ات١فاىيمية فِ التدريس  
 على أنها تسهم فِ تٖقيق بعض النتاجات التعليمية منها ما يلي:

حيث يقوـ ات١تعلم بربط ات١عرفة اتٞديدة بات١فاىيم السابقة ، أ ػ تسهيل حدكث التعلم ذم ات١عتٌ
 يدة.التي ت٢ا علبقة بات١عرفة اتٞد

 .ب ػ مساعدة الطلبب على تعلم ات١فاىيم كإدراؾ العلبقات بينها

 ج ػ توضيح ات١فاىيم كتٖسن الإطار ات١فاىيمي لأفكار الطالب. 

كذلك بتعلمهم كيفية التعلم كإدراكهم للعلبقات ، د ػ زيادة اتٟصيلة ات١عرفية ات١تكاملة للطلبب
 اتٟفظ.كاختزاؿ الوقت ات١ستغرؽ فِ ، بتُ ات١فاىيم

ىػ ػ احتفاظ الطلبب بات١عرفة كعدـ نسيانها كذلك عن طريق تقدتٯها فِ صورة بصرية على ىيئة 
 أشكاؿ خطية.

 ك ػ جعل ات١تعلم مشاركان مشاركة فعلية فِ تكوين بنية معرفية متماسكة مرتبطة تٔفهوـ أساسي. 

 ز ػ توفتَ قدر من التنظيم الذم يعتبر جوىر التدريس الفعاؿ..

 :مثاؿ

 الأموم العصر فِ الغزؿ
 الصريح الغزؿ العفيف الغزؿ

 ربيعة أبي بن عمر عزة كثتَ  ػ بثينة تٚيل

ْ بالهاوض: - 6  عىن وذنزات تٌضَحَ
تساعد مهارة عمل ات١ذكرات التوضيحية بات٢امش على تذكر كحفظ ات١علومات كات١فاىيم 
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كتعتُ ات١تعلم فِ ، للمعلومات اتٞديدةكما أنها تساعد على الانتباه ،  الواردة بات١وضوع ات١قركء
 .تشفتَ ات١علومات كالبيانات ات١قدمة لو

 كمن أمثلة مذكرات ات٢امش ما يلي:
 أماـ ات١علومات التي تٖتاج إلى تفستَ كتوضيح. (؟)

 تعريف لكلمة كاردة تٔوضوع قرائي. (=)

 نتيجة لسبب أك علبقة بتُ مفهومتُ. (←)

 ( إلى بعض أمثلة مذكرات ات٢امش منها ما يلي:ُٗٗٗ)كأشار جابر عبد اتٟميد جابر 

 أ ػ كضع علبمات على التعريفات: مقدار الزمن الذم يقضيو ات١علم فِ ات١همة الأكادتٯية يسمى
  .الزمن ات١خصص للتعليم▪

ب ػ دائرة حوؿ الكلمات التي لا يعرفها: على الأقل يوجد أحد عشر من حيواناتها كنباتاتها 
  .فِ القائمة الفيدرالية للؤنواع ات١عرضة للخطر ات١ؤقلمة كاردة

 أخلبقيان. *إف النسق الذم تقوـ عليو الاختبار ينبغي أف يكوف :ج ػ ت٧وـ تلبصق الأفكار ات١همة

 ..... .بنود الاختبار ىي* 

 ب/ الضغط ات١رتفع. .أ/ الضغط ات١نخفض :د ػ ترقيم الأفكار الأساسية: تتأثر الأت٪اط ات١ناخية بػ

ات١علموف اتٞدد ت٤ظوظوف لأنهم يبدأكف عملهم ات١هتٍ فِ ىػ ػ خطوط تٖت تعبتَات ات١لخص: 
 كقت أمثل. 

ّ التدىين: - 7  ووار
كفيها يقوـ القارئ بتخمتُ معتٌ الكلمة ات١بهمة ، تستخدـ مهارة التخمتُ أثناء قراءة النص 

ات١عركفة. كفِ ىذه ات١هارة تٯارس كذلك باستخداـ السياؽ اللغوم لفهم معتٌ الكلمة غتَ ، فيو
كىي عبارة عن اجتهاد يقوـ بو ات١تعلم ، كالتوقع، كالافتًاض، التنبؤ :ات١تعلم مهارات أخرل مثل

كذلك فِ ت٤اكلة للبفتًاض أك التخمتُ ت١عتٌ الكلمة ، عندما لا تتوفر لديو ات١علومات الكافية
 .ات١بهمة
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حيث تعتٍ ت٣موعة من ات١ساعدات الشكلية  ،كتسمى ىذه ات١هارة أيضا تٔتكئات ات١عتٌ 
ككلها تتيح للقارئ ، بدايات اتٞمل ػ الصور –التي تساعد القارئ فِ ىذا الشأف كمنها: العنواف 

كيضاؼ إلى ذلك ت٣موعة ت٤ددة من الكلمات تعطي احتمالان كبتَان ، عملية تٗمتُ كمعاني ات١قركء
  .(ََِٔعلبء حلمي: رشدم أتٛد طعيمة كمحمد)ت١ا يتبعها من كلمات. 

 ذاىراً ـ اـتراح٘ش٘ث المؽاكتث واىخطهً:

كبياف القدرة على استيعاب ، ات١راقبة كالتحكم إلى كيفية حدكث التعلم تشتَ استًاتيجية 
كما تشتَ إلى العمليات الذىنية الداخلية للسيطرة كات١راقبة كضبط الوعي فِ أثناء عملية ،  القواعد
يب الطلبب على تعديل ىذه العمليات الذىنية حتى يتستٌ لديهم كتٯكن أف يتم تدر ، التنفيذ

 حاجة تساعد على تطوير استًاتيجية فعالة لتحقيق الأىداؼ. 

، كاستًاتيجية ات١راقبة كالتحكم " عملية تشمل عمليات ذىنية داخلية مثل الانتباه 
الذاكرة طويلة ات١دل كتٖويل ات١علومات إلى رموز قابلة للتخزين فِ ، كالإدراؾ الانتقائي

 .(ََِِيوسف قطامي كنايفة قطامي: )كالاستًجاع.

 كتسهم استًاتيجية ات١راقبة كالتحكم فِ تٖقيق عدد من الأىداؼ منها ما يلي:
 أ ػ مساعدة الطلبب على تذكر ات١هارات التي تعلمها كاستحضار ات٠برات السابقة.

 لية ترتيب ات١هارات.ب ػ تزكيد الطلبب بالتلميحات التي تساعد كتسهل عم

 ج ػ تٖديد كقفات للمراجعة كعملية التنظيم ات١ناسبة للخبرات.

د ػ تهيئة الفرص كات١واقف الصفية التي يصل فيها الطلبب إلى إت٬اد ات٠صائص ات١شتًكة بتُ 
 كالوصوؿ إلى درجة الاستيعاب الواعي للمعلومات. ، ات١عارؼ كات١علومات

لاستًاتيجية ات١راقبة كالتحكم فِ ات١هارات  كتٯكن تٖديد ات١هارات الفرعية
 الآتية: 

 الإبقاء على ات٢دؼ فِ بؤرة الاىتماـ:  - أ
ات١وضوع بات٢دؼ الذم  على كعي مستمر كدائم كىو يدرس كىي تعتٍ أف يكوف ات١تعلم
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 مثل:، يسعى إليو

 ػ تٖديد الفكرة الرئيسة فِ النص الشعرم.

 ات١تعلم.ػ تسجيل الصعوبات التي تعتًض 

 ػ استخلبص رأم الكاتب فِ ات١وضوع.

 ػ كضع ملبحظات كمذكرات توضيحية بات٢امش. 

 اتٟفاظ على تسلسل العمليات كات٠طوات: - ب
كىذا يتم من خلبؿ تٖديد ات١تعلم أكلان للمهاـ التي يقوـ بها مثل تصنيف البيانات  

 مهمة إلى أخرل كتسجيلها فِ دفتًه.ثم كعليو بالانتقاؿ من ، كات١علومات الواردة فِ موضوع أدبي

 ج ػ تركيز الانتباه على التفاصيل التي ت٬ب تسجيلها.
 د ػ معرفة متى يتحقق ىدؼ فرعي.

 حصر الانتباه: -ىػ 
أك أية معلومات متعلقة من ات١عارؼ ، عن طريق إضافة تفصيلبت كتوضيحات كأمثلة 

 .قة أثناء دراسة ات١وضوعكذلك عن طريق استًجاع خبراتك الساب، كات٠برات السابقة

  :مثاؿ
فإنك ، إذا كنت تدرس موضوعان عن الأحزاب السياسية كدكرىا فِ شعر العصر الأموم 

كحادثة التحكيم ، كصفتُ، أثناء دراسة ات١وضوع تسجل فِ ىامشو معلومات عن موقعة اتٞمل
 بتُ علي بن أبي طالب )رضي الله عنه( كمعاكية بن أبي سفياف.

 اكتشاؼ العقبات كالأخطاء: -ك 
كفِ ىذه ات١هارة يقوـ ات١تعلم برصد العقبات كالأخطاء التي يقع فيها أثناء دراستو ت١وضوع  

أدبي.كتٯكن للمتعلم أف يعد جدكلان خاصان لتحديد كرصد الأخطاء التي ارتكبها كىو يدرس 
 .اتكما قاـ بو من ملبحظ، كذلك من خلبؿ مراجعتو للموضوع نفسو، ات١وضوع
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يصمم الطالب جدكلان خاصان بالأخطاء كالعقبات التي تواجهو أثناء دراستو ت١وضوع  :مثاؿ
 أدبي معتُ مثل اتٞدكؿ التالي:

العقبات التي تعتًض  الأخطاء النحوية الأخطاء الإملبئية
 تعلمي

   

 :اتٟديث حوؿ التفكتَ -ز 
كفيها ، استًاتيجية ات١راقبة كالتحكمتعد مهارة اتٟديث حوؿ التفكتَ من أبرز مهارات  

كفيها يقوـ ات١تعلم ، يطلب ات١علم من طلببو أف يفضوا بأفكارىم كأف يقوموا بتحليلها كتفستَىا
كفيها يستخرج الطالب شخصان آخر من ، أك ات١شكلة، بوصف تفكتَه حوؿ ات١وقف ات١طركح

ثم يبادر بالأسئلة التي يطرحها  ،كيناقش نفسو فيما توصل إليو، نفسو كينقل إليو ما يفكر فيو
 مثل:، على نفسو

 ػ كيف توصلت يا باسل إلى اتٟل؟

 ػ ىل تٯكن أف تذكر ات٠طوات التي قمت بها حتى توصلت إلى اتٟل؟

 ػ ما ىذه ات٠طوات بالتفصيل؟

 ػ ما مدل ما توصلت إليو؟

 ػ على ماذا اعتمدت فِ الستَ بهذه ات٠طوات؟

على أف مهارة التفكتَ بصوت مرتفع تزكدنا بصورة  (ُٗٗٗكيؤكد جابر عبد اتٟميد ) 
كأف ىذا ، كأف مهمة التفكتَ بصوت مرتفع ذاتها قد تغتَ ما ت٬رم، جزئية عما ت٬رم فِ العقل

ك" أف استخداـ الراشدين لبركتوكولات التفكتَ ، الإجراء يعتبر سجلبن حرفيان للنشاط العقلي
  .بصوت مرتفع يسهم فِ تعلم أفضل"

استًاتيجية ات١راقبة كالتحكم بوجو عاـ من الاستًاتيجيات الفاعلة فِ عمليات إثارة كتعد  
، أك التدريب على التفكتَ ات١تعمق، الدافعية لدل ات١تعلمتُ ت٦ن يعانوف من تدني الدافعية فِ تعلمهم

 أك التحصتُ ضد الات٨رافات التي يتمثلها الطلبب فِ تٖديد أسباب ت٧احهم أك إخفاقهم. 
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 استخداـ صحيفة التفكتَ:  -ك 
كمن خلبت٢ا يقوـ ات١تعلم بتسجيل  ، تتضمن ىذه الاستًاتيجية استخداـ صحيفة التفكتَ 

كل ما يقوـ بو من عمليات ذىنية كخطوات كتابةن حتى تٯكن اكتشاؼ العقبات كالأخطاء التي 
معتُ. كتعتبر صحيفة كات١هارات كالاستًاتيجيات التي استخدمها أثناء دراستو ت١وضوع ، يقع فيها

التفكتَ كسيط استًاتيجي لتطوير ما كراء ات١عرفة كىي عبارة عن مفكرة يسجل فيها التلميذ 
 .عمليات التفكتَ كات٠طوات التي اتبعها

 مثاؿ: 
لقد استخدمت أكثر من استًاتيجية كمهارة فرعية ت١ا كراء ات١عرفة فِ دراسة موضوع شعر 

ت كات١هارات ككضح ت١اذا ككيف استخدمتها كمتى استخدمتها أكتب تلك الاستًاتيجيا، النقائض
 من خلبؿ اتٞدكؿ التالي:

 كيفية استخدامها ىدؼ استخدامها كقت استخدامها ات١هارات الاستًاتيجيات

     

 راةكاً ـ اـتراح٘ش٘ث اىخلً٘٘: 

كىي ، تعد استًاتيجية التقييم استًاتيجية ضركرية لاتٗاذ قرار للحكم على عملية التعلم 
كتزكده تٔعلومات تساعده على بناء ، استًاتيجية تزكد ات١تعلم ببيانات تتعلق تٔستول أدائو كت٧احو

خطة لتطوير نفسو من أجل زيادة فاعلية ت٦ارساتو كأنشطتو. ىذا بالإضافة إلى أنها استًاتيجية 
استخدامو  كمدل، تعبر عن مدل كفاية ات١تعلم فِ تٖديد كاختيار كصياغة أىدافو التعليمية

ككذلك قدرة ات١تعلم على تفستَ ما يتوافر لديو من معلومات ، للؤساليب كالاستًاتيجيات ات١ناسبة
 .(Davidson &Smith:1990كبيانات )

كتثمينها من جهة ، كتعتٍ استًاتيجية التقييم اتٟكم على الأفكار أك الأشياء أك الأنشطة 
خلبؿ ىذه الاستًاتيجية يتعلم كيف يطلق الأحكاـ اعتمادان كات١تعلم من ، القدر أك القيمة أك النوعية

 كما يستطيع من خلبت٢ا تكوين مسلمات ثابتة نسبيان يؤيدىا كيدافع عنها. ،  على معايتَ ت٤ددة

( أف استًاتيجية التقييم تعتٍ تٖديد تقدـ ات١تعلم فِ تعلم ُٔٗٗكترل ربيكا أكسفورد ) 
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إذا ما كاف يستطيع ات١تعلم أف يقرأ الآف بصورة أسرع  كذلك " مثل النظر إلى، اللغة اتٞديدة
 .كيفهم أكثر من الوضع الذم كاف عليو من ستة أشهر مضت أـ لا

كتٕدر الإشارة إلى أف ربيكا أكسفورد قد قدمت استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة بشكل  
 ذا. منطقي؛ لأنها كانت تنتقل من التنفيذ إلى التخطيط إلى التنفيذ مرة أخرل كىك

( إلى أت٫ية استخداـ الطلبب لاستًاتيجية التقييم بقولو: " ََِِكيشتَ فتحي جركاف) 
إف لدل الطلبة عادة ما يقولنو فِ اتٟكم على الأحداث كات١شكلبت الاجتماعية كالسياسية 

بل إنهم ت٭بوف إصدار الأحكاـ كيرحبوف بالأسئلة التي تستدعي تقييم ، كالاقتصادية كالعلمية
فمن ات١فيد مطالبتهم ، كعندما يعرضوف أحكامهم، ك قصة أك مسرحية أك لوحة فنيةحادثة أ

كمقابلة ، أك البحث عن ات١عايتَ التي اتٗذكىا أساسان للحكم، بإعطاء الدليل ات١ؤيد لأحكامهم
 .ىذه ات١عايتَ مع بدائل أخرل تٯكن تطبيقها على اتٟالة موضع النقد كالتقييم"

لية التقييم كالنقد بشكل صحيح فإنهم يتعلموف اتٟرص على كعندما تٯارس الطلبب عم 
، كتقييم زملبئهم ت٢ذه ات١عايتَ، كحقيقة كجود تنوع فِ ات١عايتَ، كجود أساس أك سند ت١ا يقولوف

كما أف استخداـ الطلبب لاستًاتيجية التقييم يوافق ات١يل الفطرم ،  كالابتعاد عن الأحكاـ العاطفية
 كأيضا دقة ات١لبحظة. ، النزكع الذم يدفع إلى البحث عن التعليل لكل شيءلدل الإنساف أك ذلك 

  :كيتطلب استخداـ استًاتيجية التقييم عدة متطلبات قبلية ىي
 ػ القدرة على اتٟكم.

 ػ القدرة على الاختيار كتوضيح الأسباب.
 ػ القدرة على إبداء الرأم.

 ػ القدرة على تٖديد السلبيات كالإت٬ابيات.
 :استًاتيجية التقييم عددان من ات١هارات الفرعية كىي كتتضمن

 التقييم استًاتيجية
 التلخيص ات١وضوع دراسة خطة تقييم كالنتائج الأىداؼ تٖقق مدل على اتٟكم
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ٔ تحكل الأهداف ًالٍتاٖج - 1   :الحهي عمٓ ود
مرحلة كفِ ىذا الإجراء يقوـ ات١تعلم باتٟكم على مدل تٖقق الأىداؼ التي كضعها فِ 

كما أنو يقوـ بذكر دليل على تٖقق ،  فهو ت٭دد ما إذا كاف ات٢دؼ قد تٖقق أـ لا، التخطيط للتعلم
كتتضمن ىذه ات١هارة أيضان اتٟكم على دقة النتائج التي قاـ بالتنبؤ بها قبل دراسة ، ىذا ات٢دؼ
 ات١وضوع. 

 : مثاؿ

 مثل:، ىذا ات٢دؼ ثم يكتب دليلبن على تٖقق، يكتب الطالب الأىداؼ التي حققها

 أ ػ تٖديد ألواف الغزؿ فِ شعر العصر الأموم.

 الدليل: ينقسم شعر الغزؿ فِ العصر الأموم إلى غزؿ صريح كآخر عفيف. 

ْ المٌضٌع:  - 2 ْ دراس  تكََي خط
فِ ىذا الإجراء يعطي ات١تعلم حكمان على ات٠طة التي كضعها لتحقيق أىدافو التي حددىا  

كما أف الطالب فِ ىذا الإجراء يقوـ بتحليل الأداء كات٠طوات التي رتٝها ،  أك ؿ الدرس أك اللقاء
كالأىداؼ التي فِ ضوئها قاـ بتحديد كاختيار ، سابقان فِ ضوء الإمكانات كات١صادر ات١تاحة

كىل حققت ات١هارة الفرعية الغرض الذم ، ككيف قاـ بها، استًاتيجية التنفيذ كمهاراتها الفرعية
  .؟أـ لا، واستخدمت من أجل

ىذا بالإضافة إلى أف الطالب فِ ىذه ات١هارة يقوـ برصد ما لاقاه فِ طريقو من مسارات  
كما أنو يقوـ بتحديد ات١هارات كالإجراءات ات١ناسبة التي أدت إلى إت٘اـ ،  مغلقة لم تؤد بو إلى نتيجة

 ات١هاـ التعليمية لدراسة ات١وضوع.

يكوف على كعي تٔا قاـ بو من إجراءات كخطوات كىذه ات١هارة تتطلب من ات١تعلم أف 
بالإضافة إلى ما قاـ بكتابتو فِ صحيفة التفكتَ ات٠اصة لتناكؿ ، كمهاـ أثناء دراسة ات١وضوع

 ات١وضوع بالدراسة.

 مثاؿ:
فِ ضوء استخدامك لاستًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ دراسة موضوع أدب الأطفاؿ فِ  
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 :أف تقيم تلك الاستًاتيجيات فِ ضوء اتٞدكؿ التالي؟ ىل تٯكنك، ات١رحلة الابتدائية

زمن  ات١هارات الاستًاتيجية
 استخدامها

ت٦يزات 
 استخدامها

صعوبات 
 استخدامها

تٖقيقها 
 للهدؼ

      

 التمدَص:  - 3
، كأىم أفكاره، كتتضمن ىذه ات١هارة كتابة ملخص للموضوع الذم قمت بدراستو

  :عددان من ات١تطلبات القبلية مثل ما يأتِكتتضمن ىذه ات١هارة ، كمفاىيمو

 أ ػ القدرة على قراءة ما بتُ السطور. 

 ب ػ القدرة على تٕريد كتنقيح كربط النقاط البارزة فِ ات١وضوع.

 ج ػ إعادة صياغة الفكرة أك الأفكار الفرعية التي تشكل جوىر ات١وضوع.

 د ػ القدرة على ترتيب الأكليات. 

مع المحافظة على ، كالتقليل من حجمها، قليص الأفكار كاختزات٢اكمهارة التلخيص ىي ت 
، ككذلك إعادة صياغتها عن طريق مسح ات١فردات كالأفكار، سلبمتها من اتٟذؼ أك التشويو

كمعاتٞة ات١فاىيم كالأفكار الواردة بلغة من يقوـ ، كفصل ما ىو أساسي عما ىو غتَ أساسي
ثم التعبتَ عنها بإت٬از ، كالأفكار الرئيسة ات١رتبطة بوبالتلخيص؛بهدؼ استخلبص لب ات١وضوع 

 ككضوح.

 ما يلي:، كمن ات١عايتَ التي ينبغي أف يضعها ات١تعلم فِ اعتباره عند التلخيص
 ػ المحافظة على الأفكار الرئيسة بات١وضوع.

 ػ المحافظة على الشواىد كالأدلة كالاقتصار فِ التلخيص على بعضها.

 وء إلى ات١تًادفات أك اتٟشو أك التطويل.ػ الإت٬از كعدـ اللج

 ػ الاىتماـ بالنتائج.

 .ػ الاىتماـ بالانتقادات
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 كلكي يقوـ ات١تعلم بتلخيص ما درسو عليو أف يتبع ت٣موعة من الإجراءات منها ما يلي:  

 قراءة متأنية للتعرؼ على فكرتو الرئيسة كموضوعو.  (ػ قراءة النص )ات١وضوع القرائي ُ

 النص ثانية مع تدكين بعض ات١لبحظات أثناء القراءة.ػ قراءة  ِ

ػ مراجعة النص ككضع خطوط تٖت اتٞمل الوصفية أك التفصيلية كالتعبتَات الفنية التي لا  ّ
 يؤثر حذفها على مضموف النص. 

 ػ صياغة ات١لخص بألفاظ من إنشاء القارئ. ْ

 لفكرة الرئيسة كالأفكار الفرعية. ػ مقارنة ات١لخص بالنص الأصلي للتأكد من عدـ الإخلبؿ با ٓ

 ػ مراجعة ات١لخص لاستبداؿ أك حذؼ أك إضافة بعض الكلمات الضركرية.  ٔ

  :أسالَب تعمَي وا ًرإ المعزفْ - 4
صنف الباحثوف الذين اىتموا تٔجاؿ التفكتَ فوؽ ات١عرفِ نوعتُ من الأساليب  

، كالتنفيذ كالتنظيم، ات١عرفة كىي: التخطيطكالاستًاتيجيات فوؽ ات١عرفية؛ استًاتيجيات ما كراء 
 .كأساليب خاصة بتعليم الاستًاتيجيات السابقة كمهاراتها الفرعية، كالتقييم، كات١راقبة كالتحكم

 Whimbey&Lockhead ككتٯبي ك لوكهيد، Pratt(1980)كقد أشار كل من برات 

، (َََِحيم عدس)كمحمد عبد الر ، Willen &Phillips (1995)ككلن كفيليبس ، (1982)
كمصطفى ، (ََِِكفتحي عبد الرتٛن جركاف )، Sara Elizabeth (2000)كسارا إليزابيث 

إلى ثلبثة أساليب خاصة بتعليم  (ََِٔكرشدم أتٛد طعيمة )، (ََِِإتٝاعيل موسى )
 :استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة كما يوضحها ات١خطط ات١فاىيمي الآتِ

 ات١عرفة كراء ما تعليم أساليب
 الثنائية ات١شاركة ات١باشر التعليم التوضيح مع النمذجة
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  :أ ـ اىٍِؼسث ٌف اىخٔع٘ص

إلى أف التعليم بالقدكة من أت٧ح أساليب التعلم كأكثرىا فاعلية عندما  Prattيشتَ برات  
كفِ ىذا ، يقتًف بإيضاحات أك تعليقات يقدمها النموذج أك القدكة )ات١علم( أثناء قيامو بالعمل

" فات١علم يتظاىر انو يفكر  .الأسلوب يقدـ ات١علم ت٪وذجان للعمليات العقلية ات١تضمنة فِ ات١هارة
فقد يقرأ ات١علم مقطعان من كتاب أماـ ، موضحان كيف يستخدـ ات١هارة، بصوت مرتفع أماـ طلببو

 .كتٯارس الاستجواب الذاتِ لفظيان عما يدكر فِ رأسو"، الفصل

عن فكرة ت٭ملها الطالب عن معلمو كالصورة التي يرتٝها عنو فِ كىذه النمذجة عبارة  
كمن ىنا كاف تأثتَ ات١علم ىو الأبعد كالأعظم أثران من ، كيفعل ذىنو تدفعو إلى الأخذ تٔا يقوؿ

( إلى بعض الدلائل فِ َََِكيشتَ محمد عبد الرحيم عدس)، تٚيع تقنيات التعليم الأخرل
، يتمتع بسلوؾ ما كراء ات١عرفة كتٕعلو ت٪وذجان كقدكة للطلببسلوؾ ات١علم التي تشتَ إلى أنو 

 :كىي

 كيتعلل تٔا يقوـ بو من أعماؿ. ، كيشرحها ت٢م، ػ يتحدث عن أىدافو للطلبب ُ

 كبات١سار الذم سار عليو.، ػ يصحح ما يقع فيو من أخطاء بعد أف يعيد النظر فيما قاـ بو ِ

  .كات١ثل كتكوف قراراتو متمشية معها ػ يضع نصب عينيو ت٣موعة كاضحة من القيم ّ

 .ػ لا ت٭جم عن الإدلاء تٔا عنده من نقاط القوة كمن نقاط الضعف ْ
 ب ـ اىخكيً٘ المتاشؽ: 

، أك من خلبؿ مادة مقركءة يعدىا ات١علم، ىذا الأسلوب يقدـ بواسطة ات١علم مباشرة 
ات١تضمنة فيها كتوضيحها بأمثلة كلا أمثلة كعملية التفكتَ ، كيتضمن ذلك تعريفان للمهارة كأت٫يتها

 ككيفية التغلب عليها. ، كأسبابها، مع عرض لبعض الأخطاء التي يتوقع كقوع الطلبب فيها

  :كأسلوب التعليم ات١باشر يقتضي من ات١علم أف يستَ فِ عرضو كفق ات٠طوات التالية
 ػ على السبورة. ػ يكتب ات١علم اسم ات١هارة أك الاستًاتيجية ػ التخطيط مثلبن  ُ

  .ػ ت٭دد ات١علم المحتول أك النشاط الذم سوؼ يدرس لعرض مهارات التفكتَ ات١طلوبة ِ

 ػ يعرض ات١علم ات٠طوط العريضة ت٠طة مبدئية مبتدئان بالأىداؼ ثم إجراءات التنفيذ. ّ
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كيشاركو الطلبب فِ إثراء ، ػ يعرض ات١علم ت٪اذج من الصعوبات ات١توقعة عند تنفيذ ات٠طة ْ
 ات١وضوع. 

كحتُ يتعلم الطلبب مهارة التفكتَ بشكل مباشر تصبح ات١ادة التعليمية تٔضمونها كسيطان 
 لنقل التفكتَ إلى ت٣الات أخرل كبشكل مباشر.

 :ج ـ المشارنث اىرِائ٘ث

، يهدؼ ىذا الأسلوب إلى إتاحة الفرصة للطلبب كي يقوموا بتمثيل عملية التفكتَ 
 .بصورة عملية كمشوقة أثناء القياـ تْل ات١شكلة (كعملية التفكتَ حوؿ التفكتَ )ما كراء ات١عرفة

، كتم تطبيق أسلوب ات١شاركة الثنائية بداية بإشراؼ مباشر من قبل ات١علم داخل حجرة الدراسة
 كفِ مرحلة لاحقة تٯكن استخدامها من جانب الطلبب أنفسهم.

ثم يوزع ات١علم ، تضم كل ت٣موعة طالبتُ، الطلبب إلى ت٣موعاتكيبدأ ات١علم بتقسيم  
بينما ، الأدكار كات١هاـ عليهما تْيث يقوـ أحد الطالبتُ تْل ات١شكلة التي ستعطى لو بصوت عاؿ

 أم يفكر حوؿ تفكتَ زميلو.، يطلب من الطالب الآخر أف يستمع بانتباه شديد

على ىذا الأسلوب مصطلح "  Willen & Phillips (1995)كيطلق كلن كفيليبس  
أم أف الطالب يقوـ بنمذجة ، Modeling by the Teacherالنمذجة بواسطة ات١تعلم " 

ثم يقارف الطالب عملياتو فِ النمذجة بعمليات ، ات١هارة مثلما فعل ات١علم كلكن فِ فقرة جديدة
  .(ُٔٗٗ :سامي الفطايرم)زميلو فِ المجموعة. 

دكر الطالب  Wimbey & Lockhead (1982) ك لوكهيدكقد حدد الباحثاف كتٯبي  
  :ات١ستمع فِ مهمتتُ أساسيتتُ ت٫ا

ػ استمرار تٖرم الدقة فِ أقواؿ زميلو كأفعالو كإجراءاتو عن طريق ات١تابعة ات١ستمرة لكل خطوة  ُ
كفِ حالة اكتشافو لأم خطأ عليو أف يوقف زميلو كيشتَ إلى ، يقوـ بها أك عبارة ينطقها

 دكف أف يعطي الإجابة أك يصوب ات٠طأ. ، طأموضع ات٠

لأف التفكتَ بصوت ، ػ التأكد من أف زميلو يفكر بصوت عاؿ فِ كل خطوة رئيسة يقوـ بها ِ
 عاؿ ت٦ارسة ضركرية عند استخداـ أسلوب ات١شاركة الثنائية. 

كقد أكدت نتائج الدراسات كالبحوث العلمية السابقة التي اىتمت باستخداـ الأساليب  
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كزيادة كعي ات١تعلم بعمليات التفكتَ ، الثلبثة السابقة بفعاليتها فِ تنمية مهارات ما كراء ات١عرفة
كما أنها تعطيو القدرة على مراقبة ،  كقدرتها على التحكم فيما يفعل، ات١تضمنة فِ ات١همة التعليمية

 السلوؾ التفكتَم.

ْ ًدًرها في دراسْ المكزرات اجماوعَْ - 5  :استراتَجَات وا ًرإ المعزف
تسهم استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ زيادة كعي الطلبب بالعلوـ كات١عارؼ كات٠برات  

كأف ىذه الاستًاتيجيات فوؽ ات١عرفية تكسب الطلبب القدرة على تٖديد الغرض من ، ات١تحصلة
كت٦ارسة أساليب التقييم للؤفكار الأدبية كات١عاني كتٚاليات ، القراءة لاسيما النصوص الأدبية

كمراقبة النشاطات الذىنية كاللغوية ات١ستخدمة للتحقق من مدل بلوغ ، النصوص الأدبية
حيث إف  Pressley & Daines (1989)كىذا ما أكدتو دراسة بريسلي ك داينس ، الأىداؼ

الوعي باستًاتيجيات القراءة لأغراض الفهم كانوا الطلبب الذين حققوا ات١ستويات العليا من 
كالذين حققوا مستويات متوسطة ، أفضل من أقرانهم الذين استخدموا استًاتيجية الاستيعاب

 كمستويات دنيا باستًاتيجيات القراءة ذاتها. 

كيلجأ ات١تعلم إلى استخداـ استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة عندما يواجو صعوبات فِ فهم ما  
كفِ دراسة الأدب ت٘د استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة ، رأ أك حتُ يتعلم مهارات اللغة ات١ختلفةيق

ات١تعلم تٔجموعة من ات٠طوات كالتقنيات التي يطلق عليها علماء النفس ات١عرفِ مصطلح " 
 كالتحكم فِ سلوكو اللغوم كات١عرفِ. ، بركتوكولات التنفيذ" لفهم ما يتعلمو

، أبرز أىداؼ تدريس كتعليم اللغة تعليم الطلبب كيف يفكركف كإذا كاف أضحى من 
لذا ت٬يء دكر ات١نهج الدراسي الذم يكسب ات١تعلمتُ ، ككيف يواجهوف مشكلبتهم ات١عرفية

تّانب ات١هارات اللغوية كالأدبية قدرات كاستًاتيجيات التفكتَ. فعملية التحليل فِ درس الأدب 
كات١قارنة ، كاستخراج ما بو من أفكار رئيسة كأخرل ثانوية، عمثلبن تتطلب القياـ بتحليل ات١وضو 

كالتخمتُ ت١عاني الكلمات ، كالتنبؤ، كالاستدلاؿ، كالقياـ بعمليات مثل الاستنتاج، بينهما
 كات١صطلحات الأدبية باستخداـ السياؽ اللغوم. 

ىداؼ كدكر كباستقراء أىداؼ تدريس الأدب فِ ات١رحلة اتٞامعية تتبتُ الصلة بتُ ىذه الأ 
حيث إف ىذه الأىداؼ تتضمن قياـ ات١تعلم بعمليات ، استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ تٖقيقها

  :ما يليكمن ىذه الأىداؼ ، التفكتَ ات١ختلفة
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 ػ تنمية الثركة اللغوية للطلبب فِ الألفاظ كات١عاني كالأساليب. ُ

 ػ ت٘كتُ الطلبب من ت٤اكاة ما يدرسونو من ت٪اذج أدبية. ِ

كمعرفة الأطوار التي مر بها الأدب فِ العصور ، ػ تنمية حب البحث كراء الآثار الأدبية ّ
 ات١ختلفة.

 ػ تنمية مهارات الفهم بعمق للآداب ات١عركضة فِ الفصل الدراسي. ْ

 .ػ استخداـ مهارات النقد فِ قراءة النصوص غتَ ات١ألوفة ٓ

 نباط النتائج من مقدماتها. كاست، ػ تعويد الطلبب البحث كالتعليل للؤسباب ٔ

كدراسة ، كمعرفة العوامل ات١ؤثرة فِ فنو كإنتاجو الأدبي، ػ دراسة شخصية الشاعر/ الأديب ٕ
 إنتاجو الأدبي دراسة تٖليلية ت١عرفة خصائص أسلوبو كاتٕاىو الأدبي. 

قدية ػ اتٟكم على أدب شاعر أك ناثر معتُ من ناحية القوة أك الضعف فِ ضوء ات١قاييس الن ٖ
 كالبلبغية. 

ػ تكوين نظرة سليمة لدل الطالب إزاء ات١شكلبت الكبرل التي مرت بها الإنسانية كاتٟلوؿ  ٗ
 التي اىتدت إليها فِ ت٥تلف العصور. 

كالوقوؼ على الأفكار كالعوامل التي ، كفهم ت٣تمعو، ػ مساعدة الطالب على فهم نفسو َُ
 تصنع اتٟاضر كتؤثر فِ تكوين ات١ستقبل. 

كلاشك فِ أف ات١تعلم كىو يسعى لتحقيق الأىداؼ السابقة يعتمد على عمليات  
تبدأ من التذكر إلى مرحلة تقونً ات١علومات كالبيانات كات١عارؼ أك ، كاستًاتيجيات عقلية معقدة

حتى ، كحتى يتحقق ذلك لابد من توافر قدر من ات١علومات الكافية، ات٠برة ات١عرفية التي تٯر بها
تعلم من مرحلة فكرية إلى أخرل. لذا نرل أف التفكتَ كنشاط عقلي يقوـ بعمليتتُ يتدرج ات١

، كالتحليل، فالإدراؾ يؤدم إلى فهم ات١عاني، كالثانية الوعي بالإدراؾ، أساسيتتُ؛ الأكلى الإدراؾ
 كالنقد. ، كالاستنتاج، كالتصنيف

، ـ بالتمييز بتُ الأفكاركما أف ات١تعلم فِ سعيو لتحقيق أىداؼ دراستو ت١ادة الأدب يقو  
كتعرؼ ، كتٖديد مصداقية ات١علومات، التي تٯكن إثباتها كالادعاءات أك ات١زاعم القيمية، كاتٟقائق
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بالإضافة إلى ما يقوـ بو من  كاتٗاذ قرار بشأف ات١وضوع الذم يدرسو.، ات١غالطات غتَ ات١نطقية
ت١ادة العلمية إذا لم ينجح فِ الإجابة كالرجوع إلى الكتاب أك ا، طرح أسئلة ذاتية حوؿ ما يدرسو

ككذلك تٖديد ، كتلخيص ما تعلمو من أفكار كمفاىيم كآراء داخل النص الأدبي، عن أسئلتو
 ات١ؤشرات ات٠ارجية ات١تعلقة بالنص الأدبي. 

كيستطيع ات١تعلم من خلبؿ دراستو ت١ادة الأدب أف يقوـ باستخداـ استًاتيجيات ما كراء  
كترتيبها ، لتخطيط لتعلمو الذم يشتمل على تٖديد أىدافو من دراسة نص أدبيكذلك با، ات١عرفة

كما يريد أف ، كتٖديد خبرتو السابقة عن ىذا النص كالوعي بها، من حيث أت٫يتها كأكلوية تٖقيقها
 .كتٖديده للمصادر التي قد يستعتُ بها من أجل تٖقيق الفهم، يعرفو من ىذا النص

استًاتيجية التنفيذ كمهاراتها الفرعية أف ت٭يط تّميع جوانب  كما أنو يستطيع باستخداـ 
كتصنيفو للمعلومات كالبيانات ، النص الأدبي من خلبؿ تٖديده ت١عتٌ النص كفكرتو الرئيسة

كالعقبات ، كمن خلبؿ مراقبة أدائو تٯكن للمتعلم أف يكتشف الأخطاء التي يقع فيها، الواردة بو
كمن ثم يقوـ بتعديل خطتو التي رتٝها من قبل. كفِ ، نص الأدبيالتي تعتًض طريقو فِ دراسة ال

مرحلة التقييم يقوـ ات١تعلم باتٟكم على النتائج التي توصل إليها مثل استنتاج العوامل ات١ؤثرة فِ 
، كتقييم ات٠طة التي حددىا فِ مرحلة التخطيط من حيث تٖقيقها للؤىداؼ، شعر شاعر معتُ

 وع الذم درسو متضمنان ما بو من أفكار كمفاىيم. ككتابة ملخص للنص أك ات١وض

( إلى أف الطالب فِ ات١رحلة ُْٗٗكيشتَ ت٧يب ألفونس خزاـ كصاتٟة عبد الله عيساف )
كبطرؽ كأساليب تتناسب مع ، اتٞامعية مطالب بتحصيل ات١عرفة من مصادر متعددة كمتنوعة

يستخدمها لاكتساب ات١علومات  فالاستًاتيجيات التي، طبيعة كأىداؼ ات١قررات التي يدرسها
 كتٗزينها كاستًجاعها قد تٗتلف عن تلك التي يستخدمها فِ ات١راحل التعليمية السابقة. 

( أف عقلية ات١علم ت٬ب أف تتشكل من قبل  ُّٖٗكفِ ىذا الصدد يرل فؤاد أبو حطب ) 
ت١علومات فالعقلية التي تناسبو ىي عقلية البحث عن ا، كليات التًبية لتناسب ىذا العصر

 .كاكتشافها كتٕهيزىا كالابتكار فيها كىي عقلية التساؤؿ كالنقد كاتٟكم كالاستدلاؿ

الأمر الذم يبرز معو أت٫ية التعرؼ على مدل توفر ىذه العقلية الضركرية لدل الطالب  
بالإضافة إلى أنو قدكة كمثل لتلبميذه. كف خلبؿ فحص ات٠صائص العقلية كالذىنية ، ات١علم

كبتُ ىذه ات٠صائص ، اتٞامعة تتبتُ العلبقة الوطيدة بتُ استًاتيجيات ما كراء ات١عرفةلطلبب 
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  :كالتي تٯكن تٖديدىا فِ السمات التالية كما يوضحا ات١خطط ات١فاىيمي الآتِ، كالسمات

 اتٞامعة لطلبب العقلية ات٠صائص

 تفكتَه حوؿ الطالب تفكتَ الزمن توجو ات١عرفِ التنظيم كالتحكم الضبط

 ا ػ الضبط كالتحكم: 
كىو يتجنب ، حيث إف الطالب اتٞامعي أكثر ضبطان كتٖكمان فيما يقوـ بو من نشاط عقلي

كىو يأخذ فِ اعتباره كل ات١قدمات ، الاىتماـ بالأفكار أك ات١دركات غتَ كثيقة الصلة بات١وضوع
إبراىيم )نو. كيستجمع كل اتٞوانب فِ ذى، أك ات١علومات ات١تصلة تٔوضوع ات٠برة، ات١نطقية

 (.ُٖٗٗقشقوش:

 ب ػ التنظيم ات١عرفِ:
، يتسم الطالب فِ ات١رحلة اتٞامعية بتنظيم ات١عرفة أك البيانات ات١تاحة كيقيم العلبقات بينها

 كىو ت٭يط بكل جوانب ات١وقف قبل أف يتوصل إلى قرار أك استنتاج. 

 :ج ػ توجو الزمن
بإمكانية النجاح فِ حل ، إتياف استجابة ماترتبط مقدرة الفرد على التمهل كالإرجاء قبيل 

أنواع معينة من ات١شكلبت. كتعد مقدرة الفرد على إرجاء الإشباع الفورم ات١باشر بهدؼ تٖقيق 
أكبر قدر من الكسب كالإشباع فِ ات١ستقبل. كترتبط النظرة ات١ستقبلية بأبعاد معينة فِ 

 لية لدل الطلبب اتٞامعيتُ. كأف مؤشرات التوافق ترتبط بالوجهة ات١ستقب، الشخصية

 د ػ تفكتَ الطالب حوؿ تفكتَه: 
كىو ما أطلق ، يكتسب الطالب اتٞامعي تدرت٬يان القدرة على أف يفكر حوؿ تفكتَه الذاتِ

، ُٖٗٗكعلى أف يفكر حوؿ تفكتَ الآخرين من حولو. )فتحي الزيات:، عليو ما كراء ات١عرفة
  .(، َََِ:خدت٬ة حاجي

ات٠صائص كالسمات السابقة تتفق مع استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة الرئيسة كلاشك فِ أف  
فما كراء ات١عرفة تتضمن اتٗاذ ، كالتقييم، كات١راقبة كالتحكم، كالتنفيذ كالتنظيم، كىي: التخطيط
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حيث إنو يستخدـ عمليات التفكتَ الأساسية ، كىي تٝة ت٦يزة للطالب فِ ات١رحلة اتٞامعية، القرار
لتغطية ، أفضل استجابة من بتُ عدد من البدائل؛ بتجميع ات١علومات كالبيانات ات١طلوبةلاختيار 

 كمقارنة مزايا كعيوب البدائل كتٖديد ات١علومات. ، موضوع دراسي معتُ

حيث إف ، كإكساب استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة لطلبب اتٞامعة ضركرة تناسب طبيعتهم 
أك ينجزكف ما يوكل ، نفذكف فِ الغالب ما لديهم من تعليماتمعظم الطلبب فِ ات١رحلة اتٞامعية ي

كنادران ما ت٬ركف حواران مع ، إليهم من أعماؿ دكف استطلبع السبب الذم دفعهم للقياـ بذلك
كقلما يقيموف كفايتهم فِ القدرة على ، أنفسهم حوؿ استًاتيجيات التعلم التي رتٝوىا لأنفسهم

 الإت٧از. 

لأنها ت٘ثل ، ات١عرفة مساعدة ىؤلاء الطلبب فِ التخلص من ذلك كتٯكن لتقنية ما كراء 
كأف يكوف على كعي تاـ ، قدرة الفرد على بناء استًاتيجية لاستحضار ات١علومات التي ت٭تاجها

كتقوتٯو ت١دل ما ، ت٦ا ينعكس على عملو، كات٠طوات التي يستَ عليها، كمعرفة بالعملية التي يؤديها
كت٦ا يزيد من ، كمدل فاعليتو فِ حل مشكلبتو اتٟياتية كلدراسية، نتائجتوصل إليو تفكتَه من 
 كالتحكم فِ تفكتَه كسلوكو. ، سلوؾ دقة الانتباه لديو

ىذا بالإضافة إلى أف الطلبب فِ ات١رحلة اتٞامعية لديهم القدرة على التحكم فِ قدراتهم  
أف يتعلم الطالب كيف يراقب سلوكاتو  فإف من الأت٫ية، لاسيما فِ ت٣اؿ القراءة، الذىنية كالعقلية

، ككيف تٯارس أساليب الضبط الذاتِ ت١ا يبذلو من صور الانتباه كالتًكيز، الذىنية كالأدائية
 . ككيف يقيم ذاتيان مدل تقدمو أثناء التعلم، كيفرض على نفسو مهمات متزامنة

الصعيد النوعي كلاشك فِ أف الاىتماـ باستًاتيجيات ما كراء ات١عرفة كتعلمها على  
عقلة ، تٛداف نصر)سيؤدم إلى إحداث تغيتَات بارزة فِ ات١مارسات التعليمية كآليات القراءة. 

 .(ُٓٗٗالصمادم:
، وٌٓارات اىػراـث، واىخكيً اىؼاحٖ، اـتراح٘ش٘ات ٌا وراء المكؽفث

 والاـخؼنار:

التعلم الذاتِ لدل تٕدر الإشارة إلى التأكيد على دكر استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ  
( إلى أف استخداـ الطالب ََِِحيث أشار عادؿ محمد العدؿ)، الطالب فِ ات١رحلة اتٞامعية

، اتٞامعي لاستًاتيجيات ما كراء ات١عرفة يسهم فِ التغلب على مشكلبت التحصيل الدراسي
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لتعلم الذاتِ ككجود علبقة إت٬ابية بتُ استخداـ استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ ات١ذكرة كبتُ ا
  .كفعاليتو كتشجيع الفهم

أف ت٤ور الاىتماـ فِ ما كراء ات١عرفة  (Gane,et al:1992,p72)كيؤكد جانيو كآخركف  
ىو التعلم الذاتِ؛ حيث إف ات١تعلم يفكر بنفسو فِ حل ات١شكلبت بدلا من ت٣رد إعطائو إجابات 

كاستًجاعها كالاىتماـ بأفكاره كمداخلو أك إلقاء ات١علومات كاتٟقائق عليو ليقوـ تْفظها ، ت٤ددة
 فِ حل ات١شكلبت من خلبؿ إت١امو بالصعوبات التي يواجهها فِ فهم ات١وضوعات.

إلى أت٫ية استًاتيجيات ما كراء Good &Brophy(2002) كيشتَ كل من جود ك بركفِ 
لى إت٧از ات١همة التي ات١عرفة فِ فعالية التعلم الذاتِ حيث إنها تنمي اتٕاىات ات١تعلم ت٨و الإصرار ع

كإكساب ات١تعلم القدرة على السيطرة على الإحباط ، يقوـ بها بغض النظر عن كونها ت٦تعة أك ت٦لة
كتبسيط ات١همة من خلبؿ التدريب ، ككذلك إكسابو ركح ات١غامرة التي قد يتطلبها حل ات١شكلة

 على اختزاؿ عدد من ات٠طوات كالإجراءات التي يتطلبها حل ات١همة.

فإف ، كإذا كانت ىناؾ علبقة بتُ استخداـ استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة كالتعلم الذاتِ 
العلبقة بتُ استخداـ تلك الاستًاتيجيات كتنمية مهارات الدراسة كالاستذكار لدل طالب 
اتٞامعة تبدك قوية ككاضحة. حيث إف كلبن من استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة كمهارات الدراسة 

ت٣موعة من الطرؽ التي يستخدمها الطالب عندما يدرس كت٭صل كيتعلم كيكتسب  تشتَاف إلى
 معلومات كمعارؼ كخبرات كمهارات. 

 Foster( كفوستً كنيلسوف ُٓٗٗكيتفق كل من لورانس بسطا ذكرم) 

Nelson(1987)&  ،(على أف ىناؾ اتفاؽ بتُ بعض ُٖٗٗكجابر عبد اتٟميد جابر )
كمن بينها أخذ ، ات ما كراء ات١عرفة كبتُ مهارات الدراسة كالاستذكارات١هارات الفرعية لاستًاتيجي

  .كتقونً البيانات، كالتصفح، كعمل ت٥تصر ت٘هيدم، كات١راجعة، كالتساؤلات، ات١لبحظات

كبتُ ات١راحل التي ، كما أف ىناؾ تشابهان بتُ استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة كمهاراتها ات١ختلفة 
( إلى تلك ََِٔك ربيع رشواف)، حيث أشار كل من عصاـ الطيب، الاستذكارت٘ر بها عملية 

كتشمل كضع ات٠طة ، مرحلة التخطيط للمذاكرة:ات١راحل التي ت٘ر بها عملية الاستذكار كمنها
كمرحلة ات١ذاكرة ، كتصنيف مستول ات١ادة من حيث الصعوبة كالسهولة، كإعداد جدكؿ ات١ذاكرة

ثم ، كمرحلة ات١راجعة، ككتابة ات١ذكرات، شمل التنظيم كالتصنيفكاستيعاب ات١علومات التي ت
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 .مرحلة استخراج كاستخداـ ات١علومات كفيها تتم عملية تقييم نسبة الإت٧از كالتحصيل
 وٍٗهَ حٍر٘و المؽاضو اىفاةلث في المغؽػ المفاٍْٖ٘ اٙحٖ: 

 الاستذكار عملية مراحل
 ات١علومات استخداـ ات١راجعة ات١علومات كاستيعاب ات١ذاكرة للمذاكرة التخطيط

تٯكن إدراؾ العلبقة بتُ تلك ات١راحل كبتُ ، كبالنظر إلى ات١راحل السابقة لعملية الاستذكار
، حيث تقابل مرحلة التخطيط للمذاكرة استًاتيجية التخطيط للتعلم، استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة

كمرحلة ات١راجعة استًاتيجية ، استًاتيجية التنفيذ كالتنظيمكمرحلة ات١ذاكرة كاستيعاب ات١علومات 
كتٯكن ، كتقابل مرحلة استخراج كاستخداـ ات١علومات استًاتيجية التقييم، ات١راقبة كالتحكم

 توضيح تلك العلبقة من خلبؿ ات١خطط ات١فاىيمي الآتِ:

 ات١عرفة كراء ما استًاتيجيات
 التقييم كالتحكم ات١راقبة كالتنظيم التنفيذ التخطيط

 ات١علومات استخداـ ات١راجعة ات١علومات كاستيعاب ات١ذاكرة للمذاكرة التخطيط

 دور اـتراح٘ش٘ات ٌا وراء المكؽفث في حٍِ٘ث المٓارات اىيغٔٗث: 

ذلك لأف ، لاستًاتيجيات ما كراء ات١عرفة دكر مهم فِ تنمية ات١هارات اللغوية لدل ات١تعلمتُ
كالتحكم ، اـ ىذه الاستًاتيجيات عندما يواجو صعوبات فِ فهم ما يقرؤهات١تعلم يلجأ إلى استخد

، أك التخطيط عندما يقوـ بكتابة موضوع أدبي، فِ سلوكو القرائي ات١عرفِ أثناء القياـ بعملية القراءة
 أك إعداد تْث متخصص. ، أك مقاؿ

كات١هاـ ، مهاـحيث إف ىذه الاستًاتيجيات تشتَ إلى كعي ات١تعلم تٔا يقوـ بأدائو من 
ما قبل  :اللغوية التي يقوـ بها ات١تعلم من أجل تنمية كفاءتو اللغوية تتضمن ثلبث مراحل ىي

كفِ كل مرحلة من ىذه ، كمرحلة ما بعد إت٧از ات١همة اللغوية، كمرحلة إت٧از ات١همة اللغوية، ات١همة
 مات كتطويرىا.ات١راحل يتحقق التخطيط كالتنظيم كات١راقبة كالتقييم كإدارة ات١علو 
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ات١هارات  كىذه الاستًاتيجيات ػ ما كراء ات١عرفة ػ تناسب الطلبب فِ اتٞامعة لتحقيق غرض تنمية
الطلبب كيف  كعليو فمن ات١هم أف يتعلم، حيث إنهم قادركف على التحكم فيما يفعلوف، اللغوية

ضبط الذاتِ ت١ا يبذلونو من ككيف تٯارسوف أساليب ال، كاللغوية، يراقبوف سلوكاتهم الذىنية كالأدائية
 .كلأنهم ػ أيضان ػ أكثر قدرة على استخداـ أساليب التعلم الذاتية، انتباه كتركيز

( إلى أف استخداـ استًاتيجيات ما كراء َُٗٗكيشتَ جاؾ ريتشاردز ك ثيو ركجرز )
أثناء  حيث إف ات١علم عادة ما يكوف صامتان ، هارات اللغوية يعد مغامرةات١ات١عرفة فِ اكتساب 

إلا أنهما ، .بالرغم من تشجيعو للدارس على النطق كالتكلم بأكبر قدر ت٦كن من اللغة، التنفيذ
يشتَاف إلى أف استخداـ ىذه الاستًاتيجيات تسهم فِ إكساب ات١تعلم عددان من مهارات اللغة 

ردده  سيتعلمو أك ابتكره أكثر ت٦ا لو حيث يصبح التعلم أيسر إذا اكتشف الدارس الشيء الذم
كما أف التعلم يكوف يستَان على الدارس إذا كاف عن طريق حل مشكلبت تشتمل ،  أك استظهره

 .عليها ات١ادة ات١طلوب تعلمها

ىذا بالإضافة إلى قدرة استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ تٖقيق عدد من الفوائد 
 :أثناء تعلم اللغة منها

 أ ػ زيادة فعالية القدرة الذىنية للمتعلم.

 ػ التحوؿ من الثواب ات٠ارجي إلى الثواب الداخلي الذاتِ.ب 

 ج ػ تعلم الاستكشاؼ عن طريق الاكتشاؼ ات١وجو.

أف الطالب من خلبؿ استخداـ ىذه (َُٗٗ)ثيو ركجرز، كيذكر جاؾ ريتشاردز
فعندما يتعلم الإنساف بوعي فإف قدرات الوعي لديو كطاقتو ، الاستًاتيجيات تٯكنو تعلم الوعي

حيث إف ات١تعلم ، لذا يسمي ىذه الطريقة ب " تعلم كيفية التعلم "، التعلم تصبحاف أعظمعلى 
ثم ، فالتصويت الذاتِ، فالإنتاج، تٯارس سلسلة من العمليات التي تنمي الوعي مثل الانتباه

كما أنو يكتسب من عملية الوعي ىذه معايتَ داخلية تلعب دكران رئيسان فِ تربيتو ،  التشرب
 لبؿ حياتو كلها. كتعلمو خ

حيث ، اللغوية ات١هاراتكتٙة علبقة بتُ استخداـ الطلبب لاستًاتيجيات ما كراء ات١عرفة ك 
إف استخداـ الطلبب ت٢ذه الاستًاتيجيات ات١ختلفة ككعيهم الدقيق بها كقدرتهم على إدارتها 
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تقاء بهم إلى كيسهم فِ الوقت نفسو فِ الار ، كاستخدامها يؤدم إلى التقليل من صعوبات التعلم
مستويات متقدمة من التفكتَ كات١عاتٞة. كما أف كعي الطالب تٔا يستخدمو من استًاتيجيات 

كمذكرات ، كات١راقبة كالعمليات ات١صاحبة لعملية القراءة مثل التصنيف، تفكتَ عليا كالتخطيط
ـ بها كل ىذا كإدراكو لعمليات التحكم كالسيطرة الذاتية على ت٤اكلات التعلم التي يقو ، ات٢امش

 يؤدم إلى تٖقيق أىدافو من عملية تعلم اللغة.

مثل تٖديد ، كقدرة ات١تعلم على توظيف استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ تعلم ات١ادة اللغوية
ككيفية تنشيط ات١عرفة السابقة فِ مواقف القراءة كتركيز الانتباه على النقاط ، الغرض من القراءة

مع مراقبة النشاطات ك الأداءات اللغوية ات١ستخدمة ػ تساعد فِ ، وعت١همة كالبارزة فِ ات١وض
مع زيادة فعالية استخداـ استًاتيجيات التفكتَ فوؽ ، تنمية مهارات القراءة السابقة

  .(ٕٗص ، ُٓٗٗعقلة الصمادم: ، تٛداف نصر.)ات١عرفية

كفِ أثناء ، ما كراء ات١عرفةكفِ القراءة للمعتٌ تعد عملية مراقبة الفهم الذاتِ أبرز استًاتيجيات 
 كماذا عليو أف يفعل عندما يعطل مسار فهمو.، كمتى، قياـ ات١تعلم بات١راقبة يعرؼ كيف يفهم النص

كتسهم استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ تنمية مهارات الكفاءة اللغوية ات١ختلفة؛ حيث إنها 
القارئ ىنا يفكر فيما ت٬ب أف يفكر  إذ يصبح، ت٘ثل كجهة نظر القارئ عن القراءة كالتفكتَ معان 

، كذلك لأنو يركز على الاستًاتيجيات التي يستخدمها القارئ، كيعد ىذا العامل ذات أت٫ية، فيو
أم الاستًاتيجيات كالطرائق ت٬ب يتبعا القارئ كي يفهم النص ات١قركء. أم أنو لا يفكر فيما 

 فظ ككيف يفهم. كلكن يكوف تفكتَه منصبان فِ كيف ت٭، ت٭فظ أك يفهم فقط

كتٯكن أف نشتَ إلى أف القراء ات١هرة فِ القراءة كفهم ات١قركء عادة ما يكونوف أقوياء فِ 
ثم تٕدىم أيضان ت٬يدكف ، أم يتنبأكف تٔا تٯكن أف يأتِ لاحقان فِ النص، استخداـ استًاتيجية التنبؤ

ىؤلاء القراءة ات١هرة يقوموف  كاختبار صدؽ ما تنبأكا بو. كما أف استًاتيجيات التحقق من توقعاتهم
باستخداـ الاستًاتيجية الأمامية العكسية فِ كقت كاحد أثناء قيامهم بعملية القراءة بسرعة 

أم أنهم يقوموف بالارتداد من الأماـ إلى ات٠لف كىم يقرأكف ت٦ا ت٬علهم يوصلوف السابق ، فائقة
 باللبحق كدت٣و فِ كحدة معرفية متكاملة. 

إلى أف ىذه الاستًاتيجيات تتمتع بفاعلية فِ  Coltheart (1979)كيشتَ كولتهارت 
مشتَان إلى قدرة استخداـ الفرد ت١عجمو العقلي الداخلي الذم يدكف ، اكتساب ات١هارات اللغوية



 235 

كىذه القدرة تسهم ، كما يدكف فيو ات١علومات التي يعرفها حوؿ الكلمة،  فيو الكلمات التي يعرفها
للغوية كالقراءة كالفهم كات٢جاء. كيؤكد على أف القارئ قد تٮمن معتٌ فِ اكتسابو للمهارات ا

الكلمة بعد أف يقوـ بقراءتها معتمدان فِ ذلك على نظاـ داخلي لدل الفرد يسمى " النظاـ 
  .الداخلي ت١طابقة اتٟرؼ /الصوت/ الرمز/ الفونيم"

ى قدرة ات١تعلم كيرل أصحاب نظرية التعلم من السياؽ أف فهم النص لا يتوقف فقط عل
بل يتوقف على العديد من ، على الاستفادة من الإت١اعات كات٢اديات التي يتضمنها النص

كبعضها ، تلك التي يقع بعضها داخل القارئ نفسو، ات١كونات كالعمليات التي يقوـ بها القارئ
 كات١تابعة كالتقييم. ، يتعلق بعملياتو فوؽ ات١عرفية التي يقوـ بها كالتخطيط

تبتُ أف استخداـ استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة فِ اكتساب مهارات اللغة يؤدم إلى نتائج  كلقد
حيث إف الطالب فِ مرحلة ما قبل التعلم يقوـ بتحديد بعض الأىداؼ اللغوية التي ، طيبة كذات فعالية
كخبرتو ، وعكما يقوـ بتنشيط بنيتو ات١عرفية السابقة لتحديد ما يعرفو عن ات١وض،  يسعى إلى تٖقيقها

كقيامو بالتنبؤ بالأفكار ات١وجودة فِ النص من ، كتٖديد ما يريد أف يعرفو، السابقة حوؿ ىذا ات١وضوع
 أك صدر البيت الشعرم فِ القصيدة.، خلبؿ العنواف أك العبارة ات١فتاحية فِ ات١وضوع

لومة من كما أنو يقوـ بعملية تنظيم ات١عرفة اتٟالية كاستخداـ مهارات اتٟصوؿ على ات١ع
كصياغة بعض الأسئلة التي تسهم فِ فهم ، كأخذ ات١لبحظات بات٢امش، كات١قارنة، خلبؿ التصنيف

حيث يقرأ الطالب النص أك القصيدة الأدبية كيبحث ما تم توقعو ، ات١وضوع اللغوم الذم يدرسو
ار فِ كقيامو بتنظيم ىذه الأفك، كمدل اتفاقو مع الأفكار الواردة فِ النص، من أفكار لديو

 خريطة معرفية يقوـ بتصميمها.

ثم تأتِ مرحلة ما بعد القراءة فيقوـ الطالب بالتأكد من فهمو للموضوع الذم درسو 
كتلخيص الأفكار ، كاستخلبص ات١عارؼ اتٞديدة التي تعلمها، بتحديد الأىداؼ التي حققها

 الرئيسة الواردة فيو.
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 الفصل الحادي عشر 

 

 وفوًٌ الٌساٖط التعمَىَْ: 
، لتعدد فوائدىا تتبوأ الوسائط التعليمية مكانة مرموقة بتُ ات١دخلبت التعليمية

كتٖظى الوسائط التعليمية بأت٫ية بالغة لدل ات١علمتُ كالقائمتُ على العملية 
 ت١ا ت٢ا من مزايا أبرزىا تٖقيق إت٬ابية ات١تعلم. ، التًبوية

الوسائط التعليمية بأنها " أجهزة كأدكات كمواد يستخدمها ات١علم لتحستُ عملية  كتعرؼ
، كتعرؼ بأنها " ت٣موعة من الأدكات كالآلات التي يستخدمها ات١علم أك الطالب.التعليم كالتعلم"

بهدؼ تٖستُ ، سواء كاف ذلك داخل الفصل أك خارجو، لنقل ت٤تول الدرس إلى ات١تعلمتُ
ية". كما أنها تعرؼ بأنها "كل ما يستخدمو ات١علم كات١تعلم من أجهزة كأدكات العملية التعليم

بهدؼ إكساب ات١تعلم خبرات ، داخل حجرة الدراسة كخارجها، كأية مصادر أخرل، كمواد
 بسهولة كيسر ككضوح". ، تعليمية ت٤ددة

 أهىَْ استدداً الٌساٖط التعمَىَْ:
برات التي تهيؤىا ات١درسة كات١مارسة كالتأمل تٯكن عن طريق الوسائط ات١تعددة تنويع ات٠

 فتصبح ات١درسة بذلك حقلبن لنمو الطالب فِ تٚيع المجالات.، كالتفكتَ
وٍٗهَ حطػٗػ أٍْ٘ث اـخغػام اىٔـائػ اىخكيٍ٘٘ث في اىشٔاُب 

 اىخاى٘ث: 

 ػ استثارة اىتماـ الطالب كإشباع حاجتو للتعلم.

 أكبر.ػ جعل التعليم عملية اقتصادية بدرجة 

 ػ زيادة خبرة الطالب ت٦ا ت٬علو أكثر استعدادان للتعلم.
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 ػ تساعد الوسائط على تٖاشي الوقوع فِ اللفظية.

 ػ قطع رتابة كتٚود ات١واقف التعليمية.

 ػ تٕسيد القيم كات١فاىيم كات١عاني المجردة.

 ػ زيادة مشاركة الطالب الإت٬ابية فِ اكتساب ات٠برة.

 ر التي يكونها الطالب.ػ ترتيب كاستمرار الأفكا

 ػ تنويع أساليب التعلم ت١واجهة الفركؽ الفردية.

 :دًر تهٌٍلٌجَا التعمَي فٓ وٌاجوْ المصهلات التربٌٍْ التي تٌاجى المعمي
 استحداث :الانفجار ات١عرفِ كالنمو ات١تضاعف للمعلومات كتٯكن مواجهتو من خلبؿػ ُ

البحث  بالتليفزيوف كالفيديو كالدكائر ات١غلقةتعريفات كتصنيفات جديدة للمعرفة الاستعانة 
 العلمي

 :ػ الانفجار السكاني كزيادة أعداد التلبميذ كتٯكن مواجهتو عن طريقِ

 تٖقيق التفاعل داخل ات١واقف التعليمية من خلبؿ أجهزة تكنولوجيا التعليم  ػ

 تليفزيونية ات١غلقة. دكر ات١علم فِ التعليم الاستعانة بالوسائل اتٟديثة كالدكائر ال تغيتَ ػ

ككونو مرشدان  ات٩فاض ات١ستول ات١هتٍ للمعلم حيث ينبغي النظر إلى ات١علم فِ العملية التعليمية ػ 
داخل الفصل  كلكنو ات١صمم للمنظومة التدريسية، كموجهان للتلبميذ كليس ت٣رد ملقن للمعرفة

 الدراسي.

كتٯكن معاتٞة ذلك من  لازدحاـ الفصوؿات٩فاض الكفاءة فِ العملية التعليمية نتيجة ػ ّ
حيث ، الفركؽ الفردية بتُ الطلبب خلبؿ استخداـ الوسائل ات١برت٣ة لإثارة دكافع كميوؿ التلبميذ

المحتول العلمي بأكثر من طريقة من خلبؿ  تستطيع تكنولوجيا التعليم مساعدة ات١علم فِ تقدنً
 الوسائل التعليمية. 

 ىَْ:أسس استدداً الٌساٖط التعمَ
تٙة ت٣موعة من الأسس كات١بادئ كالقواعد التي ينبغي أخذىا فِ الاعتبار عند استخداـ  
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كمنها ماىو إجرائي مرتبط تٓطوات مثل الإعداد كالتنفيذ ، كمنها ما ىو عاـ، الوسائط التعليمية
 نذكر منها الأسس كات١عايتَ التالية:، كالتقونً

 الذم يسعى ات١علم إلى تٖقيقو.ػ توافق الوسائط التعليمية مع ات٢دؼ 

 ػ صدؽ ات١علومات التي تقدمها الوسائط التعليمية كمطابقتها للواقع.

 ػ صلة ت٤تويات الوسائط ات١ستخدمة تٔوضوع الدرس.

 ػ أف تكوف الوسيلة سليمة ات١ظهر كاتٞوىر كأعدت للغرض التعليمي المحدد.

 شويق كالإثارة.ػ أف تكوف الوسيلة بسيطة كغتَ معقدة كتضمن عنصر الت

 كىناؾ مبادئ كأسس تتعلق تٓطة دقيقة يرتٝها ات١علم كتشمل ثلبث مراحل رئيسة ىي:

 ػ مرحلة الإعداد.ُ

 ػ مرحلة الاستخداـ.ِ

 ػ مرحلة التقونً. ّ

 ٌؽضيث الإقػاد:

كتشمل ىذه ات١رحلة ات٠طوات كالإجراءات التي تتصل بعملية إعداد الوسيط التعليمي أك  
 كمن ىذه الإجراءات:، تٖقيق ات٢دؼ من استخدامهاالوسيلة بهدؼ 

 كالقياـ بتجربتها.، كخصائصها ات١ميزة، من حيث اختيارىا كتعرفها، ػ إعداد الوسيلة

بعد أف يتعرؼ ات١علم على الوسيلة التي سوؼ يستخدمها كمدل مناسبتها ، ػ رسم خطة للعمل
فيقوـ تْصر الأسئلة ، تفادة منهايضع لنفسو تصوران مبدئيان عن كيفية الاس، لأىداؼ الدرس

ثم تٮطط لكيفية ، كات١شكلبت كالكلمات اتٞديدة التي تساعد الوسيلة فِ الإجابة عنها
 تقدتٯها.

كذلك بأف يهيئ أذىاف الطلبب لاستخداـ الوسيلة عن طريق اتٟوار ، ػ تهيئة أذىاف الطلبب
 كربط الوسيلة تٓبرة الطلبب السابقة.، كات١ناقشة

 من حيث مساحتو كالإضاءة كتوزيع جلوس الطلبب بو.، كافػ إعداد ات١
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 ٌؽضيث الاـخغػام:

تتوقف الاستفادة من الوسائط التعليمية إلى حد كبتَ على الأسلوب الذم يتبعو ات١علم فِ  
كتشمل ىذه ، استخداـ الوسائط كمدل اشتًاؾ الطالب اشتًاكان إت٬ابيان فِ اتٟصوؿ على ات٠برة

 التالية:ات١رحلة الإجراءات 

 ػ تهيئة ات١ناخ ات١ناسب للتعلم.

 ػ تٖديد الغرض من استخداـ الوسيلة. 

 ػ مشاركة الطلبب الإت٬ابية فِ استخداـ الوسيلة.

 ٌؽضيث اىخلًٔٗ:

كثتَان ما تنتهي مهمة الوسائل التعليمية)الوسائط( عند ات١علم تٔجرد الانتهاء من  
أك مشاىدة ، فيلم أك ات٠ريطة أك الصورةفينصرؼ الطلبب مباشرة بعض عرض ال، استخدامها

، لا يؤدم إلى الغرض من استخدامها كيعتبر ذلك استخداـ مبتور للوسائط التعليمية، البرنامج
كلكي تٖقق الوسائط التعليمية الأىداؼ التي رتٝها ات١علم كأف التعلم ات١نشود قد تٖقق لا بد من 

 كمعارفهم كخبراتهم ات١كتسبة.تعرؼ مدل تأثتَ الوسيلة ات١ستخدمة على الطلبب 

 أٌٌاع الٌساٖن التعمَىَْ:

كاختلفت ، بتصنيف الوسائط التعليمية اىتم التًبويوف لا سيما فِ ميداف تقنيات التعليم 
كلعل أبرز ، كفئة ات١تعلمتُ، بالضركرة التصنيفات باختلبؼ الغرض من الاستخداـ كطبيعة الوسيلة

 ىذه التصنيفات ما يلي:
 قيٕ أـاس اىطٔاس:ـ اىخطِ٘ف 1

ككسائط بصرية مثل ، كبرامج الإذاعة، كتنقسم إلى كسائط تٝعية مثل التسجيلبت الصوتية 
 كالشرائح التعليمية.، كالفيديو، مثل برامج التلفاز، كىي تٗاطب حاسة النظر

 ـ اىخطِ٘ف قيٕ أـاس اىطػاذث:2

ككسائط حديثة مثل  ، ات١درسيكالكتاب ، كتنقسم إلى كسائط قدتٯة مثل السبورة الطباشتَية
 كامتَات التصوير كالفيديو. 
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التًبية الدينية اللغة العربية ك  كباختصار تٯكن تٖديد أبرز الوسائط التعليمية فِ تدريس 
 الإسلبمية كأكثرىا شيوعان فِ الوسائط التالية:

 ات١سموعة.كعرض بعض القصص الدينية ، ػ التسجيلبت الصوتية كذلك فِ تدريس القرآف الكرنً

 ػ لوحات العرض الورقية كاتٞلدية كالوبرية لعرض بعض الآيات القرآنية كالأحاديث النبوية.

ػ الصور كالرسوـ التوضيحية كالمجسمات التوضيحية. الاسطوانات الإليكتًكنية كىي التي تعرؼ 
عرضها  كعرض ات٠برات التي يصعب، كت٢ا دكر كبتَ فِ تٗزين ات١علومات كات١عارؼ CDباسم الػ 

 كمشاىدتها فِ الواقع.

 ػ الإذاعة من حيث عرضها لبعض ات١وضوعات ذات الصلة بات١قرر الذم يدرسو الطلبب. 

كغتَ ، كالبراكتُ، كالأمطار، ػ الصور الفوتوغرافية كالتي تعرض مثلبن بعض مظاىر قدرة الله كالبرؽ
 ذلك.

 وعمي المػْ العزبَْ ًتهٌٍلٌجَا التعمَي:
تٔساعدة  بل أف ت٧اح العملية التعليمية لا يتم ألا، ة فِ العملية التعليميةللمعلم مكانو خاص

الذم يساعد  ات١علم فات١علم ما يتصف بو من كفاءات كما يتمتع بو من رغبة كميل للتعليم ىو
  .الطالب على التعلم كيهيئو لاكتساب ات٠برات التًبوية ات١ناسبة

التعليمية ك أف كل شيء ت٬ب أف يكيف كفق ميولو الطالب ىو ت٤ور العملية  صحيح أف
 ألا أف ات١علم لا يزاؿ العنصر الذم ت٬عل من، كقدراتو كمستواه الأكادتٯي كالتًبوم كاستعداداتو

فِ  عملية التعلم كالتعليم ناجحة كما يزاؿ الشخص الذم يساعد الطالب على التعلم كالنجاح
 فبعد أف كاف، ل جوىرم بتُ ات١اضي كاتٟاضردراستو كمع ىذا فاف دكر ات١علم اختلف بشك

ات١علومات  كىو الذم يشرح، ات١علم ىو كل شيء فِ العملية التعليمية ىو الذم ت٭ضر الدركس
لتقييم التلبميذ  كىو الذم يستخدـ الوسائل التعليمية كىو الذم يضع الاختبارات الشهرية

كالإشراؼ على العملية  كالتنظيم فقد أصبح دكره يتعلق بالتخطيط، كمدل استيعابهم للمنهج
 .ات١درسي التعليمية أكثر من كونو شارحا فِ الفصل ت١علومات الكتاب

تستعرض دكر  لا بد لنا قبل اتٟديث عن دكر ات١علم فِ عصر الإنتًنت كالتعليم عن بعد أف
د على الذم كاف يعتم حيث تغتَ دكر ات١علم تغتَا جذريا من العصر .ات١علم بتُ القدنً كاتٟديث
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على الكمبيوتر كشبكة ات١علومات  الكراسة كالقلم كوسيلة للتعلم كالتعليم إلى العصر الذم يعتمد
التًبية كعلم النفس كعلم النفس التعليمي  كىذا التغتَ جاء انعكاسا لتطور الدراسات فِ ت٣اؿ

ساسي فِ حيث كانت قدتٯا تعتبر ات١علم العنصر الأ، تٓاصة كما ت٘خضت عنو من نتائج كتوصيات
 .كلكنها الآف تعتبر الطالب المحور الأساسي، ت٢ا العملية التعليمية كالمحور الرئيسي

ات١علم الذم كاف يستأثر بالعملية التعليمية إلى الطالب  كتبعا لذلك فقد تٖوؿ الاىتماـ من
التعليمية كذلك عن طريق إشراكو فِ تٖضتَ الدركس كشرح بعض  الذم تتمحور حولو العملية

، كاستخداـ الوسائل التعليمية كالقياـ بالتجارب ات١عملية كات١يدانية بنفسو، زاء ات١ادة الدراسيةأج
جاء بشكل تدرت٬ي كمر بعدة مراحل نوجزىا فِ النقاط  ىذا التغتَ لم ت٭دث بشكل مفاجئ كلكنو

  :التالية

 ـ الميلَ / المطاعؽ: 1

الطالب حيث كاف يقدـ  كاف دكر ات١علم قدتٯا يركز على تلقتُ ات١علومات كحشو ذىن  
 .يكن ت٢ا ارتباط بالواقع العلمي معلومات نظرية تتعلق بالفلسفة كات٠ياؿ كما كراء الطبيعة كلم

على أنو لم يكن للطالب أم دكر فِ العملية  علبكة .كنادرا ما كانت تتضمن فائدة عملية تطبيقية
سواء كانت ىذه ات١علومات ذات معتٌ كفائدة بالنسبة لو  عليمية باستثناء تلقيو ت٢ذه ات١علوماتالت

نهاية الأمر إلا حفظها صما بهدؼ استًجاعها كقت الامتحاف  أـ لا كما كاف على الطالب فِ
 الشهادة الدراسية. فقط للنجاح كاتٟصوؿ على

 :ـ اىشارح / اىٔاضف2

كخاصة بعد أف ثبت أف عملية التلقتُ ليس ت٢ا  أخذ دكر ات١علم يتطور بصورة كئيدة 
أعداده للحياة ليصبح ات١علم فيو شارحا للمعلومات  جدكل فِ تعليم الطالب كبناء شخصيتو ك

كبهذا التطور فقد تٝح ات١علم للطالب ات١سات٫ة فِ ، الغامضة فيها مفسرا ت٢ا متوقفا عند النقاط
عن طريق إتاحة الفرصة لو بطرح بعض الأسئلة حوؿ ات١علومات التي لا يفهمها  التعليميةالعملية 
كمع ت٤دكدية ىذه الفرصة  .يتعدل ذلك سلطة ات١علم كدكره السلطوم داخل اتٟصة تْيث لا

دراؾ معتٌ ات١ادة الدراسية كقيمتها إساعدتو على استجلبء أت٫ية التعلم ك  للطالب إلا أنها
 .كفائدتها
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 :المفخغػم / المٍارس 3

للطالب ليس كافيا لتوصيل ما يريد توصيلو  لقد شعر ات١علم أف تلقتُ ات١علومات كشرحها
التعليمية التوضيحية من صور كملصقات كت٣سمات  من معلومات ما لم يستخدـ بعض الوسائل

أجراءىا أك أك معرفة ات٢دؼ من ، تٗطيط لاستخدامها كلكن دكف أف يرافقها، كخرائط كغتَىا
ككاف استخدامها عشوائيا كقد تستخدـ كقت  .للطالب حتى توقيت استخدامها كمناسبتها

كمع ىذا فقد ساعد ىذا الدكر ، لعرض دركس جيدة أمامهم حضور ات١وجة أك اللجاف ات١تابعة
بشيء من التوضيح كربط ما يدرسو ات١علم من مادة نظرية بالواقع  على أدراؾ ضركرة شرح ات١ادة

كمع ىذا فقط ظل ات١علم ىو ، يوظف الطالب حواسو فِ أثناء تعلمو كأت٫ية أف، سوسالمح
ات١ستخدـ لوسائلها كات١قيم لأداء ، التعليمية ات١هيمن على ت٣ريات أمورىا ات١سيطر على العملية

 .طلبتها

 المغؽػ:  ـ4

 العلوـالنصف الثاني للقرف العشرين تطوران فِ ت٣اؿ تطبيق  شهدت الفتًة الأختَة من

كمع انتشار ، التعليمية النفسية كالتًبوية ككافق ىذا التطور استخدـ الكمبيوتر التعليمي فِ العملية
كقد نشأت اتٟاجة إلى  .التعليمية الكمبيوتر التعليمي فِ شتى ت٣الات اتٟياة تٔا فيها العملية

فوف بو من ات١تعلمتُ كما يتص تصميم البرامج التعليمية بطريقة مدركسة تتفق كخصائص
كتساعدىم على ، الفركؽ الفردية كتراعي، استعدادات كذكاء كقدرات كميوؿ كاتٕاىات كغتَىا

ك قد ظهر الوعي فِ أكساط  .كتكلفة تٖقيق الأىداؼ التعليمية ات١نشودة فِ اقل كقت كجهد
 اتٟاسوب بإشراؼ ات١علم كبتخطيط منو. ف الطالب ىو الذم ت٬ب أف يستخدـالتًبويتُ بأ
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 الفصل الثاني عشر 

 :وفوًٌ التكٌٍي
كفِ التًبية ، كقوـ الشيء كزنو، ، التقونً فِ اللغة من قوٌـ الشيء أم قدر قيمتو 

قوـ ات١علم أداء الطلبب أم أعطاه قيمة ككزنان بقصد معرفة إلى أم حد استطاع 
ىذه الإفادة  أدتكإلى أم مدل ، الطلبب الإفادة من عملية التعلم ات١درسية

إلى إحداث تغيتَ فِ سلوكهم كفيما اكتسبوه من مهارات ت١واجهة مشكلبت 
 اتٟياة الاجتماعية.

فهو ، كأكثرىا ارتباطان بالتطور التًبوم، كالتقونً من أىم كأبرز مناشط العملية التعليمية 
ا ات١ختلفة كما أنو الوسيلة التي ت٘كننا من اتٟكم على فعالية عملية التعليم بعناصرىا كمقوماته

، العملية التي من خلبت٢ا تٯكننا اتٟكم على مدل ت٧احنا فِ تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة كات١نشودة
بل أصبح التقونً عملية مستمرة تصاحب عملية ، كىو ليس عملية ختامية كما كاف فِ السابق

 تٗطيط كتنفيذ كمتابعة ات١نهج.

 كتٯكن القوؿ بأف التقونً يعتٍ أنو:

كبتُ النواتج الواقعية ، تٖديد مدل الانسجاـ كالتوافق بتُ الأداء كالأىداؼ
كيتضمن التقونً تقديران كميان ككيفيان على ، للتعلم كالنواتج التي كانت متوقعة منو

حيث تهتم بتحديد نقاط ، فهو بذلك عملية تشخيصية كقائية، ما يتم تقوتٯو
ن أجل التغلب على نقاط ثم تقدنً العلبج ات١ناسب م، القوة كالضعف

كأختَان يأتِ اتٞانب الوقائي الذم يعمل على ، كتدعيم أكجو القوة، الضعف
 تفادم الوقوع فِ ات٠طأ عند تكرار ات١واقف التي كانت موضع التقونً من قبل.
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 الفزم بين التكٌٍي ًالكَاس:
نواحي متعددة  تتناكؿ، من حيث إف التقونً أشمل كأعم، تٗتلف عملية التقونً عن القياس

كيعتٍ غالبان تٚع معلومات كمية ، أما القياس فهو أضيق فِ معناه من التقونً، من الشيء ات١قوـ
كلقد استخدمت كلمة قياس فِ اللغة الدارجة بكثرة جعلتها تعتٍ أكثر من ، عن موضوع القياس

 معتٌ كعلى الأخص فِ بعض اللغات الأجنبية.

ء كات١ستويات تقديران كميان كفق إطار معتُ من ات١قاييس كيعرؼ القياس بأنو تقدير الأشيا 
ككل مقدار تٯكن ، كذلك اعتمادان على الفكرة السائدة القائلة بأف " كل ما يوجد تٔقدار، ات١درجة
من نتائج على دقة ات١قياس ات١ستعمل فِ القياس كعلى  كتتوقف دقة ما ت٨صل عليو، قياسو"

 عوامل أخرل متباينة.

ذلك لأف ، اس علبكة على التقدير الكمي للظواىر ات١ختلفة عملية مقارنةكيتضمن القي 
قياس الظاىرة بالنسبة للئطار الكمي أك ات١قياس ات٠اص بها يتضمن مقارنة نتيجة ات١قياس 

(؛ نوع مباشر كما ت٭دث حتُ نقيس طوؿ ُٔٗٗرمزية الغريب) بغتَىا.كالقياس نوعاف كما تشتَ
كما ت٭دث حتُ نقيس درجة ،  كقياس غتَ مباشر، من الصلب قطعة من القماش أك طوؿ عمود

أك عندما نقيس تٖصيل الطلبب فِ خبرة معينة بعدد من ، اتٟرارة بارتفاع الزئبق فِ التًمومتً
 .العوامل)الأسئلة(

 منها:، كيتأثر القياس بعدد من العوامل ات١ختلفة
 ػ الشيء ات١راد قياسو أك السمة ات١راد قياسها.

 القياس.ػ أىداؼ 

 ػ نوع ات١قياس.

 ػ كحدة القياس ات١ستخدمة.

 ػ طريقة القياس كمدل تدريب الذم يقوـ بالقياس كتٚع ات١لبحظات.

 خااٖص التكٌٍي اجمَد:
لكي يكوف التقونً جيدان كت٤ققان لأىدافو التي كضع من أجلها لابد أف تتوافر فيو ت٣موعة 
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 كمن ىذه ات١عايتَ ما يلي: ، كعلماء القياس كالتقونًمن الشركط كات١عايتَ اىتم بتحديدىا التًبويوف 

 تْيث يتصف بالصدؽ كالثبات كات١وضوعية.، ػ أف يكوف التقونً علميان 

 الفركؽ الفردية(.)تْيث يساعد على التمييز بتُ مستويات الطلبب، ػ أف يكوف التقونً ت٦يزان 

 للتعلم.تْيث يتناكؿ اتٞوانب الرئيسة ، ػ أف يكوف التقونً شاملبن 

 ػ أف يكوف تعاكنيان يشتًؾ فيو ات١علم كالطالب كات١وجو كمدير ات١درسة.

 ػ أف يكوف التقونً مرتبطان بأىداؼ ات١نهج. 

 ػ أف يكوف التقونً اقتصاديان فِ الوقت كاتٞهد كالتكاليف.

ػ أف يكوف التقونً عملية إنسانية ىدفها الرئيس مساعدة الطالب على النمو الشامل 
  .ات١تكامل

 أهداف التكٌٍي:

 حفكٕ قٍي٘ث اىخلًٔٗ إلى حطل٘ق الأْػاف اىخاى٘ث:

 ػ إلقاء الضوء على مدل تٖصيل الطلبب للمواد الدراسية ات١ختلفة.

 ػ إلقاء الضوء على مدل كفايات ات١علمتُ.

 ػ تزكيد الآباء تٔدل تقدـ أبنائهم فِ التحصيل.

تٔدل فعالية البرامج التعليمية كات١ناىج ػ يعطي مؤشران للقائمتُ على العملية التعليمية 
 ات١ختلفة.

 ػ تقونً نتائج التدريس من ات٠لبؿ اتٟكم على نتائج التعلم.

 ػ تٖفيز الطلبب على ات١ذاكرة كالتحصيل.

 ػ معرفة ما إذا كاف الطلبب قد كصلوا إلى ات١ستول ات١طلوب فِ التحصيل.

 مية.ػ تٕنب ات١عوقات التي تظهر أثناء العملية التعلي

 ػ الكشف عن ات١يوؿ كالقدرات كالاستعدادات لدل ات١تعلمتُ.
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 كتٯكن تٖديد ت٣الات التقونً فِ النقاط التالية:
 التحصيل الديتٍ/ الاتٕاىات كات١يوؿ/ ات١هارات()ػ تقونً الطالب

 الكفايات الدينية كاللغوية كالتًبوية كالدينية/ الأثر الذم ت٭دثو فِ ات١تعلم( )ػ تقونً ات١علم

 تقدير التلبميذ ت١علمهم. ػ

 ػ تقدير ات٠براء لكفايات ات١علم.

 .الأىداؼ/ المحتول/الطرائق/الأنشطة/الوسائط التعليمية/أساليب التقونً()ػ تقونً ات١نهج 

 :التكٌٍي الصاون
اىتمت كزارة التًبية كالتعليم تٔصر بتطبيق نظاـ التقونً التًبوم الشامل على الصفوؼ 

 –ـ ََِٓالثلبثة الأكلى من اتٟلقة الابتدائية من التعليم الأساسي بداية من العاـ الدراسي 
 ـ. ََِٔ

كتهدؼ منظومة التقونً التًبوم الشامل إلى تطوير نظاـ تقونً ات١تعلم تٔرحلة التعليم  
كذلك من خلبؿ ، لأساسي كأحد ات١داخل الرئيسة لتحقيق اتٞودة الشاملة فِ العملية التعليميةا

النظر إلى ات١تعلم نظرة شاملة لا تهمل أم جانب من جوانب شخصيتو؛ لكي يكوف إنسانان سويان 
 متوازنا قادران على التعامل بكفاءة مع التحديات كات١شكلبت التي تفرضها اتٟياة ات١عاصرة.

 هداف استدداً ٌعاً التكٌٍي الصاون:أ
ػ إعادة الدكر التًبوم للمدرسة ات١صرية الذم يكمن فِ تفعيل عمليات التعلم النشط تٔا ت٭قق ُ

 التفاعل بتُ ات١علم كات١تعلم.

ػ توفتَ تغذية راجعة للمعلم كات١تعلم تساعد على تطوير الأداء كتعرؼ مدل تٖقيق الأىداؼ ِ
 التعليمية. 

لقيم كالاتٕاىات الإت٬ابية لدل ات١تعلم كإشعاره أف كل ما يتم فِ العملية التعليمية ىو ػ تنمية اّ
 من أجلو. 

 ػ يعطي ات١تعلم صورة عن الفرص العلمية كات١هنية ات١ستقبلية. ْ
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 ػ اكتشاؼ كرعاية كتشجيع ات١واىب.ٓ

 ػ نشر ثقافة التقييم الذاتِ لدل أفراد ات١ؤسسة التعليمية. ٔ

 التربٌِ الصاون:أسس التكٌٍي 
ـ( عدة أسس يرتكز عليها التقونً التًبوم ََِٓ/ٗ/َُحددت كزارة التًبية كالتعليم )

 :الشامل كىي

 ػ أنو نشاط يرافق عمليتي التعليم كالتعلم فِ تٚيع مراحلها.ُ

 ػ أنو يرتبط بشئوف اتٟياة الفعلية كبواقع ما تٯارسو ات١تعلم فِ حياتو اليومية.ِ

كما كصل إليو ات١تعلم من إت٧از مع  التقونً كفق قوائم التشخيص كملف الإت٧ازػ ستَ عملية ّ
 .تٖديد نقاط القوة كالضعف فِ كل إت٧از

كإعطاء أت٫ية ، ػ التأكيد على مبدأ ات١ساندة ات١ستمرة الدائمة كالاىتماـ بات١تفوقتُ كات١تميزينْ
  .(ّ -ِص ص ، ََِٓكرعاية لذكم الاحتياجات ات٠اصة.)كزارة التًبية كالتعليم:

 الٌساٖن الزَٖسْ لمتكٌٍي الصاون:
كفِ إطار اىتماـ كزارة التًبية كالتعليم تٔصر بالتقونً التًبوم الشامل قامت بتحديد الوسائل 

  :التي تٕرل عملية التقونً الشامل من خلبت٢ا كىي كالآتِ

كالأداءات ، ات١تنوعةػ ملف إت٧از ات١تعلم: كيشتمل ىذا ات١لف على الأعماؿ التحريرية ُ
 كالسلوؾ.، كالأنشطة ات١صاحبة للمادة، الشفهية كات١ناقشات الصفية

 ػ اختبارات نهاية الفصل الدراسي. ِ

، كتٚاعة ات٠طابة كات١ناظرات، ػ الأنشطة اللبصفية: مثل تٚاعة الإذاعة كتٚاعة الصحافةّ
 كتٚاعة التمثيل. ، ات١وسيقىكتٚاعة ، كاتٞماعة العلمية، كتٚاعة الكشافة، كتٚاعة ات١كتبة

 أسالَب التكٌٍي:
كلأف ، أساليب التقونً بتعدد الأىداؼ التي تسعى العملية التعليمية إلى تٖقيقها دتتعد

، ات١عرفية فهي تتناكؿ تٚيع جوانب التعلم الثلبثة:، عملية التقونً تتسم بالشموؿ كالتكامل
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كات١رتبطة باتٞوانب ، الأساليب الشائعة للتقونً كيكاد يتفق التًبويوف على، كات١هارية، كالوجدانية
 الثلبث السابقة.

 أـاى٘ب حلًٔٗ اىشاُب المكؽفي: -أولاً 

كىي تسعى إلى تقونً ، تقتصر أساليب تقونً اتٞانب ات١عرفِ على الاختبارات التحصيلية 
 .كالتقونً كالتًكيب، كالتحليل، كالتطبيق، كالاستيعاب، ت٪و ات١تعلم فِ مهارات:التذكر

 الاختبارات:
تلعب الاختبارات دكران مهمان كت٦يزان فِ الدراسات التًبوية كاللغوية باختلبؼ أنواعها  
كالارتباطية. حيث توفر الاختبارات بيانات كمية عن السمات أك ، كالتجريبية، الوصفية، كت٣الاتها

 ات٠صائص ات١قاسة بدرجة عالية نسبيان من الصدؽ كالثبات. 

كالاختبارات التًبوية أدكات صممت لوصف كقياس عينة من جوانب معينة للسلوؾ 
كتستخدـ للمقارنة بتُ الأشخاص كبتُ اتٞماعات. كتٯكن حصر الأغراض التي ، الإنساني

  :تستخدـ فيها الاختبارات فيما يلي

اـ تٚع ات١علومات كالبيانات عن كاقع معتُ مثل معرفة مستول التحصيل الع :أ ػ ات١سح
 للمفحوصتُ فِ ت٣اؿ أك أكثر أك حصر الكفاءات من تٗصصات معينة. 

كيوفر التنبؤ   .معرفة مدل ما تٯكن أف ت٭دث من تغيتَ على ظاىرة أك سلوؾ ما :ب ػ التنبؤ
 كثتَان من اتٞهود بالنسبة للمؤسسات التي تعتٍ بإعداد الكوادر البشرية. 

كتقدنً العلبج ، أم تٖديد نواحي الضعف كالقوة فِ ت٣اؿ معتُ :ج ػ التشخيص كالعلبج
 تٟل نواحي الضعف. 

  :كمن أىم ىذه الاختبارات ما يلي، كتتنوع الاختبارات ات١ستخدمة فِ ت٣الات تعليم اللغة العربية

  .ب ػ اختبارات التحصيل الديتٍ   .أ ػ اختبارات الكفاءة اللغوية

 د ػ اختبارات التنوير الديتٍ.    .اللغومج ػ اختبارات الاستعداد 

  .ك ػ اختبارات الوعي اللغوم    .ىػ ػ اختبارات القيم الدينية
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  :صفات الاختبار اجمَد
  :يتصف الاختبار اتٞيد بعدة خصائص منها ما يلي بصورة موجزة 

كالتخلص إلى الإجابات عن أسئلة الاختبار  عدـ اختلبؼ ات١صححتُ فِ تقدير :أ ػ ات١وضوعية
  .أقصى حد ت٦كن من الذاتية

أم قياس الاختبار ت١ا كضع أصلبن لقياسو. كيعرؼ إحصائيان على أنو معامل ارتباط  :ب ػ الصدؽ
بتُ علبمات الفرد على الاختبار كبتُ علبمات اختبارات مثالية أخرل تقيس نفس 

 ات٠صائص. 

  :كيوجد عدة طرائق لقياس صدؽ الاختبارات منها
 ات١ضموف أك صدؽ المحتول.ػ صدؽ 

 الصدؽ التنبؤم. ػ 

 ػ الصدؽ التلبزمي. 

 ػ صدؽ المحكمتُ.

 ػ الصدؽ التطابقي. 

 ػ الصدؽ الظاىرم. 

 ػ الصدؽ العاملي. 

  :ج ػ الثبات

أم أف علبقة الفرد لا تتغتَ جوىريان بكرار إجراء الاختبار على نفس الأشخاص كتٖت 
  :ق تٕريبية كإحصائية منهاكت٭دد الثبات بعدة طرائ .نفس الظركؼ

 أ ػ طريقة إعادة الاختبار. 

 ب ػ طريقة التجزئة النصفية. 

 ج ػ طريقة الصور ات١تكافئة. 



 254 

 كىناؾ ت٣موعة من العوامل التي قد تؤثر على ثبات الاختبار منها: 
 ب ػ زمن الاختبار.    أ ػ طوؿ الاختبار.

 د ػ مستول صعوبة الاختبار.    ج ػ تٕانس ات١فحوصتُ.

 ك ػ صياغة فقرات الاختبار.    ىػ ػ درجة ت٘ييز الاختبار.

 ح ػ التخمتُ كالتنبؤ.    ز ػ حالة ات١فحوصتُ.

  :خطٌات إعداد الاختبارات
 ػ تٖديد الغرض من الاختبار.  ُ

 (.ػ تٖديد السمة ات١قاسة )الأىداؼ الإجرائيةِ

 .الاختبار(ت٤تول )ػ تٖديد ت٣اؿ الاختبار  ّ

 ػ تٖديد نوع فقرات الاختبار.ْ

 ػ إعداد الصورة ات١بدئية للبختبار. ٓ

  .ػ تٖكيم الاختبارٔ

 ػ تطبيق الاختبار على عينة من أفراد ت٣تمع الدراسة.  ٕ

 إعداد الاختبار فِ صورتو النهائية.  ػ ٖ

 ػ اشتقاؽ دلالات صدؽ كثبات الاختبار.  ٗ

 ػ اشتقاؽ معايتَ الاختبار.  َُ

 كتنقسم الاختبارات إلى نوعتُ أساسيتُ ت٫ا:
 الاختبارات الشفهية. ػ

 الاختبارات التحريرية. ػ

  :الاعختارات اىشفٓ٘ث

، تعد الاختبارات الشفهية من أقدـ الوسائل التي استخدمت لتحديد استيعاب الطلبب 
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أك بعد الفتًة حيث كاف ات١علم أك الشيخ يسأؿ طلببو بعد الدرس ، لاسيما فِ العلوـ الدينية
كلا شك فِ أف الاختبارات الشفهية أت٫يتها فِ تقدير كتقونً قدرة الطالب  عما فهمو. التدريسية

فِ ات١هارات اللغوية مثل القراءة كالتحدث كالتلبكة.ككذلك اتٟكم على مدل استيعابو للحقائق 
ا تعطي فرصة للمعلم كات١علومات كات١فاىيم الدينية.كما أف من ت٦يزات الاختبارات الشفهية أنه

 للقياـ بتصحيح أخطاء الطلبب مباشرة. 

 الاعختارات اىخطؽٗؽٗث:

 كالاختبارات، كتنقسم الاختبارات التحريرية إلى نوعتُ أساسيتُ ت٫ا:اختبارات ات١قاؿ
 ات١وضوعية.

 ػ اختبارات ات١قاؿ:ُ
كما أنها ،  يركنهاتتيح اختبارات ات١قاؿ الفرصة للطلبب للتعبتَ عن أنفسهم بالصورة التي 

 كنقد كتقييم الأفكار كالآراء.، تنمي القدرة على الكتابة كالصياغة للؤفكار كالإبداع الكتابي

 ت٫ا:، كتٯكن تقسيم اختبارات ات١قاؿ فِ التًبية الدينية الإسلبمية إلى نوعتُ

 ػ الاختبارات ذات الإجابة ات١طولة.

 ػ الاختبارات ذات الإجابة المحدكدة.
 الاعختارات الملاى٘ث:عطائص 

 ػ سهولة البناء كالتصميم.

كالدفاع عنو ، ػ الكفاءة فِ قياس الكثتَ من القدرات ات١عرفية مثل القدرة على تكوين رأم
 كنقد الأفكار.

 ػ تتيح للمتعلم فرصة تنظيم الإجابة كترتيبها.
 ق٘ٔب الاعختارات الملاى٘ث:

 سي.ػ لا تغطي أسئلتها تٚيع موضوعات ات١قرر الدرا

 ػ تأخذ كقتان طويلبن فِ تصحيحها.
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 ػ التصحيح قد يتأثر بعوامل ذاتية من قبل ات١صحح.

 ػ الاختبارات ات١وضوعية: ِ
، الاختبارات ات١وضوعية ىي الاختبارات التي لا يتأثر تصحيحها باتٟكم الذاتِ للمصحح 

 نذكر منها:، كللبختبارات ات١وضوعية أنواع متعددة
 )أ(الاعخ٘ار ٌَ ٌخكػد: 

 كتستخدـ فِ التعريف كالغرض كالسبب كمعرفة ات٠طأ كالتمييز كالتشابو كالتًتيب.

 مثاؿ: ات١راد بالنفاؽ الأكبر ىو:

 ػ تظاىر الإنساف بات٠تَ كىو يعمل الشر.

 ػ أف يظهر الإنساف الإتٯاف بالله كيبطن عكس ذلك.

 ػ خيانة الأمانة كالغدر بالعهد.

 كات١كر كات٠ديعة.الكذب 

 كىناؾ قواعد لتصميم اختبار الاختيار من متعدد منها:
 ػ ت٬ب إعطاء تعليمات كاضحة عن الاختبار.

 ػ أف تكوف الإجابات مرتبطة بات١قدمة.

 ػ أف تٮلو السؤاؿ من إشارات معينة تدؿ على الإجابة الصحيحة.

 ػ أف تتساكل البدائل فِ الطوؿ كدرجة التعقيد.
 ىطٔاب واىغؽأ:ب ـ اعختار ا

كفِ ىذا النوع من الاختبارات ات١وضوعية تعرض على الطالب ت٣موعة من الأسلة أك  
كيطلب منو تٖديد العبارات الصحيحة من ، كبعضها الآخر خطأ، العبارات بعضها صحيح

 ات٠اطئة.كنسبة التخمتُ فيها عالية جدان 
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 مثاؿ:

 * ميقات أىل اليمن للحج ىو يلملم 

 إرساؿ الرسل تكرتٯهم.* اتٟكمة من  

 * حد السرقة ىو قطع اليد. 
  ج ـ اعختار المؾاوسث:

أك ، كىو أكثر الاختبارات ات١وضوعية شيوعان فِ معرفة معاني الكلمات أك الشخصيات
، ت٣موعة من الكلمات كالعبارات الأكلى تتضمن، كيتكوف الاختبار من قائمتتُ، الصفات التارتٮية

 أك كلمات مرتبطة بها.كالثانية تتضمن عبارات 

 مثاؿ:

 عثماف بن عفاف الصدٌيق ىو 

 أبو بكر  شهيد كربلبء 

 اتٟستُ بن علي ذك النورين 
 اعختارات اىخهٍيث:د ـ 

كفيها يقدـ ات١علم عبارة للطلبب تتضمن ، كىي اختبارات ت٘تاز بسهولة الإعداد كالتصحيح
تكوف العبارات خالية من الغموض حتى  كلابد أف، فراغان كيطلب منو أف يقوـ بتكملة ىذا الفراغ

 ككذلك مراعاة كتابة العبارات بطريقة تثتَ تفكتَ الطلبب.، يسهل على الطالب إكماؿ الفراغ

 ككل سورة تتكوف من عدد من، ....... سورة.مثاؿ: يتكوف القرآف الكرنً من
 سورة...........كأكؿ سورة نزلت فِ القرآف الكرنً ىي ، .....................

 أـاى٘ب حلًٔٗ اىشاُب المٓاري: -ذاُ٘اً 

قاـ فرانك سبارزك بتحديدىا فِ ، كىي تقيس قدرة ات١تعلم فِ عدد من ات١هارات ات١ختلفة
 الاختبارات التالية:

ػ اختبارات التعرؼ: كتتطلب من الطلبب ذكر أتٝاء بعض الشخصيات أك الأشياء التي يتعرؼ 
 عليها.
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 .داء:كىي الاختبارات التي يطلب فيها من الطالب أداء عمل معتُػ اختبارات الأ

 ػ اختبارات الإبداع: كيطلب فيها من الطالب القياـ بأداء مهارة مثل التلبكة بقراءات ت٥تلفة. 

 ذاىراً ـ أـاى٘ب حلًٔٗ اىشاُب اىٔسػاُٖ:

كىو ، تعلمتُكيقصد باتٞانب الوجداني الاتٕاىات كات١يوؿ كالاىتمامات ات١ختلفة لدل ات١
بالرغم من خطورتو فِ الكشف عن شخصية ، من أكثر اتٞوانب إت٫الان فِ القياس كالتقونً

 الطالب.

 ما يلي: اللغة العربية كمن أساليب تقونً المجاؿ الوجداني لا سيما فِ ت٣اؿ تدريس
 :ـ ٌلاٗ٘ؿ الاحشاه1

، ات١ادة ات١تعلمة كىي تكشف عن اتٕاىات الطلبب كتوجهاتهم ات١ختلفة الدينية أك ت٨و 
  كىي تقيس مدل قبوؿ الشخص أك رفضو ت٢ذه ات١وضوعات أك مدل تأييده أك معارضتو ت٢ا.

 ـ الاـختاُات:2

كتٮتلف ىذا النوع عن غتَه فِ أنو يتيح الفرصة تٞمع أكبر عدد من الآراء حوؿ موضوع  
كيتضمن عددان من الأسئلة كيتًؾ ، كلا يستغرؽ إلا فتًة كجيزة.كمن أنواعو الاستبياف ات١فتوح، معتُ

الفرد الذم يطبق الاستبياف اتٟرية الكاملة فِ اختيار الإجابة التي تبدك مناسبة لو.كالاستبياف ات١غلق 
كىناؾ الاستبياف ات١صور ، كفيو يعطى لكل سؤاؿ إجابة ت٢ا عدة احتمالات تْيث يتم الاختبار

 للؤطفاؿ صغار السن أك الأميتُ.كيقدـ على ىيئة ت٣موعة من الصور كالرسوـ كيصلح 
 وٌَ عطائص الاـخت٘ان اىش٘ػ:

 ػ أف يدكر حوؿ موضوع لو أت٫ية كبرل.

 ػ أف تتميز الأسئلة بالدقة كالوضوح.

 .ػ أف يكوف موجزان تْيث لا يؤدم إلى ات١لل

تدكر أسئلة كل ت٣موعة حوؿ ، ػ أف تكوف أسئلة الاستبياف فِ صورة ت٣موعات متتابعة
 أك ت٣اؿ ت٤دد. ، موضوع معتُ
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 ـ ةؽاكات الملاضـث:3

إذ أنها تلقي ، كتعتبر كسيلة مهمة نظران ت١ا ت٢ا من طابع خاص تٯيزىا عن بقية الوسائل 
 الضوء كالاىتماـ على أفعاؿ ات١تعلم كليس على أقوالو.

  :كتتلخص إجراءات ات١لبحظة فِ النقاط الآتية
 أ ػ تٖديد السلوؾ ات١لبحظ.

 ب ػ إعداد دليل ات١لبحظة. 

 ج ػ اختيار عينات سلوكية ت٦ثلة للملبحظة.

 د ػ إعداد بطاقة ات١لبحظة. 

 ىػ ػ عملية ات١لبحظة. 

 ك ػ التأكد من صدؽ ات١لبحظة. 

 ز ػ تسجيل بيانات ات١لبحظة. 

 ح ػ التفستَ. 

كلعل أت٫ها ، كتٯكن للباحث أف يستخدـ أكثر من أداة تٞمع ات١علومات بات١لبحظة
 ما يلي: 

 .أ ػ قوائم الشطب

  .مقاييس التقدير ب ػ

 ج ػ السجلبت كاليوميات. 

 د ػ مقاييس العلبقات السوسيوميتًية. 
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 الفصل الأول 

لتًىدٍريًسً النُّصيوصً الأدىبيًَّةً قىائمًىةو عىلىى فػىنيًٌىاتً نىظىريًَّةً التػَّلىقًٌي فِ تػىنٍمًيىةً مىهىارىاتً  (اًسٍتًًىاتيًٍجًيَّةي )مىسىارىاتً القًرىاءىةً 
 القًرىاءىةً الإبٍدىاعًيَّةً 

 :ُْ  الُمكَدِّوَ
كٌقًوً  عىن التػَّعٍبًتًَ  كىكىسًيلىةي  اتٞىمًيلً  القىوؿً  أدىاةي  العىرىبيًَّةى  اللُّغىةى  إًفَّ   اًسًتىطىاعى الأدىبي  طىريًقًهىا فػىعىن، تىذى

لًٌدى  أفٍ   ميتىعدًٌدةو مًنٍها بًسمىاتو  تػىتىمتعي  فىهي، فًيهىا اتٞىمىاؿً  أسٍرارى  يىكشًفى  كأفٍ ، اتٞىمًيلىةً  الآثارً  رىكائعًى  تٮي

 فىهًيى ، كإت٬ازً تراكًيبًها، تعبتَىا كدًقَّة، تىشٍبًيهىاتًهىا كرىكعىة، ميفرىدىاتًهىا كغًتٌى ، ميوسًيقىاىىا فِ الكىامًن سًحٍرىىا

 الاسٍتًعىارة فِ  كاتًٌسىاعًهىا، ميفرداتًها ىذا الثَّراءً مًن كىثٍرةً  عىلىى أدىؿ كلىيسى ، لىو نىظًتَى  لا بثًىراءو  تىتميَّز

 اللهً  كًتىابً  فِ  ات١يتجىسدةً  الإت٢يَّةً  اللُّغومُّ للميعجزةً  ات١ىظهري  ىو البػىيىافى  أىفَّ  فىخٍرنا ليغىتػينىا كيىكفًي، كالتَّمٍثًيلً 
د، العزيزً   اتٞىمىاؿً  نػىوىاحًي كتيبتُ، الذَّكؽً  إفصاحً  تيساعدي على التي بىلبغتًنا فِ اللُّغةً  ىذه تٕىٍسًيدى  كت٧ىً

اثً  ميتعلًٌميهىا كتىصًل، الفىتًٌٍ   النُّصيوصً فإفَّ تىعلُّمى ىذه  لذلك، طىريًقً النُّصيوصً الأدبيَّةً  عىن أمَّتًهم بًتًي

، لىدىيٍهًم التَّذكؽً  مىلكةً  كتػىنٍمًيةً  اللُّغةً  بغرضً ضىبطً  ؛ ات١ىراحًلً الدًٌراسًيَّة ات١يختلفة فِ  للميتعلًٌمًتُ ضىريكريًَّةه 
يتها كنظرنا يعً  كتدرس فِ حىاضًرةن  نػىرىاىا فإنَّنا لأت٫ًٌ  التَّعليميَّةي الأنٍظًمةي  تيولي  لًذىلًكى ، الدًٌراسًيَّةً  ات١ىراحل تٚى
يَّةن   حلًٌ ميشٍكًلبتًهىا. فِ  كالتَّفكًتَ، تىدريًسًهىا لتًىطويًرً  بالغًىةن  أت٫ىًٌ

فىهًي مىادةي الأدىبً ، كللنُّصيوصً الأدىبيًَّةً مىكىانةه ميهًمَّةه فِ تىعلًيمً اللُّغةً العىرىبيًَّةً كتىنمًيةً مىهىاراتًهىا
ءي كالشُّعىرىاءي مًن إنػٍتىاجو ليغوموٌ إبٍدىاعيوٌ كىكىسًيطي البػىيىافً عن أف، اتٟىيَّة كيػيعىد ، كارً الأيمىمً تٔىا ييقدًٌمو الأدىباى

جًزةن لتىنمًيةً العقيوؿً  فىضٍلب ، كتىعزيز مىنظيومىةً القًيمً لدىل ات١يتىعلًٌمًتُ، كتىعمًيقً الفًكرً ، تىدٍريسيهىا كىسًيلىةن ناى
كللمىعٍرفًىةً ، ة ت٘يكًٌن الطُّلبب من فىهمًهًم للًحىيىاةً الإنٍسىانيًَّةً كميعٍطيىاتًهىاعىن أفَّ دًراسىةى النُّصيوصً الأدىبيًَّ 

حىيٍث إفَّ النُّصيوصى الأدىبيًَّةى فِ كينهًهىا تيعتىبر أدىاةن ميهمَّةن مًن أدىكىاتً ميواجىهىةً ، كإحٍدىاثيًَّاتًها ات١يتىنوًٌعىةً 
تٔا تيتًيح ىىذه النُّصيوصي الأدىبيًَّةي مًن إًحٍدىاثً تىغيتَو ، الثَّقافيَّةً الوافدةً كالتَّياراتً ، الغىزكً الفًكٍرمًٌ 
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 فًكٍرموٌ كمىعرفِوٌ كسيليوكيوٌ لدل ات١يتػىعىلًٌمًتُ مًنٍ خًلبؿ التَّدٍريًبً عىلى مىهىارىاتً النػَّقٍدً كالتَّحٍلًيلً كالتَّأكًيلً 
  .ت٢ًىذًه النُّصيوصً 

، وصي الأىدىبيًَّةي تٖىٍتىلُّ ىىذًهً ات١ىكىانىة ات١يهًمَّة فِ تػىعٍلًيمً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً بًصًفىةو عىامَّةو كىإًذىا كىانىتٍ النُّصي 
  بًات١ىرٍحىلىةً فىإًنػَّهىا عىلىى كىجٍوً الًاخٍتًصىاصً تػىنىاؿي مىنٍزلًىةن عىاليًىةن كىرىئيًسىةن فِ بػىرىامًجً تػىعٍلًيمً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً 

تىاجً الأىحٍكىاًـ الأىدىبيًَّ  ؿً الثَّانىويًَّةً؛ كىوٍنػيهىا تيتًيحي فػيرىصنا عىظًيمىةن لتًىدٍريًبً ات١يتػىعىلًٌمًتُى عىلىى اًسٍتًنػٍ ةً مًنٍ خًلبى
كًيلًهىا.، دًرىاسىتًهىا  كىتػىنٍمًيىةً قيدٍرىاتًهًم عىلىى فػىهيمً الأىفٍكىارً كىتٖىٍلًيلًهىا كىمًنٍ ثمىَّ تأىٍ

، لُّمًهىاتيدىافًعى التػَّرٍبىوًيُّوفى كىعيلىمىاءي اللُّغىةً فِ اًسٍتًقٍرىاءً مىا تٖيىقًٌقيوي دًرىاسىةي النُّصيوصً الأىدىبيًَّةً كىتػىعى  كىلىقىدٍ 
رىزيىىا تىدٍريًبهىمٍ عىلىى كىمًنٍ أىبػٍ ، كىمىا تػيؤىدًٌيوي مًنٍ كىظىائًف أىسىاسًيَّةو فِ حىيىاةً ات١يتػىعىلًٌمًتُى ات١ىعٍرفًًيَّةً كىالوًجٍدىانيًَّةً 

ًـ اتٟىقًيقًيًٌ اليػىوٍمًيًٌ كىاللُّغىةً ات١ىجىازيًَّةً الَّتًي اًنػٍفىرىدىتٍ بًهىا اللُّغىةي العىرى  كىتػيعىوًٌديىيمٍ تػىعىمُّق ، بيًَّةي التػَّفٍرقًىةً بػىتٍُى الكىلبى
يػىفٍهىمي مىعىانيى ىىذًهً النُّصيوصً كىيػىتىجىاكىزيكفى أىىٍدىاؼى ات١ىعٍتًٌ كىسىبػىرى أىغٍوىارهًً تٖىٍلًيلبن حىتىَّ ، فػىهٍمً النُّصًٌ ات١ىقٍريكءً 
(. كىىًيى بيديكريىىا ػ دًرىاسىةً النُّصيوصً ُُٗ: ََِٓ، ؛ عىصرَُٖ: ُٖٗٗ، إًلىى مىغىازيًو )شحىاتة

تٔىا تػيزىكًٌديىيمٍ مًنٍ مىعىارًؼ كىحىقىائًق كىريؤلن  الأىدىبيًَّةً ػ تػىعٍمىلي عىلىى تػىوٍسًعىةً الأيفٍقً الثػَّقىافًٌِ لىدىل ات١يتػىعىلًٌمًتُى 
 كطيريكحىاتو فًكٍريًَّةو تىزيًدي مًنٍ ميدٍرىكىاتًهًمٍ كىتٕىٍعىليهيمٍ أىكٍثػىرى إًت٬ىابيًَّةو فِ اتٟىيىاةً عيميومنا.

ىىا من خًلبؿ كتػىفٍسًتَ ، كلعلَّ الغىايةى ات١ىنشٍودىةى مًن دًرىاسىةً النُّصيوصً الأدىبيًَّة ىًي فىهمهىا
كتػىفٍسًتًَ نًظىاًـ بنًىائوًً ، ككىشٍفً أسٍرارهً اللُّغىويَّةً ، كالدُّخيوؿ إلى عىالمىً النَّصًٌ ؛ بًهىدؼً إضىاءىتوًً ، ميكوًٌناتًهىا

حىة  (ََِٔ:ْٗٔ، كيػىرىل )طعيمة كالشعيبي .كإدٍراؾً العًلبقىاتً فًيوً ، كطىريًػٍقىةً تىرتيًبًو أنَّو يػىنٍبغًي إتاى
رصىة للميتىعلًٌمً مًن أجٍلً بىذٍؿً اتٞىهدً كإعٍمىاؿ الفًكرً دىاخًل حيجٍرةً الدًٌرىاسىةً ؛ ليعبر عما تيثًتَه الفي 

مىع ضىريكرىةً جىعٍلً النُّصيوصً الأدىبيَّة ، كما تىكوَّفى لدىيوً مًن خًبٍراتو ، النُّصيوصي الأدىبيَّةي فِ نػىفٍسًو كذًىنًو
عىلىى دًرىاسىةً كتٖىٍلًيلً كنىقدً كإصٍدىارً أحٍكىاوـ علىى ىىذه النُّصيوصً التيًٌ يىقوـ  مىادة لتًىدٍريبً ات١يتعىلًٌمً 

  .بًدراسىتهىا

كًيلً ات١ىقٍريكءً ىىدىفهىا تػىعى  برًٌىةو كىاعًيىةو تىصًلي إًلىى حىدًٌ تأىٍ رَّؼ مىبػٍتٌى كالنَّصُّ الأىدىبيُّ ت٭ىٍتىاجي إًلىى قًرىاءىةو ميتىدى
تًي حىيٍثي يػىرىل النػُّقَّادي ات١يعىاصًريكفى أىفَّ قًرىاءىةى النَّصًٌ الأىدىبيًٌ تػىتػىنػىوَّعي بػىتٍُى القًرىاءىةً الأدىائيَّةً الَّ ، كىمىعٍنىاهي النَّصًٌ 

نػٍوىاعً القًرىاءىاتً كىىىذًهً الأىخًتَىةي ىًيى أىرٍقىى أى ، أىكٍ قًرىاءىة فػىلٍسىفًيَّة، تىصًلي إًلىى ميسٍتػىوىل القًرىاءىةً اتٞىمىاليًَّةً 
ؿً القًرىاءىةً الًإسٍقىاطًيَّةً للًقىارًئً كىالكىشٍفً عىنٍ البً  تٌى الدَّاخًلًيَّةً لًأىنػَّهىا إًبٍدىاعًيَّةه تػىتػىعىامىلي مىعى النَّصًٌ مًنٍ خًلبى

كًيلًهىا. تأىٍ  لىوي كى
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يَّتًها الأنٍظًمىةي التَّعلًيميَّةي كضىريكرىة كتػيعىد القًراءىةي الإبٍداعًيَّةي من الأىٍدىاؼً التيًٌ أكَّدىتٍ علىى  أت٫ىًٌ
قىى بًهم إلى دىرىجةً الوىعي اللُّغىوم راتًها السُّليوكيَّة للميتعىلًٌمًتُ ؛ لًتًى  كييشتَي بادجيت، إكٍسىابً مؤشًٌ

(Padgett ,1997)  ًالإبدىاعيَّةً بىوصٍفًهىا  إلىى أفَّ ات١يؤسَّسىاتً التػَّعٍليمًيَّةى باتىتٍ تكرًٌسي لثػىقىافىةً القًرىاءىة
تىجنا تىعلًيمًيَّا يىسعىى إلى إفىادىةً ات١يتعلًٌمًتُ فِ الفىهمً الدَّقًيقً للمىادةً ات١قركءةً  كالإفىادىة مًن ىىذًه ، مينػٍ

 .القًرىاءةً فِ حىلًٌ ات١يشٍكًلبتً التَّعلًيمًيَّةً كاتٟىيىاتيَّة

تػىقٍتىضًي تػىوىافػيرى شيريكطو ميتػىعىدًٌدىةو يػىتىمىثَّلي بػىعٍضيهىا فِ الرَّصًيدً الفًكٍرًمًٌ كىفػىعىاليًَّةي القًرىاءىةً الًإبٍدىاعًيَّةً 
تٍىلًكيوي القىارًئي  كىتٕىىاكيبوًً مىعى ات١واضىعىاتً العىامَّةً كىات١ىفىاىًيمً السَّائدًىةً الَّتًي تٖيىكيمي إنًػٍتىاجى ، كىالثػَّقىافًٌِ الَّذًم تٯى

اًـ اًسٍتًًىاتيًجًيَّاتو قًرائيَّةو ميعىيػَّنىةو ، النَّصًٌ الأىدىبيًٌ  ؿً اًسٍتًخٍدى فىضٍلبن عىنٍ كىيٍفًيَّةً تػىفىاعيلًوً مىعى النَّصًٌ مًنٍ خًلبى
فىإًفَّ ، (. كىكىفػٍقنا لًمىا أىشىارى إًلىيٍوً إيكو مًنٍ شيريكطو لتًىحٍقًيقً القًرىاءىةً الًإبٍدىاعًيَّةً َُٓ: ُٔٗٗ، إيكو)

ا إًت٬ىابيًِّا الشُّريكطى تٕىٍعىلي ات١يتػىعىلًٌمى عىلىى كىعٍيو دىائمًو بًات١ىعٍليومىاتً ات١يقىدَّمىةً لىوي دىاخًلى النَّصًٌ كىرىبٍطًهىا رىبٍطن ىىذًهً 
كيني تىطٍبًيقيهىا تىاجىاتو تٯي يَّةي  كىمًنٍ ، مىعى خىلٍفًيَّتًوً الثػَّقىافًيَّةً؛ ليًىصًلى إًلىى مىعىافو جىدًيدىةو كىاًسٍتًنػٍ ىينىا تىكٍميني أىت٫ىًٌ

فىات١يتػىعىلًٌمي لىيٍسى ، كىتػىوٍسًيعو لقًيدٍرىتوًً العىقٍلًيَّةً ، القًرىاءىةً الًإبٍدىاعًيَّةً فِ كىوٍنًهىا كىسًيلىةن لتًػىنٍمًيىةً تػىفٍكًتًَ ات١يتػىعىلًٌمً 
لٍبًيِّا للًمىعٍليومىاتً الوىاردًىةً بًالنَّصًٌ الأىدىبيًٌ  حًثه كمؤكؿ لىمَّا يػىقٍرىأي.ميسٍتػىقٍبىلبن سى   بقًىدٍرً مىا ىيوى باى

، ك )أتٛد، (ََِٗ، كلقد أكىدتٍ نىتائجي دًراسىاتو ميعىاصًرةو مثل دًرىاسىةً )أبو عكر
، السيد)ك ، (َُِْ، ك )السماف، (َُِْ، ك )الزيتٍ، (َُِِ، ك )الأتٛدم، (ََِٗ
، شعيب)ك ، (َُِٔ، ك )أتٛد (َُِٓ، خطاب)ك ، (َُِٓ، إتٝاعيل)ك ، (َُِٓ
كتٗىىطَّتٍ حيديكدى ، ( عىلىى أفَّ قًرىاءىةى النُّصيوصً الأدبيَّةً تٕىىاكىزتٍ عىمليَّةى ات١ىسٍحً البىصىرًمًٌ للنَّصًٌ َُِٔ

ةن كأصٍبىحىتٍ قًراءةي النُّصيوصً الأدىبيَّة قًراءى ، كمىعىانيًو ات١يباشًرة الدَّلالة، التػَّفٍسًتَاتً ات١يعٍجميَّة لًكىلماتوً
كاكٍتًشىاؼً قيدرةً القىارًئ عىلى سىبٍرً ، كىاعيىةن تىتطلَّبي قىدرنا مًن الإبٍدىاع كىإعىادىةً صًيىاغىة النَّصًٌ من جديدو 

حًيةو  حًيةو أخٍرىل، أغٍوىارهً من ناى منيَّةً ات١ىسكيوتً عنٍها مًن ناى بىاط ات١عىاني الضًٌ   .كاسٍتنػٍ

بًوىصٍفًهىا إًحٍدىل نػىوىاتًج التػَّعىلُّمً للًتػَّرٍبيًىةً اللُّغىويًَّةً ات١ىقٍصيودىةً لاى تىكٍتىفًي تّىعٍلً كىالقًرىاءىةي الًإبٍدىاعًيَّةي 
قًدنا لىوي فىحىسىبى  بىلٍ تػىتػىعىدَّل ذىلًكى صىوٍبى التػَّعىمُّقً فِ النَّصًٌ ، ات١يتػىعىلًٌمً مستوعبنا فػىقىطٍ لىمَّا يػىقٍرىأي كىناى

توًً كالسَّ ، ات١ىقٍريكءً  قىاتو كىرىكىابًطى جىدًيدىةو بػىتٍُى أىفٍكىارهًً كىميكىوًٌناى كىإبًػٍرىاز حيليوؿو ميتػىنػىوًٌعىةو ، عي لًإًت٬ىادً عىلبى
تو مًعٍيىاريًَّةو حىدَّ  تً الَّتًي يىطٍرىحيهىا النُّصُّ الأىدىبيُّ. كىيػيؤىكًٌدي ذىلًكى مىا جىاءى مًنٍ ميسٍتػىوىياى نٍى للًميشٍكًلبى ةي دىتػٍهىا تٞى
هىجً كىنػىوىاتيج التػَّعىلُّمً ضًمٍنى مىشٍريكعً إًعٍدىادً ات١ىعىايًتًَ القىوٍمًيَّةً تًٔصٍرى كىالَّتًي رىكَّزىتٍ عىلىى نػى  وىاتًج تػىعىلَّمو ات١ىنػٍ
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تىكًرى الطَّا هىا " أىفَّ يػىبػٍ لًبي ت٦َّا يػىقٍرىأي أىفٍكىارنا جىدًيدىةن خىاصَّةو بًدًرىاسىةً النُّصيوصً الأىدىبيًَّةً بًات١ىرٍحىلىةً الثَّانىويًَّةً مًنػٍ
ئوًي  كىاًقٍتًًىاح تىطٍبًيقىاتو ميسٍتػىقٍبىلًيَّةو لًأىفٍكىارً ، كىأىفَّ يػىقٍتًىحًى حيليولان ميتػىعىدًٌدىةن للًميشٍكًلىةً ، يػيقىدًٌميهىا إًلىى زيمىلبى

رىاتً الطَّالًبً ال، الكىاتًبً  ييًدو أىكٍ رىفٍضً أىفٍكىارً الكىاتًبً" كىالًاسٍتًشٍهىاد بأىًمٍثًلىةو مًنٍ خًبػٍ سَّابقًىةً فِ تأىٍ
 (.ّٕ: ََِٔ، )كًزىارىةي التػَّرٍبيًىةً كىالتػَّعٍلًيمي 

كىىًيى فِ نًهىايىةً الأىمٍرً تػىهٍديؼي ، كىإًذىا كىانىتٍ التػَّرٍبيًىةي اللُّغىويًَّةي ات١يعىاصًرىةي تيكىرًٌسي لفًًعٍلً اتٟيرٌيًَّةً كتػيعىزًٌزه
فىإًفَّ القًرىاءىةى ، بإًًجٍرىاءىاتو ت٥يىطَّطىةو لإكٍسىابً ات١يتػىعىلًٌمً آليًَّات ات١يشىاركًىةً فِ النَّسىقً الاجٍتًمىاعًيًٌ اللُّغىوًمًٌ 

ا ميطىابقًنا لفًًعٍلً اتٟيرٌيًَّةً الذًٌم تػيرىكًٌزي عىلىيٍوً التػَّرٍبيًىةي اللُّغىوً  كىوٍنػيهىا تىضىمىني ،  يَّةي ات١يعىاصًرىةي الًإبٍدىاعًيَّةى تػىعىدُّ تٕىٍسًيدن
لًوً مىهىارىاتً التػَّفٍكًتًَ الًإبٍدى  يـ مًنٍ خًلبى ، اعًيًٌ تػىفىاعىلى القىارًئً مىعى النَّصًٌ ات١ىقٍريكءً تػىفىاعيلبن كىاعًينا يىسٍتىخٍدً

تو عىقٍلًيَّةو ميتػىنػىوًٌعىةو  قى ، فػىيػىقيويـ بًإنًػٍتىاجً اًحٍتًمىالاى ميعٍتىمىدنا فِ ، اتو كىتػىرىاكًيبى ميتػىعىدًٌدىةن كىأىصًيلىةن كىيىطٍرىحي عىلبى
رىاتً القىارًئً السَّابقًىةً فِ إًطى  ارو مًنٍ ذىلًكى عىلىى ات١ىعٍليومىاتً كالطُّركحىاتً الوىاردًىةً بًالنَّصًٌ بػىعٍدى صىهٍرىًىا تًٓبػٍ

قىةً كىات١يريكنىةً كىالأىصىالىةً كىالتػَّوىسُّعً )ت٤يىمَّ  ، ؛ السَّهٍمِٕ: َُِٔ، ؛ أىبيو لبنََِْ، د كىطىوى الطَّلبى
َُِٕ :ْٖ.) 

فىإًنػَّهىا ت٘يىثًٌلي ، كىكىمىا كىانىتٍ القًرىاءىةي الًإبٍدىاعًيَّةي مىظٍهىرنا أىصًيلبن مًنٍ مىظىاىًرً التػَّرٍبيًىةً اللُّغىويًَّةً ات١يعىاصًرىةً 
عٍلًيمً اللُّغىةً ؛ حىيٍثي اًسٍتىحىالىتٍ القًرىاءىةي الًإبٍدىاعًيَّةي ضىريكرىةن ت٭ىٍتًٌميهىا أىيٍضنا جيزٍءنا مىهٍمنا مًنٍ أىجٍزىاءً مىنٍظيومىةً تػى 

تً ات١ىعٍرفًًيَّةً ، ات١ىشٍهىدي العىالىمًيُّ  تىكىرىةو للًميشٍكًلبى كىخيطٍوىةن ، كىأىصٍبىحىتٍ كىسًيطنا رىئيًسنا لًإت٬ىادً حيليوؿو ميبػٍ
كىييضًيفي إًلىيٍوً أىفٍكىارنا ميتػىنػىوًٌعىةن ، ات١يبٍدًعًتُى ت٬ىٍعىلي النَّصَّ الأىدىبيَّ ميصىدًٌرنا للًتػَّفٍكًتًَ  فػىعَّالىةن لًإعٍدىادً جًيلو مًنٍ 

 .كىفىريًدىةن 

دًيَّةن  ( ُْٖ: َُِْ، فػىيػىرىل )ييونيسي ، كىقًرىاءىةن قىائدًىةن أىيٍضنا، كىتػىعٍتىبًري القًرىاءىةي الًإبٍدىاعًيَّةى قًرىاءىةن رًياى
ؿى القًرىاءىةً ميرىكَّزنا مىرٍميوقنا فِ ت٣ىىاؿً الدًٌرىاسىاتً التػَّرٍبىويًَّةً يػىرٍجًعي إًلىى كىوٍنًهىا "ات١ى  دٍخىلى الرَّئيًسى أىفَّ اًحٍتًلبى

رٍتبًىاطً القًرىاءىةً ، كىات١ىدٍخىلى الرَّئيًسى لرًىقًٌي الشُّعيوبً بىلٍ كىرىفىاىًيىتًهىا، للًتػَّعىلُّمً  ، بًكيلًٌ نىشىاطو إًنٍسىانيٌو  بىلٍ كىلاًً
دىةً فِ ات١يجٍتىمىعً ات١يعىاصًرً بًالقًرىاءىةً  رٍتبًىاطً الرًٌياى  فىالشَّعٍبي القىارًئي ىيوى الشَّعٍبي القىائدًي".، بىلٍ كىلاًً

بً ات١ىرٍحىلىةً الثَّانىويًَّةً عىلىى اًسٍتًخٍدىاًـ مىهىارىاتً القًرىاءىةً الإً  بٍدىاعًيَّةً مًنٍ أىجٍلً تػىنٍمًيىتًهىا كىتىدٍريًبي طيلبَّ
هىا ميبىادىرىةً "تٖىىدًٌم القًرىاءىةى العىرىبيٌ" الَّتًي أيطٍ  لىقهىا الشَّيٍخي ت٤يىمَّد يػىتػىوىافىقي مىعى ات١يبىادىرىاتً القرائيًٌةً العىرىبيًَّةً كىمًنػٍ

تىسٍعىيىافً إًلىى  همىا ػ القًرىاءىة الًإبٍدىاعًيَّة كىات١يبىادىرىة ػبًنٍ رىاشًدو آؿ مىكٍتيوـ حىاكًمي ديبيىٍ مًنٍ حىيٍثي إًفٍ كًلٍتػىيٍ 
. كىىىذًهً القًرىاءىةي ات١يغىايرًىةي للًقًرىاءىاتً التػَّقٍلًيدً  يَّةً تىسٍمىحي بتًػىعىدُّدً إنًػٍتىاجً مىعٍرفًىةو جىدًيدىةو فِ كًيىافً النَّصًٌ الأىدىبيًٌ



 265 

يىةى ، اتً القىارًئً كىقيدٍرىتوًً عىلىى التػَّفٍسًتًَ كىالتَّحٍلًيلً كىالتػَّعٍلًيلً الًاجٍتًهىادىاتً كىفٍقى اًخٍتًيىارى  كىتٕيىاكًزي البًنػٍ
يىةً العىمًيقىةً الدَّالَّةً )القسنطي تً الفىاعًلًةً للًبًنػٍ ، تٍالسَّطٍحًيَّةى للًنَّصًٌ كيصيولان إًلىى البىحٍثً عىنٍ ات١يكىوًٌناى

ََِٗ :ّٓ .) 

، )حفتٍ، (َُِّ، )إتٝاعيل، (َُُِ، الغامدم)دًراسىاتً كيلوٌ مًن  كتشتَ نىتائًجي 
( إلىى أفَّ َُِٔ، )اتٟايك، (َُِٔ، )القرني، (َُِٓ، )ت٤مود، (َُِْ، )الزيتٍ، (َُِّ

يَّةن كىبًتَةن لىدل طيلببً ، القًرىاءىةى الإبدىاعيَّة مًن أعلىى ميسٍتويات القراءة كمىراتبًًهىا ات١ىرٍحىلىةً كت٘يثًٌل أت٫ى
الثَّانىويَّةً ؛ حىيث تيساعًدىم فِ إنػٍتىاجً علبقىاتو مىعرفيَّةو جدًيدىةو مًن ات١ىعليومىاتً الرَّاىًنىةً كات٠ًبٍرات 

ىـ خيىارً إًضىافةً أفٍكارو جىدًيدةو إلى النَّصًٌ ات١ىقريكءً ، السَّابقًىة عىلهم أمىا كأضىافتٍ نتىائًجي الدًٌرىاسىاتً ، كتٕى
قةً إلىى أفَّ تىدٍريًبى الطُّلبب عىلى مىهىاراتً القىراءىةً الإبٍدىاعيَّة سىاعىدىىيم عىلى التػَّعىمُّقً فِ السَّابً 

اكلةى  .النُّصيوصً ات١ىقٍركءىةً فىضٍلب عىن تػىنٍميةً مىهىاراتًهم فِ طىرحً الأسٍئلىةً ات١يسٍتمًرةً حىوؿ النَّصًٌ  كأفَّ ت٤ي
الإبٍدىاعًيَّةً لدىل طيلببً ات١ىرحىلةً الثَّانىويةً انعىكسىتٍ علىى القىارئ تّعلًو مينفىتحنا  تىنمًيةً مىهىارىاتً القًرىاءىةً 

كيىبذؿ فِى النَّصًٌ ات١يقٍريكءً ما ، كييعًيد النَّظىرى فِ كيلًٌ مىا ىيو مأليوؼ، علىى عىالًم الصَّفحىةً ات١ىطٍبيوعةً بثًرائهًىا
 يػىقيوده إلىى أصىالىةً التَّفكًتًَ. 

تً ميعىلًٌمًي ال لُّغىةً العىرىبيًَّةً كبالرُّغمً مًنٍ اتٞيهيودً الَّتًي تػىبٍذيت٢يىا كىزىارىةي التػَّرٍبيًىةً كالتػَّعٍلًيم تًٔصٍرى لرًىفٍعً كًفىاياى
تىبً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً بًات١ىرٍحىلىةً كىبرًىغٍمً اتٞيهيودً الًإت٬ىابيًَّةً ات١ىبٍذيكلىةً فِ إًعٍدىادً سًلٍسًلىةً كى ، بًات١ىرٍحىلىةً الثَّانىويًَّةً 

،  لىدىل ات١يتػىعىلًٌمًتُى الثَّانىويًَّةً )ىىيَّا لًلًئبٍدىاعً( كىمىا تػىتىضىمَّنيوي مًنٍ مىنىاشًط ميتىمىيًٌزىةو لتًػىنٍمًيىةً ات١ىهىارىاتً اللُّغىويًَّةً 
كىالقًرىاءىةً ، هٍدىفىتٍ تػىنٍمًيىةى مىهىارىاتً القًرىاءىةً بًوىجٍوو عىاوـٌ كىكىذىلًكى تػيعىدُّد الدًٌرىاسىاتً كىالبيحيوثً الَّتًي اًسٍتػى 

مىاتو فىارقًىةو فِ تػىعىاميلً ، الًإبٍدىاعًيَّةً بًوىجٍوو خىاصوٌ  إًلاَّ أىفَّ الوىاقًعى التٌدريسًيَّ لاى يىفًي بًويجيودً تٙىَّةى عىلبى
سًيَّمىا بً مىعى النَّصًٌ الأىدىبيًٌ لاى مىات الَّتًي تيشًتَي إًلىى قًرىاءىةً النُّصيوصً الأىدىبيًَّةً قًرىاءىةن  الطُّلبَّ تلًٍكى العىلبى

وصً. بىلٍ إبًٍدىاعًيَّةن بًصيورىةو تػىتىجىاكىزي الفىهٍمى السَّطٍحًيَّ أىكٍ الويقيوؼ عًنٍدى حيديكدً اتٞىوىانًبً اتٞىمىاليًَّةً فِ النُّصي 
بو مىعى ات١يحٍتػىوىل ات١ىقٍريكءً لاى يػىزىاؿي يىقًفي إًفَّ الوىاقًعى التٌدريسًيَّ الصَّ  فًيَّ يػيؤىكًٌدي عىلىى أىفٍ تػيعىاميلى ات١يعىلًٌمً كىطيلبَّ

تً الدُّنػٍيىا الَّتًي لاى تػىتىخىطَّى مىعٍرفًىةى مىعىاني ات١يفٍرىدىاتً الَّتًي تػىبٍديك ميبػٍهىمىةن  فِ النَّصًٌ عًنٍدى حيديكدً ات١يسٍتػىوىياى
كىمىعٍرفًىة ميظىاىًرً اتٞىمىاؿً الفىتًًٌٌٍ فِ الأيسٍليوبً كىالصُّوىرً ، تًخٍدىامًهىا اًسٍتًخٍدىامنا ليغىوًياِّ تواصيلًيِّاديكفى اًسٍ 

غًيَّةً.  كىالتػَّرىاكًيبً البىلبى

، (Holden,2004)ك ىولدف ، (Cone,1994)فِ الوىقٍتً الذًٌم أكَّدى فًيو كلّّ مًن كيوف 
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يَّة رفٍعً ميستىول ، على ضىريكرىةً تٕىىاكيزً ات١ىفٍهيوًـ الضَّيقً للقًراءةً الصَّفيَّةً  (Gleen,2010)كجلتُ  كأت٫ىًٌ
كتأسًيسنا ، القًراءة لدىل ات١يتىعلمتُ لتىصًلى إلى ات١يسٍتىول الإبٍدىاعًيًٌ كالتػَّفىاعيلً الإت٬ىابي مع النَّصًٌ ات١ىقريكءً 

كن القىوؿ بأنَّو مً  ىـ تٯي قيقً ىذا علىى ما تىقدَّ ن الضَّريكرًم البىحث عن آليَّاتو جىدًيدةو تسهم فِ تٖى
بىويتُ ،  التَّفاعيل الإت٬ىابيًٌ بتُ ات١يتىعلًٌمً كالنَّصًٌ كصيولا ت١يسٍتول القًراءىةً الإبداعيَّةً  كمىا أفَّ عىددنا من التًَّ

بوية فِ تدريًسً النُّصي  ىـ الطُّلببً لايزالوا ييؤكًٌدكف على أفَّ ات١يمىارسىات التًَّ ، وصً الأدىبيًَّة لا تثتَ اىتًمىا
كلا تػىتىحدَّل تفكتَىم كقد عىبػَّريكا عن قىلقًهم من ضىعفً قيدٍرىةً الطُّلببً على القًراءىةً الإبٍدىاعًيَّة 

 .نتيجة تىعلُّمًهًم النُّصيوصً الأدىبيَّة بًطرائًق تػىقٍليديَّةو 

كىميتػىنػىوًٌعىةى ات١ىهىارىاتً ، عىمىلًيَّةن ميتػىعىدًٌدىة ات١ىرىاحًلً كىات٠يطيوىاتً  كىلًمىا كىانىتٍ القًرىاءىةي الًإبٍدىاعًيَّةي 
هىا كىتػىتىطىلَّبي التػَّوىسُّعى فِ القًرىاءىةً حىوٍؿى النُّصًٌ  رىاتً السُّليوكًيَّةً الدَّالَّةً عىلىيػٍ فىإًفَّ ىىذىا التػَّنػىوُّعى ، كىات١يؤىشًٌ

افً كىجيودى اًسٍتًًىاتيًجًيَّةً تىدٍريًسو ت٘ىىكُّن ات١يتػىعىلًٌمى مًنٍ التػَّفٍكًتًَ كىالتػَّعىمُّقً فِ النُّصًٌ كىذىلًكى التػَّعىدُّدى يػىقٍتىضًيى 
رىاتوًً إًلىى مىا يػىقٍرىأي ، الأىدىبيًٌ ات١ىقٍريكءً  ةً ، كىأىفَّ ييضًيفى مًنٍ خًبػٍ كىتيتًيحي لىوي الفيرٍصىةى لًاًسٍتًثىارىةً الأىفٍكىارً اتٞىدًيدى

كىقىدٍ يػىتىحىقَّقي ذىلًكى حًينىمىا تىسٍتىنًدي اًسٍتًًىاتيًجًيَّةي التَّدٍريًسً عىلىى نىظىريًَّةو أىدىبيًَّةو ، كىطىرٍحً الأىسٍئًلىةً السَّابًرةً 
مًحى كىإًجٍرىاءىاتو ت٘ىىكًٌن مًنٍ تػىنٍفًيذًىىا بًصيورىةو فػىعَّالىةو.  ذىات مىلبى

تً مىا بػىعٍدى البًنىائيًَّةً فِ نػىقٍدو كىتٖىٍلًيلً النُّصيوصً الأىدىبيًَّةً  كىتػيعىدُّ نىظىريًَّةي التػَّلىقًٌي كىالَّتًي تػىهٍتىمُّ ، مًنٍ نىظىرياَّ
تً الكىامًنىةً كىرىاءى الأىلٍفىاظً كىالتػَّرىاكًيبً كىاتٞىمىلً دىاخًلى  لاى  بًشىكٍلو رىئيًسو بًالبىحٍثً عىنٍ ات١ىعىاني كىالدَّلاى

كىمىدُّم اًتًٌسىاقًهىا كىتىسىلٍسلًهىا تػىعٍبًتَنا ، شٍف عىنٍ مىنٍطًقًيَّةً عىرٍضً ات١ىعٍليومىاتً دىاخًلى النَّصًٌ كىالكى ، النَّصًٌ 
كىكىفػٍقنا لنًىظىريًَّةً التػَّلىقًٌي فىإًفَّ القىارًئى لمىٍ يػىعيدٍ مىنيوطنا بًالبىحٍثً عىنٍ ات١ىعٍتٌى بىلٍ ، عىنٍ أىفٍكىارً النَّصًٌ ات١ىقٍريكءً 

 (.ُْْٕ: َُِّ، ببًًنىائوًً كىكىصٍفً مىا لاى يػىرىاهي النَّصَّ نػىفٍسي )زمًىاـ

كلعلَّ ما فػىتىح البىاب لًظهورً مىنػٍهىجىيةو تيعالجي النصَّ الأدىبيَّ ػ نىظريَّة التَّلقي ػ ىو حيضيور النَّقدً 
يًٌ الذم أبٍعدى الذَّات القىارئةً الفى  كىذا ما أشىارى إليو ، اعلىة عن حيدكدً النَّصًٌ القىائمً على التَّمركٍيزً النَّصًٌ

هىجيَّات مىا قبل نىظريَّةً التَّلقًٌي غفىلتٍ عن الدَّكرً الإبٍدىاعيًٌ للقىارئ ُّْ: ُٕٗٗ، )خضر ( بأف مىنػٍ
قىدَّمىها  فكانتٍ نىظريَّة التَّلقًٌي التي .كقصرتٍ النَّظرة عىلىى ات١ينجىزً اللُّغىومًٌ ، فِ تىناكلو للنَّصًٌ الأدبيًٌ 
بىديلب مناسبنا لبًناءً أفقو جديدو للتػَّعىاميلً مع  (Hans Robert Jauss)ىانس ركبرت ياكس 

النُّصيوصً الأدىبيًَّةً يرتكز علىى القىارئ كتغتَ دىكرهً من متلقو سىلبيوٌ إلىى قىارئو فىاعلو فِ إعىادىةً تىشٍكًيلً 
كتىرجع جيذيكري ىذه النَّظريَّةً إلى سًتينيات القىرفً العًشٍرين من مىدرسىةً   .النَّصًٌ الأدبيًٌ كبنىاء مىعىانيًو
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فِ جينوبً  Constanz School of Literary Studiesكونستانس للدًٌراسىاتً الأدبيَّةً 
فِ عىمليَّةً  أت١ىانيا مًن أجلً تىوجًيوً الاىٍتمىاًـ إلى ات١يتلىقًٌي الفىعَّاؿً ؛ بهدؼً كىشٍفً الدَّكرً الذم يىلعبو

 .القًراءةً 

ىـ ياكس ) ( بػىعٍضى ات١ىفىاىًيم كىالآليًَّاتً القًرائيَّة الَّتًي تٯيىكًن أىفٍ تٯيىارًسىهىا القىارًئي Jaussكىلىقىدٍ قىدَّ
ةن أىسىاسًيَّةن فِ عىمىلًيَّةً قًرىاءىةً كىيىسٍتىخٍدًمىهىا فِ أىثػٍنىاءً تػىنىاكيلوًً للًنَّصًٌ الأىدىبيًٌ مًثٍلى أيفٍقً التػَّوىقُّعً الذًٌم يعًىدٌ أىدىا

كًيلًوً تْىيٍثي يىسٍمىحي بتًىحٍدًيدً القًيمىةً اتٞىمىاليًَّةً للًنَّصًٌ كىكىصٍفً ات١ىقىاييًسً كىا تأىٍ ت١ىعىايًتًَ الَّتًي النَّصًٌ الأىدىبيًٌ كى
حىيٍثي لاى تٯيٍكًني فػىهٍمي ، . كىالسُّؤىاؿي كىاتٞىوىابي يىسٍتىخٍدًميهىا القىارًئي فِ اتٟيكىمً عىلىى النُّصيوصً الأىدىبيًَّةً 

يبي عىنٍوً ىىذىا العىمىلي  فىكيلُّ قًرىاءىةو للًعىمىلً الأىدىبيًٌ عًبىارىةه ، النَّصًٌ الأىدىبيًٌ إًلاَّ إًذىا فىهًمٍنىا السُّؤىاؿى الذًم ت٬يً
مً النَّظىريًَّةً ات١ىسىافىة اتٞىمىاليًَّة التًي تػىعٍتًٍ ات١ىسىافىةى بػىتٍُى عىنٍ سيؤىاؿو كىجىوىابو مىعى ىىذىا العىمىلً. كىمًنٍ مىفىاىًي

كىبًتُ مىا تػيقىدًٌميوي التَّجٍربًىة اتٞىمىاليًَّةي السَّابقًىةي مًنٍ أىشٍيىاءو مىأٍليوفىةو. أىمَّا ميصٍطىلىحي ، أيفٍقً التػَّوىقُّعً كىالنَّصًٌ الأىدىبيًٌ 
اتً الذًم قىدَّمىوي ياكس فِ إًطىارو نىظىريًَّتًوي فػىييشًتَي إًلىى عىمىلًيَّةً ميشىارىكىةً القىارًئً فِ إًنػٍتىاجً الفىجىوىاتً أىكٍ الثػَّغٍرى 

تٍىلًفىةو ت٭ىٍتىاجي إًلىى شًئ مىا يػىرٍبيطيهىا لًكىيٍ يىظٍهىر ، النَّصًٌ  كىأىفَّ النَّصَّ تٔىا ت٭تويو مًنٍ ت٥يىطَّطىاتو كىريؤنل ت٥ي
 . Jauss,1989:223)- (230اتٞىمىاليُّ. ات١يدٍرىؾي 

: ََِِ، كىلىقىدٍ أىصٍبىحىتٍ تْييوثي التػَّلىقًٌي فِ كىاقًعًنىا ات١يعىاصًرً كىمىا ييشًتَي كيلّّ مًنٍ )عًزٍ الدًٌين
عىلىى فًكٍرىةً ( مىطٍلىبنا رىئيًسنا فِ دًرىاسىاتً التػَّرٍبيًىةً؛ نىظىرنا لتًػىركًٍيزىًىا ِٔ: ََُِ، ( كى )الرتٛونيَٓٔ

مٍنًيَّة بػىتٍُى الوىعٍيً الكًتىابيًٌ كىالوىعٍي ، التػَّفىاعيلً الدًٌينىامًيكًيًٌ الَّذًم يػىرٍبيطي القىارًئ بًالنَّصًٌ  كىات١ينىافىسىة الضًٌ
يًٌ للًقىارًئً  تو ، النَّصًٌ رنا أىكٍ قيدٍرىةن مًنٍ فىالقىارًئي ىينىا لاى يػىبٍديك أىقىلَّ قىدٍ ، كىىًيى مينىافىسىةه ذىات ميسٍتػىوىياى

تٕىٍعىلي القىارًئى /  كىأىفَّ ىىذًهً النَّظىريًَّةى ػ التػَّلىقًٌي ػ، الكىاتًبً عىلىى فػىهٍمً النػَّفٍسً الًإنٍسىانيًَّةً كىالعىالمىً مًنٍ حىوٍت٢ًىا
كىتٕىٍعىليوي ، يَّتًوً دىاخًلى النَّصًٌ كىخىارجًًوً أىيٍضناات١يتػىعىلًٌمى ت٤ًٍوىرنا للًنَّصًٌ الأىدىبيًٌ كىتٖىٍرًصي عىلىى ميشىارىكىتًوً كىإًت٬ىابً 

.  أىحٍيىانان أيخٍرىل شىريًكنا للًميؤىلًٌفً فِ إنًػٍتىاجً النَّصًٌ

كىكًفقنا لنىظىريَّةً التَّلقَّي فإفَّ ات١يتعلمى يتطلٌب منو أدىاء نشىاطو قًرائيوٌ يتىضمَّن اسٍتنتاجات غتَ 
كأفٍ يىربطى بتُ ات١يتغتَاتً ات١ىوجيودةً فِ النَّصًٌ أك الإشٍكاليَّة ات١ىطٍركحىة فِ ، ميباشىرةمىوجيودىةو فِ النَّصًٌ 

تًٌم على القىارئ قًراءةى النَّصًٌ الأدبيًٌ قراءة متأنية لسىبًر أفكىارهً ػ النَّصًٌ ػ  ات١ىوضيوعً القًرائيًًٌ التي تٖي
منية اعتًمادنا على خًبٍرتوً السَّابقة بالأجناس الأدبية كمعرفة السابقة كما لديو من  الصَّرًت٭ىة كالضًٌ

 .مىهىارات قرائيَّةو كآلياتو ت٘كًٌنو من إعىادىةً بنىاء ات١ىعتٌى 
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رد صىفحةو بىيضاء تنطىبع عليها  فالقىارًئ ىينا قبل شيركعًو فِ القًراءةً لا يكوف ذًىنو ت٣ي
لةه من الأسئلةً  (َُْ: َََِ، بنحدك)بل كما يىرل ، ميتواليات النَّصًٌ  فىضاء تعتمًل فيو تٚي

كحتُ ، كبتػىفىاعلو الشَّكلي كات١ىضٍميوني مع نيصيوصو أخرل، كالاستفساراتً حىوؿ النَّصًٌ الأدىبيًٌ 
 :َُِٔ، شحاتة)كما يشتَ   .يشرع بالقًراءة فىهو ينتظر من النَّصًٌ أف ت٬يبى عن أسئلتًو تلك

ريَّةً التَّلقًٌي تنبئ عن قيدرةً القىارئ على تىلقًٌي النَّصًٌ الأدىبيًٌ إلى أفَّ آلياتً القراءةً طبقنا لنظ (ِٗ
، كأفَّ النَّصَّ كفقنا ت٢ًىذه الآليَّاتً القًرائيَّةً لا يفرض مىعٍتٌن كىاحدنا عىلىى القىارًئ، كمًن ثم فىهمو كاسٍتيعىابو

ؿ رىبطً بنًيةً مىعرفةً النَّصًٌ ببًنٍيتًو كلكًن الأخًتَ ػ القىارئ ػ ىو الذًٌم ييؤكؿ مىعاني النَّصًٌ من خًلب
كلذلك فإفَّ معىاني النَّصًٌ ، ات١ىعرفيَّةً كما تٖتويو مًن تىصوراتو ذىنيَّةو كخىلفياتو ثقافيَّةو كاجتمىاعيَّة

  .بل تنشأ من خلبؿً التَّفاعل ات١يستىمر بتُ النَّصًٌ كالقىارًئ، ليست منتضمنة دىاخًل النَّصًٌ 

كً  يد العلبقىة بتُ القراءةً الإبٍداعًيَّة كنىظىريَّة التَّلقي بآلياتها فِ ميعاتٞىىةً النَّصًٌ الأدىبي فِ كتٯيٍكن تأى
كما أنو ليس بنيةن مينٍعزلةن كميستقلةن تيشكًٌل نسقنا ،  أفَّ النَّصَّ الأدبيَّ لا يتطور بًإرادةً ات١يؤلًٌفً كحده

ضع لًمؤثرو كبتَو كىو ات١يتىلقي الذًٌم يطٍرح باسٍتمرار  بل إفَّ قىضيَّةى تىطورً الأجٍنىاسً ، منفردنا الأدبيَّة تٗى
ك تٯيكن تأكيد العلبقةً بتُ القراءةً الإبٍداعيَّةً كالتَّفكًتًَ الإبٍدىاعًيًٌ   .أسٍئلىةن ميتجىدًٌدةن علىى النَّصًٌ الأدىبيًٌ 

، حىيث إفَّ " تىقدنًى عًدَّة عىناكين لًدرسو معتُ أك نىصًٌ مىقركءو  (ّٕ :َُِٔ، كما ييشًتَ )أبو لبن
كالتَّعبًتَ عىن فكرةو ميعيػَّنىةو تّيمىلو كتىعبًتَاتو متىعددة تيسىمَّى طىلبقةن ، يعد ت٪يونا فِ الطَّلبقىةً الفكريَّة

ادًفىاتً أك ات١يتضىادىات للَّ ، تعبتَيَّةن  ، فظىةو بعينًها يعد طىلبقة تىدىاعيككذلك تقدنً أكبر عىددو مًن ات١يتًى
 كتناكؿ ميشكلة عرضىهىا الكىاتب من زىكايا ميتعددةو يػيعىد ت٪يونا فِ ات١يركنىةً. 

نىمىا يػىرىل )شولز ( أىنَّوي مًنٍ الضىريكرًمًٌ عىدىـ إًعٍطىاءً ات١يتػىعىلًٌمًتُى أىيَّة تأكيلبتو ِٓ: ُْٗٗ، بػىيػٍ
بي أىفٍ يػىقيوىـ ات١يتػىعىلًٌميوفى بًهىذًهً التَّأكيلبت بأىًنػٍفيسًهًمٍ ، وصً جىاىًزىةو فِ دًرىاسىتًهًمٍ للًنُّصي  كىأىفَّ إًنػٍتىاجًيَّةى ، بىلٍ ت٬ىً

عٍلًيمًيَّةً  بً القرائيَّة للًنُّصيوصً تػيعىدٌ تػىتٍوًت٬نا للًعىمىلًيَّةً التػَّ كضىريكرة كيجيودً تىطبًيقاتو مباشرةو لنظريَّةً ، الطُّلبَّ
بويَّةً لتًػىنٍمًيىةً القًرىاءىةً الإبٍدىاعًيَّةً التَّلقًٌي فِ ا  .ت١يمىارسىاتً التًَّ

ككنج ، (Smyth,2009)ك تٝيث ، (ََِٕ، كلقىد أشىارت نػىتىائًجي دًراسىات كلوٌ مًن )محمد
(Wang,2011) ، ك كتَندؿ ككوردت٬ل(Kerndle & Kordigel ,2012) ،ك )أتٛد ،

ىـ نىظىريًَّةً التػَّلىقًٌي فِ تىدٍريًسً النُّصيوصً ( إًلىى أىفَّ ميقىاربًىةى َُِٔ التَّدٍريًسً الىذًٌم يىسٍتػىهٍدًؼي اًسٍتًخٍدىا
يٍهًمٍ  لىمَّا يػىقيويـ بوًً ، القًرائيًَّة كىالتًي تىضىمن إًشٍرىاؾى ات١يتػىعىلًٌمًتُى فِ تػىنٍمًيىةً مىهىارىاتً القًرىاءىةً الًإبٍدىاعًيَّةً لىدى
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كىخىلٍق حىالىةو مًنٍ التػَّفىاكيضً كىات١يعىارىضىةً مًنٍ جىانًبً ، مًنٍ حًوىارو كىمينىاقىشىةو مىعى النَّصًٌ نػىفٍسًوً ات١يتػىعىلًٌميوفى 
تٔىعٍتٌن أىنػَّهىا لىيٍسىتٍ قًرىاءىةن ، كىىىذىا يػىعٍتًٍ أىفَّ القًرىاءىةى ىينىا تيصٍبًحي إًبٍدىاعنا آخىرى للًنَّصًٌ ، القىارًئً للًنَّصًٌ 

لٍفًيَّتًوً الثػَّقىافًيَّةً كىتٕىىارًبً ، يَّةى سىلٍبً  ؿً حًوىارو مىعى خى ري مىعىانٌيً النَّصُّ كيؤكلو مًنٍ خًلبى بىلٍ إًفَّ القىارًئى يػيفىسًٌ
 اتٟىيىاةً الشَّخٍصًيَّةً لىوي.

بً ات١ىرٍحىلىةً الثَّانىويًَّةً  فىإًفَّ ذىلًكى يىسٍتػىلٍزًيـ نػىوٍعًيَّةن ، كىلًكىي تػينىمى مىهىارىاتي القًرىاءىةً الًإبٍدىاعًيَّةً لًطيلبَّ
، ليًَّاتو كىميعىاتًٞىاتو ميعىيػَّنىةن مًنٍ اسٍتًًىاتيًجًيَّاتً التَّدٍريًسً الفىعَّالىةً الَّتًي تىسٍتىنًدي عىلىى نىظىريًَّةو أىدىبيًَّةو تػىتىضىمَّني آ

حًيىةو  تْىيٍثي ، كىتػىعٍتىمًدي عىلىى الدَّكٍرً النَّشًطً للًميتػىعىلًٌمً  ، يىكيوفي ت٤ًٍوىرنا للًعىمىلًيَّةً التػَّعٍلًيمًيَّةً الصَّفًيَّةً مًنٍ ناى
حًيىةو أيخٍرىل الأىمٍري الَّذًم يػىتىطىلَّبي ضىريكرىة بػىنَّاء اًسٍتًًىاتيًجًيَّةً ، كىت٤ًٍوىرنا رىئيًسنا فِ تػىنىاكيؿً النَّصًٌ الأىدىبيًٌ مًنٍ ناى

بً ات١ىرٍحىلىةً الثَّانىويًَّةي.تىدٍريًسو تىسٍتػىهٍدًؼي تػىنٍمً   يىةى مىهىارىاتً القًرىاءىةً الًإبٍدىاعًيَّةً لًطيلبَّ

كىنىاؾ تٙىَّة ميسىوًٌغىات لبًنىاءً اسٍتًاتيجًيةو ميقٍتًىحةو فِ تىدٍريًسً النُّصيوصً الأدىبيَّةً بات١ىرحىلةً الثَّانويَّةً 
نهىا الضَّعف الذَّم ييعاني منو معظمي الطُّلببً فِ مىهىاراتً القًراءةً مً ، قائمًىةو على فػىنًٌيَّاتً نىظريَّةً التَّلقًٌي

اؿً تىعلًيمً اللُّغىة العىرىبيَّةً ، الإبدىاعًيَّةً  كذلك ،  كالذًٌم أشىارتٍ إليو كثتَه من الدًٌرىاسىات كالبيحيوثً فِ ت٣ى
سًتًُ ميسٍتىول أداءً ما قد تىشتىمل عليو الاستًاتيجية ات١يقٍتًىحة من إًجراءات كمهىاوـ تس هم فِ تٖى

كىذه ات١ىهاـ تستندي إلى آليَّاتً التلىقًٌي التي تىضٍمن إت٬ىابيتهم ، الطُّلبب فِ القًراءىةً الإبداعيَّةً 
ىاه إلىى  .كتفاعيلهم مع النُّصوصً الأدبيَّةً  كأيضا تغيتَ النَّظٍرةً إلى القًراءىة مًن فىنًٌ اسٍتقباؿو أيحىادًم الاتًٌٕ

اهً  بىويتُ إلى تنمية مىهىاراتً القًراءةً الإبٍداعيَّةً ، فنًٌ اسٍتقباؿو كإنتاجو ثينائي الاتًٌٕ فضلب عن دعىوات التًَّ
 .كضركرتًها الرَّاىنىة

 :وُاِطمَحَاتُ البَحِحِ
احر٘ ترر ْـ ضرثُ ـ الا لترر

ُ
َّ٘ثُ الم   :ش

يقصد بها فِ البحث اتٟالي ت٣موعة الإجراءاتً كات١مارساتً التي يتبعها معلم اللُّغةً العربيَّة 
داخل الفىصلً فِ أثنىاءً تىدريسً النُّصوصً الأدبيَّةً ات١قررةً على طالبات الصَّفًٌ الثَّاني الثَّانىوم 

رىجاتو فِ ضىوءً  الأىداؼً التي تم كضعها كىي تىنميةً مىهاراتً القراءةً الإبدىاعيَّة للويصيوؿ إلى ت٥ي
راتها السُّلوكيَّة ميوعةى ، كذلك فِ ضوء فػىنًٌيَّاتً نىظىرية التَّلقي الأدىبيَّة، كمؤشًٌ كتتضمن الاسٍتًاتيجيَّةي ت٣ى

فِ تنميةً مهىارات القًراءةً  الأسىاليًب كالأنٍشًطىة كالوىسىائط التَّعليميَّة كأساليب التَّقوًنً التي تيسهم
 الإبٍدىاعيَّة.
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َّ٘ثُ  ُّطُٔصُ الأدرةر   :ـ اى

تارة من التًاث الأدبي القدنً كات١عاصر يتوافر فيها   ييقصد بهىا فِ البحث اتٟىالي قطع ت٥ي
اتٞماؿ الفتٍ سواء من حيث الأفكار التي تٖتويها أك القيم التي تنادم بها أك ات١عىاني التي تيوحي 

كتعرض على طالبات الصف الثاني الثانوم من خلبؿ كتاب " ىيا للئبداع " ؛ لتًسهمى فِ ، بها
 .تىنميةً عقوت٢ن كصىقل أذكاقهن كتعميقً فكرىن كتعزيزً القًيم لديهن

َّٗثُ اىخَّيرلِّٖ رـؽر رُ   :ـ 

يقصد بها فِ البحث اتٟالي نظرية أدبية تعتٍ التفاعل بتُ القارئ كالبنية النصية لتوليد 
كالسؤاؿ ، كتقوـ على عدة مرتكزات رئيسة ىي أفق التوقع، الدلالة كاستنطاؽ النص كخفاياه

كالتي تٯكن توظيفها فِ بناءً استًاتيجيةو ، كات١سىافة اتٞمىاليَّة، كالفجىوات أك الثَّغرات، كاتٞواب
  ميقتًحةو لتدريسً النُّصيوصً الأدىبيًة للصفًٌ الثَّاني الثَّانىوم.

َّ٘ثُ ـ    :اىلرؽراءةُ الإةْػاقر

يقصد بها عىمليَّة التػَّفىاعيل بتُ القىارًئ كالنَّصً كالتَّعمُّق فيو بهدؼً إعادةً ترتيبً أفكارهً كسبًر 
تعتمد فيها الطَّالبة على ات١ىعلومىات ات١يقدمة إليها داخل النص كخبراتها السابقة رابطة ، أغوارهً

كالوصوؿ إلى ، كاستنتاجات جديدة كحلوؿ ت١شكلبت تٯكن تعميمهابينهما ؛ لتصلى إلى معاف 
 .أفكارو جديدةو مبتكرة لم تكن موجودة

ِْ ِّ الإبِدَاعَِّ َٕ   :وَوَارَاتُ الكِزَا
يقصد بها فِ البحٍث اتٟىالي بأنها عدد من ات١هارات ات١نبثقة من التفكتًَ الإبداعيًٌ الطَّلبقة 

ؤشرات السلوكية الدالة على كل مهارة رئيسةو كات١يدرجة لقياس كات١، كات١ركنىة كالأصالة كالتوسع
امتلبؾ طالباتً الصف الثاني الثانوم ت١هارات القراءةً الإبداعيَّة كالتي تقاس باختبارً القراءةً 

  الإبداعيَّةً.
: رـؽيُّ َِّ  الإؼرارُ اى

يهدًؼي ىذا اتٞزء إلى استخلبصً أسسو لبنىاءً استًاتيجًيةو ميقتًحةو فِ تىدريسً النُّصوصً 
الأدىبيَّةً قىائمة عىلى فىنيَّاتً نىظريَّةً التلىقي لتًىنميةً مهىاراتً القراءةً الإبداعيَّةً لدل طالبات الصف 

مًٌ كفقا لًمحورين ؛ ات١ًحور الأكؿ الثاني الثانوم ؛ كلتًحقيقً ىذا الإجراء يتًم عرض الإطارً النظر 
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كيستهدؼ بناءى قائمةو تٔىهىاراتً القراءةً الإبداعية اللبزمة لطىالباتً الصفًٌ الثاني الثَّانوم من خلبؿً 
ديد مفهوًـ القراءةً الإبداعيَّة كأت٫ية تىنميتها كمىهاراتها الرَّئيسىة بينما يتناكؿ ات١ًحٍوري الثَّاني دىكرى ، تٖى

تً نظىريَّةً التَّلقي فِ تىنميةً مهاراتً القراءةً الإبداعيَّةً من خلبؿ دًراسةً النُّصيوصً الأدىبيةً فػىنًٌيىا
كصولا إلى الإفىادىةً من ىذه الفىنًٌيَّاتً فِ بناءً ، كأبرز مفاىيم النظريةً كفنياتها، بات١ىرحىلةً الثَّانىويةً 

كفيما يىلًي  .الإبداعيَّةً لًطىالبات الصَّفًٌ الثَّاني الثَّانوم استًاتيجيةو مقتًحةو لتنميةً مىهىاراتً القًراءةً 
 :تىفصيل ذلك

َّهُ  ٌَرُ الأ ِْ  -المح ِْ لَدَٔ طُلابِ المزحَمَ َّ ِّ الإبِداعِ َٕ ُْ وَوَاراتِ الكِزا تٍَِىَِ
ِْ َّ ٌِ ٌَ   :الجَّا

على ات١لبحىظةً كالقياسً ليسى ىناؾ فرعه من فركعً ات١ىعرفةً قد حظًي بالبىحثً العلمًيًٌ القائمً 
فهنىالك ات١ًئات مًن البحوثً كالدًٌراسات كالطُّريكحىاتً ، كالتجريبً كالتَّوصًيف كما حىظيتٍ القراءىةي 

، النَّظريةً التي عاتٞت القراءة فِ مراحلًها ات١ختلفة ؛ تْوث استهدفت تٖليل عملية القراءة ذاتها
كتْوث فِ ات١ادة ات١قركءة من حيث ، ستخدامًهاكدراسات فِ طرائق تدريسًها كقياس فاعلية ا

 .كتْوث فِ ت٪وً ات١هاراتً القرائيَّةً ات١ختلفة ككيفية قياسها لدىل ات١تعلمتُ، تىقوتًٯهىا كسيبلً تطويرىًىا
كبذلك الاىتماـ تظل القراءة الوسيلة الأىم بتُ مهارات اللغة ؛ لاستثارةً طاقاتً العقلً 

 .كإمكاناتوً

ظىى القًراءةي بقدرو عاؿو من الأت٫يَّةً كالاىتما ًـ، الثَّانىويةً كفِ ات١رحلةً  لاسيما قراءة النصوص ، تٖى
أف طالبى ات١رحلة الثَّانوية  (Rabren & Eaves ,1999:36)لذلك يرل رابرين كإيفيز ، الأدبية

للبستعماؿ الفعاؿً لأكقاتً تظهر لديو اتٟىاجىة إلى تنميةً مهاراتوً كميولوً كاتٕاىاتوً القرائيَّةً اللبزمة 
  .كالقراءة ىي الوسًيلة القىوية لإشباعً ىذه اتٟىاجة، فراغًوً أك التَّوسُّع فِ ت٣اؿً دراستًو

ديدً كتٖريكً اللًٌسافً  مركرنا بالفىهمً ، كقًراءةي النصوص الأدبيَّة ميستوياته كمراؽو ؛ بىدٍءنا من التًَّ
ثم الوصوؿ إلى إعادة تركيبًو كسبًر ، بيىًٌ كت٤اكلة فىهمًو كتٖليلًوكتْلًٌ شفٍرةً النَّصًٌ الأد، السطحيًٌ 

كىذه القراءة تقتضي  .أغوارهً أك إنتاجً نىصوٌ ميوازو للنَّص ات١قركء كىو ما يعرؼ بالقراءة الإبداعية
. من القارئ الدُّخوؿ مع النَّصًٌ الأدبيًٌ فِ عمليةو تفاعليَّةو تتناص مع مقركءً كت٥زكفً خارج النَّ  صًٌ

  (.ِٕ :َُِٔ، )مشباؿ

كىذه العملية التفاعلية تٕعل القراءةي فِ مستوياتها العليا تفتح المجاؿ أماـ ربط ات٠براتً 
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، كاستخداـ التفكتًَ كات٠ىياؿً على ت٨وو كاسعو لتىطويرً خبراتً الفرد كقيدراتوً، كاكتشاؼ العلبقاتً 
، التفكتًَ كالقًراءةً ؛ باعتبارً أفَّ القًراءةى عملية تفكتَ فِ ات١قركءً كمن ىنىا تتىبدَّل العلبقةي القىويَّةي بتُ 

كأفَّ التفكتَى ينمو كيزداد ثراءن من خلبؿً القراءة كالاطًٌلبعً. كأماـ التطور ات١عرفًٌِ ت١واضىعىةً القًراءةً ػ 
لعليا من فأصبحت تركز على الدرجات ا، كاتسعتٍ كظائفيها، كعملية ػ ارتقتٍ أىداؼي تعليمًها

كأدَّل ذلك إلى ظهورً ميصٍطىلحً القًراءةً الإبداعيَّةً التي تتطلب إجابةن فاعلةن تذىب ت١ىا كراء ، التفكتَ
 .ات١عاني السَّطحية اتٟرفية ؛ لتًقى بات١تعلمتُ إلى درجةً الوعي كالإدراؾً كالإبٍدىاعً 

فعرَّفها مارتن ، ءةً الإبداعيَّةً كلقد اجتهدى البىاحًثوف كالتًبويوف فِ تٖديدً ميصطىلىحً القرا
2451) :(Martin ,1982  بأنها " عمليةه يتفاعل فيها القارئي مع النصًٌ ات١ىقركءً تْيث يصبح

كيولد علبقات كتركيبات جديدة ميعتمدنا ، حساسنا لإدراؾً التناقض فِ ات١علومات كالبدائل ات١تىاحة
تىول النَّصًٌ "على ات١ىعلومىات الوىاردة فِ النَّصًٌ كعلى خًبر    .اتوً السَّابقةً كخيالوً فيضيف إلى ت٤ي

بأنها " عمليةه عقليةه كجدانيَّةه مركبة ت٘كن القارئ من  (ُٕٓ :ََِّ، كعرفها )ت٤مود
تتيح للقيدرةً ، كتنشيط الذىن ليمارس عمليات عقلية متنوعة كمتداخلة، توليد ات١عاني كالأفكار

تٔا تٯكن القارئ من التعمق فِ النَّصً ، التنوع كالإبداع كالتجديدالذىنية أف تعمل فِ إطار من 
  .ات١قركءً كالإضافىة إليو كابتكار حلوؿو مبدعةو للمشكلة ات١قدمة فِ النصًٌ "

ا " عىمليةه يتحد فيها كل من الكاتبً كالقارئ  (ُّٖ :ََِٓ، رسلبف)كعرَّفها  بأنهَّ
رئ حتُ يقرأ الرموز ات١كتوبة يستحضر ات١عتٌ ات١وجود فالقا، لإنتاجً شئو لم يكن موجودنا من قبل

  .فِ ذىنو معتمدنا على خبراتوً السَّابقةً "

ا " عملية تفاعل بتُ القارئ كالنص (ُِِ :َُِٔ، شحاتة)كيعرٌفًها  يعتمد فيها ، بأنهَّ
إلى مىعافو  رابطا بينهما ؛ ليصلى ، الطالب على ات١علومات ات١يقدمة إليو داخل النَّص كخبراتو السابقة

 كاستنتاجاتو جديدةو تٯكن تطبيقها ككذلك يصل إلى أفكارو جديدةو لم تكن موجودةن ". 

كمن خلبؿً استقراءً التعريفاتً السابقةً ت١فهوًـ القراءةً الإبداعيةً تٯكن الإشارة إلى تٙة ملبمح 
 :منها ما يلي، رئيسة للتعريفات السابقة

 .لية ككجدانية تعتٍ التفاعل بتُ القارئ كالنص تفاعلبن إت٬ابياػ القراءة الإبداعيَّة عملية عق ُ

 .ػ تفاعل القارًئ بالنَّصً يتصف بالعمقً كالتجديدً كالتَّأثُّر بو كالتأثتَ فيو ِ
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ػ القراءة الإبداعية تشتًط ربطى ات٠ًبراتً السَّابقةً للقارئ بات١ىعلوماتً الواردةً بالنَّصًٌ كالدمج  ّ
 .بينهما

ارسىةن عىمليةن لاقتًاحً أفكارو جديدةو كحلوؿو مبتكرةو ت١شكلبتو كاردةو ػ القرا ْ ءة الإبداعيَّة تػيعىد ت٦ي
 .بالنصًٌ ات١قركءً 

ا عىمليةي  كفِ ضوءً ما سبق تٯكن صًياغة مىفهوًـ القراءةً الإبداعيَّةً فِ البىحثً اتٟالي بأنهَّ
تعتمد فيها ، إعادةً ترتيبً أفكارهً كسبًر أغوارهًالتَّفاعيل بتُ القىارئ كالنَّصًٌ كالتعمق فيو بهدؼً 

الطَّالبىةي على ات١ىعلومىاتً ات١يقدَّمىة إليها دىاخل النَّصًٌ كخبراتها السَّابقة رابطة بينهما ؛ لتصلى إلى مىعافو 
كالويصيوؿ إلى أفكارو جديدةو مبتكرةو لم ، كاسٍتنتاجاتو جديدةو كحيلوؿو ت١يشكلبتو تٯكن تعميمها

 موجودةن.تكن 
َّ٘ثر  َّ٘ثُ اىلرؽراءرةر الإةْػاقر ٍ رْ  :أ

فهي التي ت٘كن القارئ من تٖقيق ، تيعدُّ القراءةي الإبداعيَّةي ترتٚة عملية للتَّفكًتَ الإبداعيًٌ 
تّانب ت٘كينو من إنتاجً شئو جديدو داخل النصًٌ عن ، كالذىاب إلى مىا كراء النَّصًٌ ، رؤل جديدة

مٍنيَّة داخلوطريقً طرحً الأسئلةً حوؿ    .Jamie ,2007): (8 ات١ىعليوماتً الصَّرت٭ىة كالضًٌ

يَّةً القًراءةً الإبداعيَّةً كبياف ضىركرة تىنميتًها لدل  ديدً أت٫ى كلقد اجتهدى التػَّرٍبىويوف فِ تٖى
ديد ىذه الأت٫يَّة فيما يلي )محمد، ات١تعلمتُ  ْٗ -ّٗ :ََِٕ، ؛ سعدََِْ:ِْ، كتٯكن تٖى
 :(ِِْ :َُِٔ، ؛ شحاتة ّٔ :َُِٔ، ؛ أبو لبن

من قارئو سلبيوٌ إلى قارئو منتجو من خلبؿً النظرً إلى مىدلولاتً الأفكارً  ػ تطوير ات١تعلم ُ
 .كات١عاني التي تتضمنها ات١واد القرائية

اكلة إت٘ىامًوً تٔا يراه مناسبنا ِ  .ػ إدراؾ النَّقصً فِ ات١ىعلومىات الواردىة كت٤ي

 خداًـ ات١ىعلوماتً القرائيةً فِ حياة ات١تعلم الشَّخصية كالاجتماعية.ػ اتًٌساع مواضع اسٍت ّ

تىول النَّصًٌ ات١ىقركءً. ْ  ػ غرس الثقة لدل ات١يتىعلًٌمتُ مًن خًلبؿً إضىافة أفكارو جديدةو إلى ت٤ي

 ػ ميسىاعىدة ات١يتعلمً على التػَّعىمقً فِ النَّصًٌ ات١ىقركءً كالتوصُّلً إلى عًلبقاتو جىديدةو. ٓ

 .ػ منح القىارئ سيلٍطىة الإبداعً حينما يعبرًٌ عن النَّص كفق ما تناىى إليو فِ شعوره بو ٔ
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َّ٘ثر   اقر اءةر الإةْػر اتُ اىلرؽر رٓارر   :رٌ

صىنَّفى الباحًثيوف مىهاراتً القراءةً الإبٍداعيَّة كفقنا لًمنظورين ؛ ات١ىنظورً الأكؿً اىتمَّ بتحديدً 
، كالأساليب، كالأفكار، كالألفاظ، النص ات١قركء كىي العنوافات١هىاراتً فِ ضوءً مكونات 

أما ات١نظور الثاني فاىتم بتحديد مهاراتً ، أم دكف نسبتها إلى أبعادً الإبداعً كقدراتوً، كالصياغة
 .عً القراءةً الإبداعية فِ ضوءً ىذه الأبعادً كالتي تٯكن تٖديدىا فِ الطَّلبقةً كات١يركنىةً كالأصىالة كالتَّوسُّ 

كيقتصر البىحث اتٟالي على تٖديد كتصنيف مهارات القراءة الإبداعيةً كفقا للمنظور الثاني حسب 
 .أبعاد التَّفكتَ الإبداعي كقدراتو ؛ حيث إف القراءة الإبدىاعية ترتٚةه عمليةه للتَّفكتًَ الإبداعًيًٌ 

 :ئيسىة ىي كالتاليكتٯكن تصنيف مىهاراتً القًراءةً الإبداعيَّةً كفقنا لمحاكر أربعةو ر 

  :أكلا ػ الطَّلبقىةي القًرائيَّةي 
كطرح أسئلةو ضمنيةو ، كتٖديد الاختلبؼ بينها، كتعتًٍ التَّدفقى كالسلبسةى فِ الأفكارً كات١عاني  

كاستخلبص قرائن لفظية دالة على غىرض النَّصًٌ كتوسيع ، كاقتًاح نهاياتو ت٤تملةو لو، حوؿ النَّصًٌ 
، تتضمن الطلبقةي القرائيَّةي إعطاء أفكارو جديدةو مرتبطة تٔوقفو ما حوؿ ات١قركءً  فكرةً ات١قركء. كما

راتً  .كتٖديد الدركس ات١ستفادة من النصًٌ الأدبيًٌ  كتشتمل الطلبقةي القرائيَّةي على ت٣موعةو من ات١ؤشًٌ
 منها ما يلي: ، السُّلوكيَّةً الدَّالة عليها

 كصياغتها بليغةً الطالبً ات٠ىاصة.ػ إعادة تشكيلً الأفكار كدت٣ها  ُ

 .ػ استنباط ات١عاني البىلبغية كالمجازية للميفرداتً كالتًاكيبً اللُّغوية ِ

ّ .  ػ استنباط خصائص الأشياء كتٝاتها مًن النصًٌ الأدبيًٌ

ْ .  ػ تقدنً أدلةو كمسوغات جديدةو بطريقةو غتَ مألوفةو لأفكار كآراء مطركحةو فِ النصًٌ

 .ةو ضمنيةو حوؿ مضٍموفً النصًٌ الأدبيًٌ ػ طرح أسئل ٓ

  :ثانيا ػ ات١يريكنىةي القًرائيًَّةي 
كالتنويع فِ التفكتَ فِ ات١ادة ، كتعتٍ قدرة الطالب على قراءة النص الأدبي بطرائق متنوعة

كتشتمل ، كتغيتَ مسىارات القارئ ؛ للتكيف مع ت٥تلف ات١واقف كات١شكلبت القرائيَّة، ات١ىقركءة
موعةو من ات١ؤشراتً السلوكيَّة الدالة عليهاات١ركنة    :كىي، على ت٣ى
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 .ػ تٖديث التَّعابتَ ات١فعمةً بالعواطف كالأحاسيس التي تىرمي إلى الإقناعً بفكرةو  ُ

 ػ تقدنً مقتًحات أك أفكار لتطوير النصًٌ ات١قركءً. ِ

 .ػ إضافة تفاصيل جديدةو كمبتكرةو لفكرةو ما ّ

  .ية كمبتكرة للنَّصًٌ الأدبيًٌ ػ اقتًاح عناكين إبداع ْ

  :ثالثا ػ الأصىالىةي القًرىائيًَّةي 
كتىعتٍ قدرة القارئ على التَّوصلً إلى أفكارو غىتَ شائعةو كغتَ ت٪طيةو من خلبؿ صياغةً النصًٌ 

، كتوقع نتائًج على كاقعو معتُو كاستخراج ات١عاني الفريدة من النص الأدبي، ات١قركء بطريقةو جديدةو 
راتً السُّلوكيَّة الدالة على الأصالة القًرائيَّة كىناؾ  :منها ما يلي، ت٣موعة من ات١يؤشًٌ

 .ػ التنبؤ بالأحداثً كالنتائج بناء على ات١يقدماتً ات١طركحةً فِ النصًٌ  ُ

 .ػ استخلبص معافو من ات١قركء لم يصرح بها الكاتب ِ

 اثً.ػ استنتاج الأسباب المحتملةً التي تقف كراء بعض الأحٍد ّ

  .ػ اقتًاح نهاية أخرل مناسبة للنَّصًٌ الأدبي ات١ىقٍركءً  ْ

  :رابعا ػ التَّوسُّعي أك إضىافىةي التػَّفىاصًيل
كما أنها تعتٍ الوصوؿ إلى افتًاضات ،  كتعتًٍ القيدرة على إضافةً أفكارو ت٥تلفةو بشكلو متقنو 

التوسُّع كإضىافة التفاصيل ت٣موعة من كيتضمن ، تكٍميلية تؤدم إلى تنمية جديدة لأفكارً النصًٌ 
 :ات١ؤشراتً السلوكيَّةً منها ما يلي

 ػ تقدنً ات١زيد من الأفكار الرئيسة اتٞديدة ات١دعمة للفكرة العامة للنص الأدبي. ُ

 ػ توسيع فكرةو رئيسةو فِ النص الأدبي باقتًاحً عددو من الأفكارً الفرعيَّةً كالتفاصًيل. ِ

 .من التَّفاصيل للمكاف أك الشخصيَّة أك للؤحداثً الواردةً بالنَّصًٌ ػ اقتًاح ات١زيدً  ّ

  .ػ إعادة كتابة النص الأدبي بإضافة صورو أدبيةو جديدةو  ْ
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َّ٘ثر    :شُؽُوطُ اىلرؽاءرةر الإةْػاقر

إفَّ فاعليةى قراءةً النصوصً الأدبيَّةً قراءة إبداعيَّة تقتضي توافرى شركطو معينةو يتمثل  
  :كىي (Sitron & Otched,2004:56 ما حدَّدىه )ستًكف كأكتشيد بعضها فِ

 .تىوافر الرَّصيدً الفًكرمًٌ كالثقافًٌِ لدل القىارئً ات١بدعً  ػ ُ

 .ػ كجود استًاتيجياتو قرائيَّةو توضح كيفيةى تفاعل القارئ مع النصوص الأدبية ِ

ّ  .  ػ فهم ات١ىعاني الظلبليَّة عن طريق الكفاءة فِ طرحً الأسٍئلةً حوؿ النَّصًٌ

  .ػ التَّوسُّع فِ القراءةً حوؿ ات١وضوعً من مصادر معرفيةو أخرل ْ

كفِ ضىوء ما أشارتٍ إليو الدًٌراسىاتي السَّابقةي كالأدبياتي التي استهدفتٍ تنميةى مهاراتً 
للباحثً أف يعد قائمةن تٔهاراتً القراءةً الإبداعيةً كمؤشراتها السلوكية أمكن ، القراءةً الإبداعيةً 

 :لطالبات الصف الثاني الثانوم تٯكن عرضها من خلبؿ اتٞدكؿ التالي

 يوضح قائمة مهارات القراءة الإبداعية كمؤشراتها السلوكية  (ُ)جدكؿ 

ّ الزَٖسْ  المؤشزات السمٌنَْ لمىوارّ الموار

 ػ إت٬اد أكبر عدد من مرادفات ات١فردات اتٞديدة فِ النص ات١قركء. ُ القرائيةالطلبقة 

 ػ طرح أكبر عدد من الأفكار الواردة فِ النص ات١قركء. ِ

 طرح أكبر عدد من الأفكار الضمنية حوؿ النص ات١قركء. ػ ّ

 ػ استخلبص قرائن السياؽ اللفظي الدالة على غرض ات١قركء. ْ

 عدد من العناكين ات١ناسبة للنص ات١قركء. ػ طرح أكبر ٓ

 ػ استنتاج الدركس ات١ستفادة كالعبر من النص ات١قركء. ُ ات١ركنة القرائية

 ػ تٖويل النص من شكل أدبي إلى شكل أدبي آخر مع الاحتفاظ بات١عتٌ. ِ

 ػ تقدنً أدلة متنوعة تدعم الفكرة الرئيسة فِ النص ات١قركء. ّ

 معاف من ات١قركء لم يصرح بها الكاتب.ػ استخلبص  ْ
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 ػ اقتًاح حلوؿ غتَ مألوفة ت١شكلة فِ النص ات١قركء ُ الأصالة القرائية

 ػ توقع نتائج كأحداث متًتبة على فعل أك سبب متضمن فِ ات١قركء. ِ

 ػ اقتًاح نهاية أخرل جديدة غتَ مألوفة للنص ات١قركء. ّ

 الأدلة ات١ؤكدة كات١ؤيدة لفكرة أك موقف فِ النص ات١قركء. ػ تقدنً مزيد من ُ التوسع القرائي

 .(ػ إضافة عناصر جديدة إلى النص ات١قركء )أشخاص ػ أحداث ِ

 .ػ توسيع فكرة رئيسة فِ ات١قركء باقتًاح عدد من الأفكار الفرعية ّ

ٌَرُ الجَّاٌُِ  ِْ:  -الِىحِ َّ ِّ الإبِداعِ ِْ وَوَاراتِ الكِزَإ ََ ِْ التَّمكُِّ فُِ تٍَِى َّ ٌَعَزِ ًِرُ   دَ
ت١ا كانتٍ الاستًاتيجيةي التَّعليميَّةي من ات١رتكزاتً الأساسيةً التي يعتمد عليها فِ تدريبً 

يات أدبية ظهرت نظر ، ات١تعلمتُ لتنميةً مهاراتهم القرائيَّةً من خلبؿ دًراسةً النُّصوصً الأدبيَّة
جديدة لتسهم فِ الارتقاء بأدكارً ات١تعلمً أثناء دراستًو للنُّصوص الأدبيَّةً كمنها نظرية التلقي التي 

من حيث إف ، صوبت الاىتماـ إلى الدَّكر ات١ركزم الذم يؤديو القارئ أثناء قراءتو للنص الأدبي
ك  (ُُِ :ََِّ، تٛودة)كيتفق كل من ، النص الأدبي يولد حينما يقرؤه الآخر كىو القارئ

ػ رغم تباعد سنوات الطرح الفكرم لكل منهما ػ فِ أفَّ كجودى النَّصًٌ  (ٕ :َُِْ، بوحوت)
كمن ثم فإف البحث عن ات١ىعتٌ فِ ظلًٌ غيابً القارئ ات١ينتجً ، رىتُ بوجود القارئ كتفاعلو معو

  .كرائوًيعمل على استكناىو سيكوف ضربان من العبث كاتٞىهد الذم لا طائل من 

ارتفعتٍ ، كاستنادنا إلى التَّوجُّهاتً الفًكريَّةً الداعيَّةً إلى إعلبء دكرً القارئ فِ عمليةً القراءةً 
، أصواته ت٦اثلةه تنادم بضركرةً إيلبءً القارئ الأت٫ية التي تليق بو خلبؿ تلقي النصوص الأدبية

كتعد جىامعة كونستانس الأت١انية الأكثر احتفاءنا بًدراسة دكرً ات١يتلقي فِ عملية تناكؿ النُّصوصً. 
  (.ْٕٗ :ُْٗٗ، بنحدك)

كلقد ظهرتٍ نىظريةي التلقي على يد كل من ياكس كإيزر كرد فعل تٟرص ات١ناىج النقدية 
لنص الأدبي ثابتا مستقرنا كالبلبغية القدتٯة على ثبوت ات١عتٌ ككجوب أف يكوف ات١عتٌ داخل ا

حيث أشارا إلى أنَّو فِ قراءةً النُّصوصً الأدبيَّة حىسب تلك ات١ناىج التقليدية تٯارس ، باستمرار
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كبالتالي تكمن مهمة ات١يؤلف ، كالقارئ بذلك ىو ضىحيةي النَّصًٌ ، ات١ؤلف تىسلطنا معنوياِّ على القىارئ
كنقل تأثتَاتو مقصودةو إليو ؛ بهدؼ استمالتًو إلى فكرةو ، اليًٌ فِ التَّحكمً بوعي القارئً ات١عرفًٌِ كاتٞم

  (.ُّٕ :ََُِ، ؛ بركات كآخراف ُُ :ََِٕ، الشرقاكم)معينةو. 

سىعى إلى جعلً القارئ ػ كفق نظريتًو ػ قوة مسيطرة ت٘نح النصَّ الأدبيى  Jauss لكن ياكس
القراءةً عملية إنتاجية إبداعية لا ت٣رد تلق كبذلك تصبح عمليةي ، كتعيد إبداعىو من جديدو ، اتٟياة

على أفَّ نظريةى التلقي تٗطتٍ  (َْٖ :ََِٕ، فرغلي)كتؤكد دراسة  .سلبي يقوـ بو القارئ
كأصبح النص الأدبي ستَكرة إنتاجية تٖتاج فِ تفاعلها إلى تٚيع ، النَّظرةى الأحاديَّةى للنَّص الأدبي
بل إفَّ نظىريةى التلىقًٌي ذىبتٍ بعيدنا  (.ات١ؤلف ػ النص ػ القارئ)صًٌ العناصًر ات١يسىات٫ًة فِ إنٍتاجً النَّ 

، أيضا عن العىناصرً الثلبثةً السَّابقةً كقصرتٍ إنتاجى النَّصًٌ على عنصرين فقط ت٫ا النَّص كالقارئ
ث من حي، كيدخلبف فِ علبقة تىكاميلو كتىراسيل مستمرين، فهما يشكلبف معنا توجيو عىمليةً القراءةً 

 .إفَّ الإبداعى الأدبيَّ للنُّصوصً لا ت٭قق ت٘امىو إلا بالقراءةً التَّفاعليَّةً الواعيىةً 

كىي نقلةه نىوعيةه ، بدأ مركزي الاىتماًـ فِ نظريَّةً التلقي ينتقل إلى القارئ، كفِ ظلًٌ ىذا التَّوجو
بو القارئ من أدكارو فِ خلقً  أسهمتٍ فِ أفٍ تسجلى النظريةي حيضورىىىا فِ معاتٞةً النُّصوصً تٔا يقوـ

كتٖولو من الدَّكرً الاستهلبكيًٌ للنَّصًٌ إلى دكرو فعاؿو ديناميكي مؤثرو فِ النصًٌ ، ات١عتٌى كتشكيلًو
ارساتو قرائيةو مينتجةو    .بفعل ما يقوـ بو من ت٦ي

ُٓٔمُ اىخَّيرلِّٖ   :رٌفْ

كالفلبسًفة ات١عاصرين كأيضا  إف موضوعى التَّلقي قد حظي باىتماًـ عددو كبتَو من النُّقاد
، بلختَ)ك  (َُِٔ، عباس)لدرجة جعلت ىذا ات١وضوع كما يشتَ كل من ، ات١بدعتُ أنفسهم

: ََِٖ، كيرل )أرفا .حقلب مفاىيميا عريضا يصعب القبض على تعريفًو بشكلو ت٤ددو  (َُِٔ
تستقر مىلبت٤و النقدية ( أف مصطلحى التلقًٌي صعب التحديدً ؛ لأفَّ تٚاليةى التلقًٌي نشاط لم ُُّ

الياتً التأثًتَ، على صيورةو كاضحةو ات١ىعالمً  كعن ، فضلب عن صعوبةً ت٘ييزً تٚالياتً التَّلقًٌي عن تٚى
 استًجابىةً القارئ.

( بأنو " ََِٗ، فيعرفو )القسنطيتٍ، كرغم ذلك اجتهد النقاد فِ توصيفً مفهوًـ التلقي
النصًٌ كعلبقة تبادلية بتُ صوت النص كصوت عملية إنتاج معرفة جديدة كحفر فِ كيافً 

بأنو " عمليةي استقباؿً النصًٌ بالاىتماـ بالقارئ  (ّٖ :ََُِ، أبو ىيف)كيعرفو  .القارئ"
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بأنو " ت٣موعة ات١بادئ  (ّّ :َُِٓ، كبعملية القراءة كبناء ات١عتٌ كتأكيلو". كيعرفو )يوب
كالأسس التي تؤدم إلى نقل ات١عتٌ من داخل بتٌ النص الصغرل كالكبرل كإعطاء الدكر 

 اتٞوىرم فِ العملية النقدية للقارئ ". 

 :كباستقراءً التعريفاتً ات١يختلفةً ت١فهوًـ التلقي تٯكن توصيف ات١ىفهوـ من خلبؿ النًٌقىاط الآتية

 .رً القارئ فِ عمليةً إنتاجً ات١عتٌ كفك شفرةً النَّصًٌ ػ يكرس مفهويـ التلقي لدك 

ػ يشتَ ات١فهويـ إلى نقلً مركزً الاىتماًـ مًن ميبدعً النَّصًٌ الفتًٌٍ كمن عىمليةً إنشائوً إلى ات١تىلقي 
  .بوصفًو ميبدعنا

َّٗثر اىخَّيرلِّٖ رـؽر رُ َّ٘اتُ  ِّ  :فر

فِ نظرية التَّلقي ىو القدرة على استدعاء  (ياكس)نظرنا لأفَّ ات١ىنهجى الذم يسعى إليو  
كترتٚتها إلى حاضر جديد كأنو تٯارس القراءة بهدؼ اكتشاؼ ، خبرات القارئ داخل النص

فإف عمليةى التَّلقًٌي تعتمد على فنياتو ترىن فىهم النصًٌ ، كإشباع رغبتو فِ معرفة تركيبو، النص
كالقىارئ تٯر تٔساراتو تتلبزـ ، صًٌ كفق مقصديةو مىشريكطةو بعمليةً التفاعلً اتٟاصًلىة بتُ القىارئ كالنَّ 

سبً ، لذلك يعسر أفٍ نتصورى تىلقينا يتم دفعة كاحدة، فيما بينها تىلبزمنا لا فكاؾ منو إت٪ا يكوف تْى
، ؛ بشام َُِّ:ُِٕ، مىراحًل ت٭ددىا مطلب القارئ فِ كل تٟظةو من تٟظاتً التَّلقًٌي )أتٛد

َُِٕ: َُّ) . 

للتَّفستًَ  لنىظريةً التلقًٌي فإف القىارئ ىو ات١ورد الأكؿ للمىعاني فِ العملية الديناميةككفقنا 
كىذه القراءة التي تٯارسها القارًئي ، كالتَّحليلً كالتأكيل بدلا من أف يكوف ت٣رد متلقو سلبيوٌ ت٢ا

يصبح القارئي كتكشف كيف يؤثر النص فِ القارئ ككيف ، تكشف خىفاياى قوةً القىارئ فِ النَّص
  .نفسو الكاتب اتٟىقيقي للنَّصًٌ الذم يقرؤه

كالتي ، فِ العىنىاصًر التاليةً  Jauss كتٯكن تٖديد فنياتً نظريةً التَّلقًٌي التي حددىا ياكس
تٯكن الإفادة منها فِ بناء استًاتيجيةً تدريسو مقتًحةو فِ تدريسً النُّصوصً الأدبيَّةً للصَّفًٌ الثَّاني 

  :الثانوم
رٔكُّكراتر   :ـ أُفُقُ اىخَّ

كىو ، يعد مفهويـ أفقً التَّوقعً المحورى الرئيسى كالركيزةى الأساسيةى التي تقوـ عليها نظريَّة التلقي 
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، سويدم)يعتٍ " نظاما من العلبقات التي يستطيع فرد افتًاضي أف يواجو بو أم نص أدبي " 
( يتجلى فِ التهيؤ القبلي َٗ :َُِْ، سنجي)كىذا ات١فهوـ كما يشتَ ، (ُِّ :َُِْ

ات١سبق للقارئ أك ما ت٬ئ بو من توقعات كميوؿ كاعتقادات فِ إطارً ات١رجعياتً الفكريَّةً كالفنية 
كأفق التوقعات يشتَ إلى أفَّ القارئى ات١تميزى قادره على استدعاءً أعماؿو أخرل سابقةو  .التي يلم بها

  .ة كالفىنية مع النصًٌ اتٟالي الذم يقرؤهقد تتوافق فِ بنيتًها ات١عرفية كالتارتٮي

، كيشتَ )فطوـ، كيعد أفقي التوقع تٚاع ات١كونات الثقافية كالاجتماعية لدل القارئ
كيكوف ػ ، ( إلى أفَّ ات١تلقي من خلبؿً ىذه الفنية يدخل فِ قلب العملية الأدبيةّّ :َُِّ

كأفق التوقع ػ كفنية من  .الأدبية فِ النصًٌ كالعلبقاتً ، القارئ ػ فِ تواصل دائم مع شيركطً الإنتاجً 
فتجربةي التلىقي ، فنيات القراءة فِ نظرية التلقي ػ لو دكر مركزم فِ عملية القراءة للنصوص الأدبية

كىكذا ينطلق كعيو الأدبي من ت٣موعةً ، من خلبؿ ىذا ات١فهوـ تتداخل مع تٕربةً الكاتبً ات١بدع
  .تصوراتو سابقةو 

أف مفهوىـ أفقً التوقعات إلى ت٣موعة ات٠برات  (Jauss,1989:124)كيرل ياكس 
مؤكدا ػ ياكس ػ ، كالكفايات التي تٮتزنها القارء ليستعتُ بها حتُ يتناكؿ نصنا أدبيا من النصوص

على أف أفق التوقعات يعد شرطا معياريا لتلقي النص الأدبي كإنتاجو كمن ثم تأكيلو باعتباره عملية 
كتٯكن تٖديد عناصر أفق التوقعات كما ذكرىا ، ص الأدبي كىذه ات٠برة متًاكمةإعادة تشكيل للن

فِ ات١عرفة القبلية التي يكتسبها القارئ عن اتٞنس الأدبي الذم ينتمي  (ُُٓ :َََِ، إيزر)
، كأشكاؿ كموضوعات سابقة يفتًض فِ القارئ الاطلبع عليها، إليو النص الأدبي الذم سيقرؤه

  .أم بتُ الوظيفة اتٞمالية للغة ككظيفتها العملية، لم ات٠يالي كعالم الواقع اليوميك التعارض بتُ العا

كلكي تٯكن الإفادة من ىذه الفنيَّة لنىظريةً التلقي ينبغي توافر عدد من ات١واصفات  
كالتنبو إلى ات٠صوصيات الفنية ، لدل الطالب منها ات١عرفة ات١ستفيضة بدخائل النُّصوصً الأدبيَّة

فضلب عن سعي الطالب إلى اكتساب ات١عرفة دراسة كت٦ارسة ، ت٘يز جنسنا أدبيا عن آخرالتي 
كما أف ات١تعلمى يستطيع   .كالإقباؿ على قراءةً النُّصوصً الأدبيَّة ميدركنا ت٠صوصياتها الزمنية التارتٮية

توظيف فنية أفق التوقع فِ دراستو للنصوص الأدبية كم خلبؿ توقع أفكار النُّصوص عن طريق 
كالتنبؤ تٔا ىو جديد ، فضلب عن الاستدلاؿ على مىعلومات جىديدة منها، كتوقع نهاياتها، عناكينها

  .من خلبؿً ات١علوماتً ات١قدمةً فِ ىذه النُّصيوصً 
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ا ؤر   :لُ واىشرٔابُ ـ اىفُّ

يرل ياكس أنو لن نستطيع فهم النص الأدبي إلا إذا فهمنا السؤاؿ الذم ت٬يب عنو ىذا 
كالقارئ كفقا ت٢ذه الفنية يقوـ فِ أثناء  .فكل قراءة للنصًٌ عبارة عن سؤاؿو كجوابو معو، النص

لعمل الأدبي جوابان تلقيو للنَّصًٌ الأدبي بفكًٌ رموزً العمل الذم يقرؤه ككشف السؤاؿ الذم ت٭مل ا
  .(َُِٓ:ُِٕ، كىذا ما تٯنع فوضى التأكيلبت التي من ات١مكن أف تٖدث. )أتٛد، خاصا بو

كتعد تىقنيىةي السؤاؿً كاتٞوابً كإحدل مرتكزات نظريةً التلقًٌي انفتاحنا إت٬ابيِّا على النصًٌ  
، السجاؿً اتٟوارم مع النصًٌ كيؤكد حيضور القارئ فِ عملية القراءة من خلبؿ عمليةً ، الأدبي

كمن خلبؿ طرحو ت٣موعة من الأسئلة حوؿ النص يسعى إلى إماطة اللثاـ عن معناه ليس فقط 
  (.ّٗ :َُِٔ، الديهاجي)عن طريق التحليلً الواقعيًٌ للنصًٌ بل بالنفاذً إلى داخلو. 

يا خاصا بات١ؤلف أك ككفقا لفنية السؤاؿ كاتٞواب فإف النَّصَّ الأدبيَّ لا يعتبر حديثنا ذات 
بل إفَّ القارئٌ ىو الذم يطرح أسئلةن كيفتش عن ، ات١بدع يطرح أسئلة كت٬يب عنها داخل نصو

كبدلا ، إجابات لتلك الأسئلة داخل النص مع إقامة حوار مع نصوص أخرل معاصرة أك تارتٮية
ود قارئ متميز من أف النص قدتٯا يطرح أسئلة ات١بدع على القارئ فإف نظرية التلقي تفتًض كج

  .يتجاكز أسئلة النصًٌ ليطرحى بذاتو أسئلة تكمن إجاباتها فِ النَّص الأدبيًٌ 
  :ـ اىفرشرٔاتُ واىرَّغرؽراتُ 

يفضي إلى ما لا يشتَ ، تيشًتَ ىذه التقنية إلى شكل من اللبتٖديد ىو على الأرجح اتفاقي
أف  (ُُٖ :َََِ، )إيزر كيرل، إليو النص بسبب ما يعانيو من نقص أك خلل فِ جانب معتُ

كيضم بياضات كثغرات تسعى إلى تٖريك ، فجوات النص ت٘ثل النص الوسيط بتُ ات١بدع كالقارئ
كتنتج عن حيل أسلوبية لا يدركها إلا متلق متميز اعتاد قراءة النصوص الأدبية ، القارئ كتنشيطو

العمليَّةً التي يضطلع كمفهوـ الفجوات يشتَ إلى تلك  .فيملؤىا بهدؼ خلق كإنتاج معتٌ جديد
 .فيها القارئ بالدَّكرً النَّشطً الذم يلزمو تٔيشىاركةو إت٬ىابيَّةو فِ إنتاجً النَّصًٌ 

كذلك ، كتٕدر الإشارة إلى إلى أف ملء الفجوات لا تٖتمل طريقة كاحدة لدل القراء 
كيرل ياكس  .كتنوع النصوص كتباين فراغاتها من جهة أخرل، بسبب تنوع خبرات القراء من جهة

Jauss  أف الفجوات عبارة عن عملية اكتشاؼ تصورم لعلبقات لم يكن ت٢ا كجود قبل عملية
كمن خلبؿ تلك العملية يستطيع القارئ ، فهي تفاعل حيوم بتُ النص الأدبي كالقارئ، القراءة
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فِ ستَ عمليَّةً كتبعا لذلك ت٘ثل الفجوات أداةن حاتًٝةن تتحكم ، أف ينقل معتٌ خىفيِّا لم يكن مىوجودنا
وت٢ا إلى فوضى كاندفاعو )أتٛد   (.ُّْ :َُِٓ، التأكيلً كت٘نع تٖى

كتٯكن الإفادة من ىذه التًٌقنية الفىنيَّة لنًظىريَّةً التلقًٌي فِ دراسةً النُّصيوصً الأدبيَّةً حينما 
يتحمل الطالب مسئولية إعادة تركيب النص حيث إف النص ملئ بالدلالات كالإشارات التي 

فضلب عن أف القارئ من خلبؿ ما يقوـ بو .تٖفز القارئ النشط إلى التواصل معها كالإبانة عنها
 .من استنتاجاتو موسعةو يقوـ بها فِ أثناء تىلقًٌيو للنَّصًٌ يساىم فِ إعادةً بنًىاء النَّصًٌ مرة أخرل

انب الغامضة فِ كات١تعلم تٯكنو توظيف ىذه الفنية القرائية عن طريق إثارة الأسئلة حوؿ اتٞو 
كالتعميم الزائف فِ النص القائم على الرأم ، كت٘ييز التعميم القائم على أدلة كشواىد، النص

  .الشخصي بغتَ أدلة
َّ٘ثُ  اى رٍ افرثُ اىشر   :ـ المفر

اقتًح ياكس ، فِ ت٤اكلتو ات١ستمرة لتحستُ نظريتو كتهذيبها من أجل تقعيدىا كتقنتُ فنياتها
Jauss كىذا ات١عيار الناتج عن ، معيارنا جديدنا للحكم على النصوص الأدبية كمقياس تٚاليتها

كيعتٍ بها " ات١سافة بتُ أفق التوقع  .الفكرة الرئيسة لديو فكرة أفق التوقع ىو ات١سافة اتٞمالية
ذم كبتُ ما تقدمو التجربة اتٞمالية السابقة من أشياء مألوفة كتٖوؿ الأفق ال، كالنص الأدبي

  .(Jauss,1989:223)يستلزمو استقباؿ النص اتٞديد 

أف القراء عند تلقيهم النص الأدبي يكونوف بتُ ثلبثة أت٪اط ؛  Jaussكيرل ياكس  
أما النَّمط الثاني فهو من يتجاكز النص ، النمط الأكؿ ىو ما يكوف النَّص مطابقنا لأفق توقعو

كىذه ، تَ فيشتَ إلى من يعارض النص أفق توقعوبينما النمط الثالث كالأخ، الأدبي أفق توقعًو
 .(ُُّ :َُِٓ، اتٟالات الثلبث تعتمد على ما تٖملو الذاكرة من تٕارب أدبية سابقة )أتٛد

كيقوـ ىذا ات١فهوـ على التعارض الذم ت٭صل للقارئ أثناء مباشرتو للنص الأدبي كمجموعة من 
فيقف ، استجابة النص لتلك الانتظارات كالتوقعاتكيبن عدـ ، المحمولاتً ات١وسومةً الفنية الثقافية

القارئي ىنا ليبتٍ أفقنا جديدنا عن طريقً اكتسابً كعي جديد قد يكوف مقياسنا يعتمد عليو فِ 
 .التَّأريخ للؤدبً 

كس   إلى أنو لكي يتم التحقق من القيمة اتٞمالية للنص الأدبي فلب بد  Jaussكيشتَ ياى
" إذا  Jaussكيقوؿ ياكس ، معيارا يقاس بو جودة ىذا النصمن كجود مسافة تٚالية تؤسس 
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تٝينا ات١سافة اتٞمالية تلك الفجوة الفاصلة بتُ أفق الانتظار ات١وجودة سلفا كالنص اتٞديد الذم 
تٯكن أف يؤدم تلقيو إلى تغيتَ فِ الفق كذلك بالستَ عكس التجارب ات١ألوفة أك تّعل تٕارب 

  (.ِِ :ََِٕ :فز إلى الوعي ")الشرقاكمتق، أخرل ؛ يعبر عنها أكؿ مرة

( أف ات١سافة اتٞمالية فِ نظرية التلقي تعتٍ مقدار َُِّ:ّْ، كيرل )فطوـ 
كمن خلبؿ ردكد ، الات٨راؼ الكائن بتُ أفق الانتظار لدل ات١تلقي كما تٮبرنا بو النص الأدبي

فإف النص الأدبي ، ذا التصورككفقا ت٢ .أفعاؿ القراء تٯكن لنا معرفة مقدار ىذه ات١سافة اتٞمالية
يعاد تشكيلو من خلبؿ القراءة التي ىي عملية تواصل دائم بتُ عناصر العمل الأدبي كثقافة 

  .القارئ

ؿً كىمًنٍ أىجٍلً تػىنٍمًيىةً مىهىارىاتً القًرىاءىةً الًإبٍدىاعًيَّةً لىدىل طىالبًىاتً الصَّفًٌ الثَّاني الثَّانىوًمًٌ مًنٍ خًلبى 
تٯيٍكًني الًإفىادىةي مًنٍ فػىنًٌيَّاتً نىظىريًَّةً التػَّلىقًٌي كىتػىقٍنًيىاتًهىا القرائيَّة لياكس ، هًنَّ للًنُّصيوصً الأىدىبيًَّةً ات١يقىرَّرىةً دًرىاسىتً 

بيًَّةى كفنياتًها الرَّئيًسىةً الَّتًي عىنٍ طىريًقو بػىنَّاءً اسٍتًًىاتيًجًيَّةو ميقٍتػىرىحىةو تىسٍتىمًدُّ فػىلٍسىفىتهىا مًنٍ نىظىريًَّةً التػَّلىقًٌي الأىدى 
عٍلًيمًيَّةً كىالقًرىاءىةً كىعىمىلًيَّةو كىالتَّكىاميلً بػىتٍُى القً  رىاءىةً كىالكًتىابىةي كىالتػَّعىلُّمي تٕىٍعىلي مًنٍ ات١يتػىعىلًٌمً ت٤ًٍوىرنا للًعىمىلًيَّةً التػَّ

كٌينَّ تػىوٍصًيفي الاسٍتًًىاتيًجًيَّةً ات١يقٍتػىرىحىةً ، تًي ييكىلًٌفي بًهىا ات١يتػىعىلًٌمي الذَّاتُِّ ات١يتىضىمًٌني فِ أىدىاءً الأىدٍكىارً الَّ  كىتٯى
 :عىلىى فػىنًٌيَّاتي نىظىريًَّةً التػَّلىقًٌي فِ الإجٍرىاءىاتً الآتيًىةً  (مىسىارىاتً القًرىاءىةً )القىائمًىةً 

رْسر  ر٘ئرثُ ىيػَّ ارُ الأوَّلُ ـ اىخَّٓ  :ـ المفر

الطالبات من خلبؿ توعيتهن بات١هارات ات١ستهدؼ تنميتها كذلك عن طريق تعريف  أ ػ تهيئة
، عن طريق طرح الأسئلة الشفهية، ككذلك إثارة دافعيتهن ت١وضوع النص الأدبي، ات١هارة كشرحها

  .كالعصف الذىتٍ

ب ػ توجيو أسئلة مفتوحة من جانب ات١علم حوؿ النص كالزمن الذم ينتمي إليو النص 
 ماذا تفعلتُ لو كنت مكاف... ؟. ، ...؟.ماذا ت٭دث لو أف :من مثل، مةبصفة عا

ج ػ مناقشة ات١علم للطالبات لتحديد ات١تطلبات ات١عرفية القبلية لديهن كاستثارة ات٠برات 
  .ات١عرفية السابقة ات١رتبطة بالنصًٌ اتٟالي

رٔكُّكراتر    :المفار اىراُٖ ـ أُفُقُ اىخَّ

 السريعة للعنواف الرئيس للنص الأدبي بهدؼ توقع موضوعو كمضمونو.أ ػ قراءة الطالبات 
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ب ػ تكليف الطالبات بربط خبراتهن السابقة بالنص اتٟالي من خلبؿ عنوانو أك مؤلفو أك 
 اتٞنس الأدبي الذم ينتمي إليو النص اتٟالي.

 تٌ العاـ لو.ج ػ التنبؤ ات١بكر بات١علومات كات١فاىيم الواردة بالنص كاستقراء فرضيات ات١ع

كتوقع بعض ات١عاني ات١تضمنة ، د ػ استخداـ ات١عرفة السابقة لتوقع الأفكار اتٞديدة فِ النص
  .فِ النص الأدبي ؛ لوصف مستقبل ت٦كن للنص الأدبي كإحداثياتو ات١توقعة

ؤالُ واىشرٔابُ   :المفار اىراىد ـ اىفُّ

عض الأسئلة حوؿ النص الأدبي كتوجيو ب، أ ػ قراءة الطالبات للنص قراءة صامتة كموجهة
ما الأفكار ات١همة فِ النص ؟ ما الكلمات ات١بهمة فِ ، ما أىداؼ الشاعر / الكاتب ؟ :مثل

ما ات١فاىيم الأساسية ، ما النقطة المحورية التي يريد النص نقلها إلى القارئ؟، النص الأدبي اتٟالي ؟
 .فِ النص التي ينبغي أف تناقش؟

 .كالآراء الواردة فِ النص الأدبيب ػ تصنيف ات١علومات 

ج ػ استخلبص الدلالات ات١باشرة كات١عاني الضمنية فِ النصًٌ الأدبي عن طريقً أدلة السياؽ 
 كتٖديد معالم البيئتتُ الزمانية كات١كانية للنص. 

  .دػ ػ استنتاج علبقات التناص مع الأعماؿ الأدبية الأخرل

 .حوية لبناء ات١عاني للكلمات غتَ ات١ألوفةىػ ػ استخداـ التلميحات الدلالية كالن
َِّصِّ   :المفار اىؽاةف ـ اىفرشرٔاتُ وذرغرؽاتُ اى

 أ ػ ات١قارنة بتُ أفق توقع الطالبات للنص )مفرداتو ػ أفكاره( كأفق النص الأدبي. 

 .ب ػ الكشف عن مواطن القوة كمواطن الضعف فِ النص )الألفاظ ػ الأفكار(

  (.أفكار متًابطة ػ أفكار مفككة)فكار داخل النص ب ػ اتٟكم على ترابط الأ

 ج ػ تٖديد ات١سافة بتُ ات١عرفة الوثوقية كات١عرفة الاحتمالية فِ النص.

 .د ػ التمييز بتُ أفكار النص الأدبي كمعلوماتو

 الأفكار ػ الصور البلبغية(.)ىػ ػ اكتشاؼ مواضع الغموض كالإبهاـ فِ النص الأدبي 
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  .الزائدة فِ النص الأدبي التي تٯكن حذفهاك ػ تٖديد الأفكار 

  .ز ػ تٖديد التناقضات الواردة فِ النص الأدبي

 ح ػ إكماؿ ات١علومات فِ النص من خلبؿ السياؽ الاجتماعي كالثقافِ كالتارتٮي لو.

  .ط ػ بياف كظيفة أجزاء النص كالكشف عن دكرىا فِ تفستَ النَّصًٌ 
افرثُ  فر

ر
رٌؿُ ـ الم ارُ اىغرا َّ٘ثُ  المفر اىر رٍ  :اىشر

 .أ ػ تقييم النص فِ ضوء ما يتضمنو من اتٕاىات كقيم

 (.شعر ػ نثر)ب ػ إعادة كتابة النص بصورة مغايرة لطبيعتو الأدبية 

 .ج ػ ت٘ييز اللغة الأدبية عن لغة الاستعماؿ اليومي

 د ػ تٖديد مدل مطابقة أفق التوقع للنص الأدبي ات١قركء.

  .فكار التي تٯكن توسعتها فِ النص الأدبيىػ ػ استنتاج العناصر كالأ
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 الفصل الثاني 

 فِ تنمية مهارات الكتابة الإقناعية اتٟجاجية استخداـ عمليات الكتابة الأكادتٯية

 وكدوْ:
إذا كانت القراءة إحدل نوافذ ات١عرفة كأداة من أىم أدكات التثقيف التي يقف 

فإف الكتابة تعد مفخرة من مفاخر ، البشرم الفكربها الإنساف على نتائج 
حيث سجل الإنساف نشأتو ، بل إنها أعظم ما أنتجو ىذا العقل، العقل الإنساني
كلم يعد كما كاف ، ؽ جديدةكأخذ يبدأ ت٦ا سجلو منطلقا لآفا، كمستَتو كغايتو

كىذا ما جعل علماء الأنثركبولوجي يشتَكف إلى أف التاريخ ، من نقطة الصفر
كالتي تعد أبرز كسائل ، اتٟقيقي للئنساف إت٪ا يبدأ حتُ اختًع الإنساف الكتابة

  .(َّْ :ََُِ، ؛ يونس ٕ :َََِ، الاتصاؿ الإنساني )الناقة

، كأخطرىا أثرا فِ حياتو، مراحل تٖوؿ الإنساف اتٟضارمكييعد اختًاع الإنساف للكتابة أىم 
كأكلى النقلبت النوعية التي منحتو صفة الإنسانية عبر التواصل الذم حقَّقو ىذا الكائن مع سائر 

حيث إف ، كمع البعد الزمتٍ كالتارتٮي لأسلبفو كأحفاده من جهة أخرل، ات١وجودات من جهة
كما أف اختًاعو للكتابة أعانو على الإفادة من ،  سع ات١عرفِىذا الاختًاع مكَّن الإنساف من التو 

كت٦ا ، تراكم ات١عرفة كات٠برات بعد عملية تدكينها مع حسن الاستفادة منها فِ ت٣الات متعددة
يؤكد أت٫ية الكتابة باعتبارىا حدثا تارتٮيا كثقافيا فِ حياة الإنساف ىو التصنيف التارتٮي الذم 

يولوجيا للمراحل التي قطعها الإنساف فِ حياتو عبر العصور ػ قبل اختًاع أعطاه علماء التاريخ كاتٞ
الكتابة كبعدىا ػ حيث يطلق على بعض اتٟقب التارتٮية عصور ما قبل التدكين أك عصور ما بعد 

  (.ََٔ :َُِٓ، ؛ آؿ ت٘يم ُّ :َُِْ، عبد البارم)التدكين 

ضح عناية منهج التًبية فِ الإسلبـ كدليل حضارة يو ، كالكتابة ذات شأف عظيم فِ الإسلبـ
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يا أيها الذين آمنوا إذا تداينتم  يقوؿ تعالى:، كما يوضح الإسلبـ أت٫يتها فِ شئوف اتٟياة،  بها
بدين إلى أجل مسمى فاكتبوه كليكتب بينكم كاتب بالعدؿ كلا يأب كاتب أف يكتب كما علمو 

كلقد نبو الإسلبـ اتٟنيف على ، (ِِٖ آية، )سورة البقرةالله فليكتب كليملل الذم عليو اتٟق
كقد حفظ ، كمن ىنا يسود بينهم الوئاـ كالنظاـ، فاعلية الكتابة فِ حفظ حقوؽ الأفراد فِ المجتمع

  .كللكتاب منزلتهم، تاريخ الإسلبـ للكتابة قدرىا كمكانتها

إفساح المجاؿ فإف ت٢ا أيضا قيمة تربوية ؛ تتمثل فِ ، كإذا كانت للكتابة قيمة كمكانة دينية
كحسن صياغتها ، أماـ ات١تعلمتُ لانتقاء الألفاظ ات١عبرة كالأساليب كالتًاكيب ات١تناسقة مع ات١عتٌ

كمن ثم أصبحت الكتابة اتٞيدة ضركرة كليست خيارا لاسيما كأنها أبرز متطلبات ، كتنسيقها
 .من جهة أخرل ككسيط للمشاركة الإت٬ابية فِ مناشط المجتمع، الارتقاء الأكادتٯي من جهة

إلى ذلك بقولو " إف أكثر سياقات اتٟياة تتطلب مستول من  (ُّٖ :ََِٗ، سليماف)كيشتَ 
  .كىي طراز تتداخل فيو عوامل ت٥تلفة كتتأثر تٔؤثرات معينة متباينة "، ات١هارة فِ الكتابة

ات٠ركج  كمن خلبت٢ا يتمكن الإنساف من، كتعد الكتابة مفتاحا للعلوـ كأداة التعليم كالتعلم
كعن طريقها يطلع على عالم الصفحة ات١طبوعة كما ، من ضيق اتٞهل إلى فضاءات العلم كات١عرفة

على أف الكتابة ىي ات١رآة  (ُٕ :ََُِ، شحاتة)كيؤكد  .فيو من معلومات كمعارؼ كخبرات
ديد كىي ات١قياس الذم لا تٮطئ أبدا فِ تٖ، التي يظهر فيها كل عناصر القدرة اللغوية لدل الفرد

كلا شك أف الكتابة استحالت اليوـ عملية ضركرية للحياة ات١عاصرة للفرد  .القدرات الفكرية
لاسيما كأنها أصبحت مكونان رئيسنا من مكونات الثقافة كضركرةن ، كللمجتمع على السواء

 .للتواصل الإنساني

يتها النوعية ات٠اصة أما أت٫، كتستمد الكتابة أت٫يتها العامة من أت٫ية اللغة فِ حياة الإنساف
من الإسهاـ ات١نتظر فِ تكوين الطالب اتٞامعي كالتمرف على تقنيات جديدة للكتابة ت٦ا يؤدم 

ىذا ات١عتٌ حيث إف  (ّّ :ُِٗٗ، أتٛد)كيوضح ، ذلك إلى تنمية مهاراتو اللغوية كالفكرية
ة يعد أمرا ت٘كتُ الطالب اتٞامعي بصفة عامة كالطالب ات١علم بصفة خاصة من مهارات اللغ

ضركريا ؛ إذ إنها ت٘ثل أحد احتياجاتو الدراسية كذلك عندما يتعرض ت١واقف تتطلب منو إجادة 
، حيث يكلف بالاطلبع على مصادر كمراجع تتعدل حدكد الكتاب ات١قرر، مهارات لغوية معينة

 ككتابة تقارير كمقالات كأتْاث فصلية.
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بل ىي القاسم ات١شتًؾ بتُ تعليم  ، لية التعليميةكت٘ثل الكتابة نقطة البداية كالنهاية فِ العم
ثم  ، فبداية العملية التعليمية تكوف بكتابة الدرس فِ دفتً تٖضتَ ات١درس، كل ات١واد الدراسية

، ثم كتابة ذلك فِ كراسة ات١تعلم، أك أمثلتو على السبورة أك أم كسيلة مساعدة، كتابة عناصره
كلن يستغتٌ ، كفِ فهمو أك حتى حفظو، مذاكرة ما درسكبعد ذلك يستخدـ ات١تعلم الكتابة فِ 
إلى أف التعبتَ الكتابي  (ِٔ :ََِِ، عوض)لذا تشتَ ، عن الكتابة فِ إجابتو عن الامتحانات

كالعجز عنو يؤدم ، كات١لبحظة السليمة، كالتفكتَ ات١نطقي، كالتثقيف، ىو " أساس التعليم كالتعلم
 .و فقداف الثقة بأنفسهم كتأخرىم فكريا كاجتماعيا"ت٦ا يتًتب علي، إلى إخفاؽ ات١تعلمتُ

كإذا كانت ات١مارسات الكتابية تستَ فِ مسلكتُ اثنتُ ؛ أكت٢ما كتابات إبداعية تعبر عن 
كتتميز باختيار الألفاظ ات١وحية ، ات١شاعر كالأحاسيس كالعواطف ت٦زكجة بفكر الكاتب كخبراتو

كثانيهما الكتابات الوظيفية التي تعبر عن ، ر فِ النفوسكالتعبتَات ات١ؤثرة فِ كجداف ات١شاعر كتؤث
، حسنتُ ك شحاتة كنبوم)ات١مارسات اللغوية كات١هاـ الكتابية اليومية عبر ات١واقف اللغوية 

كالأنشطة الكتابية التي تشيع فِ المجتمع بكل فئاتو كمستوياتو بهذا ات١عتٌ كىذا ، (ٕ :ُٗٗٗ
يع فِ الاستخداـ اللغوم اليومي بتُ الطلبب باعتبارىم الاعتبار أعماؿ تٖريرية كظيفية تش

كتعد ت٦ارسة الطالب للؤنشطة  .كباعتبارىم يعيشوف حياة اجتماعية عامة، يعيشوف اتٟياة اتٞامعية
الكتابية الوظيفية تٔجالاتها كمهاراتها أمرنا لازمنا كضركريان فِ التًبية ات١قصودة ؛ حيث يتدرب عليها 

غوموٌ تربوم موجو يسمح ت٢م بالانتقاؿ من مستول ات١عرفة إلى مستول الطلبب على أساسو ل
حتى يتمكن الطلبب من ت٦ارسة ناجحة تسمح ت٢م بالتفاعل ات١ثمر ، ات١مارسة كالسلوؾ ات٢ادؼ

  .داخل ت٣تمعاتهم

فإنها تٖتاج إلى قدر من التأثتَ ، كلأف ىدؼ الكتابة الوظيفية قضاء ات١صالح كإت٧از الأعماؿ
فضل )كيؤكد ، كالإقناع بهدؼ الاستمالة كاتٟصوؿ على التأييد كتغليب الإت٬ابية عند إبداء الرأم

( على أنو دكف الكتابة الوظيفية يصبح الفرد غتَ قادر على القياـ بالكثتَ من َٕ :ََِّ، الله
ومات كىي بذلك تتخذ من الكلمة ات١كتوبة كسيلة لنقل ات١عل، متطلبات حياتو كمتطلبات كظيفتو

  .كبالتالي فهي تسهم فِ تأكيد كظيفة اللغة كأداة للتعبتَ كالتفكتَ كالاتصاؿ، كالأفكار

كلأف الكتابة الوظيفية ت٘ثل انعكاسنا حقيقينا للحياة الراىنة باعتبارىا شكلب لغويان يتطلب 
لإقناعية فإف الكتابة ا، الدقة كالتحديد كالوضوح كات١زيد من الإقناع كإقامة اتٟجة بإت٬از بليغ
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اتٟجاجية كإحدل أت٪اط الكتابة الوظيفية كفقا لتصنيف الغرض أصبحت ضركرةن ملحةن فِ الأياـ 
الآنية ؛ كونها تعتمد اعتمادنا مباشرنا على استخداـ الأدلة كالبراىتُ كالإثباتات كالشواىد 

  .تْيث يكوف البرىاف قاطعنا فِ الدلالة على ما يبرىن بو عليو، استخدامنا دقيقا

ىذا اتٟراؾ ، كتشهد ت٣تمعاتنا العربية فِ الوقت الراىن حراكنا سياسينا كاجتماعينا كمعرفينا
كىذا اتٟراؾ أيضا يتطلب ، يستهدؼ بالضركرة التطوير كالتغيتَ كإحداث تنوير فِ كافة ات١ناحي

تماـ بتعليم كمن ىنا تبرز أت٫ية الاى، تعزيز الرأم كتدعيمو تٔجموعة من الأدلة كات١بررات كالبراىتُ
لاسيما كأف الكتابة ، طلببنا فِ ات١رحلة اتٞامعية الكتابة الإقناعية الإحجاجية كتنمية مهاراتها لديهم

كذلك من خلبؿ ، الإقناعية لطلبب اتٞامعة ت٘ثل فرصةن ذىبيةن للتفاعل الاجتماعي الإت٬ابي بينهم
كمناقشة الادعاءات كالأدلة كتبادؿ كجهات النظر ات١ختلفة ، ات١ناقشة اتٟجاجية الأكادتٯية

 كالشواىد. 

كتعد الكتابة الإقناعية اتٟجاجية من أىم أنواع الكتابة الوظيفية ؛ لقدرتها على تنمية 
كتعميق تفكتَ الطلبب كتدريبهم على استخداـ بركتوكولات ، مهارات التفكتَ التحليلي كالناقد

( َََِ، الناقة)كيرل ، ت١ناسبة فِ حياتوالتفكتَ ات١نطقي كما تساعد الفرد على اتٗاذ القرارات ا
أف الكتابة الإقناعية اتٟجاجية تقدـ للغة إسهامات بالغة الأت٫ية ؛ حيث ينظر إليها باعتبارىا 
كسيلة من كسائل الارتقاء باللغة " فعندما ت٬لس الفرد كتٯسك بقلمو ليكتب ما يود كتابتو فإنو 

كت٭اكؿ استخداـ ، اتو كيعيد صياغة تٚلو كتراكيبوكينتقي مفرد، ت٬وًٌد الفكرة كيعمقها بهدكءو 
كىو فِ كل ذلك إت٪ا يرتقي ، البلبغيات كاتٞماليات اللغوية كتٮتار ات١فردة ات١وحية كاللفظة ات١ناسبة

، الناقة)كأيضا يرتقي تٔستول فكرتو لتناسب الوعاء اللغوم ، تٔستول الوعاء اللغوم لفكرتو
َََِ: ٗ).  

ت٪ط   (Crouwhuest,1990كرككيست )كالكتابة الإقناعية اتٟجاجية كما يوضحها 
كتابي يتبتٌ قضية معينة قابلة للنقاش كيعرضها ما بتُ الرأم ات١ؤيد كالرأم ات١عارض ؛ بهدؼ إقناع 

كىي عملية كتابية تعتمد على ادعاءو ما ت١عاتٞة إحدل القضايا ، القارئ ليتخذ أحد اتٞانبتُ
كتقدنً ،  تدعيم ىذا الادعاء كالربط بتُ الادعاءات كالبيانات فيما يسمى بات١برراتثم، اتٞدلية

  .(ِّ :َُِِ، الآراء ات١ضادة ثم دحضها بالأدلة كالبراىتُ )شحاتة

، ك )آؿ ت٘يم، (ّٕ :ََُِ، شحاتة)ك، (ٖٔ :ََِٔ، طعيمة كالناقة)كيتفق كل من 



 251 

كفيها يستعمل الكاتب ، ( على أف الكتابة الإقناعية تتفرع من الكتابة ات١عرفيةُٕٔ :َُِٓ
كإثارة ، العديد من الطرائق كالوسائط اللغوية كالفكرية لإقناع القارئ بوجهة نظره مثل المحاججة

، كاستخداـ الأسلوب الأخلبقي، كنقل ات١علومات بطريقة تؤثر لصالح موقف معتُ، العطف
الرأم إلى تشارلز ركجرز كركنالد لنسفور فِ كتابهما " الكتابة فن اكتشاؼ الفن كيرجع ىذا 

، كالكتابة ات١عرفية، الكتابة التعبتَية :حيث ميزا بتُ ثلبثة أنواع رئيسة من الكتابة كىي، كات١عتٌ "
يشتَ إلى أف الكتابة  (Hourst,1992:348ىورست )فِ حتُ أف ، كالكتابة الإقناعية اتٟجاجية

قناعية اتٟجاجية تعد شكلب من أشكاؿ الكتابة ات١عرفية الوظيفية التي ترتكز على مناقشة قضية الإ
معينة كيتم من خلبت٢ا عرض ت٣موعة من اتٟجج كالآراء ات١دعمة بالشواىد كآراء أخرل مضادة ؛ 

  .مع أخذ اتٞانب الآخر بعتُ الاعتبار كالاىتماـ، بهدؼ إقناع القارئ ليتخذ أحد اتٞانبتُ

ففي ضوء ، كقد تزايد الاىتماـ بالكتابة الإقناعية اتٟجاجية ؛ نتيجة قناعة التًبويتُ بأت٫يتها
ما تفرضو متطلبات العصر من توجهات دتٯوقراطية تدعم التعبتَ عن الرأم كما يتطلبو ذلك من 

اخل فهي أداة ت٭تاج أف يتقنها كل فرد د، قدرة على الإقناع تبرز ضركرة ىذا النمط من الكتابة
كلعل ىذا ، فضلبن عن كونها أكثر ارتباطا بإعماؿ العقل كإت٬ابية التفكتَ .المجتمعات الدتٯوقراطية

النمط الكتابي يعكس صورة حقيقية للتماثل بتُ اللغة كالتفكتَ حيث يتطلباف نفس العمليات 
عية كلاشك أف الكتابة الإقنا .الأساسية مثل التجريد كتكوين الفئات كالتصنيف كالتحليل

فالكاتب يضع فِ النص ات١كتوب ت٣موعة ، اتٟجاجية تعد ت٪طنا جديدنا من أت٪اط الثقافة ات١غايرة
تلك الفعاليات ، من العوامل التي تساعد فِ إقناع الآخر عبر تقنيات حجاجية كفعاليات لغوية

  .خالفةالتي ترتبط بالتوجو العقلبني الذم يسخر كل طاقاتو للئقناع كالتأثتَ كدحض الآراء ات١

كلقد لقيت الكتابة الإقناعية اتٟجاجية اىتمامنا متزايدنا فِ الدراسات كالبحوث كالندكات 
كنالت ، أك تٖليل آلياتها كتقنياتها الأسلوبية، أك تنمية مهاراتها، كات١ؤت٘رات ؛ من حيث بياف أت٫يتها

، الظنحاني)كيشتَ  ،أيضا قدرنا من الاىتماـ بإعداد برامج كخطط لتنمية مهاراتها ات١ختلفة
إلى تنوع الدراسات كالبحوث التي اىتمت بتناكؿ الكتابة الإقناعية اتٟجاجية  (ِِٗ :َُِْ

مثل اختلبؼ ، من حيث ات١تغتَات الكثتَة التي من شأنها التأثتَ فِ مدل ت٘كن ات١تعلمتُ منها
قافِ كالأكادتٯي كالتنوع الث، كمدل صعوبتو كتعقيده، اتٞنس كنوع المحتول ات١قدـ فِ الكتابة

كمن الدراسات ، كمدل قدرتهم على إظهار كعيهم تّمهور القراء فِ كتاباتهم الإقناعية، للمتعلمتُ
التي اىتمت تٔهارات الكتابة الإقناعية اتٟجاجية سواء من حيث تٖليلها أك تنميتها أك تقوتٯها 
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بتدائية على إظهار التي كضحت نتائجها مدل قدرة تلبميذ ات١رحلة الا (ََِٓ، دراسة )سالم
التي ىدفت تقونً مهارات  (ََِٗ، عليش)كدراسة ، الوعي باتٞمهور فِ كتاباتهم الإقناعية

كدراسة ، الكتابة اتٟجاجية لدل الطالبة معلمة الفلسفة كالاجتماع فِ ضوء ت٪وذج توت١ن
التي ىدفت إلى تنمية مهارات الكتابة الإقناعية من خلبؿ استخداـ التعلم  (َُِِ، السماف)

( التي قامت & Karabacak,2010:Jingjing جينجينج ككاراباكاؾ)ك دراسة ، ات١نظم ذاتيا
التي ىدفت  (Smet ,2011تٝيت )كدراسة ، بتحليل عناصر ت٪وذج توت١ن للكتابة اتٟجاجية

، آؿ بهيش كات١يالي)كدراسة ، ية فِ تنمية الكتابة اتٟجاجيةفحص أثر خطط الكتابة الإليكتًكن
كدراسة ، كالتي قامت بتحليل ات٠طاب اتٟجاجي كقدرتو على الإقناع كالتأثتَ (َُِّ

( التي ىدفت إلى بناء برنامج لتنمية مهارات الكتابة الإقناعية لطالبات َُِْ، الظنحاني)
التي استهدفت تٕريب استًاتيجية قائمة على الدمج  (َُِٓ، شريف)كدراسة ، ات١رحلة الثانوية

كدراسة ، بتُ مدخل عمليات الكتابة كما بعد ات١عرفة لتنمية مهارات الكتابة الإقناعية اتٟجاجية
كالتي صممت برنات٣ا قائما على استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة لتنمية مهارات  (َُِٓ، آؿ ت٘يم)

 .يةالكتابة الإقناعية بات١رحلة الثانو 

كفِ ضوء نتائج الدراسات كالبحوث السابقة التي استهدفت الكتابة الإقناعية اتٟجاجية 
كونها ت٘كًٌن الطالب اتٞامعي من ،  ظهرت تٙة دكاعو تلخص ضركرة الاىتماـ بها كتنمية مهاراتها

هم كالدفاع عن كجهات نظره كتعديلها على ت٨و ت٬علها أكثر كضوحنا كاتساقنا كف، التعبتَ عن ذاتو
كلقد جاءت فلسفة الكتابة الإقناعية اتٟجاجية من كونها كتابةن تكرًٌس  .الأمور بصورةو أفضل

باعتبارت٫ا ىدفنا أصيلب لعملية ، تنمية مهارات التفكتَ الاستدلالي كالارتقاء بعمليات الذكاء
، م بالإت٬ابيةكتغيتَ دكر ات١تعلم من ت٣رد متلق سلبي للمعارؼ كات١علومات إلى متفاعل يتس، التعليم

من خلبؿ قيامو تٔهاـ ات١عاتٞة كالتجهيز كاستخدامو للعمليات ، يتأثر بهذه ات١عارؼ كيؤثر بها
 العقلية كعمليات بناء ات١عرفة.

كفِ ظل تسارع البحث فِ ت٣اؿ الكتابة الإقناعية اتٟجاجية كضركرة تنمية مهاراتها ظهرت 
التي تعتٍ ، كما بزغت فكرة الكتابة للتعلم،  عدة مداخل رئيسة لتساعد فِ تنمية تلك ات١هارات

بالإضافة إلى ت٤اكلة العمل على خلق ، أف يكوف موضوع الكتابة ذا معتٌ كمغزل لدل ات١تعلم
كالكتابة للتعلم كفلسفة تقوـ عليها ، علبقة بتُ ات٠برة اتٞديدة كخبرات ذات قيمة لدل ات١تعلم

داء الكتابي من خلبؿ توجيهات مستمرة كعمليات الكتابة الإقناعية اتٟجاجية تسهم فِ تٖسن الأ
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حيث تٕعل ات١تعلم يظهر كعينا كبتَنا ، كمن ثم تنظيم الذىن كترتيبو، تٯكن استغلبت٢ا بصورة إت٬ابية
كينظر إلى ات١همة اللغوية ، كتٕعلو مراقبنا لأدائو الكتابي، تٔسئوليتو فِ جعل تعلمو ذم معتٌ كدلالة

كىذه ، كما تسهم فِ زيادة دافعيتو كانضباط إجراءات تعلمو،  مواجهتوباعتبارىا تٖديان يرغب فِ 
 التوجيهات تٯكن توصيفها تٔدخل عمليات الكتابة الأكادتٯية.

كمدخل عمليات الكتابة معاتٞة تهتم بالعمليات التي يقوـ بها ات١تعلم فِ كتابة كت٤اكلة 
كمن خلبؿ تلك ، خلبؿ لغتو كأسلوبوللتمييز بتُ الأفكار كتٖديد ات١علومات ليعبر عن آرائو من 

كمدخل العمليات نسق فكرم ، العمليات يكتشف نفسو كيستثمر قدراتو على الكتابة كالتأليف
يتبتٌ ت٣موعة من الرؤل كالنظريات التًبوية التي تؤدم إلى إنشاء البناء اللغوم منذ بداية بزكغ 

تعديلها كتقوتٯها ككصولا إلى الصورة ك ، ككتابة ات١سودات، الفكرة كمركرنا بإعداد خطة الكتابة
 ّّ :ََِِ، عوض)النهائية للرسالة اللغوية كىو يهتم بالعمليات ك جودة ات١نتج الكتابي معا 

- ّْ.) 

؛  Flower & Hayes,1981كيكاد يتفق معظم التًبويتُ العرب كالأجانب )فلور كىايز
؛  ََِْ، ينة؛أبوسكََِّ، ؛ فضل الله ََِِ، ؛ عوض Tomkins,1994تومكينس 

، ؛ التيتوف Banat,2007 ؛ بنات ََِٔ، ؛ الركضاف ََِٓ، ؛ اتٟداد ََِٓ، خصاكنة
، ؛ شحاتة Hunt,2011؛ ىانت ََُِ، ؛ اتٞشي كسعود ََُِ، ؛ شحاتة ََِٗ
( فِ تٖديدىم لعمليات الكتابة الأكادتٯية كالتي تتمثل َُِٔ، ؛خضتََُِّ، ؛البرم َُِِ

كتابة )كعملية التأليف ، (التخطيط)عملية ما قبل الكتابة  :فِ ثلبث عمليات رئيسة ىي
كىذه العمليات تستَ بصورة متداخلة تتسم بالتفاعل ، كعملية ات١راجعة كالتنقيح (ات١سودة

 .كتنتهي بعد انتهائها، كالتدكير تبدأ قبل الكتابة

تدريس كيتميز مدخل عمليات الكتابة الأكادتٯية عن غتَه من ات١داخل التي استهدفت  
الكتابة مثل مدخل قواعد كتابة العبارة كمدخل الستَ الذاتية كتٚهور التلبميذ كغتَت٫ا التي تركز 

بتًكيزه على عمليات  على ات١نتج الكتابي دكف العناية بالعمليات التي تؤدم إلى ظهور ىذا ات١نتج
 .ككصف تلك العمليات كتٖليلها، الكتابة

الأكادتٯية اليوـ أحد ات١داخل ات١عاصرة ات١عتمدة التي تقدـ كأصبح مدخل عمليات الكتابة 
كنظرا لأت٫يتو لدل الطلبب ، كت٘ارس داخل اتٞامعات بهدؼ تٖصيل درجات عليا فِ التخصص



 253 

ات١علمتُ ؛ حيث إنو ينمي مستول الأداء الكتابي لديهم من خلبؿ استخدامهم للحجج كدعم  
زكدىم ات١دخل بلغة ات٠طاب الأكادتٯي اللبزمة للتواصل كما ي،  كتاباتهم بالوقائع كالأدلة ات١وثقة

  .داخل كلياتهم

كيساعد استخداـ مدخل عمليات الكتابة الأكادتٯية الطلبب اتٞامعيتُ على إحراز التفوؽ 
كذلك فإنو ينمي لديهم ،  العلمي من خلبؿ إمدادىم بات١هارات اللبزمة لكتابة ات١قالات كالتقارير

بالإضافة إلى أنو يتيح ت٢م تقونً تٖصيلهم كمدم تقدمهم فِ ، ل كمعلمتُات١هارات اللبزمة للعم
، (َََِ، كىذا ما أكدتو نتائج دراسات كل من )عوض (.ِٓ :َُِْ، التعلم )السماف

، )ات١زركعي، (ََُِ، )حواس، (ََُِ، )قاسم، (ََِْ، )خلف الله، (ََِِ، )عوض
استخداـ ىذا ات١دخل أثبت كفاءتو فِ ( من أف َُِٔ، خضتَ)، (َُِّ، )البرم، (َُِِ

كإعطائو ، تٖستُ مهارات التعبتَ الكتابي ؛ لأنو يعتمد على كعي ات١تعلم بعمليات الكتابة
 التعليمات لاتباعها فِ ات١راحل ات١ختلفة للكتابة.

 الإطار النظري:

ية يهدؼ ىذا اتٞزء إلى استخلبص أسس لبناء برنامج قائم على عمليات الكتابة الأكادتٯ
لتنمية مهارات الكتابة الإقناعية اتٟجاجية لدل طلبب الفرقة الثالثة بشعبة اللغة العربية بكلية 
التًبية ؛ كلتحقيق ىذا الإجراء يتم عرض الإطار النظرم كفقا لمحورين ؛ مدخل عمليات الكتابة 

  .كالكتابة الإقناعية اتٟجاجية، الأكادتٯية

 :ودخن عىمَات الهتابْ الأناديمَْ - المحٌر الأًه
تعتبر الكتابة فِ ات١رحلة اتٞامعية كسيلةن ككسيطنا رئيسنا للتواصل اللغوم كتقوتٯو ؛ فالكتابة 

حيث تعكس الكتابة ، من ت٥رجات التعليم الدالة على الكفاءة فِ أداء ات١هاـ كالتكليفات ات١تعلمة
ت٘ثل مؤشرنا على ت٧اح العمليات العقلية التي كما ،  مدل ت٧اح ات١تعلم فِ التحصيل الأكادتٯي

كتشتَ أدبيات تعليم الكتابة فِ عمومها كإتٚات٢ا إلى أف كتابة الطالب اتٞامعي ، تتطلبها تلك ات١هاـ
، كالدلائل، كتقدنً ذلك فِ إطار منطقي مدعمنا بالبراىتُ، تركز على عرض ما لديو من مهارات

كليس تّديد تأكيد العلبقة بتُ  .من مراجع متخصصة كالتوثيق، كالاستنتاجات كالاقتباسات
فكليهما يتطلباف نفس العمليات الأساسية التي يعتمداف عليها ، الكتابة كمهارة لغوية كالتفكتَ

 (ُٔ :ََُِ، شحاتة)كيؤكد فِ نفس الصدد ، (ُٕٗ :َُِْ، يونس)كىذا ما أشار إليو 
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يقة للتفكتَ كالتعبتَ ؛ فعملية التحرير ىي التي حيث إف الكتابة طر ، العلبقة بتُ الكتابة كالتفكتَ
 كطرؽ التعبتَ عن ىذه الأفكار من جهة أخرل بالكتابة.، تشمل ت٣الات التفكتَ من جهة

فضلب عن أنها من أفضل كسائل ، كتعد الكتابة كسيلة من كسائل بناء ات١علومات كصناعتها
لصناعة ات١علوماتية كأف يقف على الاتصاؿ كالتي بواستطها يستطيع الفرد أف يعبر عن ىذه ا

كالأداء ، كيتجاكب معها بالإت٬اب أك بالسلب، كيفكر فيما كراء ىذه الثقافة، ثقافة الآخر
  .الكتابي ات١تقن ىو دليل على حسن التفكتَ كالتخطيط كالتنظيم كات١راجعة اتٞيدة

تعليمها اتسمت فإف مداخل ، ككفقا لأت٫ية تعليم الكتابة فِ حياة الأفراد كالمجتمعات
كمدخل قواعد كتابة العبارة الذم يعتٍ كتابة تٚلة كاحدة ، فمنها ات١دخل التقليدم، بالتعدد
ثم كتابة تٚلة ثانية قصتَة كدمج اتٞمل القصتَة فِ تٚل أكبر باستعماؿ الركابط كحركؼ ، قصتَة

ذاتية كتٚهور كمن ات١داخل التي استهدفت تعليم الكتابة مدخل الستَ ال .العطف أك الضمائر
كجاء ، التلبميذ كالذم يقصد بو أف الكتابة عمل ذاتِ شخصي قبل أف يكوف كظيفيا ذا غرض

كمدخل الستَ الذاتية كتٚهور ، مدخل عمليات الكتابة ليكوف كسطا بتُ مدخل قواعد العبارة
وية مع كجود التلبميذ ؛ فهو يراعي طريقة كتابة اتٞمل كالعبارات كالفقرات كالالتزاـ بالقواعد اللغ

  .الأفكار ات٠صبة التي يستند عليها الكاتب فِ كتابتو
  :ٌفٓٔم ٌػعو قٍي٘ات اىهخاةث الأنادٍٗ٘ث

جاء مدخل عمليات الكتابة الأكادتٯية متوافقا مع دلالة مصطلح الكتابة الأكادتٯية التي 
، ات١كتوب بعنايةكالتحرير اتٞيد كمراجعة ، كالتصميم الدقيق، يتسم بدقة التخطيط الرصتُ

 (ْٕ :ََِٓ، يونس)كيرل ، كمناسبتو للنضج العقلي كات١عرفِ الذم يتمتع بو الطالب اتٞامعي
أف الكتابة الأكادتٯية نوع من الكتابة يقدـ كتٯارس فِ الكليات كاتٞامعات بهدؼ تٖصيل درجات 

ية ككذلك عليا فِ التخصص كينطبق ىذا على البحوث التي تعد للحصوؿ على الدرجات العلم
بينما يشتَ)ميسر  .التي تقدـ تٟل مشكلة ميدانية أك البرىنة على صدؽ مبدأ أك نظرية علمية

Misser ,2007 إلى الكتابة الأكادتٯية بوصفها مناقشة للحقائق كالنظريات كالأفكار كمن )
اج إلى كىذا النمط الكتابي ىو الأكثر شيوعا فِ الوسط اتٞامعي ؛ لأنها تٖت، أمثلتها ات١قالات

كتعد ات١قالات الأكادتٯية من أىم كأبرز أنواع ، اتٟقائق كالدلائل كالشواىد كالتفكتَ ات١نطقي
 (.ََُِ، الكتابة الأكادتٯية )شحاتة
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فإف مدخل ، كلأف الكتابة الأكادتٯية فِ ضوء تعريفها تتسم بالرصانة كالدقة كالعمق
س السمات كات٠صائص التي تتمتع بها العمليات الأكادتٯية ات١شتق من اتٝها يشتًط توافر نف

الكتابة الأكادتٯية من حيث العمق كالتخصصية كالدقة فِ عرض الأفكار مع استخداـ الأدلة 
كىذا مفاده الاعتماد على كجود عمليات ، كالشواىد كالبراىتُ التي تدعم كتؤيد تلك الفكرة

طلح كات١دخل ػ عمليتتُ كمراحل ت٤ددة تضمن توافر تلك السمات كات٠صائص ؛ كونها ػ ات١ص
فكريتتُ معرفتتُ كمعقدتتُ ذات مراحل كإجراءات بنائية متًاكمة ؛ لذلك فالكتابة الأكادتٯية 

، كتوظيف اللغة بصورة جيدة، كعمق ات١عرفة، كجودة التنفيذ، اتٞيدة دليل على حسن التخطيط
  .كتٚيع ما سبق يعد من عمليات مدخل الكتابة

إلى أف الاىتماـ بالاتٕاه العملياتِ فِ الكتابة يرجع إلى  (ُٗٗ :ََُِ، شحاتة)كيشتَ 
Emig  الذم ركز انتباىو على العمليات ات١عرفية التي يقوـ بها الطلبب أثناء كتابتهم للنصوص

إلى أف ات١عايتَ الأكادتٯية للكتابة تصنف كفق  (ََِ :ََِٗ، الأكادتٯية. كيشتَ )سليماف
  .كفقا للعمليات ات١تضمنة فِ مراحل مدخل عمليات الكتابةكتطرح ات١عايتَ ، عمليات الكتابة

( مدخل عمليات الكتابة الأكادتٯية بأنو "طريقة تهتم Nistler, 1993كيعرؼ نستلر )
كتٖديد ات١علومات؛ ليعبٌر ، كت٤اكلتو للتمييز بتُ الأفكار، بالعمليات التي يقوـ بها ات١تعلم فِ كتابتو

كيستثمر ، كمن خلبت٢ا يكتشف نفسو، خلبؿ لغتو كأسلوبوعن مشاعره الشخصية كآرائو من 
، كتعرفو )عوض ت١نتجو الكتابي".، كينتج عن ذلك شعوره بالانتماء، قدراتو على الكتابة كالتأليف

كت٤اكلتو للتمييز بتُ ، بأنو " طريقة تهتم بالعمليات التي يقوـ بها ات١تعلم فِ كتابتو (ّّ :ََِِ
كيعرؼ ، ليعبر عن مشاعره الشخصية كآرائو من خلبؿ لغتو كأسلوبو "الأفكار كتٖديد ات١علومات 

أيضا مدخل العمليات الأكادتٯية بأنو "تلك العمليات التي يقوـ بها الطالب ات١علم فِ أثناء تفكتَه 
فِ كتابة موضوع التعبتَ كالتي تؤدم إلى إنشاء بناء لغوم منذ بداية الفكرة كبناء ات٠طة للكتابة 

  .(ََِْ:ُٖٓ، قوتٯها حتى يصل إلى الصورة الأختَة ت١وضوع التعبتَ )أبو سكينةكتنفيذىا كت

 يركز الذم أف مدخل العمليات يعتٍ ات١دخل (ُّّ :ََُِ، اتٞشي كحسن)بينما ترل 

 عملية أف على ات١دخل ىذا كيركز، الكتابة عملية كبعد كأثناء قبل تٖدث التي العمليات على

الكتابة كالكتابة كما بعد  قبل ما حيث إف نشاطات، خطية كليست، ارتدادية عملية الكتابة
 جيد. تعبتَ موضوع كتابة تسهل بطريقة كتتشابك، الكتابة تتداخل



 256 

  :أٍْ٘ث اـخغػام ٌػعو قٍي٘ات اىهخاةث الأنادٍٗ٘ث

يعالج مدخل عمليات الكتابة الأكادتٯية الكتابة باعتبارىا عملية تفكتَ فِ حل مشكلة 
كتعد تلك العمليات مفاتيح لتطوير الكتابة ؛ ، توضيح رأم ما أك إيضاح لوجهة نظرأك ، معينة

كيتم ذلك عن طريق التفاعل ، لأنها تعالج النص ات١كتوب كبناء قابل للتطوير كالتجديد فِ بنائو
ككل ىذا يسهم ، ات١ستمر بتُ ت٣موعة من العمليات كالتخطيط كالتأليف كات١راجعة كالتنقيح

  .تطوير الأداء الكتابي بالضركرة فِ

كتبرز أت٫ية مدخل عمليات الكتابة من حيث إنو أحد ات١داخل التي اىتم بها الباحثوف كونو 
مركرا ببقية العمليات دكف الاكتفاء ، ابتداء من الفكرة، يعطي الكتابة حقها الكامل من الاىتماـ

( "فِ الأربعتُ Smith, 2000)كفِ ىذا الصدد يقوؿ تٝيث ، باتٟكم على ات١نتج النهائي للكتابة
إلى التًكيز على عملية الكتابة ، سنة الأختَة تٖوٌؿ تعليم الكتابة من التًكيز على ات١نتج الكتابي

كيبدك أف ىذا التحوٌؿ جاء نتيجة لضعف ات١نتج النهائي الذم يقدمو التلبميذ؛ لذا كاف ، نفسها"
ى التدرج فِ عملية الكتابة التعبتَية؛ من ات١هم تعويدىم كتدريبهم من خلبؿ خطوات عملية عل

 حتى يصلوا إلى درجة الكتابة ات١قنعة التي ت٘تع القارئ.

على أنو ت٬ب على ات١علمتُ أف يعرفوا "أف  (ِٔ :ََِٓ، يونس)كمن ىذا ات١نطلق يؤكد  
كفِ ، كإت٪ا ىي عملية معقدة تتطلب ت٣موعة من الأنشطة قبل الكتابة، الكتابة ليست إنتاجا

كما أف عليهم أف يعرفوا أيضا أف تقونً الكتابة يتطلب جهدا فائقا فِ تٖديد ،  كبعد الكتابة، أثنائها
 كتقدير الدرجة التي تعطى لكل عنصر من ىذه العناصر.، عناصر النص ات١كتوب

كترجع أت٫ية مدخل عمليات الكتابة إلى قدرتو على التوفيق بتُ ات١داخل اتٟديثة كاستيعابها 
التعبتَ الكتابي بالإضافة إلى ارتباطو تٔا أثر عن فحوؿ الأدباء فِ تراثنا العربي عند   فِ تعليم

كتاباتهم ؛ حيث كانوا لا يكتبوف العمل دفعة كاحدة لكن على فتًات متباعدة كفِ مسودات 
كيتصل بذلك ات١عتٌ ، (ّٔ :ََِِ، متعددة كحتى تصل إلى بناء لغوم متماسك منظم )عوض

كلكن بعد عدد من ، ئية للنص ات١كتوب جيدا لا تظهر من أكؿ ت٤اكلة للكتابةأف الصورة النها
بل ىي مهمة مكتسبة قوامها ، لذلك فالكتابة ليست نشاطا فطريا سهلب، المحاكلات كات١راحل

  .التخطيط كالتدريب كالتمرف ات١ستداـ كىذا يتطلب جهدا ذىنيا كاعيا كإعمالا إت٬ابيا للعقل

ستخداـ مدخل العمليات الكتابة الأكادتٯية فِ تعليم الكتابة فِ ضوء كتٯكن تٖديد أت٫ية ا
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 نتائج الدراسات كالبحوث التي استهدفت استخدامو فيما يلي: 

 .مساعدة ات١تعلمتُ فِ تنمية قدراتهم كمهاراتهم اللغويةػ 

ات١تلقي ؛ ت٦ا ػ تنمية كعي الطلبب بكيفية استنتاج الأفكار كتٖويلها إلى بناء لغوم يراعي متطلبات 
 يؤدم إلى تٖستُ مهارات الكتابة.

 .ػ تعميق موضوع الكتابة من حيث مساره كمضمونو

 .كحسن التناكؿ للموضوع مدار الكتابة، كعمق ات١عاتٞة، ػ إعماؿ الذىن

 كتنمية مهارات حل ات١شكلبت.، ػ العناية تٔهارات التعلم الذاتِ

كالرسالة  ، م بالكيفية التي ت٘ت بها الرسالة اللغويةأ، ػ الاىتماـ بالعملية كات١نتج الكتابي معا
 .كمنتج

 ػ تزكيد ات١تعلمتُ بلغة ات٠طاب الأكادتٯي اللبزمة للتواصل فِ الوسط اتٞامعي.

، كتقدنً اتٟلوؿ منذ تٟظة اختيار ات١وضوع كتناكلو، ػ إتاحة الفرصة أماـ الطلبب لإبداء الرأم
  .كتقوتٯو

 .كالتفستَ، كالتصنيف، النقد :مثل، دراسة اتٞامعيةػ تنمية ات١هارات اللبزمة لل

كتدريبهم على كل ، ػ تدريب التلبميذ على حسن تٗطيط ات١وضوع إلى مقدمة كعرض كخات٘ة
كت٭سنوا عرض أفكارىم كإنهاء ، ت٬يدكا الكتابة تٔقدمات مشوٌقة مرحلة على حدة؛ حتى

 موضوعهم.

  :قٍي٘ات اىهخاةث الأنادٍٗ٘ث

 writing as productظل ات١دخل التقليدم لتعليم الكتابة كىو مدخل ات١نتج الكتابي 
كىو ينظر إلى الكتابة كمنتج أم الكتابة النهائية للنص فِ أكؿ ت٤اكلة دكف ، سائدا لفتًة طويلة

حتى ظهر مدخل عمليات الكتابة ليوجو عنايتو إلى تٖقيق إت٬ابية ات١تعلم ، التخطيط كات١راجعة
كىو ات١دخل الذم يستهدؼ تعليم الكتابة بالتًكيز على كيفية حدكث التعلم بدلا من ، كفعاليتو

 :ََُِ، كيشتَ )شحاتة .كيعتد على ات١دخل على كعي ات١تعلم بتلك العمليات، ات١نتج فقط
كأف ، نادل بثورة فِ تعليم الكتابة كمراحلها Games,2009إلى أف ات١فكر التًبوم جيمس  (ّٗ
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اـ بضركرة تدريب ات١تعلمتُ على عمليات الكتابة بات ضركريا ؛ لتحستُ مهارات التعبتَ الاىتم
  .الكتابي كاتٟد من استخداـ ات١دخل التقليدم القائم على ات١عرفة

كقد صنف الباحثوف عمليات الكتابة الأكادتٯية عدة تصنيفات ؛ فقسمها )بريتوف 
Britton,1970كمرحلة ، كمرحلة اتٟضانة، فكتَ العقليمرحلة الت :( إلى ثلبث مراحل ىي

، مرحلة ما قبل الكتابة :( إلى مراحل ثلبث أيضا ىيGraves,1981كصنفها )جريفيز ، الإنتاج
 Flower & Hayesأما )فلور كىايز ، كمرحلة ما بعد الكتابة، (التأليف)كمرحلة الكتابة 

رتٯيس )أما  .كات١راجعة، كالتًتٚة، التخطيط :فقد صنفا الكتابة فِ ثلبث مراحل ىي (1981,
Raimes,1985) كقراءتو، بناء النص :فيشتَ إلى تٜس عمليات للكتابة الأكادتٯية ىي ،

فِ حتُ أف )تومكينس ، كأختَا تٖرير النص كتنقيحو، ثم قراءتو مرة أخرل، كإعادة بنائو
Tomkins ,1994) قبل الكتابةما  :قسم عمليات الكتابة الأكادتٯية إلى تٜس عمليات ىي ،

  .كالنشر، كالتحرير، كالتنقيح، كات١سودة

، كات١راجعة، التخطيط :( إلى تٜس عمليات كىيLloyd,2007كصنفها )للويد 
فقسمها إلى ثلبث عمليات  (ََُِ، أما )شحاتة، كىندسة النص، كالتنظيم، كالاستشهادات

كىو التقسيم الذم ، كالتنقيحكات١راجعة ، (التأليف)كالكتابة ، (التخطيط)ما قبل الكتابة  :ىي
 .تبناه الباحث فِ البحث اتٟالي

كفيما يلي عرض لعمليات الكتابة الأكادتٯية الثلبث فِ ضوء أدبيات مدخل عمليات  
 كالدراسات كالبحوث السابقة: ، الكتابة

 (:أكلا ػ عملية التخطيط )مرحلة ما قبل الكتابة
كيقصد بها أف يعرؼ ، البعض مرحلة التخطيطىي ات١رحلة التي تسبق الكتابة؛ كيطلق عليها 

الطالب كيف يبدأ؟ ككيف يعالج ما لديو من أفكار؟ كما الأفكار التي عنده يريد التعبتَ عنها؟ 
فبإمكانو تٖفيز تلبميذه للقياـ بهذه ، ككيف يعبر عنها؟ كىذه ىي مسئولية ات١علم بالدرجة الأكلى

كتٯكن للطالب فِ ىذه ات١رحلة  تعليمي ات١ناسب ت٢م.كال، كالبيئي، الأعماؿ بتهيئة اتٞو النفسي
كضع ت٥طط ىيكلي ػػ بأم شكل يقتًحو كيراه مناسبا لأىدافو ػ يعكس تصوراتو العقلية حوؿ 

، ثم يضيف، كت٭دد الأفكار الفرعية، فيقتًح الأفكار الرئيسة، ات١وضوع الذم يود الكتابة فيو
عده على الانطلبؽ ات١بدئي للكتابة بشكل كيعدٌؿ ما يشاء حتى يصل إلى تصوٌر مقنع يسا
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 .متسلسل

بل ىي عبارة عن عملية تفكتَ فريدة من نوعها ، كعملية التخطيط ليست مرحلة كاحدة
كتٯكن تٖديد أىدافها فِ تٖديد ، يستخدمها الطالب أكثر من مرة أثناء تأليفو للنص الأكادتٯي

  .كالاتٕاىات التي ستأخذىا الكتابة، الكتابةكتٖديد موضوع ، كبناء الأفكار، الغرض من الكتابة
فضلب عن إعداد إطار ذىتٍ ، كما تشمل ىذه العملية تٚع ات١علومات اللبزمة من مصادر متنوعة

كتتطلب ىذه العملية استخداـ أساليب كاستًاتيجيات متنوعة تساعد الطلبب على  .للكتابة
نتقاء ات١ناسب ليكتب ات١سودة الأكلى توليد الأفكار ؛ حيث يكوف الطالب الكاتب قادرا على ا

كمن ثم تنظيم ىذه الأفكار بطريقة ت٘كنو من الانتقاؿ إلى مرحلة ، بالشكل الذم يراه مناسبا
 الكتابة الفعلية.

  :ـ اـتراح٘ش٘ات ٌؽضيث ٌا كتو اىهخاةث

تٯكن استخداـ أكثر من استًاتيجية مثل استًاتيجية  (التخطيط)فِ مرحلة ما قبل الكتابة 
التي تٗلق أرضية خصبة للكتابة كونها أداة مساعدة على  Free Writingالكتابة اتٟرة 

 Mind Mapsكاستًاتيجية ات٠رائط الذىنية ، كما أنها تدعم ت٣اؿ التحرر فِ الكتابة،  التفكتَ
كيسهم استخدامها فِ توليد الأفكار ، كتابة ات١سودةالتي تأتِ فِ مرحلة الكتابة الأكلية التي تسبق  

كمن .كإعادة ترتيبها كتٖريكها، كىذه الاستًاتيجية منوط بها إعادة تنظيم الأفكار، كتأصيلها
كتستهدؼ مساعدة  Rapid Writingاستًاتيجيات عملية التخطيط أيضا الكتابة السريعة 

، إلى إنتاج موضوعات ذات مواصفات ت٤ددةكالوصوؿ بالطلبب ، الطلبب على البدء فِ الكتابة
كتوليد مادة خاـ توجو الكتابة. كما تعد استًاتيجية فحص النماذج من أبرز تقنيات مرحلة ما 

حيث تعطي للطالب مساحة ليتعرؼ مواصفات النموذج اتٞيد للكتابة فِ ت٣اؿ ، قبل الكتابة
 أت٫ية التًكيز على تٖليل النماذج. كمقارنتو بنموذج لا تتوافر فيو ات١واصفات نفسها مع، معتُ

 (:الكتابة / ات١سودة)ثانيا ػ عملية التأليف 
أم تطوير كتٖويل الأفكار السابقة التي تم توليدىا ، ت٘ثل ىذه ات١رحلة تنفيذ ات٠طة ات١رسومة

كقد ت٭تاج النص الأكادتٯي إلى أكثر من ، إلى كتابة فعلية (التخطيط)فِ مرحلة ما قبل الكتابة 
، كفِ ىذه العملية يقوـ الطالب الكاتب بإنتاج تٚلة البداية أك ما تعرؼ تّملة ات١وضوع، مسودة

كتعرؼ أيضا ، غالبا ما تكوف تٚلة البداية أك ما يعرؼ بات١قدمة ىي أكلى عمليات كتابة ات١سودة
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اسبة كما يرتبط بها من تٚل ت٘ثل افتتاحية ات١وضوع كالتي ينبغي أف تكوف من .تّملة ات١وضوع
 كجذابة. 

، الفكرة ىي جوىر العمل الكتابي، كما تتضمن عملية التأليف تٖديد دكر كل فكرة فرعية
حيث إنها تشكل لدل الكاتب ات٢دؼ اتٟقيقي كالرئيس الذم يسعى إلى إشراؾ القارئ فِ بياف 

كتابة أكادتٯية كينبغي أف ترتبط الأفكار تْياة القارئ لاسيما إف كانت ال .أت٫يتها أك الانتباه إليها
كينبغي أف تكوف الأفكار ثرية قابلة للتأكيل كترمي إلى إقناع القارئ بها. بالإضافة إلى ، متخصصة

، كات١رتبطة تٔضمونو ارتباطا كثيقا، أف ىذه العملية تتضمن انتقاء الألفاظ ات١عبرة عن ات١وضوع
كتٯكن التدريب عليو من ، كىذا الإجراء اللغوم يعد ضركريا لتحقيق كحدة ات١وضوع الكتابي

 .خلبؿ إعداد قوائم من الكلمات ذات الصلة تٔوضوع كاحد
  :ـ اـتراح٘ش٘ات نخاةث المفٔدة

حيث ، من الاستًاتيجيات ات١ستخدمة فِ ىذه ات١رحلة استًاتيجية تطوير الأفكار كتنظيمها
ا لو صلة تعتمد ىذه الاستًاتيجية على تنظيم الأفكار كات١علومات كتصنيفها ؛ لاختيار م

كمن الاستًاتيجيات  .كصوغها فِ صورة فقرة تعبر عنها، بات١وضوع كربط ات١علومات بالفكرة
كتركز على اختيار الفكرة الرئيسة كإطار ، ات٠اصة تٔرحلة الكتابة استًاتيجية إسناد الفكرة الرئيسة

ت٣موعة من  كتستند ىذه الاستًاتيجية على، ثم اختيار التفاصيل التي تدعمها، عاـ للموضوع
كتدريب ات١تعلمتُ على كيفية ، كيفية إنتاج عينات كتابية على غرار النماذج  :الإجراءات منها
  .كإنتاج تفاصيل جديدة لدعم الفكرة، التوسع فِ اتٞمل

كىي ، استًاتيجية إضافة التفاصيل (ات١سودة)كمن الاستًاتيجيات ات٠اصة بعملية التأليف 
كتضمتُ تفاصيل ، الأفكار كت٘ديدىا من خلبؿ تعميق الكتابة استًاتيجية تستهدؼ التوسع فِ

؛  ُِّػ  ُِِ :ََِٗ، تتسق مع الفكرة كىي ت٘ثل استيفاء تٞوانبها ات١ختلفة )سليماف
  (.ُٖػ  َٖ :َُِٓ، شريف

  :ثالثا ػ عملية ات١راجعة كالتنقيح
 (َِْ :ََُِ، شحاتة)كيشتَ ، تعد مراجعة النص الأكادتٯي عملية أساسية قبل نشره

، كبالتالي فإف عملية مراجعة النص الأكادتٯي، إلى أف جودة التخطيط دالة على جودة التنفيذ



 310 

على أف ىذه العملية تعتٍ نقد ات١كتوب عن طريق فحصو ؛  (ِّ :ََِّ، فضل الله)كيؤكد 
، بهدؼ تٖديد مواطن القوة كالضعف فيو من خلبؿ تقييمو استنادا إلى معايتَ تتخذ أساسا للنقد

كىي تعد عملية أساسية ، كات٢دؼ من عملية ات١راجعة ىو تطوير ات١نتج الكتابي .كإصدار الأحكاـ
كالتطوير ت٭دث عن طريق  (ُْٕ :ََُِ، تفصل بتُ العمليات كالناتج كما يشتَ )بتٍ ياستُ

، التفكتَ فيما تم التفكتَ فيو تٔراقبة مدل القدرة على الإجابة عن الأسئلة التي طرحها الكاتب
كمدل قدرة ات١بتٌ كات١عتٌ كالأسلوب للتأثتَ فِ ، كمدل توافر ات١هارات العامة كالنوعية للكتابة

  .أفكار ات١رسل إليو

كتتضمن عملية ات١راجعة كالتنقيح ت٣موعة من الإجراءات التي يقوـ بها الطالب الكاتب 
ك ،  النص الأكادتٯييقوـ الكاتب بقراءة ات١سودة بصورة سريعة كشاملة ؛ ليتأكد من معتٌ :منها

كمدل كضوحها داخل ، قراءة النص بشكل نقدم ؛ للبحث عن مدل تسلسل الأفكار كترابطها
كإعادة ، ثم يقوـ الطالب الكاتب بإضافة أك إلغاء، (ات٠ات٘ة، ات١تن، ات١قدمة)النص الأكادتٯي 

الدقة فِ ترتيب الكلمات كاتٞمل كالفقرات من أجل الوصوؿ إلى مستول مرتفع من الوضوح ك 
  .النص الأكادتٯي بأكملو

كما أف الطالب الكاتب فِ ىذه العملية يقوـ ببعض الإجراءات ات١رتبطة بإعادة تٖرير 
كمراجعة صحة ات١علومات ، مراجعة ات٢دؼ العاـ من كتابة النص الأكادتٯي :النص الأكادتٯي مثل

، اعاة تسلسل الأفكار كتواترىاكمراجعة أفكار النص الأكادتٯي فكرة فكرة كمر ، الواردة فِ النص
كذلك مراجعة الرسوـ كالأشكاؿ كصحتها فِ ،  علبكة على الالتزاـ بتًابط الأفكار كمنطقيتها

 .فضلب عن مراجعة الشكل العاـ للنص الأكادتٯي، النص
  :ـ اـتراح٘ش٘ات قٍي٘ث المؽاسكث واىخِل٘ص

كىي ، إعادة تنظيم الأفكارمن الاستًاتيجيات ات١ستخدمة فِ ىذه ات١رحلة استًاتيجية 
صورة ت١راجعة النص للتأكد من أنو يعبر عما يريده الكاتب من خلبؿ إعادة الصياغة حذفا 

كمن استًاتيجيات  .فمحور الاىتماـ ىو إعادة تنظيم المحتول توضيحا كتأكيدا، كإضافة كتعديلب
، ات حوؿ مراجعة زميلوكتستهدؼ تقدنً الطالب تعليق، ات١راجعة طرح الأسئلة ت١راجعة الكتابة

كأف النص الأكادتٯي ات١كتوب موجو ، كطرح أسئلة حوؿ ملبحظاتو ؛ ت٦ا ت٬علو مسئولا عن كتابتو
  .تٞمهور بعينو
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من أبرز استًاتيجيات عملية ات١راجعة  Peer Editionكتعد استًاتيجية تٖرير النظتَ 
، ت٤ادثات حوؿ النص الأكادتٯيكالتنقيح ؛ حيث تتيح ىذه الاستًاتيجية فرصا للبنشغاؿ فِ 

إلى أف ات١عايتَ  (ُِٕ :ََِٗ، سليماف)كيشتَ ، كمدل إت٧از الكتابة للغرض ات١ستهدؼ
الأكادتٯية للكتابة تدعم إجراء المحادثات فِ أثناء الكتابة كمنها تعليقات النظراء ت١ا ت٢ا من تأثتَ 

  .فِ تٖستُ الأداء الكتابي

 :الإقٍاعَْ الحجاجَْـ الهتابْ  المحٌر الجاٌُ
تندرج الكتابة الإقناعية اتٟجاجية ضمن ت٣الات الكتابة الوظيفية التي لم تنل اىتماما كبتَا 

ك  (ُّٖ :ََِٗ، عليش)ك ، (ََُِ:ّٕ، إلا أف )أبو حجاج، فِ الدراسات العربية
يؤكدكف على أنو فِ ضوء ما تفرضو متطلبات العصر من توجهات  (ُٗ :َُِِ، شحاتة)

تبرز ضركرة الاىتماـ ، كما يتطلبو ذلك من قدرة على الإقناع، دتٯوقراطية تدعم التعبتَ عن الرأم
كالعمل على بناء ، فهناؾ حاجة ماسة كضركرية لتحستُ فهم الطلبب، بهذا النوع من الكتابة

كإشراؾ الطلبب فِ اتٟوارات كات١ناقشات ؛ كي ، ت الدراسيةاتٟجج السليمة لمحتول ات١قررا
يكونوا قادرين على خوض ت٣الات التنافس بصورة فعالة فِ عصر يرتبط فيو النجاح كالتفوؽ 

 .تٔدل القدرة على التفكتَ

حيث كجهت عنايتها بالكتابة ، كقد فطنت الدراسات الأجنبية لذلك منذ فتًة كبتَة
كما استهدؼ ىذه الدراسات إت٬اد ،  كتٖديد ماىيتها كأسسها، هاكحولت توصيف، الإقناعية

  .كالقدرة على الاستدلاؿ، العلبقة بينها كالتفكتَ الناقد

كتعد الكتابة الإقناعية اتٟجاجية نوعا من التفاعل كالتكامل الذم ت٭ققو الكاتب بتُ ت٤تول 
للموضوع ؛ أم أف الكاتب  كالذم يعرض من خلبلو البنية التنظيمية، ات١وضوع الذم يكتب عنو

ثم يصوغ كينظم الأفكار باستخداـ الأسلوب ات١ناسب ، يولد الأفكار ذات الصلة تٔوضوعو
كيتم ىذا بهدؼ التأثتَ على تٚهور القراء الذم يقرأ ، كالبنية التنظيمية التي تلبئم الكتابة الإقناعية

ثم ، الكتابي يعتمد على ادعاء ماكىذا النمط ، (ُٕ :َُِِ، شحاتة)كيقيًٌم الكتابة الإقناعية 
يقوـ الكاتب بتدعيم ادعائو جدليا من خلبؿ توليد تٚلة من الأفكار التي تعصف بذىنة من 

  .كمن خلبؿ خبراتو السابقة كتٕاربو السالفة من جهة أخرل، جهة
  



 313 

  :عطائص اىهخاةث الإكِاق٘ث اىطشاس٘ث

ئص ات١ميزة ت٢ا عن بقية الأنواع من تتسم الكتابة الإقناعية اتٟجاجية تٔجموعة من ات٠صا
  :كمنها ما يلي (َُِِ:ّٖ، السماف)من أت٫ها ما ذكرىا ، الكتابة

 .باتفاؽ بتُ الطرفتُ حوؿ بعض ات١عتقداتػ تبدأ 

 .ػ تكوف الاعتقادات مقبولة من الطرفتُ دكف اتٟاجة إلى تبريرىا

 للتوصل لرأم مقنع.ػ تستخدـ أساليب كمفردات لغوية خاصة بالتفاكض بتُ الطرفتُ 

  .ػ تكوف ت٢ا أىداؼ ت٤ددة ككاضحة

 كتفندىا.، كتوضح تبريرىا، ػ توضح كجهة النظر ات١عارضة كتعطيها اىتماما

 كقيمو.، كمتطلباتو، ػ تراعي خصائص اتٞمهور

  .كتتعلق بهواياتهم، كتعبر عن أفكارىم تْرية، ػ تثتَ اىتمامات الطلبب
  :اىطشاس٘ثٌهُٔات اىهخاةث الإكِاق٘ث 

كتتضمن الكتابة الإقناعية ت٣موعة من ات١هارات النوعية التي ترتبط باتٟجاج كعرض القضايا 
كلقد تعددت الدراسات كالبحوث التي استهدفت تٖديد مهارات الكتابة ، اتٞدلية ات٠لبفية

فِ  Tolminكمعظم ىذه ات١هارات استندت ػ كلا تزاؿ ػ على ت٪وذج توت١ن ، الإقناعية اتٟجاجية
، ككاف ثورة ضد المحاجة البرىانية الكلبسيكية، اتٟجاج الذم أحدث ثورة فِ ت٣اؿ المحاجة البرىانية
كالتبرير أك ، كالأسس أك البيانات، الادعاء :كىذا النموذج يستند على ستة حدكد أساسية ىي

، ؛ شاركدك ََِٗ، ؛ عليش ََُِ، كفيما يلي عرض الأسس الستة )أبو حجاج، ات١سوغ
، الظنحاني، َُِِ، ؛ شحاتة Qin & Karabacak , 2010 ؛ كتُ ك كاراباكاؾ ََِٗ

َُِْ:) 

كتٯكن أف ، تٯكن أف تتباين حولو كجهات النظر، رأم يقدـ فِ موضوع جدلي :ػ الادعاء
، ماذا أريد أف أثبت ؟ :كيقدـ للئجابة عن سؤاؿ، تدكر حولو مناقشات متباينة الاتٕاىات كالرؤل

أك ، أك ظاىرة، أك فكرة، كيتم تٖديد ىذا الادعاء من خلبؿ حدث، ت١شكلة معينةأك اقتًاح حل 
 رأم.
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كتقدـ لدعمو أك ، معلومات أك حقائق ترتبط بالادعاء أك ات١قولة :ػ الأسس / البيانات
 .ماذا لدم لاستمر ؟ :كت٬يب عن سؤاؿ، تأكيده

، لى العلبقة بتُ ات١قولةأحد أركاف اتٟجاج التي تقدـ للمصادقة ع :ػ ات١بررات / ات١سوغ
كيربط الأسس بالادعاء إما ضمنيا أك ، كىذا ات١سوغ تٯنح دعما عاما .كالبيانات ات١قدمة لدعمها

  .كيف أصل من الدليل إلى الادعاء ؟  :كت٬يب عن السؤاؿ، صراحة

كترتبط ، كىي ادعاءات كآراء فرعية :ػ الافتًاضات أك القضايا الفرعية / تفاصيل الرأم
كتعد إمكانية تطبيق ، أك تٖفظات، كيتحدد من خلبؿ تضمتُ مواصفات معينة، اء الرئيسبالادع

كتعد ىذه الافتًاضات تٔثابة  .الادعاء الفرعي أكثر ت٤دكدية من إمكانية تطبيق الادعاء الرئيس
 .تفاصيل للبدعاء الرئيس

كقد يرفضها ، كىي تٚلة الآراء التي تٗتلف عن رأم الكاتب :ػ الاستجابة للآراء ات١خالفة
كيهتم ىذا اتٞزء من الإطار اتٟجاجي بعرض ىذه الآراء ، أك يقبلها جزئيا، رفضا مطلقا قاطعا

 كالتفاصيل. 

فِ ىذا ات١كوف يقوـ الكاتب بدحض الآراء ات١خالفة كات١ضادة للبدعاء الرئيس  :ػ الدحض
كت٭اكؿ الكاتب من خلبؿ ، ت كالأدلة كتفنيد تلك الآراء ات١خالفةكالتي تقدـ عن طريق البيانا

 عملية الدحض تلك إلى تغيتَ رأم القارئ كإقناعو بالعدكؿ عن فكرتو عن القضية أك الظاىرة.
  :ٌٓارات اىهخاةث الإكِاق٘ث اىطشاس٘ث

الدراسات فِ ضوء دراسة قوائم مهارات الكتابة الإقناعية اتٟجاجية التي أفرزتها نتائج 
كالبحوث السابقة التي استهدفت تنمية تلك ات١هارات أمكن للباحث تٖديد ات١هارات الرئيسة 

كما يندرج تٖتها من مهارات فرعية تٯكن تنميتها لدل طلبب شعبة ، للكتابة الإقناعية اتٟجاجية
  :كاتٞدكؿ التالي يوضح تلك ات١هارات، اللغة العربية بكلية التًبية
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 مهارات الكتابة الإقناعية اتٟجاجية (ُ) جدكؿ
 الموارات الفزعَْ الموارات الزَٖسْ

 ػ صوغ الادعاء فِ صورة قضية قابلة للمناقشة. مهارات عرض القضية اتٞدلية

 ػ تٖديد القضية اتٞدلية بدقة ككضوح.

ػػػػػ افتتاحيػػػػة ت٘هيديػػػػة ت١وضػػػػوع الإقنػػػػاع تصػػػػف علبقػػػػة الكاتػػػػب 
 بالقضية.

 مهػػػػػػػػارات مرتبطػػػػػػػػة بالسػػػػػػػػياؽ
 اللغوم للموقف اتٟجاجي

 ػ سلبمة اختيار الألفاظ كاتٞمل ات١تعلقة بات١وضوع

 .اللجوء إلى الإت٭اء كالتضمتُ كالتلميح كاستدعاء الشخصياتػ 

 ػ استعماؿ علبمات التًقيم بصورة كظيفية كصحيحة. 

مهػػػػػارات خاصػػػػػة بالادعػػػػػاءات 
 كالأدلة

 ػ تٖديد الأدلة كالبراىتُ بدقة ككضوح.

 الأدلة بالقضية اتٞدلية.ػ ارتباط 

 .ػ عرض الأسباب كات١بررات بصورة منطقية

 ػ الربط بتُ الادعاءات كالبيانات بيسر ككضوح.

مهػػػػػارات دحػػػػػض الادعػػػػػاءات 
 كالتوصل إلى نتيجة نهائية.

 .ػ تٖديد الادعاءات ات١ضادة بدقة

 ػ تقدنً اتٟجج التي تستند عليها الادعاءات ات١ضادة.

ضػػػػادة أك ات١عارضػػػػة كدحضػػػػها بوضػػػػوح ػػػػػ تفنيػػػػد الادعػػػػاءات ات١
 كدقة.

 ػ التوصل إلى نتيجة ت٤ددة من خلبؿ اتٟجج كالأدلة ات١قدمة.
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 الفصل الثالث

اللُّغىويًَّةً فىاعًلًيَّةي اًسٍتًًىاتيًجًيَّةو ميقٍتػىرىحىةو لتًىدٍريًسً النُّصيوصً الأدىبيًَّةً قىائمًىةو عىلىى فػىرٍضًيَّاتً البػىرٍت٣ىىةً 
تً الفىهٍمً القًرىائيًًٌ كىتٖىٍسًتًُ كىفىاءىةً الذَّاتً القًرىائيًَّةً  NLP العىصىبيًَّةً   فِ تػىنٍمًيىةً ميسٍتػىوىياى

:ُْ  وُكَدِّوَ
كدراستو بات١رحلة الثانوية ، العربية على عدة فنوف من أبرزىا الأدب اللغةتنطوم 

كمن ضمن ما ، كنفسية، كاجتماعية، كقومية، كثقافية، تٖقق أىدافا علمية
، تعكسو دراسة الأدب فِ ىذه ات١رحلة تشرب الطالب القيم كات١ثل العليا

كما تفيده أيضا بزيادة كعيو ،  كالقدكة التي يذخر بها تراثنا الإسلبمي كالعربي
فضلب عن تربية ، صوب ات١شكلبت الاجتماعية كالسياسية كالثقافية ات١عاصرة

كتقوم ، كالقدرة على البناء اللغوم السليم، ذكقو الأدبي حسو اتٞمالي كتنمية
، فيو الإحساس كالشعور بالانتماء إلى أمة عريقة كأصيلة فِ الآداب كالفنوف

كالتطلع ، كتربي فيو الشعور بات١سئولية تٕاه كصل حاضر الأمة العربية تٔاضيها
 إلى مستقبل أفضل.

الأدبية من الفنوف التي تزكد طالب  ( إلى أف النصوصّّ: ُٕٗٗ)كيشتَ يونس كآخراف 
كتنمي لغتو ؛ لأف طالب ىذه ات١رحلة ، كتٖرؾ ذىنو، ات١رحلة الثانوية بالفكر كات١علومات كات١عارؼ

كتكونت لديو القدرة على قراءة النص ، من ات١فتًض أف يكوف قد أتقن آليات اللغة كمهاراتها
نصوص الأدبية أماـ الطلبب الفرصة ت١عرفة كتتيح قراءة ال .كتٖليلو كإدراؾ مواطن اتٞماؿ فيو

كتقبل ات٠برات ، كاستفساراتهم كت٤اكلات الاستكشاؼ كاستخداـ ات٠ياؿ، الإجابات عن أسئلتهم
كالدافعية ، كحب الاستطلبع، كتٖقيق الثقة بالنفس كركح ات١خاطرة فِ مواصلة البحث، اتٞديدة
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كالتحرر ، المحسوبة من أجل الكشف عن المجهوؿللئت٧از التي تدفع بات١تعلم إلى ات١غامرة العلمية 
سالم )كات١يل إلى البحث فِ الاتٕاىات كالتيارات اتٞديدة للتفكتَ. ، من الأت٪اط ات١عتادة للتفكتَ

 (. ُُّ - َُّ :ََِٔ، كآخراف

كالفهم القرائي بوصفو عملية معرفية تعتمد على ما يكسبو القارئ للنص ات١كتوب من 
، خبراتو كتٕاربو كألفتو بالتًاكيب اللغوية كت٤اكرتو ات١ستدامة مع السياؽ اللغوممن خلبؿ ، معاف

كتذكر ىذه الأفكار كاستخدامها فيما بعد فِ ، كتنظيم الأفكار ات١قركءة، كاختيار ات١عتٌ ات١ناسب
كغتَ ذلك من من عوامل كركافد تٕعلو أكثر سيطرة على ، الأنشطة اللغوية اتٟاضرة كات١ستقبلية

، الكندرم)ص ات١قركء فِ ضوء ما لديو من خبرة لغوية كدلالية كدكافع ت٨و دراسة النص. الن
  (.ّٕ :َُِٔ، ؛ شحاتة َّٕ :ََِٕ، ؛ زىراف ٔ :ََِْ

، (َِػ  ُٗ :ََِْ)ك عبد الوىاب كآخرين، (ْْ :ََِّ)الناقة  كلقد أشار كل من
القرائي يعد من أىم إلى أف الفهم ، (ِّّ :َُِٔ)ك جابر ، (ّٖ :َُِٔ)شحاتة  ك

كات٢دؼ الذم يتطلع إليو كل ، كىو الضالة ات١نشودة لكل قارئ، بل ىو غايتها، مهارات القراءة
، كمهارات الفهم القرائي كمستوياتو الرئيسة تٯكن أف تٕتمع فِ ظلها معظم مهارات القراءة، معلم

فهي تبدأ بعملية فك الرموز ، ةكالقراءة الابتكاري، كالقراءة للدراسة، تٔا فيها القراءة الناقدة
فضلب عن أف القراءة للفهم ت٘ثل ركيزة أساسية كمهمة فِ العملية التعليمية ؛ ، كتنتهي بالإبداع

فهي كسيلة تعلم اللغة كفركع ، حيث إنها ت٘ثل الأرض الصلبة التي يقوـ عليها بناء ات١تعلم ات١عرفِ
 ها. ات١عرفة الأخرل التي يتلقاىا داخل ات١درسة كخارج

كإعماؿ ، كىذا ما أكدتو نتائج الدراسات من أف الفهم القرائي يستثمر قدرات القارئ
فكره كتوظيف اتٞانب الإدراكي الذم يؤدم إلى فهم ات١ادة ات١قركءة نتيجة للتفاعل بتُ القارئ 

، كأف القارئ من خلبؿ فهمو للمادة ات١كتوبة يرتقي بلغتو كأفكاره كمعلوماتو، كالنص ات١كتوب
ىذا الوعي الذم يضمنو الفهم القرائي للقارئ تٯكنو من القدرة على التنبؤ بات١عاني كتفستَىا ك 

كحضور ذىنو بصورة مستدامة فِ أثناء تناكلو للنص القرائي بالدرس ، تفستَا صحيحا كموضوعيا
كما يتبع ذلك من قدرة على ، كإصدار أفكار كأحكاـ موضوعية تٕاه ات١ادة ات١قركءة، كالتحليل

 حل ات١شكلبت ات١عرفية التي قد تواجهو. 

حيث إف اتٟاجة إلى ، كلا شك أف أت٫ية الفهم القرائي تزداد فِ المجتمعات بزيادة تعقدىا
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كمع ما تفرزه العقوؿ من إنتاج ، الفهم القرائي تزداد مع ما يسود العالم من ثورة معرفية كرقمية
كأصبحت ات١عرفة ، مسمى ات١وجة الثالثة حتى أطلق عليها، فكرم معرفِ تٔعدلات ىائلة يوميا

تٔكتسباتها التكنولوجية قوة ت٘كن القارئ من الولوج الآمن إلى القرف الراىن تٔا يتميز بو من 
كفِ سبيل ذلك كلو ليس من سبيل ، كتقدـ تكنولوجي متلبحق ات٠طى، تطورات كتناقضات

كلن يتأتى ذلك ، مواجهة كل التحدياتكالتحصن بها فِ ، للئنساف إلا بامتلبؾ ات١عرفة كأدكاتها
 إلا بالقراءة. 

كإذا كاف مصطلح القارئ الفعاؿ الأكثر التصاقا بالفهم القرائي تٔا تٯتلكو من ت٣موعة 
فإف ىناؾ تٙة عوامل تتعلق بعملية الفهم القرائي كالتي تزيد ، متنوعة من ات١هارات كالآليات القرائية

إف توافر الدكافع الإت٬ابية لتعلم القراءة بالغ الأت٫ية نظرا حيث ، من كفاءتو منها كفاءة الذات
لأف القراءة كعملية معقدة تتطلب التًكيز كات١يل قبل أف يصل ات١تعلم إلى مرحلة الطلبقة القرائية 

، رفيفاف)ك ، (ََِٔ، قزامل)كىذا ما أكدتو نتائج تْوث كل من  .أك ما يعرؼ بالتمكن القرائي
الذاتية تفسر عملية القراءة فِ البيئة التعليمية ؛ نظرا لكونها القوة  من أف الكفاءة، (َُِِ

  .الدافعة خلف أم أداء لغوم كت٪و قرائي

ت٤ورا رئيسا من ت٤اكر النظرية ات١عرفية Efficacy -Self كيشكل مفهوـ الكفاءة الذاتية
التي ترل أف الفرد لديو القدرة على ضبط سلوكو  Social Cognitive Theory الاجتماعية

 Alpert Banduraكىذا ما كضحو ألبرت باندكرا ، نتيجة ما لديو من معتقدات شخصية
حيث أشار أف الأشخاص لديهم نظاـ من ، الذم يعتبر أحد ات١ؤسستُ للمصطلح (ُٕٕٗ)

ككفقا لذلك ، أفكارىمك ، تٯكنهم من التحكم فِ مشاعرىم  Beliefs –Self ات١عتقدات الذاتية
إذ تشكل ىذه ات١عتقدات ات١فتاح الرئيس ، فإف كفاءة الذات تعتٍ الكيفية التي يتصرؼ بها الفرد

فالفرد يعمل على تفستَ إت٧ازاتو بالاعتماد على القدرات التي ، للقول المحركة لسلوؾ ات١تعلم
 :َُُِ، العلواف كالمحاسنة)ت٦ا ت٬علو يبذؿ قصارل جهده لتحقيق النجاح. ، يعتقد أنو تٯتلكها

ّٗٗ.)  

حيث يرل كل من ، كتعد معتقدات الكفاءة الذاتية منبئات أفضل للنجاح التعليمي
(Schunk,1991:209) ،ك(Zimmerman & Cleary,2006) ، ك(Pajares,2007:106) 

فإف ذلك سيزيد من تركيزه ، أنو إذا كاف لدل ات١تعلم اعتقاد بقدرتو على أداء مهمة قرائية معينة
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كما أف الطلبب الذين لديهم إدراؾ مرتفع لكفاءاتهم القرائية ،  كجهده كانهماكو فِ ىذه ات١همة
، كيظهركف مستويات قليلة كمنخفضة من القلق، الأكادتٯية يواجهوف ات١همات ذات طابع التحدم

 .ت التعلم بصورة إت٬ابيةفضلب عن إظهار قدر عاؿ من ات١ركنة فِ استخداـ كتوظيف استًاتيجيا

عندما نشر  Albert Banduraكلقد ظهر مفهوـ الكفاءة الذاتية على يد ألبرت باندكرا 
كخضع ىذا ات١فهوـ للكثتَ من ، مقالة بعنواف " كفاءة أك فعالية الذات ت٨و نظرية أحادية للتعديل"

كمضطردا من نتائج  كلقي دعما متناميا، الدراسات عبر ت٥تلف المجالات كالتخصصات العلمية
ات١فهوـ تْيث ربطو  Banuraثم طور باندكرا ، البحوث كالدراسات التي أجريت فِ ىذا المجاؿ

ىو الضبط الذاتِ للسلوؾ فِ نظريتو ات١عرفية من خلبؿ ما نشره عن الأسس ، تٔفهوـ آخر
كت٘ثل كفاءة الذات القرائية كما يشتَ  (.ِِٖ :َُِِ، علواف)الاجتماعية للتفكتَ 

(Chapman & Tunmer,1997:279) كناتٕا ، ت٤ددا كمؤشرا للقدرة القرائية لدل ات١تعلم
كفاءة الذات ات١دركة فِ أداء كتنفيذ ات١هاـ   :تٞملة العلبقات ات١تداخلة بتُ عدة مكونات ىي

كالانفعالات ات١ختلفة تٕاه ، كإدراؾ الأنشطة القرائية كفقا ت١ستول السهولة أك الصعوبة، القرائية
 كمدل ات١ثابرة كالإصرار فِ أثناء عملية التعلم.، ات١واقف القرائية

كلقد أبرزت نتائج بعض البحوث كالدراسات الأدكار التي تقوـ بها كفاءة الذات القرائية فِ 
 :كتٯكن إت٬از ىذا الدكر الإت٬ابي فِ النقاط الآتية، الفهم القرائي

سيستمر فِ بذؿ اتٞهد أـ يتوقف عند تعرضو ت١همة أ ػ تٖدد الكفاءة الذاتية ما إذا كاف ات١تعلم 
 .قرائية معينة

 ب ػ تؤثر الكفاءة الذاتية فِ الطريقة التي تٮتار بها ات١تعلم الأنشطة التي يشارؾ فيها.

ت ػ تتضمن الكفاءة الذاتية قدرة إنتاجية تنتظم فيها ات١هارات ات١عرفية كالاجتماعية عبر مسار 
 متكامل.

 الذاتية فِ كمية اتٞهد ات١بذكؿ من قبل ات١تعلم لتحقيق أىدافو. ث ػ تؤثر الكفاءة

العوامل التي تساعد فِ توجيو ات١تعلمتُ باستمرار ت٨و القراءة  ج ػ تعد الكفاءة الذاتية إحدل
 .اتٞيدة

كلقد كاكب اىتماـ الباحثتُ بالفهم القرائي البحث كالاستشراؼ لأنسب الأساليب 
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تعليمية كالتدريبية التي يعتقد أنها تساىم فِ تنمية مهاراتو كمستوياتو كالاستًاتيجيات كالبرامج ال
كت١واجهة الدعوات ات١ستدامة لأت٫ية العناية ، كأت٪اطو لدل ات١تعلمتُ فِ ت٥تلف ات١راحل الدراسية

كضركرة الاستعانة تٔداخل كاستًاتيجيات تدريسية مناسبة لتحقيق ، بتنمية مهارات الفهم القرائي
كفِ الآكنة الأختَة برزت تقنية تدريسية كتعليمية جديدة فِ مصر كالدكؿ العربية ، ، ىذا الغرض

ككيف يتمكن الطلبب ، متمثلة فِ البرت٣ة اللغوية العصبية كالتي تهتم باكتشاؼ أسباب النجاح
 من إت٧از أعمات٢م الأكادتٯية بصورة متميزة.

 Neuroق عليو بالإت٧ليزية كالبرت٣ة اللغوية العصبية ىي ات١صطلح العربي ت١ا يطل

Linguistic Programming ، كتشتَ كلمة العصبيةNeuro  إلى اتٞهاز العصبي أم ما
، كالشعور، كالتفكتَ، يتعلق بالعمليات التي تتحكم فِ كظائف اتٞسم كأدائو كفعاليتو كالسلوؾ

فتشتَ إلى قدرتنا على استخداـ اللغة  Linguisticكىو ات١سلك العقلي للحواس. أما اللغوية 
بينما تشتَ البرت٣ة  .سواء ات١لفوظة أك غتَ ات١لفوظة عن طريق كلمات كتٚل ت٤ددة

Programming  إلى ات١نهج أك الأسلوب الذم نتبعو فِ التعامل مع أم موقف لغوم أك
 تعاملنا مع ات١واقف كىو ناتج عن معتقداتنا كخبراتنا التي تٕعلنا نتخذ سلوكا معينا فِ، اجتماعي

 .(ُْ، ََِٖ، الفقي) .اللغوية أك الاجتماعية ات١ختلفة

كتٯكن أف تكوف فرضيات البرت٣ة اللغوية العصبية مدخلب مناسبا تتوافر من خلبلو الفرص 
تٔا تٯكنو من تنمية مهارات الفهم القرائي ، أماـ ات١تعلم لتحمل مسئولية تعلمو بشكل فعاؿ كإت٬ابي

 كما يشتَ  NLPكقد ظهر مفهوـ البرت٣ة اللغوية العصبية  .الذات القرائية لديو كتٖستُ كفاءة
فِ منتصف سبعينيات القرف العشرين على يد عالم الرياضيات  (َُِِ :َُِّ)رضا 

حينما اكتشفا أكؿ كأىم فكرتتُ من ، كعالم اللغويات جوف جريندر، الأمريكي ريتشارد باندلر
ات١هارات  (ت٪ذجة)؛ فإليهما يعزل الفضل فِ اكتشاؼ فكرة  NLPأفكار البرت٣ة اللغوية العصبية 

كقررا كضع أصوؿ علم البرت٣ة ، (البحث عن اتٟاسب فِ عقوؿ الناس)كاكتشاؼ فكرة ، اللغوية
، اسم " برت٣ة الأعصاب لغويا "كعلم جديد أطلقا عليو فِ بادئ الأمر   NLPاللغوية العصبية 

، كقد ت٘ثلت البرت٣ة اللغوية العصبية كمجموعة ت٪اذج كمبادئ لوصف العلبقة بتُ العقل كاللغة
 ككيف ت٬ب تنظيم العلبقة بينهما.

 :من تٚلة فرضيات تٖدد ىوية استخدامها منها NLPكتتشكل البرت٣ة اللغوية العصبية 
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كالاتصاؿ الإنساني يتم على ، كات٠ريطة ليست ىي الواقع، احتًاـ رؤية الشخص الآخر للعالم
كلقد أشارت ، كمسئولية الذىن عن النتائج التي يتم التوصل إليها، مستويتُ ؛ الواعي كاللبكاعي

نتائج العديد من البحوث إلى فاعلية استخداـ فرضيات البرت٣ة اللغوية العصبية كما تتضمنها من 
نتائج البحوث السابقة إلى فاعلية استخداـ فرضيات البرت٣ة حيث توصلت ، استًاتيجيات رئيسة

، اللغوية العصبية كما تتضمنها من استًاتيجيات فِ تنمية كتٖستُ مهارات التواصل اللفظي
كاستثمار الدلالات الكامنة ، كتنمية اتٟصيلة اللغوية كتٖصيل ات١فردات، كتٖستُ عملية التعلم

فضلب عن القدرة ، كتنمية مهارات التواصل غتَ اللفظي، كالتحفيز الصفي للمتعلمتُ، للكتابة
كتنمية ، كشحذ القدرة على على التفكتَ، على صياغة الأىداؼ كالتخطيط السليم لتحقيقها

  كعلبج الصعوبات التي تواجو ات١تعلمتُ عند تعلم مهارات القراءة.، دافعية الإت٧از

 الإحساس بمصهمْ البحح:
إلا أف نتائج البحوث ، العديدة لفهم كتفستَ عملية القراءةبالرغم من المحاكلات 

لم ، كالدراسات أظهرت أف تعليم الطلبب كتدريبهم على بعض مهارات القراءة كتكرارىا كتطبيقها
يدفعهم إلى التخطيط ت٠طوة أبعد من تعلم مهارات فك الرموز ات١كتوبة كتفستَىا على ات١ستول 

يعزل لعدـ تدريب الطلبب على تطوير استًاتيجيات الفهم  كرتٔا مفاد ذلك، السطحي ات١باشر
لذا اتٕهت الدراسات كالبحوث ات١عاصرة إلى إلقاء الضوء على مداخل ك  .الفعالة للمادة ات١قركءة

كتم الأخذ فِ الاعتبار طبيعة البيئة التعليمية كالتقانات ، استًاتيجيات معاتٞة النصوص الأدبية
 ستُ فهم النص.التًبوية التي تساىم فِ تٖ

كإذا كاف الفهم القرائي ػ كمجاؿ لغوم ػ قد ناؿ اىتماما سواء من حيث إقراره كهدؼ 
أك من حيث تْث كدراسة الباحثتُ لو كتناكت٢م ت١ستوياتو ، أساسي للمراحل الدراسية ات١ختلفة

إلا أف  ، فةكت٤اكلة تنميتها باستخداـ برامج كطرائق ت٥تل، الرئيسة كات١هارات ات١تضمنة بكل مستول
كيشتَ عطية  .كثتَا من الطلبب بات١رحلة الثانوية لا يزالوا يعانوف من ضعف فِ فهم ما يقرأكف

إلى أنو بالرغم من أت٫ية مهارات الفهم القرائي لدل طلبب ات١رحلة الثانوية من  (ُِِ :ََِٔ)
إلا أف ، ثانويةخلبؿ تضمينها للفهم القرائي كهدؼ أساسي من أىداؼ تعليم القراءة بات١رحلة ال

كيظهر ىذا الضعف فِ كقوؼ الفهم ، طلبب ىذه ات١رحلة يعانوف ضعفا فِ مهارات الفهم القرائي
ككذلك ، عند حد الرموز ات١كتوبة دكف فهم كتأكيل ما كراء السطور من معاف كمضامتُ كفكر
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  .تدني قدرة الطلبب فِ نقد ات١قركء كتذكقو

 تأكيد ضعف طلبب ات١رحلة الثانوية فِ ت٘كنهم كتكاد تتفق نتائج الكثتَ من البحوث فِ
كمن ثم البحث عن إت٬اد آليات جديدة كمعاصرة ت١واجهة ، من مهارات الفهم القرائي كمستوياتو

الأمر الذم يستلزـ البحث عن مداخل جديدة تٯكن من خلبت٢ا تنمية مهارات ، ىذا الضعف
 الضعف القرائي لدل طلبب ات١رحلة الثانوية. 

ما أكرده التقرير العربي للتنمية الثقافية من عدة حقائق مفزعة ػ حسب كصف  فضلب عن
كأف ما لديهم عادة القراءة ، (قراءة النصوص الأدبية)التقرير ػ منها عزكؼ الطلبب عن القراءة 

بل يعتمدكف على ما يرغبوف فِ مطالعتو ، كتٯتلكوف حاسوبا لا يعتمدكف على أكعية النشر الورقي
علبكة على بزكغ مشكلة دافعية القراءة ات١نخفضة ، Internetتٔا توفره شبكة ات١علومات الدكلية 

كعدـ القدرة على ، لعدـ القدرة على فهم النصوص أك لصعوبة بعض التًاكيب اللغوية بها
 .(ُٕ :َُِٔ، العربي)تفستَىا 

ختبارات اللغوية فِ ات١رحلة الثانوية لاسيما اختبارات كما أف شواىد كملحوظات الا
ككذلك ات١تابعات ، النصوص الأدبية تشتَ إلى ضعف الطلبب فِ معاتٞة النصوص كالتعامل معها

الصفية التي يقوـ بها معلمو اللغة العربية بات١رحلة الثانوية لطلببهم أفادت بقصور الطلبب فِ 
كات٩فاض الكفاءة الذاتية فِ قراءة النصوص الأدبية من شعر ، امتلبكهم ت١هارات الفهم القرائي

ىذا بالإضافة إلى الإشارات كالتنبيهات الواردة بالبحوث كالدراسات ات١عاصرة التي أكصت ، كنثر
 بضركرة اقتًاح مداخل كبرامج جديدة ت١عاتٞة قصور الطلبب فِ فهم النصوص الأدبية كتٖليلها. 

تأكيد على كاقع تدريس النصوص الأدبية بات١رحلة الثانوية تٯكن ال، كتأسيسا على ما سبق
، رغم ت٤اكلات تطويره فضلب عن تطوير الكتاب ات١درسي يعاني من مشكلبت كصعوبات عدة

كتشتَ إليها ، تؤكدىا نتائج البحوث كالدراسات التًبوية سواء التجريبية منها أك الوصفية التقوتٯية
كىي فِ ت٣ملها تشتَ إلى ضعف امتلبؾ ، تًة ليست بالبعيدةأدبيات تعليم اللغة العربية منذ ف

كغياب ما يؤدم إلى تنميتها من برامج ، طلبب ات١رحلة الثانوية ت١هارات الفهم القرائي
كىذا ما دفع الباحث ، كاستًاتيجيات تستند إلى نظريات مرتبطة بعملية القراءة كبالفاعلية الذاتية

لكشف عن فاعلية استًاتيجية مقتًحة لتدريس النصوص إلى ت٤اكلة التصدم ت٢ذه ات١شكلة با
الأدبية قائمة على فرضيات البرت٣ة اللغوية العصبية كما تتضمنها من تقنيات كإجراءات قرائية فِ 
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  تنمية مستويات الفهم القرائي كتٖستُ كفاءة الذات القرائية لدل طلبب الصف الثاني الثانوم.

 الإطار الٍعزِ لمبحح:
اتٞزء إلى استخلبص أسس لبناء استًاتيجية مقتًحة قائمة على فرضيات البرت٣ة يهدؼ ىذا 

اللغوية العصبية لتنمية مستويات الفهم القرائي كتٖستُ كفاءة الذات القرائية لدل طلبب الصف 
الثاني الثانوم ؛ كلتحقيق ىذا الإجراء يتم عرض الإطار النظرم كفقا لثلبثة ت٤اكر رئيسة ؛ المحور 

كيتناكؿ المحور الثالث ، بينما يتناكؿ المحور الثاني كفاءة الذات القرائية، يتناكؿ الفهم القرائيالأكؿ 
فِ تنمية مستويات الفهم القرائي كتٖستُ كفاءة الذات القرائية من  البرت٣ة اللغوية العصبية كدكرىا

 :. كفيما يلي تفصيل ذلك، خلبؿ دراسة النصوص الأدبية بات١رحلة الثانوية

 :ًوستٌٍاتى ًوواراتى، ًأهىَتى، وفوٌوى، الفوي الكزاُٖ -ٌر الأًه المح
 ـ ٌفٓٔم اىفًٓ اىلؽائٖ:

ت٭اكؿ القارئ من خلبت٢ا بناء ، تناكلت أتْاث القراءة الفهم القرائي على أنو عملية بنائية
حيث تعد عملية الفهم كاحدة من العمليات التي يقوـ ببنائها الطلبب تٓبرة ، تصور للنص

كيعتمد الفهم القرائي الفعاؿ بصورة أساسية على قدرة ، متدرجة تٔساعدة من ات١علم عند الضركرة
الطالب على استخداـ الاستًاتيجيات من أجل الفهم. كلقد اجتهد علماء التًبية اللغوية 

 فيعرفو، كالباحثوف فِ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية فِ تٖديد كتوصيف دقيق ت١فهوـ الفهم القرائي
بأنو " عملية عقلية يقوـ بها القارئ للتفاعل مع النص مستخدما خبراتو  (ّٖ :ََُِ)موسى 
 :ََُِ)فضل الله  كيرل .كإشارات السياؽ لاستنتاج ات١عاني الضمنية فِ النص "، السابقة

كاستنتاج أفكار ، أف الفهم القرائي " عملية نشطة تتضمن تفستَ القارئ للمادة ات١قركءة (ِٖ
 .كالتفاعل معها فِ ضوء خلفيتو ات١عرفية كقراءاتو السابقة"، بادئ منهاكمعاف كم

بأنو " عملية عقلية تقوـ على تفستَ ات١عاني ات١تضمنة  (ُِْ :ََِٔ)عطية  بينما يعرفو
فِ النص ات١قركء بناء على خبرة تفاعلية بتُ ات٠برة السابقة للقارئ كات١علومات اتٞديدة فِ النص 

إلى مفهوـ الفهم القرائي بكونو " عملية ربط خبرة  (َّٕ :ََِٕ)راف كيشتَ زى .ات١قركء"
كاختيار ات١عتٌ ، كيشمل ىذا الربط إت٬اد ات١عتٌ من خلبؿ السياؽ، القارئ بالرمز ات١كتوب

إلى مفهوـ الفهم القرائي  (ُِٕ :ََِٕ)يونس كيشتَ .كتنظيم الأفكار ات١قركءة "، ات١ناسب
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، كاختيار ات١عتٌ ات١ناسب، كإخراج ات١عتٌ من السياؽ، الرمز كات١عتٌبأنو " الربط الصحيح بتُ 
  .كتذكر الأفكار كاستخدامها فِ بعض الأنشطة اتٟاضرة كات١ستقبلية"، كتنظيم الأفكار ات١قركءة

فيعرؼ الفهم القرائي بأنو " عملية عقلية يقوـ فيها القارئ  (ُٖٗ :ََِٖ)أما حافظ 
مستخدما فِ ذلك خبراتو السابقة فِ الربط بتُ الرمز ، بالتفاعل الإت٬ابي مع النص ات١كتوب

كتٖديد اتٟقائق ، كتنظيم ات١عاني ات١تضمنة فِ النص، كغيجاد ات١عتٌ ات١ناسب من السياؽ، كمعناه
كالتمييز بينها كالانتهاء من ذلك تٓبرات جديدة تٯكن ، كتنظيمهاكتٖديد الأفكار ، كالآراء

بأنو " النشاط  (ُٕ :ََِٗ)قاسم كات١زركعي  كيعرفو كل من .استخدامها فِ ات١واقف اتٟياتية"
العقلي الذم يقوـ بو الطالب من خلبؿ تفاعلو مع النص ات١كتوب للوصوؿ إلى ات١عتٌ الصريح 

عديد من العمليات العقلية مثل التحليل كالاستنتاج كالربط كيستخدـ فيو ال، كالضمتٍ للنص
  .كإدراؾ العلبقات"

( الفهم القرائي على أنو " عملية عقلية معرفية يصل بها ّٓ :َُِٔ)كيرل شحاتة 
، القارئ إلى معرفة البيانات كات١عاني التي يتضمنها النص ات١قركء اعتمادا على خبراتو السابقة

لربط بتُ الكلمات كاتٞمل كالفقرات ربطا يقوـ على عمليات التفستَ كذلك من خلبؿ قيامو با
  .كات١وازنة كالتحليل كالنقد"

تٯكن استخلبص ، كباستقراء ات١واضعات ات١ختلفة لتحديد كتوصيف مفهوـ الفهم القرائي
 تٚلة من ات١لحوظات التي تتعلق بكنو ات١فهوـ كىي كالتالي:

الاستًاتيجيات كفِ ىذا إشارة إلى ، ية عقلية ت٤ورىا القارئأ ػ كصف ت٦ارسة القراءة بأنها عمل
 ات١عرفية التي يستخدمها القارئ فِ تعاملو مع النص ات١قركء.

كفِ ىذا إشارة إلى ملبمح كتٝات النظرية البنائية التي ترل ، ب ػ كصف ما تٯارسو القارئ بالنشاط
 القراءة عملية نشطة كتفاعل مستداـ بتُ القارئ كالنص.

كىذا يتفق مع فلسفة ات١عايتَ ات١نبثقة من ، استيعاب النص ات١قركء تٔؤشرات أداء ػ قياست 
 مفهوـ اتٞودة التعليمية.

بل يعد إضافة ، ث ػ الفهم القرائي لا يعد تفستَا للمعلومات ات١وجودة بالنص ات١كتوب فحسب
 ات٠برات السابقة لدل القارئ مسبقا.  إلىت٢ذه ات١علومات 
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هوـ الفهم القرائي على ضوء التعريفات السابقة بأنو ت٣موعة من العمليات كتٯكن صوغ مف
العقلية ات١عرفية كما كراء ات١عرفية التي يقوـ بها القارئ / الطالب ؛ من أجل التفاعل الإت٬ابي النشط 

مستخدما فيها خبراتو ات١عرفية كالوجدانية السابقة ؛ لاستنتاج ات١عتٌ الصريح ، مع النص ات١كتوب
 معتمدا على آليات التحليل كالتأكيل كالنقد كالإبداع. ، الضمتٍ للنصك 

 :ـ أٍْ٘ث اىفًٓ اىلؽائٖ

أكضحت أدبيات التًبية اللغوية ات١عاصرة أت٫ية الفهم القرائي كمتطلب ضركرم كأساسي فِ 
على كالبرىنة ، العملية التعليمية لاسيما ات١رحلة الثانوية ؛ لكونو يشتمل على تفستَ ات١علومات

كإعادة التفكتَ العميق فِ معاتٞة ات١عتٌ للؤفكار المحورية ات١تاحة. كتٯكن تٖديد ىذه ، صحتها
 :الأت٫ية فِ النقاط الآتية

من التفكتَ كالفهم القرائي فِ سياؽ اللغة التي تعد الوعاء للؤفكار كات١عاني أ ػ ت٭دث كل 
بالإضافة إلى ات١فاىيم كالقضايا كات١بادئ التي تعد أدكات متطلبة لكليهما ، كالصور الذىنية

 أثناء التجريد كالتعميم. 

كتفتًض الأدبيات أف التباينات بتُ ، ب ػ ثبت أف الفهم القرائي منبئ عن النجاح الدراسي
 .الأفراد ات١هرة كات١تدنيتُ فِ ات١هارة فِ الفهم القرائي تظهر مع كل عملية

ت٦ا ، كارتقاء مستواه اللغوم كالأدبي، عدة الطالب فِ إت١امو بالأفكار الواعية البناءةت ػ مسا
 يكسبو مهارات إصدار الأحكاـ كالرؤل ات١وضوعية. 

الطالب ت١هارات الفهم القرائي أبواب الثقافة الذاتية كات١عرفة ات١ختلفة  ث ػ يتيح امتلبؾ
كذلك من خلبؿ ات١هارات كالعادات ، عثركيستطيع بها أف ت٬د نفسو كت٭قق ذاتو عندما يت

 القرائية الصحيحة.

  :ـ ٌفخٔٗات اىفًٓ اىلؽائٖ وٌٓاراحّ

اتٕهت الدراسات كالبحوث التي اىتمت بتعليم القراءة ت٨و تقسيم الفهم القرائي إلى 
تْيث يقابل كل مستول ت٣موعة من ، كمتدرجة فِ صعوبتها، مستويات متسلسلة بشكل ىرمي

فقد ، كنظرا لتعقد طبيعة الفهم فِ القراءة، ات١عرفية كات١هارات اللبزمة فِ ىذا ات١ستولالعمليات 
كأحيانا ت٭دث ، تعددت التصنيفات كالتقسيمات التي تناكلت مستويات الفهم القرائي كمهاراتو
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كلعل ذلك يرجع إلى التباين كالاختلبؼ ، (ّٗ :َُِٔ)شحاتة  تداخل فيما بينهما كما يشتَ
كجدة كحداثة ، كالعوامل ات١ؤثرة فِ فهم ات١قركء من ناحية، طبيعة القراءة كأىداؼ تعليمهافِ فهم 

  .ات١وضوع القرائي من ناحية أخرل

كمتدرجا ، فقسم البعض الفهم الفهم القرائي طبقا تٟجم الوحدة ات١قركءة بدءا من الكلمة
بعض الآخر الفهم القرائي طبقا بينما قسم ال، مركرا بالعبارة كالفقرة ثم الصفحة، حتى ات١وضوع

كفريق ثالث جاء ليضيف تصنيفا جديدا للفهم القرائي كفقا ، لنوع الرسالة العقلية كحجمها
للمستويات كالعمليات العقلية غتَ المحسوسة كات١ستدؿ عليها تٔؤشراتها السلوكية الإجرائية. كمن 

Emerand,2002):  215راند التصنيف الذم قدمو إتٯ أبرز تصنيفات مستويات الفهم القرائي

 :( حيث قسم الفهم القرائي إلى أربعة مستويات ىي- 216

كأنو ، كيشعر بأنو يفهم ما يقرأ، يستطيع القارئ الاعتماد على نفسو :ات١عرفة مستولـ  1
 % من ات١فردات ات١قركءة بالنص. ٗٗكيستطيع فهم ، يتذكره بنفس الدرجة

 ات١تعلم إلى مساعدة ات١تعلم لكي يفهم ما يقرأ فهما تاما.كت٭تاج فيو  :التعلم مستولـ  2

، كتتمثل صعوبة ىذا ات١ستول فِ تتبع اتٟركؼ كالكلمات بالإصبع :الإحباط مستولـ  3
 كفهم الطالب فِ ىذا ات١ستول يكوف فهما جزئيا قاصرا.

التقدير فِ كيستغل ىذا ، يقاس ىذا ات١ستول باختبارات الذكاء :اتٟقيقية القدرة مستولـ  4
بياف مدل تأخر الطالب فِ القراءة ببياف الفرؽ بتُ مستول قراءتو الفعلية كمستول قراءتو 

 ات١توقع الذم يصل إليو بالتدريب.

ت١ستويات الفهم القرائي من أبرز كأىم   Vacca & Vacca)(2005كما يعد تصنيف 
 :كىو تصنيف يرل الفهم القرائي ثلبثة مستويات ىي، التصنيفات

كيقصد بو القراءة الصحيحة ت١ا ىو  :Literal (السطور قراءة) اتٟرفِ ات١ستولـ  1
كفهم دلالتها كمعرفة أضداد ، أم التعرؼ على معاني الكلمات ات١فردة، مكتوب بالنص

 كالقدرة على تصنيف الكلمات إلى ت٣موعات متشابهة.، الكلمات

كيقصد بو فهم  :Interpretive (ما بتُ السطور قراءة) التفستَم ات١ستولـ  2
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، أم أف يذىب القارئ إلى ما ىو أبعد من ات١عاني ات١باشرة، ات١قصود من ىذا النص
فينصرؼ إلى تعرؼ ات١عاني الضمنية كأغراض الكاتب التي لم يصرح بها فِ ات١قركء بشكل 

 مباشر.

 كيقصد بو كيفية :Applying (قراءة ما كراء السطور)ات١ستول التطبيقي ـ  3
ثم ، ككضع تنبؤات كآراء حوؿ ىذه ات١علومات، الاستفادة من ات١علومات ات١وجودة بالنص

كقدرتو على ، أم تتضمن الإدراؾ الواعي للقارئ، تكوين رؤية كصياغة أفكار جديدة
 (.ُّ :َُِْ، ضبط عملياتو ات١عرفية كالتحكم بها كتوجيهها. )عبد الله

القرائي فِ دكائر ات١هتمتُ كات١شتغلتُ بالبحث كقد شاع تقسيماف لتصنيف مستويات الفهم 
التًبوم اللغوم ؛ الأكؿ ىو التقسيم الأفقي للفهم القرائي كالذم يشمل مستويات ثلبثة كما 

 على ضوء العمليات العقلية كىي: (ُّٓػ  ُْٗ :ُٖٗٗ)طعيمة  حددىا

كيشمل مهارات معرفة الكلمات  (:مستول ات١هارات العقلية الأكلية )الاستيعابـ  1
كربط ، كالتمييز بتُ الثانوم كالرئيس من الأفكار، كاستخلبص الأفكار من النص، اتٞديدة

 الرموز بالأفكار التي تدؿ عليها.

تظهر مقدرة القارئ على تٖديد  (:نقد ات١قركء)العمليات العقلية ات١توسطة  مستولـ  2
كاختيار التفصيلبت التي تؤيد رأيا أك تبرىن على ، كما ليس لو صلة بات١وضوع، ما لو صلة

كالكشف عن أكجو التشابو كالاختلبؼ بتُ اتٟقائق كالوقوؼ على ات١عاني ، صحة قضية
 البعيدة التي يقصدىا الكاتب.

كفيو يربط الطالب ات١عاني  (:التفاعل مع ات١قركء)مستول ات١هارات العقلية العليا ـ  3
، كاتفق كل من )حداد ات١تصلة فِ كحدات فكرية كبتَة كيكشف عن مشكلبت جديدة.

فِ  (َُِٓ، ؛ السيد ََِٔ، ؛ العيسوم كالظنحاني ََِٔ، ؛ جاب الله ََِٔ
 :تصنيف مستويات الفهم القرائي أفقيا إلى ثلبثة مستويات رئيسة ىي

مراعاة مقتضى اتٟاؿ التي جاءت فيو الكلمة كيتمثل فِ  :فهم معتٌ الكلمةـ  1
 لكل من الكاتب كالقارئ معا.
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كيعتمد على فهم الكلمات التي تتكوف منها اتٞملة  :فهم معتٌ اتٞملةـ  2
 .كترتيب ىذه الكلمات كتتابعها

كفهم ، كىذا يتطلب فهم التًتيب الذم جاءت بو اتٞمل :فهم معتٌ الفقرةـ  3
 تنظيم الكاتب لأفكاره.

فيما اتفق عدد كبتَ من التًبويتُ كالباحثتُ ات١هتمتُ تٔجاؿ تعليم القراءة فِ تٖديدىم 
 ت١ستويات الفهم القرائي كفق مستويات تٜسة رئيسة ىي:

كيعتٍ قدرة ات١تعلم على فهم الكلمات كاتٞمل كالأفكار  :الفهم اتٟرفِ ات١باشرـ  1
مهارات تٖديدة الفكرة الرئيسة فِ كيشمل ات١ستول ، كات١علومات كالأحداث فهما مباشرا

 .كتٖديد التنظيم الذم اتبعو الكاتب، كتٖديد الفكرة المحورية فِ النص، الفقرة

كيعتٍ قدرة القارئ على التقاط ات١عاني الضمنية العميقة التي أخفاىا  :الفهم الاستنتاجيـ  2
ات١عاني كاستنتاج كذلك من خلبؿ قدرتو على الربط بتُ ، الكاتب كلم يصرح بها فِ النص

كيشمل ات١ستول ، العلبقات بتُ الأفكار كالقياـ بالتخمينات كالافتًاضات لفهم النص
كتٖديد ، كاستنتاج غرض الكاتب كدكافعو، مهارات استنتاج علبقات السبب كالنتيجة

 القيم كالاتٕاىات ات١تضمنة فِ النص.

، ككظيفيا، كدلاليا، كءة لغوياكيقصد بو إصدار حكم على ات١ادة ات١قر  :الفهم الناقدـ  3
كالتمييز ، كمدل تأثتَىا فِ القارئ كفق معايتَ مضبوطة، كتقوتٯها من حيث جودتها كدقتها

 .بتُ اتٟقيقة كالرأم

كيقصد بو الفهم القائمة على خبرة تأملية تٚالية تبدك فِ إحساس القارئ  :الفهم التذكقيـ  4
بو ات١تعلم عن إحساسو بالفكرة التي يرمي إليها كىو سلوؾ لغوم يعبر ، تٔا شعر بو الكاتب

كيشمل ىذا ات١ستول مهارات ، النص الأدبي كللخطة التي رتٝها للتعبتَ عن ىذه الفكرة
 مثل إدراؾ القيمة اتٞمالية كالدلالية كالإت٭ائية للكلمات كاتٞمل كالفقرات.

تْيث ، مسار فكرم جديد كيعتٍ ابتكار أفكار جديدة كاقتًاح اتٕاه أك :الفهم الإبداعيـ  5
لكنو يرل ت٢ا استخدامات ، يبدأ القارئ تٔا ىو معركؼ من حقائق كمعلومات كمفاىيم
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كيشمل ىذا ات١ستول مهارات مثل ، أك يرل فيها علبقات متميزة، جديدة غتَ تقليدية
كالتنبؤ بأحداث ، كإعادة صياغة فقرة بأسلوب جديد.، اقتًاح حلوؿ أحداث جديدة

 جديدة. 

تٔعتٌ تفصيل الفهم ، التصنيف الثاني للفهم القرائي فهو التصنيف للمهارات رأسياأما 
ت٣اكر  كمنها ما حدده، القرائي كعملية إلى مهارات عامة دكف تصنيفها تٖت مستويات رئيسة

، كفهم العلبقات بتُ الأفكار، من مهارات مثل فهم ات١عتٍ من السياؽ (ُٓٓ :ُٖٔٗ)
ككذلك التصنيف الذم حددتو ، كفهم ما بتُ السطور، الرئيسة فِ اتٞملةكالوقوؼ على الفكرة 

كتقدنً استدلات ، تقدنً استدلات من ات١واد ات١قركءة :مثل، ىيئة التقونً للتطوير التًبوم بأمريكا
، كإدراؾ كفهم اتٟقائق كالاحتفاظ بالنتائج، كتٖديد الفكرة الرئيسة، من خبرات القارئ السابقة

 كتٖديد ىدؼ الكاتب كاتٕاىاتو. ، اتٟقيقة كالرأم كالتمييز بتُ

  :نفإّ الذات الكزاَْٖ -المحٌر الجاٌُ 
 Social Cognitive تعتبر كفاءة الذات من ات١كونات ات١همة للنظرية ات١عرفية الاجتماعية

Theory التي افتًضت أف سلوؾ القارئ كالبيئة كالعوامل الاجتماعية تتداخل بدرجة كبتَة ،
 :يتحدد تبادليا بتفاعل ثلبثة مؤثرات ىي Banduraفالسلوؾ الإنساني فِ ضوء نظرية باندكرا 

كأطلق على ىذه ات١ؤثرات " ت٪وذج اتٟتمية ، كالعوامل البيئية، كالعوامل السلوكية، العوامل الذاتية
ككفقا ت٢ذا النموذج فإف ات١تعلم تْاجة إلى عدد من ، " Reciprocal Derminism التبادلية

كلعل ىناؾ صلة بتُ ت٪وذج  (.ِْٓ :َُِّ، عطا الله)العوامل ات١تفاعلة لتحقيق أىداؼ تعلمو 
، حيث تشتَ الأختَة إلى القارئ كبيئتو، كالعوامل ات١ؤثرة فِ عملية الفهم القرائي، اتٟتمية التبادلية

 .كنوع القراءة، كات١علم كطريقة تدريسو للنص، سياقو اللغوم كالنص ات١قركء كطبيعتو كخصائص

كلقد حظي مفهوـ كفاءة الذات ػ على الرغم من حداثتو ػ على قدر كبتَ من الاىتماـ من 
كعلى الرغم من الأثر الإت٬ابي ، كما لاقى حظا كافرا من الذيوع كالانتشار،  قبل العلماء كالباحثتُ

إلا أنو من زاكية أخرل مغايرة قد ، المجاؿ البحثي فيو كتنوع الدراساتلذلك كات١تمثل فِ إثراء 
كىذا ما أشارت إليو تْوث  ، انعكس سلبا على الوضوح كالاتفاؽ حوؿ تٖديد كتوصيف ات١فهوـ

حيث أفرز ىذا  (َُِٕ، ات١طتَم)ك ، (َُِٓ، ك )بقيعي كت٫اش، (َََِ، أتٛد)كل من 
كنلبحظ ىذا الاختلبؼ بدءا بتحديد  ، الاستخداـ لوالاىتماـ نوعا من الغموض كالتعدد فِ 
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،  efficacy –selfحيث ظهر كثتَ من ات١سميات ات١عبرة عنو مثل ، كلمات ات١صطلح عنو
sense of efficacy ،efficacy beliefs ،كفِ العربية تعرؼ أيضا بعدة مسميات منها: 

 ة الذات.ككفاء، كالكفاءة الذاتية، كفاعلية الذات، الفاعلية الذاتية

 :أ ـ ٌفٓٔم اىهفاءة اىؼاح٘ث

على اعتبار أف العمل ، تٯثل مفهوـ الكفاءة الذاتية أت٫ية كبتَة لدل التًبويتُ كعلماء النفس
على جعل الطلبب يركف أنفسهم بصورة إت٬ابية كبكفاءة مدركة عالية يسهم فِ فِ استنهاض 

كلقد أضحى أمرا جليا أف الكفاءة الذاتية ات١رتفعة تقود ، قدراتهم كاستعداداتهم فِ كافة المجالات
 . (َُُ :َُِٖ، تٛد)إلى مزيد من الكفاءة كالفعالية فِ التعامل مع الكثتَ من مهاـ اتٟياة 

فيعرفها باندكرا ، كلقد تعددت ات١واضعات لتوصيف كتٖديد مفهوـ الكفاءة الذاتية
(191 :Bandura , 1977)  يكونو الفرد عن قدراتو ك إمكاناتو على تنظيم بأنها " اتٟكم الذم

كفِ ، كتأدية ت٣موعة من الأفعاؿ كالأنشطة اللبزمة للحصوؿ على أت٪اط من الأداء ات١رغوب "
أعاد التعريف بأف الكفاءة الذاتية تعتٍ " اعتقادات الأفراد فِ قدراتهم على  ُٖٗٗعاـ 

 Bandura)واجههم فِ حياتهم " مستويات معينة من السلوؾ للتحكم فِ الأحداث التي ت

بأنها " ات١يكانيزـ الذم من خلبلو  (Shell , 1989): (90 كيعرفها شل، (1989,: 1175
يتكامل الأشخاص كيطبقوف مهاراتهم ات١عرفية كالسلوكية كالاجتماعية ات١وجودة لأداء مهمة ما 

 , Steven et al) ركفأما ستيفن كآخ، كىم على ثقة من القدرة على أداء ىذه ات١همة بنجاح "

فتَكف أف الكفاءة الذاتية تعتٍ " معتقدات الفرد حوؿ قدرتو على النجاح فيما  2001: (1034
 .يقوـ بو من أعماؿ يكلف بها "

كفِ ضوء التعريفات السابقة ت١فهوـ الكفاءة الذاتية تٯكن القوؿ بأنها اعتقاد أك إدراؾ  
يعكسو ىذا الإدراؾ من معلومات كاتٕاىات كمعارؼ  الفرد ت١ستول كفاءتو كفاعليتو الذاتية كما

  لازمة للتقدـ فِ تٖيق مهمة ت٤ددة.

  :ٌفٌٓٔٓا وأٍْ٘خٓا، ب ـ نفاءة اىؼات اىلؽائ٘ث

، التي ترتبط باتٞانب النفسي للقراءة تعد كفاءة الذات القرائية من أبعاد الذات العامة
 الذات القرائية مثل دراسة باتريككأكدت بعض الدراسات كجود علبقة بتُ القراءة ككفاءة 

(Patrick , 2006) ،كدراسة مارؾ (Mark ,2008) ، كالتي أبرزت  (َُِٔ، بصل)كدراسة



 320 

 .نتائجها كجود علبقة ارتباطية موجبة بتُ مفهو الذات الأكادتٯية كالذات القرائية لدل الطلبب

كفاءة  (Guthrie & Wigfield , 2004: 80)كلقد عرؼ كل من جوترم ك كيفيلد 
الذات القرائية بأنها " قدرة ات١تعلم على تقدير قدرتو القرائية بناء على معتقداتو كمعرفتو بقدراتو 

بأنها " معتقدات الطلبب حوؿ قدرتهم  (ٗٗٓ :َُِٓ)بقيعي كت٫اش  بينما عرفها، الذاتية "
قرائية بأنها كتٯكن تٖديد مفهوـ كفاءة الذات ال .على الأداء بشكل جيد فِ ات١وقف القرائي "

معتقدات كانطباعات ات١تعلمتُ حوؿ ما تٯتلكونو من قدرات كإمكانات فِ التعامل مع ات١هاـ 
  .القرائية ككعيهم تّوانب ضعفهم كقوتهم فِ القراءة كاتٕاىاتهم ت٨و دراسة النصوص القرائية

اىتمت كالدراسات كالبحوث التي ، كباستقراء كدراسة كفحص أدبيات التًبية كعلم النفس
تٯكن تٖديد أت٫ية  ، ككفاءة الذات القرائية بوجو خاص، بتحستُ كرفع كفاءة الذات بوجو عاـ

 : :كفاءة الذات القرائية فيما يلي

 .التحكم الفعاؿ بعمليات الفهم كالاستيعاب القرائيػ زيادة  ُ

 ا.ػ التأثتَ فِ الطريقة التي تٮتار بها الطالب الأنشطة القرائية التي يشارؾ فيه ِ

ػ التأثتَ فِ كمية كحجم اتٞهد ات١بذكؿ من قبل ات١تعلم لتحقيق أىدافو من دراسة النصوص  ّ
 ات١قركءة.

 ػ تٖديد ات١دة التي يصمد فيها الطالب فِ مواجهة العوائق القرائية. ْ

كفاءة الذات القرائية كموجهات إرادية لفهم إمكانية الذات كقدرتها على   ػ إمكانية اعتبار ٓ
 بة ات١عرفية للظواىر كالأحداث السياقية.الاستجا

  :ج ـ أةكاد اىهفاءة اىؼاح٘ث

بتُ ثلبثة أبعاد رئيسة للكفاءة الذاتية  (Bandura , 1986:  52– 53)ميز باندكرا  
حيث إف مقدار الأت٫ية تٗتلف من متعلم إلى آخر تبعا  .كالقوة، كالتعميم، كىي مقدار الأت٫ية

كيتضح مقدار الكفاءة بصورة كبر عندما تكوف ات١شكلبت ، لطبيعة ات١وقف ات١شكل كصعوبتو
بينما يشتَ البعد  .لذا يطلق على ىذا البعد مستول صعوبة ات١همة، مرتبة كفقا ت١ستول الصعوبة

فات١تعلم تٯكنو النجاح فِ أداء ، اءة إلى مواقف مشابهةإلى انتقاؿ توقعات الكف (التعميم)الثاني 
يتحدد  (القوة)فِ حتُ أف بعد  .كتٗتلف درجة العمومية من متعلم إلى آخر، مهاـ كأعماؿ مشابهة
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فات١تعلموف الذين تٯتلكوف توقعات مرتفعة تٯكنهم ، فِ ضوء خبرة ات١تعلم كمدل ملبءمتها للموقف
كفِ ضوء ما سبق تٯكن تٖديد أبعاد  .فِ مواجهة ات٠برات الشاقةات١ثابرة فِ العمل كبذؿ اتٞهد 

ك الاتٕاه ، ك الصعوبة القرائية، الكفاءة فِ القراءة :الذات القرائية فِ الأبعاد الثلبثة الرئيسة كىي
 ت٨و القراءة.

 :د ـ حطفين نفاءة اىؼات اىلؽائ٘ث

ت٣موعة من الإجراءات أشارت الدراسات كالبحوث التي اىتمت بالكفاءة الذاتية إلى  
كالتي تٯكن الاستًشاد بها فِ ، كات١مارسات التعليمية التي من شأنها رفع كتٖستُ كفاءة الذات

 :منها ما يلي، البحث اتٟالي لتحستُ كفاءة الذات القرائية لطلبب الصف الثاني الثانوم

، تٔشرات التقدـحيث إف تقدنً تغذية راجعة مستمرة للمتعلم تزكده  :الراجعة التغذيةـ  1
 .كتعرفو بالاستًاتيجيات ات١سببة للنجاح

ت٭سن من كفاءة الذات  (الأقراف)حيث تعرض ات١تعلم لنموذج غتَ ات٠بتَ  :النمذجةـ  2
بينما التعرض لنموذج ات٠بتَ ت٭سن من كفاءة القدرة على حل ، كدافعية التحدم لديو

التي يستقيها ات١تعلم من النماذج كتعتٍ أيضا ات٠برات .ات١شكلبت كتعلم الاستًاتيجيات
الاجتماعية المحيطة إذ يزداد شعوره بكفاءتو الذاتية عندما يلبحظ أف من تٯاثلونو فِ القدرة 

 قادركف على القياـ تٔهمة ما.

فلببد أف يساعد ات١علم طلببو على تكوين رصيد من ات٠برات الناجحة  :الناجحة ات٠برةـ  3
كلاشك أف خبرات النجاح تدعم الكفاءة الذاتية  .ذات مستول متعدد من التحديات

لدل ات١تعلمتُ ؛ فإذا تكرر ت٧اح الفرد فِ أعماؿ كمهاـ ت٤ددة ازداد شعوره بالكفاءة 
 .الذاتية

حيث إف معتقدات الكفاءة الذاتية تتأثر بالإقناع الذم يتلقاه ات١تعلم من بعض  :الإقناعـ  4
 .قرائية ما الأشخاص ات١وثوؽ بقدرتهم على أداء مهمة
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 :البرلدْ المػٌٍْ العابَْ -المحٌر الجالح 
كاف الارتقاء بها إلى أعلى درجات الرقي يشغل ،  كوف مهنة التدريس مهنة مقدسة

ككاف الوصوؿ إلى التفاعل الصفي الأمثل مطلبا رئيسا لكل من ات١علمتُ كات١تعلمتُ ، التًبويوف
تعلم الطلبب. كلقد نشط التًبويوف فِ  كالقضاء على ات١شكلبت التي تعيق، على السواء

كيؤكد فِ ، استخدامهم لاستًاتيجيات التدريس ات١ختلفة ؛ بهدؼ تنمية مهارات الفهم القرائي
أف استًاتيجيات تعلم ات١قركء تؤدم دكرا مهما فِ تنمية  (ُ :ََُِ)يونس  ىذا الصدد

فضلب عن أنو ، لم فِ القراءةكالتغلب على الصعوبات التي تواجو ات١تع، مهارات الفهم القرائي
ينبغي عليو أف يكوف على معرفة بعدد من ، لكي يتغلب الطالب على صعوبات فهم ات١قركء

استًاتيجيات الفهم فِ القراءة ؛ حتى يتمكن من التعامل بفعالية مع مواقف القراءة ات١ختلفة. 
تٯكنو إكساب ات١تعلمتُ  كلقد برزت فِ الآكنة الآختَة البرت٣ة اللغوية العصبية كوسيط تدريسي

كرفع دافعية ات١تعلمتُ ت٨و ، بعض الإجراءات كالتكنيكات الفعالة فِ تنمية مستويات القراءة
 القراءة بوجو عاـ.

  :أ ـ المفٓٔم واىِشأة

كالتعامل معها ، طريقة منظمة ت١عرفة تركيب النفس الإنسانية تعد البرت٣ة اللغوية العصبية
حيث تٯكنك التأثتَ السريع كاتٟاسم فِ عملية ، صحيحة كمفيدةبوسائل ت٤ددة كأساليب 

كبالتالي فِ السلوؾ كالتصرؼ. كلقد بدأ علم البرت٣ة اللغوية ، الإدراؾ كالتصور كبناء الأفكار
كريتشارد ، أستاذ علم اللغويات John Grinder العصبية فِ الظهور على يد جوف جريندر

مؤسس نظرية )بعدما قاما بنمذجة معاتٞتُ أقوياء مثل فرتز بتَلز ، Richard Bandler باندلر
ات١عالج )كميلتتُ أريكسوف ، (أخصائية علبج مشكلبت العائلة)كفرجينيا ساتتَ ، (اتٞشطالت

ثم ، The Structure of Magicحيث نشرا أكؿ كتاب ذكرا فيو اكتشافهما باسم  (بالتنونً
كتوسعت معاىد ، كانتشرت مراكزه، يات القرف العشرينخطا ىذا العلم خطوات كبتَة فِ تٙانين

، كبعض البلداف الأكركبية، التدريب عليو كعلى فرضياتو فِ الولايات ات١تحدة الأمريكية كبريطانيا
إلا كفيو عدد  (ُْٔ :َُِٔ)إبراىيم  كلا تٕد اليوـ بلدا من بلداف العالم الصناعي كما يشتَ

 من ات١راكز كات١ؤسسات ت٢ذا العلم اتٞديد. 

أف يضع يده على مبدأ البرت٣ة اللغوية العصبية الأكؿ كىو  Bandlerكاستطاع باندلر 
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أك نقل النجاح من شخص إلى آخر من خلبؿ ت٤اكاة ت٪وذج ، "النمذجة" أك " ت٤اكاة الناجحتُ "
  فِ فتًة كجيزة.متميز كتقليد شكل من أشكاؿ التفوؽ الإنساني

كرتٔا اتفقت فِ ت٣ملها ت١فهوـ البرت٣ة اللغوية العصبية من حيث ، كلقد تعددت التعريفات
إنها مادة تطبيقية تتمثل فِ ت٣موعة من الآليات كالتقنيات كالفرضيات التي تعتُ على تٖقيق 

نها " دراسة ما بأ (ٗ :ََِٔ، سونايت ) ات١طامح كالآماؿ كفق إمكانية الفرد كقدراتو. فيعرفها
كىي طريقة لتشفتَ كإعادة إنتاج التفوؽ الذم يساعد الفرد ، ت٬رم فِ الفكر كاللغة كالسلوؾ

 :ََِٔ)على تٖقيق النتائج التي يرغب فيها ". كيشتَ إلى ات١فهوـ كل من بافستتَ كفيكرز 
بأنو " التقنية التي تعمل على تغيتَ الشخص لتصوراتو كمشاعره بشأف خبرات ماضية أك  (ُّٗ
  .كتٖديد السبل التي ت٭تاجها للوصوؿ إلى أىدافو"، حاضرة

بأنها " علم قائمة على رغبة الفرد فِ التغيتَ  (Metcalf , 2008): 5 كيعرفها ميتكالف
ككضع أىداؼ ت٤ددة كت٤اكلة تٖقيقها مرتبة ، الأموركالأخذ بتبسيط ، كموافقة الأحداث اتٞارية
بأنها " علم مكوف  (Childers , 2009: 35) بينما يعرفها شيلدرز .من الأسهل إلى الأصعب"

كاللغوية ، من ثلبث كحدات ىي العصبية التي تشتَ إلى اتٞهاز العصبي حيث نستخدـ تٕاربنا
ف تدريب أنفسنا على التفكتَ أك الكلبـ أك كالبرت٣ة تص، حيث تعكس اللغة خبراتنا عن العالم

  .الفعل "

تٯكن تٖديد تٚلة من ات٠صائص التي ت٘يز مفهوـ البرت٣ة ، كفِ ضوء التعريفات السابقة
 :فِ النقاط التالية، اللغوية العصبية

 تعد البرت٣ة اللغوية العصبية الدراسة ات١وضوعية للتجربة الإنسانية التي تتًؾ خلفها قاطرة منػ  ُ
 .التقنيات كالاستًاتيجيات

ػ ت٘ثل البرت٣ة اللغوية العصبية دراسة للخبرة ككيف تؤثر على سلوكنا كتصرفاتنا الشخصية  ِ
 كالاجتماعية.

ػ تشكل البرت٣ة اللغوية العصبية تكنولوجيا النجاح كالتفوؽ كاكتشاؼ ما تٯتلكو الفرد من  ّ
ؼ إلى ت٘كتُ الفرد من إدارة شئونو كالتي تهد، كقدرات ت٥بوءة داخل العقل طاقات كامنة

  .تٔا فيها إدارة الذات
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 :ب ـ فؽع٘ات اىبرٌشث اىيغٔٗث اىكطت٘ث

كالتي تٖدد ، تقوـ البرت٣ة اللغوية العصبية على ت٣موعة من الافتًاضات ات١سلم بصحتها
إلى  (ُٔ :ََِٖ)الفقي  كيشتَ، تشكيل كت٦يزات السلوؾ كتٚع ات١علومات كالتقييم الشخصي

أف الفرضيات ات١سبقة للبرت٣ة اللغوية العصبية توصي تٔجموعة من التوجيهات كالاستًاتيجيات 
كالنماذج ؛ لتمكتُ الأشخاص من تطبيق علم البرت٣ة اللغوية العصبية من أجل إحداث التغيتَ 

 :فيما يلي للؤفضل. كتٯكن تٖديد ىذه الفرضيات ػ بإت٬از ػ

خريطة العالم فِ أذىاننا تتشكل  (:ات١نطقة)النزاىة العقليةات٠ريطة ليست الواقع أك ـ  ُ
ككذلك القيم ، من ات١علومات كتٚلة ات١عارؼ التي تصل إلينا عن طريق اللغة كاتٟواس

 كات١عتقدات التي تستقر فِ نفوسنا.

أم سلوؾ يصدر عن ات١تعلم  :(ات١قصد الإت٬ابي)كراء كل سلوؾ أك فعل نية إت٬ابيةـ  2
ككلمة ، كىو الذم يدفعو إلى ذلك السلوؾ كالفعل، إت٬ابي من كجهة نظره ىوخلفو مقصد 

 مقصد تشتَ إلى الدلالة على أف اتٟكم بإت٬ابية الدافع ىو حكم صاحب السلوؾ ذاتو.

إف استعداد ات١تعلم كتقبلو  :أتٖكم فِ عقلي إذف أنا مسئوؿ عن نتائج أفعاليـ أُا  3
ت٬علو قادرا على توجيو إمكاناتو ت٨و تٖقيق ىدفو من ، لتحمل ات١سئولية عن سلوكو كأفعالو

 كالتحكم فِ عملياتو الذىنية.، التعلم

إف الأفكار كاتٟالات الذىنية التي تٯر  :العقل كاتٞسم يؤثر كل منهما على الآخرـ  4
 ككذلك فسيولوجيتو كتٖركات جسمو.، بها ات١تعلم تنعكس على تعبتَات كجهو

ات١ركنة ىي القدرة على التكيف  :تٯكنو التحكم بالأمورالأكثر مركنو  الشخصـ  5
فات١تعلم الأكثر مركنة ىو الأكثر ، الإت٬ابي مع ات١واقف كات١هاـ كالأحداث تٔا ت٭قق الفائدة

 تأثتَا كت٧احا فِ بيئتو كت٣تمعو.

أك السلوؾ ، أك الفعل، إف أت٫ية الاتصاؿ :بل خبرات كتٕارب، ليس ىناؾ فشلـ  6
فإذا كاف ىذا الأثر الرجعي ليس ىو ، الرجعي الذم ت٭صل عليو ات١تعلم يكمن فِ الأثر
 فهذا لا يعتٍ بالضركرة الفشل.، الأثر ات١رغوب
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إف ما يفعلو ات١تعلم فِ تٟظة معينة  :الأفضل فِ ضوء الإمكانات ات١تاحة الاختيارـ  7
كإنو تٯثل أفضل ، إت٪ا يرتكز على قيم الفرد كاعتقاداتو كمهاراتو كسلوكاتو فِ تلك اللحظة

كإذا ما اكتسب ات١تعلم شيئا جديدا من سلوؾ أك معرؼ ة أك قيمة أك اعتقاد فإنو ، اختيار
 بالضركرة سيكوف أمامو بدائل كثتَة تساعد على الاختيار الأفضل.

فمن ات١مكن لأم ، إذا كاف أم إنساف قادرا على فعل شئ :الامتياز البشرم ت٘ثيلـ  8
كلقد بنيت البرت٣ة اللغوية العصبية على ت٘ثيل الامتياز ، كيفعلوإنساف آخر أف يتعلمو 

فمعرفة ما الذم يقوـ بو ات١تميزكف كالنابغوف كمن ثم ت٪ذجتهم كاتباع الإجراءات ، البشرم
 التي أكصلتهم للبمتياز يؤدم إلى نتائج رائعة.

كفنوف  الأشخاص الذين يتقنوف مهارات مهارات :تشتَ إلى ضعف الألفة ات١قاكمةـ  9
كمن ىذه الأدكات  .الاتصاؿ لديهم أدكات كثتَة تساعدىم على التغلب على ات١قاكمة

كت٬در تٔن يقوـ بعملية الاتصاؿ أف ، فبدلا من لوـ الآخرين أك عدـ الاستجابة ت٢م، ات١ركنة
  .يتحمل مسئولية توصيل رسالتو من خلبؿ التوافق مع الآخرين

فسلوؾ ، ت٬ب إدراكو بتُ ىوية الشخص كسلوكوىناؾ فرؽ  :ليس الشخص السلوؾـ  11
كإدراكنا لذلك ت٬علنا نتوقع أف السلوؾ يعتمد على ، ما يصدر عن الشخص لا يعبر عنو

فالربط بتُ ىوية الشخص كسلوؾ ما سلكو فِ تٟظة ما لا يكوف بالضركرة ، السياؽ
 بل إنو فِ الغالب يوقع ات١تعلم فِ خطا كبتَ.، صحيحا

، كغتَ لفظية، فِ عملية الاتصاؿ تنتقل الرسالة بطريقة لفظية :أف تتصللا تٯكن إلا ـ  11
فإنو تٯكن أف تنتقل الرسالة بطرؽ ، حتى عندما ت٨اكؿ عدـ التعبتَ لفظيا عن رسالة ما

 متعددة غتَ ملفوظة.

إف تعدد الاختيارات كتوافر البدائل يعطي فرصة أكبر  :ات٠يار أفضل من اللبخيارـ  12
ككجود اختيارين ، فوجود اختيار كاحد لا ت٬عل ىناؾ فرصة للتنوع، النتائجللتحكم فِ 

 كلكن تنوع الاختيارات يعطيك قوة أكبر. ، ت٬علك فِ حتَة

كىذه الفرضيات تتضمن ت٣موعة من الإجراءات كالفنيات كالأطر التي تٯكن الإفادة  
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لا سيما كأف ىذه الأطر ، ائيةكتٖستُ كفاءة الذات القر ، منها فِ تنمية مستويات الفهم القرائي
كالإجراءات تستهدؼ التغيتَ للؤفضل لدل الشخص من حيث الأفكار كالعادات العقلية 

كإمداد الفرد بطرائق تساعده ليصبح أكثر كفاءة ، ككذلك التحكم فِ إدارة ذاتو، كالانفعالات
لبرت٣ة اللغوية من حيث إمكانية تلك الأطر كالإجراءات ات١تضمنة بفرضيات ا، فيما يقوـ بو

كاكتشاؼ الذات كتنمية القدرات ، العصبية فِ صياغة الأىداؼ كالتخطيط السليم للتغيتَ
كالتخلص من الأفكار كات١عتقدات ، كتٖقيق التوازف النفسي كالتوافق مع الآخرين، كات١هارات

تفوؽ الآخرين كأختَا معرفة استًاتيجية ت٧اح ك ، كاستدعاء الأفكار كات١عتقدات الإت٬ابية، السلبية
 كت٪ذجتو مع النفس. 

كنعتٍ بالفنيات كالإجراءات ت٣موعة الوسائل التي تسمح فِ حالة استخدامها الأمثل تٖقيق 
كلقد اتفق كثتَ من علماء البرت٣ة اللغوية العصبية كالباحثتُ فِ المجاؿ فِ تٖديدىم ، النتائج ات١رغوبة

كالتي تٯكن عرضها فيما ، ت٣ة اللغوية العصبيةت٢ذه الفنيات كالإجراءات ات١تضمنة بفرضيات البر 
 :يلي

تعتٍ تغيتَ الإطار أك ات١رجع الذم تٮص سلوكا معينا أك  :reframing التأطتَ إعادةـ  1
كىي ، كإت٬اد معتٌ أك ترتٚة أخرل لو كرؤية الأشياء فِ ضوء ت٥تلف، موقفا أك حدثا معينا

 :نوعاف ت٫ا

حيث يتعامل تأطتَ السسياؽ مع حقيقة  :context reframing إعادة تأطتَ السياؽأ ـ 
أف أم خبرة أك سلوؾ أك حدث سيكوف لو معاف أك نتائج ت٥تلفة باختلبؼ السياؽ الذم 

 توجد فيو. 

كيتضمن اكتشاؼ النوايا اتٟسنة  :content reframing تأطتَ المحتول إعادة ب ـ
 .الفرضيات كذلك كفقا لإحدل، الكامنة كراء السلوؾ الظاىرم لشخص ما

كىي طريقة لاختيار  :install response docking (تثبيت الاستجابة) الإرساءـ  2
فات١ثبت ، كإت٬اد طريقة للوصوؿ إليها عندما يريد، اتٟالة الوجدانية التي يرغب فيها ات١تعلم

 ما ىو إلا مثتَ ؛ قد يكوف صوتا أك صورة ذىنية ؛ أك مذاقا يثتَ استجابة ت٤دكدة كثابتة.
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أم تعديل ، تتمثل فِ القدرة على التغيتَ :behavioral flexibility السلوكية ات١ركنةـ  3
فهي مقارنة اتٟالة الذىنية الراىنة مع اتٟالة ات١طلوبة ؛ ت١عرفة الوسائل ، التفكتَ كالسلوؾ

 كالسبل التي ت٭تاجها ات١تعلم للوصوؿ إلى ات٢دؼ.

نص قرائي ينبغي على ات١تعلم قراءتو بصورة قبل أم تعلم  :Configuration التسختُـ  ْ
  عامة خلبؿ دقائق معدكدات من أجل الاستعداد كالنشاط.

اتٞزؿ يعتٍ إعادة النظر فِ النص ات١قركء من خلبؿ زكايا ت٥تلفة متنوعة  :chunk اتٞزؿـ  5
تٯيل ات١خ إلى التعامل مع ات١واد  ك، كذلك من خلبؿ تقسيم ات١علومات لأجزاء ت٤ددة

، كىذه القطع غما أف تكوف كبتَة أك صغتَة، الداخلة فيو من خلبؿ التقسيم أك التقطيع
أما فِ حالة القطع الصغتَة ، كالقطع الكبتَة تعتٍ أف ات١تعلم يفكر فِ العموميات أكثر

 .فتَكز ات١تعلم على التفاصيل الصغتَة الدقيقة

كيعد التكرار من من ، فِ النص ات١قركءيفيد التكرار عملية التًكيز  :Repetition التكرارـ  6
، فإذا حفظ ات١تعلم كتيقن من امتلبكو للمعارؼ كات١فاىيم، أىم العوامل التي تقوم الذاكرة
كالتًكيز يتحقق عندما يسعى ات١تعلم إلى إتقاف ات١فاىيم ، فعليو بالتكرار أكثر من مرة

 كات١صطلحات.

كأفضل ، الأفكار كالكلمات بعضها ببعضكيعتٍ ت٤اكلة ربط  :Connectivity التًابطـ  7
  معتُ على ذلك الاستعانة بات١عاني داخل السياؽ.

تعتٍ ىذه التقنية مساعدة  :Change personal history التاريخ الشخصي تغيتَـ  8
ات١تعلم على تغيتَ تصوره كمشاعره بشأف تٕارب ات١اضي لاسيما ات١عرفية التي لا تزاؿ تؤثر 

 عليو فِ اتٟاضر.

كذلك عن طريق : Overcoming mental barriers العقلية اتٟواجز تذليلـ  9
كالوعي بات١نظورات ، ت٦ارسة عمليتي ات١راقبة كات١لبحظة لأداء الفرد لنفسو فِ ات١همة القرائية

كالتغلب على ات٠وؼ من ارتكاب ، كإعادة الدرس كمراجعتو من جديد، الثقافية ات١ختلفة
 .الأخطاء
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فعل )كتعتٍ خوض غمار التجربة : Knowledge representation ات١عرفة ت٘ثيلـ  11
  كات١شاركة النفسية كاتٞسدية لأحداث النص ات١قركء.، كت٘ثلها بأحاسيسنا كعواطفنا (القراءة

يتميز ىذا الأسلوب باستخدامو لوسائل : Optical method البصرم الأسلوبـ  11
كتناكؿ النص ، كاستخداـ العناكين، كالقواعد اللغوية، الإيضاح اللغوية مثل قواعد ات٢جاء

 بصورة عامة شاملة.

كيعتٍ استخداـ ات١ناقشات اتٞماعية : Auditory method السمعي الأسلوبـ  12
كاستخداـ التعليقات ، كإعادة صياغة تعليقات كآراء ات١تعلمتُ، ات١وجهة داخل الفصل

 الشائعة. 

عن طريق ، القدرة على خلق خبرة مشتًكة مع الآخرينكتعتٍ : Emulator ات١ضاىاةـ  13
 .ملبحظة ات١تعلمتُ الدقيقة لأنفسهم

كيتم ذلك عن طريق استخداـ الأت٪اط التحفيزية كإثارة اتٟماس : Persuasion الإقناعـ  14
كاستخداـ المجاز كالرمز ، كتدعيم كالوسائل اللفظية بإشارات غتَ لفظية، لتحقيق ات١صداقية

  كتٖويل ات١ناقشة الصفية للحديث عن ات١ستقبل.، الفهمت٠لق 

كلقد أشارت نتائج العديد من البحوث إلى فاعلية استخداـ الأطر كالنماذج كالفنيات 
، كتعزيز القدرات ات١عرفية، ات١تضمنة بفرضيات البرت٣ة اللغوية العصبية فِ تعلم مهارات اللغة

كالتعزيز ، كعلبج صعوبات اللغة، تعزيز التعلمك ، كتنمية مهارات القراءة، كرسوخ ات١فاىيم
 .الإدراكي كات١عرفِ
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 الفصل الرابع

 فِ تىدٍريًٍسً البىلبغىةً فِ اكٍتًسىابً ات١ىفاىًيٍمً  (Jigsaw)اسٍتًًاتيًٍجًيَّةي ات١ىهىاًـ ات١يجىزَّأةً 

  ِْ َّ ِْ التَّعِبِيِر  البَلاغَِّْ ًالهِتَابَ
رٌثُ: ػِّ ٌُلر  ـ 

طًئ  ٍ تٮي بىل ارتىكىزيكا إلى خىصىائًص ميقىرَّرةو ، العىربيَّةً فِ قىوت٢ًمً بتًىفضًيلً ليغىتًهم عيلمىاءي لمى
كات١ىقصيود بًهمىا الكىشٍف ، كميدعَّمةو بالأمٍثًلىةً كالأدًلَّةً مًنهىا البػىيىافً كالبىلبغىةً 

ات١فضى إلى فػىهٍمً كًتىابً اًلله ككىلبًـ كالبلبغةي عًلمه مًن عيليوًـ العىرىبيًَّةً ، كالتَّوضًيٍح
لىةو للكىشٍفً عىن أسٍرىارً الإعٍجىازً القيرٍآنيًٌ ، العىربً  رىل ، كأىىم كىسًيػٍ يَّتهىا الكيبػٍ كت٢ىا أت٫ًٌ

فإفٍ أتقىنى العىرىبيُّ أبعىادىىىا كأيصيوت٢ىىا اسٍتىطىاع أفٍ يػىتىحىدَّثى ، بىتُ فػيريكعً اللُّغىةً العىربيَّةً 
.، بى كيكتي   كيػيعٍطي كلَّ مىقىاوـ ما يىسٍتىحًق مًن مىقىاؿو

من ، كلقىد كىجَّوى عيلىماءي العىربيَّة عنىايتػىهيم إلى ما عيرؼى بعًيليوًـ البىلبغىةً دًفاعان عن القيرآفً الكىرنًً 
حىفَّزىىيم إًلىى ذىلك  ككىافى ت٦َّا، كالأسٍلوبً كبىدًيٍعً الإت٬ٍازً ، جًهىةً ما خىصَّو الله بو من حيسٍنً التَّأليًفً 

مىسألةي البىحثً فِ إعجاز القيرآفً الكىرنًً مًن أم جًهة ىو؟ ككافى أبرز جًهىات الإعٍجىازً فيو جىودىةً 
ة التَّأليًفً ، النَّظٍمً  اكيو أك أف ، كقػيوَّ كالسُّميو بالبىلبغىةً إلى اتٟىدًٌ الذم لم يىستىطع أحىد من البشرً أف ت٭ي

 تٯتٍ نفسو بذلك.

تمعةً الأصيوؿً متشعبةً الفيركعً  تػىتىمثَّلي فِ الكىشٍفً بًالعًبىارة ، كالبىلبغىةي اسٍمه جىامًعه لًمعىافو ت٣ي
أك تػىتىولَّد فِ ، اللُّغويَّة عىمَّا يػىقىع فِ النَّفسً من مشاعرو كخواطرو كأفكارو تػىتىعلق بالأشٍياءً ات١يحًيٍطىةً 

تاج إلى عنىايىةو كالبىلب، اتًٟسًٌ البىاطًنً بًوجوو مىا غةي مًن ات١يوضيوعىاتً ات١يهمَّةً فِ الدًٌرىاسىاتً الأدىبيَّةً التي تٖى
فهي تيعدُّ أداةن تىعكًسي النَّشىاطى ، كاىٍتًمىاوـ كىونها عىمىليةى صىقٍلً الأسٍليوبً الأدىبيًٌ الذم يتبعو الأدًيٍب
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لكىبًتَ فِ تىقوًنًً النػَّتىاجً الأدىبيًٌ كإظهارً اتٞوانب اتٟىسىنةً كت٢ا الدُّكٍر ا، الأدىبيَّ كترصد الأعٍمىاؿ الأدىبيًَّة
ت٦ا يىضطر الكىاتًبي أك الأدىيٍبي إلى أف ييظٍهرى بىراعتوي كقدرتوي فِ التَّأليًفً بصيوٍرةو لا ، فِ ىىذا النػَّتىاجً 

لٍو من اتٞىمىاليًَّةً   (.ُ، ُٗٗٗاتٞبورم: ، ِ، ُٖٗٗ:عبد عوف، ُُٗ، ُٔٗٗالشَّنطي:)تٗى

يَّةً البىلبغىةً كأفضىليَّة تعلمها تً البىلبغًيًٌتُ تٯيٍكًن رىصٍد مىكانىةً كأت٫ىًٌ من حىيث ، كبًاسٍتًقراءً كًتىاباى
ا ت٘يىكًٌن الإنٍسىافى من كىزفً الكلبًـ كتىقدًير قًيمتو الفنيَّةً  كإنها ت٘يىكًٌنو مًن اسٍتعٍمىاؿً اللُّغة استًعمالان ، إنهَّ

ر لو فِ الوىقتً نىفسو التَّعبتَى عىنها كنىقلها إلى الآخرين،  نىقلً الأفكىارً كات١ىشىاعًرً سىلًيٍمان فِ كىمىا ،  كتييسًٌ
كإدٍرىاؾ مىواطًنً ، أفَّ فِ تىعلُّمًها اكتسىابان للقيدٍرىةً علىى فػىهٍمً الأفٍكىارً كالتَّذىكؽ الأدىبيًٌ للؤعمىاؿً الأدبيَّةً 

كىما تيسٍهًم فِ تىنمًيىةً ،  ن من نىقدًىا كات١فىاضىلة بىينها كالتَّمٍيًيزً بتُ الرَّدًئ مًنهىاكمىا ت٘يكًٌ ،  اتٞىمىاؿً فيها
اعًد فِ الوقيوؼً عىلى ما فِ الأدىبً من ، كتيرقًٌق الوًجٍدافى ، كتىسميو بالعىواطًفً ، ات٠ىياؿً الأدبيًٌ  ىً كتيسى

 رىكائعً الكلبًـ كمآثر الأدىبً.

 
ر
َّ٘ثُ حرػْررٗؿر الم ٍِّ رْ :أ َّٗثر رُٔ يرثر اىرَّا ؽْضر

ر
َّ٘ثر في الم رً اىترلاغر ْ٘ رْ  فرا

ت١ا ت٢ا من أثر فِ صىقلً ذىكؽً ، تيعد دًرىاسىةي البىلبغىةً جيزءان مًن عيليوًـ اللُّغىةً العىربيًَّةً كفػينيونًهىا
البىلبغىةى تػيزىكدي ات١تعىلًٌمى بًالأسيسً كىمىا أفَّ ،  ات١تكلًٌمً كات١يخىاطىبً لأدىاءً ات١ىعٍتٌى بًشىكلو جىيًٌدو كمينىمَّقو 

فىضلبن عن أفَّ للبىلبغةً شىأنان كىبًتَان فِ تػىعٍلًيمً اللُّغىةً ، كت٘يىكًٌنو مًن التَّعبًتًَ الأدبيًٌ تٖدُّثان ككًتىابةن ، اتٞىماليَّةً 
م الأسٍليوبً العىربيًٌ كالاىٍتًمىاًـ فتعلًيمهىا يىعتٍ تىعلُّ ، العىرىبيًَّةً كما يىرل كثتَه ت٦ن كىتىب فِ فنًٌ البىلبغىةً 

ىـ بتًبيةً الأسٍليوبً.   بتًىدٍريٍسهىا يعتٍ الاىتما

قىها فِ مىواقف  كأصبىحىتٍ ىناؾى ضىريكرىة لتًىعلًيمً الطُّلببً ات١فىاىًيمً البىلبغًيَّةً كاستًخدىامهىا كتطبيًػٍ
، ران رئيسان فِ صًناعةً الأدبً من ناحيةً إبداعًوً ليغويَّةو أدائيَّةو ؛ حىيث إف ات١ىفاىيم البلبغية ت٘ثل عنص

فاتً التي تيكسًب النَّصَّ الأدىبيَّ رفًعةن كتٝوان  ر القىارئ أك السَّامًع بالصًٌ كتعىلُّم  .كت٘ثل كىسًيٍطان ييبصًٌ
سىاسًيّّ فِ فىهمً بل إف مىعٍرفتها كاكٍتًسىابهىا كتىطٍبيقها شىرطه أ، ات١فىاىًيمً البىلبغًيَّةً ليسىت ىىدفان فِ ذاتو

كاسٍتيعابً الأفكارً كات١عىاني كالأساليب التي تىشتمًل عىليها الأعمىاؿً كالألوافً الأدبيَّة. كتسىاعد 
ات١ىفاىيمي البىلبغًيَّةي الطَّالًبى فِ امتلبكًو لأدكاتً النَّقدً الأدبي للؤعٍمىاؿً الفىنًٌيَّةً من شًعرو أك نثرو 

جىودىتها كتساىم أيضان فِ تنميةً ات٠ياؿً الأدىبيًٌ من خًلبؿ إت١امًوً بالصُّورً كتىقوتٯها كتٖديد ميستىول 
تو  كالأخيلةً التي تتضمنها الأسىاليب البىلبغيَّة الوىاردًة فِ أعٍماؿً الأدباءً من قىصائد كقًصىصو كركاياى

 (.ٔٓ، ََُِكمىقالات )اتٟشاش: 
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كالتَّمىكُّن مًنهىا ييسىاعًد الطَّالًب فِ أف يىلمسى بنًفسو دىقىائقى  كمىا أفَّ تػىعىلُّمى ات١ىفىاىًيمً البىلبغًيَّةً 
فيهٍتىدًم إلى مىواطن ، كمىزىايا صيورهًً شًعران كنىثران ، اللُّغةً العربيَّة كأسٍرىارىىا كيدرؾ مىراتبى الكىلبًـ كمىرامًيو

لى الإحسافً من أربابً القوؿً كمن لم كمن كيفق إ، كمعرفة اتٞىيًٌدً مًن الكلبًـ كرديئو، النَّقدً الصَّحيحً 
إذا أراد أف يقوؿى شعران أك نثران فِ ، كما أف الدارسى للبلبغةً بضوابطًهىا كقوانينًهىا كمىفاىيمًهىا،  ييوفق

كيأتِ تٔا ، فػىييصًيب ات٢ىدؼى كيدرؾ القىصدى ، أم غىرض من الأغراضً استطاع أف ت٬دى من أمره رشدان 
. يطابق اتٟاؿ من الألفاظً   كالتًاكيبً كيهتدم إلى ات١يخٍتىارً مًن الكىلبًـ

كتيشتَ نتائجي بعض الدًٌراسىاتً التي اىتمت بالبىلبغىةً تىدريسىان كتىقوًتٯان كتىوصًيفان مثل دًراسىاتً  
ك ، (َََِ:ك )العبيدم، (ُٖٗٗ:( ك )عبد عوفُٖٗٗالعزاكم:)كل من 

، (ََِّ:اتٞنابي)( ك ََِّ:عايش)ك، (ََِِاتٟمتَم:)ك ، (ََُِ:الرفوع)
، (ََُِمهدم:)ك ، (ََِٖ:حاشي)( ك ََِٔ:خضتَ)ك ، (ََِٓ:إبراىيم)ك
ا تيسىاعًد الطُّلببى على تٖىٍفًيزً ، إلى أت٫ية اكتساب ات١ىفاىيم البىلبغيةً  (َُِِفندم:)ك حىيث إنهَّ

ًً لىديهم العًلٍمً الرَّئيسةً كالتي تتمثل  كتزيد من قيدٍرىاتًهم عىلى اسٍتًعماؿً أىٍدىاؼً ، عمليةً النُّموً الذًٌىٍتًٌٍ
كت٦ا يزيد من قيدراتهم على اسٍتًعماؿً تلًك ، ت٦ا يسهل اكتشاؼ اتٞديد كفهمو، فِ التَّفستًَ كالتَّنبؤً 

ات١فىاىًيٍم فِ مواقًف أخرل. كأنػَّهىا تيكٍسًب الطُّلبب قيدرةن عىلى تٖىٍليلً الأعٍمىاؿً الأدىبيًَّةً كت٘ىييزىا كمن 
لإضىافةً إلى تىنميةً الذَّكؽً الفتًٌٍ لديهم كذلك بتعويدً الطُّلببً على ت٘ثُّل الأتٍ٪ىاطً اللُّغىويَّةً با، ثم نىقدىا

دًيةً ات١عىاني ات١طٍلوبةً بعًًبىاراتو صىحًيٍحةو كاضًحةو  كات١ىقصىد ، الرَّفيعةً شًعٍران كنػىثٍران. كىمىا أنها ت٘كًٌنهم مًن تأى
رىة النَّفسً  تِ ذلك إلا تْسنً اخٍتيارً الألفاظً ، كالإقناع، لعىواطًفكا، مًن ذًلك إثاى  .كلا يأى

ك)عبد ، (َََِ :العبيدم)كما تؤكد نػىتىائًجي بىعضً الدًٌراسىاتً مًثل دًرىاسىاتً كيلوٌ مًن 
من أف تعلم  (ََِٖ :حاشي) ( كََِٔ:خضتَ)( ك ََِِ:عبد عوف)( كََُِ:الله

ا تقدـ ت٢ىم بعض ات١عايتَ كالقىوانتُ ات١يتَّصًلة ات١فاىًيم البلبغيَّة ضىركرمّّ لًطيلببً  ات١ىرحىلىةً الثَّانىويَّةً ؛ لأنهَّ
كإدرىاؾ خىصىائصًوً كصًفىاتوً منً أجل الوقوؼً على أسرارً تٚالوً ، بفهم ات١عتٌ كدًقَّةً الأسليوبً 

لى ات١تعةً الفنيَّةً عند فىضلب عىن أف مىعرفًىةى ات١ىفىاىًيمً البلبغية تيساعد فِ اتٟيصوؿ ع، ات١ىكنوف فيو
ر الأدىبيةً كالتَّدٍريبً عىلى الإنٍشاءً لأفَّ الطَّالًبى سىيظل عىلى كعيو دائمو بتلك ات١فاىًيم  قًرىاءةً الآثاى

 كدكرىا فِ إبرازً تٚىىاليًَّاتً اللُّغةً. 
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 : َّٗثر رُٔ يرثر اىرَّا ؽضر
ر
رً اىتلاغ٘ث في الم ْ٘ رْ فرا

ر
ْٗؿر الم افُ حرػْرر ػر ْْ  أ

 إعداد الطَّالبً على كىجو تٯكنو من الوقوؼً على أسرارً الإعجازً فِ القرآف الكرنً كإدراؾ تٚالو.ػ 

ػ ميسىاعدة الطُّلببً على ات١يواصىلةً بتُ تيراثً الأمَّةً القىدنًً بتًاثً الأمَّةً اتٟديثً عن طىريقً 
ةً القدنً ت٦ا يثرم الأصىالة اللُّغويَّة الأسىاليبً البلبغيَّة اتٞيًٌدة التي تتضمنها جواىر تيراثً الأمَّ 

 لديٍهم.

ػ إدراؾ ات٠ىصائصً الفنية للنَّصًٌ الأدبيًٌ كمىعرفة ما يدؿ عليو من نىفسيَّة الأديب كما يتًكو من أثر 
 فِ نفسً القارئ كتىقونً النص تقوتٯان فنيان. 

صدره كتأثتَه فِ النفسً ككشف أسرارً اتٞماؿ كم، ػ بىياف جىوانب اتٞماؿً الفتًًٌٌٍ فِ الأدبً 
 الإنسانيَّةً.

، كت٘ىكينهم من تٖصيل ات١تعة كالإعجاب كإنضاج اتٟاسة الفنيَّةً ، ػ إنضىاج الذَّكؽ الأدبيًٌ فِ الطلببً 
 كتكوين ملكةً النقد بتعرُّؼً مواطن القوة أك الضَّعفً فِ النُّصوصً الأدبيَّةً.

حيث تٯكن الإفادة من المحسناتً اللفظيَّةً فِ  ،ػ إيقاؼ الطلببً على كسىائل التعبتَ ات١ختلفة
 التعبتَ

 ػ إكساب الطلبب القدرة على صياغةً إنتاجهم فِ أساليب بليغةو.

اكيب البىليغىةً التي تيصقل قدرةى الطلببً على التَّعاملً مىع  ػ تعلم الأت٪اطً اللُّغويةً الفصيحةً فِ التًَّ
 تىطويري ليغةً الطُّلببً كيرتفع ميستواىىا.الأسىاليبً البىلبغيَّةً كبذلك يىتحقَّق 

: َّٗثر خراةرثر اىخَّكْتريرر ٘ث اىهر رٍ ِْ ا في حر رْ  اىترلاغرثُ ودرورُ

كإذا كىاف تىعلًيمي ات١ىفاىًيمً البلبغيَّة ضىركريان لطلببً ات١رحلةً الثَّانويَّةً طبقان للؤىداؼً ات١ذكورة 
كللصلة ،  تنمية مىهاراتً الكتابةً التَّعبتَيَّة لدل الطُّلببفإف للبلبغىةً كتعليمها دىكران مهمان فِ، سالفان 

 (ََُِ :يونس)الوثيقة بتُ ات١عايتَ البلبغيَّة كبتُ الإبداعً اللغوم الكتابي. فالبلبغةي كما يذكري 
تستخدـ عمليان فِ توجيوً أفكارً الإنسافً كأعمالو تًٕىاه تٖقيق الكتابةً اتٞيًٌدىة أك ات٠طابةً البليغةً 

على أفَّ الكاتبى اتٞيًٌدى  (ُٔٓ، ََِّ:عاشور كاتٟوامدة)كيؤكدي ، (ِٔٔ، ََُِ :)يونس
لأفَّ البلبغةى ، كتٖىٍسًتُى اللفظً  ىو الذم يلجأ إلى عًلٍمً ات١ىعىاني كمىبىاحثو عًندما ييريد إيضىاحى ات١ىعتٌى 

لذىلًك لا ، معنيةه بات١عىاني كصيغها التي يستعتُ بها أم كىاتًبه لتسكنى القيليوبى فِ أتٚلً صورةو 
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 يستغتٍ الأدًيبي عن البىلبغىةً التي تػيعٍطيو التَّأثًتَى كالقيوَّةى.

لبب على إنشاءً الكلبًـ اتٞميلً كييعد الغىرضي اتٟىقًيقيُّ من دراسةً البلبغةً ىو ميسىاعدة الط
كأفَّ الألوافى البلبغيَّةى ات١ختلفةى كات١تعددة تيكسًب الكلبىـ قوةن كتٚالان كتأثتَان كىذا ما يعكسو ضعف 
الطلبب فِ مادة البلبغةً. كتعلم ات١فاىيم البلبغية بصورة تطبيقيَّة تساعدي ات١وىوبتُ على الإنتاجً 

ات١وىبةً من أجل صنعً أفضل كأتٚل الركائعً الأدبيَّةً التي تتسم بركعة  الأدبيًٌ من خلبؿً تنميةً ىذه
عرً اتٞميلً أك الرَّسائلً اتٞىميلةً أك القصص ات١شوقة أك ات١قالات  اتٞماؿ كدقتو من إنتاجً الشًٌ

 ات١متعة.

الأنشطةً اللغوية التي  كإذا كانتٍ الكًتابىةي التَّعبًتَيَّة نىوعان ميهمان من أنٍواعً الكًتابةً لأنها من أىمًٌ  
كما يدكر فِ ذىنو ، يقوـ بها الإنساف ليعبر عمَّا تٮتلج فِ نفسًو من مىشىاعًر كأحىاسًيس كانٍفًعىالات

فإف ىذا النَّشاطى اللُّغومَّ يرتبطي ، من أفكارو كريؤل كتىصوراتو كما تٯر بو من خبرات كمواقف
كإف ، الكتابةى ىي البعد التداكلي للبلبغة ( ؛ من حيث إفَّ ْ، َََِجوىريان بالبلبغةً )حسن: 

كالبلبغةي تتحدَّد بًكونها فىنان أم ، البلبغة ظاىرة ليغويَّةه ميتجسٌدة فِ خًطابو لغوموٌ كمتحققة فيو
كما أف العلبقةى ،  ت٣موعة من القىواعد ات١عياريَّة التي تتيح الإقناعى أكلان ثم التعبتَى اتٞيدى لاحقان 

وجبةى تتمثَّل فِ أف البلبغةى عتاده بنائيّّ كتبليغيّّ يتقصد أساسان التأثتَى فِ ميتلقي الارتباطيَّةى ات١ي 
كموضوعها ىو كصف الطَّرائقً ات٠اصَّةً فِ اسٍتًعماؿً اللُّغةً كتصنيًفً الأساليًب كفق ، ات٠طابً 

 .(ِٕٔػ  ِٔٔ، َُُِ :الغرافِ، ِٗ، ُٗٗٗ :قيدرتها على التَّعبتًَ عن ات١قىاصدً )بليث

 & Lyons ليونز ك ىيسلي)ك ، (Graham:2007,221- 222 كيىتفق كيلّّ مًن )جراىاـ

76 -2007,75 :Heasley اكًيبً البىلبغًيَّةً كإدراؾ ( فِ أفَّ امتلبؾى ات١يتىعلًٌمً للؤسىاليًبً البػىيىانيًَّةً كالتًَّ
كتقييم الكتابةً ، الكًتابةً بشكل منظمالفركؽً اتٞوىريَّةً فِ استعماؿً كلًٌ تركيبو ليغوموٌ ييسىاعًدي فِ 

بالإضافة إلى استخداًـ الكلًماتً استخدامان ، كتوجيو الكتابة كفق قىصد كىدىؼ الكاتبً ، نفسها
  .كحيسنً استًخدىاًـ الشَّاىًدً كالالتزاـ بًوىحدىةً ات١ىوضيوعً ، سليمان 

الوثيًقةى بتُ تىعلُّمً ات١ىفىاىًيمً البىلبغًيَّةً كلقد تعددتٍ الدًٌراسىاتي كالبيحوثي التي أبرزتٍ العلبقىةى 
كأثبتت نتائًجيها تٚيعان دىكرى ات١عرفىةً البىلبغيَّةً كالوعي ، كأثرىا على تنميةً مىهىاراتً الكًتابىةً التعبتَيَّة

 تٔفاىًيمها فِ التعبتًَ الكًتابيًٌ لدل الطلببً لاسيما طلبب ات١رحلىةً الثانويَّة. 

يَّ  ة التي رىافقت تعليم ات١فاىًيم البىلبغيَّةً كتنمية مهاراتً الكتابىةً التعبتَيَّة سواء من كرغم الأت٫ًٌ
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حىيث التَّنظتًَ كالتَّطبيق كتٖديد ات١هارات اللبزمة لدمجً ات١فاىيمً البىلبغيَّة فِ الكتىابةً التعبتَيَّة كقياس 
ت١ىكانة التي ت٘ثلها كل من البىلبغةً كالكًتابةً داخل كا، أثر ات١عرفةً البلبغيَّة فِ الإنتاجً اللغومًٌ الكتابي

إلا أفَّ ىناؾ تٚلةن مًن ات١شكلبتً تعاني منها كلتات٫ا تٯكن حىصرىا فِ النًٌقاط ، مىنظومىةً اللُّغةً 
 الآتية:

 ٌشهلات عاضث ةرانخفاب المفاًْ٘ اىتلاغ٘ث:

ستطاعوا ػ تىطبيقان آليان دكف أف تتًؾ ػ توجُّو الطلبب ت٨و حفظ القواعدً البلبغيَّة كتطبيقها ػ إف ا
 فِ نفوسًهم أثران فنيان.

 ػ غىلبة الصناعة الذىنية ك جفاؼ ات١ادة ككثرة قواعدىا كالتوسع فِ التفاصيل اتٞزئيَّة.

 ػ تٗىلًٌي البىلبغةي عىن فًطريًَّتًها كانطًباعًيَّتها لتىدخلى فِ دىائرة العلمية اتٞافة.

 غي ات١درسي بتنمية ات١واىب الأدبيَّة كرعايتها.ػ عدـ اىتماـ المحتول البلب

ػ عدـ كجود أدلة للمعلمتُ فِ مساؽً البلبغة لإرشادىم الطرائق السليمة كالأىداؼ كأساليب 
تقونً الطلبب ت٦ا ت٬عل بعض ات١درستُ يدرسونها على عاتقهم كحسب اجتهاداتهم 

 كخبراتهم.

ات١ستخدمة التي يتم بها عرض ات١فهوـ  ػ نفور الطلبب من الأساليب كالطرائق التدريسية
 البلبغي.

: َّٗثر خراةرثر اىخَّكْتريرر اتر اىهر رٓارر رٌ ر٘ثر  رٍ ِْ يَّقُ ةرخر لاتٌ حرخركر  ٌُشْهر

 ػ إت٫اؿي تىدريًسً التعبتَ الكتابي كندرة الاىتماـ بات١سابقات الإبداعية.

 ياغةً كتاباتً الطُّلببً.ػ تقليديَّةي تدريسً التعبتَ كالاعتماد على أفكار ات١يعلًٌم فِ صً 

 كعدـ الأخذ بعتُ الاعتبار ما يلبئم الطلبب.، ػ سيوءي اختيارً موضوعاتً التعبتًَ 

 ػ قلةي الأنشطةً الكتابيةً التي تٯارسها الطلبب سواء داخل ات١درسةً أـ خارجها.

ديدً كتوصيفً ات١شكلةً الرئيسةً فِ تىدريسً  بىومُّ فِ تٖى البىلبغىةً  كلقد نىشط البحثي التًَّ
كاستقر الرأم على أف ، كمىفاىيمها كما يتًتىب على ذلك من تنميةً لًمهاراتً الكتابةً التعبتَية

الطريقة اتٟالية ات١ستخدمة فِ البلبغة كالتي لا تٗرج عن صور ثلبث ىي التَّلقتُ كالاستًقراء 
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فهي تفصل ، ايةً ات١ىرجوة مًنهاكالقياس ىي التي تؤدم إلى الإخفاؽً فِ الويصيوؿً بًالطُّلببً إلى الغ
كقد أكدت دراسات عًلميَّةه ، علوـ البلبغة عن درسً الأدبً كمن ثم الإنتاج كالتعبتَ اللغوم

عىديدىة على الدكر الذم تلعبو طرائق كاستًاتيجيات التدريس فِ تنمية ات١فاىيم البلبغيةً كانتقاؿ 
، (ُٖٗٗ:علي)راسات كل من أثر ىذه التنمية على الإنتاج اللغوم الكتابي مثل د

، (ََِّك)اتٞنابي:، (ََُِالرفوع: )ك، (َََِالعبيدم:)ك، (ُٗٗٗ:محمد)ك
 :عبد النعيم)( ك َُِِ:فندم ك حسن)ك ، (ََِٔ:اتٟمتَم)ك ، (ََِٓ:إتٝاعيل)ك

َُِّ).  

تػيرىكًٌز عىلى  كلعلَّ مىا سىبىق يىدعيو إلى البىحثً عن استًًىاتيًجيَّاتو حىدًيثىةو فِ تىدريسً البىلبغىةً 
كتعزز ركحى ، نىشىاطً ات١يتىعلًٌمً كإت٬ىابيًتو كتيسىاعد فِ تنميةً ات١ىهاراتً الأخرل ات١يتعلقة بها لدل الطلبب

بيةي اتٟديثةي إلى استعماؿً استًاتيجيات حديثة فِ اكتسابً  ات١شاركةً كالتَّعاكفً. كمن ىنا اتٕهت التًَّ
ساعد ات١فاىيم الطالبى على كضع نظاوـ لتًتيبً ات١علوماتً فِ إذ ت، ات١فاىيم لتكوفى حلب للميشكلة

إذ أنها  مكانها ات١عرفِ ات١ناسب. كيعد التعلم التعاكني من أبرز الاتٕاىات ات١عاصرة فِ ىذا المجاؿ؛
يشعر كلُّ تلميذو فيها بأنَّو شريكه فاعله فِ ات١وقفً ، تتيح للتلبميذ فرص العمل فِ ت٣موعات

كعليو مسؤكلية كأدكار معينة لا بد أف تٯارسها حتى يتكامل العىمل الذم تٖملت ، التَّعليمي
كما أنها توفًٌر للتَّلبميذً مواقف تعليمية تٯارسوف فيها مهارات التفكتَ العلمي ،  المجموعة مىسؤكليتو

، كتنمي لديهم العديد من ات١هارات كمهارات كسبً ات١عرفةً ، كسلوؾ الاكتشاؼ كالاستقصاء
 .) , Foyle:1991, 223ارات الاجتماعية )فويل كات١ه

ُشرؾَّأةر 
ررٓامر الم

َّ٘ثُ الم ْ٘شر راحر ترر ْـ  :ار

)ترتيب ات١هاـ ات١تقطعة التعاكنية( التي تهتم بتعليمً  Jigsawتيعدُّ استًاتيجية ات١ىهاـ المجزأة 
، التَّعلم التَّعاكنٌيً الفرعيَّةات١فاىيم بًصورةو كظيفيَّةو ككضعها فِ مكانها ات١ناسبً من أبرز استًاتيجيات 

التي تهتم بالارتقاء تٔخرجات عملية التعليم كاكتساب مهاراتو اجتماعيَّةو كزيادة التَّحصيلً 
. كىي استًاتيجية تستخديـ لتنظيمً التَّفاعلً بتُ الطلببً داخل الفصلً كتتبع أسلوب  الدًٌراسيًٌ

كمراجعتها كتكوين أشكاؿ التعاكف ات١شتًؾ فِ إجراءات خطوة تٓطوةو لعرضً ات١وادً كالتمارين 
التعلم من خلبؿ التقسيم لفرؽ ثنائية ثم لفرؽً عملو رباعيةو مشتًكةو تٚاعيان تصلح ت١شاركةً الفصلً 

 .(Jeanie:2001, 1 بأكملًو )جانيو
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من خًلبؿً تصميمً ت٪طو  SLAVIN (1978)كترجع أصوؿ ىذه الاستًًاتيًجًيَّة إلى سلبفن 
معدؿو للتَّكامل التعاكني للمعلومات المجزأة أطلق عليو جًيجسو ؛ كذلك لربطو بطرائق التَّعلم 

كفِ ىذه الاستًاتيجية يتم تقسيم الطلبب إلى ت٣موعات غتَ متجانسة تتكوف   .الفريقيًٌ الأخرل
وعةو ات١وضوع نفسو كامًلبن تْيث يقرأ طلببي كلًٌ ت٣م، كل ت٣موعة من أربعة إلى تٜسة طلبب

ثم ت٬تمع الأعضاء من  .كيركز كل عضو على جزء منو، (فصل من فصوؿ الكتاب مثلبن )
عيضوو لمجموعتًو الأصليَّة كيشرحي  ثم يعود كلُّ  المجموعاتً ات١ختلفة كما فِ النظاـ السابق كيتناقشوف

، ُْٔ، ََِٖ :تٚاعيَّة )عطية ثم يقدـ اختباران فرديان تٖوَّؿ درجتو إلى درجةو  .ت٢م ما تعلمو
 (.Kagan:1984, 1كاجاف 

موعتتُ فى الطَّالبً  نىشاطً  على (ات١هىاـ المجىزَّأة) الاستًاتيًجيَّة ىذه كتػيرىكًٌزي   الأـ ت٣موعة :ت٣ى

 عليها ييطلق ت٣موعاتو  إلى الفىصلي  ينقسًم حيث، ات٠براء() التَّخىصُّصً  كت٣موعة، الأصلية( المجموعة)

، العلميَّة ات١ادةً  من جيزءان  المجموعةً  من تلًميذو  كلُّ  كيأخذ،  )الأصليَّة ات١ىجموعات (الأـ ات١ىجموعات
 أك الأجزاءً  نفسى  يأخذكف الذين التَّلبميذي  يتجمعي  ثم .الدرس أجزاء كل التلبميذ عدد يغطى تْيث

معان  ات١هاـ ميوعات التَّخصصً  تيسمى ت٣موعات فى ًً  داخل اتٞزء ىذا دًراسة كتتم ات٠يبراء() ت٣ى

اتٞزء  ت٣موعتو أفراد باقى ليعلم الأصليَّةً  ت٣موعتًو إلى التخصص ت٣موعة من تلميذ كل كيعود.المجموعة
موعةً  فى درسو الذل  على مقصورةن  تكن لم تلميذو  لكلًٌ  أككلت التى ات١هىمَّةى  أف يعتٌ كىذا .التَّخصصً  ت٣ى

 إتقافً  أجلً  من أكبر جهد بذؿ يتطلب كىذا، لغتَه يعلمها كى يتعلمها كإت٪ا، كلنفسو فقط تعلمو ت٢ا

، Aronson:2008 أرنسوف، ُٗٓ، ََِٖ :ت٤فوظ، ِِٗ -ِِٖ، ََِٖ)شحاتة: ات١همةً 
 (. Yorkshire &Humber:1.,2009يوركشاير ك ىامبر، ْ، ََِٗ :صالح

تٯيكن تٖديدىا فِ الأىداؼً ، التَّعليميَّةً عىددان من الأىداؼً  كتٖيىقًٌقي استًًاتيًجًيَّةي ات١ىهاًـ ات١يجزَّأةً 
جوس ، ِِٖ، ََِٖ:شحاتة، ُْٓ، ََِٖ :عطية، Kam:2004,.92الآتية )كاـ 

  (:Jose &Pedro:1 ,2009كبيدرك 

 .التَّفاعل الاجتماعي بتُ الطُّلببً ػ زيادة 

 ػ التَّمكُّن من ات١ادةً التَّعليميَّة فهمان كتىطبيقان.

 تعلُّم بعضهم البىعض من خًلبؿً تبادؿً اتٞيهودً التَّعلًيميَّة.ػ فاعليَّة الطلببً من 

كالثَّقة ، كإبداءً الرأم، ػ إكساب الطلببً بعض ات١هاراتً كالقيم الاجتماعية مثل التعاكفً 
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 كتٖمُّل ات١سؤكليَّة.، بالنَّفسً 

 ػ تٖستُ مستول التلبميذ فِ ات١هاراتً ات١تعلقةً بالتَّنظًيم ات٠اصًٌ بالأفكارً.

 الكتابيَّة ات٠اصَّةً بقواعًدً اللُّغةً. ػ تقليل الأخطاءً 

ميوعىات ات١ىهاـ ات١يجزأة لا تٖقًٌق الأىداؼى السَّابقةى إلا إذا تىوافرت فيها بعض  غتَ أفَّ ت٣ى
موعاتًهم الصَّفًٌيَّةً  راتً الإت٬ابيَّةً مثل استًقلبلية الطُّلببً داخل ت٣ى  ،كالتَّفاعيل كجهان لوجوو ، ات١ؤشًٌ

كتوافر بىعض ، كات١ىسٍئوليًَّة الفىردًيَّة، كتفكتَ أفراد المجموعةً الواحدىةً فِ عمليات التفاعل بينهم
كىذا ما سىعتٍ إلى تٖقيقو ، (p 5:Hunter,1996ىانتً )ات١هاراتً كالقدراتً الاجتماعيَّة 

الدًٌراسىةي اتٟالية ضمانان للحيصوؿً علىى نػىتىائج ذىات قيمةو تىعود بًالنَّفعً على الطلببً كات١يعلًٌمً عىلى 
 السَّواء. 

الأخرىل منها ما  التَّقليديَّة الطَّرائقً  استًاتيجًيَّة ات١هاًـ المجزأة عن كىناؾ تٚلة من الأسبابً ت٘يًٌز
 (:ّٔ، ىػُِْٗ :العنزم)أكرده 

 .كأفضلها الأعماؿً  أجود لبيلوغً  الآخرين مع فردو  كلًٌ  خىلطً  ت٨و تنصب المجموعةً  أىدىاؼى  إفَّ  -ُ

ات١هارات تٖقيق فِ مباشرة يشتًكوف الأفراد إفَّ  -ِ  .الاجتماعية ًً

 .سويان  ليعملوا الرَّاجعة التَّغذيةى  ت٢ا كيقدًٌـ المجموعات الصَّفيَّة يلبحظ ات١علًٌم إفَّ  -ّ

 .كات١قابلةً  ات١واجهةً  على يساعد الأفراد بتُ التفاعل إفَّ  -ْ

حةً  على كتيساعد، الدًٌراسىةً  ت٣اؿ ت٨و الإت٬ابيَّة الاتٕاىات تكوًٌف إنها -ٓ قًيقً الصًٌ  النَّفسيَّة تٖى

  للؤفرادً 

  



 335 

 الفصل الخامس 

اًـ  لتًىدٍريًٍسً ميقىرَّرً طيريؽً تىدٍريًٍسً الفًئىاتً ات٠ىاصَّةً فِ اكًٍتًسىابً  (َ,ِأدىكىاتً اتٞيًٍلً الثَّاني )كيب فىاعًلًيَّةي اًسٍتًخٍدى
 ات١ىفىاىًيٍمً اللُّغىويًَّةً كتػىنٍمًيىةً القًيىمً الاجٍتًمىاعًيَّةً 

:ِْ ُْ ًالإحِسَاسُ بِالُمصِهِمَ  الُمكَدِّوَ
يُّ عىدًيٍدنا مًنٍ التَّحىوُّلاتً كالتػَّغىيػُّرىاتً فِ ضىوٍءً ثػىوىرىاتو ثىلبثو يػيوىاجًهيهىا؛ يىشٍهىدي ات١يجٍتىمىعي العىالىمً 

رىان ثػىوٍرىةً الاتًٌصىاؿً ، كالثػَّوٍرىةً التُّكٍنيوليوجًيَّةً ، الثػَّوٍرىةً ات١ىعٍليومىاتيًَّةً  كىىذا بالطَّبٍعً يػيلٍقًي بًات١ىسٍئػيوٍليًَّةً عىلىى ، كأخًيػٍ
ب أفٍ تػىنػٍهىضى كتػىتىطىوَّرى لتًػيوىاجًو تلًٍكى التَّحىوُّلات كالتػَّغىيػُّرىات ات١يتىلبحًقىة ، ات١يؤسَّسىةً التػَّرٍبىويًَّةً  حىيٍثي ت٬ىً

 .رفًىةً ات١يخٍتىلًفىةً كات١يتػىنىامًيىة أيٍضىا كات١يتىسىارعًىة مًنٍ خًلبؿً بػىرىات٣ًًهىا التػَّعٍلًيٍمًيَّةً تٔىفٍهيومًهىا الشَّامًلً لفًيريكعً ات١ىعٍ 
لًيمًيَّةً فِ ظًلًٌ كىكًفػٍقىان ت٢ًىذًهً ات١ىسٍئيوليًَّةً فػىلىقدٍ تىغتَتٍ العىوامًلي التيًٌ تٖىٍكيم الفىاعًليَّةى الكيلًٌيَّة للعىمىليَّةً التػَّعٍ 

كافً ت٦َّا جىعىلى بيًئىةى كلقىد تٗىىطَّتٍ العىمىليَّةي التػَّعٍلًيميَّةي حي ، ات١يتغتَات ات١يتىلبحًقة لعًىناصًرىًىا ىً ديكدى الزَّمىافً كالمى
ئىةً التَّعلُّمً التَّقلًيدًيَّةً  تلفي اخٍتًلبفنا جًذٍريان عىن بيًػٍ كللتػَّعٍلًيٍمً ، التػَّعىلمً فِ ظلًٌ ات١يستىحدىثاتً التُّكنيوليوجًيَّةً تٗى

ها تىوفًتَ ات١ىعٍليومىاتً كات١ىعىارًؼً بًطىريًػٍقىةو سىهٍلىةو كمييىسَّرىةو أدٍكىاره رىئيًٍسىةه فِ تػىهٍيًئىةً بيًئىةً التػَّعىلُّمً كمًن بىين
كىلىكًنٍ لتًىضىخُّمً ات١ىعٍليومىاتً أصٍبىحٍنىا تْىاجىةو إلى تيكٍنيوليوجًيَّاتو كأدىكىاتو تيسىاعًدي فِ البىحٍثً ، للميتػىعىلًٌمً 

 عىنً ات١ىعٍرفًىةً ات١يفًيٍدىةً.

ري كيلّّ مًن كفِ ضىوٍءً ىىذا التَّ   الطىوىالبىة ك )ك، (َِّ :َُِّ، فػىتُّوح)سىاريعً ات١ىعٍليومىاتًٌِ ييشًيػٍ
تِ اليىوـ بًاعٍتًبىارهً تًٝىة ميهًمَّة كت٦يىيًٌزىة للتػَّعٍلًيمً  (ُِٔ :ََِٖ، ات١شىاعلىة إلىى أفَّ التػَّعىلمى الإلًكٍتًًيكنيَّ يأى

هىا عىلىيٍوً التَّطىوُّرىاتي العًلٍمًيَّةي حىيثي ، اتٞىامًعيًٌ فِ الوىقتً الرَّاىًنً  إنَّو ييواجًو ميتىطىلبىات عًدَّةو فػىرىضىتػٍ
دىة كىفىاءىتوً ، كالتُّكٍنيوليوجًيَّةي ات١يتلبىحًقىةي  كأصٍبىحى مىفٍريكضىان عىلىى اتٞىامًعىاتً الارٍتقًىاء تٔيسٍتػىوىل التػَّعىلُّمً كزياى

كلًكىي يػيقىابًل اتٟىاجىات ات١يتػىزىايدىة عىلىى طىلىبً ، مىشَّى ذىلًكى مىعى ميتىطىلَّبىاتً العىصٍرً كفىاعًلًيَّتًوً كىجىوٍدىتوًً ليًػىتى 
. قٍلًيٍدًيَّةً لًسيوؽً العىمىلً الذًٌم كيجًدى فِ رحًىابً عىصٍرً التَّدىفُّقً ات١ىعٍليوٍمىاتًٌِ  الوىظىائًفً غىتًٍَ التػَّ
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فػىهيو ييسىاعًدي فِ ميوىاجىهىةً ، مًنٍ أىىمًٌ كأبػٍرىزً أسىاليًٍبً التػَّعٍلًيٍمً اتٟىدًيػٍثىةً  كيػيعىدُّ التػَّعىلَّمي الإلكٍتًًيكنيُّ 
تً  حًيىةو أخٍرىل فِ ، كالانتًٍشىارً اتٞيغٍرىافًٌِ الوىاسًعً التيًٌ تػيوىاجًهيو مًصٍر، قيصيوٍرً الإمٍكىاناى كييسىاعًدي منٍ ناى

ات١ىعٍرًفًٌِ كالطَّلىبً ات١يتػىزىايًدً عىلىى التػَّعٍلًيٍمً. ذىلًكى لأنَّوي ت٪ىىطه تػىعٍلًيٍمًيّّ يػىقيويـ مًنٍ حىلًٌ ميشٍكًلىةً الانٍفًجىارً 
كبًهىذا لنٍ ، حىيٍثي ات١ىبٍدىأ عىلىى عىدىًـ اًشٍتًًىاطً الويجيودً ات١يتػىزىامًنً للميتػىعىلًٌمً مىع ات١يعىلًٌمً فِ ات١ىكىافً نػىفٍسو

كمًنٍ ثمىَّ تػىنٍشىأ الضَّريكٍرىةي لأفٍ ، مًنٍ ات١يعىلًٌمً كات١يتػىعىلًٌمً التػَّعىاميلي ات١يبىاشًري مىعى الطَّرىؼً الآخرً  يىكيوف عىلىى كيلوٌ 
 :َُِّ، كللوىسىاطىةً ىىذًه جىوىانًب تقًىنًيَّة كبىشىريًَّة كتػىنٍظًيٍمًيَّة )عىزمي كآخراف، يػىقيوىـ بػىيٍنهمىا كىسًيٍطه 

ِْْ).  

طىوُّرىاتً التًٌقىنًيَّةً ات١يتىسىارعًىةً فػىقىدٍ تىطىوَّرىتٍ تقٍنًيىاتي التػَّعىلُّمً الإلًكتًيكنيًٌ مًنٍ خًلبؿً تىطىوُّرً كنىظىرنا للتَّ 
يَّاتوً كىنيظيمًوً فًيمىا أيطٍلًق عىليٍو كًيب اتٞيًٍلً الثَّاني  تْىيٍث ييشًتٍَ ات١يصٍطىلىحي إلى ت٣ىٍميوعىةو مًن  web2,0بػىرٍت٣ىً

قىاتً الشَّبىكًيَّةً التيًٌ تيؤدًٌم إلى تػىغٍيتًَ سيليوؾ الشَّبىكىةً العىالىمًيَّةً )الإنتًنتال تازي بالسَّمىاحً  (تَّطٍبًيػٍ كت٘ى
اًـ بػىرىامًج تػىعٍتىمًد عىلىى صىاغىوي تيم  web 2,0 َ,ِكىميصٍطىلىحي كيب  .ات١ىوٍقًع للميسٍتىخٍدىمًتٍُ بًاسٍتًخٍدى

اًـ التُّكٍنيوليوجٍيىا الرَّقمًيَّةً التيًٌ  Tim O,Reillyأكريلي  ىةً فِ اًسٍتًخٍدى ىاىىاتً ات١يتػىغىتًٌَ لًوىصٍفً الاتًٌٕ
تػىهٍدًؼي إلى تػىعٍزيًٍزً الإبٍدىاعً كتػىبىاديؿً ات١ىعٍليومىاتً كات١ىعىارًؼً كميشىارىكىةً الصُّورً كالأفٍلبًـ كالنُّصيوصً 

  (.Tyagi ,2012:2)تياجي 

وٍرىةً التُّكٍنيوليوجًيَّةً التًي استػىهٍدىفىتٍ تىطٍويًػٍرى أدىكىاتً الويًٍب فػىقىدٍ ظىهىرىتٍ عًدَّةي كىسىائًط ككفًقىان للثػَّ 
نػىهيم حىةً الفيرٍصىةً ت٢ىيم مًن أجٍلً ، ت٘يىكًٌن ات١يسٍتىخٍدًمًتٍُ مًن التػَّفىاعيلً كالتَّشىاريؾً فًيمىا بػىيػٍ كىتيسىاىًمي فِ إتاى

كفػىرىضى التَّطىوُّري التًٌقىتًٍُّ الذًٌم شىهىدهي قًطىاع تيكٍنيوليوجٍيىا ، ليومىاتً كإنػٍتىاجً ات١ىعٍرفًىةً اتٞىدًيٍدىةً ات١يشىارىكىةً بات١ىعٍ 
، social networkingأدىكىاتً اتٞيًل الثَّاني كجيود مىا يػيعٍرىؼ بالشَّبىكىاتً الاجٍتًمىاعًيَّةً الإلًكٍتًًيكنيًَّةً 

، تيدىعًٌمي البػىرىامًجً التػَّعٍلًيٍمًيَّةً فِ تػىوٍطًيٍدً العًلبقىاتً الإنٍسىانيًَّةً كبنًىاءً ات١ىعٍرفًىةً )ات٢زاني كىًي ات١ىوىاقًع التيًٌ 
 (.َُّ؛َُِّ

إحدل أدكىاتً اتٞيًٍلً الثَّاني من  Facebook (كتػيعىدُّ شىبىكىةي التػَّوىاصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ )فيسبوؾ
الأمٍر الذًٌم جىعىلى مًنٍ عىوٍلىمىةً ، لتًيمىثًٌلى قػىفٍزىةن ىىائلًىةن عىلىى طىريًٍقً ات١ىعٍرفًىةً كالتيًٌ جىاءىت  َ,ِالويب 

ره مًن البىاحًثًتُ إلى أفَّ شىبىكىةى التَّواصيلً  ا مىلٍميوسنا لا يػينٍكًره أحىده. كقد أشىارى كىثيًػٍ نً الثػَّقىافىةً كاقًعى
ىًرىةى الاجٍتًمىاعًيَّةى الأبػٍرىز فِ عىالىمنىا ات١يعىاصًرً ؛ كىوٍنهىا تىسٍتػىقٍطًبي الاجٍتًمىاعًيًٌ )فيسبوؾ( أصٍبىحىتٍ الظَّا

رىةن مًن فًئىاتً ات١يجٍتىمىعً خىاصَّة طيلبب اتٞىامًعىةً  يَّةً التيًٌ ، شىرًتٍ٭ىةن كىبًيػٍ ككىوٍنهىا ات١يؤىسَّسىةى ات١يهًمَّةى غىتٍَ الرَّتًٍٝ
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لًذا تٯيٍكن ، كإكسىابًهم عىادىاتو عىقٍلًيَّةو كسيليوكىاتو إت٬ٍىابيًَّةو ، بيًَّةً كالتػىعٍلًيٍمً كالتػَّعىلُّمً تػىقيويـ بدًىكٍرو ميهًمو فِ التػَّرٍ 
ا تىوصًيٍفي شىبىكىةً التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ بًأنػَّهىا أدىاةه مًنٍ أدىكىاتً التػَّغٍيتًَ الاجٍتًمىاعًيًٌ التيًٌ مًنٍ خًلبت٢ًى 

يٍوً ات١ىسٍئيوليًَّة كالاعٍتًمىاد عىلى الذَّاتً مًنٍ خًلبؿً  يىكٍتىسًبي الفىرٍدي  رى مًن ات١ىفىاىًيٍم كالقًيىمً كتػينىمَّى لىدى الكىثًيػٍ
 مىا يػىقيويـ بوً مًن تػىفىاعيلو كميشىارىكىةو عىبٍر شىبىكىةً الفًيسبيوؾ 

(Elliison&Slanape,2007;McCarthy,2010 ;Jain&Anand,2012). 

 نظرنا التػَّعٍليمً؛ من عاليىةو  جىودىةو  تٖىٍقًيقى  كىاتي التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ الإلًكتًًيكنيًَّةشىبى  كتىسٍتىطيٍعي 

ا، كالتَّعليمً  التَّعلم عىلى إًدىارة لقيدرتًها  غىتَ أشٍكىاؿو  ك، ميتنوعىةو  بأسىاليًٍب التَّعلُّمً  كىائنًىات تػيقىدًٌـ كلأنهَّ

 ات١يتىعلمً  حىواسً  فِ  تػيؤىثرًٌي  ك، غىنػىيَّة تفاعليَّةن  بيًئىةن  تيوفر كما،  ككىفىاءىة فىعاليَّة أكثر التَّعليمى  تقليديَّةو كتٕىٍعلي 
 كىاؾ جولز) كيػيؤىكًٌدي  .ات١يتعىلًٌمًتُ لىدىل الإدٍرىاؾً  عىمىليَّة ييسهلي  الذًٌم الأمر، كاحدو  كىقٍتو  فِ  ات١يختلفة

Gulz & Haake, 2006) ىـ  أفَّ  عىلىى مىوضيوعى  تٕىٍعل عىناصًر الوىسىائًطً الرَّقميَّةً ات١يتػىعىدًٌدىةً  اسٍتًخدا
لق نىوعنا مًن التػَّفىاعيلً مع ات١يعلًٌمً.، التػَّعىلمً أكٍثػىرى اًىٍتًمىامنا كفىاعًلًيَّة  كتٗى

يٍعً  ا لدل تٚىً نً يَّةً الرَّقىمًيَّاتً كالوىعٍي ات١ىعٍليومىاتًٌِ سىائدى الفيرقىاء  كلىقىد أصٍبىح الوىعٍيي بأت٫ىًٌ
بىوًمًٌ العىرىبيًٌ  ره إت٬ىابيّّ عىلىى إدٍرىاؾً اتٞىمًيٍعً رىاىًنيَّةً ات١يمىارىسىةً التػَّرٍبىويًةً ، كات١تدخلتُ فِ الشَّأفً التًَّ كىيو ميؤشًٌ

دىةً تىعلًيميِّا ك  تً التػَّعٍلًيٍمً الرَّقمًيًٌ أسٍوىة بعًديدً الأقٍطىارً ذىات الرًٌياى إحسىاسهم حىتٍمًيىةً التػَّفٍكًتٍَ عىبٍر ميقىارىباى
عٍلًيٍمً التيًٌ أمٍسىتٍ أنٍظًمىتهم التػَّرٍبىويًَّ  ة تىرزىحي فِ آليًَّاتو جىدًيٍدىةو تيسىاعًدىم عىلىى ات٠يريكجً مًن نػىفىقً أزٍمىةً التػَّ

ةً ات١ينتىشًرةً علىى الفيسبوؾ كمن خًلبؿ الأسىاليبً كالرَّكىافًدً كالوىصىلبتً كالرَّكابًطً الرَّقميَّ ، تٖىٍتى كىطٍأتًهىا
تٯيكن القىوؿ أفَّ ىناؾى جًيلبن جديدنا من ات١ىعليوماتيَّة الاجٍتًماعيَّةً فِ كافَّةً ، فِ كىافَّةً ات١ىجالاتً 

اـ كأمى  .كىذه ات١ىعليومىاتيًَّة الاجٍتمىاعيَّة تػىتَّسًم باتٟىداثىةً كات١يعىاصىرة، ات١ىجىالاتً كات١ًهىنً كالتَّخىصُّصىاتً 
تً الرَّاىًنىةً التيًٌ تىواجًوي تػىعٍلًيٍمً اللِّغىةً العىرىبيًَّةً كتػىعىلُّمهىا بًاتٞىامًعىةً كىجىبى عىلىى القىا ئمًًتٍُ عىلى أمٍرىًىا التَّحىدًٌياى

 ًـ تػىعٍلًيٍمًيَّةو حىدًيػٍثىةو لنًىشٍرً  كًمٍنٍ ثمىَّ بىرزىتٍ اتٟىاجىةي للتػَّفٍكًتًٍَ فِ اًسٍتًخٍدىاًـ مىدىاخًل، اللًٌحىاؽي برًىكٍبً التػَّقىدُّ
طىيىات القىرٍفً كتػىعىلُّمً ات١ىفىاىًيٍمً اللُّغىويًَّةً كتػىنٍمًيَّةً القًيىمً الاجٍتًمىاعًيَّةً تتػىنىاسىبي كركح العىصٍرً كميتىطىلَّبىات كميعٍ 

 الوىاحًدً كالعشٍريًٍن. 

 Juncoجانكو ككوؿ )( كDubreil ,2002كىأكٍضىحىتٍ دًرىاسىاتي كيلوٌ مًن )ديبراؿ 

&Cole,2008) ك(شيلتوف Shelton,2009( ك)الشوابكة ،ََُِ) ،(ََُِ، ك)رشاد ،
( أفَّ َُِٓ، ك)يونس، (َُِْ، ك)خليفة، (َُِّ، ك)القطيش، (Denis,2010ك)دينيس 
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ىـ شىبىكىةً التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ )فيسبوؾ ت٭يىقًٌقي الكىثًتًٍَ مًن ات١يخٍرىجىاتً التػَّعٍلًيٍمًيَّةً مًثل  (اًسٍتًخٍدىا
و ات١ىادَّةً ، كتػىنٍمًيىةً القًيىمً ات١يخٍتىلًفىةً لاسيَّمىا الاجٍتًمىاعًيَّةً ، اكًٍتًسىابً ات١ىفىاىًيٍمً  ىاىىاتً ت٨ى كتػىنٍمًيىةً الاتًٌٕ

حىةً الفيرٍصىةً ، تًمىاعًيَّةً الإلكتًًيكنيًَّةً الدًٌرىاسًيَّةً أك ت٨ىٍو اًسٍتًخٍدىاًـ الشَّبىكىاتً الاجٍ  بالًإضىافىةً إلى إتاى
للطُّلببً مًنٍ أجٍلً بنًىاءً ات١ىعٍرفًىةً كتػىوٍظًيٍفً ات١ىعليومىاتً كالاسٍتًخٍدىاًـ الأمٍثىلً للمىوىاقًعً الإلكٍتًًيكنيًَّةً 

 ات١يتىخىصًٌصىةً.

لٌ القىلبً كت١َّا كىانىتٍ اللُّغةي تٖتلُّ فِ أم نًظاوـ  جًحو ت٤ى لأنها الأدىاةي التي تػىتىحىصَّلي بها ، تىعلًيميوٌ ناى
كتػينىمىى من خًلبت٢ًا ات١ىهىارىاتي الأسىاسًيَّةي من اسٍتًمىاعو كت٤يىادىثةو كقًرىاءىةو ككًتىابىةو؛ فإنَّو بًسىببً تلك ، ات١ىعرفةي 

يَّةً التيًٌ تٖىٍظىى بًها اللُّغىةي فِ النُّظيمً التػَّ  تً الأت٫ى ىًيل ميعىلًٌمًي اللُّغةً فِ قًمَّةً الأكلىوًياَّ تِ تأى عٍلًيٍميَّةً ات١يتىطىوًٌرة يأى
امًجً التَّدٍريًٍبيَّةً ات١ىدٍريكسىةً كالأنٍشًطةً ، التي تػيرىاعًيهىا النُّظيمي كتىعمىلي علي تىطٍويًٍرىًىا كتىقويتها من خلبؿ البرى

ككىذلك مًن خًلبؿً ، سىاعًده عىلى إغنىاءً مىعىارفًو كخًبراتوً فِ تىدٍريًسً اللُّغةً ات١يرىادًفىة التي تػينىمًٌي ات١يعلًٌم كتي 
بىويَّةً  كالدًٌرىاسىاتً ، ات١يرىاجىعىاتً ات١يستىمًرَّةً لبػىرىامًجً إعٍدادً ميعلًٌمًي اللُّغةً فِ اتٞىامًعىاتً كات١يؤسَّسىاتً التًَّ

بي أفٍ يىتعلمىو ميعىلًٌمي اللُّغىةً)إبراىيمالتػَّرٍبىويَّة ات١يتػىتىابعًةً حىوؿى ات١يحٍتػى  ، وىل اللُّغىومًٌ ات١ينىاسًبً الذًٌم ت٬ىً
ُُٖ:َُِّ.) 

اًـ التًٌقٍنًيىاتً التػَّعٍلًيٍمًيَّةً ات١يعى  ره مًن نػىتىائًجً الدًٌرىاسىاتً كالبيحيوثً إلى فىاعًلًيَّةً اًسٍتًخٍدى ثًيػٍ اصًرىةً كأشىار كى
( ََُِ، كزيادة التَّحٍصًيٍلً الأكىادًتٍٯًيًٌ لىدىل طيلببً اتٞىامًعىةً مًثٍل دًرىاسىةً )راشد فِ تػىنٍمًيىةً ات١ىفىاىًيٍم

، وسىبةو التيًٌ أثػٍبىتتٍ تػىنٍمًيةى ات١ىفىاىًيٍم النَّحٍويًَّةً كالصَّرٍفيَّةً كالأدىاء اللُّغىومًٌ من خًلبؿ حىقًيبىةو تىعلًيميَّةو ت٤يى 
 أشارتٍ نتىائًجيهىا إلى فىاعًليَّةً حقيبةو تىعلًيمًيَّةو ت٤يىوٍسىبة فِ تىنمًيىةً ات١ىفاىًيمً التيًٌ  (ََُِ، زكينة)كدًرىاسىةً 

ىاهً  التيًٌ أشىارىتٍ  (َُُِ، سالم كالغامدم)ك دًرىاسىةً ، النَّحٍويَّةً كالصَّرفيَّةً كالأدىاءً اللُّغومًٌ كالاتًٌٕ
ثًتًَ ات١يدىكٌناتً التػَّعٍلًيمً  كدًرىاسىةً ، يَّةً فِ تىنمًيىةً مىهىارىاتً التَّفكًتًَ النَّاقًدً كبىقاء أثىرً التػَّعىلُّمً نػىتىائًجيهىا إلي تأى

مفىاىًيم Web2.0التي أثبىتتٍ فعىاليَّةى اًسٍتًخٍدىاًـ اتٞيًلً الثَّاني للويب ) (َُِّ، )إبراىيم ( فِ تىنمًيةً ى
 اللُّغةً العىرىبيًَّةً.

تً التَّعلً  كن تىقدتٯها من خًلبؿ شىبىكىةً التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ كمًن بىتُ ات١يحتىوياى يميَّةً التيًٌ تٯي
ت ات١يرتىبًطة بات١ىعليومىاتً ات١ىعرفًيَّةً كات١ىفىاىيمً ، للميتعىلًٌمًتُ فِ مىرحىلةً التَّعليمً اتٞىامًعيًٌ  ()فيسبوؾ ات١يحٍتىوياى

ات١ىهىارًمًٌ ات١يرتىبًط بات١ىهىاراتً العىمليَّةً ات٠ىاصَّةً بالأدىاءً ككىذلك ات١يحتػىوىل ، كات١ىبىادئً كات٠ًبرىاتً كغتَىا
ىً الفيسبوؾ كىإحدىل ، فِ أثنىاءً إعٍدىادًىم باتٞىامعىةً ، العىمليًٌ ت١ىهىاراتو ميعينىةو  لًذىلًكى تٯيٍكًني أف ييؤثرًٌى
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يىسٍتػىهٍدًؼي اكٍتسىابى الطُّلببً الذًٌم ، فِ تػىقٍدًنً ات١يحتػىوىل َ,ِأدىكىاتً اتٞيًٍلً الثىاني مًن الويب 
كتىنميىة ، للمىفىاىيمً اللُّغىويَّةً ات١يرتىبطةً بالاسٍتًخدىاًـ كالتَّوظًيفً للمىواقعً التَّعليميَّةً كالبىحثيَّة الإليكتًًيكنيَّةً 

رن  ا من الدًٌراسات ات١فىاىًيم كتٖىٍسًتُ ميسٍتػىوىم أدىاء الطُّلبب ات١يعىلًٌمًتُ أكىادًتٯيًِّا خىاصة كأف كىثيًػٍ
اًـ تقًٍنًياتً التَّعلًيمً اتٟىدًيثىةً فِ إكٍسىابً  كالبيحوثً السَّابقىةً أشىارىتٍ نػىتىائًجيهىا إلي جىدكىل اسٍتًخدى

 كتػىنٍمًيىةً ات١ىفىاىًيٍمً اللُّغىويًَّةً. 

ميتػىعىدًٌدىة فِ اكًٍتًسىابً ات١ىفىاىًيم كإذا كىانىتٍ لأدىكاتً اتٞيًلً الثَّاني مًن التػَّعىلُّمً الإلًكتًًيكنيًٌ أدكىاره 
كالقًيمي الاجٍتًمىاعًيَّةي تػىعٍتًٍ  ، فىإفَّ ت٢ىىا أيٍضنا دىكٍرنا ميهًمَّا فِ تػىنٍمًيىةً القًيىمً لاسًيَّمىا القًيم الاجٍتًمىاعًيَّة، اللُّغىويًَّةً 

ي أحٍكىاهـ ميكٍتىسىبىةه مًن الظُّريكؼً الاجٍتًمىاعًيَّةً يػىتىشىرَّبهىا كى، كيلَّ مىا يػيعٍتػىبرى جىدًيػٍرنا بًاىٍتًمىاًـ الفىردً كىعًنىايىتًو
، (ْْٓ :ُِٖٗ، الفىرٍدي كت٭ىٍكم بًهىا كتٖيىدًٌد ت٣ىىالات تػىفٍكًتٍَهًً كسيليوكًو كتػيؤىثرًٌي فِ تػىعىلًٌمًو )بىدىكم

عن طىريًٍقً التَّدٍريًٍبً أك مًن خًلبؿً  كتٯكن اكًٍتًسىابي القًيىمً الاجٍتًمىاعًيَّةً أك تػىنٍمًيتيها أك تىغيًتَيىا
إلى أف شىبىكىات  (ُّٖ :َُِِ، كييشًتَي )بلقزيز، اًسٍتًخٍدىاًـ كىسىائًط تػىعٍلًيمًيَّةو جىذَّابىةو كالإنتًنت

لًيدًيَّةً لإنػٍتىاجً التػَّوىاصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ أسٍهىمىتٍ فِ تػىهٍمًيٍشً كىظىائًف كأدٍكار ات١يؤسَّسىاتً الاجٍتًمىاعًيَّةً التػَّقٍ 
( عىلىى أفَّ القيوَّةى الضَّاربًىةى لًوىسىائًط الاتًٌصىاؿً ّّٗ :َُِِ، كما ييؤكًٌدي )اللواتِ،  القًيىمً كتػىوٍزيًٍعًهىا

قٍلًيٍدًيَّةي عىلى ميضىاىىتًهىا ك لا ت٣يىارىاتهً  ا اتٟىدًيػٍثىةً ت٢ىا مًن الأثىر كالفىاعلًيَّة ما لا تقول ات١يؤسَّسىاتي التػَّ
نىاعىةً ، كمينىافستها ريًخً الصًٌ فىبًجىانًب أنػَّهىا كىسىائًل ت٤ىٍميولىةه عىلىى حىاملو ثػىقىافِوٌ ىيو الأكثر تػىقىدُّمنا فِ تاى

هيوري العًلٍمًيَّةً ؛ تىنطوًم مادتها الثػَّقىافًيَّة عىلى قىدرو عىاؿو من اتٞىاذبيًَّةً كالإغراءً ات١ىعٍرًفًٌِ تْىيث يىزيًد مىعو تٚيٍ 
 .ات١يستىهلكتُ

كات١يعلًٌمي بًإمٍكىانوً تػىنٍمًيىة القًيىمً الاجٍتًمىاعًيَّةً لىدل طيلببوً خًلبؿ إعٍدادًىم كىميعىلًٌمًتًٍُ للتَّلبمًيٍذ ذىكًم 
عىرضى بعض  الاحٍتًيىاجىاتً ات٠ىاصَّةً كىذًلك عىن طىريًٍقً تػىوٍفًتًَ الكىثًتٍَ مًن الرَّكابًط الإلكتًيكنيًَّةً التيًٌ تتيحي 

ع مىدىارؾ  لىةً التيًٌ تيوسًٌ ئقًًيَّةً كات١يحىاضىرىاتً الصَّوٍتيًَّةً ذات الصًٌ ات١ىراجعً كات١ىقىالاتً كالأفٍلبًـ الوىثاى
الطُّلببً ككعيهم كتػيزىكدىم بًات١ىعىارًؼً التيًٌ تيشكًٌل القًيىمى اللبزـ تىوافيرىا لىدىيهم أثنىاء مهمتهم 

ري )غيطاسالتَّدٍريًسًيَّةً فِ  ( إلى أفَّ اتٟيضيورى عىلى شىبىكىاتً التػَّوىاصيلً ََُِ:ٗٗ، ات١يسٍتػىقٍبىل. كييشًيػٍ
الاجٍتًمىاعًيًٌ كالفيسبوؾ يىكٍشًفي عىن ميسٍتىول القًيٍمىةً ات١يضىافىةً اتٟىقًيٍقًيَّةً كات١يتىحىقَّقىةً مًن كىرىاءً ىٌذا 

ارىبىةو أك دىعىايىةو أك ت٤يىاكىلىةو للتَّجٍمًيٍلً تػىقيويـ بًهىا ىىذًه اتٞهًىةي أك تلًكى عىن اتٟيضيورً الثػَّقىافًٌِ الرَّقىمًيًٌ ديكف ميوى 
ا كاقًعًيَّا بًلب تٕىٍمًيٍلو ييفرًزي اتًٞدًٌيَّةى  .نفٍسًهىا نً حىكَّ ىً ىـ تٔعتٌ آخر يػيوىفًٌري اتٟيضيوري عىلىى شىبىكىةً الفيسبوؾ 

 . كالنَّجىاحى فِ بنًىاءً حيضيوٍرو ثػىقىافِوٌ 
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 (Valenzuela&Kee,2009كلقد أشىارىت نػىتىائًج دًرىاسىاتً كيلوٌ مًن )فالينزيولا ك كيي
، (َُِْ، ك)صدار، (َُِّ، ك)القرني، (َُِّ، ك)العتيبي كالراشدم، (َُِِ، )عابد

( إلى دىكٍرً َُِْ، ك)بوزيفي، (َُِْ، ( ك )جفرمَُِْ، ك)الشربيتٍ، (َُِْ، ك)صيف
ىاىىاتً الإت٬ٍىابيًَّةً كتىكٍويًٍنً القًيىمً شىبىكىاتً  التػَّوىاصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ كمًنهىا شىبىكىةً الفيسبوؾ فِ تػىنٍمًيىةً الاتًٌٕ

و التػَّغٍيتًَ الاجٍتًمىاعًيًٌ  مً بالإضىافىةً إلى كىوٍنهىا أدىاة ميهًمَّة لتًىغيتًَ القًيى ، الاجٍتًمىاعًيَّةً كىتعبًئىةً الرَّأم العىاـ ت٨ى
كأكَّدىت نػىتىائًج ىذه الدًٌرىاسىات علىى دىكر شىبىكىةً ، كإضافىة أتٍ٪ىاطو ثػىقىافًيَّةو جىدًيدىةو داخل ىذه القًيىمً 

هىا فِ نفيوسً ات١يسٍتىخٍدًمًتٍُ كتىشٍكًيٍلً ات١ىلبمًحً اتٟىضىاريًَّةً  لىةً كمىعىانيًػٍ الفيسبوؾ فِ نىشٍرً القًيىمً النَّبًيػٍ
 للميجٍتىمىعً.

ثًٌلي قىضًيَّةي تػىعٍلًيٍمً ذىكًم الاحٍتًيىاجىاتً ات٠ىاصَّةً كتأىًيلًهًم تٖىىدًٌياَّ حىضىارياَّ للميجٍتىمىعىاتً كت٘يى  
ىـ ىىذًه ات١يجٍتىمىعىاتً كتػى  نٍمًيىتهىا النَّاىًضىةً ؛ لأنػَّهىا قىضًيَّةه إنٍسىانيًَّةه بًالدَّرىجىةً الأكٍلىى تٯيٍكًن أفٍ تػىعيوؽ تػىقىدُّ

رىةً مًن ذىكًم الاحٍتًيىاجىاتً ات٠ىاصَّةً فىاقًدنا تػىعٍلًيٍمًيَّا يػيهىدًٌدي الاقٍتًصىادى  حىيٍث بًيػٍ تيشىكًٌل الأعٍدىادً الكى
؛ Easterbrooks,2008؛إيستًبرككس ََِٔ، ؛ عليَََِ، كييؤكًٌدي كيلّّ مًن )بهجات .الوىطىتًٍَّ 
، ات٠ىاصَّةً يىزيًٍد مًن تػىفىاقيم ات١يشٍكًلبتً لىدىيٍهم( عىلىى أفَّ إت٫ٍىاؿى ذكم الاحتًيىاجىاتً ََِٗ، دياب

بي كىضٍعىهىا فِ اًىٍتًمىامىاتً التػَّرٍبيًىةً  ىـ بًهًم أصٍبىحى ضىريكٍرىةن ت٬ىً حىيٍثي إفَّ التػَّرٍبيًىةى ت٢ىيم ت٘يىثًٌلي ، كأفَّ الاىٍتًمىا
اتً كالقًيىمً التيًٌ تػيهىذًبي سيليوكىهم كتٕىٍعىلهم قىادًريًن طىوٍؽى النَّجىاةً فىهًي التيًٌ ت٘ىيدُّىم بًات١ىعىارًؼً كات١ىهىارى 

 عىلى ات١يشىارىكىةً الإت٬ٍىابيًَّةً فِ ت٣يٍتىمىعاتًهًم.

لتػَّوىاصيلً كًمٍنٍ ىىذىا ات١ينٍطىلىقً التػَّرٍبىوًمًٌ كلتًىحٍقًيٍقً تػىعٍلًيٍمو ميتىمىيًٌزو كبنًىاءً أجٍيىاؿو قىادًرىةو عىلى التَّشىاريؾ كا
 ات١يجٍتىمىعً جىاءىتٍ فًكٍرىةي ىىذا البىحٍث مًنٍ ضىريكٍرىةً تػىوىافيرً ميعىلًٌمو عىصٍرًموٌ تػىتىوافر فًيو تٚيٍلىةه مًن فِ 

هىا البػىرىامًج التػَّقٍلًيٍدًيَّةً لإعٍدىادً ميعىلًٌمً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً للفًئىاتً ات٠ىاصَّ  تً التيًٌ تىعجزعىنػٍ ةً ؛ حىتىى الكًفىاياى
عىابً العىصٍرً ات١ىعٍليومىاتًٌِ مًنٍ جً يى  ىـ بًأدٍكىارهً كمىهىامًو كمىسٍئيوليًَّاتوً كقيدٍرىتوً عىلىى اًسٍتًيػٍ ، هىةو سٍتىطًيٍع القًيىا

تً اًسٍتًخٍدىاًـ  كتػىقىبُّلًو كإحٍدىاثً نػىوىاتًج ميتىوقَّعةو مع ذىكًم الفًئىاتً ات٠ىاصَّةً. كمن ضًمن ىىذًهً الكًفىاياى
هىا شىبىكىة التػَّوىاصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ )فيسبوؾ أدىكىاتً  كىو ما  (اتٞيًٍلً الثَّاني مًن التػَّعىلُّمً الإلًكتًًيكنيًٌ كمًنػٍ

( ك )عبد َُِّ، ات٢ىزاني )ك، (ََِٗ، ك)عبد اتٟىميد، (ََِٖ، أكٍصىى بوً كيلّّ مًن)لاؿ
( من ضىريكرىة تىدٍريًٍبً الطُّلببً ات١يعىلًٌمًتٍُ عىلىى اًسٍتًخٍدىاًـ َُِْ، النَّجَّار)ك، (َُِْ، الصَّادًؽ

 .  شىبىكىاتً التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ ضًمٍن بػىرىامًج الإعٍدىادً كالتَّأىًيٍلً كالتَّكٍويًٍنً ات١ًهٍتًًٌٍ
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يىسٍتىطًيٍع أفٍ  (الاجٍتًمىاعًيًٌ )فيسبوؾ فعىنٍ طىريًٍقً اًسٍتًخٍدىاًـ الطَّالًبً ات١يعىلًٌمً لًشىبىكىةً التػَّوىاصيلً 
تًهىا بًالصُّوٍرىةً التيًٌ تىسٍمىح  ئىةو اًفٍتًًىاضًيَّةو تٯيٍكًن التَّحىكُّمي فِ مىعىالًمًهىا كميكىوًٌناى لىو فًيمىا بىعد فِ يػىتػىفىاعىل فِ بيًػٍ

ةً ات١يقٍتػىرىحىاتً التػَّرٍبىويًَّةً التيًٌ ت٧ىىمىتٍ عىن نػىتىائًجً العىدًيٍدً كاسٍتًجىابىة تًٞيمٍلى  .ت٦يىارىسىةً عىمىلًوً بًكىفىاءىةو كفػىعىاليًَّةو 
فِ  (مًن الدًٌرىاسىاتً كالبيحيوثً التيًٌ اًسٍتػىهٍدىفىت اًسٍتًخٍدىاًـ شىبىكىةً التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ )فيسبوؾ

تٍىلًفىةو كالتَّحٍصًيٍلً الأكىادًتٍٯًيًٌ تىدٍريًٍسً ات١يقىرَّرىاتً الدًٌرىاسًيَّةً لتىحٍقًيٍقً نػىوىاتًج تػى  كمىهىارىاتً ، عٍلًيٍمًيَّةو ت٥ي
اىىاتً ، الاتًٌصىاؿً   & English)إت٧ليش كدانكاف  مًثل دًرىاسىاتً كيلوٌ مًنٍ ، كالقًيىمً ، كالاتًٌٕ

Doncan,2008) ، ىوفماف(كHoffman,2009) ،ك )سيركر، (َُُِ، )إبراىيم ،
ة، (َُِّ، ك)سيليماف، (َُِّ ي الدًٌين، (َُِّ، ك)شمى ، ك )خليفة، (َُِّ، ك)ت٤ي
جىاءى ىىذا البىحٍثي مًن  (َُِٓ، ك)يونس، (َُِْ، جفرم)، (َُِْ، ك)لعمور، (َُِْ

ا رفًًيَّ أجٍلً تػىفٍعًيٍل إعدادً الطَّالًبً ات١يعىلًٌمً لاسيما فِ ظًلًٌ مىطىالًب ت٣يٍتىمىعو أصٍبىحى ميتىسىارعًنا مىعٍليومىاتيًَّان كمىعٍ 
ف جىوٍدىةً  ًً  الأمٍر الذًٌم يػىقٍتىضًي تٖىٍسًتٍُ جىوىانًب مىنٍظيومىةً التػَّعٍلًيٍمً اتٞىامًعًيًٌ التيًٌ تػىعٍتىمىدٍ عىلىى تٖىٍسًيٍ

 تػىعىلًٌميوف. كإت٬ٍىادً عًلبقىةو جىوٍىىريًَّةو بػىتٍُى جىوٍدىةً ات١يعىلًٌمً كالإت٧ٍىازىات الأكىادًتٍٯيًَّةً التيًٌ ت٭يىقًٌقهىا ات١ي ، ات١يعىلًٌمً 

كخيصيوصنا ، َ,ِكىريغٍمً الاىٍتًمىاًـ بالنَّواتًجً الإت٬ٍىابيًَّةً التيًٌ تٖيىقًٌقهىا أدىكىاتي اتٞيًٍلً الثَّاني مًن كيب 
فِ التَّحٍصًيٍلً الأكىادًتٍٯًيًٌ كاكٍتًسىابً ات١ىفىاىًيٍمً اللُّغىويًَّةً كتػىنٍمًيىةً  (شىبىكىة التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ )فيسبوؾ

ىاىىاتً  بالإضىافىةً إلى كيجيودً ميبػىرًٌرىاتو اجٍتًمىاعًيَّةو كمًهٍنًيَّةو كإبٍدىاعًيَّةو كمىعٍليومىاتيًَّةو لاسٍتًخٍدىامًهىا ، القًيىمً كالاتًٌٕ
ضىح ذىلًكى فِ التػىعٍلًيٍمً كالتػَّعى  ًٍ الصَّادًر عىن   (َُُِ، تػىقٍريًٍر الإعٍلبًـ الاجٍتًمىاعًيًٌ العىرىبيًٌ )لُّمً كىما أكى

ثًتٍَ فيسبوؾ كتويتً " :كيلًٌيَّةً ديبي للئدىارىةً اتٟيكيومًيَّةً بعًينػٍوىاف "الإعٍلبىًـ العىرىبيًٌ كاتٟىرىاؾً ات١ىدىنيًٌ  إلا أفَّ ، تأىٍ
ا فِ تػىوٍظًيٍفًهًم للتُّكٍنيوليوجٍيىا بًصيورىةو كىظًيٍفًيَّةو كمًهٍنًيَّةو طيلببى شيعٍبىةً اللُّغى  نً ةً العىرىبيًَّةً يػيعىانيوف ضىعٍفنا مىلٍحيوظى

 تتػىعىلَّق تٔيسٍتىقبىلًهًم كىميعىلًٌمًتٍُ للفًئىاتً ات٠ىاصَّةً كىىيو مىا يػىتَّضًحي مًنٍ ميرىاجىعىةً بػىعٍضً الدًٌرىاسىاتً التيًٌ 
، ك)طلبة، (ََِٗ، لىتٍ إعٍدىادًىًم بًكيلًٌيَّاتً التػَّرٍبيًىةً مًثل دًرىاسىاتً كيلوٌ مًن )دياب كسات١افتػىنىاكى 

كالتيًٌ أرٍجىعىتٍ بػىعٍض مىظىاىًر الضَّعٍفً إلى عىدىدو مًن الأسٍبىابً مًن أت٫ىًٌهىا الاعٍتًمىادً عىلىى ، (َُِْ
عٍلًيٍمً ، س التيًٌ تػىعٍتىمىد عىلىى التػَّلٍقًتٍُ الطَّرىائًق التػَّقٍلًيٍدًيَّةً فِ التَّدٍريًٍ  كضىعٍف تػىوٍظًيٍفً تيكٍنيوليوجيىا التػَّ

تً الضَّريكريًَّةً لًميعىلًٌمً  .كالتػَّعىلُّمً  هىا مًن الكًفىاياى كإذىا كىاف اكًٍتًسىابي ات١ىفىاىًيٍمً اللُّغىويًَّةً كالتَّمىكُّني مًنػٍ
قنا بعًىمىلًيَّةً اكًٍتًسىابً ات١ىفىاىًيٍمً بًصًفىةو عىامَّةو فإفَّ ىينىاؾى جىانبًن ، ات١يسٍتىقبىلً  ا ميهًمَّا يػىرٍتىبًطي ارٍتبًىاطنا كىثيًػٍ

  .كات١ىفىاىًيٍمً اللُّغىويًَّةً بًصًفىةو خىاصَّةو كىو القًيىم الاجٍتًمىاعًيَّة اللبزـ تػىوىافرىىا فِ ات١يعىلًٌمً 

ضىعٍفو مىلٍحيوظو فِ اًسٍتًخٍدىاًـ تيكٍنيوليوجٍيىا التػَّعٍلًيٍمً كىكىذلًك قًلَّةً  كلىقىدٍ اًسٍتػىبىافى البىاحًثي مًن كيجيودً 
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اتٞىامًعًيَّةً  الاىٍتًمىاًـ بتًػىنٍمًيىةً اتٞىوىانًبً الوًجٍدىانيًَّةً كقًيىاسًهىا كىالقًيىمً الاجٍتًمىاعًيَّةً فِ تىدٍريًٍسً ات١يقىرَّرىاتً 
 ةً مًن خًلبؿً الإجٍرىاءىاتً الآتيًىةً:بًشيعٍبىةً اللُّغىةً العىرىبيًَّ 

يىا بًدًرىاسىةو اًسٍتػىهٍدىفىت تػىعى  رُّؼً ػ قًيىاـ البىاحًثً بالاشٍتًًىاؾً مىع أسٍتىاذو بًكيلًٌيَّةً دىار العيليوًـ تّىامًعىةً ات١نًػٍ
تً الطُّلببً ، ليو ًـميشٍكًلبتً تىدٍريًٍسً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً بًكيلًٌيَّتًي التػَّرٍبيًىةً كدىار العي  ككىانت أبػٍرىز اسٍتًجىاباى

عىلى أداة الدًٌرىاسىةً ضىعٍفً اًسٍتًخٍدىاًـ القىائمًتًٍُ بالتَّدٍريًٍسً لتًيكٍنيوليوجٍيىا  (الفرقتتُ الثالثة كالرابعة)
عٍلًيٍمً كتقًٍنًيىاتًهىا ات١يعىاصرةًً فِ تىدٍريًٍسً ميقىرَّرىاتً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً  بالإضىافىةً إلى أفَّ التػَّقٍوًنًٍى يػيرىكًٌزي فػىقىط ، التػَّ

 .عىلىى قًيىاسً اتٞىوىانًبً ات١ىعٍرفًًيَّةً دكف أم اىٍتًمىاوـ بقًًيىاسً اتٞىوانًبً الوجٍدىانيًَّةً 

مى  جً ػ عىقىدى البىاحًثي لقًىاءن ميبىاشًرنا مىع طيلببً الفًرٍقىةً الرَّابعًىةً بًشيعٍبىةً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً ضًمٍن البػىرٍناى
ًـ الذًٌم ييشٍرًؼي عىلىيٍو بًاتٞىامًعىةً كىىؤلاءً دىرىسيوا ات١يقىرَّرى فِ العىا (. صًنىاعىةً ات١ىوٍىًبىةً .ات١ىحٍكىى)الثػَّقىافًٌِ 
كأشاركا إلى نيدرىة كعىدـ اقٍتناع فًئىةو غىتَ قىليلةو من العىامًلتُ فِ ات١ىيٍدافً التَّعليميًٌ باسٍتخداًـ ، ات١ىاضًيً 

 .الوىسىائًلً التػَّعٍليميَّةً كالتُّكنولوجيَّةً اتٟىديثةً 

يىا مىادَّة تي  فًيٍد بًويجيوبً أك ضىريكرىةً تىدٍريًٍب طيلببً ػ لا تػىتىضىمَّن لائًحىةي كيلًٌيىةً التػَّرٍبيًىةً تّىامًعىةً ات١نًػٍ
تً شيعٍبىةً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً تٔىدىارًس الفًئىاتً ات٠ىاصَّةً كالتػَّعىاميل ميبىاشىرىة مىع التَّلبمًيٍذ ذىكًم الاحٍتًيىاجىا

ئىةو  ت٦َّا دىعىا البىاحًثي ، ات٠ىاصَّةً ريغٍم كيجيود مقرر دًرىاسًيًٌ ت٭ىٍمًل نىفس الاسم إلى ت٤يىاكىلىةً تػىوٍفًتٍَ بيًػٍ
رىات غىتٍَ ات١يبىاشًرىةً ت٢م التي قىد تيعًينهم عىلى أدىائهًًم  افٍتًًىاضًيَّةو للطُّلببً تٯيٍكًن مًن خًلبت٢ىا تىنوع ات٠بًػٍ

 .التَّدٍريًٍسًيًٌ فِ ات١يسٍتػىقٍبلً لتًلك الفًئىاتً 

اتً كالبيحيوثً العىرىبيًَّةً من جىدٍكىل كضىريكرىةً اًسٍتًخٍدىاًـ كفِ ضىوٍءً مىا أشىارىتٍ إليو بىعضي الدًٌرىاسى  
ثًتَىا على دًرىاسىةً ات١يقىرَّرىاتً اتٞامًعًيَّةً كدىكٍ  رىىا فِ أدىكاتً كتقٍنًيىاتً اتٞيًٍلً الثَّاني للتػَّعىلُّمً الإلكتًيكنيًٌ كتأى

ىاىىاتً كالقًيىمً يىسٍعىى البىحٍثي اتٟىالي إلى اًسٍتًخٍدىاًـ تػىنٍمًيىةً التَّحٍصًيٍلً الأكىادًتًٯيًٌ كمىهىارىاتً التػَّ  عىلُّمً كالاتًٌٕ
فِ تىدٍريًٍسً ميقىرَّرً طيريؽً تىدٍريًٍسً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً للفًئىاتً ات٠ىاصَّةً  فيسبوؾ شىبىكىةً التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ 

لًٌيَّةً التػَّرٍبيًَّةً لاسيما كأفَّ البىاحًثى ػ فِ حيديكدً قيدٍرىاتوً البىحٍثًيَّةً ػ لمىٍ لًطيلببً شيعٍبىةً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً بًكي 
فِ  (يتىحىصَّل عىلىى دًرىاسىةو كاحًدىةو عىرىبيًَّةو اًسٍتػىهٍدىفىت اًسٍتًخٍدىاًـ شىبىكىةً التػَّوىاصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ )فيسبوؾ

اللُّغىةً العىرىبيًَّةً للفًئىاتً ات٠ىاصَّةً لًاكٍتًسىابً ات١ىفىاىًيٍمً اللُّغىويًَّةً كتػىنٍمًيىةً القًيىمً  تىدٍريًٍسً ميقىرَّرً طيريؽً تىدٍريًٍسً 
 الاجٍتًمىاعًيَّةً.
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:ُّ  الإطَارُ الَّعَزِ
التيًٌ تعتًٍ أفَّ ، زىمىافو بينًيىت فًكٍرىةي التػَّعىلُّمً الإلكٍتًًيكنيًٌ حىوؿى فػىلٍسىفىةً التػَّعٍلًيٍمً فِ أمًٌ مىكىافو كأم 

عٍلًيٍمًيَّةً مىتىى يىشىاء كأيٍن يىشىاء كالتػَّعىلُّمي الإليكتًًيكنيًٌ نًظىاهـ  .ات١يتػىعىلًٌمى تٯيٍكني أفٍ ت٭ىٍصلى عىلى ات١ىوىادً التػَّ
ئىةو إلًكتًًيكنيًَّةو ، on demandيقدَّـ للميتػىعىلًٌمً كًفػٍقنا للطَّلىبً ، تػىفىاعيلًيّّ للتػَّعٍلًيٍمً مًن بيعد كيػىعٍتىمًدي عىلىى بيًػٍ

 رىقىمًيَّةو ميتىكىامًلىةو ؛ تىسٍتػىهٍدًؼي بنًىاء ات١يقىرَّرىات كتػىوٍصًيلها بوًىاسطةً الشَّبىكىاتً الإلكتًًيكنيًَّةً كالإرٍشىادً 
ؽي  (.ّ :ََِٓ، كمالشيزا، كالتػَّوٍجًيٍوً كإدىارىةً ات١ىصىادًرً كالعىمىلًيَّاتً كتػىقٍوًتٍٯًهىا )عبد الله ىً كيػىتَّفً

فِ أفَّ التػَّعىلُّمى القىائًمى  (Wakabayashi,1997:153( ك )كيكابياشي ِٔ :ََِٓ، )مازف
ةً ات١يتػىعىلًٌمًتٍُ عىلىى اكًٍتًسىابً ات١ىفىاىًيٍمً  كيػينٍظىري إلى ات١يتػىعىلًٌمًتٍُ فِ ضىوٍئوًً  ، عىلىى الإنتًنت ييسٍهًمي فِ ميسىاعىدى

افًعو مًن ات١يتػىعىلًٌمًتٍُ عىلىى عىكٍسً التػَّعىلُّمً فِ الفيصيوؿً كىافراد ذكم نى  شىاطو تػىفىاعيلًيوٌ ؛ لأنَّوي يىكيوفي بًدى
قٍلًيٍدًيَّةً.  التػَّ

ِْ َّ ٌِ ِْ الإلهِتِزًُ ُْ الصَّبَهَاتِ الاجِتِىَاعَِّ  :أهَىَِّّ
يٍعً الأصعدىةً أف تعطىى الكىلًمىة إفَّ التَّطىوُّرىات الدَّكٍليًةى اتٟىاصًلىةى قد فػىرىضتٍ على  ميسٍتػىوىل تٚىً

فالأكاف أكانها كالضَّريكرىةي دىعىتٍ ، الآف للتُّكٍنيوليوجٍيىا كما يػىرٍتىبًطي بًهىا مًن كىسىائًلً الاتًٌصىاؿً كالتػَّوىاصيلً 
هىا أك ريتَّٔىا فىرضتهىا مىعى عىصٍرً السُّرٍعىةً  فٍرىةً قػىبٍل أف يصلى العىقٍلي كلسنا ندرم مىدىل عيمٍرً ىذًه الطَّ ، إليػٍ

يـ عًدَّةي ميدٍخىلبتو فِ سًيىاؽً اتٟىدًيٍثً عىن رىاىًنًيَّةً  البىشىرًمُّ إلى مىا يىنسخهىا كت٬ىٍعلهىا ميتىجىاكزةن. كتػىنٍضىا
عٍلًيٍمً الرَّقىمًيًٌ فِ الوىطىنً العىرىبيًٌ كىكيل ؛ أتٝىاىىا الإطىار الزَّمىتًٍ الذم يوافق عىص ر السُّرعىةً على التػى

كقىاعدتها  .مستول رىكاجً ات١ىعلومةً كامتلبؾً التقنيىةً كاتٟىاجىةً إلى كىسبً الوقتً كاختصارً ات١سىافةً 
حاجة ات١يتعلًٌمً إلى مواكبة التَّطورً كالتَّحرُّرً من أت٪اط التَّعلمً التقليدية البائدة التي تٕعل بينو ػ داخل 

 .لعمليًٌ ىوة ما بتُ الأرضً كالسَّمىاءً قاعةً الدرس ػ كبتُ الواقعً ا

ري )الرَّحيوم رى الرَّقمًيَّ أضٍحىى حىاضًرنا كمكونان فِ كلًٌ  (ُِ :َُِٓ، كييشًيػٍ إلى أف التَّدٍبيًػٍ
كىذا ، زاكيةو من زكايا ات١ؤسساتً التعليميَّةً ات١يتقدمةً التي يىقصدىا ات١تعلم يوميا لقضاءً بعض مآربًوً

لتُّكنولوجيىا مع ما تيتيحو من ربًحو للوقتً كدقة فِ ات٠دمةً كحضور فِ ات١وعد ألح الانتشار الواسًع ل
ديثً ات١يؤسَّسةً التَّعلًيميَّة لتيسىايرى العىصر كتيواكب التطور  على راىنيَّةً التَّعليمً الرَّقميًٌ كعلى تٖى

القاعات الإلكتًكنية الذكية  كمن ثم صىار تعميم، كتنخرط فِ إنتاج سًلعىةو بىشىريًَّةو سيوقهىا رىائًج
تاج تأختَنا كلا يستوجب  بىويتُ الأكفاء لتًدبتَىا أمرنا حتميِّا لا ت٭ى بات١ىدىارًس كاتٞىامًعات كتٗىٍصًيص التًَّ
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لتُ فِ تسيتَ أمورىا توضيحنا كتىبريرنا.   من ات١يتدخًٌ

قٍلىةو نػىوٍعًيَّةو فِ التَّعلُّمً الإلًكتًًيكنيًٌ مًن خًلبؿً كيىشٍهىدي العىصٍري اتٟىاليُّ اًىٍتًمىامنا عىات١ًيَّا بتًىحٍقًيٍقً نػى 
ئىةو تػىعٍلًيٍمًيَّةو تػىعىلُّمًيَّةو تٕىٍذًبي اىتًمىاًـ الطُّلببً كتٖاكي حىواسىهم ات١ختلفة كتٖيىفزىم على ، تػىوٍفًتٍَ بيًػٍ

تىكىرىةو فِ حىلًٌ ات١يشٍكًلبتً كإتػٍقىاف ات١ىهىارىاتً ك ، التَّواصيلً كتػىبىاديؿً ات٠ًبراتً مىعى الأقػٍرىافً  اتبًٌىاع طىرىائًق ميبػٍ
كنىتًيٍجىة لًذىلًكى انتىشىرىتٍ مىدىارًس كىجىامًعىات جىدًيٍدىةه أطٍلًقى عىليهىا ، كتىشٍجًيٍعًهًم عىلى التػَّعىلُّمً الذَّاتًٌِ 
مها التَّعلًيميًٌ على كىذه ات١دارس كاتٞامًعات اعتمدت فِ نظا، ات١ىدارس كاتٞىامًعىات الافٍتًًىاضًيَّة

كتتبتٌ التعلم الذاتِ القائم على  َ,ِكيب  أدىكاتً اتٞيًل الثَّاني من التَّعلُّمً الإلكتًًكني ات١ىعركؼ بػ
 .الإنتًنت فِ تىدٍريًٍسً ميقىرَّرىاتًهىا التػَّعٍلًيٍمًيَّةً مًن خًلبؿ شىبكاتً التَّواصيلً الاجٍتًماعًيًٌ كات٢ىاتًفً التَّعلًيميًٌ 

تعليمنا تٚاىتَيا  َ,ِكتيعدُّ شىبكاتي التَّواصيلً الاجتًماعيًٌ كإحدل أدكاتً اتٞيل الثَّاني من الويب 
يقوـ على فلسىفىةو تيؤكًٌدي حىقَّ الأفرادً فِ الويصيوؿً إلى الفيرىصً التػَّعٍلًيمًيَّةً ات١يتىاحىةً تٔعتٌ أنو تعليم مفتوح 

 .ات١تعلمتُ تٞميع الفئات لا يتقيد بوقت أك بفئة من

ره مًن الدًٌرىاسىاتً كالبيحيوثً التػَّرٍبىويًَّةً ات١يمىيًٌزىات التػَّعٍلًيٍمًيَّةى التيًٌ تٖيىقًٌقيهىا شىبكى  ات كلقد عىدَّد كىثًيػٍ
هىا شىبىكىة الفيسبوؾ كن إت٬ىازيىا فِ النًٌقىاطً الآتيًىةً ، التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ كمًنػٍ   :كتٯي

 ػ تىوفتَ ميناخو للحوارً تٯيٍكًن من خلبلوًً تػىبىاديؿ الآراء كات١قتًحاتً ككجهىاتً النَّظىرً. 

 اتِ.ػ استًخٍدىاـ الوىسىائًطً ات١يتػىعىدًٌدىةً بًشىكٍلو ميكىثَّفو لًدىعٍمً التػَّعىلُّمً بًوىاسًطىةً الاكتًشىاؼً كالتػَّعىلُّمً الذَّ 

ًً التػَّعىلُّمً مىفٍتي  دَّدةو تٔىكىافو أك زىمىافو ت٦َّا ييهًيئ للمتعلمً جونا من التَّحٍفًيٍزً ػ جىعل آفاؽً وحىة كغتَ ت٤ي
 .كالتَّحىدم كالإثارة الفكرية

حيث ، ػ تػىنٍظًيم كإقىامىة كتىوطًيد العًلبقىاتً بتُ الأشخاصً فِ ات١يجٍتىمعىاتً الرَّقميَّةً كالافتًًاضًيَّة
يَّةي الأفرادى على إقىامةً كتىدٍعيمً العلبقاتً مىع الآخىريًن فِ تيسىاعًدي تلك الشَّبىكاتي الاجتًمىاع

 الدٌكؿً كالأمىاكنً ات١يخٍتلفىةً فِ العىالًم بًطريقةو إليكتًكنيَّةو كافتًًاضًيَّةو.

حىة ات١ىزيد من السَّيطرةً للمتىعلمً على عىمليَّةً كإجرىاءىاتً تىعلُّمًوً كتىشجًيعًوً عىلىى عىمىلًيَّةً   التػَّعىلمً. ػ إتاى

 ػ نقل ات١ىلفاتً التي تىشتملي على نصوصو كبرامج كصيورو كأصٍواتو بتُ الطُّلببً.

ػ تىشجيع ات١يتعىلمتُ على رىصٍدً أفٍكارىًم كتىسٍجيلها بصفةو ميستىمرةو كمينىاقىشتها كتىسجيل التَّعليقاتً 
 عليها.
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الفيسبوؾ كفقان لنتائج عدد من الدًٌراسات كالبيحوث كمىا كىراء ات١ىعرًفِ: يسهم ، ػ التَّعلُّم ات١ىعرًفِ
إذ أفَّ ات٠ىصىائصى ، فِ تىدعًيم عمليَّاتً التػَّعىلُّمً ات١ىعرًفِ كما كراء ات١ىعرفِ بالضَّركرة، ات١رتبطة

ت الرَّقميَّةى  كالتػَّفىاعيلبت الاجتًمىاعيَّة على الفيسبوؾ تيسهم فِ تىدعيمً ، كالتَّجمُّعات كالكيىاناى
 ك الأت٪اطً من التَّعلُّمً.تل

 كيىتًمُّ تىصنًيفي التَّعلُّمً الإلكتًًيكنيًٌ من خًلبؿً اسٍتًخدىاًـ شىبكة التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ فيسبوؾ
 كالتَّعلًيمً غتَ ات١يتػىزىامًن، Synchronous Educationإلى نىوعىتُ أسىاسًيتُ ؛ التَّعلًيمً ات١يتىزاًمنً 

EducationAsynchronous  ، كالتَّعلًيمً ات١يتزىامًنً يطلق عليو التَّعلًيم الآني لأنو يىعتمدي على
يعي ات١يشتًىكًتُ فِ الصَّفًٌ بالاتًٌصاؿً فِ مىوعدو زمتٍوٌ كاحدو ، التَّعلًيم بشكل متزامن ، حىيث يػىقيوـ تٚى

الطُّلبب التَّفاعل مع بعضهم  كما يىستطيعي تٚيعي ،  كيقوـ ات١علمي بالتَّفاعلً مع الطُّلبب بشكلو مباشرو 
كيتضمن ىذا النمط من التَّعليمً ات١ؤت٘رات التػَّفىاعيلية ات١شتًكة ، البىعض بًشكلو ميباشرو أيضا

 (.ٖٔ :َُِْ، بالصوت كالصَّورة كالشَّاشىاتً ات١يشتًكةً كاللَّوحاتً )عزمي

على الاتًٌصاؿً فِ نفسً ات١وعد  أما التَّعليمي غتَ ات١يتزامنً فهو تىعليمه لا يعتىمد فيو الطُّلببي 
يدً الإلكتًكنيًٌ  أك ، الزمتٍ كلا يعتمد ىذا النمط من التَّعليمً على ات٠طًٌ ات١يباشًرً كلكن باستًخداًـ البرى

كيتم تقدنًي ات١علوماتً عن ، الوصيوؿ عن بعد إلى قىاعدة بيانات فِ أماكن بىعيدةو كفِ أم كقتو 
شىخص كاحد أك صىفو كىاملو فِ كقتو لاحقو ميناسبو لكلوٌ منهم عىلى طىريقً الشَّبكة تْيث يتلقاىا 

 (.ٗٔ :َُِْ، ؛ عزمي َٓ :ََِٗ، حدة )عبد اتٟميد

ِّ )فَسبٌك ِْ التٌَّاصُنِ الاجِتِىَاعِ ًِ شَبَهَ ُْ لِاسِتِدِدَا َّ ٌِ  :(الُمبَزِّرَاتُ التَّزِبَ
العىصرً الرَّاىنً ضركرةن تربويةن لا تٯيٍكًن الاسٍتًغناءي أصٍبحىتٍ الشَّبكةي الاجتماعيَّةي الإلكتًكنيَّةي فِ 

هىا بويَّةً لاسٍتخداًـ شبكةً ، عىنػٍ ديد الأت٫يَّةً التًَّ كن مًن خلبؿ سردًىا تٖى كىناؾ عًدَّة ميبرراتو تربويَّةو تٯي
على  كىذه ات١يبررات اجتماعية كإبداعية كتعليمية تٯكن توصيفها (فيسبوؾ)التَّواصيل الاجتًماعيًٌ 

 :النحو الآتِ

  ٖ ِّرٌ اسْخٍاقر ٌُبرر حيث أصبحت ثقافة الشبكة الاجتماعية مؤشرا للتقدـ عند المجتمعات  :ـ 
فمؤسسات المجتمع ات١تميزة أصبحىت تنظر إلى ىذه الثَّقافىةً  ، أك الأفراد

 .كمؤشرو للكفاءىةً 
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  ٖ ٌُبرِّرٌ إةػاقر تٖفز شىبكىات التػَّوىاصيل الاجتًمىاعًيًٌ ات١يستىخدمًتُ للئبداع تٔا توفره ت٢م من  :ـ 
 .ت٪اذج كآليات تنفيذو كإمكاناتو للتعديل كالتَّغيتَ كالتَّقونًً 

ثر  رُ الاضخر٘اسراتر اىغراضَّ ٌُبرر دي ذكك الاحتياجاتً ات٠اصَّةً كات١وىوبوف فِ الشبكة  :ـ  ت٬ىً
 .احتياجاتهم كقدراتهم كاىتًمىاماتًهم ات٠ىاصَّةالاجتماعية ما يتناسب مع 

  ٖ ٌُبررٌ حكيٍ٘ عٍلًيٍمًيًٌ تٔا تػيقىدًٌميو مًن  :ـ  تعد الشَّبكةي الاجتماعيَّةي الإلكتًكنيَّةي فعالةن فِ ات١ىجىاؿً التػَّ
، أتٍ٪ىاطً تىدٍريًٍسو كمىنىاىًج دًرىاسيَّة إلكتًكنيَّة. )كلية دبي للئدارة اتٟكومية

َُُِ). 

إذا كىانتٍ ىناؾ ميبػىرًٌراته تربويَّةه لاستخداًـ شبكةً الفيسبوؾ فِ التَّعلًيم كالتَّعلُّمً فىإفَّ ات٢دؼى ك 
تً ات١ًهنًيَّةً اللبزمًةً ت١يمىارسىةً  الأكؿى من إعدادً ميعلمً ات١يستىقبلً ىو ميساعدتو على امتًلبؾً الكًفىاياى

كما أفَّ عدـ توافر ات١يعلم ات١ؤىل قد يؤدم ،  عليَّةً كالإتقافأدكىارهً ات١يستقبليَّةً بدرجة عالية من الفا
كخاصَّة كأفَّ كاقعنا يشهىدي تىطورنا علمًياٌ كتًكنولوجيِّا ميتسارعنا حىيٍث ، إلى تراجعً نتاجات التَّعلم

التَّعلًيم نىلمًسي ىذا التَّطىوُّر كالتغتَ فِ تٚيع مساراتً اتٟيىاةً كعلى تٚيع الأصٍعدةً كلاسيما فِ ت٣اؿً 
 .الذم يعد العىميود الفًقٍرًمَّ للميجٍتىمىعً الذًٌم يىطٍمىحي لأفٍ يىصًلى كيىلحقى برًىكٍبً اتٟىضىارىةً 

ك من الضَّركرمًٌ ت١يعىلًٌمً ذىكًم الفًئىاتً ات٠اصَّةً أفٍ يىكيوفى قىادًرنا عىلىى بنًىاءً طىرىائًقً ميتػىفىرٌدًىةو تػىتَّصًفي 
، كتىسمىحي تٓىلٍقً مىسىاحىاتو مًن الدًٌؼء كالأمافً كالتَّسىاميحً بػىيٍنو كبػىتٍُ ات١يتػىعىلًٌمًتٍُ ، وُّعً بًات١يريكنىةً كالتػَّنػى 

سًتُ العًلبقىةً الإ يٍعهىا بتًىحٍقًيٍق كتٖى ت٬ىابيَّةً بتُ كالتُّكٍنيوليوجٍيىا اتٟىدًيػٍثىةي كتقًٍنًيىاتي التػَّعىلُّمً ات١يعىاصًرىة تىسٍمىح تٚىً
كتػىنٍمًيىةً قيدرات ىؤلاء عىلىى التَّكىيُّفً الاجٍتًمىاعًيًٌ كاكٍتًسىابً مىهىارىاتً ات١ىعًيٍشىةً ، التلبميذات١علًٌمً ك 

كالعىادىاتً الاجٍتًمىاعًيَّةً السَّلًيٍمىةً حيث يبدم كثتَ من ذكم الفًئاتً ات٠اصة ارتياحنا لاستخداـ 
ن التَّعبتًَ عن آرائهم تٕاه بعضً الأمورً التٌكنولوجيا ؛ لأف بعضهم تٮجلي من طرحً الأسئلىةً كم

 كىذه الشَّبكات الإلكتًكنية تشعرىم بات٢دكءً كالأمافً. ، كالقضىايا

َِىِوَا: ِْ ًتَعِمِ ِّ فُِ تَعَمُّيِ المُّػَ ٌَاصُنِ الاجِتِىَاعِ ِْ التَّ ًِ شَبَهَ َِكَاتُ اِسِتِدِدَا  تَطِبِ
ٍ تػىعيد شىبىكىاتي التَّواصيلً الاجتماعي  ترفنا إلكتًًكنيِّا ت٢ًيواةً اتٟىاسًبً حىوؿى العىالًم بل ىي كسيلةه لمى

رىاتً ات١يتػىنػىوًٌعىةً ، كبنًىاءً ات١ىفىاىًيٍمً ، كتػىبىاديؿً الأفكىار كالآراءً ، عىصٍريًَّةه للتػَّرىاسيلً  كميتىابػىعىةً ، كاكٍتًسىابً ات٠بًػٍ
كلعل اشتماؿً شىبىكىةً التَّواصيلً الاجتماعي ، الأخٍبىارً كات١ىعٍليومىاتً كالإفادة من البىحٍثً العًلمًيًٌ 
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)فيسبوؾ( على خواصو إليكتًكنيةو فائقةو مثل مىلفاتً النُّصيوصً كمىلىفَّاتً الصُّورً كالرُّسوًـ 
كالأصواتً كالفيديو جىعىلىهىا أكثر استخدامنا كتأثتَنا فِ ت٣ىىاؿً التػَّعٍلًيٍمً ت١ا تضمنو من جذبً 

بالإضىافةً إلى أف الشَّبىكىةى ، بيسرو كسهولةو كإثاره دكافعو للتعلم بطرائق شائقة مثتَة ات١ستخدًـ للتعلُّمً 
ىـ من الويصوؿً إلى خبراتو كتٕىىارب تػىعٍلًيٍمًيَّةو يىصٍعيب الويصيوؿ إليها بًطيريؽو أخٍرل  .مىكَّنىتٍ ات١يسٍتىخٍدً

اًـ شىبىكىاتً التَّواصيلً إلى أفَّ قػيوَّةى اًسٍتًخٍدى  (ِٕٕ :ََِٖ، عبود ك آخراف)كيشتَ 
الاجٍتًماعًيًٌ تىكٍميني فِ قيدٍرىتًهىا عىلىى الرَّبٍطً بػىتٍُ الأشٍخىاصً عبر مسافىاتو ىىائلًىةو كبتُ مىصىادًر 

 فاسٍتًخداـ تيكنوليوجيىا الشَّبكاتً الاجتًماعيَّةً الإلكتًكنيَّة تزيد من فيرصً التَّعلُّمً ، مىعليومىاتيًَّةو ميتػىبىاينةو 
 كت٘تد بها إلى أبعد من نطاؽً ات١ىدارسً التَّقلًيدًيَّة كىذا أبرز ما تٯيزي التػَّعٍليم الافتًًاضًيٌ ات١يعاصًر.

كاقتنىعى كثتَكف بعدًـ قيدرةً ات١ىناىًجً اتٞىامًعيَّة التَّقليديَّة على ميلبحقةً التَّطوُّرىاتً كالتغتَات 
قتًناعًهم بًصيعوبةً تىطبًيقً مبىادًئ التَّعلُّمً الفىعَّاؿً فِ البيئةً الصفيَّةً بالإضىافةً إلى ا، السَّريعىة فِ ات١ىعرفىةً 

قًيقً معايتَ اتٞودةً فِ التَّعليمً ، بوضعًها اتٟىالي كضركرة ، كعجز الأنظمة التعليمية القائمة عن تٖى
ا من الثػَّقىافىةً ىي الثػَّ  يـ نػىوٍعنا جىديدن قىافة الإليكتًكنيَّة التي تؤدم البىحث عن ت٪طو تعليميوٌ جديدو يقدًٌ

  .إلى نشاطً ات١تعلم كفىعاليتو فِ تىعلُّمً ات١ادَّةً العًلميَّةً 

كتػىقيويـ العلبقىةً بػىتٍُ شىبىكىاتً التَّواصيلً الاجٍتًمىاعًيًٌ كالتػَّعىلُّمً اللُّغىوًمًٌ عىلىى ت٣ىٍميوعىةو مًن الأسسً 
هىا أنُّو ييشىكًٌلي احتًيىاجً ات١يتػىعى  . مًنػٍ لًٌمً للمىعٍليومىةً أساس سىعٍيًوً للميشىارىكًةً فِ التػَّفىاعيلً اللُّغىوًمًٌ الاجٍتًمىاعًيًٌ

اعًيَّةو بالإضافة إلى أفَّ الاتًٌصىاؿي اللُّغىوًمُّ بػىتٍُ ات١يتػىعىلًٌمًتٍُ فِ اتٞىامًعىةً كىاف أسىاسى إنٍشىاءً أكَّؿ شىبىكىةو اًجٍتًمى 
الاسٍتًغلبؿ الأمثىلي للشَّبىكىاتً الاجٍتًمىاعًيَّةً فِ ت٣ىىاؿً تػىعىلُّمً اللُّغىةً يػىتىمىثَّلي فِ عىلىى الإنٍتًنت. كما أفَّ 

 .التَّدٍريًٍبً عىلىى مىهىارىاتً القًرىاءىةً كالكًتىابىةً الإلكتًًيكنيًَّةً.

بعلم اللُّغىةً الإلًكٍتًًيكنيًٌ كىو كنىظىرنا لارٍتبًىاطً اللُّغىةً بتًًقٍنًيىاتً اتٟىاسيوبً كالإنتًنت ظهر ما يعرؼ 
ضيَّة كالأنظمةي  القىوانتُ بو تسمح ما ضوءً  كالاتًٌصالاتً فِ ات١ىعليوماتً  تقنية استخداـ عن عبارة  الرياى

ت٣ة ات١سمى(اتٟىاسوب يعتمدىا التي تىول ليغوموٌ  لبناء)بالبرى  تقرير أك اللغات تعلم لغرض رىصتُ؛ ت٤ي

 أجل من العصر؛ بواقع ربطها أك، تطويرىا أك تقريرىا أك، تغيتَىا أك اللُّغويَّةً  العًلميَّةً  اتٟىقائقً  بعض

تٚة ت٣اؿ فِ استخدامها أك، تصحيحها أك اللغة تعليم  العىربيَّةً  للغةً  الذاتِ برت٣ة التعليم أك، الآليَّة التًَّ

كلأفَّ البىحٍثى اتٟىاليًٌ يػىقٍتىصًري عىلىى تىدٍريًٍسً  .(ٖ :َُُِ، اللُّغىومًٌ )ماستَم التَّصحًيحً  طريق عن
قىات ات١يرٍتىبًطى  ةً باللُّغىةً ميقىرَّرً طيريؽً تىدٍريًٍسً اللُّغىةً العىرىبيًَّةً للفًئىاتً ات٠ىاصَّةً فإف ىذا اتٞيزٍء سىيتناكؿ التَّطبًٍيػٍ
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  :حٍوً الآتِ كاكتًسىابً ات١ىفىاىًيٍمً اللُّغىويًَّةً فىحىسٍبو عىلىى النَّ 

مع شبكة التواصل الاجتماعي  بتُ اللُّغةً الصَّوتيَّةً كاللُّغىةً ات١ىكتوبة ؛ ففيها  (فيسبوؾ)ػ تٕى
 .الشَّفرة الصوتية كإمكانية عىرضًها كتىسٍجيلها كاستًعادتها فِ أية تٟظةو 

ذلك ، لمً اللبإرادمًٌ بتُ التَّعلم الإرادًمًٌ كالتَّع (ػ تٕمع شبكة التَّواصلً الاجٍتماعيًٌ )فيسبوؾ
ًً الأنٍشًطىةً كات١ىهاًـ  من خًلبؿ اكتسابً ات١ىفًاىًيم اللُّغىويَّةً بشكلو قىصدموٌ كموجوو عن طريقً

ككىذلك عن طىريقً تعلُّمً لغةً اتٟاسبً الآليًٌ كتقنياتً الشَّبكةً ، الإلكتًكنيَّةً ات١يرتىبطة بات١يقىرَّرً اتٞىامًعًي
 .كنيَّةً عن طريقً ات١يمىارسىةً كالتَّمرينً ات١يستمرً الاجتمىاعيَّةً الإليكتً 

ػ أصبىحتٍ شبكةي التَّواصيلً الاجتماعيًٌ بوصفها إحدىل تقنياتً اتٞيلً الثاني من التعلم 
ليلها خىاصة بعد ظيهيورً اللًٌسانيَّات اتٟاسيوبية  الإليكتًكني أداة من أدكاتً اللُّغةً كدًرىاسىتًها كتٖى

، ؛ عبد ات٠الق ُّػ  ُِ: َُُِ، ؛حستُ َُِٓ:َّ، حدثت ت٢ا )ت٤مودكالتطورات التي 
ََِٕ: ّٕ). 

ىً رئيسةن جىامعةن بتُ كلوٌ من اللغةً الإنسانيَّةً كلغىة شىبكةً التَّواصيلً  كلاشكَّ أفَّ ىناؾى عىناصرى
اليهما يَّة الاتًٌصىاليًَّةً حيث تيعد كتوافر ، الاجٍتًمىاعًيًٌ تىتلىخَّصي فِ ت٤ًوريَّة العىامل الإنٍسىانيًٌ فِ ت٣ى ات٠ىاصًٌ

ا الوىظًيفة الاتًٌصىاليَّةي من أىىمًٌ أىٍدىاؼً النَّشىاطً اللُّغىوًمًٌ فِ الوىقٍتً الذًٌم تػيعىد فًيو نيظيمي الاتًٌصىالاتً شقِّ 
وًمُّ أك اتٟىاسيوبيُّ أسىاسنا تْيث يتم التػَّعىاميلي اللُّغى ، كذلك التػَّعىاميل الرَّمٍزًمٌ   .أسىاسًيِّا لنيظيمً اتٟىوىاسًيب

عىلى أتٍّىدًيَّةو مًن الرُّميوزً الأكَّليًَّةً ات١يتَّفق عىليهىا كتستخدـ ىذه الرموز الأكلية لتىكوينً رموزً مركبة 
أيضا من نقاطً الاتفًٌاؽً بتُ ، خلبؿ سلسلةو ميتىدرجًٌىةو من عىملياتً التًٌكيب التيًٌ تىتسمي عادةن بات٠ىطًٌيَّةً 

 للُّغةً الإنسىانيَّةً كاللُّغةً الإلكتًًكنيَّةً التَّشىابيو البنيوم بتُ مىنظيومىةً اللُّغىةً كمنظيومةً اتٟىاسًبً. ا

ُْ الكََِيِ ََ ِّ ً تٍَِىِ ًَاتُ اجِمَِنِ الجَّاٌُِ لمتَّعَمُّيِ الإلهتِزًٌُِ  :أدَ
كالوسىائلي كالأدىكاتي الرَّقمية كات١ىعلوماتيَّة ، تىفرضي الآف التَّطوراتي ات١يجتمعيةي كالتُّكنوليوجيَّةي 

كقد صىاحبى ، كالتي من بينها ت٣الي التعليم كالاتصاؿ، نفسها فِ كافَّةً ت٣الاتً اتٟىياةً ات١عاصًرةً 
فِ منظومة القيم كات١مارسات ، استخداـ تلك التكنولوجيَّاتً اتٟديثة تغيتَ كتأثتَ كاضح

أك بسبب تىوظًيفً تلك التُّكنولوجيَّاتً ، كات١يجتىمىعات أثناء التَّعاميلً من خًلبؿكالسُّلوكيَّات للؤفرادً 
كالتي يعد الاستًخداـ الرَّئيس مًن بينها ىو الاتًٌصىاؿ كالتَّواصيل ، اتٟىديثىةً فِ كافَّةً ات١ىجىالاتً 
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اتً بًالطَّبع كلَّمىا كيزداد ىذا التَّغتَ فِ القًيمً كالأخلبقيَّ  .(ُْٓ :َُِّ، الإعلبمًي )الشرنوبي
كتطبيقاتها فِ ، أك ات١ىجموعات التي تىستخديـ تلك التُّكنيولوجيَّات اتٟىديثة، ازداد عىدد الأفرادً 

 كالتَّعلًيمً كغتَىا. كالاتًٌصىاؿً ، أغرىاضً الإعلبـ

سئولياتها كلىقىدٍ أصٍبىح تىعلًيمً القيمً كتىدريًسها كتىنميتها كىاجبنا ينبغي الاىتًماـ بها كتٖمل مى 
كنقطة البدايةً تكوف بات١علم الرَّكيزة ، اتٞسيمة كىمقصد كل من يعمل على تىربيةً أبنائوً كطلبتًو عليها

الرَّئيسة فِ غرسً كتىنميةً القًيمً كتعزيزىا لاسيما حينما تىرتبط القيم بالتعامل مع ذكم الاحتياجىاتً 
كلا ، فلب يركف من سلوكو إلا حبِّا كعطفنا كختَا، بيهمات٠اصَّةً ؛ لكونوً القيدكىةى الصَّاتٟىةى ت١ن ير 

كلىقىد أصبحتٍ القيمي الاجتًماعيَّةي من الضَّركراتً  .يسمعوف من حديثو إلا الصًٌدؽ كالعىدؿ كالبر
بيةً تٔؤسساتها ات١يختلفةً كخاصة فِ التَّعاملً مع الفئاتً التي تسهم القيم فِ تدعيمها  اللبزمة للتًَّ

، محمد)ك  (َُِِ، ( ك )زايدَُِِ، شتَي نىتائج دًراسىاتً كلوٌ من )أبو شاكيشكتي ، كتعليمها
بيًة كالباحثتُ فيها ىو دكر ات١يعلمً كخطورة َُِّ ( إلى أف أبرز الأمور التي يتفق بشأنها علماء التًَّ

احً عملية إكساب الطلبب القيم الاجتماعيَّة الضَّركريَّة كاللبزمة  .تأثتَهً فِ ت٧ى

، العوضي)ك  (ٖ :ُٔٗٗ، ك )ات١فتي (َُٔ :ُٖٔٗ، ييؤكًٌدي كيلّّ مًن )فينكسكىمىا 
بومَّ السَّلًيم لا يتمثل بالدُّركس كات١وضوعات التي ت٭فظها  (ُٔ، ََِٓ عىلى أفَّ ات١نهجى التًَّ

ذا ات١نهج كلكن تٔا يقدمو ى، الطُّلببي أك ات١يقرَّرىات الدًٌراسيَّة التي ت٬تازىا الطَّالبي اتٞامًعيُّ فحسب
ًً تىدريسً  .للطلبب من قيمو اجتماعيَّةو كميثيلو حياتيَّةو تتضمنها تلك ات١يقىرَّرات كبالنًٌسبةً ت١يقرَّرً طيرؽً

، اللُّغةً العربيَّةً للفئاتً ات٠ىاصَّةً فيعتبر كسيلةن لتًحقيقً ىذه القيم كالتَّمكُّن مًن ت٘ثلها لدل الطُّلببً 
ات١قرر البًنىاء القيمي للطَّالب ات١علم مع البناءً القيمي للميجتمعً كبهذا يلتقي فِ تىدريًسً ىذا 

كتتسق أيضا اتٟياة الفردية ات١ًهنيَّة ت٢م مع اتٟىياةً الاجتمىاعيَّةً لذكم الاحتياجات ، ات١يستهدؼً 
 ات٠ىاصَّةً. 

ت١يوجٌو بالقيمً كتىضٍمًتُي القًيم داخل ات١يقررات الدًٌرىاسيَّةً تدخل ضمن مىنظيومةً التَّعلًيمً ا
oriented Education -Value  ًكىو تىعليم يتَّجو فِ مىضمونوً كطرائق تعليمًو إلى غىرسً قًيم

كلقد أصبحى ىذا النَّوعي من التَّعليم أكثر ، التَّسىاميحً كقيبوؿ الآخر كالعىدؿً ككلًٌ الفىضىائلً النَّبًيلةً 
كانتشارً الفرديَّةً كالعنفً كمظاىرً ، كثقىافةً الاستًهلبؾً ، قبولا فِ العالم ات١عاصر تٖت كطأةً العوت١ةً 

يل التَّعليمي ات١وجَّوي بالقيىمً إلى التًَّكيزً على  .(ِٖٓ :َُِِ، زايد)عدـ التَّسىاميحً بتُ الشُّعوبً  كتٯى
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دىم ككذلك تكوين ات١يدرًٌستُ كإعدىا، تىكوينً ات١يقىرَّراتً الدًٌرىاسيَّة فِ ضوء توجيو قيمي أخلبقي
و التَّلبميذ إلى اكتسىابً القيم الاجتًماعيَّة.   قيميِّا كأخلبقيِّا كتطوير أساليب تىدريسيَّةو تيوجًٌ

أحد  فيسبوؾ كرتٔا يىكوفي تىدريسي القيمً الاجتمىاعيَّةً من خلبؿ شىبكةً التَّواصلً الاجتمىاعيًٌ 
كىذه ، للطَّالًبً ات١يعلًٌمً الذًٌم ييعدُّ ت١ىهىمةً التَّدريسً الآليات ات١همة فِ التَّكٍوينً الأخلبقيًٌ الاجتماعيًٌ 

الآلية تفيد تضمتُ بعض الأنشطة التي تتعلق بالقيم الاجتماعيَّة كأبعادىا على ت٨و مباشر كيرتبط 
مَّلةن بات١ىضامً ، بات١يحتىول التَّعلًيمي الذم يىدرسو الطُّلببي  تُ كتْيث تيصبًحي ات١نىاىجي التَّعليميَّةي ت٤ي

( أفَّ َُِِ، كيىذٍكيري )ات١ىنٍصيور .القًيميَّة الاجتماعيَّة للتَّعاميلً مع ذىكم الاحتًياجاتً ات٠ىاصَّة
ةً عىلىى التػَّعىلُّمً التَّصٍمًيٍمي ات١يعىاصًري لفًىضىاءىاتً التػَّعىلُّمً الإليًكٍتًًيكنيًٌ يػيبػٍتٌى عىلىى الفىلٍسىفىةً التػَّعٍلًيٍمًيَّةً القىائمًى 

كتيفًيٍد بًأفَّ الوىسىائًلى البىصىريًَّةى اتٞىذَّابىةى قىدٍ تيشىجع عىلىى التػَّفىاعيلً الطُّلببيًٌ كتػيوىفًٌري ، جٍتًمىاعًيًٌ النَّشًطً الا
ني مًن التَّعلُّمً الوجًٍدىانيًٌ  ريًَّةي كىذه الوسائًطي البىصى ، فػيرىصنا للميمىارىسىةً اتٞىمىاعًيَّةً لاكٍتًسىابً القًيىمً كتٖيىسًٌ

ن كتيسىاعًدي عىلى تػىنٍمًيىةً اتٞىانًبً القًيمًيًٌ لىدىل ات١يتػىعىلًٌمً.  مًنٍ شىأنًهىا تٖيىسًٌ
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 تػىقٍوًنًي ت٤يٍتػىوىل الدًٌين كىقىضىاياى العىصٍرً فِ ضىوءً أبػٍعىادً تٕىٍدًيد ات٠ًطىابً الدًٌيٍتًًٌٍ كالتػَّوىجُّهىاتً 
 ات١ىعٍرفًًيَّةً ات١يعىاصًرىةً كبنًىاءي تىصىوُّرو ميقٍتػىرىحو 

:ُْ  وُكَدِّوَ
طابو إسٍلبميوٌ جىدًيدو  رَّد ، تٖىٍتىاجي ت٣يٍتىمعىاتينا العىربيًَّة كالإسٍلبمًيَّة إلى خو كلىيسى ت٣ي

يػىتىطلَّب فًعل التىجٍدًيدً كإت٪َّا ، التَّطٍويًرً فِ مىظهىرهًً القىائمًً على فًكرةً الطًٌلبءً ات٠ىارجًيًٌ 
توً كمن ثمَّ إعادة صيىاغىةً ، كمىوضيوعىاتو، تىغيتَا نىوعًيِّا فِ بنيىةً ات٠ًطىابً كأكلىوياَّ

كالأىم مًن ذىلك ، كتٕىٍدًيد كتٖديثً تقنياتً ىذا ات٠ًطىابً ككسىائلًو، أطركحىاتوً
جلً تىلبيةً احتياجىات تىطويرً قيدراتً حىامًلي ىذا ات٠ًطىاب كمينتًجيو أيضنا ؛ من أ

، كالإحٍدىاثيَّات ات١يتسىارعىةً الرَّاىنةً ، الفىردً كالمجتمعً فِ ظلًٌ الظُّركؼً الآنيىةً 
فِ سًياؽً حىركةً تفاعلًها مع ، كاستجىابة للتَّحدًٌياتً التي تيواجو المجتىمعىات العىربيَّة

رم حىوت٢ا كفق ميعطىياتً التَّثًويرً التُّكنيوليوجيًٌ  حية مىا ت٬ى كالتػَّوىجُّهىات ات١ىعٍرفًًيَّة ، من ناى
حيةو أخرىل  .ات١يعاصًرىة من ناى

يتًو، كلقد جىاءىتٍ الشَّريعىةي الإسٍلبميَّةي تٔدحً التىجٍدًيدً  بل إفَّ نيصوصى الشَّرعً ، كبياف أت٫ًٌ
" فتىارة  :وإلى ذلك بقًولً  (ِٕٓ :َُِّ، كيشتَ )ت٤يىمَّد، الشَّريًفً ػ نفسها ػ تؤكًٌد ذلك ات١عتٌ

ث عليو ات١سلًمًتُ كذلك فِ ، ت٭دًٌثنا الشَّرعي الشَّريًفي عن التىجٍدًيدً باعتًبىارهً أمرنا كىاجًب التَّنفيذً  كت٭ى
دًين، مقاًـ الإتٯافً  تىاج إلى أفٍ ت٬ددى فِ قيلوبً ات١وحًٌ كذلك فِ ، فإفَّ الإتٯىافى نفسو يىبلى كتٮلق كت٭ى
دًٌد  :قًيل يا رىسوؿى الله، " جدًٌديكا إتٯىانكم " :لأصحابوًً  (كسلم صلَّى الله عليو)قوؿً النَّبي  ككىيف ت٧ي

رة ت٭دثنا الشَّرع عن التىجٍدًيد فِ الدًٌين باعٍتًبارً أنَّو ، أكثًركا من قىوؿ لا إلو إلا الله " :قىاؿ .إتٯىاننا كتاى
 نعًمةه تٯىين الله بهىا على ىذه الأمةً ات٠ىات٘ىةً".
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دىعتٍ اتٟىاجىة إلى خًطىابو ديتٍوٌ بنىائيوٌ كليس إنشىائيِّا ؛ يدفع حىركةى المجتمعً ، الأسبىابكت٢ًذهً 
كيىسٍعى ػ ىىذا ات٠ًطىابي الديتٍُّ ػ إلى إدٍرىاؾ سينىنً التَّغيتَ ، عبر الفىرزً بتُ قًيمً التَّحلًٌي كقًيمً التَّخلًٌي

كىىذا ات٠ًطىابي ، فىاعلًيتو كحيضيوره فِ حىرىكةً المجتمعً تْيث يعيد للئنسىافً ات١سلمً دكره ك ، اتٟىضىارمًٌ 
كالتىجٍدًيد ، يىنبغي أف ينبعى أكلا من طىبيعىةً الإسٍلبًـ الذم يىنطىوًم على دىعوةو مستدامةو إلى التىجٍدًيد

ا يعتٍ إعىادتو إلى النػَّقىاءً الذم كىاف علي، لا يىعتٍ تىغيتَ جىوىىرً الدًٌينً أك أصيولوًً  و يوـ نىشٍأتوً ؛ كإت٪َّ
عن طىريًقً تٕىٍدًيد الإتٯىافً بو كالالتًزىاـ بتًعاليًمًو الصَّحًيحىةً ، حيث الأصىالىة الفًكريًَّة لأركىانوًً كثىوابتًو

فضلب عن قيدرتوً عىلى استًيعابً ميستجداتً العىصرً ، بعيدنا عمَّا قد يعتًيها من لغىطو كشىوائًب
كىي بذلك تْاجىةو إلى ، كما تٖملو من قىضىاياى لم تكن معركفةن من قبل، عاصًرة ً كتىوجهىاتو ات١ىعٍرفًًيَّة ات١

  .بيافو كتوضيحً موقفً الدًٌين منهىا

، لذا تٕدر الإشىارىةي إلى أفَّ ات١قصيودى بالتىجٍدًيد ىنا ىو تٕىٍدًيد ات٠ًطىابً كالفًكرً الإسٍلبميًٌ 
حً  حيةو أخرل، يةكت٭سن التَّمييز بتُ النَّصً الديتًٌٍ من ناى فالنَّص  .كالفًكر كات٠ًطىابً الدًٌيتًٌٍ من ناى

يتمثل فِ القرآفً الكرنًً كاتٟىدًيثً الشَّريفً الصَّحًيحً كالثَّابًت كت٫ا أصٍلبف يتَّسماف بالثَّباتً ات١يطلقً 
فاءً الأمر الذم يسمح لو بالوى ، كىو نصّّ ت٭ملي بتُ طياتوً التَّجدُّدى التًٌلقىائيَّ ، كالأصىالةً 

 .بالاحتًيىاجاتً الطَّارئةً كات١يستىقبليَّةً 

فهو ما يتعلَّق بالفكرً الذم اجتهد فِ استنباطً أحكامًو من النَّص ، أما ات٠طىاب الديتٌٍ 
فإفَّ ، كىذا ات٠طاب ىو أكلى بالتىجٍدًيد نظرنا لعوامل أعاقت تٕىٍدًيده كتطويره. ككفقنا ت٢ذا، الثابت

ات١ساس بثوابتً العقيدةً كالعباداتً كنصوص القيرآفً الكىرنً كالسُّنَّة النَّبويَّة التىجٍدًيد " لا يعتٍ 
، إت٪ا يعتٍ إعمىاؿ العىقلً فِ ات١شكلبت ات١عاصرة لاستنباطً الأحكاـ الشَّرعية ات١يناسبة، ات١طهَّرة

  (.َّ :َُِٕ، يونس)كاتٟليوؿ ات١لبئمًة لوىضع الأمَّةً الإسلبميَّةً على طىريقً النُّهوضً اتٟىضارمًٌ 

لغةن فِ كقتًنىا الرَّاىن ؛ نىتيجة ت١ا يىرتبط  يةن باى تل أت٫ًٌ كلا شىك أفَّ قضيةى تٕىٍدًيد ات٠طىابً الديتًٌٍ تٖى
، كتٔا يكتنف بعضو من غيموضو قد تٮرجو ػ أحيانا ػ عن جادةً الصَّوابً ، بهذا ات٠طاب من التباسو 

استغلبؿ قىضية تٕىٍدًيد ات٠ًطىابً الدًٌيتًٌٍ للعبث بأصيوؿً  من قبل فريقو يسعى جاىدا بأدىكاتو فقتَةو 
كفِ ميقابل ىذا الفىريق نىرل فريقنا آخر ت٬لس على الشَّاطًئ ، الدًٌين كثوابتًو كأعمدتو الرَّئيسىة

ب ميقاكمتو كالتَّصىدًٌم  ات١قابل يرل أفَّ أية ت٤اكلةو لفتحً بابً التىجٍدًيد ىو خيريكج عىن الإسلبًـ كت٬ى
( إلى ظيهورً تيارين فِ ظلًٌ تصاعد اتٟىديث عن قىضيةً ُِّ :َُِٔ، غازم)بينما يشتَي  .لو
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كاختار طىواعيىةن طريقى العينفً كالتَّطرُّؼً ، تٕىٍدًيد الفًكرً الدًٌيتًٌٍ ؛ أحدت٫ا يرفض الإصلبحى عامة
ر إصلبحًي كسطي يسعى كالآخر تيا، فقدَّـ بذلك صيورىة سىلبيَّة كمسيئة عن الإسلب ًـ، كالإرىىابً 

، كالتىجٍدًيد ات١ستداـ كموافقة التَّغيتَاتً ات١عاصرةً ، إلى تىقدنًً خطابو ديتٍوٌ يؤكد على إعمىاؿً العقلً 
عل من تٕىٍدًيد ات٠ًطابً الدًٌيتًٌٍ حتميةن كسبيلب للتَّعبتًَ عن الإسلبًـ الصالًح لكل زمافو كمكىافو    .كت٬ى

الدًٌيتٍَّ ات١عاصرى رغم ت٤يىاكلات تٕىٍدًيده ييعاني من أزمةو حقيقيَّةو كلكن الواقع يؤكد أف ات٠ًطابى 
لذلك ترجع ضىركرة ، ترتبط بًشكلو كثيقو بالأزمةً اتٟىضىاريَّةً التي تيعاني منها المجتمعات الإسلبميَّة

تمىعاتنا الإسٍلبميَّة اليىوـ  تٕىٍدًيد ات٠ًطابً الدًٌيتًٌٍ  من انتًكاسةو افقدتها الكثتَ إلى اتٟىالةً التي تعيشها ت٣ي
كعىجىزت عن التَّقوًنً كات١رىاجعةً كمىعرفةً ، من منهجيتها كصوابها ؛ حيث ات٨سرى شهودىا اتٟىضارم

، نصَّار)كتوقفت عن أدىاءً رسالتًها فِ الشَّهادةً على النَّاسً كالقًيادىة ت٢م " ، أسبابً القيصيورً 
َُِِ: َُٕ.)  

نػىبٌو ، ف التىجٍدًيد خىاصَّةه لازمةه من خواصً دينً الإسلب ًـ( أُٓ، َُِٓ، الطيب)كيىرل 
" إفَّ اللهى يبعثي ت٢ذًه الأمَّة عىلى رأسً كلًٌ مئة سنةو مىن ت٬دًٌد  :فِ قىولوً الشَّريف (صلى الله عليه وسلم)عليها النَّبيُّ 
دليل العقلً فهو " أننا لو أما ، كىذا ىو دليل النَّقل على كجوبً التىجٍدًيد فِ الدًٌين، ت٢ىا دينها "

كأفَّ ، كأنها باقيةه كصاتٟةه لكل زمافو كمىكافو ، سلمنا أف رسالة الإسلبـ رسالة عامة للناس تٚيعا
دكدةه  كاتٟىادثاىت لا ت٤دكدة ؛ فبًالضَّركرةً لا مىفرى لك من إقرارً فىرضيَّة التىجٍدًيد آلة ، النُّصوصى ت٤ى

  .اتٟىوادثً "ت٤تمة لاستكشاؼً حيكم الله فِ ىذه 

بية ينادكف تْتميةً تٕىٍدًيد ات٠ًطابً  كإذا كىاف ميعظمي رجًاؿً الدًٌينً الإسلبميًٌ كالفًكرً كالتًَّ
تٯكن حصرىا ، فإفَّ ىينىاؾ تٙة عىوامًل كأسبىاب تىدفع بًضىركرةً اتٞديَّة فِ تٕىٍدًيد ىذا ات٠ًطىاب، الدًٌيتًٌٍ 

 فيما يلي ):

كالتَّسىرع فِ إصدارً ، كتصدُّر أشبىاه ات١ثقىفتُ للفىتول، الكًتابً كالسنَّةػ الفىهم ات٠ىاطًئ لنيصوصً ُ 
 .الأحٍكاًـ الشَّرعيَّةً دكف ركيَّةو 

، ػ ظيهور خًطىابو ديتٍوٌ ميتشىدًٌد يعتمد التَّكفتَى مىنهجنا لىو كعقيدة كسيلوكنا يىسعى إلى نىشرهً ِ
كًيج لو بشتى   .الطرؽ كالوسائلكالتًَّ

دكف ت٤يىاكلىة إنتاج فكر ديتٍوٌ جىديدو أك حتى إعادةً الأفكىارً ، ػ الانشغاؿ بالدًٌفاعً عن الإسلب ًـ ّ
  .الأسىاسيَّة للدين للظهور مرة أخرل
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وؿ دكف الاتًٌصاؿً تٔصىادرً ات١عرفةً الدًٌينيَّةً  كىي ما، ػ انتشىار الأميَّة الدًٌينيَّة ْ  .تٖى

بىومَّ تٔؤسَّساتوً ات١ختلفةً تتحمل ات١سئوليَّة كالأمىانىة كالعبء الأكبر ، كعليو ىـ التًَّ فإفَّ النًٌظا
كما يصىاحب ىذا ات١ستقبل من تىطىورو ، كللميستىقبل الآتِ ، تٕاه إعداد الشَّبابً ات١يسلم للحىياةً الآنيىةً 

هةً التَّحدًٌياتً كالعقىباتً المحتىملة التي قد كتٔا تٯكًٌن ىذا الشَّباب من ميواجى ، عًلميوٌ كتقتٍوٌ كحضارموٌ 
ضىتهم فِ ظلًٌ عىقيدةو سليمةو كصحيحةو كصاتٟةو.  تعيق تقدمهم كنهى

بوية  ، ؛ اتٞيغماف ََِٓ، إبراىيم)كلتلك الأسٍباب أشىارى كثتَه من نتائجً الدًٌراسىاتً التًَّ
؛  َُِِ، يقلي؛ الس َُِِ، الزىراني ؛ ؛ َُُِ، ؛ سلماف ََِٖ، مرداس ؛ ََِٓ

، ؛ ات١ليجي َُِٓ، ؛ ياستُ كالعزاـ َُِٓ، التوت٬رم ؛ َُِْ، ؛ اتٞعفرم َُِّ، الرمانة
( إلى ضىركرةً تىطويرً ات١قررات َُِٕ، ؛ الغدكنيَُِٕ، ؛ اتٞهتٍَُِٕ، ؛ الزغبي َُِٔ

ات١فىاىًيم كالقىضىاياى  الدًٌراسًيةً الدًٌينيَّةً تٔىا يتناسب مع ميتطلباتً كحاجاتً ات١تعلمتُ كاشتًمات٢ىا على
أك إبعىادىم عن مغىبَّةً الانقيىادً ، ات١عاصًرة ات١تَّصلة بواقعًهم كحياتهم ؛ كذلك لتًجنيبهم اتٟتَة الذًٌىنيَّة

كما أشىارت نىتائجي الدًٌرىاسىات السَّابقًىة إلى بػيزيكغ ،  حوؿ ما يثار كيغزك عقيوت٢م كثقافتهم تٕاه عقيدتهم
حةً كات٠ىطأعدةً قىضىاياى جىدليَّ  حتى ، كبتُ الرفضً كالقبوؿً ، ةو على السَّاحةً تتقاذفها الآراء بتُ الصًٌ

أفَّ ىذه القىضىاياى كات١شكلبت التي تتضمنها أصبحتٍ مثارى جدؿو فهل ىي ميستحدثة أـ 
ة لتعرؼ ميستحسنة أـ سلبيَّة ؟ كمن ىنا ظىهرت اتٟىاجةي إلى ضركرةً تقونًً ات١قرراتً الدراسيَّةً الدًٌينيَّ 

.  مدل قيدرتها علىى التَّصىدًٌم ت٢ذه ات١شكلبت كمعاتٞة تلك القىضىاياى

فقد تعىددىت صوري المحاكلاتً الرَّتٝيَّةً للميسىات٫ىةً فِ ، كلأت٫يَّةً تٕىٍدًيد ات٠طابً الدًٌيتٍ كضىركرتوً
( لتىجٍدًيد ات٠ًطىابً َُُِ)فجاءتٍ كثيًقةي الأزىرً الشَّريفً فِ، تٕىٍدًيدً ات٠ًطابً الدًٌيتًٌٍ كتطويره

 (ُٓ)ككاف دليل ىذا الاىتماـ أيضا صدكر قرار السَّيد رئيس اتٞمهوريةً بالقانوف رقم ، الدًٌيتًٌٍ 
ارسىة ات٠طاب الديتٍَُِْلسنة ) كينص ىذا القىانوف على تٕىٍدًيد الثَّقافةً الإسلبميَّةً ، ( بتنظيمً ت٦ي

، ياسيًٌ كات١ذىبيًٌ كتٖليتها فِ جوىىرىًىا الأصليًٌ ات٠ىالصً كتٕريدىا من الشوائب كآثار التعصبً السًٌ 
ث كدراسة كل ما يستجد من ميشكلبتو مىذىبيَّةو أك اجٍتمىاعيَّةو أك اقتصىاديَّةو تتعلق  ككذلك تْى

 .(ٔٔ - ْٔ :َُِْ، رئاسة اتٞمهورية)كبياف الرَّأم الشَّرعيًٌ فيها ، بالعىقيدةً أك غتَىا

 ُْ ِْوُصِهِم   :الدِّرَاسَ
تاح الٍمجتمعىات العىربيًَّة كالإسٍلبميَّة كبزكغ بعض القىضىاياى  فِ ظلًٌ ات١تغتَاتً ات١تسىارعةً التي تٕى
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لفها ىذه المجتمعاتً مثل التَّطرُّؼً كالإرىىابً  كالزَّكاجً ، كتىنظيمً الأسرةً ، كالعىوت١ة، ات١عاصرة التي لم تأى
تبرز أت٫يةي ات١قرَّراتً الدًٌينيَّةً التي تيقدَّـ للطَّالبً ، كزراعىةً الأعضىاءً  كفوائدًً البينوؾً كنقل، العرفِ

اتٞىامعيًٌ لاسيما الذم يعد ليكوفى ميعىلمنا فِ ات١ستقبلً ؛ من حيث كىونها ت٘ثل حًصنان منيعنا يصونو 
إزىاء مثل ىذه القىضىاياى  كت٭ميو من اتٞهلً بأحكىاًـ الشَّريعةً الإسلبميَّة أك القيصور فِ الفهمً الدًٌيتًٌٍ 

تىمى ات١قرَّراتي الدًٌينيَّة اتٞىامعيَّة بالقىضىاياى ات١عاصًرة التي ظىهىرتٍ كلا  .ات١عاصرة لًذا فمن الضَّركرم أفٍ تهى
كتٖديد أسبابًها كمصادًرىا ، تىزاؿ على سىاحةً ات١شهدً المحليًٌ كالقىوميًٌ كالعات١يًٌ من حيث التَّعريف بها

  .كالنَّتائج ات١تًتبة على مثل ىىذه القىضىاياى ات١عاصرة، كبواعثها

كتٯثًٌلي ميقرري الدًٌين كقىضىاياى العىصرً رىافدنا مهمِّا من رىكافدً التَّحصًتًُ الدًٌيتًٌٍ كالثػَّقىافىةً الإسٍلبميَّةً 
بيىةً ؛ كذلك لأنَّو من ات١فتًضً أف يتيحى ىذا ات١ قرري الفيرصةى للطلببً فِ الواسًعىة لًطلببً كيليَّةً التًَّ

كما أفَّ إكسىابى الطلببً قىضىاياى المجتىمعً ،  مىعرفة القىضىاياى ات١عاصرة كرأم الدينً الإسلبميًٌ فيها
دث كيطرأ ، المحليًٌ كالعات١يًٌ ات١عاصرة تساعد فِ اتًٌساعً الوىعيً كالأفيقً لىديهم كموىاكبة ما قد ت٭ى

اجة ملحةن فِ تقونًً ت٤تول ىذا ات١قرَّر لًضمافً استيفائوً كفِ ضوءً ذلك أصبحتٍ اتٟى ، حوت٢م
بيًةً تٔستجدَّاتً العىصرً  متطلباتً تعميق الوعيً الدًٌيتًٌٍ لدل طلبب شعبةً اللُّغةً العىربيَّةً بكليةً التًَّ

  .الرَّاىنً كمىا ت٭ملو من قىضىاياى معىاصًرةو 

كبالإشىارة إلى ميقررً الدًٌين كقىضىاياى العىصرً ات١قىرر على طلبب الفًرقىةً الثَّانيًة بشعبةً اللُّغة 
فإنَّو تقع عليو تبعات ضركرية كمهاـ أسىاسيَّة للوفىاء باحتياجىاتً  (التَّعلًيمً الًابتًٍدىائيًٌ )العىربيَّةً 

يةً الوطنيَّة الراىنىةً كىي تٕىٍدًيد ات٠طىابً الدًٌيتًٌٍ كمدل كالالتزاـ بالقض، الطلببً ات١ىعٍرفًًيَّة من ناحية
تْيث يصبح ما يدرسو ، ميطابقة ما يدرسو الطلبب للتَّوجُّهات ات١ىعٍرفًًيَّة ات١عاصرة من ناحيةو أخرل

الطَّالب من موضوعاتو ضمن مقررً الدًٌين كقىضىاياى العصر قادرا على تىشكيلً شىخصيتًو ات١ىعٍرفًًيَّة 
كزيادة كىعيو كاستبصاره بالقىضىاياى ات١عاصرة كات١طركحة بقوة على ات١شهدً الاجتماعيًٌ ، الوجدانيَّةك 

 .اليوـ

تول ات١قىرَّراتً اتٞىامًعيَّة ؛ للويقوؼً على  يـ بتىقونًً ت٤ي كاستجابة لدىكاعي التَّطويرً تىزايد الاىتمىا
كفِ إطارً ما تسعى إليو اتٞىامعاتي ات١صريَّةي فِ ، ةً مدل النَّجاح الذم تٖقق من كراء العمليةً التَّعليميَّ 

تبتًٌٍ دعواتً تٕىٍدًيد ات٠طابً الدًٌيتًٌٍ ات١عىاصرً كتىطوير كإصلبح اتٞىامًعاتً من خلبؿ القياـ بتًحستًُ 
فإف الأمرى يىستدعي العملى على إعادةً النَّظرً فِ ، كجىعل ات١خرجىات جيدةن ، ات١دخلبت التعليمية
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كمن ثمى تتحدَّد ميشكًلةي الدًٌراسةً ، يب كالأدىكاتً التي يتم من خلبت٢ا تقونً الأداءً اتٞامعيًٌ الأسىال
فِ مقرر  كالتػَّوىجُّهىات ات١ىعٍرفًًيَّة ات١عاصًرة، اتٟىاليًةً فِ فىحص مىدل تىوافر أبعىادً تٕىٍدًيد ات٠ًطىابً الدًٌيتًٌٍ 

بية الدًٌين كقىضىاياى العىصرً لًطلببً الفًرقة ا ؛  (التَّعليم الًابتًٍدىائًيٌ )لثَّانية بشعبةً اللُّغةً العىربيَّةً بكيليةً التًَّ
الأمر الذم يعود بالنفع على الطلببً من حيث تىوسيع مداركهم ، من أجلً دعمًو كتىطويرهً

ت١عاصرة فِ ضوء كمعارفهم كإدرىاكهم تٔىدل شمييوليَّةً الدًٌين الإسلبمي فِ معاتٞةً القىضىاياى الإسلبميَّة ا
ككذلك ، أبعادً تٕىٍدًيدً ات٠طابً الديتٍ التي اجتهد رجاؿ الدين كالفكر فِ تٖديدىا كتأصيلها

التػَّوىجُّهىات ات١ىعٍرفًًيَّة ات١عاصًرة كالتي استطاعى الديني الإسلبميُّ فِ معاتٞتًها ت٦ا يؤكد مركنةى كأصالةى 
 الإسلبـً .

 الإطَارُ النَّظَرِيُّ والدِّرَاسَاتُ السَّابِقَةُ: 

ِّ -أًلا    :تَجِدٍِدُ الِخطَابِ الدٍٍِِّ
يعد ات٠ًطابي الدًٌيتٍُّ ات١عاصر من أخطر القىضىاياى كأت٫ها التي تيثار فِ اتٟياة الرَّاىنة 

فضلب عن ، اسط ات١سلمتُكترجع تلك الأت٫ية كات٠طورة إلى شيوع الأميَّةً الدًٌينيَّةً فِ أك ، للمسلمتُ
 .الغىزك الثَّقافًٌِ الغربيًٌ كاتٟىملبت الإعلبميَّة الشَّرسىة التي تيواجو الإسلبـ كالمجتمعىات الإسٍلبميَّة

، كالصيغة ات١عينىة التي يعبر بها على فهمو الأكؿ، " فهم الفقيو للئسلب ًـ كيقصد بات٠طاب الديتٍ
كفهم بشرم ت١عاني النَّصًٌ الشَّرعيًٌ كت٢ذا فلب تٯتنع أف ، كىو نص شرعي أك ما فِ حكم النص

بأنَّو " خطابي  (ٔ :َُِٔ، غازم)كما عرفو ،  (ََُِ:ّّٔ، السلمي)يتجدد الفهم كيتغتَ 
حيث يقدـ إلى اتٞمهورً على أنَّو الوصٍفي السليمي ، الدُّعاةً كالوعاظً كات٠طباء كات١فتتُ كالباحثتُ

 .ًـ فِ عىقيدتوً كنظاموً الأخلبقيًٌ كآدابو كشريعتو "كالفىهمي الصَّحيحي للئسلب

1  ِّٖ رِ ٗ ؽرابر اىػِّ ٗػ اىغر ُٓٔمُ حرشْػر رٌفْ   :ـ 

فيقصد بو " ، لقد تىعدَّدتٍ ات١واضىعاتي لتىحديدً تىوصيفو دقيقو ت١فهوًـ تٕىٍدًيد ات٠طابً الديتًٌٍ  
، الإسلبًـ السليم للكىوف كاتٟياةً كالإنسافإعىادة تىكوين العىقلً ات١سلمً كتشكيل بنيتو كفقنا لتصورً 

 :ََُِ، " )العلواني (صلى الله عليه وسلم)ذلك التَّصور التَّوحيدم القونً ات١ستمد من كتاب الله كسنة رسولو 
( أف ات١قصودى بتىجٍدًيدً ات٠طابً الديتًٌٍ ىو " التَّعاطي ُٖٔ :ََِْ، دكتَ)كيرل  .(َُِ

فِ حتُ أف ، واقع اتٟي كات١تغتَ باستمرار كبتُ قيم كمبادئ النص "الإت٬ابي التَّفاعلي بتُ ال
موعة الأفكارً كالقيمً كات١ساقاتً ات١تعددة ات١ستندةً إلى النصًٌ ََّ :ََُِ، قطراف) ( بأنو " ت٣ى
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  الإسلبميًٌ فِ ىذا العصر ات١راد إيرادىا إلى اتٞمهورً بغرض الإفهاًـ كتغيتَ السلوؾً".

فيوضح أف ات١قصودى بتىجٍدًيد ات٠ًطابً الدًٌيتٍ " إعادة صياغةً  (ٕػ  ٔ :َُِٔ، غازم)أما 
، كتشكيل العىقل العىربيًٌ الإسٍلبمًيًٌ ليباشرى مهامو التىجٍدًيديَّة بًوعي تٯيز بتُ الثوابتً كات١تغتَاتً 

 كتٖاكؿ إت٬اد حيلوؿ ت١شكلبتً المجتمعً ".

ة ت١فهوًـ تٕىٍدًيد ات٠ًطاب الديتًٌٍ تٯكن توصيفي كباسٍتقراءً ات١واضىعاتً ات١ختلفةً السَّابقًى  
  :ات١صطلحً من خلبؿً التَّأكيد على الاستنتاجات الآتية

أ ػ التىجٍدًيد فِ ات٠طاب الديتٍ يقصد بو إصدار أحكاـ بشىأف القىضىاياى ات١عاصرة كفق معايتَ 
  .منضبطة كثابتة بقيمً القرآف الكرنً كالسنة النبوية ات١طهرة

تبر الغرض الأبرز من تٕىٍدًيد ات٠طابً الدًٌيتًٌٍ ىو تٖقيق الإفهاًـ للئسلبـ الصحيحً كتغيتَ ب ػ يع
  .سلوؾً ات١سلمً كتعديل أت٪اطو ات١ىعٍرفًًيَّة كفق ضوابط الدًٌينً الإسلبميًٌ 

 ت ػ التىجٍدًيد فِ ات٠ًطاب الديتًٌٍ يعتٍ العودة إلى ات١نابعً كالأصوؿً عودة كاملة كصافية بهدؼً 
  .تٖقيق فهمو صحيحو ت٢ا كمعاتٞة قىضىاياى كمشكلبت الواقع فِ ضوئها

ث ػ تٕىٍدًيد ات٠طىابً الدًٌيتًٌٍ عملية متكاملة تستهدؼ أمرين أساسيتُ ؛ الدفاع عن الإسلبـ ضد 
  .كالنُّهوض بالإنسانية من خلبؿً التمسكً بثوابتً كركائز الدًٌينً الرئيسة، ت٤اكلاتً تشويهًو

ِّٖ ـ  2 رِ ٗ ؽرابر اىػِّ ٗػ اىغر ترابُ حرشْػر ْـ   :أ

لقد جاءتٍ الدَّعوة إلى تٕىٍدًيد ات٠طاب الديتٍ عبر التَّاريخ نظرا للشعور باتٟاجة ات١ستدامة 
أف  (ُٔ :َُِٕ، ات٠ولي)كلقد كضَّح ، إلى تٕىٍدًيد تطورم يضمن فهم الإسلبـ كقواعده

كلا شك أف تدافع أسباب ، القرفً الثَّالث ات٢ًجرم التىجٍدًيدى فِ ات٠طابً الديتًٌٍ بدأ مبكرنا منذ
تٕىٍدًيد ات٠طابً الديتٍ فِ كل زماف مفىاده تٖقيق استمرار حيويَّةً الإسلبًـ كصلبحيتو لكل زماف 

  .كمسايرتو للتَّقدـ الإنٍساني ات١تَّصل، كمكاف

لة من الأسباب كالعوامل التي تٕعل من تٕىٍدًيدً ات٠طابً  الدًٌيتًٌٍ الراىن كتٯكن تٖديد تٚي
  :ضركرة حىتمية كحاجة ملحة فِ النقاط الآتية

فيضعف أثره كيقول ، أ ػ جينوح ات٠طاب الديتٍ ػ أحيانان ػ إلى التجريح الشخصي أك الطائفي
 .ضرره
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ما ألصق بالدينً الإسلبميًٌ من عاداتو غتَ صحيحةو كىي خرافاته بعيدة عن جوىر  ب ػ
 الإسلبـ كصحيحو. 

، لعقل العربي تٖت قيودً الوىمً كات٠رافات التي تٖوؿ بينو كين الإبداع كالتىجٍدًيدت ػ رسوخ ا
 .كتوقف عقل الأمة الإسلبمية عن الإضافة

كتصدُّر أشباه ات١ثقفتُ غتَ ، ث ػ شيوع الفىهمً ات٠ىاطئ لنصوص الكتاب كالسنة لدل العامة
تعمق أك كعي بفقو كالتسرع فِ إصدار الأحكاـ الشرعية دكف ، للفتول ات١تخصصتُ

 .الواقع

ج ػ تعرض ات٢وية الإسلبمية لمحاكلات ات١سخ كالمحو ات١منهجة من قبل الدراسىات الاستشراقيَّة التي 
  .تركج لضعفً اتٟضارةً الإسلبميةً الرَّاىنةً 

ؽ 3 ُكراضر
ِّٖ الم رِ ٗ ؽرابر اىػِّ ادُ اىغر   :ـ أةْكر

إعادة تشكيلو ت١واكبة تطورات المجتمع تتطلب عملية تٕىٍدًيد ات٠طاب الديتٍ كت٤اكلة 
كمشكلبتو توافر ت٣موعة من الأبعاد الرئيسة التي ينبغي أف ينطلق منها ىذا ات٠طاب ؛ ليضمن 

كىذه الأبعاد لكي تتسم بالأصالة كالتجدد لابد كأف ترتكز على تٙة ضوابط ، استمراريتو كبقاءه
  :تٯكن عرضها فيما يلي

كيعتٍ الالتزاـ تٔصىادر الفكرً الإسلبميًٌ كمنهجو بهدؼً عدـ الإخلبؿً  :لي أ ػ التَّقعًيدي كالتَّأصًي
كىذا يشتَ إلى ضركرةً الانطلبؽ من التَّصورً .بالقواعدً كالأصوؿً الدينيَّةً ات١تفق عليها

ه الكبرل كمرسخا ت٢ا، الإسلبميًٌ الصحيح  .تْيث يكوف ات٠طابي الدًٌيتٍُّ شارحا لقىضىاياى

ىا ات١عاصرة كالسعي لتحقيق مصالح  :الوىاقًعًيَّةي ب ػ  كتعتٍ الواقعية مراعاة كاقع الأمة كقىضىاياى
  .مع عدـ الافتتاف بالقىضىاياى التي لا ت٘س الواقع ات١عاش، المجتمع كمطات٤و

كفق كيشتَ ىذا الضَّابط إلى ضركرةً أف يبتٌ التىجٍدًيد  :ت ػ العًنىايىةي بًات١صطىلىحً الإسٍلبمًيًٌ 
فإف ت٤اكلةى الاجتهاد فِ ضبط ات١صطلح تعود ، ات١صطلحاتً كات١فاىيم الإسلبميَّة الرَّصينةً 

كيتمتع بالرُّسوخً كاليقتُ من ناحيةو ، بالنفع على تكوين خطاب ديتٍ متجدد من ناحية
  .أخرل



 363 

مع ، تَكتعتٍ أف الإرغاـ على رأم كاحد فِ الدعوة خطأ كب :ث ػ ميرىاعىاةي أىدىبً الاختًلبؼً 
)ادعٍي إًلىى سىبًيلً رىبًٌكى بًاتًٍٟكٍمىةً  :يقوؿ تػىعىالى، توجيو العناية إلى المجادلةً بالتي ىي أحسن

وى أىعٍلىمي كىالٍمىوٍعًظىةً اتٍٟىسىنىةً كىجىادًت٢ٍيمٍ بًالَّتًي ىًيى أىحٍسىني إًفَّ رىبَّكى ىيوى أىعٍلىمي تٔىنٍ ضىلَّ عىنٍ سىبًيلًوً كىىي 
 (.ُِٓ، سورة النحل) (دًينى بًالٍميهٍتى 

أما أبعاد تٕىٍدًيد ات٠طاب الديتٍ فهي ت٣موعة من التػَّوىجُّهىات أك ات١عتقدات الدينية فِ 
تتسم  (اجتماعية ػ اقتصادية ػ سياسية ػ ثقافية ػ بيئية ػ صحية)موضوع معتُ أك قضية ت٤ددة 

كتنسجم مع متطلبات ، بالثبات كونها ترتكز على ضوابط العقيدة الإسلبمية كأركانها الراسخة
كتٯكن تٖديد أبعاد تٕىٍدًيد ات٠طاب الدًٌيتٍ فِ ضوء ما أسفرت عنو كثائق تٕىٍدًيد ات٠طاب ، العصر

ككذلك  ،(َُِٓ)ككزارة الأكقاؼ ات١صرية فِ ، (ـَُُِ)الديتٍ الصادرة عن الأزىر الشريف 
  :كىي على النحو الآتِ، الصادر عن السيد رئيس اتٞمهورية َُِٓلسنة  (ُٓ)القانوف رقم 

ةً فِ الغىيبيَّاتً  كذلك من أجل إراحةً العقلً من الدخوؿ فِ تفاصيل قد  :أ ػ اقٍتًصىاد الدَّعوى
مع ، للئتٯاف بهاكالاكتفاء بالإتٚاؿ فِ معرفة الغيبيات ، تؤدم إلى كثتَ من الغموض كالالتباس

كىذا يتطلب من ات٠طاب الديتٍ أف يعمق  .النهي عن التفكتَ فِ دقائق ما يطلب الإتٯاف بو
كيتضمن ىذا البعد أيضا عدـ تورط الإسلبـ فِ فرضيات العلم  .الإتٯاف بالغيب كبالآخرة

 .النسبية

اةً الإسلبميَّة كفق تٔعتٌ جعل الاجتًهاد العقليًٌ أساسنا للحي :ب ػ الاجٍتًهاد كفق الأصيوؿً 
ضوابط النَّصًٌ القرآنٌيً كالسُّنَّة النبوية ؛ تْيث يكوف ىذا الاجتهاد سىبًيلب للوفاءً تّىديدً 

كلابد كأف يرتكز ات٠طاب على السَّند الشَّرعًي كالأدلة الويجوبيَّة من  .حاجىاتً اتٟياةً نفسها
فإف ذىلك جىاء انطلبقنا من حىقيقةو مفادىا  كالإسٍلبـ حًتُ أقرَّ مبدأ الاجتهادً  .القرآفً كالسنةً 

أف الاجتهىاد ىيو الآليَّة  (ُٗ :َُِٖ، زقزكؽ)كيرل ، أف اتٟياةى متجددة كمتطورة باستمرارو 
ات١شٍركعىة التي تيسىاعد ات١سلم على تىطويرً حىياتوً كت٣تمعًو كات١شىاركة بفًاعليَّة فِ بنىاء السَّلبـ 

 .كالاستقرار فِ نفسو كفِ ت٣تمعو

تٔعتٌ أف ات٠طاب الديتٍ يصدر عن رؤية معرفية :ت ػ شمييوؿي الرُّؤيىةً ات١ىعٍرفًًيَّة فِ التػَّنىاكيؿً 
تلفةش لًذلك  .كتٚىالية، كاقتصاديَّة، كسياسيَّة، أخلبقية :املة يولد منها منظومات فرعيَّة ت٥ي
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حىرصىت الوثائق الرتٝية التي دعت إلى ضركرةً تٕىٍدًيد ات٠ًطابً الدًٌيتًٌٍ بأف يكوف النَّاظًر فِ 
ةً بالناس كات١عرفةً ات١سائلً كالقىضىاياى كالنوازؿ على قدر كاؼ من اليقظة كجودة الذًٌىن كات١عرف

  .بالواقعً المحيط بو

: ينبغي أف يتضمن ات٠طاب الديتًٌٍ قوة ىائلة إت٬ابية تشحذ طاقات ث ػ التَّنمًيةي ات١سٍتىدىامىةي 
 .كالإخلبص فِ العملً كتنميةً المجتمعً ، الفرد للبناءً كالإعمار كالإنتاج

أبعاد تٕىٍدًيد ات٠طاب الديتٍ ات١عاصر نبذ من أبرز  :ج ػ نىبذي العينفً كالغيليو فِ التَّكفتًَ 
تْيث يتم التمسك بالطرائق ، العنف كتأكيد قيمة اتٟوار كترسيخ أدب الاختلبؼ فِ الرَّأم

مع نبذ فكرةً ، كالتحوؿ من فكرة تفجتَ اتٞسدً إلى تفجتًَ طاقاتً العقلً ، السلمية فِ التغيتَ
  .الغلو فِ تكفتًَ الفردً كالمجتمع

كيقصد بو التوازف فِ ات١زج بتُ العلمً كالفكر كالعاطفة عند تناكؿ  :زيفي كالوىسىطيَّةي خ ػ التَّوا
فضلب ، كالتوازف فِ تناكؿ حاجات المجتمع كفق أكلويات تلك اتٟاجات، القىضىاياى ات١عاصرة

كيشتًط فِ ات٠طابً الديتًٌٍ أف  .عن التوازف على مستول اللغة ات١ستخدمة فِ ات٠طابً الدًٌيتٍ
كات١يل إلى ، حيث تٯتاز الدين الإسلبمي بالاعتداؿ كتٕنب الغلو كالتَّقصتًَ ، بالوسطية متعى يت

  (.ُّْآية ، سورة البقرة) ()كىكىذىلًكى جىعىلٍنىاكيمٍ أيمَّةن كىسىطنا :يقوؿي تعالى، العدؿً 

ات١عاصر ت٣موعة من تْيث يىنبغي أف تتوافر فِ ات٠ًطابً الدًٌيتًٌٍ  :د ػ مىنػٍهىجي عىرضً ات٠ًطىابً 
السماتً التي تٕعلو ت٭قق أكبر عدد ت٦كن من أىدافًو فِ فهمً الإسلبًـ الصَّحيحً كمنها 

ك الاقتصاد فِ التَّعبتَ مىنعا للًغموضً كالإبهاـ فِ ، التنظيم كالتًتيب ات١نطقي فِ عرض الأفكار
  لتًكيزً على ات١صطلحً كضبطًو.كضركرة ا .كالرَّبط بتُ الأسبابً كات١قدًٌماتً كالنَّتائجً ، الفهمً 

كًيدي مىقىاصًد الشَّريػٍعىةً الإسٍلبمًيَّةً  يقصد بات١قاصدً الشَّرعية ات١عانيى كاتٟكمى ات١لحوظةى :ذ ػ تأى
للشَّارعً فِ تٚيعً أحواؿً التشريعً أك معظمها تْيث لا تٗتص ملبحظتها بالكوفً فِ نوعو خاص 

كات١عاني التي لا تٮلو ، اؼ الشَّريعةً كغايتها العامَّةفيدخل فِ ىذا أكص، من أحكاًـ الشَّريعة
 التَّشريع عن ملبحظتها.

كىو ، تٔعتٌ الرُّجوع إلى أىلً الاختًصاصً فِ ات١سىائلً الفقهيَّةً  :ر ػ التَّخٍصًيصي فِ التىجٍدًيدً 
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كفِ ىذا البعد يتم تقدنً  .مسألة ضركرية للنجاح فِ مضمىار التىجٍدًيد كالتغيتَ فِ حياةً الأمَّةً 
كىذا لا يعتٍ إنكار العقلً أك الدعوة لعدـ إعمالوً ؛ فللعقلً دكره عظيمه ، عىلى العقلً  الشَّرعً 

)أىفىلب  :مثل قولو تعالى، كالقرآف الكرنًي حضَّ على استخداًـ التَّأملً كالتَّدبر، فِ الإسلب ًـ
يػىنٍظيريكفى إًلىى الًإبًلً كىيٍفى خيلًقىتٍ * كىإًلىى السَّمىاءً كىيٍفى ريفًعىتٍ * كىإًلىى اتٍٞبًىاؿً كىيٍفى نيصًبىتٍ * 

  (.َِآية ، ُٕ، سورة الغاشية) (كىإًلىى الأىرٍضً كىيٍفى سيطًحىتٍ 

ات٠ًطابى الدًٌيتًٌٍ ػ لاسيما ات١كتوب ػ  تٔعتٌ ضىركرة أفٍ يهتمى  :ز ػ العًنىايىةي بالتَّأصًيلً كالتَّخٍريٍجً 
ريج الأحىاديث النَّبويَّةً ، بذكر أتٝاء السور القرآنية كأرقاـ آياتها الواردة بو ككذلك السَّعي فِ تٗى

  .الشَّريفىةً 

ُّ -ثاٌَا  ٌَجُّوَات الَمعِزِفَِّْ الُمعَاصِزَ  :التَّ
ت٣موعة الأفكارً كات١عتقداتً فِ موضوعو معتُو كالتي يقصد بالتػَّوىجُّهىات ات١ىعٍرفًًيَّة ات١عاصرة 

كىي التػَّوىجُّهىات اللبزـ ، كتنسجم مع متطلباتً كإحداثياتً العصر، تتسم بالثَّباتً النًٌسبيًٌ 
كتشمل القىضىاياى الاجٍتماعيَّة كالسياسيَّة كالاقتًصىاديَّة كالصحيَّة  فِ ات١قرَّراتً اتٞامعية تىضمينها

كميصطلح التػَّوىجُّهىات ات١ىعٍرفًًيَّة ات١عىاصًرة من ات١صطلحاتً ات١ثتَةً للجدؿً فيما  .ت١عاصًرةكالثقافيَّة ا
تً القرفً العشرين ؛ استجابة  يسمى بعلم ات١ستقبلياتً الذم استأثر بالاىتماًـ مع انعطافىةو لنهاياى

 ة ت٢ا. ت١ا تثتَه من ميشكلبت كقىضىاياى تفرز أسئلة تبحث عن إجابات شافية ككافي

ياسةً  (َُِْ، ىنتنجتوف)كيرل  فِ كتابوً " صًداـ اتٟضاراتً " أف اتٟقبةى اتٞىديدةى فِ السًٌ
، كظهور ما يعرؼ لأكؿ مرة بالكونيَّة الثقافيَّة، العات١يَّة ات١تمثلة فِ الإعلبًـ كتعدد ات٢وياتً الثقافيَّةً 
أفرزتٍ تٙة توجهات معرفيَّة تضمَّنت ، كالزَّمنيةكتصاعد ات١د فِ الفصل بتُ السُّلطتتُ الركحيَّة 

  .قىضىاياى جديدة فِ الاقتصادً كالاجتماعً كالسياسىةً 

كتٯكن تٖديد أبرز التػَّوىجُّهىات ات١ىعٍرفًًيَّةً ات١عاصرةً من خلبؿ ما توصلتٍ إليو الدًٌراسىاتي  
  :فيما يلي السَّابقًىةي كما تضمنتها من قىضىاياى كمشكلبت معاصرة

بيةً من أجلً ات١واطنةً  :ػ التَّوجُّوي ات١دنيُّ / ات١يواطىنىةي  ُ كىي قضية ، كيهتم ىذا التَّوجُّو بالتًَّ
مهمة مطركحة منذ سنوات كآف للتًبيةً أف تهتم بتكريس ثقافتها كتعزيز ات١فاىيم ات١تضمنة 

 .المجتمعً كيستهدؼ ىذا التَّوجُّو إرساء قيمً ات١واطنةً كتعميقها لدل أفرادً ، فيها
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يشتَ التَّوجوي العىات١يُّ إلى كل ما يدكر حوؿ دكؿً العالًم الأخرل غتَ  :ػ التػَّوىجُّوي العىالىمًيُّ  ِ
كيسعى ىذا التَّوجُّو إلى أف يفهم الشعوب بعضها البعض ، الدكلة الأـ من موضوعات كقىضىاياى 

كيرل  .سىاميح بتُ شعوبً العىالمً ؛ من أجل شراكة فاعلة كنشر المحبةً كالتَّعاكف كالألفىةً كالتَّ 
أف التًبيةى العات١يةى تهدؼ إلى إعدادً الطَّالبً للعيشً فِ عالمو  (Martorella ،1996 مارتيولا)

 .كمتعدد الأديافً كالثَّقافىاتً ، متداخلو 
للفردً  يشتَ علماء الاجتماعً إلى حقيقة مفادىا أف ات١يلبدى البيولوجيَّ :ػ التَّوجُّوي الاجتًمىاعيُّ  ّ

لكن يظل العاملي القاطعي ىو ميلبده الاجتماعي الذم يتحقق ، ليس أمرا حاتٝنا فِ كجوده
لذلك تعد التًبيةي  (.Ornstein ،1981أكرنيستن )عن طريقً الزكاجً كتكوينً الأسرةً 

 .الأسريَّةي من أبرز العوامل كأت٫ها فِ تىكوينً شىخصيةً ات١تىعلًٌمً 
، من أبرز ظواىرً النًٌصفً الثَّاني من القرفً العشرين ظاىرة العوت١ةالاقٍتصىادًمُّ:ػ التَّوجو  ْ

ا " أـ القىضىاياى فِ عىصرنا (ٕ، ََِٗ، دياب)كالتي يشتَ إليها  ، ت١ا تثتَه من أسئلة، بأنهَّ
 كتبرره من سياسات.، كتٖرره من ت٥ططاتو استهلبكيَّةو سابقةو ، كتوظفو من برامج اقتصاديةو 

يُّ البًيئيُّ  ػ ٓ حًٌ كىي إحدل مقومات ، للصحةً أت٫يةه كبتَةه فِ حياة الإنسافً  :التػَّوىجُّوي الصًٌ
كلكي يتجىنَّب ات١رءي ات١شكلبت كالأزمات ، اتٟياة السعيدةً للفرد كالمجتمعً على السواء

ترتبط بصحتو الصحيَّةى عليو أف يكتسبى ت٣موعةن من ات١عىارؼً كاتٟىقائقً الصحيَّة العىامَّة التي 
تمعًو بصيورةو فاعلةو   .كتٕعلو أكثر اندمىاجنا مع ت٣ي

كمن ات٠طاباتً ، لقد أفرزتٍ العوت١ةي أت٪اطنا متباينىةن من الثقافىةً  :ػ التػَّوىجُّوي الفًكٍرًم الثػَّقىافُِّ  ٔ
العوت١ة كضوحنا كلاشك أف البعدى الثقافَِّ من أكثر أبعاد ظاىرة ، الثَّقافيَّةً ات١تعددة كات١تنوعة
لاسيما فيما يتعلق بتًقنيىاتً الاتًٌصاؿً كقلة خضوعًو للتَّنظيمً ، بالنظرً إلى فرص انتشارهً

كلقد أدَّل تىصاعيد ات١دًٌ الثقىافِ ات١تىوازم مع ظاىرةً العوت١ةً إلى ظهور خطاباتو ثقافيةو  ، كالرٌقًابىةً 
كصًداـ ، كالتَّقدـ التارتٮي، ي اتٞىديدكالنًٌظاـ العات١، كونيَّةو تتناكؿ موضوعات اتٟداثةً 

ت٦ا أدل إلى صوغ خًطابات ثقافية كونية على أيدًم ات١فكرين الغىربيتُ تتميز ، اتٟىضىاراتً 
 .باختًاقًها تًٟدكدً اتٞغرافيا كالتَّاريخً كالثَّقافاتً الوىطنيَّةً 
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ٌٍِزِ -ثالجا  ِّ نَىُدِخَنٍ لمتَّطِ ٌٍِيُ الهِتَابِ اجَماوِعِ   :تَكِ
1  ِّٖ رٌكر خرابر اىشرا رً اىهر ٗ رٔ َّ٘ثُ حرلْ ٍِّ رْ  :ـ أ

يعتبري الكًتابي اتٞىامعيُّ ركننا أصًيلب فِ التَّعليمً اتٞىامًعيًٌ ؛ حيث إنَّو ييعد الرَّكيزة الأساسية التي  
، تكمل باقي الرَّكائزً من أجلً اتٟيصوؿً على نواتج التعلم ات١رغوبة كات١قصودة كات١خطط ت٢ا سىلفنا

بوم ترتٚة لمحتول ات١نهج الدراسيًٌ  (ٕٖ :َُِٔ، شحاتة)كيرل  ، أف الكتابى فِ ات١يداف التًَّ
كبالنسبة ، كبالنسبة للمعلم معينا على تنظيم عملو كربطو بالاتٕاىات العلمية كالتًبوية ات١عاصرة

يتضمنها كيرجع  كموجها ت٨و الأخذ بات١بادئ كالقيم التي، للميتعلم مىصدرنا رئيسنا للعًلمً كات١عرفة
 .معينا على الاستعداد للدرس كمتابعتو كاستذكاره كمراجعتو، إليها

إلى أت٫ية الكتاب الدراسي من حيث اىتماـ التًبويتُ  (ٕٔ :ََِٗ، سالم)كتشتَ دراسة 
لذا يرل أف ات١تابعة ات١ستمرة للكتاب ، ككجود معايتَ ت٬ب أف تتوافر فيو، بوضع مواصفات لو

عملية تقوتٯية لو فِ غاية الأت٫ية ؛ لأف عمليةى التَّقونًً تعد كسيلة مهمة كضىركرية فِ ات١قرر كالقياـ ب
  .كمدل مناسبتو تٟاجاتً الطلببً كالمجتمعً ، معرفةً مدل صلبحيةً الكتابً كجودتو

جاب الله )ك  (ََِٓ، الناجم)ك (ََِْ، تٛاد)كلقد أشارت نتائج دراسات كل من 
، حجو)ك  (ََُِ، اتٞهيمي)ك  (ََِٗ، سالم)ك  (ََِٖ، العجمي)ك  (ََِٔ، كسنجي
إلى أت٫ية الدكر  (َُِٔ، ت٤يىمَّد)ك  (َُِْ، اتٞفرم)ك  (َُُِ، أبو شريخ)ك  (ََُِ

كىذا يتوافق مع التوجو العات١ي لتقونً ، الذم تقوـ بو عملية التقونً فِ تطوير منظومة ات١نهج
ة الأمريكية مشركعا عملبقا لتقونًً ت٤تول ات١قررات الدراسية ؛ حيث قدمت الولايات ات١تحد

 Science For Allبعنواف " العلم لكل الأمريكيتُ "  (2061)ات١قرراتً الدراسيَّة مثل مشركع 

Americans  كىو مشركع تبنتو الرابطة الأمريكية للتقدـ العلميAAAS  كالذم يقدـ رؤية
معايتَ تعليم كطنية لتحستًُ تعليمً العلوًـ بعيدة ات١دل لإصلبح ت٤تول ات١قررات التعليمية كإت٬اد 

كأف ىذا لن يتحقق إلا من خلبؿ تقونً عالي اتٞودة كإعىادة تصميمً ، كاللغة الإت٧ليزيَّة كالرٌياضيات
  (.AAAS,2013)الأنظمةً ات١ىعٍرفًًيَّة لمحتول ىذه ات١قررات 

2  ِّٖ رٌكر خرابر اىشرا رٔى اىهر ٌُطْخر  ًُ ٗ رٔ   :ـ حرلْ

لأت٫يةً المحتول التَّعليمي فإنو ناؿ قدرا من ات١عاتٞة ت٘ثلت فِ تٖليلو كتعرؼ أجزائو نظرا 
كتنوعت الإجراءات التي يقوـ بها ات١تخصصوف لتجزئة ات١همات التعليمية ، كعناصره كأفكاره
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ات١تضمنة بالمحتول إلى العناصر التي تتكوف منها حتى يتوصل إلى ذلك اتٞزء من ات١عرفة الذم 
فعملية تٖليل المحتول تٖاكؿ أف تٕيب عن تٙة أسئلة ، و ات١تعلم كيوجد ضمن معرفتو السَّابقًىةتٯتلك

كماذا على ات١تعلم أف يعرؼ  ، مفادىا ماذا على ات١تعلم أف يعرؼ كيف ينجز ات١همة التعليمية ؟
 .(ّٗ :ََِٕ، دركزة)كيف يصل إلى ات٢دؼً التعليمي ؟ 

طْ  3
ُ
ر٘ار الم رٗيُر ارعْخر ا رٌكر ِّٖ ـ  رٍ رٔى اىخَّكير٘  :خر

تول الكتابً الدًٌراسيًٌ  لةه من ات١عايتَ خاصة باختيارً ت٤ي كىذه ات١عايتَ تٯكن أف ، ىناؾ تٚي
تتخذ كإجراءو مهمو عند تقونًً ت٤تول مقررً " الدًٌين كقىضىاياى العىصر " ات١قرر على طلببً الفرقة 

 :ََِٕ، دركزة)كىي كالتالي ، بكلية التًبية (بتًٍدىائًيٌ التَّعليم الاً )الثَّانيةً بشعبةً اللُّغةً العربيَّة 
 (: ْٗ - ّٗ :َُِٔ، ؛ شحاتة ْٖ :ََِٗ، ؛ سالم ُُِ -َُِ

دؽي  فضلب ، يعتبر المحتول صىادقنا عندما يكوف كاقعيا كأصيلب كصحيحا علميا :Validity ػ الصًٌ
 .عن ت٘شيو مع الأىداؼ ات١وضوعة

يَّةي  مع تغطية ، يعتبر المحتول مهما عندما يكوف ذا قيمة فِ حياة ات١تعلم :Significance ػ الأت٫ىًٌ
، اتٞوانب ات١ختلفة من ميادين ات١عرفة كالقيم كات١هارات مهتما بتنمية ات١هارات العقلية

  .كأساليب تنظيم ات١عرفة

ت٦ارسة  كيعتٍ ىذا ات١عيار أف ينظم المحتول بطريقة تتيح للمتعلم :Continuity ػ الاسٍتًمرىاريَّة
كمن شأف الاستمرارية أف تؤدم إلى زيادة فاعلية ، جوانب التعلم ات١ختلفة فِ مراحل متتابعة

 التعلم كجعلو أكثر فائدة للمتعلمتُ. 

كيكوف المحتول قابلب للتَّعلم عندما يراعي قيدرات الطلببً  :Learnability ػ القىابليَّة للتَّعلُّمً 
  .كمراعينا ت١بادئ التدرج فِ عرض ات١وضوعات ات١ىعٍرفًًيَّة ،متمشيا مع الفركؽ الفردية بينهم

يكوف المحتول جيدا عندما يشمل أت٪اطا من التعلم لا تعتًؼ  :Universality ػ العىات١يَّةي 
كبقدر ما يعكس المحتول الصيغة العات١ية للمجتمع ينبغي أف ، باتٟدكد اتٞغرافية بتُ البشر

 يربط ات١تعلم بالعالم ات١عاصر من حولو. 
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ٔءر أةكاد  4 رٗا اىكرطْؽر فير عر ا رَ وكرغر ٗ ٌُطْخرٔى اىػِّ ـ حرطْير٘وُ 

َّ٘ث فر كْؽر
ر
رٓات الم رٔسُّ ِّٖ واىخَّ رِ ٗ ؽرابر اىػِّ ٗػ اىغر  :حرشْػر

فقد اىتم التًبويوف باتٟكم ، كيعد من أبرز مدخلبتو، ات١نهج ت١ا كاف المحتول ركنا أساسيا فِ
كىذا يقتضي تٖليلو إلى مكوناتو ككصفها ، على مدل استجابة المحتول ت١تطلبات أىداؼ التعليم

كرصد ما إذا كاف المحتول معاصرا للمستجدات ات١ىعٍرفًًيَّة كات١هارية كالوجدانية ، كميا من ناحية
ليل المحتول أداة لتقوتٯو لاسيما حينما يسعى إلى كصف ت٤تول ات١قرر فِ كيعد أسلوب تٖ، اتٟديثة

ىذا الوصف يسعى لرصد كجود أبعاد تٕىٍدًيد ات٠طاب الديتٍ ، ضوء متغتَات ثابتة كت٤ددة
كالتػَّوىجُّهىات ات١ىعٍرفًًيَّة ات١عاصرة فِ ات١وضوعات التي يدرسها الطلبب من خلبؿ كتاب الدين 

 .كقىضىاياى العصر

فِ ضوء متغتَات  كلقد تعددتٍ الدًٌراسىاتي التي استهدفت تٖليل كتب ات١قررات الدينية
التي ىىدفت الكىشف عن بعض مبادئ التًبية  (ََِِ، الضوم)مثل دراسة ، متنوعة

تول مىناىج التًبية الدينية الإسلبمية التي ىدفت  (ََِٓ، ات١هتدم)كدراسة ، الاقتصادية فِ ت٤ي
، الشبوؿ) كدراسة، ت٤تول كتبً التًبية الإسلبمية لطلبب الصف الثالث الثانومإلى تٖليل كتقونً 

التي ىىدفت تٖليل ت٤تول كتب التًبية الإسلبمية للمرحلة الثانوية فِ ضوء نظرية  (َُِْ
بيىةً  (َُِِ، السيقلي)كدراسة ، الذكاءات التي استهدفت تعرؼ مدل تضمتُ ت٤تول كتبً التًَّ

ىدفت إلى  (َُِّ، الرمانة)بينما استهدفت دراسة  .لةً الثَّانويَّة لقيمً التَّسىاميحالإسٍلبميَّة بات١رحى 
  .تٖليل ت٤تول كتاب الفقو للصف الثالث الثانوم فِ ضوء القىضىاياى الفقهية ات١عاصرة

فقد ىدفت تٖليل ت٤تول كتب اتٟديث كالثقافة الإسلبمية  (َُِٓ، التوت٬رم)أما دراسة  
إلى  (َُِٔ، ات١ليجي)فِ حتُ ىدفت دراسة ، بات١رحلة الثانوية فِ ضوء متطلبات الوعي البيئي

تٖليل ت٤تول كتب التًبية الدينية الإسلبمية بات١رحلة الثانوية فِ ضوء متطلبات تٕىٍدًيد ات٠طاب 
التي ىدفت مستول تضمتُ قيم التًبية الإعلبمية  (َُِٕ، الغدكني)كىدفت دراسة ، الديتٍ

( التي َُِٕ، كدراسة )اتٞهتٍ، فِ كتب اتٟديث كالثقافة الإسلبمية لطلبب ات١رحلة الثانوية
 .قامت بتحليل ت٤تول كتب الفقو بات١رحلة الثانوية فِ ضوء مبادئ كسطية الإسلبـ

تبتُ أف ىناؾ ضركرة حتمية فِ تضمتُ كباستقراء نتائج الدراسات كالبحوث السَّابقًىة ن
الكثتَ من التػَّوىجُّهىات ات١ىعٍرفًًيَّة فِ ت٤تول ات١قررات الدينية باتٞامعة منها ما يتصل تٔتغتَات العصر 



 351 

كمنها ما يتعلق بتنمية ، كمنها ما يتعلق بضركرة تضمتُ بعض ات١بادئ الاقتصادية، التكنولوجية
ضمتُ ت٣موعة من القىضىاياى الفقهية ات١عاصرة التي ت٬ب ككذلك ت، الوعي البيئي لدل الطلبب

فضلب عن قلة الدراسات كالبحوث التي اىتمت بتحليل ت٤تول ات١قررات  .إكسابها للطلبب
التي ىدفت تٖليل ت٤تول مساؽ الثقافة  (ََِْ، تٛاد)فنجد دراسة ، الدينية باتٞامعة

، الناجم)كدراسة ، قىضىاياى معاصرة الإسلبمية فِ اتٞامعات الفلسطينية بقطاع غزة فِ ضوء
التي استهدفت بناء برنامج لتطوير منهج الثقافة الإسلبمية لطلبب جامعات ككليات  (ََِٓ

  .ات١ملكة العربية السعودية فِ ضوء متطلبات اتٟياة ات١عاصرة

ات١ىعٍرفًًيَّة كلاشك أف ىناؾ ضركرة فِ تضمتُ أبعاد تٕىٍدًيد ات٠طاب الديتٍ كالتػَّوىجُّهىات 
ات١عاصرة فِ ت٤تول مقرر الدين كقىضىاياى العصر ترجع لتحقيق ت٣موعة من الأىداؼ تٯكن إتٚات٢ا 

  :فيما يلي

 .الطالب لتأثتَ معطيات العصر كتطور العلبقات ات١ىعٍرفًًيَّةأ ػ تقدير 

 .الدينية ب ػ التحوؿ من أحادية الصوت إلى تعددية الطرح ات١عرفِ فيما يتعلق بالقىضىاياى 

 ت ػ تلبية احتياجات الطلبب ات١ىعٍرفًًيَّة فيما يتعلق بالظواىر كات١شكلبت ات١ستجدة على المجتمع.

 .ت١ركنة التشريع الإسلبمي كمدل قدرتو على معاتٞة القىضىاياى ات١عاصرة ث ػ إدراؾ الطالب
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 الفصل السابع

يـ اسٍتًًىاتيًجًيَّةً   فِ اكًٍتسابً القىواعًد الصَّرفًيَّةً  ات٠ىرىائًطً ات١ىفىاىًيٍمًيَّةً اًسٍتًخٍدىا

 كمىهىاراتً التَّفكتَ النَّاقًدً 

 :وكدوْ
كصحة ، يتبوأ الصرؼ مكانة بارزة فِ اللغة العربية ؛ لاختصاصو ببنية الكلمة

، فضلبن عن أنو يعد ميزاف اللغة العربية، الأداء اللغوم للفظ العربي كسلبمتو
 كإليو ت٭تاج تٚيع أىل العربية؛ لأف بو تعرؼ أصوؿ كلبـ العرب. كما أف
الصرؼ " أحد الركافد ات١همة التي ت٘د اللغة العربية بات١فردات اتٞديدة إضافة 

 (. ْٗ: ُٖٖٗ، إلى ركافدىا الأخرل مثل الاشتقاؽ كالتوليد كالتًكيب" )علي

كمعرفة ، عوؿ فِ ضبط صيغ الكلمكيعد الصرؼ من أىم العلوـ العربية ؛ لأف عليو ات١
كمعرفة ما يعتًم الكلمات ، كالعلم باتٞموع القياسية كالسماعية كالشاذة، تصغتَىا كالنسبة إليها

كغتَ ذلك من الأصوؿ التي ت٬ب على كل أديب كعالم أف ، من إعلبؿ أك إبداؿ أك إدغاـ
ن لا حظ ت٢م من ىذا العلم يعرفها؛ خشية الوقوع فِ أخطاء يقع فيها كثتَ من ات١تأدبتُ الذي

 .(ٔ: ََِٖ، اتٞليل النافع )الغلبييتٍ

( إلى فضل علم الصرؼ بقولو " فما انتظم علم ألا ٗ: ُٕٗٗ، كيشتَ )اتٟملبكم
دعائم الأدب كبو تعرؼ سعة   إذ ىو أحد، كلا ارتفع منارة ألا كىو قاعدتو، كالصرؼ كاسطتو

ة كالأحاديث النبوية". كفِ ىذا الصدد نفسو كتتجلى بو فوائد الألفاظ القرآني، كلبـ العرب
يوضح ابن جتٍ مكانة علم الصرؼ كالتصريف بقولو " كىذا القبيل من العلم أعتٍ التصريف 

كبو تعرؼ أصوؿ الكلبـ ، كىم إليو أشد فاقة لأنو ميزاف العربية، ت٭تاج إليو أىل العربية أتم حاجة
كلا يوصل إلى معرفة الاشتقاؽ لأنو كقد يؤخذ جزء كبتَ من اللغة ، من الزكائد الداخلة عليها
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  .(ِ: ُٖٔٗ، كلا يوصل إلى تلك إلا من طريق التصريف )ابن جتٍ، بالقياس

إذ كلما  ، كلعل دراسة الصرؼ تعد ضركرة حتمية ؛ فهو من أسس الدراسة فِ كل لغة
كتراكيبها بوصفها العمود الفقرم كانت اللغة كاسعة كنامية ازدادت اتٟاجة إلى دراسة قواعدىا 

كلشدة ارتباط علم  .(ّٕ: ََِْ، كالزجاجي، للغة الذم ت٭دد بناء اتٞملة ات١نظمة)التميمي
الصرؼ بالنحو العربي تٚع أكثر العلماء بينهما كأطلقوا عليهما اتٝان كاحدان ىو )القواعد( 

Grammar ؼ كلا يستغتٍ على أساس أف النحو لا ينفصل عن الصر ، أم قواعد اللغة
 (.َِٗ: َُٖٗ، أحدت٫ا عن الآخر )فولد فيشر

كيرل بعض علماء اللغة العربية ضركرة أف يسبق الصرؼ النحو ؛ لأف الأكؿ تٮتص بدراسة 
كمن ثم فإف معرفة ، على حتُ تٮتص الثاني بدراسة الكلبـ ات١ركب أم اتٞملة، الكلمة ات١فردة

أف الصرؼ يعد مصدران للتوسع اللغوم تٔا يوفره من  كما،  الكلمة جوىرية جدان فِ معرفة اتٞملة
بالإضافة إلى ات١همة التي يقوـ بها داخل ات١نظومة اللغوية ، كسائل عديدة لتكوين كلمات جديدة

بل تتعداىا إلى دراسة الصلة ، كىي ات١همة التي لا تقتصر على الأمور ات١تعلقة بشكل الكلمات
 .(ٕ: ََِٕ، ؛ عبد الغتٍِْٓ: ُٖٖٗ، )عليا النحوية بتُ مباني الكلمات كمعانيها كخصائصه

كأف مسائل ، ( أف يكوف درس الصرؼ قبل درس النحوْ :َُٔٗ، كيرل )ابن جتٍ
كىذا ما أشار إليو بقولو " فالتصريف ، الصرؼ كقضاياه ت٬ب أف ترمي إلى خدمة النحو كت٘هد لو

لذا فمن الواجب على ، ت١عرفة أحوالو ات١تنقلةكالنحو إت٪ا ىو ، إت٪ا ىو ت١عرفة أنفس الكلمة الثابتة
لأف معرفة ذات الشئ الثابت ينبغي أف يكوف ، من أراد معرفة النحو أف يبدأ تٔعرفة التصريف

  أصلبن ت١عرفة حالو ات١تنقلة.

، لدل ات١تعلم كتعليم القواعد الصرفية بات١رحلة الثانوية يقصد من كرائو تكوين اتٟاسة اللغوية
كيستطيع من خلبت٢ا ، لوقع الكلمة كمدركان ، ككاعيان برموزىا، ملمان بإرشادات اللغة كالتي تٕعلو

: ُٖٗٗ، كتسلم حركفها من التصحيف )ت٣اكر، ضبط بنية الكلمات العربية ليصح نطقها
كإت٪ا ، . كتٕدر الإشارة إلى أف تعليم القواعد الصرفية ليس غاية(ٕ: ََِِ، )إبراىيم، (ّّٕ

كأف تعلم القواعد كحدىا فِ نظر ، كتكوين عادات لغوية سليمة، اللساف كالقلمكسيلة لتقونً 
كلكن توجد أساليب أخرل تتعاكف مع القواعد فِ ، علماء التًبية ليس السبيل الوحيد إلى ذلك

كمنها كثرة ، منها البيئة اللغوية الصاتٟة التي يشيع فيها استخداـ الفصيح، تٖقيق ىذا الغرض
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  حيح من الكلبـ كالكتابة.ات١راف على الص

تٯكن تٖديد أبرز أىداؼ تعليم القواعد الصرفية ، كباستقراء أدبيات تدريس الصرؼ العربي
 للطلبب بات١رحلة الثانوية فِ الأىداؼ الآتية: 

 كفهم العلبقات بتُ التًاكيب ات١تشابهة.، تنمية القدرة على دقة ات١لبحظة كالربط ػُ

 ؼ على أكضاع اللغة كصيغها ات١ختلفة.تعتُ ات١تعلمتُ فِ الوقو  ػِ

 كتنمية ثركة الطلبب اللغوية. ، ػ تدريب الطلبب على الاشتقاؽ كاستعماؿ ات١عاجم العربية ّ

 ػ ت٘رين الطلبب على التفكتَ ات١نظم كالاستنباط كالاستنتاج. ْ

 .ػ تقونً اللساف كعصمة الأسلوب من ات٠طأ كاللحن ٓ

 كالنصوص الأدبية ككلها مباف لغوية. ، ػ ضركرة لفهم النص القرآني ٔ

 .ػ تزكيد الطلبب بطاقة من ات١عاني كات١فردات كالتًاكيب ت٦ا ينمي حصيلتهم اللغوية؛ ٕ

فقد ، كمع تلك الأت٫ية كات١كانة التي تٯثلها الصرؼ العربي كقواعده داخل منظومة اللغة
بل ، كلم يعد يلقى منهم إقبالان عليو .صار مشكلة من ات١شكلبت التعليمية التي تواجو ات١تعلمتُ

، كيبغضوف حصتو، ، فيضيقوف بو كبقواعده، إنهم ينظركف إليو على أنو مادة مفركضة عليهم
بل كأصبح فهم القواعد الصرفية من أصعب  .كيركف فيو مادة صعبة لا يسهل ت٢م قيادىا

بل كمن ، ر نفوركلذا فقد أصبحت عندىم مصد، ات١شكلبت التي يواجهها الطلبب كأعقدىا
 كمن ثم تعالت صيحات الشكول من إخفاؽ الطلبب فِ تعلمو. ، اللغة بشكل عاـ

كأرجعوا صعوبتها ، ك نشط التًبويوف فِ تٖديد الصعوبات التي تواجو تدريس مادة الصرؼ
كأف صعوبة القواعد الصرفية أك سهولتها ، لا قضية بنية ات١عرفة الصرفية، إلى طريقة التدريس

 (ُٕ :ُٕٕٗ، يونس)كيشتَ إلى ىذا ، كإت٪ا يرجع ىذا على طريقة تدريسها،  مادتهاليست إلى
حيث يذىب إلى أف طريقة تدريس القواعد اللغوية مسئولة عن بعد ىذا العلم عن ات١واقف 

كمن ىنا يشعر كثتَ من ات١تعلمتُ بعدـ جدكل ، فهي تعتمد على الإلقاء كالمحاضرة، العملية
ف طريقة تدريس القواعد اللغوية مسئولة عن بعد ىذا العلم عن ات١واقف تدريس القواعد حيث إ

كمن ىنا يشعر كثتَ من ات١تعلمتُ بعدـ جدكل ، فهي تعتمد على الإلقاء كالمحاضرة، العملية
  تدريس القواعد.
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، ك)محمد، (ُٖٖٗ، ك)سعد، (ُٕٖٗ، كأكدت نتائج بعض الدراسات مثل دراسة )عسر
( على أف معظم الطلبب ََِٖ، كدراسة )الشناكم، (ََِٓ، كدراسة )إبراىيم، (ََِّ

بالإضافة ، يعانوف صعوبة فِ التعامل مع العلبقات الذىنية ات١تبادلة بتُ ات١فاىيم كالقواعد المجردة
إلى ضعف طلبب ات١رحلة الثانوية تٖديدان فِ القياـ بعمليات التصنيف كالاستنباط كالاستنتاج 

 للقواعد اللغوية. 

نو ما ت٬ب أف نلتفت إليو فِ مؤسساتنا التعليمية ىو البحث عن الأساليب كأضحى أ
كالاستًاتيجيات كالأدكات التعليمية التي تٕعل تعليم القواعد كات١فاىيم ذات ات١عتٌ كتعلمها بعيدان 

كىنا ظهرت فِ ات١ؤسسات التعليمية اتٟديثة على يد نوفاؾ كجوين ، عن التعلم الاستظهارم
Novak & Gowin جاءت تطبيقان ، استًاتيجية مبتكرة للتعليم كالتعلم ىي خريطة ات١فاىيم

لنظرية أكزكبل للتعلم ذم ات١عتٌ من خلبؿ شكل تٗطيطي يوضح تلك ات١فاىيم كعلبقتها فِ كل 
حيث إف ات٠ريطة الناتٕة ت٘ثل تنظيمان للمفاىيم ات٠اصة تٔوضوع ما ، من الاتٕاه الرأسي كالأفقي

 .(ُُٓ: ََِٖ، )شحاتة

كيسهل ، كتعد استًاتيجية ات٠رائط ذات ات١فاىيم أداة تٞعل ات١عاني كالعلبقات أكثر حسية
لذلك فإف الاجتهادات فِ بنائها يؤدم ، كىذه ات١خططات ما ىي إلا عمليات حدسية، إدراكها

فضلبن عن عملية بناء ات٠رائط ذات ات١فاىيم تشكل نشاطان ، إلى ت٘ييز علبقات كمعاني جديدة
، تٯكن أف يساعد فِ تطوير الإبداع كالتفكتَ لدل كل من ات١علم كالطلبب)قطامي كقطامي خلبقان 

ََُِ :ِِٓ).  

أف خرائط ات١فاىيم خطة كت٤اكلة ت١ساعدة  Novak & Gowin كيؤكد نوفاؾ كجوين
، من أين يبدأ إنتاج ات١عرفة؟ :كيقتًحاف تساؤلان ىو، ات١تعلمتُ على فهم عملية بناء ات١عرفة

س الفلسفي للئجابة عن ىذا السؤاؿ ىو جعل ات١فاىيم عنصران رئيسان فِ بنية ات١عرفة كبناء كالأسا
كأف أفضل نظرية تعلم تركز على ات١فاىيم بصفتها أداة يبتٍ عليها الأفراد معانيهم الداخلية ، ات١عتٌ

  .(ُّ -ُُ: ُٓٗٗ، ات٠اصة ىي النظرية التي اقتًحها أكزكبل )نوفاؾ ك جوين

أك كحدة ، ات١فاىيم عبارة عن تنظيم ىرمي متسلسل ثنائي البعد لبنية ت٣اؿ معرفِ ماكخرائط 
ك تعتٍ  ، (Bankratuis:1990, 316)كىذا التنظيم يوضح العلبقات بتُ ات١فاىيم  .دراسية

كذلك رسومان تٗطيطية ثنائية الأبعاد توضح العلبقات ات١تسلسلة بتُ مفاىيم فرع من فركع 
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 . (Papajohn,2002:219)من البناء ات١فاىيمي ت٢ذا الفرع ات١عرفة كات١ستمدة 

، كتستخدـ ات٠رائط ذات ات١فاىيم بصفتها استًاتيجية تدريس فعالة لنقل ات١عارؼ كالقواعد
حيث تعتبر اتٞسر ات١عرفِ الذم يربط ات١علومات التي سيجرم تعلمها بات١علومات السابقة 

فضلبن عن أنها تسهم فِ تعزيز ، لتنظيم ات١ادة اتٞديدةكىذه الاستًاتيجية توفر كسيلة ، للمتعلم
ات١شاركة الفعالة للمتعلمتُ من خلبؿ العمليات الفكرية التي تٯارسونها فِ أثناء عرض الدرس 

(. كمن شأف ذلك الإسهاـ فِ زيادة استيعاب ات١تعلمتُ؛لأف ات١علومات ِْٗ: ََِٖ، )عطية
 عل التعلم ذا معتٌ من خلبؿ ربط ات١علومات بات١فاىيم. التي تقدـ من خلبؿ ات٠رائط ات١فاىيمية تٕ

كتعد استًاتيجية خرائط ات١فاىيم حيلة ذىنية معرفية متقدمة يتحايل فيها ات١تعلم على تٗزين 
كىي أداة مثتَة للتفكتَ كتثتَ العمل ، ات١عرفة بهدؼ استحضار ىذه التجربة عند اتٟاجة إليها

، عمليات ذىنية غتَ الصورة اللفظية ت٦ا يثتَ التعلم كيغنيوالذىتٍ بطريقة تصويرية توظف فيها 
 .(ٕ: ََِٓ، كتٕعل ات٠ريطة الذىنية التعلم فعالان كنشطان )قطامي ك الركساف

أداة لتخطيط المحتول ات١عرفِ كتنظيمو بصورة  كتعتبر استًاتيجية ات٠رائط ذات ات١فاىيم
كعلى ، على تدريس ات١فاىيم كالقواعدحيث تفيد فِ تركيز انتباه مصممي ات١ناىج ، متكاملة

كما تعتبر أداة توضح ،  (َُّ: ََِٓ، تٗطيط الأنشطة التعليمية ات١ختلفة كتصميمها)ت٤مود
كما أنها من أكثر استًاتيجيات التدريس اتٟديثة مناسبة لتدريس   .كتبرز الأفكار التي يتم تعليمها

ا تعمل على تقدنً ات١فاىيم الصرفية كلا سيما القواعد الصرفية؛ حيث إنه، القواعد اللغوية
كتساعد ، كيشجع على دراستها، حتى يسهل تذكرىا، بأسلوب يتوافق مع بنية الطلبب ات١عرفية

كيؤدم ، على التعلم ذم ات١عتٌ للقواعد بدلان من اتٟفظ كالاستظهار الذم ينتج عنو لفظية التعلم
( ََِّ، ا أكدتو نتائج دراسة )رجبكىذا م، بدكره إلى ات٩فاض فِ مستول التعلم كات١تعلمتُ

كأكضحت الدراسة كفاءة الاستًاتيجية ، التي اىتمت بفحص أثر تدريس النحو تٓرائط ات١فاىيم
 فِ تنمية الإنتاج اللغوم كالاتٕاه ت٨و ات١ادة لدل طلبب الصف الأكؿ الإعدادم.

رائط ذات كأشارت نتائج بعض الدراسات التًبوية إلى فعالية استخداـ استًاتيجية ات٠
 (Barry Blakeمثل دراسة بارم بلبؾ ، ات١فاىيم فِ تدريس القواعد اللغوية بصفة عامة

كدراسة سينثيا فيشر ، التي أكضحت فعالية ات٠رائط ات١فاىيمية فِ تٖليل القواعد اللغوية, 2002)
(Cynthia (2002 , ب التي أبرزت دكر استًاتيجية ات٠رائط ذات ات١فاىيم فِ مساعدة الطلب
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التي  Pablo Gamallo , 2002)) كدراسة بابلو جامالو، على تفستَ الأفعاؿ النحوية كالأزمنة
، أكضحت فعالية ات٠رائط ات١فاىيمية فِ مساعدة ات١تعلمتُ على معرفة العلبقات بتُ ات١عاني

( التي اىتمت بالكشف عن فعالية استخداـ ات١نظمات ات١تقدمة كمنها ََِٓ، كدراسة )إبراىيم
، كدراسة )عبد الرتٛن، خرائط ات١فاىيم فِ تنمية ات١فاىيم النحوية كالاتٕاه ت٨و دراسة ات١ادة

( التي اىتمت بات١قارنة بتُ استًاتيجيتي خرائط ات١فاىيم كالتدريس التبادلي فِ تنمية ََِٕ
 التحصيل النحوم لدل تلميذات الصف الأكؿ الإعدادم. 

كمناسبتها ، ىيمية دكر فِ اكتساب القواعد الصرفيةكإذا كاف لاستًاتيجية ات٠رائط ات١فا
الذم أصبح من الأىداؼ ، فإف ت٢ا دكران آخر فِ تنمية التفكتَ الناقد، لطلبب ات١رحلة الثانوية

حيث إف التفكتَ الناقد من أكثر جوانب حركة مهارات التفكتَ ت٪وان كشيوعان على ، ات١همة للتًبية
بل كالبيئة القومية كالوطنية ، البيئة العات١ية السياسية كالاقتصاديةكذلك لأف ، مستول العالم ات١تقدـ

فهو ، (ُٖ: ََُِ، كما بها من تٖديات كمشكلبت تٕعل التفكتَ الناقد أساسيان)جابر ك حسن
لأف التفكتَ الناقد يعد من أحد الشركط التي ، أمر مطلوب تٖقيقو من الناحية القيمية كالأخلبقية

 ليكوف متعلمان.  ت٬ب أف ت٭ققها الفرد

كتشكل ات١خططات ذات ات١فاىيم التي تشتمل على أطر كإجراءات أدكات قوية ت١ساعدة 
كمن ، كإدماجها، كتسلسلها، كانتقائها، كتعيتُ مواضيع ات١علومات، الطلبب على التفكتَ الناقد

لم أثناء بالإضافة إلى أف ات١تع، (َّ: ََِٓ، ثم إعادة تركيبها مرة جديدة )قطامي ك الركساف
، استخدامو كتصميمو للخرائط ات١فاىيمية يقوـ بعمليات مثل ات١قارنة بتُ خصائص ات١فهوـ كتٝاتو

، ت٦ا تٕعلو أكثر فعالية )رياف، كالتصنيف كىي تتطلب منو عمليات ذىنية عالية، كالاستنتاج
بل تؤكد ، (. فاستًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية لا تعتًؼ بالدكر السلبي للمتعلمِْٔ: ََِٔ

كالتفكتَ فيها؛ بهدؼ صنع ، على دكره النشط فِ ربط ات١عارؼ التي يتعرض ت٢ا تٔعارفو السابقة
 كتكوين بناء معرفِ متكامل خاص بو.، ات١عتٌ

كالتي أبرزت نتائجها ) (Hart,1990إلى دراسة ىارت  (ُٗٓ: ََِٕ، حبيب)كأشار 
 الناقد ىي تعليم الطلبب التًكيز على دراسة إلى أف ات٠طوات الأكلى ات١فيدة فِ تعلم كيفية التفكتَ

 .كخلق ت٥طط مفاىيمي من أجل فهم ات١وضوع أك ات١شكلة، عناصر ات١وضوع كأساسياتو

كقد نشط الباحثوف فِ الكشف عن أثر استخداـ استًاتيجية ات٠رائط ذات ات١فاىيم فِ 
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لدكر الذم تلعبو ات٠رائط إلى ا كتشتَ بعض الدراسات السابقة، تنمية التفكتَ الناقد كمهاراتو
 Diano& Samson (1998مثل دراسة ديانو كسامسوف )، ات١فاىيمية فِ تنمية التفكتَ الناقد

( التي أكضحت أثر ات٠رائط ات١فاىيمية فِ تنمية التفكتَ الناقد لدل ََُِ، كدراسة )الدردكر، ,
أثر خرائط ات١فاىيم فِ ( التي أبرزت ََِٓ، كدراسة )اتٞلبد، تلبميذ الصف السادس الابتدائي

 .تٖصيل ات١فاىيم الشرعية كالتفكتَ الناقد

 تدرٍس الازف في المزحمْ الجاٌٌٍْ:
 ـ المفٓٔم والأٍْ٘ث: 1

، أم تبيينها، كمنو تصريف الآيات، الصرؼ لغة يعتٍ " رد الشئ عن كجهو أم التغيتَ 
أما فِ  .(ٖ: ُٕٗٗ، أم جعلها جنوبان كشمالان كصبان كدبوران " )السماف، كتصريف الرياح

الصرؼ بأنو " علم بأصوؿ تعرؼ بها أحواؿ  (ُ :ُِٖٗ، الاصطلبح فيعرؼ )الإستًاباذم
فيطلق التصريف على شيئتُ ؛  (ِّٔ، أما الأشموني )د.ت، أبنية الكلم التي ليست بإعراب"

الفاعل  كاسم، الأكؿ ىو تٖويل الكلمة إلى أبنية ت٥تلفة الضركب من ات١عاني كالتصغتَ كالتكستَ
كينحصر ، كلكن ت٢دؼ آخر، كالشئ الثاني ىو تغيتَ الكلمة لغتَ معتٌ طارئ، كاسم ات١فعوؿ

  .كالإدغاـ، كالقلب كالنقل، كالإبداؿ، كاتٟذؼ، ذلك فِ الزيادة

كما يطرأ عليها من ، كيعتٍ مصطلح الصرؼ أنو علم "تٮتص بدراسة بنية الكلمة العربية
(. كالبنية ىي ُٗ: ُٕٖٗ، ضافة حركؼ أك نقصانها" )حسنتُسواء كاف ىذا التغيتَ بإ، تغيتَ

ات٢يئة التي تكوف عليها الكلمة مراعى فيها التشكيل الداخلي من اتٟركات الثلبث أك السكوف.  
، كبياف حركفها من أصالة، كما يعتٍ الصرؼ أنو " علم يبحث فِ أبنية الكلمة العربية كصيغتها

بينما يرل  .(ِّ: ََِٕ، أك إبداؿ" )عبد الغتٍ، لبؿأك إع، أك صحة، أك حذؼ، أك زيادة
يعتٍ " دراسة البنية أك البحث فِ القواعد ات١تصلة  ( الصرؼ بوصفو مصطلحان ِ: ُٕٗٗ، بشر)

 .كتغيتَ أبنية الألفاظ للدلالة على ات١عاني ات١ختلفة"، بالصيغ كاشتقاؽ الكلمات كتصريفها

كثقل أذكاقهم الأدبية ؛ ، الطلبب اللفظية كللصرؼ أت٫ية كبتَة تتمثل فِ تنمية ثركة  
ككلما ، حيث إف الكلمات كالصيغ اللفظية ىي ات١ادة اللغوية الأساسية التي تدكف بها ات١عارؼ

، اتسعت حصيلة ات١تعلم من الصيغ كالكلمات التي يكتسبها ازداد فهمو كإدراكو للمقركء
ن أف اطلبع الفرد ات١ستمر على الصيغ كالبتٌ فضلبن ع، كالتعبتَ السليم شفهيان ككتابيان ، كالاستماع
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اللغوية تزيده جرأة أدبية كألفة بالنصوص الأدبية التي يدرسها كما أف البناء الصرفِ للؤلفاظ يلعب 
فيساىم فِ تٖستُ علبقات ات١تعلمتُ الاجتماعية ، دكران أساسيان فِ ت٪و الطلبقة اللفظية كتطورىا

 .التي تعتبر ضركرية للمجتمع

 ٌِؾىث قيً اىطؽف ةين قئم اىكؽة٘ث:  ـ 2 

كالصلة بينهما كاضحة كقدتٯة؛ ، تعد دراسة الصرؼ مفيدة كمكملة لتعليم النحو العربي 
بل إف بعض التعريفات القدتٯة دت٣ت النحو كالصرؼ معان تٖت ، لأف بتُ العلمتُ علبقة كطيدة

 .(ُٗ: ََِٔ، القواعد )موسىكفِ علم اللغة ات١عاصر يدت٣اف معان تٖت اسم ، اسم النحو
إلى العلبقة الوثيقة بتُ العلمتُ باعتبار أف الصرؼ كسيط لغوم  (ِْٕ :ُٖٖٗ، كيشتَ )علي

كإذا كاف النحو ىو أساس ، ت٬مع بتُ ىيكلة النحو كتٖليلو الفونولوجي كبتُ اطراد الاثنتُ
فالصرؼ بلب ، ائية للجملات٠اصية ات٠لبقة لتنوع الاستخداـ اللغوم تٔا يتيحو من تركيبات لا نه

كتٯثل ، تٔا يوفره من كسائل عديدة لتكوين كلمات جديدة، شك ىو مصدر التوسع اللغوم
 .(ِْٕ: ُٖٖٗ، الصرؼ كضعا مثاليا لإبراز ثنائية التحليل كالتًكيب )علي

كللصرؼ دكر رئيس فِ تٖديد العلبقات التي تربط بتُ مفردات ات١عجم التي تٖكم بالتالي 
دراسة  التي تعتٍ باليونانية Morphology ككلمة " مورفولوجي " .يبو كتنظيموأسلوب تبو 

كىى ات١همة التي لا تقتصر ، لا تعطي دلالة حقيقية ت١همة الصرؼ داخل ات١نظومة اللغوية، الشكل
على الأمور ات١تعلقة " بشكل الكلمات بل تتعداىا إلى دراسة الصلة بتُ مباني الكلمات كمعانيها 

 .(ِْٓ، ُٖٖٗالنحوية كالفونولوجية )علي: كخصائصها

كتبدك العلبقة بتُ علم الصرؼ كمهارات الكتابة كاضحة ؛ حيث إف مهارات التعبتَ 
ككل منها لا ، كتقوـ على علبقات كثيقة متصلة، تتكوف من متطلبات عدة تتداخل فيما بينها

لابد من تكامل ات١هارات فِ  كحتى تتم الكتابة بفعالية كت٧اح، تٯكن أف تكوف منفصلة عن الأخرل
إلى أف مهارات التعبتَ تندرج تٖتها ، (ّٕ: ، ََِٕ، اتٟلبؽ)كيشتَ  .ات١وقف التعبتَم الواحد

 كسلبمة التًكيب الصرفِ.، مهارات ترتبط بات١فردات كتتضمن الصياغة الصرفية الصحيحة
 حػرٗؿ اىلٔاقػ اىطؽف٘ث في المؽضيث اىرأُٗث: ـ أْػاف 3

كبالنظر إلى خصائص ات١تعلمتُ فِ ، كارتباطو بعلوـ العربية، علم الصرؼ فِ ضوء أت٫ية
كالقواعد الصرفية بصفة ، كتٖليل أدبيات تعليم القواعد اللغوية بصفة عامة، ات١رحلة الثانوية
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  :ك تٯكن تٖديد أىداؼ تعليم القواعد الصرفية فِ ات١رحلة الثانوية فِ الأىداؼ الآتية، خاصة

 كيكتب.، كيسمع، كإدراؾ ات٠طأ فيما يقرأ، لم على الأساليب العربيةأ ػ تعويد ات١تع

 ب ػ إعطاء ات١تعلم كسيلة أساسية من كسائل زيادة الثركة اللغوية.

 كفهم العلبقات بتُ التًاكيب ات١تشابهة.، ج ػ تنمية القدرة على دقة ات١لبحظة كالربط

 د ػ كقوؼ الطلبب على أكضاع اللغة كصيغها ات١ختلفة.

 ػ تدريب ات١تعلمتُ على الاشتقاؽ كاستعماؿ ات١عاجم العربية. ىػ

 ك ػ تقونً اللساف كعصمة الأسلوب من ات٠طأ كاللحن.

 ز ػ مساعدة الطلبب فِ تطبيق التعميمات كات١فاىيم فِ مواقف لغوية ت٥تلفة. 

 استراتَجَْ الخزاٖط المفاهَىَْ: -ثاٌَا 
 المفٓٔم والأٍْ٘ث:

ية بتحستُ التحصيل الدراسي للمتعلمتُ إلى تبتٍ استًاتيجيات أدل اىتماـ علماء التًب
لذا حظي ، جديدة تركز على ات١نحى الذم يؤكد مركزية ات١تعلم فِ العملية التعليمية التعلمية

كنوع ات١ساعدة التي تٯكن أف تقدـ لو عند تعلمو ، موضوع فهم كيف يتعلم ات١تعلم بصورة عامة
 ورة خاصة بات١زيد من الاىتماـ كالدراسة.القواعد كات١فاىيم اللغوية بص

كقد نتج عن ىذا الاىتماـ كالدراسة تبتٍ استًاتيجيات جديدة فِ ضوء ما بينتو نتائج 
، البحوث التي أشارت إلى أف طلبب ات١رحلة الثانوية لا يتعلموف من معلميهم كيف يتعلموف

علم إلى ظهور استًاتيجيات جديدة كعليو فقد أتٙرت اتٞهود ات١بذكلة ت١ساعدة ات١تعلم كيفية الت
، التي تسعى لأف يكوف للتعلم معتٌ عند ات١تعلم، تٝيت"باستًاتيجيات الإدراؾ ات١تعمق "

كتتلخص ىذه الاستًاتيجيات فِ إشراؾ ات١تعلم فِ عملية التعلم بطريقة يتحقق معها التعلم ذك 
 (. ُْٕ: ُٕٗٗ، ات١عتٌ )شبر

ات١فاىيم ىي رسوـ توضيحية ثنائية البعد تتًتب فيها كقد أتٚع ات١ربوف على أف خرائط  
، تْيث تكوف ات١فاىيم الأكثر شمولان الأقل خصوصية فِ قمة ات٢رـ، ات١ادة الدراسية فِ صورة ىرمية

كتٖاط ىذه ، كتتدرج إلى ات١فاىيم الأقل شمولان الأكثر خصوصية التي تكوف فِ قاعدة ات٢رـ
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أك خطوط مكتوب عليها ، يربط بعضها بالبعض الآخر بأسهمأك مربعات( ، ات١فاىيم بأطر )دكائر
، كتكوف كظيفة ىذه ات٠طوط الدلالة على العلبقات بتُ ات١فاىيم، نوع العلبقات بتُ ات١فاىيم

أك شبو تٚل تسمى  ، أك الوصلبت كيكتب عليها أفعاؿ أك حركؼ، كتسمى خطوط الربط
 .كلمات الربط لتوضيح طبيعة العلبقات بتُ ات١فاىيم

كتعتبر استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية منحى معرفيان يتم فيها تٖليل ات١فهوـ كبنائو بطريقة  
كات١عتٌ مرتبط بعملية الفهم الذم يشكل ، ينمو فيها ات١تعلم ليحقق ىدفو كىو تٖقيق ات١عتٌ، ذاتية

يان تعمل على تطوير دافعان مستمران للتعلم. كللخريطة ات١فاىيمية أت٫ية كبتَة؛ إذ تعتبر إسهامان معرف
مثل اكتشاؼ ، كما تزكد ات١تعلم تٔهارة معرفية لم تكن لديو من قبل،  كالتخطيط للتعلم، التعلم

كتٕعل ات١تعلم أكثر حيوية كنشاطان ، كشبكات للعلبقات تربط أجساـ ات١عرفة، كركابط، علبقات
، كتٗمينية، عرفية تنبؤيةبالإضافة إلى أف ات١تعلم من خلبؿ استخدامها تٯارس عمليات م، كفاعلية
 .لاستخلبص ات١عتٌ، كت٘ييزية

دور اـتراح٘ش٘ث اىغؽائػ المفاٍْ٘٘ث في حٍِ٘ث انخفاب اىلٔاقػ 

 اىطؽف٘ث:

، تعد استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية من الاستًاتيجيات ات١همة فِ جعل ات١تعلم أكثر فاعلية 
استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية فِ التدريس كىذا ما أكده كثتَ من الدراسات إلى أف استخداـ 

كما أنها ساعدت الطلبب ،  كضبط عملية التعلم، لعبت دكران مهمان فِ التعليم الذاتِ كالتوجيو
كخلقت مناخان تعليميان قائما على الاحتًاـ ات١تبادؿ بتُ ات١علم ، على فهم دكرىم كمتعلمتُ

 كطلببو.

عبارة عن ت٣موعة من ات١فاىيم الرئيسة يندرج تٖتها كت١ا كانت القواعد الصرفية فِ الأساس 
حتى يتم تعلمها بشكل أفضل ، تٖتاج إلى تبسيط كتوضيح للعلبقات بينها، مفاىيم أخرل فرعية

، كيتحقق ىذا التعلم من خلبؿ خرائط توضح ات١فاىيم الصرفية الواردة بالقاعدة، كبطريقة سهلة
  .النظرم للقاعدة الصرفيةكىذا من شأنو أف يساعد على تسهيل اتٞانب 

كيسهم استخداـ استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية فِ تدريس القواعد الصرفية فِ تٖقيق عدد 
 ففيما تٮص ات١تعلم تكمن أت٫يتها فيما يلي:، من الأىداؼ ات١همة لكل من ات١تعلم كات١علم

 نية ات١تعلم ات١عرفية.ػ تساعد على ربط ات١فاىيم الصرفية اتٞديدة بات١فاىيم ات١خزكنة فِ ب ُ
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 تساعد ات١تعلم فِ البحث عن العلبقات بتُ ات١فاىيم الصرفية. ػ ِ

 كأكجو الاختلبؼ بتُ ات١فاىيم.، ػ ت٘كن ات١تعلم من إدراؾ أكجو الشبو ّ

ػ تدرب ات١تعلم على إعداد ملخص للقاعدة الصرفية فِ شكل ت٥طط ذىتٍ تٯكن رتٝو على  ْ
 الورؽ.

 على سرعة ات١راجعة الفعالة للقواعد الصرفية التي سبقت دراستها.ػ تساعد ات١تعلم  ٓ

 ػ تقود الطلبب إلى ات١شاركة الفعالة فِ تكوين بنية معرفية متماسكة مرتبطة بات١فهوـ الأساسي. ٔ

كذلك تٔساعدة الطلبب على رؤية ، ػ توفر قدران من التنظيم الذم يعد جوىر التدريس الفعاؿ ٕ
 ات٢رمية التًابطية.ات١عرفة ات١فاىيمية 

 فتكمن أت٫ية استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية فيما يلي:، أما فيما تٮص ات١علم

ػ تصبح ات٠طة التنظيمية للدرس أكضح للمعلمتُ حيث يشكلوف خريطتهم للمفهوـ أك  ُ
 القاعدة لذلك الدرس.

 ومات كات١عارؼ.ػ تظهر خريطة ات١فاىيم أت٫ية الدكر الذم تقوـ بو اللغة فِ تبادؿ ات١عل ِ

كما تٯكن استخدامها فِ نهاية ،  ػ تٯكن استخدامها كمنظم متقدـ قبل الدخوؿ فِ الدرس ّ
 الدرس كخلبصة لو.

 كمستول تغتَىا. ، ػ ت٘كن ات١علم من قياس مدل تطور ات١فاىيم لدل طلببو ْ

 ػ تساعد ات١علم على تقونً تقدـ الطلبب فِ عملية التعلم. ٓ
 :ٍ٘٘ثةِاء اىغؽٗؽث المفاْ

إلى أف عملية بناء خرائط ات١فاىيم تتضمن  Ojima Maki(2004)يشتَ أكجيما ماكي 
 أربعة نشاطات رئيسة ىي كالآتِ:

 ػ تٖديد ات١فهوـ الرئيس للخريطة ات١فاىيمية.

 ػ تٖديد ات١فاىيم الفرعية التي تندرج تٖت ىذا ات١فهوـ الرئيس.

 كات١فاىيم الفرعية عن طريق كصلبت أك كلمات أك أسهم.، ػ تٖديد العلبقة بتُ ات١فهوـ الرئيس



 322 

 .ػ التأكد من صحة العلبقات بتُ ات١فاىيم.
 اـتراح٘ش٘ث اىغؽائػ المفاٍْ٘٘ث وحٍِ٘ث اىخفهير اىِاكػ:

عبارة عن خليط من عدة اعتبارات توجو الفرد ت٨و مراعاة  يعرؼ التفكتَ الناقد بأنو
بينما عرفتو ساندرا ماكي ، عن بدائل لوجهات نظرىمكتٖثو على البحث ، كجهات نظر الآخرين

Saundra Mekee  بأنو "عملية إنشاء كمتابعة للؤسئلة حوؿ أفكار كاحدة غتَ متوقعة
 (Paul ,1995 أما بوؿ ريتشارد .مناقشة الطلبب كمناقشة الطلبب بكثافة أك تأكيد

Richard)  فيعرؼ التفكتَ الناقد على أنو "عملية تنظيم للنشاط العقلي يتعلق ببراعة التصور
 كالتوجيو". ، كالاستنتاج، كات١لبحظة، كالتًكيب، كالتأليف، كالتحليل، كعملية التطبيق، العقلي

إلى أف ات٠طوات الأكلى ات١فيدة فِ تعليم كيفية التفكتَ الناقد  (Hart,1990)كأشار 
كأشار إلى ، ليم الطلبب التًكيز على دراسة العناصر الأساسية ت١شكلة معينةللطلبب ىي تع

كجود ارتباط موجب داؿ بتُ استخداـ ات١خططات الذىنية كالرسوـ التوضيحية كتنمية التفكتَ 
، كالتفاعل بتُ الطلبب )نقلبن عن حبيب، كتشجيع ات١علم، الناقد من حيث مشاركة الطلبب

ََِٕ :ُٓٗ).  

، كالنظر إلى أت٫يتو من زكايا ت٥تلفة، مهارات التفكتَ الناقد تبعان لتعدد تعريفاتوكقد تعددت 
كركمسكي ، َٕٗ :َُٗٗ، كقطامي، ٔ: ُٕٓٗ، ك يتفق كل من )ت٤مود، كالأطر ات١فسرة لو

Rumiski,1994:20 ،ك ، ٕٗػٖٕ: ََِِ، ك البكر، ُٕػ  َٕ :ََِِ، كجركاف
 كتٯكن عرضها كما يلي:، هارات التفكتَ الناقد( فِ تٖديدىم ت١َُِػََُ: ََِٔ، إبراىيم

، أك مفتًضة، كيشتَ إلى قدرة الفرد على استخلبص نتيجة من حقائق معينة الاستنتاج:ـ  1
كيكوف لدل الفرد القدرة على إدراؾ صحة النتيجة من خطئها فِ ضوء 

 ات١علومات ات١عطاة.

، كتشتَ إلى القدرة على التمييز بتُ درجات صدؽ معلومات ت٤ددة :تعرؼ الافتًاضاتـ  2
كالغرض من ات١علومات ، كالتمييز بتُ اتٟقيقة كالرأم، أك عدـ صدقها

 ات١عطاة.

كتقرير فيما إذا ، كتعرؼ التفستَات ات١نطقية، كيعتٍ القدرة على تٖديد ات١شكلة :التفستَـ  3
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 لومات معينة مقبولة أـ لا. كانت التعميمات كالنتائج ات١بنية على مع

كيكوف ، كيشتَ إلى القدرة على استخلبص نتيجة من حقائق معينة أك مفتًضة :الاستنباطـ  4
لدل الفرد القدرة على إدراؾ صحة النتيجة من خطئها فِ ضوء ات١علومات 

 ات١عطاة.

كالتمييز بتُ ات١صادر ، أك رفضها، كقبوت٢ا، أم قدرة الفرد على تقونً الفكرة تقونً اتٟجج:ـ  5
كإصدار اتٟكم على مدل  ، كاتٟجج القوية كالضعيفة، الأساسية كالثانوية

  كفاية ات١علومات كالبيانات.

كفِ ىذا الصدد تعد استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية بوصفها إحدل استًاتيجيات التعلم 
ت التفكتَ الناقد؛ حيث إنها النشط من أبرز الاستًاتيجيات التدريسية التي تساعد فِ تنمية مهارا

، ت٦ا يساعد فِ تٖديد الأجزاء الرئيسة للبرىاف كالدليل، تسهم فِ تٖديد ات١شكلبت تٖديدان دقيقان 
كىذا معناه القدرة على ، كتعمل على إدراؾ أكجو الشبو كالاختلبؼ بتُ ات١وضوعات كات١فاىيم

كترتيبها ، مات ذات الصلة بات١وضوعبالإضافة إلى القدرة على تٖديد ات١علو ، التصنيف كالتمييز
 حسب درجة ارتباطها بات١وضوع كأت٫يتها.

( أف ات٠رائط َْٓ: ََِٕ، علياف)( ك ْٓ :ََِٓ، كيرل كل من )حجازم
ات١فاىيمية من أكثر الأساليب مناسبة لتنمية مهارات التفكتَ الناقد؛حيث تٯكن الاستعانة بها 

كأنها تستخدـ عادة فِ مواقف التعلم التي ، فِ شكل ما لتوضيح الأفكار ات١تناثرة بأجزاء ت٥تلفة
ىذا بالإضافة إلى كونها أحد أكعية ات١عرفة التي تٯكن عن ، تتضمن عمليات ات١قارنة كالتصنيف

 كاستخلبص كمعاتٞة ات١علومات.، طريقها نقل ات١علومات كات١عرفة بهدؼ اتٟفظ كالتنظيم
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 المراجع

 ـ المؽاسف اىكؽة٘ث: أولاً 

 (سيكولوجية ات١راىقة. القاىرةُٖٗٗإبراىيم قشقوش :) ،مكتبة الأت٧لو ات١صرية 
  مقياس التمكن من القدرات كات١هارات الأساسية للغة  :(ُِٖٗ)أتٛد حسن حنورة

 كلية التًبية ػ جامعة طنطا.   .)مستوىا ت١ثقفتُ كطلبب اتٞامعات( العربية
 دراسة تٖليلية ت١دل مناسبة ات١هارات اللغوية للمراحل  :(ُٖٖٗ)تٛد حسن حنورة أ

آرثر كوستا  ات١ختلفةكفقان لأراء عينة من ات١وجهتُ كات١درستُ. ت٣لة كلية التًبية ػ جامعة طنطا
 ت: جابر عبد اتٟميد. دار النهضة العربية ػ .قراءات فِ تعليم التفكتَ:(ُٕٗٗ)

 ( ََِّأتٛد ات٠ليوم): لبرت٣ة اللغوية فن القراءة ػ منتدل ا 

   دار الفكر العربي ػ  .سيكولوجية اللغة كالطفل :(ََِّ)السيد عبد اتٟميد سليماف 

 (استخداـ الأساليب ات١سرحية فِ تعلم اللغة.ترتٚة:علي ُٕٗٗآلن مولي كآلن دؼ :)
 مكتبة العبيكاف، الرياض، الغامدم

 (اتٞدؿ كاتٟوار أسلوباف للتًبية فُِٖٗٗآماؿ تٛزة ات١رزكقي:) ..القرآف الكرنً..القاىرة 

 (دكر الاتٕاىات فِ سلوؾ الأفراد كاتٞماعات.رسالة ات٠ليج ُٓٗٗأمل علي ات١خزكمي :)
 الرياض.مكتب التًبية العربي.  .العربي

 ( ُُٗٗأنور محمد الشرقاكم): مكتبة الأت٧لو ات١صرية ػ .التعلم ػ نظريات كتطبيقات 

 (التكنولوجُٖٖٗبشتَ عبد الرحيم الكلوب :) يا فِ عملية التعلم كالتعليم.عماف.دار
 الشركؽ.

 ( أثر استخداـ أسلوبتُ للمناقشة فِ تدريس التًبية ََُِبليغ تٛدم إتٝاعيل:)
الإسلبمية على التحصيل الديتٍ كالاتٕاه ت٨و بعض قضايا ات١قرر لدل طلبب الصف 

 .جامعة ات١نيا، الأكؿ الثانوم.رسالة ماجستتَ غتَ منشورة ػ كلية التًبية

 (التًبية الإسلبمية كبناء المجتمع ات١عاصر. صحيفة الندكة. ََِِبليغ تٛدم إتٝاعيل :)
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 السعودية.مكة ات١كرمة ػ 

 (أت٫ية تدريس التًبية الدينية الإسلبمية. آفاؽ اتٞامعةََِْبليغ تٛدم إتٝاعيل :) ،
 السعودية.ػ تصدر عن ات١ركز الإعلبمي تّامعة ات١لك خالد.أبها 

  التًبية الأخلبقية كالتحديات التي تواجهها. آفاؽ اتٞامعة :(ََِْإتٝاعيل)بليغ تٛدم ،
 السعودية. ػتصدر عن ات١ركز الإعلبمي تّامعة ات١لك خالد.أبها

 ( فعالية برنامج مقتًح قائم على استًاتيجيات ما كراء ات١عرفة ََِٖبليغ تٛدم إتٝاعيل )
اللغوية لدل طلبب شعبة التعليم  فِ اكتساب كاستخداـ ىذه الاستًاتيجيات كالكفاءة

بكلية التًبية. رسالة دكتوراه غتَ منشورة ػ جامعة  (الابتدائي )اللغة العربية كالتًبية الدينية
 ات١نيا.

 ( ََُِبليغ تٛدم إتٝاعيل)القاىرة ػ مكتبة  .: الرائي ػ مقالات فِ فقو الوطن كات١واطنة
 الكرمة الثقافية. الطبعة الأكلى. 

 دار الشئوف الثقافية العامة، ترتٚة بيداء العلكاكم، اللغة كالعقل (:ُٔٗٗ)تشومسكي ،
 العراؽ. -بغداد

 (أساليب تدريس التًبية الإسلبمية. عماف.دار الفكرُِٗٗتيستَ طو كآخركف:) .للنشر 

  :( ََِِثائر حستُ كعبد الناصر فخرك):َعماف ، دار الدرر .دليل مهارات التفكت 

  دار الفكر العربي.، (: استًاتيجيات التدريس كالتعلم.ُٗٗٗجابر)جابر عبد اتٟميد 
  مذاىب كطرائق فِ تعليم اللغات. الرياض(َُٗٗثيو ركجرز)، جاؾ ريتشاردز :. 

  (معجم ات١صطلحات الفلسفية بالألفاظ العربية كالإت٧ليزية ُٕٖٗتٚيل صليبا :)
 كالفرنسية.بتَكت.دار الكتاب اللبناني.

  ( َُٗٗجودث جرين)الرياض عبد الرتٛن بن عبد العزيز:ترتٚة .: التفكتَ كاللغة. 

 (ُٖٗٗجوزيف لوماف): مركز الكتب الأردني. ، إتقاف أساليب التدريس. عماف 

 ( ُٖٗٗجيلبف بتلر كتوني ىوب):  إدارة العقل ػ تدريب العقل على التًكيز كترتيب
 .مكتبة جرير ػ الرياض .الأفكار لرفع مستول قدراتك العقلية
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 (علم نفس ت٪و الطفولة كات١راىقة.القاىرةُٓٗٗحامد عبد السلبـ زىراف :) ،.عالم الكتب 

 (ات١نهج ات١درسي ات١عاصر. الرياض. مكتبة الرشد.ََِّحسن جعفر ات٠ليفة :) 

 (تصنيف الأىداؼ التدريسية ت٤اكلة عربية.ُْٗٗحسن حستُ زيتوف :) ،.دار ات١عارؼ 

 (تعليم اللغة ُٔٗٗحسن سيد شحاتة :)الدار ، العربية بتُ النظرية كالتطبيق.القاىرة
 العربية للكتاب.

 (ُٗٗٗحستُ مؤنس): .ات١صريوف كاتٟضارة. القاىرة. ات٢يئة ات١صرية العامة للكتاب 

 (الدراما كات١سرح فِ تعليم الطفل.عمافَََِحناف عبد اتٟميد العناني :) ،دار الفكر.  

  (َََِخدت٬ة محمد حاجي:)داعي كالناقد من خلبؿ مقرر البلبغة تعليم التفكتَ الإب
  .كالنقد لطالبات الصف الثالث الثانوم الأدبي بات١دينة ات١نورة. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة

 جامعة ات١لك عبد العزيز.، كلية التًبية

  (: مقدمة ابن خلدكف. القاىرة. دار نهضة مصر. الطبعة الثالثة.ُُٖٗ)ابن خلدكف 

 ( ُٖٗٗداكسن): باريس.، الدراما كالدرامية.ت/ جعفر ات٠ليلي. منشورات عويدات 

  ُمؤسسة دار العلوـ ػ الكويت. ط .ت٨و تعليم اللغة العربية كظيفيان  :(ُٕٗٗ) داكد عبده 

 ( ََِّراتب قاسم عاشور): أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق. عماف. 

  ( ُٔٗٗربيكا أكسفورد): علم اللغة. ترتٚة السيد محمد دعدكر. مكتبة استًاتيجيات ت
 القاىرة. .ات١صرية الأت٧لو

، تطويرىا، إعدادىا .الأسس العامة ت١ناىج تعليم اللغة العربية:(ُٖٗٗرشدم أتٛد طعيمة )●
 دار الفكر العربي ػ القاىرة.  تقوتٯها.

(: مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي. دار ُٖٗٗ)رشدم أتٛد طعيمة ●
 الفكرالعربي 

دار  .تعليم العربية كالدين بتُ العلم كالفن :(َََِرشدم أتٛد طعيمة كمحمد السيد مناع )● 
 الفكرالعربي ػ القاىرة. 

تعليم القراءة كالأدب ػ استًاتيجيات  :(ََِٔرشدم أتٛد طعيمة كمحمد علبء حلمي )● 
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 متنوع. دار الفكر العربي ػ القاىرة.  ت٥تلفة تٞمهور
 ( تنمية التفكتَ من خلبؿ ات١نهج ات١درسي. الرياضََِِرشيد البكر النورم :) ، 
  (التقونً كالقياس النفسي كالتًبوم. القاىرة.مكتبة الأت٧لو ات١صرية.ُٔٗٗرمزية الغريب ) 
 (التعليم كالتعلم فِ ُِٗٗركث بتَد كجيمس ىارتلي :) .اتٞامعات كات١عاىد العليا.جدة

 جامعة ات١لك عبد العزيز.، مركز النشر العلمي

 (كعي معلمي ات١ستقبل بات١شكلبت الاجتماعية فِ ُٕٗٗسامح تٚيل عبد الرحيم:)
، ت٣لة البحث فِ التًبية كعلم النفس.كلية التًبية جامعة ات١نيا.المجتمع العربي. دراسة ميدانية

 .ِِٖػِٔٓص ص، عاشر ينايرالمجلد ال، العدد الثالث

 .الأردف ػ دار الأمل، أربد .علم اللغة التعلمي :(ََُِتٝتَ شريف استيتية ) ● 

ات١هارات اللغوية العامة للدراسة اتٞامعية كتقونً منهج  :(ُٖٖٗتٝتَ عبد الوىاب أتٛد )●
 ، التًبية بدمياطكلية ،  اللغة العربية بات١رحلة الثانوية فِ ضوئها. رسالة دكتوراه غتَ منشورة

 (فِ التًبية الأخلبقية ػ مدخل لتطوير التًبية الدينية. ُّٖٗسهاـ محمد العراقي :)
 الإسكندرية.مكتبة ات١عارؼ اتٟديثة. 

 ( ما كراء ات١عرفة كعلبقتها بتوجو ات٢دؼ كمستول الذكاء ُٗٗٗالسيد محمد أبو ىاشم :)
، ة.ت٣لة كلية التًبية بالزقازيقكالتحصيل الدراسي لدل طلبب ات١رحلة الثانوية العام

 سبتمبر.، ّّالعدد
 (ُأبعاد الشخصية ات١صرية.القاىرة.ات٢يئة ات١صرية العامة للكتاب.ُٗٗٗالسيد ياست :) 

 (رياض الصاتٟتُ. القاىرةُٖٗٗابن شرؼ النوكم :) ، .مكتبة اتٟديث 

 (الإبداع فِ حل ات١شكلبت. القاىرة. دار قباء.َََِصفاء يوسف الأعسر :) 

 الطرائق العملية فِ تدريس اللغة العربية. عماف :(ََِّ)كسعاد الوائلي و علي الديلميط  

 (ت٣تمعنا. القاىرة.ُٖٗٗعبد اتٟميد يونس :) .ات٢يئة ات١صرية العامة للكتاب 

 د.ت(: التدريس ات١صغر فِ ميداف تعليم اللغات الأجنبية  عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي(
 كتطبيقو فِ برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا.
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 (: ات١سرح ات١درسي فِ دكؿ ات٠ليج العربية ػ ُّٗٗتٖستُ إبراىيم )، عبد العزيز السريع
 مكتب التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج. ، الواقع كسبل التطوير. الرياض

 (سيكولوجية الاتٕاىات. القاىرةُّٗٗعبد اللطيف خليفة :) ،.دار غريب 

 (أساليب تدريس الشريعة الإسلبمية منهج ُِٗٗعبد ات١عطي ت٪ر موسى :)
 دار الكندم للنشر كالتوزيع.، كتطبيق.الأردف

 (ٍموسوعة علم النفس كالتحليل النفسي. القاىرة. مكتبة ُْٗٗعبد ات١نعم اتٟفت:)
 الأت٧لو 

  (: تطور الشعور الديتٍ عند الطفل كات١راىق. ُٓٓٗات١نعم ات١ليجي)عبد
 القاىرة.منشورات تٚاعة علم النفس التكاملي.

 ( ََِٕعزت عطوم): الأردف. ، عماف .دار الثقافة للنشر .أساليب البحث العلمي 

 (الأسس النفسية للنمو من الطفولة إلى الشيخوخة. القاىرة. ُٖٗٗفؤاد البهي السيد :) 

 (أبعاد الشخصية ات١صرية. القاىرة. ات٢يئة ات١صرية العامة للكتاب.ُٗٗٗفؤاد مرسي :) 

 (ََِِفتحي عبد الرتٛن جركاف): َالأردف، مفاىيم كتطبيقات. عماف، تعليم التفكت. 

  ( ََُِفتحي علي يونس): استًاتيجيات تعليم اللغة العربية فِ ات١رحلة الثانوية. 
 جامعة عتُ شمس، التًبيةمطبوعات كلية ، القاىرة

 ( ُٕٖٗفتحي علي يونس كت٤مود كامل الناقة):  .تعليم اللغة العربية أسسو كإجراءاتو
 شركة عامر.، ات١نصورة

 دار الثقافة  .أساسيات تعليم اللغة العربية :(ُٖٗٗت٤مود كامل الناقة)، فتحي علي يونس
 ػ القاىرة. 

(: طرؽ تدريس اللغة ُٗٗٗتٛد طعيمة)فتحي علي يونس كت٤مود كامل الناقة كرشدم أ● 
برنامج تدريب ات١علمتُ اتٞدد غتَ التًبويتُ. برنامج تٖستُ التعليم الأساسي.  .العربية
 القاىرة

 (قاموس التًبية كعلم النفس التًبوم. بتَكت. منشورات َُٔٗفريد جبرائيل ت٧ار :)
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 اتٞامعة الأمريكية. 
 (أساس ُٖٓٗأبو القاسم الزت٥شرم :).البلبغة. القاىرة. ات٢يئة ات١صرية العامة للكتاب 
 (التدريس ت٪اذجو كمهاراتو. الإسكندرية. ات١كتب ُٕٗٗكماؿ عبد اتٟميد زيتوف :)

 العلمي 

 (دليل طرائق التدريس فِ ات١دارس الثانوية.دمشق. سلبـ للتًتٚة ُٖٖٗكينث ىوفر )
 كالنشر. 

  (مهارات الدراسة كالآُٗٗلورانس بسطا ذكرم :)الدافعية الدراسية ، ستذكار
 .(ِٖالعدد)، جامعة ات١نصورة، ت٣لة كلية التًبية .كالابتكار:دراسة عاملية مقارنة

 (ات١عجم الوسيطُِٕٗت٣مع اللغة العربية :)..بتَكت. دار إحياء التًاث العربي 

 (ات١عجم الوجيز. القاىرة. ات٢يئة العامة لشئوف ات١طابع الأَُٗٗت٣مع اللغة العربية :).متَية 

 (ت٥تار الصحاح. بتَكت. مكتبة لبناف. ُّٗٗمحمد بن أبي بكر الرازم :) 

  ( َََِمحمد حبيب الله:) أسس القراءة كفهم ات١قركء بتُ النظرية كالتطبيق. عماف 

 ( ُّٗٗمحمد تٛود): استًاتيجية القراءة كالإقراء. ديداكتيكا. الرباط.، تدريس الأدب 

 (اتٟقوؽ ُُٗٗمحمد رأفت عثماف:)دار ، كالواجبات كالعلبقات الدكلية فِ الإسلبـ
 الضياء. 

 (اتٟوار كالأسئلة الصفية ػ إثارة التفكتَ بالتًبية.الأردف.ُٖٗٗمحمد زياد تٛداف :) 

  ( ُٕٗٗمحمد شحادة زقوت): اتٞامعة الإسلبمية .ات١رشد فِ تدريس اللغة العربية. 

  ( ََِٔمحمد طو):  عالم ات١عرفة.كقضايا نقدية. الذكاء الإنساني. اتٕاىات معاصرة  

 البرنامج التعليمي القائم على الكفاءات أسسو كإجراءاتها.  :(ُٕٗٗ) ت٤مود كامل الناقة 

   (:تعليم اللغة العربية كالتحديات الثقافية التي تواجو مناىجنا ََُِ) كامل الناقةت٤مود
 كلية التًبية ػ جامعة عتُ شمس.  .الدراسية

 (استًاتيجيات الكشف عن ات١وىوبتُ كات١بدعتُ. مكة ات١كرمة ََِْمسفر الزىراني :) 
 (تدريس التًبية الإسلبميةُٕٗٗمصطفى إتٝاعيل موسى :) ، أسس نظرية كت٪اذج
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 تطبيقية. جامعة الإمارات العربية ات١تحدة.
 (تدريس التًبية الإسلبمية للمبتدئتُُٖٗٗمصطفى إتٝاعيل موسى :) ، ات١نهج

 كالطريقة.العتُ. دار الكتاب اتٞامعي.

 (قضايا كتٕارب حديثة فِ تعليم اللغة العربية ََِِمصطفى إتٝاعيل موسى :)
 دار الصفا للطباعة. كتعلمها.ات١نيا.

  (طرائق تدريس التًبية الدينية الإسلبمية.ات١نيا..ََِِمصطفى إتٝاعيل موسى :) 

  ويلية كقواعد اللغة العربية )النظرية الألسنية التوليدية كالتح :(ُِٖٗ)زكرياميشاؿ
 لبناف. -بتَكت، ات١ؤسسة اتٞامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع، الطبعة الأكلى، الألسنية(

 (أنواع الأسئلة الشفوية التي يستخدمها معلمو ُُٗٗناصر حستُ ات١وسوم :)
 دراسات فِ ات١ناىج كطرؽ التدريس. ، التاريخ.القاىرة

 (العربُٖٗٗنبيل علي:) .كعصر ات١علومات. القاىرة. ات٢يئة ات١صرية العامة للكتاب 

 ( التوجو الديتٍ الظاىرم كاتٞوىرم كعلبقتو ببعض ُٔٗٗنعمات أتٛد قاسم :)
الاستجابات العصابية لدل طلبب اتٞامعة.رسالة ماجستتَ غتَ منشورة. كلية التًبية 

 جامعة جنوب الوادم.

 (طرائق التدريس ك ُْٗٗىاشم السامرائي :)تنمية التفكتَ.الأردف 

 ( ََِٓكزارة التًبية كالتعليم): قرار تطبيق نظاـ التقونً التًبوم الشامل على الصفوؼ
 الثلبثة الأكلى من اتٟلقة الابتدائية من التعليم الأساسي.

 الأردف. ، (: الأسئلة الصفية كصياغتها. رسالة ات١علمُِٗٗ)يوسف قطامي كخالد الشيخ 

 (: سيكولوجية التدريس.عماف.دار الشركؽ.ََُِمي)يوسف قطامي كنايفة قطا 
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