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 مقدمة

إبٔ أفّ تأثتَ ابؼعلم على  ات التًبوية ابغديثةدراسالتُشتَ 
برصيل الطالب يفوؽ تأثتَ العوامل ابؼدرسية الأخرل؛  

رافق ابغديثة، كخدمات الدعم ابؼدرسية ابؼختلفة، إذ كابؼ
يتمتّع ابؼعلم ابؼميز بالقدرة العالية على تطوير بـرجات 
العملية التعليمية، كبرقيق ما ىو أعلى من الأداء ابؼرجو 
للطالب، حيث يتجاكز ابؼعلم مرحلة الاىتماـ بتحقيق نتائج 

افئتهم جيدة بالاختبارات ابؼوحّدة إبٔ بردم الطلبب كمك
 على مهارات التفكتَ الناقد.

يعُتبر ابؼعلم ابؼكتشف الأكؿ بؼواىب الطالب كقدراتو ابػفية، كذلك ك 
لأف ابؼعلم يدتلك فرصة تعزيز مواىب الطلبب، كتشجيعهم على تنمية 
مهاراتهم، كالاىتماـ برغباتهم الشخصية، بالتابٕ يستطيع ابؼعلم ابؼلُهم برويل 

  عض الطلبب إبٔ سبب لتميزىم.الاختلبؼ الذم يجده بُ ب

كبالطبع فإنو لن يستطيع القياـ بهذا الدكر إلا إذا كاف معدا لو بساما، 
فدكر ابؼعلم بُ الفصل لا يتوقف عند نقل ابؼعلومات إبٔ الطلبب، فلو 
مهاـ أخرل مرتبطة بهذا الدكر كلا تقل أهمية عنو، كمهارتو بُ القياـ بأدكاره  

التدريس كإتقانو لطرقو ابؼختلفة خصوصا ابغديث كلها ترتبط بدهاراتو بُ 
 منها.

لذلك فمدارس كمعاىد ككليات التًبية التي تهتم بإعداد ابؼعلمتُ تركز  
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كثتَا على طرؽ التدريس، كيتم تدريب ابؼعلمتُ عليها جيدا داخل فصوؿ 
مهارةُ التدريس ىي شكل الدراسة، كذلك بعد أف يتلقوا أصوبؽا النظرية، 

تدريس الفعّاؿ، كالذم يسعى إبٔ برقيق أىداؼ معيّنة، بزرجُ من أشكاؿ ال
من ابؼعلّم على ىيئة سلوؾٍ مرتبطٍ باستجابات عقلية، أك لفظية، أك حركية، 

كقد تستهدؼ أك عاطفية، كتتكيف بدقّة مع ظركؼ ابؼوقف التدريسي، 
طرؽ التدريس ابؼعلم كتتمحور حولو، كبالعكس قد تركز على الطرؼ الثاني 

لعملية التعليمية كىو الطالب نفسو، كبُ ابغالتُ يكوف ابؼعلم ىو بُ ا
 ابؼنوط بو القياـ بأدكاره كلها.

تعتمد على فهي  التي تركز على دكر ابؼعلمطرؽ التدريس كبالنسبة ل
ابؼعلم بشكل أساسي، فهو يقُدّـ العلم كابؼعرفة للطلبب من خلبؿ 

قيس نتائجهم من خلبؿ المحاضرات كالدركس بٍّ يقُيّم أداء الطلبة كي
، التعلم ابؼباشركقد تكوف الطريقة معتمدة على الاختبارات كالتقييمات، 

تعتمد على استًاتيجيات كآليات التعليم التقليدية التي تقوـ على أم 
التدريس من خلبؿ ابغصص التدريسية كالمحاضرات، كالعركض التوضيحية 

بالذكر أفّ استخداـ  التي يقُدّمها ابؼعلم بشكل أساسي، كمن ابعدير
 الوسائل التكنولوجية بُ ىذه الطريقة يكوف نادران. 

تعتمد ىذه ، ك لتعلم ابغسي ابغركيكىناؾ نوع ثاف منها يسمى با
الطريقة على التعلم العملي من خلبؿ التجربة كاللمس؛ بهدؼ إبقاء الطلبة 
 متفاعلتُ؛ حيث تتطلّب ىذه الطريقة أفّ يقوـ الطلبب بتجارب عملية،

كبفارسة بعض الأنشطة ابغركية البدنية؛ كالرسم، كلعب الأدكار، كاستخداـ 
الدراما كالرياضة، كيندُر اعتماد ىذه الطريقة على التكنولوجيا، كما أنّّا 
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 غتَ شائعة الاستخداـ. 

يستخدـ ابؼعلم حيث  الفصوؿ ابؼقلوبةكأحدث طرقها تسمى بطريقة 
ابغديثة لإعداد الدركس على شكل بُ ىذه الطريقة التقنيات التكنولوجية 

مقاطع الفيديو، بٍّ يطُلع عليها الطلبب ليُشاىدكىا بُ منازبؽم كيدرسوىا 
قبل حضور الدرس، بحيث تكوف ابغصص الدراسية للمناقشات، 
كابؼشاريع، كالتدريبات فقط، كترُاعي ىذه الطريقة الفركؽ الفردية بتُ 

 .اران كتكراران الطلبب حيث يُدكن للطالب مشاىدة الدرس مر 

" ىو كاحد من بواكتَ المحاكلات العربية بُ ىذا طرؽ التدريسككتاب " 
 التًبية العلمية، كانا مدرستُ بؼادة محمد مطرك أبضد شعتوتالمجاؿ، فابؼؤلفتُ 

بابعيش  بددرسة ابؼراقبتُ كابؼعلمتُ العسكريتُ، كمدرسة الكتاب العسكريتُ
رف العشرين، كقد أصدرا كتابهما ، كذلك بُ النصف الأكؿ من القابؼصرم

 .2992ىذا بُ عاـ 

كقد مضى على صدكر طبعتو الأكبٔ أكثر من ستتُ عاما ، لذلك  
نرل مؤلفي الكتاب يولياف أغلب اىتمامهما بابؼدرس كطرؽ التدريس 
ابؼتًكزة حولو، فالطرؽ التي تتمحور حوؿ الطلبب كتستكشف مواىبهم بٓ 

الكتاب على ابؼهارات اللبزمة للمعلم تكن قد اكتشفت بعد، كذلك يركز 
كالتي يحتاجها بُ تدريس اللغة العربية كالدين كابغساب كابعغرافيا كالتاريخ 
كالتًبية الوطنية ، ككلها بالطبع مواد تركز على ابعانب النظرم بالإضافة 
إبٔ مادة الصحة كالأشياء كىي التي تغتَ ابظها إبٔ العلوـ كالصحة، 

، لأف تلك ابؼادة كانت تستهدؼ إعطاء كبالطبع اقتًنت ال صحة بالعلوـ
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التلبميذ نبذة كافية عن جسم الإنساف كأجهزتو ككيفية الاعتناء بو كتغذيتو 
ككقايتو من الأمراض، أم اىتمت بذلك ابعانب من العلوـ الذم يرتبط 

 بصحة الإنساف.
كيبتُ من الكتاب إدراؾ ابؼؤلفتُ للفركؽ التدريسية ابؼرتبطة بكل  

كل ما كما يتضح من الكتاب،    يقُصد بطرؽ التدريس،دة من ابؼواد، ما
هجو ابؼدرس داخل الفصل من عمليات كأنشطة، كما يستخدمو من تين

كسائل كمواقف تعليمية مبنية على خطة بُؿكمة تراعي مستول ابؼتعلمتُ 
كقدراتهم. كذلك من أجل إكسابهم ابؼعارؼ كابؼهارات كابؼواقف التي برقق 

 أك الكفايات ابؼرُاد برقيقها بُ نّاية الدرس. الأىداؼ

كقد لا يقتصر ابؼدرس على استعماؿ طريقة تدريس كاحدة، بل يدكنو  
تساعد تلبميذه بُ تعلمهم. وؼ دمج أكثر من طريقة إف رأل أنّا س

كىكذا يدكن استعماؿ طريقة بظعية أك بصرية أك ابعمع بينهما أك استعماؿ 
  .طريقة بظعية كأخرل عملية

كيتضح من الكتاب كذلك أف ابؼؤلفتُ استهدفا معلم الصفوؼ  
الأكبٔ حيث يتعامل مع الطفل، كرغم تأكيدهما على الفركؽ النوعية بتُ  
كل مادة من ابؼواد التي يتعلمها الطالب بُ ابؼدرسة كما يستتبع ذلك من 
اختلبؼ لطرؽ التدريس بحسب ابؼواد، إلا أف ىناؾ قواسم مشتًكة تراعي 

ة ابؼرحلة العمرية لطلبب ابؼدارس الابتدائية، فركز الكتاب على طبيع
ابؼعلم ابؼعلومات أك ابؼادة على  يحيث يلق، الإلقاءالطرؽ التي تستخدـ 

يلخصها، كيبتُ أىم العلبقات بتُ ك الطلبب ك يشرح الغامض منها، 
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أجزائها، مستعينا أحيانا ببعض الرسوـ كبذا يكوف ابؼعلم مصدر ابؼعلومات 
كيعاب على ىذه  ، حتُ يبقى الطالب مستمعا كلا يبذؿ أم جهد بُ

الطريقة أنّا بررـ الطالب من الاشتًاؾ الفعلي بُ الدرس بذعلو سلبيا يعتمد 
على ابؼعلم، كبفضل استخداـ طريقة الإلقاء بُ أكؿ الدرس لربط موضوع 
الدراسة بخبرات الطلبب لا السابقة، كعند شرح بعض ابؼصطلحات 

م ابؼعقدة أك شرح بعض ابغقائق ابعافة كعند التلخيص كإجابة كابؼفاىي
لكن ىذه العيوب بٓ تكن قد  الأسئلة التي يتعذر على الطلبب إجابتها.

اتضحت كقت تأليف الكتاب ، حيث أنّا ارتبطت بالطرؽ التقليدية بُ 
 التدريس كبٓ يكن العابٓ يعرؼ غتَىا بُ ذلك الوقت.

يقصد بها المحادثة التي يتبعها " ك بؼناقشةاكذلك تناكؿ الكتاب طريقة " 
ابؼعلم مع طلببو حوؿ موضوع الدرس، كعند استخداـ ىذه الطريقة يثتَ 
ابؼعلم مشكلة ما بؽا علبقة بالدرس، بٍ يسأؿ عدة أسئلة تهدؼ إبٔ عرض 
ابؼادة، فعند تدريس معركة حطتُ مثلب يثتَ ابؼعلم أسئلة عن موقع ابؼعركة 

تَموؾ، كعتُ جالوت، كيستنتج أهمية ابؼوقع كيربطها مع معركة ال
 .الاستًاتيجي

" القصةكمن طرؽ التدريس ابؼتضمنة بُ فصوؿ الكتاب طريقة " 
على بظاع القصص لأنّا توافق كتكتسب أهميتها من كوف الطلبب يقبلوف 

ميوبؽم كبذلب انتباىهم كتثتَ شوقهم، كما أنّا تدربهم على التعبتَ، كتنمي 
ف كابعرأة كتهذب ذكقهم، كتستخدـ القصة بؽؤلاء فيهم ركح التعاك 

 ، كلكن ليس من الضركرم استخدامها دائما.التلبميذ
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كقد كرد بُ ثنايا الكتاب ما يدؿ على إفادة ابؼؤلفتُ من طرؽ  
التعليم ، طريقة ماريا منتسورمالتدريس ابغديثة كقتها، فقد أشارا مثلب إبٔ 

كوف فعالا كداعما كموجها حسب منهج مونتيسورم التعليمي يجب أف ي
لطبيعة الطفل، باستخداـ نظاـ بسيط من التعليم كالابتعاد عن تراكم 
ابؼعلومات كالتلقتُ كابغفظ، لأف الطفل يجب أف يتعرؼ على العابٓ من 

 حولو من خلبؿ حواسو.
تعليمي يعتمد على فلسفة تربوية تأخذ بدبدأ أف كل النهج ابؼ كىذا 

الذم سيكوف عليو بُ ابؼستقبل، منهج  طفل يحمل بُ داخلو الشخص
يؤكد على ضركرة أف تهتم العملية التًبوية بتنمية شخصية الطفل بصورة 
تكاملية بُ النواحي النفسية ك العقلية ك الركحية ك ابعسدية ابغركية، 
بؼساعدتو على تطوير قدراتو الإبداعية كالقدرة على حل ابؼشكلبت كتنمية 

 من الأمور . التفكتَ النقدم كغتَ ذلك
 بصاؿ عبد الربضن
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 التدريس

التدريس فن ينمى القول العقلية، كيدرب الإنساف على 
استعماؿ ىذه القول، كفن التدريس يدتاز عن باقي الفنوف 

كىو مادة فن  -الأخرل بأف مادتو العقوؿ، فالعقل
أمر معنوم يحتاج إبٔ دراسة أعمق كجهود أشق ما  -التدريس

 وف الأخرل. برتاجها مواد الفن
كأساس النجاح بُ أم فن من الفنوف إبؼاـ كامل بقواعده العامة،  

كقدرة على تطبيقها. كبؼا كاف تركيض العقوؿ ليس بالأمر ابؽتُ، فمن ألزـ 
الأشياء للمبتدئ الذم يعابِ فن التدريس أف ينظر بتبصر بُ أصولو، حتى 

العقوؿ لا يضل الطريق، كيستَ على غتَ ىدل، فيعز عليو قيادة 
 كتركيضها. 

على أف بقاح ابؼدرس لا يتوقف على معرفتو قواعد الفن فحسب،  
بل لابد لو من تلك ابؼواىب التي يختص الله بها الإنساف، كأخص ىذه 
ابؼواىب: دقة ابؼلبحظة، كطلبقة اللساف، كسرعة ابػاطر، كسعة ابغيلة، 

بُ العمل، كإصالة الرأم، كدماثة الأخلبؽ، كصبر بصيل، كرغبة صادقة 
 كبصر بطبائع الدارستُ، حتى يسهل لو قيادىم. 

كإف قبلنا قوؿ البعض أف التدريس ىبة إبؽية، فلب جداؿ أف ابؼيوؿ  
الطبيعية، كضركب الاستعداد ابؼختلفة إذا بٓ يتعهدىا الإنساف بالتًبية 

 ذبلت كاعتًاىا البلى. 
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ستعداد بؽذا كاف من الضركرم أف يجتمع بُ ابؼدرس، إبٔ جانب الا
الطبيعي، معرفة بأصوؿ الفن، كدراسة كافية لطرقو ككسائلو، كبذربة كخبرة، 
كقدرة على التصرؼ بُ تطبيق ىذه الأصوؿ كالطرؽ كالوسائل بدا يلبئم 

 بدجموعة العقوؿ التي يبغي إنماءىا. 
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 الطريقة

الطريقة ىي ابػطة التي ينتهجها الإنساف للوصوؿ إبٔ غاية معينة،  
ذلك بُ دائرة الصناعة أك التجارة أك الأبحاث العلمية أك  سواء أكاف

غتَىا. أما بُ التًبية فتَاد بها كيفية انتفاع ابؼدرس بوسائل التعليم، كتنظيم 
العوامل ابؼختلفة للتًبية، كاستفادتو منها حتى يكوف بؽا أحسن الأثار بُ 

قتضى نفوس الدارستُ، كبعبارة أكضح ىي ستَ ابؼدرس بالدارستُ على م
القواعد النفسية، حتى يبعث النشاط الفكرم بُ عقوبؽم، كيحبب لديهم 
العلم، كينمي مواىبهم، كيربي ملكات التفكتَ فيهم، كيهذب من أخلبقهم، 
كيصل بهم بُ النهاية إبٔ غاية سامية تؤىلهم لأف يكوف كل منهم عضونا 

 أبظى الغايات. صابغنا بُ بؾتمع صابّ، كأداة لتسيتَ ىذا المجتمع بكو برقيق 
كبزتَ الطريقة التي يستَ عليها ابؼدرس أمر لا مفر منو، حتى يأمن  

التعثر، كيضمن برقيق الغرض من التدريس، كاستفادة الدارستُ، كالستَ 
بهم بُ طريق النضوج الذىتٍ كقواه العقلية كابعسمية موفورة، مع رغبتهم 

يو ابؼدرس بعد أف يضتٍ بُ الاستزادة من العلم. إذ لا ختَ بُ بقاح يصل إل
 أجساـ الدارستُ، كيقتل النشاط فيهم، كيخمد جذكة أفكارىم. 

 كطرؽ التدريس نوعاف: طرؽ عامة، كطرؽ خاصة.  

فالطرؽ العامة ىي التي تستعمل بُ بصيع ابؼواد متى كاف استعمابؽا 
بفكننا، أما الطرؽ ابػاصة فتختلف باختلبؼ ابؼواد. فلكل مادة من مواد 

طريقتها ابػاصة التي يستَ عليها ابؼدرس بُ تدريس موضوعاتها،  الدراسة
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  فلتدريس اللغة طرؽ خاصة، كلتدريس ابغساب أصوؿ معينة... ابْ.

كسنقتصر بُ ىذا الكتاب على بحث الطرؽ ابػاصة لكل مادة من  
مواد الدراسة على حدة. كإف كاف لكل مادة من مواد الدراسة طريقة 

عتٌ ذلك أف ما جاء بُ ىذا الكتاب كفيل كحده خاصة لتدريسها، فليس م
بنجاح التدريس، فإف الصعوبة ليست بُ فهم طريقة تدريس ابؼادة فهما 
نظريان كمناقشة عباراتها، كإنما ىي بُ إدراؾ مداىا كمعرفة كجوه تطبيقها، 

 كما جاء ىذا الكتاب لا يعدك أف يكوف أصولان يهتدم بنورىا الطلبب.
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 بتها وقراءتها "التهجي"كتا..اللغة

اللغة ىي كسيلة التفاىم بتُ الناس كالتعبتَ عن خواطر الإنساف كما 
يجوؿ بُ تفكتَه، كاللغة العربية ىي لغتنا القومية، لأنّا لغة الأمهات التي 
تلقنها الأطفاؿ بُ مهادىم، فتًسخ ألفاظها بُ أذىانّم، كبسيزه عن غتَىم. 

لى ما يتعلم من أبويو كصحابتو لا يغتٍ كلكن اقتصار الإنساف بُ لغتو ع
كلا يسد حاجة ابؼتحضر، لذا كاف تعليم اللغة أمرنا لابد منو، لأنّا الوسيلة 
لدراسة العلوـ ابؼختلفة، كإكساب الإنساف قدرة التعبتَ عن مكنونات 

 عقلو، كالتأثتَ بُ الغتَ بقدرتو على التعبتَ. 

. "الرسم كالنطق" على كالتهجي يقصد بو دراسة رموز تدؿ عن طريق 
معاف لأمور بُ ذىن الإنساف، كالغرض منو معرفة كتابة كقراءة ألفاظ اللغة. 
فالكتابة كسيلة التعبتَ عما يتوارد على النفس من أنواع ابػواطر كضركب 

 الوجداف، كعليها يتوقف تدكين الأفكار. 
م كىي تربى بعض نواحي القول العقلية كقوة الذكر كالانتباه كابغك 

كابؼلبحظة، كتغرس بُ النفس كثتَنا من العادات الطيبة النظاـ كالنظافة 
 كالصبر كبؿبة إتقاف العمل، كتساعد على تنمية الذكؽ السليم. 

أما القراءة فتنمى ابؼدارؾ، كتهذب النفوس، كتقوـ الأخلبؽ. ذلك  
لى لأف دراسة العلوـ ابؼختلفة، كاستمرار الانتفاع بها مدل ابغياة، يتوقف ع

 معرفتها. 
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كالغرض الأساسي من تعليم القراءة جعل الإنساف قادرة على فهم  
 الأفكار الناس مدكنة، مع القدرة على النطق بها. 

  عُاطش انكتاتح:

 عناصر الكتابة اثناف عقلي كجسمي: 

كيتأتى بأف ينظر الدارس إبٔ اللفظ ليدرؾ صورتو، كيعقد موازنة بتُ  
كيلبحظ الابذاىات ابؼختلفة بؽذه الأجزاء، بٍ يفكر بُ أحسن  أجزائو،

كأسهل الوسائل لمحاكاة النماذج ابؼعركضة عليو. كىذه كلها أعماؿ عقلية 
 بجد ابؼبتدئ بُ القياـ بها بعض الصعوبة. 

تتطلب الكتابة بصلة حركات بزتلف بُ مداىا كمصدرىا كغايتها؛  
ه ليستَ بُ رسم اللفظ. كبرريك الساعد يقتضي فالكاتب يحرؾ ساعد

حركة بُ مفصل الكتف كابؼرفق، كتقوـ الأصابع بتكوين ابغركؼ، فابػنصر 
كالبنصر دعامة للوسطى كعليها يعتمد القلم، كيدفعو الإبهاـ إبٔ أعلى، 

 كالسبابة إبٔ الأماـ كإبٔ أسفل، كقد تتحرؾ اليد من ابؼعصم عند الكتابة. 

عناصر القراءة ثلبثة: ابؼعتٌ الذىتٍ، كاللفظ الذم يؤديو، كالرمز  
ابؼكتوب. فابؼعتٌ مع اللفظ لغة الكلبـ، كالقراءة ىي التي توجد الصلة بتُ 
ىذين كبتُ العنصر الثالث كىو الرمز ابؼكتوب. كمهمة ابؼدرس التأليف 

، فإذا ابتدأنا السريع بتُ ىذه العناصر الثلبثة التي باجتماعها تتم القراءة
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بالرمز كانتقلنا منو إبٔ ابؼعتٌ بٍ إبٔ اللفظ بظى ذلك قراءة، كعكس ذلك 
 يسمى كتابة. 

 ما يجب مراعاتو بُ دركس التهجي: 
أف تسبق القراءة الكتابة: كذلك بتعليم ابؼدارس منطوؽ الرمز ابؼرسوـ  -2

، فينظر إبٔ اللفظ، كربظو بُ ذىنو، بٍ ينطق ىو مدلولو أك  يسمع أكلان
 ىذا ابؼدلوؿ من غتَه. 

أف بزتار الألفاظ من بؿيط الدارس: فيبدأ بتعليم الكلمات السهلة  -۲
ابؼألوفة ذات ابؼعاني المحدكدة الدالة على المحسوسات كبكوىا، بفا يقع 
بُ بيئتو كبذاربو، حتى تكوف الفرصة سابكة لربط معتٌ الكلمة كلفظها 

 برموزىا ابغرفية. 
فاظ سهلة النطق كالرسم بُ البداية: كذلك بأف يراعي أف بزتار الأل -4

التدرج، بأف تعلم الكلمات السهلة البسيطة قبل الصعبة ابؼركبة 
 كابؼطردة قبل الشاذة، حتى لا تتعقد الأمور أماـ الدارس ابؼبتدئ. 

الستَ بُ تعلم القراءة كالكتابة بُ كقت كاحد: بأف يحاكي الدارس  -3
فهم الكلمة، بٍ يرشده ابؼدرس إبٔ ربظها ابؼدرس بُ النطق، بعد 

كيحاكيو الدارس بُ ربظها، كبذا نعتمد على النطق كالرسم كالمحاكاة، 
فتنشط حواس الدارس، كيهيج شوقو إبٔ إتقاف النطق كالرسم، فتثبت 

 ابؼعلومات بُ ذىنو. 

الاستعانة بوسائل الإيضاح: فلب جداؿ بُ أف من أىم ما يساعد  -9
علم كسائل الإيضاح التي يستعتُ بها ابؼدرس لتوصيل الدارس على الت
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ابؼعلومات كتثبيتها بُ الأذىاف، لذا كجب على ابؼدرس أف يستعتُ بُ 
دركس التهجي بوسائل الإيضاح ابؼناسبة التي تساعد الدارس على 

 تفهم ابؼعتٌ، كتيسر عليو المحاكاة بُ الكتابة كالقراءة. 
ن أعصاب اليد: كذلك بتدريب التمرين على إمساؾ القلم كبسري -6

الدارستُ على إمساؾ القلم بالطريقة التي تسهل عليهم إجادة الرسم، 
بٍ بسرين أعصاب اليد برسم ابغركؼ كالكلمات بُ ابؽواء أك على 

 الرمل أك الأدراج. 
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 هجيتطرق تدريس ال

 طشٌمح ياسٌا يُتسىسي: 

خدـ الأذرع بُ كتبدأ بتعليم طائفة من ابغركات الكبتَة، التي تست 
القياـ بها، ليكوف ذلك ابػطوة الطبيعية بكو ابغركات الدقيقة، التي تتطلبها 
الكتابة. كبعد أف يكتسب الدارس الدقة كابػفة بُ ابغركة، ينتقل إبٔ 
حركؼ بؿفورة بُ قطع من ابػشب، كيعلم أف يدر عليها من أكبؽا إبٔ آخرىا 

، بٍ بها كبالوسطى، حتى يعر  ؼ شكل ابغرؼ، كيقوـ بجميع بسبابتو أكلان
ابغركات التي يقتضيها ربظو، كيخبر بُ نفس الوقت بقيمتو الصوتية، حتى 
إذا انتهى من تعرؼ شكل ابغرؼ، كانت قيمتو الصوتية معلومة لديو، بٍ 
ينتقل إبٔ رسم ابغرؼ بعد أف يعرؼ شكلو، بٍ يقرأه بعد أف يعرؼ قيمتو 

 الصوتية.

الكلمات من ابغركؼ التي أكلان بأكؿ  كتستَ ىذه الطريقة بُ تكوين 
يتعلمها الدارس. فمثلبن يطالب الدارس بكتابة )أ( كقراءتها بٍ يتبعها بكتابة 
)ب( كنطقها، بٍ يضم ابغرفتُ كتابة كقراءة، فتتكوف منهما كلمة )أب(، 
كىكذا يستَ ابؼدرس مع الدارس بُ بكو )أخ( ك)ب ط( ك)أرز( ك)ك ؿ 

اختصار ابغركؼ إذا كقعت بُ أكائل الكلمات د(، بٍ يرشده إبٔ كيفية 
 كأكسطها. 

كإف كاف السر بُ بقاح ىذه الطريقة بُ تعليم الأطفاؿ راجع إبٔ  
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موافقتها لطبائعهم، إذ أنّم بُ ىذا الطور يحبوف اللعب، كيديلوف إبٔ ابغركة، 
ابؼبتدئتُ  -ف الكبارإكىي لا تزيد على ألعاب منظمة كحركات مؤتلفة. ف

كقد بلغوا من النضوج الذىتٍ درجة أكبر، بٍ إف تقدمهم بُ  -يمبُ التعل
السن يكسبهم الكثتَ من ابؼيل إبٔ ابؽدكء كالرزانة، كالعزكؼ عن اللعب 
كالإكثار من ابغركة، فإف ىذه الطريقة قد تؤدم بهم إبٔ ابؼلل كالضيق 

 كالتبـر كالتًفع عن الإتياف بابغركات التي يحبها الصغار.

 كٍثٍح: انطشٌمح انتش

كفيها يوجو ابؼدرس ذىن الدارس إبٔ أشكاؿ ابغركؼ بأبظائها أك  
أصوات نطقها، بٍ يستَ إبٔ الكلمات، بٍ ابعمل. كيدخل برت الطريقة 

  :التًكيبية طريقتاف
 الأبجدية:  ( أ)

كىي تعليم ابغركؼ بأبظائها، كفيها يتعلم الدارس حرفنا بعد حرؼ مع  
عرفة رموزىا ابؼفردة كبسييزىا بالنقط، فإذا سرد أبظاء ابغركؼ، بٍ ينتقل إبٔ م

انتهى من ذلك أضاؼ الشكل إبٔ ابغرؼ، بٍ يزاد حركؼ العلة بُ آخره، 
 مع تكليف الدارس النطق بهذه الأشياء التي لا معتٌ بؽا. 

كلا جداؿ بُ أف ىذه الطريقة سيئة بؿملة بطيئة تستغرؽ كقتنا طويلبن 
شوقو إبٔ التعلم، فتسأـ نفسو، جدن، كبذلك يقضى على نشاط الدارس ك 

 كيكره التعلم. 
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 الصوتية: ( ب)

بصوت منطوقو، بٍ يستَ  -أكلان  -كفيها ينطق الدارس بابغرؼ منفردنا 
تدريجنا بُ نطق ابغركؼ كسردىا، حتى يصل ابغركؼ بعضها ببعض، فينطق 
بالكلمة كلها. كىذه الطريقة ختَ من أختها السابقة، كإف اشتًكتا بُ أكثر 

، على أف ىذه الطريقة قد يتعذر فيها نطق ابغركؼ بلب مد، كما العيوب
يتعذر البدء بالساكن، كقد يكوف من حركؼ الكلمة مالا ينطق بو، 

 فاتباعها كحالتها ىذه خطأ. 

ف تعرض عليو صورة شيء إكيتبع لتعليم الدارس صوت حرؼ ما  
بؼبدكءة أكؿ ابظو ىذا ابغرؼ، كيطالب بتكرار اسم ىذا الشيء كالكلمات ا

بهذا ابغرؼ، حتى يعرؼ مدلولو اللفظي دكف ابظو، كبعد الالتفات إبٔ رمزه 
 ابؼكتوب يطالب بربظو بأقلبـ ملونة، حتى يجيد نطقو ككتابتو. 

كإف كاف ىذا يتفق مع بؿبة الصغار للعمل كابغركة كالصور كالألواف،  
كما اكتسبوه بُ لأنو يتنابَ مع طبيعة سنهم  ،فإنو لا يلبئم الكبار ابؼبتدئتُ

 ستٍ حياتهم.
 انطشٌمح انتذهٍهٍح: 

تتبع فيها عادة معرفة الإنساف الأشياء، فيعلم الدارس الكلمات  
، بٍ ينتقل تدريجنا بإرشاد ابؼدرس إبٔ النظر لأجزائها،  حابؽا صورة كلفظنا أكلان
كي يدكنو معرفتها ثانية، كيقدر على نّجها عند مطالبتو بكتابتها كيستَ 

بها على مبدأ "أنظر كقل، كاعمل كقل"، كىي أف ينظر الدارس العمل 
بإمعاف إبٔ الكلمة التي ينطق بها ابؼدرس بتؤدة ككضوح، كبعد فهم معناىا 
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يحاكيو بُ نطقها، كيكرر ذلك حتى يجيده، بٍ يربظها بصلة، كبعد أف يتقن 
الرسم كالنطق يرشده ابؼدرس إبٔ برليلها كتهجها حتى تثبت صورتها بُ 

 سو، كبعدئذ يعرض عليو كلمات متشابهة لعقد ابؼوازنة بينها. نف
كىذه الطريقة سهلة مباشرة، كفيها يتعلم الدارس الرمز كاللفظ  

 كابؼعتٌ معنا، كلذلك فهي تفضل سابقتها. 
  يىاصَح تٍٍ انطشٌمح انتذهٍهٍح وانتشكٍثٍح:

 التركيبية التخليلية

تبػػػػػػػدأ بابعمػػػػػػػل أك الكلمػػػػػػػات  -2
كتعػػػػػػػتٌ بإدراؾ  كؼبابغػػػػػػػر  كتنتهػػػػػػػي

  الكليات أكلان بٍ ابعزئيات.

تبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدأ بابغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػركؼ  -ا
بالكلمػػػػػػػات بٍ بابعمػػػػػػػل،  كتنتهػػػػػػػي

كىػػػػػػػػػػػػػذا مغػػػػػػػػػػػػػاير لطبيعػػػػػػػػػػػػػة إدراؾ 
  للمرئيات. الإنساف

تبػػػػػػػػػػػػػػدأ بدجهػػػػػػػػػػػػػػوؿ كاحػػػػػػػػػػػػػػد  -0
الرمػػز، أمػػا ابؼػػدلوؿ كابؼنطػػوؽ  كىػػو

فمفهومػػػػػػاف، كىػػػػػػذا يسػػػػػػهل علػػػػػػى 
  الدارس أمر التعلم بطريقتها.

 تبػػػػػػػػػػػػػػدأ بػػػػػػػػػػػػػػثلبث بؾاىيػػػػػػػػػػػػػػل -۲
كابؼنطػػػػوؽ كالرمػػػػز، كىػػػػذا  ابؼػػػػدلوؿ

أصعب من البدء بدجهػوؿ، كاحػد، 
  ذىتٍ أكثر. كيحتاج لبذؿ بؾهود

النطػػػػػػق بجمػػػػػػل ككلمػػػػػػات بؽػػػػػػا  -4
معػػػػػػػتٌ، كىػػػػػػػػذا يثػػػػػػػػتَ النشػػػػػػػػاط بُ 

كيدفعػػػو إبٔ الإقبػػػاؿ علػػػى  الػػػدارس
 التعلم. 

النطػػػػػػػػػق برمػػػػػػػػػوز لػػػػػػػػػيس بؽػػػػػػػػػا  -4
كىػػػػػػػػػذا يػػػػػػػػػؤدم إبٔ ملػػػػػػػػػل  معػػػػػػػػػتٌ
 من التعلم. الدارس
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فيهػػػػػػػػػػػػػػػا  دارسقػػػػػػػػػػػػػػػراءة الػػػػػػػػػػػػػػػ -3
 متقطعة. غتَ

  فيها متقطعة. قراءة الدارس -3

تػػػػػػػػػػػػػػوفر الػػػػػػػػػػػػػػزمن، كتلبئػػػػػػػػػػػػػػم   -9
  ابؼبتدئتُ. كبار

تستغرؽ كقتنا طػويلبن كلا تلبئػم  -9
 كبار ابؼبتدئتُ.
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 الدطالعة

بعد أف يكتسب الدارسوف القدرة على بسييز الرموز ابؼكتوبة، كيتغلبوا 
نطق بها، ينتقلوف من القراءة الآلية إبٔ على الصعوبات التي قد يجدكنّا بُ ال

 ابؼطالعة. 
كابؼطالعة ىي فك الرموز ابؼكتوبة كإدراؾ معناىا بسهولة كإتقاف،  

كىي أعظم كسيلة لتوسيع ابؼدارؾ، كتنمية ابؼعلومات كتربية العقوؿ، 
كتهذيب الأخلبؽ. ذلك لأف الإنساف يستمد أفكاره من بذاربو الشخصية، 

مطالعة الكتب. كالأختَة أعمها فائدة، كأدكمها نفعنا، كحديثو مع غتَه، ك 
ففي ابؼطالعة متعة للطالع، كشحذ للطبائع، كبسط للساف، كابؼطالعة بسد 
الإنساف بكثتَ من التعبتَات الصحيحة، كالفكر النافعة، كآراء الغتَ، كعلم 

 العلماء. 

تب، لذا كجب أف نبعث بُ نفوس الدارستُ الرغبة بُ اجتناء بشار الك 
كأف نساعدىم على رفع مستواىم الفكرم بالاطلبع على الكتب، كأف 
نشوفهم إبٔ تنمية مداركهم، حتى يقبلوا على القراءة، كيستمركا بُ طريق 

 التعلم طوؿ ابغياة. 
 كبقمل فيما يلي الغرض من دركس ابؼطالعة: 

 ف. انتفاع الدارستُ بختَ ما أنتجتو العقوؿ، كإدراؾ ما يقصده الكاتبو ( ۱)
( استطاعتهم التعبتَ عما بُ نفوسهم من الأفكار بأسلوب صحيح لو ۲)
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 نصيب من ابعماؿ الأدبي. 

( إدراكهم بصاؿ ابؼعتٌ كالأسلوب حتى يدلؤ السركر نفوسهم، كتنمية ۳)
 ابغساسية ابؼوسيقية فيهم كبضلهم على بؿبة ابعميل كالاستزادة منو. 

 ضبط بـارج الكلمات. ( إكسابهم القدرة على الإلقاء ابعيد ك 3)

 ( زيادة بؿصوبؽم اللغوم كثركتهم الثقافية. 9)
 ( تقويم أخلبقهم، كتقوية الركح الاجتماعية فيهم. 6)
 ( إصلبح الألسنة ابؼعوجة. ۷)

وَهخض فًٍا ٌهً الأيىس انىاجة يشاعاتها فً انمطع انًختاسج 

 نهًطانعح: 

 هم فهمها. ( أف تكوف مناسبة بؼدارؾ الدارستُ حتى يسهل علي2)
( أف تكوف متصلة ببيئة الدارستُ ليسهل إدراكها، كلتزيد معلوماتهم عن ۲)

 ابغياة بُ بيئتهم. 
 ( أف تكوف مشوقة، بأف بروم معلومات جديدة. ۳)
 ( أف تكوف بصيلة الأسلوب، خالية من التعقيد اللفظي أك ابؼعنوم. 3)

 . ( أف تشتمل على قدر مناسب من الزاد اللغوم كالثقاب9ُ)
( أف تقصد إبٔ تهذيب النفوس كتقويم الأخلبؽ، كتهدؼ إبٔ أغراض 6)

 شريفة. 

 أف تكوف ملبئمة لقدرة الدارستُ، كبرقق الغرض من الدرس. ( ۷)
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ابؼطالعة عمل فكرم لا دخل للصوت فيو، فإنّا حل الرموز ابؼكتوبة  
بالكلمات إلا عملبن كفهم معانيها بسهولة كدقة، كليس رفع الصوت فيها 

إضافينا، فرؤية الكلمة مكتوبة كافية لفهم معناىا دكف حاجة للنطق بها، 
كلكن بؼا كانت مقدرة الدارس على القراءة تقاس عادة بقراءتو ابعهرية، لذا 
كجب بذؿ العناية لإتقانّا، غتَ أف بؾرد النطق كرفع الصوت ليس من 

 عدكمنا. القراءة بُ شيء إذا كاف العنصر الفكرم م
 من ىذا نعلم أف ابؼطالعة نوعاف: جهرية، كسرية. 

ختَ كسيلة لإتقاف النطق بالكليات كإخراج ابغركؼ من بـارجها، لذا   
كاف لابد منها، خاصة بُ الفرؽ الأكبٔ، حتى يعرؼ ابؼدرس مبلغ تقدـ 

 الناجع. -الدارستُ، كيعرؼ مواضع الضعف فيهم، فيتولاه بالعلبج
بُ الفرؽ الراقية فتساعد الدارستُ على تذكؽ الأدب كمعرفة أما  

بصاؿ الأسلوب، فوؽ أنّا تسر القارئ كالسامع بدا بردثو ابؼوسيقى الصوتية 
كاللفظية من أثر بُ النفوس. بؽذا فالأجدر تشجيعها، كلكنها تقل تدريج  

 كلما تقدـ الدارسوف، كتغلبوا على الصعوبات اللفظية التي تعتًضهم. 
من بؿاسنها أف ابؼعلومات تصل إبٔ العقل أثنائها من أكثر من طريق ك  

كاحد، كتعود على ابعرأة كتربي ذكؽ ابؼوسيقى اللفظية بُ الأداء، فوؽ أنّا 
، كبذؿ  تظهر خطأ القارئ فيسهل علبجو. إلا أنّا تتطلب كقتنا طويلبن

اه بؾهود كبتَ كفيها بعض الضوضاء، الأمر الذم يجهد الدارس كينهك قو 
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 العقلية كابعسمية. 

، لأف   فيلجأ إليها بُ الفرؽ ابؼتقدمة، كىي أعظم فائدة كأكسع بؾالان
الدارس يستفيد أثناءىا معلومات أكثر بُ كقت قليل كبدجهود أقل. كتكثر  
كلما زادت مقدرة الدارستُ على النطق كالفهم كالاستقلبؿ بأنفسهم، 

 ، كضاؽ الوقت كتعب الدارسوف. كيكوف ذلك متى كبرت ابؼعلومات
كمن بؿاسنها أف ىدكءىا أكثر، كالمجهود الذم يستنفذ أثناءىا أقل،  

ككقتها أقصر، بٍ ىي تعود الدارس الاعتماد على النفس كتبث بُ النفس 
حب البحث كالاطلبع. كلكنها قد تبعث على ابػجل كالكسل، كتستً 

 ابػطة كتفقد الدارس ذكؽ ابؼوسيقى اللفظية. 

ككما أف ابؼطالعة قد تكوف جهرية كقد تكوف سرية، فقد تؤدم  
 ابؼطالعة فردية، كما قد تؤدم بصعية. 

كىي ابؼتبعة عادة بُ التعليم، كفيها يلجأ إبٔ تكليف دارس كاحد 
بالقراءة، كيستمع لقراءتو الباقوف، فهي تساعد على تعلم حسن الإلقاء، 

 اكتشاؼ خطة القارئ ليسهل علبجو. كالاعتماد على النفس، كتسهل 

فيلجأ إليها مع ابؼبتدئتُ لمحاكاة نموذج القراءة بصلة توفتَنا للزمن  
كتشجيعنا للضعفاء، كما يستعاف بها لتصحيح ابػطأ ابعمعي بُ صعوبة 
النطق باللفظ أك غرابة الفكرة، كيدكن بواسطتها تدريس مادة أكثر بُ زمن 
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ث على التضامن. غتَ أنّا بؿدثة للضجة كالتهويش، أقل، بٍ ىي تبع
مشجعة لبعض ابؼهملتُ على التستً كالكسل كسوء النطق قاضية على 

 التنافس كالاعتماد على النفس. 

ليست القراءة ابعيدة بؾرد سرد الكلمات كابعمل مع رفع الصوت،  
اعد على تصوير ابؼعاني بل لا بد فيها من استخداـ الوسائل التي تس

كإيضاحها حتى تؤثر بُ السامع، كبسلك حواسو، كتثتَ كجدانو، فيتبتُ 
ابؼقصود من ابؼقركء، كينطبع بُ ذىنو ابؼقصود منها، كما ينبغي أف تكوف 

 القراءة طبيعية بعيدة عن التصنع. 
 وَجًم فًٍا ٌهً طفاخ انمشاءج انجٍذج: 

ارجها، كبذنب مدىا بُ غتَ جودة كدقة النطق بابغركؼ كضبط بـ( ۱)
 موضع ابؼد، أك إخفائها كإضغاـ بعضها بُ بعض. 

( جودة النطق بالكلمة، مع كصل مقاطعها، كفصل الكلمات بعضها ۲)
 عن بعض، حتى لا يختلط جزء من كاحدة بأخرل. 

 ( فهم القارئ بؼا يقرأه، بغسن الأداء يتوقف على إدراؾ ابؼعتٌ. ۳)
الكلمات بلب تردد كلا ارتباؾ، كلا يتأتى ذلك  ( انطلبؽ اللساف كنطق3)

إلا بدعرفة رموز الكلمات كفهمها بدجرد رؤيتها مع مد البصر إبٔ ما 
 بعد ابؼلفوظ بو. 

( مراعاة مواضع الوقف، فذلك ينبو السامع كيريحو ىو كالقارئ، 9)
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كيساعده على الفهم، كيسهل عليو تتبع القارئ، كما أنو يدكن القارئ 
  كابغكم أثناء القراءة. من التفكتَ

( إظهار العناية بُ القراءة عند النقط ذات الفائدة حتى تؤثر بُ نفس 6)
 السامع، كترشده إبٔ ابؼقصود. 

( تنويع الصوت رفعة كخفضو كما بُ لغة التخاطب لتكوف القراءة حية ۷)
كابؼعاني مفهومة مؤثرة بُ النفوس، كعدـ التزاـ نغمة كاحدة بُ 

 ذلك بؾلب للسآمة كابؼلل.  القراءة، فإف

( بسثيل ابؼعتٌ، فإف ذلك منبع سركر القارئ كالسامع، كينقل ما يوحيو ۸)
ابؼقركء من الشعور كالوجداف إبٔ ركح السامع، فيحدث بُ نفسو 

 الأثر ابؼطلوب. 
 كيجب أف يشمل درس ابؼطالعة الأمور الآتية: 

 تفسٍش انًعاًَ وششح الأنفاظ: ( 0)

بؼطالعة تربية الفكر كتزكيد الدارستُ بكثتَ من من أىم أغراض ا 
، كما يلزـ شرح الكلمات  مفردات اللغة، كلذا يلزـ شرح الدرس إبصالان
الصعبة، كإيضاح الأساليب الغريبة قبل أف يكلف الدارسوف بقراءة 

 القطعة. 

كلا ينبغي أف يسارع ابؼدرس إبٔ ابؼفردات فيشرحها، بل الواجب أف  
ها ليعلم الصعب عليهم، كيقف على مقدار ما يعرفوف يسأؿ الدارستُ عن

كما يجهلوف، بٍ يتًؾ بؽم فرصة للتفكتَ فيها قبل ابؼناقشة التي تدكر عنها، 
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 كبعد ذلك يستعمل حكمتو كيجعل تفستَه مناسبنا بؼقتضى ابغاؿ. 

كيلبحظ بُ التفستَ أف تفسر ابؼفردات بُ بصل، كأف يكوف التفستَ 
ا إليو، سهلبن  بـتصرنا يفي بابغاجة دكف زيادة، كأف يكوف شيقنا مناسبنا بؿتاجن

بغاؿ الدارستُ كمعلوماتهم، بٍ تدكر ابؼفردات مشركحة على السبورة 
 كيكلف الدارسوف بتدكينها بُ مذكراتهم. 

 إطلاح انخطأ: ( 2)

، لأف العادات السيئة   يجب أف يكوف مركر ابػطأ على الأبظاع قليلبن
 سريعة العدكم. 

 بُ التصحيح:  كيراعي
أف يتنبو الدارسوف إبٔ خطأ القارئ لتعيتُ مواضعو، إلا إذا كاف ذلك  -ا

 يدعوىم إبٔ إهماؿ ابؼعتٌ كحصر التفاتهم إبٔ أخطاء القارئ فقط. 
أف يقف القارئ عند نقطة ابػطأ بُ الفرؽ الأكبٔ لقصر انتباىو كقلة  -ب 

طع السلسلة إدراكو كلا يستعمل ذلك مع ابؼتقدمتُ لأف بُ ذلك ق
ابؼعاني ابؼتصلة، كبؼوسيقى الإلقاء، بل ينتظر حتى ينتهي القارئ من 

 قراءتو، كيصلح ابػطأ بعد الانتهاء إلا إذا أخل ابػطأ بجوىر ابؼعتٍ. 
أف يستعاف بالدارستُ بُ إصلبح ابػطأ حتى يصلوا بدجهودىم ما  -جػ

 أمكن إبٔ الصواب. 
  الأسلوب ثانينا. أف يصحح ابػطأ بُ النطق أكلان بٍ بُ -د
أف يعتتٍ بإصلبح ابػلطات الشائعة كاستئصاؿ العادات السيئة بُ  -ق
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 الكلبـ. 

 أف يدرؾ ابؼخطئ خطأه كيعرؼ الصواب.  -ك
إذا كاف ابػطأ ناشئنا عن سوء فهم ابؼعتٌ كجب ابؼناقشة بُ ذلك، حتى  -ز

 يفهم ابؼقصود. 
 ًَىرج انمشاءج: ( 3)

نموذج يكوف مقياسنا للقراءة ابعيدة، يثتَ بُ كل درس مطالعة لابد من  
بُ الدارستُ غريزة ابؼنافسة. كيقرأ ابؼدرس النموذج طالبة من الدارستُ 
الانتباه كابؼلبحظة، بٍ يختار أقدرىم على بؿاكاتو، حتى يعرفوا أف بُ مقدكره 
تقليده. كيختلف مقدار النموذج من بصلة إبٔ فقرة على حسب ما يطلب 

حاكاتو فيو كمقدرتهم على تذكره، كتغلهم على ما فيو من من الدارستُ بد
 الصعوبات. 

يجب على ابؼدرس أف يقرأ الدرس كلو بُ فراغو قبيل موعد الدرس، 
ليحيط بدعناه إحاطة تامة، كليعلم الكلمات الصحية، كالعبارات الغامضة، 

ك يعرؼ ما سيكلف كل كيخصها بعنايتو، حتى يرشد الدارستُ إليها، ككذل
دارس بقراءتو من القطعة. كبذلك يدكنو أف يتفرغ بُ كقت الدرس 

 الدارستُ، كينقد قراءتهم، كيراقب نظامهم. 

كبزتلف الطريقة باختلبؼ مقدرة الدارستُ، فإذا كانوا مبتدئتُ لا 
يجيدكف القراءة غليت ابؼطالعة ابعهرية بُ دركسهم. كتتبع بُ الدرس 

 : ابؼراحل الآتية
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، مستعيننا  -2 يبدأ الدرس مقدمة قصتَة، توضيح مادتو كموضوعو إبصالان
بُ ذلك بوسائل الإيضاح ابؼناسبة كعرض نموذج أك صورة أك بكوهما، 

 كيقتصر بُ ذلك على ما يشوؽ الدارستُ إبٔ ابؼوضوع. 
يختار ابؼدرس الكليات كالتًاكيب صعبة النطق، التي يكثر فيها خطة  -۲

رنّم على صحة نطقها، كيبتُ بؽم كيفية إخراج ابغركؼ الدارستُ، فيم
 من بـارجها، حتى يتقنوا قراءتها. 

يفتح ابؼدرس كتابو كيضعو على راحة يده بُ موضع مناسب، لا يؤثر  -۳
على نظره، أك يخفي صوتو، أك حجب كجهة عن الدارستُ، كيكلفهم 

 بؿاكاتو. بٍ يقرأ القطعة أك فقرة منها قراءة نموذجية. 

، كيختبر  -3 يشرح للدارستُ معتٌ الفقرة أك القطعة التي قرأىا إبصالان
معرفتهم بسؤاؿ أك أكثر يوجهو إليهم، حتى يستًعى انتباىهم 

 كيحملهم على بذؿ المجهود الواجب عليهم بذلو. 

يناقشهم فما عساه قد يخفى عليهم من ابؼفردات بُ بصل، حتى  -9
ورة عن أفواه الدارستُ يفهموىا كل الفهم، كيدكنّا على السب

 ليكتبوىا بُ مذكراتهم. 

يقرأ الفقرة الأكبٔ من القطعة بعناية ككضوح كنموذج للدارستُ، مراعينا  -6
ما يناسب مقدرتهم من تأف بُ إخراج ابغركؼ كالنطق بالكلمات 
الصعبة، كمن سرعة كبطء، كبسثيل للمعتٌ. كيستحسن أف يكاؼ 

اليمتٍ على الكلمات ابؼقركءة، حتى  الدارستُ ابؼبتدئتُ كضع سباباتهم
 لا يخطئ نظرىم، فينتقلوا إبٔ غتَىا. 
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يدعو أقدر الدارستُ على بؿاكاتو لقراءة الفقرة جهرنا، بٍ يليو غتَه،  -۷
مع تصحيح خطأ القارئتُ بالاستعانة بإخوانّم، كإذا انتهوا من قراءتها 

 ناقشهم بُ ابؼعتٌ. 
ستُ قراءة الفقرة، كحسن أدائها، متي كثق ابؼدرس من إتقاف الدار  -۸

كفهم معناىا، انتقل إبٔ غتَىا متبعنا الطريقة عينها، كقد يستغتٍ عن 
 قراءة النموذج بنفسو بتكليف دارس بقيب بذلك. 

بعد قراءة القطعة كلها يختبر الدارستُ بُ ابؼعتٌ الإبصابٕ، أك يوجو  -9
ع استخداـ أىم إليهم أسئلة ليجيبوا عنها كما فهموا من ابؼوضوع، م

 ألفاظ الدرس بُ عبارات من عندىم. 

كقد يلجأ إبٔ اختبار قوة ابؼلبحظة بُ الدارستُ بتكليفهم تعيتُ  -۱۱
ألفاظ بُ القطعة، أك بسرينهم على القراءة السريعة نوعنا، كعلى القراءة 
السرية بُ بعض الأحياف، كيكوف ذلك بدتابعة القارئ بٍ ابؼفاجأة 

 بتكملة قراءتو.
ما ابؼتقدموف من الدارستُ فمن الأصوب أف تقل القراءة ابعهرية بُ أ 

دركسهم، كأف يكوف للقراءة السرية المحل الأكؿ، كيشجع الدارسوف تدريجنا 
 على القراءة مستقلتُ. 

هموا يكلف ابؼدرس الدارستُ بقراءة القطعة ابؼختارة بظرنا، حتى يف -2
 معناىا مستعينتُ بالقواميس بُ ابؼفردات صعبة ابؼعتٌ. 

 يسأبؽم بعض أسئلة ليثق من فهمهم بؼضمونّا.  -0
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يكلف أقدر ىم قراءتها جهرنا، كلا يوقف القارئ لإصلبح ابػطأ إلا  -4
 بُ النهاية. 

يطالب الدارستُ بدلخص شفوم للقطعة أك جزء منها، حتى يعتادكا  -3
 ألفاظ الكتاب.  ذلك دكف حاجة إبٔ

يناقشهم بُ القطعة بالرجوع إبٔ أجزائها، كبياف الغرض منها، كفهم  -9
 أسلوبها كتراكيبها. 

ا عند طريقة كاحدة بُ ابؼطالعة، بل   كعلى ابؼدرس ألا يقف جامدن
 يستعمل ما يوحى إليو ابتكاره كبذاربو، مراعينا كجوب التنويع كالتغيتَ. 

  



 36 
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 الإملاء

عن مكونات  تلميذن استحضار الرموز التي كعاىا الالإملبء عبارة ع
الكلمات بُ دركسو السابقة من ذىنو بواسطة التصوير الكتابي، كذلك بعد 

لذا كاف من الواجب قبل أف نستَ ، جودة القراءة كإتقاف تهجي الكليات
 بُ دركس الإملبء أف نعرؼ عوامل التهجي الصحيح ككسائل تعلمو. 

أما اليد فإنّا عند كتابة كل كلمة تعتاد طائفة من ابغركات العضلية  -2
ابػاصة، حتى تستطيع القياـ بها دكف حاجة إبٔ إجهاد الفكر. ككسب 
ابؼهارة اليدكية بُ ذلك يجعلو يتفرغ إبٔ التفكتَ بُ معتٌ ما يكتب 

 بة ما يريد كتابتو. أثناء الكتابة، إبٔ جانب السرعة بُ كتا
أما العتُ فتًل الكلمات، كتلبحظ حركفها مرتبة، فتًسم صورىا بُ  -۲

الذىن، كتتذكرىا متى أريد كتابتها، كما تتذكر صور الأشياء 
كالأشخاص. كمن الواضح أف للعتُ أثرنا عظيمنا بُ تعلم تهجي 

 الكلمات، حتى أنّا تلبحظ ابػطأ بُ ابغاؿ. 

ا الكلبت كمقاطعها الصوتية مرتبة، كىذا يساعد أما الأذف فتسمع به -۳
 على تثبيت آثار الصور ابؼكتوبة ابؼرئية. 

 بفا تقدـ نرل أف ختَ كسائل تعلم تهجي الكلمات ىي:  
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فينظر الدارس إبٔ كلمات بُ بصل، كيتأملها بعناية، بٍ ينسخها، كىذا  
كلمات، كيثبتها بُ ذىنو. يبعث انتباىو، كيعود عينيو ملبحظة أجزاء ال

 كيجب أف يفهم الدارس ما ينسخو، فإف ذلك يعاكنو على تثبيتها بُ ذىنو. 

فإف صور الكلمات تتوارد علينا باستمرار أثناء القراءة، كيوجو  
الانتباه إليها. فإذا ما أردنا كتابتها استًجعها العقل بحركفها مرتبة بلب 

بؿلها الطبيعي بُ ابعمل فيساعد فهم معناىا على بؾهود، كبرل الكلمات 
 تذكر ىجائها. 

كلو أنو يعاكف على إتقاف تهجي الكليات كتثبيتها بُ الأذىاف، إلا أف 
تهجي كليات لا تكتب لا فائدة منو، فضلبن عما فيو من إضاعة الوقت، إذ 

رد كصفو، بل بدزاكلتو لا تكتسب ابؼهارة اليدكية بُ عمل من الأعماؿ بدج
 بالفعل. 

ليست الإملبء طريقة لاختبار الدارستُ فقط، بل الإملبء قبل كل  
شيء كسيلة لتعلم الرسم الصحيح للكلمات، لذا يجب أف تعطى من 

 العناية ما تستحق، فنعرؼ أغراضها كنعمل على برقيق ما ننشده. 

 باه كالدقة كالنظاـ كالذكؽ.تعويد الدارستُ الانت -2
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 تربية العتُ كالأذف كاليد بتمرين أعصابها. -۲

 تزكيد الدارستُ بقدر مناسب من الزاد اللغوم كالثركة الثقافية.  -۳
 تربية الأخلبؽ الفاضلة كغرسها بُ نفوس الدارستُ.  -3
 تربية التقدير الوجداني كتنمية ابػياؿ.  -9

 شرائطها: 
 ملبء يجب أف يراعى فيها الشرائط الآتية: لتحقيق الغرض من الإ

أف بزتار القطع الإملبئية مناسبة للدارستُ من حيث القوم العقلية  -2
 كالثقافية. 

أف تكوف ذات معتٌ شيق يفيد بُ تهذيب الأخلبؽ، كتزكد الدارستُ  -۲
 بقدر مناسب من الزاد اللغوم كالثقابُ كابػلق.

 ككضوح ابؼعتٌ. أف يتوفر فيها سهولة الألفاظ،  -4
ألا برشر القطعة بابؽمزات أك الألف اللينة، كلا بالكلمات شاذة  -3

 الرسم، فيظهر فيها التكلف، كيفسد ذلك ركاؤىا. 
يحسن أف تكوف القطع الإملبئية بفا سبق دراستو، أك على الأقل تكوف  -9

 بؿتوية على كثتَ من ألفاظ ىذه القطع. 
 والإيلاء َىعاٌ: 

)منظورة(، أم تنقل عن كتاب أك عن السبورة، كىذه  فإما أف تكوف 
يقصد بها إجادة الرسم، كتعويد النظاـ كالدقة كالانتباه كالذكؽ، كيلجأ إبٔ 
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 ذلك بكثرة مع ابؼبتدئتُ. 

كإما أف تكوف قطعة الإملبء )غتَ منظورة(، أم بسلى على الدارستُ  
لموه من قبل، إملبء، كىذه يقصد بها اختبار الدارستُ فيما سبق أف تع

على أف يكوف فيها بعض الكلمات ابعديدة الشبيهة ببعض ما سبق أف 
 تعلموه من كلمات. 

 عىايم الإيلاء: 

كعوامل الإملبء كىي الأذف كاليد كالعتُ، ىي نفس عوامل التهجي  
 الصحيح، إلا أف كظائف كل قد بزتلف بُ الإملبء عنها بُ التهجي. 

تؤدم كظيفتها بُ الإملبء، إذ تسمع ما فالأذف ىي أكؿ العوامل التي  
يدلى فتوحي بالصوت إبٔ الذاكرة التي تستحضر صورىا إبٔ الواعية، 

 كتصدرىا إبٔ اليد. 
كاليد بعد أف تزكدىا الواعية بالصورة الذىنية بؼا على تربظها كتابة  

بأقل كمية من التفكتَ تبعنا بؼا اعتادتو كاكتسبتو من ابغركات ابػاصة التي 
 يها بُ رسم كل كلمة. تؤد

أما العتُ فتًل الكلمات التي ربظتها اليد، كتتصور ما قرأتو من قبل، 
فتًاجع الصورة التي ربظتها اليد للكلمة على الصورة التي سبق أف رأتها من 

 قبل. 
 إيلاء انمطعح: 

يشرح ابؼدرس للدارستُ معتٌ القطعة بأف يحاكرىم فيها، كيستعمل  
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صل بهم إبٔ فهمها، مستعيننا بوسائل الإيضاح الصعب من كلماتها لي
ابؼناسبة. كبعد أف يرشدىم إبٔ ابعلسة الصحيحة كغتَىا من أمور النظاـ، 
يقف بُ مكاف مناسب من الفصل، كيقرأ القطعة بوضوح مراعينا مواضع 
الوقف. بٍ عليها جزءنا جزءنا، بتأف كصوت كاضح يسمعو ابعميع بغتَ 

لإملبء كطوؿ الأجزاء مقدرة الدارستُ، بعد أف بؾهود، ملبحظنا بُ سرعة ا
يكوف قد قسمها تقسمها مناسبنا من قبل بفواصل تقصر بُ الفرؽ الأكبٔ 

 كتطوؿ بُ الفرؽ ابؼتقدمة. 

كعلى ابعزء مرة كاحده حتى يعتاد الدارسوف الانتباه، كلا يبدؤكف بُ  
يكلف من فاتتو الكتابة إلا بعد انتهاء ابؼعلم من النطق بابعزء الذم عليو، ك 

كلمة أك شك بُ ىجائها أف يتًؾ بؿلها خالية. كبعد الانتهاء من الإملبء 
بهذه الطريقة يقرأىا مرة أخرل بتأف كصوت كاضح مسموع، كيكلف من 

 فاتتو كلمة أكشك بُ ىجائها أف يكتب ما فاتو أك يصحح خطأه. 
 يعشفح الأخطاء: 

 ها ما يلبئم الظركؼ كىي: بؼعرفة الأخطاء طرؽ بـتلفة يختار ابؼدرس من 
قراءة ابؼدرس كراسات الدارستُ: كىذه أدؽ الطرؽ كأبعدىا عن  -2

الشك، كحسن اتباعها متى كاف عدد الدارستُ لا يستنفذ كقتنا كبتَنا 
بُ التصحيح، كما يجب اتباعها مع ابؼبتدئتُ الذين لا يدكن الاعتماد 

طاء، كمعرفة قوة  عليهم. كمن مزاياىا كقوؼ ابؼدرس على طبيعة الأخ
 كل دارس كدرجة تقدمو. 

كيقوـ ابؼدرس بهذا العمل بعد انتهاء الإملبء، كيحسن ألا يطوؿ الزمن  
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بتُ كتابة ابػطأ كتصحيحو حتى لا يثبت بُ الأذىاف، كالواجب إزالة أثره 
 بأسرع ما يستطاع. 

كيصحح ابؼدرس الإملبء إما بوضع خط برت ابػطأ ككتابة الصواب  
ا بوضع خط برت ابػطأ، بٍ مناقشة ابػطأ الذم يتعذر على فوقو، كإم

 الدارستُ معرفتو. 
تبادؿ الكراسات: قد يتعذر مراجعة الكراسات بدعرفة ابؼدرس لبعض  -۲

الأسباب، فيلجأ إبٔ تبادؿ الكراسات، كقياـ كل دارس بدعرفة أخطاء 
زميلو، مع الاستعانة بسبورة إضافية معدة من قبل، كقد تؤدم ىذه 

لطريقة إبٔ الغرض ابؼقصود مع الراحة كاقتصاد الزمن لو أشرؼ ا
ابؼدرس على أعماؿ الدارستُ كراقبهم، كيختار بعض الكراسات 

 بعدئذ، كيتأمل فيها ليختبر صحة التصحيح. 
إلا أف ىذه الطريقة لا تستعمل بُ الفرؽ الأكبٔ، كيؤخذ علها بؾاملة  

دـ اىتمامو بها، كانطباع خطة الطالب لزميلو، أك إهمالو كراسة غتَه، كع
زميلو بُ نفسو، كقد يظن الدارس أف بُ ذلك إشارة للشك بُ أمانتو لأنّا 

 تكل ابغكم على عملو إبٔ غتَه من زملبئو كبُ ذلك مهانة لو. 

معرفة كل دارس خطأ نفسو: كفيها يوكل إبٔ الدارس تصحيح كراستو -4
لاستعانة بسبورة إضافية بنفسو، بتوجيو ابؼعلم كمناقشتو فما أخطأ أك ا

تكوف معدة من قبل، كبؽذا يبعث ابؼدرس بُ نفس الطالب ثقتو بنفسو 
كحفظ كرامتو، كعدد مسئولية عملو، فيحملو على الإتقاف كالعناية 

 كالنظافة. 
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 إطلاح الأخطاء: 

يتوقف بقاح درس الإملبء كفائدتو على تصحيح ابػطأ، كإزالة أثره  
فإذا بٓ يتم ىذا ابعزء بعناية كدقة كاف الدرس بسرعة ليثبت الصواب كلو، 

ضارنا، كنشأ منو تكرار ابػطأ كاعتياده. فيجب بعد معرفة ابػطأ مباشرة أف 
يقوـ الدارس بإصلبحو، فيكتب الصواب عدة مرات بُ بصل تامة ابؼعتٌ 
ليضبط الرسم، كينطبع الصواب بُ الذىن، كيقوـ ابؼدرس مراجعة ما كتب 

 الدارس بعد ذلك. 

 كللستَ بُ درس الإملبء تتبع ابػطوات الآتية: 
يبدأ الدرس بدقدمة قصتَة شائقة متصلة بدوضوع الدرس، بٍ يعلن  -2

 موضوع الدرس للطلبة كيكتبو على السبورة. 

يلقي ابؼدرس بؾمل القطعة الإملبئية بُ تؤدة كبصوت كاضح، بعد أف  -۲
يراه منو بصيع الدارستُ، كيسمعوف يقف بُ مكاف ملبئم من الفصل 

 صوتو بوضوح. 

يناقش ابؼدرس الدارستُ بُ الكلمات الصعبة كالشاذة بُ الرسم، أك   -۳
 كلمات مشابهة بؽا، بٍ يكتب ىذه الكلمات على السبورة. 

يتوسط ابؼدرس الفصل بٍ يلق القطعة مقسمة إبٔ فقرات كأجزاء  -3
 مناسبة بُ تؤدة كإيضاح. 

تب على السبورة حتى لا يعتمد الدارسوف على ما ىو يدحو ما ك -9
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 مكتوب على السبورة أثناء الإملبء. 

يبدأ بُ إملبء القطعة على الدارستُ بعد أف يرشدكا إبٔ رفع أبصارىم  -6
إبٔ ابؼدرس كلما فرغوا من كتابة ما أملى عليهم حتى يتمكنوا من 

أثناء النطق،  الإنصات كرؤية ابؼدرس كىو يدلى علمهم ابعزء التابٕ
كيجب ألا يبدأ الدارسوف بُ الكتابية إلا بعد أف يدلى ابؼدرس العبارة 

 عليهم. 
بعد الانتهاء من الإملبء يقرأ القطعة مرة أخرل على بكو قراءتها بُ  -7

 ابؼرة الأكبٔ ليستدرؾ الدارسوف ما فاتهم أثناء الإملبء. 
 تصحيح الكراسات كإصلبح ابػطأ. -8
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 الإنشاء

نشاء عبارة عن التعبتَ عن مكنونات الفكر بلغة سهلة كاضحة، الإ
 كبعبارة سليمة يفهم قارئها أك سامعها ابؼقصود منها. 

كتعبتَ الناس عن مكنونات أفكارىم ىو أساس التفاىم بينهم، لذا   
كاف من الضركرم أف نتعهد الدارس بإكسابو القدرة على التعبتَ عما يجوؿ 

الأشياء التي تقع برت حواسو بلغة صحيحة،  خاطره من ابؼعاني، ككصف
كعبارة كاضحة، كبصل مستقيمة، كتزكده بكثتَ من ابؼفردات ابؼألوفة 
السهلة التي لابد لو منها، كأف نسوؽ إليو ابعمل التي لا لبس فيها كلا 

 إيهاـ بُ معانيها. 
 كيدكننا أف بقمل الغرض من دركس الإنشاء فيما يأبٌ: 

من التعبتَ عما بُ نفوسهم تعبتَنا صحيحنا صادقنا بُ بسكتُ الدارستُ  -۱
 يسر كسهولة. 

 توسيع دائرتهم الفكرية، كتزكيدىم بقدر مناسب من المحصوؿ اللغوم.  -۲

تعويد الدارستُ التفكتَ ابؼنطقي، كترتيب الأفكار، كربط بعضها  -4
 ببعض، كبذنب ابغشو كالتطويل كغتَ ذلك من عيوب التعبتَ. 

 تفهم ابؼعتٌ كاختيار التعبتَات ابؼختلفة ابؼلبئمة لو. تعويدىم  -3

تعويدىم الفصاحة، كطلبقة اللساف، كحسن الإلقاء، كبسثيل ابؼعتٌ بُ  -9
 الكلبـ. 
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ترقية الأسلوب كتنويع العبارة مع سلبمتها، كبسكتُ الدارستُ من  -6
، القدرة على ابؼوازنة كإدراؾ الفركؽ ابؼختلفة كأكجو الشبو بُ الأشياء

 مع التعبتَ عن ذلك بأسلوب شيق سليم. 
 تربية التقدير ابعمابٕ، كبسكتُ الدارستُ من تذكؽ الأساليب الفنية.  -۷

 تزكيدىم بدا يؤىلهم بغياة اجتماعية كأخلبقية صابغة.  -۸
 أَىاع الإَشاء: 

للتعبتَ طريقتاف أكبؽا طريق اللساف كيطلق عليو )الإنشاء الشفوم،  
 هما طريق القلم كيسمى )الإنشاء التحريرم(. المحادثة،(، كثاني

كمن الضركرم أف يسبق الإنشاء الشفوم كالمحادثة الإنشاء التحريرم، 
 لذا فسنتكلم أكلان عن المحادثة، بٍ تعقبها بالكلبـ عن الإنشاء التحريرم. 

كىي عبارة عن حوار يدكر بتُ ابؼعلم كالدارستُ أساسو التخاطب 
 كالتفاىم. 

 ب بُ دركس المحادثة مراعاة الأمور الآتية: كيج
 أف تكوف الدركس ملبئمة بؼدارؾ الدارستُ كلزمن الدرس.  -2

أف تكوف موضوعات المحادثة ذات صلة كثيقة ببيئة الدارستُ، كتأبٌ  -۲
 بألفاظ سهلة كاضحة ابؼعتٍ كأف تكوف مشوقة للدارستُ. 

وم قدرنا مناسبنا من أف تكوف موضوعات المحادثة شريفة ابؼقصد، بر -4
 الزاد اللغوم. 
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 أف تعمل دركس المحادثة على تنمية قوة ابؼلبحظة كابغافظة كالذاكرة.  -3

 أف تتدرج موضوعات المحادثة من السهولة إبٔ الصعوبة.  -9
أف تبعث موضوعات المحادثة على التفكتَ، بأف تكوف بها بعض  -6

 ابؼشكلبت التي يسهل حلها. 

دركس المحادثة جادة اللغة العربية الصحيحة، مع تنوع  أف يلتزـ بُ -7
عباراتها بتُ الإنشاء كالأخبار كابعمل الإبظية كالفعلية كالأسئلة 

 كالأجوبة كبكوىا. 
 ولدروس المحادثة ثلاث مراحل تتدرج مع الدارسين حسب مقدرتهم: 

 انًشدهح الأونى: 

ده بطوائف من كابؼقصود منها تشجيع ابؼبتدئتُ على التكلم، كإمدا 
الألفاظ كابعمل البسيطة الصحيحة السهلة بُ نطقها الواضحة ابؼعتٌ كيتبع 

 بُ ىذه ابؼرحلة ما يأبٌ: 
)أ( تبدأ بدركس تقوـ على أفعاؿ كحركات، بٍ النطق بالتعبتَ عنها مقركنة 

 بالتمثيل، بٍ يطلب من الدارستُ بؿاكاة ابؼدرس بُ ذلك. 
بـتلفة سهلة، كيطلب إبٔ الدارستُ  )ب( دركس أساسها القياـ بأعماؿ

التعبتَ عنها بُ عبارات موجزة صحيحة، أك عرض أشياء مألوفة، 
 كيسأؿ الدارستُ عن أبظائها أك أكصافها بعبارات سهلة صحيحة. 

)جػ( يتكلم ابؼدرس بُ عبارات سهلة كاضحة معبرنا عن أعماؿ أك أفعاؿ، 
ابات بـتصرة كأجوبة كيطلب إليهم بسثيل كلبمو، كيضع بؽم أسئلة لإج



 42 

 لأسئلتهم. 
 انًشدهح انثاٍَح: 

كالغرض منها توسيع معلومات الدارستُ، كتقوية ملبحظتهم،  
كتدريبهم على تنويع العبارة، كاستعماؿ بصل سهلة أطوؿ من عمل ابؼرحلة 
الأكبٔ. كيأبٌ ذلك بعرض أشياء تتخذ موضوع دراسة كمناقشة كبؿاكرة بتُ 

نهم كصفو كذكر منافعو كخصائصو بُ بصل تامة الدارستُ، حتى يستنبط م
 مفيدة. 

 انًشدهح انثانثح:

كالغرض منها بسكتُ الدارستُ من ربط ابعمل بعضها ببعض، كترتيب  
الأفكار، كاستحضار ابؼعاني، كاختيارىا كترتيبها، كانتقاء ألفاظها لتكوين 
 موضوعات صغتَة، كتشمل ىذه ابؼرحلة بؿاكرات حقيقية أك خيالية عن

 أشياء أك حوادث ككصفها بُ بصل تامة كعبارة صحيحة ملبئمة متًابطة. 
كيحسن أف يلجأ ابؼدرس إبٔ بسرين الدارستُ على ترتيب كلمات 
كضعت بـتلطة بغتَ نظاـ تكوف بصل مفيدة لو أحسن ترتيها، أك يكملوا 
عبارات كردت ناقصة بكلمات من عنده توضح العبارة كتتممها، أك 

 ت بوضعها بُ بصل مفيدة تؤدم إبٔ معتٍ كاضح. يستخدموا مفردا
كيجب على ابؼدرس أف يراعي بُ دركس المحادثة أف يعطى للطلبب 
الفرصة دائمنا للئتياف بالعبارات من عندىم، كأف يعم أسئلتو كيوزعها 

 بدهارة، كيقصد إبٔ الإكثار من الشفهي، بٍ يعقبو بالكتابي. 
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 دركس المحادثة كالآبٌ:  كتستَ

مقدمة ملبئمة تشوؽ الدارستُ كبرصر انتباىهم بُ الدرس بعرض  -2
، أك إحداث حركة أك عمل، أك بتذكتَ بدرس  نماذج أك صور أك رسوـ

 سابق، أك بكو ذلك. 

عرض كسائل الإيضاح ابؼختلفة، التي سيتخذ منها مادة بؼوضوع  -۲
 الدرس، كابغوار الذم سيدكر فيو. 

كالتًاكيب كالصور، مع تقديم الزاد اللغوم ابغوار ابؼتنوع بُ التعبتَات  -4
 بُ أثنائو. 

 إثبات أىم نقط الدرس على السبورة "ابؼلخص السبورم".  -3

ترتيب الألفاظ كالكلمات، كربطها ببعض لتكوف ابعمل كالتعبتَات  -9
 ابؼفيدة. 

 تعويد الدارستُ على النطق بها نطقنا صحيحنا. -6

 ذكرات ابػاصة بكل منهم. تكليف الدارستُ تدكينها بُ ابؼ -۷

بعد أف تستقيم ألسن الدارستُ، كتصح عباراتهم، كتتسع أفكارىم  
ليس علينا إلا أف ننتقل بهم إبٔ الإنشاء التحريرم، الذم يجدكف فيو بؾالان 
ا لتختَ الألفاظ، كاستعمابؽا بُ معانيها، كانتقاء التًاكيب كائتلبؼ  فسيحن

كحسن التنسيق كبصاؿ الأسلوب، كانسجاـ العبارة، كترتيب أجزاء ابعملة، 
 الأفكار، كربط بعضها ببعض. 
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كليس معتٌ الانتقاؿ إبٔ التحريرم أف نغفل الشفوم، فإف الإنساف  
يظل بُ حاجة إبٔ الإنشاء الشفوم، لأنو عماد التفاىم بتُ الإنساف، كىو 

 كسيلة الإقناع كالتخاطب بينهم. 
 اء مراعاة ما يأبٌ: كيجب بُ دركس الإنش

 كل ما ذكر بُ دركس المحادثة كاجب مراعاتو بُ دركس الإنشاء.  -2
 تعويد الدارستُ التفكتَ الصحيح بُ عناصر موضوعات الإنشاء.  -۲
اختيار ابؼوضوعات الإنشائية للمبتدئتُ بُ الإنشاء التحريرية من  -4

 مواضيع المحادثة. 
 ها. العناية بكراسات الدارستُ كتصحيح -3

العمل على قدر الإمكاف على تقليل الأخطاء الكتابية لدل  -9
 الدارستُ. 

بعد أف تتسع معلومات الدارستُ اللغوية، كتشمل بذاربهم كثتَنا من  
شئوف ابغياة، يجب أف يتسع بؾاؿ الإنشاء تبعنا لذلك، فيشمل القصص 

ار الفصوؿ ابؼطولة من ككتابة الرسائل بُ الأغراض ابؼختلفة، كاختص
الكتب، كالاكتفاء بذكر عناصرىا الأساسية، كستَ الأبطاؿ ككصف الوقائع 
التاريخية، كابغوادث الاجتماعية، كمشاىد الطبيعة من جباؿ كحار كأنّار، 
كمعيشة الناس بُ البلبد ابؼختلفة، كأعمالو بُ ابغياة من زراعة أك صناعة 

 أك غتَىا. 



 50 

يدكن الانتقاؿ من دركس المحادثة إبٔ الدركس الإنشائية شيئنا فشيئنا باتباع 
 ابػطوات الآتية: 

 انخطىج الأونى: 

يعرض ابؼدرس على الدارستُ بعض بصل ينقصها الفواعل أك ابؼفاعيل  -2
، كيناقشهم فيها لإبسامها بألفاظ بـتلفة من عندىم، بٍ يكافهم  مثلبن

 اسات لإبسامها. بكتابتها بُ الكر 
 يتمم الدارسوف ابعمل بغتَ مساعدة ابؼدرس بٍ يصححها بؽم.  -0
يعطي ابؼدرس للدارستُ عدة بصل عن موضوع كاحد، كيثبتها على  -4

السبورة، كيكلف الدارستُ بربط ىذه ابعمل حتى تكوف موضوعنا تامنا 
 مرتبنا. 

 انخطىج انثاًَ: 

تُ، حتى يكوف ابؼوضوع من ىذا يدير ابؼدرس حوارنا بينو كبتُ الدارس 
ابغوار، كيدكنو على السبورة أكلان بأكؿ، بٍ يقرأه، كأختَنا يكلف الدارستُ 
بنقلو بُ الكراسات، بعد أف يكوف قد حذؼ بعض الألفاظ ليكملها 

 الدارسوف من عنده. 
 انخطىج انثانث:

يكوف ابؼدرس ابؼوضوع على السبورة، مأخوذة من حوار يديره بينو  
الدارستُ، بٍ يقرأه عليهم بصلة، كبعد ذلك يدحو بعض عباراتو، كبتُ 
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 كيكلف الدارستُ بكتابتو بُ كراساتهم من الذاكرة. 
 انخطىج انشاتعح: 

يكوف ابؼدرس ابؼوضوع على السبورة بنفس الطريقة، بً يكلف بعض 
الدارستُ بقراءتو، كبعد ذلك يدحوه بصلة، كيكلف الدارستُ بكتابتو من 

 عندىم. 
 خطىج انخايسح: ان

بدكف ابؼدرس عنواف الدرس على السبورة، كيقسم السبورة إبٔ  
قسمتُ: الأكؿ يدكف فيو عناصر ابؼوضوع مستنبطة من الدارستُ، بعد 

 مناقشة تدار بتُ ابؼدرس كالدارستُ، بٍ يشرح ابؼدرس ىذه العناصر. 
ة من أما القسم الثاني فيدكف فيو التعابتَ كالتًاكيب ابعيدة ابؼختار  

تعابتَ كتراكيب الدارستُ، بٍ يقرأ ابؼدرس أك يكلف الدارستُ قراءة ىذه 
 التعابتَ كالتًاكيب. 

كبعد ذلك يكلف الدارستُ كتابة ابؼوضوع من عندىم، مع بقاء 
العناصر كالتًاكيب ابؼختارة على السبورة ليستفيد بها الدارسوف أثناء  

 كتابتهم للموضوع. 
 انخطىج انسادسح: 

بط ابؼدرس عناصر ابؼوضوع من الدارستُ عن طريق حوار يديره، يستن -2
 بٍ يكلف الدارستُ كتابة ابؼوضوع بدكف شرح. 

يدكف ابؼدرس عنواف موضوع الدرس على السبورة، كيكلف الدارستُ   -۲
كتابة ابؼوضوع بدكف مساعدة من جانبو سواء بُ العناصر أك 
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 العبارات. 
 تظذٍخ الإَشاء: 

يدرؾ الدارس أساسو، كلا بُ صواب لا يكتبو  لا ختَ بُ إصلبح 
بنفسو، كقد يظن أف السبيل إبٔ برقيق ذلك أف يقوـ ابؼدرس بإصلبح 
ابؼوضوعات الإنشائية التي كتبها الدارسوف بنفسو، كيبذؿ نشاطو بُ 
إصلبح ابػطأ، كلا يتًؾ خطأ إلا أصلحو، كلا غامضنا إلا أكضحو، كلا 

تَنا من الدارستُ لا يعتٍ بتفهم الإصلبح، عبارة معوجة إلا قومها، فإف كث
 كلا يسأؿ عن سبب ابػطأ، كلا بذرل يده كتابة الصواب. 

لذا فإف مناقشة الدارستُ بُ أخطائهم أمر لابد منو، فعلى ابؼدرس أف 
يكتب بيانان بالأخطاء الشائعة بينهم كيرشدىم إبٔ صوابها، كيكلفهم كتابتها 

 بُ كراساتهم. 
فاء برسم خط برت ابعميلة أك الكلمة ابػطأ، كيرل البعض الاكت

كتدكين رمز يرمز إبٔ نوع ىذا ابػطأ، فإذا ردت الكراسات إبٔ الدارستُ  
كانت ىذه الرموز عاملبن ىامنا يدفع الدارستُ إبٔ البحث كالاستقصاء عن 
سببها فيناقشوا فيها كبذلك يعرفوا خطأه، كيثبت الصحيح بُ أذىانّم. 

يتوقف على مبلغ ما يغرسو ابؼدرس بُ نفوس الدارستُ كبقاح ىذه الطريقة 
من شوؽ كحب للئجادة، كعلى منزلة ابؼدرس بينهم، كابؼستول الفكرم 

 الذم كصلوا إليو. 

كلا شك أف بفا يساعد ابؼدرس بُ إصلبح الإنشاء تعويد الدارستُ  
الرجوع إبٔ كتب اللغة، كالبحث عن الكلمات للوقوؼ على تصريفها، 
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 لى معانيها، كطرؽ استعمابؽا.كالتعرؼ ع

كبذنب الداء ختَ من علبجو، لذا فالأجدر بابؼدرستُ كخاصة  
مدرسي الإنشاء أف يختاركا ابؼوضوعات ابعذابة، كأف يتحدثوا مع الدارستُ 
بُ أسلوب فصيح كعبارة منسجمة، كيرشدكىم إبٔ استعماؿ الكلمات، 

ما قد يقع من ابػطأ كيكلفوىم نسج ابعمل، كيقوموا عباراتهم، كيصلحوا 
 بُ حديثهم حتى يرسخ الصواب بُ أذىانّم كبذرل بو ألسنتهم. 
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 الخطدروس 

ابػط من ابؼواد الدراسية التي تساعد على تربية كثتَ من ابؼواىب بُ  
الدارس، ذلك لأنو يستدعي الانتباه كدقة ابؼلبحظة، كيقوم الذاكرة، 

سليم. بٍ إف ابػط يعود كيساعد على تنمية ابغكم الصحيح، كالذكؽ ال
الدارستُ على النظافة كالنظاـ، كيثتَ فيهم حب ابؼنافسة، كيشجعهم على 

 الصبر كابؼثابرة، كيكسبهم بؿبة الفنوف ابعميلة. 
لذا كجب أف نّدؼ من دركس ابػط إبٔ برقيق الفائدة، كأف يكوف  

الغرض من تعليم ابػط أف يكتب الدارسوف بسهولة كسرعة، كتابة ظاىرة 
كاضحة، بعيدة عن التكلف كابؼبالغة بُ التأنق، كينبغي أف بقعل ابػط 

 سهلبن بُ كتابتو كقراءتو، ظاىرنا بسيط التكوين. 
 كلتحقيق ىذه الأغراض كالأىداؼ كجب العناية بالأمور الآتية: 

الوضوح: كذلك بدراعاة تناسب أحجاـ ابغركؼ إبٔ بعضها، كاتصابؽا  -2
الأجزاء كأطوابؽا، كغتَ ذلك من أصوؿ  كموقعها من بعض، كدقة رسم

 الكتابة. 
السرع: كتتأتى نتيجة للمراف كالتدريب، إلا أنو ينبغي مراعاة عدـ  -۲

 الإفراط بُ السرعة، حتى لا بزل بحسن تنسيق ابػط، كسهولة قراءتو. 

ابعماؿ: كذلك بانسجاـ ابغركؼ، كتنسيقها بُ الكلمات، حتى يركؽ  -4
 سر النفس، كيشجع على ابؼضي بُ قراءتو. ابؼخطوط بُ العتُ، كي
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 طشٌمح تذسٌس انخط: 

 يشمل درسي ابػط عملتُ: 

ما يقوـ بو ابؼدرس من شرح كإيضاح: كيراعى فيو التدرج من  :أكبؽما 
السهل إبٔ الصعب، كمن البسيط إبٔ ابؼركب، كالاقتصار على ما يحتاج 

 الدارسوف إبٔ تعلمو. 

تحليل ابغركؼ إبٔ أجزاء على كيقوـ ابؼدرس بُ ىذه ابؼرحلة ب
السبورة، مع الاستعانة بدا يلفت نظرىم إبٔ تكوين كل حرؼ كنسبتو إبٔ ما 

 جاكره. 

بسرين الدارستُ على ابػط: فبعد انتهاء ابؼدرس من ابؼرحلة  :ثانيهما 
السابقة، كإرشاد الدارستُ إبٔ ما يجب عليهم ملبحظتو، يأمرىم بالكتابة 

 ا شرح بؽم. كيطلب منهم بؿاكاتو كم
 خطىاخ دسوس انخط: 

ابؼقدمة: كبُ أثنائها يراعي جلوس الدارستُ بنظاـ، كتعد أدكات  -2
الكتابة كالسبورة كما إبٔ ذلك من الوسائل الأكلية، كعلى قدر 

 الإمكاف يحاكؿ ابؼدرس تشويق الدارستُ كبعث النشاط فيهم. 
مفصلبن أجزاء العرض: يكتب ما يريد تعليمو للدارستُ على السبورة  -۲

ابؼكتوب، كيناقش الدارستُ خلبؿ الشرح، كيلفت نظرىم إبٔ 
السبورة، حتى يلبحظوا كتابتو ملبحظة دقيقة، كيفهموا ما يركف، 
كيدركوا تركيب ابؼكتوب ككيفية تكوينو، مع الاعتماد على قوة 

 ملبحظة الدارستُ، لأنّا عماد الإجادة بُ المحاكاة. 
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دارستُ إبٔ كيفية مسك الأقلبـ كابعلسة التطبيق: بعد إرشاد ال -4
الصحيحة، يكلفهم بؿاكاتو، مع العناية كالدقة، كيشرؼ عليهم 

 ابؼدرس إشرافنا عامنا، ليلم بدواضع الضعف بُ كتابتهم. 
الإرشاد: متى رأل ابؼدرس خطأ شائعنا بتُ الدارستُ، أمرىم بالتوقف  -3

رة، مع بصع الأخطاء عن الكتابة، بٍ يبتُ بؽم صواب ابػطأ على السبو 
 ابؼتشابهة لاقتصاد الزمن، كعدـ تشتيت الأذىاف بكثرة الإيضاح. 

أما الأخطاء الفردية فيصححها للدارستُ أكلان بأكؿ بُ كراساتهم أثناء 
 الإشراؼ عليهم. 

معاكدة الكتابة: كالغرض منها استمرار التطبيق بعد تصحيح ابػطأ،  -9
لوقت لتزكيد كل كاحد كيشرؼ ابؼدرس على الدارستُ طوؿ ا

 بالنصح، كإرشاده إبٔ الصواب، كإصلبح الكراسات. 
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 دروس الحساب

 انغشع انعاو )انتهزٌثً(: 

تربية قول العقل ابؼختلفة من انتباه كملبحظة كتفكتَ كتدريب على  -2
 التفكتَ السليم كحل ابؼعضلبت. 

دؽ غرس كثتَ من الصفات ابػلقية ابغميدة كالدقة كالصبر كالص -۲
 كالاعتماد على النفس. 

 انغشع انخاص )انعًهً(: 

فائدتو بُ ابغياة العملية حساب ابؼعاملبت التجارية كالبيع كالشراء 
 كأعماؿ ابؼصارؼ كالأكراؽ كابؼكاييل كغتَىا. 

الفارؽ بتُ صغار السن من الدارستُ ككبار السن ابؼبتدئتُ "الأميتُ"  -2
ك لأف الأختَين يعرفوف العد إبٔ مدل كاسع، كبُ استطاعتهم ذل

إجراء عمليات حسابية عقلية بُ ابعمع كالطرح كالضرب كالقسمة، 
بل كبُ مقدكر بعضهم تأدية عمليات بسيطة بُ الكسور كبعض 
ابؼقاييس كابؼوازين كابؼكاييل كالنقود ابؼصرية. كىذا يدعوا ابؼعلم إبٔ 

ند تدريس مادة ابغساب، كإبٔ أف يقتصد أف يستغل ىذه ابؼعرفة ع
 من الوقت ليتمكن من إعطائهم قسطنا كبتَنا من التمرينات العملية. 

لذا كجب أف ينصب اىتماـ ابؼعلم بُ تعليم الكبار بُ ابؼرحلة الأكبٔ 
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على قراءة ككتابة الأعداد، بٍ تنظيم ما بُ عقوبؽم من ابؼعرفة عن العمليات 
 ابغسابية. 

د ابؼعلم بُ تعليم الكبار بالطرؽ ابؼتبعة بُ تعليم الأطفاؿ، بل ألا يتقي -۲
عليو أف يراعى بُ تدريسو ميوؿ الدارستُ كمدل استعدادىم الفطرم 
كابؼكتسب، كأف يعمل على اختيار ابؼسائل التي تناسب حياتهم 
العملية من صناعية أك بذارية أك زراعية أك اجتماعية بفا يبعث فيهم 

 الدراسة. ركح الرغبة كحب 

مراعاة التنويع كالتغيتَ بُ الدركس، فلب يكوف التطبيق على القاعدة  -۳
 الواحدة بشكل كاحد أك بنظاـ كاحد. 

الاعتماد على الأمثلة ابغسية باستعماؿ كسائل الإيضاح، كبعد أف  -3
يدرؾ الدارسوف المحسوسات ينتقل بهم ابؼعلم إبٔ ابؼعنويات. مثاؿ 

=  4، 6أقلبـ، لكي يصل إبٔ أف  9ـ" = أقلب 4أقلبـ،  6ذلك )"
 كىكذا..(.  9

 قياـ الدارستُ أنفسهم بتكوين جدكؿ الضرب تدريجينا. -9
ربط القواعد بعضها ببعض. مثاؿ ذلك )أف يعرؼ ابؼعلم دارسيو أف  -6

الضرب ىو عبارة عن عملية بصع طويلة "رقم مكرر عدة مرات"، 
 كيقوـ بحل مثاؿ عملي أمامهم(. 

اتباع الطريقة الاستنباطية، لأف فيها إعمالان للفكر، كشحذ للعقل،  -7
كتقوية للملبحظة، كتثبيتنا للقواعد، كلأف فيها إحساس ابؼتعلم بالظفر 

 كالسركر لرؤيتو نتيجة عملو كتفكتَه. 
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مراعاة سهولة العبارة بُ اختيار التمارين، كأف يكوف ما بُ ابؼسائل من  -۸
يقة، كبؽا ارتباط بالأحواؿ ابؼعيشية، كبدا سبق أسعار موافقنا للحق

 تعليمو للدارستُ من القواعد، مع التدرج من السهل إبٔ الصعب. 
قضاء جزء مناسب من زمن الدرس بُ التمرين على ابغساب العقلي  -9

بأمثلة توقظ انتباه الدارستُ كتبعث فيهم النشاط، مع التدقيق بُ 
 أجوبة الدارستُ. 

ابؼسألة على السبورة، كتكليف الدارستُ بكتابتها بُ   كتابة رأس  – ۱۱
 كراستهم، كيستحسن كتابة ابؼسائل على سبورة إضافية. 

مطالبة الدارستُ بقراءة رأس ابؼسألة بٍ مناقشتهم فيها حتى تفهم  -۱۱
ا.   جيدن

بُ حل ابؼسائل براعي تدكين بصيع أجزاء العمل. أما العمليات  -۱۲
ح كالضرب كالقسمة التي لا يدكن إجراؤىا ابعزئية بُ ابعمع كالطر 

" فتدكف بُ قسم خاص على يسار الصحيفة 28×  69عقلينا مثل "
 "قسم التسويد".

مطالبة الدارستُ بالعناية بتمييز كل خطوة من خطوات ابؼسألة مثل:  -۱۳
 ، كىكذا..".جنيها  2982=  20×  26بشن الشراء = 

تَانّم. لذلك يجب على يلجأ بعض الدارستُ إبٔ النقل من ج -23
 ابؼدرس أف يكوف يقظنا ما أمكن. 

 تعيتُ الزمن ابؼناسب بغل ابؼسائل حتى لا يتعود الدارسوف التباطؤ. -29
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ملبحظة تقسيم الصحيفة إبٔ قسمتُ "التبييض كالتسويد" بُ حالة  - 26
 الاحتياج إبٔ التسويد، كيدكف بُ الثلث الأيسر من الورقة.

 الكراسات ككضع الدرجات ابؼناسبة. العناية بتصحيح  -۱۷
 طشٌمح انسٍش فً دسوس انذساب

يبدأ ابؼدرس بدقدمة تأبٌ على شكل أمثلة حسية، بٍ يعرض ما يستطيع 
عرضو من كسائل إيضاح بعد ذلك. كيلي ذلك عرض أمثلة عقلية سهلة 

، بٍ يطبق على بسس موضوع الدرس ابعديد حتى يدرؾ الدارسوف القاعدة
ىذه القاعدة بتمرينات سهلة شفوية بسريننا بسريننا، بٍ ينتقل بُ آخر الدرس 
إبٔ مسألة يكوف قد أعدىا بؽم كحلها مساعدتهم على السبورة، موضحنا 
ابػطوات توضيحنا تامنا، كمبيننا طريقة التعبتَ كالكتابة بجلبء، بٍ يأمرىم 

قتدكف بو بُ حل ابؼسائل ابؼشابهة بنقلها بُ الكراسات حتى تكوف نموذجنا ي
 التالية. 

يبدأ ابؼدرس بدقدمة عمادىا ابغساب العقلي تناسب القاعدة، بٍ 
يكتب مسألة على السبورة كيناقشهم بُ طريقة ابغل، كبعد ذلك يطالبهم 

يقعوا فيو من أخطاء، بحلها برريريان بُ كراساتهم، كيدر عليهم ليصحح ما قد 
كبعد ذلك يطبق بؽم بدسائل كثتَة متعددة، كإذا بغظ بُ مسألة ما أف 
الأغلبية تقع بُ خطأ من نوع كاحد يأمر بوضع الأقلبـ، بٍ يشرح الصواب 
مستعيننا بالدارستُ. كليكن نصيب العاجزين منهم أكفر بُ ابؼناقشة من 
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بؼخطئ أف يعيد ابؼسألة سواىم إبٔ أف يصل إبٔ ابعواب الصحيح، كعلى ا
 صحيحة. 

مع مراعاة عدـ تدكين ابػطأ على السبورة، حتى لا يكوف ذلك مدعاة 
 لتثبيت ابػطأ بُ أذىانّم. 

  ۹:0تعهٍى الأسلاو يٍ 

على ابؼدرس أف يستعتُ بالمحسوسات ككسائل الإيضاح ابؼناسبة  
لإدراؾ العدد الذم يريد تعليمو. مثاؿ ذلك يطلب ابؼدرس من أحد 

لتلبميذ أف يناكلو قلمنا على أف ينطق بلفظ كاحد. بٍ يكتب ابؼعلم العدد ا
" على السبورة كيوجو أنظار الدارستُ إليو، بٍ يطالبهم بدحاكاتو حتى 2"

 يتقنوا الرسم كيعرفوا ابؼدلوؿ. 

، 9كعليو أف يستعمل ىذه الطريقة بُ تعليم باقي الأرقاـ حتى الرقم 
"، 9، 9"، "8، 7"، "6، 0ة بتُ الأرقاـ مثل "مع ملبحظة ابؼقارنة كابؼوازن

حتى يتمكن الدارسوف من فهم الفوارؽ كمعرفة الأرقاـ على حقيقتها كعدـ 
 ابػلط بينها. 

 "01تعهٍى انعذد "

يعلمهم بعد ذلك العدد عشرة بطريقة مناسبة كأف يعرض عليهم قرشنا  
 إبٔ أف كل صاغنا كيسألو ما ىذا؟ ككم مليمنا يساكم؟ حتى يصل بالدارستُ

ا. بٍ تنبيو الدارستُ بصيعهم إبٔ أف  عشرة مليمات تساكم قرشنا كاحدن
العدد متى كصل إبٔ عشرة فلببد من استبدالو بواحد كبتَ يساكم عشرة 
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 من الوحدات الصغرل "أم أف الواحد بعشرة". 

 "، فيقوؿ بؽم: 22ينتقل بعد ذلك إبٔ تعليمهم كتابة الرقم "
مليمات فما الذم نصنعو بها؟ إبٔ أف يصل إبٔ إذا كاف عندنا عشرة  

ضركرة إبدابؽا بقرش كاحد، كبُ ىذه ابغالة يستحسن أف يحضر ابؼدرس 
صندكقنا مقسمنا إبٔ قسمتُ القسم الأيدن للملبليم كالقسم الأيسر 
للقركش، كبعد إخراج العشرة مليمات من صندكقها كإبدابؽا بقرش كاحد 

اليسرل معناه إفراغ الصندكؽ الأمن  يعرفهم أف كضع القرش بُ العتُ
كيصبح الصندكؽ الأيسر بو كاحد، كيكتب على السبورة رقم كاحد بابعهة 
اليسرل ىكذا كالصندكؽ الأيدن ليس بو شيء "أم فارغنا، كمعتٌ ليس بو 

، بٍ يدكنو بُ (۱شيء يعبر عنو بُ ابغساب بصفر كىو يكتب ىكذا )
، كيعرفهم أف (۱۱كتب العدد )ابػانة اليمتٍ أماـ الواحد ىكذا بٍ ي

الصفر على يدتُ الواحد. بٍ يكلفهم بقراءتو ككتابتو عدة مرات مع ملبحظة 
 تلقيهم كلمتي آحاد كعشرات بالتدريج بدؿ كلمتي مليمات كقركش. 

  ۹۹:۹۹تعهٍى الأعذاد يٍ 

كلتفهيمهم ذلك ( ۱۱ينتقل ابؼعلم بعد ذلك إبٔ تعليمهم العدد ) 
ا، يقوؿ لو: ما قيمة ىذا القرش يعرض عليهم مليمنا ك  ا كقرشنا كاحدن احدن

بابؼليات؟ فتكوف الإجابة عشرة؛ بٍ يقوؿ: كإذا أضفنا إليهم ابؼليم ىذا 
فكم يكوف ابعميع؟ فتكوف الإجابة أحد عشر. بٍ يرجع إبٔ نظاـ الصناديق 
كيقوؿ بؽم أين نضع ابؼليم "مستعيننا بالرسم على السبورة "فتكوف الإجابة 

ا( بُ ابعهة اليمتٍ "خانة الآحاد"بُ ابػ بٍ يسأبؽم  انة اليمتٌ، فيدكف )كاحدن
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أين يوضع القرش فتكوف الإجابة بُ ابعهة اليسرل "كخانة العشرات" 
ا( بُ ابػانة اليسرل ،بٍ يناقش الدارستُ بُ الفرؽ بتُ قيمة  فيدكف )كاحدن

بقراءة الواحد الذم على اليمتُ كالواحد الذم على اليسار، بٍ يطالبهم 
 ، ككتابتو حتى يثبت بُ أذىانّم. "۱۱العدد "

، فيعرض عليهم مليمتُ كقرشنا، ۱۲۱بعد ذلك ينتقل إبٔ العدد  
" كيستَ بهذه الطريقة بُ تعليم بقية 22كيستَ كما سار بُ تعليم العدد "

 ".99الأعداد حتى "

 ۹۱ك ۸۱ك ۷۱ك 62ك 92ك 32ك ۳۱ك ۲۱كبُ تعليم الأعداد 
، مع اختلبؼ عدد ۱۱۱نفس طريقة التعليم العدد  علمبع ابؼتالعقود" ي"

 القركش التي يستعملها. 
 (: ۹۹۹ انً 000" )والأعذاد يٍ 011تعهٍى انعذد "

فعليو أف ينشئ صندكقنا ثالثنا " ۱۱۱عندما يصل ابؼعلم إبٔ العدد " 
أم "خانة ثالثة" كيستعمل "نصف الرياؿ" كيوضح بؽم أف الواحد بُ ابػانة 

ساكم مائة كخانة ابؼئات، أم أف الواحد بُ ابؼئات يساكم عشرة الثالثة ي
 بُ العشرات كمائة بُ الآحاد. 

كعلى ابؼعلم أف يستعمل الصناديق الثلبثة كابػانات الثلبثة بُ تعليم 
 ۲۱۱كعندما يبتدئ بُ تعليم الأعداد " ۹۹۹إبٔ  ۱۱۱الأعداد من "

ع اختلبؼ عدد م ۱۱۱يتبع نفس طريقة تعليم العدد  ۹۱۱إبٔ  ۳۱۱ك
 الأنصاؼ ريالات التي يستعملها. 
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 (: ۹۹۹۹انً  0110والأعذاد يٍ " )0111تعهٍى انعذد "

  ، ينشئ ابؼدرس عيننا رابعة كيستعمل كرقة قيمتها جنيهنا مصريان
كيعرفهم أف الواحد بُ الآلاؼ يساكم عشرة بُ ابؼمات كمائة بُ العشرات 

تعماؿ الصناديق الأربعة "ابػانات كألف بُ الآحاد كىكذا، مع استمرار اس
، كعند ما يبتدئ بُ (۹۹۹۹إبٔ  ۱۱۱۱الأربعة" بُ تعليم الأعداد من )

يتبع نفس طريقة تعليم ( ۹۱۱۱إبٔ  4222، 0222تعليم الأعداد )
 ، مع اختلبؼ عدد ابعنيهات التي يستعملها. (۱۱۱۱العدد )
آحاد  -مئات -عشرات -يلبحظ الاعتناء بأبظاء ابػانات )آحاد 

 الألوؼ... إبْ(. 

 كىكذا حتى يتم ابؼدرس تدريس بصيع الأعداد ابؼراد تدريسها. 
 تعهٍى انجًع: 

ابعمع ىو العملية العقلية التي بردث من إضافة أشياء مادية من  
نفس النوع بعضها إبٔ بعض، كلا يدكن الوصوؿ إبٔ ىذه العملية إلا من 

أف يكوف ىناؾ غرض يراه  طريق أمثلة متنوعة مادية بشكل حسي، كلابد
الدارس كيسعى إليو عند إجراء مثل ىذه العمليات، كيستغتٌ عن الوسائل 
ابغسية بالالتجاء إبٔ التخيل، كبُ النهاية يدكن استخداـ الأرقاـ ابؼعنوية 
كحدىا لزيادة السرعة كالدقة. على أف ابؼدرس ملزـ بتوجيو نظر الدارستُ 

ككتب على كتب، كلا يصح مطلقنا بصع إبٔ ضركرة بصع أقلبـ على أقلبـ 
 الأقلبـ على الكتب، فالأشياء المجموعة يجب أف تكوف من جنس كاحد. 
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أقلبـ، بٍ  ۸أقلبـ فيكوف الناتج  9أقلبـ،  ۳يجمع الدارسوف مثلبن  
قركش، كقركش  4تفاحات، بٍ ۸تفاحات فيكوف الناتج 9تفاحات، 4

قركش، بٍ يتوصل منها تدريجينا إبٔ بصع الأعداد غتَ  ۸وف الناتج فيك
، مع مراعاة أف كبار الدارستُ ۸تساكم  9، ۳ابؼميزة حتى يقوؿ التلبميذ 

ابؼبتدئتُ ليسوا بُ حاجة إبٔ كسائل الإيضاح التي يلجأ إليها مع الصغار، 
درس إبٔ لأف بؿصوبؽم من عمليات ابعمع العقلي يغنيهم عنها، بٍ ينتقل ابؼ

السبورة كيريهم كضع الأرقاـ بُ ابعمع بشكل رأسي، ككضع شرطة أفقية 
، بٍ بُ  برتها، كتدكين حاصل ابعمع، كيدرنّم كثتَنا على السبورة أكلان

 الكراسات، كيدر عليهم لإرشاده. 

(. ۱۱ىنا يستعتُ ابؼدرس بالرسم الذم استعاف بو بُ تعليم العدد ) 
بحيث ينشئ برت العيوف الأكبٔ صفتُ أك أكثر من العيوف يكوف آخر 
صف منها منفصلبن عما قبلو بحاجز بسيط ليدكف بو حاصل ابعمع، 
كيستعمل كذلك ابؼليمات للآحاد، كالقركش للعشرات، كالأنصاؼ 
ريالات للمئات، كىكذا توضح بؽم بابؼناقشة أف الآحاد التي بُ العمود 

ى بعض، بٍ بروؿ إبٔ عشرات إذا بلغتها "بُ حالة ابعميع الأكؿ بذمع عل
بالتًحيل"، كينقل العشرات بعد برويلها إبٔ العمود الثاني، كما بقي من 
الآحاد يضعو بُ حاصل بصع الآحاد "كىي العتُ الأختَة من العمود 

 الأكؿ". 
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بٍ يجمع العشرات التي بُ العمود الثاني مضافنا إليها العشرات التي  
ت إليها من العمود الأكؿ، كيحوبؽا إبٔ مئات إذا بلغتها، كينقلها كذلك نقل

إبٔ العمود الثالث كىو عمود ابؼئات، كما يبقى من العشرات يضعو بُ عتُ 
 حاصل بصع العشرات كىي العتُ الأختَة من العمود الثاني، 

بٍ يجمع ابؼئات كىكذا على أف يضع ابؼدرس حاصل ابعمع بُ  
 كما ىو بُ عتُ حاصل بصعو. العمود الأختَ  

 مثاؿ ذلك بُ حالة بصع 
423  ،۲۷۳  ،409  

ينتقل ابؼدرس بعد ذلك إبٔ كتابة أعداد من الأشياء ابؼطلوب بصعها ك  
على السبورة بالتًتيب الذم كضعها بو بُ العيوف، بٍ يطالب الدارستُ 
بجمع الأرقاـ كيجرم العمل على السبورة، مع تطبيقو على ما حصل على 
الرسم، كربطو بو مع ملبحظة تكرار نفس ابؼثاؿ السابق الذم طبقو على 

  الرسم.
493 
074 
409 
990 

كبذلك يستطيع إفهامهم برويل العدد من رتبة إبٔ رتبة أخرل أرقى  
منها إذا بلغ عشرة أك أكثر. كقد سبق ما يساعد على ذلك بُ تعليم رتب 

 مئات".  –عشرات  -الأعداد "آحاد 
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إعادة العملية كلها بُ حالة ظهور خطأ بُ عمود من  كخوفنا من 
الأعمدة فلب بأس من كضع الرقم المحوؿ بخط صغتَ، كبلوف بـالف باللوف 

 الأصفر مثلبن بُ أعلى أرقاـ العمود أك أسفلو. 
بعد ابعمع بهذه الطريقة يأبٌ ابعمع الأفقي، كعلى ابؼدرس أف يعلمهم  

كيلفت أنظارىم إبٔ ضركرة النظر إبٔ  علبمة ابعمع )+( كأف ابظها )زائد(،
رتبة العدد قبل بصعو حتى لا بذمع أرقاـ رتبة كالعشرات مثلبن على أرقاـ 

 رتبة كابؼئات. 
 تعهٍى انطشح

 9أقلبـ من  ۳يبدأ ابؼدرس باستعماؿ بؾسمات بُ الطرح، كطرح  
ذلك من الأعداد ابؼميزة إبٔ أقلبـ، كينتقل بعد  6أقلبـ فيكوف الباقي،

بأنو  ۳بأنو ابؼطركح منو، كالعدد  9الأرقاـ مع ملبحظة تسمية الرقم 
بأنو باقي الطرح، كيرل الدارسوف أف ابؼطركح منو كتب 4ابؼطركح كالعدد 

فوؽ ابؼطركح، كالباقي يكتب برت الشرطة، مع مراعاة أف الدارستُ الكبار 
سابية أكبر كأعم من الصغار كعمليات ابؼبتدئتُ بؿصوبؽم من العمليات ابغ

الطرح ىذه موجودة بُ عقوبؽم، ككل ما يحتاجونو ىو تنظيم ما بُ عقوبؽم 
 منها كتعلم تدكينها. 

 بدون استلاف: - أ
كىنا تكوف آحاد كعشرات كمئات ابؼطركح منو أكبر منها بُ ابؼطركح 

. ابْ فيعطى ابؼدرس دارسنا يده اليسرل كىنا تستعمل ابؼليمات كالقركش..
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مليمات، كبُ يده اليمتٌ قركشنا على حسب ترتيب الآحاد كالعشرات، 
كيسألو عن بؾموع ما بُ يده، بٍ يسألو أف يعطيو عددنا مكونان من مليمات 
يعطيها لو من يده اليسرل، كعدد مكونان من القركش يعطيها لو من يده 

يقرف ىذا العمل بالكتابة على السبورة كيرل  اليمتٌ كيسأؿ عن الباقي، بٍ
التلبميذ أف ابؼطركح منو كابؼطركح كالباقي على السبورة يطابق الواقع 

 المحسوس. 
 الطرح بالاستلاف:  - ب

 ۷۳طريقة التحليل: مثاؿ عملي للطرح بالاستلبؼ )ابؼطركح منو  -2
 (. ۳۸كابؼطركح 

ملمات  ۳وانو يعطى ابؼدرس أحد الدارستُ على مرأل كمسمع من إخ
قركش بُ يده اليمتٌ كيسأؿ عما بُ يده، كيصل  ۷بُ يده اليسرل، 
ا بٍ  ۷بابؼناقشة أف معو   ۷۳ملمات فيكوف المجموع  ۳قركش بسبعتُ مليمن

، كيطالبو أكلان ۷۳مليمنا من الػ  ۳۸مليمنا، فيسألو ابؼدرس حينئذ أف يعطيو 
من ابؼليمات إلا ثلبثة،  بإعطائو الثمانية مليمات، فيقوؿ التلميذ ليس معي

مليمات  ۸فيطلب ابؼدرس منو كمن الدارستُ البحث عن طريقة لإيجاد 
حتى يصل بابؼناقشة إبٔ ضركرة فك قرش صاغ إبٔ مليمات، فيأخذ 

مليمات بُ اليد  ۱۱ابؼدرس قرشنا من يد الدارس اليمتٌ كيعطيو بدلو 
ا، كيعرؼ ، كتنقص القركش قرشنا ۱۳اليسرل، فتزداد ابؼليمات إبٔ  كاحدن

مليمنا، بٍ  ۷۳الدارسوف بأف القيمة الأصلية بٓ تتغتَ، فالمجموع لا يزاؿ 
، فيبقى بُ يده اليسرل، فيطالبو ابؼدرس ۱۳مليمات من  8يعطى الدارس 

قركش الباقية  6من القركش يأخذىا من اؿ  4مليمنا كىو  ۳۸بباقي اؿ 
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 49ذ بُ يديو الاثنتُ قركش، أم يبقى مع التلمي 4بُ اليد اليمتٌ فيبقي 
 مليمنا. 

عند ذلك ينتقل ابؼدرس إبٔ السبورة، كيجرم العمل عليها مع تطبيقو 
على ما سبق عملية كيربطو بو، كيرل الدارسوف أف العمل على السبورة 

 ينطبق على الواقع كما سبق 
 طريقة التكميل: ككيفية الستَ بهذه الطريقة  -2
 أف يحاكؿ إيجاد عدد لو أضيف ىي أف يكلف ابؼدرس أحد الدارستُ 

إبٔ الرقم ابؼطركح ينتج ابؼطركح منو، كبؿبذكا ىذه الطريقة يقولوف إنّا 
الطبيعية، كلذلك يلجأ إليها الأميوف بُ البيع كالشراء كمثاؿ ذلك، لطرح 

قرشنا  ۱۲يقوؿ ابؼدرس لتلميذه )إذا اشتًيت أشياء مبلغ  ۲۱من  ۱۲
قرشنا تبقى لك؟(: إنو لا يحاكؿ الوصوؿ إبٔ  مثلبن كأعطيت البائع ريالان فكم
، كالذم يكمل بو ىو (۲۱( إبٔ الرياؿ )20باقي الطرح بل يكمل العدد )

 الباقي للمشتًم. 
كىذه بُ الواقع أقرب إبٔ ابعمع كيعتقد أنصارىا أنّا تغتٍ عن تعلم  

 الطرح. 
يها كعلى ابؼدرس أف يختار إحدل الطريقتتُ، كيتبعها كيدرف تلبميذه عل

 بالوسائل ابغسية كالأمثلة ابؼختلفة. 
ا بالطريقة الرأسية ينتقل بهم إبٔ   بعد معرفة الدارستُ الطرح جيدن

( كأنّا تنطق )ناقص( مع -الطرح بالطريقة الأفقية، كيريهم علبمة الطرح )
مئات ... إبْ ( كما سبق بُ  -عشرات  -اليقظة إبٔ الرتب ) آحاد 
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 ابعمع الأفق. 

 إذا بصع باقي الطرح على ابؼطركح ينتج ابؼطركح منو.  
 تعهٍى انضشب: 

 3×9عمليات الضرب عبارة عن إضافات متساكية بؿفوظة فمثلبن  
مرات. كنتيجة ىذا ابعمع بؿفوظة عن ظهر  3أشياء بؾموعة  9معناىا 

 قلب من جدكؿ الضرب. 

عمل جدكؿ الضرب إبٔ  على ابؼدرس أف يشرؾ معو الدارستُ بُ 
أقصى حد بفكن، حتى يصبح ابعدكؿ كلو من إنشاء الدارستُ أنفسهم، 

عاطفة من نفوسهم كيقبلوف على  -جدكؿ الضرب  -فتتكوف بكوه 
 استيعابو. 

يبدأ ابؼدرس مثلبن بإعطاء دارس كتابتُ بٍ يعطى آخر كتابتُ آخرين،  
، بٍ يعطى 3=  ۲+۲ى السبورة كيسأؿ عن بؾموع ما أعطاه كيكتب عل

تلبميذ كيكتب  3، بٍ يعطى 2=۲+۲+۲ثلبثة تلبميذ، كيكتب ما أعطاه 
المجموع كذلك بالصورة ابؼتقدمة، ككلما زاد عدد الدارستُ كلما رأل 
الدارسوف أف العدد تضخم، كأف طريقة ابعمع أصبحت مطولة، فتَحبوف 

 بطريق بـتصر، كحينئذ يوضح ابؼدرس أف: 
 من ابؼرات,  ۲مكررة  ۲ناىا أف مع  ۲+۲
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 من ابؼرات،  4مكررة  ۲معناىا أف  ۲+۲+۲ككذلك 
 من مرات. 3مكررة 0معناىا أف  0+۲+۲+۲ككذلك 

فيصبح )×( بٍ بعد ذلك يستبدؿ بكلمة مكررة العلبمة ابؼعركفة 
 الوضع النهائي على السبورة كما يأبٌ: 

 ". 3=۲×۲من ابؼرات= أم أف " 0مكررة  ۲( معناىا 3=۲+۲)
أم أف  6من ابؼرات = 4مكررة  0( معناىا 6=۲+۲+۲)

(0×4=6." 
 كىكذا... 

كمن ابؼستحسن أف يضع ابؼدرس الأساس، كيتًؾ للدارستُ إكماؿ  
(، كيدكن بكل سهولة إعطاء 20×0ابعدكؿ بطريقة ابغوار لغاية )

بُ أكؿ درس للضرب، كأف يكتبو الدارسوف بُ أكاخر   4، 0جدكؿ
وا بو بُ حل ابؼسائل بُ ابؼرحلة التي يتم فيها. كستَل كراساتهم ليستعين

أف من الأكفق بؽم حفظ  -نتيجة لتشجيع ابؼدرس بؽم -الدارسوف 
 ابعداكؿ بدلان من الاضطرار للرجوع إليها بُ كل مرة اقتصاد للوقت. 

كبُ أثناء إعطاء ابعداكؿ يجب تفهيم الدارستُ أف تبادؿ العوامل لا  
كيدكن شرح ىذا بعمل  8×3ىي بعينها  3×8أف  يؤثر بُ النتيجة، إذ

" بُ كل صف 3 ، بٍ يعد التلبميذ ۸صفوؼ من الكرات الصغتَة "بلي مثلبن
صفوؼ من الكرات  ۸كرة. بعد ذلك يعمل ابؼدرس   ۳۲الكرات فإذا بها 

 كرة أيضنا.   ۳۲كرات، كيدع الدارستُ يعدكنّا فإذا بها   3بُ كل صف 
ض الزمن بُ أكؿ كل درس للتطبيق كيجب على ابؼدرس أف يخصص بع 
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 على حفظ جدكؿ الضرب بالطريقتتُ الآتيتتُ: 
يرسم مربع كابؼوضح يساره، أك دائرة كيكتب العدد الذم يريد  -أ

الاختبار فيو بُ مركز ابؼربع أك الدائرة بٍ يشتَ إبٔ رقم ابؼركز كإبٔ 
كتابة،   أحد الأرقاـ على بؿيط الدائرة، كيطلب النتيجة فورنا شفهينا أك

كقد يهمل ابؼدرس رقم ابؼركز، كيشتَ إبٔ رقمتُ من أرقاـ المحيط، 
 كيطلب النتيجة. 

يكتب ابؼدرس ما يختاره من عمليات الضرب على السبورة، كيطلب  -ب 
 من الدارستُ كضع ابعواب بُ كراسات إضافية. 

 انضشب انًطىل: 

( يطلب ابؼدرس من التلبميذ ابتكار الطريقة التي 23×8ل )فمثلبن بغ
، إلا أنو  23يدكنهم إجراء ىذه العملية بها، فيقولوف بقمع  بشاف مرات مثلبن

 يرشدىم إبٔ إمكاف عمل ابؼسألة كما يلي: 
( ۳۲مرات فتكوف النتيجة ) 8( كنكررىا 23كحدات من ) 3نأخذ 

( ۱۱بق. بٍ نأخذ الػ )كما ىو معركؼ لديهم من جدكؿ الضرب السا
( ۸۱مرات أيضنا، فتكوف النتيجة ) ۸( كنكررىا 23الباقية من الػػ )

، كيدكن التدرج إبٔ الوضع (۱۱۲كبإضافة النتيجتتُ يصتَ المجموع )
 23الأختَ ابؼألوؼ بُ عمليات الضرب 

 8 
220 
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كحدة برت حانة الوحدات  ۲فنضع  ۳۲أربعات تساكم  ۸فيقوؿ 
( 22×8عشرات )النابذة من ضرب  8مضافة إبٔ  عشرات 4كيبقى معنا 

  ۱۱۲عشرة فيكوف الناتج ( ۱۱فبقي عندنا )

  يتبع ابؼدرس الطريقة الآتية بُ عملية الضرب، 2043مثاؿ ذلك 

 كىنا يلفت نظر التلبميذ إبٔ أف الأرقاـ ىي  22 
ا إبٔ الي 20432  سار، كىنا نستنتج بعينها، كإنما أزيحت رقمنا كاحدن

 ۱۱۱۱أك ۱۱۱أك بُ  ۱۱القاعدة ابؼعركفة كىي: أننا عند الضرب بُ 
 نضيف صفر أك اثنتُ أك ثلبثة على التوابٕ على يدتُ ابؼضركب فيو. 

 ىذه ىي الطريقة ابؼألوفة التي تعلمناىا كىي البدء  43مثاؿ ذلك: 

 لضرب من رقم الآحاد، بٍ بُ الضرب بُ با 06 
 العشرات بعد ترؾ خانة بٍ ابعمع ىكذا.  023 

 68 

 883 
كلكن كثتَنا من ابؼدرستُ يركف أف البدء بالضرب من الرقم الأيسر  

طريقة أسلم كأكضح، لأف ىذا يعطي فكرة تصريحية عن نتيجة عملية 
 الضرب. فعلى ابؼدرس تدكين ابؼسألة ىكذا: 
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 06كا ىذه الطريقة يعززكف نظريتهم ىذه بأف ابغساب كبؿبذ 43
 التقريبي لأم عملية كخصوصنا العمليات العقلية يبدأ بهذا الشكل.

 كللمدرس أف يختار ما يعجبو من إحدل الطريقتتُ.  68 

قلمنا كيأمر أربعة دارستُ بالوقوؼ، بٍ يوزع عليهم  ۱۲يحضر ابؼدرس  
كيسأؿ كم قلمنا كاف نصيب كلٍ؟ فتَل الدارسوف أف   الأقلبـ بالتساكم،

أقلبـ، كىنا يقوؿ ابؼدرس: إننا  ۳كل كاحد من الأربع دارستُ خصو 
أقلبـ كيسمى العدد  4تلبميذ فكانت النتيجة  3قلمنا على  ۱۲قسمنا 

، كالعدد )( ۱۲) بخارج القسمة. ( ۳( بابؼقسوـ عليو، كالعدد )3ابؼقسوـ
( كمن ىنا يستنتج 4=3÷  ۱۲كيكتب ابغل ىكذا )بٍ ينتقل إبٔ السبورة 

أف قسمة العدد على أم عدد جديد ثالث إذا ضرب بُ ابؼقسوـ عليو 
 .  ينتج ابؼقسوـ

 ( ۱۲القسمة ابؼختصرة: )على رقم أقل من 

 يجب أف تكوف الأمثلة بُ صيغة مسائل حسابية بسيطة. 
 يكوف ابغل ىكذا  3على  83فلقسمة  -أ 

 لميذ موضع الرقم الأكؿ بُ ابػارج بالضبط. كيجب أف يفهم الت 

كيدكن التدرج بعد ذلك إبٔ العمليات التي بؽا باؽ بُ أحد أرقاـ  -ب 
 ابؼقسوـ عليو، كلكنها منتهية بُ بصلتها مثل 
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بغتَ باؽ: كبحيث لا تزيد عوامل القسمة على عاملتُ بُ حدكد جدكؿ  -أ
يسأؿ ابؼدرس عن العددين  23÷400مثل  الضرب، فلقسمة عدد

 0×7فتكوف الإجابة  23الأكليتُ اللذين حاصل ضربهما يكوف 
 عودنا من الكبريت إبٔ  ۳۲۲كيجرل العملية أكلان بشكل حسي فنقسم 

حزمة من ىذا  36عيداف فنجد عندنا  7حزـ كل حزمة تتكوف من 
 النوع. 

ل حزمة من بعد ذلك نعمل حزمنا من حجم جديد بحيث تتكوف ك
 23حزمتتُ من ابغزـ الأكبٔ، كتعد ابغزـ ابعديدة التي برتوم كل منها على 

 حزمة.  ۲۳عودة فنجد أنّا 

بٍ يجرل ابؼدرس العمل  ۲۳ىو  23÷400إذف خارج القسمة للعدد 
 على السبورة ىكذا 

 بقرم العمل ىكذا  ۲۱÷  409بباؽ: فمثلبن لقسمة  -ب 

 7فيقسم العدد أكلان على  4×7ا يرل ابؼعلم أف العاملتُ ىنا هم
عيداف مفردة. بٍ نقسم  ۳حزمة على عيداف كالباقي  36فتكوف النتيجة 

حزمة من نوع  29فينتج  4عدد ابغزـ النابذة على العامل الآخر كىو 
عيداف فكأف  7عودنا كيبقى بعد ذلك حزمة بها  ۲۱آخر كل حزمة بها 

  ۱۱كالباقي  ۱9تساكم 02÷409نتيجة قسمة 
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تزيد عن القسمة ابؼختصرة بكتابة ابغواصل ابعزئية حتى يدكن  
 الطرح. 

 مائة فيكوف  ۱۷مائة على  ۳۹مثاؿ ذلك: يقوؿ ابؼدرس 
من ابؼئات كتوضع فوؽ ابؼئات بُ ابؼقسوـ كيبقى لدينا  ۲ابعواب 

فتصرفها إبٔ عشرات، فيكوف عندنا ( ۱۷( لا يدكن قسمتها على )9)
 90ضيف إليها الاثنتُ ابؼوجودة بالعدد الأصلي فيكوف لدينا عشرة ن 9۱

عشرات كيضع الثلبثة فوؽ رقم  ۳يكوف الناتج  ۱۷عشرة مقسومة على 
العشرات، كالباقي كاحد من خانة العشرات يصرؼ إبٔ آحاد فيصتَ 

مقسومة  ۱۷عشرة، كيضاؼ إليها السبع كحدات ابؼوجودة، فيكوف لدينا 
وضع فوؽ خانة الآحاد، كبعد ذلك يدكن أف تعمل ي( ۱كالناتج ) ۱۷على 

 بالشكل الآبٕ ابؼعركؼ. 

ابؼقسوـ عليو كضف الباقي تكوف النتيجة × اضرب خارج القسمة  
 .  ىي ابؼقسوـ

 كتابة الكسور الاعتيادية كقراءتها: 
، كيسأؿ التلبميذ عن عدده   يأبٌ ابؼدرس بفرخ من الورؽ مثلبن

 احد. فيقولوف: ىو ك 
يقسم ابؼدرس الفرخ إبٔ قسمتُ كيسأبؽم: إبٔ كم جزء قسمناه؟ فإذا 
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قالوا اثنتُ. فيسأؿ أحد الدارستُ. كما اسم كل جزء؟ فيجيب: نصف. 
ا كيقوؿ لو أعطتٍ نصفو.  ا فرخ كرؽ آخر صحيحن عند ذلك يعطى تلميذن
فإذا قسمو كأعطاه نصفو. فيناقش الدارستُ فيما حصل: كىو أف التلميذ 

ا عند ما أراد أخذ نصف، قسم الفرخ إبٔ قسمتُ اثنتُ، كأخذ منهما قسمن
ا كأعطى ابؼدرس إياه.   كاحدن

يقوؿ بؽم ابؼدرس بعد ذلك: نريد أف نكتب نصفنا على السبورة 
كيسأبؽم: لأخذ نصف ماذا صنعنا بالفرخ الواحد الصحيح؟ فيقولوف: 

فقية كنضع قسمناه قسمتُ. فيقوؿ بؽم: لبياف ذلك كتابة نرسم شرطة أ
" كىو عدد الأقساـ التي قسمنا إليها الواحد الصحيح. بٍ 0برتها الرقم "

ا، الذم  يسألو: كم قسمنا أخذنا لنحصل على نصف؟ فيقولوف: كاحدن
" بٍ يستَ 2/0أخذناه نضعو فوؽ الشرطة. فيكوف ما كتبناه نصفنا ىكذا "
واحد الصحيح بهم ابؼعلم بعد ذلك إبٔ أنو لكي يأخذ ربعنا يقسم الفرخ ال

ا كيكتب الرقم " " برت الشرطة كالرقم 3إبٔ أربعة أقساـ كيأخذ منها كاحدن
. كىنا يلفت ابؼدرس نظر 2/3" فوقها كيقرأ ما كتبو ربعنا: فيقوؿ ىذا 2"

تلبميذه إبٔ أف )البسوط إذا ابردت كاف أكبر الكسور مقامنا أقلها قيمة( 
"بواسطة فرخ من  بْ... إ3/8=0/3=2/0ككذلك يبتُ بؽم عملينا أف 

الورؽ"، بٍ يبتُ بؽم كذلك أف حدم الكسر إذا ضربا بُ عدد كاحد فقيمة 
الكسر لا تتغتَ. كىذا يفيد عند تعليمهم توحيد ابؼقامات، كبهذه الطريقة 
يستَ ابؼدرس مستعملبن مهارتو كقوة اختًاعو حتى يعرؼ تلبميذه كتابة 

 ية بُ ذلك. الكسور كقراءتها مع إعطائهم التمارين الكاف
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 ضشب انكسىس الاعتٍادٌح:

معناىا أف العدد مكرر مرة  2×0أف  يقوؿ ابؼدرس للدارستُ: عرفنا 
معناىا  2/0× 0" إذنا 0مرة فالنتيجة " ۲مكرر " ۱كاحدة أك أف العدد "

مرة، فالنتيجة  ۲مكرر  2/0مكرر مرة كاحدة أك أف الكسر  ۲أف العدد 
معناىا أف العدد  2/3× 0مثالان آخر  "، بُ كلب ابغالتتُ بٍ يضرب بؽم2"
مكرر مرتتُ حتى يصل إبٔ  2/3مرة أك أف الكسر  2/3"، مكرر 0"

 بُ ابغالتتُ.  2/0النتيجة 
بعد ذلك يتعرض ابؼدرس لكيفية ضرب كسرين بُ بعضهما فيضرب 

 مثالان لذلك فيقوؿ: 
فمعتٌ ىذا أننا بٓ نأخذ النصف كلو كإنما  2/4×2/0إذا أردنا ضرب 

ا منو أم أف قسم ا كاحدن نا نصف الشيء إبٔ ثلبثة أقساـ كأخذنا قسمن
كىو )نصف الثلث( بعد ذلك استنتج القاعدة العامة 2/6=2/4×2/0

 كىي: 

)أف حاصل ضرب كسرين =حاصل ضرب البسطتُ/حاصل ضرب 
 ابؼقامتُ(. بٍ يطبق على ىذه القاعدة بعمليات متعددة كبـتلفة. 

يم قسمة الكسور عملية يجب على قسمة الكسور الاعتيادية: لتعل
 ابؼدرس إثبات الآبٌ: 

أمتار، كيطلب من الدارستُ تقسيمها  3يأخذ قطعة من الدكبارة طوبؽا 
ا، حتى يصل إبٔ أف النتيجة بُ أقساـ.   إبٔ أقساـ طوؿ كل منها متًنا كاحدن
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  3=  2÷  3ينتقل إبٔ السبورة كيسجل أف 

أمتار كيطالب التلبميذ  3وبؽا يأخذ ابؼدرس قطعة أخرل من الدكبارة ط
 ۸متً فيصل إبٔ أف النتيجة  2/0بتقسيمها إبٔ أقساـ طوؿ كل منها 

  أقساـ.

  ۸= 2/0÷  3ينتقل إبٔ السبورة كيسجل أف 
أمتار أيضنا، كيطالب الدارستُ  3يأخذ قطعة أخرل من الدكبارة طوبؽا 

قسمنا.  26متً يجد أف النتيجة  2/3بتقسيمها إبٔ أقساـ طوؿ كل منها 
  26=  2/3÷  3ينتقل ابؼعلم إبٔ السبورة كيسجل أف 

÷ 3بعد ذلك يستنتج من الأمثلة ابؼكتوبة على السبورة )
( القاعدة العامة كىي )عند قسمة الكسور الاعتيادية يجب 2/26=2/3

أف نضرب ابؼقسوـ بُ مقلوب ابؼقسوـ عليو كعلى ابؼدرس أف يطبق على 
 ىذه القاعدة بتمارين عدة. 

 يبدأ ابؼدرس بجمع كطرح كسور ذات مقاـ متحد مثل: 
( بٍ يتدرج بعد ذلك إبٔ كسور مقامها غتَ متحد 2/6+3/6+9/6)

كيريهم ضركرة توحيد ابؼقامات، كلسهولة شرح ذلك يستَ ابؼدرس بالطريقة 
ا مستعيننا بالشكل الآبٌ:   الآتية بعد فهمها جيدن

 4/3من  0/4بٍ طرح  0/4،4/3ابؼطلوب بصعو ىولنفرض أف  
الشكل  0/4فننظر إبٔ الشكل فنرل أف ابعزء أ جػ د ك )أ ك ق ب( =
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كيدكن كتابتو ىكذا  ۱۲مربعات من  8الكلى أ جػ د ك، كىو يحتوم على 
 3 على كيحتوم الشكل 4/3( = ب ھىم ككذلك ابعزء )ا ك  8/20

بذلك يصتَ الكسرين ذابٌ ك  9/20كيدكن كتابتو ىكذا  ۱۲ من مربعات
أم  27/20=9/20+8/20( بٍ بذمع 9/20، 8/20مقاـ كاحد )

كذلك بالطريقة السابقة التي شرحنا فيها كيفية بصع الكسور  2 9/20
 ذات ابؼقامات ابؼتحدة. 

أ جػ ؿ ـ  –كىكذا يجرم العمل بُ الطرح فنرل الشكل أ ب ق ك  
رس ضركرة توحيد = ىل كبفا سبق يريهم ابؼد 2/20=9/20-8/20= 

ابؼقامات كطريقة توحيدىا )بإيجاد ابؼضاعف ابؼشتًؾ البسيط بتُ ابؼقامات( 
كذلك بواسطة برليلها إبٔ عواملها الأكلية كأخذ العوامل ابؼشتًكة بأكبر 
)أس( كالغتَ مشتًكة بٍ نضرب ىذه العوامل بُ بعضها لينتج ابؼضاعف 

 الذم بدوجبو تتوحد ابؼقامات. 

يقوـ ابؼدرس بتحليل ابؼقامتُ إبٔ عواملهما  3/8 ،4/6مثاؿ ذلك 
 الأكلية بالطريقة الآتية: 

ثلبث مرات =  0كمن ىذه الطريقة يدكن استنتاج ابؼضاعف كىو  
كمن  03فيصتَ ابعواب  4بُ ( ۸بٍ نضرب الناتج كىو )۸=  ۲×۲×۲

فنقسمها  03ىنا يتضح أف ابؼقامات لابد أف توحد كي يصتَ كل منها 
فيصتَ  4/6بُ الكسر  3بٍ نضرب 4ك  3يكوف الناتج ف 8ك 6على 
بُ الكسر  4بٓ تتغتَ بُ ىذه ابغالة بٍ نضرب  4/6كقيمة الكسر 20/03

بٓ تتغتَ أيضنا بٍ يقوـ ابؼدرس  3/8كقيمة الكسر  20/03فيصتَ  3/8
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بعد توحيد ىذه ابؼقامات بجمع أك طرح الكسرين حسب الدرس ابؼطلوب 
كيأبٌ بالتمارين ابؼلبئمة حتى يعرفوا ابعمع  كيضرب لو الأمثلة الكافية

 كالطرح بساـ ابؼعرفة. 

 لتعليم الكسور العشرية يجب على ابؼدرس اتباع ما يلي:  

( إبٔ الدارستُ كيناقشهم 9/48، 7/42يقدـ كسرين اعتياديتُ مثل )
 ن. حتى يصل معهم إبٔ ضركرة بُ حالة معرفة أيهما أكبر بُ ىذين الكسري

 كىنا سيلمس التلبميذ الصعوبة بُ ىذه العملية. 

مليمات كيطالب أحد  3قرشنا،  ۱۲بعد ذلك يضرب مثلبن كهذا: 
مليمات إبٔ كسر من القركش فيقوؿ إف ابؼليم الواحد  3الدارستُ برويل 

 ۱۲قرشنا كيكوف ابؼبلغ كلو بٓ  3/22القرش فيكوف مليمات  2/22= 
 من القركش. 

كيقرأه  20.3تابة ىذا الكسر بصورة أخرل ىكذا بعد ذلك يقتًح ك
أجزاء  3( ىو كسر عشرم معناه 2.3من عشرة كيشرح بؽم أف ) 3، 20
( ىي علبمة ىذا النوع من الكسور كتسمى 2، كأف علبمة ).۱۱من 

ا بتُ الأعداد الصحيحة كالكسور  العلبمة العشرية كىي تفصل دائمن
 العشرية. 

كسر العشرم، فكما أف الواحد بُ بعد ذلك يوضح ابؼدرس قيم ال 
بُ ابػانة  ۱۱بُ الآحاد كذلك الواحد بُ الآحاد =  22العشرات= 

الأكبٔ للكسر العشرم، ككذلك الواحد بُ ابػانة الأكبٔ بُ الكسر العشرم 
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بُ ابػانة الثانية منو كىكذا كيقوؿ للدارستُ .. إذنا كل خانة تالية  ۱۱= 
بلها بعشر مرات كما بُ الأعداد بُ الكسر العشرم أصغر من التي ق

 الصحيحة بسامنا. 
 يشرح ابؼدرس مثالان آخر. فيقوؿ: 

قرشنا فإننا نعلم أف القرش =  26جنيهات،  9إذا كاف عندنا 
من ابعنيهات أم  9 26/222من ابعنيو.. إذنا ابؼبلغ ابؼوجود  2/222

من ابعنيهات بٍ يسأؿ الدارستُ بعد ذلك فيقوؿ: كم تساكم  9.26= 
قركش كيتًؾ الدارستُ يحسبوف أف كل قرش =  6بطس جنيهات ك

من ابعنيو، كعلى ذلك  9 6/222من ابعنيو فالقيمة تكوف  2/222
فابػانة التي ىي جزء من عشرة ليس فيها شيء كبابؼناقشة يدكنو أف يصل 

 ج ـ.  9.26إبٔ أف ابؼبلغ يكتب ىكذا 
لة متدرجة فيستَ كبفا يجب على ابؼدرس اتباعو أف يزكد دارسيو بأمث
 من السهل إبٔ الصعب كما كرد بالأمثلة السالفة الذكر. 

أما بُ بصع كطرح كضرب كقسمة الكسور العشرية فتَيهم أنّا لا 
بزتلف عن مثيلبتها بُ الأعداد الصحيحة كأىم ما فيها كضع العلبمات 
العشرية بُ أمكنتها الصحيحة كترتيب الأرقاـ ذات الرتب الواحدة بعضها 

 ت بعض. بر
 مثاؿ ذلك: 

 للقسمة  6.29للضرب  34.06للطرح  0.9للجمع 
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بٍ ينتقل إبٔ تدكين ىذه الأمثلة أفقينا حتى يصل إبٔ أف النتيجة  
كاحدة كمتمشية مع الأعداد الصحيحة بُ بصيع مراحلها كابؼدرس ابؼاىر 
ىو الذم يختار لكل درس مثالان يكوف أساسنا كاضحنا يستَ عليو 

 الدارسوف. 
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 القرآن الكريم والدين

القرآف الكريم منبع العقائد الإسلبمية، كمستقر ابغكمة الإبؽية،  
كسجل الشرائع، كخزانة العلم، كابؼرشد إبٔ طريق السعادة بُ الدارين؛ 
لذلك كجب أف نعتٌ بدراستو دراسة تتجلى بها معانيو، ليسهل الانتفاع بو، 

حسنة، كأحكاـ سديدة، كالعمل بدا تضمنو من حكم بالغة، كمواعظ 
 كأخلبؽ بضيدة. 

 لذا ينبغي أف يكوف رائدنا بُ تدريس القرآف الكريم الأغراض الأتية:  
إجادة التلبكة حسب النطق العربي الصحيح، الذم نزؿ بو القرآف  -2

الكريم بضبط بـارج ابغركؼ، كنطق الكلمات كاملة نطقنا صحيحنا، 
تٌ للقارئ كالسامع، فتملؤ كمراعاة مواضع الوقف، حتى يتجلى ابؼع

 النفوس ركعة، كبزشع القلوب من ذكر الله. 

تفهيم الدارستُ الآيات كالسور القرآنية التي يتعلموىا بطريقة تقربها  -۲
إبٔ أذىانّم، كتفستَىا لو تفستَنا سهلبن موجزنا ملبئمنا لعقوبؽم، ليلموا 

 بدعتٌ ما يقرأكف. 
الآيات كالسور القرآنية، حتى حفظ الدارستُ ما يدكنهم حفظو من  -۳

تستقيم ألسنتهم كبذود عباراتهم، كيستعينوا بدا يحفظوف على أداء 
 الصلبة أداء صحيحة. 

تزكيد الدارستُ بطائفة صابغة مناسبة من الأحكاـ الشرعية، كالآداب  -3
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الدينية كالاجتماعية كابػلقية الواردة بُ القرآف، ليكوف عندىم 
 تباعو يضمن بؽم السعادة بُ الدنيا كالآخرة. الاعتقاد ابعازـ بأف ا

بعث حب القرآف كالشغف بقراءتو كفهمو بُ نفوس الدارستُ، ليقرأكا  -9
ما تيسر، كيدرسوا ما بٓ يدرسوه منو بُ فراغهم، مع تكوين ملكة قوية 

 تساعدىم على فهم ما بٓ يفسر بؽم من قبل. 
 َتٍح: وفً تذسٌس انمشآٌ انكشٌى ٌجة أٌ تشاعً الأيىس ا

أف يراعى مقدرة الدارستُ على الفهم كاستساغة ابؼعلومات كالانتفاع  -2
بها. فلب نشتط بُ تكليفهم بحفظ ما لا يدكنهم فهمو، كترديده من غتَ 
إدراؾ بؼا اشتمل عليو، فذلك يعود الدارستُ على أف يحفظوا دكف أف 

 يفهموا، كيقضي على ملكاتهم كميلهم للتعلم. 

ابؼدرس بتدريس ابؼختار للدارستُ تدريسنا شاملبن لفهم   لذا يجب أف يعتٌ
 كل مشتملبتو فهمنا تامنا يفيدىم. 

أف يكوف حفظ القرآف كسيلة لغاية ىي فهمو، العمل بدا فيو من حكم  -۲
 كأحكاـ، كالتأدب بآدابو السامية، كالتحلي بأخلبقو الفاضلة. 

أك يزيد على مقدرة لا يجوز التوسع بُ شرح الآيات بدا يضيع الزمن،  -4
 الدارستُ. 

التدرج من السهل إبٔ الصعب، بأف يبدأ بالآيات كالسور السهلة  -3
 ابؼعتٌ كالأسلوب. 

 ربط ابؼعاني الإبصالية للآيات كالسور بحياة الدارستُ كبيئتهم.  - 9
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توضيح أسباب نزكؿ الآية أك السورة باختصار لارتباط ابؼعتٌ  -6
 بابغوادث كالأحداث. 

يدرس القرآف الكريم للدارستُ عمومنا سواء ابؼبتدئتُ منهم أك 
ابؼتقدمتُ، كبؼا كانت قدرة ابؼبتدئتُ على التعلم بزتلف عن قدرة ابؼتقدمتُ، 

 لذا فإف مراحل دركس القرآف الكريم للمبتدئتُ بزتلف عنها للمتقدمتُ. 
تذئٍٍ وانزٌٍ لا يشادم دسوس انمشآٌ انكشٌى نهًث -أونًا 

 ٌجٍذوٌ انمشاءج: 

مقدمة مناسبة تبعث النشاط بُ الدارستُ، كتثتَ شوقهم، كبذمع  -2
 أفكارىم بُ الآية أك السورة التي ستدرس بؽم، كتعد أذىانّم لفهمها. 

مناقشة ابغقائق الواردة بُ الآية أك السورة، حتى يفهم الدارسوف  - ۲
، كي تعرفوا على ابغكم كالأحكاـ الواردة معناىا، كما تقصد إليو إبصالان

 بها. 
قراءة الآية أك السورة ابؼختارة قراءة نموذجية جيدة، تؤثر على أبظاع  - 4

 الدارستُ كأذىانّم. 
تفستَ الكلمات الصعبة بإشراؾ الدارستُ بُ التفستَ، كاستنباط  -3

 ابؼعاني منهم على قدر الإمكاف. 
ارة قراءة نموذجية جزءنا جزءنا، كيقرأ ابؼدرس الآية أك السورة ابؼخت

 كالدارسوف يتابعونو بُ التلبكة، حتى يدكنهم الإبؼاـ بابؼختار، كفهم معناه. 
اختيار أحسن الدارستُ حفظنا كفهمنا للمعتٌ ليتلو الآية أك السورة  -6
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ابؼختارة، يعقبو غتَه فغتَه، حتى يجيد بصيع الدارستُ ابغفظ، كيتقنوا 
 الفهم. 

ًٍا م دسوس انمشآٌ انكشٌى نهذساسٍٍ انزٌٍ ٌجٍذوٌ يشاد -ثاَ

 انمشاءج:

مقدمة مناسبة لإعداد أذىاف الدارستُ، كإثارة شوقهم، كبعث  -2
 انتباىهم.

مناقشة الدارستُ بُ ابؼعتٌ الإبصابٕ للآية أك السورة ابؼختارة ليلموا  -0
 بو.

تأف، قراءة ابؼدرس الآية أك السورة ابؼختارة بصلة، قراءة نموذجية ب -4
 كبطريقة بذذب انتباه الدارستُ، كتؤثر بُ أبظاعهم كأذىانّم.

مناقشة الدارستُ بُ ابؼعتٌ الإبصابٕ مناقشة تفصيلية، كربط ابؼعاني التي  -3
جاءت بُ الآية أك السورة كابغكم كالأحكاـ التي جاءت بها بحياة 

بر الدارستُ كالأحداث التي بردث بُ بيئاتهم، مع توجيو نظرىم إبٔ الع
كابؼواعظ كالأحكاـ الشرعية كالأخلبقية التي جاءت بها الآية أك 

 السورة، بطريقة برثهم على الانتفاع بها.
تفستَ الكلمات الصعبة كالغامضة مستنبطنا من الدارستُ، كتدكين  -9

 ابؼعاني على السبورة.
قراءة ابؼدرس الآية أك السورة قراءة نموذجية مرة أخرل. كينتخب  -6

ارستُ بؿاكاتو يليو غتَه فغتَه، مع مطالبتهم بجودة التلبكة أقدر الد
 كحسن الإلقاء.
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اختيار الدارستُ بُ ابؼعتٌ الإبصابٕ، كالأحكاـ كابؼواعظ كغتَىا، التي  -7
 جاءت بها الآية أك السورة.

 :انذٌٍ

الدين قوة دافعة ترقى بو الأفراد كابعماعات كالأمم، لأف باعثو باطتٍ  
يكبح بصاح النفوس كيصدىا عن غوايتها، يدلك ابؼشاعر ككازعو نفساني، 

كيستوبٕ على النزعات، كيهدم إبٔ ابعد كالصلبح، كإبٔ ما فيو السعادة 
بُ الدنيا كالآخرة. كىو طبيعي بُ الإنساف لأنو يدس غرائزه كميولو 

 كعواطفو. 
كالتعاليم الدينية تشتمل على ما يكفل ابػتَ كالاستقامة كحسن  

كالتعليم الديتٍ شامل لتًبية الفكر كالوجداف كالإرادة باعتبارىا ابؼعاملة، 
 موجهة إبٔ الله تعابٔ. 

كلذا كجب أف نعتٌ بالتًبية الدينية، كنّتم بطرؽ تدريس مواد الدين 
 ابؼختلفة، حتى يؤبٌ التعليم ختَ بساره. 

  :الغرض من تعليم الدين
 تُذظش أغشاع تذسٌس انذٌٍ فًٍا ٌأتً: 

بأحكاـ الدين: أكامره كنواىيو، كسائر ما اشتمل عليو كتاب الإبؼاـ  -
 الله كسنة رسولو، كما أبصع عليو أئمة الدين من حكم كأحكاـ. 

معرفة ابػتَ كالشر، كإمكاف إرجاع الأعماؿ الدينية إبٔ أسسها  -۲
 كقواعدىا الأصلية. 

خلبصة  إبؼاـ الإنساف بواجباتو بكو ربو كبكو نفسو كالمجتمع، إذ بُ ىذا -4
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 العبادات كمكارـ الأخلبؽ. 
اتساع أفق الدارس، كإمداده بالتجارب الصابغة، بوقوفو على أعماؿ  - 3

 الأنبياء كالرسل، كستَىم كأخبارىم، كاقتدائو بهذه ابؼثل العليا. 

 يشمل التعليم الديتٍ دراسة ابؼواد الآتية: 
 العقائد الدينية.  -۱
 يشمل العيادات كابؼعاملبت. الفقو: ك  -۲
 الستَة النبوية، كقصص الأنبياء كالرسل.  -4
 الأخلبؽ الدينية، أك التهذيب الديتٍ.  -3

 ما يراعي بُ دركس الدين 
 كلتؤبٌ دركس الدين بشارىا يجب أف يراعى فيها الأمور الآتية: 

 ارتباطها ببيئة الدارستُ كحياتهم.  -ا
 رستُ، جذابة لاىتمامهم. أف تكوف مثتَة لشوؽ الدا - ۲
أف تكوف عملية كلما أمكن ذلك، حتى يكوف أثرىا قويان بُ الدارستُ،  -۳

 كليسهل تثبيتها بُ أذىانّم. 
الاىتماـ باستخداـ قوة ابؼلبحظة بُ الدارستُ لاستنباط ابؼعتقدات  -3

 الدينية من ابؼظاىر الطبيعية. 
نفسو ختَ قدكة يقتدل بها  العناية بالقدكة ابغسنة، بأف يكوف ابؼدرس - 9

 الدارسوف، إذ ليس أبعد أثرنا بُ نفوس الدارستُ من القدكة الصابغة. 
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 انعمائذ انشٌفٍح  –أولأ 

لا جداؿ بُ أف العقائد الدينية أمور معنوية برتاج إبٔ إعماؿ الفكر بدا 
منا إبٔ تقديم الأدلة كالبراىتُ برتاج إليو من الاستدلاؿ كنموه، كىذا يحتاج 

كلكي بكقق ما نركـ ،  التي تساعد على فهم ىذه العقائد كإدراؾ معنوياتها
برقيقو من دركس العقائد، فإف من أىم ما يساعد على ذلك أف براط 

 دركسها بجو ديتٍ بجعل الدارستُ يشعركف برىبة الله تعابٔ، كطاعة أكامره. 
 ينية يراعى ما يأبٌ: كللستَ بُ تدريس العقائد الد

الإتياف بالأمثلة المحسسة ابؼأخوذة من بذارب الدارستُ كبيئتهم كما  -2
 يحيط بهم. 

الاعتماد على قدرة الدارستُ على الاستنباط، بأف يتوصل ابؼدرس من  -0
 إبٔ ما يريد تدريسو.  -بطريقة ابؼناقشة  -الأمثلة المحسة 

ردت بُ نفس ابؼوضوع ابؼعركض الاستشهاد بالآيات القرآنية التي ك  -4
 على الدارستُ، مع إيراد بعض الأحاديث النبوية متى أمكن ذلك. 

مناقشة الدارستُ فيما فهموا، بفا يساعد على تثبيت ابؼعلومات بُ  -3
 أذىانّم. 

ًٍا   انفمه  -ثاَ

يراعى بُ تدريس العبادات أف تكوف بطريقة عملية بسثيلية، بأف يوضح 
وضوء كالصلبة كغتَىا بشرحها أمامهم بطريقة عملية. للدارستُ كيفية ال

كذلك بأف يتوضأ ابؼدرس كيصلي أمامهم، مستنتجة منهم كيفية الستَ 
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نقطة نقطة ك جزءنا جزءنا، بٍ يدكف على السبورة ملخصنا بؽذه النقط، 
مكلفنا أحدىم بإعادة العملية أماـ اخوانو، بٍ تكليف بصيع الدارستُ بنقل 

بُ مذكراتهم. كبُ دركس ابغج يستعاف بالرسوـ  ابؼلخص السبورم
الإيضاحية كابػرائط، كأف يشرح للدارستُ بشكل قصصي كعملي معنا. كلا 
يفوت ابؼدرس إظهار ابغكمة بُ كل نوع من أنواع العبادات، كشرح آثارىا 

 الدينية كابػلقية، كإظهار مرماىا كمغزاىا. 
من الواقع كالبيئة،  أما ابؼعاملبت فتشرح بضرب الأمثلة ابؼأخوذة

ليفهم الدارسوف معناىا كشركطها الفقهية بطريقة سهلة عملية، منع 
الاستشهاد بالآيات القرآنية كالأحاديث الشريفة التي كردت بُ ابؼوضوع، 

 كذلك أدعى إبٔ الفهم، كأثبت بُ الذىن، كأرسخ بُ العقيدة الدينية. 
 انتفسٍش وانذذٌث  -ثانثًا

بؼادتتُ ىي نفس الطريقة ابؼتبعة بُ دركس طريقة تدريس ىاتتُ ا
 ابؼطالعة كالقرآف الكريم، كذلك كالآبٌ: 

 التفسير  -أ
 ( قراءة ابؼدرس للآية الكريدة أك السورة. 2)
شرح ما فيها من كلمات غامضة كبصل مستعصية، كذلك بإشراؾ ( ۲)

 الدارستُ معو. 
كشرح معانيها  ( مطالبة الدارستُ بقراءة الآية الكريدة أك السورة،4)

الإبصالية بعبارة من عندىم، مع استنتاج ابؼغزل من حكم ديتٍ، أك 
 عقيدة دينية، أك خلق تهذيبي. 
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( ذكر سبب نزكؿ الآية الكريدة أك السورة، كما يتصل بنزكبؽا من 3)
حوادث أك قصص تاريخية، لكي يلموا بالغرض الذم ترمي إليو الآية 

 الكرة فيسهل فهمها. 
بؼدرس للدارستُ ارتباط الآيات الكريدة بعضها ببعض، كيحسن ( يبتُ ا9)

بصع الآيات القرآنية التي ترمي إبٔ موضوع كاحد، كربط بعضها 
ببعض، كتوجيو أذىاف الدارستُ إبٔ ما اشتملت عليو من أحكاـ 
كشرائع، كما يحسن ربط الآيات القرآنية بالأحاديث الشريفة التي بؽا 

اكتساب ابؼعرفة كالفهم بطريقة منظمة  اتصاؿ بها، فذلك أدعى إبٔ
 مشوقة. 

 الحديث  -ب
 يتبع بُ دركس ابغديث ما اتبع بُ دركس القرآف الكريم. 

 انسٍشج انُثىٌح ولظض الاَثٍاء  -ساتعًا 

 بُ دراسة الستَة النبوية كقصص الأنبياء يتبع ما يأبٌ: 
تدرس الستَة أك القصة بلغة سهلة كأسلوب جذاب كبسثيل  -2

ائع، مع إحاطة الدرس بشيء من ابعو الديتٍ لتمتلئ نفوس الدارستُ للوق
  بالركعة الدينية كبؿبة الأنبياء كالرسل.

يرجع ابؼدرس إبٔ الآيات القرآنية كابغديث، كإبٔ التاريخ العاـ  -۲
  للبستشهاد بها كلما أمكن ذلك.

صد مراعاة أف يكوف التدريس باعثنا على التفكتَ، مثتَة للنشاط، يق -۳
 منو الفهم كتنمية ملكة الاستنباط كالتعليل. 
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تراجع الستَة بإلقاء بعض الأسئلة الاستًجاعية، كتكليف الدارستُ  -3
الإجابة عليها، أك بتكليف بعضهم قص القصة بعبارات من عندىم 
على أف تكوف بلغة صحيحة برول كل ما قالو بؽم ابؼدرس من كقائع 

 كحوادث. 
 خايسًا: الأخلاق

رس الأخلبؽ على ىيئة قصة يتمثل بُ أبطابؽا ابػلق الذم يرمي تد -2
إليو بُ التدريس، تلقى على الدارستُ بصورة كاضحة، بسثل الفضيلة 
بُ ثوبها القشيب، كتوضح الرذيلة بشكلها القبيح، بطريقة تسهل 

 على الدارستُ استنباط ابؼغزل كابؼرمى. 
يئة، أك بُ رجاؿ كمن الأصوب أف بسثل الأخلبؽ بُ أشخاص من الب

 التاريخ، فإف ذلك أدعى للفهم كأبلغ أثرنا بُ النفس. 
ربط ابػلق الذم يرمي إليو بُ التدريس بدا كرد بُ القرآف الكريم  - ۲

 كابغديث الشريف. 
تدكين أجزاء الدرس كما يستنبطو الدارسوف على السبورة، كتكليفهم  - 4

 بتدكينو بُ مذكراتهم. 
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 دروس الصحة

تكوين العادات ابغسنة بُ نفوس الدارستُ كمراعاة النظافة كنظاـ  -
ابؼأكل كابؼشرب كابؼسكن كغتَىا كإبعادىم عن العادات القبيحة التي 
تفتك بصحتهم مثل: التدختُ بأنواعو، كابؼشركبات الركحية، كالسهر 

 الكثتَ ... ابْ. 

كمعرفة الإسعافات الأكلية  إبؼاـ التلبميذ بالقواعد الصحية العامة، -
 للبنتفاع بها كقت ابغاجة. 

تعليمهم أعراض الأمراض، كمصدر العدكل، ككسائل نقلها  -
كانتشارىا كالوقاية منها، ككيفية علبجها حتى نضمن للمجتمع سلبمة أبنائو 
كصحة عقوبؽم حتى يصبحوا قادرين على القياـ بواجباتهم بُ ابغياة، 

 فيها. كالأخذ بأسباب النجاح 

أف يكوف ابؼدرس قدكة حسنة لتلبميذه من حيث النظافة الشخصية،  -2
كأف يكوف كل ما بُ ابؼدرسة من أساس كفصوؿ كغتَىا نظيفة حتى 

 يرغب الدارسوف بُ النظافة كيتعودكىا. 
كمن ابؼستحسن أف يجلس ابؼدرس مع الدارستُ أثناء تناكبؽم الطعاـ، 

هم الطريقة الصحيحة بُ ابعلوس إبٔ ابؼائدة، كاستعماؿ الأدكات بدا لتَي
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 يتفق مع القواعد الصحية. 

اختيار ابؼادة مناسبة كبؽا مساس بحياة التلميذ كبيئتو، كيجب أف  - ۲
يحارب ابؼدرس ما يتصف بو الدارسوف من عادات قبيحة تنابُ 

كالبصق  القواعد الصحية. كحفر الأنف كقرض الأظافر بالأسناف،
على الأرض، كغتَ ذلك مع التنبيو على الدارستُ بتنفيذ الأكامر 

 الصحية بكل دقة كعناية. 
تعليم الدارستُ الاسعافات الأكلية الضركرية عند حصوؿ حادث أك  -۳

مرض مفاجئ، مع الإبؼاـ بدا تستلزمو ابغاؿ من كجود بعض العقاقتَ 
 الطبية كالأشياء اللبزمة. 

يس حسينا عملينا، كأف يستعتُ ابؼدرس بُ ذلك بوسائل أف يكوف التدر  -3
الإيضاح من بذارب كغتَىا، كيجب أف يكلف بعض الدارستُ بالقياـ 

 بالتجارب التي عملها. مثاؿ ذلك: 

عند تدريس نظافة الأسناف يحسن استحضار مسحوؽ أك معجوف 
ا، كماء نقي، كيريهم طريقة التنظيف عملين  للتطهتَ، كفرجوف "فرشة أسناف"

بٍ يطالبهم بإجرائها عملينا مع ملبحظة عدـ استعماؿ أحد فرجوف استعملو 
 غتَه. 

 مثاؿ آخر: 
عند الكلبـ عن إسعاؼ الكسور يأبٌ ابؼدرس بالأربطة كالمجابر كالقطن 
كيجرم العمل أمامهم بُ تلميذ بفرض أنو مكسور، بٍ يطالب أحدىم 

من فهمهم كيفية إسعاؼ  بإجراء العملية نفسها أماـ الدارستُ حتى يتأكد
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 الكسور عملينا. 

كىكذا يستَ بُ بقية الدركس بالتمثيل العملي أماـ الدارستُ 
)الاسعافات البسيطة بُ حالات ابغركؽ كابعركح، كلدغ العقرب، كعض 

 الثعباف( حتى يراه الدارسوف حسينا كعملينا. 

فيجب  إذا كاف الدرس لا يحتاج إبٔ بذارب أك صور أك كسائل إيضاح، -9
على ابؼدرس أف يستَ بطريق المحادثة كلما أمكن، خصوصنا مع الغتَ 

 قادرين على التعبتَ من الدارستُ. 

يكتب ابؼدرس ملخصنا سبوريان حسب تدرج الدرس بعبارة قصتَة  -6
 مفهومة بٍ يراجع بُ النهاية ليتأكد من فهم الدارستُ بؼا شرح. 

 انًمذيح:

 ابؼدرس بدقدمة بسهد للدخوؿ بُ موضوع الدرس كمن بيئة يأبٌ -2
الدارستُ بحيث تكوف مناسبة لعقوبؽم كتتصل بدوضوع الدرس كلا 

 تدخل فيو. 
 انعشع:

بعد ذلك يعلن ابؼدرس موضوع درسو على السبورة، بٍ ينتقل إبٔ  – ۲ 
ابؼرحلة الثانية من الدرس، فإذا كانت حقائق الدرس يدكن القياـ بها 

ينا كجب على ابؼدرس تنفيذىا كما ذكرنا بالأمثلة السابقة، مع عمل
مناقشة الدارستُ بُ نقط الدرس أثناء إجرائو عملية، بٍ يطالب 
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ابؼدرس بُ النهاية أحد الدارستُ بالقياـ بالعمل كما أجراه عملية 
 أمامهم، مع ملبحظتو مناقشة ابعميع بُ كصف العمل كخطواتو. 

س غتَ عملية، فعليو أف يستعتُ بوسائل إذا كانت حقائق الدر  -4
الإيضاح ابؼختلفة كيدير مناقشة حوؿ ىذه الوسيلة، صورة أك نموذج، 

 حتى يستنبط عناصر الدرس من الدارستُ. 
أما إذا كانت حقائق الدرس ليس بُ إمكانو أف يقوـ بها عملية أك أف  -3

يأبٌ بوسيلة إيضاح بؽا، فيجب عليو أف يعتمد على معلومات 
لدارستُ: السابقة كبذاربهم، كما يدكنو الاستعانة بالرحلبت كالزيارات ا

الصحية لبعض ابؼستشفيات أك ابؼتاحف كيوجو أنظار الدارستُ إبٔ 
 ابغقائق الصحية ابؼطلوب تزكيدىم بها. 

يستخلص ابؼدرس من الدارستُ ابؼلخص السبورم كيدكنو على  - 9
، كمن عباراتهم بعد السبورة بحيث أف يكوف من أفواه الدارستُ

 إصلبحها مع ملبحظة نقلو بُ الكراسات. 
 يقوـ ابؼدرس بربط ابغقائق الواردة بُ الدرس ببيئة الدارستُ كحياتهم.  -6
يلقي ابؼدرس عدة أسئلة على بعض التلبميذ، بحيث أف تكوف ىذه  -۷

الأسئلة استًجاعية كمتنوعة كشاملة بعميع عناصر الدرس حتى يتأكد 
ا كثبتوا من معلوماتو. من أف الد  ارستُ فهموا الدرس جيدن

 

  



 010 

 الدعلىمات العامةدروس 

 انغشع انعاو )انتهزٌثً( 

 تربية قوة التأمل كالتفكتَ بُ الدارستُ.  -2

تقوية حواسهم كتعويدىا إدراؾ صور المحسوسات على حقيقتها من  -۲
 غتَ أف يتطرؽ بؽا شيء من أغلبط تلك ابغواس. 

على ابغركة بُ ابؼعقولات، كالوصوؿ بابؼقدمات إبٔ تدريب العقل  -4
 النتائج كفهم ما بتُ الأشياء من تشابو كتضاد. 

 انغشع انخاص )انعًهً( 

 إكساب التلبميذ معلومات قيمة تنفعهم بُ حياتهم.  -2

تعويدىم القدرة على التعبتَ عما يركه من ابغقائق الواردة بُ بـتلف  -۲
 الدركس. 

  دركس الأشياء: ما يجب مراعاتو بُ

يجب أف تكوف ىذه الدركس متعلقة بدا تصل إليو أيدم الدارستُ  -2
كحواسهم، إذ الغرض تربية ملكة ابؼلبحظة كبسرين ابغواس كليس كثرة 

 ابؼعلومات التي تأبٌ بطريق التلقتُ. 

يجب أف يعد ابؼدرس درسو بحيث يعتٍ بتًتيب عناصره ترتيبنا منطقينا،  -۲
 يضاح بحيث تكوف جذابة كمتنوعة كمناسبة. كيعد كسائل الإ
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يحسن ألا يهمل ابؼدرس عمل أية بذربة من التجارب التي يدكن أف  -4
توضح بعض مسائل الدرس متى سنحت الفرصة بعملها من غتَ عناء 

 شديد. 
يجب على ابؼدرس أف يكثر من إيضاح التفاصيل بالرسم على  - 3

 السبورة. 
مات صحية كذات فائدة يحسها يجب أف بروم الدركس معلو  -9

الدارسوف، كما يجب تشجيع التلبميذ على ابغضور إبٔ الدرس 
 بالأشياء التي تساعد على إيضاحو. 

 على ابؼدرس أف يستخلص ابؼلخص السبورم من الدارستُ.  -6

التدرج بُ دركس الأشياء من الأكصاؼ الظاىرة أكلان بٍ إبٔ الفوائد  -7
 ثانينا. 

قد لا يحضر ابؼعلم ابعسم الذم ىو موضوع درسو كلا نموذجو كلا  -
 ربظو. 
قد ينفرد ابؼعلم بالشرح فيكوف بيده جسم من الأجساـ، بٍ يتوبٔ -

ىو شرح خواصو كصفاتو بُ الوقت الذم يدكنو أف يدير مناقشة يستنتج 
 منها مادة درسو. 
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 المقدمة: 

يبدأ ابؼدرس بدقدمة على شكل أسئلة ليستحضر بها ما عند الدارستُ 
 من ابؼعلومات التي يدكن اعتبارىا أساسنا للدرس ابعديد. 

 العرض: 

يعرض ابؼدرس الشيء الذم يريد تدريسو أك نموذجو أك صورتو مع  - 2
 توجيو نظر الدارستُ إبٔ أجزائو. 

سئلة مرتبة ترتيبنا منطقينا، كبواسطتها يستنبط يناقش ابؼدرس التلبميذ بأ -۲
منهم ما يتستٌ لو استنباطو، بٍ يستمر بُ درسو نقطة بعد أخرل 

 ملبحظنا ابؼناقشة كالمحادثة مع الدارستُ. 

يعرض ابؼدرس أثناء الشرح كل ما يدكن عرضو من كسائل إيضاح  -4
 لازمة للدرس كبُ أكقاتها ابؼناسبة. 

 لتمثيل كلما أمكن لتقريب ابؼعتٌ للدارستُ. يستحتُ ابؼدرس با -3

 يستعمل ابؼعلم طريقة ابؼوازنة كالربط كلما سنحت الفرصة.  -9
 يطالب ابؼدرس دارسيو دائمنا بصحة الوصف كضبط العبارة.  -6
عقب الانتهاء من كتابة ابؼلخص السبورل يطالب الدارستُ بقراءتو  -۷

 كراساتهم.   بصلة بصلة بٍ يكلف الدارستُ بتدكينو بُ
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 انتطثٍك: 

يراجع ابؼدرس الدرس مراجعة عامة بأسئلة متنوعة استًجاعية ليثبت 
 ابؼعلومات بُ عقوؿ الدارستُ. 
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 دروس التربية الىطنية

 انغشع انعاو )انتهزٌثً( 

معرفة الانساف ما لو من حقوؽ كما عليو من كاجبات بكو كطنو كبكو 
 المجتمع الذم يعيش فيو. 

 اص )انعًهً( انغشع انخ

 أف يعرؼ الإنساف نظاـ ابغكم بُ دكلتو.  -2
الإبؼاـ بأحكاـ الدستور كمواده، كمعرفة طرؽ تأليف ابؽيئات ابؼختلفة  -۲

 من تشريعية كقضائية كتنفيذية، كما يعرؼ نظاـ ككاجبات كل ىيئة. 
التًبية الوطنية تزكد النفوس بكثتَ من الصفات ابػلقية، احتًاـ النفس  -4

اـ القانوف، كتعرؼ الانساف ما لو من حقوؽ كما عليو من كاحتً 
 كاجبات. 

 يجب أف تكوف ابؼادة مناسبة كشيقة.  -2

يجب أف يعتتٌ ابؼدرس بالتمثيل ابغسي ابؼشوؽ. مثاؿ ذلك: إذا أراد  -۲
الدراسة جعل من حجرة  ؟أف يعطيهم درسنا عن الدكلة ككيف تتكوف

بحدكدىا أراضي الدكلة كمن التلبميذ سكانّا، كمن نفسو رئيسنا، كمن 
بعض نبهاء الدارستُ كزراء بؼساعدتو، مع شرح طرؽ اختيار كل كبياف 

 عملو ... كىكذا. 
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بُ دركس الانتخابات: يدكن للمدرس عقد بعنة انتخابية من الدارستُ 
معرفة تامة، كذلك بتمثيلها أماـ "  حتى يدكن للجميع معرفة ىذه العملية

 الدارستُ بصورتها ابغقيقية، فيحسونّا عملية بسهولة كيسر. 
 يستعتُ ابؼدرس بالرسم كالكتابة على السبورة لزيادة الايضاح.  - ۳

 طشٌمح تذسٌس الأشٍاء: 

يتبع ما جاء بطريقة الستَ بُ درس من دركس الأشياء من مقدمة 
جاء بالبنود سالفة الذكر برت عنواف "ما  كعرض كتطبيق مع مراعاة ما

  يجب مراعاتو بُ تدريس التًبية الوطنية".
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 التاريخو دروس الجغرافيا

 انغشع انعاو )انتهزٌثً( :

تربية قوة التفكتَ كابؼلبحظة كالاستنتاج، كتنمية ملكة ابػياؿ، كربط 
 الأسباب بابؼسببات. 

 انغشع انخاص )انعًهً(: 

لإنساف بالبيئة كالطبيعة، كمبلغ تأثتَ كل منهما بُ دراسة علبقة ا -2
الانساف. إذ أف العوامل الطبيعية بؽا تأثتَ بُ حياة الناس كطبائعهم 

 كأعمابؽم كأخلبقهم. 
تشجيع ابؼهاجرة، كفتح باب الرزؽ بُ خارج البلبد، لأف ابعغرافيا  -۲

الطرؽ تدلنا على الأسواؽ التجارية، كالبضائع التي تركج فيها كأسهل 
 ابؼوصلة إليها. 

استغلبؿ حاصلبت بلبدنا النباتية كابغيوانية كابؼعدنية كالصناعية  -۳
 ابؼختلفة التي تقوـ عليها. 

تنمية عقوؿ الدارستُ، فتَشدىم ابؼدرس إبٔ ملبحظة كل ما ىو على  -3
سطح الأرض، كيكوف ذلك أساسنا للموازنة كالقياس بتُ جهات 

 العابٓ ابؼختلفة. 
ة العواطف الاجتماعية كايجاد ركح التعاكف بتُ الشعوب عن طريق تقوي -9

 دراسة العلبقات التجارية. 
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كىنا يجب أف يعرؼ ابؼدرس ابػطأ الشائع بُ تعليم ابعغرافيا بطريقة 
تلقتُ ابؼعلومات للدارستُ من غتَ أف تكوف ذات فائدة علمية أك عملية 

 تفيد الدارستُ بُ حياتهم. 
 تذسٌس انجغشافٍا:  يا ٌجة يشاعاته فً

تستعمل حواس الدارستُ، كلذا يجب على ابؼدرس اعتبار ابعهة التي  -2
بها ابؼدرسة دنيا صغتَة، كلكي يوضح دركسو يجب أف يستَ من 
ابؼعلوـ إبٔ المجهوؿ، فيستعتُ على إيضاح دركسو بدا بُ ابعهة من تلبؿ 

، كىكذا ابؼثل ابعباؿ، كبرؾ ليمثل البحتَات، كترع ليمثل الأنّار
، بٍ تتسع الدائرة شيئنا فشيئنا  حتى ، يدرس ابعهة المحيطة بابؼدرسة أكلان

يدرس التلبميذ ابؼركز فابؼديرية فابؼملكة كلها، بٍ القارة التي بها 
الوطن، بٍ بقية أجزاء العابٓ مع العناية ابػاصة بابؼالك التي بؽا علبقة 

 بدملكة الدارس. 
يضاح اللبزمة من نماذج كخرائط كصور، يأبٌ ابؼدرس بكل كسائل الإ -۲

كعليو أف يجعل ابػرائط كاضحة بسيطة التًكيب، لا تشتمل على غتَ 
ابؼطلوب، كلا برشى بالأبظاء، كمن ابػتَ أف يرسم ابؼدرس ابػريطة 
على السبورة أماـ الدارستُ حسب تدرج الشرح بحيث يكوف رسم 

قوة ابؼدرس كامتيازه أم جزء من الأجزاء مقركنان بشرحو. ىذا بُ حالة 
بُ الرسم بسرعة، أما إذا كاف ضعيفنا، فيحسن بو أف يرسم ابػريطة 
على سبورة إضافية قبل الدرس بغتَ كتابة أبظاء عليها، كعند شرح كل 

 جزء يبتُ على السبورة أبظاء البلداف أك البحار ... ابْ. 
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ع يوازف ابؼدرس بتُ بعض ابؼالك كالبعض الآخر من حيث الاتسا  -4
كالقوة كعدد السكاف مع ربط كل شيء بأسبابو، كعليو أف يستنتج ما 

 يدكن استنتاجو من الدارستُ. 
، كيوضح فيو  -3 يعد ابؼدرس نموذجنا بؼا يريد تدريسو كنهر النيل مثلبن

ابؼنبع كابؼصب، حتى إذا شرح درسو فإنو يرسخ بُ أذىاف الدارستُ، 
 . لأف ابؼعلومات كصلت إليهم من طرؽ متعددة

 طشٌمح تذسٌس انجغشافٍا 

يسأؿ ابؼدرس أسئلة يستحضر بها ما عند الدارستُ من معارؼ  -2
كمعلومات، يدكنو أف يبتٌ عليها ما يريد توصيلو إليهم من معلومات 

 جديدة. 

يعرض ابؼدرس كسيلة الإيضاح أك النموذج كيوجو أنظار الدارستُ إبٔ  -۲
 يناقشهم فيو حتى يصل إبٔ ما يريد.  ابعزء ابؼراد شرحو، بٍ

بعد شرحو ابعزء الأكؿ من الدرس يوجو أسئلة استًجاعية "سواء كاف  -4
الدرس نظريان أك عملينا"، ليستنتج ما شرحو من الدارستُ، كيدكنو 

 على السبورة. 

يستمر بُ شرح الأجزاء الباقية من الدرس على النمط السابق، مع  -3
 نة كلما دعت ابغاؿ. ملبحظة الربط كابؼواز 



 001 

يأمر الدارستُ بقراءة ابؼلخص السبورم، بٍ يكلفهم بنقلو بُ   -9
 كراساتهم. 

يوجو ابؼدرس أسئلة استًجاعية عامة كشاملة بؼا درس لتثبيت  -6
 ابؼعلومات، كبهذه ابؼناقشة يدكنو التأكد من فهم الدارستُ بؼا شرح. 

ى إظهار ابؼهارة يجب على ابؼدرس أف يشجع ابؼتعلمتُ عل ملبحظة:
كيستفيد من ميوبؽم كحرفهم ابؼختلفة بُ إنتاج نماذج تساعد على تطبيق 
معلوماتهم تطبيق عملية، كما أنّا تفيد الفصوؿ ابؼستقبلة بُ شرح الدركس 

 بواسطة النماذج. 
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 دروس التاريخ

 انغشع انعاو: 

تربية قول التفكتَ كابغكم كالاطلبع: كذلك بربط الأسباب  -2
سببات، كبياف علبقات ابغقائق التاريخية بعضها ببعض، كبحث رقي بابؼ

الأـ كابكطاطها كبسييز المحتمل من ابؼستحيل كاستخراج ابغقائق من 
 الأدلة الكثتَة ابؼتناقضة. 

كيجب لذلك أف يبرز ابؼدرس النقط  :تربية ابغافظة كالذاكرة كابػياؿ -۲
حتى يسهل حفظها. أما ابؽامة للدارستُ مرتبة، كيربطها بعضها ببعض 

 غتَ ابؼهم فلب يعطيو من العناية إلا ما يستحق. 
 انغشع انخاص: 

معرفة تطور ابغياة الإنسانية بُ مظاىرىا ابؼختلفة من اجتماعية  -2
  كسياسية كاقتصادية كدينية كفكرية.

 غرس بؿبة الوطن كخدمتو:  -۲
وطنو، الدارس إذا كقف على ما قاـ بو أجداده من خدمات جليلة ل

كما بذلوه من تضحية سواء بُ النفس أك النفيس بُ سبيل تشييد بؾد 
الوطن كعلو شأنو فإنو ليس من شك بُ أف الدارس سيستَ على منوابؽم 
كيقتتٍ آثار ىم ليحافظ على تراث أجداده فيؤدم ما عليو من كاجب 

 مقدس. 
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 غرس الأخلبؽ الفاضلة:  -4

اؿ كأعمابؽم، كىو يشعر فالتلميذ يقرأ بإعجاب ستَ عظماء الرج
بدحبة ابؼخلص فيقلده. كما أنو يحس بكراىية كاحتقار للسيء من الرجاؿ 

 فينفر من الاتصاؼ بصفاتو. 

 التلذذ:  -3
لا شك بُ أف الدارس الذم يطلع على تاريخ الأمم كأحوابؽا سيسر 

 كيشعر بلذة أثناء قراءة ىذا التاريخ. 
 طشٌمح انسٍش فً انذسس: 

أ ابؼدرس بدقدمة بسهد بؼوضوع الدرس بواسطة ابؼناقشة ابؼقدمة: يبد
بالأسئلة التي تستحضر معلومات الدارستُ القديدة كالتي يتمكن بها من 

 الدخوؿ بُ موضوع درسو. 
 انعشع: 

 يرتب ابؼدرس ابغقائق ترتيبنا يظهر ما بينها من علبقات.  -2
بؼوازنة كيعرض يجعل ابؼاضي أماـ الدارستُ حينا كابغاضر مستعيننا با - ۲

الأشياء كالصور كالرسوـ الواضحة البهيجة كما أنو يعتتٍ بزيارة 
 الدارستُ لدكر الآثار. 

يجب أف يعتتٍ عناية تامة بانتخاب ابؼادة كموافقتها للزمن، كمدارؾ  -4
التلبميذ كيجعلها شيقة، كيديز ما يصح حذفو بفا لا يصح، كيربط 

موعها صورة تظهر فيها الدركس بعضها ببعض بحيث تتكوف من بؾ
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 العلبقات كاضحة بتُ أجزائها. 

يجب على ابؼدرس أف يبسط الأسباب أماـ الدارستُ كيسأبؽم بُ  -3
النتائج المحتملة كلما أمكن ذلك مع استنتاج ما يدكنهم استنتاجو، أما 
ما بٓ يدكنهم استنتاجو فيلقيو عليهم بطريقة شيقة، كيجعل عبارتو 

تَ مضطربة تستًعي أبظاع الدارستُ، جذابة كاضحة مؤثرة غ
 كتستدعى تشوقهم، 

كما يجب أف يكوف ابؼدرس مصورنا ماىرنا حتى يستطيع الدارسوف أف يتبينوا 
من ألفاظو بُ بـيلتهم صورة كاضحة بؼا يصفو بؽم، كيستعتُ بابػرائط 

 كالصور أثناء الشرح مع ملبحظة عرضها بُ الوقت ابؼناسب. 

رئيسية مرتبة ترتيبنا منطقينا كيسأؿ بُ كل قسم  يقسم الدرس إبٔ نقط -9
عقب الانتهاء من شرحو، كيثبت ملخصو على السبورة بدساعدة 

 الدارستُ. 

ربط ابؼدرس التاريخ بابعغرافيا الطبيعية، كملبحظة تأثتَ إحاطة البحر  -6
أك ابعباؿ بُ استقلبؿ القطر كمناخو كتربتو كأخلبؽ سكاف، كقياـ 

 بُ أكدية الأنّار الكبتَة كابؼناطق ابؼعتدلة.  ابؼدنيات العظيمة

يدير ابؼدرس مناقشة حوؿ موضوع الدرس كلو بواسطة أسئلة  -7
استًجاعية ليتمكن من معرفة الدارستُ للدرس كما يجب عليو أف 

 يتأكد من حفظ الدارستُ للتواريخ الشهتَة كيعوده حفظها بابؼقارنة. 
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