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 تقديم

يأتي إبداع ىذا الكتاب في معابعتو الأصيلة وابؼعاصرة بؼوضوع 
، كثرُ ابغديث عنو، والكتابة فيو: ىذه ابؼعابعة انتقلت مألوؼ

بدوضوع ىذا الكتاب، ومضمونو من حيز التقليدية إلى ساحة 
 التجديد وابغداثة.

فالقراءة فن لغوي حظي باىتماـ اللغويتُ والتًبويتُ لسنوات طويلة، وتزخر  
اعو، وبؾالاتو، ابؼكتبة العربية بكتب وبحوث في التأصيل بؽذا الفن، وفي تناوؿ أنو 

  ومهاراتو، وقياس أداءاتو، وتنمية القدرات اللبزمة لإتقانو، ومعابعة الضعف فيو.
وقراءة النص: تلقيو بالعتُ والعقل، وتربصة حروفو وكلماتو ابؼكتوبة، واستيعاب 
مضمونو، وتفستَ ما بوتويو؛ بالوقوؼ على أفكاره وتفصيلبتو، وبرليلو، وتعرؼ 

مبدعو، وصولًا إلى الإفادة بفا فيو من كلمات وبصل،  أغراض كاتبو، وشخصية
 وأفكار ومعلوماتو، وقيم وابذاىات.

وىذا النشاط القرائي )قراءة النص(، نشاط عقلي يتعامل فيو الإنساف القارئ  
مع النص ابؼقروء، ويتفاعل معو، ويتأثر بو، ويؤثر في أدائو جهراً، أو فهمو صمتاً، 

إلى وقفات برليل وتأمل؛  –دوماً  –وبوتاج  ،- منذ زمن –وىو نشاط احتاج 
وتفستَ مراحلو، وتوظيف كل جديد لتطويره، وإبداع ما  ،للمزيد من استيعاب آلياتو

 .بهعلو أكبر فائدة وأكثر إمتاعاً 
وأرى أف الرؤية اللسانية التي اعتمدىا مبدعا ىذا الكتاب في معابعتهما بؽذا 

ية انعكست آثارىا على أدائهما الكتابي، تأتي رؤية راق (قراءة النص)النشاط 
 .وتنعكس على القارئتُ لكتابهما. إنها رؤية جديدة وأصيلة وذات قيمة
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إف النظر إلى تلقي النص من منظور إبداعي؛ ينتقل بابؼتلقي من مستويات : 
وتأمل ابؼقروء، ويصل بو إلى إنتاج أفكار  ،الاستيعاب والتحليل إلى التفكر في النص

 (إلى إنتاج )إرساؿ (الاستقباؿ)أفكار تقليدية، وىو أمر يصل بالتلقي  جديدة من
 يتسم بالطلبقة وابؼرونة والأصالة.
في ىذه الألفية من القرف ابغادي  (والتًبوية ،اللغوية)فهل برتاج ابؼكتبة العربية 

وفي طرح  ،وفي الكتابة عن قراءة النص ،في قراءة النص والعشرين إلى ىذا الإبداع
 ؟عن قراءة النصرؤى 

الكاتباف في طرح رؤيتهما؛ فلب حاجة إلى تكرار رؤى قدبية عن  لقد أحسن
موضوع قراءة النص ولا تقليد بؼا كُتب عنو بألفاظ وبصل بـتلفة. إننا بحاجة فعلًب إلى 

  (من وجهة نظري)بذديد وإبداع في الطرح وابؼعابعة، وىو ما بسيز بو ىذا الكتاب 
  VUCA Worldطلق عليو عالم فوكا ي في عالم إننا نعيش

 V  ابغرؼ الأوؿ من كلمةVolatility بدعتٌ أنو عالم متقلب، تغيتَاتو سريعة، 
 وغتَ متوقعة

  U  ابغرؼ الأوؿ من كلمةUncertainty  بدعتٌ أنو عالم مريب، لا شيء فيو
 .مضموف

 C ابغرؼ الأوؿ من كلمة Complexity عالم معقد، بفلوء  بدعتٌ أنو
 ت والعوامل.بالتداخلب

 A  ابغرؼ الأوؿ من كلمةAmbiguity  بدعتٌ أنو عالم الالتباس: ابؼشكلبت
 .فيو غتَ متوقعة وحلها غتَ معروؼ

كل ىذا يؤكد ابغاجة إلى التلقي الابتكاري لأي نص، وىو ما لا يتحقق إلا  
 بعقوؿ مبدعة؛ حتى بيكن للقراءة وللقراء مواجهة ابؼستقبل بوعي.
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 تي القارئة..... أخ.أخي القارئ
ىذا الكتاب يعينك على التلقي الابتكاري للنصوص ابؼقروءة؛ وذلك بعد  

فهمك لنظرية في التلقي، وآليات توظيفها في قراءة النص والتعامل معو لتحقيق 
وىو القراءة الإبداعية، التي تتطلب قدرات  ،ابؽدؼ الأبظى من عملية القراءة

 .لقراءة الأخرىومهارات، بزتلف عن غتَىا من أبماط ا
وفي ىذا الكتاب عرض بؼدخل يعينك على برليل ابؼقروء بعد تلقيو، وىو  

مدخل التحليل البلبغي، حيث يعينك الكتاب على توظيفو في قراءة النص وبرليلو. 
  إف ذلك يضمن لك تربية الذائقة الأدبية في تعاملك مع النص ابؼقروء.

لتفاعل مع النص، على ضوء رؤية وىذا الكتاب يصل بك في قراءة النص إلى ا
البحث اللساني ابؼعاصر.  وىي نظرية حديثة في بؾاؿ ،قائمة على النظرية السيميائية

إف مرحلة التفاعل مع النص مرحلة قرائية متقدمة، تتطلب قدرات بـتلفة عن قدرات 
 القارئ العادي. إنها تُسمى القراءة التناصية للنص. ومن ابعميل وابؼفيد أف يعينك

 ىذا الكتاب على بلوغها.
إف ىذا التميز في موضوع الكتاب، والإبداع في معابعة ىذا ابؼوضوع، والعمق 
في تناوؿ مكوناتو، والتجديد في تنظيم عناصره وعرضها؛ عوامل شجعتتٍ على قبوؿ 

 التقديم لو؛ بل والسعادة والاعتزاز بذلك.
لكتاب، يستحق القراءة  إنو تقديم لزميلتُ واعدين ومُبدعتُ، أكثر منو تقديم

 والدراسة والاقتناء.
 أ.د. محمد رجب فضل الله 

 ـٕٕٔٓ/  ٓٔ/  ٔالقاىرة في  
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من ابؼرتكزاتِ الأساسيةِ التي يعتمد عليها في  ةالاستًاتيجية التعليمي تبؼا كان
ظهرت  ،من خلبؿ دِراسةِ النُّصوصِ الأدبيَّة القرائيةتدريبِ ابؼتعلمتُ لتنميةِ مهاراتهم 

نظريات أدبية جديدة لتسهم في الارتقاء بأدوارِ ابؼتعلمِ أثناء دراستِو للنُّصوص الأدبيَّةِ 
إلى الدَّور ابؼركزي الذي يؤديو القارئ أثناء  ومنها نظرية التلقي التي صوبت الاىتماـ

من حيث إف النص الأدبي يولد حينما يقرؤه الآخر وىو  ،قراءتو للنص الأدبي
ػ رغم  (ٚ:  ٕٗٔٓ ،بوحوت)و  (ٕٔٔ:  ٖٕٓٓ ،بضودة)ويتفق كل من  ،القارئ

ئ تباعد سنوات الطرح الفكري لكل منهما ػ في أفَّ وجودَ النَّصِّ رىتُ بوجود القار 
نتجِ يعمل على 

ُ
عتٌ في ظلِّ غيابِ القارئ ابؼ

َ
وتفاعلو معو، ومن ثم فإف البحث عن ابؼ

  .استكناىو سيكوف ضربًا من العبث وابعهَد الذي لا طائل من ورائوِ
واستنادًا إلى التَّوجُّهاتِ الفِكريَّةِ الداعيَّةِ إلى إعلبء دورِ القارئ في عمليةِ 

ثلةٌ تنادي بضرورةِ إيلبءِ القارئ الأبنية التي تليق بو ارتفعتْ أصواتٌ بفا ،القراءةِ 
وتعد جَامعة كونستانس الأبؼانية الأكثر احتفاءًا  ،خلبؿ تلقي النصوص الأدبية

تلقي في عملية تناوؿ النُّصوصِ. 
ُ
 . (ٜٚٗ:  ٜٜٗٔ ،بنحدو)بِدراسة دورِ ابؼ

رص ابؼناىج ولقد ظهرتْ نَظريةُ التلقي على يد كل من ياوس وإيزر كرد فعل بغ
النقدية والبلبغية القدبية على ثبوت ابؼعتٌ ووجوب أف يكوف ابؼعتٌ داخل النص 

حيث أشارا إلى أنَّو في قراءةِ النُّصوصِ الأدبيَّة حَسب  ،الأدبي ثابتا مستقراً باستمرار
والقارئ بذلك ىو  ،تلك ابؼناىج التقليدية بيارس ابؼؤلف تَسلطاً معنوياِّ على القَارئ

ؤلف في التَّحكمِ بوعي القارئِ ابؼعرفيِّ  ،ةُ النَّصِّ ضَحي
ُ
وبالتالي تكمن مهمة ابؼ

ونقل تأثتَاتٍ مقصودةٍ إليو ؛ بهدؼ استمالتِو إلى فكرةٍ معينةٍ.  ،وابعماليِّ 
  .(ٖٚٔ: ٕٓٔٓ ،؛ بركات وآخرافٔٔ: ٕٚٓٓ ،الشرقاوي)

يطرة بسنح سَعى إلى جعلِ القارئ ػ وفق نظريتِو ػ قوة مس Jauss لكن ياوس
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وبذلك تصبح عمليةُ القراءةِ عملية  ،وتعيد إبداعَو من جديدٍ  ،النصَّ الأدبَي ابغياة
:  ٕٚٓٓ ،فرغلي)وتؤكد دراسة  .إنتاجية إبداعية لا بؾرد تلق سلبي يقوـ بو القارئ

وأصبح النص  ،على أفَّ نظريةَ التلقي بزطتْ النَّظرةَ الأحاديَّةَ للنَّص الأدبي (ٓٛٗ
سَابِنة في إنتْاجِ النَّصِّ الأدبي س

ُ
تَورة إنتاجية برتاج في تفاعلها إلى بصيع العناصِر ابؼ

بل إفَّ نظَريةَ التلَقِّي ذىبتْ بعيدًا أيضا عن العَناصرِ  .(ابؼؤلف ػ النص ػ القارئ)
فهما  ،الثلبثةِ السَّابقةِ وقصرتْ إنتاجَ النَّصِّ على عنصرين فقط بنا النَّص والقارئ

ويدخلبف في علبقة تَكامُلٍ وتَراسُل مستمرين،  ،ا توجيو عَمليةِ القراءةِ يشكلبف معً 
 .من حيث إفَّ الإبداعَ الأدبيَّ للنُّصوصِ لا بوقق بسامَو إلا بالقراءةِ التَّفاعليَّةِ الواعيَةِ 

 ،بدأ مركزُ الاىتماِـ في نظريَّةِ التلقي ينتقل إلى القارئ ،وفي ظلِّ ىذا التَّوجو
نوَعيةٌ أسهمتْ في أفْ تسجلَ النظريةُ حُضورَىَا في معابعةِ النُّصوصِ بدا وىي نقلةٌ 

وبرولو من الدَّورِ الاستهلبكيِّ  ،يقوـ بو القارئ من أدوارٍ في خلقِ ابؼعتٌَ وتشكيلِو
للنَّصِّ إلى دورٍ فعاؿٍ ديناميكي مؤثرٍ في النصِّ بفعل ما يقوـ بو من بُفارساتٍ قرائيةٍ 

  .مُنتجةٍ 

 :  ىيم امتنلًمف -1

إف موضوعَ التَّلقي قد حظي باىتماِـ عددٍ كبتٍَ من النُّقاد والفلبسِفة ابؼعاصرين 
 ،عباس)لدرجة جعلت ىذا ابؼوضوع كما يشتَ كل من  ،وأيضا ابؼبدعتُ أنفسهم

حقلب مفاىيميا عريضا يصعب القبض على تعريفِو  (ٕٙٔٓ ،بلختَ)و  (ٕٙٔٓ
( أف مصطلحَ التلقِّي صعب التحديدِ ؛ ٖٔٔ :ٕٛٓٓ ،ويرى )أرفا .بشكلٍ بؿددٍ 

عالمِ 
َ
فضلب  ،لأفَّ بصاليةَ التلقِّي نشاط لم تستقر مَلببؿو النقدية على صُورةٍ واضحةٍ ابؼ

 وعن استِجابةَِ القارئ. ،عن صعوبةِ بسييزِ بصالياتِ التَّلقِّي عن بَصالياتِ التأثِتَ
 ،فيعرفو )القسنطيتٍ ،ورغم ذلك اجتهد النقاد في توصيفِ مفهوِـ التلقي

( بأنو " عملية إنتاج معرفة جديدة وحفر في كيافِ النصِّ وعلبقة تبادلية بتُ ٜٕٓٓ
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بأنو " عمليةُ  (ٖٛ:  ٕٓٔٓ ،أبو ىيف)ويعرفو  .صوت النص وصوت القارئ"
استقباؿِ النصِّ بالاىتماـ بالقارئ وبعملية القراءة وبناء ابؼعتٌ وتأويلو". ويعرفو 

بأنو " بؾموعة ابؼبادئ والأسس التي تؤدي إلى نقل ابؼعتٌ  (ٖٖ:  ٕ٘ٔٓ ،)يوب
من داخل بتٌ النص الصغرى والكبرى وإعطاء الدور ابعوىري في العملية النقدية 

 للقارئ ". 
وباستقراءِ التعريفاتِ الدخُتلفةِ لدفهومِ التلقي يمكن توصيف الدفَهوم من خلال 

 النِّقَاط الآتية :
 .لدورِ القارئ في عمليةِ إنتاجِ ابؼعتٌ وفك شفرةِ النَّصِّ ػ يكرس مفهوُـ التلقي 

ػ يشتَ ابؼفهوُـ إلى نقلِ مركزِ الاىتماِـ مِن مُبدعِ النَّصِّ الفتٍِّ ومن عَمليةِ إنشائوِ 
  .إلى ابؼتَلقي بوصفِو مُبدعًا

 : فنَات نظرٍث امتنلً -2

نهجَ الذي يسعى إليو  
َ
لقي ىو القدرة على في نظرية التَّ  (ياوس)نظراً لأفَّ ابؼ

وتربصتها إلى حاضر جديد وأنو بيارس القراءة  ،استدعاء خبرات القارئ داخل النص
فإف عمليةَ التَّلقِّي تعتمد  ،وإشباع رغبتو في معرفة تركيبو ،بهدؼ اكتشاؼ النص

على فنياتٍ ترىن فَهم النصِّ بعمليةِ التفاعلِ ابغاصِلَة بتُ القَارئ والنَّصِّ وفق 
 ،والقَارئ بير بدساراتٍ تتلبزـ فيما بينها تَلبزمًا لا فكاؾ منو ،ةٍ مَشرُوطةٍ مقصدي

إبما يكوف بَحسبِ مَراحِل بوددىا  ،لذلك يعسر أفْ نتصورَ تلَقيًا يتم دفعة واحدة
 ،؛ بشاي ٕٚٔ: ٖٕٔٓ ،مطلب القارئ فِي كل بغظةٍ من بغظاتِ التَّلقِّي )أبضد

ٕٓٔٚ  :ٖٔٓ) . 
 تلقِّي فإف القَارئ ىو ابؼورد الأوؿ للمَعاني في العملية الديناميةووفقًا لنَظريةِ ال

وىذه القراءة التي  ،للتَّفستَِ والتَّحليلِ والتأويل بدلا من أف يكوف بؾرد متلقٍ سلبيٍّ بؽا
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وتكشف كيف يؤثر النص في  ،بيارسها القارئُِ تكشف خَفايَا قوةِ القَارئ في النَّص
  .نفسو الكاتب ابغقَيقي للنَّصِّ الذي يقرؤهالقارئ وكيف يصبح القارئُ 

في العَنَاصِر  Jauss وبيكن برديد فنياتِ نظريةِ التَّلقِّي التي حددىا ياوس
  :التاليةِ 

 : أفق امتيكعاتـ 

يعد مفهوُـ أفقِ التَّوقعِ المحورَ الرئيسَ والركيزةَ الأساسيةَ التي تقوـ عليها نظريَّة  
من العلبقات التي يستطيع فرد افتًاضي أف يواجو بو أي وىو يعتٍ " نظاما  ،التلقي

 ،سنجي)وىذا ابؼفهوـ كما يشتَ  ،(ٖٕٔ:  ٕٗٔٓ ،سويدي)نص أدبي " 
( يتجلى في التهيؤ القبلي ابؼسبق للقارئ أو ما بهئ بو من توقعات ٜٓ: ٕٗٔٓ

لتوقعات وأفق ا .وميوؿ واعتقادات في إطارِ ابؼرجعياتِ الفكريَّةِ والفنية التي يلم بها
يشتَ إلى أفَّ القارئَ ابؼتميزَ قادرٌ على استدعاءِ أعماؿٍ أخرى سابقةٍ قد تتوافق في 

  .بنيتِها ابؼعرفية والتاربىية والفَنية مع النصِّ ابغالي الذي يقرؤه
ويشتَ  ،ويعد أفقُ التوقع بصاع ابؼكونات الثقافية والاجتماعية لدى القارئ

تلقي من خلبؿِ ىذه الفنية يدخل في قلب العملية ( إلى أفَّ ابؼٖٖ:  ٖٕٔٓ ،)فطوـ
والعلبقاتِ الأدبية في  ،ويكوف ػ القارئ ػ في تواصل دائم مع شُروطِ الإنتاجِ  ،الأدبية
وأفق التوقع ػ كفنية من فنيات القراءة في نظرية التلقي ػ لو دور مركزي في  .النصِّ 

خلبؿ ىذا ابؼفهوـ تتداخل مع فتجربةُ التلَقي من  ،عملية القراءة للنصوص الأدبية
  .وىكذا ينطلق وعيو الأدبي من بؾموعةِ تصوراتٍ سابقةٍ  ،بذربةِ الكاتبِ ابؼبدع
أف مفهوَـ أفقِ التوقعات إلى بؾموعة  (Jauss,1989:124)ويرى ياوس 

ابػبرات والكفايات التي بىتزنها القارء ليستعتُ بها حتُ يتناوؿ نصًا أدبيا من 
وس ػ على أف أفق التوقعات يعد شرطا معياريا لتلقي النص مؤكدا ػ يا ،النصوص

الأدبي وإنتاجو ومن ثم تأويلو باعتباره عملية إعادة تشكيل للنص الأدبي وىذه ابػبرة 
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في  (٘ٔٔ:  ٕٓٓٓ ،إيزر)متًاكمة، وبيكن برديد عناصر أفق التوقعات كما ذكرىا 
 الذي ينتمي إليو النص الأدبي ابؼعرفة القبلية التي يكتسبها القارئ عن ابعنس الأدبي

و ،وأشكاؿ وموضوعات سابقة يفتًض في القارئ الاطلبع عليها ،الذي سيقرؤه
أي بتُ الوظيفة ابعمالية للغة  ،التعارض بتُ العالم ابػيالي وعالم الواقع اليومي

  .ووظيفتها العملية
دد من ولكي بيكن الإفادة من ىذه الفنيَّة لنَظريةِ التلقي ينبغي توافر ع
والتنبو  ،ابؼواصفات لدى الطالب منها ابؼعرفة ابؼستفيضة بدخائل النُّصوصِ الأدبيَّة

فضلب عن سعي الطالب إلى  ،إلى ابػصوصيات الفنية التي بسيز جنسًا أدبيا عن آخر
اكتساب ابؼعرفة دراسة وبفارسة والإقباؿ على قراءةِ النُّصوصِ الأدبيَّة مُدركًا 

كما أف ابؼتعلمَ يستطيع توظيف فنية أفق التوقع في   .التاربىيةبػصوصياتها الزمنية 
وتوقع  ،دراستو للنصوص الأدبية كم خلبؿ توقع أفكار النُّصوص عن طريق عناوينها

والتنبؤ بدا ىو جديد من  ،فضلب عن الاستدلاؿ على مَعلومات جَديدة منها ،نهاياتها
 . خلبؿِ ابؼعلوماتِ ابؼقدمةِ في ىذه النُّصُوصِ 

 :  امصؤال وامجيابـ 

يرى ياوس أنو لن نستطيع فهم النص الأدبي إلا إذا فهمنا السؤاؿ الذي بهيب 
والقارئ وفقا بؽذه  .فكل قراءة للنصِّ عبارة عن سؤاؿٍ وجوابٍ معو ،عنو ىذا النص

الفنية يقوـ في أثناء تلقيو للنَّصِّ الأدبي بفكِّ رموزِ العمل الذي يقرؤه وكشف السؤاؿ 
وىذا ما بينع فوضى التأويلبت التي من  ،مل العمل الأدبي جوابًا خاصا بوالذي بو

  .(ٕٚٔ: ٕ٘ٔٓ ،ابؼمكن أف بردث. )أبضد
وتعد تَقنيَةُ السؤاؿِ وابعوابِ كإحدى مرتكزات نظريةِ التلقِّي انفتاحًا إبهابيِّا 

ويؤكد حُضور القارئ في عملية القراءة من خلبؿ عمليةِ  ،على النصِّ الأدبي
، ومن خلبؿ طرحو بؾموعة من الأسئلة حوؿ النص ا لسجاؿِ ابغواري مع النصِّ
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يسعى إلى إماطة اللثاـ عن معناه ليس فقط عن طريق التحليلِ الواقعيِّ للنصِّ بل 
  .(ٜٖ:  ٕٙٔٓ ،الديهاجي)بالنفاذِ إلى داخلو. 

ا خاصا ووفقا لفنية السؤاؿ وابعواب فإف النَّصَّ الأدبيَّ لا يعتبر حديثاً ذاتي
بل إفَّ القارئّ ىو الذي  ،بابؼؤلف أو ابؼبدع يطرح أسئلة وبهيب عنها داخل نصو

يطرح أسئلةً ويفتش عن إجابات لتلك الأسئلة داخل النص مع إقامة حوار مع 
وبدلا من أف النص قدبيا يطرح أسئلة ابؼبدع على  ،نصوص أخرى معاصرة أو تاربىية

د قارئ متميز يتجاوز أسئلة النصِّ ليطرحَ القارئ فإف نظرية التلقي تفتًض وجو 
 . بذاتو أسئلة تكمن إجاباتها في النَّص الأدبيِّ 

 :  امفجيات وامثغراتـ 

يفضي إلى  ،تُشِتَ ىذه التقنية إلى شكل من اللببرديد ىو على الأرجح اتفاقي
ويرى  ،ما لا يشتَ إليو النص بسبب ما يعانيو من نقص أو خلل في جانب معتُ

 ،أف فجوات النص بسثل النص الوسيط بتُ ابؼبدع والقارئ (ٛٔٔ:  ٕٓٓٓ ،)إيزر
وتنتج عن حيل أسلوبية  ،ويضم بياضات وثغرات تسعى إلى برريك القارئ وتنشيطو

لا يدركها إلا متلق متميز اعتاد قراءة النصوص الأدبية فيملؤىا بهدؼ خلق وإنتاج 
ةِ التي يضطلع فيها القارئ ومفهوـ الفجوات يشتَ إلى تلك العمليَّ  .معتٌ جديد

 .بالدَّورِ النَّشطِ الذي يلزمو بدشَُاركةٍ إبَهابيَّةٍ في إنتاجِ النَّصِّ 
 ،وبذدر الإشارة إلى إلى أف ملء الفجوات لا برتمل طريقة واحدة لدى القراء

وتنوع النصوص وتباين فراغاتها من جهة  ،وذلك بسبب تنوع خبرات القراء من جهة
أف الفجوات عبارة عن عملية اكتشاؼ تصوري  Jaussس ويرى ياو  .أخرى

فهي تفاعل حيوي بتُ النص الأدبي  ،لعلبقات لم يكن بؽا وجود قبل عملية القراءة
ومن خلبؿ تلك العملية يستطيع القارئ أف ينقل معتٌ خَفيِّا لم يكن  ،والقارئ
ليَّةِ التأويلِ وبسنع وتبعا لذلك بسثل الفجوات أداةً حابِظةً تتحكم في ستَ عم ،مَوجودًا
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  .(ٖٗٔ:  ٕ٘ٔٓ ،بَروبؽا إلى فوضى واندفاعٍ )أبضد
وبيكن الإفادة من ىذه التِّقنية الفَنيَّة لنِظَريَّةِ التلقِّي في دراسةِ النُّصُوصِ الأدبيَّةِ 
حينما يتحمل الطالب مسئولية إعادة تركيب النص حيث إف النص ملئ بالدلالات 

فضلب عن أف .ارئ النشط إلى التواصل معها والإبانة عنهاوالإشارات التي برفز الق
القارئ من خلبؿ ما يقوـ بو من استنتاجاتٍ موسعةٍ يقوـ بها في أثناء تلَقِّيو للنَّصِّ 

وابؼتعلم بيكنو توظيف ىذه الفنية القرائية عن  .يساىم في إعادةِ بنَِاء النَّصِّ مرة أخرى
وبسييز التعميم القائم على أدلة  ،مضة في النصطريق إثارة الأسئلة حوؿ ابعوانب الغا

  .والتعميم الزائف في النص القائم على الرأي الشخصي بغتَ أدلة ،وشواىد

 :  المصافث امجمامَثـ 

 ،في بؿاولتو ابؼستمرة لتحستُ نظريتو وتهذيبها من أجل تقعيدىا وتقنتُ فنياتها
 ،الأدبية ومقياس بصاليتها معياراً جديدًا للحكم على النصوص Jaussاقتًح ياوس 

 .وىذا ابؼعيار الناتج عن الفكرة الرئيسة لديو فكرة أفق التوقع ىو ابؼسافة ابعمالية
وبتُ ما تقدمو التجربة ابعمالية  ،ويعتٍ بها " ابؼسافة بتُ أفق التوقع والنص الأدبي

السابقة من أشياء مألوفة وبروؿ الأفق الذي يستلزمو استقباؿ النص ابعديد 
(Jauss,1989:223).  

ص الأدبي يكونوف بتُ ثلبثة أف القراء عند تلقيهم الن Jaussويرى ياوس 
؛ النمط الأوؿ ىو ما يكوف النَّص مطابقًا لأفق توقعو، أما النَّمط الثاني فهو أبماط

بينما النمط الثالث والأختَ فيشتَ إلى من  ،من يتجاوز النص الأدبي أفق توقعِو
وىذه ابغالات الثلبث تعتمد على ما برملو الذاكرة من  ،عويعارض النص أفق توق

ويقوـ ىذا ابؼفهوـ على التعارض  .(ٖٔٔ:  ٕ٘ٔٓ ،بذارب أدبية سابقة )أبضد
الذي بوصل للقارئ أثناء مباشرتو للنص الأدبي كمجموعة من المحمولاتِ ابؼوسومةِ 

وقعات، فيقف الفنية الثقافية، ويبن عدـ استجابة النص لتلك الانتظارات والت
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القارئُ ىنا ليبتٍ أفقًا جديدًا عن طريقِ اكتسابِ وعي جديد قد يكوف مقياسًا 
 .يعتمد عليو في التَّأريخ للؤدبِ 

إلى أنو لكي يتم التحقق من القيمة ابعمالية للنص الأدبي  Jaussويشتَ يَاوس 
ؿ ويقو  ،فلب بد من وجود مسافة بصالية تؤسس معيارا يقاس بو جودة ىذا النص

" إذا بظينا ابؼسافة ابعمالية تلك الفجوة الفاصلة بتُ أفق الانتظار  Jaussياوس 
ابؼوجودة سلفا والنص ابعديد الذي بيكن أف يؤدي تلقيو إلى تغيتَ في الفق وذلك 

تقفز  ،بالستَ عكس التجارب ابؼألوفة أو بجعل بذارب أخرى ؛ يعبر عنها أوؿ مرة
  .(ٕٕ:  ٕٚٓٓإلى الوعي ")الشرقاوي : 

( أف ابؼسافة ابعمالية في نظرية التلقي تعتٍ مقدار ٖٗ: ٖٕٔٓ،ويرى )فطوـ
ومن  ،الابكراؼ الكائن بتُ أفق الانتظار لدى ابؼتلقي وما بىبرنا بو النص الأدبي

ووفقا بؽذا  .خلبؿ ردود أفعاؿ القراء بيكن لنا معرفة مقدار ىذه ابؼسافة ابعمالية
شكيلو من خلبؿ القراءة التي ىي عملية تواصل فإف النص الأدبي يعاد ت ،التصور

  .دائم بتُ عناصر العمل الأدبي وثقافة القارئ
وَمِنْ أَجْلِ تػَنْمِيَةِ مَهَاراَتِ القِراَءَةِ الِإبْدَاعِيَّةِ لَدَى طاَلبَِاتِ الصَّفِّ الثَّاني الثَّانوَِيِّ 

ُقَرَّرةَِ، بُيْكِنُ الِإفاَدَةُ مِنْ فػَنِّيَّاتِ نَظَريَِّةِ التػَّلَقِّي مِنْ خِلَبؿِ دِراَسَتِهِنَّ للِنُّصُوصِ الَأدَبيَِّةِ ا
بؼ

وَتػَقْنِيَاتِهاَ القرائيَّة لياوس عَنْ طَريِقٍ بػَنَّاءِ اسْتًاَتيِجِيَّةٍ مُقْتػَرَحَةٍ تَسْتَمِدُّ فػَلْسَفَتهَا مِنْ 
تػَعَلِّمِ بِؿْوَراً للِعَمَلِيَّةِ التػَّعْلِيمِيَّةِ نَظَريَِّةِ التػَّلَقِّي الَأدَبيَِّةَ وفنياتِها الرَّئيِسَةِ ا

ُ
لَّتِي بَذْعَلُ مِنْ ابؼ

تَضَمِّنُ في أدََ 
ُ
اءِ الَأدْوَارِ وَالقِراَءَةِ كَعَمَلِيَّةٍ وَالتَّكَامُلِ بػَتَُْ القِراَءَةِ وَالكِتَابةَُ وَالتػَّعَلُّمُ الذَّاتيُّ ابؼ

تػَعَلِّمُ 
ُ
قْتػَرَحَةِ القَائمَِةِ الَّتِي يُكَلِّفُ بِهاَ ابؼ

ُ
مَسَاراَتِ )، وَبَيكُّنَّ تػَوْصِيفُ الاسْتًاَتيِجِيَّةِ ابؼ

 عَلَى فػَنِّيَّاتُ نَظَريَِّةِ التػَّلَقِّي في الإجْراَءَاتِ الآتيَِةِ : (القِراَءَةِ 

 : التهيئة للدرسـ  الدسار الأول
ميتها وذلك عن طريق أ ػ تهيئة الطالبات من خلبؿ توعيتهن بابؼهارات ابؼستهدؼ تن
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عن  ،تعريف ابؼهارة وشرحها، وكذلك إثارة دافعيتهن بؼوضوع النص الأدبي
  .والعصف الذىتٍ ،طريق طرح الأسئلة الشفهية

ب ػ توجيو أسئلة مفتوحة من جانب ابؼعلم حوؿ النص والزمن الذي ينتمي إليو 
لو كنت ماذا تفعلتُ  ،...؟.من مثل : ماذا بودث لو أف ،النص بصفة عامة

 . ؟مكاف...
ج ػ مناقشة ابؼعلم للطالبات لتحديد ابؼتطلبات ابؼعرفية القبلية لديهن واستثارة 

  .ابػبرات ابؼعرفية السابقة ابؼرتبطة بالنصِّ ابغالي

 :  فق التوقعاتالدسار الثاني ـ أ
أ ػ قراءة الطالبات السريعة للعنواف الرئيس للنص الأدبي بهدؼ توقع موضوعو 

 ومضمونو.
ب ػ تكليف الطالبات بربط خبراتهن السابقة بالنص ابغالي من خلبؿ عنوانو أو 

 مؤلفو أو ابعنس الأدبي الذي ينتمي إليو النص ابغالي.
ج ػ التنبؤ ابؼبكر بابؼعلومات وابؼفاىيم الواردة بالنص واستقراء فرضيات ابؼعتٌ العاـ 

 لو.
وتوقع بعض ابؼعاني  ،دة في النصد ػ استخداـ ابؼعرفة السابقة لتوقع الأفكار ابعدي

ابؼتضمنة في النص الأدبي ؛ لوصف مستقبل بفكن للنص الأدبي وإحداثياتو 
  .ابؼتوقعة

 : السؤال والجوابالدسار الثالث ـ 
وتوجيو بعض الأسئلة حوؿ النص  ،أ ػ قراءة الطالبات للنص قراءة صامتة وموجهة

ما  ؟لأفكار ابؼهمة في النصما ا ؟،الأدبي مثل : ما أىداؼ الشاعر / الكاتب
ما النقطة المحورية التي يريد النص  ؟،الكلمات ابؼبهمة في النص الأدبي ابغالي
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 .ما ابؼفاىيم الأساسية في النص التي ينبغي أف تناقش؟ ،نقلها إلى القارئ؟
 .ب ػ تصنيف ابؼعلومات والآراء الواردة في النص الأدبي

عاني الضمنية في النصِّ الأدبي عن طريقِ أدلة ج ػ استخلبص الدلالات ابؼباشرة وابؼ
 السياؽ وبرديد معالم البيئتتُ الزمانية وابؼكانية للنص. 

  .دػ ػ استنتاج علبقات التناص مع الأعماؿ الأدبية الأخرى
 .ىػ ػ استخداـ التلميحات الدلالية والنحوية لبناء ابؼعاني للكلمات غتَ ابؼألوفة

 : ثغرات النصالفجوات و الدسار الرابع ـ 
 أ ػ ابؼقارنة بتُ أفق توقع الطالبات للنص )مفرداتو ػ أفكاره( وأفق النص الأدبي. 
 .ب ػ الكشف عن مواطن القوة ومواطن الضعف في النص )الألفاظ ػ الأفكار(

  .(أفكار متًابطة ػ أفكار مفككة)ب ػ ابغكم على ترابط الأفكار داخل النص 
 ة الوثوقية وابؼعرفة الاحتمالية في النص.ج ػ برديد ابؼسافة بتُ ابؼعرف

 .د ػ التمييز بتُ أفكار النص الأدبي ومعلوماتو
 الأفكار ػ الصور البلبغية(.)ىػ ػ اكتشاؼ مواضع الغموض والإبهاـ في النص الأدبي 

  .و ػ برديد الأفكار الزائدة في النص الأدبي التي بيكن حذفها
  .الأدبي ز ػ برديد التناقضات الواردة في النص

 ح ػ إكماؿ ابؼعلومات في النص من خلبؿ السياؽ الاجتماعي والثقافي والتاربىي لو.
  .ط ػ بياف وظيفة أجزاء النص والكشف عن دورىا في تفستَ النَّصِّ 

 : الدسافة الجماليةـ  الدسار الخامس
 .أ ػ تقييم النص في ضوء ما يتضمنو من ابذاىات وقيم
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 .(شعر ػ نثر)رة مغايرة لطبيعتو الأدبية ب ػ إعادة كتابة النص بصو 
 .ج ػ بسييز اللغة الأدبية عن لغة الاستعماؿ اليومي

 د ػ برديد مدى مطابقة أفق التوقع للنص الأدبي ابؼقروء.
  .ىػ ػ استنتاج العناصر والأفكار التي بيكن توسعتها في النص الأدبي

 للقارئ.  و ػ برديد التجارب وابػبرات ابعديدة التي قدمها النص
 ز ػ برديد قيمة الأفكار الواردة في النص من حيث تأثتَىا. 
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عرفةِ قد حظِي بالبَحثِ العلمِيِّ القائمِ على 
َ
ليسَ ىناؾ فرعٌ من فروعِ ابؼ

فهنَالك ابؼئِات مِن  ،تْ القراءَةُ ابؼلبحَظةِ والقياسِ والتجريبِ والتَّوصِيف كما حَظي
البحوثِ والدِّراسات والطُّرُوحَاتِ النَّظريةِ التي عابعت القراءة في مراحلِها ابؼختلفة ؛ 

ودراسات في طرائق تدريسِها وقياس  ،بحوث استهدفت برليل عملية القراءة ذاتها
 ،وسُبلِ تطويرىَِاوبحوث في ابؼادة ابؼقروءة من حيث تَقوبيهَِا  ،فاعلية استخدامِها

وبذلك  .وبحوث في بموِ ابؼهاراتِ القرائيَّةِ ابؼختلفة وكيفية قياسها لدَى ابؼتعلمتُ
الاىتماـ تظل القراءة الوسيلة الأىم بتُ مهارات اللغة ؛ لاستثارةِ طاقاتِ العقلِ 

 ،والاىتما ِـ بَرظَى القِراءةُ بقدرٍ عاؿٍ من الأبنيَّةِ  ،وفي ابؼرحلةِ الثَّانوَيةِ  .وإمكاناتوِ
 Rabren & Eaves)لذلك يرى رابرين وإيفيز  ،لاسيما قراءة النصوص الأدبية

أف طالبَ ابؼرحلة الثَّانوية تظهر لديو ابغاَجَة إلى تنميةِ مهاراتوِ وميولوِ  (1999:36,
وابذاىاتوِ القرائيَّةِ اللبزمة للبستعماؿ الفعاؿِ لأوقاتِ فراغِوِ أو التَّوسُّع في بؾاؿِ 

  .والقراءة ىي الوسِيلة القَوية لإشباعِ ىذه ابغاَجة ،راستِود
ديدِ وبرريكِ اللِّسافِ   ،وقِراءةُ النصوص الأدبيَّة مُستوياتٌ ومراؽٍ ؛ بدَْءًا من التًَّ

ثم الوصوؿ  ،وبحلِّ شفْرةِ النَّصِّ الأدبيَِّ وبؿاولة فَهمِو وبرليلِو ،مروراً بالفَهمِ السطحيِّ 
وسبِر أغوارهِ أو إنتاجِ نَصٍّ مُوازٍ للنَّص ابؼقروء وىو ما يعرؼ بالقراءة  إلى إعادة تركيبِو

وىذه القراءة تقتضي من القارئ الدُّخوؿ مع النَّصِّ الأدبيِّ في عمليةٍ  .الإبداعية
. )مشباؿ   .(ٕٚ:  ٕٙٔٓ ،تفاعليَّةٍ تتناص مع مقروءِ وبـزوفِ خارج النَّصِّ

راءةُ في مستوياتها العليا تفتح المجاؿ أماـ ربط وىذه العملية التفاعلية بذعل الق
واستخداـ التفكتَِ وابػيَاؿِ على بكوٍ واسعٍ لتَطويرِ  ،ابػبراتِ واكتشاؼ العلبقاتِ 

ومن ىنَا تتَبدَّى العلبقةُ القَويَّةُ بتُ التفكتَِ والقِراءةِ ؛ باعتبارِ  ،خبراتِ الفرد وقُدراتوِ
وأفَّ التفكتََ ينمو ويزداد ثراءً من خلبؿِ القراءة  ،قروءِ أفَّ القِراءةَ عملية تفكتَ في ابؼ
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 ،والاطِّلبعِ. وأماـ التطور ابؼعرفيِّ بؼواضَعَةِ القِراءةِ ػ كعملية ػ ارتقتْ أىداؼُ تعليمِها
وأدَّى ذلك  ،فأصبحت تركز على الدرجات العليا من التفكتَ ،واتسعتْ وظائفُها

ا وراء ابؼعاني إلى ظهورِ مُصْطلَحِ القِراءةِ الإب
َ
داعيَّةِ التي تتطلب إجابةً فاعلةً تذىب بؼ
 .السَّطحية ابغرفية ؛ لتًقى بابؼتعلمتُ إلى درجةِ الوعي والإدراؾِ والإبْدَاعِ 

 تعرٍف املراءة الإةداعَث : -1

فعرَّفها  ،لقد اجتهدَ البَاحِثوف والتًبويوف في برديدِ مُصطلََحِ القراءةِ الإبداعيَّةِ 
بأنها " عمليةٌ يتفاعل فيها القارئُ مع النصِّ  (Martin ,1982 : 2451)مارتن 

قروءِ بحيث يصبح حساسًا لإدراؾِ التناقض في ابؼعلومات والبدائل ابؼتَاحة
َ
ويولد  ،ابؼ

علومَات الوَاردة في النَّصِّ وعلى خِبراتوِ 
َ
علبقات وتركيبات جديدة مُعتمدًا على ابؼ

  .بُؿتَوى النَّصِّ " السَّابقةِ وخيالوِ فيضيف إلى
بأنها " عمليةٌ عقليةٌ وجدانيَّةٌ مركبة بسكن  (ٚ٘ٔ:  ٖٕٓٓ ،وعرفها )بؿمود

وتنشيط الذىن ليمارس عمليات عقلية متنوعة  ،القارئ من توليد ابؼعاني والأفكار
بدا  ،تتيح للقُدرةِ الذىنية أف تعمل في إطار من التنوع والإبداع والتجديد ،ومتداخلة
ارئ من التعمق في النَّصِ ابؼقروءِ والإضافَة إليو وابتكار حلوؿٍ مبدعةٍ بيكن الق

  .للمشكلة ابؼقدمة في النصِّ "
ا " عَمليةٌ يتحد فيها كل من الكاتبِ  (ٖٛٔ:  ٕ٘ٓٓ ،رسلبف)وعرَّفها  بأنهَّ

فالقارئ حتُ يقرأ الرموز ابؼكتوبة  ،والقارئ لإنتاجِ شئٍ لم يكن موجودًا من قبل
  .عتٌ ابؼوجود في ذىنو معتمدًا على خبراتوِ السَّابقةِ "يستحضر ابؼ

ا " عملية تفاعل بتُ القارئ والنص (ٕٕٔ:  ٕٙٔٓ ،شحاتة)ويعرّفِها   ،بأنهَّ
قدمة إليو داخل النَّص وخبراتو السابقة

ُ
رابطا  ،يعتمد فيها الطالب على ابؼعلومات ابؼ

تطبيقها وكذلك يصل إلى  بينهما ؛ ليصلَ إلى مَعافٍ واستنتاجاتٍ جديدةٍ بيكن
 أفكارٍ جديدةٍ لم تكن موجودةً ". 
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ومن خلبؿِ استقراءِ التعريفاتِ السابقةِ بؼفهوِـ القراءةِ الإبداعيةِ بيكن الإشارة 
 منها ما يلي : ،إلى بشة ملبمح رئيسة للتعريفات السابقة

ئ والنص تفاعلبً ػ القراءة الإبداعيَّة عملية عقلية ووجدانية تعتٍ التفاعل بتُ القار  ٔ
 .إبهابيا

 .ػ تفاعل القارئِ بالنَّصِ يتصف بالعمقِ والتجديدِ والتَّأثُّر بو والتأثتَ فيو ٕ
علوماتِ الواردةِ بالنَّصِّ  ٖ

َ
ػ القراءة الإبداعية تشتًط ربطَ ابِػبراتِ السَّابقةِ للقارئ بابؼ

 .والدمج بينهما
يةً لاقتًاحِ أفكارٍ جديدةٍ وحلوؿٍ مبتكرةٍ ػ القراءة الإبداعيَّة تػُعَد بُفارسَةً عَمل ٗ

 .بؼشكلبتٍ واردةٍ بالنصِّ ابؼقروءِ 
ا  وفي ضوءِ ما سبق بيكن صِياغة مَفهوِـ القراءةِ الإبداعيَّةِ في البَحثِ ابغالي بأنهَّ
عَمليةُ التَّفاعُل بتُ القَارئ والنَّصِّ والتعمق فيو بهدؼِ إعادةِ ترتيبِ أفكارهِ وسبِر 

قدَّمَة إليها دَاخل النَّصِّ وخبراتها  ،أغوارهِ
ُ
علومَاتِ ابؼ

َ
تعتمد فيها الطَّالبَةُ على ابؼ

شكلبتٍ 
ُ
السَّابقة رابطة بينهما ؛ لتصلَ إلى مَعافٍ واسْتنتاجاتٍ جديدةٍ وحُلوؿٍ بؼ

 .والوُصُوؿ إلى أفكارٍ جديدةٍ مبتكرةٍ لم تكن موجودةً  ،بيكن تعميمها

 : أومَث املراءة الإةداعَث -2

فهي التي بسكن القارئ  ،تعُدُّ القراءةُ الإبداعيَّةُ تربصة عملية للتَّفكِتَ الإبداعيِّ 
بجانب بسكينو من إنتاجِ شئٍ  ،والذىاب إلى مَا وراء النَّصِّ  ،من برقيق رؤى جديدة

مْنيَّة  علُوماتِ الصَّربَوة والضِّ
َ
جديدٍ داخل النصِّ عن طريقِ طرحِ الأسئلةِ حوؿ ابؼ

  .(Jamie ,2007 : 8) داخلو
ولقد اجتهدَ التػَّرْبوَيوف في بَرديدِ أبَنيَّةِ القِراءةِ الإبداعيَّةِ وبياف ضَرورة تنَميتِها 

 ،؛ سعدٕٗ: ٕٗٓٓ ،وبيكن بَرديد ىذه الأبنيَّة فيما يلي )محمد ،لدى ابؼتعلمتُ
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 ( :ٕٕٗ:  ٕٙٔٓ ،؛ شحاتة ٖٙ:  ٕٙٔٓ ،؛ أبو لبن ٜٗ -ٖٜ:  ٕٚٓٓ
من قارئٍ سلبيٍّ إلى قارئٍ منتجٍ من خلبؿِ النظرِ إلى مَدلولاتِ  لمػ تطوير ابؼتع ٔ

 .الأفكارِ وابؼعاني التي تتضمنها ابؼواد القرائية
علومَات الواردَة وبُؿاولة إبساَمِوِ بدا يراه مناسبًا ٕ

َ
 .ػ إدراؾ النَّقصِ في ابؼ

علوماتِ القرائيةِ في حياة ابؼتع ٖ
َ
لم الشَّخصية ػ اتِّساع مواضع اسْتخداِـ ابؼ

 والاجتماعية.
تَعلِّمتُ مِن خِلبؿِ إضَافة أفكارٍ جديدةٍ إلى بُؿتَوى النَّصِّ  ٗ

ُ
ػ غرس الثقة لدى ابؼ

قروءِ.
َ
 ابؼ

قروءِ والتوصُّلِ إلى عِلبقاتٍ جَديدةٍ. ٘
َ
تعلمِ على التػَّعَمقِ في النَّصِّ ابؼ

ُ
 ػ مُسَاعَدة ابؼ

عبرِّ عن النَّص وفق ما تناىى إليو في شعوره ػ منح القَارئ سُلْطَة الإبداعِ حينما ي ٙ
 .بو

 : مىارات املراءة الإةداعَث  -3 

نظورِ الأوؿِ اىتمَّ 
َ
صَنَّفَ الباحِثُوف مَهاراتِ القراءةِ الإبْداعيَّة وفقًا لِمنظورين ؛ ابؼ

 ،والأفكار ،والألفاظ ،بتحديدِ ابؼهَاراتِ في ضوءِ مكونات النص ابؼقروء وىي العنواف
أما ابؼنظور الثاني  ،أي دوف نسبتها إلى أبعادِ الإبداعِ وقدراتوِ ،والصياغة ،اليبوالأس

فاىتم بتحديد مهاراتِ القراءةِ الإبداعية في ضوءِ ىذه الأبعادِ والتي بيكن برديدىا 
رونةَِ والأصَالة والتَّوسُّعِ 

ُ
ويقتصر البَحث ابغالي على برديد وتصنيف  .في الطَّلبقةِ وابؼ

قراءة الإبداعيةِ وفقا للمنظور الثاني حسب أبعاد التَّفكتَ الإبداعي وقدراتو مهارات ال
 .؛ حيث إف القراءة الإبدَاعية تربصةٌ عمليةٌ للتَّفكتَِ الإبداعِيِّ 

وبيكن تصنيف مَهاراتِ القِراءةِ الإبداعيَّةِ وفقًا لمحاور أربعةٍ رئيسَة ىي كالتالي 
؛  ٘ٔٔ:  ٜٕٓٓ؛أبو عكر،  ٜٕٚ-ٕٛٚ:  ٕ٘ٓٓ ،)مصطفى
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Plakans,2009:268 ؛ ابغوامدة وعبد النبي ٕٙ-ٕ٘:  ٕٔٔٓ ،؛ ابؼفضل، 
؛  ٕٗ-ٔٗ:  ٕٗٔٓ ،؛ البكر ٕٚٓ: ٕ٘ٔٓ ،؛ عبده ٖ٘ٛ-ٖٗٛ:  ٖٕٔٓ
؛  ٖٛ:  ٕٙٔٓ ،؛ أبو لبن ٜٜٔ:  ٕٙٔٓ ،؛ القرني ٘ٓٙ:  ٕٗٔٓ ،ابؼالكي
 :(ٕٕٚ-ٕٕٙ:  ٕٙٔٓ ،شحاتة

 :  الطلاقة القرائيةأولا ـ 
وطرح  ،وبرديد الاختلبؼ بينها ،لتَّدفقَ والسلبسةَ في الأفكارِ وابؼعاني وتعتٍِ ا 

واستخلبص قرائن لفظية دالة  ،واقتًاح نهاياتٍ بؿتملةٍ لو ،أسئلةٍ ضمنيةٍ حوؿ النَّصِّ 
على غَرض النَّصِّ وتوسيع فكرةِ ابؼقروء. كما تتضمن الطلبقةُ القرائيَّةُ إعطاء أفكارٍ 

 .وبرديد الدروس ابؼستفادة من النصِّ الأدبيِّ  ،ما حوؿ ابؼقروءِ  جديدةٍ مرتبطة بدوقفٍ 
الة عليها راتِ السُّلوكيَّةِ الدَّ منها ما  ،وتشتمل الطلبقةُ القرائيَّةُ على بؾموعةٍ من ابؼؤشِّ

 يلي: 
 ػ إعادة تشكيلِ الأفكار ودبؾها وصياغتها بلُغةِ الطالبِ ابػاَصة. ٔ
 .والمجازية للمُفرداتِ والتًاكيبِ اللُّغويةػ استنباط ابؼعاني البَلبغية  ٕ
ٖ .  ػ استنباط خصائص الأشياء وبظاتها مِن النصِّ الأدبيِّ
ػ تقديم أدلةٍ ومسوغات جديدةٍ بطريقةٍ غتَ مألوفةٍ لأفكار وآراء مطروحةٍ في  ٗ

.  النصِّ
 .ػ طرح أسئلةٍ ضمنيةٍ حوؿ مضْموفِ النصِّ الأدبيِّ  ٘

 :  الدرونة القرائيةثانيا ـ 
وتعتٍ قدرة الطالب على قراءة النص الأدبي بطرائق متنوعة، والتنويع في التفكتَ 

قروءة
َ
وتغيتَ مسَارات القارئ ؛ للتكيف مع بـتلف ابؼواقف وابؼشكلبت  ،في ابؼادة ابؼ
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 وىي :  ،وتشتمل ابؼرونة على بَؾموعةٍ من ابؼؤشراتِ السلوكيَّة الدالة عليها ،القرائيَّة
 .عابتَ ابؼفعمةِ بالعواطف والأحاسيس التي تَرمي إلى الإقناعِ بفكرةٍ ػ برديث التَّ  ٔ
 ػ تقديم مقتًحات أو أفكار لتطوير النصِّ ابؼقروءِ. ٕ
 .ػ إضافة تفاصيل جديدةٍ ومبتكرةٍ لفكرةٍ ما ٖ
  .ػ اقتًاح عناوين إبداعية ومبتكرة للنَّصِّ الأدبيِّ  ٗ

 :  الأصالة القرائيةثالثا ـ 
القارئ على التَّوصلِ إلى أفكارٍ غَتَ شائعةٍ وغتَ بمطيةٍ من خلبؿ  وتَعتٍ قدرة

وتوقع نتائِج على واقعٍ معتٍُ واستخراج ابؼعاني  ،صياغةِ النصِّ ابؼقروء بطريقةٍ جديدةٍ 
راتِ السُّلوكيَّة الدالة على الأصالة  ،الفريدة من النص الأدبي ؤشِّ

ُ
وىناؾ بؾموعة من ابؼ

 لي :منها ما ي ،القِرائيَّة
قدماتِ ابؼطروحةِ في النصِّ  ٔ

ُ
 .ػ التنبؤ بالأحداثِ والنتائج بناء على ابؼ

 .ػ استخلبص معافٍ من ابؼقروء لم يصرح بها الكاتب ٕ
 ػ استنتاج الأسباب المحتملةِ التي تقف وراء بعض الأحْداثِ. ٖ
قْروءِ  ٗ

َ
  .ػ اقتًاح نهاية أخرى مناسبة للنَّصِّ الأدبي ابؼ

 :  أو إضافة التفاصيل التوسعرابعا ـ 
كما أنها تعتٍ الوصوؿ إلى   ،وتعتٍِ القُدرة على إضافةِ أفكارٍ بـتلفةٍ بشكلٍ متقنٍ 
ويتضمن التوسُّع وإضَافة  ،افتًاضات تكْميلية تؤدي إلى تنمية جديدة لأفكارِ النصِّ 

 التفاصيل بؾموعة من ابؼؤشراتِ السلوكيَّةِ منها ما يلي :
 لأفكار الرئيسة ابعديدة ابؼدعمة للفكرة العامة للنص الأدبي.ػ تقديم ابؼزيد من ا ٔ
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 ػ توسيع فكرةٍ رئيسةٍ في النص الأدبي باقتًاحِ عددٍ من الأفكارِ الفرعيَّةِ والتفاصِيل. ٕ
 .ػ اقتًاح ابؼزيدِ من التَّفاصيل للمكاف أو الشخصيَّة أو للؤحداثِ الواردةِ بالنَّصِّ  ٖ
  . إضضافة صورٍ أدبيةٍ جديدةٍ ػ إعادة كتابة النص الأدبي ٗ

 :  شروط املراءة الإةداعَث -4

إفَّ فاعليةَ قراءةِ النصوصِ الأدبيَّةِ قراءة إبداعيَّة تقتضي توافرَ شروطٍ معينةٍ  
 (Sitron & Otched,2004:56 يتمثل بعضها في ما حدَّدَه )ستًوف وأوتشيد

 : وىي
 .دى القَارئِ ابؼبدعِ تَوافر الرَّصيدِ الفِكريِّ والثقافيِّ ل ػ ٔ
 .ػ وجود استًاتيجياتٍ قرائيَّةٍ توضح كيفيةَ تفاعل القارئ مع النصوص الأدبية ٕ
ٖ  . عاني الظلبليَّة عن طريق الكفاءة في طرحِ الأسْئلةِ حوؿ النَّصِّ

َ
 ػ فهم ابؼ

  .ػ التَّوسُّع في القراءةِ حوؿ ابؼوضوعِ من مصادر معرفيةٍ أخرى ٗ
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 أولا ـ الدراجع العربية : 
(.أثر برنامج بالألعاب التعليمية لتنمية بعض مهارات ٜٕٓٓمحمد نايف ) ،ػ أبو عكر 

القراءة الإبداعية لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي بددارس خاف يونس. رسالة 
 غزة. ،ابعامعة الإسلبمية ،كلية التًبية  ،ماجستتَ )غتَ منشورة(

(.فاعلية استًاتيجية تدريس قائمة على التفكتَ ابعانبي في ٕٙٔٓوجيو ابؼرسي ) ،ػ أبو لبن
تنمية مهارات القراءة الإبداعية لدى تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادي. بؾلة القراءة 

 .ٓٚػ  ٕٔ ،، يونيةٙٚٔالقاىرة : العدد  ،وابؼعرفة
قي أبموذجًا. بؾلة الآداب (.النص ابؼتًجم وابؼنهج : نظرية التلٕٓٔٓعبد الله ) ،ػ أبو ىيف
 . ٘٘ػ  ٖٛ ،ربيع ،ٕٖٔالعدد  ،(ٖ٘السنة ) ،دمشق : ابراد الكتاب العرب ،العابؼية

(.فاعلية بعض استًاتيجيات التعلم في تنمية مهارات القراءة ٜٕٓٓإبياف عبد الله ) ،ػ أبضد
رسالة ماجستتَ)غتَ منشورة(،معهد .الإبداعية لدى تلبميذ ابؼدرسة الإعدادية

 لدراسات التًبوية، جامعة القاىرة.ا
(.سيكولوجية النصوص ابؼقروءة. القاىرة : دار السحاب ٖٕٔٓإيهاب جودة ) ،ػ أبضد

 الطبعة الأولى. ،للنشر
(.النظريات ابؼوجهة إلى القارئ في ابػطاب النقدي ابغديث. ٕ٘ٔٓمعتز سلبمة ) ،ػ أبضد

 .ٕ٘ٔػ  ٖٓٔ ،كتوبر ػ ديسمبرأ ،ٕالعدد  ،(ٗٗالكويت: المجلد ) ،بؾلة عالم الفكر
(.بموذج تدريسي مقتًح قائم على نظرية التلقي في تدريس ٕٙٔٓرشا علي ) ،ػ أبضد

النصوص الأدبية وأثره على تنمية مهارات القراءة الأدبية والابذاه بكو دراسة النصوص 
كلية   ،(غتَ منشورة)رسالة ماجستتَ  .الأدبية لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي

  .جامعة سوىاج ،ةالتًبي
(.ابؼفاىيم ابؼفاتيح لنظريات التلقي. حوليات كلية اللغة العربية ٕٛٓٓأرفا ) ،ػ إدريس

 .ٕٓٔػ  ٖٔٔ ،ٕ٘ابؼغرب: العدد  ،بدراكش
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(.برنامج مقتًح لتنمية مهارات التحليل القرائي للنص ٖٕٔٓإبظاعيل أبضد ) ،ػ إبظاعيل
اعية وإنتاج الدلالة ابؼوازية لدى طلبب الأدبي وأثره في تنمية مهارات القراءة الإبد

 كلية التًبية، جامعة السويس.  ،غتَ منشورة()رسالة دكتوراه  .الصف الأوؿ الثانوي
(.فعالية استخداـ استًاتيجية التدريس التبادلي في تدريس ٕ٘ٔٓوحيد السيد ) ،ػ إبظاعيل

ناقد لدى طلبب النصوص الأدبية لتنمية مهارات التذوؽ الأدبي ومهارات التفكتَ ال
 ٘ٛٔ ،يوليو ،٘ٙٔالقاىرة : العدد  ،بؾلة القراءة وابؼعرفة .الصف الأوؿ الثانوي العاـ

 .ٖٗٓػ 
(.فاعلية استخداـ استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية ٕٕٔٓمريم بنت محمد ) ،ػ الأبضدي

ابؼرحلة بعض مهارات القراءة الإبداعية وأثره على التفكتَ فوؽ ابؼعرفي لدى طالبات 
 ،ٕٖالعدد  ،جامعة الإمارات العربية ابؼتحدة ،المجلة الدولية للؤبحاث التًبوية .ابؼتوسطة

  .ٕ٘ٔػ  ٕٔٔ
(.فعل القراءة "نظرية في الاستجابة ابعمالية".تربصة : عبد ٕٓٓٓفولفجانج ) ،ػ إيزر

  .ابؼشروع القومي للتًبصة ،القاىرة: المجلس الأعلى للثقافة ،الوىاب علوب
القاىرة : ىيئة  (.التأويل والتأويل ابؼفرط. تربصة : ناصر ابغلواني،ٜٜٙٔامبرتو ) ،يكوػ إ

  .الطبعة الأولى ،قصورة الثقافة
(.نظرية التلقي وإشكالية ابؼعتٌ ٕٓٔٓنضاؿ ) ،لطيفة ؛ القصتَي،وائل ؛ برىم ،ػ بركات

سلسلة الآداب والعلوـ  ،بؾلة جامعة تشرين للبحوث والدراسات العلمية
 .٘ٛٔػٔٚٔ ،ٔ(،العدد ٕٖالإنسانية،سوريا: المجلد)

(.التأويل ابؽرمينوطيقي للنص.بؾلة الفكر ابؼعاصر،القاىرة: ابؽيئة ٕٚٔٓجيمي ) ،ػ بشاي
 . ٔٗٔػٖٕٔ،مارس ٘ابؼصرية العامة للكتاب، الإصدار الثاني،العدد 

د طلبة الصف (.تقويم مستوى أداء القراءة الإبداعية عنٕٗٔٓفهد عبد الكريم ) ،ػ البكر
الأوؿ ابؼتوسط. بؾلة جامعة الإماـ محمد بن سعود الإسلبمية، العلوـ الإنسانية 

 . ٙ٘ػ  ٖٔ ،فبراير ،ٖٔالسعودية : العدد  ،والاجتماعية
القاىرة :  ،(.توجهات برليل ابػطاب في الثقافة العربية. بؾلة فصوؿٕٙٔٓعمر ) ،ػ بلختَ
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 .ٖٚػ٘ٔ ،ٕٙٔٓخريف  ،ٜٚالعدد ،(ٔ/  ٕ٘)المجلد  ،ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب
(.العلبقة بتُ القارئ والنص في التفكتَ الأدبي ابؼعاصر.الكويت: ٜٜٗٔرشيد ) ،ػ بنحدو

 ،الكويت: المجلس الوطتٍ للثقافة والفنوف والآداب، العدد الثالث،بؾلة عالم الفكر
 .ٖٕالمجلد 
 .س وابؼفاىيم والإشكاليات(.بصالية التجاوب في الأدب : الأسٕٗٔٓعادؿ ) ،ػ بوحوت

 ،الكويت: المجلس الوطتٍ للثقافة والفنوف والآداب، العدد الثالث ،بؾلة عالم الفكر
 . ٓٗػ  ٚ ،، يناير ػ مارسٕٗالمجلد 
(.أثر برنامج تدريسي قائم على استًاتيجيتي العصف الذىتٍ ٕٙٔٓآمنة خالد ) ،ػ ابغايك

لإبداعية لدى طالبات الصف العاشر. وقوائم الكلمات في برستُ مهارات القراءة ا
 ٘ٔٗ(ٔابؼلحق ) ،(ٖٗالمجلد ) ،عماف : الأردف ،(بؾلة دراسات )العلوـ التًبوية

 .ٕٛٗػ
سلسلة عالم  ،(.ابػروج من التيو "دراسة في سلطة النص"ٖٕٓٓعبد العزيز ) ،ػ بضودة

 .ٜٕٛالكويت : المجلس الوطتٍ للثقافة والفنوف والآداب، العدد  ،ابؼعرفة
(.تضمتُ مهارات القراءة الإبداعية في  ٖٕٔٓمحمد رضا ) ،محمد فؤاد ؛ عبد النبي ،ػ ابغوامدة

كتاب اللغة العربية للصف السادس الأساسي. بؾلة ابعامعة الإسلبمية للدراسات 
فلسطتُ : شئوف البحث العلمي والدراسات العليا بابعامعة  ،التًبوية والنفسية

 .ٔٓٗػ  ٖٚٚ ،يوليو ،ٖالعدد  ،(ٕٔالمجلد ) ،الإسلبمية بغزة
(.الصوؿ ابؼعرفية لنظرية التلقي.عماف: دار الشروؽ للنشر ٜٜٚٔناظم عودة ) ،ػ خضر

 والتوزيع. 
(.فاعلية استخداـ استًاتيجية الاستقصاء ابعماعي في تنمية ٕ٘ٔٓعصاـ محمد ) ،ػ خطاب

 ،راءة وابؼعرفةمهارات القراءة الإبداعية لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي. بؾلة الق
 .ٕٙٔٓػ  ٜٜٔ ،، يوليو٘ٙٔالقاىرة : العدد 

(.إبستيمولوجيا " ريكور " التأويلية التأمل كأساس للوعي. بؾلة ٕٙٔٓمحمد ) ،ػ الديهاجي
 .ٖٗػٜٖ،ديسمبر، ٕٖٕالكويت : دائرة الثقافة والإعلبـ بالشارقة،العدد  ،الرافد
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بي بتُ النظرية والتطبيق. بؾلة (.تدريس النص الأدٕٓٔٓعبد الرحيم ) ،ػ الربضوني
 .ٕٛػ  ٕٔ ،ٖابؼغرب : العدد  ،العلوـ الإنسانية ،مقاربات

القاىرة : دار الثقافة للنشر  .(.تعليم اللغة العربيةٕ٘ٓٓمصطفى رسلبف ) ،ػ رسلبف
 والتوزيع.

(.البعد التاربىي وابعمالي في نظرية بصالية التلقي. بؾلة ابراد ٖٕٔٓعائشة ) ،ػ زماـ
 .ٙٙٗٔػ ٚٗٗٔ ،ٕ(،العدد ٓٔعات العربية للآداب، الأردف : المجلد)ابعام

(.استًاتيجية مقتًحة لإعادة بناء ابؼعتٌ ٕٗٔٓالسيد حستُ ) ،محمد السيد ؛ محمد ،ػ الزيتٍ
وأثر التدريب عليها في تنمية مهارات القراءة الإبداعية للشعر بابؼرحلة الثانوية. بؾلة 

 .ٕٕٓػ  ٔٛٔسبتمبر  ،٘٘ٔلعدد القراءة وابؼعرفة، القاىرة: ا
(.فاعلية استخداـ استًاتيجية العصف الذىتٍ في تنمية ٕٚٔٓعبد ابغميد زىري ) ،ػ سعد

مهارات القراءة الابتكارية لدى تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادي وابذاىهم بكوىا. بؾلة 
  .ٕٓٔػ  ٛٚ.ٗٙالقاىرة : العدد  ،القراءة وابؼعرفة

(.منهج قائم على مهارات القرف ابغادي والعشرين ٖٕٔٓ)علبء الدين حسن  ،ػ سعودي
لتنمية القراءة الابتكارية واستقلبلية التعلم لدى تلبميذ ابؼرحلة الإعدادية باستخداـ 

القاىرة : العدد  ،إستًاتيجية إعادة النص. بؾلة دراسات في ابؼناىج وطرؽ التدريس
  .ٗ٘ػ  ٘ٔ ،أبريل ،ٖٜٔ
(.استًاتيجية توليفية قائمة على ابؼدخل ابعمالي للقراءة ٕٗٔٓمرواف أبضد ) ،ػ السماف

لتنمية مهارات القراءة التأملية والإبداعية لدى طلبب ابؼرحلة الثانوية ابؼتفوقتُ 
 . ٕٛٔػٔٛ، سبتمبر ٘٘ٔالقاىرة : العدد  ،عقليا.بؾلة القراءة وابؼعرفة

لدى طلبب شعبة اللغة (.برنامج لتنمية كفايات النقد الأدبي ٕٗٔٓسيد محمد ) ،ػ سنجي
 ،العربية بكليات التًبية في ضوء نظرية التلقي. بؾلة دراسات في ابؼناىج وطرؽ التدريس

 ،ديسمبر ،(ٕ، ابعزء )ٕٙٓالقاىرة: ابعمعية ابؼصرية للمناىج وطرؽ التدريس، العدد 
 .ٔ٘ٔػ  ٗٚ
ئة ابؼصرية العامة (.سلطة التًبية. بؾلة الفكر ابؼعاصر، القاىرة: ابؽيٕٚٔٓسامي ) ،ػ السهم
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 . ٖٓٔػٗٛ،مارس ٘العدد ،الإصدار الثاني،للكتاب
(.نظرية بصالية التلقي في النقد الأدبي العربي ابغديث. بؾلة ٕٗٔٓفتيحة ) ،ػ سويدي

 .ٕٖٔػ  ٚٔٔمارس،  ،ٖٚالعدد ،ابعزائر: جامعة باجي بـتار بعنابة ،التواصل
بية لتشكيل إنساف عربي جديد. (.ابؼرجع في فنوف القراءة العر ٕٙٔٓحسن ) ،ػ شحاتة

 الطبعة الأولى. ،القاىرة: دار العالم العربي
 ،(.نظرية التلقي في السياؽ العربي. بؾلة علوـ اللغةٕٚٓٓأبو اليزيد إبراىيم ) ،ػ الشرقاوي

 .ٙٗػ  ٗ ،ٗ(،العدد ٓٔالقاىرة : المجلد)
يس النصوص .فاعلية استًاتيجية دوائر الأدب في تدر (ٕٙٔٓ)عمرو بصاؿ  ،ػ شعيب

الأدبية لتنمية بعض مهارات فهم النص الأدبي لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي. 
 جامعة ابؼنيا.  ،كلية التًبية  ،رسالة ماجستتَ )غتَ منشورة(

بتَوت : ابؼؤسسة  ،تربصة : سعيد الغابمي .(.السيمياء والتأويلٜٜٗٔروبرت ) ،ػ شولز
  .الطبعة الأولى ،العربية للدراسات والنشر

(.تعليم القراءة والأدب ٕٙٓٓمحمد علبء الدين ) ،رشدي أبضد ؛ الشعيبي ،ػ طعيمة
 الطبعة الأولى. ،استًاتيجيات بـتلفة بعمهور متنوع. القاىرة : دار الفكر العربي

(.أثر استخداـ استًاتيجية التفكتَ ابؼعرفي في تنمية ٕٔٔٓفايزة عثماف ) ،ػ الغامدي
مقرر اللغة الإبقليزية لدى طالبات الصف الثاني الثانوي  مهارات القراءة الإبداعية في

مكة  ،جامعة أـ القرى ،غتَ منشورة(، كلية التًبية)بددينة الطائف. رسالة ماجستتَ 
 .ابؼكرمة

(.البنيوية التكوينية في التلقي العربي : بتُ النظرية والتطبيق. ٕٙٔٓحيدر فاضل ) ،ػ عباس
 .ٕٛٔػ  ٜٛ، ٘ٔٔلعراؽ : العدد ا،بؾلة كلية الآداب، جامعة بغداد

(.فاعلية استخداـ استًاتيجية الاستقصاء ابعماعي في تنمية ٕ٘ٔٓعصاـ محمد ) ،ػ عبده
بؾلة القراءة  .مهارات القراءة الإبداعية لدى طلبب الصف الأوؿ الثانوي العاـ

 . ٕٙٔٓػ  ٜٜٔ ،يوليو ،٘ٙٔالقاىرة : العدد  ،وابؼعرفة
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بؾلة علبمات في  .(.مفهوـ الوعي النصي في النقد الأدبيٕٕٓٓحسن البنا ) ،ػ عز الدين
 ،يونيو ،ٗٗابعزء  ،(ٔٔالمجلد ) ،السعودية : النادي الأدبي الثقافي بجدة ،النقد الأدبي

  .ٙ٘ٙػ  ٖٓٙ
(.الابذاىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ ٕ٘ٓٓحستٍ عبد الباري ) ،ػ عصر

  .الطبعة الأولى ،كندرية : مركز الإسكندرية للكتابالإس .الإعدادية والثانوية
 ابؼنيا : ،(.النص:قراءات ورؤى استشرافية. بؾلة الدراسات العربيةٕٚٓٓزينب ) ،ػ فرغلي

،جامعة ابؼنيا، المجلد )  .ٜٚٗػٚٙٗ،يونيو، ٙٔ(،العددٕكلية دار العلوـ
ع ابؽجري. دمشق : (.التلقي في النقد الأدبي في القرف الرابٖٕٔٓمراد حسن ) ،ػ فطوـ

  .ابؽيئة العامة السورية للكتاب ،وزارة الثقافة
(.فاعلية استًاتيجية القراءة العميقة ابؼقتًحة على ضوء بموذج ٕٙٔٓمحمد عويس ) ،ػ القرني

بتَسوف وتتَني في تنمية بعض مهارات القراءة الإبداعية لدى طلبب الصف الأوؿ 
 . ٕ٘ٔٓػ  ٔٛٔ ،يناير ،ٔٚٔالقاىرة : العدد  ،بؾلة القراءة وابؼعرفة .الثانوي العاـ

(.في الوعي بدصطلح نقد النقد وعوامل ظهوره. بؾلة ٜٕٓٓبقوى الربواني ) ،ػ القسنطيتٍ
عالم الفكر، الكويت: المجلس الوطتٍ للثقافة والفنوف والآداب،العدد الأوؿ، 

 ،سبتمبر.ٖٛالمجلد
داعية فيكتاب لغتي ابػالدة ابؼقرر (.مهارات القراءة الإبٕٗٔٓزكية صافٌ ) ،ػ ابؼالكي

لطالبات الثالث ابؼتوسط بابؼملكة العربية السعودية : دراسة برليلية تقوبيية. بؾلة 
 .ٕٕٙػٜ٘٘ ،يناير ،ابعزء الأوؿ ،ٚ٘ٔالقاىرة: العدد  ،التًبية، جامعة الأزىر

(.فعالية استًاتيجيات تدريسية مقتًحة في تنمية بعض ٕٗٓٓخلف حسن ) ،ػ محمد
العدد  ،ارات القراءة الابتكارية لدى تلبميذ ابؼرحلة الإعدادية. بؾلة القراءة وابؼعرفةمه

 .ٗٗػ  ٘ٔأبريل  ،ٖٖ
(.فاعلية برنامج قائم على ٕٗٓٓشحاتة بؿروس ) ،شاكر عبد العظيم ؛ طو ،ػ محمد

بؾلة .الوسائط التعليمية ابؼتعددة في تنمية مهارات القراءة الإبداعية وميوبؽم بكوىا
 .ٕ٘ٔػ٘ٚ، ٓٗقراءة وابؼعرفة، القاىرة: العدد ال
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(.نظرية التلقي بتُ ياوس وإيزر.القاىرة: دار النهضة ٕٕٓٓعبد الناصر حسن ) ،ػ محمد
 الطبعة الأولى. ،العربية

(.فاعلية برنامج مقتًح قائم على نظرية التلقي في تنمية ٕٚٓٓالسيد حستُ ) ،ػ محمد
ذ ابؼتفوقتُ بابؼرحلة الإعدادية العامة. رسالة دكتوراه مهارات القراءة الناقدة لدى التلبمي

 جامعة ابؼنصورة. ،كلية التًبية بدمياط  ،()غتَ منشورة
(.أثر استخداـ أسلوب القدح الذىتٍ في تنمية مهارات ٖٕٓٓعبد الرازؽ بـتار ) ،ػ بؿمود

  ،علم النفسالقراءة الإبداعية لدى تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية. بؾلة البحث في التًبية و 
 .ٔٚٔػ  ٔ٘ٔ ،(ٙٔالمجلد ) ،ٖالعدد  ،جامعة ابؼنيا ،كلية التًبية

(.فاعلية منهج إثرائي منظومي في تنمية مهارات القراءة ٕ٘ٔٓبؿمود مصطفى ) ،ػ بؿمود
القاىرة  ،الإبداعية لدى الطلبب ابؼتفوقتُ بالصف الأوؿ الثانوي. بقلة القراءة وابؼعرفة

 .ٛٚٔػٖ٘ٔديسمبر  ،ٓٚٔ: العدد 
 ،(.عن التحليل البلبغي ابغجاجي للخطابات. بؾلة فصوؿٕٙٔٓمحمد ) ،ػ مشباؿ

، ٕٙٔٓخريف  ،ٜٚ(، العدد ٔ/  ٕ٘المجلد ) ،القاىرة: ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب
 .ٜٛػٕٚ

(.أثر استخداـ استًاتيجيات التعلم التعاوني في تدريس ٕ٘ٓٓفراس بؿمود ) ،ػ مصطفى
بية في تنمية مهارات القراءة الناقدة والإبداعية لدى طلبة ابؼطالعة والنصوص الأد

 ،كلية التًبية  ،ابؼرحلة الأساسية العليا وابذاىاتهم بكوىا. رسالة دكتوراه )غتَ منشورة(
 جامعة عماف.

(.فاعلية استًاتيجية التدريس الفعاؿ في تنمية مهارات القراءة ٕٔٔٓمناؿ محمد ) ،ػ ابؼفضل
رحلة الثانوية. رسالة ماجستتَ )غتَ منشورة(، معهد الدراسات الاستيعابية لطلبب ابؼ

 جامعة القاىرة. ،التًبوية
(.ابؼستويات ابؼعيارية " الصف الأوؿ ػ الصف الثاني عشر" ٕٙٓٓػ وزارة التًبية والتعليم )

 بعنة ابؼنهج ونواتج التعلم.  ،القاىرة : مشروع إعداد ابؼعايتَ القومية ،اللغة العربية
 ،(.نظرية التلقي والتأويل في النقد الأدبي عند العرب. بؾلة قوافلٕ٘ٔٓمحمد ) ،ػ يوب
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 . ٖ٘ػ  ٕٛ ،أكتوبر ،ٕٖالسعودية : العدد 
(.ابذاىات حديثة وقضايا معاصرة في تعليم القراءة وبناء ٕٗٔٓفتحي علي ) ،ػ يونس

  .الطبعة الأولى ،ابؼنهج. القاىرة : مكتبة وىبة
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Rhetorical Analysis Approach

يقوـ التي  فيما يلي عرض بؼدخل التحليل البلبغي من حيث نشأتو وماىيتو والنظريات
تطبيق ىذا  تي يقوـ عليها مع توضيح إجراءاتعليها ومبادئ ىذا ابؼدخل والأسس ال

اىتمت  ابؼدخل في تدريس موضوعات القراءة والنصوص والدراسات السابقة والبحوث التي
يتطلب  مدخل التحليل البلبغيف  بتوظيف ىذا ابؼدخل في تدريس اللغة بدهاراتها وفنونها

الداخلية  النص وبنيتو يرتبط ارتباطا وثيقا بلغة طبيعة خاصة فى التعامل مع النص حيث
اللغوي  حيث يتوغل في أعماؽ بنية النص الداخلية كمرحلة أولية ثم يتدرج في التذوؽ
كما يهتم   والدلالي والصوتي والنحوي ودراسة ما بوتويو النص من مزايا أدبية وبلبغية ولغوية،
خلبؿ  من بربط الصياغة بؼضموف النص وألفاظو وتراكيبو بالسياؽ فابؼعتٍ لا يتكشف إلا

 لذلك. وفيما يلي تفصيل تسييق الوحدة اللغوية أي وضعها في سياقات بـتلفة.

 نشأة مدخل امتحنَل امتلاغٌ وماوَته: -1

بيثل ابؽدؼ الأساسى من تعليم اللغة العربية بسكتُ ابؼتعلم من الفهم والإفهاـ 
ابيا؛ لذا  من خلبؿ التعبتَ الواضح السليم الذي يقولو أو يقاؿ إليو شفهيا أو كت

كانت دراسة البلبغة والنحو كفرعتُ مهمتُ من فروع اللغة العربية لا يندرجاف برت 
الأىداؼ ابؼباشرة لتعليم اللغة وإبما بنا من خوادـ التعبتَ ووسائل للفهم الصحيح 

علي  والإفهاـ السليم، ومن ىنا كانت البلبغة العربية ولازالت تظفر بكثتَ من الاىتماـ
 (.878: 8993)عطوة الدجاني، والبلبغيتُ والنقاد وابغكماء  أيدي الأدباء

ونظراً لأبنية البلبغة فقد حاوؿ الباحثوف الدارسوف أف يبينوا أنها ليست بؾرد قضايا 
وأحكاما وتعاريف وقواعد، وإبما ىي إدراؾ فتٍ بؼا في النصوص الأدبية من بصاليات فكرة 

صيل عناصرىا ومعرفة بواعثها، فهي ليست وأسلوبا من خلبؿ فهم النصوص وبرليلها وتف
من العلوـ الآلية بل ىي مواد التذوؽ ابعمالي الذي يعتمد علي تربية الذوؽ والإحساس بو 
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وىذا بهعل البلبغة مرتبطة إرتباطا وثيقا بالأدب ونصوصو فمعرفة القارئ بالبلبغة 
امدة بذعلو علي اتصاؿ وقواعدىا وقوانينها فهما واستخداما وتطبيقا لا حفظا للقواعد ابع

بالبعد النفسي الذي كاف وراء العمل الأدبي لدي الكاتب وذلك يتحقق من خلبؿ 
استخداـ ابؼهارات العقلية العليا في بؾاؿ التفكتَ النقدي والتذوؽ مثل التمييز والتفستَ 

ارئ إلي والتأويل والتحليل والتعليل والاستنتاج وابغكم وإبداء الرأي وتقدير القيم، فيصل الق
ينطلق منو إلي الفهم ابعمالػػػػػػػػػػػػي التذوقي من خلبؿ قدرات  فهم أعمق للمحتوي ابؼعرفي،

 (Jarret.L, 1991بذعلو قػػػػػػػػػادراً علػػػػػي استخداـ ما تعلمػػػػػػػػػػػػػػو في مواقػػػػػػػػػػػػػػػػف حياتػػػػػػػػػػػػػػػػػو )
إلي أف التحليل البلبغي للنصوص تعود  وتشتَ رولاف اليسوعي في ذات السياؽ

بداياتو إلي منتصف القرف الثامن عشر ومطلع القرف التاسع عشر وىو إحدي 
مراحل العمل التفستَي في دراسة النصوص وتناوبؽا إلي جانب نقد النصوص 
والتحقيقات ابؼعجمية والتحليل الصرفي والنحوي وتاريخ النص وبرديد الفنوف الأدبية 

وعليو فإف التحليل البلبغي قد يكوف مفتاحا لا غتٍ عنو ولا بهوز إبنالو  وما إليها
 (.854: 2223)رولان اليسوعي، في دراسة النصوص الأدبية والقرائية 

وفي السبعينيات من نهاية القرف العشرين أصبح علم الأسلوب يرتبط بوشائج 
لأسلوبية والسياقية قوية بالبلبغة، حيث استطاعت الدراسات النصية الاستفادة من ا

وعلم النص واستخلبص قوانتُ ابػطاب الأدبي من البلبغة وبرديد بظاتها العامة 
 (.67: 8997صلاح فضل، )

الداخلية  وعليو فإف مدخل التحليل البلبغي يرتبط ارتباطا وثيقا بلغة النص وبنيتو
ذوؽ حيث يتوغل في أعماؽ بنية النص الداخلية كمرحلة أولية ثم يتدرج في الت

اللغوي والدلالي والصوتي والنحوي ودراسة ما بوتويو النص من مزايا أدبية وبلبغية 
فابؼعتٍ لا ولغوية، كما يهتم بربط الصياغة بؼضموف النص وألفاظو وتراكيبو بالسياؽ 

 بـتلفة. يتكشف إلا من خلبؿ تسييق الوحدة اللغوية أي وضعها في سياقات
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 غي:أما عن ماىية مدخل التحليل البلا
فيشتَ الأدب التًبوي والأكادبيي والدراسات السابقة والبحوث إلي عدد من 

 التعريفات بؼدخل التحليل البلبغي يعرضها الباحث فيما يلي:
( علي أنو إطار منهجي فيو يتم تناوؿ 9: 2224فتعرفو )عزمية طنطش، 

العواطف النص الأدبي تناولًا بلبغيا يستدعي ابعوانب الفنية ابعمالية ويستثتَ 
وابؼشاعر ويقود الطلبة إلي بسثل قيم تساعدىم في إنشاء علبقات ارتباطية بتُ عوابؼهم 

 الداخلية وعوابؼهم ابػارجية.
حوؿ  (827: 2222)إسماعيل العالم، ويتفق ىذا التعريف مع ما قدمو 

 مدخل التحليل البلبغي الذي يعتمد فيو علي إبراز بصاؿ النص الأدبي وتأثتَه في تنمية
الإحساس بابعماؿ والتذوؽ الأدبي وذلك إضظهار ابعوانب البلبغية وربطها بالواقع البيئي 
والاجتماعي والنفسي للشاعر، عبر برليل الأفعاؿ وابؼصادر وإظهار دلالاتها البلبغية من 

 خلبؿ النظاـ الصرفي والصور الفنية التي تلقي ضوءاً علي ابعماؿ والدلالات.
ل البلبغي علي أنو ابذاه يتفق ومناىج الدراسات الأدبية كما يعرؼ مدخل التحلي

واللغوية ابغديثة فيو يتحقق مبدأ التكامل في تدريس النصوص للقضاء علي العزلة بتُ 
البلبغة وغتَىا من الفنوف اللغوية الأخري وخاصة النحو والأدب، حيث يتم معابعة 

يقتصر فيو علي شكل النص  الكلمة وابعملة باعتباربنا جزءاً من مكونات النص ولا
ومكوناتو بل يتم التطرؽ إلي روح النص وجوانبو النفسية والوجدانية وعلبقتهما بعاطفة 
الأديب وإبداعو وأسلوبو فضلب عن ابػصائص الفنية ابؼتعلقة بدوسيقي الألفاظ، بفا 
 يضفي صفة التكامل بتُ موضوعات علم البلبغة، باعتبارىا بحثا في النواحي ابؼعنوية
والنفسية والفنية وابعمالية للنص الأدبي، حيث يتم دراسة النصوص الأدبية من بصيع 

 (.35-34: 2282)حنان النمري، جوانبها الأسلوبية وابؼعنوية وابعمالية والنقدية 
لنوعتُ من التحليل  (293-292: 2283)لردي توفيق، في حتُ عرض 

 البلبغي؛



 42 

سم بسمة ابعزئية الذي ينحصر التحليل البلبغي القديم الذي يت الأول:
 بطبيعتو في مدي ابعملة: تركيبها النحوي، وتركيبها المجازي، وتركيبها البديعي.

وىو ابؼنشود: التحليل البلبغي ابغديث الذي يتسم بسمة الكلية التي  والثاني
ينشدىا التحليل العلمي ابغديث وبورص عليها حرصا شديدا وفيو يكوف التوجيو 

تويات وشبكة العلبقات وابؼعتٍ الكلي وىي اىتمامات يراىا سوؼ بكو فكرة ابؼس
 تزيح التحليلبت ابعزئية أو ابؼوضعية إلي الوارء كثتَاً لصافٌ النظرة الشاملة المحيطة.

مفهوما بؼدخل ( 889: 2286)باسم البديرات، وفي ذات السياؽ يطرح 
موعة من التحليلبت التحليل البلبغي يعتمد فيو علي طريقة قراءة النصوص عبر بؾ

الأسلوبية التي تركز علي بصيع مكوناتو الصوتية ووحداتو الدلالية، وبقراءة بنيوية 
أيضا تهتم إضبراز العلبقات ابؼاثلة بتُ تلك ابؼستويات ابؼختلفة وفقا لعلم لغة النص 
الذي يدرس النصوص بنوعيها ابؼنطوقة وابؼكتوبة لتبياف الطرائق التي تتضاـ بها أجزاء 

 النص ليصل بصورة واضحة بزبر عن الكل ابؼفيد.
فتَي أف مدخل التحليل البلبغي  (75: 2287)رمضان بن ىندي، أما 

إجراء يستهدؼ إبراز الظواىر اللغوية البلبغية والأسلوبية في بناء الصورة الكلية التي 
بوملها ابػطاب القرآني من خلبؿ برليل ىذه الظواىر وبؿاولة الربط بينها حسب 

 توارد الآيات، بدا يؤدي إلي نقل ابؼعتٍ للمتلقي بصورة فعالة مؤثرة.
وبالنظر إلي بصلة التعريفات السابقة التي قُدمت بؼدخل التحليل البلبغي بقد 

مضامينها، فهو  أنو بيثل أداة مهمة لا غتٍ عنها في قراءة النصوص الأدبية والقرائية لتعرؼ
بظاىر النص بل يتطرؽ إلي البنية الداخلية مدخل متعدد ابؼستويات لا يعتتٍ فقط 

للنص ابؼقروء كمرحلة أولية ثم يتدرج في التذوؽ اللغوي والدلالي والصوتي والنحوي 
والصرفي لتحليل ما بوتويو النص من مزايا أدبية وبلبغية ولغوية باستخداـ بؾموعة 

 من الإستًاتيجيات ابؼلبئمة لو.
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 امتحنَل امتلاغٌ:امنظرٍات امتٌ ٍليم عنَىا مدخل  -2

مع تعدد ابؼناىج اللسانية ابغديثة في دراسة النصوص وتفستَىا وبؿاولات 
الباحثتُ ابعادة للكشف عن خباياىا ومضامينها التي بسثل آليات التحليل ابغديثة 
بقد أف مدخل التحليل البلبغي يقوـ علي عدة نظريات أىتمت كل منها بوضع 

ص ابؼقروءة للكشف عن مضامتُ ىذه النصوص منهج معتُ وآلية في تناوؿ النصو 
 التًبوية :  وما برملو من أسرار وفيما يلي توضيح بؽذه النظريات للبستفادة من تطبيقاتها

 أولًا: النظرية السياقية وعلاقتها بمدخل التحليل البلاغي
حتُ قاؿ البلبغيوف أف لكل مقاـ مقاؿ وأـ لكل كلمة مع صاحبتها مقاـ فقد 

بارتتُ من جوامع الكلم تصدقاف علي دراسة ابؼعتٍ في كل اللغات وفي وقعوا علي ع
إطار كل الثقافات علي حد سواء، لذا احتل السياؽ أو ابؼقاـ عناية بالغة من قبل 

 ابؼفسرين والفقهاء والأصوليتُ واللغويتُ والبلبغيتُ العرب.
سة الاجتماعية اللغوية ولقد أولي فتَث دلالة السياؽ اىتماما كبتَا فهو بيثل رائد ابؼدر 

الذي أكد علي الوظيفة الاجتماعية للغة، فأصحاب النظرية السياقية وعلي رأسهم فتَث 
لا يهتموف بدا تشتَ إليو الكلمة من ابػارج ولا بدا بريل عليو قدر اىتمامهم بدعتٍ الكلمة 

ىا ىو الذي يستمد من السياؽ فابؼنهل الوحيد الذي تستقي منو الكلمة )اللفظة( معنا
 (.822: 8997)عبد الكرنً جبل، مصاحبتها للفظة أخري 

مع غتَىا من  فالألفاظ لا تعيش منعزلة بل توجد في متوف النصوص بؾتمعة ومركبة
التي بردد  الألفاظ حيث يستنتج معناىا أو معاينها ابؼتعددة من بؾموع النصوص

اظ لا وجود بؽا إلا من استعمابؽا وبسكننا من ضبط معناىا ضبطا دقيقا، فمعاني الألف
خلبؿ الاستعماؿ أو سياؽ ابغاؿ الذي بيثل بدوره بصلة العناصر ابؼكونة للموقف اللغوي 

السامع وتكوينهما الثقافي وبياف ما لذلك من علبقة ابؼتمثلة في: شخصية ابؼتكلم أو 
بؼوقف الاجتماعية ذات العلبقة بالسلوؾ اللغوي بؼن يشارؾ في اوالعوامل  بالسياؽ اللغوي
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الكلبـ بفن يشهد ابؼوقف من انفعاؿ وتأثر كضرب من ضروب يطرأ أثناء  وكل ما
وأختَا أثر النص الكلبمي في ابؼشتًكتُ كالاقتناع أو الألم أو الضحك أو أي  الاستجابة،

 (.388: 8996)لزمود السعران،  ملمح من ملبمح الاستجابة اللغوية للرسالة
دخل التحليل البلبغي حيث إف السياؽ ىو الذي وتتضح علبقة النظرية السياقية بد

بودد دلالة الكلمات ابؼستخدمة في برليل النصوص القرائية والأدبية علي وجو الدقة 
وبواسطة ىذا السياؽ تتجاوز كلمات اللغة وحدودىا الدلالية وابؼعجمية ابؼألوفة لتعزز 

 ة أو اجتماعية أو غتَ ذلكدلالات جديدة قد تكوف بؾازية أو إضافية أو نفسية أو إبوائي
 (.236: 2227)ىادي نهر،  من الدلالات التي بظاىا بعض المحدثتُ بدسميات خاصة

وعليو فإف البحث عن دلالة كلمة معينة في النص ابؼقروء من منظور السياقية 
ومبادئ مدخل التحليل البلبغي لابد أف يتم من خلبؿ التًكيب والسياؽ الذي ترد 

حيث ترتبط الكلمة بغتَىا من الكلمات بفا بينح كلب منها قيمة فيو ىذه الكلمة، 
تعبتَية جديدة وىذا الأمر يتجلي في الإستًاتيجية ابؼقتًحة القائمة علي مدخل 
التحليل البلبغي في دراستو النصوص الأدبية والقرائية حيث يتم دراسة السياؽ 

لة ابعمل وتتابعها في اللغوي الذي يوضح دلالة الكلمات وتتابعها في ابعمل ودلا
النص ككل ودلالة النص ككل بوصفة وحدة لغوية متكاملة وكذلك دراسة السياؽ 
غتَ اللغوي والذي يرتبط بالظروؼ التي كتب فيها النص والتي بسثل الظروؼ 

)عبد الفتاح البركاوي، ابػارجية والتي بيكن في ضوئها فهم النص ومعرفة مضامينو 
 (.222: 2225(، )محمد جبل، 26: 2228

 وعلى ضوء ذلك يمكن استخلاص النقاط التالية :
توظيف ابؼهاـ والأنشطة التي تتيح للطلبب أثناء قراءة النصوص الأدبية والقرائية  -

استخداـ السياؽ وابؼقاـ لتحديد دلالات كلمات النص ومضموف تراكيبو 
ا أقوي وأبلغ في وأساليبو مع ابؼفاضلة بتُ بـتلف التعبتَات ابؼتباينة بؼعرفة أيه

 توصيل ابؼعتٍ للقارئ.
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التًكيز في قراءة النصوص علي أبماط الدلالة التي يتحدد علي ضوئها ابؼعتٍ وفقا  -
والدلالة النحوية، والدلالة  ،للسياؽ مثل الدلالة الصوتية، والدلالة الصرفية

 والدلالة السياقية وبرقيق التوازف بينهم. ،ابؼعجمية
لطلبب علي بزمتُ ابؼعاني غتَ ابؼألوفة في النصوص ابؼقروءة الاىتماـ بتدريب ا -

وفهم مدلوبؽا من خلبؿ قرائن السياؽ وإبؼاعاتو الزمنية وابؼكانية والوصفية 
والوظيفية والسببية وغتَىا من الأبماط التي تناولتها الدراسات السابقة والبحوث 

 (.2287(، ودراسة )جهاد البلحي، 2282)ىاني فراج، مثل دراسة 

 ثانيا: النظرية السلوكية وعلاقتها بمدخل التحليل البلاغي
تعتبر النظرية السلوكية من أىم نظريات التعلم الشائعة التي قدمت مبادئ أساسية 
لفهم الطرؽ التي يتعلم بها الأفراد، حيث تركز ىذه النظرية علي ابؼهاـ اللغوية التي تستدعي 

هم والتطبيق، حيث ينظر إلي التعلم علي أنو اكتساب مهارات التفكتَ الأولية كالتذكر والف
استجابات ويتحقق ىذا التعلم من خلبؿ التعزيز الفوري للسلوكيات ابؼناسبة وعلي ىذا 
فإف الاىتماـ الأوؿ لتلك النظرية يركز بلب شك علي دراسة السلوؾ الإنساني ابؼلحوظ في 

 (.32: 2228)كمال زيتون، شكل مثتَ واستجابة 
تغتَ ارتباط مفهوـ التعليم في إحدي مراحل تطوره من ابؼثتَات إلي  ىذا وقد

السلوؾ ابؼعزز، وىذه ابؼرحلة تؤكد ضرورة استخداـ الأوات ابؼساعدة التي تؤىل 
ابؼعلم للقياـ بعملية التعزيز أو الدعم ابؼناسب في كل مواقف التعليم والتعلم دوف 

 (.586: 2285)فايزة عبد الرحمن، الاكتفاء بالإلقاء فقط 
وتتضح علبقة النظرية السلوكية بددخل التحليل البلبغي حيث إف مفهوـ 
البلبغة يدور حوؿ تأدية ابؼعتٍ ابعليل واضحاً بعبارة فصيحة صحيحة بؽا في النفس 
أثر خلبب مع ملبءمة كل كلبـ للموطن الذي يقاؿ فيو والأشخاص الذين بىاطبوف 

 .(8: 8993)علي الجارم، ومصطفي أمين، 
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وتعليم الطلبب لعلم البلبغة ومصطلحاتو ومباحثو يوثر بشكل كبتَ في 
وجدانهم الطلبب فهو بيثل ابؼثتَ وفقا للنظرية السلوكية وتأتي الاستجابة من خلبؿ 
برريك مشاعر ابؼتعلمتُ وانفعاؿ وجدانهم من خلبؿ معرفة الصور البلبغية التي 

من خلبؿ تربية الطلبب علي فهم تضفي علي اللفظ وابؼعتٍ بصالًا، وىذا يتحقق 
البلبغة وتذوقها وعلي بؿاكاة بعضها في إنشاء الكلبـ أو الكتابة وىذا يتحقق من 
خلبؿ الاعتماد علي استًاتيجيات تعليمية تدفع الطلبب إلي فهم الأدب وتذوقو 
تذوقاً جيدا ومعرفة أسس بلبغة الكلبـ وجودة الأسلوب مع برصيل ابؼتعة بدا يتم 

 من نصوص أدبية وقرائية بـتلفة.قراءتو 
ويتفق ىذا مع مدخل التحليل البلبغي الذي يعتمد علي استجابات الطلبب 
حوؿ ما يقرأونو من نصوص أدبية وقرائية راقية من خلبؿ التفاعل بتُ ابؼوقف الذي 
يكتب فيو الكاتب النص ورد فعل القارئ وىذا يتوافق بساماً مع النظرية السلوكية 

لاستجابة(، فاللغة ابؼستخدمة في النصوص التي يقرأىا القارئ ىي الباعث ا –)ابؼثتَ 
علي التذوؽ وابعماؿ عن طريق إثارة ابػياؿ وإيقاظ العاطفة وإبراز الصور الأدبية 

 التي تنطوي عليها الألفاظ.
فمدخل التحليل البلبغي يهتم بشكل مباشر باستجابة القراء للعمل الأدبي 

الأثر الأدبي فيهم فيما يتبنوه من ابذاىات وأبنلوه من ناحية ابؼقروء ومدي انعكاس 
 أخري حتي لا يتساوي القارئ ابعيد والقارئ غتَ ابعيد في فهمهم للؤدب.

 يمكن استخلاص الأسس التالية فى التعامل مع النص :  ومن ىذا الدنطلق فإنو
ليل ضرورة حث الطلبب من خلبؿ التعيينات والأنشطة ابؼصاحبة أثناء بر -

النصوص الأدبية والقرائية علي إبراز استجاباتهم السلوكية من خلبؿ برديد 
شعورىم بكو ابؼوضوع ابؼقروء والنغمة السائدة ابؼوجهة بكو القارئ ووجهة نظرىم 
في التعبتَات ابؼستخدمة في النص وتوضيح مكانة النص بتُ النصوص الأخري 
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 من خلبؿ ابؼوازنة بينهم.
الوصوؿ إلي روح النص من خلبؿ الاستغراؽ العاطفي  تدريب الطلبب علي -

والانفعاؿ مع ابؼقروء بدلًا من أف يتم التًكيز علي حدود تفستَ اللغة أو تنغيم 
 صوت القارئ أو رسم التعبتَات علي الوجو عند القراءة.

تدريب الطلبب علي بسثل الابذاىات النفسية لكاتب النص بتمثل ابعو النفسي  -
مع إدراؾ التناسب بتُ الألفاظ ابؼستخدمة وبسثيلها للجو النفسي  في النص ذاتو

الذي يشيعو النص ابؼكتوب من عدمو. مع التأكيد علي فهم شخصية الكاتب 
 من خلبؿ ابؼعاني التي يسوقها في النص وابؼفردات ابؼستخدمة.

 ثالثا: النظرية البنيوية اللغوية وعلاقتها بمدخل التحليل البلاغي
البنيوية إلي أوائل القرف العشرين علي يد العالم السويسري فرديناند  ترجع بداية

دي سوستَ حيث يعد الأب ابؼؤسس عند الغرب بؽذه ابؼدرسة، وقد أثرت ىذه 
النظرية في تعليم اللغة تأثتَاً كبتَا، حيث عمد سوستَ إلي وضع أسس بؽذه النظرية 

اللغة كنظاـ وبتُ اللغة كاستعماؿ،  تتمثل في أف ىناؾ فارقا بتُ اللغة والكلبـ أو بتُ
حيث جعل اللغة مؤسسة اجتماعية بينما الكلبـ أو التعبتَ عمل فردي، ومن ناحية 
أخري فإنو أكد علي أف اللغة ليست نظاما مستقرا بل ىي من الأشكاؿ غتَ 
ابؼستقرة وبذلك يؤكد علي ثنائية الداؿ و ابؼدلوؿ، فاللغة لا بيكن أف تكوف في رأيو 

 .(235-233: 2287)محمد بلعفير، منظومة من قيم بؾردة إلا 
ومن القضايا ابؼهمة التي أكدت عليها النظرية البنيوية في دراسة اللغة العربية، أف 
اللغة تتكوف من بؾموعة من العلبقات التي تشكل نظاما وىذا النظاـ يتألف بدوره من 

اللغة بالبيئة الزمانية وابؼكانية لذا  بؾموعة من العناصر الداخلية وابػارجية، ويرتبط تدريس
بهب استخداـ وسائل ابؼنهج العلمي في التحليل اللغوي ووصف اللغة وبسثل القضايا 

 (.38-29: 8422)عبد الرحمن العصيلي، السابقة دعائم النظرية البنيوية 



 42 

وعليو فإف بيكن استخلبص أسس النظرية البنيوية التي تتفق ومدخل التحليل 
(، )عبد الحكيم سريجار، 76: 2283)صلاح فضل، يما يلي: البلبغي ف
 -(:826: 2227(، )وليد قصاب، 5-6: 2287

التًكيز علي العلبقات الداخلية للنص، فالنظر للنص يكوف بؾرداً عن أي  -ٔ
 ............(.مؤثرات خارجية مثل )طبيعة ابؼؤلف، التاريخ، الاجتماع،

بنية( ودراسة الأدب من الداخل، وىذا النسق الاعتماد علي النسق )ابؼرادؼ لل -ٕ
مفاده أف كل ظاىرة عبارة عن نسق متكامل يتكوف من عناصر متًابطة فيما 

 بينها بعلبقات قوية.
 الدلالة برددىا العلبقات بتُ الدواؿ وبتُ الأنساؽ داخل النص. -ٖ
نهما أولت البنيوية اللغوية عناية بالغة بالشكل وابؼضموف دوف التفرقة بي -ٗ

 فالشكل وابؼضموف بؽما الطبيعة نفسها ويستحقاف العناية نفسها في التحليل.
التصرفات والكلبـ الفردي ليس بؽما معتٍ بدعزؿ عن أنساؽ الدلالة التي  -٘

 تولدىا.
الكل يسبق الأجزاء وعمل الناقد ىو عزؿ النص عن الأحداث التاربىية،  -ٙ

وجود، أي يتعامل مع النص باعتباره والاجتماعية فيدرسو علي أنو نص بؾرد ال
 بنية مستقلة ومن ثم إبناؿ ابؼعتٍ مع الاىتماـ بالنظم والنسق.

 والدبادئ يمكن استخلاص ما يلى : ومن منطلق ىذه الأسس
ضرورة تبصتَ الطلبب بأف العمل الأدبي أو الفتٍ عمل كلي، أي دراستو كبنية  -

شمولية وذلك بتحليل بنياتو  دالة كلية وىذا يستلزـ برليل النصوص بطريقة
الصغري والكبري من خلبؿ برليل عناصره الفونولوجية والتًكيبية والدلالية 
والبلبغية والسردية دوف أف نضيف ما لا علبقة لو بالنص. فعلينا أف نلتزـ 
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 بدضامتُ النصوص دوف تأويلها أو التوسع فيها حتي يتحقق الفهم.
قراءة النصوص الأدبية والقرائية ابؼختلفة، فهذه  التأكيد علي البنية الدلالية في -

البنية وفقا بؼنظور البنيوية ىي التي تساعد القارئ علي إضاءة النص ابؼقروء 
 وفهمو مع برديد رؤية مؤلف النص ومبدعو للعالم.

تبصتَ الطلبب بأسبقية الكل علي ابعزء وأسبقية العلبقة علي الأجزاء في دراسة  -
ا يهم ابؼنهج البنيوي ليس الأحداث ولا الكلمات بدفردىا النص وبرليليو، فم

 لكن العلبقة بتُ تلك الأحداث أوالكلمات. 
ابؼعاينة ابؼتعمقة للنص فالنص بيئة متلببضة العناصر، بنية كبتَة برتوي علي بتٍ  -

متفاوتة من حيث الطوؿ، فهناؾ وحدات صغري كالبنية الصوتية والصرفية، 
بنية التًكيبية ووحدات كبري مثل البنية السردية أو وىناؾ وحدات أكبر كال

 الوصفية وابغوارية حسب طبيعة النص ابؼقروء.
تدريب الطلبب علي آلية فك شفرات النصوص ابؼقروءة من خلبؿ إشراكهم في  -

إنتاج النصوص فهم ليسوا بؾرد مستهلكتُ للنص فقط وىنا يبرز دور القارئ مع 
 وربطها بسلطة القراء. بررير النصوص من سلطة ابؼؤلف

 رابعا: النظرية التحليلية التفسيرية )الدلالية( وعلاقتها بمدخل التحليل البلاغي
إف التحليل الدلالي لبنية اللغة من الأمور الضرورية والأساسية في معابعة دلالة 
الكلمات سواء أكانت الدارسة تاربىية أـ مقارنة أـ تقابلية، بفا أدي إلي ظهور 

بغقوؿ الدلالية التي صارت تسهم في برديد الدلالة وعناصرىا بطريقة بؿكمة نظرية ا
وموضوعية، ويعتمد أصحاب ىذه النظرية علي فكرة منطقية تري أف ابؼعاني لا 
توجد منعزلة، فالذىن بييل إلي بصع الكلمات وإلي اكتشاؼ عري جديدة بذمع 

 (.76: 2222حمد عزوز، )أبينها فالكلمات تثبت في الذىن دائما بعائلة لغوية 
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ومن ثم فإف الكلمات لا تشكل وحدة مستقلة ولا معتٍ بؽا بدفردىا ولأنها 
تكتسب معناىا في علبقاتها بالكلمات الأخري وأف معتٍ الكلمة لا يتحدد إلا من 

 خلبؿ بحثها مع أقرب الكلمات إليها في إطار بؾموعة واحدة.
ينهض علي  ة وأحدثها ظهوراً وىو علمىذا ويعتبر علم الدلالة أحد فروع علم اللغ

علم دراسة ابؼعتٍ، كما  دراسة ابؼعتٍ أو دراسة دلالة الوحدات ابؼعجمية، لذا عرؼ بأنو
الواجب توافرىا في الرمز اللغوي  عرؼ أيضاً بأنو العلم الذي يهتم بدراسة الشروط

 (.83: 2286)فاطمة مصطفي، حتي يكوف قادراً علي بضل ابؼعتٍ 
لبعض النظرية التحليلية امتداداً لنظرية ابغقوؿ الدلالية؛ حيث يبدأ وقد عد ا 

القياـ بهذا التحليل بعد أف ينتهي برديد ابغقوؿ الدلالية وحشد الكلمات داخل  
كل حقل، فلكي يتبتُ معتٍ كل كلمة وعلبقة كل منها بالأخري يقوـ القارئ 

وبسيز بتُ أفراده من  باستخلبص أىم ابؼلبمح التي بذمع كلمات ابغقل من ناحية
 (.32: 2227)صافية زفنكي، ناحية أخري 

ومع ذلك فمن ابؼمكن قبوؿ نظرية ابغقوؿ الدلالية دوف التحليل العناصري 
والعكس فمن ابؼمكن القوؿ إف بؾموعات صغتَة معينة من الكلمات تشكل حقلب 

التكوينية  لعناصروبسلك علبقات متنوعة بينها دوف أف نستَ بالتحليل إلي مرحلة برديد ا
التكوينية دوف  لكل كلمة ومن ابؼمكن أف يقوـ القارئ أيضا بتحليل الكلمة إلي عناصرىا

 (.24: 8997)عبد الكرنً جبل، الاعتًاؼ بفكرة ابغقل ابؼعجمي 
وتتضح علاقة النظرية التحليلية التفسيرية )الدلالية( بمدخل التحليل 

 البلاغي فيما يلي:
ليلية علي دراسة النص وبنيتو من خلبؿ برليلو إلي جوانبو تقوـ النظرية التح -

الدلالية اللغوية والبلبغية والنحوية والصرفية وبرليل ابؼعتٍ الواحد إلي عناصره 
التكوينية ابؼميزة لو لاكتماؿ فهم ابؼعتٍ ودراسة أساليبو ومفرداتو وتراكيبو 
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لبلبغي، حيث يقوـ وتفستَىا في ضوء السياؽ وىذا بيثل قواـ مدخل التحليل ا
علي برديد معاني الكلمات الواردة في النص من خلبؿ السياؽ الذي وردت فيو 

 فالكلمة الواحدة بؽا معاف عديدة وكل سياؽ بودد أحد ىذه ابؼعاني.
في النظرية التحليلية يتم التًكيز علي أنواع الدلالة التي يتحدد بها ابؼعتٍ من خلبؿ  -

ة التي تهتم بدراسة أصوات الكلمات وطرائق نطقها السياؽ مثل الدلالة الصوتي
وبياف معانيها، والدلالة الصرفية التي تهتم بالصيغ الشكلية التي تتألف منها 
الكلمة وما يشتق منها وما قد يسبقها من سوابق أو يليها من لواحق وكلها تؤثر 

تها وبسييز في ابؼعتٍ. والدلالة النحوية وىي التي تهتم بتًكيب ابعمل وبرديد دق
ابعمل الصحيحة من ابعمل ابػطأ وفقا لقواعد اللغة العربية، والدلالة ابؼعجمية 
وىي الدلالة التي وضعها السابقوف للؤلفاظ ابؼختلفة وأوضحتها معاجم اللغة 
حسب ما اصطلح عليو المجتمع وحسب استخدامها في ابغياة اليومية، وأختَا 

دراسة العلبقات بتُ معاني الكلمات  الدلالة السياقية وىي التي تركز علي
 وابعمل والعبارات من خلبؿ السياؽ الذي تقع فيو.

وفي مدخل التحليل البلبغي يتم التًكيز علي ىذه الدلالات في تناوؿ النص 
 القرائي أو الأدبي للوصوؿ إلي الفهم السليم وتذوؽ النص وسبر أغواره.

الأسس التي تتفق ومدخل التحليل  تقوـ نظرية ابغقوؿ الدلالية علي بؾموعة من -
(، و)أحمد عمر، 377-376: 8997)حلمي خليل، البلبغي والتي من بينها: 

: 2227(، )نواري أبو زيد، 885: 2226(، و)زين الخويسكي، 82: 8998
837:)- 

ابؽدؼ من ابغقوؿ الدلالية ىو بصع كل الكلمات التي بزص حقلب معينا  -أ
 ا بالآخر وصلبتها بابؼصطلح العاـ.والكشف عن صلبتها الواحد منه

ليس في اللغة كلمة إلا وىي تنتمي إلي حقل ما، أيا كاف عنوانو الأكبر  -ب
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 وبابؼقابل لا توجد كلمة تنتمي لأكثر من حقل.
 لا يصح إغفاؿ السياؽ الذي ترد فيو الكلمة. -ج
 لا بيكن دراسة ابؼفردات مستقلة عن تركيبها النحوي. -د
 تتضمن دلالة مطلقة بل تتحقق دلاتها في السياؽ الذي ترد فيو. ابؼفردات لا -ىػ
تقوـ نظرية ابغقوؿ الدلالية علي العلبقات الدلالية التي تدعم العلبقات بتُ  -و

الكلمات التي تتحالف في تكوين عدد غتَ بؿدد من ابعمل ابؼفيدة، وقد حصر 
: 2286صطفي، )فاطمة ماللغويوف المحدثوف أشكاؿ ىذه العلبقات فيما يلي 

84-86:)- 
، وعلبقة ابعزء  التًادؼ، وابؼشتًؾ اللفظي، والاشتماؿ أو التضمن أو العموـ

والتنافر )علبقة التباين(، والتضاد. وىذه العلبقات الدلالية بؽا أثر كبتَ في  ،بالكل
التحليل الأدبي بؼختلف النصوص ابؼقروءة وابؼسموعة وقد اعتمدت عليها 

حة القائمة علي مدخل التحليل البلبغي لتنمية مهارات القراءة الإستًاتيجية ابؼقتً 
 التحليلية والذائقة الأدبية لدي طلبب الصف الأوؿ الثانوي العاـ.

فإنو يمكن الاستفادة من مبادئ نظرية الحقول  وفي ضوء العرض السابق
 الدلالية كما يلى :

مدخل التحليل البلبغي تدريب الطلبب وفقا للئستًاتيجية ابؼقتًحة القائمة علي  -
علي تنظيم الدلالات اللغوية التي يتضمنها النص ابؼقروء وبنائها، وذلك من 
خلبؿ مفهوـ ابغقل أو المجاؿ الذي تقوـ عليو نظرية ابغقوؿ الدلالية والذي 
يتشكل بفعل العلبقات التي بيكن أف تربط ابؼدلولات اللغوية فيما بينها داخل 

 النظاـ اللغوي.
الطلبب بأبنية تكوين حقوؿ دلالية تقوـ علي بؾموعة ابؼعاني أو الكلمات تبصتَ  -

ابؼتقاربة التي تتميز بوجود عناصر أو ملبمح دلالية مشتًكة أثناء علمية قراءة 
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 النص وبرليلو.
مراعاة السياؽ عند دراسة النصوص وقراءتها فالتعرؼ علي مدلوؿ الكلمات وفق  -

ليو نظرية ابغقوؿ الدلالية وىو مبدأ لا بيكن السياؽ اللغوي مبدأ مهم تقوـ ع
إغفالو، فابؼفردات الواردة في النصوص لا تتضمن دلالات مطلقة، بل يتحقق 

 دلالتها في السياؽ الذي ترد فيو.
تدريب الطلبب علي تكوين علبقات دلالية في النصوص القرائية والأدبية التي  -

 مة علي مدخل التحليل البلبغي.يدرسونها وفقا للئستًاتيجية ابؼقتًحة القائ

 خامسا: النظرية التواصلية وعلاقتها بمدخل التحليل البلاغي
تركز ابؼناىج النقدية ابغديثة علي تعامل القارئ مع النص باعتبار أف النص 
نشاط لغوي إبداعي لا بيكن حصره داخل حدود فكرة معينة أو مصدر معتُ أو 

ىري لابد من الغوص وراء القوي الإبوائية شكل فتٍ معتُ، فمع وجود ابؼعتٍ الظا
للقصيدة أو النص ابؼقروء وتتبع ما يكمن وراء صورىا وكلماتها وأنغامها من رموز، 
وعندئذ نكوف قد ملكنا النص، بعد أف بيكلنا ىو في مرحلة القراءة، فتحقيق النص 

علب كليا، لا يتم إلا من خلبؿ حركة القراءة الواعية التي تتفاعل مع لغة النص تفا
لأف عملية القراءة وفقا للنظرية التواصلية تستَ في ابذاىتُ متبادلتُ؛ من النص إلي 
القارئ ومن القارئ إلي النص وعليو فإف القارئ شريك للمؤلف في تشكيل ابؼعتٍ 

 .(892-882: 2223)محمد الدرسي، 
قصد  بومن ثم بهب النظر إلي الأدب باعتباره مساراً تواصليا، حيث يكتب الأد

 الأفعاؿ: خلق ىدؼ تواصلي ما، وىذا التواصل لا بيكن أف يتحقق إلا عبر سلسلة من
تبدأ بعملية القراءة ثم كيفية التعامل من قبل ىذا القارئ، وما خلقو العمل 
الأدبي من ردود أفعاؿ وإثارات وجداؿ من قبل ابؼتلقي وتبقي طبيعة العلبقة التبادلية 
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 تب والقارئ.التواصلية قائمة بتُ الكا
وما من نص أدبي إلا وبومل رسالة يهدؼ العمل الأدبي الوصوؿ إليها، فالنص 
الأدبي يتميز عن باقي الأصناؼ التعبتَية الأخري ببنائو ابؼركب الذي تتداخل فيو 
عدة عناصر ومكونات فهو نسيج علبقات معقدة فهو عمل مفتوح مليء بالثقوب 

بيلؤىا حتي يتحقق اكتماؿ النص وتتحقق  التي بهب ملؤىا، بل إنها تنتظر من
 (.825: 8994خالد سليكي وآخرون، إبداعيتو التامة )

وعليو فإف القارئ وفقا للنظرية التواصلية بيثل عنصراً مسابنا في إخراج النص 
في صيغتو ابؼكتملة، فالنص يبدأ والقارئ يتمم، فابؼؤلف يلقي بدجموعة من ابػيوط 

ر القراء وعلي القارئ أف ينطلق من تأويلبتو وقراءاتو من وينتظر ردود الفعل بعمهو 
 عمق العمل الأدبي نفسو وذلك بغية برقيق الفهم السليم للنص ابؼقروء.

ومدخل التحليل البلبغي وفقا للنظرية التواصلية التي تفسر طبيعة العلبقة بتُ  
وي ابؼعرفي كاتب النص أو مؤلفو وبتُ القراء يعتمد علي برليل النص من حيث المحت

والبناء اللغوي بكويا وصرفيا وبلبغيا وبرليل العلبقة بتُ الكاتب والقارئ بالنظر إلي 
النص من حيث ىو علبقة اتصاؿ وتواصل بينها ويصل التواصل إلي أقصي أبعاده 

النفسية  بالبناء البلبغي والسرد ابغواري حيث يتم التفاعل الاجتماعي وتعرؼ الدلالات
الإتقاف  عاطفية وىذا يعتمد بدوره علي ابػلفية ابؼعرفية للقراء ومستويوالانفعالية وال

 (.4: 2224)عزمية طنطش، اللغوي والنحوي والبلبغي والظروؼ الثقافية 
إف البحوث ابغديثة وابؼعاصرة أشد حرصا من البلبغة القدبية علي فهم البلبغة 

ث بفعاليات بلبغية بوصفها ضربا من الاتصاؿ الإنساني، فابؼوقف الاتصالي يبع
أوسع من الكلبـ الذي ينطق بو اللساف يدخل منو لغة ابعسد ودواؿ الثياب 
والعلبمات البصرية وابؼكانية وتاريخ صانع ابػطاب والصور النمطية وأفق التوقع وربدا 

 يكوف بؼساحات الصمت تأثتَ بلبغي أشد فعالية من الكلبـ ابؼنطوؽ.
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تحقق إلا من خلبؿ العلبقات الاتصالية فالدلالات البلبغية العليا لا ت
التي تتًاوح بتُ إقناع الآخر والسيطرة عليو والتواصل معو، فالفهم ابؼعاصر 
للبلبغة لابد لو من أف يتحلق حوؿ مفهوـ الاتصاؿ ولا بد من أف يكوف 
مفهوما واسعا ولا ينحصر في خدمة نوع واحد من أنواع ابػطاب البلبغي 

 (.322-299: 2283دي توفيق، )لردوف الأنواع الأخري 
وإذا كانت البلبغة بسثل فن الاتصاؿ الفعاؿ ولابد للموقف الاتصالي من مرسل 
بؿدد، ومتلقٍ بؿدد أو بؾموعة من ابؼتلقيتُ ورسالة واضحة فضلب عن قناة الاتصاؿ 
والشفرة والسياؽ ابؼرجعي وزواؿ التشويش ولكي يكوف التحليل البلبغي برليلب 

لو من أف يركز علي ابؼوقف الاتصالي يتسجلي طبيعتو. وتتوقف صحيحا فلببد 
 الفعالية البلبغية علي ضبط العلبقات الاتصالية لا علي الكيفيات ابعمالية للرسالة.

في ضوء النظرية التواصلية وعلاقتها بمدخل التحليل  ويستخلص لشا سبق
 نص :البلاغي عدة مبادئ تمثل دعائم يستند إليها في التعامل مع ال

تدريب الطلبب علي الاستدعاء ابغر للمعاني ابؼتضمنة بالنصوص ابؼقروءة، بدءاً  - 
بابؼعاني البسيطة وصولًا إلي ابؼزيد من التفاصيل ابؼعرفية، إلي توظيف ابؼهارات 
التي تتعلق بالتفكتَ وتنمي القدرة علي التعبتَ عما يشعر بو الطلبب أثناء عملية 

 قراءة النصوص وبرليلها.
توجيو الطلبب إلي التفاعل مع ابؼقروء ومعايشتو من خلبؿ التقييم الذاتي وىذا  -

يتأتي من خلبؿ العبور إلي مشاعر الكتاب وأغراضهم ويتضح ىذا من خلبؿ 
اتصاؿ القارئ والكاتب، والاتصاؿ بتُ مستويات ابؼعاني في النصوص، 

واصل تؤدي إلي والاتصاؿ بتُ كل مستوي وآخر في النص وىذه الأنواع من الت
 التعليم الفعاؿ الذي يؤدي إلي برقيق ابؼزيد من الأىداؼ.

توجيو الطلبب إلي ابػروج من النص إلي ابؼوقف الاتصالي وبرديد أركاف ىذا  -
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 ابؼوقف برديدا دقيقا وبصفة خاصة الرسالة البلبغية التي يتضمنها النص ابؼقروء.
ة التي يتضمنها النص ابؼقروء إلي توجيو الطلبب إلي بذاوز حدود ابعملة الضيق -

بصيع آفاؽ النص وما بويط بو، فيدرسوا النصوص باعتبارىا وحدة لغوية كبري 
لبياف ابؼضامتُ ابػفية منها التماسك والتًابط والإحالات ابؼرجعية والسياؽ 
 النصي ودور ابؼشاركتُ في النص عند إنتاجو وتلقيو سواء كاف منطوقا أو مكتوبا.

الدفسرة لددخل التحليل البلاغي يمكن  عرض السابق للنظرياتوفي ضوء ال
 الخروج بالدلحوظات التالية:

إف مدخل التحليل البلبغي يستند إلي عدة نظريات لسانية حديثة عنيت كل  -
منها بوضع آليات للتعامل مع النصوص الأدبية والقرائية بيكن الاستفادة منها 

ة التي تستند إلي مدخل التحليل البلبغي، بصيعا في بناء الإستًاتيجية ابؼقتًح
بحيث يتم توظيف ىذه الأسس في برليل النصوص الأدبية والقرائية ابؼقررة علي 
طلبب الصف الأوؿ الثانوي العاـ بدا قد يؤدي إلي تنمية مهارات القراءة 

 التحليلية والذائقة الأدبية لديهم.
إبنالو أو بذاوزه في دراسة  إف مدخل التحليل البلبغي بيثل مفتاحا لا بيكن -

النصوص الأدبية والقرائية فهو مرحلة لا بيكن الاستغناء عنها في البحث 
التفستَي لعنايتو بالفهم والارتقاء بو إلي مستوي ابعماؿ والتذوؽ وىذا ما 

 تستهدفو الدراسة ابغالية.

 متادئ مدخل امتحنَل امتلاغٌ وأشصه: -3

التي يقوـ عليها مدخل التحليل البلبغي، من خلبؿ العرض السابق للنظريات 
بيكن استخلبص بؾموعة من ابؼبادئ والأسس النظرية التي بيكن أف تشكل سبيلب 

 لفهم النص وبرليلو للوقوؼ علي ابؼعاني ابؼخبوءة برت أنسجتو:
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إف النص الأدبي نص متعدد ابؼستويات، فهو يتضمن بؾموعة غتَ متجانسة من  -8
ت الأصوات اللغوية والوحدات الدلالية وابؼوضوعات أو ابؼستويات مثل مستويا

التجارب ابؼقدمة من خلببؽا وابؼظاىر ابؽيكلية بؽا، ومن ثم فإف النصوص بيكن 
قراءتها عبر بؾموعة من التحليلبت الأسلوبية التي تتًكز علي تكويناتها الصوتية 

اثلة بتُ تلك ووحداتها الدلالية أو بقراءة بنيوية تعتٍ إضبراز العلبقات ابؼ
ابؼستويات وىذا ما يستند إليو مدخل التحليل البلبغي في تناولو للنصوص 

 (.4: 2282)سعيد بحيري، ابؼختلفة 
النص بوصفو كلب منسجما يؤثر في تكييف التحليل البلبغي وتوجيهو، فلب  -2

بهوز الاكتفاء برصد السمات ابعزئية، سواء أكانت استعمالات لغوية أـ صوراً 
ية أـ تقنيات حجاجية، بل ينبغي بذاوز ذلك إلي النظر في طرؽ تشكل أسلوب

ىذه السمات نصيا والإستًاتيجيات ابػطابية ابؼعتمدة في بناء النص في كليتو 
وأشكاؿ التفاعل التي يوجدىا تداوؿ النص في السياقات الفعلية، وىذا يشكل 

 بؿور التحليل البلبغي للنصوص القرائية والأدبية.
بادئ التحليل البلبغي مبدأ حوارية النص، فالنص ينشأ في سياؽ تواصلي من م -3

توصيل رسالة إلي ابؼتلقي بوملو فيها علي تغيتَ نظرتو  الكاتبيستهدؼ فيو 
وإحساسو وسلوكو وتوجيو أفعالو، وىذا لا يتحقق إلا من خلبؿ البناء علي نصوص 

ودة سلفا، وبناء عليو أخري؛ فالنص ابؼكتوب ينشأ في فضاء من ابػطابات ابؼوج
يكوف النص بشرة تفكتَ الكاتب في ابؼتلقي واستجابة بغاجاتو الثقافية والوجدانية 
والعقلية وعليو ينبغي أف يدرؾ النص بوصفة إجابة صربوة أو ضمنية علي سؤاؿ تثتَه 
نصوص أخري وىذا ابؼبدأ بيثل أساسا مهما بؼدخل التحليل البلبغي في دراستو 

 (.82-8: 2283محمد مشبال، ة ابؼقررة علي الطلبب )للنصوص الأدبي
لا يقتصر التحليل البلبغي علي رصد الأساليب والتقنيات ابغجابية العقلية  -4
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فقط التي يتضمنها النص، بل يستوعب أيضا ابغجج التي تعكس صورة ابؼتلقي 
يب وتتًجم أىواءه ونوازعو، وقد يلجأ إلي برليل بناء النص بؼا يضطلع بو التًت

الذي خضع لو من وظائف بلبغية كتحليل استهلبلات النصوص واختتاماتها، 
ويتعدي ذلك الأمر إلي برليل ابؼرحلة الأختَة من مراحل تشكيل النص وىي 
مرحلة الصياغة الأسلوبية حيث يعتمد في ىذه ابؼرحلة علي استخراج الوجوه 

 البلبغية بوصفها جزءاً لا يتجزأ من نسيج النص.
تحليل البلبغي بيثل برليلب كليا تكامليا حيث يعتبر بدوره مفتاح إف ال -5

الأساس في الدرس الأدبي والنقدي، يستهدؼ برليل بنية النص اللغوية من 
خلبؿ الوقوؼ عند مكوناتو الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية وكل 
 مستوي من ىذه ابؼستويات بيثل أداة لفهم النص ابؼقروء وبرليلو كي يصل

القارئ إلي الفهم العميق للنص لا الفهم السطحي الذي بركمو السطور 
والكلمات، فابؼستوي الصوتي يوضح القيمة الدلالية للؤصوات في مفردات 
النص وكذلك أثر الوحدات الصوتية في تلوين النص بالألواف ابؼختلفة، أما 

لنص من ابؼستوي الصرفي فهو يهتم بدراسة الصيغ الصرفية ابؼستخدمة في ا
حيث اشتقاتها ودلالتها ابؼباشرة وغتَ ابؼباشرة، في حتُ إف ابؼستوي النحوي 
يبرز العلبقات النحوية بتُ العناصر اللغوية ابؼكونة للكلبـ ويوضح دلالتها، 
ومستوي الدلالة بيثل بصاع ابؼستويات السابقة حيث يتم فهم الكلبـ وإدراؾ 

النص ككل بوصفو نسيج متكامل العلبقة بتُ عناصر النص الداخلية وبتُ 
)إيهاب عبد العليم، وىذا ىو قواـ مدخل التحليل البلبغي واللغوي 

2288 :873.) 
يؤكد مدخل التحليل البلبغي علي أبنية السياؽ ودوره في برديد معاني  -6

الكلمات التي يتضمنها النص ابؼقروء، حيث إف كل كلمة يتضمنها النص بؽا 
ياؽ بودد أحد ىذه ابؼعاني من خلبؿ الكلمات عدة معاني سياقية وكل س
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الأخري المجاورة بؽا، ليصبح ىناؾ معتٍ حقيقي أصلي وىو ابؼعتٍ ابؼوجود في 
ابؼعاجم ومعتٍ آخر إبوائي يشتَ إلي ابؼشاعر الكامنة التي تثتَىا ابؼفردة عند 
القارئ، ومعتٍ ثالث ملبئم يتحدد تبعا لاختلبؼ ابؼوقف وابؼعتٍ البلبغي ىو 

لأكثر اتساعا من ابؼعتٍ الإبوائي حيث يشمل التشبيو والاستعارة والكناية ا
: 2225)نيازي عبد الرازق، وغتَىا من الصور ابعمالية التي يتضمنها النص 

27.) 
يقوـ مدخل التحليل البلبغي علي برقيق التوازف بتُ أنواع السياؽ في فهم  -7

ذي يتضمن السياؽ الصوتي ال كالسياق اللغويمعاني كلمات النص ابؼقروء، 
وسياق والسياؽ الصرفي والسياؽ النحوي والسياؽ ابؼعجمي والسياؽ الأسلوبي، 

الذي يتمثل في الظروؼ الزمانية وابؼكانية التي تؤثر في فهم  الدوقف )الدقام(
 والسياق الثقافيدلالات كلمات النص ابؼقروء والعلبقة بتُ قارئ النص وكاتبو، 

يط الثقافي أو الاجتماعي من خلبؿ دراسة كاتب النص الذي يتمثل في المح
ويقصد بو  والسياق العاطفيوالظروؼ التي دفعتو للكتابة وإنشاء النص، 

الكلمات ابؼعبرة عن انفعالات الكاتب داخل النص من حيث قوتها وضعفها. 
وكل ىذه السياقات بسارس بصيعها في مدخل التحليل البلبغي بدستوياتها 

)ىبة سعيد، كل توازني متتابع للوصوؿ إلي فهم معاني النص ابؼختلفة بش
 (.32: 2288(، و)مروان السمان، 77: 2287

يري مدخل التحليل البلبغي النص ابؼقروء وحدة متكاملة يتعاوف فيها النحو  -8
مع البلبغة وىذاف مع ابؼوسيقي والعاطفة والصورة مع الفكرة، ليكوف الفضل بؽا 

ي التحليل والإبواء بالتجربة والشعور، فابؼنهج اللغوي لا بؾتمعة في قدرتها عل
يفرؽ بتُ اللفظ وابؼعتٍ ولا يفصل بتُ الصورة والتعبتَ ولا بتُ ابؼعتٍ والدلالة ولا 
بتُ النحو والبلبغة حيث يؤكد مدخل التحليل البلبغي علي ضرورة ربط النحو 
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ف من ابؼستحيل إدراؾ بالبلبغة عند معابعة النصوص الأدبية والقرائية بحث يكو 
الشعور في النص الأدبي بدوف فهم العلبقات ابؼتبادلة بتُ مباحث النحو 
ومباحث البلبغة داخلو حيث تظهر قيمة الإبداع في النص الأدبي في سيطرة 

)حنان النمري،  الأديب علي طبيعة لغتو واستثماره بػصائصها وإبواءاتها
2282 :35-38.) 

بلبغي علي دراسة تشكلبت النص في مستوياتو يقوـ مدخل التحليل ال -9
ابؼختلفة من خلبؿ عملية التحليل الفاحص للنص وربط ىذه التشكلبت 
بابؼعطيات التي تكونت لدي القارئ من دراسة الأبعاد ابؼختلفة لسياؽ إنتاج 
النصوص وتداوبؽا، حيث يتضمن برليل النص علي عدد من الظواىر والتي من 

رئيسي وابؼوضوعات الفرعية التي يتناوبؽا النص ابؼدروس بينها موضوع النص ال
وذلك من خلبؿ رصد الانشغاؿ العاـ ابؼهيمن علي بؾملو وبعد ىذا التحديد 
بؼوضوع النص تدرس قضايا لا تقل أبنية مثل كيفية الانتقاؿ بتُ ابؼوضوعات 
الرئيسية والفرعية داخل النص وطبيعة ابؼوضوعات ابؼسكوت عنها )ما وراء 

 لنص( وعلة ىذا السكوت.ا
يركز مدخل التحليل البلبغي علي ظاىرة العلبقات النصية، حيث تتضمن  -82

الذي يشتَ إلي تضمتُ النص   "Intertextuality"ىذه العلبقات التناص 
كلمات أو تراكيب أو تعبتَات تنتمي إلي نص آخر، أو استلهاـ أسلوبو وطرقو 

نية ولا يقتصر الأمر علي ذلك فحسب في التعبتَ كالاستشهاد بالنصوص القرآ
كاتب النص تركيبا أو أسلوبا من التًاكيب أو  بل قد بيتد الأمر إلي أف بوتذي

الأساليب ابؼائزة لشخص ما أو الاشتباؾ معو نقدا وتلخيصا أو شرحا وتعليقا 
 .(39-38: 2283)محمد مشبال، 

فإنو بذدر  وفي ضوء العرض السابق بؼبادئ مدخل التحليل البلبغي وأسسة
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الإشارة إلي أف كل نص مقروء يتم برليلو بيثل حدثا فريداً في ذاتو يتطلب خصوصية 
في ابؼعابعة والتحليل، فلب توجد أطر برليل قابلة للتطبيق علي بؾاؿ واسع من 
النصوص دوف تغيتَ لأف كل تلفظ يتطلب خصوصية في ابؼعابعة تتوازي مع 

إطار برليلي مثل مدخل التحليل البلبغي خصوصيتو في التكوين ومن ثم فإف أي 
سوؼ يكوف ناقصا وقاصرا مهما بلغ اتساعو وتعقده، وىذا ما بييز مدخل التحليل 
البلبغي الذي يسمح للمعلم وللمتعلم بدرونة التناوؿ وابؼعابعة بدا بوقق الفهم والتذوؽ 

 وىذا ما يرمي إليو استخداـ ىذا ابؼدخل اللغوي ابؼعاصر.

طتَق مدخل امتحنَل امتلاغٌ في تدرٍس إجراءات ت -4

 ميضيعات املراءة وامنصيص:

استنادا للنظريات ابؼفسرة بؼدخل التحليل البلبغي والأسس النظرية التي يستند 
إليها ىذا ابؼدخل في دراسة النصوص والكشف عن مضامينها، فإنو بيكن اشتقاؽ 

يس باستخداـ ىذا ابؼدخل بؾموعة من ابؼراحل وابػطوات التي بيكن اتباعها في التدر 
 بيانها كما يلي:

 الدرحلة الأولي )مرحلة ما قبل قراءة النص(:
وفيها يتم إثارة دافعية الطلبب وبرفيزىم لقراءة النص ويتم ذلك من خلبؿ 

 استخداـ أسلوب أو أكثر من الأساليب التالية:
أفكار أف يكتب ابؼعلم عنواف النص علي السبورة ثم يطلب من الطلبب توقع  -أ

ىذا ابؼوضوع الرئيسة والفرعية ويدوف استجابات الطلبب علي السبورة لاختيار 
 أفضل ىذه الاستجابات وأنسبها.

أف يعرض ابؼعلم علي الطلبب صورة أو عدة صورة بؽا علبقة بدوضوع النص  -ب
ويطلب من الطلبب تأمل ىذه الصورة وتوقع موضوع النص من خلببؽا ليصل 
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ة الاكتشافية البنائية إلي موضوع النص وكاتبو والفكرة من خلبؿ ىذه التهيئ
 الرئيسة التي يدور حوبؽا.

أف يكتب ابؼعلم عنواف النص علي السبورة ثم يدوف بؾموعة من الأفكار علي  -ج
السبورة ويطلب من ابؼتعلمتُ برديد أي الأفكار يتوقع ورودىا في النص ابؼقروء 

 مع تعليل استجاباتهم.
عنواف النص علي السبورة ويقدـ فكرة عن كاتبو من حيث مولده  يدوف ابؼعلم -د

ونشأتو واىتماماتو وميولو ومؤلفاتو وإلي أي ابؼدارس الشعرية ينتمي وسبب 
 إنشائو بؽذا النص أو الأسباب التي دفعتو لكتابة ىذا النص شعرا كاف أـ نثرا.

 الدرحلة الثانية )مرحلة القراءة الفعلية للنص(:
ابؼعابعة التحليلية البلبغية للنص وتأتي ىذه ابؼرحلة عقب إثارة  وتسمي مرحلة

دافعية الطلبب لقراءة النص حيث يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ فتح الكتاب ابؼدرسي 
علي النص ابؼستهدؼ أو أف يعرض عليهم النص مكتوبا علي أحد أجهزة العرض 

 لية:ابؼوجودة بالفصل ثم يتم تناوؿ النص وفقا للئجراءات التا
يطلب ابؼعلم من الطلبب قراءة النص قراءة صامتة كل علي حدة كي يأخذ  -أ

الطلبب فكرة عامة عن مضموف النص قبل برليليو والوقوؼ علي الأفكار 
 الأساسية التي يتضمنها النص.

يطلب ابؼعلم من طلببو تدوين أية مفردات أو أساليب غتَ مألوفة بؼناقشة ابؼعلم فيها  -ب
 الصامتة من قبلهم. عقب القراءة

يقوـ ابؼعلم بقراءة النص قراءة جهرية معبرة ويلفت أنظار ابؼتعلمتُ إلي ضرورة متابعتو   -ج
 كي يصل إليهم ما في النص من عواطف وأحاسيس بؼعايشة الكاتب فيما ينقل.
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بعد قراءة ابؼعلم للنص قراءة جهرية تأتي مرحلة برليل النص ويتم التًكيز فيها علي  -د
اور التالية: بيئة النص، التحليل البلبغي للنص، بظات أسلوب الكاتب وملبمح المح

 شخصيتو مع تقديم لمحة أدبية عن العصر الذي ينتمي إليو النص.
 في مرحلة التحليل البلاغي للنص يتم تدريب الطلاب علي الدهارات التالية: -ىـ
 وف تراكيبو وأساليبو.استخداـ السياؽ وابؼقاـ لتحديد دلالات كلمات النص ومضم -
بصع الكلمات التي بزص حقلب معينا والكشف عن صلبتها الواحد منها بالآخر  -

وصلبتها بابؼوضوع العاـ وخاصة الكلمات ابؼتقاربة التي تتميز بوجود عناصر أو ملبمح 
 دلالية مشتًكة.

ادؼ دراسة العلبقات الدلالية بتُ الكلمات التي تدخل في تركيب ابعمل مثل التً  -
وابؼشتًؾ اللفظي والاشتماؿ أو التضمن أو العموـ وعلبقة ابعزء بالكل والتنافر )علبقة 

 التباين( والتضاد.
تدريب الطلبب علي الاستدعاء ابغر للمعاني ابؼتضمنة بالنصوص ابؼقروءة بدءاً من  -

 ابؼعاني البسيطة وصولا إلي ابؼزيد من التفاصيل.
 منها النص من خلبؿ الأبعاد التالية:برديد معاني الكلمات التي يتض -

)أ( ابؼعتٍ ابغقيقي الأصلي وىو ابؼوجود بابؼعجم وبيكن الاستعانة بابؼعجم لتفستَ معتٍ 
 الكلمة ابؼطلوبة.

 )ب( ابؼعتٍ الإبوائي )ابؼشاعر الكامنة التي تستثتَىا ابؼفردة عند القارئ(.
جوه البلبغية ابؼعروفة في ابؼستوي )ج( ابؼعتٍ البلبغي وىو الأكثر اتساعا حيث يتضمن الو 

البياني وفقا بؼباحث علم البياف مثل التشبيو والكناية والاستعارة والمجاز بأنواعو، 
وابؼستوي الدلالي للمعاني من خلبؿ البحث في أحواؿ اللفظ أو ابؼفردة ابؼستخدمة 

مار، وتأثتَىا في ابؼعتٍ مثل التعريف والتنكتَ والذكر وابغذؼ والإظهار والإض
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وابؼستوي البديعي وفقا بؼباحث علم البديع مثل الطباؽ وابعناس والتورية والتقابل 
ومراعاة النظتَ وحسن التقسيم وبراعة الاستهلبؿ وحسن ابؼقطع ومعرفة دلالات 
استخداـ كل منها في مواقعها وسياقها ومدي تأثتَىا في نفس القارئ وىذه الوجوه 

 من نسيج النص.البلبغية بسثل جزءاً لا يتجزأ 
 تدريب الطلاب علي دراسة تشكلات النص وفقا لدتسوياتو الدختلفة: -

الذي يهتم بتوضيح القيمة الدلالية للؤصوات في مفردات النص  الدستوي الصوتي:)أ( 
 وأثر الوحدات الصوتية في تلوين النص.

حيث ويهتم بدراسة الصيغ الصرفية ابؼستخدمة في النص من  الدستوي الصرفي:)ب( 
 اشتقاقها ودلالاتها ابؼباشرة وغتَ ابؼباشرة.

ويهتم إضبراز العلبقات النحوية بتُ العناصر اللغوية ابؼكونة للكلبـ  الدستوي النحوي:)ج( 
وبرديد دلالتها، مع التًكيز علي ربط النحو بالبلبغة من خلبؿ تعرؼ مدي سيطرة 

 وإبواءاتها.الأديب أو الكاتب علي طبيعة لغتو واستثماره بػصائصها 
ويهتم إضدراؾ العلبقات بتُ عناصر النص الداخلية وبيئة  الدستوي الدلالي:)د( 

 النص ككل بوصفو نسيج متكامل.
توجيو الطلبب إلي ضرورة ابؼعاينة ابؼتعمقة للنص من خلبؿ برليل النص بطريقة  -

فية، شمولية من خلبؿ برليل وحداتو أو بنياتو الصغري مثل البنية الصوتية والصر 
ووحداتو الكبري مثل البنية التًكيبية والبنية السردية أو ابغوارية أو الوصفية 

 حسب طبيعة النص ابؼقروء.
 تدريب الطلاب علي فهم مفرادت النص من خلال السياقات الدختلفة: -
 –ابؼعجمي  –النحوي  –الصرفي  –ويتضمن )السياؽ الصوتي  السياق اللغوي -أ

 الأسلوبي(.
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ويتضمن الظروؼ الزمانية وابؼكانية التي تؤثر في فهم  وقف )الدقام(سياق الد -ب
 دلالات كلمات النص ابؼقروء والعلبقة بتُ قارئ النص وكاتبو.

ويتضمن دراسة كاتب النص والظروؼ التي  السياق الثفاقي )الاجتماعي( -ج
 دفعتو للكتابة وإنشاء النص.

عبرة عن انفعالات الكاتب داخل ويهتم بدراسة الكلمات ابؼ السياق العاطفي -د
 النص من حيث القوة والضعف.

توجيو الطلبب إلي برديد ابؼضامتُ ابػفية في النص مثل التماسك والتًابط  -
والإحالات ابؼرجعية والسياؽ النصي مع برديد الإستًاتيجيات ابػطابية ابؼعتمدة 

النص في في بناء النص في كليتو وأشكاؿ التفاعل التي يوجدىا تداوؿ  –
 السياقات الفعلية.

حث الطلبب علي ابؼفاضلة )ابؼوازنة( بتُ بـتلف التعبتَات ابؼتباينة بؼعرفة أيها  -
 أقوي وأبلغ في توصيل ابؼعتٍ مع إبراز وجهة نظر الطلبب في ىذه التعبتَات.

 الدرحلة الثالثة )مرحلة ما بعد قراءة النص(:
للنص وفيها يتم حث الطلبب علي وتسمي مرحلة ابؼعابعة التقوبيية الناقدة 

إبراز استجاباتهم السلوكية وشعورىم بكو النص ابؼقروء ومدي الاتفاؽ والاختلبؼ 
 مع كاتب النص فيما طرح من أفكار ورؤي ويتم التًكيز علي ابؼهارات التالية:

من خلبؿ ابؼوازنة بتُ بعض  توضيح مكانة النص بين النصوص الأخري -
والأساليب والتًاكيب ابؼوجودة في النص ابؼستقاة من نصوص الأفكار والاقتباسات 

 أخري قريبة الصلة بدوضوع النص.
برقيقا بؼبدأ حوارية النص والتًكيز علي الرسائل  التقييم الذاتي للنص الدقروء -

 البلبغية ابغجاجية أو الإقناعية ابؼستهدفة من قبل كاتب النص.
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قراءة النص وبرليلو بؼعرفة ما بعد  دراسة العلاقات النصية )التناص( -
يتضمنو من كلمات وتراكيب وتعبتَات تنتمي لنص آخر أو استلهاـ أسلوبو وطرقو 

 في التعبتَ من مؤلف آخر من خلبؿ الإجابة عن الاسئلة التالية:
س/ ىل احتذي كاتب النص تركيبا أو أسلوبا من التًاكيب أو الأساليب ابؼائزة 

 ؟لشخص آخر
 ؟النص مع كاتب آخر نقدا أو تلخيصا أو شرحا أو تعليقا س/ ىل اشتبك كاتب

 ؟س/ أي الكتاب بسيل لقراءة مؤلفاتو مع دعم ذلك بالأدلة والبراىتُ ابؼناسبة
حث الطلبب بشكل فردي وبصاعي علي الاشتًاؾ في إنتاج نصوص مشابهة  -

 علي غرار النصوص ابؼقروءة.
عانة بشبكة الإنتًنت أو تكليف الطلبب ببعض الأنشطة ابؼصاحبة بالاست -

ابؼكتبات ابؼدرسية مثل كتابة شعر أو نثر بؼن لديو الرغبة وابغس اللغوي 
وابعمالي وابؼوىبة باستخداـ أدوات متاحة يوجهها بؽم ابؼعلم أو كتابة تقرير 

 عما أثار إعجابهم وما لم يعجبهم في النص وغتَىا من الأنشطة.
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Analytical Reading

فيما يلي عرض للقراءة التحليلية من حيث ماىيتها وأبنيتها وطبيعة القراءة 
التحليلية ومستويات برليل ابؼادة القرائية )ابؼقروءة( ومهارات القراءة التحليلية 
وبفيزاتها وخصائصها والأساليب ابؼستخدمة في تنمية مهاراتها مع بياف علبقة مدخل 

 اءة التحليلية وفيما يلي تفصيل ىذه العناصر:التحليل البلبغي بالقر 

 ماوَث املراءة امتحنَنَث وأومَتىا: -1

فيما يلي عرض بؼفهوـ القراءة التحليلية كما جاء بالأدبيات والدراسات 
السابقة والبحوث، في بؿاولة لتحديد ابؼنطلقات النظرية لرؤية الكتاب والتأسيس 

  .ليلية ابؼناسبة للطلببعليها في استنباط مهارات القراءة التح
بأنها إجراءات عملية  (46: 8998)عبد الدنعم عبد الصمد، حيث عرفها 

في قراءة النص تتميز إضجراء التحليل والنقد بؼكوناتو شكلب ومضمونا، وذلك برد 
الكل في الشكل وفي ابؼضموف إلي أجزائو، وذلك بتعرؼ مكونات الشكل من 

كليهما، والبحث في خصائص التًاكيب   حيث كونو شعراً أو نثرا، وخصائص
وابعمل وابؼفردات، واستخلبص ابؼضامتُ ابؼباشر منها والضمتٍ أو لازـ ابؼعتٍ 
وبرديد أثر التًاكيب والبلبغيات علي ابؼضامتُ، وربط النص بالبيئة وابؼنشيء، 

 واستخلبص ابػبرة ابؼربية وتوظيفها.
قرائي التحليلي الذي بيارسو بأنها النشاط ال (73: 2228أحمد عوض، وعرفها )

الطالب بوعي مستخدما مستويات التحليل اللغوي، لاستخلبص الدلالات اللغوية من 
النص سعيا إلي تفستَه وابغكم عليو وفق أدوات لفظية وبرليلية وفكرية وتذوقية كما عرفها 

(Foran,D. 2001: 12بأنها القراءة التي تهتم بتًبصة الكلمات ابؼكتوبة إلي أ ) فكار ذكية
 لفهم ابؼعاني العميقة والرمزية ابؼتضمنة بالنص ابؼكتوب.
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علي أنها  (843: 2229)ىدي عبد الرحمن، وفي ذات السياؽ عرفتها 
العملية التي يتم من خلببؽا التعامل مع النصوص ابؼقروءة من خلبؿ رد الكل إلي 

ا من خلبؿ بعض أجزائو والتعمق في المحتوي ابؼقدـ وتقوبيو، والتي يُستدؿ عليه
 ابؼهارات المحددة بالدراسة.

)عبد الدنعم عبد فقد اتفق مع ( 884-883: 2283)خلف محمد، أما 
في تعريف القراءة التحليلية علي أنها إجراءات عملية في قراءة  (8998الصمد، 

النص تتميز إضجراء التحليل والنقد بؼكوناتو شكلب ومضمونا وذلك بتعرؼ مكونات 
كونو شعراً أـ نثرا والبحث في ابؼضموف من حيث خصائص   الشكل من حيث

النص من تراكيب وأخيلة وصريح وضمتٍ وابذاىات الكاتب وتفنيد ابغجج والأدلة،  
بتوافر عناصر الفعل القرائي بصيها من كاتب، وقارئ، وظروؼ  –كما تعرؼ أيضا 

 النص القرائي واللغة والنص.
بأنها تلك العملية العقلية التي  (82: 2285)يسري الزيود، في حتُ يعرفها 

تتضمن قدرة الطالبات علي فهم ابؼعاني العميقة والرمزية. وتقاس بالدرجة التي برصل 
 عليها الطالبة بالإجابة عن اختبار مهارات القراءة ابؼصمم بؽذه الغاية.

فقد عرفت القراءة التحليلية بأنها  (62: 2286)إبتسام عافشي، أما 
تم من خلببؽا تعامل طالبات كلية التًبية مع النصوص ابؼقروءة من العملية التي ي

خلبؿ برليل الأفكار وبرليل ابؼعاني وبرليل العلبقات والتي يستدؿ عليها من خلبؿ 
 ابؼهارات المحددة بالدارسة للوقف علي درجة بسكنهن منها.

 بأنها تلك القراءة التي يقوـ( 48: 2286)مروان السمان، في حتُ عرفها 
فيها الطلبب معلمو اللغة العربية بتحليل النصوص الأدبية بشكل دقيق ومنظم في 
مستويات التحليل الأربعة، الصوتية والصرفية والنحوية )التًكيبية( والدلالية، بهدؼ 

 التوصل إلي مستويات الفهم العميق بؼعتٍ النص الأدبي.
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تصف علي أنها عملية عقلية ت (54: 2287)سامح شحاتة، وعرفها 
بالشمولية في القراءة كأسلوب أفضل وإجراء يتميز بالبساطة، بسنح القارئ القدرة 
علي استكشاؼ مضامتُ النصوص ابؼكتوبة من مفردات وتراكيب ودلالات وخياؿ 
من خلبؿ التعمق في قراءتو مستغلب الوقت وتسختَه في كسب خبرات جديدة بفا 

 تواجهو وبسكنو من إنتاج نص يقرأ، بسكنو من توظيفها في حل ابؼشكلبت التي
 جديد يتسم بالإبداع.

بأنها نشاط عقلي يقوـ بو تلميذ  (83: 2288إبراىيم علي، كما عرفها )
الصف الأوؿ الإعدادي في قراءة النص وتأمل ألفاظو ومعانيو وإجراء عمليات 
تفستَ وربط وإدراؾ علبقات واستنتاجات فيستخلص ابؼعاني الضمنية وبولل ابؼواقف 

لإنسانية ويعبر عن ابػواطر والتأملبت الذاتية وبودد القيم ابؼتضمنة ويطرح أسئلة ا
 تعكس فهمو العميق للنص.

أما عن أهمية القراءة التحليلية لطلبة الدرحلة الثانوية فيمكن توضيحها فيما 
 يلي:

 إف للقراءة التحليلية أبنية بالغة للطلبب بدراحل التعليم ابؼختلفة ولطلبة ابؼرحلة
الثانوية أبنية خاصة؛ حيث تأخذ القراءة التحليلية أبنيتها من كونها تعتٍ باللغة 
أساسا للفهم والاستنتاج من كونها مدخلب للتكامل في تعليم اللغة العربية ومن كونها 
القراءة ابؼناسبة للنصوص القرائية والأدبية لطلبب ابؼرحلة الثانوية كما أكدت أدبيات 

 معالم ىذه الأبنية في النقاط التالية: التخصص وبيكن توضيح
تعتبر القراءة التحليلية ابؼتعمقة من بظات ابؼثقف الذي لا يقبل الفكر السطحي  -ٔ

وفيها يوجو الطلبب بكو التحليل اللغوي للنصوص وإضفاء الدلالة عليها، 
اعتماداً علي خبرة الطلبب اللغوية، بفا يدعم لديهم التعلم الذاتي للغة 

القدرة علي حل ابؼشكلبت، فالقراءة التحليلية إذف تأخذ من  ويكسبهم
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: 8998)عبد الدنعم عبد الصمد، مهارات القراءة دقة الفهم والتعمق فيو 
 (.68: 2228(، و)أحمد عوض، 48-52

إف القراءة التحليلية تؤدي دوراً كبتَا في تشكيل شخصية طالب ابؼرحلة الثانوية،  -ٕ
رىف مشاعره وبسكنو من مواجهة ابغياة بدا فيها حيث تشحذ قواه العقلية وت

من عقبات، ففي القراءة التحليلية يستطيع الطالب أف يربط بتُ ابؼقروء 
وخبرتو السابقة من خلبؿ استخداـ التفكتَ والتخيل وطبيعة ابغياة ابؼعاصرة 
برتاج إلي قراء لديهم القدرة علي برليل وجهات النظر والتعامل مع ابغوار 

)أحمد قب يقود إلي الاستنتاج والتفستَ والتقويم واستشراؽ ابؼستقبل بفكر ثا
 (.67-66: 2228عوض، 

تعتبر القراءة التحليلية من ابؼهارات اللغوية ابؼعينة لطلبب ابؼرحلة الثانوية علي  -ٖ
قراءة النصوص الأدبية والقرائية، تلك النصوص التي تتطلب من قارئها وعيا 

ىذا لن يتأتي إلا من خلبؿ القراءة ابؼدققة التي تقوـ علي لغويا وثقافيا وفكريا و 
التحليل والتفستَ والنقد بؼعرفة ما وراء الكلمات ابؼكتوبة علي السطور في 

 النص ابؼقروء وفهم مغاليق النصوص وما برملو من مضامتُ وأفكار.
في تشتمل القراءة التحليلية علي بعض ابؼهارات التي تهتم بدا وراء ابؼعاني  -ٗ

النصوص ابؼقروءة وىي من متطلبات القارئ في عصرنا ابغالي مثل: ربط 
المحتوي بشخصية الكاتب وبرليل الأسباب وراء ابؼكتوب من وجهة نظر 
القارئ وربط المحتوي بابغياة الواقعية للقارئ واستخلبص أدلة الكاتب 

بها والاستدلاؿ علي صحة الرأي واستخلبص ابؼعاني الضمنية التي لم يصرح 
الكاتب وغتَىا من ابؼهارات التي تؤدي دوراً كبتَا في تنمية مهارات ما وراء 

 (.854-853: 2229)ىدي عبد الرحمن، الفهم القرائي 
بسثل القراءة التحليلية واحدة من أفضل أنواع القراءة، حيث تهتم بتًبصة  -٘
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 الكلمات ابؼكتوبة إلي أفكار ذكية، بسكن الطلبب من استيعاب النصوص
وبرليلها، حيث يصبح القارئ متعمقا في النص وكأنو بىاطب مؤلفو ويوظف 
الطالب آنذاؾ مهاراتو بوصفو بؿللًب وناقداً للنص ومن ثم يصل إلي مراد 

 .Foran,D)الكاتب بعد قناعتو وىذا ليس بالأمر ابؽتُ كما يعتقد البعض 

2001: 11). 
اراتهم التفاعليػػػة مػػػع تسػػػاعد القػػػراءة التحليليػػػة الطػػػلبب علػػػي تطػػػوير مهػػػ -ٙ

النصػػػػوص ابؼقػػػػروءة، حيػػػػث يقومػػػػوف بتحليلهػػػػا وتقوبيهػػػػا ومػػػػن ثم يصػػػػبح 
لػػػػديهم القػػػػدرة علػػػػي التعبػػػػتَ عػػػػن أفكػػػػارىم بشػػػػكل مناسػػػػب، فػػػػالقراءة 
التحليليػػة لا تعلػػم فقػػط قػػراءة مػػا بػػتُ السػػطور للوصػػوؿ إلي عمػػق ابؼعػػتٍ 

ي في النص وإبما تعلػم معرفػة مػدي ىػذا العمػق وإضػفاء شػيء جديػد علػ
ابؼقػػػػروء ومػػػػػن ىنػػػػػا أصػػػػػحبت القػػػػراءة التحليليػػػػػة متطلبػػػػػا سػػػػػابقا للقػػػػػراءة 

 (.kuprashvili, V. 2013: 788)الناقدة 
تقوـ القراءة التحليلية علي بفارسة عمليات ذىنية يستدؿ عليها من خلبؿ  -ٚ

معابعة ابؼقروء علي مستوي ابؼفردات والتًاكيب والأفكار وتقسيم ابؼقروء إلي 
دراؾ والفهم يلي ذلك استخدامو في استيعاب النص الأصل أجزاء. بهدؼ الإ

وإبقاز أىدافو، كما تهدؼ إلي إيصاؿ ابؼتعلم إلي حالة من الإتزاف الذىتٍ 
حيث يستَ في خطوات متتابعة وتتطلب استدعاء الفرد بػبراتو السابقة الأكثر 

انوية ارتباطا بدا يقرأ ومن ثم فهي من ابؼهارات اللبزمة لطلبب ابؼرحلة الث
 (.65: 2286)إبتسام عافشي، 

إف حاجة طلبب ابؼرحلة الثانوية بؼمارسة عمليات التحليل القرائي تكمن في  -ٛ
جعل استجاباتهم للمقروء أكثر إتقانا واستدعاءً بػبراتهم السابقة بفا بهعلهم 
أكثر إبهابية وفاعلية ويكسبهم العديد من ابؼهارات التفكتَية ابؼطلوبة لدراستهم 
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 كادبيية والتواصل مع مصادر ابؼعرفة ابؼطلوبة.الأ
توجػػػػػو القػػػػػراءة التحليليػػػػػة انتبػػػػػاه القػػػػػارئ إلي الأفكػػػػػار الرئيسػػػػػة والفرعيػػػػػة  -ٜ

والتفاصػػػػيل الدقيقػػػػة مػػػػن خػػػػلبؿ تقسػػػػيم الػػػػنص إلي عػػػػدة أجػػػػزاء بحيػػػػث 
يتنػػاوؿ كػػل جػػزء فكػػرة معينػػة، كمػػا أنهػػا تتػػيح للقػػراء التفكػػتَ في معػػاني 

ت واسػػػػػتقامة معانيهػػػػا مػػػػػن خػػػػػلبؿ السػػػػػياؽ الكلمػػػػات وابعمػػػػػل والعبػػػػػارا
والتعرؼ علي صياغتها وبنيتها ومظػاىر ابعمػاؿ بهػا، ومػن ثم فهػي تعػتٍ 
بتحليػػل ابؼقػػروء بشػػكل دقيػػق ومػػنظم بهػػدؼ التوصػػل إلي الفهػػم العميػػق 

 (.Boyles, N. 2013: 38)للنص 
قليا تساعد القراءة التحليلية طلبب ابؼرحلة الثانوية علي تنظيم ابؼعلومات ع -ٓٔ

وابزاذ القرارات حوؿ قراءتهم والابلراط بشكل حاسم مع ما يقرؤوف، البحث 
في خصائص ابؼفردات والتًاكيب وابعمل والأساليب واستخلبص ابؼضامتُ 
ابؼباشرة منها والضمنية أو لازمة ابؼعتٍ مع برديد أثر التًاكيب والبلبغات علي 

)سمير عبد  ربية وتوظيفهاابؼضامتُ وربط النص بالبيئة واستخلبص ابػبرة ابؼ
 (.49: 2287(، )سامح شحاتة، 46: 2225الوىاب، ومحمد الدرسي، 

 طتَعث املراءة امتحنَنَث ومصتيٍات تحنَل الملروء: -2

للقراءة التحليلية ستة مكونات أساسية؛ تتبع ابغدث، وتقويم القوي الفاعلة، 
والتاربىي،  والكشف عن البعد النفسي، والكشف عن البعدين: الاجتماعي

واستخراج البنية، وتعرؼ الأسلوب وبسثل ىذه المحاور مرتكزات يعدىا ابؼعلم في 
شكل أنشطة بصاعية أو فردية بيارسها الطلبب وىذا التصور للقراءة يقوـ علي 
مبادئ التعدد والانفتاح ويستفيد من بصالية التلقي ونظريات القراءة التي تؤكد علي 

)معاطي نصر وآخرون، اج معتٍ النص وىذا ما طرحو أبنية دور القارئ في إنت
2287 :445-448.) 
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والقراءة التحليلية تنطوي علي الفهم والتحليل والإدراؾ الواعي للنص ابؼقروء 
من خلبؿ بفارسة العديد من العمليات العقلية مثل التذكر والربط والإدراؾ والتفستَ 

ية ابؼعقدة ومن ثم فإف ىذا النمط من والاستنباط والتقويم وغتَىا من العمليات العقل
أبماط القراءة بيثل نشاطا عقليا وعملية لتوليد الأفكار ابعديدة التي يقوـ فيها القارئ 
إضعادة فك رموز الكلمات ابؼكتوبة واستخدامها لتوليد معاف جديدة من خلبؿ ربط 

 النص ابؼقروء بخبرات القارئ ومعلوماتو السابقة.
(، )عبد الدنعم 68: 2228)أحمد عوض، كلب من   وفي ىذا السياؽ يؤكد

علي أف القراءة التحليلية تأخذ من مهارات القراءة ( 42: 8998عبد الصمد، 
دقة الفهم والتعمق فيو وتنمية العادات التي يتضمنها تفستَ النص والتفاعل معو 
ونقده والغوص في ابؼضموف، والتفتيش عن خصائصو مع خصائص الشكل طلبا 

باشر والبعيد من ابؼضموف وما قد يلمح إليو النص إبؼاحا وما قد بىفيو بتُ لغتَ ابؼ
 أسطره وما يتًكو لاستكشاؼ القارئ.

وعليو فإف القراءة التحليلية تعتٍ في ابؼقاـ الأوؿ بتدريب ابؼتعلمتُ علي 
استخلبص الأفكار والتفاعل مع النص ابؼقروء والإبؼاـ بدضامتُ النصوص وابغكم 

 لبؿ عمليات التفكتَ ابؼنطقية ابؼتبعة في فهم ابؼقروء واستيعابو.عليها من خ
والقراءة التحليلية تتطلب دقة الفهم والتعمق فيو والتفاعل مع النص ابؼراد 
برليليو والتعرؼ علي خصائصو من حيث الشكل من كلمات وتراكيب وبصل 

رية ومن وفقرات وعلبمات ترقيم، كما يشمل الشكل صورة الكتابة نثرية أو شع
حيث ابؼضموف مهما اختلف موضوعو وبؾالو تستهدؼ القراءة التحليلية الكشف 
عن ما بتُ السطور حيث إف التحليل يرد الكل إلي أجزائو ويعتٍ بالشكل وابؼعتٍ 
فتَبط بينهما بدا بوقق فهما أعمق للنص واستخلبصا بؼعانيو ابؼباشرة وغتَ ابؼباشرة 

 (.839: 2229)ىدي عبد الرحمن، 
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ومن ثم فإف القراءة التحليلية كما تؤكد الأدبيات بؽا طبيعة خاصة فتحليل 
القارئ للمادة ابؼقروءة وتقوبيها يسهم في التوصل من خلبؿ النص ابؼقروء إلي 
استدلالات بشأف ابؼوضوع ابؼقروء من حيث دقتو، وحداثتو ومنطقو ومدي ملبءمتو 

اـ الدقيق للصفات والصور للغرض الذي كتب من أجلو بالإضافة إلي الاستخد
المجازية وىي عتبة للدخوؿ بالقارئ إلي عملية النقد ومن ثم فإف التحليل بيثل مرحلة 

 من مراحل القراءة الناقدة.

 أما عن مستويات تحليل الدقروء:
إذا كانت القراءة التحليلية بؽا طبيعة خاصة تعتمد علي عدة عناصر وىي 

أ فيها النص أو كتب من أجلها فلكي يكوف الكاتب والقارئ والظروؼ التي ينش
التحليل أكثر عمقا وشمولًا لكل عناصر العملية القرائية فإنو بهب أف تراعي 
مستويات التحليل التي أكدت عليها أدبيات التًبية وفيما يلي توضيح بؽذه 
ابؼستويات لمحاولة الاستفادة منها في تصميم الإستًاتيجية ابؼقتًحة القائمة علي 

ل التحليل البلبغي في قراءة النصوص الأدبية والقرائية ابؼقررة علي طلبب مدخ
 ابؼرحلة الثانوية وخاصة طلبة الصف الأوؿ الثانوي العاـ من تلك ابؼرحلة:

بؼا كاف ابؽدؼ من برليل ابؼقروء استيعاب ابؼعاني ابؼتضمنة في ابؼادة ابؼكتوبة  -
مستوي  الدستوي الأول:في التعقيد،  فإف ىذا التحليل بير بثلبثة مستويات متدرجة

الاستيعاب السطحي وىذا ينحصر بدوره في فهم ابؼعتٍ ابغرفي للرمز أو للرموز 
ابؼكتوبة التي يدركها القارئ في الوقفة الواحدة من خلبؿ نسج الكلمات مع بعضها 

مستوي  الدستوي الثاني:البعض وإدراكها في شكل وحدات متكاملة، أما 
ستنتاجي ويقوـ فيو القارئ بدراحل أكثر تعقيدا بفا قبل حيث يتم الاستيعاب الا

الدستوي التعرؼ علي غرض الكاتب وابؼعاني الضمنية غتَ ابؼصرح بها، وأختَا 
مستوي الاستيعاب الناقد وفيو يستجيب القارئ للؤفكار وابؼعاني ابؼتضمنة  الثالث:
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د أف يتم فهمها وىنا يتم في ابؼقروء وخاصة الأفكار التي تشكل مركز اىتمامو بع
 (.828: 2224)حسن شحاتة، بذاوز الفهم السطحي إلي الفهم العميق 

-46: 2225)محمد الدرسي، وسمير عبد الوىاب، وفي ذات السياؽ يؤكد 
علي أف برليل ابؼقروء بهب أف يتم في إطار خطة عمل يقوـ بها القارئ كي  (52

 ابػطة عدة مستويات:يصل إلي ابؽدؼ من ىذه العملية وتتضمن ىذه 
مستوي ابؼسح أو الفحص وفيو يتم الوقوؼ علي ابؼعتٍ العاـ أو  الدستوي الأول:

 الفكرة الرئيسة للموضوع أو ابؼادة ابؼقروءة.
مستوي السؤاؿ وفيو يتم قراءة النص جزء بجزء وصياغة الأسئلة  الدستوي الثاني:

 ابؼلبئمة لكل فقرة علي حدة وتصبح الفقرات بؾموعة من
 التسلسلبت ابؼتتابعة.

مستوي القراءة السريعة للتًكيز علي الكلمات الرئيسة بؼعرفة أي  الدستوي الثالث:
الأجزاء سوؼ يعطي القارئ إجابات عن أسئلتو التي صاغها في 
ابؼرحلة السابقة، والقراءة البطيئة وتكوف في حالة وجود قطعة 

ه ابؼرحلة يركز مرتبطة أو ذات علبقة تدعم سؤالًا بؿدداً.وفي ىذ
القارئ علي استجواب اعتقادات الكاتب وابعملة الإخبارية 

 والأفكار.
مستوي السرد أو الاستدعاء وفيو يتم التًكيز علي النقاط الرئيسة  الدستوي الرابع:

وتدوين ابؼلحوظات وفحص ما تم فهمو من ابؼادة ابؼقروءة ككل 
 وع ابؼقروء.من خلبؿ التًكيز علي الأفكار الأساسية في ابؼوض

مستوي ابؼراجعة أو التنقيح حيث يتم مراجعة ابػطوات السابقة  الدستوي الخامس:
في ابؼراحل التي مر بها القارئ في برليلو للنص ابؼقروء مثل مرحلة 
الاستدعاء والإجابات والنقاط الأساسية وتكرار ابؼادة ابؼقروءة  
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أف يعرفو في ككل. لكي يتم الربط بتُ ما يعرفو القارئ وما يريد 
)سامح ابؼادة ابؼقروءة. وتتفق ىذه ابؼستويات مع ما جاء بدراسة 

 (.58-52: 2287شحاتة، 
: 2228)أحمد عوض، وىناؾ رؤية أخري بؼستويات القراءة التحليلية عرضها 

 تتمثل فيما يلي: (65-66
مستوي التحليل ويشمل تعرؼ الشيء والوصوؿ إلي الاستنتاجات  الدستوي الأول:

 ىرية والضمنية.الظا
مستوي التفاعل ويتمثل في استجابة القارئ بؼا يقرأ وإظهار  الدستوي الثاني:

 تساؤلات بكوه.
مستوي التقويم وفيو يهتم القارئ بتقدير مدي انسجاـ ابؼادة  الدستوي الثالث:

 ابؼقروءة واتساقها وصدؽ عباراتها وثباتها.
ة مستمرة لاكتساب أدوات التفكتَ بمو الصورة الذاتية وىي عملي الدستوي الرابع:

الداخلية ابؼرشدة، تلك التي تساعد القارئ علي تكوين فكرة 
 ورأي مستقل حوؿ النص ابؼقروء.

رؤية أخري لعملية برليل  (37: 2228)مصطفي موسي، في حتُ يعرض 
 ابؼقروء تتمثل في ثلبثة مستويات ىي:

تابة العلمية والوظيفية التي لا التحليل ابغرفي: حيث يتم برليل الك الدستوي الأول:
 برتمل أكثر من ظاىر السطر.

التحليل التفستَي ويتضمن ما بتُ الأسطر حيث البحث عن شرح  الدستوي الثاني:
 النص واستخلبص نتائجو أو وصف مشاعر كاتبو.

: التحليل النقدي الإبداعي ويتضمن ما وراء الأسطر والبحث عن الدستوي الثالث
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 .الإشارات ابػطية
مراحل  (86: 2285)يسري الزيود، وطو الدليمي، كما بينت دراسة 

 برليل النص ابؼقروء فيما يلي:
مرحلة برليل ما جاء في النص وتتضمن تصنيف النص وفقا لنوع  الدرحلة الأولي:

ابؼوضوع وبرديد الأفكار الرئيسة وترتيبها حسب العلبقة بينها 
 وبرديد ابؼشكلبت التي بواوؿ النص حلها.

: مرحلة تفستَ بؿتوي النص وتتضمن تفستَ الكلمات الرئيسة واقتًاح الدرحلة الثانية
بعض ابغلوؿ للمشكلبت الواردة وتقديم آراء للحكم علي ما ورد 

 في النص.
مرحلة نقد النص وتتضمن تدوين ابؼلحوظات لاستخدامها في  الدرحلة الثالثة:

شكل أفضل تدعيم التفستَ، ومناقشة الأفكار لفهم ابؼادة ب
وعرض الأحكاـ مدعمة بالأدلة والأسباب وتقديم رأي شخص 

 حوؿ النص.
(، 828: 2224حسن شحاتة، وتتفق ابؼراحل السابقة مع ما قدمو كل من: )

 (.37: 2228(، و)مصطفي موسي، 66-65: 2228و)أحمد عوض، 
أف بشة مستويات متدرجة  (65: 2286)إبتسام عافشي، في حتُ تري 

 ا عملية التحليل في القراءة بيكن أف تتحدد فيما يلي:تزاوؿ من خلببؽ
ويشمل فهم لغة النص والوصوؿ إلي الاستنتاجات الظاىرية  فحص الدقروء: -

 والضمنية فيو.
ويتمثل في إظهار رد فعل القارئ بذاه ابؼقروء وربطو بدنظومة  التفاعل مع الدقروء: -

 خبراتو السابقة.
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اىتماما بابغكم علي تلبؤـ أجزاء ابؼقروء ومصداقية وفيو يبدي القارئ  التقونً: -
 العبارات.

وىي عملية ختامية يكوف من خلببؽا القارئ رأيا  تكوين الانطباع الداخلي -
مستقلب حوؿ ابؼقروء ليصبح جزءاً من خلفيتو ابؼعرفية باستخداـ مهارات 

 التحليل.
ل التي يتبناىا ويلبحظ أف ىذه ابؼراحل أو ابؼستويات ىي ذاتها نفس ابؼراح

في دراستو حيث التحليل والتفاعل والتقويم ( 66-65: 2228)أحمد عوض، 
 وبمو الصورة الذاتية )تكوين الانطباع الداخلي(. 

فقد حددت أربعة  (22-89: 2286)مروان السمان، أما دراسة 
مستويات للقراءة التحليلية تتمثل في ابؼستوي الصوتي، وابؼستوي الصرفي، وابؼستوي 
النحوي )التًكيبي( وابؼستوي الدلالي. وقد اعتمد الباحث علي ىذه ابؼستويات في 
إعداد قائمة ابؼهارات ابػاصة بالقراءة التحليلية؛ حيث انبثق من كل مستوي من 

 وقراءتو. ىذه ابؼستويات عدة مهارات فرعية يعابعها ابؼستوي ويتضمنها في تناوؿ النص

 لازمث مطلاب المرحنث امثانيٍث:مىارات املراءة امتحنَنَث ام -3

تتضمن القراءة التحليلية بؾموعة من ابؼهارات قد أولتها الدراسات السابقة 
والبحوث والأدبيات التًبوية عناية بالغة وأوصت بضرورة إكسابها للطلبب وتنميتها 
لديهم وىذه ابؼهارات بيكن عرضها كما يلي وفقا لكل دراسة سابقة أجريت مع 

ط بتُ ىذه الدراسات وبعضها البعض للخروج بابؼهارات التي يستهدفها بؿاولة الرب
 البحث ابغالي والتي تناسب طبيعة العينة.

إلي ثلبث مهارات رئيسة  (8998)عبد الدنعم عبد الصمد، فقد صنفها 
ينتمي إليها بؾموعة من ابؼهارات الفرعية بسثل قواـ عملية التحليل القرائي للنصوص 
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 بؽذه ابؼهارات:وفيما يلي بياف 
مهارة رد الكل إلي أجزائو لتوضيح ابػصائص في كل من جانبي النص شكلب  -ٔ

 ومضمونا.
 تقويم النص. -ٖ  التعمق في طلب ابؼضامتُ. -ٕ

إلي تصنيف مهارات القراءة  (2228)أحمد عوض، في حتُ سعت دراسة 
 التحليلية إلي أربعة جوانب تتكامل في بؾموعها وىي :

التعرؼ إلي معاف الكلمات لفظي: وما يتمضمنو من مهارات مثل: الجانب ال -8
غتَ ابؼألوفة في النص ابؼقروء، وفهم معاني الكلمات من السياؽ، واختار أكثر 
ابؼعاني مناسبة للسياؽ في النص ابؼقروء، وبرليل معاني ابعمل في النص ابؼقروء، 

ص ابؼقروء، وبرديد جوانب وبريليل التًاكيب اللغوية إلي مكوناتها الرئيسة في الن
التوافق بتُ الألفاظ في النص ابؼقروء، وبرديد جوانب التوافق بتُ ابعمل في 
النص ابؼقروء، وبرديد جوانب التضاد بتُ الألفاظ في النص ابؼقروء، وبرديد 
جوانب التضاد بتُ ابعمل في النص ابؼقروء، وإدارؾ دلالة اختيار لفظ بؿدد 

 دوف غتَه.
تحليلي )تركيبي، ودلالي، وبلاغي( ويتضمن عدة مهارات مثل: الجانب ال -2

التحليل الصرفي الصحيح لبعض كلمات النص ابؼقروء، وبرليل بعض ابؼشتقات 
الصرفية في النص ابؼقروء، وبرديد ابؼشتًؾ اللغوي، وبرديد مواضع علبمات 

إدراؾ التًقيم وصلتها بابؼعتٍ، وبرديد مواضع أدوات الربط وصلتها بابؼعتٍ، و 
العلبقات الداخلية بتُ وحدات النص، وبرديد مواضع الإبهاز والإطناب في 
النص ابؼقروء، والتمييز بتُ الأساليب ابػبرية والإنشائية الواردة في النص، برليل 
ابؼتشابو في ابؼعاني وابؼختلف منها وبرليل مدي علبقة النص ببيئة مبدعو، 

والتمييز بتُ ابعمل الأساسية وابعمل وبرليل ابؼعتٍ ابؼعجمي لبعض الكلمات، 
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الفرعية )الدواعم(، وبرليل العلبقة بتُ ابعانب التًكيبي الإعرابي وجانب ابؼعتٍ 
الدلالي، وبرليل جوانب الالتفاؼ في النص ابؼقروء، واستخراج الأدلة والشواىد 
من النص ابؼقروء، وبرليل أثر الصورة البلبغية في ابؼعتٍ، وإدراؾ الإيقاع 

 وسيقي اللفظي وابؼعنوي للنص ابؼقروء.ابؼ
التمييز بتُ الأفكار الرئيسة الجانب الفكري ويتضمن الدهارات التالية:  -3

والثانوية في النص ابؼقروء، والتمييز بتُ ابغقائق والآراء في النص ابؼقروء، 
والتمييز بتُ أوجو التشابو وأوجو الاختلبؼ في أفكار النص ابؼقروء، والتمييز 

الأفكار ابؼرتبطة بالنص ابؼقروء والأفكار غتَ ابؼرتبطة بو، والتمييز بتُ  بتُ
التوجيهات الصحيحة وابػاطئة في النص ابؼقروء والتمييز بتُ الأفكار الشائعة 
والأفكار ابؼبتكرة في النص ابؼقروء، والتمييز بتُ ما بوتمل الصدؽ وما لا يقبلو 

بؼعاني الصربوة وابؼعاني الضمنية في النص العقل في النص ابؼقروء، والتمييز بتُ ا
ابؼقروء، والقدرة علي استخلبص أفكار جديدة في النص ابؼقروء، وإدراؾ 

 جانب عمق الأفكار.
بياف أوجو ابعماؿ في أسلوب الجانب التذوقي ويتضمن الدهارات التالية:  -4

د عناصر النص ابؼقروء، وبرديد عناصر الابتكار في معاني النص ابؼقروء، وبردي
التعقيد في النص ابؼقروء، وبرديد مدي التًابط بتُ أجزاء النص ابؼقروء، 
واستنباط ابػصائص الدلالية للنص ابؼقروء، والقدرة علي برديد ىدؼ 
الأديب، وابذاىاتو من خلبؿ النص ابؼقروء، القدرة علي إدراؾ الابذاه العاـ في 

ن التزاـ وأمانة وصدؽ، النص ابؼقروء، وبرديد مدي ما يتصف بو الأديب م
والقدرة علي فهم ما بتُ الكلمات من إشارات وتلميحات في النص ابؼقروء، 
وبرديد الكلمات التي تثتَ العاطفة في النص ابؼقروء، وإدراؾ ابعانب النفسي 
السائد في النص ابؼقروء، وإصدار حكم موضوعي حوؿ جودة النص وقوتو، 

 قل أفكار معينة في النص ابؼقروء.وابغكم علي مدي قدرة العبارة علي ن
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( مهارة من ٕٔفقد حددت ) (2229)ىدي عبد الرحمن، أما دراسة 
مهارات القراءة التحليلية منها: استنتاج واستخلبص الفكرة العامة واستخلبص 
الأفكار الفرعية، واستنباط معاني الكلمات من السياؽ واستخلبص ابعماليات، 

وبرليل الأسباب وراء ابؼكتوب من وجهة نظر ربط المحتوي بشخصية الكاتب، 
القارئ وربط المحتوي بابغياة الواقعية للقارئ، واستخلبص أدلة الكاتب والاستدلاؿ 

 علي صحة الرأي واستخلبص ابؼعاني الضمنية التي لم يصرح بها الكاتب.
قائمة بدهارات القراءة التحليلية ( 2283)خلف محمد، وفي ذات السياؽ وضع 

 ت عشرة مهارة فرعية تندرج برت ثلبثة بؿاور:تضمنت س

 المحور الأول: مهارات لغوية ولضوية تتضمن الدهارات التالية
 .بودد ابؼعاني ابؼعجمية لبعض الكلمات في النص ابؼقروء 
 .بودد العلبقات الدلالية التي تربط بتُ مكونات النص 
 .يوضح أبنية تنوع الأساليب النحوية في النص 
 راب وابؼعتٍ.يربط بتُ الإع 
 .ٍبودد الأساليب النحوية والصرفية وأثرىا في ابؼعت 

 المحور الثاني: مهارات بلاغية وتتضمن الدهارات التالية:
 .يفسر ابؼعاني المجازية في النص ابؼقروء 
  تراكيب  –بيانات  –أسلوب  -التًابط النصي )عاطفة  مكوناتبودد– 

 ألفاظ(
 إطناب( –إبهاز  –عاني وأثرىا في ابؼعتٍ )تقويم بودد التًاكيب ابؼتصلة بعلم ابؼ 
  كناية   –استعارة  –ابؼتضمنة بالنص وأثرىا في ابؼعتٍ )تشبيو  البيانيةبودد الصور– 

 بؾاز مرسل(
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  مقابلة  –طباؽ  –جناس  –بودد الألواف البديعية وأثرىا في ابؼعتٍ )سجع– 
 تورية(

 رات التالية:المحور الثالث: مهارات الاستنتاج وتتضمن الدها
 .يستنتج ابؼعاني الضمنية في النص ابؼقروء 
 .يربط بتُ الأسباب والنتائج 
 .بييز بتُ الأفكار ابؼرتبطة وغتَ ابؼرتبطة في النص 
 .يكتشف الأخطاء ويصنفها 
 .يستنتج التًابط الفكري والعاطفي في النص 
 .يتنبأ بالأحداث من خلبؿ فهمو للنص 

فقد أعٌدت قائمة ( 2285دليمي، )يسري الزيود، وطو الأما دراسة 
بدهارات القراءة التحليلية وتضمنت ثلبث مهارات رئيسة يندرج برتها عدة مؤشرات 

 دالة عليها وىذه ابؼهارات ىي:

 مهارة تحليل ما جاء في النص وتتضمن الدؤشرات التالية: -8
 ذكر الأفكار الرئيسة في النص. -  تصنيف النص وفقا لنوع ابؼوضوع. -
برديد ابؼشكلة أو ابؼشكلبت التي  - يب الأفكار بحسب العلبقة الرابطة بينها.ترت -

 بواوؿ النص حلها.

 مهارة تفسير لزتوي النص وتتضمن الدؤشرات التالية: -2
 فهم ابؼقتًحات الواردة في النص. - تفستَ الكلمات الرئيسة الواردة في النص. -
قتًاح بعض ابغلوؿ للمشكلبت ا - تقديم أراء للحكم علي ما ورد في النص. -
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 الواردة في النص.

 مهارة نقد النص وتتضمن الدؤشرات التالية: -3
مناقشة الأفكار لفهم  - أخذ ابؼلبحظات لاستخدامها في تدعيم التفستَ. -

 ابؼادة بشكل أفضل.
 تقديم رأي شخصي حوؿ النص.- عرض الأحكاـ مدعمة بالأمثلة والأسباب. -

قائمة بدهارات القراءة ( 2286ام عافشي، )إبتسكما حددت دراسة 
التحليلية تضمنت ثلبث مهارات رئيسة يندرج برتها عدد من ابؼهارات وذلك علي 

 النحو التالي:

 أولًا: تحليل الأفكار وتتضمن:
استنتاج الأفكار الرئيسة من  - استخلبص الفكرة ابؼركزية من ابؼوضوع. -

 ابؼادة ابؼقروءة.
استنتاج ابؼسلمات والتعميمات  - ئية التي انتظمتها كل فكرة.برديد ابؼعاني ابعز  -

 من النص.

 ثانيا: تحليل الدعاني وتتضمن:
استنتاج ابؼعاني الضمنية غتَ  - فهم الدلالات اللغوية للمفرادت من السياؽ. -

 ابؼصرح بها.
برليل الكليات وابؼسائل العامة  -  برليل ابؼقروء في ضوء ابػبرة الذاتية. -

 تفاصيلها.إلي 

 ثالثا: تحليل العلاقات وتتضمن:
 إدراؾ العلبقة بتُ الأفكار في النص. -       استنتاج أىداؼ الكاتب من النص. -



 24 

وضع عناوين فرعية لأجزاء النص  - ربط الأفكار مع ابؼشكلبت ابغاضرة. -
 بحسب أفكاره.

قائمة بدهارات  (2286)مروان السمان، وفي ذات السياؽ حددت دراسة 
ءة التحليلية للنصوص الأدبية تضمنت أربعة مستويات تضمن كل مستوي عدة القرا

 مهارات فرعية كما يلي:

 مهارات الدستوي الصوتي وتتضمن: -8
برديد مواضع النبر والتنغيم في النص الأدبي، وبرديد دلالة تكرار بعض 

أنواع أصوات النص الأدبي وبرديد أنواع ابؼوسيقي الداخلية للنص الأدبي، وبرديد 
 ابؼوسيقي ابػارجية للنص الأدبي.

 مهارات الدستوي الصرفي وتتضمن: -2
توضيح أثر ابؼعاني ابؼعجمية والسياقية في تشكيل معتٍ النص الأدبي، وتوضيح 
أثر الإفراد والتثنية وابعمع في تشكيل معتٍ النص الأدبي، وتوضيح أثر التذكتَ 

ح أثر ابعمود والاشتقاؽ في تشكيل والتأنيث في تشكيل معتٍ النص الأدبي، وتوضي
 معتٍ النص الأدبي.

 مهارات الدستوي النحوي )التراكيب( وتتضمن: -3
برديد أنواع ابعمل في النص الأدبي من حيث السهولة والصعوبة، وبسييز 
الأركاف عن الفضلبت داخل النص الأدبي، وبرديد أنواع الروابط بتُ ابعمل داخل 

 ت داخل النص الأدبي ضبطا صحيحا.النص الأدبي، وضبط الكلما

 مهارات الدستوي الدلالي وتتضمن: -4
توضيح دلالة الصورة البيانية في النص الأدبي، وتوضيح دلالة التًاكيب اللغوية 
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 في النص الأدبي، وبرديد أغراض الأساليب في النص الأدبي.
قائمة بدهارات القراءة ( 2287)سامح شحاتة،  كما حددت دراسة

ية تضمنت عدة مهارات منها: ربط الفكرة العامة والأفكار ابعزئية، ترتيب التحليل
الأفكار ترتيبا منطقيا، برديد نوع أساليب ابؼوضوع، تلخيص ما يقرأه الطلبب 
بأسلوب واضح، التفرقة بتُ ابغقائق والآراء الشخصية، الإجابة عن الأسئلة 

وء وفقا بؼا لدي الطلبب من ابؼتوقعة، إعادة إنتاج وتشكيل معاني ابؼوضوع ابؼقر 
 خبرات.

فقد وضعت قائمة بدهارات القراءة  (2288)إبراىيم علي، أما دراسة 
التحليلية ابؼناسبة لتلبميذ الصف الأوؿ الإعدادي تضمنت عشرة مهارات تتمثل 

 فيما يلي:
 برديد الفكرة العامة للنص. -ٔ
 استخراج ابؼعاني الصربوة من النص. -ٕ
 ني الضمنية في النص.استخلبص ابؼعا -ٖ
 توضيح إبواءات الألفاظ داخل النص. -ٗ
 توضيح مواطن ابعماؿ في النص. -٘
 برليل ابؼواقف الإنسانية في النص. -ٙ
 برديد العلبقات بتُ أجزاء النص. -ٚ
 التعبتَ عن ابػواطر والتأملبت الذاتية من خلبؿ النص. -ٛ
 برديد القيم ابؼتضمنة في النص. -ٜ

 ة تعكس الفهم العميق للنص.طرح أسئل -ٓٔ



 26 

وفي ضوء العرض السابق لدهارات القراءة التحليلية التي استهدفت 
الدراسات السابقة والبحوث تنميتها لدي الطلاب بمراحل التعليم الدختلفة فإنو 
يمكن استخلاص مهارات القراءة التحليلية الدناسبة لطلاب الدرحلة الثانوية كما 

 يلى :

 الأفكار وتتضمن الدهارات الفرعية التالية: أولا: مهارة تحليل
 برديد الفكرة الرئيسة أو المحورية للنص ابؼقروء. -ٔ
 برديد الفكر الفرعية ابؼتضمنة بالنص ابؼقروء. -ٕ
 التنبؤ بأفكار النص بعد قراءة عنوانو. -ٖ
 اقتًاح فكر وثيقة الصلة بالنص ابؼقروء. -ٗ
 النص أو عدة أفكار. برديد غرض الكاتب في فقرة قرأىا من -٘

 ثانيا: مهارة تحليل الدضمون )المحتوي( وتتضمن الدهارات الفرعية التالية:
 نثر(. –برديد القالب الأدبي الذي ينتمي إليو النص )شعر  -ٔ
 تفستَ معاني ابؼفرادت الواردة في سياقات بـتلفة. -ٕ
 الاستعانة بابؼعجم للبحث عن معاني ابؼفردات غتَ ابؼألوفة. -ٖ
 تفستَ ابؼعاني الغريبة وابؼرامي البعيدة للنص ابؼقروء. -ٗ
 برديد مواطن ابعماؿ فيما يقرأ شعرا أو نثرا. -٘
 برديد ملبمح شخصية كاتب النص. -ٙ
 برديد وجهة نظر الكاتب في النص ابؼقروء وابذاىو الفكري. -ٚ
 استنتاج مدي بريز الكاتب أو موضوعيتو. -ٛ 



 25 

 ب النص.برديد خصائص أسلوب كات -ٜ
 استنباط ابػصائص الفنية لكاتب النص. -ٓٔ
 التمييز بتُ الأدلة العقلية والنقلية التي ساقها الكاتب لتأييد أفكاره. -ٔٔ
 التمييز بتُ الأسلوب العلمي والأدبي فيما يقرأ. -ٕٔ
 استنتاج علبقات جديدة من النص ابؼقروء كعلبقة السبب بالنتيجة. -ٖٔ
 وية والفكرية لبعض الآيات القرآنية ابؼذكورة بالنص.توضيح القيمة ابؼعن -ٗٔ
 بياف أثر البيئة في النص ابؼقروء شعرا أو نثرا. -٘ٔ
 استخلبص القيم العربية الأصيلة من النصوص ابؼقروءة الإبهابية منها والسلبية. -ٙٔ
 برليل العمل الأدبي في ضوء ابؼعايتَ البلبغية والنقدية ابؼدروسة. -ٚٔ
ة بتُ بيتتُ أو أكثر من نصتُ بـتلفتُ من حيث الفكرة والأسلوب ابؼقارن -ٛٔ

 وابؼوسيقي وابػياؿ.

 ثالثا: مهارة نقد النص وتتضمن الدهارات الفرعية التالية:
 التمييز بتُ ابغقائق والآراء والإدعاءات. -ٔ
 إبداء الرأي في موضوع خلبفي قرأه. -ٕ
 إدراؾ أوجو التناقض فيما يقرأ. -ٖ
 يقرأ بالأدلة والأسانيد ابؼناسبة. تقويم ما -ٗ
 التدليل علي صواب فكرة قرأىا في النص أو رأي طرحو الكاتب. -٘
 استخراج جوانب القصور في النص وأسبابها. -ٙ
 تقدير مدي سلبمة الأدلة وابغجج التي يعرضها الكاتب لدعم رأيو. -ٚ
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 ممَزات املراءة امتحنَنَث وخصائصىا: -4

تحليلية واحدة من الضروريات التي تفرض لقد أصبحت القراءة ال
نفسها في عابؼنا ابؼعاصر؛ فعن طريقها يستطيع ابؼتعلم التعامل مع آلياتو 
ابؼختلفة بقصد برليلها ونقدىا وتقوبيها، حيث إنها بسكن الفرد من فهم ما 
يقرأ بطريقة تساعده علي التعامل مع النص ابؼقروء تعاملب يتيح لو فرصة 

 (.46: 2225)محمد الدرسي، وسمير عبد الوىاب، ر بو ومعو التفاعل والتأث

والقراءة التحليلية بستلك من ابؼقومات ما بييزىا عن غتَىا من أبماط القراءة 
الأخري وفيما يلي توضيح بؽذه ابؼميزات إبيانا بدورىا الفاعل في فهم النصوص 

 ابؼقروءة وتفستَىا والكشف عن مضامينها:
تأخذ من مهارات القراءة دقة الفهم والتعمق فيو وتنمية القراءة التحليلية  -

العادات التي يتضمنها تفستَ النص والتفاعل معو ونقده والغوض في مضمونو 
والتفتيش عن خصائصو مع خصائص الشكل إضبغاح طلبا لغتَ ابؼباشر والبعيد من 

تًكو ابؼضموف، وما قد يلمح إليو النص إبؼاحا وما قد بىفيو بتُ أسطره وما ي
 (.42: 8998)عبد الدنعم عبد الصمد، لاستكشاؼ القارئ وتأملبتو وانطباعاتو 

تتميز القراءة التحليلية بالتأني والتمحيص، ليتمكن القارئ من فهم ابؼعاني بكل  -
دقة وعقد مقارنة بينها وبتُ معاف أخري بساثلها أو تناىضها ومن ثم فهي تعد أسلوبا 

تي تدفع العقل إلي حب الاستطلبع والتأمل في التفكتَ من أساليب النشاط الفكري ال
 (.62: 2228)أحمد عوض، وترفع مستوي الفهم والتحليل للمادة ابؼقروءة 

إف عماد القراءة التحليلية ىو عملية التحليل وىي عملية تتطلب من القارئ  -
لذاتي للغة إضفاء الدلالة علي ما يقرأ اعتماداً علي خبرتو اللغوية بفا يدعم التعلم ا

 ويكسبو القدرة علي حل ابؼشكلبت بطرؽ أكثر إبداعية.
بستاز القراءة التحليلية بآلية خاصة حيث يفضل أثناء عملية القراءة استخداـ  -
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الألواف لتسليط الضوء علي العناوين الرئيسة وبيكن استخداـ أكثر من لوف لتأكيد  
اـ ابؽوامش لتدوين رموز أو نقاط كلمات مفتاحية رئيسة بسثل بؿوراً للفقرة مع استخد

تساعد علي سرعة التذكر والفهم، وبيكن استخداـ أوراؽ جانبية لتدوين ملحوظات 
وملخصات حوؿ ابؼقروء وىذا بيرف ذىن القارئ علي القراءة الفاحصة ابؼتعمقة 

(Long.m, 2012:46). 
يا ونشاط القراءة التحليلية عملية ذىنية تأملية تستند إلي عمليات عقلية عل -

بووي أبماطا من التأمل والتحليل وبؾموعة من العمليات العقلية تتناوؿ ابؼعاني 
الصربوة والضمنية للنصوص لعقد ابؼقارنات والتوصل إلي العلبقات ابؼنطقية بتُ 
الأفكار فهي أكثر الأبماط القرائية اتصالا بالتفكتَ التأملي حيث تستند في عملياتها 

 (.67: 2286إبتسام عافشي، يجياتو وبؾالاتو )التفكتَية إلي استًات
للقراءة التحليلية طبيعة خاصة حيث تعتمد علي عدة عناصر وعمليات؛  -

حيث تعتمد علي ما يكتسبو القارئ من معاني مكتوبة في النص  الأولي معرفية:
لا تعتمد علي ابغرؼ فقط أو  والثانية لغوية:ابؼقروء من خلبؿ خبراتو السابقة، 

والثالثة ابؼكتوب وإبما بيتد الأمر للمعتٍ والسياؽ وباقي جوانب اللغة، الرمز 
تستهدؼ الوصوؿ إلي ابؼعاني الضمنية من خلبؿ التفاعل مع النص الذي تفكيرية: 

 يستمر ليصبح ىدفا من عملية القراءة ذاتها.
القراءة التحليلية تدفع ابؼتعلم إلي القدرة علي برليل كل مكوف من مكونات  -

وضوع ابؼقروء والفهم العاـ لو وكذلك فهم معانيو الفرعية التي يتضمنها ابؼوضوع وربطها ابؼ
بدا بيتلكو ابؼتعلم من خبرات وقراءات سابقة وبالتالي امتلبؾ الدافعية إلي ربط ما يقرأ 

 (.48: 2287)سامح شحاتة، بالواقع الذي يعيشو ابؼتعلم والاستفادة منو 
علي الابلراط في النصوص ذات ابؼستوي العالي من تؤكد القراءة التحليلية  -

التعقيدات مباشرة ودراسة معناىا بشكل منهجي ودقيق وتشجيع الطلبب علي 
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القراءة وإعادة القراءة بشكل مقصود وتتضمن تلك القراءة ابؼلبحظة الدقيقة للنص 
 بو.والاىتماـ والتدقيق حتي يستطيع القارئ استخلبص ابؼعاني الصربوة والضمنية 

 الأشامَب المصتخدمث في تنمَث مىارات املراءة امتحنَنَث: -5

إف تعليم القراءة التحليلية وتنمية مهاراتها لدي الطلبب ينبغي أف يتم في إطار 
بزطيط ىادؼ لذا فإف ىناؾ بؾموعة من الأساليب والوسائل ابغديثة التي تقتًح 

علي وجو ابػصوص وفيما يلي  لتنمية مهارات القراءة بشكل عاـ والقراءة التحليلية
 بياف لبعض ىذه الأساليب :

الألعاب اللغوية: وتستخدـ للتدريب علي مهارات القراءة كألعاب التعرؼ  - 
)تعرؼ ابغروؼ والكلمات وابعمل( وألعاب التدريب علي قراءة كلمة أو عبارة 
أو نص قصتَ وألعاب تعرؼ أخطاء القراءة البصرية وتصحيحها وألعاب 

 ب علي استيعاب مفردات أو عبارات قصتَة.التدري
توظيف الوسائل التعليمية: مثل البطاقات واللوحات والرسوـ والصور وأجهزة  -

التسجيل وبطاقة اختيار الإجابة الصحيحة وبطاقة الألغاز وفك الفراغ وبصع 
 القصص. وبطاقة السؤاؿ ابؼفاجئ والإجابة السريعة.

حيحية: وفيها يعطي ابؼعلم بموذجا صحيحا ويطلب العناية بالتغذية ابؼرتدة التص -
من ابؼتعلم أف يصحح لذاتو وىو أسلوب يفيد في تشخيص أخطاء القراءة 

 وعلبجها.
العناية بالتدريبات العلبجية: وفيها يتم التًكيز علي أخطاء ابؼتعملتُ وتستمد من  -

 الكلمات والتعبتَات التي يستخدمها التلبميذ بصورة خاطئة.
 اية بالقراءة الصامتة: وىي بؾاؿ مناسب للتدريب علي الفهم وسرعة القراءة.العن -
ابؼناقشة والشرح: وفيها يتم توجيو بؾموعة من الأسئلة للطلبب والإجابة عنها  -
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)محمد الدرسي، وسمير بسثل نقطة انطلبؽ بكو القراءة الإبداعية والقراءة ابؼوجهة 
 (.84-83: 2225عبد الوىاب، 

ألعاب العقل والذاكرة والفك والتًكيب فهي تدفع الطلبب للتفكتَ استخداـ  -
 بعمق وتطوير مهاراتهم التحليلية.

الالتحاؽ بنوادي القراءة ابعماعية وفيها توظف أنشطة القراءة ابؼوسعة وابؼناقشات  -
 والمحاضرات والندوات حوؿ كتاب معتُ أو شخصية معينة.

التواصل بيارس فيها الطلبب مسابقات  إنشاء منتديات عبر الإنتًنت ومواقع -
وألعاب الفرؽ حوؿ قراءة كتاب ما وبرليلو بدقة وذلك لتنشيط الذاكرة وتعميق 

 الفهم.
الانضماـ إلي دروس بؾانية عبر الإنتًنت حوؿ القراءة التحليلية التي تساعد علي  -

لتًكيز تكوين الفكر السوي ابؼنظم عن طريق تقييم ابؼعلومات وبرليل الأفكار وا
علي التفاصيل والتفكتَ في عقد موازنات بتُ أوجو التشابة والاختلبؼ 

)إبراىيم (، Linda.m & Neas.R, 2016)والعلبقات بتُ الأسباب والنتائج 
 (.88: 2288علي، 

توظيف إستًاتيجيات التعلم التعاوني فهو من الإستًاتيجيات ابؼناسبة لتنمية  -
تتطلب أف يطبقها وبيارسها الفرد في بصيع قراءاتو مهارات القراءة التحليلية التي 

والتي بيكن أف بسثل مواقف جديدة، كما أف التعلم التعاوني يساعد علي إفادة 
بصيع الأعضاء من القدرات وابػبرات ابؼتبادلة بدا بهمع من أفكار بـتلفة، فهو 

لببؽا ينتمي لأساليب ما وراء ابؼعرفة التي تستَ وفق خطوات معينة بيكن من خ
)ىدي  تنمية مهارات الفهم القرائي وحل ابؼشكلبت وبرستُ ابؼهارات اللغوية

 (.842: 2229عبد الرحمن، 
توظيف استًاتيجيات التفاعل بتُ القارئ والنص مثل التنبؤ بدحتوي النص وربط  -
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النص بابؼعرفة السابقة أو ابػلفية ابؼعرفية للطلبب وإستًاتيجية التوضيح وطرح 
وليدىا والإستًاتيجية التصورية )الصور الذىنية( والتلخيص. فهذه الأسئلة وت

الإستًاتيجيات تري أف القراءة عملية تفاعل بتُ القارئ والنص والغرض من ىذا 
 (.882: 2283)خلف محمد، التفاعل الوصوؿ إلي فهم النص ابؼقروء وبرليلو 

ة بؿفػػػزات اسػػػتخداـ اسػػػتًاتيجيتي التسػػػاؤؿ والتفكػػػتَ بصػػػوت عػػػاؿ، فالأسػػػئل -
للتفكػػػػتَ وىػػػػي مػػػػن أقػػػػوي الاسػػػػتًاتيجيات الػػػػتي تقػػػػود إلي تنميػػػػة العمليػػػػات 
العقليػػة لػػدي الطػػلبب فيهػػا يػػتم توليػػد ابػػػبرات وابؼعػػارؼ وفػػق بـطػػط مػػنظم 
ومتسلسػػػػػل بدنطػػػػػق يصػػػػػوغو ابؼعلػػػػػم لطلببػػػػػو كمػػػػػا أف اسػػػػػتخداـ إسػػػػػتًاتيجية 
 التفكػػػػتَ بصػػػػوت عػػػػاؿ يعػػػػافً بهػػػػا القػػػػارئ ابعيػػػػد الػػػػنص مػػػػن خػػػػلبؿ التنبػػػػؤ

والتوضػػػػػيح والتأمػػػػػل واسػػػػػتعماؿ ابؼعرفػػػػػة السػػػػػابقة وبنػػػػػاء ارتباطػػػػػات جديػػػػػدة 
والتلخػػػيص والتًكيػػػػب فهػػػػي مػػػػن الإسػػػتًاتيجيات التفاعليػػػػة ابغواريػػػػة ابؽادفػػػػة 

 (.9-7: 2285)يسري الزيود، وطو الدليمي، 
الػػػػتي تبػػػػدأ بالاسػػػػتطلبع أو  SQ5Rتوظيػػػػف إسػػػػتًاتيجية ابػطػػػػوات ابػمػػػػس  -

ءة ثم التػذكر والتلخػيص )السػرد( وأخػتَا ابؼراجعػة التصفح ثم السؤاؿ ثم القرا
وىػػذه الإسػػتًاتيجية تعتػػبر مػػن الإسػػتًاتيجيات ابؼنظمػػة الػػتي تسػػاعد الطػػلبب 
علػػي قػػراءة الكتػػب والنصػػوص بطريقػػة فاعلػػة وقػػد لاقػػت قبػػولًا واستحسػػانا 
مػػػػن قبػػػػل التًبػػػػويتُ واللغػػػػويتُ نظػػػػراً لأف اختيػػػػار الرمػػػػوز بؽػػػػا سػػػػيجعل تػػػػذكر 

سػػػػهلة ويسػػػػتَة علػػػػي ابؼػػػػتعلم ومػػػػن ثم برقػػػػق ابؽػػػػدؼ مػػػػن خطواتهػػػػا ابػمػػػػس 
اسػػػتخدامها وىػػػي واحػػػدة مػػػن إسػػػتًاتيجيات مػػػا وراء ابؼعرفػػػة الأكثػػػر شػػػهرة 

 (.52: 2287)سامح شحاتة، واستخداما 

 علاكث مدخل امتحنَل امتلاغٌ ةاملراءة امتحنَنَث: -6

تدريب نظراً لأف القراءة التحليلية تتطلب من القارئ مهارات أساسية بهب ال



 53 

عليها كي يقوـ بهذه العملية بشكل بوقق الغرض منها، فإف استخداـ استًاتيجيات 
وىذا يتطلب  .تفاعلية برليلية يسهم بصورة فاعلة في فهم النص ابؼقروء وبرليلو ونقده

من القارئ ابعيد استخداـ استًاتيجيات تساعده علي فهم ابؼقروء في نطاؽ السياؽ 
القارئ في فهم مضموف النص وبرليليو إبما ىو بقاح  ابؼكتوب، ومن ثم فإف بقاح

لعملية القراءة ذاتها وبيثل مدخل التحليل البلبغي أحد ابؼداخل ابغديثة التي تهتم 
بالنظر إلي النص علي أنو منظومة بؿكمة البناء والإنشاء، مسكوكة بصورة متماسكة 

متزاجات والتداخلبت من الألفاظ وابؼعاني وىذا ابؼدخل بهمع في جنباتو بـتلف الا
للوصوؿ إلي ابؼعتٍ الكلي والعميق لفهم النص حيث بيثل مدخلب لغويا حديثا في 
تناوؿ النص الأدبي وبرليلو يستهدؼ في ابؼقاـ الأوؿ الوصوؿ إلي البتٍ العميقة 
للنص ابؼقروء، فلم تعد القراءة قائمة علي أساس البتٍ ابؼفردة علي مستوي الكملة 

 بىالف بساما مضموف القراءة التحليلية ومهاراتها. أو ابعملة وىذا
فالقراءة التحليلية فعل عقلي يستهدؼ تفستَ ابؼقروء وبرليلو علي ضوء تفكتَ 
القارئ وميولو والاستًاتيجيات التي يستخدمها، فالقارئ يعيد إنتاج النص وكتابتو 

 مرة أخري وفقا لطبيعة عملية القراءة التحليلية ومهاراتها.
العلبقة بتُ مدخل التحليل البلبغي والقراءة التحليلية جلية فيما يقوـ بو  وتبدو

قارئ النص من مراحل أو خطوات أثناء تناولو للنص ابؼقروء وبرليلو، حيث يتجاوز 
ابغدود الضيقة للمفردات أو حتي ابعمل ولا بيكن أف يتحقق ذلك إلا علي مستوي 

ليل البلبغي وما يقوـ عليو من التًكيب بأكملو وىو ما يستهدفو مدخل التح
استًاتيجيات تتعامل مع النص بوصفو جدلية واحدة مضفورة من الألفاظ وابؼعاني 
يوصل إلي الآخرين )بصهور القراء( قصدية ابؼبدع )ابؼؤلف( من معاف بصورة بلبغية 

 بارعة بستاز بالإقناع والإمتاع.
يلية التي تستهدؼ وىذا الأمر يتلبقي بدوره من ابؽدؼ من القراءة التحل
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الوصوؿ إلي أعلي مستويات الفهم في قراءة النصوص من خلبؿ التفكتَ العميق 
 لفهم تنظيم النص والبحث عن ابؼعاني العميقة بداخلو.

من ىنا كاف مدخل التحليل البلبغي ىو الأنسب كمدخل لفهم النصوص 
النصوص؛ وإضفاء ابؼقروء وبرليلها، ففي التحليل البلبغي يوجو الطلبب إلي قراءة 

الدلالة عليها معتمدين علي مهارات التحليل ومستوياتو أو مراحلو وىي تلك 
ابؼراحل التي بسثل جزءاً لا يتجزأ من مراحل أو خطوات استخداـ مدخل التحليل 

 البلبغي في قراءة النصوص وبرليلها.
حمد )أفالقراءة التحليلية بؽا معينات تساعد القارئ علي الولوج إلي النص: 

 (:64: 2228عوض، 
 استخداـ ابؼعجم -ج استخداـ السياؽ -ب  التحليل التًكيبي -أ

ومدخل التحليل البلبغي يقوـ بدوره علي توظيف ىذه ابؼعينات وأكثر في 
التعامل مع النص حيث بيتد ليشمل السياؽ واستجابات الطلبب للعمل الأدبي 

والتحليل الدلالي واللغوي والبلبغي والتًكيز علي العلبقات الداخلية وابػارجية للنص 
 والنحوي والصرفي وآليات التواصل بتُ كاتب النص وقارئو.

ولعل بسكن الطالب من بفارسة ىذا ابؼدخل وتوظيف ما يقوـ عليو من 
استًاتيجيات يدفعو بؼمارسة عملية التحليل بذاتو وغوصو في معاني النصوص 

ما وارء النص بدا بهعلو طرفا إبهابيا في  ابؼختلفة بفا يؤثر علي نظرتو وفهمو بغقيقة
النشاط القرائي وترجع أبنية ىذا ابؼدخل إلي استناده إلي العديد من النظريات 
اللغوية ابغديثة التي تدعم استقلبلية التعلم اللغوي وابؼذاىب التواصلية في تناوؿ اللغة 

ابؼقروء بوصفو بكافة أطرىا ومهاراتها ليكتسب ابؼتعلم آليات التعامل مع النص 
 نسيج بؿبوؾ لا تنفصل بغمتو عن سداه.
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 يمكن استخلاص الجوانب التالية : وعلي ضوء ىذه العلاقة
إف أفضل سبيل إلي فهم النص وبرليلو ىو منهج التحليل اللغوي الذي يري  

النص وحدة متكاملة، يتعاوف فيها النحو مع البلبغة وىذاف مع ابؼوسيقي والعاطفة 
فكرة ليكوف الفضل بؽا بؾتمعة في قدرتها علي التحليل و الإبواء والصورة مع ال

 بالتجربة والشعور.
   إف مدخل التحليل البلبغي بيكن أف يكوف عونا علي الفهم الدينامي الفعاؿ

للنصوص ابؼقروءة، فهو لا يقتصر علي رصد السمات ابعزئية ابؼتضمنة بالنص 
تهدؼ برليل بنية النص بل يتطرؽ إلي كل النص شكلب ومضمونا، حيث يس

اللغوية من خلبؿ الوقوؼ علي مكوناتو الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية 
وكل ىذه ابؼستويات بسثل أداة جيدة لفهم النص وبرليليو كي يصل القارئ إلي 
الفهم العميق للنص وبرليلو وىذا ىو عماد التحليل الذي ىو جوىر القراءة 

 التحليلية.
  حليل البلبغي أداة جيدة للخروج من النص بوصفو الضيق إلي يعتبر مدخل الت

ابؼوقف التواصلي الذي يركز علي التفاعل بتُ قارئ النص وكاتبو من خلبؿ 
برليل الرسالة ابؼكتوبة التي يشتمل عليها النص ابؼقروء وبيثل ىذا ابؼدخل أحد 

عانيو ابؼرادة الأدوات ابؼعنية علي سبر أغوار النص ابؼقروء والدخوؿ إلي نطاؽ م
 وبؼلمة تشعباتو ابؼختلفة للوصوؿ إلي فهم النص وبرليليو ونقده.

   بيثل التحليل البلبغي في الدرس اللغوي ابغديث منطلقا جيداً لقراءة النص فلم
يعد إنتاج النصوص مقتصراً علي ابؼبدعتُ وحدىم بل إف دور القارئ )ابؼتلقي( 

نفسو وىذا يتطلب امتلبؾ القارئ لا يقل أبنية عن دور ابؼؤلف أو ابؼبدع 
 لأدوات التحليل ابؼناسبة للتعامل مع النصوص القرائية والأدبية ابؼختلفة.
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Literary Taste 

يستهدؼ ىذا المحور برديد ماىية الذائقة الأدبية وأبنيتها للمبدع وابؼتلقي علي 
تي ينبغي تدريب الطلبب عليها وإكسابهم حد سواء، ومهارات الذائقة الأدبية ال

 إياىا.

مع بياف أسس تنمية تلك ابؼهارات لدي الطلبب وعلبقة مدخل التحليل 
البلبغي بهذا ابؼتغتَ البحثي وتدعيم ذلك بالدراسات السابقة والبحوث التي اىتمت 

 بتنمية الذائقة الأدبية لدي الطلبب وفيما يلى تفصيل بؽذه العناصر:

 مذائلث الأدةَث وأومَتىا منمتدع والمتنلٌ:ماوَث ا -1

من خلبؿ دراسة الأدبيات التًبوية التي تناولت التذوؽ الأدبي بشكل عاـ 
 -والذائقة الأدبية علي وجو ابػصوص بيكن عرض ىذه التعريفات:

 فقد جاء في معجم ابؼعاني ابعامع ابؼتاح علي ىذا الرابط 
(https://www.almaany.com) 

 أف ذائقة: )اسم(
.  ويقاؿ ذائقة لسانو قوية: قوة تدرؾ بها الطعوـ

( كل نفس ذائقة ابؼوت بدعتٍ كل نفس ستذوؽ طعم ٘ٛٔآؿ عمراف آية )
 ابؼوت والذوؽ )اسم( بصعو )أذواؽ( مصدر )ذاؽ(.

ة ابعهاز ابغسي والفم الذوؽ: ابغاسة التي بسيز بها الذوؽ: خواص الأجساـ الطعمية بواسط
 ومركزه اللساف.

الذوؽ: آداب السلوؾ التي تقتضي معرفة ما ىو لائق أو مناسب في موقف 
 اجتماعي معتُ

https://www.almaany.com/
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الذوؽ العاـ: بؾموعة بذارب الإنساف التي يفسر علي ضوئها ما بوسو أو يدركو من 
 الأشياء.

علية وتأتي الذائقة ببساطة كمفهوـ عاـ من الذوؽ والتذوؽ وىي واقعة ف
بغرائزيتها موضوعة كالساعة البيولوجية أو كجهاز التنفس بدعتٍ أف الإنساف يشغل 
ذائقتو عن طريق حاسة أو حاستتُ أو ربدا كلها، ويأتي النص ليشكل ابؼادة ابغقيقية 
التي يتبتٍ عليها ذائقة القارئ وىي فطرية موجودة بطبيعتها لدي الإنساف وبيكن أف 

 (.68-66: 2282)طارق الكرمي، عرفة ودور البيئة تنمي وتهذب من خلبؿ ابؼ
بأنها القدرة علي معايشة النص  (858: 2283)سيد رجب، ويعرفها 

والانغماس فيو وتأملو وبرليلو، وبرديد ما بو من مواقف إنسانية نفسية، وتعرؼ 
للوعاء اللغوي الراقي، والتًاكيب ابؼوحية وابؼعبرة التي بضلت ىذه ابؼواقف، 

بدا بوتويو النص من حقائق أدبية تتصل بجمالو وبدا يسوده من جو  والإحساس
 نفسي واجتماعي ودلالات استمتاعية بسكن الطالب من إصدار حكم بصالي عليو.

 -وبالنظر إلي التعريفات السابقة الذائقة الأدبية يمكن استخلاص ما يلي:
  إبهابي يقوـ أنو توجد علبقة جد وثيقة بتُ التذوؽ الأدبي بوصفو نشاط عملي

بو ابؼتلقي في تفاعلو مع النص ابؼقروء والذائقة الأدبية التي تنمو بتدريس الأدب 
حيث إنها بسثل القدرة التي بسكن ابؼتعلم من التذوؽ الأدبي وبسكنو من الاستمتاع 

 بالنص وتلمس بصالياتو.
  إف الذائقة الأدبية ىي ابؼكوف الرئيس للتذوؽ الأدبي وبموىا لدي

 – 859: 2283)سيد رجب، عتٍ بمواً للتذوؽ الأدبي القارئ ي
862.) 

  تنمو الذائقة الأدبية عند كل من يتعامل مع الأدب إنتاجا وتلقيا ومن
 (.273: 2287)لزمود الناقة،  ثم تنمو قدرتو علي التذوؽ الأدبي
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أما عن أهمية الذائقة الأدبية للمبدع والدتلقي فيمكن توضيحها في النقاط 
 التالية:
كد أدبيات التًبية علي أف للذائقة الأدبية أبنية كبري بالنسبة للمبدع وابؼتلقي تؤ 

)ماىر عبد الباري، علي حد سواء وتتجلي أبنية الذائقة الأدبية للمبدع فيما يلي 
: 2288(، )رحاب عطية، 254: 2286(، )وجيو أبولبن، 72: 2283

46-48 :) 
الأبنية عندما يقف ابؼبدع من نفسو إف ابؼبدع ىو أوؿ متذوؽ لعملو وتتضح ىذه  -

موقف ابؼتأمل بؼا أبدعو خيالو وما حققو من روائع ومن ثم تأتي مرحلة إعادة 
 النظر فيما أبدعو من أجل عمليات التجويد والتهذيب.

بيكن للمبدع إصلبح أوجو النقص والقصور في عملو الأدبي إذا كاف بيتلك ذائقة  -
 أدبية جيدة.

ر ذوقو علي كل شيء في حياتو، فذوقو ينعكس علي اختياره إف الذواقة يسيط -
 للؤشياء والتفضيل بينها وىذا يزيد من شعوره إضنسانيتو وقيمة وجوده.

إف العمل الفتٍ ليس رسالة خبرية قابلة للتصديق أو التكذيب، إنها أكبر من  -
و رفضو ذلك لأنها بسهد للئنساف الطرؽ التي بيكنو من خلببؽا تقبل الواقع كلو أ

علي أساس ابػبرة الشعورية )التجربة( التي عاشها ومن ثم فإف الذائقة الأدبية 
 بذعل ابؼؤلف يبدع إبداعا حقيقيا.

إف التلذذ الأدبي كما اصطلح عليو النقاد أو عبر عنو بعضهم بهعل ابؼبدع يصل  -
بالنص ابؼكتوب إلي مكانة اتصالية عالية تناسب القارئ أو ابؼتلقي، فتأتي 

ختيارات الكاتب )ابؼبدع( صدي بؽذه الظاىرة من الانتقاء والتبصر بغظة ا
 (.292: 2284)إبراىيم الدىون، اختيار الأشعار والتمثل بها ىو بصيل 
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أما عن أهمية الذائقة الأدبية للمتلقي فتكمن في النقاط التالية كما بينتها 
 الأدبيات:

(، 859: 2288(، )جمال سليمان، 243–242: 2282)محمد الزيني، 
-862: 2283(، )سيد رجب، 87: 2282)خالد عرفان، ونصر علي، 

(، )راشد الروقي، 843-842: 2284(، )عبد اللطيف أبو بكر، 868
 (: 5-4: 2288ولصلاء العتيبي، 

إذا كاف الأديب )ابؼبدع( يصوغ بذربتو الشعورية ويقف بعدىا موقف ابؼتذوؽ  -
اطفو فيتجاوب مع ابعو النفسي ابؼسيطر فيعدؿ وينقح فإف ابؼتلقي تستثار عو 

علي العمل الأدبي فيقف علي ما فيو من أفكار وقيم يبثها الأديب فيتأثر بها، 
 لذا فالذائقة الأدبية بؽا قيمة بصالية وأخلبقية.

إف الذائقة الأدبية بسثل أساس النقد فهي نعمة بذود بها ابغياة علي من يصقلونها  -
 فإف ابؼتذوؽ يعد ناقداً أدبيا يتعتُ عليو استخداـ أدواتو بالثقافة والتجربة ومن ثم

 العقلية وأحكامو وتقسيماتو، لتحليل مواضع ابعماؿ.
إف ابؼتلقي إذا امتلك ذائقة أدبية جيدة بسكنو من التمتع بدا في ابؼادة ابؼقروءة من  -

 بصاؿ الفكرة والعرض والأسلوب. فالذوؽ السليم ميزة بيتلكها القارئ ابعيد.
بسثل الذائقة الأدبية جسراً مهما بيكن الطلبب من الإفادة بفا يقرأوف من نصوص  -

 من خلبؿ برليلها برليلب أدبيا يعينهم علي تذوؽ النص والتلذذ بو.
إف الذائقة الأدبية تربي لدي الطلبب الإحساس بقيمة الألفاظ ابؼستخدمة وبصاؿ  -

اكاة الأساليب ابعميلة في الكتابة ابؼعاني وابؼباني وسعة الأفق والتدريب علي بؿ
 وتعويدىم الدقة اللغوية في استخداـ اللغة وتوظيف مفرادتها.

إف الطالب الذواقة يكوف أكثر حساسية بالنواحي ابعمالية في النص من صور  -



 011 

 وأخيلة وتشبيهات واستعارات وكنايات.
ونثره فتأتي  الذائقة الأدبية تساعد الطلبب علي الاتصاؿ بروائع الأدب شعره -

 ابؼيوؿ والاىتمامات صدي بؽذا ابؽدؼ من حسن الانتقاء والاختيار.
إف صاحب الذوؽ السليم يتسم بعدة خصائص منها: تقدير الآثار الفنية والأدبية  -

والاستمتاع بهذا ابعماؿ والشعور بابؼتعة والسرور عند إدراكو واجتلبئو ومن ثم 
 كار.بؿاكاة ذلك ابعماؿ في الأعماؿ والأف

إف الذائقة الأدبية تساعد ابؼتلقي أو دارس الأدب علي التحديد الدقيق بؼا توحي  -
بو الكلمات والألفاظ ابؼستخدمة داخل العمل الأدبي من انفعالات نفسية ومن 

 ثم برديد أسباب جودة العمل الأدبي وبصالو.
ابؼألوفة في تساعد الذائقة الأدبية ابؼتلقي علي استخلبص معاني ابؼفرادت غتَ  -

 النص في السياؽ ومن ثم الفهم والتحليل العميق لا السطحي للنص ابؼقروء.
تعتُ الذائقة الأدبية ابؼتلقي علي نقد الفنوف الأدبية في ضوء عناصرىا الفنية  -

 واستخلبص غرض الكاتب ومدي توفيقو للتعبتَ عن غرضو.
ل وىذا يتأتي من خلبؿ من خلبؿ الذائقة الأدبية تدرؾ نواحي ابعماؿ في العم -

التمرس بالأساليب الأدبية وابؼراف عليها وكثرة الاطلبع وذلك لصقل ابؼوىبة 
 وإرىاؼ ابغس الأدبي.

 مىارات امذائلث الأدةَث املازمث مطلاب المرحنث امثانيٍث -2

بؼا كانت الذائقة الأدبية قدرة بسكن القارئ من تذوؽ النص فإف ابؼهارات 
تم استخلبصها في ضوء مهارات التذوؽ الأدبي تلك ابؼهارات ابػاصة بها بهب أف ي

التي أشارت إليها الأدبيات والدراسات السابقة والبحوث التي استهدفت تنمية ىذه 
ابؼهارات لدي الطلبب وفيما يلي عرض مبسط بؼهارات التذوؽ الأدبي التي أبصعت 
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 عليها الأدبيات:
(، )محمد 832: 2227(، )علي جاب الله، 882: 2228)علي مدكور، 

-572: 2226(، )علي جاب الله، وجمال سليمان، 253: 2223جاد، 
(، )محمد الزيني، 888: 2282(، )خلف الطحاوي، ورحاب إبراىيم، 578

: 2288(، )جمال سليمان، 222: 2288(، )حنان النمري، 458: 2282
: 2285(، )وحيد حافظ، 27: 2282(، )خالد عرفان، ونصر علي، 873
: 2286(، )وجيو أبولبن، 288: 2285(، )ماىر عبد الباري، 282-282
: 2288(، )رحاب عطية، 4، 2288(، )راشد الروقي، ولصلاء العتيبي، 284

 (:227-225: 2284(، )محمد الدرسي، وسمير عبد الوىاب، 49-58
 .تعرؼ ابعو النفسي للنص أو العاطفة ابؼسيطرة عليو 
 ص.بسثل القارئ للحركة النفسية في الن 
  استخراج البيت الذي يتضمن الفكرة الرئيسة أو المحورية في الشعر والعبارة التي

 بسثلها في النثر.
 .اختيار أقرب الأبيات معتٍ لبيت آخر 
 .إدراؾ ما في الأبيات من وحدة عضوية وما في الأفكار من ترابط 
 .اختيار العنواف ابؼعبر عن أحاسيس الشاعر أو كاتب النص 

 بيات أو العبارات تعبتَاً عن إحساس ابؼؤلف )ابؼبدع(.برديد أصدؽ الأ 
 .إدراؾ ما في الأفكار من عمق وبساسك 
 .فهم درجة التواؤـ بتُ التجربة الشعرية والصياغة الفنية 
 .فهم مكونات الصورة الشعرية وملببؿها الفنية 
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 .ابؼقارنة بتُ الصورة الشعرية والأفكار 
 ة في النص.إدراؾ أبنية الكلمة وقيمتها التعبتَي 
 .)إدراؾ التناسب بتُ الكلمة وابعو النفسي للقصيدة )لوف العاطفة 
 .إدراؾ وضع القصيدة من تراث الشاعر 
 .برديد القيم الاجتماعية والإنسانية التي تشيع في النص 
 .برديد الابذاىات السائدة في النص 
 .برديد إبواءات الألفاظ ابؼستخدمة في النص 
 راؾ ابؼعاني الكامنة فيها.فهم الرموز وتفستَىا وإد 
 .إدراؾ بعض مواطن ابعماؿ وما توحي بو من معاف 
 .ابغساسية لوزف الأبيات وإدراؾ ما فيها من نشاز موسيقي 
 .ترتيب الأبيات حسب جودتها في الشعر والفقرات حسب منطقيتها في النثر 
 .اكتشاؼ مواضع الأخطاء اللغوية فيما يقرأ 
 اؿ ما يكتبو من عبارات وألفاظ وتعبتَات.إدراؾ أثر ثقافة الكاتب في بص 
 .برديد أنواع الأساليب ابؼستخدمة وأغراضها البلبغية في سياؽ النص 
 .برديد بعض المحسنات البديعية اللفظية ودلالاتها ابؼعنوية 
 .برديد أنسب الأبيات تعبتَا عن بعض ابؼبادئ الإنسانية السائدة 
 ل الأدبي.إدراؾ العلبقات الرابطة بتُ أجزاء العم 
 .توضيح مدي التًابط بتُ الفكر والوجداف 
 .برديد مدي انسجاـ العبارات مع بعضها 
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 .ٍبرديد مدي مناسبة اللفظة ابؼستخدمة للموسيقي الداخلية وابػارجية للمعت 
 .برديد العلبقة بتُ ابؼظاىر الصوتية والعاطفة السائدة فيو 
 .ابؼوازنة بتُ لفظتُ أو عبارتتُ من نوع واحد 
 ير مستوي الدقة والتوفيق من قبل الكاتب في التعبتَ.تقد 
 .برليل الصور الفنية في النص والتوقف علي دلالالتها 
 .برديد دقة التًكيب النحوي ابؼستخدـ 
 .برديد العلبقات بتُ الكلبـ في التًكيب اللغوي الواحد 
 .إعادة كتابة الشعر بشكل نثري يعبر عن موضوع النص أو فكرتو الأساسية 
  ؼ مدي قدرة الكاتب علي نقل انفعالاتو للقارئ أو نقل بذربتو.تعر 
 .برديد أي التًاكيب أكثر تأثتَا في دلالات النص ومعانيو 
 .بياف نقاط الاتفاؽ والاختلبؼ مع كاتب النص 
 .برديد الألفاظ الواجب تغيتَىا في النص مع التدليل 
  ابؼقروء.ذكر البدائل التي يراىا القارئ مناسبة ولم ترد في النص 
 .القدرة علي استقاء العبر والعظات والدروس ابؼستفادة من النص 
 .برديد أي الصور الأدبية أكثر تأثتَا في نفس القارئ 
 .برديد ما بتُ الأفكار من تنافر وائتلبؼ 
 .فهم التعبتَات الصربوة والمجازية في النص 
 .استنتاج علبقات التناص مع نصوص آخري 
 نص وابػصائص الأسلوبية.إدراؾ السمات الفنية لل 
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 .بياف مهارة الكاتب في بذسيد ابؼعنويات ورسم خطوط الشخصية التي تناوبؽا 
 .برديد الكلمات ذات الدلالات والإبواءات ابؼهمة 
  الثقافة(. –المجتمع  –برديد مصدر القيم السائدة في النص )الدين 
 .إدراؾ حسن تعليل الكاتب للؤشياء 

الدراسات السابقة والبحوث التي عنيت بتنمية  وبذدر الإشارة إلي أف بعض
مهارات التذوؽ الأدبي لدي الطلبب قد عمدت إلي تقسيم ىذه ابؼهارات إلي 
مهارات رئيسة وما تتضمنو من مهارات فرعية لتكوف أكثر برديدا ومعابعة مثل 

التي صنفت مهارات التذوؽ الأدبي إلي بطس  (2285)ماىر عبد الباري، دراسة 
 رئيسة يندرج برت كل منها عدة مهارات فرعية مقيسة مثل:مهارات 

، وتتضمن: استنتاج الأفكار الرئيسة في الدهارات الخاصة بالدضمون الفكري -ٔ
النص والأفكار الفرعية، والربط بتُ الأفكار الواردة في النص والقيم الإنسانية 

 عامة، وبرديد العلبقة بتُ الأفكار وابعو النفسي.
، وتتضمن: برديد العاطفة السائدة في النص الدرتبطة بالعاطفة الدهارات -ٕ

الأدبي، وبرديد أثرىا علي ابؼفردات اللغوية، واستنتاج أثر العاطفة علي الصور 
 البيانية في العمل الأدبي.

، وتتضمن: برديد ابؼعاني التي توحي بها الدهارات التصويرية بالعمل الأدبي -ٖ
ي اتساؽ الصورة مع سياؽ النص، والربط بتُ الصور البلبغية، وابغكم عل

 الصورة الأدبية وابؼشاعر التي تثتَىا، استنتاج ابػصائص الأسلوبية للنص.
وتتضمن التمييز بتُ الأسلوب الأدبي والأسلوب العلمي  الدهارات الأسلوبية، -ٗ

 والعلمي ابؼتأدب، واستنباط الأدلة والبراىتُ التي أوردىا ابؼبدع.
وتتضمن برديد معتٍ الكلمة من خلبؿ السياؽ، وبرديد  اللغوية، الدهارات -٘
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القيمة المجازية للكلمات في العمل الأدبي، والربط بتُ الكلمة وابعو النفسي في 
 النص الأدبي.

في  فقط صنفت مهارات التذوؽ الأدبي (2288)رحاب عطية، أما دراسة 
ضوء اطلبعها علي ما ورد في البحوث والكتابات التًبوية أيضا إلي بشاف مهارات 

 رئيسة يندرج برت كل منها عدة مهارات فرعية مقيسة مثل:
مهارات خاصة بالفهم، ومهارات خاصة بالوحدة العضوية، ومهارات خاصة 

نب بالألفاظ ومهارات خاصة بالعاطفة وابعو النفسي، ومهارات خاصة بابعوا
البلبغية، ومهارات خاصة بابؼوسيقي ابػارجية، ومهارات خاصة بالرمز، ومهارات 

 خاصة بالأسلوب.
في ضوء العرض السابق لدختلف التصنيفات والرؤي الخاصة بمهارات  -

 Literaryالتذوق الأدبي فإننا نتبني رؤية تصنيف مهارات الذائقة الأدبية 

taste   للوصول إلي درجة التذوق الأدبي كقدرة تمكن قارئ النص من تذوقو
Literary Appreciation وذلك نظراً لأننا نرى ألا تقتصر علي تنمية ،

مهارات الذائقة الأدبية في قراءة النصوص الشعرية بل يمتد الأمر ليشمل تنمية 
مهارات القراءة التحليلية والذائقة الأدبية لدي الطلاب فيما يقرأونو من 

ومن ثم فإنو يمكن تصنيف مهارات الذائقة الأدبية إلي نصوص شعرية أو نثرية 
 أربع مهارات رئيسة يندرج تحتها عدة مهارات فرعية بيانها كالتالي:

أولا: مهارات خاصة بتذوق العاطفة الدسيطرة علي كاتب النص 
 وتتضمن الدهارات الفرعية التالية:

 تعرؼ ابعو النفسي والعاطفة ابؼسيطرة علي كاتب النص. -ٔ
 بسثل القارئ للحالة النفسية لكاتب النص. -ٕ
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 برديد أصدؽ العبارات أو الأبيات تعبتَا عن إحساس الكاتب. -ٖ
 تعرؼ مدي قدرة الكاتب علي نقل بذربتو وانفعالاتو للقارئ. -ٗ
 إدراؾ حسن تعليل الكاتب للؤشياء. -٘
 بياف أثر العاطفة في انتقاء ابؼفردات والتًاكيب والصور الأدبية. -ٙ

مهارات خاصة بتذوق فكر النص وتتضمن الدهارات الفرعية ثانيا: 
 التالية:

 إدراؾ ما في الأفكار من ترابط. -ٔ
 إدراؾ ما في الأفكار من عمق. -ٕ
 توضيح مدي التًابط بتُ الفكر والوجداف. -ٖ
 برديد ما بتُ الأفكار من تنافر وائتلبؼ. -ٗ
 رة المحورية أو الرئيسة في النص.استخراج البيت أو الفقرة التي تتضمن الفك -٘
 الربط بتُ الأفكار الواردة في النص والقيم ابؼتضمنة فيو. -ٙ
 ترتيب الأفكار حسب جودتها. -ٚ

ثالثا: مهارات خاصة بتذوق مضمون النص وتتضمن الدهارات الفرعية 
 التالية:

 برديد مواطن ابعماؿ في ابؼقروء شعرا أو نثرا. -ٔ
 ية والفكرية لبعض الشواىد ابؼذكورة في النص.توضيح القيم ابؼعنو  -ٕ
 استخلبص القيم ابؼتضمنة بالنص)الاجتماعية والإنسانية(. -ٖ
 الثقافة(. –المجتمع  –برديد مصادر القيم الورادة في النص )الدين  -ٗ
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 إدراؾ أوجو التناقض في ابؼقروء. -٘
 استخراج جوانب القصور وبياف أسبابها. -ٙ
 الكاتب في تعبتَاتو. تقدير مستوي دقة -ٚ

رابعا: مهارات خاصة بتذوق النواحي البلاغية وتتضمن الدهارات 
 الفرعية التالية:

برديد المحسنات البديعية )ابغلي اللفظية( الواردة في النص وبياف دلالتها مثل  -ٔ
 ابؼقابلة( –الطباؽ  –)ابعناس 

 .إدراؾ إبواءات الألفاظ والتًاكيب والأساليب ابؼستخدمة -ٕ
 –برديد ابعوانب التصويرية الواردة في النص وبياف دلالتها مثل )التشبيو  -ٖ

 المجاز( –الكناية  –الاستعارة 
 برديد دلالة تكرار بعض الألفاظ والتعبتَات. -ٗ
 معرفة مواضع التقديم والتأختَ في الأبيات والعبارات ومدي دلالتها وأبنيتها. -٘

 ة وابػارجية في النص.برديد جوانب ابؼوسيقي الداخلي -ٙ
وفي ضوء التصنيف السابق قد تم وضع ىذه ابؼهارات في شكل قائمة بسهيدا لعرضها 
علي السادة المحكمتُ وإقرار مدي مناسبتها لطلبب الصف الأوؿ الثانوي العاـ )العينة 
ابؼستهدفة(، لتصبح ىذه ابؼهارات أىدافا يسعي البحث ابغالي لتنميتها لدي الطلبب 

 ـ الإستًاتيجية ابؼقتًحة القائمة علي مدخل التحليل البلبغي.باستخدا

 أشس تنمَث مىارات امذائلث الأدةَث مدي امطلاب: -3

بشة بؾموعة من الأسس التي تسهم في تكوين الذائقة الأدبية لدي الطلبب 
 وتنمية مهاراتها لديهم أشارت إليها أدبيات التًبية والتي من بينها:
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لإسلبمي فهو أكثر ألواف الفكر تأثتَا في الوجداف والتأثتَ الاىتماـ بالأدب ا -
الوجداني أسهل قبولًا وأكثر قوة من المحاجة العقلية والإقناع الفكري، فالكلمة 
إذا ملكت الوجداف سرعاف ما بسلك العقل، والأدب الإسلبمي بيثل تعبتَا عن 

 التصور الإسلبمي للكوف والإنساف وابغياة.
بعمالي الأدبي، نتيجة بؼزاولة قراءة الأدب ابعميل أو بظاعو فتتًبي السمو بالذوؽ ا -

عند الطلبب عاطفة حساسة تؤثر فيما يتختَه من الأدب لقراءتو وفيما ينتجو 
 من ألواف الأدب الراقي.

التأثر بدا في الأدب من أفكار وأساليب بصيلة، فالقارئ أو ابؼستمع المحب للؤدب  -
 تلقائية. يتأثر بو وبواكيو بطريقة

تدريب الطلبب علي قراءة النصوص النثرية ابؼثتَة للتفكتَ وابؼعينة علي رؤية ابغياة  -
بالشكل الذي بهب أف تكوف عليو وعلي تفهم القيم السائدة والأوضاع المحلية 

)علي والعابؼية وابؼعنية علي ابؼسابنة في ترقية أوضاع ابغياة وفق منهج الله 
 (.886-858: 2228مدكور، 

بـالطة الصفوة من رجاؿ الأدب وحضور بؾالسهم ونداوتهم ولقاءاتهم وقراءة  -
بماذج من البياف ابػالد، والإطلبع علي ابذاىات النقاد وأذواقهم وبفارساتهم 
وتطبيقاتهم فهذا بيثل مصدراً من مصادر تكوين الذائقة الأدبية لدي ابؼتلقي 

 (.258: 2222)عبد اللطيف أبو بكر، 
فهوـ القراءة الأدبية نظريا وتطبيقيا في أذىاف الطلبب وقراءة الأدب قراءة تعميق م -

 ابؼتذوؽ بدعتٍ الدخوؿ في جلد الشاعر أو ابؼؤلف لتَي بعينيو ويسمع بأذنيو.
الغوص وارء القوي الإبوائية للقصائد وتتبع وراء ما يكمن وراء صورىا وكلماتها  -

اعر الشعورية النفسية والبحث عن وأنغامها من رموز والوقوؼ عند حالات الش
 ابػيط العاطفي ابؼتصل الذي يربط بتُ أجزاء العمل الفتٍ كلو.



 015 

تبتٍ ابؼدخل القائم علي تدريب الأدب الذي يهتم بدعايشة ابؼتلقي مع النص  -
)محمد الدرسي، والاندماج معو ودمج وعيو بدجري النص وىذا يتحقق بالقراءة 

2223 :879-888.) 
والمحاولة ابؼتكررة من قبل الطلبب في قراءة النصوص لتلمس مواطن ابؼمارسة  -

ابعماؿ، الذي لا يدرؾ في النص إلا إذا عايشو القارئ أو السماع وألفو وأزاؿ 
حجاب الغربة بدعاودة القراءة والنظر وقلب الفكر وأدرؾ ابؼعاني حتي يتصور 

 صور الأديب ويعيش خيالو وعاطفتو.
 تعليل النقدي ابؼستند إلي أسس معرفة وفكرية قادرة عليتدريب الطلبب علي ال -

إصدار حكم نقدي وقادرة علي تبيتُ أىم الأسس ابعمالية والفنية والفكرية 
العامة في النص الأدبي وىذا لا بيكن أف يتحقق إلا من خلبؿ الاعتماد علي 

-238: 2223)محمد جاد، عملية التحليل وسبر الأغوار العميقة في النص 
242.) 

ربط البلبغة بالأدب؛ فالبلبغة بؽا طرؼ كبتَ في تنمية التذوؽ الأدبي فهي صنعة  -
الألفاظ وابؼعاني، فإذا كاف القارئ للؤشعار لديو أثارة من أصوؿ البلبغة، وأخذ 
بدقاصد البليغ ومراميو في كلبمو، كانت قراءتو للشعر قراءة الذائق الغارؽ في 

 فوؽ منحاه. وىذا ما تستهدفو الدراسة ابغالية. معاف لا يسبر غورىا إلا من بكا
الاىتماـ بالنظريات ابؼفسرة للتذوؽ وابؼفاىيم والأطر التي تطرحها مثل نظرية  -

وما يرتبط بها من مفاىيم مثل أفق  Reception Theoryبصالية التجاوب 
 التوقعات، وابؼسافة ابعمالية وآليات التأويل وملء فجوات النص وأنواع القراء
وابعماعة ابؼفسرة. وكل ىذه ابؼفاىيم تتضمن نشاط القارئ وبذاوبو مع النص 
ومن ثم كانت ابغاجة إلي استخداـ استًاتيجيات تنمي الوعي بالعمليات العقلية 
والتفكتَ كاستًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة التي بسثل ابذاىا حديثا في التعليم والتفكتَ 



 001 

 (.437-436: 2282)محمد الزيني، 
ف تنمية الذائقة الأدبية لدي الطلبب تستلزـ من ابؼتعلم أف يتعهد نفسو بالرعاية إ -

الذاتية، حتي تنمو لديو ملكة التذوؽ الأدبي وتصبح في ابؼستوي الذي بهعلو 
يشعر بقيمة تراثو الأدبي العربي وبصاؿ نصوصو، كما تنمو لديو مهارات التفكتَ 

 ابؼبتٍ علي أسس علمية سليمة.
ـ بالقراءة الإستًاتيجية التعاونية في قراءة النصوص الأدبية، بؼا بؽا من أبنية الاىتما -

كبتَة في تفعيل دور ابؼتعلم في تناوؿ النص الأدبي، فالقراءة الإستًاتيجية التعاونية 
تسهم في تنشيط ابؼتعلمتُ من خلبؿ انغماسهم في الفهم وابؼراقبة الذاتية 

مر الذي يساعد في فهم ابؼعلومات ابؼتضمنة في لأنفسهم أثناء عملية القراءة الأ
)جمال النص ابؼقروء والتنبؤ بدا فيو من معاف وتذوؽ ما بها من بصاليات 

 (.868-862: 2288سليمان، 
الاىتماـ باستًاتيجيات التدريس التبادلي، حيث تعتبر من الاستًاتيجيات التي  -

ذوقها، حيث تعتمد تساعد الطلبب علي التحصيل وفهم النصوص ابؼقروءة وت
علي إجراءات تدريسية تفاعلية قائمة علي ابغوار بتُ ابؼعلم وابؼتعلم وبتُ 

 ابؼتعلمتُ وبعضهم البعض.
التًكيز في تدريس النصوص علي فهمها أولا، ثم التذوؽ بعد ذلك فلب تذوؽ بلب  -

 فهم.
مراعاة التًكيز في دراسة النصوص علي ابعوانب الفكرية وابػيالية والفنية مع  -

)وحيد ابعانب الاجتماعي والنفسي عند معابعة النصوص بالشرح والتحليل 
 (.287-286: 2283حافظ، 

إشراؾ الطلبب في دراسة النصوص، بحيث لا يكوف ابؼعلم ىو من يشرح وينقد  -
ويتذوؽ بل يكوف دوره موجها ومرشداً مع ترؾ الطلبب للتعبتَ عما يشعروف بو 
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 وتوجيهاتو. وذلك بيكن في ضوء إشرافو
الاىتماـ بطرح الأسئلة ابؼثتَة للتفكتَ مثل الأسئلة التي تكشف عن مواطن  -

 ابعماؿ والقوي الإبوائية للمفردات والتعابتَ ابؼستخدمة.
تذليل العقبات والصعوبات التي تقف أماـ الطلبب في تذوؽ النص مثل  -

يبهم علي استخداـ الكلمات غتَ ابؼألوفة والتعبتَات غتَ الواضحة عن طريق تدر 
استًاتيجيات الفهم من خلبؿ السياؽ وغتَىا من الاستًاتيجيات التعليمية 

 (.865-864: 2283)سيد رجب، التعلمية الناجحة 
 Mental Modelingتوظيف استًاتيجيات التفكتَ ابعهري أو النمذجة العقلية  -

التي يستخدمها  في قراءة النصوص الأدبية والقرائية مع برديد العمليات العقلية
القارئ لفهم النص والإحاطة بكل تفاصيلو مع تأمل عملية تفكتَه للئحاطة 

-265: 2285)ماىر عبد الباري،  بابؼضامتُ القريبة والبعيدة للعمل الأدبي
266.) 

إتقاف علوـ اللغة والنحو والصرؼ يساعد الطلبب علي إدراؾ ما في العمل  -
 التي ىي من أساسيات التذوؽ.الأدبي من بصاؿ في الصياغة الفنية 

الاىتماـ بالعاطفة، فللعاطفة دورىا كأحد روافد ابؼتذوؽ وىي الشعور الواقع علي  -
 النفس مباشرة عن طريق ابغواس.

وجيو أبولبن، بؿاكاة النصوص البليغة والنسج علي منوابؽا عن طريق تقليدىا ) -
 (.34: 2229(، و)خديجة حاجي، 266: 2286

رض السابق للؤسس والوسائل التي بيكن أف تسهم في تنمية مهارات وفي ضوء الع -
الذائقة الأدبية لدي طلبب ابؼرحلة الثانوية بقد أف ىذه الأسس بيكن تصنيفها 
إلي بؿاور منها أسس تتعلق بالطالب الذائق نفسو، ومنا ما يتعلق بالنصوص 
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طرؽ التدريس ابؼقروءة وآلية اختيارىا وتنظيمها وعرضها، ومنها ما يتعلق ب
 وإستًاتيجياتو ومنها ما يتعلق بطريقة التقويم ابؼتبعة. 

 علاكث مدخل امتحنَل امتلاغٌ ةامذائلث الأدةَث: -4

ما من شك إف الذائقة الأدبية للمتلقي أو قارئ النص ىي التي تعكس بدورىا 
نسيجو الفكري والإنساني فهي تساعده علي قراءة النص وإخضاعو للمعايتَ الفنية 
واللغوية وفتح مغاليقو بشكل بىدـ اللغة والفكر من خلبؿ شحذ الذىن لاستنباط 
الأدلة والتعليلبت اللغوية والنحوية والبلبغية والصرفية والدلالية وغتَىا من ابؼستويات 
اللغوية التي يقوـ عليها مدخل التحليل اللغوي بشكل عاـ والتحليل البلبغي علي 

 وجو التحديد.
خل التحليل البلبغي بهعل قارئ النص بيارس بدوره دور المحلل ومن ثم فإف مد

ابؼعلل الناقد الذي يدخل إلي رحم النص ليخرج ما فيو من بلبغيات ويتلمس 
مواطن ابعماؿ فيو، كما يكسبو القدرة علي النظر في النصوص والتعمق في فهمها 

بتُ الأخطاء النحوية وتذوقها ومعرفة بفيزات ابؼبدعتُ )ابؼؤلفتُ( اللغوية والتمييز 
والسقطات العروضية التي يقع فيها ابؼؤلف، كما يساعده علي إبداء ملحوظات 

 لغوية وبكوية وأحكاـ دلالية فضلب عن توجيو مسار القراءة بدا بوقق ابؽدؼ منو.
إف التحليل البلبغي يعتُ بدوره القارئ علي تذوؽ النص حيث يقوـ علي دور 

لب أدبيا يعيد تشكيل النص وتقدير قيمتو الفنية فالتذوؽ القارئ في برليل النص برلي
الذي يتضمن الاستعدادت  الأول: العقليلو أربعة جوانب كما حددىا التًبويوف؛ 

العقلية والعمليات ابؼعرفية التي زود بها الإنساف والتي تساعد ابؼتلقي علي فهم الفكر 
النص من عمق أو سطحية أو الواردة في النص وإدراؾ ابؼعاني والإبواءات وما في 

الذي يقبل بو ابؼتلقي أو يرفض ما يقرأه  أما الثاني: فهو الجانب الوجدانيتناقض.
الذي يركز علي تذوؽ العمل  والثالث: يتعلق بالجانب الجماليمن أعماؿ أدبية.
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والجانب الرابع الأدبي وبرليل كل جزئية بو لإدراؾ دورىا في الفكر أو الإحساس.
الذي يشكل الوعاء الذي يضم جوانب  من الجانب الاجتماعيوالأخير يتض

ماىر عبد التذوؽ بصيعها وىو أساس عملية التذوؽ وبمو الذائقة لدي ابؼتلقي )
 (.824-822: 2283الباري، 

ونظراً لأف مدخل التحليل البلبغي كأحد ابؼداخل اللغوية ابؼعاصرة الذي أدخل 
قارئو حيث جعل منو طرفا في النص توكل  برويراً كبتَا علي وظيفة متلقي النص أو

إليو مهمة ابؼشاركة في تأليفو، فالقارئ يستشف بدوره من العمل الأدبي ملبمح 
جديدة ويضفي عليو أبعاداً عديدة من خلبؿ عمليات التحليل التي بيارسها في ظل 

 ىذا ابؼدخل. ومن ثم فإنو يعد مدخلب مناسبا لفهم النص وتذوقو ونقده.
لتحليل البلبغي يستهدؼ برليل النص ابؼقروء لدرجة بذعل القارئ إف مدخل ا

يفهمو فكراً ويتذوقو حسا وبصالًا ليتعرؼ علي ابعو النفسي للنص ومعرفة أسرار 
ابؼعاني النحوية ابؼتضمنة بو ومعرفة مصادر الأخطاء وأسبابها وغتَىا من ابؼهارات 

 التي بيارسها القارئ في ضوء ىذا ابؼدخل.
إف العلبقة بتُ مدخل التحليل البلبغي والذائقة الأدبية علبقة الأثر ومن ثم ف

والنتيجة علبقة الفعل ورد الفعل فكلما استند القارئ إلي أسس معرفية وفكرية 
واستطاع تبياف أىم الأسس ابعمالية والفنية والفكرية في النص كلما ارتقي لديو 

 ضوء ىذا ابؼدخل مثل استخداـ الذوؽ، فعمليات التحليل التي بيارسها ابؼتلقي في
السياؽ وابؼقاـ لتحديد دلالات الكلمات ومغزي التًاكيب وإبواءاتها ودراسة 
تشكلبت النص وفقا بؼستوياتو ابؼختلفة الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية وبرديد 

الناقدة  ابؼضامتُ ابػفية في النص وابؼوازنة بتُ التعبتَات ابؼختلفة ثم ابؼعابعة التقوبيية
 للنص تسهم بشكل جيد في تنمية الذائقة الأدبية لدي الطلبب. 
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 أولًا: الدراجع العربية:
(: فاعلية التحليل البلبغي في النقد الفتٍ، بؾلة دراسات ٕٓٔٓإبتساـ أبضد بضداف ) -ٔ

 .٘ٗ-ٖٕ(، ص ص ٔفي اللغة العربية وآدابها، العدد )
(: مستوي طالبات كلية التًبية في التفكتَ ٕٙٔٓنت عباس محمد عافشي )إبتساـ ب -ٕ

التأملي وعلبقتو بدهارات التحليل القرائي، بؾلة كلية التًبية، جامعة الأزىر، العدد 
 .ٛٛ – ٗ٘(، يوليو، ص ص ٕ(، ابعزء )ٜٙٔ)

(: استخداـ التدريس التأملي في تنمية بعض مهارات ٕٛٔٓإبراىيم محمد علي ) -ٖ
قراءة التحليلية لدي تلبميذ الصف الأوؿ الإعدادي، بؾلة القراءة وابؼعرفة، العدد ال
 .ٔٔٔ-٘ٚ(، يونية، ص ص ٕٓٓ)

(: النص الشعري عند ابؼبرد في كتابو الكامل ٕٗٔٓإبراىيم مصطفي محمد الدىوف ) -ٗ
دي بتُ الثقافة والذائقة الأدبية، أعماؿ ابؼؤبسر العلمي الدولي العاشر: ابؼبرد الأز 

(، جامعة آؿ البيت ووحدة ٕجهوده العملية وآثاره اللغوية والأدبية، المجلد )
 .ٜٕٔ-ٕ٘ٛالدراسات العمانية، ص ص 

(: بعض خصائص بنية النص القرائي في ابغلقة ٕٗٓٓأبضد زينهم أبو حجاج ) -٘
ة، الأولي من التعليم الأساسي. ابؼؤبسر العلمي الرابع للجمعية ابؼصرية للقراءة وابؼعرف

 .ٜٛ-٘ٗيوليو، ص ص  ٕٔ-ٕٓالقراءة وتنمية التفكتَ، 
(: بنية النص وموضوعات القراءة، ابؼؤبسر العلمي ٕٛٔٓأبضد زينهم أبو حجاج ) -ٙ

الثامن عشر للجمعية ابؼصرية للقراءة وابؼعرفة، موضوعات كتب القراءة وتدريسها في 
أغسطس، ص  ٖٓ-ٜٕمراحل التعليم ابؼختلفة علي ابؼستويتُ القومي والعابؼي، 

 .ٓٗٔ-ٖٕٔص 
(: فعل القراءة ودوره في التواصل اللغوي: مقاربة ٕٙٔٓأبضد عبد الربضن فريقي ) -ٚ
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 .ٕ٘ٔ-ٜٙٔ(، ص ص ٕٚتربوية برليلية، بؾلة عالم التًبية، العدد )
(: تقويم الأداء التدريسي بؼعلمي اللغة العربية بابؼرحلة ٕٔٓٓأبضد عبده عوض ) -ٛ

اءة والنصوص الأدبية في ضوء تنميتهم مهارات القراءة التحليلية، بؾلة الثانوية في القر 
(، ٕ(، العدد )ٙٔجامعة ابؼنوفية، المجلد ) –البحوث النفسية والتًبوية، كلية التًبية 

 .ٖٓٔ – ٙ٘ص ص 
(: جذور نظرية ابغقوؿ الدلالية في التًاث اللغوي العربي، بؾلة ٕٕٓٓأبضد عزوز ) -ٜ

شواؿ، ص  –( يناير ٘ٛ(، العدد )ٕٔاد الكتاب العرب، المجلد )التًاث العربي، ابر
 .ٕٛ-ٗٚص 

 ، القاىرة، عالم الكتب.٘(: علم الدلالة، طٜٜٛٔأبضد بـتار عمر ) -ٓٔ
(: فاعلية برنامج في تدريس البلبغة قائم علي ٕٗٔٓأبظاء محمد بؿروس حسن ) -ٔٔ

لبلبغية ومهارات التذوؽ الأدبي بعض استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنمية ابؼفاىيم ا
 ،لدي طلبب الصف الأوؿ الثانوي، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية

 جامعة ابؼنيا.
(: في تذوؽ النص الأدبي، بؾلة دراسات العلوـ الإنسانية ٕٓٓٓإبظاعيل العالم ) -ٕٔ

(، ٔدد )( العٕٚوالاجتماعية، عمادة البحث العلمي، ابعامعة الأردنية، المجلد )
 .ٖٔٔ-ٖٓٔشباط، ص ص

(: دراسة فاعلية بكو النص والبلبغة العربية في ٕٛٔٓأفرين زارع، وراضية كربيي ) -ٖٔ
التحليل الأدبي: مقارنة في ابػطبة الغراء من نهج البلبغة علي أساس العناصر 

(، ٕٗابؼتشابهة بتُ بكو النص والبلبغة، بؾلة ابؼنارة للبحوث والدراسات، المجلد )
 .ٙٙٔ-ٜٔٔعمادة البحث العلمي، ص ص  –(، جامعو آؿ البيت ٔعدد )ال

(: آليات برليل ابػطاب الشعري عند ابن بساـ، الآلية ٖٕٔٓإكراـ بن سلبمة ) -ٗٔ
(، جامعة منتوري ٜٖالبلبغية من منظور تناصي، بؾلة العلوـ الإنسانية، العدد )

 .ٕٛٛ-ٕٔٚقسنطية، جواف، 
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: استًاتيجية مقتًحة قائمة علي مدخل التحليل (ٕٛٔٓإيهاب عبد العليم ) -٘ٔ
اللغوي لتنمية مهارات برليل النص والتخيل الأدبي لدي طلبب ابؼرحلة الثانوية، بؾلة 

(، ص ٘(، ابعزء )ٜٔالقاىرة، العدد ) –البحث العلمي في التًبية، كلية البنات 
 . ٕٛٔ-ٜٙٔص 

ص شعري ضمن معطيات علم (: قراءة برليلية في نٕٙٔٓباسم يونس البديرات ) -ٙٔ
(، جامعة ٖٖٔ(، العدد )ٖٗلغة النص، المجلة العربية للعلوـ الإنسانية، المجلد )

 .ٕٛٔ-ٔٛٔبؾلس النشر العلمي، شتاء، ص ص  –الكويت 
 ، القاىرة، عالم الكتب.ٔ(: مقالات في اللغة والأدب، جٕٙٓٓبساـ حساف ) -ٚٔ
ج قائم علي مدخل القراءة (: برنامٕٔٔٓبصاؿ سليماف عطية سليماف ) -ٛٔ

الإستًاتيجية التعاونية للنصوص الأدبية لتنمية مهارات التذوؽ الأدبي لدي طلبب 
( يوليو، ص ٕٚٔابؼرحلة الثانوية، بؾلة دراسات في ابؼناىج وطرؽ التدريس، العدد )

 .ٕٔٓ – ٜ٘ٔص 
ائم (: بناء معجمي مدرسى في اللغة العربية قٕٚٔٓجهاد بضدي علي البلحي ) -ٜٔ

علي نظريتي ابغقوؿ الدلالية والسياقية لتنمية الثروة اللغوية والابذاه بكو استخدامو 
 –لدي طلبة الصف الأوؿ الثانوي العاـ، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية 

 جامعة الزقازيق.
(: تعليم اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، الدار ٕٗٓٓحسن سيد شحاتة ) -ٕٓ

 .ٙية اللبنانية، القاىرة، طابؼصر 
(: مقدمة لدراسة التًاث ابؼعجمي العربي، دار ابؼعرفة ٜٜٚٔحلمي خليل ) -ٕٔ

 ابعامعية، الإسكندرية.
(: أثر استخداـ حقيبة تعليمية قائمة ٕٔٔٓحناف بنت سرحاف بن عواد النمري ) -ٕٕ

هارات التذوؽ علي استًاتيجية التساؤؿ الذاتي وأساليب التقويم الأصيل في تنمية م
الأدبي والتفكتَ التأملي لدي تلميذات الصف الأوؿ الثانوي، بؾلة كلية التًبية، 
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 .ٜٕٕ -ٔٚٔ(، ديسمبر، ص ص ٖ(، ابعزء )ٙٗٔجامعة الأزىر، العدد )
(: فاعلية استخداـ معلمات اللغة ٕٕٔٓحناف بنت سرحاف بن عواد النمري ) -ٖٕ

لميذات الصف الأوؿ الثانوي العلبقات العربية مراكز مصادر التعلم في اكتساب ت
(، ٖٖالنحوية البلبغية من خلبؿ النصوص الأدبية، رسالة ابػليج العربي، المجلد )

 .ٗٙ-٘ٔ(، ص ص ٕٙٔالعدد )
(: من نظرية ٜٜٗٔخالد سليكي، وعز الدين العامري، وعبد ابؼنعم السنتوؼ ) -ٕٗ

(، معهد ٙٚ(، العدد )٘ٔلد )القراءة إلي بصالية التلقي، بؾلة الفكر العربي، المج
 .ٚٓٔ-ٜٗالإبماء العربي، ربيع، ص ص 

(: فاعلية استًاتيجية مقتًحة ٕٕٔٓخالد بؿمود محمد عرفاف، ونصر الدين علي ) -ٕ٘
قائمة علي ما وراء التفكتَ في تنمية بعض مهارات التذوؽ الأدبي في النصوص 

بية في التًبية وعلم الأدبية لدي طلبب الصف الأوؿ الثانوي، بؾلة دراسات عر 
 .ٕٗ-ٕٔ(، يناير، ص ص ٖ(، ابعزء )ٕٔالنفس، العدد )

(: فاعلية التدريس الالكتًوني في تنمية مهارات التفكتَ ٜٕٓٓخدبهة حاجي ) -ٕٙ
الإبداعي والتحصيل بدادة الأدب والنصوص لطالبات ابؼرحلة الثانوية، رسالة 

 ة بابؼدينة ابؼنورة.جامعة طيب –دكتوراه، غتَ منشورة، كلية التًبية 
(: تطوير تدريس الأدب ٕٕٔٓخلف حسن الطحاوي، ورحاب أبضد إبراىيم ) -ٕٚ

العربي في ضوء مهارات التحليل الفتٍ للنص وأثره في تنمية مهارات فهم النصوص 
الأدبية والتذوؽ الأدبي لدي طلبة الصف الأوؿ الثانوي، ابؼؤبسر العلمي الدولي الأوؿ 

بؼستقبل التعليم في مصر والعالم العربي في ضوء التغتَات المجتمعية رؤية استشرافية  –
(، كلية التًبية جامعة ابؼنصورة ومركز الدراسات ابؼعرفية بالقاىرة، ٕابؼعاصرة، المجلد )
 .ٕٕٗ-ٔٚٔفبراير، ص ص 

(: فاعلية برنامج قائم علي استًاتيجيات التفاعل في ٖٕٔٓخلف حسن محمد ) -ٕٛ
راءة التحليلية والنقد الأدبي لطلبة شعبة اللغة العربية بكلية التًبية، تنمية مهارات الق



 002 

(، نوفمبر، ص ٔ(، ابعزء )ٖٗبؾلة دراسات عربية في التًبية وعلم النفس، العدد )
 .ٜٖٔ-٘ٓٔص 

(: فاعلية استخداـ استًاتيجية ٕٛٔٓراشد محمد عبود الروقي، وبقلبء خالد العتيبي ) -ٜٕ
مهارات التذوؽ الأدبي لدي طالبات الصف الأوؿ  الصف ابؼقلوب في تنمية

(، أيلوؿ، ص ص ٜ(، العدد )ٚالثانوي، المجلة التًبوية الدولية ابؼتخصصة، المجلد )
ٔ-ٜٔ. 

(: برنامج قائم علي استًاتيجيتي تآلف ٕٛٔٓرحاب طلعت بؿمود عطية ) -ٖٓ
ذوؽ الأدبي لدي الأشتات وابػرائط ابؼتتابعة لتنمية ابؼفاىيم البلبغية ومهارات الت

طلبب ابؼرحلة الثانوية، بؾلة بحوث في تدريس اللغات، ابعمعية التًبوية لتدريس 
 .ٜٚ-ٕٕ، ص ص ٕٛٔٓ(، أغسطس ٕاللغات، العدد )

(: الأسس العامة بؼناىج تعليم اللغة العربية )إعدادىا ٕٗٓٓرشدي أبضد طعمية ) -ٖٔ
 وتطويرىا(، القاىرة، دار الفكر العربي.

(: التحليل البلبغي والأسلوبي وأثره في بناء ٕٚٔٓبصعة سالم بن ىندي )رمضاف  -ٕٖ
(، ٚالعلوـ الإنسانية، المجلد ) -ابؼعتٍ في سورة ابؼنافقوف، بؾلة جامعة سرت العلمية

 .ٓٓٔ-٘ٚيونيو، ص ص  ،(ٔالعدد )
(: التحليل البلبغي طريقة جديدة لإدراؾ معاني ٖٕٓٓرولاف مينيو اليسوعي ) -ٖٖ

 .ٖٚٔ-ٖ٘ٔ(، ص ص ٔابؼقدس، بؾلة ابؼشكاة، العدد )الكتاب 
(: لسانيات من اللسانيات، دار ابؼعرفة ابعامعية، ٕٙٓٓزين كامل ابػويسكي ) -ٖٗ

 الأزاريطة.
(: فاعلية برنامج قائم علي استًاتيجية ابػطوات ابػمس ٕٚٔٓسامح محمد شحاتة ) -ٖ٘

(SQ3Rفي تنمية مهارات القراءة التحليلية لدي طلبب )  ابؼرحلة الثانوية، بؾلة
 .٘ٙ-ٙٗ(، أغسطس، ص ص ٜٓٔالقراءة وابؼعرفة، العدد )

(: علم لغة النص، ابؼفاىيم والابذاىات، مكتبة لبناف، ٕٓٔٓسعيد حسن بحتَي ) -ٖٙ
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 .ٕلوبقماف، ط –الشركة ابؼصرية العابؼية للنشر 
، مكتبة ٔط (: من قضايا القراءة،ٕ٘ٓٓبظتَ عبد الوىاب، ومحمد حسن ابؼرسي ) -ٖٚ

 نانسي دمياط.
(: استًاتيجية لتدريس الأدب قائمة علي ٖٕٔٓسيد رجب محمد إبراىيم ) -ٖٛ

الابذاىات ابغديثة في دراستو ونقده لتنمية الذائقة الأدبية لدي طلبب ابؼرحلة 
 جامعة عتُ شمس. –الثانوية، رسالة دكتوراه )غتَ منشورة(، كلية التًبية 

(: الذائقة الأدبية والتذوؽ الأدبي لدي طلبب ٖٕٔٓم )سيد رجب محمد إبراىي -ٜٖ
 ،(ٜ٘ٔمصر، العدد ) –ابؼرحلة الثانوية، بؾلة دراسات في ابؼناىج وطرؽ التدريس 

 .ٜٙٔ-ٙ٘ٔيونية، ص ص 
(: التطورات ابؼعجمية وابؼعجمات اللغوية العامة العربية ٕٚٓٓصافية زفنكي ) -ٓٗ

 ابغديثة، وزارة الثقافة.
(: الأساليب الإحصائية الاستدلالية البارامتًية ٜٜٜٔن بؿمود علبـ )صلبح الدي -ٔٗ

 واللببارامتًية في برليل البحوث النفسية والتًبوية، القاىرة، دار الفكر العربي.
 (: مناىج النقد ابؼعاصر، القاىرة، دارة الآفاؽ العربية.ٜٜٚٔصلبح فضل ) -ٕٗ
 .ٕفريقيا الشرؽ، ط(: مناىج النقد ابؼعاصر، أٖٕٔٓصلبح فضل ) -ٖٗ
، بؾلة القافلة ؟(: الذائقة الأدبية تتغذي من ابؼعرفة أـ تغذيهإٓٔٓطارؽ الكرمي ) -ٗٗ

 .ٜٙ-ٙٙ(، يونيو، ص ص ٖ(، العدد )ٜ٘السعودية، المجلد )
(: الصورة الفنية في النص القرآني ٕٚٔٓعبد ابغكيم أبضد سر ابػتم جيتٍ ) -٘ٗ

ية: دراسة بلبغية برليلية، بؾلة الدراسات الإنسانية أشكابؽا ابعمالية وأبعادىا الدلال
(، يناير، ص ص ٚٔكلية الآداب والدراسات الإنسانية، العدد )  –جامعة دنقلب 

ٔٙٔ-ٜٔٗ. 
(: النظرية السلوكية البنيوية في تعليم اللغة العربية ٕٚٔٓعبد ابغكيم سربهار ) -ٙٗ
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 .ٕٓ-ٔنيو، ص ص (، يو ٔ(، العدد )٘وتطبيقها بؾلة التدريس، المجلد )
ىػ(: النظريات اللغوية والنفسية وتعليم اللغة ٕٓٗٔعبد الربضن بن إبراىيم العصيلي ) -ٚٗ

 العربية، الرياض: مكتبة ابؼلك فهد الوطنية.
 (: دلالة السياؽ، القاىرة، مكتبة غريب.ٕٔٓٓعبد الفتاح البركاوي ) -ٛٗ
ة، دراسة تطبيقية في شرح (: في علم الدلالٜٜٚٔعبد الكريم محمد حسن جبل ) -ٜٗ

 الأنباري للمفضليات، الإسكندرية، دار ابؼعرفة ابعامعية.
(: تنمية التحصيل والتذوؽ الأدبي ٕٗٔٓعبد اللطيف عبد القادر علي أبو بكر ) -ٓ٘

والابذاه بكو دراسة البلبغة لدي طلبب الصف الأوؿ الثانوي، دراسات عربية في 
 .ٔٙٔ-ٖٔٔ(، يناير، ص ص ٔابعزء ) (،٘ٗالتًبية وعلم النفس، العدد )

(: القراءة التحليلية مدخل لإحداث ٜٜٛٔعبد ابؼنعم إبراىيم عبد الصمد ) -ٔ٘
مصر، العدد  –التكامل في تعليم العربية، بؾلة دراسات في ابؼناىج وطرؽ التدريس 

 .ٛٚ-ٜٖ(، فبراير، ص ص ٚٗ)
ي تطبيقات (: الإحصاء النفسي والتًبو ٕٔٔٓعزت عبد ابغميد حسن ) -ٕ٘

 ، القاىرة، درا الفكر العربي.Spss18باستخداـ برنامج 
(: أثر برنامج تعليمي مقتًح قائم علي ٕٗٓٓعزمية إسحق يوسف طنطش ) -ٖ٘

التحليل البلبغي في تنمية التذوؽ الأدبي للنصوص الأدبية والتعبتَ الكتابي الإبداعي 
جامعة عماف العربية، كلية  لدي طالبات ابؼرحلة الثانوية، رسالة دكتوراه، عماف،

 الدراسات التًبوية العليا، الأردف.
(: البلبغة العربية "في طرائق التدريس"، بؾلة آفاؽ تربوية، ٖٜٜٔعطوة الدجاني ) -ٗ٘

 .٘ٛٔ-ٛٚٔ(، ص ص ٕالعدد )
 (: تدريس فنوف اللغة العربية، القاىرة، دار الفكر العربي.ٕٛٓٓعلي أبضد مدكور ) -٘٘
(: البلبغة الواضحة: البياف وابؼعاني والبديع ٖٜٜٔـ، ومصطفي أمتُ )علي ابعار  -ٙ٘
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 للمدارس الثانوية، دار ابؼعارؼ، القاىرة.
(: فعالية برنامج قائم علي ٕٙٓٓعلي سعد جاب الله، وبصاؿ سليماف عطية ) -ٚ٘

ابؼدخل الإنساني في تنمية مهارات التذوؽ الأدبي لدي طلبب ابؼرحلة الثانوية، بؾلة  
 .ٗٓٙ-ٕٙ٘(، ص ص ٖ٘جامعة طنطا، العدد ) –ة التًبية كلي

(: تنمية ابؼهارات اللغوية وإجراءاتها التًبوية، إيتًاؾ ٕٚٓٓعلي سعد جاب الله ) -ٛ٘
 للطباعة والنشر والتوزيع، القاىرة.

(: نظرية ابغقوؿ الدلالية: دراسة تطبيقية بغقل ٕٙٔٓفاطمة حاج مصطفي ) -ٜ٘
(، نوفمبر، ص ص ٛٗ، جامعة عمار ثليجي، العدد )السلبح في ابؼعجم الوسيط

ٕٔ-ٕٜ. 
(: بموذج مقتًح لتطوير تدريس البلبغة ٕ٘ٔٓفايزة أبضد عبد السلبـ عبد الربضن ) -ٓٙ

في ضوء بعض نظريات التعليم والتعلم: نظرية التعلم ابؼستند إلي الدماغ أبموذجا. بؾلة 
-ٙٓ٘(، أكتوبر، ص ص ٖء )(، ابعز ٘ٙٔجامعة الأزىر، العدد ) –كلية التًبية 

ٜ٘ٗ. 
(: فاعلية برنامج قائم علي استًاتيجيات ٕٙٔٓفواز بن صافٌ بن جبارة السلمي ) -ٔٙ

التحليل النصي في تنمية مهارات الأداء البلبغي والنقد الأدبي ومستوى التفكتَ 
، التأملي لدي طلبب ابؼرحلة الثانوية، رسالة دكتوراة، كلية التًبية، جامعة أـ القري

 مكة ابؼكرمة، السعودية.
(: تصميم البرامج التعليمية بفكر البنائية.... ٕٛٓٓكماؿ عبد ابغميد زيتوف )  -ٕٙ

 تأصيل فكري وبحث إمبريقي، القاىرة: عالم الكتب.
(: التذوؽ الأدبي: طبيعتو. نظرياتو. مقوماتو. ٖٕٔٓماىر شعباف عبد الباري ) -ٖٙ

 دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع.، عماف: الأردف: ٙمعايره. وقياسو، ط
(: فاعلية إستًاتيجية التفكتَ جهريا في تنمية ٕ٘ٔٓماىر شعباف عبد الباري ) -ٗٙ

مهارات التذوؽ الأدبي لتلبميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة بابؼملكة العربية السعودية، بؾلة 
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 .ٖٓٓ-ٜٕ٘(، يونيو، ص ص ٕ(، العدد )ٙٔالعلوـ التًبوية والنفسية، المجلد )
(: البلبغة والسرد: التحليل البلبغي للحديث السردي، ٖٕٔٓبؾدي أبضد توفيق ) -٘ٙ

أبحاث ابؼؤبسر الدولي ابػامس للدراسات السردية بعنواف السرد والكتابات ابعديدة، 
 -ٕٚٛ(، ابعمعية ابؼصرية للدراسات السردية، السويس، أبريل، ص ص ٕالمجلد )
ٖ٘ٓ. 

(: البنيوية النشأة وابؼفهوـ )عرض ونقد(، ٕٚٔٓ بلعفتَ )محمد بن عبد الله بن صافٌ -ٙٙ
 -(، يوليوٙٔ(، المجلد )٘ٔبؾلة الأندلس للعلوـ الإنسانية والاجتماعية، العدد )

 .ٕٕٙ -ٕٕٚسبتمبر، ص ص 
(: ابؼعتٍ اللغوي، دراسة عربية مؤصلة نظريا ٕ٘ٓٓمحمد حسن جبل ) -ٚٙ

 وتطبيقيا،القاىرة، مكتبة الآداب.
(: مستوى القراءة اللبزـ لتذوؽ بصاليات النص الأدبي، ٖٕٓٓحسن ابؼرسي )محمد  -ٛٙ

 .ٕٓٔ -ٛٚٔ(، فبراير، ص ص ٕٓبؾلة القراءة وابؼعرفة، العدد )
(: قضايا تربوية حوؿ تعليم اللغة ٕ٘ٓٓمحمد حسن ابؼرسي، وبظتَ عبد الوىاب ) -ٜٙ

 دمياط. –العربية، مكتبة نانسي 
(: فاعلية بموذج تدريسي مقتًح قائم علي نظرية ٕٙٔٓ)مرواف أبضد محمد السماف  -ٓٚ

التلقي النقدية في تنمية مهارات القراءة التحليلية و التأويلية للنصوص الأدبية لدي 
الطلبب معلمي اللغة العربية بكليات التًبية، بؾلة كلية التًبية في العلوـ التًبوية، كلية 

 .ٕٜ -ٖٔ(، ص ص ٗد )(، العدٓٗالتًبية، جامعة عتُ شمس، المجلد )
(: بموذج تدريسي قائم علي النظرية السياقية لتنمية ٕٛٔٓمرواف أبضد محمد السماف) -ٔٚ

والقراءة التذوقية لدي دارسي اللغة العربية الناطقتُ بغتَىا،  مهارات القراءة التفستَية
 .٘ٙ-ٚٔ(، يناير، ص ص ٖٕٓبؾلة دراسات في ابؼناىج وطرؽ التدريس، العدد )

(: مهارات التذوؽ الأدبي في ضوء نظرية بصالية ٕٓٔٓ السيد متولي الزيتٍ )محمد -ٕٚ
التجاوب وفاعلية بعض استًاتيجيات ما وراء ابؼعرفة في تنميتها لدي الطلبب 
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(، ٗٚابؼعلمتُ بكلية التًبية، بؾلة كلية التًبية بابؼنصورة، جامعة ابؼنصورة، العدد )
 .ٖٚٗ -ٖٗٗ(، سبتمبر، ص ص ٕابعزء )

(: نظرية السياؽ بتُ التوصيف والتأصيل ٕ٘ٔٓمحمد عبد الدايم، وعرفات ابؼناع ) -ٖٚ
 والإجراء، بتَوت، دار البصائر.

(: فعالية برنامج مقتًح في تنمية مهارات التذوؽ الأدبي ٖٕٓٓمحمد لطفي جاد ) -ٗٚ
لدي طلبب الصف الأوؿ الثانوي في ضوء نظرية النظم، ابعمعية ابؼصرية للمناىج 

(، نوفمبر، ٜٓطرؽ التدريس، بؾلة دراسات في ابؼناىج وطرؽ التدريس، العدد )و 
 .ٕٛٙ -ٜٕٕص ص 

(: بلبغة النص التًاثي: مقاربات بلبغية حجاجية، دار العتُ ٖٕٔٓمحمد مشباؿ ) -٘ٚ
 للنشر، الإسكندرية.

(: أثر إستًاتيجية ما وراء ابؼعرفة في برستُ الفهم ٕٔٓٓمصطفي إبظاعيل موسي ) -ٙٚ
القرائي والوعي بدا وراء ابؼعرفة وإنتاج الأسئلة لدي تلبميذ ابؼرحلة الإعدادية، ابؼؤبسر 

 يوليو. ،العلمي الأوؿ، ابعمعية ابؼصرية للقراءة و ابؼعرفة
(: ٕٚٔٓمعاطي محمد إبراىيم نصر، وبؿمود جلبؿ سليماف، وآية معاطي نصر) -ٚٚ

عية، مدخل لتحقيق العلبقة بتُ القراءة القراءة التناصية وتنمية مهارات الكتابة الإبدا
والإبداع، ابؼؤبسر العلمي السابع عشر للجمعية العلمية للقراءة وابؼعرفة )الشخصية 

 .ٚٙٗ -ٖٔٗيوليو، ص ص  ٖٔ-ٕٔ ،القارئة والمجتمع القارئ(
(: علم اللغة، مقدمة للقارئ العربي، دار ٜٜٙٔبؿمود حسن عطية السعراف ) -ٛٚ

 تَوت، لبناف.النهضة العربية، ب
(: تعليم اللغة العربية لأبنائها، ابؼدخل والطرائق ٕٚٔٓبؿمود كامل الناقة ) -ٜٚ

 والفنيات والإستًاتيجيات ابؼعاصرة، القاىرة، دار الفكر العربي. 
(: الدليل النظري في علم الدلالة، دار ابؽدي، ٕٚٓٓنواري سعودي أبو زيد ) -ٓٛ

 ابعزائر.
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(: السياؽ وتأثتَه في برليل سيبويو للجملة العربية رسالة ٕ٘ٓٓنيازي عبد الرازؽ) -ٔٛ
 جامعة ابؼنصورة. –دكتوراه غتَ منشورة، كلية الآداب 

(: علم الدلالة التطبيقي في التًاث العربي، دار الأمل، ٕٚٓٓىادي نهر لعيبي ) -ٕٛ
 الأردف.

إبؼاعات السياؽ  (: فعالية إستًاتيجية قائمة علي نظريةٕٓٔٓىاني عبد الله فراج ) -ٖٛ
في تنمية الثروة اللغوية وبعض مهارات الفهم القرائي لدي تلبميذ الصف ابػامس 

 جامعة ابؼنصورة. ،الابتدائي، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية
(: فاعلية برنامج قائم علي النظرية السياقية ومستويات السعة ٕٚٔٓىبة سعيد ) -ٗٛ

اللغوية ومهارات الكتابة الإقناعية لدي الطلبب ابؼعلمتُ العقلية في تنمية الثروة 
شعبة اللغة العربية، رسالة دكتوراه غتَ منشورة، كلية التًبية بالإبظاعيلية، جامعة قناة 

 السويس.
(: برنامج مقتًح لتنمية مهارات القراءة ٜٕٓٓىدي مصطفي محمد عبد الربضن ) -٘ٛ

ي الطلبب ابؼعلمتُ وأثره علي ما وراء الفهم التحليلية باستخداـ التعلم التعاوني لد
(، سبتمبر، ص ص ٓ٘ٔالقرائي، بؾلة دراسات في ابؼناىج وطرؽ التدريس، العدد )

ٖٔٛ-ٜٔ٘. 
(: ابؼعايتَ القومية للتعليم في مصر، المجلد الثاني، ٖٕٓٓوزارة التًبية والتعليم ) -ٙٛ

 القاىرة، مطابع الأىراـ التجارية.
(: فاعلية استًاتيجية سكامبر في تنمية بعض ٕٙٔٓراىيم أبو لبن)وجيو ابؼرسي إب -ٚٛ

مهارات التذوؽ الأدبي والتعبتَ الكتابي الإبداعي لدي طلبب الصف الأوؿ 
(، مارس، ص ص ٔٚالثانوي، بؾلة دراسات عربية في التًبية وعلم النفس، العدد )

ٕ٘ٔ- ٕٜ٘. 
اـ استًاتيجية التدريس (: فعالية استخدٕ٘ٔٓوحيد السيد إبظاعيل حافظ ) -ٛٛ

التبادلي في تدريس النصوص الأدبية لتنمية مهارات التذوؽ الأدبي ومهارات التفكتَ 
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(، ٘ٙٔالناقد لدي طلبب الصف الأوؿ الثانوي العاـ، بؾلة القراءة وابؼعرفة العدد )
 .ٖٗٓ -٘ٛٔ يوليو، ص ص

مقتًحة في تنمية (: فاعلية إستًاتيجية تفاعلية ٖٕٔٓولاء السيد أبضد ربيع ) -ٜٛ
مهارات التذوؽ الأدبي لدي طلبة ابؼرحلة الثانوية، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية 

 التًبية، جامعة ابؼنصورة.
(: مناىج النقد الأدبي ابغديث رؤية إسلبمية، دار الفكر ٕٚٓٓوليد قصاب ) -ٜٓ

 العربي.
ية باستًاتيجي التساؤؿ (: أثر تدريس النصوص القرائٕ٘ٔٓ)يسري محمد مقبل الزيود -ٜٔ

والتفكتَ بصوت عاؿ في برستُ مهارات القراءة التحليلية والكتابة لدي طالبات 
الصف ابػامس الأساسي، رسالة دكتوراه، عماف، كلية الدراسات العليا، جامعة 

 العلوـ الإسلبمية العابؼية، الأردف.
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Semiotics Theory 

فيما يلي تأصيل نظري للنظرية السيميائية من حيث نشأتها وماىيتها وابؼبادئ 
تي تستند إليها في برليل النصوص الأدبية وقراءتها ونقدىا مع بياف أبنية ىذه ال

النظرية في برليل النصوص الأدبية وقراءتها في ضوء الابذاىات النقدية ابؼعاصرة، 
 وتدعيم ذلك بعرض للببذاىات السيميائية في قراءة النصوص الأدبية وبرليلها: 

  :نشأة امنظرٍث امصَمَائَث وماوَتىا -8
السيميائية ىي علم برت ولادتو ابغقيقية بعد بـاض تراثي عستَ علي يد العالم 
اللغوي السويسري )فرديناندي سوستَ( من خلبؿ تدريسو في بؾاؿ الكسانيات أو 
البحث اللغوي أولًا، فمن ىذا ابغقل الألستٍ نشأت السيميائية. يبد أف ميداف 

دت تشمل كل ميداف قابل للتحليل السيميائية تنوعت فيو أقنية البحث حتي كا
 (.876: 2224)بشير تاوريريت، 

وعليو بيكن القوؿ إف السيميائية بسثل إحدي الابذاىات النقدية ابؼعاصرة 
واليت جاءت عقب البنيوية والأسلوبية والتفكيكية أي أنها تعتبر إحدي الابذاىات 

ابؼستثمرة في دراسة ابؼعاصرة بابغقل الألستٍ وتأتي في طليعة ابؼناىج النقدية 
 النصوص الأدبية.

وقد أكد بعض الباحثتُ علي أف النظرية السيميائية من النظريات الفكرية التي  
كانت موجودة في القرآف الكريم وظهرت جذورىا في الثقافة العربية التًاثية ووسعتها 
الثقافة الأوربية ابغديثة، حيث ابرد معاناىا العاـ لغة واصطلبحا يبد أف 

صوصيات ىي التي تفردت في ابؼعتٍ الاصطلبحي، ومن ثم فإف القرآف الكريم قد ابػ
وردت بو مصطلحات تتعلق بهذا ابؼنهج بكثرة من خلبؿ ورودة بذات اللفظ 
)سيماىم( في القرآف الكريم ست مرات، وكذلك ورد مصطلحات أخري في النص 
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والبعد السيميائي القرآني ارتبطت بو مثلتو أيضا وىذه ابؼصطلحات حسب القرب 
من ابؼفهوـ النقدي وىي )الإشارة، التعريض، التلويح، الرمز، اللمحة، اللحمة، 

-226: 2224)حسن الدجيلي، وثائر الشمري، التعمية، التورية، ابغذؼ( 
229.) 

ومن ناحية أخري يذكر بعض الباحثتُ أف السيميائية ليس بؽا تاريخ واحد، 
بل تعود في بدايتها إلي الفكر اليوناني مع كل من لأنها لم تنشأ مع سوستَ أوبتَس 

أرسطو وأفلبطوف والرواقيتُ في شكل أفكار متناثرة تفتقد إلي إطار نظري تتساوؽ 
في أحدث  –داخلو ومروراً بالدرس اللغوي العربي والفلسفة العربية بيكن إرجاعها 

 إلي سيميائتُ بنا:  –نسخها 
يات الفربياسية ذات التأثتَ السوستَي وىي السيميائ السيميائية الأوربية:

 اليابؼسليفي. وىي ترتكز علي تقاليد لسانية وبنيويو ثنائية.
وىي السيميائيات البتَسية ذات التأثتَ ابؼنطقي  والسيميائيات الأمريكية:

: 2227)مطصفي شارلي، الفلسفي وىي التي تقوـ علي ابؼنطق والعمل والتجريب 
 (.2227:852ن مرعي، (، و)فاروق مغربي، وردا223

ولذلك فمن الشائو أف يعد دي سوستَ وبتَس معا مؤسسي العلم الذي يطلق 
عليو السيميائية، إلا أف ىناؾ استعمالتُ بؽذا ابؼصطلح، فقد يستعمل أحيانا 

للئشارة إلي التقاليد السوستَي، في حتُ تشتَ  Semiologyمصطلح السيمولوجيا 
يد البتَسي، وقد عرؼ استعماؿ السيميائية اليوـ إلي التقل Semioticsالسيميائية 

)إمبرتو بوصفها مصطلحا عاما، يشمل حقوؿ اللغة ومنظومات التمثيل الأخري 
 (.353: 2285(، و)مسلم حسين، 53: 2224إيكو، 

وبذدر الإشارة إلي أف الدراسات الأدبية الأكادبيية تؤكدج علي أف السيميائية  
ف القرف العشرين وذلك ضمن ابؼعطيات العامة كمنهج نقدي قد انبثقت مع منتص
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في التحليل النصي وقد ساعد علي انبعاث ىذا ابؼنهج النقدي ابعديد ابكسار 
البنيوية وانغلبقها علي انص مع إلغائها لكل ابؼلببسات والسياقات ابؼتصلة بفضائو 

بؽذا  ابػارجي، بفا أدي إلي عزوؼ العديد من الدارستُ ومن بينهم من كانوا زعماء
 (.329: 2285)أمال كعواش، ابؼنهج البنيوي نفسو 

ومن ىنا بيكن استخلبص أنو علي الرغم من أف السيميائية تعد علما حديث 
النشأة فإف جذور ىذا ابؼنهج الأولي موغلة في القدـ إلا أف سوستَ وىذا باتفاؽ 

بشر جل الباحثتُ يعد أوؿ من أسس النشأة ابغقيقة بؽذا العلم، فهو أوؿ من 
بابؼشروع السيميولوجي ابؼعاصر في كتابة بؿاضرات في علم اللساف العاـ وذلك بتُ 
نهايات القرف التاسع عشر وبدايات القرف العشرين فهو من أحد أىم العلوـ ابؼعاصرة 
في الدراسات النقدية والتي تسربت من أفكار بؾموعة كبتَة من ابغقوؿ ابؼعرفية، وبفا 

يمياء مر بتطورات بـتلفة منحتو قابلية لقراءة النصوص يلفت النظر إف علم الس
 بشتي أنواعها من أجل ىدؼ مهم وىو إضاءة النص الأدبي وكشف فعاليتو.

 أما عن ماىية النظرية السيميائية:
فيشتَ الأدب الأكادبيي والتًبوي والدراسات السابقة والبحوث إلي عدد من 

ا يلي بغية الوصوؿ إلي ابؼعتٍ الإجرائي التعريفات بؽذه النظرية يعرضها الباحث فيم
 ابؼناسب في ضوء إجراءات ىذا البحث وخصوصيتو.

بأنها أطروحة ألسنية تعتٍ ( 879: 2224حيث عرفها )بشير تاوريرت، 
علم الإشارة الذي يشمل بصيع العلوـ الإنسانيبة والطبيعية الأخري، فهي نظرية 

النصوص الأدبية ودراسة الأحداث سيميوطيقية بصعية تتجلي فاعليتها في قراءة 
اللغوية للنص وما تزخر بو من عطاءات بصالية في سياؽ من العلبقات الاعتباطية 
والتي تفرض دلالات لا نهائية، كما أنها براوؿ الربط بتُ الإنساؽ كأنظمة رمزية 
وبتُ ما تثتَه ىذه الأنساؽ من إبياءات ودلالات، إنها خطوة إبهابية ترتقي بالنص 
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يعرفها )حسن الدجيلي، وثائر داً في سلم ابغضارة ابعمالية وفي سياؽ متصل صع
علي أنها إحدي النظريات الفكرية التي كانت موجودة  (226: 2224الشمري، 

بالقرآف الكريم وظهرت جذورىا في الثقافة العربية التًاثية ووسعتها الثقافة الأوربية 
وصية حيث تهتم بتحليل الإشارات ابؼثبوتو ابغديثة وىي تعتٍ الإشارة أو العلبمة ابؼ

في النص عن طريق الذختَة الثقافية التي يزخرىا الناقد بدعرفة صاحب النص وظروؼ 
النص ومعرفتو العميقة للغة وربط داخل النص بخارجو لاعطاء آفاؽ توقع تتجاوز 

 زمن ولادة النص إلي زمن أبعد منو بكثتَ.
الظواىر والوقائع ولا ختَ في تطبيقعا علي كل فالنظرية السيميائية نهج لدراسة 

ما ىو اجتماعي فهو علم يفيدنا موضوعة ابعهة التي تقتنص بها أنواع الدلالات 
)فاروق مغربي، ورودان وابؼعاني كما يهدينا إلي القوانتُ التي تضبط تلك الدلالات 

 (.853: 2227مرعي، 

ا إحدي ابغقوؿ بأنه( 572-578 :2282)حكيمة بمرقومة،  عرفتهاكما 
ابؽامة التي نشأت في أحضاتها التداولية التي تسعي إلي الإحاطة بالدلالة الكامنة في 
النص وفس نفس منتجو ومتلقيو وفي عناصر السياؽ ابؼختلفة املحيطة بعملية إبقازه 
وآدائو، فابؼنهج السيمائي يهتم بالفعل التلفظي )الداؿ(، ويبرر وجود ىيئيتتُ بنا: 

بؼلفوظ لو، وإذا كاف التلفظ ىئية لسانية وسيميائية يفتًضها منطقيا ابؼلفوظ اللبفظ وا
وتظهر آثارىا في ابػطابات فإف ابؼوضوع السيميائي يستعمل للدلالة علي كل 

 بؾموعة دالة، كيفما كاف نوعها وكيفما كانت أشكاؿ التعبتَ أو أنواع التجلي.
ابزذت دلالات بأنها نظرية  (353: 2285ويعرفها )مسلم حسين، 

فضفاضة أكثر بفا ىي بؿددة برديدا دقيقا ولعل أوسع تعريفاتها ىو تعريف أمبرتو 
إيكو ابؼعمد علي موضوعها، فالسيميائية تعتٍ بكل ما بيكن أف يعد إشارة. وقد 
عرؼ استعماؿ السيميائية اليوـ بوصفها مصطلحا عاما يشمل حقوؿ اللغة 
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 ومنظومات التمثيل الأخري.
بأنها العلم الذي ( 332-338: 2285)آمال كعواش، ها كما تعرف

يهدؼ إلي البحث عن دلائل العلبمات وتأويلبتها في الكوف كلو وكاف بؽذا التوسيع 
في بؾالاتها وانفتاحها الكبتَ أف تداخلت معها العلوـ وابؼعارؼ العلمية والإنسانية، 

افية بوصفها أنظمة فالسيميائية إذف ذلك العلم الذي يدرس سائر الظواىر الثق
للعلبمات قائمة علي فرضية مؤداىا أف ظواىر الثقافة بصيعها ما ىي في الواقع سوي 
أنظمة علبمات وىذا يعتٍ أف الثقافة في جوىرىا عمليو اتصاؿ وىذا اتفق عليو 

 اللغويوف المحدثوف.
علي أنها منهج نقدي  وفي ذات السياق تعرف النظرية السيميائية

الناقد بالنص الأدبي لاستنطاقو وبرديد قراءة نقدية مناسبو  مستقل يهتم فيو
لو، وىذا لن يتحقق إلا من خلبؿ ابؼمارسات النقدية ابؼتواصلة عليو من 
قبل الناقد ومن ىنا كاف ابؼنهج السيميائي الذي يتعامل بداية مع النص 
وأيضا علي تعميق فهم القارئ للنص من خلبؿ فتح حوار تفاعلي بتُ 

لقارئ الذي يتعرؼ علي النص ويكتشف خفاياه وأسراره ودلالتو النص وا
وبسثل ىذه المحاولات كدلائل معتمدة في برليل النصوص ولدراسة العلبمات 

 (.825: 2286)سحراء جبايلي، 
( بأنها إحدي نظريات التحليل الأدبي وىي ٖٔ: ٕٚٔٓوعرفها )عقاؽ قادة، 

نظرية في ابؼعتٍ أو ىي صيغة  قبل أف تكوف رصا للمصطلحات وحشدا للمفاىيم
خاصة في تناوؿ ابؼعتٍ ومعابعة أشكاؿ بذلياتو وىي استنادا إلي ذلك طريقة في 

 برديد السبل ابؼؤدية إلي إنتاج الدلالات وتداوبؽا.
التي تري أف النظرية ( 848: 2288وتؤكد علي ذلك )نعيمة جدي، 

وي العاـ للنص ولا يتسجلي ىذا السيميائية آلية تأويلية تصور وتعتُ وتشتَ إلي المحت
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المحتوي إلا بانتهاج ىذه الآلية التي تنزع إلي عدـ الوقوؼ عند ابؼعاني ابؼباشرة التي 
بينحها النسق اللساني للفظة أو ابؼفردة أو الكلمة بدفردىا أو باتصابؽا وتراصها في 

أبعد، بسيلها ابعمل وأشباه ابعمل وإبما براوؿ أف تسافر بالقارئ إلي سياقات ثقافية 
ثقافة ابؼتلقي وقدرتو علي التحليل والربط ولا يكوف ذلك الربط مقبولًا إلا بوجود 

 مبررات بذيز ىذه التأويلبت )القراءات(.
-823: 2288فالنظرية السيميائية إذن كما يعرفها )فيصل القيصري، 

 نظرية شاملة وواسعة ومتعددة ومتطورة بحيث تؤلف عابؼا قائما بذاتو (:827
يشتغل بدنظوماتو النظرية والاصطلبحية وابؼفهومية بالدرجة الأولي علي عنصر اللغة 
وخصوصياتها التعبتَية وبضولتها الدلالية وحتُ يدخل فضاء القصيدة أو النص 
يتحوؿ إلي حامل علبمي ثري يغتٍ القصيدة وتهتم في تطوير بنيتها ورؤيتها معا. 

بية ابػاصة بدراسة الأدب ونظمة فهي نظرية تستهدؼ مقاربة النصوص الأد
وتشكيلبتو ووسائل التعبتَ ابػاصة بالنص الأدبي وبذلياتو العلبمية اللسانية في مقاربة 
جديدة منتجة، فهي نظرية تتميز بحرصها الشديد علي فهم العلبقة الأدبية وبذلياتها 

 الأخري. ورؤيتها في مستوي العلبقة ابعدلية بتُ النص الأدبي والمجالات الثقافية
ابؼنهج السيميائي  (53: 2289وفي ذات السياق يعرف )سيد ابراىيم، 

علي أنو منهج علمي موضوعي يبتعد بساما عن ابؼناىج الانطباعية والتأثتَية والنفسية 
والتأويلية والتفكيكية في برليل النص الأدبي ونقده، فيذكر في أثناء نقد النص الأدبي 

ا ابعانب البنيوي واللغوي للنص من الفاظ وتراكيب علي ثلبثة أمور بؿددة: أوبؽ
وبصاؿ وأفكار، وثانيها ابعانب الفتٍ وابؼتعلق بتوظيف النص لعدد من بصاليات 
البلبغة التي تلقي بظلببؽا علي بظع ابؼتلقي واستحسانو للنص، وثالثها: ابعانب 

 المجتمعي النفعي من معاف وقيم ودلالات.
علي أف ابؼنهج السيميائي منهج ( 288 :2289ويؤكد )رشدي بلعيفة، 
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تأويلي بامتياز في عملية الفهم لاستخلبص الدلالة، حيث إف الغاية ابؼستهدفة إذف 
إبراز آلية العلبقات في صلب النص وبرديداً فنوف تأليف الوحدات الدلالية ابؼكونو 

تتجلي في لو ومن بصلة التعريفات السابقة فإنو بيكن استخلبص النقاط التالية التي 
تعريفو كل دراسة علي حدة أو في أوجو اتفاؽ بعض الدراسات واختلبفها قبل 

 التحديد الإجرائي بؽذا ابؼتغتَ البحثي :
إف النظرية السيميائية قد احتلت حقوؿ ابؼعارؼ الأدبية والنقدية بشكل واسع  -ٔ

علما يهدؼ إلي البحث عن دلائل العلبمات وتأويلبتها وىذا يقودنا إلي 
ستنتاج مهم ألا وىو أف الدرس السيميائي ابؼعاصر بوتم علي قارئي النص ا

)متلقيو( أف يكوف مدركا بساـ الإدراؾ أف ىذا النص يوظف كابتو بتٍ لغوية 
متعددة الدلالة ومن ثم فإنو لا بيكن استكناه معانيها إلا باللجوء إلي بنياتها 

 العميقة.
ربية لا بىتلف عن مفهومها الغربي بل ىل إف مفهوـ السيميائية في الثقافة الع -ٕ

في كل الإشارات الدالة وكيفية ىذه الدلالة ويذىب بعض الأكادبيتُ إلي 
ربطها بالثقافة ومظاىرىا فهي عندـ دراسة لكل مظاىر الثقافة كما لو كانت 

 أنظمة للعلبقات.
هج يساعد يبدوا أف بعض الدارستُ يتعاملوف مع النظرية السيميائية علي أنها من -ٖ

علي فهم النصوص والأنساؽ العلبمية وتأويلها ومن ثم فقد تناوبؽا العديد من 
الدراسات السابقة والبحوث علي أنها منهج بيكن استثماره في تفستَ 

 مكونات النصوص الأدبية ونقدىا وبرليلها والوقوؼ عند مقصديتها.
ر الداخلي للنص لوجود بمط أىم ما بييز النظرية السيميائية كونها تركز علي ابعوى -ٗ

خاص ونظاـ متعلق بو، فهي تعتبر النص كيانا لغويا مستقلب أو جسدا لغويا أو 
 نظاما من الرموز والدلالات التي تولد وتعيش فيو ولا صلة بؽا بخارج النص.
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يتضح من خلبؿ التعريفات ابؼقدمة أنها تتضمن بصيعها كلمة علبمة وىذه  -٘
لبمة ىي موضوع السيمياء الرئيسي، فالسيميائية إشارة واضحة علي أف الع

 تساعد علي فهم النصوص والأنساؽ العلبمية وتأويلها.
وفي ضوء ىذه التعريفات وما تم استخلبصو علي ضوء قراءتها وفحصها بيكن 

 التوصل إلي مفهوـ النظرية السيميائية علي أنها:
بيعة علم السيمياء "بؾموعة ابؼبادئ والأسس والافتًاضات التي تستند إلي ط

وأبعاده وآلياتو ابؼنهجية في قراءة النصوص الأدبية وبرليلها، لاستكناه ابؼدلولات 
والقضايا والقيم والثميات وفاعليتها وجوىرىا في النص والأثر الدلالي الذي بردث 
فيو، بدا يسهم في الكشف عن عابؼية الدواؿ داخل النص في سياؽ قرائي يسهم في 

النص ابؼقروء ليتضح دور القارئ )ابؼتلقي( في التفاعل مع النص وفقا إعادة ولادة 
للمستويات السيميائية للقراءة، تلك التي تؤلف في النهاية بؾموعة من التوجهات 

 التي بيكن الاستناد إليها فى قراءة النص وبرليلو بل تأويلو.

 متادئ امنظرٍث امصَمَائَث وأشس الملارةث امصَمَائَث: -2

النظرية السيميائية علي بؾموعة من ابؼبادئ والأسس التي بيكن  تستند 
الاستفادة منها في بناء النموذج التدريسي وذلك لتنمية مهارات القراءة التناصية 

)بشير لدي طلبة كلية التًبية شعبة اللغة العربية، وفيما يلي بياف بؽذه الأسس: 
 (888-878: 2224تاوريريت، 

الداخل وابػارج( وىي الثنائية التي )ات الألسنية لاسيما ثنائية الاتكاء علي الثنائي -
انبتٍ عليها منطق النقد الأدبي ابغديث ابؼعاصر، فمهمتو اللسانيو في رأي دي 
سوستَ الاعتماد علي مبدأ الثنائية للظاىرة اللغوية )لغة/ كلبـ(، )اختيار/ 

إلا أف  ضور/ غياب(تأليف(، )داخل/ خارج(، )صوت/ معتٍ(، )واقع / خياؿ(، )ح
 للنص. ما بييز السيميائية عن غتَىا من النظريات اعتمادىا علي اقطب الداخلي
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اعتباطية العلبمة اللغوية )فللعلبمة اللغوية وصفة جوىرية ىي الصفة أو الطبيعة /  -
الاعتباطية ىذه الاعتباطية ىي التي بسنح الدواؿ مدلولات لا نهائية وىذا ابؼبدأ لم 

عض الانتقادات التي ارتأت أف دي سوستَ خانتو الصلببة والتماسك ينج من ب
 في شأف اعتباطية العلبمة.

تعتبر الرسالة اللغوية منظومة منطوؽ من العلبمات اللغوية والعلبمة اللغوية ىي  -
التي تتكوف من داؿ ومدلوؿ، والداؿ ىو تلك الصورة الصوتية وابؼدلوؿ ىو ما 

 ة ابؼتلقي.تثتَه تلك الصورة في ذىني
تركز النظرية السيميائية علي العلبقة بتُ العلبمات داخل النسيج النص، مع بررير  -

)مسلم وبزليص النص من اىتاماتو بالمحيط الاجتماعي والتاربىي علي حد سواء 
 (.345، 2285حسين،

التًكيز علي دراسة الأحداث اللغوية للنص وما تزخر بو من عطاءات بصالية في  -
 العلبقات الاعتباطية والتي تفرض دلالات لا نهائية. سياؽ من

الفضاء اللب بؿدود للسيميائية خاصة في سيميائية بتَس التي تنظر إلي العلبمة  -
بوصفها كيانا ثلبثي ابؼبتٍ يتكوف من الصورة وتقابل الداؿ عند سوستَ وابؼفسرة 

وستَ، وىذا وتقابل ابؼدلوؿ عند سوستَ وابؼوضوع ولا يوجد لو مقابل عند س
 بهعل سيميائية بتَس أشمل وأكثر عمومية من سيميائية دي سوستَ.

بشة فارؽ بتُ الأثر والنص الأدبي في سيميائية بارث من خلبؿ حديثو عن الدليل  -
فالأثر ينحصر في مدلوؿ جلي وىو موضوع الفيلولوجيا أو خفي وىو موضوع 

النص  يل علي فكرة اللعب ليجعلالتأويل أما النص الأدبي فجمالو الداؿ، والداؿ بو
 بوتويها. غتَ خاضع إطلبقا بؼنطق تفهمي وىذا كلو يرجع إلي القدرة الرمزية التي

إف الأثر أحادي ابؼعتٍ أما النص الأدبي فتعددي علي مستوي الفكر والتصور  -
ىذا التعدد ناتج عن بنيو النص، ومن ثم فإف النص ينفر من أحادية ابؼعتٍ 
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 ابؼعاني، فيتحوؿ بدوجب ىذا التفجتَ إلي بؾرة من ابؼدلولات ويطالب بتفجتَ
وبهذا التصور يتحوؿ النص إلي جهاز لغوي مفكر في حتُ أف الانساف يتولي 

 مهمة التدبر.
تهجر النظرية السيميائية مبدع النص ومؤلفة أو ما يسمي لديهم بحوث ابؼؤلف  -

ة انقطاع عن النص عن والسر في ذلك ىو الاعتقاد بتفجتَ الدلالة في بغظ
الصورة ابغيايتة ابؼؤلفة، فنسبو النص إلي ابؼؤلف معناىا إيقاؼ النص وحصرة 
وإعطائو مدلولا نهائيا، ومن ىنا يصبح القارئ منتجا للنص بعد اف كاف متفرجا 

)مسلم حسين، عليو، فموت الكتاب ىو الثمن الذي تتطلبو ولادة القراء 
 (.23: 2288(، و)طلال الجسار، 345: 2285

إف النظرية السيميائية لا تفرؽ بتُ اللغة والكلبـ بل لابد أف تتعاقب اللغة  -
 والكلبـ من غتَ أف ينطلقا معا من ابؼنطلق نفسو.

إف دلالة العلبقة من ابؼنظور السيميائي تنحصر في وظيفتها الاجتماعية، وىذه  -
 قتو وأوانو.الوظيفة رىينة بالاستعماؿ وىذا الاستعماؿ مشروط بغلوؿ و 

إف النص في رأي بارث إليب اللذة من كل جانب إنو الفضاء الذي لا تعرؼ فيو  -
لغة حاجزا عن أخري وحيث اللغات بسر بذري وتدور وتنتقل وىذا ابؼبدأ يعرؼ 

 بلذة النص.
إف أىم ما بييز سيميائية بارث اللجوء إلي النتوآت والتلبعب بالكلمات والتعدد  -

 والقراءة. ة والكتابة البيضاء واللببؿتملبت، وقلب العلبقة بتُ الكتابةالدلالي وابغواري
إف أىم ما بييز سيميائية جوليا كريستيفاف عن عن سيمائية بتَس وبارث نظرتها  -

ابؼتميزة للنص فهي تري أف النص مثل جهاز تراسلي يعيد توزيع نظاـ اللغة 
ة إنتاجية وىي بذلك بدوجب ىذا التفكتَ تتحوؿ الصورة )الداؿ( إلي صور 

تعتٍ إف علبقة النص باللغة التي تتموضع فيها علبقة إعادة توزيع )ىدـ/بناء(  
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كما أف النص ىو بناء النصوص، في فضاء نص تلتقي فيو بؾموعة من 
 ابؼلفوظات ابؼأخوذة من نصوص أخري ويبطل إحداىا مفعوؿ الآخر.

الذي بهعل من النص فضاء متعدد تهتم النظرية السيمائية جوليا كريستيفا التدليل  -
الدلالة، وكذلك التمييز بتُ بمطتُ من النصوص؛ النص الظاىر والنص ابؼولد 

 (.285: 2229)حسين خمري، )ابؼستوي السطحي وابؼستوي العميق( 
ركزت جوليا كريستفيا علي ما يسمي بالتناص وىو تلبؽ بتُ نصوص، فكل نص  -

 ىو امتصاص وبرويل لنص آخر.
النظرية السيميائية اىتماما خاصا بابؼضموف الذي غالبا ما يفرض واجبا تهتم  -

أخلبقيا علي الأدب، ومن ىذا ابؼنطلق وجب دراسة القوانتُ الداخلية 
والوظائف التي بركم البناء النصي بغيو تعمق ابؼفاىيم والنظريات حتي تنمو 

 دبية.وتتطور في ظل تقنية واعية ومنظمة من شأنها برديد ابؼادة الأ
الاىتماـ إذف ببنية النص وعناصره ابؼنسجمة والوقوؼ علي نواتو  -

ووحداتو الوظيفية، ورموزه السيميائية وشحناتو الدلالية ابؼتناسقة 
وابؼتكاملة، فابؼنهج السيمئائي منهج داخلي بؿايث يعتٍ بدراسة النص 

ويا من الداخل أي التًكيز علي ابعوىر الداخلي للنص باعتباره كيانا لغ
 (.342: 2285)أمال كعواش، مستقلب ولا صلو بخارج النص 

إف النص الأدبي عند غرماس يستَ ضمن آلية منطقية بركمها شبكة من  -
العلبقات والعمليات التي تنظم النص السردي ومن خلبؿ ذلك لا يتم 
استخراج ابؼعتٍ إلا بكشف شبكة العلبقات القائمة في صلب النص وحصرىا 

السردية وفق الغايات القصوي ابؼقصود بلوغها، لأف جوىر  بربط الوحدات
الدلالة وعلبقتها بابػطاب الأدبي علبقة توليدية، حيث يكوف ابؼعتٍ رىتُ 
دبيومة النص أي البنية ابؼتكاملة ابؼغلقة التي بركمها عناصر داخلية منفصلة 
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 عن العوامل ابػارجية.
ح النص ببطانة من خلبؿ بؾموعة من مبادئ غتَماس السيميائية ضرورة ربط صري -

من ابؼلفوظات ابؼتتاعبة ابؼكونة من وحدات لغوية متماسكة مندبؾة ضمن 
ابػطاب الذي يعد مشروعا منظما يوحي من طرؼ خفي بوجود عمليات 
دلالية كامنة في ابؼستوي العميق، إذ تتم عملية استقراء الدلالة بتفجتَ ابػطاب 

 تسفر بدورىا عن حصيلة دلالية ىيكيلية وتفكيك الوحدات ابؼكونة لو التي
: 2227)أحمد طالب، إضعادة بنائها وفق جهاز نظري متسق التأليف 

825-828.) 
إف اللغة بابؼفهوـ السيميائي بيكن عدىا خزانات من الدلالات ابؼمكنة، والنص  -

بحد ذاتو ىو أحد بذليات اللغة، إذ أنو يتشكل وحدات لغوية نتنج معاني 
 (.287: 2229ين خمري، )حسجديدة 

إف ابؼوضوع السيميائي يهتم بالفعل التلفظي، ويبرر وجود ىيئيتتُ بنا: اللبفظ  -
وابؼلفوظ لو، إذا كاف التلفظ ىيئة لسانية وسيميائية يفتًضها منطقيا ابؼلفوظ 
تظهر آثارىا في ابػطابات فإف موضوع السيميائي يستعمل للدلالة علي كل 

...( وكيفما كانت .نوعها )بصلة، خطاب، رواية، بؾموعة دالة كيفما كاف
ذوقية، شمسية، بؼسية(  ،أشكاؿ التعبتَ أو أنواع التجلي )بظعية، بصرية

 (.573: 2282)حكمية بوقرومة، 
إف الدلالة وفقا لسيميائية غربياس ليست مضمونا قائم الذات بوسعنا النفاذ إليو  -

العلبقة ابؼنتظمة بتُ  بيسر، إبما تستخلص بدراسة الشكل وتعرؼ ضروب
 الوحدات ابؼكونة للنسيج الداؿ.

إف البنية الدلالية العميقة تقطع إلي وحدات دلالية صغري وتعد ىذه الوحدات  -
ابؼنطلق الأساس الذي بيكن من الوصوؿ إلي بناء ابؼعتٍ وبرديده، وىذه 
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 الوحدات بيكن برديدىا فيما يلي:
ابؼعنوية ابؼدرجة برت صورة ابؼفردة ابؼعجمية السيم: وىو أصغر الوحدات الدلالية  -

 وىي العنصر ابؼسؤوؿ عن أي تفصيل دلالي.
مثاؿ كلمة ابغياة، ابؼوت بينهما تقابل واختلبؼ ففي الصورة لاأولي المجسدة 
للمفردة ابؼعجمية )ابغياة( بقده يشكل قيمة إبهابية متمثلة في الوجود والانبعاث 

)ابؼوت( يشكل قيمة سلبية متمثلة في الغناء والأوؿ  والتجديد، وفي الصورة الثانية
 والانتهاء.

 والسيمات نوعاف )نواتية وسياقية(
 التشاكل أو النظيرة أو القطب الدلالي: -

التشاكل: وىو يعتٍ تشابك العلبقات الدلالية عبر الوحدة الألسنية أما 
 بالتكرار أو بالتماثل أو بالتعارض سطحا وعمقا وسلبا وإبهابيا.

 وىو نوعاف:
وفيو يتم حصر المجاؿ التصويري للدلالة في ابػطاب فمثلب  التشاكل الدلالي: -أ

دلالة ابؼفدرة ابؼعجمية )ابؼشس( بقدىا تتًاوح بتُ الطبيعي والإنساني، فالأولي 
باعتبارىا كوكبا من الكواكب، والثانية لأنها قد تدؿ علي معتٍ ابعماؿ 

لسيمات السياقية وتلببضها وتناسقها في الإنساني. أي أنو بىتص بتواتر ا
 ابػطاب.

وىو بىتص بتواتر السيمات النواتية في ابػطاب علي  التشاكل السيميائي: -ب
عكس التشكل الدلالي فمثلب: صوةر الكنز والقطع الذىبية يشتًكاف في سيمة 
نواتيو واحدة وىي بشتُ ومن ثم فإف ىذا التقارب والتماثل القائم بيدىا تبتُ 

صورتتُ ىو ما يسهم في تكوين التشاكل السيميائي ابؼتجسد في البعد ال
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 الاقتصادي للصورتتُ.
إف عملية إنتاج الدلالة تتحكم فيها علبقات الاختلبؼ والتقابل القائمة بتُ  -

العنصار ابؼشكلة للخطاب بحيث لا بيكننا برديددلالة أي عنصر بالنظر إليو 
سمي بالثنائيات ابؼتضادة وابؼتناقضة التي بسثل مستقلب وإبما من خلبؿ مراعاة ما ي

البنية الأساسية ابؼشكلة للدلالة، فالتناقض والتضاد التي بسثل البنية الأساسية 
ابؼشكلة للدلالة، فالتناقض والتضاد والتقابل بتُ السيمات ابؼشكلة للبنية 

 لالي.الأساسية للدلالة يقتضي وجود عنصر مشتًؾ بينها يعرؼ باسم المحور الد
إف المحمور الدلالي يعط نقطة التقاء واشتًاؾ نابذة عن تقابل سيمتُ بينهما ثنائية  -

ضدية فمثلب: في علبقة التضاد والتقابل القائمة بتُ ابغياة وابؼوت ينجم عنهما 
بؿور دلالي مشتًؾ ىو )الوجود( وعن دلالة الثنائية الضدية )أبيض وأسود( ينتج 

 بؿور دلالي وىو اللوف.
إف بؾمل ىذه العلبقات ابؼختلفة ابؼكونة للبنية الدلالية الأساسية القائمة علي  -

أساس التقابل بيكن بؽا أف تنتظم وفق بموذج تكويتٍ منطقي يطلق لعيو اسم 
 ابؼربع السيميائي أو مربع غربياس.

تتحدد وظيفة ابؼربع السيميائي في كونو بذسيدا شكليا وعقلبنيا وتقابليا لسلسة من  -
ابؼضامتُ والدلالات النصية العامة وحصيلة نهائية بـتزلة ومركزة للتحليل السيميائي 

 (.282-224: 2284)سحنين علي، 
لكي يعتبر النص كلبؿ سيميوطيقيا متكاملًب ينبغي أف يكوف مرتبا بطريقة معنية  -

وبؽذا فإف العلبقة بتُ عناصر النص أو علبماتو ليست علبقة أفقية )علبقة 
بكلمة السطر( وحسب، وإبما ىي أيضا شبكة من العلبقات ابؼعقدة بؿكمة 

 (.282: 2287)أليكسي سيمننكو،  علي بصيع ابؼستويات
إف بعض السيميائيتُ مثل بتَس لا يشتًط أف تكوف العلبقة شيئا ماديا بؿسوسا،  -
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فالداؿ قد تكوف أيضا فكرة أو إحساسا أوغتَ ذلك، ولذلك فهو لا ينظر إلي 
في ثباتها وسكوينتها وإبما في حركية عناصرىا وعلبئقتها ابؼولودة للدلالة العلبقة 

 (.ٖٖ: ٕٛٔٓباستمرار )طلبؿ ابعسار، 
من شأف الأدب أف بهسد القيم في أي بؾتمع، لذا فإف السيميائيات تعتمد في  -

الأساس علي الثنائيات الضدية أو ما بيكن تسميتو بالقيمة والقيمة ابؼضادة 
علبقات التقابل الضدي مثل ابغياة وابؼوت، الداخل وابػارج،  القائمة علي

: 2289)زاىر سلامة، الأسود والأبيض، النظاـ واللبنظاـ، السيد وابؼسود 
 فالشيء لا يعرؼ لو قيمة إلا بضدة. (227

إف إنتاج الدلالة رىاف القراءة، فالدراسة الدلالية لأي نص تتطلب مرافقة تشكل  -
مرحلة افتتاحو للمشهد السردي إلي مرحلة ختمة )رشيد  خطابو الذي بيتد من

 (.ٕٓٔ: ٜٕٔٓبلعيفة، 
في ضوء العرض السابق للؤسس وابؼبادئ التي تستند إليها النظرية السيميائية  -

 بيكن ابػروج بالأسس التالية :
برليل النصوص الأدبية في ضوء العلبمات اللغوية التي يتضمنها النص والعلبقة  -ٔ 

 العلبمات داخل النسيح النص الواحد )مبدأ الدليل(.بتُ ىذه 
 بررير النصوص وبزليصها من المحيط الاجتماعي والتاربىي علي حد سواء. -ٕ
دراسة الأحداث اللغوية للنص وذلك بتفجتَ ابؼعاني ورفض أحادية ابؼعتٍ )مبدأ  -ٖ

 تعدد ابؼعتٍ وانفتاح النص(.
 دة القارئ.موت ابؼؤلف ىو الثمن الذي تتطلبو ولا -ٗ
النص الأدبي مشدود إلي اللذة ىو الفضاء الذي لا تعرؼ فيو اللغة حاجزا  -٘

 )مبدأ اللذة(.
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الاىتماـ بابؼمارسة الدالة وإدراؾ الانساؽ والتدليل والنص الظاىر والنص ابؼولد  -ٙ
 )ابؼستوي السطحي وابؼستوي العميق في النص(.

بؼنسجمة والوقوؼ علي نواتو ورموزه الاىتماـ بدضموف النص )بنيتو وعناصره ا -ٚ
 السيميائية( أي دراسة النصوص من الداخل.

لا بيكن استخلبص معتٍ النص إلا بدراسة شبكة العلبقات التي تربط وحدات  -ٛ
 النص.

ضرورة ربط صريح النص بباطنو من خلبؿ تفكيك الوحدات ابؼكونو لو وإعادة  -ٜ
 بنائها.

لعميقة وتقطيعها إلي وحدات دلالية صغري )السيم، الاىتماـ بابنية الدلالية ا -ٓٔ
 التشاكل أو القطب الدلالي( والمحور الدلالي.

ضرورة توظيف ابؼربع السيميائي في دراسة العلبقات ابؼختلفة ابؼكونة للبنية  -ٔٔ
 الدلالية الأساسية.

أومَث امنظرٍث امصَمَائَث في كراءة امنصيص الأدةَث  -3

 جاوات امنلدٍث المعاصرة:وتحنَنىا عنٌ ضيء الات

تتجلي أبنية النظرية السيميائية كإحدي النظريات الألسنية ابؼعاصرة في دراسة 
 النص الأدبي وبرليلو فيما بيكن توضيحو في النقاط التالية:

تعتبر النظرية السيميائية أحدث المحطات النقدية ابؼعاصرة فهي ورثية شرعية  -
بؼناىج النقدية ابؼستثمرة، فهي نظرية للحقل الألستٍ وتأتي في طليعة ا

سيميوطيقية بصعية فهي علم الإشارة الذي يشمل بصيع العلوـ الإنسانية 
والطبيعية، إلا أنها تتميز عن التفكيكية والبنيوية في أف دلالة العلبمة في ابؼنظور 

الاستعماؿ وىذا  السيميائي تنحصر في وظيفتها الاجتماعية وىذه الوظيفة رىينة
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 (.886: 2224)بشير تاوريريت، ستعماؿ مشروط بغلوؿ وقتو وأوانو الا
إف النظرية السيميائية تسهم في إحاطة اللثاـ عن بصاليات النص، فالنص من  -

منظور سيميائي نص ديناميكي وكل قراءة بؽذا النص ىي اكتشاؼ جديد، 
و فضاء فالنص في التصور السيميائي متعدد الدلالة بتعدد قرائتو ومتلقيو، فه

دلالي إمكاني تأويلي ولذا فهو لا ينفصل عن قرائو ولا يتحقق من دوف مسابنة 
 القارئ فكل قراءة برقق إمكانا دلاليا لم يتحقق من قبل.

تربط النظرية السيميائية بتُ الأنساؽ كأنظمة رمزية، وبتُ ما تثتَه ىذه الأنساؽ  -
نص صعوداً في سلم ابغضارة من إبواءات ودلالات، إنها خطوة إبهابية ترتقي بال

 ابعمالية.
يتميز جهاز الدراسة السيميائي في عمق الدلالي بقدر بالغ من التجريد وفي  -

سطحة بالتعقد الشديد بدوجب احتضانو البتٍ التصورية والأشكاؿ التعبتَية 
ابؼرجعة أصداء الواقع المحسوس. وتتأتي ىذه السمة من جهة أف التشكيل 

ذ مسالك تكاد لا بذخل في دائة ابغصر، فالسيميائية سعت الصوري للعالم يأخ
إلي ضم الشتات وتوحيد شعب معرفية ومنهجية في ظل رؤية حرصت وسع 
طاقتها أف تكوف متكاملة وموجهة إلي إبراز النظم العامة لإنتاج الدلالة وإضاءتها 

 (.ٖ٘ٔ-ٖٗٔ: ٕٚٓٓ)محمد العجيمي، 
يل الشامل للنص الأدبي وفق أدوات إف النظرية السيميائية تستهدؼ التحل -

إجرائية قادرة علي برقيق الغاية التي جندت بؽا بعيدا عن الانطباعية والانعاكسية 
والقراءات الأولية ابؼبسطة التي لا تساير ركب الدراسات النقدية الرائجة في 

 الوقت الراىن.
راء النظاـ برتل الدراسات السيميائية مكانها علي صعيد أرفع، مستهدفة استق -

الدلالي وفقا لوحدة أكبر من ابعملة وىي ابػطاب الذي لا يستنتج منو فائدة 
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بدجرد ضم الوحدات الدلالية الصغري ابؼكونو لو، وإبما يتم استخلبصو بصلة وفي  
كليتو كوحدة كبري، تتآلف من كلية الأنساؽ ابؼختلفة، ولعل الاىتماـ بها 

دوات إجرائية قادرة علي الوصف والتفستَ نتيجة حاجة فروع ابؼعرفة ابؼختلفة لأ
 والتحليل بدرجة عالية من الدقة.

قد تساعد منطلقات السيميائية ابؼنهجية علي برويل العلوـ الأدبية من بؾرد  -
تأملبت إلي علوـ بابؼعتٍ الدقيق بؽذه الكلمة، من خلبؿ ابؼظاىر الدلالية العامة، 

طرح تصور للؤنساؽ المجردة التي بركم  انطلبقا من بذلياتها اللغوية التي تتيح
العلبقات الرابطة بتُ العناصر والانتقاؿ بواسطتها من مستوي إلي آخر، لإدراؾ 
النظاـ الكامن من خلبؿ ابؼستوي التجريدي الذي ينمو بكو كشف البنيات 
العميقة التي ينطوي عليها العمل والكامنة وراء صياغة النص الأدبي )أبضد 

 (.ٛٓٔ-ٚٓٔ: ٕٚٓٓطالب، 
لقد ثبتت الدراسات الأدبية جدارة النظرية السيميائية وتفوقها في استنطاؽ  -

النصوص الأدبية والكشف عن خباياىا ومكنوناتها وإضاءة الكثتَ من جوانبها 
الغامضة، حيث أف تعويل السيميائيتُ ابؼطلق علي النص بوصفو منظومة لا 

نكر لسلطة ابؼؤلف وقصيدتو من متناىية من العلبمات ىونتيجة من نتائج الت
جهة وبذريد اللغة من وظيفتها التمثيلية / الإحالة إلي ابػارج من جهة أخري 

بؼختلف التأويلبت مثلما  –بغتَ حدود  –وىذا ما بهعل النص عابؼا مفتوحا 
 (.ٖٓٙ: ٕ٘ٔٓبهعل عملية التأويل لا متناىية )مسلم حستُ، 

 في بؾالات متعددة آفاقا جديدة لتناوؿ لقد منحت السيميائيات أماـ الباحثتُ -
الإنتاج الإنساني من زوايا نظر جديدة، بل بيكن القوؿ إف السيميائيات قد 
أسهمت بقدر كبتَ في بذديد الوعي النقدي من خلبؿ إعادة النظر في طريقة 
التعاطي مع قضايا ابؼعتٍ. ومن ثم نقل القراءة النقدية من وضع الوصف ابؼباشر 
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(، 3: 2223)سعيد بن كراد، لنصية إلي التحليل ابؼؤسسي معرفيا وبصاليا للواقئع ا
 (.348: 2285و)أمال كعواش، 

إف علم السيمياء كاف نتيجة تفاعلبت كثتَة مع معارؼ وحقوؿ أخري داخل  -
ابؼنظومة ابؼنهجية الفكرية التي سابنت في بروؿ البحث في موضوع السيمياء إلي 

الناقد بالنص الأدبي لاستنطاقو وبرديد قراءة  منهج نقدي مستقل يهتم فيو
نقدية مناسبو لو. وىذا لن يتحقق إلا من خلبؿ ابؼمارسات النقدية ابؼتواصلة 

 عليو من قبل الناقد.
تسهم النظرية السيميائية في تعميق فهم القارئ للنص من خلبؿ فتح حوار  -

اياه وأسراراه تفاعلي بتُ النص والقارئ الذي يتعرؼ علي النص ويكتشف خف
ودلالتو وبسثل ىذه المحاولات دلائل معتمدة في برليل النصوص الأدبية ودراسة 

 (.823: 2286)سمراء جبايلي، العلبمات 
تعد النظرية السيميائية منهجا علميا وإجرائيا في الدرسات الأدبية وبرليل  - 

كن التقليل النصوص الأدبية بالدرجة الاولي، ولذلك في الاعتبار الصحيح لا بي
من أبنيتها أو التقليص منها بؼا بيكن أف تفتحو من سبل وآفاؽ جديدة تنتَ 

 بؾاىل التعبتَ الأدبي والفتٍ وتكشف حجبو.
تكمن أبنية النظرية السيميائية وبسيزخا بعد إثرائها وتلبقحها عما سبقتها من النظريات  -

ن العلوـ واستثمار نتائجها، ابؼعابعة للنصوص الأدبية وقراءتها في امتصاصها لكثتَ م
ومن ثم أضحت منهجا يكتسب ىيئة جديدة بىتلف عن ابؼناىج السابقة، كما أف 
التفاعل مع النظريات الأخري أكسب دينامية وحرية، كما تتميز بشوليتها لكل 
الأنساؽ الدلالية، علبوة علي أنها تقدـ بؾموعة فرضيات قابلة للتطور والتوسع لتكوف 

(، ٕٛ: ٕ٘ٔٓل النصوص وابػطابات ابؼختلفة )عبد القادر شرشار، ملبئمة لتأوي
 (.ٖ٘ٔ: ٕٙٔٓو)لعجاؿ الكحلي،
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تفسح النظرية السيميائية المجاؿ أماـ ابؼتلقي ليملؤ الفراغات التي تعج بها  -
فالعمل الأدبي والغتٍ عبارة عن رسالة يكتنفها الغموض أصلب، وبيكن أف النصوص، 

)وحيد بن  واحد ة من ابؼدلولات ابؼتواجدة في داؿنو كثافنفهم العمل الأدبي علي أ
 (.848: 2288(، و)نعيمة جدي، 23: 2228بوعزيز، 

تؤكد الأدبيات علي أف الفضاء السيميائي يتحرؾ في منطقة القراءة النقدية من  -
أجل كشف أعمق بغيوية النص الأدبي وجوىر عملو، فابؼنهج السيميائي يعطي 

الناقد، فالقارئ السيميائي قارئ نوعي ومتميز علي الأصعدة   دوراً رئيسا للقارئ
كافة، لو القدرة علي تفستَ الرموز التي يتلقاىا في ضوء الرموز التي اكتسبها أو 

 التي بيتلكها في ذىنو.
تسهم النظرية السيميائية في إنتاج نظاـ قرائي يكشف عن دواخل النص الأدبي عبر نوع  -

قافة الكاتب وثقافة النص وثقافة القارئ الناقد داخل عملية من ابعدؿ القرائي بتُ ث
تفاعلية علي أعلي مستوي وىي لا تتوفر عند حد معتُ يشعر القارئ فيو بالكفاية 
الدلالية في فهم النص بل بسضي في تعدد القراءة حتي يصل القارئي إلي حالة من 

فيصل القيصري، )الأشباع حينها يدرؾ كل التجليات السيميائية لدواؿ النص 
2288 :826-827.) 

الكشف ابؼستمر عم عابؼية الدواؿ داخل النصوص الأدبية التي يتم تناوبؽا عبر  -
النظرية السيميائية يعد بدثابة منح حياة جديدة تسهم في إعادة ولادة النص ومن 

 ثم إنتاج قراءة فاعلة بؽا بؿصلبت واضحة في ميداف تعليم القراءة وتعلمها.
النظرية السيميائية في إجراءاتها ابؼنهجية علي القراءة السيميائية التي بسثل تعتمد  -

إحدي القراءات النقدية النصية التي تعمل علي استنطاؽ دلالات النص 
وتفكيك شفراتو وعلبمتو الغامضة، فواقع القراءة السيميائية في طابعها ابؼشروط 

ابؼعهود والكشف عنو وفق جسر لتأويل الفهم ىي التي بسنحنا ابؼقدة علي إضاءة 
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)سعاد شابي، يربط ابؼاضي بابغاضر علي ضوء ما يقتضيو الوضع الراىن 
2288 :286.) 

تكمن أبنية ابؼنهج السيميائي في تدريب الدارس علي الوعي بالإطار الفتٍ واللغوي  -
لإنتاج الأدب والإبداع فيو، والعمل علي برديد مدي ترابط ىذا الإطار وتكاملو في 
نقل الأفكار وابؼعاني من جيل لآخر، مركزا في برقيق ذلك علي الإشارات والعلبمات 
التي أبصع النقاد علي أبنيتها بعودة العمل الأدبي، حيث يركز علي برديد منطقية 
العلبقة بتُ مكونات النص الأدبي ووسائل التعبتَ عنها من حيث ابؼناسبة وابؼواءمة 

قرائن الدالة علي ذلك من وعاء النص اللغوي وتراكيبو بينها في كل متًابط وبرديد ال
 (.٘ٗ: ٜٕٔٓوصورة )سيد إبراىيم، 

من بصلة ما سبق بيكن برديد أبنية النظرية السيميائية في قراءة النصوص الأدبية  -
وبرليلها علي ضوء الابذاىات النقدية ابؼعاصرة ووفقا لطبيعة الدراسة ابغالية في كونها 

ديثة التي تصبو بكو استكناه خفايا النصوص الأدبية ابؼدروسة بدا إحدي النظريات ابغ
يتيح للقارئ وخاصة طلبة الفرقة الرابعة بكلية التًبية شعبة اللغة العربية مدي واسعا 
وأدوات وآليات إجرائية مرنة ومعاصرة بسكنهم من استبطاف مغاليق ابؼعاني والإشارات 

ابؼدروسة وتقصي العلبمات والدلالات والقيم  والدلالات الكامنة في النصوص الشعرية
ابؼتضمنة بها بدا بيكنهم من ناحية ىذه النصوص ودراستها بتحليل مفاىيم ومنهجي 
من خلبؿ عمليات الاستقراء والتحليل والاستنباط والوصف والتصنيف وغتَىا من 

اللبزمة لفهم ابؼقاربات السيميائية بتُ النصوص ومن ثم تنمية مهارات القراءة التناصية 
 .ىذه النصوص وبرليلها

 الاتجاوات امصَمَائَث في كراءة امنصيص الأدةَث وتحنَنىا: -4
بفحػص دقيػق للؤدبيػػات الأكادبييػة حاصػػة بيكػن عػػرض أبػرز الابذاىػػات 
السػػػػيميائية ابؼتبعػػػػة في قػػػػراءة النصػػػػوص وبرليلهػػػػا ونقػػػػدىا وفقػػػػا بؼػػػػا ذكػػػػر عػػػػبر 
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)بشـــير تاوريـــرت، نقػػػدي ابؼعاصػػػر: التسلسػػػل التػػػاربىي لتبػػػتٍ ىػػػذا ابؼنحػػػتٍ ال
(، و)سمـــــراء 332: 2285(، و)أمـــــال كعـــــواش، 879-889: 2224
 (.825: 2286جبايلي،

 سيميائية دي سوسير:  -أ
لقد تأثر الدرس السيميائي بالنظرية اللغوية السوستَية، حيث أضحي حديث  

ؿ والآنية دي سوستَ عن ثنائية )الداؿ وابؼدلوؿ( والعلبقة بينهما، وكذا خطية الدا
)الوصفية( ومهمة اللساف في اعتماده علي مبدأ الثنائية للظاىرة اللغوية )لغة / كلبـ( 

 –واقع / خياؿ( ) –)صوت / معتٍ(  –)داخل / خارج(  –)اختيار / تأليف(  –
غياب( وكذا المحاثية كل ىذه ابؼسائل كانت بسثل ابؼقدمات النظرية  –حضور )

بيكن القوؿ إف السيميائية بابذاىاتها ابؼختلفة ىي للنظرية السيميائية، ومن ثم 
 أطروحة سوستَية.

والسيميائية لا تتلقي مع اللسانيات السوستَية في ىذه النقظة فحسب بل 
تلتقي معها في القوؿ باعتباطية العلبمة اللغوية وىذه الطبيعة الاعتباطية ىي التي 

 بسنح الدواؿ مدلولات لا نهائية.

 س بيرس:سيميائية ساندر  -ب
لقد شغلت السيميائية في أطروحات بتَس فضاء أوسع من النظاـ الذي تشغلو  -

النظرية السوستَية، حيث اعتبرىا نظرية سيميوطيقية نظرية بصعية أشمل من 
الأولي، لأف صاحبها جعل فاعليتها خارج علم اللغة وأعطاىا برديدا أشمل 

ـ الإنسانية والطبيعية وأكثر عمومية فهي علم الإشارة الذي يشمل العلو 
 الأخري.
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 وىنا يتم النظر إلي العلبمة بوصفها كيانا ثلبثيا يتكوف من:
  الصورة .َالداؿ( عند سوست( 
  ابؼفسرة .َابؼدلوؿ( عند سوست( 
 ابؼوضوع .َلا مقابل لو عند سوست 

 سيميائية رولان بارث: -ج
 لدي سوستَ فقد أخذ تعد السيميائية البارثية بموذجا صارخا للئنتماء الألستٍ

عينو النظرية ابؼتعلقة بالداؿ وابؼدلولو وابؼرجع برمتها، إضافة إلي ابؼفهوـ ابؼزدوج بتُ 
اللغة / الكلبـ، كما أخذ عن اللساف الدبماركي ىيلم سليف مفهومي التعيتُ 
والتضمتُ، غتَ أف بارث كاف قد استعاض عن مفهومي التعبتَ والمحتوي اللساني او 

 اني بالداؿ وابؼدلوؿ.ابؼيا لس
إف أىم ما بييز الابذاه البارثي ىو قلبو للؤطروحة السوستَية القائلة بعمومية علم  -

العلبمة وخصوصية علم اللغة، فاللسانيات ليست جزءا من علم العلبمة العاـ، 
 ولكن ابعزء ىو علم العلبمة باعتباره فرعا من اللسانيات.

رثية أنها تنحصر ملببؿها في أربع نقاط رئيسية ويلبحظ في النظرية النصية البا -
 وىي:

الدليل، تعدد ابؼعتٍ وانفتاح النص وتفجتَه، موت ابؼؤلف، اللذة تلك ىي 
 ابؼبادئ والأسس التي تقوـ عليها سيميائية بارث.

 سيميائية جوليا كريستيفا: -د
ة تتفق كريستفيا مع بارث وبتَس اللذاف عملب علي توسيع الفضاء الذي تشغل

السيميائية، إلا أنها تنظر إلي النص نظرة بـتلفة بردد بدفاىيم )دقيقة حيث تري 
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النص جهاز تراسلي يعيد توزيع نظاـ اللغة ومن ثم تتحوؿ الصورة لدي كريستيفا إلي 
 صورة إنتاجية وىي )الداؿ( وىو الشيء الذي يعتٍ:

 علبقة النص باللغة علبقة إعادة توزيع )ىدـ / بناء( -
ىو بناء النصوص في فضاء نصي تلتقي فيو بؾموعة من ابؼلفوظات  النص -

 ابؼأخوذة من نصوص أخري ويبطل إحداىا مفعوؿ الآخر.
ومن فإف نظرة كريستفيا للنص يستخلص منها بعض ابؼبادئ وابؼصطلحات 

 التي يتحدد فيها ويتكشف في فضائها التصور السيميائي للنص الأدبي:
السيميولوجيا باستطاعتها إدراؾ الأنساؽ وىي بذلك  ابؼمارسة الدالة: أي أف -ٔ

 تعد منهج العلوـ الإنسانية.
 التدليل: وىو ما بهعل النص فضاء متعددة الدلالة. -ٖ         الإنتاجية -ٕ
 التناص -٘  النص الظاىر والنص ابؼولد -ٗ
عاب وتطمح سيميائية كريستيفا إلي التعمق في ابؼنهج الاجتماعي في النقد واستي -

 معطيات التحليل النفسي وصهرىا ضمن التحليل الاجتماعي.

 سيميائية غريماس: -ىـ
وتشمل القواعد التي بىضع بؽا العالم السردي، فيقع الاىتماـ خاصة بالبناء الوظائفي 
وبرتل العلبقات بتُ الفاعلتُ أو القوي الفاعلية في ابؼستوي العمودي والأفقي، أما البنية 

تتًكب من الصياغة التعبتَية وىنا يتم برليل خصائص الشكل الأدبي الظاىرية فإنها 
 وابػصائث الأسلوبية، كما يتم برليل علبقة اللغة بالسياؽ ابػارجي.

والبنية العميقة تتكوف من العوامل ابػارجية التي عملت علي ظهور النص 
الظاىرة الأدبي من ظروؼ اجتماعية واقتصادية وثقافية ونفسية في حتُ اف البنية 
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)بشير تاوريرت، تتكوف من البتٍ اللغوية ابػاضعة للقواعد التًكيبية والإبلبغية 
2224 ،895.) 

فالنص الأدبي عند غربياس يستَ ضمن آلية منطقية بركمها شبكة العلبقات 
والعمليات التي تنظمالنص السردي، ولا بيكن استخراج ابؼعتٍ إلا بكشف شبكة 

لنص وحصرىا بربط الوحدات السردية وفق الغايات العلبقات القائمة في صلب ا
( 863: 2227:)فاروق مغربي، وردان مرعي، القصوي ابؼقصود بلوغها 

 (.882-829: 2227و)أحمد طالب، 
ومن فقد وضع غربياس بموذجا للكشف عن شبكة العلبقات الاجتماعية التي 

 ثلبث علبقات:تعمل في النص الأدبي ويتضمن ىذا النموذج ستة عوامل تنتظم في 
  )علبقة الرغبة: ذات )الفاعل موضوع 
  علبقة التواصل: مرسل مرسل إليو 
  علبقة الصرع: مساعد معارض 
  وقد حاوؿ غربياس من خلبؿ برليلو الأشكاؿ ابؼعقدة للدلالة إلي عناصر

 بسطية فى الشكل التالى :

 

ذي ينبتٍ علي ثلبثة علبقات منطقية من وقد حاوؿ غربياس بذسيد ابؼعتٍ ال
 خلبؿ مربعة السيميائي السابق بحيث بيكن توضحي ىذه العلبقات فيما يلي:

 تناقض

 تناقض

 2س 0س

 -0س -2س

 تضمن تضمن

 ما تحت التضاد

 التضاد
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 -ٔس ،-ٕوبتُ س  ٕس ،ٔعلبقة التضاد بتُ س -
 -ٕ، سٕوبتُ س  -ٔس ،ٔعلبقة التناقض بتُ س -
 -ٔ، سٕوبتُ س -ٕ، سٔعلبقة التضمن بتُ س -

 بياس تركز في برليلها للنص علي مستويتُ:* بناء علي ذلك فإف سيميائية غر 
: ٕٙٔٓ(، و)والعجاؿ لكحل، ٖٕٔ-ٛٛٔ: ٕٗٔٓ)سحنتُ علي، 

ٖٔ٘-ٖٔٙ) 

 مستوي البنية السطحية: ويتضمن مكونين: -أ
بصلة العلبقات بتُ الأشخاص في العمل وتتضح ىذه العلبقة   الدكون السردي: -

 الصراع.كما سبق ذكرىا في ثالاثة أنواع، الرغبة والتواصل و 
وفيو يتم التًكيز علي استجلبء الصور وضروي ابؼعتٍ وذلك من  الدكون الخطابي: -

 خلبؿ تشريح النص إلي:
وتتضمن ابؼفردة العجمية والأنظمة الصورية )الصور( وكذلك  * الدلالة الخطابية:

 ابؼسارات الصورية والتجمعات ابػطابية.
اطا بالعالم المحسوس وتتضمن ثلبثة وىو أكثر ابؼستويات ارتب * التركيب الخطابي:

 مستويات:
 ابؼستوي الأوؿ: صياغة ابؼثل أو القائم بالفعل كوحدة بفثلة ومشخصة. -
 ابؼستوي الثاني: البنيات الزمانية التي بسنح للخطاب خاصيتو الزمنية. -
ابؼستوي الثالث: البنيات الفضائية )ابؼكانية( التي تشكل ميدانا تتحرؾ في إطارة  -

 حداث والشخصيات والأفعاؿ والأزمنة.الأ
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 مستوي البنية العميق: ويتضمن مكونين: -ب
الوحدات الدلالية الصغري: وتشمل السم والتشاكل أو النظتَة أو القطب   -

 الدلالي.
 البنية الأساسية للدلالة: وتشمل المحور الدلالي وابؼربع السيميائي.  -

في قراءة النصوص الأدبية  وفي ضوء العرض السابق للببذاىات السيميائية
 وبرليلها بيكن ابػروج بابؼلحوظات التالية:

إف العنصر الأساسي للدراسة السيميائية ىو العلبمة مهما اختلف مفهومها  -
 باختلبؼ النظريات والابذاىات السيميائية التي ظهرت.

إف ابذاه غربياس السيميائي يعد أكثر من أكثر من الابذاىات التي حظت  -
ماـ طبتَ كم قبل الباحثتُ والدارستُ وذلك نظرا لوضوج إجراءاتو التطبيعية باىت

العملية وىذا ما تتبناه الدراسة ابغالية في بناء النموذج التدريسي لمحاولة توظيف 
ىذا النموذج في تدريس النصوص الأدبية لطلبة الفرقة الرابعة بكلية التًبية شعبة 

 القراءة التناصية لتلك النصوص لديهم. اللغة العربية وذلك لتنمية مهارات
إف كل نص ادبي بيلي أطو ابػاصة وتبقي ىذه الابذاىات بؾرد آليات وأدوات  -

 مساعدة للنبش عن القيم ابعمالية التي يتضمنها.
إف أي إطار برليلي مهما بلغ اتساعو وتفقده سيظل قاصرا وناقصا، فكل قراءة  -

ا جديدا، ولا يتحقق ذلك إلا بتعدد للنص تعد ميلبداً جديدا أو اكتشاف
الدلالات التي يتضمنها النص ابؼقروء ومن ثم فكل نص أدبي بيثل فضاء دليلب 
تأويليا لا ينفصل عن قرائو ولا يتحقق دوف مسابنة القارئ في عملية التأويل 

 وفك الشفرات الرمزية ابؼتضنة بو.
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صيص إجراءات تطتَق امنظرٍث امصَمَائَث في كراءة امن -5

 الأدةَث وتحنَنىا:

بيكن برديد بؾموعة من الإجراءات التطبيقية التي بيكن اتباعها في التدريس 
 وفقا بؽذه النظرية بيانها كما يلي:

مرحلة القراءة الأولية الاستكشافية للنص من قبل القارئ وتسمي  * الدرحلة الأولي:
 :مرحلة القراءة الأفقية وفيها يتم اتباع ابػطوات التالية

تقسيم النص إلي عدة وحدات، كل وحدة برمل بعدا دلاليا حيث وحدة  -
 الصوت، فالكلمة، فابعملة، فابؼكوف أو ابؼشهد.

 الوقوؼ عند ابؼعاني القاموسية )ابؼعجمية( بؽذه الوحدات. -
تقسيم أبيات النص إلي عدة أفكار أساسية، ويتم توصيف ىذه الأفكار نثريا في  -

 الذي اتبعو مؤلف النص ومبدعو. ضوء التًتيب ابؼنطقي
برديد الشخصيات الورادة في النص، حيث يتم بذسيد كل شخصية وفقا بؼا جاء  -

 بأفكار النص )شخصيات أساسية(، و)شخصيات ثانوية(.
الكشف عن شبكة العلبقات الاجتماعية التي يتضمنها النص وىذه العلبقات  -

نة بالنص )الشخصيات( حيث غرضها الصراع الذي بودث بتُ الأطراؼ ابؼتضم
 تأتي ىذه العلبقات علي ىيئة ثلبثة أبماط:

 وابؼوضوع علبقة الرغبة بتُ الذات الفاعلة 
 وابؼستقبل )ابؼرسل إليو( علبقة التواصل بتُ ابؼرسل 
 وابؼعارض علبقة الصراع بتُ ابؼساعد 

للوقوؼ استجلبء الصور وضروب ابؼعتٍ ابؼتضمنة بالنص من خلبؿ تشريح النص  -
علي البنيات الزمانية التي بسنح للنص خاستو الزمنية، والبنيات الفضائية ابؼكانية 
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 التي تشكل ميدانا تتحرؾ في إطارة الأحداث والشخصيات والأفعاؿ والأزمنة.
 وفي ضوء ابؼرحلة السابقة تتجلي البنية السطحية للنص:

ن قبل القارئ وتسمي مرحلة : مرحلة القراءة الاستًجاعية للنص مالدرحلة الثانية* 
القراءة العمودية وفيها يتحوؿ النص الأدبي إلي نص سابح في فضاء من السم 
الدلائلي اللببؿدود حيث يتم الوقوؼ علي البنية العميقة للنص في ضوء ابؼراحل 

 وابػطوات التالية:

 التوليد اللغوي وإنتاج الدلالات بداية من: -8
دلالات النص ويتم قراءتو سيميائيا فحص تركيبو : ىو بذميع مكثف لالعنوان -ٔ

 ودلالتو وعلبقتو بالتعريفات النصية التي تنبع منو.
الكشف عن دلالة التًاكيب ابؼتضمنة بالعنواف معجميا )ابؼعتٍ القاموس بؼفرداتو  -

 وما توحي بو من دلالات(.
 دلالة العنواف من حيث بنائو النحوي أو التًكيبي. -
 ف )العتبة الأولي للنص( بباقي العتبات ابؼتفرعة منو.علبقة العنوا -

 وبيكن الاستعانة بالتساؤلات التالية:
 ؟ىل أفكار النص )القصيدة( ترتبط بالعنواف 
 ؟ىل استطاع ابؼؤلف من خلبؿ العنواف رصد ملبمح بذرتبو الشعرية ومدي معاناتو 
  تو( وىو أحد ىل جسد العنواف معاناة الشاعر بدا أدي إلي ذوباف شخصيتو )مو

 ؟ابؼبادئ السيميائية
 ؟ىل ابؼساحة الدلائلية للعنواف جاءت أكبر من ابغيز الدلائلي للوحدات وابؼقاطع 
 برديد السيمات النواتية والسياقية التي يتضمنها العنواف. -
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 برديد التشاكل الدلالي والسيميائي لدلالة العنواف -
 ابؼسينات ابؼشكلة للبنية الأساسية برديد المحور الدلالي )العنصر ابؼشتًؾ( بتُ -

 للدلالة.
 التجسيد التقابلي للدلالات النصية العامة ابؼتضمنة بالنص. -
رسم ابؼربع السيميائي الذي بيثل بؾمل العلبقات ابؼختلفة ابؼكونة للبنية الدلالية  -

 الأساسية والقائمة علي أساس التقابل.

 البنية الصوتية في الإيقاع الشعري: -2
ىنا يقف القارئ علي سؤاؿ مفاده: ىل الإيقاع ابؼستخدـ منسجما مع و 

 ؟دفقات الشاعر ومضامتُ شعره
 كما يتم قراءة لابنية الصوتيو في الإيقاع الشعري سيميائيا داخليا وخارجيا.

ويتم فيو معرفة ابػصائص الصوتية للحروؼ ابؼستخدمة  )أ( الإيقاع الداخلي:
عززه الشاعر عن طريق التكرار وتنوع الإيقاعات وترتيب الألفاظ والتًاكيب وي

 ويأتي ثلبثة مستويات.
 الدستوي الأول: تشاكل الأصوات 

 وفيما يتم الاستعانة بالتساؤلات التالية:
 ؟ىل كرر الشاعر صوتا أو أكثر عكس حالتو النفسية في النص 
 ؟ىل كرر الشاعر صوتا أو أكثر يريد بو إيصاؿ رسالة للقارئ 
 ؟ر أدوات الربط في النصىل كثف الشاع 

حيث إف تكرار أدوات الربط وحروؼ العطف يعكس التناغم الداخلي ويربط 
 بتُ ابؼشاعر الداخلية وابؼعاناه، إضافة إلي البوح الذي بومل دلالات عديدة.
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 ؟ىل كرر الشاعة الصوائت )حروؼ ابؼد( الألف والياء والواو
ها النغمة ابؼوسيقية وذلك حيث نفتح المجاؿ في تنويع الأصوات وترتفع مع

 بسبب مرونتها.
 الدستوي الثاني: تكرار الدفردات

 وفيها يتم الاستعانة بالتساؤلات التالية:
 دينامية  ىل استطاع الشاعر توظيف التشاكل العمودي في مفردات النص(

 ؟الاسم مثلب(
 ؟ىل استطاع الشاعر توظيف تشاكل الدفقة الصوتية مع مفردات النص 
  الشاعة تكرار منفصلب لعدة مفردات )كلمات( في النص ىل استخدـ

 للتأكسد علي بعدىا الدلالي؟
 الدستوي الثالث: تكرار التركيب

ولتكرار التًاكيب فائدة في تكثيف الإيقاع الداخلي والنبرة ابؼوسيقية ابؼميزة 
 وىنا يستعاف بالتساؤلات التالية:
 ؟ما التًكيب ابؼكررة في النص

 ؟ تكررت فيها ىذه التًاكيبما عدد ابؼرات التي
 ؟ىل استطاع الشاعر إيصاؿ الشحنات الداخلية لتجربيتو ومعاناتو من خلبؿ التكرار 
  ىل التكرار ابؼوظف في النص لبعض التًاكيب جاء بشكل متصل )متجاور( أـ

 ؟منفصل )متباعد(
 ؟ىل تكرار التًاكيب أكد حالة الأديب الانفعالية أـ اتضح من خلببؽا مغالاتو 

وفيها يتم التحقق من مدي بسيز أبيات النص إضيقاع  )ب( الإيقاع الخارجي:
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موحد وقافية موحدة عكست انفعالات الشاعر وتربصتها بصدؽ وىنا يستعاف 
 بالتساؤلات التالية:

 ؟ىل الإيقاع ابؼستخدـ خدـ ابغالة النفسية للشاعر 
 وتو بدا بىضع ىل بناء القصيده يتفق والنظاـ الشعري ابغديث )الأسطرة متفا

 ؟للدفقات الشعورية حسب الطوؿ والقصر(
 ؟وما دلالتها ؟ما التفعلية التي اختارىا الشاعر لقصيدتو 
 ؟وما دلالتها ؟ما القافية ابؼستخدمة في النص 
 ؟إلي أي مدي اتسقت القصيدة 

 حيث ربط بتُ كل مقطع ومقطع بوحدة صوتيو متكررة برمل نغمة وقافية موحدة
 ؟ل بيت استقلبلية خاصةىل جعل الشاعر لك 
 ؟ما وزف الأبيات 
 ؟ىل شمل البحر الشعري ابؼستخدـ كل مقاطع القصيدة 
 ؟ىل تلبءـ ابغبر ابؼستخدـ مع حالة الشاعر النفسية 

 البنية الدعجمية:  -3
 .وىي الأساس الذي يبتٍ عليو الشاعر نصو 

 وىنا يتم الاستعانة بالتساؤلات التالية:
  ؟وظفها الشاعر في نصوما المحاور الأساسية التي 

 الأسطورة(. –المحبوب  –ابغياة  –ابؼوت  –وقد تشمل ىذه المحاور )الطبيعة 
 ؟ىل تعكس ىذه المحاور بعداً دلاليا 
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 ؟ىل ىناؾ تلبحم بيت التجربة الذاتية وابؼوقف الشعري 
  ىل وظف الشاعر في نصو حقولًا دلالية واسعة غنية بالشفرات السيميائية

 ئلية؟والعلبمات الدلا

  قم برصد ابغقوؿ الدلالية التي وظفها الشاعر في نصو عبر المحاور السابقة
 )ابؼستنبطة من النص(

 وفيها يتم استخلبص العديد من الاستنتاجات لعل أبنها: :الدرحلة الثالثة* 
السمات الأسلوبية ابػاصة بابؼؤلف وإبراز نواحي التأثتَ والتأثر بتُ النص 

 ص. وبيكن الاستعانة بالتساؤلات التالية:الشعري وغتَه من النصو 
 ؟ما فلسفة الشاعر وثقافتو 
 ؟ما مدي الاتفاؽ والاختلبؼ مع شاعر النص فيما طرح من أفكار ورؤي 
 ؟ىل اشتبك الشاعر مع شاىر آخر نقدا أو تلخيصا أو شرحا أو تعليقا أو اقتباسا 
  ؟ضوع(ىل بيكن إنتاج نص مشابو بؽذا النص يدور حوؿ ذات الفكر )ابؼو 

 وفي ضوء ابؼراحل السابقة تتجلي النبية العميقة للنص.
وبذدر الإشارة إلي أنو بيكن الاستعانة بنصتُ يدوراف حوؿ موضوع واحد أو 
فكرة واحدة حيث يراعي توفتَ نصوص أدبية متنوعة في العصر نفسو أو في عصور 

بعات العقلية بـتلفة ومن ثم تسممح ىذه النظرية بدرونة التناوؿ بدا يثري ابؼعا
 للنصوص وتفستَىا لتحقيق ابؽدؼ من ورائها.
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Intertextual Reading

فيما يلي تأصيل نظري للقراءة التناصية للنصوص الأدبية من حيث ماىيتها 
صي، وأبنيتها، وابؼستويات ابػاصة بالمحاورة التناصية للنصوص وقوانتُ التداخل الن

مع بياف أشكاؿ التناص وأبماطو، وتوضيح أسس القراءة التناصية ومبادئها مع بياف 
العلبقة الارتباطية بتُ النظرية السيميائية والقراءة التناصية وتدعيم ىذه العناصر 

 بالدراسات السابقة والبحوث ذات الصلة.

 مفىيم املراءة امتناصَث وأومَتىا: -1

لتناصية بدصطلح التناص؛ ذلك ابؼصطلح الذي شاع لقد ارتبط مفهوـ القراءة ا
في الكتابات العربية والنقدية وعُػلٌ كشفا جديدا في عالم قراءة النصوص؛ فقد كاف 
ىذا ابؼصطلح من بتُ ابؼصطلحات التي وفدت للثقافة العربية وما ارتبط بو من 

صوص، مصطلحات والتي من بينها النص الغائب، والتداخل النصي، وتفاعلية الن
والاقتباس، وابؼثاقفة، ودراسة ابؼصادر إلا أف ىذا ابؼصطلح ىو الأكثر شيوعا في 
ابؼشهد النقدي العربي وفيما يلي توضيح لدلالة ىذا ابؼفهوـ وذلك لاستخلبص 

 مفهوـ القراءة التناصية متغتَ الدراسة ابغالية:
اعػػل: فقػػد وردت كلمػػة التنػػاص في ابؼعػػاجم القدبيػػة بدعػػتٍ الازدحػػاـ والتف

 (.322: 8994)ابن منظور، تناص القدـ تزابضوا 
وىذه الدلالة ابؼعجمية قريبة جدا من ابؼعتٍ الاصطلبحي الذي قصدتو جوليا  
كريستيفا حيق عرفت عملية التناص بأنها عبارة عن "لوحة فسيفسائية فيها تتزاحم 
النصوص وتتفاعل كأنها نسيج قطعة قماش حتي تصبح كأنها لوحة متجانسة 

 (.79: 8997)جوليا كريستيفا، تناسفة" م
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 أما الدعني الإجرائي لذذا الدصطلح فيمكن عرضو فيما يلي:
فالتناص ىو تبادؿ التأثر بتُ الكتاب، حيث مر ابؼستحيل أف يعيش نصاما 
وبويا خارج نصوص سبقتو أو عاصرتو، فكل نص بيثل نسيجا من نص ما أو 

الإجراءات التي تدرس تداخل نص ما  نصوص ما، وىذا التناص يقوـ علي بصلة من
)محمد مع نصوص أخري لا متناىية من الثقافات ابؼختلفة أو في إطار الثقافة الواحدة 

 (.884-883: 2228معامير، 
كما أف التناص في أبسط صورة ىو استنباط النص وبرديد مرجعيتو اللفظية 

وىو بيثل الآليات  وابؼعنوية من النصوص السابقة عليو بحسب التتابع التاربىي،
الإجرائية التي يتم بها الكشف عن النصوص ودراستها بواسطة توظيف دور ابؼتلقي 

 (.827-826: 2282)خليل الزىيري، في العملية النقدية 
فالتناص واحد من ابؼفاىيم ابغديثة التي بقد بؽا بعض البذور ابعينية ابؽامة في 

ت النقدية ابؼعاصرة في سعيها الدائب نقدنا العربي القديم والتي تطرحها المحاولا
لتأسيس نظرية أدبية حديثو، وىو يعتٍ أف الابداع الأدبي إبما يستند علي ابػبرة 
الأدبية السابقة، وذلك أف الأدب ابعديد انزياح عن الادب القديم، فالتناص 
ىوتعالق )الدخوؿ في علبقة( نصوص مع نص حدث بكيفيات بـتلفة وىو يشتَ 

بروؿ الأنظمة أو الأنساؽ إلي أنساؽ جديدة فليس ىناؾ شكل وليس إلي عملية 
وبالكيفية ذاتها ليس  ؟ىناؾ مضموف، ىناؾ امتصاص وتشرب وإنتاج أو إعادة إنتاج

ىناؾ داخل وخارج، فما يكوف ىو حالة من التبعثر والتشظي والانفجار والتبدد، 
في عبد السلام، )مصط أي أف النص يتم تأملو داخل النص المجتمع والتاريخ

2284 :828-848.) 
الذي يري  (29: 2222)جابر عصفور، وىذا التعريف يستند إلي تعريف 

أف التناص يشتَ إلي بروؿ نسق أو أنساؽ علبمة إلي نسق آخر أو أنساؽ علي بكو 



 063 

يستلزـ منطوقا جديدا، منطوقا بردده العلبقة ابؼتوترة بتُ الأنساؽ خصوصا ما 
ىوية خلبفية تتحدد بها دلالات ابؼص في علبقتو بغتَه، حتي  تؤكده ىذه العلبقة من

في أقصي درجات انفتاحو أو فراغ دوالو، وىذا ينبتٍ علي نفي وجود النص ابؼغلق  
كالدائرة أو النص ابؼكتمل في ذاتو وبذاتو ابؼستقل بساـ الاستقلبؿ عن غتَه، 

 ابؼفوية للداؿ الغاوية.ويستبدؿ بذلك حضور النص ابؼفتوح الشفرات، متوثبو بابغركة 
فالتناص إذف في أبسط مفاىيمو ىو عملية تداخل النصوص بعضها البعض 
وتشابكها بحيث تسهم ىذه النصوص ابؼستدعاة في عملية إثراء النص الشعري أو 
النثري علي حد سواء، وإقامتو لأف كل نص ىو بؾموعة التناصات السابقة عليو 

اوتو وبأشكاؿ ليست عصيبة علي الفهم بطريقة والنصوص تتًاءي فيو بدستويات متف
: 2284)أحمد الصغير، أو بأخري إذ نتعرؼ نصوص الثقافة السالغة وابغالية 

825.) 
فالتناص إذف وفقا للرؤية السابقة عبارة عن تفاعل بعض النصوص الشعرية أو 

ا بذاتو النثرية تفاعلب يقتًب من الامتزاج، ينتج ىن ىذا الامتزاج والتفاعل نصا قائم
لو بظاتو ومعايتَه الفنيو والدلالية واللغوية، ىذا النص الذي أسهمت في وجوده 
بؾموعة نصوص سابقة أو لاحقة، إحياء بؽا من جانب وإثراء للنص نفسو من 

 جانب آخر.
أف التناص بيثل ( 868: 2284)نور الدين الحاج، وفي ذات السياؽ يري 

دبية ابغديثة بعد أف أثبت كفائتو الإجرائية في أحد ابؼفاىيم الرائجة في الدراسات الا
الكشف عن القوانتُ ابؼتحكمة في إنشاء النصوص الأدبية وتقبلها وتبتُ دلالاتها 
ومقاصدىا. ومن ثم فإف التناص يعد مفهوما تكوينيا تأويليا في آف واحد ينبع من 

ت تصور جديد للنص يفجر خطبتو ليصبح فاضء تتقاطع فيو وتتنافي ملفوظا
عديدة مقتطفة من نصوص أخري ومن ثم فهو حقل عاـ يضم صيفا مغلفة قلما 
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 نهتدي إلي منبعها.
حوؿ  (96: 2285)عمر بلمتقنصي، ويؤكد علي ىذا التعريف ما جاء بو 

إف التناص بيثل أحد ابؼفاىيم ابؼركزية التي تشكل بؤرة تتولد فيها ابؼصطلحات التي 
جاءت بو الباحثة البلغارية جوليا كريستيفا تدور حوؿ النص، وىو بذلك يدعم ما 

بشأف أف التناص ضرورة صمتيو لكل نص فكل نص ىو تسرب وبرويل لنصوص 
أخري كما أف كل نص ىو امتصاص أو برويل لوفرة من النصوص الأخري ومن ثم 
فإف كل نص يتأسس بالضرورة علي نصوص سابقة لو، فالتناص ىو قدرة كل 

 النصوص.
بتُ  (878-872: 2285)معجب العدواني، يفرؽ وفي ذات السياؽ 

مفهوـ التناص والتناصية حيث يري أف التناصية ىي شبكة الوظائف التي تعتُ 
وتنظم العلبقات بتُ النص والتناص، فالتناصية عملية تتصل بدور ابؼتلقي وفاعليتو 

ك وتهمل دور ابؼرسل وتأثتَه، والتناص علبقات أولية بيكن كشفها في إطاره ولذل
 فإنو لا مناص من الإبياف بأف التناصيو بفارس والتناص علبقات.

إلي أف التناص ظاىرة  (253: 2286)خليفو عوشاش، وفي حتُ يذىب 
لغوية معقدة يصعب ضبطها وتقنينها، إذ يعتمد في بسيززىا علي ثقافة ابؼتلقي 

بذعلو  ومعرفتو الواسعة وقدرتو علي التًجيح مع الإعتماد علي مؤشراات في النص
يكشف عن نفسو، وىو أمر حتمي لأف كل نص بؿكوـ بالتداخل مع نصوص 
أخري ولا يعتٍ ىذا الاعتماد عليها اعتمادا كليا أو بؿاكتها بؿاكاة مطلقة، يضاؼ 
إلي ذلك أف النص لا يكتفي بالأخذ من النصوص السابقة عليو بل يأخذ منها 

تشكلبتو مع النصوص  ويعطيها في آف واحد، فالنص متجدد متغتَ من خلبؿ
 الأخري، مفتوح علي النصوص ماضية وآتية في آف واحد.

وىذا التعريف يتفق مع ما جاءت بو جوليا كريستيفا حوؿ توصيف عملية 
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التناص بأنها عملية تتشكل من تركيبة فسيفسائية من الاستشهادات وىذا يدؿ علي 
وكأف التناص ابؽدؼ من  نوع من التنظيم في آلية التناص ثم وصفتها بالاستشهادات

 توارده في النصوص ىو التحاجج بالأدلة قصد إقناع القارئ وإمتناعو.
ومن خلبؿ الطرح السابق لأكثر من تعريف بؼصطلح التناص نري أنها تركز 
بصيعا علي مبدأ آساس أسهم في تأسيس التناص وفقا لرؤية كريستيفا ألا وىو 

تشربا وبرويلب في نصوص أخري، فلب التكرار والاقتباس الذي يشتًط أف يعرؼ 
تكمن أبنية التناص في ىذا الزخم من النصوص وابؼعارؼ ابؼتداخلة التي يستحضرىا 
الكاتب أو ابؼبدع، إبما تكمن في القدرة العجيبة لدي الكاتب علي ابعمع والتأليف 
بتُ النصوص وبرويلها إلي ذات بؽا من ابػصائص وابؼميزات ما بهعلها تتميز عن 

 ذوات الأخريات.ال
وتبقي النصوص المحولة حاضرة بدستويات بـتلفة ويندر أف بقد نصا لا يتقاطع 

 (.896: 226)نور الدين صدار، مع نصوص سابقة عليو أو معاصرة لو 
ومن ىنا بيكن تعريف القراءة التناصية علي أنها "قراءة النصوص الأدبية 

طابق الكلي أو ابعزئي أو بوصفها نصوصا تتقاطع مع نصوص أخري عن طريق الت
عن طريق النفي وعلي ىذا الأساس فلب بىرج التناص علي أف يكوف إما تعضيدا أو 
تعريضا، فالنص لاأدبي يتشكل دوما من نصوص سابقة عليو ومن ثم فإف ىذا 
النمط القرائي يتطلب التعرؼ علي مكونات النصوص كي يسهل فهمها وبالتالي 

لي ذاكرة ىذه النصوص أي إلي النصوص التي تداخلت فإف تأويلها يقتضي العودة إ
 معها". 

فالقراءة التناصية إذف عملية تعتٍ أف يتضمن نص أدبي ما نصوصا أو 
أفكاراً أخري سابقة عليو، عن طريق الاقتباس أو التضمتُ أو الإشارة أو ما 
شابو ذلك من ابؼقروء الثقافي لدي الأديب، بحيث تندمج ىذه النصوص 
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مع النص الأصلي وتندغم فيو ليتشكل نص جديد واحد متكامل  والأفكار
 (.52-58: 2283)عبد الذادي عبد الرحمن، 

فالقراءة التناصية إذف مشاركة وإندماج بتُ وعي القارئ ووعي النص ابؼتمثل في 
 وحداتو وبنياتو التي يعدىا في ضوء ابؼعطيات التي يشكلها وتتوافر لو في كل مرة.

بأنها عملية تعتٍ إقامة  (439: 2287نصر وآخرون، ويعرفها )معاطي 
علبقات بتُ النصوص، والأفكار ابؼستمدة منها، أو إنتاج معاف وأفكار جديدة من 
خلبؿ نصتُ أو أكثر، او إنتاج نص في أثناء قراءة نص آخر، أو أثناء التعليق عليو 

 و والسياؽ.أو انتقاده، وتستند إلي ثلبثة عوامل رئيسية ىي: كاتب النص وقارئ
وفي ضوء العرض السابق بيكن استخلبص النقاط التالية التي تشكل عصب 

 ىذا النمط القرائي:
إف القراءة التناصية تدرس العلبقة بتُ نصتُ أو أكثر؛ بتُ نص حاضر )ابؼقروء(  -ٔ

ونص غائب يستحضره القارئ وفقا لثقافتو ووعيو وطبيعة العلبقة ىنا تتجلي 
 ية تذوقية.في كونها علبقة بصال

إف القراءة التناصية تقوـ علي مبدأ التفاعل بتُ النصوص؛ فكل نص يتقاطع  -ٕ
 مع نصوص أخري سابقة عليو أو تالية لو.

للقارئ في القراءة التناصية بوصفو ابؼتلقي دوُرُ مركزيُ في بناء النص وبرليلو  -ٖ
 ونقده وتقوبيو والوقوؼ علي بصالياتو وسبر أغواره.

ءة التناصية تتضمن أبماطا أخري مثل القراءة التحليلية والقراءة النقدية إف القرا -ٗ
والقراءة الإبداعية ويتضح ذلك في بصلة ابؼهارات النوعية التي يتضمنها ىذا 

 النمط القرائي علي وجو التحديد.
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 أما عن أهمية القراءة التناصية فيمكن تحديدىا في النقاط التالية:
ا أبنية في الكشف عن النصوص، فالنص يؤكد قيمة في  إف القراءة التناصية بؽ

كثافتو ومبادلتو النصوص داخل النص بدا بهعل منو نصا جامعا، ومن ثم فإف الفهم 
التناص يسعي إلي تبتُ حقيقة التفاعل النصي أو التنصيص في النص نفسو )محمد 

 (.ٗٔٔ-ٖٔٔ: ٕٛٓٓمعاميد، 
بػلق العالم وإبداعو من جديد،  ونظرا لأف مهمة الشعر ابغداثي أصبحت إعادة

فإف ىذا النمط القرائي يكشف عن التمصل ابغادث بتُ النصوص وبعضها والبعض 
خاصة فيما يتعلق بالعلبقة التناصية بتُ النصوص الشعرية وغتَىا من النصوص 
الدينية مثل القرآف الكريم والأحاديث النبوية الشريفة وغتَىا من ابؼصادر التي بسثل 

صبا للمبدع أو الشاعر، حيث أصبح للنص الديتٍ وضعيو دلالية في مشروع معينا خ
ابغداثة الشعرية، إذ يقرأ كالنص الشعري الذي يعتمد التًميز والمجاز والأسطرة، 
ويتحمل أكثر من تفستَ وتأويل، لأف قراءة النص الشعري ابغرفيو لو واعتباره  

قهاء ىي قراءة ناقصة في رأي كقانوف إبياف، بهب أف يقرأ ككتب ابؼتكلمتُ والف
)جمال شحيد، بعض الدارستُ تشوه الفضاء الشعري الذي أراد الشاعر تصويره 

 (.889: 2225وليد قصاب، 
إف عملية التداخل النصي التي بسارس علي ضوء القراءة التناصية ابؽادفة تعلن 
 عن تعدد الوعي بابػطاب الشعري من خلبؿ استحضار الغائب الذي بومل وعية

القديم الثابت ليمارس فاعليتو ابغداثية والدلالية، كما أف أرقي مستويات التوظيف 
للنصوص خاصة الدينية منها أو ابؼقدسة ىي علبقة النص الشعري بآي القرآف 
ونصوصو وشواىده، فهذه العلبقة ىي التي بذعل نصوص القرآف حية نابضة لا بؾرد 

 (.255: 2284، )آمال لواتيأصوات وكلمات مقيدة الدلالة 
ففي القراءة التناصية يسعي القارئ دوما إلي بؿاولة اكتشاؼ النص وبياف إلي 
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أي مدي استطاع ابؼؤلف / الكاتب الاعتماد علي مبدأ تراكم ابؼعرفة من عدمو، فلب 
أبنية بغشد النصوص ابؼتشابهة أو ابؼخالفة، بل إف عملية إعادة البناء والتنظيم وإبراز 

 ها وإخفاء أخري تبعا بؼقصدية ابؼنتج ىي الأولي بالاىتماـ.بعض العناصر من
وللقراءة التناصية أبنية بالغة في تنظيم دور القارئ وذلك من خلبؿ تفعيل مبدأ 
بصالية التلقي واستجابو القارئ والنظر بحيادية إلي النص ابؼقروء أو النصوص ابؼتناصة 

ل ذي حق حقو، إنها فرصة واستخراج كل ما بىطي بو كلببنا وفي ذلك إعطاء ك
لإبتداع القارئ ما يراه مناسبا في ابؼوازنو بتُ النصوص وبرليلها وىي دبيقراطية آدبية 

 (.852-849: 2287)أحمد حسنين، بؽا كل الاحتًاـ التقدير 
كما أف القارئ في القراءة التناصية بيارس أشكالا متعددة من مهارات 

طيات دراسة النصوص وقابلية عقل ابؼتلقي التحليل والتأويل وفقا بؼا تفرزه مع
في التحميل والتوظيف فالمحلل يسقط رؤاه علي القصائد لاستنطاقها وذلك بدا 
يتفق مع توجهو وينسجم مع تفكتَه، فكل نص قابل للتحميل والتوظيف 
لقابليتو الثرية فهو بوفل بابؼرجعيات الثقافية أولًا وابؼناىج النقد ابغديثة التي 

ـ وجود قراءة خاطفة إلا بعد الاقتًاب من ابؼضموف الفكري تؤمن بعد
)خليل الزىيري، للنصوص ابؼدروسة ثانيا، الابنية البالغة في الفهم والتفستَ 

2282 :832.) 
وفي القراءة التناصية يستطيع القارئ رصد ثقافة موسوعية أصبحت بسيزالشعراء 

كثفة بنصوص غائبة قدمت من ابؼعاصرين ألا وىي أف النصوص الشعرية ابؼعاصرة ابؼ
أمكنة ثقافية وحضارية متنوعة، وىو بذلك يستطيع رصد وتوصيف كل علبقة 
خارجية بالنصوص الأخري بفا بهعل قارءة النص الشعري بعيدة كل البعد عن النظرة 
الأحادية التي تتعامل معو بوعي ساذج لا يقدر الكشف عن خبايا النص كعمل 

، ترقد برت صمتو الواىي علبقات وقوانتُ ونصوص متكامل ومتاىة لا نهائية
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يعصب معها إدعاء القبض عليها كاملة في ابؼرحلة الراىنة من البحث العلمي 
 والتطور التقتٍ علي الأقل.

وللقراءة التناصية أبنية في الكشف عن أغلوطة استقلبلية النص الأدبي التي 
علي تصور إمكانية وىي إمكانية تنطوي بدورىا  تتبناىا بعض ابؼدارس النقدية والتي

 (.829: 2284)مصطفي عبد السلام، معدومة في النظريات الأديبة ابغديثة 
فالقراءة التناصية إذف تربط بتُ عملية الكتابة وعملية القراءة ابػلبقة والفعالة 
التي تتعامل مع النص من منطلق ابؼتعة وابؼشاركة والغوص في أفضيتو، لأنها تدخل 

والبتٍ غتَ النصية في تفاعل جدلي خلبؽ مع النصوص بصورة تضيء لنا العلبقات 
 بنية النص وتكشف عن آليات علبقاتو الداخلية.

ومن ناحية أخري فإف القراءة التناصية تهب النص قيمتو ومعناه، فأي كتابو 
أدبية جادة سواء كانت إبداعية نقدية أو نظرية تنطوي علي قدرة من التناص، إنو 

بؼعرفة الواعية الضمنية بدا سبقها من نصوص، أو علي الأقل بالتقاليد قدر من ا
 وابؼواصفات ابؼتعارؼ عليها في ىذا النوع من الكتابة.

إف القراءة التناصية تصل بتُ الأزمنة الأدبية ابؼختلفة ابؼاضي وابغاضر 
قارئة وابؼستقبل، بدا بهعل من النص رسالة دائمة ابغضور، مفتوحة علي كل الأزمنة ال

وابؼقروءة علي حد سواء، فهي تقودنا إلي تأمل النصوص السابقة بوصفها مسابنات 
لشفرة ما بذعل النتائج ابؼتنوعة للدلالة بفكنة، وبودث ذلك في التجاوب الدلالي 
الذي تشتَ بو النصوص إلي النصوص أو تردد بو النصوص ابؼقروء أصداء غتَىا 

 (.26: 2222)جابر عصفور،  الذي يكمل معناىا
وفي ذات السياؽ أكد بعض الباحثتُ علي أف القراءة التناصية للنصوص 
الأدبية بسيط اللثاـ عن ضرب آخر من علبقة الاستعادة التناصية، تأخذ شكل 
ابؼداخلة التي تعتٍ إدماج النص الأدبي في ابغكاية لأجزاء منصوص عليها سابقة 
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ل النص ابغاضر الذي يقيم معها برافظ علي بنيتها النصية ابغرفية الأصلية داخ
 (.94: 2285)عمر بلمقنصي، علبقة تداخل أو مداخلة 

ويضاؼ إلي ذلك أف القراءة التناصية ليست فقد نوعا من توظيف العلبقة 
المحددة التي يعقدىا نص ما مع النصوص السابقة، ولكنها تتجاوز ذلك إلي برديد 

 استقصاء علبقتها بدجموعة الشفرات إسهاماتها في البناء ابؼنطقي لثقافة ما، وإلي
التي بذعل قيامها داخل ثقافة ما أمراً بفكنا ومقبولاً، ومن ىنا فإف الباحثتُ في بؾاؿ 
التناص يؤكدوف علي أف النص ليس نتيجة لتلفظ فردي، إبما ىو بؿل تقاطعات لا 

 برصي من النصوص وابػطابات الاجتماعية.
ت اللسانية واللغوية ابغديثة التي وىذا يتفق مع ما تنادي بو الدراسا

نظرت إلي النص باعتباره كائن حي، حددت مستوياتو وحدات بـتلفة 
يكمل بعضها بعضا في وحدة نصية متكاملة، بفا بهعل النص متلقي تقاطع 
ىذه الوحدات التي يشتًؾ في إنتاجها ابؼبدع )ابؼرسل( والنص )الرسالة( 

 (.423: 2286)عماد التميمي، والقارئ )ابؼتلقي( 
ومن ثم يتمثل دور القراءة التناصية في برفيز بنة ابؼتلقي / القارئ إلي تبيتُ 
مواطن التداخل بتُ النصوص سواء ما كاف منها علنيا بينا، أو ما كاف ضمنيا 
مضمرا، فالتناص يقتضي الغوص في ثنايا النص وبرليلو ومعرفة ما فيو من إبداع من 

ينعكس علي الطلبب في مراحل التعليم ابؼختلفة  أجل إيصاؿ فكرة معينة، وىذا
حيث اكتساب مهارات القراءة التحليلية والتذوؽ الأدبي ومهارات القراءة الناقدة 
والإبداعية والكتابة الإبداعية، فالقراءة التناصية إذف ىي قراءة عقلية تأملية تركز علي 

)معاطي و وكشف مراميو الفهم وتوظيف ابؼخزوف ابؼعرفي في قراءة النص وفهم معاني
 (.452 – 449: 2287نصر، وآخرون، 
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مصتيٍات المحاورة امتناصَث مننصيص، وكيانين امتداخل  -2

 امنصٌ:

بزتلف مستويات المحاورة التناصية للنصوص وفقا لطبيعة كل دراسة وتوجهاتها 
وابؼصادر التي يستعاف بها في عملية التناص سواء كانت مصادر دينية مقدسة  

قرآف الكرين والأحاديث النبوية والقصص القرآني أو كانت تلك ابؼصادر أدبية  كال
كنصوص الشعر والنثر في العصور الأدبية ابؼختلفة التي سبق ابؼبدع أو يعاصرىا، 

 وفيما يلي بياف لتلك ابؼستويات : 

 التناص مع القرآن الكرنً: -أ
يات المحاورة ( علي أف مستو ٕ٘ٗ: ٕٗٔٓحيث أكدت دراسة )آماؿ لواتي، 

التناصية للنصوص الدينية ابؼقدسة تراوحت ما بتُ المحاورة الشكلية والمحاورة 
ابؼضمونية أي إما تأكيد بؼضموف النص ابؼقدس أو معارضة لو، وبينت أف اشتغاؿ 
التداخل النصي مع القرآف الكريم برديدا لم يتم توظيفو بالصورة نفسها الواردة في 

شعر ابغداثي ليتجاوز امتصاص سيقاتو وصياغاتو في إطار ما الأصل القرآني فجاء ال
يسمي بالقلب والتحوير ابؼلبئم بؼفاىيم ابغداثة وابؼخالف للمنطوؽ القرآني من 

 خلبؿ الآليات التالية:
 التحوير الشعري للآية القرآنية. -
 ابؼعارضة الشعرية الساخرة للدلالات القرآنية. -
 أسطرة القصص القرآنية. -

ر الإشارة إلي أف النص القرآني خطاب بظاوي لا بيكن تصنيفو ضمن أي وبذد
جنس أو موروث فهو نص متعاؿ عن معايتَ الأدب والنقد والفكر والثقافة، وىناؾ 
آليات وضوابط في التناص القرآني بهب الأخذ بها لأف النص القرآني لا بيكن النظر 
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تناىي وأبعاده ابؼقدسة في ذلك إليو علي أنو نص عادي ولا بيكن بذاوز إعجازه ابؼ
إلي أف إحدي بذليات فاعلية التناص ابغوار  (366: 2223)محمد كندي، يشتَ 

استدعاء الشعراء ابغداثيتُ لشخصية قرآنية ما، وإجراء عملية تناصية معها في أقوابؽا 
وأفعابؽا أو مواقفها وأفكارىا، وإقامة معها علبقة مناقضة وتضاد علي الرغم من 

ضارىا، وذلك من خلبؿ إبعادىا عن بؿتوي ابؼعجزة بفعل الأسطر بعد استح
اختيارىم كثتَا من قصص الأنبياء التي تكررت بشكل لافت في شعرىم مثل )آدـ، 

 ....(.ونوح، ويوسف، وموسي، وآيوب، سليماف، أىل الكهف
وعليو فإنو بشة نوع واحد من أنواع التناص بوكم ىذه القضية وىو التناص 

ي )ابؼرجعي( بدعتٍ أف يتناص النص مع مرجعيات شعرية وأدبية ودينية ولكن ابػارج
)خليل الآليات التي بركم ىذا النمط من التناص بيكن تقسيمها إلي قسمتُ: 

 (.836-883: 2282الزىيري، 
ويعرؼ بأنو التغتَات السطحية التي بذري علي النصوص دوف  * النمط الفيزيائي:

 شمل ىذا النمط الآليات التالية:طمس مرجعيتها الصربوة وي
وفيو يعمد الكاتب إلي برويل النص وبرريفو بأف بيتٍ فيو الابذاه الذي  التمدد: -

 يريد عناصر دلالية جديدة.
وىي آلية فيزيائية تتعامل مع النصوص منخلبؿ إعادة صوغها وفق  الامتصاص: -

ها، فتستمر ىذه متطلبات تاربىية، لم تكن تعيشها في ابؼرحلة التي كتبت في
 النصوص ابؼمتصة من غتَ أف بسحي وبريا بدلاُ من أف بسوت.

وىي آلية تعمل علي انسجاـ واكمتماؿ النص في إطار عاـ يسهم  الأنا كرام: -
في تناسل النص داخليا، أي يعمل علي إعادة تقليب أوضاع كلمات بـتًاة 

 بصورة بـتلفة لإنتاج معتٍ ما.
 الأصوات والكلمات والصيغ بؾلية في التًاكم والتباين.ويكوف مستوي  التكرار: -
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 ويشمل ىذا النمط الآليات التالية: * النمط الكيميائي:
التلميح: وىو نوع من أنواع الإبهاز بدعتٍ الإشار إلي حدث أو أسم أو قصة مشهورة،  -

 وللمتلقي دور في استحضار ما يريده ابؼبدع بدا بيلكو من معرفة ابستمولوجية.
 التلخيص: وفيها يقوـ الشاعر باختصار القصيدة في مقطع أو بيت. -

ىذا ولم يقف بعض الباحثتُ عند حدود ابؼصادفة أو عفوية ابػاطرة في 
استثمارىم للنص القرآني، بل كاف مستحضرا يوظفونو في سياقات ابؼنجز 
 الشعري تعميقا وإثراء فنيا فكريا، فالأبعاد القرآنية تراوحت بتُ الاقتباس

للنص كاملًب تارة، والإشارة إليو تارة أخري، والامتصاص مرة ثالثة كما جاء 
حيث كشفت ىذه الدراسة  (64-54: 2284بدراسة )إبراىيم الدىون، 

 عن آلية توظيف ابؼرجعية القرآنية في شعر بنيلة ابػطيب إلي شكلتُ بنا: 
ط التًاكيب وابؼفردات ويتناوؿ ىذا النم الدرجعية التركيبية لآيات القرآن الكرنً: -

القرآنية التي استحضرتها الشاعرة وأوردتها نصها الشفري واتكأت عليها اتكاءً 
واضحا، وكاف بؽا دور في إنتاج الدلالة وبرفيز ابؼتلقي وإضفاء ابغيوية والقيمة 

 التفاعلية علي التجربة الشعرية.
مد فيها الشاعر ابؼرجعية الإشارية لآيات القرآف الكريم: وىي التي لا يعت -

علي النص القرآني اعتمادا صربوا أو مباشرا، بل تغتٍ الإشارة إليو كأف أف ستلهم 
الشاعر لفظة أو لفظيتتُ لتوظيفهما في انزياح لغوي جديد يتبدي فيها براعة 
الشاعر في إبهاز التعبتَ وتكثيفو، ومن قدرتو الفنية علي تقليص مسافة وصوؿ 

 (.282: 2225)نزار عبشي، حاطة بدشاعر ابؼفردات إلي ابؼتلقي والإ

 التناص مع الحديث النبوي الشريف: -ب
لم يقتصر فقد علي التناص مع القرآف الكريم وآياتو بل اتسع الأمر ليشمل 
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: 2285)عمر بلمقنعي، التناص مع ابغديث النبوي الشريف كما جاء بدراسة 
لة وليلة حيث تناص صاحب حكايو آه علي فات في مائة لي (824-827

للباىي البوف مع الأحاديث النبوية الشريفة، فلم يغفل في اقتباساتو عن ابغديث 
النبوي الشريف الذي نلمس فيو آثار قوؿ الرسوؿ صلي الله عليو وسلم الذي إف لم 

 يستغلو لفظا استغلو معتٍ.
فحاوؿ في حكايتو أف يكتب قولا بواكي فيو ابؼستوي الرفيع للحديث الشريف 

ظيف للصورة التناصية جعل قولو يرتبط بابغديث ومن ىنا فإف العلبقة وفي تو 
التناصية إذف بتُ ابغكاية والأحاديث النبوية الشريفة قد أسهمت في إنتاج دلالة 

 إقتناعية تنطلق من يقينية ابغديث الشريف.

 التناص مع النص الأدبي: -ج
لتي تنعكس إضبهاب حيث يعد توظيف التًاث الشعري من أبرز الظواىر الفنية ا

علي بذربة الشاعر بدا تضفي عليها من ظل وعمق، فالاستشهاد بالنصوص الأدبية 
السابقة استشهادا مباشرا أو ضمنيا من ناحية من الوسائل ابؼهمة في علمية الابداع 
الأدبي بؼا لو من دور في توجيو رأي ابؼتلقي. ولعل ابػبرات التي يرصدىا في النصوص 

ىا النص ابغاضر بتقنيات عابؼية ابعودة والإبداعي الدليل ابؼطمئن السابقة وبهسد
 (.254: 2286)خليفة عوشاش، علي ىذه الأبنية 

والنصوص الأدبية ابعديدة تقوـ بهضم النصوص التي سبقتها وبسثلها وبروبؽا 
بشكل يظهر إبداعية الشاعر وثقافتو ووعية أو من خلبؿ برويل النصوص السابقة 

نص موحد بهمع بتُ ابغاضر والغائب بطريقة تتناسب وابػلفية ابؼعرفية  ومراكمتها في
 (.84: 2222)عبد الستار الأسدي، لكل قارئ مبدع 

 وعليو فإف الآليات التي يقوـ عليها التناص الأدبي تأخذ شكلتُ بنا:
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وينم عن وعي كاتب النص بكل ما كتب قبلو في نوعو من  الترسيب والتمثل: -
عو، فالنصوص الغائبة مكونات لشفرة خاصة يساعدنا وجودىا من نصوص أدبية رفي

 (.85: 2228)محمد سالم الأمين، فهم النظاـ الإشاري للنص الذي نتعامل معو 
فالتناص إذف يتصل بعمليات الامتصاص، لعديد من النصوص ابؼمتدة بالقبوؿ 

 أو الرفض في نسيج النص الأدبي المحدد.
للمرحلة السابقة، فيها يتم صهر وإذابة بـتلف  التحويل: وىي مرحلة تابعة -

النصوص وابغقوؿ ابؼندبؾة مع النص ابؼتشكل أو ابؼنتج، بفا بهعل النص إنتاجيا 
)سليمة  منفتحا علي مراجع خارج نصيو بيكن أف تدرؾ في مستوي التناص

 (.84: 2282عذاوري، 
يات التناص وىذا النمط بوتل مكانة مهمة في ابؼمارسات التي بزضع بؽا عمل

أو العلبقة بتُ النص السابق والنص اللبحق، ففي ىذا المجاؿ تتلقي أنواىا من 
 التحويل في جوانب بـتلفة من حيث الكم وصيغة العرض ونظاـ القيم.

 حيث التوسيع والتقليص. لرال الكم:
 حيث التعديلبت التي بذري علي النص السابق. لرال صيغة العرض:

عملية يتم فيها اشتغاؿ النص اللبحق علي القيمة ابػاصة وىي  لرال نظام القيم:
 بالنص السابق.

ومن خلبؿ نظرة فاحصة في الدراسات النقدية ابؼعاصرة بقد أف آليات التناص 
 الأدبي قد تباينت من باحث لآخر، إلا أننا بيكننا حصرىا في مستويتُ:

 الأول: مستوي التناص الظاىري، والثاني مستوي التناص الخفي.
ويندرج برت ىذه النمطتُ العديد من الآليات ابػاصة بالتداخل النصي ومنها 
ابؼباشر وغتَ ابؼباشر، العاـ وابػاص، الاعتباطي والقصصي)الواعي(، الضروري 
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 (.88-82: 2223)بشري القيسي،والاختياري 

أف التناص  (879-878: 2226)عز الدين الدناصرة، وفي ذلك يري 
 برزىا:يأخذ أشكالا متنوعة أ

التكرار والامتصاص والنقل والاقتباس والتلبص والتحوير والشرح والتفستَ 
 وابغذؼ والإضافة وغتَىا من الآليات.

)آمال لواتي،  أما عن قوانتُ التداخل النصي فيمكن عرضها فيما يلي:
(، 825-824: 2284(، و)مصطفي عبد السلام، 252-254: 2284

 (:438-437: 2287و)معاطي نصر وآخرون، 
للتداخل النصي قوانينو ابؼعروفة والتي أكدتها لعديد من الدراسات السابقة 
والبحوث وفيما يلي عرض بؽذه القوانتُ حتي يسهل بسييز ىذا ابؼصطلح وأعتٍ 
التناص عن عتَه من ابؼفاىيم التي اختلطت بو وشوىت مغزاه، وىذه القوانتُ بسثل 

التناصية للنصوص الأدبية ابؼختلفة وسبر معينا للقارئ أثناء بفارسة بمط القراءة 
 أغوارىا.

وىو يقع في ابؼرتبة الأدني، فهو قرين التقليد، وقد تصل درجة  قانون الإجترار: -
اف يستنتسخ الشاىر ما يسمي بالتناص الظاىر )الصريح( وىو تناص واع 
وقصدي، حيث يورد الأديب بعض أجزاء من نصوص الآخرين باللفظ وابؼعتٍ، 

قرب إلي مفهوـ السرقات الشعرية وذلك باستثناء الاقتباسات ابؼستحبة من وىو أ
القرآف الكريم وابغديث الشريف ويصل التناص وفقا بؽذا القانوف إلي درجة 

 التطابق بتُ النص الشعري ابغالي وما سبقو من نصوص.
وىي قبوؿ سابق للنص الغائب وإعادة كتابتو وتقديسو  قانون الامتصاص: -

لا بسس جوىوه، يعتمد فيها علي الاستمرار الإرشادي والدلالي عن آي  بطريقة
القرآف قصد الإبواء وإنتاج الدلالة، والامتصاص إذف بيثل مهادنة النص والدفاع 
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عنو برقيق ستَورتو التاربىية ومن ثم لا يكوف النص ابعديد إلا استمرار للنص 
صاص ىو الاقرار بأبنية النص الغائب وفق قوانتُ مغايرة، لا تتعارض معو فالامت

وقداستو فيتعامل وإياه كحركة وبروؿ، لا ينفيات الأصل، بل يسهماف في 
استمراراه كجوىر قابل للتجديد، ويدخل في إطار ىذا القانوف ما يسمي 
بالتناس ابؼستتً )ابػفي( حيث بيثل نوعا من التناص غتَ الواعي وغتَ القصدي، 

تفي في نسيج النص ابعديد وىذا النوه يعد أي أف النص الأصلي قد ذاب واخ
إبداعا، لأف ابؼبدع يقتبس ألفاظا أو أفكار التقطها من خلبؿ قراءاتو واطلبعاتو 

 السابقة ووظفها في النص ابعديد دوف الوعي بهذا الأخذ.
قانوف ابغوار: وىو أعلي مرحلة من مراحل قراءة النص الغائب، فهو يعتمد  -

بركم مظاىر الأخذ والتوظيف والتناوؿ مهما كاف نوعو علي أرضية عملية صلبة 
وشكلو وحجمو، فابغوار التفاعلي يعد أعلي مرتبة في التواصل مع النصوص والتعالق 
بها، فابؼبدع لا يقف عند حدود الامتصاص والإجتًار بل يعمد إلي بفارسة النقد 

لبؿ النفي وابغوار. وقد برددت ابغوارية حسب تصنيفات جوليا كريستيفا من خ
الكلي؛ حيث يقوـ ابؼبدع بنفي النصوص نفيا كليا دلاليا، ويكوف فيو معتٍ النص 
قراءة نوعية خاصة تقوـ علي المحاورة بؽذه النصوص بقلب دلالتها بطريقة تنفي 
النص الأصلي أو نفي جزئي، وفي النص، ولا يتحقق ابؼبدأ ابغواري إلا بالاعتماد 

 (.79-78: 8997)جوليا كريستيفا، ب علي ركنتُ بنا القارئ وابػطا

 أشكال امتناص وأنماطه: -3

لقد تعددت أشكاؿ التناص وتشعبت وفقا لطبيعة كل دراسة فقد اختلف التناص 
من باحث لآخر إلا انو بيكن حصر بصلة من ىذه الأبماط في بؿاولة للتعرؼ علي طبيعة  

لأدبية وبرديد ابؼرجعية كل بمط وآلياتو بدا ينعكس علي اكتشاؼ ما يدور بالنصوص ا
 اللفظية وابؼعنوية من النصوص التي سبقتها أو تعاصرىا في الوقت ذاتو.
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ويرجع السبب في تنوع وتعدد أشكاؿ التناص إلي تعدد موارده، الأمر الذي 
 اتشح جليا في افتًاؽ الباحثتُ في دراسة التناص وآلياتو.

كاؿ من التناص ثلبثة أش (832-832: 2282)خليل الزىيري، فقد بتُ 
وردت في الدراسة استطاع فيها الباحث ابؼوازنو بتُ قصيدتتُ واستنطاقها بدا يتفق 

 وطبيعة دراستو وبذهو وىذه الأشكاؿ ىي:
وفيو يعمد ابؼبدع إلي تناص ابؼفردة، ابعملة، العنواف، ابؼقطع،  التناص اللغوي: -

 وفي ىذا يكوف تناص النص كلو.
ابؼتكررة في القصيدين بؿل الدراسة ويتضح  فرداتوفي ىذا النمط يتم حصر ابؼ

من ذلك تكرار بعض الألفاظ عند أحد الشعراء بالدلالة نفسها التي استعملها 
الشاعر الآخر، أو من خلبؿ تكرار اللفظة برت التسلسل نفسو وىذا دليل علي 

 توفيق الشاعر في بؾاراة الأخر في جالتيو بدقة متناىية.
لغوي علي ىيئة تناص في التًاكيب ابؼستخدمة من قبل وقد يكوف التناص ال

الشاعرين وينقسم ىنا التناص إلي صنفتُ؛ الأوؿ بيثل تناص التًاكيب التماثلة 
والثاني بيثل تناص التًاكيب غتَ ابؼتماثلة وتلك التي تتجلي في اتفاؽ العبارات في 

 ابؼعاني واختلبفها في الالفاظ.
تناص بتُ القصيدتتُ في تناوؿ الفرض وليس ابؼعتٍ : وفيو يتم الالتناص الفكري -

بحرفتيو من خلبؿ البحث في ابؼوضوع ابؼتناوؿ في كلتا القصيدتتُ وأوجو 
تقاطعهما، وىذا الأمر ليس بجديد علي الشعر، وبيكن أف يتضمن ىذا النمط 

 التوحد الشعوري الذي جعل للقصيدتتُ موضوعهما ابؼشتًؾ.
تم التناص بتُ القصيدتتُ في الوزف والشعر )البحر( وفيو ي التناص الإيقاعي: -

والقافية لكشف التوحد ابغاصل بتُ القصيدتتُ، وىذا النمط من التناص بؿل ابؼوازنو، 
 القصيدتتُ. وكذلك أوجو الاتفاؽ في القافية وحرؼ الروي الذي تنتهي بو أبيات
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و؛ اللغوية وقد يتمد الأمر إلي دراسة الإيقاع الصوتي والوحدات ابؼكونة ل
 والصوتية والدلالية.

شكلتُ من ( 64-54: 2284)إبراىيم الدىون،  وفي حتُ حددت دراسة
أشكاؿ التناص كشفت عنها الدراسة في برليل شعر نبيلو ابػطيب من خلبؿ 
الإمدادات التناصية والسياقات القرآنية التي اكتشفت في أشعراىا، وىذاف الشكلبف 

 بنا:
وىذا النمط يدور في فلك التناص  لآيات القرآن الكرنً:الدرجعية التركيبية  -

اللغوي حيث يتناوؿ ىذا النمط من ابؼرجعيات التًاكيب وابؼفردات القرآنية التي 
استحضرتها ابػطبيب وأوردتها نصها الشعري؛ حيث براور الشاعرة النص القرآني 

القرآني أو وتستحضره عن طريق البنية اللفظية التي تتفق فيها تارة مع النص 
 بزتلف عنها ويستعاض بلفظ آخر أو من خلبؿ التقديم والتأختَ.

وتتنوع الطرائق الفنية التي تستخدمها الشاعرة في ابؼرجعية التًكيبية للنصوص 
القرآنية من خلبؿ: التحوير والتغيتَ في التًاكيب بدا يتناسب ومواقفها النفسية علي 

 ي والتقاطع الدلالي بتُ كلب النصتُ.ابؼستوي النحوي أو مستوي التداخل النص
وبذدر الإشارة إلي أف تسرب التًاكيب والألفاظ والتعابتَ وابعمل والبتٍ القرآنية 

 في شعر ابػطيب منحت نصها غتٍ وخصوبة وبظوا.
: وىنا لا يعتمد فيها الشاعر علي النص الدرجعية الإشارية لآيات القرآن الكرنً -

باشرا، بل تغتٍ الإشارة إليو. ومعتٍ ذلك أف يستلهم القرآني اعتمادا صربوا أو م
الشاعر لفظة أو لفظتتُ لتوظيفهما في انزياح لغوي جديد يتبدي منها براعة 

 الشاعر وقدرتو علي إبهاز التعبتَ وتكثيفو.
وىنا لا يتكأ الشاعر علي أسلوب القرآف الكريم اتكاءً مباشرا أو كاملب وإبما 

والأسلوبي تغيتَا يذوب معو النص القرآني ابؼستلهم منو، يتم تغيتَ البناء اللفظي 
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حيث يلتقط الشاعر دلالات وإبهائات يستمدىا من القرآف ويوظفها في انزياحات 
 جديدة وصيانة جديدة، تتوافق وبذربتو الشعرية.

أف  (832-829: 2284)أحمد الصغير، وفي حتُ وضحت دراسة 
الديتٍ متمثلب في أربعة أشكاؿ بيانها   الشاعر أمل دنقل قي اختفي شعره بالتناص

 كما يلي:
وذلك من خلبؿ استلهاـ بعض مفردات القرآف الكريم وأسلوبو  التناص القرائي: -

وبعض آياتو وقصصو التي اشتملت علي العظة وابؼنطق وابغكمو وىذا 
الاستدعاء القصصي يشتَ إلي العديد من الدلالات والعلبقات الفنية بتُ النص 

والنص القرآني ومن ىذه العلبقات البناء الفتٍ نفسو والصورة والإيقاع الشعري 
 اللغوي وابؼوسيقي والدرامي للنصتُ الشعري والقرآني.

وفيو يستلهم الشاعر من النصوص ابؼقدسة مع  التناص التوارتي والالصيلي: -
تغتَات ابغضارات الإنسانية التي ذكرت في العهد القديم والعهد ابعديد وىذا 

 يشتَ إلي الثقافة والقدرة علي ابؼزج بتُ ابؼتناصتُ.
وىي تقنية من التقنيات التي اعتمد عليها أمل دنقل في بنية  التناص الأسطوري: -

نصوصو الشعرية كأسطورة إيزيس وأوزريس وأبو ابؽوؿ وقد منحها أسقاطا رمزيا 
 واضحا أمتلك أبعادا سياسية وثقافية واجتماعية.

وىي تقنية بسثل القناع الذي يرتديو الشاعر داخل  التراثية:تناص الشخصيات  -
نصو، بل تعد رمزا مهما في بنيو القصيدة الشعرية ابغديثة، لأف استلهاـ 
الشخصيات داخل القصيدة بينحها تكنيكا فنيا مفتوح الدلالات والتأويلبت 

 التي بذعل النص بضالًا لأوجو متعدده.
( أف ٖٔٗ-ٖٓٗ: ٕٙٔٓد التميمي، وفي ذات السياؽ بينت دراسة )عما

وفيو يقتبس الآية القرآنية بشكلها  الاول: اللفظيالتناص القرآني يأخذ شكلتُ، 
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الكامل أو بعض منها، مع إدخاؿ بروير بسيط عليها سواء إضضافة كلمة أو حذفها 
 أو إضعادة ترتيب مفردات الآتية.

ابػاصة مع الابقاء علي  وىو أف يقتبس ابؼعتٍ فقط بلغتو  والثاني ىو الدعنوي:
 كلمة من الكلمات الدالة علي الآية.

(، 458-457: 2287)معاطي نصر وأخرون، أما دراسة كلب من 
)محمد مفتاح، وذلك نقلب عن  (895-894: 2288ودراسة )آمال منصور، 

8999 :48:) 
 فقد بينت الدراستان أن التناص يتحقق في أشكال ستة:

 ابؼستنسخة. ويتحقق في النصوص التطابق: -

فأي نص ىو نتيجة تفاعل مع نصوص أخري، تنتمي إلي آفاؽ ثقافية  التفاعل: -
بـتلفة، تكوف درجات وجودىا بحسب نوع النص ابؼنقوؿ إليو، وأىداؼ الكاتب 

 ومقاصده.
ويقصد بو تداخل النصوص ابؼتعددة بعضها ببعض في فضاء نص عاـ  التداخل: -

 أو التفاعل.وىذا التداخل لم بوقق الامتزاج 
وىو المجاورة أو ابؼوازاة في فضاء مع بؿافظة كل نص علي ىويتو وبنيتو  التحاذي: -

 ووظيفتو.
وىو التحاذي الشكلي وابؼعنوي والفضائي وقد يتحوؿ إلي تباعد  التباعد: -

 شكلي ومعنوي وفضائي.
ة ويقوـ علي التقابل بتُ النصوص الدينية والنصوص الفاجرة السخيف التقاصي: -

 علي سبيل ابؼثاؿ.
بعد العرض السابق لأشكاؿ التناص التي ارتكرزت عليها الدرسات السابقة 
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والبحوث وفقا لرؤية كل دراسة وطبيعتها وآليات تناوبؽا، كانت ابغاجة ضرورية 
 توضيح أبماط التناص وأنواعو وفيما يلي بياف ذلك.

 أنماط امتناص )أنياعه(:

السابقة والبحوث التي عنيت بدراسة بفحص دقيق للؤدبيات والدراسات 
التناص وآلياتو وضوابطة، تبتُ أف ىناؾ أنواعا متعددة للتناص من حيث تتبتٍ كل 

 دراسة بمطا أو عدة أبماط في تناوبؽا بؽذا ابؼصطلح وفقا لطبيعة كل دراسة تناوبؽا.
علي نوع واحد من  (833: 2282خليل الزىيري، فقد اعتمدت دراسة )

ألا وىو التناص ابػارجي )ابؼرجعي( ومفادة: أف يتناص النص مع  أنواع التناص
مرجعيات شعرية وأدبية ودينية، ولكنو الآليات التي بركم ىذا النمط قسمها 

 الباحث إلي نصفتُ بنا: النط الفيزيائي والنمط الكيميائي.
بتُ ثلبثة أبماط  (99-98: 2285)عمر بلمقنعي، في حتُ ميزت دراسة 

 التفاعل النصي بيانها كالتالي: من التناص أو
عندما تدخل نصوص الكاتب الواحد في التفاعل مع بعضها،  التناص الذاتي: -

 ويتجلي ذلك لغويا وأسلوبيا.
: حينما يدخل نص الكاتب في تفاعل مع نصوص كتاب التناص الداخلي -

 عصره، سواء كانت ىذه النصوص أدبية أـ غتَ أدبية.
ا تتفاعل نصوص الكاتب مع نصوص غتَه التي ظهرت : حينمالتناص الخارجي -

 في عصور بعيدة.
ونظرا لأف أنواع التناص بردد انطلبقا من مصادر النص نفسو فإف 

قد وضحت بطسة أبماط من  (254: 2286)خليفة عوشاش، دراسة 
 التناص بيانها كالتالي:
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وضوع )مادة حتُ يتم التًكيز حوؿ ابؼ التناص الديني أو الأسطوري أو الأدبي: -
 التناص(، وكل ما لو قابلية في أف بىدـ ابعانب الاقناعي ابغجاجي للنص.

وفيو يتم التًكيز علي النوع الأدبي )ابعنس الأدبي( الواحد مثل  التناص الداخلي: -
 الرواية.

وفيو يتم بذاوز التًكيز علي النوع الأدبي الواحد ليتصمن أبماطا  التناص الخارجي: -
 أدبية بـتلفة. عدة من أجناس

 إذا كانت علبقة النص مع النصوص الأخري ظهور. التناص الدباشر: -
 إذا كانت علبقة النص مع النصوص الأخري علبقة خفاء. التناص غير الدباشر: -

علي ( 899: 2286أكدت دراسة )نور الدين صدار، وفي ذات السياؽ 
 نص القريب أو البعيد:أف ىناؾ بمطتُ أساستُ بوكماف علبقة النصوص بدحيطها ال

وتتمثل في العلبقة التي تربط بتُ النص وبؿيطة النصي القريب  مناصات داخلية: -
وتتمظهر ىذه العلبقة في العناوين وابؼقدمات والذيوؿ والتنبيهات والصور، وكل 
ما يسبق النص من مسودات وبؾسمات ومشاريع أخري بيكن أف توظف علي 

 أساس أنها منصات.
وتتمثل في البنية النصية التي تشتًؾ مع بنية نصية أصلية في  ارجية:مناصات خ -

مقاـ وسياؽ معينتُ وبذاروىا بؿافظة علي بنيتها كاملة ومستقلة وقد تكوف ىذه 
البنية النصية شعرا أو نثرا، وقد تنتمي إلي خطابات عديدة، كما أنها قد تأتي 

بؼناصة ىنا كمتفاعل ىامشا أو تعليقا علي مقطع سردي أو حوار وتستعمل ا
 نصي داخلي أي داخل النص.

فقد رصدت نوعتُ  (437 – 432: 2286)عماد التميمي، أما دراسة 
 من التناص في خطبة السيدة فاطمة عليها السلبـ:
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وىو عملية واعية تقوـ بامتصاص وبرويل نصوص متداخلة  التناص الدباشر: -
تناص؛ التضمتُ والاقتباس ومتفاعلة إلي النص وأىم أشكاؿ ىذا النوع من ال

 وابغل والعقدة.
وىذا النمط يتحدد في توظيف النص ابعديد للنص القديم  التناص غير الدباشر: -

علي بكو لا بييل إلي المحافظة علي بنية النص القديم، وقد بسحي معالم الشكل 
البنائي القديم وتصل إلي حد ابػفاء الشبكة كلي في التوظيف النصي، ولذا 

ذا النوع من التناص بتنصاء ابػفاء. وأىم أشكاؿ ىذا النوع من التناص؛ عرؼ ى
التلويح والإبياء والرمز. وقد يكوف ىذا التناص عمل غتَ قصدي )كنوع من 

 توارد الأفكار(.
أنواع  (435- 437: 2287)معاطي نصر وآخرون، كما أبصلت دراسة 

 وداخلي، وخارجي. خاص، وعام،التناص وفقا لكاتب النص إلي أربعة أنواع؛ 
 يكشف علبقة نصوص الكاتب بعضها ببعض. تناص خاص: -

 يكشف علبقة نص الكاتب بنصوص غتَه من الكتاب. تناص عام: -
 يعيد فيو الكاتب إنتاج ما سبق أف كتبو. تناص داخلي: -
 يعيد فيو الكاتب إنتاج ما أنتجو غتَه. تناص خارجي: -

غتَ متعمد( يقسم التناص إلي  –و )غتَ واع متعمد( أ –ووفقا بغالة الأديب )واع 
 ظاىر، وخفي، ومباشر، وغير مباشر.أربع أنواع أخري؛ 

وىو تناص واع قصدي، حيث يورد الأديب بعض  التناص الظاىر )الصريح(: -
 أجزاء من نصوص الآخرين باللفظ وابؼعتٍ.

النص وىو تناص غتَ واع وغتَ قصدي، وفيو يذوب  التناص الدستتر )الخفي(: -
 الأصلي وبىتفي في نسيج النص ابعديد.
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وفيو يعمد الأديب إلي استحضار نصوص بلغتها كما وردت   التناص الدباشر: -
 كآيات القرآف الكريم وبعض الأحاديث كنوع من الاستشهاد والاقتباس.

وفيو يستنتج الأديب من النص ابؼتداخل معو أفكار معنيو  التناص الغير مباشر:-
مز إليها نصو ابعديد في إطار ما يطلق عليو التلميح والتلويح يوحي بها وير 

 والإبياء والرمز والمجاز.
ووفقا لمحتوي النصوص ابؼتداخلة توجد ثلبثة أبماط أخري من التناص، التناص الديتٍ 

 والأدبي التاربىي.
ويقصد بو تداخل نصوص مع نصوص دينية معنية عن طريق  التناص الديني: -

 ضمتُ من القرآف الكريم أو ابغديث أو الكتب السماوية ابؼختلفة.الاقتباس والت
وىو عبارة عن تداخل نصوص أدبية قدبية مع نصوص أدبية  التناص الأدبي: -

 حديثة أو معاصرة سواء كانت ىذه النصوص لكاتب واحد أو بؼبدعتُ آخرين.
ثم بيتزج ما ىو وفيو بىضع ابؼبدع التاريخ لذوقو وأحاسيسو ومن  التناص التاريخي: -

ذاتي بدا ىو موضوعي وما ىو خيالي بدا ىو واقعي، والشاعر في توظيفو 
للشخصيات التاربىية والأحداث وغتَ ملتزـ بابعانب ابؼوضوعي ودقة الأحداث 

 التاربىية كابؼؤرخ.

 مىارات املراءة امتناصَث: -4

خري فإف نظرا لأف القراءة التناصية بزتلف عن غتَىا من أبماط القراءة الأ
مهاراتها تكاد تكوف بـتلفة نتيجة لاختلبؼ الغرض وابؽدؼ من بفارسة ىذا النشاط 
القرائي ابػاص وابؼميز، ومن ثم فإف ابػروج بقائمة بدهارات القراءة التناصية ليس 
بالأمر ابؽتُ كما يتصور البعض وإبما بوتاج إلي برليل دقيق وقراءة واعية لطبيعة ىذا 

بو من متغتَات أخري وثيقة ذات الصلة، إلا أنو بيكن في ضوء  ابؼصطلح وما يرتبط
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الأدبيات والدراسات السابقة والبحوث التي تناولت التناص وابؼتغتَات ابؼرتبطة بو 
 استخلبص ابؼهارات التالية :

تتضمن القائمة الدقترحة الخاصة بمهارات القراءة التناصية للنصوص الأدبية أربعة 
 مستويات رئيسة؛

 توي الأوؿ: مستوي التناص الديتٍ.ابؼس
 ابؼستوي الثاني: مستوي التناص الأدبي.

 ابؼستوي الثالث: مستوي التناص اللغوي / اللفظي.
 ابؼستوي الرابع: مستوي التناص الفكري.

 ويتضمن كل مستوي من ىذه ابؼستويات عدة مهارات فرعية بيانها كما يلي:

 أولا
 مهارات مستوي
 التناص الديني

يد أوجو تعانق النص الشعري مع ابػطاب الرباني برد -ٔ
 معتٍ ولفظا.

برديد أوجو التحوير والتغيتَ في التًاكيب القرآنية  -ٕ
 والشعرية في النصتُ ابؼتناصتُ.

بياف أوجو الاستلهاـ والتشرب من الآيات القرآنية  -ٖ
 والأحاديث النبوية في النص ابؼقروء.

الإشاري للنص  توضيح أوجو الامتصاص والاستدعاء -ٗ
 القرآني.

توضيح أوجو التقارب الدلالي بتُ الآيات القرآنية  -٘
 والنصوص الشعرية.

 برديد النصوص الأدبية ابؼتلبقة بابؼعاني القرآنية. -ٙ
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توضيح أوجو الدلالة الإقناعية التي أسهمت فيها  -ٚ
العلبقة التناصية بتُ النص الأدبي والنصوص الدينية 

 الأخري.
وجو التناص ابؼباشر بتُ النص الأدبي والنص بياف أ -ٛ

 الديتٍ.

 ثانيا
 مهارات مستوي
 التناص الأدبي

اكتشاؼ مدي براعة الشاعر اللبحق في توظيف  -ٔ
 قصيدة نص الشاعر السابق.

إبراز أوجو تفوؽ أي من الشاعرين علي الآخر من  -ٕ
حيث الإجادة الفنية والبراعة اللغوية والصور ابعملية 

 الأخاذة.
برديد العلبقة بتُ طرفي الأخذ )النص اللبحق بالنص  -ٖ

السابق عليو( إجتًار أـ امتصاص أـ امتصاص أـ 
 حوار.

بياف أوجو ابؼعاضدة التي يتبادبؽا النصاف السابق  -ٗ
 واللبحق.

 

برديد أوجو التطابق بتُ النصتُ في الألفاظ وابؼقاطع  -٘
 وابؼوسيقي.

 صريح بتُ النصتُ.برديد اوجو التعضيد النصي ال -ٙ
 برديد أوجو التعضيد النصي ابعزئي بتُ النصتُ. -ٚ
 توضيح أوجو التضمتُ بتُ نصتُ أدبيتُ أو أكثر. -ٛ
برديد أوجو التعضيد ابؼضتٍ بتُ نصتُ أدبيتُ أو  -ٜ
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 أكثر.
برديد أوجو التعريض النصي بتُ نصتُ أدبيتُ أو  -ٓٔ

 أكثر.

 
 
 
 ثالثا

 مهارات مستوي
التناص 

 اللفظياللغوي/

 رصد تناص ابؼفردات بتُ النصتُ الأدبتُ ابؼتناصتُ. -ٔ
بياف تناص ابعمل والتًاكيب والتعابتَ بتُ النصتُ  -ٕ

 الأدبيتُ ابؼتناصتُ.
 برديد تناص ابؼقاطع بتُ النصتُ الأدبيتُ ابؼتناصتُ. -ٖ
برديد أوجو التداخل النصي والتقاطع الدلالي بتُ  -ٗ

 نصتُ أو اكثر.
 و الانزياح اللغوي بتُ نصتُ أو أكثر.برديد أوج -٘
بياف أوجو التفاعل النصي الذاتي للشاعر الواحد لغويا  -ٙ

 وأسلوبيا.
 برديد أوجو الاقتباس اللفظي بتُ نصتُ أدبيتُ. -ٚ
بياف أوجو التداخل الإشاري ابؼكثف بتُ النصوص  -ٛ

 الأدبية.

 رابعا
 مهارات مستوي
 التناص الفكري

لتناصية بتُ غرضي النصتُ اكتشاؼ العلبقة ا -ٔ
 ابؼتناصتُ.

توضيح ما اتفق عليو الشاعراف وما اختلفا فيو من  -ٕ
 أفكار وصور.

 نسبة النص إلي صاحبة )مبتدع معناه الأوؿ( -ٖ
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 برديد ابؼتناصات ابؼباشرة بتُ نصتُ أو أكثر. -ٗ
 برديد ابؼتناصات ابؼتولدة عن غتَىا بتُ نصتُ أوأكثر. -٘
 ت الشارحة بتُ نصتُ أوأكثر.برديد ابؼتناصا -ٙ
بياف أوجو التفاعل النصي الداخلي بتُ نص أحد  -ٚ

 الشعراء ونصوص كتاب عصره.
برديد أوجو التفاعل النصي ابػارجي بتُ نص أحد  -ٛ

 الشعراء ونصوص كتاب آخرين في عصور بعيده سبقتو.
 برديد أوجو الاقتباس ابؼعنوي بتُ نصتُ متناصتُ. -ٜ

النصتُ ابؼتناصتُ من حيث عناصر  ابؼوازنة بتُ -ٓٔ
 العمل الأدبي كالأفكار وابؼعاني.

 أشس املراءة امتناصَث ومتادئىا: -5

بشة بؾموعة من الأسس التي بركم القراءة التناصية؛ ذلك النمط القرائي الذي 
بىتلف اختلبفا كبتَا عنغتَه من أبماط القراءة الأخري حيث إف لكل بمط مهاراتو 

ك سياقاتو وإجراءاتو التي بيارس علي ضوئها ومن بتُ تلك الأسس ما ابػاصة وكذل
 بيكن عرضو في النقاط التالية:

لا تسمح الغاية ابعمالية للتناص بدجاورة النص القرآني بأبعاده ابؼرجعية الدلالية  -
والقصيدة ذات العلبقة الوطيدة بصفاء ابؼعتقد وسلبمتو، فقد يؤدي التناص إلي 

متحولة غتَ مألوفة أو مقبولة علي مستوي ابؼنظور وابؼقصد  علبقات مهزوزة
العقدي الثابت، فالقرآف الكريم خطاب بظاوي لا بيكن أف يصنف ضمن أي 

 جنسي أو موروث، فهو نص متعاؿ عن معايتَ الأدب والنقد والفكر والثقافة.
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باره نصا لا بيكن النظر إلي انص القرآني علي أنو نص عادي، وإبما ينظر إليو باعت -
إبؽيا لو قداستو التي بذعلو بؿتفظا بددلولاتو الأصلية دوف تغيتَ، فمن سوء 

)آمال التصرؼ أف نتختَ أي نص قرآني ثم بلالفو مهما كانت مبررات ابؼخالفة 
 (.284-283: 2284لواتي، 

نظرا لأف أي النص مشيد من نصوص سابقو أو معاصرة، فالعلبقات بتُ  -
مع كل قراءة بيكن أف تكشف عن ابؼتناص، ومن ثم فإف النصوص تتبدؿ وتتغتَ 

الغرض من عملية القراءة التناصية إذف التناصية إذف دراسة ما بموذج بو الساحة 
الأدبية من تغيتَات واستقصاءات جديدة تهدؼ إلي اكتشاؼ أبعاد النص 

 الأدبي.
 معناىا إف الأبجدية ابؼعاصرة لفهم التناص تقوـ علي نفس مفهوـ ابؼلكية في -

الفردي الذي تدور حولو كل قضايا السرقات؛ لأف مفهوـ ابؼلكية يلزـ عنو أو 
يلزـ ىو عن مفهوـ ابؼؤلف الذي مات في الفرضيات التي تنبتٍ عليها مفاىيم 

 (.842-826: 2284)مصطفي عبد السلام، النص 
ية من الأسس ابؼعرضة التي يتأسس علي ضوئها مفهوـ التناص والقراءة التناص -

نقض التجزئة البلبغية للؤعماؿ الأدبية، وإزاحة الأصل النموذجي الذي ترتد 
إليو النصوص، ومن ثم التخلص نهائيا من مفهوـ العمل الأسبق في الوجود 
والرتبة الذي بواكيو العمل ابؼتأخر )في الوجود والرتبة(، وتقوـ كذلك القراءة 

 و أسهم في إعلبف موت ابؼؤلف.التناصية علي نفي مفهوـ ابؼؤلف ابػالق علي بك
للقراءة التناصية بروتوكوؿ بوكمها يتكئ علي فاعلية النقض والتفكيك ومن  -

ابؼبادئي التي يتأسس عليها ذلك البروتوكوؿ؛ إف النص يتأبي علي ابؼسميات ولا 
 بىضع للقولية التأويلية التي تضعو في علبقة ثابتو بالنصوص السابقة عليو.

فاعلية التناص، فهو شبكة من العلبقات بريل إلي شبكة أخري لا إف النص قرين  -
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متناىية، كما أف النص قرين لعبة الداؿ أو مراح الداؿ الصفوي الذي لا بويل 
 إلي مدلوؿ ثابت وإبما إلي دواؿ متناىية.

نظرا لأف النص فاعلية من فاعليات الإنتاج، فهو يعلن موت مؤلفة ويستبدلو  -
نا تتجلي أبنية القارئ في عملية الفهم والتحليل والتفستَ بديلبد القارئ، وى

 والتأويل في ضوء خبراتو وثقافتو.
إف التناص بىتلف اختلبفا كبتَا عن دراسة ابؼصادر والتأثتَات الأدبية فهو قرين  -

 الإرجاع التي تتسم بها الكتابة. –فاعلية الاختلبؼ 
أنو يتبدد وينفجر ويتشظي ويصبح التناص لا يقر مفهوـ ابؼلكية الفردية، كما  -

 (.28-9: 2222)جابر عصفور، متناصا لنصوص لاحقو لو أو معاصرة 
القراءة التناصية عملية تتصل بدور ابؼتلقي وفاعليتو وتهمل دور ابؼرسل وتأثتَه،  -

فالتناص علبقات أولية بيكن كشفها في إطار ولذلك فإنو لا مناص من الإبياف 
 والتناص علبقات.بأف التناصية بفارسة 

من الضرور ياف تهتم القراءة التناصية بالتبادؿ الرأسي بتُ النصوص،  -
الذي لا يكوف في إطار علبقة أحادية الابذاه، وبيتد إلي علبقات أفقيو 

)معجب العدواني، أوسع وأشمل وأنو بيتد ليكوف في ابذاىات بـتلفة 
2285 :869-878.) 

ءة التناصية حيث يتحدد دوره في فتح دلالات للقارئ دور مهم في عملية القرا -
النص وتأويلة فالقراءة التناصية قد فتحت أبوابا مشرعة من التأويل للنصوص 
وابغوار حوبؽا، مفككة مفاىيم تقليدية كابؼؤلف وابغدود الفاصلة بتُ النصوص 

 بدا بهعلها ملبئمة بؼختلف التيارات النقدية ابغديثة.
ة واعية ومتأنية للنصوص الشعرية التي ينتجها الشعراء وىذه القراءة التناصية قراء -

العملية ليست باليسرة لأنها تتطلب جهدا كبتَا في استنطاؽ الشعراء ومعرفة 
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 خباياه.
تعتمد القراءة التناصية علي النشاط العقلي أثناء عملية القراءة، فهي ليست بؾرد  -

ات الفهم وتوظيف ابؼخزوف قراءة بصرية بل ىي قراءة تأملية تركز علي عملي
 ابؼعرفي في قراءة النص وفهم معانيو.

تتطلب القراءة التناصية مهارات عليا تنم عن تفاعل القارئ مع النص مثل  -
مهارات التفستَ والتحليل، كما تتطلب ابؼوازنة بتُ النصوص في ضوء عناصر 

 في النفوس. العمل الأدبي كالأفكار وابؼعاني ولاصور والأخيلة ومواطن ابعماؿ
تهدؼ القراءة التناصية إلي إبراز نواحي التأثتَ والتأثر بتُ النصوص ومن ثم القدرة  -

 علي ابػروج باستنتاجات تعكس فلسفة الشعراء وثقافتهم.
تتطلب القراءة التناصية إزالة ابغواجز بتُ النصوص وبرقيق التًابط  -

 (.458 – 452: 2287)معاطي نصر وآخرون، والتألف بينها 
وفي ضوء العرض السابق للؤسس وابؼبادئ التي تقوـ عليها القراءة التناصية استفادت 
الدراسة ابغالية منها في تدريب الطلبب ابؼعلمتُ علي قراءة النصوص الأدبية 
قراءة تناصية تقوـ علي مراعاة ابعوانب وابؼنطلقات التي ترتكز عليها ىذا النمط 

التدريسي القائم علي النظرية السيميائية لتنمية القرائي وذلك من خلبؿ النموذج 
 مهارات لدي الطلبب مع مراعاة الأسس التالية:

الضوابط التي بركم دراسة العلبقة بتُ النصوص الشعرية والنصوص الدينية بؼا بؽا  -
 من قدسية خاصة وآليات بركم علي القارئ مراعاة ىذه الضوابط.

 مع كل قراءة تكشف عن ابؼتناصات بدا العلبقات بتُ النصوص تتبدؿ وتتغتَ -
 يسمح بدرونة التناوؿ وابؼعابعة.

للقراءة التناصية بروتوكوؿ بوكمها بييزىا عن غتَىا من أبماط القراءة الأخري والتي  -
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من بينها النقض والتفكيك، موت ابؼؤلف وميلبد القارئ، عدـ الإقرار بدفهوـ 
فاعليتو في عملية قراءة النص وبرليلو ابؼلكية الفردية، مع بياف دور ابؼتلقي و 

 وتأويلو وتفستَه ونقده، فالقراءة التنصاية قراءة نقدية إبداعية برليلية.
النشاط العقلي أثناء عملية القراءة من ابؼبادئ ابؼهمة وكذلك التفاعل النصي من  -

خلبؿ عمليات التفستَ والتحليل وابؼوازنة بتُ النصوص وابػروج باستنتاجات 
مج والتأليف وكلب من ابؼهارات بهب التدريب عليها في بفارسة ىذا النمط والد

 القرائي.

 علاكث امنظرٍث امصَمَائَث ةاملراءة امتناصَث: -6

من خلبؿ دراسة متغتَات الدراسة ابغالية بيكن استخلبص طبيعة العلبقة 
 ية.الارتباطية التي بركم ىذين ابؼتغتَين فيما بيكن توضيحو في النقاط التال

تتفق مبادئ النظرية السميائية وما تستند إليو من مفاىيم مثل ابؼمارسة الدالة  -
والإنتاجية والتدلاؿ والنص الظهر والنص ابؼنجب والتناص مع القراءة التناصية 
التي تكاد تنطلق من ذات ابؼفاىيم؛ فالاشتغاؿ بتحديد النص وفقا للمقاصد 

تي ارتكزت عليها جوليا كريستيفا، الابستيمولوجية كاف أساس من الأسس ال
حيث إف النص بفارسة دالة، كما أنو انتاجية يتقابل فيهم منتج النص وقارئة، 
والنص ابؼنجب ىو بطبيعة ابغاؿ بؾاؿ التدلاؿ ومن ثم فإف كل نص تقوـ في 
أحنائو نصوص الثقافة السابقة والراىنة ومن ثم فإف التناص ىو قواـ كل نص 

يو فإف النظرية السيميائية تتفق ولاقراءة التناصية في ىذه مهما يكن نوعو وعل
ابؼفاىيم الأساسية التي ىي مفاصل دراسة النص الأدبي، ومن ثم فإف التحليل 
السيميائي للنصوص الأدبية موضوعة تقاطع النص الظاىر والنص ابؼنجب ومن 

ضوابط ثم فإف النظرية السيميائية بيكن أف تسهم في تبصتَ القارئ بآليات و 
 التحليل النصي وفقا للرؤية التناصية.
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من ملبمح النظرية السيميائية وفقا للمنظور البارثي نسبة إلي بارث، تعدد ابؼعتٍ  -
وانفتاح النص وتفجتَه وتشظية وكذلك موت ابؼؤلف وميلبد القارئ فنسبو النص 

النص إلي مولفو معناه إيقاؼ النص وحصره وإعطائو مدلولًا نهائيا في حتُ أف 
يثور علي الأدب وذلك لأنو لا يوحي بصورة الكائن العضوي وإبما بصورة 
الشبكة )التناص(. ومن ىنا يصبح القارئ منجا للنص بعدما كاف مفتًجا عليو، 
وتلك ىي ذات ابؼبادئ والأسس التي تنطلق منها القراءة التناصية في قراءة النص 

 الأدبي وبرليلو وسبر أغواره.
السيميائية للنصوص الأدبية تنهض علي مبدأ التداعي والتقاطع بتُ إف ابؼقاربة  -

الكلمات والنصوص كما تقوـ علي مبدأ الفراغ والتجاور وتبعا لذلك بقياس 
درجات التناص وكشف العلبقات بتُ النصوص، فالنص الإبداعي في التصور 

خلبؿ  السيميائي متعدد الدلالة بتعدد قرائو ومتلقيو ولا يتحقق ذلك إلا من
بفارسة مهارات القراءة التناصية، تلك التي يتحقق فيها مسابنة القارئ فكل 

 قراءة تشكل اكتشافا جديدا.
ونظرا لأف النص الأدبي إبما ىو فضاء علبماتي تتحرؾ فيو العلبمات اللغوية  -

والأدبية برركا حيويا ىذا الأمر قد يسهم في خلق عوالم للمعتٍ لا بيكن برديدىا 
عليها بسهولة إلا من خلبؿ القراءة التناصية الواعية التي تستهدؼ والقبض 

التحليل والنقد والتفستَ والتأويل وغتَىا من ابؼهارات التي ينجلي النص من 
 خلببؽا.

إف القراءة التناصية ليست بؾر عملب بذريديا وإبما ىي برويل للنص وإعادة إنتاج  -
تاجو إلا من خلبؿ النصوص لو في شكل صياغة جديدة، فالنص لا يتم إن

السابقة أو ابؼتزامنة معو ومن ثم فإف النظرية السيميائية التي تتبناىا الدراسة ابغالية 
قد تسهم بشكل أو بأخر في مقاربة النصوص الأدبية ابؼدروسة من خلبؿ 
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 التفاعل بتُ ابؼؤلف والنص ابؼتلقي.
لقارئ بفلتكا بؼعارؼ أدبية ونظرا لأف القراءة التناصية لا تتطلب فقط أف يكوف ا -

وثقافية تسمح لع بالتعرؼ علي أمشاج النصوص التي بتُ يديو، بل عليو أف 
بيتلك القدرة علي إعماؿ العقل النقدي لاستبصار تشكل الدلالة للعلبئق 
التناصية علي مستوي النص وإيضا علي مستوي موقع النص من تراكمية التقليد 

رتكز عليو النموذج التدريسي القائم علي النظرية الكتابي عبر التناص وىذا ما ي
السيميائية وعليو فإف توظيف ىذا النموذج قد يسهم في برقيق أىداؼ ىذا 

 النمط القرائي.
إف القراءة التناصية تصل بتُ أزمنة ابؼاضي وابغاضر وابؼستقبل، بدا بهعل من  -

ة علي كل الأزمنة النص الأدبي نصا متعدد ابغضور ورسالة دائمة التواجد مفتوح
القارئو وابؼقروءة وىذا ما تستند إليو النظرية السيميائية أيضا من مبادئ وأسس 
فهي نظرية نقدية عميقة تدور حوؿ فكرة العلبقات بتُ العلبمات داخل النص 
الواحد في علبقة النص بغتَه من النصوص ابؼعاصرة أو السابقة لو، علي اعتبار 

 ن الأدب القديم.أف الأدب ابعديد انزياح ع
ونظرا لأف النص أصبح انتاجية تتعارض مع أي استخداـ اتصالي أو بسثيل للغة  -

فهذا ابؼفهوـ ىو الذي دفع فكرة التناص إلي البروز، فالتناص قرين لعبة الداؿ 
 والكتابة ابؼنقطفة عن كل نقطة بدء وكل أصل.

يو أسم التناص من إف أي فضاء نصي ىو فضاء متعدد الأبعاد وىو ما يطلق عل -
خلبؿ ىذا ابؼنظور فإف الدلالة لا بيكن أف تعد رىينة شفرة وحيده بل تتقاطع 
فيها عدة شفرات، كما أف إنتاج النص بينو منن خلبؿ حركة مركبة من إثبات 

 نصوص أخري ونفسيها.
تتجلي علبقة النظرية السيميائية بالقراءة التناصية من خلبؿ مبدأين أساستُ  -
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ياب الأصل النموذجي عن حضور النص وانزياح مركزه أو تشظيو بلب أوبؽما غ
فارؽ وثانيهما: إنفتاح النص علي مزاح الدواؿ التي لا تعوقها أسوار تنغلق علي 

 انص أو تنغلق بو.
إف الدلالة التي ينتجها النص من خلبؿ توثيق الصلة بتُ بـتلف العلبمات  -

ف عن العطاء، بل ىي قابلة للدبيومة الصغري ليست دلالة نهائية، فهي لا تتوق
والاستمرارية في نصوص أخري ومن ىنا بودث التداخل بتُ النصوص وعليو 
فإف كثتَ من النصوص التًاثية ماتزاؿ دلالتها مستمرة في نصوص حاضرة إلي 

.  اليوـ
نظرا لأف القراءة التناصية بدقدار تركيزىا علي الفهم فإنها تتطلب النظر في  -

سابقة علي أنها إسهامات في نظاـ ترميز بهعل التأثتَات ابؼختلفة النصوص ال
للدلالة بفكنة، لأف أىم ما بييز النص ىو انفتاحو علي إشارات ومضامتُ غتَ 

 نهائية وغتَ بؿدودة وىذا ما أشارت إليو الدراسات النقدية ابغديثة وابؼعاصرة.
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النص القرآني في شعر نبيلة ابػطيب: قراءة نقدية (: 2284إبراىيم أحمد الدىون ) -8
 .ٛٙ-ٗ٘(، ص ص ٕ٘حديثة، بؾلة أقلبـ جديدة، ابعامعة الأردنية، العدد )

معجم لساف العرب، المجلد: دار صادر، بتَوت، لبناف، (: 8994ابن منظور ) -2
 ، مادة نصص. ٖط

التفاعل النصي  أشكاؿ التناص في شعر أمل دنقل.(: 2284أحمد الصغير ) -3
-ٖٓٔ(، أغسطس، ص ص ٚٛوثنائية التداخل، بؾلة فكر وإبداع، مصر، المجلد )

ٖٖٔ. 
السيمائية من نظرية المحاكاة إلى النظرية الشكلية، بؾلة (: 2227أحمد طالب ) -4

(، ٖالفيصل الأدبية، مركز ابؼلك فيصل للبحوث والدراسات الإسلبمية، المجلد )
 .ٖٔٔ – ٘ٓٔص ص  (، إبريل،ٕ(، )ٔالعدد )

ابؼستجدات ابؼنهجية ومدى الإفادة منها في مهارة (: 2287أحمد طاىر حسنين ) -5
القراءة، ورقة مقدمة إلى مؤبسر القراءة وابؼعرفة السابع عشر بعنواف: أخطر برديات 

 –الوطن العربي في العقد القادـ: الشخصية القارئة والمجتمع القارئ، دار الضيافة 
 .ٔٙٔ -ٖٗٔيوليو، ص ص  ٖٔ-ٕٔس، جامعة عتُ شم

الثقافة بوصفها نصا: مدخل إلي النظرية السيميائية (: 2287أليكس سيمننكو ) -6
عند يوري لوبساف، فصوؿ، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب، تربصة: بظر طلبة، العدد 

 .ٕٖٓ – ٜٕٚ(، ص ص ٜٜ)
امعة الأمتَ عبد (: السيميائية منهج ألستٍ نقدي، بؾلة ج2285أمال كعواش ) -7

 .ٖٛٗ – ٜٖٕ(، ص ص ٖٗالقادر للعلوـ الإسلبمية، العدد )
قداسة النص القرآني في ضوء التناص ابغواري: قراءة في (: 2284آمال لواتي ) -8

(، ٖٖبؾلة جامعة الأمتَ عبد القادر للعلوـ الإسلبمية، العدد ) –الشعر ابغداثي 
 .ٕ٘ٛ -ٕ٘ٗسبتمبر، ص ص 
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بكو فهم جديد للتناص في النقد العربي ابؼعاصر، سياقات  (:2288آمال منصور ) -9
 .ٜٚٔ -ٛٛٔ(، ديسمبر، ص ص ٖ(، العدد )ٖاللغة والدراسات البينية، المجلد )

تربصة سعيد  –التأويل بتُ السيميائيات والتفكيكية  (:2224إمبرتو إيكو ) -82
 ابؼغرب. –الدار البيضاء  –ابؼركز الثقافي العربي  –بنكراد 

التناص في الأدب والنقد، شعر محمد بصيل شاش  (:2223بشري لزمود القيس ) -88
 أبموذجا، رسالة ماجستتَ، جامعة بغداد.

السيمائية في ابػطاب النقدي ابؼعاصر، علبمات في  (:2224بشير تاوريريت ) -82
(، ديسمبر، ص ص ٗ٘(، ابعزء )ٗٔالنقد، النادي الأدبي الثقافي بجدة، المجلد )

ٔٚ٘ – ٕٓٔ. 
ذاكرة الشعر )القاىرة(: ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب،  (:2222جابر عصفور ) -83

 مشروع مكتبة الأسرة.
خطاب ابغداثة في الأدب: الأصوؿ (: 2225جمال شميد، ووليد قصاب ) -84

 ابؼرجعية، دمشق، دار الفكر.
ة: عبد ابعليل علم النص، تربصة: فريدا الزاىي، مراجع(: 8997جوليا كريستينا ) -85

 .ٕناظم، توبغاؿ للنشر، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط
فاعلية النظرية (: 2224حسن عبد الذادي الدجيلي، وثائر سمير الشمري ) -86

(، العدد ٜالعلوـ الإنسانية، المجلد ) –السيمائية في النص القرآني، بؾلة جامعة بابل 
 .ٕٗٔ – ٕٙٓ(، ص ص ٔ)

ية النص من بنية ابؼعتٍ إلى سيمائية الداؿ، المجلة نظر (: 2229حسين خمري ) -87
(، ٕٚبؾلس النشر العلمي، المجلد ) –العربية للعلوـ الإنسانية، جامعة الكويت 

 .ٕٕ٘ – ٜٕٓ(، ص ص ٚٓٔالعدد )
التداولية وعلبقتها بعلم الدلالة والسيمائية، أعماؿ (: 2282حكيمة بوقرومة ) -88

عبد الله صولة: الدلالة النظرية والتطبيقات، جامعة  الندوة ابؼهداة إلى روح الأستاذ
كلية الآداب والفنوف والإنسانيات، تونس، وحدة البحث "ابؼصطلح   –منوبة 
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 .ٗٚ٘ – ٘ٙ٘الدلالي"، نوفمبر، ص ص 
أغاني ابؼهد في بماذج من الأدب العربي (: 2288خديجة بنت محمد العامرية ) -89

اجستتَ، جامعة السلطاف قابوس، كلية الآداب ابؼعاصر: دراسة في التناص، رسالة م
 عماف. –والعلوـ الاجتماعية 

، جامعة (: 2286خليفة عوشاش ) -22 البنية ابغجاجية للتناص، بؾلة آفاؽ للعلوـ
 .ٕ٘٘ – ٕٔ٘(، ص ص ٗزياف عاشور ابعلفة، العدد )

داثة، الرواية العربية من تأسيس ابؽوية إلي رىانات ابغ(: 2287خليفة غليوني ) -28
الكويت، العدد  –بؾلة عالم الفكر، المجلس الوطتٍ للثقافة والفنوف والآداب 

 .ٜٗ – ٚ٘مارس، ص ص  –(، يناير ٔٚٔ)
استدعاء بذربة ابؼصري الشعرية عند الرصافي: (: 2282خليل كاظم الزىيري ) -22

قراءة تناصية في قصيدتتُ، بؾلة آداب ذي قار، جامعة ذي قار، كلية الآداب، 
 .ٛٗٔ – ٕٙٔ(، ص ص ٚ(، العدد )ٕلد )المج

ابؼشروع السيمائي والدلالات البنيوية: انفتاح علي (: 2222دايري مسكين ) -23
جامعة زياف عاشور، ابعلفة، المجلد  –مقاربة الأنساؽ الدالة، بؾلة آفاؽ للعلوـ 

 .ٛٓٔ – ٖٓٔ(، ص ص ٕ(، العدد )٘)
السرد: قراءة سيمائية في رواية رأس بنية العامل وإنتاج  (:2289رشيد بلعيفة ) -24

الشيطاف لنجيب الكيلبني، دراسات معاصرة، ابؼركز ابعامعي الونشريس يتسنسيلت 
 .ٖٕٔ – ٕٔٓ(، ص ص ٘بـبر الدراسات النقدية والأدبية ابؼعاصرة، العدد ) –

شعر الصعاليك في العصر ابعاىلي: دارسة (: 2289زاىي لصيب رشيد سلامة ) -25
الأردف  –جامعة التَموؾ  –اء الثقافة، رسالة دكتوراه، كلية الآداب في ضوء سيمي

 .ٖٖٓ – ٔإرف، ص ص  –
مستويات برليل ابػطاب السردي من منظور السيمائية (: 2284كنين علي )  -26

السردية: نظرية غربياس، بؾلة العلوـ الإنسانية، جامعة العربي بن مهدي أـ البواقي، 
 .ٕٙٔ – ٘ٛٔ(، ص ص ٕالعدد )
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قراءة سيمائية في القصة القرآنية: قصة سيدنا صافٌ عليو (: 2288سعاد شابي ) -27
السلبـ مع قومو، بؾلة الدراسات التاربىية والاجتماعية، جامعة نواكشوط، كلية 

 ٕٕٛ – ٕ٘ٔ(، ص ص ٕٙالآداب والعلوـ الإنسانية، العدد )
، منشورات الزماف: السيمائيات مفاىيمها وتطبيقاتها (:2223سعيد بن كراد ) -28

 ابؼغرب. –الرباط 
شعرية التناص في الرواية العربية، رؤية للنشر والتوزيع،  (:2282سليمة عذاوري ) -29

 القاىرة.
ابػلفية الإبستيمولوجية للفكر السيميائي وعلبقتو بالبناء  (:2286سمراء جبايلي ) -32

بية والفكرية، مركز جليل ابؼفاىيمي في التصورات العربية، بؾلة جيل الدراسات الأد
 .ٖٗٔ-ٖٕٔ(، يوليو، ص ص ٕٔالبحث العلمي، العدد )

 –إستًاتيجية قائمة علي ابؼنهج السيميائي  (:2289سيد رجب محمد إبراىيم ) -38
الإشاري لتنمية مهارات نقد النصوص الأدبية لدي طلبب ابؼرحلة الثانوية، بؾلة 

ابعمعية ابؼصرية للقراءة وابؼعرفة،  –تًبية القراءة وابؼعرفة، جامعة عتُ شمس، كلية ال
 .ٜٓٔ – ٔٗ(، مايو، ص ص ٕٔٔالعدد )

النص بتُ التأويل والتحليل والتلقي، بؾلس  (:2228صبحية عودة زعرب ) -32
 ليبيا. –الثقافة العاـ، دار الكتب الوطنية 

بماذج من سيمائية النص عند الغراء،  (:2288طلال عبد اللطيف الجسار ) -33
بؾلس النشر العلمي، المجلد  –لة العربية للعلوـ الإنسانية، جامعة الكويت المج
 .ٔٗ – ٔٔ(، ص ص ٗٗٔ(، العدد )ٖٙ)

ماىية النص، الشارقة، بؾلة الرافد، العدد  (:2222عبد الستار الأسدي ) -34
 .ٖٔ – ٕٔ(، ص ص ٖٔ)

 مدخل إلي السيمائيات السردية )بماذج (:2285عبد القادر شرشار ) -35
 وتطبيقات(، منشورات الدار ابعزائرية.

ابؼثل في نهج البلبغة، دار الشؤوف الثقافية  (:2283عبد الذادي عبد الرحمن ) -36
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 العامة، بغداد.
علم التناص ابؼقارف )بكو منبع ملكوني تفاعلي(،  (:2226عز الدين الدناصرة ) -37

 دار بؾدلاوي للنشر والتوزيع، الأردف.
سيمائية السرد التًاثي العربي في النقد ابؼغاربي ابؼعاصر،  (:2287عفاف قادة ) -38

بـبر الدراسات النقدية والأدبية ابؼعاصرة،  –ابؼركز ابعامعي الونشريس تيسمسيلت 
 .ٚٔ – ٓٔ(، ص ص ٕالعدد )

القياس والتقويم في العلوـ النفسية والتًبوية  (:2228علي ماىر خطاب ) -39
 بة الأبقلو ابؼصرية.والاجتماعية، القاىرة: مكت

آلية التناص القرآني: قراءة تناصية في  (:2286عماد صالح جوىر التميمي ) -42
النجف  –خطبة السيدة فاطمة عليها السلبـ، بؾلة الكلية الإسلبمية ابعامعة 
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 القاىرة، دار الفكر العربي.
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تعليم اللغة العربية لأبنائها، ابؼداخل والطرائق  (:2287لزمود كامل الناقة ) -52

 والفنيات والاستًاتيجيات ابؼعاصرة، القاىرة: دار الفكر العربي.
السيمائية وبرليل النص الشعري إشكاليا، (: 2285مسلم حسب حسين ) -53
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 .ٕٕٕ – ٜٔٔ(، ص ص ٕٚالعدد )
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