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 مقذمت

ع متَ من الطلبب في ات١دارس اليوـ يعاني كيصارع الكث
من ات١علمتُ كأكلياء الأمور بأف فشل  كثتَالقراءة، كما يشهد  

الأمد لتطوير الثقة  يأخذ كقتا طويلالطلبب في القراءة قد 
 ضعف بالنفس بالنسبة للؤطفاؿ كالدافع للتعلم، فضلب عن

 .أدائهم ات١درسي في كقت لاحق
ت٧از القراءة، في حتُ لا توجد إجابات سهلة أك حلوؿ سريعة لتحسن إ

يوجد الآف قاعدة معرفة كاسعة تبتُ لنا ات١هارات التي ت٬ب أف يتعلمها 
 لاتٗاذ ية تهتِء المجاؿىذه ات١هارات الأساسك الأطفاؿ من أجل قراءة جيدة، 

القرارات السليمة كات١ناىج الدراسية كالتعليمية التي تٯكن أف تساعد في 
 قت مبكر.منع العواقب ات١تعلقة بفشل القراءة في ك 

بهذا ات١وضوع   ٕٓٓٓتٞنة خبراء القراءة الوطنية في عاـ  كقد اىتمت
ردت على تفويض الكونغرس ت١ساعدة الآباء كات١علمتُ ككاضعي ك 

السياسات من أجل تٖديد ات١هارات كالأساليب ات١ركزية الرئيسة لتحقيق 
يز على القراءة، كاىتمت اللجنة تٔراجعة البحوث في تعليم القراءة مع التًك

 االسنوات اتٟاتٝة من مرحلة رياض الأطفاؿ حتى الصف الثالث، كتٖديد
 الأساليب التي تتعلق باستمرار النجاح في القراءة.

، كقد فحصها تْثيةدراسة  ٓٓٓ,ٓٓٔاستعرضت اللجنة أكثر من ك 
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 أعضاء فريق البحث الذم اجتمع بو عدة معايتَ ىامة: بعناية

ك أكثر من مهارات القراءة، لا تدرج على ات١شركع أف ت٭قق كاحدا أ .ٔ
 ت٧از القراءة.إالدراسات الفعالة إلا إذا بً قياس 

ت٬ب أف يكوف البحث على عدد كبتَ من الطلبب كبالتالي استبعاد  .ٕ
 .دراسات اتٟالات مع أعداد صغتَة من الطلبب

ت٭تاج البحث لدراسة فاعلية ىذا النهج، بالإضافة إلى أنو يتطلب  .ٖ
علبجات ات١ختلفة عن طريق مقارنة ت٣موعة من الطلبب ات١قارنة بتُ ال

الذين يقرؤكف عن طريق ىذا النهج مع ت٣موعة أخرل لا تستخدـ 
 .تلك الاستًاتيجية

يكوف ذلك عن طريق عرض كتاب أك ك ودة عالية تّالبحث  يتمتع .ٗ
مقالة على علماء آخرين ليتم اتٟكم على الكتاب إذا كاف يستحق 

 النشر أك لا.

ط تقدـ للمدراء كات١علمتُ كالآباء قياسا لتقييم القرارات ىذه الشرك 
ات١همة حوؿ كيفية تعليم القراءة للؤطفاؿ، إضافة إلى معرفة التمارين الفعالة 

ات١علمتُ في إعطاء أدلة  مل تٞنة خبراء القراءة الوطنية ت٭ثعك كات١ؤثرة، 
برامج على الفعالية كالتأثتَ حات١ا يعطوا قرارات حوؿ ت٤تويات كبناء 

الدليل أم كجود تعليمات القراءة من خلبؿ العمل تٔبدأ )ماذا يعمل(، 
 العلمي يساعد على بناء مؤسسة للتمارين التعليمية.

ات١علموف يستطيعوف معرفة الطرؽ كالوسائل التي عملت جيدا على 
يستطيع ات١علموف أيضا بناء ك تٖستُ القراءة لدل الطلبب كالتًكيز عليها، 
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 كمؤثر بنتائج أفضل. ةت الطلبب بشكل فعالكتطوير مهارا

ىذا الدليل كالذم صممو ات١علمتُ للمعلمتُ يلخص ما اكتشفو 
الباحثوف حوؿ كيفية تعليم الأطفاؿ القراءة بنجاح، إنو يصف نتائج تقرير 
تٞنة التعليم الوطتٍ كيعطي تٖليلب كنقاشا في تٜس ت٣الات لتعليم القراءة: 

ات، الطلبقة، مفردات اللغة بالإضافة إلى فهم ات١عرفة الفوت٪ية، الصوتي
كإدراؾ النصوص، كل قسم من تلك الأقساـ يعرؼ ات١هارة، يعرض الدليل 

يصف الاستًاتيجيات ات١ثبتة ك من البحث يقتًح آثارا للتعليم الصفي، 
 كات١ؤكدة لتعليم مهارات القراءة.
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 انىعي انفىويمي -1

ة ىي القدرة على ملبحظة الوعي الفونيمي أك ات١عرفة الفونيمي
التفكتَ كالعمل مع كل صوت مفرد في اللغة ات١لفوظة، قبل 
تعلم الأطفاؿ قراءة ات١طبوع ت٬ب أف يصبحوا مهتمتُ بكيفية 

ت٬ب أف يفهموا أف الكلمات مكونة من  ،عمل الأصوات
 .أصوات ملفوظة )كحدات صوتية(

في اللغة الوحدات الصوتية ىي عبارة عن الأجزاء الأصغر للصوت ك 
ات١لفوظة كالتي تعمل تغيتَا في معتٌ الكلمة على سبيل ات١ثاؿ تغيتَ اتٟرؼ 

 الأكؿ من كلمة مات إلى بات تغتَ الكلمة كتغتَ ات١عتٌ.
 يبتُ لنا الأطفاؿ أف لديهم معرفة فونيمية بعدة طرؽ:ك 

إدراؾ الكلمات التي تبدأ بنفس اتٟرؼ من ت٣موع الكلمات ات١عطاة  .ٔ
 .ؿ رمل، رأس، رجل. كلها تبدأ بنفس الصوت )ر(على سبيل ات١ثا

القدرة على فصل كقوؿ كل حرؼ في البداية أك آخر الكلمة: "كلب"  .ٕ
 تبدأ الكلمة تْرؼ الكاؼ، "أسد" تنتهي الكلمة تْرؼ الداؿ.

 القدرة على تٚع الأحرؼ بٍ قوؿ الكلمة : خػ / ر/ يػ / ط / ػة .ٖ
 .خريطة

لمة بٍ قراءة كل صوت القدرة على فصل الأصوات ات١كونة للك .ٗ
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 لوحده.

الأطفاؿ الذين لديهم معرفة فونيمية من المحتمل أف يكوف تعلمهم 
 القراءة كاللفظ كالتهجئة أسهل مقارنة بالذين لا تٯلكوف تلك ات١هارات.

الفرؽ بتُ ات١عرفة الفونيمية كالصوتيات تتمثل بكوف ات١عرفة الفونيمية 
للكلمات ات١لفوظة تعمل مع ىي معرفة كإدراؾ أف الأصوات ات١كونة 

بينما تعرؼ الصوتيات بأنها العلبقة  ،بعضها لتشكيل كلمات جديدة
ات١توقعة بتُ الوحدات الصوتية التي ت٘ثل تلك الأصوات في اللغات 

 ات١كتوبة.
سوء تفاىم آخر حوؿ ات١عرفة الفونيمية ىو أف ت٢ا نفس معتٌ ات١عرفة 

بلتُ للتبادؿ، ات١عرفة الفونيمية الصوتية، إف ات١صطلحتُ السابقتُ غتَ قا
ىي فرعية للمعرفة الصوتية، يعتبر تركيز ات١عرفة الفونيمية ضيقا: يشمل 
التحديد كالتلبعب للؤصوات ات١فردة في الكلمات، بينما تركيز ات١عرفة 
الصوتية أكثر توسعا إنو يشمل تٖديد الأصوات كالتلبعب بأجزاء أكبر في 

ت١قاطع، البدايات كالنهايات بالإضافة إلى اللغة ات١لفوظة كالكلمات كا
الوحدات، يشمل بالإضافة إلى ذلك معرفة جوانب أخرل للؤصوات  

 كالقافية كاتٞناس كالتًنيم.
 :يبتُ لنا الأطفاؿ إذاكاف لديهم معرفة صوتية بطرؽ عديدة تشملك 

 .تٖديد كعمل القافية شفويا .ٔ

 .لفوظةالتحديد كالعمل على ات١قاطع ات١كونة للكلمات ات١ .ٕ
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التحديد كالعمل مع البدايات كالنهايات للمقاطع ات١كونة للكلمات  .ٖ
 أك الكلمات ذات ات١قطع الواحد.

لكل كلمة كالعمل معها، أكؿ صوت في كلمة تٖديد الأصوات ات١فردة  .ٗ
 شمس ىو ش .

في تعليم  إليك بعض تعريفات ات١صطلحات ات١ستخدمة بشكل متكررك 
 القراءة:

ر كحدة أك جزء في اللغة ات١لفوظة كالذم الفونيم: )الصوت( أصغ .ٔ
صوتا في اللغة الات٧ليزية،   ٔٗيعمل تغيتَا في معتٌ الكلمات ىناؾ 

: أ أما أغلب  aكلمات قليلة جدا تٖتوم على فونيم كاحد مثل 
 الكلمات يوجد بها أكثر من صوت كاحد.

اتٟرؼ: ىو أصغر جزء في اللغة ات١كتوبة كالذم تٯثل صوتا في اللغة  .ٕ
لفوظة، تٯكن أف يكوف اتٟرؼ مكونا من جزء كاحد، كحرؼ )ب( ات١

  (ch)مثلب أك أكثر من جزء 

الصوتيات: ىي القدرة على معرفة كفهم العلبقة ات١توقعة في الأصوات  .ٖ
)اللغة ات١لفوظة( أك بتُ اتٟركؼ كالتي ت٘ثل تلك الأصوات في اللغة 

 ات١كتوبة.

تٖديد كالتلبعب بأصوات ات١عرفة الفونيمية: كىي القدرة على تٝاع ك  .ٗ
 أك أجزاء الأصوات ات١كونة للغة ات١لفوظة.

ىي ات١صطلح الأكسع كالذم يشمل ات١عرفة الفونيمية  :ات١عرفة الصوتية .٘
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بالاضافة إلى فعالية ات١عرفة الصوتية بالأصوات، تٯكن أف تشمل العمل 
 بالقافية كالكلمات كات١قاطع كالبدايات كالنهايات ات١كونة للكلمات.

ت١قطع: ىو جزء من الكلمة الذم ت٭توم حرؼ علة أك في اللغة ا .ٙ
 ات١لفوظة حرؼ العلة نفسو.

البدايات كالنهايات: ىي الأجزاء من اللغة ات١لفوظة كالتي تعتبر أصغر  .ٚ
 ات١قاطع كلكنها أكبر من الأصوات.

 البداية: ىي اتٟرؼ الصامت أك الأحرؼ الصامتة الأكلى في بداية ات١قطع.

اتٞزء من ات١قطع الذم ت٭توم حرؼ العلة ككل الأحرؼ الذم  النهاية: ىو
 تليو.

ماذا تٗبرنا البحوث القائمة على أسس علمية عن تعليم أك تعليمات الوعي 
 الفونيمي؟

النتائج الأساسية من البحث العلمي على تعليم ات١عرفة الفونيمية يزكد 
 ت٠اصة:معلمي الصفوؼ بالاستنتاجات التالية للقيم كالاىتمامات ا

ات١عرفة الفونيمية تٯكن أف تدرس كتعلم، تعليم ات١عرفة الفونيمية الفعاؿ 
بػ أصوات  (يعلم الأطفاؿ ات١لبحظة كالتفكتَ حوؿ كالعمل بػ )التلبعب

اللغة ات١لفوظة، يستخدـ ات١علمتُ العديد من النشاطات حتى يبنوا ات١عرفة 
 الفونيمية.

كل صوت مفرد على حدا، العزؿ الصوبٌ: كذلك بأف يلبحظ الطلبب   . أ
 vىو اتٟرؼ   vanمثاؿ أكؿ حرؼ في كلمة
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تٖديد ىوية الصوت: كذلك عن طريق سؤاؿ ات١علمتُ للطلبب بإدراؾ  . ب
كلها تبدأ  fun, fix, fall:الصوت نفسو في الكلمات ات١ختلفة مثاؿ

 fتْرؼ 

التصنيف الفونيمي: كذلك عن طريق إدراؾ الأطفاؿ للكلمة الشاذة  . ت
 bus, burn, rugمكونة من ثلبث أك أربع كلمات مثاؿ: بتُ ت٣موعة 

 b لا تبدأ باتٟرؼ rugالكلمة الشاذة 

الدمج الصوبٌ: كذلك عن طريق استماع الأطفاؿ لمجموعة من  . ث
الأصوات منفصلة في اللغة ات١لفوظة بعد ذلك يطلب منهم تٚع 

 ؟ ىي b/ i/ gالأصوات لتكوين كلمة ككتابتها كقراءتها ما ىي الكلمة 
big كالآف سنكتب الأصوات في .big  :b  اكتبb، I  اكتبi ،g 

 big، نكتبها على اللوح، كالآف سنقرأ كلمة gاكتب 

التقييم كالتقطيع الصوبٌ: كذلك عن طريق فصل الكلمة إلى أصوات  . ج
منفصلة كقوؿ كل حرؼ لوحده بينما ىم يعدكف الأحرؼ مثاؿ ما 

، كالآف لنكتب ىذه أصوات ٗ g/ r/ a/ b؟ grabعدد الأصوات في 
، نكتبها bاكتب   a،bاكتب   r،aاكتب g ،rاكتب   gالأصوات:

 grabعلى اللوح، كالآف سنقرأ كلمة 

اتٟذؼ الصوبٌ: كذلك عن طريق إدراؾ الطفل ت١ا يبقى من الكلمة  . ح
عند حذؼ فونيم أك صوت كاحد لكلمة أخرل، مثاؿ: ماذا يبقى من  

  ؟sعند حذؼ حرؼ  smileكلمة 

الفونيمية أك الصوتية: كتكوف بإدراؾ الأطفاؿ لكلمة جديدة  الإضافة . خ
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التي تنتج من إضافة فونيم لكلمة موجودة مثاؿ ما ىي الكلمة التي 
 spark ؟parkلكلمة   sت٨صل عليها عند إضافة حرؼ

الاستبداؿ الفونيمي أك الصوبٌ: كذلك عن طريق استبداؿ الأطفاؿ  . د
بػ  gعند استبداؿ  bugة لصوت كاحد لعمل كلمة جديدة مثاؿ: كلم

n  ما الكلمة اتٞديدة؟bun 

 المعشفت انفىويميت مميضاث

 :رغبّذ الأىٚب٣ ٦ّٶ ر٨٦ْ ا٥ٞشاءح

تزكد ات١عرفة الفونيمية الأطفاؿ لتعلم قراءة كلمات جديدة كتساعدىم 
على فهم النص الذم يقرؤكنو عند قراءتهم للكلمات بشكل أسرع، 

قراءتهم للنص زادت قدرتهم على فهم  بالنسبة للؤطفاؿ كلما زادت سرعة
النص بشكل أسرع بالطبع، بالإضافة إلى ما سبق فإف خبرة الأطفاؿ بالعالم 
من حوت٢م كزيادة ت٥زكنهم من مفردات اللغة كمصطلحاتها يساعد على فهم 

 النصوص بشكل أسرع.
 :غبّذ الأىٚب٣ ٦ّٶ ر٨٦ْ ا٥زٲجئخ ٳا٦٥ٌٚ ر

اص تقسيم الكلمة إلى أصوات تعليم ات١عرفة الفونيمية بشكل خ 
 فونيمية معرفة لديهم الذين يساعدىم في تهجئتها تفستَ ذلك أف الأطفاؿ

أف الأصوات كالأحرؼ مرتبطة بطريقة  فهم على القدرة لديهم يكوف
 متوقعة.
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أ١ضش ٙب٦ّٺخ ّٮذ٩ب ٹز٨٦ْ الأىٚب٣ ١ٺٚٺخ ا٥زلاّت ثأفٴاد ا٦٥ٖخ ٬ّ 

 : ٥ٞشاءحىشٹٜ اعزخذا٧ أدشٗ ا٦٥ٖخ ثب٢٥زبثخ ٳا

القدرة على دمج الأصوات يساعد الأطفاؿ على قراءة الكلمات 
 اتٞديدة، القدرة على فصل الأحرؼ يساعدىم على تهجئتها.

أ١ضش ٙب٦ّٺخ ّٮذ رش١ٺضٯ ٦ّٶ ٭ٴُ أٳ ٭ٴّٺ٬ ٬٩ أ٭ٴاُ ا٥زلاّت 

 :ا٥قٴرٸ ّذا ٬ّ ا٥زش١ٺض ٦ّٶ أ٭ٴاُ ٩زْذدح

وف أكثر من نوعتُ من تفستَ ذلك بأف الأطفاؿ الذين يتلقوف كيتعلم
التلبعب الصوبٌ تٯكن أف يكونوا مشوشتُ كحائرين حوؿ أم نوع من 

 الأنواع ت٬ب أف يطبق.
تفستَ آخر بأف تعليم الأطفاؿ لأكثر من نوعتُ لا يعطيهم الوقت 

 الكافي ت١عرفة كل نوع بشكل جيد أك بشكل تاـ.

من التفستَ الثالث بأف الأطفاؿ الذين يتعلموف أنواع متعددة 
التلبعب الصوبٌ ينتج تلبعبا صوتيا أكثر تعقيدا في تعليمهم قبل اكتسابهم 
للمهارات الأسهل في التلبعب كىذا قد يضيعهم في سن مبكرة كقد 

  يشتت تفكتَىم.

 مصطهحبث المعشفت انفىويميت انشبئعت:
التلبعب الفونيمي: كأنواعو الدمج الفونيمي للكلمات، فصل 

أصوات من الكلمات أك إضافة أصوات إلى  الكلمات إلى أصوات، حذؼ
 الكلمات، استبداؿ صوت بصوت آخر.

الدمج الفونيمي: كذلك تّمع أصوات مفردة لتكوين كلمات، كتٯكن 
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 أف يدت٣وا بدايات مع نهايات لعمل مقاطع أك دمج مقاطع لعمل كلمات.

الفصل الصوبٌ: كذلك بتقييم الكلمات إلى أصوات مفردة كيكوف 
  ت إلى مقاطع كات١قاطع إلى بدايات كنهايات.بفصل الكلما

 أعئهت يمكه أن تطشحهب حىل تعهيم المعشفت انصىتيت:
٩ب ٱٸ ا٥ٮؾبىبد ا٥زٸ ٹ٪٬٢ أ٫ رغبّذ ىلاثٸ ٦ّٶ ا١زغبة ا٥٪ْشٙخ 

 ا٥قٴرٺخ؟

ىناؾ العديد من النشاطات ات١تعددة كالدمج كالفصل كت٬ب أف يزكد 
ىم في التطوير الأدبي، إذا كاف ات١علم الأطفاؿ بالتعليم ات١ناسب ت١ستوا

ات١علم يدرس أطفالا أقل قدرة من القراء الأكبر منهم ت٬ب أف يبدأ تعليمهم 
بالنشاطات الأسهل كتحديد كتصميف الصوت الأكؿ في الكلمات كعند 

 اتقانهم ت٢ا ينتقل إلى ات١هارات الأصعب كىكذا.
جش ٦ّٶ ر٦ْٺ٨ ٩ب ٱٸ ىشٛ ر٦ْٺ٨ ا٥٪ْشٙخ ا٥قٴرٺخ ٳا٥زٸ ٥ٲب الأصش الأ١

 ىلاثٸ ا٥ٞشاءح؟

تٯكن أف تستخدـ ت٣موعة من طرؽ التعليم كالتي تساعد في ت٧اح 
الأطفاؿ في تعلمهم القراءة، مع ذلك تعليم الأطفاؿ نوعا أك نوعتُ من 

 -الدمج كالفصل الفونيمي للكلمات–التلبعب الفونيمي بشكل خاص 
تعلمهم لأنواع تٯكن أف ينتج فوائد أعظم على قراءة طلببك أكثر من 

 متعددة.

تعلم الأطفاؿ كيف يتلبعبوا بالأصوات مع الأحرؼ تٯكن أف يساعد 
في ت٧احهم بالقراءة بشكل أكبر بكثتَ مثاؿ: أف يقوؿ ات١علم أصوات كلمة 
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(jam) j, a, m ماىي الكلمة؟ 

؟ الطلبب:  (jam)ات١علم: ما ىي أصوات كلمة  ،(jam)الطلبب 
j,a,m أصوات كلمة . ات١علم: الآف لنكتبjam يكتب ات١علم الكلمة .

 على اللوح كيطلب من الطلبب قراءتها.
 ٬٩ ٱ٨ ا٥يلاة ا٥زٹ٬ عٺغزٚٺذٳا ٬٩ ر٨٦ْ ا٥٪ْشٙخ ا٥ٚٴ٭ٺ٪ٺخ؟

تعلم ات١عرفة الفونيمية تساعد بشكل أساسي كل طلببك في تعلمهم 
القراءة تٔا في ذلك مرحلة ما قبل الدراسة، مرحلة رياض الأطفاؿ، 

كلى الذين بدؤكا للتو القراءة كالطلبب الأكبر كالذين ت٢م كالصفوؼ الأ
 قدرة على القراءة أقل من غتَىم.

 ْشٙخ ا٥ٚٴ٭ٺ٪ٺخ؟٥ٴٝذ ٹجت أ٫ أٝنٺٰ ٙٸ ر٦ْٺ٪ٲ٨ ا٥٪٨١ ٬٩ ا

لا تٖتاج أف تكرس الكثتَ من كقت اتٟصة الصفية لتعليم ات١عرفة 
تعليم ات١عرفة  الفونيمية على مدار السنة الدراسية ت٬ب أف لا يأخذ برنامج

ساعة، طلببك سوؼ يتفاكتوف في تعليمهم  ٕٓالفونيمية كاملب أكثر من 
ات١عرفة، بعضهم ت٭تاج تعليم ات١عرفة أكثر، لكن ات١نهج الأفضل ىو تقييم 
ات١عرفة الفونيمية للطلبب قبل البدء بتعليمهم إياىا، التقييم سوؼ يدعك 

ها، من منهم ت٭تاج لتعلم تعرؼ من من الأطفاؿ ت٭تاج أك لا ت٭تاج لتعلم
الأنواع الأسهل للتلبعب الصوبٌ كتحديد الأصوات الأكلى للكلمة كمن 
منهم ت٭تاج للؤنواع ات١تقدمة كالدمج كالفصل كاتٟذؼ كالإضافة 

 كالاستبداؿ الصوبٌ.
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أ٨٦ّ ر٠٦ ا٥٪ْشٙخ ٦٥يلاة ثؾ٤٢ ٩ٮٚشد ٥٪ج٪ٴّبد  ٱ٤ ٹجت أ٫

 فٖٺشح، أ٧ ٦٥ق٘ ثب٢٥ب٤٩؟

وعات الصغتَة ىي الأكثر فاعلية في مساعدة بشكل عاـ المجم
الأطفاؿ كالطلبب لاكتسابهم ات١عرفة الفونيمية كتعليمهم القراءة، كتلك 
المجموعات أكثر فاعلية من كل طالب تٔفرده أك من الصف بالكامل لأف 
الأطفاؿ يستفيدكف من الاستماع لردكد فعل زملبئهم كيستقبلوف التغذية 

 .الاستًجاعية من ات١علم
ٱ٤ ٭٪٠٦ ا٥٪ْشٙخ ا٢٥بٙٺخ دٴ٣ ٙب٦ّٺخ ر٦ْٺ٨ ا٥٪ْشٙخ ا٥ٚٴ٭ٺ٪ٺخ دزٶ 

 ٭ٮٚزٱب ٙٸ ا٥ٖشٙخ ا٥قٚٺخ؟

نعم، ضع في الاعتبار، مع ذلك أف تعليم ات١عرفة الفونيمية ليس 
برنامج قراءة كاملب، إنو لا تٯكن أف يضمن ت٧اح الطلبب في القراءة 

لبرنامج قراءة بدائي أك  كالكتابة، إف أضافة معرفة فونيمية مدركسة جيدا
لبرنامج متوسط تٯكن أف يساعد طلببك تعلم القراءة كالتهجئة بشكل 

 جيد كيكوف لو الأثر الأكبر بالإضافة إلى الفاعلية في فهم النصوص.



 05  

  تعهيمبث الأصىاث )انصىتيبث( -2

ات١عرفة الصوتية: ىي التي تعلم الأطفاؿ العلبقة بتُ أحرؼ 
ات١فردة ات١كونة للغة ات١لفوظة،  اللغة ات١كتوبة كالأصوات

كتعلمهم أيضا استخداـ تلك العلبقات للقراءة كالكتابة، 
معلمي القراءة كمؤلفي برامج تعليم القراءة البدائية 
يستخدموف أحيانا تسميات ت٥تلفة لوصف العلبقات تتضمن 

 التالي: 
 العلبقات الصوتية كات١كتوبة 

 .ارتباط اتٟرؼ بالصوت 

 صوت.تطابق اتٟرؼ كال 

 .تطابق الرموز كالأصوات 

 .لفظ الصوت 

بغض النظر عن تلك التسميات، فإف ات٢دؼ الأساسي ىو مساعدة 
كىو فهم العلبقات ات١توقعة كات١تنبأ بها  ،تّدمالأطفاؿ على معرفة ات١بدأ الأ

رفتهم بذلك ات١بدأ كالأصوات ات١لفوظة بشكل ت٥تصر، معبتُ الأحرؼ 
ى القدرة على قراءة الكلمات بشكل الأتّدم يساعدىم بشكل عظيم عل

  منعزؿ أك مرتبط بالنص.
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٩برا رخجش٭ب ا٥جذٴس ا٥ٞبئ٪خ ٦ّٶ أعظ ٦ّ٪ٺخ ٬ّ ا٥٪ْشٙخ ا٥قٴرٺخ 

 )ا٥٪ْشٙخ ثب٥قٴرٺبد(؟

ات١عرفة الصوتية الصرت٭ة أك ات١نهجية ىي أكثر فاعلية من ات١عرفة غتَ 
 .ات١نهجية أك غتَ الصوتية

 ٬ّ ٕٺشٱب؟  ْشٙخ ا٥٪ٮٲجٺخ١ٺ٘ رخز٦٘ ا٥٪ 

ة ات١ميزة للمعرفة ات١نهجية ىي التعليم ات١باشر لمجموعة من إف السم
الأصوات كاتٟركؼ كعلبقتها بتسلسل كاضح ت٤دد، تلك المجموعة تتكوف 

 من العلبقات الشائعة لتهجئة الصوت لكلب الصوامت كحركؼ العلة.
تلك البرامج أيضا تزكد الطلبب بآليات كمواد جوىرية في تطبيق 

 ت١عرفة بالعلبقات في حالة الكتابة أك القراءة.ا
تلك ات١واد تتضمن كتبا أك قصصا تٖتوم على أعداد كبتَة من الكلمات 
التي تٯكن أف يفك شيفرتها الأطفاؿ عن طريق استخداـ علبقات الأصوات 

يزكد تعليم ات١عرفة الصوتية ات١نهجي كالصريح بشكل  كاتٟركؼ بعضها البعض.
اؾ الأطفاؿ للكلمات، خصوصا في مرحلة رياض الأطفاؿ ت٦يز تهجئة كإدر 

 كالصفوؼ الأكلى:

تلك ات١نهجية تنتج تأثتَا أعظم على الطفاؿ من دخوت٢م مرحلة رياض 
الأطفاؿ أك الصف الأكؿ، أكلئك الذين يستقبلوف ىذا النوع من ات١نهجية 

 عادة أفضل في القراءة كالتهجئة من الذين يستقبلونها.
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 ٪ٮٲجٺخ ٝذسح الأىٚب٣ ٦ّٶ ٙٲ٨ ا٥ٮقٴؿ:رضٳد ر٠٦ ا٥

تلم ات١عرفة تنتج ت٪وا أفضل في قدرة الأطفاؿ على فهم النص الذين 
يقرؤكنو عدا عن ات١عرفة غتَ ات١نهجية، كىذا ليس غريبا لأف الذين لديهم 
القدرة على قراءة الكلمات في النص بشكل دقيق كبسرعة كبتَة ىم الذين 

 لنصوص.لديهم قدرة أكبر على فهم ا
ر٠٦ ا٥٪ْشٙخ ْٙب٥خ ٦ّٶ الأىٚب٣ ٬٩ ٩خز٦٘ ا٥٪غزٴٹبد الاعز٪بّٺخ 

 ٳالاٝزقبدٹخ:

تعتبر تلك ات١نهجية مفيدة للؤطفاؿ بغض النظر عن اتٟالة الاقتصادية 
كالاجتماعية ت٢م، إنها تساعدىم في اككتساب أعظم للقراءة عدا عن 

 غتَىا.
٩ب رٞٴ٧ أٳ رْيٶ ثؾ٤٢ ر٠٦ ا٥٪ْشٙخ ا٥٪ٮٲجٺخ رْزجش الأ١ضش ٙب٦ّٺخ ّٮذ

 ٩ج٢ش:

تعتبر تلك ات١نهجية أكثر فاعلية عندا تبدأ في مرحلة رياض الأطفاؿ أك 
في الصف الأكؿ، لتكوف أكثر فاعلية ت٬ب أف تقدـ تلك ات١نهجية معممة 
بشكل مناسب كت٬ب أف تدرس تْذر، كذلك بأف تشمل أشكاؿ الأحرؼ 

لصوتية كاتٟرفية، ت٬ب أف تتأكد كأتٝائها، ات١عرفة الفونيمية، كل العلبقات ا
  من أف كل الأطفاؿ قد اكتسبوا تلك ات١هارات.

 ئ٫ ر٠٦ ا٥٪ْشٙخ ا٥قٴرٺخ لا رْجزش ثش٭ب٩ظ ٝشاءح ١ب٩لا ٦٥٪جزذئٺ٬ ثب٥ٞشاءح:

بالإضافة إلى ات١عرفة الصوتية ت٬ب على الأطفاؿ الصغار ترسيخ 



 22  

ستماعهم لقصص معرفتهم بالأتّدية، ارتباطهم بنشاطات ات١عرفة الصوتية، ا
كنصوص مقركءة بصوت عاؿ ت٢م، كت٬ب عليهم أيضا قراءة النصوص 

  بشكل صامت كجهرا ككتابة رسائل كلمات كقصص.

 أعئهت يمكه أن تطشحهب حىل المعشفت انصىتيت:
ٱ٤ ٭٪٠٦ ا٥٪ْشٙخ ا٢٥بٙٺخ دٴ٣ ٙب٦ّٺخ ر٦ْٺ٨ ٩ٮٲجٺخ الأفٴاد دزٶ 

 ٭ٮٚزٱب ٙٸ ا٥ٖشٙخ ا٥قٚٺخ؟

علمتُ يدرسوف تلك ات١عرفة لسنوات عديدة، نعم، العديد من ات١
فكانت النتيجة بالإضافة إلى نتائج ثلبثة عقود للبحث، أكدت أت٫ية 

 فعالية تلك ات١نهجية في تعليم ات١عرفة الصوتية.
 ١ٺ٘ أعزيٺِ أ٫ أخجش ٙج٪ب ٥ٴ ١ب٫ ثش٭ب٩ظ ا٥قٴد ٩ٮٲجٺب فشٹذب؟

ت يكوف ذلك عن طريق تقدنً ذلك ات١نهج لمجموعة من الأصوا
 كالأحرؼ كالعلبقات التي تربطها بطريقة منطقية كمتسلسلة.

 ١ٺ٘ رجذٳ ثشا٩ظ ا٥قٴرٺبد ٕٺش ا٥٪ٮٲجٺخ؟

تلك البرامج لا تعلم الصوامت كأحرؼ العلة كلا العلبقات فيما بينها 
بتسلسل ت٤دد، إت٪ا يشجع ات١عرفة الصوتية غتَ الرتٝية ات١عتمدة على 

  علمو.تصورات ات١علمتُ تٔا ت٭تاج الطلبب ت

 تقييم بشامح تعهيم انصىتيبث:
مساعدة ات١علمتُ تعليم الطلبب منهجيا كصراحة كيف ترتبط الأحرؼ  .ٔ

بالأصوات ككيف تقسم الكلمات ات١لفوظة إلى أصوات ككيف تدمج 
 الأصوات لتشكل كلمات.
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مساعدة الأطفاؿ على تطبيق معرفتهم بالصوتيات كلما قرأكا لكات،  .ٕ
 تٚل، نصوص.

ؿ على تطبيق ما تعلموه حوؿ الأصوات كالأحرؼ مساعدة الأطفا .ٖ
 على كتابتهم.

تٯكن أف يتبتٌ لاحتياجات الطلبب كلب لوحده )تٔفرده( بناء على  .ٗ
 التقييم.

تشمل معرفة أتّدية، معرفة فونيمية، تطور مفردات كمصطلحات،  .٘
 قراءة النصوص بالإضافة إلى معرفة الصوتيات.

 ٨ ا٥قٴرٺبد؟٩برا ٹجت أ٫ أ٭َش ئ٥ٺٰ ٙٸ ثشا٩ظ ر٦ْٺ

ت٬ب أف تعتًؼ البرامج بأف تعليم ات١نهجية ىي كسائل ىدؼ، بعض 
برامج الصوتيات تركز بشكل رئيسي على تعليم الأطفاؿ عدد كبتَ من 
علبقات الأحرؼ بالأصوات، ىذه البرامج عادة لا تٗصص كقت كاؼ 
ت١ساعدة الأطفاؿ حتى يتعلموا كيف يضعوا تلك ات١عرفة في قراءة الكلمات 

 اتٞمل كالنصوص.ك 
 ٩ب ٱٸ ٩ٴاد ٳآ٥ٺبد ٩٪بسعخ ا٥ٞشاءح ا٥زٸ ٹجت ا٥ٮَش ئ٥ٺٲب؟

ىي عبارة عن كتب كقصص تٖتوم على كلمات تزكد الأطفاؿ 
بات١مارسة في استخداـ تلك العلبقات بتُ الأصوات كالأحرؼ التي 
يتعلمونها، كبعضها تٖتوم على كسائل ت٦ارسة الكتابة، على سبيل ات١ثاؿ 

 توم على دمج للكلمات كاتٞمل التي يتعلمونها.أكراؽ عمل تٖ



 24  

ب ٹذسط الأىٚب٣ ٩ٱ٤ ٹْزجش ر٦ْٺ٨ ا٥قٴرٺبد أ١ضش ٙب٦ّٺخ ّٮذ

 ثؾ٤٢ ٩ٮٚشد، ٙٸ ٩ج٪ٴّبد فٖٺشح، أ٧ ٦٥ق٘ ثب٢٥ب٤٩؟

تٯكن أف تعلم الصوتيات بشكل فعاؿ للصف بالكامل أك 
للمجموعات الصغتَة أك للطلبب بشكل منفرد. احتياجات الطلبب في 

 فك كعدد البالغتُ الذين يعملوف منهم ت٭دد كيف تنقل ات١عرفة.ص
ٱ٤ فذٺخ أ٫ ا٥يلاة لا ٹذق٦ٴ٫ ٦ّٶ ا٥٪ْشٙخ ا٥قٴرٺخ ٬ّ 

 ىشٹٜ ا٥ٞشاءح ٳا٥ٚٲ٨؟

يعتبر العكس ىو الصحيح، لأف تعليم الصوتيات ات١نهجي يساعد 
الأطفاؿ كيف ت٭ددكا الكلمات، كيزيد قدرتهم على فهم ما يقرؤكف، قراءة 

 مات بدقة كبشكل اتوماتيكي تٯكن الطلبب من التًكيز على ات١عتٌ.الكل
 ٱ٤ رجيئ ٩ْشٙخ ا٥قٴرٺبد رٞذ٧ ثْل ا٥يلاة؟

أيضا العكس ىو الصحيح معرفة الصوتيات تساىم في النمو في 
القراءة لأغلب الطلبب، من ات١هم الاعتًاؼ بأف الطلبب يتباينوف بشكل 

تزيد تقدـ الأطفاؿ عن طريق  عظيم في معرفتهم بالقراءة، من ات١هم أف
 التعامل معهم في ت٣موعات مرنة.

 ١ٺ٘ رإصش ا٥٪ْشٙخ ا٥قٴرٺخ ٦ّٶ ر٨٦ْ ا٥زٲجئخ ا٥٪ٮٲجٺخ ا٥قشٹذخ؟

إنها تزيد ت٪و التهجئة بتُ رياض الأطفاؿ كطلبب الصف الأكؿ أكثر 
 من غتَىم ت٦ن يستخدموف برامج الصوتيات اللبمنهجية.
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ٮٲجٸ ٳا٥قشٹخ ٦ّٶ ٝشاءح ٳرٲجئخ ١ٺ٘ ٹإصش ر٦ْٺ٨ ا٥قٴرٺبد ا٥٪

 ا٥يلاة الأ١جش ّ٪شا؟

قد يكوف تعليم الصوتيات ات١نهجي بنفسو غتَ كاؼ حتى ت٭سن أداء 
الطلبب قراءة كتهجئة ما بعد الصف الأكؿ.تأثتَات ات١عرفة الصوتية على 
الطلبب من الصفوؼ الثاني كحتى السادس ت٤صورة في تٖستُ قراءتهم في 

لتأثتَات لا ت٘تد إلى التهجئة كفهم النصوص أما بالنسبة القراءة الشفوية. ا
 ت٢ؤلاء الطلبب ات١هم ىو التًكيز على الطلبقة في القراءة كالفهم.

 ٨١ ا٥٪ذح ا٥زٸ ٹجت أ٫ رذسط ثٲب ا٥قٴرٺبد؟

على الأغلب تعتبر سنتاف مدة كافية لتعليم الصوتيات لأغلب 
إنها على الأغلب الطلبب، إذا بدأت مبكرا في مرحلة رياض الأطفاؿ ف

 تكتمل مع نهاية الصف الأكؿ.
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 تعهيم انطلاقت -3

قرأ القراء يالطلبقة ىي القدرة على قراءة النص بدقة كبسرعة، عندما 
، يكوف ذلك عن طريق تٕميع آليالنص بصمت، فإنهم يدركوف الكلمات 

تبدك قراءتهم  ك كا، أالكلمات بسرعة لتساعدىم على اكتساب ات١عتٌ ت٦ا قر 
تكلموف بشكل عادم كطبيعي، على العكس من القراء البطيئتُ كأنهم ي

كف النصوص ببطئ كلمة كلمة كتكوف قراءتهم مقطعة كلا تعطي أفإنهم يقر 
 ات١عتٌ، خالية من التعبتَ.

همو، لأف ا توفر جسرا بتُ إدراؾ ات١عتٌ كفتعتبر الطلبقة مهمة لأنه
م يركزكف لكلمات لأنهالطلبقة كالقراء الطلقتُ لا ت٭تاجوف إلى فك شيفرة ا

النص، إنهم يعملوف ارتباطا بتُ الأفكار ات١وجودة في  انتباىهم إلى ما يعنيو
النص كبتُ النص كمعرفتهم كما لديهم من خلفية، تٔعتٌ آخر القراء 

 الطلقتُ يدركوف الكلمات كيفهموف النص في نفس الوقت.
اتٞوىرية تعتمد الطلبقة بشكل متكرر على الوقت الكبتَ كات١مارسة ك 

في ات١راحل الأكلى للقراءة، تكوف قراءة الطلبب بطيئة كتٖتاج إلى جهد كبتَ 
لأف الطلبب في ىذه ات١رحلة يسعوف فقط إلى فك شيفرة الكلمات كدمج 

 الأحرؼ كالأصوات لتشكيل الكلمات.

الطلبقة ىي ليست مرحلة التطور التي يستطيع بها القراء قراءة 
تتغتَ الطلبقة كتعتمد على ما يقرأه ك ة، الكلمات كلها بسرعة كسهول
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ت٦ارستهم للنصوص ات١قركءة، حتى القراء لكلمات، ككمية القراء، معرفتهم با
الطلقتُ تٯكن أف يقرؤكا بطريقة بطيئة كغتَ معبرة عند قراءتهم لنصوص 

 تٖتوم على مواضيع ككلمات غتَ شائعة.
أتوماتكيا  على الرغم من أف بعض القراء تٯكن أف يدركوا الكلمات

عند عزت٢ا أك عند كضعها بقائمة لكنهم لا يستطيعوف قراءتها نفسها بطلبقة 
عندما تظهر في اتٞمل أك في نصوص مرتبطة، من ات١هم أف نزكد الطلبب 

لأف قراءتهم للكلمات ،بات١مارسة كالتعليم بالطلبقة عند قراءتهم للنصوص
رعة إلى قراءتهم كىي معزكلة لا يعتٍ أنهم سيحولوف تلك الدفة كالس

 للنصوص.
 ٩برا رخجش٭ب ا٥جذٴس ا٥ٞبئ٪خ ٦ّٶ أعظ ٦ّ٪ٺخ دٴ٣ ر٦ْٺ٨ ا٥يلاٝخ؟

. ما ٔيقوؿ الباحثتُ أف ىناؾ نهجتُ تعليميتُ يتعلقاف بالطلبقة: 
كيكوف ذلك عن طريق إعطاء الطلبب  ،يسمى بالقراءة ات١تكررة الشفوية

كذلك عن طريق ت٣موعة من النصوص ات١تعددة ليقرؤكىا مرات متعددة، 
. في النهج الثاني، القراءة الصامتة ات١ستقلة، ٕمن يرشدىم في القراءة. 

 يشجع الأطفاؿ على قراءة النصوص لوحدىم بكثافة.
 ىناؾ بعض الاستنتاجات حوؿ ىذين النهجتُ:

تزكد القراءة ات١تكررة الشفوية الطلبقة في القراءة كات٧از القراءة بشكل  
كيعيدكف قراءة النص شفويا مع كجود  ،قرؤكفكلي، إف الطلبب الذين ي

لأف القراءة ات١تكررة تٖسن إذراؾ  ،مرشد ت٢م يصبحوف أفضل في القراءة
 الكلمات، السرعة في القراءة، الدقة كالطلبقة معا.
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ا٥ٞشاءح ا٥ؾٚٴٹخ ا٥٪ز٢شسح رذغ٬ ٝذسح ع٪ٺِ ا٥يلاة خلا٣ عٮٴاد 

 ا٥ذساعخ الأعبعٺخ.

با كإيابا كيكوف ذلك عن طريق إعطاء ىناؾ ما يسمى بالقراءة ذىا
الطلبب أجزاء من النص لقراءتو عادة كليس بشكل متكرر ىذه لا تزكد 
 طلبقة القراءة لدل الطلبب لأنها لا توفر الكمية ات١ناسبة من القراءة ت٢م.

دليل متاح حاليا يؤكد أف قضاء كقت طويل في القراءة الصامتة يوجد لا ك 
 لقراءة كات٧ازىا لدل الطلبب.كبدكف مرشد يزيد طلبقة ا

كاحدا من الفركقات بتُ القراء اتٞيدين كالضعفاء ىي كمية كيعد 
الوقت الذم يقضيو كل منهما في القراءة، دراسات عديدة أثبتت العلبقة 
القوية بتُ قدرة القراءة ككمية النصوص ات١قركءة، لذلك بً تشجيع ات١علمتُ 

 وؼ ات١درسية.على تقدنً القراءة التطوعية في الصف
ما أثبت حاليا ىو أف القراءة الصامتة في الغرؼ الصفية لا تعمل لأف 
تأثتَىا بدكف مرشد غتَ مثبت، ىناؾ طرقا أخرل لقضاء كقت أكبر 

 لتعليمهم القراءة بشكل مستقل.

 أعئهت يمكه أن تطشحهب حىل تعهيم انطلاقت:
 ١ٺ٘ ٹ٪٬٢ أ٫ أعبّذ ىلاثٸ ٥ٺقجذٴا ى٦ٞٺ٬؟

ريق تزكيدىم بأشكاؿ ت٥تلفة من القراءة الطلقة كعن يكوف ذلك عن ط
ءتها بشكل متكرر. بالإضافة إلى تٚع تعليم اطريق إعطاءىم نصوص لقر 

 القراءة بفرص قراءة كتب من مستواىم كعلى أساس قدرتهم على القراءة.
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 ١ٺ٘ ٭ج٤ْ ا٥يلاة ٹٞشؤٳ٫ ثقٴد ّب٣ ٳ٩ز٢شس؟

ة منها أف يقرأ قراءة الطالب كمعو شخص بالغ ىناؾ طرؽ عديد .ٔ
شخص البالغ النص للمرة اللؤكلى أماـ الطالب بٍ يعيد الطالب 
القراءة إلى أف تصبح القراءة طلقة تٔساعدة الشخص البالغ تٯكن أف 

 يكوف الشخص البالغ ىو الأب، ات١علم مساعد من الصف.

القراءة اتٞماعية )الكورالية(: كيكوف ذلك عن طريق قراءة ات١علم  .ٕ
طلبب كإعادة ت٣موع من الطلبب لنفس النص الذم للنص أماـ ال

قرأه ات١علم كت٬ب أف تكوف النسخة موجودة نفسها مع الطلبب. كىنا 
ت٬ب أف يكوف النص قصتَا )ليس طويلب( كأف يكوف ضمن مستويات 

 أغلب الطلبب.

القراءة تٔساعدة الشريط: يكوف ىذا النوع عن طريق قراءة الأطفاؿ  .ٖ
يقرأ بطريقة طلقة على  استماعهم لقارئلنص موجود في كتبهم مع 

ات١سجل، تٖتاج لكتاب من مستول الطلبب كشريط يقرأ بو قارئ 
كلمة كل دقيقة، أكلا يتبع الطلبب الكلمات   ٓٓٔ – ٓٛحوالي 

بينما يقرأ الشريط ثانيا يقرأ الطلبب بصوت عاؿ كات١سجل يقرأ بنفس 
 الوقت.

البتُ النص بالتناكب للآخر القراءة مع الشركاء: في ىذه اتٟالة يقرأ ط .ٗ
في ىذا النوع من القراءة القراء الطلقاء يقرؤكف للذين أقل منهم 
طلبقة، عن طريق قراءة فقرة أك صفحة باستخداـ القراءة ات١طلقة أك 
أحد أشكات٢ا، يساعد القارئ الطلق القارئ الأقل من الطلبقة عن 
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ذية الراجعة طريق تزكيده بإدراؾ معاني ات١فردات كالكلمات كالتغ
كالتشجيع، القارئ الأقل طلبقة يستمر بإعادة قراءة النص حتى 
يصبح متمكنا من قراءتو بشكل مستقل ينطبق ىذا النوع من القراءة 
على أطفاؿ من نفس ات١ستول عن طريق تٝاعهم للنص من ات١علم 
كبعد ذلك إعادتو لبعضهم البعض، ليس شرطا أف يكوف ىذا النوع 

 كقارئ ضعيف.بتُ قارئ متمكن 

مسرح القراء: في ذلك ات١سرح يقرأ الطلبب النصوص كيتدربوف عليها  .٘
أماـ أقرانهم كنظائرىم كتكوف تلك النصوص مأخوذة من كتب غنية 
باتٟوارات بعض الطلبب يلعبوف أدكارا عن طريق قراءتهم لأسطر أك 
فقرات صغتَة كبعضهم الآخر يركم ات١علومات الأساسية ما بتُ 

ىذا النوع يسمح للطلبب بالتفاعل التعاكني مع أقرانهم الفقرات، 
 كت٬عل مهمة القراءة جذابة بشكل أكبر.

 ٚٺخ؟ٺ٩برا ٹجت أ٫ أ٤ْٙ ثب٥ٞشاءح ا٥قب٩زخ ا٥٪غز٦ٞخ ٙٸ ا٥ٖشٗ ا٥ق

لأف ت٢ا  ،ت٬ب تٗصيص كقتا أكبر لتعليم القراءة ات١باشر منك للطلبب
ة تٯكن أف تكونطريقة الأثر الأعظم في طلبقتهم، مع أف القراءة الصامت

لزيادة الطلبقة للؤطفاؿ كالطلبب الذين يعانوف بالقراءة، بينما لا تٯكن أف 
 تكوف القراءة الصامتة فعالة بالنسبة ت٢م.

عدا عن تٗصيص كقت كاؼ لتعليمهم القراءة ات١باشرة في الغرؼ 
الصفية، ت٬ب تشجيعهم على القراءة خارج ات١درسة كذلك بالقراءة أماـ 

م أك أم شخص بالغ قد يرشدىم في القراءة أك بإمكانهم القراءة في آبائه



 30  

كقت عملهم ات١ستقل في صفوفهم كذلك عند انتهاء نشاط كانتظارىم 
 لبداية نشاط آخر، في ىذا الوقت بإمكانهم قراءة فقرات أك أسطر قليلة.

= الكلمات الأخطاء –ة كاحدة: ت٣موع الكلمات ات١قركءة دقيقة قراء
 في الدقيقة الواحدة.الصحيحة 

 .تٖديد فقرتتُ أك ثلبث ت٥تصرة من نفس مستول الطلبب 

 .اجعل كل طالب منفرد يقرأ الفقرة بصوت عاؿ ت١دة دقيقة كاحدة 

  ت٬ب على ات١علم أف يعد الكلمات التي يقرأىا الطالب في كل فقرة كأف
 ت٭سب معدؿ القراءة في الدقيقة.

  الأخطاء في الدقيقة.عد الأخطاء التي يرتكبها كحساب معدؿ 

 .كرر ىذه الطريقة مرات عديدة خلبؿ السنة  

 ٩زٶ ٹجت أ٫ ٭جذأ ر٦ْٺ٨ ا٥يلاٝخ؟ ٩زٶ ٹجت أ٫ ٭ٮزٲٸ؟

إذا طلبت منهم  ،ىناؾ مؤشرات تدؿ أف الطلبب ليس لديهم طلبقة
إذا لم ك  ،%ٓٔأف يقرؤكا نص لم تٯارسوا قراءتو ككانت أخطائهم أكثر من 

إذا كاف استيعاب الطلبب ك  ،اءة مع التعابتَطالب ت٦ارسة القر يستطع ال
  للنص ضعيفا.

ٱ٤ رْزجش ٩ٲبساد ئدساٟ ا٥يلاة ٥٪ْب٭ٸ ا٦٢٥٪بد ١بٙٺخ ٥زيٴٹش 

 ىلاٝزٲ٨؟

بعض الأتْاث أظهرت أف إدراكهم للكلمات بشكل معزكؿ كاؼ عن 
طريق مراجعة تلك الكلمات كات١فردات باستخداـ البطاقات، لكن عند 
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النصوص يعتبر غتَ ت٣د، إف ت٦ارسة الكلمات  كضع الكلمات نفسها في
ضمن إطار النصوص يعتبر دليلب أكبر على زيادة مهارات الطلبقة لدل 

  الأفراد.
 ؟ ئرا ١ب٭ذ الإعبثخ ثٮ٨ْ، ١ٺ٘؟ ٱ٤ ٹجت أ٫ أٝٺ٨ ا٥يلاٝخ

ت٬ب أف تقيم الطلبقة رتٝيا كغتَ رتٝيا بشكل منتظم للتأكد من أف 
ريقة ات١ثلى غتَ الرتٝية ىي الاستماع طلببك يتقدموف بشكل مناسب، الط

للطلبب عن طريق قراءتهم لنصوص معينة أماـ ات١علم، أما طرؽ الرتٝية 
الأشهر فهي عن طريق قياس معدؿ سرعة الطلبب في القراءة، مثلب إذا  

ككانت  ،كلمة في الدقيقة الواحدة  ٜٓكانت قراءتهم تٔعدؿ أكثر من 
على فهم ما قرأه فذلك دليل أف قراءتو قراءتو معبرة في نفس الوقت كقادرا 

سجلبت ك  جيدة، طرقا أخرل لتقييم الطلبقة ىي جرد القراءة غتَ الرتٝية
التشغيل ات٢دؼ من تلك الطرؽ تٖديد مشاكل إدراؾ الطلبب 
للمصطلحات كمعانيها، لكن أكثر الطرؽ فعالية في تٖديد الطلبقة ىي 

منية معينة كحساب حساب الكلمات الصحيحة التي يقرأىا في مدة ز 
 الأخطاء التي يرتكبها في مدة زمنية معينة أيضا.
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 تعهيم المفشداث/ مصطهحبث انهغت -4

تعود إلى الكلمات التي ت٬ب  ات١صطلحات أك مفردات اللغة
علينا معرفتها حتى نتواصل بشكل فعاؿ، بشكل عاـ، تٯكن أف 

دات توصف بأنها ات١فردات الشفوية أك ات١فردات ات١قركءة، ات١فر 
 الشفوية تعود للكلمات التي نستخدمها عند الطباعة كندركها.

تلعب ات١فردات دكرا كبتَا في القراءة بالإضافة إلى دكرىا ات١هم في فهم 
 القراءة كاستيعابها.

القراء لا يستطيعوف فهم ما يقرؤكف من دكف معرفة أغلب معاني 
ف يتعلموا الكلمات، كلما تعلم الأطفاؿ قراءة نصوص متقدمة، ت٬ب أ

 معاني كلمات جديدة ليست جزءا من مفرداتهم الشفوية.
 أ٭ٴاُ ا٥٪ٚشداد الأسثْخ:

 ات١فردات ات١سموعة. .ٔ

 ات١فردات ات١لفوظة. .ٕ

 ات١فردات ات١قركءة. .ٖ

  ات١فردات ات١كتوبة. .ٗ
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٩برا رخجش٭ب ا٥جذٴس ا٥ٞبئ٪خ ٦ّٶ أعظ ٦ّ٪ٺخ ٬ّ ر٦ْٺ٨ ٩ٚشداد 

 ؟ا٦٥ٖخ

 :تكشف الأتْاث العلمية

 ات١فردات بطريقة غتَ مباشرة. . تكتسبٔ

. بعض مفردات اللغة تعلم بطريقة مباشرة. الاستنتاجات التالية ٕ 
حوؿ تعليم مفردات اللغة غتَ ات١باشر كات١باشر على اىتماـ خاص من قبل 

  معلمي الغرؼ الصفية.
يتعلم الأطفاؿ معاني بعض ات١فردات بطريقة غتَ مباشرة عن طريق ,

 لغة الشفوية كات١كتوبة:خبراتهم اليومية بال
  يشاركوف يوميا في اللغات الشفوية، كذلك عن طريق حديثهم مع

 الأشخاص البالغتُ ىذا يساىم في اكتسابهم مفردات جديدة.

  يستمعوف إلى أشخاص بالغتُ يقرؤكف ت٢م كيكوف ذلك عن طريق قراءة
الأشخاص البالغتُ لنصوص أمامهم كالتوقف عند الكلمات غتَ 

ناء القراءة ليتعلموا تلك الكلمات اتٞديدة، كىذا يساىم في الشائعة أث
 زيادة مفرداتهم في اللغة.

  قراءتهم لوحدىم كبشكل مكثف يساىم بشكل كبتَ بزيادة مفرداتهم
في اللغة عن طريق قراءتهم ت١صطلحات كنصوص جديدة غتَ شائعة 

  بالنسبة ت٢م.



 35  

مباشرة إلا  على الرغم من أف أغلب ات١فردات تكتسب بطريقة غتَك 
ىذه الطريقة تساعد الأطفاؿ  .. أف بعضها ت٬ب أف يعلم بطريقة مباشرة

كالطلبب على معرفة الكلمات كات١صطلحات الصعبة جدا بالنسبة ت٢م 
 كالتي يتضمن التعليم ات١باشر:

 .تزكيد الطلبب تٔعرفة كلمات خاصة كمعينة 

 .تعليم الطلبب استًاتيجيات تعليم الكلمات 

 خاصة كمعينة يشمل: معرفة مفردات

  تعليمهم كلمات خاصة قبل البدء بالقراءة يساعد على تعليمهم
مفردات اللغة كفهم النص الذم سيقرؤكنو، كيكوف ذلك عن طريق 
تعريفهم على بعض الكلمات التي ستَكنها في النص كذلك يساعدىم 

 على تعلمها كفهمها في النص.

 ركة الفعالة مع ات١فردات التعليم ات١متد كات١كثف كالذم يسمح بات١شا
كذلك ت٭سن تعليم اللغة، يكوف ذلك عن طريق إعطائهم الوقت 
الكافي للتفاعل مع ات١فردات اتٞديدة، كلما اسنخداـ الأطفاؿ 
كالطلبب تلك الكلمات اتٞديدة في نصوص أصلب كانوا أكثر قدرة 

 على تعلم الكلمات.

  تعلم العرض ات١باشر للكلمات في نصوص متعددة يساعد في
ات١فردات، يتعلم الأطفاؿ كلمات جديدة بطريقة أفضل عندما 
يواجهوف تلك الكلمات في نصوص ت٥تلفة متعددة، كلما تٝع الأطفاؿ 
كرأكا الكلمات كتعاملوا معها بشكل خاص يكوف من الأفضل تعلمهم 
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بشكل أسهل، عندما تٯح ات١علموف للطلبب بتعلم ت٦تد للكلمات 
  ات اتٞديدة التي سيواجهونها.يعطيهم عرض متكرر للكلم

 اعتراتيديبث تعهم المفشداث:
بالطبع من ات١ستحيل تزكيد الطلبب تّميع ات١فردات التي لا يعرفونها 
عن طريق ات١علمتُ لذلك ت٭تاج الطلبب إلى أف يكونوا قادرين على تٖديد 
معاني الكلمات اتٞديدة بالنسبة ت٢م لكن لابٌ لا تعلم بطريقة مباشرة ت٢م، 

 ت٭تاجوف إلى أف يطوركا استًاتيجيات فعالة:

 لتساعدىم على  ؟كيف ت٬ب أف يستخدموا القواميس كمراجع أخرل
 تعلم معاني كلمات النص كتعميق معرفتهم ت٢ا.

  كيف يستخدموف ات١علومات ات١تعلقة بأجزاء الكلمة حتى يتوصلوا إلى
 معرفة معناىا في النص.

 كا معاني الكلمات اتٞديدة.استخداـ قرائن كدلائل من النص ليحدد  

 اعزخذا٧ ا٥ٞٴا٩ٺظ: 

على الطلبب أف يتعرفوا كيف ت٬ب أف يستخدموا القواميس كات١عاجم 
كات١وسوعات لتساعدىم على توسيع كتعميق معرفتهم باللغة كمفرداتها، مع 
أف تلك ات١صادر صعبة الاستخداـ، القواميس الأكثر فائدة ىي التي 

 اضحة للكلمة عندما تأبٌ في النص.تتضمن تٚلب تزكد معاني ك 

استخداـ أجزاء الكلمة كمعرفة بعض السوابق كاللواحق التي ترتبط 
بالكلمة في بدايتها أك نهايتها كجور الكلمات أك أٍاسها يساعد الطلبب 
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على تعلم معاني بعض الكلمات اتٞديدة، إذ أف تعلم الطالب على سبيل 
الات٧ليزية سيكوف لديو قرائن مهمة أنواع من السوابق في اللغة  ٗات١ثاؿ 

لأف سوابق اللغة الات٧ليزية سهلة  ،كلمات اللغة الات٧ليزية ٖ /ٕحوؿ معاني 
"مرة  -reك ،not"ليس" تعتٍ  -un–جدا في في التعلم على سبيل ات١ثاؿ 

، بينما يعتبر تعلم اللواحق أكثر تٖديا من تعلم againأخرل" تعتٍ 
حق ت٢ا معتٌ ت٣رد أكثر من السوابق على السوابق، ذلك لأف معظم اللوا

 fullofتٔعتٌ  ful–ك ،withoutتٔعتٌ  less–سبيل ات١ثاؿ تعتبر اللبحقة 
أصعب على الطلبب من السوابق، فالصعب على الطلبب عند إضافة 
تلك اللواحق إلى الكلمات معرفة ات١عتٌ اتٞديد الذم أصبحت معنية 

  الكلمة بعد إضافة الللواحق ت٢ا.
 ذا٧ ٝشائ٬ ا٥ٮـ:اعزخ

استخداـ قرائن النصوص ىي عبارة عن إشارات حوؿ معاني الكلمات 
كالتي تكوف مزكدة بالكلمات كاتٞمل التي تٖيط بالكلمات  ،غتَ ات١عركفة

الغريبة، تلك القرائن قد تتضمن تعريفات، مصنفات، أمثلة، أك كصف 
 مباشر لتلك ات١فردات، لأف الطلبب يتعلموف أغلب مفرداتهم بشكل غتَ

أك عند ارتباطها بنص، من ات١هم أف يتعلموا كيفية استخداـ النص كقرائنو 
 دربشكل فعاؿ، من جهة أخرل ليست كل أنواع النصوص مفيدة، كتٕ

الإشارة إلى أف استًاتيجية تعليم قرائن النصوص لا تفيد دائما لأف ىناؾ من 
لطلبب اللبس ف لمن الأخرل، كت٬ب أف يوضح ات١علمو  النصوص أكثر فائدة

  في بعض اتٞمل عن طريق احتوائها مع كلمات ت٢ا أكثر من معتٌ كاحد.
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 أعئهت يمكه أن تطشحهب حىل تعهيم مفشداث انهغت

١ٺ٘ أعزيٺِ ٩غبّذح ىلاثٸ ٦ّٶ ر٨٦ْ ا٥٪ٚشداد ثؾ٤٢ ٕٺش 

 ٩جبؽش؟

تٯكن أف تشجع ىذا النوع بطريقتتُ، الأكلى: القراءة بصوت عاؿ 
ف الذم تدرسو، القراءة بصوت عاؿ تعتبر لطلببك مهما كاف الص

الأفضل خاصة عندما تناقش اختيار الكلمات قبل كأثناء كبعد القراءة، 
تٖدث مع طلببك حوؿ الكلمات كات١صطلحات اتٞديدة كحاكؿ أف 
تٕعلهم يربطونها مع معرفتهم كتٕاربهم الأكلى، الطريقة الثانية: كىي تشجيع 

لوحدىم، عدا عن تٗصيص كقت  الطلبب على القراءة بشكل مكثف ك 
كاؼ للقراءة خلبؿ اتٟصة الصفية، حاكؿ أف تشجعهم على القراءة أكثر 

  خارج ات١درسة.
 ٩ب ٱٸ ا٦٢٥٪بد ا٥زٸ ٹجت أ٫ أ٦ّ٪ٲ٨ ئٹبٱب؟

ى تعليمهم تٚيع مفردات اللغة بشكل غتَ مباشر لن تكوف قادرا عل
 هم إياىا:نالك أسباب لعدـ قدرتك على تعليمكى
 النص ت٤تويا مع عدد كبتَ جدا من الكلمات غتَ  ومت٭ت تٯكن أف

 ات١عركفة، كىذا يعتبر أكثر بكثتَ من قدرتك على التعليم ات١باشر.

  التعليم ات١باشر قد يأخذ كقتا صفيا كبتَا جدا، تٯكن استغلبؿ ذلك
 الوقت في القراءة.
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  تٯكن أف يفهم الطلبب معظم الكلمات بدكف معرفة معتٌ كل كلمة
 في النص.

 تاج طلببك إلى فرص لاستخداـ استًاتيجيات تعليم ات١فردات ت٭
  بأنفسهم ليتعرفوا على معاني الكلمات اتٞديدة.

 ركز على تدريس ثلبثة أنواع من ات١فردات:
  الكلمات ات١همة: كذلك باختيار الكلمات ات١همة من النص للتسهيل

على الطلبب فهمو كاستيعابو لن ت٘لك الوقت لتعلمهم كل كلمات 
 لنصوص.ا

  يتكرر استخدامها مرات ا ك يستخدمونهالكلمات ات١فيدة: تلك التي
 عديدة.

  الكلمات الصعبة: ىنا تٖتاج لاستًاتيجية معينة، الكلمات التي ت٢ا
معاني متعددة تشكل تٖديا للؤطفاؿ عند تعلمها لأنو من الصعوبة أف 

تابة، يفهم الطلبب ات١عاني ات١ختلفة لكلمة ت٢ا نفس اللفظ أك نفس الك
كاستخداـ القاموس لإخراج معاني تلك الكلمات قد يشكل حتَة 

 لدل الطلبب.

  التعابتَ الاصطلبحية أيضا صعبة جدا على الطلبب خاصة الطلبب
لأنها لا تعتٍ كل كلمة تٔفردىا فيحتاج  ،الذين يتعلموف اللغة الات٧ليزية

  .الطلبب عادة إلى من يبتُ ت٢م معاني تلك التعابتَ الاصطلبحية
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 ٨١ ٹذزبط ىلاثٸ ثؾ٤٢ عٺذ ٩ْشٙخ ٩ْب٭ٸ ا٥٪ٚشداد؟

لا يوجد احتماؿ لأطفاؿ يعرفوف أك لا يعرفوف الكلمات، إت٪ا تٮتلف 
مستوياتهم في معرفة ات١فرداتػ تٯكن أف يكونوا قد رأكىا استمعوا ت٢ا أك لديهم 

 ىناؾ ثلبث مستويات ت١عرفة الطلبب بات١فردات:ك معتٌ غامض عنها.
 ة: الكلمة غتَ شائعة ت٘اما بالنسبة للطالب كمعناىا غتَ معركؼ.. غتَ معركفٔ
. ملم بها كمطلع عليها: الكلمة الشائعة نوعا ما كالطالب لديو فكرة ٕ

 عنها.
. مؤكدة: الكلمة الشائعة جدا الطالب تٯكن بسهولة إدراؾ معناىا ٖ 

  كاستخدامها بشكل صحيح.
 ٱ٤ ٱٮبٟ أ٭ٴاُ ٩خز٦ٚخ ٥ز٨٦ْ ا٥٪ٚشداد؟

 كاُ ٌعي، ِن ٍِاك إٌٔاعا أصعب وَ غيرِا؟ إذا

  معرفة معتٌ جديد لكلمة معركفة: توجد تلك الكلمة في مفرداتهم
 الشفوية لكن يريدكف تعلم معتٌ جديد ت٢ا.

  معرفة معتٌ لكلمة جديدة ت٘ثل مصطلحا معركفا: تعتبر الكلمة شائعة
 بالنسبة للطالب لكنو لا يعرؼ ات١عتٌ ات٠اص ت٢ا.

  ٌلكلمة جديدة ت٘ثل مصطلحا غتَ معركؼ: الطالب لا معرفة معت
يعرؼ ات١صطلح كلا الكلمة التي ت٘ثل ذلك ات١صطلح، تعتبر الكلمة 

 غتَ مألوفة أبدا.
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  توضيح كإثراء معتٌ كلمة معركفة: ىنا يتعلم الأطفاؿ فركقات
 كاختلبفات كركابط كاستخدامات متعددة لكلمات معركفة.

صعوبتها، الأكثر شيوعا كتٖديا ىو  تتعدد تلك الأنواع كتٗتلف فيك 
  النوع الثالث.

 ٩برا ٹ٪٬٢ أ٫ أ٤ْٙ أٹنب لأعبّذ ىلاثٸ ٥زيٴٹش ٩ٚشدارٲ٨؟

 .تعزيز الوعي كالإدراؾ كالاىتماـ بالكلمات كمعانيها كقوتها 

  تٯكن أف تعزز الوعي بطرؽ عديدة: الفت انتباىههم إلى الطريقة التي
 خاصة، شجع الطلبب ختار بها الكاتب الكلمات ليعرض معانيأ

للتلبعب الكلمات عن طريق إدخات٢م بلعبة الكلمات، ساعدىم على 
البحث عن تاريخ الكلمة أك أصوت٢ا، تٯكن أف تساعدىم أيضا على 

 البحث عن أمثلة لاستخداـ الكلمات في حياتهم اليومية.
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 تعهيم فهم انىصىص -5

مات لكن لم الفهم ىو سبب القراءة، إذا استطاع الطلبب قراءة الكل 
 يفهموا ما يقرؤكف فهم حقيقة لا يقرؤكف.

 ٫ ٳٹْشٙٴ٫ ٩بٹشٹذٳ٫:ا٥ٞبسئٴ٫ ا٥جٺذٳ٫ ٩زأ٭ٴ

ىؤلاء ت٢م ىدفهم من القراءة تٯكن أف يقرؤكا ليجدكا كيف 
تٯكن أف يقرؤكا نصوصا ليعرفوا مطالب أك ك يستخدموف منتجات الأغذية، 

 شركط كاحتياجات مسار معتُ..إلخ
 ٫:ؾٺيٴ٫ ٳْٙب٥ٴا٥ٞبسئٴ٫ ا٥جٺذٳ٫ ٭

ىؤلاء يفكركف بفعالية بينما يقرؤكف النصوص، إنهم يرتبطوف بنصوص 
يكوف ذلك عن طريق إدخاؿ معقدة ليجعلوا للنصوص التي يقرؤكنها معتٌ 

تٕاربهم كمعرفتهم بتًاكيب اللغة كمفرداتها بالإضافة إلى معرفتهم 
  باستًاتيجيات القراءة يصلوف إلى معتٌ ت١ا يقرؤكف.

٦٪ٺخ ٬ّ ر٦ْٺ٨ ٙٲ٨ خجش٭ب ا٥جذٴس ا٥ٞبئ٪خ ٦ّٶ أعظ ٩ّبرا ر

 ؟ا٥ٮقٴؿ ا٥ْٚب٣

فهم النصوص تٯكن أف يزكد بتعليم يساعد القراء على استخداـ 
لتُ، اعاستًاتيجيات فهم النصوص، تلك الاستًاتيجيات تٕعل القراء ف

بالتالي فهم يسيطركف على ك نشيطتُ، يدركوف ما يقرؤكف متأنيتُ في قراءتهم 
 م الذاتية كيتحكموف بها.قراءته
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 يظهر ت٢ا أكبر الأثر في فهم النصوص: اتاستًاتيجي ستةىناؾ ك 

 وساقبٛ فّي الٍصٕص:أٔلا : 

يعتبر الطلبب الذين لديهم مراقبة جيدة لفهم النصوص يعرفوف متى 
لديهم استًاتيجية تٖديد ا يقرؤكف كمتى لا يستطيعوف فهم ك يفهموف م

فهم النصوص كمتى تبدأ تلك ات١شكلة ات١شاكل التي يواجهونها في 
بالازدياد.كقد يستخدـ الطلبب استًتيجيات مراقبة فهم النصوص بطرؽ 

 عديدة:

 (…)مثلب أنا لم أفهم الفقرة الثانية ص  ؟ تٖديد أين تٖدث ات١شكلة -

)مثلب لم أفهم ماذا قصد الكاتب في تٚلة معينة  ? تٖديد ما ىي الصعوبة -
 في النص(

 تي توجد فيها ات١شكلة أك الفقرة بكلماتهم الشخصية.لة التكرار اتٞم -

أف يرجع الطالب بالنص إلى الوراء كي يتذكر شيئا تٖدث عنو الكاتب  -
 لكنو نسيو أك لا يتذكره بشكل جيد.

أف ينظر إلى الأماـ في النص ت١علومات تٯكن أف تساعده في حل  -
  الصعوبة أك ات١شكلة التي يواجهها.

 داً المفكسات البٗاٌٗٛ ٔدلالات الألفاظ:اضتدثاٌٗا : 

ات١فكرات البيانية يساعد على توضيح ات١فاىيم كالعلبقات استخداـ 
بتُ مفاىيم النص كذلك باستخداـ الوسائل التصويرية كتلك ت٢ا أتٝاء 

 ت٥تلفة كات٠رائط كاتٞداكؿ كالشبكات كالإطارات...إلخ.
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 تلك الوسائل التصويرية تساعد الطلبب في:

 لتًكيز على تركيب النص بينما ىم يقرؤكف.ا -

تزكيد الطلبب بالأدكات التي تٯكن أف يستخدمونها ليمتحنوا كتٯثلوا  -
 بشكل مرئي العلبقات في النص.

  يساعد الطلبب في كتابة تلخيص منظم بشكل جيد جدا.-

 الإجابٛ عَ الأض٠مٛ :ثالجا : 

ل الأطفاؿ ت٬عطرح الأسئلة من قبل ات١علم  أظهرت الأتْاث أف
 تكوف الأسئلة فعالة بسبب:، ك لقراءةيتقدموف في تعلم ا

 تعطي الطلبب ىدفا للقراءة.-

 تركز انتباه الطلبة على ما يقرؤكف.-

 تساعد الطلبب أف يفكركا بفاعلية كنشاط بينما ىم يقرؤكف.-

 تشجع الطلبب على مراقبة قراءتهم كفهمهم.-

وا ما تعلموه تٔا تساعد الطلبب على مراجعة المحتول كيربط-
 يعرفونو حاليا.

استًاتيجية طرح الأسئلة كالإجابة عنها تساعد الطلبب الإجابة 
بشكل جيد عن الأسئلة النوع الأكؿ من طرح الأسئلة كالإجابة عنها 
يتمثل بالرجوع إلى النص لإت٬اد الاجابات عن الأسئلة التي لم يستطيعوا 

د العلبقة بتُ الأسئلة كإجاباتها تٔعتٌ إت٬اك  الإجابة عنها بعد القراءة الأكلى.
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  وف إجابات تلك الأسئلة التي تطرح؟أين تك:آخر 

 تٕلٗد الأض٠مٛ:زابعا: 

إف تشجيع الطلبب على طرح أسئلتهم الذاتية ت٭سن تعاملهم الفعاؿ 
مع النص كفهمهم لو، عن طريق توليد تلك الأسئلة يصبح الأطفاؿ 

الإجابة عن تلك الأسئلة أك إذا كانوا مهتمتُ فيما إذا كانوا قادرين على 
يتعلم الأطفاؿ أف يسألوا أنفسهم أسئلة  قادرين على فهم ما كانوا يقرؤكف.

 تتطلب منهم أف يدت٣وا ات١علومات من نواحي ت٥تلفة للنص.

على سبيل ات١ثاؿ: تٯكن تعليم الأطفاؿ أف يسألوا أنفسهم أسئلة 
  علومات ات١همة في النص.تتعلق بالفكرة الرئيسة كالتي تعود إلى ات١

 إدزاك بٍٗٛ الكصٛ:خاوطا : 

بنية القصة تعود إلى الطريق التي تتًتب بها الأحداث كالمحتول ات٠اص 
الطلبب الذين يستطيعوف إدراؾ بنية النص تٯلكوف ك بالنص لتكوف العقدة، 

فهما أكثر كتذكر للقصص، يستطيع الطلبب إدراؾ النصوص عن طريق 
ت كالرسوـ البيانية كتلك تساعدىم على إظهار تسلسل ات٠رائط كالإطارا

 الأحداث في القصص البسيطة.

 التمدٗص:ضادضا : 

ىو عبارة عن تركيب الأفكار الرئيسية في النص ت٭تاج التلخيص في 
تكثيف  من خلبؿ الأطفاؿ أف ت٭ددكا ما ىو ات١هم في النص الذم يقرؤكنو،

، تعليم تلخيص ات١علومات ات١علومات ككضعها بلغتهم ككلماتهم ات٠اصة
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 يساعد الطلبب:

 .تٖديد كتوليد الأفكار الأساسية 

 .يربط الأفكار الرئيسية ببعضها 

 إزالة الأفكار كات١علومات غتَ الضركرية 

 .تذكر ما قرؤكه  

الأتْاث العلمية طرقا حوؿ كيفية تعليم استًاتيجيات الفهم  تقتًح
الفعالة صرت٭ة أك  استًاتيجية فهم النصوص تكوفك  كإدراؾ النصوص.

تٮبر ات١علموف الطلبب ما ىي الاستًاتيجيات التي ت٬ب  حيثمباشرة، 
 ؟ككيف نطبقها؟ استخدامها كمتى ت٬ب استخدامها 

 خيٴاد ر٦ْٺ٨ ٙٲ٨ ا٥ٮقٴؿ ٱٸ:

  التوضيح ات١باشر عن طريق توضيح ات١علم للطلبب ت١اذا تساعد تلك
 الاستًاتيجية لفهم النصوص كمتى تطبق.

 كوف ذلك عن طريق بياف متى تستخدـ تلك الاستًاتيجية العرض: كي
كتكوف بتفكتَ ات١علم بصوت عاؿ بينما يقرأ النص الذم يستخدمو 

 الطلبب.

  ات١مارسة ات١وجهة: عن طريق توجيو ات١علمتُ للطلبب متى ككيف ت٬ب
 استخداـ تلك الاستًاتيجيات 

 ات حتى التطبيق: يساعد ات١علمتُ الطلبب ت٦ارسة تلك الاستًاتيجي
  يستطيعوف تطبيقها بشكل مستقل.
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ر٦ْٺ٨ اعزشارٺجٺخ ا٥ٚٲ٨ ا٥ْٚب٥خ ٹ٪٬٢ أ٫ رٮجض ٬٩ خلا٣ ا٥ز٨٦ْ 

 ا٥زْبٳ٭ٸ:

كذلك عن طريق عمل الطلبب مع شركائهم تٔهمات ت٤ددة كذلك 
  لفهم ت٤تويات النصوص.

يساعد التعلم الفعاؿ القراء على استخداـ استًاتيجيات فهم 
حالة الدمج.معتٌ ذلك أف استخدـ استًاتيجيات  النصوص بشكل مرف في

فهم النصوص منفردة قد تكوف مفيدة جدا لكن من ناحية أخرل ت٬ب 
على القارئتُ اتٞيدين توظيف أكثر من نوع من الاستًاتيجيات كدت٣ها 

 لتقييم فهم النصوص.
فبذلك يكونوا قد ، مثاؿ على ذلك اشتًاؾ ات١علم كالطالب معا 

 تيجيات للفهم:كظفوا أربع استًا
 م يقرؤكنوطرح أسئلة حوؿ النص الذ 

 تلخيص أجزاء من النص 

 توضيح معاني بعض الكلمات كاتٞمل التي لم يفهموىا 

 تنبؤ ما تٯكن حدكثو في النص  . 
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 أعئهت يمكه أن تطشحهب حىل تعهيم فهم انىصىص:

ٱ٤ أ٠٦٩ ا٥٪ْشٙخ ا٢٥بٙٺخ لاعزخذا٧ اعزشارٺجٺخ ٙٲ٨ ا٥ٮقٴؿ 

 ٥ٖشٙخ ا٥قٚٺخ؟ٳرٮٚٺزٱب ٙٸ ا

  نعم، ىناؾ مناىج تعليمية مقتًحة لتوظيفها في الغرؼ الصفية.
 ٩زٶ ٹجت أ٫ ٹجذأ ر٦ْٺ٨ ٙٲ٨ ا٥ٮقٴؿ؟

القراءة ىي ف ،ت٬ب أف يبدأ ات١علموف ىذه ات٠طوة في ات١راحل الأساسية
عبارة عن عملية معقدة تتطور مع الوقت، على الرغم من أف أساسيات 

ف يتعلمها الطلبب على مدار لطلبقة( تٯكن أ)إدراؾ ات١عتٌ كا القراءة
كتوماتيكيا تٔجرد تعلمهم أق قإلا أف القراءة ت١عرفة موضوع لا تتح السنوات

أف يركزكا على فهم ت٭ث ات١علموف الطلبب  قراءة نص ما، ت٬ب أف
  النصوص من البداية أكثر من انتظارىم أف يطبقوا مهارات القراءة.

ٚٲ٨ ا٥ٮقٴؿ ّذا ٬ّ ا٥غزخ ا٥زٸ ٱ٤ دذد ا٥جذش اعزشارٺجٺبد ٥

 ٳفٚذ ٱٮب؟

بعض الاستًاتيجيات التي لقيت بعض الاىتماـ، قد تٖتاج إلى كتوجد 
 أخذىا بالاعتبار في الغرفة الصفية:

  استخداـ ات١عرفة الأكلية أك السابقة تٯكن أف يشجع ات١علم طلببو على
ا،  استخداـ معرفتهم السابقة ليحسنوا فهمهم للنصوص التي يقرؤكنه

كجزء من ات١عاينة أسأؿ الطلبب ماذا يعرفوف عن ت٤تول الشيء الذم 
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، الكاتب، التًكيب الذم  اختًتو على سبيل ات١ثاؿ: العنواف، ات١فهوـ
 استخدمو.. إلخ.

  استخداـ الصور العقلية: على الأغلب إف القراء اتٞيدين يشكلوف
ؤكف صورا عقلية فيما ىم يقرؤكف، الطلبب الذين يتصوركف كىم يقر 

يستطيعوف فهم كتذكر ما يقرؤكف أكثر ت٦ن لا يتصوركف، على ات١علم 
  على سبيل ات١ثاؿ أف ت٭ثهم على تصور شخصية معينة..... إلخ.

 ٩ب ٱٸ الاعزشارٺجٺبد ا٥زٸ ٹجت أ٫ ر٨٦ْ، ٳ٩زٶ؟

استًاتيجيات فهم النصوص ليست أىدافا أك غايات بنفسها، إت٪ا ىي 
يقرؤكف، في ىذه ات٠طوة من ات١هم جدا كسائل تساعد الطلبب على فهم ما 

تعليمهم كيفية كتابة ات١لخصات ليكونوا قادرين على تذكر ما قرأكه سابقا 
  إذا كانوا يقرؤكف كتبا بفصوؿ عديدة.
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 بشوبمح تىميت مهبساث انقشاءة المبكشة

 الأولى بجمهىسيت مصش انعشبيت نتلاميز انصفىف انثلاثت

 إعداد

 فيصلبح السويد. كائل 
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  المقذمت :  -أولا 
تعليم القراءة كالكتابة قضية دينية كقومية ككطنية، بل إنها  قضية تعد

تعد أىم قضايا الأمن القومى التى تواجو المجتمع ات١صرل، كالتى ينبغى على 
تٚيع مؤسسات الدكلة أف تسعى جاىدة ؛ ت١واجهة ىذا ات٠طر اتٞارؼ 

ت٢ذا ات٠طر،  تتنبون القومى ت١صر كتٚيع البلبد العربية إف لم الذل يهدد الأم
 فيمواجهة تلك ات١شكلة، ك  فيالمجتمع ات١دنى كمؤسساتو  إسهاـ كأيضنا

حل مشكلة الضعف  فيتسهم التخطيط لبرامج تربوية، ككقائية كعلبجية 
 القرائى. 

 تلك التجربة التىلكمن الإسهامات التى حدثت تّمهورية مصر العربية 
برنامج تٖستُ تعليم  في ٖٕٔٓ عاـ إلى ٕٔٔٓعاـ  ابتداءن منت٘ت 

القراءة ات١بكرة لتلبميذ الصفوؼ الأكلى، كالتى ىدفت إلى تٖستُ تعليم 
القراءة كالكتابة لتلبميذ ات١رحلة الابتدائية من خلبؿ تقدنً ت٣موعة من 

ءة تنمية مهارات القرا فيالبرامج التدريسية كالتدريبية التى أسهمت 
 الصفوؼ الثلبثة الأكلى. فيكالكتابة لتلبميذ ات١رحلة الابتدائية 

 ادية للعملية التعليمية من مبافكبالرغم من توفتَ الإمكانات ات١
 فيكافينا لإحداث تطوير   لم يعدكتٕهيزات كمراكز مصادر تعلم، فإف ذلك 

فنية ات١علم الذل لو من الصفات ات١هنية كال لعدـ كجودالعملية التعليمية 
كالثقافية ما تٯكنو من إحداث ىذا التغتَ الذل تسعى إليو السياسة 

 التعليمية تٔصر. 
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كقد ت٧حت بعض الدكؿ بالرغم من ضعف العامل الاقتصادل الذل 

مواجهة ىذا التحدل كدكلة كوبا كجنوب أفريقيا،  فيلم يقف عقبة أمامهم 
لقراءة كالكتابة القضاء على مشكلة ضعف ا فيفقد حققا إت٧ازنا كبتَنا 
 فيبلبدىم ت٦ا أدل إلى تقدـ اقتصادم كسياسي  فيلتلبميذ الصفوؼ الأكلى 

ت٣اؿ تعليم القراءة كالكتابة  فيكاف السبب الرئيس فيو التقدـ   ات٣تمعاته
  .لدل تلبميذ مرحلة التعليم الأساسى

فيتم فهم معانيو بٍ تتجمع معانى  ،عملية تنطق فيها الكلمات كالقراءة
مات فتشكل معانى العبارات كاتٞمل، كترتبط معانى اتٞمل معنا فتنتج الكل

ضوء ىذا ات١فهوـ ينظر إلى القراء على أنهم دائمنا  فيمعانى الفقرات، ك 
يتعرفوف اتٟركؼ بٍ يتعاملوف مع الكلمات حيث يبدءكف من أسفل ؛ 

 كاتٞمل إلى ات١ستويات الأعلى حتى يفهموا معتٌ النص. 

تٔعتٌ أنو لا يوجد نص يفسر نفسو تفستَنا تامنا.  ،نائيةكالقراءة عملية ب
فعند تفستَ النص، يعتمد الطالب على ت٥زكف ات١عرفة عن موضوع النص، 

الرسالة التى ت٭ملها  فيكيستخدـ الطالب معرفتو السابقة ليملىء الفجوات 
النص.  فيالنص إليو، كيؤلف بتُ الأجزاء ات١ختلفة للمعلومات ات١تضمنة 

 أف الطالب يبتٌ ات١عتٌ من خلبؿ ىذه الأجزاء كالتفصيلبت. تٔعتٌ 
ىذا البرنامج يقوـ على مفهوـ مكونات  فيفتدريس القراءة  ،كلذلك

، م، كالتى تتكوف من ات١بدأ الأتّدNational panel readingالقراءة 
، كالوعى الصوتى تٔستوياتو ات١تنوعة، كالطلبقة (ات١فردات)كاتٟصيلة اللغوية 
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ية، كالفهم القرائى، كىذه ات١كونات ىى الأساس الذل بتٌ عليها القرائ
البرنامج ات١قتًح باستخداـ استًاتيجية التدريس ات١باشر أك ما يسمى 

تعلم مهارات القراءة ات١بكرة  فيالتدريس ات١نظم للمهارة، كالذل يستخدـ 
 .Hinons (2007)لتلبميذ الصفوؼ الأكلى 

ؼ الأكلى كاف يركز على الطريقة الكلية، الصفو  فيككاقع تعليم القراءة 
التدريس لتلبميذ ات١رحلة الابتدائية الذين  في ةكالتى ظلت عقودنا طويل

 كصورة أك ت٣سم  كمثتَ تعليمى، شكل اتٟرؼيدرسوف من خلبؿ الربط بتُ 
، فيكوف ناتج تلك لنفس اتٟرؼ كحرؼ الألف، ككلمة الأرنب مثلبن 

ف التًكيز على العمليات العقلية ات١رتبطة الطريقة حفظ اتٟركؼ الأتّدية دك 
بالقراءة كالتهجئة كالدمج كالوعى بالأصوات، كما إلى ذلك من عمليات 

فك شفرات الكلمات ات١طبوعة، كىذا التًكيز على الطريقة  فيعقلية مهمة 
التحصيل  علىعدـ قدرة تلبميذ الصف الأكؿ الابتدائى  إلىالكلية أدل 

 منو أيضنا على عملية الفهم للمادة ات١قركءة. القرائى لدل التلبميذ ك 
 فيسية جديدة يكلذلك كاف لزامنا البحث عن بدائل كاستًاتيجيات تدر 

مفهومها كماىيتها، فبدأت الدراسات اتٟديثة، كبدأت  فيشكلها قدتٯة 
منذ عاـ  RTI اتٞمعية الأمريكية لتعليم القراءة، كمعهد ات١ثلث الأمريكى

ونات القراءة، كالعناصر الرئيسة التى تتكوف البحث عن مك في ٕٓٓٓ
منها فكانت على التًتيب ات١بدأ الأتّدل، كالذل يقصد بو ربط الرمز 
ات١كتوب بالصوت ات١نطوؽ، كالوعى الصوتى كالذل يقصد بو ربط سلسلة 
من الأصوات داخل الكلمة حتى يستطيع القارلء دت٣ها، كنطقها حتى 

تأتى اتٟصيلة اللغوية كتعليم ات١فردات  يتستٌ على التلميذ قراءتها، بٍ



 56  

كالذل يكوف الذاكرة كالقاموس اللغول لدل التلميذ، كالذل يساعده على 
  ؿ.النص ات١قركء على كجو الإتٚا

كأما مكوف الطلبقة كالذل يقصد بو تدريب التلميذ على القراءة بدقة 
فول، كسرعة مناسبة حتى يستطيع أف يكوف لديو القدرة على التعبتَ الش

كالتواصل اللغول الذل يؤدل إلى تنمية قدرتو اللغوية، كيأتى مكوف الفهم 
قمة ات١كونات، كالذل من خلبلو يستطيع التلميذ  فيالقرائى كالاستيعاب 

ربط العلبقات ات١وجودة داخل النص، كاستيعاب كفهم ات١ادة القرائية 
 ات١تضمنة داخل النص، كإدراؾ ات١غزل من النص ات١قركء. 

ذه ات١كونات ىى الأساس الذل بنيت عليو عناصر كمكونات كى
تدريس مهارات القراءة ات١بكرة، كالتى تهدؼ إلى تنمية  فيات١نهج ات١قتًح 

تلك ات١كونات من خلبؿ استخداـ استًاتيجية التدريس ات١باشر أك 
شكل ركتتُ يومى يقدـ  فيالتدريس ات١نظم من خلبؿ تقدنً ات١هارة اللغوية 

يكتسبوف من خلبلو ات١هارات اللغوية، كيتعلموف من خلبلو للتلبميذ 
  . مهارات القراءة اللبزمة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأكلى

الصفوؼ )ت٧د أف معلم الفصل مصر  في يكبتأمل كاقع التعليم الأساس
حتى يتستٌ عليو  التدريسية من ات١شكلبت كثتَنايواجو   (الثلبثة الأكلى

يجيات التدريسية التى تساعده على تٖستُ أداء استخداـ تلك الاستًات
الصفوؼ الأكلى الأمر الذل يستلزـ ضركرة رفع   فيمستول التلبميذ 

 كفاءتو. 
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كإذا كاف مستول تأىيل ات١علمتُ كىو من أىم جوانب العملية 
التعليمية يتسم بهذا ات٠لل الواضح، فإف الوضع تٯكن تداركو من خلبؿ 

على الاحتياجات، فات١علم لا يعد مرة كاحدة، بل  الدكرات التدريبية ات١بنية
يأخذ فتًة من الزمن طويلة حتى يعاد تأىيلو كتكوينو ات١هتٌ كالأكادتٯى ؛ 

فيصبح آلة صماء تستخدـ نفس  ،حتى لا يصاب باتٞمود الفكرل كات١هتٌ
الكلمات كالعبارات كنفس الطريقة، فالتدريب أثناء ات٠دمة يعد مرحلة 

لاستكماؿ الإعداد ات١هتٌ للمعلم من جهة، كلتطوير أساسية كضركرية 
معلوماتو كمهاراتو من جهة أخرل، فاستمرار عمل ات١علم بالتدريس يظهر 

 في احتياجات تدريبية جديدة ت٬ب أف تبتٌ عليها برامج التدريب ات١ستمر
  .أثناء ات٠دمة

كلا تٯكن أف نعوؿ على التدريب تٔفرده كأحد ات١داخل ات١همة "
أداء معلم اللغة العربية بالصفوؼ الثلبثة الأكلى، كلكن أيضنا يأتى  لتحستُ

دكر توجيو اللغة العربية كأحد ات١كونات الرئيسية للتكوين ات١هتٌ ت١علم 
إثراء كت٘كتُ ىؤلاء ات١علمتُ  فيالفصل، حيث إنو يقوـ بدكر فاعل 

بية لاستخداـ تلك الاستًاتيجية ات١قتًحة التى تٖسن مهارات اللغة العر 
  ."لتلبميذ الصفوؼ الأكلى 

من البلداف الإفريقية مثل   عديد فيكقد أجرل تطبيق ىذه التجربة 
 في، كاستخدمت كجنوب أفريقيا، كالكامتَكف، كماليكمبوديا، كالسنغاؿ، 

 فيالصحراء الكبرل، كقد أثبتت ت٧احنا كبتَنا  فيتدريس اللغات الأفريقية 
اثنتتُ ميذ تلك الصفوؼ على أكثر من تدريس مهارات القراءة ات١بكرة لتلب

ت٤اكلة تطبيق ىذه  فيلغة غتَ اللغة العربية، كجاءت أت٫يتها  كتٜستُ
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الاستًاتيجية تٓلفيتها النظرية على اللغة العربية تٔصر بالتعاكف مع كزارة 
  . التًبية كالتعليم ات١صرية

استًاتيجية التدريس من الدراسات كالبحوث لتطبيق  عديدكأجريت 
 فيتلك البلداف، ف فيتنمية مهارات اللغة  في، كقياس أثرىا ات١باشر

قاـ فريق من الباحثتُ بتطبيق اختبار قياس مهارات  ٕٛٓٓالسنغاؿ عاـ 
على عينة من تلبميذ الصف الثانى الابتدائى بلغ  EGRAالقراءة على 

ا، كاستخدـ ىذا الاختبار كاختبار تشخيصى ؛ لقياس  ٓٓ٘عددىا  تلميذن
ل تلبميذ الصف الأكؿ الابتدائى، كطبق ىذا الاختبار مع الشركاء مستو 

كات١عنيتُ من كزارة التًبية بالسنغاؿ، ككاف من أىم نتائجو تدنى مستول 
مهارات تعرؼ صوت اتٟرؼ، كاسم اتٟرؼ، كالفهم القرائى،  فيالتلبميذ 

 كالفهم السمعى بشكل ملحوظ. 
بتبتٌ  ٜٕٓٓالعاـ  فياؿ لذلك تٞأت كزارة التًبية كالتعليم بالسنغ

قائمة على مكونات القراءة كباستخداـ ركتتُ  يةبرامج تدخل علبج
مستول  فيحدث تٖسن ملحوظ  ٕٓٔٓالتدريس ات١باشر، كبنهاية عاـ 

مهارات تعرؼ صوت اتٟرؼ، كاسم  فيٝ  ٓٚأداء التلبميذ بنسبة 
لم ت٭دث تٖسن كبتَ لدل ىؤلاء حتُ  في اتٟرؼ، كتكوين الكلمات،

مهارة الفهم  فيمهارة فهم ات١سموع، كلوحظ تٖسن متوسط  فيتلبميذ ال
  . القرائى لدل تلبميذ الصف االأكؿ الابتدائى

كمن ات١لبحظ أف السنغاؿ من الدكؿ التى ت٪ت قليلبن مقارنة بالدكؿ 
 فيالأفريقية الأخرل بالصحراء الكبرل حيث إف معدؿ النمو الاقتصادل 
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الدكؿ الأفريقية الأخرل، ت٦ا انعكس  بقيةٝ عن  ٘زاد بنحو  ٕ٘ٓٓعاـ 
على مستول اىتمامهم بتعليم القراءة للصفوؼ الأكلى باعتبارىا أحد أىم 

بلبدىم، كأيضنا نلبحظ من  فيات١داخل للتنمية الاقتصادية كالاجتماعية 
ت٣اؿ الاستماع كالفهم القرائى ت٭تاج  فينتائج الدراسة السابقة أف التحسن 

تلك  فيهد كالوقت حتى تنمو تلك ات١هارات لدل التلبميذ إلى مزيد من اتٞ
 الصفوؼ. 

استخدمت  ،جنوب أفريقيا كمالي في ؤىاكىناؾ دراسة أخرل بً إجرا
دكلة كولومبيا كمحك لقياس  فيات١ستويات ات١عيارية التى استخدمت  فيها

ضوئها تطوير أداة  فيضوئها، كبً  فيمستول أداء تلبميذ الصفوؼ الثلبثة 
 إلىفأصبحت مقسمة  ،EGRAيم القراءة للصفوؼ الثلبثة الأكلى تقي

تٮتص بالقراءة ات١يكانيكية،  مكوفتٮتص بالوعى الصوتى، ك  مكوفمكونات 
الفهم السمعى، كطبقت التجربة مكوف تٮتص بالفهم القرائى، ك  مكوفك 

تلميذ كتلميذة  ٓ٘ٚتلميذ كتلميذة تّنوب أفريقيا، كعلى  ٕٓٓٔعلى 
ككانت النتائج ات١بدئية لتطبيق الاختبار التشخيصى متدنية  من دكلة مالى،

 Hollingsworthت٣مل درجات الاختبار للتلبميذ بالدكلتتُ  فيللغاية 

(2009).  
 كنظرنا لأف التجربة اقتصرت على التشخيص، كتٖديد الاحتياجات،
 فقد أكصت الدراسة كزارة التًبية كالتعليم بالدكلتتُ تٔحاكلة تقدنً ت٣موعة

مهارات  فيتٖستُ مستول التلبميذ  فيمن ات١دخلبت التدريسية التى تسهم 
القراءة كالكتابة، كقدمت ت٪وذجنا تٟقيبة تدريسية باستخداـ ركتتُ التدريس 
ات١باشر ؛ لتدريس مهارات اللغة، كما أكصت الدراسة بتدريب ات١علمتُ 
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صفوؼ التدريس لتلبميذ ال فيعلى استخداـ ىذه النماذج التدريسية 
 الأكلى. 

 ٔوَ الملاحغ لهرٓ الدزاضات ٔالتجازب التٜ تم عسضّا وا ٖمٜ : 

 . (معلم الفصل)الصفوؼ الأكلى  يأداء معلم فيىناؾ قصور  -ٔ

حل كل مشاكلها  في على إمكاناتها فحسبف الدكؿ لا تعتمد إ -ٕ
حل تلك  فيالتعليمية بل إنها تستفيد من التجارب الدكلية الأخرل 

  وبات.ات١شاكل كالصع

الصفوؼ الأكلى، أك  في القرائيف نتائج تدنى مستول التلبميذ إ -ٖ
متعلمى اللغة الرتٝية ليس حكرنا على الناطقتُ بالعربية تٔفردىم بل 
تتعدل ات١شكلة إلى الدكؿ الأخرل غتَ الناطقة بالعربية، كىذا يعتٌ أف 
ات١شكلة مشكلة عات١ية، كليست ت٤لية، حتى إف بعض الولايات 

مهارات  فيالصفوؼ الأكلى من ضعف  فييعانى تلبميذىا كية الأمري
  القراءة ات١بكرة.

على استخداـ  (الصفوؼ الأكلى للغة العربية)تدريب معلمى الفصل  -ٗ
استًاتيجيات تدريس القراءة ات١بكرة للصفوؼ الأكلى، كاىتماـ 
السياسات التعليمية بتنمية مهارات القراءة ات١بكرة باعتبارىا ىدفنا 

يتًتب كافة الدكؿ ؛   فياتيجينا من أىداؼ كزارات التًبية كالتعليم استً 
  باقى ات١واد الدراسية ات١ختلفة. فيللتلبميذ مهارات القراءة  عليو تٖسن

كقد أجرل الباحث ت٣موعة من ات١قابلبت الفردية مع تلبميذ الصفوؼ 
حيث  بالتًبية العملية ت١دارس ات١رحلة الابتدائية، والأكلى من خلبؿ عمل
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، فلم يستطع التلبميذ طلب من التلبميذ قراءة إحدل القطع القرائية
؛ ، كلا تهجى تلك الكلماتللكلمات ةكلا نطق اتٟركؼ ات١كون قراءتها،

تلك الصفوؼ فقد  فيستطلبع آراء ات١علمتُ بالقراءة الكلمات كاتٞمل، ك 
ءة أف التلبميذ ت٭فظوف الدركس القرائية دكف ات١قدرة على قرا اأكدك 

 كاتٞمل، كتهجئتها كدت٣ها.  الكلمات
مشركع تنمية مهارات القراءة ات١بكرة ت١دة  في ٔوَ خلاه وشازكٛ الباحح

 –عامتُ مع كزارة التًبية كالتعليم، كمشركع تٖستُ الأداء التعليمى للبنات 
مهارات  فيلاحظ تدنى مستول أداء التلبميذ  –مكوف القراءة ات١بكرة 

ا لاحظ ضعف ات١ستول التدريسى للمعلمتُ، كتركيزىم القراءة ات١بكرة، كم
على تٖفيظ التلبميذ اتٟركؼ الأتّدية دكف التًكيز على العمليات العقلية 

 القراءة.  في

ىناؾ ك  طلببك ت١اذا تقرأ بطريقة معينة ؟كتٯكنك أيضنا أف توضح ل
كىى على تدريس الطلبقة،  فيالاستًاتيجيات التى تستخدـ العديد من 

  التالى:النحو 
 قراءة القارئ البالغ / الأكبر سنان. -ٔ
  .(الكوراؿ)قراءة المجموعة  -ٕ
 قراءة أشرطة ات١ساعدة.  -ٖ

 قراءة الشريك.  -ٗ
 قاعة القراء.  -٘
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 ٝشاءح ا٥يب٥ت ا٥ٮبمظ / ا٥جب٥ٔ :  - 1

ىذا النوع من القراءة فإف الطالب يقرأ بٍ يليو الآخر , كالأكبر من  في
أك الوالد أك مساعد ات١علم فإف الأكبر يقرأ  ،(ات١علم) ف أنتات١مكن أف يكو 

ا التلبميذ بنماذج من القراءة الطلقة , بعد ذلك يقرأ النص أكلان مزكدن 
كيقوـ الطالب الناضج  بقراءة نفس النص للؤكبر / للقارئ الأكبر، الطالب

بتوجيههم كتشجيعهم على ذلك، كيقرأ الطالب النص حتى تصبح القراءة 
قة، كعلى ىذا ت٬ب أف يعيد الطالب القراءة بالتقريب من ثلبث إلى طل

 أربع مرات. 
 ٝشاءح ا٢٥ٴسا٣:  -2

، ات١علم القراءة اتٞماعية يقرأ الطلبب كفريق أكتٚاعة كاحدة مع في
كبالطبع لكى تفعل ىذا ت٬ب على الطلبب أف يكونوا قادرين على قراءة 

تمل أف يستَكا على نفس , كىم من المح يقرأه ات١علمنفس النص الذل 
النسخ نفس أف يقرأكا من  ات١نهج كأنت تقرأ من كتاب كبتَ أك من المحتمل

القراءة اتٞماعية اختً كتابان لا يكوف طويلبن،  فيات٠اصة بهم من الكتاب، ك 
 كلذلك ،نفس مستول صعوبة الكتاب ات١درسى الذل يدرسو التلبميذ فيك 
مفيدة خاصة من القراءة اتٞماعية ؛ إف الكتب ات١طبوعة ات١نظمة تكوف ف

كينبغى على ات١علم  لأف أسلوب التكرار ت٬عل الطلبب يستمتعوا بقراءتهم،
بقراءة الكتاب بصوت عاؿ، كأنت تعطى ت٪وذجنا للقراءة الطلقة،  أف يبدأ

الكلمات التى  يتعرفوا معانىدع الطلبب أف يد قراءة الكتاب، ك يعيبٍ 
من ثلبث إلى تٜس  القراءة فيالاستمرار كيشجع الطلبب على  يقرأكنها
 مرات. 
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 ا٥ٞشاءح ٬٩ خلا٣ ؽشٹو ا٥٪غبّذح :  -3

ىذا النوع من القراءة , يقرأ الطلبب كتبهم مثلما يسمعوا القارئ  في
ىذه القراءة  فييقرأ الكتاب على الشريط الصوتى / السمعى، ك  ،الطلق

 فيالذل يدرسو كتاب القراءة مستول   فيفإف التلميذ ت٭تاج إلى كتاب 
 من يقرأكيقرأ بواسطة قارئ طلق  ،كشريط مسجل عليو الكتاب ات١درسة،
كالشريط ت٬ب ألا ت٭تول على مؤثرات  الدقيقة، فيكلمة مائة   تٙانتُ إلى

صوتية أك موسيقى، كبالنسبة للقراءة الأكلى ت٬ب أف يكوف الطلبب 
الذل : ل مث الكتاب فيكيشتَكف إلى كل كلمة  ت٢ذا الشريط، مستمعتُ

يقرأه القارئ، كبعدىا ت٬ب على الطلبب أف ت٭اكلوا أف يقرأكا بصوت عاؿ 
مع الشريط، كالقراءة مع الشريط ت٬ب أف تستمر حتى يصبح الطالب 

 ا على أف يقرأ الكتاب بنفسو بدكف مساعدة / دعم الشريط. قادرن 
 ٝشاءح ا٥ؾشٹ٠ / ا٥ض٩ٺ٤ :  -4

تُ من الطلبب يتبادلوف القراءة فإف كل اثن / الشريكقراءة الزميل في
قراءة الزميل / الشريك, فإف القراء الأكثر طلبقة تٯكن  فيبصوت عاؿ، ك 
/الفقرة لقارئ الأقول يقرأ جزء من الصفحةالأقل طلبقة، كا يقرأكا للطلبب

د القارئ الأقل نفس النص بصوت عاؿ، كالطالب الأقول يقوـ يأكلان بٍ يع
الكلمة، كتٯده بالتغذية الراجعة  تعرؼ فية تٔساعدة الطالب الأقل طلبق

كالقارئ الأقل طلبقة يعيد قراءة النص حتى تٯكنو أف يقرأ  ،كالتشجيع
القراءة بات١شاركة فإف  منشكل آخر  فيك  النص بنفسو دكف مساعدة،

معلمو من مثلبن قراءة قصة تعلمها  يعيدالذل يقرأ بنفس ات١ستول  الطالب
لنفس  ات١علمأف يعيدكا ما قرأكه بعد تٝاع للطالبتُ , كتٯكن بالفصل 
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 القصة. 
 ٝبّخ ا٥ٞشاء :  -5

كأداء مسرحية لأقرانهم  قاعة القراء يقوـ التلبميذ بإعداد في
كىم يقرأكف من خلبؿ نصوص مشتقة من الكتب التى تكوف  ،كللآخرين

الشخصيات التى تتحدث عنها السطور تمثيل غنية باتٟوار كيقوـ الطلبب ب
كمسرح القراء يزكد الطلبب  صة أك ات١سرحية التى يدرسونها،اللق في

, ككذلك فإف  القرائية بأسباب منطقية لإعادة قراءة النص كت٦ارسة الطلبقة
 أف يفهم النص، كيقرأه بطلبقة. القارئ يساعد ات١سرح 

كالآف بعد عرض مكوف الطلبقة ينبغى الوقوؼ عند مكوف الاستيعاب 
 عملية القراءة.  فيالأساس  باعتاره (الفهم القرائى)

  الفّي الكساٟٜ : (1-5)

القدرة على استخلبص أك اشتقاؽ ات١عانى من النص ات١قركء، كيقصد بو 
بأنو القدرة على فهم ما يقرأه الفرد بصمت  (ٜٜٛٔ)كيعرفو دسوقى 

الفهم  فيأك بصوت عاؿ، كبالتالى فإف التلميذ الذل لديو صعوبة 
ى القراءة سليمة، كلكن ليس لديو تٙة فهم القرائى قد تكوف قدرتو عل

 أك القليل من الفهم ت١ا بً قرائتو. 
( بأنو عملية معقدة تقوـ على الأسلوب ٕٕٓٓ)كعرفو العقيلى 

التفاعلى بتُ النص كمكوناتو كطبيعة تركيبو، كالقارلء كت٣مل خبراتو 
 السابقة كمهاراتو. 

من عملية القراءة فالفهم القرائى أك الاستيعاب ىو ات٢دؼ الأساس 
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فإذا كاف الطلبب يستطيعوف أف يقرأكا الكلمات، كلكن لا  نفسها،
يفهموف ماذا يقرأكف فإنهم ليسوا قراء فلب بد أيضان كما يفكوف شفرات 
اتٟركؼ، فإنهم عليهم أف يبحثوا عن الفهم كالاستيعاب للكلمات كاتٞمل 

  كالفهم العاـ للنص الذل يقرأكنو.

ديهم سبب للقراءة مثل : قراءة الدليل الإرشادل فالقراء اتٞيدكف ل
تٞمع معلومات عن اتٟدائق العامة أك قراءة كتاب معتُ ت١عرفة منهج 
الكتاب، أك قراءة المجلبت للتسلية أك قراءة الركايات الكلبسيكية 

 للبستمتاع بالأعماؿ الأدبية. 
دكف كىم يفكركف بفعالية لكى يستمتعوا تٔا يقرأكف , فالقراء اتٞي 

كالتى يستخدموف فيها خبراتهم كمعرفتهم  دائمان يرتبطوف بالعمليات ات١عقدة،
، كمعرفتهم تٔفردات اللغة، كاستًاتيجيات القراءة ات١تنوعة الشخصية

كات١ختلفة كالتوقع من خلبؿ الصورة، كالتوقع من خلبؿ أحداث النص، 
فهم  ت١تنوعةكات١راقبة الذاتية، كغتَىا من استًاتيجيات الفهم القرائى ا

يعقلوف النص كيعلموف كيف ت٭صلوف على ات١علومات منو، كعندما تكوف 
 .لديهم مشاكل بالفهم يعرفوف كيفية حلها

فاستًاتيجيات الفهم ىى خطط كاعية عن طريق ت٣موعة من ات٠طوات 
التى يتبعها القراء اتٞيدكف لكى يفهموا النص , فتعليمات استًاتيجيات 

فهمهم ات٠اص لقطعة  في وفكنشيطتُ، كبذلك يتحكمالفهم تٕعلهم فعالتُ 
 القراءة. 
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مثلبن، كىى أحد Barrett (2006)  فاستًاتيجية ات١راقبة الذاتية
برنامج تنمية مهارات القراءة ات١بكرة  فيالاستًاتيجيات التى استخدمت 

 ما يقرؤكنو ؟،ك  يعلموف متى يفهموف،حيث يقوـ الطلبب تٔراقبة الفهم 
؟ فهم لديهم استًاتيجيات ؟ كما أسباب عدـ الفهمفهموفكمتى لا ي

يستخدمونها تٟل مشاكل الفهم كلما ظهرت لديهم تلك ات١شاكل، كقد 
ات١راحل الأكلى تستطيع أف تساعد  فيأظهرت الأتْاث أف التعليمات حتى 

 مراقبة فهمهم.  فيالتلبميذ لكى يصبحوا أفضل 

مراقبة فهمهم  فيمها التلبميذ كىناؾ ت٣موعة من التعليمات التى يستخد
 -:Dunn (2004 ) أثناء القراءة، كىى على النحو التالى

 أف يكونوا على كعى تٔا يفهموف.  -ٔ
 ما لا يفهمونو.  تٖديدأف يستطيعوا  -ٕ
 الاستخداـ الأمثل لتعديل استًاتيجيات الفهم.  -ٖ
 ؟  أثناء قراءة النص فيتٖديد متى تٖدث صعوبة الفهم  -ٗ

 ٙٔيقوؿ الطالب لنفسو أنا لا أفهم الفقرة الثانية ص -وجاه:
 تٖديد ما الصعوبة ؟  -٘

يقوؿ الطالب أنو لا يفهم ماذا يقصد ات١ؤلف بقولو أف كفاة جدتو   -وجاه:
 حياتو. فيكاف نقطة تٖوؿ 

 .قطعة بكلماتها فيإعادة تٖديد صعوبة تٚلة  -ٙ

البيت ككفاة جدتو   يقوؿ الطالب أف ات١ؤلف يقصد أف الوصوؿ إلى -:وجاه
 حياتو. فيكاف حدث مهم 
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 الرجوع إلى النص. -ٚ

 فييقوؿ الطالب لنفسو أف ات١ؤلف قد تٖدث عن مستَة طو حستُ  -وجاه:
فلرتٔا لوعدت إلى قراءة ىذا  الفصل الثانى لكن لا أتذكر الكثتَ عنو،

 .الفصل من ات١مكن تٖديد ت١اذا ىو تصرؼ ذلك التصرؼ ؟

 .للحصوؿ على معلوماتالنص  فيالتطلع  -ٛ
 حل مشاكل الصعوبة.  فيفمن ات١مكن أف تساعدىم ىذه ات١علومات 

يقرأ الطالب مقاؿ عن الأرض ات١ائية لكنو لا يفهم ذلك جيدان  -وجاه:
 النص لكى يفهم طبيعة الأرض ات١ائية كأنواعها.  فيفيلجأ إلى قسم آخر 

 : Becker (2008)اضتدداً اضتراتٗجٗٛ المٍعىات البٗاٌٗٛ ٔالمفعٗٛ 

النص  داخلات١نظمات البيانية توضح لنا ات١فاىيم كالعلبقات  
باستخداـ الرسوـ البيانية كخرائط ات١فاىيم، كات١نظمات البيانية تعرؼ بأتٝاء 

ػػ جرافيكس ػػ رسوـ توضيحية ػػ إطارات، كات١نظمات  عديدة مثل : ات٠رائط
"شبكات ات١فاىيم"، أك  اللفظية تعرؼ أيضا باسم "خرائط ات١فاىيم "

 ات١فاىيم، فيكات١نظمات البيانية تستطيع أف تساعد القارلء على التًكيز 
متًابطة مع مفاىيم أخرل؟، كات١نظمات البيانية تستطيع أف  تكوفككيف 

 تساعد الطلبب على :
 المحتول.  فيػػ قراءة كتعلم ات١علومات النصية ٔ
 ـ للبناء النصى. معرفة مدل ملبئمة ات١فاىيم للمضموف العا -ٕ
 النص ات١طلوب. فيالتًكيز  -ٖ
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الامتحانات كالتمثيل البصرل  فيالتزكد بالأدكات التى يستخدمونها  ػٗ
 .النص فيللعلبقات 

 كتابة ات١لخصات ات١نظمة للنصوص. -ٕ
 . Soderbergh (2004)لأض٠مٛطسح ا اضتدداً اضتراتٗجٗٛ

ى يرشدكا كيوجهوا لقد استخدـ ات١علموف الأسئلة استخدامنا كبتَنا لك
 فيالتلبميذ للتعلم، كذلك عن طريق الأسئلة التى تدعم تقدـ تعلم التلبميذ 

تٖستُ  في، فقد أظهرت الأسئلة أنها أسلوب فعاؿ أثناء عملية القراءة
 التعلم بالنسبة للقراءة، كذلك لأنها :

 أعطت التلبميذ سببا للقراءة.  -ٔ
  .ونوركزت انتباة التلبميذ على ما يتعلم -ٕ
 ساعدت التلبميذ على أف يفكركا بفاعلية .  -ٖ
 شجعت التلبميذ على مراقبة فهمهم.  -ٗ
ساعدت التلبميذ على مراجعة المحتول، كربط ما يتعلمونو تٔا يعرفونو  -٘

 فعليان.
كيفية إجابة الأسئلة على  التلبميذ  تساعدتعليمات إجابة الأسئلة  -ٖ

؛ يذ يتعلم الرجوع إلى النصلتلمالكثتَ عن القراءة، فا اكتعلمهم أيضن 
لإت٬اد إجابات الأسئلة التى لم يستطيعوا أف ت٬يبوا عليها بعد القراءة 

فهم  فيات١بدئية، كىناؾ نوع آخر من تعليمات إجابة الأسئلة تساعد 
 العلبقات الارتباطية بتُ الأسئلة كبتُ إجابات الأسئلة. 
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 :  Robinson (2003)عٍاصس الكصٛ  اضتدداً اضتراتٗجٛ

 يتعرؼ بها التلميذ على مكوناتيشتَ بناء القصة إلى الطريقة التى 
القصة، كالتى ىى مرتبة داخل حبكة درامية، فالطلبب الذين يستطيعوف 

من شخصيات، كزماف، كمكاف، كفكرة عامة  القصة تعرؼ مكونات
خرائط القصص ىى نوع ك  لديهم تقديرات أكبر للفهم، للقصة، سيكوف

، كباقى ات١كونات البيانية، كالتى تعرض تتابع الأحداث من ات١نظمات
 كتنظم فهم التلميذ ؛ لتذكؽ القصة. ، الدراية للقصة

 :  Mever (2002) التمدٗص ضتدداً اضتراتٗجٗٛا

الإطار العاـ لفهم  تدريب التلميذ على تٖديد كيتكوف التلخيص من
د ىذا النص، كذلك من خلبؿ تٚع ات١علومات كفهمها من خلبؿ تٖدي

ات١عتٌ الإتٚالى للنص، كىناؾ ت٣موعة من التعليمات التى تساعد التلميذ 
 على عملية التلخيص، كىى على النحو التالى : 

 أفكار جديدة.  تٖديد -ٔ
 تٖديد الارتباط بتُ الفكرة الرئيسية كالفكر الفرعية.  -ٕ
 حذؼ ات١علومات غتَ ات١همة.  -ٖ
 تذكر ما بً قراءتو.  -ٗ

 الإطاز الٍعسٝ :  تعكٗب عمٜ

تناكؿ الإطار النظرل مفهوـ مكونات القراءة، كتٖديد ىذه ات١كونات، 
كالاستًاتيجيات التدريسية ات١ستخدمة لتدريس كل مكوف على حدة، كركز 
على استًاتيجية التدريس ات١اشر، كىى استًاتيجة التدريس ات١قتًحة بعناصر 
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يمات النشاط، كالنموذج، الركتتُ، كالتى جاءت على النحو التالى : تعل
كات١مارسة ات١وجهة، كات١مارسة ات١ستقلة، كالتطبيق، كىى تلك الاستًاتيجية 

  ضوئها دليل ات١علم للبرنامج ات١قتًح. فيالتى سيبتٌ 

 :  انذساعت فشوض
 :  تطعٜ الدزاضٛ الحالٗٛ إلى التخكل وَ صخٛ الفسض التالى

ت التلبميذ الذين يوجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بتُ متوسطى درجا
التطبيقتُ  فيتدريس مهارات القراءة ات١بكرة  فياستخدموا دليل ات١علم 

 . EGRAالقبلى كالبعدل لاختبار مهارات القراءة لتلبميذ الصفوؼ الأكلى 

 :  انذساعت إخشاءاث خطىاث
 سارت ىذه الدراسة كفقنا للخطوات التالية : 

  (٬٩ ئّذاد ا٥جبدش)( رذ٦ٺ٤ ١زبة ا٥ق٘ الأٳ٣ الاثزذائٶ : 1)

ضوء مكونات القراءة، ككانت  فيحُلل كتاب الصف الأكؿ الابتدائى  
 نتائج التحليل عدـ مطابقة الكتاب ؛ ت١كونات القراءة. 

  (٬٩ ئّذاد ا٥جبدش)( رذ٦ٺ٤ ١زبة ا٥ق٘ ا٥ضب٭ٶ الاثزذائٶ : 2)

 كجاءت نتائج التحليل على النحو التالى :  

 :الابتداٟ٘ الجاٌ٘ بالصف الخاص ل٘الحا المدزض٘ الكتاب خصاٟص 

 ات١ضموف مستول تٖديد في أت٫ية لو للدرس اللغوية الظواىر تٖليل يعد 

القائم عليو ات١نهج اتٟالى، كذلك على اعتبار أف ات١كوف اللغول للمحتول 
فمحتول ات١نهج ينبغى أف يكوف مناسبنا ت٢ذه  كلذلك القائم عليو الدرس،
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لتناسب بتُ ات٠بر كالإنشاء، كالظواىر الصوتية ات١كونات اللغوية مثل : ا
الواردة بالكتاب كالتى ت٢ا علبقة بالأداء الكتابى للتلبميذ كالشدة، 
كالتنوين، كاؿ الشمسية كالقمرية، كالتاء ات١ربوطة كالتاء ات١فتوحة، كغتَىا 
من الظواىر اللغوية، كأيضنا ات١فردات اللغوية ات١ستعملة كمدل مناسبتها 

كلمات   فيات١فردة من كونها ملموسة أك ت٣ردة، كاستخداـ التشكيل لطبيعة 
ت٤تول الدرس، كالإخراج الفتٌ للكتاب كات٠ط، كاللوف، كالصور كغتَىا 

 من ات١عايتَ اللغوية كالأسلوبية القائم عليها ات١نهج اللغول اتٟالى. 
  الإ٭ؾبئٸ الأع٦ٴةٳ ا٥خجشٷ الأع٦ٴة

 بغض الكذب أك الصدؽ ت٭تمل الذم الكلبـ ات٠برية يقصد بالأساليب 

 الإخبار ت٣رد بو قصد إذا اتٟقيقي : ات٠بر :نوعتُ إلى كينقسم قائلو، عن النظر

 .جديد الكتاب :مثل ات١علومات إيصاؿ أم

 أحد عن التعبتَ كإت٪ا ات١علومات، إيصاؿ ىدفو يكن لم إذا :المجازم  كات٠بر

 غرضو الله، رتٛك : مثل بلبغية، أك أدبيو أغراضا تسمى النفسية ات١عاني

الطلب  معتٌ تتضمن التي تلك إلى يشتَ الإنشائي الأسلوب أما .الدعاء
بأنواعو ات١ختلفة كات١تنوعة كالسؤاؿ، كالأمر، كالتعجب، كالتًجى كغتَىا 

  .(9191)سمك  من الأساليب الطلبية الإنشائية
  :من خلبؿ المحاكر التاليةيتناكؿ تٖليل خصائص الكتاب ات١درسي 

 الأسلوب الإنشائيك  الأسلوب ات٠برم .ٔ

 الأسلوب الإنشائي  .ٕ

 اتٞملة .ٖ
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 الظواىر اللغوية .ٗ

 استخداـ حركات الضبط في الكتابة .٘

  الإخراج الفتٍ للكتاب .6

 الأضمٕب الإٌشاٟ٘: ٔ : ٌطبٛ الأضمٕب الخبرٙلاأٔ

 يرد ات٠برم الأسلوب أف اتٟالية الدراسة كجدت ات١درسي، الكتاب بتحليل

 الدراسي للفصل الثلبث الوحدات ففي .الإنشائي سلوبالأ من أكبر بشكل

 في فيها، الواردة الأساليب إتٚالي من  %62 ات٠برم الأسلوب تٯثل الأكؿ،
 الدراسي الفصل كحدات في كرد كقد .%38 الإنشائي الأسلوب تٯثل حتُ

 بهذه الواردة الأساليب إتٚالي من % 57  بنسبة ات٠برم الأسلوب الثاني،

 .الثاني الدراسي بالفصل .% 43 الإنشائي الأسلوب تٯثل حتُ في الوحدات،

 الأساليب كجود أف اللغة كتدريس ات١ناىج تطوير ت٣اؿ في الدراسات كتؤكد

 مقركئية على يساعد ات١درسى الكتاب كحدات دركس في ات٠برية ات٠برية

ة للطفل، كيقصد بات١قركئية ىنا بالدراسة اتٟالية قدر  بالنسبة بسهولة اتٞمل
التلبميذ على تعرؼ الكلمات كاتٞمل بسهولة تساعدىم على فهم 

 ات١ضموف.
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 الثانيك  الأسلوب الإنشائي في الفصلتُ الدراسيتُ الأكؿك  الأسلوب ات٠برم
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 كالأسلوب ات٠برم الأسلوب كجود عن أيضنا الدراسة اتٟالية كشفت

 خبرم لوبأس (215) بها كرد الأكلى الوحدة بنسب متباينة : ففي الإنشائي
أف  ات١لبحظ كمن(  ٜٕٓ) الثالثة الوحدة كفي ،(232) الثانية الوحدة فيك 

السهولة كالصعوبة أك  من منطقي تدرج أم الكتاب لا يتبع نظامنا منطقينا
 شكل ت٢ا كليس من البسيط إلى ات١عقد، كىذا يعد أحد تنظيمات ات١نهج،

 من إنو حيث ،الثاني الدراسي الفصل كحدات في أكثر ىذا يتضح.منتظم

 يتفق الثاني،كىذا الدراسي الفصل في أكبر بأعداد الأساليب كجود ات١توقع

 الإنشائيك  ات٠برم الأسلوب أعداد جاءت كلكن للتلبميذ، اللغوم النمو مع

 الفصل في الثالثة الوحدة إلى الأكلى الوحدة من متناقصةك  أقل بأعداد

 149)) خبرم أسلوب (169) بها كرد الأكلى الوحدة ففي .الثاني الدراسي
 أسلوب (66) خبرم أسلوب (120) الثانية الوحدة فيك  إنشائي، أسلوب

 .إنشائي أسلوب(  (82ك خبرم أسلوب (106) الثالثة الوحدة كفي إنشائي،

 أف من (ٜٜٛٔ)ت٣اكر ك  ،(ٜٔٛٔ)خاطر  دراسة إليو أشارت ما كىذا

 التلميذ بانتقاؿ ساليبالأ ت٢ذه استخدامهم يتزايد الابتدائية ات١رحلة أطفاؿ

 .ىذا مع لا يتفق ات١درسي الكتاب أف حتُ في يليو، الذل إلى صف من

 أف يينبغ ات٠برية الأساليب كتكرار اختيار إلى أف اتٟالية الدراسة تشتَ

ككذلك لسهولة تعرؼ  بالأتٝاء البدء كىو شركط، بعدة مشركطنا يكوف
ائق كأحداث لغوية غتَ التلبميذ عليها، كذلك لأف الأتٝاء تدؿ على حق

ات١اضى أك ات١ضارع أك الأمر، كذلك ت٦ا يساعد  فيمرتبطة بزماف ت٤دد 
 الواردة ات٠برية اتٞمل باستقراء ةراءة كلكن التلبميذ على عملية القراءة،

 تٯثل كىذه الأفعاؿ، باستخداـ بدأت اتٞمل معظم أف ت٧د كالدركس بالكتاب
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 كقراءة ات١قركء فهم عملية في صعوبة الدراسات من العديد أكدتو ت١ا كفقنا

 تْدث، يرتبط زمن ىو كالفعل كتقرير حدث الاسم طبيعة لأف نفسها التعرؼ

 يقتضى الأمر أك ات١ضارع أك ات١اضى في جاء سواء باتٟدث الزمن كارتباط

ا  ات١قركءة، ات١ادة فهم التلميذ على يتستٌ حتى اتٟدث في التفكتَ من مزيدن

 من كغتَىا كمعلمتى أبى، درس مثل اتٞملة بشبو بالكتا كبدأ افتتاحية

 في الأتٝاء استخداـ أف من بالرغم بالأفعاؿ الدركس افتتاح بدأ أك الدركس،
 ات١ضموف، فهم على ت١ساعدتهم التلبميذ لدل كثتَنا مفضل اتٞمل بدايات

 .نفسها القراءة عملية كلسهولة
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 ثاٌٗا : الأضمٕب الإٌشاٟ٘ :

 
 دركس في متضمنة إنشائية أساليب ستة كجود عن الدراسة كشفت

 تقدتٯها في تدرج لاك  منطقي، تسلسل دكف كردت ات١درسي. الكتاب
الدعاء أقل الأنواع تكرارنا حيث  أسلوب سجل .استخدامها على التدريبك 

 ،(613) ) بعدد الأمر أسلوب كجاء لم يرد أسلوبان للدعاء بالنص القرائى،
 (7) النهى ،ك( (21) النداء ك،((30) التعجب بٍ مرة (58) الاستفهاـ تلبه

 كت٘ثل ات١قركء، النص صعوبة في أساليب، لذلك فإف ىذه الأساليب تسهم

التلبميذ، كذلك لأنها تٖتاج إلى ت٤اكلة فهم الغرض البلبغى الذل  أماـ تٖديان 
 يدكر حولو الأسلوب كالغاية منو داخل التًكيب اللغول.كىذا ما أكدتو

 فذكر اللغوية، ات١ادة صعوبة إلى تؤدل التى العوامل إلى وافرض محمد دراسة

 استخداـ في كالإسراؼ كالتأختَ، كالتقدنً اتٞملة كطوؿ اللفظ غرابة منها
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 ات٠طاب مستول بأف يفسر كىذا الفصحى. اللغة بها تٗتص التى الصيغ

 نةمقار  التفكتَ يثرل الذل التنوع بو ليس الثانى الصف لتلبميذ ات١قدـ اللغول

 درسنا الثلبثتُ مدار على كرد الذل كالاستفهاـ الأخرل الإنشاء بأنواع

 فكرة مع يتناقض كىذا استفهامنا،  (48)تٔعدؿ كالثانى الأكؿ الدراسى للفصل

 كركد كنلبحظ كالفهم، التفكتَ إثارة تنمية بغية كات١ناقشة التساؤؿ تنمية

 كالدعاء فيالن أف كت٧د بكثتَ، أقل بنسبة ات١درسى الكتاب في النهى

 في كمباشر مقصود بشكل استخدامها على التلبميذ تدريب يتم كأساليب
 أنشطة تٖليل خلبؿ من تقريبنا نادرة ات١درسى بالكتاب الواردة الأنشطة

 .ات١درسى الكتاب

 ثالجاً: الجىمٛ

تشتَ الدراسات في ت٣اؿ تعليم اللغة إلى بعض العوامل التى تٕعل ات١ادة 
ىى اتٞملة الطويلة، ككثرة اتٞمل كحذؼ أحد ركتٌ صعبة القراءة، ك 

اتٞملة، كازدحاـ النص بالأفكار، كالكلمات غتَ ات١ألوفة،، كذلك أظهرت 
نتائج الدراسات ات١تعلقة بالإنقرائية أف طوؿ اتٞملة كتعقيدىا، كعمليتى 
التقدـ كالتأخر كات١باعدة بتُ أجزاء اتٞملة الأساسية ات١بتدأ كات٠بر، كالفعل 

 فاعل من عوامل الصعوبة ات١ادة ات١قركءة للطفل.كال

رصدت الدراسة اتٟالية اتٞمل التي يتكوف منها النص الأساسي في الدرس، 
( تٚلة، ٗٔ)فوجدت أف عدد اتٞمل بنص الدرس الواحد يتًاكح مابتُ 

تٚلة في الوحدة الأكلى، بينما كصل عدد اتٞمل بالدكحدة الثانية  (ٕٔ)ك
الكنز الثمتُ، بينما في تراكحت في الوحدة الثالثة تٚلة بدرس  (ٖٕ)إلى 
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حتُ تراكحت عدد تٚل دركس الوحدة  في ( تٚل،ٓٔ)ك تٚل (ٙ)مابتُ 
 ( تٚل.ٓٔتٚل إلى ) (ٙ)الثالثة مابتُ 
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تكشف ىذه الأرقاـ أف الكتاب ات١درسي لايقدـ نصوصنا متدرجة في 
ل الدرس الأكؿ الصعوبة كعدد اتٞمل.أما في الفصل الثاني، كصل عدد تٚ

 (في الفصل)تٚلة، كفي درس  (ٜٔ)في الوحدة الأكلى إلى  (صوت مرتفع)
في الوحدة  (العامل ات١ثالي)تٚلة من نفس الوحدة. كتضمن درس  (ٚٔإلى )

( تٚلة، يتًاكح ٕٔقميص أمتَ( من ))تكوف درس ك  تٚلة. (ٙٔ)الثانية 
كونة للنص تساعد اتٞمل ات١ (ٔٔ)عدد اتٞمل في الوحدة الأكلى بتُ 

ات١قرؤ التلبميذ على ت٦ارسة القراءة ت٦ا يدعم الطلبقة لديهم عندما تتكوف 
 من عدد مناسب من الكلمات.
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 (ٕ٘ٓٓ)كأكدت الدراسات السابقة مثل دراسة حسنة عبد الكرنً 
العوامل التى تؤدل إلى  ؿ اتٞملة منأف طو  (ٕ٘ٓٓ)دراسة محمد رضوافك 

صعوبة ات١ادة اللغوية.كىذا مارصدتو الدراسة اتٟالية، حيث جاءت 
% في الفصل ٚ٘( تٚلة ت١كونة من كلمة كاحدة إلى تٜس بنسبة ٔٓٔ)

% في الفصل ٛٙتٚلة بنسبة  (ٖٗٔالدراسي الأكؿ، بينما كانت)
( تٚلة ٘٘نت )كرصدت الدراسة أيضا أف الدركس تضم الدراسي الثاني.

%( في الفصل الدراسي ٖٔكلمات بنسبة )  (ٓٔ)إلى  (ٙ)مكونة من 
في دركس الفصل الدراسي  %ٕٙ( تٚلة بنسبة ٕ٘الأكؿ، كجاءت )

( ٜٔ)( كلمة فكاف عددىا٘ٔ( إلى )ٔٔالثاني. أما اتٞمل ات١كونة من )
أما في الفصل الدراسي الثاني ك  %( في الفصل الدراسي الأكؿٔٔ)بنسبة 

 (%ٕ)تٚل بنسبة  (ٖ)كجاءت  %(ٖكلمات بنسبة )  (ٙ)ت ىناؾ فكان
  (ٙ)جاءت ك  ( كلمة في الفصل الدراسي الأكؿٕٓإلى ) (ٙٔ)مكونة من 

لم تٖتول دركس الكتاب على تٚلبن مكونة من أكثر  %(ٖكلمات بنسبة )
كلمة.كترل الدراسة أف ىذه النصوص ات١كونة من ىذا العدد   (ٕٓ)من 

 أماـ التلبميذ لكي يتمكنوا من القراءة السهلة ت٢ا تٖديان  من اتٞمل ت٘ثل
فهمها. كتؤكد الدراسات أف اتٞملة التى يستعملها الطفل تتألف من ك 

اتٞملة الاتٝية كالفعلية بالإضافة إلى عناصر الربط كأدكات العطف، 
كعلبقة السببية بتُ العبارة الرئيسة كالفرعية، كأكضحتالدراسات أف من 

 غة تشابو اللغة ات١ستعملة مع اللغة الدارجة للطفل،عوامل سهولة الل
استخداـ ات١صادر ات١رتبطة بأفعات٢ا كاتٞملة القصتَة ىى أكثر شيوعنا بتُ ك 

 الأطفاؿ.
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 زابعًا: العٕاِس المػٕٖٛ: 

رصدت الدراسة اتٟالية كجود ت٣موعة كبتَة من الظواىر اللغوية في دركس 
( كلمة ٚٚٓٔالدراسة )جدت الكتاب ات١درسي للفصلتُ الدراسيتُ : ك 

كلمة بها اؿ القمرية. كذلك كردت   (ٗ٘ٛٔ)ك بها اؿ الشمسية
( كلمة ٕٕٔ) مرة، كجاءت (ٜٕٔٔ ) ( مرة، ككرد التنوينٖٙ٘)الشدة

كلمة بها   (ٚٙ) التاء ات١ربوطة، كجاءت بها( كلمة ٕٔٗبها التاء ات١فتوحة، )
كاردة بالكتاب أخرل ككجدت الدراسة ظاىرة صوتية  ات٢مزة على نبرة.

مرة على مدار الكتاب، كالتى (  ٛٙٗ ) كىى الألف اللينة، كالتى كردت
لم تلق اىتمامنا من كاضعى الكتاب ات١درسى، كىى من الظواىر الصوتية 

كل ىذه الظواىر  كتاباتهم.  فيالتى تؤثر على الأداء الإملبئى للتلبميذ 
تلبميذ الصف الثاني تؤدل إلى صعوبة ات١ادة اللغوية بالنسبة لاللغوية 

 الابتدائي.
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 خاوطًا : اضتدداً حسكات الطبط في الكتابٛ : 

جاءت نصوص القراءة الواردة بدركس الفصل الدراسى الأكؿ كالثانى 
العربية بظاىرة الإعراب،  فينهاية الكلمات أل ما يعرؼ  فيمشكلة سواء 

حتى  كسط كنهاية الكلمات، كىو ما يعرؼ بالتشكيل للكلمات فيأك 
تساعد التلبميذ على النطق الآلى للكلمات، كلكن لا يوجد من الأنشطة 

تدريب التلبميذ على  فيما يعكس ىذه ات١يزة للتلبميذ أك الاستفادة منها 
القراءة السريعة للجمل القصتَة أك الكلمات الواردة بالدركس، كذلك ما 
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الصف الأكؿ  فييتناسب مع طبيعة الطريقة الصوتية التى درسها التلبميذ 
الابتدائى من تعرؼ التلبميذ للحركات القصتَة كالطويلة الواردة بالكتاب 
ات١درسى من فتحة كضمة ككسرة، أك اتٟركات الطويلة كات١دكد، كىذا اتٞزء 

أنشطة قرائية ت٤ددة كمقصودة  فيت٬ب أف يكوف مكملبن ت١ا درسو التلبميذ 
  .(1221، 1891)ٌٖٕظ  التدريس ات١باشر للقراءة في

 ضادضًا: الإخساج الفني لمكتاب: 

بالنسبة لعدد الكلمات الواردة بالدركس كحجم ات٠ط كالصور الواردة 
بعض الدركس جاءت مكدسة  فيفإف عدد الكلمات الواردة  ،بالكتاب

الصفحة بالكلمات، كذلك على مدار دركس الوحدات الدراسية بأكملها 
درس صديقى مثلب  فيكلمة   ٜٓلغت بعض الدركس كلماتها إلى فقد ب

 فيبالفصل الدراسى الاكؿ، كىذا اتٟشد من الكلمات قد يكوف عائقنا 
تعرؼ معانى ات١فردات  فيتدريب التلبميذ على فهم ات١ادة ات١قركءة، ك 

 ىذا السن.  فيات١تنوعة بالكتاب 
على تعرؼ  كجاء حجم ات٠ط صغتَنا،كىذا قد لا يساعد التلبميذ

الدرس، كتٓاصة أف ات١رحلة العمرية للتلبميذ لم  فيالكلمات ات١قركءة 
يكتمل فيها قدرتو على الإبصار لذا من الأفضل أف تأتى الكلمات بشكل  

 . كبتَ ككاضح
 

ت٭تول كل درس على ت٣موعة من الصور ات١رتبطة بنص الدرس. تأبٌ 
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ن الصور الثانوية الأخرل. الصورة الأساسية للدرس في حجم أكبر م
لاحتول الصور على تفاصيل كاضحة ت٦ا لا يشجع التلبميذ على كصف 
الصورة بلغتهم كلا تقدـ فرصنا ت١مارسة مهارة توقع أحداث النص كالتحقق 

 من التوقعات كمهارتتُ من مهارات الفهم القرائي.
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 معبلجت مكىوبث انقشاءة في انكتبة المذسعي

 ي البتذائيالخبص ببنصف انثبو

أساس لنجاح التلبميذ  تشكل حجر ،القراءة مهارة حياتية أساسية
ليس في ات١درسة فقط بل في حياتهم كلها، فبدكف القدرة على القراءة يفشل 

النجاح في حياتهم كلها.كالقراءة عملية معرفية ك  أنفسهم التلبميذ في تٖقيق
ات١بدأ ك  تشمل مكونات تٜسة ىي: الوعي الصوبٌ معقدة بشكل كبتَ

 الفهم القرائي.ك  ات١فرداتك  الطلبقةك  الأتّدم

 ا٥ٴّٶ ا٥قٴرٶ :

يشتَ الوعي الصوبٌ إلى ات١عرفة بأف اللغة ات١نطوقة مكونة من كحدات 
نطق ك  صوتية تؤلف معنا عند قراءتها،ك كذلك ىويشتَ أيضنا إلى مهارة تٝاع

كونة ت٢ا، تقطيع الكلمة إلى الأصوات ات١ك  الأصوات ات١نفصلة في الكلمة
 كدمج أصوات منفصلة لتكوين كلمات منها، كت٘ييز الكلمات ات١تشابهة

/ الألفة بأصوات اللغة الكلمات ات١ختلفة. مساعدة الأطفاؿ على الإدراؾك 
يتضمن بصفة خاصة الإشارة إلى الأصوات كالتدرب ك  بدكف كتابة رموزىا،

تٖمل نفس ات١قاطع  عليها كتوجيو الانتباه إلى الأصوات ات١تشابهة، أك التي
الصوتية النهائية كالتي ترد في كلمات ت٥تلفة.يتضمن الوعى الصوتى 
مستويات تٜسة كىى، الوزف كالقافية، كات١قاطع الصوتية، كتقسيم الكلمة 

 إلى أصوات، كالدمج بتُ الأصوات، كاللعب بالأصوات. 
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 ا٥ٮزبئظ : 

كشفت   من خلبؿ تٖليل دركس الوحدات الستة للكتاب ات١درسى،
لم يتضمن أية أنشطة تستهدؼ تدريس ات١ستويات  الدراسة أف الكتاب

ات٠مسة للوعى الصوتى للتلبميذ، كلذلك لم يتضمن دليل ات١علم أية 
إجراءات لتدريسو. اقتصر تدريس الوعى الصوتى على تقدنً ت٣موعة من 

 القافية، كلكن يطُلب فيهاك  التي تنمى ات١ستول الأكؿ كىو الوزف الأنشطة
من التلميذ كتابة كلمات ت٢ا نفس الوزف. كىذا لا يتفق مع إجراءات 

 تدريس الوعى الصوبٌ.

ت٭تول الكتاب على سبعة أنشطة تركز كتابة كلمات ت٢ا نفس الوزف 
تٔعدؿ ثلبثة في الفصل الدراسي الأكؿ، كأربعة للفصل الدراسى الثانى، كقد 

 على النحو التالي :  جاءت

 الأٔه: الفصن الدزاضٜ  في -1

 ٘نشاط أضف إلى قاموسك: الوارد بكتاب التلميذ ص  ٔ.ٔ
بكتاب التلميذ الذل يطلب  ٕٔ، كنشاط صفحة ٙنشاط 

من التلبميذ الإتياف بكلمات متشابهة النهايات مثاؿ : أمتَ 
عبتَ، كيطلب من التلميذ الإتياف بثلبث كلمات  –كبتَ   –

ءت على كزف حقائب، على الرغم من أف ىذه الكلمة جا
 مرة كاحد بالدرس.

الدرس ات٠امس نشيد بلبدل  فينشاط أضف إلى قاموسك  ٕ. ٔ
من الوحدة الثانية،يتعتُ على التلميذ أف يأتى بكلمات على 
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 (كدادل –مرادل  –فؤادل )نفس الوزف مثاؿ : كلمات 
، كأف يأتى على كل كلمة بوزف (نػَيْل –مُراد )كات١طلوب كلمة 

 للكلمة سالفة الذكر. 

 لفصن الدزاضٜ الجاٌٜ : ا -1

الوحدة  ٖ٘كرد بصفحة  نشاط اكتب كلمات كات١ثاؿ: ٔ. ٕ
الثانية الدرس ات٠امس، حيث يطلب من التلميذ كتابة  

حبيب، كأف يأتى  –كلمات كما كردت بات١ثاؿ مثل : طبيب 
بأربع كلمات كل كزف من الأكزاف ات١ذكورة للكلمات السابقة 

 الذكر.
ى كزف كل كلمة من الكلمات التالية نشاط ىات كلمات عل ٖ. ٕ

، كيطلب من ٕٖصفحة  في: أشجار، تٝاء، طيور الواردة 
التلميذ كتابتها، كىذا ما لم يتفق مع إجراءات تدريس الوزف 

 كالقافية. 
يطلب  ٛنشاط  ٕٚنشاط ىات كلمات كات١ثاؿ: كرد ص  ٗ. ٕ

بديع(  –سريع )من التلميذ الإتياف بكلمات كما بات١ثاؿ
من أنهما ليسا على نفس الوزف الصوتى للكلمات  بالرغم

 ات١تشابهة. 
البريد، ) ٔٛصفحة  نشاط : ىات كلمات كما بات١ثاؿ: ٘. ٕ

، كات١طلوب منهم الإتياف بكلمات ىلى (كالفريد، كالعديد
  ..(نقودل –معتُ )كزف 
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 ولاحعات عمٜ الأٌشطٛ المتطىٍٛ: 

ا نفس الوزف في حتُ تتطلب ىذه الأنشطة من التلميذ كتابة كلمات ت٢ .ٔ
يعتمد تدريس الوعى الصوبٌ على تٝاع الأصوات كت٘ييزىا، كنطقها، 

.  كإعطاء أمثلة شفويان

من الصعوبة  ىذه الأنشطة بدرجة فيتتصف الكلمات التى جاءت  .ٕ
التلميذ يأتى بأمثلة ت٢ا نفس الوزف من قاموسو اللغول،  حيث إف

صفحة  (درس صديقى)بداية العاـ  فيكتٓاصة أف ىذا النشاط يدرس 
فإنو من الصعوبة الإتياف  (نقودل –معتُ ). كباستقراء الكلمتتُ  ٜٔ

بكلمات ت٢ا نفس الوزف الصوتى للكلمات السابقة، كذلك لأف 
الكلمات على ىذا  مفردات التلميذ لا تسمح لو بالإتياف تٔثل ىذه

يفضل لتدريس ىذا ات١ستول تٔقاطع صوتية قصتَة الوزف الصوتى.ك 
 .(ربط –حصد  –كزف  –رع ز )مثل 

يتضمن الكتاب ات١درسى فرصَا لإمكانية تدريس ات١ستول الأكؿ من   .ٖ
مستويات الوعى الصوتى، كذلك لوركد ت٣موعة من الكلمات التى 

أحباب(،ك  –جاءت متشابهة النهايات الصوتية مثل : )أصحاب 
 –قذارة )، ك(طريق –فريق )عبتَ(، ك –فرس(، ك)كبتَ  –)جرس 
، (أستَ –عصتَ )، ك(كفتَ –كثتَ )كبتَ(، ك  –صغتَ )ك ،(حضارة

كلكنها بالرغم من ذلك لا توجد إجراءات تدريسيو لتدريس مستول 
 الوزف كالقافية بأنشطة الكتاب ات١درسى.

الكتاب ات١درسى أنها متشابهة  فييغلب على الكلمات الواردة  .ٗ
، النهايات،كلا يوجد كلمات متشابهة البداية سول كلمتى : عصور
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 كعصفور، كالتى تصلح لأف يأتى بكلمات متشابهة البدايات الصوتية. 

توجد كلمات تصلح لتدريس الوزف كالقافية، كلكن لا يوظفها الكتاب  .٘
في تدريس الوعي الصوبٌ، كلا يتضمن ت٢ا إجراءات تدريسية مثل 

 جرس، كفرس. –الأصحاب، كالأحباب 
 ا٥٪جذأ الأثجذٷ:

الربط بتُ الرموز ات١كتوبة كالأصوات  يقصد بتدريس ات١بدأ الأتّدم
ات١سموعة في اللغة الشفوية كيتم تدريس ات١بدأ الأتّدم من خلبؿ كيفية 
استخداـ ىذه العلبقات في قراءة الكلمات التي تقدـ للتلبميذ ككتابتها، 
كتأكيد مبدأ الأتّدية الذم يقوـ علي ىذه العلبقة ات١نتظمة التي تٯكن إت٬اد 

ركؼ كالأصوات، كعندما يتقن التلبميذ ىذه العلبقة بتُ العلبقة بتُ اتٟ
الرمز كالصوت فإنو تلك الإجراءات التدريسية تساعدىم في قراءة كلمات 
مألوفة بالنسبة ت٢م بدقة كآلية، كىذا يساعدىم ايضا علي قراءة كلمات 

 جديدة.
كللمبدأ الاتّدم مستويات عدة كىي: الربط بتُ اتٟركؼ كأصواتها، 

صوات لقراءة الكلمات اتٞديدة الواردة بالدرس، كقراءة كدمج الأ
الكلمات ات١ألوفة كجد اف ات١نهج لا يوجد ت٢ا أيو انشطة تدعم تدريس 

  .الربط بتُ اتٟرؼ كصوتو، كأيضا دمج الأصوات لقراءة الكلمات
 أز التالٗٛ:تتٍأه الدزاضٛ الحالٗٛ المفسدات وَ المح

 ات١لموسة، الكلمات المجردة مقارنة بالكلمات -
 عدد مقاطع الكلمات -
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 الكلمات ات١عجمية  -

 استًاتيجيات تعلم ات١فردات  -
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 ا٥ٮزبئظ:

 الكمىات المجسدٚ وكازٌٛ بالكمىات الممىٕضٛ:  -1

يكشف التحليل الذل أجرم على الكتاب ات١درسي عن أف الكتاب 
مفردة في كحدات الفصلتُ الدراسيتُ. أشتملت  (ٛٚٙ)يتضمن  ات١درسي

(  ٖٙٔمفردة منها ) (ٖٗٔ)الفصل الدراسي الأكؿ على  دركس كحدات
  كلمة ت٣ردة تتعامل مع مفاىيم غتَ

ات٠تَ كرجاء، ك  اتٞميلك  مسئوليةمتفردنا ك  ت٤اكلاتحسية مثل أخفق ك 
ـ الطعا كلمة ملموسة مثل  (ٛٚٔ)كتضمنت كذلك على  شدة ات١رض،..

لدراسي اشتملت دركس كحدات الفصل اك كالتليفزيوف كالطبيب كحقيبة،..
  كلمة ملموسة.( ٜٜٔ)كلمة ت٣ردة ك  (٘ٙٔ)الثاني على 
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 سبة الكلمات المجردة كالكلمات ات١لموسة في الفصلتُ الدراسيتُن

 



 56  

 عدد الكلمات ات١لموسة كالكلمات المجردة في كحدات الفصل الدراسي الأكؿ

 

تشتَ الدراسة الي إرتفاع نسبة الكلمات المجردة ات١قدمة للتلبميذ في 
نسبة الكلمات المجردة في  الفصلتُ الدراسيتُ حيث كشفت الدراسة أف

% من إتٚالي ات١فردات ات١قدمة بدركس ٖٗالفصل الدراسي الأكؿ تبلغ 
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ت٘ثل الكلمات ات١لموسة ك  الثلبث في الفصل الدراسي الأكؿ، الوحدات
الكلمات ك  (%٘ٗ)من ىذه ات١فردات. كت٘ثل الكلمات المجردة  (%ٚ٘)

 في الفصل الدراسي الثاني.  (%٘٘)ات١لموسة 
 عدد الكلمات ات١لموسة كالكلمات المجردة في كحدات الفصل الدراسي الثاني

 

الدراسية في الفصل الدراسي الأكؿ تقدـ  توضح الدراسة أف الوحدات
 (ٕ٘)لبميذ كمن أكؿ كحدة فجاءت عددنا كبتَنا من الكلمات المجردة للت

بالوحدة  (ٜٖ)ك بالوحدة الثانية( ٙٗ)ك مفردة ت٣ردة في الوحدة الأكلى
مفردة ت٣ردة في  (ٚٗ)الثالثة. أما في الفصل الدراسي الثاني فجاءت 

 بالوحدة الثالثة.  (ٕٛ)بالوحدة الثانية ك (ٜٓالوحدة الأكلى ك)
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  ضركرة تنمية ات١فرداتتشتَ الدراسات في ت٣اؿ تدريس القراءة إلي
يتوفر لديهم  التي ترتبط بالكلمات ات١لموسة كذلك عند مرحلة مبكرة تْيث

أثناء الالتحلق بات١درسة كالانتقاؿ الى صفوؼ أعلى ات١زيد من ات١فردات 
مواد ملموسة يتعرؼ عليها من ك  ات١رتبطة بات١فاىيم ات١ادية ات١رتبطة بأشياء

دراسات أيضان الي الصعوبة التي ت٬دىا خلبؿ حواسو ات١ختلفة.كتشتَ ال
تلبميذ الصفوؼ الأكلى في تعلم ات١فردات ات١تعلقة تٔفاىيم ت٣ردة لا تتخذ 

  صورة مادية ت٦ا يؤثر سلبان على فهم ما يقدـ ت٢م.

 عدد وكاطع الكمىات: -1

تكشف الدراسة اتٟالية عن إرتفاع معدؿ استخداـ الكلمات ذات 
ت الكتاب ات١درسي. ففي الفصل الدراسي ات١قاطع الثلبثة في دركس كحدا

ىي ت٘ثل ك  ( مفردة مكونة من ثلبثة مقاطع أكأكثرٖٜٔ) الأكؿ، جاءت
من أمثلة ىذه ات١فردات ك  من إتٚالي ات١فردات ات١قدمة للتلميذ. (%ٜ٘)

 صحافي، أماني، ت٬ملوف، تليفوف، ت٤اكلات، تفاح، مفزكعة،، عصفور, 
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بنسبة  مفردة مكونة من مقطعتُ (٘ٚ)متفردنا، الطاككس، بينما جاءت 

 (ٚ٘)من أمثلتها تنسى، عيد، ماذا،سار، جد.تضمن الكتاب ك  (%ٖٕ)
من ات١فردات الفصل الدراسي  (%ٕٛ)مفردة ذات مقطع كاحد بنسبة 

 الأكؿ، كمن أمثلتها في، ىل، ك، لا. 
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( مفردة مكونة من ثلبثة ٖٖ٘) ففي الفصل الدراسي الثاني، جاءت

 من إتٚالي ات١فردات ات١قدمة للتلميذ. (%ٖٗ)ىي ت٘ثل ك  مقاطع أكأكثر
مبكرين، ك الإنساف، ك ات٠ضركات، ك من أمثلة ىذه ات١فردات استيقظ، ك 
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بنسبة  مفردة مكونة من مقطعتُ (ٕٓٚتقدير، بينما جاءت )ك ماىركف، ك 
 أيضنا تضمن الكتاب قاؿ.ك إفن، ك  دؽ،ك كل، ك من أمثلتها أنا، ك  (%ٖٖ)
من ات١فردات الفصل  (%ٕٗ)ع كاحد بنسبة مفردة ذات مقط (ٚ٘)

 الدراسي الأكؿ، كمن أمثلتها يا، ما، ك، عن.

توضح النتائج أيضنا أنو لايوجد توزاف في تقدنً ات١فردات ات١كونة من 
مقاطع متعددة عبر الوحدات ات١ختلفة،كما أنو لايوجد تدرج في تقدنً 

ة مقاطع كفق ت٪اذج ات١فردات ات١كونة من مقطعتُ بٍ ات١فردات ذات الثلبث
ت٤ددة خاصة أف دليل ات١علم للكتاب ات١درسي لا يقدـ أية استًاتيجيات 

 لقراءة كدراسة ىذه ات١فردات.
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 الكمىات المعجىٗٛ :  -3

اقتباسها من  إلى الكلمات التي بً (ات١عربة)تشتَ الكلمات ات١عجمية 
 تضمنت كحدات الفصل كبً إدخات٢ا في اللساف العربي. ،عجميألساف 

ات١تًك كالتليفوف كات١وسيقى  كلمة معربة مثل  (ٙ)الدراسي الأكؿ 
 :كلمة معربة في الفصل الدراسي الثاني مثل  (ٔٔ)الكمبيوتر،كجاءت ك 

.الأك  الصالوف،ك  بلبستيك،ك  الكهرباء،   لومنيوـ
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ت٘ثل ىذه الكلمات تٖديان أماـ التلبميذ في الصف الثاني الإبتدائي نظران 

ت٦ا يشكل صعوبة أمامهم في  اـ الصوبٌ العربي في بنائها،تتبع النظ لأنها لا
استخدامها خاصة مع كجود بعض الكلمات ات١كونة من مقاطع ك  قراءتها،

كحدات  الكهرباء كما فيك  كلمة التليفزيوف  : ذات تكرار عاؿ مثلك  كثتَة
الفصل الدراسي الثاني، كما جاءت بعض الكلمات مرة كاحدة مثل 

بلبستيك،كغتَىا. فحتى التلبميذ الذين لديهم ك  فالصالو ك  الألومنيوـ
مستول عاؿ من القدرة على فك شفرة الرموز ات١كونة للكلمات 
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decoding  ت٬دكف صعوبة في القراءة عندما يقابلوف مفردات كثتَة ليس
تشتَ الدراسات إلى أف التلبميذ يتعلموف ىناؾ معتٌ ت٢ا في أذىانهم. 

داعي التي تقوـ بعمل الربط بتُ ما ىو الكلمات بسبب عملية الربط كالت
بتُ ما يعرفونو. فعندما تٮزف التلبميذ معلومات جديدة عن طريق ك  جديد

ات١وجودة في  (شبكة ات١علومات ات١نظمة) schemaربطها بالإسكيما 
عقوت٢م، فإف قدرتهم على تذكر ىذه الكلمات اتٞديدة فيما بعد تكوف 

 (Rupley, Logan, &Nichols, 1999)أكبر. 

تؤكد الدراسة أف كجود ىذه الظواىر بهذا التكرار ت٬عل النصوص غتَ 
ملبئمة للؤطفاؿ في ىذه ات١رحلة العمرية حيث تشتًط الدراسات التًبوم 

التداخل في التًاكيب ك  الابتعاد عن الغموض في الألفاظك  كضوح اللغة
ن معجم الابتعاد عن الألفاظ الغريبة عك  بالإضافة إلى ضركرة بساطة اللغة

بساطتها. كت٦ا يساعد ك  ت٭تاج الأطفاؿ إلى كضوح اللغةك  ،الطفل اللغول
كات١درككات من عالم الأطفاؿ، كتوفتَ التكرار ك  على ذلك قرب ات١فاىيم

التًاكيب ك  اللبزـ للفظة اتٞديدة، كالإكثار من من الألفاظ ات١ألوفة
ركبة. )موفق القصتَةك الاقتصار في الركابط بهدؼ الابتعاد عن اتٞمل ات١

ٕٕٓٔ :ٖ٘ – ٘ٗ.) 

 اضتراتٗجٗات تعمي المفسدات :  -4

كشفت الدراسة أف دليل ات١علم يطلب من ات١علم عرض الكلمات 
اتٞديدة بالدرس، كطرح معانيها من خلبؿ ات١ناقشة مع التلبميذ داخل 
الفصل. ت١ا يقدـ دليل ات١علم أية استًاتيجيات لتدريس ات١فردات، كلا يقدـ 
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اتيجيات لتعلم ىذه ات١فردات بالأنشطة ات١ختلفة في درس للمتعلم استً 
الكتاب. في حتُ تؤكد الدرسات في ت٣اؿ تعليم القراءة على أف تدريس 
 ات١فردات مكوف أساسي من مكونات عملية تدريس القراءة للتلبميذ.

(Rupley, Logan, &Nichols, 1999) 
 ا٥ٚٲ٨ ا٥ٞشائٸ:

نفسها. فإذا استطاع التلبميذ  الفهم القرائي ىو الغرض من القراءة
كلم يتمكنوا من فهم ما قرأكا، فإنهم لم يقرأكا من الأصل.  قراءة الكلمات،

: استخداـ عمليات الفهم كالتفكتَ العليا في أثناء  كيقصد بالفهم القرائي
القراءة كذلك بغرض إزالة اللبس عن معتٍ ات١فرادات الصعبة من خلبؿ 

ة من خلبؿ النص كفهم النص كإزالة اللبس السياؽ أك تكوف معاني جديد
 .(1891)العسبٜ  بقصد أك الوارد فيو، كذلك تٔعتٍ القراءة بغرض

كتتضمن الفهم القرائي ت٣موعة من الأستًاتيجات ات١تنوعة التي 
ستًاتيجية التوقع، كاستًاتيجية ات١راقبة اثناء عملية التدريس كأتستخدـ في 

كغتَىا من استًاتيجيات الفهم القرائي  الذاتية، كطرح الأسئلة كالتلخيص
ات١تنوعة التي من ات١مكن أف يتم تدريب التلبميذ عليها أثناء تدريس ات١نهج 

 ات١درسي.

 الفهم القرائي من خلبؿ أربعة ت٤اكر ىي: كسيتم تناكؿ
 . مهارات الفهم القرائي ات١تضمنة .ٔ

 . استًاتيجيات تدريس مهارات الفهم القرائي .ٕ

  ذم تنتمى لو النصوص الواردة بالكتاب.النوع الأدبي ال  .ٖ
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 . الأسئلة التي ت٬يب عنها التلبميذ بعد القراءة .ٗ

 ا٥ٮزبئظ:

 وّازات الفّي الكساٟ٘: -1

توضح الدراسة اتٟالية أف الكتاب ات١درسي يتضمن عددنا من مهارات 
في كحدات الفصل الدراسي الأكؿ، توجد مهارات: استنتاج  الفهم القرائي.

اقتًاح نهاية لقصة،ك إجابة أسئلة ك  الأفكار الفرعية،ك  الفكرة الرئيسة
ترتيب أحداث كفقنا لوركدىا ك  الشريرةك  مباشرة، كتٖديد الشخصيات ات٠تَة

اختيار عنواف مناسب. قدـ الكتاب ات١درسي ىذه ات١هارات في ك  في الدرس
 صورة ت٘ارين ت٬يب عنها التلبميذ.

في صورة مهاـ ينفذكنها من ات١لبحظ أف ىذه ات١هارات تقدـ للتلبميذ 
ففي الأنشطة التي تأبٌ في  بتوجيو من ات١علم للئت١اـ تٔحتوم النص، كتذكره

كحدة، تقدـ ت٣موعة من الأسئلة على معلومات من الدركس التي  نهايو كل
كلا تتطلب من التلبميذ تطبيق استًاتيجيات الفهم القرائي  درسها التلبميذ،

ئ اتٞيد ىو يقرأ كلديو غرض من القراءة، القار أف في سياؽ جديد. في حتُ 
ة للنص، أك الأفكار ية الرئيسر ت١اـ بالفكفقد يقرأ التلبميذ بهدؼ الإ

  كالقارئ اتٞيد أيضا يتصف بأنو نشط تٔعتٌ.، الفرعية
 يستخدموف (1يتصف التلبميذ القادركف على فهم ات١قركء بأنهم 

 راء فهمهم ت١ا يقرأكف،ت٣موعة من استًاتيجيات الفهم القرائي لتعميق كإث
على كعي باستخداـ عمليات التفكتَ كيقرركف ما استًاتيجية الفهم  (1ك

التي سيستخدمونها أثناء القراءة خاصة عندما تواجههم عقبات في فهم ما 
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قادركف على فهم أم مادة يقراكنها إذا طبقوا الاستًاتيجية  (3 كيقرأكف، 
  .(Brown, 2002)ات١ناسبة للفهم

 ّازات الفّي الكساٟ٘: تدزٖظ و -1

 استًاتيجيات التدريس ت١هارات الفهم القرائي على الشرح اقتصرت
 ات١ناقشة حيث يقوـ ات١علم بقراءة الأسئلة كمناقشة التلبميذ في الإجابةك 
في الفرؽ بتُ الاختيارين في حالة الاختيار من متعدد، بٍ يطلب ات١علم من ك 

 بهم.التلبميذ كتابة الإجابة الصحيحة في كت

نواع النصوص ات١قدمة لتلبميذ ت٧د أف منهج الصف الثاني أكبتحليل 
موضوعات شعرية، حيث جاء  ٙا نثريا، كموضوعن  14الإبتدائي تضمن 

معظم النثرية علي شكل اتٟكاية القصصية أك ات١وضوعات ذات الطبيعة 
علي تنمية اتٞوانب الاجتماعية تتضمن بعض القيم التي تساعد التلبميذ 

  الوجدانية الواردة بالكتاب ات١درسي.

 :  الأض٠مٛ التي يجٗب عٍّا التلاوٗر بعد الكساٞٚ -5

التي يطلب من التلبميذ ك  كبتحليل أنواع الأسئلة الواردة بالدرس سواء
كانت معظم الأسئلة مباشرة،ك يقصد  قراءة نص كإجابة أسئلة عنو،

ذم يستطيع التلميذ اتٟصوؿ على بالسؤاؿ ات١باشر ىو السؤاؿ ال
إجاباتها من خلبؿ قراءة القطعة بشكل مباشر كسهل،كتقع الأسئلة في 
مستول الفم اتٟرفي للنص، كلا تتضمن أسئلة تستهدغف ات١ستول 

 الدلالي أك الناقد من مستويات الفهم القرائي. 
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 انتىصيبث
 المحتٕٝ :  -1

ضوء  في يالابتدائ للغة العربية لتلبميذ الصف الثانيبناء منهج ا  -
 ات١فردات،الطلبقةك  الوعي الصوبٌك  مكونات القراءة التالية : الأصوات

علمنا  استًاتيجيات التعلم ات١ناسبةك  تضمتُ الفهم القرائي.مع مراعاةك 
ظواىر لغوية كالأساليب ك  الأخرل مأف جوانب المحتول اللغو  بأف

قساـ، كتٓاصة كالتًكيب، كالكتابة كقواعد الإملبء تدرج تٖت ىذه الأ
، كتٖوؿ إلى نواتج تعلم تناسب تدريس اللغة العربية يالفهم القرائ

 لتلبميذ الصف الثاني الابتدائي.

التنظيم  مأ ،تناسب ميوؿ التلبميذ اختيار المحتويات القرائية التي -
من حيث السهولة  ي، كأيضنا التنظيم ات١نطقمللمحتو  يالسيكولوج

لى الصعب، كمن البسيط إلى كالصعوبة، كالتدرج من السهل إ
ات١عقد،كأف يركز على ات١وضوعات اتٟكائية اتٞذابة كات١شوقة للتلبميذ، 

 كليس النصوص النثرية الطويلة كالصعبة. 

 طسٖكٛ التدزٖظ :  -1

لمهارات من خلبؿ التدريس ات١باشر للمهارات، كالتدريس ات١نتظم ل -
 :ات٠طوات التالية

 ت٦ارسة مستقلة،ك  ارسة موجهة،ت٦ك  تقدنً ت٪وذج،ك  ات١نظم ات١تقدـ،
 التطبيق.ك 
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إعداد دليل معلم قائم على التدريس ات١باشر ؛ لتدريس تلك ات١هارات  -
 كالظواىر اللغوية ات١قدمة للتلبميذ. 

إعداد كراسة أنشطة للتلبميذ مقسمة إلى ثلبثة جوانب : تدريس  -
 ات١فردات، كتدريس الفهم القرائى، كتدريس الأصوات. 

تتىع بدزجٛ عالٗٛ وَ المكسٟٔٗٛ، ٖساعٜ لتكدٖي دزٔع  -3
 واٖم٘: 

 التًكيز على ات١فردات ات١لموسة أكثر من المجردة. -
تقليل عدد مفردات الدرس تْيث يساعدالتلبميذ على ت٦ارسة القراءة،  -

 كالتعلم بشكل أكثر سهولة كيسر.

 ات١قاطع بات١فردةمن حيث عدد  ،للتلبميذ التدرج في تقدنً ات١فردات -
 بالدرس.  عدد ات١فردات اتٞديدةك 

كتاب التلميذ تساعد على تنمية ات١فردات   فيتٗصيص أنشطة ت٤ددة  -
تْيث تكوف تلك الأنشطة ت٢ا نواتج تعلم ت٤ددة تقيس قدرة التلبميذ 

 على استيعاب ات١فردات ات١قدمة ت٢م. 

تدريس  فيية تدريب التلبميذ على استخداـ استًاتيجيات التعلم ات١عرف -
  .ات١فردات، كالتى تدربهم على تنمية مهارات الفهم القرائى

 تٕنب استخداـ الكلمات ات١عجمية التي قد تشكل تٖديان أماـ ات١تعلم. -



 001  

بناء ت٣موعة من الأنشطة التًبوية التى تنمى لدل التلبمبذ مهارة فك  -
 فيت١قاطع الصوتية، كربط الرمز بالصوت ات٠اص بو تعرؼ ا)الشفرات 

، كذلك يؤدل بدكره إلى تنمية الطلبقة (أنشطة الكتاب ات١درسى،...
 . القرائية

 

 بشكل يراعي التسلسل التًكيز على تقدنً مهارات الفهم القرائي  -
 الاستخداـ ات١تكرر عبر الدركس.ك  التدرجك 

 منتظم.ك  ت١هارات بشكل مباشريراعي تدريس ىذه ا -

 يراعى تنوع النصوص من حيث ات١وضوعات التي تتناكت٢ا الدركس. -
عدد الكلمات بهذه ك  تدرج نصوص الدركس من حيث عدد اتٞمل -

 اتٞمل. 

الأسئلة غتَة ات١باشرة ت٦ا يشجع على ك  التوازف بتُ الأسلة ات١باشرة  -
 مهارات الفهم القرائي كتنمية التفكتَ. إتقاف 

 لاتركز الأسئلة على استًجاع المحتول ات١قدـ في نص القراءة بالدرس، -
  .تعلم ات١فرداتك  بل على تطبيق استًاتيجيات الفهم القرائي
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حتى تٯارس التلبميذ القراءة، تٯكن أف انتاج كتب تٖتول على مفردات 
ة العمرية ضمن الكتب التي يستخدمها التلميذ ات١رحلك  مناسبة للصف

بالصف الثاني. تهدؼ إلي توفتَ مواد للقراءة مناسبة للمفردات التي 
يتعلمها الطالب، كتقدنً الأعماؿ الأدبية لكبار الأدباء التى تزخر بها 

 ات١كتبة العربية بشكل مبسط للتلبميذ.
 إخراج الكتاب: .ٔ
التفاصيل التي  تَة يتضح فيهايراعي تضمتُ صورة معبرة ككاضحة ككب  -

 تتيح الفرصة للتلبميذ ت٦ارسة استًاتيجيات الفهم القرائى ات١ختلفة.
كبتَنا تٔا يتناسب مع خصائص ك  خط كتابة ات١ستخدـ يكوف كاضحنا، -

 ت٪و ات١تعلم في ىذه ات١رحلة العمرية.
استخداـ حركات الضبط كالتشكيل على كل كلمات الدرس ت٦ا يتيح  -

  ة.سهولة القراء

 (٬٩ ئّذاد ا٥جبدش)الاثزذائٶ :  رذ٦ٺ٤ ١زبة ا٥ق٘ ا٥ضب٥ش

ضٕٞ  فيلذٕز الأِداف التعمٗىٗٛ الٕازدٚ بالكتاب ٔتصٍٗفّا أٔلا: 
 وطتٕٖات بمًٕ المعسفٗٛ : 

كىناؾ بعض ات١لحوظات على الأىداؼ التعليمية الواردة بالكتاب 
استخداـ  قابلية الأىداؼ للقياس كالإجراء، كعدـ فيحيث إف بها قصور 

الأفعاؿ السلوكية ات١ناسبة القابلة للقياس كاستخداـ الفعل ت٭دد، أك تٯيز، 
الوحدات الدراسية بالكتاب كعدـ مناسبتها ت١ستول الفهم  فيأك يستنتج 
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بل إف ات١ستول ات١عرفي الذم تندرج تٖتو مستول التذكر، كذلك لأف ت٤تول 
داؼ غتَ إجرائية أك أف الأى ممستول الاستدعاء كالتذكر، أ فيات٢دؼ 

 قابلة للقياس. 
كمن ات١لبحظ أيضنا عدـ مناسبة الأنشطة التعليمية الواردة بالكتاب 

أنو يوجد انفصاؿ بتُ عدد  مدرسي لنسبة الأىداؼ ات١وجودة، أات١
تٖقق تلك الأىداؼ، كعدـ  تاب كعدد الأنشطة التيالأىداؼ الواردة بالك

 فياتٞة المحتول للجانب الوجداني مناسبة بعض الأىداؼ لمحتول الدرس كمع
 دركس علمية أك ت٤تول علمي. 

الأكؿ كالثاني ت٧د  يالأىداؼ على مستول الفصل الدراسكباستقراء 
 فيىدفنا، ك  ٓٗالأكؿ كصلت  يالفصل الدراس فيبة أىداؼ التذكر أف نس

ىدفنا تعليمينا  ٓٛبواقع  مىدفنأ أ ٓٗالفصل الدراسى الثانى كصلت 
 ىدفنا بالفصل الدراسى الأكؿ، ٕٙل الفهم الذم كصل مقارنة تٔستو 

ىدفنا، كبلغ مستول  ٙٗبإتٚالي  مأ الثاني يىدفنا بالفصل الدراس ٕٓك
تنمية فنوف اللغة  فيأىداؼ مستول التطبيق تنحصر )ىدفنا  ٓٚالتطبيق إلى 

كجاءت مستويات التفكتَ العليا  ،(من قراءة، ككتابة، كاستماع، كتٖدث
ىذه ات١ستويات ت٣تمعة،  فيىدفنا  ٕٗإلى  (لتًكيب، كالتقونًالتحليل، كا)

  تٖققنا. ل نسبة من مستويات المجاؿ ات١عرفيأق يكى
تعالج تعلم اللغة على  ذا يعكس بدكره مستول الأنشطة التيكى

اعتبارىا معارؼ كمعلومات يتم حفظها، كليس مهارات لغوية يتم تنميتها، 
ف الأداء اللغول لدل التلبميذ، كالتدرب عليها، كىذا ما يؤدل ضع
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كيلبحظ من الأىداؼ السابقة الواردة بالكتاب أنها ركزت على اتٞانب 
ىدفنا، بينما جاءت أىداؼ المجاؿ  ٜٕٔكالذم بلغ  م، كات١هار فيات١عر 

ليعالج بعض  ىدفنا تعليمينا، كبالرغم أف ات١نهج اللغول جاء ٔٔالوجداني 
لدل التلبميذ، كىى تتعلق باتٞانب  ت٬ب أف تغرس القيم الوجدانية التي

 ٚٛالوجدانى، كلذلك فإف أىداؼ المجاؿ ات١هارل على مستول الكتاب 
ىدفنا ينبغى أف تركز على ت٦ارسات بدكرىا تنمى اتٞانب الوجدانى كتغيتَ 
السلوؾ كات١شاعر لدل التلبميذ ككتابة بعض القطع التى تقيس اتٕاه، أك 

ف الأىداؼ الوجدانية صعبة كلأ ميل لدل تلبميذ ت٨و حب الوطن ؛
؛ لأنها تتعلق بات١شاعر كالأحاسيس فإف تٖويلها إلى أىداؼ مهارية القياس

قابلة للقياس كالتطبيق يكوف أكثر جدكل لاستخدامو بالتدريبات 
 كالأنشطة اللغوية ات١درجة بالكتاب ات١درسي. 

 : (فمطف٘... –لذادثات  –ضسدٙ )ٌٕع الٍص  –لذٕز ثاٌٗا : 

 ٘ٔأف دركس الفصل الدراسى الأكؿ كالتي بلغت ات١لبحظ كمن 
صورة ت٤تول سردل للنصوص بالرغم أف  في جاءت (تٜسة عشر درسنا)

صورة  فيشكل ت٤ادثة، كدرس الإسكندرية جاء  فيدرس الأىرامات جاءت 
صورة سردية أل أف  فيحوارية، كلكن مضموف ت٤تول الدركس جاء 

صورة سردية، كتضمن الفصل  فيءت الدركس بالفصل الدراسى الأكؿ جا
 الدراسى الأكؿ نصتُ شعريتُ، كت٫ا نشيد كطتٍ، كنشيد حياة عصفور. 

 (تٜسة عشر درسنا) ٘ٔ فيكجاءت دركس الفصل الدراسى الثانى 
صورة  فيصورة سردية عدا درس الطعاـ ات١فيد الذم جاء  فيجاءت 
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عرياف، كت٫ا : صورة سردية منها نصاف ش فيت٤ادثة، كباقي الدركس جاءت 
 فينصائح غالية، كىيا للنشاط، كىذا يعتٌ أف الدركس تضمنت درستُ 

إطار السرد كاتٟكى للمعلومات النظرية التى  فيدرسنا  ٕٛالمحادثة، ك
تضمنت موضوعات الكتاب ات١ختلفة، كنوع النص يؤثر بشكل كبتَ على 

كاتٟكى  استًاتيجية التدريس ات١ستخدمة، كالتى تركز أيضنا على السرد،
كعرض ات١علومات النظرية للموضوعات التى يقرأىا التلبميذ، كالتى لا تنمى 

 لديهم سول اتٟفظ كالاستًجاع، كليس الفهم كالتحليل. 

 فيكلم تتضمن دركس الفصل الدراسى الأكؿ كالثاني دركس جاءت 
صورة حوارية، أك جدلية، أك مناقشات حتى تساعد التلبميذ على التفكتَ، 

مهارات التفكتَ العليا من تعلم اللغة، أما النصوص السردية فهى كتنمية 
تساعد التلبميذ على استًجاع كحفظ ات١علومات، كليس التدريب على فهم 

 ات١ضموف كتنمية مهارات الفهم القرائى لدل التلبميذ. 

 الإخساج الفني :  –لذٕز ثالجا : 

ت١درسي فقد الصور ات١عركضة بالكتاب ا فيتضمن تٖليل ىذا المحور 
جاءت غتَ طبيعية لا تعبر عن الواقع، كجاء حجم ات٠ط صغتَ كغتَ 

، كغتَ مناسب ت١ستول (2002عمار : ) ٕٔ، أك ٓٔلأنو تْجم مناسب ؛ 
مقركئية التلبميذ ت١وضوعات القراءة التى يتعلمونها، كاللوف جاء صارخنا 

ية ات٠ياؿ كغتَ معبر كغتَ متناسق، كغتَ مريح للبصر، كلا يساعد على تنم
ات١وسيقى مثلبن، كالألواف ات١ستخدمة  درس فيلدل التلبميذ، كذلك كما 

داخل الصفحة الواحدة، كلا يوجد  فيفيو، كعدد الأسطر جاء كبتَ ككثتَ 
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الصفحة الواحدة، ككثافة الورقة أك ما  فيفراغات بيضاء بتُ الأسطر 
يذ على ت٘زيق جراـ ت٦ا يساعد التلبم ٓٚيقصد تْجم الورقة جاء على كزف 

 أثناء العاـ الدراسي. فيالورقة، كاستهلبكها 

 وكٌٕات الكساٞٚ :  –لذٕز زابعا : 

ضوء  فيتضمن ىذا المحور تٖليل كتاب الصف الثالث الابتدائي 
، كالذم ات١بدأ الأتّدلمكونات القراءة ات٠مسة، كىى على النحو التالي : 

كالصوت، كالظواىر الصوتية الدراسة اتٟالية الربط بتُ الرمز  فييقصد بو 
التى يتضمنها الكتاب اقتصرت على الشدة، كالتنوين، كالألف اللينة، 
كالألف ات١مدكدة، كعلبقتها بالأنشطة، كالتدريبات التى تعالج تدريس ىذه 

صورة  فيالظواىر الصوتية بالكتاب ات١درسى، ككيفية تقدتٯها للتلبميذ 
يتضمن كركد ت٣موعة من الأنشطة  ، كالذلكالوعى الصوتىمناشط تعليمية، 

للتلبميذ تتضمن ات١ستويات ات٠مسة للوعي الصوتى، كىى الوزف كالقافية، 
كات١قاطع الصوتية، كالتهجئة، كالدمج، كالتلبعب الصوتى، كيأبٌ ثالث 

كالطلبقة، ت٤ور ات١فردات،  في، كالتي سيعالج اتٟصيلة اللغويةات١كونات كىو 
 اكؿ اتٞانب الأكؿ، كىو ات١بدأ الأتّدل : كسيأبٌ تن كالفهم القرائى.

 

 ٖٗظاىرة للشدة، ك ٙ٘ جاءت الوحدة الأكلى بالكتاب لتتضمن
ظاىرة للؤلف اللينة،  ٔٔلظاىرة الألف ات١مدكدة،  ٖٗلظاىرة التنوين، ك

ظاىرة  ٖٗظاىرة للشدة، ك ٔٛكتأتى الوحدة الثانية التى تضمنت 
ظاىرات للؤلف اللينة، كجاءت  ٙللؤلف اللينة، ك ظاىرة ٖٖٕللتنوين، ك
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ظاىرة للتنوين،  ٖ٘ظاىرة للشدة، ك ٙٛالوحدة الثالثة التى تضمنت 
ظاىرة للؤلف اللينة، كأما عن  ٗٔك ظاىرة للؤلف ات١مدكدة، ٕ٘ٓك

ظاىرة للتنوين،  ٖٙظاىرة للشدة، ك ٘ٚالوحدة الرابعة التى اشتملت 
ظواىر للؤلف اللينة. بٍ تأتى  ٓٔك ظاىرة للؤلف ات١مدكدة، ٖٕٔك

 ظاىرة للتنوين، ٕٙك ظاىرة للشدة، ٓٚالوحدة ات٠امسة، كالتي بلغت 
ظواىر للؤلف اللينة كمثلت الوحدة  ٛك ظاىرة للؤلف ات١مدكدة، ٜٖٕك

 ٕٔك ظاىرة للشدة، ٚٓٔالسادسة كالأختَة بالكتاب ات١درسى نسب 
 ظواىر للؤلف اللينة.  ٙظاىرة للؤلف ات١مدكدة، ك ٙٗٔظاىرة للتنوين، ك

كبالرغم من كركد ىذا الكم من الظواىر الصوتية التى كاف من ات١فتًض 
طة معاتٞتها من خلبؿ الأنشطة كالتدريبات التى تعالج تدريسها، لم ترد أنش

، كذلك بالرغم من ثراء المحتول ات١عرفي يت١عاتٞتها داخل الكتاب ات١درس
لم يعاتٞها تدريسينا لتنمية ات١بدأ  بهذه الظواىر الصوتية إلا أف الكتاب

 الأتّدل لدل تلبميذ الصف الثالث الابتدائي. 
 

مستويات الوعى الصوتى ات٠مسة لم يرد منها سول بعض أنشطة على 
، كدرس لوحة تٚيلة ٕٚدرس أمتُ الفصل ص  فيمستول الوزف كالقافية 

، كدرس ٗؿ رقم سؤا ٔٛالنادم صفحة  في، كدرس ٓٚصفحة  ٚسؤاؿ 
 ٙ، كدرس الإناء العجيب سؤاؿ ٚ٘ صفحة ٔٔعادات ضارة سؤاؿ 

، كدرس ٗٚصفحة  ٜ، كدرس البخلبء الثلبثة سؤاؿ رقم ٜٙصفحة 
، كدرس الأرض اتٟمراء السؤاؿ ٖٗالإسكندرية السؤاؿ ات٠امس صفحة 

ا ٗ٘التاسع صفحة  درس الأىرامات  في، كلم يرد سول تدريبنا كاحدن
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. أما باقي ات١ستويات فلم يرد عنها أية ٖٙبصفحة  للسؤاؿ ات٠امس
 أنشطة تنمى الوعى الصوتى لدل تلبميذ الصف الثالث. 

 

كيقصد تٔكوف الطلبقة تلك الأنشطة التى تساعد التلبميذ على تنمية  
كىذا ات١كوف لم يرد فيها إلا بعض  السرعة، كالدقة اللغوية، كالقدرة على التعبتَ.

التى كردت بالكتاب فمثلبن الوحدة الأكلى كرد بدرس زيارة مريض الأنشطة 
، كبالوحدة الثانية كرد ٓٔ، كٚ، كدرس أمتُ الفصل سؤاؿ رقم ٙ، ٕسؤاؿ 

، كدرس نشيد نصائح غالية كرد سؤاؿ رقم ٔبدرس تلوث الغذاء سؤاؿ رقم 
تلبميذ الوحدة الثالثة كرد بدرس لوحة تٚيلة سؤالان كاحدنا ينمى سرعة ال في، ك ٙ

على القراءة، كيأبٌ بعد ذلك الفصل الدراسي الثاني لنجد بعض الأسئلة التى 
، كدرس نشيد كطتٍ كرد بو ٛ، ك٘كردت بدرس كسائل ات١واصلبت للؤسئلة 

. كبالرغم من ىذا العدد القليل من الأنشطة التى ٗسؤالان كاحدنا السؤاؿ رقم 
الكتاب ت٭تاج إلى بناء أنشطة تنمى مكوف الطلبقة أحد مكونات القراءة إلا أف 

  .(ملحق الطلبقة)تساعد التلبميذ على تنمية الطلبقة لديهم 
 

ىناؾ العديد من استًاتيجيات الفهم القرائى التى تساعد التلبميذ على 
فهم ات١ضموف القرائى الذم يقوموف بقراءتو، كمن ىذه الاستًاتيجيات 

الصورة، كالتوقع من خلبؿ العنواف، استًاتيجية التوقع من خلبؿ 
 أثناء القراءة، فيكاستًاتيجية الأسئلة ات١باشرة كغتَ ات١باشرة، كالتوقع 

 كاستًاتيجية ات١راقبة الذاتية، كاستًاتيجية التلخيص. 
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الطريق، كزيارة مريض كأمتُ  فيفقد اقتصر دركس يوـ النجاح، ك 
كتلوث الغذاء، كاتٞسم الفصل، نشيد لا تقطف الزىور، كالطعاـ ات١فيد، 

السليم، كعادات ضارة، كنشيد نصائح غالية، كلوحة تٚيلة، كات١وسيقى 
ىيا للنشاط، كدرس التليفزيوف، كالكمبيوتر ككسائل ات١واصلبت،  نشيد

، الإسكندرية، كأسواف، كالأرض اتٟمراء، كنشيد  كالأىرامات، كتْر العلوـ
لسمكة، كنشيد حياة كطتٍ، كذكاء أـ، كالإناء العجيب، كالصياد كا

عصفور استخدمت أسئلة مباشرة كغتَ مباشرة بالرغم أف ىذا الرصد على 
اعتبار نوع السؤاؿ، كليس على إجراءات التدريس ات١درجة بدليل ات١علم، 

صورة  فيكالتي تنمى التساؤؿ لدل التلبميذ بل جاءت ىذه الأسئلة 
 تدريبات ت٬يب عنها التلبميذ. 

من الدركس التى استخدمت استًاتيجية التوقع ت٣موعة ككرد بالكتاب 
 فيمن خلبؿ الصورة كدرس القراءة الذم كرد بالوحدة الثالثة، كدرس 

النادم، كالتليفزيوف، كالأىرامات، كنشيد كطتٍ، كذكاء أـ، فهذه الدركس 
كردت بها ىدؼ يتوقع التلميذ من خلبلو مضموف الدرس من خلبؿ 

 الصورة التى أمامو. 

لم ت٬د الباحث دليلبن للئجراءات وع لدليل ات١علم كلكن بالرج
التدريسية التى تساعد ات١علم على تنفيذ تلك الاستًاتيجية مع التلبميذ 

صورة ىدؼ تعليمي كرد  فيبالفصل الدراسي، كلكن كردت الاستًاتيجية 
بهذه الدركس، كليس لو أل إجراءات تدريسية تساعد على تدريسو 

 .  (صيل انظر ملحق الفهم القرائىت١زيد من التف)للتلبميذ 
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 ٦٩ذٴٍخ : 

ىذا المحور بل سيفرد  فيلم يتم التحدث عن مكوف اتٟصيلة اللغوية 
 ت٢ا ت٤ورنا يعالج ات١فردات التى كردت بالكتاب ات١درسى، كتٖليلها. 

  الأضالٗب ٔالتراكٗب المػٕٖٛ : –لذٕز خاوطا : 

الثالث الابتدائي، جاءت الأساليب كالتًاكيب متنوعة بكتاب الصف 
  فوردت على النحو التالي :

 ٕٗٔكرد بالوحدة الأكلى بالكتاب، كالتي تضمنت تٜسة دركس 
تٚلة فعلية،، كما جاءت الأساليب  ٓٓٔتٚلة اتٝية، ك ٕٗتٚلة، منها 

أساليب  ٚك أسلوبان خبريان بالوحدة، ٚٔٔات٠برية بشكل كبتَ حيث كرد 
هاـ، كأسلوب كاحد للنداء، كلم أساليب للبستف ٙإنشائية جاء منها 

يستخدـ أل أغراض أخرل للؤساليب كالنفي، كالتعجب، كالقسم كغتَىا 
 بالرغم من كركدىا كأحد معايتَ بناء ات١نهج للصف الثالث الابتدائي. 

كأما الوحدة الدراسية الثانية كالتي تكونت من تٜسة دركس أيضنا فقد 
تٚلة فعلية،  ٗٛاتٝية، كتٚلة  ٚٗتٚلة، منها  ٕٔٔجاء عدد اتٞمل 

، ك ٔٚٔك تٚلة طويلة، ٖٙك تٚلة طويلة، ٘ٛك  ٗٔأسلوبان خبريان
 نداء.  ٔأمر،  ٙك استفهاـ، ٚأسلوبان إنشائينا منها : 

 ٜٔٔمن تٜسة دركس كصلت عدد اتٞمل  كالوحدة الثالثة كات١كونة
 ٖٔك تٚلة خبرية، ٙٓٔك تٚلة فعلية، ٜٚك تٚلة اتٝية، ٕٕتٚلة منعا 

 ٕك للبستفهاـ، ٔك للؤمر، ٓٔإنشائية جاءت للؤغراض التالية : تٚلة 
 للنداء. 
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تٚلة  ٙٓٔكجاءت الوحدة الرابعة ات١كونة من دركس أيضنا لعدد  
، ك ٚٛتٚلة فعلية، ك ٗ٘ك اتٝية، ٕ٘منها  أسلوبان  ٜٔأسلوبان خبريان

 للؤمر، كأما الوحدة ات٠امسة، كالتي ٚك للبستفهاـ، ٕٔإنشائينا جاء منها 
 ٙٚك تٚلة اتٝية، ٘٘تٚلة منها  ٖٔٔتقسمت إلى تٜسة دركس كرد بها 

، ٚٓٔك تٚلة فعلية،  ٕٔأسلوبان إنشائينا منها  ٕٗك أسلوبان خبريان
للتعجب، كتأتى الوحدة السادسة كالأختَة،  ٔك للؤمر، ٔٔللبستفهاـ، ك

 تٚلة اتٝية، ٖ٘تٚلة منها  ٘ٔٔكالتي تكونت من تٜسة دركس، كرد بها 
، ٜٚك لة فعلية،تٚ ٕٛك  ٛأسلوبان إنشائينا منها  ٛٔك أسلوبان خبريان

 للتعجب.  ٔك للؤمر، ٜك للبستفهاـ،

كمن ات١لبحظ من التحليل السابق لمحور الأساليب كالتًاكيب كثرة  
 فيالوارد بالدركس، كات١بالغ فيو، كالذم ت٭تاج إلى ت٣هود كبتَ  عدد اتٞمل

ة كالتدريبات الواردة بالكتاب ، كعدـ مناسبة الأنشطالتدريسعملية 
ات١درسي ت٢ذا الكم من الأنشطة، كعدـ تنوع أساليب الإنشاء الواردة 
بالكتاب ات١درسي اقتصرت حوؿ الاستفهاـ فقط، كقليل منها جاء للؤمر، 

 ٙٔٚكبإحصاء عدد اتٞمل التى جاءت بالكتاب، ككاف عددىا  كالنداء
يذ الصف الثالث الابتدائي قد تٚلة، كل ىذا العدد من اتٞمل الطويلة لتلم

يؤثر على نسبة مقركئية الكتاب ات١درسي، بل من ات١مكن أف تٯثل صعوبة 
مستول التعرؼ القرائي، أك ما يسمى بالفهم السطحي أك اتٟرفي  في

للنص، كيتطلب استخداـ استًاتيجيات للفهم القرائي تناسب تدريس ىذا 
 الكم من اتٞمل. 
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  الكطاٖا المتطىٍٛ بالكتاب :الكٗي ٔ –لذٕز ضادضا : 

كرد ت٣موعة من القيم التى تضمنت الوحدات الدراسية بالكتاب 
تضمنت ففي الوحدة الأولى، والتي ات١درسي سيتم تناكت٢ا على النحو التالي، 

قيمة، كىى على التًتيب كفقنا ت١ا جاء بدركس الوحدة الدراسية، فهى  ٔٔ
اؼ الاتصالي، كحسن استخداـ حسن استخداـ ات١وارد كتنميتها، كالإسر 

حسن ك  العوت١ة كالصحة الوقائية،ك  ات١وارد كالصحة الوقائية كالعلبجية،
 حسن استخداـ ات١وارد كتنميتها،ك  استخداـ ات١وارد كاحتًاـ العمل،

 التعاكف،ك العمل. ك 
قيم تكررت على مدار الدركس ات٠مس،  6والوحدة الثانية جاء بها 

حب  –السياحة كتنمية القيمة السياحية  –طنة كىى التًبية من أجل ات١وا
البيئة  –الولاء كالانتماء، السياحة كتنمية الوعي السياحي  –الوطن 

 قيمة ٘ٔبها  جاءت الوحدة الثالثة وردك كتٛايتها كتٕميلها كالمحافظة عليها،
 ىي الصداقة، كالتسامح مع الأخرل، كقيمة الإصلبح بتُ ات١تخاصمتُ،

تًاـ العمل كجودة الإنتاج، كالبعد عن الطمع، كعاقبة قيمة العمل، كاحك 
القناعة، ك  ات٠داع، كعاقبة البخل كبشاعتو، كعدـ اتٟرص على ات١اؿ،
 كاحتًاـ العمل كجودة الإنتاج، كعدـ الكسل، كالسعي للعمل. 

قيمة جاءت على النحو التالي :  ٕٔ تضمنت وأما الوحدة الرابعة
البيئة ك  السعادة،ك  الكفاح،ك  لاقتصاد،اك  احتًاـ العمل كجودة الإنتاج،

حقوؽ الإنساف، كالتسامح ك  الأدب،ك  تٛايتها، كتٕميلها، كالمحافظة عليها،
البيئة ك  التًبية من أجل ات١واطنة، كالتعاكف،ك  كالتًبية من أجل السلبـ،
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على  قيمة 99بالوحدة الخامسة تٛايتها، كتٕميلها كالمحافظة عليها. كقد كرد 
كالعلبجية،  : الصحة الوقائيةالتالي كس جاءت على النحومدار ات٠مس در 

النظافة العامة، كتكررت ىذه القيم على مدار ك  كقيمة الطعاـ ات١فيد،
 الدركس ات٠مس تّدكؿ القيم كالقضايا ات١تضمنة بالكتاب. 

ات١درسي، كالتي اشتملت  بالكتاب ككانت الوحدة السادسة كالأختَة
التالي : حسن استخداـ ات١وارد، كتنمية  قيم جاءت على النحو ٓٔعلى 

أت٫ية الرياضة ك  التًبية من أجل ات١واطنة، كىواية ات١وسيقى،ك  مهارات الرسم،
بناء اتٞسم، كتكررت ىذه القيم على مدار دركس الوحدة السادسة  في

 كت١زيد من التفاصيل انظر إلى ملحق القيم كالقضايا) بالكتاب ات١درسي
 . (اية الدراسةات١تضمنة الواردة بنه

الكتاب بشكل مباشر،  فيجاءت  كمن ات١لبحظ أف القيم التى كردت
كلم يرد ت٢ا مدخل للتدريس فمدخل تدريس القيم كالقضايا ات١تضمنة من 

عملية التدريس، حتى لا تتحوؿ القضايا كالقيم إلى  فيات١داخل ات١همة 
صبح القيم ت٣رد التدريس، كحتى لا ت فيتعبتَات ت٣ازية لا تٯكن استخدامها 

سلوؾ التلبميذ ؛ لتنمية  فيحلية للكتاب دكف التطرؽ على كيفية تنميتها 
اتٞوانب الوجدانية لدل التلبميذ من خلبؿ مقرر اللغة العربية للتلبميذ، 

جدكت٢ا ات١درج  فيات١تضمنة  كىناؾ ملبحظة أخرل أنو كرد ت القيم
رد قيم ليس ت٢ا بالكتاب دكف تعرض أنشطة كتدريبات لتنميتها، أك ت٣

 علبقة تٔوضوع الدرس، أل أف بعض القيم جاءت بصورة غتَ كظيفية. 
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 الجاٌب المّازٝ :  –لذٕز ضابعا : 

يتناكؿ تٖليل ىذا المحور تٖليل أسئلة الكتاب ات١درسي، كأنشطتو 
الواردة بالكتاب، كلم يتم تناكؿ تٖليل الأىداؼ التًبوية الواردة ؛ لأنو بً 

ىدفنا كردت  ٙٗر الأىداؼ التعليمية، كالتي كصلت معاتٞتها تٔحو 
بالفصل الدراسي الأكؿ، موزعة على تٜسة عشر درسنا تٞميع الفنوف 

 اللغوية من قراءة ككتابة، كاستماع، كتٖدث. 
ىدفنا موزعة على تٜسة عشر  ٔٗككصلت أىداؼ اتٞانب ات١هارل 

و الأسئلة درسنا من دركس الفصل الدراسي الثاني، كإت٪ا ما بً تٖليل
كالتدريبات الواردة بنهاية ت٤تول كل درس على حدة، كستبتُ النتائج 

 كل كحدة دراسية لكل فن على حدة.   فيت٣موعة الأنشطة الواردة 

نشاطنا  ٕٔفورد بالوحدة الأكلى التى اشتملت على تٜسة دركس 
للتحدث.  ٙٔنشاط للبستماع، ك ٘ٔتدريب للكتابة، ك ٕٚللقراءة، 

 ٜك أنشطة للقراءة، ٓٔانية كات١كونة من تٜسة دركس كرد بها كالوحدة الث
( نشاطاف للتحدث، كجاءت ٕ)ك أنشطة للبستماع، ٜك أنشطة للكتابة،

 ٘ٔالوحدة الثالثة التى اشتملت على تٜسة دركس أيضنا لتشتمل على 
أنشطة  ٘ك أنشطة للبستماع، ٓٔك نشاطنا للكتابة، ٗٔك نشاطنا للقراءة،

 للتحدث. 
لوحدة الرابعة التى تكونت من تٜسة دركس جاءت أنشطة فن أما ا

 ٚنشاطنا، كفن الاستماع  ٖٙنشاطنا، كفن الكتابة  ٙٔالقراءة بعدد 
 نشاطنا للقراءة، ٖٔأنشطة، كالوحدة ات٠امسة بعدد  ٙأنشطة، كالتحدث 
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أنشطة للتحدث،  ٜك أنشطة للبستماع، ٓٔك نشاطنا للكتابة، ٕٗك
 نشاطنا للقراءة، ٘ٔقد ت٘ثلت فيها الأنشطة ب كلكن الوحدة السادسة ف

 نشاطنا للتحدث.  ٖٔك نشاطنا للبستماع، ٔٔك أنشطة للكتابة، ٚك
كات١ستقرئ لأنشطة الكتاب ت٧د أف تدريبات الاستماع، كالتحدث 

تدريبنا  ٔ٘ك تدريبنا للبستماع، ٕٙعلى مستول ات١نهج، كالتي بلغت 
ديد الفكرة من النص، أك كتابة للتحدث جاءت تدريبات للقراءة مثاؿ تٖ

حقيقة أنشطة كتابة،  فيالفكر الفرعية للنص الذم استمعت إليو، كىى 
كليست أنشطة استماع كتٖدث. كبتحليل دليل ات١علم لم يوجد  كقراءة،

استًاتيجيات تدريس الاستماع كالتحدث بشكل إجرائي ت٭قق أىداؼ 
ل التلبميذ. كاقتصرت الاستماع كالتحدث بالكتاب ات١درسي، كتنميتو لد

استًاتيجيات تدريس القراءة كالكتابة على استًاتيجيات القراءة اتٞهرية 
الأدائية، كالقراءة الصامتة، كلا يوجد بدليل ات١علم استًاتيجيات لتدريس 
القراءة تساعد التلبميذ على تنمية مهارات التحليل كالفهم القرائي لدل 

تدريس الكتابة على التكرار كتقدنً التلبميذ، كما اقتصرت استًاتيجيات 
التغذية الراجعة، كالإملبء ات١نقوؿ كالاختبارم، كليس على استًاتيجيات 

 متنوعة لتدريس الكتابة. 

  المفاِٗي المعسفٗٛ : –لذٕز ثاوٍا : 

عند تٖليل ات١فاىيم ات١عرفية فسيقتصر التحليل على تٖديد ات١فاىيم 
العلمية الواردة بالكتاب، كات١فاىيم الأدبية كاللغوية، ات١فاىيم اتٞغرافية، 
كمفاىيم الثقافة العامة، فأما الوحدة الأكلى فلم يرد بها مفهومنا علمينا 
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ا، كلم يرد بها مفهومنا أدبينا، أك جغرافينا، ك  ا كاحدن جاء بها مفهومنا كاحدن
درس الكمبيوتر  فيالتصوير  فيللثقافة العامة، كىو الكامتَا تستخدـ 

 الدرس الثاني من دركس الوحدة. 
 ٖمفاىيم علمية عامة، ك ٖكجاءت الوحدة الثانية لتشتمل على 

مفاىيم أدبية كاستخداـ الأساليب كأسلوب التعجب، كاتٞانب البياني 
هومنا جغرافينا مثل البحتَات العذبة، كاحتفالات مف ٔكتٓاصة التشبيو، ك

أىل سيوة كأحد ات١فاىيم العامة. كأما الوحدة الثالثة لم يرد بها مفهومنا 
ا، ككرد بها  مفهومنا أدبينا كالسجع، كضبط الكلمات،  ٕٔعلمينا كاحدن

ككتابة القصة، كأساليب المجاز، كالتشبيو، كاتٟكايات كالقصص، كاستخداـ 
كلم يرد بالوحدة مفهومنا جغرافينا، أك مفاىيم ترتبط بالثقافة الضمائر، 

ا، ككرد بها  ستة  ٙٔالعامة. كالوحدة الرابعة لم يرد بها مفهومنا علمينا كاحدن
 أك مفهومنا للثقافة العامة.  عشر مفهومنا أدبينا، كلم يرد بها مفهومنا جغرافينا،

ة ترتبط تٔكونات مفاىيم علمي ٚبٍ كانت الوحدة ات٠امسة فورد بها 
مفهومنا أدبينا كلغويان عامنا،  ٕٔالغذاء، كالبركتتُ، كالفيتامينات، كجاء بها 

كلم يرد بها مفاىيم جغرافية، أك مفاىيم ثقافة عامة، بٍ انتهى الكتاب 
ا، ككرد بها   ٘بدركس الوحدة السادسة، كالتي لم يرد بها مفهومنا علمينا كاحدن

الأمر كالنهى كالنفي، كظرفي الزماف كات١كاف،  مفاىيم أدبية كلغوية كأسلوب
 كالضمائر للمفرد كات١ثتٌ كاتٞمع، كلم يرد بها مفهومنا جغرافينا أك ثقافة عامة. 

 كبتحليل المحور السابق ت٧د ندرة استخداـ ات١فاىيم العلمية التى ت٬ب
أف تقدـ للتلبميذ، ككأف الكتاب قد صدؼ عنها، كامتنع عن ربط التلميذ 
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اتٟديثة التى ينبغي على التلبميذ تعلمها بالقرف اتٟادم  العلميةاىيم بات١ف
كالعشرين حتى إف ات١فاىيم التى كردت بالوحدة ات٠امسة لا تعطى مفهومنا 
علمينا حقيقينا للتلميذ حتى يستيقن كيتعرؼ مفهوـ الغذاء، كالبركتتُ، 

ذ بأىم كالفيتامتُ، ككاف من ات١فتًض تقدنً قاموس علمي مصغر للتلبمي
 ات١فاىيم الوردة بالكتاب. 

كأيضنا استًاتيجية تدريس تلك ات١فاىيم العلمية، كالثقافة العامة من 
خلبؿ النص اللغول الذم يدرسو التلبميذ، كعدـ استخداـ استًاتيجيات 

كركدىا بالكتاب ات١درسي فورد مفهوـ ثقافة  تدريس الثقافة العامة التى ندر
درس  فيالتصوير، أك كما كرد  فيتستخدـ عامة عن الكامتَا ىي التى 

التليفوف مثل التليفوف يقصر ات١سافات، كىو مفهوـ ثقافة عامة بسيطة بل 
 أك افتًاض منطقي لا ت٭تاج تفكتَ.  حقيقة لا تنمى التفكتَ

ا بالوحدة الثانية عن أىل سيوة كالبحتَات  ككرد مفهومنا جغرافينا كاحدن
تعاليم ات١عارؼ العامة  فين أف يعوؿ عليها العذبة، كىى مفاىيم عامة لا تٯك

كالعلمية التى ينبغي أف يدركها التلبميذ، كيتفهمونا ؛ لتًبطهم بالثقافة العامة 
  العات١ية.

 اضتراتٗجٗات التدزٖظ المطتددوٛ بدلٗن المعمي :  –لذٕز تاضعا : 

ت٣موعة من  استخدـ دليل ات١علم لكتاب الصف الثالث الابتدائي
يات ىي على سبيل التحديد كاتٟصر الدقيق : اتٟوار كات١ناقشة، الاستًاتيج
ت٣موعات، كالتعلم الذابٌ، كت٘ثيل الأدكار، كالغناء اتٞماعي،  فيكالعمل 

كالمجوعات التعاكنية، كالعصف الذىتٍ،  كحل ات١شكلبت، الاستقصاء،
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كالتصور البصرم، كالقراءة اتٞماعية كالفردية، كالقص، كإجراء البحوث 
دية، كالقراءة التأملية، كبتحليل دليل ات١علم حددت الاستًاتيجيات الفر 

 كل كحدة على حدة كالتالي :   فيات١ستخدمة 
دركسها  فياستًاتيجية اتٟوار كات١ناقشة  الوحدة الأكلى استخدمت

الطريق، كزيارة مريض،  فيات٠مسة، كاستخدمت التعلم التعاكني عدا درسي 
الطريق، كزيارة مريض، كأمتُ الفصل،  فيكس كأيضنا التعلم الذابٌ عدا در 

 كلا تقطف الزىور. 

القراءة الفردية كاتٞماعية، كالغناء  كالوحدة الثانية استخدمت
فئات كالاستقصاء كما  فياتٞماعي، كات١ناقشة كاتٟوار، كلم تستخدـ الوضع 

بدرس الطعاـ ات١فيد، كحل ات١شكلبت كما بدرس مكونات الغذاء، 
ع الفئات كما بدرس اتٞسم السليم، كالعصف الذىتٍ  كض فيكالتصنيف 

ت٣موعات كما بدرس نشيد نصائح  فيكما بدرس العادات الضارة، كالعمل 
 غالية. 
القراءة الفردية كاتٞماعية كالتصور  فاستخدمت، أما الوحدة الثالثة  

، ٕٛالتعلم التعاكني كم كرد ص  البصرم بدرس لوحة تٚيلة، كلم تستخدـ
لقراءة الفردية كاتٞماعية بدرس ات١وسيقى، كلم تستخدـ التعلم كاستخدمت ا

التعاكني كالقص، كاستخدمت القراءة الفردية كاتٞماعية، كات١ناقشة، 
 فيكالاستقصاء، كلم تستخدـ القراءة التأملية، كإجراء البحوث الفردية، ك 

ت٣موعات، كلم  فيدرس النادم استخدمت القراءة للتأمل، كالعمل 
فئات، كحل ات١شكلبت كالاستقصاء  فيتصنيف كالوضع تستخدـ ال
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كالتعلم التعاكني، كأما درس نشيد ىيا للنشاط فاستخدموا الغناء اتٞماعي، 
 . ٗٓٔص  فيكلم يستخدـ التعلم التعاكني كالقراءة التأملية كما كرد 

درس التليفوف استخدمت استًاتيجيات اتٟوار  فيكالوحدة الرابعة  
ت٣موعات، كالقراءة الفردية كاتٞماعية كما كرد ص  في كات١ناقشة، كالعمل

درس التليفوف استًاتيجيات اتٟوار كات١ناقشة كالعمل  في، كاستخدـ ٗٔٔ
 ٕٔٔص  فيت٣موعات، كالقراءة الفردية كاتٞماعية كالتعلم الذابٌ كما  في

درس الكمبيوتر استخدمت استًاتيجيات اتٟوار كات١ناقشة  فيكما بعدىا، ك 
ت٣موعات  فيالفردية كاتٞماعية، كلم تستخدـ استًاتيجيات العمل  كالقراءة

، كأما درس كسائل ات١واصلبت ٕٚٔص  فيكالتعلم الذابٌ كما 
فاستخدمت فيو استًاتيجيات اتٟوار كات١ناقشة كالقراءة الفردية كاتٞماعية، 

، كدرس ٕٖٔص  فيت٣موعات كالتعلم الذابٌ كما  فيكلم يستخدـ العمل 
استخدمت استًاتيجيات اتٟوار كات١ناقشة كالغناء اتٞماعي  تْر العلوـ

 . ٖٚٔص  فيت٣موعات كما  فيكالفردم، كلم تستخدـ العمل 
فاستخدمت بدرس الأىرامات استًاتيجيات  كجاءت الوحدة ات٠امسة 

القراءة الفردية كاتٞماعية، كات١ناقشة، كالألعاب التعاكنية، كلم تستخدـ 
بدليل ات١علم، كأما درس الإسكندرية  ٗٗٔص  التعلم التعاكني كما كرد

ت٣موعات،  فيفاستخدـ استًاتيجيات القراءة الفردية كاتٞماعية كالعمل 
درس أسواف استخدـ  فيكما بعدىا، ك  ٓ٘ٔص  فيكالتعلم باللعب كما 

استًاتيجيات القراءة الفردية كاتٞماعية كات١ناقشة كالتعلم التعاكني، كلم 
درس الأرض  في، ك ٘٘ٔص  فيالاستقصاء كما يستخدـ حل ات١شكلبت ك 

اتٟمراء استخدـ استًاتيجية القراءة الفردية كاتٞماعية، كاتٟوار كات١ناقشة، 
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ص  فيكضع الفئات، كلم يستخدـ العصف الذىتٍ كما  فيكالتصنيف 
، كدرس نشيد كطتٍ فاستخدـ استًاتيجية الغناء اتٞماعي، كلم ٛ٘ٔ

ص  فيتدريس النص الشعرم كما  فييستخدـ استًاتيجية حل ات١شكلبت 
ٜٔٙ . 

استخدمت  ٖٚٔدرس ذكاء أـ ص  فيكالوحدة السادسة  
استًاتيجية اتٟوار كات١ناقشة، كلم تستخدـ استًاتيجية تعلم الأقراف كالعمل 

استخدـ اتٟوار  ٛٚٔت٣موعات، كأما درس الأداء العجيب ص  في
تعاكني، كدرس البخلبء ت٣موعات كالتعلم ال فيكات١ناقشة كلم يستخدـ العمل 

ت٣موعات، كلم تستخدـ  فيالثلبثة استخدـ اتٟوار كات١ناقشة كالعمل 
، كجاء درس الصياد كالسمكة ٕٛٔص  فياستًاتيجية تعلم الأقراف كما 

ص  فيت٣موعات كما  فيفاستخدـ اتٟوار كات١ناقشة، كلم يستخدـ العمل 
 يستخدـ ، كدرس نشيد عصفور استخدـ اتٟوار كات١ناقشة، كلمٜٛٔ
 . ٜ٘ٔص  فيت٣وعات كما  فيالعمل 

 ٔالملاحغ وَ التخمٗن الطابل لدىٕعٛ وَ الٍكاط كالآت٘ : 

كثرة عدد الاستًاتيجيات ات١ستخدمة بالنسبة لتلبميذ الصف الثالث  -1
 الابتدائي. 

كتابة أتٝاء استًاتيجيات، كلم يتضح استخدامها كإجراءاتها الواضحة  -2
 لأدكار. الدرس كاستًاتيجية لعب ا في

استخداـ إجراءات تدريس اتٟوار كات١ناقشة، كالعصف  فيات٠لط  -3
 الذىتٍ كعدـ التوفيق بينهما للمعلم. 
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ىل من ات١مكن استخداـ استًاتيجيات التعلم النشط بهذا الكم  -4
لتلبميذ الصف الثالث الابتدائى، أـ من الأنسب استخدامها لتلبميذ 

د التمكن من تعلم القراءة الصف الرابع الابتدائى كما بعدىا أل بع
 فيكالكتابة كمهارات اللغة الأساسية، كالتًكيز على التدريس ات١باشر 

 تدريس ات١هارات كالظواىر اللغوية للتلبميذ. 

استخداـ بعض الاستًاتيجيات التى لا تناسب المحتول اللغول للتلبميذ  -5
سب كاستًاتيجيات التدريس الاستقصائي، كالبحوث الإجرائية التى تنا

 تدريس ات١فاىيم العلمية كالنحوية، كما إلى ذلك. 

ضوء  فيأسئلة التقونً  فيبً تٖليل كتاب الصف الثالث الابتدائى  
الأسئلة ات١قالية، كات١وضوعية، كالأسئلة ات١باشرة، كالأسئلة غتَ ات١باشرة 

يس الأسئلة العامة التى ، كبً التًكيز على ات١فردات ات١فردة، كل(الضمنية)
تشتمل على ت٣موعة من الأسئلة الفرعية بل حللت الأسئلة بشكل مفرد 

 لكل سؤاؿ على حدة كما يلي : 
سؤاؿ ٖٔسؤاؿ مقالى، ك ٘ٔككرد بدرس يوـ النجاح الوحدة الأكلى 

الطريق كرد  فيدرس  فيغتَ مباشر، ك  ٕسؤاؿ مباشر، ك ٕٙموضوعى، ك
أسئلة  ٘سؤاؿن مباشرنا، ك ٖٗموضوعينا، كسؤالان  ٖٔسؤاؿ مقاؿ، ك ٕ٘

سؤاؿ موضوعى،  ٙٔسؤاؿ مقالى، ك ٖٕغتَ مباشرة، كدرس زيارة مريض 
درس أمتُ الفصل كرد  فيأسئلة غتَ مباشرة، ك  ٙسؤاؿ مباشر، ك ٖٖك

أسئلة غتَ  ٙسؤاؿ مباشر، ك ٖٛسؤاؿ موضوعى،  ٘سؤاؿ مقالى  ٜٖ
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أسئلة  ٜسؤاؿ مقالى، ك ٕٚ مباشر، كالأنشطة العامة كالتدريبات كرد بها
 غتَ مباشر.  ٘سؤاؿ مباشر، ك ٕٚموضوعية، ك

سؤاؿ  ٔٔسؤاؿ مقالى، ك ٖ٘درس الطعاـ ات١فيد  فيكالوحدة الثانية 
درس تلوث الغذاء  فيغتَ مباشر، ك  ٗك سؤاؿ مباشر، ٓٗموضوعى، ك

 ٙسؤاؿ مباشر، ك ٕٙسؤاؿ موضوعى، ك ٔٔسؤاؿ مقالى، ك ٖٓكرد بها 
سؤاؿ  ٜسؤاؿ مقالى، ك ٖٙدرس اتٞسم السليم  فيغتَ مباشر، ك 

درس عادات ضارة  فيغتَ مباشر، ك  ٙسؤاؿ مباشر، ك ٖٙموضوعى، ك
غتَ مباشر،  ٘ك سؤاؿ مباشر، ٖٚموضوعى، ك ٔٔسؤاؿ مقالى، ك ٖٔ

 ٙٔك أسئلة موضوعية، ٚسؤاؿ مقالينا، ك ٛٔدرس نصائح غالية  فيك 
 ٕٖالعامة كالتدريبات غتَ مباشر، كأما درس أنشطة  ٗك سؤاؿ مباشر،
 غتَ مباشر.  ٘ك سؤاؿ مباشر، ٙٔك سؤاؿ موضوعى، ٖٔك سؤاؿ مقالى،

 ٙٔك سؤاؿ مقاؿ، ٖٔدرس لوحة تٚيلة كرد بها  فيكالوحدة الثالثة  
أسئلة غتَ مباشرة، كدرس  ٘ك سؤاؿ مباشر، ٖٚسؤاؿ موضوعى، ك

 سؤاؿ مباشر، ٖٔك سؤاؿ موضوعى، ٗٔك سؤاؿ مقاؿ، ٕٕات١وسيقى 
أسئلة  ٗك سؤاؿ مقاؿ، ٕٔأسئلة غتَ مباشرة، كدرس القراءة  ٗك

 فيدرس  فيأسئلة غتَ مباشرة، ك  ٚك سؤاؿ مباشر، ٚٔك موضوعية،
 ٔٔك سؤاؿ مباشر، ٘ٗسؤاؿ مقاؿ، كسؤاؿ موضوعى،  ٘٘النادم 

 سؤاؿ مقاؿ، ٔٔدرس نشيد ىيا للنشاط كرد بها  فيسؤاؿ غتَ مباشر، ك 
درس  فيسؤاؿ غتَ مباشر، ك  ٔٔك سؤاؿ مباشر، ٗٔموضوعى، ك ٜك

 أسئلة موضوعية، ٛك سؤاؿ مقالى، ٕ٘أنشطة عامة على الوحدة كرد بها 
 أسئلة غتَ مباشرة.  ٓٔك سؤاؿ مباشر، ٕٕك
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 سؤاؿ مقاؿ، ٕٗدرس التليفوف كرد بها  فيكجاءت الوحدة الرابعة  
أسئلة غتَ مباشرة، كدرس  ٙك سؤاؿ مباشر، ٕٛك سؤاؿ موضوعى، ٙٔك

 سؤاؿ مباشر، ٕٕك سؤاؿ موضوعى، ٕٔسؤاؿ مقاؿ، ك ٕٙف التليفزيو 
سؤاؿ  ٖٕسؤاؿ مقاؿ، ك ٕٙدرس الكمبيوتر  فيأسئلة غتَ مباشرة، ك  ٚك

درس كسائل  فيأسئلة غتَ مباشرة، ك  ٙك سؤاؿ مباشر، ٕٚك موضوعى،
سؤاؿ مباشر،  ٖٖسؤاؿ موضوعى، ك ٖٕسؤاؿ مقاؿ، ك ٖٗات١واصلبت 

 ٓٔك سؤاؿ مقاؿ، ٔٔتْر العلوـ درس  فيأسئلة غتَ مباشرة، ك  ٚك
 أسئلة غتَ مباشرة.  ٙك سؤاؿ مباشر، ٛٔك أسئلة موضوعية،

 ٕٔك سؤاؿ مقالى، ٕٔدرس الأىرامات  في ككرد بالوحدة ات٠امسة 
درس  فيأسئلة غتَ مباشرة، ك  ٖك سؤاؿ مباشر، ٖٙسؤاؿ موضوعى، ك

 سؤاؿ مباشر، ٖٔك سؤاؿ موضوعى، ٖٔك سؤاؿ مقاؿ، ٕٔالإسكندرية 
 ٛك موضوعى، ٕك أسئلة مقاؿ، ٙأسئلة غتَ مباشرة، كبدرس أسواف  ٜك

أسئلة  ٚدرس الأرض اتٟمراء  فيمباشر، كلا توجد أسئلة غتَ مباشرة، ك 
 فيغتَ مباشر، ك  ٙك سؤاؿ مباشر، ٕٙسؤاؿ موضوعى، ك ٕٙمقاؿ، ك

سؤاؿ  ٕٙسؤاؿ موضوعى، ك ٖٔسؤاؿ مقاؿ، ك ٜٔدرس نشيد كطتٍ 
 ٚالتدريبات على الوحدة ات٠امسة  فيباشرة، ك أسئلة غتَ م ٙمباشر، 

 غتَ مباشر.  ٗك مباشر، ٜك موضوعى، ٗك مقاؿ،
 ٜك سؤاؿ مقاؿ، ٕٓدرس ذكاء أـ كرد بو  فيكأما الوحدة السادسة  

درس الإناء العجيب  فيغتَ مباشر، ك  ٗك سؤاؿ مباشر، ٖٕموضوعى، ك
 غتَ ٗك سؤاؿ مباشر، ٕ٘ك سؤاؿ موضوعى، ٕٔك سؤاؿ مقاؿ، ٚٔ

سؤاؿ  ٗٔسؤاؿ مقالى، ك ٖٛمباشر، كبدرس البخلبء الثلبثة كرد بو 
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درس الصياد  فيغتَ مباشر، ك  ٜك سؤاؿ مباشر، ٖ٘ك موضوعى،
سؤاؿ مباشر،  ٕٓك سؤاؿ موضوعى، ٖٓك سؤاؿ مقاؿ، ٖ٘كالسمكة 

سؤاؿ  ٕٗمقاؿ،  ٕ٘درس نشيد حياة عصفور  فيغتَ مباشر، ك  ٘ك
مباشر، كالأنشطة العامة غتَ  ٕك سؤاؿ مباشر، ٖٚموضوعى، ك

 ٚك أسئلة موضوعية، ٗك سؤالان مقاؿ، ٔٔكالتدريبات على الوحدة 
 غتَ مباشرة.  ٗأسئلة مباشرة، 

 :  عات التالٗٛحوا ضبل ٖتطح لٍا لدىٕعٛ وَ الملأوَ تحمٗن 

التًكيز على تٖليل الأسئلة ات١فصلة، أل الأسئلة الفرعية كليس الأسئلة  -1
 العامة. 

رتكز على مواصفات الأسئلة الصحيحة لأسئلة ات١قاؿ، أك الأسئلة لا ت -2
شكل موضوعى أك  فيالأسئلة ات١وضوعية بالرغم من كركد السؤاؿ 

 مقالى، كلكنو لا تٮضع ت١واصفات الصحيحة لبناء السؤاؿ. 

درس  فيبعض الدركس كاتٟديث النبوم الشريف  فيعدـ كضع أسئلة  -3
 الطريق. 

لبميذ الصف الثالث الابتدائى  صعوبة بعض الأسئلة على مستول ت -4
 درسي أمتُ الفصل، كلوحة تٚيلة.  فيكضبط تٚلتتُ إعرابيتتُ كما 

 نهاية كل درس كتدريب إملبئى للتلبميذ.  فيكجود سؤاؿ خاص بات٠ط  -5

قلة الأسئلة غتَ ات١باشرة التى تنمى مهارات التفكتَ العليا مقارنة  -6
 بالأسئلة ات١باشرة الواردة بالكتاب. 
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د استًاتيجية التدريس ات١باشر كغتَ ات١باشرة، ككيفية عدـ كجو  -7
استخدامهم ككضوح إجراءاتهم للمعلم ؛ لتساعده على عملية 

 التدريس، كىذا كما كرد بدليل ات١علم. 

سيقوـ تٖليل ىذا المحور بتحليل ات١فردات من حيث إتٚالى عدد 
الكلمات المحسوسة، كعدد الدرس الواحد، كعدد  فيات١فردات ككركدىا 

الكلمات المجردة،، كعدد الكلمات ات١ألوفة، كغتَ ات١ألوفة، كتٖليل 
الكلمات صوتينا من حيث ات١قطع الصوتى إلى قصتَة، كمتوسطة، كطويلة، 
كعدد الأتٝاء، كالأفعاؿ، كالألفاظ ات١عجمية الواردة بالكتاب، كفيما يلى 

 تفصيل ذلك على النحو التالى : 
 ٘كلمة، كتكررت منها كلمة أمى   ٖٔٔرس يوـ النجاح كرد بد 

كلمة ت٣ردة،   ٖٙكلمة ت٤سوسة، ك  ٙٛمرات، كجاء منها  ٙمرات، كخالد 
كلمة غتَ مألوفة، كعدد الأتٝاء الواردة   ٗٔك كلمة كلمة مألوفة،  ٜٕٚك

كلمة، أما عن عدد الكلمات   ٜٙكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٘٘ٔبالدرس 
كلمة ذات   ٜٕٔكلمة، ككرد   ٕٗفوردت  ذات ات١قطع الصوتى الطويل

كلمة ذات مقطع قصتَ، كلم ترد ألفاظ معجمية أك   ٓٗك مقطع متوسط،
 معربة بالدرس. 

كلمة،   ٜٕٗفعدد ات١فردات الواردة بو  (الطريق في)أما عن درس 
  ٕٗكلمة، كعدد الكلمات المجردة   ٘ٓٔكعدد الكلمات المحسوسة منها 
كلمة، كعدد الكلمات غتَ ات١ألوفة   ٕٓكلمة، كعدد الكلمات ات١ألوفة 
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كلمة، كعدد الكلمات ذات ات١قاطع   ٘ٚكلمة، كعدد الأتٝاء   ٜٜٔ
كلمة،   ٕٖٗكلمة، كعدد الكلمات ذات ات١قاطع ات١توسطة   ٖٗالقصتَة 

كلمة، كالألفاظ ات١عجمية لم يرد منها   ٖ٘كالكلمات ذات ات١قاطع القصتَة 
 بالدرس كلمة كاحدة. 

تكررت كلمة )كلمة   ٖٚٓجاءت عدد الكلمات  كدرس زيارة مريض
 ٕمرة، كأمتَ  ٕمرات، كأسرة  ٘مرات، كأب  ٘مرة، كأزىار  ٕٔمريض 

كلمة، كالكلمات المجردة   ٚٗٔعدد  في، كجاءت الكلمات المحسوسة (مرة
كلمة، كعدد   ٕٔكلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٜٕٓكلمة، كالكلمات ات١ألوفة   ٖٓ

كلمة، كعدد الكلمات ذات   ٗٚاؿ كلمة، كعدد الأفع  ٕٔٓالأتٝاء 
  ٕٚٓكلمة، كالكلمات ذات ات١قاطع ات١توسطة   ٖٗات١قاطع الطويلة 
 كلمة، كلم ترد لفظة معجمية كاحدة.   ٛ٘كلمة، كالقصتَة 

مفردة تكررت  ٖٙٗجاءت عدد ات١فردات  (أمتُ الفصل)درس  فيك 
 ٔٔمرات، كالتلبميذ  ٘مرة، كتعانق  ٗٔمرة، كفصل  ٖٕفيها معلمة 

كلمة،   ٖٕكلمة ت٤سوسة، ك  ٜٚٔمرات، كجاء منها  ٗرة، كالزملبء م
مرات،  ٗمرة، كالزملبء  ٔٔمرات، كالتلبميذ  ٘مرة، كتعانق  ٗٔكفصل 

 كلمة مألوفة،  ٖٗٗكلمة ت٣ردة، ك  ٖٕكلمة ت٤سوسة، ك  ٜٚٔكجاء منها 
كلمات غتَ مألوفة، كعدد   ٜٗك اتٝنا، ٕٕٙكلمة غتَ مألوفة، ك  ٕٓك

الكلمات ذات كلمة، كعدد ٜٗة، كعدد الأفعاؿ كلمٕٕٙالأتٝاء 
ذات  ٖٚك كلمة ذات مقطع متوسط،  ٜٖٖكلمة، ك  ٔ٘ات١قطع الطويل 

 مقطع قصتَ، كلم يرد كلمة كاحدة معربة أك معجمية. 
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مفردة  ٕٓٚجاءت عدد ات١فردات ( لا تقطف الزىور)دزع  فئ
،، مرات ٘مرات، كتقطف  مرات ٙمرة، كعطور  ٖٔتكررت فيها الزىور 

كلمة   ٜٚٔكلمة ت٣ردة، كجاء منها   ٔٔكلمة ت٤سوسة، ك  ٓٚكجاء منها 
كلمة   ٕٔٙك كلمات غتَ مألوفة،  ٜكلمة ت٣ردة، ك  ٖٕت٤سوسة، ك

الكلمات ذات كلمة، كعدد   ٖٚاتٝنا، كعدد الأفعاؿ ٖٛٔمألوفة، ك
كلمة ٚٔك كلمة ذات مقطع متوسط،  ٖٓٔكلمة، ك  ٖٕات١قطع الطويل 

 كلمة كاحدة معربة أك معجمية.  ذات مقطع قصتَ، كلم يرد

مفردة تكررت منها  ٙٛٗالوحدة الثانية كرد بها درس الطعاـ ات١فيد 
كلمة   ٕٕكلمة للؤـ، ك  ٔٔك لكلمة الغذاء، ٜك مفردات للطعاـ، ٚ

  ٜٓٔاتٞسم، كعدد الكلمات المحسوسة  ٙك كلمات للؤرز، ٙ ك لأمتَ،
 ٘  ات١ألوفة كلمة، كغتَ  ٕٚٙكلمة، كات١ألوفة   ٓٓٔكلمة، كالمجردة 

كلمة، كالكلمات   ٖٜكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٕٕٚكلمات، كعدد الأتٝاء 
  ٕٖٛكلمة، كالكلمات ذات ات١قطع ات١توسط   ٜٖذات ات١قطع الطويل 

 كلمة، كلم ترد ألفاظنا معجمية.   ٘ٙكلمة، كالكلمات ذات ات١قطع القصتَ 
، مرات ٛتكررت كلمة الأـ )كلمة   ٕٔٗكرد بو  تلوث الغذاءكدرس 

، كعدد الكلمات (مرات ٗمرات، كتلوث  ٚمرة، كأطعمة  ٕٔكالغذاء 
كلمة، كالكلمات ات١ألوفة   ٕٗٔكلمة، كالكلمات المجرة   ٜٓالمحسوسة 

كلمة،   ٕٛكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٖٕٛكلمة، كعدد الأتٝاء   ٗٔٗ
كلمة،   ٖٓٓكلمة، كات١توسطة   ٖٓكالكلمات ذات ات١قطع الطويل 

 ترد كلمة معجمية كاحدة بالدرس. كلمة، كلم   ٔٚكالقصتَة 
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اتٞسم )كلمة تكررت منها   ٖٜٖكرد عدد  (اتٞسم السليم)درس  فيك 
 ٘مرات، كقاؿ  ٚمرات، كأمتَ  ٘مرات، كالطعاـ  ٜمرة، السليم  ٛٔ

كلمة،   ٕٛكلمة، كالمجردة   ٔٛكجاءت عدد الكلمات المحسوسة  (مرات
كلمة،   ٕٗٗالأتٝاء  كلمات، كعدد ٜ كلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٕٗٛكات١ألوفة 

كلمة،   ٖٗكلمة، كالكلمات ذات ات١قطع الطويل   ٕٙكعدد الأفعاؿ 
 كلمة، كلم ترد كلمة معجمية كاحدة.   ٘ٚكلمة، كالقصتَة   ٕ٘ٚكات١توسطة 

مفردة  ٕٗٔجاءت عدد مفردات الدرس  (عادات ضارة)درس  فيك 
 ٘مرات، كتٯضغ  ٙمرة، كات١ضغ  ٖٔمرات، كأمتَ  ٚأمتَة )تكرر منها 

  ٓٛكلمة، كعدد الكلمات المجردة   ٕٚ، كعدد الكلمات المحسوسة (مرات
  ٕٔكلمة، كالكلمات غتَ ات١ألوفة   ٜٜٖكلمة، كعدد الكلمات ات١ألوفة 

كلمة، كالكلمات   ٙٙكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٕٙٗكلمة، كعدد الأتٝاء 
كلمة،   ٕٖٓكلمة، كذات ات١قاطع ات١توسطة   ٜٖذات ات١قاطع الطويلة 

 كلمة، كلم ترد لفظة معربة كاحدة.   ٕ٘قاطع القصتَة كذات ات١
مفردة تكررت  ٕٓٓجاءت عدد ات١فردات  (نصائح غالية)كبدرس 

مرة، كالقلب  ٓٗمرات، كالأسناف  ٘مرات، كات١عجوف  ٜالطعاـ )منها 
  ٖٙكلمة، كالمجردة   ٙٗ، كالكلمات المحسوسة كردت (مرات ٖكاللساف 

كلمات، كعدد   ٛمة، كغتَ ات١ألوفة كل  ٕٜٔكلمة، كالكلمات ات١ألوفة 
كلمة، كالكلمات ذات ات١قاطع   ٖٖكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٕٓٔالأتٝاء 
كلمة، كلم ترد   ٛٔكلمة، كالقصتَة   ٙٙٔكلمة، كات١توسطة   ٙٔالطويلة 

 لفظة معجمية كاحدة. 
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عدد  (لوحة تٚيلة)كجاءت دركس الوحدة الثالثة، ففي درس 
مرة، ٕٔكأمتَ مرة،  ٘ٔات١علمة ) مفردة تكرر منها ٖٓٛات١فردات 
  ٖٕٔ، كعدد الكلمات المحسوسة (مرات ٚمرات، كتلبميذ  ٚكاللوحة 

 ٛ كلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٕٛٚكلمة، كات١ألوفة   ٓٓٔكلمة، كالمجردة 
كلمة، كالكلمات   ٕٓٔكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٕ٘كلمات، كعدد الأتٝاء 
  ٗٙلمة، كالقصتَة ك  ٕٚٛكلمة، كات١توسطة   ٜٕذات ات١قاطع الطويلة 

 كلمة، كلم ترد لفظة معجمية كاحدة. 

مفردة تكررت منها  ٖٗٙجاء عدد ات١فردات  (ات١وسيقى)درس  فيك 
كلمة،   ٜٔٔ، كالكلمات المحسوسة (مرات ٘مرة، كات١وسيقى  ٛٔأمتَة )

كلمة، كغتَ   ٕ٘٘كلمة، كالكلمات ات١ألوفة   ٕ٘كالكلمات المجردة 
كلمة،   ٗٚكلمة، كالأفعاؿ   ٖٕٗاء كلمات، كعدد الأتٝ  ٜات١ألوفة 

كلمة،   ٖٕٗكلمة، كات١توسطة   ٗ٘كالكلمات ذات ات١قطع الطويل 
 كلمة، كلم ترد لفظة معربة كاحدة.   ٙٚكالقصتَة 

مفردة  ٕٚمفردة، ك ٕٛٚجاءت عدد ات١فردات  (الكساٞٚ)دزع  فيك 
غتَ مألوفة،  ٘مفردة مألوفة، ك ٖٕٚك مفردة ت٣ردة، ٓٛت٤سوسة، ك

كلمة، كالكلمات ذات   ٖٙمفردة، كعدد الأفعاؿ  ٘ٚٔتٝاء كعدد الأ
كلمة، كالقصتَة   ٕٓ٘كلمة، كذات ات١قطع ات١توسط   ٕٓات١قطع الطويل 

 كلمة، كلم ترد لفظة معجمية كاحدة.   ٜٗ

كلمة، كالكلمات   ٖٛٗعدد ات١فردات  (النادل في)درس  فيك 
كلمة،   ٖٔٗ كلمة، كالكلمات ات١ألوفة  ٖٙكلمة، كالمجردة   ٙٗالمحسوسة 
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كلمة،   ٛٚكلمة، كالأفعاؿ   ٕٓٗكلمات، كعدد الأتٝاء  ٚ كغتَ ات١ألوفة 
كلمة، كذات ات١قاطع ات١توسطة   ٛٔكالكلمات ذات ات١قاطع الطويلة 

 كلمة، كلم ترد ألفاظنا معجمية.   ٘ٚكلمة، كالقصتَة   ٕٓ٘
ىيا )مفردة تكرر منها  ٕٜٖعدد ات١فردات  (ىيا للنشاط)درس  فيك 

كلمة، كات١ألوفة   ٖٙكلمة، كالمجرة   ٓٛكالكلمات المحسوسة ، (مرة ٙٔ
كلمة، كعدد   ٖ٘كلمات، كعدد الأتٝاء   ٖكلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٜٖٛ

كلمة، كذات   ٜٔكلمة، كالكلمات ذات ات١قاطع الطويلة   ٖٔالأفعاؿ 
كلمات، كلم ترد  ٘ كلمة، كذات ات١قاطع القصتَة   ٜٖٔات١قاطع ات١توسطة 

 بالدرس.  لفظة معجمية كاحدة

كلمة تكرر   ٓ٘ٔكرد بو  (التليفوف)الوحدة الرابعة ففي درس كأما 
مرة، استخداـ  ٕمرات، كأضرار  ٗمرات، مذيع  ٛتليفوف تكررت )منها 

كلمة، كالكلمات   ٕ٘كلمة، كالمجردة   ٛٔ، كالكلمات المحسوسة (مرة ٕ
  ٘٘ٔكلمة، كعدد الأتٝاء   ٓٗٔكلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٓٗٔات١ألوفة 

  ٕٖكلمة، كالكلمات ذات ات١قاطع الطويلة   ٕٗمة، كعدد الأفعاؿ كل
كلمة، ككردت كلمة التليفوف   ٕ٘كلمة، كالقصتَة   ٙٙكلمة، كات١توسطة 

 مرات.  ٛكلفظة معجمية كتكررت 
كلمة تكرر منها   ٙٗٗفكانت عدد مفرداتو  (التليفزيوف)كجاء درس 

 ٕات، كعجيب مر  ٘مرات، كمذيعة  ٗمرة، كت٥تًعات  ٕٛالتليفزيوف 
  ٔٓٔكلمة، كالمجردة   ٔٙٔمرات، كالكلمات المحسوسة  ٛمرة، كأمتَ 

كلمة، كعدد   ٗٗٗكلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٙٔكلمة، كالكلمات ات١ألوفة 
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كلمة، كالكلمات التى تتضمن   ٗٙكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٕٖٙالأتٝاء 
 ، كالقصتَةٖٜٕكلمة، كذات ات١قاطع ات١توسطة   ٜٓمقاطع صوتية طويلة 

 . (ٕ)كلمة، كالألفاظ ات١عجمية كردت كلمة تليفزيوف مرتاف   ٚٚ
كمبيوتر )كلمة تكرر منها   ٜٔٗعدد مفرداتو  (الكمبيوتر)كدرس 

مرات،  ٘مرات، كالإنتًنت  ٖمرات، كالضيف  ٗمرة، ات١ذيعة  ٕٛ
  ٕٙٔكلمة، كالمجردة   ٖٔٔ، كعدد الكلمات المحسوسة (مرات ٖكشبكة 

 ٕٕٔكلمة، كعدد الأتٝاء   ٛٔة، كغتَ ات١ألوفة كلم  ٔٓٗكلمة، كات١ألوفة 
كلمة، كعدد الكلمات ذات ات١قاطع الطويلة   ٛٗكلمة، كعدد الأفعاؿ 

كلمة،   ٛٗكلمة، كالقصتَة   ٕٛٛكلمة، كذات ات١قاطع ات١توسطة   ٓٛ
 كالألفاظ ات١عربة كردت كلمة الكمبيوتر، كالإنتًنت. 

برنامج )ر منها كلمة تكر   ٜٚٗكرد بها  (كسائل ات١واصلبت)كدرس 
 ٙمرات، كالأرض  ٚمرة، ككسائل ات١واصلبت  ٘ٔمرات، كت٥تًعات  ٓٔ

كلمة،   ٜٔكلمة، كالكلمات المجردة   ٕٜ، كالكلمات المحسوسة (مرات
كلمة، كعدد الأتٝاء   ٕٔكلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٛٙٗكالكلمات ات١ألوفة 

كلمة، كعدد الكلمات ذات ات١قطع   ٓٗكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٓٛٗ
كلمة، كلم ترد لفظة   ٖٛ، كالقصتَة ٖٙٗكلمة، كات١توسطة   ٜٖلطويل ا

 معجمية كاحدة. 
  ٘ٛٗكرد عدد ات١فردات  (الأىرامات)درس  فيكالوحدة ات٠امسة كرد 

مرات،  ٘مرات، كات٢رـ  ٘مرة، كات١علم  ٗٔالأىرامات )كلمة تكرر منها 
ألوفة كلمة، كالكلمات ات١  ٘ٙت١ات المجردة ٙمرات، كالسياح  ٙكجسم 
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كلمة، كعدد   ٖٗٔكلمات، كعدد الأتٝاء  ٜ كلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٙٚٗ
كلمة،   ٖٙكلمة، كعدد الكلمات ذات ات١قاطع الطويلة   ٚ٘الأفعاؿ 

كلمة، كذات ات١قاطع القصتَة   ٕٖ٘كالكلمات ذات ات١قاطع ات١توسطة 
 كلمة، كلا توجد كلمة معربة أك معجمية كاحدة.   ٜٚ

قلعة )تكرر منها  ٜٖٛاءت عدد ات١فردات ج()الإسكندريةدرس  فيك 
مرات،  ٙمرات، كالأسرة  ٘مرات، كالأب  ٙالإسكندرية ك  مرة، ٘ٔ

كلمة   ٖٖكلمة، كالمجردة   ٜٛٔ، كالكلمات المحسوسة (مرات ٗكسأؿ 
كلمة،   ٕٕٔكلمة، كعدد الأتٝاء   ٕٕكلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٖٚٙكات١ألوفة 
طع الصوتية الطويلة بلغ عددىا كلمة، كالكلمات ذات ات١قا  ٖٗكالأفعاؿ 

كلمة، كذات ات١قاطع القصتَة   ٜٕٚكلمة، كذات ات١قاطع ات١توسطة   ٕٚ
 كلمة، كلم ترد لفظة معجمية كاحدة بالدرس.   ٛٚ

مرات، كأمتَ  ٛالعم )كلمة تكرر منها   ٜٖٛكرد بو  (أسواف)كبدرس 
 ٘مرات، كالنيل  ٙمرة، كمعبد  ٔٔمرات، كأسواف  ٜمرات، كسعيد  ٚ
كلمة،   ٕٔٗ، كالكلمات المحسوسة (مرات ٗرات، كالقوارب الشراعية م

كلمة، كغتَ   ٖٛٙكلمة، كالكلمات ات١ألوفة   ٖٕكالكلمات المجردة 
كلمة، كعدد   ٗٙ، كعدد الأفعاؿ ٜٕٔكلمة، كعدد الأتٝاء   ٕٔات١ألوفة 

كلمة، كذات ات١قاطع   ٚٛالكلمات ذات ات١قاطع الصوتية الطويلة 
كلمة، كلم ترد لفظة   ٙٚ، كذات ات١قاطع القصتَة كلمة  ٕٕٙات١توسطة

 معجمية كاحدة. 
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 ٙأمتَ )كلمة تكرر منها   ٖٙٚكرد بها  الأرض اتٟمراء()درس  فيك 
مرات لكلمة  ٖمرة، ك ٕٔمرات، ككاحات  ٙمرات، كالأرض اتٟمراء 

كلمة،   ٙٗكلمة، كالمجردة   ٕٚٔ، كعدد الكلمات المحسوسة (بلدم
  ٕٙٔكلمة، كعدد الأتٝاء   ٗٔكغتَ ات١ألوفة  ،ٕٖٙكالكلمات ات١ألوفة 

كلمة، كالكلمات ذات ات١قطع الصوبٌ الطويل   ٕ٘كلمة، كعدد الأفعاؿ 
، كلم ترد كلمات متوسطة ات١قطع، كلم ترد أيضنا ٙ٘كلمة، كالقصتَة   ٚٚ

 لفظة معجمية كاحدة. 

كلمة تكرر منها   ٖٕ٘عدد ات١فردات بالدرس  (نشي كطتٌ)كبدرس 
  ٕٛٔ، كعدد الكلمات المحسوسة (مرة ٔٔ، الشمس مرة ٖٙكطتٌ )

كلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٕٕ٘كلمة، كالكلمات ات١ألوفة   ٗٗكلمة، كالمجردة 
كلمة، كالكلمات   ٕٓكلمة، كالأفعاؿ   ٗٛكلمات، كعدد الأتٝاء   ٓٔ

كلمة،   ٕٓٓكلمة، كات١توسطة   ٕٓذات ات١قاطع الصوتية الطويلة 
 معجمية كاحدة. كلمة، كلم ترد لفظة   ٘ٔكالقصتَة 

كلمة تكرر منها   ٖٜٕجاءت عدد ات١فردات  (ذكاء أـ)درس  فيك 
 ٛمرة، ىدية  ٔٔ، كالأـ ٚمرة، كالأطفاؿ  ٕٓٓمرات، كأمتَ  ٓٔمتٌ )

كلمة،   ٕٔٔالدرس  في، كالكلمات المحسوسة (مرات ٘مرات، كىدايا 
  ٘ٔكلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٕٖٕكلمة، كالكلمات ات١ألوفة   ٖٙكالمجرة 

كلمة، كالكلمات   ٛٙكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٚٔٔة، كعدد الأتٝاء كلم
  ٔ٘كلمة، ك  ٕٖٔمقطعنا صوتينا، كات١توسطة  ٜٗذات ات١قاطع الطويلة 

 كلمة، كلم ترد لفظة معجمية كاحدة بالدرس.
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البخلبء )كلمة تكرر منها   ٖٗٗكرد بو  (البخلبء الثلبثة)درس  فيك 
مرات، كالثلبثة  ٗت، كأقذؼ مرا ٖمرات، آماؿ  ٜمرة، كالبخيل  ٔٔ
كلمة،   ٜٔٔكلمة، كالمجردة   ٖٕٙكالكلمات المحسوسة عددىا  (مرة ٔٔ

كلمة، كعدد الأتٝاء   ٚٔكلمة، كغتَ ات١ألوفة   ٚٔٗكالكلمات ات١ألوفة 
كلمة، كالكلمات ذات ات١قاطع الطويلة   ٖٛكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٕٓٓ

كلمة، كذات   ٖٖٖكلمة، كذات ات١قاطع ات١توسطة   ٗٙبلغ عددىا 
 كلمة، كلم ترد بها أل لفظة معجمية.   ٖٚات١قاطع القصتَة 

مفردة، جاء  ٖٙٛجاءت عدد ات١فردات  (الصياد كالسمكة) كدرس
 كلمة غتَ مألوفة،  ٘ٔكلمة ت٣ردة، ك  ٖٙٔكلمة ت٤سوسة، ك  ٖٙٔمنها 

  ٙٚكلمة، كعدد الأفعاؿ   ٕٔٔمألوفة، كعدد الأتٝاء  كلمة  ٖٔٚك
كلمة، كالكلمات ذات   ٙٛات١قاطع الطويلة  كلمة، كالكلمات ذات

كلمة، كلم ترد لفظة   ٕٙكلمة، كات١قاطع القصتَة   ٖٕٛات١قاطع ات١توسطة 
 معجمية كاحدة بالدرس. 

 ٙعصفور )كلمة تكرر منها   ٕٕٔكرد بو  (حياة عصفور)كبدرس 
كلمات، كات١ألوفة   ٚكلمة، كالمجردة   ٕ٘ٔ، كالكلمات المحسوسة (مرات
كلمة، كعدد   ٙٛكلمة، كعدد الأتٝاء   ٖٔتَ ات١ألوفة كلمة، كغ  ٜٜٔ

  ٗٔكلمة، كالكلمات ذات ات١قاطع الطويلة جاء عددىا   ٖٕالأفعاؿ 
كلمة، كلم يرد بها أل لفظة   ٖٕكلمة، كالقصتَة   ٖٚٔكلمة، كات١توسطة 
 معجمية بالدرس. 
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دنيم مهبساث  فيتحذيذ مهبساث انقشاءة المبكشة المغتخذمت 
 :شة نتلاميز انصف الأول البتذائىانقشاءة المبك

 ِٜٔ عمٜ الٍخٕ التالى :  

 

 اتٟرؼ.  يتعرؼ اسم -ٗ

 يتعرؼ كافة أشكاؿ اتٟرؼ.  -٘

 صوت اتٟرؼ.  فييتعرؼ شكل حركة الضبط، كتأثتَىا  -ٙ

 كافة أشكالو.   في (الفتحة)ينطق صوت اتٟرؼ مضبوطنا تْركة الضبط  -ٚ

 

 استماعو لو. د تٯيز صوت اتٟرؼ عن -ٛ

 صوت اتٟرؼ.  في، كتأثتَىا (الضمة)يتعرؼ شكل حركة الضبط  -ٜ

 كافة أشكالو.   في (الضمة)ينطق صوت اتٟرؼ مضبوطنا تْركة الضبط  -ٓٔ

 

 يتعرؼ الاتٕاىات الصحيحة لكتابة اتٟرؼ.  -ٔٔ

 ، كتأثتَىا على صوت اتٟرؼ. (الكسرة)يتعرؼ حركة الضبط  -ٕٔ

 ا بشكل صحيح عند رؤيتو أك استماع لو. تٯيز صوت اتٟرؼ مكسورن  -ٖٔ
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 كسط كنهاية الكلمة. فيينطق صوت اتٟرؼ مضبوطنا تْركة السكوف  -ٗٔ

 ، كتأثتَىا على اتٟرؼ. (السكوف)يتعرؼ شكل حركة الضبط  -٘ٔ

 يكتب اتٟرؼ.  -ٙٔ

 

الفتحة كالضمة، )تٯيز صوت اتٟرؼ تْركات الضبط ات١ختلفة  -ٚٔ
 بشكل صحيح عند استماعو لو.  (السكوفكالكسرة، ك 

الفتحة، كالضمة، )تٯيز شكل اتٟرؼ تْركات الضبط ات١ختلفة  -ٛٔ
 كافة أشكالو.   فيبشكل صحيح عند رؤيتو لو  (كالكسرة، كالسكوف

 يكتب اتٟرؼ بكافة أشكالو.  -ٜٔ
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 تحذيذ مهبساث انقشاءة المبكشة المغتخذمت
 دنيم مهبساث انقشاءة المبكشة في

 :ف انثبوى وانثبنث البتذائىنتلاميز انص

 :  على النحو التالي يكى 
ات١قرر على تلبميذ الصف الثانى  بً معاتٞة موضوعات الكتاب ات١درسى

ركتتُ التدريس )ضوء استًاتيجية التدريس ات١باشر  فيكالثالث الابتدائى 
مكونات ات١فردات، كالوعى  في، كات٨صرت مكونات التدريس (ات١باشر

قة، كالفهم القرائى، كاستخدمت الاستًاتيجات ات٠اصة الصوتى، كالطلب
تدريس أىداؼ الكتاب الرتٝى لوزارة التًبية  فيبكل مكوف على حدة 

 . (انظر الإطار النظرل للدراسة)كالتعليم 

 إعداد دلٗن المعمي لتدزٖظ وّازات الكساٞٚ المبكسٚ :  أٔلا:

هج اللغة العربية إعداد دليل ات١علم للصفوؼ الأكلى بً تٖليل منقبل  
للصفوؼ الأكلى، كبً فحصها، ككذا أدلة ات١علم، بٍ سار إعداد دليل ات١علم 

 كفق ات٠طوات التالية : 

تنمية مهارات القراءة لتلبميذ  فيبً إعداد ىذه الأدلة الإرشادية 
معاتٞة  فيت١علم بالأدكات اللبزمة التى قد تسهم الصفوؼ الأكلى ؛ ليزكد ا

الكتاب ات١درسى، كالتى تكسب التلبنيذ مهارات  فيالفجوات القائمة 
القراءة، كذلك باستخداـ الوعى الصوتى، كاستًاتيجيات الفهم القرائى، 
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 ، ت٦ا ت٭قق الأىداؼ التالية : يا بالإضافة إلى دعم ات١نهج القومىذ

 ك رموز النص ات١كتوب. ت٘كتُ التلبميذ من ف -

 ت٘كتُ التلبميذ من ت٦ارسة القراءة بسرعة مناسبة مع مراعاـ الدقة.  -

 كافة ات١واد الدراسية.   فيت٘كتُ التلبميذ من التقدـ علمينا  -

 إكساب التلبميذ مهارات التعلم الذاتى كات١ستمر مدل اتٟياة.  -

القرائى  مساعدة التلبميذ على استخداـ استًاتيجات ات١فردات كالفهم -
 أثناء قراءة النص.  فيكالوعى الصوتى 

 كفق ات٠طوات التالية :  بً اختيار ت٤تول الأدلة الإرشادية
 اللغة العربية.  فيتٖليل كتب الصفوؼ الثلبثة الأكلى  -ٔ

ت٤تول اتٟركؼ الأتّدية بالنسبة لتلبميذ الصف الأكؿ  اختيار -ٕ
موضوعات الكتاب ات١درسى للصفتُ الثانى كالثالث الابتدائى، كنفس 

ضوء مكونات القراءة، كإجراءات  فيالابتدائى التى بً معاتٞتها 
 التدريس ات١باشر. 

 رركعى عند اختيار الدركس ات١عايتَ التالية :  كقد
ارتباط الدركس بالأىداؼ العامة للدليل، كات١خرجات التعليمية لكل  -

 درس. 

تكامل عند اختيار موضوعات الدليل، كطبيعة دليل مراعاة التتابع كال -
 ات١علم لتعليم اللغة العربية، كالأىداؼ التى يسعى لتحقيقها. 
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عند اختيار استًاتيجية التدريس التنوع، كالتشويق، كمدل  يركع
ؤلاء التلبميذ مناسبتها لتلبميذ ات١رحلة الابتدائية، كمراعاة الفركؽ الفردية ت٢

 كات٠صائص العمرية ت٢م. 

فقد تٚع الدليل بتُ التعلم من خلبؿ أنشطة الوعى الصوتى، 
، كذلك من خلبؿ (ركتتُ التدريس ات١باشر)كاستًاتيجية التدريس ات١باشر 

تقدنً ت٣موعة من الركتتُ ات١نظم الذل يقوـ بو ات١علم عند التدريس على 
 النحو التالى : 

نشاط : كفي ىذا الإجراء تٮاطب ات١علم التلبميذ بأنهم تقدنً تعليمات ال
 سيدرسوف ات١هارة ات١ستهدفة من التدريس. 

ىذا الإجراء يقوـ ات١علم بتقدنً النشاط التدريس تٔفرده دكف  في: ك النموذج
تْركة الفتح، أك أل  (أ)تدخل من التلبميذ كنطق صوت حرؼ 

 مهارة أخرل. 
تكرار  فيجراء يقوـ ات١علم تٔشاركة التلبميذ ىذا الإ في: ك ات١مارسة ات١وجهة

 (أ)نفس ات١هارة التى درسوىا معنا، كىى نطق صوت حرؼ 
 تْركة الفتح. 

نفس ات١هارة التى  ىذا الإجراء يقوـ التلبميذ بنطق فيك  :ات١مارسة ات١ستقلة
 تْركة الفتح.  (أ)درسوىا معنا، كىى نطق صوت حرؼ 

ـ التلبميذ بتنفيذ نفس ات١هارة على أمثلة، ىذا الإجراء يقو  في: ك التطبيق
 ككلمات ت٥تلفة حتى تتاكد ات١هارة اللغوية لدل التلبميذ. 
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تنفيذ   فيأف ىذه الإجراءات التدريسية تستخدـ  بالدليلكمن ات١لبحظ 
كل مهارة من مهارات الدليل على حدة، كلا تستخدـ مرة كاحدة بالدرس 

التلميذ ؛ لاكتسابو ات١هارات بل تكرر حتى تصبح ركتتُ يتعود عليو 
 . التدريسية

خطة زمنية لتدريس كحدات الدليل، حيث استغرؽ كل حرؼ من بً كضع   
اتٟركؼ ات٢جائية لتلبميذ الصف الاكؿ تٜسة أياـ، كبعدىا ينتقل ات١علم إلى 

للتلبميذ، كأما عن الصف حرؼ ىجائى آخر حسب ترتيب ات١نهج الرتٝى 
كالثالث الابتدائى فإف التدريس سار كفقنا للخطة الزمنية لوزارة التًبية  الثانى

 ضوء استًاتيجيات ات١فردات، كالفهم القرائى، كالطلبقة.  فيكالتعليم 

رة عدد من الدركس، كجاء على الصو  فيبً تنظيم ت٤تول دليل ات١علم 
 التالية : 

 عنواف الدرس.  -ٔ

درس )فمثلبن صيغت الاىداؼ السلوكية لدركس الدليل أىداؼ الدرس، -ٕ
 على النحو التالى : (الباء

 (الفتحة)تْركة الضبط  (أ)، كصوت اتٟرؼ (ب)تٯيز صوت اتٟرؼ  -
 عند استماعو ت٢ما. 

كافة   في (الضمة)مضبوطنا تْركة الضبط  (ب)ينطق صوت اتٟرؼ  -
 أشكالو. 
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 الٕضاٟن ٔالمٕاد التعمٗىٗٛ :  – ٗاثاٌ

ت٘ت الإشارة إلى ت٣موعة من الوسائل التى تٯكن أف يستعتُ بها ات١علم 
عند تنفيذ درسو، دكف إجبار ات١علم على استخدامها، فعلى سبيل ات١ثاؿ بً 

 فيإعداد الكتاب القلبب للمعلمتُ، كالذل من ات١مكن أف يستخدمونو 
 فيكتاب القلبب مكوف من اسم اتٟرؼ أثناء تدريس اتٟركؼ، كىذا ال

الصفحة الأكلى، بٍ يعرض اتٟركات الصوتية القصتَة التى يقرأىا التلبميذ، 
 كاتٟركات الطويلة للحركؼ. 

كبً تدريب ات١علمتُ على إعداد ت٣موعة من مصادر التعلم من خامات 
 استخداـ استًاتيجيات فيالبيئة كالبطاقات، كاللوحات الورقية التى تسهم 

ات١فردات، كالفهم القرائى، كالطلبقة القرائية، كما بً إعداد موقع إلكتًكنى 
ىذا ات١وقع بً تسجيل تٚيع ات١واد التدريسية التى بً  فيعلى الإنتًنت، 

إعدادىا حتى يتستٌ على تٚيع ات١علمتُ تّمهورية مصر العريبة استخداـ 
 ىذه الأدلة بسهولة، كتطبيقها بالفصل مع التلبميذ. 

شبكة التواصل )اـ ات١علموف بإنشاء مواقع على الفيس بوؾ كق
حتى يتستٌ ت٢م تبادؿ ات١علومات كات١عارؼ العلمية التى  (الاجتماعى

تساعدىم على حل ات١شكلبت التى تواجو ات١علمتُ، كأيضنا تساعد على 
  نقل ات٠برات بتُ ات١علمتُ بعضهم البعض.

 الٍتاٟج :  - ثالجا
العاـ  فياءة ات١بكرة تٔصر بالصف الأكؿ الابتدائى بدأ برنامج تعلم القر 

 – 1228، كقد أجريت أربع دراسات للتقييم ما بتُ 1211 -1211الدراسى 
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بشأف كضعية القراءة ات١بكرة منذ الصف الأكؿ. كقد رتٝت الدراسة  1213
خطنا توضيحينا أساسينا للصف الثانى كالثالث  1228 فيالأكلى التى بً إت٧ازىا 

حتُ عرضت  في، (الفًٕٗ، ٔالمٍٗا، ٔقٍا)ثلبث ت٤افظات  فيع كالراب
، مقارنة بالدراسة 1211مايو  –أبريل  فيالدراسة الثانية التى بً إت٧ازىا 

، تٖليلبن لتأثتَ نهج 1228الأساسية ات٠اصة بالصف الثانى بالدراسة الأكلى 
لصف الفصوؿ الدراسية با فيالصوتيات المحدد على القراءة لدل الأطفاؿ 

الثانى ات١عنية ببرنامج تعلم القراءة ات١بكرة. أما الدراسة الثالثة، التى بً 
، كشملت تلبميذ الصف الأكؿ تٔحافظتى البحتَة ٕٔٔٓأكتوبر  فيإت٧ازىا 

كالقاىرة، فقد قامت بتقييم جدكل كأت٫ية تقييم القراءة ات١بكرة لدل 
تُ شكلت ح فيعدد من ات١ناطق اتٟضرية.  فيمتعلمى الصف الأكؿ 

أكؿ دراسة يتم إت٧ازىا  ٖٕٔٓمارس  فيالدراسة الرابعة التى بً إت٧ازىا 
 على ات١ستول الوطتٌ كاستهدفت تلبميذ الصف الثالث. 

كبناءنا على ماسبق فإف الدراسة الرابعة التى استهدفت الصف الثالث 
ىى الدراسة الوحيدة التى ركزت على تٚهورية مصر العربية أل على 

أكقات ت٥تلفة من العاـ  فيوطتٌ، كذلك نظرنا لأف التقييم نفذ الصعيد ال
الدراسى بالنسبة لكل ت٣موعة من ت٣موعات الدراسة، كلذلك فالنتائج التى 

كل صف غتَ قابلة للمقارنة مباشرة مع بعضها   فيبً اتٟصوؿ عليها 
البعض، كمع ذلك تؤكد النتائج على أف مهارات القراءة ات١بكرة لدل 

 تتطور مع الانتقاؿ من صف دراسى إلى صف دراسى أعلى. التلبميذ 
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 نسب النتائج التى بً اتٟصوؿ عليها 

 اختبار تقييم القراءة ات١بكرة

الصف 
الدراسى 
الأكؿ 
ٕٓٔٔ 

الصف الدراسى 
 –الثانى يناير 

 ٜٕٓٓفبراير 

الصف الدراسى الثالث 
 ٖٕٔٓمارس 

ح. ص )معرفة أتٝاء اتٟركؼ
 د( –

ٕٔ.ٛ 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ .ص.دح ٜ.ٖٗ ح.ص.د

 ٗ.ٖ معرفة اتٟركؼ عند النطق بها
 ح.ص.د

 ح.ص.د ٛ.ٛٔ ح.ص.د ٔ.ٜ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ؾ.ص.د ٗ.ٙ . ؾ.ص.دٜ قراءة كلمات مالوفة

تفكيك رموز كلمة جديدة 
 ؾ.ص.د ٜ.٘ ؾ.ص.د ٘.٘ . ؾ.ص.دٜ مبتكرة

 ٕ.ٔ القراءة بطلبقة
 ؾ.ص.د

 ؾ.ص.د ٜ.ٕٔ ؾ.ص.د ٓ.ٔٔ

 ٔ.ٙ .ٙ .ٙ الفهم القرائى

 الدقيقة.  فيٞ ح. ص. د يقصد بها اتٟركؼ الصحيحة 
 قة. الدقي فيٞ ؾ. ص. د الكلمات الصحيحة 

معدؿ  فيإذا ما استقرئنا تلك النتائج يتبتُ أنها تتطور بشكل طبيعى 
التمكن من القراءة بالانتقاؿ من الصف الدراسى الأكؿ إلى الصف 
الدراسى الثانى، بٍ إلى الصف الدراسى الثالث. كعلى سبيل ات١ثاؿ، فإف 

قة الدقي فيكلمة صحيحة   ٕ.ٔمعدؿ القدرة على القراءة ات١سجل يبدأ من 



 053  

الصف الثانى  فيكلمة صحيحة   ٔٔالصف الأكؿ لتَتفع إلى  في
 الصف الثالث. فيكلمة صحيحة   ٜ.ٕٔ، بٍ إلى (ٜٕٓٓ)

معدؿ معرفة نطق اتٟركؼ أقل بكثتَ من معدؿ معرفة أتٝائها لدل 
ا من ات١عدؿ الذل بً  تلبميذ الصفتُ الأكؿ كالثانى، كلكنو قريب جدن

ات اتٞديدة كقراءتها بطلبقة، ت٦ا تفكيك رموز الكلم فياتٟصوؿ عليو 
يوحى بأف فهم العلبقة بتُ الصوت كاتٟرؼ مهارة خاصة لتنمية مهارات 

 القراءة كتطويرىا. 

تبقى مهارات فك الرموز، كإف تبن أنها تتطور بالانتقاؿ من الصف 
الأكؿ إلى الصف الثانى ضعيفة نسبينا بتُ صفوؼ تلبميذ الصف الثالث، 

معرفة الأصوات ات١ستخدمة لنطق اتٟركؼ كالقراءة على الرغم من تطور 
بطلبقة، كتسمح مهارة فك رموز الكلمات للقارلء بالتعرؼ على 

 الكلمات غتَ ات١ألوفة لديو. 

كتٯكن من خلبؿ مقارنة معدؿ مهارة فك رموز الكلمات بتُ الصفتُ 
 فيالثانى كالثالث استنتاج أف الفصوؿ الدراسية بالفصل الثالث لا تسهم 

طوير ىذه ات١هارة كالارتقاء بها، كبالفعل فإف النظاـ التعليمى تٔصر ينتظر ت
من التلبميذ التمكن من مهارة تفكيك الرموز كتعرؼ الكلمات كإتقانها مع 

 الصف الثانى. 
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 نسبة حصوؿ التلبميذ على معدؿ صفر

 اختبار تقييم القراءة ات١بكرة
الصف 

الدراسى الأكؿ 
ٕٓٔٔ 

الصف الدراسى 
فبراير  –نى يناير الثا

ٕٜٓٓ 

الصف الدراسى 
الثالث مارس 

ٕٖٓٔ 

 –ح. ص )معرفة أتٝاء اتٟركؼ
 د(

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ٝ ٙ.ٚ ٝ ٘.ٖٔ

 ٝ ٖ.ٛٔ ٝ ٔ.ٓ٘ ٝ ٗ.ٕٚ معرفة اتٟركؼ عند النطق بها

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ٝ ٔ.ٕ٘ ٝ ٙ.٘ٛ قراءة كلمات مالوفة

تفكيك رموز كلمة جديدة 
 مبتكرة

ٛٚ.ٔ ٝ ٘ٚ.٘ ٝ ٕٚ.ٗ ٝ 

 ٝ ٙ.ٕٔ ٝ ٙ.ٚٗ ٝ ٜ.ٙٛ القراءة بطلبقة

 ٝ ٗ.ٖ٘ ٝ ٓٚ ٝ ٜٛ الفهم القرائى

كمن ات١لبحظ من اتٞدكؿ السابق أف نصف عدد تلبميذ الصف الثانى 
رفة أصوات اتٟركؼ، كلم يتمكنوا من قراءة كلو كلمة مع ٜٕٓٓدراسة  في

كاحدة معزكلة أك فك شفرة كلمة جديدة، كلم يستطع ما يقارب من نصف 
كاحدة من نص قرائى، كلم يفهم  عدد تلبميذ الصف الثانى قراءة كلمة

من التلبميذ النص ات١قدـ ت٢م، كإف كاف أداء تلبميذ الصف الثالث  %ٓٚ
ف الثانى، فإف نسبة كبتَة منهم تبقى غتَ قادرة مع أفضل من تلبميذ الص

نهاية الفصل الدراسى الثانى، على إظهار أل مهارات مكتسبة حتى تلك 
 الصف الثانى الابتدائى.  فيات١فركض التمكن منها كإتقانها 
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 الٍتاٟج السٟٗطٛ لاختباز تكٗٗي الكساٞٚ المبكسٚ

 الصف الجالح عمٜ المطتٕٝ الٕطٍٜ عٍد تلاوٗر

وضح اتٞدكؿ التالى نسبة التلبميذ اتٟاصلتُ على درجة صفر بعد ي
 ة لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأكلىتطبيق اختبار تقييم مهارات القراء

اختبار تقييم القراءة 
 ات١بكرة

نسبة التلبميذ 
اتٟاصلتُ على 

 صفر

ات١عدؿ ات١توسط 
لعينة من تلبميذ 
الصف الثالث 

ٕٖٓٔ 

علبمات معيارية 
توضح مستول 
أداء تلبميذ 
 الصف الثالث

نسب معدلات 
تلبميذ الصف 

 ٖٕٔٓالثالث 
التى تساكل أك 
تفوؽ العلبمات 

 ات١رجعية
تعرؼ أصوات 

 –ح. ص )اتٟركؼ 
 د(

ٔٛ.ٖٝ 
ٔٛ.ٛ 
 ح.ص.د

 ٝ ٖٓ . ح. ص. دٕٚ

تفكيك الكلمات 
 اتٞديدة ات١بتكرة

 ٝ ٔٔ ؾ. ص. د ٗٔ ؾ.ص.د ٜ.٘ ٝ ٗ.ٕٚ

 ٝ ٙ.ٕٔ القراءة بطلبقة
ٕٔ.ٜ 
 .دؾ.ص

 ٝٙٔ ؾ. ص. د ٘ٗ

الفهم من خلبؿ 
 القراءة

ٖ٘.ٗ ٝ 
ٖٕ ٝ 

من  ٜ.ٔ)
 (ٙأصل 

ٖٛ ٝ 
 (ٙمن اصل  ٘)

ٜ ٝ 

الفهم من خلبؿ 
اختبار الكلمات 

 ات١ناسبة
ٖ٘.ٗ ٝ 

ٕٙ ٝ 
من  ٙ.ٖ)

 (ٗٔأصل 

ٛٙ ٝ 
من أصل  ٕٔ)

ٔٗ) 
ٚ ٝ 

الفهم من خلبؿ 
 الاستماع

ٖٔ.ٖ ٝ 
ٗٙ ٝ 

من  ٕ.ٖ)
 ٚأصل 

ٛٙ ٝ 
 (ٚمن أصل  ٙ)

ٔٛ ٝ 
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اتٞدكؿ  فيود أف نشتَ أف العلبمات ات١رجعية التوضيحية الواردة ن
السابق معايتَ توضيحية تستخدـ ؛ لتحديد ات١عدلات التقريبية بتُ تلبميذ 
الصف الثالث الذين يستطيعوف القراءة، أك لا يتوفركف تقريبنا عند ات١ستول 

لكنها  ات١هارات من أجل القراءة، كىى معايتَ غتَ نهائية، فيات١طلوب 
تسهل فهم النتائج ات١سجلة كاستخدامها، كتوضح مدل فائدة كضع معايتَ 

 ات١هارة كالإتقاف. 
ٔتتطىَ الٍتاٟج السٟٗطٛ المطجمٛ عمٜ المطتٕٝ الٕطٍٜ بالٍطبٛ لتلاوٗر 

 الصف الجالح الابتداٟٜ وا ٖمٜ : 

ت٥تلف اختبارات تقييم القراءة ات١بكرة، حيث  فيمهارات قراءة ضعيفة 
ر غالبية تلبميذ الصف الثالث على مهارات قراءة قبلية ت٤دكدة، حيث يتوف

إف عددنا قليلبن منهم يستطيع القراءة بطلبقة كافية لفهم النصوص، كما أف 
 فيٝ منهم ت٭ققوف نتائج تساكل أك أكبر من ات١عايتَ ات١قتًحة  ٕٓأقل من 

طار مهارة ىذا الإ فيت٥تلف الاختبارات، كتٮص الاستثناء الوحيد ات١سجل 
ٝ من التلبميذ  ٖٓ، حيث إف (القبلية)معرفة اتٟركؼ عند النطق بها 

يسجلوف أرقامنا تساكل أك تفوؽ ات١عايتَ ات١قتًحة. أما التلبميذ الذين 
يسجل مدرسوىم أنهم يستطيعوف القراءة بسرعة كسلبسة فهم يقرؤكف 

 كالفهم بشكل آلى، كتٯركف على الكلمات سريعنا دكف التًكيز على ات١عتٌ
 اتٞيد ت١ا يقرؤكف. 

الصف الثالث،  فيحتى  العديد من تلبميذ الصف الثالث ليسوا قراءن 
ٝ من التلبميذ تعرؼ طريقة نطق حرؼ  ٛٔحيث لا يستطيع أكثر من 

ٝ منهم القدرة  ٕٚحتُ لا تٯلك  فيكاحد كمعرفتو من خلبؿ الصوت، 
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طيعوف قراءة ٝ لا يست ٕٕعلى فك شفرة الكلمات اتٞديدة كما يقارب 
 ٖ٘كلمة كاحدة من نص متصل. كبالإضافة إلى ذلك، لا تٯلك أكثر من 

ٝ أل قدرة على الفهم القرائى، كمع أف ىؤلاء التلبميذ الذين لا 
يستطيعوف القراءة سينتقلوف إلى الصف الرابع الابتدائى، فإنو من غتَ 

الأداء ات١رجح أف يتعلموا القراءة من دكف اعتماد طرؽ خاصة ؛ لتحستُ 
 مثلو الرفع من ات١عدلات ات١سجلة على مستول بعض الاختبارات المحددة. 

اختبارل الفهم القرائى ضعف تطور ىذه  فيكأظهرت النتائج أيضنا 
، كإف كاف الفهم الصف الثالث الابتدائى فيات١هارات لدل غالبية التلبميذ 

 فيالث، ك الصف الث فيمن خلبؿ القراءة مهارة ذات أكلوية ت٬ب تعلمها 
ٝ من التلبميذ ات١عنيتُ من الإجابة بشكل  ٗ.ٖ٘ىذا السياؽ لم يتمكن 

صحيح كلو على سؤاؿ كاحد من أسئلة الفهم ات٠اصة بنص قصتَ قرأكه 
ٝ من التلبميذ الذين لم يتمكنوا من  ٙ.ٕٔجهرنا، كىذه النسبة لا تشمل 

قراءة كلو كلمة كاحدة بشكل صحيح من السطر الأكؿ من ات١قطع 
ت١طلوب قراءتو، كما أػن الاختبار لم يشمل التلبميذ الذين حصلوا على ا

 الفهم لأنهم لم يقرؤا ات١قطع الصوتى.  فيمعدؿ " صفر " 

اختبار اختيار الكلمات ات١ناسبة كاف الأكثر مقارنة  فيمعدؿ الأداء 
، كإف كاف ىذا الاختبار أصعب اختبارات الفهم، إلا بباقى اختبارات الفهم

در الإشارة إلى أف التلبميذ غتَ القادرين على القراءة لم يشملهم ىذا أنو تٕ
الاختبار، كإلا لكانت ات١عدلات ات١وضحة باتٞدكؿ أضعف من ات١ستول 

ٝ الذين  ٗ.ٖ٘ات١طلوب، كمع ذلك لم يتمكن أكثر من ثلث التلبميذ 
خضعوا ت٢ذا الاختبار من الإجابة بشكل صحيح، كلو على كاحدة تْيث لم 
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 ٝ.  ٕٙكحدة أل بنسبة  ٗٔفقط من ت٣موع  ٙ.ٖكز ات١عدؿ يتجا

لم يتمكن  ككانت نتائج فهم ات١سموع أفضل بشكل ملحوظ تْيث
ٝ فقط من الإجابة على سؤاؿ كاحد حوؿ الفهم من خلبؿ  ٖٔسول 

الاستماع بشكل صحيح، كلكن ت٘ت الإجابة على ما يقرب من نصف 
، كقد (أسئلة ٚ جواب صحيح من أصل ٕ.ٖ)الأسئلة بشكل صحيح 

ذلك التلبميذ  فيخضع ت٢ذا الاختبار تٚيع التلبميذ ات١عنيتُ بالدراسة، تٔا 
الذين لا يستطيعوف القراءة، كىو أمر لا يدعو للغرابة تٓاصة أف مصر بلد 
معركؼ بثقافتو الشفوية، فليس غريبنا إذف أف تكوف مهارات الفهم عن 

ات الفهم من خلبؿ القراءة، طريق الاستماع أقول عند التلبميذ من مهار 
كمع ذلك ت٬ب العمل على تعزيز التًكيز كتٖستُ الفهم من خلبؿ 

 الاستماع. 
  فيكبتُ اتٞنستُ  كجاءت الاختلبفات بتُ ات١ناطق اتٟضرية كالقركية،

كتٯكن القوؿ أف أداء تلبميذ الصف الثالث  كفايات القراءة ليست كبتَة،
انهم تٔدارس ات١ناطق القركية، كلكن بات١دارس اتٟضرية أحسن من أداء أقر 

ذلك، كقد بً  فيالفرؽ ليس كبتَنا، كما أف ىناؾ عوامل متعددة تسهم 
 فيمعظم ات١دارس الابتدائية، سواء   فيتسجيل معدلات أداء ت٥تلفة 

ات١ناطق اتٟضرية أك القركية، حيث ىناؾ تلبميذ متمكنوف من القراءة 
دارس تقريبنا، كبنسب ت٦اثلة بتُ تٚيع ات١ فيكآخرين لا يستطيعوف ذلك 

الغالب، كبات١ثل، تفوؽ معدلات الفتيات  فيالوسط اتٟضرل كالقركل 
مهارات القراءة القبلية كالقراءة بطلبقة، مع اختلبؼ  فيمعدلات الفتياف 

 بسيط على مستول مهارات الفهم. 
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غرب كشرؽ  فيحسب ات١ناطق، بً تسجيل معدلات أداء ت٦اثلة 
صعيد مصر،  فيتا، إلا أنو بً تسجيل أداء أضف بكثتَ القاىرة كالدل

معرفة اتٟركؼ من خلبؿ النطق كالقراءة بطلبقة،  فيكخاصة كسط مصر 
حتُ سجل ضعف كبتَ على مستول تفكيك الكلمات اتٞديدة بكافة  في

ات١ناطق. كتشتَ نتائج تقييم مهارات القراءة ات١بكرة على ات١ستول الوطتٌ 
ع نهاية الصف الثالث، فإف معظم التلبميذ لم أنو حتى م ٖٕٔٓلعاـ 

يتمكنوا بعد من ات١هارات الأساسية الكافية للقراءة بطلبقة كفهم ما يقرأ 
مستواىا الفصيح، كما أف معظم تلبميذ الصف الثالث لم  فيباللغة العربية 

يتمكنوا من معرفة اتٟركؼ باختلبؼ شكلها أك تطبيق ىذه ات١عرفة ت١عرفة 
ات١ألوفة، كىى مهارات لا يستطيع التلبميذ بدكنها القراءة  الكلمات غتَ

 بطلبقة، كلا فهم ما يقرؤكف. 
ٔتدٔز أِي الٍتاٟج حٕه تأثير بسٌاوج الكساٞٚ المبكسٚ، ٔوشسٔع تحطين تعمٗي 

 الصف الجاٌٜ فٗىا ٖمٜ :  فيالفتٗات لمبٍات 

 فيشرعت مصر من خلبؿ مشركع تٖستُ الأداء التعليمى للبنات،  -ٔ
راءة ات١بكرة على مدل ستة أشهر يذ تٕربة تعليمية ؛ لتشجيع القتنف
( على عينة من كلىبرنامج القراءة ات١بكرة بالصفوؼ ات١درسية الأ)

، بالتًكيز ٕٓٔٓعاـ  فيثلبث ت٤افظات  فيات١دارس الابتدائية 
تعلم القراءة ات١بكرة، حيث بً  فيكالاعتماد على استخداـ الصوتيات 

لى ىذه الاستًاتيجية، بالإضافة إلى استخداـ تدريب ات١علمتُ ع
تعليم ات١فردات، كالفهم القرائى، كالاستعانة  فياستًاتيجيات ت٤ددة 

تٓطط تدريس منظمة للغاية، كتنويع ات١وارد ات١توفرة للقراءة كتشجيع 
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 التلبميذ على التقييم ات١ستمر لأدائهم. 

كانت   استهدفت بشكل عشوائى اختيار نصف عدد ات١دارس التى -ٕ
الصف الثانى الابتدائى لعاـ  فيمعنية بتقييم مهارات القراءة ات١بكرة 

ىذه التجربة التى لم تشمل نصف عدد ات١دارس  في؛ لتشارؾ  ٜٕٓٓ
الآخر ؛ ليتم بعد انتهاء التجربة اختبار تلبميذ الصف الثانى بكلتا 

س ت٣موعة ات١دارس التى شملها الاختبار، كت٣موعة ات١دار )المجموعتتُ 
، كقد شكلت ات١عطيات التى بً تٚعها من (التى لم يشملها الاختبار

 دراسة تأثتَ برنامج القراءة ات١بكرة بطريقة علمية. 

 ٕٚاتٞدكؿ التالى يوضح ات١عدلات ات١عيارية ات١طبقة من خلبؿ تطبيق  -ٖ
الدقيقة أك أكثر بالنسبة ت١عرفة اتٟركؼ من خلبؿ  فيمقطعنا لفظينا 

الدقيقة أك أكثر بالنسبة لتفكيك الكلمات  فيكلمة   ٕ٘ك الصوت،
 الدقيقة أك أكثر بالنسبة للقراءة بطلبقة.  فيكلمة   ٘ٗك اتٞديدة،
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اختبار تقييم 
 القراءة ات١بكرة

 المجموعة

ات١عدلات 
ات١سجلة 

عاـ  في
ٕٜٓٓ 

ات١عدلات 
ات١سجلة 

بعد 
 التجربة

الفرؽ 
ٝ 

 بعد التجربة

نسبة 
ات١عدلات 
تساكل 

 صفر

نسبة 
ات١عدلات 
التى تفوؽ 

 صفر
تعرؼ اتٟركؼ 

من خلبؿ 
ح. )الصوت 
 (ص. د

 ٝ٘.ٖٔ . ٝ٘ٗ ٝ ٛٔ ٔ.ٓٔ ٙ.ٛ الضابطة

 ٝ ٘.ٕٛ ٝ ٛ.ٜ التجريبية
ٜٕٔ 

ٝ 
ٔٔ.ٔ ٝ ٘ٔ.ٔ ٝ 

تفكيك 
الكلمات 

ؾ. )اتٞديدة 
 (ص. د

 ٝ ٙ.ٓٔ ٝ ٛ.ٔ٘ ٝ ٖٗ ٝ ٘.ٚ ٝ ٙ.٘ الضابطة

 ٔٔٔ ٘.٘ٔ ٝ ٗ.ٚ التجريبية
ٝ 

ٕٔ.ٗ ٝ ٕٗ.ٕ ٝ 

لقراءة بطلبقة ا
 (ؾ. ص. د)

 ٝ ٚ.ٙ ٝ ٙ.ٙٗ ٝ ٖٕ ٜ.ٓٔ ٜ.ٛ الضابطة
 ٝ ٚ.ٜٔ ٝ ٚ.ٕٓ ٝ ٜٔ ٔ.ٕٔ ٔ.ٔٔ التجريبية

كتشتَ ىذه النتائج إلى أف ىناؾ أثرنا إت٬ابينا كبتَنا لتجربة تٖستُ الأداء 
 فيالتعليمى للبنات / برنامج تشجيع القراءة ات١بكرة على مهارات القراءة 

ات١هارات  فيلدل تلبميذ الصف الثانى الابتدائى، كذلك  ت٥تلف المجالات
 التالية : 

 : (المكاطع المفعٗٛ)وّازٚ تعسف الحسٔف  -أٔلًا 

أظهرت مدارس المجموعة الضابطة التى لم تستفد من برنامج تعليم  
 في (ٝ ٛٔ)متوسط معدلات التلبميذ  فيالقراءة ات١بكرة تٖسننا متواضعنا 

بات١دارس التجريبية التى استخدمت برنامج حتُ تضاعفت ات١عدلات 



 062  

 ٝ.  ٕٜٔتشجيع القراءة ات١بكرة بنسبة 

  من تلبميذ الصف الثانى تٔدارس  ٘ٗبالإضافة إلى ذلك، كاف ٝ
غتَ قادرين على تقدنً إجابة  ٕٔٔٓالمجموعة الضابطة تْلوؿ عاـ 

ٝ منهم قتدرين على  ٘.ٖٔىذا الاختبار، ككاف  فيكاحدة صحيحة 
 دقيقة كاحدة.  فيحرفنا أك أكثر بشكل صحيح  ٕٚقراءة 

  من تلبميذ الصف الثانى  ٔ.ٔٔكعلى النقيض من ذلك، لم يتمكن ٝ
بات١دارس التجريبية التى استخدمت برنامج القراءة ات١بكرة من تقدنً 

ٝ منهم قادرين  ٔ٘حتُ كاف أكثر من  فيإجابة كاحدة صحيحة، 
 على القراءة. 

ًٗا   مىات الجدٖدٚ : لم تعّس ودازع المجىٕعٛ تفكٗك زوٕش الك -ثاٌ
 الطابطٛ

متوسط  في (ٝ ٖٗ) ٕٔٔٓك ،ٜٕٓٓتٖسننا بسيطنا ما بتُ 
معدلات تلبميذ الصف الثانى الابتدائى، حيث تضاعفت معدلات تلبميذ 

، كالتى استخدمت (المجموعة التجريبية)الصف الثانى بات١دارس التجريبية 
ٝ  ٔ٘ٝ. كما أف أكثر من  ٔٔٔسبة برنامج مهارات القراءة ات١بكرة بن

، كلو إجابة ٕٔٔٓمن تلبميذ مدارس المجموعة الضابطة لم يقدموا تْلوؿ 
ٝ فقط تٔدارس  ٗ.ٕٔحتُ لم تتعد ىذه النسبة  فيكاحدة صحيحة، 
 المجموعة التجريبية. 

دقيقة  فيٝ كلمة أك أكثر بشكل صحيح  ٕ٘كإذا ما اعتمدنا قراءة 
ٝ من تلبميذ المجموعة الضابطة بلغوا ىذا  ٙ.ٓٔكاحدة، يتبتُ لنا أف 
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ٝ تٔدارس المجموعة  ٕ.ٕٗحتُ كصلت ىذه النسبة إلى  فيات١عدؿ، 
 التجريبية التى استخدمت برنامج القراءة ات١بكرة. 

 الطلاقٛ الكساٟٗٛ :  -ثالجًا 

متوسط معدلات تلبميذ مدارس المجموعة ىذا الاختبار أيضنا ارتفع  في
 ٜٔحتُ كصلت ىذه النسبة إلى  فيٝ  ٖٕبنسبة  الضابطة بشكل قليل

مدارس المجموعة التجريبية التى استخدمت برنامج مهارات القراءة  فيٝ 
بلغت نسبة التلبميذ غتَ القادرين على  ٕٔٔٓات١بكرة، كمع حلوؿ عاـ 
مدارس المجموعة التجريبية، أل ما  فيٝ  ٚ.ٕٚالطلبقة القرائية بنسبة 

مدارس المجموعة الضابطة التى بلغت  فيجلة يعادؿ نصف النسبة ات١س
ٝ من تلبميذ ات١دارس الضابطة فقط   ٛٝ كما أف ما يقل عن  ٘.ٙٗ

 فيكلمة   ٘ٗ فيكانوا قادرين على بلوغ ات١عدؿ ات١عيارل ات١طلوب ات١تمثل 
ٝ من تلبميذ المجموعة  ٕٓ، مقابل ما يقرب من ٕٔٔٓعاـ  فيالدقيقة 

 ج تنمية مهارات القراءة ات١بكرة. التجريبية التى استخدمت برنام
كجدير بالذكر أف مستول تلبميذ الصف الثانى الابتدائى تٔدارس 
المجموعة التجريبية يعادؿ أك يفوؽ مستول تلبميذ الصف الثالث تٔدارس 
اتٟكومة التى لم تٖصل على البرنامج، كىو ما يعزز تأثتَ تٖستُ تعليم 

الصف الثانى تٔدارس المجموعة  القراءة، كما أف متوسط معدلات تلبميذ
الكلمات اتٞديدة  (تفكيكها) التجريبية فيما تٮص أتٝاء اتٟركؼ، كتهجئة

تتجاكز بشكل ملحوظ معدلات تلبميذ الصف الثالث الذين ت٢م سنة 
اختبار القراءة، كبالإضافة  فيحتُ تتساكل معدلاتهم  فيدراسية إضافية، 
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القادرين على القراءة بأكثر من  إلى ذلك فقد ات٩فضت نسبة التلبميذ غتَ
ٝ، كىو ما تٯكن أف يفسر ما تتوقعو كزارة التًبية كالتعليم تٔصر من  ٓ٘

تعميم برنامج تنمية مهارات القراءة ات١بكرة ؛ ليشمل تلبميذ الصف الثالث 
 الابتدائى. 

 رٴفٺبد ٳ٩ٞزشدبد ا٥ذساعخ : 

أف ينظر إليها  تثتَ نتائج الدراسة اتٟالية عدد من القضايا التى ت٬ب
من أجل تٖستُ تعلم القراءة ات١بكرة لدل التلبميذ تٔصر، كمن بتُ أىم 

 ىذه القضايا ما يلى : 

الصفتُ الأكؿ كالثانى، حيث تؤكد  فيتٖستُ تعليم القراءة  فيالفاعلية  -ٔ
نتائج الدراسة ات١قدمة على فاعلية برنامج تنمية مهارات القراءة 

لى مواجهة تٖدل القراءة ات١بكرة التى ات١بكرة ؛ ت١ساعدة ات١دارس ع
تواجو مصر، فالنتائج تبتُ من جهة أف مستول عدد من تلبميذ 
الصف الثالث لا يتطور كما أنهم لم يتمكنوا من إتقاف مهارات القراءة 
الأساسية من خلبؿ ات١مارسات كات١واد النموذجية ات١تاحة بالصفوؼ 

 الدراسية بكل من الفصلتُ. 

و، تشتَ الدراسة إلى أنو تٯكن لبرامج أخرل مثل الوقت نفس فيك 
برنامج تٖستُ الأداء التعليمى أك برنامج تنمية مهارات القراءة ات١بكرة أف 
يساعد التلبميذ على تنمية ىذه ات١هارات الأساسية مع نهاية الفصل 
الدراسى الثانى، كإلى ات١درستُ كات١دارس ات١صرية أف تكوف قادرة على تنفيذ 

امج على ت٨و فعاؿ، كمن بتُ العناصر الأساسية لضماف تنفيذ ىذه ىذه البر 
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البرامج بشكل فعاؿ فهناؾ الوقت ات١خصص لتنفيذ ىذه البرامج خلبؿ 
اليوـ الدراسى حتى لا يستقطع من كقت اتٟصة الدراسية نفسها، 
كالدركس ات١نتظمة، كات١وارد ات١تاحة للتعليم كات١مارسات التعليمية ات١بتكرة، 

يم بيئة تراعى الفركؽ الفردية بتُ اتٞنستُ ؛ لضماف تعلم إت٬ابى كتصم
للذكور كالإناث، كأيضنا التدريب ات١كثف للمعلمتُ، كات١شرفتُ كالتوجيو 
كفرص التدريب الإضافية، كتوفتَ فرص أخرل للقراءة خارج ات١درسة 

 كخارج الفصوؿ الدراسية، مثل برامج القراءة الصيفية القصتَة. 

ت١تواصل لرصد تقدـ تنفيذ برنامج تنمية مهارات القراءة التقييم ا -ٕ
الصفتُ الأكؿ كالثانى، فإف تٚهورية مصر العربية تعمل الآف  فيات١بكرة 

على توسيع نطاؽ برنامج تنمية مهارات القراءة ات١بكرة ؛ ليشمل تٚيع 
تٚيع أت٨اء  فيالفصوؿ الدراسية الأكلى كالثانية بات١دارس الابتدائية 

تٚيع مستويات  فيمن خلبؿ برنامج طموح لتعزيز القدرات  البلبد،
النظاـ التعليمى، كمن أجل ضماف جودة عالية كتأثتَ إت٬ابى ت٦اثل على 
تعلم التلبميذ، ت٬ب ضماف القياـ بالتقييم كالتحليل، مع التكيف 

 كاتٗاذ الإجراءات التصحيحية عند اتٟاجة، بشكل منتظم. 

الصف الثالث كما  فيكالفهم القرائى  مواصلة تطوير مهارات القراءة -ٖ
تٖستُ  فيتشجيع القراءة كدكرىا  فيبعده، فتبقى فاعلية البرنامج 

الصف الثالث، كما بعده غتَ  فيمهارات الطلبقة القرائية كالاستيعاب 
مؤكدة، رغم أف تٖليل النتائج ات٠اصة بالصف الثانى تبشر بذلك، 

 فيثالث الذين شاركوا لذلك يبقى تتبع مهاراات تلبميذ الصف ال
الصفتُ الأكؿ كالثانى مهم ؛  فيبرنامج تشجيع مهارات القراءة ات١بكرة 
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لفهم نتائج البرنامج على ات١دل الطويل، ككذلك لإدخاؿ التغيتَات 
 تعليم القراءة لتلبميذ الصف الثالث.  فياللبزمة 

ا، استخداـ معايتَ بناءة لتشجيع تنمية ات١هارات كقياسها كالتواصل به -ٗ
 فيكلذلك تٯكن الاعتماد على ات١عايتَ التى بً تأكيد اتٞدكل منها 

ات٠اصة بالصف الثالث، كلذلك تٯكن  ٖٕٔٓتٖليل نتائج دراسة 
استخداـ معايتَ التعليم بطريقة بناءة أف يساعد ات١علمتُ على توجيو 
كضبط الطريقة التى يعتمدكنها من خلبؿ التقييم ات١ستمر كتعزيز 

ات١بذكلة ؛ لتحستُ النتائج كالتواصل بشكل أكثر  كقياس اتٞهود
فاعلية بشأف نتائج ىذه ات١دخلبت على مستول كافة تلبميذ تٚهورية 

  مصر العربية.

إنشاء كحدة للقرائية داخل كزارة التًبية كالتعليم ىذه الوحدة تٮصص  -٘
ت٢ا إدارة خاصة داخل كزارة التًبية كالتعليم، تهتم بتنمية تعلم القراءة 

الصفوؼ الأكلى، كأيضنا تٗتص بتدريب ات١علمتُ، كتوجيههم مهنينا  في
  كأكادتٯينا.

  



 065  

 

 
تصىس مقترذ نتطبيق أوشطت انتىاصن بين 

 انقشاءة وانكتببت

  )انذنيم المفبهيمى الإخشائى(
 عهى طلاة انصفىف انثلاثت الأولى
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 مقذمت : 
ما يقرأكنو  القراءة عمل فكرم الغرض الأساسي منو أف يفهم الطلبب

في سهولة كيسر، كلقد تطور مفهوـ القراءة عبر التاريخ حيث سار ىذا 
 ات١فهوـ في ات١راحل التالية: 

كاف مفهوـ القراءة ت٤صوران في دائرة ضيقة حدكدىا الإدراؾ البصرم   -ٔ
ككاف القارئ اتٞيد ىو سليم ، للرموز ات١كتوبة كتعريفها كالنطق بها 

 الآداء. 

فهوـ نتيجة للبحوث التًبوية كصارت القراءة عملية فكرية تغتَ ىذا ات١ -ٕ
عقلية ترمي إلى الفهم أم ترتٚة الرموز ات١قركءة إلى مدلولاتها من 

 الأفكار. 

بٍ تطور ىذا ات١فهوـ بأف أضيف إليو عنصر آخر ىو تفاعل القارئ  -ٖ
مع الشيء ات١قركء تفاعلبن ت٬علو يرضى أك يسخط أك يعجب أك 

 أك ت٭زف.  يشتاؽ أك يسر

كأختَان انتقل مفهوـ القراءة إلى استخداـ ما يفهمو القارئ في مواجهة  -ٗ 
 ات١شكلبت كالانتفاع بها في ات١رافق اتٟيوية . 

لذا نستطيع أف نقوؿ إف القراءة أصبحت تعتٍ إدراؾ الرموز ات١كتوبة  -ٙ
بٍ كالنطق بها بٍ استيعابها كترتٚتها إلى أفكار كفهم ات١ادة ات١قركءة 

 ·التفاعل مع ما يقرأ كأختَان الاستجابة ت١ا ت٘لية ىذه الرموز

كلذلك جاء ىذا الدليل انعكاس لتطور مفهوـ القراءة تْيث يعطى 
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ككيف  ،رؤية عملية تطبيقية متوازنة بتُ عناصر كمكونات القراءة ات١ختلفة
بأف  ،كليست منفصلة ،نستطيع تدريس ىذه ات١كونات بطريقة متكاملة

صة الدراسية على تدريس كل مكونات القراءة من كعى تشتمل اتٟ
نفس اتٟصة  فيككتابة  ،كاستيعاب ،كمفردات ،ككعى صوتى ،بات١طبوعات

أك تدريس درس قرائى متوازف  ،كىو ما يُسمى باتٟمية القرائية ،الدراسية
 ات١كونات . 

 ،يطرح التدريب اتٟالى ت٣موعة من الاستًاتيجيات التى تنُمى الطلبقةك 
لاستيعاب القرائى كنماذج تطبيقية تُٯكن استخدامها بالدرس اللغول كا

كالقرائى للطلبب حتى تنُمى مهارات الطلبقة كالاستيعاب لدل الطلبب . 
 كفيما يلى بعض أنشطة الطلبقة ات١قتًحة للحمية القرائية: 

 ٭بٝؼ  –ؽبسٟ  –اٝشأ  -1

 الإجساٞات : 

 نائية . يقسم ات١علم تٚيع الطلبب إلى ت٣اميع ث -
 زمن ت٤دد .  فييقرأ كل طالب جزءنا ت٤ددنا من ت٤تول القصة  -

 يتشارؾ الطلبب معنا كيبادلاف قراءة النص بسرعة .  -
تٮتار أحد الطلبب تٔساندة من زميلو للتحدث أماـ تٚيع الطلبب  -

 عما تعلمو . 
 اسع٨ أ٢ٙبسٟ :  -2

المحتول  ىى استًاتيجية ىارست كشورت كبورؾ، كتأتى بعد قراءة
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ت٤تول علمى ( قراءة سريعة صحيحة يطُلب من الطلبب رسم ما  –قصة )
 فهموه حوؿ النص حتى يعبركف عن أفكارىم بالرسم . 

 ا٥يبٳ٥خ ا٥٪غزذٹشح :  -3

 يقسم الطلبب إلى ت٣اميع صغتَة .  -
 . قصة()كيعطيو نصنا قرائيِّا  تٮتار ات١علم طالب البداية من كل حلقة، -
 زمن ت٤دد كبدقة جيدة .  فيطالب الأكؿ قراءة سطر يطلب من ال -

القصة ( إلى الطالب الى يليو كىكذا حتى )بعد الانتهاء تٯرر النص  -
 نهاية النص، بٍ ت٭دد الزمن ات١ستغرؽ من عملية القراءة . 

 ٤ٝ ؽٺئًب :  -4

 قصة مثلبن( . )اختً النص القرائى  -
كقدـ لكل طالب نسخة  ت٣اميع ثنائية (،)قسم الطلبب إلى أقراف  -

 من النص . 
اطلب منهم تٖديد الطالب الأكؿ كالثانى، كقسم النص إلى عدة  -

 فقرات . 
القارلء الأكؿ قرأ النص بصوت مرتفع، كالقارلء الثانى ينصت  -

 أثناء قراءة النص .  فيكيتأمل 
 الطالب ات١ستمع يشارؾ زميلو تٔثل ىذه ات١شاركات :  -

 ذلك النص مع ذكر الأسباب .  فيلى الافكار أكافق أك لا أكافق ع
 أطرح أسئلة على بعض الافكار .  -
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 النص .  فييلخص أبرز ما جاء  -
 القراءة تٔساعدة ات١علم .  فيت٭سب الزمن الذل استغرقو  -

 اعتراتيديبث تذسط مقترحت نلاعتيعبة انقشائى : 
 اعزشارٺجٺخ ا٥ٞشاءح ثٞقذ ع٪ِ ا٥٪٦ْٴ٩بد :  - 

 ٌفطْ ( : )قساٞٚ الٍص لمطالب وسحمٛ  -1

ىذه ات١رحلة يقوـ الطالب بقراءة النص لذاتو، كت٭اكؿ فهم الأفكار 
العامة للنص، كتٖديد ما يستطيع منو، كالإجابة عن التساؤلات ات٠اصة بو 

 حوؿ النص من خلبؿ رؤيتو الذاتية كتصوراتو ات٠اصة حوؿ النص . 

 وسحمٛ الٍص لمٍص :  -1

يب عن أسئلة ت٤ددة يقوـ ت١علم بإعدادىا حوؿ ىذه ات١رحلة ت٬ فيك 
 ؟،كت١اذا ؟، ككيف؟،كالإجابةعن أسئلة : ماذا  النص بهدؼ تٚع ات١علومات،

 . ت التى تزيل لبس الفهم حوؿ النص... كىكذا من التساؤلاكأين؟ ؟،كمتى

 وسحمٛ الٍص لمعالم :  -3

 فيىذه ات١رحلة يقوـ الطالب بتحويل ما استوعبو من النص لربطو 
مواقفو اتٟياتيو التى يعيشها، كذلك من خلبؿ مساعدة ات١علم بربط ىذه 
الأحداث بعات١و الشخصى ات١عُاش، كمن جانب آخر يستطيع ات١علم توجيو 
انتباه الطالب إلى بناء عمل متوازل تُ٭اكى فيو ىذا العمل الذل قرأه 

 كتعرؼ عليو، كيصحح لو ما كرد فيو من أخطاء كصعوبات . 
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 شارٺجٺخ ا٥زذسٹظ ا٥زجبد٥ٶ : اعز -

 وساحن تٍفٗر التدزٖظ التبادلى : 

: تتيح الفرصة للطلبب لتعريف ات١علومات كربط وسحمٛ التمدٗص -
النص، كالطلبب يبدأكف بتلخيص اتٞمل كمع  فيالأفكار ات١همة 

الوقت كات١مارسة يتقدموف لتلخيص قطعة كاملة أك درس كامل، 
 لتى سبق اتٟديث عنها . كتساعد ات١نظمات التخطيطية ا

: كىى أف الطلبب ت٭ددكا أف ات١علومات كالافكار وسحمٛ بٍاٞ الأض٠مٛ -
تعُد اكثر ات٫ية لتقدتٯها كأسئلة، كيدربوف بعد ذلك أنفسهم كأقرانهم 

 على طرح ىذه الأسئلة للوصوؿ إلى الإجابات . 
: يوضح صعوبات القراءة من معانى ات١فردات، وسحمٛ التٕضٗح -

النص صعبة جدا على  فيات غتَ كاضحة، كمفاىيم غامضة ككلم
 الفهم . 

: ت٬عل الطلبب ينشطوف خبراتهم السابقة كت٭ددكف وسحمٛ التٍبؤ -
الغرض من القراءة، كيتنبؤف تٔا سيعرض من افكار خلبؿ قراءتهم 

 ىذه القطعة .  فيللقطعة أك النص، كتٔا سيتحدث عنو ات١ؤلف 
 أصٮبء ا٥ٞشاءح :  ٙٸلاد ا٥زارٺخ اعزشارٺجٺخ رٴ٥ٺذ ا٥زغبؤ -

  وفًّٕ التطاؤه الرات٘:

تعددت تسميات التساؤؿ الذابٌ، فهناؾ من يطلق عليها 
مثل: التخطيط الذابٌ، كالتقدير الذابٌ، )إستًاتيجيات ات١ساعدة الذاتية.
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 ( ٕٙٓـ، ص  ٕٓٓٓكالتأمل الذابٌ )عبد اتٟميد، 

بٌ بأنو ( التساؤؿ الذإ٘ٙـ, ص  ٜٜٜٔ)كقد عرؼ عصر 
"تدريب الطلبب على استنتاج الفكرة الرئيسة التي يصوغوف على أساسها 
الأسئلة، بٍ تكوين أسئلة حوؿ الفكرة ذاتها، كإعادة صياغة أسئلة أخرل 

 على غرارىا" .
( أف التساؤؿ الذابٌ يتضمن  ٕ٘ٔـ، ص  ٖٕٓٓ)كترل فهمي 
 نوعتُ من الأسئلة:

ؤكس أسئلة ت٭ددىا ات١علم ت٢م، الأسئلة ات١وجهة: كىي عبارة عن ر  - ٔ
 كيكملوىا، كيولدكف أسئلة ت٘اثلها.

الأسئلة غتَ ات١وجهة )ات١فتوحة(: كىي الأسئلة التي يصوغها  - ٕ
الطالب أثناء عملية التعلم، أك قبلها، أك بعدىا، تْيث تساعده 

 على فهم ات١ادة ات١تعلمة، كإدراؾ ات١غزل منها، كالتفكتَ فيها.

ـ( بأنها "التساؤلات التي يطرحها  ٕ٘ٓٓ)مقدادم كيعرفها عاشور ك 
القُراء قبل القراءة، أك أثنائها، أك بعدىا، كت٤اكلتهم الإجابة عن ىذه 

 التساؤلات أثناء القراءة"

 أِىٗٛ اضتدداً التعمي الرات٘ في التدزٖظ:

تبرز أت٫ية التساؤؿ الذابٌ في التعلم من خلبؿ ت٤اكر متعددة فهي تزيد 
ـ, ص ٜٜٛٔ)عملية التعليمية بعامة كيعبر كوستا كآخركف من فاعلية ال

( عن أت٫ية إستًاتيجية التساؤؿ الذابٌ بقوت٢م: "من ات١فيد للمتعلم أف ٜٙ
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يوجو لنفسو أسئلة قبل التعلم كأثنائو، فهذه الأسئلة الذاتية تيسر الفهم، 
 كتشجع التلبميذ على التوقف كالتفكتَ في العناصر ات١همة في ات١ادة التي

يتعلمونها، سواء من حيث الشخصيات، كالأفكار الرئيسة، كالعلبقة بتُ ما 
يقرؤكنو كخبراتهم ات١اضية، كل ذلك يساعدىم على الوعي بدرجة فهمهم، 

 كالتحكم بشكل أفضل في التعلم" 
( إلى أف  ٖٖٛـ، ص  ٜٜٜٔ)كفي الاتٕاه ذاتو يشتَ جركاف 

يما أنتجوه، كمراجعة التساؤؿ الذابٌ يساعد الطلبب على التفكتَ ف
خطوات عملهم، كتقييم ما أت٧زكه، كإتقاف مهارة الاستماع للآخرين، كىم 

 ت٭اكلوف نقل أفكارىم، أك التفكتَ بصوت عاؿ.

( على أت٫ية تدريب الطلبب على ٜٚـ, صٜٜٙٔكيؤكد عدس )
استخداـ الأسئلة الذاتية في التعلم بقولو: "إننا نرجو أف يأبٌ الوقت الذم 

و الطلبب أسئلتهم كيطرحونها، كيقوموف بعرض مشاكلهم يصوغ في
كقضاياىم بأنفسهم، بدلان من أف يقوـ ات١علم بذلك، كنتوؽ إلى اليوـ الذم 
ا، كأدعى إلى  يغتَ فيو الطلبب من ت٪اذج أسئلتهم فتكوف أكثر تٖديدن
التفكتَ، كمن ذلك العمل على كجود قاعدة بيانات يرجعوف إليها في 

توصلوف إليو من استنتاجات، كعلى الطلبب أف يعرضوا أفكارىم، كما ي
 قضاياىم عن طريق طرح الأسئلة" 

كأت٫ية استعماؿ الأسئلة ليس خاص تٔادة دكف أخرل كما أكد ذلك 
( بقولو: "إفَّ ت٦ا ينفع الطلبب أيا كانت مادة ٗٗٔـ, ص ٜٜٙٔ) عدس

م، قبل الدراسة أف يركزكا على الأثر الذم تركو موضوع الدرس في نفوسه
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قراءة الدرس، كخلبؿ قراءتو، كبعد إت٘اـ قراءتو، فيعمدكا إلى توليد الأسئلة 
 الذاتية؛ لتيستَ الفهم القرائي، كتشجيعهم على فحص ات١قركء كنقده" 

كت٦ا سبق يتضح أف الأسئلة التي يضعها الطلبب بأنفسهم قبل 
ت١قركء، إذ القراءة، كأثنائها، كبعدىا، تساعدىم على الفهم العميق للنص ا

( ذلك بقوت٢ا: "إفَّ التساؤؿ الذابٌ ٕٕٙـ, ص  ٕٓٓٓ)تؤكد دركزة 
يساعد ات١تعلم على الفهم، كالاستيعاب، كالتعلم بطريقة أفضل، ت٦ا لو أخذ 

 ات١علومات جاىزة من ات١علم" 

كىذا يعكس مدل أت٫ية التساؤؿ الذابٌ في تغيتَ مسار التعلم من 
ة، تْيث يصبح ات١تعلم فعاؿ في عملية التعلم، التلقتُ إلى ات١شاركة الإت٬ابي

 كقادرنا على التعلم الذابٌ الذم أصبح مطلبنا ملحنا في ىذا العصر.

 خطٕات تٍفٗر طسٖكٛ التطاؤه الرات٘ في التدزٖظ:

خطوات ت٤ددة يتم تدريب الطلبب على التساؤؿ الذابٌ حسب 
 ( فيما يلي: ٕٙٓـ، ص  ٕٓٓٓ) أكردىا عبداتٟميد

 ينظر الطالب في ىذه ات٠طوة إلى عنواف النص، بٍ يسأؿ نفسو: 

عن أم شيء سوؼ يكوف ىذا النص أك ات١وضوع بناء على  -أ
 العنواف؟

 ت١اذا أتوقع ذلك؟ -ب 
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تنبؤاتو يقرأ الطالب النص كمن خلبؿ قراءتو تٮتبر إلى أم مدل كانت  
حوؿ النص صحيحة، فإف كاف التنبؤ صحيحنا، فإنو يواصل التنبؤ كالتفكتَ 
حوؿ ما ت٭دث في بقية النص، بٍ يسأؿ نفسو ما اتٟل ات١قتًح للمشكلة 

 مثلب؟ ما ات٠ات٘ة ات١ناسبة للقصة؟ ما النهاية ات١توقعة للموضوع؟
ضوع، أك أما إذا كانت التنبؤات غتَ مطابقة، أك مقاربو للنص، أك ات١و 

ت١اذا كانت توقعابٌ أك تنبؤابٌ غتَ  :الطالب يسأؿ نفسو غتَ صحيحة، فإف
 توقعات، أك تنبؤات ت٥تلفة؟ صحيحة؟ كيف تٯكنتٍ عمل

إذا قرأ الطالب شيئنا غتَ كاضح، فمن الأفضل إعادة فهمو بقراءة 
 ات١وضوع مرة أخرل.
الب يستَ في إلى أف الط Mowey ,1995, P)ٜٔ)يشتَ موام 

 إستًاتيجية التساؤؿ الذابٌ كفقنا لثلبث خطوات أساسية ىي:
 خطوة ما قبل القراءة: كفيها يسأؿ الطالب نفسو الأسئلة التالية: -أ 

 ما نوع موضوع القراءة؟ - ٔ

 ما ات١علومات ات١تضمنة فيو؟ - ٕ
 ما عنواف ات١وضوع ات١قركء؟ - ٖ

 فسو الأسئلة التالية:خطوة القراءة: كفيها يسأؿ الطالب ن -ب 

 ماذا أتوقع أف ت٭دث بعد القراءة؟ - ٔ
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 كيف أتٖقق من فهمي للموضوع؟  - ٕ

 ماذا أفعل لو لم أفهم ات١وضوع؟ - ٖ
 ماذا تعلمت من ات١وضوع؟ - ٗ

 خطوة ما بعد القراءة: كفيها يسأؿ الطالب نفسو الأسئلة التالية: -ج

 ما أكؿ سؤاؿ طرحتو قبل البدء في القراءة؟ - ٔ
 ماذا تعلمت من ات١وضوع ات١قركء؟ - ٕ
 ىل أكافق كاتب النص على ما طرحو من أفكار؟ - ٖ

 أم الأجزاء ت٬ب قراءتو مرة أخرل؟ كت١اذا؟ - ٗ
(، أفَّ التدريس  ٕٔٔـ، ص  ٖٕٓٓ)كفي ذات الاتٕاه ترل عرياف 

 كفقنا لطريقة التساؤؿ الذابٌ يتم كفقنا للخطوات التالية:

 ة للتدريس )خطوة ما قبل القراءة(: أكلا: ات٠طوة السابق
يعرض ات١علم فيها موضوع الدرس على الطلبب، كيدرسهم على 
استخداـ التساؤؿ الذابٌ )أم الأسئلة التي تٯكن للطالب أف يسأت٢ا 

كذلك بهدؼ تنشيط عمليات ات١عرفة التي تسبق الدرس، كمن  لنفسو(؛
 ىذه الأسئلة:

غرض إت٬اد نقطة للتًكيز ب)ما ات٢دؼ الذم أسعى لتحقيقو؟  - ٔ
 تساعد الذاكرة قصتَة ات١دل على البدء في التفكتَ ( .

 بغرض إت٬اد ىدؼ يتجو ت٨وه التفكتَ ( .)ت١اذا أفعل ىذا؟  - ٕ
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بغرض الوقوؼ على السبب )ت١اذا يعدُّ ىذا الذم أفعلو مهمنا؟  - ٖ
 من القياـ بعمليات التفكتَ ( .

بغرض التعرؼ على العلبقة )ل؟ كيف يرتبط ىذا تٔا أعرفو من قب  - ٗ
 بتُ ات١عرفة اتٞديدة، كات١عرفة السابقة ( .

كفي ىذه ات٠طوة يتضح ات٢دؼ أماـ الطالب من إثارة ىذه الأسئلة، 
كىو التعرؼ على ما يتوافر لديو من معرفة سابقة حوؿ موضوع الدرس، 
كإثارة اىتمامو؛ ليتمكن بعد ذلك من التخلص من ىذه ات١عرفة إف كانت 
خاطئة أك تعديلها، أك تصحيحها، أك الاحتفاظ بها إذا كانت صحيحة. 
كىذه الأسئلة تساعد الطلبب على إت٬اد توجهات إت٬ابية في التعلم، كفي 

 معاتٞة ات١علومات.

 ثانينا: خطوة التدريس )خطوة القراءة(: 
يقوـ فيها ات١علم بتدريب الطلبب على أساليب التساؤؿ الذابٌ؛ 

ت ات١عرفية، كتٯكن للمعلم توجيو الطلبب إلى أت٫ية متابعة لتنشيط العمليا
 الأداء القرائي؛

 كذلك بسؤاؿ أنفسهم الأسئلة التالية:
بهدؼ استًجاع ات١علومات )ما ات١علومات التي ت٬ب تذكرىا؟  - ٔ

 السابقة(.
بغرض اكتشاؼ )ما الأسئلة التي أكاجهها في ىذا ات١وقف؟  - ٕ

 اتٞوانب غتَ ات١علومة (.
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ىل احتاج خطة معينة لفهم ىذا أك تعلمو؟ )بغرض تصميم  - ٖ
 طريقة للتعلم( .

 بغرض إثارة الاىتماـ (.)ما الأفكار الرئيسة في ىذا ات١وقف؟  - ٗ

 ثالثان : خطوة ما بعد القراءة 
يدرب ات١علم طلببو في ىذه ات١رحلة على أساليب التأمل كالتساؤؿ 

طرح الطلبب لبعض الأسئلة  الذابٌ لتنشيط عمليات ات١عرفة من خلبؿ
 على أنفسهم كمنها : 

 كيف أستخدـ ىذه ات١علومات في جوانب حيابٌ الأخرل ؟  -ٔ

 بغرض تقونً التقدـ ( )ما مدل كفاءبٌ في ىذه العملية ؟  -ٕ
 ىل أحتاج بذؿ جهد جديد ؟  -ٖ

الإجابة على ىذه الأسئلة تساعد الطالب على تناكؿ ات١علومات 
كمعرفة كيفية الاستفادة منها في مواقف اتٟياة  كتٖليلها كتكاملها كتقوتٯها

 الأخرل. 

 أدٔاز المعمي في طسٖكٛ التطاؤه الرات٘:

على الرغم من أف طريقة التساؤؿ الذابٌ تٕعل من الطالب ت٤ورنا 
للتعلم تٔا يقوـ بو من دكر رئيس في تٚيع مراحل التعلم، كما يتًتب على 

النص، إلا أف ذلك لا يقلل  ذلك من توليده للؤسئلة ذاتينا حوؿ مضموف
 من أثر ات١علم، كدكره الإت٬ابي في ىذه الإستًاتيجية

كتٯكن القوؿ إفَّ ات١علم يقوـ بدكر مهم كإت٬ابي في طريقة التساؤؿ 
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 الذابٌ، كتٯكن توضيح ذلك بإت٬از فيما يلي:

قبل قراءة الدرس: تنشيط خلفية الطلبب ات١عرفية بتدريبهم على  - ٔ
)الأسئلة التي تٯكن للطالب أف يسأت٢ا لنفسو بعد  التساؤؿ الذابٌ

 عرض عنواف الدرس على السبورة، أك جهاز العرض العلوم(.

أثناء القراءة: يوجو ات١علم الطلبب إلى أت٫ية متابعة الأداء، كذلك  - ٕ
 من خلبؿ الأسئلة التي يقوموف بتوجيهها إلى أنفسهم أثناء القراءة.

لم الطلبب إلى ضركرة إثارة تساؤلات ذاتية بعد القراءة: يوجو ات١ع - ٖ
تتناكؿ ت٥تلف جونب ات١وضوع من حيث ات١فردات، كات١عاني، 
كالأساليب، كالصور، كالعاطفة، كغتَ ذلك ت٦ا يتضمنو ات١وضوع من 

 مهارات. 
كبعد كل مرحلة من ىذه ات١راحل يقوـ ات١علم بإثارة ات١ناقشة، كاتٟوار 

بدكر  امن كل طالبتُ متجاكرين قياـ أحدت٫بتُ الطلبب، كأف يطلب ات١علم 
ات١تسائل، كالآخر بدكر ات١ستمع، بٍ مناقشة ما توصل إليو كل منهما من 
أفكار كأسئلة، مع تبادؿ الأدكار، كتٖديد الأخطاء التي كقع فيها كل 

 طالب أثناء ت٦ارسة عملية التفكتَ كتصويبها.
 اعزشارٺجٺخ ا٥زٮَٺ٨ ا٥زارٶ ٥لأ٢ٙبس :  -

 التٍعٗي الرات٘ لمتعمي وّازات

 ٚكيقصد بها قدرة ات١تعلم على كضع أىداؼ : الأِداف ٔضع وّاز
 .ت٤ددة لتعلمو
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 كيقصد بها الاستفادة من ات١عارؼ : بالحالٗٛ الطابكٛ المعسفٛ زبط
 .السابقة كربطها بات١عرفة اتٟالية

 ٚكيقصد بها ت٤اكلة الطالب : العمىٗٛ المادٚ عَ الرات٘ البخح وّاز
إلى معلومات تفيده في تٖقيق ات١زيد من الفهم كالتعمق في الوصوؿ 

 .موضوعات تعلمو

  ٚيقصد بها ت٤اكلة الطالب تنظيم كقتو كجهده : التعمي ٔقت إدازٚ وّاز
 .كتوزيعهم على مهاـ تعلمو

 ٚكيقصد بها قدرة ات١تعلم على مراقبة : لمتعمي الراتٗٛ المساقبٛ وّاز
 .تعلم كاكتساب ات١عارؼ كات١هاراتتعلمو كتقييمو ت١راحل تقدمو في ال

 ٚكيقصد بعملية الضبط قدرة ات١تعلم على : ٔالتٍشٗط الطبط وّاز
ضبط كقت تعلمو كالتًكيز على ات٢دؼ المحدد لمحاكلة إت٧ازه، كما 
 .يقصد بالتنشيط التزكد بات١عارؼ كاتٟقائق التي تفيد ات١تعلم في تعلمو

 اتٗجٗات اضتدداوْوبادئ التٍعٗي الرات٘ لمتعمي في ضٕٞ اضتر

ىناؾ أربعة مبادئ ىامة تٖدد مدل ت٧اح الاستًاتيجية ات١ستخدمة في 
 :التعلم كىي

 حيث يتعلم ات١تعلم بشكل خصوصي يتناسب مع : الخصٕصٗٛ وبدأ
قدراتو كاتٕاىاتو كميولو، كتٗتلف درجة ات٠صوصية من مقرر تعليمي 

 .إلى آخر

 رؽ جديدة للتعلم كيقصد بها ابتكار ط: ٔالاٌتاج التٕلٗد وبدأ
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 .تتناسب مع درجة استعداد ات١تعلم

 كيقصد بها إدارة التعلم حيث أف ات١تعلم حتُ : ٔالطبط التخكي وبدأ
يكوف ات١تحكم الرئيسي في تعلمو، يكوف أكثر استعدادا ك إقبالا 

 .على التعلم

 ك تعتٍ مدل امتلبؾ ات١تعلم للمعارؼ : الشدصٗٛ الكفاٖات وبدأ
 .و من التعلمكات٠برات التي ت٘كن

 مثاؿ تطبيقى حوؿ استًاتيجية التنظيم الذاتى : 

 تطبيق باستخداـ استًاتيجية ات١راقبة الذاتية
 ات٢دؼ :

 . يطرح التلميذ أسئلة ذاتية على نفسو لفهم النص  -
 الت٠ّٗٛ :

تٮاطب ات١علم التلبميذ "سنقرأ فقرات من الدرس، كنتحقق من   -
 التى لم نفهمها كت١اذا ؟  الأشياء التى نفهمها، كت٨دد الأشياء

 الٍىٕذج : 

 سأعطيكم مثالان :  ات١علم يقوؿ -

 يقرأ ات١علم الفقرة الأكلى من الدرس بصوت عاؿ، كيقوؿ :  -
  أنا فهمت أف أمتَ لا يأكل إلا الأرز . -
 كلم أفهم ت١اذا ؟ لا يأكل أمتَ إلا الأرز .  -
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 عدت لقراءة اتٞملة التالية فوجدت أف أمتَ ت٭ب الأرز .  -

 لمىازضٛ المٕجّٛ :ا

 ات١علم الآف دعونا نقرأ الفقرة الثانية .  -
الآف فهمنا أف الإنساف ت٬ب أف ت٭رص على تناكؿ الغذاء  -

 ات١تكامل،كما لم نفهمو ما الغذاء ات١تكامل ؟ 
سوؼ نقرأ اتٞملة التالية لنعرؼ الغذاء ات١تكامل كجدنا أنو ت٭تول  -

 نات . على ات١واد البركتينية كالنشوية كالفيتامي
 المىازضٛ المطتكمٛ : 

ت٣موعات  فييطلب ات١علم من التلبميذ العمل بشكل ثنائي أك  -
صغتَة للئجابة تٔفردىم على نفس الأسئلة السابقة . ماذا فهمنا ؟ 

 ما لم نفهمو ؟  -

 كيف أتوصل إلى حل ات١شكلة؟  - -
 يتلق استجاباتهم، كيعلق عليها .  -

 التطبٗل : 

قراءة الفقرة التالية، كتٖديد ما فهموه، يطلب ات١علم من التلبميذ  -
 كما لم يفهموه، كماذا يفعلوف لكي يفهموا . 

 اعزشارٺجٺخ اعزذلا٣ رشرٺت الأدذاس ا٥خبفخ ثب٥ٮـ ا٥ٞشائٶ : 

فعملية استدلاؿ ترتيب الأحداث ت٬ب أف تكوف مرتبطة بالقارئ  
مثل  كات١دركات اتٟسية كالتعرؼ كالتذكر، كإما أف تكوف مرتبطة بات١وضوع
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التجريد كالتقدير كبعضها مشتًؾ بتُ عمليات القارئ كعمليات ات١وضوع 
 :مثل الإدراؾ التًابطي كتتمثل ىده العمليات في

كىي تقوـ على مبدأ اتٞزئية تْيث يقوـ القارئ  العىمٗات الجصٟٗٛ: -ٔ
باختيار كحدات صغتَة من اتٞملة كاختيار معتٌ أك فكرة من 

للجملة أك الفكرة أك الأفكار ات١عركضة، الوحدات اللغوية ات١كونة 
 :كتتضمن عمليتتُ فرعيتتُ ت٫ا

التًكيب في تٕميع الكلمات كربطها مع بعضها لتكوين تٚلة  -أ
 .صحيحة

الاختيار اتٞزئي، كالدم يعتمد أساسا عل فهم معتٌ الكلمة  -ب
ات١فردة قبل ربطها كتركيبها، لتنسجم في ما يعرؼ بالعلبقات 

 .التًكيبة
  لعىمٗات التكاومٗٛ:ا .ٕ

تعتٍ باستنتاج العلبقات بتُ أجزاء اتٞملة كتتضمن ثلبث عمليات 
 :فرعية
 العائد: مثل الضمائر، أتٝاء الإشارة كالأتٝاء ات١وصولة.  -أ

الركابط: العلبقات التي تربط بتُ أجزاء اتٞملة: مثل )السببية  -ب
 .كالتمييز كالتأكيد(

من علبقات اتٞمل لتكوين ركابط الاستنتاج: استنتاج معلومات  -ج
 .ضمنية
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 العىمٗات الكمٗٛ: .ٖ

ىده العملية تتم كفق خطوتتُ أساسيتتُ كت٫ا التنظيم كالتلخيص حيث 
يتم تنظيم ات١عاني كالأفكار ضمن ت٪ط ت٤دد كفي شكل كلي يشمل 

 .الوحدات اتٞزئية كالتي تلخص كل الأفكار كات١عاني

  العىمٗات التفصٗمٗٛ المكىمٛ: .ٗ
ىده العمليات تٗتص بتقدنً الاستنتاجات غتَ مقيدة كتعمل عل ربط 

 :التفاصيل اتٞزئية لتصل الى الاستنتاج كتتضمن تٜس عمليات فرعية ىي

 .كضع الاحتمالات الافتًاضية للواقع )التنبؤ( -ا
 .استغلبؿ ات١دارؾ ات١عرفية السابقة في الإكماؿ كالإت٘اـ -ب

 تٗتص بالتعبتَات المجازية كالتعبتَات إدراؾ التصورات الذىنية التي -ج
 .اتٟقيقية

 .تنشيط العمليات العقلية ات١عرفية في شكل استجابة انفعالية للمقركء -د

: يتم من خلبت٢ا التًكيز عل العىمٗات الرٍِٗٛ المصاحبٛ لمتعسف .٘
الإستًاتيجية ات١ناسبة كالتحكم فيها كتقوتٯها كتعديلها، ليمارس القراءة 

تطيع من خلبت٢ا القارئ السيطرة عل درجة فهمو. ك يرل دكفي بطريقة يس
 :كآخركف أف الفهم القرائي يقوـ على ثلبث عمليات

الفهم بوصفو عملية تٖصيل معلومات كتتطلب معرفة القارئ  -ٔ
 .للحقائق التي تٖتويها الرسالة

الفهم بوصفو عملية تأمل أك فحص كتتطلب تفكتَ القارئ في  -ٕ
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 .اكتسبها كاستكشاؼ ت٤تواىا كاستنتاجاتها البعيدة ات١علومات التي

الفهم بوصفو عملية تقوتٯية قبوؿ أك رفض الرسالة بعد فهمها في  -ٖ
 .العمليتتُ السابقتتُ

 اعزشارٺجٺخ ا٥قٴس ا٥زٱٮٺخ ا٥خٺب٥ٺخ دٴ٣ ا٥ٮـ :  -

يعرّؼ الصورة بأنها "بعث خبرة حسية في غياب الإثارة اتٟسية. )كما 
خلي ت٠برة سابقة. في علم النفس، )الصورة الذىنية( ىي أنها( ت٘ثيل دا

 الانطباع الذم يتبقى بعد إزاحة مثتَ خارجي." 
نظرا لتداخل مفهومي التصور كالصور الذىنية، فسنقوـ بتقدنً  -

ات١فهومتُ في إطار كاحد، مع استخداـ مفهوـ التصور بغض النظر 
 عن نوعو . 

 ت٫ها:للصور العقلية أشكاؿ كأنواع عديدة أ

، في Vinackeتتمثل الصور الذاكرية، حسب فيناؾ  الصٕز الراكسٖٛ:
تذكّر تٕربة أك إحساس سابق، سواء كانت الصورة دقيقة أك أقل مطابقة 
للصورة الواقعية، كيصاحب ىذه الصورة شعور بأنّها مألوفة؛ أك التعرؼ 
على حدث سابق، كما أنّها أقل دقة كتٖتوم على تفاصيل أقل من 

 Ibid, p59ساس الأصلي. )الإح

ّٗمٗٛ: أف صور التخيّلية ىي أيضا  Vinackeيرل فيناؾ  الصٕز التد
صور من الذاكرة، لكن عوض أف تستًجع تٕربة ماضية، أم أف تٖمل نفس 
تفاصيل ات١دُرؾ الأصلي، فهي مزج بتُ عدّة تٕارب سابقة. تتميز ىذه 
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ا لا ت٘ثل أيّا من الصور تٔظهر غتَ مألوؼ، كتشبو نشاط الأحلبـ، لكنه
مكتسبات الفرد؛ كقد تكوف بنّاءة كإرادية موجّهة، كما ت٭دث غالبا، في 
التفكتَ الإبداعي، أك لا إرادية كغتَ موجهة إلى أم ىدؼ، مثل أحلبـ 

 (Ibidاليقظة. )

مثاؿ: يكوّف الطفل صورة عن شكل الدائرة انطلبقا من دائرة مرسومة 
أك درسها سابقا، كىذه الدائرة تٖمل في كتاب أك في سبورة القسم رآىا 

صفات معينة كاللوف كاتٟجم تتماثل كالصورة الأصلية، إذا فهي من النوع 
الذاكرم، لكن إذا قاـ الطفل بتكوين صورة عن الدائرة بلوف ت٥تلف لم 
يسبق لو أف رآىا بو، فهذه الصورة من ات١خيلة فهي تٖتوم على تٕربتتُ 

دة من اتٟجم كاللوف، كتٕربة اللوف ت٣رد من مستقلتتُ: تٕربة الدائرة ت٣ر 
الشكل. تٯكن اعتبار ىذه الصورة ات٠يالية من أبسط الأنواع إذ أف التغيتَ 
مسّ صفة كاحدة فقط، كمزج بتُ تٕربتتُ، ككلما ت٪ا الطفل زادت مركنتو 
كقدرتو على تٗيّل صور جديدة أكثر تعقيدا كتٕريدا؛ كما ت٧د فركقا فردية 

دين، كأقول دليل على ذلك الاختلبؼ ات١وجود بتُ حتى بتُ الراش
ات١بدعتُ في المجالات ات١ختلفة )الفنوف اتٞميلة، الفنوف ات١عمارية...الخ( 

 كبينهم كبتُ غتَىم من الناس.
قسّم بياجيو كانهلدر،  :Piaget  &Inhelder تقسيم بياجيو كانهلدر

كالصور التوقعية  الصور العقلية إلى نوعتُ الصور ات١عُادة )ات١كُرّرة(،
 )ات١سبَّقة(، كىناؾ شبو كبتَ بتُ ىذا التقسيم كالتقسيم السابق:
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)ات١كُرّرة(: تٖدث عندما يكوف راشد عادم قادرا على  الصٕز الُمعادٚ
اتٟركة )تٗيُّل أشياء ثابتة )مثل الشكل الثماني، الطاكلة(، أك اتٟركات 

سطح مائل(، أك تٖويلبت الاىتزازية لنواس، ات٢بوط ات١تسارع ت١تحرؾ، على 
 (Ibid, p.p 63-64معركفة )كتقسيم مربع إلى مستطيلتُ متساكيتُ(" )

)ات١سُبَّقة(: تٖدث عندما يستبق الفرد حدكث  التٕقعٗٛ الصٕز
تغيتَات جديدة بالنسبة لو، من خلبؿ الصورة )مثل طيّ كرقة مربعة 

لطيّات كتٗيّل الشكل إلى مستطيلتُ متقايستُ مرّتتُ، كقصّ زاكية تقاطع ا
الشكل الذم يتحصّل عليو، قبل أف نقوـ ببسط الورقة، كالنتيجة ىي 

 (Ibid, p64ثقب كاحد في ات١ركز( )
تنمو الصور الذىنية في مراحل كلا تظهر مباشرة، كحسب دراسات 
بياجيو كانهلدر، تظهر الصور الذىنية في البداية على شكل صور ثابتة ت٘ثل 

حسية، كىذا النوع من الصور يطابق النوع إعادة إنتاج داخلي لصور 
الأكؿ )صور من الذاكرة( كتظهر في بداية مرحلة ما قبل العمليات كحتى 
عند ظهور الوظيفة الرمزية )عاـ أك عاـ كنصف إلى عامتُ(. أما ات١رحلة 
التالية فتبدأ فيها الصور باتٟركة كالتغتَ كتصبح مرنة، إلى أف يتمكن الطفل 

حسب -تٖوؿ الشيء؛ كلا يظهر ىذا النوع من الصور من تٗيّل مراحل 
 ٛالى ٚإلا انطلبقا من مرحلة العمليات المحسوسة ) -بياجيو كانهلدر

رغم اتٞديد الذم –أف ىذا التقسيم  Denisسنوات(. لكن يرل دينيس 
 Ibid, p.pقد أت٫ل جوانب عدّة من كظيفة التصوير العقلي. ) -أتى بو

64-65) 
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بأنوّ  P. Lemaireيعرّفو باتريك لومتَ  ت١ماثل(:)ا الكٗاض٘ التصٕز.
 "تصور عقلي ت٭تفظ تٓصائص ت٦اثلة للتي توجد في ات١ثتَ." 

بالصور  Vinackeيقابل ىذا النوع عملية تكوين ما تٝاه فيناؾ 
الذاكرية، أك تكوين الصور ات١كّررة )حسب بياجيو كانهلدر( إلا أنوّ لا 

ل يتجاكزىا إلى خصائص أخرل ت٣ردة تٮتص فقط بالصور اتٟسية للمثتَ، ب
 مثل اتٟالة النفسية ات١صاحبة للتجربة سابقا.

تٮتص ىذا النوع في ت٘ثّل ات١فاىيم، كىو تصور  :التصٕز المفاِٗى٘
، كمنو فالتصور  يسمح بالتعرؼ على خصائص ات١واضيع ات١مثلة للمفهوـ

)بعنصريو:  ات١فاىيمي ىو الصورة أك الفكرة الداخلية ات١كونة عن ات١فاىيم
الفهم كالامتداد( كىو تصور يسمح بتصنيف الأشياء أك ات١واقف اتٞديدة، 

 ضمن مفهوـ ت٤دد؛ كىو النوع الذم سنهتمّ بو في ىذه الدراسة.
 -كحسب عدّة دراسات–يرل ركلن كآخركف أفّ التصور ات١فاىيمي 

ينقسم إلى ثلبثة أنواع ىي: التصورات الدلالية، التصورات ات٢يكلية 
 تصورات ات١عُجمية أك الفونولوجية . كال

ىي "تصورات ظاىرة أك خفية لدل الفرد، عن  :الدلال٘ التصٕز
بعض ات١يادين، كىي تصورات مبنية على تٕربة مُعاشة؛ كت٘ثل معرفة ساذجة 

( فنفس Ibidأك يومية، تٗتلف عن ات١عرفة ات٠بتَة مثل ات١عارؼ العلمية." )
تلفة من فرد إلى آخر، لكن علميا نفس ات١فهوـ تٯكن تصور معناه بطرؽ ت٥

ات١وضوع يقبل معنا كاحد فقط صحيح، في تٗصص معتُ؛ لذا تٯكن القوؿ 
ات١واضيع المحددّة في  معاني أف التصور الدلالي، يعتٍ تكوين تصور عن
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مفاىيم كمكوّناتها، كقد تكوف ىذه التصورات صحيحة أك علمية، أك تتميز 
  بطابع الفردية.

يتعلق ىذا التصور باللغة، أم بات١فردات اللغوية  :عجى٘الُم التصٕز
 كالعلبقة بينها ككذا ىيكلتها. 

لا يقوـ العقل فقط بتصوّر مكونات  : )البنيوم(الهٗكم٘ التصٕز
ات١فهوـ كخصائص الشيء، بل كيتصوّر العلبقة بينها، كبنيتها فالدراّجة 

ذات عجلتتُ كبدكف ات٢وائية بالتصور الدلالي تعتٍ كسيلة نقل أك تسلية، 
 -دكاستتُ –ت٤رّؾ؛ كبالتصور ات٢يكلي تٯكن التعرؼ على أجزائها )مقود

كابح(   -مقعد -سلسة معدنية -مسنن كبتَ كمسنن صغتَ -عجلتتُ
ات١سنن  -كعلى بنيتها كالعلبقة ات١كانية بينها )عجلة خلفية كأخرل أمامية

...الخ(. ىناؾ -يالكبتَ على الدكاستتُ كات١سنن الصغتَ في العجلة ات٠لف
علبقة كطيدة بتُ التصور ات٢يكلي كالصور الذىنية، إذ تٯكن تصور مسار 
طريق مألوؼ ككأننا نراه أمامنا، كما نكوّف صورة عن مواضع الأشياء 

 بالنسبة لبعضها، في مكاف ما. 

اتٞمل ات١فاىيمية، تٔنظور   :المفاِٗىٗٛ بالجىن المتعمل التصٕز
تُ أك أكثر تربطهم علبقات دلالية، كيلعب كوستًماف ىي التقاء مفهوم

أحدىا دكر ات١سُند في حتُ تلعب باقي ات١فاىيم دكر اتٟجُج، فالأكّؿ مفهوـ 
ت٭مل الصفات أك العلبقات الأساسية الرابطة بتُ باقي ات١فاىيم، أما 
اتٟجج فهي ات١فاىيم ات١مثلة لعناصر من العالم الفيزيائي أك ات١عرفي، كتربط 

كترتبط ىذه اتٞمل ات١فاىيمية باللغة  قات ات١شُار إليها في ات١سُند.بينها العلب
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ارتباطا كثيقا، إذ أف ىذه الأختَة تٖدد العلبقات التي تربط مفهومتُ 
كالتصوّر ات١تعلق باتٞمل ات١فاىيميةىو تصوّر مكوّف  مستقلتُ عن بعضهما.

سمح عن ىذا التنظيم، كعن العلبقات الرابطة بتُ ات١فاىيم، كالتي ت
بالانتقاؿ من مفهوـ إلى آخر، من علبقة إلى أخرل، كلا تٮتلف ىذا 
التصور كثتَا، عن التصور ات١تعلق بالشبكة ات١فاىيمية، فالشبكة أيضا 
شكل من أشكاؿ تنظيم ات١علومات في الذاكرة، لكن الرابط ت٥تلف 
فالشبكات ربط بتُ مفهومتُ بصفة ما، أما اتٞمل ات١فاىيمية فتتدخل 

طائر  اللغوية في تٖديد العلبقة بينها بغض النظر عن صحّتها: فمثلبالصيغ 
الريش، كىذه العلبقة عبارة عن شبكة، بينما إذا  بصفة الشحركر يرتبط

)كىو  ريش )كىي العلبقة( لديو )كىو العامل( طائر الشحركر قلنا أف
ات١عُالج( فهذا تصوّر عن اتٞملة ات١فاىيمية "طائر الشحركر لديو ريش 

لاختلبؼ بتُ التصور ات١فاىيمي كبتُ التصور ات١تعلق باتٞمل ات١فاىيمية كا
أك بالشبكات الدلالية، يتمثل في أف الأكّؿ يعُتٌ بات١فاىيم مستقلة عن بعضها، 
، أما النوعتُ  كفيها يتم تكوين تصور عن ات١علومات التي ت٭ملها كلّ مفهوـ

  ربط بتُ ىذه ات١فاىيم.الآخرين فيمثلبف تكوين تصوّر عن العلبقات التي ت

كىو النوع الذم حدده بايفيو في تقسيمو  :المػٕٙ السوصٙ التصٕز
لأنواع التصور إلى نوعتُ الصور الذىنية كالتصور الرمزم )اللغوم(، كىو 

 تصوّر يعتمد على الوظيفة الرمزية اللغوية 

ىو الشكل البدائي للتصور، كىو ت٭مل  :التصٕز الحط٘ الحسك٘
عن ت٤يط الطفل دكف تدخّل عليها، كتعتبر صور مطابقة  تصورات حسية

 للواقع. 
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 بعض ات١واقف النظرية حوؿ التصوّر الذىتٍ .

 -خلبؿ ت٪وه–أف الطفل  Jerome Bruner. نظرية بركنر:يرل بركنر 
 تٯر بثلبثة مراحل من التصوّر ىي:

ّٕز الحسك٘ تعتمد ىذه التصورات على ما يقدمّو المحيط  :وسحمٛ التص
 ، كىي تصورات حسية مبنية على النشاط اتٟركي للفرد.فقط

ّٕز المشبع بالصٕز يصبح الطفل قادرا على تكوين  :وسحمٛ التص
تصورات عن العالم على شكل صور، كىنا ينفصل النشاط العقلي عن 
التجربة اتٟقيقية، كىو ت٭دث دكف حضور ات١ثتَ، كيصبح التصوّر أكثر 

 لتجربة اتٟقيقية.فأكثر مركنة مع ارتباط متضائل با

ّٕز السوصٙ كحسب –ىذا النوع في الغالب  )اللّغوم(: وسحمٛ التص
ذات طبيعة لغوية، كالرموز اللغوية لا تشتَ فقط إلى الكائنات، بل  -بركنر

أيضا إلى أقساـ كت٣موعات تٯكن تنظيمها ىرميا، كتٯثل ىذا التصوّر أكثر 
 أنواع التصور تٕريدا. 

ركنر أف الصور الذىنية ليست تصوّرا حسب ىذا التقسيم، يرل ب
رمزيا، كاف كاف تٯكن أف تتخذ ىذه الوظيفة في بعض اتٟالات، كىو يرل 
أف الصورة الذىنية شكل من أشكاؿ التصور ات١لموسة كالثابتة، كما أنوّ 

  يهمل إمكانية تٖوّت٢ا إلى أشكاؿ أكثر تٕريدا كديناميكية.
نسخا عن الواقع من خلبؿ ثلبثة يكوّف الفرد  . نظرية بياجيو كإنهلدر:

 أنواع من ات١عارؼ التصويرية )التمثيلية(:
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 كالذم ينشط فقط في حضور الشيء، كبوساطة المجاؿ اتٟسي؛ الإدزاك: 

تٔعناه الواسع، كالذم ينشط في حضور أك غياب الشيء، لكن  التكمٗد: 
 بإعادة إنتاج حركي فعلي أك ظاىر؛

غياب الشيء، بإعادة إنتاج مُستدت٣ة كتظهر فقط في  :الصٕزٚ العكمٗٛ 
 للموقف.

كيرل بياجيو كانهلدر أف الصور العقلية لا تعُتٌ مباشرة بالتغيتَات التي 
تٯكن إحداثها في الشيء سواء في الواقع من خلبؿ النشاط اتٟسي اتٟركي، 

 أك عقليا. 

كىي القدرة على استدعاء أشياء أك مواقف –تظهر الوظيفة الرمزية  
ركة آنيا، باستخداـ الإشارات أك الرموز، كأىم عامل لظهور كتطور غتَ مُد

ات١واضيع ات١رئية  -في بداية الأمر-ىذه الوظيفة ىو ت٪و التقليد: تقُلّد 
مباشرة، بٍ يتم تقليد مواضيع اجتماعية غائبة، لكن التصوّر لا يظهر إلا 

داخلية؛ انطلبقا من مرحلة إستدماج ىذا التقليد ات٠ارجي في صور عقلية 
كالاتٖاد مع الوظائف الرمزية التي تكوِّف التصوّر، تصبح الصور العقلية أداة 

 لاستذكار كالتفكتَ فيما ىو مُدرؾ. 
كيرل بياجيو أف التقليد يؤدم إلى التصور، كىو تكوين صورة الشيء، 
كتٯكن اعتباره شكلب من أشكاؿ التقليد ات١سُتدمج، أم تواصل عملية 

التقليد الرمزم ناتج عن اللعب، فمن الضركرم دراسة  ات١واءمة، كتٔا أف
التقليد كاللعب عند الطفل، لدراسة تكوين التصور الرمزم؛ كىذا ما ت٧ده 

  في كتابو :"تكوين الرمز عند الطفل".
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يعتبر بايفيو التصوير العقلي كالعمليات اللغوية ىي "أنظمة  بايفيو نظرية-
طور ىذا الأختَ راجع إلى التجارب ترميز" أك "أت٪اط التصور الرمزم" كت

ات١تعلقة تٔحيط الفرد بالدرجة الأكلى، بٍ إلى اللّغة، كفي مواقف ت٥تلفة 
قد يتم استدعاء الرمز اللغوم للشيء أك صورتو العقلية، أك كلبت٫ا في 
آف كاحد، كما قد تُستدعى الصورة البصرية من الرمز اللغوم أك 

يط في ت٥تلف النشاطات العكس، كقد تلعب الوظيفتتُ دكر كس
 النفسية.

كلما كاف ات١وقف ات١تصوّر ت٤سوسا، كلما تطلّبت التصورات ات١كونة   -
صورا عقلية أكثر، لكن النشاط اللغوم يتم في اتٟالتتُ: ات١واقف المجردة 
كات١واقف المحسوسة، مع زيادة فعاليتها في اتٟالات المجردة؛ كبذلك تٯكن 

م ينشطاف في ات١واقف المحسوسة، إلا أف القوؿ أف ت٪طي التصور الرمز 
 النشاط اللغوم يكوف ذا أت٫ية كبتَة في ات١واقف المجردة.

يقوؿ بايفيو أف :"يشتَ مصطلحي الصورة كالتصوير الذىتٍ إلى تصوير  -
ت٤سوس، أم إلى تصوّرات ذاكرية غتَ لغوية لأشياء كأحداث ملموسة، 

أين يتم إنتاج كالتلبعب بهذه أك إلى أت٪اط تفكتَ غتَ لغوية )كالتخيّل( 
–التصورات بشكل نشط، من طرؼ الفرد. يأخذنا ىذاف ات١صطلحاف 

إلى التصوير البصرم، مع أفّ ىناؾ، بالطبع، أت٪اط أخرل معنية  -غالبا
بالتصوير )السمعية مثلب( )...(. في ىذا التعريف، ت٪يّز بتُ التصوير 

طا ضمنيا للنظاـ اللغوم كالنشاطات الرمزية اللغوية، كالتي تتطلب نشا
 السمعي اتٟركي"
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بتُ الأت٪اط الرمزية اللغوية كغتَ اللغوية، لكن تٯكن للفرد أف  بايفيو تٯيّز -
يكوّف تصورات صورية بصرية عن الكلمات ات١كتوبة، كما يوجد نظاـ 
تٝعي غتَ لغوم )تعلم النغمات ات١وسيقية مثلب( ك عن ت٪وّ أت٪اط التصور 

أف ت٪و الوظيفة التصورية  بايفيو لنظريات ات١عرفية، يرلككباقي ا الرمزم،
 يقابل ت٪و الوظائف من المحسوس إلى المجرد؛ كىو يرل أف:

 الصور العقلية تسبق ظهور اللغة؛ -
نفس العمليات التي تسمح بتطور التفكتَ المجرد، تتدخل في الانتقاؿ من  -

و الداخلي التصور الصورم إلى التصور اللغوم، كما تدخل في النم
لكل ت٪ط: تنمو الصور العقلية من صور ت٤سوسة كثابتة إلى صور أكثر 
مركنة كتغتَا، كتنمو الوظيفة الرمزية اللغوية من المحسوس إلى أشكاؿ 

 أكثر تٕريدا . 
لا يُستبدؿ ت٪ط من أت٪اط التصور بأخرل كإت٪ا يتمّ إضافتها إليها أك  -

يتم تتابعا بل بات١وازاة مع بعضها تعديلها، كما أف ت٪و ت٥تلف الأت٪اط لا 
 البعض، بل كيتأثر بعضها ببعض.

التجارب الإدراكية ات١اضية ىي ات١نبع الأساسي لتكوين معظم الصور  -
 العقلية.

الصور العقلية ىي البديل النفسي للؤحداث ات١دُركة غتَ اتٟاضرة،كىنا  -
تتكوّف تٮتلف مع بياجيو كإنهلدر اللذاف يعتبراف أف صور الأشياء 

حسب الصيغ العقلية ات١توفرة لدل الفرد، كلا تٖمل بالضركرة نفس 
 معالم ات١وضوع ات١دُرؾ، إذا ىي ناتٕة عن التقليد كليس الإدراؾ. 
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رغم الاختلبفات التي كجدناىا بتُ النظريات، حوؿ أنواع التصور كمراحل 
لم  ت٪وّىا، فهناؾ نقاطا مشتًكة بينها، كما أف جوانب عدّة من التصور

يتم التطرؽ إليها بشكل كاؼ، سواء كانت معركفة أك تبقى غامضة إلى 
حدّ الساعة، كالسبب راجع إلى صعوبة دراسة التصورات مباشرة. على 
العموـ تٯكن تقسيم التصور طوليا إلى أنواع تتدرج من التصورات 
المحسوسة إلى التصورات المجردة، أما التقسيم العرضي فيتحدد بنوع 

..(؛ أمّا ت٪وّىا -تٝعية -ات١تصوّرة )تصورات حسية: بصرية ات١واضيع
فيتبع نفس اتٕاه مراحل النمو العقلي للطفل: أم من ات١رحلة اتٟسية 

 اتٟركية إلى مرحلة التفكتَ المجرد.

في كل الأتْاث التي تناكلت موضوع التصوّر  كيف ندرس التصوّر؟ .
ف مباشرة، بل دُرست كخاصة الصور العقلية، لم تتم دراسة ىذه الوظائ

السلوكيات الظاىرة التي قد ت٘ثُلّها، كىذا راجع إلى الطبيعة المجردة 
كات١سُتبطنة ت٢ذه الوظائف ات١عرفية؛ ىذا ما قد يشكك في صحة ىذه 
الدراسات، كفي اختيار ات١هاـ ات١ناسبة التي تنشّط كظيفة التصوّر. كتٕدر 

إف لم نقل –عب دراستها الإشارة إلى أف أشكاؿ عديدة من التصوّر، يص
بواسطة السلوكيات الظاىرة، كىذا ما أدل إلى  -لا تٯكن ذلك حاليا

بقاء ىذه الوظائف غامضة جزئيا؛ كما أننا لا نلبحظ تغتَات نظرية  
كبتَة في ىذا ات١وضوع على امتداد سنوات عدّة، عدا عن القفزة 

وضوع متضمنة كذلك م -النوعية التي شهِدتها الدراسات ات١عرفية 
في بداية القرف ات١اضي، كالتًكيز الكبتَ للدراسات ات١اضية  -التصوّر

حوؿ التصور العقلي تٯتد من سنوات الستينيات كالسبعينيات من 
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 القرف ات١اضي، إلى غاية يومنا ىذا.

  ات١واضيع الأكثر تناكلا في أتْاث التصوّر ىي الصور الذىنية
 بعدت٫ا التصوّر الرمزم ك/أك بالدرجة الأكلى، كالتصور ات١فاىيمي ليأبٌ

اللغوم كغتَىا، كتتجو الأتْاث اتٟديثة ت٨و دراسة أشكاؿ أخرل 
للتصور، أك تطبيقاتو في ت٣الات ت٥تلفة، كبات٠صوص تأثتَىا كدكرىا في 
الوظائف العقلية كات١عرفية الأخرل، كما أنّها تهدؼ إلى التحكم في بناء 

 ات١تعلم. ىذه التصورات مستقبلب، خاصة عند الطفل

 انقبئم عهى سصذ التقبن  نهتذسيظنمىرج 

 دٝبئٜ  5ا٥ض٬٩:  ا٥٪ٲ٪خ الأٳ٥ٶ " ئثذا٣ ا٥قٴد الأٳ٣ "

 الكلمة بعد الابداؿ الصوت الكلمة

 بريق ب طريق

  حػ طريق

  عػ طريق

  ىػ غركب

  ضػ غركب

  ر حصد

  سػ عطور

  سػ كجد
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 دٝبئٜ  3 ا٥ض٬٩:   ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٺخ " ئمبٙخ دشٗ "

 ات١ثاؿ الأكؿ :  فيأضف كما 

 الكلمة بعد الاضافة اتٟرؼ الكلمة

 لاذ ذ لا

  مػ لا

  عػ لم

  لػ كما

   

 دٝبئٜ  3ا٥ض٬٩ :    أعب٥ٺت() : ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ضخ 

 ات١ثاؿ الأكؿ :  فيحدد نوع الأسلوب كما  -

 نوعو الأسلوب

 استفهاـ نهى أمر

   √ احتـً كالديك .

    ؟ ىل تٖب ات٠تَ

    من أنت ؟ 

    كيف حالك ؟ 

    ما اسم الكتاب ؟ 

    لا تكتب على اتٟائط .

    أحسن الى الناس 
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 ا٥٪ٲ٪خ ا٥شاثْخ " ا٥ٚٲ٨ ا٥ٞشائٶ "

" جلس خالد حزيننا، كأقبل عليو صديقو حامد فسألو : ت١اذا أنت 
يا  حزين ؟ فقاؿ لو : ليس عندل كرة ألعب بها فقاؿ لو حامد : لا تٖزف

، كلعب خالد مع حامد كشعرا  صديقى، سوؼ أحضر كربٌ لنلعب بها سويان
نهاية اللعب شكر خالد صديقو حامد ككدعو على  فيبالسعادة كالسركر ك 

 أمل لقاء جديد .
 ىات كلمة من القطعة معناىا " معنا " . -ٔ أ

 السعادة ( .)ىات كلمة عكس كلمة  -ٕ
 ت١اذا كاف خالد حزيننا ؟  -ب

 ساعد خالدا" ؟  من الذم -

 متى شعر خالد كحامد بالسعادة كالسركر ؟  -
 ىذا ات١وقف يعلمنا : -ج 

ٔ- ................................... 

ٕ- ................................... 
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 ا٥٪ٲ٪خ ا٥خب٩غخ : الأعب٥ٺت 

 حدد نوع اتٞملة : 

 فعلية اتٝية اتٞملة ـ

   الفناء فيلعب التلبميذ  ٔ

   البحر كاسع ٕ

   القراءة مفيدة ٖ

   ت٧ح التلميذ المجتهد ٗ

   يؤدل ات١علم عملو باخلبص ٘

 ا٥٪ٲ٪خ ا٥غبدعخ 

 حدد نوع الكلمة
 تٚع مثتٌ مفرد الكلمة

    كتاباف

    الوطن

    أزىار

    ىوايات

    ات١علمة

    اتٞدراف
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 ا٥٪ٲ٪خ ا٥غبدعخ : الا٩لاء : 

 تٚاؿ الطبيعة
لت ىبو منظر اتٟقوؿ كالأراضى ات٠ضراء كقت الغركب كرأت أشعة تأم

ار فصاحت : " ما أعظم قدرة الشمس الذىبية تعانق الأ شجار كالأنه
 !الله"

 سصذ التقبن انثبوى انىحذة انثبويت 

  ٩1ٲ٪خ س٨ٝ 

 موضعها الصحيح :  فيأ/ اقرأ الكلمات التالية كارسم الشدة 

 ةنوع الشد اتٟرؼ ات١شدد الكلمة

   النشوية

   الدىوف

   يوفر

 ................... حذؼ حرؼ الستُ ب/ تٝاء

 اضافة حرؼ الداؿ ..................... 
 ابداؿ حرؼ الداؿ بالنوف ............... 

  ٩2ٲ٪خ س٨ٝ 

 فيتٞارتها ( عندما رأتها  –لأمها  –لصديقتها )قالت أمل صباح ات٠تَ 
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كىى تعد الطعاـ كقالت الأـ : اف الغذاء  الشارع ( –ات١طبخ  –الفصل )
ات١تكامل ( ىو الذل يوفر للجسم الصحة كالنمو  –القليل  –الكثتَ )

 .كجهها ( قبل تناكؿ الطعاـ –ليها رج –يديها )كطلب من امل أف تغسل 

  ٩3ٲ٪خ س٨ٝ 

 مكانو الصحيح .  فيضع كل اسم إشارة ت٦ا يأبٌ 
  ىذاف ( –ىذه  –ىذا  –ىؤلاء  –ىاتاف )
 ................ كتاب مفيد . -ٔ

 ................ الأطعمة الذيذة . -ٕ

 ............... الأطفاؿ يلعبوف كيضحكوف . -ٖ

 .ذاف يذاكراف دركسهما تّد كاجتهاد............... تلمي -ٗ

 ............... معلمتاف ت٥لصتاف . -٘

  ٩4ٲ٪خ س٨ٝ 

 ب ( )ا ( ما يناسبو من العمود )صل من العمود 

 ب( )    أ ()
 أحب كطتٌ     ت٨ن
 لا يقطفوف الأزىار     ىو

 نتناكؿ الغذاء ات١فيد     ىى
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 تزكر صديقتها     ىم

 يقلم أظافره    أنا

 ا٥٪ٲ٪خ ا٥خب٩غخ : الا٩لاء 

 العلم

العلم اساس تقدـ الأمم، كلولا العلم ما حققت البشرية كل ما تصبو 
ض الشعوب نهضة اليو كت٬ب أف يبتٌ العلم على أساس أخلبقى حتى تنه

 عظيم
 ٭٪ٴرط لإّذاد ٩ٲ٪خ رذٹغٺخ ٝبئ٪خ ٦ّٶ سفذ الارٞب٫ : 

  ٩1ٲ٪خ س٨ٝ 

 أكمل اتٞدكؿ التالى بكلمات على نفس الوزف 

 ٗ ٖ ٕ ٔ الكلمة

     القاضى

     ىدل

     ثناء

     كبرل

  2ا٥٪ٲ٪خ س٨ٝ 

م الأـ ( بتُ التلبميذ كى –ات١علمة  –الطبيبة )حصة النشاط ت٘ر  في" 
 –بقرة )الشراب ( كرتٝت أمتَة صورة  –الألواف  –الأطعمة )يستخدموف 
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 عصفورة ( فوؽ الشجرة . –سبورة 

  3ا٥٪ٲ٪خ س٨ٝ 

 حدد نوع الأسلوب فيما يلى : 

 الاستفهاـ الأمر النهى الأسلوب ـ

    صف لوحة أعجبتك ٔ

    لا تهمل الأنشطة ٕ

بناء  فيىل للرياضة أت٫ية  ٖ
 اتٞسم ؟

   

ٗ     

  ٩4ٲ٪خ س٨ٝ 

 في –الى  –من  –ب )مكانو الصحيح  فيضع كل حرؼ جر ت٦ا يأتى 
 عن ( -

كأقاـ .............  "سافر عمرك ......... القاىرة .......... ات١نيا
شوارعها ........ السيارة كسأؿ .......... أىم  فيات١نيا عدة أياـ كتٕوؿ 

 معلم ات١نيا " 

  ٩5ٲ٪خ س٨ٝ 

 مكانها الصحيح  فيستفهاـ ت٦ا يأتى ضع كل أداة ا
 أين  –ت١اذا  –متى  –كيف 
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 .............. يصل القطار ؟ -ٔ

 ............. ذىبت أسرة أمتَة الى ات١كتبة ؟ -ٕ
 ............. كيف تصرفت الأـ ؟ -ٖ

 انقشاءة 
القراءة غذاء الركح، بها ت٭يا الانساف أكثر من حياة من خلبؿ التعرؼ 

لآخرين كبها يتم التواصل بتُ الناس كتزداد العقوؿ فكرا" على خبرات ا
 ت٣تمعو . فيكثقافة كالقارئ اتٞيد ىو طاقة ات٬ابية 

 سصذ التقبن نهصف الأول
  ر٦ْٺ٪بد سفذ الارٞب٫ :

 زل ات١علم / عزيزتى ات١علمة يعز 
الاختبار الذل بتُ يديك مكوف من تٜسة أجزاء، يقيس كل جزء منها  -ٔ

كمستول كتابة  كل من : تعرؼ اتٟرؼ ،  فيتلبميذ مستول ت٘كن ال
اتٟركؼ كالكلمات، كقراءة ات١قاطع، كقراءة الكلمات، بٍ قراءة 

 اتٞمل . 
 فيانتبو أف ات١همات التقيمية لقراءة اتٞمل سوؼ يتم التًكيز عليها  -ٕ

الفصل الدراسى الثانى، أما الفصل الدراسى الأكؿ سيتم التًكيز 
 ة الأكلى. على ات١كونات الأربع

ات١همة الأكلى كضع دائرة حوؿ اتٟرؼ الذل بً  فياطلب من التلبميذ  -ٖ
 تدريسو . 
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ات١همة الثانية كتابة مقاطع تشتمل على اتٟرؼ  فياطلب من التلبميذ  -ٗ
 الذل بً تدريسو . 

كتابة كلمات تشتمل على اتٟرؼ  ات١همة الثالثة فياطلب من التلبميذ  -٘
 الذل بً تدريسو . 

قراءة كلمات تشتمل على اتٟرؼ  ات١همة الرابعة فياطلب من التلبميذ  -٘
 الذل بً تدريسو . 

 الفصل الدراسى الثانى قراءة تٚل سليمة .  فياطلب من التلبميذ  -ٙ

مهمات على  ٗالفصل الدراسى الأكؿ  فيتذكر أف مهمات التقييم  -ٚ
(، ب، ت، ث )النحو التالى : مهمة تٟرؼ )أ(، كمهمة تٟركؼ 

د، ذ، ر (،،كمهمات الفصل الدراسى الثانى ىى : )كمهمة تٟركؼ 
مهمة  س، ش، ص، ض ()ر، ز (، كمهمة تٟركؼ )كمهمة تٟركؼ 

ؼ، ؽ، ؾ، ؿ (، )ط، ظ، ع، غ (، كمهمة تٟركؼ )تٟركؼ 
 ف، ىػ، ك، ل ( . )كمهمة تٟركؼ 

كزع على كل تلميذ ات١همة التقيمية بشكل فردل، كأكد عليهم أداء  -ٛ
 ختبار تٔفردىم . الا

ات١همة  فيأكد على التلبميذ أت٫ية استخداـ القلم الرصاص كالكراسة  -ٜ
 الثانية ات٠اصة بكتابة ات١قاطع كالإملبء . 

كجو التلبميذ إلى أف زمن ات١همة على النحو التالى : ات١همة الأكلى  -ٓٔ
ث  ٘ٗث، كات٠امسة  ٕ٘ث، كات١همة الثالثة كالرابعة  ٖ٘ كالثانية
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ث لكل تلميذ تْيث  ٘ٔدقائق، ك ٖث يصبح إتٚالى الاختبار تْي
تلميذ  ٘ٗيصبح إتٚالى الوقت لكل تلميذ الفصل ات١كوف من 

ؽ، كلاحظ أف الزمن ات١خصص لكل كلمة أك مقطع لا يزيد  ٘ٗٔ
 .  عن ثلبث ثوانى

انتبو أف مستول الاتقاف للمهمة الأكلى حصوؿ التلميذ على الإجابة  -ٔٔ
، كات١همة ٜكلمات /  ٚ عن  لكل مهمة، –أدنى  كحد  –الصحيحة 

مقطع،  ٕٔ/  ٜكلمة، كات١همة الثالثة يقرأ   ٕٔ/ ٜالثانية يكتب 
، كات١همة ات٠امسة يقرأ اتٞملتتُ ات١عركضتتُ ٘/  ٗكات١همة الرابعة 

 أمامو . 

انتبو على استخداـ مفتاح التصحيح ات١رفق بالاختبار . حيث إف  -ٕٔ
درجة الاتقاف من كل مهمة نعطى لو علبمة التلميذ إذا حصل على 

أماـ ات١همة التى لم ت٭صل فيها على درجة الاتقاف  х، كعلبمة √
 ات١ناسبة للمهمة . 
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 سصذ التقبن نهفصم انذساعي الأول 
 دليل ات١علم

 أ () دشٗ-1 

 :  ا٥٪ٲ٪خ الاٳ٥ٸ

تٖديد حرؼ الألف بأشكالو ات١ختلفة داخل   التلبميذ معرفة إذا أتقن
 ث ( ٖ٘)الزمن  مة .كل

 الإعشاءاد 

 * يوزع ات١علم على التلبميذ كرقة العمل . 

* يطلب منهم كضع دائرة حوؿ حرؼ الألف في الكلمات الاتية خلبؿ 
 الزمن ات١وضح . 

 بدأ –أذف  –أتٛد 

 سأؿ – إماـ – أصلى
 إتٝاعيل - أميمو – أضحك
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 ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٸ : 

الزمن   الألف بأشكالو ات١ختلفة. معرفة إذا أتقن التلبميذ كتابة حرؼ
 ث ( ٖ٘)

 الإعشاءاد :

 * يطلب ات١علم من التلبميذ الإنصات ت١ا تٯليو عليهم. 

 داخل كرقة العمل .  * يطلب ات١علم من التلبميذ كتابة ما تٯليو عليهم
 * يشتَ ات١علم إلى أنو سيقوـ بقراءة كل حرؼ مرتتُ فقط .

 يهم ثلبث ثواف لكتابة اتٟرؼ .* ينبو ات١علم على التلبميذ أف لد

 ػأ ُ  أُ  أَ  ػأُ  إِ 

 ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ش 

  سبق دراستها. قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة حركات صوتية
 ث ( ٘ٗ)الزمن 

 الإعشاءاد  

 .  *يعد ات١علم قائمة تٖتول على عدد من اتٟركات القصتَة

 * يطلب من كل تلميذ قراءة اتٟركات الصوتية . 
 أ ػ إِ  –أَ 
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 / د / س( ة) دشٳٗ-2 

 :  ا٥٪ٲ٪خ الاٳ٥ٸ

ب/ ت / ث( بأشكات٢ا )معرفة إذا أتقن التلبميذ تٖديد حركؼ 
 ث (ٖ٘)الزمن  ات١ختلفة .

 الإعشاءاد 

 * يوزع ات١علم على التلبميذ كرقة العمل . 
ب / ت / ث ( في )* كيطلب منهم كضع دائرة حوؿ حركؼ 

 الكلمات التي بداخل اتٞدكؿ التالي :

 كوثر كلب ةبامي

 أخت ثياب متً

 ملبن ت٘ر غيث

 :  ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٺخ

/ بة مقاطع تشتمل على حركؼ )ب/ تمعرفة إذا أتقن التلبميذ كتا
 (ثٖ٘الزمن ) . ث(

 الإعشاءاد :

 يطلب ات١علم من التلبميذ الإنصات ت١ا تٯليو عليهم.  -
 عملداخل كرقة ال يطلب ات١علم من التلبميذ كتابة ما تٯليو عليهم -



 200  

 )ملحوظة " في ظهر الورقة (.

 يشتَ ات١علم إلى أنو سيقوـ بقراءة كل حرؼ مرتتُ فقط .
 ينبو ات١علم على التلبميذ أف لديهم ثلبث ثواف لكتابة ات١قطع .

 بَ  –تِا  –ثو 

 بو –تِ  –ثَ 
 باَ  –توُ  –ثِ 
 تَ  –تْ  –بُ 

 ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ضخ :

 (ث ٘ٗ)الزمن   دراستها .قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة مقاطع سبق 

 الإعشاءاد  

 *يعرض ات١علم قائمة تٖتول على عدد من ات١قاطع . 
 * يطلب من كل تلميذ قراءة تٚيع ات١قاطع التالية .

 المحدد لقراءة كل مقطع ثلبث ثواف . * ينبو ات١علم على أف الوقت

علم * كإذا تعذر على التلميذ قراءة ات١قطع في الزمن المحدد يشتَ لو ات١
 إلى الانتقاؿ إلى قراءة ات١قطع التالي .

 بَ  –تِا  –ثو 

 بو –تِ  –ثَ 
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 باَ  –توُ  –ثِ 

 تَ  –تْ  –بُ 

 ا٥٪ٲ٪خ ا٥شاثْخ :

أـ لا ( مكونة من حركؼ سبق )التلبميذ قراءة كلمات  قياس اذا أتقن
 ث(ٕ٘)دراستها الزمن . 

 الإعشاءاد 

  * يعرض ات١علم قائمة تٖتول على عدد من الكلمات .
 .  *يطلب من كل تلميذ قراءة كل الكلمات

 ثبت - باب –تاب  - أب -بات 

 )التكٗٗي الجالح (
 ط / ح / ر ()دشٳٗ  -3

 :  ا٥٪ٲ٪خ الاٳ٥ٸ

ج / ح / خ ( )لتحديد حركؼ  /ات قياس مدل إتقاف التلبميذ
 بأشكات٢ا ات١ختلفة داخل كلمة. 

 صب٭ٺخ (  35)ا٥ض٬٩    الإعشاءاد

 العمل على التلبميذ . كرقة  * يوزع ات١علم

في الكلمات  ج / ح / خ ()* يطلب منهم كضع دائرة حوؿ حركؼ
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  التي بداخل اتٞدكؿ التالي .

 .  * يتابع ات١علم /ة أداء التلبميذ /ات أثناء أداء النشاط

 مناخ منح تاج

 خلف سجل حسم

 تٖت تٓور تٚع

 :  ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٺخ

 ج / ح / خ ()مقاطع  قياس مدل إتقاف التلبميذ لكتابة حركؼ/
 بأشكات٢ا ات١ختلفة . 

 صب٭ٺخ ( 35ا٥ض٬٩ ا٥٪ذذد )الإعشاءاد : 

 * يطلب ات١علم من التلبميذ الإنصات ت١ا تٯليو عليهم . 
 داخل كرقة العمل . * يطلب ات١علم من التلبميذ كتابة ما تٯليو عليهم 
 * يشتَ ات١علم إلى أنو سيقوـ بقراءة كل حرؼ مرتتُ فقط . 

 نبو ات١علم على التلبميذ أف لديهم ثلبث ثواف لكتابة اتٟرؼ .* ي 
 جػ ػػ حػ  –خػ 

 خا ػػ حا ػػ جا 
 تْث ػػ حث ػػ تاج 
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 صب٭ٺخ . 45ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ضخ :

قياس مدل إتقاف التلبميذ /ات لقراءة ات١قاطع القصتَة كالطويلة 
 تٟركؼ سبق دراستها . 

 الإعشاءاد  

 ائمة تٖتول على عدد من ات١قاطع . * يعرض ات١علم /ة ق

 * يطلب ات١علم من كل تلميذ /ة قراءة ات١قاطع كفق التعليمات .
 بػَ / حػَ / ثَ   أَ / جَا / بَ    حػَ / جَػ / بَ   مُػ / ػنَا / خُ 

 صب٭ٺخ ( 25)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ ا٥شاثْخ :

  .كلمات مكونة من حركؼ سبق دراستهالقراءة   قياس مدل إتقاف التلبميذ

 الإعشاءاد 

 * يعرض ات١علم قائمة تٖتول على عدد من الكلمات . 

 * يطلب من كل تلميذ قراءة تٚيع الكلمات .
 المحدد لقراءة كل كلمة ثلبث ثواف . * ينبو ات١علم على أف الوقت

* كإذا تعذر على التلميذ قراءة الكلمة في الزمن المحدد يشتَ لو ات١علم 
 إلى الانتقاؿ إلى التالية .

 أخ  -ػ خاب تْث -أحب ػ جحا
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 التكٗٗي السابع () 
 د / ر / س ()دشٳٗ  -4

 صب٭ٺخ ( 35)ا٥ض٬٩    : ا٥٪ٲ٪خ الاٳ٥ٸ

 د / ذ / ر ()لتحديد حركؼ  /ات قياس مدل إتقاف التلبميذ
 بأشكات٢ا ات١ختلفة داخل كلمة. 

 الإعشاءاد : 

 كرقة العمل على التلبميذ .  * يوزع ات١علم

في الكلمات التي  د / ذ / ر ()دائرة حوؿ حركؼ  * يطلب منهم كضع
 بداخل اتٞدكؿ التالي . 

 أثناء أداء النشاط .  أداء التلبميذ * يتابع ات١علم

 خدـ جحد دجاج

 ذباب أخذ بذكر

 جار رغيف مرعى

 صب٭ٺخ (  35)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٺخ:

 د / ذ / ر ()قياس مدل إتقاف التلبميذ لكتابة حركؼ/ مقاطع 
 شكات٢ا ات١ختلفة .بأ
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 الإعشاءاد :

 من التلبميذ الإنصات ت١ا تٯليو عليهم .  * يطلب ات١علم

داخل كرقة  * يطلب ات١علم من التلبميذ /ات كتابة ما تٯليو عليهم
 العمل في ات١كاف المحدد ت٢ا )ظهر الورقة ( . 

 ر ػػ د –ذ 
 را ػػ دا ػػ ذا

 رُ  –ذِ  –دَ 

 دُ  -ذَ  -رِ 

 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩    :ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ضخ 

قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة ات١قاطع القصتَة، كالطويلة تٟركؼ سبق 
 دراستها. 

 الإعشاءاد  

 قائمة تٖتول على عدد من ات١قاطع .  * يعرض ات١علم
  * يستدعي ات١علم التلبميذ إليو بشكل فردم .

 . * يطلب من كل تلميذ /ة قراءة ات١قاطع كفق التعليمات
 ذُ/ بَا / بُ  جَبْػ / ػػرُ  ا / بَ ذَ 

 دُ / بْ  خَػ / ػرَ / جَ 
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 صب٭ٺخ ( 25)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ ا٥شاثْخ

قياس مدل إتقاف التلبميذ/ات لقراءة كلمات مكونة من حركؼ سبق 
 دراستها . 

 الإعشاءاد 

 * يعرض ات١علم قائمة تٖتول على عدد من الكلمات . 

 قراءة تٚيع الكلمات . * يستدعي ات١علم التلبميذ بشكل فردم ل
 حذر/ ذاب / در/ جذر حبر /

 ص (-س) دشٗ -5

  صب٭ٺخ( 35)ا٥ض٬٩     ا٥٪ٲ٪خ الأٳ٥ٶ:

 ات٢دؼ: 

الراء كالزال بأشكات٢ما  فيلتحديد حر  قياس مدل إتقاف التلبميذ
 ات١ختلفة داخل كلمات. 

 الإعشاءاد 

 * كزع على التلبميذ كرقة العمل . 
 الراء كالزال في الكلمات التي حرفي* اطلب منهم كضع دائرة حوؿ 

  بداخل اتٞدكؿ التالي:

 



 202  

 منارة  زينة  رمل 

 أبراج  حزين   زينب 

 زيت  مرنً  تْر 

 صب٭ٺخ( 66)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٺخ :

  بأشكات٢ا ات١ختلفة. قياس مدل إتقاف التلبميذ لكتابة حرفي/ مقاطع )ر / ز(

 الإعشاءاد : 

 ميذ الإنصات ت١ا تٯليو عليهم .* يطلب ات١علم من التلب 
 داخل كرقة العمل . * يطلب ات١علم من التلبميذ كتابة ما تٯليو عليهم 
 * يشتَ ات١علم إلى أنو سيقوـ بقراءة كل حرؼ مرتتُ فقط . 
 * ينبو ات١علم على التلبميذ أف لديهم ثلبث ثواف لكتابة اتٟرؼ . 

 زا -زْ  -رك 
 ز -رِ  -را 

 زِ  -زك  –رُ 
 زَ  –رَ  -رْ 

 صب٭ٺخ ( 45)ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ضخ : ا٥ض٬٩ 

 ات٢دؼ : 
لقراءة ات١قاطع القصتَة كالطويلة تٟركؼ  قياس مدل إتقاف التلبميذ

 سبق دراستها. 
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 الإعشاءاد  

 * يعرض ات١علم قائمة تٖتول على عدد من ات١قاطع . 

 قراءة ات١قاطع كفق التعليمات . * يطلب ات١علم من كل تلميذ
 زا -زْ  -رك 

 ز -رِ  -را
 زِ  -زك  –رُ 
 زَ  –رَ  -رْ 

 صب٭ٺخ (  25)ا٥٪ٲ٪خ ا٥شاثْخ : ا٥ض٬٩ 

 ات٢دؼ: 
 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة كلمات مكونة من حركؼ سبق دراستها. 

 الإعشاءاد 

 الكلمات .  ٘اعرض القائمة التى تٖتول على عدد * 
 تٚيع الكلمات .  * اطلب من كل تلميذ قراءة

 جزار - رباب –زار  –دجاج  -أرز 
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 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩  ا٥٪ٲ٪خ ا٥خب٩غخ :

  ات٢دؼ: 

 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة تٚل مكونة من كلمات سبق دراستها . 

 الإعشاءاد 

 * اعرض القائمة التى تٖتول على تٚلتتُ . 

 .  * اطلب من كل تلميذ قراءة اتٞملتتُ
 تٖب رباب بدكر .

 رجب أخذ جزر

 بن نهفصم انذساعي انثبويسصذ التق
 ك ( -ؿ –ػ  -)ط دشٳٗ -6

 صب٭ٺخ ( 35)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ الأٳ٥ٶ 

 ات٢دؼ: 
س / ش / ص / ض ( )لتحديد حركؼ  قياس مدل إتقاف التلبميذ

 بأشكات٢م ات١ختلفة داخل كلمات. 

 الإعشاءاد 

 * كزع على التلبميذ كرقة العمل . 
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تٖتول على اتٟركؼ * اطلب منهم كضع دائرة حوؿ الكلمة التى 
 التي بداخل اتٞدكؿ التالي : ات١طلوبة

 ضابط شادم صبر سكر

 عيش ت٘ساح مضرب حريص

 عباس بصر بيض يشكر

 صب٭ٺخ( 66)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٺخ :

 ات٢دؼ:
 (لكتابة حركؼ/ مقاطع )س/ ش/ ص/ ض قياس مدل إتقاف التلبميذ

 بأشكات٢م ات١ختلفة. 

 الإعشاءاد :

 م من التلبميذ الإنصات ت١ا تٯليو عليهم .* يطلب ات١عل 
 داخل كرقة العمل . * يطلب ات١علم من التلبميذ كتابة ما تٯليو عليهم 

 * يشتَ ات١علم إلى أنو سيقوـ بقراءة كل حرؼ مرتتُ فقط . 
 * ينبو ات١علم على التلبميذ أف لديهم ثلبث ثواف لكتابة اتٟرؼ . 

 ضا –شي  -سا
 سي -ضي  –شو
 سو  -ضو - -صا
 صو -صي -شا 
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 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩     ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ضخ :

 ات٢دؼ:

 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة مقاطع سبق دراستها . 

 الإعشاءاد  

 * اعرض القائمة التى تٖتول على عدد من ات١قاطع . 

اطلب من كل تلميذ قراءة كل ات١قاطع كت٭دد ت٢م عدد مرات ذكره  *
 للكلمة كالوقت المحدد. 

 سو  -ضو - -صا 
 صو -صي -شا 
 ضا –شي  -سا
 سي -ضي  –شو

 صب٭ٺخ (  25): ا٥ض٬٩     : ا٥٪ٲ٪خا٥شاثْخ

 ات٢دؼ: 
 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة كلمات مكونة من حركؼ سبق دراستها. 

 الإعشاءاد 

 الكلمات .  ٘* اعرض القائمة التى تٖتول على عدد 
 .  كلمات ٘  * اطلب من كل تلميذ قراءة
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  بصر – أرض – صرخ – سرب -شرب

 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩  ا٥٪ٲ٪خا٥خب٩غخ :

  ات٢دؼ:
 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة تٚل مكونة من كلمات سبق دراستها. 

 الإعشاءاد 

 * اعرض القائمة التى تٖتول على تٚلتتُ . 
 .  * اطلب من كل تلميذ قراءة اتٞملتتُ

 شرب ضاحي عصتَ جزر
 سحر أخت صابر

 ٓ(-ُ-ً-)ه دشٳٗ -7

 صب٭ٺخ ( 35)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ الأٳ٥ٶ

 ات٢دؼ: 
لتحديد حركؼ الطاء، كالظاء، كالعتُ،  قياس مدل إتقاف التلبميذ

 كالغتُ بأشكات٢م ات١ختلفة داخل كلمات. 

 الإعشاءاد 

 * كزع على التلبميذ كرقة العمل . 

تُ * اطلب منهم كضع دائرة حوؿ حركؼ الطاء كالظاء كالعتُ كالغ
عدد مرات ذكره للكلمة  التي بداخل اتٞدكؿ التالي كت٭دد ت٢م
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 كالوقت المحدد:

 غريب علب بط لعب

 نظافة صبغ شغل ظرؼ

 لاحظ طارؽ مع مطػػر

 صب٭ٺخ( 66)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٺخ

 ات٢دؼ:
قياس مدل إتقاف التلبميذ لكتابة مقاطع الطاء، كالظاء، كالعتُ، كالغتُ 

  بأشكات٢م ات١ختلفة.

 الإعشاءاد : 

 * يطلب ات١علم من التلبميذ الإنصات ت١ا تٯليو عليهم . 
 داخل كرقة العمل . * يطلب ات١علم من التلبميذ كتابة ما تٯليو عليهم 
 * يشتَ ات١علم إلى أنو سيقوـ بقراءة كل حرؼ مرتتُ فقط . 

 * ينبو ات١علم على التلبميذ أف لديهم ثلبث ثواف لكتابة اتٟرؼ . 
 عا –طا  - عيػ

 ظو –ظا  –عو 
 غا -طيػ  -غو 
 غي-طو  –ظيػ 
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 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ضخ :

 ات٢دؼ:

 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة مقاطع سبق دراستها . 

 الإعشاءاد  

 * اعرض القائمة التى تٖتول على عدد من ات١قاطع . 

رات ذكره اطلب من كل تلميذ قراءة كل ات١قاطع كت٭دد ت٢م عدد م *
 للكلمة كالوقت المحدد . 

 ظو –ظا  –عو 

 غا -طيػ  -غو 
 غي –طو  –ظيػ 

 عا –طا  - عيػ

 صب٭ٺخ (  25)ا٥٪ٲ٪خ ا٥شاثْخ : ا٥ض٬٩ 

 ات٢دؼ: 
 . كلمات مكونة من حركؼ سبق دراستهاقياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة  

 الإعشاءاد 

 الكلمات .  ٘* اعرض القائمة التى تٖتول على عدد 
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 كلمات .  ٘  اطلب من كل تلميذ قراءة*

 عتُ –زرع  –قطة  –ظركؼ  –رغيف 

 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩     ا٥٪ٲ٪خ ا٥خب٩غخ :

  ات٢دؼ: 

 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة تٚل مكونة من كلمات سبق دراستها . 

 الإعشاءاد 

 * اعرض القائمة التى تٖتول على تٚلتتُ . 
 .  لتتُ* اطلب من كل تلميذ قراءة اتٞم

 عطا سباح شجاع
 طبخت رشا أرز 

 ٣ (-ٟ-ٛ-ٗ) دشٳٗ -8

 صب٭ٺخ ( 35)ا٥ض٬٩     ا٥٪ٲ٪خ الأٳ٥ٶ 

 ات٢دؼ: 
لتحديد حركؼ الفاء كالقاؼ كالكاؼ  قياس مدل إتقاف التلبميذ

 كاللبـ بأشكات٢م ات١ختلفة داخل كلمات. 
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 الإعشاءاد 

 * كزع على التلبميذ كرقة العمل . 

ائرة حوؿ الكلمة التى تٖتول على اتٟركؼ * اطلب منهم كضع د
 التي بداخل اتٞدكؿ التالي : ات١طلوبة

 قرد ديك  أظافر ضفدع

 سكب كتب ليموف عقل

 طارؽ  كماؿ ماجد فاز

 صب٭ٺخ( 66)ا٥ض٬٩     ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٺخ :

 ات٢دؼ:

قياس مدل إتقاف التلبميذ لكتابة حركؼ الفاء، كالقاؼ، كالكاؼ 
 ختلفة. كاللبـ بأشكات٢م ات١

 الإعشاءاد :

 * يطلب ات١علم من التلبميذ الإنصات ت١ا تٯليو عليهم . 
 داخل كرقة العمل . * يطلب ات١علم من التلبميذ كتابة ما تٯليو عليهم 
 * يشتَ ات١علم إلى أنو سيقوـ بقراءة كل حرؼ مرتتُ فقط . 

 * ينبو ات١علم على التلبميذ أف لديهم ثلبث ثواف لكتابة اتٟرؼ . 
 كا   -قو  –فا   
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 لي  –قا  –فو   

 لا  –كو  -في   
 كي  -قي  -لو  

 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩     ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ضخ :

 ات٢دؼ:
 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة مقاطع سبق دراستها. 

 الإعشاءاد  

 * اعرض القائمة التى تٖتول على عدد من ات١قاطع . 

ت٭دد ت٢م عدد مرات ذكره ك  اطلب من كل تلميذ قراءة كل ات١قاطع، *
 للكلمة كالوقت المحدد . 

 كا   -قو  –فا   
 لي  –قا  –فو  
 كو  -قي -في  
 لا -كيػ   - -لو 

 صب٭ٺخ (  25) :ا٥ض٬٩   : ا٥٪ٲ٪خا٥شاثْخ

 ات٢دؼ: 
 . كلمات مكونة من حركؼ سبق دراستهاقياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة  
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 الإعشاءاد 

 الكلمات .  ٘ل على عدد * اعرض القائمة التى تٖتو 

 كلمات .  ٘  * اطلب من كل تلميذ قراءة
 علم . –فقتَ  –تٝك  -معلم  –كتب 

 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩  ا٥٪ٲ٪خا٥خب٩غخ :

  ات٢دؼ:
 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة تٚل مكونة من كلمات سبق دراستها. 

 الإعشاءاد 

 * اعرض القائمة التى تٖتول على تٚلتتُ . 
 .  ن كل تلميذ قراءة اتٞملتتُ* اطلب م

 القفص فتح العصفور باب

 كتب طارؽ الدرس
 ٵ ( -ٳ  -ٱـ  -٫ –٧ ) دشٳٗ -9

 صب٭ٺخ ( 35)ا٥ض٬٩     ا٥٪ٲ٪خ الأٳ٥ٶ 

 ات٢دؼ: 
 ات١يم، كالنوف، كات٢اء،)لتحديد حركؼ قياس مدل إتقاف التلبميذ

 كالواك، ك الياء( بأشكات٢م ات١ختلفة داخل كلمات.
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 الإعشاءاد 

 * كزع على التلبميذ كرقة العمل . 

* اطلب منهم كضع دائرة حوؿ الكلمة التى تٖتول على اتٟركؼ 
 التي بداخل اتٞدكؿ التالي : ات١طلوبة

 كعاء  ت٨ب مكتب أتٛد لبن

 نام ىلب جده ذنب علم

 ياسر شهر  عدك صيف قيود

 صب٭ٺخ( 66)ا٥ض٬٩    : ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٭ٺخ 

 ات٢دؼ:
 –الواك  –لبميذ لكتابة حركؼ / مقاطع ات١يم قياس مدل إتقاف الت

 الياء بأشكات٢م ات١ختلفة .  -ات٢اء  –النوف 

 الإعشاءاد : 

 * يطلب ات١علم من التلبميذ الإنصات ت١ا تٯليو عليهم . 
 داخل كرقة العمل . * يطلب ات١علم من التلبميذ كتابة ما تٯليو عليهم 
 حرؼ مرتتُ فقط .* يشتَ ات١علم إلى أنو سيقوـ بقراءة كل  

 * ينبو ات١علم على التلبميذ أف لديهم ثلبث ثواف لكتابة اتٟرؼ . 
 مى –كك  -ما 
 نو –مو -كا 
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 ىى -نى  ––نا 

 كم –ىو  –ىا 
 نٌ –يو  –يا 

 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩     ا٥٪ٲ٪خ ا٥ضب٥ضخ :

 ات٢دؼ:
 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة مقاطع سبق دراستها .  

 الإعشاءاد  

 عرض القائمة التى تٖتول على عدد من ات١قاطع . * ا

 .  * اطلب من كل تلميذ قراءة كل ات١قاطع
 ىى -نى  ––نا  

 كم –ىو  –ىا 
 نٌ –يو  –يا 
 مى –كك  -ما 

 نو –مو -كا 



 232  

 صب٭ٺخ (  25)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خا٥شاثْخ :

 ات٢دؼ: 

 . تهاكلمات مكونة من حركؼ سبق دراسقياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة  

 الإعشاءاد 

 الكلمات .  ٘* اعرض القائمة التى تٖتول على عدد 

 كلمات .  ٘  * اطلب من كل تلميذ قراءة
 نهر  –كرد  –ىلبؿ  –شهر  -مندم   

 صب٭ٺخ ( 45)ا٥ض٬٩    ا٥٪ٲ٪خا٥خب٩غخ :

  ات٢دؼ: 
 قياس مدل إتقاف التلبميذ لقراءة تٚل مكونة من كلمات سبق دراستها . 

 الإعشاءاد 

 اعرض القائمة التى تٖتول على تٚلتتُ . * 
 .  * اطلب من كل تلميذ قراءة اتٞملتتُ

 لوف القطن أبيض .

 . زارت ىند الأىرامات
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 تصور مقتًح لدرس قائم على التكامل بتُ مكونات القراءة : 
رصد  –التقييم 

 الاتقاف
 الأنشطة

مصادر 
 التعلم

 ات١هارة المحتول الزمن

    

 

الوعى 
 الصوتى

    
الوعى 

 بات١طبوعات

 ات١فردات    

 الطلبقة    

 الاستيعاب    

 
 



 234  

 المشاخع

ـ( تعليم التفكتَ مفاىيم كتطبيقات،  ٜٜٜٔ)جركاف، فتحي عبد الرتٛن  -
 الطبعة الأكلى، العتُ: دار الكتاب اتٞامعي.

ـ( النظرية في التدريس كترتٚتها عملينا، الطبعة  ٕٓٓٓ)دركزة، أفناف نظتَ  -
 كلى،الأ

ـ( ات١هارات القرائية  ٕ٘ٓٓ)عاشور، راتب قاسم، كمقدادم، محمد فخرم  -
 كالكتابية طرائق تدريسها كإستًاتيجياتها، الطبعة الأكلى، عماف: دار ات١ستَة.

ق( الأساليب اتٟديثة في تعليم اللغة  ٜٔٗٔ)عبد اتٟميد، عبد الله عبد اتٟميد  -
 لفلبح.العربية، الطبعة الأكلى، الكويت: مكتبة ا

ـ( ات١درسة كتعليم التفكتَ، الطبعة الأكلى،  ٜٜٙٔ)عدس، محمد عبد الرحيم  -
 عماف: دار الفكر.

( . فعالية إستًاتيجية التساؤؿ الذابٌ في تنمية  ٖٓٗٔالعذيقي , ياستُ محمد ) -
بعض مهارات الفهم القرائي لدل طلبب الصف الأكؿ الثانوم. رسالة ماجستتَ 

 غتَ منشورة . 

ـ( "فاعلية استخداـ إستًاتيجيات ما كراء ات١عرفة  ٖٕٓٓتَة عطية )عرياف، تٝ -
في تٖصيل الفلسفة لدل طلبب الصف الأكؿ الثانوم كأثره في اتٕاىاتهم ت٨و 
التفكتَ التأملي الفلسفي، ات١ؤت٘ر العلمي الثالث للجمعية ات١صرية للقراءة 

 ٕٗٓليو، ص ص يو  ٓٔ -ٕٕٔكات١عرفة )القراءة كبناء الإنساف(، القاىرة: .
 جامعة عتُ شمس، كلية التًبية . -

ق( القراءة طبيعتها مناشط تعليمها كتنمية  ٕٔٗٔعصر، حستٍ عبد البارم ) -
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 مهاراتها،الإسكندرية: ات١كتب العربي اتٟديث.عماف: دار الشركؽ.

ـ( "فعالية إستًاتيجية ما كراء ات١عرفة في  ٖٕٓٓفهمي، إحساف عبد الرحيم ) -
لقراءة الناقدة لدل طالبات الصف الأكؿ الثانوم"، ت٣لة القراءة تنمية مهارات ا

كات١عرفة، العدد الثالث كالعشركف، اتٞمعية ات١صرية للقراءة كات١عرفة، القاىرة: 
 ٜٔٔص  -ٔ٘ٔجامعة عتُ شمس، كلية التًبية، ص .

ـ( تعليم من أجل تنمية التفكتَ، ترتٚة: صفاء  ٜٜٛٔكوستا، أرثر، كآخركف ) -
 دار قباء، القاىرةالأعسر، 
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 انغيرة انزاتيت

  في: أ. د / وائل صلاح محمد سيد السوي الاع٨
 جامعة الدنيا  –: الدناىج وطرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية  ا٥زخقـ

 .  : أستاذ الدناىج وطرق تدريس الوظيفة
 09060999110- 09000050090:  ا٥ز٦ٺٚٴ٫

  wael.sayed@mu.edu.eg:  ا٥جشٹذ الإ٥ٺ٢زشٳ٭ٸ
 : الأ٭ؾيخ ثب٦٢٥ٺخ 

 مدير وحدة ريادة الأعمال والجودة بكلية التربية .  -9
 مستشار محو الأمية بكلية التربية .  -2

 عضو وحدة ضمان الجودة بكلية التربية .  -5

 يقوم بعملية التدريس لطلاب الدراسات العليا والدرحلة الأولى .  -1

 ا . أعمال الكنترول بالدراسات العلي فييعمل  -0

 يشارك كعضو من أعضاء مكتب الجودة بالكلية .  -6

 العديد من أنشطة الدشاركة المجتمعية والعمل الأىلي .  فييشترك  -9

 الكلية .  فيعضو من أعضاء مكتب الجودة  -0

 الدنسق للمشروع الدصري الياباني للدراسات الأسيوية بالتعاون مع جامعة طوكيو.  -1

 مدارس محافظة الدنيا .  فيلكلية الإشراف على طلاب التربية العملية با -90

 مرحلة الداجستير والدكتوراه .  فيطلا ب للدراسات العليا  1الإشراف على عدد  -99

 الأٌشطٛ خازج الكمٗٛ : 

 العمل كخبتَ تعليم اللغة للبنك الدكلى بدكلة الكويت كالسعودية.  -ٔ
 .  ٕٕٓٓحتى  ٖٕٔٓمستشار تعليم بات١عونة الأمريكية بالأردف من  -ٕ
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 .  ٕٗٔٓمستشار تعليم البتك الدكلى بالسوداف  -ٖ
  ٕٗٔٓمستشار تعليم بات١ملكة ات١غربية مع ات١عونة الأمريكية عاـ  -ٗ
 مع ات١عونة الأمريكية .  ٕٗٔٓمستشار تعليم بالضفة الغربية عاـ  -٘
العمل مع العديد من الدؤسسات الدولية داخل مصر : مثل مؤسسة كير الدولية  -ٙ

 –AIRمركز الدراسات البحثية الأمريكية  –EDCلتطوير التربوي مركز ا –
الدعونة الكندية للمشروعات  –RTIمعهد الدثلث الأمريكي للدراسات البحثية 

. وكان نطاق العمل تدريب  World Bankالبنك الدولى  –CIDAالتربوية 
مل لدل شهادات موثقة للع) الدعلمين وإعداد الدناىج الدراسية وطرق تعليمها

 مع ىذه ات١ؤسسات كغتَىا ( 
 لو عدة أبحاث على النحو الحالي :  -92

تطوير مناىج اللغة العربيػة ت١ػدارس النيػل  ٔ
ضػػػوء ات١عػػػايتَ العات١يػػػة لبنػػػاء  فيات١صػػػرية 

 ات١نهج 

 ٕٙٔٓ القراءة كات١عرفة فردل

ٕ Effect of SNS (Edmodo and 

Facebook) on Faculty of 

Education Aspects of 
Proficiency Students’ Literacy 

 International Journal فردل 

of Computing & 

Information 

Sciences  Vol. 

12, No. 3, December 

2016 On-Line     
 

ٕٓٔٙ 

ٖ  
 فيفاعليةةةةةة ايسةةةةةتراتييية القرائيةةةةةة الصةةةةةوتية 

تةةةةةةدريس القةةةةةةراءة لتنميةةةةةةةة بعةةةةةة  مهةةةةةةةارات 
لةةةةةةةد  تلاميةةةةةةة   والفهةةةةةةةئ القرائةةةةةةةي التعةةةةةةةرف

لثلاثةةةةةةةةةةة الأولى مةةةةةةةةةةن الدرحلةةةةةةةةةةة الصةةةةةةةةةةفوف ا
 ايبتدائية

 

 المجلػػػػػػة التًبويػػػػػػة بالكويػػػػػػت فردل
)تٖػػػػػػػػػػػػػػػت النشػػػػػػػػػػػػػػػر ( كبً 
اتٟصػػػػػػوؿ علػػػػػػى ات١وافقػػػػػػة 

 بالنشر 

ٕٓٔ٘ 
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اسةةةةتراتييية مقترحةةةةة في تةةةةدريس الدقالةةةةةة في  ٗ
التةةةةةةةةدريس  فيضةةةةةةةةوء ايداىةةةةةةةةات الحديثةةةةةةةةة 

لتنميةةةةةةة القةةةةةةراءة الإبداعيةةةةةةةة وكتابةةةةةةة الدقالةةةةةةةة 
  لطلاب الصف الثاني الثانوي.

–ت٣لػػػػػة القػػػػػراءة كات١عرفػػػػػة  فردل
اتٞػػػػػػػػػػػزء  -ٙٛٔالعػػػػػػػػػػػدد 

 الأكؿ 

ٕٓٔ٘ 

 فيفاعليةةةةةةةة اسةةةةةةةةتراتييية تةةةةةةةدريس مقترحةةةةةةةةة  ٘
 تةةةدريس القةةةراءة قائمةةةة علةةةى التكامةةةل بةةةين
مكةةو ت القةةراءة في تنميةةة مهةةارات القةةراءة 
لدارسي محو الأمية واداىةامئ وةو الدراسةة 

"  

 –ت٣لػػػػػة القػػػػػراءة كات١عرفػػػػػة  فردل 
 لمى الرابع عشر ات١ؤت٘ر الع

ٕٓٔٗ 

فاعليةةةة اسةةةتسدام اسةةةتراتييية دوائةةةر الأدب  ٙ
في  في تدريس القراءة ذات الدوضوع الواحد

تنميةةةةةة الكتابةةةةةة الإبداعيةةةةةة والةةةةةوعي الروائةةةةةي 
 لد  طلاب الصف الأول الثانوي. 

المجلػػػػػػة التًبويػػػػػػة بالكويػػػػػػت  فردل 
 ٗٔٔالعدد 

مػػػػػػػػػػارس 
ٕٓٔ٘ 

نميةةةة بةةةر مج قةةةائئ علةةةى اةةةوذج الإرشةةةاد للت ٚ
الدهنيةةةة الدسةةةتدامة في تنميةةةة بعةةة  مهةةةارات 

لةةةد  معلمةةةي  التةةةدريس و التفكةةةير التةةة ملي
 اللغة العربية بالدرحلة الإعدادية 

ت٣لػػػة جامعػػػة طيبػػػة للعلػػػوـ  فردل 
 السعودية .  –التًبوية 

ٕٕٓٔ 

ٛ " The Effect Of Using 

Integrated Instruction With 

Evaluation Through The Use 

Of Performance Tasks And 

Rubrics On Developing Arabic 

Writing Skills For Fifth 

Primary Grade Students .  
"مةن أمةراا التعلةيئ الدصةر  التربيةة العمليةة 

 بين الواقع والد مول " 

 دراسة ميدانية 
 

Individual  international journal of 

instructional Media , 

vol 39 , No 3  

June 

2012 
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القةةةراءة الأدبيةةةة متحةةةررة ا تةةةو   فيبةةةر مج  ٓٔ
 قائئ على استراتييية تنال القمر 

 (quot)تنميةةةةة بعةةةةة  مهةةةةةارات  ليةةةةةل  في
 الخطاب الأدبي وال كاء الوجداني

  لد  طلاب كلية التربية جامعة الدنيا
 

 ٕٙٔٓ القراءة والدعرفة  فرد  

ايز فاعليةة اسةةتسدام اسةتراتييية الةةتعلئ الدتمةة ٔٔ
 لتدريس القراءة 

تنميةةةةةةة الدفةةةةةةردات وايسةةةةةةتيعاب القرائةةةةةةى  في
 لد  تلامي  

الصف الثالث ايبتةدائى متبةايا التحصةيل 
 " 
 

 

 ٕٚٔٓ القراءة والدعرفة  فرد  

 – قةة   –"بةةر مج قةةائئ علةةى اةةوذج تنبةة   ٕٔ
التةةةةةةةةةدري  في  PDEODيحةةةةةةةةة   –فسةةةةةةةةةر 

  تنمية بع 
ي مهةةةةةةارات إدارة الفصةةةةةةل والتوجيةةةةةةو التربةةةةةةو 

 لد  الفعال
 " طلاب كلية التربية جامعة الدنيا

 

زوجةةةةةةةةةةةةةةى مةةةةةةةةةةةةةةع 
مةةةةةةةةةدرس تربيةةةةةةةةةة 

 مقارنة 

 ٕٚٔٓ تربية الدنيا 

ايسةةةةةةةةةةتعداد  فيتصةةةةةةةةةةور لةةةةةةةةةة  مج مقةةةةةةةةةةترح  ٖٔ
قةةةةةةائئ علةةةةةةى الأنشةةةةةةطة الدتكاملةةةةةةة  الددرسةةةةةى
 للأطفال 

الغةةةةةير ملتحقةةةةةين بةةةةةرياا الأطفةةةةةال لتنميةةةةةة 
 ايستعداد القرائى 

 وبع  مهارات التفكير التحليلى
 

ثنةةةةةةةةةةةةةةةةائى مةةةةةةةةةةةةةةةةع 
أسةةةةتاذ مسةةةةاعد 
 رياا أطفال 

 ٜٕٔٓ الدنيا  –مجلة الطفولة الدبكرة 
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فاعليةةةةةةةة بةةةةةةةةر مج قةةةةةةةةائئ علةةةةةةةةى اسةةةةةةةةتراتييية  ٗٔ
 SWOT Analysesالتحليةةل الرباعةةي 

في تةةدريس ايسةةتماع لتنميةةة فهةةئ الدسةةموع 
وايسةةةةتماع ايسةةةةتراتييي لطةةةةلاب الصةةةةف 

 الثاني الإعدادي" 

 

 ٕٛٔٓ البحرين  فرد  

ٔ٘ Reading Reform in Egypt: Do 

the Second Grade Textbooks 

Reflect the New Direction 

ثنةةةةةةةةةةةائى مةةةةةةةةةةةع 
أسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتاذة 
بجامعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 
فلوريةةةةدا تريبةةةةة 

 مقارنة 

PROTEST  ٕٓٔٛ 

التنميةةةةةة الدهنيةةةةةة  فيتصةةةةةور مقةةةةةترح لةةةةة  مج  ٙٔ
 لدعلمى العصر الرقمى ماقبل الخدمة

 دراسة وصفية)بكلية التربية 

 ٕٕٓٓ  ت النشر ( ) تربية الدنيا ثنائى 

 فيتطةةوير كتةةب القةةراءة للمرحلةةة الإعداديةةة  ٚٔ
 ضوء مهارات القرن الحاد  والعشرين

وقيةةةةاس أثرىةةةةا علةةةةى التنةةةةور القرائةةةةى وميةةةةول 
 الطلاب القرائية" 

 " 

 ٜٕٔٓ أسيوط  فرد  

اسةةةةتراتييية مقترحةةةةة قائمةةةةة علةةةةى التكامةةةةل  ٛٔ
بين اوذج روجرز بيبى ونظريةة التلقةى لأيةزر 

تةةةةةةةدريس الترتةةةةةةةة ال اتيةةةةةةةة علةةةةةةةى تنميةةةةةةةة  في
الكتابةةة الإبداعيةةة والةة ات اللغةةو  لتلاميةة  

 الصف السادس ايبتدائى 

 ٕٕٓٓ  ت النشر ( )تربية سوىاج  فرد  
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