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 مقدمة المترجم

يستَ العالد قدمان في ميداف العلم كالاقتصاد كالصناعة كالتجارة، كتتقدـ في ذلك 
ابؼضمار أمم كتقصر أمم كتقف أخرل، كالأمم إذا ما قصرت في السباؽ أك ظلت 
حيث ىي عدت متأخرة، ككاف من أظهر ما بدا في النصف الأختَ من القرف التاسع 

ما رئي من أخذ الأبؼاف كالأنغلوسكسوف بأسباب الرقي كضربهم بسهم كافر في عشر 
عالد التقدـ كما شوىد من قصور الفرنسيتُ عنهم في ذلك، فكاف بؽذا من الأثر 
العميق في نفوس ىؤلاء ما دب معو الذعر فيهم كما حفز مفكريهم إلذ تبتُ الداء 

 . كالبحث عن الدكاء

تعليمهم ابعامعي، ككاف لابد من ابغملة على  كيبصر الفرنسيوف العيب في
ابعامعة كىزىا بعنف، فيقود ابغركة أحد الركاد، بونفالو، كيظهر بونفالو ىذا شؤـ 
الطريق التي تسلك فيؤدم عملو إلذ تأليف بعنة بربؼانية لتحقيق ذلك، كيسفر عمل 

 .ُٖٗٗىذه اللجنة ابؼضتٍ عن كضع ستة بؾلدات ضخمة في سنة 

م ابؼدرسي في فرنسا قبل العصر ابغديث يقوـ على تعليم اللبتينية كاف التعلي
، كلد يكن على الطلبب أف بههدكا الذاكرة لاستظهار ما كانوا  كدراسة مبادئ العلوـ
يتعلمونو من ابؼعارؼ العلمية القليلة، فكاف ابؼنهاج الاستذكارم ملبئمان بؼقتضيات 

 .ذلك الزمن

اتسع اتساعان عظيمان، فأصبح انتحاؿ مناىج كلكن أفق ابؼعارؼ ابؼصرية قد 
، كلد تستطع ابعامعة الفرنسية أف تدرؾ ىذا الأمر، فظلت ـأخرل للتعليم ضربة لاز 

 . تعوؿ على ابؼنهاج الاستذكارم كحده

كمن نتائج إصرار ابعامعة الفرنسية على ذلك ظهور جحفل عظيم من الرجاؿ 
رة كالعاجزين عن القياـ بأم شيء بغتَ العاطلتُ من الأخلبؽ كالإرادة كقوة ابؼباد

  معونة الدكلة.
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كمن نتائج إصرار ابعامعة الفرنسية على ذلك قتلها في فرنسا الذكؽ العلمي 
، حتى عدت ابعامعة الفرنسية بالغة من ابؽرـ تلك  كابؼباحث ابؼستقلة على العموـ

لبمة غوستاؼ ابؼرحلة التي تسبق ابؼوت فلب يقدر الشيخ أف يتغتَ فيها، ككاف الع
من ابعزء الثاني من كتابو "الإنساف  ِْٓلوبوف قد انتبو إلذ ذلك فقاؿ في الصفحة 

 : ما يأبٌ ۱۸۸۱كالمجتمعات" الذم نشره سنة 

"لا تزاؿ قائمة ىذه ابعامعة ابؽرمة التي ىي طلل باؿ لأجياؿ أفلت كسجن 
حتُ أرل الشر للصبا كالشباب، كلست من أكلئك الذين يرغبوف في ابؽدـ، كلكنتٍ 

الذم أحدثتو فأقابل بينو كبتُ ابػتَ الذم كاف بيكنها أف تصنعو فأفكر في سنوات 
الفتوة ابعميلة التي ضاعت على غتَ جدكل كفي ضركب الذكاء الذم انطفأ كفي 
الأخلبؽ التي ابكطت إلذ الأبد بذدني أبسثل لعنات السخط التي صبها الشيخ کاتوف 

 و قولو: بهب أف تهدـ قرطاجة".على منافسة ركما فأكرر مع

كيرل لوبوف أف كاضعي التحقيق البربؼاني أبصعوا على ابؼطالبة بتغيتَ البرامج كأنو 
لد يفكر أحد منهم في طلب تبديل ابؼناىج التي يسار عليها في تعليم مواد ىذه 

 :البرامج، مع أف العكس ىو ما كجب أف يذىبوا إليو، كمن قوؿ لوبوف

أدلوا بشهاداتهم أماـ بعنة التحقيق البربؼاني أظهركا ببلبغة إف معظم الذين "
نقص نظامنا التعليمي كبـاطره، فلما كلفوا بعرض ما يغتَ بو ىذا النظاـ من الوسائل 
نضب معتُ تلك الفصاحة كبدا أكثر ابؼصلحتُ مرتابتُ في مشاريعهم مقتصرين في 

ضي بلب جدكل، كعلى نصائح الغالب على تعديل البرامج التي كثر تغيتَىا في ابؼا
 مبهمة، كعلى خطط في ابؽواء، كذلك من غتَ بياف الطريق التي برقق بها".

كعند لوبوف أف مسألة التًبية أشد تعقيدان بفا ظنو رجاؿ التحقيق البربؼاني، كراع 
لوبوف ما كصل إليو ىؤلاء الرجاؿ من النتائج العقيمة فعزـ على إنارة السبيل بأف 

 التًبية يستخرج فيو من تلك المجلدات الضخمة أقسامها ابعوىرية يضع كتابان في
فتَتبها ترتيبان علميان كيناقشها، بٍ بىصص فيو فصولان بؼا يراه من السنن النفسية في 
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 .َُِٗالتعليم كالتًبية فكاف كتابو "ركح التًبية" الذم صدرت طبعتو الأكلذ سنة 

*** 
ى إظهار الأسباب ابغقيقية لابكطاط عكف لوبوف في كتابو "ركح التًبية" عل

التعليم في فرنسا فوجد أف البرامج، التي يفتًض أنها علل بصيع الشركر، ىي غتَ ذات 
 . فعل في ىذا الابكطاط

كينحى لوبوف باللبئمة على رجاؿ ابعامعة الفرنسية لأنهم لد يركا غتَ تبديل 
ء ابؼتخصصتُ لد يتخيل أف البرامج غتَ مفكرين في ابؼناىج، فيجد أف أحدان من ىؤلا

ابؼناىج، لا البرامج، ىي التي بهب تغيتَىا، فليس اقتًاح تطويل البرامج أك تقصتَىا 
كإلغاء بعض كراسي التعليم كإحداث كراسو أخرل إلا من اللغو الفارغ الذم لا يقوـ 
 على أساس، كذلك لأف "بصيع البرامج سواسية، فابػتَ أك الشر في طراز الانتفاع بها،

 .كىي لا تدؿ على شيء، كلا مزية ذاتية بؽا"

كالبرامج، كما بهد لوبوف ىي كاحدة لدل الفرنسيتُ كالأبؼاف مثلبن، كمع ذلك 
فإف التعليم في أبؼانيا يؤدم إلذ نتائج أفضل بدراحل من التي يؤدم إليها في فرنسا بؼا 

كاسعة في مضمار يبدك من تفاكت البلبدين في مضمار ابغياة، فالأبؼاني يستَ بخطان 
 . بيشي الفرنسي فيو مشيان كئيدان تُ حالرقي على 

كيسأؿ لوبوف عن ابؼخرج فيعرب عن ذلك بقولو: "إف الأجنبي الذم يقرأ برامج 
التعليم في فرنسا بوكم بكماؿ تعليمها، كىو إذا ما زار مدارسها كامتحن طلببها كجد 

بوتمل.. فالعبرة، إذف، في إصلبح أف تعليمها أدنى من تعليم أم بلد متمدف على ما 
 ابؼناىج، لا البرامج".

"كإذ إف كل إصلبح جوىرم بهب أف يهدؼ إلذ ابؼناىج، لا إلذ البرامج، فإف 
ابػطط التي اقتًحت لدل التحقيق البربؼاني كانت قليلة النفع، ككل ما يقاؿ عن 

 البرامج من ختَ ىو أنها كلما كانت قصتَة كانت جيدة".

ح في البرامج ىو ما يكوف في حذؼ ثلبثة أرباع ابؼواد التي تدرس، كأنفع إصلب"
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كمن ابؼؤسف أننا نزيد في ىذه ابؼواد على الدكاـ بدلان من أف بكذؼ شيئان منها.. 
فانظر إلذ ابعامعة بذد مبدأىا الثابت يقوـ على قياس قيمة الرجاؿ بدقدار ما 

 .ذه العلة بدلان من تقليلو" يستطيعوف استظهاره، كابعامعة تزيد ىذا ابؼقدار بؽ

يقوـ النظاـ ابعامعي في فرنسا على حفظ الطالب للموضوعات ليوـ الامتحاف، 
كىذه ابؼوضوعات لا تلبث أف تنسى بؼا كاف من نفوذىا دائرة الفهم بطريق الذاكرة 
كحدىا، مع أف التًبية الصحيحة تقوـ على تثقيف ابؼلكات ابػلقية كالذىنية، "فأما 

ابػلقية فلب تعتٍ ابعامعة بها أبدان، كأما التًبية الذىنية فلب تبالذ ابعامعة منها بغتَ التًبية 
تدريب الذاكرة، كقوة التمييز كالبرىنة كفن ابؼلبحظة كطرؽ البحث الخ، إذ كانت 

 أموران لا يكتًث بؽا في الامتحاف، بذدىا مهملة إبنالان شاملبن".

ان من بصيع التخليطات التي يدرسها باسم كلا مراء في أف الطالب لا يفقو شيئ "
العلم أك الأدب، كىو بوفظ منها على ظهر القلب عبارات استعدادان للبمتحاف، فإذا 
ما جاكز الامتحاف نسيها كلها بعد انقضاء ثلبثة أشهر.. كمن بصيع تلك الكتب 

ف ابؼختصرة التي برفظ بدشقة كتنسى بسرعة لا يبقى في نفس الشباف الذين بهاكزك 
 ابؼدارس الثانوية سول مقت شديد للدرس كعدـ اكتًاث عميق لكل شيء علمي".

"كرأينا درجة ىزاؿ تربيتنا كمقدار بذريد ىذه التًبية للئنساف من سلبحو في 
ابغياة، كأثبتنا أف تعليمنا ابعامعي في بصيع درجاتو أشد ىزالان من ذلك، كذلك لا 

قيمة في الذاكرة لا تلبث أف تنسى بعد يؤدم إليو من تكديس خليط من ابؼعارؼ ابؼ
 الامتحاف ببضعة أشهر".

*** 
يرل لوبوف أف البرامج كلها صابغة كأف ابػتَ في اختصارىا، كأف ابؼناىج في 
فرنسا تقوـ على مبدأ شحن الذاكرة بدختلف ابؼعارؼ فلب تعتم ىذه ابؼعارؼ أف 

مة على الاستظهار غتَ تنسى بعد بؾاكزة الامتحاف، كلذلك غدت ىذه ابؼناىج القائ
 ملبئمة للزمن ابغاضر، فلببد من تغيتَىا إذف، فما ىي السبيل إلذ ذلك؟
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بهب للوصوؿ إلذ ذلك برويل ركح الأساتذة على ابػصوص، كىذا ما يرل 
لوبوف تعذره تقريبان، كذلك بؼا يتطلبو من بذديد تربية أنفسهم، "كلا بيكن مطالبة 

الأساليب أف يغتَكا مزاجهم النفسي، فهم ىم كما  الأساتذة الذين بزرجوا كفي بعض 
كونهم التعليم العالر، كلذلك بهب تغيتَ التعليم العالر، كلكن كيف يفكر في ذلك ما 

 أدار دفة ىذا التعليم رجاؿ ابعامعة كحدىم؟".
كمن العستَ تبديل نفسية الأساتذة التي ىي كليدة ابؼناىج ابعامعية، فهؤلاء 

على حسب ىذه ابؼناىج بدكا عاجزين عن تطبيق غتَىا، كقد الأساتذة إذ بزرجوا 
 . غمر التحقيق البربؼاني الأساتذة بالأزىار مع ذلك

قاؿ لوبوف: "كما ىي علة ما عند أساتذة جامعتنا من نقصو ثابت في فن التًبية؟ 
أقوؿ مكرران إف علتو الوحيدة ىي ابؼناىج التي بزرجوا عليها، فهم يعلموف الذم 

 . ا ككما عيلٌمواعيلًٌميو 

"كماذا يؤمل من رجل قضى بطس عشرة سنة من حياتو مكدسان في ذاكرتو 
أقصى ما بيكن تكديسو كذلك من غتَ أف يلقي نظرة كاحدة إلذ العالد ابػارجي كمن 
غتَ أف بيارس مرة كاحدة ما فيو من قوة ابؼبادرة كالإرادة كابغكم؟ لا شيء سول 

ء بعض الأمور غتَ ابؼفيدة التي كاف قد لثلثها زمنان طويلبن، لثلثتو آليًّا لتلبميذه التعسا
أجل، يذكر بتُ أساتذة ابعامعة رجاؿ من الألبَّاء الذين تفلتوا من مناىج التًبية التي  
كانوا قد خضعوا بؽا، كما يذكر في أثناء تفشي الطاعوف أطباء ينجوف من ىذه البلية، 

 كلكن ما أندر ىؤلاء الشواذ!".

لوبوف ببيانو ضركرة تغيتَ نفسية الأساتذة للوصوؿ إلذ الإصلبح  كلد ينفرد
ابؼنشود، فقد استشهد بقوؿ مسيو مكس لوكلتَ، حاكيان عن أستاذ أجنبي زار عددان 
من معاىد فرنسا، فذكر أنو "لقي رجالان كثتَ بن متعلمتُ .. كأساتذة كمربتُ قليلتُ"  

ج دكفرانس( مسيو برياؿ مرددان قوؿ كما استشهد بقوؿ الأستاذ في كلية فرنسا )كولي
ناقد أجنبي: "كقفت بصاعة الأساتذة في فرنسا، كغدت ىذه ابعماعة من الوقوؼ ما 
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 صار يتعذر عليك أف بذد معو بصاعة أخرل في زمن الرقي العاـ ىذا..".

كبهد لوبوف أف إصلبح الأساتذة يتم بالستَ على غرار الأساتذة في أبؼانيا حيث 
من الطلبب في مقابل تعليمهم، "ففي حقل التعليم ابغر الذم يتمكن  يتقاضوف أجوران 

بو الأساتذة من إظهار أىليتهم في فن التًبية كاستعدادىم للؤبحاث بذمع ابعامعات 
الأبؼانية أساتذة التعليم، كأرل من البديهي أف الأساتذة كابؼعيدين في كلياتنا إذا ما 

ستطاع الأساتذة الطلقاء أف يعلموا فيها بضلت تقاضوا أجوران من التلبميذ كإذا ما ا
ابؼنافسة الأساتذة ابغاليتُ على تغيتَ مناىجهم تغيتَان تامان، أم جعلت الطلبة يواجهوف 
ابغقائق بدلان من برويل العلم إلذ كتب موجزة كألواح كصيغ، كىنالك، كىنالك فقط، 

إلذ المجردات كفق ستَ الركح يدرؾ أساتذتنا أف سر التًبية ىو في الانتقاؿ من الأعياف 
 . البشرية مع الزمن بدلان من اتباع طريق معاكسة كما يصنعوف الآف

"كمن البديهي أف البربؼاف الفرنسي سيتذرع بحجة الدبيوقراطية فلن بهرؤ على 
التصويت بؼثل ىذه التدابتَ، كمع ذلك أم الأمرين أفضل: التعليم الذم يكلف 

يدىم شيئان أـ التعليم الذم ينفقوف عليو فيعود عليهم الطلبب قليلبن من غتَ أف يف
ببعض النفع؟ لقد أدلذ النظاـ الأبؼاني بأدلتو كأتى نظامنا ببراىينو، فتبصر من ناحية 
التفوؽ العلمي كالصناعة الساطعة كتبصر من ناحية أخرل ابكطاطان ليس دكف ذلك 

"  . كضوحان كىو يزيد يومان بعد يوـ

*** 
كالتعليم الراىنة في فرنسا إذ كانت رديئة معيبة غتَ ملبئمة للزمن كمناىج التًبية 

ابغاضر لاستنادىا إلذ الاستظهار، كرجاؿ التحقيق البربؼاني إذ أبصعوا على ابؼطالبة 
بتغيتَ البرامج غتَ مطالبتُ بتبديل ابؼناىج كاف من الضركرم أف يسأؿ: على أم 

ىج التي تؤدم إلذ استقرار الأمور عنصر من العناصر النفسية بهب أف تقوـ ابؼنا
 : بالذىن استقراران مستمران؟ فابظع جواب العلبمة لوبوف

"إف الأسس النفسية الصحيحة للتعليم كالتًبية ىي مستقلة عن البرامج، كبيكن 
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تطبيقها على بصيع البرامج، كىي غتَ مدكنة في الكتب، كمع ذلك فقد استطاع مربو 
 ..". االأجانب أف بورزكىا كيطبقوى

كبيكن تلخيص ابؼبدأ النفسي الأساسي لكل تعليم في بصلة كاحدة كررتها غتَ  "
مرة في كتبي، كىو أف "كل تربية تقوـ على فن برويل الشعورم إلذ اللبشعورم"، 

 فابؼربي إذا ما كفق بؽذا أحدث في التلميذ أعمالان لا تنبهية جديدة بغمتها الدبيومة".
ذم يوجب تلك النتيجة، كىي برويل الشعورم إلذ كعند لوبوف أف ابؼنهاج ال

 لااللبشعورم، يقوـ على إحداث تنادياتو للخواطر تكوف شعوريةن في البداءة فتكوف 
 . شعورية في النهاية

كالأمر ىو ىو على الدكاـ، مهما كانت ابؼعرفة التي يراد اكتسابها، تكلم لغة   "
سو أك عزفان على البيانو أك تصويران أك كانت ىذه ابؼعرفة أك ركوب دراجة أك امتطاء فر 

، كبهب أف يلجأ إلذ بـتلف الأساليب كابغيل فيحوؿ  تعلم علم أك الإبؼاـ بفنو
الشعورم إلذ اللبشعورم، كذلك بإحداث خواطر ينادم بعضها بعضان فتؤدم ىذه 

 ابػواطر ابؼتنادية إلذ أعماؿ لا تنبهية بالتدريج".
عن ىذه السنة، "فالأخلبؽ لا تتكوف بجد إلا كيرل لوبوف أف الأخلبؽ لا تشذ 

عندما تصبح شعورية، فهنالك فقط تكوف دليلبن في ابغياة، كلن يستطيع العقل ذلك، 
كشأف مزاكلة الكتب دكف شأف العقل في ذلك... كيكوف نشوء اللبشعورم بإبهاد 

اطر أعماؿ لا تنبهية مصنوعة ناشئة عن تكرار بعض ابػواطر ابؼتنادية، فهذه ابػو 
ابؼتنادية إذا ما كررت تكراران كافيان أكجبت حدكث أعماؿ لا تنبهية، أم أكجبت ظهور 
عادات، كالعادات إذا ما كررت في عدة أجياؿ أصبحت كراثية فتألفت منها أخلبؽ 

 الشعب".

كيقوؿ لوبوف غتَ مرة: "إف ىدؼ التًبية ابغقيقي ىو إبماء بعض الصفات ابػلقية  
لتمييز كابؼبادرة كالنظاـ كركح التضامن كالثبات كالإرادة الخ"، كالاحتًاس كالتأمل كا

فبمثل ىذه الصفات يوفق الإنساف في كل ما بواكلو كيتعلم ما يريده، كتنمو ىذه 
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 . الصفات بالتمرين، فيجب أف بيارس التلميذ ما ىو أكثر افتقاران إليو منها

للتعليم أف يقوـ على كتودل نظرية لوبوف إلذ النتيجة القائلة إنو لا ينبغي 
الاستظهار، كالتعليم إذ لا بهوز أف يستند إلذ الذاكرة كجب أف يكوف بذربيان، "كيعتمد 
ابؼنهاج ابؼستند إلذ الذاكرة على التعليم الشفوم أك على الكتب، كيعتمد ابؼنهاج 
التجربي على اتصاؿ التلميذ بابغقائق، كلا تشرح بو النظريات إلا بعد ذلك"، كإذا  

لوبوف يدافع عن التعليم التجربي فلما يرل فيو الوسيلة الوحيدة لتعلم ابؼلبحظة  كاف
 .كالتأمل كالتعقل

"كبهب أف تشتق عناصر تربية التلميذ ابػلقية من بذربتو الشخصية، فالتجربة 
كحدىا ىي التي تربي الرجاؿ، كالتجربة كحدىا ىي التي تستطيع أف تربي الناشئة، كما 

ض الأمور كما يكوف من رضا عن أمور أخرل يدؿ الولد على يكوف من مقت لبع
ابػتَ كالشر، كالولد يعلم بالتجربة نتائج بعض الأعماؿ النافعة أك الضارة كما تسفر 
، باحتمالو  عنو علبقاتو بقرنائو من الضركرات، كذلك إذا ما عتٌ الولد، على العموـ

أف يعلمو الولد بنفسو كوف العمل  نتائج أفعالو كتلبفيو ما أحدثو من الضرر، كبفا بهب
كالاقتصاد كالنظاـ كالأمانة كحب الدرس أموران تؤدم إلذ زيادة رفاىيتو كطمأنينة 
ضمتَه فتكوف مكافأتو في ذلك، كلا ينفع تدخل ابؼعلم إلا بصوغو نتائج تلك التجربة 

عل في قالب من جوامع الكلم، كلا تكمل التًبية ابػلقية إلا بعد أف تصبح عادة ف
 ابػتَ كاجتناب الشر أمران لا شعوريان".

"كابؼنهاج التجربي كحده ىو الذم نقوؿ بو في بياننا الوسائل التي تتخذ لتًسخ 
في الذىن ابؼعارؼ كابؼبادئ التي ىي موضوع التعليم كالتًبية، فبهذا ابؼنهاج، كبو 

 كحده، نتمكن من برويل الشعورم إلذ اللبشعورم فنكوف رجالان".

لأعماؿ اللبتنبهية ابؼكتسبة ىو إلذ الابكلبؿ التاـ ما لد بسرف بسرينان كمصتَ ا
مستمران، فهي إذ كانت كليدة العادة فإنها لا تبقى إلا بفعل العادة كما يقوؿ لوبوف، 
كالذم نراه أف لوبوف قصد بالأعماؿ التنبهية كبالأعماؿ اللبشعورية ما نسميو بابؼلكة، 
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لنفس كما جاء في كتب اللغة، كيقوؿ ابن خلدكف في كابؼلكة ىي الصفة الراسخة با
مقدمتو: "إف ابغذؽ في العلم كالتفنن فيو كالاستيلبء عليو إبما ىو بحصوؿ ملكة 
الإحاطة بدبادئو كقواعده كالوقوؼ على مسائل كاستنباط فركعو من أصولو، كما لد 

ابؼلكة ىي في  برصل ىذه ابؼلكة لد يكن ابغذؽ في ذلك الفن ابؼتناكؿ حاصلبن، كىذه
غتَ الفهم كالوعى، لأنا بقد فهم ابؼسألة الواحدة من الفن الواحد ككعيها مشتًكان بتُ 
من شدا في ذلك الفن كبتُ من ىو مبتدئ فيو، كبتُ العاـ الذم لد بوصل علما كبتُ 
العالد النحرير، كابؼلكة إبما ىي للعالد أك الشادم في الفنوف دكف سوابنا، فدؿ على أف 

ابؼلكة غتَ الفهم كالوعي"، كقاؿ ابن خلدكف في مقدمتو أيضان: "إف ابؼلكات ىذه 
برصل بتابع الفكر كتكراره، كإذا تنوسي الفعل تنوسيت ابؼلكة الناشئة عنو"، فما 

 ! أشد تقارب العلبمة ابن خلدكف كالعلبمة غوستاؼ لوبوف فيما ذىبا إليو

غتَ مرة: "إف كل تربية تقوـ كبابؼلكة ندرؾ عدـ كجود معارضة بتُ قوؿ لوبوف 
على فن برويل الشعورم إلذ اللبشعورم" كقولو غتَ مرة: "إف ىدؼ التًبية ىو إبماء 
بعض الصفات ابػلقية كالاحتًاس كالتأمل كالتمييز كابؼبادرة كالنظاـ كركح التضامن 
كالثبات كالإرادة الخ"، فلوبوف أراد أف تكوف ىذه الصفات نامية راسخة في النفس، 
أم أف تكوف جزءان منها، فإذا ما كجب إعمابؽا كاف ذلك فوران كمن غتَ عناء، شأف 

 . راكب الدراجة الذم يستوم عليها كيستَ بها عفوان كمن غتَ تفكتَ

كمن الأعماؿ اللبتنبهية ما ىو نافع كما ىو ضار "فيتجلى شأف ابؼربي في 
ة، فعليو أف يتعهد الأعماؿ إحداث أعماؿ لا تنبهية أك برويل ىذه الأعماؿ اللبتنبهي

اللبتنبهية الفطرية النافعة كأف يسعى في إبطاؿ الأعماؿ اللبتنبهية الضارة أك 
 إضعافها".

كليست الأعماؿ اللبتنبهية بفا تتعذر السيطرة عليو، "فتمكن معارضة الأعماؿ 
اللبتنبهية بأعماؿ لا تنبهية أخرل، كتكفي قوة العزبية للسيطرة على الأعماؿ 

تنبهية في الغالب، كمن ذلك أنك تغمض عينيك إغماضان لا تنبهيان عند ما تدنو اللب
منهما يد أجنبية، غتَ أف قليل امرين كإرادة يكفي لتعليمك كيف تسيطر على تلك 
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ابغركات اللبتنبهية فلب تغمض عينيك عند اقتًاب يد أجنبية منهما، كمن أىم مقاصد 
نوعة تؤدم إلذ إبماء الأعماؿ اللبتنبهية أك إلذ التًبية ىو إحداث أعماؿ لاتنبهية مص

 إضعافها بحسب الأحواؿ".

كبيكن الإنساف ابؼهذب أف يسيطر على اندفاعاتو، "فالإنساف لد يبدأ بابػركج 
من دكر ابؽمجية، حيث تسيخ جذكر كثتَة منو، إلا بعد أف عرؼ تهذيب نفسو، أم 

لذم بلغ درجة رفيعة من الثقافة ضبط أعمالو اللبتنبهية ابؼوركثة، كيعرؼ الشخص ا
أف ينتفع بأعمالو اللبتنبهية كانتفاع العازؼ على البيانو بآلتو ىذه، كيتعلم ىذا 
الشخص، بدا أكتيو من بصر بالنتائج البعيدة لأفعالو، كيف يسيطر على اندفاعاتو 

 التي يكاد بىضع بؽا".
ديب الباطتٍ ىو الذم كتستطيع التًبية الرشيدة أف بردث تأديبان باطنيان، كالتأ

اتفق لفريق صغتَ من البشر، "فتًل فريقان صغتَان من البشر استطاع أف يكتسب 
تأديبان باطنان مع جهود دامت قركنان كمع شدة القوانتُ كما برتويو من تهديد مرىوب، 
كعند معظم البشر يقوـ التأديب ابػارجي الذم توجبو القوانتُ مقاـ ما لد يعرفوا لو من 

يب الباطتٍ، غتَ أف التأديب الذم لا دعامة لو سول ابػوؼ من القوانتُ ليس التأد
بالتأديب الذم تؤمن عواقبو، كليس المجتمع الذم لا يستند إلذ غتَ ابػوؼ من 
الشرطي بالمجتمع الثابت الأساس، كتقاس قوة الأمة قياسان دقيقان بدا لديها من الرجاؿ 

يهيمنوف بو على الأعماؿ اللبتنبهية كمن بٍ  ابغائزين لذلك التأديب الباطتٍ الذم
يستبدلوف بو بعد النظر باندفاعات الساعة الراىنة، كتستطيع التًبية الرشيدة أك 
مقتضيات البيئة أف بردث مثل ذلك التأديب، كيثبت أمر ىذا التأديب بالوراثة فيغدك 

 خلقان للشعب".

*** 
ما يتعلمو الطالب بعد الامتحاف  كلا يسلم لوبوف بتعلم العلوـ استظهاران لنسياف

بددة كجيزة كبؼا ينطوم عليو ذلك من إرىاقو كعدـ انتفاعو بدا يتعلمو في مضمار 
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ابغياة، كإبما يرل تعليم التاريخ كاللغات كالرياضيات كالطبيعيات بالعمل كالتجربة مع 
يد مراعاة قانوف تنادم ابػواطر، فبتنادم ابػواطر لا ترىق ذاكرة الطالب كيستف

الطالب بفا تعلمو، كتنادم ابػواطر ىو ابؼقدار الذم يرل لوبوف إعماؿ الذاكرة ضمن 
( تنادم ابػواطر بحكم ابؼلبصقة ُنطاقو، كيذكر لوبوف لتنادم ابػواطر كجهتُ: )

كىو: أف النفس إذا تأثرت بأمور حدثت في كقت كاحد أك حدثت متتابعة فإف ذكر 
( تنادم ابػواطر بفعل المحاكاة كىو: أف ۲أحدىا يكفي لذكر الأخرل فوران، )

الانطباعات الراىنة تذكرنا بالانطباعات ابؼاضية ابؼشابهة بؽا، كعند لوبوف "إف كل تربية 
لذكات ابغياة يقوـ على مبدأ تنادم ابػواطر بفعل ابؼلبصقة تقريبان، كإلذ مبدأ تنادم 

ائج متناقضة في الظاىر، ابػواطر بفعل ابؼلبصقة استند مركضو ابػيل فانتهوا إلذ نت
كمن ذلك أف ابغصاف يقف إذا ما ضربتو بالسوط في أثناء العدك، فإذا ما قرنت 
الضرب بالسوط كالوقف بشد اللجاـ في عدة أياـ كفى الضرب بالسوط لوقف 
ابغصاف حالان من غتَ احتياج إلذ شد اللجاـ، كذلك كفق مبدأ تفادم ابػواطر بفعل 

 ابؼلبصقة".

تلك إذا ما علمت كفق ابؼنهاج ابؼذكور آنفان كانت ذات نفع عميم كابؼوضوعات 
للطالب كللمجتمع كما يرل لوبوف، كإبما بهادؿ لوبوف في فائدة تعلم اللغتتُ: اليونانية 
كاللبتينية، فعنده أف ما يبذؿ من بؾهود في تعلمها لا يعدؿ غتَ جزء يستَ من الفائدة 

نفع في تعلم اللغات ابغية بدلان منهما، كىذا إلذ التي بذتتٌ من ذلك، كأف النفع كل ال
 .أف ابؼناىج الراىنة لا تؤدل إلذ تعلم ىذه كلا تلك

قاؿ لوبوف: "إف تعليم اللغات القدبية في ابعامعة سيء، كإف الطلبب لا ينالوف 
سول معارؼ مبهمة منهما بعد دراسة سبع سنوات أك بشاني سنوات، فلب تلبث ىذه 

 .فور انقضاء الامتحاف"ابؼعارؼ أف تنسى 

كأكثر ما بوتج بو في نفع اللغتتُ، اليونانية كاللبتينية، ىو الدليل الذم يقوـ على 
ما برتويو اللغات ابؼيتة من "الفضيلة التهذيبية"، "فهذا الدليل العاطفي يؤثر في ذكم 

الأثبات النفوس الضعيفة دكمان بؼا كاف من ابزاذه زمنان طويلبن .. إف ىنالك أناسان من 
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أثبتوا أف ما في اللغات القدبية من "الفضيلة التهذيبية" يوجد مثلو في اللغات ابغديثة 
التي تشتمل على مزية النفع على الأقل"، كمن ىؤلاء الأثبات أحد أساتذة السوربوف، 

 أكلاري، فقد قاؿ أماـ بعنة التحقيق البربؼاني:
خاصة، بل أعتقد، بالعكس، أف "لا أعتقد أف في اللغات ابؼيتة فضيلة تهذيبية 

 اللغات ابغية أفضل من اللغات ابؼيتة لأنها حية".
كمن الأدلة التقليدية التي تساؽ في فرنسا دفاعان عن اللغة اللبتينية ىو ما قد 
يكوف بؽذه اللغة من الفائدة في دراسة ابغقوؽ، كلكن النائب العاـ لدل بؿكمة 

أماـ بعنة التحقيق البربؼاني: "لا بذد بتُ قوانيننا النقض كالإبراـ الفرنسية، سارك، قاؿ 
الثمانية ما ىو ذك صلة بابغقوؽ الركمانية سول القانوف ابؼدني، كأما القوانتُ السبعة 

 الأخرل فلب تبصر أدني علبقة بؽا بابغقوؽ الركمانية".

كيقوؿ لوبوف: "كالبرىاف ابعد الوحيد الذم كاف بيكن الإدلاء بو دفاعان عن 
بية اليونانية اللبتينية ىو أف ىذه التًبية ساعدت على بزريج رجاؿ فضلبء في التً 

القركف الأختَة، كىذه التًبية كانت، في ابغقيقة، دليلبن على دائرة ابؼعارؼ البشرية، 
ككاف الكتاب ابؼقدس ككتب اليوناف كاللبتتُ منابع العرفاف الوحيدة التي بيكن أف 

، بيد أف العالد بروؿ في الوقت ابغاضر برولان تامان، كعادت تستنبط ابؼعارؼ منها تقريبان 
تلك الكتب التي تهذبت بها أجياؿ كثتَة لا تكوف غتَ كثائق تاربىية صابغة لتلهي 

 . بعض العلماء"

ك اللغتاف ي"إف تعليم اللغتتُ اليونانية كاللبتينية ينطوم على إضاعة الوقت، فهتا
العلماء الأفاضل، فإذا كنت بذد فيهما نفعان فلب عاطلتاف من كل نفع كما رأل بعض 

طائل برت ما بذد ما دامت ابعامعة تعتًؼ، كأنفها راغم، بدعجزىا عن تعليمهما 
لطلبتها، فمن الواضح، إذف، أنو بيكن بزصيص الساعات، التي تهدر على ىذا 

 الوجو، لتعلم اللغات ابغديثة مثلبن".
إلذ الأمل في زكاؿ تعليم اليونانية "أفنستنبط من ذلك أف ىنالك ما يدعو 
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كاللبتينية من ابؼدارس الثانوية؟ كلب، فإذا ما أريد إبقاز ثل ىذا الإصلبح كجد سور 
منيع من العوامل الأدبية التي لاقيناىا غتَ مرة، كىذا الشور من صنع الأسر ذات 
 السلطاف الأقول في تلك الأمور، فابغق أف ابن الطبقة الوسطى في فرنسا من

، ىو قد رأل تعلم آبائو للغة  المحافظتُ، كىو لمحافظتو سيء التقدير على العموـ
اللبتينية فتعلمها فوجب على أكلاده أف يتعلموىا إذف، كىذا إلذ أنو يعتقد أف معرفة 

 اللبتينية بسن على أكلاده بالشرؼ فتوجب انتسابهم إلذ طائفة خاصة".

راقية بتعلم اللغة اللبتينية كبهد من كيبصر لوبوف شدة بسسك الأسر الفرنسية ال
العستَ صرفها عما تأصل فيها، كلا بذده قانطان من اكتشاؼ حل لبلوغ ذلك مع 

 : ذلك، فابظع قولو

"ليست ىذه ابؼسألة بفا يتعذر حلو مع ذلك، فمن ابؼعلوـ أف الشكل يطفو 
ارضاء  على الأساس لدل الأـ اللبتينية على الدكاـ، فيكفي الإبقاء على ابعهات

الرأم العاـ في ىذه الأمم، فلنحافظ، إذف، على ابعبهة اليونانية اللبتينية احتًامان 
للؤكىاـ على أف نغتَ ما كراء تلك ابعبهة، كلنحتفظ باللفظ على أف نلغي ابعوىر 
تقريبان، فنحن إذا ما خصصنا ساعة في كل أسبوع لدراسة اليونانية كاللبتينية نكوف قد 

 . ابؼصالح التي يستعصي جبرىا في الظاىر كفقنا بتُ بـتلف

"كلا تفتًض أف التلبميذ ينالوف بدرس اللغتتُ، اليونانية كاللبتينية، في ساعة 
كاحدة من كل أسبوع أقل ما ينالونو في الوقت ابغاضر، فإذا ما اتفق للتلبميذ تعليم 

اليوف كأكثر صادؽ تعلموا في تلك الساعة من كل أسبوع أكثر بفا يتعلمو التلبميذ ابغ
بفا يبقى لدل أفضل بضلة شهادة البكالوريا بعد مركر ستة أشهر من بؾاكزتهم 

 . الامتحاف

"كبكن، بدلان من أف نقضي تلك الساعة، التي بزصص لتعليم اليونانية  
كاللبتينية، في شرح دقائق النحو التي لا تلبث أف تنسى، كما ىو كاقع في الوقت 

تعلم أبسط الشواىد اللبتينية كبعض القواعد اليونانية  ابغاضر، بهب أف نقضيها في
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كفي قراءة تربصات مكتوبة بتُ السطور في أسهل ابؼؤلفات، فبذلك نكوف قد اقتصدنا 
عددان كبتَان من الساعات بيكننا أف نستخدمو في تعليم طائفة من الأشياء النافعة  

 كاللغات ابغية كالعلوـ كالرسم الخ".

ذلك ابغد، بل يفكر في بضل علًٌية القوـ في فرنسا على كلا يقف لوبوف عند 
 : الزىد في اللغتتُ، اليونانية كاللبتينية، فيقتًح ابغل الآبٌ مع تبينو تعذره

"أجد فائدة نفسية في إدخاؿ اليونانية كاللبتينية إلذ التعليم الابتدائي على أف 
الوسيلة الوحيدة  يكوف الوقت ابؼقرر بؽما ساعة كاحدة من كل أسبوع، فهذه ىي

ك اللغتتُ ما بؽما من النفوذ في نفوس أبناء الطبقة الوسطى ابغاضرة، إذا ما للفقداف ت
رئي أف أكلاد البنائتُ كالسكافتُ قادركف على سرد طائفة من الشواىد اللبتينية 
بذلاقة عاد كل كاحد لا يتصور أف معرفتو لبضع كلمات من ىذه اللغة تنعم عليو 

ؼ، فهنالك بزسر ىذه اللغة نفوذىا سريعان، كيكوف الأمر كما لو أف بنوع من الشر 
معظم العماؿ نالوا أكبظة شرؼ جزاء ما قدموه من خدـ، ففي ىذه ابغاؿ لا بذد أحدان 

 من ابػواص من يتمتٌ نيل كساـ منها".

*** 
رأل لوبوف كجوب برويل ركح الأساتذة بٍ ركح الأسر بٍ ركح الطلبة لتحويل 

التًبية في فرنسا، ككجد لوبوف تعذر ىذا التحويل في الوقت ابغاضر لأسباب نظاـ 
فصلها في ىذا الكتاب، كقد سأؿ لوبوف قائلبن: "إذا كاف برويل تعليمنا مستحيلبن 

 تقريبان فماذا يكوف نفع كتاب في التًبية؟".
"استحوذت الركح الفلسفية على لوبوف في كضعو ىذا الكتاب، فكاف شأنو، 

ل شيء، كشأف علماء النفس الذين ينظركف إلذ الأعماؿ نظرة علمية فلب قبل ك
يسعوف في غتَ تفستَىا غتَ لائمتُ الأقدار، كمع ذلك لد يقف لوبوف عند حد 
التًصد كقيد ابغادثات، بل جاكز ىذا ابغد إلذ العمل الإبهابي فقاؿ: "إنتٍ كضعت 

قوؿ ما يفتقد نفعو، كثانيان: إني   ىذا الكتاب كذلك، أكلان: لأنو لا بهوز أف يتًدد في
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كنت قانعان بأف الرأم الصائب لابد من نباتو عاجلبن أك آجلبن، مهما كاف صلود 
الصخرة التي يلقى إليها"، كبفا قالو: "كعلى ما نبصره من الظواىر ابػادعة يبدك لنا 
 أف الأفكار التي تقود الرجاؿ في كل شعب تثبت في غضوف الأجياؿ، كىي تتغتَ في

 بعض الأحياف مع ذلك".

فبذلك لد يتًؾ لوبوف الباب مغلقان بسامان، بل ترؾ فيو ثغرة بيكن الدخوؿ منها، 
 : كبياف الأمر

أف لوبوف يطالب بدعرفة حقيقة جوىر الأمور التي يراد إصلبحها، "فإذا ما 
أصررنا على جهل ىذا ابعوىر لد نظفر بغتَ تغيتَ الألفاظ، كلد نؤد بذلك إلذ سول 

 لبلة النفوس على غتَ جدكل، كأصبح تعليمنا أشد ىزالان بفا ىو عليو الآف".ب
، كإصلبح الرأم ذلك متى  "كإصلبح رأم الأسر ىو أكؿ ما بذب بؿاكلتو اليوـ
بً، كمتى بً فقط، أضحى إصلبح التًبية بفكنان، "كمصاعب مثل ىذا العمل عظيمة، 

ياج إلذ رسل كثتَين لإبداع كىي ليست بفا لا يذلل مع ذلك، فما كاف ىناؾ احت
 . الديانات الكبرل التي قلبت العالد رأسان على عقب، بل كاف احتياج إلذ قليل منهم"

كبرويل الرأم العاـ بفا بهب حدكثو، "فيظهر أننا انتهينا إلذ أحد أدكار التاريخ 
النادرة التي بيكن أفكارنا أف تتحوؿ فيها بعض التحوؿ، كيلوح أف اختيار مناىج 

لتعليم عند الأمم أبعد أثران من اختيار نظمها كحكومتها، كيثبت التحقيق البربؼاني أف ا
الناس بدأكا يعنوف بدسألة التًبية كإف دؿ على قلة إدراكهم بؽا، كنتمتٌ أف تشغل ىذه 
ابؼسألة باؿ الناس أكثر من قبل فيتحوؿ الرأم العاـ في نهاية الأمر، فمستقبل فرنسا 

 ، بالوجو الذم برل بو ىذه ابؼسألة".رىتُ، على ابػصوص
كلا قيمة للئصلبحات التي يؤتى بها دفعة كاحدة، "فهذه الإصلبحات، كإف قدر 
، كىي لكي تدكـ لابد من إصلبح ركح  أحد الطغاة أف يفرضها بالقوة، لا تدكـ
الأساتيذ كالأسر كالتلبميذ ... كالإصلبحات ابؼمكنة النافعة في عالد التًبية، كما في  

ل نظاـ، ىي التي تقوـ على تغيتَ ابعزئيات تغيتَان مستمران، فهذه الإصلبحات ىي  ك
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كحبات الرمل التي يسفر انضماـ بعضها إلذ بعض مع الزمن عن تكوين ابعباؿ، حتى 
إف تلك الإصلبحات الصغتَة ابؼتعاقبة لا تكوف بفكنة إلا إذا لاءمت مقتضيات الزمن 

لإرادة الأسر كمزاعمها في موضوع التًبية كل سلطاف كمناحي الرأم العاـ، كاليوـ ترل 
 .قوم"

كالعالد يتطور بسرعة، فيوصي لوبوف بأف تعرؼ ملبءمة ىذا التطور خشية 
ابؽلبؾ، كيرل لوبوف أف التًبية قادرة على منح الأخلبؽ ابؼؤثرة في ذلك التطور 

صناعة الناس إليو، فيقوؿ: "كللؤخلبؽ الأثر البالغ في دكر التطور الذم يقود العلم كال
كلا تكاد مواىب الذكاء تكوف مؤثرة بجانب خلق ابؼبادرة كخلق الثبات كابغزـ 
كالنشاط كالإرادة كضبط النفس، كأخلبؽ كهذه بفا تقدر التًبية على منح بعضو إذا  

 . كانت لا تنتقل بالوراثة"

أدرؾ كعلى ما يساكر لوبوف من تطتَ في أمر إصلبح التًبية في فرنسا تراه قد 
كاف كتابو ىذا قد   ُِّٗانتشار كتابو "ركح التًبية" انتشاران عظيمان، فلما توفي سنة 

طبع للمرة الثالثة كالثلبثتُ كترجم إلذ أرقى لغات العالد، كفي مقدمة الطبعة السادسة 
عشرة يقوؿ لوبوف: "لد آسف على إبرازه، فقد اتفق لو قراء كثتَكف لد أتوقع قراءتهم لو 

لو من التأثتَ ابػاص ما كاف أملي فيو أقل من ذلك، كلد يقع ىذا التأثتَ  قط، كاتفق
في جامعة بلغت من الكبر ما تعجز معو عن التحوؿ، بل كقع في فريق من الناس لد 
يكن ليخطر على بالر قط"، كيذكر لوبوف في تلك ابؼقدمة إدخاؿ أساتذة علماء في 

في ىذا الكتاب إلذ أذىاف صفوة نتَة من ابؼدرسة ابغربية للمبادئ الأساسية ابؼفصلة 
الضباط "ففي صناعة ابغرب، على ابػصوص، بهب أف تتجلى فائدة ابؼناىج التي 
تؤدم إلذ تقوية خلق التمييز كالتأمل كعادة ابؼلبحظة كالإرادة كضبط النفس"، كابؼبدأ 

لعامة الذم سار عليو لوبوف في "ركح التًبية" ىو الذم ابزذه رؤساء أركاف ابغرب ا
 .الإبقليزية ركنان أساسيان "لإقامة كحدة بتُ الرأم كالعمل في التًبية العسكرية"

كابعامعة الفرنسية ىي التي يبدم لوبوف يأسو من إصلبحها فيقوؿ: "إف نظامنا 
ابعامعي لا يؤدم إلا إلذ زيادة معايبنا بدلان من تقوبيها"، "كما مثل ابعامعة اليوـ إلا  
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صواريها كقلوعها فغدت الرياح كالأمواج تعبث بها، كابعامعة،   كالسفينة التي نزعت
كما يلوح، عادت لا تعرؼ ماذا تريد كلا ماذا تستطيع، كىي تدكر، على الدكاـ، في 
نطاؽ من الإصلبحات اللفظية من غتَ أف تفقو أف مناىجها كركحها كىنت فصارت 

الأماـ من غتَ أف ترجع لا تلبئم مقتضيات ابعيل ابغاضر، كىي لا تتقدـ خطوة إلذ 
بضع خطوات إلذ الوراء من فورىا، ابعامعة قد بلغت من ابؽرـ تلك ابؼرحلة التي 

 . تسبق ابؼوت فلب يقدر الشيخ أف يغتَىا"

كلعل صراحة لوبوف في انتقاد ابعامعة الفرنسية كبضلتو الصادقة على أساتذتها 
أناسان من ىؤلاء ينتقصونو سبب ما بينو كبتُ بعض رجابؽا من عداكة متأصلة، فتًل 

على غتَ حق مع أنو فخر فرنسا كأكثر علمائها تأثتَان في توجيو العالد توجيهان اجتماعيان 
حتي عده كثتَ من أقطاب السياسة، مثل ثيودكر ركز فلت كركليمنسو كىريو 
كموسوليتٍ الخ، أستاذان موجهان بؽم، كقد سرت ىذه البغضاء في فريق من شبابنا 

الذين بزرجوا في ابعامعة الفرنسية فراحوا يرددكف، عن جهل، قولان لبعض  ابؼقلدين
،  (Vulgarisateur)أساتذة ىذه ابعامعة بأف لوبوف موطئ لعلم الاجتماع فقط

غافلتُ عن قوة الإبداع كالابتكار في بصيع مؤلفاتو كعن عدـ تقيده بأم مذىب 
م الاجتماع في كلية اجتماعي تقليدم حتى عده خصمو، بوغلو، كىو أستاذ عل

السوربوف، أحد علماء الاجتماع الثلبثة ابؼعاصرين الذين تيباىى بهم فرنسا، كىؤلاء 
 .العلماء ىم: لوبوف كديركانً كتارٍد

كفي أساتذة ابعامعة يقوؿ لوبوف: "إف الركح التي تسرم بالتدريج في أساتذتنا إذا 
ة، أجل، قد بزسر أمة معارؾ ما استمرت على السراية أحدؽ بنا خطر الابكلبؿ بسرع

ككلايات فتنهض، كلكنها بزسر كل شيء فلب تنهض عندما تصبح عاطلة من ابؼشاعر 
 . التي ىي سر كيانها كعظمتها"

 كلا نرل أحسن من أف نردد ما ختم بو لوبوف كتابو "ركح التًبية":
عاـ "كمهما يكن الأمر فقد أبست عملي، كلا بهاكز عملي ىذا غتَ تنوير الرأم ال
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ابؼتًدد الضاؿ في الوقت ابغاضر، فعلى الرسل أف بوركوا ابعموع كبودثوا تلك 
التيارات العظيمة التي لا تقاكمها النظم البالية أبدان، كعمل كهذا بفا لا يعارضو حزب، 
كسيناؿ موافقة بصيع الأحزاب ذات يوـ لا ريب، كعمل كهذا يتوقف عليو مستقبل 

ذم ظل من مناكر ابغضارة زمنان طويلبن يبتعد عن مقامو فرنسا، فهذا البلد العظيم ال
الأكؿ، الذم كاف بوتلو، يومان فيومان، فإذا لد تتغتَ جامعتنا ىبطت فرنسا، من فورىا، 

 . إلذ دركةو لا تبقى بؽا قيمة فيها، فتغدك ضحية بصيع ابؼصادفات"

*** 
لوبوف، كىي،  تلك الأمور من أبرز ما في كتاب "ركح التًبية" للعلبمة غوستاؼ

كإف كانت لا تغتٍ عن مطالعتو، تساعد على تفهمو، كالكتاب قد كضع سنة 
في ستة بؾلدات ضخمة، كىو  ُٖٗٗ، عقب التحقيق البربؼاني الذم بً سنة َُِٗ

يهدؼ إلذ تبتُ التًبية كالتعليم في فرنسا كإظهار مواطن ابػلل فيهما كمعابعتهما بأنفع 
تاب فرنسيًّا فما ىو نفع تربصتو إلذ العربية كقد مرت الوسائل، كإذا كاف موضوع الك

 : على تأليفو عدة سنوات؟ يرد ىذا السؤاؿ ابػاطر كيقاؿ في ابعواب عنو

إف الكتاب من كضع عالد اجتماعي من الطبقة الأكلذ، كمن أكثر علماء  -ُ
الاجتماع توجيهان في العالد، كالكتاب رائع مؤثر، كالكتاب فلسفي حسن التًتيب  
كثتَ الانسجاـ، كقد طبع بكو أربعتُ مرة، كقد نقل إلذ أرؽ لغات الدنيا، فلب 

 . ينبغي أف بزلو ابؼكتبة العربية من تربصة لو

إف لوبوف قد تفلت في كضع ذلك الكتاب من اتباع أم مذىب في التًبية كمن  -ِ
ظر الستَ كراء التقاليد فجاء كتابو بدعان في بابو كركحو كمناحيو، مع إصابة ن

 .كحسن بصتَة، فظل بؿافظان على قيمتو جديران بالنقل

إف تربية أمة، كإف كانت لا تلبئم أمة أخرل من كل ناحية، يوجد فيها ما برسن  -ّ
معرفتو عند دراسة ىذه التًبية بالتفصيل، فدراسة أمر التًبية في فرنسا تؤدم إلذ 

 . اطلبعنا على مسائل في التًبية بؽا خطورتها
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فرنسا بفعنة في مناىجها على مبدأ الاستظهار بأشد بفا كانت عليو حتُ  لا تزاؿ -ْ
كضع لوبوف كتابو "ركح التًبية"، كىي لد تنحرؼ عن ىذا ابؼبدأ قيد أبملة على 
ما أصابها من الكوارث كعلى ما كاف من إنذار لوبوف إياىا سوء العاقبة، كلا 

فتَسل، دكمان، إلذ ىذه  يزاؿ الشرؽ العربي معتمدان على مدارسها كجامعاتها
 .ابؼعاىد أبناءه أفرادان كأرسالان ليتخرجوا فيها

لا تزاؿ مدارس الشرؽ العربي كجامعاتو تقتبس من معاىد فرنسا برابؾها  -ٓ
كمناىجها اقتباسان مطلقان، فتعتمد على مبادئ الاستظهار اعتمادان غتَ مقيد، كلا 

سا تقليدان فاسدان، فيستصوبوف  يزاؿ أساتذة الشرؽ العربي يقلدكف أساتذة فرن
كل ما في دكر العلم بفرنسا فيسعوف في انتحاؿ عيوبها كدعوتهم، مثلبن، إلذ 
إدخاؿ تعليم اللغتتُ، اليونانية كاللبتينية، إلذ مدارسنا كجامعاتنا، مع ما يبديو 
أمثاؿ لوبوف من الاحتجاج كالاعتًاض على بسسك الفرنسيتُ بتينك اللغتتُ، 

 .ضركرم أف نطلع على تلك العيوب، الخفأصبح من ال

ينقل أحد أساتذة ابعامعة ابؼصرية الدكتور طو حستُ كتاب  ُِّٗكفي سنة 
"ركح التًبية" إلذ العربية، كيقوؿ في مقدمتو: "إني تربصت ىذا الكتاب كلد أتربصو، 

أتكلف تربصتو، لأف رأيان من الآراء التي كردت فيو لن يفوت القارئ، كلد أتربصو لأني لد 
النقل ابغرفي، كلد أعدؿ عن النقل ابغرفي كسلبن أك مللبن، كإبما عدلت عنو إيثاران بؼا لد 
يؤثره ابؼؤلف من القصد كالإبهاز، فابؼؤلف مطنب شديد الإطناب.. كالكتاب لد 

 .يوضع لنقد التعليم في الشرؽ، كإبما كضع لنقد التعليم في فرنسا" 

أياـ كنت طالبان في   ُِْٗبصة في سنة كيهدم إلذ صديق نسخة من تلك التً 
كلية ابغقوؽ بباريس، كأسرُّ بها فأزكر مع بعض الأصدقاء العلبمة غوستاؼ لوبوف 
لتبليغو نبأ ذلك، فلعلو يسر مثلنا بذلك، كيركز العلبمة لوبوف تلك النسخة كيقوؿ: 

، "يظهر أف ابؼتًجم ابؼصرم راغب في جعل التًبصة جزأين أك أف خطكم اختزالر!"
كنتًجم لو مقدمة الأستاذ طو حستُ فيقوؿ لوبوف: "إف كتاب ركح التًبية عابؼي، كقد 
ترجم تربصة صحيحة إلذ عدة لغات، كىو يطبع بفرنسا مرة كاحدة في كل سنة على 
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الأقل، فالذم أرل أف ابؼتًجم ابؼصرم أزاؿ حيوية الكتاب"، كنعد لوبوف بتدبر الأمر 
 . في ابؼستقبل كبلرج من حضرتو.

كبسضي أعواـ، كنرل، مع ذلك، أف الأستاذ طو حستُ خليق بأف بكمد لو رغبتو 
 .في ابػتَ، كبؿاكلتو للنفع، كتكلفو للمشقة في سبيل ذلك

كنذكر ما حدث لنا مع العلبمة الكبتَ لوبوف، كنذكر ما كعدنا بو العلبمة لوبوف 
نسي فتجد أنو من تدبر الأمر كنقابل بتُ تربصة الأستاذ طو حستُ كالأصل الفر 

حذؼ بكو الثلثتُ من ذلك الكتاب العلمي الاجتماعي كأنو حذؼ من الكتاب 
فصولان بأسرىا، كأنو سرد أقوالان على أنها للمؤلف مع أف ابؼؤلف عزاىا في كتابو إلذ 
غتَه، كأنو لد يشر إلذ مواطن ابغذؼ إلا قليلبن، كأنو لد يعن بلغة التًبصة فيزيل العجمة 

تطاعة.. كلا أدرم أبهد في نقلو لذلك الكتاب على ذلك الوجو عيبان منها جهد الاس
 .كتعجلبن، كإبما الذم أراه أنو لا يرضى الآف عن تربصتو تلك

من أجل ذلك نقلت كتاب "ركح التًبية" نقلبن يكاد يكوف حرفيان منجزان ما كنا 
كقاتها، فإذا  قد كعدنا بو الفيلسوؼ العلبمة لوبوف، كلو بعد حتُ، فالأمور مرىونة بأ

 كنت قد كفقت لذلك فإنتٍ أكوف قد نلت ما أرجو، كالله ابؼوفق 

 عادؿ زعيتً
 نابلس
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 مقدمة المؤلف

 

اتفق بؽذا الكتاب قراء كثتَكف، كلد يتم بقاحو مع طبعو بطس 
، كظل تأثتَه في رجاؿ ابعامعة (ُ)عشرة مرة كتربصتو إلذ عدة لغات

الغاية مع ذلك، فلما قيد أساتذتنا برامج كثيقة غدكا ضعيفان إلذ 
عاجزين عن تدريس ما ىو خارج عن مواد ىذه البرامج، كىم إذا 
ما طبقوىا اتبعوا ابؼناىج التي ابزذت في تعليمهم ابػاص بحكم 

 . الطبيعة

على أف ىنالك عدة أسباب أخرل بروؿ دكف برويل نظاـ تربيتنا، كبذد 
 ىذا الكتاب، كىي توضح السبب في بقاء ختَ العزائم عرضان بؽذه الأسباب في
 .عاجزة في الوقت ابغاضر

 : كإليك دليلبن جديدة على ىذا العجز كقع لر في ابغاؿ الآتية

طبعات كتابي الأكلذ عضو بؾلس الشيوخ كبؾمع العلوـ كبؾمع  حدأقرأ 
الطب ابؼفضاؿ البركفسور ليوف لابو الذم كنت أعرفو بالشهرة فقط فزارني 
ليخبرني بعزمو على إلقاء خطبة شديدة في بؾلس الشيوخ بنية إصلبح التعليم 

ض عندنا، بٍ عاد إلذ غتَ مرة ليباحثتٍ في ىذا ابؼوضوع كما باحث فيو بع
الأصدقاء، فكانت نتيجة ىذه ابؼباحثات كجوب برويل ركح الأساتذة بٍ ركح 
الآباء بٍ ركح الطلبب لتحويل نظاـ تربيتنا، فما كاف من ىذا الشيخ ابعليل إلا 

                                                

( جاء في الصفحة الأكلذ من تربصة ىذا الكتاب إلذ اللغة الركسية: "قاـ ابعنراؿ ستَج بود ايفسكي بتًبصة ُ)
ابؼدارس ابغربية في ركسيا صاحب السمو القيصرم  ىذا الكتاب كفق رغبة رئيس بؾمع العلوـ كمدير

 .الدكؾ الأعظم قسطنطتُ قسطنطينويش"
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 . أف عدؿ من تلقاء نفسو عن إلقاء خطبتو إزاء ىذا الأمر البديهي

لتعليم في كاقتصرت في الطبعات السابقة على ذكر الشيء القليل عن ا
ابػارج، بٍ رأيت من ابؼفيد أف أسلك سبيل التفصيل فخصصت عدة فصوؿ 
من ىذه الطبعة ابعديدة لدرس مناىج التًبية في البلداف التي بلغ التعليم فيها 
أعلى درجات الكماؿ، أم الولايات ابؼتحدة الأمريكية، كمن ىذه الدراسة 

فالأساتذة الأمريكيوف إذ  سيظهر مقدار عمق القوة التي بتُ طرقنا كطرقها،
يهتدكف بدبادئ نفسية كثيقة إلذ الغاية بذدىم يعرفوف كيف ينموف في الطالب 
، كلا ترل للكتاب سول شأف ضئيل  ركح ابؼلبحظة كالتأمل كابعزـ كابغزـ
كللحفظ على ظهر القلب سول أثر صفر في ىذا التعليم، كلا ترل إلا عكس 

 يصنع غتَ استظهار الدركس من ابؼدرسة ىذا في جامعتنا، فالفتى الفرنسي لا
الابتدائية إلذ التعليم العالر، أجل، إف ىنالك أناسان قليلتُ من ذكم النفوس 
ابؼستقلة يتفلتوف من النفوذ ابعامعي، كلكنك تبصر أثر ىذا النفوذ ابعامعي 
ابؼشؤكـ ملبزمان بعمهور الطلبب العظيم مدل ابغياة، فمن أجل ذلك نقوؿ إف 

ذا كانت تشتمل على شرذمة قليلتُ من ذكم النفوس العالية برفظ بهم فرنسا إ
مقامها في العالد فإنها تفقد بالتدريج ذكم ابؼستول ابؼتوسط الذين ىم دعائم 

 ابغضارة، ككيف ينشأ أناس من ىذا ابؼستول كليس من شأف تعليمنا إبهادىم؟

على أف  بذد رجاؿ ابعامعة في كل صفحة من ىذا الكتاب يقدموف دليلبن 
بصيع تعليمهم يقوـ على استظهار كتب بـتصرة، كلد يشذ عن ىذا منهاج 
مدرسة البوليتكنيك التي ىي أشهر مدارسنا الكبرل، فالطالب يقتصر فيها على 
حفظ أمور ليوـ الامتحاف لد تلبث أف تنسى بؼا كاف من نفوذىا دائرة الفهم 

 .بطريق الذاكرة كحدىا

لتعليم الذم يناؿ في تلك ابؼدرسة أحد كأصاب في ابغكم على ىزؿ ا
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ها السابقتُ مسيو أ. بليتاف الذم أضحى مفتشان عامان للمعادف، كذلك في يخربه
من أبر بل سنة  ُٓمذكرة نشرتها بؾلة العلوـ العامة في عددىا الصادر في 

 : ، فإليك بعض ما جاء فيها۱۹۱۱

كل صفة علمية كلا "بىسر التعليم الذم لا يتجو إلا إلذ مسائل الامتحاف  
يدرب غتَ الذاكرة، كطالب مدرسة البوليتكنيك إذ كاف لا يطالب بغتَ حفظ 
دركسو ككاف لا يطلب منو القياـ بأم عمل شخصي لا بذد ما يساعد على بسييز 
قيمتو ابغقيقية، فيمكن ذكم الذاكرة القوية كالذكاء القليل أف ينالوا علبمات 

 . في الصفوؼ الأكلذ في الغالب"تفوؽ حتى في الرياضيات فيخرجوا 

*** 

 كإذا كاف برويل تعليمنا مستحيلبن تقريبان فماذا يكوف نفع كتاب في التًبية؟

أفلب يعلم، فضلبن عن ذلك، أف ما يظهر كل يوـ في ىذا ابؼوضوع من 
 أكداس الكتب التي لا بوصيها عد ليس لو من القراء غتَ مؤلفيو؟

نذ أكثر من عشر سنوات حينما ىذا ىو الذم كنت أسأؿ نفسي بو م
آبؼتتٍ حاؿ الابكطاط التي تقودنا إليها جامعتنا ففكرت في تأليف ىذا الكتاب، 
كبضلت نفسي على كتابتو مع ذلك، كذلك، أكلان أنو لا بهوز أف يتًدد في قوؿ 
ما يعتقد نفعو، كثانيان أني كنت قانعان بأف الرأم الصائب لابد من نباتو عاجلبن أك 

 . مهما كاف صلود الصخرة التي يلقى إليهاآجلبن، 

كلد آسف على إبراز ىذا الكتاب، فقد اتفق لو قراء كثتَكف لد أتوقع 
قراءتهم لو قط، كاتفق لو من التأثتَ ابػاص ما كاف أملي فيو أقل من ذلك، كلد 
يقع ىذا التأثتَ في جامعة بلغت من الكبر ما تعجز معو عن التحوؿ، بل كقع في 

 .لناس لد يكن ليخطر على بالر قطفريق من ا

حقان لد يلبث صدل مباحثي أف تردد في مدرسة مهمة أعدت لتنشئة قادتنا 
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ابغربيتُ، كأقصد بها مدرسة ابغربية التي كاف من حسن ابغظ أف بزلصت من 
تأثتَ ابعامعة، فقد كجد فيها أساتذة علماء كابعنراؿ بوناؿ كالكولونيل 

ابؼبادئ الأساسية ابؼفضلة في ىذا الكتاب إلذ أذىاف دكمودكم كغتَىا أدخلوا 
 . صفوة نتَة من الضباط

كفي صناعة ابغرب على ابػصوص بهب أف تتجلى فائدة ابؼناىج التي تؤدم 
 . إلذ تقوية خلق التميز كالتأمل كعادة ابؼلبحظة كالإرادة كضبط النفس

لذ دائرة كيتألف فن التًبية من اكتساب مثل تلك الصفات بٍ إدخابؽا إ
اللبشعور لتصبح عوامل ستَ، كأدرؾ الضباط بسامان ما عجز رجاؿ ابعامعة عن 
فهمو، كأضحى لدم دليل جديد على ذلك بالكتاب ابغديث الذم ألفو قائد 
أركاف ابغرب مسيوغوشيو فسماه "بحث في ركح ابعيش كالقيادة"، فهذا الكتاب 

اعة من الضباط ليبسط يشتمل على الدركس التي ألقاىا مسيو غوشيو على بص
بؽم طرؽ التًبية التي فصلتها مستندان إلذ مبادئ علم النفس ابغديثة، فلعل 

 . جامعتنا بزضع بؼا رفضتو من التحوؿ بفعل ابعيش

كلد تبدأ مبادئ التًبية ابؼعركضة في ىذا الكتاب بالانتشار في ابعيش 
بحث ابؼمتاز الفرنسي كحده، فإليك كيف يعرب عن رأيو أحد الكتاب في ابؼ

 ٖالقوم الذم نشر في عدد ابعريدة البحرية العسكرية )الإبقليزية( الصادر في 
 : َُٗٗمن مايو سنة 

"لد يأت أحد قط بتعريف للتًبية أفضل من التعريف الذم جاء بو 
غوستاؼ لوبوف كىو: "أف التًبية ىي فن برويل الشعورم إلذ اللبشعورم"، 

رؤساء أركاف ابغرب العامة الإبقليزية ركنان أساسيان كىذا ابؼبدأ ىو الذم ابزذه 
لإقامة كحدة بتُ الرأم كالعمل في التًبية العسكرية التي ترانا ذكم حاجة ملحة 

 ".إليها
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كيعرض ىذا الكاتب قرضان حسنان إلذ الغاية أمر تطبيق ىذا ابؼبدأ في تعاليم 
غريزة، لا العقل، ىي التي أركاف ابغرب الإبقليز الذين أدركوا إدراكان تامان أف ال

تستَ في ميداف القتاؿ، كأف من الضركرم برويل العقلي إلذ الغريزم كفق تربية 
خاصة، فعن اللبشعور تصدر الأكامر السريعة، كمن قوؿ ىذا الكاتب: "بهب 
أف تصبح البراعة ككحدة الرأم أمرين غريزيتُ كفق تربية ملبئمة"، فلب قوؿ 

 . أطيب من ىذا القوؿ
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 آراء أساتذة الجامعة في أمر التعليم

(1) 

تاريخ المحاكلات ابؼستمرة العقيمة التي أتى بها في فرنسا منذ ثلبثتُ سنة 
لتغيتَ نظامنا في التًبية حافل بابؼعارؼ النفسية، كىو يساعد على إثبات درجة 

الأمم الوراثية على مصتَىا كما يساعد على إثبات درجة بطلبف ىيمنة مبادئ 
ابؼبدأ اللبتيتٍ ابؼتأصل القائل بإمكاف برويل النظم، التي ىي كليدة العقل 

 . الصرؼ، بقوة ابؼراسيم

تعلو منذ زمن طويل لإعلبف عقم تعليمنا،  (ُ)ما فتئت أصوات الأثبات
كبذؿ كل جهد لإصلبحو، كلد يؤد كل تغيتَ، مع ذلك، إلا إلذ جعلو أكثر 

 . فسادان 
، من بعض الوجوه،  كبذد في ىذا الكتاب أسباب ىذا الإخفاؽ، كىي تقوـ
على جهل علل ابكطاط تعليمنا ابغقيقية جهلبن عميقان، فالعلة التي لد تعرؼ 

 .يشفى منها مصادرىا لا

كالذم يقرأ المجلدات الستة الضخمة ابؼشتملة على التحقيق البربؼاني الأختَ 
في التًبية يستطيع أف يطلع جيدان على مدل ىذا ابعهل، ككيف تلج الأمور في 
النفس؟ ككيف ترسخ فيها؟ ككيف يعرؼ الإنساف أف يلبحظ كبيي كيفطن 

ذه ابؼسائل الأساسية، ككاد الذين كيكوف ذا منهاج؟ لد يكد المحققوف يتناكلوف ى
                                                

 . ( الأثبات: ثقات القوـ كابؼفرد ثبتُ)
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أدلوا بإفادات أماـ بعنة التحقيق بهمعوف على ابغكم بأف نتائج تعليمنا بفا يرثى 
 . لو، كبؼاذا يرثى بؽا؟ يظهر أنهم جهلوا ذلك جهلبن مطبقان 

 (2) 

استوقف نظرم ذلك ابعهل لبعض ابؼبادئ النفسية الأساسية فعكفت 
الأسباب ابغقيقية لابكطاط تعليمنا كلإثبات نفسي في ىذا الكتاب على إظهار 

أف البرامج، التي يفتًض أنها علل بصيع الشركر، ىي غتَ ذات فعل في ىذا 
 . الابكطاط

كلو أمكن بروؿ مبادئنا ابؼوركثة لأمكن نفع كتابي، فتًاني مضطران إلذ 
نعو الاعتًاؼ بأنو لد ينز بصتَة أحد من رجاؿ ابعامعة في فرنسا على الأقل أك يق

مع ما أصاب من ركاج، فلب يزاؿ أساتذة التعليم عندنا يبحثوف عن علل ابكطاط 
 .أراني قد بينتها بجلبء

كقد بسثل عجز أساتذتنا عن اكتشاؼ تلك العلل من مطالعة ابػطب التي 
ألقاىا عن التعليم أماـ بصعية تقدـ العلوـ اثناف من أىم مديرم جامعتنا، كبنا 

ل، كبيكن عد ىذه الوثائق عنوانان صحيحان للؤفكار مسيو ليبماف كمسيو أبي
 . ابؼستَة لرؤساء ابعامعة بؼا يتمتع بو مؤلفاىا من الشهرة كابؼقاـ

ككاف مسيو ليبماف على اتفاؽ ىو كأكثر زملبئو، فأباف أف تعليمنا في بصيع 
درجاتو ىبط إلذ مستول لا بيكنو السقوط إلذ ما ىو أدنى منو، كأظهر ىذا 

العلبمة مقدار ابػدـ التي أسداىا تلبميذ ابعامعات الأبؼانية إلذ الصناعة الأستاذ 
كعجز طلبب كلياتنا كمدارسنا عن القياـ بدثل ىذه ابػدـ، كما أشار إليو "ذلك 
النفوذ العابؼي الذم بسارسو ابعامعات الأبؼانية فتقدـ إلذ مصانع أكربا كأمريكا 

العلم كالصناعة في أبؼانيا بلب انقطاع  طائفة كبتَة من العلماء"، كفيما ترل بمو
 . تبصر ستَبنا عندنا على العكس فتجدبنا يتدرجاف إلذ الابكطاط في كل يوـ
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كإذ لاحظ ابؼؤلف ذلك التقدـ من جهة كذلك الابكطاط من جهة أخرل 
كجد نفسو إزاء ضركرة البحث عن العلل، كىو على ما قاـ بو من ابعهود 

 . في صدرهللوقوؼ عليها لد تهجس حتى 

كعلى خلو براىتُ ذلك ابؼؤلف من الصواب بذدىا ذات ابتكار غريب، 
فعنده أف سوء ما عليو التعليم عندنا نشأ عن أف مصدر ىذا التعليم صيتٍ كعن 
أف اليسوعيتُ ىم الذين أدخلوه إلينا، فابظع قولو: "إذا كنا بقد ىنا جهلبن 

فإف سبب ذلك بسيط، كىو أف فن متواتران، جهلبن معلمان مؤدبان يذكرنا بالصتُ 
تربيتنا أتى إلينا من الصتُ، كىذا حادث تاربىي يظهر من أف فن تربيتنا ىو فن 
التًبية بعينو في العهد السابق، كأنو صدر عن كلية لويس الكبتَ القدبية التي 

، مرسلوف )يسوعيوف( عادكا من الشرؽ الأقصى".  أسسها، كما ىو معلوـ
كالعضو في المجمع العلمي أسباب الداء على ىذا اكتشف ذلك النابغة 

الوجو فبحث عن الدكاء، فلم بهد ما ىو أسهل منو، فرأل أنو يكفي لكماؿ 
التعليم أف يكوف مستقلبن عن موظفي كزارة ابؼعارؼ العامة، فرفع عقتَتو مغاضبان 

لطة قائلبن: "بهب إنقاذ التعليم من حذلقة الدكاكين كبررير ابعامعات من نتَ الس
التنفيذية، فما برحت كطأة ىذه السلطة تشتد على ابؼدارس العليا بفرضها 
عليها في تربيتها الذم ىو كليد العهد السابق، فهل يقيض لنا كزير كبتَ ينزع 

 من السلطة التنفيذية حق منح ابؼراتب كالدرجات؟".

كعلم موظفو الدكاكين ابؼستذنبوف مبهوتتُ بداذا يتهموف، كظهر بؽم، مع 
، أف أستاذان في السوربوف بدا جاىلبن أف رجاؿ ابعامعة كحدىم ىم الذين  دىشو
يقرركف البرامج كيقوموف بالامتحانات التي تؤدم إلذ نيل ما تسلمو السلطة 

 .التنفيذية من الشهادات بعدئذ

كلا تفتًض أف مثل الآراء ابؼعركضة آنفان خاص بأستاذ كاحد، فجميع 
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رل، كيلوح لنا أف كبار ابؼتخصصتُ ىؤلاء يفقدكف، أساتذة ابعامعة يركف كما ي
بابغقيقة، كل قدرة على ابؼلبحظة كالبرىنة منذ ابتعادىم عن دائرة اختصاصهم، 
كلن يتقدـ بلد بوكم فيو بؾمع من العلماء كفق ما اقتًح ذلك، غتَ مرة، 

 . فلبسفة بيض القلوب

ل ابكطاط كلدينا دليل جديد على عجز رؤساء جامعتنا عن كل فهم لعل
مناىجهم في التعليم، كذلك من قراءة خطبة أخرل ألقاىا عميد كلية العلوـ 

 . بباريس مسيو أبيل أماـ بصعية تقدـ العلوـ تلك كما صنع مسيو ليبماف

سار مسيو أبيل على غرار زميلو فبدأ بنقد التعليم ابعامعي نقدان عنيفان 
ابؼسابقات كالامتحانات، من  كذكر أنو لا يصلح لإبماء الركح العلمية ما دامت

 . ابؼدارس الابتدائية إلذ ذيرل التعليم العالر، ليست سول بذارب للذاكرة

ىذه الانتقادات صائبة، بيد أف صاحبها لد يدرؾ علل الداء الذم أشار 
 .إليو، فلم تكن الأدكية التي أكصى بها أك تصورىا إلا غاية في التَّفو

يما يفكر، كذلك كما تنم عليو يدؿ كل سطر أتى بو على تردده ف
 : ابؼقتطفات الآتية من خططو في الإصلبح

، على  "تبصر الإدارة الداء، كتبحث بجد عن الدكاء، فهذا الدكاء يقوـ
ابػصوص، على إحداث صلبت متوالية بتُ مدارس ابؼعلمتُ الابتدائية كالتعليم 

 العالر")!!(".

لعلمي"، بٍ يعد من الإصلبح بٍ يقتًح "أف يفاد من ابعامعات في التعليم ا
العظيم إلغاء قسم من دركس ابؼوزييوـ )حديقة النبات بباريس(، كبرويل ىذه 

 . ابؼؤسسة إلذ "معهد كطتٍ للمجموعات النباتية"

بٍ يشعر بدا في مثل ىذه الأفكار من الضعف الكبتَ فيعود إلذ ابؼوضوع في 
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مواد البرامج على مقالة فيقوؿ مؤكدان: "إف أكؿ إصلبح كاجب ىو تصنيف 
حسب فائدتها، بٍ يقوـ الإصلبح الثاني على تطبيق ىذا التقرير في ابعامعة 
العاملة كما يطبق في إدارتها فيضيق نطاؽ ىذا التعليم كيوسع نطاؽ ذلك 

 .التعليم، كتلغى كراسي التدريس ىذه كبردث كراسي التدريس تلك"

ء لد يتخيل بعد أف فمن بٍ ترل أف أحدان من ىؤلاء ابؼتخصصتُ الفضلب
ابؼناىج، لا البرامج، ىي التي بهب تغيتَىا، كليس اقتًاح تطويل البرامج أك 
تقصتَىا كإلغاء بعض كراسي التعليم كإحداث كراسو أخرل إلا من اللغو الفارغ 

 . الذم لا يدعمو رأم ناظم

كيظهر أف مسألة التعليم قد استهوت النفوس في الوقت ابغاضر، كآية 
ف من إلقاء خطبة ثالثة في بصعية تقدـ العلوـ عن نظامنا في التًبية، ذلك ما كا

 . كذلك من قبل عضو مفضاؿ في المجمع العلمي ابظو مسيو شارؿ لابؼاف

كلا حاجة إلذ ذكرنا أف مسيو شارؿ لابؼاف ليس من رجاؿ ابعامعة، كذلك  
 . كما يبدك من التأملبت الرصينة التي ترصع خطبتو

في البداءة أف غاية التًبية ىي تثقيف النفس، بٍ يقرر يذكر ىذا ابػطيب 
أف ابعامعة لا بذيد تعليم اللبتينية كلا الفرنسية كلا أم شيء آخر، بٍ يشر 
بدرجة استحالة الإصلبحات في الوقت ابغاضر فيكتفي بابؼطالبة بأف يتناكؿ ما 

لوـ التي يعلم من شيء قليل أموران نافعة على الأقل، أم اللغات ابغديثة كالع
 .تقدر، كاللبتينية، على تثقيف النفس أيضان 

بهب أف نعتقد أف انتقادات مسيو لابؼاف سديدة، كذلك بؼا أحدثتو من 
فورات سخط حقيقية في رجاؿ ابعامعة، حتى إف مسيو لابؼاف لد يستطع أف يقنع 

تُ جريدة يومية كبتَة بأف تنشر لو جوابان عن مقالة عنيفة دبجها يراع أحد ابؼعجب
 القليلتُ بدناىج التعليم عندنا
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(3) 

نقلت عبارات من أحدث ابػطب الربظية التي ألقيت لأثبت ما في أساتذة 
جامعتنا من عدـ إدراؾ بؼادة التعليم، فهؤلاء ابؼتخصصوف الفضلبء ىم، كما 
ذكرت غتَ مرة، بارعوف في بـتبراتهم أك في حجرات أعمابؽم، فإذا ما خرجوا 

العالد ابػارجي كبوكموا في أمره كىنت سلسلة براىينهم منها لينظركا إلذ 
 . كضعفت أحكامهم

عدـ إدراؾ ابعامعة ذلك بووؿ دكف بصرىا أف العلة الرئيسة للببكطاط 
الذم تئن منو ناشئة عن فقر مناىجها التعليمية، كلا حاجة لقراء ىذا الكتاب 

كلتَكا أنها كاحدة في أف يتصفحوا صفحاتو كثتَان ليعلموا تأثتَ مثل ىذه ابؼناىج 
بصيع فركع التعليم، عاليان كاف ىذا التعليم أك ثانويان أك ابتدائيان، كلن بذد غتَ 
مناىج كاحدة سواء عليك أنظرت إلذ كلية ما أـ إلذ مدرسة ابؼعلمتُ أـ إلذ 
مدرسة البوليتكنيك أـ إلذ مدرسة زراعية أـ إلذ مدرسة ابتدائية بسيطة، أجل، 

، كلكن ىذه التغيتَات إذ كانت بيكن تغيتَ البر  امج كما بودث ذلك في كل يوـ
 . لا تتناكؿ ابؼناىج فإف نتائجها تظل ثابتة لا تتبدؿ

كغدت ىذه النتائج، أيضان، دكف ما كانت عليو منذ ثلبثتُ سنة بدراحل، 
كذلك لأنو رئى إصلبح التعليم بإثقاؿ البرامج كتعقيدىا، فأضحى التعقيد 

ازدراء ابغقائق ظاىرة تعليمنا الراىن على اختلبؼ درجاتو، كالتنطع البيزنطي ك 
كيكفي لتتبتُ سرعة تضخم تلك ابؼناحي أف تقابل بتُ كتب الصفوؼ ابغاضرة 
كالكتب القدبية، فمولفو الكتب ابؼدرسية ابعديدة يعلموف جيدان نوع الكتب 

كلن يكوف المحببة إلذ الأساتذة الذين يناط بهم أمر ترقيهم فلب يؤلفوف غتَىا، 
نصيب الأستاذ الذم ينشر اليوـ كتابان على بمط مؤلفات تنداؿ )الإبقليزية( 
الرائعة في الضياء كالصوت كابغرارة غتَ قلة ابغظوة كيقفى عليو بالعيش منسيان 
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 .في أقاصي إحدل الأقاليم

كلا مراء في أف الطالب لا يفقو شيئان من بصيع التخليطات التي يدرسها 
الأدب، كىو بوفظ منها على ظهر القلب عبارات استعدادان  باسم العلم أك

للبمتحاف، فإذا ما جاكز الامتحاف نسيها كلها بعد انقضاء ثلبثة أشهر، كمسيو 
ليبماف نفسو ىو الذم كشف للجنة التحقيق البربؼاني أف أكثر بضلة البكالوريا 

بسيطة يصبحوف بعد بضعة أشهر من الامتحاف عاجزين عن حل مسألة حسابية 
أك مركبة، كبيكن تصديق مسيو ليبما في ذلك بؼا كاف من تأييد عميد كلية 
العلوـ مسيو داربو لإفادتو، كمن بٍ كاف اضطرار ابعامعة إلذ إنشاء درس خاص 
في السوربوف للحساب البدائي من أجل بضلة بكالوريا العلوـ الراغبتُ في نيل 

 . شهادة العلوـ الفيزياكية كالطبيعية

بصيع تلك الكتب ابؼختصرة التي برفظ بدشقة كتنسى بسرعة لا يبقى كمن 
في نفس الشباف الذين بهاكزكف ابؼدارس الثانوية سول مقت شديد للدرس كعدـ 
اكتًاث عميق لكل شيء علمي، كمسيو ليبماف ىو الذم نبو إلذ ذلك أيضان، 

 أم بلد أكربي قاؿ مسيو ليبماف: "إف الركح العلمية أقل انتشاران في فرنسا ما في
كبفا في أمريكا كالياباف، فتًل الصناعة القومية قد تأثرت في الصميم من ىذا 
النقص، كنقص الركح العلمية بفا يشعر بو في سول الصناعة أيضان، فما ىو 

 سبب ىذا الداء؟
 بهب اتهاـ تعليمنا العاـ الذم لا يعرؼ سول فن تربية العهد السابق".

كل ىذا صواب إلذ الغاية، كلكنتٍ أقوؿ مكرران إف سبب الداء لد يصدر 
عن الصينيتُ كلا عن رجاؿ الدكاكين خلبفان بؼا يعتقده مسيو ليبماف، فابعامعة 
تتمتع اليوـ بحرية مطلقة، كلا تبخل السلطات العامة عليها بشيء، كبربوىا ىذه 

برابؾها تغيتَان متصلبن، كذلك  السلطات بدا لا ينقطع من العطايا، كتغتَ ابعامعة
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من غتَ أف تبدؿ مناىجها، كالعكس ىو ما بهب أف تصنعو، كستظل نتائج 
 . تعليم ابعامعة بؿزنة ما ظلت ابعامعة غتَ مدركة لذلك

كلا بيكن إحياء ابؼوتى، فلب أمل، إذف، في موافقة جامعتنا على التحوؿ، 
احتماؿ عقلي لسألنا: أين بذد  كلو رغبت جامعتنا في تغيتَ مناىجها خلبفان لكل

الأساتذة الضركريتُ لتحقيق مثل ىذا التغيتَ؟ كىل نأمل من ىؤلاء الأساتذة أف 
يرضوا بتجديد تربية أنفسهم؟ يثبت الأمر الآبٌ أف من العستَ جدان أف بذد في 

 : فرنسا أساتذة قادرين على منح تعليم بفاثل بؼا يعطاه طلبب الأمم المجاكرة

ستونيو مديران بؼدرسة البرؽ العليا منذ بضع سنتُ، كلد تؤت عتُ مسيو إ
ىذه ابؼدرسة سول أردأ النتائج حتى ذلك ابغتُ، فحاكؿ مسيو إستونيو عبثان 
بضل أساتذتها على برويل مناىجهم التعليمية، كىو إذ رأل عيقم بصيع جهوده 

على أساتذة  أبصر أف من الضركرم تغيتَ ابؽيئة التدريسية مع اشتماؿ ىذه ابؽيئة
معركفتُ جدان كمنهم أستاذ في مدرسة البوليتكنيك، كذلك بأف يستبدؿ أساتذة 
بتسعة من ثلبثة عشر، غتَ أف صعوبة كبتَة كجدت في إبهاد خلفاء بؽم قادرين 
على التعليم النافع، فسأؿ صانع ىذا الانقلبب نفسو حينان من الزمن: أليس من 

فيو عن ىؤلاء الأساتذة؟ كمن ابؼؤسف  الضركرم أف يذىب إلذ ابػارج فيبحث
أف تكوف النصيحة الوحيدة التي توجو إلذ الأسر ابؼثرية أف ترسل أبناءىا إلذ 
أبؼانيا أك سويسرا أك أمريكا ليتعلموا فيها، كمن المحزف أف تظل حيث بكن بعد أف 

 . أنفقت فرنسا مئات ابؼلبيتُ في سبيل التعليم
(4) 

تذة ابؼدارس الثانوية من تربية عالية ضعيفة كعلى ما تلقاه كثتَ من أسا
بذدىم على جانب كبتَ من الذكاء مستعدين لعمل ابػتَ، كلكنهم ذكك عجز لا 
مزيد عليو، فهم يطبقوف ما تعلموه من ابؼناىج كيتبعوف برامج لا يقدركف على 
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الابكراؼ عنها، كما أسر بو إلرَّ من الأمور المحزنة بعد طبعات ىذا الكتاب 
لذ دلتٍ على كجود أساتذة كثتَين ذكم اطلبع تاـ على ضعف قيمة الأك 

مناىجنا ابعامعية، كأف ىؤلاء الأساتذة يعلموف جيدان أف الطلبب يضيعوف في 
ابؼدارس الثانوية بشاني سنوات أك عشر سنوات على غتَ جدكل، كأف ىؤلاء 

غدكا عاجزين  الأساتذة إذ كانوا مكرىتُ على اتباع أكامر رؤسائهم اتباعان كثيقان 
 . عن إحداث أم تغيتَ

كتكتنف التًبية، على إطلبقها، أمر تثقيف ابؼلكات ابػلقية كالذىنية، فأما 
التًبية ابػلقية فلب تعتٍ ابعامعة بها أبدان، كأما التًبية الذىنية فلب تبالر ابعامعة 

ث منها بغتَ تدريب الذاكرة، فقوة التمييز كالبرىنة كفن ابؼلبحظة كطرؽ البح
 . الخ، إذ كانت أموران لا يكتًث بؽا في الامتحاف بذدىا مهملة إبنالان شاملبن 

كيقوـ كل تعليم ثانوم على استظهار الطلبب للكتب ابؼوجزة أك الأمالر 
كتلبكتها عن ظهر القلب، كيقوؿ لر أستاذ شاب في مدرسة ثانوية كبتَة: "إنتٍ 

لببي علم النبات بأف أقمت الدليل على قوة مبادرة جريئة، فقد علمت ط
شرحت أماـ أعينهم بعض النباتات بدلان من أف أكتفي بإملبء بؾموعة من 
الاصطلبحات العلمية عليهم"، كتعلم بصيع العلوـ الأخرل، كالفيزياء كالكيمياء 

، كيتألف من بعض الآلات، التي تفرض على (ُ)كغتَبنا، بطريقة الاستظهار
نادران جدان، بصيع ما يسمح بو من ابؼنهاج الطلبب من بعيد كلا يعمل بها إلا 

                                                

( تقتصر بصيع الأكامر ابعامعية على إدخاؿ بعض التطبيقات الفيزياكية كالكيماكية الناقصة إلذ ابؼدارس ُ)
ة جدان" كما أخبرنا بذلك الأستاذ مسيو متَميو )في عدد المجلة الثانوية، غتَ أف "النتائج التي تناؿ مؤسف

فالأساتذة كالآباء كالطلبب  (، ككيف بيكن أف بودث في ىذا؟ َُٗٗالعلمية الصادر في أكتوبر سنة 
يزدركف كل ما ىو خارج عن مادة الامتحاف كيعدكف من ضياع الوقت أف يعتٍ بالكتب التي لا 

 . ظهر القلب يوـ الامتحاف يستظهرىا الطالب فيتلوىا عن
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التجريبي الذم تزدريو ابعامعة كثتَان مع إيصائها بو على الدكاـ، كسنرل في ىذا 
 الكتاب أف الآداب كاللغات كالتاريخ تعلم بدثل ما تعلم بو العلوـ سوءان.

كابعامعة بدناىجها العتيقة قتلت في فرنسا الذكؽ العلمي كابؼباحث 
تلبن نهائيان، كالطالب، كإف كاف يستظهر صابران ابؼوجزات الثقيلة التي ابؼستقلة ق

يفتح لو بتلبكتها عن ظهر القلب بصيع ابؼراتب حتى مرتبة الأستاذية، يصبح 
عاجزان عن كل عمل شخصي لإنطفاء كل أثر لقوة الإبداع كقوة ابؼبادرة فيو، 

ان، بيد أف قاعاتها تظل كبكن لا تعوزنا ابؼختبرات، كابؼختبرات عندنا كثتَة جد
 . خالية على العموـ

 كإذا حدث في فتًات نادرة أف زار الطالب ىذه ابؼختبرات ابؼهملة الغالية 
ليعد فيها رسالة الأستاذية أمكنك أف تقطع تقريبان بأف زيارتو الأكلذ ىذه 

 . تكوف الأختَة أيضان 
لك، فإذا ما بدا كلا برتمل ابعامعة استقلبلان أك مبادرة في أساتذتها مع ذ

منهم سعي إلذ الابتكار، كلو كاف مبهمان إلذ الغاية، ازدجر بدراقبة بيزنطية دقيقة، 
كقد قيدنا بسلسلة كثيقة من ابؼراتب في عدة قركف كاف السلطاف فيها للنظاـ 
ابؼلكي كللكثلكة لا ريب، بٍ جاءت ابعامعة فقيدتنا بدا ىو أشد من ذلك، 

قات المجتمع العليا كبسسك مفتاح بصيع ابؼراتب، فمن فابعامعة ىي التي تعلم طب
 . لد يدخل حوزتها لد يسطع أف يكوف شيئان مذكوران 

كانت فرنسا، قبل اتساع نطاؽ النظاـ ابعامعي بالتدريج، تضم علماء 
مستقلتُ عدكا مفخرة لوطنهم، كاليوـ يندر أف بذد في فرنسا باحثتُ غتَ ربظيتُ 

احثوف إذ حرموا كسائل العمل كرأكا انتصاب جحفل بقية بؼاض أفل، فهؤلاء الب
 . ابعامعة كعدتو ابؽائلة أمامهم عدلوا عن الصراع، فلن يظهر من بىلفهم
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(5) 

بذد في فرنسا ألوفان من الناس قادرين على تعرؼ حالة تعليمنا المحزنة، 
كلكنتٍ أشك في أنك بذد عشرة أشخاص فيهما قادرين على صوغ مشركع نافع 

 . ابعامعة لإصلبح

لد يتبينوا حينما جرب إصلبح تعليمنا منذ بضع سنتُ، كذلك عقب الذم 
أسفر عنو التحقيق البربؼاني، كمن ابؼعلوـ أف تلك المحاكلة أدت إلذ النظاـ 
ابؼعركؼ بنظاـ الأدكار كالذم يعتًؼ اليوـ بأنو دكف النظاـ ابؽزيل الذم حل 

 . بؿلو بدرجات

عضو الأكادبيية الفرنسية مسيو ىانوتو: قاؿ أحد كزرائنا السابقتُ ك 
"كفت سنوات قليلة لتجربة نظاـ الأدكار كابغكم بفساده، ككفت ىذه 
السنوات ابػمس لإثبات مناقضة التعليم الثاني، كما بقى، للنظاـ ابغاضر، 
فوجب سلوؾ سبيل ابغزـ كابعهر بأف دكر نظاـ الألفاظ قد انتهى كبأف زمن 

ى ... لقد جعل من أجيالنا شعبان من التلبميذ كطلبب التًبية الشفوية قد انقض
الشهادات كحيوانات السباؽ، كتبهر الأفضلية الذىنية كالاجتماعية ابؼزعومة 
تثبت بفن تكرار الألفاظ نفسها كابغركات نفسها حتى سن الثلبثتُ كما بعدىا، 

 القدنً الفارغ كىو: ابغفظ (ُ)كترل النشاط القومي يرقد بتُ ىذا ابؼؤاء
 . كالاستنساخ كالتلبكة عن ظهر القلب"

كأجاد ىذا ابؼؤلف، كغتَه من ابؼؤلفتُ الكثتَين، بياف الداء، كلكن مع عدـ 
 . الإشارة إلذ الدكاء مع الأسف

كىذا المجز عن اكتشاؼ الدكاء لداء يبصره كل كاحد ىو نتيجة للمؤثرات 

                                                

 . ( ابؼؤاء: صوت ابؽرُ)
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تينية قط، كقد لا تدركها ابؼوركثة التي تستَنا، فهنالك أمور لد تدركها الأمم اللب
 أبدان.

كىنالك أمم أخرل ذات أخلبؽ موركثة بزتلف عن أخلبقنا فعرفت ىذه 
الأمم كيف تدرؾ تلك الأمور التي استعصى علينا فهمها، كمن ىذه الأمم نذكر 
على سبيل ابؼثاؿ الأمريكيتُ الذين أحسنوا معرفة حل معضلة التًبية، كما نذكر 

بكهم ماضيهم فانتحلوا، بصلة، ابؼناىج الأبؼانية فتعلم درجة اليابانيتُ الذين لد ير 
 . ما انتهوا إليو بفضل ذلك من الرقى العلمي كالصناعي كابغربي في أربعتُ سنة

كإذا ما رغب القارئ في تنور عنق ابؽوة التي تفصل بتُ الأفكار اللبتينية 
حديثان في كأفكار الأمم الأخرل أحلتو على قراءة بضع ابػطب التي ألقيت 

ليقابل بينها كبتُ ما ذكرتو في أكؿ ىذا الفصل من ابعمل ( ُ)ابقلتًا عن التًبية
التي اقتطفتها من خطب رجاؿ ابعامعة بفرنسا، كمن ابؼؤسف أنتٍ لا أستطيع 

 منها: غتَ نقل نتف موجزة إلذ الغاية

"لا نرل ىدفان بهب أف تبتعد عنو ابعامعة أكثر من منحها ذلك العلم 
الشامل ابؼطلق الذم يلمس سطح بصيع ابؼوضوعات من غتَ أف ينفذ في صميم 
كاحد منها، كبيكن ابغكم في الوجو الذم تؤدم بو ابعامعة رسالتها من خلبؿ 

 الطريقة التي تنمي بها نفسية طلببها كتذكقهم للعلم".
كبعد أف أكصى مدير كلية إيتن بابزاذ ابؼنهاج التجربي قاؿ: "فوائد ىذا 

نهاج ىو أنو يستلزـ على الدكاـ إعماؿ العقل كالصبر كالضبط كإنعاـ النظر ابؼ
 كأعز ملكات ابػياؿ".

                                                

ألقي ىذه ابػطب كزير ابؼالية مستً أسكويث ككزير ابغربية مستً ىالدف كمدير كلية إيتن مستً لينلتن،  (ُ)
 . كبذد خلبصات بؽا في جريدة "نيشر" الإنكليزية
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كبػص ىذه ابػطب مدير المجلة "الريفيو" التي دكنت فيها فكتب يقوؿ: 
"إذا كقع التعليم كفق منهاج علمي صالح لد نباؿ بأمر ابؼوضوعات التي يدرسها 

ىان إبصاعيان بؼا كاف من حشو الذاكرة بجمل الطلبب إلا قليلبن، فاليوـ بقد كر 
 علمية كأدبية كإرىاقها بذلك فيما مضى".

(6) 

كأرل من غتَ ابؼفيد إصرارم على مسائل سنعابعها بالتفصيل في ىذا 
الكتاب حيث بقد درجة عقم برابؾنا الإصلبحية كبطلبنها، كستظل النتائج كما 

ـ لد نغتَىا، كسواء أألغينا شهادة ىي سواء أغتَنا البرامج كما نصنع باستمرار أ
 البكالوريا أـ لد نلغها.

أجل، ستظل تلك النتائج كما ىي، كذلك لعدـ تغيتَ ابؼناىج كما أكرر 
ذلك، كلا بيكن مطالبة الأساتذة الذين بزرجوا كفق بعض الأساليب أف يغتَكا 

 مزاجهم النفسي، فهم ىم كما كونهم التعليم العالر.
التعليم العالر، كلكن كيف يفكر في ذلك ما أدار دفة ىذا إذف، بهب تغيتَ 

التعليم رجاؿ ابعامعة كحدىم، لا رجاؿ الدكاكين خلبفنا بؼا أراد إيهامنا بو ذلك 
 العضو في المجمع العلمي الذم ذكرناه آنفنا.

كليس بعميع ابؼباحث التي تدكر حوؿ التعليم سول فائدة فلسفية، كليس 
، فابغق أنو بهب أف الإصلبح الوحيد للتعلي م العالر في فرنسة إلا أمرنا مستحيلبن

ذؼ ثلبثة أرباع ابؼبالغ ابؼخصصة لكراسي  يصبح ىذا التعليم حرنا بأسره، كأف بري
الكليات مع السماح للؤساتذة بأف يتقاضوا أجورنا من طلببهم كما في أبؼانية، 

ليتهم في فن ففي حقل التعليم ابغر الذم يتمكن بو الأساتذة من إظهار أى
التًبية كاستعدادىم للؤبحاث بذمع ابعامعات الأبؼانية أساتذة التعليم، كارة من 
البديهي أف الأساتذة كابؼعيدين في كلياتنا إذا ما تقاضوا أجورنا من التلبميذ كإذا 
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ما استطاع الأساتذة الطلقاء أف ييعلموا فيها بضلت ابؼنافسة الأساتذة ابغاليتُ 
هم تغيتَنا تامنا، أم جعلت الطلبة يواجهوف ابغقائق بدلان من على تغيتَ مناىج

برويل العلم إلذ كتب موجزة كألواح كصيغ، كىنالك، كىنالك فقط، يدرؾ 
أساتذتنا أف سر التًبية ىو في الانتقاؿ من الأعياف إلذ المجردات كفق ستَ الركح 

 ف.البشرية مع الزمن بدلان من اتباع طريق معاكسة كما يصنعوف الآ
كمن البديهي أف البربؼاف الفرنسي سيتذرع بحجة الدبيقراطية فلن بهرؤ على 
التصويت بؼثل ىذه التدابتَ، كمع ذلك أم الأمرين أفضل: التعليم الذم يكلف 
الطلبب قليلبن من غتَ أف يفيدىم شيئنا أـ التعليم الذم ينفقوف عليو فيعود 

بأدلتو كأتى نظامنا ببراىينو، فتبصر عليهم ببعض النفع؟ لقد أدلذ النظاـ الأبؼاني 
من ناحية التفوؽ العلمي كالصناعة الساطعة كتبصر من ناحية أخرل ابكطاطنا 

.  ليس دكف ذلك كضوحنا كىو يزيد يومنا بعد يوـ
كغدت كطأة أكىامنا ابؼوركثة من الشدة ما يتعذر معو انتحاؿ الإصلبح 

بكو احتكار ابغكومة، التي  الذم تكلمت عنو، كلا نستَ بكو حرية التعليم، بل
بسثلها ابعامعة، لو مقدرنا فمقدارنا، فابغكومية ىي الآبؽة التي يقدس بؽا بصيع 
الأحزاب الفرنسية في الوقت ابغاضر، كلا بذد في فرنسة حزبان لا يطلب إلذ 

 الدكلة باستمرار أف تصنع لنا أصفادنا.
صنعنا كبتَنا لصنع كبهب علينا، إذف، أف نذعن للجامعة، كستظل ابعامعة م

، المحتمل البعد، الذم يصبح ابعمهور فيو منورنا  أنكاد كمنحطتُ كمردة إلذ اليوـ
بدرجة الكفاية فيدرؾ بصيع ما توجبو ابعامعة من التخريب كما تؤدم إليو من 

 الابكطاط فيطوم كشحنا عنها نهائينا أك يدمرىا غتَ راحم.
صفحة ختمت بها منذ أكثر  كإنتٍ أقتصر، كنتيجة بؽذا الفصل، على نقل

تمل أف يكوف للتعليم من الشأف، كلا تزاؿ ىذه  من عشرين سنة رسالة فيما بوي
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الصفحة صائبة الآف كما كانت، كلا ريب في أنها ستبقى كذلك إلذ ما بعد 
 بطستُ سنة.

تكاد التًبية تكوف العامل الوحيد للتطور الاجتماعي الذم يقبض »
بٌ بو من التجارب في بـتلف البلداف يثبت ما الإنساف على ناصيتو، كما أ

أسفرت التًبية عنو من النتائج، كلا نبصر من غتَ حزف عميق، إذف، أف ىذه 
الوسيلة الوحيدة، التي تؤدم إلذ إصلبح عرقنا برفع مستول ذكائو كأخلبقو، لا 

 تنفع لغتَ خفض ذكائو كإفساد أخلبقو.
 ىي طلل باؿو لأجياؿ أفلت كلا تزاؿ قائمة، ىذه ابعامعة ابؽرمة التي»

كسجنه للصبا كالشباب، كلست من أكلئك الذين يرغبوف في ابؽدـ، كلكنتٍ 
حتُ أرل الشر الذم أحدثتو فأقابل بينو كبتُ ابػتَ الذم كاف بيكنها أف تصنعو 
فأفكر في سنوات الفتوة ابعميلة التي ضاعت على غتَ جدكل كفي ضركب 

التي ابكطت إلذ الأبد بذدني أبسثل لعنات الذكاء الذم أنطفأ كفي الأخلبؽ 
السخط التي صبها الشيخ كاتوف على منافسة ركمة فأكرر معو قولو: بهب أف 

 «.تهدـ قرطاجة
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وثائق نفسية أظهرها التحقيق 

 البرلماني في أمر التعليم

 غنث حػزر الإصلاح

1 

سنوات عن إصلبح يتألف من التحقيق البربؼاني الذم نيشر منذ بضع 
التعليم الثانوم أكمل كثيقة بيكن الرجوع إليها للبحث في حاؿ ىذا التعليم 
ابغاضرة كنتائجو، كبهب على العالد النفسي الذم يود معرفة الأفكار السائدة 
لفرنسة في موضوع مسئلة أساسية كهذه أف يينعم النظر في المجلدات الستة 

شتَ من الرجاؿ، ففي ىذه المجلدات الضخمة ابؼشتملة على تقارير من است
عرض أساتذة ابعامعة كالتعليم الديتٍ كالعلماء كالأدباء كمستشارك بؾلس 

 الأقاليم كرؤساء غرؼ التجار الخ، آراءىم كخططهم الإصلبحية بحرية.
كالقارئ إذا ما دقق في ىذه المجلدات استوقفتو، على الأقل، نفسية أكلئك 

 ما بهب أف ينجز منها لا ريب، كيعد بصيع الذين أشاركا بالإصلبحات، لا
 أكلئك من صفوة الألباء الذين يدعوف على العموـ بالطبقات القائدة.

كتنم كل صفحة من صفحات ذلك التحقيق على خصالنا كنقائصنا، 
كبوتاج أدؽ علماء النفس إلذ سنتُ طويلة يقضيها في التأمل ليسبر غور ما 

 ترشده إليو تلك المجلدات الستة.
كعلى ما تراه من دكراه خطط الإصلبح على الدكاـ في دائرة من الأفكار 
لا بيكن النفوس اللبتينية أف بذاكزىا تبدك ىذه ابػطط كثتَة لا بوصيها عدٌّ، كلا 
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بذد كاحدة من ىذه ابػطط أبصع ابعميع عليها مع ذلك، فقد دعم أناس بالغو 
رد على ما يفتًض، كالدكاء عند الوجاىة أشد الآراء تناقضنا ببراىتُ كافرة لا ت

بعض ىؤلاء ىو في إلغاء تعليم اليونانية كاللبتينية، كيرل بعض ىؤلاء أف كل 
شيء يدخل طور الكماؿ إذا ما عزز، بالعكس، تعليم تينك اللغتتُ، كلا سيما 

، «بؼا في مصاحبة العبقرية اللبتينية من اكتساب آراء عامة جامعة»اللبتينية، 
ا معتٌ ىذه كمن أكلئك علما « الآراء العامة ابعامعة»ء فضلبء لد يبصركا جيدن

التي لد يوفق أحد لتعريفها قط فطالبوا بتعليم العلوـ فقط، فانبرل للرد عليهم 
علماء ليسوا دكنهم فضلبن قائلتُ إف مثل ىذا التعليم يغمرنا في طبقة كثيفة من 

قلب البرامج رأسنا على ابؽمجية الذىنية، ككلٌّ يطلب، نصرنا لآرائو الشخصية، 
 عقب.

كلكن بصيع كاضعي ذلك التحقيق البربؼاني إذا أبصعوا على ابؼطالبة بتغيتَ 
ا منهم قد فكر في طلب تبديل ابؼناىج التي ييسار عليها في  البرامج لد بذد أحدن

 تعليم مواد ىذه البرامج.
الذين  كابؼوضوع ذك أبنية جوىرية كما يظهر، كابؼوضوع لد يعابعو الأساتذة

أدلوا بشهاداتهم أماـ بعنة التحقيق البربؼاني مع ذلك، كترل في ىؤلاء الأساتذة 
إبيانان قويان بفضيلة البرامج، كلا ترل فيهم إبيانان بقدرة ابؼناىج، فهم إذ بزرجوا 

 كفق ابؼناىج القدبية بذدىم لا يفتًضوف إمكاف اكتشاؼ غتَىا.
حقيق البربؼاني الستة الضخمة كأكثر ما كقف نظرم من قراءة بؾلدات الت

ىو ما بدا عليو أكلئك الرجاؿ الفضلبء الكثتَكف من جهل تاـ للقواعد النفسية 
الأساسية التي بهب أف يقوـ عليها التعليم كالتًبية، أجل، لا يعوزىم مبدأه ناظم 
في ىذا الأمر، كلديهم ىذا ابؼبدأ الذم أبصعوا على قبولو لبداىتو في أعينهم 

 بعداؿ فيو عندىم بؽذا السبب كما يظهر.فيتعذر ا
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كذلك ابؼبدأ الناظم الذم ىو أساس تعليمنا ابعامعي ىو: أف ابؼعارؼ 
تدخل دائرة الإدراؾ كتستقر بها بطريق الذاكرة فقط، فإذا ما ابذو إلذ ذاكرة 
الولد كحدىا أمكن تعليمو كتربيتو إذف، فمن ىنا كانت أبنية البرامج الصابغة 

ب ابؼدرسية ابؼوجزة الصابغة، كمن ىنا كاف عدُّ حفظ الدركس ابؼولدة للكت
 كابؼختصرات على ظهر القلب قواعد أساسية للتعليم.

كمبدأ كهذا بيثل، حقنا، أشد أغاليط ابعامعة الأساسية خطرنا كشؤمنا، كينشأ 
عن استمرار الأمم اللبتينية على ىذا ابػطأ ابكطاط تعليم ىذه الأمم كتربيتها 

 لا ريب فيو.ابكطاطنا 
كسيكوف لعلماء النفس في ابؼستقبل موضوع دىش عميق من اجتماع كثتَ 
من ذكم العلم الغزير كالتجربة الواسعة للمناقشة في أمر الإصلبحات التي ييرل 
إدخابؽا إلذ التعليم، كذلك من غتَ أف يدكر في خلد كاحد من أكلئك مثل 

 الأسئلة الآتية:
نفس كبأية طريقة ترسخ فيها؟ كماذا يبقى بفا بأية كسيلة تلج الأمور في ال

يصل إلذ دائرة الإدراؾ بواسطة الذاكرة؟ كىل يكتب الدكاـ بؼا تيشحن بو 
 الذاكرة من أمتعة؟

لقد كضح منذ زمن طويل أمر ابؼسئلة الأختَة، كىي دكاـ ما تشحن بو 
ائينا، الذاكرة من أمتعة، كإذا كاف ىنالك شكٌّ فإف التحقيق البربؼاني يزيلو نه

كذلك لإبصاع تقارير أكثر الأساتذة حجة على أف الطلبب لا يذكركف بعد 
الامتحاف ببضعة أشهر شيئنا بفا يتعلمونو، فما ثبت أمره بالتجربة أف ابؼعارؼ 

 التي تدخل دائرة الإدراؾ بطريق الذاكرة لا بسكث بها إلا لأجل قصتَ.
سية رديئة، فيجب البحث إذف، إف مناىج التًبية كالتعليم ابعامعية الأسا

عن غتَىا، ككاف أركاف التحقيق البربؼاني يؤدكف خدمنا حقيقية لو أحلوا درس 
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 تلك ابؼناىج الأخرل درسنا انتقاديان بؿل مناقشاتهم البيزنطية في تعديل البرامج.
كىم إذ لد يفعلوا ذلك فإننا سنحاكلو في ىذا الكتاب، كفي ىذا الكتاب 

ىي فن برويل الشعورم إلذ اللبشعورم، كىذا يبلغ  سنثبت أف التًبية كلها
بإبهاد حركة لا تنبهية، كذلك بتكرار عملية تنادم ابػواطر حيث لا يكوف 
للذاكرة سول عمل ضئيل في الغالب، فابؼربي اللبيب يعرؼ كيف بودث 

 ابغركات اللبتنبهية النافعة ككيف يلبشي ما ىو خطر أك غتَ مفيد منها.
كل تعليم بضعة مبادئ نفسية بسيطة إلذ الغاية، فإذا كىكذا يهيمن على  

ما عرفت ىذه ابؼبادئ كانت منارنا ىاديان في أحرج الأحواؿ، كىذه ابؼبادئ التي  
كشفها بعض ابؼربتُ من الأجانب كشفنا غريزيان بلغت من جهل فرنسة بؽا مبلغنا 

 نها عندنا.يلوح معو أف الصيغ التي تصاغ بو تعد في الغالب مزاعم لا يدافع ع
2 

إذف، إف بصيع ابؼناقشات التي اشتمل عليها التحقيق البربؼاني لد تتناكؿ غتَ 
 إصلبح البرامج.

كبدلت ىذه البرامج السيئة ابغظ التي افتًض أنها علة بصيع الشركر من 
غتَ انتظار لنتائج التحقيق البربؼاني مع ذلك، كغتَ نظاـ تعليمنا التقليدم ست 

نة، فلم ينر ما حاؽ بهذه التجارب من إخفاؽ دائم بصتَة مرات منذ أربعتُ س
 أحد في عدـ صلبحها مع ذلك.

كما يعزم إلذ البرامج من قدرة عجيبة ىو من أشد تلك ابؼظاىر الغريبة 
ا منذ قرف كىو:  البارزة لذلك ابػطأ اللبتيتٍ العضاؿ الذم كلفنا بشننا غالينا جدن

راسيم دفعة كاحدة، كسواء عليك أنو بيكن إصلبح الأمور بنظم تفرضها ابؼ
أنظرت إلذ أمر السياسة أـ إلذ أمر الاستعمار أـ إلذ أمر التًبية فإنك بذد ذلك 
ابؼبدأ ابؼشؤكـ يطبق على الدكاـ تطبيقنا خائبنا خيبة تعدؿ إصرارنا عليو، ككانت 
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الدساتتَ ابغديثة التي أعدت لضماف سعادتنا كثتَة تامة البطلبف بحكم الطبيعة  
لبرامج التي أعدت لتضمن لنا تربية صابغة، فالذم يظهر أف الأمم اللبتينية لا كا

 تستطيع أف تيبدم ثباتها في غتَ المحافظة على أضاليلها.
كابؼسائل الوحيدة التي أبصعت عليها الشهادات التي أدلذ بها في التحقيق 

ابعامعية، كقد أعلن البربؼاني ىي ابؼسائل ابػاصة بنتائج التعليم ابعامعي كالتًبية 
بإبصاع يكاد يكوف تامنا أف ىذه النتائج معيبة، كىذه النتائج إذ كانت بادية 
للؤعتُ ميزىا كل كاحد من غتَ عناء، كالعلل إذ كاف اكتشافها أصعب من ذلك 

 بدرجات لد يفطن إليها.
كأدلذ بصيع الشهود بأدلتهم مشبعتُ من مبادئ عرقهم التقليدية التي 

، كمن شأف العمى الذم يؤدم إليو أكضحت في مك اف آخر قوتها التي لا تقاكـ
مثل تلك ابؼبادئ ألا يدرؾ أنو لا عمل للبرامج تعليمنا المحزنة، كبرىاف ذلك أف 
، ذات برامج بفاثلة برابؾنا تقريبنا تناؿ نتائج بزتلف عما  أبفنا أخرل، كالأبؼاف مثلبن

 ننالو اختلبفنا تامنا.
ىزيلة من ىذا التحقيق، كلد يبق بؽا من ابؼدافعتُ  كخرجت جامعتنا ابؼسنة

حتى الأساتذة الذين بزرجوا على مناىجها، كما كاف من عمق اختلبفاتهم في 
بصيع مسائل التعليم كمن عجز بصيع التعديلبت التي كقعت كمن تغيتَ البرامج 
 باستمرار يدؿ على أنو ليس لنا أف نأمل شيئنا يؤبو لو من ابعامعة، كما مثل
ابعامعة اليوـ إلا كالسفينة التي نزعت صواريها كقلوعها فغدت الرياح كالأمواج 
تعبث بها، كابعامعة، كما يلوح، عادت لا تعرؼ ماذا تريد كلا ماذا تستطيع، 
كىي تدكر، على الدكاـ، في نطاؽ من الإصلبحات اللفظية من غتَ أف تفقو أف 

ابعيل ابغاضر، كىي لا  مناىجها كركحها كىنت فصارت لا تلبئم مقتضيات
تتقدـ خطوة إلذ الأماـ من غتَ أف ترجع بضع خطوات إلذ الوراء من فورىا، 
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كىي إذا ما ألغت في أحد الأياـ تعليم الشعر اللبتيتٍ فلكي تستبدؿ بو في الغد 
، كما بظتو، استبدلت  دراسة القوافي اللبتينية، كىي قد كضعت تعليمنا عصريان

غة اليونانية كاللغة اللبتينية، كلكنها تعلم ىذه اللغات ابغية  فيو اللغات ابغية بالل
كاللغات ابؼيتة بؼا تبديو من العناية بالدقائق الأدبية كالنحوية ما لا بذد معو 
طالبنا من مئة طالب يستطيع بعد دراسة سبع سنوات أف يقرأ ثلبثة أسطر من 

ا في أحد جريدة أجنبية من غتَ أف ييضطر إلذ البحث عن بصيع كلماته
القواميس، كىي تعتقد أنها أتت بإصلبح عظيم حتُ ألغت شهادة البكالوريا، 
كلكنها لد تلبث أف اقتًحت أف برل بؿلها شهادةه أخرل لا بزتلف عنها إلا 
بتسميتها شهادة الدركس، فيظهر أف إقامة بعض الألفاظ مقاـ بعض ىي أقصى 

امعة قد بلغت من ابؽرـ تلك ما بيكن ابعامعة أف تصنعو من الإصلبحات، فابع
 ابؼرحلة التي تسبق ابؼوت فلب يقدر الشيخ أف يتغتَ فيها.

كىذا الأمر الذم لا تراه ابعامعة مع الأسف، كىذا الأمر الذم لد يره 
رجاؿ التحقيق البربؼاني أيضنا، لمجاكزتو حدكد الدائرة ابؼنيعة بؼبادئ لعرؼ الذم 

 تتخذ لتدريس مواد البرامج ىي التي بهب تكلمت عنو آنفنا، ىو أف ابؼناىج التي
 تبديلها لا ىذه البرامج.

إنها لكريهة تلك ابؼناىج التقليدية، ككاف بعض ابؼفكرين ابؼتبحرين، مثل 
تتُ، قد قالوا ذلك بحراة، كقد بتُ ىذا ابؼؤرخ ابعليل في أحد كتبو الأختَة أف 

ل، كلد يكن ىذا لدل جامعتنا بلية حقيقية، كىي تقودنا إلذ الابكطاط على مه
ابعمهور إلا من نزكات الفلبسفة، كقد أثبت التحقيق البربؼاني أف ىذه النزكات 

 تنطوم على حقائق ىائلة.
كإذا كانت علل ابكطاط تعليمنا ابعامعي قد غابت عن أكثر الباحثتُ فإف 
 سوء ىذا التعليم قد أشتَ إليو كثتَنا قبل التحقيق البربؼاني الراىن، فإليك كيف
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عبر عما في نفسو مسيو ىنرم ديفيل في جلسة علنية عقدىا المجمع العلمي منذ 
إنتٍ من رجاؿ ابعامعة منذ زمن طويل، كسأتقاعد عما قليل، »عدة سنوات: 

كالاف أعلن بصراحة ما بىالج ضمتَم فأقوؿ: إف ابعامعة في كضعها ابغاضر 
 «.تقودنا إلذ ابعهل ابؼطبق

عرؼ منذ زمن »الكيماكم ابؼشهور دكماس إنو كفي تلك ابعلسة قاؿ العالد 
طويل أنو لا بيكن الثبات على أسلوب التعليم ابغاضر في بلبدنا من غتَ أف 

 «.يصبح ىذا التعليم علة ابكطاط بؽا
كبؼاذا لد تسفر ىذه الأحكاـ القاسية التي ينطبق بها أثبات العلماء عن 

ىي الأسباب ابػفية التي  سول تبديل البرامج تبديلبن مستمرنا غتَ بؾد؟ كما
 حالت دكف برقيق أم إصلبح نافع على الدكاـ؟

3 

من السهل أف تبصر مساكئ أم نظاـ من النظم، سياسينا كاف ىذا النظاـ 
أك من نظم التًبية، كأف تنتقده، كالانتقاد السلبي بفا يقدر عليو ذكك الذكاء 

مع النظر إلذ بـتلف  العادم، كمثل ىؤلاء لا يستطيعوف اكتشاؼ ما بيكن تغيتَه
العوامل، كالعرؽ كالبيئة الخ، التي بسسك ما نتج عن ابؼاضي من الأمور، كمن 
دكاعي الأسف أف الشعور بابؼمكنات ىو من القابليات التي عطل منها بعض 

 الأمم، كلا سيما الفرنسيتُ.
كإذا بحثت عن كثب في الإصلبحات الأساسية التي اقتًحها من استشتَكا 

يق البربؼاني من الرجاؿ الكثتَين سهل عليك أف تثبت أنها ليست ذات في التحق
فائدة نظرية فقط، بل إنها ليست بفا بيكن تطبيقو أيضنا.كىذه الإصلبحات 
تعطل من ذلك كلو بؼختلف الأسباب التي سندرسها، كأىم ىذه الأسباب ىو 

، كمناىج ما ستصدمو من رأم عاـ قوم إلذ الغاية في الوقت ابغاضر، فتعليمنا
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تعليمنا على ابػصوص، كإف بلغت أقصى ما بيكن من الفساد، تلبئم مزاعم 
 الرأم العاـ التي أعانت على تكوينو.

كمن يلق نظرة خاطفة على بعض الإصلبحات ابؼوعز بها يعلم سبب تعذر 
 برقيقها من الناحية العملية.

، نقل ابؼدارس الثانوية من ابؼدف إلذ الأريا ؼ كما صنع فقد اقتًح، مثلبن
الإبقليز منذ زمن طويل، كذلك بؼنح التلبميذ من ابؽواء كالفضاء ما ىو ضركرم 
لألعابهم، كقد يلوح أف ىذا الإصلبح بؿكم، بيد أف الإحصاءات التي احتواىا 
التحقيق البربؼاني تدؿ على أف ابؼدارس الثانوية القليلة ابؼشتملة على كسائل 

فقات عالية لد تعمر بالطلبب تقريبنا بؼا كاف التًؼ كالتي شيدت في الأرياؼ بن
من بسسك الآباء بإبقاء أكلادىم قريبتُ منهم، فكاف ما ترل من تعذر تطبيق ىذا 

 ابؼشركع، ككيف بيكن إكراه الآباء على تغيتَ أفكارىم في ىذا الأمر بابغقيقة؟
كاللغة كبفا اقتًح أيضنا أف تستبدؿ لغات حية كثتَة الفائدة باللغة اليونانية 

اللبتينية اللتتُ لا ختَ فيهما، كقد يكوف تغيتَ كهذا شافينا، كلكن ما ىي طريق 
تنفيذه؟ كقد دلنا التحقيق البربؼاني على أف الآباء أنفسهم ىم الذين يطلبوف 
بحماسة بقاء تعليم اللغات القدبية لاعتقادىم، كما أتصور، أف معرفة أبنائهم 

من الشرؼ الذم بيتازكف بو من العواـ، فكيف  بؽذه اللغات بسنح أكلادىم نوعنا
 تستطيع الدكلة أف تنزع من نفوسهم مثل ىذه الأكىاـ؟

كبفا اقتًح أيضنا أف بينح التلبميذ الذين بولغ في احتباسهم كمراقبتهم قليلبن 
من ركح ابؼبادرة كركح الاستقلبؿ اللتتُ يتحلى بهما الطلبب الإبقليز، كلا شيء 

ا لا ريب، كلكن كيف يوافق مديرك ابؼدارس الثانوية على أدعى للرغبة من ىذ
مثل ىذه التجارب كبكن نقرأ في التحقيق البربؼاني أف المحاكم أثقلت كاىل نظار 
ابؼدارس التعساء بالغرامات الثقيلة بؼا كاف من إصابة الأكلاد، الذين أعطوىم 
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 قليلبن من ابغرية، بجركح في ألعابهم؟
التي اقتًحت سذاجة كنيلبن للؤصوات ذلك كمن أكثر الإصلبحات 

الإصلبح القائل بإلغاء شهادة البكالوريا، على أف يستبدؿ بها سبع شهادات أك 
بشاني شهادات تعرؼ بامتحانات ابؼركر التي بذاكز في نهاية كل سنة فيحاؿ بها 
دكف إضاعة أردياء الطلبب أكقاتهم في ابؼدارس الثانوية، فهذا الاقتًاح قد يكوف 
، كلكن ما أعرقو في الوىم من الناحية العملية! فقد دؿ الإحصاء  طيبنا نظريان
الذم أظهره مسيو بويسوف على سقوط بطسة آلاؼ طالب منها، أم دؿ على 
إضاعة بكو بطسة آلاؼ طالب لأكقاتهم ضياعنا تامنا، كىذا يتًؾ لدينا رأينا سيئنا 

النتائج، فتًل ابؼدارس الثانوية في الأساتذة كفي البرامج التي تسفر عن مثل تلك 
التي تكابد عناء كبتَنا في مناىضة ما تبديو ابؼدارس الدينية من ابؼزابضة كالتي 
يبدك العجز في ميزانياتها على الدكاـ بزسر بطسة آلاؼ طالب في كل سنة، فلب 
يلبث ابؼميزكف )الفاحصوف( الذين يؤدكف إلذ مثل ىذه النتائج، كىي التي تفيد 

بؼعاىد الدينية من فورىا، أف يركا أنفسهم عرضة للعنات الآباء كلضغط منها ا
السلطات العامة بدا لا مزيد عليو فيضطركا إلذ إبداء شيء من التسامح حتى 
يداكـ بصيع الطلبب على دركسهم، فلب تعتم الأمور أف تعود إلذ ما ىي عليو في 

 الوقت ابغاضر بسامنا.
تًبية الإبقليزية التي ىي، لا ريب، أستٌ كاقتًح مصلحوف آخركف انتحاؿ ال

من تربيتنا بدا توجبو من بمو في الأخلبؽ، كبالطريقة التي تدرب بها ركح ابؼبادرة 
، من حب النظاـ، فهذا الإصلبح الطيب  كالإرادة، كما يينسى، على العموـ
نظريان بفا يتعذر برقيقو، فكيف بيكن إصلبحنا كهذا ملبئمنا لاحتياجات أمة ذات 
صفات خاصة موركثة أف يلبئم أمة أخرل ذات صفات بزتلف عن تلك اختلبفنا  
كلينا؟ لن تدكـ ىذه التجربة ثلبثة أشهر مع ذلك، فلب أعرؼ آباء فرنسيتُ 
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يوافقوف على رجوع أكلادىم من ابؼدرسة الثانوية كحدىم، كذلك من غتَ أف 
الباص كيشتَ يكوف معهم من يأخذ بؽم تذكرة من المحطة كيعينهم على ركوب 

عليهم بلبس معطف عند البرد كيراقبهم مراقبة كثيقة خشية سقوطهم برت 
عجل القطارات كىي سائرة كحذر دكس العربات بؽم في الشوارع أك أف بزدش 
عيونهم عندما يلعبوف ىم كرفقاؤىم لعبة الكرة طليقتُ، كلو حدث أف أبناء 

الإبقليزية، فصاركا يؤدكف  ىؤلاء الآباء ابغذارل غدكا خاضعتُ لنظاـ التًبية
كاجباتهم متى يشاءكف ككما يشاءكف كصاركا يقوموف بأعنف الألعاب كأخطرىا 
كصاركا بىرجوف على مرادىم الخ، لأبصع قومنا على الاحتجاج فتعلو أصوات 
الآباء ذعرنا عند أكؿ حادث، فتًفع بصيع الصحف عقتَتها معهم، فيستجوب 

ادة النظم السابقة درءنا لإسقاطو، كىنا أذكر أنتٍ الوزير في ابغاؿ، فيكره على إع
عرفت سيدة بؿتًمة كانت مصابة بنوبات عصبي حادة فهددت زكجها بالطلبؽ 
بؼا كاف من اقتًاحو، كما أشرت عليو، بإرساؿ كلدبنا، الذم أبً دركسو، إلذ 

غلبـ أبؼانية ليقضي فيها عطلتو كيتعلم فيها قليلبن من الأبؼانية، فيا عجبا، يسيح 
في السنة الثامنة عشرة من عمره كحده! كجب أف يكوف أبوه فاقد الربضة 
لتفكتَه في مثل ىذه ابػطة! كمع ذلك عدؿ ىذا الأب الفاقد الربضة عما عزـ 

 عليو بسرعة.
كربدا لد تكن تلك السيدة المحتًمة على شيء من ابػطأ حينما شكت في 

ا كاف ىذا الابن عاطلبن من ىذه أىلية ابنها للستَ كحده في سياحة قصتَة، كإذ
 الأىلية بحكم الوراثة كالتًبية فمن أين ينابؽا؟

كالإبقليز إذا كانوا غتَ بؿتاجتُ إلذ أحد يستَىم فذلك بؼا فطركا عليو من 
نظاـ باطتٍ موركث يتمكنوف بو من قيادة أنفسهم بأنفسهم، كلا بذد في العالد 

لتًبية الرياضية العنيفة ما يتعهدكف بو قومنا يفوقوف الإبقليز في حب النظاـ من ا
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ىذه القابليات ابؼوركثة كينمونها، كذلك من غتَ أف بينع الإبقليزم من التعرض 
 للمخاطر التي لا بذد أسرة فرنسية ترضى بأف يواجو مثلها فتيانها ابؽيابوف.

إذف، كجب أف نقنع بأننا لا نستطيع، بدا ىو سائد لفرنسة من ابؼبادئ، أف 
تَ القليل في نظاـ تعليمنا كنظاـ تربيتنا قبل أف تتطور الركح العامة نفسها نغتَ غ
 عندنا.

إذف، لندع جانبنا خططنا الكبتَة في الاصح، فهي لا تصلح لغتَ تنميق 
ابػطب الباطلة، كلنلبحظ أف برابؾنا حولت غتَ مرة على غتَ طائل، كلنلبحظ، 

ن برابؾنا اختلبفنا قليلبن إلذ على ابػصوص، أف الأبؼاف، مع اختلبؼ برابؾهم ع
الغاية، عرفوا أف بوققوا تقدمنا علمينا كصناعينا استطاعوا أف يكونوا بو على رأس 
بصيع الأمم، كلنلبحظ ىذه الأمور التي لا مراء فيها، كلندرؾ أننا إذا ما أنعمنا 
 النظر فيها بدرجة الكفاية أمكننا، على ما بوتمل، أف نكتشف في نهاية الأمر أف
بصيع البرامج سواسية كأف ابػتَ أك الشر في طراز الانتفاع بها؟ فابغق أف البرامج 

 لا تدؿ على شيء كلا مزية ذاتية بؽا.
كالبرامج بؾملة كانت أك مفصلة تلخص بدا يأبٌ: تعليم الفتية مبادئ العلوـ 

اىج كالأدكات كالتاريخ كمعرفة بعض اللغات القدبية أك ابغديثة، فإذا لد برقق ابؼن
ىذه الغاية كانت فاسدة، كبيكن تغيتَ البرامج على الإطلبؽ فتمط من جهة 
كتقلص من جهة أخرل من غتَ أف يظفر بنتائج أحسن من قبل، كاليوـ الذم 
ا يبصر الأساتذة فيو أف ابؼناىج، لا البرامج، ىي  ييفطن فيو إلذ ىذه ابغقيقة جيدن

نفذ بصائرنا بدرجة الكفاية لتصبح التي بهب تغيتَىا، كما دامت ىذه ابغقيقة لد ت
عامل ستَ فإننا نصر على ضلبلنا من غتَ أف ندرؾ أف التعليم بيكن أف يكوف،  
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 .(ُ)كلساف إيزكب، أطيب الأشياء أك أخبثها
كإذ إف كل إصلبح جوىرم بهب أف يهدؼ إلذ ابؼناىج، لا إلذ البرامج، 

يلة النفع، فهي لا بسثل فإف ابػطط التي اقتًحت لدل التحقيق البربؼاني كانت قل
غتَ أقواؿ مكررة منذ زمن طويل، ككل ما يقاؿ عن البرامج من ختَ ىو أنها  
كلما كانت قصتَة كانت جيدة، فيجب ألا بهاكز البرنامج الكامل بطسة 
كعشرين سطرنا يشتًط في كثتَ منها أف يكوف الطالب غتَ ملزـ بسول درس 

 يعرفها معرفة تامة. عددو قليل من ابؼبادئ في كل علم على أف
4 

بدأ القارئ يبصر، لا ريب، درجة العوائق ابػفية التي بروؿ دكف إصلبح 
عميق للتعليم في فرنسة، كمع ذلك فإننا لد نقتًب بعد من أشد ىذه العوائق 

 ىولان كأكثرىا استعصاء على ما بوتمل، كأعتٍ حاؿ الأساتذة النفسية.
لد يباؿ التحقيق البربؼاني بذلك مرة كاحدة على الأقل، كما كاف ليستطيع 
ذلك، فالذين أدكا شهادتهم أماـ بعنة التحقيق البربؼاني إذ كانوا قانعتُ بأف 
أساتذة ابعامعة بلغوا الكماؿ بؼا أفعموا بو من العلوـ ابؼدكنة في الكتب كمن 

الأساتذة كلا الوسائل التي  الشهادات لد يكونوا قادرين على مواجهة مسئلة
تتخذ لإعدادىم كما لو كانوا موضوع أية مناقشة.كمع ذلك ففي ىذه ابؼسألة 

                                                

تعليم لا يلبئم احتياجات أمة كفي الوقوؼ على من يرغب في الاطلبع على النتائج ابؼؤبؼة، التي تنشأ عن ( ُ)
على درجة إخلبلو لاتزاف من يتلقونو منها كإفساده بؽم، أف ينعم النظر في التجربة الواسعة التي قاـ بها 
الإنكليز في ابؽند، كقد عرضت نتائج التجربة في خطبة افتتاح ألقيتها في ابؼؤبسر الاستعمارم الذم كنت 

(، كبذد ُٖٖٗظر إلذ عدد المجلة العلمية الصادر في شهر أغسطس سنة )ان ُٖٖٗأحد رؤسائو سنة 
، كمنها تعلم أف نظاـ التعليم «حضارات ابؽند»تلخيصنا لأجزائها ابؼهمة في الطبعة ابعديدة لكتابي 

ا لدل ابؽندكس، بدا  كالتًبية الذم كاف نافعنا للئنكليز، فاعتقدكا أنهم يستطيعوف أف يطبوه تطبيقنا منتجن
ا بؽؤلاء.كري  هن
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 ابػفية عقدة ما بيكن إصلبحو من التعليم.
لقد غمر التحقيق البربؼاني الأساتذة بالأزىار كصب على البرامج اللعنات، 

، أف العوائق التي كعكس ذلك ما كاف بهب أف يقع تقريبنا، فلنفتًض، بابغقيقة
رأينا انتصابها أماـ الإصلبحات قد أزيلت بقدرة سحرية، فتبددت أكىاـ الأسر 
ككضعت أكمل البرامج مع أطيب ابؼناىج لتعليم ما اشتملت عليو ىذه 

 البرامج، فهل تركف أف كل شيء سيتغتَ؟ كل، لا بيكن أف يتغتَ شيء.
 ىي كليدة ابؼناىج كبؼاذا؟ لسبب بسيط، كىو أف نفسية الأساتذة التي

ابعامعية بفا يتعذر تبديلو، فهؤلاء الأساتذة إذ بزرجوا على حسب ىذه ابؼبادئ 
بدكا عاجزين عن تطبيق غتَىا، حتى عن فهم غتَىا، كىؤلاء الأساتذة قد بلغوا 
من العمر مرحلة لا يقدركف على بذديد تربيتهم فيها، أجل، ستَضوف طائعتُ 

ا حتى الآف، كسيطأطئوف رؤكسهم أماـ ابؼناشتَ بتغيتَ البرامج كما ارتضوى
الوزارية، كلكنهم سيداكموف على التدريس كما صنعوا في كل كقت لعجزىم عن 

 التدريس على كجو آخر.
كما نقتبسو في ىذا الكتاب من الشهادات التي أدلذ بها أماـ بعنة التحقيق 

في التعليم في الوقت  البربؼاني مثاؿ بارز على استحالة تغيتَ أساتذتنا بؼناىجهم
ابغاضر، كبفا حدث منذ سنوات أف خيل لأحد كزراء معارفنا مسيو ليوف بورجوا 
أف يقوـ كحده بإصلبح ابعامعة، كذلك بإحداث ما بظي بالتعليم العصرم الذم 
تناؿ بو شهادة بكالوريا خاصة بسنح حاملها بصيع الامتيازات التي بسنحها شهادة 

قريبنا، كيقتضى ىذا التعليم العصرم استبداؿ اللغات ابغية البكالوريا التقليدية ت
، ككاف كل شيء كاملبن في البرنامج، كلد  باللغات القدبية كتقوية تعليم العلوـ
ينقصو سول الأساتذة الذين يطبقونو، فدرس أساتذة ابعامعة اللغات ابغية  

لعلوـ كما كتدريس اللغات ابؼيتة غتَ مبالتُ بسول الدقائق النحوية، كعلمت ا
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في ابؼوجزات ابؼدرسية، فأسفر ذلك كلو عن نتائج ىزيلة إلذ الغاية كما سنرل 
 ذلك.

كبهب أف ننصف تعليم أساتذتنا القائم على مزاكلة الكتب، فقد علموا كل 
شيء بسكن معرفتو على ظهر القلب، بيد أف قيمة ذلك صفر من ناحية فن 

، على استحياء، التًبية، ككجد من أبؼع إلذ ذلك خلبؿ التحقي ق البربؼاني، أحيانان
كفي خارج ذلك التحقيق بذد أناسنا قليلتُ من أكلر الألباب بلغوا من الاستقلبؿ 

 ما يكفي لكشف أمر ينجلي اليوـ مقدارنا فمقدارنا.
كما نراه من ضعف أساتذة جامعتنا في فن التًبية استوقف، مع ذلك، نظر 

ندنا كحضركا بعض الدركس فيها، فقد الأجانب الذين زاركا معاىد التعليم ع
استشهد مسيو مكس لكلتَ بهذه ابؼناسبة بدقالة نشرتها بؾلة التعليم الدكلية 
مشتملة على رأم أستاذ أجنبي زار، في باريس كفي الأقاليم، عددنا من معاىدنا 

، «لقى رجالان كثتَين متعلمتُ ... كأساتذة كمر بتُ قليلتُ»في التًبية، فذكر أنو 
قليلي الاستنارة ذكم زعم »ا النظار كابؼراقبوف كابؼديركف فقد كجدىم كأم

 «.كغباكة ضيقي الإدراؾ
كلد يكن مثل ىذه الانتقادات أمرنا حديثنا، فابظع ما قالو منذ أربعتُ سنة 
عن ىيئتنا التعليمية الأستاذ في كلية )فرنسة( )كوليج دكفرانس( مسيو برياؿ، 

 كذلك في الأسطر الآتية:
عنواف آراء المجتمع تقريبنا، فلما  َُُٖت ىيئة ابعامعة في سنة كان»

كانت من التأخر ما استطاع ناقد أجنبي أف يقوؿ معو ما   ُْٖٖحلت سنة 
يأبٌ: "كقفت بصاعة الأساتذة في فرنسة، كغدت ىذه ابعماعة من الوقوؼ ما 
 صار يتعذر عليك أف بذد معو بصاعة أخرل في زمن الرقي العاـ ىذا، كلدل
أشد الأمم حركة على ابػصوص، تبقى فوؽ سبل معبدة بقاء مرضينا كترفض 



 60 

 «.بعنجهية كزىو كل منهاج أجنبي كبصر ثورة في أتفو التحولات
كما ىي علة ما عند أساتذة جامعتنا من نقص ثابت في فن التًبية؟ أقوؿ 
مكررنا إف علتو الوحيدة ىي ابؼناىج التي بزرجوا عليها، فهم يعلموف الذم 

 علموا ككما علموا.
كماذا بيكن أف تكوف قيمة الأساتذة الذين أعدتهم ابؼبادئ ابعامعية، أم 
مزاكلة الكتب، كذلك في تعليم الناشئة كتربيتها؟ لد يغادر ىؤلاء الأساتذة 
التعساء، الذين ىم ضحايا أشد ما بيكن أف بىضع لو إنساف من النظم الثقافية 

الثانوية كمدرسة ابؼعلمتُ أك الكليات إلا  فسادنا، مقاعد الطلب في ابؼدارس
لتَقوا إلذ كراسي التدريس، كىم قد قضوا بطس عشرة سنة من حياتهم في 
اجتياز الامتحانات كالاستعداد للمسابقات، كفي مدرسة ابؼعلمتُ "تشذب 
، كيستَ كل شيء بانتظاـ ساحق، كلا تتًؾ  كاجباتهم تشذيبنا حرفينا لكل يوـ

لعبيد العلم الأشقياء ىؤلاء أدنى ظل للحركة"، كترل ذاكرتهم برامج الامتحانات 
منهوكة بدا لا يطيقو إنساف من ابعهود لاستظهار ما في الكتب من آراء الآخرين 
كمعتقدات الآخرين كأحكاـ الآخرين، كتراىم عاطلتُ من أية بذربة في ابغياة بؼا 

تمييز كصفة الإرادة، لد يتفق بؽم من تدريب ما فيهم من خلق ابؼبادرة كقوة ال
كتراىم لا يفقهوف شيئنا من ذلك المجموع الدقيق الذم يتألف منو ركح الفتى، 
كتراىم، كالفارس الغر على ظهر ابغصاف ابعموح، بههلوف كسائل قيادة من 
فوض إليهم أمر تدريبو كالعوامل التي يؤثر بها فيو ككجو التصرؼ في ىذه 

ساتيذ، يتلوف الدركس التي أكثركا من تلبكتها العوامل، كتراىم، بعد أف يصبحوا أ
البسيط بهم فوؽ   (ُ)أياـ كانوا تلبميذ فيبدكف بفن يسهل استبداؿ ابغاكي

 كراسيهم.
                                                

 ( ابغاكي: الفونوغراؼ.ُ)
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اضطر أكلئك إلذ تعلم أمور معقدة دقيقة ليكونوا أساتذة، كىم يكرركف 
ىذه الأمور ابؼعقدة الدقيقة أماـ تلبميذىم، كفي أبؼانية، حيث لا بذد نظاـ 
ابؼسابقات البغيض، يقدر أساتذة التعليم العالر بأعمابؽم الشخصية كبقاحهم في 
ميداف التعليم ابغر الذم لا بد بؽم من البدء بو في الغالبن كفي فرنسة يقدر 
أساتذة التعليم العالر بدقدار ما عندىم من أكداس ابؼسائل التي يقدركف على 

ف عدد طلبب الشهادات عظيمنا سردىا في إحدل ابؼسابقات، كفي فرنسة إذ كا
ا ترانا نبالغ في التدقيق إمعانان في تقليل عدد  كمقدار ابؼناصب قليلبن جدن
الناجحتُ، كمن يكرر من طلبب الشهادات أكثر من سواه صيغنا من غتَ أف 
يتلعثم، أم من بوشر في رأسو أكثر من سواه ما بيكن من ابؼعقدات السخيفة 

منافسيو لا ريب، كمنذ كقت قريب لاحظ  يبزر ية،كالدقائق العلمية أك النحو 
أحد الفاحصتُ في مسابقات الأستاذية الأختَة مسيو جولياف، كذلك في إحدل 
ابعلسات العامة للتعليم الأعلى، أف ابؼميزين )الفاحصتُ( ذعركا "من بؾهود 
الذاكرة ابؼفركض على طلبب الشهادات، فهم يركف أف الذاكرة إذا كانت أداة 

للعمل فإنها ليست سول كسيلة بؼساعدة صفات الأستاذ الرئيسة، كىذه  عجيبة
الصفات ىي ركح النقد كابؼنطق كابؼنهاج كالقياس كالذكؽ كالفراسة كالإبؽاـ 

 كبعد النظر كسهولة البياف ككضوحو كصحة الكلبـ كقوتو".
كجد سبب حفز ابؼميزين المحتًمتُ إلذ مثل تلك التأملبت بابغقيقة، كلكن 

ينها كبتُ النتيجة بعيده، فستظل الذاكرة الصفة الوحيدة النافعة لطالب ما ب
الشهادة لزمن طويل ما داـ نظاـ ابؼسابقات قائمنا، كسيتجنب ىذا الطالب 
بعناية كل عمل شخصي كلو كاف لديو ما يقتضيو ىذا العمل من الوقت 

رىم إلذ ذلك في كالقابلية، كذلك لعلمو أف ابؼمتحنتُ لا ينظركف شزرنا إلذ أمر نظ
 بصيع درجات الامتحاف.
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كماذا يؤمل من رجل قضى بطس عشرة سنة من حياتو مكدسنا في ذاكرتو 
أقصى ما بيكن تكديسو كذلك من غتَ أف يلقى نظرة كاحدة إلذ العالد ابػارجي 
كمن غتَ أف بيارس مرة كاحدة ما فيو من قوة ابؼبادرة كالإرادة كابغكم؟ لا شيء 

ا لتلبميذه التعساء بعض الأمور غتَ ابؼفيدة التي كاف قد لثلثها سول لثلثتو آلين 
، أجل، يذكر بتُ أساتذة ابعامعة رجاؿ من الألباء الذين تفلتوا من  زمننا طويلبن
مناىج التًبية التي كانوا قد خضعوا بؽا، كما يذكر في أثناء تفشي الطاعوف أطباء 

 اذ!ينجوف من ىذه البلية، كلكن ما أندر ىؤلاء الشو 
كتعيش ابعامعة بفضل نفوذ ىؤلاء الشواذ مع ذلك، بيد أنك إذا ما نظرت 
إلذ بصهور الأساتذة رأيت قلة عدد العلماء الذين ينجوف من فعل النظاـ المحتط 
الذم بزرجوا عليو، ككم من رجل كاف ذكينا فانهد إلذ الأبد فصار لا ينفع لغتَ 

م مع كثوقو بأنو بلغ من الدثور ما تلبكة الدركس أك الامتحاف في أقاصي الأقالي
لا يصلح معو أف يقوـ بشيء آخر في مضمار ابغياة، كىو قد ابكصرت أبؽيتو في 
تأليف الكتب الابتدائية التي ىي بؾموعات شاحبة تنم كل صفحة فيها على 
ضعف أىليتو مربينا كعلى تذكؽ الدقائق كتوافو الأمور التي تلقيها ابعامعة، كىو 

ؿ على علم إذا ما عقد أقل ابؼسائل كإذا ما أبهم أكثر الأمور يعتقد أنو يد
كضوحنا، كيظهر أف مسيو فويو قد بحث بدقة في الكتب التي ألفها زملبؤه فنشر 
بماذج غريبة بؽذه الآداب ابؼدرسية، كمن أشدىا غرابة ىو ما أتى بو أستاذ أعد  

ساف أعلى ابؼقامات كتابو للتعليم في ابؼدارس الثانوية فناؿ ىذا الكتاب استح
 ابعامعية، قاؿ مسيو فويو:

"أعلن ىذا ابؼؤلف أنو تعمد حذؼ الاصطلبحات كابؼناقشات التي بيكن 
أف بذفل الأكلاد العاطلتُ من التجربة، فمن أجل ذلك تراه بودثهم مطولان عن 
التقطيع )في فن العركض اليوناني كاللبتيتٍ( ذم الأجزاء ابػمسة الذم يستبدؿ 
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 تقطيع ذك أجزاء سبعة يصحبو عادة تقطيع ذك أجزاء ثلبثة، كتراه بو أحيانان 
يعلمهم الإدغاـ كالتًخيم كالقطع، كتراه بىبرىم بأنو ارتضى تقطيع الوزف بوضع 
مقطع أك عدة مقاطع قبل ابؼقطع الأكؿ المحرؾ، كبأنو حذؼ من السجع جزء 

رار الرباعيات الوزف ابؼركب من قصتَين كطويل، كتراه يطلعهم أيضنا على أس
ذكات ابؼقطع الواحد، أك ذكات القياستُ ابؼؤلف كل منهما من جزئتُ مع 
الوصل بجزء ناقص، أك ذكات ابؼقاطع التسعة، كماذا قيل عن النظم ابؼسدس 
الأكزاف كذم ابعزء ابؼؤلف من طويل كقصتَين كالذم ينتهي بجزء ناقص في 

بعة أبحر مع الوصل بجزء مقطعتُ، كعن النظم ابؼؤلف من بطسة قصار ذات أر 
ناقص، كعن النظم ذم ابعزء ابؼؤلف من قصتَ كطويلتُ كمن قصتَ كطويل كمن 
بحرين يشتمل كل كاحد منهما على جزئتُ، كعن البيت ابؼؤلف من أحد 

 الأكزاف، كعن اجتماع البيتتُ ابؼشتملتُ على معتٌ كاحد كعلى أحد الأكزاف؟!"
ابؼنهاج مطولان في كتاب ابتدائي للبرىنة كذكر مسيو فويو أستاذنا آخر تناكؿ 

بهب أف يراجع في بدء الأمر »عن إحدل القطع التمثيلية فنقتطف منو ما يأبٌ: 
=  ّّٕٓابعزء العشركف من الفهرس العاـ، حرؼ ب ف ، سجل ل ؼ ، 

 ، بٍ تبصر ثلبث صفحات بعد ىذا بؼثل ىذه الإرشادات!«الخ ْٔٓٓ
ئ، كأكرد على سبيل ابؼثاؿ كتابان في كتوضح كتب العلم كفق ىذه ابؼباد

الفيزياء ألفو مساعد أستاذ في ابعامعة لطالبي شهادة العلوـ الفيزياكية كالطبيعية 
ا في الرياضيات كما نرل ذلك من  الذين ليس عندىم سول معارؼ بسيطة جدن
الشهادات التي أدلذ بها لدل التحقيق البربؼاني، فقد أجهد ابؼؤلف نفسو كثتَنا 

ر في كل صفحة من كتابو مسائل خالية من كل فائدة، كللكتاب ذيل في ليحش
التطبيقات العملية فتبصر في ىذا الذيل إسرافنا في ابؼعادلات، كابؼؤلف كجد في 
عملية قياس أنبوب الوسيلة بغشر معادلات في ثلبث صفحات، فابغق أف ذلك 
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الب بشيء ذم الأستاذ ابؼساعد شديد الثقة بأنو لن يظفر طالبه من ألف ط
 باؿ من رموزه، كلكن ماذا يضتَه من ذلك؟

كلد تؤد البرامج ابعديدة إلا إلذ تعقيد كتب التعليم أكثر من قبل، حتى 
تمل، كأظهر الأستاذ في مدرسة فرسام الثانوية، مسيو  أضحت قراءتها لا بري

 ُٓبرككر، في مقالة بفتازة نشرت لو في عدد جريدة التعليم الثانوم الصادر في 
الذم تلوث بو الكتب ابػاصة بتعليم « الكلبـ الفارغ»، َُْٗمن يونيو سنة 

العلوـ الطبيعية فأكرد بعض الأمثلة المحزنة التي نطلعك على كاحد منها أخذناه 
 اتفاقنا:
ىنالك مؤلف لإحدل الكتب ابؼوجزة ذىب إلذ ما ىو أبعد من ذلك، »

و، فهو يعبر عن كلمة الطحلب كما في كتابو من لغة معقدة يفوؽ كل ما كرد قبل
Mousse  بكلمةBryophyte كيعبر عن كلمة ابػنشار ،Fouguére  بكلمة

Ptéridophyte  أك كلمةExoprothalleés isodiodées كيعبر عن مولد ،
 «.كىلم جرا Diodeبكلمة  Sporeذينك النباتتُ 

 كإذا كاف أستاذنا يقوموف بتعليم سيء كالذم رأيت فذلك لأنهم بزرجوا
على ابعامعة فيعلموف، كما قلت غتَ مرة، ما علموه كعلى ابؼنهاج الذم علموا 
بو، كلن يغتَ شيء من تعليمنا ابعامعي ما داـ أساتذة الكليات بهمعوف على 

 الوجو الذم يتم اختيارىم بو الآف.
كيرجع معظم السبب في كوف التعليم في بصيع درجاتو بأبؼانية أرقى بفا 

اختيار الأساتذة في أبؼانية بىتلف عن نظاـ اختيارىم في  عندما إلذ أف نظاـ
فرنسة اختلبفنا كبتَنا، ككجد جتَاننا السر في بضل أساتذة الكليات على 
الاكتًاث لطلببهم كجعلهم في متناكؿ ىؤلاء الطلبب، كبياف ذلك سهل، ففي 

ن أبؼانية يدفع الطلبب أجور الأساتذة، كفي أبؼانية إذ كاف يوجد لكل نوع م



 66 

الدركس عدة أساتذة أحرار ييقبل الطالب إلذ أحسنهم تعليمنا، فلتجئ ابؼنافسة 
الأستاذ إلذ العناية بتلبميذه إذف، كفي أبؼانية يعلم الأستاذ أف التفاؼ مستمعتُ 
كثتَين حولو كنشره مؤلفات ذات مسحة خاصة بنا الوسيلة الوحيدة لوصولو 

لو الرئيس يقوـ على ما يدفعو إلذ كرسي مهم )في ابعامعة( مع علمو أف دخ
الطلبب من الأجور، كاما في فرنسة فتًل أستاذ الكلية موظفنا ذا راتب معتُ، 
فلب بهد لنفسو من النفع ما يفتن بو نفوس سامعيو فينزؿ بو إلذ مستول 
مداركهم، كلا بوتاج ابؼرء إلذ أف يكوف عابؼنا نفسيا متبحرنا ليدرؾ أف الأستاذ إذا  

ره من تلبميذه فإف مصلحتو تكوف عامل حركة لو في ابغالة كاف يتناكؿ أج
فيضطر بتأثتَ ىذا العامل المحرؾ إلذ تغيتَ مناىجو التعليمية تغيتَنا تامنا، كىو إذا 

 لد يعرؼ كيف يغتَىا بضلو مزابضوه على الاختفاء.
كمن ابؼؤسف أف كاف تغيتَ أساسي كهذا التغيتَ الذم ىو السبيل الوحيد 

برويل تعليمنا العالر في البداءة بٍ تعليمنا الثانوم من حيث النتيجة، ابؼؤدم إلذ 
أمرنا مستحيلبن بؼخالفتو مبادئنا اللبتينية، كما أبٌ بو من التجارب النادرة في ىذا 
ابؼضمار ابغر بفضل أناس متصفتُ بخلق ابؼبادرة كاف بؿل اضطهاد ابعامعة 

بشيء من التسامح إلا إلذ  الشديد حينما شعرت بنجاحو، فابعامعة لا تنظر
التجاريب التي بزيب، كإني لأذكر أف الدكتور فػ .. أعد منذ عشرين سنة درسنا 
خاصنا في علم التشريح لطلبب الطب لا بيكن حضوره إ بأجرة عالية، كلكن مع 
ثقة الطلبب بأنهم يتعلموف التشريح بو على حتُ لا يتعلموف من الدركس 

الطب غتَ شيء يستَ، كعلى ما تعلم من بؾانية  الربظية التي تلقى في كلية
الدركس الربظية انصرؼ الطلبب عنها إلذ تلك الدركس التي ىي بأجرة، كيغدك 
الدكتور فػ .. كتلبميذه بؿل جور شديد فلم يسعو بعد نذاؿ عشر سنوات إلا 

 أف يغلق درسو.
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كىا بكن أكلاء بعيدكف من البرامج كمن إصلبحها، كالآف يرل القارئ 
بوضوح مقدار ما في ابغملة التي أثتَت حوؿ ىذه البرامج من لغو كعدـ فائدة 
كمقدار ما في الصحف التي نشرت عن ىذا ابؼوضوع من عقم، فالبرامج ليست 
غتَ ظواىر بيكن تغيتَىا متى يراد، كلكن من غتَ أف بيس ىذا التغيتَ ما كراء 

أف تنحى باللبئمة على ىذه الظواىر من الأمور ابػفية العميقة، كمن السهل 
الظواىر لأنها تقع برت عينيك، كمن العستَ أف براكؿ مس ما خلفها بؼا في 

 بسييزه من التعذر في الغالب.
5 

ا بفا دار في  أرجو أف أكوف قد اثبت أف مسئلة إصلبح تعليمنا أشد تعقيدن
 خلد رجاؿ التحقيق البربؼاني.

تعرؼ العزائم القوية  كلا نقوؿ إف ىذا الإصلبح مستحيل بسامنا، فلب
ابؼستحيل، كلكنو بهب قبل لإصلبح بلب ركية كما صنع منذ زمن طويل ككما 
يواظب عليو حتى الآف، أف يعرؼ، على الأقل، معرفة حقيقية جوىر الأمور 
التي يراد إصلبحها، كبكن إذا ما أصررنا على جهل ىذا ابعوىر لد نظفر بغتَ 

ول بلبلة النفوس على غتَ جدكل، كأصلح تغيتَ الألفاظ، كلد نؤد بذلك إلذ س
 تعليمنا أشد ىزالان بفا ىو عليو الآف.

كبكن إذا أبصرنا ابتعاد رجاؿ التحقيق البربؼاني عن تفهم مسائل التعليم 
ا رأينا من ابؼفيد أف نبتُ ىذه ابؼسائل.  الأساسية جيدن

فت كلد يكن ىذا التحقيق البربؼاني الضخم خلونا من الفائدة، فبفضلو عر 
أمور كثتَة كاف بيكن بزيلها من غتَ أف يقوـ دليل عليها، كبو ظهرت، على 
ابػصوص، حاؿ النفوس، كبو كشف أف الداء الذم يبحث عن دكاء لو ىو 

 أعمق بفا برمل الظواىر على افتًاضو.
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كمن ابؼعلوـ أف التحقيق البربؼاني أسفر عن مشركع لإصلبح التعليم عيرض 
عليو ىذا المجلس بعد مناقشة قصتَة، كفي ىذه على بؾلس النواب فوافق 

ابؼناقشة جادت قربوة كزير ابؼعارؼ العامة بأقواؿ مليحة للدفاع عن أمور قليلة 
ابػتَ،كىو ذك ركح فلسفية غزيرة لا ريب، فلم يغب عنو ضعف قيمة 
الإصلبحات التي اقتًحتها بعنة التحقيق، كعناكين قليلة ىي التي غتَت، كعن 

إف أثر ىذا ابؼشركع في النفس  »قاؿ أحد النواب مسيو ماسو:  ىذا ابؼشركع
كأثر إحدل كجهات البناء الساطعة التي تشاد بنفقات عظيمة كفق ذكؽ اليوـ 
الراىن كالتي تعد، فقط، لتخدع الناظر حوؿ كسائل الرفاىية في عقار لد يغتَ فيو 

 «.شيء قط، أك لد يغتَ فيو شيء تقريبنا
أية فائدة، كسيظل التعليم عندنا كما ىو ما لد  إصلبح البرامج خاؿ من

، كاقوؿ كما قلت غتَ مرة، إف التغيتَ لن بودث إلا  تغتَ مناىجنا تغيتَنا شاملبن
إذا نفذ مبدأ ضركرة تغيتَ ابؼناىج تغيتَنا كلينا في أدمغة الأسر كالأساتذة 

 كابؼشتًعتُ.
بث أف تغيب برت كمصتَ أكثر برقيقاتنا البربؼانية الكبرل ىو أنها لا تل

ا، كبذلك صبرنا عظيمنا في قراءبٌ بدقة  أعفار ابؼكتبات فلب بزرج منها أبدن
للمجلدات الستة الضخمة عن إصلبح التعليم، كبىيل إلذ أف قليلبن من 

 ابؼعاصرين كفق بؼثل ىذا الصبر.
بلغت مسائل التًبية كالتعليم من الأبنية في زماننا ما لاح لر معو أف من 

ف أستخرج من تلك المجلدات الضخمة أقسامها ابعوىرية كأف أرتبها الضركرم أ
، كصدرت بصيع العبارات التي اقتطفتها عن  ترتيبنا علمينا كأف أناقشها أحيانان
أناس من الرجاؿ الربظيتُ الذين ىم كحدىم أف يؤثركا في رأم الأسر كيغتَكه 

 قليلبن بعد حتُ على ما بوتمل.
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، كإصلبح الرأم ذلك كإصلبح الرأم ذلك ىو أكؿ  ما بذب بؿاكلتو اليوـ
 متى بً، كمتى بً فقط، أضحى إصلبح التًبية بفكننا.

كمصاعب مثل ذلك العمل عظيمة، كىي ليست بفا لا يذلل مع ذلك، 
فما كاف ىنالك احتياج إؿ رسل كثتَين لإبداع الديانات الكبرل التي قلبت 

منهم، ككاف مصدر ابغركة التي  العالد رأسنا على عقب، بل كاف احتياج إلذ قليل
نشأ عنها التحقيق البربؼاني فهز ابعامعة ىزنا عنيفنا ىو ما قاـ بو من ابغملة 
الشديدة أحد الركاد كذك النشاط الفعاؿ بونفالو، كىذا الرائد، كإف لد يسطع أف 
يبتُ السبيل التي تتبع، شأف كاضعي بؾلدات التحقيق البربؼاني الستة، أظهر، 

ل، مقدار شؤـ الطريق التي نسلكها، كبطرس الناسك ابعديد ىذا على الأق
ىزىز عدـ اكتًاث ابعمهور فلم ينشب أفضل رجاؿ ابعامعة أف ساركا خلفو 

 متواضعتُ مستعدين لتحطيم الصنم الذم كانوا أشد ابؼدافعتُ عنو.
كاليوـ الذم يصبح الرأم العاـ فيو منورنا بدرجة الكفاية يدرؾ مقدار 

تي أصابتنا بها جامعتنا كيقابل بتُ ىذه السيئة كابغسنة التي تناؿ في السيئة ال
بلداف أخرل ذات نظم بفاثلة لنظمنا، ففي ذلك اليوـ ينهار نظاـ تربيتنا ابؽرـ 
دفعة كاحدة كتلك ابؼباني البالية التي برافظ على متانتها الظاىرة ما لد بسس، 

 لك الأمم بفضل أساتذتها.فهنالك، فقط، نستطيع أف بكاكؿ نيل ما حققتو ت
كاللبتتُ إذا ما نالوا تربية صابغة أمكنهم أف يصعدكا في منحدر الابكطاط 
الشديد ابؼيل الذم يهددىم كما يظهر، كما قدر الأبؼاف على إبقازه بهب أف 

أعطوني التًبية أغتَ »بكاكلو، كالأبؼاف أنعموا النظر طويلبن في قوؿ ليبنتز العميق: 
 «.انقضاء قرفكجو أكربة قبل 
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 مبادئ التربية العامة في أمريكة

تتألف معارفنا في ىذا الكتاب بطريق ابؼقابلة على ابػصوص، كبكن لكي 
ندرؾ أسباب ابكطاط تعليمنا ابعامعي نرل من ابؼفيد أف نقابل بينو كبتُ ما في 

 أمريكة التي بمت التًبية فيها بأشد بفا في أم بلد من بلداف العالد.
كابؼطبوعات التي درس فيها أمر التًبية في الولايات ابؼتحدة كثتَة، كلكن 
ىذه ابؼطبوعات، إذ كانت بفا كتبو رجاؿ ابعامعة عندنا كفق كجهة نظرىم، لا 

، «بية في أمريكةمناىج التً »بذد فيها كبتَ طائل، فمن أجل ذلك كاف كتاب 
الذم نشره حديثنا مدير مدرسة شارلركا، مسيو بويز، فتحنا حقيقينا، كقد قيل، 
بإنصاؼ، إف الأمم التي تناؿ تربية على حسب ىذه ابؼناىج جديرة بأف يتألف 

 منها نوع بشرم أرقى من نوعنا.
كانطباع كهذا بفا يشعر بو بصيع قراء كتاب مسيو بويز ذلك، كانطباع كهذا 

ا كاد بوسو أحد علمائنا الفضلبء مسيو ىنرم لوشا تليو، كذلك كما يرل من بف
 العبارة الآتية التي نقتبسها من إحدل مقالاتو، فقد قاؿ:

إف أكؿ أثر يكوف في نفسك من قراءتك ىذا الكتاب ىو أنك تشعر »
بغبطة حضارة أرقى من حضارتنا لا ريب، كإف ما تبصره ىنالك من ثقة مطلقة 

حسنات التًبية، كمن حرية تامة مؤدية إلذ تقدـ بـتلف ابؼدارس تقدمنا عامة في 
متوازيان مع السماح بؽذه ابؼدارس بأف تقوـ بأشد التجارب جرأة كإقدامنا، كمن 
احتًاـ ابؼدرسة الوثيق الذم بهعلها في مأمن من ابؼنازعات السياسية العنيفة في 

التًبية موجهة بؽذه ابؼناىج بكو الولايات ابؼتحدة، كمن فلسفة عميقة في مناىج 
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تنمية النشاط الشخصي، كلو شهود على ثقافة ذىنية نادرة، كإننا نناؿ نفعنا 
عميمنا إذا ما انتحلنا مناىج التًبية الأمريكية، كلكنو بهب ألا نعلل أنفسنا بهذه 
الأمنية كثتَنا، فلذة العمل كحب ابغرية من ابؼشاعر الفتية التي لا تلبئم قارة 

 «.بية تعبة كقارتناقد
كبصيع الصفحات الآتية ابػاصة بالتًبية الأمريكية مقتطفة من كتاب مسيو 

، كالقارئ الذم يدرس كتابو بعناية يرل أف مثل تلك التًبية لا تنمي (ُ)بويز
الأخلبؽ كالذكاء إلذ أقصى حد فقط، بل تستَ، أيضنا، بالبلبد إلذ زكاؿ 

ابؼعضلبت الاجتماعية شديد الصعوبة لدل اختلبؼ الطبقات الذم بهعل حل 
 الأمم اللبتينية.

يبذر الأساتذة ببراعة أماـ الطلبب مصاعب بالتدريج، كبهب على ىؤلاء »
الطلبب أف يعرفوا بسييز ىذه ابؼصاعب كتذليلها، كيسبق العمل ابعثماني الفكر 

 ونيأك يرافقو، كتعرض أكثر فركع التعليم بذردنا عندنا على صور مادية كعي
ىنالك فتقتضي، لتفهمها، حذقنا يدكيان كما تقتضي نشاطنا ذىنينا، فتقوـ 
ابعغرافية على ابؼمارسة، كيقوـ الأدب ابؼدرسي على عمل ابؼختبر لارتباطو في 
الرسم كالنحت ارتباطنا كثيقنا، كما أرقى كجو للعمل كما الأشغاؿ اليدكية التي 

لقية، كبصيع التعليم يصل بتُ المجهود تزاكؿ في ابؼدارس إلا بسرينات للمناعة ابػ
 ابعثماني العضلي كىضم الأفكار.

كيصدر التعليم الثانوم، الذم ىو كاسطة الانتقاؿ من تبعية الطفولة »
الذىنية كابػلقية إلذ قناعة الفتى الذىنية الذاتية، عن ذلك ابؼبدأ نفسو، فيدعم 

حقل التعليم الثانوم ابؼعارؼ بالعمل، كتصبح ابؼسائل التي تتطلب حلبن في 
، كالعوائق أكثر  ا، كالغاية التي يسعى للوصوؿ إليها أبعد منالان أكثر تعقيدن

                                                

 تفضل مسيو بويز فطلب متٍ أف أكتب مقدمة طبعة كتابو الثالثة التي ظهرت حديثنا.( ُ)
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ارتفاعنا، فهدؼ التًبية ىو في بررير الفكر كالشعور من كل كصاية، كذلك بأف 
ا بؼسؤكلية الفتى أك الفتاة.  يقلل بالتدريج شأف الأستاذ، كذلك شحذن

جعل الأكلاد يستَكف طلقاء كما لو كانوا  كيقوـ عمل ابؼدرسة الرفيع على»
كحدىم في العالد، كعلى إثارة حب المجهود كالارتياح بؼكافحة ابؼصاعب كضبط 
النفس، كلا يعلم الطلبب فيها الوقائع كالنظريات كلا تبلغ إليهم مشافهة، 
فابغق أف الأمريكيتُ، أساتيذ كانوا أك تلبميذ، يكرىوف النظريات كالتعريفات 

 دات التي لا يدعمها التطبيق كالعمل.كالمجر 
كفي ابؼدارس لا تبصر أثرنا للمناىج التي بذد فائدة في معرفة تبلغ إلذ »

، لا بأعماؿ يقوـ بها ىؤلاء الطلبب، كعند الأساتذة أف التعليم  الطلبب قولان
، كالتعليم العلمي على ابػصوص، لا يكوناف بؾديتُ إذا لد يدرب  على العموـ

 كتشاؼ ابغقائق بأنفسهم كعلى حل ابؼسائل العلمية.الطلبب على ا 
من مبادئ منهاج  ابػالصة أك العلوـ التطبيقية مشبعن كترل تعليم العلوـ ا»

في ابؼختبرات كابؼعامل، كترل دركس الصفوؼ، كىي « الاكتشاؼ من جديد»
ذات أبنية قليلة إلذ الغاية، معدة للؤبحاث العملية في ابؼختبر كابؼعمل، اللذين 
بنا ابؼأرب من نظم التعليم، كمصاحبة بؽا كمؤيدة بؽا، كترل اف مذكرات ابؼختبر 
كابؼعمل، التي يسجل فيها ما يلبحظو الطلبب من الأعماؿ كابغوادث كالتي 
تشتمل على كصف بؼا بً برقيقو ىنالك، ىي المحك ابغقيقي للدركس، كترل 

دارس الأكربية، فعلى عدـ اكتًاث للدركس الشفوية التي بؽا شأف كبتَ في ابؼ
الطالب أف ينتزع من الأجهزة كآلات التجربة سر ابغوادث كالسنن ابؼسيطرة 
عليها، كفي الأعماؿ اليدكية بررؾ قدرة الطالب على التوجيو بتجارب تشتد 
قسوة مقدارنا فمقدار فتمتٌ فيو ملكة التوفيق بتُ الوسائل كالغايات كتنمي فيو 

 ؿ الطويلة الشاقة.خلق الصبر على إبقاز الأعما
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كفي مدارس التعليم العالر يدكـ الفوز بػلق ابؼبادرة كالكد، كفيها تكوف »
التجربة التي يقوـ بها الطلبب أساس الدراسات، كفيها يرشد الأستاذ الطلبة من 
غتَ أف يتغلب عليهم، كفيها يعمل الأستاذ كثتَنا، كما يلوح، ليبدم الطلبب 

 قلية كمواىبهم الشخصية.رغباتهم ابػاصة كقدرتهم الع
كيظهر أف أكثر ما تيعتٌ بو ابؼدارس الابتدائية كابؼدارس الثانوية ىو »... 

أف تيلقى في نفوس الصبياف كالشباف بدكر الإرادة، كأف تبذر فيهم منذ نشأتهم 
حب الثبات، كأف تعجل انتقابؽم من طور التبعية إلذ طور الاستقلبؿ، كأف تعد، 

اصة، أبناء أفقر الطبقات ليعولوا أنفسهم بأنفسهم كلئلب كفق تربية مدرسية خ
 يعولوا على غتَ أنفسهم.

كتقوـ تربية العماؿ في ابؼدارس الصناعية كابؼهنية على التجارب العملية »
 أيضنا.

كالعامل الأمريكي ىو بموذج للعامل الأكربي في ابؼستقبل، كالعامل »
فمنذ زمن طويل انقضى، في الأمريكي في بصيع ابؼهن الشريفة رجل مثقف، 

مصانع العالد ابعديد )أمريكة( العصرية، دكر عامل ابؼاضي الذم كاف علمو 
يقتصر على طرؽ العمل كأكجو الصنع كبراعة اليد كأسرار الصنعة، ففي بصيع 

، أم للبقتصاد في العمل اليدكم، «لتوفتَ العمل»الصناعات بأمريكة برقيق 
يكية ابؼتقنة، فإدارة ىذه الآلات بدهارة تستلزـ كذلك باستعماؿ الآلات ابؼيكان

، كتقتضي دقة كسرعة بت كبراعة  دماغنا كأعصابان أكثر من أف تتطلب عضلبن
 تقليب أكثر من أف برتاج إلذ قوة بدف.

كما اتفق للصناعة في آلاتها كمناىجها من إتقاف كسرعة بروؿ أحدث في »
ة ذىنية أكثر منها جثمانية، العماؿ كالعرفاء كرؤساء ابؼصانع خلبلان جديد

 كتتعهد ابؼدارس الصناعية بصيعها إبماء ىذه الصفات كتثبيتها في الشعب.
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كتكوف ابؼباحث النظرية في تربية العماؿ كما في التعليم العاـ كفق مناىج »
عملية، كتستند الدركس الشفوية إلذ بسرينات قائمة على التجربة كالتقليب 

الصناعات الأساسي ركح ابؼلبحظة كابؼهارة اليدكية كالذكاء فيضاؼ بها إلذ علم 
الصناعي، كلا بذد أثرنا للمعارؼ النظرية فيما عدا ثلبث مدارس أك أربع مدارس 
للبختصاص، فابؼدرسة تعمل على إبماء قوة التنفيذ في العامل، كىي تنشئ 

شأ عن الرجل الكامل، كىي بسنحو ثقافة مهنية عامة، كىي تناىض بذلك ما ين
العمل الواحد من جهد بؿتط كعن الصنع ابؼتسلسل من إفراط في توزيع 

 الأعماؿ.
ن حيث قوة الإبداع في العمل الأمريكي ابؼستند م كإذا ما حكم في الأمر»

 إلذ آلات متقنة بدت تلك التًبية الفنية ناجعة.
 كلا بذد خلف المحيط الأطلنطي أثرنا بؼا في أكربة من كىم متأصل ضد»... 

العمل اليدكم، كلا أحد ىنالك يعد العمل اليدكم بـزيان أك فاضحنا، كلا أحد 
كالعرفاء، كىنالك  ىنالك يعد الأستاذ أك القاضي أكثر دراية من أذكياء العماؿ

ركن موظفو ابؼكاتب إلذ قيمة مقامهم الاجتماعي فيناؿ الواحد منهم ما بتُ 
 َُِؿ كل بناء كبؾصص كبقار فرنكنا راتبنا أسبوعينا، على حتُ ينا ٕٓك َٓ

 فرنكنا في مثل ىذه ابؼدة.
كبذد العامل خلف كل أمريكي، كبوكم الأمريكي في الرجل بدا يقدر عليو »

ىذا الرجل من الإنتاج كالربح، كيأبى الأمريكي أف يعتقد أف الشهادة بسنح 
 «.صاحبها شرفنا ثقافينا

  



 55 

 

 يكيةتفصيل المناهج في المدارس الأمر

 حلطٔه امخػنٔه -1

يقسم التعليم في أمريكة إلذ أربعة أدكار، كيستغرؽ كل دكر أربع » 
 سنوات.
فالدكر الأكؿ ىو دكر التعليم الأكلذ، كىو من السنة السادسة إلذ السنة »

 العاشرة.
كالدكر الثاني ىو دكر التعليم الابتدائي، كىو من السنة العاشرة إلذ السنة »

 الرابعة عشرة.
كالدكر الثالث ىو دكر التعليم الثانوم أك الفتٍ، كىو من السنة الرابعة »

 عشرة إلذ السنة الثامنة عشرة.
كالدكر الرابع ىو دكر التعليم الفتٍ العالر، كىو من السنة الثامنة عشرة »

 إلذ السنة الثانية كالعشرين.
ل عددنا بهاكز كل فتى أمريكي، بلب استثناء، دكرم التعليم الأكلتُ، كتر »

من الطلبب، حتى من العماؿ، يزيد كل يوـ فيدخل دكر التعليم الثانوم مع 
دركسو اللبتينية، كترل الكثتَين من ىؤلاء ينصرفوف عن التعليم الثانوم بعد 
سنتتُ، أم عندما يكونوف في السنة السادسة عشرة من أعمارىم، كذلك 

ارس الصناعية التي يكوف للبحث عن عمل بؽم في التجارة أك للبنتساب إلذ ابؼد
من أىم مقاصدىا أف برل بؿل ابؼصانع في بزريج العماؿ، كفريق من ابػيار 
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كحده ىو الذم يدخل دكر التعليم الفتٍ العالر الذم يعاب على تأختَه بؼدة  
 كبتَة دخوؿ الفتى في ميداف ابغياة العملية.

التي بػصناىا  كأنواع التعليم الثلبثة الأكلذ ىي أجدر الأنواع الأربعة،»
آنفنا، بالعناية، فتلك الأنواع الثلبثة كانت موضع دراسات كمناقشات مطولة 

 «.فتماثلت مناىجها في أرجاء الولايات ابؼتحدة إلذ مدل بعيد
 امخػنٔه الأومْ -2

 )وي امطٌث امطادضث إلى امطٌث امػاشسة(

الأعماؿ تقوـ التًبية على الأعماؿ اليدكية، كتعلم  –الأعماؿ اليدكية »
اليدكية الابتكار كالتنفيذ، كيتجلى مبدأ الابتكار، على ابػصوص، في الرسم 

 كابؽندسة كالتًصد، كيكوف التنفيذ من صنع الأعماؿ اليدكية ابػاص.
ككجدت غريزة ابؼبادرة ابػاصة، التي تبدك بغسن ابغظ عند عدـ ما لا »

يم ابؼدرسي، حلولان طريقة بؿل فو في ابؼدارس الأمريكية من الأكامر العامة كالتنظ
بعسر )ابؼربى( فركبل، أم للبنتقاؿ إلذ أعماؿ ابؼصنع اليدكية، فقد جربت مواد 

 الإنشاء ابؼختلفة كانتفع بها في البناء.
كتستعمل مدارس نيويورؾ النموذجية كالبناء الورقي كالفتل، فأما »

البناء الورقي فيقوـ  النموذجية فتوحي بالبناء ابؼاثل الداؿ على ثلبثة أبعاد، كأما
على مبدأ البعدين، كأما البناء بابػيوط، أم بابغبل، كابغبل ىو الذم يهيمن 

 ابػط عليو، فإف الطوؿ كحده ىو الذم يبرز فيو.
كحذا كثتَ من ابؼدارس الأمريكية حذك نيويورؾ فيدكر الرسم كالأعماؿ »

مراكز »بؼسماة اليدكية في الدركس الابتدائية حوؿ بعض الأفكار الأساسية ا
 ، كالتي بيكن الصبياف أف يلبحظوىا، كىذه ابؼراكز ىي:«النفع



 55 

 البيت كما فيو من أعماؿ ككاجبات كملبذ منزلية  -ُ
  .حياة المجتمع كما فيها من كسائل النقل كعمل السكاف كضركب التسلية -ِ
  .ابغياة ابؼدرسية -ّ
  .اللغة القومية -ْ
  .العطل  -ٓ
 دراسة الطبيعة. -ٔ

كىنالك منهاج ثابت تؤدم بو ابؼناقشة بتُ الأساتذة كالطلبب إلذ ظهور 
، فالطالب يعتٍ بهذه ابؼباحث عناية «مراكز النفع»ابؼوضوعات التي تدرس من 

شديدة، كبها يربط مشاعر كذكريات، كبها يسعى في برقيق فكرة شخصية لو 
 برقيقنا بؿسوسنا.

 كلية.للرسم بظة فنية في ابؼدارس الأ –الرسم. 
كلا ترضى أمريكة بالفكرة الأكربية القائلة باقتصار تدريب العتُ كاليد على 
رسم الأشكاؿ ابؽندسية كاستنساخ النماذج، كإبما تعتٍ بالرسم الذم تنقل بو 
الطبيعة، كالغاية الرئيسة من ذلك ىي بضل الطلبة على إظهار أفكارىم بأشكاؿ 

الأمريكي يستعمل منذ البداءة أقلبـ فنية في الرسم كبإبقاز الأعماؿ، فالطفل 
 التصوير كالألواف ابؼائية كالقلم الرصاصي كالريشة.

كيقوـ فن الرسم على تصوير الأكراؽ كالأزىار كالنبات، كىي بؾموعة، 
، كذلك من غتَ سابق بزطيط بالقلم الرصاصي في بعض الأحياف،  تصويرنا ملونان

وـ التي تصنع، كإف لد تكن غتَ كتقصي الأشكاؿ ابؼختصرة من النماذج، كالرس
 مسودات، تنطوم من حيث النتيجة على ذكؽ كحيوية في الغالب.

كبذد استعمالان دارجنا لرسم كجوه الآدميتُ في ابؼدارس الأكلية، كيتخذ 
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، كبواط بأشياء ثانوية كسلم كآلات كبؾاديف  تلميذ بموذجنا على العموـ
 كصناديق كيتصنع أطوارنا فتَبظها الطلبب.

صبي بأعماؿ البستنة في كشنغتن، كتنظم  َََْٓيقوـ  –البستنة. 
ابؼدراس في كل سنة معرضنا للؤزىار كبنات الزينة كابػضر التي تعهدىا التلبميذ 

 ككذلك لأشغاؿ ابؼدارس التي اقتبست موضوعاتها من البساتتُ.
كتدكر دركس الأشياء كالأعماؿ اليدكية كمبادئ ابعغرافية في مدارس 

حوؿ ىذه ابغدائق الصغتَة، فتملؤ قاعات الدرس بدعارؼ غضة  كشنغتن
بؿسوسة عن التًاب كالرطوبة كابعهات كالبذكر كالإنبات كصور الورؽ كالبراعم 

 كالأزىار كالفواكو في أشكابؽا ابؼنوعة كبحسب أنواع النبات.
كبيسك كل صبي بدفتً يقيد فيو تواريخ البذار كملبحظاتو حوؿ بمو النبات 

 الأزىار كالنضج كابغصاد.كبركز 
كيقتطف الصبياف ىنالك طاقات كافرة، فيتخذكف منها بماذج في دركس 

 الرسم.
 «.كيستَ الرسم كبسرينات التًصد كاللغة ستَنا موازيان للؤشغاؿ ابػارجية

 امخػنٔه الاةخرائْ -3

 )وي امطٌث امػاشسة إلى امطٌث امساةػث غشسة(

لا مراء في صلبح التًبية القائمة على الأعماؿ اليدكية، كبيكن تلخيصها »
على حسب رأل الأمريكيتُ كما يأبٌ: بذد أصل كل حركة شعورية في إثارة 
خلبيا الدماغ المحركة، كبيكن الفكر بلب عمل أف ينمي ابػياؿ، كلكنو يتًؾ قوة 

كل حركة عضلية على   الإرادة مهملة، فالإرادة لا تنمو إلا بالعمل، كتنعكس
خلبيا الدماغ بفعل ابغواس، كتثبت ىذه ابغركة في مراكز الرسم إحساسنا 
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كصورنا، كتقضي التًبية الصابغة، لزيادة قدرة الدماغ على التقبل، بتنويع طبيعة 
ابغركات في الأعماؿ اليدكية إرضاء بعميع بصوع ابػلبيا الدماغية بالتتابع، 

غبت في تنمية ناحية الدماغ المحركة كجب عليك كينجم عن ذلك أنك إذا ما ر 
أف تقوـ بتمرينات كاسعة منوعة كتنظيم ىذه التمرينات على كجو مرىف 
للئحساس كالإدراؾ مفجر للفكر مقوو للئرادة، كينجم عن ذلك أيضنا أف ابغركة 
إذا ما غدت معتادة أمكن أف تقع بلب تأمل كانقطعت عن إبماء ابػلبيا الدماغية 

ة كفقدت قيمتها في التًبية، فلب يكوف عمل الأعماؿ اليدكية ناجعنا إلا في المحرك
دكر الإثارة الأكؿ، أجل، قد تكوف التمرينات، التي بهاكز بها حد ما تقتضيو 
التًبية، كسائل لإعداد الشخص إلذ أعماؿ مهنية أرقى من تلك، بيد أف ىذه 

 ئة العامة.التمرينات لا تعد من الفركع التي تساعد على التنش
ابؼذىب التهذيبي  -ُترد الأعماؿ اليدكية ابؼنوعة إلذ أربعة مذاىب: »

ابؼذىب  -ّابؼذىب الصناعي الركسي الأصل.  -ِالإسوجي الأصل. 
 ابؼذىب الفتٍ. -ْالاجتماعي. 

فأما ابؼذىب التهذيبي فإنو يضع الأعماؿ اليدكية في مرتبة الرياضيات »
، فيعدىا كسيلة كاملة للثقافة العامة تدرب خلق كالرسم كالعلوـ الفيزياكية الخ

الدقة كصحة الإدراؾ كقوة البرىنة كتؤدم إلذ إبماء بصيع الصفات إماءن 
منسجمنا، كيقوـ ىذا ابؼذىب على مبدأ فركبل القائل بقياـ التًبية على العمل 
كبدصدرىا في الأثر ابؼدرسي لكونغوس الفنلندم، ككاف ىذا ابؼبدأ قد بلغ درجة 

بؼذىب في مدرسة ابؼعلمتُ في ناس الإسوجية فانتشر في العالد ابؼتمدف بـتلفنا ا
 باختلبؼ الأقاليم كطبائع الشعوب كأحوابؽا النفسية.

كاختيار النماذج ىو حجر الزاكية بؽذا ابؼذىب، كبهب أف تكوف ىذه »
وة، النماذج من الأبنية بحيث بهد التلميذ نفعنا في تنفيذىا طوعنا بدا أكبٌ من ق
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كبهدر، للوصوؿ إلذ ىذا الغرض، أف بذعل ىذه النماذج ملبئمة بؼختلف 
القابليات كضركب الذكؽ كالطبائع كالبيئات الخ، فهنالك أبنية مناىج ىذا 
ابؼهب، كليس النفع في النماذج ذاتها، كىي التي ليست ثابتة لا تتغتَ، كإبما في 

ة بهذا ابؼذىب كما انتحلتو أسبابها الثابتة التي ىي أساسها، كبذد كبتَ عناي
أمريكة ككما صاغو كطبقو لارسن، كذلك من حيث تدرج التمرينات كازديادىا 
صعوبة، كاثر بعض الآلات في بمو العضل، كقدرة الطلبب على العمل بإمرة 

 غتَىم، كنفع النموذج كما يكوف في صنعو من لذة في زمن معتُ.
هد بؽا بدثلها في التاريخ، كىي كبلغت أمريكة درجة من الرخاء ابؼادم لا ع»

 بعد أف قضت احتياجاتها ابؼادية بدت بؽا احتياجات رفيعة تقضى في ابعميل.
 كيتجلى ابؼيل إلذ ابعماؿ الرفيع في الأعماؿ اليدكية كالرسم.»
كظهرت مذاىب لتعليم فن ابعماؿ في مراكز كثتَة، كزاد عدد مدارس »

أساتذة الرسم، كأخذت شهرة دركس الفن التطبيقي، كاشتدت العناية بإعداد 
الفن العامة تعظم، كبدا في ابؼدارس الأكلر مثل ىذه العناية في مذاىب التًبية 
الفنية التي نعد مذىب مدير مدرسة الفن العاـ بفيلبدلفيا، مستً تاد، أطرفها 

 كادعاىا إلذ ابغتَة.
أعماؿ تلبئم كبذد في الرداه ابؼكتظة ازدحاـ البنتُ كالبنات كأنهما كهم في »

ذكقهم كما يلوح، فتًل منهم من يصور ألواحنا كأفاريز كأطرنا مزخرفة، كترل 
منهم من يرسم، كما في الطبيعة، طيورنا بؿشوة بالتبن كأزىارنا كأبظاكنا كىياكل 
عظيمة كاصدافنا كمعادف، كترل بينهم من يفقد بموذجو فيبذؿ ما في طاقتو 

غتَ أف ابؽمة توجو، على ابػصوص، إلذ لصنع مثل ىذا النموذج من ذاكرتو، 
ا، كبنا صنع النماذج حفر  نوعتُ من العمل بييل التلبميذ إليهما ميلبن شديدن
ابػشب، كترل الصلة بتُ بصيع ىذه الأعماؿ تقرر بدركس في التًكيب الزخرفي، 
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كتاريخ الفن يعتمد في شرحها على الفانوس السحرم كابغفر كالصور 
 الفوتوغرافية.

يعلن الأمريكيوف على رؤكس الأشهاد فائدة العماؿ  –د الأساتذة. كإعدا»
 اليدكية كضركرتها، كلكنهم متشددكف فيما بهب أف تكوف عليو ىذه الأعماؿ.

 كالأعماؿ اليدكية عند الأمريكيتُ نظم كابغساب كالعلوـ الطبيعية.»
أ كلا نكوف مسهبتُ مهما بينا ستَ الأعماؿ الدائم، فصنع الأداة ىو مبد»

النقاش بتُ الطلبب كالأساتذة، كيسفر ىذا الامتحاف ابؼشتًؾ عن ظهور 
الشكل كالأبعاد كابؼواد التي تستعمل بٍ رسم الشيء الذم يرغب في صنعو، 
كيتألف من الصلبت بتُ العمل كالشكل كالأبعاد كابؼواد فكرة الأعماؿ 

عرفة تركيب اليدكية، كتبدك ىذه الأمور من الدقة ما بهب أف تستخرج بو من م
الشيء ذاتو، كبدراسات جدية يعد الأستاذ لتطبيق ىذا ابؼبدأ الرفيع على 
الأعماؿ تطبيقنا مستمرنا سهل ابؼناؿ، كبيكن الاقتناع بذلك من ابؼثاؿ الآبٌ 
كىو: أف صنع الكرسي ىو من الأعماؿ التطبيقية التي يؤتى بها في دركس السنة 

جحة أعمارىم بتُ السنة ابغادية عشرة السابعة كالسنة الثامنة للطلبب ابؼتً 
 كالسنة الرابعة عشرة.

كبيكن تعيتُ موضوع الدرس كما يأبٌ: إف فحص عمل ىذا ابؼاؿ ابؼنقوؿ »
الذم ىو صلبحو للجلوس عليو يؤدم في ابغاؿ إلذ الوضع الذم يكوف عليو 
الرجل ابعالس كالولد ابعالس، بٍ بيعن في الاستقصاء كالسؤاؿ فيوصل إلذ 

ا يستطيعوف بو مراقبة صنع شكل  ظهر الكرسي كابعاده، كيبلغ التلبميذ حدن
الكرسي كنواحيو التي بهب بسكينها الخ، كىكذا ينتهوف على كجو معقوؿ تدربهي 
إلذ رسم الكرسي، كىم إذا ما كاف لديهم ىذا الرسم الذم بومل فكرة التحقيق 

مقدمنا في الدركس التي انتقلوا إلذ تنفيذه، كىذا ابؼذىب القائل بإعماؿ العقل 
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 يسيطر بها الفكر كالبرىنة كابغزـ على الأعماؿ يبدك في إبقاز بصيع الأشياء.
كيرل الأمريكيوف أنو لا قيمة، تربية، للؤعماؿ التي ليس بؽا في دماغ »

فقط، كبذد في « الأشاغيل اليدكية»التلميذ رسم فكر فيو مقدمنا، فتكوف من 
يدكية، فالأعماؿ التي يسار بها، كما تقدـ، تتم على ىذا ابؼنهاج مزية الأعماؿ ال

كجو منطقي كثيق كسلسلة من القضايا ابؽندسية، فهي تفرض على الطالب 
ابغيطة في كضع الرسم كمطابقة الوسائل للغايات كمبدأ ابعهد الأقل، كيتطلب 
منهاج التعليم ىذا من ابؼديرين ابؼفوض إليهم تنظيم الدركس كمراقبتها 

ة ابؼوكوؿ إليهم تدريسها معارؼ ككفاءات جدية بـتلفة لا ينالونها نيلبن كالأساتذ
 عميقنا بدراسة الأعماؿ اليدكية كفرع ثانوم في مدارس ابؼعلمتُ العامة.

كلتلبفي ىذا النقص في الأساتذة أنشئت معاىد للقياـ بتعليم خاص »
 «.للؤعماؿ اليدكية

 امخػنٔه امرآًِث -4

 إلى امطٌث امراوٌث غشسة( )وي امطٌث امساةػث غشسة

ازيل في ابؼدارس الثانوية الأمريكية ابغد بتُ الثقافة العامة كالتعليم »
 الصناعي كالتجارم.

كفي أمريكة عرضت مسئلة الدركس ابؼتوسطة كما عرضت في أكربة، »
فبجانب الأكادبيية القدبية، أم ابؼدرسة الثانوية العريقة، التي تعد للكليات 

توسطة بغل ابؼسئلة التي تشغل ابػواطر في بصيع البلداف أنشئت مدارس م
الصناعية، كىذه ابؼسئلة ىي إعداد الناشئة بطريق التعليم ابؼتوسط إلذ كظائف 

 ابغياة ابغقيقية كإلذ الدراسات العليا.
كبرامج التعليم، لكي تلبئم الشركط ابؼفركضة على الطالب لدخوؿ »

يستعد بها الطالب للحياة العملية  ابعامعات كلكي تشتمل على الأسس التي
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استعدادنا متيننا، تنوعت على ألف كجو، فتجدىا برتوم مواد متًجحة بتُ شعر 
إشيل )اليوناني( كإمساؾ الدفاتر كابؼساحة، كمن بتُ ىذه البلبلة استخلصت 

 -طوائف من الدركس كىي: 
   .ني اللبتيتٍالقسم اليونا -ُ
  .القسم اللبتيتٍ -ِ
 العلمي الذم بقده في نظاـ تعليمنا ابؼتوسط.القسم  -ّ

كىذا التقسيم موجود في معظم ابؼدارس ابؼتوسطة الأمريكية، لا كنظاـ »
ثابت مفركض على الطالب، بل كنظاـ على جانب كبتَ من حرية التخيتَ، 
كليس النظاـ ابغاضر لعدد كبتَ من ابؼدارس الثانوية نظاـ الأقساـ ابؼنفصلة، 

اـ ابغاضر على أصل كاحد لفركع مفركضة على بصيع الطلبب، كيقوـ ذلك النظ
كتكمل ىذه الفركع الإلزامية بفركع كثتَة بىتار الطلبب منها ما يريدكف كما 
يريدكف من غتَ قيد نظامي، كيتألف من اللغة الإبقليزية )لثلبث سنوات أك أربع 

ـ، كيضاؼ سنوات( كمن الرياضيات )لسنتتُ( أكثر الفركع إلزامنا على العمو 
 إليهما التاريخ كالعلوـ الطبيعية كاللغات العصرية في بعض الأحياف.

كفي بعض ابؼدارس بىصص سبعوف في ابؼئة من الوقت للفركع الاختيارية، »
كبزصص في مدارس أخرل بؽذه الفركع الاختيارية مدة تتًجح بتُ أربعتُ كسبعتُ 

على بقاء عدد الطلبب في ابؼئة من الوقت، كمن المحتَ أف تدؿ الإحصاءات 
 الذين يدركسن اللبتينية ثابتنا.

كشملت الأعماؿ اليدكية ابؼدارس الوسطى العريقة أيضنا، فأدبؾت في »
برنامج بوستن كفرع اختيارم، كبلغ من كلف الطلبة بالأعماؿ اليدكية، التي 
تعلم في ابؼدارس الأكلية على كجو شامل، أف أضحى معظم تلبميذ ابؼدارس 

ة يشتًكوف في القياـ بتلك الأعماؿ طائعتُ، كتقوـ الفتيات بالطهاية الثانوي
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كابػياطة كيتدربن على الأعماؿ ابؼنزلية على حتُ يعمل الفتياف في ابؼصانع، كإذا 
عدكت ىذه الناحية كجدت دركس ابؼدارس الثانوية كاحدة للجنستُ، كلا بسنح 

ات ابؼيكانيكية، كىذه ابؼدارس ابؼدارس الثانوية الفنية تعليمنا مهنينا في الصناع
ىي معاىد تعليم عاـ كمدارسنا الثانوية كمعاىدنا الثقافية، كتعدؿ دركس الرسم 
كالأعماؿ اليدكية فيها دركس الرياضيات كابعغرافية كالتاريخ تهذيبنا، كيلبئم 
تعليمها العلمي كالأدبي كاليدكم بصيع الطبقات الاجتماعية كبصيع الشباف مهما  

هم ابؼقبلة، كسواء عليهم أصاركا بؿامتُ أـ أطباء أـ مديرين بؼعاىد كانت مهن
 صناعية أـ عيمالان فقط.

 كلتذكر على سبيل ابؼثاؿ كصفنا للمنهاج الذم تبع في تعليم ابؽندسة:»
لا بيكن برصيل ابؽندسة بقراءة ما في الكتب من براىتُ كلا بعرض ىذه »

مستقلة مغرية بؿركة، كتعد ابؽندسة في البراىتُ شفهينا، بل بهب إكمابؽا بأعماؿ 
ابؼدارس الأمريكية كسيلة لإبماء القربوة، كتكوف مواد ابؽندسة بسيطة بؿسوسة 
معدة لتقبل ما لا حصر لو من ابؼسائل السهلة كابؼعقدة، كيعوز ابؽندسة الأكلية 
منهاج عاـ ببرىنة، كبهب أف تعالج كل قضية ىندسية بطريقة بزالف الطرؽ التي 

لج بها القضايا الأخرل بـالفة كلية أك جزئية، فابغق أف اختًاع طرؽ الإثبات تعا
ىذه ىو ضرب من التمرين الذىتٍ أقول كثتَنا من التطبيق الآلر لبعض ابؼناىج 

 العامة كابغساب ابؼباين كابغساب ابؼوافق.
كلا بزتلف ابؽندسة ابؼسطحة عما نعلمو في مدارسنا اختلبفنا بؿسوسنا، بيد »

الأمريكيتُ يتخذكف في تعليم ابؽندسة في ابػلبء طرؽ حدس بيكن أساتذتنا أف 
 كمؤلف كتب الرياضيات الابتدائية عندما أف ينتفعوا بها.

يذىب الأمريكيوف إلذ ابؼبدأ القائل بأنو لا بيكن رسم الأشكاؿ ابؽندسية »
الأمريكيتُ إذ  في ابػلبء ربظنا بارزنا بابؼسطرة كلا بالبيكار كلا بأية آلة رسم، كلكن
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يركف ابغدس أمرنا ضركريان فإنهم يستعينوف في رسم الأشكاؿ بخطوط كمسطحات 
مادية كبسيقاف فولاذية كآجر شفافة كصور خشبية، كينتفع الأساتذة في درس 
ىذه ابؼواد بأجهزة دقيقة تشعر إشعارنا حدسينا بالأبعاد الكبتَة، كيعتمد التلبميذ 

ناصر ابؼسائل كالقضايا ابؽندسية كحلها، كذلك على ىذه الأجهزة في إيضاح ع
 «.قبل كل برىنة نظرية
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تعليم العلوم التجريبية 

 في المدارس الأمريكية

 حػنٔه امفٔشٓاء -1

يعرض الأساتذة في قاعات الدرس سنن الفيزياء الأساسية مؤيدين ذلك »
التجارب ابؼؤيدة بؼا بظعو بتجارب موصوفة، كبوقق الطالب في ابؼختبر عددنا من 

في قاعة الدرس، كيسبق ابؼختبر في كثتَ من ابغالات الدركس التي تيلقى في 
القاعة، كنرل بـتبر الفيزياء من مبتكرات أمريكية بابغقيقة، كلا نعرؼ مدرسة 
ثانوية في القارة الأكربية بلغت من الشأك في التعليم العملي ما بلغتو ابؼدارس 

 لايات ابؼتحدة.الثانوية في الو 
كزرنا بكو عشرين بـتبرنا من بـتبرات ابؼدارس الثانوية الأمريكية في أثناء »

 عملها، فقدرنا ما فيها من نشاط قوم صادؽ مع إعجاب كبتَ.
كبؼا زرنا مدرسة كرين للتدريب اليدكم كانت التجربة ابعارية تدكر حوؿ »

الفتياف كالفتياف عند  برقيق سنن الرقاص، كبيكن القارئ أف بوكم في اقتناع
سنن »ختاـ التجربة من قيدىم في أسفل مذكراتهم من تلقاء أنفسهم الكلمات: 

الرقاص، إف اربذاجات الرقاص الصغتَة متساكية على الدكاـ، كمدة الاربذاجات 
، كلا «ىي مستقلة عن المجموع، كتناسب ىذه ابؼدة ابعذر ابؼربع لطوؿ الرقاص

ز من جهة كعتُ الطالب كذىنو من جهة أخرل حاجزنا بذد بتُ ابغادثة التي تبر 
من الكلبـ الفارغ كمن العبارات كالتعاريف كالصيغ، فابغقيقة تبدك سافرة لو، 

 فتدخل ذاكرتو كما لو كانت مالان لو.
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كالآلات في معظم ابؼدارس بدائية متينة، كفي ابؼدارس أجهزة مستعارة من »
بيب ابؼعقوفة كابؼضخات الكبتَة كالمحركات عالد العمل، كالعتل كابؼوازين كالأنا

ابؼائية كآلات رفع الأثقاؿ كآلا جر الأثقاؿ كابؼنحدرات كالأدكات ابػاصة 
بدراسة الكهرباء التجريبية كالصناعية، كتكوف ىذه الآلات في الغالب من رسم 
الطلبب كصنعهم في مصانع ابؼدرسة، كتستند التجارب إلذ كتب للشواىد كإلذ 

على ىدؼ كل بذربة كعلى ما بهب من ابغر لاتقاء ابػطأ كعلى  جدكؿ داؿ
الأجهزة التي ينبغي استعمابؽا الخ، كتقوـ تلك الأعماؿ على ابؼقادير جهد 

 الاستطاعة.
كيقيد الطالب في دفتً مذكرات نتائج ملبحظاتو، كبشرؼ الأستاذ على »

 «.ىاستَ التجارب ملقينا على الطالب تبعة نتائجها تاركنا لو فخار 
 حػنٔه امكٔىٔاء -2

كيشتمل أصغر ابؼدارس الثانوية على بـتبر للكيمياء لينجز الطلبب فيو »
من العمل الشخصي ما ىو ضركرم للحياة أك لمجاكزة امتحاف الانتساب إلذ 
الكليات، كليس للكيمياء الشفوية التي تلقى في الصفوؼ حظوة في الولايات 

ى التجارب، كلد بقد مدرسة تكتفي بدثل ابؼتحدة مهما كانت قدرة الأستاذ عل
ذلك التعليم، فالتعليم الشفوم للعلوـ التجريبية بفا لا يلبئم النفسية الأمريكية 
كلا بوتملو التلبميذ مرة كاحدة، كلا بذد ىنالك، كما عندنا، رداىنا للعلوـ بيكن 

ابؽواء أف بذمع مئات من الطلبة أماـ متاع جيد بؾهز بالغاز كالكهرباء كابؼاء ك 
ابؼكيف، كلا ترل ىنالك أساتذة يعملوف بالنيابة عن الطلبة فيلقوف على ىؤلاء 
الطلبب معارؼ قائمة على بذارب قصفة انتهوا إليها ىم فقط، فابؼختبر، حيث 

 يفكر الطالب كيعمل، ىو مدار الدراسات في بصيع العلوـ التجريبية.
الرداه، كذلك بؼا  كىنالك عدة مدارس لا تكتًث للدركس التي تلقى في»
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أبصرتو من ضعف قيمة ىذا الضرب من الدركس التي أسفرت كثرة ابؼمارسة في 
ابؼختبر عن ظهوره تافهنا لا طائل برتو، كأما ابؼدارس التي تقوؿ بالدركس النظرية 
فلب بذعل عدد ىذه الدركس يزيد على بطسة كعشرين درسنا على أف تكوف مدة 

عة، كيفرض معظم ىذه ابؼدارس دركس إلقاء، فبعد الدرس منها ثلبثة أرباع السا
أف يدرس الطالب إحدل النظريات ابؼقررة، يأبٌ فيشرحها أماـ الأستاذ في 

 حضرة رفقائو.
كبذعل عادة المجهود الشخصي، أك عادة الاعتماد على النفس التي ىي »

ا إلذ نتيجة ملموسة لكل تعليم أمريكي، مناىج تعليم العلوـ التجربية أمرنا طريفن 
 الغاية.
، كىي تعرض » توجد في كتاب الشواىد ابؼسئلة التجربية التي تتطلب حلبن

على الطالب بؾملة، فإليك نص بعض ىذه الأدلاء كما اقتبسناىا من مدرسة 
ماكينلي الثانوية للؤعماؿ اليدكية بشيكاغو، كىذه الأدلاء ىي من الوضوح 

قوموف بالتجربة الثالثة التي بحيث لا برتاج إلذ إيضاح، كالتلبميذ كانوا ي
، كالتلبميذ كانوا بهدكف «تغيتَات النحاس الفيزياكية كالكيماكية»موضوعها: 

 التوجيهات الآتية في أدلائهم:
أنعموا النظر في قطعة بكاس، أفتجدكف تغتَنا ظاىرنا فيها إذا ما أسخنتموىا في  -ُ»

 خرل؟جهاز اختبار؟ أفتنحل في ابؼاء؟ ما ىي خواص النحاس الأ
ضعوا قطعة بكاس صغتَة في جهاز اختبار مشتمل على حامص نتًل متجمع،  -ِ»

كلاحظوا ما بودث بدقة، فإذا انقطع ابغامض النتًم صبوا السائل في قدح 
صغتَ من ابػزؼ ابؼطلي بابؼيناء، بٍ حولوه إلذ بخار في قفة بعد كضعو على 

كإياكم كإسخانو نسيج معدني موضوع فوؽ جهاز بنسن، بٍ أسخنوه بلطف، 
 بشدة عند بدء جفافو على ابػصوص.
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كبعد أف تبرد ابؼادة كترسب قوموا بتجارب عليها كالتي قمتم بها على النحاس  -ّ»
 .ُكفق التعليمات ابؼذكورة برقم 

كإذا ما حولتم إلذ بخار ثلبث قطرات أك أربع قطرات من ابغامض النتًم في  -ْ»
كجدبسوه حينما حولتم النحاس جهاز فهل يكوف ىنالك راسب كالذم 

 كابغامض النتًم إلذ بخار؟.
فهل تستنبطوف  ْمع ملبحظة رقم  ُكرقم  ّإذا ما قابلتم بتُ رقم »

 النتائج كتدافعوف عنها دفاع الواثق مستندين إلذ بذاربكم؟
كتتقدـ الدركس تقدمنا تدربهينا بتجربة عدد من ابغوادث التي بسر برت »

 ايدم الطلبب كأعينهم.
كيدىش الذين يعرفوف مقت طلبب مدارسنا الثانوية لدركس الكيمياء »

التي تستند إلذ الكتب ابؼوجزة عندما يركف مقدار حب فتياف أمريكة لدراسة 
 ىذا العلم ابؼهم بتطبيقاتو الصناعية كعن شعور بقيمتو التعليمية.

باشرة كفي الغالب يعد طلببنا الكيمياء الشفوية أمرنا مستقلبن لا علبقة م»
بينو كبتُ ابغياة ابغقيقة، كتلوح النظريات الكيماكية بؽم غتَ مستنبطة من 

ابؼسماة  –ابغقائق، كينشأ الأثر الدائم الثابت الصادر عن دركسنا في الكيمياء 
بالكيمياء التجربية بؼا يقوـ بو الأستاذ بتُ حتُ كآخر من التجارب أماـ الطلبب 

ية جوىرية، كأف ابغقائق تطابق النظريات، عن أف النظريات كالدساتتَ أساس –
كأف علم الكيمياء معلق على النظرية الذرية، كأنو لا يكوف ىنالك أم اكتشاؼ 
جديد كأم برليل بفكن بغتَ ىذه النظرية، فيعتقد ابؼبتدئ أنو يناؿ تقدمنا عظيمنا 

ىا ، كإف لد يعرؼ شيئنا عن اصل الرموز كمعنا(H2o)إذا ما عرؼ تسمية ابؼاء بػ 
 ابغقيقي.

كلا تؤدل مناىج التجربة الشخصية في ابؼدارس الأمريكية إلذ ىذه »



 52 

ابؼناحي ابؼختلفة، بل تقود إلذ انطباعات ملبئمة للحقيقة، فالتمرينات ابؼنظمة 
توجب اكتشاؼ أمور جديدة كتظهر الصلبت بتُ ما يصنع كتوصل إلذ سنن 

ساسية في أعمابؽم كتضمن كنظريات تابعة للوقائع، فيهتدكف بهذه ابغقيقة الأ
 ىذه ابغقيقة بؽم النجاح.

كتعارض ابؼدارس الثانوية الأمريكية كابؼدارس الفنية الأمريكية مناىجنا »
السلبية التي تعوؿ على حفظ الألفاظ، كذلك بدناىجها الإبهابية كالتهذيبية التي 

 تعوؿ على ابعهد كالإرادة كبراعة التقليب كابؼنطق.
كفي غتَ مدرسة أمريكية يعتٍ عناية خاصة بالعمل في الكيمياء العددية، »

كيتألف من ىذه الأعماؿ بسرينات صابغة في الوزف كدقة في ابؼلبحظة، كتؤدم 
، إلذ برقيق الدساتتَ التي يضطر الطالب إلذ قبوبؽا   ىذه الأعماؿ، على العموـ

التقطتَ كتعادؿ  كحقيقة نظرية، كنذكر من ىذه التجارب العددية عملية
ابؽدركجتُ كبرليل الذرة بالكهرباء كقانوف النسب ابؼتضاعفة كابراد ابؼعدف 
، بتجارب في مادة الأكسجتُ في ابؽواء،  بالأكسجتُ الخ، كيؤتى، على العموـ

(، كفي الوزف في لتً ىواء كقابلية السوائل  Kclo3بدادة  )كلورات البوتاسيوـ
 للذكباف الخ.

تجارب العددية، كلا يوغل في ابغساب إلذ ما ىو أبعد كيوصى كثتَنا بال»
 من ابغد التقريبي الذم تؤدم إليو الأفكار كابؼطالعات.

كفي أمريكة إبصاع على أف الدركس التجربية التي يلقيها الأستاذ ك »
أمور ضركرية لاستخراج ابؼبادئ الكلية من ابعزئيات، كلكنو ´"الاستظهارات

يمياء في غتَ ابؼختبر ابغسن الأدكات كابعيد يرل من العبث أف تعلم الك
 «.الإدارة
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 الأغىال امٔروٓث في امخػنٔه امرآًِث -3

مقياس الرقي عند الأمريكيتُ في حقل التًبية ىو في التقدـ بكو نظاـ بينح »
الطالب أقصى حد من النشاط الشخصي، بفا يعتٌ بو الأساتذة ىنالك ىو ألا 

، فيؤدم  ىذا إلذ اكتساب الطالب بالتدريج خلق ابؼبادرة يتدخلوا إلا قليلبن
كمراقبة أعمالو بنفسو كضبط نفسو بنفسو كنيلو ذلك التهذيب الباطتٍ الذم 

 يغنيو عن البحث عن ابؼرشد في خارج نفسو.
كعلى ذلك أصبحت بصيع العلوـ في ابؼدارس الثانوية التي أكضحنا »

ليدكية على ابػصوص، تدريبنا مناىجها، كما تعتٌ بو ىذه ابؼدارس من الأعماؿ ا
لصفات ابعد كالنشاط كالإرادة كتطبيقاتها في شؤكف التًبية التي يناؿ بها التلبميذ 

 مفيدة.
كابؼبادئ التي ابزذت في تلك ابؼدارس للؤعماؿ اليدكية ىي ابؼبادئ »

نفسها التي تهيمن على الأعماؿ العلمية في بـتبرات الكيمياء كالفيزياء كالعلوـ 
 ية، كمناىج تلك ابؼدارس ىي مناىج العلوـ التجربية.الطبيع
كسواء أعدت الأعماؿ اليدكية اختيارية في برامج ابؼدارس الثانوية العادية »

أـ كانت إلزامية في ىذه البرامج كما ىو شأنها في بصيع ابؼدارس الثانوية الفنية 
 فإنها تشتمل بالنسبة إلذ الفتياف على ما يأبٌ:

شب، كالنجارة، كابػراطة، كبكت النماذج، كحفر الأبنوس في العمل في ابػ -ُ»
 بعض ابؼدارس.

العمل في ابؼعادف، كطرؽ ابغديد كالفولاذ، كالبرد اليدكم أك الآلر، كالسكب  -ِ»
 كالسبك في بعض ابؼدارس.

كبفا رأيناه في بعض ابؼدارس، فضلبن عن ذلك، تعليم التكفيت ابؼعدني  »
 كعمل فتٍ كتركيب زخرفي.
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تدرس الفتيات العلوـ ابؼنزلية كالطبخ كالغسل كتدبتَ ابؼنزؿ كابػياطة ك »
 كالاقتصاد ابؼنزلر، كما يدرسن الفنوف ابؼنزلية كصنع ابؼعجونات كالأزياء.

كالأعماؿ اليدكية، كما في ابؼدارس الأكلية، ذات مقصد خالص في »
ع ذلك، بؼا التًبية، كيناؿ بها الطلبب ابؼتوسطو الاستعداد مهارة ذات باؿ م
 ينطوم عليو كل بموذج من قياس كطرؽ بً تطبيقها في أعماؿ سابقة.

كعند الأمريكيتُ أنو لا قيمة، من ناحية التًبية، للؤعماؿ التي تنجز على »
غتَ فكرة معينة، كيتهم الأمريكيوف الإسوجبيتُ بأنهم جردكا بماذج مذىبهم في 

تشذيب كنزع كل مسحة فنية، كما  التًبية من الفكر كابغياة بدا أكجبوه فيها من
يبديو الأمريكيوف من بنة في جعل الأعماؿ تابعة لفكرة ناظمة يفسر عناية 
التلبميذ بنقاشهم في ابػطط قبل التنفيذ، كالتلبميذ لكي يصلوا إلذ ىذه الغاية 
يلتفوف حوؿ الأساتذة ليتبادلوا كجهات النظر سائلتُ ناقدين إلذ أف تقرر 

، كالأستاذ إذا أراد تعليم أمر جديد أك استعماؿ آلة الفكرة التي ستفص ل عملبن
لد تدرس بعد بصع التلبميذ حولو كفك ىذه الآلة كفصل أجزاءىا كشحذىا 

 كأعاد تركيبها كشرح كيفية استخدامها كنتائج ذلك.
كفي مدارس ابؼعلمتُ، حيث يتخرج أساتذة الأعماؿ اليدكية، كفي »

قيقة من ناحية التًبية لأثر كل آلة ككل عمل الأكساط ابؼدرسية تبصر بذارب د
 كتنفيذ كل أداة.

كإذا كاف مذىب الأمريكيتُ في التًبية بييل إلذ الوحدة كالاستقرار فإف »
شكل الأدكات التي ىي مدار الأعماؿ بىتلف اختلبفنا لا حد لو، كذلك تبعنا 

 لثقافة الأساتذة الشخصية كتأثتَ البيئات.
ة يعتٍ أكثر من غتَه بدا في الأعماؿ من صبغة كبعض ابؼدارس الثانوي»

فنية، فتحاكؿ ىذه ابؼدارس إبماء كجو ابعماؿ في بذربة الأدكات ذكات ابػطوط 
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الأنيقة كالزخرؼ الذكقي، كىذه ابؼدارس تضيف إلذ النماذج الأساسية، التي 
تفرض على بصيع الطلبب كالتي تنم على فن التجارب الصناعية، أدكات يطبق 

عليها أعماؿ التًصيع كابػراطة كابغفر كما إلذ ذلك من ضركب  الطلبب
 «.الزخرؼ التي تدؿ على العناية بالفن مع ما عليو من إبهاز

 امذلاصث

يرسل الأكربي أكلاده إلذ ابؼدرسة ليتعلموا فيها "بعض الشيء"، »
كالأمريكي يرغب في ضماف ابؼدرسة لأكلاده تربية كاملة من الناحية البدنية 

 حية الذىنية كالناحية ابػلقية.كالنا
كبذيء ابؼبادئ الكبرل لرقي الأمم بفضل التًبية في ابؼرتبة الأختَة في »

مدارسنا، فبرامج التعليم عندنا ثابتة كمناىج التعليم عندنا لا تبالر بغتَ ابؼعارؼ 
المجردة كالاستدلاؿ ابؼنطقي ابػالص كنتائج ابعدؿ كالقياس، كتعلم ابؼواد بوسائل 
مصطلح عليها بعيدة من كجوه ابغياة ابغقيقية كما يظهر، كلا يناقش في مسائل 
التنظيم كالبرامج كمناحي التًبية إلا ضمن دكائر ضيقة، كلا يفقو ابعمهور لغة 
ابؼربتُ منا، كيظل ابعمهور غريبنا عن ىذه ابؼناقضات غتَ مكتًث بؽا لعدىا من 

 عمل ذكم الاختصاص كابؼوظفتُ.
ذلك في أمريكة، فلكل مدرسة في أمريكة نبضها ابػاص  كالأمر عكس»

كبذد كبريات ابؼسائل، التي بسس تراث أمريكة العلمي كابؼدرسي، بؿل مناقشة 
دائمة في الكتب كالمجلبت كابعرائد، كلا سيما في المجالس كابؼؤبسرات التي يشتًؾ 

الذم  فيها الشعب كيعتٌ بها، فإذا ما ظهر جديد قيد كجرب كنفذ، كالشعب،
يقبل قبولان صادقنا في الصفوؼ كابؼختبرات، يبحث في برقيق ذلك كيعلن رضاه 
عن ذلك، كيبدك الشعب حافزنا بؿركنا فيمتد سلطاف ابغياة الاجتماعية 
كالاقتصادية إلذ العالد ابؼدرسي فتكتسب الدركس بذلك نضارة كستَنا معقولان 
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الفكر كبرقيقو بالعمل، كترل صحيحنا، كترل في كل تعليم ارتباطنا كثيقنا بتُ 
 إرادة الصبياف كالفتياف مالكة لعناف نفسها كفق تربية فعالة.

كيعتقد الأمريكي، كذلك، أف مستقبل كطنو بيد ابؼرأة التي تنقل التًبية »
إلذ الأجياؿ القادمة نقلبن تامنا، كفيما ترل البلداف الأكربية لا بذعل للفتاة سول 

ية، كذلك كفق تربية مصنوعة في ابؼدارس الداخلية أك قسط تافو في ابغياة الذىن
كفق تعليم ضيق في ابؼدارس الوسطى النادرة التي قل من يقصدىا، ترل معاىد 
التعليم الثانوم الأمريكي تزدحم بالفتيات الفقتَات كابؼوسرات اللبئي يأتتُ 

، كمن إليها لينشأف فيها ثقافة بالدركس الأدبية كالعلمية كيتدربن فيها مهنة
حيث شأنهن في ابغياة ابؼنزلية كالاجتماعية، على الطبخ كالاقتصاد كالفنوف 
البيتية، فابغق أف ابؼطابخ كدكر ابػياطة ابؼلحقة بهذه ابؼدارس ىي بـتبرات 
حقيقة تكتسب فيها الزكجة ابؼقبلة، بدنهاج عملي، الكفاءات كابؼعارؼ 

 ثماني كابػلقي كبرريكو.الضركرية لنيل حياة مستقلة كلدعم نشاط الأمة ابع
كبرفزنا مشاعرنا، كما في الشعوب ابؼسنة، إلذ مبدأ حب الغتَ الذم »

يتجلى في الأعماؿ الإنسانية الكبرل كالتعاطف ابؼتقابل كالتعاكف الاجتماعي 
على فعل ابػتَ، أجل، إف من شأف ىذه الأعماؿ أف بزفف كتلطف، كلكنها 

 د رفعها.بسيل إلذ مداراة بؾهود ابعماىتَ بقص
كبيارس الأمريكيوف، الذين يقاؿ إنهم فرديوف مفرطوف، تضامننا أقل من »

ذلك عاطفة لا ريب، كلكن ما لديهم من تضامن ففعاؿ كاؽ، فابؼدف الأمريكية 
تساعد كالأفراد، مالينا، كبكرـ مثالر، على إنشاء مكتبات عجيبة للصبياف 

، في إمداد معاىد التًبية كالشباف مع الإنفاؽ عليها، كىي تتنافس، عن سعة
كبصيع أعماؿ الرقي التي تنمي النشاط الفردم، فتضامن كهذا يبدك لنا شريفنا 

 عظيمنا، كيلوح لنا أنو ملبئم لتقدـ البلبد الاجتماعي كالاقتصادم.
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كمثل التًبية الأعلى الذم ينشأ عن ذلك الشعور الوطتٍ الفياض بسيط »
 كدبيوقراطي.

ية العامة، كدراسة ابؼهن اليدكية، إلذ تعليم كتستند الدركس ابؼدرس»
 أساسي كاسع.

كلذلك ابؼبدأ يلتقح بعض درجات التعليم بأمريكة على بعض ببساطة »
تثتَ غبطة ابؼذاىب الأكربية، فتؤلف ابؼدارس الأكلية كابؼدارس الابتدائية 
 كابؼدارس الوسطى كالكليات كمعاىد التعليم الفتٍ كابعامعات كمدارس ابؼعلمتُ

.  كحدة منسجمة فلب تبصر في ىذه الوحدة ثغرة كلا ثقلبن
كتقوـ ابؼدرسة الأكبية على جهل طبيعة الطفل كالطبيعة البشرية جهلبن »

ا من ابغياء كابػجل، كىي تنزع خلق  غليظنا، فهي تكوف الأدمغة تكويننا بعيدن
رس الإبداع، كىي تستَ، مع عناد، بالناشئة برت مصفحات مسوية، كبسجد ابؼدا

الأمريكية مبدأ الفردية، فهي تدع التلبميذ يبدكف صفاتهم ابػاصة بنظاـ أعمابؽا 
التي بوافظ التلميذ بها على حريتو في التقدير كبسييزه ابػاص كنشاطو الشخصي 

 كمسؤكليتو.
ثركة »كتقول بصيع ىذه الأعماؿ اتزاف الأفراد الشخصي، كبسنح الشبيبة »

لب يرف في أية ناحية ىنالك كلبـ الأستاذ ابؼسوم ، ف«بشينة من ابؼناىج كالتجارب
ابؼبكت العارض، عرض متطفل، أقتم النظريات الشفوية كأحدث الافتًاضات 
العلمية كالفنية، كلا يقيد الطلبب ىنالك ابؼذكرات مغاضبتُ كلا بهمعوف في 
دفاترىم كفي أدمغتهم التعبة معرفة منقولة يستظهركنها ليلقوىا عن ظهر القلب 

مضيفتُ إليها شيئنا من علمهم الشخصي، كبرمل ابؼدارس الأمريكية ىذه  غتَ
ابؼعارؼ إلذ ذىن التلبميذ بدناىج عملية بذربية تثقف ابؼلكات كتنمي القابليات، 

 كذلك باستنباطها معارؼ سليمة قوية من الينبوع.
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كابؼدارس الأمريكية بذعل من الطالب العامل الإبهابي في ابغياة ابؼدرسية، »
لا ابؼستمتع السلبي، فتحثو بذلك على التعلم بنفسو كعلى التدرب بنفسو 
كعلى الإجاب بنفسو في ابؼباحث ابعارية كالأعماؿ ابؼتصلة، كابؼدارس 
الأمريكية، فضلبن عن ذلك، تنمي فيو ابػلة المحركة ابػاصة بالأمة الأمريكية، 

العالد بأم بشن كبقلة كالتي تعرؼ بكلمة "الدفع"، أم بالاحتياج إلذ التقدـ في 
الصبر كبإرادة البلوغ الذم ىو أرقى كجوه الوصولية كالذم ىو ابغافز القوم 

 إلذ نشاطو الدائم.
كالشاب الأمريكي في كل حتُ من قيامو بالأعماؿ ابؼدرسية، أم منذ »

دخولو حدائق الأطفاؿ إلذ حتُ خركجو من الكليات، يدعى إلذ ابؼبادرة، 
ملكاتو العقلية كابػلقية، كذلك في أثناء دراساتو،  فيجمع في كل كاحدة من

مقدارنا من النشاط الفعاؿ الذم ينتفع بو في مراكزه ابؼقبلة كأحواؿ حياتو 
 ابؼختلفة بحسب احتياجاتو.

كابؼدارس الأمريكية بفضل مناىجها ابؼتصفة بالرجولية تدخل في عضل »
القيمة، أم ابغاجة إلذ الشبيبة كأعصابها ما فيو سر قدر الشعب الأمريكي من 

 «.العمل العنيد ابؼستمر كالنشاط لتحقيق المجهود
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 قيمة المناهج الجامعية

 المٌُاج الاضخزكاري -1

كانت مناىج  نعود الآف إلذ تعليمنا ابعامعي بعد أف غادرنا أمريكة فنقوؿ:
كافية بسامنا حتُ قياـ تعليمنا ابؼدرسي على تعلم اللبتينية كدراسة اليسوعيتُ  

، فقد كاف الطلبب يكتبوف اللبتينية على شيء من الصحة، كلد  مبادئ العلوـ
يكن عليهم أف بههدكا الذاكرة لاستظهار ما كانوا يتعلمونو من ابؼعارؼ العلمية 

 تضيات ذلك الزمن.القليلة، فكاف ابؼنهاج الاستذكارم ملبئمنا، إذف، بؼق
كلكن أفق ابؼعارؼ العصرية قد اتسع اتساعنا عظيمنا، فأصبح انتحاؿ 
مناىج أخرل للتعليم ضربة لازب، كلد تسطع ابعامعة أف تدرؾ ىذا الأمر، 

 فظلت تعوؿ على ابؼنهاج الاستذكارم كحده.
كلد يذىب أساتذة زماننا إلذ غتَ بسرين الذاكرة، كمن ىنا جاءت ىذه »

ابؼثقلة التي تسجل فيها علوـ جديدة على الدكاـ، فاحتلت علوـ البرامج 
كالآثار ككصف الإنساف مكانان فيها بجانب  (ُ)الصحة كابغقوؽ كابؼستحاثات

 اللغات ابؼيتة كاللغات ابغية كالرياضيات كالتاريخ كابعغرافية الخ.
 كمن ابػطأ الدراىم أف أعتقد أف التعليم ابعدم العميق يبلغ بذلك، فلم»

ينل غتَ تعليم سطحي، كبفا قيل ىو أف على التلميذ أف يكوف بؿصلبن بؽذه 

                                                

علم ابؼستحاثات: ىو علم ابغيوانات كالنباتات ابؼتحجرة، كىو من استحاث الأرض: آثارىا كطلب ما ( ُ)
 فيها )ابؼتًجم(.
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 ".(ُ)ابؼعارؼ الضخمة عند دخولو معتًؾ ابغياة، فبدا غتَ عالد شيئنا
، كما أدلذ بو من الشهادات  فابغق أنو لا يعرؼ شيئنا في أم فرع من العلوـ

من التشابو ما في التحقيق البربؼاني فيثبت لنا ذلك، كبلغت ىذه الشهادات 
يكفي معو اختيار بعض ما دار منها حوؿ بـتلف ابؼوضوعات التي تعلم في 

 ابعامعة.
 ًخائز حػنٔه امنغث املاحٌٔٔث وامنغات امحٔث -2

نعلم من التحقيق البربؼاني أف تسعة أعشار الطلبب عاجزف، بعد دراسة 
بقاموس، سبع سنتُ أك بشاني سنتُ، عن تربصة أسهل الكتب من غتَ استعانة 

كأنهم عاجزف عن قراءة الكتب اللبتينية، فمن العبث، إذف، أف نبحث، من 
ناحية التًبية، في مزية لغة تعجز ابعامعة عن تعليمها، كأبصعت الشهادات التي 
أدليت في التحقيق البربؼاني، تقريبنا، على جهل أكثرية الطلبب الساحقة التاـ 

لسوربوف، مسيو أندلر، التي تشتمل لذلك، فاكتفى بنقل شهادة أحد أساتذة ا
ا بؽا، قاؿ مسيو أندلر:  على خلبصة حسنة جدن

ليس من شأف دراسة اللبتينية بتعمق غتَ بزريج أساتذة في علم » ... 
 ، البياف، كاللغة اللبتينية إذا ما درست دراسة متوسطة، كما ىو كاقع اليوـ

ة الطبقة الوسطى، كإذا عادت لا تكوف غتَ بظة ظاىرة بؼا تعرؼ بو أريستوقراطي
ما ظن أف اللبتينية تنفع لأمر آخر، كأف يقاؿ إف بعض التقاليد القومية برفظ 
بها، بدت ىذه التقاليد في غتَ مأمن، فالنتائج لا تسمح لنا بأف نفتًض استناد 
تلك التقاليد إلذ ذلك، فلب تكاد بذد عشرة في ابؼئة من الطلبب قادرين على 

خطب سيسركف، كمنذ عدة أعواـ شاىدت عن كثب فهم عبارة بسيطة من 
                                                

من  ْٓٓتاذ السابق في مدرسة الدراسات العليا، ىانوتو، في الصفحة من شهادة الوزير السابق كالأس( ُ)
 المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.
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أكراؽ الامتحاف في اللغة اللبتينية لنيل شهادة البكالوريا، فلم أجد سول عبارة 
من عشر عبارات بيكن أف تكوف كافية بعض الكفاية، كتكوف التقاليد القومية، 
ا لذلك، عرضة للخطر عند استنادىا إلذ ما نعرفو من الثقافة اللبتينية، كصار م

يأبٌ إلينا من اللبتتُ من ابعمل العاطفية في تهذيب النفوس كالثقافة ابػلقية 
كالذكؽ الفتٍ غتَ مؤثر منذ أف صارت ابؼعارؼ اللبتينية الابتدائية غتَ مضمونة 

ا.  جيدن
كنرل الطلبب عاجزين عن فهم عبارة لاتينية من غتَ استعانة بدعجم، »

مدة سبع سنوات، فهذا ىو كذلك بعد دراسة عشر ساعات في كل أسبوع 
 «.(ُ)ضياع الوقت

كيقرب من ذلك ما قالو مسيو جوؿ لويتً في بؿاضرة كاف بؽا دكم عظيم 
 فأنقل منها ما يأبٌ:

أخذت فاتر ك "فركضنا" لبعض الفتية اتفاقنا، فنظرت فيها، فوجدت ما »
شيء يرثى لو، فمن الواضح أف ما يعرفونو من اللبتينية لا ينفعهم حتى في كتابة 

جلي في الفرنسية ما لد تكن ىذه ابؼوىبة سجية عندىم، أك في فهم عبارات  
كتابنا اللبتينية، كىذا لا يكوف، أيضنا، غتَ كسب قليل لا يعدؿ الثمن الذم 

 دفع.
كىكذا بىسركف كقتهم مرتتُ، كذلك لأنهم يقضونو في لغة لا يتعلمونها، »

أقوؿ أف يقضى ىذا الوقت في  كلا تفيدىم ىذه اللغة في شيء لو تعلموىا، كلا
دراسة اللغات ابغية كالعلوـ الطبيعية كابعغرافية لبداىة ىذا، بل أقوؿ بقضائو في 

 «.اللعب كالرياضة البدنية كالنجارة كما إلذ ذلك

                                                

 من المجلد من التحقيق البربؼاني. ّٔمن شهادة أحد أساتذة مدرسة ابؼعلمتُ، أندلر، في الصفحة ( ُ)
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كعجز ابعامعة عن تعليم اللغة اللبتينية أك أية لغة أخرل )كالتلبميذ بههلوف 
( أمر يقضي بالعجب كيثتَ ابغتَة، كمن اللغات العصرية جهلهم للغات القدبية

ابؼزعج ألا بقد ما ىو أسهل من تعلم إحدل اللغات كأف يكوف تعلم إحدل 
اللغات الأمر الوحيد الذم يتفق لصغار الأكلاد بغتَ صعوبة كبغتَ استثناء بٍ أف 
تعجز ابعامعة عن تعليم اللغات، فيجب أف ندخل دائرة تفصيل مناىجها لندرؾ 

ا فيما مضى.سبب سوء تعل  يم ما استطاع اليسوعيوف أف يعلموه جيدن
يشهل إدراؾ سبب عجزىم، فمن ابؼعلوـ أف الطلبب يستطيعوف أف 
يتعلموا اللبتينية بسرعة كبغتَ أستاذ تقريبنا إذا ما قاموا بتًبصة بتُ السطور 
كأكثركا من ابؼطالعة، كيرل الأساتذة، مع ذلك، أف من الواجب ألا يعدكا 

لا أمرنا ثانويان كأف بوملوا الطلبب على استظهار كتب النحو كالاشتقاؽ التًبصة إ
كتاريخ الكلمات كما إلذ ذلك من الصور كالدقائق التي تنبت في أدمغة رجاؿ 

 ابعامعة.
كقد تصفحت كتابان مدرسينا فوجدت فيو سبعة عشر كزنان للشعر »

رية، فلب تكاد تبصر )اللبتيتٍ( ككجدت فيو دعوة الطلبة إلذ أندر الأكزاف الشع
غتَ أسطر قليلة لقافية فتَجيل على حتُ يسهب مؤلف ذلك الكتاب في بياف 
أنواع البيت الذم ينتهي بجزء ناقص كفي الوزف ذم القياستُ كفي الوزف ذم 
القياسات الثلبثة كفي الوزف ذم القياسات الثمانية، بٍ ينتقل ذلك ابؼؤلف إلذ 

، كبياف بياف الوزف ذم ابعزئتُ اللذين ق د يعد كل كاحد منهما بيتنا مستقلبن
الأكزاف ذات الأجزاء ابؼؤلف كل كاحد منها من طويل كقصتَين، بٍ يشرح ذلك 
ابؼؤلف الوزف البسيط أك ابؼركب ابؼؤلف من امتزاج جزء ذم طويل كقصتَين 
كجزء ذم طويل كقصتَ، كيفصل ذلك ابؼؤلف الوزف الذم قد يكوف مركبنا من 

جزء ذم طويل كقصتَين كمن جزء ذم مقطعتُ طويلتُ كما  عدة أجزاء كمن
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يفصل كزف الشعر الغنائي ابؼؤلف من جزء ذم مقطعتُ طويلتُ كمن جزء ذم 
قصتَين بتُ طويلتُ كمن جزء ذم طويل كقصتَين كمن جزء ذم طويل كقصتَ 

 «.(ُ)كمن مقطع كاحد
غداة  كمن حسن حظ الطالب أنو ينسى مثل ىذه العبارات الغريبة ابؼعقد

 الامتحاف، كأما اللغة اللبتينية فلم يكن لينساىا، لأنو لد يتعلمها قط.
كمن الطبيعي أف تعلم اللغات ابغية على تلك الطريقة، أم بإكراه الطلبة 
على حفظ دقائق النحو على ظهر القلب، فإذا ما قضوا سبع سنوات أك بشاني 

تلك اللغات، فعلى  سنوات في دراستها بدكا عاجزين عن قراءة أم كتاب في
ىذا أبصعت شهادات مسيو لافيس كأعضاء بعنة التحقيق البربؼاني، قاؿ مسيو 

لد أجد غتَ قليل من طلبب السوربوف من يقدر على قراءة شيء في »لافيس: 
 «.(ِ)اللغة الإبقليزية أك الأبؼانية

 ًخائز حػنٔه إداب وامخارٓخ -3

نتائجو عما تقدـ، فهذه ابؼناىج لا بزتلف مناىج تعليم الآداب كالتاريخ ك 
تقضي باستظهار ما في الكتب ابؼدرسية من التقاكنً كالأحكاـ كالدقائق التي 

 تنسى غداة الامتحاف.
تلقى على الطلبب أعدىا أساتذتهم، كيكلفوف بقراءة  »كماذا يقع اليوـ »

كتب في النقد الأدبي ألفها كتاب معاصركف ألباء لا ريب، كلكنهم ليسوا من 
 قة راستُ كبسكاؿ كبوسويو كلامارتتُ الخ.طب

                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ُٓ من شهادة سكرتتَ بؾمع العلوـ الأدبية كالسياسية، بيكو، في الصفحة( ُ)
 البربؼاني.

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. ْْمن شهادة أحد أساتذة السوربوف، لافيس، في الصفحة ( ِ)
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إذف، يتخرج طلببنا على ما ألفو أساتذتهم أك على ما ألفو كتاب من »
 الطبقة الثانية، كىم لا يقرأكف ـ كتبو عباقرتنا كلا ما كتبو كتاب اللبتتُ كاليوناف.

ا، كلا غرك، فهم يعطوف » كإذا نظرت إلذ إنشائهم الفرنسي كجدتو فاسدن
نية إلذ الغاية، فيحاكؿ ىؤلاء التعساء أف يذكركا ما قيل بؽم في ىذا موضوعات ف

 «.(ُ)ابؼوضوع أك ذلك ابؼوضوع
كقد استبدؿ تاريخ الآداب بالآداب، فأضحى الطلبب يعرفوف ما بتُ »

طبعات حكم رشفو كولد ابؼتعاقبة من الاختلبؼ أكثر من معرفتهم بغكمو 
 «.(ِ)نفسها

ميذ، لأنو أحسن ما يعلمو أساتذتهم ما ذلك ىو أحسن ما يتعلمو التلب
دامت مسابقات الأستاذية مسابقات بفاحكة، كطالبو الأستاذية إذ تعلموا 
ابؼماحكة غدكا عاجزين عن تعليم تلبميذىم شيئنا آخر، كترل العالد يستَ، كترل 
تنافس الأمم الأخرل يهددنا، كترل الأساتذة يتماحكوف في ىذه الأثناء، فعلى 

كاف حاؿ البيزنطيتُ حينما فرض السلطاف محمد الفاتح عليهم ىذا الوضع  
ابغصار، كعلى ما كاف من ظهور البرابرة برت اسوار البيزنطيتُ ظلوا 

 يتماحكوف.
ا تامنا ىو أف يصنع كما يصنع اليوـ في » كبفا يبعد من ىدؼ التعليم بعدن

ادؿ في بصيع الكليات، فيماحك حوؿ ابؼبادئ، كيبالغ في تكلف الفصاحة، كبه
 «.(ّ)أدؽ الأفكار

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ُِّمن شهادة مدير مدرسة بلوا، أكرين، الصفحة ( ُ)
من المجلد الثاني من التحقيق  ُِٕربنو دكميك، في الصفحة من شهادة أحد أساتذة ستانسيلبس، ( ِ)

 البربؼاني.
 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. ُُٕمن شهادة أحد أساتذة ستانسيلبس، دكميك، في الصفحة ( ّ)
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كنشر مسيو لافيس مقالة في بؾلة باريس فأجاد في بيانو قيمة مناىجنا 
ا إلذ أجوبة طلببنا في فحص الانتساب إلذ مدرسة ساف ستَ  ابعامعية مستندن
ابغربية، كمن ىذه الأجوبة يرل مقدار عناية الأساتذة بابعزئيات ابؼنفصل بعضها 

هل استظهارىا كما يرل منها عجز ىؤلاء عن بعض كبالتفصيلبت التي يس
الأساتذة عن تعليم ابؼبادئ العامة حوؿ نظم العصر كطبائعو كعاداتو، قاؿ 

 مسيو لافيس:
سئل أحد الطالبتُ عن كونده، كسئل طالب آخر عن لسكنبرغ، فلم »

يعرؼ ىذا كلا ذلك شيئنا عن حياة ىذين القائدين كأخلبقهما كأساليبهما 
ابعواب عن السؤاؿ الآبٌ كاف جاىزنا كىو: "من الذم كاف يقود ابغربية، بيد أف 

الطليعة في مغبر نهر الرين؟"، كلد بذد نقصنا في ابعواب عن تعداد كقائع كونده 
 «.كلكسنبرغ

كفي الأسطر الآتية أحسن مسيو لافيس تلخيص مناىج التعليم في ابعامعة 
 فقاؿ:
تلويث الأصابع  تبصر كتبنا موجزة برفظ على ظهر القلب، كتبصر»

الضجرة بؽذه الكتب، كتبصر ألفاظنا غتَ مفهومة بسلؤ الذاكرات المجردة، كتبصر 
ابتلبع آراء الغتَ من غتَ أف تهضم، كتبصر إعراضنا عن أنفس الكتب، كتبصر 
رموزنا لمجاكزة الامتحانات، كتبصر أدب الرب أماـ عناؽ يولد عناقنا، كأسوأ من 

عدكف تلبميذىم للجواب الذين يعلموف أنو يركؽ ذلك، أيضنا، كجود أساتذة ي
 «.(ُ)ابؼمتحن لا ريب

  

                                                

 بؿاضرات عن البكالوريا لأحد أساتذة السوربوف لافيس.( ُ)
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 ًخائز حػنٔه امػنِم -4

مناىج تعليم العلوـ بفاثلة بؼا تقدـ، فتحفظ ألفاظ، كألفاظ على الدكاـ، 
 على ظهر القلب، كتستظهر كتب مدرسية بـتصر معقدة.

بأف يكوف كفي الكيمياء ترل الرأم العاـ بوملنا على تكليف الطالب »
دائرة معارؼ، بدلان من أف يطالب الطالب بدعرفة بؾموعة الاصطلبحات معرفة 
حقيقية، كبأف يدرس القوانتُ الكبرل كعددنا قليلبن من الأجساـ ابؼهمة، فيتذكؽ 
الطالب بهذا علم الكيمياء كيرغب في إبساـ معارفو، فتنتصب أماـ عيتٍ الطالب 

ـ كاليود كالفلور كالبور كالسليسيوـ الخ، كتكوف مواد السلونيوـ كالتلوريوـ كالبرك 
النتيجة ابؼباشرة لذلك سأـ الطالب، كتكوف نتيجتو البعيدة النسياف بؼا كاف من 

 انتهاؾ سنن الذاكرة.
كفي الفيزياء ترل، بدلان من توجيو نظر الطالب إلذ القوانتُ العامة الكبرل »

بؼعقدة كما لو كنا راغبتُ في جعل توجيهنا ثابتنا حازمنا، كصفنا مؤسفنا للآلات ا
طلببنا عمالان إنشائيتُ، فنعتٍ بآلة مورف بعد آلة أتود مع أف تلك الآلة لا تأبٌ 
بشيء جديد لفهم ابؼبدأ، كبهيء باركمتً فورتن بعد بذربة توريشلي مع أف 
الطلبب لا يستخدموف ذلك الباركمتً ما لد يقوموا بدراسات خاصة، بٍ يأبٌ 

اؾ بٍ موقد بنسن، كالطلبب إذا لد يشاىدكا البناء المحاط جهاز غام لوس
كلد يكونوا شديد الاطلبع على كصف الأجهزة غابت القوانتُ  (ُ)بدحالات

 نفسها عنهم بعض الغياب.
كىذا العيب ىو نفسو في كل موضع، ىو نفسو في الآداب القدبية كفي »

 حتى في الفلسفة. الآداب ابغديثة كفي اللغات ابغية كفي العلوـ الطبيعية،

                                                

 وف.المحالة: ابػشبة التي يستقر عليها الطيان( ُ)
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كعزؿ الطلبب عن ابغياة كعن ابغقيقة بجدر من ألفاظ فلم يتعودكا النظر »
إلذ أنفسهم لتلهيهم بالعالد ابػارجي، ينظر إليهم، كلكنهم لا يعرفوف النظر إليو 

ا، فابغق أف بصيع نشاطهم الذىتٍ قد بذمع حوؿ الألفاظ  «.(ُ)ابدن
رس الثانوية بأحسن من نتائج كليست نتائج تعليم الرياضيات في ابؼدا

 العلوـ الأخرل فيها.
كمن أكثر الأمور كقفنا للنظر ىو أف قليلبن من طلبب علم البياف، الذين »

ىم على علم بالرياضيات مع ذلك، من يقدر على اجتياز الفحص لنيل إجازة 
 «.(ِ)دار البلدية

النتائج في  كلا بوتاج تقدير قيمة ابؼناىج ابعامعية كقيمة ما يكوف بؽا من
خيار الطلبة إلذ تفكتَ كبتَ في الشهادة الآتية التي أدلذ بها مدير مدرسة 
السنتًاؿ، مسيو بوكيو، كالتي لا يكاد يكوف امتحاف الانتساب إليها أدنى من 

 امتحاف الانتساب إلذ مدرسة البوليتكنيك.
ارس ترانا نشاىد بتُ الشباف، الذين يفدكف إلينا، من قدمهم أساتذة ابؼد»

الثانوية على أنهم من أكائل صفوفهم بؼا نالوه من جوائز ابؼسابقات العامة، 
فيعرفوف ابغل بدا يثتَ العجب، فيملؤكف جدكؿ الرموز بلب كقوؼ، كلكن من 
غتَ أف يعرفوا، عند كصوبؽم إلذ آخر ابعدكؿ، ماذا يريدكف صنعو كبلوغو، فهم 

 ت.لا يفقهوف شيئنا سول أنهم حلوا إحدل ابؼعادلا
كإذا ما اقتًح على شباف بؾدين، بوسنوف استعماؿ الرموز كالتحليل على »

الكيلومتًات غاب ىؤلاء الشباف  Bالكيلويات في بؿل  Aابعدكؿ، كضع حرؼ 
ا، أم عدت لا بذد منهم من يفقو شيئنا من ذلك.  كصرت لا بذد منهم أحدن

                                                

 .ُٖٗٗمن أبريل سنة:  ُٓانظر إلذ مقالة جوؿ بايو في عدد بؾلة ابعامعة الصادر في ( ُ)
 من شهادة مدير ابؼدرسة الألزاسية، بك، الصفحة السابعة من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.( ِ)
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لا يدرؾ كمن ىنا كاف ىذا الرأم السائد بؽمن كىو أف الأستاذ الذم »
ا ىو رجل عظيم، فكلما قل فهم ما يعلمو اعتقد أنو فوؽ الآخرين.  درسو جيدن

كبوسن الشباف ابعواب ما كقفوا عند اسئلة الامتحاف الشفوم، فإذا ما »
أعطيناىم مسئلة مكتوبة تقتضي تطبيق موضوعات درس كجدت سبعتُ في ابؼئة 

 منهم لا يدركوف ىذه ابؼسئلة.
ف ترل شبانان في العشرين من عمرىم يصلوف إلذ كمن المحزف، حقنا، أ»

ابؼدرسة بعد جد فيبدكف عاجزين عن فهم ما بحثوا عنو كقصدكه بعد عدة 
سطور من الرموز، كترانا نلبقي نصبنا في جعلهم يدركوف أف الدركس العملية التي 
بكملهم على تتبعها لا بزلو من فائدة، كىم يرتاحوف لدركس ابغل العالر 

يكانيكا، كبذتذبهم الرياضيات ابػاصة، كلكن الدرس إذا ما دار كلدركس ابؼ
حوؿ إنشاء الطرؽ كالقنوات كابعسور كابػطوط ابغديدية كفن البناء قالوا إف 
ىذه الأمور خليقة بالبنائتُ كالعماؿ، فهنالك كجب انقضاء أشهر كفاح ليدركوا 

 «.(ُ)أف العيش لا يقوـ على علم ابعبر

 ػامْ وامسوح امشاوػٔثًخائز امخػنٔه ام -5

بزرج مسئلة التعليم العالر عن نطاؽ ىذا الكتاب، كتراني مضطرنا إلذ قوؿ 
ا فلؤف التعليم العالر  بضع كلمات عنو مع ذلك، فإذا كاف تعليمنا الثانوم فاسدن
ا فيها يكوف  ليس أجدل منو، كفي بصيع البلداف التي يكوف التعليم العالر جيدن

ا  فيها بحكم الضركرة. التعليم الثانوم جيدن
كيقوـ التعليم العالر عندنا، كما يقوـ تعليمنا الثانوم، على استظهار 
الكتب ابؼموجزة كتكديس النظريات في الدماغ فلب تبقى فيو غلب ليوـ 

                                                

 التحقيق البربؼاني.من المجلد الثاني من  َّٓمن شهادة مدير مدرسة السنتًاؿ، بوكيو، في الصفحة ( ُ)
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الامتحاف، فعلى طلبة ابعامعة كمدرسة البوليتكنيك كمدرسة ابؼعلمتُ أف 
رس الثانوية، كلا بذد بتُ ابعميع يستظهركا، إذف، أكثر من استظهار طلبة ابؼدا

 فركقنا أخرل.
كيطبق ابؼنهاج الاستذكارم ذلك على بصيع أكجو التعليم، كىذا ابؼنهاج ىو 
الذم بهعل إنتاجنا العلمي متوسطنا كبهعلنا في كضع أدنى بفا عليو الأجنبي، كبفا 

افسوىم يذكر أف مساعدم أساتذتنا كدكاترتنا كمهندسينا تعلموا أكثر بفا تعلم من
من الأجانب، كتبصرىم دكف ىؤلاء في معتًؾ ابغياة، كىم، في الغالب، من ذلك 

 «.العلماء الأغبياء»الطراز ابػاص الذم صنعتو جامعتنا فأصاب من كصفهم بػ 
كالدكلة حينما بذد مناصب بؼا تنتجو ابعامعة من ابػربهتُ فيتسلمونها لا 

 أنفسهم فاضطركا إلذ إبهاد يبدك تأخرىم بوضوح، كلكنهم إذا ما ككلوا إلذ
 مكاف بؽم في ابغياة ظهر في ابغاؿ بطلبف ما اكتسبوه من تعليم.

كأظهر ما يكوف ذلك في ابؼهن على ابػصوص، كمهنة ابؼهندس، كذلك بؼا 
تتطلبو من معارؼ دقيقة، كقد أدلذ بأمور جالبة للنظر في ذلك أماـ بعنة 

 التحقيق البربؼاني، كمن ذلك:
الأبؼاني إذا ما بزرج في مدرسة فرينبرغ مثلبن أمكن استخدامو ف ابؼهندس إ»

من فوره كقيامو بخدـ عملية، كذلك بؼا يكوف لديو من قيمة مهنية، كأف الشاب 
الفرنسي إذا ما بزرج في مدرسة السنتًاؿ كاف عنده من العلم أكثر بفا عند 

ما بتُ تربية النحل زميلو الأبؼاني، كلد لا، كقد ناؿ في ىذه ابؼدرسة من ابؼعارؼ 
كإنشاء السفن؟ أجل، إنو يعرؼ كل شيء، كلكن معرفتو سطحية في ابغقيقة، 

 «.(ُ)فهو لا يصلح لشيء كإف قيل إنو أىل لكل شيء
                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ْْٓمن شهادة مدير معاىد فيام مونتاف، مانوفرييو، في الصفحة ( ُ)
 البربؼاني.
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كفي عالد الصناعة عندنا يقل اختيار أرباب ابؼصانع بؼهندسيهم من طلبب »
سة السنتًاؿ مدرسة البوليتكنيك، كىم إذا لد يكادكا بىتاركنهم من طلبب مدر 

 «.(ُ)كلو كجوىم شطر تلبميذ مدارس الفنوف كالصناعات في شالوف كأنغر
كاليوـ تستحوذ علينا تلك الركح ابعامعية ابؽائلة القائلة إف قيمة الرجاؿ 
تقاس بدقدار ما يقدركف على تلبكتو عن ظهر القلب من الأمور، كىذه الركح 

من اللبتتُ من يفقهوف أف ىي جزء من مبادئ عرقنا ابؼوركثة، كقلما بذد 
 استظهار الكتب ابؼدرسية ابؼوجزة ليس كحده مثل التًبية الأعلى.

كالكتاب ابؼدرسي ابؼوجز ىو الذم يقوـ مقاـ تقليب الأمور كالنظر فيها، 
لا فرؽ في ذلك بتُ العلوـ كالطل كالفن ابغربي كالزراعة الخ، كبفا ذكره الضابط 

ة حديثة حاؿ التلبميذ الضباط التعساء البحرم مسيو لػ. دكسوسور في نشر 
الذين بوملوف في شهور كثتَة على استظهار نظرية إطلبؽ النار أماـ مدافع لد 
يؤذف بؽم في مسها كأمر أمراء البحر الذين يقضوف دكرة التفتيش فينعموف 
بأحسن العلبمات على أحسن التلبميذ استظهارنا، كاضاؼ ابؼؤلف إلذ ذلك 

تَ ذلك في ابؼدارس التي تعتٍ بالتًبية الصحيحة ... يسار على غ»قولو: 
فالتلبميذ إذا ما بضلوا على ابؼمارسة أمكنهم أف يفكوا القطع كحدىم، كاليوـ 
الذم يطلق التلميذ فيو قذيفة مدفع يفك بيده مؤخره كرابطو ىو اليوـ الذم 

 «.يعرؼ فيو مهنتو بدا ىو ختَ من استظهار بفل في سنتتُ
كمن ابؼخجل تكرار أمور بديهية كتلك، كبهب كضعها نصب الأعتُ 
لإدراؾ درجة نفوذ الركح ابعامعية في كل مكاف كتبتُ مقدار الثمن الذم تكلفنا 
إياه، كلنعلم أننا أصبحنا بفعل ابعامعة قومنا من النظريتُ البعيدين من ابغقائق 

                                                

من المجلد الأكؿ من  َّٔمن شهادة أحد أساتذة مدرسة العلوـ السياسية، شاليو بتَت، في الصفحة ( ُ)
 التحقيق البربؼاني.
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لضعيفي ابغكم، كعلى ابؼتًجحتُ بتُ ابغدين العاجزين عن ملبئمة الضركرات ا
ما أرل من ذكر رجاؿ ابعامعة فقط في ىذا الكتاب تراني أنقل بضعة أسطر من  

 كتاب لضابط نشيط ساح كثتَنا فأجاد ابؼلبحظة، قاؿ ذلك الضابط:
بذد في بصيع البلداف التي تفلتت من مبادئ ابؼذىب العقلي المجردة، كفي »

زابضة العصرية، كفي بصيع البلداف بصيع البلداف التي لاءمت مناحي التطور كابؼ
التي يزيد عدد سكانها كتعظم بذارتها، كسويسرة كىولندة كسكندينافية كأبؼانية 
كإنكلتًة كالولايات ابؼتحدة، أف التًبية ىي على ما بهب أف تكوف عليو تقريبنا، 
أم أنها فن إبماء مقومات الطبيعية البشرية ابؼوركثة حتى ينتفع بها ختَ انتفاع، 
كبفا أدل إليو العمل كالتجربة كالعلوـ الطبيعية ىو أنو لا مطلق في ملكات 
الإنساف، كأف ىذه ابؼلكات لا تنمو بغتَ ابؼمارسة كبغتَ استعماؿ بعض 
المحركات التي بزتلف اختلبفنا شديدنا بحسب الأشخاص، كأنو لا حد فاصل بتُ 

كالنشاط كسرعة الفهم  ابػصائص ابعثمانية كابؼلكات النفسية، أجل، إف الإرادة
كابغزـ كالذكاء ملكات موركثة متحولة، كلكنها قابلة للبزدىار قليلبن أك كثتَنا 
تبعنا للفرص التي تصاقبها، كىذه الفرص ىي كليدة ابغياة اليومية، كتقوـ التًبية 

 على تدربهها بكو الرقي كتكثتَىا.
ل ابغياة بهب كلكي يولد شعور قادة الرأم العاـ بضركرة الكفاح من أج»

ألا تؤدل تربيتهم إلذ عجزىم عن بسييز ىذه الضركرات، كالواقع أف التًبية 
الراىنة بسيل إلذ عزؿ الفرنسيتُ عن بؼس ابغقائق كإلذ تنمويهم بثقة لا حد بؽا في 
مقدرات الوطن كفي انتصار ابؼبادئ كفي العدؿ العتيد، كبقناعة قائلة إف ابغركب 

تَة لركح استبداد كإف عصر سلبـ كإخاء عاـ سينبثق ابغديثة ىي ابؼظاىر الأخ
فيعلو شأف فرنسة، فهذه ابغالة النفسية قد تسوؽ البلبد إلذ الابكطاط، 
ا، فالإسباف لد ينحلوا منذ عهد شارلكن،  كالابكطاط لا يتضمن الابكلبؿ أبدن
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كلكنهم لد يشعركا بتحوؿ ما بويط بهم من الأحواؿ، أم إف رجاؿ التًبية عندىم 
كجبوا عيشهم في عالد خيالر كأكرثوىم ثقة بحسن ابؼصتَ، كمن غفلة الإسباف أ

أنهم لد يتخذكا شيئنا من كسائل الدفاع حتى الساعة الأختَة مع أف الأمريكيتُ 
أخذكا يتدخلوف في شؤكنهم بكوبة منذ بطستُ سنة، فرفضوا كل رأم في أف 

ا مؤلفة من بذار لدل كطنهم البطل ما بىافو من أمة كصفت في صحفهم بأنه
ابػنازير الذين لا يبالوف بغتَ الربح، كفي عصرنا، عصر التقدـ السريع كالتحوؿ 
الدائم، تعرض الأمة التي لا تستطيع تغيتَ مبادئها كزجر مشاعرىا الغريزية 
شعورىا بابغقائق للخطر، كلو كانت تلك ابؼشاعر بؿمودة، كتكوف ىذه الأمة 

 «.عرضة بؼفاجأة ابغوادث

 رأي امشاوػث في كٔىث امخػنٔه امشاوػْ امػام -6

ظهر بفا تقدـ أف أساتذتنا ابؼنورين عابؼوف بقيمة تعليمنا علمنا تامنا، كإذا  
ا سبب فساد ىذا التعليم كما لاحظت ذلك في  كاف أساتذتنا لا يبصركف جيدن

ق مقدمتي فإنهم يركف نتائجو على القل، كما أدلوا بو من الآراء أماـ بعنة التحقي
 البربؼاني صيغ بتشاؤـ تاـ، كيكفي أف ننقل ما يأبٌ:

بىرج بصع الطلبب من الكلية كقد رأل انتصاب سلسلة من ابؼختصرات »
ابػاطفة أمامو، كقد رأل ابتلبعو لأكداس من ابؼواد التي لا تهضم، فالطلبب، 
، لا يعرفوف كتابة اللبتينية كلا قراءتها، كليست لديهم اية معرفة  على العموـ
بجماؿ الآداب القدبية التي حاكلوا تفهم بعض عباراتها بدشقة من غتَ أف يقرأكا  
كتابان كاملبن من نفائس ىذه الآداب، كلا يقدر معظمهم أف يكتب صفحة 

 «.(ُ)فرنسية كاحدة من غتَ خطا في الإملبء كبلغة صحيحة

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ِّٗداب، لافولو، في الصفحة من شهادة أحد دكاترة الآ( ُ)
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ادرس أكراؽ امتحاف البكالوريا، كاحضر بعض الامتحانات الشفوية تر »
ار العقم الأليم في جهود الأساتذة ابؼخلصتُ ابؼمتازين الذين بذلوىا في ست مقد

 «.(ُ)سنوات أك بشاني سنوات متتابعات في سبيل معظم الطلبة
كأرل أف ثلبثة أرباع بضلة البكالوريا لا يعرفوف الإملبء، كربدا لد يكن ىذا »

ا ففي أم شيء يكوف الشر كبتَنا، كلكن التعليم ابؼدرسي إذا لد يكن نافعنا في ىذ
نفعو؟ أعتقد أف نصف خربهي كلية ابغقوؽ ككلية الآداب عاجزكف عن تركيب 
قاعدة النسبة أك استخراج ابعذر ابؼربع، كإذا ما كضعتهم أم سؤاؿ في ابعغرافية 

 بعميع خربهي الكليات أبصربً جهلهم لأية كلمة فيها.
رم قيمة التعليم كإنتٍ، كممتحن في ابؼدرسة البحرية، أعرؼ من فو »... 

الثانوم، كلا أدرم بؼاذا يسموف ىذا التعليم بهذا الاسم، فهو ليس بالثانوم كلا 
بالابتدائي كلا بالعالر، ىو كل شيء كليس بشيء، ىو من ابؼستحاثات التي 
عادت لا تكوف من ىذا العالد، ىو من بقايا العهد السابق، ىو قد فقد ابغياة 

 «.(ِ)منذ أكثر من ثلبثتُ سنة
كحاؿ تعليم الآداب القدبية في الزمن ابغاضر ىو أف ىذا التعليم الذم لغم 
كىدد من كل جهة صار لا يلقى في النفس ثقة كما في ابؼاضي بؼا كاف من 
تدرجو إلذ التخصص، كتعليمو كما تعلم العبرية كالسنسكرتية تقريبنا، كاقتصاره 

ن الركح الفرنسية على بعض ابػواص، كبذريده بذلك من أم تأثتَ في تكوي

                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ْْٗمن شهادة خريج مدرسة ابؼعلمتُ العالية، مانوفريو، في الصفحة ( ُ)
 البربؼاني.

من  ِّٗالصفحة من شهادة أستاذ المحاضرات في السوبركف كابؼمتحن في ابؼدرسة البحرية، بتَار، في ( ِ)
 المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.
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 «.(ُ)العامة كالذكاء الفرنسي كابػلق الفرنسي
كلنعتًؼ بأف تعليمنا ابغاضر غتَ ملبئم لاحتياجات عصرنا بدرجة »

الكفاية، كىو، من ناحية علة تأخرنا الاقتصادم الذم اعتًل فرنسة في الوقت 
قيس بمو  ابغاضر، كىذا التأخر، كإف كاف نسبينا لا ريب، بـزف إلذ الغاية إذا ما

صناعتنا البطيء كبمو بذارتنا بدا اتفق للؤمم المجاكرة، كلا سيما الأمة الأبؼانية، من 
 «.(ِ)التقدـ العظيم

كلا أتردد في التصريح لكم بأف تعليم الآداب القدبية ابغاضر أصبح لا »
 «.(ّ)يلبئم احتياجاتنا كما أعتقد، فلب يؤمن بو من يعلمو كلا من يتعلمو أبدنا

لكم رأيي بكل حرية فأقوؿ إف تعليم الآداب القدبية صائر إلذ  كأبدم»
الأفوؿ عاجلبن أك آجلبن كأساس للتًبية الثانوية العامة، كذلك ليحل بؿلو تعليم 

 «.(ْ)جديد، كأعتقد أف ىذا الأمر من مقتضيات تطور ابغضارة ابغديثة
  

                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  َُٕمن شهادة أحد أساتذة ستانيسلبس، رينو دكميك، في الصفحة ( ُ)
 البربؼاني.

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ّْٖمن شهادة الأستاذ في الكلية، بلوند، في الصفحة ( ِ)
من المجلد الأكؿ من التحقيق  ّٕٔستاذ المحاضر في السوربوف، بركنو، في الصفحة من شهادة الأ( ّ)

 البربؼاني.
من المجلد الأكؿ من التحقيق  ِٖمن شهادة العضو في المجمع العلمي، غاستوف بارم، في الصفحة ( ْ)

 البربؼاني.
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 النتائج الأخيرة للتربية الجامعية

 امزكاء وامذنقأذسَا في 

ىذا التعليم  –ليس جهل التلميذ كحده ىو نتيجة تعليم الآدب القدبية 
التعليم الثانوم  –ىو سبب زيادة عدد الفاسدين كابؼنحطتُ كابؼتمردين باطراد 

بـتارات  –كما كصفو أحد مقررم بعنة التحقيق البربؼاني « منكر اجتماعي»ىو 
التأمل كابؼبادرة كابغزـ كعن قيادة الطلبة عاجزكف عن  –من تقارير بـتلفة 
نسيانهم التاـ بؼا  –عدـ حبهم للبطلبع كعدـ اكتًاثهم  –أنفسهم بأنفسهم 

النتيجة العامة التي انتهى إليها  –تعلموه، كذلك بعد بضعة أشهر من الامتحاف 
رأل كزير  –رئيس بعنة التحقيق البربؼاني فيما للتعليم ابعامعي ابؼشؤكـ من أثر 

 ؼ العامة السابق.ابؼعار 
رأينا أف ابؼناىج ابعامعية ابؼعوؿ عليها الآف لا تؤدم إلذ تعلم الطالب شيئنا 

 بفا برتويو البرامج.
كالنتيجة الأكلذ للتعليم العتيد ىو ابعهل في نهاية الأمر إذف، كلكن اليس 
بؽذا التعليم نتائج أخرل اشد خطرنا؟ أليس من عملو، من ناحية، كجود ذلك 

الغفتَ من الفاسدين كابؼنحطتُ الذين غدكا أعداء للمجتمع الذم رباىم؟ ابعم 
أليس من عملو كجود ىذا ابعحفل من الرجاؿ العاطلتُ من الأخلبؽ كالإرادة 

 كقوة ابؼبادرة كالعاجزين عن القياـ بأم شيء بغتَ معونة الدكلة؟
كبكن، لكي بقيب عن ىذه الأسئلة ابػطرة، لا نرل أحسن من اقتطاؼ 
بعض عبارات من التحقيق البربؼاني مثتَة للحزف، كىنا نذكر ما سألو أحد 
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ىل »ابؼقررين الذين فوض إليهم تلخيص نتائج التحقيق البربؼاني فنسأؿ معو: 
ثانوم من من مزيد على تلك الشكاكم؟ كمن يستطع أف ينكر ما في التعليم ال

 «.ا؟ءتهقرامنكر بعد 
إف ما يعانيو التعليم ابؼدرسي من العيوب في الوقت ابغاضر يؤدم إلذ »

إنتاجو بالتدريج بصهورنا من ابؼتطلعتُ إلذ ابؼناصب العامة كأدباء من الدرجة 
العشرين أك أناسنا من ابؼنحطتُ، لا إلذ إنتاجو خيارنا من الرجاؿ جديرين بهذا 

 الوصف.
إلذ ذلك الامتحاف النهائي الذم تناؿ بو شهادة البكالوريا أضيفوا »

فتصبح ىذه الشهادة بالتدريج كرقة من أكراؽ النصيب لكثرة ابؼتسابقتُ كسرعة 
الأسئلة، كيعرؼ الطلبة ذلك فيخرجوف من الكلية مشبعتُ من الفكرة القائلة 

 «. (ُ)إف كل ما في ابغياة يقرر بالنصيب كالمحاباة كشهادة البكالوريا
كأظهر ما يبدك بو أكلئك الطلبب عند ابؼقايسة بينهم كبتُ فتياف كثتَ من »

البلداف الأخرل ىو عدـ الرجولة كعدـ الثبات كالقصور عن المجهود كعن 
الاستمرار عليو حتى النهاية، كيتجلى ىذا قبل كل شيء في الوجو الذم بىتار بو 

أف يطاؼ خارج فرنسة لتًل الفرنسي مهنتو، كلا أصر على ىذا الأمر، فيكفي 
درجة ضلبؿ شبابنا حينما بىتاركف مهنة لأنفسهم، فهم يتحولوف إلذ مهنة 

 «.(ِ)تتطلب منهم اقل كفاح كالتي بسارس بأقصى ما بيكن من السهولة
 كبفا نعاب بو بإنصاؼ ىو أننا لا نسم تلبميذنا بسمة خلقية بعيدة الغور.»

لا لوف بؽا تصدر عنا، كىي التي  كترانا ندع الأخلبؽ ابؽينة التي»... 
                                                

 من التحقيق البربؼاني. من المجلد الثاني ُّٗمن شهادة الدكتور في الآداب، لافولو، في الصفحة ( ُ)
من المجلد الثاني من التحقيق  ُٔٔمن شهادة ابؼفوض بدراسة مناىج التًبية، دككوربتن، في الصفحة ( ِ)

 البربؼاني.
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 «.(ُ)حولتها ابغياة إلذ عدـ اكتًاث كإلذ ارتياب كإلذ بؽو
كحكومة فرنسة ىي التي نظمت أمر التعليم العاـ، كىذا من عمل الدكلة »

قبل كل شيء، كىذا عليو أف يعد شبابنا للحياة، كبكن لا نعدىم للحياة في 
ن لا نعدىم للعمل، بل ندرب ما فيهم ابغقيقة، بل نعدىم للخياؿ كابػطابة، كبك

 من خياؿ.
كلا ريب لنا ىذا التعليم رجالان من الذين برتاج إليهم البلبد أكثر بفا في »

 «.(ِ)أم كقت
كلا شيء أصح من ىذا الادعاء الأختَ، فجامعتنا لا تصنع غتَ خياليتُ 

 كغتَ خطباء غريبتُ عن العالد الذم يدعوف إلذ العيش فيو.
زف عن الستَ بلب معتُ، كيد الأـ ىي التي تقودىم في ابؼنزؿ، كىؤلاء عاج

كيد ابؼعلم ىي التي تقودىم في الكلية، كىم إذا ما دخلوا معتًؾ ابغياة ظلوا 
 ضلبلان ما ظلت الدكلة غتَ مستَة بؽم.

كاليوـ تعد خشية ابؼسؤكلية من صفات الفرنسيتُ، كلا سيما ابناء الطبقة »
بات لكوف نظاـ الكليات ابؼدرسي ذا اثر في ضعف الوسطى منهم، كفي ىذا إث

 الإرادة ابػطر ىذا.
كاين بذد في فرنسة مثل أكلئك الأكلاد الذين شاىدتهم في ابػارج؟ »... 

لقد رأيت بتُ أكلئك الأكلاد من يسافر كحده من لندف إلذ بطرسبرغ مع أنو في 
أك عشرة طلبب  السنة العاشرة من عمره، كقد رأيت فئة مؤلفة من بشانية طلبب

قضت نصف عطلها في خيمة بجزيرة في ساف لوراف معولة في عيشها على صيد 
                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق الأبؼاني. ِٓٔمن شهادة أستاذ البياف، رككافور، في الصفحة ( ُ)
من المجلد الأكؿ من التحقيق  ُّّبباريس، لافييو، في الصفحة من شهادة أحد أساتذة كلية ابغقوؽ ( ِ)

 البربؼاني.
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البر كالبحر، فإذا بلغ ىؤلاء الطلبب ابػامسة كالعشرين من عمرىم أمكنهم أف 
 «.(ُ)يستعمركا

أجل، إنك لا بذد مثل تلك القيمة كتلك الأىلية لدل طلبب مدارسنا 
ذا لد يكن خلفهم رقيب يقودىم، كمن الثانوية ابؼساكتُ الذين يضلوف إ

ابؼصاعب التي لا يطيقها غتَ القليل من الأسر ىو أف يأخذ الطالب تذكرة 
لركوب القطار كي يبلغ بها مسكن الأسرة في أثناء العطل، فطلببنا يعانوف، على 

، نتيجة ىذا النقص في التًبية الأكلذ.  العموـ
ية التي نقتطفها من تقرير ككجد بصيع الذين ساحوا مصداؽ العبارة الآت

 كزير ابؼعارؼ العامة السابق، مسيو ربيوف بوانكاره، أماـ بعنة التحقيق البربؼاني:
لا أعرؼ خزيان أشد من الذم يشعر بو عند ملبقاة فرنسيتُ في البلداف »

الأجنبية، كلا أعرؼ شيئنا أدعى للحزف من ىذا، فابغق أف الفرنسي غريب 
 «.(ِ)جابة عن أم سؤاؿخارج فرنسة عاجزه عن الإ

كبؼاذا يكوف الفرنسي غريبنا بهذا ابؼقدار؟ سبب ذلك أنو لد يتعلم قيادة 
نفسو بنفسو فلب يعرؼ أف يستَ نفسو حينما لا بهد من يوجهو، فهو لا يرل 
شيئنا، كىو لا يعلم شيئنا، كىو لا يفهم شيئنا، كىو بيكن أف نعرفو، مع مسيو 

 بايو، بابغبيس.
العمى بابغبس، كلكن طلببنا أشد احتباسنا من العمى، فالعمى لد  يعرؼ»

يفقدكا، بابغقيقة، سول حاسة البصر، مع أف طلببنا لا يلبثوف أف بورموا 
استعماؿ حواسهم ابػمس بسبب ابؽزاؿ الذم يضعف ابؼراكز العصبية بالتدريج 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ِِٔمن شهادة رئيس كلية أنغر، باسكيو، في الصفحة ( ُ)
 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ُٖٔمن شهادة ربيوف بوانكاره في الصفحة ( ِ)
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 «.(ُ)فتظل ىذه ابؼراكز معطلة زمننا طويلبن 
على عجزىم عن قيادة أنفسهم بأنفسهم، بل  كلا يقتصر أمر طلببنا

يعجزكف، أيضنا، عن كل تفكتَ، فإليك كيف يبتُ ذلك ابؼؤلف ىذه الظاىرة 
 أماـ بعنة التحقيق البربؼاني:

لا يعرؼ الطلبة التفكتَ، كذلك لأنهم كانوا مدل حياتهم طلببان من الذين »
 ذىبوا ضحية حشو عجزكا بو عن التفكتَ.

ت القراءة إليهم، فلب ترل فيهم شوقنا إلذ ما نعلمهم كتلك الطريقة بغض»
 «.(ِ)إياه، كىم كالطفل الذم أفرط في تغذيتو

كمن ابؼساكئ ابؼصنوعة التي ىي كليدة مناىجنا ابؽزيل في التًبية كالتي ىي 
من أكثر ما يستوقف النظر من الناحية النفسية، مع سهولة تبصرىا، ىو عدـ 

 ابػارجي، فيشابهوف بو ابؼتوحشتُ في عدـ مبالاتهم اكتًاث شبابنا العميق للعالد
بعجائب ابغضارة، كلا كجود عند شبابنا بؼا ليس جزءنا من برامج الامتحاف، 

لد يستمعوا لك ما داـ ذلك  َُٕٖفإذا ذكرت أمامهم شيئنا عن حرب سنة 
خارجنا عن مواد الامتحاف، كإذا ما أدرت أمامهم ابؽاتف )التليفوف( لد ينظركا 

 لذ ما تصنع ما داـ ذلك خارجنا عن مواد الامتحاف.إ
كقد يلوح لك أف مثل ىذه الغرائب بفا لا يصدؽ، فأتعجل في إثباتها، فلب 
أذكر لك، من بتُ التقارير الكثتَة إلذ الغاية، غتَ ما صدر عن أكثر الناس 

 حجة:
نطلع أحيانان على نتائج بسزؽ القلب، فما قلتو حديثنا بعمعية التعليم »

                                                

 .ُٖٗٗمن أبريل سنة  َُة مراقب ابعامعة، ج. بايو، في عدد المجلة ابعامعية الصادر في انظر إلذ مقال( ُ)
 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. َْٔمن شهادة ج. بايو في الصفحة ( ِ)



 020 

العالر كأيده غتَ كاحد من زملبئي كجود طلبب مناكيد في ابعامعة لا يعرفوف 
، كلا يعرفوف أف متز كستًاسبرغ نزعتا من فرنسة، َُٕٖشيئنا عن حرب سنة 

كلد أدؿ بشهادبٌ على أنها الوحيدة، بل أيدىا مسيو أكفت كأناس آخركف في 
 «.(ُ) لدل الشبافاليوـ ابؼاضي بكل كضوح، فابغق أننا نبصر رقودنا بؿزنان 

كبفا ذكره عميد كلية الطب حديثنا خبر حامل لشهادة البكالوريا لد يسمع »
 َُٕٖشيئنا عن حرب سنة 

كفقداف حب الاطلبع ىو علة ذلك، فتًل كثتَنا من الشباب يكرىوف »
معرفة أم شيء كاكتشاؼ أم شيء إذا ما خرجوا من الصفوؼ، كىم إذا ما 

ة فخرجوا منها غدكا راغبتُ عن رؤية أم شيء كعن بزرجوا في ابؼدارس الثانوي
 بظاع أم شيء مبغضتُ لكل تعليم كلو كاف خاصنا بأمر عصرم.

كقد سألت شابان عن التليفوف، فعجب عن سؤالر، فعلمت انو لد يسمع »
 «.(ِ)خبرنا عن التليفوف قط

كيقتًف فقداف حب الاطلبع التاـ ابؼذكور، الذم نبو إليو أفضل أركاف 
يم، بظاىرة أخرل بيكن تفستَىا بسهولة من الناحية النفسية كإف اثارت التعل

حتَة رئيس التحقيق البربؼاني كثتَنا، كاقصد بهذه الظاىرة سرعة نسياف الطلبة 
الشامل بعميع ما تعلموه بعد بزرجهم في ابؼدارس الثانوية ببضعة اشهر، فهؤلاء 

لة نسب بتٍ ساساف الطلبب التعساء، الذين يسردكف يوـ الامتحاف سلس
كبولوف بصيع القضايا ابؽندسية من غتَ أف يتلعثموا، لا يلبثوف أف يعجوا عن 

                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  َِّمن شهادة عميد كلية العلوـ في جامعة باريس، داربو، في الصفحة ( ُ)
 ني.البربؼا

من شهادة أستاذ الفيزياء في كلية العلوـ بباريس كالعضو في المجمع العلمي الفرنسي، لبيماف، في الصفحة ( ِ)
 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ّْ
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حل مسئلة من مسائل النسبة، كفي ىذا سر ما نلبحظو في الغالب من سقوط  
كثتَ من بضلة شهادة البكالوريا في امتحانات كثتَ من الوظائف الإدارية  

الخ، كىم إذا ما بقحوا أتوا في ابؼرتبة  كوظائف دكائر البريد كابؼكوس كالضرائب
بعد طلبة ابؼدارس الابتدائية الذين تعلموا قليلبن فعرفوا ما تعلموه، كىنا أسرع، 

 أيضنا، في إيراد ما يأبٌ:
بير على الامتحاف أسبوعاف فيقع ابكلبؿ حقيقي، فلب يبقى في ذاكرة »

 «.(ُ)طلبب الكليات شيء أك ما يقرب من ىذا قلة
ايها السادة، أف كليات العلوـ قضت عامنا في برضتَ الدركس  تعلموف،»
 الطبية.
كقد اضطررنا في أكائل العاـ إلذ إبقاء أمور مكررة على طلببنا ابعدد، »

كليس ىذا لتعليمهم ابعبر أك ابؽندسة، بل لتذكتَىم بأبسط مبادئ علم ابغساب  
 «.(ِ)كقاعدة النسبة أك قاعدة القسمة التي نسوىا

ضل بضلة البكالوريا على كلية الآداب استعدادنا لنيل شهادتها، كبير أف»
كيرل مع ذلك، أنهم لا يعرفوف صوغ موضوع، فرئي تعيتُ أستاذ خاص في كلية 
الآداب ليعلم الطلبب مواضيع كالتي تدرس في الصف الرابع من ابؼدارس 

 الثانوية.
لوريا العلوـ لا كبفا لوحظ أف عددنا من أطبائنا في ابؼستقبل كمن بضلة بكا»

يعرؼ قاعدة القسمة كلا قاعدة النسبة، فقضت الضركرة بتعيتُ أحد فتياف 
 الأساتذة لتعليم ىؤلاء الطلبة مبادئ ابغساب. 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ِٔٔمن شهادة رئيس مدرسة أنغر، باسكيو، في الصفحة ( ُ)
، داربو، في الصفحة من شهادة عميد  ( ِ)  من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. َّٓكلية العلوـ
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كإنتٍ أكمل بياني بأف أقوؿ إف ىؤلاء الطلبة إذا كانوا لا يعرفوف سول »
م لا القليل من ابغساب الابتدائي فإف جهلهم لعلم ابعبر أكثر من ذلك، فه

 «.(ُ)يقدركف، إذف، على متابعة درس مبادئ الفيزياء
كىذا النسياف الشامل، الذم أثبتتو التجربة بعميع الأساتذة في نهاية الأمر 

 بفا كاف تتُ قد بينو في كتابو الأختَ، قاؿ ىذا الفيلسوؼ ابعليل:
أضاع تسعة أعشار الطلبة كقتهم كجهودىم، أضاعوا أعوامنا ناجعة مهمة »
، فعدكا قبل كل شيء النصف أك الثلثتُ، أم الراسبتُ، بتُ الذين قاطعة

يتقدموف إلذ الامتحاف، بٍ عدكا النصف أك الثلثتُ، أم ابؼتعبتُ، بتُ الذين قبلوا 
منهم فنالوا درجات كنالوا إجازات كنالوا شهادات، كمن مطالبة الطلبة بالشيء 

البشرية في ساعتتُ من  الكثتَ أف يكلفوا برسم جداكؿ حية عن بصيع ابؼعارؼ
نهار كاحد، أجل، كانوا على ىذا الوضع أك على ما يقرب منو في ساعتتُ من 
نهار، غتَ أنهم لا يعودكف كما كانوا فلب يستطيعوف بؾاكزة امتحاف جديد بعد 
انقضاء شهر، فابغق أف ما اكتسبوه من ابؼعارؼ الكثتَة يزلق من ذىنهم بلب 

دة بؿلو، فيتلول نشاطهم ابػلقي، أم بذف انقطاع فلب بولوف معارؼ جدي
 «.العصارة ابػصيبة، فيلوح الرجل، فينتهي الرجل في الغالب

ذلك ما تصنعو ابعامعة من الشباف الذين ككل إليها أمرىم، ذلك ما تصنعو 
فرنسة من ىؤلاء الشباف الذين ىم أمل فرنسة فلم توفق لغتَ إفساد نفوسهم 

ؿ شباف ذلك ىو مدل تكوينهم؟ كماذا كإبطاؿ حركتهم، كماذا يكوف حا
؟  يصبحوف ذات يوـ

سيصبحوف من ابػضع أك ابؼنحطتُ كما نعلم ذلك، فأما ابػضع فهم 
الذين سيقدركف منهم على الولوج في ابػدـ العامة كالتحوؿ إلذ موظفتُ كأساتذة 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ّّمن شهادة أستاذ الفيزياء بالسوربوف، ليبماف، في الصفحة ( ُ)
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كقضاة الخ، كسيستبدؿ بابؼديرين الذين ستَكىم في الكلية مديرين آخرين لا 
عن أكلئك بغتَ الاسم، كىم إذا ما ساركا بإمرة ىؤلاء فقاموا بواجباتهم  بىتلفوف

ا  ا ركيدن ابعديدة كاف ذلك بفتور كعدـ اكتًاث، كسيتقدموف في العمر ركيدن
فيبلغوف اشدىم، كسيكونوف من الشيب فيفارقوف ىذه الدنيا بعد ثلبثتُ سنة أك 

لا من القاصرين غتَ النافعتُ اربعتُ سنة يقضونها في حياة انتفاخ مع أنهم ليسوا إ
 لأنفسهم كلبلبدىم.
 كأما الآخركف؟

سيولر الآخركف كجوىهم شطر الزراعة كالصناعة كالتجارة، كلكنهم لا 
يرضوف بهذه الأعماؿ إلا بعد أف يطرقوا كل باب، كىم إذا ما زاكلوىا كاف ذلك 

هن مع أف على كره فلب يوفقوف فيها، كابعامعة ىي التي تعلمهم ازدراء ىذه ابؼ
فيها سر ثراء البلبد كعظمتها، كلا ريب في أف القوؿ الآبٌ الذم ينطوم على 
تفكتَ عميق لد يصدر عن أحد أركاف ابعامعة عندنا، بل صدر عن أحد أقطاب 

أف الرجل الذم بوسن إدارة حقل يقدر على إدارة »السياسة بإنكلتًة، كىو: 
 «.إمبراطورية ابؽند

ىنالك اتفاقنا يكاد يكوف إبصاعينا على سوء نتائج  كإنتٍ أذكر، مكررنا، أف
تعليمنا ابعامعي، فإليك كيف يلخص رئيس بعنة التحقيق البربؼاني، مسيو ريبو، 

 الشهادات التي أدلذ بها أماـ ىذه اللجنة، كذلك في تقريره الربظي:
إف نظاـ التًبية عندنا ىو ابؼسؤكؿ عن مساكئ المجتمع الفرنسي إلذ قدر »
ف الثورة الفرنسية التي جددت أمورنا كثتَة لد يكن لديها من الوقت ما ما، كإ

تستطيع بو أف بسنح فرنسة نظامنا للتعليم الثانوم، فلما أعلن النظاـ الإمبراطورم 
عدنا إلذ نظم التعليم التي كانت قد بلغت دكر ابؽرـ في أكاخر القرف الثامن 

ا عادت في ذلك ابغتُ، أيضنا، عشر، كلا نزاؿ بؿافظتُ على ىذه النظم مع أنه
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لا تلبئم أخلبؽ البلبد كاحتياجاتها، فمن أجل ذلك نرل أف مسئلة التعليم 
 «.(ُ)الثانوم لا تزاؿ من أعقد ابؼسائل كمن اشدىا استعصاء

إف من شأف النظاـ الذم يصنف من ىم في العشرين من عمرىم، كذلك »
اختيار العصاميتُ الذين بحسب ما نالوه من الشهادات، أف بورـ الدكلة حق 

كضعتهم ابؼهن ابغرة خارج رقابة النظار، فهذا النظاـ إذا ما طبق على بعض 
ابؼهن فقط، كمهنة ابؼهندستُ، كاف غتَ ذم بؿذكر، كىو إذا ما جعل شاملبن 
لأكثر ابػدـ العامة غدا ذك خطر، بؼا يؤدم إليو من حث الشباف على السعي 

بو من إفساد الآراء حوؿ شأف التًبية، كبؼا يسفر لنيل عقيم الشهادات، كبؼا يوج
عنو من إضعاؼ المحرؾ في أخلبؽ الأمة، كذلك بأف بهعل من ابؼنحطتُ أكلئك 
الذين يرسبوف في الامتحانات فلب يكوف عندىم من القوة ما بواكلوف بو نيل 
 تعليم آخر، كبأف يورث الناجحتُ في الامتحانات كبننا في أنو ليس عليهم إلا أف

 يتقدموا إلذ ابؼسابقة لينالوا كظائف في الدكلة.
... كمسيو برتلو ىو على ىذا الرأم، فتًاه ينتقد ما ابزذ من برامج »

 التصنيف كمناىجو لدخوؿ ابؼدارس الكبرل.
فهنالك، كما قاؿ، ابغيواف الأسطورم ذك الرأس الثورم كابعسم البشرم »

 زين عن مقاكمة الامتحاناتالذم يفتًس في كل عاـ بصعنا من الشباف العاج
السيئة التي لا يظهر بها الذكاء ابغقيقي كقيمة الشخص، بل يكتب النجاح 
فيها لسلطاف الذاكرة كالاستعداد الآلر، أجل، بهاكز أقوياء الطلبة تلك 
الامتحانات، كلكن ما أعظم أف يفنوف فيها كيكونوف عليو من فساد مدل 

نظامنا، كيعد بصيع ىؤلاء نظامنا علة ضعف  ابغياة! كلا بذد قومان انتحلوا مثل
                                                

التحقيق  من المجلد السادس من ّانظر إلذ التقرير العاـ الذم كضعو ريبو كما ىو مدكف في الصفحة ( ُ)
 البربؼاني.
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 ".(ُ)جثماني كذىتٍ في فتياننا

كمن الصواب، إذف، قوؿ أحد القضاء ابؼمتازين، مسيو ىويفت، في تقريره 
 إلذ بعنة التحقيق البربؼاني. 

"يؤدم ذلك التعليم، كما ىو، إلذ ظهور فريق من ابؼنحطتُ غتَ الصابغتُ 
لبئم مقتضيات الزمن، فنحن بؿتاجوف إلذ رجاؿ لشيء، كعاد ىذا التعليم لا ي

من أرباب الصناعة كالزراعة كالاستعمار، لا إلذ رجاؿ لا يعرفوف غتَ التعتعة 
 ".(ِ)بكلمات من اللغتتُ اللبتينية كاليونانية

كبىرج تعليمنا ابؼدرسي فريقان من ابؼنحطتُ على ابػصوص، كيبدك خطره في 
فصل من كتابي "ركح الاشتًاكية" ىذا، ككنت قد فصلت ىذا الأمر في 

خصصتو للبحث في فاقدم الالتئاـ، فأثبت مقدار ابػطر كالشر في كتيبة بضلة 
الشهادات الثانوية كالعالية الذين لا عمل بؽم كما أثبت مقدار ما تدخلو إلذ 
جيش الفوضى كالفتن كالاضطرابات من المجندين ابؼوىوبتُ، فابغق أف أكلئك لا 

 خريب كأنهم ليسوا مستعدين لغتَ ىذا. يصلحوف إلا للت
 كقد أخذ رجاؿ ابعامعة أنفسهم يبصركف ذلك.

"ينشأ في النظاـ الدبيوقراطي خطر ىائل عن حشو أدمغة الطلبة بدا تشتمل 
، كذلك بؼا يوجبو من تنونً ملكات الطلبب  عليو دكائر ابؼعارؼ من العلوـ
الفاعلة، فالشاب الذم ينغمر في الدبناء بحماسة الشباب كتعصبو كمن غتَ 

يادة عدد زبن سابق استعداد للتفكتَ ابؽادئ ابؼديد كالشك الفلسفي يوجب ز 
ابعرائد العنيفة التي يكتب فيها بعض ذكم الاندفاع النفسي الأعمى أك بعض 
ذكم ابؽوس ابغاقدين ابؼبتدعتُ أك بعض ذكم السخف من أخلبط الناس الذين 

                                                

 من المجلد السادس من التحقيق البربؼاني. َٓك ْٓ( انظر إلذ ما جاء في تقرير ريبو في الصفحتتُ ُ)

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  َِّ( من شهادة الرئيس الأكؿ الفخرم، ىويفت، في الصفحة ِ)
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لا يركف في العنف غتَ كسيلة لكسب العيش اليومي كسبان بلب شرؼ كلشفاء ما 
ربتُ ىم ابؼسؤكلوف بالدرجة الأكلذ يغلي في الصدكر من ابغسد، فالواقع أف ابؼ

 ".(ُ)عن برطم كثتَ من الذكاء كالأخلبؽ
كلد تهمل ىذه ابؼسألة ابؼخيفة أماـ بعنة التحقيق البربؼاني إبنالان تامان، بل 
مست مسان خفيفان، فهنالك من الأمور ما يفكر فيو كل كاحد، غتَ أنك لا بذد 

فمما ذكره أحد أساتذة كلية سول أناس قليلوف بهرؤكف على رفع عقتَتهم، 
ابغقوؽ بباريس، مسيو دك كركؾ، أماـ تلك اللجنة ما دار من النقاش في بصعية 

، فوضع ُْٖٗالاقتصاد السياسي بباريس في اليوـ ابػامس من شهر مايو سنة 
ليوف سي في أثنائو السؤاؿ الآبٌ: "ألا تسوغ ابغوادث التي كقعت منذ أربعتُ 

 في رسالة بستيا عن البكالوريا كالاشتًاكية؟". سنة ما كرد من النتائج
كيرل ليوف سي كأكثر الأعضاء ابغاليتُ أف ما يلقي في مدارسنا من 

 ابؼباحث ىو سبب ما أصابتو الاشتًاكية من الانتشار في الوقت ابغاضر.
كيتجلى مثاؿ ابؼنحطتُ، الذين تصنعهم ىذه ابؼدارس فيزيد عددىم، في 

وريا الفوضوم إميل ىنرم الذم بلغ من الدراسات ما مثاؿ حامل شهادة البكال
تقدـ بو إلذ مسابقة مدرسة البوليتكنيك فختمت حياتو برت ابؼقصلة كالذم 
اعتقد، كجميع بضلة الشهادات العاطلتُ من العمل، أنو ضحية ابعور 

 الاجتماعي. 
كإف نقص العلم، الذم بومل على ازدراء العمل النافع، لا يصنع سول 

لشهوات من غتَ أف بين بدا تقضي بو ىذه الشهوات من الوسائل، كإف برريك ا
بصيع بضلة الشهادات الثانوية كالعالية الذين رأكا تتابع أمور كثتَة من غتَ أف 
يدركوا حقيقة كاحد منها ىم من العاجزين عن رؤية اشتباؾ ابغوادث الاجتماعي 

                                                

 . ُٖٗٗمن أبريل سنة  ُٓابؼراقب، ج. بايو، في عدد المجلة ابعامعية الصادر في  ( انظر إلذ ما كتبوُ)
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 كمن الذين لا يبصركف غتَ ابغيف الظاىر. 
، كلا يؤدم احتقارىم التدربهي كيتضخم  جحفل أكلئك يومان بعد يوـ

للؤعماؿ اليدكية إلا إلذ زيادة عددىم أكثر من قبل، ككاف عدد الأسر التي 
تطالب بتعليم أبنائها تعليمان ثانويان عشرين ألفان فغدا اليوـ عشرة أضعاؼ ما كاف 

 . (ُ)عليو
في عضد الأمم كسينظر في ابؼستقبل في أسباب الابكطاط الذم يفت 

اللبتينية في الوقت ابغاضر، فيحكم، لا ريب، بأنو لا شيء أشد فعلبن في ىذا 
 الابكطاط من التعليم ابعامعي.

  

                                                

 ( انظر إلذ القسم ابػامس في الصفحة الثالثة من المجلد السادس من التحقيق البربؼاني. ُ)
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 المدارس الثانوية

 امحٔاة في المرارس امرآًِث، امػىل وامٌظام -1

ذلك أثتَت مسألة ابؼدارس الثانوية الداخلية منذ زمن طويل، كلا طائل في 
ما أعرض عن رأم ذكم العلبقة، أم الآباء مع أف ىذا الرأم كحده ىو الذم 

 بيكن اعتباره.
بسثل ابؼدارس الثانوية في فرنسا بعض احتياجات الأسر كرغباتها كمشاعرىا، 
كإذا كانت ىذه الأسر لا برتفظ بأكلادىا أك لا تنزبؽم عند بعض الأساتذة كما 

ا لا تطيق ذلك كلا تريد ذلك، فيجب، إذف، ىو كاقع في البلداف الأخرل فلؤنه
تغيتَ إرادتها قبل كل شيء لتغيتَ حاؿ التعليم، كلن يبلغ ىذا بسن النظم أك 

 كضع خطط تتعلق في ابؽواء.
ف ابؼدارس الثانوية ىي ثكن كئيبة تفسد فيها أجساـ الشباف إحقان 

كنفوسهم كأخلبقهم، ككل ما بيكن أف يقاؿ عن ىذه ابؼدارس ىو أنها كليدة 
 الضركرات، فيجب أف نلبئم ىذه الضركرات إلذ أف يتغتَ الرأم العاـ. 

كمن المحتمل أف يساعد التحقيق البربؼاني، الذم نقتطف منو بعض عبارات، 
ذلك، كىو يثبت لنا، على ابػصوص، درجة صعوبة إصلبح التًبية لدل  على

 الأمم اللبتينية.
كليقل إف ابؼدارس الثانوية ثكن مرتبكة إلذ الغاية، كلكنها ثكن في نهاية 

 الأمر، كقد ذكر ىذا التعريف غتَ مرة أماـ بعنة التحقيق البربؼاني.
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طلببان داخليتُ يتًجح  "بذدكف في كل كاحدة من ابؼدارس الثانوية الكبرل
طالب، فمن بٍ عدت ثكنان،  ََٖحتى  ََٔك ََٓك ََْعددىم بتُ 

كلكل طالب فيها رقم خاص، كيتعذر على ابؼدير كالرقيب أف يعرفا ىؤلاء 
 ".(ُ)الطلبب بأبظائهم مهما أبديان من الدقة كالاكتًاث
طالب داخلي كبضع  ََُِ"كإذا ما اشتملت ابؼدرسة الثانوية على 

ت من الطلبة ابػارجيتُ عدت مكتظة، كإذا ما أريد حفظ النظاـ فيها كجب مئا
ابزاذ قواعد كثيقة شديدة كقواعد الثكن، كمهما يكن الأمر فإنو يستحيل صنع 

 ".(ِ)شيء آخر سول اتباع التقاليد اتباعان مطلقان بدلبءمة السوابق
 دة.كبزضع ابؼدارس الثانوية في بصيع فرنسا لنظم دقيقة بمطية كاح

"يقسم طلبة مدارسنا الثانوية ككلياتنا إلذ صنفتُ من حيث السن كمن 
 حيث العمل ابؼدني.

"فأما طلبة الصنف الأكؿ فهم الذين تتًجح أعمارىم بتُ السنة السابعة 
.  كالسنة الثالثة عشرة، فيطالبوف بعمل عشر ساعات في كل يوـ
الثالثة عشرة فما "كأما طلبة الصنف الثاني فهم الذين يكونوف في السنة 

، كبعمل ثلبث عشرة ساعة  فوقها، فيطالبوف بعمل اثنتي عشرة ساعة في كل يوـ
 أحيانان في كل يوـ إذا ما حضركا حفلبت السمر الاختيارية.

"كتعد بعنة التحقيق البربؼاني ىذا النظاـ بـالفان بساـ ابؼخالفة بؼقتضيات 
حسن الصحة، كلا يفرض، من غتَ كبتَ بؿذكر، على أناس أف يصمتوا كألا يأتوا 
بحركة كأف يقوموا بأعماؿ ذىنية عشر ساعات كاثنتي عشرة ساعة في كل يوـ في 

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ِٕٔ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، سيام، في الصفحة ُ)

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ُٓ( من شهادة السكرتتَ الدائم للمجمع العلمي، برتلو، في الصفحة ِسس)
 البربؼاني. 
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ست ىذه الأنظمة مضرة مكاف مغلق غتَ معركض للهواء بدرجة الكفاية، كلي
فقط، بل ىي غتَ مفيدة أيضان، فابغق أف مثل تلك ابعهود الدائمة إذ كاف أمران 
متعذران كأف مدل الانتباه الذم يقدر عليو أحسن الطلبب موىبة إذ كاف دكف 
ابغد الذم يطالبو بو نظاـ ابؼدرسة اعتًل الطلبب نصب كسأـ من غتَ أف يأبٌ 

هذه يعرض ذلك النظاـ للخطر بعض الشيء بأف بعمل مفيد بعدئذ، كبشدة ك
 ".(ُ)يصبح جائران، فيقع ما يسوغ بو اللهو كيصتَ بو الطيش أمران ضركريان 

"كفي بصيع ابؼدارس الثانوية بفرنسا يستيقظ التلبميذ في ساعة كاحدة 
كيناموف في ساعة كاحدة كيأكلوف في ساعة كاحدة كيدرسوف في ساعة كاحدة 

كاحدة، ككذلك نظاـ الدركس كالبرامج كالتمرينات  كيستًبووف في ساعة
 ".(ِ)ابؼدرسية ينظم في أدؽ جزئياتها

كعدد ساعات العمل في ابؼدارس الثانوية بهاكز ابغد، كىو أكثر من 
ساعات العمل ابؼفركضة على المحكوـ عليهم بالأشغاؿ الشاقة، كالصحة في ىذه 

 ابؼدارس بفا يرثي لو، كنظاـ الطعاـ فيها بغيض.
"أستطيع أف أحدثكم عن نظاـ ابؼدارس الثانوية الداخلية من الناحية ابؼادية 

 كالذىنية كابػلقية. 
"فأما من الناحية ابؼادية فيبدك ىذا النظاـ عقيمان أكؿ كىلة، فإذا ما 
أحصينا الوقت الذم يقضيو التلميذ كاقفان في ابؽواء الطلق كجدناه لد يزد على 

 ساعتتُ كنصف الساعة.

                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ُْٓ( من شهادة أحد طلبة مدرسة ابؼعلمتُ سابقان، مانوفرييو، في الصفحة ُ)
 البربؼاني.

من المجلد الثاني من  ُْٕ( من شهادة ابؼعيد في مدرسة ىنرم الرابع الثانوية، بيكينيا، في الصفحة ِ)
 التحقيق البربؼاني. 
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دك لنا أف ىنالك كضعان شاذان خطران لأناس ينموف، فما ىو قليل جدان "كيب
 أف يقضي ىؤلاء ساعتتُ كنصف ساعة من أربع كعشرين ساعة في ابؽواء الطلق. 
"كلا نفع، كلا ختَ، في نزىنا يوـ ابػميس كيوـ الأحد، فالتلميذ يقضيهما 

تعبان غتَ مستفيد مشيان في الشوارع كالأسواؽ، فإذا ما عاد إلذ ابؼدرسة كاف 
 جثمانيان.

، لسوء إعداده  ".(ُ)"... كأما الطعاـ فهو ردئ، على العموـ
كىذا النظاـ الذم بهعل من النبهاء أغبياء يلقي التلبميذ في بحر من 

 التسليم البليد الذم تنم عليو كجوىهم العابسة إف لد يلقهم في بحر من الغم. 
نحن نرىقهم بعمل ساعات  "كليس معظم طلببنا على شيء من ابؼرح، ف

كثتَة فيؤثر ىذا في صحتهم، فإذا حل كقت العطل كانوا في أشد الاحتياج إلذ 
 .(ِ)الراحة"

كلا تقطع أية رياضة بدنية بمطية ذلك العمل ابؼمل، كقيل الشيء الكثتَ 
عن الرياضيات البدنية، كألفت بصعيات بهيجة كألقيت خطب بليغة، بيد أف 
ىذا كلمة غاب بالتدريج أماـ ما أبدتو من معارضة صماء جامعتنا ابؼزدرية لتلك 

 حقاقها. الرياضيات التي تذكرىا بالأعماؿ اليدكية ابعديرة باست
"كلا تكاد بذد أثران للرياضات البدنية، فكل طالب بىصص بؽا بكو أربعتُ 

 ".(ّ)دقيقة فقط في الأسبوع الواحد
كلكن الذم بهاكز مدل ابػياؿ ىو ذلك النظاـ، كإف شئت فقل تلك 
ابؼراقبة الوثيقة الدقيقة التي بىضع بؽا الطلبب، فلب بهوز لرقبائهم أف يكلوىم إلذ 

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. ّٖ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، لافيس، في الصفحة ُ)

 لمجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.من ا َْٔ( من شهادة مراقب ابعامعة، بايو، في الصفحة ِ)

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ّٔٗ( من شهادة ناظر مدرسة سنت بارب، بوتو، في الصفحة ّ)



 033 

ة عتُ، كإذا ما كانوا طلببان في مدارس الأرياؼ الثانوية لد يسمح بؽم أنفسهم طرف
 باللعب في حدائقها.

كتبدك تلك الأمور من الغرابة بحيث يصعب تصديقها، فلنسرع، إذف، في 
الاحتماء كراء مقتطفات نستشهد بها، فسيجد القارئ ما يكفي لتنوير بصتَتو 

نة التحقيق البربؼاني مسيو ريبو كاثنتُ في المحاكرة الآتية التي دارت بتُ رئيس بع
من ابؼديرين، كذلك حوؿ منع التلبميذ من التجواؿ أحراران في تلك ابغدائق 

 كقت الاستًاحة:
فهل  "مسيو مارؾ سوزه: لقد كنتم في مدرسة فوؼ الثانوية القائمة في الأرياؼ،

 الطلبة؟". ـلاحظتم اختلبفان بينها كبتُ ابؼدارس الثانوية الأخرل من حيث نظا
"مسيو بيجانب: إف النظاـ في ىذه ابؼدارس كاحد لا ريب، فوقت النهوض 
كالنوـ كاحد فيها، كالفرؽ الوحيد بينها ىو أف التلبميذ أياـ الصيف يتنزىوف 
نصف ساعة من الصباح في ابغديقة برت رقابة ابؼعيدين بدلان من الذىاب إلذ 

 قاعات الدركس توا".
 ىبوا إلذ النزىة مصفوفتُ؟""الرئيس: لعلهم لد يذ

"مسيو بيجانب: يكونوف مصفوفتُ في مسالك ابغدائق، كلد أر قط، طالبان 
 ".(ُ)يلعب في ابغديقة، كللحديقة ساحات بينع الطلبب من بؾاكزة حدكدىا

لديكم  "الرئيس )بـاطبان مدير مدرسة ميشلو الثانوية مسيو بلبنسوف(: ألد يكن
 برتملوا مسؤكلية ترؾ شيء من ابغرية بؽم؟". من ابعرأة ما تستطيعوف بو أف

"مسيو بلبنسوف: كلب، كذلك لأسباب خلقية أكلان، كلأف علينا أف بكرس 
ابغديقة ثانيان، كمن الواجب أف بواؿ دكف اقتطاؼ أشياء منها أحيانان، كمن 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ُْٔ( من شهادات السيدين سوزه كبيجانب في الصفحة ُ)
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الطبيعي ألا نغضي عن عدـ بقاء ابغديقة في حاؿ جيدة على الدكاـ، كلدينا ما 
فابغديقة ىي من أملبؾ الدكلة قبل كل شيء، فلنا أف بكافظ عليها  يسوغ ذلك،

لتظل سليمة نظيفة، بٍ إننا بكافظ عليها من أجل الأسر، فلذا لا نستطيع أف 
 نتًؾ التلبميذ يطوفوف فيها كحدىم".

 "الرئيس: ألد بواكؿ، قط، ترؾ قليل حرية بؽم في ابغديقة؟"
 ".(ُ)كلوا ذلك"مسيو بلبنسوف: لا أعتقد أف أسلبفي حا

أحواؿ استثنائية على ما بوتمل، طرب الرئيس قليلبن بؼا صاقبو من كيض
فيلتفت إلذ مدير مدرسة لاكاناؿ الثانوية، مسيو ستوب، فتدكر بينهما المحاكرة 
الآتية ابعديرة، كالمحاكرة السابقة، بأف تستوقف أنظار كتاب ابؼستقبل الذين 

تربية الأمة الفرنسية في أكاخر القرف  سيدكنوف ما لا يكاد العقل يصدقو من
 التاسع عشر.

 "الرئيس: ما ىي مساحة ابغديقة؟"
 "مسيو ستوب: عشرة ىكتارات". 

 "الرئيس: أتعتقدكف أف ىنالك بؿاذير خطرة إذا ما ترؾ التلبميذ يلعبوف في
 ابغديقة؟"

 "مسيو ستوب: نعم، خطرة جدان".
 إلينا؟". لا تستطيعوف أف تبوحوا بها"الرئيس: كىل ىذه المحاذير من الدقة بحيث 

"مسيو ستوب: كلب، بل إف طبائعنا ىي التي بروؿ دكف منحهم تلك 
 ابغرية، فأقل حادث يقودنا إلذ أشد ابؼسؤكليات". 

                                                

 يق البربؼاني. من التحق ّٖٓك ِٖٓ( انظر إلذ الصفحتتُ ُ)
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 "الرئيس: ألا بيكن أف تقع في الساحات حوادث كالتي بيكن أف تقع في
 ابغديقة؟".

 الرقابة"."مسيو ستوب: يكوف التلبميذ في الساحة برت 
 "الرئيس: كىل بزشوف ابؼسؤكليات ابعزائية؟"

 "مسيو ستوب: ليس ىذا خوفان كبنيان".
"مسيو بلبنسوف: لدينا مثاؿ زملبئنا في مدرسة لويس الكبتَ كمدرسة 
شاربؼاف، فقد حكم على زميل لنا بغرامة بطسة آلاؼ فرنك، كذلك لأف أحد 

 .الطلبة أدخل يده، كىو يلعب، إلذ زجاجة فجرح"
 "الرئيس: إذف، بهب اتهاـ القضاء في قلة حرية الطلبب بددرسة لاكاناؿ

 الثانوية؟"
"مسيو ستوب: إف بصيع الأحكاـ التي صدرت في ذلك ابؼوضوع دارت 

 حوؿ كجود مراقبة كعدـ كجودىا".
 "الرئيس: كىل لديكم ما بومل على بفارسة مثل تلك الرقابة إذا ما تغتَ

 القضاء؟". 
 جل، يا سيدم الرئيس"."مسيو ستوب: أ

 "الرئيس: إف من ابؼؤلد إلا بينح الطلبة تلك النزىة التي ىي أفضل ما يقدـ
 إليهم.

"ألا بذدكف كسيلة للبنتفاع بتلك ابؼساحات الكبتَة في تربية الأكلاد؟ ألا 
 تشعركف بضركرة ذلك"؟.

"مسيو ستوب: لا أقوؿ إف ىذا عمل سيء، كإبما أقوؿ إف ىذا يقتضي 
 خاصان، كقد كجدت نظامان جاىزان حينما كصلت فسرت عليو".نظامان 
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لا جرـ أف نظامان مثل ذلك، ملبئمان لإرادة الأسر فضلبن عن ذلك، لا توفق 
بو تلك ابؼدرسة الثانوية الريفية لاجتذاب طلبب إليها كما بذتذب مدارس 

ذا ابؼدير ابؼدف، كما جاء في بقية تلك المحاكرة بتُ الرئيس كابؼدير يدؿ على أف ى
 الفاضل لد يدرؾ السبب قط.

 "الرئيس: تتقدـ مدرسة لاكاناؿ الثانوية على مهل". 
 "مسيو ستوب: كاف لدينا كقت مبارؾ في البداءة، بٍ ىبطت ابؼدرسة بٍ

 ارتفعت".
 من الطلبب؟"تؤكل "الرئيس: ككم تستطيع أف 

 من الطلبب الداخليتُ". َّٔ"مسيو ستوب: 
 ف؟""الرئيس: ككم لديها الآ

 من الطلبب الداخليتُ". َُِ"مسيو ستوب: بكو 
 "الرئيس: إذف، يكلف كل طالب بشنان غاليان؟"

"مسيو ستوب: حقان أف الصعب أف ندرؾ سبب كوف عدد الطلبب 
الداخليتُ دكف ما بهب أف يكوف عليو، فمدرسة لاكاناؿ ىي ختَ من بصيع 

، كلكنها لا تقاس بددرسة مدارس فرنسا الثانوية، إف مدرسة بوردك الثانوية طيبة
 ".(ُ)لاكاناؿ

آه، أجل، لا ريب في أف ىذه ابؼدرسة ىي ختَ مدارس فرنسا، كإنتٍ 
لأتصور أنها ترفض طلبة كثتَين لو كانت إرادتها قبضة إبقليزم يسرم كفق النظم 
الإبقليزية، كمع ذلك، أيفتًض أف الأسر بلغت من ابعرأة ما تسمح معو بأف 

 خاضعتُ لشركط قائلة بابغرية النسبية؟يكوف أكلادىا 
                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ٖٓٓ( انظر إلذ الصفحة ُ)
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نرل  كمهما يكن مقدار ما كصل إليو معظم رجاؿ ابعامعة من النمطية كالعمى لا
تلبميذ  أف يفتًض أف بعضان منهم لد يبصر عقم نظاـ ابؼراقبة الدقيق الذم بىضع لو

 الدكاـ. مدارسنا الثانوية، كلكن ما بذلوه من ابعهود بؼعابعة ذلك رد ردان عنيفان على
"أعرؼ أف عددان كبتَان من رجاؿ الإدارة عندنا لا يطلبوف ما ىو ختَ من 

 أف يسلكوا طريقان أكثر استقلبلان، كلكنهم لا يشعركف بابغرية الضركرية.
"كقد جربت في صفي ما يأبٌ ذات مرة فقلت لطلببي: "أريد أف أعرؼ ىل 

حسن سلوككم في  أستطيع الوثوؽ بكم، فسأخرج من الصف لدقيقتتُ، معتقدان 
 أثنائهما".

"صنعت ذلك، كحدث في تلك الأثناء أف مر ابؼراقب، ككاف ىذا ابؼراقب 
، فماذا يقع لو فقأ تلميذ عتُ (ُ)في الإقليم، فقاؿ لر: "لقد جئت شيئان إدا

 الآخر في أثناء غيابك؟".
"فأجبتو عن ذلك بقولر: إف بفا يصعب علي، كما يصعب على غتَم، أف 

 طالبان من إدخاؿ قلم إلذ عتُ رفيقو.أمنع 
 ".(ِ)"فبمثل تلك الركح لن نصل إلذ شيء

يا أسفا! أجل، بيكن الوصوؿ إلذ شيء، إنو ينشأ، من أجل ابؼستقبل، 
 أجياؿ من العاجزين ابؼتًجحتُ بتُ الثورة كالعبودية بلب انقطاع. 

 ابؼباشرة: ـكفي قوؿ مسيو لافيس الآبٌ إشارة كاضحة إلذ نتائج مثل ذلك النظا
"ترانا معرضتُ للنتيجة ابؼهلكة الآتية كىي: أف ىنالك طلببان أفرط في 

                                                

 ( الإد: الأمر الفظيع.ُ)

من المجلد اثلبني من التحقيق  ّٕٗ( من شهادة أحد أساتذة مدرسة فولتتَ الثانوية، فيل، في الصفحة ِ)
 البربؼاني.
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مراقبتهم فرصدت حركاتهم كسكناتهم، فلما أبسوا دراستهم تسكعوا في شوارع 
 ". (ُ)ابؼدف كعرضوا بؼساكئ حرية لد يتعودكىا

 إدارة المرارس امرآًِث: المرٓسون -2

ارم على مديره إلذ أبعد حد، كىذا أمر تتوقف قيمة ابؼعهد الصناعي كالتج
بديهي لا بوتاج إلذ دليل، فيجب علينا أف نعتقد، إذف، أف قيمة ابؼدرسة 

 الثانوية بدن يكوف على رأسها.
كىذا ما ىو كاقع في ميداف التعليم الديتٍ، كىذا ما لا يكوف في معاىد 

 الدكلة، كإليك السبب: 
يقوـ بإدارة كل مدرسة ثانوية مدير، كليس ىذا ابؼدير، بابغقيقة، غتَ 
بؿاسب بسيط يستَ في أدؽ أعمالو كفق الأكامر التي يبلغها إليو موظفو مكتب 
الوزير، فهذا القيم إذ كاف عاطلبن من السلطة كالقدرة، كىو إذ كاف بؿل شبهة 

يذ كاف لو شأف موظف رؤسائو كبؿل استخفاؼ الأساتيذ كبؿل قلة تهيب التلبم
 كضيع، لا شأف مدير. 

"ىو موظف، كىو في ابؼعاىد الكبرل موظف مرىق بالأعماؿ الإدارية، 
كمن مقتضيات النظاـ ابؼركزم أف يكوف الوزير مسؤكلان، من الناحية القانونية 
كالناحية البربؼانية، عن كل ما بودث في كل معهد فيؤدم ىذا إلذ إكراه ابؼدير 

سن أكقاتو في تقدنً ابغساب، لا في إدارة داخل ما ككل إليو، على قضاء أح
فتجد ابؼدير منهمكان، بلب انقطاع، في إحضار التقارير كابؼذكرات كتنظيم 
الإحصاءات كمكاتبة ابؼفتش كالرئيس كالوزير بدا لا حد لو، فكيف يستطيع 

حد من مدير ابؼدارس الثانوية الكبرل ابؼثقل على ىذا الوجو أف يلبحظ كل كا

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ّٖة ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، لافيس، في الصفحُ)
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 التلبميذ كأف يشرؼ على ثقافتهم الذىنية كابػلقية؟
"أضيفوا إلذ ذلك أنو ليس لو أم سلطاف على البرامج، كأنو لا بيلك أم 
حق في تعديل نطق التعليم كإلا نتها لتلبئم احتياجات ابؼدينة كالإقليم 

ة، كرغباتهما، كتراه غارقان في ميزانيتو كمحاسب بسيط، كليس كضع ىذه ابؼيزاني
التي ىي من عمل السلطة ابؼركزية كحدىا، غتَ أمر إدارم عنده، كما أصاب 

 ". (ُ)مسيو بوانكاره في قوؿ ذلك
"كيستحوذ النظاـ القرطاسي على كل شيء في فرنسا، فتحتل الأعماؿ 
ابؼادية كابؼكاتبات كإمساؾ السجلبت كأدكات الكتابة، بالتدريج، حيزان في 

 ".(ِ)كظائف رؤساء ابؼعاىد
كاليوـ تبصر بذمع كل شيء في يد الإدارة ابؼركزية، فعاد خلق ابؼبادرة "

الشخصي فينا غتَ موجود، فإذا ما قضت ابغالة بطرد طالب كجب أف يستشار في 
 ذلك.

"حتى إف رئيس ابعامعة لا يستطيع أف يعتُ معلمان لأصغر مدرسة ثانوية في 
 ".(ّ)رةأية مدينة، فالوزير ىو الذم ينظم أدؽ جزئيات الإدا

"كقد نزعت بصيع امتيازاتنا شيئان فشيئان فحصرنا بنظم تقضي بألا نصنع 
 ".(ْ)أمران من غتَ استيحاء ابؼرجع الأعلى

"كإني أخشى ألا يكوف للمديرين كأركاف ابؼدارس من السلطاف على 
                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ٖٔٔ( من شهادة كزير ابؼعارؼ السابق، ليوف بورجوا، في الصفحة ُ)

من المجلد الثاني من  َُّ( من شهادة أستاذ البياف في مدرسة لاكاناؿ الثانوية، بارنس، في الصفحة ِ)
 التحقيق البربؼاني. 

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ٗٓٓ( من شهادة مدير مدرسة بوفوف الثانوية، داليميو، في الصفحة ّ)
 البربؼاني. 

 من المجلد الأكؿ من التحقيق.  ْٔٔصفحة ( من شهادة ابؼدير الفخرم، فوليولر، في الْ)
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الأساتذة كابؼعلمتُ ابؼعيدين، فمن نتائج النظاـ الذم ىو إدارم قرطاسي أف 
ن الإداريتُ كالقرطاسيتُ، لا من ابؼربتُ، كليس في ىذا ما يثتَ صاركا يعدكف م

العجب، فلب بذد لديهم مبادرة كلا مسؤكلية سواء في أمور التعليم أك في أمور 
 ".(ُ)التًبية

"كقاؿ مسيو ريبو في بؾلس النواب: لقد رأينا، كىذا يبدك لكل ذم عينتُ، 
رط في تطعيمو بالركح القرطاسية أنو أدخل إلذ مدارسنا الثانوية نظاـ مركزم فأف

الدقيقة المحكمة فأضحى ابؼديركف كرؤساء ابؼعاىد، الذين فوض إليهم إبماء خلق 
ابؼبادرة في الطلبب فيقاؿ بؽم على الدكاـ: "اصنعوا رجالان كعظموا ركح 
ابؼسؤكلية"، من العبيد الذين يقيدىم بأكثق السلبسل ما يوجو إليهم من الأكامر، 

 ع غرينل أك من غرفة أحد رؤساء ابعامعات. سواء من شار 
"كابغق أف الوضع صعب، كلا أريد الإسهاب في بيانو، كإبما أقوؿ إف 
ىنالك مديرنا لا يستطيع أف ينظم نزىة كلا أف بودث شيئنا من غتَ أف يتصادـ 
ىو كالأنظمة، كذلك في شؤكف ابؼدرسة الإدارية الداخلية، كحفظ النظاـ فيها، 

الدركس، كإف ىنالك مديرنا يقتل كقتو في إخباره تسلم النشرات  فضلبن عن أمر
التي ترد عليو بابؼئات فتكدس فوؽ مكتبو، كإف ىنالك مديرنا نصبناه ليدير 
مدرسة ثانوية في الريف كليقوـ ببعض التجارب لا ريب كليمنح التلبميذ حرية في 

الثانوية في ابؼدف ابغقوؿ، فهذا ابؼدير رأم اتباع ما يؤمر بو مديرك ابؼدارس 
فيصف طلببو أياـ الأحد أك ابػميس ليستَكا في طرؽ الضواحي ذكات الغبار 
بدلان من أيفتح بؽم ابغديقة ذات العشرة ابؽكتارات أك ابػمسة عشر ىكتارنا 
كالتي اكتسبتها الدكلة بدبالغ كبتَة، فإذا ما سألناه: بؼاذا تصنع ىذا؟ كاف جوابة: 

ذه الطريقة فلب أريد أف أعرض نفسي للتعزيز إذا ما إنتٍ كجدت أسلبفي على ى
                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ِٓٗ( من شهادة رئيس بعنة التعليم، كلتَاف، في الصفحة ُ)
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 ".(ُ)سرت على غتَ ىذا النحو
"كمن ابؼديرين من لد يعرؼ بالضبط ماذا بودث في معهده، فلب بهرؤ على 
التدخل في الصفوؼ، كيشعر ىذا ابؼدير بركح التحدم في الأساتذة فلب بهد في نفسو 

 ـلو في بعض الأحياف. ما بوفزه إلذ نصيحتهم، فيبدك من الأساتذة ق  ليل احتًا
"كأقدر، مع حضرة الرئيس، أف عيب مدارسنا الثانوية ابغقيقي ىو في 
فقداف التضامن كالوحدة كالانسجاـ، فكل كاحد يستَ من ناحيتو، كمن ابغظ 

 ". (ِ)ابغسن أف ابؼدارس الثانوية لا تستَ إلذ ما ىو أسوأ مع كجود ذلك العيب
ساتذة متباغضوف، كليس التلبميذ أقل بغضنا بؽؤلاء كالواقع أف ابؼديرين كالأ

 كأكلئك، فمما لا يسلم بو أف يزدىر معهد بدثل ىذه الأحواؿ. 
كلا يلبـ ابؼديركف على ستَ ابؼعاىد التي يديركنها ستَنا معيبنا، فهؤلاء 
، كىم إذا ما  ابؼديركف إذ ضغطوا كما ىم عليو لد يقدركا على صنع ما ىو أقوـ
ا في  أعطوا استقلبلان كبضلوا مسؤكلية برولوا، كىذا ما لاحظو مسيو دك بوم جيدن

 العبارة الآتية من تقريره: 
تي ترؾ شأنها بؼديريها أكثر ازدىارنا من ابؼدارس الأخرل، "ترل ابؼدارس ال

ككلما كاف ابؼدير أشد نفعنا في بقاح كليتو بدت سرعة ىذا النجاح، كإنتٍ أبزذ 
بعض مدارس جامعة ليل مثالان لذلك، فهذه ابؼدارس كانت ذاكية، فجعلت 

ا لد بغساب ابؼديرين فأضحت اليوـ زاىرة، كبً بؽا ىذا بسرعة، كعندم أف ىذ
ينشأ عن أف ابؼديرين أصبحوا ذكم مصلحة مباشرة فقط، بل نشأ أيضنا عن 

                                                

من  ُّمن عدد ابعريدة الربظية الصادر في  ٕٓٔ( من بؿضر جلسة بؾلس النواب ابؼدكف في الصفحة ُ)
 . َُِٗفبراير سنة 

من المجلد الثاني من  ِِّأساتذة مدرسة ىنرم الرابع الثانوية، غوتيو، في الصفحة ( من شهادة أحد ِ)
 التحقيق البربؼاني. 
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بستع ابؼديرية بحرية في أعمابؽم أكثر من قبل، فغدكا قادرين على تغيتَ شيء في 
النظاـ كما يشاءكف، كصار بيكنهم أف بينحوا الأسر بعض الرخص منحنلب لا 

 ".(ُ)يقدر عليو ابؼدير العادم
ابؼدرسة ابؼسكتُ حبيس شبكة من الأنظمة، كتبطل  كاليوـ يكوف مدير

حركتو رقابة شديدة متًيبة فتجعل منو أكثر ابؼوظفتُ اظلبمنا كأقلهم استقلبلان، 
كإليك كيف يلخص رئيس بعنة التحقيق، مسيو ريبو، ما قيل في ىذا ابؼوضوع 

 من الرغبات. 
يكوف النظاـ  "إف الرغبة العامة التي تستخرج من التحقيق البربؼاني ىي أف

النمطي كالنظاـ القرطاسي أقل بفا بنا عليو الآف، كأف يوجد شيء من ابغرية، 
فابؼدارس الثانوية بزتنق من ابؼركزية، كلد يصنع منذ عشر سنوات سول جعلها 
أشد كطأن، كبفا التزـ جانبو ىو انتزاع ما بقى لدل مديرم ابؼدارس من قوة 

لا تبصر مدرسة ثانوية من غتَ أف تتصاعد منهما ابؼبادرة، كلا بذد بؾلسان علميان ك 
 ".(ِ)شكول شديدة، كتكوف ىذه الشكول كاحدة في كل مكاف

 واذا حٌفلٍ امرومث غنّ المررضث امرآًِث -3

من ابؼفيد أف نعرؼ ماذا يكلف مثل ىذا التعليم، كتزيد ىذه الفائدة عند 
 ابزاذ التعليم الديتٍ مبدأ مقايسة.

ابؼعركفة جيدان كالتي فصلناىا في كتاب آخر ىو أف من القواعد العامة 
في ابؼائة أكثر بفا تكلفو  َٓأك  ِٓابؼشاريع التي تقوـ بها الدكلة تكلف 

ابؼشاريع التي ىي كليدة مبادرة الأفراد، سواء أكانت ىذه ابؼشاريع مد خطوط 

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ُِْ( من شهادة مراقب ابعامعة العاـ، أ. دكبوم، في الصفحة ُ)

 البربؼاني.  ( من تقرير ريبو في الصفحة الرابعة من المجلد السادس من التحقيقِ)
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 حديدية أـ إنشاء سفن أـ أم شيء آخر.
سنة في ابغقيقة، فبينما تناؿ ابؼدارس كلا تشذ ابؼدارس الثانوية عن ىذه ال

الدينية، التي لا تأخذ أية إعانة، أرباحان ترل الدكلة تنفق مبالغ جسيمة على 
 ابؼدارس الثانوية.

"كإنتٍ، مع بقائي ضمن الدائرة الاقتصادية، ابزذت كجهة نظر أكثر شمولان 
رؼ العامة فأحببت أف أجد نقطة مفيدة في الإحصاء مستندان إلذ ميزانية ابؼعا

فانتهيت إلذ النتيجة القائلة إف الدكلة تعتُ ابؼدارس الابتدائية بػ  ُٖٓٗلسنة 
فرنك من أجل  ََّفرنكان من أجل كل طالب، كتعتُ ابؼدارس الثانوية بػ  ٕٓ

 فرنكان من أجل كل طالب.  ْٓٗكل طالب، كتعتُ ابؼدارس العالية بػ 
مواؿ أكثر بفا تعتُ بو ابؼدارس "فتًل الدكلة تعتُ أبناء الطبقات القائدة بأ

 ".(ُ)الابتدائية بدرجات
مدرسة ثانوية لد تطالب الدكلة بأية  ِِكاف يوجد   ُٖٗٔ"كفي سنة 
كاف   ُُٕٖمدرسة ثانوية، كفي سنة  ُٗكاف يوجد   َُٕٖإعانة، كفي سنة 

مدرسة ثانوية، كفي  ُُكاف يوجد   ُِٕٖمدرسة ثانوية، كفي سنة  ُِيوجد 
 ُْٕٖمدارس ثانوية، كلد يبق في السنوات  َُوجد كاف ي  ُّٕٖسنة 

سول أربع مدارس ثانوية أك ثلبث مدارس ثانوية، فلم  ُٕٖٔك ُٕٖٓك
تطالب ىذه ابؼدارس كلها الدكلة بأية إعانة، فوجب اليوـ على ابغكومة أف تعتُ 

 ".(ِ)بصيع ابؼدارس الثانوية بلب استثناء
أذكر لك أىم ىذه الأسباب، كما ىي أسباب ىذه النفقات العظيمة؟ إنتٍ 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ِْٕ( من شهادة ابؼعيد العاـ بددرسة كوندكسيو، برككارد، في الصفحة ُ)
 البربؼاني.

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. َّٓ( من شهادة مفتش ابؼالية العاـ، مورك، في الصفحة ِ)
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فالسبب الأكؿ ىو ما بذده في ابؼدارس الثانوية من التًؼ الذم لا ختَ فيو 
أبدان، كيرل مهندسو البناء في الوقت ابغاضر أنو لابد من شيد تلك الثكن 
فخمة، فلب يعنوف بغتَ ابؼظاىر، شأف التعليم ابعامعي، كلكن ىذه الظاىرة 

أف مدرسة لاكاناؿ التي برتوم  (ُ)لو مسيو ساباتيوتكلف بشنان غاليان، فمما قا
طالبان كلفت الدكلة عشرة ملبيتُ من الفرنكات، فبلعت نفقات مأكل   َُٓ

فرنكان، ككاف بيكن أف يعطي كل كاحد من ىؤلاء الطلبة  َٕٓكل طالب 
 بذلك ابؼبلغ مسكنان صغتَان كحديقة يكفياف لإيوائو ىو كأسرتو.

الك أسباب أخرل، كمنها النظاـ إذا كاف ذلك ىو السبب الأكؿ، كىن
كاحدان بعميع ابؼدارس الثانوية تساكت نفقات كل كاحدة من ىذه ابؼدارس، 

 فيعتُ للدركس أساتذة عند عدـ كجود طلبب أيضان.
فرنك فلب بوضر  ََََِ"بيكنتٍ أف أذكر من ابؼدارس ما يكلف ابؼدينة 

ب كاحد في الصف درس البياف سول طالب كاحد في الصف الأكؿ، كطال
الثاني، كطالبتُ في الصف الثالث كأربعة طلبب في الصف الرابع، كيبلغ ما 

 ".(ِ)تشتمل عليو الصفوؼ الصغتَة ستتُ طالبان 
ما نظر إلذ ميزانية مدرسة ثانوية صغتَة فوجد أف الصف السادس  "كإذا

منها بوتوم أربعة طلبب كأستاذان مساعدان يقبض بطسة آلاؼ فرنك راتبان أمكننا 
 ؟".(ّ)أف نسأؿ: ألا بيكننا أف بقد ىنالك ما يقتصد

كفي تلك ابؼدرسة الثانوية نفسها بذد أنو ليس لأستاذ الصف ابػامس 

                                                

 لبربؼاني. من المجلد الأكؿ من التحقيق ا َُِ( من الصفحة ُ)

من المجلد الثاني من التحقيق  ِٓٔ( من شهادة بفثل ابعمعية الزراعية الوطنية، غراندك، في الصفحة ِ)
 البربؼاني.

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ّّٓ( من شهادة رئيس بعنة التحقيق البربؼاني، ريبو، في الصفحة ّ)
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سة طلبب، كالأمثلة التي ىي من ىذا النوع كثتَة، فيصعب ابؼساعد سول بط
 عليك أف بذد تبذيران أعظم من ىذا.

كالسبب الثالث في كثرة نفقات التعليم في ابؼدارس الثانوية ىو أف مديرم 
ىذه ابؼدارس لا بهدكف لأنفسهم نفعان في الاقتصاد، كأف لديهم ما بوفزىم إلذ 

ا أحدثوا ارتباكان في حسابات ابؼكاتب، عدـ الاقتصاد، فهم إذا ما اقتصدك 
كتضيق ميزانيتهم القادمة من فورىا، كلا تعاد إلذ سابق حابؽا عند الضركرة، 

 فتكوف بؽم عبرة في ذلك.
 كفي العبارة الآتية دلالة بارزة على ىذا الأمر:

"بيكن الوصوؿ إلذ اقتصاد قليل في ابغاؿ، كيكوف ذلك بأف يسمح للمديرين، 
 ـ مع ابؼراقبة الدائمة بأف يتصرفوا، أحراران، فيما يقتصدكنو من ميزانية مدارسهم، كاليو

 ََُٓلا يرل ابؼديركف نفعان بؽم في الاقتصاد من ابؼيزانية، فهم إذا ما اقتصدكا 
فرنك نتيجة لتدقيقهم في أمر التدفئة كالتنوير، مثلبن، قيل بؽم في السنة القادمة: 

ـ مثلما في العاـ ابؼاضي"، فيطرح من ميزانيتهم "بيكنكم أف تقتصدكا في ىذا العا
 ".ُ()الآتية مثل ىذا ابؼقدار، فليتًؾ للمدير أمر الاقتصاد كما يرل

  

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ّٕٓ الصفحة ( من شهادة مراقب ابعامعة، ج. بايو، فيُ)
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 الأساتذة والمعيدون

 الأضاحزة -1

رأينا حاؿ ابؼدرس التي تربى فيها الشبيبة الفرنسية كما رأينا إدارة ىذه 
التعليم الذم ينالو الشباف فيها، فبقي لنا أف نبحث ابؼدارس، فاطلعنا على نوع 

في قيمة الأساتذة من ناحية التًبية معتمدين على ما أدلذ بو من الشهادات في 
 التحقيق البربؼاني أيضان.

كيعرؼ الأساتذة بالأشخاص الذين يعلموف، فيجب أف يعرفوا كيف 
لفن الصعب قط، كىم، يعلموف، بيد أف التًبية التي اتفقت بؽم لد تعلمهم ىذا ا

كإف كانوا يعلموف أموران كثتَة على ظهر القلب، لد بذد غتَ القليل منهم من 
يقدر على تعليم أمر منها، فهذا يتضح من التصربوات التي قاـ بها أقدر رجاؿ 

 ابعامعة أماـ بعنة التحقيق البربؼاني. 
عداد كينشأ عجز الأساتذة عن التًبية، على ابػصوص، عن طريقة الاست

 لنيل شهادة الأستاذية، فأجاد مسيو ليوف بورجوا بياف ذلك في الأسطر الآتية:
"بهب ألا تكوف شهادة الأستاذية درجة من درجات ابؼباحث العالية، بل 
بهب أف تكوف شهادة استعداد للتعليم الثانوم، كالواقع أنها تصبح بالتدريج 

وم كلمة "متخصصتُ" كثيقة مسابقة بتُ علماء، حتى بتُ متخصصتُ، كتنط
 ".(ُ)ىذه على سوء ىذا النظاـ

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ْٗٔ( من شهادة كزير ابؼعارؼ السابق، ليوف بورجوا، في الصفحة ُ)
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كفي الشهادات التي أديت أماـ بعنة التحقيق البربؼاني، فأقتطف منها 
 العبارات الآتية، ما يدؿ على ضعف قيمة أساتذتنا في أمر التًبية:

"تبصر أساتذة كثتَين إلذ الغاية لا يعرفوف أف يعلموا، كيعرؼ ىؤلاء 
مهنتهم، خلب الناحية العملية في مهنتهم، كليس الأمر  الأساتذة كل شيء خلب 

كلو في حشو أدمغة الشباف بسلعة من ابؼسائل من غتَ أف تطلعهم على علل 
الأشياء، فليحملوا على التفكتَ، فليست ذاكرتهم كحدىا ىي ما بهب تدريبو، 
بل بهب أف تدرب قوة الإدراؾ فيهم، فما يقتًفو الطلبب من الآثاـ فمصدره 

 ".(ُ)الإدراؾ سوء
كمن المحتمل أف يكوف ذلك أشد نتائج التعليم خطران، فما يأتيو طلبب 
ابعامعة كأساتذتها من ذنوب فمصدره نقص إدراكهم كعجزىم عن التفكتَ 
الصحيح على ابػصوص، مع أف ىدؼ التًبية الأساسي بهب أف يكوف إبماء 

 حسن التفكتَ كصحة الإدراؾ.
ا في التًبية من الأسباب الرئيسة للنتائج كلا مراء في أف نقص أساتذتن

 ابؽزيلة التي تسفر عنها تربيتنا ابؼدرسية. 
"أعتقد أف إعداد الأساتذة في حقل التًبية غتَ بؿكم، حتى إنك بذد في 
الكثتَين منهم ضربان من الوىم ضد فن التًبية، فكانوا أكؿ من ذىب ضحية 

فوفهم رسوبان بقم عن تفكتَ ىذا الوىم بؼا كاف من رسوب أبؼع الطلبب في ص
الأساتذة ابػاطئ في الطرؽ التي يتخذكنها لنقل معارفهم إلذ الآخرين، كلد ينشأ 
نقص إعداد الأساتذة عن ىذا الأمر كحده، بل نشأ عن عوامل تاربىية كفلسفية 
أيضان، كمن أسباب الأزمة التي تعتًم الشبيبة ابغاضرة، كىي التي يعوزىا التوجيو 

أف الأكلاد لا يتلقوف منذ دراستهم الثانوية ابؼبادئ الناظمة الكبرل  لا ريب، ىو
                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  َٓٓ( من شهادة مدير مدرسة السنتًاؿ، بوكيو، في الصفحة ُ)
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التي بهب أف توجههم، كالعلة ىي أنو ليس لدل الكثتَ من الأساتذة مبادئ 
جلية حوؿ ىذا ابؼوضوع، كىؤلاء الأساتذة ىم الذين لد ينالوا تعليمان في التًبية 

 ".(ُ)رية ابغاضرةكالوطنية يعلموف منو شأف ابعامعة في فرنسا ابعمهو 
كلد يبد مسيو لافيس، كىو الذم يدين لو قسم كبتَ من البرامج التي 
يتخرج عليها أساتذتنا ابعدد، أقل لينان بكو ابؼربتُ كفق ابؼناىج التي ساعد على 

 تقويتها أكثر من أم إنساف، فابظع ما يقوؿ: 
فيو  "ىو يعرؼ أنو سيصبح أستاذنا، كلكن ليس لديو من الوقت ما يفكر 

حوؿ ذلك، كىو بعد أف يناؿ لقب مساعد أستاذ يقبع في مدرسة ثانوية، كىو 
لا يعرؼ ما بهب أف بىضع لو من القوانتُ كالأنظمة، كىو عرضة للببلداع في 
حقوقو كإنكار التزاماتو كالتمرد على غتَ حق، كىذا ىو أقل المحاذير، كىو قد 

في غتَ تعليم التاريخ الذم أعرفو لا يعرؼ شيئنا من أساليب التعليم، كلا أتكلم 
أحسن من أم شيء آخر فأقوؿ إنو بهب أف بوسن التمييز بتُ الوقائع 
كالأفكار، كأف بوذؼ منها ما يتعذر فهمو، كألا يستعمل غتَ الكلمات 
الواضحة أك الكلمات التي بيكن تعيينها بجلبء، كإلا لد يتًؾ تعليم التاريخ في 

ط بها غشاء من الغموض، فيخسر ىذا التعليم، النفوس سول معارؼ معقدة بوي
بذلك، كل قدرة ثقافية، فيجب، كابغالة ىذه، على أساتذة ابؼستقبل أف يلموا 

 ".(ِ)بتلك ابؼصاعب فيتعودكا التغلب عليها
كبفا لا ريب فيو أف الأساتذة يستطيعوف أف بهيبوا عن ذلك بسؤابؽم: من 

نا إلذ ىذه ابؼصاعب" إف لد يكن ىم الذين كاف بهب عليهم "أف يوجهوا أنظار 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ّٗٔ( من شهادة مراقب ابعامعة، بايو، في الصفحة ُ)

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ِْ( من شهادة أحد أعضاء الأكادبيية الفرنسية، لافيس، في الصفحة ِ)
 البربؼاني. 



 045 

أكلئك الذين دربونا؟ أجل، بدئ الآف برؤية النتائج السيئة للمناىج التي طبقت 
 علينا، كلكن أبكن أكلئك الذين بهب لومهم؟ 

فابغق أف ابؼناىج ابعامعية لا بذعل من الأستاذ غتَ فارس بياف دقيق، لا 
ا إلذ  الغاية، كالأستاذ إذ كاف لا يعرؼ مربينا، فهي بردث فيو مزاجنا نفسينا فاسدن

شيئنا عن العالد كلا عن الضركرات التي تستَه بذده يعيش في الوىم كابػياؿ على 
 الدكاـ. 

كيتألف من أساتذة ابعامعة طائفة ذات تقاليد مقررة كتقاليد رجاؿ ابغرب 
كما كالقضاء، كتهب بمطية البرامج التي كاف عليهم أف يعانوىا أفكارنا كاحدة بؽم  

أنها تهب بؽم طرقنا كاحدة في صوغ ىذه الأفكار، كىم، إذ كانوا لا يبالوف بكنة 
الأمور بذدىم لا يكتًثوف لغتَ الوجو الذم يعربوف بو عنها، كىم بىشوف الآراء 
ابعديدة فلب ينحازكف إليها إلا بعد أف يستصوبها أساتذة إثبات معركفوف، 

ن غتَ تذمر، كإذا حدث، على قلة، أف فينتحلوف، إذ ذاؾ، أشد الآراء تطرفنا م
قاموا بجهود مبتكرة فإنهم لا ينتهوف بها إلا إلذ إلباس الآراء ابؼبتذلة شكلبن غريبنا 

 في الغالب. 
ككل ما يعرفو أكلئك الأساتذة أحسن من غتَه ىو تعقيدىم لأبسط 
الأشياء، فيسفر ىذا عن سوء تعليمهم، كاستطاع مسيو ليوف بورجوا، أف يبتُ 

ا أماـ بعنة التحقيق البربؼاني، كلكن بعبارات مقنعة بعض الشيء: ذ  لك جيدن
"ىنالك بعض الطرز للتدريس أعجب بها كأخشاىا في آف كاحد، كأتكلم 
عن كثتَ من الأساتذة ابؼمتازين النتَين الذين يعتَكف التدريس بصيع بضاستهم 

ذكقهم الشخصي  كنبوغهم، كىذه فرصة تلوح بؽم ليتميزكا بها شخصينا متبعتُ
عارضتُ لو أماـ صفوة من التلبميذ ذكم الصلبت بهم، كما خطب الأساتذة 
الآخرين الذين فوض إلينا أمرىم مع ذلك؟ حقنا أف ىؤلاء الأساتذة بفن بوبهم 
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بصيع التلبميذ كثتَنا، فهم يدعوف أردأ التلبميذ كأكسطهم ىادئتُ، كأما أقدر 
نهم يشاطركنو شهرتو، كلا أجدني قادرنا التلبميذ فيسخر قلوبهم أستاذ يلوح أ

على منع نفسي من التفكتَ في أف غاية التعليم العاـ الذم بهب نشره بتُ 
ابعميع ىي أحسن ما كصل إليو كأف ربح الدكلة يكوف أعظم من ذلك حينما 
يستطيع أستاذ معتدؿ أف بومل بصع تلبميذه على العمل كأف يسوؽ ابعمع 

 ".(ُ)استخلبص كل ما بيكن إعطاؤهالذم ككل إليو أمره إلذ 
كلا تلبث تلك ابؽمة العرضية أف تفتً، فإذا ما انقضى قليل زمن أضحى 
فارس البياف البليغ قرطاسينا بسيطنا يلقى دركسو في ساعات معينة غتَ مباؿ 
بتلبميذه، فهنالك بيكن استبداؿ حاؾ )فونوغراؼ( بو كما ذكرت ذلك في 

زير ابؼعارؼ السابق، مسيو ربيوف بوانكاره، إلذ مقدمة ىذا الكتاب، كقد فطن ك 
 تطور النظاـ القرطاسي ابعامعي في نهاية الأمر فقاؿ: 

، إلذ الفكرة القائلة بالذىاب إلذ آخر صفو،  "يصل الأستاذ، على العموـ
 فيقوـ بعملو عن شعور فياض، غتَ أنو لا يقوـ بغتَ عملو. 

ة كما لو كاف موظف مكتب أك "بٍ بوضر ليقضي ساعتتُ في ابؼدرسة الثانوي
 ".(ِ)من موظفي الوزارة، فلب يعرؼ تلبميذه، كلا تكوف لو أية صلة بهم

كبهب ألا يؤاخذ الأستاذ على برولو السريع إلذ مكتبي كعلى عدـ مبالاتو 
التاـ بتلبميذه، فهو من الساخطتُ ابؼغاضبتُ في الغالب، كلا يكن ابعمهور لو 

 امعة موظفنا ثانويان فلب تدارم مناكداتو. غتَ قليل احتًاـ، كتعده ابع
كعدـ بستع رجاؿ ابعامعة بنفوذ في فرنسة أمر عويص ذك نتائج ثقيلة لا 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ّٗٔ( من شهادة كزير ابؼعارؼ العامة السابق، ليوف بورجوا، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ٕٕٔ( من شهادة ربيوف بوانكاره في الصفحة ِ)



 050 

فائدة في إخفائها. كالذم يؤدم إلذ قلة احتًاـ ابعمهور لأساتذة ابعامعة ىو 
نقص ما اتفق لكثتَ منهم من التًبية ابػارجية، كىذا النقص كأسباب ىذا 

 النقص بفا أشتَ إليو باعتداؿ أماـ بعنة التحقيق البربؼاني. 
ابغر، "يعرؼ كل كاحد السبب الرئيس في ابذاه عدد من الأسر إلذ التعليم 

كىذا السبب ىو اعتقاد ىذه الأسر أنها بذد في التعليم ابغر ما لا بذده من 
الضمانات في التًبية، لا في التعليم، فعندم أف ىذا كحده يدؿ على الطريق 
ابؼنشودة لإصلبح التعليم العاـ، كبفا لا ريب فيو أف الأساتذة كابؼعلمتُ يعرضوف  

لا يعرضوف مثل ىذا الضماف في حقل  كل ضماف في التعليم كالتدريس، كلكنهم
 ".(ُ)التًبية على الدكاـ

"كاليوـ بقمع طلبة ابؼدارس من طبقات العماؿ كالزراع الدبيوقراطية 
 العميقة. 

نتقبل أبناء العماؿ كالفلبحتُ، كأبناء ابؼعلمتُ على ابػصوص،  "كاليوـ
ليتموا دركسهم في مدارس باريس الثانوية بعد أف يكونوا قد أبسوا دركسهم في 
ابؼدارس الابتدائية كفي مدارس الأقاليم الثانوية بفضل مساعدة البلديات 

 ".(ِ)كالدكلة لو
تكوف التًبية ناقصة  كشباف الأساتذة إذ كانوا من طبقات كضيعة حيث

بحكم الطبيعة، كلد بهدكا من الوسائل في الوسط ابعامعي ما يسدكف بو ثغرات 
تربيتهم الأكلذ، بدكا غتَ عارفتُ شيئنا من أمر العالد الذم قذفوا فيو بغتة فظلوا 

                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  َُٓ( من شهادة أحد أعضاء المجمع العلمي، آ. لركابوليو، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 

من المجلد  ُّٗ( من شهادة العضو في المجمع العلمي كمدير مدرسة ابؼعلمتُ العليا، بتَك، في الصفحة ِ)
 الأكؿ من التحقيق البربؼاني. 
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 غرباء فيو غالبنا. 
كسبب النسب ىذا لا يكفي لإيضاح ما يعاب بو رجاؿ ابعامعة في الغالب 

ص التًبية كنقص ابؽيئة ما داـ التعليم الديتٍ بهمع أساتذتو من طبقات من نق
اجتماعية كضيعة أيضنا، غتَ أف قيمي ابؼدارم الدينية يعنوف كثتَنا بابؼظاىر 
ابػارجية، كبؽؤلاء تقاليد عريقة في بيئة متجانسة، كىم، كإف كانوا ذكم مذاىب 

 التًبية ابػارجية.  قد بىشى منها، تراىم أرفع من أساتذة ابعامعة في
كمهما تكن أسباب عدـ نفوذ رجاؿ ابعامعة فإف ابعمهور قليل الاحتًاـ 
بؽم، كىم يأبؼوف كثتَنا من ىذا، أجل، تعد مهنتهم شريفة، كلكنها مغبونة، فهي 
لا تكاد تعلو مهنة البيطار، كىي دكف مهنة الصيدلر بدرجة الكفاية، كعلى 

مناسبة ترل الأسر فيهم، على الدكاـ، سادة  مايتقاضاه رجاؿ ابعامعة من ركاتب
من ابؼرتزقة رثاث الثياب غارقتُ في العمل، كىم إذا حدث أف استقبلوا كقت 
الامتحانات جاءكا خلف ابؼهندستُ كالضباط كالقضاة ككتاب العدؿ، كىم 
أكلئك ابؼدعوكف الفاقدك الاعتبار الذين يوضعوف في طرؼ ابؼوائد فلب يستمع 

الوارثوف إليهم، كىم إذ كانوا على شيء من السخف كالتصنع  بؽم كلا ينظر
 كابعلف فإنهم بهدكف في العالد ما يؤبؼهم فيخشوف الظهور فيو. 

كعدـ النفوذ الذم يشعر بو رجل ابعامعة يظل سرنا موغرنا لصدره، كما 
أشرب بو من الأكىاـ جعلو يعتقد أف الفركؽ الاجتماعية كالذىنية بتُ الناس 

ى الشهادات، كىو يعتقد أف ما لديو من الرقوؽ يؤىلو إلذ أحسن قائمة عل
ا منها فيشعر بكره لمجتمع يضن عليو  ابؼراكز في ابغياة، فيألد سرنا لبقائو بعيدن
بابؼقاـ الذم بىيل إليو استحقاقو لو، كمن ىنا كاف سبب معظم ابؼناحي ابػفية 

 ذاىب الثورية تطرفنا. كالعلنية التي برمل رجاؿ ابعامعة إلذ اعتناؽ أشد ابؼ
كإليك ما أعرب بو ذلك الكاتب الذم ظل من رجاؿ ابعامعة طويل زمن، 
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كذلك حوؿ الأسباب التي برفز الأساتذة إلذ كره المجتمع كابعيش على 
 ابػصوص: 

ا أكثر من مقتهم لو سياسة.   "بيقت أساتذتنا ابعيش حسدن
ول ابؼعارؼ ابؼكتسبة، "كليست التًبية الأكلذ، عند أركاف ابعامعة، في مست

كيدخل كثتَ من أبناء الشعب الطبقة الوسطى من طريق كظائف التعليم الكربية 
الصغتَة، كبهدكف أنفسهم غرباء فيها في بدء الأمر، كيعدكف أنفسهم أرقى 

 بدرجات من العالد الذم بويط بهم بؼا بوملونو من الشهادات. 
من الأناقة لا بسن عليهم في "كإذا كانت أكضاعهم ابػرؽ كثيابهم ابػالية 

بؾتمع ابؼدف الصغتَة الراقي بابؼكاف الذم يركف استحقاقهم لو فإنهم يردكف ىذا 
ا قاتلبن على المجتمع  ابؽواف أضعافنا مضاعفة من أعماؽ قلوبهم، فيبدكف حقدن

 الذم يعدكنو سخيفنا جاىلبن عظيم ابعور في إقصائو بؽم. 
 لثورية. "فبذلك تفسر آراء بعض الأساتيذ ا

"كعكس ذلك أمر الضابط ذم البزة العسكرية الذم بوسن قبولو كيبحث 
عنو في كل مكاف كبوتفل بو أينما كجد، فهو يزين رداه ابؼديرية كيشتًؾ في 

 الصيد الربظي كفي الاجتماعات الأريستوقراطية. 
"كىذا إلذ أف مرسوـ مسيدكر )الشهر العاشر من السنة ابعمهورية( بهعل 

 حق التقدـ على أساتذة ابؼدارس الثانوية في الاحتفالات الربظية. للضابط 
 "كماذا يصنع بالشعار القائل: "إف الأسلحة بسر بعد حلة الأستاذ؟" 

 ". (ُ)"ىنالك ما يدعو إلذ الانتفاخ ضغننا كإلذ انفجار العجب العامي غيظنا

                                                

( من مقالة لدل ىوكس نشرتها جريدة الفيغار كفي عددىا الصادر في اليوـ الأكؿ من شهر ديسمبر سنة ُ)
َُُٗ . 
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الد لا كمن دكاعي الأسف أف ما لا بهده رجل ابعامعة من الاحتًاـ في الع
بهده في ابعامعة التي لا ترل فيو سول موظف تابع بيكنها تعنيفو كما تشاء، كقد 

 أجاد مسيو دككوبر تاف بياف كضع أساتذة جامعتنا ابغاضرة في السطور الآتية: 
"إذا ما نظر إلذ الأستاذ في مدرستو الثانوية رأم، في الغالب، أنو موظف 

تمتع بدثل ما في الدكاكين من الرفاة، كيبدك صغتَ تابع مع الفرؽ القائل بأنو لا ي
عدـ اعتباره منذ الباب، كذلك كما يلوح من نظرة البواب التي تنم على 

 الاستخفاؼ كابؼشاكسة، فهنالك لا يكوف الأستاذ في منزلو. 
"... كإذا كانت ابعامعة راغبة في احتًاـ أساتذتها في كل مكاف كجب أف 

سؤكلية ابؿاء أساتذتها يقع على عاتقها، كىؤلاء تبدأ بنفسها، كذلك لأف معظم م
الأساتذة يشعركف بهذا أك يأبؼوف من ىذا، كقد اعتًتتٍ ابغتَة من مشاىدبٌ 
درجة تأثتَ ىذا الألد في أكضاعهم كأفكارىم، كيبدك ىذا الألد في متقدميهم سننا 

ة بضرب من العناد كالعبوس لا يتًكونو حتى خارج كظائفهم فأصبح طبيعة ثاني
فيهم، كما يكونوف عرضة لو من منا كدات كثتَة ينمي فيهم خلق الاحتًاز 
بإفراط فلم يلبث ىذا ابػلق أف يتحوؿ فيهم إلذ سوء ظن، فيكوف تعليمهم، إذ 
ذاؾ، شاقنا جافنا، فيعودكف عاطلتُ بفا بهب أف يتصف بو ابؼربي من السماحة 

شاؤـ من حيث لا يشعركف، كالبشاشة، كأما شباف الأساتذة فإنهم يدعوف إلذ الت
فيبدك العالد بؽم أسود كابغنا، فإذا ما حدثوا عنو فبعنف أك بهزكء، كيكوف ابػركج 
من مهنتهم مدار حرص خفي في الكثتَين منهم، كلكنهم لا بهرؤكف على قصد 

 ".(ُ)ذلك
ذلك ىو الأستاذ الذم تصنعو ابعامعة لنا، كذلك ىو الأستاذ الذم يعود إليو 

 لشبيبة، كنعرؼ بفا تقدـ نتائج تعليمو، ككاف يسهل كشف عقباىا. أمر تربية ا
                                                

 من المجلة الزرقاء )ريفو بلو(.  َٖفي الصفحة  ُٖٖٗ( من مقالة لغوبرتاف نشرت سنة ُ)
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أجل، يوجد لذلك شواذ، كلكن ىؤلاء الشواذ ىم من القلة بحيث لا يكوف 
بؽم عمل، كبهب أف يشار بؽؤلاء الشواذ مع ذلك، بؼا في الإشارة إليهم من 

ثة تشجيع بؽم ما دامت ابعامعة لا تشد أزرىم، كمن الأساتذة اثناف أك ثلب
عرضوا أماـ بعنة التحقيق البربؼاني ما بذلوه من جهود بععل تعليم التلبميذ نافعنا 

 فلنتخذىم مثلبن. 
، في دار كارنافليو باللوفر، بدتحف كلوني.   "تكوف غرفة درسي، أحيانان

"كاختًت الوقت الذم دكنت فيو بعض ابغادثات التي بهب إيضاحها برؤية 
 الأشياء نفسها. 

"فمن ذلك أننا نتًجم، مثلبن، خطبة سيسركف التي يلوـ فيها فتَيس على 
سرقتو أدكات بشينة في صقلية، فأخذت تلبميذم إلذ اللوفر حيث الصواف 
الزجاجي ابؼشتمل على كنز بوسكوريل، كقلت بؽم: ىذه ىي بؾموعة من عصر 

فوؽ تلك  فتَيس تقريبنا، فإليكم بعض الآثار الفنية التي كاف بوبها، كإليكم
الصحوف الفضية بعض الوجوه البارزة التي كاف يعجب بها، انظركا كيف أف 
اللوح ابؼعدني الذم بوملها ملتحم بالصحن، فكاف بيكنو أف يفصل ىذه النقوش 

 البارزة من الصحن لو لد يرقو ىذا الصحن إلخ. 
 "الرئيس: ىذا أمر بصيل إذا ما أحسن القياـ لو. 

ضنا، متحف مونيليو الذم يديره ابؼراقب العاـ ذكر، أيأ"مسيو رابو: ك 
السابق بؼدرسة ساف لويس، فهذا ابؼدير، الذم لد يقدر حق قدره، نظم رحلبت 

 إلذ نيم كآرؿ كإلذ بصيع منطقة ابعنوب العجيبة ابؼملوءة بالآثار القدبية. 
 "الرئيس: كىل يقدر الأستاذ الذم يبذؿ مثل ىذه ابعهود؟ 
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 ".(ُ)سيدم الرئيس"مسيو رابو: كلب، يا 
كعندم أف رئيس بعنة التحقيق البربؼاني كاف بىدـ بلبده أجزؿ خدمة لو 
طلب باسم تلك اللجنة، من فوره، أف ينعم بوساـ الصليب على الأستاذين أك 
الأستاذة الثلبثة الذين برىنوا على قوة مبادرة كإقداـ كحسن إدراؾ بؼناىج 

 زنا إلذ الستَ على غرار ىؤلاء الأساتذة. التًبية، فربدا تكوف ىذه ابؼكافأة حاف
ا ذلك اليوـ الذم يعم فيو مثل تلك ابؼناىج،  كيظهر أنو لا يزاؿ بعيدن
فسيكوف عندنا، لطويل زمن، أساتذة جاىلوف ركح الأكلاد عاجزكف عن تغيتَ 

 مناىجهم في التعليم، نقوؿ ىذا كبكن نرل أساتذة قليلتُ بدأكا يبصركف ذلك. 
ن السوء أف يدرس الأشخاص الذين فوض إليهم تعليم "قد لا يكوف م

الشبيبة كتربيتها، بأكمل ما تدؿ عليو ىذه الكلمة كأنبلو، ما ىي السبيبة كما 
ىي ابؼناىج التي يربي بها الأكلاد منذ البداءة، كما ىو أصلح ىذه ابؼناىج، كماذا 

كماذا يصنع لتدريس ىذا العلم أك ذلك العلم كاستخلبص أعظم فائدة منو، 
يفعل لإبماء أخلبؽ الناشئة كأفئدتها أم لإعداد الرجاؿ، فابغق أنو لا يبحث عن 
ىذا، فأكثرنا، إف لد يكن كلنا، قد جاكز مدرسة ابؼعلمتُ أك إحدل الكليات أك 
صنع نفسو بنفسو فعرؼ أشياء كثتَة في أثناء دراساتو غتَ طريقة تعليمها، كقد 

 تركنا ننقذ أنفسنا بأنفسنا. ألقى بنا في سيل التعليم بغتة مع 
"كما اقتًح من إصلبحات أذىل أكثرية الرأم العاـ ابعامعي تقريبنا، فالرأم 
العاـ ابعامعي إذ تعود بعض ابؼناىج بدا غتَ ماىر في ملبءمة ابؼناىج ابعديدة، 
فهذا ىو السبب ابعوىرم في حبوط تلك الإصلبحات، كستظل بصيع 

دخابؽا إلذ التعليم الثانوم كلبمنا لا معتٌ لو ما لد التعديلبت التي يتصور الذىن إ
                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ِّٓ( من شهادة الأستاذ في مدرسة شاربؼاف الثانوية، رابو، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 
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 ". (ُ)فيطبقونها يعن في بدء الأمر بإعداد أساتذة يرضوف بها طوعنا كيفهمونها جيدنا
كلا شيء أكثر صوابان من ىذه الأسطر الأختَة، كلا معدؿ لنا عن أف نكرر 

ا في الوقت أنو لا يكوف إصلبح ما لد يتفق للؤساتذة تربية غتَ التي يتلقونه
ابغاضر، كلا نعد ذلك الشاىد أماـ بعنة التحقيق البربؼاني إلا من رجاؿ ابعامعة 

 القليلتُ الذين أدركوا ىذا الأمر.
 ابؼعيدكف  -ِ

ليس للمعيد أعماؿ غتَ مراقبة الطلبب، كىو ذك صلة دائمة بالطلبب 
إلذ التعليم  فيمكنو بؽذه الصلة، كبؼا لديو من ثقافة كبتَة في الغالب، أف يسدم

خدمنا جليلة، كلد يكن لو شأف من الناحية العملية سول تلك ابؼراقبة، كالأساتذة 
إذ كانوا يزدركنو كالطلبب إذ كانوا يكرىونو كابؼدير إذ كاف بوذره فإنو يقضي 

 أقصى ما يتصوره ابػياؿ من حياة ذات مشقة ككنود. 
يد الدركس، فهذا "كىنالك معضلة لا بيكن حلها تقريبنا، كىي معضلة مع

ابؼعيد ىو الذم يعيش مع الطلبب في ابغقيقة، فمن ذا الذم يستطيع أف يكوف 
 مربيهم إذف؟ 

"ذلك ابؼعيد مرؤكس لا يقدر كثتَنا على ما يظهر، فإذا لقيو أستاذ رأم 
براءة ذمتو بتحيتو قليلبن، كتستشف علبقات الطلبة بابؼعيدين من علبقة ابؼعيدين 

دكف في أعتُ الأكلاد ذكك مرتبة حطيطة فاقدك القيمة مع أنو بالأساتذة، فابؼعي
 ".(ِ)بهب أف يكوف لدل ىؤلاء ابؼربتُ سلطاف أدبي عظيم جدنا

كمن بتُ ابؼعيدين من يودكف، في بعض الأحياف، أف يكونوا نافعتُ 
                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ِٕٔ( من شهادة مراقب ابعامعة، جوؿ غوتيو، في الصفحة ُ)

من المجلد الثاني من التحقيق  َٓٔادة أستاذ البياف في مدرسة نيم الثانوية، رككافور، في الصفحة ( من شهِ)
 البربؼاني. 
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 للطالبتُ، فلم تعتم السلطة أف تشفيهم من مثل ىذه ابػواطر. 
يودكف سول فعل ابػتَ، غتَ أف فعل ابػتَ  "أعرؼ كثتَنا من ابؼعيدين لا

صعب على الدكاـ، فما اتفق لر إرساؿ شباف من ىؤلاء إلذ ابؼدارس الثانوية 
قائلبن بؽم إنو لا عمل صغتَ في ابؼدارس الثانوية، كإف عملهم مهم أساسي في 
ا في العناية  ىذه ابؼدارس فيفدكف إليها بفلوئتُ غتَة كبضاسة، فلب يألوف جهدن

ظاـ الأدبي كفي التعرؼ إلذ التلبميذ كفي اجتذابهم كفي الاستًشاد بأساليب بالن
التًبية، كلسرعاف ما يستحوذ القلق على الإدارة فيقاؿ: لا يسع ىذا ابؼعيد ما 
كسع غتَه، ىو رجل سوء، كىذا ابؼعيد إذ كاف غيورنا راغبنا في فعل ابػتَ فقد 

 ".(ُ)أقصى
كسيظل تعليم شباف فرنسة كتربيتهم في الدركة السفلى التي نرابنا فيها ما 

 ظلت الأسطر الثلبثة الأختَة معبرة عن ابغقيقة. 
كبرذر الإدارة كفاءة ابؼعيد في التًبية فتصر على أف يبقى موظفنا تابعنا من 
موظفي ابؼراقبة، فالإدارة، بزشى، لا ريب أف ترل صلبت كدية بتُ ابؼعيد 

 لطالب. كا
 كابظع العبارة الآتية التي جاءت في مقالة نشرتها إحدل المجلبت: 

ا فعزز ابؼدير ابؼعيد بشدة، كحدث  "حدث ذات يوـ أف معيدنا صافح تلميذن
ا لعب ألعابان رياضية مع فرقتو فعزؿ من كظيفتو، كمن يك ذا نفوذ كبتَ  أف معيدن

 ".(ِ)على التلبميذ يغد بفقوتان 
ابؼعيدين التعساء من الأشخاص العاديتُ أك ضرب من  كلا تظم أف ىؤلاء

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ِٖٔ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، سيال، في الصفحة ُ)

 . ُٖٗٗمن بؾلة فرنسة الغد لسنة  ُْٓ( انظر إلذ الصفحة ِ)
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الآلات، كىم، كإف عدكا آلات، ليسوا بالآلات، فهم ذكك ثقافة تعدؿ ثقافة 
الأساتذة تقريبنا، كتكفي ىذه الثقافة لتعليم الطلبة على كل حاؿ، كمعظمهم من 

 بضلة الشهادات العالية، ككثتَكف منهم من الدكاترة. 
ونتتُ، على ابػصوص، بطسة معيدين من سبعة "كتبصر في مدرسة م

معيدين أك بشانية معيدين كانوا، أك لا يزالوف، دكاترة في الطب أك من طلبب  
 كلية ابغقوؽ... 

ا من ىذه الناحية ما سدت الأستاذية في  "كىم يسعوف أف بهدكا منفذن
كجوىم، كمن رفقائي من ىو حامل شهادة عالية مضاعفة فلم يستطع أف يناؿ 

صب أستاذ، فناؿ شهادة الدكتوراه في الطب، فإذا ما لاحت الفرصة لو من
انطلق، فهو يقنع بابؼعيدية كأسوأ ما يكوف ما دامت مهنة الطب لا تزاؿ غاصة  

 ".(ُ)كما يظهر
كقد يكوف إلغاء الفرؽ بتُ الأساتذة كابؼعيدين أنفع الإصلبحات التي 

ط على من يطمع في منصب اقتًحت أماـ بعنة التحقيق البربؼانية، كأف يشتً 
ا مدة تتًجح بتُ بطس سنوات كست سنوات، فيتعلم  أستاذ أف يكوف معيدن
الأستاذ في غضوف ىذه الفتًة الانتقالية فن التعليم الذم نراه اليوـ بههلو جهلبن 
تامنا، كأضيف إلذ ىذا أف ما يصدر عن ابؼعيد من التعليم أعلى من الذم يصدر 

على الدكاـ، كذلك لأف ابؼعيد إذ كاف ذا علم حديث عن الأساتذة ابؼساعدين 
ذاكرنا ما لاقاه من تعب لنيل ىذا العلم غدا ختَ من يكوف قريبنا من أذىاف 

 التلبميذ. 
كالقارئ إذا ما أنعم النظر بدرجة الكفاية في ىذا الفصل كفي الفصوؿ 

                                                

من المجلد الثاني من  َْٕن شهادة ابؼعيد العاـ في مدرسة مونتتُ الثانوية، بركفوست، في الصفحة ( مُ)
 التحقيق البربؼاني. 
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ا ما ىي ابؼدرسة الثانوية كمن ىم الأساتذة لاح لو  السابقة كإذا ما علم جيدن
بوضوح درجة ما في الإصلبحات الظاىرة ابؼقتًحة من تفو أماـ ما بهب إبقازه 
من الإصلبحات العميقة، كلكنك لا بذد اليوـ من يستطيع بؿاكلة ذلك أك 

 الإقداـ على ذلك، فمن أجل ىذا لا ترل من بودثك عن ذلك. 
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 التعليم في المدارس الدينية

تنافس ابؼعاىد  -أبنية ما كشف أماـ بعنة التحقيق البربؼاني من الأمور
على ما يتفق للطلبة من النجاح  -الأسباب النفسية في بقاحها -الدينية ابؽائل

ما بتُ أساتذة  -على يد أساتذة من رجاؿ الدين مع معارؼ ىؤلاء البدائية
التعليم الصناعي  بقاح طلببهم في -ابؼدارس الدينية )الإخواف( من الصلبت

ما عرض على بعنة التحقيق البربؼاني من  –كالزراعي كالثانوم كالعالر 
تعليمهم مدين لقوة ابؼبادرة ابػاصة، فلب يكلف ىذا التعليم  -الإحصاءات

خطر الركح الإكلتَكسية كفائدة ما بتُ  -الدكلة شيئنا كيناؿ ابؼسابنوف منو أرباحنا
 ابؼعاىد الدينية من منافسة. 

تٌ التحقيق البربؼاني كثتَنا بتقدـ التعليم الديتٍ، كذكر ىذا التحقيق أمورنا ع
يعرفها بصيع الناس، كلكنو مشف الغطاء عن أمور لد بزطر على باؿ ابعمهور، 
فلم يدر في خلد أحد، مثلبن، أف أساتذة ابؼدارس النصرانية )الإخواف(، الذين  

لابتدائي، لد يعتموا في نهاية كاف عملهم بؿصورنا في أكضع درجات التعليم ا
الأمر، أف أخذكا ينافسوف ابعامعة في ميداف التعليم الثانوم كالعالر منافسة 
جدية، كما بً بؽم من تقدـ في بضع سنتُ كاف ىائلبن، كآية ذلك قبوؿ مدارسنا 

طالبنا الذين تقدموا  ُّْالكبرل، كلاسيما مدرسة السنتًاؿ، لتسعة أعشار اؿ 
ا للتعليم  من طلببهم إلذ ابؼسابقة في عشر سنوات، ككاف بؽم ثلبثوف معهدن

الثانوم، ككاف التعليم الزراعي ابغقيقي قبضتهم في فرنسة فضلبن عن ذلك، 
ىكتارنا فيكتسب  ّٓككانوا بيلكوف مزارع قد تبلغ مساحة الواحدة منها 
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يركف الطلبب فيها معارؼ عملية كينالوف بصيع ابعوائز في ابؼسابقات، ككانوا يد
من ابؼدارس التجارية كالصناعية ما لا نظتَ لو، كفيما كانت معاىدنا التعليمية 
تكلف الدكلة غالينا كانت معاىدىم تأبٌ بأرباح إلذ ابؼسابنتُ الذين أقرضوا 
أموالان لشيدىا، كفيما كانت مدارسنا الثانوية عبأن ثقيلبن على ميزانية الدكلة كانت 

رل لا تناؿ أية معونة من ىذه ابؼيزانية، ككانت تنافس معاىد التعليم الدينية الأخ
 .  تلك ابؼدارس الثانوية منافسة تدربهية خطرة فنزيد بقاحنا يومنا بعد يوـ

كتلك ابؼلبحظات خاصة بابؼاضي مع ذلك، فابعامعة إذ لد تقدر على 
مناىضة تعليم مدارس رجاؿ الدين )الإخواف( كفقت لإلغاء ىذا التعليم، 

ء الأساتذة إلذ بضل مناىجهم إلذ البلداف الأجنبية حيث قبلوا بكل فاضطر ىؤلا
 ترحاب. 

حقنا أف النتائج التي أسفر عنها التعليم في مدارس الإخواف أمر لا بيارل 
فيو، بيد أف التحقيق البربؼاني لد يستطع بياف الأسباب، كىذه الأسباب كاضحة 

ابػلقية، فقد كاف بؽؤلاء إلذ الغاية مع ذلك، فهي تقوـ على صفة ابؼعلمتُ 
ابؼعلمتُ مثل عاؿو مشتًؾ كما يوجبو ىذا ابؼثل العالر من الإخلبص، أجل، قد 
يعد ىذا ابؼثل الأعلى من الأكىاـ من الناحية العلمية، أجل، لا أبنية للمثل 
الأعلى من الناحية الفلسفية، كلكن ابؼثل الأعلى لا يقاس بقيمتو النظرية، بل 

ه في النفوس، كابؼثل الأعلى الذم يستَ أكلئك الإخواف يقاس بدرجة تأثتَ 
عظيم، فهؤلاء الأساتذة، الذين لا يكادكف يقبضوف راتبنا، ملخصوف لعملهم كلا 
يتأخركف عن إبقاز أحقر الأعماؿ، كىم إذ كانوا مراقبتُ كأساتيذ في آف كاحد 

مرىم عنوا بتلبميذىم عناية مستمرة فلب ينفكوف يستبركف غورىم كيدركوف أ
كيعرفوف كيف يكونوف قريبتُ من نفوسهم، كتراىم من ذكم الأنساب ابؼتوسطة  
كأساتذة ابعامعة على الأقل، غتَ أنهم أعلى من ىؤلاء ىيئة بدراحل فيقتبس 
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طلببهم ىذه الظاىرة منهم بفعل العدكل، كلا جداؿ في أف ىؤلاء الطلبب 
الأقل، كتبصر الأسر  أحسن تربية من طلبب مدارسنا الثانوية في الظاىر على

ىذا الفرؽ جيدان، حتى إف أحرار الفكر كانوا يرسلوف أكلادىم إلذ مدارس 
الإخواف إرسالان متصاعدان، كذلك بؼا كانوا يعلمونو من عناية الإخواف بتلبميذىم 
عناية شخصية لا يركف مثلها من أساتذة مدارسنا الثانوية فيؤدم ذلك إلذ بقاح 

 حانات الانتساب إلذ ابؼدارس الكبرل.أكلئك التلبميذ في امت
كإذ لد أجد كسيلة لتطعيم رجاؿ ابعامعة بابػلبؿ الثابتة التي بست لرجاؿ 
الدين بفعل معتقداتهم الدينية فإنتٍ أجهل الوجو الذم يعاؽ بو تقدـ ىؤلاء، 
كلن تستطيع الأنظمة ذلك مهما بلغت من الشدة، كلا يعتٍ منع ىؤلاء غتَ 

زيهم، كلا ريب في أف انتشار الركح الإكلتَكسية أمر يورث بضلهم على تغيتَ 
الغم في بلد كثتَ الانقساـ كفرنسا، كلكن كل اضطهاد لا يستطيع أف يقيدىا، 
كمن ابؼمكن أف يسن، كما اقتًح، قانوف قائل بأف أبواب مناصب الدكلة 
 موصدة دكف من ليسوا من خربهي مدارسها الثانوية، بيد أنو يسهل التخلص من
مثل ىذا القانوف، فليس على رجاؿ الدين إلا أف يرسلوا تلبميذىم إلذ ابؼدارس 
الثانوية كي يقضوا فيها من الساعات ما يكفي لنيلهم شهاداتها، كلنفتًض، مع 
ذلك، أنو ابزذ من القوانتُ ابعائرة ما يكرىوف بو على إغلبؽ معاىدىم كما كاف 

ه القوانتُ نتيجة مباشرة غتَ برويل قد صنع في أكثرىا ازدىاران، فلب يكوف بؽذ
الأسر، التي يعلم رجاؿ الدين أبناءىا، إلذ أعداء للحكومة، كمن نتائج ىذه 
القوانتُ، أيضان، ما ىو أشد خطران من تلك بؼا توجبو من إلغاء كل منافسة 
للجامعة، كمن بٍ إبطاؿ كل بؿرؾ بينع ابعامعة من ابؽبوط إلذ ما ىو أسفل بفا 

 الوقت ابغاضر. ىي عليو في 
كما قلناه آنفان عن التعليم في ابؼدارس الدينية، كعن أفضلية تربيتها على 
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ابػصوص، بفا بينو أساتذة ابعامعة أنفسهم في التحقيق البربؼاني، فليس علي إلا 
 أف أكرد ذلك.

"كفي ابؼدارس الدينية يعتُ الأساتذة اربذالان في الغالب، كلا تكاد بذد بينهم 
لبثة يرغبوف في تعيينهم أساتذة كيكونوف من بضلة الشهادات، غتَ أف اثنتُ أك ث

ما بهتذبوف بو إلذ القياـ بالرسالة الإكلتَكسية يعدىم بؼهنة التًبية بدا يورث 
العجب، كما يرتبطوف فيو من أفكار عالية، كما يساكرىم من مشاعر الإخلبص 

التوجيو الركحاني  كالتضحية، كما يتلقونو من دركس علم النفس العملي كمن
أمور يتألف منها منابع تربية من الطراز الأكؿ صابغة للبنتفاع عند تسلمهم 

 ".(ُ)كظائفهم
"كلا بذد، من الناحية ابػلقية، تربية كلا توجيهان في ابعامعة، فليس لدينا 
مذىب خلقي كما أنو ليس لدينا مذىب تهذيبي، كلا نعلم ما ىو بؿكم في ىذا 

للمدارس الدينية ما تفضل بو من تعليم أدب الدين على ابؼوضوع ابؼهم، ك 
الأقل، حتى إننا لا نعلم أدب التضامن الذم يدرس في ابؼدارس الابتدائية، كلا 
يأبو تلبميذنا لنظريات الأخلبؽ كما للفلسفة، كتلبميذنا الآف قد كونوا، كالأمر 

 ".(ِ)أصبح بعد الأكاف
"لا يعيش تلبميذ ابؼدارس الثانوية إلا بتُ بعضهم مع بعض، كلا يتصلوف 
بالإدارة إلا لتلقي الأكامر أك القصاص، كتكوف ابؼدرسة القائلة بأف يكوف 
الأكلاد فيما بينهم أسوأ ابؼدارس بابغقيقة، بؼا في مدرسة الشارع تلك من خطر 

منو كأسن منو كأكثر  عظيم، كلا بيكن تهذيب الولد إلا من قبل من ىو أنضج
اتزانان منو، كلا يستقيم أمر شبابنا بأشخاص بوبونهم أك بوبهم ىؤلاء الأشخاص، 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ُٓٔ( من شهادة أستاذ التاريخ، رككافور، في الصفحة ُ)

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ُْٗفحة ( من شهادة ابؼعيد بددرسة ىنرم الرابع، بيكينيا، في الصِ)
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أجل، ليست ابؼعاىد الدينية بأفضل من ابؼعاىد العلمانية، إلا أف ابؼعاىد الدينية 
تعتٍ بدشاعر التلبميذ كتشغل خيابؽم كبررؾ فيهم طيب العواطف، كبفا قرأتو 

لأخويات الكاثوليكية فوجدت فيو أف الطلبب الكبار في حديثان كتاب في ا
 ابؼدارس )الدينية( تعودكا الاكتًاث بواجباتهم ابؼقبلة كلشأنهم القادـ في المجتمع.

كالضعاؼ،  "كبفا يعلمو التلبميذ ىنالك أمر العناية بالآخرين، كلاسيما بالصغار
 ".(ُ)حفظات عندناكبفا يرسم بؽم برنامج خلقي، على حتُ لا ترل مثل ىذه الت

كبهب أف يضاؼ إلذ ما تقدـ من الأسباب ما حبا رجاؿ الدين بو 
 تلبميذىم من عوامل النجاح، كلد يفتأكا يتقدموف بسرعة.

"ىنالك حافز تنافس من ناحية ابؼدارس الدينية، كىذا أمر لا ريب فيو، 
، تنمو فبينما ترل ابؼعاىد العامة لا تنمو ترل ابؼعاىد الدينية، على ابػصوص

 ".(ِ)بسرعة بتُ ابؼعاىد ابغرة
كإذا نظرنا إلذ الإحصاءات التي ذكرىا مسيو لوكلتَ كمسيو مر كاديو أماـ 
بعنة التحقيق البربؼاني عن التعليم ابغر، أم التعليم الذم يقوـ بو رجاؿ الدين، 

في ابؼائة من عدد الطلبة على حتُ لا يشمل  ّٓ/ْكجدنا ىذا التعليم يشمل 
 في ابؼائة من عددىم. ْٔ/ٓالذم تقوـ بو الدكلة سول التعليم 

كترل عدد الطلبب في ابؼدارس الدينية يزيد عامان بعد عاـ، كترل ىذه 
ابؼدارس تنافس ابؼدارس الثانوية منافسة عنيفة في الانتساب إلذ ابؼدارس 
الكبرل، كتبلغ نسبة عدد الطلبب الذين بزرجوا في ابؼعاىد الدينية فينتسبوف إلذ 

في ابؼائة من بؾموع طلبب ىذه ابؼدرسة على ركاية  ِْمدرسة البوليتكنيك
 مسيو مر كاديو، كتكوف النسبة أعلى من ىذه في مدارس ابغكومة الأخرل.

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ّْٔ( من شهادة رئيس ابؼعهد السابق، غوفريس، في الصفحة ُ)

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ّٖ( من شهادة مدير بعثة التعليم، ماكس لوكلتَ، في الصفحة ِ)
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كلكن الذم أدعى إلذ النظر فيعد ضربان من الوحي ىو ما يظفر بو أساتذة 
، سواء منها ما ابؼدارس الدينية )الإخواف( من النتائج في بصيع منظمات التعليم

يستَ كفق برامج الدكلة كما شادكه ليلبئم مقتضيات الزمن ابغاضر، فيكتًثوف 
بؽا كحدىم دكف ابعامعة التي لا تبالر بها أبدان، ككانت شهادة مساعد مدير ىذه 
ابؼدارس العاـ، الأخ جوستينوس، التي أدلذ بها طويلة بفتعة، فهي تدؿ على ما 

بادرة كالإرادة من النتائج، فكاف ىؤلاء يوفقوف لتوزيع يصل إليو ذكك الأفئدة كابؼ
أرباح على ابؼسابنتُ الذين أدانوىم أموالان من غتَ أف ينالوا معونة من الدكلة 

 مع أف كطأة جامعتنا تشتد على ميزانية دافعي الضرائب.
كلننظر، قبل كل شيء، إلذ النتائج التي أصابها الإخواف في حقل التعليم 

دامت ىذه النتائج موضوع بحثنا الآف، كلأترؾ القوؿ بؽم، كلا ينظر الثانوم ما 
إلذ أزىى الأدكار كلا إلذ بصل رجاؿ ابعامعة الرنانة الفارغة حوؿ ركعة التعليم 
ابؼدرسي كلا إلذ ما في اللغة اللبتينية من أثر في التًبية الخ، كليعبر عن الأمور 

بيكن أف يستفاد من البرامج، فأيدكا ابعلية بأبسط بياف، كالإخواف قد أبانوا ما 
 رأيي القائل إف الأساتذة، لا البرامج، ىم اذلتُ بهب تغيتَىم.

إف بفا ذكر أماـ بعنة التحقيق البربؼاني أف الإخواف كانوا قابضتُ على زماـ 
مدرسة من ىذه ابؼدارس كاف في فرنسا كأف البقية في  ِّْمدرسة، كأف  ْٔٓ

من ىذه ابؼستعمرات فرنسي، ككانت ىذه ابؼدارس  بشاني مستعمرات كأف بطسان 
من كل صنف، فمنها الابتدائي، كمنها الصناعي، كمنها الثانوم الخ، كذلك 
بحسب مقتضيات البيئة التي أنشئت فيها، ككاف عدد ابؼدارس الثانوية منها بكو 

، ُٖٖٗكسنة  ُِٖٗثلبثتُ، كفي باسي أعدت ىذه ابؼدارس الثانوية بتُ سنة 
طالبان شهادة  ْٖطالبان لشهادة البكالوريا، كمن ىؤلاء ناؿ  ّٓٔ بنجاح،

 بكالوريا مضاعفة.
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"أريد إكماؿ الدراسة فأنشئ في باسي صف رديف للصفوؼ الثانوية 
العصرية معد لدخوؿ مدرسة السنتًاؿ، فأحرزت مدرسة باسي الداخلية بتُ سنة 

، كقصب قصب السبق من الدرجة الأكلذ أربع مرات ُٖٖٗكسنة  ُٕٖٖ
السبق من الدرجة الثانية مرتتُ، ككاف بعض تلبميذىا من العشرة الأكلتُ، كفي 

طالبان، أم لأكثر  ُُٗطالبان فكتب النجاح لػ  ُّْتلك ابؼدة تقدـ للمسابقة 
 في ابؼائة. ٖٗمن 

"كناؿ أحد عشر طالبان من طلببنا قصب السبق من عشرين طالبان نالوه في 
 ادف بسانت إتياف عند الدخوؿ كابػركج.تلك ابؼدة في مدرسة ابؼع

من  ِٖٔطالبان، ككاف  ْٗ"كفي مدرسة ابؼعادف بسانت إتياف بذد لنا 
طلببنا قد نالوا شهادة ابؽندسة منها، كترل الكثتَين من ىؤلاء ابػربهتُ من 
يشغلوف أشرؼ ابؼناصب، كمديرين أك رؤساء مهندستُ، في أحواض اللوار 

 كالأفتَكف كالغارد كالنورد كبادك كاليو. 
التي يقوـ بها خربهو معاىدنا الثانوية بحسب ما جاء  "كإليكم نسبة الأعماؿ

 في إحصاء حديث:
 في ابؼائة ّٓ"التجارة ........... 
 في ابؼائة ّّ"الزراعة ........... 

 في ابؼائة ُٓ"الصناعة ........... 
 في ابؼائة ٕ"الإدارة ........... 

 في ابؼائة ٓ"ابعندية كالاستعمار ........... 
 في ابؼائة ٓ......... "الدراسات ..
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 ".( ُ)"إذف تتجو الأكثرية الكبرل إلذ التجارة كالزراعة كالصناعة
نعم، تدؿ تلك النتائج على أفضلية ابؼناىج ابؼتبعة، كلكن الذم أدعى إلذ 
النظر ىو ما قدر عليو الإخواف من إبماء ابؼعاىد الزراعية كالصناعية مقدمتُ 

 معو سول سوؽ أجزؿ الشكر إليهم، بذلك من ابػدـ العظيمة ما لا يسعتٍ
كإنتٍ إذ أدع جانبان مدارسهم الزراعية، كلاسيما تلك ابؼدرسة الزراعية التي بحث 

ىكتاران فيقوـ  ّٓعنها في التحقيق البربؼاني فتشتمل على مزرعة تبلغ مساحتها 
تلبميذىا بجميع الأعماؿ الزراعية، كمنها أعماؿ ابغرث، فناؿ مديرىا في سنة 

جائزة الشرؼ الأكلذ من ابعمعية الزراعية بفرنسا، أقتصر على نقل ما  ُٖٗٗ
كرد في الشهادة، التي أدلذ بها أماـ بعنة التحقيق، حوؿ اختلبؼ التعليم بحسب 

 احتياجات الأقاليم:
 "لقد نظمنا من أجل الزراعة دركسان عملية مشابهة لدركس الزراعة".

ككنبر كلانبيزلك إلذ مدرسة  طالبان من معاىدنا في بريست ِٕ"كانتسب 
الأسطوؿ ابؼيكانيكية بعد بؾاكزتهم امتحاف القبوؿ، كأحرزت مدرسة بريست 
قصب السبق من الدرجة الأكلذ، كأحرزت مدرسة كنبر الداخلية قصب السبق 

 . من الدرجة الثانية، كأحرزت مدرسة لانبيزلك قصب السبق من الدرجة الثالثة

بقح ثلبثوف من طلبب مدرسة سنت "كفي الطرؼ الآخر من فرنسا 
ايلواديكس في امتحاف القبوؿ بؼدرسة ابغرؼ كالصناعات الوطنية الذم كقع بتُ 

  .ُٖٖٗمن يوليو سنة ۲من يونيو ك ۳۱
"كتشتمل مدرستنا الثانوية العصرية في ركدز على فرع للصناعة عظيم 

لصناعات الازدىار، كيبلغ عدد الذين قبلوا من تلبميذه في مدرسة ابغرؼ كا

                                                

 كما بعدىا من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ٓٗٓخ جوستينوس في الصفحة ( من شهادة الأُ)
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 الوطنية كبذهيزات الأسطوؿ كمدرسة العرفاء في كلوني بشانية كبشانتُ تلميذان.

"كتنظيمات كتلك بفا يوجد في بعض معاىدنا، كفي كثتَ من مدارسنا،  
كمدرسة ساف مالو كمدرسة بنبوؿ كمدرسة دنكرؾ، دركس بؼراجعة العلوـ 

بؼياه السطحية كابغساب النوبٌ يتلقاىا طلبب منتسبوف إلذ مدرسة علم ا
فتى، من الذين أعدكا على  ۲۴)الإيدركغرافية(، كمنذ بكو بضعة أسابيع قبل 

ذلك الوجو في ساف مالو كبنبوؿ، ربابنة في المجارم الطويلة، كقبل ستة فتياف 
 . ربابنة للئبحار بالقرب من السواحل

"ك إذا نظرت إلذ الدركس ابؼهنية بابؼعتٌ الصحيح كجدت أشهر أمثلتها 
  يلقيو معهد ساف نيقولا بباريس. مافي

منحت أكادبيية العلوـ ابػلقية  ۱۸۹۷من يونيو سنة  ۱۲"كفي جلسة 
كالسياسية ذلك العمل، الذم اعتًؼ بأنو من ابؼنافع العامة، جائزة أكديود، ك 

 : إليكم قوؿ مسيو ليوف أك كوؾ في تقريره حوؿ ابؼوضوع

 ۱۱۵۱ توم معهد إيسيمن الطلبب ، ك بو ۱۱۳۱"بوتوم معهد باريس 
 . من الطلبب ۸۳۱الطلبب، كبوتوم معهد إيغتٍ  من

 . ابؼكاف كيضطر بؾلس الإدارة في كل سنة إلذ رفض كثتَ من الطلبب لعدـ

"كيتلقى الطلبب، بحسب رغبة أسرىم، تعليمان ابتدائيان على بـتلف درجاتو 
 أك تعليمان خاصان يعدكف بو للصناعة أك البستنة.

 بيت باريس من خصائص معهد ساف نيقولا ابؼميزة."كتعد معامل 
الذين يقوموف بكل نفقة ك يستفيدكف من  ( ُ)"كيعامل بيت باريس الوىناء

كل دخل ينشأ عن عمل ابؼعامل التي يديرىا عرفاء بىتاركنهم، كيدكـ التخرج 
                                                

 ( الوىناء: بصع الوىتُ، كىو الذم يوزع الصنعات كيراقب العمل.ُ)
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بحسب ابؼهن ثلبث سنوات أك أربع سنوات ... كلا يعرض ابؼتخرجوف 
السنة الثالثة عشرة من أعمارىم، كيعد الأكلاد، على  للمؤثرات السيئة بعد

، للحرؼ التي تتطلب ذكقان كذكاء ناضجان، كحرؼ الطابعتُ كالنقاشتُ  العموـ
ابعغرافيتُ كالطباعتُ على ابغجر كالمجلدين كصانعي الأدكات الدقيقة 
كابؼيكانيكيتُ كابغفارين على ابػشب كالنحاستُ كمكفتي ابؼعادف، كفي كل يوـ 

لقى ابؼتخرجوف بفن يعنوف بتًبيتهم من الإخواف دركسان من الرسم كالتوجيو يت
خاصة بأعمابؽم، ك يستأجر العرفاء كثتَان من ابؼتخرجتُ عليهم، كيتناكؿ رئيس 

 . بيت باريس، في العطل، عددان غتَ قليل من الطلبات لاستخداـ ىؤلاء الفتياف
ارض العابؼية، بشيكاغو كما "ككانت نتائج التعليم الابتدائي في بصيع ابؼع

بباريس، موضوع بسييز باىر، ككل ما نرغب في التنويو بو على ابػصوص ىو 
ىو  ۱۸۹۶ - ۱۸۹۵عمل بصيع الأياـ، فكانت نتيجة ىذا العمل في سنة 

شهادة تعليم ابتدائية بسهيدم كبطس شهادات  ّٔشهادة دركس ك ّْٔمنح 
 . تعليم ابتدائي عاؿ

 ْْوف كفق التعليم الزراعي كالبستتٍ في إيغتٍ "كناؿ الشباف ابؼتخرج
جائزة  ۱۳جائزة نالوىا في مسابقة رينس، كمنها  ۱۹جائزة، كمن ىذه ابعوائز 

جائزة نالوىا في مسابقة فرسام، كبذد بتُ  ۱۲نالوىا في مسابقة باريس، كمنها 
 . ىذه ابعوائز جائزة شرؼ كجائزة من ابعوائز الكبرل الأكلذ

 ».العمل بنظاـ قائم على الرفق كالمحبة فيأبٌ بأطيب النتائج"كينجز ذلك 

أحد  "ككاف معهد ساف نيقولا بباريس ابؼعهد الأكؿ للؤعماؿ اليدكية ، كظل
 ابؼعاىد النموذجية".

"كفي ليوف نظم الإخواف مدرسة الساؿ من أجل خيار الطلبب في 
أبناؤىا تعليمان  مدارسهم، كيعرض ابؼؤسسوف على الأسر، إذا ما رغبت، أف يعلم
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  ابتدائيان مهنيان إضافيان مع تربية دينية كخلقية.

 "كمدة الدراسة ثلبث سنوات في مدرسة الساؿ.

 "كالتعليم فيها صناعي كبذارم معان. 

"كيشتمل التعليم فيها على الرسم الصناعي كما يتطلبو الرسم من ضركب 
ة كابغساب كالاقتصاد الرياضيات، كعلى الفرنسية كابؼراسلة كابغقوؽ ابؼزاكل

الاجتماعي كالتاريخ كابعغرافية كالإبقليزية كتطبيق الفيزياء كالكيمياء على 
 الصناعة.

الكيماكم  "كبذد معامل للئصلبح كالتطريق كابغيكة كالنجارة كالتوجيو كالتًكيب
 مستقبلهم بذلك.  كالطباعة كابغفر يعرؼ التلبميذ بها قابلياتهم ابػاصة فيعدكف

دك للهيئة أف نظاـ معامل ابؼعهد ابػارجية التي يديرىا رؤساء "إذف، يب
صناعة ماىركف فيكوف التلبميذ فيها برت مراقبة ابؼدرسة ىو ابغل الصحيح 

 بؼعضلة التخرج، كىذا ىو رأم أرباب الصناعة في البلد.
"كتدؿ التجربة على صلبح ذلك النظاـ ما أدل إلذ أطيب النتائج، كما 

جنبية يؤيد ذلك النظاـ أيضان، فمدارس الصناعات في ابؼدف قاـ في البلداف الأ
،  الصناعية الكبرل بهولندا كأبؼانيا كبلجيكا كسويسرا ابؼنافسة لنا ىي، على العموـ

 الإعانات. مؤسسات حرة بذد ما يشجعها فيما تقدمو ابؼدف كابغكومة إليها من
 "كبيد أرباب الصناعة في البلد يد ابؼساعدة إليها، كفي ىذا ضماف لتقدمها

 ".( ُ)ابؼتصل
كالظاىرة البارزة التي تثبت بها، مرة أخرل، أفضلية ما ينتج عن قوة ابؼبادرة 

                                                

كما  ٖٗٓ( من شهادة مساعد رئيس الإخواف العاـ في ابؼدارس النصرانية، الأخ جوستينوس، في الصفحة ُ)
 لتحقيق البربؼاني. بعدىا من المجلد الثاني من ا
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الشخصية ىي أف ذلك التعليم الذم يؤدم إلذ مثل تلك النتائج العجيبة لا 
معونة فقط كما ذكرت ذلك، بل أف ذلك يتطلب من الدكلة، كلا من المحسنتُ، 

التعليم ىو، بالعكس، مورد ربح للمؤسستُ، فابظع قوؿ الأخ جوستينوس في 
 ذلك:

"كانت بصيع ابعمعيات ابؼدنية ابؼالكة للؤماكن التي نظمنا فيها مدارسنا 
الداخلية توزع أرباحان على ابؼسابنتُ في كل سنة، كلا أعرؼ بصعية كاحدة من 

 خالفت تلك القاعدة. تلك ابعمعيات
"كرأينا من الواجب ألا بكرـ الأصدقاء، الذين يقرضوننا ما بكتاج إليو في 
القياـ بشؤكف التًبية، فائدة مشركعة لرؤكس أموابؽم، كليس أقل من ذلك 
اكتًاث مديرم مدارسنا الداخلية لتنفيذ بصيع الالتزامات ابؼالية بكو ابعمعيات 

 ابؼدنية صاحبة الأملبؾ.
ئيس: إنكم تنافسوف منافسة ىائلة الكليات الكنسية فضلبن عن "الر 

 ". (ُ)ابؼعاىد العامة، كذلك كما يشاىد في كل مكاف
أجل، إنها منافسة ىائلة، كلكنها نافعة ذات إحساف كما أقوؿ، فنتمتٌ بؽا 
إطراد النجاح، كلست متهمان بالإكلتَكسية كما أرجو، كلكنتٍ أعتًؼ بأنتٍ لو  

معارؼ لكاف عملي الأكؿ تعيتُ رئيس ابؼدارس النصرانية، الذم كنت كزيران لل
انتهى إلذ تلك النتائج، مديران للتعليم الابتدائي كالتعليم الثانوم في فرنسا تاركان 
إياه حران في اختيار ابؼناىج كالأساتذة مطالبان إياه بالإقلبع، فقط، عن كل كعظ 

 ديتٍ حتى تكوف الأسر حرة في ىذا الأمر,
في أمر الشهادة السابقة أكثر بفا في غتَىا، كذلك لأف الإخواف  أفضت

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  َِٔ( من شهادة الأخ جوستينوس في الصفحة ُ)
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يصلوف، من ناحية التعليم الثانوم، إلذ نتائج أفضل بفا تصل إليو مدارسنا 
الثانوية، كلأنهم منقطعو النظتَ فيما ىو ضركرم في الزمن ابغاضر من التعليم 

ف تدرس مناىجهم، الزراعي كالتعليم الصناعي، كأرل أف ختَ كسيلة بؼنافستهم أ
 كللرجل منا أف 

يكوف ذا رأم بـالف لآرائهم من الوجهة الدينية، كلكن لنعمل على 
اكتساب حرية فكرية نقدر بها على الاعتًاؼ بأفضليتهم فيما أضحى كاضحان 

 لكل ذم عينتُ على الأقل.

كمديركف كأكلئك يستحقوف أف تنصب بؽم بساثيل، كبهب أف يعد طردىم 
سا كارثة كطنية، كليس أحد بقادر على منحنا ما يعوزنا الآف الوحشي من فرن

 من التعليم الصناعي كالزراعي كالفتٍ، كليست ابعامعة، على ابػصوص، بقادرة

 على ذلك.
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المصلحون، تحويل الأساتذة ، إنقاص 

 التربية الإنجليزيةساعات العمل، 

 المصنحِن -1

رأينا في الصفحات السابقة أف معظم الذين أدلوا بشهاداتهم أماـ بعنة 
التحقيق البربؼاني أظهركا ببلبغة نقص نظامنا التعليمي كبـاطره، فلما كلفوا 
بعرض ما يغتَ بو ىذا النظاـ من الوسائل نضب معتُ تلك الفصاحة، كبدأ أكثر 

 مشاريعهم مقتصرين في الغالب على تعديل البرامج التي  ابؼصلحتُ مرتابتُ في
كثر تغيتَىا في ابؼاضي بلب جدكل، كعلى نصائح مبهمة، كعلى خطط في ابؽواء، 
كذلك من غتَ بياف الطرؽ التي برقق بها، أجل، قد يكوف من ابعميل أف يردد، 

يم مثلبن، قوؿ رئيس جامعة باريس مسيو غريار "إنو بهب تنويع كجوه التعل
الثانوم كإلا نتها"، بيد أنو كاف بهدر بهذا ابعامعي البليغ أف يأبٌ ما ىو أنفع من 

 ىذا بأف يقوـ بنصائح عملية بدلان من النطق بعبارات فارغة. 
كبفا بهعل ذكره أف أشد النقاد تطرفان ىم الذين بدكا غتَ أكفاء في خططهم 

لوميتً الذم اقتًح  الإصلبحية، كمن الصعب اتباع نصائح كنصيحة مسيو جوؿ
"أف يتًؾ التعليم لربضة الأستاذ، فيعلم ىذا الأستاذ في فرع العلم ابػاص بو، ما 

 ".( ُ) يراه كما يركقو
كللنقاد، بذاه اقتًاحات كثتَة الإبهاـ كتلك، فرصة حسنة لشحذ قرائحهم، 

 كما فاتهم ذلك، فابظع قوؿ مسيو دارلو أماـ بعنة التحقيق البربؼاني.
                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ُٕٖ( الصفحة ُ)



 055 

مسيو فويو إلذ ما لا نطيقو على ما تعلمو من فلسفتو كحكمتو،  "يسوقنا
فنتمثل منهاجنا، كذلك لأنو، كما قاؿ ليبنتز، يدكر حوؿ كل شيء حقيقي ما لا 
حد لو من ابؼمكنات التي بؽا كل ما بين بو خيالنا من الركعة، على حتُ يؤلد ما 

 في ابغقيقة من عيوب أنظارنا. 
أف أرل أناسان يبتكركف منهاجان لتًبية جديدة، "كبفا أخشاه، كما أعتًؼ، 

كمسيو جوؿ لوميتً ىو الذم قبض على زماـ ابؼعارؼ العامة في فرنسا منذ 
 زمن.

"أجل، ترؾ مسيو جوؿ لوميتً زماـ ابؼعارؼ العامة ليقبض على زماـ 
الأمور ابػارجية بٍ على زماـ الأمور الداخلية، كلكنو أخذ يطلب إلغاء التعليم 

دم بلب برفظ، كذلك مع إبقائو في أربع أك بطس من مدارسنا لتظل بماذج التقلي
أزىار غابت، كىو قد بظع قولان عن نظاـ الدكائر فانقض على الرأم القائل بو، 

  ".(ُ)فلما انقضت بضعة أياـ كاف ابؼدافع ابغمس عن ىذا النظاـ
كذلك بؼا كينظر أكثر الأساتذة إلذ مشاريع الإصلبحات تلك بفتور عظيم، 

يركنو من بطلبنها، كلد يتًدد مسيو ساباتيو في بياف ذلك أماـ بعنة التحقيق 
 البربؼانية كما يأبٌ:

"نرل حبوط بصيع المحاكلات التي دارت حوؿ إصلبح التعليم الثانوم 
حبوط متوازيان بؿزنان، فلم تؤد ىذه المحاكلات إلذ غتَ تفاقم الوضع في ىذا 

عت من غتَ أستاذ: نناشدكم بالله أف تكفوا عن أم التعليم، كما أكثر ما بظ
إصلبح آخر كألا تغتَكا من البرامج أكثر بفا صنعتم، كألا تبشركنا بأدكار 

 ".( ِ) جديدة

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ِّٓ( من شهادة الأستاذ المحاضر، دارلو، في الصفحة ُ)
 من التحقيق البربؼاني. من المجلد الأكؿ َِْعميد كلية اللبىوت البركتستاني، ساباتيو، في الصفحة  ( من شهادةِ)
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كبصيع تلك ابؼشاريع ىي، كما قلت غتَ مرة، ناشئة عن الوىم اللبتيتٍ 
مة لا ابؼتأصل القائل إف الأمة تستطيع أف تغتَ نظمها كما تشاء، مع أف الأ

تقدر، بابغقيقة، على اختيار نظمها كما أنها لا تقدر على اختيار آدابها كلغتها 
كمعتقداتها كفنونها كما إلذ ذلك من عناصر ابغضارة، كما بيناه عدة مرات في  
كتبنا أف تلك العناصر ىي كليدة ركح الشعب كأنو لابد من تغيتَ ركح الشعب 

 . لتغيتَىا
لسنة العامة، كالتًبية، حسنة كانت أك سيئة، ىي كلا تشذ التًبية عن تلك ا

بنت الضركرات التي ليس لنا عليها سول سلطاف قليل، كلا قيمة للئصلبحات 
التي يؤبٌ بها دفعة كاحدة، كىذه الإصلبحات، ك إف قدر أحد الطغاة أف 
، كىي لكي تدكـ لابد من إصلبح ركح الأساتيذ  يفرضها بالقوة، لا تدكـ

 ذ.كالأسر كالتلبمي

كلا يتألف من خطط الإصلبح الأساسي الفخمة غتَ بؾموعة من الكلبـ 
ابؼقيم الذم لا معتٌ لو، كالإصلبحات ابؼمكنة النافعة في عالد التًبية، كما في كل 
نظاـ، ىي التي تقوـ على تغيتَ ابعزئيات تغيتَان تدربهيان مستمران، فهذه 

ها إلذ بعض مع الزمن الإصلبحات ىي كحبات الرمل التي يسفر انضماـ بعض
 . عن تكوين ابعباؿ

حتى إف تلك الإصلبحات الصغتَة ابؼتعاقبة لا تكوف بفكنة إلا إذا لاءمت 
مقتضيات الزمن كمناحي الرأم العاـ، كاليوـ ترل لإرادة الأسر كمزاعمها في 

  موضوع التًبية كل سلطاف قوم.

نة كسنحاكؿ أف نستخلص من بؾموع ابؼشاريع التي عرضت على بع
التحقيق البربؼاني ما ىو بفكن من الإصلبحات التي برقق آجلبن، إف لد يكن 

 عاجلبن، أم حتُ تتداعى ابؼزاعم التي بروؿ دكف برقيقها تداعيان كافيان.
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  كإليك أىم تلك الإصلبحات:

 ححِل الأضخاذٓث -2

 ضسورة وشاوزة الأضاحزة مرور المػٔرٓي

قبل انقضاء زمن طويل، كذلك لا أعتقد إمكاف برقيق ىذا الإصلبح  
بسبب أفكارنا اللبتينية، كلكنتٍ أذكره قبل غتَه مع ذلك بؼا كاف من بركزه في 
ابؼشاريع التي عرضها أحد الوزراء على بؾلس النواب، كبؼا يؤدل إليو من النتائج 

 . العظيمة عند إمكاف تطبيقو بجد

ىي إلغاء شهادة  كينشأ عن ذلك الإصلبح نتيجتاف، كأكلذ ىاتتُ النتيجتتُ
الأستاذية، كالثانية ىي اختيار الأساتذة اختياران بىتلف عما في الوقت ابغاضر 

 اختلبفان كليان.
فأما إلغاء شهادة الأستاذية فهو من الأبنية بدكاف عظيم، فقد تبتُ لنا من 
الشهادات التي أدلذ بها أماـ بعنة التحقيق البربؼاني أف أساتذتنا إذا كانوا ضعافان 
من ناحية التًبية فذلك لأف مقتضيات السابقة لنيل شهادة الأستاذية جعلت 
منهم متخصصتُ بدلان من أف بذعل منهم معلمتُ، كىذا ما صرح بو أحد كزراء 

 .معارفنا السابقتُ، مسيو ليوف بورجوا، أماـ تلك اللجنة بعبارات رائعة

ولان من أجل كبيكن أف تكوف ابؼسابقة لنيل شهادة الأستاذية أمران مقب
التعليم في الكليات، ك إف كاف الأفضل من ذلك أف يسار على غرار أبؼانيا فيتم 
اختيار أساتذة التعليم العالر بعد النظر إلذ قيمة أعمابؽم الشخصية كمقدار ما 
أصابوه من النجاح في تعليمهم ابغر، لا بحسب قدرتهم على استظهار ما تعلموه 

 بىرج علماء قادرين على الستَ بالعلم إلذ الأماـ في الكتب، فابؼنهاج الأبؼاني
  على حتُ لا يصنع ابؼنهاج الفرنسي غتَ ببغاكات.
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بيد أننا نبحث ىنا في التعليم الثانوم، لا في التعليم العالر، كفي التعليم 
الثانوم لا حاجة إلذ ابؼتخصصتُ ابؼتبحرين في دقائق الكتب، كمن ابػتَ العميم 

ف يقوـ بو بضلة الشهادات العالية )الليسانس( الذين ىم ذكك للتعليم الثانوم أ
أدمغة أقل حشوان بابؼعارؼ غتَ ابؼفيدة، كأقول دليل على ذلك حاؿ أساتذة 
ابؼدارس الدينية الذين لا بوملوف غتَ شهادة الليسانس ابؼالية على الأكثر، 

وا قوامتُ كأكثر ابؼعيدين في مدارسنا إذ كانوا من بضلة شهادة الليسانس كان
بذلك التعليم الثانوم، بشرط أف يكونوا حائزين بؼا يقتضيو التعليم الثانوم من 
مؤىلبت التًبية، كىذه ابؼؤىلبت كحدىا ىي التي بهب أف ينظر إليها في أمر 

  التعليم.

 إذف، لنفتًض إلغاء الشرط القائل بضركرة شهادة الأستاذية للقياـ بالتعليم

 ح حامل شهادة الليسانس الشاب أستاذان.الثانوم، كلننظر كيف يصب

يدخل حامل شهادة الليسانس ذلك كمعيد في ابؼدرسة الثانوية، كذلك 
بدنحو ما لد يتمتع بو الآف من حق ابؼراجعات كمن حق النيابة عن الأستاذ عند 
عطلتو أك مرضو، فبهذا بوكم في استعداده للتثقيف، فإذا ما مضى أربع سنوات 

سلوكو سبيل التمرين ىذا كرئی اقتداره على التعليم عتُ  أك بطس سنوات على
ىو  أستاذان صاحب کرسي بسهيدم، بٍ يكتب لو التقدـ كلما تقدـ في السن كما

شأف الأساتذة في الوقت ابغاضر، كبهذا يزكؿ التضاد بتُ الأساتذة كابؼعيدين، 
م بأف يعيشوا كبصيع الأساتذة إذ كانوا يلزموف بأف يكونوا معيدين في البداءة، أ

عيشان متصلبن مع التلبميذ، يتعاطوف كيف يعرفوف ىؤلاء التلبميذ فيصبحوف، عن 
 .بذربة ، مربتُ بفتازين

كلا يكلف ىذا الإصلبح الدكلة بأم بشن، كلا يكوف، بفضل ىذا 
الإصلبح، في ابؼدارس الثانوية أساتذة ذكك ركاتب كبتَة كمعيدكف ذكك ركاتب 
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اتذة ذكك ركاتب معتدلة بهدكف فيها يأملونو من الرقي صغتَة، بل يكوف فيها أس
  حافزان كافيان. كالتقاعد

كأما كظائف مراقبة التلبميذ في سلوكهم كمنامهم كما إليهما فيمكن 
تفويضها إلذ ضباط مساعدين كما اقتًح ذلك مسيو ليوف بورجوا، فما تعوده 

بؽم قيامان دقيقان عن ىؤلاء من النظاـ بهعل منهم موظفتُ بارعتُ يقوموف بأعما
 شوؽ مع أف ابؼعيدين لا يقوموف بأعمابؽم عن رغبة كضبط.

كإصلبح كهذا قد اقتًحو مسيو بورجوا كمسيو بايو على استحياء، 
كيستحب، مع ذلك، أف تقرأ فكرتهم الأساسية التي لد أفعل سول برديدىا، 

 : فإليك أىم ما كرد في شهادتيهما

ما أرل أنو بيكن الأستاذ أف يعلم طلببان خارج "إنتٍ بدلان من أف أفرؽ بينه
الصف، بل أرل أنو بهب أف يفعل ذلك، كأجد، أيضان، أف ابؼعيدين يستطيعوف 
أف يساعدكا على تعليم بعض ابؼوضوعات، كسأعهد إليهم في بعض الدركس 
التكميلية، كلد لا يعطوف دركسان في اللغات ابغية كالعلوـ الأكلية كما إليهما إذا  

  وا حاملتُ شهادات مناسبة؟كان

  "الرئيس: أتودكف صهرىم في ىيئة ابؼعلمتُ لكيلب يكوف بينهم حد فاصل

 كما ىو كاقع الآف؟ أيكونوف بذلك أساتذة مساعدين؟

 ".( ُ) "مسيو ليوف بورجوار: أجل

"كأما ابؼعيدكف فأرل أننا لا نعرؼ كيف نشركهم في تعليمنا، فأكثرىم من 
قفتُ ابؼعجبتُ بأنفسهم ابؼؤمنتُ بواجباتهم كمربتُ، كبكن الشباف الأذكياء ابؼث

بكصرىم باستخفاؼ في كظائف شرطية رقابية، فيمكننا أف نعلن تبادؿ ساعات 

                                                
من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. َٗٔ( من شهادة كزير ابؼعارؼ السابق، ليوف بورجوا، في الصفحة ُ)
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الأساتذة كساعات ابؼعيدين فيقوض الأساتذة إلذ ابؼعيدين، ابؼرتبطتُ في دركس 
الأساتذة  ىؤلاء الأساتذة، أف يلقوا دركسان في بعض الأياـ على أف يقوـ ىؤلاء

 ".( ُ)بابؼراقبة في غضوف ذلك
كنضيف إلذ ما تقدـ قولنا إف الأستاذ إذا كاف أكثر دبيوقراطية كصار يرل 
حقيقة أمره، أم إنو من طبقة ابؼوظفتُ الوسطى، عتٌ بالتلبميذ كأضحى يعلم 
بعضهم بأجرة في بيتو زيادة في دخلو، كنظاـ مثل ىذا بفا رضيت بو ابقلتًا 

فحظرتو جامعتنا على أساتذتها. "كلا ننس أف التًبية ىي الأمر ابعوىرم، كأبؼانيا 
كلا نكوف قد صنعنا شيئان ما لد نعتًؼ، بإخلبص، ما في نظامنا من خلل خطتَ، 
كىنا أجد ما بوفزني إلذ الاعتًاؼ بالداء قبل كل شيء لأجد لو الدكاء، فليبتعد 

خلية، كلكن مبدأ ىذه ابؼدارس عن مبدأ كثرة الطلبب في ابؼدارس الثانوية الدا
في قلة الطلبب "بمنع الأساتذة من تعليم بعض الطلبب في بيوتهم بؼا في ىذا من 
التنافس، مع أف من الصواب تشجيعهم على ذلك، كمن الرأم بزريج معلمتُ 
معيدين خارجيتُ متزكجتُ مشتملتُ على زمرة من التلبميذ كعلى أسرة صغتَة، 

علمتُ ابؼعيدين في ابؼدارس الثانوية نفسها شأف يعدؿ كمن الرأم أف يكوف للم
 ".( ِ) شأف الأساتذة أنفسهم

كمنح ابؼعيدين "شأنان يعدؿ شأف الأساتذة" ىو الإصلبح الأكؿ الذم 
طالبنا بو، كيكوف ذلك الشأف مساكيان بؽذا إذا ما علم ابؼعيد أف كظيفتو فابرة 

 إلا بعد أف يكوف معيدان.العمل، كأف أحدان لا يستطيع أف يصبح أستاذان 
كقد أجاد الأستاذ ابؼساعد السابق في ابعامعة، مسيو كويبا، في بيانو أماـ 
بؾلس النواب حيث قاؿ بضركرة برويل ابؼعيدين إلذ أساتذة بعد بسرين كاؼ، 

                                                

  من التحقيق البربؼاني.من المجلد الثاني ُّٖ( من شهادة مراقب ابعامعة، بايو، في الصفحة ُ)

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. ِٖٔ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، سيای، في الصفحة ِ)
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غتَ أنتٍ أخشى ألا يكوف قد شعر بوطأة الأكىاـ ابعامعية التي بروؿ دكف إبقاز 
  .ىذا الإصلبح ابؼهم جدان 

"كفوا عن كظيفة الأستاذ ابؼساعد الوبنية، كأعدكا ىؤلاء الفتياف لدخوؿ 
كظائف الأستاذ ابغقيقية، كقللوا، عند الضركرة، كلبضع سنوات، عدد طلبب 
شهادة الليسانس كشهادة الأستاذية كالتعليم، كمن بٍ عدد بضلة شهادات 

شاغرة للمعيدين  الليسانس كالأستاذية، كاحفظوا كظائف الأساتذة التي تصبح
من بضلة شهادات الليسانس، ك إنتٍ أشاطر، يا سيدم الوزير، كما أف ابعامعة 

  ستشاطر، كل تدبتَ انتقالر يؤدم إلذ إصلبح حاؿ ابؼعيدين.

"بيد أنتٍ أقوؿ مؤكدان إف بصيع ىذه التدابتَ لا تكوف غتَ موقتة، فيجب 
دؼ التًبية الأبظى، أف يعد من الآف ىذا الإصلبح العميق الذم بوقق بو ى

كأقصد بذلك أف بهمع في شخص ابؼعلم الواحد كظائف الأستاذ ككظائف 
 ".( ُ)ابؼعيد

كمن دكاعي الأسف أف يعتقد رجاؿ ابعامعة أنهم من ذكم ابػطر مع أنهم لد 
بىرجوا إلا من أكضع الطبقات الدبيوقراطية، كأف برمر كجوىهم خجلبن من 

كف بؽم أدنى قيمة بؼا ليس لديهم سول شهادة الاختلبط بابؼعيدين الذين لا ير 
 الليسانس، أم بؼا ليس عندىم من قدرة على استظهار كثتَ من الأمور مثلهم!

 كلا أثر بؼثل ىذه الأباطيل الغليظة في أبؼانيا.

"فقد رأيت في أبؼانيا أستاذان متبحران في فلسفة كنت يعلم الرقص كالتاريخ 

                                                

الربظية  من عدد ابعريدة ُْٔ( من خطبة كويبا التي نطق بها في بؾلس النواب كابؼدكنة في الصفحة ُ)
 .َُِٗمن فبراير سنة  ُِالصادر في 
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 ".( ُ)نات الثانويةالطبيعي كابؼوسيقى في مدرسة الب

بيد أننا في بلد الدبيوقراطية فرنسا، لا في بلبد الأريستوقراطية أبؼانيا، 
فيجب أف يكوف لدينا، إذف، كزير فعاؿ فينفذ الإصلبح الذم ىو موضوع ىذا 

 ابؼطلب، كالذم ىو من عظم الأبنية بحيث يتطلب برقيقان عاجلبن.
 إًلاص ضاغات امػىل -3

إنقاص ساعات العمل، كما اقتًح أماـ بعنة التحقيق البربؼاني، من أطيب  
التدابتَ، غتَ أنو يصعب تطبيقو مع كجود نظاـ ابؼدارس الثانوية ابغاضر، كبفا 
، كىذا أمر  قيل، بحق، أنو تعذر دكاـ العمل اثنتي عشرة ساعة في كل يوـ

يلة ىذه الساعات الاثنتي بديهي، فمن الأمور الواقعة أف التلبميذ لا يشتغلوف ط
عشرة، كمن الصحيح أف التلبميذ إذا بضلوا على القعود اثنتي عشرة ساعة 
مياكمة فلؤنو لا يعلم ماذا يصنع بهم، فالأبواف كالأساتذة كابؼراقبوف لا يبحثوف 

 عن غتَ ابػلبص منهم، كما أحسن قوؿ مسيو کيلر:

س للخلبص منهم، فإذا ما "ليس قليلبن أف بذد أسران تضع أكلادىا في ابؼدار 
  ".( ِ) فيها كضعهم ابؼعلموف في رداه ابؼذاكرة لتسهل مراقبتهم أصبحوا

كبفا لا ريب فيو أف من الأفضل أف يقضي الطلبب نصف تلك ابؼدة في 
النزىة كفي الرياضة البدنية الخ، كلكنتٍ أعتقد أف إصلبحان كهذا بفا يصعب 

ه معارضة ابؼديرين كالأساتذة، كبذاه برقيقو، إف لد يكن متعذران، كذلك بذا
كإف بضل التلبميذ على القعود لئلب يبالر بهم ىو  .معارضة الأسر على الأرجح

                                                

من المجلد الأكؿ  ّّٓالعضو في المجمع العلمي كالأستاذ في السوربوف، بوترك، في الصفحة ( من شهادة ُ)
 من التحقيق البربؼاني.

من المجلد الثاني من التحقيق  ٓٓٓ( من شهادة نائب رئيس بصعية التهذيب العامة، كيلر، في الصفحة ِ)
 البربؼاني. 
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  مدة الدرس على غتَ جدكل. السبب الوحيد، أيضان، في إطالة

"يدكـ الدرس في مدارسنا الثانوية ساعتتُ متتابعتتُ، كىذه ابؼدة تزيد على 
لانتباه في الفتياف، كفي الصبياف على ابػصوص، كبكن ابؼدة التي تقتضيها طاقة ا

أكلئك الذين نقوـ بدهنة التدريس نعرؼ جيدان أف الساعة الواحدة ىي أقصى 
 حدكد ما يبذلو الأستاذ كمستمعوه من المجهود ابؼفيد.

"فأرجح، كابغالة ىذه، النظاـ الأبؼاني الذم بهعل مدة الدرس الواحد 
 ".( ُ) بطستُ دقيقة فقط

ذا الإصلبح بفا تقرر قبولو في البرامج ابعديدة، كإني لأشك في أف يظفر كى
 التلبميذ منو بكبتَ طائل، فالزمن الذم كانوا يقضونو جالستُ في قاعة الدرس

يقضونو جالستُ في قاعة ابؼذاكرة دكف النزىة كالرياضة البدنية اللتتُ بوتاجوف 
  إليهما كثتَان.

 امترةٔث الإًشنٔشٓث -4

لد يكد الإصلبح القائل بإدخاؿ التًبية الإبقليزية إلذ فرنسا يذكر أماـ بعنة  
التحقيق البربؼاني، كلد يفكر رسل ىذه التًبية ابؼبشرين في الدفاع عنها أماـ تلك 

 . اللجنة

إنتٍ من أنصار التًبية الإبقليزية، فتكلمت عنها في كتبي كثتَان، فأبنت 
ليتُ بزمن طويل، غتَ أف ىذه التًبية ابؼلبئمة، بدا فوائدىا قبل ظهور دعاتها ابغا

يورث العجب، لاحتياجات أمة يبدك النظاـ فيها فضيلة موركثة لا تلبئم 
احتياجات شباف اللبتتُ الذين ليس عندىم من النظاـ شيء كالذين لا يعملوف 

 . إلا إذا أكرىوا على العمل

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. ّّّفحة ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، بوترك، في الصُ)
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بقليزم في ابؼدارس كيتجلى السراب الذم يسحر أفئدة أنصار النظاـ الإ
الكبرل ابؼشتملة على كسائل الراحة كالقائمة في الأرياؼ، بيد أف ىؤلاء 

الانتساب إلذ ىذه ابؼدارس الإبقليزية يكلف بشنان غاليان إلذ  الأنصار ينسوف أف
الغاية كأنو لا يقصدىا في ابقلتًا سول أبناء الطبقة الأريستوقراطية أك أبناء 

سطى، فالتًبية في ىذه ابؼدارس بفتازة كالتعليم فيها الأغنياء من الطبقة الو 
ضعيف، كيطمئن الذين يتخرجوف فيها إلذ نيلهم أعلى الوظائف في ابغكومة 

  كالقضاء كالصناعة كما إليها بفضل ما لأسرىم من النفوذ.

كليس من ابؼفيد أف يبحث في الأمر أكثر من ذلك، كذلك بؼا يؤدل إليو 
م من ضركرة قلب جامعتنا ابغاضرة رأسان على عقب كمن انتحاؿ النظاـ الإبقليز 

تغتَ أفكار أسرنا كأساتذتنا كركح أبنائنا ابؼوركثة، كىذا ما لاحظو مسيو غاستوف 
  بواسيو في قولو:

"يتجو ذكؽ الناس في الوقت ابغاضر إلذ التًبية الإبقليزية، كليس من 
قوا على ما يطاب بو من السهل إدخاؿ ىذه التًبية إلينا، فكيف تريدكف أف تواف

ابغرية لأكلادنا الكبار في معاىدنا؟ بهب للوصوؿ إلذ ذلك برطيم مقومات 
تربيتنا، فنعيد النظر في كل ما ىو من صنع العهد الإمبراطورم فنعدؿ عن 
التعليم الداخلي فنغتَ النظاـ فنقيم جامعة أخرل على أسس جديدة، أفتستحق 

 ؟".( ُ) ذلك، أكاليل ابؼدح التي تضفر بؽا الثانوية، مع التًبية الإبقليزية

كىنالك عامل أساسي يغفلو ابؼصلحوف على الدكاـ، كىذا العامل ىو 
إرادة الآباء، أفنعتقد أنو يكتب بقاح للمعاىد الإبقليزية إذا ما شيد مثلها في 

 فرنسا؟

                                                

( من شهادة العضو في المجمع العلمي كالأستاذ في كلية فرنسا )كوليج دك فرانس(، غاستوف بواسيو، في ُ)
 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. ٕٔالصفحة 
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كلب، فالآباء بىشوف كثتَان أف يصاب أبناؤىم بالزكاـ أك أف بىرجوا في أثناء 
 .اللعب فلب يوافقوف على ما بينحونو من ابغرية

كلا بذبتٍ عن ذلك بأنو ليس عندم ما يسوغ قولر ما عطلت فرنسا من 
مثل تلك ابؼعاىد، كالذم أكجو نظرؾ إليو، إذ ذاؾ، ىو أف لدينا مدارس ثانوية 
قريبة من ابؼعاىد الإبقليزية من حيث قيامها في الأرياؼ كاشتمابؽا على كسائل 

، فنجم ىذه ابؼدارس بييل إلذ الأفوؿ بدلان من أف تصيب بقاحان، كقل مثل الراحة
 . ىذا عن معاىدنا الدينية ابؼماثلة

"تنعم مدرسة ميشليو الثانوية على الأسر برائع الظلبؿ كبابؼلبعب كبحوض 
كبديداف كبحدائق كبرحبة مرتفعة صحية في ابؽواء الطلق كبجميع شركط العزلة 

ية قوية سليمة، كليس بؼدرسة لاکاناؿ الثانوية أف تغبط أشهر الصابغة لنشوء ترب
معاىد ابقلتًا، كنقوؿ، مع ذلك، إف مدرسة ميشليو ىي سبب جزع لنا، فهذه 
ابؼدرسة بمت في عدة سنوات بٍ خسرت كلا تزاؿ بزسر على كجو غتَ بؿسوس، 
كنقوؿ، مع ذلك، إف مدرسة لاكاناؿ بذد عسران في كجود من ينتسب إليها، 
كليس ىذا الوضع خاصان بباريس، فلب بذد مدرسة تالانس الثانوية الصغرل في 
بوردك كمدرسة ساف رانبر الثانوية الصغرل في ليوف كمدرسة لابيل دكمي في نيس 
أكفر حظان من تينك ابؼدرستتُ، فالواقع أنو لا حظوة لطراز التًبية ىذا في الوقت 

 .(ُ) ابغاضر

ة الثلبثة ]كىي مدرسة لاکاناؿ ابؼمثلة للدكلة، "انظركا إلذ معاىد ىذه البقع
كمدرسة سنت بارب ديشاف ابؼمثلة للتعليم ابغر ابؼتوسط بتُ الدكلة كابؼدارس 
الدينية، كمدرسة الدكمينيكاف في أركول[ تركا أنها لد تقدر على الوقوؼ حياؿ 

  نفور الأسر من إرساؿ أبنائها إلذ ابؼدارس الريفية.
                                                

 لأكؿ من التحقيق البربؼاني.من المجلد ا ُُ( من شهادة نائب مدير جامعة باريس، غريار، في الصفحة ُ)
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  بـتلفة أشد الاختلبؼ لد تنج من ىجر الأسر بؽا."فتلك معاىد ثلبثة 

"كلا تزاؿ أزمة تلك ابؼعاىد مستحكمة، مع إصلبح مدرسة سنت بارب 
كمع جهود ب. ديدكف الذم خف إلذ أركول ليحاكؿ بنفسو نفخ ركح جديدة 

 .في معهد الدكمينيكاف

، غتَ أف ابؼدرسة الثانوية ُّٖٔ"نعم، بلغ عدد طلبب معهد مرسيلية 
الصغتَة التي شيدت مشتملة على بصيع الوسائل ابغديثة لا تزاؿ تستَ إلذ 
الوراء، كتبصر مثل ىذه الأزمة في بوردك أيضان، كتشاىدىا في كل مكاف أيضان،  

  ".(ُ)كمدرسة فانف التي ليست على شيء من الازدىار

كىكذا ترل أننا كلما أكغلنا في جزئيات خطط الإصلبح، التي يقتًحها كل 
د كالتي يلوح أف برقيقها سهل، كجدنا قياـ سور منيع من العوامل ابػلقية لد كاح

بىطر بباؿ فرساف البياف فيجعل خطبهم البديعة من اللغو، فتلك العوامل ىي 
ابؼهيمن ابػفي على العالد ابؼرئي، كلا نرل قرب الساعة التي نتخلص فيها من 

  سلطانها.
  

                                                

  من المجلد الثاني التحقيق البربؼاني. َّٓشهادة مراقب مدرسو ركلاف، مورليو، في الصفحة  ( منُ)
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 تغيير البرامج

الطبيعي أف تسفر بصيع مناقشات بعنة التحقيق البربؼاني عن تغيتَات من 
جديدة في البرامج، فقد بضل كزير ابؼعارؼ العامة بؾلس النواب على قبوؿ 
برنامج جديد للتعليم أنشأتو إحدل اللجاف فجرب فيو أف يوفق بتُ أشد الآراء 

نشك في تطبيقو بؼا تناقضان، كالقسم الوحيد ابؼفيد من الإصلبحات التي قبلت، ف
بهده من معارضة الأساتذة لو، ىو القسم الذم نص فيو على مزج التعليم 
الثانوم بالتعليم الابتدائي مزجان يبلغ بو ىذاف التعليماف بعد دركس أكلية بستد 

  أربع سنتُ".

 كإذا عدكت ذلك لد بذد نتيجة غتَ اللبس كالاختلبط، كىذا ما ذكره أحد

 : سيو ىانوتو، في العبارات الآتيةكزرائنا السابقتُ، م

  "من الواضح أنو أريد إرضاء بصيع الناس.

 إذف، ادخر كل شيء، نضد كل شيء في ىذه الدكرة الثانية ابعديدة،  "...
فنشأ عن ذلك اختلبط يشابو الارتباؾ مشابهة تامة "كخيف إرىاؽ البرامج 

بعضها لبعض  فقسمت الدركس في الدكرة الثانية إلذ عدد من الفصوؿ متم
مناؼ بعضها لبعض، فبها تشابو البرامج ابؼقبلة مسائل ابعبر التي يصعب 
ابػركج منها، كابتكر مسيو فورتوؿ القسمة إلذ اثنتُ كابؼذراة، فاليوـ تعرض 
علينا القسمة إلذ عشرة، أم تعرض ابؼذراة ذات الأسناف العشر، فتقشعر 

"كلنجعل الصراحة رائدنا فنقوؿ إنو يفرؽ بتُ الطلبب في الدكرة الأكلذ  ابعلود.
ثلبثة أصناؼ، فمن الطلبب من يدرس اللبتينية كاليونانية، كمنهم من يدرس 
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اللبتينية دكف اليونانية، كمنهم من لا يدرس اللبتينية كلا اليونانية، فإذا ما دخل 
ف اللبتينية كاليونانية فتتألف الطلبب في الدكرة الثانية كجد بينهم من يدرسو 

زمرة )أ(، ككجد بينهم من يدرسوف اللبتينية دكف اليونانية فتتألف منهم  منهم
زمرة )ب(، ككجد منهم من لا يدرسوف اللبتينية كلا اليونانية فتتألف منهم زمرة 
)ج(، غتَ أنو يكوف في كل كاحدة من ىذه الزمر الثلبث من يودكف أف يضيفوا 

ابعديدة دراسة العلوـ فتتألف منهم زمرة )د(، أك أف يضيفوا إليها إلذ دركسهم 
دراسة اللغات الأجنبية فتتألف منهم زمرة )ق(، كلكنو يوجد في كل زمرة من 
تلك الزمر من يدرسوف اللبتينية كاليونانية فيعدلوف عنهما مع الاستمرار على 

يدرسوا اللبتينية كلا تعلم العلوـ كاللغات )ابغية( فيكونوف من زمرة الذين لد 
اليونانية في الدكرة الأكلذ فتتألف منهم زمرة )ك(، كما أنو يوجد من يرغبوف في 

 دراسة بصيع ذلك معان فتتألف منهم زمرة )ز(.

"كليس ذلك كل ما في الأمر، فهنالك نص بـادع يعرؼ بالفصل ابعديد 
صتَة لتعليم فيكوف بو "فوؽ الدكرة الأكلذ كبجانب الدكرة الثانية" دركس ق

العلوـ كاللغات ابغية قريبة بفا يسميو الأبؼاف "بالتعليم ابغقيقي"، فيؤدم ىذا إلذ 
ظهور زمرة غتَ الزمر الأخرل فنرل بسييزىا بحرؼ )ح(، فتكوف الزمرة الثامنة، 

  فأمر عنها.

"كالطالب إذا ما كصل إلذ باب الدكرة الثانية النحاسي كضع لو السؤاؿ 
: أيها الفتى! من أية زمرة تريد أف تكوف؟ أمن زمرة )ج( أـ من الآبٌ بوقار، كىو

زمرة )ح(؟ أـ تريد أف تكوف من زمرة )أ( كزمرة )ج( معنا؟ فكر في الأمر مليان 
كلا بزادع نفسك، فمن يك في زمرة لا يرجع منها إلذ ابػلف، فلب تعلل نفسك 

 .بالأماني إذف

"لضلبلنا ابؼدرسي"،  "كمن الواضح أف ذلك موجب لرضى ابعميع ملبئم
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فسيسلك الطلبة تلك الطرؽ ابؼختلفة، كلكن ماذا يصنع الأساتذة راكضتُ 
، كىي  كراء الكتيبة ابؼقدسة التي ستدخل كبزرج كتتجدد كتتفرؽ كتتجمع لتقوـ

 ؟".( ُ) كالبنياف ابؼرصوص، بهجوـ حاسم على حصن منيع
ن الاستعصاء ما لا كبلغ ضلبؿ اللبتتُ في قوة الدساتتَ كالنظم كالبرامج م

يفيد معو أف يناىض، كما على الأجنبي الذم يود إدراؾ بعد ىذا الضلبؿ الذم 
صفحة  ۲۳۱من  لا يزاؿ سائدان بعامعتنا إلا أف يتصفح الكتاب الصغتَ ابؼؤلف

بعنواف "تعليمات كبرامج كأنظمة"، كبومل ىذا  ۱۸۹۱نشر سنة  كالذم
ف كقتئذ كزيران للمعارؼ العامة فأنشأ الكتاب إمضاء مسيو ليوف بورجوا الذم كا

كمن الصعب أف نذكر كتابان في التعليم ختَان من ىذا الكتاب،  قسمان كبتَان منو.
كذلك خلب الكتب التي عولج فيها أمر تعليم اللغات، كلعل الأساتذة لا بهدكف 
في أم كتاب نصائح أقوـ بفا كرد فيو، كالأجنبي الذم يقرأ مثل ذلك البرنامج 

م بكماؿ تعليمنا، كالأجنبي إذا ما زار مدارسنا الثانوية كامتحن طلببها شاطر بوك
رأم بعنة التحقيق البربؼاني في عكس ذلك فصرح بأف تعليمنا أدنى من تعليم أم 
بلي متمدف على ما بوتمل، فاستنبط من ذلك الظاىرة القائلة بأف أحدان لد يدرؾ 

نة التحقيق البربؼاني، فجميع عدـ قيمة البرامج فيعرض ىذا الأمر على بع
 . البرامج صابغة إذا كاف الأساتذة صابغتُ

  فالعبرة، إذف، في إصلبح ابؼناىج، لا البرامج، كذلك كما قلت غتَ مرة.

كأنفع إصلبح في البرامج ىو ما يكوف في حذؼ ثلبثة أرباع ابؼواد التي 
 من أف بكذؼ تدرس، كمن ابؼؤسف أننا نزيد في ىذه ابؼواد على الدكاـ بدلان 

شيئان منها، كبفا حدث منذ عدة سنوات أف بتُ العالد ابؼفضاؿ مسيو أرماف 
  غوتيو نتائج إرىاؽ البرامج حيث قاؿ:

                                                

 . َُِٗمن يناير سنة  ِٕ( من مقالة غبرياؿ ىانوتو في عدد جريدة ابعورناؿ الصادر في ُ)
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"يسفر حصر طائفة من العمل كالإرادة في بؾموعة من ابؼواد كالبرامج 
ابؼتنوعة الواسعة عن اطلبع ىزيل على كل موضوع، خلب ىذا ابؼوضوع أك ذلك 

الذم يفضلو الطالب على غتَه فيلم بو، كلا ينشأ عن زيادة البرامج   ابؼوضوع
كثتَان غتَ إخافة ذكم الوجل كالضعاؼ كابؼتوسطتُ، كغتَ ابؽزاؿ العاـ كابؼعرفة 
السطحية، كغتَ تعويد الطلبب على الدرس من أجل الامتحاف فلب يبقى في 

ذا يعتٍ إبماء الذاكرة أذىانهم غداة الامتحاف سول القليل جدان بفا يتعلمونو، كى
التمييز فيهم، كىذا يعتٍ أف تكتسب الصفيحة  على حساب الذكاء كقوة

 . ابؼطلية ابؼصقولة منظر الذىب ابػالص ابؼتتُ ساعة من نهار

"إذف، تركني على رأم معظم زملبئي، كلاسيما مسيو ركشار كمسيو 
تٌ رأيهم أكثر من ىاردم، في جعل امتحانات البكالوريا أمران بسيطان، كإنتٍ أتب

تبنيهم لو بؼا أبصره من زكاؿ ذلك الامتحاف البغيض غتَ مأسوؼ عليو، ذلك 
الامتحاف الذم ىو سبب إعيائنا ابؼدرسي من أجل الشهادة، من أجل ذلك 
الكابوس ابعابٍ على صدر ابؼدارس الثانوية في ىذه السنوات الأختَة فيعبر عنو 

ىذه الكلمة التي بذدىا في غلبفها المحقر لتنم بالاستعداد لنيل شهادة البكالوريا، 
على نتيجة حقتَة، بلى، لا ينظر إلذ ذلك الامتحاف بعتُ ابعد من قبل الطالب 
الذم لا يرل فيو سول كسيلة للنجاة من كرطة، كلا من قبل ابؼعلم الذم لا 
يعرضو إلا كابغب ابؼر الذم لابد من ابتلبعو مرة كاحدة، كمن قبل الفاحص 

  ".( ُ)يبدك بالتدريج ذا كىن أماـ ىذا ابؽزاؿ العاـالذم 

 .كضركرة اختصار البرامج بفا ذكر أماـ بعنة التحقيق البربؼاني أيضان 

 "إذا سلم إصلبح البرامج كجب الأخذ بخلبؼ البرامج ابغاضرة، أم

                                                

من يوليو سنة  ِٔإلذ المجمع العلمي الطبي في ( من تقرير أرسلو أحد أساتذة كلية الطب، أرماف غوتيو، ُ)
ُٖٖٕ. 
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 ".( ُ)الاكتفاء بدا ىو أساسي، أم إحلبؿ الركح العلمية بؿل التحذؽ

 القوؿ، غتَ أف اختصار البرامج بفا يصعب برقيقو كلا شيء أحسن من ىذا

في الوقت ابغاضر بسبب النظريات ابغاضرة، فانظر إلذ ابعامعة بذذ مبدأىا 
الثابت يقوـ على قياس قيمة الرجاؿ بدقدار ما يستطيعوف استظهاره، فابعامعة 
تزيد ىذا ابؼقدار بؽذه العلة بدلان من تقليلو، بٍ إف ابعامعة بلغت من حب 

لنمطية كسن الأنظمة كمن حذر أساتذتها ما تعتقد معو ضركرة تعيتُ ما يفرض ا
  تعليمو صفحة صفحة.

كبهب أف يكوف الرأم القائل بتعلم القليل تعلماى عميقاى الرأم السائد 
للتعليم، كمن ابؼؤسف أنو سيمضي طويل زمن قبل أف يدرؾ رجاؿ ابعامعة أف 

ىا، فإذا كانت ابؼناىج صابغة اختصرت ابػتَ كل ابػتَ في مناىج التعليم كحد
 البرامج إلذ أبعد حد.

كغدت أكىاـ الثلبثتُ في قدرة البرامج من التأصل ما عطلت بو بصيع 
ابؼباحث التي نشرت في فرنسا حوؿ التعليم في البلبد الأجنبية من معارؼ 
صحيحة عن مناىج ىذه البلبد، كبفا لا ريب فيو أف الذين قاموا بتلك ابؼباحث 

 . رأكا ىنالك تفصيلبن لا أبنية لو

كمن الواضح أف تربية أمة لا تلبئم أمة أخرل من كل ناحية، غتَ أنو يوجد 
في تربية الأمة الأجنبية ما بذدر معرفتو عند دراسة ىذه التًبية بالتفصيل، كبكن 
إذ نكلف أنفسنا، في بعض الأحياف، عناء استنساخ تصاميم ابؼعاىد الأجنبية 

 . نلبحظ ما يقع داخل ىذه ابؼعاىدأمكننا أف 

قاؿ مونتسكيو: "إف أكثر الأمور مساعدة للركماف على سيادة العالد ىو 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ِّ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، ليبماف، في الصفحة ُ)
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أنهم حاربوا بصيع الأمم بالتتابع فتًكوا عاداتهم الركمانية عند اطلبعهم على ما 
 ىو أحسن منها".

 . ىذا ابؼبدأ كما لاحظو مونتسكيو أف الغوؿ لد يعرفوا أف يرتقوا إلذ مثل

"كبفا يوجب الدىش أف تلك الأمم التي لاقاىا الركماف في بصيع الأمكنة 
كبصيع الأزمنة تقريبان قد أطلقت العناف لنفسها فأباد بعضها بعضان من غتَ أف 

 تعرؼ علة مصائبها، أك أف تبحث عن ىذه العلة، أك أف تستدركها".
 لراىن، بيد أنناف تعليمنا ابعامعي ىو من الأسباب ابؼهمة في تأخرنا اإحقان 

 لا ندرؾ ذلك، كسنداكـ على الابكطاط لأننا لا ندرؾ ذلك.
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 مسألة اللغتين: اليونانية واللاتينية

 فائرة امنغخين امًِٔأًث واملاحٌٔٔث -1

كالتي دارت حوؿ مسألة  ،ليست بدجهولة تلك ابؼناقشات التي لا نهاية بؽا
اللغتتُ اللبتينية كاليونانية منذ ثلبثتُ سنة، كاليوـ كبعت ىذه ابؼسألة ذلك الدكر 

  العاطفي الذم لا دخل للعقل فيو.

كلد تنشب تلك ابؼناقشات أف زعزعت، مع ذلك، نفوذ اللغات ابؼيتة لدل 
ذكك النفوس  الأجياؿ ابعديدة التي لد يكن عندىا رأم مقرر بعد، كبفا يلبحظو

ابغرة، بسهولة، أنو لد يبق بؽذه اللغات من ابؼدافعتُ غتَ أساتذة يعيشوف منها أك 
أعضاء من المجمع العلمي عاشوا منها، كذلك عدا آباء أسر استحوذ عليهم 
طيف التقاليد القدبية أك بعض جهلة التجار، كيساكر الشك بالتدريج ىؤلاء 

تينية حوؿ نفع ىاتتُ اللغتتُ فيزكؿ إبيانهم بهما ابؼدافعتُ عن تعليم اليونانية كاللب
شيئان فشيئان، كيضطر ابعميع إلذ الاعتًاؼ بأف تعليم اللغات القدبية في ابعامعة 
سيء كأف الطلبب لا ينالوف سول معارؼ مبهمة منها بعد دراسة سبع سنوات 

لب أك بشاني سنوات فلب تلبث ىذه ابؼعارؼ أف تنسى فور انقضاء الامتحاف، ف
يكاد أقدر الطلبب يتًبصوف في ساعتتُ صفحة سهلة لكاتب فيها مع الاستعانة 

  بقاموس.

كما أدلذ بو من الشهادات أماـ بعنة التحقيق البربؼاني فينتَ لنا السبيل 
حوؿ فائدة لغات لا تزاؿ أساسان لتًبيتنا ابؼدرسية فنخصص لدراستها عدة 

 .سنوات عزيزة
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لغتتُ: اليونانية كاللبتينية ىو الدليل الذم يرجع كأكثر ما بوتج بو في نفع ال
إليو على الدكاـ فيقوـ على ما برتويو اللغات ابؼيتة من "الفضيلة التهذيبية"، 
كىذا الدليل العاطفي يؤثر في ذكم النفوس الضعيفة دكمان بؼا كاف من ابزاذه زمنان 

  طويلبن.

ف ىنالك أناسان من ك بيكن أف يبصر أنو عاد قليل النفع مع ذلك، كذلك أ
الأثبات أخذكا على عاتقهم أمر الإجابة عنو أماـ بعنة التحقيق البربؼاني فأثبتوا 

ما في اللغات القدبية من "الفضيلة التهذيبية" يوجد مثلو في اللغات ابغديثة  أف
  التي تشتمل على مزية النفع على الأقل، ك إليك أبرز ما في تلك الشهادات:

لتًبصات اليونانية كاللبتينية رياضة ذىنية رائعة، كبؼاذا؟ "لا أنكر أف في ا
ذلك لأنها تعود الأكلاد على انتزاع الأفكار من الكلمات كابؼوضوعات من 
الإشارات، كذلك لأنها برملهم، بالفعل، على إنعاـ النظر في الأمور ذاتها كعلى 

لو، تقريبان، تقليب بـتلف العركض الصورية، غتَ أف ىذا العمل الذىتٍ يوجد مث
 ".( ُ)في التًبصات الأبؼانية كالإبقليزية كالإيطالية

"نلت في ابؼسابقة العامة جائزة ابػطابة في اللبتينية مرتتُ، فيحق لر، إذف، 
أف أتكلم، طليقان، في دراسة اللغة اللبتينية كنتائجها، فالواقع أنو بيكن إطلبع 

ماؿ القدنً بأسرع بفا في طلبب التعليم العصرم على قدنً الآراء كعلى ابع
الوقت ابغاضر ك بأكطد بفا فيو كأكمل، كذلك بتًبصات صابغة مفسرة تفستَان 
ملبئمان أجدل من الإيضاح الثقيل ابؼتلمس، ابؼهجور يومان بعد يوـ كابؼرجوع إليو 
، لقطع صغتَة من الكتب الكبتَة، كما كاف ليوضع أماـ أعتُ  يومان بعد يوـ

ة أثر شامل، كىؤلاء الطلبب، حتُ ينحنوف على بضعة طلبب اللغة اللبتيني

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ّٕٔ( من شهادة كزير ابؼعارؼ العامة السابق، ربيوف بوانكاه، في الصفحة ُ)
 البربؼاني.
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أبيات من الشعر ليدركوا معناىا ركيدان ركيدان، لا يبصركف من خلبؿ ذلك تغريدان 
 لأكمتَس أك فتَجيل.

كإني، إذ أسائل نفسي بـلصان، لا أمبخل بدا تعلمتو من اليونانية  "
الأبؼانية أك  كاللبتينية، فما أكثر ما حدثت نفسي بأف الأفضل أف أعرؼ

  !".(ُ)الإبقليزية أك ابؼسائل الفنية

"في تربصة ابعمل كابؼقابلة بينها متعة متساكية مهما كانت اللغة، كمن 
الأحاديث ما يرمي إلذ كجود قيمة تهذيبية عظيمة فيما خلفو قدماء الكتاب، 
كفي ىذا حق، على أف يكوف لدل التلميذ من ابؼعارؼ اللغوية ما يكفي لتقدير 

لك، كالواقع أف الوىم يتطرؽ حوؿ ما عند التلبميذ من ىذه ابؼعارؼ، ذ
لدل الأكلاد، الذين لاقوا من ابؼشاؽ ما لاقوا في تفهم الإعراب  مفأسأؿ: أبذد

كالتصريف كالذين يعسر عليهم أف يتًبصوا عبارة كالذين لا يتًبصوف أحيانان غتَ 
 ".( ِ)اب الذين يؤبؼونهمفركض ناقصة خالية من ابؼعتٌ، تذكقان بػواطر الكت

"كلا أعتقد أف في اللغات ابؼيتة فضيلة تهذيبية خاصة، بل أعتقد، بالعكس، 
 ".( ّ)أف اللغات ابغية أفضل من اللغات ابؼيتة لأنها حية

كابغق أف على ابؼرء أف يكوف ذا توصف خاص ليحدث بأكثر بفا تقدـ عن 
من الأفكار العامة الشاملة،  قوة التهذيب في اللغات القدبية كفيما تتًكو فينا

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ّْٗمن شهادة الأستاذ ابؼساعد في ابعامعة، مالديديو، في الصفحة ( ُ)
  البربؼاني.

  

من التحقيق  من المجلد الثاني ّٕٔ( من شهادة أحد أساتذة مدرسة فولتتَ الثانوية، فيل، في الصفحة ِ)
 البربؼاني.

 . التحقيق البربؼاني من المجلد الأكؿ من ْٔٓالصفحة ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، أكلار، في ّ)
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أف يثبت فائدة النحو اللبتيتٍ  ۱۸۹۱أحد كاضعي التعليم الربظي لسنة  كأراد
كاللغة اللبتينية فأدلذ بالدليل الآبٌ: "كغاية القوؿ أنو لابد من معرفة النحو 
لقراءة كتب فتَجيل كتاسيت، كأنو لابد من قراءة كتب فتَجيل لنعرؼ كيف 
بكب الأرياؼ، كأنو لابد من قراءة كتب تاسيت لتكوف لدينا مشاعر ترازياس 

، كنرل أف أدمغة رجاؿ ابعامعة كحدىا ىي التي تستطيع كإلفيديوس بريكوس"
أف تنتج مثل ىذه البرىنة الشديدة ابؽزاؿ من الناحية النفسية، فلو كانت قراءة 
مفاخر عظماء الرجاؿ تكفي لاكتساب مثل مشاعرىم لأضحى بصيع طلببنا من 

ثل تلك الأبطاؿ ابؼقادنً، كلو سلمنا جدلان بالفكرة القائلة إف في ابؼطالعات م
الفضيلة بعاز لنا أف نسأؿ: بؼاذا بزسر ابؼطالعات تلك الفضيلة عند التًبصة التي 
يسهل على أم كاحد أف يفهمها على حتُ يبقى فهم الأصل متعذران لدل 

  أكثرية التلبميذ العظيمة؟

كلنطرح جانبان مسألة كجود نفع في ذلك مع كجود من يقوؿ بهذا النفع في 
ئل أنفسنا عن كجود معارؼ أخرل ذات مزية تهذيبية الوقت ابغاضر، كلنسا

أستٍ من اللغة اللبتينية، فابعواب عن ىذا السؤاؿ بذده في الكلمة الآتية التي 
 : جاءت في خطبة ألقاىا مسيو ماسو أماـ بؾلس النواب

"يناىض معلمو الآداب، الذين بدا جناب الوزير مناضلبن عنهم، ىذا 
يبية في اللغات ابؼيتة، فتَكف ىذه اللغات قادرة التطور مدعتُ كجود خواص تهذ

على تربية ابعناف كالإنعاـ بثقافة ذىنية كاسعة، كلكن ألا يركف في العلوـ فضيلة 
التهذيب أيضان؟ أفلب بهدكف في دراسة سنن الطبيعة كفي ابغادثات الفيزياكية 

مسرحان بؽا،  كالكيماكية التي نشاىدىا، كفي الانقلببات التي كانت كرتنا الأرضية
كفي البحث عن الأنواع البائدة، كفي ارتباط العلوـ بعضها في بعض ارتباطان يكوف 

الفلسفة نفسها، ما يهذب جناف الناشئة؟ كىل يكوف غذاء النفس أقل  موضوع
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بفا ىو عليو إذا ما بروؿ الطالب عن المجردات ابؼنطقية إلذ ضركب الاستدلاؿ 
 ؟"( ُ)ستقراء الفيزياكم كالطبيعيالعقلى كالاستنتاج الرياضي كالا

كمن الأدلة التقليدية التي تساؽ دفاعان عن اللغة اللبتينية ىو ما قد يكوف 
اللغة من الفائدة في دراسة ابغقوؽ، كمن الأجوبة البارزة التي صدرت عن  بؽذه

أناس من علماء القانوف الذين لا بيارم أحد في فقههم أذكر، على ابػصوص، 
الذم أدلذ بو أماـ بعنة التحقيق البربؼاني النائب العاـ لدل بؿكمة ابعواب الآبٌ 

  النقض كالإبراـ، سارك:

"لا بذد بتُ قوانيننا الثمانية ما ىو ذك صلة بابغقوؽ الركمانية سول القانوف 
 .ابؼدني، كأما القوانتُ السبعة الأخرل فلب تبصر أدنى علبقة بؽا بابغقوؽ الركمانية

ابغقوؽ الركمانية لد تدرس، فتًل بتُ كل أربعتُ خربهان من "فالواقع أف 
مدرسة ابغقوؽ تسعة كثلبثتُ لد يفتحوا كتابان في ابغقوؽ الركمانية، كلا تكاد 

 تبصر طالبان كاحدان من كل عشرة طلبب في مدارسنا الثانوية من يستطيع أف

 ". ( ِ)يتًجم عبارة من ابغقوؽ الركمانية كلو استعاف بالقاموس

إذا نظرت إلذ قائمة البراىتُ ابؼنوعة التي أدلذ بها أماـ بعنة التحقيق ك 
دفاعان عن اللبتينية كجدت فيها برىانان بلغ من الغرابة ما يستحق معو أف  البربؼاني

يذكر، كصاحب ىذا البرىاف ىو أستاذ، ىو مسيو بودىور الذم بدا مكتشفان في 
ب من الأدب ابعمهورم ما لا بقده الآداب اللبتينية فقاؿ: "بقد في ىذه الآدا

في غتَىا"، كعند ىذا ابعامعي الباسل "أف العالد اليوناني كالعالد اللبتيتٍ القدبيتُ 

                                                

فبراير سنة  من ُّمن ابعريدة الربظية الصادر في  ِّٔ( من كقائع بؾلس النواب ابؼدكنة في الصفحة ُ)
َُِٗ. 

البربؼاني. من المجلد الثاني من التحقيق ٕٓٓالصفحة  من شهادة النائب العاـ لدل بؿكمة النقض كالإبراـ، سارك، في( ِ)
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 ".( ُ)كطنيتُ أحراران في بلبد حرة بيثلبف

كبفا يثتَ الدىش ألا تزاؿ ترل في جامعتنا من الأفكار البالية الفاسدة  
فكار حقان؟ لد يكن بصيع ىذه كذلك الرأم، كىل من الضركرم دحض ىذه الأ

ابعمهوريات القدبية إلا حكومات أعياف صغتَة حيث بسلك أسره أريستوقراطية 
بصهوران من السفلة، كلد بودث ما ىو أقل دبيوقراطية من نظامها، لا فرؽ بتُ ما  
كاف قائم منها في زمن كاتوف كفي زمن قيصر كفي عهد ابعمهوريات الإغريقية، 

سيستَكف ككاتيلينا الخ، منازعات حوؿ مبادئ كالتي تفرؽ  كلد تكن منازعات
  بيننا في الوقت ابغاضر، بل كانت منافسات حرص بتُ أشخاص.

كمن يزعم كجود حرية في ابعمهوريات الإغريقية يك قصتَ البصر في 
حوادث التاريخ ككثتَ من ابؼؤرختُ الذين يؤمنوف بحرية بلبد الإغريق القدبية 

ء عليها، فلب نعلم آبؽة طاغية حنت ظهور عبادىا برت نتَىا فيغرقوف في الثنا
الثقيل كما حنت يد العادة ابغديدية ظهور أكثر أمم العالد اليوناني كالعالد 

 اللبتيتٍ القدبيتُ بسدنان.

 كانت الدكلة، ابغارسة لرزمة القوانتُ كالتقاليد كالعادات، كل شيء، كلد

حد من ابعاه ما يقدر بو على إنقاذ ذلك يكن الفرد شيئان مذكوران، فما كاف لأ
الشجاع الذم بواكؿ مس تلك الوديعة ابؼقدسة، فلم يتم أف يرل انتصاب بصيع 
الشعب أمامو فوران كلو كانت عنده حكمة سقراط ، كذلك لأف سلطاف 
الأموات على الأحياء كاف مطلقان، كذلك لأف الإنساف لد يكن ليدكر في خلده 

ة، كسواء على ابغكومات أدعيت بالأريستوقراطية أـ ما يعرؼ عندنا بابغري
بابؼلكية أـ بالدبيوقراطية لد بذد بينها كاحدة تنظر بعتُ التسامح إلذ ابغرية 
الفردية، كمن السهل أف تدرؾ أنو لا حكومة تكوف متسابؿة بذاه حرية الفرد في 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  َُْ( انظر إلذ الصفحة ُ)



 210 

ذات حوؿ  نظاـ من التضامن الوثيق الذم لا غنية عنو للؤمم الراغبة في أف تظل
كطوؿ، كلد تعرؼ بلبد الإغريق في القركف ابغالية ابغرية السياسية كلا ابغرية 
الدينية كلا ابغرية الشخصية. كلا حرية الآراء كلا حرية التًبية كلا أم نوع من 
أنواع ابغرية، فلم يكن الشخص فيها مستقلبن جسمان كلا ركحان، كابؼرء كاف ملك 

على الدكاـ، في شخصو كمالو كما تشاء، كفي تلك الدكلة التي بؽا أف تتصرؼ، 
الأجياؿ القدبية، التي تعرض علينا كنماذج، لد يسمح للؤب أف يكوف ذا كلد 
أشوه، فإذا ما كلد لو كلده قبيح كجب موت ىذا الولد، كفي إسبارطة كانت 
 الدكلة تدير أمر التًبية فلم يكن للؤب حق فيها، كفي أثينا لد يكن القانوف ليأذف

، كما   لابن البلبد في العيش بعيدان من المجالس كفي عدـ قيامو بالقضاء ذات يوـ
كاف أحد ليطالب بابغرية الدينية، كمن النادر أف كنت ترل رجلبن من أىل أثينا 
يشك في آبؽة ىذه ابؼدينة، كما كاف جزاء سقراط إلا القتل عندما ساكره مثل 

و كل من بيتنع عن الاحتفاؿ بأم ىذا الشك، ككاف القانوف شديد العقوبة بك
عيد كطتٍ احتفالان بالغ التقول، ككانت الدكلة بررـ على الرجل حتى ابؼشاعر 

بهزبية في  الطبيعية، فلم تدع لو غتَ ضرب من الأثرة القومية، كمتٌ الإسبارطيوف
لكتًيس ذات مرة، فحملت أمهات القتلى على إبداء سركرىن جهران كبضد 

يظهرف الغم  على حتُ فرض على أمهات من ظلوا أحياء أفالآبؽة على ذلك، 
كابغزف، كأعجب ركسو بهذه ابػلة فأثبت جهلو مقدار بغي الدكلة في القركف 
الغابرة، كما كانت ابغرية القدبية ابؼزعومة، التي جعل منها تلبميذ ىذا 

كاف الفيلسوؼ قاعدة لنظامهم السياسي، إلا استعبادان مطلقان لأىل البلبد، كما  
 . نظاـ بؿاكم التفتيش، مع مواقده، أقسى من ذلك

كالبرىاف ابعد الوحيد الذم كاف بيكن الإدلاء بو دفاعان عن التًبية اليونانية 
اللبتينية ىو أف ىذه التًبية ساعدت على بزريج رجاؿ فضلبء في القركف 
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شرية، الأختَة، كىذه التًبية كانت، في ابغقيقة، دليلبن على دائرة ابؼعارؼ الب
ككاف الكتاب ابؼقدس ككتب اليوناف كاللبتتُ منابع العرفاف الوحيدة التي بيكن 

تستنبط ابؼعارؼ منها تقريبان، بيد أف العالد بروؿ في الوقت ابغاضر برولان تامان،  أف
ية كعادت تلك الكتب التي تهذبت بها أجياؿ كثتَة لا تكوف غتَ كثائق تاربى

 . صابغة لتلهي بعض العلما

ى أف ذلك البرىاف ابؼشهور، حوؿ ذلك الكنز العلمي الذم أنعمت بو عل
التًبية اليونانية اللبتينية، لد يدؿ بو أماـ بعنة التحقيق البربؼاني، كقد ذكرت خطبة 
شهتَة ألقاىا مسيو جوؿ لوميتً الذم كاف أستاذان قبل أف يصبح عضوان في 

ف نتيجة بؼا تقدـ، قاؿ الأكادبيية، فأقتطف منها بعض عبارات تصلح أف تكو 
  جوؿ لوميتً:

 "إذف، ما ىو ذلك الكنز ابؼشهور للمبادئ العامة، للمبادئ التهذيبية التي

  احتكرتها الآداب اليونانية كاللبتينية؟

 "كلا نتكلم عن اليونانية التي لد يعرفها جيدان، حتى في مرحلة التعليم العالذ، 

الذم زعم أنو الوحيد الذم  إلا بعض ابؼتخصصتُ، كلا نرل ذلك الكنز،
لا يقوـ مقامو شيء، غتَ بضع صفحات من لوكريس تتجلى فائدتها في أنها 
داركينية مبهمة، كغتَ بضع قطع من كتاب فتَجيل ابؼعركؼ بجورجيك فلب تعدؿ 
ما أثر عن لامارتتُ كميشليو، كغتَ غراميات ديدكف التي لا تساكم غراميات 

تَ فصوؿ من تاسيت عن نتَكف، كغتَ حكمة راستُ في إرميوف كرككساف، كغ
بتَابقيو كسارسيو في رسائل ىوراس، كغتَ نفسانية كوزاف في نبذ سيسركف 
الفلسفية، كغتَ ثبات ابعناف ابؼسرحي في كتب سنيكا كرسائلو، كغتَ برذؽ تيت 
ليف ككونسيونيس ابؼمل على الدكاـ، كلا شيء أكثر من ذلك في ابغقيقة، كلا 

عو مونتتُ كما ىو مبثوث في ملفات القرف السابع عشر فلم يعدك ذلك ما بص
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  يبق علينا إلا الاقتباس.
"كلب، كىذا ما أشعر بو جيدان، لست مدينان في تهذيب قلبي كعقلي 

  كلا للركماف. للؤغارقة

"كإذا كاف ما قدرت على الانتفاع بو من اللبتينية قد تفلت متٍ، كأنا الذم 
رين سنة، فماذا تكوف استفادة تسعة أعشار أكدت معرفتها منذ بطس كعش

طلببنا الذين يلوح أنهم يتعلمونها، كلكنهم لا يعرفونها كلا يستطيعوف أف 
 يعرفوىا؟".

كلو سلمنا بوجود كنز من الأفكار العامة في كتب اللبتتُ لوجب أف تقرأ 
ىذه الكتب لاكتشافو، كلدينا كثيقة ربظية تعرؼ منها ماذا قرأ الطلبب من  

اللبتتُ الأدبية في سبع سنتُ من الدراسة، فقد جاء فيها: "إذا ما بصعت  كتب
بصيع الصفحات اليونانية كاللبتينية كالفرنسية التي قرئت كفسرت في أثناء 

 ".(ُ)الدراسة لد بذاكز بؾلدان أثخن من إصبع

لد أتكلم عن غتَ اللبتينية في الصفحات السابقة، كليس من ابؼفيد أف 
ى مسألة اللغة اليونانية التي أغفل أمرىا، تقريبان، أماـ بعنة نشدد الوطء عل

التحقيق البربؼاني، كبفا أعتًؼ بو أف ما يعرفو التلبميذ منها يكاد يكوف صفران فلب 
  بهاكز معرفة حركؼ ىجائها كتصريف قليل من أفعابؽا.

 كيظهر أف الأساتذة أنفسهم غتَ متقنتُ للغة التي يعلموىا، فابظع قوؿ

 الأستاذ المحاضر في السوربوف، مسيو بركنو، حوؿ ىذه ابؼسألة:

"أقوؿ لكم إنو يتعذر علينا أف نعرض على أساتذتنا ابؼساعدين ابؼقبلتُ غتَ 
بعض عبارات سهلة إلذ الغاية، كذلك لنيل الأستاذية التي جعلنا من شركطها 

                                                

 . َُٖٗمن تعليمات كزارة ابؼعارؼ العامة لسنة  ِّ( انظر إلذ الصفحة ُ)
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قتباس اربذاؿ بعض النصوص، حتى إننا في ىذه السنة أثرنا جدالان حوؿ ا
 نصوص من أكمتَس لتًبذل في امتحاف الأستاذية، أجل، إف ىذا من

."  

"إزاء تلك الأحواؿ أرل، إذف، عدـ المحافظة على تعليم اليونانية كلغة 
إلزامية، حتى في تعليم الآداب القدبية، ما لد ير مداراة الشبيبة أك الأسر الراغبة 

لتي بذد فيها من الذكؽ ما يكفي لتنكب في اكتساب ىذه الثقافة ابػاصة كا
  ".( ِ)عليها راضية

كفي أبؼانيا، حيث التًبية اليونانية اللبتينية أبظى بفا عندنا، أثتَت حوؿ 
اجتمعت بعنة ببرلتُ فألقى  َُٖٗمسألتها بؾادلات عنيفة، كفي سنة 

ىذا الإمبراطور خطبة اتهامية شديدة ضد التًبية اليونانية اللبتينية، غتَ أف 
القيصر القادر لد يسطع أف يتغلب على معارضة ابعامعات بسامان فلم يغتَ تعليم 
اليونانية كاللبتينية، كمع ذلك فإف الأمر كما ذىب إليو أستاذ اللغة الأبؼانية 
السابق في جامعة نانسي، مسيو ليختنبرجر حيث قاؿ: "يبدك تعليم الآداب 

ة بؼاض مات إلذ الأبد، کعبادة بعماؿ مثالر القدبية في أبؼانيا ابغديثة كعبادة عقيم
ذكم، كديانة ساقطة غتَ صابغة لسول ابؼنحطتُ كالضعفاء، كلكن من غتَ أف 

  تؤثر في الرجل ابغديث الذم بذب تربيتو للعمل".

 رأي الأضس في حػنٔه امنغخين: امًِٔأًث واملاحٌٔٔث -2

ينطوم على إضاعة  ظهر بفا تقدـ أف تعليم اللغتتُ اليونانية كاللبتينية
للوقت، فتانك اللغتاف عاطلتاف من كل نفع كما رأل بعض العلماء الأفاضل، 

                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ّٕٔ( من شهادة الأستاذ المحاضر في السوربوف، بركنو، في الصفحة ُ)
 البربؼاني.

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ِْكزير ابؼعارؼ العامة السابق، برتلو، في الصفحة ( من شهادة ِ)
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فإذا كنت بذد فيهما نفعان فلب طائل برت ما بذد ما دامت ابعامعة تعتًؼ، 
كأنفها راغم، بعجزىا عن تعليمهما لطلبتها، فمن الواضح، إذف، أنو بيكن 

 و لتعلم اللغات ابغديثة مثلبن.بزصيص الساعات التي تهدر على ىذا الوج

أفنستنبط من ذلك أف ىنالك ما يدعو إلذ الأمل في زكاؿ تعليم اليونانية 
كاللبتينية من ابؼدارس الثانوية؟ كلب، فإذا ما أريد إبقاز مثل ىذا الإصلبح كجد 
سور منيع من العوامل الأدبية التي لاقيناىا غتَ مرة، كىذا السور من صنع 

طاف الأقول في تلك الأمو ، فابغق أف ابن الطبقة الوسطى في الأسر ذات السل
، ىو قد رأل تعلم آبائو  فرنسا من المحافظتُ، كىو لمحافظتو سيء التقدير على العموـ
للغة اللبتينية فتعلمها فوجب على أكلاده أف يتعلموىا إذف، كىذا إلذ أنو يعتقد أف 

 خاصة. انتسابهم إلذ طائفةمعرفة اللبتينية بسن على أكلاده بالشرؼ فتوجب 
 كفي التحقيق البربؼاني ما ينتَ بصتَتنا في ذلك ابؼوضوع، كىو من الأمور

 . النادرة التي تكشف النقاب عن أشياء قل من يعرفها

إف بفا كقف نظرنا إبصاع أرباب الأسر على ضركرة تعليم اللبتينية، كعلى ضركرة 
قليلة جدان، بيد أنك إذا عدكت ىذا الشذكذ تعليم اليونانية، أيضان، مع استثناءات 

أبصرت ىؤلاء الأرباب، ابؼختلفتُ حياة كأعمالان اختلبفان شديدان، بؾمعتُ بحماسة 
 ".ُ()على ابؼطالبة ببقاء تعليم اللغتتُ: اللبتينية كاليونانية، كما كاف

"كالغركر ىو السبب الرئيس الذم حفز شبانان كثتَين إلذ ابؼهن ابغرة كإلذ 
تعليم اليوناني اللبتيتٍ، كالغركر الصرؼ ىو الذم بودك أرباب أسر كثتَين إلذ ال

الإصرار على ابؼطالبة بتعليم أبنائهم تينك اللغتتُ في ابؼدارس الثانوية مهما  
 .كانت قابليات ىؤلاء الأبناء

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ٓٓٓ( من شهادة نائب رئيس بصعية التًبية العامة، كيلر، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 
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"كبفا ساد فريقان من أبناء الطبقة الوسطى الفرنسية اعتقادىا أنها تكوف 
سقوطها إذا لد برمل أكلادىا على تعلم اليونانية كاللبتينية، كلو كاف عاملة على 

 . ىؤلاء الأكلاد بؿدكدم الذكاء في بعض الأحياف

"كالأبؼاف إذا كانوا أشد حبان منا للحياة الاقتصادية ابغديثة، كالأبؼاف إذا  
لى كانوا دكننا غركران خرافيان فيما ىو خاص بابؼهن الصناعية كالتجارية فذلك، ع

الأكثر، لأف الطبقة الوسطى بأبؼانيا ىي طبقة حديثة، فتسوخ جذكر ىذه الطبقة 
 .(ُ)في عالد الصناعة كالتجارة كابغانوية

"كمن أجل ذلك، أيضان، تتمسك الأبؼانيات بأكلادىن أقل من بسسك 
الفرنسيات بأكلادىن، فتًاىن دكف ىؤلاء حثا على تعلم اللبتينية كاليونانية 

 ".( ِ)ن ابؼهن كالوظائف الأكثر راحة كىدكءكعلى البحث ع

"كنت أرغب في إبقاء اللبتينية، فالأسر تتمسك بها أكثر ما يظن، فبلغ 
بسسكها بها من القوة ما تسمى بو التعليم ابغديث بػ "تعليم العطارين"، كيلبس 

قيمة  الرأم ابعارم التعليم ابغديث صفة الابكطاط، كيقلل الرأم ابعارم من
ابغديث ما بهدر اجتنابو من أجل كثتَ من الأكلاد الذين لد بىلقوا لدراسة التعليم 

الآداب ابغقيقية كالذين يستحقوف ألا يوضعوا في زمرة العطارين مع ذلك، كبييل 
قوم حينما يبدأكف  الأكلاد أنفسهم إلذ اللبتينية لسبب صبياني، كلكنو ذك نفوذ

دركسهم، كذلك السبب ىو أف البنات لا يتعلمن اللبتيتٍ ، فتعلم أبناء السنة 
العاشرة للغة اللبتينية كلباسهم سراكيلهم للمرة الأكلذ، فهم إذا ما عادكا إلذ 
بيوتهم ساكرىم الغركر بؼا يركنو من جهل أخواتهم بؽذه اللغة كبؼا يركنو من عدـ 

                                                

 ( ابغانوية: من ابغانوت كىو الدكاف.ُ)

من المجلد الثاني من التحقيق  ّْٗة ابغقوؽ بليوف، بلوندؿ، في الصفحة ( من شهادة أحد أساتذة كليِ)
 البربؼاني. 
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تقبل، كبؼا يعلمونو من تعلمهن للفيزياء كالكيمياء كالآداب، تعلمهن بؽا في ابؼس
كىؤلاء الأخوات يتعلمن ىذه ابؼعارؼ مثل إخوتهن كأزكاجهن، كلكنهن لا 

 . يتعلمن اللبتينية، فيشعر الأبناء بأفضليتهم بؽذا السبب

أقوؿ، إذف، إنو إذا ما أريد تعليم غتَ تعليم الأدب القدنً الذم بهمع  "
 ".( ُ)أبناء فرنسا كجب الاحتفاظ باللبتينيةبتُ أكثرية 

"بهب أف بوسب حساب للؤكىاـ القوية الشديدة التأصل في فرنسا، كبهب 
ألا يغفل عن غركر الأسر، فالأكلاد يرسلوف إلذ ابؼدارس الثانوية أك إلذ 
الكليات، في الغالب، ستَان كراء الغركر كالكرامة، لا تبعان بػيار صائب صادر 

  ".(ِ)كتَ، فأكثر ما يبالر بو ىو أف يتلقى الأكلاد دركسان في اللبتينيةعن عقل كتف

، تعليم بذارم، ۱۸۶۳، أك سنة ُُٖٔ"كفي مرسيليا كاف يوجد في سنة 
ككانت مدة ىذا التعليم بطس سنوات عادة، ككاف ىذا التعليم بدعة جاء بها 

اء مع قياـ مسيو فورتوؿ أك مسيو ركلاف، كما كاف ىذا التعليم ليجيء بالثر 
 أساتذة بارعتُ بو، كذلك لأف أحقر رجل من أبناء الطبقة الوسطى، كلأف أحقر

تاجر في مدينة مرسليا نفسها، كاف يريد أف بومل ابنو شهادة البكالوريا في 
اللبتينية كأعظم تاجر، ما داـ يوجد بضلة بؽذه الشهادة، فلعلنا ننتهي إلذ شيء 

ابؼساكاة من الفرنسيتُ البالغ عددىم بشانية في ىذا الأمر إذا ما انتزعنا حب 
  ".( ّ)كثلبثتُ مليونان 

"ىنالك داء عاـ في الطبقة الوسطى القابضة على زماـ ابؼسألة كابؼعارضة 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. َّٕ( من شهادة مؤسس مدرسة فينيلوف، جتَكدكف، في الصفحة ُ)

 البربؼاني. من المجلد الثاني من التحقيق  ُّٓ( من شهادة مفتش التعليم الفتٍ، جاكمار، في الصفحة ِ)

من المجلد الأكؿ من  ُٖٔ( من شهادة الأستاذ المحاضر في مدرسة ابؼعلمتُ العليا، بركنتيار، في الصفحة ّ)
 التحقيق البربؼاني. 
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في حلها، ك بياف الأمر أنك بذد في طبقتنا الوسطى ميلبن، مقدران متأصلبن باقيان 
نظيم تربية خاصة بها، على بصيع الأدكار، إلذ الانفصاؿ عن الشعب بسرعة كت

كلو أنعمت النظر في تعليمنا الثانوم لوجدتو تعليمان طبقيان، كىذا التعليم، كما 
ندركو في الساعة الراىنة، ليس تكملة للتعليم الابتدائي، كليس تفتحان بؽذا 
التعليم الابتدائي بطريقة الانتخاب الطبيعي، بل ىو شيء آخر، ىو تعليم 

تدائي من غتَ أف يكوف مواصلبن لو، ىو دليل على كجود منضد فوؽ التعليم الاب
تعليم للشعب من جهة، كعلى كجود تعليم للؤغنياء من جهة أخرل، فيضاؼ 
إلذ ىؤلاء الأغنياء صفوة من الشعب لا نرل أف نبالر بها بؼا نراه من اكتسابها 

  ".( ُ)بصيع مساكئ الطبقة الوسطى أك طبقة الأغنياء كخصاؿ ىذه الطبقة

شاطر دكائر الدكلة الكبرل أكىاـ الأسر مع ذلك، فإف ذلك ما أشار كت
  مسيو غوبليو من الدليل ابؼضحك أماـ بعنة التحقيق البربؼاني، قاؿ غوبليو: إليو

"ترانا نؤيد، في الوقت نفسو، ىذا التعليم الذم بروؿ على ىذا الوجو، 
بالبكالوريا حق كذلك اجتذابان للؤسر، كذلك بتخويل بضلة شهادتو ابؼعركفة 

إلذ كليات بعض الدكائر ابغكومية، كبفا أذكره حوؿ ىذا ابؼوضوع ىو  الانتساب
أنتٍ إذا كنت قد نلت بسهولة من كزارة ابغربية ككزارة البحرية موافقة على 
قبوؿ بضلة شهادة البكالوريا كفق التعليم ابعديد في مدرسة البوليتكنيك كمدرسة 

إنو تعذر علي أف أناؿ مثل ذلك من بعض الدكائر ساف ستَ كابؼدرسة البحرية ف
ابؼالية، كدائرة الضرائب ابؼقررة كدائرة التسجيل، فقد دافع رؤساء ىذه الدكائر 
المحتًموف عن كجهة نظرىم بأف أىم ما يطالب بو موظفوىم ىو معرفة كتابة 

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ْٖٗ( من شهادة الكاتب، لتَابقو، في الصفحة ُ)
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 .(ُ)التقارير، فلببد لذلك من معرفة اللغتتُ: اليونانية كاللبتينية

بفا يسوغو العقل ما قد يكوف لبعض ابؼعلومات اليونانية كاللبتينية كليس 
من التأثتَ في التقارير التي يدعى إلذ كتابتها صغار ابؼوظفتُ في الدكاكين، كلكن 
بفا يستمرئو ابؼرء فيسوغ ما أردت إثباتو ىو تعذر الإصلبحات ابعدية أماـ 

 الأكىاـ ابؼستعصية.

تقوـ على ما بؽا من نفوذ في بصع من الناس لد كترل أف قوة اللغة اللبتينية 
الكثتَكف منهم كلمة كاحدة منها، كيكن العطاركف كبتَ احتًاـ بؽذه اللغة  بوفظ

فتَغبوف في تعلم أكلادىم بؽا، كفي غرؼ التجارة أكثر ما كجد تعليم اللبتينية من 
  في تقريره: ابؼدافعتُ، فاستوقف ىذا الأمر نظر رئيس بعنة التحقيق البربؼاني جاء

"إف بفا بهدر ذكره أف بقد خارج ابعامعة التي ظلت متمسكة بتعليم 
اللبتينية بشدة مدافعتُ عن ىذا التعليم مؤمنتُ بو، فقد ناضلت غرؼ التجارة 

 ".( ِ)عن ىذا التعليم بقوة

 حػنٔه امنغخين: امًِٔأًث واملاحٌٔٔث وع الأوَام امحاضسة. -3

أف يوفق بتُ أكىاـ الآباء كضركرة استبداؿ  يظهر أف من ابؼسائل الصعبة 
تعليم الأشياء النافعة باللغتتُ: اليونانية كاللبتينية، كليست ىذه ابؼسألة بفا يتعذر 
حلو مع ذلك، فمن ابؼعلوـ أف الشكل يطفو على الأساس لدل الأمم اللبتينية 

لأمم، على الدكاـ، فيكفي الإبقاء على ابعبهات إرضاء للرأم العاـ في ىذه ا
فلنحافظ، إذف، على ابعبهة اليونانية اللبتينية احتًامان للؤكىاـ على أف نغتَ ما 
كراء تلك ابعبهة، كلنحتفظ باللفظ على أف نلغي ابعوىر تقريبان، فنحن إذا ما 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ِٔٔيو غوبليو، في الصفحة ( من شهادة كزير ابؼعارؼ العامة السابق، رنُ)
 البربؼاني.

 من المجلد الرابع من التحقييق البربؼاني.  ِّ( من التقرير العاـ الذم نظمو ريبو كما نشر في الصفحة ِ)
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خصصنا ساعة في كل أسبوع لدراسة اليونانية كاللبتينية نكوف قد كفقنا بتُ 
  في الظاىر فأبؼعت إليها فيما تقدـ.جبرىا  بـتلف ابؼصالح التي يستعصى

كلا تفتًض أف التلبميذ ينالوف بدرس اللغتتُ: اليونانية كاللبتينية، في ساعة 
كاحدة من كل أسبوع أقل بفا ينالونو في الوقت ابغاضر، فإذا ما اتفق للتلبميذ 
تعليم صادؽ تعلموا في تلك الساعة من كل أسبوع أكثر بفا يتعلمو التلبميذ 

وف كأكثر بفا يبقى لدل أفضل بضلة شهادة البكالوريا بعد مركر ستة أشهر ابغالي
 من بؾاكزتهم الامتحاف.

كبكن، بدلان من أف نقضي تلك الساعة، التي بزصص لتعليم اليونانية 
كاللبتينية، في شرح دقائق النحو التي لا تلبث أف تنسى، كما ىو كاقع في 

بسط الشواىد اللبتينية كبعض الوقت ابغاضر، بهب أف تقضيها في تعلم أ
القواعد اليونانية كفي قراءة تربصات مكتوبة بتُ السطور في أسهل ابؼؤلفات، 
فبذلك نكوف قد اقتصدنا عددان كبتَان من الساعات بيكننا أف نستخدمو في 

 . تعليم طائفة من الأشياء النافعة كاللغات ابغية كالعلوـ كالرسم الخ
عات ابؼكتسبة في قراءة التًبصة لأىم الكتب كقد ينتفع من بعض تلك السا

اليونانية كاللبتينية التي لد يستطع التلبميذ غتَ تربصة بضع قطع منها بعد دراسة 
 سبع سنوات أك بشاني سنوات، كذلك بدشقة كمع الإبهاـ.

كعلى ما تراه من سطحية ىذا التعليم الظاىرة أعتقد أف الطلبب الذين 
غريقي اللبتيتٍ القدنً أحسن من معرفة بضلة شهادة يتلقونو يعرفوف العالد الإ

 البكالوريا ابغاليتُ بدراحل. 
بفا يغرم الطلبب بدطالعة ما انتقل  (ُ)كمعرفة الزمن القدنً بقراءة التًبصات

                                                

( ىنالك تربصات رائعة يباع المجلد الواحد بخمسة كعشرين سنتيمان، كلا يكلف بشن النسخة من بؾموعة ُ)
 ابؼؤلفات اليونانية كاللبتينية ابؼتًبصة أكثر من عشرة فرنكات.
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إلينا منو، فهم بدلان من مقتهم لفتَجيل كأكمتَس يقرأكف بؽما الإنئيد كالإلياذة 
لركايات، كالذم بهعل مثل ىذين الكتابتُ بفقوتان بعناية ما داـ ىذاف الأثراف من ا

لدل الطلبب ىو ما يعتًيهم من السأـ عند تربصتهم قطعان منها مستعينتُ 
 بالقاموس.

"أغركا الطلبب بابؼطالعة، أغركىم بها بأم بشن، فالسأـ الذم لد بيكن 
دركس اجتنابو في الدركس اليونانية كاللبتينية ىو، كما قلت، علة ابكطاط ىذه ال

إلذ أبعد حد، فسر انتحار تعليم اليونانية كاللبتينية في ىذا التعليم نفسو، فإذا 
ما داكمنا على سلوؾ ىذه السبيل أضحى الانتحار تامان، كذلك بأف تسقط 
اللبتينية كاليونانية بفا بؽما من ابغظوة أماـ العالد كأماـ التلبميذ كأماـ عدد من 

 ". (ُ)الأساتيذ أنفسهم
أىم الشواىد اللبتينية التي بذد للها عدة بؾموعات كبعض القواعد كدراسة 

اليونانية كاللبتينية ىي الوسيلة الوحيدة لاستبقاء ما قد يفيد، لا من ناحية 
اشتقاؽ الكلمات كحدىا، بل من حيث عدـ الظهور بدظهر ابعاىل بؼا يعرفو 

 معاصركنا ابؼثقفوف أيضان.
واعد اليونانية كاللبتينية إلذ ذاكرة "كأم شيء أسهل من إدخاؿ عدد من ق

تلبميذنا الغضة؟ لقد لاحظت أف تلبميذم يقوموف بهذا التمرين طوعان، كتراني 
أضع بتُ أيديهم معجمان مؤلفان من مئتي كلمة يونانية كلاتينية ككتاب "ابغديقة" 
القدنً ذم الأصوؿ اليونانية، فيتعلمونو مقداران فمقداران بغتَ صعوبة فيكفي 

                                                

من المجلد الثاني من  ُٔٗ( من شهادة أستاذ الفلسفة في مدرسة لويس الكبتَ الثانوية، بيلو، في الصفحة ُ)
 التحقيق البربؼاني. 
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 ".(ُ)ك بعميع ما بوتاجوف إليو في ابغاؿ كابؼستقبل كفاية كاسعةذل
كبفا سرني كثتَان أف رأيت رجلبن بفتازان من رجاؿ ابعامعة ابظو مسيو تورك 

يقوؿ، تقريبان، بالنتيجة التي قلت بها حوؿ الوقت الذم بىصص لدراسة  (ِ)بيل
كاحدة من كل أسبوع  اليونانية كاللبتينية، فهو يقتًح أيضان أف تعلما في ساعة 

 كدركس إضافية، كىذا ما يقرب من الوقت ابؼخصص للمسايفة كالرقص.
كيؤمن مسيو ىانوتو بالدركس اليونانية كاللبتينية فيصل من طريق أخرل 
إلذ نتائج كالتي انتهيت إليها، فقد بستٌ، في مقالة نشرىا في جريدة ابعورناؿ 

يع كل شاب فرنسي مثقف فهم كتاب دفاعان عن تعليم اللغة اللبتينية، أف يستط
"بـتصر تاريخ اليوناف" ككتاب "ابؼختارات"، كلا أجد أية فائدة في ذلك، كما 
أنتٍ لا أجد أم بؿذكر في ذلك ما داـ برقيق مثل ىذا التمتٍ سهلبن جدان، فإذا 
ما اتبعت في ىذه القراءة ابؼناىج التي سأبينها في فصل آخر لد بهب على آخر 

 .(ّ)درسة الابتدائية قضاء أكثر من شهر كاحد لبلوغهاتلميذ في ابؼ
كمع ما في إضافة شيء إلذ ابؼلبحظات السابقة من شذكذ أجد فائدة 
نفسية في إدخاؿ اليونانية كاللبتينية إلذ التعليم الابتدائي على أف يكوف الوقت 
ابؼقرر بؽما ساعة كاحدة من كل أسبوع، فهذه ىي الوسيلة الوحيدة لفقداف 

نك اللغتتُ ما بؽما من النفوذ في نفوس أبناء الطبقة الوسطى ابغاضرة، فإذا ما تي
رئى أف أكلاد البنائتُ كالسكافتُ قادركف على سرد طائفة من الشواىد اللبتينية 

                                                

اني من التحقيق من المجلد الث ُٕٗ( من شهادة الأستاذ ابؼساعد في ابعامعة، مالديديو، في الصفحة ُ)
 البربؼاني.

 . ُٖٗٗمن مايو سنة  َُ( انظر إلذ عدد المجلة السياسية كالبربؼانية الصادر في ِ)

( على من يود أف يتقدـ في تعلم اللبتينية أف يراجع كتاب مسيو بيزار الذم لو كتاب في ابؼنهاج الأدبي ّ)
أيضان، ففي كتابو الذم بظاه "كيف تتعلم اللبتينية" بتُ فساد ابؼناىج ابغاضرة فحاكؿ توحيد ىذا 

 التعليم كجعلو أكثر بساطة من قبل. 
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بذلاقة عاد كل كاحد لا يتصور أف معرفتو لبضع كلمات من ىذه اللغة تنعم 
نفوذىا سريعان، كيكوف الأمر   عليو بنوع من الشرؼ، فهنالك بزسر ىذه اللغة

كما لو أف معظم العماؿ نالوا أكبظة شرؼ جزاء ما قدموه من خدـ، ففي ىذه 
 ابغاؿ لا بذد أحدان من ابػواص من يتمتٌ نيل كساـ منها.

كلا أبزيل أف إصلبحات بسيطة كهذه تكوف موضع رضا في فرنسة، 
التي تفتننا ، كليس  فالإصلبحات العظيمة التي تفرض علينا بقوة ابؼراسيم ىي

بؽذه الإصلبحات، مع ذلك، نتائج سول إحداث الفتن الظاىرة التي بذعل كل 
 تطور أمران مستحيلبن. 
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 مسألة شهادة البكالوريا وشهادة الدروس

 إصلاح شُادة امتكامِرٓا -1

اعتًؼ بصيع رجاؿ ابعامعة، الذين أدلوا بشهاداتهم أماـ بعنة التحقيق 
البربؼاني، بالنتائج ابؼضرة التي يؤدم إليها التعليم القدنً، كمن الطبيعي أف 

 يتساءلوا عن معابعتها.
كلسرعاف ما اكتشفوا، بدا لديهم من ابؼنطق اللبتيتٍ البسيط، سبب العلة 
ابػفي، كإف شئت فقل التيس الذم بوب أف بومل خطايا بتٍ إسرائيل، فقالوا: 

بؼذنبة، كإذ إف سذاجة البرىنة تؤدم إلذ الاستئصاؿ إف شهادة البكالوريا ىي ا
فقد أشتَ إلذ الدكاء حالان، كإذ إف شهادة البكالوريا ىي سبب الداء الواضح لد 
يكن بؽذا الداء دكاء غتَ إلغائها، فلذلك عرض على بؾلس الشيوخ بسرعة 

 مشركع قائل بذلك.
اللبتينية في  كلا جرـ أف الإلغاء ىو ضرب من الكلبـ، فلب تتًدد النفس

ابؼطالبة بالإصلبحات الأساسية، كلكن النفس اللبتينية إذ كانت متطرفة في 
بؿافظتها بفعل الوراثة كفقت بتُ ذلك الابذاىتُ ابؼختلفتُ باقتصارىا على تغيتَ 

 الألفاظ دكف ابعوىر.
كأسفرت مسألة البكالوريا ابؼنكودة ابغظ عن مثاؿ لذلك ابؼزاج النفسي 

ف اقتًح إلغاء البكالوريا في ذلك ابؼشركع، اقتًح فيو، على كجو ابػاص، فبعد أ
السرعة، إعادتها مسماة باسم آخر، فهي لن تسمى بالبكالوريا، بل تسمى 
شهادة الدركس تقليدان بؼا في أبؼانية، فيعدؿ تعليمنا ابؼدرسي القدنً، بذلك، 
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 ا!تعليم الأبؼاف كما ىو كاضح، كىكذا ترل أنو لا شيء أبسط من ىذ
كىنالك أمر جدير بالذكر حرم بأف يعرض على علماء النفس ليفكركا 
فيو، كىو أنو لد يدر في خلد أحد، أك أنو لد يقل أحد على الأقل، أف الرقوؽ 
التي ستستبدؿ فيها كلمة "شهادة الدركس" بكلمة "شهادة البكالوريا" لا 

تعليم معظم الأمم، تنطوم على فضيلة تغيتَ ابؼناىج التي يكوف تعليمنا بها دكف 
أجل، إننا سنخبر بأف ىذه البكالوريا ابعديدة التي تدعى بشهادة الدركس 
سيتقدمها سبع شهادات بكالوريا خاصة أك بشاني شهادات بكالوريا خاصة 
تدعى بامتحانات ابؼركر فيحمل الطالب على بؾاكزتها أماـ ىيئة من ابؼميزين في 

في فصل سابق صبوة مشركع كمشركع  نهاية كل سنة مدرسية، غتَ أنتٍ بينت
الإصلبح ىذا، فإذا كانت النتائج ىي عتُ النتائج التي يسفر عنها امتحاف 
شهادة البكالوريا ابغالر )كلد تكوف بـتلفة؟( فإف نصف التلبميذ، فقط، ىم 
الذين ينجحوف، فتخسر ابؼدارس الثانوية نصف تلبميذىا إذف، فتصبح ميزانيتها 

منذ زمن عبأ ثقيلبن على الدكلة فلم يعتم الأساتذة أف ذات العجز الكبتَ 
 يسمحوا بنجاح بصيع التلبميذ تسابؿان، فتعود الأمور إلذ ما ىي عليو الآف. 

كمع ذلك فنحن أبعد ما نكوف تفكتَان في عقم ابغملة التي كجهت ضد 
شهادة البكالوريا، فقد أعانت ىذه ابغملة على إثباتها لذكم البصائر الضيقة 

مة دراستنا اللبتينية اليونانية، فلم بقد من غتَ ابؼفيد، إذف، أف بلصص فصلبن قي
من ىذا الكتاب بؽذه ابؼسألة، بٍ أيدت امتحانات البكالوريا سقم النتائج التي 

 نشأت عن الدركس اللبتينية كاليونانية. 
كابغق أف البكالوريا ىي معلوؿ، لا علة، فسواء عليها أبقيت أـ ألغيت أـ 

ابظها لا يغتَ ىذا شيئان من ابؼناىج ابعامعية أبدان، كىي إذا ما استبدلت بها  غتَ
شهادة تناؿ بامتحاف يقع داخل ابؼدرسة الثانوية فإف ىذا لا يؤدم إلذ غتَ 
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 إعفاء الأساتذة من إبداء جهل التلبميذ، الذين يتخرجوف عليهم، للجمهور.

 رأي رسال امشاوػث في شُادة امتكامِرٓا -2

ابغملة التي كجهت إلذ شهادة البكالوريا من أعنف ما عرؼ من ترل 
ابغملبت، كبذد بفن اشتد عليها عنفان أناسان من كاضعي البرامج ابغالية كمسيو 
لافيس، مع أنو لا عمل للبكالوريا في تعليمنا القدنً الذم نستَ عليو الآف، 

يعتٍ ىذا اللوـ من  فرجاؿ ابعامعة إذ لد يقدركا على لوـ مناىجهم كبرابؾهم، بؼا
لوـ أنفسهم، اتهموا شهادة البكالوريا فانهالوا عليها سبان كشتمان، فنعتها 

 مسيولافيس بػ "الأثيمة" حيث قاؿ:
 ".(ُ)"إنتٍ عدك شهادة البكالوريا الأزرؽ، إنتٍ أعدىا أثيمة

كىل من الإنصاؼ أف توصف البكالوريا بهذا الوصف الشديد؟ لدم بعض 
 الشك في ذلك.

أكضح مسيو لافيس في خطبة عامة مصادر برامج البكالوريا ابغاضرة كما 
 يأبٌ:

"كضع بباريس برنامج ناظمة الدركس، البكالوريا، من قبل أناس من 
الأثبات الراشدين، ككنت منهم، فاستنبطنا مبادئ من العادة التي قد تكوف 

البرنامج في مسنة مثلنا من غتَ أف نعرؼ ذلك، كلا بمارم في أننا نعدؿ ىذا 
الغالب فيدؿ ىذا على أننا لسنا راضتُ عنو بسامان فيكوف لنا بهذا أسباب حكم 
بـففة، بيد أننا بكتفظ في كل تعديل بدبادئ ثابتة، كىذه ابؼبادئ ىي أف التًبية 
التي بزرج بها رجاؿ مثلنا أفضل من كل تربية فيجب ألا بكرـ الأجياؿ القادمة 

يضان، أف يعرؼ كل طالب كل شيء في زمن ما، أم ختَىا، كىذه ابؼبادئ ىي، أ
                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  َْفيس، في الصفحة ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، لاُ)
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أف يعرؼ اليونانية كاللبتينية كالفرنسية كإحدل اللغات الأجنبية كالتاريخ 
كابعغرافية كالفلسفة كالرياضيات كالفيزياء كالكيمياء كالتاريخ الطبيعي كالفلك 

 ".(ُ)كأشياء أخرل
ؼ تامة، كبؾمل القوؿ أف الطالب يفتًض حفظو على ظهر القلب معار 

كالطالب إذ لد يستطع أف بوفظ سول قسم ضئيل بفا يكلف بو، كما ىو 
كاضح، أضحى الامتحاف عنده مسألة حظ فقط، كىذا ما أجاد بيانو مسيو 
فلبفيس، فبعد أف حقق مسيو لافيس أف الطريقة التي يسار عليها في بؾاكزة 

 الامتحاف شائنة قاؿ: 
احصتُ( يتصفوف بركح التسامح، "كإني، كإف كنت أرل أف ابؼميزين )الف

، أجد منهم في الامتحانتُ: الشفوم كالكتابي، من بينح التلبميذ  على العموـ
علبمات عالية كما أنتٍ أجد منهم من بينحهم علبمات قليلة، فيمكن التلميذ 
بؽذا السبب، أف يسقط في قاعة أ كأف يكوف من ابؼبرزين في قاعة ب، كالفرؽ 

 يظهره التعديل".
يبد الأشخاص الذين أدلوا بشهاداتهم أماـ بعنة التحقيق البربؼاني أكثر كلد 

تسابؿان مع أنهم لد يشتًكوا في كضع البرامج قط، كإليك بعض ما كرد في 
 شهاداتهم.

"كابغادث ابعلل الذم أبصره في أمر البكالوريا ىو أف الامتحاف يكشف 
منها، فيقوـ ذلك ابغد عن ابغد الأدنى من جهود الطالب، لا عن ابغد الأعلى 

 ".(ِ)الأدنى على مسألتتُ أك ثلبث مسائل يكوف للحظ كبتَ نصيب في تعيينها

                                                

 ( من خطبة لافيس عن البكالوريا. ُ)

من المجلد الثاني من التحقيق  ٕٔٔ( من شهادة كزير ابؼعارؼ العامة السابق، ربيوف بوانكاره، في الصفحة ِ)
 البربؼاني. 
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كلا ريب في أف التلبميذ يدركوف ذلك فيلجأكف إلذ بصيع الوسائل لتقرير 
ىذا النصيب، كذلك بأف يظفركا بتواص من ذكم النفوذ كالوجاىة، فضلبن عما 

 بودث من الغش.
لذ قولر إف عددان كبتَان من الطلبب يلجأ إلذ الغش؟ "كىل علي أف أضيف إ

 ".(ُ)فابغق أف الامتحاف، كما ىو، مفسد للؤخلبؽ
كما يبحث عنو التلبميذ، على ابػصوص، ىو ما يركؽ الأساتذة من 
الأجوبة، فالطالب بهيب أماـ ىذا الفاحص عن مارا بأنو رجل عظيم، كيصرح 

رـ قذر، فإذا لد ينتبو الطالب إلذ أماـ ذلك الفاحص بأف مارا لد يكن غتَ بؾ
 ذلك فأخطأ في تقدير مذىب الفاحص كتب لو السقوط.

"كمن الطلبب من يدرسوف حاؿ الفاحصتُ، على ابػصوص، فيكتشفوف 
الأسئلة التي يطرحها ىذا الفاحص أك ذلك الفاحص بؼا كاف من تكرارىا بتُ 

 سنة كسنة، فلب يستعدكف لغتَ أجوبتها.
أساتذة كلية الآداب كاف يود أف بودث عن أدكار  "كمن ذلك أف أحد

عبقرية كورنام ابػمسة، فكاف الطلبب مطلعتُ على ناحية الضعف ىذه فيو 
فيجيدكف معرفة تلك الأدكار ابػمسة، كبفا حدث ذات يوـ أف كاف الأستاذ 
الفاحص غائبان فقاـ نائبو مقامو، فلما مثل الطالب ابؼسكتُ، ذك العلبقة 

ر ابػمسة، أجاب عن السؤاؿ: ماذا تعرؼ عن كورنام؟ بقولو: بصاحب الأدكا
"ىنالك بطسة أدكار"، كلكن الفاحص قاؿ لو: "إنك بـطئ، فلست 

 ..".(ِ)السيد
كما يلقيو الأساتذة من الأسئلة يكوف غريبان غتَ بؿتمل في بعض الأحياف 

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  َْ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، لافيس، في الصفحة ُ)

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ِِٔ( من شهادة رئيس جامعة أنغر، باسكيو، في الصفحة ِ)
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 فينم على مزاج نفسي مزعج فيهم.
لا البحث عما يعرفو ىذا فيظهر أف يهمهم الوحيد إزعاج الطالب، 

الطالب، فإليك بعض الأسئلة التي كضعت في بـتلف الكليات فذكرت أماـ 
 بعنة التحقيق البربؼاني:

 "ما ىي الأراضي الصابغة في فرنسة لزراعة ابؽليوف؟
 "ما ىي ابػواص الشافية في ابؼياه ابؼعدنية بفرنسة؟

أمتَ بافارية في  "أتستطيع أف تقوؿ لر ما ىي الإصلبحات التي قاـ بها
 ؟".(ُ)القرف الثامن عشر

أفتجد كثتَان من أعضاء المجمع العلمي، خلب ابؼتخصصتُ منهم، من يقدر 
 على الإجابة عن ىذه الأسئلة؟

إف ابؼبدأ الوحيد الذم يستَ عليو الفاحصوف، في ابغقيقة، ىو الوصوؿ إلذ 
بجعل نسبة  معدؿ متوسط بتُ الراسبتُ كالناجحتُ، كىم يتمسكوف، مدققتُ،

الناجحتُ بطستُ في ابؼائة على حسب الإحصاء الذم قدمو مسيو بويسوف إلذ 
، كما في انتظاـ ىذا الرقم في كل عاـ كاستقراره على (ِ)بعنة التحقيق البربؼاني

تلك النسبة يدؿ على ما يشغل باؿ الفاحصتُ، كسيغذكف في الستَ أكثر من 
 الطلبب بالقرعة.قبل، فتكوف النتائج ىي ىي لو نيط بقاح 

كعلى ما ترل من ابغظ كالنصيب في بقاح التلبميذ لد يفتأ الفاحصوف 
يتوجعوف من عجزىم، كمن يستمع بؽؤلاء الفاحصتُ بوكم بأف أكثرية الطلبب 
العظمى تتألف من البلو ابؼساكتُ، كإليك بعض مقتطفات من الشكاكم التي 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ُٔٓ( من شهادة أحد أساتذة مدرسة فولتتَ الثانوية، ماليو، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 

 ، من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.ّْٖحة ( انظر إلذ الصفِ)
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 عرضت على بعنة التحقيق البربؼاني:
أساتذة كليات ابغقوؽ الفاحصوف يرسلوف الشكول تلو الشكول "لد ينفك 

 من جهل الشباف العجيب.
"كجاء في تقرير جديد، كافقت عليو كلية ابغقوؽ في غرينوبل موافقة 
إبصاعية، أف ما بهب تعليمو لطلبة ابغقوؽ ىو اللغة الفرنسية كاللغة اللبتينية 

 ".(ُ)الطلبة الثانوم بأسرهكالتاريخ كالفلسفة كأف بهدد تعليم معظم ىؤلاء 
"كقلما تعرؼ أكثرية طلبب البكالوريا معارؼ بؿكمة، كلولا ما يقع من 
فرط المجاملة كالمجاراة، أحيانان، ما ناؿ معظم الشباف شهادة البكالوريا، فهذه ىي 

 ".(ِ)ابغقيقة حوؿ ذلك الامتحاف العلمي
تقوـ على قياس  "ستظل شهادة البكالوريا "مقياسان نفسيان" فاسدان، فهي

الذاكرة، لا على قياس الأذىاف، كىي تقوـ على ابؼعارؼ ابؼدخرة، لا على 
 ". (ّ)القدرة الثقافية ابؼكتسبة، كىي تقوـ على الكمية، لا على الكيفية

"ككلما صعب نيل شهادة البكالوريا كتعقد بدا بضلة ىذه الشهادة من 
اضطررنا إلذ إنقاذ  مستول متوسط، ككلما صعب نيل ىذه الشهادة كتعقد

 ".(ْ)طلببها بسيل من التسامح كالربضة
كأخشى ألا يكوف الأساتذة أنفسهم ىم المحتاجتُ إلذ التسامح كالربضة، 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ُِْ( من شهادة أستاذ مدرسة لا كاناؿ الثانوية، بتَنيس، في الصفحة ُ)
 البربؼاني.

من المجلد الثاني من  ِٓٔ( من شهادة رئيس بصعية التشجيع الزراعي الوطنية، غراندك، في الصفحة ِ)
 اني.التحقيق البربؼ

من المجلد الثاني من التحقيق  َْٓ( من شهادة الأستاذ في مدرسة البوليتكنيك سابقان، برتراف، في الصفحة ّ)
 البربؼاني. 

 ( انظر إلذ رسالة "البكالوريا كالدراسات اليونانية اللبتينية" لأحد أساتذة السوربوف: غبهارت.ْ)
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غتَ أنهم لا يستحقوف شيئان من ذلك، كذلك بؼا يبدك من عجزىم عن إدراؾ ما 
هادة في إرىاؽ البرامج من عقم كبتَ، حقان أف البرامج كلما أرىقت غدا بضلة ش

البكالوريا من مستول متوسط، كحقان أف من العجيب ألا يفطن رجاؿ ابعامعة 
إلذ ىذا الأمر البسيط جدان، كإنكم لا تفتأكف تضخموف دائرة ابؼعارؼ التي بهب 
أف بوتويها دماغ الطلبة ابؼساكتُ، أفلب تعلموف أف الطلبة لا يستطيعوف سول 

م بؼا ىو خارج عن دائرة حفظ مزؽ غامضة منها؟ أفلب تفقهوف أف جهلك
 اختصاصكم يعدؿ جهل الطلبة إف لد يفقو على ما بوتمل؟

كيقوـ سلطاف البكالوريا على ما بؽا من نفوذ في أعتُ الأسر، شأف اللغة 
اللبتينية التي تكملنا عنها منذ ىنيهة، فالأسر برتًمها كنوع من رتب الشرؼ 

يس بعنة التحقيق البربؼاني، خاص بتمييز أبنائها من عواـ الشعب، كقد لاحظ رئ
 مسيو ريبو، ىذا الأمر فذكره في الكلمة الآتية: 

"ينظر إلذ شهادة البكالوريا التي قدرت على ذلك الوجو كمستند من 
مستندات مرسوـ شهر مسيدكر )الشهر العاشر من السنة ابعمهورية( في حق 

الدراسة، بل التصدر )التشريفات( فعادت ىذه الشهادة لا تكوف ضمانان بغسن 
غدت ضربان من النظم الاجتماعية، كإف شئت فقل أداة لفصل الأمة إلذ 
طائفتتُ بوق لإحدابنا أف تطالب بجميع الوظائف العامة على حتُ تتألف 
الطائفة الأخرل من الزراع كالصناع كالتجار كمن كل من يعيشوف من عملهم 

 ".(ُ)فتعيش البلبد من ىذا العمل
  

                                                

 من المجلد السادس من التحقيق البربؼاني.  ْْ( من التقرير العاـ لريبو في الصفحة ُ)
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مسألة التعليم الحديث 

 والتعليم الفني

 امخػنٔه امحرٓد -1

تاريخ التعليم ابغديث مثاؿ بارز لتعذر أبسط الإصلبحات ابؼذكورة في ىذا 
 الكتاب كالتي تهدؼ إلذ مناىضة العوامل الأدبية كالآراء كالأكىاـ. 

خيل لأحد كزرائنا العاملتُ، مسيو ليوف بورجوا، كذلك منذ بضع سنتُ، أف 
ح كحده، كذلك من غتَ ضجيج، تربيتنا القدبية البغيضة، فتذرع بالعناد  يصل

كما رأينا آنفان، فأحدث بجانب التعليم اليوناني اللبتيتٍ تعليمان حديثان أحلت فيو 
اللغات ابغديثة كالعلوـ بؿل اللغة اليونانية كاللغة اللبتينية فينتهي بشهادة 

 البكالوريا خاصة. 
ليم ابغديث رائعة، ككاف الإصلبح صحيحان من ككانت برامج ىذا التع

 الناحية النظرية، ككانت النتائج بؿزنة.
حقان كانت تلك النتائج بؿزنة بؼا كاف من معارضة بصيع ابعامعة لذلك 
الإصلبح معارضة صماء، كحقان كاف ذلك التعليم ابغديث ملبئمان لاحتياجات 

ات ذلك إلذ ما نقتبسو من بؿققة، ككاف بموه ضعيفان مع ذلك، كنستند في إثب
التقارير التي عرضت على بعنة التحقيق البربؼاني، فلنوضح في بدء الأمر غاية 
تلك التًبية كما بػصها أحد كزراء معارفنا العامة السابقتُ مسيو برتلو، قاؿ 

 برتلو:
"بهب أف تقوـ تربيتنا ابغديثة، عند حسن توجيهها، على دراسة الفرنسية 
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، كعلى إعداد أبناء الوطن إعدادان بؾديان للمهن التي  كاللغات ابغديثة كالعلوـ
 ".(ُ)بيكنهم أف يعيشوا منها كبىدموا بها كطنهم خدمة حرة

 كاف ىذا البرنامج بصيلبن لا ريب، كإليك كيف انتفعت ابعامعة بو:
"كصل التعليم القدنً بالتعليم ابعديد الذم نسج على منوالو، كالتعليم 
ابعديد ىذا ىو تقليد، ىو استنساخ من الدرجة الثانية، فمثلو كشيد مسرح 

 الأكديوف بجانب ابؼسرح الفرنسي )تياتر فرانسيز(. 
"لد يبتدع ذلك التعليم ابعديد شيئان كلد يشف علة، فقد بدا حاملبن لعيوب 

م القدنً، كإف شئت فقل مثقلبن بالبرامج، كىو، كإف ألغى اللغات ابؼيتة التعلي
أضيف إليو تعليم اللغات ابغية كالاشتًاع ابؼزاكؿ كالاقتصاد السياسي الخ 
الخ... كىو ينم على نظاـ الصفوؼ الوثيقة، كىو يفرض جهودان متساكية على 

 يود إلذ غتَ قيم مدارؾ متفاكتة، كىو لد يود إلذ غتَ نتائج ىزيلة، كىو لد
 ".(ِ)معدكمة

"ظهر التعليم الثانوم العصرم حديثان، كلا يرجع تاربىو إلذ ما قبل بشاني 
سنتُ، كلا يزاؿ تقدير نتائجو أمران صعبان، كبلشى من الآف، مع ذلك، ألا تكوف 
نتائجو ختَان من نتائج أخيو الأكبر، فليس ذلك التعليم العصرم غتَ التعليم 

اليونانية كاللبتينية منو كتقويتو من ناحية العلوـ كاللغات ابغية،  القدنً مع حذؼ
فابغق أف ىذا التعليم سيظل نظريان قبل كل شيء ما جعل كل أمر عملي في 

 ".(ّ)الدرجة الثانية من برابؾو

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ِِ( من شهادة برتلو في الصفحة ُ)

من المجلد الأكؿ من  ْْٗ( من شهادة تلميذ قدنً في مدرسة ابؼعلمتُ العليا، ما نوفريو، في الصفحة ِ)
 اني.التحقيق البربؼ

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ُِٓ( من شهادة مفتش التعليم، جاكمار، في الصفحة ّ)
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"بذدكف بصيع أنصار التعليم القدنً إلبان على ذلك التعليم العصرم، كحديثان 
: "أنك لا ترل أناسان يصعب تغيتَ أفكارىم أكثر من قرأت في كتاب بؼسيو ريناف

رجاؿ التًبية، فهم إذا ما كقفوا عند رأم لد بذد كسيلة لتحويلهم عنو، كىم من 
 الأشخاص ابؼعارضتُ مقدمان". 

"كإليكم كيف يتكلم رئيس جامعة كن ابؼفضاؿ مسيو زيفور عن التعليم 
 ابػاص الذم سبق التعليم العصرم:

الشواذ كجدت رؤساء ابعامعة كمفتشيها كمديريها "إذا عدكت بعض 
كأركانها لا يركف في التعليم ابعديد سول دخيل، سول طفيلي أغضى عنو مع 
أسف من غتَ أف يقبل بقلب، كيعوز الأساتذة الوزير ابؼصلح أيضان، فعلى ما  
كنت تبصره من قليل برستُ في ماديات أساتذة الدركس ابػاصة لد تفتأ حاؿ 

ساتذة الأدبية تكوف دكف حاؿ أساتذة التعليم القدنً، كإذا ما أرسل ىؤلاء الأ
أساتذة التعليم القدنً ىؤلاء إلذ صفوؼ التعليم ابػاص ليقضوا فيها ما ىم 
ملزموف بو من الساعات بكو الدكلة كاف ضر ذلك أكثر من نفعو ما قاموا بذلك 

 على كره كعدكه سخرية بـزية".
العصرم، فهو يناىض بدثل ذلك، كىو بهعل "كمثل ذلك ما بودث للتعليم 

 في كضع يتعذر معو أف يقوـ بأية منافسة.
 ".(ُ)"أجل، أريد القياـ بدحاكلة صادقة، كلكنو أتى بدحاكلة غتَ صادقة

 كأضف معارضة الأسر إلذ معارضة ابعامعة.
"لا يكوف إصلبح تعليمنا الثانوم مؤثران إلا بإصلبح الركح العامة، أم 

 ح السائدة للؤسر الفرنسية.بإصلبح الرك 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  َّّ( من شهادة الرئيس الفخرم الأكؿ، إيليوفيو، في الصفحة ُ)
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"تشعر أسرنا الفرنسية بضركرة إصلبح التًبية شعوران مبهمان، كلكنها لا 
 تدرؾ ماذا تساعد بو لبلوغ الإصلبح ابؼنشود إدراكان كافيان.

"كيصر معظم الأسر على التطلع إلذ ابؼهن ابؽادئة لأبنائها، كوظائف 
ن الأعماؿ التي بهتنبوف بها شر ابغكومة كالقضاء كابعيش كالإدارة كما إليها م

 الغوائل كالمحن ما أمكن.
"كلا تبالر تلك الأسر بأف بذعل أبناءىا قادرين، بدزاياىم الشخصية، على 

 مواجهة الكفاح من أجل ابغياة، كلا بإبماء ركح ابؼسؤكلية فيهم. 
"من أجل ذلك لا يعتمد شبابنا على إرادتهم ابػاصة اعتمادىم على 

 ضعوا فيو، كىذا النطاؽ ىو الذم لا يليق بدجتمعنا الدبيوقراطي.النطاؽ الذم ك 
"كأىم ما تعتٍ بو أسرنا ىو أف برصر الأكلاد في ذلك النطاؽ جهد 
الاستطاعة، كأف تنقذىم من ضركرات تنازع البقاء، فلب بذد ما يشجع ىؤلاء 

 الأكلاد على العمل بؽذا السبب.
في تعليمنا، كفي ىذه الناحية بهب  "كإلذ الأسر أعزك أكثر الأغاليط العتيدة

أف يقع أكبر انقلبب، فتلقن الأسر ضركرة نفخ ركح العمل بحرارة في أبنائها 
كضركرة حفزىم إلذ السياحة في البلداف الأجنبية بعد إبساـ دركسهم، كقد 
نصحت بعض فتياننا بأف يقيموا بابػارج، فحزنت لقلة ما اتفق بؽم من فائدة 

دكا يصلوف إلذ جهة حتى أخذت أسرىم تلح عليهم بالعودة ىنالك، فهم لد يكا
 ".(ُ)أك بأف يبحثوا عن شباب قادرين على التكلم بالفرنسية

كتثبت بذربة التعليم ابغديث المحزنة في فرنسة صواب ابؼبادئ الأساسية في 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ْْْحة ( من شهادة الأستاذ في كلية حقوؽ دبهوف سابقان، بلوندؿ، في الصفُ)
 البربؼاني. 
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ىذا الكتاب، كلاسيما ابؼبدأ القائل إف الأكىاـ لا تصلح بابؼراسيم كإنو لا مزية 
مج بنفسها، فلب برامج فاسدة مع أساتذة صابغتُ كلا برامج صابغة مع للبرا

 أساتذة جاىلتُ لفن التعليم.
كحقائق كتلك لا تعد مبتذلة ما دامت ابعامعة غتَ مدركة بؽا بعد، كما أف  

 كثتَان من كاضعي خطط الإصلبح لد يدركوىا بعد. 
معدؿ لنا عنو من  كانظر إلذ الأبؼاف بذدىم قد انتحلوا منذ زمن طويل ما لا

 الدراسات العلمية، كتراىم يوغلوف في ىذه الدراسات بعزـ ثابت كستَ مستمر.
"اطلعت في إحدل الصحف الأبؼانية على الإحصاء ابعديد للمدارس 
الثانوية في بركسية فأقوؿ: كاف بؾموع الطلبب الذم يتلقوف فيها تعليمان عاطلبن 

انوا يتعلموف اللبتينية كاليونانية، ك  ََََُِفي مقابل  َََُِمن اللبتينية 
، كأما اليوـ فقد ارتفعت ُِٖٖككاف ىذا منذ ست عشرة سنة، أم في سنة 

نسبة الطلبب الذين يتلقوف دراسة ثانوية بحسب ابؼنهاج القدنً أك شبو القدنً، 
حافظوا  َََٖٔفي مقابل  َََٓٔمع العطل من اليونانية كاللبتينية، إلذ 

 ".(ُ)دم القدنًعلى التعليم التقلي
"كبفا ذكرناه أف في أبؼانية معاىد خاصة لأنواع التعليم الثانوم، كلا اختلبط 
بتُ ىذه الأنواع، فلكل كاحد منها مؤيداتو ككسائلو، كفي ىذا سر بقاح الأبؼاف، 
كالأمر في فرنسة على العكس، ففيها يراد فتح أبواب ابؼهن للجميع مع عدـ 

تًبية، أم الاستعداد العاـ، أجل، بهب أف تكوف النظر إلذ فركؽ التعليم كال
بصيع ابؼهن مفتحة الأبواب للجميع، كلكن بشرط الإعداد الوافي كالاستعداد 
الكافي، كلا تبصر خلطان كلا تسوية في البلداف الأخرل كأبؼانية كالنمسة كإنكلتًة 

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. ّْٗ( من شهادة مسيو بويسوف في الصفحة ُ)
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 ".(ُ)كالولايات ابؼتحدة كإيطالية الخ، بل بذد بسييزان كتصنيفان 
كررت بصيع تلك الانتقادات أماـ بؾلس النواب عند ابؼناقشة في كقد  

الإصلبح الذم أدل إلذ تلك النتائج ابؽزيلة، فأعرب مسيو ماسو عما في نفسو 
 بدا يأبٌ:

"سيظل تعليمنا الثانوم كالعالر مصنعان لإخراج موظفتُ فقط كما في ابؼاضي 
الثانوية ككلياتنا كعلى  على الرغم من التحويلبت التي تدخل إلذ نظاـ مدارسنا

الرغم من التغيتَات التي يقع إدخابؽا إلذ برابؾنا، كذلك ما لد ينفذ التعليم 
 الابتدائي كالتعليم ابؼهتٍ فيو أكثر من قبل.

"ككاف كثتَ من رجالنا يتجهوف إلذ التجارة كالصناعة كالزراعة كابؼستعمرات 
إلذ تلك الوجهة، كلكنهم  لو كجهت دراساتهم الابتدائية التي نالوىا نشاطهم

يرغبوف في كظائف ابغكومة لأف ملكاتهم تظل عاطلة لا عمل بؽا خارج ابػدـ 
العامة، كترل ابػدـ العامة مكتظة منذ زمن مع ذلك، كترل عدد الذين يتألف 
منهم صعاليك الثقافة يزيد منذ زمن مع ذلك، أم يزيد عدد الذين أسفر 

قضاء ما فيو من الاحتياجات كالذكؽ تعليمهم عن بمو ما يعجزكف بو عن 
 كالشهوات. 

"كإذا كاف التعليم الثانوم ابغاضر يصرؼ الوجوه عن التجارة كالزراعة 
كالصناعة كابؼستعمرات ككل ما فيو سر غتٌ الأمم فإف على التعليم الثانوم أف 
يتبع في الغد غاية معاكسة بساـ ابؼعاكسة، فتختلف مناىجو كبرابؾو كخططو عن 

فالذم بهب أف يقتًح قبل كل شيء ىو إبماء ركح ابؼبادرة كالنشاط  ذلك،
 كالإرادة في ابؼرء مع إبماء شخصيتو. 

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. ِٕٔ( من شهادة فويو في الصفحة ُ)
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"كمن ابػطر، أيها السادة، أف يوجو إلذ غرض كاحد بصيع نشاط الأمة 
كملكاتها على حتُ يعلم أف ىذه ابؼلكات كالنشاط تبقى عاطلة لا عمل بؽا 

 حتمان.
كالتًبية عندنا إلذ غتَ إمداد ابعمهورية بكتائب "كىل يؤدم نظاـ التعليم 

من العاطلتُ كالساخطتُ كابؼنحطتُ الذين قد يصوبوف إليها ملكاتهم ابؼعطلة 
 ".(ُ)فيحولوف دكف بسثيل فرنسة ما بهب أف يكوف بؽا من الشأف المجيد؟

كقد دعم كزير ابؼعارؼ العامة، مسيو ليغ، ىذه النتائج فأجاد في بياف 
 تعليمنا ابعامعي بدا يأبٌ:نتائج 

"نعم، إف العامل لا يناؿ أجره بدرجة الكفاية في غتَ حاؿ، كلكن ما أىزؿ 
حاؿ أكلئك ابؼعسرين الذين يزاكلوف ابؼهن ابغرة فلب بهدكف لأنفسهم زبنان كلا 
مدار عيش فيتسكعوف في ابغياة صحاة قانطتُ مثخنتُ من تبدد أحلبمهم كمن 

أسوأ من حظهم كلا بؤسان أشد من بؤسهم كلا ترل  عظم يأسهم، فلب ترل حظان 
 من ىو أحق بالربضة منهم. 

"كماذا يصبح أكلئك ابؼنحطوف؟ إذا نظرت إلذ طبيعة نفوسهم كجدتهم 
 يسلكوف عند اشتداد آلامهم طريق اللؤـ أك طريق الثورة. 

"ذلك ما يقاؿ برباطة جأش لوقف ابؽجرة إلذ ابؼدف حيث بين كثتَ من 
يث يبلى كثتَ من الشجاعة كلكيلب نعرض بحجة الانتصار النشاط كح

للدبيوقراطية بؼشاىدة مصتَ ىذه الدبيوقراطية الذم يكوف ىجر ابؼصنع كبوار 
 الأرض. 

                                                

 َُِٗمن فبراير سنة  ُّفي  ( من خطبة مسيو ماسو التي ألقاىا في جلسة بؾلس النواب ابؼنعقدةُ)
 من ابعريدة الربظية.  ّّٔفتشرت في الصفحة 
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"كفي بلد كفرنسة، حيث بيثل أرباب ابغرؼ كالأعماؿ )الصناعية كالتجارية 
مليونان  ّٖ مليونان من ُٖكالزراعية( أربعتُ في ابؼائة من بؾموع السكاف، أم 
 ََٕمليار فرنك ك ٔٗمن الأىالر، كحيث ارتفع رأس ابؼاؿ الصناعي إلذ 

مليار فرنك، كحيث زادت  ٖٕمليوف فرنك، كحيث بلغ رأس ابؼاؿ الزراعي 
على أربعة مليارات من الفرنكات، لا ينبغي  ََُٗالصادرات في سنة 

رة كللمدارس للجامعة أف تعد الشباب الذين فوضت إليها أمورىم للمهن ابغ
الكبتَة كللؤستاذية فقط، بل بهب عليها أف تعدىم للحياة الاقتصادية كللعمل 

 ".(ُ)أيضان 
فلب أحد بهادؿ في سداد ىذه ابؼزاعم، كبيكن أف يقاؿ، مع ذلك، إنها لد 

 تسطع أف بروؿ أحدان عن رأيو.

 امخػنٔه المٌُْ -2

قريبان، كلا يقوموف بو يقوـ رجاؿ ابعامعة بالتعليم ابؼهتٍ في فرنسة كحدىم ت
إلا كفق مناىجهم النظرية، كاستظهار الكتب ابؼوجزة إذ كاف القاعدة الوحيدة 

 لذلك التعليم كاف ما أسفر عنو من النتائج صفران كما أسفر عنو التعليم القدنً.
كلو لد يكن عندنا عدد قليل من ابؼدارس الفنية مدين في كجوده لقوة 

ب، كمدارس الإخواف التي تكلمنا عنها فيما تقدـ، ابؼبادرة الشخصية في الغال
 لقلنا إنو لا أثر للتعليم ابؼهتٍ في فرنسة.

كلا بهوز عزك نقص ذلك التعليم إلذ ابعامعة فقط، فذلك التعليم ذك 
حظوة ضعيفة جدان لدل الأسر بفعل الأكىاـ ابؼوركثة التي زادتها تربيتنا القدبية 

                                                

من  ُْك ُِ( من ابػطبة التي ألقاىا كزير ابؼعارؼ العامة ليغ في جلستي بؾلس النواب ابؼنعقدتتُ في ُ)
 من ابعريدة الربظية.  ٔٔٔك ُٓٔفنشرت في الصفحتتُ  َُٗٗفبراير سنة 
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لدكاـ، أف التعليم اليوناني اللبتيتٍ كحده يزيد بموان، كىذه الأسر تعتقد، على ا
الذكاء كبينح من يتلقونو امتيازات كبتَة في ابغياة، كبكن في دكر انتقاؿ قلما بذد 
فيو شخصان يدرؾ اشتماؿ ذلك الرأم على خطأ مزدكج، فابغق أف تعليمنا 

 بىفض الذكاء كلا يهب بؼن ينالونو أية أفضلية حقيقية في معتًؾ ابغياة.
السبب الرئيس في مقتنا للؤعماؿ اليدكية كما إليها لا يقوـ على ما تتطلبو ك 

ىذه الأعماؿ من جهود كبتَة قيامو على ما توحي بو من الازدراء، كىذا 
الشعور، الذم تعهدتو ابعامعة كمسابقاتها بنشاط، ىو من ابؼشاعر التي أعانت 

دم في الوقت أكثر من كل شيء على تعجيل ابكطاطنا الصناعي كالاقتصا
ابغاضر، ففي الأمم اللبتينية تبصر أحقر الكتاب كابؼوظفتُ كالأساتذة يعدكف 
أنفسهم من طبقة أعلى جدان من أرباب الصناعة كالمحتًفتُ مع أف ىؤلاء 
يكسبوف أكثر من كسب أكلئك كينجزكف أعمالان تستلزـ ذكاء أكثر من ذكاء 

 أكلئك.
الأسر تسعى لإدخاؿ أبنائها إلذ كينشأ عن ىذا ابؼعتقد العاـ أف معظم 

 الطبقة ابؼشتهرة بالعليا كلإخراجهم من الطبقة ابؼعركفة بالدنيا.
كحوؿ ىذا ابؼوضوع نشرت إحدل المجلبت ابؼهمة كتابان من أحد أرباب 

 الصناعة في شماؿ فرنسة فأقتطف منو ما يأبٌ: 
كانت تطفح "من المحزف أف ترل الطبقة الوسطى في إحدل ابؼديريات، التي  

حياة من الناحية الصناعية فتملك مصادر ثركة عظيمة، لا تكتًث للؤعماؿ 
 فيها مقداران فمقداران مولية كجهها شطر ابؼناصب الإدارية.

"كمن دكاعي الأسف ألا بذد الأمة في التعليم غتَ كسيلة بععل أبنائها من 
ف، كترل ابؼستخدمتُ أك من ابؼوظفتُ، فجميع الناس يسعوف كراء الوظائ

البلجيكيتُ يستعمركننا في ىذا الزمن على كجو التقريب فيقبضوف على زماـ 
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 ابؼعاىد الصناعية الكبرل التي تزدىر في تلك ابؼنطقة.
"كمن الأمثلة البارزة ما حدث في حوض موبوج الصناعي منذ تقرير حقوؽ 

عل ، كذلك بفُِٖٗابغماية، فهذا البلد ضرب بسهم كافر في التقدـ منذ سنة 
بلجيكي لياج كشارلركا الذين أتوا ليقيموا عدة معاىد صناعية على ابغدكد 
فوجدكا ما بوتاجوف إليو من رؤكس الأمواؿ، فوقف قومنا مكتوفي الأيدم بذاه 
ىذا الغزك مستثمرين رؤكس أموابؽم بطريق القرض أك الاكتتاب في السندات 

 البرتغالية كالبرازيلية كاليونانية.
 زؽ القلب، ألا إف ىذا قاطع للرجاء."ألا إف ىذا بي

"بكن من ابؼرضى، بكن مصابوف بداء السل الذم بيشي ابؽوينا فلب نشعر بو 
 ".(ُ)إلا بعد الأكاف

كنشرت تلك المجلة، أيضان، كتابان حوؿ ما تكلفو من الثمن أكىامنا في 
 التعليم النظرم الذم ننعم بو على شباف مستعمراتنا الأصليتُ. 

ابؼستعمرة، الذم يعرؼ القراءة كالكتابة كابغساب، بازدراء إلذ "ينظر ابن 
بصيع من يثتَكف الأرض أك الذين بوولوف ابغديد أك ابغجر الأصم في ابؼصنع، 
كيعتقد ابن ابؼستعمرة ذلك أنو من أصل عاؿ كأف من غتَ اللبئق أف يتعب 

 التي للؤكربي.كيعرؽ، كيعد ابن ابؼستعمرة ذلك نفسو أكربيان كيطالب بامتيازات ك
"كلا يسهب في مدارسنا ىنالك بدرجة الكفاية في بياف نفع الزراع كالعماؿ 
كنبل أعمابؽم كشأنهم في العالد، كلا يبحث، أبدان، في أكاخر الدركس أف ابػدمة 
بأجرة ىي بؿل طمع كشوؽ كالشهادة، فلذا بزلى ابغقوؿ كتهجر ابؼصانع لتعمر 

 انها.ابؼكاتب كبررـ ابؼستعمرة أذكى سك

                                                

 . ُٖٗٗمن يناير سنة  ُٓ الغد" الصادر في ( انظر إلذ عدد بؾلة "فرنسا فيُ)



 232 

"أفلب تركف أف ثركة البلبد لا تنمو كرقم الأعماؿ التجارية لا يزيد إلا إذا  
كف عن اتباع برامج أـ الوطن )فرنسة( في ابؼستعمرات كعن تعليم أبناء ىذه 
ابؼستعمرات سلسلة ملوؾ فرنسة من فاراموف حتى نابليوف الثالث كاقتصر في 

ب مع الإرشاد إلذ كيفية استعماؿ تعليمهم على مبادئ القراءة كالكتابة كابغسا
الآلات الزراعية كإلذ الطريقة التي تضاعف بها بؿاصيل حقوؿ قصب السكر 

 كالقطن كالفوؿ السوداني؟
"كمن ذا الذم يستطيع أف بوصى ابػدـ الكثتَة التي بيكن أف تعود على 
مستعمراتنا بفضل جحفل بؿلي مؤلف من عرفاء كزراع صابغتُ يتم اختيارىم 

  شباب أذكياء بؾتهدين؟من بتُ
"يقاؿ إف مستعمراتنا لا تأبٌ بشيء، كذلك لأننا نعتٍ بوقف حركة أكلئك 

 ".(ُ)الذين يستطيعوف أف ينتجوا فيغنوىا
كىنا نلمس أىم كجوه الإصلبح في التعليم، كلا تدرؾ طبقاتنا ابؼسيطرة 
فائدتو، فهي لا تبصر أف تعليمنا القدنً على اختلبؼ صوره غتَ ملبئم 
لاحتياجات ابعيل ابغاضر، كأف نقصو، مع عدـ كجود تعليم مهتٍ، ىو سبب 

 تأخرنا العميق في الصناعة كالتجارة كالاستعمار.
كلا تفقو الطبقة الوسطى في فرنسة تطور العالد ابغديث، كمن بٍ لا تستطيع 
أف تعتُ على الستَ معو، كالإصلبحات إذ كانت كليدة الضركرة تبدك ىذه 

 بجانب تلك الطبقة، كتتم بغتَىا، كتكوف ضدىا بحكم الطبيعة.الإصلبحات 
كبىفى التطور الاقتصادم ابغالر على جامعتنا، على ابػصوص، خفاء تامان، 
فابعامعة قد بصدت عند حد التقاليد القدبية ككقفت أبصارىا عند حد ابؼاضي، 

                                                

 . َُِٗمن يناير سنة  ُٓ( انظر إلذ عدد بؾلة "فرنسة في الغد" الصادر في ُ)
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عرفوا  فهي لا ترل أف شأف علماء النحو كفرساف البياف كابؼتفقهتُ كبصيع من
بالثرثرة الفارغة يتوارل يومان بعد يوـ أماـ مبتكرات العلوـ كالصناعة، فالعالد 
يسوده الفن الصناعي في الوقت ابغاضر كيكوف التفوؽ في العالد لأكلئك الذين 
يكونوف أكثر من غتَىم عناية بالفن الصناعي بتُ بصيع فركع ابؼعارؼ، ككجد 

 على فهم ذلك، كلكنو لد يكتب لتلك من حاكؿ بضل بعنة التحقيق البربؼاني
 المحاكلة كبتَ بقاح.

قهرنا عدك كاف أكثر منا تنظيمان من الناحية العسكرية،  َُٕٖ"كفي سنة 
 ".(ُ)كاليوـ ترل عدكان أحسن منا تنظيمان من الناحية العلمية يقهرنا

كبيكن أف يتخرج على ذلك التعليم ابؼهتٍ الذم يعوزنا، كالذم يصعب أف 
أساتذة يقوموف بو، عدد عظيم من الطلبب لولا أباطيل الرأم الذم  بذد لو

تكلمت عنو آنفان، كما عرض على بعنة التحقيق البربؼاني من الوثائق يشتمل 
 على برىاف قاطع في ذلك. 

"يتجلى، في الأرقاـ الآتية، ما متٌ بو تقدمنا الاقتصادم من الضرر بسبب 
د بلغ عدد طلبة فرنسة الذين يتلقوف تعليمان احتكار تعليمنا الثانوم للشبيبة، فق

على حتُ لد يزد عدد طلبة التعليم الفتٍ  ََََُٖثانويان في الوقت ابغاضر 
، فالنسبة ىي، إذف، كاحدة في مقابل َََِِكالتجارم، حتى الزراعي، على 

بشاف، مع أف العكس ىو ما بهب أف يقع عند النظر إلذ أنو يتألف بفن يتعاطوف 
كالصناعة كالزراعة في فرنسة تسعة أعشار السكاف كإلذ أف سر حياة التجارة 

 ".(ِ)الأمة كعظمتها في الزراعة كالتجارة كالصناعة

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ِْْ( من شهادة أحد أساتذة كلية ابغقوؽ السابقتُ، بلوندؿ، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ُّٓ الصفحة ( من شهادة مفتش التعليم، جاكمار، فيِ)
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أجل، لا ريب، إف سر حياة الأمم كعظمتها في الزراعة كالتجارة كالصناعة، 
، فيجب على كل جامعة نتَة أف توجو (ُ)لا في المحامتُ كلا في موظفي الدكاكين

ودىا إلذ تقوية التعليم الذم يعطي فريق البلبد ابؼهم بعدده كبدا ينتجو بصيع جه
من الثراء، كليس على التعليم ابؼهتٍ أف يكافح أكىاـ الأسر كحدىا، بل بهب 
عليو، أيضان، أف يكافح سوء إرادة ابعامعة كعجز أساتذتها الذين أشرنا إليهما 

 عند الكلبـ عن التعليم العصرم. 
عي ىو أىم ما بهب أف يعتٍ بو في بلد زراعي كفرنسة، كمن كالتعليم الزرا

ابؼؤسف أف يستند ىذا التعليم عندنا إلذ الشركح على الألواح كإلذ استظهار 
 الكتب ابؼوجزة. 

كبذد في تقرير بؼسيو ميلتُ، نشر في ابعريدة الربظية، أدلة بؿكمة في ىذا 
العامة عندنا على مبادئ ابؼوضوع، فمن ىذه الأدلة يظهر قياـ مناىج التعليم 

 كاحدة. 
مدرسة زراعية  ِٖكإذا عدكت ابؼعهد الزراعي بباريس كجدت في فرنسة 

 ُٓٔعملية تكلف أكثر من أربعة ملبيتُ مسانهة، كتشتمل ىذه ابؼدارس على 
طالبان، أم ما بهعل لكل أربعة طلبب أستاذان كاحدان، أم ما  َِٖٓأستاذان ك

فرنك في كل عاـ، "كفي كثتَ من تلك ابؼعاىد  ََُْيكلف الطالب بو الدكلة 
 لا بذد سول طلبب يدرسوف بؾانان، كلولا ىؤلاء بغجب إغلبقها تقريبان".

عب في بعض الأحياف تعليم كثتَ من الطلبب تعليمان عمليان، صكمن ال

                                                

، فتجد في سكسونية ُ) ( يعرؼ الأبؼاف ذلك جيدان، فتًاىم يكثركف من إنشاء ابؼدارس ابؼهنية يومان بعد يوـ
مدرسة  ُُُكحدىا ثلبث مدارس لتعليم الفنوف الصناعية كثلبث مدارس لتعليم الصناعات العالية ك

ابػاصة كأربعتُ مدرسة لتعليم التجارة الخ، مع أف عدد سكاف سكسونية ثلبثة مهنية لتعليم ابؼهن 
 ملبيتُ. 
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كليس من ىذا القبيل أف يكوف لكل أربعة طلبب أستاذ كاحد، فيؤمل، إذف، أف 
الزراعي في تلك ابؼدارس الكثتَة نافعان حقان، كأف يقوـ الشباف يكوف التعليم 

الزراعيوف الذين يكلفوف بشنان غالبان ببعض ابػدـ، كلكن ىيهات! فلم يكن الأمر  
كذلك، كبيكن العالد النفسي الذم يكوف على علم بدناىجنا التعليمية أف يبصر 

د معو زراعيان كاحدان ذلك، فقد بلغت تربية طلببنا من بقائها نظرية ما لا بذ
يستطيع أف ينتفع بها كعامل بسيط في ابغقل، كإذ إف ىؤلاء الزراعيتُ، الذين  
كاف بهب عليهم بذديد زراعتنا، لا يصلحوف لشيء تراىم بصيعهم يطلبوف أف 
يكونوا من موظفي الدكلة كلاسيما من الأساتذة تقريبان، فتجد بطسمائة طلب 

 نويان.بػمس عشرة كظيفة تصبح شاغرة س
كبػصت جريدة الطاف ذلك التقرير فقالت مستنتجة: "ألا تركف في ىذا ما 
يوجب السخرية؟ إذف يؤدم ىذا التعليم العلمي، إذ يؤدم ىذا ابؼعتٌ ابغافل 
بالصيغ المجردة، إلذ انتزاع ما في الزراعة من قول حية بدلان من منحها مثل ىذه 

و إخراج متنافستُ بؽم أدمغة القول، ليس لتلك ابؼدارس سول ىدؼ كاحد، كى
بؿشوة بالصيغ كالزكائد ذات ابؼسحة العلمية، لا إعداد خبراء عمليتُ، فينجح 
أصحاب الأدمغة أكلئك في ابؼسابقات فينالوف بها كظائف إدارية، فابعميع 

 حكاـ ىنا كما ىنالك!".
 كحقيقة تلك الدركس العملية بفا أحسن بيانو أماـ بعنة التحقيق البربؼاني،

 كمن ذلك:
"أف الأساتذة يكتفوف بإملبء الدرس على التلبميذ، فيكتب ىؤلاء التلبميذ 
ما بيلي عليهم في ساعة كاحدة من ابؼواد ابؼخصبة أك غتَىا فلب يفقهوف من 
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 ".(ُ)ىذه الشركح شيئان 
"كبفا بوزف أف تشاىد مثل ذلك الإملبء ككيف اف أكلئك الزراع الصغار 

ب ابؼوجزة على جناح السرعة، بٍ إف أكلئك يعلموف ينسوف ما تعلموه من الكت
ابغرؼ دكف مدلولو، فهم قد عرفوا ألفاظان عن السماد كابغيواف كالنبات من غتَ 
أف يعلموا كيف ينتفعوف بها، فإذا لد تزكركا ابغقوؿ كتبصركا استغلببؽا فإنكم لا 

 ".(ِ)تكونوف قد صنعتم شيئان 
"إذا كاف ىنالك ما يوجب الدىش "ككاف أحد زملبئنا يقوؿ منذ ىنيهة: 

فهو أنك لا تزاؿ بذد شبانان قليلتُ راغبتُ في الزراعة، فابعميع يرجعوف عنها"، 
 كلا شيء أصح من ىذا، فأقل نظرة إلذ نظامنا ابؼدرسي يكفي لإثبات ذلك.

"... لا بهد التلميذ في دركسو ما يثتَ فيو حب ابغياة الزراعية، كلا بهد 
 ابغقوؿ، ككل شيء يقصيو عنهما كما يظهر، فمن طبيعة فيها ما بهتذبو إلذ

دركسو أف تقوـ على مزاكلة الكتب فقط كما قاؿ مونتن، كىذه الدركس توحي 
إليو بازدراء الأعماؿ اليدكية، فهي إذ كانت نظرية لغوية بكوية فإنها لا تنمي فيو 

ريتُ في كل ركح العمل كلا ركح ابؼلبحظة، أم لا تنمي فيو عاملي النجاح ابعوى
 ".(ّ)مهنة كلاسيما في ابؼهنة الزراعية

كنتيجة ذلك التعليم ىي أف بيقت التلميذ مهنة الزراعة بدلان من حبها، 
 كذلك كما بسقت كل حرفة يدكية في كل مكاف. 

                                                

من المجلد الثاني من  ُّٔ( من شهادة أحد أساتذة مدرسة ىنرم الرابع الثانوية، جوؿ غوتيو، في الصفحة ُ)
 التحقيق البربؼاني. 

من المجلد الثاني من التحقيق  ُٕ( من شهادة رئيس بعنة التعليم الزراعي العليا، دكبور، في الصفحة ِ)
 البربؼاني. 

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ّٖٖ( من شهادة الدكتور في الآداب، ر. لافوليو، في الصفحة ّ)
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"كاليوـ لا يريد العامل أف يرل ابنو يشتغل بيديو، فهو يفضل أف بهعل منو 
بصر في مدارسنا الابتدائية غتَ تعهد ىذه موظفان صغتَان قليل الراتب، كلا ن

 الأكىاـ.
"كفي الأرياؼ لا يريد كثتَ من الزراع أف يركا أبنائهم بورثوف الأرض، بل 
يودكف أف بهعلوا منهم موظفتُ صغاران، كتنتشر ىذه الركح بالعدكل، فنضطر في 

دكية فرنسا إلذ جلب أناس من الطلبينة كالبلجيكيتُ للقياـ عندنا بالأعماؿ الي
 كالتسوية التًابية كالأمور الزراعية.

"كتعمر ابعزائر بابؼالطيتُ كالإسباف على حتُ تكتظ مدننا ىنالك بصغار 
 ".(ُ)الكتبة الذين يقنعوف بركاتب غتَ كافية تبعان لسنة العرض كالطلب

كتزيد كطأة مقتضيات الاقتصاد في الوقت ابغاضر مقداران فمقداران، كلا 
امعة لدل الأمم اللبتينية أمرىا، كاقتًح أحد الوزراء السابقتُ، تفقو الأسر كلا ابع

مسيو ىانوتو، أماـ بعنة التحقيق البربؼاني إنشاء مدارس مهنية موازية للتعليم 
اليوناني اللبتيتٍ العتيد، كبفا رآه ألا بوافظ على ىذا التعليم إلا من أجل عدد 

تينية في ابؼستقبل كما تدرس قليل من العلماء الذين يدرسوف اليونانية كاللب
الفارسية كالأرمنية في مكاف آخر، فمشاريع كهذه ىي جيدة، كىي برقق في 

 اليوـ الذم نغتَ فيو ركح الأسر كالأساتيذ كالتلبميذ.
كإذا حدث أف بً ذلك التغيتَ ذات يوـ فإنو لا يرل أين بهمع أساتذة 

رفت كيف بذد أساتذة التعليم ابعديد، نعم، إف مدارس الإخواف النصرانية ع
صابغتُ للتعليم الفتٍ فيمكن ابزاذىم أمثلة، غتَ أف ىؤلاء الأساتذة ىم من 
الفنيتُ الذين يطلب منهم، كما في أمريكا، معرفة مهنتهم دكف مبالاة بحيازتهم أية 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ٓٓٓ( من شهادة نائب رئيس بصعية التًبية العامة، كيلر، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 



 232 

شهادة، كاليوـ الذم تقوـ فيو الدكلة، أم ابعامعة، بتنظيم ىذا التعليم ىو اليوـ 
مسابقات كأستاذية فيستَ التعليم فيو على حسب ابؼناىج الذم تكوف فيو 

 النظرية التي نعرؼ نتائجها.
كإذ إف كل إصلبح كبتَ في ذلك أمر متعذر قبل إصلبح الرأم العاـ كجب 
ألا يفكر في سول التغيتَات التي تكوف على مقياس صغتَ، كمن أحسن ما 

الصغتَة في الأقاليم بإقامة  اقتًح أماـ بعنة التحقيق البربؼاني ىو برويل ابؼدارس
التعليم ابؼهتٍ فيها، فبما أف الاىتداء إلذ أساتذة قادرين على القياـ بهذا التعليم 
من ابؼستحيل كجب الاكتفاء فيو بالتعليم النظرم المحض الذم ىو، على علبتو، 

 أفضل من التعليم القدنً.
دد من تلك "كفي أثناء إداربٌ على ابػصوص كانت لدينا فرصة لإنقاذ ع

ابؼدارس الصغرل بأف يدخل إليها شيء من الزراعة النظرية، أم قليل من 
التاريخ الطبيعي كالفيزياء كالكيمياء، فيواجو التلبميذ بهذا أمور ابغياة الريفية، 
ككفى ذلك كحدة لإنقاذ تلك ابؼدارس الصغتَة، كمن ذلك أف مدرسة نوبرغ 

فطلب منا أف ندخل إليها شيئان من ذات البناء الرائع كانت منحطة بسامان، 
التعليم الزراعي الابتدائي الراقي، فلما صنعنا ذلك امتلؤت ىذه ابؼدرسة 
بالطلبب من فورىا فغدت اليوـ مزدىرة، كفي ىذا دليل على ضركرة ملبئمة 

 ".(ُ)البرامج للبيئات كالأكقات
 "كعندم أنو بهب، كما يقوؿ مسيو تيسراف، برويل مدارسنا الثانوية
الصغتَة، بحسب احتياجات الأقاليم، إلذ مدارس صناعية أك زراعية بفهدة 
لدخوؿ مدارسنا ابػاصة التي ىي من طراز عاؿ، فهذا أصلح بؼيزانيات ابؼدف 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ِٔٔ( من شهادة بفثل ابعمعية الزراعية الوطنية، تيسراف، في الصفحة ُ)
 البربؼاني.
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 ".(ُ)كمستقبل الأكلاد
تلك ىي إصلبحات جزئية لا تؤدم إلذ ما ىو أبعد من ذلك، كأما 

ة، إلا بتغيتَ مناىج الأساتذة الإصلبحات ابغقيقية فلب بسكن، كما قلت غتَ مر 
 في التعليم، كرأم الأسر على ابػصوص. 

كتغيتَات كهذه لا تكوف إلا كليدة ضركرات قاىرة، فلب تستطيع البرامج 
 كلا ابػطب أف تقررىا. 

، تبدك  كأخذت الضركرات القاىرة، التي قد بروؿ رأم الأسر ذات يوـ
قليلبن، كبدأت الطبقات النافذة ابؼسيطرة تتألف اليوـ من أناس على شيء من 
اليسر، كأضحت موارد أبناء الطبقات ابؼثقفة كالقضاة كابؼوظفتُ كالأساتذة الخ، 

كاتب ىؤلاء التي غتَ كافية بسبب زيادة الاحتياجات ابغاضرة كعدـ بروؿ ر 
عينتها الدكلة منذ طويل زمن، على حتُ تبصر سعة أبناء الطبقات الأخرل تنمو 

 باطراد. 
كتزيد احتياجات الطبقات ابؼسيطرة فيما مضى، كينقص ما بسثلو من شأف 

 فيؤدم ذلك إلذ إدراكها ضركرة توجيو تربية أبنائها إلذ كجهة أخرل.
سابقان في ارتداء الثياب الأنيقة، كيتجلى آخر تفوؽ للطبقات ابؼسيطرة 

كلكنها غدت من رثاثة ابؼلببس ما ستفقد بو نفوذىا عما قليل، فمتى غاب ىذا 
النفوذ بأسره، كما كقع في أمريكا كابقلتًا منذ زمن طويل، حديث في نفوس الأـ 
اللبتينية ثورة عميقة، كستتم ىذه الثورة في اليوـ الذم يسلم فيو بالتعاريف 

ختلف الطبقات الاجتماعية كما كردت في إحدل الشهادات التي أدلذ الآتية بؼ
 بها أماـ بعنة التحقيق البربؼاني.

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ِٓٔدك، في الصفحة ( من شهادة بفثل ابعمعية الزراعية الوطنية، غرانُ)
 البربؼاني.
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"تنطوم الكلمات: الصانع الصالح كالزارع الصالح كالتاجر الصالح 
كابؼوظف الصالح كالضابط الصالح على مدلولات متساكية، كذلك لأف ىؤلاء 

ضمن دائرة الدبيوقراطية، ذكك كظيفة  الرجاؿ، كإف كانوا يقوموف بدهن بـتلفة
 اجتماعية كاحدة، فالفرؽ بتُ ابؼهن لا يزيل ابؼساكاة في ابؼزايا.

"كبؾمل القوؿ أف بصيع أكلئك سيكونوف من الطبقة ابؼسيطرة في ابؼستقبل، 
كلن تتألف ىذه الطبقة من أناس بزرجوا على رب عمل كاحد فبدكا ذكم بظة 

ار متخصصتُ في كل فرع، فهؤلاء، كإف اختلفوا كاحدة، بل تكوف مؤلفة من خي
 ".(ُ)مهنة، يتشابهوف فضلبن 

 كقدبيان قاؿ ديدرك مثل ذلك:
"من شأف الدراسات النظرية أف بسلؤ ابؼدف بدحاجتُ مغركرين كبدتأملتُ غتَ 
نافعتُ كأف بسلؤ الأرياؼ بدستبدين جاىلتُ بطالتُ مزدرين.. كاعتقد صناعنا أنهم 

قركا فعلبن، فلنعلمهم أف بهيدكا التفكتَ بأنفسهم، فهذه ىي بؿتقركف لأنهم احت
 الوسيلة الوحيدة لنيل أكمل ابؼنتجات".

كلابد، قبل انتشار أفكار كتلك، من حدكث انقلببات كنشوب ثورات 
على يد جحفل من بضلة شهادات البكالوريا كالليسانس كمن أساتذة عاطلتُ 

 من العمل. 
بؼا تقدـ من قبيل الأمور التي يكررىا كل كاحد  كاليوـ تعد ابؼزاعم ابؼماثلة

بـتاران من غتَ أف يؤمن بكلمة منها، كبهب ألا يعتًينا نصب من تكرارىا مع 
 ذلك، قاؿ جوؿ فتَم حتُ كاف كزيران للمعارؼ:

                                                

من المجلد  ُْْ( من شهادة مدير التعليم الابتدائي السابق في كزارة ابؼعارؼ العامة. بويسوف، في الصفحة ُ)
 الأكؿ من التحقيق البربؼاني. 
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"تعد السلم الاجتماعية على مقاعد ابؼدارس الابتدائية، فإذا ما ابزذ 
يطة ابعغرافية ككتاب التاريخ، فكاف بؽما ما ابؼنجر كابؼبرد بجانب الفرجار كابػر 

بؽذه الأشياء من ابؼكاف فأصبحا موضوع تعليم متزف منظم، زالت أكىاـ كثتَة 
 كانهارت حواجز طبقية غتَ قليلة، كانبثق فجر الوئاـ ابؼنتَ في المجتمع الفرنسي". 
 كلا يقاؿ إف مثل ىذه الأفكار بفا يتعذر برقيقو، فقد حققها الأمريكيوف
تقريبان، ففي الولايات ابؼتحدة بذد الانقساـ إلذ طبقات أمران ضعيفان إلذ الغاية، 
فيسهل فيها الانتقاؿ من طبقة إلذ أخرل، غتَ أف تلك الأمم ليست مثقلة 
بالتقاليد ابؼتأصلة خلبفان للبتتُ، كليس على تلك الأمم أف تناىض جامعة قادرة 

معادية لكل تقدـ، كجبركت الأموات ىو  بعيدة من الدبيوقراطية إلذ ما لا حد لو
الذم يزعج المجتمعات اللبتينية في تطورىا على ابػصوص فيدفعها إلذ الطفرة 

 غتَ ابؼنتظمة فتؤدم ىذه الطفرة إلذ الارتداد في الغالب.
كبواكؿ العقل دحر تلك الظلبؿ ابؽائلة على غتَ جدكل، كالزماف كحده 

ف، كليس الأحياء ىم الذين بىرجوف ىو الذم يهيمن عليها في بعض الأحيا
 ظافرين في الصراع العنيف الذم يثتَه اللبتتُ ضد الأموات منذ قرف. 
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 مسألة التربية

حلنب المتادئ امشاوػٔث في وِضِع امترةٔث -1  

مسألة التًبية أعظم خطران من مسألة التعليم بدرجات، كسر بقاح الإنساف 
في تعليمو، كمن المحزف أف ابعامعة لد تثبت أنها أىل بؼنح تربية في خلقو أكثر بفا 

 صابغة كما أنها لد تثبت أنها أىل بؼنح تعليم ملبئم.
كلا نستطيع أف نقوؿ إف مناىج ابعامعة في موضوع التًبية صابغة أك سيئة 

 ما دامت ابعامعة عاطلة من أم منهاج كمن أم مبدأ توجيهي. 
ويلبن، أف التًبية باستظهار القواعد كالكتب ابؼوجزة، كتعتقد ابعامعة، زمنان ط

كتتمسك ابعامعة بهذا ابػطأ الواضح فلم تنفك تبحث عن الوسائل التي تغتَ بها 
تلك الكتب المجزة، كتقتصر ابعامعة على التصريح عاليان بدحاسن التًبية 

 الصابغة.
ات الوزراء "فإذا ما رجعت البصر إلذ بيانات ابعامعة الربظية كإلذ منشور 

كرؤساء ابعامعة كإلذ ابػطب التي ينطق بها عند توزيع ابعوائز كما إلذ ذلك 
كجدتها تردد القوؿ "بأف ىدؼ التعليم الثانوم ىو إنشاء الرجل كتكوين 
الوطتٍ"، فهذا أمر لا خلبؼ فيو، كىذا أمر كاضح، كلكنك إذا ما خرجت من 

صرت درجة ابتعادنا عن ذلك دائرة ابؼبادئ كدخلت دائرة التطبيق كالعمل أب
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 ".(ُ)ابؼثل الأعلى كقلة ما عمل في سبيل برقيقو
فابغق أنو لد يصنع شيء من ذلك كأنو كقف عند حد ابػطب الرنانة 
العزيزة جدان على الأساتذة، كما بلغ من النتائج قفد أبؼع إليو أماـ بعنة التحقيق 

 البربؼاني في العبارة الآتية:
الدبيوقراطية الفرنسية لأنها ناقصة، كنظامنا السياسي كالاجتماعي  "كتربيتنا

ابغاضر لأنو لد يعط كل ما كاف ينتظر من بشاره، بذد من العوامل ما بوفز أكلئك 
 ".(ِ)الذين بيقتوف ذلك النظاـ إلذ الإكثار من مهابصتو

اني كأما الوسائل التي تتخذ بؼنح تربية صابغة فيلوح أف رجاؿ التحقيق البربؼ
جهلوىا جهلبن تامان، كخيل إلذ الكثتَين من ىؤلاء الرجاؿ أنها ترسخ في الذىن 
بالرياضة البدنية فتَثوف لقلتها، كىي قليلة جدان على الرغم من ابؼنشورات 
الوزارية البليغة كتأليف ابعمعيات الرياضية ابػاصة، فلب بذد شيئان خلف بصيع 

 ىذه الظواىر البراقة. 
وقت لأسهبت في الكلبـ عن التًبية البدنية، فابغق أف ىذه "كلولا ضيق ال

التًبية غتَ موجودة، كىذا نقص يثتَ ابغزف، كالذم أكده ىو أف تكوف التًبية 
 البدنية على مستول التًبية الذىنية، كأف تفضل عليها في السنوات الأكلذ.
وـ في "كىذه التًبية على جانب كبتَ من التقدـ في أبؼانيا حيث يضعها الق

مستول كاحد ىي كتعليم اليونانية كالرياضيات كأم فرع آخر كحيث تبصرىا 
 أمران إلزاميان.

                                                

من المجلد الأكؿ  ْْْفحة ( من شهادة طالب سابق من طلبب مدرسة ابؼعلمتُ العليا، مانوفريو، في الصُ)
 من التحقيق البربؼاني. 

من المجلد الثاني من التحقيق  ّْٖ( من شهادة أستاذ سابق في كلية ابغقوؽ بدبهوف، بلوندؿ، في الصفحة ِ)
 البربؼاني.
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"كفي أبؼانيا كجدت أستاذ اليونانية أستاذان للرياضة البدنية أيضان، فلنا في 
 ذلك قدكة حسنة.

 ".(ُ)"كيبدك نقص تربيتنا الرياضية شديد ابػطر على مستقبل شعبنا
اية، غتَ أف الرياضة البدنية ليست سول جزء كل ذلك صواب إلذ الغ

ضئيل من التًبية، فالرياضة البدنية قد بذعل من الناس قومان جبارين، غتَ أنتٍ لا 
أدرم كيف بيكن التمرينات الرياضية كحدىا أف تنمي الصفات التي تتعهدىا 

 التًبية الصابغة كابؼبادرة كالثبات كالتمييز كضبط النفس كالإرادة الخ.
تطيع أف تدرؾ ارتباؾ آراء رجاؿ ابعامعة في التًبية عند النظر إلذ كتس

برنامج الإصلبحات الذم عرضو مسيو بايو على بعنة التحقيق البربؼاني، كىذا 
 ىو البرنامج الوحيد الذم ينطوم على شيء من التفصيل، قاؿ مسيو بايو:

التي برتاج  "دعوني أعد لكم الشركط الضركرية لإبماء قوة الإرادة كالثبات 
 إليها البلبد، فهذه الشركط ىي على ما أرل: 

بهب أف ينقص الوقت الذم يقضي في الأمصار نقصنا عظيمنا كأف يقضي  -ُ"
 التلبميذ زمننا كبتَنا في ابؽواء الطلق كفي التسلية برت الشمس.

 بذب مكافحة الوىم الإبقليزم كما تنالو الرياضات العنيفة من ابغظوة". -ِ"
ب أف يستبدؿ في كل مكاف بدناىج اليسوعيتُ، السلبية ابؼوركثة التي لا تزاؿ به -ّ"

سائدة لتعليمنا، مناىج تثتَ نشاط الطلبة الذىتٍ كتنمي ركح ابؼلبحظة كابعزـ 
 كالتمييز فيهم.

بهب أف بسنح الأفكار الناظمة للحياة الأدبية كابؼشاعر ابػلقية قوة كمتانة  -ْ"

                                                

من المجلد الأكؿ من  َّْ( من شهادة العضو في المجمع العلمي كأستاذ الفلسفة، بوترك، في الصفحة ُ)
 لبربؼاني. التحقيق ا
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الذم يقوـ بو أركاف الكلية أك ابؼدرسة الثانوية  (ِ)البذنً (ُ)بالعمل الريث
 ".(ّ)من معيدين كأساتذة كنظار كمديرين

ترل ما في ذلك البرنامج من إبهاـ كعدـ إحكاـ، فالقوؿ إنو "بهب أف 
يستبدؿ في كل مكاف بدناىج اليسوعيتُ، السلبية ابؼوركثة التي لا تزاؿ سائدة 

ذىتٍ كتنمي ركح ابؼلبحظة كابعزـ كالتمييز لتعليمنا، مناىج تثتَ نشاط الطلبة ال
فيهم" قوؿ بصيل لا ريب، كلكن ما ىي ىذه ابؼناىج؟ ىذا ىو ما غفل عنو 
مسيو بايو كبصيع رجاؿ التحقيق البربؼاني، كىم لد يغفلوا عنو إلا لأنهم لد يعرفوه، 

قوة كأما قولو: "بهب أف بسنح الأفكار الناظمة للحياة الأدبية كابؼشاعر ابػلقية 
كمتانة بالعمل بالريث البذنً الذم يقوـ بو أركاف الكلية أك ابؼدرسة الثانوية من 
معيدين كأساتذة كنظار كمديرين" فهو من قبيل الكلبـ الذم لا ىدؼ لو، 
فتلك الأركاف إذا كانت لد تظفر بالنتائج ابؼنشودة حتى الآف فلؤنها عجزت عن 

تبدؿ مزاجها النفسي الراىن بدثل ذلك الظفر بها، كىل من الرأم أف يعتقد أنها 
التبكيت الفارغ؟ كاف الأكلذ أف يؤبٌ بنصائح عملية بدلان من تلك الأفكار 

 الصبيانية.
كليس مسيو بايو كحده ىو الذم صاغ مثل تلك النصائح الغامضة أماـ 
بعنة التحقيق البربؼاني، فما أكثر الشهود الذين أبصركا الصفات التي بهب أف 

 يتحلى بها التلبميذ! فلب يستلزـ مثل ىذا الأمر كبتَ حصافة. 
"كبهب أف يلقن طلببنا حب ابؼعينات لا حب المجردات، كأف ينمي فيهم 

ح ابؼلبحظة كخلق ابؼبادرة ككل ما يصعب كجوده فيهم من الصفات لعدـ رك 

                                                

 ( الريث: البطيء.ُ)

(ِ.  ( البذنً: الصابر على رأم كحزـ

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ِْٔ( من شهادة مراقب ابعابفعة، بايو، في الصفحة ّ)



 246 

 ".(ُ)إعداد تربيتنا إياىم بؼثل ذلك
كلا شيء أصح من ذلك، بيد أنتٍ أسأؿ ثانية: ما ىي ابؼناىج التي بهب 
ابزاذىا بؼنح الصفات ابؼطلوبة؟ لا ريب في أف صاحب ذلك القوؿ فضل 

 مراقب ابعامعة مسيو بايو. السكوت على سرد نصائح كالتي أتى بو
فالواقع ىو أنو ليس لدل الأساتذة الذين بزرجوا على ابعامعة أم فكر 
قاطع في موضوع التًبية، صابغان كاف ىذا الفكر أـ رديئان، كقد عبر أحد أساتذة 
مدرسة لويس الكبتَ، مسيو بيلو، الذم ىو من أكثرىم كجاىة، عما يساكرىم 

خطبة ألقاىا في حفلة توزيع ابعوائز، فأقتطف منها من ارتباؾ كتقلب، كذلك في 
 ما يأبٌ:

"يطلب منا، أكثر بفا في أم كقت، أف نقوـ بعمل ابؼربتُ فنعد مبادئ 
للشبيبة كندرب عزائمها، فكيف نصل إلذ ذلك من غتَ أف بقور على 
الشخصية التي تتكوف، كمن غتَ أف نعرض للخطر حرية خيارىا ابؼقبل، كمن 

قوة الإبداع الفطرم فيها؟ كىكذا يتجلى كاجبنا على كجهتُ غتَ أف نضغط 
متناقضتُ، فمن جهة بهب أف نكوف مؤثرين في ابؼديرين كابؼعلمتُ ملقنتُ إياىم، 
كمن جهة أخرل بهب أف بكتـً حرية الفكر كالغريزة في الفرد، فإذا ما غفلنا عن 

اشئ، كإذا ما غفلنا ىذه ابعهة من عملنا اتهمنا بأننا نظريوف مبطلوف للنشاط الن
 (ِ)عن تلك ابعهة اتهمنا بأننا مرتابوف قاذفوف بنفوس تلبميذنا الناجتُ من بضأة

 ".(ّ)على غتَ ىدل في أعاصتَ ابغياة

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ْٔٓ( من شهادة أحد أساتذة مدرسة فولتتَ الثانوية، بوتل، في الصفحة ُ)
 . البربؼاني

 ( ابغمأة: الطتُ الأسود.ِ)

 . ُٖٗٗمن يوليو سنة  َّ( انظر إلذ عدد جريدة الطاف الصادر في ّ)
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 امٌظام المررضْ َِ الأضاس امِحٔر منترةٔث امشاوػٔث -2

تدرؾ من خلبؿ ذلك التًدد أف ابعامعة تدع في ميداف العمل كل تربية، كلا 
ا إلا في ابػطب التي تلقى على ابعمهور، كتقتصر كل تربية بسنحها، بردث عنه

في ابغقيقة، على نظاـ ابؼدارس الثانوية الثقيل ابعائر الذم يهدؼ إلذ صمت 
 التلبميذ في الغرؼ التي بوصركف فيها.

كبهب ألا نطعن في النظاـ، فالنظاـ أشد ما بوتاج إليو الإنساف من صفات 
على من يود قيادة الآخرين أف يعرؼ كيف يضبط نفسو ابػلق على ما بوتمل، ف

قبل كل شيء، كىذا لا يبلغ إلا بدمارسة الطاعة، كمن ابؼؤسف أف ترل نظاـ 
ابؼدارس الثانوية الضيق ابؼتنطس الشكلي أسوأ النظم، كمن العبث، مع ذلك، 
أف بحث بصيع من أدلوا بشهاداتهم أماـ بعنة التحقيق البربؼاني عن كسائل 

 داؿ غتَه بو.استب
كشاطر رئيس بعنة التحقيق البربؼاني، مسيو ريبو، الوىم الذائع الداؿ على 
درجة جهل الناس لركح الطفولة فسأؿ عن إمكاف "الوصوؿ إلذ نتائج صابغة 

 بدخاطبة عقل التلبميذ"، فابظع ماذا أجيب عن سؤالو:
حن "أرل العكس، فيجب العيش بتُ تلبميذنا للشك في ىذه ابؼعضلة، فن

 ".(ُ)لا ننتهي إلذ نتيجة بدخاطبتنا لعقوؿ تلبميذنا
لا جػػرـ أنػػك لا تسػػتطيع تربيػػة التلميػػذ بدخاطبػػة عقلػػو، كمػػن يعرفػػوف مػػزاج 
التلميػػذ النفسػػػي بؾمعػػوف علػػػى ىػػػذا، كمػػن ابػطػػػأ البػػػتُ أف يظػػن أف ابؼػػػربتُ مػػػن 
الإبقليػػػػز بىػػػػاطبوف عقػػػػل طلببهػػػػم، فػػػػالإبقليز يعػػػػدكف العقػػػػل دعامػػػػة قصػػػػفة فػػػػلب 

ونػػو، كإبمػػا بىػػاطبوف التلميػػذ بلغػػة ابؼنفعػػة الػػتي ىػػي أسػػاس متػػتُ فيبػػتٍ عليػػو بىاطب
                                                

من المجلد الأكؿ  ُْٗ( من شهادة ابؼعيد الفصلي في مدرسة ىنرم الرابع الثانوية، بيكينيا، في الصفحة ُ)
 من التحقيق البربؼاني. 



 242 

بطمأنينػػة، فالطالػػب الإبقليػػزم يػػؤدم كاجباتػػو كمػػا يشػػاء كمػػتى يشػػاء، كللطالػػب 
الإبقليزم كل ابغرية في التنقل طليقػان في ابؼدرسػة، غػتَ أف الطالػب الإبقليػزم إذا 

كىو إذا ما أسػاء التصػرؼ في حريتػو  ما أساء تأدية كاجبو بضل على تأديتو ثانية،
فػػػاقتًؼ ذنبػػػان كبػػػتَان جلػػػد علنػػػان مهمػػػا كػػػاف عمػػػره، كىػػػو إذا لد يعمػػػل أك لد يػػػدع 
الآخػػرين يعملػػوف طػػرد، كىػػو، إذف، يػػرل أف كػػل النفػػع في حسػػن سػػلوكو، كىػػو، 

 إذف، يدرؾ ىذا جيدان.
ذم كإنتٍ أكرر ما ذكرتو في فصل آخر فأقوؿ إف نظاـ التًبية الإبقليزية ال

ما فتئ أناس يوصوننا بانتحالو لا يلبئم شباب اللبتتُ ذكم الشعور الضعيف 
بابؼسؤكلية، كإلذ ىذا أشار مدير مدرسة إبقليزية كبتَة أقيمت في آزام من 

 أعماؿ فرنسا حيث قاؿ بـاطبان صحفيان أتى لزيارة مدرستو:
كالزاج،  "إف الفرؽ بتُ الفتى الإبقليزم كالفتى الفرنسي كالفرؽ بتُ اللبن

كإف ابؼنهاج الذم يكوف نافعان للؤكؿ يكوف شؤمان على الآخر، فأما الإبقليزم 
فعاقل متأمل مواظب على كاجبو فلب أرل بضلو على النظاـ بػضوعو لو من 
تلقاء نفسو، كىو يعرؼ ابؼباح كالمحظور فلب بهاكز حدكد النظاـ الذم فرض عليو 

فتًاني أطفئ فتنو كنزكات حريتو، كماذا فرضان أبويان، كأما الفرنسي فذك بصوح، 
تريد يا سيدم العزيز؟ لكل أمة خلببؽا كعيوبها، فالشبيبة الفرنسية كربية كلكنها 
مندفعة متأججة غتَ صبور على الطاعة، كىل أضيف إلذ ذلك قولر إنها فاجرة؟ 
تتنبو حواسها مبكرة على حتُ تظل حواس شباب الإبقليز ىادئة بفعل 

ياضية العنيفة كتظل خامدة بدا تورثو ألعاب التنس ككرة القدـ التمرينات الر 
 كالصوبعاف من التعب". 

تلك التأملبت صائبة، فالإبقليزم إذ فطر على النظاـ الباطتٍ كراثة فإنو لا 
بوتاج إلذ أم نظاـ خارجي، كقد لاحظ ىذا الأمر الأساسي أحد أساتذة مدرسة 
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الذم ساح كثتَان فقاؿ في خطبة توزيع  جانسوف دكسايي الثانوية، مسيو بيلسور،
 ابعوائز: 

"... أبظع من بصيع ابعهات ما بورضكم على ابزاذ الأنغلوسكسوف قدكة، 
فألوـ نفسي على قطع انسجاـ ىذه ابغفلة، كلو لدقيقة كاحدة، حتُ أقوؿ: 
إذف، قلدكىم ما اعتقدبً احتياجكم إلذ ذلك، كأما أنا فقد كجدت في البلداف 

فيها حريتهم احتًامان عجيبان للسلطة، كبسسكان دينيان بتقاليدىم  التي تتجلى
 ".(ُ)ابؼوركثة، كإطاعة ظاىرة لكل أمر صادر منذ الأزؿ

كإننا، من غتَ أف بكاكؿ انتحاؿ عمل خطر غتَ نافع كتقليد التًبية 
الإبقليزية، يسهل علينا أف نتبتُ ماذا بهب أف نغتَه في نظاـ ابؼدارس الثانوية بلب 

اء، كبياف الأمر أف ابؼراقبة الدائمة ابؼزعجة توغر صدر الطالب غيظان، فاتركوا عن
لو شيئان من ابغرية إلذ أف بىالف الأنظمة، فإذا ما اجتًح ذلك فرض عليو النظاـ 
فرضان كثيقان، كىو إذا ما بلغ حدان معينان من العمر أمكن السماح لو بابػركج 

صة تستًد منو عند سوء سلوكو فإف كحده، كىو إذ كاف يعلم أف ىذه الرخ
مصلحتو تكفي ليفهم ماذا يؤدم إليو تصرفو السيء من المحاذير، كىذا ىو 

 الذم بدأ يدركو عدد من الأساتذة قليل جدان.
"قمت ببعض التجارب في حقل ابغرية كفي صدد ما بينحو الكبار من 

ا كصلت إلذ الثقة، فأكرد مثلبن من غتَ دخوؿ في ابعزئيات، كذلك أنتٍ حينم
مدرسة سانت بارب كجدت حظران على أم تلميذ أف بىرج كحده مهما كانت 
 معذرتو، فإذا ما اضطر إلذ مراجعة طبيب الأسناف مثلبن، كجب أف يرافقو خادـ.

"كجدت كبتَ عناء في نيل إذف للتلبميذ في ابػركج كحدىم، كذلك أنو كاف 
                                                

 ُٖٗٗيوليو سنة من  َّ( انظر إلذ عدد جريدة الطاف الصادر في ُ)

. 
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م يرافقو كأف أبلغ ابؼدير ذلك، بهب أف ينتظر التلميذ في الردىة مع ابػادـ الذ
بٍ استطعت أف أناؿ إذنان للتلبميذ في ابػركج كحدىم مع الاعتماد على كعدىم 

 ".(ُ)الشفوم، فتجدكنتٍ غتَ آسف على ذلك أبدان 
كمن السهل أف تدرؾ علة تلك النتائج، كذلك بأف تفتًض أف التلميذ بلغ 
من ضيق البصتَة ما بهرؤ معو على سوء التصرؼ في حرية لد تلبث أف تستًد 
منو عند أكؿ بؾاكزة للحدكد، فلببد من منح الشباف بصيصان من ابغرية ليعلموا  

ا كاف بودث كيف يستَكف كحدىم عند ما تلقي حبابؽم على غواربهم، كبف
بفرنسا في أكائل إدخاؿ ابػطوط ابغديدية إليها أف تغلق حجتَة السياح بابؼفتاح 
خشية أف بىرجوا منها في أثناء ستَ القطار، كليس بعيدان الوقت الذم كاف 
السياح بوجزكف فيو داخل غرؼ الانتظار ريثما بوضر القطار، كذلك بـافة 

ف ابغجتَات لا تغلق بابؼفاتيح كلا سقوطهم برت عجل القاطرة، كأما اليوـ فإ
بينع السياح من الستَ على الأرصفة فعجبت الشركات حتُ أبصرت أف السياح 
لا بىرجوف من ابغجتَات في أثناء ستَ القطار كلا تدكسهم القاطرات في 
المحطات، كمن ىذا ترل أف منح الرجاؿ كالأكلاد قليلبن من ابغرية يعلمهم ألا 

 يسيئوا استعمابؽا. 
كلا يزاؿ رجاؿ جامعتنا بعيدين من إدراؾ مثل تلك الأمور، كفي القصة 
الآتية التي ركاىا مسيو دككوبرتن دليل على ضعف معرفتهم لعلم النفس في 

 موضوع التًبية، قاؿ مسيو دككوبرتن:
"كقع ذات يوـ بطيس، في إحدل مدارس باريس الثانوية، ابغادث ابؼؤلد 

، كىو: أف بطسة عشر تلميذان من كبار التلبميذ الآبٌ الذم أحفظ ذكراه ابؼمضة

                                                

( من شهادة مدير الدركس في سانت بارب كأحد ابؼميزين في امتحاف القبوؿ بؼدرسة البوليتكنيك، لوسياف ُ)
 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ِٕٓليفي، في الصفحة 
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كمتوسطهم أذف بؽم آباؤىم في الذىاب إلذ غابة بولونية ليشتًكوا في مسابقة لعبة  
كرة القدـ بينهم كبتُ تلبميذ مدرسة ثانوية أخرل، فلما حاف كقت الذىاب منع 
أستاذ الدركس الذم عهد إليو في مرافقتهم من الذىاب، كماذا يصنع؟ برز 
عريف فرقتهم، الذم كاف طالبان طيبان بؿبوبان بؿتًمان من قبل رفقائو، معاىدان على 
إبقاز كل شيء أف لو كاف أستاذ الدركس ذلك حاضران، كبفا قالو: "ىم كعدكني 
بذلك، فأعطي كلمة شرفي"، فما كاف جواب بـاطبو إلا قولو: "أأثق بكلمة 

يقوـ على ىذه الكلمة كىي: اعلموا أف فن تربيتنا  –شرؼ تصدر عن طالب؟" 
أف كلمة الشرؼ لا تساكم شيئان، كيشعر التلميذ بذلك فيطأطئ رأسو.. أفلب 

 ؟".(ُ)تركف أف حادثان كهذا بفا يفسد حياة بأسرىا
كمن الأساتذة شرذمة قليلوف أبؼعوا إلذ نتائج تلك الرقابة ابؼتنطسة الدقيقة 

  ذلك: التي بىضع بؽا الطلبب، فإليك قوؿ الأب ديدكف في
"عن الولد الذم يشعر بخضوعو في كل حتُ يأخذ حذره، كإف مبدأ التحدم 
ىذا ىو من أخطر مناحي التًبية، فهو يؤدم إلذ الضغط، كىو يؤدم إلذ الغصب، 
كىو يؤدم إلذ ظهور عبيد منفعلتُ غتَ فاعلتُ، كىو يؤدم إلذ ظهور عصاة كإلذ 

 ".ِ()دين أك بـادعتُظهور بؿتالتُ يتفلتوف، دكمان، من الرقابة متح
كالولد إذا ما شعر بأنو غتَ مراقب اعتقد أف كل شيء مباح لو، كلسرعاف 
ما أبصرت الأسر ذلك، فهي ترل عدـ احتًاـ أكلادىا بؽا مع أف سلطاف الأب 
عند الإبقليز عظيم لا جداؿ فيو، كتنقص إطاعة الأبناء للآباء عند اللبتتُ يومان 

 فيومان.

                                                

 . ُٖٖٗمن المجلة الزرقاء "ريفوبلو" لسنة  َٖٖ( انظر إلذ كلمة دك كوبرتن في الصفحة ُ)

من المجلد الثاني من التحقيق  ْٗٓ( من شهادة أحد أساتذة مدرسة أركوم، الأب ديدكف، في الصفحة ِ)
 البربؼاني. 
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رؤكف على الكلبـ بغتَ إذف حوؿ مائدة أبيهم، كذلك "لد يكد الأكلاد به
حينما كنت في ابؼدرسة الثانوية، كأما اليوـ فقد تبدؿ الأمر، فالأبناء ىم الذين 
يبدكف آراءىم في كل موضوع على حتُ يصمت آباؤىم حتى يتموا كلبمهم إف لد 
يكن صمتهم ىذا من إعجاب، كىكذا ضعفت مكانة الآباء كثتَان منذ بضع 

تُ، كيود الآباء كجود سيادة عند أكلئك الذين يفوضوف إليهم أمر تربية سن
أبنائهم، كلكن سلطة رؤساء ابؼدارس قلت في كقت كثر الاحتياج إليها فيو، 

 ".(ُ)كلكن عناف النظاـ أرخى في كقت كجب شده فيو
كإذا كاف الآباء الفرنسيوف لا يعرفوف بضل أبنائهم على احتًامهم فإنهم ىم 

 ابؼخطئوف في ذلك، فهم يباسطونهم كثتَان فلب يبقوف نافذين عندىم.
"كلا أعتقد صلبح الولد بطبيعتو، فالولد خبيث، فيجب أف بومل على 
خشية أبويو قبل أف بومل على بؿبتهما، كبهب أف يكوف ابػوؼ رأس ابغكمة 

 ".(ِ)عنده، كىو إذا ما أصبح حكيمان سهل جعلو بؿبان 
ب ابؼتواضع الذم أبدل ىذا القوؿ أحسن اطلبعان على كيلوح لر أف ابؼراق

ركح الولد من معظم الآباء كالأساتذة، فالولد الذم يعد في أدكار حياتو الأكلذ 
ترديدان لسلسلة الأجداد يتصف بعيوب الفطريتُ مع صولتهم على الأقل، كىو 
خبيث ما كجد للخبث سبيلبن من غتَ بؿذكر، كابػوؼ، لا العقل، ىو الذم 

كن أف يردع غرائز الشر فيو، كمن يعرؼ أف يكوف مرىوبان يكن عارفان كيف بي
 يطاع، كمن قوؿ الأب ديدكف الصائب أماـ بعنة التحقيق البربؼاني:

                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ٕٓٓ( من شهادة الأستاذ في مدرسة بوفوف الثانوية، داليميو، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 

من المجلد الثاني من التحقيق  ّّٗ، في الصفحة ( من شهادة مراقب مدرسة سانت بارب العاـ، بوتوِ)
 البربؼاني.
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"من بوسن القيادة يطع على الدكاـ، كمن يسئ القيادة لا يتفق لو ذلك، 
 ".(ُ)حتى من قبل أناس بفتازين يظن أنو أحسن تدريبهم

سف أف كاف فن القيادة يعوز أكثر أساتذتنا عوزان تامان، كفن كمن دكاعي الأ
 القيادة بفا لا يعلم في الكتب.

كما في ابؼدرسة من نظاـ ثقيل إذ كاف لا يدع للتلميذ أية قوة مبادرة 
)مضافان إلذ ما في حياتو ابؼنزلية من تساىل كما لأبويو من عدـ نفوذ لديو( فإنو 

صغتَ غتَ بؿتمل ذم أثرة عاجز عن الستَ خطوة بووؿ ىذا التلميذ إلذ بـلوؽ 
كاحدة من غتَ توجيو، كيستَ الشاب الإبقليزم، الذم لا يشعر بحماية أبويو لو 
كلا بدراقبة الأساتذة إياه في ابؼدرسة، إلذ حياة بزتلف عن حياة تلبميذ مدارسنا 

ـ الاعتماد الثانوية اختلبفان تامان، كالشاب الإبقليزم إذ كاف يتعود منذ صباه عد
على غتَ نفسو مع الكفاح فإنو لا يلبث أف يتعلم احتًاـ الآخرين كضبط رغباتو 
كمعرفة ابؼباح كالمحظور، كالشاب الإبقليزم يتعلم، عن بذربة، أنو لن يكوف لو 
رفقاء كأصدقاء إلا إذا ضحى بشيء من أثرتو في سبيلهم كإلا إذا تنزؿ 

 للمجتمع عن شيء من شخصيتو. 
مدين بأثرتو الشخصية لتًبيتو على ابػصوص، كأثرة كهذه تكوف  كاللبتيتٍ

كثتَة الشؤـ على مكنة الأمة، كالإبقليزم مدين بأثرتو ابؼشتًكة لتًبيتو على 
ابػصوص، كأثرة كهذه بذعلو خطران على الأمم الأخرل، كلكنها كانت من 

 العوامل الأكلذ في عظمة ابقلتًا السياسية. 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ْٖٓ( انظر إلذ الصفحة ُ)
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 دعائم التعليم النفسية

 أضص امخػنٔه امٌفطٔث ةحطب وتادئ امشاوػث -1

فرغنا من ابعزء الانتقادم في ىذا الكتاب تقريبان، كاستندنا إلذ ما أدلذ بو 
أماـ بعنة التحقيق البربؼاني من الشهادات، كمنها شهادات رجاؿ ابعامعة، فبينا 
قيمة ما أبقزه ىؤلاء الرجاؿ من التعليم كالتًبية، كبكن حتُ أثبتنا تعذر كل 

 إصلبح في الوقت ابغاضر كاف لنا ألا نقتًح شيئان في ىذا السبيل.
لن نقتًح شيئان من ذلك، كإذا كنا نداكـ على بحثنا فلؤننا نرل من ابؼفيد أف 

ابؼبادئ النفسية للتعليم  نعتُ ما لا يزاؿ رجاؿ جامعتنا بههلونو جهلبن تامان من
كالتًبية، كبعد أف نعرض ىذه ابؼبادئ نرل من الضركرم أف نبتُ أبنيتها فنثبت  
كيف تطبق في بصيع فركع التعليم. كإذا ما نظرنا إلذ الأمر من جهة النفع المحض 
لد بقد بؽذا البحث أية فائدة في الزمن ابغالر، كستتجلى فائدتو حينما تؤدم 

اد كالاجتماع القاىرة إلذ تغيتَ حالة أساتذتنا كأسرنا كتلبميذنا مقتضيات الاقتص
 النفسية.

كإننا قبل أف نعرض ابؼبادئ النفسية التي بهب أف تكوف أساسان للتعليم نرل 
 أف نذكر في بضع كلمات ما تقوؿ بو ابعامعة من ابؼبادئ. 

نظر سبق أف قلنا، عند الكلبـ في التحقيق البربؼاني، إف بفا يستوقف ال
كجود رجاؿ فضلبء كثتَين يبحثوف مطولان في التعليم كالتًبية من غتَ أف يسألوا 

 مرة: كيف تنفذ الأمور في الذىن كتستقر بو؟
كابغق أنو لد بوق بؽم أف يسألوا ذلك، ففي أم اجتماع لا يناقش في ابؼبادئ 
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امعة التي بهمع بصيع الناس عليها، كابغق أف من ابؼسلم بو لدل بصيع رجاؿ ابع
في العرؽ اللبتيتٍ كوف الأمور ترسخ في الذىن بالاستظهار، فإذا كاف التعليم 
القدنً يؤدم إلذ نتائج بؿزنة فإف ىذا لا يعزل عندىم إلا إلذ استعماؿ البرامج 

 السيئة كالكتب ابؼدرسية الرديئة، فلم يبحث عن أسباب أخرل إذف؟
اللبتتُ الآف، كقد أكجب  كقد رأينا نتائج ىذا ابؼبدأ الأساسي ابؼتأصل في

ىذا ابؼبدأ سقوط تعليمنا إلذ أسفل دركة، كيضيع تلبميذنا بشاني سنوات في 
ابؼدارس على غتَ جدكل، فإذا مضى على الامتحاف ستة أشهر لد يبق عندىم 
شيء بفا تعلموه في الكتب، كىم إذا ما حافظوا على شيء من بؿبسهم مدة 

قت للدرس كفساد خلق لطويل زمن، بشاني سنوات فذلك الشيء ىو شديد م
ككل ما يصنعو أذكى الطلبب ىو أنهم يضطركف في القسم الثاني من عمرىم إلذ 

 تلبفي ما فاتهم في القسم الأكؿ من التًبية. 

 امٌظسٓث امٌفطٔث منخػنٔه وامترةٔث -2

 ححِٓل امشػِري إلى غير امشػِري

كلكن إذا لد تكن الذاكرة أساس التعليم كالتًبية فعلى أم عنصر من 
العناصر النفسية بهب أف تقوـ ابؼناىج التي تؤدم إلذ استقرار الأمور بالذىن 

 استقراران مستمران. 
إف الأسس النفسية الصحيحة للتعليم كالتًبية ىي مستقلة عن البرامج، 

 مدكنة في الكتب، كمع ذلك فقد كبيكن تطبيقها على بصيع البرامج، كىي غتَ
استطاع مربو الأجانب أف بورركىا كيطبقوىا، كمن أجل ذلك نرل البرامج 
الواحدة تؤدم إلذ نتائج بـتلفة أشد الاختلبؼ بحسب الأمكنة كالأمم، كلا 

 تفاكت في الظاىر ما دامت البرامج كاحدة، ككل التفاكت في ابغقيقة. 
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ساسي لكل تعليم في بصلة كاحدة كررتها كبيكن تلخيص ابؼبدأ النفسي الأ
غتَ مرة في كتبي، كىو أف "كل تربية تقوـ على فن برويل الشعورم إلذ 
اللبشعورم"، كابؼربي إذا ما كفق بؽذا أحدث في التلميذ أعمالان لا تنبهية جديدة 

 بغمتها الدبيومة.
كيقوـ ابؼنهاج الذم يوجب ىذه النتيجة، كىي برويل الشعورم إلذ 

شعورم، على إحداث تناديات للخواطر تكوف شعورية في البداءة فتكوف اللب
 غتَ شعورية في النهاية. 

كالأمر ىو ىو على الدكاـ، مهما كانت ابؼعرفة التي يراد اكتسابها، تكلم 
لغة كانت ىذه ابؼعرفة أك ركوب دراجة أك امتطاء فرس أك عزفان على البيانو أك 

ـ بفن، كبهب أف يلجأ إلذ بـتلف الأساليب كابغيل تصويران أك تعلم علم أك الإبؼا
فيحوؿ الشعورم إلذ اللبشعورم، كذلك بإحداث خواطر ينادم بعضها بعضان 

 .(ُ)فتؤدم ىذه ابػواطر ابؼتنادية إلذ أعماؿ لا تنبهية بالتدريج
كبيكننا أف نقوؿ إف تكوين الأخلبؽ لا يشذ عن ىذه السنة على 

                                                

( يعرؼ قراء ىذا الكتاب قانوف تنادم ابػواطر جيدان فلب نرل تفصيلو فيو، كإبما نقتصر ىنا على بياننا أف ُ)
ع الوجوه الأخرل، كىذاف الوجهاف بنا تنادم ابػواطر بفعل لتنادم ابػواطر كجهتُ ترجع إليهما بصي
 ابؼلبصقة كتنادم ابػواطر بفعل المحاكاة.

 فأما مبدأ تنادم ابػواطر بحكم ابؼلبصقة فهو كما يأبٌ:
 إذا تأثرت النفس بأمور حدثت في كقت كاحد أك حدثت متتابعة فإف ذكر أحدىا يكفي لذكر الأخرل فوران. 

 ابػواطر بفعل المحاكاة فيمكن صوغو فيما يأبٌ:كأما مبدأ تنادم 
 كوف الانطباعات الراىنة تذكرنا بالانطباعات ابؼاضية ابؼشابهة بؽا.

 كتقوـ كل تربية لذكات ابغياة على مبدأ تنادم ابػواطر بفعل ابؼلبصقة تقريبان.
متناقضة في الظاىر، كمن كإلذ مبدأ تنادم ابػواطر بفعل ابؼلبصقة استند مركضو ابػيل فانتهوا إلذ نتائج 

ذلك أف ابغصاف يقف إذا ما ضربتو بالسوط في أثناء العدك، فإذا ما قرنت الضرب بالسوط كالوقف 
بشد اللجاـ في عدة أياـ كفى الضرب بالسوط لوقف ابغصاف حالان من غتَ احتياج إلذ شد اللجاـ، 

 كذلك كفق مبدأ تنادم ابػواطر بفعل ابؼلبصقة. 
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بجد إلا عندما تصبح غتَ شعورية، فهنالك، ابػصوص، فالأخلبؽ لا تتكوف 
فقط، تكوف دليلبن في ابغياة، كلن يستطيع العقل ذلك، كشأف مزاكلة الكتب 

 دكف شأف العقل في ذلك.
كيثبت علم النفس ابغديث أف أثر اللبشعورم في حياتنا اليومية أقول من 

نبهية أثر الاستدلاؿ الشعورم، كيكوف نشوء اللبشعورم بإبهاد أعماؿ لا ت
مصنوعة ناشئة عن تكرار بعض ابػواطر ابؼتنادية، فهذه ابػواطر ابؼتنادية إذا ما  
كررت تكراران كافيان أكجبت حدكث أعماؿ لا تنبهية، أم أكجبت ظهور 
عادات، كالعادات إذا ما كررت في عدة أجياؿ أصبحت كراثية فتألفت منها 

 أخلبؽ الشعب.
 تنبهية اك برويل ىذه الأعماؿ كيتجلى شأف ابؼربي في إحداث أعماؿ لا

اللبتنبهية، فعليو أف يتعهد الأعماؿ اللبتنبهية الفطرية النافعة كأف يسعى في 
إبطاؿ الأعماؿ اللبتنبهية الضارة أك إضعافها، أجل، إننا نستطيع أف نكوف 
خلقنا اللبشعورم ضمن بعض ابغدكد، فإذا تكوف ىذا ابػلق اللبشعورم 

 أضحى مستَان لنا. 
ك الأعماؿ اللبتنبهية ابؼصنوعة المحولة للبشعور بردث بخواطر متنادية كتل

شعورية في بدء الأمر، كتدريب الطفل على ابؼشي كتعليم الولد العزؼ على 
 البيانو كتعليمو أم عمل آخر أمور تدؿ على ما لتنادم ابػواطر من النتائج.

ؽ الشعب التي كليس للؤعماؿ اللبتنبهية التي ىي كليدة التًبية ما لأخلب
ثبت أمرىا بالوراثة من الرسوخ، فلب تستطيع التًبية غتَ تلطيف أخلبؽ الشعوب 

 بؽذا السبب. 
كمصتَ الأعماؿ اللبتنبهية ابؼكتسبة ىو إلذ الابكلبؿ ما لد بسرف بسرينان 
مستمران، فهي إذ كانت كليدة العادة فإنها لا تبقى إلا بفعل العادة، كيضطر 
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س كابؼوسيقيوف إلذ التمرين ابؼتصل درءان لابكلبؿ الأعماؿ البهلوانية كالسوا
 اللبتنبهية التي اتفقت بؽم بعد عناء كبتَ.

كبسكن معارضة الأعماؿ اللبتنبهية بأعماؿ لا تنبهية أخرل، كتكفي قوة 
العزبية للسيطرة على الأعماؿ اللبتنبهية في الغالب، كمن ذلك أنك تغمض 

ما تدنو منهما يد أجنبية، غتَ أف قليل بسرين كإرادة عينيك إغماضان لا تنبهيان عند
يكفي لتعليمك كيف تسيطر على تلك ابغركات اللبتنبهية فلب تغمض عينيك 

 عند اقتًاب يد أجنبية منهما.
كمن أىم مقاصد التًبية ىو، كما قلناه آنفان، إحداث أعماؿ لا تنبهية 

ة أك إلذ إضعافها بحسب مصنوعة تؤدم إلذ إبماء الأعماؿ اللبتنبهية ابؼوركث
الأحواؿ، كما عند الفطريتُ كالنساء كابؽمج كالأكلاد، كابؼتمدنتُ في بعض 
الأحايتُ، من أعماؿ لا تنبهية موركثة ىو الذم يستَىم، فهم إذ كانوا يلقوف 
قيادىم إلذ اندفاعات الساعة ابغاضرة غتَ مفكرين في النتائج فإنهم يستَكف  

صباحان في مقابل كأس من ابؼسكرات على أف يعود كالزبقي الذم يبيع بغافو 
فيبتاعو مساء عندما يشعر بالبرد أك كعيسو )العيص( الذم جاء في القصة أنو 
تنزؿ عن حق البكرية ابؼهم البعيد النفع في مقابل طبق من عدس قليل الأبنية 

 قريب النفع.
ة منو، كالإنساف لد يبدأ بابػركج من دكر ابؽمجية، حيث تسيخ جذكر كثتَ 

إلا بعد أف عرؼ تهذيب نفسو، أم ضبط أعمالو اللبتنبهية ابؼوركثة، كيعرؼ 
الشخص الذم بلغ درجة رفيعة من الثقافة أف ينتفع بأعمالو اللبتنبهية كانتفاع 
العازؼ على البيانو بآلتو ىذه، كيتعلم ىذا الشخص، بدا أكتيو من بصر بالنتائج 

 فاعاتو التي يكاد بىضع بؽا.البعيدة لأفعالو، كيف يسيطر على اند
كترل فريقان صغتَان من البشر استطاع أف يكتسب تأديبان باطنيان مع جهود 
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دامت قركنان كمع شدة القوانتُ كما برتويو من تهديد مرىوب، كعند معظم البشر 
يقوـ التأديب ابػارجي الذم توجبو القوانتُ مقاـ ما لد يعرفوا نيلو من التأديب 

ف التأديب الذم لا دعامة لو سول ابػوؼ من القوانتُ ليس الباطتٍ، غتَ أ
بالتأديب الذم تؤمن عواقبو، كليس المجتمع الذم لا يستند إلذ غتَ ابػوؼ من 

 الشرطي بالمجتمع الثابت الأساس. 
كتقاس قوة الأمة قياسان دقيقان بدا لديها من الرجاؿ ابغائزين لذلك التأدب 

لأعماؿ اللبتنبهية كمن بٍ يستبدلوف بو بعد الباطتٍ الذم يهيمنوف بو على ا
النظر باندفاعات الساعة الراىنة، كتستطيع التًبية الرشيدة أك مقتضيات البيئة 
أف بردث مثل ذلك التأديب، كيثبت أمر ىذا التأديب بالوراثة فيغدك خلقان 
للشعب، كيصيب الإبقليز حينما يضعوف صفات ابػلق في ابؼرتبة الأكلذ، أم 

ط النفس، كيتألف من ىذا ابػلق عنصر كبتَ من عناصر عظمتهم، خلق ضب
كنرل أنو كاف الأجدر بذلك ابغكم القدنً أف يكتب على جبهة منزلو "اردع 
نفسك بنفسك" لا أف يكتب "اعرؼ نفسك بنفسك"، فمن الصعب أف يعرؼ 
الإنساف نفسو، كلا ينفع ىذا إلذ غتَ جعل الإنساف متواضعان إلذ الغاية، على 

تُ يوصل إلذ ردع النفس في بعض الأحياف، كتهب صفة ردع النفس لصاحبها ح
 قوة عظيمة في ابغياة.

كبهب أف يهدؼ شأف ابؼربي إلذ التأثتَ في ناحية الولد غتَ الشاعرة، لا إلذ 
عقلو الضعيف، أجل، بيكن إعماؿ العقل أماـ الولد، كلكنو لا ينبغي أف يكوف 

غتَ ابؼفيد، إذف، أف يشرح للولد ىدؼ ما  إعماؿ العقل ىذا مع الولد، كمن
بومل عليو من إرادة، كأقل تأديب ىو أرفع من أكمل ابؼذاىب ابػلقية كأكثرىا 
صوابان على أف يكوف متينان متانة كافية، كذلك لأنو يؤدم، بتكرار ابػواطر 

ك ابؼتنادية، إلذ إحداث أعماؿ لا تنبهية تضاؼ إلذ الأعماؿ اللبتنبهية ابؼوركثة، أ
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تتنضد عليها فتشدىا، أك تعدبؽا عند الضركرة، كيوجب التأديب ابػارجي 
التأديب الباطتٍ عند عطل ابؼرء من التأديب الباطتٍ ابؼوركث، كينشأ مهار 
العامل في الأشغاؿ اليدكية كفضائل رجاؿ ابغرب كالبحر ابؼهنية عن إحداث 

 مثل تلك الأعماؿ اللبتنبهية بالتدريج.
التي تتخذ لتوليد تلك الأعماؿ اللبتنبهية باختلبؼ كبزتلف ابؼناىج 

الأشياء التي تعلم، غتَ أف ابؼبدأ الأساسي ىو ىو على الدكاـ، كيقوـ ىذا ابؼبدأ 
على تكرار الشيء الذم يراد صنعو حتى يتم صنعو على الوجو الأكمل، 

 فهنالك بردث الأعماؿ اللبتنبهية الضركرية الثابتة الدائمة. 
ي يبلغ ىذه الغاية، بيكنو أف يؤثر في الطالب بشتى الوسائل كالأستاذ، لك

التي يوحي بها علم النفس أك التي بهب أف يوحي إليو بها، كالأستاذ بهب أف 
يعرؼ التقليد كالتلقتُ كالنفوذ كابؼثاؿ كالاجتذاب كما إلذ ذلك من الطرؽ، 

ظم رجاؿ كالأستاذ بهب أف يطرح البرىنة كابؼناقشة طرحان مطلقان مع أف مع
ابعامعة يركف عكس ذلك، فرجاؿ ابعامعة ىؤلاء لا يركف ذلك إلا لأنهم لا 
يكلفوف أنفسهم عناء استبار ركح الولد كلا يتساءلوف عن كيفية تكوين مناحيو 

 كعن العوامل التي تستَه. 
كأطمع أف تلقي القواعد الكلية ابؼختصرة السابقة نوران على بعض ابؼعارؼ 

ب الدراجة كالعازؼ على البيانو كسائس ابػيل الذين يذكركف التي ذكرتها، فراك
بدء أعمابؽم يذكركف مصاعب ما بذلوه من جهود عقلية غتَ مفيدة قبل حدكث 
ما كانوا مضطرين إليو من الأعماؿ اللبتنبهية، كىم ما كانوا لينالوا بتطبيق 

البيانو، شعورم استواء على الدراجة أك على ابغصاف كلا مهارة في العزؼ على 
كىم كانوا ليقدركا على ركوب الدراجة كابغصاف كالعزؼ على البيانو بلب عناء، 
إلا بعد أف اتفقت بؽم أعماؿ لا تنبهية كأصبح أمرىم لا شعوريان بتناديات 
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 خواطر مكررة تكراران ملبئمان.
كالذم يلوح أف مهذبي العرؽ اللبتيتٍ بههلونو جهلبن تامان ىو: أف النظاـ 

تعليم بعض الفنوف الصناعية يطبق على كل ما بيكن تعليمو، كأف الصالح ل
التعليم بالكتب كالاستظهار بنا الوسيلة الوحيدة التي لا تؤدم إلذ بلوغ الضالة 
ابؼنشودة، كذلك من بتُ بـتلف الوسائل التي بردث تناديات خواطر مبدعة 

 لأعماؿ لا تنبهية. 
لفركسية كالتصوير كإمكاف ككل يدرؾ إمكاف دراسة قواعد ابؼوسيقى كا

استظهار بصيع الكتب التي ألفت عن ىذه الفنوف من غتَ أف بيكن العزؼ على 
البيانو كركوب ابػيل كاستعماؿ الألواف، كلا جداؿ في موضوع مثل ىذه الفنوف، 
كابػطأ كل ابػطأ ىو في الاعتقاد القائل بوجود سنن برصيل بـتلفة بغقل التعليم 

تتحوؿ مناىج تربيتنا اللبتينية ابغاضرة إلا حتُ يبدأ  القدنً الواسع، كلن
ابعمهور كالأساتذة يدركوف أف السنن لتحصيل بصيع فركع التعليم كاحدة، 
كترانا بعيدين من ذلك، كعندم أف الرأم العاـ، إذا ما ابذو بكو ىذه الأفكار  
 كفت مناقشة عشرين سنة لظهور فساد تعليمنا لكل ذم عينتُ، فهنالك ينهار

 ىذا التعليم من تلقاء نفسو كالنظم البالية التي لا بذد من يدافع عنها.

كٔف ٓفطس حكِٓي امغسائش وأدلاق امشػِب ةٌظسٓث حٌادي  -3

 امذِاطس امشػِري ةػر ححِمٍ إلى لا شػِري

ابؼبادئ ابؼعركضة آنفان عامة جدان، فهي تطبق على تربية الإنساف كما تطبق 
على اكتساب ابغيواف للغرائز كعلى تكوين أخلبؽ الأمم.كيقوـ كل برصيل 
بؼزاج نفسي دائم على تكوين أعماؿ لا تنبهية بقوة تنادم ابػواطر الشعورم في 

 لبشعورم. البداءة، كلن بذد كسيلة أخرل لتحويل الشعورم إلذ ال
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كبكن، لكي نبتُ عمومية ىذه ابؼبادئ الأساسية للتًبية كخصبها، نرل أف 
نطبقها على أحواؿ صعبة كتكوين بعض الغرائز كتكوين ما في الشعوب من 

 الأخلبؽ النفسية. 
كبودث كثتَ من الغرائز بفعل ابػواطر ابؼتنادية التي تؤدم إلذ صعود راكب 

العازؼ على الكماف كإلذ مشي البهلواف على الدراجة فوؽ الدراجة كإلذ عزؼ 
ابغبل كإلذ اكتساب الولد للؤدب، كيوجب التكرار في نهاية الأمر ثبات أنفع ما 
يتفق لراكب الدراجة كالعازؼ على الكماف كالبهلواف الخ، من ابػواطر ابؼتنادية 
التي لا حد بؽا، فتبصح تناديات ابػواطر، إذ ذاؾ، غتَ شعورية، كتغدك 

ت بتُ عناصر ابعهاز العصبي، ابؼعركفة بالنوركنات، منتظمة كثيقة بعد أف  الصلب
كانت عرضية صعبة متقلبة، كالأمر، كإف كاف يبدك آنئذ غتَ شعورم، يظل غتَ 
كراثي فلب يعد غريزيان بؽذا السبب، كىو لا يصبح غريزيان إلا بعد تكراره في عدة 

لغريزم إلا بعد أف يصتَ كراثيان أجياؿ، أم إف اللبشعورم لا يستحق أف يدعى با
 مستغنيان عن تربية يظهر بها. 

كيكفي أف نلبحظ ابغيوانات التي بريط بنا لنعلم كيف أف الأعماؿ 
اللبتنبهية، التي ىي كليدة ابػواطر ابؼتنادية الشعورية في البداءة، تولد كتثبت 

أجل، إف ىذا بالوراثة كتتحوؿ بفعل التًبية كما بزضع لو من مقتضيات ابغياة، 
ابؼوضوع لد يدرس إلا قليلبن بعد، بيد أنو سيكوف موضع انتباه بعد أف تدرؾ 

 أبنيتو العظيمة في تعيتُ ابؼناىج التي بهب أف تستعتُ التًبية بها.
كلا تزاؿ الأمثلة، عن الغرائز ابغديثة التكوين في ابغيوانات الأىلية، غتَ  

لتي أصبحت اليوـ كراثية، كمن بٍ كثتَة، كيعرؼ، مع ذلك، أف سلوقية الكلب ا
فيما مضى، كنشاىد أعمالان بفاثلة سائرة إلذ  (ُ)غريزية، ىي كليدة التكليب

                                                

 علمو الصيد. ( كلب الكلب: ُ)
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الإرثية، أم إنها لد تغد كراثية غدكان تامان بعد، كمن ىذه الأعماؿ ما يقوـ على 
إحباط حيلة الوعل الذم يستبدؿ بنفسو كعلبن آخر عند تعبو من مطاردة كلبب 

كمنذ ستتُ سنة فقط يرل مسيو كوتو أف القوـ في بواتو انتهوا إلذ تعليم الصيد، 
الكلبب كيف تبطل ىذه ابغيلة، كالكلبب لا تقوـ بهذا قيامان غريزيان بعد، فتقوـ 
التًبية بهذا الأمر في كل جيل كينقص قياـ التًبية بهذا الأمر مقداران فمقداران، 

يفعلو أجدادىا في السنة الثالثة أك  كتبدأ الكلبب منذ السنة الأكلذ بدا كاف
 السنة الرابعة في ذلك ابؼضمار.

كمن ابؼلبحظات السابقة نبصر الشأف الذم بيكن أف يكوف للتًبية في 
تكوين خلبؿ الأمم كعيوبها، كىذه الصفات إذ كانت كليدة بعض مقتضيات 

لأحواؿ ابغياة كالبيئات تبقى عدة أجياؿ، فتصتَ كراثية فتظل قائمة حتى بعد ا
 التي أكجبت حدكثها، فابغق أف أخلبؽ الأمم ىي غرائز نشأت عن الضركرة.

كمن الواضح، مثلبن، أف أمة فقتَة، تسكن جزيرة ذات مناخ شديد فتضطر 
إلذ العيش من الرحلبت البحرية في عدة قركف، لا تعتم أف تصبح ذات جرأة 

 كإقداـ بعد ذلك بحكم الضركرة.
لصابغة مقاـ مقتضيات البيئة التي لا شأف لنا في كبيكن أف تقوـ التًبية ا

حدكثها، فالتًبية الصابغة إذ تستَ كفق قواعد كطيدة لد تلبث أف بردث أعمالان 
لا تنبهية كراثية في نهاية الأمر كأف تغتَ أخلبؽ الأمة مع الزمن، كفي ىذا تسويغ 

 لقوؿ ليبنتز إف كجو البلبد يتغتَ في قرف كاحد بفعل التًبية.
بدا كاف القرف الواحد غتَ كاؼ لتكوين أخلبؽ كراثية، كذلك خلبفان بؼا كر 

اعتقده ذلك الفيلسوؼ الشهتَ، كلكن القرف الواحد يكفي لتكوين بعض 
 القابليات لا ريب.
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 امترةٔث في امِكج امحاضس -4

يثبت ما قلناه ما لقواعد التًبية، ابؼشتقة من ابؼبادئ التي عرضناىا، من 
ل، كلن بكوز ىذه القواعد إلا بعد أف ندرس بعناية فائقة ركح الأبنية الكبر 

ابغيوانات كالأطفاؿ فنعرؼ بالتفصيل كيف تستقر العادات بها كتتكوف الغرائز 
فيها كبيكننا أف نقوؿ إف باب ىذا ابؼوضوع لد يكد يطرؽ، كىو إذا ما عرؼ 

الة من أفيد جيدان أمكن تأليف رسالة حقيقية في فن التًبية، كتكوف ىذه الرس
 الكتب التي كضعت منذ أكائل التاريخ. 

كريثما يقع ذلك بهب أف نسلم بألا يكوف لنا رائد سول التجربة كأف 
نستنبط من ابؼبادئ الأساسية ابؼعركضة آنفان بضع قواعد عامة حوؿ الأحواؿ 
ابػاصة التي تبدك لنا، كىذا كثتَ على ذكاء ابؼربتُ الذين قل من ينجح منهم في 

 و، فابؼربوف الصابغوف قليلوف قلة ابؼركضتُ الصابغتُ في ابغقيقة.عمل
كيعتًؼ أكثر رجاؿ ابعامعة ثقافة بدا عليو فن تربيتهم من بداءة كتقلب، 

 فقد كتب مسيو كونبايره يقوؿ:
 "إنو لا سبيل إلذ إبهاد فن تربية قاطع إلا بوجود علم نفس مناسب". 

يران للمعارؼ العامة في سنة كينشر مسيو ليوف بور جوا، حتُ كاف كز 
، كتابان لو ابظو "التعليم كالبرامج كالأنظمة" فيوصي الأساتذة في ىذا َُٖٗ

الكتاب، الذم ظل مهيمنان على نظامنا التعليمي، "بأف يقوموا بنصيب في 
مضمار ىذا العلم الذم لا يزاؿ مؤلفان من نبذ، أم بعلم النفس ابػاص 

في حقل العلم الآخر الذم لا كجود لو، أم بالأطفاؿ، كبأف يقوموا بنصيب 
 بعلم النفس ابػاص بالشباب".

فهذه النصائح رصينة إلذ الغاية، فمن الغريب ألا بواكؿ أحد دراسة علم 
عظيم الفائدة كهذا العلم، فيتعاقب الأساتذة أجيالان من غتَ أف يفكر أحدىم 
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الأساتذة الذين في دراسة علم النفس ابػاص بالشبيبة المحيطة بهم، مع أف 
يعيشوف مع الشباف ىم الذين يقدركف على ملبحظة ذلك، كيشرح علماء 
ابؼختبر ما لا حصر لو من الضفادع كالأرانب بابؼبضع فيوفقوف لتحقيق بعض 
الأمور ابؼهمة كسرعة المحرؾ العصبي ككالعلبقة الرياضية بتُ التهيج كالإحساس، 

م باؿ في موضوع علم النفس كلا بذد من العلماء من جاء إلينا بشيء ذ
 .(ُ)ابؼزاكؿ

كإذ لد يكن عندنا مثل تلك الرسالة في فن التًبية، كإذ لا نرل ما بوملنا 
على اعتقاد تأليف مثلها في الوقت ابغاضر، بقد من ابؼفيد جدان أف بكقق في 
جزئيات ابؼناىج التي تتخذ في بـتلف معاىد التعليم الأجنبية، لا في الكليات 

رامج كالتي نشرت حتى الآف، فتحقيق كهذا يدلنا كحده على نتائج كلا في ب
بـتلف ابؼناىج في فن التًبية، كفي طرؽ كل معهد نبصر شيئان جديران بالاطلبع 
عليو، كإنتٍ، كدليل في ىذا ابؼوضوع، أقتطف النبذة الآتية، التي نشرتها جريدة 

اء مسيو ماسوف بإمض َُُٗمن سبتمبر سنة  ِٓالطاف في عددىا الصادر في 
 فورستيو، عن بعض مناىج التًبية في مدرسة كينغسفيلد الأبؼانية الشهتَة: 

"يقوـ نظامهم في التًبية على إنقاص ساعات المجهود الذىتٍ الذم يتطلبو 
عمل الفركض فيجعلوف حدىا الأدنى ساعتتُ، كىم بىصصوف ست ساعات 

                                                

( أعتقد، كما قلت آنفان، أنو بهب البدء بدراسة الأمور البسيطة كركح ابغيوانات للوصوؿ إلذ قاعدة جدية ُ)
في علم النفس ابػاص بالطفل، ففي ركح ابغيوانات تكتشف بسرعة أمور لا بزطر على قلب إنساف 

التي نشرتها في المجلة الفلسفية عن فتطبق على التًبية من فورىا، كبهد القارئ برىاف ذلك في مذكربٌ 
الأسس العلمية لتًبية ابػيل ففصلتها، بعدئذ، في كتاب خاص بظيتو "الفركسية ابغاضرة كأصوبؽا" 
فظهرت الطبعة الرابعة بؽذا الكتاب حديثان مشتملة على بؾموعة من الرسوـ ذات الصور السينمائية 

بفعل التًكيض، كالفركسية إذ كانت مدار تسليتي الدالة على بروؿ ما بومل عليو ابغصاف من ابعرم 
الرئيسة قيض لر أف أركض خيولان كثتَة جابؿة فأصل بذلك إلذ بعض ابؼبادئ الأساسية التي بيكن 

 تطبيقها على سلسلة ابؼوجودات فلب بذد بحثان عنها في الكتب. 
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زيد مدة كل درس على ثلبثة للدركس التي يتعلمها الطالب بعينيو كأذنيو، كلا ت
 أرباع الساعة، فيتمتع الطالب باستًاحات كثتَة كبدا كل كافرة.

"كيتبع الطالب في كل صف الدركس التي تناسب قوتو، أم إف طالب 
الصف الثاني إذا كاف مقصران في الرياضيات مثلبن درس ىذا الفرع في الصف 

اثتٍ عشر طالبان أك ثلبثة الذم ىو دكنو، كلا يكوف للؤستاذ الواحد أكثر من 
عشر طالبان، كإذا حدث أف الطالب لد يفهم ما ألقي في الصف كاف لو أف 

 يذىب إلذ الأستاذ فور الدرس فيطلب إليو أف يشرحو لو على حدة. 
"كبضل التلميذ على الصمت في أكقات استًاحة يوـ ىو العقاب ابؼألوؼ، 

ابؼرافيوف نظامان نافعان، فيلجأكف إليو كيبدك ىذا العقاب شاقان إلذ الغاية، كيعده 
بكثرة مع ذلك، كالشاب إذا ما عاناه بكثرة تعود قلة الكلبـ، فينشأ عن ذلك 
أف الشباب الذين يفرض عليهم ذلك العقاب يغدكف غتَ طائشتُ كلا مشاغبتُ 
كلا متمدحتُ، كىم إذ يتعلموف بذلك أف يضبطوا أنفسهم يكثركف من الإصغاء 

لوف كيفكركف فيما يصنعوف، كىم لا يؤذكف قرناءىم بابؽزكء كيزنوف ما يقو 
 كالسخرية كتلتُ طباعهم فلب يكوف بؽم في ابغياة غتَ أعداء قليلتُ.

"كرجوت من طالب فرنسي شاب في تلك ابؼدرسة أف يرافقتٍ في نزىة 
فأرىقتو بالأسئلة، كمن ىذه الأسئلة: كيف يطاؽ نظاـ شديد كذلك النظاـ؟ ألا 

تعود إلذ أسرتك؟ فإليك جواب ىذا الشاب الذم ىو من بوردك: تتمتٌ أف 
سيدم! بلغت من قلة التعس ما لا أطلب معو أف أعود إلذ أسربٌ في شهر 
أغسطس، بل طلبت إليها أف أبقى ىنا لأشتًؾ في الرحلة التي تقوـ بها ابؼدرسة  

إلذ كل عاـ في البلداف الأجنبية، كطلب عشركف تلميذان من رفقائي مثل ذلك 
 أسرىم، كترانا الآف عائدين من التتَكؿ".

كبكن، إذ ننتظر مناىج للتًبية كالثقافة تطبق على كل ما بيكن تعليمو، 
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نقوؿ إننا نعرؼ ابؼبادئ العامة التي تشتق منها تلك ابؼناىج على الأقل، كبكن، 
إذ نعرؼ أف غاية كل تربية ىي برويل الشعورم إلذ اللبشعورم نرل أف ابؼسئلة 

كر، على الدكاـ، حوؿ تعيتُ ابػواطر ابؼتنادية التي تؤدم، في كل حاؿ تد
خاصة، إلذ إحداث أعماؿ لا تنبهية بسرعة، كقد دلنا العمل على كثتَ من ىذه 
ابؼناىج، كسنعود إليها في عدة فصوؿ، كلاسيما الفصل الذم خصصناه للبحث 

 في التًبية.
يب، من أف تكتًث لشيء من كالذم بينع الأمم اللبتينية، لطويل زمن لا ر 

مناىج الثقافة كالتًبية ىو اف النتائج التي تناؿ لا تقدر في الشهادات 
 كابؼسابقات. 

كإذ إنو يعتٍ بابؼعارؼ التي لا تستقر بالذىن إلا لقليل زمن غدت الذاكرة  
كافية لنيلها كفاية تامة، كإذ إف ابػلبؿ التي تكتسب بالتًبية لا تقدر في أم 

 اكتسابها لا يستحق جهود اللبتتُ! امتحاف غدا
ليز حديثان أف يتبينوا ما في ابؼسابقات من خطأ أساسي كقد أتيح للئبق

لاستنادىا إلذ الذاكرة، كذلك حينما شن ابؽنود عليهم بضلة صحفية فوافقوا 
على منح كظائف الإدارة الإمبراطورية بابؼسابقة، فلما ظهر أف مثقفي البنغاؿ 

جوف من ابؼسابقات فائزين على منافسيهم الأكربيتُ، كبؼا ظهر القوم الذاكرة بىر 
أف مثقفي البنغاؿ الفائزين في ابؼسابقة لا يكونوف في كظائفهم على شيء من 
الأخلبؽ كالتمييز كالنشاط كأف إدارتهم للؤمور تقود ابؽند إلذ الفوضى بسرعة 

تقلد ابؼناصب بحث عن ابغيل التي بورموف بها ما بؽم من ابغقوؽ النظرية في 
ابؼهمة، كترل ابؼستعمرات الإبقليزية مدينة بازدىارىا لرقي الإدارة الإبقليزية التي 
لا بيارم فيها أحد من الذين كفقوا لدراستها عن كثب، كليست دراسة الكتب 
ىي التي تكتسب بها الصفات ابػلقية التي بهب أف يتحلى بها ابؼوظفوف 
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كم العارفوف بقيادة الناس العابؼوف كيف الصابغوف ابؼقتدركف الصادقوا ابغ
 يديركف ابؼشاريع بنجاح. 

كابؼسابقات من أية درجة كانت لا تكشف عن الصفات ابػلقية كلا عن 
الصفات العقلية، كأدرؾ الأبؼاف ىذا الأمر منذ زمن طويل فلب يقدركف 

نهم بالامتحاف طالبي الوظائف ابؼهمة، كوظائف أساتذة الكليات مثلبن، بل يقدرك 
بأعمابؽم الشخصية، فبهذا استطاعوا تكوين طائفة من الأساتذة بؽا ابؼقاـ الأكؿ 

 في العالد، على حتُ يبدك مستول أساتذتنا دكف ذلك بدرجات. 
كيقضي فرائس الذاكرة التعساء في فرنسا أكثر من أربعتُ سنة في 

قياـ الامتحانات ليكونوا أساتذة كمساعدم أساتذة الخ، فيبدك عجزىم عن ال
بأم عمل شخصي حينما يصلوف إلذ ابؼنصب الذم كانوا يتمنونو، كذلك بؼا 

 يكونوف عليو من الضتٌ النفسي الذم لا ينفعوف معو في ميداف العلم. 

 امخػنٔه امخشسةْ -5

تؤدم نظريتنا في التعليم كالتًبية إلذ النتيجة القائلة إنو لا ينبغي للتعليم أف 
يم إذ لا بهوز أف يستند إلذ الذاكرة كجب أف يكوف يقوـ على الاستظهار، كالتعل

 بذربيان.
كأشتَ إلذ ضعف قيمة التعليم القائم على الاستظهار منذ زمن طويل، 

 فكاف مونتتُ يقوؿ: "ليست ابؼعرفة على ظهر القلب معرفة".
كقاؿ كنت: "لا يكوف التلميذ عابؼان بقواعد النحو ما لد يطبقها كلو حفظها 

كيعد التلميذ عابؼان بقواعد النحو إذا ما طبقها، كلا أبنية  على ظهر القلب،
لعدـ استظهاره بؽا"، كقاؿ ىذا الفيلسوؼ العظيم أيضان: "إف العمل أفضل 

 كسيلة للفهم، كما يتعلمو ابؼرء بنفسو ىو أفضل ما يتعلمو كأحسن ما بوفظو".
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الكتب، يعتمد ابؼنهاج ابؼستند إلذ الذاكرة على التعليم الشفوم أك على 
كيعتمد ابؼنهاج التجربي على اتصاؿ التلميذ بابغقائق، كلا تشرح بو النظريات 
إلا بعد ذلك، كابؼنهاج الأكؿ ىو الذم يصطنعو اللبتتُ دكف سواىم، كابؼنهاج 
الثاني ىو الذم يصطنعو الأنغلوسكسوف كلاسيما الأمريكيتُ، فأما الشاب 

لنحو كمن ابؼعجمات فلب يستطيع اللبتيتٍ فإنو يتعلم إحدل اللغات من كتب ا
أف يتكلم بتلك اللغة أبدان، كىو يتعلم الفيزياء أك أم علم آخر من الكتب فلب 
يعرؼ استعماؿ أية آلة فيزياكية أبدان، كىو إذا ما أصبح قادران على تطبيق 
معارفو لد يتفق لو ذلك إلا بعد بذديد تربيتو كلها، كأما الشاب الأمريكي فإنو لا 

اب بكو كلا معجمان، فهو يتعلم إحدل اللغات بابؼطالعة أك بابؼكابؼة، يفتح كت
كىو يتعلم الفيزياء باستعماؿ الآلات الفيزياكية، كىو يتعلم أية مهنة، كابؽندسة 
مثلبن، بتطبيق ىذه ابؼهنة، كذلك بأف يبدأ عملو صانعان في مصنع أك عند بناء، 

استطاع الإبقليز كالأمريكيوف، بدا كىو يضع النظرية في ابؼرتبة التالية، كىكذا 
لديهم من مناىج بسيطة، أف يتعهدكا شجرة العلماء كابؼهندستُ تلك التي برتل 

 الصدارة في العالد.
كلست من الذين ينظركف إلذ ابؼسائل من حيث ابؼنفعة، أك لست، على 
الأقل، من القائلتُ بأف يعلم التلبميذ أموران ينتفعوف بها من فورىم، فالذم 
أطالب بو التعليم كالتًبية ىو إبماء ركح ابؼلبحظة كالتأمل كإبماء الإرادة كالتمييز 
كقوة ابؼبادرة، فبمثل ىذه الصفات يوفق الإنساف، على الدكاـ، في كل ما بواكلو 
كيتعلم ما يريده عند الاقتضاء، كلا كبتَ أبنية للوجو الذم يكتسب بو مثل تلك 

لشعر اللبتيتٍ أك البياف اليوناني أك اللساف الصفات، كلو أثبت لر أف تعلم ا
 السنسكربٌ يؤدم إلذ اكتساب تلك الصفات لكنت أكؿ مدافع عن ذلك.

كإذا كنت أدافع عن التعليم التجربي فلما أرل فيو الوسيلة الوحيدة لتعلم 
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ابؼلبحظة كالتأمل كالتعقل، كلا بوتاج ابؼرء إلذ شيء من التعقل ليتعلم درسان، كلا 
ابؼرء إلا إلذ قليل من التعقل ليصوغ خطبة مؤلفة بفا تعيو الذاكرة، كابؼرء بوتاج 

بوتاج، بالعكس، إلذ التعقل بسداد كإلذ عادة الضبط كالإحكاـ ليقوـ بإحدل 
 التجارب قيامان صحيحان. 

كإذا أريد تلخيص الفركؽ النفسية الأساسية بتُ التعليم ابؼستند إلذ 
كلمة كاحدة أمكن أف يقاؿ إف الأكؿ يقوـ على الذاكرة كالتعليم التجربي في  

مزاكلة الكتب كحدىا كإف الثاني يقوـ على التجربة كحدىا، كيؤمن اللبتتُ بقدرة 
الدركس على كل شيء كلا يؤمن الإبقليز كالأمريكيوف بتلك القدرة أبدان، كيريد 

بدء ىؤلاء الأختَكف أف يستند تعليم التلميذ إلذ التجربة، على ابػصوص، منذ 
 دركسو.

قاؿ أحد أساتذة جامعة إدنبرغ، س. بليكام، "تركنتٍ أحض الشباب 
بإبغاؼ على بدء دركسهم بدلبحظة الأمور مباشرة، بدلان من الاقتصار على 
الشركح التي بهدكنها في الكتب.. فليست الكتب منابع العرفاف الأصلية 

اؿ الشخصية ىي منابع كابغقيقية، كإبما ابغياة كالتجربة كالفكر كالشعور كالأعم
العرفاف، فمتى دخل الإنساف دائرة درسو بؾهزان على ىذا الوجو كجد في الكتب 
عدة ثغرات فيصحح فيها عدة أغاليط كيقول فيها عدة مسائل ضعيفة، كلكن 
الإنساف إذا عطل من بذارب ابغياة كانت الكتب عنده كابؼطر أك شعاع 

 ث".الشمس الذم ينصب على أرض لد يشقها بؿرا
كبيكن تقدير نتائج ذينك ابؼنهاجتُ بنتائجهما، فالشاب الإبقليزم 
كالشاب الأمريكي إذا ما خرجا من ابؼدرسة لد يعسر عليهما أف يشقا بؽما طريقنا 
في عالد الصناعة أك العلوـ أك الزراعة أك التجارة على حتُ لا يصلح بضلة 

ة على اللوح، كينسى ىؤلاء شهاداتنا الثانوية كالعالية كمهندسونا لغتَ البرىن
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علمهم غتَ ابؼفيد بعد لإبساـ تربيتهم ببضع سنتُ، كىم يدخلوف زمرة ابؼنحطتُ 
ما لد تنظمهم الدكلة في سلك كظائفها، كىم إذا قصدكا ميداف الصناعة لد يقبلوا 
ا تامنا  إلا في أحط أعمالو إلذ أف بهدكا من الوقت ما بهددكف بو تربيتهم بذديدن

 ىذا السبيل عناءن كبتَنا، كىم إذا سلكوا سبيل التأليف كاف ما فيكابدكف في
ا شاحبنا لكتبهم ابؼدرسية فيبدك ىزيلبن شكلبن كفكرنا.   ألفوه ترديدن

كربدا لا بذد الآف أستاذنا من مئة أستاذ في ابعامعة لا يرل سخف ىذه 
اعة مثلبن، الآراء ما كاف التعليم بالكتب، حتى تعليم أشد ابؼعارؼ العملية كالزر 

ىو التعليم ابؼمكن عندىم، كأفضل تلميذ يركنو ىو الذم يستظهر كتبو 
ابؼدرسية أحسن من غتَه سواء أكاف ذلك التلميذ من تلبميذ ابؼدارس الثانوية 
أـ من تلبميذ مدرسة البوليتكنيك أـ من تلبميذ ابعامعة أـ من تلبميذ مدرسة 

من تلبميذ أية مدرسة أخرل، ككل ما السنتًاؿ أـ من تلبميذ مدرسة ابؼعلمتُ أـ 
تسمح بو ابعامعة في أمر التًبية التجريبية ىو بعض التجارب التي يلوح بها 
للطالب من بعيد كبعض الأعماؿ اليدكية ابؼختصرة، كابعامعة تنظر شزران إلذ كل 
ما بيت إلذ الأعماؿ اليدكية بصلة كلو من بعيد، كمعظم أساتذتها يقابلوف 

ؽ كل قوؿ بأف أم عمل يدكم، مهما ضؤؿ شأنو، أبعد أثران بضحك مع إشفا
في إبماء خلق التمييز من بصيع رسائل ابؼنطق كبأف التجربة كحدىا بردث من 
ابػواطر ابؼتنادية ما ترسخ ابؼعارؼ بو في النفس، كبفا يثتَ دىشتهم كثتَان كل 

لديو من  بؿاكلة يؤبٌ بها لإقناعهم أف الإنساف الذم يتقن إحدل ابؼهن يكوف
حسن التمييز كابؼنطق كالتأمل أكثر بفا يكوف لدل علماء البياف الذين اخرجهم 
ابعامعة، مع أف العمل اليدكم بينح صاحبو لباقة ذىنية بدقدار ما بينحو من 

 اللباقة اليدكية. 
كلا تفتًض أف العلوـ التي تعرؼ بالعلوـ التجربية ىي التي بيكن أف تعلم 
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رل عما قليل أف اللغات كالتاريخ كابعغرافية كالأخلبؽ كحدىا بالتجربة، فسن
ككل ما ىو جزء من التعليم كالتًبية بفا بهب تعليمو على ذلك ابؼنواؿ، كمن 
الأمور الأساسية أف يؤبٌ بالتجربة قبل النظرية، كمن ذلك أنو لا ينبغي للتلميذ 

كبقلم رصاصي أف يبدأ بدرس ابعغرافية إلا بعد أف بههز بقطعة كرؽ ذات ترابيع 
كببوصلة جيب، فتَسم خريطة الأماكن التي بهوبها في أثناء نزىو، فيتعلم 

 التخطيط، كيرل تناظر الأرض على شكل ىندسي. 
كإذا كانت ابؼعارؼ من التي لا تدخل في النفس بدنهاج بذربي مباشر كجب 
أف يستبدؿ بالكتب صور ما يراد كصفو، فالتلميذ الذم يرل بقايا ابغضارات 

لقيدمة برسومها كصورىا الفوتوغرافية كبدا في ابؼتاحف من بؾموعات خاصة بها ا
يتمثل لو تاريخ ىذه ابغضارات بسثلبن كاضحنا دائمنا بأحسن ما يستنبطو من 

 الأكصاؼ في أفضل الكتب. 
كذىب الإبقليز كالأبؼاف إلذ أبعد مدل في ىذه السبيل فتجد تعليمهم رائعنا 

 هم كبرابؾنا كاحدة في الغالب. على العموـ مع أف برابؾ
كابؼنهاج التجربي كحده ىو الذم نقوؿ بو في بياننا الوسائل التي تتخذ 
لتًسخ في الذىن كابؼعارؼ كابؼبادئ التي ىي موضوع التعليم كالتًبية، فبهذا 

 ابؼنهاج، كبو كحده، نتمكن من برويل الشعورم إلذ اللبشعورم فنكوف رجالان. 
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 الأسس النفسية للتربية

 غآث امترةٔث  -1 

اليوـ يدكر ابغديث، أكثر بفا في أم كقت آخر، حوؿ التًبية ابػلقية 
كضركرة تكوين الرجاؿ كتهذيب الأخلبؽ الخ، كىذه مادة خصيبة لصوغ أركع 
الكلبـ، كلكن أين الأساتذة الذين حاكلوا برقيق ما امتدحوا فائدتو؟ كأين 

لدات التحقيق أكلئك الذين حاكلوا تعيتُ ابؼناىج التي يتخذكنها؟ لا تشتمل بؾ
البربؼاني الستة على غتَ أشد العموميات إبهامان، كىي تثبت درجة تقلب مبادئ 

 التًبية في نفوس من يصوغونها. 
كلا بذد موضوعان أىم من ذلك مع ذلك، كنرل أف فائدة التعليم أقل من 

 فائدة التًبية بددل عظيم. 
الفرد  السؤاؿ بقولو: "قيمةكما ىي قيمة الفرد بابغقيقة، بهيبك اللبتيتٍ عن ىذا 

 بدا يتعلمو، أم بعدد الشهادات التي بووزىا"، كعكس ذلك أمر الإبقليزم أك
مبادرة  الأمريكي الذم يرل أف قيمة الإنساف تقاس كثتَان بأخلبقو، أم بدا فيو من قوة

فالإنساف  كبسييز كركح ملبحظة كحزـ كإرادة، كأنها لا تقاس بدعارفو إلا قليلبن جدان،
 ذا كاف عنده مثل تلك ابػلبؿ غدا من غتَ ابؼهم إحرازه لبضاعة علمية مزجاة،إ

 كصاحب ىذه ابػلبؿ يتعلم بصيع ما بوتاج إليو عند الاقتضاء، كىو يوفق، في
 الغالب، ليكوف رجلبن كإف لد يساعده ابغظ على أف يكوف شيئان مذكوران، كحامل

تنظمو  غتَىا لا يصلح لشيء ما لدالشهادة التي نابؽا بفضل ذاكرتو فلم يكن لديو 
كتأمل  الدكلة في سلك الوظائف حيث كل شيء مرسوـ فيعفيو ىذا من كل مبادرة
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 ـمهما قل ذلك، كىو يظل قاصران مدل حياتو فيحتاج إلذ من  ـكعز  يوجهو.  كحز
كأقوؿ مكرران إف ىدؼ التًبية ابغقيقي ىو إبماء بعض الصفات ابػلقية  

مييز كابؼبادرة كالنظاـ كركح التضامن كالثبات كالإرادة كالاحتًاس كالتأمل كالت
الخ، كمن الطبيعي ألا تنمو ىذه ابػلبؿ إلا بالتمرين، فيجب أف بيارس الصبي 
ما ىو أكثر افتقاران إليو منها، كبزتلف تلك ابػلبؿ باختلبؼ الشعوب، كلذا 

ينبغي أف يربي نرل أف التًبية التي تلبئم احتياجات أمة لا تلبئم أمة أخرل، فلب 
 الإيطالر كالركسي كالإبقليزم كالزبقي على طراز كاحد.

كعلى التًبية أف تقوم أخلبؽ الشعب كتقوـ اعوجاجو، كمع ذلك فإف 
 نظامنا ابعامعي لا يؤدم إلا إلذ زيادة معايبنا بدلان من تقوبيها.
كمن التحاب،  (ُ)كليس لدل اللبتتُ سول مقدار زىيد من ركح التضامن

تنا نعمل بجد على إطفاء ما لدينا من بصيص تضامن كعلى إبماء ما بيننا كما فئ
من تنافس كأثره بفعل نظاـ جوائز ابؼسابقات الذم أصاب الإبقليز كالأبؼاف في 

 استنكاره منذ زمن طويل. 
كليس لدل اللبتتُ سول مقدار زىيد من خلق ابؼبادرة، كما فئتنا نفرض 

منظمة ككاجبات تؤدم في ساعات مقررة، فلم عليهم نظاـ مراقبة دائمة كحياة 
يتًؾ بؽم ذلك، في أثناء حياتهم ابؼدرسية التي تدكـ سبع سنتُ أك بشاني سنتُ، 

حكم  دقيقة كاحدة يستطيعوف فيها أف يتخذكا أتفو قرار كأدنى مبادرة، ككيف يتعلموف
ؤىم ىم كآبا أنفسهم ما حظر عليهم ابػركج بلب أساتذة كلو ليوـ كاحد؟ كأساتذتهم

 ابؼتحف. الذين يركف من ابػطر أف يقرركا كحدىم أمر ركوبهم السيارة لزيارة

                                                

تي أبغقتها عصابة من الفلبحتُ بابعيوش ( ليقابل القارئ بتُ كضع ابعرائد الإنكليزية بعد ابؽزبية ابؼخزية الُ)
الإنكليزية في التًنسفاؿ ككضع ابعرائد الفرنسية بعد كاقعة لانغسن، فلم براكؿ أية جريدة إنكليزية أف 

 بررج ابغكومة، على حتُ أسقطنا كزارتنا في بضع ساعات. 
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إرادة ما  كليس لدل اللبتتُ سول مقدار زىيد من الإرادة، ككيف يكونوف ذكم
أعمابؽم،  حظر عليهم أف يريدكا شيئان؟ فهم إذا ما كانوا صبيانان ستَتهم أسرىم في أدؽ

رجالان  أساتذتهم في أدؽ أعمابؽم، كىم إذا ما صاركا كىم إذا ما كانوا شبانان ستَىم
 طلبوا بضاية الدكلة من فورىم، كلولا ىذه ابغماية ما استطاعوا صنع شيء.

الإكلتَكسي  كاللبتتُ متعصبوف غتَ متسابؿتُ، فتًاىم يتًجحوف بتُ التعصب
التسامح  كالتعصب اليعقوبي، ككيف يكونوف غتَ ىذا كىم لا يركف حوبؽم سول عدـ

 الفكرم كعدـ التسامح الديتٍ؟ فهم يستمعوف لآراء الآخرين باستخفاؼ على
الدكاـ، كأشرب الأساتذة ابعامعيوف كالأساتذة الدينيوف ركح التعصب فلب بذد 
بينهم أداة ضم غتَ ما يغلي في صدكرىم من غل متبادؿ، فلب يستطيعوف بدثل 

مي ابؽادئ حيث يقوـ تفهم تكوين ىذه ابؼشاعر أف يستَكا في ميداف العلل العل
ابؼعتقدات مقاـ ابغقد كالقدح، كربدا كاف عدـ التسامح أظهر معايب اللبتتُ مع 
أنو بهب على ابعامعة النتَة ذات الركح الفلسفية أف تكافحو على الدكاـ، كما  
كاف من إضاعة الإسباف بؼستعمراتهم دفعة كاحدة ليقف انقساماتهم ابؼستمرة 

كقل مثل ىذا عن الطلبينة كالفرنسيتُ، فكاف مبدأ التضامن،  التي بسزقهم،
القوم عند الأنغلوسكسوف، بيحي في الأمم اللبتينية شيئان فشيئان، كمن المحتمل 
أف كاف ىذا من الأسباب الأساسية في ىبوط الأمم اللبتينية، التي كانت في 

في أف الركح الصف الأكؿ من ابغضارة، إلذ صفوؼ كاطئة بالتدريج، كلا مراء 
 ابعامعية، كالركح الإكلتَكسية، توجب ىذا الابكطاط إلذ أبعد حد.

 المٌاَز امٌفطٔث منترةٔث -2

لا فرؽ بتُ الأسس النفسية للتًبية كالأسس النفسية للتعليم. كلعل قولنا 
عن برويل الشعورم إلذ اللبشعورم أظهر في أمر التًبية منو في أمر التعليم، 
كليست الصفات ابػلقية، كالإرادة كالثبات كخلق ابؼبادرة الخ، كليدة البراىتُ 
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إذا غدت من العادات ابػارجة المجردة فلب تعلم من الكتب، كىي لا تستقر إلا 
عن نطاؽ البرىنة، سواء أكانت تلك الصفات كراثية أـ مكتسبة، كلا تكوف 
الأخلبؽ القائمة على ابعدؿ إلا أخلبقان ىزيلة، إلا أخلبقان تزكؿ عند أكؿ نفحة 
من نفحات ابؼنفعة، كلا يعرض الإنساف حياتو للخطر تعريض بطولة كلا بىلص 

 برىاف بل يفعل ذلك خلبفان لكل برىاف في الغالب. لقضايا شريفة بقوة ال
كلا تكتسب بصيع الصفات ابػلقية بالتًبية، فمن الصفات ابػلقية صفات 
كراثية نتيجة بؼاض طويل، كمن ىذه الصفات الوراثية تتألف صفات العرؽ، 

 كلابد من انقضاء قركف لتكوينها.
نها تستطيع أف كلكن التًبية إذا كانت لا تكفي بؼنح بعض الصفات فإ

تنمي، إلذ حد، القابليات الضعيفة، كبهب أف يعد من البديهي كوف ىذه التًبية 
 ابػلقية لا تقوـ على القواعد التعليمية، بل على التجربة فقط. 

كفيما تقدـ أبؼعنا إلذ مبدأ ابؼناىج التجربي العاـ الذم بهب أف تستند 
خذ بحسب الأحواؿ إلذ بؾلد كبتَ، التًبية إليو، كبوتاج تفصيل الأساليب التي تت

 فتًاني أقتصر ىنا على بضعة أمثلة من أبسط الأمثلة.
ىاتاف الصفتاف ابػلقيتاف من أنفع ما بهب  –إبماء ركح ابؼلبحظة كالدقة 

 اكتسابو كمن أقل ما يرل انتشاره مع ذلك.
قاؿ س. بليكام: "من الناس من بيركف في ابغياة مفتوحي العينتُ فلب يركف 

 ئان.شي
ىذا  "كلا شيء أدعى للغرابة من أف نستَ مفتوحي العينتُ فلب نرل شيئان، كعلى

فقدت  أف العتُ برتاج إلذ بسرين كأم عضو آخر، فالعتُ إذا ما استعبدتها الكتب
التعليم  قوتها كنشاطها فعادت عاجزة عن القياـ بعملها الطبيعي، فانظركا، إذف، إلذ

 رفة ما يرل كرؤية ما يفوتو لولا ىذه ابؼعرفة".الابتدائي الذم يعلم الولد مع
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كىل ىنالك ضركرة إلذ أساليب دقيقة لإحداث أعماؿ لا تنبهية يكتسب 
الطالب بها عادة ابؼلبحظة المحكمة كعادة كصف ما يلبحظ كصفان دقيقان؟ كلب، 

 فمنهاج التعليم بسيط كإف قل من يعرفو.
على ابػصوص، بالنزه حيث تبلغ النتيجة ابؼطلوبة بطرؽ بـتلفة، تبلغ، 

يبدك كل شيء موضع ملبحظة دقيقة، ففي النزه نعود التلميذ، في البداءة، ألا 
يرل سول جزء معتُ من بؾموع الشيء الواحد الذم تقع عليو العتُ كنوافذ 
البيوت أك شكل العربات، كما نعوده أف يصف بوضوح ما يستدعي منو كبتَ 

أبصر التلميذ أدؽ الفركؽ بتُ ما تشابو من  انتباه، فإذا ما انقضى بعض الزمن
الأشياء، كإذا ما مضت بضعة أسابيع صار التلميذ يرل من فوره، أم على كجو 
لا شعورم، الفركؽ بتُ طائفة من الأشكاؿ كاف بير عليها من غتَ بسييز بؽا، كلو 
بضل التلميذ على تلخيص ما استوقف نظره في أثناء نزىة بسيطة، بدلان من تلك 

لتًاكيب السخيفة في كصف الزكابع التي لد يرىا أك كصف كقائع الأبطاؿ التي لد ا
يعرفها إلا من الكتب، لكاف ما يكتسبو من عادة ابؼلبحظة كالضبط كالتأمل 
أمران يقضي بالعجب، كلد أبزذ منهاجان آخر لأميز بسرعة في البقاع الآسيوية، التي 

تشابهة ظاىران، ما تشابو من ىذه ابؼباني كما لد يقع ارتيادىا كابؼستورة بابؼباني ابؼ
 اختلف، كلأتبتُ بعدئذ تطور طرزىا ابؼعمارية. 

كالتلميذ إذا ما تقدـ على ذلك الوجو كسعنا رقعة ملبحظاتو، فجعلناه 
يصف، مثلبن، ابؼخزف الذم مر أمامو كالبناء العظيم الذم صادفو كعودناه شفع 

ص ىذه الصورة عادين إياىا كسيلة كصفو بصورة كبنية غتَ ناظرين إلذ نق
لاختصار ذلك الوصف، فهنالك يعتًؼ التلميذ من تلقاء نفسو بصعوبة رؤية 
أىم ما في الشيء من الدقائق التي كاف يظن ملبحظتو بؽا جيدان، كلتحاكلوا أف 
تصوركا عن ظهر القلب بناء عظيمان بسركف أمامو كل يوـ منذ عدة سنوات 
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أك رسم لتًكا كيف يعتًيكم دىش من جراء ما  معتمدين في ذلك على كصف
اقتًفتموه من غلط كسهو في التصوير مع ما في تصويركم ىذا من إتقاف فتٍ، 
فيجب أف يستأنف مثل ىذه التمرينات عدة مرات لتعلم الرؤية كاكتساب شيء 

 من دقة ابؼلبحظة.
أف  مناىج التعليم تلك لا يفقهها رجاؿ جامعتنا أبدان، ككاف قد أتيح لر

أشاىد في أثناء سياحة قمت بها في إحدل بلداف أكربا، التي تستوقف النظر 
أكثر من غتَىا، نفران من تلبميذ مدرسة ابؼعلمتُ، فهل كانوا يركف البلد كسكانو 
كآثاره؟ آه، كلب، كإبما كانوا يبحثوف في الكتب عن آراء في ابؼناظر كالفنوف التي 

 تكوين رأم خاص بؽم من ذلك كلو.تقع عليها عيونهم، غتَ مفكرين في 

 الخ...تينية اليظاو والتضامً والإدراك وروح الضبط 

للصفات التي ذكرتها نفع عظيم في ابغياة، كالإبقليز يعنوف، بؽذا السبب،  
بتنميتها في الشباب جهد الاستطاعة، كىم يصلوف إلذ ذلك بالألعاب التي 
يسمونها بالألعاب ابؼربية، كىي التي لا نرل من ابؼفيد تفصيل أمرىا ىنا بؼا 

سية، فمن ابؼعلوـ أف يتخللها من العنف كابػطر ما لا ترضي بو الأسر الفرن
، كمن ابؼعلوـ أيضان أف مديرم (ُ)الأسر الفرنسية تشفق كثتَان على أبنائها

                                                

ب معو ىذا ابؽوؿ في ابعيش ( جاء في مقالو بؼسيومكس لوكلتَ: "بلغت أمهات الفرنسيتُ من ابؽوؿ ما تسر ُ)
فيبطل حركة الفرساف أيضان، فقد شاىدت في أثناء تطوعي معلم الفرساف لا بهرؤ على جعل أحسن 

 فرساننا يتسابقوف في ابغقل خشية سقوطهم كالاحتجاج من أجلهم".

على أف كجاء في صحيفة "فرنسا في الغد": "يسبح تلبميذ مدرسة ىارك الإنكليزية في ابغياض كما يشاءكف 
يراعوا ما يعرفونو من قواعد الصحة، كيقع اللوـ عليهم إذا ما اقتًفوا بـالفة، كبفا حدث أف غرؽ 
أحدىم في العاـ ابؼاضي فوجد في معدتو رطل كنصف من الكرز، فاجتمع بصيع التلبميذ في ردىة 

بتَ رادعة كلد ابػطابة فشرح بؽم أحد الأطباء سبب موتو، ككقف الأمر عند ىذا ابغد فلم تتخذ تدا
فقابل بتُ ىذا الوضع ابغكيم كما ذكر في أثناء التحقيق  –ترفع أسرة التلميذ ابؼتوفي عقتَتها احتجاجان" 



 220 

ابؼدارس الفرنسية عدكا مسئولتُ قضائيان فحكمت المحاكم عليهم بغرامات مالية 
من أجل حوادث أصيب فيها بعض التلبميذ فأصبح من البديهي ألا بذد بينهم 

 ر.من يوافق على مثل تلك ابؼخاط
كالشاب إذا ما عرض لقليل ابؼخاطر أمكنو أف يناؿ شيئان من صفات حب 
النظاـ كاحتماؿ ابؼشاؽ كالإقداـ كابغزـ كابؼبادرة كالتضامن، كتنمو ىذه 
الصفات بالتمرين فيناؿ الشاب بعض القابليات، كفي ىذه القابليات بذد سر 

الأسباب، كليس من قوة الإبقليز، مع أف اللبتتُ لا يكتسبونها بؼا ذكرتو من 
شأف بسريناتنا الرياضية ابؼضحكة أف تنميها، كابػدمة العسكرية، مع بعض 

 الغزكات البعيدة، ىي التي بيكن أف تؤدم إلذ ذلك.
يتعاطونها  كمن بؿاسن "الألعاب ابؼربية" التي يقوـ بها الإبقليز أف تنعم على من

كثتَ من   بٌ الذم استوقف نظربركح التضامن الوثيق، كفي أحد كتبي ذكرت ابؼثاؿ الآ
 الباحثتُ كىو:

، إذا ما نازلوا ر أف شباب فرنسا بىس كف ألعاب كرة القدـ، على العموـ
الإبقليز، كعلة ىذا أف اللبعب الإبقليزم يعتٍ بفوز فرقتو أكثر بفا يعتٍ بفوزه 
الشخصي فيقذؼ إلذ جاره بالكرة التي لد يسطع أف بوافظ عليها مع أف 

ي بوافظ عليها بعناد مفضلبن أف بىسر اللعب على أف يكسبو اللبعب الفرنس
رفيقو، فاللبعب الفرنسي لا يبالر بغتَ فوزه الشخصي فلب يكتًث لفوز فرقتو، 
كمن الطبيعي اف تلبزمو ىذه الأثرة مدل حياتو، فإذا أصبح قائدان عسكريان ترؾ 

انتصاره،  زميلو يسحق في بعض الأحياف بدلان من أف ينجده فيكوف سببان في
 كلدينا غتَ مثاؿ بؿزف على ذلك في حربنا الأختَة.

                                                                                                     

البربؼاني من كضع الأسر الفرنسية التي تعقبت أحد ابؼديرين قضائيان لأف أبناءىا جرحوا جرحان خفيفان في 
 أثناء اللعب. 



 222 

كبفا بسن بو تلك "الألعاب ابؼربية" ىو خلق ضبط النفس الذم يضعو 
الإبقليز في ابؼرتبة الأكلذ من ابػصاؿ، فلب ينفكوف يتمونو إذا لد يكن في الدرجة 

ليزم في القصول، كلا أزاؿ أذكر ما كاف من تأملي في كضع قائد الألف الإبق
جبل أبو ابؽندم الواقع بتُ الأدغاؿ الكثيفة الزاخرة بالنمار كالأفاعي فيبدك 
كجوبو ليلبن عظيم ابػطر، فهذا القائد إذ خرج ذات عشاء من ابؼنزؿ الذم كنا 
نسكنو سألتو أين يذىب كحده في بقعة غتَ مأىولة، فأجابتٍ بعد تردد كابضرار 

الدـ كضبط النفس بدرجة الكفاية فتَل أف كجو أنو لا يزاؿ غتَ حائز لاعتداؿ 
بيرف نفسو عليهما كي يكتسبهما، ككاف اطلبعي على حقيقة ىذا التمرين عرضان 
فيقوـ على الكموف في قعر كاد مهجور بسامان فلب يأمل أحد فيو أية معونة، كذلك 
لتَتقب فيو النمر حينما يأبٌ لتَكم غلتو، كمن المحتمل أف يطوؿ الانتظار عدة 

الأعصاب،  اعات أك ليلة كاملة على غتَ جدكل، كفي الانتظار فائدة السيطرة علىس
فإذا ما ظهر النمر لد يكن لدل ذلك الراصد سول بضع ثواف ليطلق النار على رأسو 
فيصيبو، كإذا ما أخطأ ذلك الراصد ابؽدؼ فاقتصر على جرح النمر ىلك لا بؿالة، 

تابعة للحظ، كلكن ذلك القائد إذا ما  كمن الواضح أف تكوف نتيجة ذلك التمرين
تعوده بعض الزمن كثق بنفسو كغدا لا بىشى شيئان في ابغياة، فأية أمة يكوف لديها 

 رجاؿ كثتَكف من ذلك الطراز تكتب بؽا سيادة الدنيا حتمان.

 تينية خمق الثبات والإرادة

تلك الصفات كراثية في الغالب، كلا تكتسب بسهولة، كبيكن تنمية تلك 
الصفات بالتًبية بعض التنمية مع ذلك، كلا بقد لبلوغ ذلك منهاجان آخر غتَ 
كضع التلميذ في أحواؿ يضطر بها إلذ التفكتَ قبل ابعزـ كإلذ تنفيذ ما فكر فيو 

، ذات بعد ابعزـ تنفيذان تامان، كيركم س. بليكام أف الشاع ر كردسورث عزـ
، على التجواؿ في جبل فداكـ على جولانو فيو مع ىبوب إعصار شديد  يوـ
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معتذران عن ذلك بقولو: "إف من ابػطر على الأخلبؽ أف ينثتٍ ابؼرء عما عزـ 
 عليو ليتقي ضرران طفيفان". 

كيعرؼ الإبقليز جيدان قيمة صفات الرجولة تلك فيعجبوف بها كثتَان، كلو 
أعداؤىم، كتراني أقتطف من جريدة "فرنسا في الغد" الكلمة الآتية اتصف بها 

 من خطبة ألقاىا اللورد ركز برم في كلية إبسم: 
"إذا ما علمنا أف رجلبن من أم مكاف فاؽ رفقاءه بدا فيو من صفات 
الرجولة أعجبنا بو كأكرمناه غتَ ناظرين إلذ البلد الذم ينتسب إليو، كأضرب 

يعرفو الكثتَكف منكم، أذكر لكم اسم الكولونيل مارشاف، لكم مثلبن اسم رجل 
فهذا الرجل قد جاب إفريقيا من الغرب كالشرؽ في ثلبث سنتُ مكابدان من 
ابؼتاعب ما لا بىطر على قلب إنساف فأحاط بو كحوش كثتَكف فاستطاع أف 

أف  بهتذبهم إليو فوفق في عملو بدا يتوج ابظو بالمجد، كأضيف إلذ ىذا أنو برز بعد
أبقز عملو متواضعان، مع كقار، بدا يسر الإبقليز أف يكرموه بو، كبفا يعلمو 
بعضكم أف كاجبو بضلو في العاـ ابؼاضي على مصادمة مصالح ابقلتًا حينان من 
الزمن، بيد أنتٍ أعتقد أف الكولونيل مارشاف لو زار ابقلتًا، مع ذلك ابغادث 

بلده، كىكذا تستَ الأمور في ابقلتًا العارض، لوجد فيها من ابغفاكة ما كجد في 
على الدكاـ، فتًل أحر الاستقبالات التي كقعت بلندف في النصف الأختَ من 

 القرف ابؼاضي كانت تكربيان لأناس من الأجانب.
"كقد حضرت ابغماسة التي أكرـ بها كوسوت، كىو الذم لد يسمع بو 

يو رجلبن فوثبت قلوبهم سول الأقلتُ منكم على ما بوتمل، فقد أبصر الإبقليز ف
لتحيتو، فلب أزاؿ أذكر ما شاىدتو أياـ صبام من الأعلبـ كالزينة التي استقبل 
بها، كأذكر استقبالان آخر بً لغاريبا لدم لد يتفق مثلو لأحد غتَه خلب كلية عهد 

 ابقلتًا، كلا سبب لذلك سول أنو رجل".
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من الفرص التي تبدك بؽم  كقلما يتصف اللبتتُ بالثبات كالإرادة، كبهب الإكثار
ليمارسوا ىاتتُ الصفتتُ اللتتُ يقوـ عليهما بقاح الإنساف في ابغياة مهما اتضعت 
أكائل أموره كعسرت، فلب شيء يقف أماـ إرادة قوية ثابتة، كبفا يعرفو علماء كظائف 

، كبفا يثبتو التاريخ أف مثل ىذه ُ()الأعضاء أف مثل ىذه الإرادة يتغلب على الألد
 رادة يتغلب على الرجاؿ كالآبؽة كأف بها قامت أقول الدكؿ. الإ

كبفا نعلمو من التاريخ، أيضان، أف ىلبؾ الأمم بضعف أخلبقها لا بضعف 
الطاحنة بهد أف أكؿ شيء يقف  َُٕٖذكائها، كمن يقرأ أنباء حرب سنة 

النظر فيها ىو فقداف الصفات ابػلقية لدل بصيع قوادنا على اختلبؼ مراتبهم، 
أم فقداف ابغزـ كالإقداـ كلاسيما خلق ابؼبادرة، كقد كانت مبادئ الأبؼاف 
ابغربية بسيطة جدان، غتَ أف بصيع الضباط الأبؼاف كانوا يتصفوف بخلق ابؼبادرة 
فيعملوف ما بهب أف يعمل في أية حاؿ كلو لد يتلقوا أكامر في ذلك، كقد كاف 

تكتفي بو ابعيوش الصغتَة فيما عندنا شجاعة فقط، غتَ أف ىذه ابػلة بفا كانت 
مضى، حتُ كانت قيمة ابعيوش بقيمة قائدىا فكاف يكفي رجل كاحد 
لتوجيهها، كأما اليوـ فيجب على كل ضابط أف بيثل الدكر الذم كاف بيثلو قائد 
ابعيش الأعلى، كسيكتب النصر في ابؼستقبل للجيوش التي يكوف فيها من كثرة 

ما لا يكوف في ابعيش الآخر، كليس بدطالعة  الضباط ابؼتصفتُ بصرامة ابػلق
 الكتب ما يتخرج مثل ىؤلاء الرجاؿ. 

  

                                                

تى الآف إلا قليلبن بالإرادة عند ظهور عوارض كابػباط، كأرل كجو شبو بتُ الأحواؿ قاؿ الدكتور إيفر: "لد يباؿ ح( ُ)
التي تشاىد في بـتلف الأبكاء كحاؿ ابؽاكم الأكربي الذم عرفتو في ابؽند، فقد شاىد ىذا ابؽاكم ما يصنعو فقراء 

يألد، كتظل جركحو قليلة  ابؽند فأراد تقليدىم، كيشد عزبيتو فيدخل مسلبت طويلة إلذ خديو كيديو من غتَ أف
الدمى، فلو غفل عن عزمو لألد كثتَان كساؿ دمو غزيران، كىو لكي بوفظ حياتو كمعجزة كفاه أف يريد إذف، كجب 

  عليو أف يشد عزبيتو لطويل زمن إذف، كىذا بفا لد يتفق بعميع الناس".
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 تعليم الأخلاق

تعليم الأخلبؽ من مسائل التًبية الأساسية، كىو من الأبنية بحيث نفرد لو 
فصلبن خاصان، كمستول الأمة ابػلقي، أم الوجو الذم تلبحظ بو بعض قواعد 
الستَ، ىو الذم يعتُ مكانها في سلم ابغضارة كما يعتُ قوتها، فإذا ما ابكلت 

 أخلبقها ابكلت عرا بنائها الاجتماعي. 
ف بزتلف قواعد الستَ بتُ شعب كآخر كبتُ زمن كآخر، أجل، بيكن أ

 كلكن ىذه القواعد ثابتة لدل الشعب الواحد في الزمن الواحد. 
كبهب أف تستند التًبية ابػلقية، ككل تربية، على التجربة، كلا ينبغي أف 
تعلم بدا في الكتب من أحكاـ.كيكوف كل تعليم خلقي ناقصان ما جهل ابؼعلم 

بالتجربة، أف يفرؽ بتُ ابػتَ كالشر كأف يدخل إلذ ذىنو مبدأ  تعليم التلميذ،
 الواجب.

ككيف يصل إلذ مثل تلك النتيجة؟ أيكوف ىذا باستظهار قواعد الأخلبؽ 
كبابػطب ذات ابغكم؟ بهب أف يكوف ابؼعلم جاىلبن بؼزاج التلميذ جهلبن تامان 

 قليلبن.حتى يفتًض إمكاف تأثتَه في ستَ التلميذ على ذلك الوجو كلو 
كبهب أف تشتق عناصر تربية التلميذ ابػلقية من بذربتو الشخصية، 
فالتجربة كحدىا ىي التي تربي الرجاؿ، كالتجربة كحدىا ىي التي تستطيع أف 
تربي الناشئة، كما يكوف من مقت لبعض الأمور كما يكوف من رضا عن أمور 

ض الأعماؿ أخرل يدؿ الولد على ابػتَ كالشر، كالولد يعلم بالتجربة نتائج بع
النافعة أك الضارة كما تسفر عنو علبقاتو بقرنائو من الضركرات، كذلك إذا ما 
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، باحتمالو نتائج أفعالو كتلبفيو ما أحدثو من الضرر،  عتٍ الولد، على العموـ
كبفا بهب أف يعلمو الولد بنفسو كوف العمل كالاقتصاد كالنظاـ كالأمانة كحب 

كلا  ىيتو كطمأنينة ضمتَه فتكوف مكافأتو في ذلك،الدرس أموران تؤدم إلذ زيادة رفا
 ينفع تدخل ابؼعلم إلا بصوغو نتائج تلك التجربة في قالب من جوامع الكلم. 

كلا تكمل التًبية ابػلقية إلا بعد أف تصبح عادة فعل ابػتَ كاجتناب الشر 
يلبن أمران لا شعوريان، فهنالك، فقط، يتم تكوين الأخلبؽ، كمن ابعميل أف تقاكـ م

 إلذ الشر، كأبصل من ىذا ألا يوجد ما بومل على ىذا ابؼيل. 
كعلى التًبية أف تعلم التلميذ كيف يضبط نفسو ككيف بوتـً الواجب 
احتًامان تامان، فإلذ ىذه الغاية الأساسية تهدؼ التًيبة الإبقليزية، كىي تصيبها 

ه أف بييز على الوجو الأكمل، كىم أكلئك الذين يوجهوف التلميذ ىو تعويد
ابػتَ كالشر كأف يبت في الأمور من تلقاء نفسو، على حتُ لا نعلمو الاعتماد 

، كعلى الباحث أف يلبحظ تلميذين لدتتُ، أحدبنا فرنسي (ُ)على نفسو
إبقليزم، كضعا أماـ معضلة كاحدة، ليتبتُ الفرؽ بتُ نتائج التًبيتتُ، فهو يرل 

 تردد الفرنسي كعزـ الإبقليزم.
بيئة من أقول العوامل في التًبية ابػلقية، فما توجبو البيئة من التلقتُ كال

فذك أثر بعيد في تربية التلميذ، كالتلميذ بؼا فيو من ميل لا شعورم إلذ التقليد 
بذده شديد القوة بسبب ىذا ابؼيل، كالتلميذ تتكوف مبادئو الغريزية كينشأ مثلو 

 داؽ بؼثلنا البالغ كىو:الأعلى كفق ستَ من بويط بو، كفي ىذا مص
 ارف يقتدم"ػػػػػػػػن بابؼقػػػػػػػػػػػػػػػػػفكل قري  "عن ابؼرء لا تسأؿ كسل عن قرينو 

                                                

( قاؿ مسيو لوكلتَ: "بينح الطالب الإنكليزم ثقة بنفسو بأف يعتمد على نفسو منذ صباه كبهعل الطالب ُ)
الإنكليزم شاعران بابؼسؤكلية بأف بىتار بتُ النجدين: ابػتَ كالشر، فالطالب الإنكليزم إذا ما اقتًؼ 

 على كذبو".  ذنبان احتمل نتائج عملو.. كىو يلقن مقت الكذب، كىو يصدؽ ما لد يقم دليل
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فابغق أف الولد بوتـً من يراه بؿتًمان كبوتقر من يراه بؿتقران، كالولد إذا ما 
عانى حكم ىذا التلقتُ في بدء الأمر بروؿ ىذا التلقتُ فيو إلذ أعماؿ لا تنبهية 
لا تعتم أف تثبت مدل ابغياة، كىنا يتجلى شأف الأسر كالأساتذة العظيم، ختَان  
 كاف ىذا الشأف أك شران، كيعد تأثتَ المحيط كالبيئة من أىم عوامل التًبية ابػلقية. 
كمع ما تراه من شدة عناية الأسر الفرنسية بأكلادىا بذدىا ناقصة التأديب، 

معو من كبتَ سلطاف، كما كاف من كىذه الأسر بلغت من ابػور ما عطلت 
عطلها من السلطاف ينقص نفوذىا كثتَان، كتشعر الأسر بهذا الضعف فتضع 
أكلادىا في ابؼدارس مسرعة معتقدة قدرة الأساتذة على فرض ما عجزت عن 
منحو من التًبية، بيد أنو يتألف من ابؼدارس بيئة ىزيلة للتًبية ابػلقية على 

، فناموس الأقول ى و ناموس التلبميذ الوحيد، كيبدك الناظر عدكان العموـ
للتلبميذ فيعانوف أمره فيتبادؿ ىو كإياىم نفوران ككراىية، كأما الأساتذة فتَكف أف 
عملهم الوحيد ىو إلقاء الدركس من غتَ أف يعنوا بتأديب التلبميذ، قاؿ مسيو 

كابؼوت فويو: "ينتهي عمل الأستاذ في علم الأخلبؽ عند قولو إف حب الأسرة 
 من أجل الوطن أمراف كاجباف".

كيبلغ أكثر الأساتذة بضية ذلك ابغد، كيبدك الأساتذة الآخركف، على 
، من الكثتَم الشك في مثل تلك ابؼبادئ، فيصمتوف إزاءىا صمت ىزكء  العموـ
أك يقتصركف على لمحات ساخرة حوؿ تقلب ابؼبادئ ابػلقية، كالأساتذة إذ تبتلوا 

لسلبي لد يتفق بؽم غتَ علم قليل بالرجاؿ كالأمور فلب يفقهوف إلذ مناىج النقد ا
أنو لالا بهوز تعليم الولد طائفة من الريب، كالأساتذة ينسوف، في الغالب، أنو 
ليس من شأنهم أف بواربوا، كلو بصمت ساخر يدرؾ التلبميذ مغزاه جيدان، 

تَىا بؾتمع، التقاليد كابؼشاعر التي ىي أساس حياة الأمة كالتي لا يقوـ بغ
كالأساتذة لو اعتمدكا على فلسفة رفيعة غتَ قائمة على مزاكلة الكتب لرأكا من 
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فورىم أف قيمة الأخلبؽ من الناحية الفلسفية إذا كانت أمران نسبيان، كقيمة 
العلوـ كقيمة أم شيء آخر، فإف ىذه القيمة النسبية لا تنشب أف تصبح 

مها كثتَان، كلن يعيش أم بؾتمع إلا مطلقة لدل الأمة في كقت ما فيجب احتًا
إذا حاز مبادئ عامة كمثلبن عاليان عامان قادران على تكوين عادات خلقية يرضي 

 بها بصيع أبنائو.
كليس من ابؼهم أف تكوف قيمة ذلك ابؼثل الأعلى كما ينشأ عنو من 
الأخلبؽ نظرية، كليس من ابؼهم أف يقوـ ذلك ابؼثل الأعلى على عبادة الوطن 

بؾد ابؼسيح أك عظمة الله أك ما إلذ ذلك، فالأمة إذا ما نالت مثلبن عاليان  أك
منحها ىذا ابؼثل العالر مشاعر كاحدة كمصالح كاحدة فخرجت بذلك من 

 ابؽمجية إلذ ابغضارة. 
كعلى تراث التقاليد أك ابؼثل الأعلى، أك على ابػيالات العامة، يقوـ 

دات ابػلقية كالذم يغتٍ عن حكم كلر الأدب الباطتٍ الذم ىو أصل بصيع العا
الأمر، كأفضل للئنساف أف يطيع الأموات من أف يطيع الأحياء، فالأمم التي 
ترغب عن احتماؿ سلطاف الأموات تعاني جبركت الأحياء لا بؿالة، كبكن إذ 
نرتبط في الأجداد نكوف حلقة من تلك السلسلة ابؼتصلة التي يتألف العرؽ 

ج من طور ابؽمجية إلا إذا كاف لديها مثل عاؿ تدافع عنو، منها، كالأمة لا بزر 
فهي إذا ما خسرت ىذا ابؼثل العالر غدت ىباء من الأشخاص لا رابطة بينو، 

 فتًجع إلذ ابؽمجية من فورىا.
كتنشأ أكبر صعوبة في تعليم علم الأخلبؽ لدل الأمم الكاثوليكية عن أف 
أخلبؽ ىذه الأمم لد تستند في عدة قركف إلذ غتَ التعاليم الدينية التي غدت 
اليوـ فاقدة القوة، فالأخلبؽ، كما تذىب إليو ىذه التعاليم، تقوـ على ما 

ين بهاكزكف حدكد يرضي الرب فيجازم الرب بعقاب أبدم بصيع ابؼذنبتُ الذ
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 أكامره كنواىيو. 
كما تراه من ارتباط كثيق بتُ الدين كالأخلبؽ في ابؼلل السامية لد بذد مثلو 
في ابؼلل الأخرل حيث يكوف الدين مستقلبن عن الأخلبؽ كما في ابؽند، كلنعمل 
على نيل ىذا الاستقلبؿ مع بـالفتو بؼبادئنا ابؼوركثة، كليس من العستَ إثبات 

 ذلك.
بغق أنو يكفي إنعاـ النظر قليل كقت لنعتًؼ أف الدين كالأخلبؽ أمراف فا

بـتلفاف اختلبفان تامان، كنستطيع أف ننتحل الدين أك نرفضو بحسب مشاعرنا 
 كمصابغنا، غتَ أننا مكرىوف على معاناة سلطاف الأخلبؽ. 

كإذا ما تألفت من ذكات ابغياة، أم من ابغيوانات أك الآدميتُ، بصاعات 
أف بزضع كل كاحدة من ىذه ابعماعات بؼبادئ خاصة يتعذر كجود ىذه  كجب

ابعماعة بدكنها، كما الإخلبص بؼصالح المجتمع كاحتًاـ النظاـ كالعادات ابؼستقرة 
كإطاعة الرؤساء كبضاية الولداف كالشيب الخ، إلا ضركرات اجتماعية مستقلة 

، كما كانت الوصايا عن كل دين لإمكاف تبدؿ الأدياف مع ثبات ىذه الضركرات
 العشر ابؼبتذلة إلا صوغان بؼبادئ نشأت عن ضركرات اجتماعية قاىرة.

كفي تعليم الأخلبؽ بهب، كما قلت سابقان، إحداث عادات في الولد، كألا 
 يضاع كقتو بتعليمو بعض القواعد أك إلقاء بعض جوامع الكلم عليو.

، مع ذلك، بالبحث في الأخلبؽ أمكنو أف  كالأستاذ إذا ما رأل أنو ملزـ
يقوـ ببحثو بدا يقف نظر تلبميذه، كذلك بأف يبدأ بدرس الأخلبؽ في ابغيوانات 
بٍ يشرح الأستاذ كيف بينح بعض ابغيوانات، بإحداث أعماؿ لا تنبهية، مشاعر 
خلقية أبظى من مشاعر الإنساف لعدـ تنضد العقل فوؽ تلك الأعماؿ اللب 

نساف، بٍ ينتقل الأستاذ إلذ تاريخ ابغضارات تنبهية ابؼكتسبة كما يتنضد في الإ
فيبتُ كيف خرجت الأمم من دكر ابؽمجية بعد أف استطاعت أف تناؿ قواعد 
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 خلقية ثابتة ككيف أنها عادت إلذ ذلك الدكر بعد أف أضاعت ىذه القواعد.
بٍ ينتقل الأستاذ من تلك العموميات ليصل إلذ الفرد فيوضح للتلميذ أف 

زءان من أسرتو كأنو لا أبنية لو بغتَىا، كمن ىنا كانت كاجباتو الفرد ليس إلا ج
بكو أسرتو التي لا تعد إلا جزءان من المجتمع فلب عيش بؽا بدكنو، كمن ىنا كانت 
كاجباتو بكو المجتمع، كبكن إذ نستند في كل يوـ إلذ النظاـ الاجتماعي كاف لنا أف 

كإف كاف بوتاج إلذ كل كاحد منا نعتٍ بتقدمو عنايتنا بتقدـ أنفسنا، كالمجتمع، 
احتياجان فرديان على مقياس صغتَ، بكتاج إليو على مقياس كبتَ، فمن ىذه 

 العوامل الواضحة تشتق ضركرة ملبحظة بعض قواعد السلوؾ.
كمن بؾموع تلك القواعد تتألف الأخلبؽ، كبزتلف تلك القواعد بتُ أمة 

ت في كل مكاف كلتطور كأمة بحكم الضركرة، كذلك لعدـ بساثل المجتمعا
المجتمعات ببطء، بيد أف تلك القواعد تكوف ثابتة في كقت كاحد كشعب كاحد  
كما ذكرت آنفان، كتلك القواعد إذا ما رسخت في النفوس، كإذا ما رسخت 

 فيها فقط، أمكن الأمة أف ترتقي إلذ ذركة ابغضارة.
كليست شوكة ابقلتًا ابغقيقية مشتقة، فقط، بفا بسنحو لأبنائها من التًبية 
كلا من ثرائها كلا من أساطيلها الكثتَة، بل من قوة مثلها الأعلى العظيم قبل  
كل شيء كفوؽ كل شيء، فلببقلتًا تقاليدىا الثابتة المحتًمة كرؤساؤىا ابؼطاعوف 

ا إلو قومي مؤلف من آماؿ الشعب الذين لا بيارم أحد في سلطانهم، كلابقلتً 
الذم كونو كنشاطو كاحتياجاتو، فقد بروؿ يهوه التوراة، منذ زمن طويل، إلذ إلو 
للئنكليز دكف غتَىم، فيدير شؤكف العالد في سبيل ابقلتًا كبهعل من مصالح 
الإبقليز قاعدة للحق كالعدؿ، كأما الأمم الأخرل فليست عند ىذا الإلو سول 

ودات التي أعدت لدفع الأتاكل إلذ الدكلة البريطانية، كالإبقليز لفيف من ابؼوج
حتُ حاكلوا إخضاع الأمم البعيدة لسلطانهم كاف ذلك عن اعتقادىم أنهم يتموف 
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بذلك رسالة إبؽية لتمدين العالد كإخراجو من الضلبؿ، ككاف العرب قد اعتقدكا، 
ح قسم من العالد الإغريقي أيضان، أنهم قاموا بدا أراد إلو محمد حينما كفقوا لفت

الركماني فأنشأكا دكلة من أعظم ما عرفو التاريخ.فعلى الفيلسوؼ أف ينحتٍ أماـ 
تلك ابؼعتقدات حينما يبصر عظمة نتائجها، كتلك ابؼعتقدات تؤلف جزءان من 

 قول الطبيعة، فمن العبث مكافحتها.
ذا لاح أف كتولد التقاليد كابؼعتقدات كبسوت خارجة عن دكائر العقل، كإ

ابعداؿ فيها يوجب سقوطها كاف ذلك دليلبن على أنها بدأت بسيد قبل ذلك، 
، فوؽ أرض بريطانيا، لا بهادؿ في أمر بيس مثل الإبقليز الأعلى كلا يرل  كاليوـ
، فوؽ أرض ابقلتًا، لا يطعن أم دليل  أنو يدخل ضمن نطاؽ ابعدؿ، كاليوـ

ز ككبارىم يقدسوف لإبؽهم الوطتٍ عقلي في ذلك ابؼثل الأعلى، فصغار الإبقلي
ذلك كبوتًموف التقاليد التي ثبت أمرىا بوراثة دائمة كما بوتًموف ابؼبادئ ابػلقية 
الثابتة التي تشتق من تلك التقاليد، كالإبقليز إذ يبدكف ذكم شعور بابغقائق إلذ 
حد بعيد مدركتُ لسلطاف الأمور الواقعة، كالإبقليز إذ يعرفوف كيف يلبئموف 

لك بهعلوف مبادئهم ملبئمة لذلك، كليس الإبقليز بالذين يفزعوف من أزرل ذ
 النوازؿ، فماذا يكوف تأثتَ ابغوادث الطارئة في شعب الرب الأبدم. 

كالفرنسيوف، أيضان، كانوا ذكم مثل عاؿ قوم، كلكنهم قوضوا ىذا ابؼثل 
وا لإقامة بعنف منذ لاح بؽم عدـ ملبئمتو لاحتياجاتهم، كذلك من غتَ أف يوفق

 مثل غتَه.
كالفرنسيوف بعد أف خسركا تقاليدىم كآبؽتهم حاكلوا أف يقيموا على العقل 
الصرؼ مبادئ جديدة لدعم بنائهم الاجتماعي، غتَ أف ىذه ابؼبادئ ابؼتقلبة لد 
تلبث أف صارت موضع جدؿ فغدت مذبذبة، فلم يبلغ العقل البشرم من 

أم بناء اجتماعي، كالعقل لد ينفع لغتَ القوة كالسمو، بعد، ما ترفع بو قواعد 
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شيد مباف سريعة العطب فتنهار ىذه ابؼباني قبل أف يتم إنشاؤىا، كالعقل لد يقم 
ما ىو متتُ قط، بل يقيم ما يتداعى، كالشعوب التي تعتمد على العقل تعود 
غتَ مؤمنة بآبؽتها كتقاليدىا كمبادئها، كالشعوب التي تعتمد على العقل لا تؤمن 

ؤسائها فتسقطهم بعد أف تهتف بؽم، كالشعوب التي تعتمد على العقل لا بر 
تشعر بابؼمكنات كلا بحقائق الأمور فتتدرج إلذ العيش في غتَ صواب سائرة في 

 طريق ابؽوس الباطل. 
ككيف يشاد مثل اجتماعي عاؿ على أسس متقلبة سريعة العطب كتلك؟ 

مة، كإف استطاعت أف تعيش كبهب، مع ذلك، أف يتم ذلك خشية ابؽلبؾ، فالأ
بلب مثل عاؿ حينان من الزمن، لا يكتب بؽا البقاء بغتَه كما نعلم من التاريخ، كلا 

 نعرؼ أمة عاشت طويل زمن بعد أف خسرت مثلها الأعلى. 
كابؼثل الأعلى الذم يقاتل في سبيلو ىو كليد الزمن، لا كليد عزائمنا، كبكن 

 نعانيو من غتَ أف بكاكؿ ابعداؿ فيو. إذ لا نستطيع أف نوجد ابؼثل الأعلى
ككثتَة ىي الأشياء التي حطمت في فرنسا لبقاء كثتَ من ابؼثل العليا، كبقي 
لدينا مثل عاؿ كاحد مع ذلك، بقي لدينا مثل الوطن، كىذا ابؼثل العالر كحده 

 ىو الذم ظل قائمان على أنقاض الأدياف كابؼعتقدات التي ىدىا الزمن.
الذم ظل قائمان، بغسن ابغظ، في معظم النفوس ىو كمثل الوطن ذلك 

تراث ابؼشاعر كالتقاليد كالأفكار كابؼصالح ابؼشتًكة التي تكلمت عنها فيما 
تقدـ، كذلك ابؼثل الأعلى ىو آخر رابطة بسسك المجتمعات اللبتينية، فيجب أف 

 يعلم حبو منذ الطفولة كأف يدافع عنو كألا بيارم فيو.
ة لأنها بؾدت مثل الوطن الأعلى منذ بكو قرف فلب انقطاع كابعامعات الأبؼاني
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صعبة ابؼراس عظيمة القدر، كليس ابقلتًا بدحتاجة  (ُ)غدت أبؼانيا شديدة ابؼرة
إلذ تعليم مثل ذلك ابؼثل الأعلى بؼا كاف من ثباتو في نفوس أبنائها بفعل الوراثة، 

و بدا تدخلو من كفي أمريكا، حيث عهدىا بابؼثل الوطتٍ حديث فيمكن ضعضعت
الدـ الأجنبي الكثتَ ابػطر في البلداف التي ليس لديها من القوة ما تستطيع بو 

 أف بستصو، بذد ابؼربتُ يتعهدكف ىذا ابؼثل بأكثر بفا يتعهدكف أم شيء آخر.
قاؿ أحد ابؼربتُ الأمريكيتُ: "ليذكر الأستاذ أف كل تلميذ ىو من أبناء 

ع الدراسات، كلاسيما ابعغرافية كالتاريخ، أف الوطن الأمريكي، كلا ينس في بصي
بهعل السلطاف للمبدأ الوطتٍ، فيلقن التلميذ إعجابان لا حد لو بالأمة العظمى 

 التي بهب أف يدعوىا بأمتو". 
كمن ابؼؤسف أف عاد مثل ىذه الأفكار لا يسيطر على جامعتنا التي 

لوطن الأعلى لكثتَ أشربت حب الاشتًاكية كالإنسانية كالزندقة، كيبدك مثل ا
، كمن رجاؿ ابعامعة عالد فاضل (ِ)من شباف أساتذتنا ثرثرة جديرة بالازدراء

كعضو في الأكادبيية الفرنسية أباف، قبل أف بوتًؼ السياسة، ذلك العيب 
ابعامعي بعبارات قوية، ذلك العيب الذم بهعل التًبية التي بسنحها جامعتنا أمران 

                                                

 ( ابؼرة: القوة كالطاقة. ُ)

( ذىب بعضهم إلذ ما ىو أبعد من ىذا، فاضطر كزير ابؼعارؼ العامة إلذ عزؿ أستاذ يعلم تلبميذه ضركرة ِ)
رفع العلم الفرنسي فوؽ ابؼزابل كيشبو ابعنود باللصوص السفاكتُ، ففتح أستاذ آخر من أساتذة 

الوزير معاقبة ىذا الأستاذ أيضان، كيستجوب الوزير في بؾلس النواب  السوربوف اكتتابان لو في ابغاؿ فرأل
 فيلقي الكلمة الآتية فيقابل بابؽتاؼ بغسن ابغظ:

"... قولوا السلبـ على فرنسا، لا على ابعامعة كحدىا، إذا أىتُ علمها ككفر بابؼثل الوطتٍ الأعلى 
أكلئك الذين عهد إليهم في إعداد كبالإخلبص لو كالتضحية في سبيلو عند ابػطر، كذلك من قبل 

 مستقبل فرنسا".
تلقي تلك الأمور التي اضطر الوزير إلذ معابعتها بشدة نوران على مزاج بعض أساتذتنا النفسي، كأمور كتلك 
بفا يستحيل كقوعو في أبؼانيا كإنكلتًا حيث احتًاـ ابؼثل الوطتٍ الأعلى أمر شامل، كتثبت ابغرب التي 

 بؼثل الوطتٍ الأعلى في الياباف. كقعت حديثان قوة ا
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 شديد ابػطر. 
يبلغ من ابغكمة ما يدرؾ بو الضركرات التي تؤدم إلذ ظهور  كابؼرء إذا لد

مثل عاؿ فإف عليو ألا ينسى أنو لا تقوـ لمجتمع قائمة بغتَ ىذا ابؼثل الأعلى، 
كيعتٍ انتقاد مثل الوطن الأعلى كعقد العزبية على إضعاؼ ابعيوش التي تدافع 

ة ابؼنقذين، أم آيات عنو حكمان عليو بدعاناة ابؼغازم كالثورات الدامية كالقياصر 
 ذلك الابكطاط الأسفل الذم ختم بو تاريخ كثتَ من الأمم.

أعود فأقوؿ مكرران إف الركح ابعديدة التي تستحوذ على جامعتنا بالتدريج 
شديدة ابػطر على مستقبلنا، كغدا تهديد تلك الركح بؼستقبلنا من الوضوح ما 

 استوقف نظر بصيع الذين يهمهم مصتَ بلبدنا. 
أحد كزرائنا السابقتُ، مسيو ربيوف بوانكاره، في إحدل خطبو: "يظهر  قاؿ

منذ حتُ أف ربوان خبيثة ىبت في نفوس بعض الفرنسيتُ فأزالت منها ذكريات  
كاف يظن أنها لا بسحى، فتجد، حتى في جامعتنا، أناسان استهواىم ضرب من 

لثة الألواف رمزان التصوؼ الإنساف فأضلهم، كبذد أناسان لا يركف في رايتنا ابؼث
لوحدتنا القومية، رمزان لآلامنا كأمانينا فيصبوف الشتائم ابعارمة على ابعيش، 
فاللعنة على فلسفة كاذبة بفلوءة كيدان للوطن، كتتذرع ىذه الفلسفة بحجة 
الإنسانية فتنكر ابؼشاعر التي تعتُ على بظو الأفئدة كتقوم الأخلبؽ كترفع 

 شأف ابؼصاير".
لس النواب مسيو ديشا نيل في إحدل خطبو: "كليس ابػطر كقاؿ رئيس بؾ

في أف يهتُ فرنسي، معلم ناشئ، أستاذ في ابعامعة، العلم كينعت جنود البر 
كالبحر الذين قتلوا في مدغشقر باللصوص السفاكتُ فقط، بل ابػطر كل ابػطر 

لأستاذ في أف بذد أساتذة في ابؼرتبة الأكلذ من ابعامعة يبرزكف للدفاع عن ذلك ا
كأف بذد حزبان ينظم تظاىرات إكرامان لو، كذلك بتُ أىالينا العقلبء ابؼتزنتُ الذين 
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شاىدكا غزك الأجنبي منذ ثلبثتُ سنة، كأف بذد عدة صحف تنتحل بعض 
ابؼعاذير لتلك الشتائم ضد جنودنا كعلمنا بدلان من أف تردد صدل السخط 

 العاـ".
النزكات الإنسانية الظاىرة؟ سبب كما ىو السبب البعيد الغور بؼثل تلك 

تلك النزكات ىو التعطش الشديد إلذ التفاكت الذم ىو أساس خفي بؼبادئ 
، من أشد  ابؼساكاة التي نعلنها عاليان، فأساتذتنا إذ كانوا بىرجوف، على العموـ
طبقات الدبيوقراطية غموضان فإنهم لا يرغبوف في الاختلبط بالطبقات التي ظهركا 

ركف أف شهاداتهم بسنحهم من الأريستوقراطية ما يسوغ بؽم اجتناب منها، كىم ي
مثل ذلك الاختلبط، كنشر مسيو جورج غويو مقالة في بؾلة العابؼتُ أباف فيها 

 تلك العوامل كما يأبٌ: 
أف ابػدمة العسكرية التي أكثر أكلئك الكتاب  ُْٖٗ"... يرل منذ سنة 

من عظمة فذلك لأنها تصدـ، على  من التشهتَ بها إذا كانت تنسيهم ما فيها
ابػصوص، ما فيهم من تواف في العمل كما تصدـ ما فيهم من ميل أريستوقراطي 
إلذ التفاكت، كفي الزمن كابعرأة ابؼعتُ، فقد كشفوا عما في نفوسهم، كعلى ما في 

 ىذه النفوس من قبح فإف من الواجب أف نبصر.
قامتو بالثكنة ىو أف بهد فيها "كالذم يغيط الأستاذ كيوغر صدره في أثناء إ

رفقاء من العواـ كالفلبحتُ الغلبظ بلب خبث، كابػشاف بلب مركنة، كالأفظاظ بلب 
تنطس، كالعشاؽ بلب غزؿ، فيشعر، كىو ابػيالر التواؽ، بأنو يغدك من ابؼنحطتُ 

 عندنا تكرىو حياة الثكنة على الاتصاؿ بأكلئك.
ف يقبض على كلمة "كلكن من الإفراط في السفسطة الغريبة أ

"الدبيوقراطية" كأف تهز كما يهز السوط للبنتقاـ بسبب ما حدث في الثكنة من 
 ألد كغم نشأ عن مقت ابؼثقفتُ عندنا للدبيوقراطية بابغقيقة.
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"كبفا قالو أحد الكتاب بصيغة التوكيد أنو ليس لزمرة الصعاليك أية 
كمعتٌ ذلك أف يقاؿ مصلحة لعبادة ذلك الكياف الغيوـ الذم يعرؼ بالوطن، 

للصعلوؾ إف ابؽزبية لا تؤثر في مصتَه كإنو لا نفع لو في القتاؿ، كمعتٌ ذلك ألا 
يقاتل أبدان، فهذه ىي الكلمة الأختَة للدعاية ضد ابعندية، ألا إف ىذا ىو 

 درس لؤـ بهعل من الأثرة عاملبن بؿركان.
رجل الذم "كمكر كذلك ىو كجو من أكجو ابؼذىب الإنساني الكريهة، كال

يضل كاجبو يتذرع بسبب عاؿ فيعد نفسو جزءان من البشرية فيستً خوره برت 
 تطور ىذه البشرية على حتُ لا يكتًث لأنداده!".

كلا معدؿ عن الإسهاب في تلك ابؼسألة التي ىي من ابؼسائل ابغيوية في 
الوقت ابغاضر، فلب بيكن أمة أف تعيش ما لد يكن عندىا بضعة مبادئ عامة، 

  يبق لدينا مبدأ كاحد بيكن أف يدافع عنو بصيع الأحزاب كىو: ابؼبدأ الوطتٍ.كلد
كلا ضركرة إلذ مبادئ ما بعد الطبيعة أك مناحي العاطفة في تعليم الشبيبة 
قيمة ابؼثل الأعلى، فيكفي أف يبتُ بؽا ما صارت إليو الأمم التي أضاعتو، ففي 

الخ، خبر ناطق عن مصتَ الشعوب التي تاريخ إيرلندا كبولونيا كأرمينيا كالألزاس 
بزضع لسلطاف الأجنبي، كفي ضرب الأبؼاف للبولونيتُ بالسياط، كفي ضرب 
الركس للبولونيتُ بالسياط، كفي نفي الركس للبولونيتُ إلذ سيبريا إذا ما احتجوا 
على ىذا النظاـ ابغديدم، كفي جلد رؤساء الأبؼاف للئلزاسيتُ في ابؼعسكر 

، أدلة على مصتَ إظهاران لولاي ة أمرىم، كفي إىانة الإبقليز للئيرلنديتُ في كل يوـ
الشعوب التي لا كطن بؽا، كالشعوب إذا ما أضاعت كطنها أضاعت كل شيء 
حتى حق كجود تاريخ بؽا.كيتضمن مثل الوطن الأعلى احتًامان للجيش الذم 

 يدافع عنو بحكم الضركرة. 
ها أكربا، فهي خطرة مهلكة، كلكن أجل، إف ابعندية من ابعركح التي تعاني
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إلغاءىا أشد خطران كأعظم خرابان، كالشرطة، كذلك، تكلف بشنان غاليان كلا بذد 
أحدان يشتَ بالاستغناء عنها مع ذلك، كذلك لأف كل كاحد يعلم جيدان أننا بغتَ 

 الشرطة نصبح ضحية اللصوص كالقتلة.
بؿبي الإنسانية  كلا شيء أشد شؤمان على مستقبل البلبد من خطب بعض

القصتَم البصتَة الذين يتكلموف عن نزع السلبح كعن الإخاء كالسلم العامة، 
فمن شأف مذىبهم الإنساني ابؼبهم تقويض دعائم كطنيتنا كجعلنا عزلان من 
السلبج بذاه أعداء مدججتُ بالسلبح، كلننتظر الوقت الذم لا يكوف لنا فيو 

 الثرثرة. أعداء حتى نستمع إلذ ىؤلاء الكثتَم 
آه، لا نزاؿ بعيدين من ذلك الزمن، كلد يكن لنا من الأعداء ما لنا الآف، 

 فيجب أف تكوف الأكىاـ قد أعمت عيوف من لا يركف ىذا. 
كبؼسيو فاغيو صفحات رائعة أكضح فيها كجوب احتًاـ كطننا كاحتًاـ 

فعة ابعيش ابؼفوض إليو أمر الدفاع عنو، كلو كاف ىذا الاحتًاـ بسائق ابؼن
 ابػالصة، فأقتطف من تلك الصفحات ما يأبٌ:

"غدت فرنسا عرضة للكره العاـ، فتجد عوامل ابغقد كالفزع كالطمع التي 
 ألبت جتَاف بولونية عليها تغلي في صدكر جتَاف فرنسا الأقوياء ضد فرنسا.

"غدا زكاؿ فرنسا أمران يساكر ابػياؿ في أكربا، ففرنسا، كبولونية، أزعجت 
كاتها زمنان طويلبن، كفرنسا، كبولونية، كدرت صفو أكربا بفتنها الداخلية، أكربا بغز 

كفرنسا، كبولونية، تعد باسلة مغامرة، فيلوح أنها تفقد ركح ابؼغامرة فيها من غتَ 
 أف تفقد بسالتها، كفرنسا، كبولونية، بؿاطة بابعتَاف فيسهل اقتسامهم بؽا...

كيف تصلح بؿبتو؟ لندع عنا    "إذف، بهب حب الوطن حبان أساسيان، كلكن
كل مواربة ككل مداكرة في الكلبـ، كلنقل بكل صراحة إنو بهب أف بكب كطننا 
في أداة دفاعو، أم في جيشو، كما بوب كل شعب في الدنيا كطنو في جيشو 
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ابؼنظم للدفاع عنو، كليست الوطنية ىي ابعندية، فهي تستَ إلذ ما ىو أبعد 
إلذ غتَ موضعها، كلكنها تستَ إليها في بدء الأمر منها، إلذ ما ىو أعلى منها، 

 فتكوف ابعندية علبمة عليها كقياسان بؽا.
"كجود أكثرية مناىضة للجندية في بلد ما دليل على أف ىذا البلد يتخلى 
عن نفسو، ككجود حزب مناىض للجندية في بلد ما دليل على السوء، فهنالك 

 سبب للصراخ..
ىو الوطن بعينو، كذلك بدعتٌ أف ابعيش ىو "الوطن ىو ابعيش، كابعيش 

 ابعهاز الذم نظمو الوطن ركيدان ركيدان منذ قركف ليضمن بقاءه كبوافظ عليو.
"... كليس للجيش سلبح الأمة فقط، بل ىو سياج الأمة أيضان، كلا تعد 

 الأمة عاطلة من الفقار ما داـ بؽا جيش، كتظل الأمة ناىضة بفضل ابعيش..
عارفوف جنودان كأعضاء جيش، فيتعاكنوف على عمل كاحد "كالفرنسيوف يت

 فيبدكف ذكم مبدأ كاحد.
"ىلكت الأمم العريقة في ابغضارة فذىب عن بابؽا أف تكوف ذات جيش، 

 كتأخرت ابغضارة حتُ ىلكت تلك الأمم". 
كنطمع أف يشاطر كثتَ من رجاؿ ابعامعة ما تقدـ من الآراء، بدلان من أف 

هران، فالركح التي تسرم بالتدريج في أساتذتنا إذا ما يعلموا ما يناقضها ج
استمرت على السراية أحدؽ بنا خطر الابكلبؿ بسرعة، أجل، قد بزسر أمة 
معارؾ ككلايات فتنهض، كلكنها بزسر كل شيء فلب تنهض عندما تصبح عاطلة 

 من ابؼشاعر التي ىي سر كيانها كعظمتها. 
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 والآدابتعليم التاريخ 

 حػنٔه امخارٓخ -1

رجاؿ ابعامعة ىم أكثر من ساعد على إرىاؽ برامج تعليم التاريخ التي 
رموىا بالقوؿ السيء أماـ بعنة التحقيق البربؼاني، ككاف بهب أف ترشهم التجربة 
إلذ أف قياـ تعليم التاريخ على الاستظهار كما تلقيو ابعامعة ينطوم على ضياع 

كاليوـ يعتًؼ أعلم الأساتذة أنهم أثقلوا البرامج على غتَ تاـ لوقت التلبميذ، 
 جدكل.

"فالتاريخ إما أف يكوف استظهاران أك فلسفة، فهو إذا ما كاف استظهاران 
خيف أف يكوف للتلميذ ضربان من العناء الذم لا طائل فيو، كىو لا يصبح 

لعالد المجاكر فلسفة إلا مع العمر، كلاسيما حتُ يدعي الفتى إلذ إعماؿ فكره في ا
 للعالد الذم بهب أف يعيش فيو. 

"أفلب بذدكف من ابغرم ألا يعرض على التلميذ غتَ أدكار التاريخ القدنً 
الكبرل كقركف تاربىنا الأكلذ على شكل ألواح مصورة تستًعي خيالو كتتًؾ فيو 

 ؟".(ُ)أثران مستمران بعد مقابلتها بدا يراه حولو في كل يوـ
خ القركف الوسطى في بصيع السنة الثالثة كقسم من السنة "كاليوـ يعلم تاري

الثانية، فهذا جهد كبتَ لنيل ما ىو حقتَ، فتاريخ القركف الوسطى ىو عند 
معظم التلبميذ، بلو ابعميع، مستغلق لا يدرؾ أمره خلب حوادثو العظيمة التي 

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني. َُ( من شهادة نائب مدير جامعة باريس، غريار، في الصفحة ُ)
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 بيكن عرضها في كقت قصتَ، فيمكن، إذف، أف يقتصد كثتَان في الوقت الذم
 ".(ُ)بىصص للمتَكفنجيتُ كالكاركلنجيتُ كأكائل الكابيتُ

كمن قوؿ مسيو غريار: "ذلك عناء خالص ابػسراف"، كمن قوؿ مسيو 
لافيس: "ذلك تعليم أمور لا تكاد تفهم"، ىذا ىو ميزاف التعليم ابعامعي 
للتاريخ، كالتلبميذ بىشوف السقوط في الامتحانات فيكسدكف في رؤكسهم 

ع كسلسلة أنساب ابؼلوؾ فيتألف من ىذا قدنً البرامج، كالتلبميذ تواريخ الوقائ
لا يرغبوف في معرفة شيء غتَ ىذا بؽذا السبب، كالتلبميذ بهيدكف، بؽذا السبب 
أيضان، معرفة تاريخ الفرس كجدكؿ بصيع ابؼلوؾ الكينية من غتَ أف يعرفوا كلمة 

من بضلة الشهادات من التاريخ ابغديث، كقد ذكرنا في فصل سابق أف كثتَان 
 .(ِ)قط ُٕٖٗالثانوية لد يعلموا حدكث حرب سنة 

كأشاطر مسيو لافيس كمسيو غريار رأيهما في ضركرة برويل دراسة التاريخ 
القدنً إلذ كصف قصتَ في صفحات قليلة، كقد تكوف موافقتي بؽما دكف ذلك 

قدبية، بؼا أراه من إفساد بسييز التلميذ كأخلبقو بدا ىو مدكف في الكتب ال
فحوادث التاريخ إذ تكاد تكوف حافلة بفوز ابؼكر كابػديعة كالعنف كالقوة لد أر 
فيها ما يقوـ ركح التلميذ، بٍ إف التلميذ الذم يتصفح بعض كتب التاريخ لد 
يعتم أف يبصر أف ما اشتملت عليو ىذه الكتب من الأمور يوجد ما يناقضها في  

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ّٗ( من شهادة أحد أساتذة السوربوف، لافيس، في الصفحة ُ)

ابغديثة فلم يسمع معظم طلبب ابؼدارس الابتدائية بحدكثها قط،  ( لد يكن ىذه ابغرب جزءان من البرامجِ)
رسالة كتبها قائد إحدل  َُُٗمن مارس سنة  َُفقد نشرت جريدة الطاف في عددىا الصادر في 

الكتائب جاء فيها أنو بيتحن، على مقياس صغتَ، بطستُ جنديان يدخلوف كتيبتو بأف يضع بؽم أسئلة 
لبثتُ في ابؼائة منهم لد يسمعوا شيئان عما حاؽ بنا من النوازؿ في تلك ليجيبوا عنها فيظهر لو أف ث

ابغرب، كأف عشرة في ابؼائة منهم لا يعرفوف عن تلك ابغرب غتَ معارؼ مبهمة إلذ الغاية، كأف العشرة 
الباقتُ، كىم من أىل باريس، يعرفوف أمر تلك ابغرب، فابغق أف أكثر من نصف الفرنسيتُ ابغاليتُ لد 

 وا عن ابغرب الفرنسية الأبؼانية فلب يدكر في خلدىم ماذا تنطوم عليو ىزائمنا من ابؼعارؼ. يسمع
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و فيؤدم ىذا إلذ ضعف ثقتو بدا يتلقاه كتب تاربىية أخرل فيشمل ىذا ما يتعلم
 من الأساتذة.

كىنالك شيء كثتَ ينتفع بو من تعليم التاريخ في تكوين ذكاء الناشئة إذا ما 
 منح ىذا التعليم بركح غتَ التي تسود رجاؿ جامعتنا. 

فيجب اطلبع التلميذ على كل ما يتًكو شعب خلفو، أم أف يشرح لو 
من سلسلة أنساب ابؼلوؾ كأنباء ابؼعارؾ، ففي  تاريخ حضارة ذلك الشعب بدلان 

دراسة ابؼباني كبـتلف آثار الفن تنوير لبصتَة التلميذ على ابػصوص، فهذه 
الآثار إذا ما عرضت على عيتٍ التلميذ بصور فوتوغرافية كبرسوـ كبزيارة 
للمتاحف استًعى ذلك عنايتو ككعى ما رأل على حتُ أنو لا بوتفظ بدا 

 .(ُ)يستظهره

 حػنٔه إداب -2

تقتصر دراسة الآداب في مدارسنا الثانوية على برليل بعض الكتاب 
ابؼشهورين، كعلى جعل التلميذ يقرأ بؽم بعض نبذ قصتَة، كعلى بعض 
الاشتقاقات كعلى بعض الشواذ النحوية، كعلى بصيع الدقائق التي بيكن أف 

تعريف القصيدة تنبت في دماغ كل غطريس خلي، فيجيد التلميذ عند الامتحاف 
أك الشعر الغنائي في القركف الوسطى الخ، كىذا التلميذ، كإف لد يقرأ كتابان أدبيان، 
بيكنو أف يسرد عن ظهر القلب مناقشات الشراح البيزنطية حوؿ أكابر 
الكتاب، كإليك، مع ذلك، كيف يقدر أحد رجاؿ جامعتنا ابؼمتازين كأحد 

فويو، قيمة الدراسة الأدبية في تلبميذ  أساتذة مدرسة ابؼعلمتُ السابقتُ، مسيو
                                                

( كإني، كمثاؿ على الوثائق التي بيكن ابؼباني كآثار الفن أف تغذم بها التاريخ، أحيل القارئ على مطالعة  ُ)
ت الأكلذ( كابؼؤلف كتابي ابؼعركؼ بتاريخ حضارات الشرؽ )حضارة العرب كحضارات ابؽند كابغضارا

 صورة التقطت معظمها في أثناء سياحابٌ.  ََُِفي ثلبثة بؾلدات من القطع الأكبر كابؼشتمل على 
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 مدارسنا الثانوية، قاؿ مسيو فويو:
"أتودكف أف تركا الآف ما ينجم عن تلك الدركس القائمة على الاستظهار 
من النتائج الثقافية؟ لتقرأ تقارير كلية الآداب بباريس عن شهادة البكالوريا كي 

 يعلم 
استظهار في تاريخ الأدب كتاريخ  أف الإنشاء الفرنسي يصبح بالتدريج إنشاء

ابؼسرح، فينتهي لدل بصاعة التلبميذ إلذ درجة من ابؽزاؿ النمطي ما يستحيل 
 معو التصنيف تقريبان..

"... كدراسة الآداب، كما ىي عند أىل الأدب، تصبح مفسدة للشبيبة 
إذا ما أفرط فيها، كدراسة الأدب تبدك سطحية بغسن ابغظ فهي، بدلان من أف 

 ".(ُ)تفسد الفؤاد، تكتفي باستغباء الذكاء حتُ ترىق الذاكرة
كالآداب ىي ابؼعارؼ التي بيكن تعليمها بقراءة الكتب، كالآداب ىي التي 
بسنع ابعامعة من مطالعة كتبها، أجل، إنو يرثى بؼا عند معظم بضلة شهادة 

ء ىو أف البكالوريا من ضعف في اللغة الفرنسية، كلكن الذم ىو أدعى إلذ الرثا
 يطالع التلبميذ قليلبن من الأدب سران على الرغم من أساتذتهم. 

كلا بقد غتَ كسيلة كاحدة للتفكتَ الواضح كبؼعرفة آداب البلبد كلصحة 
التعبتَ، كتلك الوسيلة ىي أف بررؽ كتب دقائق النحو ككتب ابؼختارات 

تقرأ مائة   كالكتب ابؼدرسية ابؼوجزة ككتب الشراح ابعدلية على ابػصوص، كأف
كتاب من الكتب النفيسة كأف تعاد قراءتها، كبيكن الطالب أف يشتًم بثمن  
كتابتُ أك ثلبثة من كتب دقائق النحو أك البياف التي برط الناشئة في الوقت 
ابغاضر مائة كتاب من كتب الأدب النفيسة القدبية كابغديثة التي لا يزيد بشن 

كتبات أف بذهزه بها، فإذا بلغ ما اقتناه سنتيمان فيمكن ابؼ ِٓالنسخة منها على 
                                                

 من كتاب أ. فويو ابؼسمى "حبوط الأدباء كالعلماء في عالد التًبية".  ُْٖ( انظر إلذ الصفحة ُ)



 313 

التلميذ من الكتب مائتتُ أصبح صاحب مكتبة كاملة، فهنالك بيكن أف 
ينحصر عمل الأستاذ في برليل ما قرأه التلميذ، كأف يقوـ الإنشاء على معابعة 
موضوع في تلك الكتب كإحدل القصص البسيطة مثلبن، بٍ يدؿ الأستاذ 

أكثرىم بنفسو من الفرؽ بتُ أسلوبهم كأسلوب أعاظم  التلبميذ على ما يبصره
الكتاب فتؤدم ىذه ابؼقابلة إلذ تقونً أسلوبهم، كلسرعاف ما يرل التلبميذ طويل 
ابعمل كمشتبك العبارات كغزير النعوت كبـتلط الأفكار الخ، كالتلميذ إذا ما 

لذ اتصل تصحيح أسلوبو انتهى بسرعة، كعلى كجو لا شعورم، إلذ تعديلو كإ
العثور على الكلمة ابؼناسبة كضبط ما اضطرب، كلا أسهب، مع ذلك، في بياف 
منهاج، كذلك ابؼنهاج، كثتَ البساطة عميم النفع لتنتحلو ابعامعة، فمنهاج كهذا 
بفا بيكن التلميذ كحده أف يطبقو بغسن ابغظ، كستمضي سنوات كثتَة جدان 

مضحك بؿتَ حوؿ بضلها طلببان على ابعامعات اللبتينية كىي تتحف العالد بدنظر 
في السنة ابػامسة عشرة من أعمارىم على إنشاء موضوعات مثتَة للهزكء 
فتكوف أشد ما يوجب ابغزف من الأمثلة التي تسفر عنها ابؼسابقات، مع أف 
أكلئك الطلبب لا يعرفوف من ابغياة شيئان كلا يفقهوف العوامل التي ستَت أبطاؿ 

 التاريخ.
دافع عن ابؼنهاج الذم أقتًحو أكثر بفا صنعت، أضيف إلذ كإنتٍ، حتُ لا أ

ما تقدـ قولر إف ذلك ابؼنهاج يصوف الطلبب من جهلهم الذم يكاد يكوف تامان 
لكتاب اليوناف كاللبتتُ الذين لا يعرفوف من كتبهم سول بضع صفحات 

نو يتًبصونها بصعوبة مستعينتُ بالقاموس، كيكوف أثر أكمتَس بفلبن إذا ما قرئت م
نبذ اتفاقان مع البحث عن كلماتو كاحدة بعد الأخرل، كىو يكوف مفيدان إذا ما 
قرئت تربصتو بأسرىا، كقل مثل ىذا عن كثتَ من أدباء اليوناف كاللبتتُ، كعدد 
الصفحات التي يتًبصها التلميذ في أعواـ دراستو الثمانية بؿدكد جدان، كعدد 
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الإبقليز كالفرنسيتُ التي يستطع قراءتها غتَ آثار أدباء اليوناف كاللبتتُ كالأبؼاف ك 
مرة في سنتتُ من تربصاتها الكاملة كثتَ جدان، فمع ما في ىذه القراءة من فوائد 

 عظيمة للتلميذ بقدىا نادرة في جامعتنا، شأف كل شيء مفيد يعلم فيها. 
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 تعليم اللغات

فالذم يسهل عليو تعلم نعلم درجة اختلبؼ قابليات الرجاؿ النفسية، 
ابؼيكانيكا لا يتعلم التصوير أبدان، كقد يكوف ابؼرء من أكابر علماء الفيزياء من 
غتَ أف يكوف فيو أدنى استعداد لتعلم ابؼوسيقى، فمن أىم ما بهب أف يعتٍ بو 
الأساتذة ىو تشخيص قابليات التلميذ ابغقيقية كتوجيهو إلذ الدراسات التي 

 يعي بؽا.يرل فيو استعداد طب
بيد أف قابليات الأشخاص مهما اختلفت، كبيد أف تعليم بصيعهم أموران 
كاحدة مهما تعذر فإف ىنالك أمران يتعلمو بصيع التلبميذ على اختلبؼ مداركهم 
بغتَ عناء كبغتَ اجتهاد، كاللغة ىي ذلك الأمر. كلا يستثتٌ من أكلئك غتَ 

يكوف الشخص عاجزان عن تعلم الأشخاص ابؼصابتُ بالبلو الوراثي، كيكفي أف 
 لغة أبوية ليعتقل في إحدل دكر المجانتُ.

كليس الأمر خاصان بلغة الأبوين التي يفتًض بؽا استعداد موركث خاص، 
فأم كلد ينقل إلذ أم بلد لا يقضي أكثر من ستة أشهر حتى يتكلم بلغة أىل 

ن غتَ ذلك البلد الذين بويطوف بو، فهو يصل إلذ ىذا بعمل لا شعورم كم
 احتياج إلذ قاموس أك كتاب بكو. 

كعلى ما نرل من سهولة تعلم ذلك الأمر الذم بيكن أقصر الناس عقلبن 
أف بوصلو لد توفق ابعامعة لتعليمو في سبع سنتُ تفرض العمل فيها على 
تلبميذىا، فما رأيناه أف معظم أكلئك التلبميذ يعجزكف كقت الامتحاف عن 

من غتَ استعانة بقاموس كمن بٍ يعجزكف عن التكلم  تلبكة لغة قدبية أك حديثة
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 ببضع كلمات منها.
كمع ذلك تعرؼ ابعامعة ذلك معرفة تامة، كلكنها تعزم نفسها بأف تأبٌ 
أرخص الافتًاضات كأكثرىا خطأ فتزعم أف التلبميذ استخلصوا شيئان من 

 ربظية: جهودىم غتَ النافعة، فإليك كيف تعبر ابعامعة عما في نفسها في كثيقة
"يكوف نظاـ دركسنا آبشان إذا كاف كثتَان عدد التلبميذ الذين يتخرجوف في 
ابؼدارس الثانوية كالكليات فلب يستطيعوف قراءة عبارة لاتينية أك يونانية أك 
إبقليزية أك أبؼانية كلد يستطع تلبميذنا أف يستفيدكا من ابعهود التي يبذلونها كمن 

 ".(ُ)ىا فلم يصلوا إلذ معرفتهاالزمن الذم بىصص لتعليمهم إيا
لا أستطيع إلا أف أستوصب كصف نظاـ تعليمنا للغات بكلمة "الآبٍ" في 
كثيقة ربظية، كأضيف إلذ ذلك قولر إف من البلو "الآبٍ" أف يلقي في الركع 
إمكاف ظفر التلبميذ بأية فائدة في ذلك الزمن الضائع على غتَ جدكل كمن 

التي بؼن تعود كالتي كاف بيكن أف يتعلم في أثناءىا  تبديد تلك الساعات الثمينة
 كثتَ من الأمور ابؼفيدة ابؼرغوب فيها. 

كالأمر إذا ما نظر إليو من حيث علم النفس ابػالص بدت النتائج السلبية 
 التي تصل إليها ابعامعة جالبة للنظر حافلة بابؼعارؼ.

ستاذية كتكوين لد تلبحظ تلك النتائج السلبية إلا منذ تضخم شهادة الأ
النهضة  الأساتذة بابؼسابقات العلمية الدقيقة، فقد كانت اللغة اللبتينية منذ عصر

حتى القرف الأختَ لغة الامتحانات كالكتب العلمية كلغة الرسائل بتُ الأدباء، 
ككاف بصيع تلبميذ اليسوعيتُ يقرأكنها كيكتبونها بدرجة الكفاية، ككانت لا تعرؼ 

كضركب بغقيقة، دقائق النحو كمناقشات الشراح البيزنطية في ذلك الدكر، با
                                                

من التقرير العاـ  ّّفي الصفحة  من خطط التعليم الثانوم القدنً )كما كرد ُْ( انظر إلذ الصفحة ُ)
 ابؼدكف في المجلد السادس من التحقيق البربؼاني(. 
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 اللغوم. الثرثرة التي يتعلمها التلبميذ اليوـ على ظهر القلب بحجة التعليم
كلا نأمل أف يتغتَ تعليم اللغات ما بقي الأساتذة مشبعتُ من مبادئ 
، من خربهي مدرسة ابؼعلمتُ كمن مساعدم  كاحدة كما بصعوا، كما بهمعوف اليوـ
الأساتذة الذين يعتقدكف أنهم من العلماء فتَكف أف السبة ألا بىصصوا أكقاتهم 

ذا ما أكضحو كزيرا للمناقشة في دقائق النحو كللحكم في أكابر الكتاب، كى
 ابؼعارؼ السابقاف مسيو برتلو كمسيو بوانكاره أماـ بعنة التحقيق البربؼاني: 

"ىنالك فريق من أساتذة اللغات ابغية بوتقركف عملهم عادين إياه دكف 
مستواىم، فهؤلاء ىم من بضلة شهادة الأستاذية أيضان، كىؤلاء يزعموف، أيضان، 

 ".(ُ)أنفوف من كونهم "معلمي لغاتأنهم من الأدباء أك العلماء في
ركح ىؤلاء الأساتذة على بعض ابؼناىج فلب يفقهوف شأنهم  (ِ)"مردت

التهذيبي خارج ىذه ابؼناىج، كبظعت عدة مرات أف أساتذة للؤبؼانية كالإبقليزية 
يعدكف من السبة أف يعلموا تلبميذىم كتابة ما يعلمونو من اللغات كقراءتو بقصد 

 ج، "فعلى معلمي اللغات أف يقوموا بهذا العمل" الذم يزدركنو.الاستعماؿ الدار 
"كابؼبدأ الرئيس الذم يستحوذ على ىؤلاء الأساتذة المحتًمتُ الشديدم 
الثقافة ىو أف عليهم أف يعلموا قبل كل شيء آثار كتاب الأبؼاف كالإبقليز 

ب القدماء كأف بوللوا كتب غوتو كشكسبتَ كشيلر كما برلل في صفوؼ الآدا
 ".(ّ)آثار عظماء كتاب اليوناف كاللبتتُ كأكمتَس كسوفوكل كسيسركف

كمن الأكىاـ ابؼنتشرة الاعتقاد القائل إف الفرنسيتُ بفن يستعصى عليهم 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ُٖٔ( من شهادة كزير ابؼعارؼ العامة السابق، بوانكاره، في الصفحة ُ)
 البربؼاني.

 ( مرد على الشي: تعوده.ِ)

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  ِٓفي الصفحة ( من شهادة كزير ابؼعارؼ العامة السابق، برتلو، ّ)
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تعلم اللغات مع أنك لا بذد، بابغقيقة، إنسانان يستعصى عليو ذلك كما ذكرت 
ج في ابؼدارس الدينية آنفان، كمن الأدلة على تلك الأكىاـ ما كصل إليو من النتائ

يكوف  التي تعرؼ كيف بذمع أساتذة ملبئمتُ، كليس ىذا من العستَ، فيكفي أف
كالذين  ىؤلاء الأساتذة من الأشخاص الذين يتكلموف باللغات التي يراد تعليمها

بههلوف دقائق النحو ككتب الأدب ابؼبهمة كنقد العلماء ابؼتنطستُ الخ، كلا نرل 
 يل الآباء ابؼربييتُ الذين ذكركا أماـ بعنة التحقيق البربؼاني.ختَان من أف تسلك سب

"بذد عند الآباء ابؼربييتُ الذين يقيموف بجانبنا فيزابضوننا إخوانان من الإبقليز 
كالأبؼاف.. فهؤلاء الإخواف يتكلموف، على الدكاـ، باللغتتُ الإبقليزية كالأبؼانية 

 ".(ُ)فيصنعوف ما لا نستطيع صنعوسواء أفي أكقات الاستًاحة أـ في الصفوؼ، 
ذلك ىو ابؼنهاج البسيط الذم يعلم التلميذ بو إحدل اللغات الأجنبية 
كالتكلم بها من غتَ أف يفرض عليو جهد، كلا تتخذ الأمم التي برتاج إلذ معرفة 
اللغات الأجنبية، كالسويسريتُ كابؽولنديتُ كالأبؼاف، غتَه، كترل ىذه الأمم 

وجوه، بؼعرفة ىذه اللغات في الاستيلبء على أسواقنا مدينة، من بعض ال
 بالتدريج كفي مزابضتنا في البلداف الأجنبية مزابضة بـيفة. 

ا، كإنتٍ أنقل من  كأصبح الأمر من الذيوع ما لا نرل الإسهاب معو مفيدن
 الشهادات التي أدلذ بها أماـ بعنة التحقيق البربؼاني ما يأبٌ مع ذلك: 

"للؤبؼاف ساعة استًاحة بوملوف فيها على التكلم بالفرنسية أك بالإبقليزية 
فيستفيدكف من ذلك ما استطاعوا، كلدل الأبؼاف صفوؼ تكوف الأسئلة 
كالأجوبة فيها باللغة الفرنسية، فأرل أف ىذا منهاج حي بهب تطبيقو على 

لة كالنتائج التي اللغات ابغية، كإلا كانت النتائج التي يوصل إليها في ذلك ىزي
                                                

من المجلد الأكؿ من التحقيق  ُٔٓ( من شهادة الأستاذ في مدرسة بوفزف الثانوية، داليميو، في الصفحة ُ)
 البربؼاني.
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 ".(ُ)تناؿ في اللغتتُ: اليونانية كاللبتينية
"كبلغ منهاج ابؽولنديتُ من الكماؿ ما يؤدم معو إلذ نتائج جدية حتى في 
الأحواؿ غتَ ابؼلبئمة، فكاف من دكاعي حتَبٌ أف رأيت في جاكة شبانان لد يزكركا 

رتهم بهيدكف الإبقليزية أكربة كلد يتح بؽم من الفرص ما يتكلموف فيو بلغاتنا فأبص
 ". (ِ)كالأبؼانية كالفرنسية بفضل مناىج مدارسهم

"كيوجد في سويسرة مدارس عملية، كأعرؼ كجود ىذه ابؼدارس من 
انتساب ابن أخ لر إلذ إحداىا، ففي ىذه ابؼدارس تكفي دراسة سنة مدرسية 

الثانوية كاحدة أك نصفها لإبؼاـ الطالب بثلبث لغات مع أف الطلبة في مدارسنا 
لا يصلوف إلذ ىذه النتيجة بؼا نرل من تعليمهم اللغات ابغية كما يعلموف 

 ".(ّ)اللغتتُ: اليونانية كاللبتينية، لا كفق منهاج مؤثر
كلذلك نعتًؼ بأف الأبؼاف يزدركف طريقة تعليمنا للغات ازدراءىم بؼنهاجنا 

 ابعامعي. 
من يناير سنة  ٔكإليك ما نشرتو جريدة الطاف في عددىا الصادر في 

من حديث بتُ أبؼاني كمنشئ ىذه ابعريدة: "بينما بقد، بكن الأبؼاف، من  ُٖٗٗ
الواجب أف ننقص أكقات الدركس كأف نغتَ نتائج برامج مدارسنا، نراكم، أنتم 

لى مقاعد الفرنسيتُ، تعملوف على إرىاؽ برابؾكم فتمسكوف بأكلادكم ع
الصفوؼ إلذ حتُ ابػدمة العسكرية كما تعملوف على منحهم بصيعهم تربية ىرمة 
يصبحوف بها من أىل الأدب كيعطلوف بها من أم سلبح في كفاح ابغياة 

                                                

 من المجلد الأكؿ من التحقيق البربؼاني.  َِٓ( من شهادة عميد كلية علم اللبىوت، ساباتيو، في الصفحة ُ)

من المجلد الأكؿ من  ّْٔ( من شهادة الأستاذ في مدرسة العلوـ السياسية، سابي بتَت، في الصفحة ِ)
 التحقيق البربؼاني .

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  ْْٔ( من شهادة مراقب ابعامعة، بايو، في الصفحة ّ)
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ابؼستحر بتُ الأمم في الوقت ابغاضر، كفيما تبصر أبناءنا يعرفوف قليلبن من 
عدكف لمجاكزة امتحاف لغات ثلبث فيضربوف في الأرض نشاىد أبناءكم يست

البكالوريا ابؼضحك، أجل، نعلم أف أبناءكم يستنفدكف أحسن قواىم ليصبحوا 
من بضلة البكالوريا، فماذا يعرفوف إذا ما نالوىا؟ يعرفوف ذرة من اليونانية 

ا".   كيعرفوف بضع كلمات من اللبتينية غتَ نافعة بؽم أبدن
التي يرثى بؽا، كسنظل طويل  كلا نرل ما بهعلنا نأمل تغيتَ مناىج تعليمنا

ا في  زمن بؿل لسخرية الأمم الأخرل بفعل جهلنا للفات الأجنبية، كلد ناؿ جهدن
التجارب فبدت غتَ بؾدية، فليس بالنظم ما يغتَ سوء إرادة الأساتذة كعدـ 
استعدادىم، فيجب، إذف، أف يعدؿ عن ذلك إلذ أف يثور الرأم العاـ بدرجة 

 على التطور. الكفاية فيحمل ابعامعة 
كلابد من ملبءمة ما ىو موجود ريثما بول ذلك الدكر البعيد، فإذا كاف 
يعوزنا فن تكلم إحدل اللغات الأجنبية التي نعجز عن تعليمها لأبنائنا كفن 
تفهم تلك اللغة فإننا نرل أف نبحث، على الأقل، عن فن قراءة تلك اللغة 

 بسهولة بؼا يؤدم إليو ىذا من أطيب النتائج.
كسنرل أنو بيكن أم شخص أف يصل إلذ تلك الغاية فيتعلم لغة متوسطة 
الصعوبة، كالإبقليزية مثلبن، في أقل من شهرين مع بذؿ ساعتتُ مياكمة بلب أستاذ كلا 
بكو كلا قاموس كلا بؾهود، كذلك كما جربتو بنفسي كجربو آخركف بأنفسهم، كتراني 

ذا ابؼنهاج القدنً الذم استعمل، أسرع فأضيف إلذ ذلك قولر إنتٍ لست بـتًع ى
 سابقان، في تعليم اللغة اللبتينية، بسرعة، للملكة الإبقليزية أنة. 

كيقوـ ذلك ابؼنهاج على مبدأنا العاـ القائل بإحلبؿ العمل اللبشعورم بؿل 
العمل الشعورم بأسرع ما بيكن، ككل ما أضفتو إلذ ىذا ابؼنهاج ىو اختيار 

 ىا التلميذ بشوؽ فلب بوس أم جهد بفل.الكتب ابؼغرية التي يقرأ
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كمن ذينك الشهرين بىصص أسبوعاف على الأكثر للعمل ابؼضجر، كىذا 
ىو ابعهد الوحيد الذم أطالب بو أكثر الناس ازكراران عن تعلم القراءة الإبقليزية 
بسهولة، فإذا انقضى ذانك الأسبوعاف كاف بؽذا الطالب في الأسابيع الستة 

  كلفة.الباقية متعة، لا
على أف العمل في تلك الأياـ ابػمسة عشر قليل الكلبؿ، فهو لا يتطلب 
فتحان لكتاب بكو أك معجم، كبهب أف بذتنب، مع ذلك، حيازتهما خشية إضاعة 

 الوقت في مراجعتهما.
 كإليك ما صنعت منذ ماض طويل حينما كنت جاىلبن للئبقليزية. 

ة بصرية من غتَ احتجاج إلذ بدا أنو يكفي للقراءة معرفة الكلمات معرف
استظهارىا فإنو بهب في البداءة أف يعلم عدد قليل منها، كأتناكؿ كتاب "نائب 
كيكفيلد" الذم بذد العبارة الإبقليزية على صفحة منو كبذد العبارة الفرنسية على 

، كأقرأ سطران إبقليزيان فأقرأ السطر الفرنسي ابؼقابل كأكرر العمل ُ()الصفحة ابؼقابلة
 ـ نفسو إلذ أف أفهم السطر الإبقليزم غتَ ناظر إلذ السطر الفرنسي، كبسر بضعة أيا
فأعرؼ عددان كبتَان من الكلمات التي كقع نظرم عليها من النص الإبقليزم، كأراني 

 مستغنيان بالتدريج عن الرجوع إلذ النص الفرنسي.
ذلك  مرت تلك الأياـ ابػمسة عشر فوجدتتٍ قارئان لقسم لا بأس بو من

الكتاب الإبقليزم، كلكن القصة إذ كانت بفلة كلد أجد في السوؽ كتبان متًبصة 
سألت في نفسي عن إمكاف قراءة نص إبقليزم سهل من غتَ تربصة، 
فاستحضرت من ابقلتًا، إذ ذاؾ، كتب ألكسندر دكماس ابؼتًبصة إلذ الإبقليزية 

، كيقع ما توقعتو من كالتي لد أقرأىا بعد، كأحاكؿ تفهم كتاب "مونت كريستو"
                                                

اجتناب التًبصات بتُ الأسطر، فهي بذعل العبارة الفرنسية بادية للؤعتُ برت العبارة الأجنبية، كىي  ( بهبُ)
 كسيلة مستكرىة لقراءة إحدل اللغات. 
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فهم قليل من الكلمات كمن فوت ابؼعتٌ العاـ تقريبان، كأعتمد على ابعهد غتَ 
الشعورم الذم يؤدم إلذ استنباط معتٌ الكلمات المجهولة من معتٌ الكلمات 
ابؼعلومة، كأستمر على قراءة ذلك الكتاب غتَ ابؼفهوـ مقتصران على قراءة 

كبسضي بضعة أياـ فتتضح العبارة أكثر من  الصفحة الواحدة منو ثلبث مرات،
قبل فيزيد شوقي إلذ ىذه القصة ابؼغربة، فأبلغ من الولع بها ما استطعت معو أف 
ألتهم النصف الأختَ من الكتاب في ليلة كاحدة بدا اتفق لر من ابؼعرفة غتَ 
الشعورية بالإبقليزية، كأستفيد من عطلة بست لر فأقرأ عشرين قصة متًبصة من 

 فرنسية إلذ الإبقليزية. ال
كتعمدت اختيار كتب فرنسية بؼؤلف كاحد متًبصة إلذ الإبقليزية، فقد 
خامرني شك في أنتٍ إذا ما اختًت كتابان إبقليزيان بحتان بىتلف الفكر كالأسلوب 
فيو عما لدينا كنت عرضة بؼصاعب عظيمة، كبؼا فرغت من قراءة كتب دكماس 

كتاب الإبقليز، فبدا عسر ذلك منذ صفحاتو   حاكلت مطالعة كتاب ركائي لأحد
الأكلذ، فلم أفهم غتَ ربع ما كنت أقرأه، بيد أنتٍ داكمت على ابؼطالعة فاتفق 
لر مثل ما كجدتو في مطالعتي كتاب "مونت كريستتو" فانتهيت بعمل لا شعورم 
إلذ القراءة بسهولة، بٍ استطعت قراءة كتب أخرل لكتاب آخرين مع قليل 

البدء بكتاب آخر بؼؤلف غتَ ابؼؤلف السابق، كبؽذا الأمر الأختَ صعوبة في 
أسباب نفسية بسيطة أشتَ إليها لأثبت عقم بؾموعات ما يقتطف من كتب 

 مؤلفتُ بـتلفتُ فتضعها ابعامعة في أيدم طلبب ابؼدارس الثانوية.
كلا تفتًض أف التلميذ الذم يتعلم قراءة إحدل اللغات بههل بكوىا، فهو يتقن 
ىذا النحو عمليان على كجو لا شعورم، فهو إذا ما قرأ مئات ابؼرات الكلمات: 

Unhappyغتَ مسركر، ك :Unchangeableغتَ متحوؿ، ك :Unacceptable :
سابقة نفي إبقليزية " ىي un: غتَ بؿقق، علم أف كلمة "Uncertainغتَ مقبوؿ، ك

ك  ausمعناىا "غتَ"، كقل مثل ذلك عن اللغة الأبؼانية، فابؼعتٌ الثابت للكلمات: 
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mit  كdurch  :الخ، يستخلص من القراءة ابؼكررة بؼثل الكلماتauf gehen :
 aus: تبع، ك nach gehen: طاؼ، ك um gehen: رافق، ك mit gehenنهض، ك 

gehen خرج، ك :durch gehen :.جاكز الخ 
كإذا كاف التلميذ الذم بهيد قراءة الإبقليزية يريد أف يتعلم لغة أخرل،  
كالأبؼانية مثلبن، كجب عليو أف يتناكؿ في البداءة كتابان أبؼانيان متًبصان تربصة حرفية 
إلذ الإبقليزية، لا إلذ الفرنسية، أم كتابان خاصان بالإبقليز الذين يريدكف تعلم 

ا عرؼ بعض الكلمات لد بواكؿ قراءة الكتب العالية القدبية، بل الأبؼانية، فإذا م
كجب عليو أف يبدأ بالكتب الفرنسية ابؼمتعة ابؼتًبصة إلذ الأبؼانية، كركاية "ألف 
ليلة كليلة" )؟( التي بذد بؽا تربصة أبؼانية جيدة في بؾلدين، أك الركايات الفرنسية 

لنسخة منها بخمسة كعشرين سنتيمان  الكثتَة التي تربصت إلذ الأبؼانية فتباع ا
 كركايات ألكسندر دكماس على ابػصوص.

كمن الطبيعي أف بيكن تطبيق ابؼنهاج الذم عرضتو آنفان على بصيع اللغات، 
كمنها اللغة اللبتينية، كىو لا يستلزـ غتَ شرط أساسي كاحد، كىو مطالعة 

ديهي ألا يوصي بو عشرين كتابان، كىذا ابؼنهاج إذ يغتٍ عن الأساتذة فمن الب
ىؤلاء الأساتذة، كىو إذا ما عرضتو فلبحتماؿ كجود رب الأسرة بتُ قراءة كتبي 
يدرؾ أف ابنو يضيع كقتو في ابؼدرسة فتَغب في جعلو قادران على قراءة لغة 

 أجنبية أك لغتتُ أجنبيتتُ. 
 
 

  



 304 

 تعليم الرياضيات

، من حيث شأنها   في التًبية، أمكن تقسيمها كما إذا ما نظر إلذ العلوـ
 يأبٌ:
 العلوـ الطبيعية كىي تنمي ركح ابؼلبحظة. -ُ
 العلوـ الفيزياكية كالكيماكية، كىي تنمي ركح ابؼلبحظة كالإدراؾ.  -ِ
العلوـ الرياضية، كىي تعد علومان برىانية خالصة فنثبت أنها بذربية بهب أف  -ّ

 تعلم بالتجربة في بدء الأمر.
ضيات كثتَ الانتشار عند بصيع الأمم اللبتينية، كلا غرك، فهي كتعليم الريا

ابؼعارؼ ذات النفوذ البالغ فيهم، كىي كسيلة الانتخاب التي تتخذ بعمع تلبميذ 
ابؼدارس الكبرل، كلا غرك، فبرامج الانتساب إلذ مدرسة البوليتكنيك كمدرسة 

على ابػصوص،  السنتًاؿ تدكر حوؿ الرياضيات كيستند فيهما إلذ الرياضيات
 كيقوـ البرىاف فيهما على اللوح مقاـ التجربة. 

كليس ىنا موضع البحث في أف الاستعداد الرياضي بينح صاحبو أفضلية 
رفيعة كما تشعر بو برامج القبوؿ في ابؼدارس الكبرل، فمن السهل أف نثبت أف 

 ىذا الاستعداد بياثل كل استعداد لأم فن أك علم.
أف يدعي أف توسيع تعليم الرياضيات، كما تستَ عليو  كمن ابؼزاعم الوبنية

مدارسنا الكبرل، يقوم العقل كينمي الإدراؾ، فهذا رأم يقوؿ بو أيضان أكثر 
العلماء معرفة بغاؿ التلبميذ ابؼولعتُ بالرياضيات، كمن ذلك قوؿ مدير مدرسة 

 السنتًاؿ، مسيو بوكو، الآبٌ أماـ بعنة التحقيق البربؼاني.
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لبميذ إلذ الأمور كبواكموف ابؼسائل من خلبؿ مبادئ الرياضيات، "ينظر الت
من خلبؿ ابؽندسة، كالتلبميذ إذا ما أكغلوا في الرياضيات ابػاصة كصلوا إلذ 
ضرب من اللعب بالأرقاـ كابغركؼ كالدساتتَ التي لا تنمي الذكاء كثتَان كما أنها 

ذم لا يعطي الآف بدرجة لا تنمي قوة ابغكم ما لد تردؼ بدا بهب من الإيضاح ال
 ".(ُ)الكفاية كما أرل، أك ما لد تسبقها دراسات عميقة

أجل، بيكن الرياضيات أف تنمي رغبة الطالب في البرىنات الدقيقة، كلكن 
بفا لا يشك فيو أف تزيد قوة ابغكم فيو، كلا يعرؼ أفضل علماء الرياضيات، في 

أبسط الأمور، كنابليوف حقق الغالب، أف يقودكا أنفسهم في ابغياة، كيربكهم 
ذلك حينما جعل من لابلبس، الذم كاف أشهر رياضي عصره، رجلبن إداريان، 

 فإليك كيف يقص خبر الواقع:
"لد يلبث لابلبس، الذم ىو مهندس من الطراز الأكؿ، أف بدا إداريان من 
 الطراز الأدنى، فلم نعتم أف أدركنا منذ عملو الأكؿ أننا أخطأنا في اختياره،
فلببلبس لد يكن ليدرؾ أية مسألة على كجهها الصحيح، بل كاف يبحث عن 
الدقائق في كل أمر، ككاف لا يبدك منو غتَ الشك في الأشياء فيدخل ركح الدقة 

 ".(ِ)إلذ الإدارة أيضان 
كمن ابؼعلوـ أف بؿتالان ماىران كاف يبيع من أحد مشاىتَ الرياضيتُ، في عدة 

أنها من خط علماء مشهورين فتقدـ إلذ المجمع سنوات، بـطوطات مزكرة على 
العلمي، كمن تلك ابؼخطوطات التي بيعت من ذلك الرياضي الساذج ما زعم 
أنو مكتوب بيد كليوباطرة كابؼسيح، فمن ابؼمكن إدراؾ ابؼقادير البسيطة التي 

 تركب منها ابؼعادلات من غتَ أف يدرؾ ارتباط ابغوادث.

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني.  َّٓ( من شهادة مدير مدرسة السنتًاؿ، بوكو، في الصفحة ُ)

 الثانية لكتاب "الرياضيات كالرياضيتُ" الذم ألفو أ. ريبيار.  من الطبعة ُٖٓ( انظر إلذ الصفحة ِ)
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تنمي معرفتها الذكاء بأكثر بفا تنميو معرفة  كيتألف من الرياضيات لغة لا
اللغات الأخرل، كلا تعلم اللغة لتنمية الذكاء، كإبما تعلم بؼا في معرفتها من 
فائدة، فالواقع ىو أف كتابة أبسط الأمور باللغة الرياضية بلغ من الانتشار في 

و الوقت ابغاضر ما يرل التلبميذ معو ضركرة تعلم ىذه اللغة، كذلك كما ل
اضطر ابعميع إلذ تعلم اليابانية كالسنسكرتية عند كتابة بصيع ابؼؤلفات العلمية 
بهما.كأىم ما يرل معرفتو في الأمر ىو كيف يوصل بسرعة إلذ فهم لغة 
الرياضيتُ ابػاصة كالتكلم بها، فالبدء بهذه الدراسة صعب كصعوبة البدء 

 بدراسة بصيع اللغات.
لطفولة، أم منذ البدء بالكتابة كالقراءة، كبهب البدء بتلك الدراسة منذ ا

 كلكن على كجو بىالف الوجو ابؼستعمل اليوـ بـالفة تامة.
بهب أف يقوـ ذلك التعليم على التجربة، كذلك بأف تستبدؿ بالبراىتُ التي 
يعبر عنها بالرموز ملبحظة ما يرل كيلمس من ابؼقادير ملبحظة مباشرة، فالذم 

ان لدل التلميذ ىو تعليمو كفق العادة اللبتينية بهعل تعليم الرياضيات صعب
 ابؼتأصلة القائلة بأف يبدأ بالمجردات قبل الانتقاؿ إلذ ابؼعينات.

كلو كاف جهل ابؼربتُ لركح الطفل أقل انتشاران كأقل عمقان لعرفوا بصيعهم 
أف الطفل لا يقدر على فهم التعاريف المجردة للنحو كابغساب كابؽندسة كأف 

ظهر ىذه التعاريف كما يستظهر كلمات أية لغة لا يعرفها، فالطفل الطفل يست
لا يستمرئ غتَ المحسوس، فإذا ما زيد لو في المحسوسات بدا فيو الكفاية أمكنو 

 أف يستخرج القواعد المجردة استخراجان غتَ شعورم. 
إذف، كجب أف تعلم الرياضيات، في بدء الأمر على ابػصوص، تعليمان 

جربة، ما دامت العلوـ الرياضية علومان بذربية خلبفان للرأم السائد، قائمان على الت
كبفا سرني أف رأيت أحد مشاىتَ الرياضيتُ، مسيو ليزاف، يدافع عن ىذا الرأم، 
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 قاؿ مسيو ليزاف:
، بلب استثناء، قائمة على التجربة إلذ حد ما على الأقل،  "اعد بصيع العلوـ

ذاىب التي تريد أف بذعل من العلوـ كأقوؿ مؤكدان، على الرغم من بعض ابؼ
الرياضية أعمالان منطقية صرفة قائمة على الفكر المحض، إنك لا بذد في ىذه 
، كما أنك لا بذد في أم علم آخر، مبدأ كلا رأيان بيكن أف يدخل دماغنا  العلوـ
قبل بسثل العالد ابػارجي كما بهعلو ىذا العالد ابػارجي برت ملبحظتنا من 

 ."(ُ)الأمور
كقرف مسيو ليزاف ابؼثاؿ بالنظرية فأثبت كيف بيكن أف يستعاف بابؼسطرة 
كالفرجار كقطع من ابؼقول كالورؽ ذم التًابيع فيعلم الولد قسمان من علم ابعبر 
كمنو ابؼقادير ابؼنفية كما يعلم طائفة من ابؼعارؼ ابؽندسية كابؼستطيل ككابؼثلث 

بؼثلث القائم الزاكية ككوتر الزاكية القائم الزاكية ابؼتساكم الضلعتُ، ككسطح ا
القائمة الخ، كأضيف إلذ ذلك قولر إنو بيكن أف يستعاف بشريط مدرج 
كبأسطوانة فيحمل الولد على أف بهد بنفسو صلة القطر بالدائرة كما إلذ ذلك 

 من الأمور الكثتَة. 
كعالج أحد أعضاء المجمع العلمي، مسيو دك كلو، ذلك ابؼوضوع في مذكرة 

 .(ِ)تعليم الرياضيات فانتهى إلذ مثل تلك النتائجحوؿ 
سار ىذا العالد على غرارم كغرار مسيو ليزاف في التفكتَ فرأل أنو بهب أف 
يبدأ بتعليم الرياضيات، كابؽندسة على ابػصوص، للولد منذ طفولتو أم منذ 
بلوغو من العمر ما تتكوف فيو بعض العادات النفسية، كالتقى ذلك العالد 

                                                

من "المجلة  ّٓ( انظر إلذ مقالة أحد الفاحصتُ في مدرسة البوليتكنيك، ليزاف، التي نشرىا في الصفحة ُ)
 بعنواف "تعليم الرياضيات".  ُٖٗٗالعلمية" لسنة 

 . ُٖٗٗمن المجلة العلمية لسنة  ّّٓ( انظر إلذ الصفحة ِ)
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لسوؼ الشهتَ شو بنهاكر حوؿ بـاطر التًبية في كتاب أقليدس ابؽندسي بالفي
الذم توج بأكاليل من الفخار منذ ألفي سنة فغدا ذا نفوذ إبؽي في ميداف 
التعليم، كالذم لد يوفق، بابغقيقة، إلذ غتَ تلقتُ ألوؼ الناس بكره شديد 

 للهندسة، قاؿ شو بنهاكر:
ما أثبتو أقليدس ىو حسن كما أثبتو، "نبحث في مبدا التناقض فنعتًؼ بأف 

كلكننا لا نتعلم سبب كوف الأمر على ىذا الوجو، كيشعر، أيضان، بدثل ذلك 
الثقل بعد مشاىدة تلك الشعبذات التي يشابهها معظم براىتُ أقليدس بدا يثتَ 
العجب، فابغقيقة عند أقليدس تكاد تدخل على الدكاـ من الباب الصغتَ 

، فتبرز عرضان  من خلبؿ أحواؿ لاحقة، كالبرىاف بالمحاؿ في بعض  ابؼكتوـ
الأحواؿ يغلق بصيع الأبواب بالتتابع فلب يتًؾ لنا سول باب فنمر منو مكرىتُ 
لذلك السبب كحده، كمن قضايا أقليدس تستخرج خطوط فلب يعرؼ سبب 
ذلك، بٍ يرل أف تلك ابػطوط عقد تصبح كثيقة من فورىا لتدىش بؿب 

التعلم، كبؿب الاطلبع، ىذا ابؼأخوذ على حتُ غرة، يكره الاطلبع الراغب في 
على قبوؿ أمر لا يزاؿ تركيبو خافيان عليو بسامان، كيبلغ من عدـ تبينو لذلك أف 
يعد دارسان لكتاب أقليدس من غتَ أف يكوف فابنان لنسب ابؼسافة، فيكوف 

قليدس مستظهران لبعض نتائج ىذه النسب بدلان من ذلك ... فلذا ليس منهاج أ
 ".(ُ)سول مستحيل براؽ

كيصيب مسيو دك كلو حتُ ينعت كتاب أقليدس بأنو "بفثل مدقق متحذؽ 
متنطس في كل شيء"، كيبدم مسيو دك كلو عقم إثبات ابغقائق التي تعرؼ 
بالبداىة كالقوؿ: )إف ضلع ابؼثلث الواحد أقصر من بؾموع ضلعيو( الذم يعرفو 

ابؼستقيم ىو أقصر طريق بتُ نقطة كنقطة،  أحقر الكلبب الوبرية لعلمو أف ابػط
                                                

 من المجلد الأكؿ من كتاب "العالد كإرادة ككتصوير".  ٕٔ( انظر إلذ الصفحة ُ)
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كبؼاذا يراد أف يثبت للولد أف دائربٌ نصف القطر الواحد متساكيتاف؟ يرل 
التلميذ من تلقاء نفسو أنو بعد أف يرسم دائرة بالفرجار ابؼفركج بيكنو أف يرسم 
بو دائرة أخرل مثلها ما لد يغتَ فرجتو، بٍ يقوؿ مسيو دك كلو مستنتجان: "لا 

ء أدعى للرثاء من تعليم ابؽندسة، فقد قمت بامتحاف طالبي البكالوريا مدة شي
تزيد على ثلبثتُ سنة فأبصرت ذلك الابكطاط، فلب أعتقد كجود طالب كاحد 
من عشرين طالبان ذم شعور جلي بدنهاج أقليدس، كإف من ابؼشقة اتباع ىذا 

 الثانوم".ابؼنهاج، كإف من الصواب أف يهمل ىذا ابؼنهاج في التعليم 
كقيليوف ابؼؤلفوف الذين حاكلوا عرض الرياضيات على شكل بؿسوس، أك 

، فابغق أف من (ُ)الذين لا يصلوف إلذ المجرد إلا بعد أف بيركا من المحسوس
العبقرية تأليف كتاب يستَ بالتلميذ من مناىج التعليم الابتدائي التجربية إلذ 

النمط بؼا لا يكوف لو من  حساب الكمية الصغرل، كلن يؤلف كتاب من ىذا
 ابغظ ما يقبل معو في ابؼدارس. 

كلكي يصبح ذلك الأمر بفكنان بهب على ابؼربتُ أف يلموا بدا لا بىطر ببابؽم 
الآف من ركح الطفل فيحكموا فيو كفق مناىجهم التعليمية، فهنالك، فقط، 

ضية أك يدركوف عقم البدء بتعليم أم شيء لسانان كاف ىذا الشيء أك علومان ريا
ما إليهما، كذلك باستظهار القواعد كالرموز المجردة على حتُ لا يستطيع الطفل 
أف يتناكؿ بذكائو غتَ المحسوسات، ككثتَ من الناس من يظل طفلبن في ىذا لزمن 

 طويل.
كلا يطبق ابؼبدأ العاـ، القائل بأف يؤبٌ بالتعليم التجربي قبل الإيضاح 

الابتدائي فقط، بل يطبق، أيضان، على التعليم بالرموز، على تعليم الرياضيات 

                                                

( لا أرل أف أذكر غتَ أربعة، كىم: ماسة في ابغساب، ككلتَك في ابؽندسة، كرئيس مهندسي الطرؽ كابؼعابر ُ)
 لاغو في ابعبر كابؽندسة، كليزاف في تعليم الرياضيات العاـ. 
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الثانوم كالتعليم العالر، فهنالك ابؼنهاج التخطيطي الذم حوؿ صناعة ابؼهندس 
فتًسم بو كجوه ابغوادث الظاىرة كابؼقادير ابؼتحولة كيكشف بو القناع 

 للرياضيتُ كللتلبميذ عن النسب ابؼستتًة برت الرموز.
بالأرقاـ أك بابغركؼ كما يعبر عنو بابػطوط، كبيكن أف يعبر عن أم مقدار 

قوة كاف ذلك ابؼقدار أك ثقلبن أك دبيومة أك حالة جوية، كيدؿ التعبتَ بالأرقاـ أك 
بابغركؼ على ابؼنهاج ابغسابي أك ابؼنهاج ابعبرم، كيدؿ التعبتَ بابػطوط على 

الأكؿ، ابؼنهاج التخطيطي، كتكوف نسبة ىذا ابؼنهاج الثاني إلذ ذلك ابؼنهاج 
كذلك عند مقايسة ابؼقادير ابؼتحولة كنسبها، كنسبة خريطة نهر إلذ كصف 

 انعطاؼ ىذا النهر بالكلبـ. 
كلا شيء أسهل من الاستعانة بابؼنهاج التخطيطي لإفهاـ التلميذ مبادئ 
ابؽندسة التحليلية التي يعبر بها عن النسب بتُ أبعاد ابػطوط ابؼستديرة، فمن 

جربة تعيتُ أم خط مستدير بزطيطيان عندما تعرؼ ابؼسافة السهل أف يثبت بالت
بتُ كثتَ من نقاطو كبتُ المحورين الثابتتُ ابؼتقاطعتتُ عموديان، كمن السهل أف 
يدرؾ أف ابؽندسة كالفلك كابؼعمارم كابعغرافية لا تتخذ من ابؼناىج غتَ ابؼنهاج 

أف يثبت بالتجربة  التخطيطي القائم على تعيتُ أية نقطة على ابػريطة، كيكفي 
كوف قسم من الشيء الواحد معينان على ابػريطة عندما تعرؼ مسافاتو الأفقية 
كالعمودية على ىذه ابػريطة، فهنالك يشرح التلميذ أف اسم ذينك ابػطتُ 
ابؼتقاطعتُ بىتلف باختلبؼ الأشياء التي يطبقاف عليها، ففي ابعغرافية يدعي 

طوؿ كبخط العرض، كفي الفلك بذد الارتفاع ابػطاف ابؼتقاطعاف في نقطة بخط ال
الرأسي كالبعد من خط الاستواء، كفي ابؽندسة التحليلية بذد الإحداثي الأفقي 

 كالإحداثي الرأسي، فهذه الأمور متحدة معتٌ كإف اختلفت ابظان.
كالتلميذ إذا ما رأل بعد تأمل أنو لا يوصل باستعماؿ الإحداثيات إلذ غتَ 
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شيء الواحد، أم إلذ طولو كعرضو دكف كثافتو، صار من بعدين من أبعاد ال
ابؼمكن أف يثبت لو، بالتجربة، أف البعد الثالث، كارتفاع ابعبل مثلبن، بيكن 
عرضو بحسب ابؼنهاج التخطيطي، فيكفي أف يدؿ بكأس ماء كبجسم صلب 
عائم بعض العوـ في ىذا ابؼاء على الوجو الذم تؤلف بو ابػطوط ابؼستديرة التي 

 تعاف بها على ما يسهل على التلميذ صنعو من ابػرائط البارزة. يس
كيتألف من ابؼعادلات كالدساتتَ التي يعبر الرياضيوف بها عن النسب بتُ 
بـتلف ابؼقادير ضرب من البرىنة ابؼختصرة التي نرل فائدة كبتَة في معرفتها، 

 الشكل.غتَ أنها تنطوم في بداءة التعليم على بؿذكر ضياع ابعوىر برت 
كنتائج ابؼنهاج التخطيطي بـتلفة إلذ الغاية، فهذا ابؼنهاج بينح ابؼقادير قيمة 
تصويرية يستوقف منظرىا النظر فيسهل إدراؾ ما بينها من النسب، على حتُ 
لا يعبر عن ىذه النسب إلا بدعادلات شديدة التعقيد، أجل، إف مثل تلك 

التصويرية ىي من الوضوح ما  ابػطوط ىو من نوع الرموز، غتَ أف ىذه الرموز
 .(ُ)لا تقدر عليو الأرقاـ كابغركؼ

                                                

لى الإحصاء، كقلما يطبق على التاريخ، مع أف ىذا يغتٍ في التاريخ عن عدة ( يطبق ابؼنهاج التخطيطي عُ)
صفحات بيانية، كمن أمثلة ذلك ما قاـ بو مينار منذ زمن لإيضاح ما متٌ بو ابعيش الفرنسي من التلف 

، فينطوم ذلك على أبلغ ما عرفت من صفحات التاريخ كأكثره اختصاران ُُِٖفي غزكة لركسيا سنة 
دة، فقد مثل ابعيش الفرنسي حتُ عبوره نهر نيمن بشريط متناقص بنسبة ذلك التلف، فعبر كأعمو فائ

عن بدء ذلك الغزك بطرؼ الشريط العريض كعبر عن العودة بطرؼ الشريط الدقيق، كدؿ ذلك اللوح 
 على ما يدكر حوؿ تلك ابغملة من ابػطأ في الغالب، كذلك بأف يقاؿ مع التكرار إف البرد كالثلج بنا
اللذاف أبادا جيش تلك ابغملة الكبتَ مع أف الواقع ىو أف ثلبثة أرباع ىذا ابعيش ىلك قبل البدء 

ألف رجل عبركا نهر نيمن فلم يقيض لسول عشرة آلاؼ منهم أف  ِِْبالارتداد، كبياف الأمر أف 
د قبل بلوغ موسكو، فلما بدأ فصل البر  َََِِّيركه مرة أخرل، كأما الباقوف فقد ىلك منهم 

غادر موسكو مائة ألف رجل فما كاد يبقى من ىؤلاء نصفهم، فالبرد لد يشتد، إذف، على غتَ من بقي 
 من ابعيش، كما كانت نكبة ابعيش لتحدث بأقل بفا بدت عند افتًاض عدـ كقوع ذلك البرد إذف. 
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كابؼنهاج التخطيطي إذا ما طبق على البحث في نسب بـتلف ابؼقادير 
بدت مزيتو العظيمة في التعبتَ عن مسائل ابعبر كابغساب، فمن ابؼفيد جدان 
إدخالو إلذ تعليم الرياضيات التمهيدية، كىو إذا ما أدخل إليها أزيل عنو ما 

، بعيدة يظهر عليو أحيانان من التحكم كالتجريد، كالرياضيات، كما  تعلم اليوـ
من إبماء ملكة البرىنة، كتؤدم في الغالب، إلذ نتائج معاكسة لذلك معاكسة 

 تامة. 
كأكثر البراىتُ الرياضية على جانب كبتَ من البساطة مع ذلك، كالصعوبة 
في ابزاذ الدساتتَ الرياضية التي لا يدرؾ معناىا في سلسلة برولاتها، كتعذر تبصر 

عل استعماؿ تلك الدساتتَ أمران معقدان، فمن قوؿ الرياضي الأمور بذاتها بفا به
الكبتَ بوانسو: "إف الوىم الذم يتطرؽ إلذ بعض النفوس حوؿ تلك القدرة 
التي تعزم إلذ الدساتتَ التحليلية ينشأ عن استخراج طائفة من ابغقائق، 

ل بو ابؼعركفة سابقان، منها، فيلوح لنا أف التحليل يهب لنا من الأمور ما ندخ
 دائرة لغة أخرل بابغقيقة".

كبفا يثبت بساطة البراىتُ الرياضية ما كاف من صنع آلات غتَ معقدة 
يسهل بها حل أصعب مسائل ابعبر كابغساب كابؼعادلات كالتًابيع ابؼسطحة 
الخ، كلا بذد علمان غتَ الرياضيات بيكن أف تقوـ فيو حركات إحدل الآلات 

 مقاـ البرىنة ابؼباشرة.
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 تعليم العلوم الفيزياوية والطبيعية

بهب تعليم ابؼعارؼ التي عنينا بها سابقان، كلاسيما اللغات، منذ الطفولة، 
كذلك لأف الذاكرة تكوف قوية في ذلك العهد، كلتلك ابؼعارؼ فائدة عظيمة، 
بيد أنها عاطلة من أية مزية ثقافية، فهي لا تنمي ركح ابؼلبحظة كلا قوة التمييز، 

  بيكنها أف تقوـ بدثل ىذا الأمر. كالعلوـ الفيزياكية كالطبيعية كحدىا ىي التي
 حػنٔه امػنِم امطتٔػٔث -1

لا نرل بتُ بصيع الوسائل التي تنمي ركح ابؼلبحظة في ابؼراىق أك الشاب 
بغتَ نصب كلا ملبؿ أحسن من تعليم العلوـ الطبيعية، فهذه العلوـ تعلم النظر 

ندكسو برت كتدؿ على أف أتفو الأشياء في الظاىر، كالعشب أك النبات الذم 
أقدامنا ككابغشرة التي بروـ ىنا كىنالك، عوالد من العجائب تكتشف عندما 

 تلبحظ.
كبذعل ابعامعة من ىذا الدرس ابعذاب النافع في ميداف التًبية كسيلة لأثقل 
التكاليف كالاستظهارات، كابعامعة، حتُ تصر على تطبيق مبدأىا في إحلبؿ 

يذ على تكديس تعريف ابؼوضوعات في كصف الأشياء بؿل رؤيتها، تكره التلم
الذاكرة من غتَ أف يرل ىذه ابؼوضوعات كعلى تكديس تقسيم ابؼوضوعات في 

 الذاكرة من غتَ أف يفهمها. 
كليست الأدكات ىي الغالية مع ذلك، فيمكن الأستاذ الذم يكوف على 

النبات  معرفة بركح التًبية أف يعلم التلميذ الأمور ابعوىرية في علم ابغيواف كعلم
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كعلم ابؼعادف بدا يصادفو في إحدل النزه من النباتات كابغجارة كابغشرات، كمن 
البديهي أف العلوـ الطبيعية تعلم بالنظر لا بدزاكلة الكتب ابؼدرسية، فإليك ما 
قالو في ىذا ابؼوضوع العالد ابؼفضاؿ كالفيلسوؼ ابؼوىوب كأستاذ علم كظائف 

 :الأعضاء في السوربوف، مسيو داستً
"أنظر إلذ تعليم العلوـ الطبيعية بغتَ ما ينظر إليها، فأرل ألا يقع ىذا 
التعليم بتُ أربعة جدر أماـ لوح أسود كبقطعة من الطباشتَ، بل أرل أف يتم 
بالنزه في ابؽواء الطلق، كبزيارة حدائق ابغيوانات كمتاحف التشريح كمعارض 

الطبيعية لكي يؤبٌ بشراتو بهب  التاريخ الطبيعي، كإف شئت فقل إف تعليم العلوـ
أف يكوف أماـ الطبيعة نفسها، فهنالك يبلغ غايتو الثقافية، كفيما بذد العلوـ 
الرياضية تنمي التأمل الباطتٍ كركح ابؼنطق بذد دراسة العلوـ الطبيعية تنمي ركح 
ابؼلبحظة، كبينما تعلم العلوـ الرياضية الرجل أك الولد أف ينظر إلذ باطنو تنقلو 

 ".(ُ)العلوـ الطبيعية إلذ ابػارج كبذعلو يدقق في ابغوادث التي بذرم برت عينيو
كليس لدينا ما بومل على الأمل بأف يوافق الأساتذة الذين بزرجوا في 
ابعامعة على انتحاؿ مثل ىذه ابؼناىج ابػصيبة، فالأجدر، إذف، أف يلغي تعليم 

التلبميذ يظفركف بطائل من ىذا التاريخ الطبيعي في ابؼدارس الثانوية، فلب نرل 
التعليم بؼا يكوف من نسيانهم بعد ستة أشهر من الامتحاف بصيع التعاريف 
كالتقسيمات التي يستظهركنها، كلكن ذلك التعليم إذا ما ألغي لد بومل أكلئك 
التلبميذ كبتَ مقت لذلك العلم الذم ىو أكثر العلوـ جاذبية كسهولة على ما 

 بوتمل. 
  

                                                

 ( انظر إلذ مقدمة كتاب "دركس في التشريح" لبيسوف. ُ)
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 امػنِم امخشسةٔث امشاوػْحػنٔه  -2

إذا كاف لديك منهاج طبقتو على أكبر عدد من ابؼوضوعات بحكم 
الضركرة، فكاف ما ترل من تطبيق ابعامعة بؼنهاجها على بصيع ما تعلم بحكم 
الطبيعة، فهي تعوؿ على الكتب تعليم العلوـ التجربية، كالفيزياء كالكيمياء 

ف أطلع تلميذ على جهاز اتفاقان كاف كالتاريخ الطبيعي كاللغات، كإذا حدث أ
ذلك من بعيد لكيلبن بيسو أحد، حتى إف الأستاذ لا بيس ذلك ابعهاز إلا قليلبن 
جدان، كذلك لعدـ ثقتو بأنو يستطيع أف يديره بنفسو كلأف استعمالو الكثتَ 

 يفسد جلي النحاس الذم يكوف ذا التماع رائع في الصواف الزجاجي.
النادرة، كىو إذا ما كقع كاف شكلبن، كىو لا ينظر كعرض كهذا من الأمور 

إليو في الامتحانات، كبفا يلوح أنو يفضل على ذلك بزصيص التلميذ كقتو 
ليدرس في الكتب كصف الأجهزة التي بيكن الفاحص أف يربكو إذا ما سألو 

 عنها.
كينظر إلذ ذلك الربك في ابؼستقبل، فتًل الكتب ابؼدرسية تضخم في كل 

يكاد الفاحص يسأؿ عن آلة حتى بذد صورة بؽا في بصيع الكتب عاـ فلب 
 ابؼدرسية القادمة. 

كبيكن الباحث أف يتمثل أمر مثل ذلك التعليم كأمر تلك الكتب ابؼدرسية 
كيبتُ أحد رجاؿ جامعتنا ابؼمتازين كالأستاذ في كلية فرنسا )كوليج دكفرانس( 

" مسيو ىنرم لوشاتليو في مذكرة لو عن التعليم ال علمي نشرىا في "بؾلة العلوـ
 فأقتطف منها ما يأبٌ:

"يستحوذ ىم الامتحانات على النفوس فيزيد عدد الأجهزة التي توصف 
في الكتب على ابغد، فيكوف بؽذا بؿاذير خطتَة، كبياف الأمر أنك بذد في بعض 
الكتب ابؼدرسية ثلبثة عشر منهاجان لقياس ابغرارة فيخدع التلبميذ إذ يعتقدكف 
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ود ىذه ابؼناىج بابغقيقة، مع أنو لا يوجد غتَ منهاجتُ بؽا، أحدبنا لقياس كج
حرارة ابؼاء كالآخر لقياس حرارة ابعليد، كينظر في ذلك إلذ أمر ابؼسابقات 
فيسكت عن الأمر ابؼهم الذم تفيد معرفتو كىو درجة ابؼيزاف فلب بذد كاحدان في 

ؿ على جزء من مائة لأعلى جزء ابؼائة من التلبميذ يعرؼ أف مقياس ابغرارة يد
من عشرة، كالأثر الذم يبقى في النفس من كصف الأجهزة ىو أف أمر اختيارىا 
تابع للذكؽ الدارج، كلا ينشأ عن ذلك علم بدا قد تكوف عليو بذربة أحد 

 ابؼقاييس". 
كليست دراسة الكيمياء أصلح من ذلك، فإليك قوؿ العالد الكيماكم 

عن تعليم الكيمياء في ابؼدارس الثانوية، فما كرد  ُْٖٓالكبتَ دكماس في سنة 
 في الأسطر الآتية يرد مثلو عن تعليم الكيمياء في أيامنا.

"انظر إلذ مركنة ذاكرة تلبميذنا كسلبمتها ترل أنو لا شيء أسهل من 
استظهارىم درسان في الكيمياء، فهم بوفظوف على ظهر القلب بصيع ما في ىذا 

ة كدساتتَ كأرقاـ كشركح فيطمئنوف إلذ ما عرفوا، بيد أنهم الدرس من مبادئ عام
لا يكادكف بىرجوف من ابؼدرسة الثانوية حتى يركا أنهم كانوا بـدكعتُ لعدـ بقاء 

 شيء في أذىانهم بفا تعلموه".
مر على ذلك أكثر من نصف قرف كالتعليم بؼا يصلح، فمما جاء في مذكرة 

 قولو:مسيو ىنرم لوشاتليو ابؼذكورة آنفان 
"مصيبة تعليم الكيمياء أكبر ابؼصائب، فمن بتُ تقاليد الكيماكيتُ حافظ 

 (ُ)ىذا التعليم، فيما حافظ عليو، على بؾموعات تراكيب الأدكية كدكفها
بحسب الطريقة القدبية ابؼهجورة، كعلى جداكؿ أدؽ الأمور ابػليقة بأف تشتمل 

 عليها معاجم الكيمياء مع جلبها للنظر. 
                                                

 خلطو أك أذابو في ابؼاء كضربو فيو ليخثر. ( داؼ الدكاء يدكفو دكفان: ُ)
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أمران ثانويان القوانتُ العامة، أك ما بتُ ابؼتشابهات كالعلل  "كبفا عد
كابؼعلولات من صلبت حيث لا بذد قوانتُ بؿكمة، كلا طائل في جداكؿ دقائق 
الأمور، بؼا برتويو من أمور لا بوتاج إليها في ابؼستقبل بعد أف برفظ على ظهر 

 القلب. 
الأعلى ىو أف يصب  "كمن ابػطأ الشائع أف يظن أف مثل التعليم العلمي

في نفوس الناشئة من ابؼبادئ ما يقاؿ إنو أكثرىا ضبطان كدقة، كمن ىنا كاف 
ابؼنهاج ابغالر الذم يقضي بو نصف كقت الدركس في قيد ما يلقي منها كيقضي 
بو النصف الآخر في تعلم ىذا الذم يلقى، كبفا يغفل عنو ىو أف الدستور 

للذم يعلم فإف الرأم الذم يدكر في كلتا  الكيماكم الذم يعلم إذا كاف مرادفان 
ابغالتُ حوؿ الدستور عينو بىتلف عن ذلك بساـ الاختلبؼ، كللؤستاذ يوجد، 
خلف الكلمات ابؼستعملة، بؾموعة من الأمور التي تنشأ عن بذربتو الشخصية 
فتزدحم في ذاكرتو، كلا شيء للتلميذ ما لد يبذؿ جهدان شخصيان فيقرب بتُ 

مور التي كاف يعرفها فينتحل ىذا الرأم لنفسو، فآراء شخصية  سلسلة من الأ
كذلك ىي التي تكوف ذات قيمة علمية، كأما الآراء الأخرل، أم التي تعلم آليان 
فإنها تزلق عن الذىن من غتَ أف تنفذ فيو، فيزكؿ كل أثر بؽا بعد انقضاء بضع 

 سنتُ". 
مي إلذ الامتحانات كيعزك مسيو ىنرم لوشاتليو حالة رقود تعليمنا العل

كابؼسابقات التي بذعل التعليم على بمط كاحد فتبطل حركتو "بعد أف توجهو 
توجيهان مشؤكمان"، كيقوؿ: "إف بصيع العالد بؾمع على ذلك"، كيرل، أيضان، أف 
من علل ابكطاطنا العلمي عدـ كفاية أساتذتنا "فيجب قبل كل شيء، كبوجو 

نوم من الذين لا تكوف عناية الفاحص بهم خاص، أف بهمع أساتذة التعليم الثا
 كفق أكؿ ابغكمة كآخرىا".
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كىذا رأم صائب حقان، كلكن لا يرجى لتعليمنا العلمي إصلبح ما ظلت 
 الأفكار اللبتينية ابغاضرة كابؼسابقات كالأساتذة ثابتة لا تتحوؿ.

إذف، لا نبتُ ماذا بهب أف يكوف عليو تعليم العلوـ الفيزياكية ابؼنظمة 
ظيمان يستطيع التلميذ أف يستفيد بو فائدة كبتَة إلا من الناحية الفلسفية تن

 ابػالصة، عابؼتُ تعذر برقيق ما يعرض اليوـ من الآراء في ذلك. 

 أَىٔث حػنٔه امػنِم امخشسةٔث في المرارس الاةخرائٔث -3

فعل التعليم التجربي في التًبية كبتَ، فيجب البدء بو باكران، كذلك لإلقاء 
 ركح ابؼلبحظة كالتدقيق في الولد.

كبكن، قبل أف نبحث فيما بهب أف تكوف عليو دراسة العلوـ التجربية في 
ابؼدارس الثانوية، نبحث، إذف، فيما بيكن أف تكوف عليو تلك الدراسة في 

 ابؼدارس الابتدائية. 
كليس إدراؾ أفاضل ابؼربتُ لأبنية العلوـ التجربية في تربية الولد خاصان 

يامنا، فليست بدجهولة النتائج التي انتهى إليها في أبؼانيا فركبل كبستالوزم بأ
 بفضل ما بظياه دركس الأشياء.

كمن ابؼؤسف أف كانت ابعامعات اللبتينية تزدرم كل شيء مشابو للعمل 
اليدكم، كىذا من أسباب تعذر قياـ ىذه ابعامعات بأم إصلبح جدم كما 

مثل تلك الظاىرة النفسية زمنان طويلبن، غتَ أنهم قلت ذلك آنفان. كعانى الأبؼاف 
عرفوا كيف يتخلصوف منها، كالأبؼاف، لأنهم فهموا أبنية التعليم التجربي في نهاية 
الأمر، كاف ما نشاىده من تقدمهم العظيم في العلوـ كالصناعة في الوقت 

 ابغاضر.
ا داموا لد كلد يكن على الإبقليز أف يبذلوا جهودان ليسلكوا ىذه السبيل م
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يعرفوا غتَىا، فقد كاف تعليمهم بذربيان على الدكاـ، كتتم تربية مهندسيهم في 
 ابؼعامل فقط.

كيبدم الإبقليز شوفهم إلذ التعليم التجربي منذ ابؼدرسة الابتدائية، فمن 
 عقائدىم الراسخة أنو لا شيء يدخل في الذىن إلا بطريق التجربة.

ة برادفور الآىلة بأبناء الطبقة الوسطى قاؿ مسيو لوكلتَ: "رأيت في مدرس
طلببان تتًجح أعمارىم بتُ السنة الثانية عشرة كابػامسة عشرة فيعملوف بغساب 
أنفسهم عابؼتُ ماذا عليهم أف يصنعوا مصورين مستعملتُ للمستحضرات 
الكيماكية كالأجهزة الفيزياكية منجزين أعمابؽم أحراران صامتتُ بؾدين غتَ 

 ".(ُ)احدة من أكقاتهممضيعتُ دقيقة ك 
كلو نظرت إلذ ابؼدارس الإبقليزية الكبرل، كىي التي لا يتيسر رسم 
الدخوؿ فيها لغتَ أبناء الطبقات الغنية الذين لا بوتاجوف إلذ كسب معايشهم 
لوجدت فيها كبتَ عناية بالأعماؿ اليدكية بؼا بؽذه الأعماؿ من شأف في التًبية، 

فرنك  ََََِركاتب الأساتذة بتُ كفي مدرسة ىارك، حيث تتًجح 
فرنك، بذد مصنعان  ََََِفرنك كحيث يبلغ راتب ابؼدير  ََََٔك

للنجارة يديره عريف كيعمل فيو التلبميذ مناكبة، ككاف أستاذ البياف في ىذه 
ابؼدرسة بقاران كميكانيكيان ماىران ففوض إليو منذ بضع سنوات أف بههزىا كلها 

 بالكهرباء ففعل ذلك كحده.
كلكي بيكن الدكاـ في ابؼدارس الثانوية كالعليا بهب أف يبدأ بالتعليم 
التجربي من الصفوؼ الابتدائية، كلد يناضل عن ىذا الرأم أماـ بعنة التحقيق 
البربؼاني غتَ أساتذة قليلتُ، كمن ىؤلاء الأساتذة أذكر مسيو مورلو الذم أثتٌ 

حتُ "ترل دركس أحسن  على الأعماؿ اليدكية كرؤية ابؼوضوعات صورىا على
                                                

 ( انظر إلذ كتاب "تربية الطبقات الوسطى في إنكلتًا". ُ)
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الأساتذة لا تتًؾ أثران، في الغالب، أحسن بفا تتًكو ابغركؼ ابعميلة التي ترسم 
 ".(ُ)على الرمل

كعلى الوجو الآبٌ أبدل أحد مفتشي ابعامعة الرأم الذم تلخص بو تلك 
 الركح حوؿ دركس الأشياء:

 "ليست دركس الأشياء إلا تعليمان علميان حقتَان سابقان لأكانو.
"كليس في الأطفاؿ استعداد لتلقي ىذا التعليم ما داموا لا يتصرفوف في 
غتَ ذاكرتهم، فبالذاكرة يستطيعوف أف بىزنوا في أدمغتهم من الكلمات ما لا 
يفقهوف معناه في كل كقت، كىم يلتقطوف الكلمات بتشابهها ابػارجي 
فيخلصونها بعد ذلك كخلطهم كلمة ابغامض بكلمة الصواف كالعكس 

 ".(ِ)لعكسبا
يدؿ مثل ىذه البرىنة ابؽزيلة، مرة أخرل، على درجة جهل ابعامعة لركح 
الولد، كما ىي أبنية خلط الولد للكلمتتُ: الصواف كابغامض؟ إف الذم يهم في 
الأمر ىو ألا بىلط بتُ الأشياء التي تعرض على الولد، كىو لن بىلط بينها إذا 

في يده قطعان من الفحم ابغجرم  ما رآىا كبؼسها، حقان أنك إذا ما كضعت
ابؼعركؼ بالكوؾ كالفحم ابغجرم ابؼعركؼ بالأنتًاسيت أك قطعان من الرصاص 
كالألومينيوـ أمكنو أف بىلط بتُ أبظاء ىذه ابؼواد، بيد أنو بييزىا من حيث  
كثافتها إذا ما عرضت عليو مرة أخرل، فابغقائق، لا الألفاظ، ىي التي بهب أف 

س الأشياء، فهذا ىو الذم لد يوفق لفهمو رجاؿ ابعامعة الذين تعلمو إياىا درك 
 يبرىنوف على الأمور كما يبرىن عليها ذلك ابؼفتش. 

                                                

 من المجلد الثاني من التحقيق البربؼاني. ّْٕ( من شهادة مراقب مدرسة ركلاف، مورليو، في الصفحة ُ)

من المجلد الأكؿ من  ِْٕحة ( من شهادة مفتش التعليم العاـ كأستاذ البياف السابق، دكبوم، في الصفِ)
 التحقيق البربؼاني. 
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كألقى مسيو ليزاف خطبة بفتعة فأكد فيها فائدة تعويد الولد منذ طفولتو 
على ابؼلبحظة كالتأمل بطريق التجارب العلمية على الأدكات ابؼزاكلة تثقيفان 

د بعض العلماء الأفاضل غضاضة في أنفسهم حتُ كضعوا كتبان لذىنو، كلد به
خاصة بؼثل ىذه التسليات العلمية، فهي تؤدم إلذ برقيق القوانتُ الفيزياكية 
بأدكات تنابؽا اليد في كل مكاف أك بأجهزة صغتَة رخيصة، فبهذه الوسيلة بسكن 

لة كتوازف دراسة قوانتُ ابعاذبية كسقوط الأجساـ كخواص مركز الثقل كالعت
السوائل كمبادئ الصوت كالضياء كبعض الأعماؿ الكيماكية كاستخراج غاز 

 التنوير بفرف كطتُ كأنبوب.
قاؿ الأستاذ مسيو ليزاف: "كاف بهب على الرجاؿ ابؼوكوؿ إليهم تثقيف 
أذىاف الشبيبة أف يقبلوا بنهم شديد على الوسائل ابعديدة التي تعرض عليهم 

فيصلحوا التعليم من أساسو بهذه العناصر غتَ ابؼنتظرة، كأف بوللوىا كيدرسوىا 
بيد أنهم مركا بهذه الأمور أخلياء مزدرين بؽا ازدراء ظاىران، فلم يكن كاضعو 

عاديتُ، فكركا إذف! أيعلم الأكلاد  (ُ)"ابؼسليات العلمية" في نظرىم غتَ معللتُ
من ابؼلبحظات  شيئان لا يسأموف منو، يا للحماقة! أيدخل إلذ أدمغتهم سلسلة

كالوقائع كالنتائج فيعدكف بذلك لتقبل صالح ابؼبادئ كللتأمل كالانتباه، فيا 
للعمل الثورم! ألا إف ابؼنظر الذم بسن بو الإدارة الثقافية يدفعتٍ إلذ التصريح 

 بأننا لد نتقدـ كثتَان عما كنا عليو في القركف الوسطى".
 فذلك ىو رأيي أيضان. 

 شسةٔث في المرارس امرآًِثحػنٔه امػنِم امخ -4

إذا أعد الولد على الوجو ابؼذكور آنفان سهل عليو أف يدرس الفيزياء 
كالكيمياء في ابؼدارس الثانوية، كإذا علمت ىذه العلوـ الثقافية تعليمان بذربيان 

                                                

 ( عللو بكذا: ضغلو كبؽاه بو. ُ)
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فقط كانت قيمتها عظيمة، كليست مواد معظم التجارب مرىقة كلا غالية، 
إذا ما كانت على مقياس صغتَ، ففي الكيمياء  كليس استعماؿ أجهزتها خطران 

يكتفي ببعض الأنابيب كأدكات الاختبار كبدصباح كحولر كبقليل من ابؼنتجات 
الكيماكية، كىنالك مؤلفوف كثتَكف أثبتوا في غتَ كتاب ما بيكن استخراجو من 

 ىذه العناصر.
د ما يصنعو كلا تكاد التجارب الفيزياكية تكوف باىظة، فما علينا إلا أف نقل

الإبقليز كالأبؼاف، فهؤلاء استطاعوا بفضل مهندسيهم أف يضعوا في أيدم 
الأكلاد، بأبشاف رخيصة، بؾموعات من الأدكات الفيزياكية كالكيماكية 
كابؼيكانيكية كما إليها ليتمكنوا بها من حل ابؼسائل الصعبة حلبن بذربيان، كأذكر 

حدىا بقصد الاستطلبع، فحزت أنتٍ اشتًيت بؾموعة أجهزة في الفيزياء ك 
بخمسة كثلبثتُ فرنكان بصيع ما ىو خاص بالضياء كتقطيب النور كتكسر النور 
)كابؼقعد البصرم كالعدسات كابؼوشور كأدكات برليل الطيف الشمسي( أم 
حزت بؾموعة من الأجهزة لو صنعت في فرنسا لبيعت بأكثر من ألف فرنك بشنان 

ن أف يبتاع بدثل ذلك الثمن أجهزة أساسية في لأناقة ما يصنعو صناعنا، كبيك
الكهرباء، كبهب على التلميذ ىنالك أف يصنع الأجهزة بنفسو مستعينان بدا يسلم 
إليو من ابؼواد، كتشتمل الكراسة التي تقدـ مع تلك الأجهزة على بطسمائة 
مسألة، أك تزيد لتحل فتًبك معظم خربهي جامعتنا لو عرضت عليهم، كإليك 

لدليل التيار الكهربي أك لعنصر  (ُ)ابؼسائل: قياس متانة ابؼكب بعض ىذه
ابغرارة الكهربية، قياس طاقة العمود الكهربي، مزج كحدات قوة ابؼقاكمة 
الكهربية الأكلذ كالثانية كابػامسة الخ، صنع مرقب طيفي بابؼواد ابعاىزة كتعيتُ 

مزكلة، صنع جهاز خطوط ابؼعادف ابؼلتهبة، صنع منظار للنور ابؼستقطب، صنع 

                                                

 ( ابؼكب: ما تلف عليو ابػيوط. ُ)
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لتكسر النور، صنع نظارة أرضية شبكية كقياس جسامتها، التدقيق في كجود 
 كجوه متوازية في الألواح الزجاجية الخ، الخ.

"كيتعلم التلبميذ في ابقلتًا كأمريكا العمل في ابؼختبرات الكاملة الأدكات، 
على  كيقوـ التلبميذ ىنالك بتجارب خاصة بالعلم الذم يدرسونو، كيشرؼ

ىؤلاء التلبميذ أساتذة يبدكف ملبحظاتهم حوؿ النتائج التي تناؿ، كيطبق منهاج 
إعادة الاكتشاؼ، أجل، إنو لا يؤمل أف يصل التلبميذ ىنالك إلذ اكتشاؼ 
نواميس الطبيعة بأنفسهم، بيد أف مزج الاكتشافات مزجان منسجمان مع التحقيق 

لطبيعية، كبفا يعتٍ بو كثتَان إحكاـ كالتصحيح ىو ابؼثل الأعلى لأساتذة العلوـ ا
ابؼلبحظات كإتقاف التجارب، كتعد دفاتر التلبميذ كمذكراتهم ابؼشتملة على تلك 

 ".(ُ)ابؼلبحظات من أحسن الأدلة على ما يصنعوف
كلا جديد في كل ما تقدـ لا ريب، كلد يصنع الأبؼاف كالإبقليز غتَ تطبيق ما  

طويل زمن، كإليك قوؿ العالد الفرنسي كاف معركضان عندنا من ابؼبادئ منذ 
الشهتَ دكماس، منذ أكثر من نصف قرف، في برقيق حوؿ برنامج الدركس في 
ابؼدارس الثانوية، ذلك التحقيق الذم استنسخت نصوصو الأساسية في نظاـ 

كما أنها لد تنل قبولان   َُٖٗ، فلم تنل ابغظوة لدل أساتذة سنة َُٖٗسنة 
 لدل أسلبفهم.

أف يبحث عن الإبؽاـ في الطبيعة أكثر من أف يبحث عنو في "... بهب 
 الكتب..

"لد بىتًع الإنساف الفيزياء، كإبما أدرؾ ملبحظات بست اتفاقان، فغتَ أحوابؽا 
 كاستخرج نتائجها.

                                                

 . َُُٗمن أكتوبر سنة  ُّ( انظر إلذ عدد جريدة الطاف الصادر في ُ)
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"كإذا ما أقنع التلبميذ بأف الإنساف يستطيع أف يستغتٌ عن أم أمر كاقع 
كبأنو يقدر على إبداع العلم بالعقل يصلح أف يكوف أساسان لكل اكتشاؼ مهم 
 كحده كاف للبلبد بهم شبيبة مغركرة عقيمة.

"كلا نكوف ملحتُ كثتَان إذا ما أكصينا أساتذة الفيزياء بأف يبدأكا عرض 
بصيع النظريات العظيمة بخلبصة تاربىية صادقة، كبتكرار التجربة، عند 

ينسوف، إذ ذاؾ، أف  الاقتضاء، من النقطة التي سار منها ابؼختًع، فهم لا
الفيزياء علم بذربي ينتفع بالرياضيات للبنسجاـ كلعرض ما تنطوم عليو من 

 اكتشافات، لا علم رياضي خاضع بؼراقبة التجربة. 
"كلا يكوف أساتذة الفيزياء بالغتُ الغاية من الارتياب بخواص تعليمهم 

الأجهزة النفيسة  ابؼرتبط في الأمر السابق أكثر بفا يلوح، كذلك عند الكلبـ عن
 التي قضت العادة بإدخابؽا إلذ غرفهم.

"كفي الغالب تبتعد فكرة ابؼختًع الأكلذ كثتَان عن الأحواؿ الأكلذ التي 
 ارتضاىا، كذلك بإلباس أجهزتو شكلبن بعيدان من البساطة. 

"كتلك الأجهزة، بعد إلباسها ذلك الشكل، تكاد تعرض، على الدكاـ، 
 يشرد أمامها ذىن التلميذ فيذىلوف عن ابؼوضوع ابعوىرم. أحوالان ثانوية معقدة

"كما عليو تلك الأجهزة من ارتفاع بشن يبعد ذىن التلبميذ عن الاشتغاؿ، 
، بالفيزياء التي تبدك علمان خاصان بأناس يتصرفوف في غرفة كبتَة كبثركة  ذات يوـ

 عظيمة. 
درسة ابؼعلمتُ بفائدة "إذف، لا نبلغ الكفاية في القوؿ إذا ما ذكرنا تلبميذ م

عملهم في ابؼصنع، كإذا ما ذكرنا ابؼديرين بفائدة كجود غرفة تابعة لغرفة الفيزياء 
قريبة منها، كإذا ما شجعنا كثتَان أساتذة الفيزياء على جعل أجهزتهم أكثر بساطة 
بفا ىي عليو، كعلى صنع ما يقدركف عليو منها بأنفسهم، كعلى أف يستعملوا 
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ية فقط، كعلى الاقتًاب من أجهزة ابؼختًعتُ الأكلذ فيما منها مواد عاد
يصنعوف، كعلى اجتناب الآلات ذات الأىداؼ ابؼضاعفة التي يتعذر على 

 التلبميذ أف يدركوا أمرىا تقريبان.
"كأم شيء أبسط من الوسائل التي استعاف بها فولتا كدالتن كغى لوساؾ 

 ابغديثة. كبيو كأراغو كمالوس كفرينل في كضع الفيزياء 
"كمنذ أربعتُ سنة أك بطستُ سنة، حينما شاد ذلك الرىط من علماء 
الفيزياء ابؼشهورين صرح ىذا العلم على أسس جديدة، انتهوا إلذ ذلك بأدكات 
عادية رخيصة بينة، فيحق لنا، كابغالة ىذه، أف نسأؿ عن خضوع الفيزياء 

 لسلطاف صانعي الآلات.
بسدد الغاز بابغرارة لا بودث عنو قبل معرفة  "كمن ابػطأ أف يزعم، مثلبن، أف

 الأجهزة الدقيقة التي يعرؼ بها آخر قياس لو... 
"... ككاف غي لوساؾ يعلم مطمئنان أف بصيع الغازات تتمدد على بمط 
كاحد بأنابيب مدرجة مشتملة على مقادير بـتلفة من الغاز كمعدة في مسخنة 

ة، فانتهى إلذ كضع قانونو بقياس تتًجح حرارتها بتُ عشر درجات كمائة درج
 حجم كل غاز في بدء التجربة كآخرىا". 

كلا معدؿ عن الإسهاب في بياف صواب الآراء ابؼعركضة آنفان، كلا تستبر 
حقيقتها بوضوح إلا من قبل أناس ارتادكا حقولان جديدة في عالد العلم، كإلذ 

إرستد كفرادم، تلك الأبظاء التي ذكرىا دكماس نرل إضافة رجاؿ آخرين، ك
انتهوا إلذ اكتشافات عظيمة بأجهزة بسيطة إلذ الغاية، كىنالك اختًاعات 
حديثة كثتَة بست بأجهزة بدائية كما يظهر ذلك من الطواؼ في رداه الآلات 

، كالأجهزة ابؼعقدة لا تكوف ضركرية إلا ََُٗالعلمية القدبية بؼعرض سنة 
ا برقيقان دقيقان، كفي الغالب بووؿ ابزاذ عندما يراد برقيق النتائج التي يوصل إليه



 336 

الأجهزة الثمينة ابؼعقدة الصعبة الاستعماؿ دكف ملبحظة ابغادثات، كإذا ما 
من أنبوب كركؾ، ككاف ىذا اتفاقان،  xبذؿ عشركف عامان لاكتشاؼ خركج أشعة 

فلصعوبة صنع ىذا الأنبوب كلندرة استعمالو، كإذا كنت، بتجاربي التي أذعتها 
سنتُ حوؿ برطيم ابؼادة كالضياء الفسفورم ابػفي ككثافة بعض  في عشر

الأجساـ في التموج الكهربي كعموـ ابغوادث الإشعاعية كما إلذ ذلك، قد 
بسكنت، لدرجة، من الوصوؿ إلذ بعض الاكتشافات ابعديدة فلؤنتٍ كنت أضطر 

 ص.إلذ استخداـ آلات بسيطة رخيصة في بـتبرم الذم أنفق عليو من مالر ابػا
كفي العبارات التي استشهدت بها آنفان يؤكد دكماس فائدة تكرار التجارب 
بآلات بسيطة كالتي استعملها ابؼختًعوف، كمن الأبنية بدكاف في تنمية ذىن 
التلميذ أف يطلع على ما لا يقف عليو في الكتب من الوجو الذم انتهى بو 

التي لاقوىا في ىذا  أكابر كاضعي العلم إلذ برقيق اكتشافاتهم كمن ابؼصاعب
السبيل، كبفا يسهل الأمر كوف ىؤلاء ابؼختًعتُ ابؼشهورين قد استعملوا أجهزة 
بدائية لد تصبح معقدة إلا بعد حتُ كما قاؿ دكماس، كمن ابؼمكن تكرار بذربة 
إرستد الأساسية حوؿ ابكراؼ البوصلة بفعل التيار، كذلك بنفقة بضعة 

ىو أف يبتُ للتلميذ سبب عدـ بقاح إرستد في  فرنكات، كبفا يقدر الأستاذ عليو
ذلك طويل زمن، كبفا يقدر الأستاذ عليو أيضان ىو أف يبتُ للتلميذ السبب في 
أف بذربة التأثتَ الكهرطيسي )أم ابكراؼ دليل التيار الكهربي ابؼربوط بقطبي 
ابغجر ابؼغنطيسي حينما تدخل قطعة حديد بتُ فرعي ىذا ابغجر( تطلبت من 

مباحث كثتَة مع أف تكرارىا سهل جدان، كبفا بيكن تكرار اكتشاؼ  فرادم
النظارة ببضع عدسات لا تزيد قيمتها على فرنك كاحد، كبفا يستطيعو الأستاذ، 
الذم يكوف على شيء من ابغكمة، أف يوجد، بتاريخ الاكتشافات العلمية 

ابؼنطق،  كمطالعة قطع من ابؼذكرات الأصلية، درسان أنفع من قراءة أضخم كتب
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فهنالك، كىنالك فقط، يتفهم التلميذ تطور الركح البشرية كيعرؼ ما يلبقيو 
المجربوف من ابؼصاعب على الدكاـ كيعلم كيف براز الطرؽ ابؼعبدة ككيف 

 يتخلص الباحث من ثقل ابؼبادئ ابؼقررة سابقان.
إذف، بهب أف يعتٍ عناية خاصة بتاريخ الاكتشافات العلمية الذم بذهلو 

معة جهلبن تامان كتزدريو أبيا ازدراء، سواء في التعليم الثانوم أك في التعليم ابعا
العالر، كقليلوف أكلئك العلماء الذين أدركوا ما في ذلك من قوة ثقافية، كمع 
ذلك أستطيع أف أذكر اثنتُ، خلب دكماس، أحدبنا إبقليزم كالآخر فرنسي، 

 فلكليهما مقاـ مرموؽ في ميداف التعليم.
لافتناف بالعلم ىو نتيجة بؼزاكلة التحقيق العلمي، لا نتيجة لتكديس "إف ا

ابؼعارؼ العلمية في الذىن، فالإنساف قد يعرؼ معرفة أساسية نتائج بصيع الآراء 
الدارجة حوؿ أحد فركع العلم أك حوؿ بصيع ىذه الفركع من غتَ أف يكوف ذا 

قر بحث من غتَ أف ركح علمية، بيد أنك لا بذد شخصان يستطيع أف يقوـ بأح
يكوف على شيء من الركح العلمية، كمن ابؼمكن اكتساب ىذه الركح حتى بلب 
بحث عن حقيقة جديدة، كمن ابؼمكن اجتذاب التلميذ إلذ ابغقائق القدبية من 
نواح كثتَة، فيوضع أمامها بغلظة كاللص الذم يثب من فوؽ جدار، كمن 

سرعة بوفز أناسان كثتَين إلذ سلوؾ ابؼؤسف أف كاف ما في ابغياة العصرية من ال
تلك السبيل السريعة، كلكن من ابؼمكن اجتذاب التلميذ إلذ تلك ابغقائق، 
أيضان، باتباع الطرؽ التي اتبعها أكلئك الذين انتهوا إليها، فبهذا ابؼنهاج الأختَ 

 ".(ُ)كحده يستطيع التلميذ أف يرجو اكتساب شيء من ركح الباحث العلمي
شار إليو ىنا لاكتشاؼ ابغقائق القدبية ىو ابؼنهاج التجربي كابؼنهاج ابؼ

                                                

( من خطبة سياسية نطق بها ميكائيل فورستً في مؤبسر بصعية تقدـ العلوـ البريطانية فنشرتها المجلة العلمية ُ)
 . ّّٗفي الصفحة  ُٖٗٗسنة 
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العزيز على الإبقليز، كلا بهادؿ مسيو ىنرم لوشاتليو فيو أبدان، بل يوصي بقراءة 
 مذكرات كاضعي العلم الأصلية.

"بيكن برليل ابؼذكرات الأصلية ابؼعتبرة التي دكنها لافوازيو كغي لوساؾ 
بوانسو كذلك بإبراز نقاطهم ابعوىرة أك كدكماس كسادم كارنو كرينيوؿ ك 

بالتدقيق في الفوائد ابؼقارنة للمنهاجتُ التجربيتُ في ابؼوضوع الواحد كقياس 
حرارة ابعليد كقياس حرارة ابؼاء مثلبن، كبرسم برامج بذربية للبحث في أحد 
ابؼوضوعات، أم بتقليد ما يصنع في التعليم الأدبي، كبهب أف تكوف مطالعة  

ك ابؼؤلفتُ بانتظاـ ىي ما يقتبس من ىذا التعليم الأدبي قبل كل كتب أكلئ
شيء، كليست دراسة خلبصة بذارب لافوازيو أك دكماس ختَان من دراسة الشعر 
ابؼسرحي بخلبصة ركايات كورنام، كبذد بجانب الوقائع ابؼادية موكبان من الأفكار 

العلم كالشعر من  في حاؿ كموكبان من ابؼشاعر كالأبغاف في حاؿ أخرل فيتألف
ابؼوكبتُ أكثر من أف يتألف من تلك الوقائع، فليس للخلبصات عمل في تنمية 

 العقل كابػياؿ كإف صلحت لمجاكزة الامتحانات. 
"كالأساتذة بهب أف يتحلوا بذلك النشاط الضركرم قبل نقلو إلذ الناشئة، 

، كالأساتذة بهب أف يفكركا كيعزموا قبل أف يتعلم التلبميذ التفك تَ كالعزـ
كالأساتذة إذا لد يستَكا بنشاط مع البحث العلمي، كإذا لد بودثوا عن العلم إلا 
بالسماع، عجزكا عن التأثتَ في نفوس ابغضور، كالأساتذة، كإف أعدكا تلبميذ 

 ".(ُ)صابغتُ لمجاكزة الامتحانات، لد يكونوا عقولان 
لكلبـ عن قليل عدد الأساتذة الذين لا يقتصركف على السماع في ا 

، كقليل عدد العقوؿ التي يوفقوف لتكوينها إذف.  العلوـ
كألقى رئيس بعنة التحقيق البربؼاني مسيو ريبو خطبة أماـ بؾلس النواب 

                                                

 ( انظر إلذ ابؼقالة التي نشرىا لوشاتليو في بؾلة العلوـ بعنواف "التعليم العلمي". ُ)
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أبصل فيها أبنية تاريخ الاكتشافات، فيلوح أف بصيع الناس متفقوف نظريان، 
 كنظريان فقط، على ىذا الأمر.

عية كالأرقاـ ككل ما ىو فتٌ ككل ما "لو لد يعلم التلبميذ ابؼعارؼ الوض
ينسى، كلو علم التلبميذ الطريق التي تتبع لإبهاد العلم ابغاضر، كلو أطلع 
التلبميذ على المجهود كابؼنهاج الذين ارتقت بهما الركح البشرية إلذ تلك ابغقائق 
ابػالدة، كلو قص عليهم تاريخ اكتشافات باستور مثلبن لأمكن أسر عقوبؽم 

 هم الذم ىو أنبل من عقوبؽم.كأسر قلب
"كأعتقد إمكاف إلقاء ىذا ابغب كىذا العجب في نفس الولد فيجعلبف منو 

 .  كطنيان حقيقيان في بؾتمعنا ابغديث الذم يأبٌ بالعجائب في سبيل رقي العلوـ
"كأعتقد اعتقادان جازمان أف تلك ىي مسألة منهاج كمسألة تربية الأساتذة 

 ".(ُ)أنفسهم
كالتلميذ إذا ما استمع لتاريخ الاكتشاؼ العلمية كقرأه، كالتلميذ إذا ما 
أعاد بذارب كاضعي العلم كما ينشأ عنها، كالتلميذ إذا ما استطاع أف بييز 
مبتكرات العلم على ذلك الوجو لد ينشب أف يكتسب الركح العلمية بدا لديو 

 من إدراؾ كعادة ملبحظة. 
كالتلميذ إذا خرج من ابؼدرسة الثانوية نسى الدساتتَ كالنظريات لا ريب، 
كلكنو يظل صاحبان بؼا اتفق لو من ملكة ابغكم قابضان على فن التعلم عندما 
يصبح ىذا أمران ضركريان لو، كالتلميذ لن ينسى ما ىو أساسي في العلوـ كابؼناىج 

بق ىذه ابؼناىج كملكات بؼا كاف من دخوؿ ذلك دائرة اللبشعور فيو، كتط
التمييز ىذه على مقتضيات ابغياة الراىنة كما تطبق على ابؼشاريع العلمية 

                                                

من  ٕٓٔكما جاء في الصفحة   َُِٗفبراير سنة من  ُّ( من كقائع جلسة بؾلس النواب ابؼنعقدة في ُ)
 ابعريدة الربظية. 
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 كالصناعية كالتجارية. 
كتلك ىي قدرة ابؼنهاج الصالح التي تهب لذكم العقوؿ ابؼتوسطة استعدادان 
للعمل النافع، كىذا ما أشار إليو في الأسطر الآتية أحد الشهود لدل بعنة 

 ق البربؼاني مسيو بلوندؿ:التحقي
"بلغت نهضة الشعب الأبؼاني الاقتصادية درجة مزعجة لنا كثتَان، كذلك 
لأف ىذا الشعب بهعل من الصناعة كالعلم كما بهعل من فن ابغرب فيحسب  
كل شيء مقدمان كيعلم تلبميذه الكثتَين، الذين يتًددكف على بـتبرات 

لتي لا تربذل كالتي تتطلب بـرجان لا ابعامعات بعد استعداد عاـ صالح، ابؼهن ا
تغتٍ عنو ابؼواىب الطبيعية، كالذم بييز الإنتاج الأبؼاني ىو أف عددان كبتَان من 
الأعماؿ ابعزئية الثانوية النافعة يقوـ بو، مع الإجادة، شباف متوسطو الذكاء 
عاطلوف من مثل ما يتصف بو شباننا من الذكاء ابغاد قادركف على إبقاز مقدار 

 عظيم من الأمور ابؼفيدة، كذلك بفضل تعليم أصلح من تعليمنا. 
"كسر قوة بعض ابؼصانع الأبؼانية، كقد زرت عددان غتَ قليل منها في ىذه 

 ".(ُ)السنة، ىو في قدرة بـتبراتها على ابؼباحث العلمية
كآخر نتيجة لتعليم ابعامعات الأبؼانية ىي تلك النهضة العلمية كالصناعية 

بؼعزكة على غتَ حق إلذ بـتبرات ليست ختَان من بـتبراتنا من الناحية العجيبة ا
ابؼادية ما دمنا قد صنعنا مثلها، كإبما نرل تلك النهضة مدينة بأسرىا بؼناىج في 
التعليم أدركنا أمرىا، فالأبؼاف، بفضل تلك ابؼناىج، يستغرقوف بالتدريج بصيع 

احث أف يذىب إلذ أبؼانيا لتَل الصناعات القائمة على مناىج علمية، كعلى الب
عامل، كمعامل للمعادف تستخدـ  َََُٕفيها معامل للكهرباء تستخدـ 

                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ِْْ( من شهادة الأستاذ السابق في كلية ليوف، بلوندؿ، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 
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قاطرة في كل سنة، كمعامل للمنتجات  ََّعامل، كمعامل تصنع  ََََْ
، كبلغ الإنتاج في الصناعة (ُ)الكيماكية تصنع في كل سنة ما قيمتو مليار فرنك

أرباب العمل معها في إنشاء معامل في البلبد  الأبؼانية من القوة درجة لد يتًدد
الأجنبية، كذلك فراران من ابؼكوس التي تفرض كفق نظاـ ابغماية، كمن تلك 
ابؼعامل ابؼعمل الأبؼاني الذم أسس بباريس لصنع الأدكات الفوتوغرافية 
كابؼيكركسكوبية فيعمل فيو ثلببشائة عامل فتبدك منتجاتو أفضل من منتجاتنا 

 سدت منتجاتنا ىذه كغدت لا تنفع إلا كآلات حقتَة.بدرجات فك
كفيما ترل تلك ابغركة ابؽائلة يداكـ أبناؤنا على تعلم أتفو ابؼعارؼ بأتفو 
الأساليب، كفيما يستعد أبناؤنا للبمتحانات كابؼسابقات تعد الأمم الأخرل 

اب أبناءىا بغقائق ابغياة، كترانا نتجادؿ على غتَ جدكل ما دمنا لا ندرؾ أسب
 عجزنا. 

  

                                                

 ََُٗ( بذد التفصيلبت الضركرية عن الصناعات الكيماكية كالفيزياكية بأبؼانيا في بؾموعة معرض سنة ُ)
 ابؼؤلفة من بؾلدين.
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 تربية أبناء المستعمرات

أسفر إصدار مناىجنا ابعامعية إلذ ابؼستعمرات التي بملكها عن نتائج أدعى 
إلذ الرثاء بفا في فرنسا، فمن نتائجها الأكلذ برويل أبناء ىذه ابؼستعمرات الذين 

 تطبق عليهم إلذ أعداء أشداء لنا.
مسيو بوؿ جتَاف، فأكدعنا الكلمات الآتية كتفضل حاكم ابؽند الصينية، 

 فيما بهب أف يكوف عليو تعليمنا في ابؼستعمرات، فأترؾ الكلبـ لو الآف:
"تدؿ التجربة على حبوط بؿاكلات بصيع الأمم ابؼستعمرة، كلاسيما فرنسا، 

 حوؿ تربية الشعوب الأجنبية.
الشعب  "كلا يدرؾ أمر تربية تنتقل من شعب إلذ شعب آخر ما لد يتجرد

ابؼربي من مثلو الأعلى ابػاص فيقتًح مثلبن يستمرئو تلميذه، أم مثلبن أرفع قليلبن 
 من ابؼثل الأعلى الذم يتخيلو ىذا التلميذ بفعل البيئة التي يعيش فيها. 

"كتساكرنا ذىنية خاصة فنعد بها بصيع الشعوب بفاثلة لنا فنرل أف تربية 
تربية شعب تعتٍ تغيتَ مثل ىذا  شعب متأخر مرادفة لإدغامو، أم نرل أف

الشعب الأعلى كعرض مثلنا الأعلى عليو كمبدأ ناظم، أم أف يطلب منو أف 
 يتًؾ نظمو كبووؿ طبائعو كيغتَ مزاجو النفسي، أم أف يأبٌ بابؼستحيل.

"كبكن نزعم أننا نؤثر في النفوس بإصلبح النظم، كبكن نزعم أننا إذا ما أثرنا 
وف الأخلبؽ بالتعليم، أم أننا نبدأ بالبناء من قمتو، أم في النفوس أمكننا أف نك

 أننا نقلب النظاـ الطبيعي رأسان على عقب.
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 "كنتائج تناؿ على ذلك الوجو لا تكوف إلا سلبية، كسنبتُ ذلك.
"من النظريات التي أبصع عليها معظم الشعوب ابؼتمدنة ىي النظرية القائلة 

التعليم يعتمد على الذاكرة بوجو خاص، بإمكاف منح التًبية بالتعليم، مع أف 
كىو ينفع في تأثيث النفس كيساعد على تنمية ملكة التمييز إلذ درجة ما، 
كلكن عملو يقف عند ىذا ابغد، فلب يفيد في التًبية ابػلقية، فليست الأخلبؽ 
من عمل الذاكرة كلا من عمل العقل، كالقدكة، لا الكتب، ىي التي بردث بها 

 ية، كالبيئة ىي أىم عامل في التًبية ابػلقية.العادات ابػلق
"كبفا بىالف ابؼنطق الطبيعي، إذف، أف يراد برويل أفكار شعب كمشاعره 
بالتعليم كحده، كيكوف ىذا ابػطأ مضاعفان إذا ما ألقى ىذا التعليم على التلميذ 

 بلساف أجنبي.
"كابغق أنو يوجد خلف كلمات كل لغة أفكار كمشاعر لا تصل إليها 
الكلمات الأجنبية، حتى إف الكلمات الشائعة بتُ بصيع الأمم تنطوم على 
معاف بـتلفة باختلبؼ الأزمنة كالبيئات، كىل مثل ابعماؿ كاحد لدل ابؽو تنتو 
كالصينيتُ كاليابانيتُ كفرنسي القركف الوسطى كفرنسي العصر ابغديث؟ كىل 

 ابؼسلم؟الصلبح عند النصراني ىو عتُ الصلبح عند ابؽندكسي أك 
"كإذا ما انتحلت أمة لغة أمة أخرل طوعان أك كرىان فإف تلك الأمة تكوف 

 قد اكتسبت كلمات، لا ما تنطوم عليو ىذه الكلمات من الأفكار كابؼشاعر.
"كالتطور اللغوم كليد تطور فيزيولوجي بطئ في الدماغ، كالدماغ إذ لد 

كعدد تلبفيفو  يكوف على بمط كاحد في الشعوب، كالدماغ إذ يزيد حجمو
كتعاربهو كلما صعد في سلم الرقي الذىتٍ كاف من ابؼتعذر انتحاؿ شعب متأخر 
للغة شعب عاؿ من غتَ تشويو بؽذه اللغة حتى تلبئم مزاج ىذا الشعب ابؼتأخر 
النفسي، فمن اللغة اللبتينية التي أدخلت إلذ بلبد الغوؿ خرجت اللغة 
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 لت إلذ الأنتيل خرجت اللغة ابؼولدة.الفرنسية، كمن لغتنا الفرنسية التي أدخ
"كبفا تقدـ ندرؾ النتائج التي بيكن أف يؤدم إليها تعليم الشعوب ابؼتأخرة 

 بلغة أكربية، كذلك ىو ما استطعنا أف نلبحظو غتَ مرة لدل الأناميتُ.
"كالأنامي، ككل شعب آخر، بووؿ الآراء الأجنبية كيشوىها لتلبئم مزاجو 

 ندركها إلا إذا كاف الأمر غتَ ذم صلة بدبادئنا النفسي، كىذه حقيقة لا
ابػاصة، فنحن نعلم أف الأنامي استطاع أف يشوه الديانة البدىية )البوذية( التي 
أدخلت إليو منذ عدة قركف، كلكننا لا نريد أف نعلم أف الأنامي لا يقدر على 

 ىضم مبادئ ابؼساكاة كابغرية كالتضامن التي اكتسبناىا منذ بكو قرف!
"كمن ابؼفيد، كلكن من الإسهاب، أف نبتُ ىنا كيف أف تلك ابؼبادئ 
شوىت منذ أريد إدخابؽا إلذ أناـ، فثقافتنا الذىنية لا تلبئم مزاج الأناميتُ 
النفسي أبدان، كىي إذا ما أدخلت إليهم لد تؤد إلذ غتَ نتائج شاذة بـالفة 

لذ الشرؽ الأقصى لد للؤدب كالذكؽ في بعض الأحياف، كمبادئنا إذا ما نقلت إ
 تسفر عن غتَ الاضطراب كالابكلبؿ عاجلبن كاف ذلك أك آجلبن.

"كبتُ ذلك منذ حتُ، فوجب كقف ما بدئ بو، فألغيت ابعامعة ابؽندية 
بعد أف اشتملت على مدارس عالية للحقوؽ  َُٔٗالصينية التي أسست سنة 

بؼعارؼ العلمية كالإدارة كالعلم كالآداب الخ، كبعد أف كانت غايتها "نشر ا
كابؼناىج الأكربية" باللغة الفرنسية في الشرؽ الأقصى، ككاف الأمر كما في ابؽند، 
فلم بزرج تلك ابعامعة سول منحطتُ متهوستُ ذكم خطر علينا كعلى أبناء 
 بلدىم، فما أسرع ما عانت مستعمرتنا تلك أعراض فوراف النفوس الوبيل ذلك!

كمة لا مفر منها، كمن خصائص "بزضع الشعوب في تطورىا لسنن بؿ
 ركحنا القومية الإبياف بقدرة الثورات كالإصلبحات على كل شيء مع ذلك.

"قاؿ مسيو فويو: "نعتقد أف إعلبف بعض ابؼبادئ يكفي لتحقيق بعض 
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النتائج، كأف تغيتَ الدستور بعصا سحر يكفي لتحويل السنن كالطبائع، كأف 
من، فلتكن ابؼادة الأكلذ، إذف، أف بصيع اربذاؿ ابؼراسيم يكفي لتعجيل ستَ الز 

الفرنسيتُ سيكونوف من أىل الفضل كالصلبح، كلتكن ابؼادة الثانية، إذف، أف 
 بصيع الفرنسيتُ سيكونوف من السعداء!".

كالتجربة أيدت ابؼبدأ السابق القائل إف التًبية لا تكوف مؤثرة إلا إذا كانت 
 ملبئمة لعادات التلميذ ابؼوركثة. 

 يربي أبناء ابؼستعمرات إذف؟ بهب أف نعتٍ بتعليمهم على ابػصوص.ككيف 
كالتعليم لا يؤبٌ بشره إلا إذا لاءـ ركح التلميذ، كالشعب إذا كاف متأخران لاءمو 
التعليم الأكلذ كحده، كلا ينفذ بدرجة الكفاية إلذ ابغقيقة القائلة بوجود شعوب 

ي إلذ منزلة تلك الشعوب فتية كبوجود شعوب طفلة كأف ىذه الشعوب لا ترتق
إلا بتطور طويل، كإذا ما نظر إلذ الفركؽ الأساسية التي تفصل بعض الشعوب 
عن بعض من الناحية النفسية مع تساكيها في سلم ابغضارة أدرؾ كجوب اتباع 

 بعض الشركط في تعليم أحد الشعوب تعليمان أجنبيان ليكوف سائغان منتجان.
تعليمنا ىو الفلسفة كالأخلبؽ كابغقوؽ  كأكؿ ما نرل إقصاءه من برنامج

 كالسياسة الخ..
كما ىو ابغقل الذم يبقى مفتوحان لنا إذ ذاؾ؟ العلوـ العلمية ىي التي يبقى 
حقلها مفتوحان لنا، فهذا ابغقل ىو من الاتساع بحيث يكفي لقضاء رغبتنا في 

ىنية، نشر التعليم، كىذا إلذ أف العلوـ العملية كسيلة صابغة للتًبية الذ
كليكن  فبمدرسة ابغقائق التجربية، لا بالكتب، تهذب النفوس في ابغقيقة.

تعليمنا فنيان مهنيان على ابػصوص، فبهذا يكوف لنا في أبناء مستعمراتنا ختَ 
 معتُ.
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إذف، بهب أف تكوف ابؼدرسة الأكلذ التي تقاـ في بلد جديد مدرسة مهنية، 
برستُ ابؼناىج التي يزاكبؽا ذلك البلد كبهب أف تهدؼ برنامج ىذه ابؼدرسة إلذ 

قبل كل شيء، كمن ذلك أنك إذا نظرت إلذ الزراعة، مثلبن، كجدت من غتَ 
 ابؼفيد تعليم تلبميذ البلبد ابؼعتدلة زراعة البلبد ابغارة.

كمن ابؼبادئ الصابغة التي يستحب بيانها مع كضوحها ىو أننا نرغب في 
ذ ضركبان من الأمور التي لا يستطيع الانتفاع التعليم للتعليم نفسو فنعلم التلمي

 بها فيما بعد.
كبهب أف يكوف أكؿ بؾهود تقوـ بو التًبية، إذف، ىو إصلبح ابؼهن 
ابؼوجودة كالصناعات المحلية الصغتَة بحكمة، فالإسراع كعدـ البصتَة يعنياف 

صغتَة تقويضان بؼا يراد إصلبحو، كآية ذلك ما منيت بو صناعة تونكتُ المحلية ال
 من الابكطاط.

كبهب أف يكوف الابتعاد عن الثورة كالتقدـ التدربهي شعار ابؼربي، كبهب 
سلوؾ سبيل ابغذر فيما يدخل إلذ البلد من ابؼهن ابعديدة كما يسلك حوؿ 
ابؼهن ابؼوجودة قبلبن، أم الستَ ركيدان ركيدان على الدكاـ، كبهب علينا، حتى في 

ة، كابؽندكس كالأناميتُ كالعرب، ألا نرغب حالة مواجهتنا لشعوب ذات حضار 
في برويلها دفعة كاحدة إلذ أقواـ من ابؼهندستُ كالأطباء، بل بهب أف نبدأ 

 بتحويلها إلذ ميكانيكيتُ صابغتُ كعماؿ ماىرين.
 كىكذا تعد التًبة صابغة لتلقي فيها بذكر تربية راقية. 

  



 345 

 

 التربية العسكرية

 امػطكسٓث في امترةٔثشأن امذروث  -1

إذا كاف التعليم ابعامعي ضعيفان فإف التًبية ابعامعية معدكمة بسامان كما بينا، 
كالصفات ابػلقية، على ابػصوص، ىي التي تستحق العناية أكثر من غتَىا في 
تطور ابغضارات ابغاضر. كبصيع الناس متفقوف على أف التًبية التي تقوـ بها 

دكـ كما رأينا، فنكرر ما قالو كزير ابؼعارؼ السابق ابعامعة ىي في حكم ابؼع
 جوؿ سيموف في ذلك:

"لا نرل للتًبية أثران، حقان أنو يصنع حامل لشهادة البكالوريا كحامل 
لشهادة الليسانس كحامل لشهادة الدكتوراه، كلكنو لا يفكر في صنع رجل، بل 

دبتُ سخفاء أتيقضي بطس عشرة سنة في تقويض الرجولة، كبين على المجتمع بد
عاطلتُ من العضل عاجزين عن اقتحاـ أم عائق خائفتُ من كل شيء مفعمتُ 
بضركب ابؼعارؼ غتَ النافعة جاىلتُ أكثر الأمور ضركرة قاصرين عن نصيحة 
أحد غتَ قادرين على ىداية أنفسهم بؿتاجتُ إلذ من يقودىم في كل مسألة 

نفسهم في الاشتًاكية شاعرين بضعفهم فاقدين لكل رادع فيهم قاذفتُ بأ
كبهب على الدكلة أف تأخذ بيدم كما صنعت ابعامعة  –ابغكومة كآخر كسيلة 

حتى الآف، كلد أجعل غتَ سلبي، أتقولوف إنو جعل متٍ كطتٍ؟ قد أكوف كطنيان لو  
 كنت رجلبن".

كقاؿ كزير معارؼ آخر، قاؿ مسيو ليوف بورجوا حديثان: "انظركا إلذ قيمة 
كا إلذ كرامة الأمة كمصتَىا، تركا الأخلبؽ تثقل على الشخص كحالو، انظر 
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النفس بعيار آخر، كما أبنية ما يعرفو الإنساف بالنسبة إلذ ما يريد، كما أبنية ما 
 ؟".(ُ)يفكر فيو على حساب ما يصنع

كأشد ما بوتاج إليو اللبتتُ ىو ما فيو سر قوة الإبقليز من ابػصاؿ، أم 
كالنشاط كابؼبادرة كالشعور بالواجب. كابعامعة، مع النظاـ كالتضامن كالصبر 

أنها لا بسنح ىذه ابػصاؿ، بذدىا تنزعها بفن ىي عنده بدا لديها من نظاـ ثقيل 
 الوطأة.

كىل ىنالك كسيلة لتكوين رجاؿ من جحفل بضلة شهادة البكالوريا 
 كشهادة الليسانس العاجزين السخفاء الذين تصنعهم ابعامعة؟

ي إذ إنو يتعذر تغيتَه بسبب مبادئ اللبتتُ العتيدة، كخطط كالنظاـ ابعامع
الإصلبح إذ إنها من الأكىاـ التي يستحيل برقيقها كجب البحث عن تلك 
الوسيلة في مكاف آخر، على أف يكوف البحث ضمن دائرة ابؼمكنات، أم دائرة 

 الأمور التي لا تصدـ بؾرل الرأم الراىن كثتَان.
جودة، كلا توجد كسيلة أخرل غتَىا، كبياف كابغق أف تلك الوسيلة مو 

ف بابػدمة و الأمر أف بصيع بضلة شهادة البكالوريا كبضلة شهادة الليسانس ملزم
العسكرية، فيمكن ابعيش أف بووبؽم، فابعيش مركز صالح للتًبية، أك بهب أف 
يكوف مركزان صابغان للتًبية، كابعيش يستطيع أف يكوف عاملبن مؤثران في إصلبح 

عب الفرنسي، الذم حطتو ابعامعة، كرقيو، ككثتَكف أفاضل الضباط،  الش
كابعنراؿ بوناؿ كابعنراؿ غاليتٍ، الذين أثبتوا بالتجربة ما يتفق للجندم من 

 بسطة في ابعسم كابػلق إذا ما أحسنت قيادتو.
كإذا أريد إكماؿ قانوف ابػدمة العسكرية الإلزامية بؼدة ثلبث سنتُ إكمالان 

                                                

 من كتاب التعليمات بؼؤلفو ليوف بورجوا.  ُّٖ( انظر إلذ الصفحة ُ)
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يج ككلبء ضباط بارعتُ كنقص عدد طالبي الوظائف الساحق كجب نافعان كبزر 
أف يعلن أنو لا بوق لأحد أف يناؿ كظيفة في الدكلة قبل أف يقضي بطس سنوات 
في ابػدمة العسكرية كوكيل ضابط كذلك باستثناء بعض ابػدـ الفنية كالقضاء 

بلب أجرة،  كابؽندسة مثلبن، كككيل الضابط، بعد استخدامو مدة سنة كاحدة كاتبان 
يصبح أىلبن للقياـ بجميع الوظائف العامة التي لا تتطلب منو غتَ تطبيق 

 الأنظمة، أم أىلبن للقياـ بدعظم كظائف الدكلة.
كبهب أف نعتًؼ، مع الأسف، أف ابػدمة العسكرية أكرثت ابؼثقفتُ حتى 
 الآف كراىية زائدة للجيش، كيكوف انتشار مثل ىذه ابؼشاعر بتُ بصهور الشعب
الذم عانى قسوة النظاـ العسكرم زمنان طويلبن نذير خابسة فرنسا كأمة، كابؼشاعر 
التي لا تزاؿ قائمة بتُ ابعمهور الشعبي غتَ ابؼثقف ىي التي برفظ كياف ابعيش، 
كابعيش ىو الدعامة الأختَة لمجتمع بسزقو الانقسامات العميقة، كابعيش ىو 

 الذم يكاد ينحل كفق خياؿ الاشتًاكيتُ.
كالسبب الذم كاف يدلر بو لاستثناء إحدل طبقات الأمة من ابػدمة 
العسكرية ىو أف ىذه ابػدمة بروؿ دكف الدركس، بيد أنك لا بذد شخصان 
استطاع أف يأبٌ ببرىاف يدعم بو ىذا الزعم، كإبما الواقع ىو أف الشباف 

لوا من يستطيعوف في السنوات الثلبث التي يقضونها في ابػدمة العسكرية أف ينا
ابػلبؿ ما ينتفعوف بو في ابغياة بأحسن بفا يكتسبونو من كتبهم ابؼدرسية في مدة  

 كتلك، كلو كاف السبب ابؼذكور جديان لأدلذ بو حوؿ بصيع ابؼهن مع ذلك.
قاؿ مسيو غوزم: "لد يقل أحد قط إف انقطاع النجارين كابغدادين 

د دبيوقراطي نفع المحامتُ كالفلبحتُ، أم فريق أبناء الوطن الذين ينفعوف في بل
كالأطباء كابؼسجلتُ، مدة ثلبث سنتُ ينقص قيمتهم ابؼهنية، كيرل ابعميع أف 
من الطبيعي بذبؽم لبلدىم ما نالوه من القابليات بعد بفارسات شاقة، كبفا يلوح 
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قولو بلب اكتًاث لغتَه ىو أنهم إذا ما نسوا مهنهم في سنوات ابػدمة العسكرية 
 وا أف يتعلموىا بؾددان.الثلبث لد يعتم

 امٌخائز الاسخىاغٔث منلِاًين امػطكسٓث املرٓىث -2

إف القانوف الذم زاد، منذ بضع سنتُ، عدد ابؼستثنتُ من ابػدمة 
العسكرية أدل إلذ زيادة بضلة الشهادات العالية في الوقت نفسو، فهو قد 

تظة كأكجب صرؼ صفوة الشبيبة الفرنسية عن الأعماؿ النافعة إلذ ابػدـ ابؼك
في كل يوـ تكوين عدد كبتَ من الساخطتُ كابؼنحطتُ، كما أقتطفو من الوثائق 

 الإحصائية التي عرضت على بعنة التحقيق البربؼاني برىاف بارز على ذلك: 
مبدأ التطوع، كأحدث استثناءات  ُٖٖٗالقانوف العسكرم لسنة  ى"ألغ

 ذات نتائج اجتماعية كاقتصادية بعيدة ابؼدل.
كفي فرنسا أضر القانوف العسكرم بالتجارة كالصناعة ضرران كبتَان برت "... 

ستار تشجيع الدراسات ابػاصة ابػادع، فهو قد أفسد كثتَان من ابؼواىب 
فقذؼ في بعض ابؼهن ابغرة بكثتَ من الشباف الذين كانوا يتوجهوف إلذ ابؼهن 

 ابؼنتجة لولا ذلك. 
في سنة  ُٗٓك ُٕٖٓفي سنة  َٗٓ"... كاف عدد طلبب الطب 

، أم قبل أف ينفذ القانوف العسكرم ابعديد، فلما نفذ غدا عدد ُُٖٗ
 .(ُ)ُٕٖٗفي سنة  َُِِطلبب الطب 

                                                

 ُُٕبعد أف كاف  ُٖٗٗفي سنة  ْْٔ( كقل بؼثل ذلك عن دكاترة ابغقوؽ، فقد بلغ عددىم السنوم ُ)
 ، كذلك كما جاء في تقرير مسيو ريبربٌ.ُٖٖٗفي سنة 

إلذ خفض قيمة الامتحانات  ُٖٖٗذم اشتمل عليو قانوف سنة كمن قوؿ ىذا الكاتب: "يؤدم الاستثناء ال
أك مستول الانتساب إلذ ابؼدارس الكبرل، كيؤدم إلذ ازدحاـ ابؼهن ابغرة كيقصي عن الأعماؿ 
التجارية كالصناعية عددان كبتَان من الشباف الذين كانوا ينجحوف فيها لولاه كالذين يفشلوف في غتَىا، 

 د في قول إنتاجها ابغيوية إذف". فذلك القانوف يضرب البلب
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 ُْ"... كفي مدرسة اللغات الشرقية بذدكف عدد الطلبب قد أصبح في 
، كىنا أسألكم: ّٖبعد أف كاف  ِّٕسنة عشرة أمثاؿ ما كاف عليو، فصار 

شيئان من الفارسية أك اليونانية ابغديثة أك الأرمنية أك ىل يتعلم ىؤلاء الشباف 
العربية أك ابغاكية ليكونوا من القناصل كالتًابصة كالأساتذة كابؼتًبصتُ أك لكي 
يقيموا بالبلداف التي يتعلموف لغاتها؟ كلب، كإبما يصنعوف ذلك ليعفوا من ابػدمة 

 العسكرية مدة سنتتُ.
تركف مثل ذلك الإقباؿ ابؼصنوع، فقد بلغ "... كفي مدرسة الفنوف ابعميلة 

بعد أف   ُٕٖٗ – ُٖٔٗفي سنة  َّٖعدد ابؼنتسبتُ إليها عند الدخوؿ 
 ٖٕ، كبلغ عدد ابؼستثنتُ عند ابػركج ُُٖٗ – َُٖٗفي سنة  ٖٔٓكاف 

 . َُٖٗفي سنة  َِبعد أف كاف  ُٕٖٗفي سنة 
رأيتم في "... كفي ابؼعهد الزراعي تكادكف تركف شذكذان في الوضع كما 

مدرسة اللغات الشرقية، ففي ابؼعهد الزراعي يتخرج ابؼهندسوف الزراعيوف، كلا 
أعتقد احتياج زراعتنا إلذ مهندستُ زراعيتُ كثتَين، فهي بؿتاجة إلذ أناس 

كاف يوجد عند   ُٕٖٔيتعلموف الزراعة العملية على ابػصوص، كفي سنة 
، أم بعد ُّٖٗت سنة طالبان في ابؼعهد الزراعي، فلما كان ِّالدخوؿ 

، كلا يزاؿ ّْٖابؼوافقة على القانوف العسكرم بقليل زمن، بلغ عدد الطلبب 
 . ُٖٔٗطالبان في سنة  ُِّيوجد 

، أم قبل ُٖٖٗ"... كفي مدرسة السنتًاؿ ترل ما بياثل ذلك، ففي سنة 
 ُٖٔٗطالبان، فلما كانت سنة  ّٕٔتنفيذ القانوف العسكرم، كاف يوجد فيها 

، فهنا أسألكم: ىل استفادت صناعتنا من إقباؿ الناشئة ُِٕالعدد  بلغ ىذا
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 ؟".(ُ)على ابؼدارس ابػاصة كما ثبت لكم ذلك بالأرقاـ
كيأبٌ ذلك الكاتب بأرقاـ مشابهة عن ابؼدارس التجارية التي ىي مدارس 
نظرية صرفة فيتمتع حامل شهادتها بدثل ذلك الإعفاء، فبعد أف كاف "معهد 

التجارم" لا يضم سول عشرة تلبميذ سنويان قبل ذلك القانوف صار باريس 
 يضم مائة تلميذ بعده.

كترل درجة خشية ابؼثقفتُ الفرنسيتُ من ابػدمة العسكرية، كلا يفكر 
الذين يهربوف منها فيما يكتسبوف من معاناتها، أجل، بهب أف يهدؼ التعليم 

طبة لأحد كزراء ابؼعارؼ، القدنً إلذ تكوين صفوة من الرجاؿ كما جاء في خ
كذلك لتجلي عظمة البلبد فيها، غتَ أف تلك الصفوة لا تكوف أىلبن لتمثيل 
دكرىا إلا إذا كانت أخلبقها في مستول تعليمها، كىي، لكي تقدر على القيادة 

، بهب أف تعلم كيف تطيع.  ذات يوـ
كبهب على تلك الصفوة أف تكتسب قبل كل شيء ما برتاج إليو من ركح 

لتضامن كالنظاـ التي تفتقر الأمم اللبتينية إليها افتقاران تامان، كفي ابعيش يتعلم ا
الصبر كالتعاكف كالتحاب، كالنظاـ يتعلم حينما تعاني ضركرتو، كضبط النفس 
يتعلم كالشعور بالواجب يناؿ حينما تفرضهما البيئة، كابؼرء، لكي يؤدب نفسو، 

ر ما لد يكن عنده أدب موركث، كالأدب بوتاج إلذ تأديب الآخرين في بدء الأم
الباطتٍ يعقب الأدب ابػارجي بفعل ابػواطر ابؼتنادية اللبشعورية، كيظل الرجل، 

 الذم لا يعاني الأدب ابػارجي ليناؿ أدبان باطنيان، شخصان ضالان لا قيمة لو.
كيتعلم ابؼرء من ابعندية أموران أخرل أيضان، كذلك إذا ما قضى في 

عض الزمن على ابػصوص، فابعندية تعلمو التخلص كما يقوؿ ابؼستعمرات ب
                                                

من المجلد الثاني من التحقيق  ٖٗ( من شهادة ككيل البعثة العلمية للحكومة، مكس لوكلتَ، في الصفحة ُ)
 البربؼاني. 
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العواـ، فليس بدجهوؿ ما انتفع بو أحد القواد ابؼاىرين من ابعنود الذين برولوا 
في مدغشقر إلذ مستعمرين على غرار جنود الركماف، كفي بصيع بلداف العالد التي 

 جالبة للنظر كثتَان.أتيح بؽا الانتفاع بابعنود كانت النتائج التي انتهت إليها 
قاؿ مسيو ليوف شومو: "أقتصر على ذكر أمر كاحد كىو: أف ما كفق إليو 
في بلجيكا العسكرية من مد خطوط حديدية في منطقة إفريقيا الإبقليزية 
كالفرنسية كالأبؼانية كالبرتغالية كالكونغية الواقعة بتُ دائربٌ الانقلبب بً بفضل 

ت العلمية قد فوض إلذ جنود، فما لا ريب فيو أف ابعنود، ككاف أمر بصيع البعثا
التًبية العسكرية التي بيقتها ابؼثقفوف كثتَان لا تزاؿ تنطوم على فضائل مؤثرة، 
فتًانا نصرح بوضوح أف ىذه التًبية ىي في ابؼرتبة الأكلذ، كأنها تشعر بذلك كلما 

سواء أفي  لاحت بؽا الفرص، فابعندم الصالح القدنً ىو السباؽ على الدكاـ،
 البيئات الراقية أـ في بيئات العماؿ الوضيعة".

 شأن امضتاط في امترةٔث -3

كثتَ من الكتاب أشاركا منذ زمن طويل إلذ الأثر العظيم الذم بيكن أف 
يكوف للخدمة العسكرية العامة، فإليك كيف يعبر مسيو ملشيور دكفوغويو عما 

 في نفسو حوؿ ىذا ابؼوضوع منذ عدة سنوات.
مثل ابػدمة العسكرية شأنان جازمان في بذديد بنياننا الاجتماعي، كربدا "ست

يكوف خلبصنا في ذيوؿ ىزبيتنا كفي شدة كطأة عدكنا، كاليوـ لا نشعر بغتَ 
أثقاؿ ىذا العدك، فتًكنتٍ أنتظر من ذلك فوائد لا برصى، كمنها انصهار 

سرة، كبذديد ركح الاختلبفات السياسية، كبذديد ركح التضحية في الطبقات ابؼو 
النظاـ في الطبقات الشعبية، كبذديد بصيع الفضائل التي تدع الناس إلذ الانضواء 

 برت ظل العلم دعا ...". 
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كمن ابؼؤسف أف كانت النتائج التي كصل إليها لا تناسب تلك الآماؿ، 
كأخذ أكثر الكتاب العسكريتُ حجة يعتًفوف بذلك، كبهب أف تعزل أسباب 

إلذ أف الضباط ليسوا معدين لتمثيل دكر ابؼربتُ، كتقوـ أكؿ  مثل ذلك ابغبوط
كسيلة يعدكف بها لذلك على تعليمهم ذلك الشأف في بصيع ابؼدارس ابغربية، كفي 
ابؼدارس ابغربية العليا على ابػصوص، كتقوـ الوسيلة الثانية، كىي أستٌ من 

سنة كاحدة،  الأكلذ، على إكراه ضباط ابؼستقبل على ابػدمة العسكرية كجنود
كىذا ما يصنع الآف لغتَ سبب تقريبان، فهم إذا ما عاشوا بتُ ابعنود أمكنهم أف 
يعرفوا ركح ابعنود كأف يعلموا كيف يطيعوف فيصلوف بذلك كحده إلذ حسن 

 القيادة فيما بعد.
كاليوـ لا يزاؿ ضباطنا غتَ مدركتُ لشأف ابؼربتُ، كلكيلب يبقى شك في ىذا 

فقة كزير ابغربية، بعض عبارات من المحاضرات التي ألقاىا في الأمر أنقل، مع موا
 مدرسة ساف ستَ ابغربية أحد أساتذتها مسيو إبنر، قاؿ ىذا الأستاذ:

"حتُ تضع ابػدمة الإلزامية بصيع الأمة برت يد الضباط تكوف قد كسعت 
 شأنهم في حقل التًبية إلذ أبعد حد.

هم ابػلقي بفا يهم المجتمع "فإعداد الضباط لتمثيل ذلك الدكر كتكوين
 بأسره إذف.

"كالضباط لا يقوموف بذلك إلا على كجو ناقص، كالضباط ليسوا 
مستعدين لذلك كلو كانوا أىلبن لذلك، فلب تتجلى رسالتهم الاجتماعية في 

 تربيتهم كلا في بفارسة مهنتهم. 
 "كترانا كحدنا لا نبصر تلك الرسالة ابؼهمة بجانب استعدادنا للحرب فلب
ندرؾ كاجبنا في ابؼساعدة على التًبية الدبيوقراطية، كمن ىنا كاف سوء التفاىم 
بتُ الطبقات الذكية كفريق الضباط، كمن ىنا كاف ذلك الاختلبؼ الذم بقد 
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 من السخافة إنكاره..
"كمن ابغق أف نأمل كجود أثر في الأمة لذلك النفوذ ابؼيموف الدائم الذم 

من الشباف الفرنسيتُ في كل سنة، كذلك الأمل يكوف للضباط فيمن يدربونو 
بعيد التحقيق مع الأسف، فما نشاىده من النتائج ليس بفا بهب أف يكوف، 
فابػلبصة ىي أف ما نصنعو للبلبد لا يساكم ما نأخذه منها، كأف ابغديد لا 

 يتحوؿ إلذ فولاذ في بضاـ ابعيش. 
اعات عطل ابعنود "... كيقاؿ إف الضباط لا يعرفوف أف يستفيدكا من س

الكثتَة التي تقضي في جوب الشوارع كالتسكع في سراديب الأحياء، أجل، إنهم 
لا يعرفوف انتهاز بعض تلك الساعات في تثقيف جنودىم كتهذيب ىؤلاء ابعنود 
كبرويلهم إلذ أناس متضامنتُ كفي إعداد أبناء للدكلة عابؼتُ بواجباتهم 

 التبديد للوقت يقع في ابعيش كحده. الاجتماعية، كيقاؿ أيضان إف مثل ذلك
"... كفي الكتائب يقتصر أمر التًبية على بعض النظريات ابػلقية ابؼعلومة 

 مقدمان كبقية أقساـ ابػدمة.
"... كيرجو الضباط أف بوفظوا رفعة شأنهم بتًفعهم ضمن سياج من عدـ 

 الاكتًاث ابؼمزكج بالكبرياء.
ناس غطرسة كازدراء بذاه رفقائهم في "ككاف جنرالات زماننا المجيد أبعد ال

السلبح، ككانوا في ذلك على خلبؼ ما عليو ضباط أيامنا الشباف، كمعذرة 
ىؤلاء الشباف ىي أنهم لد يفعلوا غتَ بؾاكزة الامتحانات في سن كاف أسلبفهم 

 يكسبوف معارؾ فيها.
"... كعلينا، بكن الضباط، أف نقوـ بواجب لا بىطر على باؿ الكثتَين 
منا، كليس من غتَ ابؼفيد أف نذكر ذلك الواجب في زماننا الذم لا يزاؿ ابعيش 
ناىضان فيو، كالذم يشعر ابعيش فيو، مع ذلك، بأف قاعدتو تثلم بالنظريات 
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 ابؼخربة كما تثلم ابؼنارة بالأمواج. 
هور كل ما يعاب عليو في ابعيش أحداث الضباط "... كليس حب الظ

 الذين يؤخذكف في بؾموعهم، فمعظم ىؤلاء ذكك أثرة كلا يبالوف بغتَ أنفسهم.
"... كمن الأمور المحققة ما كاف من عدـ الارتياح في ابعيش بغالة أحداث 
الضباط النفسية، فهؤلاء الضباط ذكك مزاعم كثتَة كغتَة قليلة، كىؤلاء الضباط 

 ".(ُ)وف بشؤكنهم ابػاصة أكثر من عنايتهم بواجباتهم ابؼهنيةيعن
ذلك الوصف قابً لا ريب، فابعيش إذا استحوذ عليو فساد الأخلبؽ 
كعدـ الاكتًاث دنت ساعة الابكطاط الأختَ، كابعيش إذا عاد لا يكوف دعامة 

 للمجتمع انقلب إلذ خطر عليو.
بغربية عظمة شأنها كأبنية كتدرؾ الناشئة ابغديثة التي كونتها ابؼدرسة ا

كاجبها في ميداف التًبية، كلا ينبغي لنا أف نيأس من ابؼستقبل ما مع يتلبد من 
، فالتًبية بسنح الأمم الراغبة عن الزكاؿ ما برتاج إليو من الصفات  الغيوـ
الضركرية، كقد اتفق للجامعة كابعيش في أبؼانيا من التأثتَ ما بيكن أف يكوف بؽما 

 يث لد يعرفا كيف ينالاف مثلو حتى الآف. في فرنسا ح
كىل يوفقاف لذلك؟ ىنالك بذد ابؼسألة، فعلى الأجياؿ التي تكبر أف 
برلها، كىذه الأجياؿ إذا لد تصل إلذ ذلك داكمت على ابكطاطها ابػفي ككاف 

 لنا بذلك من ابؽزائم الاقتصادية كالاجتماعية ما فيو خابسة تاربىنا.
فرغت من ىذا الكتاب الذم سيظل أقل كتبي فائدة لا ريب، كليس لوـ 

 الأقدار إلا عملبن ىزيلبن غتَ خليق بالفيلسوؼ. 

                                                

( انظر إلذ كتاب "شأف الضباط الاجتماعي"، كىو بؾموعة بؿاضرات ألقاىا القائد إبنر على تلبميذ ُ)
 ابؼدرسة ابغربية، فنشرتها ابؼكتبة ابغربية بباريس. 
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كنشرت ىذا الكتاب، كىذا الكتاب إذا نشرتو غتَ طامع في نفعو فلما أراه 
من نبات ما يبذره القلم من الأفكار، في بعض الأحياف، مهما كانت الصخرة 

ا، كعلى ما نبصره من الظواىر ابػادعة يبدك لنا أف الأفكار التي التي يلقي عليه
تقود الرجاؿ في كل شعب تثبت في غضوف الأجياؿ، كىي تتغتَ في بعض 

 الأحياف مع ذلك.
كيظهر أننا انتهينا إلذ أحد أدكار التاريخ النادرة التي بيكن أفكارنا أف 

عليم عند الأمم أبعد أثران تتحوؿ فيها بعض التحوؿ، كيلوح أف اختيار مناىج الت
من اختيار نظمها كحكومتها، كيثبت التحقيق البربؼاني أف الناس بدأكا يعنوف 
بدسألة التًبية كإف دؿ على قلة إدراكهم بؽا، كنتمتٌ أف تشغل ىذه ابؼسألة باؿ 
الناس أكثر من قبل فيتحوؿ الرأم العاـ في نهاية الأمر، فمستقبل فرنسا رىتُ، 

 بالوجو الذم برل بو ىذه ابؼسألة.على ابػصوص، 
كالعالد يتطور بسرعة، فيجب أف نعرؼ كيف نلبئم ىذا التطور خشية 
ابؽلبؾ، ككانت البلبغة كالفصاحة كالرغبة في دقائق النحو كالاستعداد الأدبي 
كالفتٍ أموران كافية بععل الأمة على رأس ابغضارة في أحد العصور حتُ كانت 

ك ابؼلوؾ ابؼمثلتُ للآبؽة، كأما اليوـ فقد ماتت الآبؽة كلد مقاديرىا قبضة الآبؽة أ
تبق أمة قبضة سيد كاحد من كل ناحية، كأخذت ابغوادث تتخلص من سلطاف 
ابغكومات شيئان فشيئان، كأضحت عزائم أشد الطغاة مقيدة بدقتضيات الاقتصاد 

لذم  كالاجتماع القريبة كالبعيدة كابػارجة عن نطاؽ عملهم، كغدا الإنساف ا
كانت تسيطر عليو آبؽتو كملوكو تابعان لسلسلة من الضركرات العمى، كصارت 
شركط ابغياة في كل بلد خاضعة، أكثر من قبل، لسنن عامة تفرضها صلبت 

 الأمم التجارية كالصناعية بعضها ببعض.
كالإنساف ابغديث بهب عليو أف يعوؿ على نفسو ليجد مكانو في ابغياة 
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وف من القدرة الصمدانية التي كانت تستَ الأمور فيما بدلان من أف يأمل الع
مضى، كالإنساف لا يبلغ ذلك ابؼكاف بعلمو كحده، بل باستطاعتو العمل على 

 ابػصوص. 
كللؤخلبؽ الأثر البالغ في دكر التطور الذم يقود العلم كالصناعة الناس 

الثبات  إليو، كلا تكاد مواىب الذكاء تكوف مؤثرة بجانب خلق ابؼبادرة كخلق
كابغزـ كالنشاط كالإرادة كضبط النفس، كأخلبؽ كهذه بفا تقدر التًبية على 

 منح بعضو إذا كانت لا تنتقل بالوراثة.
كرأينا درجة ىزاؿ تربيتنا كمقدار بذريد ىذه التًبية للئنساف من سلبحو في 

ك ابغياة، كأثبتنا أف تعليمنا ابعامعي في بصيع درجاتو أشد ىزالان من ذلك، كذل
بؼا يؤدم إليو من تكديس خليط من ابؼعارؼ العقيمة في الذاكرة لا تلبث أف 

 تنسى بعد الامتحاف ببضعة أشهر. 
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 75 .............................. مبادئ التربية العامة في أمريكة: الفصل الأول
 77 .......................... تفصيل الدناهج في الددارس الأمريكية: الفصل الثاني

 88 ..................... تعليم العلوم التجريبية في الددارس الأمريكية: الفصل الثالث
 الباب الثالث

 التعميه الجامعي في فرىسة
 011 .................................. الجامعيةقيمة الدناهج : الفصل الأول
 006 ............................. النتائج الأخيرة للتربية الجامعية: الفصل الثاني

 059 ...................................... الددارس الثانوية: الفصل الثالث
 046 .................................... الأساتذة والدعيدون: الفصل الرابع

 060 .............................. التعليم في الددارس الدينية: الفصل الخامس
 الباب الرابع

 الإصلاحات المقترحة والمصمحوٌ
 076 . الدصلحون، تحويل الأساتذة ، إنقاص ساعات العمل، التربية الإنجليزية: الفصل الأول
 089 ......................................... تغيير البرامج: الفصل الثاني
 095 ............................. مسألة اللغتين: اليونانية واللاتينيةالفصل الثالث



 361 

 504 ..................... مسألة شهادة البكالوريا وشهادة الدروس: الفصل الرابع
 552 ....................... مسألة التعليم الحديث والتعليم الفني: الفصل الخامس
 542 ...................................... مسألة التربية: الفصل السادس

 الباب الخامس
 روح التعميه والتربية

 557 .................................. دعائم التعليم النفسية: الفصل الأول
 576 .................................. الأسس النفسية للتربية: الفصل الثاني

 586 ...................................... تعليم الأخلاق: الفصل الثالث
 211 .................................. تعليم التاريخ والآداب: الفصل الرابع

 216 ...................................... تعليم اللغات: الفصل الخامس
 205 .................................... تعليم الرياضيات: الفصل السادس
 254 ........................... تعليم العلوم الفيزياوية والطبيعية: الفصل السابع
 242 ..................................تربية أبناء الدستعمرات: الفصل الثامن
 248 ..................................... التربية العسكرية: الفصل التاسع

 


