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 يدخم نهقراءة

يضعنا ىذا الكتاب تٔواجهة حقيقية ومباشرة أماـ تٙة حقائق ومشاىد 
لا تٯكننا الفكاؾ منها ؛ مثل اتٞائحة الكونية التي تسارعت بل وتصارعت 
مع الكرة الأرضية وىي جائحة كورونا التي ت٘ارس بطشها الاستثنائي بصورة 

وىذه اتٞائحة الكونية التي تتبارى  ،ار أو ترقبعجيبة وبدوف سابق إنذ
وسائل الإعلبـ بُ اتٟديث عنها وعن أخبارىا بشتى الصور الثابتة 
وات١تحركة والأشكاؿ البيانية التي تصف حقيقة اتٞائحة وكيفية انتشارىا 

 وجهود العلماء والبشر ت١واجهتها.

اىن للبحث اتٟقيقة الثانية التي يوضحها ىذا الكتاب ىي ات١شهد الر 
فبرغم الانتشار الكبتَ لكليات  ،وىو ما يهمنا ،العلمي بُ الوطن العربي

العلوـ بُ الوطن العربي وىذا التباري والتنافس بُ إنشاء معامل علمية 
مرورا تٔئات ات١بتعثتُ إلذ جامعات متقدمة بُ  ،ذات مواصفات قياسية

ؿ الشرؽ الآسيوي ؛ الولايات ات١تحدة الأمريكية وأوروبا الغربية وبعض دو 
إلا أف ىذه البعثات لد تضف سطرا واحدا عقب أىم وأكبر بل وأعظم بعثة 

  .علمية ترأسها النابغة ات١صري رفاعة رافع الطهطاوي إلذ فرنسا
فمجمل تلك البعثات بأصحابها وضعنا إلذ رصد ما بً تقدتٯو إلذ 

تنا نفكر وجعل ،الشارع العربي من معلومات وبيانات عن علوـ ات١ستقبل
بقصد عن ات١عرفة المجتمعية التي ت٘ت إضافتها إلذ ات١واطن العربي العادي 
الذي لد يكتًث يوما بالعلوـ التطبيقية ومدى جدواىا بُ تغيتَ وتٖستُ 

 ظروؼ اتٟياة. 
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وصولا إلذ آلاؼ الأكادتٯيتُ العلميتُ الضاربتُ بانتشارىم من مشرؽ 
لوف قوة بشرية حقيقية ت٘كننا من الوطن العربي إلذ مغربو / وىم تْق تٯث

بل بتوصيف لغوي دقيق  ،ىذا ىو الافتًاض ،الوصوؿ إلذ مراقي عات١ية
ىذه ىي الفرضية التي لد تثبت صحتها وت٨ن نواجو اجتياح فتَوس كورونا 

واتٞدؿ  ،تٔفردنا وت٦ارسات شعبوية بسيطة قد تقتًب من حافة اتٞهل
 ة وبائعي التوابل بعض الأحايتُ. وأتٞأتنا إلذ وصفات أىل العطار  ،أحيانا

ىؤلاء الأكادتٯيوف بأتْاثهم التي استهدفت التًقية اتٞامعية أو اتٟصوؿ 
على وظائف عمل تّامعات أجنبية متقدمة اصطفوا تّوار البسطاء 

لأننا كنا نتوقع منهم  ،وات١واطنتُ الأكثر تتوت٬ا باتٞهالة العلمية ات١عاصرة
وكم كاف حزينا  ،ادقة بُ مواجهة اتٞائحةتقدنً أسلحة علمية حقيقية وص

أف يكوف الرد الأكادتٯي من ىؤلاء أف البحث عن لقاحات ومضادات 
وتركيبات كيميائية وبيولوجية متطورة ت١واجهة فتَوس كورونا سيأخذ عدة 
سنوات وأف الإمكانات ات١تاحة حاليا لا تؤىلهم للوصوؿ إلذ بدائل 

  .مساعدة
ىو ىذا الاىتماـ الرائع من  ،موازٍ آخر بل رتٔا تٯكننا رصد مشهد

الصحافيتُ العرب بُ متابعة آخر أخبار اتٞائحة بصورة تفوؽ اىتماـ ىؤلاء 
وفتًة تعليق الدراسة ببعض اتٞامعات العربية جعلت أصحاب  ،الأكادتٯيتُ

العلم أنفسهم تٔنأى عن التواصل ات١عربُ العات١ي مع علماء العالد اللهم 
بكات التواصل الاجتماعي أو عن طريق البريد سوى الاستعانة بش

 الإلكتًوني.



 5 

وكم كانت دعوة الرئيس ات١صري صادقة لعلماء مصر منذ عدة أسابيع 
حينما طابهم أف يستبقوا العالد بُ البحث عن عقار أو لقاح أو تٙة وسائل 

ومن ىنا فإف ىذا الكتاب  ،تتيح لبتٍ آدـ مواجهة ىذا الفتَوس اللعتُ
يستهدؼ تقدنً تٚلة من  ،شهد العلمي العربي الراىنوىو يرصد ات١

الإرشادات التي قد تبدو بسيطة بعض الشئ إلا أنها ت٥لصة بُ توعية 
آملب بُ  ،العلماء وات١تخصصتُ بإدارة العلوـ ومستقبلها بُ الوطن العربي

 استنهاض حقيقي للعلوـ العربية التي ظلت رائدة لقروف طويلة وبعيدة. 

طور ضمن سلسلة من المحاولات والاجتهادات التي وتأبٌ ىذه الس
تٖاوؿ استنهاض علماء الوطن العربي عموما والعلماء ات١صريتُ أو بالأحرى 
أساتذة كليات العلوـ بُ الوطن العربي لأف كلمة عالد كلمة خطتَة 
الاستخداـ ىذه الأحايتُ ورتٔا جاز أف نطلق عليهم لفظة " باحثتُ " لأنها 

بل والأصدؽ بُ ظل غيبوبة علمية مستدامة من بعضهم  الأقرب والأفضل
إزاء مواجهة اتٞائحة الكونية التي تديرىا اتٟكومة ات١صرية بكفاءة عالية 

لكن وسط تقاعس غتَ مبرر بالإمكانات أو  ،وبقدرة تعد ت٪وذجا تارتٮيا
بقلة ات١صادر أو بندرة الكفاءات من الباحثتُ ات١نتشرين بسرعة ضوئية 

وذلك من أجل ات٠روج بنا من  ،كليات العلوـ باتٞامعات العربيةوصوتية بُ  
ىل البحث العلمي بُ مصر  .ىذا النفق ات١ظلم أعتٍ نفق جائحة كورونا

يواجو أزمة حقيقية ؟ بالضرورة تأبٌ الإجابة من قبل ات١تخصصتُ بأف الأزمة 
عض وندرة ب الراىنة ىي أزمة إمكانات مادية ونقص بُ عدد ات١عامل المجهزة

الأدوات وات٠امات ونلك ات١صطلحات التي اعتاد من يطلق عليهم بالعلماء 
 .على سبيل المجاز استخدامها
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بينما ات١واطن البسيط لا يهمو لوف ات١عطف الأبيض الذي يرتديو  
ولا تعنيو أتٝاء ات١ركبات العلمية أو  ،ات١عملي وىو داخل مكاف عملو

يستخدمها فقط أصحاب الياقات  ات١فاىيم الكيميائية والبيولوجية التي
البيضاء وىم يظهروف على شاشات الفضائيات يتحدثوف عن جائحة  
كورونا تٔنطق الفاىم رغم أنهم يدوروف معنا بُ نفس الفلك اتٟائر. وبصورة 
أخرى فإف ىؤلاء تٯثلوف أقل نسبة مشاىدة فضائية لأف العالد تْق أصبح 

علومات السريعة لا اتٟديث عن مهتما بالتفاصيل والأرقاـ والبيانات وات١
تاريخ ظهور الوباء وكيف كانت كليات العلوـ والطب بُ طليعة المجاىدين 
للتصدي لوباء الطاعوف بُ القرف الثامن عشر وغتَ ذلك من الأحاديث 

  .الباىتة
ىذا ات١واطن يريد علبجا لأزمتو التي اختًقت حياتو تٔجمل تفاصيلها 

ىذا الأستاذ الأكادتٯي حاصل على جوائز  ولد يعد مهتما بأف ،الدقيقة
ب ت٢ا تٙة حفلبت  علمية أو أف أتْاثو قد نالت عدة أوتٝة وتكرتٯات ونُصِّ

 ،فنية وعلمية من أجل الإسهاـ بُ خدمة البشرية عن طريق العلم وتطبيقاتو
فلم يكن ىذا الأستاذ  ،واتٟقيقة أف ما يظنو ويراه ىذا ات١واطن ليس حقيقيا

ازا بُ بلداننا العربية بسيطة التفكتَ العلمي عات١ا رغم أنو لا الذي نسميو ت٣
يتجاوز بُ بعض الأوقات كونو موظفا يذىب إلذ معملو من أجل تدريب 
طلببو أو إجراء تٕربة تْثية من أجل التًقي العلمي الذابٌ والشخصي جدا 

ولكم حزنت وأواصل حزني بأنن لد أجد  ،الذي يعود بالنفع عليو وحده
ذة متخصصتُ بُ العلوـ وىم كثتَوف رتٔا أكثر من عدد طلببهم نظرا أسات

لإحجاـ الطلبب الواقعي بُ الالتحاؽ تٔثل ىذه الكليات منذ سنوات 
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بعيدة ولسنا بصدد اتٟديث عن أسباب قلة وضعف بل وإحجاـ الكثتَين 
لد أجدىم  .من الطلبب بُ الالتحاؽ بكليات العلوـ بُ مصر تٖديدا

مع الرئيس ات١صري عبد الفتاح السيسي لتقدنً حلوؿ يطلبوف موعدا 
وىذا يدفعتٍ إلذ إظهار  ،جديدة وعلمية ت١واجهة اتٞائحة الكونية ات١ستجدة

 .العجب من ىؤلاء الأكادتٯيتُ
ففي الوقت الذي نرى فيو الرئيس ات١صري عبد الفتاح السيسي أكثر  

شرية الطبية وعيا وحرصا على سلبمة ات١واطن موفرا أقصى الطاقات الب
والإمكانات ناىيكم عن الاىتماـ الرئاسي غتَ ات١سبوؽ بالأطباء وكذلك 
اعتمادىم جيش مصر الأبيض لد أجد أحد ىؤلاء الأساتذة ات١تخصصتُ 
بُ العلوـ وات١نتشرين بصورة خطتَة بكليات العلوـ أو بات١راكز البحثية 

تقدنً علبجا  من أجل ،يسعى ت١قابلة الرئيس الذي لا ولن يتأخر عن ذلك
ويبدو أف ىؤلاء العلماء لا يزالوا رىن متابعة أخبار اتٞائحة  ،لفتَوس كورونا

  ت٘اما مثلما نفعل ت٨ن.
ويتضمن ىذا الكتاب تٜسة فصوؿ رئيسة تتناوؿ اتٟديث عن 

تْيث يتناوؿ الفصل الأوؿ  ،اتٞائحة الكونية وموقف العلوـ العربية منها
بينما يتناوؿ الفصل الثاني من الكتاب  ،اتٟديث عن مواجهة جائحة كورونا

علوـ ات١ستقبل وىل تٯكننا حقا السيطرة على ات١ستقبل عن طريق العلم 
والفصل الثالث  ،وما تقدمو لنا كليات العلوـ لتطوير المجتمعات العربية

يتحدث عن بعض قضايا العلم ات١عاصرة لاسيما الفيزيائية منها ودور 
ويتناوؿ الفصل الرابع  .على سطح كوكب الأرضالفيزياء بُ تغيتَ اتٟياة 

الكتاب اتٟديث إدارة ات١عرفة العلمية بُ الوطن العربي. بينما تٗتم  من ىذا



 01 

بُ  2.0الفصوؿ ات٠مسة بدراسة عن كيفية الإفادة من أدوات الويب 
 .التدريس والتعلم

 ٕٕٔٓ ات١نيا ػ مارس

  



 00 

  انفصم الأول

 في يىاجهت جائحت كىرونا

 ضهخ انًٕاطٍ ٔالأكبدًٚٙ: ( يؼ 1)  

منذ إعلبف صحيفة اتٞاردياف بأف المحاولات الأولية لإنتاج لقاح 
ت١واجهة فتَوس كورونا اتٞائح لد تأت بتأثتَ أو فائدة أو نفع مبدئي وأنا 
أفكر بُ أمر البحث العلمي بُ مصر تٖديدا أساتذة العلوـ ات١نوط بهم 

تويج العلمي مرورا البحث عن لقاح يدفع بصاحبو صوب منصة الت
 .باتٟصوؿ على جائزة نوبل لكن الأمر يبدو ت٥تلفا كالعادة لديهم

وكنت أيضا أتوقع من ىؤلاء العلماء ات١تخصصتُ بُ فتَوسات تنقل 
إلينا عبر الطيور واتٟيوانات أف يكتًثوا ولو بقدر قليل بالأمر بُ ظل رىبة 

يتحرؾ ىؤلاء لكن لد  ،وخشية بل وخوؼ مستداـ نتيجة تفشي اتٞائحة
وأظن أنو رغم اىتماـ السيد الرئيس عبد الفتاح السيسي ومتابعتو اليومية 
الدقيقة لأزمة كورونا أنهم لن يتجهوا تّدية ناحية ات١عامل ات٠الية حاليا من 

 .الطلبب
 ( ثؼٛذا ػٍ انًؼًم :  2) 

ورتٔا لتقاعس أساتذة العلم بُ إخبارنا عن الفتَوس بطريقة علمية 
تخر بهم وبعلمهم لكنهم مثلنا يتابعوف أخبار الدراما الرمضانية تٕعلنا نف
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وأجور ات١مثلتُ وات١مثلبت وبرامج التوؾ شو الإخبارية التي تستضيف 
تٮبرنا العالد اتٟقيقي وليس أشباه علمائنا اتٟاصلتُ على  ،الفنانتُ أيضا

 توماس فانينج درجة الدكتوراه من نفس اتٞامعات التي خرج منها أمثاؿ
Thomas Fanning  بُ تْثو ات١عنوف " العثور على فتَوس الإنفلونزا

ت٣رد كرة شحمية ت٣وفة بها  ،القاتل " بأف الإنفلونزا فتَوس صغتَ وبسيط
عدد قليل من البروتينات ولا تٖمل سوى تٙانية أجزاء جينية، غتَ أف ذلك 
ىو كل ات١طلوب لكي تٖفز خلبيا العوائل اتٟية على صنع ات١زيد من 

وىناؾ بروتتُ على درجة خاصة من الأت٫ية وىو  .الفتَوسات
وت٭دد شكلو ي  .ىيمأجليوتينتُ ) ىػ أ ( يسهل للفتَوس دخوؿ ات٠لبيا

  .عائل تٯكن لسلبلة من سلبلات فتَوس الإنفلونزا أف يعديو
أف ىناؾ بروتينا آخر ىو نيورامينيديز )  Ann Reid ويضيف آف ريد

وسات حديثة التكوين من ات٠لية ات١عدية فهو ف أ ( وظيفتو أف ت٭رر الفتَ 
وتساعد تغتَات ضئيلة بُ ىذين  .ات١سئوؿ عن مدى كفاءة انتشار الفتَوس

تساعد الفتَوس على  ،البروتينتُ وغتَت٫ا من بروتينات فتَوس الإنفلونزا
 ،عدوى أنواع جديدة من العوائل وعلى تٕنب ىجوـ اتٞهاز ات١ناعي

لبؿ أخطاء تٖدث أثناء نسخ اتٞينات وتٖدث التغتَات إما من خ
أو تكتسب بُ مقايضات عندما تٗتلط جينات سلبلتتُ ت٥تلفتتُ  ،الفتَوسية

 .من سلبلات فتَوس الإنفلونزا أصابتا نفس ات٠لية

الكارثة والفاجعة أف أساتذة العلوـ بُ مصر يعرفوف حقيقة التناسخ 
حات المجلبت والتطور للفتَوسات بل يظهروف بكل فرحة وبهجة على صف

أو يظهروف على شاشات  ،التي لد تعد تقرأ بُ زمن التقنية الرقمية
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الفضائيات وسط نسب مشاىدة لد تتجاوز أفراد عائلبتهم فقط ليخبروننا 
بأف يعرفوف ىذه اتٟقائق لكن ما النتيجة ؟ لا شئ ىم فقط انضموا معنا 

  .ا يأبٌ من الغربإلذ مقعد ات١شاىد السلبي وات١تابع البليد الذي ينتظر فرج
 ( يضٚذ يٍ انخٛجبد ٔانذغشح :  3)  

فقد نشر موقع اليوـ السابع الإلكتًوني  ،ىل ىذا ادعاء ؟ بالطبع لا
مفاده أف  أبريل ٕ٘القاىري ونقلت قناة اتٟرة خبرا يوـ السبت ات١وافق 

) لد يذكر اتٝها ( توقيت انتهاء  دراسة أعدتها إحدى جامعات سنغافورة
كورونا بُ العديد من دوؿ العالد، والتي أدت حتى الآف لإصابة أزمة وباء  
ألفا آخرين. واعتمدت  ٜٛٔمليوف شخص ووفاة ت٨و  ٛ.ٕأكثر من 

الدراسة، التي نشرتها جامعة سنغافورة للتكنولوجيا أمس اتٞمعة، على 
البيانات الرتٝية ات١قدمة من عدد من دوؿ العالد حوؿ الإصابات ودورة 

 بُ تلك البلداف. حياة الفتَوس 
وكنت أت٘تٌ أف يذكر ات٠بر ولو على سبيل التحفيز ودفع الطاقة 

أف ىذه  ،الإت٬ابية داخل أساتذتنا بكليات العلوـ والصيدلة والطب أيضا
اتٞامعة قد استعانت بالأتْاث التي أجرين للتو بُ معامل كليات العلوـ 

أو عن   ،ا الفتَوستّامعات مصر حوؿ الطائر الذي ندعي تٚيعا أنو نقل لن
لكن النتائج الأولية ت٢ذا الاىتماـ  ،كيفية تٗليقو وتصنيعو بُ ووىاف بالصتُ

وكل الظن أف بعضهم يقوؿ بأف التجارب ستطوؿ  ،تشتَ إلذ الرقم صفر
  .مدتها حتى الوصوؿ إلذ لقاح ت٤لي

وأنا أعتقد بل أت٘تٌ أف يصدؽ اعتقادي بأف تّامعاتنا الضاربة بُ 
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ؿ مصر وعرضها بأف ىناؾ علما يسمى علم الفتَولوجيا ) الانتشار بطو 
 وىو على حد معرفتي وكما تٮبرنا العالد جاري ستيكس علم الفتَوسات (

Gary Stix  بُ تْثو ات١وسوـ بػ " ىجمة جديدة على الفتَوس " جانبا كبتَا
بُ مراقبة كل خطوة ضئيلة من خطوات دورة حياة الفتَوس بدءا من 

تٓلية مناعية واقتحامو إياىا إلذ تناسخو وانطلبؽ التصاؽ الفتَوس 
وأختَا البحث عن خلية جديدة  ،فتَوسات جديدة من ات٠لية العائلة

  .يفتًسها

ورتٔا أنا أكثر حزنا حينما أجدني متخليا عن طبيعة مقالابٌ التي 
تستهدؼ تٕديد العقل العربي تٕديد ات٠طاب الديتٍ واتٟث على الاجتهاد 

دني بُ الوقت نفسو متحدثا عن العلم وكيفية ات٠روج من أزمة  وأج ،والتنوير
لكن كل ما أرغب بُ توصيلو إلذ الأساتذة الأكادتٯيتُ بوصفهم  ،كورونا

ينتسبوف عن طريق الصدفة إلذ كلمة ) عالد ( ىو ضرورة البحث عن نقاط 
والسعي إلذ تصنيع عاجل للمقاومة  ،ىادية بُ التعامل مع فتَوس كورونا

عن ارتداء الأقنعة والقفازات وتناوؿ وصفات اتٟلبقتُ والدجالتُ بعيدا 
وىل تٯكن ت٢ؤلاء ات١نتسبتُ إلذ العلم أف ت٬دوا  ،وبائعي العطارة والبهارات

طرقا جديدة للحفاظ على عدـ نضج الفتَوس مثلما كاف الأمر مع ) با ػ 
باما ( العقار ات١ثبط لنضج الفتَوس الذي اكتشفو علماء جامعتي ألا ٚ٘ٗ

حيث اكتشف باحثوف يعملوف مستقلتُ وليس مثل أساتذتنا  ،وماريلبند
الذين يتقاضوف رواتب ولد ت٬دوا وسيلة بديلة عن استخداـ الكحوؿ 

عن بعضهما جزئيات عضوية صغتَة  ،والديتوؿ والكلور ت١واجهة الفتَوس
 ت٘نع العدد الوفتَ من مكونات الكابسيد من الاتٖاد معا لصنع غلبؼ نهائي
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  .للفتَوس

أخشى أف يأبٌ اليوـ على ىؤلاء الأساتذة ليجدوا لافتة على أبواب 
مكتوب عليها :  ،معاملهم التي ىجروىا مكتفتُ تٔقعد ات١شاىدة وات١تابعة

 ت٦نوع الدخوؿ لأنكم غتَ جديرين بات١كاف !. 
  (4 : ِّ ًِ َّبدُ دِسَايَب انتَّجْذِٚذِ انؼِهْ  ( إدْذَاثِ

ا فصل العلبقة ات١نطقية بتُ التطور العلمي وات٠طاب بالضرورة لا تٯكنن
ورتٔا كل مكاشفات التنويريتُ السابقة مثل فؤاد  ،الديتٍ بُ الوطن العربي

زكريا وعبد الله العروي وعابد اتٞابري ونصر أبو زيد وجابر عصفور وغتَىم 
تؤكد أف الضلبلة العلمية التي انعكست على اتٟياة المجتمعية للمواطن 

دي جعلتو فريسة سهلة القنص والاصطياد لأمراء وشيوخ التيارات العا
الراديكالية ات١تطرفة الذين رتٔا ػ وأعتٍ وأقصد برتٔا الظنية ػ أنهم يعانوف قدرا 

 كبتَا من العقد النفسية ات١زمنة نتيجة تٙة عوامل وظروؼ شتى ت٣تمعة. 
أسػفرت  وىذه العلبقػة بػتُ نهضػة العلػم وتٕديػد ات٠طػاب الػديتٍ ىػي مػا

ففػي الوقػت الػذي أعلػن  ،عنو ات١شاىد الإخبارية ات١نصرمة منذ شهور قلبئل
فيػػػو الػػػرئيس الأمريكػػػي وإدارتػػػو الإفػػػادة مػػػن جهػػػود العػػػالد ات١غػػػربي منصػػػف 

أو بالأحػػرى تعيينػػو علػػى رأس ،السػػلبوي لإنتػػاج لقػػاح مضػػاد تٞائحػػة كػػورونا
جد )كوفيػػد مبػػادرة البيػػت الأبػػيض لتطػػوير لقػػاح ضػػد فػػتَوس كػػورونا ات١سػػت

(. راح علمػػاء الػػوطن العػػربي يشػػيدوف تّهػػود منصػػف السػػلبوي العلميػػة ٜٔ
وعلػػػػػػػى حػػػػػػػد قػػػػػػػوؿ سػػػػػػػكاي نيػػػػػػػوز العربيػػػػػػػة  ،ومػػػػػػػمثره المحمػػػػػػػودة بُ المجػػػػػػػاؿ

skynewsarabia لد يقتصر التفاعل على الأوساط العلميػة الػتي أشػادت "
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بالسػػلبوي وسػػجلو اتٟافػػل، بػػل امتػػدت اتٟفػػاوة إلذ ات١نصػػات الاجتماعيػػة، 
فحػػػرص ات١علقػػػوف علػػػى التطػػػرؽ إلذ ت٤طػػػات مػػػن حيػػػاة العػػػالد الػػػذي ت٭مػػػل 

 جنسيات ات١غرب وبلجيكا والولايات ات١تحدة".
ىذه الإشادة العلمية تٔنصف السلبوي خارج حدود القطر ات١غربي 
تفسر حالات الإتٟاد ات١تسارعة بات١غرب العربي نظرا لأف اتٞهود العلمية 

 العربية وكأننا على موعد مستداـ بفرحة العربية دوما تفرخ خارج حدودنا
 الوصوؿ إلذ النهائيات دوت٪ا حلم أو أمل تْصد اللقب. 

واستنادا إلذ التقرير الإخباري الشامل وات١تكامل الذي رصدتو وكالة 
عن ات١سارات العلمية ت١نصف  skynewsarabia سكاي نيوز العربية

وىي بلد  ،صوب بلجيكانطالع أنو ػ السلبوي ػ قرر أف ينتقل  ،السلبوي
بٍ درس بُ جامعة بروكسيل اتٟرة وحصل على شهادة  ،فرانكفوني

"الإجازة" بُ البيولوجيا. بُ مرحلة موالية، ناؿ شهادة الدكتواره بُ علم 
الأحياء اتٞزيئي، بٍ تلقى عدة دورات بُ جامعات أمتَكية مرموقة مثل كلية 

ت١هنية، فعمل السلبوي ىارفارد للطب وجامعة تافتس، أما بُ اتٟياة ا
 أستاذا تّامعة مونز البلجيكية وكتب ما يقارب مئة ورقة تْثية.

وىذا يدفعنا إلذ ات١ناخ العلمي الكفيل بتحقيق ريادة علمية حقيقية 
تتمثل بُ أتْاث جادة تتصل بواقع معاش وتْياة يأمل العلماء حقا إلذ 

ات١كاتب أو تٓلبؼ واقع علمي عربي موصوؼ ببحوث  ،تغيتَىا للؤفضل
ات١عامل ات١غلقة البعيدة عن حياة حقيقية حتى أنتٍ وغتَي كثتَوف يفكروف 
بشأف ىذه الأتْاث العلمية العربية بأنها أقرب إلذ العالد الافتًاضي أو 
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بصورة تٖقق رغبة اشتهاء صفة العلمية لديهم ببحوث تشارؼ عبارة ما 
 ينبغي أف يكوف !.

تبتو أمل قصري بتاريخ أغسطس وما أقسى التقرير العلمي الذي ك
 .تٯارسها ت٤تًفوف!"« ىواية»تٖت عنواف "البحث العلمي بُ مصر  ٕٙٔٓ

وأشارت الباحثة إلذ ات١شكلة اتٟقيقية لأزمة البحث العلمي ليس بُ مصر 
وحدىا بل بُ شتى بقاع الوطن العربي ات١هلل والأكثر فرحا باختيار منصف 

من قبل فرحتو تْصوؿ الدكتور أتٛد و  ،السلبوي رئيسا لفريق عمل أمريكي
وما أشارت إليو أمل قصري ىو  .زويل على جائزة نوبل بُ مناخ غتَ عربي

أف أزمة البحث العلمي بُ مصر تٯكن للعاملتُ بُ المجاؿ إدراكها وتعريفها 
بسهولة، بل رتٔا تٯكن لبعضهم اقتًاح حلوؿ ت٢ا، إلا أف وضع يدىم على 

يغتَ من الأمر شيئًا، وبالتالر تظل ت٦ارسة البحث ات١شكلة ومعرفة اتٟلوؿ لا 
 العلمي أشبو بهواية وليست احتًافاً.

أي أف ات١شكلة اتٟقيقية للبحث العلمي بُ مصر بقاؤىا كهواية ورتٔا 
أو السعي لاقتناص  ،فرصة جيدة لارتقاء السلم الاجتماعي الباىت

 ة. مكاسب وظيفية لا تعكس واقع المجتمع ات١عربُ بصورة صادق

وتعد ات١شكلة الأبرز علميا بُ تقرير قصري الذي يفرض نفسو بقوة 
وت٨ن نرصد حالات من التقاعس العلمي العربي ت١واجهة جائحة كورونا ىي 
على حد قوت٢ا " مشكلة الباحثتُ الشباب الذين أرى منهم مَن لا يدرؾ 

نية أساسيات البحث العلمي، ولا معتٌ التعاوف وتبادؿ الأفكار تْرية وعل
مع الغتَ، ويكتفوف بنظرة ضيقة جدِّا حوؿ ما ت٬ب أف يقوموا بو من عمل. 
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وللؤسف لا ت٬د ىؤلاء بُ كثتَ من الأحياف توجيهًا مناسبًا أو دعمًا معنوياِّ 
أو مادياِّ ت٦ن ىم أكثر خبرة، ىؤلاء من ات١فتًض أف يقودوا الاتٕاىات 

ذا الضعف مؤشر على البحثية القادمة بُ ات١ستقبل القريب، ونشأتهم به
  .تدىور أكبر قادـ"

ومفاد إجابات الباحثتُ والعلميتُ العرب إزاء الأسئلة التي قد يصفونها 
وىي إجابة   ،دوما بالاتهامات ىو غياب الوعي العلمي لدى الشارع العربي

كفيلة بعكس مدى ات١نجز اتٟقيقي ت٢ؤلاء العلماء إف صح الوصف 
لعلمي اتٞمعي لا ولن يتحقق إلا بريادة فحالات الغياب ا ،والتوصيف ت٢م

واعية وت٥لصة من جانب الباحثتُ والأكادتٯيتُ من خلبؿ ندوات تثقيفية 
وبإطلبؽ  ،بات١دارس والنوادي واتٞمعيات الأىلية ومنظمات المجتمع ات١دني

مبادرات تٚاعية وليست فردية منهم تتناوؿ ىم التثقيف العلمي لدى 
ن شبكات التواصل الاجتماعي تٞعلها منارات الناشئة والإفادة القصوى م

  .علمية أكثر تٗصصا
وأخطر ظاىرة تٯكن أف يعاني منها ىذا ات١واطن العربي ىو إقرار 

لأنهم مدفوعوف تْكم إخلبصهم العلمي إلذ تنوير ىذا  ،العلماء تّهلو
ات١واطن العربي كونو فريسة لكافة القنوات وات١واقع غتَ ات١تخصصة التي 

نهاية الأمر ت٭تفي ويهلل فرحا بنبأ اختيار منصف السلبوي على  جعلتو بُ
 رأس الفريق الأمتَكي لإنتاج لقاح مضاد لفتَوس كورونا.

وىذا الإقرار ىو ما يرتكبو أيضا أمراء وشيوخ الفتنة الضاربتُ بُ 
الانتشار بعقوؿ وأذىاف وأتٝاع البسطاء ت٦ن كاف حظهم فقتَا من العلوـ 
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عت قيم النكوص والارتداد والتقاعس لدى علماء فمثلب شا ،الدينية
العرب بُ إنتاج لقاح حقيقي مؤثر ت١واجهة اتٞائحة والإفادة من أتْاثهم 
الكثتَة وات١تنوعة ومؤلفاتهم العلمية الرصينة بالقطعية أو حتى استنهاض 
الدافعية العلمية لدى ات١واطنتُ بإلقاء دروس إلكتًونية للشباب ات١نتظر 

شاعت أيضا قيم  ،ة أماـ شاشات اتٟواسيب الإلكتًونيةساعات طويل
التخلف والراديكالية حينما تصاعد ات١د الظلبمي وشاع عن طريق 
أسطوانات صوتية وت٤اضرات مرئية وكتب ورقية وإلكتًونية أيضا لبعض 

 ،. إلخ..أمراء التكفتَ وات٢جرة وأنصار بيت ات١قدس وداعش وجبهة النصرة
الوا تٯارسوف سطوتهم الدينية على فئات غاب عن وىؤلاء مارسوا ولا يز 

 وعيها كل ت٤اولات التجديد.
ىي أننا  ،وات١شكلة اتٟقيقية التي تٖتاج إلذ مواجهة صادقة مع النفس

العلمية حيث إف  ،العلمية والدينية ،نعاني من حالة ضيق بُ إنتاج ات١عرفة
 New أو موقع Natureالعلماء العرب ىم الأكثر تْثا ورصدا ومراقبة لمجلة 

York Post وت٧تً أفراحننا وت٫تُ بعدد الاستشهادات  ،على سبيل ات١ثاؿ
وىذا كفيل  ،العلمية لبعض الباحثتُ العرب بُ أتْاثهم العربية بلغات أجنبية

بتقرير حالات الغياب العلمي الأكادتٯي عن الشارع العربي الأكثر والأشد 
د ات١واطن العربي أكثر حتَة بُ احتياجا ت٢ذه ات١عرفة بُ الوقت الذي كا

استخدامو للكحوؿ من أجل التطهتَ والوقاية وىو يواجهة غموض اتٞائحة 
% إلذ ٓٚفلب يفطن إلذ الفرؽ بتُ نسب تركيز الكحوؿ من  ،الكونية كورونا

واستسلم لوصفات الصيدلر أو  ،% ٜٓ% وصولا إلذ نسبة تركيز  ٘ٚ
 فاز.التلات١ذيع الذي يظهر أمامو على شاشات 
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بل ت٨ن أماـ مقاومة  ،ويبدو أننا تْق لا نواجو جائحة كورونا فحسب
صلبة وصعبة مع مغناطيس الرجعية والتطرؼ ؛ الرجعية العلمية ات١تمثلة بُ 

والتطرؼ ات١تمثل بُ أفكار  ،غياب قياس الأثر والنفع العلمي العربي
 بعقوؿ وأيديولوجيات التيارات الدينية التي تصر أف تٕعل الدين مضطربا

  .البسطاء
وإذا كاف علماء العرب ات١عاصروف لا يزالوا يعيشوف أيامهم ات١نصرمة 
بتقديسهم ت١ا شاىدوه ورأوه وعاينوه بُ جامعات الغرب وأمتَكا دوف 
تعريب وت٘صتَ ىذه ات١عرفة لوطن يستحق البقاء وىو اعتقاد بالتقليد 

وكذلك إسراؼ أمراء  ،ةالضعيف لد يكن لو أثر بُ أعمات٢م المجتمعية الواقعي
وشيوخ التيارات الراديكالية بُ دراما تقديس ات١اضي والسلف بغتَ اجتهاد 
وظنهم على حد التوصيف الدقيق والرائع الذي قدمو الإماـ المجدد محمد 
عبده وكأنو يتحدث عن أمراء وشيوخ النساء والفتنة بُ زماننا " أف ت٢م 

ف ات١تأخر لا تٯكن أف يكوف على سلفا صاتٟا تركوا الاقتداء بهم زعما أ
وأف حظهم من سلفهم انتظار شفاعتهم فقط "، فإننا أماـ  ،ىدى ات١تقدـ
ونفي  ،ذات وجهتُ؛ البقاء والصمود العلمي ومن بٍ الريادة معركة حقيقية

 اتٞهالة عن العقل الذي ارتكن للبتباع دوف الإبداع وفق قواعد أصيلة. 
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 يشٓذ سأعٙ ػهٗ الأَظًخ انتؼهًٛٛخ فٙ انٕطٍ انؼشثٙ : 

مثلما فشلت كافة الأنظمة التًبوية العربية بُ معاتٞة ات١شهد التعليمي 
ات١درسي صوب الاجتياح اتٞانح لفتَوس كورونا الذي يبدو أف كابوسو لن 

ت١ؤسسات الدينية فشلها التارتٮي تواصل ا ،ينتهي بعد لفتًات طويلة مقبلة
بُ تٕديد ات٠طاب الديتٍ، نعم تٕديد ات٠طاب الذي لا يقل أت٫ية عن معركة 
البقاء التي ت٪ارسها بصورة يومية وت٨ن نواجو خطر الإصابة بفتَوس كورونا 

 الذي لد يعد مستجدا بل صار شريكا يوميا بُ ت٦ارساتنا الراىنة. 

نا أرض الوطن العربي ورتٔا قبل ومنذ أزمة اجتياح فتَوس كورو 
ىذا  ،الاجتياح أيضا والعقل العربي تْاجة ضرورية إلذ التجديد وإعادة بنائو

يأخذنا إلذ أف ما تواجهو الكرة الأرضية من جائحة كورونا ت٢و حلقة أخرى 
من ات٢زة العنيفة تٞائحة الأنفلونزا العات١ية التي اجتاحت العالد بُ عاـ 

ومنذ ذلك اتٟتُ  ،د عن أربعتُ مليونا من البشروقتلت ما يزي ٜٜٔٔ
والعلماء بُ الغرب يتوقعوف تْدوث جائحة أخرى ستحدث وتٕتاح العالد 
ومن بٍ ضرورة ترقبها والتعامل معها بشكل سليم وسريع لكن ىي اتٞهالة 

ويظل الضحايا كما ىم بُ  ،نفسها حتى لدى ات١تخصصتُ من أىل العلم
  .ة أيضاعزلة عن اتٟدث والإحداثي
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 Jeffery Taumenbergerوبالتحديد وكما تٮبرنا جفري توبنبرجر 
بُ تْثو ات١عنوف بػ " العثور على فتَوس الإنفلونزا القاتل" أنو بُ يوـ السابع 

وبُ أثناء اشتعاؿ اتٟرب العات١ية الأولذ توجو  ٜٛٔٔمن سبتمبر من عاـ 
ات١تحدة جندي بُ معسكر للتدريب خارج مدينة بوسطن بالولايات 

ولكن بُ  ،الأمريكية إلذ وحدة إسعاؼ شاكيا من الاشتباه بُ تٛى شديدة
اليوـ التالر لوجود اتٞندي بالوحدة الطبية فوجئ الأطباء بدخوؿ عشرات 

حتى جاء يوـ السادس عشر من  ،اتٞنود مصابتُ بنفس اتٟالة تقريبا
 ولد .جندي ٓٓٛمات منهم  ،حالة ٕٗٓٙٔسبتمبر بلغ عدد ات١صابتُ 

يكتشف وقتها علماء البيولوجي أو الطب أف ما حدث لد يكن طاعونا أو 
 عدوى بل كاف فتَوسا قاتلب أشبو تّائحة كورونا الراىنة. 

ىو أنو كائن يقع بُ  ،وكل ما تٯكن تفستَه لثقافة الفتَوس اتٞائح
وىذا ما وصف لويز فيلبريل  ،منطقة رمادية بتُ الأحياء وغتَ الأحياء

Luis Villarreal  الفتَوس بو بُ مقالتو العلمية " ىل الفتَوسات حية ؟
بأف ىذه الفتَوسات  Scientific American" والذي بً نشرىا تٔجلة 

لكنها بإمكانها الاستنساخ داخل  ،لا تستطيع أف تنسخ نفسها بنفسها
  .ات٠لبيا اتٟية وبالقطعية التأثتَ العميق والطويل بُ سلوكيات عوائها

وىي  ،العلمية العربية قائمة حتى تٟظة الكتابة ىذه وظلت ات١شكلة
لكن اتٟقيقة الدامغة ىي تْوث لا تٗرج عن  ،الادعاء بإجراء تْوث للمستقبل

أو ىي تْوث  ،فلك المحاكاة أو التقليد لأتْاث أجنبية لا تنتمي لبيئاتنا العربية
ـ أنها بً إجراؤىا بغرض التًقيات اتٞامعية التي أدرؾ أفراد المجتمع اليو 

  .وأصحابها طمسوا أيامنا تْقائق فاجعة لا تٯكن السكوت عن خيباتها ات١تكررة
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 ػهًبء انؼشة فٙ قفض الاتٓبو : 

مع الاستحياء الشديد عند  ،وأنا لا أوجو اتهاما لعلماء العرب
استخداـ ىذا ات١صطلح ) علماء ( لكن اتٟقيقة التارتٮية أثبتت تٚودا 

 ،Sars وسارس ،Ebola مثل الإيبولاعربيا صوب فتَوسات منصرمة 
وكانوا مثلنا ت٘اما بانتظار معجزة علمية غربية تأبٌ  Hantavirus وىانتا

  .تٟل ىذه ات١شكلبت البيئية
 Waytلكن ىذا العالد بأتٚعو لد يلتفت ت١ا أشار بو العالد وايت جيبز 

Gibbs  من حدوث وباء عات١ي مرتقب وأنو على العلماء ضرورة
واتٟقيقة كما يقوؿ أف  ،ت١واجهتو مع الدوؿ وات١نظمات العات١يةالاستعداد 

الفشل لد يكن قصورا بُ التنبؤات بل القصور والتخاذؿ بُ سرعة التحرؾ 
ورتٔا ىذا يدفعنا إلذ ت٤اكمة اللبمبالاة  ،ت١واجهة الوباء العات١ي اتٞديد

 .ربيةوالتنظيم البحثي السئ لكليات العلوـ والطب والصيدلة بالبلداف الع
أنا أعتذر بالنيابة عن علمائنا الذين لد تٮبرونا بأف النماذج الإلكتًونية 

وبأف فتَوس   ،التي طات١ا اغتًوا تٔعرفتها لد تٗبرنا تّهود احتواء الفتَوس
 .كورونا اتٞائح سريع الانتشار لأف فتًة حضانتو سريعة وقصتَة أيضا

ًْ َٗ انتَّ ٍْ انشُؤَٖ إن َٛبدُ انؼُهُٕوِ يِ  كٍِٛكُهِّ

صاحب ات٢وس الإعلبمي العربي ات١مزوج أحيانا بالكراىية والامتقاع 
والات٨ياز ات١ؤقت ضد كل ما تٮص مصر وشعبها وحكومتها وقت إعلبف 
وزارة الصحة ات١صرية تزامنا مع منظمة الصحة العات١ية بأف مصر خالية من 

طح فتَوس كورونا الذي سينتهي قريبا حينما ترتفع درجة اتٟرارة على س
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وبغتَ ادعاء متأخر بتوقع ىزتٯة كل القوى الداخلية  ،الكرة الأرضية
فإف التعابُ ات١صري على  ،وات٠ارجية ات١عادية ت١صر على وجو التحديد

 .ات١ستويتُ الاقتصادي والأمتٍ ىو مفاد ىذه ات٢جمة ات١ستعرة عليها

ووسط ترقب إعلبف نتائج جديدة بشأف وجود أية حالات مصرية 
فتَوس العات١ي ات١عد وات١صنع وفق براءة اختًاع أمريكية بُ العاـ مصابة بال
يتوافد الصحافيوف العرب والأجانب وأيضا بعض ات١همشتُ  ،ٕ٘ٔٓ

ات١تواجدين على صفحات التواصل الاجتماعي بدعم وت٘ويل عربي من 
ودعم آخر صهيوني من مؤسسات  ،بعض الشخصيات والتيارات الدنيئة

وكأف ىناؾ ت٤اولة جادة ومساعٍ قوية  منية ات١صريةمعروفة لدى اتٞهات الأ
وتٙة حجج أخرى اختًعتها العقلية  .لإعلبف دخوؿ مصر بُ زمرة الفتَوس

العربية وحدىا واتبعتها كتائب إلكتًونية أكثر بلبدة بُ الرصد والتحليل 
بأف الإعلبـ ات١صري الرتٝي اعتاد التحلي بتعتيم الأخبار السيئة عن 

  .ىذا ات١واطن غتَ متفاعل مع كافة مصادر ات١عرفة ات١واطن وكأف
إنها خيبة العرب وملبيتُ ات١صريتُ بُ تصديق استطلبعات الرأي 
الكاذبة وات١خابراتية التي صدرتها لنا الولايات ات١تحدة الأمتَكية للعالد يقينا 
منها بأف الشعوب العربية وبعض الأقلبـ والعقوؿ ات١نتمية ت٢ذه البيئات 

ثرا وتأسيا أيضا بكل ما ىو وافد أجنبي لكن اتٟقيقة ات١ؤكدة أف أكثر تأ
شيفرة مصر العصية على الفهم لا تٯكن اختزات٢ا بُ بعض الوجوه التي 
تظهر على قنوات تنظيم اتٞماعة الإرىابي أو ىؤلاء الذين يدعوف الليبرالية 

بينما  .وىم بُ حقيقة الأمر ويقينو أعتى أنصار الراديكالية ات١تطرفة أيضا
ذىبت برامج فضائية عربية كثتَة لا تٯكن وصفها إلا بالفراغ والتًبح الزمتٍ 
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ترصد وتسرد القصص الوت٫ية ات١ريضة عن حقائق تٖدث بُ مصر رغم أف 
الزعم باطل بتوكيد وجودىم خارج البلبد بل ىم بالفعل خارج تفكتَ العباد 

 .بُ الداخل
لإصابة بفتَوس كورونا الذي لكن على العقل ات١تأمل ت٢ذا الفزع من ا

أصبح تٯتلك صك العات١ية بعد أف امتلك صاحبو صك براءة الاختًاع 
أف يرجع ت١ناقشة اتٟالة العلمية الأكادتٯية  ،ٕ٘ٔٓالعلمي كما ذكرت بُ 

تلك الكليات وإف   ،بُ مصر تٖديدا بكليات الطب والعلوـ والصيدلة
قرارات إنشائها بدوؿ عربية كانت كليات العلوـ تْاجة إلذ إعادة تفكتَ بُ 

  .لا تزاؿ تٖارب الأمية وتتصارع مع مقومات تفشي اتٞهل بها

فلقد من الله علينا ػ تّامعاتنا ات١صرية والعربية العريقة البعيدة عن 
التصنيف العات١ي للجامعات ذات اتٞودة ناىيك عن تلك الإشارات 

وندعوه بألا ت٭رمنا  ،هاػ بنعمة ت٨مد الله علي ات١رجعية الكاذبة أغلب الوقت
وىي وجود عيادات طبية مزودة وت٣هزة بأفضل وأجود وأحدث  ،إياىا

وأكمل الأدوات وات١واد الطبية. وبالتأكيد تشرؼ كل عيادة طبية بتلك 
الكليات بطبيب أو طبيبة أكاد أجزـ بأنو لا ولد يدخل غرفة عمليات منذ 

منوط بو الكشف عن حالات تعيينو بالعيادة اتٞامعية، وطبعاً ىذا الطبيب 
الاشتباه بفتَوس أنفلونزا كورونا، مستخدماً بُ ذلك أدواتو الطبية التي 

 تتطابق مع مؤىلبتو العلمية.

ووسط تلك ات١خاوؼ ات١رضية السائدة حوؿ الإصابة ات١توقعة بفتَوس  
استوقفتٍ طالب جامعي / ووجو لر سؤالًا بريئاً، وأقسم بالله أف  ،كورونا
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ئ مثل صاحبو، وكاف ت١اذا لا تتوقف الدراسة باتٞامعات احتًازاً السؤاؿ بر 
  .لتقليل خطر الإصابة بفتَوس كورونا

فكرت بُ أف مصر  ،وقبيل الإجابة عن ىذا السؤاؿ الذي أراه بريئا
نظرا لأف من مسببات الإصابة ىو  ،آمنة بفضل تدينها الضارب بُ القدـ

فقلت لو إف عدـ تعليق  ،عيةإصابة الشخص بنقص اكتساب ات١ناعة الطبي
الدراسة باتٞامعات لو فوائد تٚة وكثتَة، ومتنوعة عند البعض، فمنها أف 
بعض الطلبب يعيشوف آلاؼ قصص اتٟب والغراـ مع زميلبتهم بأروقة 

بدلًا من ىوس البحث عن صداقات وت٫ية عبر الفيس  ،وساحات الدراسة
يرقصن على أغاني بوؾ وخلبفو، كذلك تصوير الفتيات لأنفسهن وىن 

ات١هرجانات العشوائية وإعادة تٖميل ىذه الفيديوىات ات١صورة على مواقع 
التواصل الاجتماعي بغتَ ىدؼ سوى تكريس ثقافة الذاتوية التي ستودي 
بهم حتفا إلذ التوحد ومن بٍ الإقصاء عن ت٣تمعاتهم. كما أف بُ حالة 

حاب الفرؽ ستصبح الفرصة سات٨ة لأص إغلبؽ الدراسة باتٞامعات
واتٞماعات ات٢دامة لاستقطاب عدد كبتَ من الطلبب الذين يعانوف تٙة 
إحباطات عاطفية وسياسية وت٣تمعية واقتصادية وأسرية؛ فيبثوف فيهم 

 أفكارىم ات٢دامة والتكفتَية للمجتمع وفئاتو ات١ختلفة. 
كما أف البعض من الطلبب لن ولا ت٬دوا متنفساً ت٢م سوى اتٞلوس 

ىي العامة أو بُ ات١قاىي الإليكتًونية )سايبر( التي تعد خطوة أولذ على ات١قا
 ت٨و الإدماف وضعف الاتصاؿ ات١باشر مع الآخرين.

لكن ىذا الطالب أدىشتٍ حينما ذكر لر أف تٚيع الفوائد السابقة لا 
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 ،ولا يطمح لتحقيقها، فهو طالب ت٭ب قاعات الدرس ،تنطبق عليو
لأنو مصدر للعلم وات١عرفة واتٟقيقة.  ويتنفس رائحتها، ويعشق الكتاب

وحينما سألتو عن ات١وضوعات التي يدرسها بُ مادة اتٟضارة الإسلبمية 
فاجأني بأنو يدرس كتابا للدكتور )فلبف( وأشار إلذ مذكرة صغتَة بيده، وىنا 
أيقنت أف ىذا الطالب وزملبءه بالدرس اتٞامعي بُ خطر حقيقي أشرس 

م سابقاً. فمن الطبيعي أف تصبح ات١ادة من ىؤلاء الذين تٖدثت عنه
تقدـ ت٢م  ،التدريسية بُ أيدي الطلبب اتٞامعيتُ مادة علمية إبداعية

خلبصة البحث العلمي بُ حقل علمي معتُ، وطاقة منهجية وتربوية تٖرض 
 ،فيهم القدرات والطاقات الذىنية العقلية ليستوعبوا تلك ات٠لبصة أولاً 

 .وليبدعوا ما يتممها ثانياً 
وعلى ذلك فمهمة ات١ادة الدراسية تكمن بُ تكوين الشخصية 
الطلببية التي ت٬ب أف تتسم بعدة تٝات أبرزىا العقلية النقدية ات١بدعة. 
لكن ىذا بالطبع لا ت٭دث بُ أغلب جامعاتنا العربية الكبتَة جدا غتَ 
ات١صنفة عات١ياً طبقاً لتصنيف جامعة شنغهاي ؛ حيث يسهم الكتاب 

لأوحد بُ ىيمنة العقل، أي جعل الطلبب ذوي بعد تفكتَي اتٞامعي ا
واحد. وإذا أردت أف تعرؼ سبب تصدع التعليم العالر بُ مصر فاسأؿ 
عن مصدر ات١عرفة لدى ىؤلاء الطلبب الذي لا تٮرج عن ت٣موعة من 
الصحائف التي ىي بُ الأصل جزء من رسالة الدكتوراه ات٠اصة بأستاذ 

 ات١ادة. 
كورونا الراىن يتحور ويتخذ أشكالًا وصوراً وألواناً   وإذا كاف فتَوس

 ،وكمامات أيضا، فإف الكتاب اتٞامعي أيضاً ينافسو بُ التمحور والتشكل
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بدءاً من بصورة الكتاب التقليدية، ومروراً بأشكاؿ ات١ذكرة، وات١لزمة، 
 وكراسة ات١راجعة النهائية، انتهاءً بالنشرات العلمية وأوراؽ العمل. 

مر ذي أت٫ية خاصة يدعنا نلح على ضرورة تنويع وتطوير شكل وتٙة أ
وعدـ اقتصارىا على صورة الكتاب اتٞامعي ذي الصفحات  ،ات١ادة العلمية

المحدودة، ذلك ىو أف العمل والأداء العلمي ذاتو يقتضي وجود رؤية 
وخلق طبيعة جدلية تٕاوزية تنطلق من أف اتٟقيقة العلمية  ،متسعة للمعرفة

 أف تٮتزت٢ا كتاب واحد، مهما كاف مهماً وعميقاً. لا تٯكن

إف الاىتماـ بالاقتصار على كتاب واحد للطلبب باتٞامعة بُ علم 
معتُ ت٢و جدير أف تٮلق طلببًا ملفقتُ مبتذلتُ، ومفتقدين للتماسك 
ات١نطقي والعمق الفكري ات١نهجي. والتجربة الشخصية لر ولكثتَين من 

ادتٯي تبرىن على أف اقتصار الأستاذ اتٞامعي زملبء الدراسة والعمل الأك
على كتاب واحد ت٤دد ت٢و قتل لدوره النقدي التنويري الذي كاف من 

فكيف  ،الأحرى أف تٯارسو، وت٢و ػ أيضاً ػ تدمتَ لطاقات الطلبب ات١تجددة
يوجو الطلبب أسئلة تتعلق بصفحات ىي فكر الأستاذ نفسو، وبعد ذلك 

 .اتٞامعات العات١ية ات١بدعة؟يتساءلوف ت١اذا لا ننافس 

ولعل أدؽ وصف قرأتو تٓصوص ىذا ات١وضوع أف الطالب والأستاذ بُ 
ظل ىيمنة الكتاب الواحد يشبهاف حصانتُ كلبت٫ا يستَاف إلذ الأماـ 

ولا يرياف اتٞانبتُ وات٠لف. ويا حسرتاه على طالب ساذج يصدؽ  ،فقط
ارة الفكر بُ علم أستاذه حينما يؤكد لو على أف ىذه ات١ذكرة ىي عص

 معتُ. 
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وإذا كاف فتَوس كورونا غتَ رحيم بنا وبأولادنا وبطلببنا، فعلى أساتذة 
بل  ،ليس ىذا فقط ،اتٞامعات غتَ ات١صنفة عات١ياً أف يتسموا بالرتٛة

وبتطعيم عقوؿ طلببهم بأمصاؿ متعددة للمعرفة ت١قاومة وضعية التخلف 
لب بعيداً عن قاعات الدرس الراىنة، وذلك حتى لا يذىب مثل ىذا الطا

ولا ت٬د أمامو سوى مصادقة فتاة دوف ىدؼ، أو الانتماء إلذ  ،وات١كتبة
تٚاعات ىدامة، أو اتٞلوس على مقهى ت١تابعة ات١نضمتُ حديثاً ت١عسكر 

 ات١نتخب بُ مباراتو القادمة. 

أما ىؤلاء الأكادتٯيوف الذين ينتسبوا لكليات العلوـ والذين يتباىوف 
ولا شك أف  ،فهم كُثر ،ات١نشورة عات١يا تٔجلبت معظمها إلكتًونية بأتْاثهم

بُ السويد ونيجتَيا  ،أتْاثهم عظيمة الشأف وذات قيمة علمية عالية
لكن برجهم العاجي والعالر البعيد عن مطالب أمة  ،وطوكيو وجزر ات١الديف

ويتحدثوف دوما عن  ،جعلهم تٔنأى عن الاحتكاؾ تٔتطلبات الواقع
العلم وضرورة اكتساب الطالب مبادئ علمية رصينة وإلزامية  أساسيات

لكنها تْق غتَ  ،وىي بلب شك وتْكم تٗصصهم ضرورية بُ بدء التعلم
 .ٖٕٓٓمرتبطة تٔستقبل الوطن ورؤيتو ات١عروفة إعلبميا برؤية مصر 

وعشرات اتٞوائز العات١ية ومئات التكرتٯات التي يظفر بها ىؤلاء 
لكن العلبقة  ،التي تتوافق مع ت٣تمعات وبيئات ت٥تلفة الأكادتٯيوف بأتْاثهم

بتُ تلك الأتْاث وآلاؼ الأطروحات العلمية بُ ت٣الات الكيمياء 
والفيزياء وعلوـ اتٟيواف واتٞيولوجيا والأحياء وقضايا الوطن وت٫ومة مبتورة 

الأمر الذي يلزـ التنبيو على أولئك العلماء  .ومقطوعة ولا صلة بينهما
أف يربطوا أتْاثهم بواقع فعلي أو بقضايا مستقبلية شديدة الصلة الأجلبء 
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فالنصيحة التي أرجو من الله أف تصل إلذ عقوت٢م أف  ،تٔتطلبات الوطن
  .اللهم انفعنا تٔا علمتنا ،المحك الرئيس للعلم ىو الوظيفية والنفع اتٟقيقي
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 انفصم انثانث

 ين قضايا انعهى المعاصرة

شاسعة بتُ ما يعتًي الوطن العربي من صيحات الفجوة كبتَة وتعد 
متعالية ومستدامة تنادي بضرورة تٕديد ات٠طاب الديتٍ الذي لد ت٬دد حتى 
وقد كتابة ىذه السطور سوى بعض اللقاءات والندوات والتجمعات 
الإعلبمية التي باتت تؤكد حتمية تٕديد ات٠طاب وتطويره وتٕميلو ووضع  

وعليو وبُ ثناياه أيضا لكن ات٠طاب  كافة مستحضرات التجميل فوقو
وبتُ ما أطالعو عن  ،نفسو مازاؿ تٔنأى عن تداولية المجتمع الفكرية والدينية

رتٔا لأنتٍ أنتمي لقبيلة  ،قصد بغتَ ملل أو كلل عن كل جديد بعلم الفيزياء
  .اللغة العربية دراسة وعملب وكتابة

َٚبء اٌٜ ؟  ًَبرَا انفِٛضْ  نِ

ومن سوء  ،تٔنأى عن اىتماماتنا اتٟياتية ات١عاصرة لكن تظل الفيزياء
أنظمتنا التعليمية ات١نصرمة أنها أقنعتنا طيلة سنوات الدراسة البائسة أف 

وأف  ،الفيزياء مادة دراسية تنقضي بإعلبف درجة النجاح أو الرسوب فيها
ات١تخصصتُ بُ ىذا ات١بحث ات١عربُ تٔعزؿ عن اتٟياة والكوكب الأرضي 

اتٟقيقة أف الفيزياء بعيدا عن أىل تٗصصها الأكادتٯيتُ ىي و  ،بأكملو
استشراؼ مستقبلي تٟياتنا وآلية أو إحداثية حتمية لفهم واقعنا الآني 

 .لرصد ما سنكوف عليو بإذف الله بُ ات١ستقبل البعيد
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ىذا باختصار ما سعيت لتقدمة آخر كتب العالد الفيزيائي الأمتَكي 
اتٟاصل على  Michio Kakuر ميشيو كاكو ذي الأصوؿ اليابانية الدكتو 

جائزة نوبل بُ الفيزياء ت١شاركتو الفعالة بُ نظرية الأوتار الفائقة والتي تعد 
والكتاب ىو  .تْق إحدى النظريات الاستثنائية ات١وحدة للطاقات بُ الكوف

والذي  . الاجتهاد العلمي لفهم العقل وتطويره وتقويتو (.) مستقبل العقل
الدكتور سعد الدين خرفاف أستاذ ات٢ندسة  ٕٚٔٓو ىذا العاـ قاـ بتًتٚت

الكيميائية بسورية التي لا تزاؿ تل أبيب تسعى وتٖاوؿ وتهروؿ جاىدة إلذ 
  .تقويض أركانها وتفتيت دعائمها مدعمة بات١د والرفد الأمتَكي

َٚبءِ :  ِّ إنٗ انفِٛضْ ُِ ْٚ  يٍِ انخِطَبةِ انذِّ

ى إليو تٚلة من البلداف العربية لتجديد وتٙة علبقة وطيدة بتُ ما تسع
ات٠طاب الديتٍ وبتُ الثورة الفيزيائية الاستشرافية التي يقدمها لنا ميشيو  

وعلبقة  ،وىي علبقة العلم بتطور الفكر لدى المجتمعات ،كاكو بُ كتابو
ت٘كتُ ات١هارات العقلية وصولا إلذ خلود ات١عرفة نسبيا وبتُ قمع التفكتَ 

 كفتَ وشيوع التيارات الراديكالية ات١تطرفة.والغلو بُ الت
وميشيو كاكو الذي يعمل أستاذا للفيزياء النظرية تّامعة سيتي بُ 
نيويورؾ ومؤلف العديد من الكتب العلمية ذائعة الشهرة والانتشار مثل  

 ،و ) فيزياء ات١ستحيل ( ،و)ما بعد آينشتاين ( ،كتب ) الفضاء ات١فرط (
يشتَ إلذ أف العقل والكوف ت٫ا أعظم سرين من  و ) فيزياء ات١ستقبل (

ومع التقدـ الواسع وات١تسارع بُ تقنيات العلم ت٘كن  ،أسرار الطبيعة كلها
والتصرؼ  ،العلماء من تصوير ت٣رات تبعد عنا مليارات السنوات الضوئية
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لكن  ،وتفحُّص ات١سار الداخلي للذرة ،باتٞينات التي تتحكم بُ اتٟياة
ومازالا يثتَاف  ،قيقة أف العقل والكوف مازالا يفلتاف منايفجؤنا كاكو تْ

مؤكدا أنهما ػ العقل والكوف ػ اتٞبهتاف الأكثر غموضًا وإثارة بُ  ،دىشتنا
  .العلم

ورغم أف ات١هتمتُ بتجديد ات٠طاب الديتٍ وتٔواجهة الفكر ات١تطرؼ 
بيعة لايزالوا بُ صالة الانتظار أماـ ات٠طاب نفسو دوف الاستبصار إلذ ط
أـ  ،العقل الذي ينتج ىذا ات٠طاب سواء كاف متطرفا مغاليا بُ تكفتَ الآخر

ت٧د الفيزياء  ،متوازنًا مع طبيعة المجتمع ات١دني الباحث عن ىوية طبيعية
أكثر شغفًا بالعقل ات١نتج لكافة أت٪اط ات٠طابات الفكرية والدينية 

ياء خلبؿ العقد لاسيما وأف التطورات ات١عاصرة بُ الفيز  ،والاجتماعية
 .ات١نصرـ أسهمت بُ تفستَ بعض إت٧ازات العقل

أمكن للعلماء قراءة الأفكار التي تدور  MRIفباستخداـ تقنية 
بل رتٔا يندىش ات١هموموف بتجديد ات٠طاب الديتٍ ػ وأنا  ،ىذا حقاً  ،بعقولنا

حاليا مغرورقوف بإمكانية التواصل  IBMمن ىؤلاء ػ بأف علماء شركة 
 ،اتٟاسبات الإلكتًونية كبديل عن استخداـ الفأرة أو الصوت بالعقل مع

بل دفع الفواتتَ ببطاقة الائتماف عن طريق قراءة  ،ليس ىذا فحسب
ورتٔا سيقص أحفادي بعد قروف  .الأفكار وتأليف أعماؿ موسيقية باىرة

قصصهم عن ما تناولو ميشيو كاكو بُ كتابو من أف العقل سيتحرر يوما ما 
ورتٔا سيكوف  ،ليتجوؿ بتُ النجوـ ،البعيد من قيود اتٞسد بُ ات١ستقبل

بإمكاف ات١رء أف يضع ت٥ططاتو العصبية بالكامل على أشعة الليزر وإرسات٢ا 
  .بعد ذلك إلذ أعماؽ الفضاء
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ووسط استكماؿ الدىشة التي تعتًيتٍ وغتَي من استًاتيجيات 
ايا التي أنتجتها مواجهة التطرؼ الفكري والديتٍ وت٤اربة شيوخ وأئمة الزو 

ثقافة مبارؾ ودعمتها السنة الاستثنائية ات١ضافة إلذ عقود مبارؾ التعليمية 
على أيدي اتٞماعة التي حكمت مصر بغتَ خطة أو رؤية تستند إلذ 

تطالعنا الفيزياء العجيبة بأف أحدث آلة بُ أدوات عمل  ،موجهات للعقل
لضوئية عالد الأعصاب وأكثرىا دىشة وإثارة ىي اتٞينات ا

Optigenetics،  والتي اعتبرىا عدد كبتَ من العلماء بأنها ضرب من
لأنها بالفعل كما يشتَ ميشيو كاكو عصا سحرية  ،ات٠ياؿ أو ات١ستحيل

تسمح للمرء من خلبت٢ا تنشيط ت٦رات معينة تتحكم بُ السلوؾ بتسليط 
 شعاع ضوئي على الدماغ. 

د خطابنا الفكري والديتٍ ما فائدة ىذه الآلة وت٨ن بصدد تٕدي ،حسنًا
 ورتٔا السياسي أيضا بُ عات١نا العربي ات١عاصر ؟ 

باختصار شديد أثبت علماء الفيزياء أف باستخداـ ىذه التقنية ات١ثتَة 
 ،تٯكن التحكم ببعض تصرفات اتٟيواف Optigeneticsوات١عروفة بػ 

يداف والد ،وبإدارة مفتاح ضوئي من ات١مكن جعل ذباب الفاكهة يطتَ فجأة
وحتى التجارب على  ،والفئراف تٕري تّنوف بُ دوائر ،تتوقف عن التلوي

  .البشر أصبحت موضع نقاش الآف
 : ِّ ُِ ْٚ َٚبءِ إنٗ انخِطَبةِ انذِّ  يٍِ انفِٛضْ

ولاتزاؿ فكرة مواجهة التطرؼ الفكري والديتٍ تؤرؽ الأنظمة 
طرؼ كما لأف ظاىرة الت ،السياسية ومن بينها النظاـ ات١صري بالضرورة
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تفطنها أصغر بنابٌ تشكل معضلة وعائقا أماـ عجلبت التنمية والاقتصاد 
وت٢ذا فكرت مصر بُ تشكيل تٞنة وطنية  ،واتٟراؾ الاجتماعي الإت٬ابي

واتٟق أقوؿ إنتٍ شاركت  ،ت١واجهة التطرؼ الفكري لاسيما بُ جنوب مصر
شهر بُ إحدى جلساتها تٔقر صندوؽ التنمية الثقافية منذ أكثر من 

وقدمت خطة لا أدعي أنها تتسم بالتكامل والشموؿ ت١واجهة الظاىرة 
لكنها على الأقل تفي تٔواجهة التطرؼ الفكري بُ اتٞامعات لا عن طريق 
قمع اتٟريات أو استلبب الآراء الطلببية بقدر ما ىي تسعى لتفعيل 
واستغلبؿ طاقات ومهارات الطالب اتٞامعي بغرض إشراكو بُ تٖريك تلك 

  .عجلبت التنموية والاقتصادية والاجتماعيةال

وخطورة ظاىرة التطرؼ الفكري تتمثل بُ كونها مهادًا للئرىاب الذي 
وظاىرة الإرىاب ىي بالفعل التي تقوض  ،يعصف بالأخضر واليابس

المجتمعات ات١دنية التي ترنو إلذ التقدـ أو التطور فيأتيها ىذا الوحش 
  .الكاسر ليقضي بآمات٢ا وأحلبمها

 ،ولعل أبرز أسباب انتشار الراديكالية قهر اتٟوار وقمع اتٟريات
وبدا إف أية ت٤اولة للئفراط  ،لذلك ارتبط التطرؼ الفكر بالعنف السياسي

بُ التفكتَ اتٞانح ىي خطوة رئيسة للتطرؼ ومن بٍ الإرىاب الذي تٕاوز 
  .تٗوـ الكلمة وحدودىا إلذ إرىاب اتٞسد والإيذاء البدني

 ،أف ىناؾ علبقة وطيدة بتُ التطرؼ الفكري وت٘كتُ العقلولا شك 
حيث إف ات١تطرؼ غالبا كما تشتَ كافة الدراسات النفسية والاجتماعية 

وىذا ما  ،ات١تأصلة بُ ىذا المجاؿ إلذ أنو لا يتسم بسعة الأفق بل بالضيق
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ت٬علو فريسة سهلة القنص للتيارات الراديكالية التي تسعى إلذ إحداث 
واستغلبؿ  ،الفوضى والتمزؽ السياسي تٖت ستار الدين غالبا حالة من

والكارثة أف ت٣تمعا كالذي نعيش بُ كنفو يتسم  .الصراعات السياسية
بالثقافة والتنوير إلا أف دور ات١ثقف نفسو صوب إحداثيات التطرؼ 

 .والعنف والإرىاب بات باىتا وأضعف من أف يشار ت٨وه بقليل من الضوء
 ،لا تٯتلك قدرة على استشراؼ ات٠طر بصفة عامة فات١ثقف ات١صري

وعادة ما أتعجب من أمر الذين يصروف على إلصاؽ أتٝائهم بلقب ات١فكر 
لاسيما وأنهم تنتابهم فجأة ظهور مثل ىذه اتٟركات والتنظيمات بُ الوقت 
الذي كاف أمامهم متسع من الزمن يسمح ت٢م بتجديد خطابهم الثقابُ 

وظل ات١ثقف ات١صري ينتظر أية  ،لاستقباؿ التنويروتهيئة العقل العربي 
إحداثيات جديدة بُ ات١شهد السياسي والديتٍ دوف أف يبدأ بُ حركة 
التثوير ات١رتقبة وات١نتظرة منهم فكانت النتيجة ظهور تيارات مناوئة 
تستهدؼ تقويض ات١نطقة كلها تٖت رعاية أمريكية بعدما اقتنعت الإدارة 

التدخل ات١باشر وخصوصاً ات١كابدات التي تٟقت  الأمريكية بعدـ جدوى
بالقوات الأمريكية بُ العراؽ وكذلك ما تكبدتو من خسائر اقتصادية 
أرىقت ميزانيتها عقب ت٧اح الثورات العربية تٖديداً بُ مصر وتونس فكاف 
من الأفضل لديهم الالتجاء إلذ تدعيم فصائل قصتَة العمر تارتٮياً من 

ر السياسي والاجتماعي وتفتيت القوى التي تٯكن أف أجل زعزعة الاستقرا
تناىض الكياف الصهيوني ومصالح الإدارة الأمريكية بُ منطقة الشرؽ 

 الأوسط. 
كما أف أصحاب الفكر الراديكالر تْاجة ماسة إلذ مراجعات فقهية 



 35 

فإف أدوار ات١ثقف وات١فكر العربي اليوـ أصبحت تْاجة إلذ  ،وأخرى ت٣تمعية
ت فقهية من زاوية إعادة النظر إلذ أحداث ات١شهد السياسي تٙة مراجعا

وعلى سبيل ات١ثاؿ إذا   ،وليس الاكتفاء بالتعليق على الأحداث ،ات١عاصر
كاف تنظيم الدولة الإسلبمية قد فكر وخطط ودبر فإف رىاف ت٧اح ىذا 
التنظيم مشروط تٔدى مشاركة ات١ثقفتُ الوطنيتُ بُ تٕديد ات٠طاب الديتٍ 

والبقاء بُ حالة مشاركة مستدامة مع  ،الفكر ات١تطرؼ بواقعية ومواجهة
 اتٟدث وليس الاقتناع تٔقعد ات١شاىد السلبي. 

وإذا حاولنا رصد الفكر ات١تطرؼ وأسباب انتشاره ات١تسارع فإف الرائي 
يدرؾ على الفور شيوع فكرة نظرية ات١ؤامرة ات١تأصلة لدى أولئك معتنقي 

نظرية أنفسهم يروف ضرورة السخط على كافة وأصحاب ال ،الفكر ات١تشدد
الأوضاع بُ المجتمع بدءًا برئيس الدولة انتهاءً بأصغر موظف بُ الدولة 

  .ت٭مل بطاقة ت٘وينية

وما أخطر على الدولة ات١صرية التي تبادر إلذ تثبيت أركانها بثبات 
دؼ وات٢ ،ات١واطن نفسو من الرفد الغربي لصناعة الكيانات السرية ات١تطرفة

 .الأساسي ت٢ذا الرفد الغربي ىو تفتيت الداخل وتقويضو وزعزعة أركانو
وتٔراجعة فكر بعض ات١تطرفتُ وفقا لتصرت٭اتهم الصحافية ولقاءاتهم 
الفضائية وجدت أنهم تعرضوا ت١بادرات موجهة من قبل أمراء التيارات 
ات١تطرفة كاف سعيها التشكيك بُ نصوص الفقهاء ات١عتدلتُ ات١تقدمتُ 

وصولا بهم إلذ الاقتناع بفكرة التعالر عن كل  ،وات١تأخرين على السواء
  .النظريات والفلسفات والتيارات الفكرية ات١تباينة
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وت٥طئ من يظن أف الأمم حينما تنكسر أو تنحدر قيمها الفكرية 
والاجتماعية وتنحسر بُ قوقعة الأفوؿ يبزغ التطرؼ وينتشر الإرىاب 

ضارات ات١شرقة وات١تقدمة يكثر أعداؤىا بصور بل إف معظم اتٟ ،والعنف
وتارتٮنا الإسلبمي كفيل بسرد حقائق تفيد أف معظم التيارات  ،ت٤مومة

 .والطوائف ات١تطرفة تسارعت بُ انتشارىا وقت الصعود اتٟضاري
ومن أتٚل وأمتع ما قرأتو من توصيف لأصحاب الفكر ات١تطرؼ ىو 

ات١اتعة التي استهدفت بناء ما قدمو الدكتور طريف شوقي بُ مقالتو 
فلقد قدـ توصيفا لمحددات الفكر  ،استًاتيجية ت١واجهة التطرؼ الفكري

ات١تطرؼ تٯكن من خلبت٢ا فعلب مواجهة ىذا الفكر لآليات وت٤ددات واقعية 
فلقد قدـ تٙة ت٤ددات لأصحاب الفكر ات١تطرؼ منها ضعف  .فعالة

بزوغ ات١فهوـ غتَ الواقعي عن و  ،ونقص ات١هارات النقدية ،التحكم الانفعالر
والغياب النسبي للتنشئة  ،وضعف الارتباط الوجداني والعاطفي ،الذات

وغتَ ذلك من ت٤ددات أراىا ورتٔا يراىا غتَي أيضا   .النقدية بُ الأسرة
  .كفيلة بوضع استًاتيجية ت١واجهة التطرؼ الفكري والديتٍ

أساليب واقعية لكن الأىم من ىذا كلو ما قدمو الدكتور طريف من 
 ،ت١واجهة التطرؼ تٯكن إتٚات٢ا بُ الانفتاح على ات٠برات ات١تنوعة وتٖليلها

وتدريب ات١واطن على  ،وحث الفرد على البحث عن أصل ات١سائل الفقهية
استهدؼ  ٕ٘ٔٓوبُ الأختَة لقد قدمت تْثا بُ نهايات  .عمليات المحاججة

لكتابة اتٟجاجية الإقناعية تدريب الطلبب اتٞامعيتُ على استخداـ تقنيات ا
وىي ت٪ط ضروري ومهم ت١واجهة أصحاب الفكر الأحادي الذي لا يقبل 

  .اتٟوار ولا يعتًؼ بالاجتهاد ولا يفطن تٟقيقة اتٟجاجية
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والأجدى من كل ىذا أيضا أطمح أف تسعى اللجنة ات١شكلة ت١واجهة 
ظة الكتابة التطرؼ الفكري إلذ تركيز ات٠طاب الديتٍ الذي لد ت٬دد حتى تٟ

ولذلك ىناؾ ضرورة  .الآنية على إبراز الدور النقدي الإت٬ابي لدى الفرد
لتمكتُ العقل وتنمية مهاراتو لدى الأفراد وحث اتٞامعات على استحداث 

 .مقررات للتفكتَ الناقد والإبداعي
َٚبءِ : ْٕكَتِ انفِٛضْ ْٕدَحُ إنٗ كَ  انؼَ

كوف ؟ " بكتاب العالد تٖت عنواف جانبي " كيف يفهم الفيزيائيوف ال
الفيزيائي الياباني ميشيو كاكو ) مستقبل العقل ( تٮبرنا ات١ؤلف أف علماء 
الفيزياء حينما ت٭اولوف فهم شئ ػ كظاىربٌ التطرؼ والإرىاب مثلب ػ ت٬مع 

بٍ يقتًح ت٪وذجا أو استًاتيجية عمل عبارة عن نسخة بسيطة  ،البيانات أولا
وتٯكن للعالد  ،لتقط تفاصيلو الرئيسةعن ات١وضوع الذي يدرسو تْيث ت

بٍ يستخدـ  ،الفيزيائي توصيف ىذا النموذج بسلسلة من ات١تغتَات
ىذا باختصار ما  .الفيزيائي ت٪وذجو للتنبؤ بالتطور ات١ستقبلي بتمثيل حركاتو

ينبغي أف يكتًث بو القائموف على أمر تٕديد ات٠طاب الديتٍ لا من حيث 
لكن من حيث تدبر الظاىرة وتٖليلها  ،ةات١بادرات السريعة ات١فاجئ

  .واستقرائها بعناية
ًَؼْشِفَخِ :  ٍُ ان  يَذَائِ

ومن ات١واضعات التي برزت بصورة طاغية بُ الألفية الثالثة مواضعة 
وىي من ات١فاىيم الإدارية اتٟديثة التي أصبحت تلقى اىتماماً  ،إدارة ات١عرفة

ة أو عقب ما حدث ببعض بالغاً سواء من قبل الدوؿ ات١نتجة للمعرف
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 .البلداف العربية من ثورات سلمية كانت قوامها ات١عرفة وكيفية إدارتها
حيث  ،وتٯكن القوؿ بأف مفهوـ إدارة ات١عرفة بدأ منذ ظهور الإدارة العلمية

وكما كاف ت١فهوـ الإدارة  ،بً وضع أسس ومرتكزات علمية لعملية الإدارة
إلا أف  ،ولا يزاؿ ت١فهوـ إدارة ات١عرفة كاف أيضاً   ،من لغط واسع بُ تٖديده

وىذا  ،ىناؾ ت٤اولات جاىدة بُ تٖديد تعريف واضح ات١عالد وات٠صائص لو
ـ( حيث أشارا إلذ أف ٕٔٓٓما أشار إليو كل من ألفيسوف و كارتٯاف )

الأمر  ،إدارة ات١عرفة ىي ظاىرة ديناميكية وغتَ ت٤ددة بشكل واضح ودقيق
 ،كاف وضع معتٌ واضح ودقيق وت٤دد ت٢االذي ت٬عل من الصعوبة تٔ

 وبالتالر صعوبة إدارتها كما تدار الأشياء الأخرى. 

لكن بعد ثورة الاتصالات التي شهدىا العالد بُ مطلع الألفية الثالثة 
وتوافر عدد لا بأس بو من شبكات التواصل الاجتماعي أصبح ليس من 

قدر ما بات من الأت٫ية  الضروري إت٬اد تعريف ت٤دد ت١فهوـ إدارة ات١عرفة ب
ولقد ت٧حت الشركات عابرة القارات بُ  ،كيفية استخدامها بصورة مباشرة

استغلبؿ إدارة ات١عرفة بُ تسويق منتجاتها وأيضاً البلبد ات١تقدمة بُ التًويج 
 عن ت٦يزاتها ومواردىا بصورة شيقة جاذبة للمستثمرين والسائحتُ.

ىر إنسانية جديدة متوافقة مع وبظهور مفهوـ إدارة ات١عرفة بزغت ظوا
ظهورىا مثل مدف ات١عرفة مدف بً إنشاؤىا لتضم ات١ئات من ات٠براء 
وات١تخصصتُ بُ العلوـ التكنولوجية ىدفها جعل الإنساف ىو رأس ات١اؿ 

وتصب ت٣مل اىتمامها بُ جعل القرف اتٟادي والعشرين ىو  ،ات١ستقبلي
تطاؼ أحد الأطباء لطلب بُ الوقت الذي نقرأ فيو عن اخ ،قرف ات١عرفة

وعن طفل بً تشويو وجهو من أجل خلبفات تعود  ،فدية مالية من أسرتو
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ورغم ما ت٨ن فيو تبدأ دوؿ أخرى بُ جعل قرننا ىذا ىو  ،لوقت ثورة يناير
واستبداؿ التّنمية ات١اديةّ لتحل ت٤لها التنمية القائمة على  ،قَرف التَّعلُّم

 ات١عرفة.
قامها رجاؿ وحكومات ووزراء ورجاؿ أعماؿ وىذه ات١دف ات١عرفية أ

ولقد شاىدت  ،بل ىم بشر مثلنا ،ليسوا كائنات من كواكب أخرى
عن مدف عجيبة  you tube شاىدت أفلبماً كثتَة على موقع اليوتيوب

ومعمل أفكار مومينتم بُ شماؿ  ،ومدينة معمل العقل بالدت٪ارؾ ،مثل راجوزا
 .ومدينة ات١عرفة بُ بلباو ،ومدينة ات١عرفة بُ برشلونة ،زيلبند

ومن خلبؿ ربيع الثورات العربية الذي ىب على دوؿ مثل مصر وليبيا 
حيث استطاع  ،وتونس واليمن وسوريا بزغ من جديد مفهوـ إدارة ات١عرفة

الثوار بُ ىذه البلداف من تٖويل ات١علومات والرصيد الفكري إلذ قيم 
فة حينئذ من فن وعلم إلذ وتٖولت ات١عر  ،لعملبء الائتلبفات وأعضائها

واعتبرت إدارة ات١عرفة مورداً  ،سيناريوىات ت١واجهة الأنظمة السياسية بها
رئيساً للتنظيم والتخطيط ومن بٍ التنفيذ وكاف ذلك عن طريق استخداـ 
بعض الوسائط الإليكتًونية مثل البريد الإليكتًوني والفيس بوؾ وتويتً وغتَ 

 .اعيذلك من وسائط التواصل الاجتم
وما شهدتو بعض البلداف العربية من ثورات ت٬علنا ت٨اوؿ استقراء دور 

فإدارة ات١عرفة عبر وسائطها أتاحت  ،إدارة ات١عرفة بُ ت٧اح ىذه الثورات
كما حفزت الإبداع وات١شاركة   ،انسياب ات١عرفة من ات١عارؼ إلذ ات١ستخدـ

ة أكثر من بيئة كما أنها ركزت على تفاعلبت اتٞماعة ات١دعم  ،بُ ات١عرفة
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كل ىذا وكانت تكنولوجيا   ،ات١عرفة وىيكلها بُ قواعد بيانات ووثائق
  .ات١علومات والاتصاؿ جزءاً رئيساً بُ إدارة ات١عرفة

وىناؾ عاملبف رئيساف يتحكماف بصورة مباشرة بُ إدارة ات١عرفة أشار 
وتشتَ إلذ  ،External factors إليهما ويج وت٫ا العوامل ات٠ارجية

ناصر البيئة التي تعمل بُ ظلها ات١نظمة أو ات١شروع أو الشركة والتي تؤثر الع
بُ أعمات٢ا ولا غتٌ للمنظمة سوى التكيف مع ىذه ات١تغتَات والعوامل 

 .وزيادة حدة ات١نافسة ،وأىم ىذه ات١تغتَات العوت١ة ،ات٠ارجية والاستجابة ت٢ا
عوامل داخل ات١نظمة وتتوفر ىذه ال Internal factors والعوامل الداخلية

حيث تسهم بُ تطور إدارة ات١عرفة ومن أبرزىا تزايد القدرات التقنية حيث 
أسهمت الإمكانات التقنية مثل اتٟاسبات والبرت٣يات بُ تعدد مداخل 

وكذلك فهم الوظائف ات١عرفية حيث يتولذ ذلك الأفراد  ،إدارة ات١عرفة
 .فاعلية إدارة ات١عرفةات١ؤىلوف علمياً وعملياً الأمر الذي يزيد من 

وىذا التطور السريع للمعرفة والتسارع المحموـ ت٨و استخداـ شبكات 
التواصل الاجتماعي يدفعنا للعمل معاً مسجداً ومدرسة وجامعة ومنزلًا لأف 
ت٨صن أبناءنا من خطر تلك النوافذ الإليكتًونية علينا أف نؤكد على ضرورة 

والعمل  ،قداتنا الإسلبمية الرصينةتوجيو الشباب إلذ ضرورة التمسك تٔعت
على تكريس الثقة بُ عباداتنا ومعاملبتنا الإسلبمية عن طريق ات١واظبة 

بٍ بتوجيههم إلذ أصح ات١سالك والقراءات النافعة التي ت٬دوف فيها  ،عليها
  .متعة أعمق من ثقافة شبكات التواصل الاجتماعي
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 انفصم انرابع

 ىطن انعربيإدارة المعرفت انعهًيت في ان

ومفادىا ات٠دمة  ،جاءت كلمة " إدارة " من كلمة لاتينية تعتٍ ات٠دمة
أما كلمة إدارة بُ  ،التي قد تعود على الفرد والمجتمع بالفائدة وات١نفعة العامة

ات١واضعة العربية الاصطلبحية فجاءت من الأصل " أدار الشئ " أي 
 ماىية الإدارة وىناؾ تٙة مواضعات تشتَ إلذ .أحاط بو وجعلو يدور

منها ما أشار إليو فريدريك تايلور عالد ات١ناىج التًبوية الشهتَ بأنها  ،وكنهها
بٍ تتأكد من أف الأفراد يؤدونو بأفضل  ،ىي أف تعرؼ بالضبط ماذا تريد

بُ حتُ أف جوف مي يرى أنها ت٘ثل فن اتٟصوؿ على  .وأرخص طريقة ت٦كنة
يعرؼ الإدارة بأنها تٚيع الواجبات أما كيمبوؿ ف .أقصى النتائج بأقل جهد

والوظائف وات١هاـ ذات العلبقة بإنشاء مشروع ما وت٘ويلو وسياساتو الرئيسة 
 وتوفتَ كل الأدوات اللبزمة لتنفيذه ووضع الإطار التنظيمي العاـ لو. 

وتعد الإدارة من أبرز الظواىر الإنسانية الواعية أي التي يقوـ بها 
وىو بُ ت٦ارستو ت٢ذه الظاىرة يقوـ  ،ا يفعلوالإنساف عن قصد ودراية تٔ

بعمليات رئيسة مثل التخطيط والتنفيذ وات١راقبة والتحكم والتوظيف 
  .والتوجيو والتنسيق وأختَاً التقونً ت١ا قاـ بو

وت٤اولة إت٬اد تعريف ت٤دد لكلمة إدارة باتت من الأمور التي تكاد أف 
مل منها أف الإدارة نفسها علم وىذا يرجع إلذ عدة عوا ،تكوف صعبة ات١ناؿ
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كما أنها تتضمن عدداً من العمليات الإجرائية   ،تطبيقي أكثر منو نظري
تّانب كوف الإدارة علماً  ،الكثتَة والتي يصعب الفصل بينها عند التطبيق

اجتماعياً وأف العنصر البشري ىو أبرز ما تٯثلو ومن بٍ فيصعب التنبؤ 
لعل الأمر الذي جعل تعريف الإدارة من و  .بسلوؾ الفرد وما ينبغي فعلو

الأمور الصعبة ىو أف الإدارة نفسها تعتمد غالباً على ات١وقف السائد أو 
 .الظروؼ الراىنة تٔا تتضمنو من متغتَات وتغتَات طارئة

ويفيدنا أف نشتَ إلذ أف الإدارة بُ ت٣ملها ت٘ثل نشاطاً ذىنياً موجهاً 
ت التي ت٭تاجها أي مشروع أو برنامج وت٥ططاً لعدد من ات١هاـ وات١سئوليا

  .حتى يصل إلذ تٖقيق الأىداؼ ات١رجوة منو

لقي تٖديد  ،وكما وجد تعريف الإدارة قدراً من الغموض والتعدد
ولكن  ،عناصر الإدارة نفس القدر من تعدد ات١واضعة واختلبؼ التحديد
عناصر  باستقراء معظم أدبيات علم الإدارة تٯكننا تٖديد عناصرىا بُ تٜسة

 رئيسة ىي :
وصياغة  ،وتٖديد الغرض ،ويشمل التنبؤ:  PLANNINGالتخطيط ػ 

وتٖديد إجراءات  ،وبناء البرامج ،وتٖديد ات١تطلبات القبلية ،السياسات
 .ووضع ميزانية ات١شروع ،التنفيذ

ويشمل تٖديد وتٕميع نشاطات :  ORGANIZATION التنظيمػ 
وتوطيد  ،لطة والإشراؼوكذلك تفويض ات١سئولية والس ،ات١همة

 العلبقات بتُ عناصر ات١شروع أو البرنامج.
وتٖديد  ،ويشمل تٖقيق التوازف:  COORDINATION التنصيلػ 
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 .وتٖديد التكامل ،مواقيت تنفيذ ات١هاـ

وتقدنً  ،وات١سات٫ة والتقييم ،: ويشمل الاختيار، والاتصاؿ ومهاراتو الحفسػ 
 و.والتوجي ،والتعويض ،الدعم والإرشاد

وتشمل استخداـ معايتَ الأداء والقياس : CONTROL الرقابةػ 
 .وتفستَ النتائج وتٖديد مؤشراتها وتصحيح مسار العمل
وتكاد تشكل  ،وتعد ات١عرفة من أبرز ملبمح القرف اتٟادي والعشرين

حيث  ،مركزاً ت٤وريًا بُ أجندات الدوؿ ات١تقدمة وىي تسعى لبناء نهضتها
والتنمية القائمة على ات١عرفة حلت ت٤ل الاستثمار إف الاستثمار البشري 

ىذا ات١عتٌ نفسو ما أشار إليو  .ات١ادي والتنمية القائمة على الاقتصاد
 Knowledge فرانشيسكو خافيتَ كاريللو بُ كتابو " مدف ات١عرفة "

Cities،  من جهة أف العالد ات١تقدـ الآف يتسارع بصورة ت٤مودة بُ استثمار
 .فية للمواطنالطاقات ات١عر 

وأف فكرة حث ات١واطن على الابتكار والاكتشاؼ لد تعد من أفكار 
بل ىي ضرورة حتمية ت١واجهة تٖديات وتطورات ىذا  ،التًؼ والرفاىية

وأنو تٙة مصطلحات أصبحت أساسية بُ قاموس تقدـ الأمم  .العصر
 ،ةوشركات ات١عرف ،والطبقة ات١بدعة ،وت٘يزىا اتٟضاري مثل مرافئ ات١عرفة

 .واكتساب ات١هارة ،ومواطن ات١عرفة ،وت٤ركات الابتكار
وفكرة التنمية القائمة على ات١عرفة تٗطت اتٟيز التصميمي والتنظيمي 

بدليل تشييد مدف بً إنشاؤىا  ،والتخطيطي لتكوف واقعاً مرئياً ملموساً 
لتضم ات١ئات من ات٠براء وات١تخصصتُ بُ العلوـ التكنولوجية ىدفها جعل 
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وتصب ت٣مل اىتمامها بُ جعل القرف  ،ف ىو رأس ات١اؿ ات١ستقبليالإنسا
بُ الوقت الذي تبذؿ فيو دوؿ أخرى  ،اتٟادي والعشرين ىو قرف ات١عرفة

لاسيما بُ أفريقيا جهوداً مضنية للحد من تفشي ظاىرة أمية القراءة 
بالإضافة إلذ ت٤اربة مظاىر التلوث البيئي والانتشار المحموـ  ،والكتابة

 وبئة والأمراض.للؤ
ومن ات١واضعات التي برزت بصورة طاغية بُ الألفية الثالثة مواضعة 

وىي من ات١فاىيم الإدارية اتٟديثة التي أصبحت تلقى اىتماماً  ،إدارة ات١عرفة
بالغاً سواء من قبل الدوؿ ات١نتجة للمعرفة أو عقب ما حدث ببعض 

 .عرفة وكيفية إدارتهاالبلداف العربية من ثورات سلمية كانت قوامها ات١
حيث  ،وتٯكن القوؿ بأف مفهوـ إدارة ات١عرفة بدأ منذ ظهور الإدارة العلمية

وكما كاف ت١فهوـ الإدارة  ،بً وضع أسس ومرتكزات علمية لعملية الإدارة
إلا أف  ،كاف أيضاً ولا يزاؿ ت١فهوـ إدارة ات١عرفة  ،من لغط واسع بُ تٖديده

وىذا  ،تعريف واضح ات١عالد وات٠صائص لوىناؾ ت٤اولات جاىدة بُ تٖديد 
ـ( حيث أشارا إلذ أف ٕٔٓٓما أشار إليو كل من ألفيسوف و كارتٯاف )

الأمر  ،إدارة ات١عرفة ىي ظاىرة ديناميكية وغتَ ت٤ددة بشكل واضح ودقيق
 ،الذي ت٬عل من الصعوبة تٔكاف وضع معتٌ واضح ودقيق وت٤دد ت٢ا

 الأشياء الأخرى. وبالتالر صعوبة إدارتها كما تدار 
لكن بعد ثورة الاتصالات التي شهدىا العالد بُ مطلع الألفية الثالثة 
وتوافر عدد لا بأس بو من شبكات التواصل الاجتماعي أصبح ليس من 
الضروري إت٬اد تعريف ت٤دد ت١فهوـ إدارة ات١عرفة بقدر ما بات من الأت٫ية  

ات عابرة القارات بُ ولقد ت٧حت الشرك ،كيفية استخدامها بصورة مباشرة
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استغلبؿ إدارة ات١عرفة بُ تسويق منتجاتها وأيضاً البلبد ات١تقدمة بُ التًويج 
 عن ت٦يزاتها ومواردىا بصورة شيقة جاذبة للمستثمرين والسائحتُ.

 يتلاصيبد إداسح انًؼشفخ :

بظهور مفهوـ إدارة ات١عرفة بزغت ظواىر إنسانية جديدة متوافقة مع 
ات١عرفة مدف بً إنشاؤىا لتضم ات١ئات من ات٠براء ظهورىا مثل مدف 

وات١تخصصتُ بُ العلوـ التكنولوجية ىدفها جعل الإنساف ىو رأس ات١اؿ 
وتصب ت٣مل اىتمامها بُ جعل القرف اتٟادي والعشرين ىو  ،ات١ستقبلي

بُ الوقت الذي نقرأ فيو عن اختطاؼ أحد الأطباء لطلب  ،قرف ات١عرفة
وعن طفل بً تشويو وجهو من أجل خلبفات تعود  ،فدية مالية من أسرتو

ورغم ما ت٨ن فيو تبدأ دوؿ أخرى بُ جعل قرننا ىذا ىو  ،لوقت ثورة يناير
واستبداؿ التنمية ات١ادية لتحل ت٤لها التنمية القائمة على  ،قرف التعلم

 ات١عرفة.
وىذه ات١دف ات١عرفية أقامها رجاؿ وحكومات ووزراء ورجاؿ أعماؿ 

ولقد شاىدت  ،بل ىم بشر مثلنا ،من كواكب أخرى ليسوا كائنات
عن مدف عجيبة مثل you tube شاىدت أفلبماً كثتَة على موقع اليوتيوب

ومعمل أفكار مومينتم بُ شماؿ  ،ومدينة معمل العقل بالدت٪ارؾ ،راجوزا
 .ومدينة ات١عرفة بُ بلباو ،ومدينة ات١عرفة بُ برشلونة ،زيلبند

عربية الذي ىب على دوؿ مثل مصر وليبيا ومن خلبؿ ربيع الثورات ال
حيث استطاع  ،وتونس واليمن وسوريا بزغ من جديد مفهوـ إدارة ات١عرفة

الثوار بُ ىذه البلداف من تٖويل ات١علومات والرصيد الفكري إلذ قيم 
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وتٖولت ات١عرفة حينئذ من فن وعلم إلذ  ،لعملبء الائتلبفات وأعضائها
واعتبرت إدارة ات١عرفة مورداً  ،السياسية بهاسيناريوىات ت١واجهة الأنظمة 

رئيساً للتنظيم والتخطيط ومن بٍ التنفيذ وكاف ذلك عن طريق استخداـ 
بعض الوسائط الإليكتًونية مثل البريد الإليكتًوني والفيس بوؾ وتويتً وغتَ 

 .ذلك من وسائط التواصل الاجتماعي
ت٨اوؿ استقراء دور وما شهدتو بعض البلداف العربية من ثورات ت٬علنا 

فإدارة ات١عرفة عبر وسائطها أتاحت  ،إدارة ات١عرفة بُ ت٧اح ىذه الثورات
كما حفزت الإبداع وات١شاركة   ،انسياب ات١عرفة من ات١عارؼ إلذ ات١ستخدـ

كما أنها ركزت على تفاعلبت اتٞماعة ات١دعمة أكثر من بيئة   ،بُ ات١عرفة
كل ىذا وكانت تكنولوجيا   ،ئقات١عرفة وىيكلها بُ قواعد بيانات ووثا

  .ات١علومات والاتصاؿ جزءاً رئيساً بُ إدارة ات١عرفة
 يشادم إداسح انًؼشفخ فٙ انٕطٍ انؼشثٙ : 

وإدارة ات١عرفة بُ عصر الثورات العربية التي شهدتها دوؿ مصر وسوريا 
 وتونس وليبيا واليمن مرت تٔراحل تٯكن توصيفها بُ ثلبث مراحل ىي :

: وىذه ات١رحلة تدرؾ ات١نظومة أت٫ية إدارة ات١عرفة التنظيمية  بادأةمرحلة المػ 
والإعداد تٞهود إدارتها وتشجيع الضغوط البيئية مثل العوامل 
الاجتماعية الاقتصادية ات١تغتَة والفنية والتنافس العات١ي وحاجات 
ات١واطنتُ ات١رتكزة على ات١عرفة بُ تطبيق إدارة ات١عرفة. وبُ ىذه ات١رحلة 
من مراحل إدارة ات١عرفة تتطلب نشاطاً اجتماعياً بات١شاركة التطوعية 

 .لأعضاء التنظيم عندما شتًكوف بُ نفس الرؤية والأىداؼ
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بُ ىذه ات١رحلة يركز الناشطوف أو ات١دراء على كيفية :  ـ مرحلة الانتشار
بناء ىذه القاعدة ات١عرفية بكفاءة وكيفية زيادة الأنشطة ات١رتبطة 

وتٖاوؿ ات١نظومة بُ ىذه ات١رحلة البدء بُ استثمار وضع البنية  ،ةبات١عرف
الأساسية للمعرفة بهدؼ تسهيل وتٖفيز أنشطة ات١عرفة مثل إت٬اد وتٗزين 

 واستخداـ ات١عرفة.
: ويتم بُ ىذه ات١رحلة النظر إلذ أنشطة ات١عرفة على أنها  ـ مرحلة التكامل
عرفة التنظيمية وعلى وتركز الإدارة على تكامل ات١ ،أنشطة يومية

وبالتالر فإف الأفراد العاملتُ يعتادوف على ت٦ارسة مثل ىذه  ،أنشطتها
وينصب الاىتماـ الرئيس للمدراء بُ مرحلة التكامل على   .الأنشطة

كيفية إحداث نوع من التكامل بتُ ات١عرفة ات١وزعة وتٕميعها بُ منتجات 
  .وعمليات خاصة بات١عرفة ،معرفية وخدمات

ؾ عاملبف رئيساف يتحكماف بصورة مباشرة بُ إدارة ات١عرفة أشار وىنا
وتشتَ إلذ  ،External Factors إليهما ويج وت٫ا العوامل ات٠ارجية

العناصر البيئة التي تعمل بُ ظلها ات١نظمة أو ات١شروع أو الشركة والتي تؤثر 
 بُ أعمات٢ا ولا غتٌ للمنظمة سوى التكيف مع ىذه ات١تغتَات والعوامل

 .وزيادة حدة ات١نافسة ،وأىم ىذه ات١تغتَات العوت١ة ،ات٠ارجية والاستجابة ت٢ا
وتتوفر ىذه العوامل داخل ات١نظمة  Internal factors والعوامل الداخلية

حيث تسهم بُ تطور إدارة ات١عرفة ومن أبرزىا تزايد القدرات التقنية حيث 
ت بُ تعدد مداخل أسهمت الإمكانات التقنية مثل اتٟاسبات والبرت٣يا

وكذلك فهم الوظائف ات١عرفية حيث يتولذ ذلك الأفراد  ،إدارة ات١عرفة
 .ات١ؤىلوف علمياً وعملياً الأمر الذي يزيد من فاعلية إدارة ات١عرفة
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 انفصم الخايس 

انفهسفت انعربيت المعاصرة في 
 يؤسساتنا انتعهيًيت

 يشٓذ سأعٙ ػهٗ انفهغفخ انؼشثٛخ..

ربية ػ ولا تزاؿ ػ تعاني من اتٞمود وضيق التأويل ظلت الفلسفة الع
وألقت بظلبؿ اتٞمود على العقل العربي الذي لد  ،لفتًات زمنية طويلة

يستطع ات٢يمنة على النصوص الفلسفية الغربية التي توافدت عليو منذ 
ومنذ تٟظة اتٞمود الأولذ أخذت الفلسفة تلهث بُ صراع  ،عشرات القروف

الأمر الذي دفع بالعقل  ،نقطة التقاء بينها وبتُ الدينأحادي وراء التقاط 
والفلبسفة الأوائل  .العربي إلذ حالات من التسارع والتصارع على السواء

والأولذ ىو  ،أخطأوا جدَّ ات٠طأ حينما أرادوا أف يؤيدوا الدين بالفلسفة
وظل الأمر ىكذا حتى إف بزغت بُ شمس التكوين العربي  ،العكس

زلة وتأسيس الصنعة العقلية بُ اتٞانب الإت٢ي أي ظهور إشراقات ات١عت
  .اتٞدؿ العقلي بصورة متكاملة

ولعل اتٞمود الفلسفي الذي أغرؽ العقل العربي عقودا بعيدة 
وسات٫ت الأكادتٯيات العربية وات١عاىد بأساتذتها بُ البقاء طويلب تٔساحات 

تهاد والتجديد الاستغراؽ السلبي ىو الذي دفع البعض للؤخذ تٔهمة الاج
ومشكلة الفلسفة بأساتذتها ىي  ،القائم على التأويل لا على التلقي البطيء
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ىذا عملب  ،الاقتضاء بات٠روج الزمتٍ وعدـ الاكتًاث تٔعاصرية اتٟدث الآني
بقوؿ الطغرائي وىو يشتَ إلذ معضلة الفلسفة العربية التي أدت إلذ عقم 

 العقل العربي :
 من لا يعوؿ بُ الدنيا على رجل" ىا"وإت٪ا رجل الدنيا وواحد

وظلت الفلسفة العربية التي ىيمنت على العقل الراكد تكرس لفكرة 
متناسية بفعل التغريب  ،الانطلبؽ من الذات والعودة إليها مرة أخرى

والنقل السلبي والتلقي غتَ ات١تجدد البعد الاجتماعي أو التزامنية التي 
ارع من حيث ات١ذىب أو اتٟادثة أو فالتجأت إلذ التص ،تقتضي بالتسارع

 .البحث بُ مضامتُ ومفهومات تبدو ثابتة مثل السلطة وات٠لبفة والإمامة
ومسألة الذات تلك ىي بالأساس مسألة مسيحية تطلبت منذ ظهورىا إلذ 

وحينما انتقلت فلسفة  .ت٣هود خرابُ مزمن من فلبسفة الواقع ات١سيحي
ربية التي توصف دوما بأنها إسلبمية الذات من ات١سيحية إلذ الفلسفة الع

نظر ناقلوىا إلذ الإتٯاف باعتباره مشكلة  ،لإضفاء طابع الشرعية عليها
  .وليس رتٛة أو نعمة أو ىدية من الله عز وجل

ولقد رأى " كتَككورد " أنو من الضروري رفض كل برىاف عقلي على 
 ،ذاتية ىي اتٟقيقةوال ،فالإتٯاف ػ كما يزعم وأتباعو ػ ىو الذاتية ،الإتٯاف

ولذلك ظلت الفلسفة العربية التي نقلت نصوصا خارج سياقها تسيطر 
على العقل الذي بات يكره التجديد وتٯقت الاجتهاد رغم أنو يتغزؿ 

  .بكلمة التنوير
وت٢ذه الأسباب ظل التنابُ ات١عربُ للفلسفة العربية ىو ات١عادؿ 
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لح وت٥اوؼ واىتمامات ات١واطن ات١وضوعي للهوية العربية الغائبة بُ ظل مصا
العربي البسيط الذي يعيش بُ بيئة متغتَة تتسم أيضا بالتسارع والتصارع. 
وحالات الغياب للفلسفة العربية بشكل واقعي بُ حياة ات١واطن العربي 
وكونها سجينة بُ اتٞامعات وات١عاىد وعقوؿ ات١تخصصتُ فقط جعلها ػ 

أي الركوف ت٣ددا إلذ  ،ست اجتماعيةالفلسفة العربية ػ ظاىرة سياقية ولي
ولاشك أف فساد تلك الفلسفة يرتكز إلذ الانتماء إلذ عقيدة  ،الذاتوية

فلب  .فكرية من تأسيس رافد أجنبي لا ينتمي إلذ البيئة العربية الأصيلة
  .غرابة بُ أف الفلسفة العربية عبر عصورىا مارست كافة أشكاؿ السقوط

قليها باتٞامعات العربية ومعاىدنا فوجدنا الفلسفة بأصحابها ونا
الأكادتٯية مرىونة تٔسألة تراكم ات٢ويات بُ ظل غياب وقلة وعي بالبحث 

وىذه الفلسفة باستثناء ات١عتزلة لد تعرؼ يوما  ،أو إت٬اد صيغة عربية ت٘يزىا
ما كما أشار " جورج طرابيشي " لاىوت نفي الآخر ؛ لأنها باختصار 

وخصوصا أف ىذه  ،ياز دوت٪ا تأويل أو إعماؿ للعقلفلسفة ناقلة لغتَىا بامت
التزمت تٔنطوؽ الشرع  الفلسفة التي ىيمنت لقروف على العقل العربي

واتٟرص على تلقي النص الديتٍ الإت٢ي أو النصوص الدينية البشرية بغتَ 
على الأجدر قولا الأخذ بظاىر النص  ،تأويل أو تٖليل من زوايا ت٥تلفة

  .نيتو ات١ضمرةدوف الاقتًاب من ب
لذلك تعد ات١عتزلة الفرقة الفلسفية الوحيدة بُ التاريخ العربي التي 
استطاعت أف تكوف لنفسها إحداثيات وت٤طات زمنية تٯكن تٕاوزىا من 

وبُ الوقت الذي سعت  .أجل التجديد والرغبة بُ الاجتهاد وإعماؿ العقل
ص الظاىرية لد تفلح فيو ات١عتزلة إلذ تٖرير العقل من تٚوده ومن سلطة الن
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الفلسفة العربية بُ الوصوؿ إلذ مرحلة التمكتُ الثقابُ فأصبحت حتى يومنا 
ىذا ت٣رد شروح ت١توف قدتٯة أو نقولات رمزية بفعل الرقابة الشديدة بل 
وات١شددة أيضا التي ألزمت نفسها بها عبر عصورىا ات١ختلفة والتي أفقدتها 

ولعل ىذا ما يدفعتٍ وغتَي إلذ  ،سيطالقدرة على الوصوؿ إلذ ات١واطن الب
عدـ تقبل رواد الفلسفة ات١عاصرين بطروحاتهم العقيمة لأنهم ت٣رد أبواؽ 
ناقلة ت١فاىيم أو مضامتُ خرجت عن الزمنية ففقدت مزية التسارع ات١عربُ 

  .ووقعت بُ براثن التصارع بينها البعض

تقدنً فكر  وبُ الوقت الذي لزـ على اتٞامعات وات١عاىد الأكادتٯية
ات١عتزلة باعتباره أت٪وذجا مغايرا للفلسفة التي كانت سائدة لا من باب تثمتُ 
الأفكار نفسها، نسمع تلك الأصوات ات١كرورة التي احتًفت التواجد 
الصحابُ والإعلبمي واحتلبؿ الصالونات الثقافية تنادي بقضايا الفضاء 

وىم أشد حتَة لأنهم  ات١طلق والفضاء النسبي والتفتيش عن مرافئ لليقتُ
لايزالوا أسرى للنقل دوت٪ا إعماؿ للعقل أو إطلبقو من أجل التحرير 

  .والتنوير
ولاشك أف الفلسفة العربية السائدة بُ اتٞامعات العربية تعاني 
الاعتلبؿ وات١رض من حيث الدخوؿ بُ معارؾ جدلية ليست حجاجية 

وىذا الاعتلبؿ  ،و المحاججةلأنها ت٥اطبة خادعة لا ترتقي بالإقناع أ ،بالقطع
ىو الذي دفع بالفلبسفة ات١عاصرين تٯيلوف إلذ الثرثرة وعدـ النزاىة 

وكم ىو  ،واستعماؿ سياسات فلسفية من مثل الإلغاء والصهر والإتٟاؽ
ت٤زف حقا أف أمة مثل العرب امتلكت رصيدا خصبا من أفكار ات١عتزلة 

بات١روؽ من الدين وحتى دوف اتٟكم على الفكرة أو أصحابها بالكفر أو 
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اليوـ من ت٧د من أساتذة الفلسفة باتٞامعات العربية من ينادي ويصرخ بأف 
لكن بُ الوطن العربي  ،الفلسفة مذىب رغم أنها بُ قرار اليقتُ منهج

  .استحالت الفلسفة مذىبا
وكذلك طروحات ات١عتزلة  ،وبالرجوع إلذ كافة الروافد الفلسفية الغربية

ائبة عن الدرس والبحث ات١عاصرين نكتشف أف إسهامات التأويلية الغ
 ،الفلسفة اتٟقيقية ىي إسهامات بُ ات١نهج وتطوره لا إضافات بُ ات١ذىب

والأوؿ ػ ات١نهج ػ يعتٍ أف الفكر يستحيل قضية تٚعية اجتماعية لاتٯكن 
تٓلبؼ  ،الفكاؾ من الزمنية وت٨ن بصدد اتٟديث عنو لأنو طريقة تفكتَ

 ،ىب ػ الذي يقتضي ات٠روج من الزمنية أي كونو نصا لا تارتٮيالأختَ ػ ات١ذ
لذلك وُصفت الأفكار  .وىذا يتصل أكثر بالفرد بُ سياقو الذاتوي الضيق

الاعتزالية بأنها انقلبب على طرائق التفكتَ السائدة التي كانت سجينة 
  .ات١ذىب لا ات١نهج

ث إنو لد ت٬د بُ وىذا يذكرني تٔا قالو " تولستوي " وأشار إليو من حي
ات١ذاىب الفلسفية الكبرى لأفلبطوف وكانت وشوبنهور وباسكاؿ شيئا 

وأقر بُ نهاية الأمر : " واضحة جلية دقيقة حيثما تبتعد عن مشاكل  ،ت٣ديا
ولا تبعث الطمأنينة  ،ولكنها لا تهدي اتٟائر سواء السبيل ،اتٟياة ات١باشرة

  .إلذ القلوب الضالة القلقة "
ربي ات١سكتُ الذي كاف فريسة سهلة لأت٪اط عقلبنية مثل والعقل الع
 ،واجتماعية ماكس فيبر ،وتارتٮية ىيجل ،ونقدية كانت ،ذاتية ديكارت

وصولا إلذ تواصلية ىابرماس لد يستطع أف ت٬د ىوية  ،وعلمية كارؿ بوبر
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واضحة لو بُ ظل تصارع علتٍ بتُ بعض رجاؿ الدين الراديكاليتُ وليس 
ين صدروا لو إعلبنا بتكفتَ تلك ات١ذاىب وأصحابها أيضا التنويريتُ الذ

وبتُ الفلبسفة العرب  ،وضلبت٢ا بل واقتًابها من فتنة المحيا وات١مات
ات١عاصرين الذي مارسوا بلبدتهم بُ شرح تلك ات١ذاىب مستغرقتُ بُ سرد 

  .التًتٚة الذاتية لأصحابها أكثر من الإشارة إلذ أفكارىم
ًُؼَبطِشَحُ يلايخ انفَهْغَفَخِ  َّخ ان  انؼَشَثِ

بُ مصر المحروسة ظهرت بعض الأصوات تنادي بضرورة إلغاء تدريس 
مادة التًبية الدينية بات١دارس وبالأحرى على لساف ات١فكر مراد وىبة الذي 

بغض النظر عن عقم الفلسفة العربية  ،يوصف بُ مصر بأنو آخر الفلبسفة
مة وفشلها ات١ستداـ بُ علبج الراىنة وعدـ جدواىا ات١عاصرة بصفة عا

وتناوؿ الإعلبـ ات١صري  ،مشكلبت الإنساف ات١صري والعربي على السواء
بوسائطو ات١تعددة ما بتُ مسموعة ومقروءة ومرئية ىذه الدعوة بقدر من 

 ،حتى وصل الأمر إلذ مناقشات ت٣لس النواب ات١صري ،التًدد والتأرجح
تؤدي إلذ التطرؼ والإرىاب والعنف فهناؾ من يرى أف مادة التًبية الدينية 

ويرى آخروف أف تدريس التًبية الدينية ضرورة لأنها  ،والتنمر ات١درسي
والدين وحده كفيل  ،وىي بناء الإنساف ٖٕٓٓتتوافق مع رؤية مصر 

  .بتحقيق ىذا ات٢دؼ النبيل
والذين يرددوف شعارات أراىا بليدة ومكرورة وخائبة بأف مادة الدين 

رس للبنفصاؿ وعدـ ات١ساواة بتُ ات١سلم وات١سيحي لد يلتفتوا بات١دارس تك
أف ما يتم إقراره بالكتب الدراسية التي تٖتاج إلذ تطوير بُ ات١ضموف 
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والشكل والإخراج والتقدنً لا تشر بأية صورة إلذ تلك العلبقات ات١نفصلة 
أو حالات الاستبعاد الاجتماعي أو الإقصاء والتهميش الذي يشتَوف 

 .إليو
وكل الظن أف ىؤلاء يتحدثوف عن مناىج التعليم الأزىري الذي ىو 

 ،بالضرورة لاتٮص سوى أىل الإسلبـ ات١نضمتُ لتلك ات١عاىد الأزىرية
وأكاد أشك أف تلك ات١ناىج تٖض على كراىية الآخر أو ت٘س عقائد 

وتٚيل ما ذكره النائب ات١صري محمد الغوؿ بعد  .ات١خالفتُ بالسوء والبغضاء
ت٢ذا ات١قتًح الأكثر عجبا لأف إلغاء تدريس التًبية الدينية حسب  رفضو

وصفو سيخلق جيلب كاملب ملحدا لا يعرؼ شيئا عن مبادئ دينو سواء 
 الإسلبمية أو ات١سيحية.

أشارت النائبة دينا عبد العزيز عضو  ،وبُ سياؽ متصل بهذا ات١وضوع
إلذ  ابع" القاىريةبُ تصرت٭ات لػصحيفة "اليوـ الس ،ت٣لس النواب ات١صري

مشتَة إلذ أف الدين  ،أف مادة الدين لا تسبب بَ فصل الارتباط الوجداني
بطبيعتو يعمق الارتباط الوجداني ويرتقي بالإنسانية، ولكن أسلوب وطريقو 

وأكاد  .التدريس والشخص القائم بالتدريس ىي ات١شكلة التى ت٬ب حلها
بأف ات١شكلة  ،اليقتُأتفق مع ىذا الرأي الذي شارؼ على الصواب و 

اتٟقيقية تكمن بُ إجراءات التدريس وطريقة تقدنً المحتوى وما يتعلق 
  .بكفاءات ات١علم وقدراتو وإمكاناتو ات١عرفية والدينية وات١هنية

وت٣مل دعوة ات١فكر ات١صري الدكتور مراد وىبة كما جاء بُ حديثو مع 
بعاد تدريس ات١ادة صحيفة اليوـ السابع القاىرية ىو أنو لا بد من است
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الدينية من ات١دارس، لأنو بُ ىذه اتٟصة يدخل ات١درس، ويغلق الباب 
خلفو، ويقوـ بالتدريس للطلبة، سواءً كانوا ات١سلمتُ أـ ات١سيحيتُ، وأنت 
لا تعرؼ على الإطلبؽ ماذا يقوؿ للطلبة، ولكن تْكم الفصل ات١كاني ت٬د 

ب ات١سلم ت٬د زميلو الطالب نفسو أماـ الفصل الفكري، لأف الطال
 ات١سيحي بَ فصل آخر، والعكس.

وىذه الفكرة قدتٯة بل أصبحت من كلبسيكيات الطرح الفلسفي 
وكادت تستحيل من القضايا التًاثية التي  ،ات١ناىض لتدريس التًبية الدينية

ويكفي لفصل القوؿ بُ ىذه القضية  ،لا يكتًث بها سوى أصحابها فقط
دائية بُ إحدى ات١دارس ات١سيحية الكبتَة والتي  أنتٍ درست بات١رحلة الابت

كانت تضم أيضا كنيسة كبتَة تتبع الطائفة الإت٧يلية وكاف مدير ات١درسة 
أحد القساوسة آنذاؾ وكاف زملبؤنا من ات١سيحيتُ يغادروف الفصل بُ 

ورغم ذلك لد تٮرج منا متطرؼ أو  ،حصة التًبية الدينية وت٪كث ت٨ن بو
لذا فالفكرة وحدىا قاصرة وباقية  ،حتى مدعٍ للنبوةإرىابي أو ملحد أو 

بعقوؿ ىؤلاء الذين يرددوف أفكارا أصبحت منتهية الصلبحية بُ زماننا 
وىذا أيضا يدفعنا للحديث ت٣ددا عن فساد العلمانية وفقر الفلسفة  ،ىذا

العربية التي لد يعد ت٢ا مكاف وسط الفلسفات والطروحات الذىنية العات١ية ؛ 
ولأنها لد تعد كفيلة وجديرة  ،ا عن واقع الإنساف العربي من ناحيةلانفصات٢

 تْل مشكلبت الإنساف.

فحينما ت٧د صوتا يردد بأف ات١ؤسسة الدينية اتٟالية تعد سببا لوجود 
فالواقع يفتًض علينا يقتُ الإشارة بأف الفلسفة التائهة التي تقدـ  ،الإرىاب

تي أصابت عقوؿ الشباب عبر ات١قالات والدراسات والندوات ىي ال
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وأف النزعات الفلسفية الشاردة ىي التي دفعت  ،بالتخبط واتٟتَة والقلق
الكثتَ من ىؤلاء الشباب لعدـ الالتفات لرجاؿ الدين من ات١خلصتُ 

 للعقيدة سواء الإسلبمية أو ات١سيحية.
ولقد أشار ات١فكر ات١صري الطاعن بُ السن الدكتور مراد وىبة بأف 

ينية ليست مواكبة للعصر، فلو كانت مواكبة ما كنا لنرى أى ات١ؤسسة الد
شكل من أشكاؿ الإرىاب.وأعتقد أف ات١فكر ات١صري يقصد ات١ؤسسة 

لأف ات١ؤسسة الدينية الرتٝية بُ مصر الأزىر الشريف  ،الدينية ات١سيحية
وكذلك وزارة الأوقاؼ ات١صرية تقوماف تّهد واضح منذ سنوات ليست 

سواء على مستوى الدعوة أو ات١ناىج الدراسية وأختَا  بالبعيدة للتطوير
فضلب عن اتٞهود  ،صدور وثائق رتٝية معتمدة لتجديد ات٠طاب الديتٍ

ات١بذولة بتُ الأزىر الشريف وت٣لس حكماء ات١سلمتُ بإصدار كتب تنويرية 
 .لتصحيح ات١سار اتٟالر

لتي وأختَا ىذه الأصوات وغتَىا تشتَ إلذ أف كليات التًبية ىي ا
وأف التطوير  ،تٖض على التطرؼ نظرا لوجود بعض الأفكار الإخوانية بها

لن ت٭دث إلا إذا بً تطوير كليات التًبية نفسها وتطهتَىا من الفكر 
وبُ ىذا الشأف غفلت ىذه  ،الإخواني والأفكار التي تبدو متطرفة

ن الأصوات عن حقيقة واقعية بأف اتٞامعات ات١صرية وتٖديدا بً تطهتَىا م
الكيانات الإخوانية أعضاء تنظيم حسن البنا الذي لد يعد لو وجود بالفعل 
لا لكونو إرىابيا بالقدر الذي صار فيو ىذا الفكر غتَ مناسب ت١رحلة 
تسعى فيو مصر رئيسا وحكومة وشعبا وجيشا للبناء وعبور ات١ستقبل 

  .وإعادة الوصوؿ إلذ منصات التتويج بُ ت٣الات اتٟياة
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عب بل فشلت كافة ات١ساعي الإخوانية بُ عرقلة العمل وبات من الص
بل أظن أف  ،ىذا ليس من باب السرد فحسب ،والتطوير بكليات التًبية

دراستي الأختَة التي نشرت تٔجلة إحدى كليات التًبية وكاف موضوعها 
تطوير مقرر الدين وقضايا العصر لطلبب كلية التًبية بُ ضوء أبعاد تٕديد 

كفيلة بدحض ىذه الدعوة   ،والتوجهات ات١عرفية ات١عاصرةات٠طاب الديتٍ 
 . .وتلك الأفكار

أعتٍ ات١عاصرة بُ  ،ىل ت٧حت الفلسفة العربية الراىنة ،لكن 
وىل الفلسفة التي تدعي اليوـ  ،مواجهة الاستيطاف الصهيوني الغاشم ؟

بأنها عربية خالصة استطاعت تفكيك اتٞغرافيات الفلسفية القدتٯة لتأبٌ 
لأف  ،ح جديد تٯكن معاتٞة واقعنا اتٟالر ؟ الإجابة تأبٌ دوما بالنفيبطر 

دوت٪ا  ،مشكلة ىذه الفلسفة اتٟقيقية ىي غياب الوعي تٔعطيات اتٟاضر
  .أدنى عناء تٔحاولة تٖستُ الواقع أو حتى بناء ات١ستقبل

وغياب الوعي ات١ستداـ لدى الفلسفة العربية الراىنة ىو الذي دفع 
ارسة كافة أشكاؿ الإقصاء أو الدمغ أو التهميش وأحيانا أصحابها إلذ ت٦

الإدانة والاستبعاد لكل رؤية مغايرة لإحداثيات الفلسفة التي لا تعبأ 
حتى باتت فلسفتنا  ،بالتجديد رغم كوف الفلسفة تنويرا للعقل والمجتمع

العربية اليوـ ستَة ت٤فوفة بالغموض واتٟتَة لا تصل بات١واطن العربي إلذ 
فئ اليقتُ. لاسيما وأف السلطة الفلسفية اعتمدت ت٤اور تشبو الشراؾ مرا

وات٠لق  ،وىي العقل والنقل ،ات١فخخة التي لا تٗرج عن أفلبؾ الثنائية
وأختَا العلم  ،وات٠تَ والشر ،واتٞبر والاختيار ،والسلم واتٟرب ،والقانوف
عربية وكأف الفلسفة العربية الراىنة التي نتجت عن إرىاصات  ،والدين
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استمرأت الدور الباىت الذي لا  ،أو منتوج غربي خالص ،أصيلة قدتٯة
  .يقضي ويفصل باتٟق اليقتُ

وكم من مصيبة آنية ت٧دىا بُ سرديات الفلسفة العربية تٖاوؿ من 
واتٟديث عن العلل الأولذ وطروحات  ،جديد تأويل مشكلة الألوىية

ب العقل العربي الذي بُ الفارابي وابن سينا ت٦ا يدؿ بقوة وشدة على نضو 
الأساس يسعى جاىدًا إلذ التنوير والتجديد. ولايزاؿ اتٟديث بُ ت٣ملو 

وأف النفس  ،وأصل ات١اىية ،والعالد ،العقيم يتناوؿ مباحث الوجود وات١مكن
وعالد الإنساف أو عالد  ،الكلية ىي الواسطة بتُ عات١تُ ؛ عالد ات٠تَ والعقل

نأى عن واقع ات١واطن العربي الإت٬ابي الذي وىي تٚيعها تٔ ،اتٟس والشاىد
  .يهروؿ من أجل التمكتُ والوصوؿ إلذ منصات التتويج ات١عرفية

ولطات١ا أرىق دارسو وأساتذة الفلسفة بُ معاىدنا الأكادتٯية العربية 
أنفسهم بالبحث عن كنو الوظيفية الفلسفية بعد العبقري العربي الوليد بن 

تبعو الإحباط ورتٔا الاكتئاب من صعوبة وىذا الإرىاؽ الذي ي ،رشد
الوصوؿ إلذ يقتُ معربُ للئجابة مفاده أف الفلسفة باختزاؿ شديد 
واختصار غتَ ت٥ل بات١عتٌ ىي فن تكوين وإبداع ووضع مفاىيم من شأنها 

وما شأنهم الضارب بُ  .ضبط إيقاع تفكتَ الفرد والمجتمع على السواء
تمكتُ ات١هتٍ النظري سوى استتَاد القدـ تْكم الدراسة والتخصص بٍ ال

الأفكار وإعادة صياغتها وتٖديدا بُ مصر منذ النصف الثاني من القرف 
العشرين ما عرؼ بالتمصتَ الذي أخل بالضرورة بالنظرية الأصلية التي 
ت٧مت وفق سياقات سياسية واجتماعية ونظم فكرية ترتبط تٔجتمعاتها 

 .الوافدة
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بن رشد والفلسفة العربية لاتزاؿ مغرورقة بُ ومنذ وفاة النابو العربي ا 
تفاصيل التنظتَ لطروحاتو الفلسفية دوف عناء البحث عن إت٬اد فلسفة 
تبدو واقعية للمواطن العربي الاعتيادي الذي ينفر بالضرورة من فعل 

لذا فإف كل الكتابات التي تواترت بغتَ  ،القراءة والتأويل وإعماؿ العقل
شد عن دنيانا ت٣رد ارتٖاؿ اضطراري لتفستَ ما خطو اتفاؽ بعد رحيل ابن ر 

الفيلسوؼ الكبتَ بغتَ طرح فكرة الوظيفية أو التطبيق أو حتى ىاجس 
ت٦ا أفقد الفلسفة العربية مكانتها الطبيعية التي  ،القابلية للتداوؿ المجتمعي

تٖققت بدمغ التاريخ الذي لا يكذب ولا يزيف اتٟقائق على يد الفارابي 
ورتٔا أجنح  .ا وإف كانا قيد ورىن أرسطو وكتابو ما بعد الطبيعةوابن سين

بعدما كانت لقروف  ،بعيدا حينما أظن أف الفلسفة اليوـ ىي كابوس ات١عرفة
 ،بعيدة ضاربة بُ القدـ فن تكوين وإبداع وصنع ات١فاىيم من أجل تطبيقها

لكن اليوـ وإف تشدؽ دارسو الفلسفة بكنو علومهم ىي ت٣رد استتَاد 
أفكار ونظريات ومن بٍ إعادة صياغتها بصورة تقريرية قد تبدو سخيفة 

  .مطلق الأمر
وكارثية الفلسفة العربية ىي الاستغراؽ ات١ستداـ بُ الأفكار ات١اركسية 

أو  ،التي باتت منتهية الصلبحية وغتَ جديرة لا بالطرح الفكري أو بالتنظتَ
وبليدة كشفت عن مرض حتى بنقد تلك الأفكار لأنها تْق أفكار فاشلة 

وظلت الفلسفة  ،أصحابها ونوازعهم التحريضية لمجرد التحريض فحسب
 ،العربية وىي تسبح بُ تْر ات١اركسية تفتش عن وجو ت٠طابها دوت٪ا جدوى
 ،ففي كل سطر ت٧د ملمحا أو رائحة ماركسية لاتٯكن الفكاؾ من أسرىا

طلق بفكرة توطتُ حتى استقر الأمر بهذه الفلسفة ات١كرورة بالإتٯاف ات١



 63 

 .التيارات الفلسفية الغربية والاكتفاء بنقلها

ورغم أف أصحاب الفلسفة العربية ات١عاصرة طات١ا تشدقوا تٔصطلحات 
إلا أف  ،وصولا إلذ ما عُرؼ باتٟداثة السائلة ،اتٟداثة وما بعد اتٟداثة

الطرح الفلسفي العربي جاء بعيدا عن واقعنا الراىن ات١زدحم بقضايا 
وىو ما  ،نساف ووجوده لا من أجل البقاء بل من أجل الفعالية والإت٬ابيةالإ

وظل السؤاؿ دائم الاجتًار ىو : ىل  ،لد يتحقق بُ فلسفة العرب ات١عاصرة
 .تٯكن صياغة فلسفة عربية أصيلة بُ القرف الواحد والعشرين؟

ورغم اتهاـ الفلسفة العربية الراىنة وأصحابها بأنهم قطاع طرؽ جدد 
إلا أف نظرة الفلسفة العربية  ،وف على الأفكار الفلسفية العات١يةيسط

للفلسفة الغربية نفسها تبدو خاطئة وتْاجة إلذ تغيتَ للمسار أو تٖستُ 
وت٣مل الصيحات ات١عاصرة الراىنة التي تنادي بتجديد  ،ت٢ذه النظرة الضيقة

الفلسفة ىو خطاب بديل للفكر الكسوؿ الذي اعتاد إعادة التأويل 
  .لنصوص فلسفية قدتٯة لا إت٬اد رؤية جديدة تٯكن توظيفها لا ت٣رد نقدىا

ولاشك أف الذي أفقد الطرح الفلسفي العربي ات١عاصر ىو الاستغراؽ 
وتناوؿ القضايا الفلسفية من زاوية  ،أيضا بُ الاستعارات والتشبيهات

 .بيةات١باحث البلبغية الأكادتٯية لاسيما عن توظيف أية نظرية فلسفية غر 
وإذا كانت ىناؾ تٙة تشكيلبت سياسية ت٘ثلت ولا تزاؿ بُ ات١اركسية 

والأختَة ىي التي شكلت فلسفة الولايات  ،السجينة أو الليبرالية ات١توحشة
فإف إسهامات الفلبسفة العرب ات١عاصرين  ،ات١تحدة الأمريكية وغرب أوروبا

يف الفلسفة حتى تٯكن توص،غدت صورة مضللة للواقع الفعلي الذي ت٨ياه



 64 

  .العربية الآنية بعودة الإماـ الغائب

والفلسفة العربية اتٞديرة بالاىتماـ حقا ىي الفلسفة الإسلبمية 
لأصحابها الأوائل ؛ لأنها فلسفة مرتبطة ومتزامنة بالسلطة الزمنية وات١كانية 

لذا حينما ت٧د عشرات الباحثتُ والفلبسفة يعيدوف سرد النموذج  ،آنذاؾ
فإف ىذا  ،بن رشد لدرجة وصلت حقا إلذ التقديس العاطفيالفلسفي لا

يفقدىم الدور الريادي والقيادة الفكرية لمجاؿ الفلسفة إذ يصبحوف ت٣رد 
أدوات لإعادة تفعيل أو تقدنً ت٪وذج فلسفي ارتبط بشدة بالسلطة الزمنية 

 التي انقضت. 
واطن وأية عبثية تلك التي تريد تغيتَ العالد وفكره وتٖستُ حياة ات١

إت٪ا أعتٍ تلك  ،لا أعتٍ وأقصد فلسفة العبقري ابن رشد ،بفلسفة عقيمة
التبريرات التي تدفع الفلبسفة العرب لإعادة ت٪ذجة فلسفة ابن رشد مرة 

  .أخرى بُ ظروؼ مغايرة وت٥تلفة بالكلية

ويؤمن كثتَوف من رجاؿ التنوير أف الفلسفة العربية ات١عاصرة غائبة 
ضرات الأكادتٯية التي تقدـ باتٞامعات وات١عاىد وىي ليست تلك المحا

فهي غائبة لأنها تٔنأى عن الاشتباؾ بالأحداث اتٞارية  ،ات١تخصصة
لذا اتهمت ىذه الفلسفة كثتَا بأنها صناعة  ،ات١تسارعة وات١تصارعة أيضا

ومن الصعب حقا أف تٕد الفلسفة العربية اليوـ مكانا ت٢ا بُ منطقة  .الوىم
وإذا ما حاولنا بغتَ جهد تفكيك ات٠طاب  ،ات١ستقبلعلبج القلق من 

 ،الفلسفي العربي الراىن لوجدناه متناقضا ت٘اما عن الواقع ات١وجود وات١عاش
والذي أظن  ،وىذا يدفعنا من جديد لطرح السؤاؿ الرئيس لفائدة الفلسفة
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  .إجابتو تكمن بُ كلمة واحدة ىي الوعي

سفة العربية الراىنة التي تٯكن ولأنتٍ بصدد ت٤اكمة عاجلة وسريعة للفل
أعتقد أف الفلسفة كطرح  ،وبات١كرورة تارة أخرى ،توصيفها بالبليدة تارة

ثقابُ بُ ات١قاـ الأوؿ بعيد عن حاضر الثقافة العربية الذي أصبح مرتبطا 
 ،والفنوف ،والتًتٚة ،بقوة بوجهات أكثر قياسا وملبحظة واستخداما كاللغة

حتى فلسفتنا العربية اليوـ أصبحت  ،لاصطناعيوالذكاء ا ،والتكنولوجيا
 ،والتعليم ،تعاني حالات واسعة من الغياب عن القضايا ات١صتَية مثل ات٢وية

  .انتهاء باتٟريات ،والدراما ،والعقلبنية الاجتماعية
وقلما تٕد غتَ ات١تخصصتُ تٔتعة وىم يطالعوف الكتابات الفلسفية 

نجح بُ حل إشكاليات اتٟياة تٔختلف لأنها باختصار فلسفة لد ت ،اتٟالية
لأنها بُ حقيقة الأمر فلسفة  ،صورىا السياسية والاجتماعية والاقتصادية

تدعو بُ ت٣ملها إلذ التشاؤـ والاعتزاؿ والانزواء بعيدا عن مشكلبت 
وبُ ظل قارئ ت٤دود الوقت ولا تٯتلك رفاىيتو تصبح الأصوات  ،العصر

  .د العربي الراىنالفلسفية العربية غائبة عن ات١شه
ومن مشكلبت الفلسفة العربية الغياب الواضح عن ات١نصات الرقمية 

وىذا يدفعنا  ،الإلكتًونية وكأنها وجدت لتبقى حبيسة الثقافة الورقية فقط
من جديد لطرح سؤاؿ مفاده : متى تصبح الفلسفة العربية واقعا وتطبيقا 

  .وليست ت٣رد تنظتَ وترميم لنظريات بائدة ؟

وىي ظاىرة  ،ا فضلب عن ظاىرة ثقافية تٗلخل كياف الفلسفة العربيةىذ
غياب مفهوـ اتٞماعات الفلسفية أو الكيانات الفلسفية اتٞمعية ذات ات٢مَ 
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وىذا دليل كاؼٍ على غياب الوعي لدى ات١شتغلتُ بالفلسفة  ،ات١شتًؾ
لذا أطالب بتأميم  ،أنفسهم وأنهم لايزالوا مرضى سريريتُ تٟب اتٟكمة

لفلسفة التي لا تفيد البشر بُ أحوات٢م ات١عاصرة بالقدر الذي تتحدث فيو ػ ا
  .الفلسفة ػ عن أمور باىتة فائتة

 ..ْشيُٕٛطٛقب الاختٓبد ٔانتجذٚذ

 إذا كانت مصادر ات١عرفة النقدية تشتَ إلذ مصطلح ات٢رمينوطيقا
Hermeneutics  بوصفو ت٣الا معرفيا يقوـ على ت٣موعة من القواعد التي

فإف ىذا ت٬عل مهمتها الأصيلة الكشف  ،تٖكم تفستَ النصوص الدينية
وذلك يدفع الباحث المجتهد والمجدد إلذ  ،عن حدود النص غتَ المحدود

الأخذ بالاجتهاد التأويلي السديد وليس الاستغراؽ بُ التأمل وتوصيف 
ولاشك أف جامعاتنا كذبت كثتَا على طلببها منذ عقود .الظنوف فحسب

 ،ينما ادعت أنها تستهدؼ إلذ إعماؿ العقل والاجتهاد لطلببهابعيدة ح
لأنها باختصار شديد لا تزاؿ تقف عند تٗوـ الطرح الفكري لابن رشد وما 
فجره من تكوين عقلي وإبداع بُ صنع ات١فاىيم دوف دعوة الطلبب إلذ 

  .مشاكلة وت٦اثلة ىذا الصنيع اتٞميل
ضطرا إلذ الابتعاد عن فضلب عن أف التعليم العربي ت٬د نفسو م

 ،التجديد الفكري والفقهي الذي أحدثو المجدد العظيم الشيخ محمد عبده
رغم أف الأختَ عاب على زمنو وليس زماننا وكأنو يقصد عوات١نا ات١عاشة 
التمسك اتٟربُ تٔا جاء بُ كتب القدماء والسلف بغتَ تأويل أو اجتهاد أو 

يظل عدوا لدى الكثتَ من  لذا فإف الشيخ محمد عبده ،إعماؿ للعقل
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الراديكاليتُ الذين يرفضوف التجديد والتطوير بُ الفكر مع استمرائهم 
  .الشديد للتقليد وت٤اكاة القدنً

وحينما نتحدث عن التجديد وأت٫يتو ت٧د من يهاجم الفكرة بقدر ما  
وحينما نؤكد القوؿ بأف ىناؾ ثوابت وأصوؿ وركائز لا  ،يهاجم أصحابها

ؾ منها وت٨ن بصدد التجديد ت٧د أىل التنوير أنفسهم يصوبوف تٯكن الفكا
حتى صرنا وغتَنا  ،سهامهم غتَ ات١سمومة صوب أقلبمنا وأفواىنا

وإف شئت أيضا تنويريتُ بُ المحاولة  ،وعلمانيتُ تارة أخرى ،راديكاليتُ تارة
ووقتما نرشد الشباب بأف الأمة تأخرت ولد تعد قادرة  .الثالثة لاجتهادنا

ود طويلة بل لقروف أطوؿ على توجيو أحداث التاريخ بسبب ضعف لعق
الاجتهاد وفقر التجديد ت٧د ىؤلاء الشباب باتٞامعة بُ حتَة من التصديق 
وخصوصا أف سدنة وكهنة الفكر الظلبمي وأتباع التيارات التي تدعي 

لذا فإف  ،ات١سحة الدينية يضيقوف عليهم دوائر التفكتَ وإعماؿ العقل
جديد التي قد نراىا أقرب إلذ تصويب وتصحيح ات١سار مهمة مهمة الت

مستحيلة تٖتاج إلذ جهود متواترة وتكاتف كافة العوامل التي تسهم بُ 
  .إت٧اح ىذا التجديد

وبُ ىذا الصدد أستدعي ما كتبو الأستاذ الدكتور ت٤مود تٛدي زقزوؽ 
ة صغتَ وزير الأوقاؼ ات١صري الأسبق وعضو ىيئة كبار العلماء بُ كتاب

اتٟجم عظيم الفائدة " ىوامش على أزمة الفكر الإسلبمي ات١عاصر " بأف 
وأف ىناؾ تٙة قضايا  ،ىناؾ معركة مزمنة بتُ الاجتهاد والتقليد وفقو الواقع
وكاف مرجعو بُ ذلك  ،ىي تْق تْاجة ضرورية ومستدامة إلذ اجتهاد جديد

ولكن وقائع اتٟياة  ،ومرتكزه أف النصوص التي يرجع إليها الفقهاء ت٤دودة
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ويشتَ بُ الفصل الثاني من كتابو إلذ أف  ،ومستجدات كل عصر لا تنتهي
إنزاؿ النصوص على واقع اتٟياة يتطلب عقلب راجحا وأفقا واسعا وفقها 

  .وىو كنو التجديد ومفاد التصويب والتصحيح ت١سار فكري معقد ،واعيا
أيامها ات١نصرمة ىذه الافتتاحية باتت ضرورية لاسيما وأف مصر بُ 

الفائتة قد شهدت حدثتُ مهمتُ أعتقد أنهما من الأحداث الاستثنائية التي 
ت٘ر بهذا الوطن العظيم ؛ أما الأولذ اتٟادث الإرىابي الذي تعرض لو بعض 
الأقباط ات١سيحيتُ بُ ت٤افظة ات١نيا على أيدي بعض ات١سلحتُ تٖت 

نسية بأحد أديرة صعيد دعاوى دينية وىم باتٕاىهم لتأدية الصلوات الك
الأمر الذي يتزامن بالضرورة مع فعاليات منتدى شباب العالد الذي  ،مصر

ظنا من ىؤلاء  ،احتضن تٜسة آلاؼ شاب من كافة بقاع الكرة الأرضية
أنهم يسعوف لتقويض الاحتفاؿ والاحتفاء العات١ي الذي أقيم تٔدينة شرـ 

  .الشيخ مدينة السلبـ

ف كنت قد حضرت مراسم تشييع ضحاياه  وإ وىذا اتٟادث الأليم
لا يعد سوى حلقة من  ،كوني أنتمي لمحافظة ات١نيا التي وقعت فيها اتٟادثة

وت٤اولات  ٕٔٔٓحلقات الإرىاب ات١نظم الذي تداعى منذ انتفاضة يناير 
التيارات والكيانات التي تصاعدت بعد ات١د الشعبي بُ يناير إلذ استقطاب 

وكاف من الأحرى منذ ىذا  ،على السواءواستلبب السلطة والشعب 
الاشتعاؿ أف يتم التعامل مع ىذه التيارات واتٞماعات التي توصف أحيانا 
بأنها دينية وأخرى فكرية وأختَا إرىابية بالفكر واتٟوار وات١ناقشة وعدـ 
الاكتفاء باتٟلوؿ الأمنية والعسكرية فحسب وإف كانت اتٟلوؿ الأمنية 

ا التعامل يكتفي بالقضاء على الإرىابيتُ دوف لكن ىذ ،ضرورية وحازمة
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وإنهاء حياة ات١تطرفتُ  ،وبالتخلص من التكفتَيتُ دوت٪ا التكفتَ ،الإرىاب
  .بغتَ التطرؼ نفسو

ورتٔا تعود بنا ىذه اتٟادثة إلذ اجتًار اتٟديث عن ات١واطنة وشراكة 
ة وسعي بعض اتٞهات ات٠ارجية إلذ إشعاؿ فتن ،الوطن الواحد داخل مصر

كل ىذا بات عظيما تٯكن تداولو بُ   ،طائفية متجددة على أرض مصر
 ،ات١نتديات والكتب وات١ؤت٘رات وصفحات التواصل الاجتماعي الإلكتًوني

بل  ،لكن ات١وضوع ت٬ب أف يتجاوز تلك ات١عاتٞات التقليدية الباىتة
ىذا التجاوز ينبغي أف ت٬تاح كل مناطق وقطاعات الفكر  ،والبليدة بُ ظتٍ

والتأكيد على خطورة التطرؼ والإرىاب لا الوقوؼ النظري  ،دى الشبابل
عند توصيف ات١تطرؼ والإرىابي أو اتٟديث عن تٚاعات متطرفة بعينها 

بل بتبصتَ الشباب تٔغبة الانسياؽ وراء أفكار  ،مثل تنظيم داعش وغتَه
 من شأنها تهديد استقرار الوطن بل وضياعو أيضا لا قدر الله. 

ات تلفازية كثتَة طالبت بضرورة ات١عاتٞة الثقافية للتطرؼ وبُ لقاء
والإرىاب وأف مصر تْاجة إلذ قوافل توعوية تنتشر بُ ربوع المحروسة لتصل 

لقد علم أقباط مصر من  .إلذ أصغر قرية بها وأصغر طفل ببويتها ومنازت٢ا
ات١سيحيتُ أف الدين الإسلبمي لا ت٭ض على التطرؼ والإرىاب تْقهم 

أصبحوا على وعي شديد تٔا ت٭اؾ ت١صر وطنا وشعبا وقيادة من  لأنهم
وأف الإسلبـ بطبيعتو دين عات١ي يدعو للرتٛة  ،مؤامرات خبيثة ودنيئة

لكن رغم ىذا الاعتقاد الذي يشارؼ اليقتُ  ،وللتسامح والتعايش ات١شتًؾ
لديهم بل لدى الوسطيتُ من أقباط مصر إلا أف ىناؾ تٙة عقوؿ تٕد 

وىؤلاء  ،رب مستمرة ضد كل ما يتصل بالتجديد والاجتهادنفسها بُ ح
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استسهلوا الأخذ بنصوص قدتٯة لفقهاء ينتموف للعصر الأيوبي ولثقافة دولة 
وكارثة ىؤلاء اتٟقيقية أنهم وفقا لزعم الدكتور ت٤مود  ،ات١ماليك بُ مصر

تٛدي زقزوؽ ترجع إلذ افتقاد الشعور بالثقة وىيمنة التقليد للسابقتُ 
  .داـ تٖكيم العقل وسوء الظن بالآخرينوانع

وىذا ت٬علنا بصدد جعل مسألة الاجتهاد والتجديد والتصويب 
وأف ىذا التجديد لن يتم إلا بُ ضوء معايتَ ت٤ددة  ،للخطاب الديتٍ

وىذا الدفع الإت٬ابي  .وثوابت أصيلة وأيضا أىداؼ وت٣الات متعددة
ات١تجدد لفضيلة الإماـ يأخذنا إلذ اتٟديث عن الطرح الفكري الأصيل و 

الأكبر الدكتور أتٛد الطيب بُ كلمتو التارتٮية بُ الاحتفاء بذكرى مولد 
وىذا التحذير  ،الرسوؿ محمد )صلى الله عليه وسلم( وتٖذيره من فكرة استبعاد السنة النبوية

وإف صادؼ بعض التوجس لدى كثتَين إلا أف التحذير يشمل التأكيد 
وىذه الكلمة  ،جديد والتصويب وتصحيح ات١سارعلى قاعدة أصيلة بُ الت

ىي اتٟادثة الثانية التي اجتاحت معظم الفضائيات ات١صرية والعربية على 
  .السواء

فأغلب الذين بً اتصافهم بالتطرؼ والراديكالية ىم من اقتصروا بُ 
وصار تفستَىم للنص الديتٍ  ،فهمهم الديتٍ على القرآف الكرنً فحسب

بُ الوقت الذي  ،وظنوف قاصرة بل ومسكينة أيضا ات١قدس وفق أىواء
ينبغي علي وعلى غتَي من الذين ت٭بوف ىذا الوطن الإشارة إلذ أف فهم 
الدين والقرآف بوصفو ات١صدر الأساسي والأوؿ للئسلبـ لن يتم إلا بُ 

لذا أرى أف ما أشار إليو  .ضوء ما فصلو وفسره الرسوؿ بُ سنتو وستَتو
أكيد على الأخذ بالسنة والستَة النبوية أمر ضروري فضيلة الإماـ من الت
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 .للبجتهاد والتجديد والفهم أيضا

وإذا كنا نتحدث عن التجديد الديتٍ فإف ىذا ات٢دؼ لن يتحقق إلا 
 ،وفق اىتماـ أوسع بالتجديد بُ قطاعات أخرى كتجديد ات٠طاب التعليمي

عربي الكبتَ ليس وتٕديد ات٠طاب الإعلبمي. إف معظم ما نعانيو بُ وطننا ال
لكن التعليم  ،فهذا عامل واحد فحسب ،مفاده ات٠طاب الديتٍ التقليدي

بُ الوطن العربي يتسم بظواىر كارثية وت٨ن تٔنأى عن معاتٞتها بقوة وحزـ  
كالأخذ بالتفكتَ الناقد والقراءة التأويلية والإبداعية لنصوص القراءة 

كالذكاء الاصطناعي وعلوـ والبعد عن وظيفية العلوـ ات١عاصرة   ،العربية
فقط نهتم بالتعليم كمبتٌ مدرسي أو كتدريب للمعلمتُ أو تغيتَ  .ات١ستقبل

فصوؿ الكتاب ات١عربُ الرتٝي الذي يتداولو الطلبب بصورة مكرورة بشكل 
لكن أف ت٧دد بُ ات٠طاب التعليمي بدءا من السياسات العامة  ،سنوي

رفة وات١تعلم فهيهات ىيهات ت٢ذا ات١نظمة لو مرورا بات١علم وانتهاء بات١ع
 .الاقتًاب

تٕديد بُ  ،وبنفس الدرجة فإف الإعلبـ تْاجة قوية وماسة إلذ التجديد
وملبمح الطرح ىذا إف كنا تْق أف  ،الوجوه والأقلبـ والأصوات والرؤى

  .نكوف أمة قوية
َّٛخِ  كَبثُٕطُ انفَهْغَفَخِ انؼَشَثِ

نا الأكادتٯية العربية أنفسهم يرىق دارسو وأساتذة الفلسفة بُ معاىد
 ،بالبحث عن كنو الوظيفية الفلسفية بعد العبقري العربي الوليد بن رشد

وىذا الإرىاؽ الذي يتبعو الإحباط ورتٔا الاكتئاب من صعوبة الوصوؿ إلذ 
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يقتُ معربُ للئجابة مفاده أف الفلسفة باختزاؿ شديد واختصار غتَ ت٥ل 
ضع مفاىيم من شأنها ضبط إيقاع تفكتَ بات١عتٌ ىي فن تكوين وإبداع وو 

وما شأنهم الضارب بُ القدـ تْكم الدراسة  .الفرد والمجتمع على السواء
والتخصص بٍ التمكتُ ات١هتٍ النظري سوى استتَاد الأفكار وإعادة 
صياغتها وتٖديدا بُ مصر منذ النصف الثاني من القرف العشرين ما عرؼ 

ظرية الأصلية التي ت٧مت وفق سياقات بالتمصتَ الذي أخل بالضرورة بالن
 .سياسية واجتماعية ونظم فكرية ترتبط تٔجتمعاتها الوافدة

ومنذ وفاة النابو العربي ابن رشد والفلسفة العربية لاتزاؿ مغرورقة   
بُ تفاصيل التنظتَ لطروحاتو الفلسفية دوف عناء البحث عن إت٬اد فلسفة 

الذي ينفر بالضرورة من فعل  تبدو واقعية للمواطن العربي الاعتيادي
لذا فإف كل الكتابات التي تواترت بغتَ  ،القراءة والتأويل وإعماؿ العقل

اتفاؽ بعد رحيل ابن رشد عن دنيانا ت٣رد ارتٖاؿ اضطراري لتفستَ ما خطو 
الفيلسوؼ الكبتَ بغتَ طرح فكرة الوظيفية أو التطبيق أو حتى ىاجس 

فقد الفلسفة العربية مكانتها الطبيعية التي ت٦ا أ ،القابلية للتداوؿ المجتمعي
تٖققت بدمغ التاريخ الذي لا يكذب ولا يزيف اتٟقائق على يد الفارابي 

ورتٔا أجنح  .وابن سينا وإف كانا قيد ورىن أرسطو وكتابو ما بعد الطبيعة
بعدما كانت لقروف  ،بعيدا حينما أظن أف الفلسفة اليوـ ىي كابوس ات١عرفة

 ، القدـ فن تكوين وإبداع وصنع ات١فاىيم من أجل تطبيقهابعيدة ضاربة بُ
لكن اليوـ وإف تشدؽ دارسو الفلسفة بكنو علومهم ىي ت٣رد استتَاد 
أفكار ونظريات ومن بٍ إعادة صياغتها بصورة تقريرية قد تبدو سخيفة 

  .مطلق الأمر
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ة وكارثية الفلسفة العربية ىي الاستغراؽ ات١ستداـ بُ الأفكار ات١اركسي
أو  ،التي باتت منتهية الصلبحية وغتَ جديرة لا بالطرح الفكري أو بالتنظتَ

حتى بنقد تلك الأفكار لأنها تْق أفكار فاشلة وبليدة كشفت عن مرض 
وظلت الفلسفة  ،أصحابها ونوازعهم التحريضية لمجرد التحريض فحسب

 ،وىالعربية وىي تسبح بُ تْر ات١اركسية تفتش عن وجو ت٠طابها دوت٪ا جد
 ،ففي كل سطر ت٧د ملمحا أو رائحة ماركسية لاتٯكن الفكاؾ من أسرىا

حتى استقر الأمر بهذه الفلسفة ات١كرورة بالإتٯاف ات١طلق بفكرة توطتُ 
 .التيارات الفلسفية الغربية والاكتفاء بنقلها

ورغم أف أصحاب الفلسفة العربية ات١عاصرة طات١ا تشدقوا تٔصطلحات 
إلا أف  ،وصولا إلذ ما عُرؼ باتٟداثة السائلة ،داثةاتٟداثة وما بعد اتٟ

الطرح الفلسفي العربي جاء بعيدا عن واقعنا الراىن ات١زدحم بقضايا 
وىو ما  ،الإنساف ووجوده لا من أجل البقاء بل من أجل الفعالية والإت٬ابية

وظل السؤاؿ دائم الاجتًار ىو : ىل  ،لد يتحقق بُ فلسفة العرب ات١عاصرة
 .اغة فلسفة عربية أصيلة بُ القرف الواحد والعشرين؟تٯكن صي

ورغم اتهاـ الفلسفة العربية الراىنة وأصحابها بأنهم قطاع طرؽ جدد 
إلا أف نظرة الفلسفة العربية  ،يسطوف على الأفكار الفلسفية العات١ية

للفلسفة الغربية نفسها تبدو خاطئة وتْاجة إلذ تغيتَ للمسار أو تٖستُ 
وت٣مل الصيحات ات١عاصرة الراىنة التي تنادي بتجديد  ،لضيقةت٢ذه النظرة ا

الفلسفة ىو خطاب بديل للفكر الكسوؿ الذي اعتاد إعادة التأويل 
  .لنصوص فلسفية قدتٯة لا إت٬اد رؤية جديدة تٯكن توظيفها لا ت٣رد نقدىا
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ولاشك أف الذي أفقد الطرح الفلسفي العربي ات١عاصر ىو الاستغراؽ 
وتناوؿ القضايا الفلسفية من زاوية  ،تعارات والتشبيهاتأيضا بُ الاس

 .ات١باحث البلبغية الأكادتٯية لاسيما عن توظيف أية نظرية فلسفية غربية
وإذا كانت ىناؾ تٙة تشكيلبت سياسية ت٘ثلت ولا تزاؿ بُ ات١اركسية 

والأختَة ىي التي شكلت فلسفة الولايات  ،السجينة أو الليبرالية ات١توحشة
فإف إسهامات الفلبسفة العرب ات١عاصرين  ،دة الأمريكية وغرب أوروباات١تح

حتى تٯكن توصيف الفلسفة ،غدت صورة مضللة للواقع الفعلي الذي ت٨ياه
  .العربية الآنية بعودة الإماـ الغائب

مية والفلسفة العربية اتٞديرة بالاىتماـ حقا ىي الفلسفة الإسلب
بطة ومتزامنة بالسلطة الزمنية وات١كانية ؛ لأنها فلسفة مرتلأصحابها الأوائل

لذا حينما ت٧د عشرات الباحثتُ والفلبسفة يعيدوف سرد النموذج  ،آنذاؾ
فإف ىذا  ،الفلسفي لابن رشد لدرجة وصلت حقا إلذ التقديس العاطفي

يفقدىم الدور الريادي والقيادة الفكرية لمجاؿ الفلسفة إذ يصبحوف ت٣رد 
دنً ت٪وذج فلسفي ارتبط بشدة بالسلطة الزمنية أدوات لإعادة تفعيل أو تق

 التي انقضت. 

وأية عبثية تلك التي تريد تغيتَ العالد وفكره وتٖستُ حياة ات١واطن 
إت٪ا أعتٍ تلك  ،لا أعتٍ وأقصد فلسفة العبقري ابن رشد ،بفلسفة عقيمة

التبريرات التي تدفع الفلبسفة العرب لإعادة ت٪ذجة فلسفة ابن رشد مرة 
  .بُ ظروؼ مغايرة وت٥تلفة بالكليةأخرى 

ويؤمن كثتَوف من رجاؿ التنوير أف الفلسفة العربية ات١عاصرة غائبة 
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وىي ليست تلك المحاضرات الأكادتٯية التي تقدـ باتٞامعات وات١عاىد 
فهي غائبة لأنها تٔنأى عن الاشتباؾ بالأحداث اتٞارية  ،ات١تخصصة

ىذه الفلسفة كثتَا بأنها صناعة  لذا اتهمت ،ات١تسارعة وات١تصارعة أيضا
ومن الصعب حقا أف تٕد الفلسفة العربية اليوـ مكانا ت٢ا بُ منطقة  .الوىم

وإذا ما حاولنا بغتَ جهد تفكيك ات٠طاب  ،علبج القلق من ات١ستقبل
 ،الفلسفي العربي الراىن لوجدناه متناقضا ت٘اما عن الواقع ات١وجود وات١عاش

والذي أظن  ،السؤاؿ الرئيس لفائدة الفلسفة وىذا يدفعنا من جديد لطرح
  .إجابتو تكمن بُ كلمة واحدة ىي الوعي

ولأنتٍ بصدد ت٤اكمة عاجلة وسريعة للفلسفة العربية الراىنة التي تٯكن 
أعتقد أف الفلسفة كطرح  ،وبات١كرورة تارة أخرى ،توصيفها بالبليدة تارة

عربية الذي أصبح مرتبطا ثقابُ بُ ات١قاـ الأوؿ بعيد عن حاضر الثقافة ال
 ،والفنوف ،والتًتٚة ،بقوة بوجهات أكثر قياسا وملبحظة واستخداما كاللغة

حتى فلسفتنا العربية اليوـ أصبحت  ،والذكاء الاصطناعي ،والتكنولوجيا
 ،والتعليم ،تعاني حالات واسعة من الغياب عن القضايا ات١صتَية مثل ات٢وية

  .انتهاء باتٟريات ،اوالدرام ،والعقلبنية الاجتماعية

وقلما تٕد غتَ ات١تخصصتُ تٔتعة وىم يطالعوف الكتابات الفلسفية 
لأنها باختصار فلسفة لد تنجح بُ حل إشكاليات اتٟياة تٔختلف  ،اتٟالية

لأنها بُ حقيقة الأمر فلسفة  ،صورىا السياسية والاجتماعية والاقتصادية
زواء بعيدا عن مشكلبت تدعو بُ ت٣ملها إلذ التشاؤـ والاعتزاؿ والان

وبُ ظل قارئ ت٤دود الوقت ولا تٯتلك رفاىيتو تصبح الأصوات  ،العصر
  .الفلسفية العربية غائبة عن ات١شهد العربي الراىن
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ومن مشكلبت الفلسفة العربية الغياب الواضح عن ات١نصات الرقمية 
فعنا وىذا يد ،الإلكتًونية وكأنها وجدت لتبقى حبيسة الثقافة الورقية فقط

من جديد لطرح سؤاؿ مفاده : متى تصبح الفلسفة العربية واقعا وتطبيقا 
  .وليست ت٣رد تنظتَ وترميم لنظريات بائدة ؟

وىي ظاىرة  ،ىذا فضلب عن ظاىرة ثقافية تٗلخل كياف الفلسفة العربية
غياب مفهوـ اتٞماعات الفلسفية أو الكيانات الفلسفية اتٞمعية ذات ات٢مَ 

دليل كاؼٍ على غياب الوعي لدى ات١شتغلتُ بالفلسفة  وىذا ،ات١شتًؾ
لذا أطالب بتأميم  ،أنفسهم وأنهم لايزالوا مرضى سريريتُ تٟب اتٟكمة

الفلسفة التي لا تفيد البشر بُ أحوات٢م ات١عاصرة بالقدر الذي تتحدث فيو ػ 
  .الفلسفة ػ عن أمور باىتة فائتة

  



 55 

 انفصم انسادس

ا
َّ
مِ انث

ْ
طبيقاث الجيِ

َ
 ( في انتعهيى 0,2نِي )ويب ت

يَشْهَدُ ات١جُْتَمَعُ العَالَمِيُّ عَدِيْدًا مِنْ التَّحَوُّلاتِ والتػَّغَيػُّرَاتِ بُ ضَوْءِ 
رَاً  ،والثػَّوْرةَِ التُّكْنُولُوجِيَّةِ  ،ثػَوَراَتٍ ثَلبثٍ يػُوَاجِهُهَا؛ الثػَّوْرةَِ ات١عَْلُومَاتيَِّةِ  وأخِيػْ

حَيْثُ  ،بالطَّبْعِ يػُلْقِي بِات١سَْئػُوْليَِّةِ عَلَى ات١ؤُسَّسَةِ التػَّرْبوَِيَّةِ  وىَذا ،ثػَوْرةَِ الاتِّصَاؿِ 
هَضَ وتػَتَطَوَّرَ لتِػُوَاجِو تلِْكَ التَّحَوُّلات والتػَّغيَػُّرَات ات١تَُلبحِقَة  ت٬َِب أفْ تػَنػْ

ةِ تٔفَْهُومِهَا الشَّامِلِ وات١تُػَنَامِيَة أيْضَا وات١تَُسَارعَِة مِنْ خِلبؿِ بػَرَات٣ِِهَا التػَّعْلِيْمِيَّ 
وَوِفػْقَاً ت٢ِذَِهِ ات١سَْئُوليَِّةِ فػَلَقدْ تَغتَتْ العَوامِلُ التيِّ  .لِفُرُوعِ ات١عَْرفَِةِ ات١خُْتَلِفَةِ 

تَْٖكُم الفَاعِليَّةَ الكُلِّيَّة للعَمَليَّةِ التػَّعْلِيمِيَّةِ بُ ظِلِّ ات١تُغتَات ات١تَُلبحِقة 
كافِ ت٦َّا جَعَلَ و  ،لِعَناصِرىَِا ََ لقَد تََٗطَّتْ العَمَليَّةُ التػَّعْلِيميَّةُ حُدُودَ الزَّمَافِ والَد

بيِئَةَ التػَّعَلمِ بُ ظلِّ ات١سُتَحدَثاتِ التُّكنُولُوجِيَّةِ تَٗتلفُ اخْتِلبفاً جِذْريًا عَن 
ئَةِ التَّعلُّمِ التَّقلِيدِيَّةِ  بُ تػَهْيِئَةِ بيِئَةِ التػَّعَلُّمِ ومِن بيَنها  وللتػَّعْلِيْمِ أدْوَارٌ رئَيِْسَةٌ  ،بيِػْ

وَلَكِنْ لتَِضَخُّمِ  ،تَوفِتَ ات١عَْلُومَاتِ وات١عََارِؼِ بِطَريِػْقَةٍ سَهْلَةٍ ومُيَسَّرَةٍ للمُتػَعَلِّمِ 
ات١عَْلُومَاتِ أصْبَحْنَا تَْاجَةٍ إلذ تُكْنُولُوجِيَّاتٍ وأدَوَاتٍ تُسَاعِدُ بُ البَحْثِ عَنِ 

 عْرفَِةِ ات١فُِيْدَةِ.ات١َ 

وبُ ضَوْءِ ىَذا التَّسَارعُِ ات١عَْلُومَابٌِّ يَأبٌ التػَّعَلمَ الإلِكْتًِوُنيَّ اليَوـ بِاعْتِبَارهِ  
حَيثُ إنَّو يوُاجِو  ،تَِٝة مُهِمَّة وت٦ُيَِّزَة للتػَّعْلِيمِ اتٞاَمِعيِّ بُ الوَقتِ الرَّاىِنِ 

هَ  ةٍ فػَرَضَتػْ  ،ا عَلَيْوِ التَّطَوُّراَتُ العِلْمِيَّةُ والتُّكْنُولُوجِيَّةُ ات١تُلَبحِقَةُ مُتَطلَبَات عِدَّ
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وأصْبَحَ مَفْرُوضَاً عَلَى اتٞاَمِعَاتِ الارْتقَِاء تُٔسْتػَوَى التػَّعَلُّمِ وزيَِادَة كَفَاءَتوِ 
ولِكَي يػُقَابِل  ،وفاَعِلِيَّتِوِ وَجَوْدَتوِِ ليِػَتَمَشَّى ذَلِكَ مَعَ مُتَطلََّبَاتِ العَصْرِ 

اتٟاَجَات ات١تُػَزَايدَة عَلَى طلََبِ الوَظاَئِفِ غَتَِْ التػَّقْلِيْدِيَّةِ لِسُوؽِ العَمَلِ الذِّي 
.  وُجِدَ بُ رحَِابِ عَصْرِ التَّدَفُّقِ ات١عَْلُوْمَابٌِّ

فػَهُو  ،مِ اتٟدَِيػْثةَِ ويػُعَدُّ التػَّعَلَّمُ الإلكْتًِوُنيُّ مِنْ أىَمِّ وأبػْرَزِ أسَاليِْبِ التػَّعْلِيْ 
والانتِْشَارِ اتٞغُْرَابُِّ الوَاسِعِ التيِّ  ،يُسَاعِدُ بُ مُوَاجَهَةِ قُصُوْرِ الإمْكَانَاتِ 

ويُسَاعِدُ منْ نَاحِيَةٍ أخْرَى بُ حَلِّ مُشْكِلَةِ الانْفِجَارِ ات١عَْرِبُِّ  ،تػُوَاجِهُو مِصْر
يْمِ. ذَلِكَ لأنَّوُ ت٪ََطٌ تػَعْلِيْمِيّّ يػَقُوُـ مِنْ حَيْثُ ات١بَْدَأ والطَّلَبِ ات١تُػَزَايِدِ عَلَى التػَّعْلِ 

عَلَى عَدَِـ اِشْتًِاَطِ الوُجُودِ ات١تُػَزَامِنِ للمُتػَعَلِّمِ مَع ات١عَُلِّمِ بُ ات١كََافِ نػَفْسو، 
اشِرُ مَعَ الطَّرَؼِ وبِهذَا لنْ يَكُوف عَلَى كُلٍّ مِنْ ات١عَُلِّمِ وات١تُػَعَلِّمِ التػَّعَامُلُ ات١بَُ 
وللوَسَاطةَِ ىَذِه  ،الآخرِ، ومِنْ بٍَّ تػَنْشَأ الضَّرُوْرةَُ لأفْ يػَقُوَـ بػَيْنهمَا وَسِيْطٌ 

  .جَوَانِب تقَِنِيَّة وبَشَريَِّة وتػَنْظِيْمِيَّة

عَلُّمِ ونَظَرًا للتَّطَوُّراَتِ التِّقَنِيَّةِ ات١تَُسَارعَِةِ فػَقَدْ تَطَوَّرَتْ تقْنِيَاتُ التػَّ 
الإلِكتًوُنيِّ مِنْ خِلبؿِ تَطَوُّرِ بػَرْت٣َِيَّاتوِ وَنظُُمِوِ فِيمَا أُطْلِق عَليْو وِيب اتٞيِْلِ 

قَاتِ الشَّبَكِيَّةِ  web2,0الثَّاني  تَْيْث يُشِتَْ ات١صُْطلََحُ إلذ ت٣َْمُوعَةٍ مِن التَّطْبِيػْ
عَالَمِيَّةِ )الإنتًنت ( وتَ٘تازُ بالسَّمَاحِ التيِّ تؤُدِّي إلذ تػَغْيتَِ سُلُوؾ الشَّبَكَةِ ال

 ٓ,ٕوَمُصْطلََحُ ويب  .ات١وَْقِع للمُسْتَخْدَمِتُْ بِاسْتِخْدَاِـ بػَرَامِج تػَعْتَمِد عَلَى
web 2,0  صَاغَوُ تيم أوريليTim O,Reilly  َِة اَىَاتِ ات١تُػَغَتَِّ لِوَصْفِ الاتِّٕ

قمِيَّةِ التيِّ تػَهْدِؼُ إلذ تػَعْزيِْزِ الإبْدَاعِ وتػَبَادُؿِ بُ اِسْتِخْدَاِـ التُّكْنُولُوجْيَا الرَّ 
 ات١عَْلُومَاتِ وات١عََارِؼِ ومُشَاركََةِ الصُّورِ والأفْلبِـ والنُّصُوصِ.
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ووفِقَاً للثػَّوْرةَِ التُّكْنُولُوجِيَّةِ التِي استػَهْدَفَتْ تَطْوِيػْرَ أدَوَاتِ الوِيْب فػَقَدْ 
ةُ وَسَا نػَهُمظَهَرَتْ عِدَّ  ،ئِط تُ٘كَِّن ات١سُْتَخْدِمِتُْ مِن التػَّفَاعُلِ والتَّشَارُؾِ فِيمَا بػَيػْ

وَتُسَاىِمُ بُ إتَاحَةِ الفُرْصَةِ ت٢َمُ مِن أجْلِ ات١شَُاركََةِ بات١عَْلُومَاتِ وإنػْتَاجِ ات١عَْرفَِةِ 
كْنُولُوجْيَا أدَوَاتِ اتٞيِل وفػَرَضَ التَّطَوُّرُ التِّقَتٍُِّ الذِّي شَهَدهُ قِطاَع تُ  ،اتٞدَِيْدَةِ 

 socialالثَّاني وجُود مَا يػُعْرَؼ بالشَّبَكَاتِ الاجْتِمَاعِيَّةِ الإلِكْتًِوُنيَِّةِ 

networking،  ِعْلِيْمِيَّةِ بُ تػَوْطِيْد وىِي ات١وََاقِع التيِّ تدَُعِّمُ البػَرَامِجِ التػَّ
 .ةِ العِلبقاَتِ الإنْسَانيَِّةِ وبنَِاءِ ات١عَْرفَِ 

إحدى  Facebookوتػُعَدُّ شَبَكَةُ التػَّوَاصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ )فيسبوؾ( 
والتيِّ جَاءَت لتُِمَثِّلَ قػَفْزَةً ىَائلَِةً عَلَى  ٓ,ٕأدوَاتِ اتٞيِْلِ الثَّاني من الويب 

ا مَلْمُوسً  ،طَريِْقِ ات١عَْرفَِةِ  ًَ ا لا الأمْر الذِّي جَعَلَ مِنْ عَوْلَمَةِ الثػَّقَافَةِ واقِعَ
رٌ مِن البَاحِثِتُ إلذ أفَّ شَبَكَةَ التَّواصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ  يػُنْكِره أحَدٌ. وقد أشَارَ كَثِيػْ
)فيسبوؾ( أصْبَحَتْ الظَّاىِرَةَ الاجْتِمَاعِيَّةَ الأبػْرَز بُ عَالَمنَا ات١عَُاصِرِ ؛ كَوْنهاَ 

رَةً مِن فِئَاتِ ات١جُْتَمَ  وكَوْنهاَ  ،عِ خَاصَّة طُلبب اتٞاَمِعَةِ تَسْتػَقْطِبُ شَرِتْ٭َةً كَبِيػْ
يَّةِ التيِّ تػَقُوُـ بِدَوْرٍ مُهِمٍ بُ التػَّرْبيَِّةِ والتػَعْلِيْمِ  ات١ؤَُسَّسَةَ ات١هُِمَّةَ غَتَْ الرَّتِْٝ

لِذا تُٯْكن تَوصِيْفُ  ،وإكسَابِهم عَادَاتٍ عَقْلِيَّةٍ وسُلُوكَاتٍ إت٬َْابيَِّةٍ  ،والتػَّعَلُّمِ 
التَّواصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ بِأنػَّهَا أدَاةٌ مِنْ أدَوَاتِ التػَّغْيتَِ الاجْتِمَاعِيِّ التيِّ  شَبَكَةِ 

رَ مِن ات١فََاىِيْم والقِيَمِ وتػُنَمَّى لَدَيْوِ ات١سَْئُوليَِّة  مِنْ خِلبت٢ِاَ يَكْتَسِبُ الفَرْدُ الكَثِيػْ
و مِن تػَفَاعُلٍ ومُشَاركََةٍ عَبْر والاعْتِمَاد عَلى الذَّاتِ مِنْ خِلبؿِ مَا يػَقُوُـ بِ 

 Elliison&Slanape,2007;McCarthy,2010)شَبَكَةِ الفِيسبُوؾ 

;Jain&Anand,2012). 
 عاليَةٍ  جَودَةٍ  تَْٖقِيقَ  شَبَكَاتُ التَّواصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ الإلِكتًِوُنيَِّة وتَسْتَطيْعُ 
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ا والتَّعليمِ، علمالتَّ  عَلى إِدَارة لقُدرتِها نظرًا التػَّعْليمِ؛ من  كَائنَِات تػُقَدِّـ ولأنهَّ

 فَعاليَّة أكثر التَّعليمَ  تقليديَّةٍ وتَْٕعلُ  غَتَ أشْكَاؿٍ  و مُتنوعَةٍ، بأسَاليِْب التَّعلُّمِ 

 بُ  ات١خُتلفة ات١تَُعلمِ  حَواسِ  بُ  تػُؤَثرُِّ  غَنػَيَّة، و تفاعليَّةً  بيِئَةً  توُفر كما وكَفَاءَة،
 جولز) ويػُؤكَِّدُ  .ات١تُعَلِّمِتُ لَدَى الإدْراَؾِ  عَمَليَّة يُسهلُ  الذِّي مرالأ واحدٍ، وَقْتٍ 

 َـ أفَّ  ( عَلَىGulz & Haake, 2006وىاؾ  عَناصِر الوَسَائِطِ  اسْتِخدا
دَةِ  مَوضُوعَ التػَّعَلمِ أكْثػَرَ اِىْتِمَامًا وفَاعِلِيَّة، وتَٗلق نوَعًا  تَْٕعل الرَّقميَّةِ ات١تُػَعَدِّ

 فَاعُلِ مع ات١عُلِّمِ.مِن التػَّ 

ا لدى  ًَ يَّةِ الرَّقَمِيَّاتِ والوَعْي ات١عَْلُومَابٌِّ سَائدَ ولَقَد أصْبَح الوَعْيُ بأت٫َِّ
بوَِيِّ العَرَبيِّ  يْعِ الفُرقاَء وات١تدخلتُ بُ الشَّأفِ التًَّ رٌ إت٬َابيّّ عَلَى  ،تَِٚ وىُو مُؤشِّ

عْلِيْمِ الرَّقمِيِّ أسْوَة إدْراَؾِ اتٞمَِيْعِ راَىِنيَّةِ ات١مَُا رَسَةِ التػَّرْبوَِيةِ عَبْر مُقَارَبَاتِ التػَّ
بعِديدِ الأقْطاَرِ ذَات الرّيَِادَةِ تعَلِيميِّا وإحسَاسهم حَتْمِيَةِ التػَّفْكِتَْ بُ آليَِّاتٍ 

أنْظِمَتهم  جَدِيْدَةٍ تُسَاعِدىم عَلَى ات٠رُُوجِ مِن نػَفَقِ أزْمَةِ التػَّعْلِيْمِ التيِّ أمْسَتْ 
ومن خِلبؿ الأسَاليبِ والرَّوَافِدِ والوَصَلبتِ  ،التػَّرْبوَِيَّة تَرزحَُ تَْٖتَ وَطْأتِهاَ

تُٯكن القَوؿ  ،والرَّوابِطِ الرَّقميَّةِ ات١نُتَشِرةِ علَى الفيسبوؾ بُ كَافَّةِ ات١جَالاتِ 
كافَّةِ ات١جََالاتِ وات١ِهَنِ أفَّ ىناؾَ جِيلًب جديدًا من ات١عَلُوماتيَّة الاجْتِماعيَّةِ بُ  

 .والتَّخَصُّصَاتِ، وىذه ات١عَلُومَاتيَِّة الاجْتمَاعيَّة تػَتَّسِم باتٟدَاثةَِ وات١عَُاصَرة
يَاتِ الرَّاىِنَةِ التيِّ تَواجِوُ تػَعْلِيْمِ اللِّغَةِ العَرَبيَِّةِ وتػَعَلُّمهَا بِاتٞاَمِعَةِ  وأمَاـ التَّحَدِّ

 ِـوَجَبَ عَلَى القَائمِِ  وِمْنْ بٍَّ برَزَتْ  ،تُْ عَلى أمْرىَِا اللِّحَاؽُ بِركَْبِ التػَّقَدُّ
اتٟاَجَةُ للتػَّفْكِتَِْ بُ اِسْتِخْدَاِـ مَدَاخِل تػَعْلِيْمِيَّةٍ حَدِيػْثَةٍ لنَِشْرِ وتػَعَلُّمِ ات١فََاىِيْمِ 

العَصْرِ ومُتَطلََّبَات  اللُّغَوِيَّةِ وتػَنْمِيَّةِ القِيَمِ الاجْتِمَاعِيَّةِ تتػَنَاسَبُ وروح
 ومُعْطيََات القَرْفِ الوَاحِدِ والعشْريِْن. 
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( و) جانكو Dubreil ,2002وَأوْضَحَتْ دِراَسَاتُ كُلٍّ مِن )ديبراؿ 
( Shelton,2009 ( و) شيلتوف Junco &Cole,2008وكوؿ 

َـ شَبَكَةِ  Denis,2010و)دينيس  ،(ٕٓٔٓ،و)الشوابكة ( أفَّ اِسْتِخْدَا
اصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ )فيسبوؾ ( تُ٭َقِّقُ الكَثِتَِْ مِن ات١خُْرَجَاتِ التػَّعْلِيْمِيَّةِ مِثل التَّو 

وتػَنْمِيَةِ  ،وتػَنْمِيَةِ القِيَمِ ات١خُْتَلِفَةِ لاسيَّمَا الاجْتِمَاعِيَّةِ  ،اكِْتِسَابِ ات١فََاىِيْمِ 
اَىَاتِ ت٨َو ات١اَدَّةِ الدِّراَسِيَّةِ أو ت٨َْو اِ  سْتِخْدَاِـ الشَّبَكَاتِ الاجْتِمَاعِيَّةِ الاتِّٕ

بالِإضَافَةِ إلذ إتَاحَةِ الفُرْصَةِ للطُّلببِ مِنْ أجْلِ بنَِاءِ ات١عَْرفَِةِ  ،الإلكتًِوُنيَِّةِ 
صَةِ.  وتػَوْظِيْفِ ات١عَلُومَاتِ والاسْتِخْدَاِـ الأمْثَلِ للمَوَاقِعِ الإلكْتًِوُنيَِّةِ ات١تَُخَصِّ

اللُّغةُ تٖتلُّ بُ أي نِظاٍـ تَعلِيميٍّ نَاجِحٍ ت٤َلّ القَلبِ، لأنها  وت١َّا كَانَتْ 
الأدَاةُ التي تػَتَحَصَّلُ بها ات١عَرفةُ، وتػُنَمَى من خِلبت٢ِا ات١هََاراَتُ الأسَاسِيَّةُ من 

ا اللُّغَةُ اسْتِمَاعٍ وت٤َُادَثةٍ وقِرَاءَةٍ وكِتَابةٍَ؛ فإنَّو بِسَببِ تلك الأت٫َيَّةِ التيِّ تَْٖظَى بهِ 
تِ التي  بُ النُّظُمِ التػَّعْلِيْميَّةِ ات١تَُطَوِّرة يَأبٌ تَأىِيل مُعَلِّمِي اللُّغةِ بُ قِمَّةِ الأولَوِياَّ
تػُرَاعِيهَا النُّظُمُ وتَعمَلُ علي تَطْوِيْرىَِا وتقَويتها، من خلبؿ البَرامِجِ التَّدْريِبْيَّةِ 

ي ات١عُلِّم وتُسَاعِده عَلى إغنَاءِ مَعَارفِو ات١دَْرُوسَةِ والأنْشِطةِ ات١رَُادِ  فَة التي تػُنَمِّ
وخِبراتوِ بُ تَدْريِسِ اللُّغةِ، وكَذلك مِن خِلبؿِ ات١رَُاجَعَاتِ ات١سُتَمِرَّةِ لبػَرَامِجِ 

بوَيَّةِ، والدِّراَسَاتِ التػَّرْبوَيَّ  ة إعْدادِ مُعلِّمِي اللُّغةِ بُ اتٞاَمِعَاتِ وات١ؤُسَّسَاتِ التًَّ
 ات١تُػَتَابعِةِ حَوؿَ ات١حُْتػَوَى اللُّغَويِّ ات١نَُاسِبِ الذِّي ت٬َِبُ أفْ يتَعلمَو مُعَلِّمُ اللُّغَةِ.

راَسَاتِ والبُحُوثِ إلذ فاَعِلِيَّةِ اِسْتِخْدَاِـ  رٌ مِن نػَتَائِجِ الدِّ وأشَار كَثِيػْ
عْلِيْمِيَّةِ ات١عَُاصِرَةِ بُ تػَنْمِيَةِ  يِّ التِّقْنِيَاتِ التػَّ ات١فََاىِيْم وزيادة التَّحْصِيْلِ الأكَادِتٯِْ

( التيِّ أثػْبَتتْ تػَنْمِيةَ ٕٓٔٓلَدَى طُلببِ اتٞاَمِعَةِ مِثْل دِراَسَةِ )راشد، 
ات١فََاىِيْم النَّحْوِيَّةِ والصَّرْفيَّةِ والأدَاء اللُّغَويِّ من خِلبؿ حَقِيبَةٍ تَعلِيميَّةٍ 
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( التيِّ أشارتْ نتَائِجُهَا إلذ فاَعِليَّةِ حقيبةٍ  ٕٓٔٓ ،ودِراَسَةِ ) زوينة ،ت٤َُوسَبةٍ 
تعَلِيمِيَّةٍ ت٤َُوْسَبة بُ تنَمِيَةِ ات١فَاىِيمِ النَّحْويَّةِ والصَّرفيَّةِ والأدَاءِ اللُّغويِّ 

اَهِ  ( التيِّ أشَارَتْ نػَتَائِجُهَا إلر  ٕٔٔٓو دِراَسَةِ) سالد والغامدي،  ،والاتِّٕ
 ،ناتِ التػَّعْلِيمِيَّةِ بُ تنَمِيَةِ مَهَاراَتِ التَّفكِتَِ النَّاقِدِ وبقَاء أثرَِ التػَّعَلُّمِ تَأثِتَِ ات١دَُوّ 

( التي أثبَتتْ فعَاليَّةَ اِسْتِخْدَاِـ اتٞيِلِ الثَّاني  ٖٕٔٓ ،ودِراَسَةِ )إبراىيم
 ( بُ تنَمِيةَِ مفَاىِيم اللُّغةِ العَرَبيَِّةِ.Web2.0للويب )

تَويَاتِ التَّعلِيميَّةِ التيِّ تُٯكن تقَدتٯها من خِلبؿ شَبَكَةِ ومِن بَتُ ات١حُ
 ، التَّواصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ )فيسبوؾ ( للمُتعَلِّمِتُ بُ مَرحَلةِ التَّعليمِ اتٞاَمِعيِّ
ات١حُْتَويَات ات١رُتبَِطة بات١عَلُومَاتِ ات١عَرفِيَّةِ كات١فََاىيمِ وات١بََادئِ وات٠ِبراَتِ وغتَىا، 

ذلك ات١حُتػَوَى ات١هََارِيِّ ات١رُتبَِط بات١هََاراتِ العَمليَّةِ ات٠اَصَّةِ بالأدَاءِ العَمليِّ وكَ 
 ََ ت١هََاراتٍ مُعينَةٍ، بُ أثنَاءِ إعْدَادِىم باتٞاَمعَةِ، لِذَلِكَ تُٯْكِنُ أف يؤُثرَِّ

حتػَوَى، بُ تػَقْدِنً ات١ُ  ٓ,ٕالفيسبوؾ كَإحدَى أدَوَاتِ اتٞيِْلِ الثاَني مِن الويب 
الذِّي يَسْتػَهْدِؼُ اكْتسَابَ الطُّلببِ للمَفَاىيمِ اللُّغَويَّةِ ات١رُتبَطةِ بالاسْتِخدَاِـ 

وتنَميَة ات١فَاىِيم وتَْٖسِتُ  ،والتَّوظِيفِ للمَواقعِ التَّعليميَّةِ والبَحثيَّة الإليكتًِوُنيَّةِ 
رًا من الدِّراسات مُسْتػَوَي أدَاء الطُّلبب ات١عَُلِّمِتُ أكَادِتٯيِِّا خَ  اصة وأف كَثِيػْ

والبُحوثِ السَّابقَةِ أشَارَتْ نػَتَائِجُهَا إلر جَدوَى اسْتِخدَاِـ تقِْنِياتِ التَّعلِيمِ 
 اتٟدَِيثةَِ بُ إكْسَابِ وتػَنْمِيَةِ ات١فََاىِيْمِ اللُّغَوِيَّةِ. 

دَة وإذا كَانَتْ لأدَواتِ اتٞيِلِ الثَّاني مِن التػَّعَلُّمِ الإلِكتًُِ  ونيِّ أدوَارٌ مُتػَعَدِّ
فإَفَّ ت٢َاَ أيْضًا دَوْراً مُهِمَّا بُ تػَنْمِيَةِ القِيَمِ  ،بُ اكِْتِسَابِ ات١فََاىِيم اللُّغَوِيَّةِ 

والقِيمُ الاجْتِمَاعِيَّةُ تػَعْتٍِ كُلَّ مَا يػُعْتػَبَر جَدِيػْرًا  ،لاسِيَّمَا القِيم الاجْتِمَاعِيَّة
ٌـ مُكْتَسَبَةٌ مِن الظُّرُوؼِ الاجْتِمَاعِيَّةِ  ،وَعِنَايتَِوبِاىْتِمَاِـ الفَردِ  وىي أحْكَا
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 ،يػَتَشَرَّبهاَ الفَرْدُ وتَ٭ْكم بِهاَ وتَُٖدِّد ت٣ََالات تػَفْكِتَْهِِ وسُلُوكِو وتػُؤَثرُِّ بُ تػَعَلِّمِو
طَريِْقِ التَّدْريِْبِ وتٯكن اكِْتِسَابُ القِيَمِ الاجْتِمَاعِيَّةِ أو تػَنْمِيتُها أو تَغيِتَىُا عن 

ابةٍَ كالإنتًنت ويُشِتَُ  ،أو مِن خِلبؿِ اِسْتِخْدَاِـ وَسَائِط تػَعْلِيمِيَّةٍ جَذَّ
( إلذ أف شَبَكَات التػَّوَاصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ أسْهَمَتْ  ٖٛٔ:  ٕٕٔٓ،)بلقزيز

دِيَّةِ لإنػْتَاجِ القِيَمِ بُ تػَهْمِيْشِ وَظاَئِف وأدْوار ات١ؤُسَّسَاتِ الاجْتِمَاعِيَّةِ التػَّقْلِي
ةَ الضَّاربِةََ ٜٖٖ:  ٕٕٔٓ ،كما يؤُكِّدُ )اللوابٌ  ،وتػَوْزيِْعِهَا ( عَلَى أفَّ القُوَّ

لِوَسَائِط الاتِّصَاؿِ اتٟدَِيػْثَةِ ت٢اَ مِن الأثرَ والفَاعلِيَّة ما لا تقوى ات١ؤُسَّسَاتُ 
فبَِجَانِب أنػَّهَا وَسَائِل  ،ا ومُنَافستهاالتػَّقْلِيْدِيَّةُ عَلى مُضَاىَتِهَا و لا ت٣َُاراَتهِ 

نَاعَةِ العِلْمِيَّةِ ؛  مًا بُ تَاريِخِ الصِّ ت٤َْمُولَةٌ عَلَى حَاملٍ ثػَقَابٍُّ ىُو الأكثر تػَقَدُّ
تنَطوِي مادتها الثػَّقَافِيَّة عَلى قَدرٍ عَاؿٍ من اتٞاَذبيَِّةِ والإغراءِ ات١عَْرِبُِّ تَْيث 

 .ورُ ات١سُتَهلكتُيزَيِد مَعو تُْٚهُ 

وات١عُلِّمُ بِإمْكَانوِ تػَنْمِيَة القِيَمِ الاجْتِمَاعِيَّةِ لَدى طُلببِو خِلبؿ إعْدادِىم  
كَمُعَلِّمِتُِْ للتَّلبمِيْذ ذَوِي الاحْتِيَاجَاتِ ات٠اَصَّةِ وَذِلك عَن طَريِْقِ تػَوْفِتَِ الكَثِتَْ 

رضَ بعض ات١رَاجعِ وات١قََالاتِ والأفْلبِـ مِن الرَّوابِط الإلكتًوُنيَِّةِ التيِّ تتيحُ عَ 
ع مَدَارؾ الطُّلببِ  لَةِ التيِّ توُسِّ الوَثَائقِِيَّةِ وات١حَُاضَرَاتِ الصَّوْتيَِّةِ ذات الصِّ
ووعيهم وتػُزَودىم بِات١عََارِؼِ التيِّ تُشكِّل القِيَمَ اللبزـ تَوافُرىا لَدَيهم أثنَاء 

سْتػَقْبَل. كما أفَّ اتُٟضُورَ عَلى شَبَكَاتِ التػَّوَاصُلِ مهمتهم التَّدْريِسِيَّةِ بُ ات١ُ 
الاجْتِمَاعِيِّ كالفيسبوؾ يَكْشِفُ عَن مُسْتَوى القِيْمَةِ ات١ضَُافَةِ اتٟقَِيْقِيَّةِ 
وات١تَُحَقَّقَةِ مِن وَراَءِ ىّذا اتُٟضُورِ الثػَّقَابُِّ الرَّقَمِيِّ دُوف مُوَاربَةٍَ أو دَعَايةٍَ أو 

تٔعتٌ آخر يػُوَفِّرُ  .وَلَةٍ للتَّجْمِيْلِ تػَقُوُـ بِهاَ ىَذِه اتِٞهَةُ أو تلِكَ عَن نفْسِهَات٤َُا
يَّةَ  ا واقِعِيَّا بِلب تَْٕمِيْلٍ يفُرِزُ اتِٞدِّ ًَ حَكَّ ََ َـ اتُٟضُورُ عَلَى شَبَكَةِ الفيسبوؾ 
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 .  والنَّجَاحَ بُ بنَِاءِ حُضُوْرٍ ثػَقَابٍُّ

اسَػػػػػػػػػػػػػػاتِ كُػػػػػػػػػػػػػلٍّ مِػػػػػػػػػػػػػػن )فػػػػػػػػػػػػػػالينزيولا رَ ولقػػػػػػػػػػػػػد أشَػػػػػػػػػػػػػػارَت نػَتػَػػػػػػػػػػػػائِج دِ 
)إلذ دَوْرِ شَػػػػػػػػبَكَاتِ التػَّوَاصُػػػػػػػػلِ  ( Valenzuela&Kee,2009كيػػػػػػػيو 

اَىَػػػاتِ الإت٬َْابيَِّػػةِ وتَكْػػػوِيْنِ  الاجْتِمَػػاعِيِّ ومِنهَػػا شَػػػبَكَةِ الفيسػػبوؾ بُ تػَنْمِيػَػةِ الاتِّٕ
بالإضَػػافَةِ إلذ  ،غْيػػتَِ الاجْتِمَاعِيِّ القِػػيَمِ الاجْتِمَاعِيَّػػةِ وَتعبِئػَػةِ الػػرَّأي العَػػاـ ت٨َػػو التػَّ 

ػػػة لتَِغيػػػتَِ القِػػػيَمِ وإضػػػافَة أتْ٪ػَػػاطٍ ثػَقَافِيَّػػػةٍ جَدِيػػػدَةٍ داخػػػل ىػػػذه  كَوْنهػَػػا أدَاة مُهِمَّ
وأكَّػػدَت نػَتػَػائِج ىػػذه الدِّراَسَػػات علػَػى دَور شَػػبَكَةِ الفيسػػبوؾ بُ نَشْػػرِ  ،القِػػيَمِ 

هَػػػا بُ ن لػَػػةِ ومَعَانيِػْ فُػػػوسِ ات١سُْػػػتَخْدِمِتُْ وتَشْػػػكِيْلِ ات١لبمِػػػحِ اتَٟضَػػػاريَِّةِ القِػػػيَمِ النَّبِيػْ
 للمُجْتَمَعِ.

وتُ٘ثَِّلُ قَضِيَّةُ تػَعْلِيْمِ ذَوِي الاحْتِيَاجَاتِ ات٠اَصَّةِ وتأىِيلِهِم تََٖدِّياَّ حَضَارِياَّ  
الأوْلَذ تُٯْكِن أفْ تػَعُوؽ للمُجْتَمَعَاتِ النَّاىِضَةِ ؛ لأنػَّهَا قَضِيَّةٌ إنْسَانيَِّةٌ بِالدَّرَجَةِ 

رَةِ مِن ذَوِي  َـ ىَذِه ات١جُْتَمَعَاتِ وتػَنْمِيَتهَا حَيْث تُشَكِّل الأعْدَادِ الكَبِيػْ تػَقَدُّ
دُ الاقْتِصَادَ الوَطَتٍَِّ  ويؤُكِّدُ كُلّّ مِن  .الاحْتِيَاجَاتِ ات٠اَصَّةِ فاَقِدًا تػَعْلِيْمِيَّا يػُهَدِّ

؛ Easterbrooks,2008بروكس ؛إيستً ٕٙٓٓ،؛ عليٕٓٓٓ)بهجات،
( عَلَى أفَّ إت٫َْاؿَ ذوي الاحتِيَاجَاتِ ات٠اَصَّةِ يزَيِْد مِن تػَفَاقُم ٜٕٓٓدياب،

َـ بِهِم أصْبَحَ ضَرُوْرةًَ ت٬َِبُ وَضْعَهَا بُ  ،ات١شُْكِلبتِ لَدَيْهم وأفَّ الاىْتِمَا
م تُ٘ثَِّلُ طَوْؽَ النَّجَاةِ فَهِي التيِّ تَ٘دُُّىم حَيْثُ إفَّ التػَّرْبيَِةَ ت٢َُ  ،اِىْتِمَامَاتِ التػَّرْبيَِةِ 

بِات١عََارِؼِ وات١هََاراَتِ والقِيَمِ التيِّ تػُهَذِبُ سُلُوكَهم وتَْٕعَلهم قاَدِريِن عَلى 
 ات١شَُاركََةِ الإت٬َْابيَِّةِ بُ ت٣ُْتَمَعاتِهِم.

مٍ مُتَمَيِّزٍ وبنَِاءِ أجْيَاؿٍ قاَدِرةٍَ وِمْنْ ىَذَا ات١نُْطلََقِ التػَّرْبَوِيِّ ولتَِحْقِيْقِ تػَعْلِيْ 
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عَلى التَّشَارُؾ والتػَّوَاصُلِ بُ ات١جُْتَمَعِ جَاءَتْ فِكْرَةُ ىَذا البَحْث مِنْ ضَرُوْرةَِ 
هَا البػَرَامِج  تػَوَافُرِ مُعَلِّمٍ عَصْرِيٍّ تػَتَوافر فِيو تُْٚلَةٌ مِن الكِفَايَاتِ التيِّ تَعجزعَنػْ

َـ  التػَّقْلِيْدِيَّةِ  لإعْدَادِ مُعَلِّمِ اللُّغَةِ العَرَبيَِّةِ للفِئَاتِ ات٠اَصَّةِ ؛ حَتَى يَسْتَطِيْع القِيَا
عَابِ العَصْرِ ات١عَْلُومَابٌِّ مِنْ  بِأدْوَارهِ ومَهَامِو ومَسْئُوليَِّاتوِ وقُدْرتَوِ عَلَى اِسْتِيػْ

وِي الفِئَاتِ ات٠اَصَّةِ. ومن ضِمن وتػَقَبُّلِو وإحْدَاثِ نػَوَاتِج مُتَوقَّعةٍ مع ذَ  ،جِهَةٍ 
هَا  ىَذِهِ الكِفَايَاتِ اِسْتِخْدَاِـ أدَوَاتِ اتٞيِْلِ الثَّاني مِن التػَّعَلُّمِ الإلِكتًِوُنيِّ ومِنػْ
شَبَكَة التػَّوَاصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ )فيسبوؾ ( وىو ما أوْصَت بو كثتَ من 

لببِ ات١عَُلِّمِتُْ عَلَى اِسْتِخْدَاِـ الدراسات التًبوية من ضَرُورةَ تَدْريِْبِ الطُّ 
شَبَكَاتِ التَّواصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ ضِمْن بػَرَامِج الإعْدَادِ والتَّأىِيْلِ والتَّكْوِيْنِ 

 .  ات١ِهْتٍِِّ
فعَنْ طَريِْقِ اِسْتِخْدَاِـ الطَّالِبِ ات١عَُلِّمِ لِشَبَكَةِ التػَّوَاصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ 

ئَةٍ اِفْتًِاَضِيَّةٍ تُٯْكِن التَّحَكُّمُ بُ مَعَالِمِهَا )فيسبوؾ ( يَسْتَ  طِيْع أفْ يػَتػَفَاعَل بُ بيِػْ
ومُكَوِّنَاتِهاَ بِالصُّوْرةَِ التيِّ تَسْمَح لَو فِيمَا بعَد بُ ت٦ُاَرَسَةِ عَمَلِوِ بِكَفَاءَةٍ 

ةِ التيِّ ت٧ََمَتْ عَن نػَتَائِجِ العَدِيْدِ واسْتِجَابةَ تِٞمُْلَةِ ات١قُْتػَرَحَاتِ التػَّرْبوَِيَّ  .وفػَعَاليَِّةٍ 
مِن الدِّراَسَاتِ والبُحُوثِ التيِّ اِسْتػَهْدَفَت اِسْتِخْدَاِـ شَبَكَةِ التَّواصُلِ 
الاجْتِمَاعِيِّ )فيسبوؾ( بُ تَدْريِْسِ ات١قَُرَّراَتِ الدِّراَسِيَّةِ لتَحْقِيْقِ نػَوَاتِج تػَعْلِيْمِيَّةٍ 

يِّ ت٥ُتَْلِفَةٍ كالتَّ  اىَاتِ، والقِيَمِ، مِثل  ،ومَهَاراَتِ الاتِّصَاؿِ  ،حْصِيْلِ الأكَادِتٯِْ والاتِّٕ
 ،( English & Doncan,2008)إت٧ليش ودانكاف  دِراَسَاتِ كُلٍّ مِنْ 

( تأبٌ الدعوة مستمرة من أجل تػَفْعِيْل إعدادِ Hoffman,2009و)ىوفماف 
الِب ت٣ُْتَمَعٍ أصْبَحَ مُتَسَارعًِا مَعْلُومَاتيَِّاً الطَّالِبِ ات١عَُلِّمِ لاسيما بُ ظِلِّ مَطَ 

ومَعْرفِِيَّا الأمْر الذِّي يػَقْتَضِي تَْٖسِتُْ جَوَانِب مَنْظوُمَةِ التػَّعْلِيْمِ اتٞاَمِعِيِّ التيِّ 
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ات١عَُلِّمِ  وإت٬َْادِ عِلبقَةٍ جَوْىَريَِّةٍ بػَتَُْ جَوْدَةِ  ،تػَعْتَمَدْ عَلَى تَْٖسِتُْ جَوْدَةِ ات١عَُلِّمِ 
 والإت٧َْازاَت الأكَادِتْٯيَِّةِ التيِّ تُ٭َقِّقهَا ات١تُػَعَلِّمُوف. 

وَرغُْمِ الاىْتِمَاِـ بالنَّواتِجِ الإت٬َْابيَِّةِ التيِّ تَُٖقِّقهَا أدَوَاتُ اتٞيِْلِ الثَّاني مِن 
حْصِيْلِ وخُصُوصًا شَبَكَة التَّواصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ )فيسبوؾ( بُ التَّ  ،ٓ,ٕويب 

َاىَاتِ  يِّ واكْتِسَابِ ات١فََاىِيْمِ اللُّغَوِيَّةِ وتػَنْمِيَةِ القِيَمِ والاتِّٕ بالإضَافَةِ  ،الأكَادِتٯِْ
إلذ وُجُودِ مُبػَرِّراَتٍ اجْتِمَاعِيَّةٍ ومِهْنِيَّةٍ وإبْدَاعِيَّةٍ ومَعْلُومَاتيَِّةٍ لاسْتِخْدَامِهَا بُ 

ضَح ذَلِكَ ) تػَقْريِْر الإعْلبِـ الاجْتِمَاعِيِّ العَرَبيِّ التػَعْلِيْمِ والتػَّعَلُّمِ كَم َْ  ،ا أوَ
وَاف "الإعْلبِـَ العَرَبيِّ  (ٕٔٔٓ الصَّادِر عَن كُلِّيَّةِ دُبي للئدَارةَِ اتٟكُُومِيَّةِ بعُِنػْ

رَبيَِّةِ إلا أفَّ طُلببَ شُعْبَةِ اللُّغَةِ العَ  ،واتٟرََاؾِ ات١دََنيِّ : تأَْثِتَْ فيسبوؾ وتويتً "
ا بُ تػَوْظِيْفِهِم للتُّكْنُولُوجْيَا بِصُورةٍَ وَظِيْفِيَّةٍ ومِهْنِيَّةٍ  ًَ يػُعَانوُف ضَعْفًا مَلْحُوظَ
تتػَعَلَّق تُٔسْتَقبَلِهِم كَمُعَلِّمِتُْ للفِئَاتِ ات٠اَصَّةِ وَىُو مَا يػَتَّضِحُ مِنْ مُرَاجَعَةِ 

والتيِّ أرْجَعَتْ  ،عْدَادِىِم بِكُلِّيَّاتِ التػَّرْبيَِةِ بػَعْضِ الدِّراَسَاتِ التيِّ تػَنَاوَلَتْ إ
هَا الاعْتِمَادِ عَلَى  بػَعْض مَظاَىِر الضَّعْفِ إلذ عَدَدٍ مِن الأسْبَابِ مِن أت٫َِّ
الطَّرَائِق التػَّقْلِيْدِيَّةِ بُ التَّدْريِْس التيِّ تػَعْتَمَد عَلَى التػَّلْقِتُْ، وضَعْف تػَوْظِيْفِ 

وإذَا كَاف اكِْتِسَابُ ات١فََاىِيْمِ اللُّغَوِيَّةِ والتَّمَكُّنُ  .يَا التػَّعْلِيْمِ والتػَّعَلُّمِ تُكْنُولُوج
ا يػَرْتبَِطُ  هَا مِن الكِفَايَاتِ الضَّرُوريَِّةِ لِمُعَلِّمِ ات١سُْتَقبَلِ، فإفَّ ىُنَاؾَ جَانبًِا مُهِمَّ مِنػْ

قًا بِعَمَلِيَّةِ اكِْتِسَابِ  ات١فََاىِيْمِ بِصِفَةٍ عَامَّةٍ وات١فََاىِيْمِ اللُّغَوِيَّةِ بِصِفَةٍ  ارْتبَِاطاً وَثيِػْ
  .خَاصَّةٍ وىو القِيَم الاجْتِمَاعِيَّة اللبزـ تػَوَافرىَا بُ ات١عَُلِّمِ 

ْٚت  ِٔ  َِٙ ْٛمُ انثَّب  :  Web 2.0 2,2انجِ

( بأنَّو حَلَقَاتٌ  Lynn & Randy ,2010:5عَرَّفَوُ )لتُ وراندي 
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هَا اِىْتِمَامَاتِهم ات١شُْتػَركََةاِجْتِمَ   .اعِيَّةٌ بتُ الأصْدِقاَءِ أو غَتَْىِم يػَتػَبَادَلُوف فِيػْ
( بأنو تلِكَ  Klopfer et al ,2009:10بينما عَرَّفَوُ ) كلوبفتَ وآخروف 

يَّةٍ مِن التُّكْنُولُوجِيَّات التيِّ بِهاَ قلَِيْل مِن التػَّعْقِيْدَاتِ وتُسْتَخْدَـ كَأدَاةٍ تَدْريِْسِ 
خِلبؿ ات١وََاقِعِ التيِّ تَسْمَح للمُسْتَخْدِمِتُْ بِأفْ تُٯاَرِسُوا عَدِيْداً مِنْ الأنْشِطَةِ 
مِثْل إضَافَةِ الإصْدَاراَتِ الشَّخْصِيَّةِ وتػَبَادُؿِ الصُّوَرِ والفِيديوُىَات. ويػُقْصَد 

شَبَكَةِ الإنػْتًَنت تتُِيْحث التػَّوَاصُلِ بو بُ البَحْثِ اتٟاَلرِّ مَوَاقِع إلِكْتًِوُنيَِّة عَلَى 
ئَةِ ت٣ُْتَمَعٍ افْتًِاَضِيٍّ وِفػْقَاً لاىْتِمامََاتٍ مُشْتػَركََةٍ  بػَتُْ مُسْتَخدِمِيهَا بُ بيِػْ

  .وَعِلبقَاتِ انتِْمَاءٍ وِمْنهَا شَبكة فيسبوؾ
عْلِيْمِ بُ أيِّ مَكَافٍ وأي وبنُِيَت فِكْرَةُ التػَّعَلُّمِ الإلكْتًِوُنيِّ حَوؿَ فػَلْسَفَةِ التػَّ 

التيِّ تعتٍِ أفَّ ات١تُػَعَلِّمَ تُٯْكنُ أفْ تَ٭ْصلَ عَلى ات١وََادِ التػَّعْلِيْمِيَّةِ مَتَى يَشَاء  ،زمََافٍ 
ٌـ تػَفَاعُلِيّّ للتػَّعْلِيْمِ مِن بعُد .وأيْن يَشَاء يقدَّـ  ،والتػَّعَلُّمُ الإليكتًِوُنيِّ نِظاَ

ئَةٍ إلِكتًِوُنيَِّةٍ رَقَمِيَّةٍ  ،on demandللطَّلَبِ  للمُتػَعَلِّمِ وِفػْقًا ويػَعْتَمِدُ عَلَى بيِػْ
مُتَكَامِلَةٍ ؛ تَسْتػَهْدِؼُ بنَِاء ات١قَُرَّراَت وتػَوْصِيلها بِوَاسطةِ الشَّبَكَاتِ 

ويػَتَّفِقُ  .هَاالإلكتًِوُنيَِّةِ والإرْشَادِ والتػَّوْجِيْوِ وإدَارةَِ ات١صََادِرِ والعَمَلِيَّاتِ وتػَقْوِتٯِْ 
التًبويوف بُ أفَّ التػَّعَلُّمَ القَائمَِ عَلَى الإنتًنت يُسْهِمُ بُ مُسَاعَدَةِ ات١تُػَعَلِّمِتُْ 

ويػُنْظَرُ إلذ ات١تُػَعَلِّمِتُْ بُ ضَوْئوِِ كأفراد ذوي نَشَاطٍ  ،عَلَى اكِْتِسَابِ ات١فََاىِيْمِ 
ات١تُػَعَلِّمِتُْ عَلَى عَكْسِ التػَّعَلُّمِ بُ الفُصُوؿِ تػَفَاعُلِيٍّ ؛ لأنَّوُ يَكُوفُ بِدَافِعٍ مِن 

 التػَّقْلِيْدِيَّةِ.
َّخِ : َِ َّٛخِ الإنكْتِشُٔ ًَبػِ َّٛخُ انشَّجَكَبدِ الاخْتِ ِّ َْ  أ

يْعِ  وْليِةَ اتٟاَصِلَةَ قد فػَرَضتْ على مُسْتػَوَى تَِٚ إفَّ التَّطَوُّراَت الدَّ



 22 

تُّكْنُولُوجْيَا وما يػَرْتبَِطُ بِهاَ مِن وَسَائِلِ الأصعدَةِ أف تعطَى الكَلِمَة الآف لل
اَ فَرضتهَا  ،الاتِّصَاؿِ والتػَّوَاصُلِ  هَا أو رُتَّٔ فالأواف أوانها والضَّرُورةَُ دَعَتْ إليػْ
ولسنا ندري مَدَى عُمْرِ ىذِه الطَّفْرَةِ قػَبْل أف يصلَ  ،مَعَ عَصْرِ السُّرْعَةِ 

ةُ مُدْخَلبتٍ بُ العَقْلُ البَشَرِيُّ إلذ مَا ينَ ُـ عِدَّ سخهَا وت٬َْعلهَا مُتَجَاوزةً. وتػَنْضَا
سِيَاؽِ اتٟدَِيْثِ عَن راَىِنِيَّةِ التػَعْلِيْمِ الرَّقَمِيِّ بُ الوَطَنِ العَرَبيِّ كَكُل ؛ أتٝاَىَا 
الإطاَر الزَّمَتٍِ الذي يوافق عَصر السُّرعَةِ على مستوى رَواجِ ات١عَلومةِ 

وقاَعدتها  .يَةِ واتٟاَجَةِ إلذ كَسبِ الوقتِ واختصارِ ات١سَافةِ وامتلبؾِ التقن
حاجة ات١تُعلِّمِ إلذ مواكبة التَّطورِ والتَّحرُّرِ من أت٪اط التَّعلمِ التقليدية البائدة 
التي تٕعل بينو ػ داخل قاعةِ الدرس ػ وبتُ الواقعِ العمليِّ ىوة ما بتُ الأرضِ 

 .والسَّمَاءِ 
رُ )الرَّ  رَ الرَّقمِيَّ أضْحَى  ٕٔ:  ٕ٘ٔٓ ،حيويويُشِيػْ ( إلذ أف التَّدْبيِػْ

حَاضِرًا ومكونًا بُ كلِّ زاويةٍ من زوايا ات١ؤسساتِ التعليميَّةِ ات١تُقدمةِ التي 
وىذا الانتشار الواسِع  ،يقَصدىا ات١تعلم يوميا لقضاءِ بعض ممربِِو

دمةِ وحضور بُ للتُّكنولوجيَا مع ما تتُيحو من ربِحٍ للوقتِ ودقة بُ ات٠
ات١وعد ألح على راىنيَّةِ التَّعليمِ الرَّقميِّ وعلى تَٖديثِ ات١ؤُسَّسةِ التَّعلِيميَّة 

 ،لتُسَايرَ العَصر وتوُاكب التطور وتنخرط بُ إنتاج سِلعَةٍ بَشَريَِّةٍ سُوقهَا راَئِج
ومن بٍ صَار تعميم القاعات الإلكتًونية الذكية بات١دََارِس واتٞاَمِعات 

بوَيتُ الأكفاء لتِدبتَىا أمرًا حتميِّا لا تَ٭تاج تأختَاً ولا و  تَْٗصِيص التًَّ
لتُ بُ تسيتَ أمورىا توضيحًا وتَبريرًا.   يستوجب من ات١تُدخِّ

ويَشْهَدُ العَصْرُ اتٟاَلرُّ اِىْتِمَامًا عَات١ِيَّا بتَِحْقِيْقِ نػَقْلَةٍ نػَوْعِيَّةٍ بُ التَّعلُّمِ 
ئَةٍ تػَعْلِيْمِيَّةٍ تػَعَلُّمِيَّةٍ تَْٕذِبُ اىتِمَاِـ الطُّلببِ الإلِكتًِوُنيِّ  مِن خِلبؿِ تػَوْفِتَْ بيِػْ
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وتَُٖفزىم على التَّواصُلِ وتػَبَادُؿِ ات٠ِبراتِ مَعَ  ،وتٖاكي حَواسَهم ات١ختلفة
تَكَرَةٍ بُ حَلِّ ات١شُْكِلبتِ  ،الأقػْرَافِ   وإتػْقَاف ات١هََاراَتِ واتبَِّاع طَرَائِق مُبػْ

ونتَِيْجَة لِذَلِكَ انتَشَرَتْ مَدَارِس وَجَامِعَات  ،وتَشْجِيْعِهِم عَلى التػَّعَلُّمِ الذَّابٌِّ 
وىذه ات١دارس  ،جَدِيْدَةٌ أطْلِقَ عَليهَا ات١دَارس واتٞاَمِعَات الافْتًِاَضِيَّة

واتٞامِعات اعتمدت بُ نظامها التَّعلِيميِّ على أدَواتِ اتٞيِل الثَّاني من 
وتتبتٌ التعلم الذابٌ القائم على  ٓ,ٕويب  علُّمِ الإلكتًِوني ات١عَروؼ بػالتَّ 

الإنتًنت بُ تَدْريِْسِ مُقَرَّراَتِهاَ التػَّعْلِيْمِيَّةِ مِن خِلبؿ شَبكاتِ التَّواصُلِ 
وتعُدُّ شَبكاتُ التَّواصُلِ الاجتِماعيِّ كإحدى  .الاجْتِماعِيِّ وات٢اَتِفِ التَّعلِيميِّ 

تعليمًا تٚاىتَيا يقوـ على فلسَفَةٍ تؤُكِّدُ  ٓ,ٕاتٞيل الثَّاني من الويب  أدواتِ 
حَقَّ الأفرادِ بُ الوُصُوؿِ إلذ الفُرَصِ التػَّعْلِيمِيَّةِ ات١تَُاحَةِ تٔعتٌ أنو تعليم مفتوح 

 .تٞميع الفئات لا يتقيد بوقت أو بفئة من ات١تعلمتُ
رٌ مِن الدِّراَسَاتِ وا لبُحُوثِ التػَّرْبوَِيَّةِ ات١مَُيِّزَات التػَّعْلِيْمِيَّةَ ولقد عَدَّد كَثِيػْ

هَا شَبَكَة الفيسبوؾ مثل كل  التيِّ تَُٖقِّقُهَا شَبكَات التَّواصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ ومِنػْ
(  Lynn&Randy2010و ) لتُ وراندي ،( Hall,2009مِن )ىاؿ 

  وغتَىم، وتُٯكن إت٬َازىُا بُ النِّقَاطِ الآتيَِةِ :

تَوفتَ مُناخٍ للحوارِ تُٯْكِن من خلبلِوِ تػَبَادُؿ الآراء وات١قتًحاتِ ووجهَاتِ  ػ 
 النَّظَرِ.

دَةِ بِشَكْلٍ مُكَثَّفٍ لِدَعْمِ التػَّعَلُّمِ بِوَاسِطةَِ  ػ استِخْدَاـ الوَسَائِطِ ات١تُػَعَدِّ
 الاكتِشَاؼِ والتػَّعَلُّمِ الذَّابٌ.

ة وغتَ ت٤ُدَّدةٍ تٔكََافٍ أو زمََافٍ ت٦َّا يهُِيئ للمتعلمِ ػ جَعل آفاؽِ التػَّعَلُّمِ مَفْتُوحَ 
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 .جوًا من التَّحْفِيْزِ والتَّحَدي والإثارة الفكرية

ػ تػَنْظِيم وإقاَمَة وتَوطِيد العِلبقاَتِ بتُ الأشخاصِ بُ ات١جُْتَمعَاتِ الرَّقميَّةِ 
ةُ الأفرادَ على والافتًِاضِيَّة، حيث تُسَاعِدُ تلك الشَّبَكاتُ الاجتِمَاعيَّ 

إقاَمةِ وتَدْعيمِ العلبقاتِ مَع الآخَريِن بُ الدّوؿِ والأمَاكنِ ات١خُْتلفَةِ بُ 
 العَالِد بِطريقةٍ إليكتًونيَّةٍ وافتًِاضِيَّةٍ.

ػ إتَاحَة ات١زَيد من السَّيطرةِ للمتَعلمِ على عَمليَّةِ وإجرَاءَاتِ تَعلُّمِوِ وتَشجِيعِوِ 
 تػَّعَلمِ.عَلَى عَمَلِيَّةِ ال

ػ نقل ات١لَفاتِ التي تَشتملُ على نصوصٍ وبرامج وصُورٍ وأصْواتٍ بتُ 
 الطُّلببِ.

ػ تَشجيع ات١تُعَلمتُ على رَصْدِ أفْكارىِم وتَسْجيلها بصفةٍ مُستَمرةٍ ومُنَاقَشتها 
 وتَسجيل التَّعليقاتِ عليها.

وفقاً لنتائج عدد من  ػ التَّعلُّم ات١عَرِبُ، ومَا وَراء ات١عَرِبُ: يسهم الفيسبوؾ
الدِّراسات والبُحوث ات١رتبطة، بُ تَدعِيم عمليَّاتِ التػَّعَلُّمِ ات١عَرِبُ وما وراء 
ات١عَربُ بالضَّرورة، إذ أفَّ ات٠َصَائصَ والتَّجمُّعات والكيَانَات الرَّقميَّةَ، 

طِ والتػَّفَاعُلبت الاجتِمَاعيَّة على الفيسبوؾ تُسهم بُ تَدعيمِ تلك الأت٪ا
 من التَّعلُّمِ.

ويػَػتِمُّ تَصػػنِيفُ الػػتَّعلُّمِ الإلكػػتًِوُنيِّ مػػن خِػػلبؿِ اسْػػتِخدَاِـ شَػػبكة التَّواصُػػلِ 
إلذ نػَػػػػػػػػػػػوعَتُ أسَاسِػػػػػػػػػػػػيتُ ؛ التَّعلِػػػػػػػػػػػػيمِ ات١تُػَػػػػػػػػػػػزاِمنِ  الاجْتِمَػػػػػػػػػػػػاعِيِّ فيسػػػػػػػػػػػػبوؾ

Synchronous Education،  والتَّعلِيمِ غتَ ات١تُػَزَامِنAsynchronous 

Education، لتَّعلِػػيمِ ات١تُػػزَامِنِ يطلػػق عليػػو التَّعلِػػيم الآني لأنػػو يعَتمػػدُ علػػى وا
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حَيػث يػَقُػوـ تَٚيػعُ ات١شُػتًَكِتُ بُ الصَّػفِّ بالاتِّصػاؿِ بُ  ،التَّعلِيم بشكل متزامن
كمػػا   ،ويقػػوـ ات١علػمُ بالتَّفاعػػلِ مػع الطُّػػلبب بشػكلٍ مباشػػرٍ  ،مَوعػدٍ زمػػتٍٍّ واحػدٍ 

 ،فاعػػل مػػع بعضػػهم الػػبَعض بِشػػكلٍ مُباشػػرٍ أيضػػايَسػػتطيعُ تٚيػػعُ الطُّػػلبب التَّ 
ويتضػػػمن ىػػػذا الػػػنمط مػػػن التَّعلػػػيمِ ات١ػػػؤت٘رات التػَّفَاعُليػػػة ات١شػػػتًكة بالصػػػوت 

 ..والصَّورة والشَّاشَاتِ ات١شُتًكةِ واللَّوحاتِ 
أما التَّعليمُ غتَ ات١تُزامنِ فهو تَعليمٌ لا يعتَمد فيو الطُّلببُ على الاتِّصاؿِ 

عد الزمتٍ ولا يعتمد ىذا النمط من التَّعليمِ على ات٠طِّ ات١بُاشِرِ بُ نفسِ ات١و 
أو الوصُوؿ عن بعد إلذ قَاعدة بيانات  ،ولكن باستِخداِـ البَريدِ الإلكتًونيِّ 

ويتم تقدنًُ ات١علوماتِ عن طَريقِ الشَّبكة  ،بُ أماكن بعَيدةٍ وبُ أي وقتٍ 
قتٍ لاحقٍ مُناسبٍ لكلٍّ تْيث يتلقاىا شَخص واحد أو صَفٍ كَاملٍ بُ و 

 .منهم عَلى حدة
ِّ )فٛغجٕك(: ًَبػِ َّخُ لِاعْتِخْذَاوِ شَجَكَخِ انتَّٕاطُمِ الاخْتِ ِٕ ًُجَشِّسَادُ انتَّشْثَ  ان

أصْبحَتْ الشَّبكةُ الاجتماعيَّةُ الإلكتًونيَّةُ بُ العَصرِ الرَّاىنِ ضرورةً 
هَا عِدَّة مُبرراتٍ تربويَّةٍ تُٯكن مِن خلبؿ وىناؾ  ،تربويةً لا تُٯْكِن الاسْتِغناءُ عَنػْ

بويَّةِ لاسْتخداِـ شبكةِ التَّواصُ  ل الاجتِماعيِّ سردِىا تَٖديد الأت٫يَّةِ التًَّ
( وىذه ات١بررات اجتماعية وإبداعية وتعليمية تٯكن توصيفها على )فيسبوؾ

 النحو الآبٌ :
تماعية مؤشرا للتقدـ : حيث أصبحت ثقافة الشبكة الاج مُبَرِّرٌ اجِتماعِيٌّػ 

فمؤسسات المجتمع ات١تميزة أصبحَت تنظر  ،عند المجتمعات أو الأفراد
 .إلذ ىذه الثَّقافَةِ كمؤشرٍ للكفاءَةِ 
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: تٖفز شَبكَات التػَّوَاصُل الاجتِمَاعِيِّ ات١سُتَخدمِتُ للئبداع تٔا  مُبرِّرٌ إبداعِيٌّػ 
 .عديل والتَّغيتَ والتَّقونًِ توفره ت٢م من ت٪اذج وآليات تنفيذٍ وإمكاناتٍ للت

: ت٬َِدُ ذوو الاحتياجاتِ ات٠اصَّةِ وات١وىوبوف بُ  مُبَررُ الاحتِياجَاتِ الَخاصَّةِػ 
الشبكة الاجتماعية ما يتناسب مع احتياجاتهم وقدراتهم واىتِمَاماتِهم 

 .ات٠اَصَّة
لةً بُ ات١جََاؿِ : تعد الشَّبكةُ الاجتماعيَّةُ الإلكتًونيَّةُ فعا مُبررٌ تعليميٌّػ 

مُو مِن أتْ٪اَطِ تَدْريِْسٍ ومَنَاىِج دِراَسيَّة إلكتًونيَّة. )كلية  التػَّعْلِيْمِيِّ تٔا تػُقَدِّ
 .(ٕٔٔٓ،دبي للئدارة اتٟكومية

وإذا كَانتْ ىناؾ مُبػَرِّراتٌ تربويَّةٌ لاستخداِـ شبكةِ الفيسبوؾ بُ التَّعلِيم 
ن إعدادِ مُعلمِ ات١سُتَقبلِ ىو مُساعدتو على والتَّعلُّمِ فإَفَّ ات٢دؼَ الأوؿَ م

امتِلبؾِ الكِفَايَاتِ ات١ِهنِيَّةِ اللبزمِةِ ت١مَُارسَةِ أدوَارهِ ات١سُتقبليَّةِ بدرجة عالية من 
كما أفَّ عدـ توافر ات١عُلم ات١ؤىل قد يؤدي إلذ تراجعِ   ،الفاعليَّةِ والإتقاف

دُ تَطوراً علمِيّا وتِكنولوجيِّا مُتسارعًا وخاصَّة وأفَّ واقعنا يشهَ ،نتاجات التَّعلم
حَيْث نلَمِسُ ىذا التَّطَوُّر والتغتَ بُ تٚيع مساراتِ اتٟيَاةِ وعلى تٚيع 
الأصْعدةِ ولاسيما بُ ت٣اؿِ التَّعلِيم الذي يعد العَمُود الفِقْرِيَّ للمُجْتَمَعِ 

 .الذِّي يَطْمَحُ لأفْ يَصِلَ ويلَحقَ بِركَْبِ اتَٟضَارةَِ 
أنو من الضَّروريِّ ت١عَُلِّمِ ذَوِي الفِئَاتِ  أكد كثتَ من خبراء التعليمو 

 ،ات٠اصَّةِ أفْ يَكُوفَ قاَدِراً عَلَى بنَِاءِ طَرَائِقِ مُتػَفَرّدَِةٍ تػَتَّصِفُ بِات١رُُونةَِ والتػَّنػَوُّعِ 
 ، ات١تُػَعَلِّمِتُْ وتَسمَحُ تٓلَْقِ مَسَاحَاتٍ مِن الدِّؼء والأمافِ والتَّسَامُحِ بػَيْنو وبػَتُْ 

يْعهَا بتَِحْقِيْق  والتُّكْنُولُوجْيَا اتٟدَِيػْثةَُ وتقِْنِيَاتُ التػَّعَلُّمِ ات١عَُاصِرَة تَسْمَح تَِٚ
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وتػَنْمِيَةِ قُدرات ىؤلاء عَلَى  ،وتَٖسِتُ العِلبقَةِ الإت٬َابيَّةِ بتُ ات١علِّمِ والتلبميذ
هَاراَتِ ات١عَِيْشَةِ والعَادَاتِ الاجْتِمَاعِيَّةِ التَّكَيُّفِ الاجْتِمَاعِيِّ واكْتِسَابِ مَ 

السَّلِيْمَةِ حيث يبدي كثتَ من ذوي الفِئاتِ ات٠اصة ارتياحًا لاستخداـ 
التّكنولوجيا ؛ لأف بعضهم تٮجلُ من طرحِ الأسئلَةِ ومن التَّعبتَِ عن آرائهم 

م بات٢دوءِ وىذه الشَّبكات الإلكتًونية تشعرى ،تٕاه بعضِ الأمورِ والقضَايا
 والأمافِ. 

ِّ فِٙ تَؼَهُّىِ انهُّغَخِ  ًَبػِ َٕاطُمِ الاخْتِ ْٛقَبدُ اِعْتِخْذَاوِ شَجَكَخِ انتَّ تَطْجِ

َٓب: ًِ ْٛ  ٔتَؼْهِ

لَدْ تػَعُد شَبَكَاتُ التَّواصُلِ الاجتماعي ترفاً إلكتًِونيِّا ت٢ِوُاةِ اتٟاَسِبِ حَوؿَ 
وبنَِاءِ  ،وتػَبَادُؿِ الأفكَار والآراءِ  ،اسُلِ العَالِد بل ىي وسيلةٌ عَصْريَِّةٌ للتػَّرَ 

رَاتِ ات١تُػَنػَوِّعَةِ  ،ات١فََاىِيْمِ  ومُتَابػَعَةِ الأخْبَارِ وات١عَْلُومَاتِ  ،واكْتِسَابِ ات٠بِػْ
ولعل اشتماؿِ شَبَكَةِ التَّواصُلِ الاجتماعي  ،والإفادة من البَحْثِ العِلمِيِّ 

مثل مَلفاتِ النُّصُوصِ ومَلَفَّاتِ  )فيسبوؾ( على خواصٍ إليكتًونيةٍ فائقةٍ 
الصُّورِ والرُّسوِـ والأصواتِ والفيديو جَعَلَهَا أكثر استخدامًا وتأثتَاً بُ ت٣ََاؿِ 
التػَّعْلِيْمِ ت١ا تضمنو من جذبِ ات١ستخدِـ للتعلُّمِ بيسرٍ وسهولةٍ وإثاره دوافعو 

َـ من  بالإضَافةِ إلذ أف الشَّبَكَةَ  ،للتعلم بطرائق شائقة مثتَة نَتْ ات١سُْتَخْدِ مَكَّ
 .الوُصوؿِ إلذ خبراتٍ وتَٕاَرب تػَعْلِيْمِيَّةٍ يَصْعُب الوُصُوؿ إليها بِطرُُؽٍ أخْرى

ةَ اِسْتِخْدَاِـ  ٕٚٚ:  ٕٛٓٓ،ويشتَ ) عبود و آخراف ( إلذ أفَّ قػُوَّ
بػَتُْ الأشْخَاصِ شَبَكَاتِ التَّواصُلِ الاجْتِماعِيِّ تَكْمُنُ بُ قُدْرَتِهاَ عَلَى الرَّبْطِ 

فاسْتِخداـ تُكنولُوجيَا  ،عبر مسافاَتٍ ىَائلَِةٍ وبتُ مَصَادِر مَعلُومَاتيَِّةٍ مُتػَبَاينةٍ 
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الشَّبكاتِ الاجتِماعيَّةِ الإلكتًونيَّة تزيد من فُرصِ التَّعلُّمِ وت٘تد بها إلذ أبعد 
 م الافتًِاضِيّ ات١عُاصِر.من نطاؽِ ات١دَارسِ التَّقلِيدِيَّة وىذا أبرز ما تٯيزُ التػَّعْلي

واقتنَعَ كثتَوف بعدِـ قُدرةِ ات١نَاىِجِ اتٞاَمِعيَّة التَّقليديَّة على مُلبحقةِ 
بالإضَافةِ إلذ اقتِناعِهم بِصُعوبةِ  ،التَّطوُّراَتِ والتغتَات السَّريعَة بُ ات١عَرفَةِ 

وعجز  ،ضعِها اتٟاَلرتَطبِيقِ مبَادِئ التَّعلُّمِ الفَعَّاؿِ بُ البيئةِ الصفيَّةِ بو 
وضرورة  ،الأنظمة التعليمية القائمة عن تَٖقِيقِ معايتَ اتٞودةِ بُ التَّعليمِ 

ُـ نػَوْعًا جَديدًا من الثػَّقَافَةِ ىي الثػَّقَافة  البَحث عن ت٪طٍ تعليميٍّ جديدٍ يقدِّ
  .عِلميَّةِ الإليكتًونيَّة التي تؤدي إلذ نشاطِ ات١تعلم وفَعاليتو بُ تَعلُّمِ ات١ادَّةِ ال

وتػَقُوُـ العلبقَةِ بػَتُْ شَبَكَاتِ التَّواصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ والتػَّعَلُّمِ اللُّغَوِيِّ عَلَى 
هَا أنُّو يُشَكِّلُ احتِيَاجِ ات١تُػَعَلِّمِ للمَعْلُومَةِ أساس سَعْيِوِ  ت٣َْمُوعَةٍ مِن الأسسِ مِنػْ

. بالإضافة إلذ أفَّ الاتِّصَاؿُ للمُشَاركَِةِ بُ التػَّفَاعُلِ اللُّغَوِيِّ الاجْ  تِمَاعِيِّ
اللُّغَوِيُّ بػَتُْ ات١تُػَعَلِّمِتُْ بُ اتٞاَمِعَةِ كَاف أسَاسَ إنْشَاءِ أوَّؿ شَبَكَةٍ اِجْتِمَاعِيَّةٍ 
عَلَى الإنْتًنت. كما أفَّ الاسْتِغلبؿ الأمثَلُ للشَّبَكَاتِ الاجْتِمَاعِيَّةِ بُ ت٣ََاؿِ 

يػَتَمَثَّلُ بُ التَّدْريِْبِ عَلَى مَهَاراَتِ القِرَاءَةِ والكِتَابةَِ الإلكتًِوُنيَِّةِ.  تػَعَلُّمِ اللُّغَةِ 
 (. ٖٕ:  ٕٔٔٓ ،؛ عطوةٖٛٛ:  ٕٓٔٓ ،؛ىياء و طيب ٙٗ: ٕٛٓٓ،)رحومة

ونَظَرًا لارْتبَِاطِ اللُّغَةِ بتِِقْنِيَاتِ اتٟاَسُوبِ والإنتًنت ظهر ما يعرؼ بعلم 
 والاتِّصالاتِ بُ ات١عَلُوماتِ  تقنية استخداـ عن ونيِّ وىو عبارةاللُّغَةِ الإلِكْتًُِ 

 اتٟاَسوب يعتمدىا التي الريَاضيَّة والأنظمةُ  القَوانتُ بو تسمح ما ضوءِ 

 تقرير أو اللغات تعلم لغرض رَصتُ؛ ت٤ُتَوى لغُويٍّ  لبناء )بالبَرت٣ة ات١سمى(

 ربطها تطويرىا، أو أو تقريرىا أو ا،تغيتَى أو اللُّغويَّةِ  العِلميَّةِ  اتٟقَائقِ  بعض

 ت٣اؿ بُ استخدامها أو تصحيحها، أو اللغة تعليم أجل من العصر؛ بواقع
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تٚة  التَّصحِيحِ  طريق عن العَربيَّةِ  للغةِ  الذابٌ برت٣ة التعليم أو الآليَّة، التًَّ

 .اللُّغَويِّ 
قَات ات١رُْتبَِطَةِ باللُّغَةِ واكتِسَابِ ات١َ   فَاىِيْمِ اللُّغَوِيَّةِ تٯكن تٖديد ومن التَّطْبِيػْ

  ات١شاىد وات١مارسات التي تٯكن استخداـ أدوات اتٞيل الثاني من خلبت٢ا :

ػ تَٕمع شبكة التواصل الاجتماعي ) فيسبوؾ ( بتُ اللُّغةِ الصَّوتيَّةِ 
واللُّغَةِ ات١كَتوبة ؛ ففيها الشَّفرة الصوتية وإمكانية عَرضِها وتَسْجيلها 

 .تها بُ أية تٟظةٍ واستِعاد

ػ تٕمع شبكة التَّواصلِ الاجْتماعيِّ )فيسبوؾ ( بتُ التَّعلم الإرادِيِّ 
ذلك من خِلبؿ اكتسابِ ات١فَِاىِيم اللُّغَويَّةِ بشكلٍ  ،والتَّعلمِ اللبإراديِّ 

َِ الأنْشِطةَِ وات١هَاِـ الإلكتًونيَّةِ ات١رُتبَطة بات١قَُرَّرِ  قَصديٍّ وموجوٍ عن طريقِ
وكَذلك عن طَريقِ تعلُّمِ لغةِ اتٟاسبِ الآلرِّ وتقنياتِ الشَّبكةِ  ،مِعِياتٞاَ

 .الاجتمَاعيَّةِ الإليكتًونيَّةِ عن طريقِ ات١مَُارسَةِ والتَّمرينِ ات١سُتمرِ 

ػ أصبَحتْ شبكةُ التَّواصُلِ الاجتماعيِّ بوصفها إحدَى تقنياتِ اتٞيلِ 
واتِ اللُّغةِ ودِراَسَتِها وتَٖليلها خَاصة الثاني من التعلم الإليكتًوني أداة من أد

 .بعد ظهُُورِ اللِّسانيَّات اتٟاسُوبية والتطورات التي حدثت ت٢ا

ولاشكَّ أفَّ ىناؾَ عَناصرَ رئيسةً جَامعةً بتُ كلٍّ من اللغةِ الإنسانيَّةِ 
نْسَانيِّ بُ ولغَة شَبكةِ التَّواصُلِ الاجْتِمَاعِيِّ تتَلَخَّصُ بُ ت٤ِوريَّة العَامل الإ

يَّة الاتِّصَاليَِّةِ حيث تعُد الوَظِيفة الاتِّصَاليَّةُ من أىَمِّ  ،ت٣َاليهما وتوافر ات٠اَصِّ
أىْدَاؼِ النَّشَاطِ اللُّغَوِيِّ بُ الوَقْتِ الذِّي تػُعَد فِيو نظُمُُ الاتِّصَالاتِ شقِّا 

تْيث يتم التػَّعَامُلُ اللُّغَوِيُّ  ،يّ كذلك التػَّعَامُل الرَّمْزِ   .أسَاسِيِّا لنُظمُِ اتٟوََاسِيب
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أو اتٟاَسُوبيُّ أسَاسًا عَلى أتَّْدِيَّةٍ مِن الرُّمُوزِ الأوَّليَِّةِ ات١تَُّفق عَليهَا وتستخدـ 
ىذه الرموز الأولية لتَكوينِ رموزِ مركبة خلبؿ سلسلةٍ مُتَدرجَِّةٍ من عَملياتِ 

أيضا من نقاطِ الاتفِّاؽِ بتُ اللُّغةِ  ،التًّكيب التيِّ تتَسمُ عادةً بات٠طَِّيَّةِ 
الإنسَانيَّةِ واللُّغةِ الإلكتًِونيَّةِ التَّشَابوُ البنيوي بتُ مَنظوُمَةِ اللُّغَةِ ومنظوُمةِ 

  اتٟاَسِبِ.
َٛىِ : َٛخُ انقِ ًِ ُْ ِّٙ ٔ تَ َِ َِٙ نهتَّؼَهُّىِ الإنكتِشُٔ ْٛمِ انثَّب َٔادُ انجِ  أدَ

جتمعيةُ والتُّكنولُوجيَّةُ، والوسَائلُ والأدَواتُ تفَرضُ الآف التَّطوراتُ ات١ُ 
الرَّقمية وات١عَلوماتيَّة نفسها بُ كافَّةِ ت٣الاتِ اتٟيَاةِ ات١عاصِرةِ، والتي من بينها 
ت٣الر التعليم والاتصاؿ، وقد صَاحبَ استخداـ تلك التكنولوجيَّاتِ اتٟديثة 

لسُّلوكيَّات للؤفرادِ تغيتَ وتأثتَ واضح، بُ منظومة القيم وات١مارسات وا
وات١جُتَمَعات أثناء التَّعامُلِ من خِلبؿ، أو بسبب تَوظِيفِ تلك 
التُّكنولوجيَّاتِ اتٟدَيثةَِ بُ كافَّةِ ات١جََالاتِ، والتي يعد الاستِخداـ الرَّئيس مِن 

 بينها ىو الاتِّصَاؿ والتَّواصُل الإعلبمِي.

اتِ بِالطَّبع كلَّمَا ازداد عَدد ويزداد ىذا التَّغتَ بُ القِيمِ والأخلبقيَّ  
ُـ تلك التُّكنُولوجيَّات اتٟدَيثة،  الأفرادِ، أو ات١جَموعات التي تَستخد

 والتَّعلِيمِ وغتَىا. وتطبيقاتها بُ أغرَاضِ الإعلبـ، والاتِّصَاؿِ 

ولَقَدْ أصْبَح تَعلِيمِ القيمِ وتَدريِسها وتنَميتها وَاجبًا ينبغي الاىتِماـ بها 
مَسئولياتها اتٞسيمة وَمقصد كل من يعمل على تَربيةِ أبنائوِ وطلبتِو وتٖمل 

ونقطة البدايةِ تكوف بات١علم الرَّكيزة الرَّئيسة بُ غرسِ وتنَميةِ القِيمِ  ،عليها
وتعزيزىا لاسيما حينما تَرتبط القيم بالتعامل مع ذوي الاحتياجَاتِ ات٠اصَّةِ 
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فلب يروف من سلوكو إلا حبِّا وعطفًا  ،ربيهم؛ لكونوِ القُدوَةَ الصَّاتٟةََ ت١ن ي
دؽ والعَدؿ والبر ،وختَا ولَقَد أصبحتْ  .ولا يسمعوف من حديثو إلا الصِّ

بيةِ تٔؤسساتها ات١خُتلفةِ وخاصة  القيمُ الاجتِماعيَّةُ من الضَّروراتِ اللبزمة للتًَّ
تُشتَُ نتَائج و  ،بُ التَّعاملِ مع الفئاتِ التي تسهم القيم بُ تدعيمها وتعليمها

بيِة  الدِراسَاتِ ات١عاصرة إلذ أف أبرز الأمور التي يتفق بشأنها علماء التًَّ
والباحثتُ فيها ىو دور ات١عُلمِ وخطورة تأثتَهِ بُ ت٧َاحِ عملية إكساب 

 .الطلبب القيم الاجتماعيَّة الضَّروريَّة واللبزمة

بويَّ عَلى أفَّ ات١نه ( ٙٓٔ:  ٜٙٛٔ ،كَمَا يؤُكِّدُ )فينكس جَ التًَّ
السَّلِيم لا يتمثل بالدُّروس وات١وضوعات التي ت٭فظها الطُّلببُ أو ات١قُرَّراَت 

ولكن تٔا يقدمو ىذا  ،الدِّراسيَّة التي ت٬تازىا الطَّالبُ اتٞامِعيُّ فحسب
 .ات١نهج للطلبب من قيمٍ اجتماعيَّةٍ ومُثُلٍ حياتيَّةٍ تتضمنها تلك ات١قَُرَّرات

قرَّرِ طرُؽِ تَدريسِ اللُّغةِ العربيَّةِ للفئاتِ ات٠اَصَّةِ فيعتبر وسيلةً وبالنِّسبةِ ت١ُ 
وبهذا يلتقي بُ  ،لتِحقيقِ ىذه القيم والتَّمكُّن مِن ت٘ثلها لدى الطُّلببِ 

تَدريِسِ ىذا ات١قرر البِنَاء القيمي للطَّالب ات١علم مع البناءِ القيمي للمُجتمعِ 
ة الفردية ات١ِهنيَّة ت٢م مع اتٟيَاةِ الاجتمَاعيَّةِ وتتسق أيضا اتٟيا ،ات١سُتهدؼِ 

 لذوي الاحتياجات ات٠اَصَّةِ. 
وتَضْمِتُُ القِيم داخل ات١قُررات الدِّراَسيَّةِ تدخل ضمن مَنظوُمةِ التَّعلِيمِ 

وىو تَعليم يتَّجو بُ  Value-oriented Educationات١وُجّو بالقيمِ 
قِيمِ التَّسَامُحِ وقبُوؿ الآخر والعَدؿِ وكلِّ  مَضمونوِ وطرائق تعليمِو إلذ غَرسِ 

ولقد أصبحَ ىذا النَّوعُ من التَّعليم أكثر قبولا بُ العالد  ،الفَضَائلِ النَّبِيلةِ 
وانتشارِ الفرديَّةِ والعنفِ  ،وثقَافةِ الاستِهلبؾِ  ،ات١عاصر تٖت وطأةِ العوت١ةِ 



 52 

لتَّعليمُ ات١وجَّوُ بالقيَمِ إلذ التًَّكيزِ ومظاىرِ عدـ التَّسَامُحِ بتُ الشُّعوبِ. وتَٯيل ا
وكذلك  ،على تَكوينِ ات١قَُرَّراتِ الدِّراَسيَّة بُ ضوء توجيو قيمي أخلبقي

و  تكوين ات١دُرِّستُ وإعدَادىم قيميِّا وأخلبقيِّا وتطوير أساليب تَدريسيَّةٍ توُجِّ
 التَّلبميذ إلذ اكتسَابِ القيم الاجتِماعيَّة. 

تػَػػػدريسُ القػػػػيمِ الاجتمَاعيَّػػػػةِ مػػػػن خػػػػلبؿ شَػػػػبكةِ التَّواصػػػػلِ ورتٔػػػػا يَكػػػػوفُ 
أحد الآليػات ات١همػة بُ التَّكْػوينِ الأخلبقػيِّ الاجتمػاعيِّ  فيسبوؾ الاجتمَاعيِّ 

وىػذه الآليػة تفيػد تضػمتُ بعػض  ،للطَّالِبِ ات١عُلِّػمِ الػذِّي يعُػدُّ ت١هََمػةِ التَّػدريسِ 
وأبعادىػػا علػػى ت٨ػػو مباشػػر ويػػرتبط الأنشػػطة الػػتي تتعلػػق بالقػػيم الاجتماعيَّػػة 
وتْيػث تُصػبِحُ ات١نػَاىجُ التَّعليميَّػةُ  ،بات١حُتَوى التَّعلِيمػي الػذي يدَرسػو الطُّػلببُ 

 .ت٤ُمَّلةً بات١ضَامِتُ القِيميَّة الاجتماعيَّة للتَّعامُلِ مع ذَوي الاحتِياجاتِ ات٠اَصَّػة
ػػػػػتٌَ عَلػَػػػػى الفَلْسَػػػػػفَةِ  والتَّصْػػػػػمِيْمُ ات١عَُاصِػػػػػرُ لِفَضَػػػػػاءَاتِ الػػػػػتػَّعَلُّمِ  الإليِكْػػػػػتًِوُنيِّ يػُبػْ

وتفُِيْػػػػد بِأفَّ الوَسَػػػػائِلَ  ،التػَّعْلِيْمِيَّػػػػةِ القَائمَِػػػػةِ عَلػَػػػى الػػػػتػَّعَلُّمِ الاجْتِمَػػػػاعِيِّ النَّشِػػػػطِ 
ابػَػةَ قػَػدْ تُشَػػجع عَلػَػى التػَّفَاعػُػلِ الطُّػػلببيِّ وتػُػػوَفِّرُ فػُرَصًػػا للمُمَارَسَػػةِ   البَصَػػريَِّةَ اتٞذََّ

ػػػنُ مِػػػن الػػػتَّعلُّمِ الوِجْػػػدَانيِّ  وىػػػذه الوسػػػائِطُ  ،اتٞمََاعِيَّػػػةِ لاكْتِسَػػػابِ القِػػػيَمِ وتَُٖسِّ
ن وتُسَاعِدُ عَلى تػَنْمِيَةِ اتٞاَنِبِ القِيمِيِّ لَدَى ات١تُػَعَلِّمِ.  البَصَريَِّةُ مِنْ شَأنِهاَ تَُٖسِّ
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 انفصم انسابع

 انهغت انعربيت في المؤسساث الجايعيت

 خ انهغخ ٔٔظٛفتٓب:أًْٛ

للغة بصفة عامة وظائف مهمة رصدىا العلماء واللغويوف والباحثوف 
دوف التفرقة بتُ اللغة ات١كتوبة، أو ات١سموعة، أو ات١نطوقة، حيث إف ىذه 
الاعتبارات الثلبثة تؤدي وظيفة واحدة ىي التفاىم بتُ أفراد المجتمع 

زيل بدا لنا فضل بُ أف وجود عدة لغات وقت التن الواحد. ولا ريب
العربية، وشرفها على سائر اللغات، وتكرنً الله بالاختيار كلغة لكتابو 

 .إنا جعلناه قرآنا عربياً لعلكم تعقلوف الأختَ 
وإذا كانت الكتب والدراسات والأدبيات اللغوية أسهبت بُ اتٟديث 

ة عن أت٫ية ووظيفة اللغة وتعدد مناحي استخداماتها، فيمكن أف ت٨دد أت٫ي
ووظيفة اللغة بُ مظهرين اثنتُ؛ الفردي والاجتماعي،ولعل ىذا التقسيم 
يتفق مع ما يسمى بالكفاءة اللغوية التي سيأبٌ اتٟديث عنها بالتفصيل بُ 

فأما على ات١ستوى الفردي ،فاللغة تسهم بُ إخراج الفكرة  الفصل الثاني.
ورة بارزة ذات  من ذىن صاحبها إلذ عالد الإدراؾ ات٠ارجي، فتتًتٚها إلذ ص

كياف ومعالد. فالإنساف تٕوؿ بُ خاطره ت٣موعة من الأفكار وات١عاني تظل  
كامنة إلذ أف يقدمها بُ صورة مكتوبة، أو منطوقة، ويستطيع أف يصور 
وت٬سد بذلك مشاعره واتٕاىاتو ات١ختلفة. واللغة بذلك تعد أداة للفكر 



 011 

ر ، وما بُ وجدانو من ووسيلة للتعبتَ عما يدور بُ خاطر الإنساف من أفكا
 مشاعر وأحاسيس. 
 انهغخ ٔانتفكٛش:

يرى أصحاب النظرة الفكرية للغة أف اللغة نظاـ لاكتساب العادات،  
ويكتسب الفرد من خلبت٢ا ات٠برة عن طريق التجربة ،وأف آليات الذىن 
اللغوية تعتبر مدخلًب عاماً لفهم طبيعة عمل الآليات الأخرى كالإدراؾ 

 ث. البصري واتٟد
ويرى )فندريس( أف اللغة بُ بعض الأحياف تستطيع أف تعدؿ من  

العقلية وتنظمها، فعادة وضع العقل بُ مكاف بعينو دائماً تٯكن أف تؤدي 
إلذ صورة خاصة بُ التفكتَ، وأف يكوف ت٢ا أثر بُ طرؽ الاستدلاؿ. ويؤكد 

من فندريس أف اللغة إذا كانت مرنة وخفيفة ومقتصرة على اتٟد الأدنى 
القواعد النحوية تٝحت للفكرة بالظهور بُ وضوح تاـ وأتاحت ت٢ا حرية 

 ( . ٖٜٛٔاتٟركة.)عبد الغفار ىلبؿ،

وتبرز أت٫ية اللغة بُ علبقتها بالفكر والتفكتَ ، حيث إف ىناؾ علبقة 
وطيدة ومباشرة بتُ اللغة والفكر تتضح لنا ما أف نربط بتُ تٕريدية الفكر 

عمل على مستوى ات١فاىيم والمجردات من مقولات وحقيقة أف اللغة نظاـ ي
وعلبقات وتٝات، كما أف اللغة وسيلة لإدراؾ ظواىر ثنائية مثل الزماف 
وات١كاف ؛حيث إنها تعبر عن ات١اضي واتٟاضر وات١ستقبل، والتوقف 

 والاستئناؼ والاستمرار. 

بُ  ليةوبُ إطار العلبقة التبادلية بتُ اللغة والفكر تبدو العلبقة التباد 
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أوضح صورىا، فكما يسمو الفكر بلغتو، تٯكن للغة أف تسمو بفكر 
صاحبها، ويشهد تاريخ الفكر الإنساني أف اللغة كانت أشد الأسلحة 

 الأيديولوجية ضراوة،وىي الوسيلة والأداة القوية بُ السيطرة على الفكر. 
ليل وعن طريق اللغة يقوـ الإنساف بالعمليات التفكتَية من تفستَ وتٖ 

وموازنة وإدراؾ للعلبقات، واستخراج للنتائج وتٕريد وتعميم، بٍ يصب 
ناتج كل ىذه العمليات عندما ت٘ده اللغة بالرموز التي تٖدد لو ات١عاني 

 ( . ٕٔٓٓوتٖمل لو الأفكار.)ت٤مود الناقة،

،وأف الاثنتُ  ويرى ىيمبولدت أف اللغة ىي التي تٖدد الفكر 
ف اللغة ىي الفكر. ويقوؿ بُ حد القوؿ بأ متلبزماف، بل إنو يذىب إلذ

واللغة ت٫ا شئ واحد  إف اللغة ىي العضو الأساسي للفكر ، فالفكرىذا: "
وغتَ قابلتُ للبنفصاؿ" . ويرى )سابتَ( من جهتو شيئاً ت٦اثلًب إلذ حد كبتَ 

أمر مستحيل " ، مضيفاً أف "  إف تشكيل الفكر من دوف اللغة: "بقولو
أو التعليل من دوف اللغة  الكثتَين بأنو تٯكن التفكتَ الشعور الذي يساور

 أمر وت٫ي " .
بٍ يأبٌ )وورؼ( ويطرح وجهة نظره بُ موضوع وظيفة اللغة بُ  

التفكتَ بقولو " إف النظاـ اللغوي لكل لغة ليس ت٣رد أداة تستخدـ لإعادة 
التعبتَ عن الأفكار ، بل إنو ات١شكل للؤفكار وات١رشد للنشاط الذىتٍ 

 لفرد، ولتحليل انطباعاتو ولتًكيب ات١خزوف الذىتٍ" . ل

لذا أصبح من الواضح لنا بشكل مطرد أف اتٟديث عن التفكتَ مع  
ليست فقط ذات  تٕاىل اللغة يفتقد كثتَاً إلذ التوازف نظراً لأف الألفاظ
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أت٫ية قصوى بُ تعلم ات١فاىيم ولكنها أيضاً الوسط أو القناة ات١وصلة تٞميع 
 تفكتَ. أنواع ال
أفضل تٖليل مستنتَ  Vygotskyوقد قدـ عالد النفس فيجوتسكي  

، حيث ٕٜٙٔبُ كتابو )التفكتَ واللغة ( عاـ  للتفاعل بتُ اللغة والتفكتَ
يرى أف للغة وظيفتتُ ت٢ما نفس ات١ستوى من الأت٫ية ،أوت٢ما الاتصاؿ 

العلماء ولقد بسط  ات٠ارجي، والثانية التحكم الداخلي بأفكاره الداخلية.
العلبقة بتُ اللغة والتفكتَ مثل سابتَ و ىكتً ىامرلر و بارلر ماكلبفن ، 
حيث إف ات١عاني غتَ ت٤ددة وغتَ ثابتة وبُ حالة تشكل دائماً تكوف مبهمة 
ت٥تلطة بغتَىا حتى إذا جاء اللفظ عمد إلذ تٖليل ات١عاني وتصنيفها، ومن بٍ 

 تٖديدىا وتثبيتها. 
اللغة العربية ، فالإتٯاف معتٌ كامن بُ النفس ونقرب ت٢ذا مثلًب من  

ت٨س بو ونستشعره دوف أف نقوى على تٖديده، فإذا عبرنا عنو بالألفاظ 
ميزنا الإتٯاف عن الإسلبـ عن التقوى عن الإحساف، وقلنا أف الإتٯاف ما 

 اعتقده القلب وصدقتو اتٞوارح.
ووظيفة اللغة ، وتؤكد النظريات اللغوية اتٟديثة وات١عاصرة على أت٫ية  

وما تقوـ بو اللغة من أدوار تسهم بُ تنمية تفكتَ الفرد وإدراكو ووعيو، 
 ومن ىذه النظريات ما يلي: 

 ػ النحو التوليدي التحويلئ
 ػ النحو الوظيفي,ٖ
 ػ النحو ات١قولر.٘
 ػ ت٨و بنية اتٞملة ات١عتمدة على الرأس.ٚ

 ػ الرابط العامليٕ
 ػ النحو العلبئقي.ٗ
 بكات الانتقاؿ ات١عززة.ػ ت٨و شٙ
 ػ النحو التًابطيٛ
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 انتفكٛش ػهٗ خشٚطخ يُبْح تؼهٛى انهغخ: 

نعيش الآف بُ عصر تتسارع فيو ات١علومات، بل وتتصارع بُ ظل ما 
وصلنا إليو من تقدـ تكنولوجي وثورة معرفية، آخذة بُ الازدياد تْكم 

ات ات١ستمرة ات١ستجدات التي طرأت على ما عندنا من علم ومعرفة والتغتَ 
بُ حياتنا ، وما يتبعها من تٕديد وتطوير بُ أسلوب حياتنا ، وغاياتنا منها 
بُ ت٥تلف المجالات السياسية والاجتماعية والاقتصادية والتًبوية وغتَىا من 

 ميادين اتٟياة الأخرى .
وت٨ن لد نصل ػ بُ عصرنا اتٟاضر ػ إلذ ما وصلنا إليو من تقدـ علمي 

واسطة القياـ بعمليات التطوير والتجديد والإبداع وتكنولوجي إلا ب
والابتكار، وسيكوف المجاؿ أكثر انفتاحا على مصراعيو للتجديد والإبداع 

 طات١ا أطلقنا لعقولنا ت٣اؿ التفكتَ .
وقد جاء الاىتماـ بتنمية التفكتَ بصفة عامة سواء من جانب واضعي 

مت بتنمية التفكتَ بُ ات١ناىج ،أو من خلبؿ توصيات ات١ؤت٘رات التي اىت
ات١ناىج الدراسية؛حيث مساعدة الأفراد الذين لا تٯتلكوف أية مهارات أو 
بعض مهارات التفكتَ ات١رغوب على اكتساب ىذه ات١هارات،ومساعدة 
الذين تٯتلكوف عدداً من مهارات التفكتَ ولكن بقدر بسيط على إثراء 

ابة طبيعية ت١ا يفرضو تعلمهم وتعميق ىذه ات١هارات كماً وكيفاً ، كاستج
الواقع الذي يعيشو الإنساف متمثلًب بُ تٖديات جديدة تواجهو،وتفرض 
عليو التعامل معها؛لكي يبقى ويستمر بُ أفضل الأوضاع ات١مكنة،كما أف 
تقونً الإمكانات ات١تاحة والأفكار اتٞديدة من حيث مناسبتها لقيم المجتمع 
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خداـ التفكتَ الذي يساعده بُ وتقاليده يتطلب من الإنساف ات١عاصر است
 تكوين نظرة فاحصة متعمقة للؤشياء . 

وتعد اللغة أداة التفكتَ، كما أنها تٙرة من تٙراتو، فعن طريق اللغة يقوـ 
الإنساف بالعمليات التفكتَية من تفستَ وتٖليل وموازنة وإدراؾ للعلبقات 

لابد أف  حواستخراج للنتائج وتٕريد وتعميم . ولكي يعبر الإنساف بوضو 
تكوف الفكرة واضحة بُ ذىنو ، وذلك لأف وضوح الفكرة بُ ذىنو يؤدي 
إلذ وضوح التعبتَ عنها، وكلب الأمرين ػ وضوح الفكرة بُ الذىن ووضوح 
التعبتَ عنها ػ عملية تستند إلذ اللغة، ولذلك تٯكن القوؿ بأف اللغة ىي 

 التفكتَ .

بُ أعماقنا بشكل غامض وىذا ما أشار إليو " فانيتَ" بأف ما يؤثر  
ومبهم لا يستحق أف نطلق عليو اسم فكرة أو إحساس أو رغبة أو غاية 
قبل أف يتشكل بُ لغتنا. وىكذا ت٧د أف اللغة والفكر شئ واحد ، فاللغة 
ىي الفكر بُ حالة العمل إذ ليس ىناؾ فكر ت٣رد بغتَ رموز لغوية ، وبقدر 

ضى يكوف الفكر دقيقا وحيا ما تكوف اللغة دقيقة وحية ومبرأة من الفو 
 ومبرأ من الفوضى. 

ولقد أصبحنا نعي ػ وبشكل مطرد ػ ما بتُ اللغة وعمليات الفكر من  
تفاعل ، وىذا ما أكدتو نتائج العديد من الدراسات والبحوث التي اىتمت 
بتعرؼ العلبقة بتُ مهارات اللغة من حيث اكتسابها واستخدامها وبتُ 

التي  Bery(1988)ة، مثل دراسات كل من بتَي عمليات التفكتَ ات١ختلف
أبرزت نتائجها مدى التأثتَ على قدرة الطلبب الكتابية، وتوليد الأفكار 
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( التي ٖٜٜٔاتٞديدة ، وإنتاج نص متًابط فكريا، ودراسة ميلود أحبدو )
ىدفت تٖليل العناصر والعوامل ات١ؤثرة بُ تدريس الإنشاء مثل ات١يوؿ 

ة ، ودراسة إحساف فهمي تع بالطلبقة وات١رونة والأصالالابتكارية وىي التم
( التي أوضحت أثر تنمية مهارات القراءة على التفكتَ الناقد ٜٜٗٔ)

( التي أبرزت ٜٜٛٔلدى طلبب ات١رحلة الثانوية ، ودراسة تٛادة إبراىيم )
نتائجها أثر استخداـ ات١دخل الأدبي بُ تنمية التفكتَ الناقد والتعبتَ 

بكلية التًبية ، وتٯكن إت٬از الإبداعي لدى طلبب شعبة اللغة الفرنسية 
ات١وقف اتٟالر من ىذه القضية ػ قضية التفاعل بتُ اللغة والتفكتَ ػ بالقوؿ 
بأف الفكر واللغة ت٫ا أىم عنصرين من عناصر اتٟضارة الإنسانية، واف كلب 
ًَ وثيقاً تْيث يؤثر كل منهما بُ الآخر ويتأثر  منهما مرتبط بالآخر ارتباطاَ

 بو تأثتَا كبتَاً. 
حيث إف صياغة الأفكار ليست عملية مستقلة، بل جزء من قواعد 
لغوية معينة، كما أف أنظمة اللغة وقواعدىا ليست ت٣رد أداة للتعبتَ عن 
الأفكار فقط، بل تكوف وتشكل تلك الأفكار ، وىي البرنامج والدليل 
لنشاط الفرد الفكري ، ولتحليلو للبنطباعات التي ت٭صل عليها ولتجميع 

ه. كما أف اتٞانب الفكري من اللغة يأخذ تقريباً ثلثي اتٟدث اللغوي أفكار 
سواء عند ات١رسل أو عند ات١ستقبل. ىذا بالإضافة إلذ أف اللغة تؤثر بُ 
الفكر، ويكمن ىذا التأثتَ بُ عملية ترتيب الصور الذىنية بُ ألفاظ تتملف 

 من كلمات مرتبة ترتيباً معيناً تعبر عن ىذه الصور. 
و اللغة والتفكتَ بُ أنهما يتطلباف نفس العمليات الأساسية التي وتتشاب

يعتمداف عليهما ، فالقدرة على التجريد ، والتصور،وتكوين الأنواع مطلوبة 
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 بُ استخداـ اللغة والتفكتَ بُ مستوييهما العاليتُ .

وتطبيق تلك العلبقة بتُ اللغة والتفكتَ بُ تعليم اللغة العربية يتطلب 
ت١عرفة بُ ات١ادة اللغوية من حيث صدقها، وحداثتها، ويتطلب العناية با

مثل الفهم،  ذلك أيضا الاىتماـ بتنمية مهارات لغوية وعمليات عقلية
والتفستَ،وعمليات التفكتَ ، والإبداع، وبصفة خاصة بُ عمليتي القراءة 
والكتابة. بالإضافة إلذ العمل على تنمية قدرات الطلبب على فهم 

دبية والقرائية والإت١اـ بالأفكار التي تتناوت٢ا ىذه النصوص ت٦ا النصوص الأ
يساعدىم ذلك على التحليل والتقونً ، وكذلك تدريبهم على تنظيم 
الأفكار وتسلسلها،وذلك بعد فهم النص الأدبي أو العلمي والتعبتَ عن 
ىذا التنظيم لفظاً وكتابة تْيث يساعدىم ذلك على تنمية خبراتهم وتقوية 

 تهم اللغوية. قدرا
كما تٯكن الاستفادة من ىذه العلبقة بتُ اللغة والتفكتَ بُ تدريب 
الطلبب على التعبتَ عن أنفسهم كتابة،وذلك بتدريب الطالب على القراءة 
ات١قننة ات١وجهة بٍ التخطيط ت١وضوعو،وتقييم أفكاره،ومناقشة غتَه فيو 

تتاح ت٢ا الفرصة ليستطلع الآراء ات١ختلفة فتتكوف لديو الأفكار حتى 
 لتتحوؿ إلذ عبارات مكتوبة ت٢ا أسلوبها الفتٍ الإبداعي الفريد. 

إذف لا ينفصل تعليم ات١هارات اللغوية عن تنمية التفكتَ وإثراء خبرات 
الطلبب،وىذا ما يؤكده كثتَ من التًبويتُ ،حيث إف التلميذ لا يستطيع أف 

إلذ ات٠برة الثرية أو يتحدث أو يكتب بشكل فعاؿ ومبتكر إذا كاف يفتقر 
مهارات التفكتَ،بل إف قدرتو فهم ما يسمع أو يقرأ وإدراؾ معاني ما يقرأ 
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والتمييز بتُ ات١فاىيم التي يتصل بها، أمور تتوقف على ما يتوفر لدى ىذا 
 الطالب من رصيد كبتَ من ىذه ات١فاىيم. 

( أف مهمة معلم اللغة العربية ليست ٜٜٛٔويؤكد رشدي طعيمة)
تعليم قاعدة ت٨وية، أو استكتاب التلبميذ بُ موضوع معتُ ولو كانوا ت٣رد 

قليلي ات٠برة، بل إف من أبرز مهامو تدريب ىؤلاء على التفكتَ وإدراؾ 
دقائق الأشياء وتفصيلبتها بالشكل الذي يتحوؿ فيو ىذا التدريب إلذ 

 عادة مصاحبة لو. 

كيف يفكروف وأضحى من أىم أىداؼ التًبية اتٟديثة تعليم الطلبب  
،وكيف يستدلوف، وكيف ت٬ابهوف مشكلبت حيواتهم،فتعليم مهارات 
التفكتَ أمر بالغ الأت٫ية،وىو ت٣اؿ خصب من ت٣الات البحوث النفسية 
.وىنا ت٬ئ دور ات١نهج ات١درسي الذي ت٬در بو من  والتًبوية بُ عالد اليوـ

مهم خلبلو أف يتعلم الطلبب كيف ينموف قدراتهم على التفكتَ، ويعل
  ات١بادئ اللبزمة للتفكتَ،وأساليب استخداـ العقل وسيلة للتعلم.

وت٦ا لا شك فيو أف تعليم التفكتَ ومهاراتو وعملياتو أمر إلزامي 
وضروري،ت٬ب القياـ بو وذلك من خلبؿ ت٤توى ات١ناىج الدراسية التي 
يدرسها الطالب بُ ات١درسة،فهي تزوده بالعديد من ات١صطلحات وات١فاىيم 

ضلًب عن إكسابهم حصيلة من مفردات اللغة وىو يتعلم التفكتَ فيها من ،ف
خلبؿ تٖليلو لمحتوى ات١ادة الدراسية وما فيها من أىداؼ معرفية 
وسلوكية،وما تٖتويو من مهارات ،ومن خلبؿ ما يستخرجو منها من قيم 

 ومثل وعادات. 
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مية كما أف طرائق تدريس التفكتَ تتضمن خططاً واستًاتيجيات تعلي
تساعد على تنمية العمليات العقلية عند ات١تعلمتُ،وأف ىذه الطرائق تقدـ 
 للمتعلمتُ على شكل خطوات عامة بهدؼ إت٧از عمليات معرفية ت٤ددة .

( أف تنظيم ات١نهج تْيث ٜ٘ٛٔويؤكد ت٭تِ ىنداـ وجابر عبد اتٟميد)
راسية على يراعى فيو أف عملية التفكتَ تشكل عاملًب مشتًكاً بتُ ات١واد الد

اختلبفها،حتى تتمكن ات١ناىج من الوفاء بهذه ات١سئولية يتطلب التًكيز على 
إعداد ات١ناىج على أساس مشاركة التلبميذ مشاركة فعالة بُ اكتساب 
ات١عارؼ وات١هارات وتأصيل عادة التفكتَ السليم لديهم،واستخداـ 

ل إلذ حلوؿ استًاتيجيات تدريسية تعتمد على مشاركة التلبميذ بُ التوص
 للمشكلبت التي تعتًض طريقهم . 

فعملية التحليل بُ درس القراءة مثلًب تتطلب القياـ بتحليل ات١وضوع 
القرائي واستخراج ما فيو من أفكار عامة ورئيسة وجزئية وات١قارنة بينها 
وبتُ غتَىا من الأفكار، واستخراج أوجو الاتفاؽ والاختلبؼ فيما بينها ، 

الاستنتاج والاستدلاؿ ت١عاني الكلمات وات١صطلحات من  والقياـ بعمليات
السياؽ، إف تعليم التفكتَ وعملياتو ومهاراتو بُ ت٪وذج القراءة يعتٍ أف 
مهارات ات١عرفة يتم تعليمها بشكل مباشر كجزء من برنامج تدريس 

 القراءة. 
 ويؤكػػػػػػػػػػػػػػػػػد ىػػػػػػػػػػػػػػػػػذا الاتٕػػػػػػػػػػػػػػػػػاه كػػػػػػػػػػػػػػػػػل من"وارشػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ و سػػػػػػػػػػػػػػػػػتاكتتُ"

(1986)Warsham&Stackten (1987)يػػتَ"و"بBeyer  حيػػث تػػدريس
وتنميػػة مهػػارات التفكػػتَ مػػن خػػلبؿ المحتػػوى الدراسػػي ،حيػػث إف ذلػػك ت٭قػػق 
ىػػػدفتُ؛الأوؿ أنهػػػا تسػػػهل عمليػػػة تعريػػػف وتقػػػدنً مهػػػارة التفكػػػتَ بُ ات١ػػػنهج 
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الػػذي سػػيدرس ،والثػػاني أف ىػػذه الطريقػػة تنمػػي التفكػػتَ وتػػدرس المحتػػوى بُ 
  نفس الوقت.

تقبل" الذي عقدتو ات١نظمة العربية للتًبية وقد أقر مؤت٘ر "مدرسة ات١س
ضرورة إعداد الإنساف العربي القادر ٕٓٓٓوالثقافة والعلوـ بُ دمشق عاـ

على صنع ات١ستقبل والابتكار،وتنمية التفكتَ ات١نهجي العقلبني والتعبتَ 
مفاتيح ات١عرفة ليصبح  عنو بلغة عربية سليمة ، وضرورة امتلبؾ الطالب

م الذابٌ ومتابعة التعلم ،والقدرة على التخطيط للمستقبل قادراً على التعل
أف الذكاء عبارة عن ت٣موعة  Sternbergوالنجاح فيو.. ويرى"ستًينبرج" 

من مهارات التفكتَ التي تستخدـ بُ حل مشكلبت اتٟياة اليومية،كما 
 تستخدـ بُ المجاؿ الأكادتٯي ،وأف ىذه ات١هارات تٯكن تشخيصها وتعلمها. 

 الاتظبل انجًؼٙ:انهغخ ٔ

أما على ات١ستوى اتٞمعي فإف اللغة ىي ات١ستودع التعليمي للمعارؼ  
وات١عايتَ الثقافية والتاريخ الاجتماعي ات١توارث عن طريق العملية التعليمية 
، وتعمل اللغة " كالغراء الاجتماعي الذي يتم تٔوجبو الشعور بات١اضي 

لى أف اللغة وعاء الثقافة بُ ويؤكد ت٤مود الناقة ع واتٟاضر وات١ستقبل.
المجتمع ، وأداة التعبتَ عنها، ووسيلة من وسائل إثرائها، وإف كانت جزءاً 
من الثقافة إلا أنها بُ ذات الوقت أداة التعبتَ عنها وتسجيلها وحفظها 
ونقلها وتطويرىا ، وىي ات١رآة التي تعكس حياة أصحابها الاجتماعية 

مثل ومبادئ وأخلبؽ وتعاملبت ونظم وفنوف والثقافية من عقائد وتقاليد و 
وتربية ، لذا تٯكن القوؿ بأف اللغة وإف كانت جزءاً من ثقافة المجتمع إلا أنها 
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 ( . ٕٔٓٓبُ ذات الوقت ىي ثقافة المجتمع. )ت٤مود الناقة،

واللغة بهذا ات١نظور الاجتماعي يلبشك أبرز ملبمح ثقافتنا العربية،  
ة ارتباطاً بات٢وية، وىي اللغة التي مازالت سجلًب وىي أكثر اللغات الإنساني

أميناً تٟضارة أمتها بُ ازدىارىا وانتكاسها، لذا فاللغة اجتماعياً سلبح قوي 
بُ مواجهة تفتيت التكتل الإسلبمي بُ ظل العوت١ة. وتزداد يوماً بعد يوـ 

بُ تٖديد الأداء الكلي للمجتمع اتٟديث، فهي تساعد بُ  مسات٫ة اللغة
يم العلبقات التي تربط المجتمع، وأىم العوامل التي تٖدد ثقلو تدع

 الاستًاتيجي. 
ويؤكد مالينوفسكي أف اللغة وسيلة لتنفيذ الأعماؿ وقضاء حاجات  

( ٕٔٓٓفتحي يونس ) الإنساف الاجتماعية، ويرى )يسبرسن( كما يذكر
ضح أف كلمات اللغة لا تستعمل بُ أكثر الأحايتُ لتنقل أفكاراً، أو لتو 

أشياءً من ىذا القبيل ولكنها تستعمل لتشبع الاشتياؽ إلذ النزعة 
 الاجتماعية وات١صاحبة التي يهواىا الإنساف. 

وإذا نظرنا للغة باعتبار مهاراتها الأربع ، نرى الدور ات١هم ت٢ا بُ حياة  
المجتمع ، حيث إنها سلبح الفرد بُ مواجهة كثتَ من ات١واقف التي تتطلب 

لاستماع أو القراءة أو الكتابة، وىذه ات١هارات أدوات مهمة بُ الكلبـ أو ا
إحداث عملية التفاىم بُ تٚيع نواحيها، ولاشك أف من أىم الوظائف 

 الاجتماعية للغة ما تبرزه ات٠طب السياسية وات١قالات وأساليب الدعاية.

بالمجتمع الذي تعيش  واللغة ليست أداة صناعية خارجة عن علبقاتها 
ىي صورة لو، نابضة باتٟياة، فإذا كاف المجتمع متخلفاً ظهرت آثار  فيو، بل
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التخلف بُ لغتو، متخلفة معو، وإذا كاف ت٣تمعاً راقياً بدا الرقي بُ لغتو،  
كذلك فالشعوب البدائية يتكلموف لغة مادية لا تعرؼ الفكر أو ات١عاني 

ا تٝات فتحمل لغاته الكلية، أما الشعوب الراقية ذوات الثقافة والفكر
حياتها العامة وات٠اصة التي تستطيع أف تعبر بُ صور متعددة ، وعبارات لا 
تٖتاج إلذ الإشارات، واللغة العربية تٕنح إلذ العقلية وات٠ياؿ والتعبتَ عن 

 الشئ منظوراً إليو من جهات متعددة.
ولد تعد اللغة ت٣رد أداة اتصاؿ نعبر بواسطتها عن ات١فاىيم والأفكار  

وت٨فظ بها التًاث الثقابُ والعلمي فحسب، وإت٪ا أخذت تلعب دوراً والقيم 
رئيساً بُ عملية التنمية الروحية والاجتماعية والعلمية والتكنولوجية، 
وأصبحت وسيلة أساسية لتوحيد الأمة سياسياً ، ت١ا بُ اللغة من قوة 

ة ووظائف وقد رأينا ت٦ا تقدـ من أت٫ي تتجاوز أت٫يتها من التعبتَ إلذ التغيتَ.
متعددة للغة بً تناوت٢ا من خلبؿ اتٕاىتُ، أحدت٫ا ينظر للغة من البعد 

 الفكري الداخلي، والآخر ينظر إليها باعتبارىا عملية اجتماعية تواصلية. 
 انكفبءح انهغٕٚخ : 

تٖتل الكفاءة اللغوية مكانة بارزة بُ التنظيم العقلي للئنساف، لأف 
من مصادر القوة والتفرد. ويؤكد سولسو  اللغة تعد أرقى ما لدى الإنساف

( أت٫ية الكفاءة اللغوية كأساس معربُ للؤفراد، وذلك انطلبقاً من ٜٜٓٔ)
أف كثتَاً من أشكاؿ التفكتَ وحل ات١شكلبت تٖدث بُ غيبة منبهات 
خارجية، وعملية التجريد إلذ رموز لفظية ت٘دنا بوسائل التفكتَ وطرائق حل 

( . ولقد تطور خلبؿ ٔٗ٘، ص ٜٜٓٔ ات١شكلبت. )روبرت سوسلو:
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القرف العشرين عدد من النظريات التي حاولت أف تٖدد القدرات التي 
 تكوف ما يسمى بالكفاءة اللغوية. 

وقد ظلت النظرية اللغوية عبر السنوات السابقة إلذ عهد قريب ػ 
 نسبياً ػ تعتبر الكفاءة اللغوية مساوية ت١عرفة مفردات اللغة وت٨وىا وصرفها،

وكاف أوؿ الأطر النظرية التي حاولت وصف الكفاءة بناء على ىذا التصور 
 Caroll (1961)وكذلك أت٪وذج كاروؿ  Lado (1961) ىو أت٪وذج لادو

الذي بتُ فيو ات١كونات الثلبثة للغة ػ حسب رأيو ػ وىي النحو وات١فردات 
لكن   ونظامي الأصوات والكتابة وقد فصلها عن ات١هارات اللغوية الأربع،

كلب الباحثتُ لد يتطرقا إلذ العلبقة بتُ مكونات الكفاءة اللغوية وات١هارات. 
 (. ٜٜٜٔ) مهدي العش : 

بٍ شرع اللغويوف وعلماء الاجتماع ينظروف بإمعاف إلذ دور اللغة بُ 
سياقها الاجتماعي وحددوا عناصر فوؽ لغوية يعتقد أنها تؤثر على شكل 

حوؿ منذ أف أدخل برانسلبؼ مالينوفسكي اللغة ات١ستعملة، وبدأ ىذا الت
( ٜٗٙٔ( الأخصائي بعلم النفس والإنساني، واللغوي فتَث )ٕٖٜٔ)

، مشتَاف إلذ الواقع  context of situationعبارة سياؽ ات١وقف اللغوي 
 المحيط بات١وقف اللغوي على شكل اللغة.

( وجود وجهتُ للمعرفة ٜٙٔٔوبُ علم اللغة افتًض دي سوستَ ) 
غوية ،أوت٢ما الكلبـ، وثانيهما الكفاءة اللغوية، بٍ جاء تشومسكي الل
( ليصف نوعتُ من القدرة اللغوية يشبهاف إلذ حد بعيد الكلبـ ٜ٘ٙٔ)

والكفاءة الذين قدمهما دي سوستَ، والكلبـ ىو ما يظهر من اللغة للؤذف 
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أو العتُ تٔا بُ ذلك الأخطاء وات٢فوات وسوء الاستعماؿ، أما الكفاءة 
 تعتٍ ما يعرفو الناطقوف باللغة ضمنياً وبالسليقة عن لغتهم .ف
 ـ يفٕٓو انكفبءح انهغٕٚخ :  

، وتتفق تٚيعها بُ ات١ضموف وات١عتٌتعددت مسميات الكفاءة اللغوية، 
الكفاءة بُ اللغة، وات٠صوبة اللغوية ، والقدرة اللغوية  فمن مسمياتها:

 اللغة. العليا، والتمايز بتُ القدرات، والقوة بُ 
أما بالنسبة ت١صطلح الكفاءة اللغوية فيقصد بو " القدرة على التقاط 
ات١عاني اللغوية والعقلية والوجدانية والثقافية التي تصحب الأشكاؿ اللغوية 
ات١ختلفة، والسليقة أو ات١لكة التي تٕعل للفرد من اتٟس اللغوي ما تٯيز بو 

للغوية تزويد الطلبب بات١هارات بتُ أشكاؿ الفهم والإفهاـ، وتعتٍ الكفاءة ا
اللغوية التي تٕعلهم قادرين على فهم طبيعة اللغة والقواعد التي تضبطها 

 ( .ٕٓٓٓوالنظاـ الذي ت٭كم ظواىرىا" . ) رشدي طعيمة ، 
ويقصد بالكفاءة اللغوية " إجادة الطالب للمهارات اللغوية على  

ة إلذ أف (. ويشتَ أتٛد حنور ٖٜٜٔمستوى عاؿ" ) حسن شحاتة، 
الكفاءة بُ اللغة " لا تعتٍ الوقوؼ عند الإت١اـ بات١علومات اللغوية من رفع 
فاعل وأركاف التشبيو ومعرفة لقاعدة ات٢مز متوسطة أو متطرفة، بل تتجاوز 
ذلك إلذ الدرجة التي تصل بات١تعلم إلذ الاستعماؿ الصحيح واتٟسن ت٢ذه 

 ( . ٜٛٛٔاللغة" ) أتٛد حنورة ،
الناقة إلذ أف الكفاءة اللغوية ىي " ات١هارات الرئيسية  ت٤مود ويشتَ

التي ينبغي أف تٯتلكها الفرد، وتٯارسها، وتظهر من خلبؿ سلوكو بُ ات١واقف 
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ات١تصلة تٔهمتو، وأنها ت٘ثل ات١ستوى الأمثل أو الأعلى للؤداء" ) ت٤مود 
 (.ٜٜٚٔالناقة ، 

ة ىي " أف الكفاءة اللغوي Norstrand (1991)ويرى نوستًاند 
الاتصاؿ اللغوي الفعاؿ الذي يشمل تٖويل الرسائل اللفظية إلذ علبقات 
إبداعية تعتمد على الاستنباط اتٞاد حتى يصبح ػ الاتصاؿ ػ عادة جيدة" ،  
كما يقصد بها " معرفة ثقافة اللغة والتوقع الاجتماعي ت١ا يصدر من 

 ( . Kramasch Claire،1996متحدث اللغة الأصلية" )

الكفاءة اللغوية إلذ أنها " قدرة اتصالية شفهية وكتابية حوؿ  وتشتَ 
ات١وضوعات ات١عرفية الشائعة، كما تشتَ إلذ طلبقة التحصيل، وإت٧از 

 Alexander Vonمشروع بُ الوقت المحدد" ) ألكسندر فوف ت٫بولدت 

Humboldt: 2002) ويقصد بها " جزء من الأداة الذىنية ات١وجودة . )
ف والتي يستخدمها لإنتاج وفهم اللغة" ) جودث بُ ذىن الإنسا

،( ، ويرى عالد اللغة الأشهر تشومسكي الكفاءة اللغوية ٜٜٓٔجرين،
على أنها " ات١عرفة اللبشعورية باللغة وىي معرفة عقلية ت٤ضة تٯيزونها من 

 ( .ٜٜٗٔالأداء" ) ىكتً ىامرلر، 
 خلاطخ ٔتؼقٛت: 

الكفاءة اللغوية إلا أف معظمها  برغم تعدد التعريفات ات١تعددة ت١فهوـ 
يشتَ إلذ امتلبؾ الفرد للمهارات اللغوية والقدرات ات١عرفية التي تضبط 
اللغة، وتفيد الاتصاؿ الفعاؿ، والتي تٯكن استخدامها بُ مواقف ت٤ددة 

 لإت٧از أعماؿ خاصة . 
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كما أف التعريفات السابقة تؤكد على الدور الاتصالر للكفاءة  
ى معرفة قواعد اللغة إلذ الاستعماؿ الصحيح والسليم للغة ، وتتعديةاللغو 

ومهاراتها، بالإضافة إلذ معرفة الفرد الضمنية بقواعد اللغة التي ىي قائمة 
 بُ ذىن الناطق باللغة، والكامنة وراء الفعل الكلبمي.

 وتٯكن تٖديد مفهوـ الكفاءة اللغوية بُ ضوء ما سبق على أنها :
ات اللغوية والقدرات ات١عرفية الذىنية التي " امتلبؾ الفرد للمهار 

تضبط اللغة وتفيد الاتصاؿ الفعاؿ، والتي تٯكن استخدامها بُ مواقف 
اجتماعية ت٤ددة لإت٧از أعماؿ خاصة ، كما تعتٍ السيطرة على الكلبـ 
سيطرة تامة، مع إدراؾ ات١عتٌ، والفهم، والتمييز بتُ اللفظ وات١عتٌ، 

وية، مع الاستخداـ الوظيفي للقواعد التي تضبط والأسلوب والتًاكيب اللغ
 وتٖكم اللغة" . 

 ـ يكَٕبد انكفبءح انهغٕٚخ :

اىتم علماء اللغة والتًبويوف بدراسة القدرات ات١تضمنة بُ الكفاءة 
 Renolds ((1941، ورينولدز  Jonsonاللغوية ، فقد أجرى جونسوف 

ة اختبارات لتشمل طالباً جامعياً، وأعدا بطاري ٖٔدراسة عاملية على 
مقاييس ت١ا تٝياه تدفق الاستجابة اللفظية وتوصلب إلذ عاملتُ ت٫ا: عامل 
تدفق الكلمات وىو أقرب إلذ طلبقة الأفكار، ويتمثل بُ القدرة على 
إنتاج الأفكار مع التًكيز على كم ىذه الأفكار. وعامل انتقاء الكلمات ، 

 ( . ٜٜٙٔ، وىو أقرب إلذ الفهم اللغوي. ) فؤاد أبو حطب

( بدراسة ىدفت الكشف عن ٜٗٚٔوقامت نادية عبد السلبـ )  
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مكونات الكفاءة اللغوية والعوامل ات١ؤثرة فيها ، وتوصلت إلذ العوامل 
 التالية : 

 أ ػ عامل الفهم اللفظي: ويقصد بو القدرة على فهم الألفاظ والعبارات. 
ج أكبر عدد ت٦كن ب ػ عامل طلبقة الكلمات: ويقصد بو القدرة على إنتا 

 من الكلمات تٖت ظروؼ بنائية ت٤ددة. 
ج ػ عامل القواعد وات٢جاء: ويقصد بو القدرة على اكتشاؼ الأخطاء 

 ات٢جائية والنحوية وتصويبها. 

د ػ الطلبقة الارتباطية : ويقصد بها القدرة على إنتاج أكبر عدد ت٦كن من 
 الكلمات لتحقيق مطلب معتُ من حيث ات١عتٌ. 

عامل إدراؾ العلبقات اللفظية: وىو قدرة الفرد على فهم العلبقات ىػ ػ 
 بتُ الألفاظ والعبارات اللغوية.

و ػ عامل الاستدلاؿ اللفظي: وىو القدرة على استخلبص النتائج من 
 مقدمات معطاة بُ صورة لفظية. 

فقد حدد مكونات الكفاءة اللغوية بُ  Carroll(1993)أما كاروؿ 
 : القدرات التالية 

 Verbal or printed Language Comprehension قدرات الفهم.أ ػ 
 Lexical Knowledgeب ػ القدرة على معرفة ات١عاني ات١عجمية للكلمات. 

  Reading Comprehension ج ػ القدرة على فهم ات١قروء.
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 Reading Decoding د ػ القدرة على تشفتَ ات١ادة ات١قروءة.

 Close Abilityالكلمات وفقاً للسياؽ. ىػ ػ القدرة على استنتاج 
 Spelling Ability و ػ القدرة على التهجي.

 Phonetic Coding ز ػ القدرة على التشفتَ الصوبٌ.

 Grammatical Sensitivity ح ػ قدرة اتٟساسية اللغوية.
 Communication Abilityط ػ القدرة على التواصل. 
 Listening Ability ي ػ القدرة على الاستماع.

 .Oral Productionؾ ػ القدرة على إنتاج الكلبـ ات١نطوؽ. 
 انٕظبئف انهغٕٚخ: 

ت٘ثل الوظائف اللغوية مكونًا مهماً من مكونات الكفاءة اللغوية ، 
وتركز ىذه الوظائف على جانبتُ من اللغة؛ اتٞانب العقلي ، واتٞانب 

فسو ومشاعره الاجتماعي، فالفرد يستخدـ اللغة أحيانًا لكي يعبر عن ن
وأفكاره، ويستخدمها بُ الوقت نفسو بهدؼ التواصل مع غتَه من أفراد 
ت٣تمعو، كما أف استخداـ الفرد للغة لا يكوف فقط تٟل مشكلة معينة، بل 
تعد وسيلة من وسائل الراحة وتقليل الاضطراب وكسر حاجز الاغتًاب 

 بتُ الفرد وبتُ من يشاركو اتٟديث. 

ػ كمكوف من مكونات الكفاءة اللغوية ػ " تيستَ ومن الوظائف اللغوية 
دفة الأمور، وتصريف شئوف المجتمع الإنساني ، ومن أنصار ىذا الاتٕاه 
العالد الأنثروبولوجي مالينوفسكي الذي يؤكد على ىذه الوظيفة للغة، وىي 
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اتٞانب الاجتماعي الاتصالر ت٢ا، ويرى أنها وسيلة لتنفيذ الأعماؿ وقضاء 
 ( .ٕٔٓٓاف".) فتحي يونس، حاجات الإنس

إلذ أف الكفاءة اللغوية وظيفة  ( ٕٔٓٓويشتَ فتحي يونس )  
تؤديها، تتًكز بُ تسهيل عملية التواصل ونقل الفكر والتعبتَ عن النفس ، 

إعطاء أت٫ية كبتَة لقدرة الفرد على التعبتَ عن  وتتًتب على ىذه النظرة
الآخرين من بتٍ جنسو،  نفسو بوضوح ودقة، وقدرتو على فهم نوع تفكتَ

 وقدرتو على إصدار أحكاـ دقيقة على ما يقولو الآخروف . 
  انكفبءح الاتظبنٛخ:

يرى عدد من علماء اللغة من أمثاؿ ىنري سويت، وسابتَ، وجفونز 
أف وظيفة اللغة الأساسية تنحصر بُ أنها وسيلة إنسانية خالصة لتوصيل 

اع نظاـ دقيق من الرموز التي الأفكار والانفعالات بكفاءة عن طريق اتب
تصدر بطريقة تلقائية، وبُ ضوء ذلك يرى أصحاب ىذا الاتٕاه أف اللغة 

 تؤدي ثلبثة أغراض ىي: الاتصاؿ ، والتفكتَ ، والتسجيل. 

ولقد اتسم عقد الثمانينيات تٔوجة جديدة من الاىتماـ والتًكيز على 
دؼ نهائي ىو القدرة تدريس اللغة الاتصالر ؛أي تدريس اللغات الثانية به

على الاتصاؿ تٔحدثيها الأصليتُ، وانصب ىذا التًكيز على مهارات 
التحدث والاستماع، وعلى مهارات الكتابة لأغراض اتصالية ت٤ددة، وعلى 

 قراءة النصوص الأدبية. 
وتستند تنمية الكفاءة الاتصالية على عدد من ات١بادئ النظرية ات١همة 

ها تٖديد مفهوـ الكفاءة الاتصالية.فقد قاـ للسلوؾ اللغوي، لعل من أت٫
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بصياغة مصطلح  Dell Hymes (1973)عالد اللغة الاجتماعي دؿ ىاتٯز 
الكفاءة الاتصالية حيث رأى أنها " قدرة الفرد على إيصاؿ وتفستَ 

 . الرسائل الاتصالية وإدراؾ معانيها لدى ات١تحدثتُ بُ مواقف معينة
و متَيل سوين  Michael Canaleوقد عرؼ كل من ميتشل كانل 

Merril Swain  الكفاءة الاتصالية تعريفاً يعتبر ات١رجع الرئيس لكل
مناقشات الكفاءة الاتصالية بُ تعليم اللغة الثانية، حيث أشار كل من 
التعريفتُ إلذ أف الكفاءة الاتصالية تتكوف من عدة فروع ىي : الكفاءة 

النظاـ اللغوي، وكفاءة ات٠طاب النحوية التي تعكس القدرة على استعماؿ 
وىي القدرة على وصل اتٞمل بُ خطاب متصل بتكوين كياف ذي معتٌ 
من مفردات اتٞمل والنصوص. أما الفرعاف الأختَاف من الكفاءة الاتصالية 
فيحدداف اتٞوانب الأكثر وظيفية بُ الاتصاؿ، فالكفاءة اللغوية 

  لثقافية للغة ات٠طاب.الاجتماعية ت٘ثل معرفة القواعد الاجتماعية وا

ويتطلب ىذا الفرع القدرة على فهم السياؽ الاجتماعي الذي 
تستخدـ فيو اللغة ، مثل أدوار ات١شاركتُ، وات١علومات التي تدور بينهم ، 

 ووظيفة التفاعل الاتصالر.

أما الفرع الرابع للكفاءة الاتصالية ىو الكفاءة الاستًاتيجية ، وقد 
 Merrilو متَيل سوين  Michael Canaleوصف ميتشل كانل 

Swain  َالكفاءة الاستًاتيجية بأنها " استًاتيجيات الاتصاؿ اللفظي وغت
اللفظي التي تستخدـ للتعويض عن انقطاع الاتصاؿ بسبب متغتَات 

  الأداء أو بسبب نقص الكفاءة" .
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وتٖتل الكفاءة الاستًاتيجية مكانًا خاصاً بُ فهم عملية الاتصاؿ ، 
فاءة الشخص الاستًاتيجية تسهم بُ تٖقيق أىدافو الاتصالية، حيث أف ك

فات١تحدث البليغ تٯتلك ويستخدـ كفاءة استًاتيجية متطورة.كما أنها تشتَ 
إلذ قدرة الفرد على استخداـ استًاتيجيات للتغلب على قصور ات١عرفة 

 باللغة.
( أف الكفاءة الاتصالية تعتٍ بالقطع ٜٜٙٔوترى ربيكا أكسفورد )

كفاءة أو القدرة على الاتصاؿ، وىي تٗتص باللغة الشفهية والتحريرية، ال
وتعتٍ بات١هارات الأربع للغة ، وتتكوف من أربعة أبعاد ىي : الكفاءة 
النحوية، والكفاءة الاجتماعية اللغوية، والكفاءة التحادثية، والكفاءة 

  الاستًاتيجية.
م اللغة ، وأف استخداـ وتعتبر الكفاءة الاتصالية من أبرز أىداؼ تعلي 

ات١تعلم للغة بدقة بُ مواقف اتصالية إنتاجاً واستقبالًا من أىم مؤشرات 
التعلم اتٞيد، وىذا ما يؤكده كثتَ من التًبويتُ وعلماء اللغة من ضرورة 
تدريب الطلبب على مهارات الكفاءة الاتصالية قبل منحهم إجازة 

 التدريس. 

ـ مهارات الكفاءة الاتصالية حيث إف تدريب الطلبب على استخدا
يسهم بُ تٖقيق التواصل الفعاؿ، واكتساب ات١هارات اللغوية من استماع 
وتٖدث وقراءة وكتابة ، ومن بٍ القدرة على إكسابها لتلبميذىم بعد ذلك،  
كما أف ىناؾ حاجة ماسة لتدريب الطلبب على الكفاءة الاتصالية بُ أثناء 

لتًبية ، حيث إنها تؤدي دوراً مهماً بُ إعدادىم ػ كمعلمتُ ػ بُ كليات ا
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 تٖصيلهم اللغوي بصفة عامة. 

وبهذا يتضح أف الكفاءة الاتصالية ليست ترفاً بُ العملية التعليمية 
تٯكن الاستغناء عنو، وإت٪ا تعد من أىم الأنشطة اللغوية ، والتي ت٢ا أت٫يتها 

التي تدفع إلذ  البالغة، وفائدتها الكبتَة بالنسبة للطلبب ، تلك الأت٫ية
الاىتماـ بتعليمها ، وتشجيع الطلبب على تعلمها، واتٟفاظ عليها، وإتقاف 

 مهاراتها وفنياتها الأساسية، اللبزمة لإجادة اللغة، وحسن توظيفها. 
وكما تؤكد ربيكا أكسفورد من أف كل استًاتيجيات تعلم اللغة موجهة 

يتطلب تفاعلًب واقعياً ت٨و ات٢دؼ الأتٝى وىو الكفاءة الاتصالية ، وذلك 
بتُ ات١تعلمتُ باستخداـ اللغة بُ سياؽ ذي معتٌ )حيث إف استًاتيجيات 
التعلم تساعد الطلبب على ات١شاركة بصورة فعلية بُ عملية الاتصاؿ، 
وتلك الاستًاتيجيات تعمل بُ أشكاؿ عامة وأخرى خاصة على تطوير 

 الكفاءة الاتصالية. 

الوظائف ات١ختلفة  Douglas Brawnوقد حدد دوجلبس براوف 
 للكفاءة الاتصالية بُ الوظائف التالية : 

وىي الوظيفة  Function Instrumental : أ ـ انٕظٛفخ انُفؼٛخ
 التي تؤدي إلذ تٖوير البيئة وإحداث أشياء معينة.

وىي الوظيفة  Function Regulatory : ة ـ انٕظٛفخ انتقُٛخ:
قنتُ قواعد ات١قابلبت بتُ الناس، التي تقنن الأحداث اللغوية ، مثل ت

وتقنتُ ات١وافقة ، وتقنتُ الرفض، وضبط السلوؾ، ووضع القواعد 
 والقوانتُ.
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وتستعمل ىذه الوظيفة لإصدار اتٞمل  :ج ـ انٕظٛفخ انذلانٛخ نهغخ
ات٠برية وإيصاؿ اتٟقائق وات١عارؼ وتفستَ أو تقرير أي حقيقة كما نراىا أو 

 ندركها. 
وىي  Interactional Function بػهٛخ نهغخ :د ـ انٕظٛفخ انتف

تؤدي وظيفة تأكيد التواصل الاجتماعي بتُ أفراد المجتمع، ويتطلب 
الاتصاؿ التفاعلي معرفة الفرد بالكلمات الدارجة، واللهجات ات١هنية 
وات٠اصة، وأساليب ات١رح، والفولكلور ، وات١عايتَ الثقافية، وأساليب 

 غتَىا من أساليب التواصل الاجتماعي. التعامل ات١هذب، والرتٝي، و 

وتسمح ىذه  Personal Function ْـ ـ انٕظٛفخ انشخظٛخ نهغخ:
الوظيفة للمتحدث بالتعبتَ عن مشاعره، وعواطفو، وشخصيتو، 
وانعكاسات مستوى تفكتَه. وتتميز الشخصية الفردية لإنساف ما 

 باستخدامو للوظيفة الشخصية بُ الاتصاؿ.
وتتضمن ىذه Heuristic Function للغة تكشبفٛخٔ ـ انٕظٛفخ الاع

الوظيفة استخداـ اللغة لاكتساب ات١عرفة، وت١عرفة البيئة من حولنا. ويعبر 
عن الوظائف الاستكشافية للغة على شكل أسئلة تقود إلذ إجابات، 
ويستعمل الأطفاؿ الوظيفة الاستكشافية بشكل منتظم وجيد للسؤاؿ عن 

 ن البيئة من حوت٢م. الأشياء التي ت٬هلونها ع
وبناء على ما تقدـ تٯكن حصر مكونات الكفاءة الاتصالية بُ أربعة 

 مكونات رئيسة:
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التي تعتٍ ات١عرفة بقواعد اللغة من صوت وصرؼ  :أ ـ انكفبءح انُذٕٚخ
 وت٨و ودلالة، بالإضافة إلذ ات١عرفة ات١عجمية بات١فردات.

ذي معتٌ شفهي  : وىي القدرة على تكوين خطابة ـ كفبءح انخطبة
 أو كتابي متدرج، متصل، ومتماسك.

وىي ات١عرفة بالقواعد الاجتماعية  :ج ـ انكفبءح انهغٕٚخ الاختًبػٛخ
والثقافية للخطاب اللغوي، تلك ات١عرفة التي تتطلب من ات١تحدث إت١اماً 

 بطبيعة السياؽ الاجتماعي للخطاب اللغوي.

ى توصيل الأفكار، وكل ما وتتمثل بُ القدرة عل د ـ انٕظٛفخ انهغٕٚخ :
يتعلق بشئوف الأفراد مثل البيع والشراء، وإصدار النشرات ، وإشعار 

 الآخرين بقضايا الأمة عن طريق ات٠طابة والصحافة والإعلبـ بصفة عامة 
 وات١خطط ات١فاىيمي الآبٌ يوضح ات١كونات الأربعة للكفاءة الاتصالية:

 الاتصالية الكفاءة مكونات
 

 اللغوية الوظيفة الاجتماعية اللغوية الكفاءة ات٠طاب كفاءة ويةالنح الكفاءة

 
 يٓبساد انكفبءح الاتظبنٛخ: 

أف يقوـ بتحديد مهارات الكفاءة الاتصالية اللبزمة  حاوؿ ات١ؤلف
لطلبب اتٞامعة ، وقد قاـ تٔراجعة وتٖليل الكتابات العربية و الأجنبية التي 

غة العربية و اللغات الأجنبية، بُ الل اىتمت تٔجاؿ الكفاءة الاتصالية
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ووجد ندرة الكتابات ات٠اصة بالكفاءة الاتصالية بُ اللغة العربية ، حيث 
اىتمت  إف معظم الكتابات والأدبيات اللغوية بُ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية

بالكفاءة الاتصالية باقتصارىا على مهارات اللغة الأربع وىي القراءة 
دث، وأيضاً اقتصار معظم الباحثتُ الذين والكتابة والاستماع والتح

استخدموا بُ دراساتهم الأكادتٯية ات١رتبطة بات١دخل التواصلي أو الاتصالر 
 على مهارات اللغة الأربع أيضاً.  بُ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية

ويقتصر ات١ؤلف بُ ىذا اتٞزء على عرض مهارات الكفاءة الاتصالية 
 ت١هارات الآتية: التي حددىا و تٯكن عرضها بُ ا

 أ ـ انكفبءح الاختًبػٛخ انثقبفٛخ انكتبثٛخ : 

 ػ كتابة تقرير مبسط حوؿ مشكلة أو قضية ما.ٔ

 ػ كتابة طلب لشغل وظيفة معينة.ٕ
 ػ ملء البيانات ات١طلوبة بُ بعض الاستمارات الرتٝية.ٖ
 ػ كتابة طلب أو شكوى أو اعتذار عن القياـ بعمل معتُ.ٗ

 ات١طلوبة بُ الرسالة بدقة. ػ تنظيم ات١علومات٘
ػ اتٟساسية للمواقف التي تقتضي كتابة رسالة مراعياً الأت٪اط الثقافية ٙ

 للمجتمع.

 ػ سرعة الكتابة وسلبمتها معبراً عن نفسو.ٚ
 ػ استخداـ علبمات التًقيم بدقة ووظيفية.ٛ
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 ػ حسن الاقتباس واستخدامو بُ وضعو ات١ناسب.ٜ

 لنصوص الأدبية. ػ كتابة مقاؿ نقدي عن أحد آٔ
 ػ تنظيم الأفكار وتسلسلها بُ أثناء الكتابة.ٔٔ
 كتابة رسالة إلذ صديق أجنبي للتعارؼ وطلب الصداقة. ػٕٔ

 ػ كتابة البرقيات البريدية.ٖٔ
 ػ استخداـ علبمات التًقيم التي تٗدـ ات١عتٌ.ٗٔ
 مراعاة التناسق بُ الشكل بُ الكتابة.  ػ٘ٔ

  أفكار جزئية.ػ تفصيل الفكرة الرئيسة إلذٙٔ
 ػ إبراز العناوين وبعض اتٞمل والألفاظ ات١همة بُ النص.ٚٔ

 ػ، تنظيم صفحة الكتابة.ٛٔ
 ػ تصميم بطاقة دعوة ت١ناسبة معينة. ٜٔ

 ة ـ انكفبءح انُذٕٚخ:

 باستخداـ الصيغ النحوية ات١ناسبة.  ػ التعبتَ عن الأفكارٔ

 لمة.ػ ت٘ييز الصواب من ات٠طأ بُ نهاية اتٞملة أو الكٕ
 ػ إدراؾ الفروؽ الدقيقة بتُ التًاكيب والعبارات واتٞمل والكلمات.ٖ
 الاستعماؿ الصحيح لبعض الأتٝاء ذات الدلالة النحوية ات١عينة. ػٗ

 ػ تٖديد علبقة الكلمة تٔا قبلها وبعدىا.٘
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 ػ إدراؾ اتٞمل التي تٖتوي على خطأ ت٨وي.ٙ

 يتًتب على ذلك.  ػ إضافة أداة أو كلمة إلذ تٚلة مع إجراء تعديلٚ
 ػ تٖديد زمن الفعل بُ اتٞملة.ٛ
 ػ تٖديد ات١عتٌ ات١شتًؾ بتُ ت٣موعة من الكلمات.ٜ

 ػ استخداـ السياؽ اللغوي لتحديد معتٌ كلمة.ٓٔ
 ػ إدراؾ ات١عاني ات١ختلفة للؤداة النحوية الواحدة.ٔٔ
 ػ تٖليل الكلمة إلذ أصواتها ات١ميزة ت٢ا.ٕٔ

 ج ـ انكفبءح انتذبدثٛخ :

ػ استخداـ عبارات المجاملة والتحية استخداماً سليماً بُ ضوء فهمو ٔ
 للثقافة .

التكيف مع ظروؼ ات١ستمعتُ سواء من حيث سرعة اتٟديث أو من  ػ ٕ
 حيث مستواه.

 ػ التحدث بشكل متصل ومتًابط لفتًات زمنية مقبولة .ٖ

 ػ إلقاء خطبة قصتَة مكتملة العناصر.ٗ
 قى عليو بكفاءة. ػ إعادة سرد القصة التي تل٘
 ػ إدارة حوار تليفوني مناسب بُ موقف ما.ٙ

 ػ التمييز بُ النطق بتُ اتٞمل ات٠برية والاستفهامية واتٞمل الأمرية.ٚ
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 ػ استخداـ حركات اليد والوجو واتٞسم للدلالة على ات١عتٌ.ٛ

 ػ توصيل الفكرة إلذ ات١ستمع بوضوح وطلبقة. ٜ
 د ـ انكفبءح الاعتشاتٛجٛخ : 

 متُ معتٌ الكلمة ات١بهمة بُ النص باستخداـ السياؽ اللغوي. ػ تٗٔ
 ػ رسم صورة توضح معتٌ النص ات١قروء.ٕ

ػ رسم خريطة مفاىيمية للكلمات التي يعرفها والتي تتعلق بالكلمة ٖ
 اتٞديدة.

 ػ تصنيف الكلمات اتٞديدة مع الكلمات التي تتشابو معها.ٗ

 لو. ػ تصفح النص بسرعة لتحديد ات١عتٌ العاـ٘
 ػ تقسيم الكلمة إلذ أجزاء لفهم معناىا.٘

 ػ تٖديد ات١علومات ات١همة بُ النص.ٙ
 ػ استخداـ مذكرات ات٢امش لفهم النص اللغوي.ٚ
 ػ اكتشاؼ الأخطاء الواردة بُ نص معتُ. ٛ

 ـ يٓبساد انكفبءح انهغٕٚخ : 

من مظاىر اىتماـ علماء اللغة والتًبويتُ بالكفاءة اللغوية تٖديد 
تها ات١ختلفة ، ومستوياتها وأت٪اطها، وكذلك تٖديد الأساليب مهارا

والإجراءات التي تسهم بُ تنميتها لدى الطلبب. ولقد تعددت الدراسات 
العلمية والكتابات التًبوية والمحاولات اللغوية التي اىتمت بتحديد مهارات 
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 الكفاءة اللغوية.

قد أشارت إلذ  وإذا كانت الدراسات التًبوية وأدبيات تعليم اللغة
، تتعلق بالقراءة ) الفهم القرائي(تٖديد مهارات الكفاءة اللغوية إلذ مهارات 

والصحة اللغوية )القواعد والتًاكيب( ، والكفاءة الاتصالية التي تشمل 
الكتابة، وكفاءة ات٠طاب، وكفاءة ات١فردات، واتٞودة اللغوية، فإف ىذا 

على عدة مهارات فرعية أخرى يرجع إلذ اشتماؿ مهارات الفهم القرائي 
تتعلق باتٞودة اللغوية مثل : التفستَ، والتحليل، والنقد، والاستنتاج، 
وتقونً النص، وتٖديد الأفكار الرئيسة، وتلخيصها، والعناية بات١عتٌ أثناء 
القراءة. ومهارة كفاءة فهم ات١فردات ػ كمهارة رئيسة ػ تتضمن عدة مهارات 

نقدىا داخل السياؽ اللغوي، والوعي بها، فرعية مثل: تذوؽ الكلمة و 
وإدراؾ العلبقات ات١تعددة بتُ الكلمات، والاشتقاؽ، والتضاد ، وات١قابلة، 

 واستخداـ ات١عجم.
 ـ انكفبءح انهغٕٚخ ٔطلاة انجبيؼخ : 

ت٦ا يلفت النظر بُ وقتنا اتٟاضر أننا نرى ات١تعلم يدرس اللغة العربية 
نراه بسيط الفكرة، لا يعبر، ملتوي  سنوات طويلة وعلى الرغم من ذلك

اللساف لا يبتُ، مضطرب القلم لا يفهم، عاجزاً عن إقامة فقرة لغوية 
صحيحة، أو التعبتَ عن أفكاره بلغة خالية من الأخطاء، ولقد تعددت 
الدراسات حوؿ الضعف بُ الفهم القرائي، والضعف الكتابي لدى الطلبب 

( التي ٖٜٜٔراسة السايح تٛداف)باتٞامعة ، ومن بتُ ىذه الدراسات د
( ٜٜٚٔىدفت إلذ تعرؼ أسباب الأخطاء الكتابية، ودراسة أتٛد عوض )
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والتي ىدفت إلذ تنمية الأداء الكتابي لدى طلبب اتٞامعة، ودراسة 
( والتي ىدفت إلذ تدريب الطلبب ات١علمتُ ٕٔٓٓمصطفى إتٝاعيل )

 على تٖليل الأخطاء اللغوية .
إلذ أف الضعف بُ اللغة العربية لدى  (ٕٔٓٓت٤مود الناقة) ويشتَ

من تٗصصوا بُ اللغة  طلبب اتٞامعة أصبح حديثاً شائعاً، حتى من بعض
العربية ، " حيث ت٧د بُ تٚيع ت٣الات حياتنا الثقافية الأخطاء اللغوية 
الفاحشة بُ مقاؿ إف كتب، أو قصة إف ألفت، أو بُ صحيفة يومية أو بُ 

 نشرة إذاعية" .
( بُ دراسة عن الأخطاء اللغوية عند طلبب ٜٛٛٔ ت٣اور )ويذكر محمد

اتٞامعة أف العاملتُ بُ ت٣اؿ تعليم اللغة العربية باتٞامعة قد وجدوا أف 
الصحة اللغوية لا تٕد طريقها عند الكتابة أو القراءة أو التحدث، وأف 

 ات٠طأ الفكري نتيجة ات٠طأ اللغوي قد سرى بصورة مقلقة. 

أف إعداد معلم اللغة العربية أصبح أمراً مهماً، ليس  وت٦ا لا شك فيو
فقط من خلبؿ إكسابو ات١هارات اللغوية فحسب، بل إكسابو 
الاستًاتيجيات التي تعينو على استخداـ ىذه ات١هارات بكفاءة وفعالية 
ومنها استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة التي تساعد بُ زيادة وعيو بُ استخدامو 

غوية وضبطها والتحكم فيها. لذا فقد غدا من الضروري ت٢ذه ات١هارات الل
أف يعاد النظر بُ طبيعة ومضامتُ برامج إعداد ات١علم، لاسيما معلم اللغة 

 العربية، وتدريبهم بُ ضوء الأدوار والتحديات ات١عاصرة.
كما أف معلم اللغة العربية تْاجة ماسة إلذ تدريبو على بعض 
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ديثة ػ مثل ما وراء ات١عرفةػ ، لتًكيزىا على استًاتيجيات التعلم اللغوي اتٟ
الكفاءة الاتصالية بشموت٢ا للؤبعاد وات١هارات ات١ختلفة، وتشتَ ربيكا 

 ( إلذ أف استًاتيجيات التعلم اللغوي ىي أداءات لغويةٜٜٙٔأكسفورد )
 خاصة ، يقوـ بها ات١تعلم ليجعل عملية التعليم أسهل وأسرع وأكثر إمتاعاً. 

( ضرورة تدريب معلم ات١رحلة الابتدائية ٕٔٓٓنس)ويرى فتحي يو 
بصفة خاصة على كيفية القياـ بإكساب التلبميذ الكفاءة اللغوية بُ أثناء 
إعداده معلماً بُ كليات التًبية أو بُ مؤسسات إعداد ات١علمتُ، حيث إف 
القدرة اللغوية تؤدي دوراً مهماً بُ تٖصيل الفرد للمواد الدراسية 

علوـ الدراسية ات١ختلفة تعتمد على ات١فردات والتًاكيب الأخرى؛لأف ال
اللغوية بُ بنائها،وألفة التلبميذ بتلك ات١فردات والتًاكيب تساعده على 

 الفهم،ومن بٍ على الفهم. 
 انهغخ انؼشثٛخ ٔتذذٚبد انجقبء : 

ىذا البقاء ىو الذي دفع ت٣مع اللغة العربية بُ أبريل من العاـ ات١نصرـ 
عقد مؤت٘را لغويا دوليا تٖت عنواف " اللغة العربية وتٖديات ات١اضي أف ت

البقاء " ، ولقد شرفت بات١شاركة بُ فعاليات ىذا ات١ؤت٘ر ات١نعقد تٔجمع 
ات٠الدين ليس دفاعا عن اللغة ، ولا عن البحث عن آلية ت١واجهة 
النظريات الثقافية ات١ؤدتٞة والتي تٖاصر اللغة العربية منذ سنوات ليست 

دة ، بل من أجل اكتشاؼ تٟظة راىنة وسريعة لتوظيف اللغة ومهاراتها ببعي
بصورة تداولية ت٘كن ات١واطن العربي من التحكم بها قراءة وكتابة واستماعا 
وتٖدثا ، ىذا الدافع الذي ينبغي أف ت٬د صدى ورواجا لدى ات١ؤسسات 
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ة بُ كافة اللغوية الأكادتٯية التي تْاجة إلذ تٙة سلطات واسعة لتطبيق اللغ
 . ستخداـ بُ قاعات للبحث والتدارسالأوساط المجتمعية ولا تعد قاصرة الا

وإذا كانت العوت١ة تتفاخر وتتباىى بأنها تٝحت للئنسانية الثقافية 
فرصة التعدد والاختلبؼ الثقابُ ، فإف اللغة العربية ػ وحدىا ػ كلغة إنسانية 

ابُ ت٢ا وسط شعوب وأمم لا انفردت بقروف بعيدة زمنيا بعدـ الإكراه الثق
تتحدث العربية ، بل إف انفراد اللغة وريادتها اتٟضارية وصلت إلذ ذروة 
الشهود بدخوؿ ملبيتُ البشر إلذ الإسلبـ دوف كونهم يتحدثوف العربية أو 

يقوؿ بَ مقدمتو لكتاب "تراث الإسلبـ:  ت٬يدونها . فات١ستشرؽ جرونباوـ
ث العربى الزاىر، وىى لغة عبقرية لا تدانيها "إف اللغة العربية ىى ت٤ور التًا

اللذين -لغة بَ مرونتها واشتقاقاتها، وىذه العبقرية بَ ات١رونة والاشتقاؽ 
جعلتها تتسع تٞميع مصطلحات اتٟضارة القدتٯة؛  -ينبعاف من ذات اللغة

، وفنوف، وآداب، وأتاحتْ ت٢ا القدرةَ على وضع  تٔا فيها من: علوـ
 تٞميع فروع ات١عرفة" . ات١صطلحات اتٟديثة

الذى أرَّخ للفكر والتأليف العربيتُ بَ -وات١ستشرؽ الأت١انى بروكلماف 
العصر اتٞاىلى حتى الآف بَ سلسلة كتبو الشهتَة " تاريخ الأدب العربى": 

بلغتِ اللغةُ العربيةُ مِنَ الاتساعِ مدى لا تكادُ تعرفوُ  -بفضل القرآف-"إنو 
 أيَّةُ لغةٍ أخرى.".

لمح الثاني الذي يؤكد استباؽ اللغة العربية على العوت١ة بُ تسات٤ها ات١
الثقابُ أنها أخذت تٔبدأ التعايش اللغوي لانتعاش الثروة اللغوية من زاوية ، 
ولتطويع اللغة وقوالبها ت١فردات مغايرة وثقافات متباينة من زاوية أخرى ، 
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تاريخ الإنسانية  ولا شك بُ أف حركة التعريب ىي أكبر ظاىرة لغوية بُ
 تؤكد على ت٘تع اللغة العربية تٔرونتها وقدرتها الرائقة على التطويع . 

حتى إذا كانت العوت١ة ت٧حت بُ الاستقطاب والاستلبب لعقل ات١واطن 
العربي عن طريق تقنيات الصورة ات١تعددة فائقة التقريب ، فإف اللغة العربية 

شهودىا اتٟضاري ت٘تعت ولا وىي ليست بُ موقف ات١دافع عن ريادتها و 
تزاؿ بانفرادىا بُ تشكيل الصور اللغوية اتٞمالية لاسيما بُ ت٣اؿ الشعر ، 
وأصبح اليوـ من أبرز ظواىر السياسة اللغوية ىو التأكيد على تنمية 
مهارات قراءة الصورة لدى ات١تعلمتُ الأمر الذي يدفع ات١ؤسسات 

غوية وعدـ الاكتًاث باتٞانب ات١عربُ التعليمية إلذ إعادة ترتيب أولوياتها الل
 وات١علومابٌ للغة على حساب قدراتها ات٢ائلة بُ استنطاؽ الذىن . 

 يبرا تًثمُ انهغخُ انؼشثٛخُ نُب؟

إف لغتَنا العربيةَ ىي: وعاءُ فكرنا، ووسيلةُ الاتصاؿ والتفاىم بيننا، 
ذكر اتٟكيم، ورابطتنُا القومية، ىى اللسافُ ات١بتُُ الذى حفظو اُلله مع ال

وىي الوعاءُ الذى ت٭وى خبراتنِا، وتٕاربنَا، ومعارفنَا، وفنوننَا، ومُثػُلَنا العليا، 
وسائرَ ضروب ما تنتجو قرائحنُا، واللسافُ العربيُّ ات١بتُُ ىو الذي ت٭فظُ كُلَّ 

 ما سبقَ؛ من جيلٍ إلذ جيلٍ، عبر العصور.

ةُ التى نستخدمُها، بَ الأداةُ الأساسي -إلذ ىذا كلو-واللغةُ العربيةُ 
، والفنوف، وات١عارؼ، إلذ الناشئة بَ مراحل تعليمهم  نقل ت٥تلف العلوـ
العاـ والعالذ واتٞامعى، وىى كذلك أداة نشر الثقافة بأوسع معانيها، 
ووسيلة توصيل تراثنا وحضارتنا عن طريق ت٥تلف وسائل الإعلبـ، كما ىى 
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نفسو بنفسو، وبَ تعلمو الذاتى الأداة التى يستخدمها الإنساف بَ تثقيف 
 مدى حياتو.

ومن ىنا تبدو أت٫ية اللغة العربية، وأت٫ية تعلمها وتعليمها، لا تْسبانها 
مادةً دراسيةً مقررةً فحسب، بل بعدِّىا ت٤وراً أساسيِّا بَ بناء الإنساف، بكل 
جوانبو، وت٤وراً للعملية التعليمية بَ كل مراحل التعليم، وت٤وراً للنشاط 

 لإنسانى بَ المجتمع.ا
ومع كل ذلك، بل وفوقو: يأبٌ ات١قصد الديتٌ؛ فكل شعائر الإسلبـ 
وأركانو تدعو إلذ تعلم اللغة العربية، بٍ إف القرآف الكرنً كاف، ولا يزاؿ، 
: الباعثَ إلذ أكثر العلوـ العربية ات٠الصة؛ سواء  وسيبقى، وسوؼ يدوـ

وتشريع، أو العلوـ الدنيوية؛ العلوـ الدينية؛ من تفستَ، وحديث، وفقو، 
من ت٨وٍ، ولغةٍ، وبلبغةِ، وغتَىِا، وقد تٛل الأزىر الشريف بَ مصر ىذه 
الرسالة السامية أكثر من ألف عاـ، ونسأؿُ اَلله أف يوفق القائمتُ عليو؛ 

 ليظلوا حاملتُ الراية، مؤدين الأمانة.
امنا باللغة من ىُنا تٯكننُا أف ت٧ُمل الأسباب الكامنة وراء وجوب اىتم

العربية بُ وجوب المحافظة على ىويتنا؛ ات١تمثلة بُ: العقيدة الدينية، 
 والعاطفة الوطنية، والقِيَم اتٟضارية، والضرورات الاجتماعية.

وعن عظمة اللغة العربية وعبقريتها طرفاً من شهادات علمية ت٤ايدة؛ 
 صادرة عن مستشرقتُ منصفتُ:

دمتو لكتاب "تراث الإسلبـ: "إف يقوؿ بَ مق فات١ستشرؽ جرونباوـ
اللغة العربية ىى ت٤ور التًاث العربى الزاىر، وىى لغة عبقرية لا تدانيها لغة 
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اللذين ينبعاف -بَ مرونتها واشتقاقاتها، وىذه العبقرية بَ ات١رونة والاشتقاؽ 
جعلتها تتسع تٞميع مصطلحات اتٟضارة القدتٯة؛ تٔا  -من ذات اللغة

، وف نوف، وآداب، وأتاحتْ ت٢ا القدرةَ على وضع فيها من: علوـ
 ات١صطلحات اتٟديثة تٞميع فروع ات١عرفة"!! .

الذى أرَّخ للفكر والتأليف العربيتُ بَ -و ات١ستشرؽ الأت١انى بروكلماف 
-العصر اتٞاىلى حتى الآف بَ سلسلة كتبو الشهتَة " تاريخ الأدب العربى"

يةُ مِنَ الاتساعِ مدى لا تكادُ بلغتِ اللغةُ العرب -بفضل القرآف-: "إنو 
 تعرفوُ أيَّةُ لغةٍ أخرى."!! .

وبُ فلسفة ات١شاكل التي تعتًض سبيل لغتنا العربية ينبغي النظر إلذ 
 الزوايا الفكرية التالية:

ػ إف مسألة التعليم مسألة أساسية بُ بناء المجتمع وتطوره وتقدمو، أو 
دًا فاتٟياةُ جيدةٌ , وإف كاف تراجعو وفساده ودماره , إف كاف التعليم جي

 التعليم سيئًا فالمجتمعُ مهدّدٌ بات١خاطرِ كُلِّها ؛ الفسادِ والتخلفِ والانهيارِ.

ػ إف ات١شكلبت العامة بُ التعليم تكمن بُ: ات١علم، وات١نهج، وطريقة 
 الاتصاؿ:

فاختيار معلم اللغة العربية ت١راحل التعليم ات١ختلفة تٕري على غتَ  -
أف تكوف عليو, والاتساع بُ التعليم فرض بُ الواقع تهاوناً ما ت٬ب 

وتساىلًب بُ قواعد الاختيار, ورحم الله ذلك الزمن الذي كاف ات١رشح 
ليكوف طالبًا بُ دار ات١علمتُ بٍّ ليكوف معلمًا بُ ات١رحلة الابتدائية كاف 

؛ فيسألونو بُ العلم واتٟياة  ت٬لس أماـ تٞنة من التًبويتُ وات١ختصتُ بالعلوـ
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والثقافة, وتٮتبروف قوة شخصيتو، وسرعة بديهتو، وأشياء يطوؿ بيانُها, ىذا 
بُ تدريس كل العلوـ كافة، فكيف بتدريس علوـ اللغة العربية؟! وأني ت١علمٍ 
جاء إلذ ىذه ات١هنة مقهوراً، بلب زادٍ ولا معرفةٍ أف يكوفَ معلمًا كما 

 ينبغي؟!. 

اتُ الإدارية؛ تٖقيقًا لأىداؼ الدولة وات١نهج تدخلتْ بُ وضعو اتٞه -
والمجتمع، وىذا لا بأسَ بو من حيثُ ات١بدأ, غتَ أف ات١شكلة ت٘ثلتْ بُ 
الذين بً اختيارىم ت٢ذه ات١همة الثقيلة، فصادؼ الأمرُ شخوصًا ليسوا قدر 
ات١سؤولية الوطنية؛ حيثُ ت٬ب أف يكوف ىؤلاء من العلماء الوطنيتُ؛ الذين 

لبحث العلمي وسيلةً وسبيلًب؛ لوضع منهاج ت٭قق لا يؤمنوف إلا با
. ، وات١علوـ  الأىداؼ, ويتدرج بالعلوـ

وطريقة التوصيل مرتبطة بات١نهجِ، وات١علمِ، والاستعدادِ لدى اتٞهات  -
ات١عنية لإغناء ات١ؤسسات التعليمية بكل جديد متطور , لتكوف مكانًا ت٤ُبػَبًا 

 لا مُنػَفِّرًا!. للدارستُ، لا مُبػَغَّضًا، جاذبًا ت٢م،
يأبٌ على رأس ات١شكلبت ات٠اصة بتعليم اللغة العربية ما يأبٌ، وبعض و

 مقتًحات؛ لتجاوز ىذه ات١شكلبت: ما يلي:

َّٛخِ: - ت٭اربها ات١تًبصوف بالأمّة العربية, فقد  يُشْكهَخُ يُذَبسثَخِ انؼَشثِ
العلوِـ زيُنّت لأولر الأمر وللمجتمع العلوُـ التجريبية, فالعصرُ عصرُ 

التكنولوجية, وكاف ذلك على حساب العلوـ الإنسانية، وأوت٢ا وأغناىا 
اللغة العربية, فلم يعد معلم العربية ات١عِّلم الأوؿ, بل تراجع ليكوف أثره 
ضعيفًا , وما عرؼ ىؤلاء وأولئك أف العلوـ التجريبية ذاتها سيضعف 
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 مستواىا؛ لأف الأساس فيها ىو اللغة.

سوءًا بُ بعض الدوؿ العربية؛ حتُ أخذوا بنصائح  وازدادتِ الأمورُ 
 ت٤لّ الصدارة. -أو غتَىا-العوت١ة, فأت٫لوا العربية, وأحلّوا الإنكليزية 

وىذه ات١شكلة تعد قدتٯة نسبياً ، وىو ما أشار إليو كل من مصطفى 
( ، وفتحي علي يونس وت٤مود كامل الناقة وعلي ٕٙٓٓإتٝاعيل موسى ) 
( حيث إف اللغة ٜٜٔٔ( ، ونايف معروؼ ) ٜٜٛٔأتٛد مدكور ) 

العربية تعرضت بُ عهد الاحتلبؿ لأزمات كادت تعصف بها ، وعمد 
الاحتلبؿ إلذ وأد اللغة العربية بُ دواوين اتٟكومة الرئيسة ، وىذا ما 
حدث بُ العهد التًكي تٔصر ، حيث تأثرت اللغة العربية بُ ىذا العهد 

ظيماً ، واستعتَت بعض قواعد اللغة التًكية تٓصائص اللغة التًكية تأثراً ع
بُ تصريف الألفاظ أحياناً كثتَة ، كذلك حاوؿ ات١ستعمر الإت٧ليزي القضاء 
على اللغة العربية تّعل لغتو لغة التعليم فتًة من الزمن ، وقصر اتٟصوؿ 

 على فرص التعليم على أبناء الطبقة الارستقراطية.
أُدخل بُ روع الناس أفَّ  :يشكهخ الإٚٓبو ثظؼٕثخ انؼشثٛخ -

العربية لغة صعبة, عصيّة على التعلم, ىي لغة قدتٯة, وقواعدىا بائدة, لا 
علبقة ت٢ا باتٟداثة, ولا تٯكن ت٢ا التعبتَ عن علوـ العصر!! . ويشتَ فتحي 

( إلذ أف ٜٜٛٔعلي يونس وت٤مود كامل الناقة وعلي أتٛد مدكور ) 
رض لغتهم على التعليم بدراسة الأجانب بُ مصر اىتموا علبوة على ف

اللهجات العربية العامية تٖت دعاوى صعوبة اللغة العربية بُ التعليم ، 
وسهولة الكتابة باللهجات العامية ، وأف الالتزاـ بالعربية الكلبسيكية لا 
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تٯكن أف تؤدي إلذ ت٪و أدب حقيقي متطور ؛ لأف الطبقة ات١تعلمة قليلة 
 ن أف يكوف الكتاب بُ متناوؿ يدىا . العدد ، وىي وحدىا التي تٯك

وت٨نُ من جانبنا نؤكد يقينًا أف اللغة العربية أسهل من كلِّ اللغات، إف  
كاف المجاؿ ت٣اؿ ات١قارنة بتُ السهولة والصعوبة, غتَ أفَّ إضعاؼ الإحساس 

-بالانتماء إلذ العروبة ت٭تاج إلذ مثل ىذه ات١قولة, وأسهم ات١هتموف بالعربية 
بُ إزكاء ىذا الوىم؛ حتُ اعتقدوا أف النحو والإعراب ىو  -يةعن حسن ن

الذي يعلِّم العربية, وأف حفظَ الألفيةَ ضرورةٌ ت٢ضم قواعد اللغة العربية, 
واتٟقيقة أف النحو لا يتعدّى أف يكوف سياجًا واقيًا وحاميًا , وت٭تاج إلذ أف 

َـ بصورة تليق بالعربية, أمّا تعلم العربية فلب  يكوف إلا من النصوص, يػُقَدَّ
 قراءةً، ومنهجًا، وتْثاً، واستقصاءً.

لابدّ بُ اختيار : يشكهخ اغتشاة انهغخ انؼشثٛخ ثٍٛ أْهٓب -
عناصر ات١ادة ات١دروسة, أو الكتاب ات١قرر بُ علوـ العربية من: التوازف بتُ 
النصوص التًاثية، والنصوص ات١عاصرة, ولابدّ من البعد عن افتعاؿ تكوين 

غثةّ باردة؛ لتكوف مثالًا لدروس علوـ العربية, وت٬ب التضحية نصوص 
بكلّ القواعد وات١سائل اللغوية التي لا صلة ت٢ا تْياتنا ات١عاصرة, وت٬ب أف 
توضّح العبارات ات١سكوكة بُ الإعراب أو ات١صطلحات النحوية القدتٯة؛  

, وت٬ب كالتمييز واتٟاؿ وات١فعوؿ ات١طلق ولا النافية للجنس، وغتَىا كثتَ
الاكتفاء بالصورة التي ت٬ري عليها أكثر اللغة أو أكثر نصوصها اتٟديثة, 
وت٬بأف يكوف للئعراب وظيفة أساسية ىي: إدراؾ ات١عتٌ, وت٬ب التساىل 

 بُ الشكل, وقبوؿ التسكتُ مبدئيِّا.
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النصّ النثري ات١ختار ت٬ب أف يتميّز  :يشكهخ اختٛبس انُظٕص -
وأف يتم اختياره وفقًا لبحث علمي ذوقي  بعنصري التشويق والإثارة,

دقيق, وات١رد من وراء ذلك التدرج ات١بتٍ على التجربة, فتختار النصوص 
التي تغتٍ الطالب بات١فردات من جهة، وبالأساليب من جهة أخرى, وت٬ب 
ألا تطغى النصوص القطرية, لأف اللغة العربية عاملٌ من عوامل التوحيد, 

بتُ مسؤولر التًبية والتعليم بُ الوطن العربي على وأف يكوف ىنالك اتفاؽ 
 ذلك.

لا تػُعْرَؼُ لغةٌ أغتٌ من اللغة  : يُشكهخ ػذو الاْتًبو ثبنًؼجى -
العربية بُ معاتٚها التًاثية, غتَ أف ىذه ات١عاجم أمستْ لتزيتُ ات١كتبات 
العامة، أو بعض ات١كتبات ات٠اصة، ولا نعرؼ لغةً من اللغات اتٟيّة أفقرَ 

ن اللغة العربية بُ استخداـ أبنائها للمعاجم العامة وات٠اصة, فنحن نفتقر م
بُ ات١عجم على تدريس طلببنا طريقة استخراج الكلمة من ات١عجم الذي 
يأخذ بآخر ات١فردة, وات١عجم الذي يأخذ بأوائلها، على الرغم من أف 

م ت٬ب أف ات١عجم كنز من العلم وات١علومات اللغوية وغتَ اللغوية, وات١تعل
يكوف على صلة بات١عجمات ات٠اصة والعامة, وقبل ىذا ت٬ب أف تكوف 
َّ من التوجو إلذ ىذا اللوف من التأليف؛  الثقافة ات١عجمية ثقافةً عامةً, ولابدّ
لأنو مازاؿ قليلًب بُ الوطن العربي، ت٨ن بُ حاجة إلذ معجم معاصر يعتٌ 

وبينو, فالصلة اليوـ مقطوعة بلغة اتٟياة التي ت٨ياىا حتى تقوـ الصلة بيننا 
 بات١عاجم القدتٯة؛ لأنو لا فائدة منها.

( ،  ٜٛٛٔوتشتَ دراسات كل من عبد الكرنً سليم اتٟداد ) 
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( ، ودراسة يوسف عثماف جبريل )  ٕٙٓٓودراسة سليمة بن مدور ) 
( ، ودراسة عبد الله بن مسلم ات٢اشمي و سليماف بن سيف  ٕٚٓٓ

ود ضعف لدى الطلبب بُ استخداـ ات١عجم ، ( إلذ وج ٕٕٔٓالغتامي ) 
بالإضافة إلذ ضعف إدراكهم لأت٫يتو ، وىذا يعود إلذ تٚلة أسباب ؛ منها 
ما تعاني منو صناعة ات١عجم العربي من مشكلبت نتج عنها غياب ات١عجم 
اللغوي العربي الذي يساير طبيعة العصر ، ويلبي اتٟاجات ات١عجمية 

م ، وفقداف ات١عجم التعليمي ات١تدرج الذي ت١ختلف فئات مستخدمي ات١عج
يفي بأغراض ات١تعلمتُ ، بالإضافة إلذ تأختَ التدريب على مهارات 

  استخداـ ات١عجم .

العلبقةُ أساسيةٌ بينهما, وات١زج أو  : يشكهخ يضج انهغخ ٔالأدة -
ات٠لط بينهما تٯكن أف يؤدي إلذ مشكلة تعليمية, وات١قتًح أف يتعلم 

حلة التعليم الأساسي الأولذ القراءة والكلبـ بالفصيحة, بٍّ الطالب بُ مر 
يتدرب بُ مرحلة التعليم الأساسي الثانية على قضايا النحو والصرؼ 
وات١عجم وغتَىا من خلبؿ نصوص فيها متعة وتشويق وفائدة, أمّا الأدب 
وقضاياه فيجب أف يتًؾ للمرحلة الثانوية، مع تذكتٍَ دائمٍ تٔا كاف من 

 لوـ العربية.قواعد ع

لا تػُعْرَؼُ شكوى أكثر مرارةً من شكوى  :يُشكهخ انتؼجٛش -
الدراستُ حتُ يكَُلَفُوْا بكتابة موضوع يعبروف فيو عن أمرٍ ما, فلب ات١علم 
يعرؼ الطريقة التي تٯهد بها سبيلًب للدارستُ إلذ الكتابة, ولا الطالب قادر 

ذلك. ودرس التعبتَ أو الإنشاء على الإبداع والابتكار؛ لأنو لد يدَُرَبْ على 
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أو الإبداع الأدبي الأرقي والأنضج: شيء لو أت٫ية قصوى؛ لأنو تٯثل 
إحدى مهارات العربية، بل لعلو أت٫ها، فكيف يتمُّ أت٫لُوُ بهذا الشكل 

 القتَّاؿ؟! .
،( على أت٫ية درس التعبتَ ٕٓٔٓويؤكد حسن سيد شحاتة )

منزلة مهمة بُ حياة الفرد والمجتمع ،  وضرورتو ، فيشتَ إلذ أف الكتابة تٖتل
فهي ظاىرة إنسانية اجتماعية ، وعنصر أساسي من عناصر الثقافة ، 
ووسيلة من أىم وسائل الاتصاؿ اللغوي بتُ الذات والآخرين ، كما أنها 

  ستظل الأداة الأولذ التي تٖمل الفكر الإنساني من جيل إلذ جيل آخر .
إلذ أف عن طريقها تنشر الأمة أفكارىا بتُ وترجع أت٫ية التعبتَ الكتابي 

ات١واطنتُ ، كما ت٭فظ المجتمع وثائقو مكتوبة ، وينقل فكره للمجتمعات 
الأخرى . وتبدو مهارات الكتابة العربية متماسكة ، ومتًابطة ومتفاعلة ، 
حيث ذلك نتيجة طبيعية بتُ مهارات الفن الواحد من فنوف لغتنا العربية ، 

)حسن ملب عثماف  أف عظيم بُ الإسلبـ كما يشتَ كل منوالكتابة ذات ش
( حيث تعد الكتابة دليل ٜٜٛٔ( و ) علي إتٝاعيل محمد )ٜٜٚٔ، 

حضارة إسلبمية توضح منهج التًبية بُ الإسلبـ كما توضح أت٫يتها بُ 
إِلَذ أَجَلٍ  يَا أَيػُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا إِذَا تَدَاينَتُمْ بِدَيْنٍ اتٟياة ، يقوؿ الله تعالذ : ) 

نَكُمْ كَاتِبٌ بِالْعَدْؿِ وَلا يأَْبَ كَاتِبٌ أَفْ يَكْتُبَ   مُسَمِّى فاَكْتػُبُوهُ وَلْيَكْتُبْ بػَيػْ
كَمَا عَلَّمَوُ اللََُّّ فػَلْيَكْتُبْ وَلْيُمْلِلْ الَّذِي عَلَيْوِ اتْٟقَُّ وَلْيػَتَّقِ اللَََّّ ربََّوُ وَلا يػَبْخَسْ 

( . فقد نبو الإسلبـ اتٟنيف على  ٕٕٛلبقرة ، آية ( ) سورة امِنْوُ شَيْئاً 
فعالية الكتابة بُ حفظ حقوؽ الأفراد بُ المجتمع ، ومن ىنا يسود بينهم 
الوئاـ والنظاـ حيث تقل ات١شكلبت إذا استجاب الناس ت١طالب الله بُ 
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نية الكتابة ، وموقف الرسوؿ القدوة ) صلى الله عليه وسلم ( من أسرى بدر بُ السنة الثا
من ات٢جرة حيث كاف يطلق الأستَ من الأعداء إذا علم عشرة من 

 ات١سلمتُ القراءة والكتابة.

ليست ىذه ات١شكلة خاصة بتعليم اللغة العربية  :اصدٔاخٛخ انهغخ -
, فأغلب اللغات إف لد يكن كلها لديو ازدواجية بُ اللغات بل ازدواجيات 

م التعليم بالغة المحكية , , ولكنها تصبح مشكلة عصية على اتٟل حتُ يت
وكأف التعليم بالفصيحة خاص بدرس اللغة العربية , بل إنتٍ أزعم أف تعليم 
العربية يتم باللغة المحكية , وأزعم أيضاً أف بعض أساتذة الأدب والنحو بُ 
اتٞامعة يعلموف بالدارجة أو المحكية . واتٟقيقة أف التعليم بالفصيحة ليس 

غة العربية , بل ىو فرض واجب على كل من يعلم مقصوراً على مدرس الل
, فالفصيحة وسيلة التعبتَ السهلة وات١يسورة, وعلى من لا يستطيع ذلك 
أف يبتعد عن ىذه ات١هنة , وىذا الأمر ت٬ب أف يكوف قراراً سياسياً أو 

 وزارياً ترعاه الدولة.
تٗلق من  diglosia ويعيش المجتمع العربي عامة ازدواجية لغوية

كلبت الاتصاؿ ما يتأبى علينا علبجو . وتؤكد دراسة ) ت٤مود ات١عموري مش
( أف اللغة العربية قد اكتسحت بُ عدد من أقطار ات١شرؽ  ٖٜٛٔ، 

العربي كثتَا بُ المجالات اتٟيوية فانتعشت وتٗلصت ولو إلذ حد ما من 
صبغتها الأدبية الصرؼ ، بُ حتُ أنها بُ أقطار ات١غرب العربي ما زالت 

قتَة بُ ألفاظ اتٟضارة وات١صطلحات العلمية والتقنية نتيجة اللغة الأجنبية ف
  ت٢ا وبل وىيمنتها عليها بُ التعليم والإدارة والمحيط .
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إف علم اللغة  يُشكهخ انهجظ ثٍٛ ػهى انهغخ ٔتؼهٛى انهغخ: -
انتُ لا يػُعَلِّمُ اللغةَ, إنو علم بقوانتُ اللغة, وفرؽ بتُ اللغة وقوانينها, فالقو 

سياج ت٭مي, ولكن التعلم لا يتمّ إلا من خلبؿ: ات١مارسة، والدربة, 
والعدوى, فالقراءة الصحيحة للنصوص بصوت مرتفع, والكتابة 
بالفصيحة, وفهم النصوص, وارتباط الكلبـ بعضو ببعض: يؤدي إلذ 
التعليم, ولابد من تيستَ ىذا العلم, والتيستَ لا يتم إلا بتغيتَ القوانتُ, 

انوف ثابت, ولكن التسهيل يتم بإعادة النظر بالتعبتَ عن ىذا القانوف، فالق
 أو بُ اختيار القوانتُ اللغوية التي تشكل لغة اتٟياة ات١عاصرة.

لابد من العمل على تنقية البيئة  :يُشكلاد انجٛئخ انهغٕٚخ -
ات١كتوبة من الكلمات الأجنبية أو العامية, لقد شاعت بُ حياتنا الكتابة 

 -والكتابة بالأجنبية اعتًاؼٌ بالضعف والتخلف-امية أو بالأجنبية بالع
للدعايات، والإعلبنات, فماذا يريد أعداءُ الأمة أكثرَ من ذلك؟ .إفّ ما 
أراده "ولكوكس" من رجاؿ اتٟماية الانكليزية بُ مصر؛ وىو: الكتابة 

من  بلساف العامية ات١صرية، قد تٖقق بعد نضاؿ بُ معاداتو لأكثر من قرف
 الزماف, إفّ البيئة اللغوية النظيفة تساعد على تعلم العربية الفصيحة.

: كاف للئعلبـ ات١سموع وات١قروء وات١رئي أثر بالغ يُؼضلاد الإػلاو -
بُ اتساع انتشار العربية الفصيحة , فالعربية الفصيحة التي يستخدمها 

سهمت بُ الإعلبـ ولاسيما بُ نشرات الأخبار على ما فيها من أخطاء أ
انتشار العربية, ولكن أصبح للئعلبـ دور سلبي وسيء بُ انتشار 
العاميّات, ولابد من إعادة النظر بُ ىذا الأمر, فاستخداـ الفصيحة 
البسيطة بُ ات١سلسلبت يؤدي إلذ انتشارىا بُ الوطن العربي, وانتشار اللغة 
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عات طويلة العربية الفصيحة أىم عامل للتوحيد، وت١اّ كاف الطفل يقضي سا
أماـ التلفاز: فإف تلك اللغة العامية التي لا نريدىا تقف عائقًا أماـ تعليم 

 العربية الفصيحة.
( أف التلفاز مسئوؿ إلذ حد كبتَ ٜٜٛٔويؤكد رشدي أتٛد طعيمة ) 

عن ىبوط مستويات الاستخداـ اللغوي ، حيث يسمع الإنساف منو عامية 
ع فصحى فهي فصحى ىزيلة ت٭اوؿ ت٤لية تبعد عن الفصحى كثتَاً ، وإف تٝ

 ات١تخصص أف يلتمس فيها شيئاً من الصواب . 

لا ت٤يص بُ ىذا التأطتَ النظري العاـ للداسة من الإشارة إلذ نظرية و 
 "السلطاف اللغوي" التي تقوـ تٜسة مرتكزات:

 أوت٢ا: أف للغة العربية أصلًب قاـ عليو بنيانها اللغوي.
 غوي ىو من وضع اتٞامعة اللغوية العربية.ثانيها: أف ىذا البنياف الل

ثالثها: أف من حق اتٞماعة اللغوية العربية أو من تٮلفها من اتٞماعات 
اللغوية العربية بُ الأجياؿ التالية أف تقيس على ىذا الأصل وأف تشتق 

 منو.

ػ رابعها: أف من حق اتٞماعة اللغوية نفسها أو من تٮلفها أف تٗرج 
 ا اشتق منو أحيانًا أخرى. على ىذا الأصل او م

خامسها: أف من حق اتٞماعة اللغوية أو من تٮلفها أف تعود إلذ  - 
الأصل ببعض ما أخرجتو على الأصل؛ ىي أو مَنْ بعدىا من اتٞماعة 

نظريةٌ تٖتاجُ إلذ مزيدٍ من الدراسة والتدقيق، بٍ  -بُ نظرنا-اللغوية. وىي 
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 التطبيق والتنفيذ.
 ٕٚخ انؼشثٛخ : َٓبٚبد انتشثٛخ انهغ

نقطة الصفر الغالبة على سياساتنا التًبوية تٕعلنا نؤكد على ملمح 
رئيس للتًبية العربية التي تشارؼ على النهاية ؛ أحادية الرؤية التًبوية ، 
فمشكلة التخطيط لا تزاؿ تقف عند عائق الأحادية وجنوحها بغتَ اكتًاث 

يط ، حتى ورش العمل أو اقتناع للؤخذ بفكرة ات١شروع اتٞماعي للتخط
والندوات اتٞمعية التي تعقد ليل نهار تٔؤسساتنا التًبوية العربية ت٧دىا تدور 
حوؿ فكرة ت٤ددة سابقا وىو أمر ت٤مود ، لكن غتَ المحمود أف ىناؾ تٙة 
ت٤اور ثابتة لا تٯكن ات٠روج عنها رغم كوننا نردد صباح مساء بضرورة 

لذىتٍ للرؤى والطروحات النقدية إمطار الأدمغة وتكريس ثقافة العصف ا
 البناءة .

ولا تٯكن اقتناص أزمة ات١ؤسسة التًبوية العربية بُ ات١نتفع الأوؿ بها ، 
ألا وىو الطالب نفسو ، الذي يظل ات١صطلح حائرا على تسميتو ؛ فمرة 
يدعى طالبا ، ومرة أخرى تلميذا ، ومرة ثالثة متعلما تْجة الالتزاـ بتطبيق 

لتعلم النشط . وىو بُ اتٟقيقة رغم شغبو واستمرائو الفوضى استًاتيجيات ا
مسكتُ يستحق الشفقة ؛ لأنو ضحية بعض الإدارات التعليمية الفاشلة 
التي قد تعاني من فقر الإعداد التًبوي ات١هتٍ ، ومعلم خائب لد يكتًث 
باتٟصوؿ على درجات علمية تتخطى حاجز الشهادة اتٞامعية الأولذ ، 

انتهت صلبحيتها التعليمة بُ ظل عالد تربوي متسارع  ومناىج بائسة
 ومتصارع معرفيا ومهاريا. 
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وإذا كنا نتحدث عن نهاية وشيكة للتًبية اللغوية إذا ما لد نتحرؾ 
فإف ىذا يدفعنا إلذ تٖديد أبرز  بصورة سريعة تٞعل اللغة أكثر وظيفية،

رعة ، فإذا كنا نعتقد عوامل النهاية ، وىو التغتَات التًبوية ات١فاجئة وات١تسا
بأننا على اتصاؿ مستداـ بالفكر التًبوي الغربي فإف ىذا الاتصاؿ حقيقي 
فعلب لكنو بات اتصالا متأخرا زمنيا ، فالتًتٚة التًبوية عادة تقتصر على 
أطروحات أكادتٯية مقرىا ومقامها الرسائل العلمية التي لا توظف بُ 

غالبا بُ ىذه الأحايتُ إلذ ت٣الات  ميدانها اتٟقيقي ، وحركة التًتٚة تتجو
الطب وات٢ندسة والفيزياء وكثتَا ما يكوف الاتٕاه صوب ترتٚة إنسانيات 
النظريات النقدية أو تٖليل النفس الإنسانية إلذ مكوناتها التي لو فكر 
ات١تًتٚوف قليلب لوجدوا علبج النفس وأصوؿ تفستَه بُ القرآف الكرنً 

نها باىتة وتتناوؿ ما أنتجو العقل الغربي منذ .فالتًتٚة بالفعل قائمة لك
سنوات بعيدة ، رغم علم القائمتُ على القرار التًبوي بأف التًبية اليوـ 

 متسارعة وتصعب متابعة كل جديد بها .
ووجود حركة بطيئة للتًتٚة ، مع تزامن عقدة التخطيط الصفري التي 

وية عربية وىي تقليدية أشرنا إليها منذ قليل ، ت٬لعنا نقف أماـ ظاىرة ترب
الإدارة ، فإذا كاف القرار التًبوي الفوقي بُ بعض الأنظمة التعليمية العربية 
لا يهتم بفكرة التخطيط للمستقبل أو تٚاعية اتٗاذ القرار ، فإف الإدارة 
التنفيذية التي تدير ات١شهد التعليمي على مستوى ات١درسة تتسم بالتقليدية 

داـ الإلكتًوني ، والاستخداـ الإلكتًوني لا وغياب اتٟضور عن الاستخ
يعتٍ أف ات١درسة بها معمل يشتمل على كثتَ من أجهزة اتٟاسوب ات١تطورة 
فالأمر لا يتعد حد الاستخداـ والاستهلبؾ لا الإنتاج أو تطوير التقنية 
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ذاتها . لكن الإدارات التًبوية ات١عاصرة تطبق اليوـ فكر الإدارة إليكتًونيا 
بط ات١ؤسسة التعليمية بالطلبب والمجتمع وات١ؤسسات ذات وتسعى لر 

العلبقة بالتًبوية عن طريق شبكة معلوماتية متخصصة تسهم بُ رفع الوعي 
ات١علومابٌ وات١هاري لدى العاملتُ بات١درسة وبالتلبميذ وتٕعل شركاء المجتمع 

 على علبقة وطيدة بإحدى ات١ؤسسات الوطنية ألا وىي ات١درسة . 
ىذا ىو العرض بُ الإدارة ، فماذا عن العلبج ؟ العلبج يبدو حسنا ، 

بسيطا عن طريق تفعيل الإدارة الإلكتًونية من ناحية ، ومن ناحية أخرى 
يكمن العلبج بُ سؤاؿ فعن طريق الأسئلة يعمل العقل ويتفجر بالإبداع ، 
والسؤاؿ ىو : ماذا ت٭دث لو جعلت ات١درسة طلببها يشاركوف بُ إدارة 

سة ولو ت١دة يوـ واحد كل أسبوع ؟ ليس الأمر بكارثة لأننا بُ الأصل ات١در 
ت٧رب ونطور ونعدؿ وت٨ذؼ ىذا ونعيد تٕديد ىذا ، وشراكة الطلبب بُ 

 الإدارة سيجدد شبابها وت٭يي شرايينها ات١تصلبة . 
 انتشثٛخ انهغٕٚخ ٔسْبَبد انًغتقجم : 

قت إلذ التأكيد وإذا كانت ات١ؤسسات السياسية العربية تسعى منذ و 
على قيم الوطنية والعمل اتٞاد وتوافر ات٢مم لدى ات١واطنتُ الأمر الذي ت٧م 
عنو تدشتُ مشروعات عربية خالصة التخطيط والتنفيذ وتٖقيق النجاح 
أيضا مثل قناة السويس اتٞديدة على سبيل ات١ثاؿ وغتَ ذلك من ملبمح 

ت التعليمية والثقافية تستدعي الالتفات وتستًعى الانتباه ، فإف ات١ؤسسا
بات من أولوياتها الآف بعد شهود استقرار أوضاعها السياسية  العربية

والاجتماعية الأخذ تٔبادرة تعليمية عربية تطبق ولو ت١دة بسيطة تعقبها 
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 مسابقة بتُ ات١ؤسسات التي تستخدـ اللغة الفصيحة بصورة وظيفية .

خبرني طلببي تٔأساة الأتٚل والأرقى والأروع والأدىش حقا حينما أ
اللغة الوظيفية ، تلك ات١أساة التي تٯكن رصدىا واقتناصها بُ مسابقات 
غنائية تضرب بالوطن العربي من المحيط القارس إلذ ات٠ليج الأكثر دفئا ، 
وىذا ات٢وس العجيب بُ اىتماـ والتفات الشباب حوؿ تلك ات١سابقات 

، وكاف العلبج السحري  التي لا تٗرج لنا بالفعل صوتا غنائيا حقيقيا
واتٟصري ت١شكلة تآكل استخداـ اللغة الفصيحة وظيفيا ىو إطلبؽ 
مسابقة وطنية لغوية بُ ات١فردات اللغوية ذات الشجرة أو العائلة اللغوية 
ات١تماثلة أو ات١شتًكة ، وكذلك مسابقة أخرى بُ ات١تضادات اللغوية 

بعضا من أحلبمنا  والاشتقاؽ اللغوي للمفردات .. تٚيل حقا أف نرى
ات١شروعة تتحق وتٕري على أرض خضراء ، أقصد لغة سائغة تنطلق من 

 ألسنة عصماء .
 إخشاءاد ػلاخٛخ نًٕاخٓخ يشكلاد تؼهٛى انهغخ انؼشثٛخ : 

بُ ضوء ات١شكلبت التي تواجو تعليم اللغة العربية بات١رحلة اتٞامعية 
تٯكن الأخذ بها وتنفيذىا تٯكننا تقدنً ت٣موعة من التوصيات الإجرائية التي 

من أجل تٖقيق أىداؼ تعليم اللغة العربية وتعلمها ، وىذه التوصيات 
تٯكن أف تقدـ من خلبؿ عناصر ات١نظومة الرئيسة ت١نهج تعليم اللغة العربية 

 ، وىي كالتالر : 
ْْذَافِ : َٕسِ الأ ًِذْ ًُتَؼَهِّقَخُ ثِ َٛبدُ ان ْٕطِ  ـ انتَّ

تدريس اللغة العربية بأقساـ تعليمها  ػ إعداد كتاب يتضمن أىداؼٔ



 042 

، يهدؼ تبصتَ الطلبب والقائمتُ بالتدريس بكليتي التًبية ودار العلوـ
 على السواء بأىداؼ تعليم اللغة العربية باتٞامعة .

ػ صياغة أىداؼ تعليم اللغة العربية باتٞامعة بطريقة إجرائية تٖدد بوضوح ٕ
 أت٪اط السلوؾ ات١رغوبة .

اؼ تعليم اللغة العربية بطريقة واقعية ومناسبة ت١ستوى ػ صياغة أىدٖ
 الدارستُ وقدراتهم وحاجاتهم.

ػ مراعاة تضمتُ ت٥تلف ات١ستويات ات١عرفية والوجدانية وات١هارية عند ٗ
 صياغة أىداؼ تعليم اللغة العربية.

ػ ترتيب أىداؼ تعليم اللغة العربية باتٞامعة بُ تنظيم منطقي يستطيع ٘
 كو.الدارس إدرا 

إقامة دورات توعوية مستدامة لاطلبع الطالب والأستاذ الأكادتٯي على  ػٙ
الأىداؼ ات١رجو تٖقيقها من تعليم اللغة العربية وتعلمها باتٞامعة 

 ومناقشة ىذه الأىداؼ لبياف مدى معاصرتها للواقع اللغوي العاـ. 
ًُذْتَٕٖ انهُّغَ َٕسِ ان ًِذْ ًُتَؼَهِّقَخُ ثِ َٛبدُ ان ْٕطِ ِّ :ـ انتَّ ِٕ 

 ػ ػ إعداد برامج التدريب ات١هتٍ وت٤تواه بطريقة علمية سليمة.ٔ
ػ ػ إثارة مهارات التفكتَ ات١ختلفة مثل ما وراء ات١عرفة والتفكتَ الناقد ، ٕ

والتفكتَ الإبداعي لدى الطلبب وتضمتُ ات١قررات أنشطة لغوية تنمي 
 مهارات التفكتَ .

ينها بُ مقررات تعليم اللغة العربية إبراز أىم ات١ستجدات اللغوية وتضم ػٖ
 باتٞامعة . 
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ػ الاىتماـ بشكل الكتاب وإخراجو الطباعي ونوعية الورؽ فيو وتوزيع ٗ
 ات١علومات وات١وضوعات بُ داخلو وتطويره باستمرار شكلب ومضمونًا.

ػ تنوع البرامج ، والأنشطة اللغوية لتحقيق الفروؽ الضرورية للمتدربتُ ) ٘
 الطلبب ( .

بات١راجع اللغوية اتٟديثة وات١عاصرة التي ت٘كن  إثراء ات١كتبات اتٞامعية ػٙ
 طلبب أقساـ اللغة العربية من متابعة التطور بُ العلوـ اللغوية .

ْٚظِ : َٕسِ طشائق انتَّذْسِ ًِذْ ًُتَؼَهِّقَخُ ثِ َٛبدُ ان ْٕطِ  ـ انتَّ

ػ قياـ برامج التدريب على أساس دراسة فعلية وتشخيص سليم ٔ
 تياجات النمو ات١هتٍ .لاح

ػ استخداـ أساليب التعلم الذاني كالقراءة ات١هنية والتعليم ات١برمج ٕ
والتدريب بات١راسلة والتعيينات وغتَىا من الأساليب التي تؤكد ذاتية 

 ات١تعلم ومراعاتو للفروؽ الفردية والاحتياجات ات٠اصة للطلبب . 
ظيفية يسهل استخدامها ػ ت٘كتُ الطلبب من ات١هارات اللغوية بصورة و 

 بُ مواقف لغوية فعلية وطبيعية .
ػ العناية باتٞانب التطبيقي للمفاىيم وات١هارات اللغوية ، ودعم ات١علومات ٖ

 النظرية بأمثلة تطبيقية .

ػ حث الأستاذ القائم بالتدريس على استخداـ ات١ناقشة واتٟوار والأسئلة ٗ
 التقوتٯية طواؿ ات١وقف التعليمي .

اد برامج إعداد وتأىيل طلبب اللغة العربية باتٞامعات بُ ضوء ػ إعد٘
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 متطلباتهم اللغوية ، وما بينهم من فروؽ فردية.

ػ مساعدة الطلبب على الربط بتُ خبراتهم اللغوية السابقة بُ تعليم اللغة ٙ
 العربية وما يتلقونو من خبرات داخل قاعات الدرس.

َٛبدُ انًتؼهقخ ثًذٕس انٕع ْٕطِ  بئط انتؼهًٛٛخ:ـ انتَّ

ػ ضرورة الإفادة من التكنولوجيا ات١عاصرة بُ تعليم وتعلم اللغة العربية ٔ
 باتٞامعة .

ػ إتاحة الفرصة لأكبر عدد من الطلبب لاستخداـ الوسائط التعليمية ٕ
مثل الإفادة من خدمات شبكات التواصل الاجتماعي بُ التعليم 

 والتعلم.
ليمية كوسائل مساعدة وليس كغايات ػ ضرورة التعامل مع الوسائط التعٖ

 تعليمية.
ػ استخداـ عدد مناسب من الوسائل التعليمية بالشكل الذي لا يشتت ٗ

 انتباه الدارستُ ويوزع انتباىهم لكثرة العروض التًبوية. 

ػ ضرورة توافر ت٥تبرات حديثة لتعليم اللغة العربية ومهاراتها باتٞامعة على ٘
 الأجنبية . غرار ت٥تبرات تعليم اللغات

َٛبدُ انًتؼهقخ ثًذٕس الأَشطخ انهغٕٚخ: ْٕطِ  ـ انتَّ

ػ تدريب الطلبب على التمييز بتُ التدريبات الاتصالية والتدريبات ٔ
 النمطية .

ػ استخداـ أنواع متعددة من التدريبات اللغوية وبطريقة مناسبة مع ٕ
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 ات١هارات اللغوية. 

اللغوية ات١رتبطة تٔقررات ػ اختيار الوقت ات١ناسب ت١مارسة الأنشطة ٖ
الدراسة اتٞامعية والتي تٗدـ اتٞانب النظري من خلبؿ ت٦ارسة 

 ات١هارات اللغوية. 

ػ وجود معايتَ ومؤشرات واضحة وت٤ددة ت١مارسة الأنشطة اللغوية ٗ
 باتٞامعة. 

ػ تدريب الطلبب على وضع تصور للبرامج والأنشطة اللغوية التعليمية ٘
 ات١ناسبة.

الطلبب على تعرؼ كل نشاط لغوي تعليمي يقدـ بواسطة ػ مساعدة ٙ
 الأستاذ اتٞامعي.

ػ تقدنً أنشطة لغوية تعليمية بالشكل الذي يشعر الطلبب بأف ت٢م معتٌ ٚ
 بُ حياتهم وإشباعاً تٟاجاتهم.

َٕسِ انتقٕٚى انهغٕ٘ : ًِذْ ًُتَؼَهِّقَخُ ثِ َٛبدُ ان ْٕطِ  ـ انتَّ

بنائي وات٠تامي ت١تابعة أثر التدريب ػ استخداـ أساليب متنوعة للتقونً الٔ
 والإعداد اللغوي.

ػ تنويع أساليب التقونً بالشكل الذي يضمن تقدير مستوى الطلبب بُ ٕ
 اتٞوانب ات١ختلفة.

ػ تدريب الطلبب على استخداـ أساليب التقونً اللغوي الذابٌ ت١ستوياتهم ٖ
 بُ تعلم اللغة.
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و بصورة مستدامة يستطيع من ػ إجراء الأستاذ اتٞامعي مقابلبت مع طلببٗ
 خلبت٢ا تعرؼ مستوياتهم بُ ت٘لك مهارات الاستماع والتحدث.

َٕسِ انتذذٚبد انثقبفٛخ : ًِذْ ًُتَؼَهِّقَخُ ثِ َٛبدُ ان ْٕطِ  ـ انتَّ

ػ الاىتماـ بتنمية وعي الطلبب والأساتذة بإدراؾ الصلة بتُ اللغة العربية ٔ
الاقتصادية والثقافية والظروؼ اتٞغرافية والاجتماعية والسياسة و 

 المحيطة بالإنساف العربي.
ػ حرص الأستاذ اتٞامعي على استخداـ اللغة الفصحى داخل قاعات  ٕ

 الدرس مع الطلبب .

ػ ضرورة اىتماـ وسائل الإعلبـ ات١رئية وات١سموعة بزيادة البرامج التي  ٖ
 تستهدؼ الارتقاء باستخداـ اللغة العربية . 

 عربية بنقل صور إت٬ابية عن دارسي اللغة العربية . ػ اىتماـ الدراما ال ٗ
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 انفصم انثاين

 تنًيت يهاراث انتفكير في انتعهيى الجايعي

 اعتشاتٛجٛبد يب ٔساء انًؼشفخ : 

تتنافس ت٥تلف دوؿ العالد فيما بينها على رفع مستويات شعوبها بُ 
الإنسانية  ت٥تلف مناحي اتٟياة ، وتٖقيق ات١واقع الريادية بُ ركب اتٟضارة

ات١عاصرة،والسعي إلذ تطويرىا، وقد أولذ ات١فكروف على الدور الرئيس 
واتٟاسم الذي تتطلع بو التًبية بُ التقدـ اتٟضاري، و إنتاج العلم والعلماء 
، وتوجيو اىتماـ الأجياؿ إلذ ضرورة تبتٍ أسلوب التفكتَ العلمي،منهجاً 

ؾ عند الفرد واتٞماعة ، مستدتٯاً يقتًف تٔختلف الأنشطة وأنواع السلو 
ويتطلب ىذا الأمر الاىتماـ بات١ناىج  وصولًا إلذ بناء الإنساف ات١فكر،

 .التًبوية ، والتًكيز على استخداـ استًاتيجيات التدريس اتٟديثة وتطويرىا
ولد يعد تعليم التفكتَ للطلبب اليوـ ىو ما يشغل علماء التًبية، وإت٪ا 

وجهات التًبوية ات١عاصرة،التي تتطلب أصبحت جودة التفكتَ ىي أىم الت
من ات١تعلم التفاعل مع مشكلبت حياتو، ومتغتَات عصره، وات١ستجدات 
ات١تلبحقة وات١تنوعة، وليصبح ذا قدرة على تٖليل ات١واقف واتٗاذ القرارات ، 
وأصبح جوىر عمليات التًبية الآف تعليم الطلبب كيف يفكروف بطريقة 

  . ،وتدربهم على استًاتيجياتوفاعلة تٕنبهم مزالق التفكتَ
ومن ىذه الاستًاتيجيات ما وراء ات١عرفة التي تدور حوؿ وعي الفرد تٔا 
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يقوـ بو من مهارات وعمليات بُ أثناء التفكتَ بغية تٖستُ الذاكرة ومراقبة 
 عمليات التعلم وضبطها. 

الذي يعد واحداً من  Metacognition يشتَ مفهوـ ما وراء ات١عرفةو 
نات النظرية ات١عرفية بُ علم النفس ات١عربُ ات١عاصرػ إلذ عمليات التكوي

التحكم التي يستخدمها الفرد بُ حل ات١شكلبت،وىي عمليات تٗطيطية و 
تنفيذية مهمتها توجيو وإدارة مهارات التفكتَ ات١ختلفة اللبزمة تٟل 

ويرجع ىذا ات١فهوـ  (ٖٗ،ص ٜٜٜٔ:فتحي عبد الرتٛن جرواف ات١شكلة)
، وذلك من خلبؿ تْثو حوؿ  Flavell (1971)إلذ العالد فلبفل بأصولو 

عمليات الذاكرة والتخزين والاستًجاع،ومراقبة تلك العمليات، والتحكم 
  .الذابٌ فيها

 .كما تعد استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة إحدى برامج التفكتَ العليا،  

بعينيات بُ بداية الس Metacognitionوقد ظهر مفهوـ ما وراء ات١عرفة 
ليضيف بعداً جديداً بُ ت٣اؿ علم النفس ات١عربُ،ويفتح ت٣الًا واسعاً 
للدراسات التجريبية وات١ناقشات النظرية بُ موضوعات الذكاء والتفكتَ 

وقد تطور الاىتماـ بهذا  .والاستيعاب والوعي ومهارات التعلم والدراسة
ى الكثتَ من ات١فهوـ بُ عقد الثمانينيات والتسعينيات ،ولا يزاؿ يلق

الاىتماـ نظراً لارتباطو بنظريات الذكاء والتعلم واستًاتيجيات حل ات١شكلة 
 . .(DouglasHacker:2002) واتٗاذ القرار.

وبُ ت٣اؿ تعليم اللغات حظيت استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بأت٫ية  
كبتَة نظراً للدور الذي تقوـ بو بُ تنمية مهارات اللغة وضبطها والتحكم 
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، وىذه الاستًاتيجيات تشتَ إلذ وعي ات١تعلم تٔا يقوـ بأدائو من مهاـ، فيها
وات١هاـ اللغوية التي يقوـ بها ات١تعلم من أجل تنمية كفاءتو اللغوية تتضمن 

ما قبل ات١همة، ومرحلة إت٧از ات١همة اللغوية، ومرحلة ما  :ثلبث مراحل ىي 
ت١راحل يتحقق التخطيط بعد إت٧از ات١همة اللغوية، وبُ كل مرحلة من ىذه ا

  .والتنظيم وات١راقبة والتقييم وإدارة ات١علومات وتطويرىا
فقبل الشروع بُ ات١همة اللغوية يقيم الطالب ما لديو من معرفة حوؿ 
ات١همة التي سيؤديها، ويقوـ باستجواب نفسو حوؿ معرفتو السابقة وما 

اللغوية بُ تقييم  يريد أف يقوـ بو، ويستمر الطالب بُ أثناء إت٧از ات١همة
تلك ات١عرفة عن ات١همة، فقد يكتشف أجزاء مهمة نسيها، وقد يتوقف 
قليلًب لإعادة تٕميع ات١علومات وإدراؾ ما وقع فيو من أخطاء، وبعد إت٧از 

 .ات١همة يقوـ الطالب مرة جديدة بتقييم ما قاـ بو
ة وبُ ت٣اؿ تعلم القراءة يكوف استخداـ استًاتيجيات ما وراء ات١عرف

فيكوف وعي الطالب  "ضروريًا، عندما يواجو الطالب صعوبات بُ الفهم،
تّوانب الضعف والقوة فيما يقرأ دافعاً إلذ إعادة النظر بُ الأساليب 
والنشاطات الذىنية والأدائية التي استخدمها، ومن بٍ إجراء التعديلبت 

)  "اللبزمة عليها من حذؼ وإضافة وتعديل، بغرض تصحيح مسار التعليم
  .،(ٕٕٓٓ:مصطفى إتٝاعيل

كما أف ات١تعلم من خلبؿ استخدامو لاستًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ 
تعلم اللغة يساعده بُ القدرة على تنظيم أفكاره ، وتوظيف الأدلة 

 والبراىتُ والشواىد توظيفاً دقيقاً .
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وتأسيساً على ما سبق فإف السبيل لزيادة وعي الطلبب بات١هارات  
و إكسابهم القدرة على استخداـ استًاتيجيات تٖديد الغرض ت٦ا اللغوية ى

يتعلمونو ،وكيفية تنشيط وتوظيف ات١عرفة السابقة بُ مواقف التعلم اتٟالر، 
وتركيز الانتباه على النقاط والعناصر البارزة بُ ات١ادة اللغوية ات١تعلمة، 

الذىنية  وت٦ارسة أساليب التقييم للؤفكار وات١عاني، ومراقبة النشاطات
 .واللغوية ات١ستخدمة للتحقق من مدى بلوغ ات٢دؼ

وإذا كانت الدعوة إلذ استخداـ استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ 
مراحل التعليم العاـ ضرورة ، فإف الدعوة إلذ تدريب طلبب اتٞامعة 
وتٓاصة طلبب كلية التًبية على ىذه الاستًاتيجيات أشد ضرورة، حيث 

ت١رحلة أصبح مهيأً لتجاوز نقل التًاث إلذ حسن إف الطالب بُ ىذه ا
  .تفستَه، والانتقاء منو، وإحياء عناصره الثابتة ، بٍ ربطها بواقع ت٣تمعو

كما أف مناىج التعليم اتٞامعي تهدؼ إلذ تكوين إنساف يتميز بالقدرة 
على التفكتَ السليم، والإحاطة بطرائقو، والإدراؾ الواعي بالأساليب 

دراسة الكوف والبيئة المحيطة، والقدرة على التحليل ات١ستخدمة بُ 
ات١وضوعي للظواىر وات١شكلبت ، وفهم حركة التاريخ الإنساني وات٠صائص 
التي ت٘يز مراحلو، والاستفادة من حقائقو ، بالإضافة إلذ التعود على تقييم 

)رشدي طعيمة  تٕاربو بُ اتٟياة من منظور شمولر والاستفادة من دروسها.
 (.ٕٗٓٓ: البندري ومحمد

ولعل تلك الأىداؼ السابقة التي تسعى ات١ؤسسة اتٞامعية إلذ تٖقيقها 
لدى ات١تعلمتُ تتناسب مع منطلقات ما وراء ات١عرفة التي تتطلب من 
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ات١تعلمتُ أف تٯارسوا استًاتيجيات التخطيط وات١راقبة والتقييم لتفكتَىم 
يتعرض ت٢ا، وت٭للها إلذ  بصورة مستمرة،ورسم ات٠طط اللبزمة للمواقف التي
  .عناصرىا ، وتقييم النتائج بُ ضوء ات٠طط ات١وضوعة

كما أنو بُ سبيل السعي إلذ وضع معايتَ لتحقيق اتٞودة بُ التعليم 
اتٞامعي اقتًح البعض وضع معيار اكتساب ات٠ريج معلومات يستطيع 

كيفية توظيفها وتطبيقها بُ مواقف اتٟياة اليومية ،مع التًكيز على تعرؼ  
الوصوؿ إلذ ات١عرفة بالإضافة إلذ قدرتو على ت٦ارسة التعلم الذابٌ الذي 

 ( ٕٚٓٓ :سعيد إتٝاعيل . ) يؤىلو للتوصل إلذ اتٟقائق وات١فاىيم بدقة
وتعليم التفكتَ واستًاتيجياتو يعد من أحد أىم أىداؼ التًبية اللغوية 

بية ومهاراتها بُ العصر اتٟالر، وتزويد الدارستُ بُ ت٣اؿ اللغة العر 
باستًاتيجيات التفكتَ ت٬عل الطلبب ات١علمتُ قادرين على فهم طبيعة اللغة 
والقواعد التي تضبطها وتٖكم ظواىرىا وات٠صائص التي تتميز بها مكوناتها، 

 أصوات ومفردات وتراكيب. 
كما أف تدريب معلمي اللغة العربية والطلبب ات١علمتُ بُ كليات 

اد ات١علم ات١تفهم لتلك الاستًاتيجيات والقادر على التًبية ىو السبيل لإت٬
تطبيقها وتدريب تلبميذه عليها . ويسهم من جهة أخرى بُ حبهم اللغة 

  العربية وامتلبؾ مهارات الكفاءة اللغوية.
 يب ٔساء انًؼشفخ:

 ـ المفهىو: 1

تشغل مهارات التفكتَ بأنواعها ومستوياتها ات١ختلفة وضعاً مركزيًا بُ 
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نفس ات١عربُ ات١عاصر،والتًبية اتٟديثة لأنها تشكل إحدى الظواىر علم ال
الأكثر أت٫ية وضرورة لدى ات١تعلمتُ،حيث تنطوي نشاطات الإنساف 
اليومية على الكثتَ من ات١واقف التعليمية التعلمية ات١همة،ونظراً للبىتماـ 

ف ات١تزايد وات١تنامي من قبل ات١هتمتُ من الباحثتُ والقائمتُ على شئو 
التعليم بالتًكيز على التًبية السيكولوجية للمتعلمتُ من خلبؿ تأصيل 

 القدرة على مهارات التفكتَ تٔستوياتها ات١ختلفة. 
( أف التعليم الفعاؿ ت١هارات ٜٜٜٔلذلك يرى فتحي جرواف )

التفكتَ يبدو حاجة ملحة أكثر من أي وقت مضى،لأف العالد أصبح أكثر 
تي تفرضها تكنولوجيا ات١علومات والاتصالات بُ تعقيداً نتيجة التحديات ال

شتى مناحي اتٟياة،ورتٔا كاف النجاح بُ مواجهة ىذه التحديات لا يعتمد 
 على الكم ات١عربُ بقدر ما يعتمد على كيفية استخداـ ات١عرفة وتطبيقها.

كما أف ىناؾ أسبابًا عديدة تٖتم على مدارسنا وجامعاتنا الاىتماـ 
فرص ات١لبئمة لتطوير وتٖستُ مهارات التفكتَ لدى ات١ستمر بتوفتَ ال

ات١تعلمتُ بصورة منظمة وىادفة.الأمر الذي يتطلب معو ضرورة امتلبؾ 
 ات١تعلمتُ درجة كافية من الوعي بالاستًاتيجيات وات١هارات ما وراء ات١عرفية. 

وقد تطور الاىتماـ بهذا ات١فهوـ بُ عقد الثمانينيات والتسعينيات ،ولا 
لقى الكثتَ من الاىتماـ نظراً لارتباطو بنظريات الذكاء والتعلم يزاؿ ي

  Douglas Hacker:2002). واستًاتيجيات حل ات١شكلة واتٗاذ القرار. )

نها تدور وباستعراض عدد من تعريفات ما وراء ات١عرفة ت٬د الباحث أ
وعي الفرد وإدراكو ت١ا يقوـ بو،وقدرتو على وضع حوؿ العناصر الآتية: "
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ت٤ددة للوصوؿ إلذ أىدافو،وكذلك اختيار الاستًاتيجيات ات١ناسبة  خطط
وتعديلها،بالإضافة إلذ ت٘تعو بدرجة كبتَة من القدرة على مراجعة ذاتو 

 (.ٜٜٛٔوتقييمها " )صفاء الأعسر:
( أف ما وراء ات١عرفة ىي "وعي ٜٜٔٔويرى أنور محمد الشرقاوي )

تعلم ات١ختلفة نتيجة حصولو على الفرد بالعمليات التي تٯارسها بُ مواقف ال
 معرفة أو معلومات معينة تتصل بهذه ات١واقف" . 

وتعتٍ ما وراء ات١عرفة أنها "عمليات التحكم العقلي العليا كالتخطيط 
وات١راقبة والتقييم وت٘ثل حالة الوعي وإدارة مهارات التفكتَ الأخرى 

تَ إلذ ( . وىذا التعريف يشٕٓٓٓوالتحكم فيها" )راشد الكثتَي:
الاستًاتيجات الرئيسة ت١ا وراء ات١عرفة وىي: التخطيط،وات١راقبة، والتقييم. 
باستثناء استًاتيجيات أخرى مثل التنفيذ والتنظيم، بالإضافة إلذ أف ات١فهوـ 
السابق أشار إلذ دور الفرد بُ ت٦ارسة مهارات التفكتَ الأخرى وما تقوـ بو 

 ما وراء ات١عرفة من إدارة وتٖكم ت٢ا.
 Alesandro&Patriza(2000)ويعرؼ كل من أليساندرو وباتريزا 

ما وراء ات١عرفة بأنها " عمليات التفكتَ التحكمي، والتحكم والوعي 
بالأشكاؿ ات١ختلفة للعمل العقلي، وات١عرفة باستًاتيجيات تساعد بُ تنفيذ 

 . (Alesandro&Patriza: 2000)العمل،وكذلك التقونً الذابٌ" . 
أف ما وراء ات١عرفة  Kopp&Krakawكوب و كركوا  ويرى كل من

تعتٍ " ات١عرفة ات٠اصة ات١رتبطة بقدرات الذاكرة ومتضمنة الوعي للتذكر 
واتٞهد ات١طلوب ت١همات ذاكرية ت٤ددة واتٟاجة إلذ استًاتيجيات خاصة" . 



 061 

وت٧د أف ىذا التعريف قد اقتصر على الذاكرة فقط وما يقوـ بو ات١تعلم من 
بالتذكر مع تأكيده على دور الاستًاتيجية بُ تنظيم العمل  مهمات خاصة

 والوعي بو. 
وتعتٍ ما وراء ات١عرفة " وعينا التاـ وما فيو من تيقظ وإحساس بات٠طوات 

( . وىذا ٕٓٓٓالتي تقوـ بها أثناء عملية التفكتَ ".)محمد عبد الرحيم عدس:
وانتباه أثناء التفكتَ التعريف يشتَ فقط إلذ ما يقوـ بو الفرد من وعي ويقظة 

دوف إشارة إلذ ما تتضمنو عمليات التفكتَ فوؽ ات١عربُ من مراقبة وتٖكم 
وتعديل للغموض وتقييم عملية التفكتَ التي يقوـ بها الفرد. ويرى إدوارد دي 

أف ما وراء ات١عرفة ىي " الطريقة ات١عرفية التي تعيد  Edward De Bonoبونو 
نع القرار،وحل ات١شكلبت وخلق فرص مناسبة وترتب ات١عرفة،وىي خاصة بص

 . (Francis Hunkins: 1995)للتعلم".
وباستقراء التعريفات ات١ختلفة ت١فهوـ ما وراء ات١عرفة يتبتُ لنا أف معظم 
التعريفات تكاد تتفق على أف ما وراء ات١عرفة مفهوـ يشتَ إلذ قدرة الفرد 

 ىذا التعلم، وىو اتٕاه على التفكتَ فيما يتعلمو الذي يتعلمو،وتٖكمو بُ
بُ تعليم ات١هارات ات١عرفية يؤكد على وعي ات١تعلم بعمليات التفكتَ 
ات١ختلفة ات١تضمنة بُ ات١هارة التعليمية التعلمية. وكذلك قدرة الفرد 
)ات١تعلم( على بناء استًاتيجية لاستحضار ات١علومات التي ت٭تاجها،وأف 

اتيجية التي يتخذىا ،وات٠طوات يكوف على وعي تاـ ومعرفة شاملة بالاستً 
 التي يستَ عليها،وكذلك تقونً مدى أثر ما توصل إليو التفكتَ من نتائج.

ومن خلبؿ مراجعة التعريفات السابقة ت١صطلح ما وراء ات١عرفة ت٧د أنها 
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تضمنت عناصر ثابتة نكاد نراىا بُ كل تعريف مثل التخطيط ، والوعي ، 
لتنظيم والتقييم ، وىي عناصر سوؼ ت٬يء والاستًاتيجية ، والإدارة ، وا

 اتٟديث عنها عند عرض استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة. 
وونج  (ٜٜٔٔكما تشتَ التعريفات السابقة مثل تعريف أنور الشرقاوي)

Wong(1986)  وفلبفل ،Flavell(1979) وستًينبرج Sternberg(1999) 

مصطلح يعتٍ )عملية( ات١عرفة ك ( إلذ أف ما وراءٕٓٓٓ،وعبد الرحيم عدس)
تتحكم بُ عدد من العمليات الأخرى، كما أنها )عملية( تتضمن عدة 
عمليات،تلك التي تٯكن أف نطلق عليها مسمى استًاتيجيات، حيث إف 
مصطلح )عملية( يشتَ إلذ ت٣موعة من ات٠طوات والإجراءات التي يقوـ بها 

 الفرد أثناء تعلمو. 
أف ما وراء ات١عرفة عبارة عن معرفة كما تشتَ التعريفات السابقة إلذ 

ووعي الفرد بعملياتو ات١عرفية وقدرتو على تنظيم وتقييم ومراقبة تفكتَه، 
وأف ىذه ات١راقبة تتيح فرصة السيطرة بفاعلية أكثر على عمليات ات١عرفة.  
كما أف ات١صطلح لا ينصب فقط ػ من خلبؿ التعريفات السابقة ػ على 

ة لديو، وإت٪ا بالإضافة إلذ ذلك يتضمن الوعي معرفة الفرد بنظاـ الذاكر 
بعمليات تكوين وتناوؿ ات١علومات بصفة عامة والوعي أيضا ببعض 
ات١هارات ات١عقدة كالتخطيط والتوجيو والتقييم الذابٌ والاستدلاؿ ومعرفة 

 متى وأين وكيف يتم التذكر.

ويلبحظ من عرض التعريفات السابقة ت١فهوـ ما وراء ات١عرفة أنو 
لتمييز بتُ التفكتَ فوؽ ات١عربُ وبتُ الأنواع ات١ختلفة الأخرى من التفكتَ ل
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، لابد من النظر إلذ مصدر ما وراء ات١عرفة، والتي لا تنطلق من حقيقة 
الشخص ات٠ارجية مباشرة ، وإت٪ا ترتبط تٔا يعرفو الفرد من ت٘ثيل داخلي 

التمثيل الداخلي، ت٢ذه اتٟقيقة، والتي تٯكن أف تتضمن ما يعرفو الفرد عن 
كيف تعمل، وكيف يشعر الفرد بها، وىكذا فإف ما وراء ات١عرفة تشتمل 
على مراقبة فعالة، يتبعها تنظيم وتنسيق لإجراء ما وراء ات١عرفة لتحقيق 
أىداؼ ات١عرفة، أو اتٟكم على ما إذا كاف الفرد يعرؼ أو لا يعرؼ إت٧از 

 ات١همة. 

 هوـ ما وراء ات١عرفة أنها :ويلبحظ على التعريفات السابقة ت١ف
 ػ أكدت على بعدي ما وراء ات١عرفة ات١عربُ والتحكمي. 

 ػ أكدت على دور العمليات الإجرائية بُ متابعة وتنظيم التفكتَ.
ػ اتفقت على أت٫ية ما وراء ات١عرفة بُ التعلم الفعاؿ وتنمية الفهم وحل 

 ات١شكلبت وتنمية مهارات التفكتَ ات١ختلفة. 

 ما سبق تٯكن تٖديد مفهوـ ما وراء ات١عرفة بأنها: وبُ ضوء 
" معرفة الفرد ووعيو بعملياتو ات١عرفية ، وقدرتو على تٗطيط وتنظيم 
وتقييم ومراقبة تفكتَه وتشمل ات١هارات والاستًاتيجيات التي تقوـ تٔهمة 

على العمليات ات١عرفية ،وات١وجهة لدراسة موضوع  التحكم و السيطرة
 القدرات ات١عرفية بفعالية لتحقيق أىداؼ التعلم". معتُ، واستخداـ

وىذا الوعي ما وراء ات١عربُ يتضمن الوعي اللغوي ، والوعي ات١عربُ، 
والوعي الاجتماعي، والوعي الثقابُ، حيث تتضمن ما وراء ات١عرفة طرح 
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الأسئلة التي تشتَ إلذ ىذا الوعي مثل : كيف تتذكر الكلمات؟ ما الذي 
لمات النص الذي تدرسو؟ما الذي تٖتاجو لعمل ات١همة؟ يساعدؾ بُ فهم ك

ما الذي لا تستطيع عملو؟ وت١اذا؟ وما الذي تستطيع عملو؟ وكيف 
تعملو؟وماذا تٖتاج للمراجعة؟ وت١اذا؟ وما الشيء الذي التالر الذي سوؼ 
تفعلو؟ وت١اذا؟ وما الشيء الذي ستفعلو بُ حاؿ عدـ فهمك؟ وكيف تٗتبر 

 عملك؟ . 
 مفهوـ الوعي إلذ أف يتأمل الفرد ات١وقف الذي أمامو ، كما يشتَ

وت٭للو إلذ عناصره ، ويرسم ات٠طط اللبزمة لفهمو بهدؼ الوصوؿ إلذ 
النتائج التي يتطلبها ات١وقف، وتقونً النتائج بُ ضوء ات٠طط ات١وضوعة 

:  (. ٕٗٓٓ)عدناف العتوـ
 ـ يكىناث يا وراء المعرفت : 0

وراء ات١عرفة حديث نسبياً، إلا أف ىناؾ  على الرغم من أف مصطلح ما
رأيًا يرجع بُ أصولو إلذ أفكار قدتٯة،فقد تٖدث كثتَ من ات١نظرين التًبويتُ 

عن أت٫ية  Judd، وجود Thorndike، وثورندايك  Deweyأمثاؿ ديوي
معرفة الطلبب لإجراءات حل ات١شكلة ذىنياً،ومن بٍ ت٤اولة نقلها إلذ 

إلذ  Glover&Ronning(1987)فر ورونينجمواقف جديدة، و أشار جلو 
الذي يتضمن reflective action أف ديوي ركز على الفعل التأملي

 الرغبة بُ القياـ بالتقونً الذابٌ والتطوير الذابٌ ت١ا يقوـ بو الفرد.
ولعل ىذا الاختلبؼ بتُ الرأيتُ)حداثة ات١فهوـ وأصالتو( ىو السبب 

تُ على مكونات ما وراء ات١عرفة، حيث الذي يفسر عدـ الاتفاؽ بتُ التًبوي
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قسم ما  Flavellإلذ أف فلبفل  Douglas Hakerيشتَ دوجلبس ىاكتَ 
وراء ات١عرفة إلذ معرفة إدراكية فوقية وخبرة إدراكية فوقية،وتشتَ الأولذ إلذ 
ات١عرفة بالشخص ات١درؾ وبات١همة ات١دركة،وبالاستًاتيجية ات١ستخدمة بُ 

فتشتَ إلذ أي خبرة واعية سواء أكانت عقلية أـ  الإدراؾ ،أما الثانية
على  Flavellويركز فلبفل  (.(Douglas Haker: 2002انفعالية. 

 ات١كوف الأوؿ ت١ا وراء ات١عرفة ويرى أنو عبارة عن ثلبثة متغتَات رئيسة ىي:
 أ ـ يتغٛشاد انشخض:  

الفرد وتشتَ إلذ نوع ات١عرفة ات١كتسبة،وتنقسم إلذ ثلبثة متغتَات داخل 
مثل اعتقاده بأنو ت٦تاز بُ ات١هاـ اللفظية ولكنو ضعيف بُ ات١هاـ ات١كانية. 
والثاني وىو ات١قارنة بتُ الأشخاص من داخلهم، والثالث ىو ات١تغتَ العاـ 
ويعتٍ مقدار ات١علومات والأفكار ات١كتسبة عن الأحداث العات١ية للمعرفة 

. وىو ما أشار إليو ( ٕ٘ٓ،صٜٜٜٔالبشرية. )السيد محمد أبو ىاشم:
حيث وضح أف متغتَات الشخص تعتٍ الوعي تٔا  Stipek(1998) استبك

ت٪تلكو من قدرات واستًاتيجيات ومصادر ووسائل ت٨تاجها لأداء ات١هاـ 
 Van Ede. بُ حتُ أف فاف إيد .(Stipek: 1998, p21)بفعالية أكثر.

 ية للذاكرة. أطلق على ىذا ات١تغتَ اسم معتقدات الكفاءة الذات (1993)
 ة ـ يتغٛشاد انًًٓخ:

وىي متغتَات تتصل تٔطالب ات١همة والعمل على تٖقيق أىدافها، و 
معرفة ات١تعلمتُ الغرض من التعلم، وطبيعة ات١ادة ات١تعلمة، وتتضمن أيضاً 

 معرفتهم عن ات١خرجات أو الإنتاج اللغوي النهائي ومعرفتهم بالأسئلة.
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(Christine Goh: 1997).  أنيتا ويندفوتتفق Anita Wenden & 
بُ تٖديد  Christine Goh (1997)( مع كريستتُ جوه ٜٜٛٔ)

مكونات ما وراء ات١عرفة، وذلك من خلبؿ متغتَ ات١همة الذي يشتَ إلذ 
معرفة الشخص بأىداؼ دراستو وتعلمو،والنتائج ات١رجوة التي يسعى إلذ 

 . (Anita Wenden: 1998)تٖقيقها من تعلمو. 
 شاد الاعتشاتٛجٛخ:ج ـ يتغٛ

وتعتٍ أف التعلم يتم من خلبؿ نوعتُ من الاستًاتيجيات؛ الأولذ 
معرفية وتعمل على الوصوؿ بالشخص إلذ ىدؼ معربُ عاـ أو 

قة بأننا نوعي،والثانية ما وراء معرفية وتعتٍ الشعور بدرجة مرتفعة من الث
مة ومن الواضح أف متغتَات الشخص وات١هوصلنا إلذ ات٢دؼ ات١رجو. 

والاستًاتيجية متفاعلة فيما بينها،وأف ات١عرفة عن ىذا التفاعل ىي معرفة 
 مكتسبة بشكل واع ومقصود .

فتَى أف متغتَ الاستًاتيجية تعتٍ القدرة على  Stipek(1998) أما استبك
استخداـ الاستًاتيجية ات١عرفية بُ تٖستُ ما نتعلمو من خلبؿ صياغة أو وضع 

ات١ذكرات والتكرار والتدريب وتقوية الذاكرة وات١قارنة  الأىداؼ والتخطيط وكتابة
.بينما يرى ويندف .(Stipek: 1998, p21) للفهم والاستدلاؿ والتنبؤ

Wenden  ُأف ات١عرفة الاستًاتيجية تدور حوؿ معرفة ات١تعلمت
بالاستًاتيجيات،وبصورة خاصة معرفة الاستًاتيجية التي ت٢ا تأثتَ بُ تٖقيق 

 .  (Christine Goh:1997)أفضل ات١داخل لتعلم اللغة. الأىداؼ وتتضمن 

جاكوبس وباريس ػ أف مصطلح ما وراء ات١عرفة  بينما يرى كل من 
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 يتضمن مظهرين أساسيتُ ،أو يشتمل على مكونتُ رئيسيتُ ت٫ا :
 : self- appraisal of cognitionأ ـ انتقٕٚى انزاتٙ نهًؼشفخ 

 Declarativeعرفة التقريرية ويتضمن ثلبثة أشكاؿ معرفية ىي : ات١

Knowledge وات١عرفة الإجرائية ، Procedural Knowledge  ،
، وتعبر ات١عرفة التقريرية  conditional knowledgeوات١عرفة الشرطية 

عما ىو معروؼ بُ ت٣اؿ معتُ ، وتٕيب عن سؤاؿ ماذا ، وتتعلق 
التخطيط  بالإجراءات ات١ختلفة التي ت٬ب أف تؤدي لتحقيق ات١همة مثل

ت ات١ناسب، وتٖديد للحركة القادمة، واختيار الاستًاتيجيات ، وتٖديد الوق
، وات١راجعة والتغيتَ إلذ استًاتيجيات أخرى لإزالة اتٞهد ات١طلوب

 مشكلبت تعتًض الأداء .
 self – management ofة ـ الإداسح انزاتٛخ نهًؼشفخ 

cognition : 

صر الثاني ت١ا وراء ات١عرفة كما يرى ت٘ثل الإدارة الذاتية للمعرفة العن
 Yore، ويشتَ كل من يور وكريج  Jacobs & Parisجاكوبس وباريس 

& Craig (1992)  ، إلذ أف الإدارة الذاتية تشمل التقييم ، والتنظيم
فالتقييم تقدير ت١عرفتنا الراىنة، كما تسأؿ نفسك : ىل أعي ما أقرأ ؟ ىل 

ناؾ مزيد من ات١علومات تٯكن أف صادفت ىذه ات١شكلة من قبل؟ ىل ى
 أتٚعها قبل الشروع بات١همة؟ .

وعملية التقييم ىذه عملية داخلية تبدأ قبل البدء والشروع بات١همة، 
وتستمر أثناء إت٧ازىا وبعدىا، وتتضمن التحقق من مدى الوصوؿ إلذ 
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الأىداؼ، واختيار الاستًاتيجيات اللبزمة ، وتٖديد الصعوبات الكامنة 
التغلب عليها، والتنبؤ بالنتائج . أما التنظيم فيتضمن التحقق من وطرائق 

 مدى التقدـ ت٨و ات٢دؼ الرئيس، أو الأىداؼ الفرعية . 
إلذ مكونات ما وراء ات١عرفة ويقسمها إلذ مكونتُ  costaويشتَ كوستا 

 ت٫ا :
وتتضمن فعل الإرادة والدافعية  أ ـ انًؼشفخ ٔانتذكى انزاتٙ:

اه،وكذلك ات١راقبة واتٕاه الفرد ت٨و العمل أو ات١همة . ويشتَ والاتٕاه والانتب
أف اتٕاه الطلبب يسهم  Burden & Williams (1997) بوردف ووليامز

  ويزيد خبرة الطلبب بُ التعلم باستخداـ استًاتيجيات متعددة .

:وتتضمن عمليات التحكم ،  ة ـ انًؼشفخ ٔػًهٛبد انتذكى
نمية وتتابع الأفعاؿ ، وتٖديد التخطيط الذي يهتم بتخطيط وت

الاستًاتيجيات وخطواتها من أجل حل ات١شكلة ، وات١راقبة الذاتية وىي 
تعتٍ مراقبة ات١تعلمتُ أنفسهم أثناء التعلم، والتقييم الذابٌ الذي يشجع 

 (. (Amal Farid:2000الطلبب ليفكروا برؤية ناقدة حوؿ تعلمهم. 
الوعي تٔا وراء ات١عرفة ( أف ٜٜٛٔويوضح فتحي مصطفى الزيات )

 لو ثلبثة مكونات ىي:
أ ػ ات١عرفة العامة بالاستًاتيجية،مثل الوعي بأت٫ية الاستًاتيجيات 

 وفعالية استخدامها.

ب ػ ات١عرفة النوعية بالاستًاتيجية، وتٗتص بات١عرفة ات٠اصة باستًاتيجية 
 معينة وكيفية تطبيقها ومتى يتم تطبيقها.
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الاستًاتيجيات ،والتي تٗتص بات٠صائص  ج ػ معرفة العلبقات بتُ
ات١شتًكة بتُ الاستًاتيجيات والفروؽ بينها ومدى مناسبة كل منها ت١همة 

 معينة.
 تؼقٛت ػهٗ يكَٕبد يب ٔساء انًؼشفخ : 

وبالنظر إلذ اتٞهود السابقة لتحديد مكونات ما وراء ات١عرفة ت٧د أف 
جعا مكونات ما أر  Wendenو ويندف  Flavellمن العلماء مثل فلبفل 

وراء ات١عرفة إلذ ثلبثة مكونات ثلبثة ؛ مكوف يتعلق بالشخص وقدراتو، 
ومعرفتو وإدراكو ت٢ذه القدرات الشخصية . ومكوف ثاف يتعلق بات١همة 
ومطالبها، وتٖديد الغرض منها ، وطبيعتها، ومكوف ثالث خاص 

 و.بالاستًاتيجية التي تهدؼ إلذ الوصوؿ بات١تعلم إلذ تٖقيق أىداف

، وكوستا  Jacobs & Parisبُ حتُ أف كلًب من جاكوبس وباريس 
Costa  يروف أف ما وراء ات١عرفة تتضمن عمليتتُ أساسيتتُ ت٫ا التحكم

والإدارة ، والتقونً الذابٌ حيث إف عملية التقونً الذابٌ للمعرفة تتضمن 
لإجرائية، ثلبثة أنواع للمعرفة الضرورية ىي : ات١عرفة التصرت٭ية، و ات١عرفة ا

 و ات١عرفة الشرطية. 
ومن خلبؿ ما سبق تٯكن تٖديد مكونات ما وراء ات١عرفة بُ ات١كونات 

 والعناصر التالية: 
 أ ػ معرفة الشخص لنفسو وقدراتو ومهاراتو .

 ب ػ معرفة الفرد لكيفية التعلم .
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 ج ػ العوامل التي تؤثر بُ التعلم .

 .د ػ آراء الفرد حوؿ ما يؤدي إلذ النجاح 
 ىػ ػ تٖديد سبل وأوجو التغلب على ات١عوقات .
 و ػ معرفة ات١هاـ أو غرض القياـ بها وأىدافها.

 ز ػ تٖديد الاستًاتيجيات اللبزمة لتحقيق ات٢دؼ.
 ـ اعتشاتٛجٛبد يب ٔساء انًؼشفخ : 3

ىناؾ اتفاؽ ػ يكاد يكوف عاماً ػ بتُ الباحثتُ الذين اىتموا تٔوضوع ما 
ا تتضمن ت٣موعة من الاستًاتيجيات الرئيسة ، والتي وراء ات١عرفة على أنه

تٯكن أف نطلق عليها اسم عمليات، وىذه الاستًاتيجيات تٯكن أف تعلم 
بطريقة غتَ مباشرة ،كما أف ىذه الاستًاتيجيات أو العمليات تٯكن أف 
تتحسن لدى ات١تعلم عن طريق ات١مارسة ات١ستمرة والتدريب ات١تصل، وقد 

 اتيجيات ىدفاً أساسياً ت١ؤسسات التعليم.تكوف ىذه الاستً 
وقد توصلت الدراسات التي أجريت منذ بداية السبعينات حوؿ ما 
وراء ات١عرفة أو التفكتَ فوؽ ات١عربُ إلذ تٖديد عدد من الاستًاتيجيات 
الرئيسة )العمليات العليا( ، التي تقوـ بإدارة نشاطات التفكتَ وتوجيهها 

علم بُ موقف حل ات١شكلة أو اتٗاذ القرار. وىذه عندما ينشغل الفرد / ات١ت
الاستًاتيجيات الرئيسة متعددة الوجوه،ومعقدة التًكيب؛ لأنها تتضمن 

 عدداً من الاستًاتيجيات الفرعية بداخلها.
وتٯكن تٖديد استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ الاستًاتيجيات الرئيسة 
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 التالية :

 أ ػ استًاتيجية التخطيط .
 اتيجية التنفيذ والتنظيم.ب ػ استً 

 ج ػ استًاتيجية ات١راقبة والتحكم . 

 د ػ استًاتيجية التقييم . 
 : اتيجيات ما وراء ات١عرفة الرئيسةوات١خطط ات١فاىيمي الآبٌ يوضح استً 

 

 وفيما يلي تفصيل الاستًاتيجيات السابقة:
 أٔلًا ـ اعتشاتٛجٛخ انتخطٛط :

القواعد وات١هارات الفرعية  تتضمن استًاتيجية التخطيط تٚلة من
ات١تداخلة التي توجو إجراءات ات١تعلم بُ سعيو لتخطيط خبرات التعلم 
الصفي وتٖقيق النتاجات ات١قصودة.وتٯكن للمتعلم أف يستخدـ ىذه 
ات١هارات بُ أثناء تٗطيطو ت٠برات التعلم وات١واقف التي سيتفاعل معها 

 استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة

ات١راقبة  التقييم
 والتحكم 

 التنفيذ والتنظيم  التخطيط 
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دراستو ت١ادة الأدب العربي.  بهدؼ إت٪اء أبنيتهم ات١عرفية وتطويرىا ضمن
 وسيعرض فيما يلي عدد من ات١هارات الفرعية لاستًاتيجية التخطيط :

 التخطيط استًاتيجية
 

 الأىداؼ ترتيب    التعلم أىداؼ تٖديد
 

 العقبات تٖديد القبلية ات١تطلبات تٖديد
 

 بالنتائج التنبؤ   الصعوبات مواجهة أساليب
 

 التنفيذ استًاتيجية تٖديد

 

 ـ تذذٚذ أْذاف انتؼهى)الإدغبط ثٕخٕد يشكهخ(: 1

تتضمن ىذه ات١هارة تٖديد ات١تعلمتُ لأىداؼ دراستهم ت١وضوع أدبي 
معتُ، وتوجيو انتباىهم ت٨و الدرس أو النص الأدبي ،وتشمل ىذه ات١هارة 
إخبار الطلبب تٔوضوع الدرس،وإثارة رغبتهم فيو،ومدى أت٫يتو، والفائدة 

 ت٢م؛من أجل تٖديد أىداؼ عامة وخاصة .  ات١رجوة التي سيحققها
 مثاؿ:

إذا أردت أف تٖدد ت٣موعة من أىداؼ دراستك ت١وضوع " ما وراء 
ات١عرفة" فإنك تضع عدة أىداؼ بناء على تعرفك على ات١وضوع بصورة 

 سريعة، ومن ىذه الأىداؼ:
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 أػ تٖديد مفهوـ ما وراء ات١عرفة.

 وراء ات١عرفة. ب ػ استنتاج الاستًاتيجيات الرئيسة ت١ا
ج ػ تٖديد أت٫ية استخداـ استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ دراسة الأدب 

 الأموي.

 د ػ استخداـ بعض مهارات استًاتيجية التخطيط.
 مثاؿ: 

 أ ػ تٖديد التيارات والاتٕاىات الأدبية بُ العصر الأموي.

ب ػ تٖديد العوامل التي ساعدت على ظهور الشعر السياسي بُ العصر 
 الأموي.

 ج ػ استنتاج رأي الكاتب بُ تعدد صور الغزؿ بُ العصر الأموي. 
 ـ تشتٛت الأْذاف دغت الأًْٛخ ٔالأٔنٕٚخ: 2

وبُ ىذه ات١هارة يقوـ ات١تعلم بتًتيب الأىداؼ التي حددىا بُ ات١همة 
السابقة ،وذلك حسب الأت٫ية، وكذلك ترتيب ات١هاـ التي سيقوـ بها مثل 

 سة بُ ات١وضوع الدراسي، بٍ تٖديد الأفكار الثانويةتٖديد الفكرة الرئي
وتشمل ىذه ات١هارة القدرة على تقدير أت٫ية ات٢دؼ،وكذلك تٖديد أكثر 

 العوامل أت٫ية بالنسبة للموضوع ات١قصود قراءتو والتفكتَ فيو.

 مثاؿ: 
 (ٔ)أ ػ تٖديد مفهوـ الأدب. 
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 (.ٕ)ب ػ تٖديد مفهوـ الأدب الأموي.

 (ٖ)راض الأدبية بُ الشعر الأموي.ج ػ استنتاج الأغ
 ـ تذذٚذ انًتطهجبد انقجهٛخ نهتؼهى : 3

وىي مهارة تشتَ إلذ تٖديد مدى استيعاب ات١تعلم للمعلومات 
وات١عارؼ الأساسية ذات الصلة تٔوضوع التعلم اتٟالر، وأنو قادر على ربط 

 ىذه ىذه ات١عرفة وات١علومات السابقة بات٠برة اتٞديدة. وت٭تاج ات١تعلم بُ
ات١همة إلذ اتٗاذ قرار واع حوؿ معلوماتو السابقة عن ات١وضوع، حيث ما 

 يعرفو عنو، وما يريد أف يعرفو قبل تناولو بالدراسة. 

ومن أمثلة ذلك عندما تريد أف تقرر ما تعرفو عن موضوع ما وراء 
 ات١عرفة ما يلي:

 أ ػ مفهوـ التفكتَ.
 ب ػ أنواع وأت٪اط التفكتَ.

 فكتَ ات١ركب.خصائص الت ج ػ

 د ػ استًاتيجية التفكتَ.
 مثاؿ:

عندما تريد أف تقرر معرفتك السابقة تٔوضوع أدب الأطفاؿ فإنك  
 تٖدد ما يلي:

 أ ػ مفهوـ الأدب.
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 ب ػ مفهوـ أدب الأطفاؿ.

 ج ػ أنواع أدب الأطفاؿ.
 د ػ خصائص أدب الأطفاؿ.

 تذذٚذ انؼقجبد ٔانظؼٕثبد انًذتًهخ : ـ 4

يقوـ ات١تعلم بتحديد العقبات والصعوبات التي تٯكن وبُ ىذه ات١هارة 
أف تواجو ات١تعلم أثناء دراستو ت١وضوع الدرس اتٟالر .وىي تشتَ إلذ وعي 
ات١تعلم تٔا سوؼ يدرسو، وما قد يواجهو من صعوبات تتعلق بات١وضوع 
نفسو، مثل طوؿ ات١وضوع، وحداثتو، وصعوبة بعض ات١فردات بو،أو قصر 

 ت١خصصة لدراستو. الفتًة الزمنية ا
 مثاؿ: 

 قلة ات١علومات ات١عروضة. أ ػ
 ب ػ نقص ات٠برة الأدبية. 

 ج ػ عدـ توافر ات١عاجم الأدبية.

 د ػ قلة ات١صادر اتٟديثة.
 و ػ صعوبة بعض ات١فردات الواردة بات١وضوع.

 ز ػ طوؿ ات١وضوع وقصر الفتًة الزمنية لدراستو.

 ت١علومات.صعوبات ترجع إلذ الذاكرة ونسياف ا ىػ ػ
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 ـ اقتشاح أعبنٛت يٕاخٓخ انظؼٕثبد ٔانؼقجبد :5

وىي مهارة فرعية مهمة لاستًاتيجية التخطيط تهدؼ إلذ زيادة وعي 
ات١تعلم بعملية التعلم والعقبات التي ستواجهو، ومن بٍ ت٤اولة التخطيط 
لتحديد واقتًاح الأساليب والوسائل التي تساعده بُ مواجهة ىذه العقبات 

 ت. والصعوبا

 مثاؿ:
 أ ػ تقسيم ات١وضوع إلذ فقرات وأجزاء إف كاف طويلًب.

 ب ػ تسجيل ات١علومات والبيانات بُ أوراؽ خشية نسيانها.

 ج ػ الاستعانة تٔعجم لغوي ت١عرفة معاني الكلمات ات١بهمة.
 ـ انتُجؤ ثبنُتبئح انًتٕقؼخ ٔانًشخٕح:6

سيساً على وتشتَ ىذه ات١هارة إلذ قدرة الطالب على توقع أحداث تأ
معلوماتو السابقة، سواء كانت ناتٕة عن ملبحظاتو، أو عن استنتاجات 
خرج بها من تٕارب معينة. وتزيد ىذه ات١هارة من قدرة الفرد بُ تعرؼ 
العلبقة بتُ الأسباب والنتائج، كما أف ىذه ات١هارة تساعد على التخطيط 

ؤ يعتمد على ات١سبق، والتجهيز الدقيق، واستخداـ بعد النظر، فالتنب
 الاستدلاؿ وات١نهج الاستدلالر. 

 مثاؿ : 

 ما النتائج التي تتنبأ بتحقيقها بعد دراسة موضوع ما وراء ات١عرفة؟
 ػ لمحاولة الإجابة عن ىذا السؤاؿ لابد وأف تقوـ بعدة خطوات منها :
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 ػ تعرؼ نوع ات١ادة ات١قروءة.)التفكتَ ػ استًاتيجيات التفكتَ والتعلم(.ٔ

 أسلوب الكاتب وطريقتو بُ الكتابة: ػ تٖديدٕ
.  أ ػ عرض ات١فهوـ
 ب ػ بياف أت٫يتو.

 ج ػ عرض ات١وضوع أو الفقرة ففي نقاط.
 د ػ تٖليل القطعة أو ات١وضوع ات١قروء ويكوف ذلك باتباع ما يلي:

 ػ معرفة طريقة تنظيم ات١وضوع.

 ػ معرفة طريقة الستَ بُ ات١وضوع.

 جزاء الرئيسة مثل:ػ تعيتُ العبارات والفقرات والأ

 أ/مفهوـ ما وراء ات١عرفة.
 ب /استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة.

 ج/ ات١هارات الفرعية لاستًاتيجيات ما وراء ات١عرفة.
 ـ تذذٚذ ٔاختٛبس اعتشاتٛجٛخ انتُفٛز:7

وتشتَ ىذه ات١هارة إلذ أف تٖديد ات١تعلم لاستًاتيجية التنفيذ تٯكن أف 
، وتدريب ات١تعلم لأف يكوف ت٥ططاً يسهم بُ تٖستُ التعلم الصفي 

استًاتيجياً لتعلمو ت٬علو يشارؾ بُ قرارات تعلمو بشكل فعاؿ ، وىذا ت٭ولو 
من إنساف سلبي تٯارس عليو فعل التعليم إلذ إنساف إت٬ابي يشارؾ بُ تٗطيط 
وتأسيس تعلمو بشكل مقصود، وإف ت٣اؿ تفضيل تدريب ات١تعلم على " 
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دؼ إلذ تطوير عمليات عقلية كالاكتساب استًاتيجية" تعلمو إت٪ا ته
واتٟفظ، والتخزين، واستبقاء التعلم. كما تتضمن ىذه ات١هارة تٖديد متى 
يستخدـ العملية فوؽ ات١عرفية التي سيستخدمها، وتٖديد ت١اذا تستخدـ 

 ىذه العملية دوف غتَىا .

 مثاؿ:
ل بُ ىذه ات١هارة تقوـ بتحديد ات٠طوات والإجراءات ات١طلوبة تٟ 

ات١شكلة،وينبغي عليك أف تسأؿ نفسك عدة أسئلة وأنت تقوـ بوضع إطار 
 لدراسة ات١وضوع مثل:

 ػ ما ات١شكلة وكيف أحلها؟

 ػ ما مدى كفاءبٌ بُ حل ات١شكلة؟
 ػ ما الذي ت٬ب أف أتعلمو من ىذا ات١وضوع؟

 ػ ما الذي أعرفو عن ىذا ات١وضوع؟

 ػ ما الوقت الذي أحتاجو لإت٘اـ ىذه ات١هاـ؟.
 مثاؿ:

إذا كاف الطالب بصدد قراءة فقرة قرائية فإنو بعد أف يقوـ  
 بالاستجواب الذابٌ مستخدماً الأسئلة مثل:

 ػ ت١اذا أقرأ ىذه الفقرة؟
 ػ عن ماذا يريد أف يقولو الكاتب ىنا؟
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 إليو من دراسة ىذه الفقرة؟ ػ ما ات٢دؼ الذي أسعى

 ػ ما معلومابٌ السابقة عن ىذه الفقرة؟

 لب نفسو:يسأؿ الطا

ػ كيف سأدرس ىذه الفقرة؟ بٍ ت٭دد بعض الإجراءات التي ينبغي عليو 
 اتباعها، مثل:

 (أتصفح الفقرة بصورة سريعة للتعرؼ على معناىا العاـ.ٔ)
(تعرؼ معاني الكلمات ات١بهمة بُ القطعة عن طريق استخداـ السياؽ ٕ)

 الذي ذكرت فيو الكلمة،أو الاستعانة بات١عجم.
 كرة الرئيسة بُ الفقرة.(تٖديد الفٖ)

 (تٖديد النقاط ات١همة عن طريق استخداـ مذكرات ات٢امش، مثل:ٗ)

 حوؿ الأتٝاء والأماكن.   الدائرةـ 
 ػ الشرطة ػػػػػػػػ تٖت العبارات ات١همة.

 ػ النجوـ *** أماـ الأفكار الفرعية بالفقرة.
 معتُ.( تصنيف ات١علومات والبيانات الواردة بُ الفقرة وفق نظاـ ٘)

وسيأبٌ شرح ىذه ات١هاـ وعرضها بالتفصيل بُ اتٟديث عن ات١هارات 
 الفرعية لاستًاتيجية التنفيذ والتنظيم.

 ثبَٛب ـ اعتشاتٛجٛخ انتُفٛز ٔانتُظٛى:

تشتَ استًاتيجية التنفيذ والتنظيم إلذ التنفيذ الفعلي للتعلم وبدء 
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وضماف ستَ تٚيع  التعلم الصفي باستخداـ ات١واد التعليمية ات١عدة مسبقاً 
النشاطات بكل جودة وطريقة نظامية. وىذه الاستًاتيجية الرئيسة تضم 
عدداً من ات١هارات الفرعية التي يوظفها ات١تعلم لتسهيل مهمة اكتساب 

  Davidsonوتطوير معرفتو ومهاراتو، إذ تدار ىذه ات١هارات من قبل ات١تعلم

ت٤اولة إت٬اد أو ( بأنها : " ٜٜٛٔويعرفها فتحي مصطفى الزيات)
اشتقاؽ تنظيم أو ترتيب للمادة ات١تعلمة يقوـ على تنظيم وحدات ات١ادة 

 من الأقل عمومية إلذ الأكثر عمومية" .

ويقصد باستًاتيجية التنظيم والتنفيذ بُ الدراسة اتٟالية أنها امتلبؾ 
الطالب ت١هارات اتٟصوؿ على ات١علومات، ومهارات تنظيم تلك ات١علومات 

ها، تْيث تٯكن استخدامها بفعالية أكثر، والتي تعكس قدراتهم على وترتيب
  ات١قارنة والتصنيف والتًتيب والتمثيل للبيانات وات١علومات ات١تاحة لو.

وقد أشار كثتَ من علماء التًبية إلذ ات١هارات الفرعية لاستًاتيجية 
 التنفيذ والتنظيم، ومن ىذه ات١هارات ما يلي :

 والتنظيم فيذالتن استًاتيجية
 

 التخمتُ ات٢امش مذكرات ات١فاىيمية ات٠رائط التصنيف الذاتية الأسئلة الرئيسة الفكرة تٖديد التصفح

 يٓبسح انتظفخ :  ـ 1

وىي مهارة تستخدـ من اجل اتٟصوؿ على ات١عتٌ العاـ ت١وضوع أو  
نص قرائي معتُ،حيث إف التصفح ػ كمهارة ػ يستخدـ بُ القراءة ليسهم بُ 
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ث عن فكرة عامة،أو تٖديد معتٌ عاـ حوؿ ات١ادة ات١قروءة، وىي البح
قراءة سريعة تركز على ما ت٬ذب الانتباه،وت٘كن ىذه ات١هارة ات١تعلم من 
اتٟصوؿ على معتٌ ت١ا يقرأ ، وكيفية تنظيمو قبل الات٩راط بُ القراءة، 

أو  وتتضمن ىذه ات١هارة النظر إلذ ما تٯكن للقارئ أف يتعلمو من العنواف،
ات١قدمة، وتٯكن تٖديد ات١دلوؿ الأدائي ت٢ذه ات١هارة بكونها التصفح 
للحصوؿ على نظرة عامة ت٘هيدية للمحتوى والتنظيم وتعيتُ اتٟالة العامة 

 للنص ات١قروء.

 مثاؿ:
واجتماعية ساعدت على تعدد  ىناؾ عوامل سياسية واقتصادية 

 بُ العصر الأموي: التيارات الأدبية
 ات وانتشار التًؼ.ػ كثرة الثرو ٔ
 ػ تعدد الأحزاب السياسية.ٕ

 ػ استعار العصبيات والقبليات. ٖ
يقوـ الطالب باستخداـ صحيفة التصفح من أجل اتٟصوؿ على  ػ

 الفكرة العامة الرئيسة بُ ىذا ات١وضوع مستعينا بذلك بػ :

 أػ العنواف الرئيسي للموضوع
 ب ػ العناوين الفرعية

 وضوع.ج ػ الفقرة الأولذ من ات١
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 ـ تذذٚذ انفكشح انشئٛغخ : 2

وتعتٍ تعرؼ القارئ ت١وضوع النص، وما ات١وضوع الرئيس لو،والأمور 
الأساسية التي يتحدث عنها النص. وىذا يقتضياف ينظر ات١تعلم بعناية إلذ 
عنواف النص ،ومقدمتو،والعبارة ات١فتاحية فيو،والعناوين اتٞانبية بُ 

 والأختَة بُ ات١وضوع ات١قروء. ات١وضوع، وكذلك الفقرة الأولذ 

 مثاؿ :
تأمل حركة الناس والسيارات بُ الشوارع، بٍ اسأؿ نفسك: ماذا 
ت٭دث لو أف الشوارع خلت من إشارات ات١رور؟ أو رجالو؟فمضى كل 
سائق بسيارتو أماـ السيارات القادمة من اتٞهات الأخرى ؟ من أجل ذلك  

س،فوضعت الإشارات الضوئية كاف لابد من تنظيم ات١رور للسيارات،والنا
 والكتابية،وات١رسومة،والعلبمات الضوئية الأرضية،وصار ىذا التنظيم قانوناً 

لا ت٭يد عنو السائق والراجل،ومن حاد عنو عرض نفسو للعقاب أو 
 ات٢لبؾ،وىو نظاـ لو قواعده الثابتة بُ كل دوؿ العالد.

،عليك أف تقوـ ولكي تقوـ بتحديد الفكرة الرئيسة بُ الفقرة السابقة 
 تٔجموعة من ات٠طوات والإجراءات منها ما يلي:

ػ تٖديد معاني الكلمات ات١بهمة بُ الفقرة مثل: تأمل ػ لا ت٭يد ػ 
 الراجل.

 كتابة بعض الأسئلة والإجابة عنها،مثل :
 ػ ت١اذا تنظم الدولة حركة ات١رور بُ الشوارع؟
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 ات١رور. ػ اذكر بعض ما يوضع على جانبي الطريق لتنظيم حركة

 ػ ت١ن وضعت إشارات ات١رور؟ وت١اذا؟
 ػ ما آداب ات١رور؟

 (قراءة اتٞملة الافتتاحية بُ الفقرة بعناية.ٖ)

 (اقتًاح عدة عناوين للفقرة ات١قروءة ، مثل:ٗ)
 ػ أت٫ية تنظيم ات١رور. ػ تنظيم حركة ات١رور. ػ ات١رور نظاـ عات١ي.

 ن مرة.( قراءة اتٞملة ات٠تامية بُ الفقرة أكثر م٘)

 ( تٖويل العنواف ات١قتًح إلذ سؤاؿ ، مثل: ت١اذا وضعت قواعد ات١رور؟.ٙ)
 ـ الأعئهخ انزاتٛخ: 3

تعد مهارة صياغة الأسئلة الذاتية من أبرز مهارات ما وراء ات١عرفة 
،وىي تستخدـ عادة بُ تعلم موضوعات القراءة،ومهارات الكتابة، وىي 

ستيعاب الدقيق. وقد عبر كوستا ت٣موعة من الأسئلة التي تساعد على الا
Costa  عن أت٫ية مهارة الأسئلة الذاتية بقولو : " بصرؼ النظر عن ات١ادة

التعليمية، فمن ات١فيد للمتعلم أف يوجو لنفسو ت٣موعة من الأسئلة قبل 
الذاتية تيسر الفهم، وتشجع التلبميذ على  التعلم، وبُ أثنائو،وىذه الأسئلة

 عناصر ات١همة" . التوقف والتفكتَ بُ ال

( إلذ أت٫ية ٜٜٙٔ) Stephen Arnoldويشتَ ستيفن أرنولد 
استخداـ الأسئلة الذاتية ،حيث إنها تنمي عمليات التفكتَ مثل الوعي 
عند الطلبب، واتٟساسية العالية تٕاه ات١شكلبت، تّانب أنها تٖمل 
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 الطلبب على اكتشاؼ حلوؿ جديدة لصعوبات تعلمو. 

لأسئلة الذاتية؛ الأسئلة ف إلذ نوعتُ من اوقد أشار كنج أليسو 
، والأسئلة غتَ ات١وجهة، والأسئلة ات١وجهة ىي تلك الأسئلة التي ات١وجهة

يضعها الطالب بُ ضوء توجيهات وإرشادات معلمو الذي تٯده تّذور 
الأسئلة، مثل : ما نقاط القوة؟ ، ماذا ت٭دث لو؟ ، ت١اذا يكوف ... مهماً؟. 

فيها القارئ إلذ طرح الأسئلة حوؿ ما يقرأ ،ت٦ا يساعده وىذه ات١هارة يعمد 
على فهمو والاستجابة لو ، وغالباً ما يتم اللجوء إلذ ىذه ات١هارة عندما 

 ت٭تاج القارئ أف يفهم ويستخدـ ات١علومات اتٞديدة . 
 وىذه ات١هارة تتطلب عدداً من القدرات أت٫ها ثلبث ىي :

 أ ػ القدرة على تٖمل الغموض.
 لقدرة على توضيح الأفكار.ب ػ ا

 ج ػ القدرة على التًكيز والانتباه. 

 مثاؿ: 
 أ ػ ما ات١قصود بأدب الأطفاؿ؟

 ب ػ ما الأنواع الأدبية التي تناسب أطفاؿ ات١رحلة الابتدائية؟ 
 ـ يٓبسح انتظُٛف: 4

التصنيف مهارة تفكتَ أساسية لبناء الإطار ات١رجعي ات١عربُ للفرد، 
علمي وتطوره،بل تٯكن اعتبارىا من أىم مهارات وضرورية للتقدـ ال

( إلذ أف تعلم مهارة التصنيف عبارة ٕٕٓٓالتفكتَ. ويشتَ فتحي جرواف )
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عن تعلم ماىية ات٠صائص ات١شتًكة بتُ تٚيع مفردات فئة أو عائلة معينة 
وغتَ ات١توافرة لدى مفردات فئة أو عائلة أخرى من الأشياء،وإت٬اد نظاـ أو 

ت١فردات وإتٟاقها بفئات لكل منها خصائص ت٘يزىا عن طريقة لفصل ا
 الفئات الأخرى. 

وترجع أت٫ية استخداـ مهارة التصنيف إلذ أف ات١ادة ات١تعلمة، أو 
ات١وضوع الواحد يشمل عدداً من ات١علومات بعضها حقائق، وبعضها 
مفاىيم، وبعضها أحداث، وشخصيات، وقوانتُ ومصطلحات، وىذا الكم 

تٟفظها واستيعابها  علومات يضع ضغوطاً كبتَة على ات١تعلمات٢ائل من ات١
،وتذكرىا، ومن ات١فيد أف ت٬معها ات١تعلم ويصنفها بُ ت٣موعات حسب 
الصفات التي تشكل قاتٝاً مشتًكاً بينها، وىذا يسهل على ات١تعلم عملية 

 حفظها واستيعابها.
ند القياـ وتتلخص ىذه ات١هارة بُ قائمة ات٠طوات التي تٯكن اتباعها ع

 بعملية التصنيف، وتضم ات٠طوات ما يأبٌ:
 أ ػ تٖديد الأىداؼ ات١رجوة من وراء عملية تصنيف البيانات وات١علومات. 

ب ػ استعراض البيانات وات١علومات موضوع التصنيف وتفحصها للتعرؼ 
 على طبيعتها.

 ا.ج ػ تذكر ات١علومات السابقة وتٕميعها حوؿ مدلولات البيانات أو معانيه
 د ػ اختيار مفردة من بتُ ىذه البيانات. 

 ىػ ػ البحث عن مفردة أخرى تشبو ات١فردة الأولذ بُ خاصية أو أكثر . 
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و ػ تٖديد ماىية القاسم ات١شتًؾ الذي تٯكن اختياره كعنواف توضع تٖتو 
 ات١فردتاف اللتاف بً اختيارت٫ا.

بات١فردتتُ ز ػ البحث عن تٚيع ات١فردات الأخرى التي تٯكن إتٟاقها 
 السابقتتُ ووضعهما تٖت العنواف نفسو.

 مثاؿ : 
يقوـ الطالب بإعداد جدوؿ وفق معيار ت٤دد ، تْيث يتضمن اتٞدوؿ 
عدداً من ات٠انات تشتَ كل خانة منها إلذ فئة معينة مثل: الشعراء ػ 

  الأماكن ػ اتٟقائق ػ الأبيات الشعرية ػ ات١فاىيم الأدبية،مثل اتٞدوؿ التالر:

 المفاهيى الأدبيت أياكن اءشعر

 ػ ت٣نوف ليلى.
 ػ تٚيل بن معمر.

 ػ عمر بن أبي ربيعة

 ػ مكة ات١كرمة.
 ػ ات١دينة.
 ػ اتٟجاز.

ػػػػػػػػػػػػػػػػ شػػػػػػػػػػػػػػػعر الغػػػػػػػػػػػػػػػزؿ 
 والتشبيب.

 ػ الغزؿ العفيف.
 ػ الغزؿ الصريح

 

 ـ انخشائط انًفبًْٛٛخ انذلانٛخ:5

لبت٢ػػػا توضػػػح ات٠ػػػرائط ات١فاىيميػػػة ات٠لفيػػػة ات١عرفيػػػة للقػػػارئ الػػػتي مػػػن خ
ت٭اوؿ إعػادة بنػاء الػنص ات١قػروء مػن خػلبؿ عمليػات القػراءة ات١تعػددة الػتي 

، وميلينتػػػوش  Fergazon(1995)يقػػوـ بهػػػا . ويشػػػتَ كػػػل مػػػن فتَجػػػازوف
Melentosh(1995)  إلذ أف ات٠ػػػػػػرائط ات١فاىيميػػػػػػة عبػػػػػػارة عػػػػػػن توضػػػػػػيح

للؤفكػػػار الرئيسػػػة الػػػتي ينبغػػػي التًكيػػػز عليهػػػا عنػػػد تعلػػػم ات١ػػػادة ات١قػػػروءة، 
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توضيح ات١سارات التي تٯكن أف يسلكها ات١تعلم للػربط بػتُ معػاني ات١فهػوـ و 
بُ صػػورة ت٥طػػط يظهػػر مػػدى تٖصػػيل ات١ػػتعلم للمفػػاىيم الفرعيػػة الػػتي تػػرتبط 

 تٔفهوـ رئيس أو فكرة رئيسة. 
ويعد ت٥طط ات١فهوـ أداة تٞعل ات١عاني والعلبقات أكثر حسية ويسهل 

اىيمية يؤدي إلذ ت٘ييز علبقات إدراكها،والاجتهاد بُ بناء ت٥ططات مف
جديدة، وتشكل نشاطاً خلبقاً تٯكن أف يساعد بُ تطوير التفكتَ لدى 

  ات١تعلم.
وعلى ىذا فإف ات٠رائط ات١فاىيمية تساعد على الفهم عن طريق التعلم 
النشط؛ لأف الطالب يقوـ بربط الأفكار داخل ات١خطط ، وبتُ تلك التي 

 بُ ذاكرتو وخلفيتو ات١عرفية. 
وقد أكدت نتائج الدراسات والبحوث التي استخدمت ات٠رائط 
ات١فاىيمية بُ التدريس على أنها تسهم بُ تٖقيق بعض النتاجات التعليمية 

 منها ما يلي:
أ ػ تسهيل حدوث التعلم ذي ات١عتٌ ،حيث يقوـ ات١تعلم بربط ات١عرفة 

 اتٞديدة بات١فاىيم السابقة التي ت٢ا علبقة بات١عرفة اتٞديدة.
 ب ػ مساعدة الطلبب على تعلم ات١فاىيم وإدراؾ العلبقات بينها .

 ج ػ توضيح ات١فاىيم وتٖسن الإطار ات١فاىيمي لأفكار الطالب. 
د ػ زيادة اتٟصيلة ات١عرفية ات١تكاملة للطلبب، وذلك بتعلمهم كيفية التعلم 
وإدراكهم للعلبقات بتُ ات١فاىيم ،واختزاؿ الوقت ات١ستغرؽ بُ 

 اتٟفظ.
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ػ ػ احتفاظ الطلبب بات١عرفة وعدـ نسيانها وذلك عن طريق تقدتٯها بُ ى
 صورة بصرية على ىيئة أشكاؿ خطية.

و ػ جعل ات١تعلم مشاركاً مشاركة فعلية بُ تكوين بنية معرفية متماسكة 
 مرتبطة تٔفهوـ أساسي. 

 ز ػ توفتَ قدر من التنظيم الذي يعتبر جوىر التدريس الفعاؿ..
ة ات٠رائط ات١فاىيمية أداة تٞعل ات١عاني والعلبقات أكثر وتعد استًاتيجي

حسية، ويسهل إدراكها، وىذه ات١خططات ما ىي إلا عمليات حدسية، 
لذلك فإف الاجتهادات بُ بنائها يؤدي إلذ ت٘ييز علبقات ومعاني جديدة،  
كما أف عملية بناء ات٠رائط ات١فاىيمية تشكل نشاطاً خلبقاً تٯكن أف 

ر الإبداع والتفكتَ لدى كل من ات١علم والطلبب)يوسف يساعد بُ تطوي
 ( . ٕٕ٘، ص ٕٔٓٓقطامي، نايفة قطامي:

أف خرائط ات١فاىيم خطة  Novak & Gowin ويؤكد نوفاؾ وجوين
وت٤اولة ت١ساعدة ات١تعلمتُ على فهم عملية بناء ات١عرفة، ويقتًحاف تساؤلًا 

في للئجابة عن ىذا ىو : من أين يبدأ إنتاج ات١عرفة؟ ، والأساس الفلس
السؤاؿ ىو جعل ات١فاىيم عنصراً رئيساً بُ بنية ات١عرفة وبناء ات١عتٌ، وأف 
أفضل نظرية تعلم تركز على ات١فاىيم كأساس يبتٍ عليها الأفراد معانيهم 
الداخلية ات٠اصة ىي النظرية التي اقتًحها أوزوبل ) جوزيف نوفاؾ ، 

 ( .ٜٜ٘ٔجوين:

تنظيم ىرمي متسلسل ثنائي البعد لبنية  وخرائط ات١فاىيم عبارة عن
ت٣اؿ معربُ ما ، أو وحدة دراسية وىذا التنظيم يوضح العلبقات بتُ 
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، كما تعتٍ رسوماً تٗطيطية ثنائية (Bankratuis,W :1990)ات١فاىيم 
الأبعاد توضح العلبقات ات١تسلسلة بتُ مفاىيم فرع من فروع ات١عرفة 

 . (Papajohn Dean :2002)ذا الفرع وات١ستمدة من البناء ات١فاىيمي ت٢
وتستخدـ ات٠رائط ات١فاىيمية كاستًاتيجية تدريس فعالة لنقل ات١عارؼ 
والقواعد، حيث تعتبر اتٞسر ات١عربُ الذي يربط ات١علومات التي سيجري 
تعلمها بات١علومات السابقة للمتعلم ، وىذه الاستًاتيجية توفر وسيلة 

ا تسهم بُ تعزيز ات١شاركة الفعالة للمتعلمتُ لتنظيم ات١ادة اتٞديدة، كما أنه
من خلبؿ العمليات الفكرية التي تٯارسونها بُ أثناء عرض الدرس. ومن 

؛لأف ات١علومات التي تقدـ شأف ذلك الإسهاـ بُ زيادة استيعاب ات١تعلمتُ
من خلبؿ ات٠رائط ات١فاىيمية تٕعل التعلم ذا معتٌ من خلبؿ ربط 

 ات١علومات بات١فاىيم. 
وتعد استًاتيجية خرائط ات١فاىيم حيلة ذىنية معرفية متقدمة يتحايل 
فيها ات١تعلم على تٗزين ات١عرفة بهدؼ استحضار ىذه التجربة عند اتٟاجة 
إليها ، وىي أداة مثتَة للتفكتَ وتثتَ العمل الذىتٍ بطريقة تصويرية توظف 

نيو، وتٕعل فيها عمليات ذىنية غتَ الصورة اللفظية ت٦ا يثتَ التعلم ويغ
 ات٠ريطة الذىنية التعلم فعالًا ونشطاً .

وتعتبر استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية أداة لتخطيط وتنظيم المحتوى 
ات١عربُ بصورة متكاملة، حيث تفيد بُ تركيز انتباه مصممي ات١ناىج على 
تدريس ات١فاىيم والقواعد، وعلى تٗطيط وتصميم الأنشطة التعليمية 

  تعتبر أداة توضح وتبرز الأفكار التي يتم تعليمها .ات١ختلفة ، كما 
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وتعد استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية من أكثر استًاتيجيات التدريس 
اتٟديثة مناسبة لتدريس القواعد اللغوية، ولا سيما القواعد الصرفية؛ حيث 
إنها تعمل على تقدنً ات١فاىيم اللغوية بأسلوب يتوافق مع بنية الطلبب 

، حتى يسهل تذكرىا، ويشجع على دراستها، وتساعد على التعلم ات١عرفية
ذي ات١عتٌ للقواعد بدلًا من اتٟفظ والاستظهار الذي ينتج عنو لفظية 
التعلم، ويؤدي بدوره إلذ ات٩فاض بُ مستوى التعلم وات١تعلمتُ، وىذا ما 

( التي اىتمت بفحص أثر تدريس ٖٕٓٓأكدتو نتائج دراسة ثناء رجب )
ائط ات١فاىيم، وأوضحت الدراسة كفاءة الاستًاتيجية بُ تنمية النحو تٓر 

 الإنتاج اللغوي والاتٕاه ت٨و ات١ادة لدى طلبب الصف الأوؿ الإعدادي.

وقػػػػد أشػػػػارت نتػػػػائج بعػػػػض الدراسػػػػات التًبويػػػػة إلذ فعاليػػػػة اسػػػػتخداـ 
استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيميػة بُ تػدريس القواعػد اللغويػة بصػفة عامػة، مثػل 

الػتي أوضػحت فعاليػة ات٠ػرائط Barry Blake (2002)ري بػلبؾ دراسػة با
 Cynthiaات١فاىيميػػة بُ تٖليػػل القواعػػد اللغويػػة، ودراسػػة سػػايناثيا فيشػػر 

Fisher (2002)  ُالػػػػػػػتي أبػػػػػػػرزت دور اسػػػػػػػتًاتيجية ات٠ػػػػػػػرائط ات١فاىيميػػػػػػػة ب
مسػػػاعدة الطػػػلبب علػػػى تفسػػػتَ الأفعػػػاؿ النحويػػػة والأزمنػػػة ، ودراسػػػة بابلػػػو 

الػػػػتي أوضػػػػحت فعاليػػػػة ات٠ػػػػرائط  Pablo Gamallo (2002) جامػػػػالو
ات١فاىيمية بُ مساعدة ات١تعلمتُ علػى معرفػة العلبقػات بػتُ ات١عػاني ، ودراسػة 

( الػػػػتي اىتمػػػػت بالكشػػػػف عػػػػن فعاليػػػػة اسػػػػتخداـ ٕ٘ٓٓحسػػػػتُ سػػػػلطاف )
ات١نظمات ات١تقدمة ومنها خرائط ات١فػاىيم بُ تنميػة ات١فػاىيم النحويػة والاتٕػاه 

( الػػػػتي اىتمػػػػت ٕٚٓٓدة، ودراسػػػػة عبػػػػد الػػػػرتٛن كامػػػػل )ت٨ػػػػو دراسػػػػة ات١ػػػػا
بات١قارنػػػػة بػػػػتُ اسػػػػتًاتيجيتي خػػػػرائط ات١فػػػػاىيم والتػػػػدريس التبػػػػادلر بُ تنميػػػػة 
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 التحصيل النحوي لدى تلميذات الصف الأوؿ الإعدادي. 

وإذا كاف لاستًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية دور بُ اكتساب القواعد  
لطلبب ، فإف ت٢ا دوراً آخر بُ تنمية التفكتَ وات١فاىيم اللغوية ، ومناسبتها ل

لاسيما التفكتَ الناقد، الذي أصبح من الأىداؼ ات١همة للتًبية، حيث إف 
التفكتَ الناقد من أكثر جوانب حركة مهارات التفكتَ ت٪واً وشيوعاً على 
مستوى العالد ات١تقدـ، وذلك لأف البيئة العات١ية السياسية والاقتصادية ، بل 

لبت تٕعل التفكتَ الناقد ة القومية والوطنية وما بها من تٖديات ومشكوالبيئ
، فهو أمر مطلوب تٖقيقو من الناحية القيمية والأخلبقية، لأف أساسياً 

التفكتَ الناقد يعد من أحد الشروط التي ت٬ب أف ت٭ققها الفرد ليكوف 
 متعلماً. 

ات وتشػػػػكل ات١خططػػػػات ات١فاىيميػػػػة الػػػػتي تشػػػػتمل علػػػػى أطػػػػر وإجػػػػراء
أدوات قويػػػػة ت١سػػػػاعدة الطػػػػلبب علػػػػى التفكػػػػتَ الناقػػػػد ، وتعيػػػػتُ مواضػػػػيع 

ومػػن بٍ إعػػادة تركيبهػػا مػػرة  ، وانتقائهػػا، وتسلسػػلها ، وإدماجهػػا،ات١علومػػات
، بالإضػػػػػافة إلذ أف ات١ػػػػػتعلم أثنػػػػػاء اسػػػػػتخدامو وتصػػػػػميمو للخػػػػػرائط جديػػػػػدة

 ات١فاىيميػػػػة يقػػػػوـ بعمليػػػػات مثػػػػل ات١قارنػػػػة بػػػػتُ خصػػػػائص ات١فهػػػػوـ وتٝاتػػػػػو،
والاسػػتنتاج، والتصػػنيف وىػػي تتطلػػب منػػو عمليػػات ذىنيػػة عاليػػة،ت٦ا تٕعلػػػو 

 أكثر فعالية .
فاستًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية لا تعتًؼ بالدور السلبي للمتعلم، بل  

تؤكد على دوره النشط بُ ربط ات١عارؼ التيس يتعرض ت٢ا تٔعارفو السابقة، 
 ء معربُ متكامل خاص بو. والتفكتَ فيها؛ بهدؼ صنع ات١عتٌ، وتكوين بنا
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أف ات٠طوات الأولذ ات١فيدة  Hart (1990)وأوضحت دراسة ىارت 
بُ تعلم كيفية التفكتَ الناقد ىي تعليم الطلبب التًكيز على دراسة عناصر 
وأساسيات ات١وضوع، وخلق ت٥طط مفاىيمي من أجل فهم ات١وضوع أو 

 ( . ٜٔ٘،ص ٕٚٓٓات١شكلة ) ت٣دي عبد الكرنً حبيب: 

د نشط الباحثوف بُ الكشف عن أثر استخداـ استًاتيجية ات٠رائط وق
 ات١فاىيمية بُ تنمية التفكتَ ومهاراتو، وتكاد تتفق نتائج تلك الدراسات

 Dianoعلى فعالية ات٠رائط ات١فاىيمية بُ تنمية التفكتَ ، مثل دراسة ديانو 
ائط ( التي أوضحت أثر ات٠ر ٕٔٓٓ، ودراسة عامر محمد الدردور )(1998)

ات١فاىيمية بُ تنمية التفكتَ الناقد لدى تلبميذ الصف السادس الابتدائي، 
( التي أبرزت أثر خرائط ات١فاىيم بُ ٕ٘ٓٓودراسة ماجد زكي اتٞلبد )

 تٖصيل ات١فاىيم الشرعية والتفكتَ الناقد . 
وقد أتٚع ات١ربوف على أف خرائط ات١فاىيم ىي رسوـ توضيحية ثنائية 

ات١ادة الدراسية بُ صورة ىرمية، تْيث تكوف ات١فاىيم  البعد تتًتب فيها
، وتتدرج إلذ ات١فاىيم الأقل  الأكثر شمولًا الأقل خصوصية بُ قمة ات٢رـ
، وتٖاط ىذه ات١فاىيم  شمولًا الأكثر خصوصية التي تكوف بُ قاعدة ات٢رـ
بأطر )دوائر، أو مربعات( يربط بعضها بالبعض الآخر بأسهم، أو خطوط 

ها نوع العلبقات بتُ ات١فاىيم، وتكوف وظيفة ىذه ات٠طوط مكتوب علي
الدلالة على العلبقات بتُ ات١فاىيم، وتسمى خطوط الربط، أو الوصلبت 

عليها أفعاؿ أو حروؼ، أو شبو تٚل تسمى كلمات الربط  بويكت
 لتوضيح طبيعة العلبقات بتُ ات١فاىيم.
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يتم فيها تٖليل  وتعتبر استًاتيجية ات٠رائط ات١فاىيمية منحى معرفياً 
ات١فهوـ وبنائو بطريقة ذاتية، ينمو فيها ات١تعلم ليحقق ىدفو وىو تٖقيق 
ات١عتٌ، وات١عتٌ مرتبط بعملية الفهم الذي يشكل دافعاً مستمراً للتعلم. 
وللخريطة ات١فاىيمية أت٫ية كبتَة؛ إذ تعتبر إسهاماً معرفياً تعمل على تطوير 

ود ات١تعلم تٔهارة معرفية لد تكن لديو من التعلم، والتخطيط للتعلم،كما تز 
قبل ،مثل اكتشاؼ علبقات، وروابط، وشبكات للعلبقات تربط أجساـ 
ات١عرفة، وتٕعل ات١تعلم أكثر حيوية ونشاطاً وفاعلية، بالإضافة إلذ أف ات١تعلم 
من خلبؿ استخدامها تٯارس عمليات معرفية تنبؤية،وتٗمينية، وت٘ييزية، 

 لاستخلبص ات١عتٌ.
 ثُبء انخشٚطخ انًفبًْٛٛخ :

 

أف عملية بناء خرائط  Ojima Maki(2004)يشتَ أوجيما ماكي  
 ات١فاىيم تتضمن أربعة نشاطات رئيسة ىي كالتالر:

 ػ تٖديد ات١وضوع الرئيس، أو ات١فهوـ الأساسي للخريطة ات١فاىيمية.

 ػ تٖديد ات١فاىيم الفرعية التي ترتبط مع ات١فهوـ الرئيس.
 علبقة بتُ ات١فهوـ الرئيس، وات١فاىيم الفرعية.ػ تٖديد ال

 ػ التأكد من دقة ووضوح، وصحة العلبقات بتُ ات١فاىيم. 
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 مثاؿ :

 الأموي العصر بُ الغزؿ
 

 الصريح الغزؿ العفيف الغزؿ
 

 ربيعة أبي بن عمر  عزة كثتَ  ػ بثينة تٚيل

 ـ ػًم يزكشاد تٕضٛذٛخ ثبنٓبيش: 6

يحية بات٢امش على تذكر وحفظ تساعد مهارة عمل ات١ذكرات التوض
ات١علومات وات١فاىيم الواردة بات١وضوع ات١قروء، كما أنها تساعد على الانتباه 
للمعلومات اتٞديدة، وتعتُ ات١تعلم بُ تشفتَ ات١علومات والبيانات ات١قدمة 

 لو.
 ومن أمثلة مذكرات ات٢امش ما يلي:

 ) ؟ ( أماـ ات١علومات التي تٖتاج إلذ تفستَ وتوضيح.
 ) = ( تعريف لكلمة واردة تٔوضوع قرائي.

 ( نتيجة لسبب أو علبقة بتُ مفهومتُ. ←) 

( إلذ بعض أمثلة مذكرات ٜٜٜٔوأشار جابر عبد اتٟميد جابر )
 ات٢امش منها ما يلي:

أ ػ وضع علبمات على التعريفات: مقدار الزمن الذي يقضيو ات١علم بُ 
 عليم . الزمن ات١خصص للت▪ ات١همة الأكادتٯية يسمى



 054 

ب ػ دائرة حوؿ الكلمات التي لا يعرفها: على الأقل يوجد أحد عشر من 
حيواناتها ونباتاتها ات١ؤقلمة واردة بُ القائمة الفيدرالية للؤنواع ات١عرضة 

 للخطر . 
ج ػ ت٧وـ تلبصق الأفكار ات١همة : إف النسق الذي تقوـ عليو الاختبار 

 أخلبقياً. *ينبغي أف يكوف
 بار ىي ...... بنود الاخت* 

د ػ ترقيم الأفكار الأساسية: تتأثر الأت٪اط ات١ناخية بػ : أ/ الضغط ات١نخفض 
 . ب/ الضغط ات١رتفع.

ىػ ػ خطوط تٖت تعبتَات ات١لخص: ات١علموف اتٞدد ت٤ظوظوف لأنهم يبدأوف 
 عملهم ات١هتٍ بُ وقت أمثل. 

 ـ يٓبسح انتخًٍٛ: 7

ص، وفيها يقوـ القارئ بتخمتُ تستخدـ مهارة التخمتُ أثناء قراءة الن
معتٌ الكلمة ات١بهمة فيو ،وذلك باستخداـ السياؽ اللغوي لفهم معتٌ 
الكلمة غتَ ات١عروفة. وبُ ىذه ات١هارة تٯارس ات١تعلم مهارات أخرى مثل : 
التنبؤ، والافتًاض، والتوقع، وىي عبارة عن اجتهاد يقوـ بو ات١تعلم عندما 

كافية ،وذلك بُ ت٤اولة للبفتًاض أو التخمتُ لا تتوفر لديو ات١علومات ال
 ت١عتٌ الكلمة ات١بهمة. 

وتسمى ىذه ات١هارة أيضا تٔتكئات ات١عتٌ، حيث تعتٍ ت٣موعة من 
 –ات١ساعدات الشكلية التي تساعد القارئ بُ ىذا الشأف ومنها: العنواف 
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بدايات اتٞمل ػ الصور، وكلها تتيح للقارئ عملية تٗمتُ كمعاني ات١قروء 
،ويضاؼ إلذ ذلك ت٣موعة ت٤ددة من الكلمات تعطي احتمالًا كبتَاً ت١ا 

 يتبعها من كلمات. 
 ثبنثبً ـ اعتشاتٛجٛخ انًشاقجخ ٔانتذكى:

ات١راقبة والتحكم إلذ كيفية حدوث التعلم ، وبياف  تشتَ استًاتيجية
القدرة على استيعاب القواعد ، كما تشتَ إلذ العمليات الذىنية الداخلية 

رة وات١راقبة وضبط الوعي بُ أثناء عملية التنفيذ، وتٯكن أف يتم للسيط
تدريب الطلبب على تعديل ىذه العمليات الذىنية حتى يتستٌ لديهم 

 حاجة تساعد على تطوير استًاتيجية فعالة لتحقيق الأىداؼ. 
واستًاتيجية ات١راقبة والتحكم " عملية تشمل عمليات ذىنية داخلية 

راؾ الانتقائي، وتٖويل ات١علومات إلذ رموز قابلة للتخزين مثل الانتباه،والإد
بُ الذاكرة طويلة ات١دى والاستًجاع.) يوسف قطامي ونايفة قطامي: 

( . وتسهم استًاتيجية ات١راقبة والتحكم بُ تٖقيق عدد من ٕٕٓٓ
 الأىداؼ منها ما يلي:

ات أ ػ مساعدة الطلبب على تذكر ات١هارات التي تعلمها واستحضار ات٠بر 
 السابقة.

ب ػ تزويد الطلبب بالتلميحات التي تساعد وتسهل عملية ترتيب 
 ات١هارات.

 ج ػ تٖديد وقفات للمراجعة وعملية التنظيم ات١ناسبة للخبرات.
د ػ تهيئة الفرص وات١واقف الصفية التي يصل فيها الطلبب إلذ إت٬اد 
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جة ات٠صائص ات١شتًكة بتُ ات١عارؼ وات١علومات، والوصوؿ إلذ در 
 الاستيعاب الواعي للمعلومات. 

لاستًاتيجية ات١راقبة والتحكم بُ وتٯكن تٖديد ات١هارات الفرعية 
 ات١هارات الآتية: 

 ـ الإثقبء ػهٗ انٓذف فٙ ثؤسح الاْتًبو:  أ

 على وعي مستمر ودائم وىو يدرس وىي تعتٍ أف يكوف ات١تعلم
 ات١وضوع بات٢دؼ الذي يسعى إليو، مثل:

 الرئيسة بُ النص الشعري. ػ تٖديد الفكرة

 ػ تسجيل الصعوبات التي تعتًض ات١تعلم.
 ػ استخلبص رأي الكاتب بُ ات١وضوع.

 ػ وضع ملبحظات ومذكرات توضيحية بات٢امش. 
 ـ انذفبظ ػهٗ تغهغم انؼًهٛبد ٔانخطٕاد: ة

وىذا يتم من خلبؿ تٖديد ات١تعلم أولًا للمهاـ التي يقوـ بها مثل 
علومات الواردة بُ موضوع أدبي،بٍ وعليو بالانتقاؿ تصنيف البيانات وات١

 من مهمة إلذ أخرى وتسجيلها بُ دفتًه.

 ج ـ تشكٛض الاَتجبِ ػهٗ انتفبطٛم انتٙ ٚجت تغجٛهٓب.

 د ـ يؼشفخ يتٗ ٚتذقق ْذف فشػٙ.

 ْـ ـ دظش الاَتجبِ:
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عن طريق إضافة تفصيلبت وتوضيحات وأمثلة، أو أية معلومات 
ات٠برات السابقة، وذلك عن طريق استًجاع خبراتك متعلقة من ات١عارؼ و 

 السابقة أثناء دراسة ات١وضوع .
 مثاؿ : 

إذا كنت تدرس موضوعاً عن الأحزاب السياسية ودورىا بُ شعر 
العصر الأموي،فإنك أثناء دراسة ات١وضوع تسجل بُ ىامشو معلومات عن 

( موقعة اتٞمل،وصفتُ،وحادثة التحكيم بتُ علي بن أبي طالب )رضي الله عنه
 ومعاوية بن أبي سفياف.

 ٔ ـ اكتشبف انؼقجبد ٔالأخطبء:

وبُ ىذه ات١هارة يقوـ ات١تعلم برصد العقبات والأخطاء التي يقع فيها 
أثناء دراستو ت١وضوع أدبي.وتٯكن للمتعلم أف يعد جدولًا خاصاً لتحديد 
ورصد الأخطاء التي ارتكبها وىو يدرس ات١وضوع،وذلك من خلبؿ 

 تو للموضوع نفسو،وما قاـ بو من ملبحظات .مراجع

 مثاؿ : 
يصمم الطالب جدولًا خاصاً بالأخطاء والعقبات التي تواجهو أثناء 

 دراستو ت١وضوع أدبي معتُ مثل اتٞدوؿ التالر:
 العكبات التي تعترض تعلمي الأخطاء النحوية الأخطاء الإملائية
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 ص ـ انذذٚث دٕل انتفكٛش :

اتٟديث حوؿ التفكتَ من أبرز مهارات استًاتيجية ات١راقبة تعد مهارة  
والتحكم، وفيها يطلب ات١علم من طلببو أف يفضوا بأفكارىم وأف يقوموا 
بتحليلها وتفستَىا ، وفيها يقوـ ات١تعلم بوصف تفكتَه حوؿ ات١وقف 
ات١طروح ، أو ات١شكلة ، وفيها يستخرج الطالب شخصاً آخر من نفسو 

يفكر فيو،ويناقش نفسو فيما توصل إليو ،بٍ يبادر بالأسئلة وينقل إليو ما 
 التي يطرحها على نفسو، مثل:

 ػ كيف توصلت يا باسل إلذ اتٟل؟

 ػ ىل تٯكن أف تذكر ات٠طوات التي قمت بها حتى توصلت إلذ اتٟل؟
 ػ ما ىذه ات٠طوات بالتفصيل؟

 ػ ما مدى ما توصلت إليو؟
 طوات؟ػ على ماذا اعتمدت بُ الستَ بهذه ات٠

( على أف مهارة التفكتَ بصوت ٜٜٜٔويؤكد جابر عبد اتٟميد )
مرتفع تزودنا بصورة جزئية عما ت٬ري بُ العقل، وأف مهمة التفكتَ بصوت 
مرتفع ذاتها قد تغتَ ما ت٬ري،وأف ىذا الإجراء يعتبر سجلًب حرفياً للنشاط 

تفع العقلي، و" أف استخداـ الراشدين لبروتوكولات التفكتَ بصوت مر 
 يسهم بُ تعلم أفضل" . 

وتعد استًاتيجية ات١راقبة والتحكم بوجو عاـ من الاستًاتيجيات 
الفاعلة بُ عمليات إثارة الدافعية لدى ات١تعلمتُ ت٦ن يعانوف من تدني 
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الدافعية بُ تعلمهم، أو التدريب على التفكتَ ات١تعمق، أو التحصتُ ضد 
 أسباب ت٧احهم أو إخفاقهم.  الات٨رافات التي يتمثلها الطلبب بُ تٖديد

 ٔ ـ اعتخذاو طذٛفخ انتفكٛش: 

تتضمن ىذه الاستًاتيجية استخداـ صحيفة التفكتَ، ومن خلبت٢ا  
يقوـ ات١تعلم بتسجيل كل ما يقوـ بو من عمليات ذىنية وخطوات كتابةً 
حتى تٯكن اكتشاؼ العقبات والأخطاء التي يقع فيها ،وات١هارات 

ستخدمها أثناء دراستو ت١وضوع معتُ. وتعتبر والاستًاتيجيات التي ا
صحيفة التفكتَ وسيط استًاتيجي لتطوير ما وراء ات١عرفة وىي عبارة عن 

 مفكرة يسجل فيها التلميذ عمليات التفكتَ وات٠طوات التي اتبعها.
 مثاؿ: 

لقد استخدمت أكثر من استًاتيجية ومهارة فرعية ت١ا وراء ات١عرفة بُ 
نقائض، أكتب تلك الاستًاتيجيات وات١هارات دراسة موضوع شعر ال

 ووضح ت١اذا وكيف استخدمتها ومتى استخدمتها من خلبؿ اتٞدوؿ التالر:
وقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت   المهارات الاستراتيجيات

 استخدامها

هتتتتتتتتتتتتتتتتتتتد  

 استخدامها

كيفيتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت  

 استخدامها

 

 

    

 ساثؼبً ـ اعتشاتٛجٛخ انتقٛٛى: 

قػػرار للحكػػم علػػى  تعػػد اسػػتًاتيجية التقيػػيم اسػػتًاتيجية ضػػرورية لاتٗػػاذ
عمليػػة الػػتعلم، وىػػي اسػػتًاتيجية تػػزود ات١ػػتعلم ببيػػانات تتعلػػق تٔسػػتوى أدائػػو 
وت٧احػو، وتػػزوده تٔعلومػات تسػػاعده علػى بنػػاء خطػة لتطػػوير نفسػو مػػن أجػػل 
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زيادة فاعلية ت٦ارسػاتو وأنشػطتو. ىػذا بالإضػافة إلذ أنهػا اسػتًاتيجية تعػبر عػن 
صػػػياغة أىدافػػػو التعليميػػػة، ومػػػدى مػػػدى كفايػػػة ات١ػػػتعلم بُ تٖديػػػد واختيػػػار و 

اسػػتخدامو للؤسػػاليب والاسػػتًاتيجيات ات١ناسػػبة، وكػػذلك قػػدرة ات١ػػتعلم علػػى 
تفسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتَ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػا يتػػػػػػػػػػػػػػػػػػوافر لديػػػػػػػػػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػػػػػػػػػن معلومػػػػػػػػػػػػػػػػػػات وبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػانات 

(Davidson&Smith:1990 . ) 
وتعتٍ استًاتيجية التقييم اتٟكم على الأفكار أو الأشياء أو الأنشطة، 

ة أو النوعية، وات١تعلم من خلبؿ ىذه وتثمينها من جهة القدر أو القيم
الاستًاتيجية يتعلم كيف يطلق الأحكاـ اعتماداً على معايتَ ت٤ددة، كما 

 يستطيع من خلبت٢ا تكوين مسلمات ثابتة نسبياً يؤيدىا ويدافع عنها. 

( أف استًاتيجية التقييم تعتٍ تٖديد ٜٜٙٔوترى ربيكا أكسفورد )
يدة،وذلك " مثل النظر إلذ إذا ما كاف تقدـ ات١تعلم بُ تعلم اللغة اتٞد

يستطيع ات١تعلم أف يقرأ الآف بصورة أسرع ويفهم أكثر من الوضع الذي  
 كاف عليو من ستة أشهر مضت أـ لا .

وتٕدر الإشارة إلذ أف ربيكا أكسفورد قد قدمت استًاتيجيات ما وراء 
إلذ ات١عرفة بشكل منطقي؛ لأنها كانت تنتقل من التنفيذ إلذ التخطيط 

 التنفيذ مرة أخرى وىكذا. 
( إلذ أت٫ية استخداـ الطلبب ٕٕٓٓويشتَ فتحي جرواف)

لاستًاتيجية التقييم بقولو: " إف لدى الطلبة عادة ما يقولنو بُ اتٟكم على 
الأحداث وات١شكلبت الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والعلمية، بل 

تي تستدعي تقييم حادثة أو إنهم ت٭بوف إصدار الأحكاـ ويرحبوف بالأسئلة ال
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قصة أو مسرحية أو لوحة فنية، وعندما يعرضوف أحكامهم ،فمن ات١فيد 
مطالبتهم بإعطاء الدليل ات١ؤيد لأحكامهم، أو البحث عن ات١عايتَ التي 
اتٗذوىا أساساً للحكم، ومقابلة ىذه ات١عايتَ مع بدائل أخرى تٯكن تطبيقها 

 على اتٟالة موضع النقد والتقييم" .

وعندما تٯارس الطلبب عملية التقييم والنقد بشكل صحيح فإنهم  
يتعلموف اتٟرص على وجود أساس أو سند ت١ا يقولوف، وحقيقة وجود تنوع 

 ،وتقييم زملبئهم ت٢ذه ات١عايتَ، والابتعاد عن الأحكاـ بُ ات١عايتَ
،كما أف استخداـ الطلبب لاستًاتيجية التقييم يوافق ات١يل العاطفية
لدى الإنساف أو ذلك النزوع الذي يدفع إلذ البحث عن التعليل  الفطري

 لكل شيء ،وأيضا دقة ات١لبحظة. 
 ويتطلب استخداـ استًاتيجية التقييم عدة متطلبات قبلية ىي : 

 ػ القدرة على اتٟكم.
 ػ القدرة على الاختيار وتوضيح الأسباب.

 ػ القدرة على إبداء الرأي.
 ت والإت٬ابيات.ػ القدرة على تٖديد السلبيا

 وتتضمن استًاتيجية التقييم عدداً من ات١هارات الفرعية وىي :

 التقييم استًاتيجية
 

 التلخيص ات١وضوع دراسة خطة تقييم والنتائج الأىداؼ تٖقق مدى على اتٟكم
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 ـ انذكى ػهٗ يذٖ تذقق الأْذاف ٔانُتبئح :  1

ىداؼ التي وبُ ىذا الإجراء يقوـ ات١تعلم باتٟكم على مدى تٖقق الأ
وضعها بُ مرحلة التخطيط للتعلم، فهو ت٭دد ما إذا كاف ات٢دؼ قد تٖقق 
أـ لا، كما أنو يقوـ بذكر دليل على تٖقق ىذا ات٢دؼ،وتتضمن ىذه ات١هارة 

 أيضاً اتٟكم على دقة النتائج التي قاـ بالتنبؤ بها قبل دراسة ات١وضوع. 

 مثاؿ: 
كتب دليلًب على تٖقق ىذا يكتب الطالب الأىداؼ التي حققها، بٍ ي

 ات٢دؼ،مثل:
 أ ػ تٖديد ألواف الغزؿ بُ شعر العصر الأموي.

الدليل: ينقسم شعر الغزؿ بُ العصر الأموي إلذ غزؿ صريح وآخر 
 عفيف. 

 ـ تقٛٛى خطخ دساعخ انًٕضٕع:  2

بُ ىذا الإجراء يعطي ات١تعلم حكماً على ات٠طة التي وضعها لتحقيق 
ؿ الدرس أو اللقاء ،كما أف الطالب بُ ىذا أىدافو التي حددىا أو 

الإجراء يقوـ بتحليل الأداء وات٠طوات التي رتٝها سابقاً بُ ضوء 
الإمكانات وات١صادر ات١تاحة،والأىداؼ التي بُ ضوئها قاـ بتحديد واختيار 
استًاتيجية التنفيذ ومهاراتها الفرعية، وكيف قاـ بها،وىل حققت ات١هارة 

 استخدمت من أجلو،أـ لا؟ .  الفرعية الغرض الذي

ىذا بالإضافة إلذ أف الطالب بُ ىذه ات١هارة يقوـ برصد ما لاقاه بُ 
طريقو من مسارات مغلقة لد تؤد بو إلذ نتيجة،كما أنو يقوـ بتحديد 
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ات١هارات والإجراءات ات١ناسبة التي أدت إلذ إت٘اـ ات١هاـ التعليمية لدراسة 
ات١تعلم أف يكوف على وعي تٔا قاـ بو وىذه ات١هارة تتطلب من  ات١وضوع،

من إجراءات وخطوات ومهاـ أثناء دراسة ات١وضوع،بالإضافة إلذ ما قاـ 
 بكتابتو بُ صحيفة التفكتَ ات٠اصة لتناوؿ ات١وضوع بالدراسة.

 مثاؿ:
بُ ضوء استخدامك لاستًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ دراسة موضوع 

ىل تٯكنك أف تقيم تلك  أدب الأطفاؿ بُ ات١رحلة الابتدائية،
 الاستًاتيجيات بُ ضوء اتٞدوؿ التالر؟ :

زمن  المهارات الاشتراتيجية
 اشتخدامها

مميسات 
 اشتخدامها

صعوبات 
 اشتخدامها

تحكيكها 
 للهدف

 

 

 

     

 ـ انتهخٛض:  3

وتتضمن ىذه ات١هارة كتابة ملخص للموضوع الذي قمت 
ات١هارة عدداً من ات١تطلبات بدراستو،وأىم أفكاره،ومفاىيمو، وتتضمن ىذه 

 القبلية مثل ما يأبٌ : 

 أ ػ القدرة على قراءة ما بتُ السطور. 
 ب ػ القدرة على تٕريد وتنقيح وربط النقاط البارزة بُ ات١وضوع.

 ج ػ إعادة صياغة الفكرة أو الأفكار الفرعية التي تشكل جوىر ات١وضوع.
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 د ػ القدرة على ترتيب الأوليات. 

خيص ىي تقليص الأفكار واختزات٢ا،والتقليل من ومهارة التل
حجمها،مع المحافظة على سلبمتها من اتٟذؼ أو التشويو،وكذلك إعادة 
صياغتها عن طريق مسح ات١فردات والأفكار،وفصل ما ىو أساسي عما 
ىو غتَ أساسي، ومعاتٞة ات١فاىيم والأفكار الواردة بلغة من يقوـ 

ع والأفكار الرئيسة ات١رتبطة بو،بٍ بالتلخيص؛بهدؼ استخلبص لب ات١وضو 
 التعبتَ عنها بإت٬از ووضوح.

ومن ات١عايتَ التي ينبغي أف يضعها ات١تعلم بُ اعتباره عند التلخيص ،ما 
 يلي:

 ػ المحافظة على الأفكار الرئيسة بات١وضوع.
 ػ المحافظة على الشواىد والأدلة والاقتصار بُ التلخيص على بعضها.

 جوء إلذ ات١تًادفات أو اتٟشو أو التطويل.ػ الإت٬از وعدـ الل
 ػ الاىتماـ بالنتائج.

 ػ الاىتماـ بالانتقادات.
ولكي يقوـ ات١تعلم بتلخيص ما درسو عليو أف يتبع ت٣موعة من 

 الإجراءات منها ما يلي: 

ػ قراءة النص )ات١وضوع القرائي ( قراءة متأنية للتعرؼ على فكرتو  ٔ
 الرئيسة وموضوعو. 

 النص ثانية مع تدوين بعض ات١لبحظات أثناء القراءة. ػ قراءة ٕ

ػ مراجعة النص ووضع خطوط تٖت اتٞمل الوصفية أو التفصيلية  ٖ
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 والتعبتَات الفنية التي لا يؤثر حذفها على مضموف النص. 
 ػ صياغة ات١لخص بألفاظ من إنشاء القارئ. ٗ
لفكرة ػ مقارنة ات١لخص بالنص الأصلي للتأكد من عدـ الإخلبؿ با ٘

 الرئيسة والأفكار الفرعية. 
ػ مراجعة ات١لخص لاستبداؿ أو حذؼ أو إضافة بعض الكلمات  ٙ

 الضرورية. 
 ـ أعبنٛت تؼهٛى يب ٔساء انًؼشفخ :  4

صنف الباحثوف الذين اىتموا تٔجاؿ التفكتَ فوؽ ات١عربُ نوعتُ من 
ت١عرفة الأساليب والاستًاتيجيات فوؽ ات١عرفية؛ استًاتيجيات ما وراء ا

وىي: التخطيط ،والتنفيذ والتنظيم، وات١راقبة والتحكم، والتقييم، وأساليب 
خاصة بتعليم الاستًاتيجيات السابقة ومهاراتها الفرعية . وقد أشار كل من 

 Whimbey&Lockhead ، ووتٯبي و لوكهيد Pratt(1980)برات 

، ومحمد  Willen &Phillips (1995)، وولن وفيليبس  (1982)
، وفتحي  Sara Elizabeth (2000)( ، وسارا إليزابيث ٕٓٓٓعدس)

( ، ورشدي طعيمة ٕٕٓٓ(، ومصطفى إتٝاعيل موسى )ٕٕٓٓجرواف )
إلذ ثلبثة أساليب خاصة بتعليم استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة كما  (ٕٙٓٓ)

 يوضحها ات١خطط ات١فاىيمي الآبٌ :

 ات١عرفة وراء ما تعليم أساليب
 

 الثنائية ات١شاركة ات١باشر التعليم التوضيح مع النمذجة
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 أ ـ انًُزخخ يغ انتٕضٛخ : 

إلذ أف التعليم بالقدوة من أت٧ح أساليب  Prattيشتَ برات    
التعلم وأكثرىا فاعلية عندما يقتًف بإيضاحات أو تعليقات يقدمها النموذج 
أو القدوة )ات١علم( أثناء قيامو بالعمل، وبُ ىذا الأسلوب يقدـ ات١علم 

" فات١علم يتظاىر انو يفكر  وذجاً للعمليات العقلية ات١تضمنة بُ ات١هارة .ت٪
بصوت مرتفع أماـ طلببو، موضحاً كيف يستخدـ ات١هارة ، فقد يقرأ ات١علم 
مقطعاً من كتاب أماـ الفصل ، وتٯارس الاستجواب الذابٌ لفظياً عما يدور 

 بُ رأسو" .

الب عن معلمو والصورة وىذه النمذجة عبارة عن فكرة ت٭ملها الط  
ويفعل، ومن ىنا كاف  التي يرتٝها عنو بُ ذىنو تدفعو إلذ الأخذ تٔا يقوؿ

تأثتَ ات١علم ىو الأبعد والأعظم أثراً من تٚيع تقنيات التعليم الأخرى ، 
( إلذ بعض الدلائل بُ سلوؾ ات١علم التي تشتَ ٕٓٓٓويشتَ محمد عدس)

 :علو ت٪وذجاً وقدوة للطلبب ، وىيوتٕإلذ أنو يتمتع بسلوؾ ما وراء ات١عرفة 

ػ يتحدث عن أىدافو للطلبب ، ويشرحها ت٢م ، ويتعلل تٔا يقوـ بو من  ٔ
 أعماؿ. 

ػ يصحح ما يقع فيو من أخطاء بعد أف يعيد النظر فيما قاـ بو، وبات١سار  ٕ
 الذي سار عليو.

ػ يضع نصب عينيو ت٣موعة واضحة من القيم وات١ثل وتكوف قراراتو  ٖ
 شية معها . متم

 ػ لا ت٭جم عن الإدلاء تٔا عنده من نقاط القوة ومن نقاط الضعف. ٗ
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 ة ـ انتؼهٛى انًجبشش: 

، أو من خلبؿ مادة مقروءة سلوب يقدـ بواسطة ات١علم مباشرةىذا الأ
يعدىا ات١علم ، ويتضمن ذلك تعريفاً للمهارة وأت٫يتها، وعملية التفكتَ 

لا أمثلة مع عرض لبعض الأخطاء التي ات١تضمنة فيها وتوضيحها بأمثلة و 
 يتوقع وقوع الطلبب فيها ، وأسبابها، وكيفية التغلب عليها. 

وأسلوب التعليم ات١باشر يقتضي من ات١علم أف يستَ بُ عرضو وفق 
 ات٠طوات التالية : 

ػ يكتب ات١علم اسم ات١هارة أو الاستًاتيجية ػ التخطيط مثلًب ػ على  ٔ
 السبورة.

علم المحتوى أو النشاط الذي سوؼ يدرس لعرض مهارات ػ ت٭دد ات١ ٕ
 التفكتَ ات١طلوبة . 

ػ يعرض ات١علم ات٠طوط العريضة ت٠طة مبدئية مبتدئًا بالأىداؼ بٍ  ٖ
 إجراءات التنفيذ.

ػ يعرض ات١علم ت٪اذج من الصعوبات ات١توقعة عند تنفيذ ات٠طة، ويشاركو  ٗ
 الطلبب بُ إثراء ات١وضوع. 

لبب مهارة التفكتَ بشكل مباشر تصبح ات١ادة وحتُ يتعلم الط
 التعليمية تٔضمونها وسيطاً لنقل التفكتَ إلذ ت٣الات أخرى وبشكل مباشر.

 ج ـ انًشبسكخ انثُبئٛخ :

يهدؼ ىذا الأسلوب إلذ إتاحة الفرصة للطلبب كي يقوموا بتمثيل 
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رة عملية التفكتَ ، وعملية التفكتَ حوؿ التفكتَ )ما وراء ات١عرفة ( بصو 
وبً تطبيق أسلوب ات١شاركة  عملية ومشوقة أثناء القياـ تْل ات١شكلة .

الثنائية بداية بإشراؼ مباشر من قبل ات١علم داخل حجرة الدراسة ، وبُ 
 مرحلة لاحقة تٯكن استخدامها من جانب الطلبب أنفسهم.

ويبدأ ات١علم بتقسيم الطلبب إلذ ت٣موعات ، تضم كل ت٣موعة طالبتُ، 
ت١علم الأدوار وات١هاـ عليهما تْيث يقوـ أحد الطالبتُ تْل بٍ يوزع ا

ات١شكلة التي ستعطى لو بصوت عاؿ، بينما يطلب من الطالب الآخر أف 
 يستمع بانتباه شديد ، أي يفكر حوؿ تفكتَ زميلو.

على ىذا  Willen & Phillips (1995)ويطلق ولن وفيليبس 
 Modeling by theالأسلوب مصطلح " النمذجة بواسطة ات١تعلم " 

Teacher  أي أف الطالب يقوـ بنمذجة ات١هارة مثلما فعل ات١علم ولكن ،
بُ فقرة جديدة، بٍ يقارف الطالب عملياتو بُ النمذجة بعمليات زميلو بُ 

 ( . ٜٜٙٔالمجموعة. ) سامي الفطايري : 
 Wimbey & Lockhead وقد حدد الباحثاف وتٯبي و لوكهيد

 ستمع بُ مهمتتُ أساسيتتُ ت٫ا : دور الطالب ات١ (1982)

ػ استمرار تٖري الدقة بُ أقواؿ زميلو وأفعالو وإجراءاتو عن طريق ات١تابعة  ٔ
ات١ستمرة لكل خطوة يقوـ بها أو عبارة ينطقها، وبُ حالة اكتشافو 
لأي خطأ عليو أف يوقف زميلو ويشتَ إلذ موضع ات٠طأ، دوف أف 

 يعطي الإجابة أو يصوب ات٠طأ. 
تأكد من أف زميلو يفكر بصوت عاؿ بُ كل خطوة رئيسة يقوـ بها، ػ ال ٕ
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لأف التفكتَ بصوت عاؿ ت٦ارسة ضرورية عند استخداـ أسلوب 
 ات١شاركة الثنائية. 

وقد أكدت نتائج الدراسات والبحوث العلمية السابقة التي اىتمت 
ء باستخداـ الأساليب الثلبثة السابقة بفعاليتها بُ تنمية مهارات ما ورا

ات١عرفة، وزيادة وعي ات١تعلم بعمليات التفكتَ ات١تضمنة بُ ات١همة التعليمية، 
وقدرتها على التحكم فيما يفعل، كما أنها تعطيو القدرة على مراقبة 

 السلوؾ التفكتَي.
ـ اعتشاتٛجٛبد يب ٔساء انًؼشفخ ٔدٔسْب فٙ دساعخ انًقشساد  5

 انجبيؼٛخ :

بُ زيادة وعي الطلبب بالعلوـ  تسهم استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة
وات١عارؼ وات٠برات ات١تحصلة، وأف ىذه الاستًاتيجيات فوؽ ات١عرفية 
تكسب الطلبب القدرة على تٖديد الغرض من القراءة لاسيما النصوص 
الأدبية، وت٦ارسة أساليب التقييم للؤفكار الأدبية وات١عاني وتٚاليات 

ية واللغوية ات١ستخدمة للتحقق النصوص الأدبية، ومراقبة النشاطات الذىن
من مدى بلوغ الأىداؼ، وىذا ما أكدتو دراسة بريسلي و داينس 

Pressley & Daines (1989)  حيث إف الطلبب الذين حققوا
ات١ستويات العليا من الوعي باستًاتيجيات القراءة لأغراض الفهم كانوا 

والذين حققوا أفضل من أقرانهم الذين استخدموا استًاتيجية الاستيعاب ، 
 مستويات متوسطة ومستويات دنيا باستًاتيجيات القراءة ذاتها. 

ويلجأ ات١تعلم إلذ استخداـ استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة عندما يواجو  
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صعوبات بُ فهم ما يقرأ أو حتُ يتعلم مهارات اللغة ات١ختلفة، وبُ دراسة 
وعة من ات٠طوات الأدب ت٘د استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة ات١تعلم تٔجم

والتقنيات التي يطلق عليها علماء النفس ات١عربُ مصطلح " بروتوكولات 
 التنفيذ" لفهم ما يتعلمو، والتحكم بُ سلوكو اللغوي وات١عربُ. 

وإذا كاف أضحى من أبرز أىداؼ تدريس وتعليم اللغة تعليم الطلبب  
ر ات١نهج كيف يفكروف، وكيف يواجهوف مشكلبتهم ات١عرفية ، لذا ت٬يء دو 

الدراسي الذي يكسب ات١تعلمتُ تّانب ات١هارات اللغوية والأدبية قدرات 
واستًاتيجيات التفكتَ. فعملية التحليل بُ درس الأدب مثلًب تتطلب القياـ 
بتحليل ات١وضوع، واستخراج ما بو من أفكار رئيسة وأخرى ثانوية، وات١قارنة 

ستدلاؿ، والتنبؤ، والتخمتُ بينهما، والقياـ بعمليات مثل الاستنتاج، والا
 ت١عاني الكلمات وات١صطلحات الأدبية باستخداـ السياؽ اللغوي. 

وباستقراء أىداؼ تدريس الأدب بُ ات١رحلة اتٞامعية تتبتُ الصلة    
بتُ ىذه الأىداؼ ودور استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ تٖقيقها،حيث إف 

لتفكتَ ات١ختلفة، ومن ىذه ىذه الأىداؼ تتضمن قياـ ات١تعلم بعمليات ا
  الأىداؼ ما يلي :

 ػ تنمية الثروة اللغوية للطلبب بُ الألفاظ وات١عاني والأساليب. ٔ
 ػ ت٘كتُ الطلبب من ت٤اكاة ما يدرسونو من ت٪اذج أدبية. ٕ
ػ تنمية حب البحث وراء الآثار الأدبية ، ومعرفة الأطوار التي مر بها  ٖ

 الأدب بُ العصور ات١ختلفة.
 ػ تنمية مهارات الفهم بعمق للآداب ات١عروضة بُ الفصل الدراسي. ٗ
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 ػ استخداـ مهارات النقد بُ قراءة النصوص غتَ ات١ألوفة . ٘

ػ تعويد الطلبب البحث والتعليل للؤسباب ،واستنباط النتائج من  ٙ
 مقدماتها. 

ػ دراسة شخصية الشاعر/ الأديب، ومعرفة العوامل ات١ؤثرة بُ فنو  ٚ
و الأدبي، ودراسة إنتاجو الأدبي دراسة تٖليلية ت١عرفة خصائص وإنتاج

 أسلوبو واتٕاىو الأدبي. 
ػ اتٟكم على أدب شاعر أو ناثر معتُ من ناحية القوة أو الضعف بُ  ٛ

 ضوء ات١قاييس النقدية والبلبغية. 
ػ تكوين نظرة سليمة لدى الطالب إزاء ات١شكلبت الكبرى التي مرت بها  ٜ

 تٟلوؿ التي اىتدت إليها بُ ت٥تلف العصور. الإنسانية وا
ػ مساعدة الطالب على فهم نفسو، وفهم ت٣تمعو، والوقوؼ على  ٓٔ

 الأفكار والعوامل التي تصنع اتٟاضر وتؤثر بُ تكوين ات١ستقبل. 

ولاشك بُ أف ات١تعلم وىو يسعى لتحقيق الأىداؼ السابقة يعتمد  
بدأ من التذكر إلذ مرحلة تقونً على عمليات واستًاتيجيات عقلية معقدة، ت

ات١علومات والبيانات وات١عارؼ أو ات٠برة ات١عرفية التي تٯر بها، وحتى يتحقق 
ذلك لابد من توافر قدر من ات١علومات الكافية ، حتى يتدرج ات١تعلم من 
مرحلة فكرية إلذ أخرى. لذا نرى أف التفكتَ كنشاط عقلي يقوـ بعمليتتُ 

راؾ، والثانية الوعي بالإدراؾ، فالإدراؾ يؤدي إلذ أساسيتتُ؛ الأولذ الإد
 فهم ات١عاني، والتحليل، والتصنيف، والاستنتاج ، والنقد. 
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كما أف ات١تعلم بُ سعيو لتحقيق أىداؼ دراستو ت١ادة الأدب يقوـ 
بالتمييز بتُ الأفكار ، واتٟقائق، التي تٯكن إثباتها والادعاءات أو ات١زاعم 

قية ات١علومات، وتعرؼ ات١غالطات غتَ ات١نطقية، القيمية، وتٖديد مصدا
بالإضافة إلذ ما يقوـ بو من طرح  واتٗاذ قرار بشأف ات١وضوع الذي يدرسو.

أسئلة ذاتية حوؿ ما يدرسو ، والرجوع إلذ الكتاب أو ات١ادة العلمية إذا لد 
ينجح بُ الإجابة عن أسئلتو، وتلخيص ما تعلمو من أفكار ومفاىيم وآراء 

لنص الأدبي ، وكذلك تٖديد ات١ؤشرات ات٠ارجية ات١تعلقة بالنص داخل ا
 الأدبي. 

ويستطيع ات١تعلم من خلبؿ دراستو ت١ادة الأدب أف يقوـ باستخداـ 
استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة ، وذلك بالتخطيط لتعلمو الذي يشتمل على 
تٖديد أىدافو من دراسة نص أدبي، وترتيبها من حيث أت٫يتها وأولوية 
تٖقيقها، وتٖديد خبرتو السابقة عن ىذا النص والوعي بها، وما يريد أف 
يعرفو من ىذا النص، وتٖديده للمصادر التي قد يستعتُ بها من أجل تٖقيق 

 الفهم .
كما أنو يستطيع باستخداـ استًاتيجية التنفيذ ومهاراتها الفرعية أف 

لنص وفكرتو ت٭يط تّميع جوانب النص الأدبي من خلبؿ تٖديده ت١عتٌ ا
الرئيسة، وتصنيفو للمعلومات والبيانات الواردة بو، ومن خلبؿ مراقبة 
أدائو تٯكن للمتعلم أف يكتشف الأخطاء التي يقع فيها، والعقبات التي 
تعتًض طريقو بُ دراسة النص الأدبي، ومن بٍ يقوـ بتعديل خطتو التي 

على النتائج التي رتٝها من قبل. وبُ مرحلة التقييم يقوـ ات١تعلم باتٟكم 
توصل إليها مثل استنتاج العوامل ات١ؤثرة بُ شعر شاعر معتُ، وتقييم ات٠طة 
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التي حددىا بُ مرحلة التخطيط من حيث تٖقيقها للؤىداؼ، وكتابة 
 ملخص للنص أو ات١وضوع الذي درسو متضمناً ما بو من أفكار ومفاىيم. 

( إلذ أف ٜٜٗٔويشتَ ت٧يب ألفونس خزاـ وصاتٟة عبد الله عيساف )
الطالب بُ ات١رحلة اتٞامعية مطالب بتحصيل ات١عرفة من مصادر متعددة 
ومتنوعة، وبطرؽ وأساليب تتناسب مع طبيعة وأىداؼ ات١قررات التي 
يدرسها، فالاستًاتيجيات التي يستخدمها لاكتساب ات١علومات وتٗزينها 

عليمية واستًجاعها قد تٗتلف عن تلك التي يستخدمها بُ ات١راحل الت
 السابقة. 

( أف عقلية ات١علم ت٬ب ٖٜٛٔوبُ ىذا الصدد يرى فؤاد أبو حطب )
أف تتشكل من قبل كليات التًبية لتناسب ىذا العصر، فالعقلية التي 
تناسبو ىي عقلية البحث عن ات١علومات واكتشافها وتٕهيزىا والابتكار 

لذي يبرز معو فيها وىي عقلية التساؤؿ والنقد واتٟكم والاستدلاؿ.الأمر ا
أت٫ية التعرؼ على مدى توفر ىذه العقلية الضرورية لدى الطالب ات١علم، 
بالإضافة إلذ أنو قدوة ومثل لتلبميذه. وف خلبؿ فحص ات٠صائص العقلية 
والذىنية لطلبب اتٞامعة تتبتُ العلبقة الوطيدة بتُ استًاتيجيات ما وراء 

تٯكن تٖديدىا بُ السمات ات١عرفة ، وبتُ ىذه ات٠صائص والسمات ، والتي 
 التالية كما يوضحا ات١خطط ات١فاىيمي الآبٌ : 

 اتٞامعة لطلبب العقلية ات٠صائص
 

 تفكتَه حوؿ الطالب تفكتَ الزمن توجو ات١عربُ التنظيم والتحكم الضبط
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حيػػث إف الطالػػب اتٞػػامعي أكثػػر ضػػبطاً وتٖكمػػاً : أ ـ انضــجط ٔانــتذكى  
جنب الاىتماـ بالأفكار أو ات١ػدركات فيما يقوـ بو من نشاط عقلي، وىو يت

غػػتَ وثيقػػة الصػػلة بات١وضػػوع، وىػػو يأخػػذ بُ اعتبػػاره كػػل ات١قػػدمات ات١نطقيػػة، 
أو ات١علومػػات ات١تصػػلة تٔوضػػوع ات٠ػػبرة، ويسػػتجمع كػػل اتٞوانػػب بُ ذىنػػو. ) 

 (.ٜٜٛٔإبراىيم قشقوش:
 ٙ  يتسم الطالب بُ ات١رحلة اتٞامعية بتنظيم ات١عرفػة: ة ـ انتُظٛى انًؼشف

أو البيانات ات١تاحة ويقيم العلبقات بينهػا، وىػو ت٭ػيط بكػل جوانػب ات١وقػف 
 قبل أف يتوصل إلذ قرار أو استنتاج. 

 ٍ تػرتبط مقػدرة الفػرد علػى التمهػل والإرجػاء قبيػل إتيػاف :  ج ـ تٕخّ انضي
اسػػتجابة مػػا، بإمكانيػػة النجػػاح بُ حػػل أنػػواع معينػػة مػػن ات١شػػكلبت. وتعػػػد 

الإشباع الفوري ات١باشر بهدؼ تٖقيػق أكػبر قػدر مػن مقدرة الفرد على إرجاء 
الكسػػب والإشػػباع بُ ات١سػػتقبل. وتػػرتبط النظػػرة ات١سػػتقبلية بأبعػػاد معينػػة بُ 
الشخصية ، وأف مؤشرات التوافق تػرتبط بالوجهػة ات١سػتقبلية لػدى الطػلبب 

 اتٞامعيتُ. 
    ِ يكتسػب الطالػب اتٞػامعي تػدرت٬ياً  :د ـ تفكٛش انطبنـت دـٕل تفكٛـش

ة علػػى أف يفكػػػر حػػوؿ تفكػػتَه الػػػذابٌ ، وىػػو مػػا أطلػػػق عليػػو مػػػا وراء القػػدر 
 ات١عرفة، وعلى أف يفكر حوؿ تفكتَ الآخرين من حولو. 

ولاشك بُ أف ات٠صائص والسمات السابقة تتفق مع استًاتيجيات ما 
وراء ات١عرفة الرئيسة وىي: التخطيط، والتنفيذ والتنظيم، وات١راقبة والتحكم، 

راء ات١عرفة تتضمن اتٗاذ القرار، وىي تٝة ت٦يزة للطالب بُ والتقييم، فما و 
ات١رحلة اتٞامعية ، حيث إنو يستخدـ عمليات التفكتَ الأساسية لاختيار 
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أفضل استجابة من بتُ عدد من البدائل؛ بتجميع ات١علومات والبيانات 
ات١طلوبة، لتغطية موضوع دراسي معتُ، ومقارنة مزايا وعيوب البدائل 

 ت١علومات. وتٖديد ا
وإكساب استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة لطلبب اتٞامعة ضرورة تناسب  

طبيعتهم ، حيث إف معظم الطلبب بُ ات١رحلة اتٞامعية ينفذوف بُ الغالب 
ما لديهم من تعليمات، أو ينجزوف ما يوكل إليهم من أعماؿ دوف 

اً مع استطلبع السبب الذي دفعهم للقياـ بذلك، ونادراً ما ت٬روف حوار 
أنفسهم حوؿ استًاتيجيات التعلم التي رتٝوىا لأنفسهم ، وقلما يقيموف  

 كفايتهم بُ القدرة على الإت٧از. 

وتٯكن لتقنية ما وراء ات١عرفة مساعدة ىؤلاء الطلبب بُ التخلص من  
ذلك، لأنها ت٘ثل قدرة الفرد على بناء استًاتيجية لاستحضار ات١علومات 

على وعي تاـ ومعرفة بالعملية التي يؤديها، التي ت٭تاجها ، وأف يكوف 
وات٠طوات التي يستَ عليها، ت٦ا ينعكس على عملو، وتقوتٯو ت١دى ما 
توصل إليو تفكتَه من نتائج، ومدى فاعليتو بُ حل مشكلبتو اتٟياتية 
ولدراسية، وت٦ا يزيد من سلوؾ دقة الانتباه لديو، والتحكم بُ تفكتَه 

 وسلوكو. 
القدرة على  أف الطلبب بُ ات١رحلة اتٞامعية لديهم ىذا بالإضافة إلذ

التحكم بُ قدراتهم الذىنية والعقلية، لاسيما بُ ت٣اؿ القراءة ، فإف من 
الأت٫ية أف يتعلم الطالب كيف يراقب سلوكاتو الذىنية والأدائية ، وكيف 
تٯارس أساليب الضبط الذابٌ ت١ا يبذلو من صور الانتباه والتًكيز ، ويفرض 
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 نفسو مهمات متزامنة ، وكيف يقيم ذاتياً مدى تقدمو أثناء التعلم. على 

ولاشك بُ أف الاىتماـ باستًاتيجيات ما وراء ات١عرفة وتعلمها على  
الصعيد النوعي سيؤدي إلذ إحداث تغيتَات بارزة بُ ات١مارسات التعليمية 

 وآليات القراءة. 
ٙ، ٔي أنتؼهى انزات  :ٓبساد انذساعخاعتشاتٛجٛبد يب ٔساء انًؼشفخ،

تٕدر الإشارة إلذ التأكيد على دور استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ 
التعلم الذابٌ لدى الطالب بُ ات١رحلة اتٞامعية، حيث أشار عادؿ محمد 

( إلذ أف استخداـ الطالب اتٞامعي لاستًاتيجيات ما وراء ٕٕٓٓالعدؿ)
، ووجود علبقة ات١عرفة يسهم بُ التغلب على مشكلبت التحصيل الدراسي

إت٬ابية بتُ استخداـ استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ ات١ذكرة وبتُ التعلم 
 الذابٌ وفعاليتو وتشجيع الفهم . 

أف ت٤ور الاىتماـ  (Gane,et al:1992,p72)ويؤكد جانيو وآخروف 
بُ ما وراء ات١عرفة ىو التعلم الذابٌ؛ حيث إف ات١تعلم يفكر بنفسو بُ حل 

 من ت٣رد إعطائو إجابات ت٤ددة،أو إلقاء ات١علومات ات١شكلبت بدلا
واتٟقائق عليو ليقوـ تْفظها واستًجاعها والاىتماـ بأفكاره ومداخلو بُ 
حل ات١شكلبت من خلبؿ إت١امو بالصعوبات التي يواجهها بُ فهم 

 ات١وضوعات.
إلذ أت٫ية Good &Brophy(2002) ويشتَ كل من جود و بروبُ

ات١عرفة بُ فعالية التعلم الذابٌ حيث إنها تنمي استًاتيجيات ما وراء 
اتٕاىات ات١تعلم ت٨و الإصرار على إت٧از ات١همة التي يقوـ بها بغض النظر 
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عن كونها ت٦تعة أو ت٦لة، وإكساب ات١تعلم القدرة على السيطرة على 
الإحباط وكذلك إكسابو روح ات١غامرة التي قد يتطلبها حل ات١شكلة، 

خلبؿ التدريب على اختزاؿ عدد من ات٠طوات وتبسيط ات١همة من 
 والإجراءات التي يتطلبها حل ات١همة.

ما وراء ات١عرفة  وإذا كانت ىناؾ علبقة بتُ استخداـ استًاتيجيات
، فإف العلبقة بتُ استخداـ تلك الاستًاتيجيات وتنمية والتعلم الذابٌ

ضحة. مهارات الدراسة والاستذكار لدى طالب اتٞامعة تبدو قوية ووا
حيث إف كلًب من استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة ومهارات الدراسة تشتَاف 
إلذ ت٣موعة من الطرؽ التي يستخدمها الطالب عندما يدرس وت٭صل 

 ويتعلم ويكتسب معلومات ومعارؼ وخبرات ومهارات. 
( وفوستً ونيلسوف ٜٜ٘ٔويتفق كل من لورانس بسطا ذكري)

Nelson(1987)&Foster( على أف ٜٜٛٔتٟميد جابر)،وجابر عبد ا
ىناؾ اتفاؽ بتُ بعض ات١هارات الفرعية لاستًاتيجيات ما وراء ات١عرفة وبتُ 
مهارات الدراسة والاستذكار ، ومن بينها أخذ ات١لبحظات،والتساؤلات ، 

 وات١راجعة ، وعمل ت٥تصر ت٘هيدي ، والتصفح ، وتقونً البيانات. 

ما وراء ات١عرفة ومهاراتها كما أف ىناؾ تشابهاً بتُ استًاتيجيات   
ات١ختلفة،وبتُ ات١راحل التي ت٘ر بها عملية الاستذكار،حيث أشار كل من 

( إلذ تلك ات١راحل التي ت٘ر بها عملية ٕٙٓٓعصاـ الطيب، و ربيع رشواف)
الاستذكار ومنها :مرحلة التخطيط للمذاكرة ، وتشمل وضع ات٠طة وإعداد 

دة من حيث الصعوبة والسهولة ، جدوؿ ات١ذاكرة ، وتصنيف مستوى ات١ا
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ومرحلة ات١ذاكرة واستيعاب ات١علومات التي تشمل التنظيم والتصنيف،وكتابة 
ات١ذكرات،ومرحلة ات١راجعة ، بٍ مرحلة استخراج واستخداـ ات١علومات 

 وفيها تتم عملية تقييم نسبة الإت٧از والتحصيل.
 لآبٌ:وتٯكن ت٘ثيل ات١راحل السابقة بُ ات١خطط ات١فاىيمي ا 

 الاستذكار عملي  مراحل

 المعلومات استخدام المراجع  المعلومات واستيعاب المذاكرة للمذاكرة التخطيط

  

العلبقة  وبالنظر إلذ ات١راحل السابقة لعملية الاستذكار ،تٯكن إدراؾ
بتُ تلك ات١راحل وبتُ استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة،حيث تقابل مرحلة 

جية التخطيط للتعلم،ومرحلة ات١ذاكرة واستيعاب التخطيط للمذاكرة استًاتي
ات١علومات استًاتيجية التنفيذ والتنظيم،ومرحلة ات١راجعة استًاتيجية ات١راقبة 
والتحكم، وتقابل مرحلة استخراج واستخداـ ات١علومات استًاتيجية 

 التقييم، وتٯكن توضيح تلك العلبقة من خلبؿ ات١خطط ات١فاىيمي الآبٌ:
 

 ات١عرفة وراء ما استًاتيجيات
 التقييم والتحكم ات١راقبة والتنظيم التنفيذ التخطيط

 ات١علومات استخداـ ات١راجعة ات١علومات واستيعاب ات١ذاكرة للمذاكرة التخطيط

 دٔس اعتشاتٛجٛبد يب ٔساء انًؼشفخ فٙ تًُٛخ انًٓبساد انهغٕٚخ: 

غوية لدى لاستًاتيجيات ما وراء ات١عرفة دور مهم بُ تنمية ات١هارات الل
ات١تعلمتُ، ذلك لأف ات١تعلم يلجأ إلذ استخداـ ىذه الاستًاتيجيات عندما 
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يواجو صعوبات بُ فهم ما يقرؤه، والتحكم بُ سلوكو القرائي ات١عربُ أثناء 
القياـ بعملية القراءة، أو التخطيط عندما يقوـ بكتابة موضوع أدبي، أو 

 مقاؿ، أو إعداد تْث متخصص. 
اتيجيات تشتَ إلذ وعي ات١تعلم تٔا يقوـ بأدائو من حيث إف ىذه الاستً 

مهاـ، وات١هاـ اللغوية التي يقوـ بها ات١تعلم من أجل تنمية كفاءتو اللغوية 
تتضمن ثلبث مراحل ىي : ما قبل ات١همة، ومرحلة إت٧از ات١همة اللغوية، 
 ومرحلة ما بعد إت٧از ات١همة اللغوية، وبُ كل مرحلة من ىذه ات١راحل يتحقق

 التخطيط والتنظيم وات١راقبة والتقييم وإدارة ات١علومات وتطويرىا.
وىذه الاستًاتيجيات ػ ما وراء ات١عرفة ػ تناسب الطلبب بُ اتٞامعة 
لتحقيق غرض تنمية ات١هارات اللغوية، حيث إنهم قادروف على التحكم 
فيما يفعلوف، وعليو فمن ات١هم أف يتعلم الطلبب كيف يراقبوف سلوكاتهم 

لذىنية والأدائية ، واللغوية، وكيف تٯارسوف أساليب الضبط الذابٌ ت١ا ا
يبذلونو من انتباه وتركيز، ولأنهم ػ أيضاً ػ أكثر قدرة على استخداـ أساليب 

 التعلم الذاتية .
( إلذ أف استخداـ ٜٜٓٔويشتَ جاؾ ريتشاردز و ثيو روجرز ) 

اللغوية يعد مغامرة، استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ اكتساب ات١هارات 
حيث إف ات١علم عادة ما يكوف صامتاً أثناء التنفيذ، بالرغم من تشجيعو 
للدارس على النطق والتكلم بأكبر قدر ت٦كن من اللغة . ، إلا أنهما 
يشتَاف إلذ أف استخداـ ىذه الاستًاتيجيات تسهم بُ إكساب ات١تعلم 

ا اكتشف الدارس عدداً من مهارات اللغة حيث يصبح التعلم أيسر إذ



 221 

سيتعلمو أو ابتكره أكثر ت٦ا لو ردده أو استظهره، كما أف  الشيء الذي
التعلم يكوف يستَاً على الدارس إذا كاف عن طريق حل مشكلبت تشتمل 

 عليها ات١ادة ات١طلوب تعلمها.
ىذا بالإضافة إلذ قدرة استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ تٖقيق عدد  

 اللغة منها : من الفوائد أثناء تعلم
 أ ػ زيادة فعالية القدرة الذىنية للمتعلم.

 ب ػ التحوؿ من الثواب ات٠ارجي إلذ الثواب الداخلي الذابٌ.

 ج ػ تعلم الاستكشاؼ عن طريق الاكتشاؼ ات١وجو.
(أف الطالب من خلبؿ  ٜٜٓٔويذكر جاؾ ريتشاردز، ثيو روجرز)  

عندما يتعلم الإنساف استخداـ ىذه الاستًاتيجيات تٯكنو تعلم الوعي، ف
بوعي فإف قدرات الوعي لديو وطاقتو على التعلم تصبحاف أعظم ، لذا 
يسمي ىذه الطريقة ب " تعلم كيفية التعلم " ، حيث إف ات١تعلم تٯارس 
سلسلة من العمليات التي تنمي الوعي مثل الانتباه، فالإنتاج، فالتصويت 

لوعي ىذه معايتَ داخلية الذابٌ، بٍ التشرب، كما أنو يكتسب من عملية ا
 تلعب دوراً رئيساً بُ تربيتو وتعلمو خلبؿ حياتو كلها. 

وتٙة علبقة بتُ استخداـ الطلبب لاستًاتيجيات ما وراء ات١عرفة  
وات١هارات اللغوية ، حيث إف استخداـ الطلبب ت٢ذه الاستًاتيجيات 

ؤدي إلذ ات١ختلفة ووعيهم الدقيق بها وقدرتهم على إدارتها واستخدامها ي
التقليل من صعوبات التعلم، ويسهم بُ الوقت نفسو بُ الارتقاء بهم إلذ 
مستويات متقدمة من التفكتَ وات١عاتٞة. كما أف وعي الطالب تٔا يستخدمو 
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من استًاتيجيات تفكتَ عليا كالتخطيط ، وات١راقبة والعمليات ات١صاحبة 
كو لعمليات لعملية القراءة مثل التصنيف، ومذكرات ات٢امش، وإدرا 

التحكم والسيطرة الذاتية على ت٤اولات التعلم التي يقوـ بها كل ىذا يؤدي 
 إلذ تٖقيق أىدافو من عملية تعلم اللغة.

وقدرة ات١تعلم على توظيف استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ تعلم ات١ادة 
اللغوية ، مثل تٖديد الغرض من القراءة ، وكيفية تنشيط ات١عرفة السابقة بُ 
مواقف القراءة وتركيز الانتباه على النقاط ت١همة والبارزة بُ ات١وضوع، مع 
مراقبة النشاطات و الأداءات اللغوية ات١ستخدمة ػ تساعد بُ تنمية 
مهارات القراءة السابقة، مع زيادة فعالية استخداـ استًاتيجيات التفكتَ 

 فوؽ ات١عرفية .
م الذابٌ أبرز استًاتيجيات وبُ القراءة للمعتٌ تعد عملية مراقبة الفه

ما وراء ات١عرفة، وبُ أثناء قياـ ات١تعلم بات١راقبة يعرؼ كيف يفهم النص، 
ومتى، وماذا عليو أف يفعل عندما يعطل مسار فهمو. وتسهم استًاتيجيات 
ما وراء ات١عرفة بُ تنمية مهارات الكفاءة اللغوية ات١ختلفة؛ حيث إنها ت٘ثل 

اءة والتفكتَ معاً، إذ يصبح القارئ ىنا يفكر وجهة نظر القارئ عن القر 
فيما ت٬ب أف يفكر فيو، ويعد ىذا العامل ذات أت٫ية ، وذلك لأنو يركز 
على الاستًاتيجيات التي يستخدمها القارئ، أي الاستًاتيجيات والطرائق 
ت٬ب يتبعا القارئ كي يفهم النص ات١قروء. أي أنو لا يفكر فيما ت٭فظ أو 

 يكوف تفكتَه منصباً بُ كيف ت٭فظ وكيف يفهم. يفهم فقط، ولكن 
وتٯكن أف نشتَ إلذ أف القراء ات١هرة بُ القراءة وفهم ات١قروء عادة ما  
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يكونوف أقوياء بُ استخداـ استًاتيجية التنبؤ، أي يتنبأوف تٔا تٯكن أف يأبٌ 
 لاحقاً بُ النص، بٍ تٕدىم أيضاً ت٬يدوف استًاتيجيات التحقق من توقعاتهم

بار صدؽ ما تنبأوا بو. كما أف ىؤلاء القراءة ات١هرة يقوموف باستخداـ واخت
الاستًاتيجية الأمامية العكسية بُ وقت واحد أثناء قيامهم بعملية القراءة 
بسرعة فائقة،أي أنهم يقوموف بالارتداد من الأماـ إلذ ات٠لف وىم يقرأوف 

 ة متكاملة. ت٦ا ت٬علهم يوصلوف السابق باللبحق ودت٣و بُ وحدة معرفي
إلذ أف ىذه الاستًاتيجيات  Coltheart (1979)ويشتَ كولتهارت 

تتمتع بفاعلية بُ اكتساب ات١هارات اللغوية ،مشتَاً إلذ قدرة استخداـ 
الفرد ت١عجمو العقلي الداخلي الذي يدوف فيو الكلمات التي يعرفها ، كما 

ة تسهم بُ يدوف فيو ات١علومات التي يعرفها حوؿ الكلمة، وىذه القدر 
اكتسابو للمهارات اللغوية كالقراءة والفهم وات٢جاء. ويؤكد على أف القارئ 
قد تٮمن معتٌ الكلمة بعد أف يقوـ بقراءتها معتمداً بُ ذلك على نظاـ 
داخلي لدى الفرد يسمى " النظاـ الداخلي ت١طابقة اتٟرؼ /الصوت/ 

 الرمز/ الفونيم" . 
اؽ أف فهم النص لا يتوقف ويرى أصحاب نظرية التعلم من السي 

فقط على قدرة ات١تعلم على الاستفادة من الإت١اعات وات٢اديات التي 
يتضمنها النص، بل يتوقف على العديد من ات١كونات والعمليات التي يقوـ 
بها القارئ، تلك التي يقع بعضها داخل القارئ نفسو، وبعضها يتعلق 

 طيط، وات١تابعة والتقييم. بعملياتو فوؽ ات١عرفية التي يقوـ بها كالتخ
ولقد تبتُ أف استخداـ استًاتيجيات ما وراء ات١عرفة بُ اكتساب  
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مهارات اللغة يؤدي إلذ نتائج طيبة وذات فعالية، حيث إف الطالب بُ 
مرحلة ما قبل التعلم يقوـ بتحديد بعض الأىداؼ اللغوية التي يسعى إلذ 

السابقة لتحديد ما يعرفو عن تٖقيقها ، كما يقوـ بتنشيط بنيتو ات١عرفية 
ات١وضوع ،وخبرتو السابقة حوؿ ىذا ات١وضوع، وتٖديد ما يريد أف يعرفو، 
وقيامو بالتنبؤ بالأفكار ات١وجودة بُ النص من خلبؿ العنواف أو العبارة 

 ات١فتاحية بُ ات١وضوع، أو صدر البيت الشعري بُ القصيدة.
واستخداـ مهارات اتٟصوؿ  كما أنو يقوـ بعملية تنظيم ات١عرفة اتٟالية

على ات١علومة من خلبؿ التصنيف ، وات١قارنة، وأخذ ات١لبحظات بات٢امش، 
وصياغة بعض الأسئلة التي تسهم بُ فهم ات١وضوع اللغوي الذي يدرسو، 
حيث يقرأ الطالب النص أو القصيدة الأدبية ويبحث ما بً توقعو من 

بُ النص، وقيامو بتنظيم ىذه  أفكار لديو، ومدى اتفاقو مع الأفكار الواردة
 الأفكار بُ خريطة معرفية يقوـ بتصميمها.

بٍ تأبٌ مرحلة ما بعد القراءة فيقوـ الطالب بالتأكد من فهمو 
للموضوع الذي درسو بتحديد الأىداؼ التي حققها ،واستخلبص ات١عارؼ 

 اتٞديدة التي تعلمها، وتلخيص الأفكار الرئيسة الواردة فيو.
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الأوؿ لفصل  ئحة كورونا: ا جهة جا  ٔٔ ............................... بُ موا

اني ث ل ا لفصل  ؟: ا لِ بَ قْ ػَ ت ت١ُسْ ا ى  لَ عَ ةَ  رَ طَ يْ لسَّ ا ا  ن كن تُٯ لْ  . ىَ . ................ ٕٔ 

الث ث ل ا لفصل  ت١عاصرة: ا ا علم  ل ا  ٖٔ .............................. من قضايا 

بع را ل ا لفصل  عربي: ا ل ا لوطن  ا ة بُ  علمي ل ا ة  عرف ت١ ا رة  ا د . إ .................. ٖٗ 

ات٠امس لفصل  ة : ا ي عرب ل ا فلسفة  ل ةا مي ي ل ع ت ل ا ا  ن ت مؤسسا ت١عاصرة بُ  . ا ....... ٘ٔ 

لسادس ا لفصل  نِي )ويب : ا ثَّا ل ا لِ  اتِٞيْ قات  ي طب م ٓ,ٕتَ ي عل ت ل ا  ٚٚ ........ ( بُ 

عا ب لسا ا ة: لفصل  ي مع اتٞا ات١ؤسسات  ة بُ  ي عرب ل ا ة  غ ل ل . ا . .................. ٜٜ 

امن ث ل ا لفصل  معي:ا اتٞا م  ي عل ت ل ا تفكتَ بُ  ل ا مهارات  ة  مي ن . ت . ............. ٖٔ٘ 

 

 

 

 

 


