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 تقديم

الذين بغياتنا التي بكياىا، فهي التي تقدمنا للناس  ةأساسي ضركرةالتًبية 
، الآخريننتعامل معهم، كما أنها بردد شخصيتنا كأسلوبنا في التعامل مع 

نا إلذ الكلبـ عن الإنساف ذاتو، ذلك الوافد إلذ كالكلبـ عن التًبية، يقود
ابؼستقبل بنماءٍ تربوم ىجتُ، حيث يدفعنا إلذ التفكتَ جديًن بضركرة إبهاد سبل 
قراءةٍ جديدةٍ للواقع التًبوم، منطلقنا من قوة معرفيّة، تتفاعل كأكلويًت 

هارات الإنساف، فالمجتمعات ترتقي بالتًبية التي تزكّد الأفراد بابؼعارؼ كابؼ
الضركرية، انطلبقنا من بؿاكاتها بؼيوبؽم كقدراتهم، كتهذيب انفعالاتهم، كتصعد بهم 
سلّم بقاحهم عبر ابؼدرسة، كالتي ىي من إفرازات التطور الاجتماعي للبشر. 
كلطابؼا كاف ابؼتعلّم ركيزة الاىتماـ في عالد ابؼتغتَات ابؼتسارعة كابؼتنامية، كابؽادفة 

علّم كضركرة أصيلة بسكّنو من أف يكيّف نفسَو مع بتٍ بؾتمعو. إلذ بناء كعي ابؼت
كبالتالر تعتبر التًبية عملية تأقلم مع البيئة كالظركؼ ذات الفاعلية المجتمعية 

 كابغضارية كالثقافية.

كقد أكدت التًبية ابغديثة على أف يكوف الطفل ىو المحور ابغقيقي كالفعاؿ 
لياتو كاىتماماتو كمقوماتو الشخصية ،خلبفان بؼا  للعملية التًبوية انطلبقان من قاب

كنت عليو التًبية التقليدية التي كانت بذعل مركز الثقل خارج الطفل، كبؼا كانت 
للطفولة غايتها ابػاصة بها كجب أف يتاح في ىذا التحقيق السعادة الوحيدة التي 

يًت آبائو غا يستطيع الشعور بها، فالتًبية التقليدية تكِره الطفل على تبتٍ
كمعلميو كتلجأ معو إلذ العقاب كإلذ شتى الأساليب التي تؤمّن برقيق غايًت 

 ابؼدرسة.
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كفي ىذا السياؽ برضر كتب الباحثة التًبوية " أبقيلب ميديسي"، كخاصة  
يزة التي قاـ بها التًبية ابغديثة"، الذم نشرؼ بإعادة إصدار تربصتو ابؼم كتابها "

اف"، كالكتاب كاحد من أبرز الكتب ابؼرجعية في ىذا "محمد سليمابؼتًجم الراحل
ابؼيداف، فصاحبتو تنطلق من مفهوـ آمنت بو كدعت إليو، كيتمثل في أف التًبية 
ابغديثة لد تكن تستهدؼ إعداد الطفل ابؼهنة ما، كإبما تستهدؼ تكوينو تكوينا 

 شاملب كضماف برقيق اتزانو كسعادتو.
بؼزج بتُ اثنتُ من أىم مناىج التًبية كمنهجها في التًبية يعتمد على ا

ابغديثة كبنا: منهج منتسوری كمنهج دکركلذ، كقد خصصت لكل منهما فصلب 
ة تراىا ابؼؤلفة ىدفا دؼ ابؼزج بينهما برقيق غاية رئيسمن فصوؿ كتابها. كيسته

للتًبية، كىو أف يتسم الأطفاؿ بالقدرة على التوافق، كىي ليست بؾرد السيطرة 
الأشياء، كما أنها ليست بؾرد بشرة تدريب ما، كإبما ىي القدرة  على شيء من

على الفهم كعلى العمل كالابتكار، كقدرتو على أف يعيش بتُ الآخرين في 
تعاكف معهم، كىذه القدرة على التوافق، إبما تنتج من الاتزاف النفسي، ذلك ما 

ة، القادرة على يتحتم على التًبية أف برققو للكائن البشرم بشخصيتو ابؼتكامل
 التوافق مع ابؼشكلبت ابؼادية كمع البيئة الإنسانية.

في عملية التعلم،  كدكرىا كيعتمد منهج ماريً منتسورم على ابغواس
كاعتمدت تربية كل حاسة بدفرىا منطلقة من ابعزء الذ الكل في تعليمها، ابغرية 

يً منتسورم تعتبر البيئة كالاستقلبلية كتعتٍ البيئة ابؼادية كابؼعنوية للمدرسة، فمار 
ابؼدرسية بهب أف تهيأّ بشكل يؤمن ابغرية كالاستقلبلية للطفل كبرمل ابؼسؤكلية. 
كىي تعتبر أف لا بد من توفتَ جو من المحبة بتُ الاطفاؿ كابؼعلمة، كابغرية 
ليست مطلقة بل بركمها أسس كقواعد آمن بها الأطفاؿ كبوتًموف النظاـ. 
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اعة بحرية كعفوية ىي أساسية في تنظيم شخصية الطفل. فمنتسورم تعتبر أف الط
عداد البيئة كلا تعتبر حركتو كتعلمو ابؽدكء لذلك اىتمت الطبيبة ابؼربية بإ

كلتنمية الطفل بشكل سوم كمتوازف  ابؼلبئمة لنشاط الطفل الذابٌ بالنسبة بؽا.
بؼعلم يسود ابؼدرسة جو المحبة بتُ الاطفاؿ كاأف تؤكد مونتسورم على أبنية 

كىذا بهعل الاطفاؿ بوتًموف النظاـ كبدا أف ابؼعلمة بذسد بتصرفاتها كأقوابؽا 
النظاـ فيتعود الاطفاؿ على تقليدىا. كانطلبقا من مبدأ التًبية الذاتية كالتعليم 

لذ كيفية استخدامها. إبحرية اعتمدت مونتسورم كسائل تعليمية ترشد بذاتها 
م كالتنمية الذىنية فقد كانت بصيع كسائلها كلاعتبارىا أف ابغواس اساس التعل

 تهدؼ إلذ تنميتها.

كمصطلح التًبية ابغديثة يستخدـ منذ نهاية القرف التاسع عشر للدلالة 
على مثل أعلى، تنتمي أكؿ صوره إلذ التًبوم الفرنسي مونتيتٍ. كىذا ابؼصطلح 

د تعزز مفاىيم ذك أبعاد بـتلفة، بدا فيها بعض ابؼآخذ أف التًبية ابغديثة لد تع
ابػلق كالذكؽ كالاعتماد على النفس كبرمل ابؼسؤكلية، بحسب ما تطرحو فجوة 
الأجياؿ بتُ جيل الأجداد ابؼتمسك بالعادات كالتقاليد كجيل الآباء الأكثر 

 مركنة كعملية في ىذا ابػصوص.

كيستند ىذا ابؼفهوـ إلذ فلسفة تعتٌ ببناء الفرد النفسي ،كلكنها نبعت في  
حاؿ أخذىا بـتلفة كثقافة مغايرة بسامنا للمجتمعات العربية فلب بيكن بأم بيئة 

شك أنو قد يفيد الانتفاع بدا فيها من علم كلكن أيضنا لاك دكف مراجعة كتدقيق، 
، فابغل يكمن في التعلم  لا بهوز نسياف أك بذاىل ابؽوية المجتمعية أك الدينية أكلان

 قها على أبنائنا.أكلان بٍ بناء التوازف ابؼطلوب لتطبي
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كالعامل مشتًؾ الذم بهمع ما بتُ الفلسفات التًبوية ابغديثة فهو احتًاـ  
إنسانية الطفل كحقو في تلقي القبوؿ كابغب إحساسنا كتصربونا دكف شركط، 
كإعطائو ابغرية اللبزمة لنموه الفطرم مع برمل مسؤكليتو الشخصية كفقنا 

، كذلك من خلبؿ التًكيز على قوة بؼرحلتو العمرية لتطوره كلصقل مهاراتو
العلبقة بتُ الطفل كالقائم على رعايتو بدا فيها من حب كاقتداء كاحتًاـ بفا يبتٍ 
دافعنا ذاتينا لدل الطفل لأف يهذب ذاتو باستمرار حتى كإف ذىبت الرقابة عنو 
لبعض الوقت، كالعنواف ابؼناسب لتلك التوجهات التًبوية ىو )الغرس(، فابؼربي 

 لق الأنفس.اكيزرع البذرة بٍ يرعاىا كىو يعلم أف النتائج بيد من خ يغرس
أما ابؼدارس القدبية في التًبية فهي تركز على السلوؾ السيئ، كبراكؿ  

تعليم الطفل الصواب كابػطأ من خلبؿ سوء تصرفو، كالوسائل ابؼتبعة لإبساـ 
البدني، عملية التعليم تتضمن الوصم كالسب كالتهديد كالتعدم اللفظي ك 

كالتعامل مع السلوؾ السيئ بسلوؾ سيئ من ابؼربي أيضنا، ككل ىذا مغلف برت 
كلكن تلك الأدكات كلها قائمة على ابػوؼ إما من ابؼربي أك « التًبية»ستار 

من العقوبة بفا يؤدم لاختلبؿ ابؼنظومة الأخلبقية الذاتية لدل الطفل، فبدلان من 
النفس فإنو يبذؿ من أجل تلقي الرضا أك  أف يبذؿ ابعهد من قبل الطفل لتطوير

ابؽرب من العقوبة، كبيكن كضع عنواف للتوجو التًبوم للمدارس القدبية كىو 
)ابغصاد( فابؼربي دائمنا يتعجل ابغصاد حتى كإف لد يقدـ الرعاية ابؼطلوبة 

 للئنبات فهو يستمر في زجر النبتة لتخرج لو بشارىا كفي النهاية لا يناؿ شيئنا.

طلق التًبية ابغديثة من فهم شمولر أكثر موضوعية لفهم كاقع الإنساف كتن 
كفعاليتو، كتتبتٌ كل ما توصل إليو العلم ابغديث من ثوابت كحقائق، كمدارؾ، 
كانفعالات الفرد، ذات صلة ببيئتو ككاقعو. فقد أكدت على الاستعانة بالوسائل 
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تعتمد على مراعاة الفركؽ التكنولوجية ابغديثة، كتقدـ التًبية على التعليم، ك 
الفردية، فهي توجو عناية شاملة لتكوين الطفل تكوينا متكاملب متسقا، كتؤكد 
على أبنية العناية بتًبية الفكر كابػلقية كالتًبية ابؼهنية للفرد، من خلبؿ التكيف 
مع اىتمامات الطفل في كل مرحلة من مراحل العمر كبررص على إبهاد ابعهد 

لاىتمامات الطفل النفسية كاىتمت بتقسيم مراحل الطفولة ابػلقي ابؼلبئم 
كقدمت التًبية على أسس ملبئمة لتكوين النمو النفسي للطفل في كل مرحلة 

 من مراحل بموه.
 ويٍ فهسفاث انتزبيت انحذيثت:

التًبية الإبهابية ،كىي توجو التًبوم مبتٍ على أحد أحدث فركع علم  
كىو في الأساس دراسة نفسية حوؿ جوىر النفس كىو علم النفس الإبهابي، 

السعادة البشرية كمدل برققها كفاعليتها، ىذا العلم أكثر اىتمامنا بالتطلع إلذ 
ابؼستقبل بدلان من الأسف على ابؼاضي، كيركز على الأىداؼ كالقدرات بدلان 
من التًكيز على الصدمة كالألد، بيكننا القوؿ إنو يركز على بناء كبمو الإنساف 

 ر من تركيزه على رتق كإصلبح ما مضى من حياتو.أكث
كالتًبية الإبهابية ىي التًبية التي تعتمد على توجيو سلوؾ الطفل بكو  

القيمة التًبوية ابغميدة كتعزيز الأثر الإبهابي في النفس من خلبؿ التًكيز على ما 
بٌ ىو جيد، كتعليم الطفل التفكتَ بنتائج الفعل كاختيار السلوؾ ابعيد. كتأ

فكرة التًبية الإبهابية من مبدأ أف كل طفل ىو طفل جيد، إبما ىناؾ سلوؾ 
 سيء أك غتَ مقبوؿ كسلوؾ بؿمود.

كالتًبية الإبهابية ليست علمنا في ذاتها كلكنها فلسفة تربوية مبنية على علم  
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النفس الإبهابي، كتتمحور حوؿ الدعم الذم يقدـ للؤطفاؿ كيغذم احتًامهم 
كقدراتهم كإعدادىم للوصوؿ لأفضل نسخة من أنفسهم،  الذابٌ لأنفسهم

كلكي بودث ىذا فعلى ابؼربي أف يوجو الطفل كلكنو لا يعلمو، فيستبدؿ الوعظ 
كالمحاضرات التًبوية بالقواعد ابؼرنة كأدكات مساعدة مثل العصف الذىتٍ، 

 كإقرار ابؼشاعر، كالركتتُ اليومي.
وم صاغو أستاذ في طب الأطفاؿ كىو أما التًبية بالارتباط فهي توجو التًب 

كىو يستند على دراسات عن سلوؾ الانفصاؿ ابؼبكر  الدكتور كيلياـ ستَز
للطفل التي أقامها الطبيب النفسي جوف بولبي في القرف ابؼاضي، التًبية 
بالارتباط ىي تعزيز الرابطة النفسية كالعاطفية بتُ الطفل كمقدمي الرعاية لو، 

ت الاستجابة بشكل سريع ككاؼ لاحتياجات الطفل كتنص على أنو إذا بس
ابعسدية كالعاطفية فمن ابؼرجح أف يبتٍ الطفل موقفنا إبهابينا للحياة كيؤمن أنو 
مقبوؿ كبؿبوب، كأف العالد مكاف جيد كبيكن الوثوؽ بالناس، ىذا الأماف 
العاطفي كالوجودم ىو حجر الأساس في بمو الطفل السليم، تلك الفلسفة 

بشدة النظرة التقليدية لتلبية احتياجات الأطفاؿ بأنها تنتج طفلبن مدللبن تعارض 
كمتعالينا، كلكنها تقوؿ إف العكس ىو الصحيح، فكلما لبيت الاحتياجات 
بشكل أسرع كأكثر اتساقنا مع رغبة الطفل أعددتو لاستقلبؿ صحي أفضل. 

الأطفاؿ قد بودث ىذا عن طريق بعض التوصيات مثل تشارؾ سرير النوـ مع 
أك الاحتضاف كالتعبتَ عن ابؼشاعر باستمرار، كلكنو في النهاية ابذاه تربوم لا 

 يتبع قواعد بؿددة أك أدكات خاصة كلكنو أشبو بأسلوب حياة.
كالتوجو الثالث من تلك التوجهات ابؼرتبطة بالتًبية ابغديثة، يعبر عنو  

أكنورم "برت الضغط: كتاب كارؿ  كقد نشأ بتأثتَ مصطلح "التًبية ابؼتأنية"،
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إنقاذ أطفالنا من ثقافة فرط التًبية"، كالتأني ابؼقصود في ابؼصطلح لا يعتٍ القياـ 
بكل شيء بوتتَة بطيئة بل القياـ بكل شيء بالوتتَة ابؼناسبة لو، كالتًكيز على 
جودة الرعاية ابؼقدمة لا على مقدارىا، كأف يكوف ابؼربي متواجدنا في الوقت 

رض أكنورم الابذاه ابؼعاصر للبندفاع ابؼستمر حتى نتقدـ ابؼطلوب، كيعا
باستمرار بكو خطوات للؤماـ، فهذا مرىق للغاية كيبقينا باستمرار في معركة مع 
الزمن بفا يؤثر سلبنا على الأطفاؿ كيعوؽ رغبتهم الفطرية في استكشاؼ العالد 

ة كرحلة بفتلئة بأنفسهم كبوتتَتهم ابؼتأنية، ىذا التوجو التًبوم يعتٌ بابغيا
 بالعلبقات الطيبة كابغب بدلان من التًكيز عليها كنتائج أك منافسات.

ابؽدؼ من التًبية ابؼتأنية ىو إبهاد مساحة للؤطفاؿ للبعتناء بدصابغهم 
ابػاصة، كبالتالر النمو كما ينبغي بؽم دكف ضغوط، ىذا بودث عن طريق عدة 

بعداكؿ الزمنية للعائلة، كقابلية استًاتيجيات مثل التأكد دائمنا من أربوية ا
التًاجع للخلف خطوة للسماح للؤطفاؿ بأخذ بعض ابؼخاطر كحدىم تدربهينا، 
كاستخداـ ابؼوارد الطبيعية كالأدكات البسيطة بدلان من الشاشات كالألعاب 
ابؼتطورة في التعلم كاللعب، مع تقليل الأنشطة ابؼنظمة لأقل حد بفكن فكلما  

 زاد استخداـ الطفل لعقليتو الإبداعية. كانت الأدكات أبسط

كأختَا، فتًبية الطفل تهدؼ إلذ تعليم الطفل تبتٍ السلوؾ ابعيد كالابتعاد 
عما يضره كيضر غتَه. فلنركز على ابؽدؼ الأصلي كىو إكساب الطفل 
ابؼهارات العاطفية الضركرية ليصبح قادران على ابزاذ القرار كإدارة سلوكو بنفسو 

. فنحن نربي كنوجو حتى يصبح الطفل قادران على عمل السلوؾ كبشكل إبهابي
 ابؼرغوب بنفسو.
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ىل لعب دكر ابؼدرب كتعريض الطفل للتجربة الأ ىكمن ىنا يتوجب عل
كابػطأ كتعليمو كيف يفكر بالنتائج، بدلان من إملبء النتيجة ابؼتوقعة من 

ابل من الناس السلوؾ. ذلك أف الطفل سيعيش حياتو ابؼتغتَة بظركفها كبدن يق
كباختلبطو مع العالد ابؼتغتَ بدعطيات التكنولوجيا كالتواصل ابؼختلفة بسامان عما 
تعودنا عليو بكن كأىل، لذا علينا أف نركز على تعليم ابؼهارة حتى يكتسب 
السلوؾ، بدلان من التًكيز على إملبء ما ىو جيد كغتَ جيد كحرمانو من مهارة 

لذلك علينا أف نساعد الطفل بتعريضو بؼواقف  التفكتَ بالنتيجة كالاختيار.
بـتلفة كتشجيعو على التجربة من أجل إبهاد ابغلوؿ كالتعاطف مع غتَه حتى 

 يتبتٌ خيارات كعادات سلوكية إبهابية كبناءة.

 ككل ذلك بيكن أف نتعلمو كندرؾ قيمتو من ىذا الكتاب ابؼمتع كابؼفيد.
 

 د. أبؾد عبد الربضن
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 مقدمت الدؤنفت

، أف نلقي نظرة جديدة على التًبية ابغديثة به  در بنا اليوـ
من حيث  -ىذه التي عابعناىا منذ سنتُ. كالتًبية ابغديثة 

لد -ىي بذديد مدرسي، يستهدؼ الذكد عن الكائن الإنساني
تكن تستهدؼ إعداد الطفل ابؼهنة ما، كإبما تستهدؼ تكوينو 

 تكوينا شاملب كضماف برقيق أتزانو كسعادتو.
، فتزداد تبعا إ  ننا نعيش في بؾتمع يزداد فيو التصنيع يوما إثر يوـ

كقد  -حاجة الصناعة إلذ فنيتُ كمتخصصتُ-لذلاف، كبصفة عاجلة 
ابذهت الأنظار إلذ ابؼدرسة تناشدىا أف بسد الصناعة بدا برتاج إليو من 

  ىؤلاء الفنيتُ كابؼتخصصتُ.

ىا من الأسباب تهدد ىذه الظركؼ ابؼلحة العاجلة، بالإضافة إلذ غتَ  
بإبعاد ابؼدرسة عن رسالتها الإنسانية إلذ حد كبتَ فتجعل منها بؾرد مركز 
للئعداد الفتٍ، كإذا كاف في ىذا ما يضتَ الكائن البشرل فإننا نتساءؿ 

  عما بيكن المجتمع أف بهنيو من نفع دائم من كراء ىذا التطور.
ماذا سيكوف علبو  كإنو ليصعب علينا أف نتخيل على كجو التحديد 

بصفة -بو  المجتمع الذم سيعيش فيو أبناؤنا، كلكن ما بهب أف يتسموا
ىو القدرة على التوافق، غتَ أف ىذه القدرة على التوافق، ليست  -خاصة

بؾرد السيطرة على شيء من الأشياء، كما أنها ليست بؾرد بشرة تدريب ما، 
قدرة ابؼرء على أف  - كإبما ىي قدرة على الفهم كعلى العمل كالابتكار



 04 

يعيش بتُ الآخرين في تعاكف معهم، كىذه القدرة على التوافق، إبما تنتج 
من الاتزاف النفسي، ذلك ما يتحتم على التًبية أف برققو: الكائن البشرم 
بشخصيتو ابؼتكاملة، القادرة على التوافق مع ابؼشكلبت ابؼادية كمع البيئة 

رض من الآف فصاعدا، لتطور تزداد سرعتو الإنسانية، تلك البيئة التي تتع
  على مر الأيًـ.

ىدؼ التًبية ابغديثة كمن تطبيقاتها -على كجو التحديد-كاف ىذا  
كما أحرزتو تلك التًبية ابغديثة من -التي تعد اليوـ حقلب للدراسة-العديدة 

قبل  -إف التجديد التًبوم ىو " بقاح، بيكن أف نستخلص ابغقيقة التالية
مسألة منهج كليس مسألة برنامج، فالأمر ينحصر في تكوين -كل شيء

الطفل عن طريق مساعدتو، إباف سنوات الدراسة، على الإسهاـ في بحث 
أك في ابتكار، كالأمر ينحصر على كجو ابػصوص في إقامة علبقات "بتُ 
شخصية" داخل ابؼدرسة، علبقات من شأنها أف تعتُ على تدعيم كازدىار 

  اتزاف ابؼواطن.
مثل ىذا التجديد ابؼدرسي الذم يبدك ضركريً لأسباب  
كثقافية، كفنية، كاقتصادية، كسياسية، يفرضو أيضان شرطاف آخراف  نفسية

من شركط ابغياة ابغديثة: فالطفل في بؾتمعنا يقضى في ابؼدرسة فتًة طويلة 
من عمره، فإطالة فتًة الدراسة كابتداع بـتلف فركع التعليم الفتٍ، إبما 

قياف في ابعو التًبوم بؼدة أطوؿ، الفتية كالفتيات الذين كانوا فيما يستب
مضى يرحلوف عنو إلذ غمار ابغياة استكمالا لتكوينهم، كفي نفس الوقت 

برولان ينعكس أثره بصورة متزايدة، على مصتَ  -منذ سنوات-تعاني الأسرة 
 الأطفاؿ. كسنقتصر من بتُ ىذه ابؼظاىر على مظهر كاحد، ىو بلب شك
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ابؼهتٍ. إف  أبنها بصيعا كنعتٍ ابؼظهر الذم يرجع إلذ بررر ابؼرأة كنشاطها
ابؼنزؿ الذم كاف بالفعل يعاني من ابغياة ابؼهنية للؤب كقد غدت أكثر 
استحواذان عليو في بعض ابؼهن، ليكابد الآف من غيابو، في حيويتو 

بتُ الأساسية. كمن ابؼعلوـ لدل ابعميع، أف قصة الطفل البشرل تبدأ 
ذراعي أـ مرضعة كفي ظل رئيس عائلة، بٍ تتوطد على مقاعد ابؼدرسة، 

كىي ابؼهمة -فمن ذا الذم سيضطلع بدهمة تنشئة ىذا الكائن الصغتَ 
 -التي تضطلع بها الأسرة، كفي أغلب الأحياف بطريقة بعيدة عن الكماؿ

  إذا ما تقاعست ابؼدرسة اليوـ عن القياـ بها؟
خطتَة تعتًض اليوـ حاجتنا الضركرية إلذ كمع ىذا، فثمة صعوبات 

ىذا التجديد، كاف صبغ التعليم بالصبغة الدبيقراطية ىو أكؿ شرط تتطلبو 
في بؾاؿ التعليم، تتلخص في ىذه  التًبية ابغديثة، ككانت ىذه الدبيقراطية

العبارة التي قابؽا مونتيتٍ كىو كاحد من أشهر ركاد التًبية ابغديثة 
تتيح لكل أمرم أف ينعم بكيانو في أمانة. كلكن ىذه مؤداىا: أف  كالتي

التًبية، قد فرضت شركطا أسرفت في بذاكزىا للئمكانيات التي تنطوم 
عليها ابؼدارس القائمة، كلقد تضاعفت عينا جهود ىذه ابؼدارس بؼواجهة 

تظل مستحيلة  -في ظل الأكضاع القائمة-ابؼوقف، فكل بؿاكلة للتجديد 
، برتم على مدارس فرنسا 8291في أكتوبر من عاـ في أغلب الأحياف، ف

سكاف الدكلة. كىنا يبرز خطر  2/5 تلميذ كىذا يعتٍ 1099888قبوؿ 
ربدا يزيد خطورة في ابؼستقبل على بؾرد الصعوبات ابغالية كىذا ابػطر ىو 

  عادة تناكؿ مشكلة التًبية كحلها من زاكية الكمية كالأدكات.
دادىا، يتطلباف قليلب من الوقت فهناؾ كإذا كاف توفتَ الأماكن كإع
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ثغرة يعد سدىا أكثر صعوبة كىي عدـ توافر ابؼدرستُ ككاف النقص في 
معلم من معلمي  9888مدرس ك  ۰8888ىو  2958أكتوبر من عاـ 

ابؼرحلة الثانية، ككما بيكن مواجهة الطلب، برتم قبوؿ مدرستُ من الشباب 
لتدريس، بزضع بالطبع ىي لد يكتمل إعدادىم. كمسألة القائمتُ با
الاعتمادات ىي ابغل الوحيد  الأخرل، للبعتمادات ابؼالية، كلكن ليس

للمشكلة. كلقد كاف كارثة، أف أضطلع قانوف العرض كالطلب كحده 
بالبت في أمر تعيتُ ابؼدرستُ، فإف مهنة ابؼربي ىي مهنة خاصة، كأنها برتاج 

  ن بـتلف نواحيها.من حيث ىي كذلك إلذ أف تقيم تقييما جديدة م
كعندما نتحدث عن رجل التًبية فأننا لا نستطيع أف نتجاىل خطر 
آخر يتًتب على شكل ابغضارة التي نعيشها، كىو خطر بيكن أف يعرقل 
تقدـ التًبية ابغديثة، ذلك ىو تيار التخصص ابعارؼ، كىو تيار يرد على 

الطفل فقط ىو فليس  –الأقل، في ىذا المجاؿ، تهديدا للبشرية بالتمزيق 
الذم يبدأ النظر إليو في سن مبكرة جدة، كمتخصص مقبل، كلكن 
الأشخاص ابؼنوطتُ بالطفولة، بىضعوف ىم أنفسهم بصورة متزايدة بؽذا 
القانوف، قانوف التخصص كإننا لنتساءؿ عمن يستطيع بعد حتُ من 
الوقت، أف يتعرؼ في ساعات اليوـ ابؼتلبحقة، على الصورة ابؼعركفة 

كقد غدت أمو تعمل، بويط بو، أكثر فأكثر، ابؼدرسوف  -ل للطف
ابؼتخصصوف كابؼلبحظوف ابؼدققوف ابؼتخصصوف، كمن بزصصوا في إعادة 
التًبية كابؼوجهوف ابؼتخصصوف ككل العاملتُ في بؾاؿ التًبية سيحصلوف 
يوما على بزصص ما، فعلى من إذف، سيقع ذلك التخصص الذم قوامو 

نا أف نطمئن، فلن يتحقق ىذا التخصص، كبكمد علي -تنشئة الأطفاؿ؟ 
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الله أنو إذا كاف ىناؾ بشة بؾاؿ بوتفظ فيو النشاط الإنساني بطابعو الكلى، 
  فذلك ىو بؾاؿ التًبية. -بل كيطالب بو 

كعلى ىذا فإننا نرل أنو قد يكوف ىناؾ بعض ابؼصلحة في أف نعيد 
نت جهدا من أجل بررير النظر في حركة تطور التًبية ابغديثة، ىذه التي كا

البشرية. كلقد حققت ىذه ابغركة الإبقازات التي تتابعت على كجو 
-ابػصوص، في النصف الأكؿ من ىذا القرف. كلقد كاف بؽذه الإبقازات 

التلميذ، الفصل  -الفضل في إرساء حقائق جديدة، الطفل  -كما قلنا
 ة التجديد كشركطو.كابؼربي ابعديدين، بفا يتيح لنا أف نتبتُ موضوعيا ضركر 

 

  أبقيلب ميديسي
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 الاول انفصم

 مىند عهم انتربيت الحديثت

لقد استخدـ مصطلح التًبية ابغديثة منذ نهاية القرف التاسع عشر 
للدلالة على مثل أعلى، تنتمي أكؿ صورة من صوره كلا شك إلذ مونتيتٍ. 

د من التدريب كىو بفثل التًبية الفرنسية ابؼرموؽ الذم طابؼا نادل بابغ
منذ قركف -ابػارجي كالآلر، كالالتجاء إلذ ابغرية كالعقل، قد نصح 

"تبعا –رجل التًبية أف يتناكؿ الأمر بحيث يتيح لكل نفس  -خلت
لطاقتها، أف تتذكؽ الأشياء كتنتقيها كبسيز ما بينها من تلقاء ذاتها .. فابران 

فتح الطريق بنفسها". قاؿ بؽا الطريق أحيانا كتاركان بؽا أحيانان أخرل مهمة 
مؤلف ابؼقالات، "كابؼدرس بهب أف يتعلم أيضان أف ينكش ليفسح الطريق 
أماـ تلميذه: "من ابؼستحسن أف بهعلو ينطلق أمامو ليتبتُ من انطلبقتو إلذ 

  أم حد بهب عليو ىو أف ينكمش كي يتلبءـ مع قوتو".

تي سيتبتٌ كىكذا ارتسمت منذ بداية القرف السادس عشر، الصيغة ال
موضوع التًبية  خطوطها الرئيسية بصيع ركاد التًبية ابغديثة: معرفة الكائن

في مارستو التلقائية لوظائفو كمعرفة مراحل تطوره حتى يتم تكوينو كمن 
  الداخل".

كىذا ابؽدؼ لد يظهر لأكؿ مرة في فرنسا كحسب، كإبما في فرنسا أيضان 
ؿ مرة، كبعد مونيتٍ، ظهر كجدت التًبية ابغديثة ظركؼ برقيقو لأك 
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مؤسسوف آخركف من عظماء رجاؿ التًبية ابغديثة إلا أف أسس نظريًتهم  
الفرد في حقيقتو الواقعية  كانت في كل مرة تستوحي فلسفة تتخطى

كاليومية. كلقد ألقى كل من ركسو كبيستالوزی، كبنا أستاذان التًبية: ابغديثة 
ة النظتَ، من الاستبصار كالتفاني، على فن ابؼربي أضواء منقطع -بغتَ منازع

كمع ىذا فلم يستطيعا أف يزكدا التًبية ابغديثة بدا كاف ينبغي أف يكوف 
القاعدة ابغقيقية بؽا: دراسة موضوعية تتبعية للشخص ابؼراد تربيتو. كيرجع 

إلذ فيلسوؼ فرنسي جدير بأف  -في خلبؿ القرف الثامن عشر-الفضل 
كصف عن النشأة التكوينية للنفس، كصف   يسمى تربويً، في أنو قدـ أكؿ

كفيل بأف يزكد التًبية بأسس نفسية، كإنو لفي فرنسا أيضان ، ككما سنرل 
قد بست لأكؿ مرة، بؿاكلة تربوية برددت فيها خطوات التًبية خطوة 

الذم كاف كلاشك زائفا في ذلك -خطوة، على أساس من الفهم النفسي 
عن الاىتمامتُ الأساسيتُ، اللذين كأسفرت المحاكلة عن الكشف  -الوقت

سيخصصاف التًبية ابغديثة: الإمساؾ بالتنفس في نشأتها ك توافق التًبية في 
بستة عشر  كقبل نشر كتاب إميل 8071كفي عاـ  مراحل تطورىا ابؼتتالية

عاما ظهر كتاب کونديًؾ ك ابؼقاؿ في أصل ابؼعارؼ الإنسانية، ككاف ىدؼ 
ابؼؤلف أف يدرس النفس دراسة موضوعية في الفيلسوؼ الفرنسي من ىذا 

بفارستها لعملها منفردة، كذلك بعيدا عن أم مبدأ من مبادل ابؼيتافيزيقا .. 
من أجل معرفة عملياتها كتبتُ ما تنطوم عليو من فن في ائتلبفاتها كالكيفية 
التي ينبغي بها أف نديرىا لتبلغ أقصى فهم بفكن، كلد يفت ابؼؤلف نفسو أف 

 الأبنية التًبوية بؼثل ىذا البحث. قدـ کونديًؾ عن النفس كصفة  يشتَ إلذ
كاف كلا شك بعيدا عن أف بويط بساما بحقيقة الكائن ابغي في تعقيد كظائفو 
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فيما -كالنفس فسيولوجية، كتبعيتها ابؼتبادلة على النحو الذم سينهض بو 
ة علم النفس. كلكن على الرغم من أف ىذه الدراسة كانت تعسفي -بعد

كأنها كانت تصور ابغياة النفسية بأبصعها ككأنها تستند إلذ معطيات حسية 
بسيطة بٍ تصورىا بطريقة برليلية، فإف ىذه الدراسة كانت في ذلك الوقت 
بسثل ابؼعلومات النفسية الإبهابية الوحيدة التي بيكن ابغصوؿ عليها. كلقد 

النفس في اىتماـ ربظت ىذه الدراسة بطريقة منهجية مراحل التطور لنشأة 
باد بابؼوضوعية. كىكذا فلم يقتصر کونديًؾ على بؾرد ابؼناداة، كإبما أكجد 
بطريقة ما، فن تربوية يتبع ابؼراحل ابؼتتابعة للتطور النفسي كيسمح لكل  

ابػاصة. كإف ما ينبغي أف نذكره  كائن بأف يشيد صرح نفسو طبقا لقوانينها
فسو قد ذىب إلذ حد إنشاء ىو أف الفيلسوؼ ن -على كجو ابػصوص -

طريقة فتية تربوية تعتمد على ىذه الأسس. كلقد سنحت لو فرصة ذلك 
  عندما عهد إليو الدكؽ دم بارـ بتًبية كلده.

كيقص کونديًؾ بؿاكلتو ىذه في كتابو "سلسلة دركس" كعلى الأخص 
في "ابؼقاؿ الافتتاحي"، بؽذا الكتاب. كالأمر يتعلق بدحاكلة نلتقي فيها 

كؿ مرة بكل الظركؼ التي سوؼ تواجهها ك تقهرىا التًبية ابغديثة. لأ
كذلك لأنو فضلب عن الوصف التحليلي "للفهم"، فإف الفيلسوؼ كقد غدا 
مربيان، لد يفتو أف يبرز أبنية الدكر الذم تلعبو العوامل العضوية كالوجدانية 

 فيما تقوـ بو النفس من كظائف.

ب انتباىنا بالنواحي التي تتعلق أكثر يقوؿ كونديًؾ "إف الأشياء لتجذ
كمع ىذا فلب يستطيع بصيع الأشخاص " من غتَىا بدزاجنا كأىوائنا كبحالاتنا

ربط أفكارىم بنفس القوة لا كلا بنفس الكمية .. كيرجع ىذا الاختلبؼ 
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فنجد -إلذ تفاكت بنية الأعضاء كربدا أيضان إلذ طبيعة النفس"، كبيضي 
بنشأة  دية التعليم" استنادا إلذ سيكولوجية خاصةعنده فكرة "الصبغة الفر 

النفس كإلذ ملبحظة الشخص موضوع التًبية ملبحظة خاصة. إننا لنلمح 
مبادئ مونتيتٍ الأساسية، إلا أنو توجد في ىذه  -بكل تأكيد-في ىذا 

ابؼرة، دراسة نفسية، تستند إلذ أساس منهجي، يرسم للمربي ابؼراحل التي 
أماـ بؿاكلة قوامها  -كىو أمر جد ىاـ  -ننا بقدنا بهب اتباعها، كما أ

بذربة حقيقية. بدأ کونديًؾ بقولو "إنو بؼما يتجو إليو الأمل ألا بههل الذين 
يضطلعوف درة الأطفاؿ، القول الأكلذ للنفس البشرية. كإذا كاف أحد 

لا ابؼربتُ كارفة بساـ ابؼعرفة، أصل أفكارنا كتطوراتها، فإنو لا يقدـ لتلميذه إ
أكثر الأشياء اتصالان بحاجاتو كبسنو، كإذا كاف من ابؼهارة حيث يضع 

نفسو أفكاران بؿددة ل تلميذه في أنسب الظركؼ التي تعينو على أف يكوف
كأف يثبتها بعلبمات ثابتة، كحتى إذا كاف ىذا ابؼربى في ىزلو لا يستخدـ إلا 

لأفق اللذين كلمات ذات معاف بؿددة بسامان، فيا للوضوح، كبالاتساع ا
  بينحهما لنفس تلميذه.

في ابػطوة التجريبية بؽذه النظرية أف كونديًؾ يضطلع  -كإننا لنجد 
بتًبية طفل في السابعة من عمره كأف اىتمامو الأكؿ كمرب، ىو أف بوين 
تلميذه على أف يتكشف في كل ابؼظاىر التلقائية لطبيعتو بٍ بعد ذلك يضع 

: إنو كاف ينبغي علت أف أكوف طفلبن أكثر نفسو في متناكؿ الطفل. كيقوؿ
كمن بٍ فقد تركتو يلعب كلعبت معو"، بٍ استطرد بعد ذلك  -من مربيان 

خلبؿ عدة أيًـ، قبل كتابة الدرس الأكؿ  "كمن بٍ فقد قمت بدلبحظتو
  كبردثت إليو فتبينت فيو ذكاء كتعلمت كيف كاف ينبغي أف أبردث إليو.
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الب بأف تستَ التًبية كفق مراحل الذكاء أختَان، فإف الفيلسوؼ لا يط
كىى ابؼستندة إلذ التطور الوجداني كابؼلكات الفيزيًئية لكل كائن فحسب، 
كلا يطالب بضركرة ملبحظة شخصية التلميذ كاحتًامها فحسب كإبما 
بالإضافة إلذ ذلك، بضركرة بزصيص اىتماـ كبتَ بنشاط الطفل موضوع 

على أف يتقدـ في نفس ابؼراحل التي  ككيما يعتُ ىذا الطفل -التًبية 
اتبعتها الإنسانية للوصوؿ إلذ الأفكار فقد أتاح لو حقلب صغتَا يزرعو. بذر 
الطفل فيو القمح، رآه ينمو كرآه ينضج بً قاـ بحصاده. كىذا الأبموذج 
التًبية الإبهابية التي تستند إلذ علم النفس بطريقة منهجية، ىذا الأبموذج 

وم في مقارنة ما بتُ مراحل تطور نشأة البشر كتطور نشأة للبستخداـ التًب
  الفرد، ليعد أبموذجا فريدة في ذلك العصر.

كىكذا، يبدك لنا كونديًؾ، ابؼبشر ابغقيقي بالتًبية ابغديثة. كصحيح 
أف نظريتو تنبع من فلسفة تهدؼ إلذ أف ترد شيئا فشيئا، الظواىر النفسية 

لكن كونديًؾ بطرحو لكل اعتبار ميتافيزيق  إلذ ابؼعطيات ابغسية البسيطة، ك 
فإنو  -كحتى إذا كاف ىذا الوصف تعسفيان -كما يقدـ كصفا لنشأة النفس 

قد كضع الشركط لتًبية حديثة: تربية تستند إلذ معارؼ نفسية عن النشأة، 
 -إبهابية تقيم ثقافة خلبقة تعتمد على ملبحظة الفرد كتعتٌ بطاقاتو  تربية

بذلك برقق تقدـ عظيم  -و الفيزيًئية كالعقلية ابؼميزة الوجدانية كخصائص
كىو تقدـ يبرر ما نأمل أف بقد منو من تواصل فکری بتُ مؤلف ابؼقالات 
ك بتُ ابؼؤسستُ ابغقيقيتُ للتًبية ابغديثة كىم الأطباء ابؼربوف الذين 
ستضطلع فيما بعد، بدراسة جهودىم. ك في كل الإبقازات الأخرل التي 

النور في الفتًة الفاصلة، ستجد أسلوبتُ يقفاف في كجو قياـ ستخرج إلذ 
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سيتعلق الأمر أحيانا بالتطبيقات  منهج، يبدأ، بصورة أساسية، من الطفل:
التي ستجرب فيها نظرية فلسفية. أك اجتماعية، كأحيانا سنعمد إلذ تعديل 

 -منذ الآف-موضوع التعليم. كىل ينبغي أف ننوه  موضوع ابؼعرفة أك ابؼواد
إلذ أف ىذا الانشقاؽ بتُ "الذات" ك"ابؼوضوع" سيظل قائما طواؿ جهود 
بصيع المجددين؟ كسيكوف ىذا الانشقاؽ ىو نفس السبب الذم سيحوؿ في  
كل مرة دكف الوصوؿ إلذ حل للمشكلة دكف الإحاطة بعملية التًبية في  

ف يوـ يتوصل اثنا كليتها، كلسوؼ يتحقق النجاح ابغقيقي للتًبية ابغديثة
من كبار التًبويتُ كبنا إدكارد سيجاف. في القرف التاسع عشر كأكفيد 

بتُ "الذات"  دكركلر في القرف العشرين، إلذ القضاء على ىذا التعارض
ابؼراد تعليمها كبتُ "ابؼوضوع" ابؼطلوب نقلو. ككلببنا ينتمي إلذ بصاعة 

التًبية قواعد  -بصورة نهائية-الأطباء ابؼربيتُ الذين يرسوف بجهودىم 
  ابغديثة.
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 مشكهت عهم انتربيت الحديثت

 انكائٍ انًزاد تشكيهه أو انبزَايح

إف مطالبة ابؼربي بأف يلبحظ تطور تلبميذه كأف يتلبءـ مع ىذا  
التطور، كاف معناه بروؿ في مركز الاىتمامات التًبوية. كالتميز في العملية 

ب، كالقيم ابؼطلوب غرسها من جانب التًبوية بتُ الطرفتُ، الطفل من جان
آخر، ىذا التمييز كاف يؤدم في سهولة إلذ أف نفرد. قيمة خاصة لكل 

من  -يكتب لو البقاء-منها. كىل كاف من ابؼمكن أف ينتج بذديد 
التشبث بأحد ىذين الطرفتُ دكف الآخر، كالذم يستحيل على أم منهما 

  أف يوجد بدعزؿ عن الآخر.
أعواـ، حاؿ التًبية ابغديثة، إذ جاىدت لإبهاد كاف ىذا خلبؿ عدة 

حل كسط، كلكنو جاء مع ذلك أميل إلذ أف ينصب فيو الاىتماـ على 
  الطفل ابؼطلوب تشكيلو.

إف بررير الطفل كابؼيل إلذ تثقيف الشخصية ثقافة بؿضة، إف كثتَان أك 
تًبية قليلبن، ما كانا ليستطيعا التلبؤـ في سهولة مع الضغط الذم مارستو ال

كاجهنا تشكيل الشباب  دائما أبدا كتعمد إلذ بفارستها في كل بيئة. كسواء
في بضاسة التقدمي، أك اضطلعنا بهذا التشكيل في تراخي العمل الركتيتٍ، 
لوجب دائما أف نرضخ أماـ نفس ابغقيقة: التًبية في تطبيع اجتماعي 



 26 

، كسيكوف ىدؼ التً  بية بغتَ للكائنات التي عليها أف بزلفنا ذات يوـ
انقطاع، أف بذعل الأجياؿ القادمة قادرة بوسائل كقواعد صابغة، لكل بيئة 
كعصر على أف تتلبءـ مع الظركؼ الاجتماعية التي سيتحتم على ىذه 
الأجياؿ أف تواجهها فيما بعد. كطموح الإسبرطيتُ، كالركمانيتُ، 

بتًبية  كالصينيتُ، كسكاف العالد ابعديد أك أكربا القدبية، فيما يتصل
أبنائهم، لد يكن على الإطلبؽ شيئا أكثر من نقل التًاث الذم كانوا 
يعتقدكف أنهم أمناء عليو. كلكن في اليوـ الذم بً فيو التحوؿ بحماسة 

بدأ إحساس بابؼغالاة: كانت  -أحد طرفي التًبية-مطلقة بكو الطفل 
لتًبوية، تستغرؽ كل العملية ا -حتى ذلك ابغتُ-ابؼعارؼ ابؼطلوب تلقينها 

فأصبح الأمر بعد ذلك ينحصر في ملبحظة الطفل موضوع التًبية كإشباع 
كليس يهم أف تأبٌ ابؼواد الدراسية في ابؼقاـ الثاني إذ كاف ما يهم  -حاجاتو 

قبل كل شيء ىو بررير الطفل. كلقد بلغ الأمر إلذ حد الادعاء بأف الطفل 
ابؼربي ىو أف يسهر  لو ترؾ حرا فلسوؼ بهد طريقو. ككاف ما يطلب إلذ

على ىذا التفتح دكف أف يفرض برنابؾان. كىكذا كاف ىناؾ بفثلوف متعصبوف 
لتًبية ابغديثة ينظركف إلذ كل تعلم منظم باعتباره ضغطا كيركنوف إلذ التطور 

للطفل ككأنو بوقق ابؼعجزات. ككثتَان ما دار ابغديث عن  التلقائي
لصغتَ حتُ يوضع في ظركؼ الاكتشافات التي كاف يستطيعها الكائن ا

ملبئمة كعلى الأخص الظركؼ ابؼادية كحتُ يعارفو ابغياد العطوؼ من 
 جانب الراشد. ففي مدرسة الطليعة مثلب كنعتٍ مدرسة برتولد أكتو بأبؼانيا

كاف ابذاه ابؼربي يكاد يكوف مصطنعا، فاحتًاما منهم لتلقائية التلميذ، كانوا 
ة تبعا لقواعد النحو ابػاصة بالراشدين، يتحرزكف من تصحيح لغتو ابؼكتوب
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في مثل ىذه السن، كأماـ مثل ىذا النقص، كإزاء ىذه ابؼرحلة من التطور 
اللفظي، كاف الأمر ينحصر في احتًاـ ىذا كلو. ككاف على الزمن أف 
يضطلع بالباقي. كلقد بلغ الأمر إلذ حد تقدنً التاريخ الأطفاؿ في الثامنة 

الأدبية التي كانت تتمثل في كتاباتهم ابػاصة في ىذه أك التاسعة في الصورة 
السن، كذلك عندما تكوف ىذه الكتابات متحررة من ضغط الراشد كقيوده 

كإذا كانت ابعملة أك ابؼصطلحات في كتابنا، غالبان ما تصدمنا بعهلها  -
بدرجة نضج النفوس التي كتبت من أجلها، فإنو بهب علينا أف نعتًؼ بأف 

الطفلية كانت تذىب إلذ حد التعارض حتى مع نفسية  تلك الطريقة
إليهم: فالطفل كقد أصبح تلميذان، لا يأمل في غتَ أف  الكائنات التي تتجو

 الراشد، اللفظية كغتَىا..  يرفع إلذ قيم
على  كىكذا فقد كاف ىناؾ من ينادكف بو "دعو يعمل"، كبالاقتصار

لصورة التي اعتز بها القرف ابؼساعدة عند طلبها. كلقد كاف ىذا عود إلذ ا
الثامن عشر، صورة النبات القادر بطفرتو ابػاصة على أف يلغ بساـ نضجو. 
كآخركف أكثر إبهابية جاىدكا من أجل خلق ظركؼ مادية كبذديد ستَ 
العمليات التًبوية، ىذه التي تبدك بؽم إجابة دقيقة على ابؼراحل التي بذتازىا 

لتأكيد أف ننكر أف فتًة المحاكلات ىذه قد النفس في صتَكرتها. كلا بيكن با
في بعض الأحياف بقاحا باىرة. ككثتَا ما أتيح لنا أف نستشعر  حققت

الإعجاب في ابؼدارس ابعديدة، بالعاملتُ الصغار الذين يشرعوف في العمل 
من تلقاء أنفسهم عند كصوبؽم إلذ الفصل صباحا فتَفضوف النزكؿ في فتًة 

مل الذم اضطلعوا بو، كمازلنا بكتفظ بذكرل تستحيل الاستًاحة لإبقاز الع
 في ىارلد 82۹2على النسياف ابؼدرسة كنا قد زرناىا قبل حرب عاـ 
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بهولندا حيث كاف الأطفاؿ منهمكتُ في بناء مركب كبتَة نوعا. كفي خلبؿ 
الفتًة الصباحية كلها التي استغرقتها زيًرتنا، كنا نسمع في غتَ توقف 

سة ابؼقبلتُ على عمل جديد كصوت ابؼنحت "الفارة" مسامتَ تدؽ في بضا
التي استأثر بها أشدىم قوة، كالأكامر يصدرىا الرئيس إذ كاف التلبميذ 
بىضعوف من تلقاء أنفسهم بؽذا الصبي الذم لد يكن أكبرىم سنان، كإبما كاف 
بالتأكيد أمهرىم، كأكثرىم بضاسة. ككانوا قد كونوا فريقا صغتَة ترتسم فيو 

درجية. كقالت لنا ابؼعلمة )....! إنو اليوـ الثالث الذم نضطر فيو  سلسلة
إلذ ترؾ الدركس( فالأطفاؿ يصركف على إنهاء مركبهم، ىذا إلذ أنو برتم 
علينا معرفة الكيفية التي كاف ينبغي أف تصنع بها ابؼركب حتى تطفو( ).. 

تم صنع كإلذ متى تعتقدين أف ىذه ابغاؿ ستستمر في الفصل؟( )... حتى ي
ابؼركب( كمن الضركرم أف نضيف أف الأطفاؿ كانوا في سن الدخوؿ في 

  السنة الدراسية السادسة.

كخطأ ىذه الأعواـ إبما كاف مرجعو الظن بأف النجاح يأبٌ إما من 
شيء، كإما من مادة مدىشة، تقدـ إلذ الطفل، كإما من ابغرية ابؼطلقة التي 

ابغلوة من ابعرأة التًبوية كالتي كانت ما  بسنحو إيًىا، كالذين تتبعوا الأعواـ
، كانت تعتًيهم مشاعر عدـ الارتياح التي  82۹8ك 82۰8بتُ عامي 

كانوا يتحرزكف بعض الشيء من الاعتًاؼ بها خلبؿ أعواـ ابغاسة ىذه. 
فالكتب كالمجلبت كالأحاديث كمؤسسات الطليعة، كلها في أشكاؿ بارعة 

س ابؼبدأ: حرية الطفل. كمع ىذا فقد  متنوعة لد تكن تعمل إلا بػدمة نف
كاف ابؼرم، رغم تأثره بدا برقق من بعض النتائج الباىرة، يشعر بأنو عاجز 

  عن أف يرضى بدهمتو التًبوية إلذ نهايتها في ىذا الطريق.
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كمهما فعل أصحاب ذلك الرأم فقد كاف على ابؼدرسة أف تواجو 
ك النظم التي كانت توصم برامج مفركضة كإف تأخذ بنظاـ ىذه البرامج كتل

بأنها مصطنعة، قد تكشفت مع ذلك في بعض الظركؼ، ضركرية من كجهة 
  النظر النفسية للطفل.

كإف رفض النظم ابؼوضوعة، لد يتمخض عن ابغل ابؼنتظر إذ كاف ينبغي 
أف نستبدؿ بها أخرل أك أف نشذب الطرؽ التعليمية البالية  -على الأقل-

درة على أف تستجيب الضركريًت العصر كسواء  أك نبتدع طرقان جديدة قا
كنا في طليعة الطليعة، أك استكنا إلذ التقاليد، فليس بوسعنا أف ننكر أف 
الطفل كقد أبٌ إلذ ابؼدرسة، فإنو يريد أف يتعلم شيئا ما، كعندما نلبحظ 

للمرة الأكلذ، فأننا ندىش من  التلبميذ الذين يفدكف إلذ الوسط ابؼدرسي
تعلم كىي بالتأكيد ليست بعد رغبة عقلية، كإبما ىي رغبة رغبتهم في ال

بسليها حاجتهم إلذ الدخوؿ في عالد الراشدين، عالد القيم الاجتماعية كتقبلو 
بؽم كىا ىنا نضع أصبعنا على الصعوبة الأخرل، على الوجو الآخر 
للمشكلة: تلك ابغرية التي كاف أصحاب ىذا الرأم يريدكف منحها في 

ل، ككذلك في إبقازه، كانت تلك ابغرية تتعارض مع احتياجات اختيار العم
  السن ابؼبكرة

كمع ما يريده الطفل من مدرسة الراشد؛ كي يكوف شخصيتو. ككانت 
ابغالات  ىناؾ حالات من الفشل، أعطت الدليل على ذلك كأكثر ىذه
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 (2)دكيًن في فتًة ابعرأة البدائية، ىي حالة ابعماعات ابغرة في ىامبورج
لنتحدث اليوـ عن الإفلبس الذم متٍ بو ذلك ابؼذىب التًبوم الذم  نناكإ

 -من خشية التدخل كمن خشية إحداث صدمات نفسية للؤطفاؿ-راح 
يتًؾ بؽم حرية كاسعة ابؼدل كاف استثمار ىذه ابغرية بطريقة قيمة أمران 
مستحيلبن بسبب غياب الراشد، ككاف ىذا يثقل كاىل الكائنات الصغتَة، 

لد يتم تكوينها، بدشاعر من عدـ الارتياح، ليس ىذا خطأ التًبية التي 
ابغديثة فإنها منذ قركف، طالبت. قبل كل شيء بضركرة ملبحظة الطفل 
كضركرة معرفتو. كل بناء يتًؾ على طريقة بـلفات معوقو كلكن عندما 
 يتعلق الأمر بتغيتَ ابغياة الإنسانية فإف ابػطأ يتحوؿ في ابغقيقة إلذ مأساة

يتعذر علبجها. كلقد حاكؿ أنصار للتًبية ابغديثة، بفن يتميزكف بالواقعية، 
أفضل صور التلبؤـ ما بتُ الكائن البشرم ابؼطلوب تثقيفو  برقيق
القيم التي تفرضها البرامج، ككاف ىؤلاء الأنصار أيضان يركف ابغمل من  كبتُ

ت، يزداد أجل شخصية التلميذ كليس بغية شحن ذىنو بحصيلة من ابؼعلوما
، إعدادا لبعض الاختبارات النهائية، غتَ أنو كاف يتحتم  ثقلها يوما بعد يوـ
عليهم، إبهاد طريقة للصابغة بتُ طرفي ابػصومة في التًبية: الذات 

  كابؼوضوع.
ىكذا ظهرت طريقة عملية مسكنة كىي طريقة ادعت ىي الأخرل 

، طبقان للطريقة التقليدية، انتماءىا للتًبية ابغديثة. فمثلبن عند تلقتُ التلميذ

                                                 
حيػث   8281/ 8287حػرب  قامت ىذه ابعماعات بتجربة مػن أكثػر التجػارب جػرأة كذلػك في أعقػاب (2)

بػوا ابؼسػئولتُ مػن بيػنهم كيقومػوا بوضػع كأف ينتخ كاف ينبغي أف ينظم التلبميذ حياتهم ابؼدرسية بأنفسهم
 الأسس التي يستَكف عليها .. إلذ غتَ ذلك. 
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معلومات سبق برديدىا، كاف ىؤلاء الأنصار بهاىدكف، إلذ جانب النشاط 
ابؼدرسي، معتٌ الكلمة من أجل تنمية ملكات معينة للتلميذ، فكانوا 

كاللعب، كأدخلوا في ابؼدرسة أشغالان بؿببة إلذ الطفل كما  يتناكبوف العمل
كحياة اجتماعية أكثر غزارة كجعلوا العارؼ أدخلوا التًبية البدنية، كالفنية، 

معاينة قدر ابؼستطاع كأكلوا اىتمامان خاصان بكل طفل. كقلما كاف بيكن 
تنفيذ ذلك كلو، إلا حيث كاف ابؼربي يضطلع بعدد بؿدكد من التلبميذ 
كحيث كانت الإمكانيات ابؼادية ميسرة لو في كل مرة تلزمو، كلكن لد تكن 

تلبشت بذلك إذ أف حصيلة ابؼعارؼ ابؼطلوب ابؼشكلة الرئيسية قد 
توصيلها للتلميذ ظلت كما ىي .. بل إف ىذه ابغصيلة غدت أكثر إرباكا، 

 النشاط الأخرل. بقدر ما كاف يقتطع من كقت لأكجو
طرفا ابؼشكلة التًبوية ما زالا منتصبتُ، أحدبنا في مواجهة الآخر، 

يتسم بو من ىيمنة كإبغاح، فالطفل بحاجاتو من ناحية كموضوع التعلم، بدا 
من ناحية أخرل. فما عساىا تكوف ىذه ابؼهارة التي كاف يتحتم عليها يوما 

التًبية، لا على ىامش قيم لا تتم  ما أف تقرب ما بتُ ىذين القطبتُ بحيث
  العصر كلا على ىامش الطفل؟

 حم انًشكهت

ة لقد اكتشف ابغل في اليوـ الذم طلب فيو اشتًاؾ التلميذ بطريق
إبهابية في تكوين نفسو كالتعبتَ الذم كاف يسوقو في كثتَ من الأحياف، 
أعداء النهج القدنً "الطفل كعاء مطلوب ملؤه" ىذا التعبتَ قد أخلى 

  السبيل التعبتَ آخر "الطفل يستبق الثقافة التي عليو أف يتلقاىا".
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كلقد توقف التجديد التًبوم عن أف يكوف مسألة برنامج كأصبح قبل  
ل شيء مسألة منهج. كفي النهاية استقر الأمر على أنو إذا كاف من ك

الواجب أف بردد ابؼادة ابؼطلوب تعليمها بكثتَ من التبصر، كإذا كاف من 
الواجب أف تبقى بعض العلوـ في المحل الثاني كأف يوضع بعضها الآخر 
 موضع الاىتماـ، حتى يتم تكوين الطفل تكوينان تامان، فإنو لا بيكن في

حقيقة الأمر بلوغ ىذه الغاية إلا باكتشاؼ الطريقة التي بها يستطيع الطفل 
  في كل فتًة من فتًات عمره، اكتساب معارفو.

كإنو بؼن الطبيعي، في التجديد التًبوم، أف نولر أبنية فائقة ابؼناىج 
كذلك ما دمنا نرل أف التًبية، شأنها في ذلك شأف كل العمليات التي تكفل 

كبالتالر فإف ما  اة، إبما ىي، كينبغي أف تظل كذلك، عملية توافق،بقاء ابغي
ىو ضركرم قبل كل شيء، ىو إحكاـ الوسائل التي يستطيع بها كل كائن 
أف يتوافق على أفضل بكو، تبعان لإمكانياتو، مع البيئة التي عليو أف يعيش 

 بصورة فيها. غتَ أف تغيتَ ابغقيقة الاجتماعية ليس بالتأكيد، مهمة ابؼربي
مباشرة على الأقل. كلكن إذا كاف لو أف يبدم رأيو في ملبءمة بعض النظم 
فإف عوامل أخرل في تطور المجتمع، ىي التي بزتص في كل عصر بتغيتَ 
ىدؼ ابغياة الاجتماعية كمصادرىا. أما ابؼربي، كرسالتو ىي أف يعد من 

خاصة أف أجل ىذه ابغياة، الكائنات ابؼنوط بها، فينبغي عليو بصفة 
مستفيدان من ملكاتو إلذ -يتساءؿ عن الكيفية التي يستطيع بها كل طفل 

أف يتجو بنفسو على أفضل بكو ضمن إطار الظركؼ ابػارجية  -أبعد حد
 التي سيتحتم عليو ذات يوـ أف يواجهها.

كىكذا لد يكن الأمر يتعلق بالوصوؿ إلذ مصابغة بتُ التلميذ كبتُ 
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تنحصر في اعتبار التًبية مهمة حياة. كلد يكن الأمر الفتيات ابؼدرسية، كإبما 
يتعلق بإبهاد حل بؼشكلة الطرفتُ ابؼتخاصمتُ ابؼتواجهتُ كإبما ينحصر 
ببساطة في التقائهما. كلقد سهل ذلك على التًبية حينها كاجهت بنفس 
الطريقة التي تواجو بها العلوـ الأخرل التي تدرس الإنساف، كعلبقة الفرد 

ما ىو ابغاؿ في علم ابغياة كفي علم النفس. كلا يتم النظر إلذ بابػارج، ك
ابعسم كإلذ النفس، في استقلبؿ عن البيئة التي فيها بوافظاف على كيانهما 

كالقيم الثقافية، قد توقفت دراستهما   كيزدىراف. فإف الطرفتُ، الطفل
ما أحلت كطرفتُ منعزلتُ كقد أخذت التًبية بالتبعية ابؼتبادلة بتُ العوامل ك

مفهومة ديناميا أكثر ملبءمة للحياة. كإذا   بؿل النظريًت التحليلية القدبية
كاف حقا أف الطفل يتقدـ تبعا لإيقاعو ابػاص، كاحتياجاتو ابػاصة، فإنو لا 
يقل عن ذلك حقيقة أنو يتم تشكيلو عن طريق مثتَات ابػارج، كمن بتُ 

بار على إحاطة الطفل بو ىذه ابؼثتَات، أف القاع الثقافي الذم بورص الك
  بوتل ابؼكاف الأكؿ بغتَ منازع.

كتنحصر عملية التًبية في برقيق التوافق بتُ الكائن الصغتَ كالقيم التي 
تفرضها البيئة تبعا لدرجة بعينها من التطور ابؼادم كالركحي، كبقاح عملية 

بؽذا  التًبية يعتمد على الطريقة كابؼنهج اللذين يستخدمهما ابؼربي معاكنة
التوافق، كينبغي لو أف يدرس الكائنات ابؼطلوب تكوينها حتى يستطيع 

بؽم تناكؿ ابؼعارؼ ابؼختلفة باعتبارىا قطاعات  برديد ابؼناىج التي تتيح
حقيقية من ابغياة كذلك تبعا لطرؽ الاكتساب ابػاصة بالسن الصغتَة على 

  كجو العموـ كبكل مرحلة من مراحلها على كجو ابػصوص.
ىر ما استحدثتو التًبية ابغديثة ىي إبهاد مناىج جديدة ككضعها كجو 
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مونتسوری أك  موضع التنفيذ، كىذه ابؼناىج ابغديثة سواء بظيناىا منهج
منهج كوزينية أك منهج فينيتكا أك أسلوب دالتوف أك أسلوب دکركلی ، 
كسواء طبقت ىذه ابؼناىج ابغديثة على أطفاؿ جد صغار أك انسحبت 

التعليم كلها، كسواء ابذهت ىذه ابؼناىج على كجو على درجات 
ابػصوص، إلذ الذكاء أك كانت تطمح إلذ تكوين الفرد في كظائفو كلها، 
تكوين الفرد كحسب، أك في علبقات تعاكنو مع الآخرين، تقوؿ إف بصيع 
ىذه ابؼناىج ابغديثة، إبما بزضع لقانوف أساسي عن السن الصغتَة فهذه 

بع تلك ابغاجة إلذ النشاط الذم يتيح للطفل أف يؤكد ابؼناىج ابغديثة تش
  ذاتو طواؿ صتَكرتو كيتًجم ابػصائص ابؼميزة لشخصيتو.

كبالإضافة إلذ ذلك فإف التعليم بفضل ىذه ابؼناىج ابغديثة لا يصبح 
في كل مرة، فرصة بذربة بوياىا الطفل كفرصة انطلبؽ إلذ ابػبرة ابغية بؿققان 

بما يفضل ذلك نفسو يؤدم التعليم بالطفل إلذ تكامل قدراتو فحسب، كإ
أف يدخل في علبقات عديدة متباينة مع الآخرين. ىذا لا يتوقف دكاما 
على توافر جاذبية في كل موضوع من موضوعات التعلم. كإنشاء علبقات 
جديدة مع ابؼدرس كمع الزملبء بيكن أف يعمل بدكره على خلق فرص 

لبقات القاع الأساسي الذم بيكن أف للحياة أك بالأحرل تصبح ىذه الع
تنبثق منو الاىتمامات كالأنشطة، كسنعود فيما بعد إلذ تناكؿ ابؼبدأ 

ابؼدرسة ابعديدة بخلقها، أك بابغرم بتشجيعها  الأساسي الذم أمدتنا بو
على خلق علبقات بتُ شخصية تدعم النمو الوجداني الاجتماعي للطفل 

 كتكفل بذلك اتزانو العقلي.
بغي أف نشتَ إليو منذ الآف، ىو أف التجديد كائنان ما كاف ابظو، كما ين
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جديدان للتوافق  قد استطاع أف يفرض نفسو كذلك لأنو يتيح للطفل أسلوبان 
ابؼدرسي بهاكب الستَ الطبيعي لعمليات تعلمو كتطبيعو الاجتماعي. كلقد 

ربوف، برقق ىذا التجديد شيئا فشيئا في العمل الذم اضطلع بو الأطباء ابؼ
طبيعة عملهم، أكؿ من استطاع أف بهعل من  فلقد كانوا بفضل مقتضيات

التًبية عملية توافق كحياة، حيث كانت حاجات الطفل كقدراتو برظى يومان 
  بالتتبع كالإشباع. بعد يوـ

 الأطباء انًزبىٌ

كىو أحد تلبميذ   في أكاخر القرف الثامن عشر، اضطلع الدكتور ايتار
تعليم الأطفاؿ ابؼتخلفتُ. كلقد قاـ طبيب مرب  كونديًؾ بوضع أسس

آخر ىو الدكتور ادكار سيجاف بتهذيب ىذه الأسس كذلك في النصف 
الأكؿ من القرف التاسع عشر كلد يهتم سيجاف بالأطفاؿ الشواذ فقط كإبما 
. كفي ىذا القرف، حظى  شملت نظريتو كأفة نواحي التًبية على كجو العموـ

ىتماـ بل بً إكمالو على يدم مربتُ كاسعي عمل ىذين الطبيتُ بالا
 الشهرة كىم مونتسوری كالدكتور أفيد دكركلر.

بنصيب كافر في  -بنجاحها العابؼي-كلقد أسهمت الطبيبة الإيطالية 
مساندة قضية التًبية ابغديثة، كأما الدكتور دکركلذ فهو أعظم ابؼربتُ في 

م ابؼشكلبت في ىذا القرف كلقد استطاعت جهوده أف تقدـ حلب لأعظ
كعندما نتتبع ما بذلو الأكائل من بؿاكلات، منذ بداية  التًبية ابغديثة.

الأبحاث بقد أنفسنا في ابغقيقة مضطرين إلذ الاعتًاؼ بأف أصدؽ تعبتَ 
للتًبية ابغديثة إبما يوجد في أعماؿ أربعة من الأطباء ابؼربتُ كىم ايتار 
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 كسيجاف كمونتسوری كدکركلذ. 

التأكيد بأف التًبية ابػاصة بالأطفاؿ الأسويًء  سارع إلذكما أحسبنا ن
إبما قد صدرت في ابغقيقة عن الفن التًبوم الذم أكحت بو إلذ ىؤلاء 
الأطباء حاجات الأطفاؿ ابؼصابتُ بالنقص العقلي، كلد تكن أبحاثهم الأكلذ 
قيمة لأنها أمدتنا بطرؽ جاىزة بيكن تطبيقها على التلبميذ الأسويًء كإبما 
لأنها استهلت برديد الشركط الأساسية التي كاف يتطلبها التجديد التًبوم: 
مرب يعكف يوميان على ابؼكاف الذم تقوـ على تربيتو، كمناىج تصاغ 
بالقدر الذم يتم بو تتبع الكائن موضوع العلبج في مراحل تطوره ابؼتلبحقة 

لذم كىذا الابذاه ا -الفسيولوجية ابػاصة-كمن حيث بيئتو النفسية 
فرضتو الضركرة إباف التقونً العلبجي قد تبناه الأطباء من ابؼهتمتُ أيضان 
بتًبية الأطفاؿ الأسويًء. ك لقد كاف ىؤلاء الأطباء بعيدين عن أف 

باستثناء ما بقده أحيانا في -يستخدموا مع ىؤلاء الأطفاؿ الأسويًء 
حاة من من طرائق أك مواد مستو  -ابؼونتسورم في صورتو ابغرفية ابؼنهج

حاجات الكائن ابؼصاب بالضعف العقلي، كلقد استخدـ ىؤلاء الأطباء 
بعض  -عند اىتمامهم بالأشخاص الأصحاء كذلك في ملبحظتهم كتناكبؽم 

ابػصائص القيمة التي كاف يفرضها عليهم فنهم؟ برديد الدلالة الدقيقة 
تتمثل في  للحالة الفردية بدعناىا المحدكد كالرغبة في دراسة الضركرات التي

  كائن عضوم كنفسي يتحتم عليها الصراع يوميان للتوافق مع ابغياة.

ابزاذه،  كىذا الابذاه ابؼميز للؤطباء على كجو العموـ كالذم يصعب
خاصة عندما يتعلق الأمر بتًبية الكائنات القاصرة، ىذا الابذاه قد أتاح 

التًبية العادية ما للؤطباء ابؼربتُ الأربعة من الاكتشافات كالنجاح في بؾاؿ 
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 كضعهم بحق في طليعة المجددين التًبويتُ.

كلقد عرؼ ايتار في تاريخ التًبية لأنو قد حاكؿ في نهاية القرف الثامن 
عشر تقونً طفل مصاب بالنقص العقلى "متوحش أفتَكف" ىذا الكائن 

الصيادكف في إحدل الغابات كالذم ظل أصلو غامضا حتى  الذم أمسكو
اعتبر "إنساف الطبيعية ك الذم طابؼا بردث عنو الفلبسفة في النهاية، قد 

ذلك العصر بعبارات بؾردة، كأختَان سنحت الفرصة جد ابؼنشودة، التأمل 
ابؼضطرد يومان  ىذا الفرد البكر المجرد عن كل اتصاؿ اجتماعي كتتبع البزكغ

، بؽذه النفس التي كاف ابؼفكركف حتى ذلك ابغتُ يصوركنها   بعد يوـ
  ورة.كأسط

القرف،  كلكن بالإضافة إلذ ذلك، تأسست في فرنسا في نهاية ذلك
مدرسة فلسفية "الإيديولوجية" حاكؿ اتباعها القياـ بتعمق موضوعي، إلذ 

طبيعتو كنشاطو كمن بٍ درسوا علم  للئنساف في شتى مظاىر -أبعد حد 
النفس ابؼرضى كعلم النفس الطفولر، كعلم نفس السلبلات .. إلخ، كبدا 
بؽم أف كائنا في شذكذ "متوحش" أفتَكف لابد كأف يلقي بعض الضوء على 

الإنسانية في مارستها لوظيفتها، كلذلك فإنهم لد يتوانوا في إحضار  النفس
ىذا ك ابؼتوحش، إلذ باريس ليتتبعوا عن كثب تصرفاتو كطريقتو في التعامل 

وـ أشد اىتماـ، مع البيئة كقد ىرع الناس لرؤيتو كأكلاه العلماء كعلية الق
غتَ أف ىذا الفضوؿ لد يلبث للؤسف أف خبت خدتو، فتحولوا عن الأستَ 

  الصغتَ مثل السهولة التي ىرعوا بها لاستقبالو.
إف طبيب الأمراض العقلية العظيم بينل الذم اشتهر أبحاثو في العتو قد 
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أعلن أف "ابؼتوحش" مصاب بتخلف عقلي يستحيل على الشفاء، كحينئذ 
لسلطات التي كانت قد فقلتو إلذ العاصمة نفسها، في حتَة كجدت ا

شديدة. عند ذلك قاـ ايتار الذم كاف عاكفا على دراسة أمراض الأذف، 
بطلب الاضطلبع بأمر ىذا الطفل الذم ساد الاعتقاد باستحالتو على 
التًبية. كطبقان لنظرية كونديًؾ ، كقد كاف ىذا الطبيب أحد أنصارىا 

التقدـ النفسي مستحيلب خارج نطاؽ ابغياة الاجتماعية. ابؼتحمستُ، كاف 
أما اللغة كىي التي لا مندكحة عنها التطور الأفكار، إبما تنبعث عن ىذه 
ابغياة الاجتماعية كمن بٍ فإف قصور "ابؼتوحش" ما كاف ينبغي أف يعزل 
لغتَ عزلتو. كىكذا أضطلع الطبيب الشاب بتقونً الطفل الذم اعتبره 

كفيما عدا ذلك قد اىتدل  -فا عارضا، بإدماجو في المجتمع متخلفا بزل
بالتًتيب الذم ربظو کونديًؾ لظهور ابؼلكات كبؿاكلتو ىذه، أسس الدكتور 
ايتارد تعليم الأطفاؿ غتَ الأسويًء كلكنو في نفس الوقت قد أتاح أكؿ 

كىو إذ كضع نفسو أماـ تلميذه، يلبحظ في غتَ  -تطبيق للتًبية ابغديثة 
استجاباتو، إبما كاف يتتبع بطريقة منهجية ك نفسية،، من ابؼفركض  توقف

إنها تساير مراحل الصتَكرة الطبيعية للنفس، كىكذا بقدنا آخر الأمر 
كلأكؿ مرة أماـ بؿاكلة تستَ كفق طريقة منهجية، حيث يوحي مع ذلك 

  الكائن موضوع العلبج بالأفكار الأساسية.
أيتار ليجعل من التًبية علما  كفي خلبؿ بطس سنوات طواؿ، كافح

من شأنو أف يطلق من داخل، أفضل صور التطور ملبءمة للفرد موضوع 
ابؼلبحظة. كلسوء ابغظ لد يستطع رغم جهوده أف برصل على التقونً الذم  
كاف كاثقان في البداية، كل الثقة، من برقيقو، كجاء اليوـ الذم أضطر فيو 
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ؾ تلميذه الذم يستحيل على العلبج إلذ أف ينزؿ على قرار بينيل كأف يتً 
في الواقع، لعناية مشرفة مربية. كمهما يكن من أمر، فإف ابذاىو التًبوم 
سيكوف من الآف فصاعدان، ىو ابذاه ابؼربتُ الذين بيثلوف الطليعة، بل إف 

  بعض لعبو التًبوية تكوف في أيًمنا ىذه جزءا من الأدكات ابؼونتسورية.

مهمة ايتار في  القرف التاسع عشر، كجدت كخلبؿ النصف الأكؿ من
فرنسا من يكملها، على يد ثاني الأطباء ابؼربتُ ابؼهتمتُ بالأطفاؿ ابؼصابتُ 

، كمنهج سيجاف، يتسم بطابع  بالتخلف العقلي، الدكتور ادكارد سيجاف
كلد يغاؿ الدكتور بورنيفيل حينما كصفو فيما بعد  -لتًبوية الفذة االعبقرية 

كائل التًبويتُ في القرف التاسع عشر ككاف ينعم بفطرة تربوية بأنو "أحد أ
كفضلب عن ذلك كاف يستوحي معارؼ نفسية، إف لد ترتفع بعد إلذ  -نادرة 

مرتبة العلم بدعتٌ الكلمة، فإنها كانت ترجم أحيانا بطريقة صحيحة عن 
  حقيقة نفسية الطفل.

يع كمع سيجاف يدخل إلذ التًبية شرطاف جديداف سيحرص بص
ابؼصلحتُ، من الآف فصاعدا، على برقيقهما: الناحية الوجدانية كابؼعطيات 
الفسيولوجية من جانب، ك نشاط ابؼكائن النامي في اتصالو بالبيئة من 
جانب آخر. كبلغتو الضاربة ابؼباشرة استطاع سيجاف أف يدين الطريقة 

لثكنات التقليدية التي "تنحصر في حشد الآلاؼ من الأطفاؿ فيما يشبو ا
العسكرية، حيث في غتَ مراعاة الاختلبؼ قدراتهم الفيزيًتية كحاجاتهم 

كليس -الفسيولوجية كاستعداداتهم العقلية، يتم إعطاؤىم بصيعا بغتَ بسيز 
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" .. الخ .. تعليم (2)أربعة أك بطسة "تعيينات" من الغذاء العقلي -غتَ
خصية، تربية بعميع متلبئمان كما ينبغي، مع كل ش إبهابي يتجو إلذ ابغياة

الوظائف كليس لوظيفة الذكاء فقط، تقدير للناحية الوجدانية كللحاجة إلذ 
العمل كالتحرؾ بفا بييز الطفل بصفة خاصة. تلك ىي الآراء التي نافح 
عنها سيجاف، الآراء التي ستجد فيها بعد ما يدعمها كيعلي من شأنها في 

الصغتَ. كبفا بهب الإشارة علم الكائن  -العلم الذم سيظهر آخر الأمر 
إليو ىاىنا أيضان ، ىو أف سيجاف كىو مربي الشواذ، لد يتًجم فيما أرساه 
من تربية عامة عن أفكار كاف بيكن أف توحي إليو بها بفارستو لتعليم 
العلبجي، فليس في نظريتو شيء من ىذه الطريقة الفنية التي تعمل على 

الطفل ابؼصاب بالضعف العقلي كجو ابػصوص كمن خارج بفا توحيو حالة 
  كالتي قلما تعتمد على مبادءة الطفل.

التًبية عند سيجاف، إعداد حقيقي للحياة ك يصر على ذلك حتى 
حتُ يتعلق الأمر بحالات مرضية. كإننا إذا طالعنا بعض كتبو، نقف 
مشدكىتُ أماـ ما بذؿ من جهد كما أظهر من عبقرية في تقونً الصغار 

ص العقلي بطرؽ حية كإبهابية تستهدؼ برقيق توافقهم مع ابؼصابتُ بالنق
 البيئة.

كفي أيًمنا ىذه، قد أفصح كل من مداـ مونتسوری كالدكتور دكركلر 
عن خصائص ابؼلبحظة كعن  -في التًبية العامة في نظريتهما-بدكربنا 

الدلالة ابػاصة بكل تعقد فردم بفا بييز التًبويتُ ابؼتخصصتُ في الأطفاؿ 
                                                 

انظػر سػػيجاف العػػلبج الأخلبقػػي كالصػػحي كتربيػػة ابؼعتػوىتُ كالأطفػػاؿ الآخػػرين ابؼصػػابتُ بالضػػعف العقلػػي  (2)
 باريس. ۹۹0ص 



 40 

  .الشواذ

كفضلبن عن ذلك فقد تناكلا مشكاة تربية الأصحاء من التلبميذ ليس 
حسب من الناحية الفطرية كإبما بتأسيس مدارس، كاف بؽا بحق، عظيم 

  الشهرة.

كالتًبية عندبنا، تعتمد على دراسة الطفل، ىذا الذم يستهدؼ في  
كل سن من ستٌ عمره إشباع حاجاتو. كىذه التًبية، بوسائل قد بً 

دىا بدقة فائقة إبما تتابع النضج الداخلي لكل طفل كتتابع ابذاىو إعدا
ألدينا في كليتو بكو البيئة التي يعيش فيها، مداـ مونتسوری، بدا بؽا من 
حدس نفاذ كبدا بؽا من قدرة على إبقاح عملها سابنت، في نشر ابؼثل 

ق ىذا الأعلى للتًبية ابغديثة في كل مكاف، كما بقحت إلذ حد كبتَ في برقي
ىو الذم أتاح أكمل صورة  ابؼثل. كمع ىذا فقد كاف الدكتور دکركلذ

للتجديد ابؼدرسي الذم كاف بؿط الآماؿ منذ كقت طويل فهو بغتَ أدنى 
شك، ما يزاؿ أعظم شخصية تربوية في عصرنا. عالد كخبتَ كصاحب رسالة 

. في نفس الوقت، استطاع دكركلر أف بويط بابؼشكلة التًبوية في كليتها
في ضواحي بركکسل مدرستو الشهتَة،  2924كلقد أنشأ قبل حرب عاـ 

  ابغديثة بكل تأكيد أعظم نتائجها يقينية. حيث حققت التًبية
ذلك  كسنحاكؿ فيا سيلى من صفحات أف نعطي صورة مصغرة عن

المجتمع ابؼدرسي ابعدير بالإعجاب كالذم ما يزاؿ بحق مؤسسة الدكتور 
   إخلبص، نفر من تلبميذه.البلجيكي التي يديرىا في

التي فرغنا  كباختصار، فإننا بقد فيما قاـ بو الأطباء ابؼربوف من ابعهود
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للتو من ابغديث عنها، أصدؽ تعبتَ كأكملو عن ابػصائص الأساسية 
للتًبية ابغديثة. كىي ابػصائص التي بذلت من أجل اتباعها، بؿاكلات 

ساؾ بو في شتى مظاىر شخصيتو. أخرل: الرغبة أكلان في معرفة الطفل كالإم
جهد لاستحداث طريقة فنية، إذ تضع موضع الاعتبار، الفركؽ الفردية، 
فإنها تتيح للكائن الصغتَ أف يتفتح من داخل كأف يتلبءـ مع ابغياة عن 

 طريق نشاط موجة حر.
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 منهج منتسىری

 يانحياة انًهُيت انلايعت نًاريا يىَتسىر

منهجهم  تي لد تسنح بؼؤسسي تعليم متخلفي العقوؿ لتطبيقإف الفرصة ال
على أطفاؿ أسويًء، قد كاتت في بداية ذلك القرف تلميذتهم ابؼربية 
الإيطالية مداـ مونتسورل. كإف العمل الشهتَ الذم نتج عن ذلك ينقل 
طرائق ايتار كسيجاف إلذ حقل التًبية العامة قد أحيا بحق ذكرل ىذين 

  الطبيتُ.
مع ذلك بغق أف طرؽ ىذين الطبيبتُ الفرنسيتُ قد لقيت كإنو 

التقدير قبل بذارب مداـ مونتسوری ببضع سنتُ. لقد كاف الدكتور بورنفيل 
أكؿ من التجأ إلذ منهج سيجاف ليستأنف العلبج التًبوم للؤطفاؿ 
ابؼصابتُ بالنقص العقلي. ككاف ذلك في بيستً نفسها، ىنالك حيث كاف 

  .(2)817۰أجرل بذاربو في عاـ إدكارد كسيجاف قد 
كبفضل بونشيل، كانت ماريً مونتسوری بغتَ شك ىي التي استطاعت 

                                                 
ك في النصف الثاني من القرف لقد كاف ذلك في فرنسا أف بً لأكؿ مرة إيواء الأطفاؿ قاصرم العقوؿ ،كذل (2)

التاسع عشر عند إنشاء ابؼستشفيات العامة. كمع ذلك فقد كانوا مبعثرين ىنا كىناؾ كلد ينقلوا إلا بعد عاـ 
تركوا أيضان تلك ابؼؤسسة  2840إلذ ملبجئ أنشئت خصيصة بغالات الاضطراب العقلي. كفي عاـ  8118

معاكنة كعلبج  Bournevilleفي بيستً أنظر  -جهم تربويًن بقصد علب-ابػاصة بابؼستحيل شفاؤىم، ليقيموا 
  كتربية ابؼعتوىتُ قاصرم العقوؿ. مكتبة التًبية ابػاصة، ابعزء الرابع.
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على أفضل بكو أف تنتفع من ىذا ابغل التًبوم" الذم ظهر في فرنسا 
بؼشكلة الأطفاؿ غتَ الأسويًء كالذم كانت قد دافعت عنو من قبل في 

لتي بسكنت من رؤيتها في بلدىا. فقراءة مؤلفات. إيتار كسيجاف كأدكاتهما ا
  فرنسا قد أمداىا بأسس مذىب لد يلبث أف ذاع صيتو في العالد أبصعو.

عندما فرغت مداـ مونتسوری من بذاربها مع  8288كبعد عاـ 
الأطفاؿ متخلفي ابغقل، تساءلت مستوحية ما كتبو سيجاف، ما إذا كاف 

-أف يؤدم  التعليم ابؼستخدـ للؤطفاؿ ابؼصابتُ بالضعف العقلي، بيكن
مع الكائنات السوية إلذ نتيجة أكثر إدىاشان.  -حتُ يستخدـ "كما بهب"

  كلقد منحتها ابؼصادفة في التو فرصة لمحاكلة بذربة ذلك.

أنشئت في ركما عمارات شعبية عظيمة  2926ففي عاـ 
برت إشراؼ -ابؼهندس في أف بىصص ردىة في كل منزؿ تضم  كفكر

السكاف سنان. كعهد بدشركعو إلذ مداـ أصغر أطفاؿ  -إحدل ابؼعلمات
مونتسورل كىكذا ظهرت إلذ الوجود فكرة بيوت أطفاؿ سن ما قبل 

كتبعتو سريعا فصوؿ أخرل كفي  8280ابؼدرسة. أفتتح الفصل الأكؿ عاـ 
امتد منهج مونتسورم إلذ سويسرا الإيطالية حيث أخذت  8282عاـ 

 ىذا بداية انتشار ريًض الأطفاؿ تتحوؿ إلذ بيوت للؤطفاؿ. ككاف في
العمل ابؼونتسورم الذم سيخدـ بانتشاره كذيوع صيتو قضية التًبية 
ابغديثة خلبؿ سنوات عديدة. كامتد ابؼنهج الذم كاف قاصرا في أكؿ الأمر 
على أطفاؿ سن ما قبل ابؼدرسة شيئا فشيئا إلذ مراحل تعليمية أخرل كشمل 

على مبادم الدكتورة  ابؼدارس الثانوية حيث كاف التعليم بها يعتمد
الإيطالية، كمن أمريكا إلذ ابؽند، ناىيك عن بلبد أكربا، اشتًكت ابؼدارس 
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ابؼونتسورية كأتباع بؽم بضاسة ابؼتدينتُ، كما اشتًكت الدراسات الوصفية 
للحالة الفردية )موتوجرافيا( ككذلك المجلبت كابؼؤبسرات في خلق اىتماـ 

ت مداـ. مونتسوری قبل موتها، أف جديدين حوؿ التًبية. كاستطاع كركح
  تشهد الاعتًاؼ الربظي بدنهجها التًبوم في كثتَ من بلبد العالد.

 يث انًُهح انًىَتسىروأدوا یيباد

إف منهج مداـ مونتسوری، منهجها في التًبية برمتو، منذ فتحو حتى 
بساـ نضجو، يعتمد على ظركؼ سابقة على مولده. فعندما طلب مهندس 

لية في ركما إلذ الدكتورة مونتسوری معاكنتو في افتتاح فصوؿ البيوت العا
للؤطفاؿ، فإنها لد تتًدد بغظة في الطريقة التي تسلكها. كنقلت إلذ بؿيط 
نشاطها ابعديد مواد إيتار كسيجاف، التي كانت قد عاكنتها قبل ذلك 
بسنوات قليلة على تقدنً ابؼتخلفتُ عقلية، كاحتفظت أيضان في إخلبص 

دئ التًبوية للطبيبتُ الفرنسيتُ، لصياغة منهج يهدؼ في ىذه ابؼرة إلذ بابؼبا
تقونً الأطفاؿ الأسويًء. كلكي بً تفريد من نظريتهما على أفضل كجو، 
ذىبت إلذ حد أنها نقلت "بالإيطالية من البداية إلذ النهاية كتب ىذين 

  ".(2)ابؼؤلفتُ بنسختها كما كاف يفعل رجاؿ الدين: قبل انتشار الطباعة
إلذ عاـ  8280كىكذا فإنو بعد فتًة من التخبط استمرت من عاـ 

، استطاعت ابؼربية برديد ابؼبادئ التي تعتمد عليها التًبية 8281
نتسورل "إف ىذه مو  ابؼونتسورية من الآف فصاعدان. كلقد قالت مداـ

التجربة البطيئة، ابؼستسرة ابؼستوحاة من إيتار كسيجاف، ىي على كجو 

                                                 
  .8282مدينة  ، الناشر "ركس"80التًبية العلمية بيت الأطفاؿ ص  -مداـ مونتسورم  (2)
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د بداية ما أسهمت بو في التًبية. كلقد أتاح ىذا العمل بصيعو برديد التحدي
  كما يعد أساسان لاستمراره" ابؼنهج ابؼعركؼ اليوـ

فماذا كانت ابؼبادئ التي كجهت لأكؿ مرة التًبية ابؼونتسورية كالتي  
كاف عليها أيضان أف بردد تطورىا اللبحق؟ فمن ناحية، بقد بؿاكلة إيتار 

إبتدعها لتًبية "متوحش" أفتَكف" كلها تستند إلذ النظرية  كالأدكات التي
ابغسية: ككاف الأمر يتعلق بتوجيو التطور النفسي "من خارج" عن طريق 
أشياء تعليمية متدرجة مبتدئتُ بعنصر بسيط الإحساس. ككاف كل شيء 
يبدأ من ىذه ابؼسلمة: إف الوظائف الإدراكية كابغركية التي تبدأ بها ابغياة 

سية تنتج من تراص ميكانيكي لعناصر أكلية. كإف المجموعات ابغركية النف
ابؼنظمة كابؼعقدة تنتج من الإضافة ابؼضطردة للحركات البسيطة، كالفكر 
التًكيبي كالمجرد إبما يضع ابتداء من التجربة ابغسية كالعيانية كنتيجة لذلك، 

ن شأنها أف فإف حل ابؼشكلة التًبوية يتكوف في بساطة من طرائق يكوف م
تسوؿ "من خارج" ىذا الانتقاؿ من البسيط إلذ ابؼركب كمن ابعزء إلذ 

التًبوية عندىا، بهعلبننا نعود إلذ الوراء  الكل ابؼنظم. فعلم النفس كالطرائق
بكو الأسس التي سبق أف كضعها "کونديًؾ"، كالتي استخدمت في علبج 

  "متوحش" أفتَكف.
داـ مونتسورل كىي تلميذة سيجاف، غتَ أننا، من ناحية أخرل، بقد م

تدافع بدكرىا عن النشاط ابغر للطفل موضوع التعليم كبذعل من نفسها 
ابؼناخية عن ىذه الرسالة من الدينامية بل كمن الركحية التي طابؼا سعی 
ادكار كسيجاف إلذ إدخابؽا في التًبية. كستؤكد مداـ مونتسوری بدكرىا، 

اح مع صغار التلبميذ، أف الطفل "جنتُ يساندىا في ذلك ما أحرزتو من بق
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نفسي" يكشف بتلقائيتو ابػاصة عن حاجتو ابؼلحة إلذ أف يكبر، كبالتالر 
إلذ أف يرتفع كيكمل. ككاف ىذا بالتأكيد في العصر الذم لد تكن فيو 
قوانتُ الصتَكرة النفسية للطفل كحاجتو إلذ برقيق قيمة ذاتو، قد اكتشفت 

الوجداني كالتحليل النفسي، تقوؿ، كاف ذاؾ بعاف بواسطة علم النفس 
حولت مداـ مونتسورل  اكتشافا من مربية عبقرية، كاستجابة بغاجة الطفل،

مادة العلبج التي استخدمها الأساتذة الأكائل مع الأطفاؿ ابؼصابتُ 
  بالتخلف العقلي إلذ أداة فعالة للتعليم الذابٌ.

التجارب الأكلذ  كىكذا بقد نتيجة ذات شقتُ، تفرض نفسها منذ
للعجيبة بايتً كسيجاف: تنطوم الأداة التًبوية على قيمة لا تنكر في بسثيل 
مراحل التطور النفسي للطفل كمن بٍ في برريكها كإطلبقها، كلكن ىذا 
التطور كإف ارتد بالضركرة إلذ مركب برليلي للنفس، يبدأ بالإحساسات  

في نفس الوقت على أنو  كي ينتهي إلذ الأفكار، ىذا التطور يتم تعريفو
  ارتقاء حر للفرد.

إف الوصف الكونديًکي لصتَكرة النفس كىو الوصف الذم سلم بو 
إيتار بهاكب ابغقيقة، كما أف النشاط ابغر للنفس كىو الذم نافح عنو 
سيجاف يبدك مؤكدان، كبعبارة أخرل، ترتفع النفس باضطراد من ابؼعطيات 

ء كلكن اللحظات ابؼختلفة بؽذه النفس ابغسية إلذ الوظائف العليا للذكا
تتسلسل بفضل طفرة باطنة توجد في ذاتها، طفرة تستطيع أدكات إيتار 
كسيجاف كمونتسورل أف تطلقها كأف تساندىا بشكل عجيب. كىكذا 
تتصالح ابؼزعة ابغسية لكونديًؾ كالنزعة الركحية لسيجاف في نوع من بياف 

كينبغي أف نعتًؼ بأف عمل عقائدم يتعلق بالأسس النفسية للعمل: 
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مونتسوری. تنقصو. ابؼعطيات العلمية ابغقة التي يرجع الفضل فيها إلذ علم 
نفس الطفولة كىو الذم ما كاد بىرج إلذ النور في نهاية القرف التاسع عشر، 

  حتى حقق منذ السنوات العشر الأكلذ لقرتنا، بقاحان باىران.
م في التًبية سيبقى فريدا، كمع ذلك فإف ما استحدثتو مداـ مونتسور 

إذ استطاعت أف بزلق جوا خاصا في فصوبؽا، ككونت بطريقة خاصة 
مربياتها كمنحت الأطفاؿ فرصا من النشاط كالنجاح كتأكيد الذات، كل 
ذلك بالطريقة التي مكنتها من أف بزلق بحق الأرض التي استطاع أف بىرج 

تعلم التًبية،  -اسكموضوع جديد للدر -منها "طفل جديد"، كأف يبتدئ 
كإف لد تكن مداـ مونتسوری مربية كاملة، فإنها كانت على الأخص مربية 

  فذة.
ككانت الدكتورة مونتسوری تعتز دائمان بأنها ىيأت "على أكمل صورة 
كبعد ألف من التجارب" أصلح بيئة يستطيع فيها الطفل أف يتكشف 

ى كجو ابػصوص، أف كيعبر عن نفسو في حرية، كإنو من ابغق أف نذكر، عل
جو الفصوؿ ابؼونتسورية قد صنع من أجل الطفل كعلى مقاسو، كأنو 
يسهم بذلك في أف يعطي شعورا قيما بالأماف ككل شيء، من البداية، قد 
صنع خصيصان على مقاس الطفل، ك توسط بذلك بتُ الفرد موضوع التًبية 

 الراشدين، كفي كابغياة العادية، كي يدخل الكائن الصغتَ باضطراد في عالد
إيتار، كىي التي تعتمد كثتَان، كما تعلم، على التهيئة  ىذا تتبع ابؼربية تعاليم

الصناعية للبيئة لعلبج تلميذه ابؼصاب بالنقص العقلي. كلكننا لا بقد عند 
مونتسوری ذلك الابذاه بكو ابغياة كابػارجية، الذم نافح عنو سيجاف  مداـ

عكس فإف كل انبثاؽ مفاجئ لعناصر غتَ كالذم بقده عند دکركلی، كبال
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متوقعة، أك غتَ منظمة من قبل، كاف يستبعد كلية أماـ باب الفصل 
  ابؼونتسوری.

إف ىذا الأثاث، كذلك التنظيم ابؼادم، للفصل ابؼونتسوری، قد 
بثورة. فبدلان من ابؼدرجات حيث كاف يتكدس سابقا، الأطفاؿ صغار  جاء

ابؼقاعد الفردية التي فرضت نفسها منذ السن، حلت تلك ابؼوائد كىذه 
ذلك الوقت على بصيع مراحل التعليم. كبزتلف أبعاد الأثاث باختلبؼ 

فيو. كقد قالت ابؼربية  مقاسات التلبميذ ككل شيء بىضع لنظاـ لا بصود
"إف ما ينبغي أف بكققو ليس ىو ميکانيزـ معقد كإبما ىو بؾاؿ للحرية" كما 

لفصل طبق كدلو كصابوف كفرش كطلبسات أنو بهب أيضان أف يوجد با
كفوطة كمكنسة صغتَة كجاركؼ يستخدمها التلبميذ لصيانة نظافة ابؼكاف 
الذم يقيموف فيو. كما بهب أف تكوف السبورة منخفضة نوعا كعلى سدة 
تسمح باستعمابؽا لتلميذين أك ثلبثة في آف كاحد. كأختَان تصطف دكاليب، 

كعلى طوؿ جوانب الفصل كىي برتوم  في مستول طوؿ العاملتُ الصغار،
على بصيع الأدكات التعليمية. كىذه الأدكات تهدؼ إلذ ضبط ك تنظيم 
التكوين ابغركي ك ابغسي لأطفاؿ عن طريق التمرينات ابؼضطردة كىي 
تتكوف من جزئيتُ، القسم الأكؿ بـصص لأصغر الأطفاؿ في حتُ 

 الكلمة كتضطلع يستهدؼ القسم الأكلذ، لضبط ك تنظيم التعليم بدعتٌ
الأدكات ابؼصنوعة لتدريب صغار الأطفاؿ، بدعاكنة التًبية ابغركية ك تكوين 

كما تعاكف تربية   -الذم طابؼا اىتمت بو بحق مداـ مونتسوری-اليد 
الأنشطة ابغسية. كبؽذه التًبية الأختَة، على كجو ابػصوص خصصت 

جية، معتٌ الدكتورة بدجموعة كاملة من الأدكات، أعدت بطريقة منه
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الأشياء التعليمية ابؼنوطة بتنظيم عمل ابغواس، كىي تكوف جوىر منهجها،  
كما أنها كانت أساسا لتطوره، كإنا لنرل في مداـ مونتسوری، من ىذه 
الوجهة، تلميذة لإيتار، كإذا كانت تهتم بتًبية الناحية ابغركية مدفوعة 

 التًبية ابغسية فإنها لا ترسي منهجها في بشكل كاضج إلذ ذلك بسيجاف،
على دينامية ىذا الأختَ. كابغياة النفسية عندىا تبدأ مع الإحساس ك 

إف " تتطور متتبعة ميكانيزـ الائتلبفات ابغسية. كتقوؿ مداـ مونتسوری
الفتًة التي بستد من سن الثالثة إلذ سن السابعة ىي فتًة النمو الفيزيًئي 

لطفل في ىذه السن ينمي السريع كتكوين الأنشطة النفسية ابغسية، فا
على كجو ابػصوص حواسو، غتَ أف اىتمامو يتجو أيضان بكو البيئة في 

ىي التي  -صورة فضوؿ سلبي. كابؼثتَات أكثر بكثتَ من علل الأشياء 
تقتدر على إثارة اىتمامو. كىذا إذف، ىو كقت استخدامها منهجيا حتى 

  إبهابية للطفل.تتطور الإحساسات عقليا كىي ترسي بهذا أساس عقلية 

من  -الأكثر استقلبلا من الناحية التجارية-كإننا نعرؼ ىذا ابعزء 
أدكات مونتسورم كالذم يستهدؼ تكوين ابغاسة البصرية أك النشاط 
اليدكم بالاشتًاؾ مع نشاط العتُ، فهذه لوحات التًكيب في الفجوات، 

التزرير، كىذه أجساـ ذات أحجاـ متزايدة، مطلوب ترتيبها، كىذه لوحات 
كربط الأربطة ... الخ، كتضطلع بدجموعات أخرل، على كجو ابػصوص 
بتكوين اللمس كأخرل بتكوين الأذف، كيطلب في بصيع الأحواؿ عزؿ كل 
حاسة، كغالبان يتحتم على الطفل، معصوب العينتُ، أف يركز نفسو في 
 انطباع ابؼسي أك بظعي، كىذه النزعة التحليلية ابؼفركضة، كما ذكرنا،

الدكتورة مونتسوری، بوساطة علم النفس الكونديًکی كابؼلبئمة بحق  على
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لإعادة تربية الأطفاؿ ابؼصابتُ بالنقص العقلي، كانت كما ىو معركؼ، 
كمنذ كقت طويل، بتُ علماء نفس الطفولة، أف التطور النفسي  موضع نقد

أك  كالعقلي للطفل لا يتحقق عن طريق التسجيل الآلر للمعطيات ابػارجية
من تراص عناصر حديثة بجوار معطيات سبق ابغصوؿ عليها، كلقد قاؿ 
فالو عندما بردث على كجو ابػصوص عن الناحية ابغركية إبما ىو بدائي، 

أكثر الاستجابات كلية في طابعها، كإنو من ابعهاز الكلي تولد " إبما ىو
ىذا ىو حاؿ ابغركة ابؼنعزلة، كلا يولد ابعهاز الكلى من ابغركة ابؼنعزلة، ك 

بصيع الأنشطة الإدراكية، كسيؤدم ذلك بسهولة إلذ القوؿ بأف الرغبة في 
تعليم ابؼعارؼ ابؼركبة، مبتدئتُ بالعنصر البسيط للذىاب بكو الكل، إبما ىو 
قلب للنظاـ الطبيعي. كمع ىذا فإف ىيئة الفصوؿ ابؼونتسورية كما كاف 

ليبتُ أف بشة سبية عميقة يبديو فيها التلبميذ من اىتماـ بأكجو نشاطهم، 
ىذا النجاح. كمع أننا سنذكر، فيما بعد، السبب الأساسي للنجاح 

-ابؼونتسوری، كإننا نشتَ ىنا إلذ الشرطتُ اللذين أتاحا بؼنهج مونتسوری
أف تظهر فاعليتو من  -الذم بههل بسامان قوانتُ نشأة النفس  كىو ابؼنهج

ء أف العملية التًبوية ليست الناحية النفسية. كبهب أف نذكر قبل كل شي
بؾرد نقل، إلذ داخل ابؼدرسة، للحقائق التي يكتسبها على النفس، كإذا كنا 
نعمد في التًبية ابغديثة، إلذ أف نطلق العقل الكامل الذم يتكرر بكليتو في  
كل مرة، كندعمو خلبؿ فتًة من فتًات تطور الطفل كتوافقو مع البيئة، 

أنو لتيستَ ىذا التوافق كاستكمالو، بهب أف  فإنو لا تقل عن ذلك حقيقة،
نتنبأ بدراحلو كأف نسهر عليها. كبعبارة أخرل بهب أف "بكلل"، كلا يوجد 
تعلم أك معرفة بدكف ىذه ابغركة ابؼضطردة من سيطرة كمن إبقاز جزأين بكو 
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غزك الكل، كإننا لنذكر بهذه ابؼناسبة، ذلك الفشل الذم متٍ بو تعلم 
ة الكلية، كذلك بعد سنوات من ابغماس ابؼشبوب كمع ىذا القراءة بالطريق

فقد كانت ىذه الطريقة بذاكب بساما، قانوف الإدراؾ كالفکر الطفولر، الذم 
كلكن تكوين عملية القراءة،  (2)بظاه کلب باريد بالنزعة الإدماجية الإبصالية 

كلية،   ليس معناه تكرار تلقائية -من الناحية التًبوية-بدا فيها من تعقيد 
كلكن معناه، أف نتوقف عند كل بسفصل من بسفصلبت الكل، فلب نبرحو إلا 
بعد أف تتأكد من استبعاد كل احتماؿ في تثبت خاطئ أك ناقص كمع أف 
التمرينات التحليلية بؼداـ مونتسورم لا بذاكب الصتَكرة ابغقيقية لفكر 

ح. فهذه الطفل، فإف ذلك لا ينزع عنها، في فصوبؽا، فرصتها في النجا 
التمرينات بسثل أنشطة تضطلع جزئيا بتدريب قدرة من القدرات تبعا 
لاختبار الطفل في حالة ما،، كمن بٍ فإف بؽذه التمرينات بذلك، كبعقوبتها 
طابعا يقربها من اللعب. كمن ناحية أخرل فإف أدكات مونتسوری قدـ ميزة 

طريقة فردية، ىامة للتوافق الاجتماعي للطفل، فهي تستحث في كل مرة، ب
إبقاز شيء، أك بقاحا يطلق أستحساف الراشد كيتيح للطفل أف يؤكد ذاتو 

  بتُ الآخرين.

كتلعب عوامل أخرل، من طبيعة معنوية، دكران أكثر أبنية مع ذلك، 
من الأدكات في الفصوؿ ابؼونتسورية كىذه العوامل تعتٍ الطريقة التي يدعي 

تعليمية، كتعتٍ السلوؾ الاجتماعي، بها التلبميذ إلذ استخداـ الأشياء ال
                                                 

تـً دكر التحليػػػل ابؼسػػػتند إلذ العلبقػػػات بمػػػط مػػػن التفكػػػتَ يتميػػػز بػػػو صػػػغار الأطفػػػاؿ، يضػػػعف فيػػػو أك بوػػػ (2)
يػػرتبط بكػل شػيء آخػػر دكف أف  ابؼوضػوعية علػى بكػو مػػا يتصػورىا الراشػد، ففػي عقػػل الطفػل كػل شػيء

 -معجػم كارف النفسػي-يستند ذلك على ما عند الراشد من تصورات عن الزماف أك ابؼكاف أك العلمية 
  ابؼراجع.
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الذم يوحي بو إليهم جو فصلهم، كتعتٍ على كجو ابػصوص، علبقات 
ابؼعلمة ابؼونتسورية مع تلبميذىا، تلك العلبقات التي تضمن ابعو ابؼلبئم، 

بىتص بالأدكات، فيجب على ابؼعلمة، دكف  كبرقق فاعلية ابؼنهج. كفيما
باه الطفل في مهارة، كأف تتوارل عندما أف تفرض شيئان منها، أف توجو انت

الاىتماـ. كمن ناحية أخرل، يدعم نشاط الأطفاؿ في الفصل  يتبلور ىذا
طريق الدركس ابعماعية أك الفردية، بؼعاكنة النمو ابؼضطرد كابؼفركض  عن

أف تكفلو الأدكات، كخطة ىذه الدركس كفحواىا قد ربظتها مداـ 
يس في نهجها التعليمي ككاف كبتَ مونتسوری، بدقة عظيمة كبإحكاـ كل

الاربذاؿ كابػياؿ. كلقد انتقد ىذا أيضان، كعلى كجو ابػصوص، عندما كاف 
الأمر يتعلق بدنع طفل صغتَ في ركضة الأطفاؿ، من استخداـ ابؼكعبات أك 

ليبتٍ بناء كفق  -كىي ابؼخصصة لاستخداـ بؿدد جدان -القوالب الصغتَة 
تأكيد ما يبرره، بيس ىذا ابؼبدأ من نظريتها، كىذا النقد، كلو بال. (2)ىواه

الذم سبق عرضو، كىو ابؼبدأ الذم تعتز بو الدكتورة على كجو ابػصوص، 
كالذم يتوىم كجود تناظر دقيق بتُ ستَ الأدكات كترتيب تتابعها الزمتٍ، 

  كبتُ الصتَكرة النفسية للطفل.

ن، لد كمن ابؼؤكد أف مداـ مونتسوری، كما بودث أحيانا للمجددي
تستطع أف تتبتُ جيدان السبب ابغقيقي لنجاحها، كإذا كانت أدكاتها 

كترتيب كلوجودىا  للؤسباب التي سبق أف عرضتها، كبدا تتسم بو من تنظيم
                                                 

القطػػع ابػشػػبية أك ابغديديػػة في  -فػػل قػػد توقػػف عػػن اسػػتخداـ قالػػت مػػداـ مونتسػػوری "إذا ثبػػت أف الط (2)
ا نفقان، فإنو بهػب أف تؤخػذ منػو" انظػر مونتسػورم به الأغراض ابؼخصوصة بؽا، فإذا بدأ مثلب في أف ينشئ

"The child in the church الفصػل الػذم بوتػل عنػواف مػنهج  - 88۰2" الطفل في الكنيسة لعاـ
  881مونتسوری ص 
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ابؼستمر كبدا تتيحو من إمكانيات استخدامها. كإذا كانت بسنح الطفل 
بػصوص حرصان لتأكيد ذاتو، كسندان من الأماف. فإف ذلك إبما كاف على ا

بفكنان، بفضل عامل آخر من عوامل التًبية ابؼونتسورية: تلك ابؼربية ابغديثة 
طالبت الدكتورة بتوفتَىا بتُ ابؼعلمة كالطفل دكف  كالعلبقات ابعديدة التي

  أف بىطر ببابؽا أف ذلك في ابغقيقة، كاف أعظم جانب من إسهامها.
جاف، كملبية كلقد سبق أف ذكرنا، أف مداـ مونتسوری، مستوحية سي

بالتأكيد، نداء ميل شخصي، قد اعتبرت أيضان الطفل "جنينان نفسيان" يتجو 
بفطرتو ابػاصة بكو القيم الأخلبقية. كلقد ذىبت كما نعلم إلذ حد أنها 
قالت بفطرية العواطف الأخلبقية كالدينية، كقد أـ بست بتنظيم علبقات 

أف ينمي ذكاء الطفل الطفل بالكنيسة ككتبت في مؤلفاتها الأكلذ "قبل 
كيكمل بزمن طويل تعكس ركحو ابؼتفتحة الطاىرة، النور ابؼقدس، كفي بصل 
بفاثلة يبدك أف مداـ مونتسوری قد أخذت بفكرة نظرية الفضيلة ك التي 
جاءت في البياف العقيدم، عند ركسو، بفا نصادفو في ابغقيقة في بعض 

  الأحياف عند أصحاب رسالة التًبية ابغديثة.
يًن كاف ابذاىنا، فإف الإنساف لا يستطيع إلا أف يعجب بدا كانت كأ

حساس، لا غتٌ عنو  عليو ابؼربية الإيطالية من شجاعتو في معابعة موضوع
بدكف شك في العملية التًبوية كنعتٍ "القيم الأخلبقية" كفي التًبية ابغديثة 

أك إقرار ىذا الفصل بـافة التورط في أحكاـ مطلقة  بذنب ابؼربوف معابعة
مبادئ قد لا تكوف علمية. كأحيانا ما يسرؼ البعض في الاعتماد على 

ىذه الفضيلة التي طابؼا أكد الأجداد. لنا  -ىذه الفضيلة الفطرية للئنساف 
كجودىا. كإنو من ابؼعركؼ اليوـ أف ابعماؿ كابغقيقة حتُ نتعهدبنا بالتًبية 
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ينشأ صغار الأطفاؿ كصغار  ابؼوضوعية، لا يكفياف لتقدنً العمد التي حوبؽا
الصبية كالفتيات كالراشدكف في بؾتمعنا ابغديث. كفي كثتَ من ابؼناسبات 
كأيضان في كثتَ من البلداف كجدنا أنفسنا أماـ نفس النتائج ابؼركعة كذلك 
عندما تبلغ النزعة ابؼسرفة في بررير الطفل حد القضاء التاـ على القيم 

ونتسوزی بدافع من ميوبؽا كعقائدىا، بهذا الأخلبقية. كلقد أىتمت مداـ م
ابعزء من التًبية. كذلك ما شهد بؽا بالشجاعة. كلكنها أعطت البرىاف مرة 
أخرل على الناس الربية ك سيارتها الكاملتُ، كذلك عندما ربطت مصتَ 
القيم الأخلبقية ابؼطلوب توصيلها الطفل، بالعلبقات التي تنشأ بتُ ابؼربي 

وع التًبية. كاليوـ مشكلة القيم تعود في التًبية بإبواء كبتُ السكائن موض
" Surtoiمن التحليل النفسي على كجو ابػصوص، كإف أبنية الأنا العليا "

في التوافق الاجتماعي للطفل  -كىي التي برتل مكانة بفتازة في ىذا العلم-
ـ إبما ترجع بصفة أساسية إلذ دكر الراشد كالعلبقات التي يعقدىا منذ اليو 

  الأكؿ بينو كبتُ الكائن الذم تتفتح عيناه على الدنيا.
إف أم برىاف على فاعلية جو الفصوؿ ابؼونتسورية، لا يضارع الإقامة 
في إحدل ابؼدارس التي تعمل طبقا للؤسس التي ابتدعتها مداـ مونتسوری. 
كلقد عرفنا كثتَا من ىذه ابؼدارس قبل ابغرب الأختَة كفي السنوات ابغلوة 

بية ابغديثة. ففي ىولندا "معقل ابؼنهج ابؼونتسوری" أعجبنا بالبيئات للتً 
ابؼدرسية ككذلك في لاىام بصفة خاصة، كىي التي تنتسب إلذ الإعجاز 
كالسحر. كإننا لنذكر على الدكاـ الفصوؿ ابؼونتسورل التي أنشئت في 

كفصوؿ أخرل في مدرسة ابغوف  كفصوؿ بيت الأطفاؿ في سيفر سيفتٌ
أسستها مداـ برنهاـ ، التلميذة ابؼخلصة للعربية  فاخرة التيال مستَ
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ابغظ، أف  كالتي لد تلبث لسوء الإيطالية، كذلك قبل ابغرب بقليل في رئيل
  أقفلت أبوابها.

كسنذكر ىنا بعضا من ذكريًت إقامتنا في إحدل ىذه ابؼؤسسات 
ستَ  ابؼونتسورية التي قامت قبل ابغرب، ابؼدرسة ابؼرحة مدرسة بولوني

، ككانت تديرىا ابؼربية 82۹۰في عاـ  سيتٍ، كقد أسستها مداـ راجتي
ابؼونتسورية الذائعة الصيت مداـ نوا شاتو كىي التي أجرت أيضان في خلبؿ 
عشر سنوات بعد ابغرب، بذربة التًبية ابغديثة التي عملت في مدرسة 

 .ابغديثة بولوني
كاسعة بـصصة  كانت ابؼدرسة تقع كسط حديقة، كتضم ثلبثة فصوؿ

لثلبثة صفوؼ مدرسية متتالية كردىة بصيلة للتًبية البدنية )الريًضية( كلد 
ألبث عند كصولر صباحا، أف تعرفت في تلك الردىة على عدد قليل من 
تلبميذ القسم الداخلي. كانوا موزعتُ في بصاعات حوؿ إحدل اللعب أك 

في بينهم" أثناء فتًة حوؿ بعض الصور ككانوا يبدكف أطفالان "على راحتهم" "
الصباح. كفي الساعة التاسعة تتوقف السيارة التي تنقل التلبميذ من بـتلف 
أحياء باريس أما باب ابغديقة الكبتَ. ينزؿ منها الصغار، كإنها لركضة 
حقيقية بكو "بيتهم" يلبسوف لباسا خاصا )مرايل( في ابؼكاف ابؼعد لذلك. 

ية خفيفة )شباشب( بٍ يتوجهوف بكو كبىلعوف أحذية ابؼدينة ليلبسوا أحذ
فصوبؽم: بنت صغتَة بسسك بعركستها التي بضلتها معها من ابؼنزؿ تضع 

  اللعبة، من تلقاء نفسها في دكلاب بٍ تأخذ في العمل، كما يفعل ابعميع.
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 (2)كحينئذ، يبدأ تطبيق ابعدكؿ الذم سبق أف حددتو مداـ مونتسوری
ة مع ذلك، بؾرد القدر اللبزـ منها، بؼنع كبغتَ دقة متزمتة كإبما في ابغقيق

كابؼربية، كإف لد تبد أنها  عدـ النظاـ كالفوضى. من التسرب إلذ الفصوؿ
فإنها تسهر على كل شيء، كبينما تبدك  بسارس تدخلبن ملزمان مباشران دائمان،

من ىيئتها غتَ مكتًثة، لا برفل بالتدخل، إلا أنها لا تتوقف عن مساندة 
  كل استجابة ضارة. مبادأتهم كمنعالتلبميذ في 

كينقسم الصغار إلذ بصاعات كيدخلوف فصلهم كىنالك بيسح كل 
طفل صغتَ مائدتو قبل أف بهلس إليها. كمن ناحية أخرل يقوـ الفريق 

النظافة التي  ابؼكلف بالمحافظة على النظاـ في خلبؿ الأسبوع بالتتميم على
. كىذه ابؼهاـ التي تكوف تكوف قد عملت بالتأكيد قبل كصوؿ الأطفاؿ
"للكبار" ىي أكؿ كأبرع  بسيطة لأصغر الأطفاؿ كالأقل تعقيدان بالنسبة

مرحلة من مراحل التطبيع الاجتماعي كانعقاد الصلة بتُ الطفل كبتُ بيئتو 
ابؼدرسية. كفي خلبؿ ذلك الوقت بهلس الآخركف في أماكنهم كقد اختار  

ار شيئا من الدكاليب، كمنهم من كل منهم "بدفرده" شيئان. فمنهم من بىت
بىتار بسرينان حسيان كمن بىتار ربظان كآخر بىتار مشكلة حسابية أك صندكؽ 
القواعد اللغوية. كيعكف كل ىؤلاء الأطفاؿ من تلقاء أنفسهم على 
عملهم كيظلوف عاكفتُ عليو حتى تنتهى مهمتهم. كىذا ابؼنظر لأطفاؿ 

ستلفت دائمان أنظار زكار الفصوؿ مستغرقتُ تلقائيان فيما يشغلهم، قد ا
 ابؼونتسورية. 

                                                 
  ".45تًبية العلمية "بيت الأطفاؿ ص انظر ال (2)
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ىولاندا.  كإنتٍ لأتذكر، بصفة خاصة طفلبن صغتَان في مدرسة ىارلد في
لقد كاف منهمكان في أحد التمرينات ابغسابية في اللحظة التي دؽ فيها 

لأطفاؿ في ا جرس الفسحة، ككاف ذلك القطع النظامي لفتًة الصباح
لوف بصيعا "آنية أك قدحان" كىو عمل يدكم تشكيل الصلصاؿ. إنهم يعم

غالبان ما توصي بو مداـ مونتسوری كلن تلبث الأعماؿ الناجحة حتى تعرض 
على أحد الألواح، كقد يدفع ابغماس صحابها إلذ حد أنهم يشكلوف فاكهة 

  ليملؤكا منها آنيتهم.

كلكن ىا ىو النشاط السلمي للمجموعة كقد تعرض فجأة بؼا يهدده، 
صغتَة آتية من جانب آخر للردىة تقتًب من أحد الصغار الذين فتاة 

يقوموف بالتشكيل، كتطلب إليو أف بىلى مكانها الذم استولذ عليو. يرفض 
الصي كيوشك الأمر أف يتطور تطور سيناء عندما تقتًب ابؼعلمة من 
المجموعة، كتنحتٍ على ابؼغتصب الصغتَ كتشرح لو بصوت خفيض، 

ف يعيد من أجلها. ىذا ابؼكاف. كانت نبرات صوتها الأسباب التي بهب أ
يضطلع  -أكثر من فحوی کلبمها-كابذاىها الذم يتبدل من ىيئتها 

بإقناع. الطفل الصغتَ كإننا لنتبتُ ىنا "دعاء الصوت" الذم بردثت عنو 
مداـ مونتسوری كالذم بيكن أف يفعل فعل ابؼعجزات عند الطفل، كيصر 

كتنتظر ابؼدرسة دائما في ىدكء  -دـ التحرؾ الطفل في أكؿ الأمر على ع
كثقة. كأختَا فإف عدـ انفعابؽا كصمتها ككجودىا بنوع خاص، تنتهي بأف 
تهدئ من ركع الطفل كعندما تتبتُ ابؼدرسة أف الوقت ابؼلبـ الكلبـ قد 
حاف، فإنها تقوؿ بصوت كاضح ملؤه الثقة كتعاؿ معي إلذ مكانك، 

آثارىا، كابؼثل  "القوة ابؼستسرة" للمربيةفينهض الصغتَ كيتبعها كتؤتى 
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مدرساتها في يوضح على أحسن صورة ما كانت تطالب بو مداـ مونتسورم 
إحدل بؿاضراتها التي أذيعت قبل ابغرب براديو باريس حيث قالت "ينبغي 
للمربية بنوع خاص أف تهزـ الكبريًء كالغضب في داخل نفسها ىزبية نهائية 

  اؿ".قبل أف تقبل على الأطف

كفي حوالذ الساعة السابعة كالنصف، يؤخذ الصغار إلذ صالة التًبية 
الريًضية حيث يبدؤكف بـتلف التمرينات من مشى كقفز .. الخ بٍ بعد 
عودتهم إلذ فصلهم بهتمعوف حوؿ ابؼعلمة ليتلقوا درسا قصتَا في الألواف 

درسة، كعندما يبلغوف آخر مراحل ىذا الدرس، ينتظموف في دائرة حوؿ ابؼ
التي تكوف قد تناكلت إحدل علب ابػيط ابؼخصصة لتعليم الأصباغ، 
كتطلب إلذ كل أف بودد اسم اللوف، كبهيبوف في سرعة كينصرفوف على 

 أطراؼ أقدامهم يستعجلوف عودة دكرىم. 
كىكذا في خلبؿ تلك الفتًة الصباحية، سنحت لنا فرصة تتبع عدة 

استخداـ الأدكات ابغسية، صور للمنهج لدل أصغر تلبميذ ابؼدرسة: 
كالتمرينات ابغركية، كبداية الكتابة كأختَا مناسبة استطاعت أف تكشف 
فيها قوة النظاـ ابؼونتسوری، كبالاختصار صورة معبرة أتاحت لنا أف ندكر 
دكرة تكاد تكوف كاملة على ابؼنهج في ابعزء ابؼخصص منو لأصغر 

  الأطفاؿ.
ل ك جو مشابو يسمحاف بعمل فردم كفي القسمتُ العاليتُ، نظاـ بفاث

أك في بصاعات كلكنو يتم على الدكاـ في ارتياح كامل، كالأدكات 
ابؼستخدمة ىنا تتعلق بابغساب كقواعد اللغة كابعغرافيا .. الخ. كفي بعض 
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الأحياف، ينهض طفل، كيذىب لينظر عمل زميلو ابؼستغرؽ في نفس 
فيما بتُ بؽم من ابؼهمة. كبودث أيضان أف يستشتَ بعضهم البعض 

صعوبات، كعند ما ترتفع الضوضاء في الفصل، تدعو ابؼدرسة الأطفاؿ عن 
طريق جرس صغتَ إلذ ىذا الدرس في السكوت الذم توليو مداـ 

  مونتسوری بحق، قيمة ركحية.
كلقد سبق أف ذكرنا أف فاعلية ابؼنهج ابؼونتسورل لا بيكن تفستَىا 

بية أساسية بؼنهجها التًبوم إف علم بالأسباب النظرية التي كضعتها ابؼر 
النفس الذم كانت بزدمو بأدكاتها لد بهد ما يدعمو في الدراسة ابؼوضوعية 
للطفل، كإذا كانت ىذه الأدكات قد توصلت إلذ أف تطلق عند الأطفاؿ، 
ابغماس لنشاط متواصل، فلم بيكن ىذا بفضل تقدـ تدربهي يطرد مقتفيا 

ىذه الأدكات كانت ترضى الطفل  مراحل التطور النفسي كإنا لأف
الأسباب قد تتعلق أحيانا. بضركرات تعلمو الإدراكي كابغركي، كعلى كجو 

كانت تستجيب حاجتو إلذ النشاط كالاتصاؿ الاجتماعي  ابػصوص لأنها
  .(2)كبرقيق قيمة الذات

كإف الذم أتاح، أكثر من أم شيء آخر، بؼاريً مونتسورم أف تنجح، 
راشد ابعديد، التي كانت أكؿ من استطاع تكوينو، إف إبما كاف ذلك , ال

                                                 
يبلػغ سػنتتُ كبطسػة شػهور. في  سػلوؾ ابنتػو الصػغتَة الػتي كػاف سػنها Bahherمنذ كقت طويل كصف بها  (2)

ىذه السػن، رفضػت الطفلػة أف تقطػع لعبهػا لتَحػل في نزىػة، كفي مرحلػة لاحقػة تكػوف الرغبػة ابعابؿػة في 
، من ناحية أخرل أف الأطفاؿ ابتداء من سػن ابػامسػة Sternالعمل كالطموح إلذ النجاح. كيبتُ ستًف 

غالبا ما بوبوف أف يفرضوا على أنفسهم بسرينات تتطلب التفكتَ، كالتقارب ما بػتُ تػوتر البحػث كالراحػة 
كص  8۰7ص  Karl Bahlerابغل يصبح لديهم سببا من أسباب النشػوة الفياضػة: انظػر كػارؿ بهلػر 

  .۹2۹ص  Strern، ستًف 1۹
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العلبقات التي كانت تطالب بها كالتي بظحت بظهورىا بتُ ابؼربي ك الطفل، 
ىي التي أخرجت ابؼعجزة ابؼونتسورية أم ىذا الطفل ابعديد، الذم طابؼا 
بردث عنو الناس خلبؿ سنوات الإعجاب الشديد، كأف ما تدين بو التًبية 

كتورة الإيطالية ىو أنها شعرت بأف التجديد التًبوم ىو أيضان دائما للد 
مسألة علبقات إنسانية كأنها بظحت بؽذه ابغقيقة ابؼرىفة أف بذد إمكانية 

  التحقق في الفضوؿ ابؼونتسورية.
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 منهج دکرولى في انتربيت

 انًذرست يٍ أخم انحياة .. وعٍ طزيق انحياة

في إحدل ابؼدارس ابعديدة، بؼعرفة التًبية  لا شيء يعدؿ الإقامة
ابغديثة كتقديرىا، كإف ابؼدرسة التي أسسها دكركلذ في بداية ىذا القرف 
كالتي استمر أتباعو في القياـ عليها كتطويرىا، إبما تعد دليلب فريدة كشاىدا 

 8280التي أنشئت في سنة  -عظيم القيمة على ذلك. كىذه ابؼدرسة 
ل بذربة أتيح بؽا من الوقت أف تقدـ البراىتُ ابغابظة، كأف بسثل اليوـ بالفع

تقود تلبميذىا في مناسبات شتى، إلذ أبواب الكليات، كأف تكوف أبموذجا، 
ليس في بلجيكا فحسب كإبما في بلبد أخرل تبعد عنها كثتَان، كفي بعض 

  الأحياف، أبموذجا للئبداع التًبوم الفذ.
أحد أكلئك الذين أيقظوا في  كاف أكفيد دكركلر  8288كفي عاـ 

، في منزلو 2922بلدىم، الاىتماـ بتًبية الأطفاؿ غتَ الأسويًء، كفي عاـ 
ابػاص كبدعاكنة زكجتو الشابة، أسس النواة الأكلذ بؼعهده ابػاص بعلبج 

بالنقص العقلي. كلقد ناؿ ذلك ابؼعهد، يوما ما، شهرة  الأطفاؿ ابؼصابتُ
، كاستجابة لرغبة كثتَ من 2927اـ طبقت الآفاؽ. كبعد ذلك، كفي ع

الآباء كالأطباء، افتتح في ضواحي بركکسل مدرسة أرميتاج، التي كانت 
تستهدؼ ىذه ابؼرة تربية الأطفاؿ الأسويًء. كأخذت ىذه ابؼدرسة تتحسن 
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بٍ نقلت في عاـ  82۰8عاما بعد عاـ حتى اعتًفت الدكلة ربظيا بها في 
ؾ استمرت تؤدم رسالتها. كتدير إلذ مكاف فسيح في إيكل كىنا 82۰0

تتابع في ثقة كإخلبص  Liboisىذه ابؼؤسسة الآف مداـ ليبوا 
مدرسة  الإعجاب، عمل أستاذىا الراحل. كإف معرض أشغاؿ تلبميذ يثتَاف

ابػمسيتٍ، بابؼعهد  بدناسبة عيدىا 2958أرميتاج، الذم نظم في يناير عاـ 
أف نتتبع نفس ابؼبادئ  خرلالتًبوم الأىلي بباريس، قد أتاح لنا مرة أ

الدراسة كذلك من خلبؿ بصيع  الأساسية للتًبية الدكركلية في بصيع سنی
ابؼظاىر ابؼختلفة لنشاط الطفل. فدراسة موضوع من ابؼوضوعات تبدأ "من 
ابغياة" عن طريق كصلة كلية مع الواقعة ابؼراد دراستها، كالتي تقدمها البيئة 

لتمثيل العياني للموضوع، فتناكلو باليد تنتقل الدراسة إلذ ا للطفل بٍ
فالنشاط اليدكم كالتعبتَ ابعمالر لوصوؿ في النهاية إلذ الرصانة 

الصارمة للتحليل كالتجريد. كدراسة "مركز اىتماـ" ألا كىو  ابػالصة
"البتًكؿ" بحسبانو ابؼشكلة ابؼفتاح بغضارتنا الراىنة، قد قدمت لنا في 

  اجهة ابؼعرض، مراحل ىذا التقدـ.عرض متقن على ابعدراف، كفي ك 
كلد ينشئ دکركلر مدرستو باعتباره عابؼا حسب كإبما باعتباره صاحب 
، مهمتو التًبوية كمات  رسالة في التًبية يستجلى في تواضع، يوما بعد يوـ

كقد أضناه التعب، في ذلك ابؼنزؿ الذم قاـ فيو، خلبؿ  82۹۰في عاـ 
ـ على خالو متهم، كعلى مائدة عملو عدة أعلم، بدلبحظة الأطفاؿ كالقيا

ىذه الفكرة التي لد تكن قد بست  -مكتوبة بخط يده-يوـ كفاتو كجدت 
بعد "إنو عزاء بصيل بؼن تتبع ىدفان، خلبؿ أكثر من ربع قرف، كيشعر بأف 
بغظة الرحيل كالراحة الأبدية قد دنت، أف يرل أف جهده لد يكن عبثا 
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  عوف ...".كحتى بعد موتو، فثمة آخركف سيتاب

كما أكثر اليوـ ىذه الإبقازات التي تستوحى العمل الدكركلذ. كإحدل 
ابؼدرستتُ ابغديثتتُ اللتتُ أنشئتا على ابػط ابؼباشر بؼدرسة أرميتاج، ىي 
تلك ابؼدرسة التي أسستها في برككسل، كتديرىا بنجاح كبتَ، مساعدة 

لأخرل مدرسة الدكتور دکركلر منذ فجر ظهوره، ابؼدموازيل ىاميد. كا
 في ساف ماندی 2945فرنسا منذ عاـ سنة  دكركلذ التي تعمل في

ابؼدرسة التي أنشأتها الدكلة لاستخدامها مركزان للتجريب كإذاعة  كىي
كاف  أفكار ابؼربي البلجيكي، كسنتحدث فيها بعد عن تلك ابؼدرسة. كقد

حها أيضان جهدىا لتكييف النظرية الدكركلية للبيئة الفرنسية، كما كاف بقا
مسايران لركح النظرية. قاؿ دكركلی "إف عمل ابؼربي أكثر من أم عمل 

 إنساني آخر، بهب أف يكوف مرنة كأف يكوف قادرة على التطور" 
كلا يفهم دکركلذ التًبية على أنها إعداد حر في مباشر لأسلوب حياة 

ستطيع أف لا ت الراشدين، كإبما يقدـ التًبية نفسها على أنها حياة. فالتًبية
تعد بغياة الغد إلا إذا علمت الطفل أف يعيش سنواتو الأكلذ، كأف يتغلب 

نضجو، كمع ما توحي بو البيئة  -على صعوبات كاقعية، تتناسب مع درجة 
المحيطة. كىذا ما كاف يقصده ابؼربي البلجيكي حينما قاؿ عبارتو ابؼأثورة 

ات أفضل ما عبرت كابؼدرسة من أجل ابغياة ك بابغياة كتضم ىذه الكلم
عنو التًبية ابغديثة في عصرنا ىذا. كإف ما على ابؼدرسة أف تواجهو، ليس 
ىو الكائن بابؼفهوـ العتيق التًابطي، كائن يتكوف من ملكات مرصوصة 
كمرتبة كأحجار الفسيفساء، كالتي بزتلف فقط عن ملكات الراشد بحالتها 

واجهو، إبما ىو الشخص في  الناقصة غتَ ابؼكتملة. إف ما على ابؼدرسة أف ت
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كليتو كفي طفرتو، بٍ أفعالو ابؼتبادلة مع البيئة ك الدكافع التي بردد أفعالو 
مرحلة أف يبلغ كمالو كغايتو  في بـتلف ستٍ حياتو، كل ذلك ينبغي في كل

ابػاصة. كلقد بردث دکركلذ فيما سبق عن "عامل مركزم" يكوف بداية 
ربي أف يكتشف ىذا العامل كأف يستَ كالفكر النفسيو كيدعمو. كعلى ابؼ

 كل مرحلة من مراحل العمر.  كفقو في
كقد كاف دكركلذ أحد علماء النفس، الذين استهلوا دراسة الصتَكرة 
النفسية من كجهة مظاىرىا الكلية. إنو ىو أكؿ من أطلق اسم "عملية 
الإبصاؿ" على القدرة النفسية العامة التي تنحصر في برقيق كحدات كلية 
بؾملة، لتحسينها شيئان فشيئان عن طريق بنيات درجية التًتيب، كلقد بينت 

أف ما ىو بدائي بالنسبة للطفل، ليس  -على كجو ابػصوص -أبحاثو 
العناصر المجردة البسيطة من فكر الراشد، كبإجرائو التجارب في بؾاؿ 
خاص كىو القراءة كجد أف ابؼعطيات التي توصل إليها بالتحليل مثل 

وط كابغركؼ كابؼقاطع، قلما تثتَ اىتماـ الأطفاؿ في البداية. كفي ابػط
أصل الإدراؾ، توجد كحدات كلية، تتماسك فيها متداخلة، العناصر 
كالأشكاؿ كالألواف ك تفصيلبت أخرل، كىي كحدات كلية تناظر 
اىتمامات الفرد. كالصور تستبقيها الذاكرة بصورة أفضل من الأشكاؿ 

ى العبارات، بأكثر بفا تستبق الكلمات لأنها بركي ابؽندسية كما تستبق
لطفل شيئا ما ترضي فضولو بطريقة معينة، كالطريقة الكلية ابؼشهورة في 

  الكتابة كالقراءة منبعثة من ىذه ابؼلبحظات.
فإنها تسهر على كل شيء، ك بينما تبدك من ىيئتها غتَ مكتًثة، لا 

دة التلبميذ في مبادأتهم كمنع  برفل بالتدخل، إلا أنها لا تتوقف عن مسان
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  كل استجابة ضارة.

كينقسم الصغار إلذ بصاعات كيدخلوف فصلهم. كىنالك بيسح اكل 
الفريق  طفل صغتَ مائدتو قبل أف بهلس إليها. كمن ناحية أخرل يقوـ

ابؼكلف بالمحافظة على النظاـ في خلبؿ الأسبوع بالتتميم على النظافة التي 
قبل كصوؿ الأطفاؿ. كىذه ابؼهاـ التي تكوف  تكوف قد عملت بالتأكيد

للكبار" ىي أكؿ كأبرع " بسيطة لأصغر الأطفاؿ كالأقل تعقيدان بالنسبة
مرحلة من مراحل التطبيع الاجتماعي ك انعقاد الصلة بتُ الطفل كبتُ بيئتو 
ابؼدرسية. كفي خلبؿ ذلك الوقت بهلس الآخركف في أماكنهم كقد اختار  

فمنهم من بىتار شيئان من الدكاليب، كمنهم من  -يئان. كل منهم "بدفرده" ش
بىتار بسرينان حسيان كمن بىتار ربظان كآخر بىتار مشكلة حسابية أك صندكؽ 
القواعد اللغوية. كيعكف كل ىؤلاء الأطفاؿ من تلقاء أنفسهم على 

عاكفتُ عليو حتى تنتهى مهمتهم. كىذا ابؼنظر لأطفاؿ  عملهم كيظلوف
يا فيما يشغلهم، قد أستلفت دائمان أنظار زكار الفصوؿ مستغرقتُ تلقائ

بصفة خاصة طفلبن صغتَان في مدرسة ىارلد في  لأتذكر ابؼونتسورية. كإنتٍ
ىولاندا. لقد كاف منهمكان في أحد التمرينات ابغسابية في اللحظة التي دؽ 

  فيها جرس الفسحة، ككاف ذلك القطع النظامي لفتًة الصباح،
يل الصلصاؿ. إنهم يعملوف بصيعان "آنية أك قدحان" الأطفاؿ في تشك

كىو عمل يدكم غالبان ما توصي بو مداـ مونتسوری كلن تلبث الأعماؿ 
الناجحة حتى تعرض على أحد الألواح، كقد يدفع ابغماس أصحابها إلذ 

  حد أنهم يشكلوف فاكهة بؼلؤكا منها آنيتهم.
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فجأة بؼا يهدده، كلكن ما ىو النشاط السلمي للمجموعة كقد تعرض 
فتاة صغتَة آتية من جانب آخر للردىة تقتًب من أحد الصغار الذين 
يقوموف بالتشكيل، ك تطلب إليو أف بىلى مكانها الذم استولذ عليو، 

عندما تقتًب ابؼعلمة من  برفض الصي كيوشك الأمر أف يتطور تطوران سيئان،
خفيض،  المجموعة، ك بذتٍ على ابؼغتصب الصغتَ كتشرح لو بصوت

الأسباب التي بهب أف يعيد من أجلها بهذا ابؼكاف ككانت عبرات صوتها 
يضطلع بإقناع  –أكثر من فحول كلبمها- كابذاىها الذم يتبقى من ىيئتها

لنتبتُ ىنا "دعاء الصوت" الذم بردثت عنو مداـ  الطفل الصغتَ كإننا
الطفل بيكن أف يفعل فعل ابؼعجزات عند الطفل، كيصر  مونتسوری كالذم

كتنتظر ابؼدرسة دائما في ىدكء كثقة.  -في أكؿ الأمر على عدـ التحرؾ 
كأختَا فإف عدـ انفعابؽا كصمتها ككجودىا بنوع خاص، تنتهي بأف تهدئ 
من ركع الطفل كعند ما تتبتُ ابؼدرسة أف الوقت ابؼلبئم للكلبـ قد حاف، 

ينهض فإنها تقوؿ بصوت كاضح ملؤه الثقة "تعاؿ معي إلذ مكانك" ف
 . الصغتَ كيتبعها كتؤتى "القوة ابؼستتًة" للمربية

كلقد تعرضت الطريقة الكلية في الكتابة للنقد، كبنوع خاص منذ أف  
تكوف موضع دراسة، كفي ابغق إف العمل  (2)بدأت مشكلة اضطرابات القراءة 

التحليلي يفرض نفسو حينما يتعلق الأمر بغرس ميکانيزـ أك عناصر تضطلع 
بناء ماء كلا تستطيع القراءة الإفلبت من ىذه الضركرة كمع  كس فيبدكر التً 

                                                 
كثغرات، كامتد استخداـ  طراب مرضي يطرأ على ميكانيزـ القراءة في صورة تشويهات كأخطاءاض (2)

 ابؼصطلح فأصبح يعتٍ كل صعوبة في التعرؼ على الرموز ابؼعنوية كنهمها كاستعادتها. معجم بتَك.
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ذلك،. يظل من ابؼؤكد أف أكؿ اتصاؿ للطفل مع الوقائع كالرسوـ الإيضاحية 
نفسها، إبما ىو إبصالر الطابع، كأف ما يعطى بصورة بدائية في ابغياة ىو على 

لقد جدد دکركلذ الطابع. كأما ما ينتسب إلذ التحستُ فمن نتاج التحاليل. ك 
ابؼدرسة بإبغاحو بالأبنية على الوجو الأكؿ من ىذين الوجهتُ، فلقد طبق في 

  ابغقيقة، ىذا ابؼبدأ في شتى نواحي منهجو التًبوم.
كطريقتو الفنية بزتلف بسامان عن الطريقة التقليدية للتعليم حيث نتقدـ 

ور الطفل من العناصر إلذ الوحدة الكلية كمن البسيط إلذ ابؼركب كيتط
بتقدمو من مواقف إبصالية إلذ عناصر بيسكها بفضل بسايز كبذديد مطرد، 
عناصر تقتًب أكثر فأكثر من ابؼفاىيم البسيطة ابؼنطقية للراشد. كإف 

كذلك بوضع الكائن الصغتَ  رسالة ابؼدرسة ىي أف تساند مثل ىذا التطوير
مخض عنها في مواقف تثتَ اىتمامو كتستحثو على الاضطلبع بأنشطة تت

معارؼ كطرائق فنية، يزداد بسييزىا أكثر فأكثر. كبهذا أسس دکركلذ التًبية 
عن طريق الأعماؿ ككضع التلبميذ أماـ "صعوبات حقيقية"، كمشكلبت 
من ابغياة. كجعل ابؼعلومات تكتسب، بقدر ما يتحقق عن توافق دينامی، 

ىي الكتب  مع البيئة كليس عن طريق صرح برليلي تكوف بدايتو كنهايتو
ابؼطبوعة. كلسوؼ نرل الآف بصورة أكثر عيانية كيف برقق كل ذلك في 

  بيئة مدرسية بسضي في التطور كالازدىار.
 يذرست أرييتاج

بالشعور  لقد أقمت بهذه ابؼدرسة منذ بضع سنتُ غتَ أنتٍ أحتفظ دائمان 
ابغي الذم بسلكتٍ عندما اجتزت بابها لأكؿ مرة ككجدت نفسي، في أكؿ 
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مؤسساتنا ابؼدرسية ككانت بضع  مر، حائران أماـ عالد لو طنتُ بىتلف كثتَان عنالأ
ساعات من الإقامة بابؼدرسة كافية. أف بذعلتٍ أحس بأنتٍ على راحتي في ىذا 

بابغياة حيث الذكاء كالشخصية كابؼهارة اليدكية،  ابؼصنع الصغتَ الذم يعج
، كالكتب كالزملبء تتشكل كلها عبر اتصاؿ شخصي كمتعدد، مع الأشياء

كالراشد كعلى الرغم من إخضاع الأطفاؿ النظاـ بـتلف بسامان عن نظاـ 
ابؼؤسسات العادية فإف العمل ابؼدرسي بحق لا يتوقف في ستَه فلب تتًؾ ابؼعارؼ 
في اللبتينية أك في العلوـ مكانها ابؼهارات تكتسب في الورش أك في زراعة الأرض 

ت أك من الرحلبت في أبكاء القطر أك إثر ساعات أك من العناية بعض ابغيوانا
بسضي في ابؼصانع، كمع ىذا فابؼدرسة أبعد ما تكوف عن أف تواجو التعليم من 
زاكية التكوف الذىتٍ على كجو ابػصوص. كلد يعد التعليم في ىذه ابؼدرسة يعطى 
في صورة بؾموعة من العلوـ ينعزؿ بعضها عن البعض كذلك منذ الفصوؿ 

بفارسة شيء من  يضطلع بها متخصصوف لا يستطيعوف أف بهنبواالأكلذ ك 
  التمزيق، سواء في عمل الفكر أك في التكوين النفسي للؤطفاؿ.

كعندما دخلت مدرسة أرميتاج، رأيت تلبميذ، في حقل بابعهة اليمتٌ، 
يزرعوف الكرات أك يبذركف خضراكات أخرل تبعان بؼوسم زراعتها، كحدائق 

أبعد، تعرض بؾموعات من النبات قد كضعت بعناية  صغتَة، كعلى مسافة
كفي بساطة أخاذة، كأبعد من ذلك نرل أرانب، في بيوت أعتتٍ بصيانتها، 
تعاكس صغار الأطفاؿ الذين يطعمونها من كراء النوافذ السلكية. ككانت 
أصوات ابؼطارؽ تصل من الورش، بٍ ىذا طفل بهتاز أحد الأبواب كيذىب 

احة، عوامتو التي فرغ لتوه من صنعها. كفي ابعانب ليجرب في بضاـ السب
الآخر تقريبا كبرت التسقيفة تنتصب لوحة كبتَة للؤخبار حيث بعتُ 
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التلبميذ يومية، بخط اليد، أك في أغلب الأحياف يعدكف في مطبعة ابؼدرسة، 
أخبار الدكلة ك أخبار العالد. ك بؾموعة من الفتية ك الفتيات بزرج في خطى 

أحد الأبنية متجهة بكو مبتٍ صغتَ بؾاكر. إنهم يتكلموف في  سريعة، من
بضاس كيبدك عليهم ارتياح الباؿ كابغيوية في نفس الوقت كيبدك عليهم 
الاتزاف بوجو خاص. كيقف بينهم الأستاذ في معطف أبيض، يتناقش مع 

 بعض تلبميذه في ابؼسألة التي كانوا لتوىم يعابعونها. 
إدخاؿ  ، يؤخذ ابؼرء بدجهود ابغربي من أجلكابتداء من ركضة الأطفاؿ

الأطفاؿ  الطبيعة ك ابغياة في فصلو. كمية كبتَة من الرماؿ، تتيح لصغار
التسلية بقوالب التشكيل. كفي حوض كبتَ بفلوء بابؼاء تطفو ابؼراكب من 
بصيع الأحجاـ. كعلى أحد ابؼوائد بىرج عشب حقيقي ما يزاؿ يتغذل من  

رب من ذلك توجد رشاشات صغتَة برت تصرؼ كتلتو الطينية، كبالق
البستاني الصغتَ الذم يرعى ابغشائش. كعلى مسافة من ذلك تصطف 
إصص الزىور، كأطباؽ برمل البذكر، كصندكؽ بو جرزاف بيضاء. كما 
توجد بشار كأصداؼ كبيت صغتَ مازاؿ الأطفاؿ بسبيل بنائو. صور عربات 

 مهارة بقطعها كتلوينها، كلها كطائرات كصور رجاؿ قاـ صغار الأطفاؿ بغتَ
تنتشر في كل مكاف على ابعدراف كفي إحدل الأركاف، مكانس صغتَة 
سيستخدمها النوـ الأطفاؿ ابؼكلفوف بدكرىم بالمحافظة على نظافة فصلهم. 
كبشة شيء دائم، في البيئة الدكركلية، ىزيج بيامة يسمع من كراء الصوت 

  ا.الصاخب ككم تضطرب ابغياة بتُ جدرانه
كالإحساس بالنشاط الفياض كبالصحة، يظل على حالو في بصيع ابؼراحل. 
ففي كل مكاف نوافذ مفتوحة لاستقباؿ الشمس كحجرات يغزكىا بدكف توقف، 
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ثراء العالد ابػارجي. كأدكات كأشغاؿ في بذدد لا ينقطع. كلا شيء من جو 
نتقاة بععل ابؼتاحف البغيض الذم بىيم في ابؼدارس الأخرل على الأشياء ابؼ

التعليم عيانيان. كعلى موائد العمل توجد نباتات يًنعة قد قطفت حديثان، كعلى 
توضيحات للمسائل كخرط جغرافية ثبتت عليها بالدبابيس صور، أك  ابعدراف

من البناء  بصل تذكر التلبميذ بالصفات ابؼميزة بؼختلف ابؼناطق كأعماؿ
، كحشرات كسلبحف كالتشكيل بالصلصاؿ، قد استقرت على الأرفف

كضفادع تعيش على سجيتها بجانب السبورة ك توجد حتى أصغر الكتاكيت،  
كتاكيت حقيقية خرجت من بيضها برت أعتُ الأطفاؿ في جهاز شفاؼ 
للتفريخ. كفي كل مكاف، تقابل تلبميذ يعملوف مركزين في عملهم، كحياتهم بفتلئة 

فصوؿ الكبار حيث تبدأ كاتزانهم كاضح كيندك ىذا بصورة أكثر إدىاشا في 
ابعدراف في أف تظهر أكثر بذردان كترل عليها أحيانان نظريًت ىندسية كحكم 
باللبتينية كعلى ألواح تستقر أدكات الطبيعة أك الكيمياء، كبعض المجلدات 
الضخمة التي يرجع إليها صغار الباحثتُ. إف أختفي طنتُ الأقساـ الأكلية، فقد 

دا كالدراسة أكثر بزصص كمع ذلك فإف التلبميذ أصبح العمل ىنا أكثر بذري
الذين كونتهم سنوات من الطرؽ الفتية الدكركلية، يعرفوف الآف كيف يعكفوف 
على العمل بشخصية اكتمل بماؤىا، كبظات من ابؼبادأة كابؼثابرة، كإحساس 
بصاعي، كاعتًاؼ بفضل ابؼدرس. كإنا لنلس في ذلك علبمات ىذا التفتح "من 

  الذم كاف بؿط أحلبـ ركاد التًبية ابغديثة في كل زماف.داخل" كىو 
 يزاكش الاهتًاو

فصوؿ  توجد بددرسة أرميتاج على جدراف الفصوؿ، كخصوصان  
ابؼرحلة الأكلذ، لوحة أك لوحتاف عليهما رسوـ كنص قصتَ بحيث يبدك أف 
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  دراسة نفس ابؼواضيع تعود في توسع كتعمق يزداد أكثر فأكثر.

سبيل ابؼثاؿ، في الوسط طفل يأكل كمن حولو تنتشر كترل فيها على 
رسوـ كصور مقصوصة كىي بسثل بؿاصيل بلبدنا، أك البلبد الأخرل أك 
تصور منظران طبيعيان بغديقة أك منظر صيد في بلبدنا أك البلبد النائية، في 
عصرنا أك في عصور ماضية، كفي مكاف آخر نری طفلبن مهددان بابؼطر 

أشياء صنعها الإنساف من قدنً الأزؿ، لتحميو من كالصقيع، بريط بو 
رداءة الطقس. كعلى لوحات أخرل نرل مناظر مستمدة من حياة الراحة، 
كأكقات الفراغ تدكر ىي الأخرل، فيما يبدك، حوؿ فكرة مركزية. كأختَان 

بصيع الأشكاؿ كمن أكثر البيئات اختلبفان، كالآلات كأشياء  ترل عمالان من
دكرىا دراسة ما ابتدعو الإنساف في بـتلف المجالات مصنوعة، توضح ب

كالعصور كالأجواء، ككلما تقدمنا بكو مستول مدرسي أرقی، تصبح 
اللوحات أكثر بذردان من توضيحاتها العيانية كأكثر رمزية، مفسحة المجاؿ 

  أكثر فأكثر، أماـ عرض متخصص ك بؾرد للمفاىيم التي تدرس.
ميع كتنظيم ابؼعارؼ "ابؼراد إعطائها" كىذا ابؼنهج الذم ينحصر في بذ

بطريقة معينة، إبما ىو طريقة مراكز الاىتماـ. كبهب أف تعتبر ىذه الطريقة 
من أىم ما جاءت بو النظرية الدكركلية. كمراكز الاىتماـ، كىي التي 

بصيع أنشطة النفس في  تستهدؼ الفصوؿ الابتدائية، بنوع خاص، تشرؾ
من ابؼعارؼ قادرة على أف تثتَ اىتماـ  برصيل معرفة، أك كحدة كلية

الطفل. كمراكز الاىتماـ ىذه تساير، علم نفس الطفولة. إف ميكانيزمات 
النفس لا تعمل منعزلة دائمان، كإبما بييل إلذ أف تلتقي عند ىدؼ جذب 
فوؽ ذلك الفرد إليو. كأف التقسيم الكلبسيكي للتعليم إلذ علوـ لا نتبينو 
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 للدراسة. كلقد قاؿ التًبوم البلجيكي "إف العيب في ىذه السنوات الأكلذ
الأساسي للبرامج الابتدائية، إنها كانت من كحي جامعيتُ، جد علماء في 
بزصصهم، إلا أنهم غتَ متخصصتُ في علم نفس الطفولة. كبالنظر إلذ 
اعتقادىم بضركرة تلقتُ الأطفاؿ بصيعا ثقافة عامة، ككاحدة بعينها ك ألواف 

د اعتًفوا في كل مناىل العلوـ كالقوانتُ كابؼبادئ، أكثرىا من كل شيء فق
تركيزان كجفافان عازمتُ على أف يقدموا ىذا الغذاء، ابتداء من ابؼدرسة 
الابتدائية بغتَ أف يتساءلوا ما إذا كاف ىذا النوع يلبئم الأطفاؿ، كفي كل 

غلب مرة بواكلوف فيها تغيتَ البرنامج بغية إصلبحو، كانوا يعملوف في أ
الأحياف إلذ أف يدخلوا عليو بنفس الركح مواد جديدة، فلب يعملوف شيئان 

 أكثر من أف يزيده تضخمان كعسران على الاستساغة. 
كاف الأمر بوتاج في الواقع لا إلذ تقسيم ابؼعرفة بطريقة أفضل أك إلغاء 

لعلم النفس.  بعض منها، كإبما إلذ بصعها كتقدبيها بطريقة أكثر مسايرة
تٌ آخر ككما سبق ذكره، فقد كاف الإصلبح ابؼطلوب برقيقو مسألة كبدع

مناىج أكثر منو، مسألة تغتَ البرامج بدعتٌ الكلمة. كلد يهمل دكر كلذ شيئا 
ما بهب على ابؼدرسة أف تعلمو للطفل، كلكنو غتَ ببساطة طريقة التعليم، 

التي بأف جعلها مسايرة لنفسية السن الصغتَة. كفي حديثو عن ابؼعارؼ 
يستهدؼ توصيلها قاؿ "كل ىذه ابؼواد توجد في البرامج ابغالية، كىدفي 
أف أخلق بينها رباطا عاما، كأف أجعلها تتجو إلذ نفس ابؼركز أك أجعلها 
بزرج منو، فإنو إلذ الطفل ينبغي أف تتجو بصيع الأضواء، كىذا ىو ابػيط 

تُ نفسها من الذم يتيح للنفس الصغتَة أف تتعرؼ على طريقها، كأف تتب
  ىذا التيو اللبمتناىي من ابؼفاىيم التي راكمتها العصور.
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كبهذا توصل دکركلذ إلذ تصنيف ابؼعارؼ في أربع مشكلبت كبرل 
بذاكب الدكافع الأساسية كالدائمة للطفل كالتي كجهت كلها كفي بصيع 

بات الأكقات جهد الإنسانية البناء إنها ابغاجة إلذ الطعاـ، كإلذ مقاكمة التقل
ابعوية، كإلذ الاحتماء من أعدائو كإلذ العمل التضامتٍ كالراحة كاللهو. 
كىذه ابػطة التي تضم على حد سواء، معطيات ابغضارة ابغالية كمعطيات 
الأزمنة ابؼاضية، برتوم على طائفة من ابؼعلومات كمن الاتساع كالعمق،  

 . كافية لئلب يكوف ىناؾ بؾاؿ لنسياف أم من العلوـ ابؼدرسية

كفي البداية، لدل أصغر التلبميذ، لا يوجد شيء ثابت. زيًرة إلذ 
الغابات، حيواف يستقبلونو بالفصل كيعتنوف بو، يصبحاف على التعاقب 
مراكز للبحث كالتطبيق. كمن سن السادسة إلذ الثامنة يستعرض الأطفاؿ 
بدجموع ابؼشكلبت، كيقفوف في كل مشكلة عند ابؼواضيع التي يتيح بؽم 

بتهم كالتعمق فيها. كلنعطي مثلب لذلك، فهناؾ بضعة مراكز متفرقة، بذر 
  انبثقت عن مراكز اىتماـ رئيسية كتوقف عندىا التلبميذ:

 فاكهة آكلها.   -2
 آكلها.  فاكهة لا -0

  اللبن. -2

 ابػبز.  -4

  ابغيواف. -النبات  -الإنساف  -ابؼاء  -5

 -ابؽند  كجوزالفلفل  -البن  -النباتات التي تزرع خارج البلبد )الكاكاك  -6
  فانليا(..
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كتدرس كل ىذه النقاط بالقدر الذم يتيحو سن التلميذ: القراءة: 
النصوص ابؼكتوبة، دركس ابعغرافيا كالتاريخ كابغساب، كبالطبع دركس 
العلوـ كل فركع التعليم ىذه تدرس نسبة ابؼوضوع الدراسة ابؼركزم. كغتٍ 

كاف ذلك بفكنا، فركع   ىذه، تنبثق كلما عن القوؿ، أنو من نواة البحث
 بذاتها موضع دراسة.  كطرائق بـتلفة، تغدك

كمن سن الثامنة إلذ الرابعة عشر، يدرس التلبميذ مركزان في، كل عاـ. 
إف قليلبن أك كثتَان،  يتناكلوف في البداية موضوع دراستهم بطريقة إبصالية

زداد ليتبينوا فيو شيئان فشيئان بـتلف النقاط كيتوصلوا إلذ دراسات ي
، فإذا تناكلوا مثلبن في أحد الأعواـ "مركز  التخصص فيها من يوـ إلذ يوـ
العمل" كاف عليهم أف يدرسوا من بتُ ما يواجهونو جسم الإنساف في كليتو 
كفيما لو من إمكانيات للعمل غتَ أنو شيئان فشيئان تتجو الدراسة إلذ 

أف معرفة ابعهاز حركات الإنساف ابؼختلفة، فندرسها مستقلة بذاتها، كما 
  ابغركي على كجو ابػصوص سيمتد إلذ دراسة التفصيلبت.

كبعد سن الرابعة عشر يتوقف التلبميذ عند "ابؼراكز ابؼتخصصة" التي 
الانتباه إلذ داخل كل مركز من مراكز الاىتماـ، تلك ىي  بذتذب الآف

أختَان مرحلة ابؼنهجة كالعمل المجرد، كابؼعارؼ ابؼصنفة منطقيان كتلك التي 
تقدمها الدركس التقليدية كسيعكف التلبميذ في ىذه ابؼرحلة بديل أكيد إلذ 

  كبذؿ ابعهد مع القدرة أيضان على التعاكف. ابغقيقة

فقط،  بقد أف العمل في الفصل لا يستهدؼ الذكاء كحتى ذلك ابغتُ
فلم يكن فقط بؾرد درس يسمع أك ينسخ أك يقرأ. إف الدرس بدا لو من 
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أكجو متعددة، كاثارتو بعميع أنشطة التلميذ، إبما يتيح لو أف يبتٍ بطريقة 
أكثر كمالان حياتو النفسية. كدراسة مراكز الاىتماـ تقدـ كما سبق أف قلنا، 

قيقية من ابغياة كإننا عندما نستخدـ ىذا التعبتَ لا نفكر فقط قطاعات ح
في انعقاد اتصاؿ عميق كحتى بدوضوع ابؼعرفة، كإني أعرؼ جيدان أنو حتى 
بالنسبة للدكركليتُ، فغالبان ما يكمن فصل ابؼنهج آخر الأمر، في الطريقة 

في العميقة التي يهتم بها اكتساب ابؼعارؼ، عندما تنبعث ىذه ابؼعارؼ 
اتصاؿ مستمر مع ابغقيقة كتبعان للحاجات كالاىتمامات العقلية، التي 
يسعى التلميذ إلذ إشباعها في كل سن كفيما كراء ىذه ابغقيقة ابؽامة، بل 
كفي أساسها، فقر مع ذلك بديزة كبرل، تبتدم إلذ حد بعيد في ىذه القدرة 

الدراسة موضوع  -في كل مرة-على إثارة الاىتماـ التي ينطوم عليها 
التلبميذ. كىذه ابؼيزة إبما ىي ابغياة الاجتماعية التي يطلقها في بصاعة من 
الأطفاؿ ابؼنهج الدكركلر. في ىذا ابعو يصبح العمل بحثان كتعاكنان مع 
الزملبء، كعرضان للمشركع على ابؼدرس كابؼوافقة عليو، كتعبتَان كتأكيدان 

تبعان لإيقاع كشد -عمار للذات عن طريق الآخرين كبينهم، ففي ىذه الأ
بناء الشخص -أىم دكر في  -تلعب العلبقات "البتُ شخصية"  -متغتَين

الدكركلر،  كتضطلع بتحديد معدؿ إنتاجو العقلي. كىذا ما يضطلع بو ابؼنهج
منذ بداية اليوـ الدراسي حتى نهايتو. كلقد سعدت منذ أمد قصتَ برؤية 

في سانت ماند خلبؿ ذلك على كجوه الأطفاؿ، كفي سلوكهم كذلك 
 أثناء اللعب كفي ابؼقصف.  الدرس، كفي ابػارج،

إف مناىج العمل ىي مرة أخرل التي بردد كل شيء في التًبية، كأف 
ابؼواضيع التي تقتًحها مراكز الاىتماـ كتصنيفاتها، كطريقة ترتيبها بيكن فما 
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ية. أعتقد أف تتنوع بدكف أف يكوف في ذلك تغيتَ لركح التًبية الدكركل
كيكفي على الدكاـ أف تكوف على اتصاؿ بهيئة الطفل، كأف تستجيب بؼا 

  توحي بها ىذه البيئة كلإمكانيات كل شيء.
كالأشكاؿ الأربعة لدراسة موضوع ما، أك كل ابػطوات الأربع للمنهج 
الدكركلر، حتُ تستخدـ في غتَ بصود تتيح دائمان فيما نعتقد، استيعاب 

ا تتيح مواجهة أبماط سلوؾ كاىتمامات الطفل، بـتلف أنواع الدراسة كم
  موضوع التعليم كذلك في مراحلها ابؼختلفة.
 انتعبيز انشياٌ، في انتزابط يلاحظت وقياص، انتزابط في انًكاٌ،

أثناء إقامتنا بددرسة أرميتاج، جذبت أنظارنا كراسات كبتَة، موضوعة 
صية كمتتابعة في كل فصل على ألواح، يسجل فيها التلبميذ بطريقة شخ

  أيضان، ملبحظاتهم كمعرفتهم.
كعلى ىذه الصفحات كانت الدراسة تتصب أحيانان على ىذه ابؼرحلة، 
كأحيانا على تلك من ابؼراحل الأربع: ابؼلبحظة ك القياس، كالتًابط في 
ابؼكاف، كالتًابط في الزماف كالتعبتَ. كىي في ابغقيقة الفتًات الأربع لدراسة 

قد طالب دكركلر، بأنو لا ينبغي أف ننظر إليها، على أنها مركز اىتماـ. كل
لا  عمليات مستقلة بعضها عن بعض كقاؿ "إف الأقساـ الفرعية التي تقتًحها،

أفكار  تستهدؼ، إلا تعيتُ ابعوانب الأساسية التي بها نستطيع أف تتناكؿ مركز
  ".استساغتها بفا يتيح تنوعا أكبر في تقدنً مادة ما، بشكل يعتُ على

يدخل الطفل أكلان عن طريق ابؼلبحظة، في علبقة مباشرة ما أمكن مع 
الأشياء كالكائنات كالأحداث، فهو ينظر إليها، كيصفها بالنسبة إليو كإلذ 
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مدرستو كإلذ عائلتو كالبيئة الأكثر اتساعان التي بويا فيها كمصطلح 
ينطوم  راء، بفا كاف"ابؼلبحظة" يعتٍ في التًبية الدكركلية، شيئان أكثر حيوية كث

ينحصر في ربط  "كبالرؤيً" فالأمر لا عليو حتى ذلك الوقت التعليم "العياني"
 عنو، لا كلا في أف نقدـ إلذ التلبميذ، أشكالا كل كلمة بالشيء الذم تعبر

حيوانات  تقليدية، ىيكلية كميتة. للحقائق التي تدرس. فلب نباتات بؾففة، كلا
لإكماؿ تعلم  طبيعي بغياتها، كبعبارة أخرل، لا طرؽعن الإطار ال بؿنطة، بعيدة

يظل أثناءه أكبر ابغياة،  نظرم كلفظي على ابػصوص، كلكنو اتصاؿ مباشر مع
كلقد قاؿ دكركلر منطلقا،  عدد من ابغواس في يقظة، كيكوف فيو نشاط الذات

ابؼزرعة، في ابؼدرسة،  "الفصل كل مكاف في ابؼطبخ، في ابغديقة، في ابغقل، في
في ابؼصنع، في ابؼتجر، في ابؼتحف، في ابؼعارض، في نزىة كفي رحلة. 
فابؼدرس يتحدث قليلبن كالشعار ىو قليل من الكلمات، كثتَ من الوقائع، 

يبتُ، كيوجو ابؼلبحظة إلذ ابؼوقف ابغي، بولل ك"يتناكؿ بيديو"  فابؼدرس
عتٌ كبهرب كيصنع كيصنف. في أكؿ الأمر كل تعلم نظرم كحتى كل تعلم بد

  الكلمة يستبعد من ابؼدرسة".
التًبوية،  كىكذا ليست ابؼلبحظة درسان كليست بػطة معينة من العملية

التلميذ  تنحصر في دفع نفسية، -إف جاز القوؿ-إبما ىي "ابذاه"، ىي عادة 
تلقي  إلذ أم نوع كاف من التعلم، بكو أكثر ابؼصادر. يقينية. كابؼلبحظة حتُ

بطريقة منهجية، إف كثتَا أك قليلب،  طفولة الأكلذ،التوجيو إباف سنوات ال
  فإنها تظل ىادية للؤطفاؿ، حتى حتُ تصبح الدراسة كالنصوص بؾردة.

كابؼلبحظة فضلبن عن ذلك، تتبع بالقياس، فكل موضوع يدرس، يعالج 
  بالقدر الذم تسمح بو طبيعتو من زاكية الكم كالشكل.
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فإننا نتابع امتدادىا في كعندما نكتسب فكرة بابؼلبحظة كالقياس 
الزماف كابؼكاف. كىذه اللحظة في النهج الدكركلذ تسمي "التًابط" فابؼعرفة 
التي يكسبها التلميذ بتجربتو ابػاصة، تتسع الآف بفضل حصيلة الذكريًت 
كبفضل ما توصل إليو الآخركف من حقائق، تنقل إما بالكلبـ كإما بالصورة 

  نما .. الخ كابؼواد تقدـ شيئان فشيئان بؾردة.كإما بالنص ابؼكتوب كإما بالسي
 كىذا ىو البرنامج الذم طبق في مدرسة أرميتاج خلبؿ عاـ: 

  العمل في صوره الأكلية. في الأشهر الثلاثة الأولى:

يقتصر الأمر على صور من العمل بسيطة، بيكن للطفل أف ينجزىا 
  ئة القريبة منو.بيديو أك بأدكات بدائية تتاح لو فرصة رؤيتها في البي

  )ككل منها ثلبثة أشهر أيضان( في الفترة الثانية والثالثة
قاـ الطفل بدراسة أدكات أكثر تعقيدا، كأكسع بؾالا، كىي أدكات، 
علبقتها بالإنساف تكوف ىي الأخرل، أكثر تعقيدا كأقل يسرا كتثتَ مشاكل 

  خاصة بالتنظيم كاسعة ابؼدل.
  ناعيالعمل الص في الفترة الثانية:
  العمل الزراعي في الفترة الثالثة:

 -الدكتور دکركلی  كما رسم لو  -فدراسة مركز الاىتماـ، قد بست 
  طبقان لوجهات النظر الآتية:

 الطفل ككيانو العضوم.  -2
  الطفل ك ابغيوانات. -0
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  الطفل كابؼعادف. -2

 الطفل كالنباتات.  -4

 الطفل كالمجتمع.  -5

 الطفل كالكوف.  -6

بوتوم  فاعلية كحيوية بؼختلف ابغقائق التي كبعد ابؼلبحظة الأكثر
فيما اكتسبوه من  عليها مثل ىذه ابػطة، يعكف التلبميذ على التعمق

معرفة في مرحلة "التًابط" كسنذكر فيما بعد. على سبيل ابؼثاؿ، ما بً عملو 
خلبؿ عاـ كذلك عند دراسة مشكلة  من ىذه الزاكية، في مدرسة أرميتاج

 "الطفل كالمجتمع". 

من السهل أف نتبتُ أنو أثناء العمل الذم تتضمنو ابؼلبحظات ليتم ك 
برصيل بعض ابؼواد "ابؼدرسية" بصفة خاصة العلوـ الطبيعية، الفيزيًء 

 –كل بدكرىا- الكيميائي. علم ابغياة "ابعيولوجيا" ابغساب، كلها تسهل
التي لا تكوف في البداية  دراسة ابؼركز خلبؿ ذلك الوقت، كىذه ابؼواد

تميزة بذاتها، تنتهي شيئان فشيئان، إلذ أف بسايز من الدراسة الكلية للمركز م
كيدرس كل منها حسب نطاقو ابػاص، ككذلك ابغاؿ أثناء فتًة التًابط، 
فإف مادتتُ من مواد التعليم تهمنا بصفة خاصة على ابؼسرح: التاريخ 

  اف.للتًابط الزمتٍ كابعغرافيا عندما بيتد موضوع الدراسة في ابؼك
من أكجو التعليم في ابؼنهج الدكركلذ إبما ىو التعبتَ.  كالوجو الثالث

في برقيق عياني كتعبتَ عما  -بعد الوجهتُ السابقتُ-كالأمر ينحصر الآف 
بً اكتسابو. كسواء كاف التعبتَ عيانيا بإبقازات يدكية أك كاف بؾردا، كسواء 
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الأنشطة التي تتكامل فيها ترجم، باللغة ابؼكتوبة أك بغتَىا، فإنو يشمل كل 
كتنتمي إليها بصيع ابؼعارؼ. نقص الصور كأشغاؿ الورؽ ابؼقول، كأشغاؿ 

ابؼسرحية،  النجارة، كالتًيكو، كابغياكة، كصنع الديكورات من أجل التمثيليات
كالأدكات كبـتلف الأشياء اللبزمة لإخراج مناظر من ابغياة البعيدة، سواء 

كالتحرير، كتأليف كتاب أك صنع جريدة، كل  في الزمن كسواء في ابؼكاف،
ذلك يستخدـ للتعبتَ عما تعلو التلبميذ في كل سن من ستٌ الدراسة، 

  بالتعمق في مراكز اىتمامهم.

كفي مطبعة مدرسة أرميتاج تبلغ عملية التعبتَ حدأ عجيبان من الامتلبء 
  كالثراء، كىناؾ تأخذنا الدىشة أماـ ما يستطيعو التلبميذ.

أغلب الأحياف، يتنازلوف عن فسحتهم ليعكفوا على عمليات كفي 
إعداد الصفحات كالكليشيهات لمجلتهم، أك طبع كتاب صغتَ من كتب 
القراءة، يقدمونو مفاجأة للزملبء الأصغر سنان أك يقدموف برنابؾان فنيان لتقدبيو 

  في ابغفل القادـ.
الدكركلذ.  للمنهج -جزئية إلذ حد بعيد-لقد فرغنا من تقدنً صورة 

كلكن ىنا شيء ينبغي ذكره كالإشارة إلذ خاصتو النفسية، كقدرتو أيضان على أف 
يتكيف بصيع البيئات، فكل طفل عند دخولو مدرسة أرميتاج، يفحص على حد 
سواء، من كجهة النظر النفسية كالبدنية، استخبار كضع في دقة تامة يضطلع 

 كافة ابؼعلومات الضركرية عن الآباء. بالإجابة عليو، فيتيح ذلك للمربيتُ
سجل التلميذ  أحداث الطفل السابقة كعن حالتو الراىنة، إنو الوثيقة الأكلذ في

  الذم لا يلبث أف بيتلئ خلبؿ ستٍ الدراسة.
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كفضلبن عن ذلك، فابؼنهج الدكركلذ بدا يوليو من أبنية الإبقازات البيئة 
من جهد للتجديد، كما  المحيطة كالأحداث ابعارية كبدا يتطلبو ابؼدرسوف

يطالب بو من دراسة كل حالة، سواء كانت نفسية أك اجتماعية، إبما يظل 
كىي بالطبع  -تلك ىي ميزة من ميزات ابؼنهج-طريقة مرنة مفتحة للتطور 

تتيح لنا أف نعتبر عمل ىذا ابؼربي البلجيكي أكمل  -ليست أقلها شأنان 
  ابغديثة. تعبتَ عن التًبية

نهج دكركلر، يستحيل علينا أف نغفل بعض الشركط كعند دراسة م
الأساسية التي كانت ضركرية في تطبيقو، كالتي ماتزاؿ دائمان ضركرية في كل 
بؿاكلة للتجديد التًبوم. كعدد ىذه الشركط ثلبثة: فهناؾ أكلا الشركط 
ابؼادية للتجديد كىي تنحصر في تعديل. للقاعات ابؼدرسية، كاستخداـ 

تعاليم ابعديدة، كينبغي بعد ذلك أف نتحدث عن ابؼناىج أدكات تساير ال
كحدىا أف بذعل التعليم فرديًن في طابعو مع تعاكف  الفعالة التي تستطيع

التلبميذ في نفس الوقت، كأختَان سينبغي أف نعرض لأىم الشركط بصيعان 
كأصعبها، برقيقان: العلبقات ابعديدة بتُ الراشد كالطفل بفا يتطلبو قبل  

  ء، أم بذديد تربوم.شي كل
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 انشروط الداديت نهتجديد

 عذد انتلاييذ بانفصىل

لقد قلنا دائمان إف الفصل ابغديث بهب ألا أف يكوف كثتَ العدد. ككنا في 
ذلك نفكر على كجو ابػصوص، شرط لا غتٌ عنو لكل عملية تربوية فعالة. 

فر لكل فرد من الوقت فعلى ابؼدرس أف يعكف على كل فرد، كبهب أف يتوا
كالفرص ما يسمح لو بالتعبتَ عن ذاتو بأكسع مدل. كمع ىذا، فثمة سبب آخر 
منذ أف بدأت الفصوؿ ابغديثة، تعمل كتكوف موضع ملبحظة،: راح يفرض 

  علينا ضركرة الاحتفاظ بالطفل التلميذ في بيئة بؿدكدة العدد.

و ابػاصة بو، كفصل من التلبميذ، ىو بؾتمع ينظم نفسو كيبلغ بنيت
كيتطور تبعان لسن الأطفاؿ، كتبعان لوجود ىذه ابغالة أك تلك بينهم، كتبعا 
، كقبل كل شيء تبعة لابذاه الراشد،  لشهور السنة، كتبعان لأحداث اليوـ
الذم يأخذ مكانو في البداية في قمة الفصل، بٍ يعسكر بعد ذلك في يقظة 

م تقريبان باستقلبؿ ذابٌ. كجود ينع كتصميم، عند حافة كجود الفصل. كىو
الفصل"، كىي بصاعة  –كىذا الانبثاؽ الدينامي كابؼتغتَ البيئة ىذه "ابعماعة 

يتيح بؽا كجود الراشد البصتَ أف تعيش في جو كجداني لا غتٌ عنو يوفر مشاعر 
  الأطفاؿ. للبتزاف العقلي كالأخلبقي -جد ىاـ-الأمن، إبما يعد عاملب 

أف  ف يكوف العدد ابؼثالر الذم يستطيعكإني لا أعرؼ ما عساه أ
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بودده بحث بذربي لتكوين الفصل تكوينا صابغا في بـتلف الأعمار، كإني 
طفلب.  22كلا حتى  42مع ىذا على يقتُ بأف ىذا العدد ليس بالتأكيد 

بعلبقاتها النفسية  -التًبوية-فحوؿ مثل ىذه الأرقاـ تتحطم الوحدة 
الفصل، كعندئذ بقدنا أماـ أطفاؿ  ابؼتعددة التي ينبغي أف يكونها

"مرصوصتُ جنبا إلذ جنب" يستمعوف كيعبركف كيكتبوف، كل ىذا في 
الظركؼ التي تفرضها موضوعيان البرامج، كصعوبات ابعدكؿ الدراسي 
كالقاعات، كإف حتمية ستَ؛ العمل الذم تستند إليو في ىذه ابغالة، ىو 

كر عن طريق نظاـ بههل نفس الضماف الذم بوقق انتظاـ ابغياة في معس
 الفرد جهلو للمكائن ابعماعي. 

كنسرد بهذه ابؼناسبة مستخرجة من مقاؿ نشره الأستاذ جورج موکو 
برنار كذلك في كراسات الطفولة في مدارس  -ابؼدير التًبوم بؼركز كلود 

برمل آثار الركح النابليونية، يسيطر عليها  "ما زالت ابؼدرسة ،8291عاـ 
ي بابؼعتٌ السيء بؽذا ابؼصطلح، كالعلبقة الإنسانية في مثل النظاـ التسلط

ىذه ابؼدرسة تأخذ الشكل ابؽرمي، بركمها الطاعة السلبية، كالنظاـ 
كالصمت. كابؼدرسة ذات العدد الكبتَ من التلبميذ، تذكرنا بثكنة، حيث 
يصبح ابؼدرس )قومندانا( على الرغم منو، كىذا ابعو ابؼدرسي الذم لا 

في بؾتمع تطور منذ قرف، تطوران عميقان، لا  -كثتَان أك قليلبن -ان يزاؿ باقي
بيكن أف يستمر بغتَ أضرار جسيمة للتلبميذ كالأساتذة على السواء. 

سواء من الناحية الوجدانية أك من الناحية  فالطفل، كما ينمو نفسيان،
مسرؼ كعن  -العقلية، بهب أف يعيش.. في جو من الأماف. ككل تغيتَ لو 

يقضي عنده على الشعور بالأمن، كبووؿ بينو ك بتُ  -يق الإكراه طر 
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ما بودث لدل أغلب التلبميذ الذين يعانوف النظاـ  -الازدىار. كىذا 
التسلطي كما ىو مطبق حاليا كبنوع خاص في فصوؿ ابؼدف ابؼكدسة 
بالتلبمتُ. كمن ىنا ينشأ عدد من اضطرابات السلوؾ، مرجعها مؤثرات 

تقلصات لا إرادية متواترة، عزكؼ  ،(2)قلق، ثورة، كف داخلية معارضة،
أكثر فأكثر  عن العمل ابؼدرسي، خوؼ أك معاداة ضد ابؼدرسة كابؼدرستُ

عددان كارتباكان، كأحيانان ما بهد نفسو في صحراء قاحلة ليس فيها كائن أك 
موقف يذكره بدؼء العش الأسرل أك بساسك البيت الذم يقوـ عليو 

الوحيدة التي ما تزاؿ بعد قادرة على مساندة السنوات  الأب. كابؼؤسسة
الأكلذ للحياة، كسنوات البلوغ كابؼراىقة بطريقة مستمرة كمتناسقة، كبناءة 

  لصالح البشرية، ىذه ابؼؤسسة ما تزاؿ ىي ابؼدرسة.
 الأياكٍ والأدواث

 إلذ الرغبة في -في السنوات الناعمة للتًبية ابغديثة-كثتَان ما ساد ابؼيل 
ابؼطابقة ما بتُ ابؼدرسة كالبيت الأسرل، كبالنظر إلذ أف أغلب ابؼدارس ابغديثة 
تدين بوجودىا إلذ ابؼبادءة ابػاصة، فقد كنا أنفسنا في أغلب الأحياف، أماـ 
مباف رغم كونها كحدة للبطلبع بوظيفتها ابعديدة، إلا أنها كانت برتفظ بطابعها 

مدرسة. كشيئان فشيئان استقر بمط  الأرستقراطي الأصلي قبل أف تتحوؿ إلذ
خاص بابؼدرسة ابغديثة، كاف في أغلب الأحواؿ عبارة عن مبتٌ مركزم بريط بو 

يستطيعوف ابغياة كالعمل كالنوـ كما يفعلوف  بيوت صغتَة، حيث كاف الأطفاؿ
بفرنسا قد قدمت قبل  في بيوتهم كذلك في بؾموعات صغتَة، كمدرسة ركش

                                                 
تعبتَيػػػة حالػػػة عقليػػػة قوامهػػػا ابؼيػػػل بتػػػأثتَ قػػػول معارضػػػو الخ. منػػػع بعػػػض ابؼسػػػالك ال ۔۔ inbibitionکػػػف   (2)

  كخاصة ىذه التي بيكن أف تفصح للآخرين عن أفكار الشخص كمشاعره. معجم كاف النفسي.. "
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صور بفاثلة كهذا النوع من ابؼعمار كىل بيكن القوؿ بأف  بداية ىذا القرف بقليل،
تلبميذ الفصل ابؼدرسي، ىم كحدىم الذين كانوا يستطيعوف الاستفادة من 
بذديد كانت ظركفو ابؼادية منذ البداية مستحيلة على ابؼدرسة العامة؟ مثل ىذا 

ة بساما، القوؿ نسياف لعمل كثتَ من ابؼربتُ الذين استطاعوا في ظركؼ غتَ مواتي
أف يضطلعوا بخدمة التًبية ابغديثة كبطريقة أخاذة في أغلب الأحياف. كلقد زرت 

قد قدمو باعتباره صاحب رسالة.  في ىولندا مدرسة جوف ليتار الذم كاف فريتَ
في ذلك ابغتُ كاف ابؼربي الكبتَ قد مات منذ كقت غتَ بعيد، كفي ىذا ابغي 

حها الركتتُ، مرة أخرل من جديد، جدراف مدرسة قدبية اجتا الشعبي، كبتُ
توجهوا بنا إلذ أحد الفصوؿ ابغزينة، ىناؾ حيث كاف يعمل صاحب الرسالة. 
كنتحدث أيضان عن التًبية ابغديثة في فرنسا فنقوؿ إف أحد بفثليها البارزين فرينيو 

  قد بزيل الطريقة، كجربها في ظركؼ كانت تتطلب كثتَان من الشجاعة.
ف نأمل أف تكوف ابؼدرسة ابغديثة معدة طبقان كإنو من الطبيعي أ

حياة أكثر  لأىدافها: فلب مبتٌ ثكنو، كلكنها أشجار ككرش كفصوؿ تتيح
مركنة. كلا يكفي فقط أف تكوف الأماكن عصرية كملبئمة للئقامة. ينبغي 
 أف بهد فيها التلميذ فصلو "ابػاص بو" بعناصر استقراره "ابػاصة بو"،

مدرستو  اصة بو" التطور، كينبغي في كل صباح أف يدخل فيكإمكانياتو أيضان "ابػ
في ثقة كاعتزاز، كىذا ما كتبتو منذ سنوات بنت صغتَة تبلغ اثتٍ عشر 

  عاما، طلب إليها أف تتكلم عن ابؼدرسة ابغديثة التي كانت تتًدد عليها.

".. عندما يدخل الإنساف في ابغديقة يرل ذلك ابؼنزؿ العائلي القائم على 
در برف بو الأشجار، كىذا ابؼنحدر يغرل الإنساف بصعوده حيث بهد منح

نفسو أماـ ابؼدرسة. ىنا، بىتلف الباب بساما عنو في ابؼؤسسات الأخرل.. ك بكن 
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عما كنا في ابؼدرسة القدبية .. كبكن بكب   أكثر حرية في العمل كفي الألعاب
وه الفردم، كفي كبكن نعتز بدنهجو في العمل كبج كثتَان جدان ىذا البيت ..

ابغقيقة إف ابؼدرسة، سواء كانت في بيئة ميسورة أك في بيئة فقتَة، فإنها حتُ 
تعمل تبعان بؼبادئ جديدة، إبما تقدـ إلذ الأطفاؿ الأمن، أمن مكاف بيلكونو 
كخاص بهم، مكاف ينضج في مركنة أنشطتهم ابؼختلفة كيضطلع بحمايتهم 

دة فردية بيكن أف تتحرؾ في الفصل تبعة كبيتلك التلميذ في أغلب الأحياف مائ
لاحتياجات العمل، أك بيكن نقلها إلذ ابػارج عندما يكوف ابعو معتدلان. كمكاف  
كل منهم سواء في الفصل أك في ابغديقة، رغم كونو معينة، فإنو لا يكوف 
مستحيلبن على التغتَ كللبستماع إلذ حديث يلقيو ابؼدرس، أك حتى أحد 

صور في اليوـ أك لمجرد تصحيح كاجب في بعض الأحياف، يقرب الزملبء، كلتتبع 
الأطفاؿ مقاعدىم من مقعد ابؼدرس، أك يكونوا فيما بينهم بؾموعات صغتَة، 
كبطبيعة ابغاؿ فإف عدد التلبميذ في ىذه الفصوؿ لا يعدك العشرين أك ابعنسية 

لنحو، كنا كالعشرين، كفي كل مرة أتيح لنا فيما أف نتبع عملبن نظم على ىذا ا
شخصية" في برستُ الإنتاج ابؼدرسي.  –نؤخذ بالدكر الفعاؿ للعلبقات "البتُ 

كفي ليسيو مونتسوری بأمستًداـ، ككانت ىنالك ترتيبات رائعة أتاحت للتلبميذ 
العمل ابعماعي في بؾموعات صغتَة بغتَ تعطيل لزملبئهم، كانت ىنالك حجر 

 ح للؤطفاؿ العزلة برت إشراؼصغتَة زجاجية ابعدراف، بطوؿ الفصوؿ، تتي
غالبان ما  -كىذا ما ينبغي أف ينتبو إليو مرة أخرل–التلبميذ  أستاذه، ذلك أف

يعملوف بدفرده في ابؼدارس ابغديثة فإنو لا يوجد ىنا ذلك التقسيم القاطع بسامان 
ما بتُ بؿاضرات كدركس ككاجبات بهب إعدادىا. كالدرس نفسو يتكوف من 

جاز أف نقوؿ ذلك من تتابع أسئلة ككاجبات يتناكؿ ابؼدرس بعض الأحياف، إذا 
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كالتلبميذ كضع كإعداد ابعزء الأكبر منها بصاعيا، كفي متناكؿ أيدل التلبميذ 
توجد دائمان كتب يستطيعوف الرجوع إليها كعلى أرفف بطوؿ ابعدراف نباتات 

اسة قطعت حديثان، كحيوانات كبـتلف الأشياء الأخرل التي تستخدـ في الدر 
القائمة في ذلك الوقت، كتلبميذ يعينوف بالتناكب "مهمتهم" أف يكفلوا حراستها 
كالمحافظة عليها. كبشة مهاـ بفاثلة موزعة على التلبميذ للئشراؼ على الأماكن، 
ككذلك للئشراؼ على الأدكات ابؼدرسية، كبهب أف يسهر التلبميذ، كل 

كخزانات حفظ. الأدكات، بدكره، على صيانة فصلهم، كعلى صيانة الأرفف، 
كعلى صالة لعبهم، كمأكل راحتهم، كعلى تهوية ابغجرات .. الخ كبهب عليهم 
أف ينهضوا بابػدمة أثناء الطعاـ ك أف يغسلوا الآنية استعدادا لوجبة العصر، ك 

  تنظيف زجاج النوافذ ك تلميع مكاتبهم.
بتنظيم  كات،كقصارل القوؿ فإنو في ابؼدارس ابغديثة تسمح الأماكن كالأد

للعمل ك اللهو  فرؽ للتعليم تستهدؼ تهيئة حياة تساير سن الطفل كاحتياجاتو
بالتعاكف مع  الالتزامات كتثقيف نفسو كالراحة، كتساير قدرتو على برمل

النهار، فتًات  زملبئو، كيوجد فضلب عن ذلك إمكانية التوافق مع بـتلف
مكاف الإقامة  ، كإمكانية توزيعبطريقة طبيعية كما ىو ابغاؿ في البيت العائلي

البيئة الاجتماعية كالأشغاؿ تبعا للفصوؿ، كأختَان إمكانية التطور في 
 الأكقاؼ ابؼختلفة. كالفيزيًئية. على حد سواء، تبعان بؼقتضيات كحاجات

 الأدواث انتعهيًيت

طابؼا نادت التًبية ابغديثة بأف ابؼواد التعليمية أك ما يقاربها كانت بؽا 
من ابؼقاـ الأكؿ. كيوجد ثلبثة ابذاىات نشتَ إليها في ىذا المجاؿ:  أبنية
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ابؼواد التعليمية أكلا، الآتية من تعليم ابؼتخلفتُ، كىي مواد ابؼنهج 
ابؼنتسورل، بٍ بعد ذلك الأدكات التي تستهدؼ عيانية التعلم كالتي كانت 

يدة. قد استخدمت مع ذللك كثتَان أك قليلبن في الفصوؿ. التقليدية ابع
كأدكات في النهاية، إما أنها بدائية، كإما أنها برتوم على عدد، كتتيح 
للؤطفاؿ أف يبتكركا كأف يشكلوا بالقدر الذم تدفعهم إليو دراساتهم. ككل 

كقتو كفائدتو، كالنوع الأختَ يظل  -من ىذه الأدكات، بيكن أف يكوف لو 
طلبقان أف ىذه الوسائل بالتأكيد أغناىا بصيعان. غتَ أنو لا ينبغي أف نظن إ

 ابؼختلفة جديرة بأف برتل مكاف القمة من العملية التًبوية، كبأف برل بؿل
  شيء. الاتصاؿ النفسي بو الذم تنحصر مهمتو بصفة قاطعة، في أف يطلق كل

إف الأدكات التي بردثنا عنها أكلان في التًبية ابغديثة كالتي يطلق عليها 
لعاب التًبوية، إبما ىي أدكات ابؼنهج تعليمية، أك برمل حتى اسم الأ

ابؼنتسورم على كجو ابػصوص، كلقد كاف دكركلذ، قد ابتدع ىو أيضان عدة 
بؾموعات منها، غتَ أف الألعاب الدكركلية برتل جانبا من النشاط 

متًككتُ إلذ ابؼربي كعلى  التعليمي، كذلك في شيء كثتَ من ابغرية كابؼركنة
نتسوری، بسثل كبردد في دقة التًتيب الدرجي العكس فإف أدكات ابؼنهج ابؼ

بػطوات التدخل التعليمي، كلنذكر على سبيل ابؼثاؿ الأشكاؿ "ابؼنتسورية" 
التي تقابلها بتُ غتَىا من الأدكات في ريًض الأطفاؿ ابؼنتسورية، كىي 
تتكوف من ألواح خشية حفرت عليها أشكاؿ ىندسية، كدكائر كمركبات ك 

ؿ دکركلذ بهذه ابغفر نفسها، أشكالان مأخوذة من معينات. كلقد استبد
ابغياة. أشياء بالغرفة مثل السلطانية كالفنجاف الخ، احتلت من أدكاتو 
مكاف الرسوـ ابؽندسية، كمهما كاف الأمر، فإف أبعاد ابػفر ليست متساكية 
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مرصوصة  في ىذين الصنفتُ، فهي إما تتدرج من أصغر ابغفر إلذ أكبرىا، كإما
ظاـ بفا بهعل التمرين كلاشك أكثر صعوبة، كبشة أشكاؿ متحركة في غتَ ن

تناظر ابغفر ابؼختلفة، تقطع من خشب ملوف، كالأمر يقتصر كما بكدس 
ذلك، على إيلبج كل كاحدة منها في مكانها ابػاص ك بقدر ما بيكن أف 
يبدك العمل بهلب للراشد، فهو يتطلب مع ذلك من الأنامل الصغتَة التي 

كاؿ، بصلة من الوظائف ابؼعقدة إلذ حد ما، كيتطلب ىيمنة توجو الأش
على العلبقات ابؼكانية يكتسبها الطفل شيئا فشيمة، ك في نهاية ىذا التعلم 
كما بياثلو من أنواع. أخرل، يتدرب الأطفاؿ عليها لتمييز الأجساـ 
كالأشكاؿ كالألواف كبشة بسرينات أخرل مشابهة تتيح اكتساب مفاىيم 

 ها بىتص بالإعداد مثلب توجد من أدكات دکركلذ لعب تتطلبأخرل، ففي
كذلك  الأشكاؿ، الطفل أف يضع كرتونات مرسومان عليها أعداد بـتلفة من منها

: الطفل إلذ -كيتوصل  على أقساـ لوحة، برمل أعداد مناظرة من الأشكاؿ
لتطوير ابغركة  ساعة تثبت مفهوـ الأعداد الأكلر بطريقة كطيدة، أك

ة، استحدث دکركلر أيضان ألعاب تفيض حيوية، تستطيع أف تراه في اليدكي
المجموعة ابؼستخدمة بدعهده ابػاص بابؼتخلفتُ، توجد عربات بيكن فكها. 
كسيتعلم الأطفاؿ بذميع أجزائها كتركيبها كتوجد أجزاء بسكن منها تركيب 

م الأمر بتجميعها لتًكيب الكل، كلتعل بيت، كأعضاء بعسم عركسة، كيتعلق
الألواف عند دكركلر، بدلان من مطابقة مربع أبضر اللوف على مربع آخر من 

الأمر في الألعاب التي سبق ذكرىا كالتي تنبثق من علم  نفس لونو، كما ىو
النفس: الكونديًکی، الذم استوحاه إيتارد، فإف التلبميذ يصنعوف 

اف ملببسهم كرتونية بـتلفة اللوف، كبهمعوف صور الأطفاؿ تبعان لألو  عربات
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كالتي ىي متباينة إلذ حد بعيدىا، ككذلك ابغاؿ في تهيئة الأطفاؿ الاستعداد 
الفرشاة في تلوين  -للعمل الدقيق، ألا كىو الكتابة إذ يبدك أف باستعماؿ 

  أك أثاث حجرة لعركسة. ملببس رجاؿ من الكرتوف، أك أدكات مشركعة،
م بؽا البعض قدرة لقد كثر ابغديث عن الأدكات التعليمية، بل توى

مطلقة خارقة. كفي ابؼنهج ابؼنتسورم على كجو ابػصوص زاد الاعتقاد بأف 
بذارب في صدؽ ستَ  بعض بدجموعات اللعب لا بيكن ابؼساس بها لأنها

نفسية الطفل كاىتماماتو، ككانت ىذه غلطة الألعاب التعليمية كما سبق 
لأطفاؿ ابؼصابتُ أف قلنا، ككانت قد ابتدعت في أكؿ الأمر التقونً ا

بالنقص العقلي. كلقد بذاكب في صدؽ ستَ نفسية الطفل كاىتمماتو، 
ككانت ىذه غلطة الألعاب التعليمية كما سبق أف قلنا، ككانت قد ابتدعت 

كاف إيتارد  في أكؿ الأمر لتقونً الأطفاؿ ابؼصابتُ بالنقص العقلي، كلقد
كؿ من صنع ىذه مستوحيان بعض الطرؽ ابؼستخدمة لدل الصم البكم، أ

اللعبة ابػاصة بالأشكاؿ ابؽندسية، التي يركب بعضها في البعض كالتي 
توجد الآف بتُ ابؼواد ابؼونتسورية. إف الذم دفع إيتارد إلذ تبتٌ مثل ىذا 
الإجراء، إبما كاف انعداـ كل طفرة ككل مبادءة، عند تلبميذه. كمن ىنا 

رج" تقدمان يتحقق بطريقة تبدك الألعاب التعليمية ضركرية لتطلق "من خا
تلقائية، كزيًدة على ذلك فقد اىتدم إيتارد في صناعة أدكاتو بعلم النفس 
الكنديًکي، الذم كاف يعتبر النمو النفسي، تقدما يذىب من الإحساس 
البسيط، إلذ ترابطات حسية تزداد تعقيدان أكثر فأكثر، حتى تصل في 

ة النظر ىذه لا تساير بالطبع النهاية إلذ أكثر الأفكار بذريدا. كإف كجه
ابؼعطيات ابغالية العلم النفس. كعليو فكل أداة تعليمية نتيجة لذلك 
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تستند إلذ نظرية کنديًؾ، كبراكؿ أف بزرج عند الطفل، تطوران حسيان برليليان، 
ليس بؽا إلا قيمة جديدة، كمن ناحية أخرل ضركرة لالتجاء فيما سبق إلذ 

صور عند بعض الأطفاؿ، كمن بٍ فإننا نفهم أدكات. قد خلفتها حالة الق
أف استخداـ الأدكات التعليمية لا بيكن إلا أف يكوف في أضيق نطاؽ، 

حاؿ فإف الأدكات  عندما يتعلق الأمر بالأطفاؿ الأسويًء. كعلى أم
التعليمية بهب أف تتعلق بنفسية الطفل، كأف بسثل كحدات كأشياء بفا 

ل جزئيات بؾردة. أما فيما يتعلق بدكرىا، فإنو تقابلها في ابغياة أكثر بفا بسث
يقتصر فقط على تقدنً أداة الريًضة أك للفحص. أما فيما عدا ذلك، فلب 

كابغيوانات  شئ يعدؿ نشاط الأطفاؿ ابػلبؽ، كابؼناظر ابغية كالأشياء ابغقيقية
  كالنباتات كالعلبقات كبالاختصار كعلبقات الكائن ابغي مع البيئة المحيطة.

شركط ابؼادية التي سبق شرحها حتى الآف رغم كونها في غاية كال
الأبنية، لن تستطيع بأية حاؿ أف تتيح بدفردىا، للتًبية ابغديثة برقيق 

  ىدفها، فثمة عاملبف عظماف آخراف بهب أف يعاكنا ىذه الشركط.
عن  ابؼناىج الإبهابية الفعالة ىي الطريق الوحيد الذم يستطيع الطفل

طور بكليتو، الراشد، ابؼربي من ناحية أخرل الذم بيارس طريقو، أف يت
أعظم التأثتَات، فاعلية كحسما في التًبية. كإف دراسة ابؼناىج الإبهابية، 

  كالدكر الذم يضطلع بو الراشد بنا موضوع الفصلتُ التاليتُ.
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 الدناهج الإيجابيت

بهػذا  بغػتَ أف يقصػدكا كثتَان ما بردث الناس عػن ابؼنػاىج "الإبهابيػة،
ابؼصطلح نفس الشيء دائما، كبغتَ أف يقصدكا في كل مرة شػيئان بؿػددان. 
كلد يكن أحد يهػتم دائمػان بأف تضػمن الكلمتػتُ، ابؼعػتٌ الػذم نسػبو إليهػا 
المجددكف الأكؿ كفي بعض الأحياف يتحدث البعض عن ابؼناىج الإبهابية، 

كرؽ ملػػػوف أك عنػػػد مػػػا  عنػػػدما يقػػػوـ الأطفػػػاؿ في أحػػػد الفصػػػوؿ بتقطيػػػع
يلعػػب التلبميػػذ بالعػػرائس ابؼتحركػػة الأراجػػوز، في سػػاعة منعزلػػة كثػػتَا أك 
قلػػيلب عػػن الػػدركس الأخػػرل، كيتحػػدث النػػاس عنهػػا أيضػػان عنػػدما يكػػوف 
ابؼعلم مستندة إلذ حد بعيد إلذ الأشػياء العيانيػة كالصػور. كلقػد كػاف مػن 

صػػػطلح القػػػدنً، كىػػػو في ىػػػذه ابغالػػػة أف تسػػػتخدـ ابؼالأفضػػػل بالتأكيػػػد، 
  ابعذاب. التعلم العياف أك

 كفي أكقات أخػرل يتعػرض ابؼصػطلح لأف يأخػذ معػتٌ خاصػا إلذ حػد
كغػػػتَ مسػػػاير إطلبقػػػا للمعػػػتٌ الػػػذم دافػػػع عنػػػو بضػػػاة الإبهابيػػػة في بعيػػػد، 

يقػػوـ علمػػاء الػػنفس مػػن ابؼشػػتغلتُ بالقيػػاس كالأطبػػاء مػػا  التًبيػػة. ككثػػتَا
العػػادم إلذ ابؼنػػاىج  عػػن تتبػػع التعلػػيم عػػاجزين العقليػػوف، بتوجيػػو أطفػػاؿ

طفل ضعيف العقل، يلزمو تعليم إبهابي"،  الإبهابية،، كلقد قيل أيضان "أنو
أحد الآباء كاحدان من أبنائو فينتهػي يقدـ  كىناؾ ما ىو أسوأ كذلك حتُ
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مػػدارس عاديػػة، كلكػػن ىػػذا في  إلذ القػػوؿ "إف الآخػػرين يتتبعػػوف الدراسػػة
يؤكػػد بطريػػق غػػتَ مباشػػر  ج إبهابيػػة"، كىػػل ىػذاالطفػل في حاجػػة إلذ منػػاى

أف التلميػذ القػادر علػى إسػاغة كػل شػيء، يتحػتم عليػو دائمػا، أف يتلقػػى 
"بطريقػػػة سػػػلبية"، علومػػػان انتقػػػل إليػػػػو شػػػفهيان، كفي نظػػػاـ منطقػػػي بوػػػػدده 
الراشد. أـ ترل أف مصطلح التًبية الإبهابية، قػد انتهػى إلذ أنػو يعػبر عػن 

  ة من الأطفاؿ قاصرين عقليان؟طريقة علبجية خاصة بفئ

إف في ىذا مػا يقلػق ركاد ابؼدرسػة الإبهابيػة في قبػورىم، ىػؤلاء الػذين 
كضػػػعوا باختصػػػار ىػػػدؼ التًبيػػػة في ىػػػذه الصػػػيغة، كمػػػا كضػػػعوا أيضػػػان ، 
بالطبػػػع ىػػػدؼ التعلػػػيم، ىػػػذا الػػػذم تصػػػوركه في رسػػػالتو التًبويػػػة فهػػػؤلاء 

ف يػػركا في اسػػتخداـ لأم سػػبب كػػاف، يرتضػػوف أ -ىػػم-الػػركاد مػػا كػػانوا 
طريقػػة فنيػػة بؾػػرد فرصػػة تتػػيح برقػػق بقػػاح موضػػوعي فالػػذم كػػاف يعنػػيهم، 
ىو أف الطريقة. إذ بذعل الطفل إبهابيان، إبما تتيح لو أف يزدىر، كأف بوقق 
ذاتػػػو، كأم شػػػيء آخػػػر كػػػاف يسػػػتطيعو مثػػػل ىػػػذا الطفػػػل، اللهػػػم إلا أف 

  فرصة في النجاح؟يتوافق مع البيئة التي تعلم فيها، كي يستخلص منها 

 يلعبػػو كذلػػك ابتػداء مػن الػدكر الػذم-علػم الػنفس قػد أفهمنػا بسامػا 
كيف يكوف إسهامو عن رضػا في -الطفل في برقيق توافقان ابؼدرسينشاط 
منػػػذ السػػػن قبػػػل ابؼدرسػػػة حػػػتى سػػػنوات  -فجهػػػد الطفػػػلالػػػتعلم،  أنػػػواع

مػػات لا يتحػػدد عػػن طريػػق اىتما-ابؼتقدمػػة أحيػانان  الدراسػة الثانويػػة، جػػد
كمػػن  -منطقيػػة كأخلبقيػة. إنهػػا ظػػركؼ نفسػػية  فكريػة خالصػػة، أك دكافػػع

ىػػػي الػػػتي برػػػدد  -المحػػػددات الوجدانيػػػة ىنػػػا يتحػػػتم علػػػى ابػصػػػوص فهػػػم
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ابؼنػػػػاىج الإبهابيػػػػة إبمػػػػا تنحصػػػػر  معػػػػدؿ التحصػػػػيل ابؼدرسػػػػي، كإف قيمػػػػة
الطفل التلميذ، فهذه بركم  بالذات، في أنها بذاكب القوانتُ النفسية التي

ينبثق من العلماء حيث  اىج تبدأ بوضع الكائن الصغتَ في بؾاؿ حياةابؼن
ابؼػدرس، كمػع  "تبادؿ من العلبقات الشخصية" مع نظرائو "في الفصػل"،

فيتجػػو الكػػػائن الصػػػغتَ غػػػتَىم إلذ لػػػوف مػػػن ألػػػواف النجػػػاح الػػػذم تتيحػػػو 
ابؼدرسػة ابغديثػػة، كفي بـتلػػف مسػػتويًت القػػدرة، فالفصػػل يتوقػػف عندئػػذ 

ف قطيعا من كحدات نكرة. إبما ىػو بصاعػة ذات بنيػة متغػتَة، عن أف يكو 
بصاعة مرنة تسػمح عػبر أعضػائها بتولػد، كتطػور ظػواىر نفسػية مػن شػأنها 

بعض الأحياف الصػعوبات الػتي ينػوء  أف تعمل على أف بزفف كأف برل في 
الفصػػل الإبهػػابي الػػذم  –العائليػػة  كثػػتَ مػػن الأطفػػاؿ بحملهػػا في حيػػاتهم

أف يقػػػوـ بػػػدكر يسػػػتطيع  ، كىػػػذا مػػػا نلتقػػػي بػػػو كثػػػتَا،يػػػديره مػػػرب ناجػػػح
ىػذا جػو  علبجي، كعلػى كػل حػاؿ فػإف الشخصػية الاجتماعيػة، تنشػأ في

 الفضػػل، كىػػو جػػو لد يعػػد يسػػتند إلذ النظػػاـ التقليػػدم القػػائم مػػن جانػػب
الثقػػة كالإكػػراه، كمػػن جانػػب الأطفػػاؿ علػػى الشػػعور  الراشػػد علػػى فقػػداف

لػػػتي تنظػػػر دائمػػػا بػطتهػػػا. فالطفػػػل التلميػػػذ بابعػػػرـ كابؼيػػػل إلذ العدكانيػػػة ا
بوصػػل في ابؼدرسػػة بفضػػل ابؼنػػاىج الإبهابيػػة، علػػى مػػا بوتػػاج إليػػو أساسػػا،  

مػن  كي يكوف شخصيتو كيستَ بها إلذ الازدىار، على برقيق لقيمة ذاتو.
الػػتكلم عػػن  أجػل ذلػػك، كػػاف الػتكلم عػػن ابؼنػػاىج الإبهابيػػة ىػو باختصػػار

  التًبية ابغديثة.

ينطبق  معتٌ ىذا ابؼصطلح "إبهابي" قد انكمش الآف بحيث لاكصحيح أف 
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التعليم الإبهابي، إبما كانت  ، كلكن الركح التي تشيع في(2)إلا على التعليم
دائمان ىي نفس الركح التي أرادىا أصحاب رسالة التًبية ابغديثة من بداية 
الأمر بتجديدىم الفسيح ابؼكتمل فقد كانوا يطلقوف اسم "ابؼدرسة 

لإبهابية" على البيئة التي بهب أف بىضع فيها كل شيء لطفرة الطفل بكو ا
ابغياة، كلاحتًاـ مسالكو التي يعبر بها عن نفسو كاحتًاـ تقدمو النفسي، 
كالصفة التي كانت بفيزة، كما كاف يدؿ على عمق ىذا التحوؿ، ىو أف 

 ابؼصطلح قد ذاع في نفس الوقت في كثتَ من بلبد العالد. 

                                                 
  ىذه قائمة ببعض الطرائق الصعبة ابؼعركفة التي تعتمد على إبهابية الطفل: (2)

خطة دالتوف كالتي قامت بتحقيقها في أمريكا مس ىيلتُ بارکتَست من أكثر من ثلبثتُ عاما في ىذه أ( )
الطريقة يطلب إلذ التلبميذ تقدنً عمل في تاريخ بؿدد كبؿاؿ التلبميذ بطريقة منهجية إلذ أدكات كفتَة مرتبة 

 بدقة متناىية كىم يشتغلوف بدفردىم كيستشتَكف ابؼدرس أماـ الصعوبات أك يطلبوف عوف زملبئهم.
ه الطريقة تطلق نشاطا حران الفرنسي ركجيو كوزميو كىذ 2902 )ب( العمل في بصاعات طريقة أبظها في سنة

عند الطفل متجهة بو إلذ العمل ابعماعي كبىتار التلبمتُ مسألة يتعمقونها في أطقم يتكوف كل منها من بطسة 
  أك ستة تلبميذ كل تلميذ يتوقف عند لقطو من ابؼوضوع كيتكفل بأف يقدـ بيانا شاملب بدا حققو من تقدـ..

كلبافريك أيضان مبادئ التلبميذ بكو   8281طرحها عاـ سنة  منهج ابؼشركعات "طريقة ابؼشركع"ج( )
"مشركع" اختارتو بذربة كل المجموعة غتَ أف الإبهابية ىنا تظل أقل عقلية في طابعها فابؼهاـ اليدكية كالعملية 
تلعب الدكر الأساسي كعلى سبيل ابؼثاؿ إذا قرر التلبمتُ أف يدرسوا العمل في قرية فإنهم بويوف بقدر 

كاف حياة ابؼزارعتُ خلبؿ دراسة ابؼشركع تتًؾ ابؼواد ابؼسجلة في البرنامج كإف ابؼميزات الاجتماعية الإم
  تعويض ذاؾ الإبناؿ. كالعملية التي تنشأ عن ذلك تضطلع بصورة موفقة

ف )د( كابعمعيات التعاكنية ابؼدرسية التي ابتكرىا في فرنسا كايبركبرفيو كاتيبركفيو نتم لدل التلبميذ بدك 
الالتجاء إلذ العمل ابؼدرسي، كابؼبادأة كابغس العملي كبؾمع التلبميذ رأس ابؼاؿ كيديركنو للحصوؿ على 

بهذبهم كماىم  بذميل ابؼكاف كتنظيم الرحلبت ... الخ كيضطركف إلذ التزكد بالبيانات عماك  الأدكات اللبزمة
  في حاجة إليو.

طريقػػة تنشػػئ علبقػػات ثريػػة مػػن  -ا إلذ فرينػػو كىػػي بابؼثػػل )ق( ابؼطبعػػة ابؼدرسػػية كيرجػػع الفضػػل فيهػػا ك فرنسػػ
بسكػػن أف تكػػوف كسػػيلة قيمػػة تتجػػو إليهػػا مظػػاىر  كجهػػة النظػػر العقليػػة كابػلقيػػة كإذا أدمػػن اسػػتخدامها

 عديدة للحياة ابؼدرسية.
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ف جوف ديوی الفيلسوؼ الأمريكي أكؿ من ألح بالأبنية على كلقد كا
قيمة ابؼدرسة الإبهابية كذىب إلذ حد القياـ بتطبيق لنظرية ابغديثة كبؼا كاف 

مدرستو  8122أسس فيها عاـ  أستاذا للتًبية بجامعة شيكاغو، فقد
التجريبية الذائعة الصيت حيث طبق فيها ابؼبدأ ابؼعركؼ كالتعلم بالعمل" 

د قالو الفيلسوؼ كالتعلم ىو حل مشكلة حقيقية، كأردؼ ابؼربوف كلق
الأبؼاف قائلتُ إنو من أجل ذلك، كاف من الضركرم أف تبدأ من الطفل 
نفسو كمن اىتماماتو كتلقائيتو. كىذا الشعار ابتدأ من الطفل فصاعدا قد 
جاء ىو الآخر بىدـ الفكرة ابؼوجهة كيكمل ابغقائق التي سبق أف جاء بها 

رنامج ابؼدرسة الإبهابية، ىذا كإف كجهات نظر ىذه ابؼدرسة الإبهابية، قد ب
قاـ   2928في بلبد أخرل غتَ أمريكا كمنذ عاـ  لقيت من ينافح عنها

  كرشتُ ستنر ابؼربي في ميونخ بحملتو الدعائية لصالح
في فرنسا بتُ بينيو بعبارات قاطعة  2999مدرسة العمل كفي عاـ 

ىو الذم أطلق في  8280ميذ كلقد كاف بوفيو " في عاـ أبنية إبهابية التل
جنيف مصطلح ابؼدرسة الإبهابية غتَ أف ىذ ابؼصطلح كاف يشتَ بالفعل 

 الرائعة التي بست. إلذ بعض التطبيقات العملية
 شزوط تعهيى إيجابي

ابؼناىج الإبهابية معدة لكي تطبق على بصيع الأعمار في خلبؿ بصيع 
ي دائم مساعدة الطفل كي يكتسب معارفو فتًات الدراسة، كينبغ

بابؼلبحظة كابعهد الشخصيتُ كفي خلبؿ السنوات الأكلذ على كجو 
ابػصوص، بهب أف ينظر كيلمس "كيعمل بيديو" فيما يتعلق عليو تعليمو 
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كالأمر يتعلق كما سبق أف ذكرنا بدلبحظة مباشرة للحياة،. في تعقدىا 
لتي "بىفض" إليها بذربة الراشد ابغقيقي كليس لبعض العناصر البسيطة ا

"شراء التجربة ابغية"، كلقد رأينا بخصوص مدرسة أرميتاج كيف كاف التعليم 
يبدأ من اتصاؿ مباشر مع الواقع. ابغياة ابؼتابطة المحيطة كحياة الفصل بنا 
في بداية الأمر المجالاف اللذاف نستخلص منهما إلذ حد بعيد موضوعات 

للؤخلبؽ. قاؿ دكركلذ "إف من الواضح بسامان بؼن  التعلم كالقواعد الأكلذ
يعرؼ الطفل الداخل للمدرسة الابتدائية، أف العمل التحصيلي الوحيد ىو 
الذم يفيده كيعمل الإنساف الوحيد الذم يكوف متناسبا مع إمكانيات. 
تفكتَه إبما ىو ذلك العمل الذم بوققو في صلة كثيقة بالواقع كسينظر. كل 

سيضطلع ك بنفسو، بالقياس في حدكد إمكانيتو ابػاصة. طفل كسيقارف ك 
من أجل ذلك ستلعب الأنشطة اليدكية أيضان دكران ىامان. كفيما يتعلق 

"ما أمكن" متعلقة  بالفتيات ابؼدرسية بدعتٌ الكلمة فستكوف نفسها
  بالتجارب ابغية كسنلجأ دائما إلذ إثارة نشاط الطفل.

ذم بييز للباحثتُ ابؼعتادين الدخوؿ كعلى أية حاؿ فإف ىذا الابذاه ال
في اتصاؿ مباشر على الوثائق ابؼطلوب دراستها كالتعمق في بـتلف أكجهها 
بنشاط ك تعبتَ شخصيتُ، ىذا الابذاه إبما يظل أيضان مهيمنا عندما يبدأ 
العمل في أف يصبح أكثر بذريدان. كيكوف الطفل قد اكتسب في خلبؿ ذلك 

كل تعلم   -إذا صح القوؿ-فحص كمعابعتو عادة ابؼلبحظة بنفسو ك ال
من نتائج عملو ابػاص. فالطفل يتعمق  -على ابػصوص-بفضوؿ كبثقة 

كبوسع معارفو بالتجائو إلذ مصادر أخرل غتَ كتاب الفصل: "إعماؿ 
بدقة" في الأشياء، اتصاؿ بالطبيعة، زيًرات ابؼتاحف أك الأماكن التي 
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الطبيعي موضوع النصوص كالرجوع يستطيع ابؼرء فيها أف يرل، في إطارىا 
من خلبؿ ذلك   ۔إلذ بـتلف الكتب الكفيلة بإلقاء الضوء على موضوع ما

كلو يغتَ الطفل بدبادأه كجهد مدعم تدعيمان كافيان. كبديهي أننا نستشف 
الدكر الذم بهب على ابؼربي أف يقوـ بو في غتَ توقف كي يظل الاىتماـ 

فاؿ ذكم ابؼواىب غتَ العادية كإبما كالنشاط بؿببان ليس فقط نشاط الأط
  نشاط الفصل بصيعان.

كبشة شرط آخر يعتمد عليو إلذ حد كبتَ تطبيق ابؼناىج الإبهابية، ذلك 
ففي الواقع لا شيء  ىو الشرط الذم بسدنا بو ابغياة ابعماعية في ابؼدرسة.

بوث على ابغاجة إلذ التعلم كالعمل لدل الكائن الصغتَ أكثر من 
التي يعقدىا مع زملبئو، كلا بيكن لأم اتصاؿ آخر أف ينتظم العلبقات 

بطريقة أفضل مع نفسية كل سن، كيلبي باضطراد مطالب بـتلف ابؼراحل، 
غتَ الاتصاؿ الذم فيو يعيش الأطفاؿ بتأثتَ نظرائهم. كىذا بغتَ شك أحد 
الأسباب الرئيسية التي يرجع إليها الفضل في فاعلية الألعاب، كمن الأبنية 

كاف استغلبؿ ذلك العامل أيضان، في العمل العقلي، كفي مراعاة قواعد بد
  السلوؾ، كتطوير ابغس الأخلبقي.

كالأمر يتعلق باحتًاـ التطوير الذم يتكوف باضطراد تبعان لو، ابؼنطق 
كابغس الأخلبقي لدل الطفل. كعلى ابؼربي أف بوتاط بساما من أف يقدـ 

نفس القواعد ك  -بػاصة عن ابغق كابػتَكتبعان لتصوراتنا ا-دفعة كاحدة، 
بطريقة موحدة في بصيع مراحل الطفولة كفي أكؿ مستول حيث ما يزاؿ 
الطفل بعد متمركزان حواؿ ذاتو، لا يتًؾ قياده لغتَ ميولو الذاتية، كيكوف 
على الراشد أف ينظم العلبقات بكثتَ من الكياسة، يسهر على ألا يكوف 
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يطرة مستًخية كلا "بانطماس" الذات، تطور الشخصية موضوعا لا بس
كلكنو في مستول عاؿ على السابق، إبما تلعب العلبقات من الأطفاؿ دكر 
العامل المحدد، كمن بٍ فإف الإفادة منها بطريقة ملبئمة تصيح في ىذه 

بالضركرة  ابؼرحلة مبدأ تربويًن فعالان بصفة خاصة، كمن القاعدة ابؼفركضة
راشد من ابػارج، يرتفع الطفل الآف إلذ مستول حتى ذلك ابغتُ بواسطة ال

كفي ىذه ابؼرحلة "بشاني . آخر ىو مستول التأثتَات ابؼتبادلة" كالتعاكف
سنوات تقريبا" يشرع الكائن الصغتَ في التخلي عن ابؼركز حوؿ ذاتو 
كابػلبص من الضغط ابػارجي، الطريقة الوحيدة ابؼمكنة الصحيحة 

ره كسلوكو يبدآف في الاتساـ بالطابع لتوجيهو حتى ذلك الوقت. ففك
الاجتماعي بابؼعتٌ ابؼوضوعي للكلمة كبفهم الأشياء في ذاتها، كيقبل كجهة 
نظر الآخرين كيصبح قادران على التعاكف، كبدعتٌ آخر فإنو يرتفع إلذ 
علبقات بسيل أكثر فأكثر إلذ أف تتحقق بتُ "أفراد متساكيتُ" كىذه 

الاجتماعية التي تقرب بشكل ما "الكائن موضوع ابؼرحلة الثانية من ابغياة 
التكوين" من حالة الراشد، إبما تولد كتبلغ منتهاىا من خلبؿ علبقاتو 
بالزملبء. كإف علبقات الأطفاؿ ابغرة سواء في اللعب، كسواء في العمل، 

كىو دكر ليس -ىي في ىذا الصدد ذات أبنية قصول كدكر ابؼدرسة 
ىذه العلبقات كتراقبها ك تنظمها. إف ابغياة ىو أف تطلق  -بالأقل أبنية

الاجتماعية للطفل بهب أف تتحقق على أكسع مدل ك بدكف ذلك فإننا 
الانتقاؿ لديهم، من الذاتية إلذ الاجتماعية غتَ متتبع  ننشئ كائنات يكوف

غتَ  أكثر فأكثر بطريقة-للبنتقاؿ الطبيعي فهم، لا يتعلموف كيف بوكموف 
عن دافع -ف احتًاما للآخرين كاعتبارا كلا يكتًثوف كلا يستشعرك  -ذاتية
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 -بالقواعد ابؼرعية. فالأطفاؿ الذين، لد يستطيعوا من ىذه الزاكية  -داخلي
أف يزدىركا ازدىاران طبيعيان، إبما بىضعوف في أغلب الأحياف رغما عنهم 
سياف للحقيقة. أك القوانتُ الأخلبقية. كسوؼ لا يتًكوف أية فرصة بؼعارضة 

فرصة  -ضمن الإمكانيات ابؼوضوعة بؽذه البيئة-بيئة طابؼا أنو لد توافقهم ال
برقيق آمابؽم ابػاصة كسنحاكؿ الآف أف نصف بعض بؿاكلات التعليم 
الإبهابي في ابؼدرسة التي أنشأناىا منذ بضع سنتُ خلت كذلك في ابؼنطقة 

غايتنا  الباريسية. كبكن أبعد من أف ندعي إعطاء بموذج في متكامل، كإبما
  أف نبتُ كيف حاكلنا أف نتخطى الصعاب.

 دروص يٍ تجزبت

عندما أسسنا بدكرنا "مدرسة إبهابية" في ضواحي باريس، كانت 
المحاكلات كالتجارب في فرنسا كفي ابػارج، مستمرة في التجدد كفي الإبقاء 

كىو الذم تفتحت أبوابو بطريقة  -عصر التًبية ابغديثة-على ذلك العصر
، كينبغي أف نضيف أف الإبقازات كانت 2924بعد حرب عاـ إبهابية 

تتحقق في أغلب الأحياف في القطاع ابػاص، كإف كانت قد حدثت في 
التعليم الربظي لكثتَ من البلبد، بذديدات مستوحاة من الأسس ابعديدة. 

كلكن كاف من  -على أنها نهائية  -في ىذه ابغالة- مناىج كفنيات قدمت
شيئا في التًبية ابغديثة لا بيكن أف يظل جامدا كأف التطور  ابؼعلوـ بساما أف

فيما كاف يتم بالدرجة التي يتم بها تقدـ معرفتنا للطفل. كلقد كنا من 
كاف يعتبر   -كما سبق أف ذكرنا-ناحيتنا مستوحتُ منهج دکركلذ الذم 

ابؼدرسة ىي البيئة التي يستطيع فيها الطفل أف يكوف موضع ملبحظة 
فضل صورة، كأف يعامل من خلبؿ جهوده في التوافق مع كذلك على أ
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ابغقيقة الطبيعية كالاجتماعية المحيطة كمنذ اللحظة الأكلذ كانت ىناؾ 
صعوبة كبتَة تتطلب ابغل: ىل ابػضوع بغاجات الأطفاؿ يستَ جنبان إلذ 
جنب مع احتياجات البرامج؟ ككانت ىذه البرامج لابد كأف برتـً في 

الأمور يعهدكف إليها بأكلاده الأسويًء كيما يصبحوا أكلياء  مدرسة كاف
تلبميذه ككاف دكرنا في أف نعيش ىذه الأزمة بً ىذا التكشف ابؼفاجئ بفا  

مضطر لأف يتجاكب مع متطلبات -كاف كلابد لكل فصتَ للتًبية ابغديثة 
أف يعرفها على التوالر أزمة كتكشفان. فن ناحية الشعارات بل  -بيئتو

اف يطلقها ركاد التًبية من حتُ الآخر كعلماء نفس الطفولة، كابغكم التي ك
في أغلب الأحياف من الطفل كقد  كمن ناحية أخرل مطالبو غتَ متوقعة

أصبح تلميذان، مطالبة بابؼواد ابؼدرسية بل أكثرىا بصودان في بعض الأحياف. 
لقد بدأ الأمر بالتدليل ىكذا، الطفل كىو كائن إبهابي أعظم إبهابية 

طلع بدفرده باكتشاؼ كفرض مواضيع دراسية كمن ىنا جاءت سيض
الفصوؿ التي كاف يلقى فيها للتلبميذ ما يقوـ مقاـ )الطعم( منتظرين منهم 
برديد اختيارىم.. غتَ أف ىذا ابغياد الرزين كابؼستمر من جانب الراشد قد 
قابلو الطفل بطلب أثار الدىشة في أغلب الأحياف: إذ ما كاد بهتاز باب 

بؼدرسة حتى طالب بالغذاء ابؼدرسي الذم يوزعو كينظمو الراشد. فقد أتى ا
إليو الطفل إلذ ابؼدرسة لتَفع من قيمة ذاتو، كإف ىذا الارتفاع لد يكن 
يستطيع أف يتحقق إلا على أيدم الراشد ابؼربي سالكا سبيل الكتاب 
 كالكراسة كالأقلبـ ابؼلونة كابؼداد على كجو ابػصوص. كلقد دىش جدان 

في البداية ابؼربوف ابؼطلعوف الذين كانوا يريدكف تعليم القراءة في السن التي 
ضج الطفل، بالقياـ بتمثيل ىذا العقل ابؼعقد. كفي خلبؿ عدة ن يسمح فيها
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سنوات أظهر أطفاؿ في ابػامسة إصرارىم على تعلم القراءة كقد رفض 
يما عدا الظركؼ السماح بؽم بذلك، بٍ جاء يوـ اتفق فيو الرأم على أنو ف

النفسية ابؼناظرة لدرجة نضج الطفل فإنو توجد حاجات بزلقها البيئة في 
سن مبكرة أيضان ، كأف القراءة حاليا في بؾتمعنا تعتٍ: للطفل جد الصغتَ 

كبتَ، كمنذ عدة أعواـ كاف عدد   )أف يصبح كبتَان( جديران بالاحتًاـ كواحد
لسادسة كحتى قبل ذلك في كبتَ من الأطفاؿ يعرفوف القراءة في سن ا

  بعض الأحياف.

كىذا الدكر الذم يضطلع بو ما ىو اجتماعي، كىذه الأبنية: التي 
تتكشف عنها العلبقات بتُ الشخصية طواؿ سنوات الدراسة من حيث 
ىي عوامل رئيسية لتأكيد الذات، كذلك ىو أقيم ما أخذناه من سنوات 

  ابغديثة.أبحاثنا، من الفشل كمن النجاح في التًبية 
كإف أكؿ مرحلة في نشاطنا كمر بتُ تنحصر في ملبحظة التلبميذ، 
كسيقتصر الأمر على أف بسد كلب منهم بابعو كالوسائل التي بوتاج إليها 
لتأكيد ذاتو، كلقد براشينا على الدكاـ، أف ننساؽ كراء قاعدة ثابتة 

ـ في معتقدين بأف كلب منهم يستطيع أف يؤبٌ أطيب الثمرات إذا استخد
)مستبعدة بؼا عداىا( أك  كقتو، كلكنو يصبح عقبة عندما يستخدـ بطريقة

طريقة مستخزية، كلقد علمتنا بذاربنا أف الإنساف إذا استعاف كما بهب 
بالإجراءات التي بً بؽا الاستقرار حتى الآف ك بإجراءات أخرل لامعة، فإنو 

لأطفاؿ على أرض يستطيع أيضان أف بوقق التًبية ابغديثة مع بؾموعة من ا
جرداء، كما بيكن برقيقها أيضان بالكتب ابؼدرسية التقليدية. كلقد حاكلنا 
من جانبنا أف نظل على إخلبصنا لركح دكر كلذ. كمراكز اىتمامنا قد 
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، لدكركلر. كفي أغلب الأحياف أيضان أستعتَت في بعض الأحياف من ابؼنهج ا
كقد أكحت إلينا بهذه ابؼراكز كيزداد ذلك في السنوات الأختَة شيئا فشيئا، 

  بيئتنا ابػاصة.
كعلى أية حاؿ فالتلبميذ حتى سن الثامنة يدرسوف الظواىر الطبيعية 
للفصوؿ ابعغرافية كىو ما تتيحو حالة مدرستنا على أحسن كجو كفي بعض 
الأحياف يتوقف التلبميذ عند مراكز اىتماـ عرضية تقدمها البيئة المحيطة. 

يقة. كلدل الأطفاؿ فرصة رؤية الأشجار كالنباتات كبريط بابؼدرسة حد
كابؽواـ كأف يبذركا البذكر كينتظركف بؿصولاتهم الصغتَة. كالقرب من 
الغابات كمن نهر الستُ قد أمدنا أيضان بدصادر عظيمة لتتبع دراسة 
الفصوؿ ابعغرافية كىكذا فإنو بدراسة البيئة تتاح للؤطفاؿ في أغلب 

واضيع دكركلية على كجو ابػصوص: كإف بروؿ الأحياف فرصة معابعة م
الطبيعة على مد الفصوؿ ابؼختلفة بطبيعة ابغاؿ إلذ التعمق في مواضيع 

ابػريف كفي الشتاء.. الخ كيف تتغذل ابغيوانات في  مثل: الذم آكلو في
بـتلف الفصوؿ كالنباتات، كيف أحتمي من تقلبات ابعو ككيف تدفع 

ة الفصوؿ .. الخ. بٍ إننا إذ نلبحظ نهر ابغيوانات كالنباتات عنها قسو 
الستُ بقدنا مدفوعتُ في كل مرة إلذ التحدث عن الرحلبت، كىذا ما بسيل 

ص لقربها من بؿطة السكة ابغديد مدرستنا إلذ الاىتماـ بو على كجو ابػصو 
  بؿاذاتها للخط ابغديدم.ك 

كتعليمنا ابؼدرسي يسلك ثلبث سبل بكاكؿ أف تقيم بينها أكثر ما 
بيكن من الركابط فيوجد أكلان دراسة مركز الاىتماـ ك بعد ذلك توجد 
العلوـ التي تنقل عن طريق درس ابؼدرس كفي ابؼكاف الثالث توجد الفتيات 



 015 

يغذيو -كابؼيكانيزمات التي تستخدـ بؽا نظاـ البطاقات. كمركز الاىتماـ 
راحل يتم تناكلو تبعان للم -موضوع أخذ من البيئة أك فرض نفسو عرضان 

الأربع ابؼنهج الدكركلر كىي ابؼلبحظة، ابؼباشرة بغقيقة عيانية أك دراستها 
تبعان للوثائق ابؼكتوبة كبؾموعات ابؼتاحف الخ ك تأبٌ بعد ذلك خطوة 
"القياس" أك مراعاة شكل كحجم الشيء موضوع ابؼلبحظة في كل مرة 

أخرل يكوف فيها ذلك بفكنا، دراسة لنفس ذلك الشيء في بلبد كأجواء 
ابغقيقة التي )أك "التًابط في ابؼكاف، كالتًابط في الزمن حيث بكاكؿ ذكر

لاحظناىا(. في عصور أخرل كأختَان مرحلة التي تتيح للتلبميذ أف يصتَكا 
بكل ما في طاقتهم من الابتكارات ابؼرسومة كابؼنظومة حتى التعبتَ الدرامي 

  و ابؼوضوع.من أكج -الذم تسمح لو طبيعتو بذلك-عن ىذا الوجو 
كسنقدـ على سبيل ابؼثاؿ دراسة للبيئة التي عابعناىا منذ مدة في 
فصولنا الثانوية السادس كابػامس كالرابع، كالتي عابعناىا بصورة جزئية في 
الفصلتُ الدراستُ الثامن كالسابع. كإننا بكاكؿ دائما أف نقيم علبقات بتُ 

ذا الوجو من بـتلف فصولنا فكل فصل دراسي يدرس بنوع خاص. ى
ابؼوضوع، الوجو الذم يناسبو تبعة بؼستول سن أطفالو كتبعا لبرنابؾو، بٍ 
ينقل ىذا الفصل إلذ الفصوؿ الأخرل نتيجة عملو كذلك عن طريق 
أحاديث تعقد بؽا اجتماعات كيرل على اللوحة التالية أكجو البيئة، الأكجو 

درسوف بالتأكيد التي أثارت اىتماـ التلبميذ في خلبؿ عاـ، كقد لعب ابؼ
دكران في اختيار ابؼوضوعات كفي تنظيم العمل غتَ أف التلبميذ أنفسهم قد 
كجهوا البحث إلذ حد كبتَ تبعان لفصوبؽم كبذربتهم كإمكانياتهم في ابغصوؿ 

  على ابؼراجع.
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كطبقا للمراحل الدكركلية، حققت ابؼلبحظة أكؿ اتصاؿ بالبيئة 
تها إما "بالتًابط في ابؼكاف"، كإما كحددت ابؼواضيع التي بست دراس

"بالتًابط في الزمن"، "كالتعبتَ" في النهاية قد قاـ بتًكيز كل الوسائل التي 
 استخدمها التلبميذ التوصيل كتوضيح نتيجة أبحاثهم:

 انتعبير الدلاحظت

مركػػػػز مػػػػن  صػػػػورة مػػػػدينتا: مدينػػػػة سػػػػكنية
مراكز الاستهلبؿ كليس من مراكز الإنتاج 

 حالػػػػت دكف قيػػػػاـ سػػػػانت  الأسػػػػباب الػػػػتي
كلػػػػود بنشػػػػاط صػػػػناعي: ابؼوقػػػػع، الأمػػػػػن 

 التاربىي 

مبػػػػػػػاني مػػػػػػػدينتا: إداريػػػػػػػة كمهنيػػػػػػػة كمبػػػػػػػاف 
 تستخدـ في السكن: 

 طزاس انبُاء: 

زيًدة لإحػػػدل دركس  -ملبحظػػة عرضػػية 
البنػػػػاء كػػػػل فصػػػػل قػػػػد كاجػػػػو مشػػػػكلبت 
حسابية معينة فرضتها عليو ىذا النوع من 

بؽػػػذه  النشػػػاط كقػػػد توصػػػل إلذ إبهػػػاد حػػػل
  ابؼشكلبت..

ابؼػػػدارس في  -ابؼستشػػػفى  -دار العمػػػدة 
)مراحػػػػػل التعلػػػػػيم( في فرنسػػػػػا دار جبايػػػػػػة 

البريد ابؽيئة الأىلية للسػكك  -الضرائب 

ابػطػػػط .. ابػػػػرائط كابؼخططػػػات صػػػياغة 
)الػػػػػتي تقػػػػػدـ في كػػػػػل مػػػػػرة تسػػػػػمح فيهػػػػػا 
الدراسػػػػة( أحاديػػػػث كمقػػػػادير كرسػػػػومات 

 لوح تستخدـ في تلخيص ابؼواضيع. 

برقيق جانب من التاريخ قػراءة النصػوص 
 النصوص. بررير ىذه
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 ابغديدية.

كتقوـ فصوؿ كثتَة من الكتيبات ابػاصػة  
بتوضيح معالد ابؼدينة، بإعداد الأطفػاؿ بدػا 
يعػػػػػػػػػوزىم مػػػػػػػػػن معلومػػػػػػػػػات عػػػػػػػػػن ىػػػػػػػػػذه 

  ابؼؤسسات.

 
 انترابط في انزمان انترابط في الدكان

موقػػػػػػع سػػػػػػانت كلػػػػػػود بالنسػػػػػػبة لبػػػػػػاريس 
ة بينهػػػػا ك بػػػػتُ الأمػػػػاكن كفرسػػػػای، مقارنػػػػ

المجاكرة سكنية كانت أك صناعية. مصػانع 
بيػػػانکور رينػػػو )يقػػػوـ تلميػػػذاف مػػػن أبنػػػاء 
مػػػوظفي ابؼصػػػنع بتنظػػػيم بحػػػث كبوصػػػلبف 
علػػى معلومػػات قيمػػة عػػن ذلػػك ابؼصػػنع( 
ابؼسػػػػػػػػػاكن في فرنسػػػػػػػػػا كفي غتَىػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػن 

 البلداف. 

سانت كلود. إحدل ابؼديريًت الفرنسية، 
  دارم.مكانها من التنظيم الإ

سانت   بؼدينة - تأسيس سانت کلود كليد
كلود في عصر ابؼتَكفػابقيتُ بٍ بسيػز دراسػة 
ىػػػػػذا ابؼوضػػػػػوع إلذ بحػػػػػث الشػػػػػركط الػػػػػتي 

  حددت من قدنً الزماف إنشاء ابؼدف.

كبعد كل فصل من فصػوؿ الصػف الثػامن 
إلذ الصف الرابع حديثا عن ىذا ابؼوضوع 
مػػػن ناحيػػػة الػػػزمن أك ابؼكػػػاف كذلػػػك طبعػػػا 

جػػػػػػػي التػػػػػػػاريخ ك ابعغرافيػػػػػػػا ابؼقػػػػػػػررين بؼنه
سػػػانت كلػػػود عػػػبر تاريػػػخ فرنسػػػا ابغػػػركب 

القػػػػرف العظػػػيم للثػػػػورة نابليػػػػوف  -الدينيػػػة 
  ..8108حرب سنة  -الأكؿ 

كىذه ابػطة كما ترل بعيدة عن أف تستنفد موضوعيان ابغقيقة ابؼدركسة 
ة بيكن عن فقد عابعنا ىذه الأختَة بقدر ما أتاحتو لنا إمكانياتنا دراسة البيئ

طريق بعض أكجهها ابػاصة أف تثتَ اىتماـ عدة فصوؿ في آف كاحد، كل 
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فصل بطبيعة ابغاؿ يتناكؿ ىذه ابغقيقة تبعان لأعمار تلبميذه كتبعا للبرنامج 
الذم بىصها، كبيكن في خلبؿ العمل خلق علبقات بتُ بـتلف الأقساـ، 

تقل نتائج عمل الأبحاث ابعماعية أك كما بودث في أغلب الأحياف أف ين
أحد الفصوؿ أماـ المجموعات التي بيكن أف يهمها الأمر. كفي ىذه ابغالة 
ينظم الفريق الذم انتهى من دراستو، حديثا تدعى إليو فصوؿ أخرل. 
يصف التلبميذ كيدكنوف ملحوظاتهم كفي النهاية يتناقشوف برت التوجيو 

د كل منهم إلذ ابؼستتً كالذم لا غتٌ عنو، توجيو ابؼدرس، كعندما يعو 
فصلو فإنهم يعدكف تقريران عن ابغديث كقد يتابعوف في بعض الأحياف دراسة 
ابؼوضوع من النواحي التي تتفق مع مستواىم كبرنابؾهم. كفي بعض الأحياف 
كفي كسط العاـ الدراسي، قد يقطع ستَ الدراسة مركز عرضي من مراكز 

اع ابؼياه في نهر الستُ الاىتماـ: يصل التلبميذ ذات صباح مأخوذين بارتف
حتى بلغت أعلى الساؽ من بسثاؿ ابعندم القائم عند كوبرل أبؼا كللؤسف 
إننا قد شغلنا منذ بضع سنتُ بتتبع فيضانات ك طوفاف أنهارنا. كخلبؿ فتًة 
يهتم الكبار كالصغار بأنهار فرنسا كيستخدـ برنامج ابعغرافيا كيتسع في 

الات برررىا التلبميذ كقصاصات صحيفة ابغائط مق ىذه اللحظات كتعج
لصور ابعرائد كخرائط كلوحات يضعها التلبميذ مسايرة لتطور الوقائع. 
ككانت در استنا بذد ما يتوجها في أمضى على الدكاـ في زيًرة بؼتحف 

عندما كاف ذلك ابؼتحف العجيب ما  lenaالأشغاؿ العمومية بديداف اينا 
جزاء من البرنامج التي لد تستطع أف يزاؿ قائمة فما ىو الآف مصتَ ىذه الأ

تكوف من بتُ ما تضمنتو دراسة مركز الاىتماـ؟ بيكن تدريسها بدساعدة 
يقوـ بو ابؼعلم  بعض الإجراءات الإبهابية التي إما أف تسبق الدرس الذم
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كإما أف برل بؿلو أك تتوجو على ىيئة تطبيق. غتَ أنو: الدرس التقليدم 
عاملبن في غاية القوة  كاف الشرؼ كما يزاؿابعيد بوتفظ على الدكاـ بد

لتحقيق الوحدة ابؼتجانسة للفصل. ىذا إلذ أنو في مدرسة حديثة حيث 
ابعو كالتوجيو النفسي للتلبميذ بؿققاف ظركفان ملبئمة فإف درسا يقوـ بو 
ابؼدرس كما بهب يكوف لو من فرص التقبل أكثر منها في مكاف آخر 

ع على التلبميذ، يدعوىم إلذ أف يعدكا كأحيانا في صورة استخبار يوز 
بدفردىم فصلبن جديدان في التاريخ أك ابعغرافيا. ملبحظة بسهيدية بٍ بعض 
أسئلة يلقيها ابؼدرس بيكن أف تسهل إعداد درس في العلوـ كبعد ذلك 
يعتُ أحد التلبميذ ابؼعابعة ابؼوضوع أماـ الفصل بصيعو الذم يكوف ىو 

  د ابغاجة إلذ إكمالو.نفسو متأىبا إلذ بظاعو كعن
كلقد انتهينا منذ عدة سنوات نظاـ البطاقات كذلك بؼختلف 

التعليم كعلى كجو ابػصوص اكتساب الفتيات الفرنسية ابغساب،  فركع
كبعد ابغرب حينما بمي إلذ علمنا ما كاف قد برقق في مدرسة شارع ميل في 

ننا قد عملنا جنيف عن طريق البطاقات أخذتنا الدىشة في رضا إذ تبينا أ
  بطريقة بفاثلة.

كعلى ىذا فإننا نستخدـ من جانبنا نوعتُ من أنواع البطاقات: 
بطاقات بوررىا ابؼدرس بقدر ما يتبتُ من صعوبات كمن ثغرات أك من 
استعدادات خاصة لدل تلبميذه، كمن ناحية أخرل بطاقات ينشئها ىؤلاء 

ث جديدة. ك ليحصلوا على بسرينات للمراجعة أك بصفة فرص لأبحا
بطاقاتنا من النوع الأكؿ تتدرج على ثلبث مراحل، في ابؼرحلة الأكلذ 
كتدعى )الإساغة( يطلب إلذ التلبميذ أف يطبقوا بطريقة سهلة نوعا ما، 
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ابؼفاىيم التي بً تعلها كفي مرحلة ثانية تدعى مرحلة التعمق فإف ابؼعرفة 
ا لعناصر أخرل كفي ابؼكتسبة بً معابعتها بطريقة أكثر تعقيدا في صلته

النهاية بطاقات التكوين تطلب إلذ التلبميذ أف يبدعوا نصوصان كيكملوا 
عناصر مقتًحة كىم مهتدكف في ذلك بدا  ثغرات كبهمعوا بطريقة ملبئمة

تعلموه حديثا كلنفرض ك على سبيل ابؼثاؿ في قواعد اللغة أف تلبميذنا 
لحظة يدرسوف حرؼ ابعر كأنهم في تلك ال بسبيل دراسة مصطلحات

استخرج من صندكؽ البطاقات بطاقة إساغة  مفاعيل الفعل. فإنتٍ
ابؼسجلة فيها ىذه: العبارات: أكمل ابعمل الآتية مع بياف نوع ابؼفعوؿ في  

أجلس .. أين؟ أنا أرل .. "ماذا"؟: أنا أبظع .. "ماذا"؟ أف أحلم  كل مرة:
"؟ ابؼدرس يؤنب .. "فيم"؟ ابؼدرس يسأؿ .. "من"؟ الذم لا يعرؼ "ماذا

  .. )كيف(؟ التلميذ بىجل "لأم سبب"؟
كيؤشر على الأسئلة كالتوضيحات بابؼداد الأبضر كبكاكؿ في كل مرة 
أف بقعل البطاقة مثتَة للغاية كذلك عن طريق العرض كالرسم ك في مرحلة 
التعمق يلزـ بسييز مفاعيل الفعل من بتُ الكلمات الأخرل كإليك النص 

لذم اقتبستو من إحدل البطاقات. مفاعيل الفعل كصفاتو بذلك كاابؼتعلق 
حلل ما برتو خط من الكليات: بصعنا بعض ابغشرات ككضعناىا في قطعة 
من الأرض الدكدة البيضاء التي كجدىا تلميذ من المحتمل أف تصبح في 
الربيع حشرة كدكدة تتحرؾ في شرنقتها إنها الآف فراشة بوتفظ بها الصغار 

  عرضوىا علينا ككانوا يشعوف بهجة. في أرضهم كلقد
على شواطئ  كتأبٌ في النهاية بطاقة التكوين كىذه بؿتويًتها مثلب:

الستُ )الصيادكف(: "فاعل" ينتظركف في صيد السمك أكجد بصلتتُ، 
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يكوف الفاعل فيها اسم مكتوبا بابؼداد الأبضر )كىنا بتُ قوستُ " ماذا 
  التي أعطيت لك؟ سيكوف في بصلك، كظيفة الأبظاء الأخرل

 جرار، مدخنة، بىفض، بير، كوبرم.  -2
 رمل، قم، ينقل، )صنادؿ(. -0

كعلى الرغم من النتائج الباىرة التي بيكن أف يقدمها نظاـ البطاقات 
التي يقوـ ابؼدرس بعملها فإننا نستخدـ ىذا النظاـ استخداما يقل شيئان 

من ناحية فشيئان، كمن عيوب ىذا النظاـ أف يتطلب عملب ضخها سواء 
صياغتو أك من ناحية ما يفرضو استهلبكو من بذديد، كفضلب عن ذلك 
ككما ىو ابغاؿ في كل مادة موضوعية في مكاف ما من الفصل، تعوزه 
الدينامية التي تتوافر لكل شيء ينبثق إلذ الوجود في اللحظة التي يبدك فيها 

 -بتُ  استخدامو ضركريً، من أجل ذلك ك من أجل ما تطلقو من علبقات
شخصية، فإننا نفضل البطاقات التي يعملها التلبميذ أنفسهم من أجل 
زملبئهم كبقدر ما توحي معارفهم بعملو كعند ما يتم تعليم شيء جديد في 
ابغساب أك في اللغة الفرنسية فإننا نطالب تلبميذنا بتكوين بسرينات 

فتًض کيما يعابعها زملبؤىم ت  -كمسائل ك برليل نصوص كأسئلة، التي 
الإساغة الكاملة للمعارؼ ابغديثة كيعد الأطفاؿ لكل مادة بؾموع بطاقاتهم 
عن لوحة كبتَة يزينونها بالرسوـ كيثبتوف فيها من "ابعيوب" بقدر ما كاف من 
فصوؿ مدركسة كفي كل جيب ترتب البطاقات التي بذيب على بـتلف 

كاف ملحوظ الصعوبات التي أثارىا ىذا ابؼوضوع الذم يظهر عنوانو في م
كىذه البطاقات عزيزة على كجو ابػصوص على التلبميذ فبمجرد أف ينتهي 



 002 

بكو لوحة البطاقات  أحد منهم من مهمة كلف بها في الفصل فإنو يتوجو
بنفس تواقة إلذ أف بهد صعوبة ابتدعها أحد الزملبء كيأمل أف بهد بؽا في 

م أنفسهم سرعة حلب صحيحا كفضلب عن ذلك فإنهم بوبوف أف يكونوا ى
مؤلفي كالفوازير، التي توضع كيوجد جيب صغتَ للوحة تضم نصوصان لقطع 
الإملبء التي كونها التلبميذ كىذا ما بييلوف إلذ عملو إنهم ينتظموف في 
بؾموعات تتكوف من اثنتتُ ككل بيلى بدكره على الآخر نصة كيصححوف 

البا ما تكوف أخطاءىم كابغكاية ابؼسيطرة على ىذه البطاقات ابؼختلفة، غ
مستمدة بصورة تلقائية من ابؼوضوعات التي يعابعها التلبميذ أثناء دراسة 

تعد  مركز الاىتماـ أك تتعلق بأحدث أنشطة الفصل كىذه البطاقات التي
لدركسهم  بالنسبة لنا كسيلة فعالة لفحص تستخدـ في مراجعة التلبميذ

  حينما تقتًب بغظة الإنشاءات.
قات معدة بطريقة منهجية، فإف التلميذ إذا ما كبؼا كانت ىذه البطا

تصفحها تسنح لو الفرصة أحيانا بأف يراجع بذلك ابؼواد التي درست في 
الفصل، ككما سبق أف نوىنا في مواطن كثتَة فإف العمل في ابؼدارس ابغديثة 
يتحقق دائما في جو من التبادؿ كمن التعاكف منتظمة كاف أك غتَ منتظم. 

لدل فحسب  فإف ىذا فضل إيقاظ البادئة ليس كزيًدة على ذلك
المجتهدين من التلبميذ كإبما لدل الكسالذ كمتبلدم الذىن منهم. كلقد 

  أجرل برقيق في ىذا الشأف منذ عدة سنوات خلت، أسفر عن شيئتُ:

جدان بفا  التلبميذ ابػاضعوف لنظاـ التعاكف يكتسبوف من ابؼعارؼ أكثر  -2
 يكتسبو غتَىم. 
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ت كمية معارفهم مساكية بها في التعليم العادم، فإف كحتى لو كان -0
  الأفكار السائدة تكوف على الدكاـ أكثر كضوحان كرسوخان.

كلقد أشاد ابؼربوف بصيعان بغتَ استثناء بالفضائل الاجتماعية التي 
تستطيع مثل ىذه الطريقة أف تنميها احتًاـ الآخرين الطاعة، النظاـ 

  .بؼسئوليةالسيطرة على الذات كالشعور با
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 تغريد انتعهيم وتطبيع انطفم

 انشخص يىضىع انتكىيٍ

لقد رأينا أنو فضلب عن النتيجة التي بكصل عليها في اكتساب ابؼعارؼ، 
فإف ابؼناىج الإبهابية كالتًبية ابغديثة تلعب دكرا عظيما في التكوين ابػلقي 

سلوب للتكوين لطفل. كيف يبدك بؾتمع الأطفاؿ في حالة ىذا الأ
الوجداني الشكل حيث النظاـ كابؼعارؼ يفرضاف "من خارج"؟ قطيع ليس 
لو بنية داخلية، أك على الأقل يعتبر كذلك، كلا يعرؼ التطور، يتعارض في 
بؾموعة مع بؾتمع الكبار ىذه ابعماعة )القطيع( معدة بحيث بزضع بؽؤلاء 

ك استنباتها طبقا لنظاـ  الكبار كتركع برت طرائقهم ابعامدة في تلقى البذرة
يتفق على كجو ابػصوص مع التقدـ ابؼنطقي للمواد ابؼطلوب استيعابها كفي 
مثل ىذه الأكضاع من الأمور، يكوف التبادؿ الذم ينشأ تلقائية في بـتلف 
الأكقات بتُ الأطفاؿ، مهملب ىذا إذا لد ينظر إليو بارتياب في بعض 

تغدك بذلك "ميتة"، كىذه  الأكقات، كطبيعي أف حاجات الأطفاؿ لا
الكائنات ابؼقلوبة على أمرىا خلبؿ ساعات الفصل الطويلة كالتي تكوف في 

عائلية غاشمة، لا تنوع فيها، بذد نفسها في  بعض الأحياف برت سيطرة
ابػارج، في بعض ابؼشاغل كالألعاب ابؼباحة أك المحرمة تنظم ىذه الكائنات 

كذا ينتصب عالد الصغار قليلبن قليلبن حياتها على ىامش حياة الراشدين، كى
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في مواجهة الأشخاص الكبار، في خوؼ كبغض كمعاناة للوحدة، كتوجد 
بالتأكيد استثناءات فيوجد حدس فطرم عند بعض ابؼربتُ كما توجد 
الظركؼ ابؼلبئمة التي تقدمها عائلة سعيدة. غتَ أننا نعلم اليوـ كم تغتَت 

لأطفاؿ في منازبؽم، من حوبؽم آباؤىم، العائلة ككم من زمن قليل يقضيو ا
كإف الأخلبؽ التي يعيشها الأطفاؿ في العلبقات "ليبتُ شخصية"، يكتمل 

  في ابؼدرسة تكوينها كتطورىا.
إنتٍ أحب دائمان أف أبقى في زمن يدار تبعان لأسس التًبية ابغديثة كلقد 

ؤسسة عدت منذ كقت قريب إلذ سانت ماندی تلبؾ ابؼدرسة الدكركلية ابؼ
التي توافقت مع بقائها دكركلية على الدكاـ. مع ابغياة  2946في عاـ 

ابؼدرسية الفرنسية. كلقد تتبعت العمل على كجو ابػصوص في أحد فصوؿ 
الصف السابع كىو حلقة الاتصاؿ بتُ ابؼرحلة الابتدائية كبتُ الدخوؿ 

  إلذ ابؼرحلة الثانوية. -الذم يثتَ ابؼتاعب في غتَ ىذه ابؼدرسة 

في الفسحة. كانوا في ( 82كجدت عند كصولر، تلبميذ الفصل كىم )
ابغديقة أماـ فصلهم كمفردىم. منهمكتُ في لعبة بصاعية بارعة التنظيم، 

لآخر نظرة خفية  كمن داخل الفصل كانت ابؼربية تلقى عليهم من كقت
كىي تقوـ بإعداد ابغصة التالية كعند ما حاف الوقت نادتهم في دعة فعادكا 
في غتَ تردد، كفي غتَ "طابور"، كلكن دكف إخلبؿ بالنظاـ، كعندما 
استقركا في أماكنهم، كاف عليهم أف يستأنفوا عملهم في مركز اىتماـ ذلك 
العاـ "العمل"، كلقد كاف الأطفاؿ من قبل عند كاحد من زملبئهم 
يشاىدكف فلما كاف التلفزيوف ابؼدرسي يقدمو عن "ابغرؼ في العصور 

ككاف ىذا موضوع عملهم ك بدعاكنة التلبميذ كانت ابؼربية  الوسطى"،
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تسجل على السبورة رءكس ابؼواضيع بؼا يدلوف بو عن مشاىدتهم مثل: 
صور الأزمنة ابؼاضية، الطوائف ابغرفية في القركف الوسطى.. الخ. يعكف 
التلبميذ على العمل. ذلك ىو إعجاز الفصل الدكركلر، حتُ تضطلع 

رؼ كيف ترعى ابؼبادئ رعايتها لأقل التفاصيل كالتلبميذ بإدارتو مربية تع
جالسوف اثنتُ اثنتُ. لكل كراستو ابػاصة بابؼسودات، كصندكؽ ألوانو، 
ككراستو ابػاصة بدركز الاىتماـ. كل ذلك قد آخذ بطريقة تلقائية ككضع 

  على الأدراج.

كعلى أرفف الفصل توجد كتب التاريخ كابعغرافيا كالقواميس .. الخ 
على كل تلميذ أف يعمل تقريران عن الفلم التلفزيوني الذم رآه كيزكده 
برسوـ توضيحية كتقوـ ابؼربية بتصحيح كل مسودة. كفي انتظار دكره، 
يعكف كل طفل فرغ من كتابة تقريره على عمل الرسوـ ككثتَان ما يستلهم  
كتابان في التاريخ كيتوقف أحيانان عند قراءة تعليق على إحدل الصور 
كيذىب كيلتمس قاموسان ليجد منو تفستَان كيطلع جاره على الكلمة 
ابعديدة، بٍ يستأنف العمل كتلميذ آخر يعرض مسودتو على كاحد من 
الزملبء الذم يقوؿ لو ملبحظا لد تذكر ما فيو الكفاية كلد تتحدث عن 
ابؼخلصتُ، ك يكمل الأكؿ النقص كقد ارتاحت نفسو.. كعلى بعد، يشرح 

لس إلذ إحدل ابؼوائد. بعض النقاط التي لد يكتمل فهمها جا صبي كىو
لزميل الله، كيعاكف آخر جاره على عمل الرسم الذم يضطلع بو 

صغتَة تصحيح الأخطاء الإملبئية لصديقتها قبل أف تقدـ ىذه  كصبية
الأختَة النص الإملبئي ابػاص بها إلذ ابؼربية. كإنو ليدىشتٍ ما أرل من قلة 

تويها كتابة ىؤلاء التلبميذ غتَ ابؼصابتُ بداء الأسئلة في الأخطاء التي بر
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 -كسط ىذا المجتمع-ىجاء الكليات. كإنو بؼن الطريف أيضان أف تتبع 
سلوؾ التلميذ الذم لا يتعلم باتزاف كطيد. فقد أخذ بدكره القاموس 
ليستوضح معتٌ كلمة من الكليات كمناسبة كمن كلية الكلمة يقع على  

جو متهلل راح يهز جاره "أنظر، جلف" ىل تعرؼ معتٌ كلمة. "جلف" كبو 
ىذه الكلمة؟ كلا يرفع الآخر رأسو بفا يعكف عليو من رسم اشارة 
النساجتُ. كبيعن ىاكم الكلمات النادرة في ىذه "ىل تعرؼ معناىا، أنت 
ما "جلف" فيقوؿ الآخر كقد فاض بو "دعتٍ بربك" ىذا ىو ما تعنيو 

  بنظرة جانية فاحصة ما أبسو من رسم.جلفان، يقوؿ ذلك كىو يقيس 
متهيء نفسيا لتقبل ابؼادة  قلت لنفسي مرة أخرل: ىذا فصل

ابؼدرسية مثل ىذا الفصل يتقبل باىتماـ الدركس الربظية كما يتقبل شرح 
موضوع جاؼ كفي اللحظة التي يدؽ فيها ناقوس الظهر أبظع من طرفي 

كتسدم أيضان  (2)"قواـ!" للفصوؿ ابغديثة صالة الدرس تلك الكلمة النمط
قيمة مثل ىذه البيئة: التًبوية في اللحظات التي يتًؾ فيها الأطفاؿ 

عماؿ ناقصة للجماعة كيضطلعوف بعض ابؼسئوليات. بأ لأنفسهم فيقوموف
كقد استطعت أيضان أف أعثر على ىؤلاء "الأطفاؿ ابعدد" كالتي كانت 

بة "ساعة الفناء" كما أثر مونتسوری تتحدث عنهم في بداية ىذا القرف بدناس
في نفسي قليلبن أف ىؤلاء التلبميذ الصغار في سانت ماندی في عاـ 

كاف بؽم نفس الوجو كنفس نبرات الصوت كنفس ابغركات التي    2959
كانت لصغار البلجيكيتُ الذين تناكلت معهم طعاـ الغذاء في الأرمتياج 

عندما كانت مدموازيل کركلر مازاؿ على قيد ابغياة ك د  عندما كاف الدكتور
                                                 

  كلمة عامية تفيد التعجب "أبهذه السرعة؟".  (2)
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ىايد تلبحظ في أسفل ابؼدرسة التلبميذ في قاعة الطعاـ. كفي مكاف، يتكوف 
من ردىة بـصصة للمقصف كمن فصلتُ، بروؿ بأعجوبة، عندما دؽ 
ابعرس إلذ قاعة الطعاـ اصطفت فيو موائد معدة لاستقباؿ ما يزيد على 

حوؿ أكواـ  نهمكتُابؼائة طفل. بعض الصبية كالصبيات كانوا ما يزالوف م
الأطباؽ كأدكات الطعاـ عندما كصلت إلذ القاعة "عربة" تدفعها خادمة 
ترافقها أيضان اثناف من الكبار. كاستقر كل شيء في مكانو كاستطاع راشد 
كأحد يعاكنو الأطفاؿ أف يضطلع بابػدمات ابػاصة بالوجية. كبفا أثار 

صوؿ في خلبؿ فقرات إعجابي أيضان في ىذه اللحظة، كما أثاره في الف
الفسيحة إبما كاف ما يبدك على الأطفاؿ من توافق اجتماعي 

ا بف الابذاىات الصندية" عندىم أك "شعورىم بابؽجرة كالإبناؿ"" كتغيب
بقده في كثتَ من ابغالات في ابغياة ابؼدرسية التقليدية. كيوجد بالتأكيد 

بفاثل في ابؼدرسة. ألف كسيلة فيما عدا التعليم بدعتٌ الكلمة، لضماف جو 
إف برقيق التوافق كالتجديد للفن التًبوم تبعا الصفات ابؼميزة التي بتُ 
أيدينا كبغاجات كإمكانيات ابعماعة ابؼدرسية، إبما ىو كما نعلم جهد يتقبل 
في كل يوـ كفي كل بغظة كنظاـ "ابؼهاـ" التي توزع على التلبميذ دكريًن بىلق 

الأطفاؿ كيضطرىم إلذ الاضطلبع  علبقات "مرتبة بالقوانتُ" بتُ
بدسئوليات معينة، فصبياف الفصل يعهد بها كل أسبوع إلذ بؾموعة من 
التلبميذ. على أحدىم أف يهتم بدكاف حفظ الأدكات كالآخر بابؼقاعد 
كابػزانات كالسبورة. كثالث يهتم بكل ما يتعلق بتجميل ابؼكاف، 

ب كالتًبية الريًضية كللحيوانات كالنباتات من يرعاىا كصالة الألعا
  كابغديقة كابؼعمل كالورشة تكوف أيضان كإلذ حد ما، موضع رعاية التلبميذ.
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بٍ تفرض التلبميذ يدعى "القادة" يضطلعوف بدراقبة زملبئهم كالعمل 
على أف يؤدل كل منهم ما عهد إليو من عمل. كفي مدرسة الأرميتاج 

م من بتُ الكبار بهتمع التلبميذ من كقت لآخر فينتخبوف عددا منه
يضطلعوف بتمثيلهم أماـ أساتذتهم كىذا يشتًكوف بطريقة ما في إدارة ابغياة 
العامة. كما يشتًؾ ىؤلاء ابؼفوضوف في بعض اجتماعات الأساتذة، 
فيعبركف فيها بطريقة لا تناؿ في شيء من احتًاـ النظاـ الدرج، عن كجهة 

م بتُ عالد الصغار كبتُ نظر التلبميذ كىذا يكونوف بدثابة رباط حيوم كد
عابؼي الراشدين. كىذه الطريقة معموؿ بها أيضان في مدرسة ساف ماندم كفي 

  مدارس أخرل حديثة.

كبشة فرصة أخرل بػلق اتصاؿ من أكثر الاتصالات ثراء بتُ التلبميذ، 
تلك ىي فرصة إعداد ابغفلبت كابغفلبت ابؼدرسية بزلق ختَا عظيما 

دادىا إلذ حد كبتَ بواسطة التلبميذ كعندما تعد عميق الأثر عندما يتم إع
على كجو ابػصوص من أجلهم كالتلبميذ بيكنهم بسثيل مسرحيات يكتبوف 
حوارىا أحيانا. الديكور، ابؼلببس، الإخراج، التمثيل، طبع البرامج كبعض 
ابؼهاـ الأخرل العملية تشغل بـتلف الفرؽ التي تقوـ كل منها بجمع 

من  -لا تكاد برسن–استكماؿ ما برققو برت إدارة ابؼعلومات ك تنظيم ك 
  الراشد.

كسنذكر بهذه ابؼناسبة كاقعة في ذات صيغة بفيزة كشفت عنها بذربتنا 
ابػاصة. حاكلنا أف ننشئ في مدرستنا نوعان من "بصهورية الأطفاؿ" بعدد من 

ر التلبميذ يتًاكح منهم بتُ العاشرة كالثانية عشرة أك الثالثة عشرة على أكث
تقدير. كلد تتمخض المحاكلة عن حقيقة كفيلة بأف تستمر في ابغياة بذاتها. 
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كلقد كاف ابغماس في البداية لاحد لو. كاللحظة العظيمة الوحيدة للؤطفاؿ 
كانت بغظة الانتخاب بصيع ىذه الأكراؽ الصغتَة ابؼطوب  في ىذه الظن

اف كبتَاف أف يلبث معسكر  ملئها كطيها: فيابؽا من لعبة بصيلة للتحزب لا
يغتصبا الواحد في مواجهة الآخر في صبيحة الانتخابات. بً ذىب التلبميذ 
إلذ حد طرفهم حدكدا نظريً، على الورؽ ابػطوط العامة لدستورىم كلكن 
لد تلبث ثورة اللحظات الأكلذ أف تبددت كلد يعد ابعمهورية كجود يستند 

أحد ابعدراف. ىذا إلذ غتَ قانوف تأسيس قد كتب بخط اليد ك علق على 
إلذ أنو على نفس المجموعة من التلبميذ قد أستحاؿ علينا أف نكوف خلبؿ 

بصاعات قادرة على ابغياة كالتطور تبعا  أبحاثنا ابػاصة بدركز الاىتماـ
لقانونها الداخلي ابػاص كبدكف أف يشرؼ فيها الراشد إشرافان منظمان 

الأيًـ يكشف ىؤلاء كيعيدىا إلذ الطريق السليم. كلكن في يوـ من 
الأطفاؿ أنفسهم عن قدرتهم على أف يكونوا بدفردىم بصاعة عاملتُ بصاعة 
لن ينفرط عقدىا قبل أف تبلغ ىدفها ىذا الذم من أجلو رأت النور. 

ذلك عندما تعلن الأمر بإعداد حفلبت عيد رأس السنة "نويل" في  ككاف
عب ابؼراس لو إبؼاـ ىذه ابؼرة يبرز بطريقة كدية كبدكف انتخابات زميل ص

"بالألعاب النارية" طيب القلب كيعتًفوف بو رئيسان للؤعماؿ أربعة تلبميذ 
من الفتية كالفتيات يكلف كل منهم بفرع خاص يكونوف لو كزراء. كيشتغل 
الآخركف بدبادأة كبتَة أك صغتَة في المجالات التي يربظها بؽم قادتهم. كلقد  

نرل في بؾاؿ اللعب انبثاؽ من  كاف من الطريف على كجو ابػصوص أف
ىذه ابعمهورية الصغتَة التي لد تنجح في الإبقاء على حياتها في بؿاكلتنا 
السابقة. كىكذا بشتى فرص ابغياة التي تقدمها مدرسة حديثة، يتكوف كل  
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كائن تبعا لطبيعتو ابػاصة مسهمان في الوقت نفسو في أسلوب ابغياة 
  بكو سنو.الاجتماعية الذم يلبئم على أفضل 

 حيث يكتسب التطبيع الاجتماعي معتٌ جديدان 
كعلى كجو ابػصوص في أكثر -إف التًبية ابغديثة في كل بغظاتو 

إبما تبدك على أنها "صبغ  -أشكابؽا أبنية كىو الذم تقدمو ابؼناىج الإبهابية
بالصبغة الفردية" للطرائق التًبوية أك قل تغريدىا كفيما عدا النوع في ابؼادة 

التفصيل الذم برتويو تطبيقاتها ابؼختلفة بذد على الدكاـ نفس ابؼيل أك 
العاـ الذم بذيش بو التًبية ابغديثة: ابؼيل إلذ أف بذعل التًبية تطوران 
مضطردان يزداد يوما بعد يوـ كعيو القول التي بيلكها كل فرد، كبضركرة 

كعلومان لا مقاكمة الوسائل التي تفرض من ابػارج ك في صورة جاىزة نظمان 
تساير على التنفس الدينامی كعلم النفس التكويتٍ. كلقد رأيت كيف 

ابؼناىج الإبهابية حيث ينظر إلذ تكوين كل  يصبح ذلك بفكنا عن طريق
  تلقائي مع البيئة. طفل على أنو توافق

بشرط -كلقد أشرنا أيضان إلذ ابغاجة التلقائية التي يستشعرىا الطفل 
إلذ أف يتبع ابؼعايتَ كالقيم الثقافية لبيئتو  -تَ صدميألا يكوف للمدرسة تأث

ابؼدرسية، فهذه ابؼعايتَ كالقيم بذعل منو عضوا يقبلو المجتمع كيرضى عنو. 
ككل ملبحظاتنا على الطفل الذم أصبح تلميذا بضلت لنا دائمان ىذا 

التي تكوف -الاىتمامات ابؼوضوعية  التأكيد: إف الطفل من خلبؿ بعض
بورص على ابؼعارؼ ابؼدرسية لأنها تتيح لو  -ان ما في بداية الأمرمتفرقة نوع

بؿاكاة الراشد كفرض كجوده بتُ زملبئو كتدعيم شخصيتو. كتوجد إذ 
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أصبح القوؿ حاجة فطرية إلذ المجاراة الاجتماعية عند الطفل، كابؼدرسة 
بهب عليها أف تستفيد من ذلك كأف تستجيب على أحسن كجو لكل 

إبما تستهدؼ منذ البداية التطبيع  -آخر الأمر-التًبية شخص طابؼا أف 
-الاجتماعي للؤجياؿ الصغتَة، كفي كثتَ من الأحياف تنقلب ىذه المجاراة 
 -الاجتماعية كفي كقت باكر إلذ ابذاه قوامو ابؼعارضة كمقدار ما يزداد

توافقنا مع الطفل التلميذ، بكقق على كجو أفضل تطبيعو الاجتماعي، 
إلذ حد أننا نستطيع أف نؤكد بأنو في التًبية ابغديثة بقدر ما  كيصدؽ ىذا

إنو من السهل في ك  بكن في "التغريد" برقق "التطبيع الاجتماعي" للطفل
الواقع أف ندرؾ أف الطفل بهب أف يعد للحياة ليس عن طريق ضغط 
بسيط كجداني الشكل بسارسو بصورة جارحة كمن خارج القيم الاجتماعية 

ا إليو الراشد كإبما عن طريق تطوير حساسيتو الطبيعية للقواعد، التي ينقله
متجهتُ إلذ العوامل العديدة التطبيع الاجتماعي تبعا لدرجة تطوره ابػاصة 
بؿققتُ التقاء ابؼعطيات الداخلية كابػارجية في كحدة لا تفتأ تزداد انتظاما 

برقيقها كتعقدا. كىذا بهعلنا ندرؾ بطريقة جديدة كظيفة التًبية في 
 الاجتماعي. للتطبيع

لقد عرؼ ديرکيم فن تربية الأطفاؿ بقولو "التًبية ىي العمل الذم 
بسارسو أجياؿ الراشدين على أجياؿ لد يتم نضجها بعد للحياة الاجتماعية، 
كموضوع التًبية ينحصر في أف تستثتَ كتطور عند الطفل عددا معينا من 

ية التي يتطلبها منو المجتمع كالبيئة ابغالات الفيزيًئية كالعقلية كالأخلبق
ابػصوص" كلقد كاف ديرکيم كما  –ابػاصة التي سينتمي إليها على كجو 

نعلم يعتبر أف خلبص الفرد.. كبسيزه بنا ما تؤدم إليو حضارتنا، ك بالتأكيد 
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ما كاف لدكرکيم، تبعا للعبارات التي سبق ذكرىا أعلبه، أف يرل في التًبية 
لشخصية كالفودية إجراء لا يعتًؼ بقيم ابؼبادأة إجراء يقضي على ا

كابؼسئولية كالتحسن ابػاص بالفرد كالتطبيع الاجتماعي في بيئتنا ابغديثة 
يعمل على بسيز الكائنات. كعلى الرغم من ذلك فثمة نتيجة تتًتب على 
التًبية الديرکمية كىي نتيجة لا تتفق مع علم النفس للسن الصغتَة، 

لاجتماع الفرنسي ىذا ينبغي على التًبية أف تعمل من فبحسب رأم عالد ا
أعلى عن طريق تدخل ك خارج عن، الفرد. فاىية القيم ابعماعية تنطوم في 
رأيو على تأثتَ فوؽ فردم "كلد يكن الإنساف تلقائيا بؼيل إلذ أف بىضع 
لسلطة سياسية أك بوتـً نظامان أخلبقيان أك أنو يتفانى أك يضحي، كىذا 

الإنساف من حيث استعداداتو الفطرية كفي حالتها ابػالصة  صالتأكيد بى
كإذا صلح القوؿ خارج إطاره الاجتماعية إلا أنو يستحيل علينا أف نتصور 
الطفل على كجو ابػصوص فإنها البيئة التي يشب فيها كحيث تهيمن دائمان 
معايتَ معينة. كإنو على كجو التحديد إبما يتم تكوين الطفل. طبقا بؽذه 
 . ابؼعايتَ كلكن الطفل لا بىضع بؽا بفعل قوانتُ ترجع إلذ الطابع ابؼلزـ
لأكامر كنواه بؿددة من قبل، قوانتُ تعمل بطريقة كحدائية الشكل. كإبما 
تعتمد طريقة ابػضوع أيضان إلذ حد كبتَ على عمر الطفل كعلى درجة 

دان تطوره كعلى الطريقة بنوع خاص لقد ألقى التحليل النفسي ضوءن جدي
التي عومل بها الطفل في أسرتو، العلبقات بتُ الطفل كأمو  -على ذلك 

ككالده كأشقائو. كشقيقاتو كبهب ىنا أف تكوف كجهة نظر علم النفس 
الوجداني. كعلم النفس التكويتٍ موضع تقدير، فإذا كانت الصتَكرة 

نتُ. الفردية للكائن الصغتَ تتعرض لتأثتَ المجتمع فإنو يلزـ أف نعرؼ القوا
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التي يعمل بدقتضاىا ىذا التأثتَ في بـتلف الأعمار ذلك أف الطفل يتتبع 
في خضوعو بصلة مراحل. كإنو من خلبؿ العلبقات البتُ. شخصيتو 
ابؼتطورة مع العمر إبما بوقق الطفل، استثماراتو ضمن الآخر. الاجتماعية. 

تتسم  كتوجد، كما بتُ ذلك بياجيو فتًة بستد إلذ السابعة أك الثامنة
العلبقات فيها بتُ كبار الأشخاص كصغارىم بطابع "الإرغاـ"، فالطفل 

يتعلق بدعرفة الدكافع النفسية عنده  بىضع بسلطاف الراشد غتَ أف الأمر
كما أشار بياجيو، فإف الطفل في ىذه السن غتَ  بؽذا ابػضوع. كبالتأكيد،

كأف ينظر موضع الآخرين  -بدا لديو من معرفة-قادر على أف يضع نفسو 
من زاكيتهم كأف ينفذ موضوعيان إلذ مقاصدىم، كمع ذلك فإف الطفل 
يضطلع كجدانيا كإساغة ىذه ابؼقاصد: نظران لأف الراشد بيثل القاعدة كلأف 

الوالدين  الطفل بوتاج إلذ أف يتطابق معو بعد ما يكوف قد تطابق مع أحد
قتدل في ىذه من نفس جنسو كذلك استكمالان منو لتكوينو، فإف الطفل ي

الفتًة ما بيكن أف نسميو بؾاراتو الاجتماعية كابؼدرسية كأبنية الناحية 
الوجدانية في ابػضوع الأكؿ للقاعدة إبما كانت بؿل إشارة أيضان في الدراسة 
الأكلذ، ك الدراسة النفسية الوصفية، بغالة فردية في السنتُ ابغرجة، سن 

كالتي يرجع الفضل فيها إلذ الزاکو السنة الثالثة كىي الدراسة التي لدينا 
كفي ىذه الفتًة يكوف قبيحان كل ما تعودت الأـ أف ترميو بالقبح، ككل ما 
ينتزع رضاىا، فهو بصيل كبضيد ك ابتداء من العاـ الثامن تظهر مرحلة ثانية 
تبلغ ذركتها في بكو ابغادية عشر كذلك بشرط ألا تعوؽ صتَكرة ىذه 

امدة من قبل الكبار عندئذ تتغتَ العلبقات بتُ الكائنات الصغتَة سيطرة ج
الراشد كالأطفاؿ كبتُ الأطفاؿ أنفسهم دكف الشعور باحتًاـ السلطة 



 025 

كالنفوذ من جانب كاحد ك ينزؿ عن مكانو لشعوره الاحتًاـ ابؼتبادؿ كبؾرد 
تبادؿ بتُ أفراد متساكيتُ،. كيقبل الكائن الصغتَ القاعدة من أجل القاعدة 

ىا قانونان كجدانيان حقيقيان لد يعد يعانيو من ابػارج كإبما ىو يتبع نظامان نفسها كيعتبر 
يشعر بو منبعثان من أعماقو كمن أجل ذلك فإنو يتقبلو في حرية كمرة أخرل تنبو 
إلذ أف الأمور إبما تستَ على ىذا ابؼنواؿ عندما يكوف التطور الوجداني للؤطفاؿ 

لمجرل يبتعد أكثر فأكثر عن حاجات ساريًن في بؾراه السوم. غتَ أف ىذا ا
الطفل فتطور العلبقات العائلية في المجتمع ابغديث كالتغتَ الذم طرأ على حياة 
ابؼرء بينعاف الطفل في بعض الأحياف من أف ينمو بموان طبيعيا في ظل الذين يتحتم 
عليو يوما أف بىلفهم ككذلك ابغاؿ بالنسبة للفصوؿ فلن تسنح فيها الفرص  

  كثتَان 
بؽذا التلميذ الصغتَ ليستشعر الدؼء الإنساني الذم يستطيع أف 

إلذ الصغتَ البشرم ابؼربي حتُ يعكف عليو كأكثر فأكثر تزحف الأدكات  يقدمو
مكاف رجل بيلكاف بالعظمة  -كالإعدادات كالأشياء لتأخذ مكاف امرأة 

كالصوت كالقلب ما يستطيع كحده أف بوقق ابؼعجزات من أجل ذلك أيضان 
دنا أكثر فأكثر أماـ ىؤلاء الأطفاؿ، أطفاؿ ابغادية أك الثانية عشرة، كىم بق

أذكياء كلا شك كلكنهم لد يبلغوا نضجهم الطبيعي كيعانوف من ىذا القصور جد 
الطفل عند تلميذ ابؼدف الكبرل كىو الفجاجة الوجدانية، كفي التطور الطبيعي 

ل أماـ مرحلة أخرل من بقد أف فتًة الاحتًاـ من جانب كاحد بللى السبي
الذابٌ. كإنو لتزييف للتطور الطبيعي للكائن الصغتَ أف  التعاكف كالاستقلبؿ

تفرض عليو في كل مرحلة من مراحل عمره قواعد أخلبقية من ابػارج تسلمو 
بصورة كحدانية الشكل إلذ حالة ابػضوع. مثل ىذا النظاـ ينطوم على اليسر. 
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دت مرة كإلذ الأبد فإف إدارة بؾموعات عديدة علبقات ابؼطيع بابؼطاع كقد بذد
من التلبميذ تصبح أكثر يسران لأف تولذ مكانو للفرد يتطلب يقظة مستمرة 
ككياسة كحنانان كحزمان يندر أحيانان توافره. كفضلبن عن ذلك فإف السطوة التي 
تفرض خضوعان لا تنوع فيو تتيح لأكثر من راشد أف يشبع كأف بهدد في 

ترجع إلذ ماضيو الشخصي البعيد، كالقواعد  م حاجة إلذ التعويضالتًبو  عملو
-مضطردة كىي عملية  تؤثر في الطفل ليس دفعة كاحدة إما عن طريق إساغة

، تتضمن استجابات خاصة -كإف لد تنزع عن القيم الاجتماعية صفتها ابؼلزمة
بؼختلف مراحل سن الطفولة. كالأمر كذلك ليس فقط بالنسبة للقواعد 

كلقد بينت ذلك أعماؿ بياجيو كإبما أيضان بالنسبة للقواعد التي  -لبقية الأخ
بركم الذكاء. نفس عملية التأثتَات ابؼتبادلة بتُ إمكانياتو الكامنة كبتُ 

التطبيع، يتجو الطفل "تلقائيان النظاـ الاجتماعي ىذا النظاـ  متطلبات البيئة
وف فردية موضع تقدير، الذم يقبل عليو الطفل بطريقة طبيعية بقدر ما تك

التًبوم بقدر ما يضطلع بتغريد إجراءاتو )جعلها مناسبة  كنتيجة لذلك فإف الفن
الفرديًت( يتوصل إلذ برقيق التطبيع الاجتماعي للطفل بطريقة تتفق كطبيعة 
ىذه الطريقة في فهم كظيفة التًبية من حيث اضطلبعها بالتطبيع الاجتماعي إبما 

 حقان إلذ فن التًبية ابغديثة.  تيها كتنتسبىي طريقة جديدة في كل
 انتقصي والاختيار

إف تكييف التعليم لكل شخصية قد أصبح بفكنا بطريقة إبهابية في اليوـ 
الذم أنشيء فيو فن يتيح نقص كاستجلبء الأبماط ابؼختلفة للتلبميذ بٍ تصنيف 

بٌ بعد التلبميذ في فئات تبعان بػصائصهم الشخصية ابؼميزة ككاف بهب أف تأ
ذلك طرائق تربوية تلبئم كل فئة من فئات التلبميذ لتتوج ىذا الاىتماـ بخدمة 
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الشخص موضوع التًبية كمنذ الوقت الذم أسس فيو الفريد بينو طريقة 
ليعزؿ الأطفاؿ الأسويًء عن غتَ  "829، 8122الاختيارات "بتُ عاـ 

ة بالفرد في بـتلف الأسويًء فإف الإتقاف ابؼضطرد بؽذا الفن قد أتاح الإحاط
. كتتنوع الاختبارات اختبارات  جوانبو بطريقة تزداد إحكاما يوما بعد يوـ
ابؼستول الذكاء كاختبارات للناحية الوجدانية كالناحية ابؼزاجية اختبارات 
للكشف عن اضطرابات القدرة على القراءة، كل ىذه الاختبارات تستهدؼ 

كل فئة من فئات الأطفاؿ   -ى أحسن بكوعل-تقدنً الطريقة التًبوية التي تلبئم 
كأحيانان ما يقيم إخصائيوف نفسانيوف في ابؼدارس ليضطلعوا بهذا العمل من 
النقص كالكشف عن ابغالات كالتحقق منها كلكن يتم توجيو )الأطفاؿ 

شبو مدرسية أك إلذ مراكز نفس  ابؼشكلتُ( بصور أكثر فأكثر إلذ مؤسسات
ب العابؼية الأختَة على كجو ابػصوص. كمن بتُ تربوية التي تقدمت منذ ابغر 

ىذه ابؼراكز، مرکز کلود برنار النفسي التًبوم بباريس كىو يفحص في بصيع 
السنوات عددان كفتَا من التلبميذ كيتولذ أمرىم في بـتلف أقسامو. كلقد 
أصبحت ىذه ابؼراكز كتصلح حياة كثتَ من الأطفاؿ. كيصبح عمل ىذه ابؼراكز 

طريق الأثر الذم بسارسو على الآباء أنفسهم بل ك  ة خاصة عنفعالان بصف
  العلبج الذم تنظمو في بعض الأحياف.

كمع ىذا فما زالت ىناؾ مشكلة بهب حلها: التوجيو ابؼدرسي للؤطفاؿ 
الذين لا يستطيعوف أف يندبؾوا في المجالات التقليدية. كتوجد بالتأكيد في التنظيم 

تلبـ بطريقة أفضل ىذه الكائنات التي كانت تعد  ابؼدرسي ابغالر فركع جديدة
غتَ موىوبة في نظر البشرية من قبل، كإف استحداث التعليم الفتٍ بوجو خاص 
يتيح العدد كبتَ من التلبميذ في أيًمنا ىذه أتباع طريق يتفق بطريقة أفضل على 
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ونها استعداداتهم كلكن الشقة ما زالت بعيدة بيننا كبتُ تلك ابؼدرسة التي يسم
"مدرسة على ابؼقاس" كالتي كاف بولم بها علماء نفس الطفولة كركاد التًبية 
ابغديثة. كقد ازداد شعورنا أكثر فأكثر بأف الرغبة في خدمة الطفل بذد ما 
يعتًضها في ىذه الظركؼ التي يفرضها على التعليم، الاقتصاد ابغالر كابؼقبل 

، كالاىتماـ الذم يوجو آماؿ ابؼتفاقم من الكائنات موضوع التكوين كالعدد
العامة كحركات التجديد ىو على كجو ابػصوص الاىتماـ بتوجيو مهتٍ حسن 
يستهدؼ برقيق توافق أفضل للؤجياؿ الصغتَة مع التنظيم. ابغديث لكل 

  دكلة.
كتوجد في كقتنا ىذا بعض ابؼصطلحات التي كثتَان جدا ما تتًد في لغة 

قلقهم على مستقبل أبنائهم عصرنا الآباء أنفسهم عندما يكشفوف عن 
"التكنيكي"، عصرنا الذرم "عصر الأرقاـ". كبيكن بطبيعة ابغاؿ أف نضيف: 

  عصرنا عصر القلق كالاضطراب النفسي.

كيزداد يومان بعد يوـ عدد الأطفاؿ الذين يشبوف من البداية في جو. من 
لاضطراب عدـ الأمن كالذين يقدموف ما بولو لنا أف نسميو، منذ كقت، با

  ابؼتوافقتُ. الوجدانية، كأنهم سيضخموف ذات يوـ صفوؼ غتَ

كمرة أخرل نظاـ ابؼدرسة كالبيئة التي يتحتم عليها ليس فحسب أف 
تنقذ ابؼعارؼ كإبما أف تفكر في برقيق التوازف النفسي للكائنات: التي يعود 

مهنة بنا إليها بهم. كالاىتمامات "بالناحية التكتيكية" كالاىتماـ كاختيار 
بالعاملتُ الوحيدين كليسا  بغتَ شك من عوامل الاتزاف غتَ أنهما ليسا

بالتأكيد عاملتُ أساستُ في ىذه الأعمار ابغرجة التي ينبغي أف يواجها 
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تتحسن يومان بعد يوـ إلا أف البيوت التي  التعليم، إف كسائل دراسة الفرد
ربية تعمل قبل كل بيكن أف بزتفي فيها الصعوبات التي تظهر عن طريق ت

شيء في خدمة الطفل، ىذه البيوت ىي جدة نادرة أك منعدمة في الغالب، 
كىل ينبغي أف يستمر أسفنا في ابؼستقبل كقتان طويلبن على أف التشخيص لا 

 – 8288بهد ما يلبحقو من كإمكانيات العمل، كأنو في بداية قرننا "
ة التي كاف فيها على " أف قدمت مدينة فاف ىيم بأبؼانيا في الفتً 8288

الأطفاؿ في بدايتو، فصوبؽا ابؼتوازنة الشهتَة كأف الطريقة ابؼعركفة بطريقة 
فاف ىيم كانت قد أقامت في مكاف التقسيم الرأسي إلذ فصوؿ كفق 
الأعمار، تقسيما أفقيا في داخل ىذه الفصوؿ يتفق كطبيعة الكائنات 

  موضوع التًبية.
ت في ذلك العصر ينظر إليو على كجو كلقد كاف التمييز بتُ الكائنا

ابػصوص من زاكية القدرة العقلية. كما الذم نعجز عن إقامتو من ألواف 
النفسي  تباين الأطفاؿ الآف، كقد ألقى علم النفس الوجداني كالتحليل

على كجو ابػصوص ضوءن جديدان على سلوؾ الكائنات الصغتَة. كإذا كاف  
الأختَة قد أثبتت أف شخصية كل  كثتَ من الدراسات في ىذه السنوات

طفل، إبما ىي نتاج تاربىو، فقد ثبت بنفس الدرجة، أنو لتطبيع الكائن 
  الذم تضطلع بتًبيتو، ينبغي أف ننظر إليو في صتَكرتو الفردية.
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 علاقاث جديدة بين انراشد وانطفم

 تحىيم انًزبي

ابغديثة  تي تتيح لتًبيةلقد عرضنا حتى الآف بعض الشركط الأساسية ال
الأماكن، الأدكات كابؼناىج الإبهابية تكفل لكل فرد فرصة  برقيق ىدفها:

برقيق ذاتو، عن طريق عملية لا بزرج في شيء عن كونها توافقان مع ابغياة. 
كمع ىذا فلب أحد من ىذه العوامل ابؼذكورة، يستطيع أف يؤبٌ بشرتو 

أختَ، كىو أبنها بصيعان ليتوج العملية الكاملة، إذا لد يأت في النهاية شرط 
 التًبوية. 

لقد كثر ابغديث في البيئات ابؼنشورية على كجو ابػصوص، ابؼشورية 
عن الطفل ابعديد. لقد بزغ أمامنا في ابغقيقة كائن لد نعتده كإمكانيات من 
نشاط كالسيطرة لد تكن بزطر عادة بالباؿ. كقد كاف ذلك كشفان كافيان 

ذلك الوقت لد تكن قط قد فحتى  د بقيمة ابؼبادئ ابغديثةبنفسو لأف يشه
كبؼدة  رأينا أطفالا صغارا يصلوف الفصل في الصباح فيجلسوف بدفردىم

طويلة إلذ مائدة عملهم. ىذه ابؼعجزة كانت تعزل أحيانا إلذ بؾرد الأدكات 
التعليمية ليس غتَ، كلقد كاف ابؼونتسوريوف على كجو ابػصوص ىم الذين 

لقدرة ابؼطلقة بؽذه الأدكات، ككاف بؽا بغتَ شك نصيبان معينان فيما نادكا با
برقق من بقاح، شأنها في ذلك شأف العوامل التي سبق بيانها. كلكن عمل 
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ىذه العوامل كلها ما كاف ليؤدم إطلبقان إلذ نفس النتيجة، إذا لد يكن قد 
ف يوجد كقع في خلبؿ ذلك بروؿ عميق الراشد كفي ابغقيقة نظرا لأنو كا

"راشد جديد"، فلقد استطاع طفل بؾهوؿ حتى ذلك ابغتُ أف يولد كأف 
يثتَ إعجابنا ككل من أقاموا في ابؼدارس ابؼونتسورية أك ابغديثة على كجهو 
، قد أحسوا بأعمق الإحساس أماـ ىذا الكائن ابعديد الذم يسبغ  العموـ

 بغديثة. بعملو الشخصي، ابغياة على كل شيء ذلكم ىو مدرس التًبية ا
تعد ىي  كلأكؿ كىلة يتبتُ الإنساف أف العلبقات بينو كبتُ الطفل، لد

نفسها، كإنو لفي ذلك على كجو الدقة، ينبغي أف نرل ابؼفتاح ابغقيقي 
للنجاح. لا شيء في ىيئتو يذكرنا بابؼدرس الذم يفصلو منصبة عن تلبميذه 

ع حتى يبلغ كالذم بواكؿ بعرض ابؼوضوع، عرضا ليس غتَ، عرضا لا يتنو 
إلذ العقوؿ الصوت خلوان من تلك النبرات التعليمية التي تبعد ابؼدرسة عن 
ابغياة. إنو قريب إلذ الأطفاؿ ككاف يبدك أنو شرط التميز كالسلطة. النظرة 

خالية من ابعفاء لا شيء من "التكتيفة" أك  توحي بالاطمئناف كابغركة
ظيمة كإنو لأصعب أنواع الربظية. كمع ىذا تنطلق من ىذا ابؼدرس قوة ع

التعليم ىذا الذم أحاؿ ابؼدرس إلذ تلك "النقطة ابؼتحركة" التي تتجو إليها 
منتصبة عندىا، كل آماؿ الفصل التخرج منها سبيكة جديدة. كالذم 

ما  أحالو أيضان إلذ "معادؿ" بابؼعتٌ الكيمائي للسيوؿ العدكانية التي كثتَان 
 يكوف ابعو ابؼدرسي معبأ بها.

بدثل  يوجد فن يصل في صلببتو إلذ فن ابؼربي فتتجدد فيو التضحيات كلا
ىذه الصرامة كيتوزع فيو النجاح كالرسوب بدثل ىذه العدالة، كمن العلوـ أف 

  بعض الكائنات تولد معدة للبضطلبع بهذه ابؼهمة.
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كلكن يوجد إعداد لا ينبغي أف يستغتٍ عنو أحد فابؼدرسة فيما قبل 
ة تستقبل الطفل في فتًة يعيش فيها في أزمة بروؿ كتوسع ابؼرحلة الابتدائي

لعلبقاتو مع أسرتو فتنقلو بهذه العلبقات إلذ بؾتمع أكبر ك تضطلع ابؼدرسة 
أيضان بالطفل في فتًة حرجة أخرل، مرحلة البلوغ، بهب عليها أيضان تكوينو 
خلبؿ السنوات القاسية ابؼراىقة. كلقد حقق علم النفس تقدما باىرة بل 

 كأحيانا مذىلب فيما يتعلق بالتطور النفسي النشأة الطفل.
بودث في   فهل أفاد منو بقدر كافي تكوين ابؼربتُ كابؼدرستُ؟ فما يزاؿ

كثتَ من ابغالات، أف تسمع البعض يتحدث لغة علم النفس القدنً 
ملكاتو، عندما يتعلق الأمر بتفستَ السلوؾ ابؼدرسي للطفل ىذا إلذ أنو ما 

لتلميذ، كيزداد الاىتماـ بدوضوعات التعليم، كلما غابت عن يتقدـ سن ا
أنظارنا الذات التي بهب أف تكتسب ىذا العلم. كلكن بالإضافة إلذ 
التكوين النفسي للمدرستُ فهناؾ أيضان توحيد إمكانياتهم على إثارة 
العواطف التي بردد مدل بقاح العملية التًبوية فكثتَا ما يرجع فشل 

ار معينة إلذ شخص ابؼدرس، كىنالك أكثر بفا بيكن قولو الأطفاؿ في أعم
عن قدر السيطرة أك ما بودد ابغب الذم يتحتم على ابؼربي أف يكشف 
عنو كما بيكن قولو عن ابؼشكلبت الشخصية التي تؤرقو كالتي تهدد 
بابػطر، فإنو مع الأطفاؿ كىنالك الكثتَ بفا بيكن قولو على كجو 

بينو كبتُ أف يرل "موضوعيا" مع كونو ابػصوص عن ىذا الذم بووؿ 
يقظا، الكائنات التي يعكف على تربيتها كبووؿ بينو كبتُ أف يرتبط بهم 
الرباط الذم لا غتٌ عنو، رباط الراعي بالرعية. كىكذا الكتاب ليس إلا 

  بؾرد الإشارة إلذ أبنية ىذا كلو:
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-لتوه كقد خرج  يدخل الطفل إلذ مدرسة ما قبل ابؼرحلة الابتدائية.
من ابؼأساة الأكلذ التي بهتازىا تطوره. فلقد كاف الطفل  -كما سبق أف قلنا

قبل ذلك )ذائبان( في الأشخاص الذين بويطوف بو لا يتبتُ معالد ذاتو 
ابػصوص بٍ حقق تقدمو بتطابقو مع ىؤلاء  كحدكده، في الأـ على كجو

ا فالوف بفتًة تلك ىي الفتًة التي يدعوى -الأشخاص "كبتفتحو" لتأييداتهم 
الاجتماعية السيالة كإذا كاف الطفل بىرج من ىذه الأزمة كاعيان بحدكده 

 كحدكد الآخرين، فإنو يظل مع ذلك في الواقع تابعان للآخرين.

فالزملبء الصغار كابؼربية بنا القطباف اللذاف يربظاف للطفل، كقد 
بسهولة عظم  أصبح تلميذان، بدجاؿ ابغركة القلقة كعدكانو، كمن ىنا، فلمح

الطفولة الأكلذ كتأثتَىا إبما يتضح  كثقل ابؼسئولية التي تقع على عاتق مربية
أبنيتو القصول، بالنظر إلذ أنو يتناكؿ أيضان العلبقات التي يعقدىا الطفل 
مع زملبئو، كإذا كاف ىنالك شيء يكفل حسن توافق التلميذ مع بيئتو 

ليس ىو الاىتماـ بابؼادة ابؼدرسية، كيستحث برصيلو، فإف ىذا الشيء 
موضوع التعليم كلا ىو الطموح إلذ النجاح في ابغياة فيما بعد، كإبما ىو 
الأمن كتقدير شخصيتو، بفا بيكن أف برده بهما علبقاتو بابؼدرس في بداية 
الأمر، كعلبقاتو بعد ذلك بالأطفاؿ الآخرين. ككل الأخطاء التي ترتكبها 

الدكاـ بالقرب من  ، كسيجد لطفل علىالعائلة تنصرؼ في ىذه العلبقات
ابؼربي، ذلك السند الذم سيحتاج إليو طواؿ حياتو ابؼدرسية، للكفاح ضد 

  أىوائو.
ذكريًت  بإعجاب كأذكر أنتٍ حينما كنت في طفولتي بظعت شيخان يركل

كالده فكاف يقوؿ "آه"، بٍ إنو قد عرؼ كيف يضطلع بتًبيتنا. في كل مرة  
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لذ معالد القرية، لد يكن يفوتو أف يقوؿ لو: إني أسوقو كاف يقدـ كاحدة منا إ
إليك لتجعل منو رجلبن ذلك أف تضر بو كأف بسنع عنو الطعاـ، فكل كسيلة 

  ىي حسنة، على أف تستطيع أف ترده إلذ ذات يوـ رجلبن".
كفيما بعد كفي بؿاضرة في التًبية أدىشتتٍ حركة أيدم الأستاذ الذم  

ثامن عشر. كاف يرسم لنا تلك الصورة العزيزة كاف بواصرنا عن القرف ال
مثلو مثل الشجرة تطور  -الطفل يتًؾ حرة لينمو-على بستالوزی 

بالتدريج بصيع الإمكانيات ابؼضمرة من ابعذر إلذ الثمرة فكانت تتشابك 
أيديو حينئذ حوؿ النبات غتَ ابؼتطور تبدك ككأنها بذذبو، بزرجو من بذرتو 

  كلو.تلينو بٍ في النهاية تش

كفي كلمات ذلك الأب الأسبرطي العجوز، بقد فكرة رجل استطاع 
بقدرتو أف يشكل صتَكرة الكائن الصغتَ، كفق تصوره ابػاص عن 
الإنسانية. كإذا تقصينا صور القرية التًبوم بدعتٌ الكلمة، نعتٌ القرف 
الثامن عشر، لوجدنا أيضان يدين، إنسانيتتُ تنتظراف، كتعكفاف في رعاية 

"نفس كليدة" كأختَان برتويًف ىذه ابؼادة الإنسانية، لتبقى عليها في على 
كاف على الراشد أف يزرع في أرض مثمرة بصورة  خط مصتَىا ابغق، كسواء

أساسية، أك كاف عليو أف يعكف على بضاية تفتح بومل في طياتو إمكانيات 
العملية  برققو في ىذين التصورين بشة راشد قائم، كبشة حقيقة ثابتة، ىي أف

التًبوية، كانت على الدكاـ مثلب أعلى كضعو الراشد، كأمكن برقيقو بعملية 
  "إخراج" كاف الراشد أيضان ىو ابؼهيمن عليها.

كبكن الذين نؤمن اليوـ إبيانا تامة بالتًبية ابغديثة، بقدنا مضطرين إلذ 
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أف نضع في ابؼكاف الأكؿ، الدكر الشخصي للمربي، كإف كجود نفس 
خلبؿ العصور، كرغم الاختلبفات العميقة جدير أف بهذب انتباىنا  الإبياف

كأف نتخذ منو سندان، كبصور شتى، كثتَان ما اتفق الناس على مر القركف، 
على كل ما يتعلق بأسس مصائرىم كصميمها، كإذا كاف بشة شيء يعتمد 

  عليو بحق مصتَ الإنساف، فإف ىذا الشيء ىو التًبية.
بيئة التًبية ابغديثة كأدكاتها، إبما ىي كسائل جد  ابؼناىج الإبهابية،

فعالة، تعمل على ازدىار الطفل، ففي خلببؽا كبواسطتها، نستطيع أف 
نتناكؿ الكائن الصغتَ. كلكن كما نبلغو بصورة كاملة، فلببد من الراشد. 
لابد من إعداد نفسي، كيعرفو بابغياة كلابد من التسامح ككثتَ من ابغب. 

ؿ إليو مشكلة التًبية ابغديثة في نهاية الأمر: استعداد طبيعي، كىاؾ ما تؤك 
  كإعداد للمدرس كشخصيتو.

كلكن ابؼشكلة بذلك لا تبدك إلا أكثر استعصاء على ابغل، كلكن 
الآماؿ التي تنتظرىا بػتَ الأطفاؿ تبدك جد عظيمة. كالأمر ينحصر في 

لذم يستطيع تكوين كائنات، كالكائن الإنساف ىو كحده قبل كل شيء ا
  أف يلبي نداء ىؤلاء الذين سيصبحوف رجالان.
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 الخاتمت

إف التًبية ابغديثة التي كانوا ينادكف بها كمثل أعلى منذ قرنتُ، 
استطاعت من خلبؿ أبحاث تلمسية، كتطبيقات غاية في 
الصرامة، أك بالأحرل أكثر إبهابية، أف تبلغ نتائج نهائية، 

  تيار.كموضوعة، من كقت، موضع الاخ
كلد يكن ىذا الكتاب البالغ القصر، ليدعي القدرة على أف يعطى عنها 
عرضان كاملبن، إبما حاكؿ فقط أف يتعرؼ على الأسس التي تعتمد عليها 
حركة التجديد كأف يصف بعض ابؼنجزات التي استطاعت تثبيت 
الابذاىات ابغديثة كأف تشرح أيضان، كبقدر معتُ إلذ أم العوامل ابػاصة 

ود الفضل فيما برقق من بقاح. كإذا كنا عند قراءة ىذه الصفحات، يع
جاىزة" قابلة للتطبيق بطريقة آلية، فيجب " نظل بـدكعتُ بأننا لا بقد نظمان 

أف يعزل ذلك كلو فقط للبتساع المحدكد للكتاب. كعلى أم حاؿ فإنو بفا 
بتة كأف بىالف ركح التًبية ابغديثة نفسها أف يقدـ نص خاص بها، فنيات ثا

  يقدر بغتَ تنوع. أك حتى بغتَ اختلبؼ على أف ينتقل من يد إلذ أخرل.
أنها  كىكذا كما سبق أف ذكرنا، فالتًبية ابغديثة تزعم منذ نشأتها

برتضن الطفل بصفتو الفردية كتقوـ على تربيتو كاضعة في اعتبارىا حاجاتو، 
. كلقد كاف تعليم سنو كطبيعتو ابػاصة، كلا تلقنو علومان جاىزة من ابػارج

ابؼتخلفتُ، تبعان للظركؼ كللؤسباب التي حاكلنا أف نتوقف عندىا قليلبن ىي 
الظاىرة الأكلذ بؽذه التًبية التي بري ثقافة الطفل بطريقة مستبعدة بؼا 

  عداىا.



 035 

كرغم ذلك فإف عكوفنا على الطفل كاف يعرض صعوبة: تطوير الطفل 
م الأخرل التي يطالب كل بؾتمع في ذاتو كاف فيو بـاطرة إبنالو، النظ

مدارسو بنقلها. ككانت عديدة، في الواقع المحاكلات التي أزيح بها ما نسميو 
بالتعلم ابؼدرسي ابغقيقي، إلذ ابؼكاف الثاني كلقد كجد ابغل ابغقيقي 
للمشكلة فقط، عندما بدأ ابؼرء يفهم التًبية على أنها عمل توافقي تعتمد 

بػارجية بعضها على بعض كتنوع للمبادأة فيو العوامل الداخلية كا
كابػضوع، الذم يتضمنو كل جهد من أجل برقيق التوافق، كلقد توقف 
الطفل عن أف ينظر إليو خارج البيئة التي يولد فيها كينمو كلقد سعينا فقط 
إلذ البحث عن الوسيلة التي كاف بيكن بها تثقيف الكائنات الصغتَة طبقة 

كاحتياجات البيئة في آف كاحد. ككاف الأمر يتعلق لاستعداداتهم كبؼعطيات 
بإبهاد كسيلة كضع الطفل في اتصاؿ بالعلوـ التي عليو أف يكتسبها، بإبهاد 
بساثل الفن التًبوم، مع الطريقة التي تتبعها كل طبيعة في علبقاتها بابػارج. 

د بكو ابغياة ق كبدعتٌ آخر فالتًبية ابغديثة الديناميكية أساسان كابؼتجهة
عرضت قبل كل شيء، باعتبارىا تعديل جوىرم ابؼناىج كلقد حاكلنا أف 

كما عرفها كلو باريد عند   (2)نعطي فكرة عن ىذه الثورة "الكوبرنسينية" 
  كصفو لواحدة من أكمل تعبتَات، التًبية الدكركلية.

كلقد حاكلنا بقدر ما كانت تتيحو لنا حدكد ىذا الكتاب، أف نرسم 
رميتاج التي بقحت أبيا بقاح في تكوين تلبميذىا بابغياة لوحدة ابؼدرسة الأ

كمن أجل ابغياة،. تنمو الشخصية في اتساع كعمق، عن طريق ثقافة 
                                                 

اكتشػف دكراف الكواكػب خولػو فقسػها كحػوؿ الشػمس نسبة إلذ نكػولا كوبرنيػك كىػو عػالد فلكػي بولػوني  (2)
  ابؼتًجم ""     (. 8281 - 817۰)
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عملية، يدكية، فيزيًئية، عقلية، بصالية، كأخلبقية، كىي لكونها بعيدة عن 
أف تظل منعزلة إحداىا عن الأخرل فإنها تتداخل كتتكامل كلحظات من 

  كليتها.  حياة تدرؾ في
كبعد ذلك كصفنا العوامل التي تتيح بؼثل ىذه ابغقيقة ابؼدرسية، أف 
تنهض كأف تنجح، الظركؼ ابؼادية تقدـ في أكؿ الأمر الإطار ك ابؼركنة 
كالتنوع التي يتطلبها توافق الطفل مع ابغياة. كىي تشبع أيضان الأذكاؽ 

جتماعية للبيئة كالإمكانيات ابػاصة بكل طفل بقدر ما تساعد العملية الا
 التًبوية.

كالعامل الثاني الذم يكفل للتًبية ابغديثة النجاح، ىو ابؼناىج الفعالة 
التًبية  كإننا بؼدينوف بؽا على كجو ابػصوص بحل ابؼشكلة التي كضعتها

ابغديثة. كلكونها متنوعة كقادرة على التضاعف في غتَ توقف، كلكونها 
لأحرل تكوين السلوؾ، فإنها تستهدؼ بنوع أخص تكوين الذكاء أك با

تؤدم بصيعان إلذ نفس الغاية: تكوين الذات بابعهد المحدد داخليان كباتصاؿ 
إبهابي كحيوم، مع الأفكار كالكائنات كالأشياء كيساعد كل فرد على 
تشغيل كل طاقاتو تبعاان لسنو كشخصيتو، من أجل أف بىضع للعلوـ العقلية 

بؼسئوليات. كلقد استحاؿ علينا أف نبتُ كل كالأدبية لبيئتو كبؼواجهة بعض ا
المحاكلات التي برققت في ىذا الغرض حتى الآف، بظحنا لأنفسنا أف نتمهل 
على كجو ابػصوص عند ابؼناىج الإبهابية، تلك التي كنا. نتبعها في 

  مدرستنا ابػاصة منذ عشر سنوات خلت.
دؼ التًبية كمع ىذا فقد توصلنا إلذ أف نوافق في النهاية، على أف ى
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ابغديثة يعتمد على ابؼربي، كفي تكوين الكائنات يقتصر كل شيء في النهاية 
على اتصاؿ بتُ الأشخاص. كفي التًبية يضطلع ألراشد بالدكر النهائي. 
كبهب ألا يكتفي فقط بدلبحظة الطفل، كذلك بتًكو حران مع إحاطتو ببعض 

العلبقات بتُ  الظركؼ ابؼلبئمة. كفضلبن عن ذلك فعليو مهمة تنظيم
الأطفاؿ بعضهم بعضا، كأف يعقد ىو نفسو مع تلبميذه علبقات تتيح لو 
التفتح في عالد القيم. كلقد بؼسنا ما عليو ىذه ابؼهمة من تعقيد كدقة كبينا 

  ما تطالب بو من خصائص كتضحيات.

كتطبيق القواعد التًبوية ابغديثة، سيكوف بؽا ذات يوـ نتيجة باىرة من 
الاجتماعية. كلقد عرفت التًبية بأنها الصرح الذم يتيح بقاء  كجهة النظر

المجتمع، كالتًاث الفكرم كالأخلبقي كالفتٍ كابؼهارات التي تكوف ثركة جيل 
ما، لا يكتب بؽا البقاء من بعده، إلا إذا بً تكوين كائنات أخرل خليقة 

جهان بكو بتلقي ىذا التًاث. كلقد كانت التًبية أيضان بؼدة طويلة صرحان مت
ابؼاضي، الذم كاف بهب المحافظة كالإبقاء عليو ككاف يبدك أف ابؼدرسة 
مهيأة بأف تظل متخلفة عن ابغياة. كفي أغلب الأحياف كاف يلزـ الشباف 
الذين تركوا ابؼدرسة، فتًة من الزمن التوافق من أجل الابذاه إلذ بيئتهم 

  كعصر ىم ابػاصتُ بهم.
لد تكن تصلح فيو الثقافة كثتَان بؼا  كلقد مر علينا حتُ من الدىر

اصطلح على تسميتو بابغياة، ليس فقط لأنها لد تكن تعطى معرفة ,عملية، 
قابلة لأف تتحوؿ إلذ مهمة ما بدجرد انتهاء مراحل الدراسة، ككانت تظل 
بدعزؿ عن ابغياة، خصوصان كأنها لد تكن تعد كائنات حية، كائنات تامة 

لوـ يتم بطريقة سلبية ككاف على الصغار أف التوافق ككاف اكتساب الع
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يرضخوا لتعلم كاف بههلهم ككاف يظل بالضركرة غتَ قادر على أف يعدىم 
  منذ كقت قليل. ابؼراكز الغتَ متوقعة، كالتي يقدمها الوجود

كبالسلوؾ  ككيف بيكن في عصرنا ىذا، أف ندعي بأننا نسلح بالعلوـ
ىوة عن ابغياة التي سبقتو. كفي  القونً جيلبن، تفصلو في أغلب الأحياف

حاؿ زمننا ىذا كغزك كجودنا بابؼادة التي لا يقتصر الأمر على استخدامها 
ماذا  -فقط، كلكن على السيطرة الأدبية عليها بؼنعها من أف تسحقنا 

عمل لتسليح الإنساف سيكوف، عمل التًبية ىو تكوين الأشخاص 
ذلك بأف تنقل إليهم فنيات القادرين على مواجهة العالد ابغديث كليس 

  مهنية كلكن بأف نكوف بؽم نفسان.
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