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  شكر و تقدیر
  

الحمد الله و الصلاة و السلام على أشرف المرسلین سیدنا محمد صلى االله علی ھ و س لم النب ي     

  .الأمین الذي بعث في الأمین رسولا لیھدیھم إلى سبیل الرشاد و النور

مناس بة أتق دم   أحمدك ربي على ما مننتھ على من إنجاز ھذه الدراس ة المتواض عة ، و بھ ذه ال         

بالشكر الجزیل للجامعة الإسلامیة و عمادة الدراسات العلیا و كلیة التربیة ممثل ة بعمی دھا و أس اتذتھا      

  .و عموم القائمین علیھا

و أتوجھ أولا و قبل كل شيء بالشكر و العرفان للدكتورة فتحیة اللولو رئیس قسم المناھج و       

ة ، لإش رافھا عل ى رس التي و ح سن توجیھھ ا و رعایتھ ا ،       تكنولوجیا التعلیم بالجامعة الإس لامیة بغ ز     

  .حیث ظھر أثر ذلك جلیا على ھذه الرسالة ، فجزاھا االله عني خیر الجزاء

وأتوج  ھ أی  ضا بال  شكر إل  ى أس  اتذتي بالجامع  ة الإس  لامیة لم  ا ب  ذلوه م  ن جھ  د و عط  اء ف  ي       

  .التوجیھ و الإرشاد نحو الأفضل

ادة محكمي أدوات الدراسة لما بذلوه من جھ د و وق ت و لم ا    كما أتقدم بالعرفان و التقدیر للس   

ق  دموه م  ن ن  صائح و توجیھ  ات ، خاص  ة ال  دكتور جم  ال الزع  انیین  ، و ال  دكتور عط  ا دروی  ش ،        

  .الدكتور یحیى أبو جحجوح

و لا أنسى أن أشكر مدراء مدرسة كل من الیرموك ،شھداء الشاطئ ، الرملة ، كف ر قاس م الثانوی ة ،            

  .  س على تعاونھم  معنا و على تھیئة الجو المناسب لتطبیق أداة ھذه الدراسةشعبان الری

كم  ا و لا ی  سعني إلا أن أش  كر أف  راد أس  رتي ال  ذین ش  اركوني وس  اندوني بال  دعاء و أخ  ص     

بالذكر ھنا والديّ العزیزان اللذان شجعاني و ساعداني في إثراء ھذه الدراسة م ن خ لال توجیھاتھم ا          

كما و أخص بالذكر أیضا ھنا  زوج ي ال ذي ب ذل ك ل م ا بوس عھ لنج اح           . ما المثمرة السدیدة و متابعتھ  

  .ھذه الدراسة ، و تحمل معي العبء الكبیر

و أخی  را أتق  دم بال  شكر والعرف  ان لك  ل م  ن ك  ان ل  ھ دور م  ن قری  ب أو بعی  د ف  ي إی  صال ھ  ذه   

  .ع إلیھاالدراسة إلى ما وصلت إلیھ من نتائج متواضعة ، لعلھا تكون مفیدة لمن یرج

  واالله ولي التوفیق
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  دراسةملخص ال

  

 ترك ز عل  ى الك م المعرف ي ال ذي یكت  سبھ      ال صف ل م تع د العملی ة التعلیمی ة الت  ي تح دث داخ ل      

الطالب أثناء التعلیم فق ط ، ب ل أص بحت النظ رة أكث ر ش مولیة لعملی ة التعل یم ، و ھ ذه النظ رة تتطل ب               

لتنمی ة شخ صیة متكامل ة     و مھ ارات و ق یم علمی ة ،     المختلفة من مع ارف  أیضا شمولیة لجوانب العلم   

  .في جمیع جوانبھا

و من ھن ا ك ان لاب د م ن ظھ ور أھ داف حدیث ة ف ي ت دریس العل وم للتأكی د عل ى التكام ل ب ین                    

 ، الت  ي أك  دت Scientific Literacyجوان ب العل  م المختلف  ة ، و م  ن ھ  ذه الأھ داف الثقاف  ة العلمی  ة   

اسب من المعرفة العلمیة و المھارات و الق یم لی تمكن م ن التعام ل م ع      على اكتساب الطالب القدر المن   

   .ما یواجھھ من مشكلات یومیة و حلھا و اتخاذ القرارات بشأنھا

 ةو ق  د ھ  دفت ھ  ذه الدراس  ة إل  ى تحلی  ل محت  وى العل  وم لل  صف العاش  ر و فق  ا لمع  اییر الثقاف      

  :كلة الدراسة في السؤال الرئیس الآتي العلمیة كأحد أھداف تدریس العلوم الحدیثة حیث تم تحدید مش

 العلوم للصف العاشر لمعاییر الثقافة العلمیة ؟ ما م دى اكت ساب   محتوى كتابما مدى تضمن  

  الطلبة لھا ؟

   :أسئلة فرعیةو یتفرع عن ھذا السؤال عدة 

 العلوم للصف العاش ر  لثقافة العلمیة الواجب توافرھا في محتوى كتاب    ما معاییر ا   .١

 ؟

 ؟ العاشر لمعاییر الثقافة العلمیة العلوم في الصفمحتوى كتاب ضمنما مدى ت .٢

 لثقافة العلمیة ؟ر لما مدى اكتساب طلبة الصف العاش .٣
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ف  ي )  ٠٫٠٥ ≤ ά ( م  ستوى دلال  ة  ھ  ل توج  د ف  روق ذات دلال  ة إح  صائیة عن  د      .٤

  تعزى لعامل الجنس ؟اكتساب طلبة الصف العاشر للثقافة العلمیة 

 :ة تم صیاغة فرضیة للدراسة وھي كالآتي و في ضوء أسئلة الدراس

ف  ي اكت  ساب طلب  ة  )  ٠٫٠٥ ≤ ά (م  ستوى دلال  ة  لا توج  د ف  روق ذات دلال  ة إح  صائیة عن  د 

  . تعزى لعامل الجنسالصف العاشر للثقافة العلمیة

و ق  د اعتم  دت الباحث  ة الم  نھج الوص  في التحلیل  ي ، حی  ث اخت  ارت الباحث  ة لعملی  ة التحلی  ل        

) ١٢( للصف العاشر بجزأیھ ، كما أنھا حددت عینة الدراس ة و ھ ي مكون ة م ن       محتوى كتاب العلوم  

الیرم  وك (ش عبة دراس یة موزع ة عل ى أربع ة م دارس ت  م اختارھ ا ع شوائیا و ھ م مدرس تین لل ذكور            

) الرمل  ة الأساس  یة العلی  ا ، كف  ر قاس  م الثانوی  ة (و مدرس  تین للإن  اث ) العلی  ا أ ، ش  ھداء ال  شاطئ العلی  ا

  .طالبا و طالبة) ٤٣٨(د الكلي للعینة حیث كان العد

   .٢٠٠٥/٢٠٠٦و تم تنفیذ ھذه الدراسة في نھایة الفصل الدراسي الثاني من العام 

و لتحقی  ق أھ  داف الدراس  ة الحالی  ة قام  ت الباحث  ة بت  صمیم اختب  ار الثقاف  ة العلمی  ة و م  ن ث  م      

  .تطبیقھ على أفراد عینة الدراسة ، و ذلك بعد التأكد من صدقھ و ثباتھ

 ، و ذل  ك لاختب  ار ص  حة  SPSSو ت  م جم  ع البیان  ات و تحلیلھ  ا إح  صائیا باس  تخدام برن  امج   

للمتغی رات الم ستقلة لتوض یح الف روق ب ین م ستوى       ) ت(فرضیة الدراسة ، حیث تم اس تخدام اختب ار        

  .الطلاب و الطالبات في الثقافة العلمیة

  :ھذا و قد أسفرت النتائج عن 

 .وم للصف العاشر للثقافة العلمیةضعف تناول محتوى منھاج العل .١

و ھ  ذا دلی  ل عل  ى انخف  اض ف  ي م  ستوى الثقاف  ة     %) ٨٠(ع  دم وص  ول الطلب  ة لح  د الكفای  ة    .٢

 .العلمیة لدى الطلبة
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في اكت ساب طلب ة   )  ٠٫٠٥ ≤ ά (مستوى دلالة لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند      .٣

  .الصف العاشر للثقافة العلمیة

اسة من نتائج أوصت بضرورة إعادة النظر ف ي المن اھج الفل سطینیة    و في ضوء ما أسفرت عنھ الدر 
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  قائمة الأشكال

  الصفحة  عنوان الشكل  رقم الشكل

  ١٠٩  وزیع درجات الطلاب في اختبار الثقافة العلمیةت  ١
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  الفصل الأول

  خلفیة الدراسة

  مقدمة

تزایدت المعرفة العلمیة في الآونة الأخی رة تزای دا كبی را ش مل الك م و الن وع ، و ھ ذا                 

أدى إلى صعوبة الإلمام ال دقیق و ال شامل لجمی ع جوان ب المعرف ة ، ب ل أص بحت ھ ذه         التزاید  

المھمة تصعب حتى على المتخصصین ف ي المج الات العلمی ة المختلف ة ، و ف ي الوق ت نف سھ               

د و المجتمع ف ي ش تى   فإن عدم ملاحقتھا التطورات العلمیة التي تحدث یومیا یشكل عائقا للفر     

ون تواج د ھ ذا الف رد ف ي حاض ر الع صر ، مم ا یخل ق فج وات ب ین             مجالات الحیاة و یح ول د     

السلوك الحیاتي الیومي و بین ھذه التطورات و لعل الدور الأساسي ھنا تلعبھ التربی ة العلمی ة        

  .في غرس القدر المناسب من المعرفة و المھارات و القیم العلمیة

 محلی ا و  –ھتمام ا كبی را   لقد شھدت التربیة العلمیة ف ي ع صر العل م و التكنولوجی ا ، ا             

 و تطویرا سریعا و مستمرا نحو الأفضل لمواكبة خصائص العصر الحالي     –عربیا و عالمیا    

 : ٢٠٠٠إس  ماعیل ، ( و التقن ي و متطلب  ات الق  رن الح  ادي و الع  شرین و تحدیات  ھ الم  ستقبلیة  

٥٢٥.(   

لتربی ة  و قد فرضت التطورات في عصرنا العلمي و التكنولوجي نفسھا على خب راء ا        

العلمیة في تكثیف جھودھم في إجراء العملیات التقویمی ة و الإثرائی ة و التطویری ة للمن اھج و           

إجراء الدراسات المختلف ة م ن أج ل تح سین التعل یم و ذل ك لأن التعل یم ھ و الركی زة الأساس یة               
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ن الت ي یق اس علیھ ا تق  دم المجتمع ات و تتمث ل ھ  ذه الجھ ود و ھ ذا الاھتم ام ف  ي عق د العدی د م            

الم  ؤتمرات و الن  دوات العلمی  ة و إقام  ة الم  شروعات و التج  ارب العلمی  ة ف  ي مج  ال تط  ویر     

تقی یم ع ام   ( مناھج التربیة العلمی ة ، فق د عق د الم ؤتمر العرب ي الإقلیم ي ح ول التعل یم للجمی ع            

و الذي یھدف إلى تقویم التقدم ال ذي تحق ق ف ي مج ال التربی ة ب صفة عام ة و التربی ة          ) ٢٠٠٠

بصفة خاصة لجمیع الدول العربیة خلال ال سنوات الع شر الماض یة ، و ك ذلك دراس ة            العلمیة  

بھ  دف زی  ادة  ) ٢٠١٥ – ٢٠٠٠(التح دیات الم  ستقبلیة ، و ض ع الأولوی  ات للمرحل  ة القادم ة    

اكت  ساب الأف  راد و الأس  ر للمع  ارف و المھ  ارات العلمی  ة ، و الق  یم المطلوب  ة لحی  اة أف  ضل و   

  ).٥ : ١٩٩٥فضل ، (لتنمیة سلیمة و مستدیمة 

و ف  ي حلق  ة العم  ل الدولی  ة ح  ول التثقی  ف العلم  ي و التكنول  وجي ، الت  ي عق  دت بكاتمان  دو  

، بتنظیم من معلمي العل وم ف ي المرحل ة الإعدادی ة و      ) ١٩٩٨ مارس   ٢٦ – ٢٢( بنیبال من   

 Littleالثانوی  ة ، مرك  ز إث  راء التعل  یم ف  ي مج  الات البیئ  ة و العل  م و التكنولوجی  ا بم  ساعدة   

Angel   School      و الجمعیة الملكیة للكیمیاء ، و خب راء كمب ردج الاست شاریین ف ي مج ال  

التربیة العلمیة و تدریس العلوم استعرض المشاركون من اھج تعل یم العل وم و التكنولوجی ا ف ي            

أوروبا و آسیا و تبادلوا الآراء و المعلوم ات حولھ ا بھ دف التوص ل إل ى مخطط ات تف صیلیة                 

  ).٥ : ٢٠٠٣محمود و حسین ، ( لعلوم في المستقبل لمناھج ا

و في ندوة للتربیة العلمیة و متطلبات التنمیة في القرن الحادي و العشرین و الت ي عق دت            

 بھ  دف إلق  اء ال  ضوء عل  ى تط  ویر من  اھج العل  وم ف  ي التعل  یم الع  ام ، أك  د           ١٩٩٦بالق  اھرة 

توفي للمتعلم مقومات الثقافة العلمیة ، التربویون العلمیون على أن معاھد التعلیم ، یجب أن تس

  ).٥٢٥ : ٢٠٠٠إسماعیل ( و تمحوا أمیتھ العلمیة 
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  :فیما یلي ) ٣ : ١٩٩٥فضل ، (و قد تم تحدید دور التربیة العلمیة 

 .إعداد مواطن یتعامل بذكاء و حكمة مع التغیرات المستمرة لعالم الیوم و الغد .١

 . و المجتمع و التكنولوجیا تنمیة وعي جدید لفھم العلاقة بین العلم .٢

 .تنمیة الشعور بالمسئولیة الاجتماعیة تجاه المشكلات الاجتماعیة الیومیة .٣

 .خلق بیئة علمیة مناسبة لنشر الثقافة العملیة .٤

  . فھم العلاقة بین العلم و الدین و إدراك حدود كل منھما و أھمیتھ .٥

تربیة العلمیة في ب لاد كثی رة    و یلخص المھتمون بتدریس العلوم إلى أن الھدف الرئیس لل       

 Scientificallyمن بلاد العالم ھو إعداد الفرد المثقف علمیا في القرن الحادي و الع شرین  

Literate Citizen.   

و م  ن الجھ  ود الت  ي ق  دمتھا التربی  ة العلمی  ة لتحقی  ق الثقاف  ة العلمی  ة للف  رد ، م  ا قام  ت ب  ھ     

ل م شروع بإع داد ع دد م ن الوس ائل الت ي       من خلا ) AAAS(الجمعیة الأمریكیة لتقدم العلوم     

العل م لك ل   " یمكن فیھا إصلاح تعلیم العلوم و الریاض یات و التكنولوجی ا و منھ ا وثیقت ان ھم ا         

حی ث ح ددت وثیق ة العل م     ". Bench Marks بن شماركس للتن ور العلم ي    " و "  الأمریكیین 

ة م ن عل وم و ریاض یات و    لكل الأمریكیین ما یجب أن بعرف ھ المتخ رج م ن المدرس ة الثانوی            

  .تكنولوجیا ، و ما یجب أن یكون قادرا على أدائھ

 اثني عشر مفھوما رئیسیا Bench Marksكما تضمنت وثیقة بنشماركس للتنور العلمي 

و قد استخدمت ھذه الوثیقة في وضع معاییر لمحتوى العلوم و . في تحقیق التنور العلمي للفرد
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 لت  دریس العل وم الت ي ن  شرتھا الأكادیمی ة القومی  ة للعل وم ع  ام     الت ي ت ضمنتھا المع  اییر القومی ة   

١٩٩٥ .  

و تعد المعاییر القومیة لتدریس العلوم أسس للحكم على الجودة ، جودة ما یعرفھ المتعلم و 

ما یكون قادرا على أدائھ ، و جودة برامج العل وم ، و ج ودة ت دریس العل وم ، و ج ودة النظ ام             

و تكمن .  برامج العلوم ، و كذلك جودة إجراءات التقویم و سیاساتھالذي یدعم معلمي العلوم و

أھمیة المعاییر في أنھا تركز على اكتساب جمیع الطلبة للمعلومات و المھارات التي تتضمنھا 

المعاییر بغض النظر عن العمر و الجنس و الخلفی ة الثقافی ة و الاھتمام ات و الدافعی ة ، و م ا          

  .م العلوم یعانون من صعوبات في تعل

و م  ن المؤك  د ب  أن المع  اییر ترك  ز عل  ى عملی  ات العل  م ، حی  ث یم  ارس الم  تعلم مھ  ارات    

الملاحظ ة و الاس تنتاج و التجری ب ، كم ا تؤك د عل  ى الاستق صاء ف ي تعل م و العل وم حی  ث أن          

الطلب  ة یوجھ  ون الأس  ئلة و ی  ستنتجون التف  سیرات و یختبرونھ  ا ف  ي ض  وء المعرف  ة العلمی  ة       

یغون الفرض   یات و ی   ستخدمون مھ   ارات التفكی   ر المختلف   ة و یقترح   ون    المعاص   رة و ی   ص 

   ) .٥٩ : ٢٠٠٥الطناوي ، ( التفسیرات البدیلة و من ھنا یتحقق الفھم النشط للعلوم 

و لعل ھذه المعاییر تعتبر تمھیدا لإحداث تطویر لمحتوى من اھج العل وم و طرائ ق التعل یم      

لتقویم و وسائلھ ، و ذلك لتوافر المقومات التي تؤھل و تنمیة كفایات المعلم و تحدیث أسالیب ا

المتعلمین لیس فقط لمواكبة الثورات العلمیة و التكنولوجیة المتسارعة التي تحدث حولھم ف ي      

الحیاة المعاصرة ، و لكن أی ضا لیك ون لھ م دور فع ال ف ي اقت راح الوس ائل المتع ددة اللازم ة                

محم ود و ح سین ،   (  المجتمع ات المتقدم ة   للنھوض بمجتمعھم و ح ل م شكلاتھ لیك ون ض من        

٥ : ٢٠٠٣.(  
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أن مناھج العلوم للقرن الحادي و العشرین ھ ي من اھج دینامیكی ة       ) ١٩٩٦سلیم ،   (و یرى   

سریعة التغیر ، تستثمر إمكانیات العلم و التكنولوجیا و استخداماتھا ف ي حی اة الأف راد كأس اس      

لتط ویر یح سن اس تخدام أدوات العل م و لدی ھ      لمحتویاتھا ، و تھدف إل ى إع داد م واطن متقب ل ل     

المھارات الأساسیة التي ھي من أھم ما یجب أن نسلح بھ كل مواطن ، و ھذه المناھج لابد أن   

تخضع للتجریب و التقویم المستمر و التعدیل بم ا یتم شى م ع المتغی رات المت سارعة ف ي ھ ذا              

  ) .٥٢٦ : ١٩٩٦لیم ، س( القرن ، و ما أحدث من مستحدثات في التربیة العلمیة 

و في ھذا الإطار یرى التربویون العلمیون ، أن من اھج العل وم لاب د أن تخط ط ف ي ض وء              

  .  نتائج مستقبلیة واضحة ، لتحقیق حیاة أفضل للفرد مع بدایة القرن الحادي و العشرین

ة و نتیجة لذلك كان ھناك مطالبة بالبحث عن صیغة جدیدة لمناھج العلوم و أھ داف التربی       

العلمیة بحی ث ت سایر تل ك التح ولات المت سارعة ع ن طری ق إع داد الأف راد أو إع ادة ت دریبھم               

للتعامـل مع الأنمــاط الســلوكیة الجــدیدة ، سواء كانت أنماط معرفیـة أو تقنیـة أو اجتماع ـیة      

  ).٥٢٦ : ٢٠٠٠إسماعیل ، ( 

 الخم سینیات و ال ستینیات   لقد تعرضت مناھج العلوم الفلسطینیة إلى تغیرات عدیدة ، فف ي        

كانت مناھج العل وم منف صلة ، حی ث ك ان الطلب ة یدرس ون الكیمی اء و الفیزی اء و الأحی اء ف ي             

المرحلتین الابتدائیة و الإعدادیة كمواد منفصلة ، ثم حدث تحول كبیر في ت دریس العل وم ف ي           

انوی ة ت درس ف روع    الأردن فأدخلت العلوم العامة في ھاتین الم رحلتین ، و ظل ت المرحل ة الث          

ث  م تغی  ر ال  سلم التعلیم  ي فأص  بح یتك  ون م  ن  . العل  م الرئی  سیة ؛ الكیمی  اء و الفیزی  اء و الأحی  اء

، و )  العاش ر –ال صف الأول  (مرحلتین ، مرحلة التعلیم الأساسي و تتكون من عشر س نوات     

ف  ي ، ف)  الث اني ع شر   –ال صف الح ادي ع شر    ( مرحل ة التعل یم الث انوي و تتك ون م ن س  نتین      
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مرحلة التعلیم الأساسي تدرس العلوم كعلوم عامة ، أما مرحلة التعل یم الث انوي ی درس العل وم              

   ).٢٩ : ١٩٩٧نشوان ، (منفصلة بفروعھا 

و حیث أن الثقافة العلمیة أصبحت الیوم ھدفا رئیسیا في التربیة العلمی ة ب شكل ع ام و ف ي          

ضرورة لكل الطلاب ، حی ث أن فھ م   تدریس العلوم بشكل خاص ن فقد أصبح للثقافة العلمیة          

العل  م ی  ساعد ال  شخص عل  ى مواجھ  ة الأس  ئلة المتزای  دة ف  ي حیات  ھ الیومی  ة و الت  ي تتطل  ب          

معلوم  ات علمی  ة و مھ  ارة ف  ي التفكی  ر، و اتخ  اذ ق  رارات موثوق  ة و حاس  مة ف  ي ح  ل ھ  ذه          

   ).٤٦ : ٢٠٠٣السنوسي ، ( المشكلات 

 إلا أن الذي یطلع على الوضع الح الي ، یلاح ظ    بالرغم من الأھمیة الكبیرة للثقافة العلمیة     

المؤسسات الاجتماعیة ذات الصلة بعملیة التربیة ، لم تع د ق ادرة عل ى إح داث الثقاف ة العلمی ة           

بالمستوى المطلوب ؛ و قد یرج ع ذل ك إل ى ق صور ف ي الوظ ائف و الأھ داف و الم ضامین و             

رضھ التط ورات العلمی ة و التكنولوجی ة    الأسالیب ، كما قد یرجع أیضا إلى قوة التأثیر التي تف     

على حواس الإنسان ، و بالتالي لم یعد بمقدور المدرسة و الأسرة أن تف وق ف ي تأثیرھ ا عل ى              

تأثیر تلك المستحدثات ، و لم تكن قادرة على إع داده لیك ون ص احب موق ف أو رؤی ة خاص ة             

  ).٦٠ : ٢٠٠٥الطناوي ، (إزاء القضایا و الأحداث الراھنة 

أبو دھ ب ،  ( ذا الإطار كانت ھناك العدید من الدراسات و الأبحاث و منھا دراسة  و في ھ  

و التي تناولت تحلیل محت وى العل وم ف ي ض وء      ) ١٩٩٥ فضل ،  – ٢٠٠٢ العبد ،    – ٢٠٠٤

الثقافة العلمیة ، حیث تم تحلیل محتوى كتب العلوم للمراحل المختلفة ف ي ض وء أبع اد الثقاف ة            

 – ١٩٩٦ ملك  اوي و العب  د ، – ٢٠٠٢م  صالحة ، ( بع  ض الدراس  ات العلمی  ة ، كم  ا تناول  ت 

و قد كانت النتائج مؤیدة لما سبق . مستوى الثقافة العلمیة لدى الطلبة) ٢٠٠٠سلامة و ربیع ، 
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ذكره في أن مستوى الثقافة العلمی ة ف ي الكت اب المرس ي ل یس كم ا یج ب ، كم ا و أن م ستوى             

  .ضا ضعیف و التركیز بشكل أساسي على المعرفة العلمیةالطلبة في اكتساب الثقافة العلمیة أی

و من ھنا نبع ت فك رة ھ ذه الدراس ة ، حی ث أن الباحث ة معلم ة ف ي الم دارس الحكومی ة و                  

تحت  ك ب  شكل مباش  ر م  ع المن  اھج و م  ع المعلم  ین ، و ت  ستمع یومی  ا لم  شاكل الطلب  ة و أولی  اء    

الموج ود فیھ ا ، فق د آث رت الباحث ة      الأمور ؛ من حیث صعوبة المناھج و كثرة الك م المعرف ي        

على إلقاء الضوء على المناھج الفلسطینیة و محتواھ ا الدراس ي و م ن ث م تحلیلھ ا لل تمكن م ن         

معرف  ة م  دى ت  ضمن المن  اھج لمع  اییر الثقاف  ة العلمی  ة ، مم  ا ق  د ی  ساھم ف  ي تق  ویم المن  اھج و      

  .   تطویرھا

  مشكلة الدراسة

 العاشر لمعاییر الثقافة العلمیة ؟ ما م دى اكت ساب    العلوم للصفمحتوى كتابما مدى تضمن  

  الطلبة لھا ؟

   :أسئلة فرعیةو یتفرع عن ھذا السؤال عدة 

 ؟لثقافة العلمیة الواجب توافرھا في محتوى كتاب العلوم للصف العاشرما معاییر ا .٥

 ؟ العاشر لمعاییر الثقافة العلمیة  العلوم في الصفمحتوى كتاب ما مدى تضمن .٦

 لثقافة العلمیة ؟ر لتساب طلبة الصف العاشما مدى اك .٧

ف  ي )  ٠٫٠٥ ≤ ά ( م  ستوى دلال  ة  ھ  ل توج  د ف  روق ذات دلال  ة إح  صائیة عن  د      .٨

  تعزى لعامل الجنس ؟اكتساب طلبة الصف العاشر للثقافة العلمیة 
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  فروض الدراسة 

ف  ي اكت  ساب طلب  ة   ) ٠٫٠٥ ≤ ά (م  ستوى دلال  ة  لا توج  د ف  روق ذات دلال  ة إح  صائیة عن  د  

  . تعزى لعامل الجنسف العاشر للثقافة العلمیةالص

  أھداف الدراسة

  . العلوم للصف العاشر محتوى كتابتحدید معاییر الثقافة العلمیة الواجب توافرھا في .١

العل وم لل صف    معرفة م دى ت وافر مع اییر الثقاف ة العلمی ة بأبعادھ ا ف ي محت وى كت اب           .٢

  . العاشر

  .لصف العاشردى طلبة اتحدید مستوى الثقافة العلمیة بعناصرھا ل .٣

  .للثقافة العلمیة   في اكتسابھمبین الطلاب و الطالباتمعرفة ما إذا كان ھناك فروق  .٤

  أھمیة الدراسة

ت  وفر الدراس  ة قائم  ة لمع  اییر الثقاف  ة العلمی  ة مم  ا ق  د یفی  د الم  وجھین الترب  ویین لم  ادة    .١

بیة للمعلمین أثناء العلوم و ذلك للعمل على تعزیز ھذه المعاییر أثناء عقد دورات تدری     

 .الخدمة

قد تفید ھذه الدراسة الباحثین ف ي مج ال من اھج العل وم و مدرس ي العل وم ، حی ث تق دم              .٢

اختب  ارا للثقاف  ة العلمی  ة لل  صف العاش  ر و أداة لتحلی  ل المحت  وى وفق  ا لمع  اییر الثقاف  ة    

 .العلمیة

ة الصف العاشر تقدم الدراسة رؤى و أفكارا جدیدة حول تنمیة الثقافة العلمیة لدى طلب .٣

مما قد یساھم في زیادة اھتمام مصممي المناھج بھا و إعداد مناھج تتلاءم م ع مع اییر       

  .الثقافة العلمیة 

  مصطلحات الدراسة

  :تم تعریف مصطلحات الدراسة بصورة إجرائیة كما یلي 
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 تحلیل المحتوى .١

منھ  اج  م  دى ت  ضمن محت  وى و منظم  ة ت  صف ب  شكل كم  ي م  نظم  طریق  ة موض  وعیة 

  .العاشر لمعاییر الثقافة العلمیةالصف 

  )٢٠٠٤/٢٠٠٥(لصف العاشر الصادر في  لمنھاج العلوم .٢

الت ي تنظمھ ا المدرس ة و ت شرف     ال صف العاش ر    یتضمن جمیع الخبرات العلمی ة لطلب ة   

  . ھا داخل المدرسة أو خارج أسوارھاعلیھا ، سواء اتخذت تلك الخبرات مكان

 الثقافة العلمیة .٣

الوظیفیة و فھم البیئة  الصف العاشر بقدر مناسب من المعرفة العلمیة مدى إلمام الطالب في

  . المحیطة و التعامل معھا و اتخاذ القرارات المناسبة بشأن مشكلاتھ الیومیة

  حدود الدراسة

  : على  ھذه الدراسةاقتصرت

 بجزأیھ العلوم للصف العاشر محتوى كتاب •

  . الطالب دون توجیھات المعلم كتابتحلیل محتوى •

 .تحلیل المحتوى و الأنشطة دون الأسئلة و التقویم •

  .تناول الجانب المعرفي للثقافة العلمیة •

 .٢٠٠٦ /٢٠٠٥تطبیق ھذه الدراسة في عام  •

 :تطبیق ھذه الدراسة على المدارس الحكومیة الآتیة •

 كف ر قاس م الثانوی ة    – الیرم وك الأساس یة العلی ا للبن ین         –شھداء الشاطئ الثانوی ة للبن ین       ( 

 .بغزة)  الرملة الأساسیة العلیا للبنات– شعبان الریس الثانویة للبنات –نات للب
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  الفصل الثاني

  

  الإطار النظري

  
  

  الثقافة العلمیة بین التأصیل و التطبیق
  

 

 الثقافة العلمیة •

 أھداف الثقافة العلمیة •

 مصادر الثقافة العلمیة •

 أبعاد الثقافة العلمیة •

 صفات الشخص المثقف علمیا •

 ات العلوم و تنمیة الثقافة العلمیةمقرر •

 تحسین مستوى الثقافة العلمیة في المدارس •

 الاھتمام العالمي بالثقافة العلمیة  •

 الثقافة العلمیة في القرآن الكریم •
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  الفصل الثاني

  

  الإطار النظري
  

  الثقافة العلمیة بین التأصیل و التطبیق
  

برى في مجال العلم ، مث ل اس تخدام الطاق ة    شھد ھذا القرن أحداثا علمیة مثلت نقاط تحول ك 

ھ ذه الاكت  شافات الحاس  مة أدت إل  ى  . النووی ة و ف  ك ال  شفرة الوراثی ة ، و خارط  ة الجین  ات و غیرھ  ا  

نقلة نوعیة في الحضارة الإنسانیة ، و ت سارعا ف ي درج ة الاعتم اد عل ى العل م و التكنولوجی ا ، مم ا             

   . فیھال الرفاھیةأدى إلى التمتع بحیاة یتوافر الكثیر من سب

 -و ھنا یأتي دور التربیة العلمیة ، التي ت شھد ف ي ع صر العل م و التكنولوجی ا اھتمام ا كبی را          

 و تط  ویرا م  ستمرا نح  و الأف  ضل لمواكب  ة خ  صائص الع  صر العلم  ي و  –محلی  ا و عربی  ا و عالمی  ا 

  .التقني ، و متطلبات القرن الحادي و العشرین و تحدیاتھ المستقبلیة

مھتم  ون بت  دریس العل  وم خل  صوا إل  ى أن الھ  دف ال  رئیس للتربی  ة العلمی  ة ف  ي ب  لاد  و لع  ل ال

تن ور علمی ا للق رن الح ادي و الع شرین      مالعالم ھو إعداد المواطن المثق ف علمی ا أو ال       كثیرة من بلاد  

Scientifically Literate Citizen)  و فیم ا یل ي ع رض لمفھ  وم    . )٥٢٦ : ٢٠٠٠ ، س  ماعیلإ

  . بأبعادھا و عناصرھا و أھدافھا و دورھا في المناھجالثقافة العلمیة

  الثقافة العلمیة

مخت ار  (و ی رد معن اه ف ي    ) ثقف(بعد الاطلاع على معاجم اللغة العربیة وجد أن فعل الثقافة  

) ٢٢٦ : ٤لسان الع رب ، ج زء   (ثقف الرجل أي صار حاذقا خفیفا ، أما ) ٣٦ : ١الصحاح ، جزء  

ی رد  ) ١٩ : ٩اب ن منظ ور ، مجل د    (لق ن أي الفھ م الح سن ، و أی ضا ف ي        فیرد معن ى الفع ل بمعن ى ال       
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أي حذق ھ ، و رج ل ثق ف و ثق ف أي ح اذق فھ م ،       " ثقف الشيء ثقفا و ثقافا و ثقوف ة   " معنى الثقافة   

، إن " العلوم و المعارف الت ي یج ب الح ذق فیھ ا     : "كما أن مجتمع اللغة العربیة عرف الثقافة بأنھا       

مھا مصطلح یعني الإلمام الواسع الشامل و العمیق بمج الات المعرف ة المختلف ة ، و        الثقافة على عمو  

  .قدیما قیل أن الرجل المثقف ھو الذي یعرف شیئا عن كل شيء

تعتب  ر الثقاف  ة العلمی  ة أح  د أھ  م أھ  داف التربی  ة العلمی  ة ، و ق  د اھ  تم بدراس  تھا الكثی  ر م  ن         

  :الباحثین كالآتي 

 الق  در المناس  ب م  ن المع  ارف و المھ  ارات و الاتجاھ  ات  :فق  د عرفھ  ا الخال  دي  بأنھ  ا

العلمیة اللازمة للطالب حتى یستطیع التعامل بذكاء مع ذاتھ و زملائھ و الأش یاء المحیط ة ب ھ        

الخال دي ،   ( و الأحداث البیئیة و م شكلات الحی اة الیومی ة و اتخ اذ الق رارات المناس بة ب شأنھا         

٣٥: ٢٠٠١.(    

مدى إلمام الطالب بق در مناس ب م ن المعرف ة     : دي  على أنھا كما عرفھا عطیو ، النج   

العلمیة الوظیفیة و فھم طبیعة العلم و فھم البیئة التي یعیشون فیھا و الإسھام في حل مشكلاتھا 

و قدرتھم على التعامل مع الأجھزة المتداولة في الحیاة الیومی ة بطریق ة ص حیحة و اكت سابھم            

لعلم و تطبیقاتھ بحیث تمكنھم في المشاركة الفاعل ة ف ي حی اة      لبعض الاتجاھات الموجبة نحو ا    

  ).٧ :١٩٩٥عطیو ، النجدي ،(المجتمع المعاصر 

الق در الم شترك الأساس ي م ن المعرف ة      : أما نبیل فضل فقد عرف الثقاف ة العلمی ة عل ى أنھ ا         

 ال  ذكي م  ع  وال  سلوك الإن  ساني القاب  ل للتعم  یم و البق  اء و النم  و ، بحی  ث تمك  ن الف  رد م  ن التعام  ل        

  ).٦ : ١٩٩٥فضل ، (التحولات الاجتماعیة و الثقافیة و اتخاذ القرارات في الحیاة الیومیة 



 

 ١٤

 

14 

الق  در م  ن المع  ارف المھ  ارات و الاتجاھ  ات العلمی  ة اللازم  ة  : كم  ا عرفھ  ا الوس  یمي بأنھ  ا  

ا فیھ  ا م  ن لإع  داد الف  رد للحی  اة الیومی  ة الت  ي تواجھ  ھ ف  ي بیئت  ھ و مجتمع  ھ ، و الحی  اة الم  ستقبلیة بم     

  ).٣ ، ١٩٩٨الوسیمي ، ( تغیرات و تطورات 

ال  وعي و الإدراك الت  ام  : الثقاف  ة العلمی  ة عل  ى أنھ  ا   ) ٥٧ : ٢٠٠٠ال  شھراني ، (و یع  رف 

لطبیع  ة عملی  ات و أھ  داف العل  م و تطبیقات  ھ المختلف  ة و م  ا یترت  ب عل  ى ذل  ك م  ن إدراك للحق  ائق و   

لعلاقة ب ین العل م و المجتم ع و التكنولوجی ا و كیفی ة ت أثیر       المفاھیم و القوانین و النظریات العلمیة و ا   

  .كل منھ على الآخر و یتطلب ذلك وجود اتجاھات إیجابیة نحو العلم

و بناء على ما سبق یتضح أن م ن الب احثین م ن تن اول الثقاف ة العلمی ة عل ى أنھ ا مع ارف و                  

ف و اتجاھ ات مھ ارات مث ل    م نھم م ن تناولھ ا عل ى أنھ ا مع ار        ) ٢٠٠٠الشھراني ،   (اتجاھات مثل   

  )٢٠٠١، الخالدي (و ) ١٩٩٨، الوسیمي (دراسة 

و من خلال الإطلاع على التعریفات السابقة و ما اتفقت علیھ توصلت الباحثة لتعریف إجرائي 

  : للثقافة العلمیة 

الوظیفیة و فھم البیئة مدى إلمام الطالب في الصف العاشر بقدر مناسب من المعرفة العلمیة 

  . یطة و التعامل معھا و اتخاذ القرارات المناسبة بشأن مشكلاتھ الیومیةالمح

مم  ا یج  در ذك  ره أن كثی  ر م  ن الب  احثین اس  تخدم م  صطلح التن  ور العلم  ي كم  رادف للثقاف  ة      

  :العلمیة و فیما یلي توضیح لھذا المصطلح 

ق ضایا و  ق در م ن المع ارف و المھ ارات و الاتجاھ ات تتعل ق بال      : یعرف التنور العلم ي أن ھ      

المشكلات العلمیة و مھارات التفكیر العلم ي اللازم ة لإع داد الف رد للحی اة الیومی ة الت ي تواجھ ھ ف ي              

  ).٢ : ١٩٨٩سلیم ، (بیئتھ و مجتمعھ 
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: أم  ا الجمعی  ة الم  صریة للمن  اھج و ط  رق الت  دریس فق  د عرف  ت التن  ور العلم  ي عل  ى أن  ھ         

ریاض  یات و التكنولوجی  ا الت  ي یج  ب أن یح  صل   المعرف  ة و الع  ادات الذھنی  ة المرتبط  ة ب  العلوم و ال  

الجمعی ة الم صریة للمن اھج و ط رق الت دریس ،      (علیھا الفرد بعد إتمام الدراسة الابتدائیة و الثانویة   

١٩٩٠.(  

الق درة عل ى ق راءة و فھ م المعلوم ات العلمی  ة      : عل  ى أن ھ    Rubb,1978 : 34)(و یعرف ھ  

  .في المجتمع مع فھم معنى الاختراعات العلمیةالعادیة و معرفة قدر معین من دور المعلم 

قدر من المعرفة العلمی ة الأساس یة ف ي مج ال العل وم و الاتجاھ ات       : و عرفھ فراج على أنھ     

العلمی  ة و فھ  م العل  م و الت  اریخ و دور العلم  اء و إدراك العلاق  ة المتبادل  ة ب  ین العل  م و التكنولوجی  ا       

البیئی  ة و الغذائی  ة و ال  صحیة و ال  سكانیة و الق  ضایا     والمجتم  ع م  ع ال  وعي بالق  ضایا و الم  شكلات     

البیولوجیة المرتبطة بالأخلاق و القدرة على ممارسة عملیات الاستقصاء و التفكی ر العلم ي و اتخ اذ     

القرارات ال سلیمة بالاعتم اد عل ى م صادر المعلوم ات الموث وق بھ ا فیم ا یواج ھ الف رد م ن ق ضایا و                 

  ).٦٧ : ١٩٩٦اج ، فر( مشكلات في بیئتھ و مجتمعھ 

و بعد مراجعة البحوث السابقة في ھذا المیدان استخلصت الباحثة أن مفھ وم الثقاف ة العلمی ة            

أكثر اتساعا و شمولا من التنور العلم ي ، حی ث أن التن ور العلم ي یعن ي الح د الأدن ى و ال ضروري          

 م ستوى متق دم م ن الخب رات     من الخبرات العلمیة اللازمة للمواطنة ، بینما الثقافة العلمی ة ت شیر إل ى    

  ).٥٦ : ٢٠٠٤، أبو دھب (المرتبطة بمیادین العلم 

 أھداف الثقافة العلمیة 

في ضوء ما سبق تبرز أھمیة الثقافة العلمیة ، و تقع على عاتقھا تحقیق أھ داف عدی دة ، و م ن ھ ذه         

  : الأھداف التي تسعى إلى تحقیقھا كما أوضحھا النمر فیما یلي 
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تقریبھا من ذھن المواطن من خلال الوسائل المختلف ة م ن ب رامج تلفزیونی ة     تبسیط العلوم و     .١

 .و مطبوعات كالكتب و الصحف و المجلات و غیرھا

 .تمكین المواطن من متابعة ما یستجد من مجالات العلوم الطبیعیة المختلفة .٢

 الق درة  الارتقاء بالحیاة الشخصیة للف رد م ن خ لال تمكین ھ م ن المعرف ة العلمی ة ، و الفھ م و              .٣

على الاستخدام ال واعي و الم ستنیر لھ ا ، و التق دیر المناس ب لجوان ب الحی اة و أبعادھ ا ، و           

 .القدرة على تقویم المسار الشخصي و الاجتماعي و الثقافي لھذه الحیاة

إعداد الإنسان المفكر ال واعي الق ادر عل ى التعام ل م ع الق ضایا و المواق ف الحیاتی ة و الت ي               .٤

 في سیاق الزم ان و المك ان و الت ي یتفاع ل فیھ ا العل م و التكنولوجی ا م ع           تستحدث من حولھ  

 .البیئة و المجتمع

تكوین العادات الذھنیة التي ت سایر مھ ارات التفكی ر العلم ي ، و ت ساعد الف رد عل ى ال تعلم و           .٥

 .المشاركة الفعالة في حل قضایا المجتمع و مشكلاتھ

ة العلمی ة و اس تخدام عملی ات العل م ف ي مختل ف       تمكین الفرد من فھ م طبیع ة العل م و المعرف          .٦

 .جوانب الحیاة

تنمی  ة اھتمام  ات الف  رد و میول  ھ العلمی  ة بم  ا یتف  ق و طبیع  ة حیات  ھ العلمی  ة و طبیع  ة العل  م         .٧

 .المستمر طیلة الحیاة

إك  ساب الف  رد الاتجاھ  ات و الق  یم العلمی  ة الت  ي ت  ساعده عل  ى التكی  ف بنج  اح م  ع متطلب  ات       .٨

 ).٤٧ : ١٩٩٦لنمر ، ا( العصر الذي نعیش 

و من العرض السابق یت ضح لن ا جلی ا ض رورة الأھ داف الت ي تحققھ ا الثقاف ة العلمی ة الت ي تھ تم               

بشكل أساسي في بناء شخصیة متكاملة الجوانب قادرة على التعامل مع الحی اة الیومی ة بم شكلاتھا و        

  .العمل على حلھا
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  مصادر الثقافة العلمیة

فة العلمیة منھا المحلیة و العالمی ة و م ن أھ م ھ ذه الم صادر كم ا بینتھ ا         توجد العدید من مصادر الثقا    

  :أبو دھب ما یلي 

 Text Booksالمصادر المطبوعة  .١

و ت  شمل الكت  ب العلمی  ة المتخص  صة ، و المج  لات العلمی  ة و ال  دوریات ، و الرس  ومات و     

  .الصور و الصحف و المجلات العامة

  Visual Referencesالمصادر المرئیة أو البصریة  .٢

ك  أجھزة ع  رض ال  شفافیات ، أجھ  زة ع  رض ال  شرائح ، المیكروس  كوبات ، أجھ  زة ع  رض  

  .الأفلام الصامتة

   Audio Referencesالمصادر السمعیة  .٣

ك   أجھزة ت   سجیل و س   ماع الكاس   یت ، الإذاع   ة ، أجھ   زة الات   صال ال   سلكیة و اللاس   لكیة       

  .كالتلفون العادي و النقال

  Audio Visual Referencesالمصادر السمعیة البصریة  .٤

كأجھزة عرض الشرائح الآلیة الناطقة ، أجھزة ع رض الأف لام الناطق ة ، أجھ زة التلفزی ون         

وما یقدمھ من ب رامج عادی ة و أخ رى متخص صة مث ل ال سینما التعلیمی ة ، الفی دیو ، الكمبی وتر و م ا            

 :یرتبط بھ من برامج و تطبیقات عدیدة منھا 

 .برامج المحاكاة بالكمبیوتر •

 .برامج حل المشكلات بالكمبیوتر •

 .برامج قواعد البیانات •

 .برامج معالجة الكلمة •

 .البرامج المرتبطة بشبكات الإنترنت •
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  General Referencesالمصادر العامة    .٥

 ٢٠٠٤أبو دھ ب ،  .(عقد ندوات ، تنظیم و حضور المؤتمرات العلمیة و الندوات التدریسیة    

 :٢٧(  

قافة العلمیة متعددة الم صادر و حت ى یت سنى لل شخص أن یك ون مثقف ا       و مما تم عرضھ یتضح أن الث   

  .علمیا علیھ متابعة كل ما ھو جدید من خلال تلك المصادر

  أبعاد الثقافة العلمیة

ھناك العدید من الباحثین الذین اھتموا بدراسة الثقافة العلمیة بأبعادھ ا واختل ف بع ضھم ع ن      

  :بعض و فیما یلي عرض لبعض ھذه الآراء 

حی ث توص لوا إل ى    ) Pell , Hearn & Gale , 1967 (45 ,م ن ھ ذه الدراس ات دراس ة     

  : تحدید أبعاد الثقافة العلمیة على النحو الآتي 

 .العلاقات المتبادلة بین العلوم و التكنولوجیا .١

 .الأخلاق التي تحكم العلماء أثناء عملھم .٢

 .الاختلافات بین العلوم و المجتمع .٣

 . العلومالمفاھیم الأساسیة في .٤

 .العلاقات المتبادلة بین العلوم و الإنسانیات .٥

  :سبعة أبعاد للثقافة العلمیة كما یلي ) Showalter , 1974 123,( كما حدد 

 .فھم طبیعة المعرفة العلمیة .١

 .تطبیق المعرفة العلمیة عند التفاعل مع العالم المحیط .٢

 .استخدام عملیات العلم في حل المشكلات و اتخاذ القرارات .٣

 .التفاعل مع الجوانب المتنوعة للكون بطریقة تتسق مع قیم العلم .٤
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 . مع المجتمعا و تفاعلیھمالتكنولوجیافھم و تقدیر المساعي بین العلم و  .٥

 .تطویر نظرة أكثر ثراء عن الكون من خلال تربیتھ العلمیة .٦

  .تطویر مھارات یدویة ذات صلة بالعلم و التكنولوجیا .٧

) NSTA , 1982 , 23(ي العل وم ف ي الولای ات المتح دة الأمریكی ة      أم ا الجمعی ة القومی ة لمدرس     

)National Science Teachers Association ( فقد حددت أبعاد الثقافة العلمیة فیما یلي:  

 .الإمكانیات التكنولوجیة و المعرفة العلمیة و مھارات الاكتشاف .١

 .المعرفة التكنولوجیة و العلمیة .٢

 .و التكنولوجیةالاتجاھات والقیم العلمیة  .٣

التفاع   ل ب   ین العل   م و المجتم   ع و التكنولوجی   ا ف   ي محت   وى العل   وم ال   ذي یعك   س الن   واحي   .٤

 .الاجتماعیة

  :بأن مفھوم الثقافة العلمیة یتكون من ثلاثة أبعاد  ) Miller , 1983 89 ,(و قد أضاف 

 الفھم لطرق و عملیات العلم  .١

 .فھم أساسیات و مصطلحات المفاھیم العلمیة .٢

  . بتأثیر العلم و التكنولوجیا على المجتمعالوعي .٣

  :ستة أبعاد للثقافة العلمیة كما یلي )  , Collete & Chiappetta ١٩٨٤ 87 , (حدد

 .البعد المعرفي ، و یتضمن الخلفیة المعرفیة من حقائق و نظریات .١

 .العلوم كطریقة للتفكیر .٢

 .الطبیعة الاستقصائیة للعلوم .٣

 . ، و تقدیر دور العلم والتكنولوجیا في خدمة المجتمعالتطبیقات التكنولوجیة للعلوم .٤
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الق  رارات و الأحك  ام الخلقی  ة و القیمی  ة ف  ي الق  ضایا الاجتماعی  ة ذات ال  صلة ب  العلوم و         .٥

 .التكنولوجیا

 .الوعي بالقیمة الشخصیة للعلوم و التكنولوجیا في إعداد الفرد للحیاة الیومیة .٦

  
بدراسة مستفی ضة و راج ع الموض وعات الت ي     ) Garcia , 1985 , 47( قام ١٩٨٥و في العام 

  :أجریت على موضوع الثقافة العملیة و اقترح أربعة أبعاد رئیسة للثقافة العلمیة و ھي كالآتي 

 .المعرفة العلمیة .١

 .العلوم كطریقة للتفكیر و المعرفة .٢

 .الطبیعة الاستقصائیة للعلوم .٣

 .التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا .٤

  
باس تخدام ھ ذه الأبع اد الت ي     ) Collete & Chiappetta  , ١٩٨٥ 84 ,( ام العالم ان  و ق د ق   

  .كمعیار لتحلیل مناھج العلوم في ضوء الثقافة العلمیة" جارسیا"اقترحھا 

  
و من ناحیة أخرى حددت الجمعیة المصریة للمناھج و طرق التدریس في المؤتمر المنعقد ع ام        

  :تالي  أبعاد الثقافة العلمیة كال١٩٩٠

 .فھم طبیعة العلم .١

 .معرفة المفاھیم الأساسیة للعلم .٢

 .فھم العلاقات المتبادلة بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا .٣

 .تقدیر دور العلم و التكنولوجیا في خدمة المجتمع .٤

 .القدرة على استخدام عملیات العلم لحل المشكلات و اتخاذ القرارات الیومیة .٥
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 .فھم الفرد لبیئتھ .٦

 . بأخلاقیات العلمالإلمام .٧

 .تكوین اتجاھات علمیة إیجابیة .٨

  .القدرة على التعامل مع الأجھزة العلمیة .٩

  :یرى أن أبعاد الثقافة العلمیة ) Chiappetta , 1991, 198(و لكن 

 .المعرفة العلمیة الأساسیة .١

 .طبیعة البحث العلمي .٢

 .طرق التفكیر العلمیة .٣

  .التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا .٤

و ) Showalter , 1974 ( و من خلال مراجعة أبعاد الثقاف ة العلمی ة الم شار إلیھ ا عن د ك ل م ن       

)Chiappetta , 1991( و  ) Garcia , 1985(  نجد الكثیر من التقاطعات بین ھذه الأبعاد ، فمنھ ا ،

 و أبع  اد تت  ضمن أبع  اد أخ  رى ، و منھ  ا م  ا ھ  و مك  رر عن  د الجمی  ع مث  ل معرف  ة المف  اھیم الأساس  یة    

حدد بدقة نوعیة المفاھیم ) Showalter , 1974 (  استخدام عملیات العلم ، و من الملاحظ أیضا أن

الأساس یة اللازم  ة للتثق ف  العلم  ي ، كم  ا ح دد مفھ  وم طبیع ة العل  م و التكنولوجی  ا بدق ة وح  دد أی  ضا       

الت صنیف عل ى   عملیات العلم ، كما وص ف المھ ارات المت صلة ب العلم و التكنولوجی ا ، و یعتب ر ھ ذا           

  .درجة بالغة من الأھمیة لأنھ یعطي مؤشرات واضحة حول صفات الشخص المثقف علمیا

  :و مما سبق حددت الباحثة أبعاد الثقافة العلمیة بالاستفادة مما اتفق بھ الباحثین و ھي

  . المعرفة العلمیة: أولا 

  عملیات العلم و مھارة حل المشكلة: ثانیا 

  . التعامل معھا البیئة و كیفیة  :ثالثا
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  .التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا : رابعا

  : و ھذه الأبعاد تم اعتمادھا كأبعاد للثقافة العلمیة في ھذه الدراسة و فیما یلي توضیح لھذه الأبعاد 

  المعرفة العلمیة      : أولا 

لبح ث العلم ي یتوص ل    المعرفة العلمیة ھي الجانب المعرفي للعل م ، و ھ ي نت اج التفكی ر و ا            

إلیھا الباحثون و العلماء عن طریق الملاحظة و التقصي و البح ث التجریب ي و ھ ي تت صف بالق درة           

زیت ون  (على وصف الظواھر و تفسیرھا ، كذلك التنبؤ بما سیحدث و ضبط الظواھر و ال تحكم بھ ا           

 ،٧٦ : ١٩٩٦.(  

  :و تصنف المعرفة العلمیة إلى عدة أنواع معرفیة رئیسة 

 Scientific Factsحقائق العلمیة ال .١

نتاج علمي مجزأ و خاص لا یتضمن التعمیم و غیر قابلة للنق اش ف ي    : تعرف الحقیقة العلمیة  بأنھا      

وقتھ  ا ، و لكنھ  ا قابل  ة للتع  دیل ف  ي ض  وء الأدل  ة و الب  راھین العلمی  ة ، و یمك  ن تك  رار ملاحظتھ  ا و   

زیت ون ،  (لاحظة أو التجریب العلم ي أو القی اس   قیاسھا ، و بالتالي التأكد من صحتھا عن طریق الم    

٧٧ : ٢٠٠٤.(  

 Scientific Concepts المفاھیم العلمیة .٢

م ا یتك ون ل دى الف رد م ن معن ى و فھ م ی رتبط         : یعرف المفھوم العلمي عل ى اخ تلاف الب احثین بأن ھ          

  ).٧٨ : ١٩٩٩زیتون ، (بكلمة أو عبارة أو عملیة 

  Scientific Principle (Generalization)      العلمیة ) التعمیمات(المبادئ  .٣

  .سلسلة مرتبطة من المفاھیم العلمیة تصف الظاھرة أو الحدث وصفا كیفیا:  التعمیم العلمي ھو 

  Scientific Laws القوانین العلمیة .٤
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الق  انون العلم  ي ھ  و سل  سلة مرتبط  ة م  ن المف  اھیم العلمی  ة ت  صف الظ  اھرة أو الح  دث وص  فا كمی  ا         

  ).٤٣-٤٢: ٢٠٠١نشوان ، (

   Scientific Theories ةالنظریات العلمی .٥

مجموع  ة م  ن الت  صورات الذھنی  ة     : بأنھ  ا ) ٩٢ : ٢٠٠٤زیت  ون ،  (النظری  ة العلمی  ة كم  ا عرفھ  ا    

تتكامل في نظام معین توضح العلاقة ب ین مجموع ة م ن المب ادئ أو التعمیم ات العلمی ة أو العلاق ات            

س  بق یت  بن لن  ا أن مكون  ات المعرف  ة العلمی  ة مھم  ة ج  دا   و بن  اء عل  ى م  ا . أو المتغی  رات أو الظ  واھر

فق ط  ) م ادة علمی ة  (للطالب و لكن یجب ھنا أن نبین بأن النظرة القدیمة للعلم على أن ھ معرف ة علمی ة     

  .لا تكفي و لكن یجب توفر المادة و الطریقة كما سیتم توضیحھ فیما بعد

  عملیات العلم و مھارة حل المشكلة: ثانیا 

لم إل  ى ع  دد م  ن المھ  ارات و الق  درات العقلی  ة الت  ي ت  ساعده عل  ى تطبی  ق الطریق  ة   یحت  اج الم  تع

مجموعة العلمی ات العقلی ة   : العلمیة في التفكیر و تسمى ھذه القدرات بعملیات العلم ، و تعرف بأنھا      

  :اللازمة لتطبیق طرق العلم و التفكیر العلمي ، و تنقسم عملیات العلم إلى قسمین 

 :و ھي عملیات عقلیة بسیطة و تشمل : ساسیة عملیات العلم الأ .١

 اسـ ـتخدام العلاق ات الزمانی ة و المكانی ة     – التن ـبؤ  – الاس ـتنتاج  – القی اس    – التصنیف   –الملاحظة  

  ).١٠٢ :١٩٩٩زیتون ، ( . الاتصال– استخدام الأرقام –

 Observation الملاحظة •

حظ ة ، و الت ي تعن ي ق درة الطال ب عل ى       یجمع فلاسفة العلوم الطبیعیة عل ى أن العل م یب دأ بالملا           

استخدام حواسھ في الإفادة بالموضوعات و الوقائع المت ضمنة ف ي الموق ف التعلیم ي ، و قدرت ھ          

و إن الملاحظ  ة المباش  رة ھ  ي وس  یلة  . عل  ى اس  تخدام أدوات معین  ة ف  ي تحقی  ق دق  ة الملاحظ  ة   
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ي تف   سرھا ظ   واھر الطبیع   ة  الع   الم للوص   ول للحق   ائق و المب   ادئ و الق   وانین و النظری   ات الت     

  )٢٠٩ :٢٠٠١علیمات و أبو جلالة ، . (المختلفة

  :و یشترط في الملاحظة أن تكون 

 .شاملة و كاملة بمعنى أن یلاحظ الباحث جمیع العوامل التي قد یكون لھا أثر في الظاھرة .١

 .موضوعیة أي بعیدة عن التحیز .٢

 .منظمة و دقیقة .٣

 ).٤٩:  ١٩٩٧جابر ، (أن تكون قابلة للتكرار  .٤

 Measurement القیاس •

یمثل القیاس محكا بین التخمین و الواقع و یعني قدرة الطالب عل ى اس تخدام أدوات قی اس مقنن ة      

مث  ل المت  ر و الم  سطرة المدرج  ة و الترم  ومتر لقی  اس درج  ة الح  رارة ، و ھ  ذه الأدوات تفی  د         

  ).٢١٠ :٢٠٠١علیمات و أبو جلالة ، (الطالب للتوصل للتقدیرات الكمیة 

  :إجراءات عملیة القیاس  ) ٦١٦ : ١٩٩٩إبراھیم ، ( و یحدد 

 .استخدام أداة قیاس معیاریة .١

  .تحدید عدد الوحدات المعیاریة للشيء موضوع القیاس .٢

أن عملیة القیاس ترتبط بعملیتین ھما ، استخدام الأرقام و )  Klausmeir , 1977(و قد أوضح 

  .استخدام العلاقات الزمانیة و المكانیة

   Classification تصنیفال •

یعتبر التصنیف من القدرات أو العملی ات العقلی ة الت ي تخ دم التفكی ر العلم ي ، و تت ضمن الق درة            

عل  ى وض  ع الأش  یاء ف  ي مجموع  ات وفق  ا للت  شابھ و الاخ  تلاف فیم  ا بینھ  ا ، بحی  ث تت  ضمن ك  ل   

  .مجموعة خواص أو صفات مشتركة 
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و ) فقاری  ات و لا فقاری  ات (كة فیم  ا بینھ  ا  مث  ل ت  صنیف الحیوان  ات طبق  ا ل  صفات عام  ة م  شتر     

تصنیف الأشیاء حسب الحج م أو الل ون أو ال وزن ، و ل ذا یج ب ت دریب الط لاب عل ى مھ ارات                

و ت صنیفھا وفق ا لاتفاقھ ا ف ي     ) نباتات ، صخور ، بذور ( التصنیف بأن یطلب منھم جمع أشیاء       

  ).٤ : ١٩٩٥الضامن ، . ( صفات معینة

 Inferring الاستنتاج •

 ھي العملیة التي یقوم بھا الفرد ب ربط ملاحظات ھ لظ اھرة معین ة بمعلومات ھ ال سابقة عنھ ا ، ث م               و

كم ا أنھ ا العملی ة الت ي تتك ون فیھ ا مجموع ة م ن         . یصدر حكما معینا یفسر بھ ھ ذه الملاحظ ات      

   ).٣٢ :١٩٩٥موسى ، (التوضیحات المبنیة على الملاحظات 

  .راء و أسلوب الاستنباطو قد یتبع ھذه العملیة أسلوب الاستق

أسلوب یتم من خلالھ الانتقال م ن الخ اص إل ى الع ام و الوص ول          : Inductionأما الاستقراء   

إلى قواعد عامة أو تعمیمات من خلال الملاحظة ، مثل اشتقاق خواص الفلزات م ن ملاحظتھ ا           

  .، مما یجعلنا یمكن القول بأن من خواص الفلزات بأنھا قابلة للطرق و السحب

أس  لوب ی  تم م  ن خلال  ھ الانتق  ال م  ن الع  ام إل  ى الخ  اص ، و        : Deductionوأم  ا الاس  تنباط  

اشتقاق نتائج جزئیة خاصة من قواعد عامة ، فعلى سبیل المثال ، إذا علمنا أن المعادن موص ل      

ص الح ،  ( جید للحرارة فنتوصل منھ ا إل ى أن مع دن الحدی د و مع دن النح اس موص ل للح رارة            

٦٤ : ١٩٩٨.(  

    Prediction التنبؤ •

ھي التوصل إلى معرفة ما س یحدث ف ي الم ستقبل بالاس تعانة ب الخبرة و المعلوم ات ال سابقة ، و            

تعتم د عل  ى ص  حة عملی ات الملاحظ  ة و القی  اس و الاس  تنتاج المرتبط ة بھ  ا ، و لا یعتب  ر التنب  ؤ     
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ن الملاحظ  ة غی  ر المعتم  د عل  ى الملاحظ  ة أكث  ر م  ن تخم  ین ، حی  ث أن التنب  ؤ الجی  د ین  شأ م           

  ).٣٢ : ١٩٩٥موسى ، ( الصحیحة و من القیاس السلیم 

  :و یشتمل التنبؤ على الإجراءات الآتیة 

 .استخدام استنتاجات سابقة .١

 .توقع ما سیحدث مستقبلا .٢

.           أن عملی    ة التنب   ؤ ت    رتبط بعملیت    ي الات   صال و ف    رض الف    روض  )  Klausmeir( و ق   د أش    ار 

  ).٦١٥ :١٩٩٥إبراھیم ، ( 

  Using Numbers تخدام الأرقاماس •

. و ھ  ي العملی  ة الت  ي ی  تم م  ن خلالھ  ا اس  تخدام الأرق  ام للتعبی  ر ع  ن فك  رة أو ملاحظ  ة أو علاق  ة 

ب   الرغم م   ن أن ھ   ذه العملی   ة تعتب   ر م   ن المھ   ارات الریاض   یة ، إلا أنھ   ا تعتب   ر م   ن العملی   ات  

  ).٣٢ : ١٩٩٥موسى ، ( الأساسیة للعلوم و التي تزید من فاعلیة دروس العلوم 

  :و لعل من أھم الإجراءات اللازمة لھذه العملیة 

 .استخدام عملیات ریاضیة منطقیة .١

 .التوصل إلى استدلالات صحیحة علمیا .٢

   Communication الاتصال •

و تتضمن ھذه العملیة مساعدة الطالب على القیام بنق ل أفك ارھم و معلوم اتھم إل ى الآخ رین م ن          

إل ى ج داول و رس ومات أو تق اریر أو لوح ات علمی ة و و س ائل        خلال ترجمتھا ش فویا أو كتابی ا      

و ل  ذا یج  ب عل  ى معل  م العل  وم أن یك  ون لدی  ھ الق  درة عل  ى اختی  ار وس  یلة        . الات  صال المختلف  ة 

الاتصال المناسبة لطلابھ ، و أن یعمل عل ى م شاركة ھ ؤلاء الط لاب ف ي الاختب ار، و أن ینم ي         

  ).٧١ : ١٩٩٦بھجات ، ( مھارات الاتصال لدیھم 



 

 ٢٧

 

27 

     Using Space \ Time المكانیة/ استخدام العلاقات الزمانیة  •

و ھي العملیة التي تنمي المھارات اللازمة لوص ف العلاق ات المكانی ة ، و ك ذلك علاق ة المك ان             

موس ى ،  ( بالزمان ، و معدلات التغیر في الموضع ، و ھي تتضمن دراسة الحركة و ال سرعة        

٣٢ : ١٩٩٥.(  

 تتطلب العلاقات و القوانین العلمیة التي تعبر عن علاق ات مكانی ة أو زمانی ة    و ھي عملیة عقلیة 

ب   ین المف   اھیم العلمی   ة ذات العلاق   ة ، و ف   ي ھ   ذه المھ   ارة ی   تم ت   صور الأش   یاء و الح   وادث و    

معالجتھ  ا ، و ك  ذلك ی  تم التعام  ل م  ع الأش  یاء م  ن حی  ث أش  كالھا و وق  ت ملاحظتھ  ا و قربھ  ا أو   

  ).٢٦٧ : ١٩٩٩عبد الفتاح ، ( بعدھا 

 :و ھي عملیات عقلیة عالیة أو متقدمة تشمل : عملیات العلم التكاملیة  .٢

  ).١٠٢ :١٩٩٩زیتون ، ( ضبط المتغیرات – تفسیر البیانات – التجریب –فرض الفروض 

   Formulating Hypothesis فرض الفروض •

موض  وع و ھ  ي ق  درة الطال  ب عل  ى ص  یاغة تخمین  ات ذكی  ة ح  ول الحل  ول الممكن  ة للظ  اھرة         

الدراس ة أو ح ول التعمیم  ات الت ي یق  دمھا لتف سیر الحق ائق الم  سببة للم شكلة ، بحی  ث ی تمكن م  ن        

 : ٢٠٠١علیم ات و أب و جلال ة ،    ( صیاغة فروض ذات علاقة بالم شكلة و تك ون قابل ة للقی اس           

٢١١.(  

ھو تخمین أو حل مؤقت أو محتمل للم شكلة ، و  ) ٥٥٣ : ١٩٩٨محمد ، ( والفرض كما عرفھ  

اغ بصورة تقریریة أو شرطیة أو إحصائیة ، بحیث یك ون ق ابلا للاختب ار حت ى یمك ن قبول ھ         یص

  .أو رفضھ
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  Experimentation التجریب •

و ھي مھارة یتم م ن خلالھ ا اختب ار ص حة الفرض یة م ن خ لال اس تخدام الم واد  و الأدوات و                   

  ).٢١٤ : ١٩٩٦زیتون ، ( إجراء التجارب 

دینامیكی ة لا تكتم ل إلا ب إجراء    حیوی ة    غیرھ ا م ن الم واد بأنھ ا م ادة     إن م ادة العل وم تتمی ز ع ن    

التج  ارب و الأن  شطة المخبری  ة الت  ي ی  تم م  ن خلالھ  ا تطبی  ق خط  وات التفكی  ر العلم  ي ال  دقیق        

  . للوصول إلى النتائج الصحیحة

   Controlling Variables ضبط المتغیرات •

تؤثر في نت ائج التجرب ة ، و ع زل المتغی رات     و ھي عملیة تحدید المتغیرات أو العوامل التي قد       

 : ١٩٩٩إب  راھیم ، ( ع  دا المتغی  ر التجریب  ي و ال  ذي ی  راد تحدی  د ت  أثیره عل  ى المتغی  ر الت  ابع        

٦١٥.(  

إن طبیعة المادة العلمیة تتطلب وجود عدة عوامل متغیرة كثیرة فإذا أردنا الح صول عل ى نت ائج       

على ض بطھا و ال تحكم بھ ا ، م ن خ لال دراس ة أث ر        دقیقة لابد من دراسة ھذه العوامل و العمل   

  .عامل وضبط العوامل الأخرى

   Interpreting Dataتفسیر البیانات  •

و تتضمن ھذه العملیة قدرة الطالب على تفسیر البیانات و المعلومات الت ي جمعھ ا و لاحظھ ا و            

 م  ن دراس  ة ص نفھا م  ن خ  لال الج داول و الرس  ومات التوض  یحیة و النت ائج الت  ي یح  صل علیھ ا    

  ). ٣٣ : ١٩٩٥موسى ، (  ظاھرة معینة في ضوء معلوماتھ السابقة

یتخلل المنھاج الدراسي الكثیر من الرسوم البیانیة و الجداول التوضیحیة التي تحتاج إل ى ق راءة         

  .و تفسیر دقیق لتطبیق المعرفة التي تم تعلمھا و لاستنتاج القوانین العلمیة
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می ة عملی  ات العل م الأساس یة منھ ا و المتكامل  ة ف ي بن اء شخ  صیة       بن اء عل ى م ا س  بق یت بن لن ا أھ     

الطالب ، حیث تكمل ما اكت سبھ م ن معرف ة علمی ة س ابقة و تنم ي تفكی ر الطال ب للوص ول لح ل             

  مشكلاتھ الیومیة 

  مھارة حل المشكلة 

تتلخص ھذه الطریقة في اتخاذ إحدى المشكلات ذات الصلة بموضوع الدراس ة مح ورا لھ ا          

فم ن خ لال التفكی ر بھ ذه الم شكلة و عم ل الإج راءات اللازم ة         . ای ة ف ي ت دریس الم ادة       ونقطة بد 

وجم  ع المعلوم  ات و النت  ائج و تحلیلھ  ا و تف  سیرھا ث  م وض  ع الاقتراح  ات المناس  بة لھ  ا ، یك  ون     

الطالب قد اكتسب المعرفة العلمیة و تدرب على ھذه المھ ارة مم ا یح دث لدی ھ التنمی ة المطلوب ة           

  ).٢١٢ : ٢٠٠١علیمات و أبو جلالة ، ( قلیة و العملیة لمھاراتھ الع

و ھنا تم تحدی د خط وات منظم ة لأس لوب ح ل الم شكلة لك ي یك ون الح ل س لیما ، نوجزھ ا فیم ا                   

  :یلي

 یق  وم المعل  م الم  سؤول بط  رح الم  شكلة عل  ى التلامی  ذ         حی  ث:ال  شعور بالم  شكلة   .١

 .لة للتلامیذ وشرح أبعادھا وجمع بعض الحقائق حولھا بغرض تقدیم المشك

وفیھ  ا یق  وم المعل  م بتحدی  د دقی  ق للم  شكلة وذل  ك بإع  ادة ص  یاغتھا     : تحدی  د الم  شكلة .٢

  :وتحدیدھا من خلال مجموعة تساؤلات على نمط 

  ما ھي النتائج المترتبة على الكرة الأرضیة إذا استمر التلوث بھذه الصورة ؟

 ؟ستقبلاً لمصادر طاقة غير ملوثة مكيف يمكن البحث عن أبدال جديدة
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 التلميذ لأفضل المصادر المتاحة لجمع وتتمثل في مدى تحديد:  جمع المعلومات .٣

  .المعلومات والبيانات في الميدان المتعلق بالمشكلة 

 الحلول التمييز والتحديد لعدد من  وتتمثل في قدرة التلميذ على    :و ضع الف روض    .٤

 .مشكلةالالمقترحة لحل 

لعملیة من خلال إجراء بع ض التج ارب لاختب ار     تتم ھذه ا    :اختبار صحة الفروض   .٥

 .الفرضیات المتاحة للتفضیل فیما بینھا لاختیار الأفضل

وهنا يكون الحل واضحاً ، ومألوفاً فيتم اعتماده    :التوصل إلى النتائج و تعمیمھا     .٦

، وقد يكون هناك احتمال لعدة أبدال ممكنة ، فيتم المفاضلة بينها بناء علـى معـايير    

 .نحددها 

و م ن ھن ا تكم ن أھمی ة ھ ذه المھ ارة ل  ذلك یج ب عل ى واض عي المن اھج أن یعی دوا ص  یاغة            

بعض الموضوعات على ھیئة مشكلات علمیة مثیرة لتفكیر الطال ب ، و م ن ث م عل ى المعل م أن         

یھیئ الظروف المناس بة حت ى ی ساعد الطال ب عل ى إج راء الخط وات العلمی ة اللازم ة للوص ول              

  .لحل ھذه المشكلة
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  البیئة و كیفیة التعامل معھا: ثالثا 

  مفھوم البیئة

ش  اع ف  ي ال  سنوات الأخی  رة اس  تخدام لف  ظ البیئ  ة بحی  ث ن  رى أنھ  ا تج  ري عل  ى العام  ة و           

 و تعددت مسمیاتھا ، فأصبحنا نرى من یقول البیئ ة الاجتماعی ة أو الح ضاریة أو الثقافی ة و          الخاصة

  ).٣١٢: ١٩٩٩زكریا ،( غیرھا ، و قد تعددت مفاھیمھا و استخداماتھا 

و أحیان     ا  ) Ecology(و ق     د اس     تخدم العلم     اء ف     ي الغ     رب م     صطلح البیئ     ة یعن     ي        

)Environment (  

فیعني العل م ال ذي یھ تم بدراس ة العلاق ات المتبادل ة ب ین الك ائن و         ) Ecology(فأما مصطلح  

  ).١١٠ : ١٩٩٨بسیوني و آخرون ، ( بیئتھ المحیطة بھ 

فھو یعن ي الوس ط المح یط بالإن سان و ال ذي یع یش فی ھ و          ) Environment(و أما مصطلح    

  ).٢٦٥ : ١٩٩٧أحمد ، ( یحصل منھ على جمیع مقومات حیاتھ و یمارس علاقات مع أقرانھ 

ون اجتماعي ، و لا یمكن عزل المشكلات التي تتعرض لھا البیئة ع ن س یاق الق یم      مكالبیئة  

   ).٢ : ٢٠٠٢عبد المسیح ، عبد العال ، (  الثقافیة و لا المعاییر الاجتماعیة و السیاسیة

و لعل من الأھمیة بمكان التع رف عل ى ھ ذه البیئ ة و عل ى ثرواتھ ا و م صادرھا ، كم ا أنن ا                

یجب أن نكون على درایة بكیفی ة التعام ل معھ ا و الحف اظ علیھ ا ، لأن ذل ك س یحفظ الت وازن البیئ ي               

   ).٢١٨ : ٢٠٠٣المقطري ، (بین جمیع أشكال الحیاة 

ھنا تجدر الإشارة إلى أن أي تجمع للكائنات الحی ة النباتی ة و الحیوانی ة ت ستطیع الع یش و         و  

الحیاة في منطقة ما ، سوف تشكل مع مرور الزمن مجموع ة حیوی ة تتفاع ل فیم ا بینھ ا لتتكی ف م ع             

وھب  ي ، ( الحی  اة الت  ي تعی  شھا ، و تق  وم بتط  ویر العلاق  ات فیم  ا بینھ  ا بحی  ث تك  ون منظوم  ة بیئی  ة      

٢١ : ٢٠٠١.(  
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  المشكلات البیئیة

یواجھ الإن سان حالی ا أزم ة م ع بیئت ھ تتمث ل ف ي ال ضغط عل ى المح یط  ، و ق د ش ھدت مرحلت ي                  

الثورة الصناعیة وثورة المعلومات قمة الت داخل الإن ساني ف ي إح داث الم شكلات البیئی ة و تفاقمھ ا ،          

  )٢٢ : ٢٠٠٤سفاریني و عابد ، ( :       و لعل أھم الأسباب لظھور المشكلات البیئیة ما یلي 

 .محدودیة الثروات و زیادة السكان .١

 .استنزاف الثروات المعدنیة وما ینتج من تلوث خلال عملیات الاستخراج و المعالجة .٢

إنت  اج ك  م ھائ  ل م  ن المركب  ات الكیمیائی  ة الخط  رة الت  ي لا نظی  ر لھ  ا ف  ي الطبیع  ة و الت  ي لا    .٣

 .ما یؤدي بالتالي إلى دخولھا في السلسلة الغذائیةتتحلل بسھولة إلى مكوناتھا الطبیعیة م

س   وء الممارس   ات الزراعی   ة والإف   راط ف   ي اس   تخدام المخ   صبات الكیمیائی   ة و المبی   دات       .٤

 .الحشریة والفطریة مما أدى إلى تدھور نوعیة التربة

إنتاج ك م ھائ ل م ن النفای ات ی صعب ال تخلص منھ ا مم ا یت سبب ف ي تلوی ث المی اه ال سطحیة                   .٥

 .والجوفیة

مداولة المواد السامة عل ى نط اق واس ع و زی ادة احتم ال وق وع ح وادث ض ارة بالبیئ ة مث ل                    .٦

 .انسكاب النفط في البحار و المحیطات

س  وء التخط  یط ف  ي تنفی  ذ الم  شاریع و ع  دم تقی  یم الآث  ار ال  سلبیة عل  ى البیئ  ة الناجم  ة ع  ن           .٧

 .إقامتھا

  )٤٦ : ٢٠٠٣صالح ، :   (و قد قسمت المشكلات البیئیة إلى نوعین 

التي تنصرف غلى تلك الآث ار ال سلبیة مث ل أن شطة الإن سان ،           : المشاكل البیئیة الكمیة   .١

 .ندرة المیاه، نضب المعادن ، قطع الأشجار ، التصحر ، انجراف التربة : مثال ذلك 
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و ھ  ي الت  ي ت  ؤثر عل  ى نوعی  ة الق  درات الطبیعی  ة للأنظم  ة   : الم  شاكل البیئی  ة النوعی  ة .٢

ك أضرارا مباش رة أو غی ر مباش رة للإن سان و لأن شطتھ الإنتاجی ة ، و          البیئیة مسببة بذل  

تل  ف عناص  ر البیئ  ة الطبیعی  ة وارتف  اع درج  ة الح  رارة للغ  لاف الج  وي و    : مث  ال ذل  ك 

 .تآكل طبقة الأوزون

و في ھذه الدراسة تم التركیز بشكل أساسي على النوع الثاني من المشاكل و ھ ي النوعی ة ، خاص ة         

  .بیئيمشكلة التلوث ال

  التلوث البیئي

تغیی  ر ف  ي واح  دة أو أكث  ر م  ن   : م  شكلة التل  وث بأنھ  ا  ) ٦٢ : ٢٠٠٥قم  ر ، ( و ق  د ع  رف 

الخ واص الفیزیائی  ة أو الكیمیائی  ة أو الحیوی  ة كالم  اء و الترب  ة و الھ  واء و النب  ات و غیرھ  ا بواس  طة   

تغیی ر إل ى ح دوث آث ار     المواد التي تطبق في الج و نتیج ة لن شاط الإن سان ، و غالب ا م ا ی ؤدي ھ ذا ال              

  .ضارة على صحة الإنسان و الحیوان و الإنسان

إلى تل وث الم اء    )Air Pollution(و ھناك عدة أنواع من التلوث البیئي ، فمن تلوث الھواء 

)Water Pollution (  و ھن  اك تل  وث الترب  ة)Soil Pollution (  أی  ضا و تل  وث الغ  ذاء)Food 

Pollution (و أنواع أخرى.  

  لمحافظة على البیئة  مظاھر ا

 : ٢٠٠٣مزاھ رة و ال شوابكة ،   :  ( و لعل من أھم مظاھر المحافظة على البیئ ة و حمایتھ ا م ا یل ي       

٢٥(  

تقلی  ل اس  تنزاف الم  وارد الطبیعی  ة ع  ن طری  ق إیج  اد وس  ائل تقنی  ة حدیث  ة ، و إع  ادة            .١

 .الاستفادة من الموارد و البحث عن موارد بدیلة
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نشطة الإنسان المختلفة إلى درجة تمك ن البیئ ة م ن ال تخلص      معالجة التلوث الناتج عن أ     .٢

 .من التلوث عن طریق التقنیة الذاتیة

 .رفع إنتاجیة الأراضي الزراعیة ، و ذلك من خلال الحد من التوسع الأفقي العمراني .٣

المحافظ  ة عل  ى الحیوان  ات و النبات  ات البری  ة و تح  سین التوعی  ة و خ  صوصا المھ  ددة       .٤

 بالانقراض 

 .لتوعیة البیئیة للمواطن و الاھتمام ببرامج التربیة البیئیةضرورة ا .٥

 .اعتماد أسالیب التخطیط البیئي الشامل في جمیع الأنشطة البشریة .٦

استعمال م صادر بدیل ة للطاق ة ، كالطاق ة الشم سیة ، طاق ة الری اح ، وغیرھ ا للح د م ن              .٧

 .استنزاف الوقود الأحفوري و الحد من التلوث

 .میائیة التي تتحلل بسھولة و لا تتراكم في البیئةاستعمال المواد الكی .٨

  

و نتیجة لھذه الظواھر و تعزیزھا لاحظنا بعض الانعكاسات على الف رد والمجتم ع یت ضح ذل ك فیم ا          

  :یلي 

  انعكاسات زیادة الوعي البیئي

قد أدت المشكلات البیئیة إلى ظھور وعي بیئي لدى حكومات و مواطني ال دول المختلف ة و         

  .شاء العدید من المؤسسات التي جعلت أھم أھدافھا حمایة وصیانة البیئة للإنسانقد تم إن

 و ھ ي  Earth Summitsو قد ت وج تع اظم الاھتم ام الإن ساني بالبیئ ة بعق د أربع ة م ؤتمرات عالمی ة          

  :كما یلي 

ال سوید ال ذي س مي م ؤتمر الأم م المتح دة       /  في اس توكھولم   ١٩٧٢مؤتمر قمة الأرض عام      .١

 .لإنسانحول بیئة ا
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 .كینا/  في نیروبي ١٩٨٢مؤتمر قمة الأرض عام  .٢

البرازی ل و اتف ق الجمی ع عل ى حمای ة      /  في ریودي جانیرو ١٩٩٢مؤتمر قمة الأرض عام     .٣

  .Biodiversityالتنوع الحیوي 

و قد جرى التركیز ف ي  . جنوب أفریقیا /  في جوھانسبیرغ   ٢٠٠٢مؤتمر قمة الأرض عام      .٤

س فاریني و  ( زیع الثروة م ع الاس تمرار ف ي الحف اظ عل ى البیئ ة        ھذا المؤتمر على إعادة تو 

 ).٢٣ : ٢٠٠٤عابد ، 

وبناء على ما سبق یتضح لنا أھمیة البیئة و المحافظة علیھا و على ثرواتھا الطبیعیة م ن خ لال           

نشر الوعي البیئي عبر نشرات بیئیة دوریة و حملات توعیة بیئی ة ، بالإض افة إل ى ذل ك ، الاھتم ام              

ط موضوعات المنھاج الدراسي بالبیئة بشكل مباشر من خلال إف راد موض وعات خاص ة بالبیئ ة          برب

  .   أو بشكل غیر مباشر من خلال الإشارة إلى البیئة و أھمیتھا في الموضوعات المختلفة

  التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا: رابعا 

أكث  ر حرك  ات إص  لاح  ) STS(نولوجی  ا تعتب  ر حرك  ة التفاع  ل ب  ین العل  م و المجتم  ع و التك   

و ق د ظھ رت نتیج ة الانتق ادات الت ي      . مناھج العلوم و تطویر محتواھ ا س عیا لتحقی ق الثقاف ة العلمی ة       

وجھ  ت لمن  اھج العل  وم ف  ي الخم  سینیات ؛ و ھ  ي المن  اھج الت  ي نظ  رت للعل  م كبن  اء معرف  ي ، كم  ا        

و ) س بوتنیك (القم ر ال صناعي   ظھرت كرد فعل على الم شروعات الت ي ظھ رت ف ي أعق اب إط لاق          

ویمكن   التي ركزت على العنایة بالعملیات في فترة الستینیات و السبعینیات من القرن العشرین ،

  :فیما یلي ) STS(بلورة بعض الانتقادات التي وجھت لمناھج العلوم و التي دعت لظھور حركة 

 .تكنولوجیاعدم تركیزھا على العلاقة المتبادلة بین العلم و المجتمع و ال .١

 .عدم إظھار الجانب الاجتماعي للعلم .٢

 .ظھور قضایا و مشكلات ذات صبغة علمیة و تكنولوجیة اتخذت طابعا محلیا و عالمیا .٣
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 ٢٠٠٢زیت ون ،  . ( و جود تعارض ب ین محت وى منھ اج العل وم و ب ین م ا یحتاج ھ الطال ب           .٤

:٣٣.( 

معرف ة العلمی ة و التكنولوجی ة    تم د التلامی ذ بال  ) STS(و قد أكد كل من آن و جیمس أن ب رامج        

   ).٥٠ : ١٩٩٨السید ، ( و تطبیقاتھا و تنمي قدرتھم على الاستجابة الناقدة لنتائج التكنولوجیا 

ل و تتبعن  ا علاق  ة العل م ب  المجتمع بالتكنولوجی  ا لوج دنا تاریخ  ا معق  دا م ن ال  شبكات و التف  اعلات      

 : ٢٠٠٠ ، نالزع انیی : ( ل ك فیم ا یل ي    المتداخلة حیث أن لك ل منھ ا أث ر عل ى الآخ ر ، و سیت ضح ذ       

٢٧.(   

  أثر العلم على التكنولوجیا : أولا 

یوفر العلم المعلومات اللازمة لقیام التكنولوجی ا ، فھ و یق دم المعلوم ات الأولی ة و القانونی ة              .١

و النظریات التي یمك ن الاس تفادة م ن تطبیقاتھ ا العلمی ة للتكنولوجی ا ، و الأمثل ة عل ى ذل ك            

نظری  ات الھندس  ة الوراثی  ة و دراس  ة الكروموس  ومات و   : ا عل  ى س  بیل المث  ال  كثی  رة منھ  

الجینات و الصفات الوراثیة ، مكنت العلم اء م ن ح ل الكثی ر م ن الم شاكل الاقت صادیة ف ي             

  .النباتات و الحیوانات عن طریق التھجین و تقنیات أخرى

كنولوجی  ة ھائل  ة ، مث  ل   كم  ا أن ھن  اك الكثی  ر م  ن الاكت  شافات العلمی  ة تتبعھ  ا اكت  شافات ت       .٢

دراسة الذرة و نظریات تف سیر تركیبھ ا و س لوكھا وخواص ھا ، أس فر ع ن تط ورات ھائل ة            

في مجال الطاقة النوویة ، و الفیزیائی ة الإش عاعیة و تطبیقاتھ ا كالت صویر بالأش عة ال سینیة         

 .و العملیات باستخدام اللیزر و غیرھا
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  أثر التكنولوجیا على العلم: ثانیا 

تط  ور عل  م البیول  وجي ب  شكل    : فر التكنولوجی  ا أدوات ض  روریة لتط  ویر العل  م فم  ثلا     ت  و .١

سریع بعد اكتشاف المیكروسكوبات ، كما تطور عل م الفیزی اء باكت شاف الم وازین الحدیث ة            

  .، و أما علم الفلك فقد تطور نتیجة اختراع التلسكوبات المتطورة

 للعل  م فم  ثلا تل  وث البیئ  ة ھ  و م  ن أكب  ر       ت  وفر الآث  ار الجانبی  ة للتكنولوجی  ا مج  الا خ  صبا      .٢

المشكلات الناتجة عن التكنولوجیا ، و ھو مصب اھتمام العلماء فھم مھتم ون بالم صادر و     

  .الأسباب و الحلول لھذه المشكلة

  أثر العلم على المجتمع: ثالثا 

لقد تدخل العلم عبر التاریخ في ش ئون المجتمع ات الب شریة و عم ل عل ى تطویرھ ا ، و ھ و              

ت  دخل ف  ي كاف  ة قطاع  ات الحی  اة ف  ي المجتم  ع الح  دیث وی  ؤثر فی  ھ ت  أثیرا عمیق  ا فم  ثلا نلاح  ظ تق  دم    ی

 الزراع ي ب سبب التق دم ف ي عل وم الحی اة و الوراث ة و التغذی ة و التھج ین ،          جالزراعة وزیادة الانتھ ا  

الكثی ر  كذلك أدت المكافحة في مجال الطب إلى القضاء على الكثیر من الأمراض الت ي أودت بحی اة     

  .من البشر و ذلك بفضل العدید من العقاقیر اللازمة لمقاومة ھذه الأمراض

  أثر المجتمع على العلم و التكنولوجیا: رابعا 

م  ن أھ  م العوام  ل الت  ي یمك  ن للمجتم  ع أن ی  ؤثر بھ  ا عل  ى العل  م و التكنولوجی  ا ھ  و دعم  ھ         

  :ینحصر غالبا في للأبحاث العلمیة و الاكتشافات التكنولوجیة و ھذا الدعم المادي 

  . المجال العسكري– المجال الزراعي –المجال الاقتصادي 
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  أثر التكنولوجیا على المجتمع  : خامسا 

لقد ك ان للتكنولوجی ا أثرھ ا الواض ح عل ى المجتمع ات ،فم ثلا ك ان ی تم تعی ین ال زمن بن اء عل ى                  

 في ال سنة الأول ى م ن    من الأطفال حدیثي الولادة یموتون% ٥٠شروق الشمس و غروبھا ، و كان       

المیلاد ، المجاعة و الفقر كانت م ن س مات ال زمن الماض ي ، و ھن ا یمك ن إیج از عم ل التكنولوجی ا           

  :فیما یلي 

 .مقدرة الأدویة على معالجة الأمراض ، أي تأمین الإنسان من الأمراض الفتاكة .١

 .ةتحسن وسائل المواصلات ، مما ساعد على نقل الأخبار بصورة مذھلة و سریع .٢

تط  ور الوس  ائل الحربی  ة أص  بح یھ  دد الب  شریة و م  ستقبلھا ، فم  ن تل  وث الترب  ة إل  ى تل  وث     .٣

 .الماء إلى تلوث الھواء كل ھذه من المؤثرات السلبیة للتكنولوجیا

  أھداف برنامج التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا

عل م و التكنولوجی ا و    إلى إعداد الم دخل المناس ب لفھ م طبیع ة ك ل م ن ال      STSتھدف برامج  

  .تفاعلھما مع المجتمع

 تم   د التلامی   ذ بالمعرف   ة التكنولوجی   ة و   STSأن ب   رامج ) ج   یمس و آن(و ق   د أك   د ك   ل م   ن   

بتطبیقاتھ  ا ، و تنمی  ة ق  درة التلامی  ذ عل  ى الاس  تجابة الناق  دة لنت  ائج التكنولوجی  ا و م  ن ب  ین الأھ  داف    

  :مج ما یليالفرعیة التي یلم بھا التلمیذ من خلال ھذه البرا

 .التكنولوجیا سبب و نتیجة للنشاط العلمي .١

 .التكنولوجیا تطبیق لمفاھیم و قواعد العلم .٢

 .تتأثر القرارات العلمیة و النتائج التكنولوجیة بالقیم .٣

 .تتأثر البیئة بالنشاط العلمي و تطبیقاتھ .٤

 ).٥١-٥٠ : ١٩٩٨السید ، . ( تحسین تكنولوجیات التحكم البیئي .٥
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  : على النحو الآتي STSبعض الأھداف لبرامج ) ٣٦ : ١٩٩٨خ ، الشی(و قد أضاف 

 .تنمیة المسئولیة الاجتماعیة لدى المتعلمین .٦

 .تطویر وعي الطلاب بالآثار طویلة المدى للتطورات العلمیة و التكنولوجیة .٧

 .استخدام مھارات حل المشكلة لاستكشاف القضایا العلمیة .٨

 . التكنولوجیا على بعضھم البعضتناول تأثیرات كل من العلم و المجتمع و .٩

  .تقویم القضایا الاجتماعیة وتحدید أفضل الطرق لحلھا .١٠

إن التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا كأحد حركات الإصلاح في المنھاج لھ ي م ن الأھمی ة      

الت  ي تجعلھ  ا ض  من الأھ  داف العام  ة الت  ي یج  ب التركی  ز علیھ  ا عن  د وض  ع المنھ  اج و ذل  ك ب  ربط       

ولوجیا الحدیثة بجمیع مجالات العلم مع الإشارة إلى أثرھا على المجتم ع ب شكل مباش ر أو غی ر             التكن

  . مباشر

  صفات الشخص المثقف علمیا

ال   شخص المثق   ف علمی   ا ھ   و ال   شخص ال   ذي ی   درك الت   أثیرات المتبادل   ة ب   ین العل   وم و         

 اللازم ة المتعلق ة بھ ا و    التكنولوجیا و المجتمع و ی ستخدم ھ ذه المعرف ة ف ي اتخ اذ الق رارات الیومی ة         

ھو یمتلك قاعدة معرفیة متینة من الحق ائق و المف اھیم و ال شبكات المفاھیمی ة و المھ ارات الإجرائی ة           

  ).٣٤ : ٢٠٠٣الخالدي ، (التي تؤھلھ للاستمرار في التعلیم و التفكیر المنطقي 

 بأبع  اد و إن لل شخص المثق  ف علمی ا ع  دة ص فات و خ  صائص س لوكیة ت  نم ع ن م  ستوى إلمام ھ      

ع دة ص فات للمثق ف علمی ا     ) Pella ,1976, 65(الثقافة العلمیة و التي تمیزه عن غیره ، و قد ح دد  

  :منھا

 .یلم بالمعارف والأفكار الخاصة بالثقافة العلمیة .١

 .قادر على الانتفاع و التحكم في الموضوعات و القوى الطبیعیة .٢



 

 ٤٠

 

40 

 .قادر على التنبؤ بالأحداث في بیئتھ .٣

 .صول على المفاھیم و القوانین العلمیةواع بكیفیة الح .٤

 .یؤمن بأن المعرفة المتطورة في المجتمع ھي معرفة نسبیة و لیس مطلق .٥

 .لدیھ بعض الاھتمامات العلمیة مثل حب الاستطلاع والتفتح الذھني و نبذ الخرافات .٦

 .لدیھ بعض الاتجاھات العلمیة و یتابع أخبار العلم والعلماء .٧

 ,Showalter)و ) ١٩٩٨،٤٧ص  ابر س  لیم ، (وا ف  ي ھ  ذه ال  صفات  و ھن  اك ع  دة ب  احثین اتفق   

  :لكنھم أضافوا علیھا الصفات الآتیة) Rubba , 1978, 14(  و  (152 ,1984

 .فھم طبیعة المعرفة العلمیة .٨

 .التفاعل مع مكونات العلم بطریقة تتسق مع القیم العلمیة .٩

یواجھ ھ م ن م شكلات ، و    استخدام مھ ارات التفكی ر العلم ي و عملی ات العل م ف ي ح ل م ا            .١٠

 ).١٧٧ : ٢٠٠٠الأغا و الزعانین ،. ( اتخاذ القرارات المناسبة في المواقف الحیاتیة

یتضح لنا من العرض ال سابق أن ال شخص ال ذي ی ستطیع أن یح ل م شكلاتھ م ن خ لال م ا لدی ھ م ن                

ص المثق ف  معلومات و مھارات و قیم علمیة و یستطیع أن یتخذ القرارات اللازمة بشأنھا ھ و ال شخ        

  غیره وھنا تكمن أھمیة الثقافة العلمیة نعلمیا و التمیز ع

  مقررات العلوم و تنمیة الثقافة العلمیة

تعتب  ر من  اھج العل  وم مج  الا خ  صبا لإك  ساب الم  تعلم متطلب  ات الثقاف  ة العلمی  ة ، حی  ث أن          

بخب  رات و محت  وى الم  ادة المكتوب  ة یت  ضمن الكثی  ر م  ن المعلوم  ات و المع  ارف الت  ي تم  د الم  تعلم      

  .مبادئ علمیة تمكنھ من التعامل مع مشكلات البیئة

و لھ  ذا فإن  ھ یمك  ن لمق  ررات العل  وم أن ت  سھم ف  ي تنمی  ة الثقاف  ة العلمی  ة عن  دما یبن  ى ھ  ذا           

المحتوى على أساس من المفاھیم الأساسیة في العلوم ، و یمد الطلاب بخبرة علمی ة ت ساعدھم عل ى          
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لتعمیم ات المختلف ة باس تخدام عملی ات العل م ، و یمك ن الط لاب        فھم العلم و أھداف ھ و الوص ول إل ى ا      

المتف  وقین علمی  ا م  ن التفكی  ر ف  ي الأم  ور المرتبط  ة بالبیئ  ة مث  ل الطاق  ة ، الم  شكلة ال  سكانیة ، تل  وث   

    )٤١ : ١٩٩٩عبد الھادي ، (البیئة ، الانفجارات النوویة 

 أن ھ یمك ن تنمی ة الثقاف ة      الت ي أظھ رت  )King , 1991, 465(و ھ ذا م ا أكدت ھ دراس ة ك نج      

العلمیة في مقررات العلوم من خلال تقدیم الحقائق العلمیة الأساس یة و قواع د المعرف ة العلمی ة الت ي         

  .تمكن الفرد من التعامل بھا في حیاتھ الیومیة و إكسابھ بعض عملیات العلم

غ وب م ن الثقاف ة    على أنھ عند بناء من اھج العل وم لتحقی ق ق در مر    ) ٧ : ١٩٨٩سلیم ، (كما أكد  

  :العلمیة لا بد من الاھتمام بعاملین أساسیین 

 .أن الثقافة العلمیة للفرد في أي مجتمع تتأثر بتطورات علمیة و التي تحدث دائما .١

أن الثقافة العلمیة تتأثر أیضا بالعوامل المحلیة م ن حی ث طبیع ة الحی اة و الق یم و الع ادات و         .٢

 .ومالمشكلات التي یتعرض لھا الوطن كل ی

ملامح للدور الذي یؤدیھ تدریس العل وم ف ي تنمی ة الثقاف ة العلمی ة ف ي العناص ر         ) Betts(و حدد   

   )٣٣٨ :١٩٩٨فضل ، : (الآتیة 

الاتفاق على منھج محوري لموضوعات رئی سة مبنی ة وفق ا لمع اییر اختی ار محت وى من اھج              .١

 "التناسق/ التتابع / المدى " العلوم القومیة وفقا لمشروع 

 . أقل على الكتب المدرسیة ، و اعتماد أكثر على التكنولوجیا الإلكترونیاتاعتماد .٢

تح  ول الج  دل ح  ول من  اھج العل  وم م  ن تنظ  یم الم  نھج إل  ى تق  ویم الم  نھج و زی  ادة اس  تخدام        .٣

 .التكنولوجیا التعلیمیة

 .ارتفاع مستوى الاختبارات القومیة المقننة  .٤
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 National Science Educationعلمی  ة  للتربی  ة الةو  ق  د وض  عت رابط  ة المع  اییر القومی   

Standards         إط  ارا لمحت  وى ب  رامج الثقاف   ة العلمی  ة م  ن خ  لال مق   ررات و من  اھج العل  وم یمك   ن 

  :تلخیصھا فیما یلي 

 .تحدید المفاھیم العلمیة و عملیات العلم •

 .العلم كاستفسار •

 .علم الفیزیاء •

 .علم الأحیاء •

 .علم الأرض والفضاء •

 . العلم و التكنولوجیا •

 .اریخ و طبیعة العلمت •

 .العلم من منظور اجتماعي •

  تصور آخر لإطار محتویات برامج الثقافة العلمیة من ) Bybee , 1986, 561(و قدم 

  : خلال مقررات العلوم و یتمثل ذلك في الجدول التالي 
  

  تصور بایبي لإطار محتویات برامج الثقافة العلمیة من خلال مقررات العلوم
  

تنمیة القدرات العقلیة   ار و القیمفھم الأفك  الھدف
  والمھارات

اكتساب المعلومات العلمیة 
  المنظمة

  الاعتبارات الاجتماعیة  مكونات المحتوى

  الاعتبارات التاریخیة

  الاعتبارات الثقافیة

ی  تم ذل  ك م  ن خ  لال مھ  ارات    

الاستق            صاء العلم            ي و  

  التصمیمات التكنولوجیة

  علم الفیزیاء

  علم الأحیاء

  علم الأرض

  ریف المفاھیمتع

  طبیعة العلم و التكنولوجیا
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و احتوى ھذا التصور عدة معاییر یمكن الاستعانة بھا في بناء البرنامج الخاص بالثقاف ة العلمی ة     

  :و تتمثل في 

مع  اییر خاص  ة باكت  ساب المعرف  ة العلمی  ة و التقنی  ة م  ن خ  لال دراس  ة الأم  ور الحیاتی  ة و         .١

 .الاھتمامات الإنسانیة و الثقافیة

ییر خاص  ة بالاس  تخدام الفع  ال للمھ  ارات التعلیمی  ة و ھ  ي تعت  د عل  ى التق  صي العلم  ي        مع  ا .٢

 .والتقني بطرق المشاركة النشطة في جمع المعلومات و حل المشكلات و اتخاذ القرارات

معاییر خاصة بتطویر القیم و الأفكار ذات الارتباط ب العلم و التقنی ة وعلاقتھم ا ب المجتمع و        .٣

أب و دھ ب ،   . ( بع ض الق ضایا المحلی ة و ال سیاسیة و الق ضایا الكلی ة      ذل ك م ن خ لال دراس ة     

٣٨ - ٣٧ : ٢٠٠٤.( 

وبناء على ما سبق أكدت الدراسة على تقلی ل الك م المعرف ي لمحت وى من اھج العل وم و ذل ك لإعط اء               

فرصة لكل من الطالب و المعلم لأداء الأنشطة اللامنھجی ة ، تعم ل عل ى تنمی ة الثقاف ة العلمی ة  ل دى         

 .لطلبةا

  تحسین مستوى الثقافة العلمیة في المدارس

أن ھ یمك ن تح سین م ستوى الثقاف ة العلمی ة ل دى المتعلم ین         ) Grafield , 1988 , 62(ی رى جرافیل د   

  :بالوسائل الآتیة 

 .زیادة عدد الحصص الدراسیة لكل من الریاضیات و العلوم .١

 عن طریق دراسة العلوم ف ي  استغلال الفضول الطبیعي للأطفال لاكتشاف العالم من حولھم  .٢

 .مرحلة ریاض الأطفال

زی  ادة الم  شاركة الیدوی  ة للتلامی  ذ ف  ي ك  ل الم  ستویات التعلیمی  ة و إعط  ائھم الفرص  ة للبح  ث   .٣

 .الذاتي المستقل
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 .تحسین مستوى معلمي العلوم في الجانب الأكادیمي و استمراریة رفع مستواھم التربوي .٤

 .ھنيزیادة أجر المعلمین و رفع مستواھم الم .٥

 .الاھتمام بفھم المفاھیم العلمیة الأساسیة لا الاكتفاء بحفظھا .٦

الت  زود بالت  دریس الفع  ال ع  ن طری  ق الاس  تفادة م  ن المتخص  صین العلمی  ین ف  ي المراك  ز           .٧

 .العلمیة

استخدام الكمبی وتر ل یس فق ط ك أداة فعال ة م ع المعلم ین و لك ن ك أداة لتح سین فھ م العل وم و                   .٨

 .الریاضیات

معامل و المتاحف و التلفزی ون و المكتب ات المحلی ة ف ي دع م التربی ة العلمی ة        الاستفادة من ال  .٩

 ).٣٦ :٢٠٠٤أبو دھب ، (في المدارس 

و بناء على ما سبق یتضح لنا ب أن الثقاف ة العلمی ة كھ دف رئ یس م ن أھ داف ت دریس العل وم ، یج ب             

 ، و الاھتمام بھ ف ي حال ة   أخذه في الاعتبار في جمیع المراحل التعلیمیة و في جمیع المواد الدراسیة    

ص یاغة الأھ  داف ال  سلوكیة ، وعن  د وض  ع الأن  شطة التعلیمی ة المنھجی  ة واللامنھجی  ة م  ن أج  ل رف  ع    

  مستوى الثقافة العلمیة لدى الطلبة

  الاھتمام العالمي بالثقافة العلمیة 

إن كثی  را م  ن المتعلم  ین یعتق  دون ف  ي بع  ض الخراف  ات ، أو یرجع  ون بع  ض الظ  واھر إل  ى  

 غیبیة غی ر منطقی ة ، أو یتع صبون لآرائھ م الشخ صیة ، أو یرجع ون إل ى غی ر ذوى العل م و           أسباب

الثقة في حل مشكلاتھم الطارئة ، و لیست ھ ذه س وى بع ض المظ اھر الت ي ت دل عل ى ع دم اكت ساب           

الثقافة العلمیة لدى ھؤلاء المتعلمین ، رغم مرورھم بمراحل متتالیة م ن الدراس ة الت ي اھتم ت بھ ذه        

  .افةالثق
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و یعك س ذل  ك م  ا یح  دث عن  د ت  دریس العل  وم كمج  رد جرع  ات م  ن الحق  ائق المعرفی  ة الت  ي   

تنتھي علاقتھا بالطالب بمجرد إفراغ ھذه الجرعات في ورق ة الاختب ار ، وق د ك ان ذل ك مقب ولا من ذ          

عقد أو عقدین من الزمان ، حی ث ك ان ھن اك تركی ز ع المي عل ى المع ارف العلمی ة وفق ا للنظری ات                 

ة في ذلك الوقت ، و التي كانت ترى أن العلوم المدرسیة ما ھي إلا قدر من المع ارف العلمی ة    السائد

الت  ي یج  ب عل  ى الط  لاب اس  تیعابھا ب  صرف النظ  ر ع  ن وظیفتھ  ا أو أھمیتھ  ا ف  ي حی  اتھم أو ف  ي            

مجتمعھم ، و م ع تزای د المع ارف العلمی ة أو م ا ی سمى بالانفج ار العلم ي ال ذي ش مل كاف ة مج الات                   

(  ، دخل العلم و التكنولوجیا ف ي كاف ة الحی اة ، و م ن الب دیھي أن ی شكل ھ ذا المج ال الحی وي            العلوم

تح  دیا للم  ربین ؛ إذ أن ذل  ك یف  رض عل  یھم ب  ذل جھ  ود م  ن ش  أنھا التط  ویر         ) العل  م و التكنولوجی  ا 

المستمر في مع ارف و مھ ارات الط لاب ذات العلاق ة بمج ال العل م ، ل ذلك أص بحت الثقاف ة العلمی ة               

رورة لا غن  ى عنھ  ا ف  ي تربی  ة الم  واطن و ك  ذلك أص  بحت حقیق  ة تف  رض نف  سھا عل  ى واض  عي     ض  

  ).١ : ١٩٨٩سلیم ، (المناھج 

أن الثقافة العلمیة تمث ل واح دة م ن أھ م الحاج ات الت ي         ) ٣٣٢ : ١٩٩٠(و ترى سھیر فودة     

ة ب الطلاب م ن غی ر    یتطلبھا إعداد المواطن الواعي ، و تتزاید أھمیة ذلك عندما تتعلق الثقافة العلمی      

دراسي العلوم ، إذ إن ھؤلاء الط لاب محروم ون م ن التعام ل م ع مق ررات تت صل بدعام ة الع صر                

  .الراھن و ھي العلم و التكنولوجیا

ض  رورة الاھتم  ام بالثقاف  ة العلمی  ة س  واء عل  ى م  ستوى مق  ررات      )  Evans( كم  ا ی  رى  

م ، خاص ة المعل م غی ر المتخ صص ف ي      الصفوف المختلفة في العلوم ، أو على مستوى إع داد المعل        

مجال العلوم ، حیث یجب الاھتمام بإیجاد الوسائل المناسبة والمؤثرة لنشر الثقاف ة العلمی ة ل دى غی ر        

  ) .Evans , 1970 : ٢٣( المتخصصین في العلوم 
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وخی  ر دلی  ل عل  ى ذل  ك العدی  د م  ن الدراس  ات الت  ي ق  دمت اقتراح  ات متنوع  ة لمن  اھج تعل  یم     

 إع داد المعل م بحی ث تقاب ل الحاج ة الملح ة للمتعلم ین ف ي مج الي العل وم والتكنولوجی ا            العلوم ومناھج 

مما یعني وجود جھود عالمیة مبذولة لمحاولة تح سین اكت ساب الثقاف ة العلمی ة لـ ـدى جمی ـع الأف راد               

   ) .٦ :١٩٩٤الحصین ، ( 

ن الثقافة العلمی ة لاب د   ویذكر ھنا انھ عند التفكیر في بناء مناھج تحقق القدر المرغوب فیھ م     

  : من الاھتمام بعاملین أو بعدین أساسیة ھما 

تت  أثر الثقاف  ة العلمی  ة بالعوام  ل المحلی  ة م  ن حی  ث طبیع  ة الحی  اة والق  یم والع  ادات والتقالی  د            -١

  ) .البعد المحلي ( والمشكلات التي تتعرض للمواطن كل یوم  

ات بالتطورات العلمیة التي تح دث دائم ا   تتأثر الثقافة العلمیة أیضا في أي مجتمع من المجتمع       -٢

  ) .١٢٨ : ١٩٩٣سلیم ، ) ( البعد العالمي ( وتتزاید لدرجة الانفجار المعرفي 

و بناء على ما سبق تبین لنا أھمیة الثقافة العلمیة و أھ دافھا و أبعادھ ا ، و ت م التع رف عل ى         

وم ن ھن ا یتب ین    . ام الع المي بھ ا  مصادرھا وكیفیة تحسین مستواھا في المدارس بالإضافة إلى الاھتم   

لنا أن الثقافة العلمیة كأحد أھم الأھداف الحدیثة في تدریس العلوم یجب أن یجعل ھ م صممو المن اھج          

كمرجعی ة أساس  یة ف  ي حال  ة إع  ادة ص  یاغة المن  اھج و تقویمھ ا ، م  ن أج  ل تحدی  د م  دى ت  ضمن ھ  ذه    

 بالت الي العم ل عل ى رف ع م ستوى الم تعلم       المناھج الدراسیة على عناصر الثقافة العلمی ة و أبعادھ ا و   

  .فیھا باستخدام جمیع الوسائل المتاحة لتخریج الأجیال القادرة على مواكبة عصر التقدم والنھضة

  

  الثقافة العلمیة في القرآن الكریم

لقد وردت الثقافة العلمیة بعناصرھا وأبعادھا في القرآن الكریم في آیات متع ددة و فیم ا یل ي ع رض           

  :لآیات القرآنیة التي تؤكد ذلكلبعض ا
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 المعرفة العلمیة .١

 الحقائق العلمیة •

لَا اللَّيلُ سابِق النهارِ { و ررِكَ الْقَما أَن تُدي لَهغنبي سم٤٠  :  يس (}لَا الش(  

حقیقة علمیة حیث أن الشمس لا تستطیع أن یسبق القمر أثناء تعاقب اللیل عن عبر تالآیة الكریمة 

  . النھارمع 

 التعمیمات العلمیة •

} ونحبسي ي فلََككلٌُّ ف٤٠  :  يس (}و(  

الآیة السابقة تدل على تعمیم علمي حیث أن جمیع الأجرام تدور في أفلاك منفصلة لا تصطدم 

  .ببعضھا البعض 

 القوانین العلمیة •

   )٣  : الأعلى (}والَّذي قَدر فَهدى {

 حیث یؤكد على أن الكون بما فیھ تحكمھ قوانین دقیقة لا تتجاوز وھنا یتضح المقصود العلمي

  .و لا تقتصر حدود معینة

 النظریات العلمیة •

}ؤيٍّ أَفلََا يح ءياء كلَُّ شالْم نا ملْنعجا وماهتقْاً ففََتقَْنكَانتََا ر ضالْأَرو اتاومالس َوا أنكفََر ينالَّذ ري لَمأَو وننم{  
  )٣٠  : الأنبياء(
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في الآیة الكریمة السابقة تتضح نظریة الانفجار العظیم ، حیث أن السماوات و الأرض كانتا  

  .ملتصقتین ففصل االله بینھما بالھواء

 عملیات العلم  .٢

  الملاحظة •

  )٧٥  : الأنعام (}موقنين وكَذَلك نُرِي إِبراهيم ملكَُوت السماوات والأَرضِ وليكوُن من الْ{

   .تدل على ملاحظة سیدنا إبراھیم للكون والتفكر في خلق االله) نُرِي(في ھذه الآیة الكریمة تدل كلمة 

  )١٩٠  : آل عمران (}إِن في خلْقِ السماوات والأَرضِ واختلاف اللَّيلِ والنهارِ لآيات لِّأُولي الألْبابِ {

  .و التأمل في خلق االله تدل على الملاحظة) لآيات( ھذه الآیة الكریمة تدل كلمة في

 القیاس •

} انيزوا الْمرلَا تُخْسو طسْبِالق ْزنْوا الويمَأق٩  : الرحمن (}و(  

  .تدل الآیة السابقة على استخدام أدوات القیاس كالمیزان في عملیة الوزن 

  التصنیف •

ي الْبحرانِ هذَا عذبْ فُرات سائغٌ شرابه وهذَا ملْح أجُاج ومن كلٍُّ تَأْكلُوُن لَحماً طَرِياً وتَستَخْرجِون حلْيةً وما يستوَِ{

 ونكُرتَش لَّكُمَلعو هْن فضَلتغَوُا متَبل راخوم يهف ى الفْلُْكتَرا وونَهس١٢   :فاطر (}تلَْب(  

  .)البحر(، و منھا ما ھو مالح ) النھر(تدل الآیة الكریمة على تصنیف البحار فمنھا ما ھو عذب 
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 }فَخْتلم رمحو بِيض ددالِ جالْجِب نما وانُهْفاً أَلوختَْلم اترثَم ا بِهنجرَفَأخ اءم اءمالس نلَ مأنَز اللَّه َأن تَر َلم  أَلوْانُها أَ

 ودس ابِيبغَر٢٧  : فاطر (}و(  

 منھا ما ھو أحمر و ذلك حسب  على تصنیف الجبال فمنھا ما ھو أبیض و تدل الآیة الكریمة

  .مكوناتھا من المعادن حیث المعادن ھي التي تحدد لون ا لصخور

 الاستنتاج •

سلامِ ومن يرِد أنَ يضلَّه يجعلْ صدره ضَيقاً حرجاً كَأنََّما يصعد في السماء فَمن يرِد اللّه أَن يهديه يشرح صدره للإِ{

 وننمؤلاَ ي ينلَى الَّذع سجالر لُ اللّهعجي ك١٢٥  : الأنعام (}كَذَل(  

ضغط الجوى و تقل كمیة من ھذه الآیة الكریمة نستنتج أنھ كلما ارتفع الإنسان لأعلى یقل ال

  .الأكسجین فیشعر الإنسان بالاختناق

 الاستقراء •

  )٥  : الحج (}وتَرى الْأَرض هامدة فَإِذَا أنَزلْنا علَيها الْماء اهتَزت وربت وأنَبتَت من كلُِّ زَوجٍ بهِيجٍ {

فصل عن بعضھا البعض مفسحة تدل ھذه الآیة الكریمة على أنھ عند تحرك حبیبات الرمل تن

للبذرة بتكوین الجذیر و الریشة و من ثم تنمو باقي أجزاء النبات من جذور و ساق و أوراق و 

  .أزھار
 التنبؤ •

} ينح دعب أَهنَب نلَملتََع٨٨  : ص (}و(  
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كل تبرز ھذه الآیة أنا لإنسان مھما توصل لمعارف ومعلومات و اكتشافات إلا أنھ لم یتوصل ل

شيء، مما یستوجب التنبؤ بالاجتھاد و البحث و الاكتشاف لكي یستطیع أن یضبط و یتحكم 

  .بالظواھر بما أعطاه االله من قدره

ين بِهِم بِرِيحٍ طَيبة وفَرِحواْ بِها   { رجو ي الْفُلْكف تَّى إِذَا كُنتُمرِ ححالْبو ري الْبف كُمريسي يالَّذ وه فاصع ا رِيحاءتْهج

                  ـنم كُـونَنلَن ه ــذ ه ـنـا متَنأَنجَي نـئ ـه الـدين لَ اْ اللّـه مخْلـصين لَ ـو عد ـم نَّهم أُحـيطَ بِهِ وجاءهم الْموج من كُلِّ مكَانٍ وظَنواْ أَ

رِيناك٢٢  : يونس (}الش(  

حت ى إذا كن تم ف ي البح ر عل ى ظھ ور ھ ذه ال سفن و ف رح          من الآیة الكریمة ال سابقة ن ستدل بأن ھ          

الرك  اب بتل  ك ال  ریح الطیب  ة و فج  أة جاءتھ  ا ال  ریح ال  شدیدة العاص  فة الم  دمرة ، حی  ث أن كلم  ة     

  .تدل على عدم صحة تنبؤ ھؤلاء النفر) وفَرِحواْ(

 استخدام الأرقام •

لأُنثَيينِ فَإِن كُن نساء فَوقَ اثْنتَينِ فَلَهن ثُلُثَا ما تَركَ وإِن كَانَت واحدة فلََها يوصيكُم اللّه في أَولاَدكُم للذَّكَرِ مثْلُ حظِّ ا{

وأَب رِثَهوو لَدو كنُ لَّهي فَإنِ لَّم لَدو لَه كَ إِن كَانا تَرمم سدا السمهنم داحكُلِّ ول هي وب اه فلأَمُه الثُّلُث فَإنِ كَان لَه النصف ولأَ

 اللّه ِإن اللّه ننفَعْاً فَرِيضَةً م ُلكَم بأقَْر مهأَي ونرلاَ تَد ُكمأَبناؤو ُكمآؤنٍ آبيد ا أَوي بِهوصي ةيصو دعن بم سدالس هفَلأُم ة وإِخ

  )١١  : نساءال (}كَان عليما حكيماً 
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 استخدام العلاقات المكانیة و الزمانیة •

} وه نَّه يه من آياتنا إِ لَه لنرِ وا حكْناري بى الَّذالأَقْص جِدسامِ إِلَى الْمرالْح جِدسالْم نم لالَي ه دبى بِعري أَسالَّذ انحبس
 يرصالب يعم١  : الإسراء (}الس(  

ت  دل ھ  ذه الآی  ة عل  ى اس  تخدام العلاق  ات المكانی  ة و الزمانی  ة ، حی  ث أن االله ع  ز و ج  ل أس  رى      

  .بالرسول صلى االله علیھ و سلم من مكة المكرمة إلى المسجد الأقصى وذلك لیلا

 الاتصال •

}م بِالَّتلْهادجو ةنسالْح ظَةعوالْمو ةكْمبِالْح كببِيلِ رى سإِل عاد وهو هبِيلن سن ضلََّ عبِم َلمَأع وه كبر ِإن نسَأح يي ه

 ينتَدهبِالْم لَم١٢٥  : النحل (}أَع(  

یتضح من الآیة الكریمة أن التواصل بین الأف راد وح ده غی ر ك اف و إنم ا یج ب أن یقت رب الإن سان          

م لیتع  رف عل  ى عل  ومھم و ثق  افتھم و  أكث  ر حت  ى تح  دث عملی  ة التع  ارف م  ع الن  اس و یتفاع  ل معھ     

  .لیتمكن من دعوتھم إلى الإسلام

 } بِيرخ يملع اللَّه ِإن أَتقَْاكُم اللَّه ندع ُكممأَكْر ِفوُا إنارَتعلَ لائقَبوباً وعش ُاكملْنعجأنُثَى ون ذَكَرٍ واكمُ ملقَْنإنَِّا خ اسا النها أَيي

  )١٣  : الحجرات (}

تدل ھذه الآیة الكریمة على المعاملات الحسنة و التواصل الإنساني الفعال ب ین الم سلم وإخوان ھ م ن         

  .المسلمین أو مع غیره من غیر المسلمین

 مھارة حل المشكلة .٣

}يننوقالْم نم كوُنيلضِ والأَرو اتاومالس لكَُوتم يماهرنُرِي إِب ككَذَلي  فَ وبـذَا ركَباً قَالَ هَأَى كولُ راللَّي هلَيع نا جلَم

ين فلََما أفَلََ قَالَ لا أحُب الآفلين فلََما رأَى القَْمر بازغِاً قَالَ هـذَا ربي فلََما أَفلََ قَالَ لَئن لَّم يهدني ربي لأكوُننَ من القْوَمِ الضَّالِّ
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فلََما رأَى الشمس بازغَِةً قَالَ هـذَا ربي هـذَا أَكْبر فلََما أفَلََت قَالَ يا قوَمِ إنِِّي برِيء مما تُشرِكوُن إنِِّي وجهت وجهِي للَّذي 

 ينرِكشالْم نا أنََاْ مميفاً ونح ضالأَرو اتاومالس ٧٩ – ٧٥  :  الأنعام( }فطََر(  

یتضح من الآیات السابقة مھارة حل المشكلة حیث أن سیدنا إبراھیم  واجھتھ مشكلة معینة و م ن ث م    

لق ھ ذا الك ون ؟ ، وم ن ث م ب دأ ف ي وض ع الفرض یات فف رض          اخ  ھ و  عمل على تحدیدھا و ھي م ن       

 تل و الأخ رى و ی ستنتج    بدایة أنھ الكوكب ، ثم القم ر ، ث م ال شمس و ك ان یختب ر الفرض یات الواح دة          

  .عدم صحتھا إلى أن توصل لتعمیم نھائي و ھو أن االله ھو خالق ھذا الكون

 البیئة  وكیفیة التعامل معھا .٤

 :حذر االله تعالى من الفساد البیئي كما یتضح من الآیة التالیة

 )٥٦  : الأعراف (}إنِ رحمت اللّه قَرِيب من الْمحسنين ولاَ تفُْسدواْ في الأَرضِ بعد إِصلاحها وادعوه خوفاً وطَمعاً {

} ونجِعري ملَّهلوُا لَعمي عالَّذ ضعم بيقَهذياسِ لي الندأَي تبا كَسرِ بِمحالْبو ري الْبف ادالفَْس ر٤١  : الروم (}ظَه(  

 .و الذي سبب الفساد البیئيیتضح من الآیة السابقة أن الإنسان ھ

}رضُِونعم مكْرِهن ذع مفَه مكْرِهم بِذاهنلْ أتََيب ِيهنن فمو ضالْأَرو اتاومالس تدلفََس ماءهوأَه قالْح علوَِ اتَّبو{ 

  )٧١  : المؤمنون(

البیئ ة دون مب الاة ب الموازین  حی ث     حیث  تبین الآی ة ال سابقة ب أن الإن سان أغ رق ف ي اس تغلال ھ ذه           

  .یخل بالبیئة و یجعلھا غیر صالحة لحیاة الناس

و قد جعل الإس لام حمای ة البیئ ة و النھ ي ع ن إف سادھا واجب ا م ن واجب ات المجتم ع كم ا یت ضح ف ي                  

 :الآیة الكریمة التالیة
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}ني ةيقلوُاْ بأُو ُكملن قَبونِ مالقُْر نم لاَ كَانَا فلَوواْ مظلََم ينالَّذ عاتَّبو مهنا منأنجََي نمم يلاَضِ إلاَِّ قلي الأَرف ادنِ الفَْسع نوه

 ينرِمجكَانوُاْ مو يه١١٦  : هود (}أُتْرفِوُاْ ف(  

ة و و قد حرص الرسول  صلى االله علیھ و سلم على ت شجیع الزراع ة ، بم ا یزی د م ن الث روة النباتی            

  : ینتج عنھ البیئة الصالحة

  )رواه مسلم عن جابر ()لا يغرس المسلم غرسا و لا يزرع زرعا فيأكل منه إنسان ولا دابة ولا شيء إلا كانت له صدقة ( 

  : یحث على تنظیف البیئة صلى االله علیھ و سلمو قد كان الرسول 

  )فردرواه البخاري في الأدب الم( ) إماطة الأذى عن الطريق صدقة ( 

 )١١  : الأنفال  (} وينزلُ علَيكمُ من السماء ماء لِّيطَهركمُ بِه{

النظاف ة للج سم   ا یحث على وجل أنزل الماء و ذلك للطھارة و ھذ من الآیة السابقة یتضح أن االله عز  

  .لبیئةلو 
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  الفصل الثالث

  

  

  الدراسات السابقة

  

  

  

  .قافة العلمیةالدراسات التي اھتمت بالث •

 .الدراسات التي اھتمت بأبعاد الثقافة العلمیة •

  .تعقیب على الدراسات السابقة •
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  الفصل الثالث
  

  الدراسات السابقة

إن الثقافة العلمیة أصبحت محورا مھما من حیث تضمینھا لمناھج العلوم في المراحل 

غل للب احثین ، و علی ھ فق د ت م     الدراسیة المختلفة ، بل أكثر من ذلك فھي ما زالت ال شغل ال شا         

الرجوع لعدد من الدراسات التي تتعلق بالثقافة العلمیة و مدى توافر عناصرھا في المقررات       

الدراسیة و مدى فھم الطلب ة للتفاع ل ب ین العل م و المجتم ع و التكنولوجی ا و البیئ ة ، ب الرجوع             

  .ؤتمرات التربویة، المجلات و الدوریات المحكمة ، و الم) Internet(إلى كل من 

  :و قد صنفت الدراسات السابقة إلى محورین ھما

  .اھتمت بالثقافة العلمیةالدراسات التي : المحور الأول  •

  .اھتمت بأبعاد الثقافة العلمیةالدراسات التي : المحور الثاني  •

  اھتمت بالثقافة العلمیةالدراسات التي : المحور الأول

 )٢٠٠٢(دراسة العبد  .١

 الدراسة إلى تطویر محتوى منھج البیولوجي للثانویة العامة في ضوء كل من و قد ھدفت ھذه

متطلبات التخصص والثقافة العلمیة،و قد كانت أدوات الدراسة ھي اختبار تحصیلي و اختبار  

من طلبة الثانویة العامة ، و كانت ) ١١٠(للثقافة العلمیة البیولوجیة و قد طبقت الدراسة على   

  .فاعلیة الأنشطة المكونة للوحدة في تنمیة الثقافة العلمیةالنتائج تشیر إلى 
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 )٢٠٠١(دراسة أبو سلطان  .٢

و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید مستوى التنور العلمي لدى طلبة ال صف التاس ع و علاقت ھ           

 م دارس م ن وكال ة    ٩ببعض المتغیرات ، و قد كانت عینة الدراسة عنقودیة حی ث ت م اختی ار             

انت أداة الدراسة مقیاس للتنور العلمي ، و قد توصلت الدراسة إل ى انخف اض      الغوث ، و قد ك    

مستوى طلبة الصف التاسع في كل عنصر من عناصر التنور العلمي بشكل عام و قد أوصت 

  .الدراسة بالاھتمام ببرامج إعداد المعلمین

  )٢٠٠١(دراسة قندیل  .٣

و المجتم ع و التكنولوجی ا ف ي الثقاف ة     ھدفت ھذه الدراس ة إل ى تحدی د ت أثیر التكام ل ب ین العل م                 

العلمیة و التحصیل الدراسي في العلوم لتلامیذ الصف الخامس الابتدائي ، و ق د كان ت أدوات       

الدراسة ھي اختبار تحصیلي دراسي و اختبار للثقافة العلمیة ، و قد طبقت الدراسة على عینة 

 الأساس  ي ، و ق  د توص  لت طالب  ا و طالب  ة م  ن ال  صف الخ  امس ) ٢٠٠(ع  شوائیة بل  غ ع  ددھا 

الدراسة إلى أن التكامل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا في محت وى ت دریس العل وم أف ضل        

  .بكثیر في إنماء الثقافة العلمیة للطلبة من النظام المعتاد

 )٢٠٠٠(دراسة سلامة و ربیع  .٤

متفوقین و علاقتھا ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على مستوى الثقافة العلمیة لدى الطلاب ال

باتجاھاتھم نحو مجال الرحلات العلمیة ، وقد كانت أدوات الدراسة ھي مقیاس للثقافة العلمی ة    

، و اختب  ار تح  صیلي ف  ي العل  وم لتحدی  د الطلب  ة المتف  وقین ، و مقی  اس للاتج  اه نح  و مج  ال          
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الب ة م ن    طالب ا و ط ١٧٨الرحلات التعلیمیة ، و قد تم تطبی ق الدراس ة عل ى عین ة مكون ة م ن        

طلاب الصف الأول الثانوي تم اختیارھا عشوائیا ، و قد توصلت الدراس ة إل ى وج ود ف روق           

ذات دلال  ة إح  صائیة ب  ین البن  ین و البن  ات ف  ي مقی  اس الثقاف  ة العلمی  ة ل  صالح البن  ین ،و توج  د  

  .علاقة ارتباطیة قویة بین الثقافة العلمیة و الاتجاه نحو الرحلات العلمیة

 )١٩٩٦(  العبد االله دراسة ملكاوي و .٥

و قد ھدفت ھ ذه الدراس ة إل ى تحدی د م ستوى الثقاف ة العلمی ة ل دى طلب ة المرحل ة الثانوی ة ف ي                    

الأردن من وجھة نظ ر المعلم ین ، و اس تخدم الباحث ان ف ي ھ ذه الدراس ة اس تبیانا لقی اس آراء            

 تخرج ھ م ن   المعلمین في عدد من القدرات التي یتوقع أنھا تصف الطال ب المثق ف علمی ا عن د      

معلم ة ، و ق د أظھ رت النت ائج أن     ) ٥٥(معلم ا و  ) ١٤٤(الثانویة ، و قد طبقت الدراسة على     

أكثر المجالات بحاجة لتعلیمھا للطلبة ھي طبیعة العلاقة بین العلم و المجتمع و التكنولوجی ا ،       

  .العلم كطریقة في التفكیر و البحث

 )١٩٩٥( دراسة عطیو و النجدي  .٦

الدراس  ة إل ى التع  رف عل  ى م  ستویات الثقاف ة العلمی  ة ل  دى معلم  ي المرحل  ة    و ق د ھ  دفت ھ  ذه  

بن دا ت م توزیعھ ا عل ى     )١١٠(الابتدائیة ، حیث أع د الباح ث مقیاس ا للثقاف ة العلمی ة تك ون م ن             

طالب ا م ن الط لاب ف ي     ) ٣١٥(خمسة أبعاد طبق في خلال شھر إبریل على عینة مكون ة م ن       

ساسي الدارسین ببرنامج تأھیل معلمي المرحلة الابتدائیة ، و المستوى الرابع بشعبة التعلیم الأ

ذلك في كلیات التربیة بجامعة حلوان و عین شمس و المنصورة ، و قد توصلت الدراسة إلى          

  .انخفاض مستوى الثقافة العلمیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة 
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 )١٩٩٥(دراسة  فضل  .٧

اب الكیمیاء للمرحلة الثانویة من منظور الثقافة و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تحلیل محتوى كت       

العلمیة ، و قد استخدم الباحث أداة لتحلیل محتوى كتاب الكیمیاء و قد كانت عینة الدراسة ھي 

كتب الكیمیاء في المرحلة الثانویة ، و قد توصلت الدراسة إلى أن كت اب الكیمی اء یرك ز عل ى       

كت   اب و ھ   ذه الن   سبة تختل   ف ب   اختلاف   م   ن ال% ٧٤العل   م كج   سم للمعرف   ة و ھ   ي بن   سبة   

  .الموضوعات المتناولة

 )١٩٩٥(دراسة موسى  .٨

و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى وضع وحدة مقترحة في الطاقة للصف الث اني الإع دادي لتحقی ق         

أھداف التنور العلمي ، و قد استخدمت الدراسة عدة أدوات و ھي اختبار تح صیلي دراس ي و    

م و مقی اس للاتجاھ ات نح و بع ض الق ضایا المرتبط ة بموض وع        اختبار مھارات عملیات العل   

الطاق  ة ، و ق  د كان  ت عین  ة الدراس  ة مجموع  ة ع  شوائیة م  ن طلب  ة ال  صف الث  اني الإع  دادي      

طالبا وطالبة ، و قد توصلت الدراسة إلى عدة نتائج أھمھا أن الوحدة المقترحة كان ت   ) ٢٣١(

  .ور العلميأفضل من الوحدة التقلیدیة في تحقیق أھداف التن

 )١٩٩١ (.Chiappetta , et alدراسة  .٩

و ق  د اس  تھدفت ھ  ذه الدراس  ة تط  ویر أداة تحلی  ل كم  ي لمحتوی  ات كت  ب العل  وم ف  ي المرحل  ة     

المتوس  طة ، و ھ  ذه الأداة ت  ستخدم للتع  رف عل  ى ت  وازن الم  نھج ف  ي الكت  ب المدرس  یة لم  دى   

أن المعرف ة الأساس یة للعل م كان ت     و بینت نت ائج ھ ذه الدراس ة        . تضمینھا لأبعاد الثقافة العلمیة   

من الأبعاد التي ركزت علیھا الكتب التي ت م تحلیلھ ا ، و یل ي ذل ك بع د الطبیع ة الاستق صائیة                 
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للعل  م ، و احت  ل بع  د التفاع  ل ب  ین العل  م و المجتم  ع و التكنولوجی  ا المرك  ز الثال  ث حی  ث ك  ان    

 للتفكی ر یمث ل الج زء المھم ل     احتواء الكتب لھ بنسبة منخفضة ، و یبدو أن بعد العل م كطریق ة      

  .في العدید من الكتب التي تم تحلیلھا

 )١٩٨٥ (Chuthrie & Leventhalدراسة  .١٠

ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن الفرص التي توفرھا مناھج العلوم لتنمیة الثقافة العلمیة  ، 

 اس تمرت  و قد استخدم الباحث ان ف ي ھ ذه الدراس ة أس لوبا یع رف بالأس لوب الأنث وجرافي ، و              

الدراسة لمدة ثلاث سنوات ، و قد شملت الدراسة ست مدارس علیا ، حی ث ت م تحلی ل من اھج            

العلوم في ھذه المدارس ، و قد دلت نتائج الدراسة عل ى أن الثقاف ة العلمی ة یج ب أن لا ت شكل        

ج  زءا مكم  لا لمن  اھج العل  وم ب  ل أساس  یا من  ھ ، و ك  ذلك بین  ت النت  ائج أن المعلم  ین یعط  ون        

  .لیة في تدریسھم للحقائق العلمیةالأفض

 )١٩٧٨ ( Bower & Linnدراسة  .١١

ف ي ض وء   ) SCIS(و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تقویم برنامج دراس ة تح سین من اھج العل وم      

  .مستوى الثقافة العلمیة لدى التلامیذ في ولایة كالیفورنیا بالولایات المتحدة الأمریكیة

لثقافة العلمیة ، و تكونت عینة الدراسة من مجموعتین و من أجل ذلك طور الباحثان اختبارا ل

) ٢١٩(طالب  ا و طالب  ة ، و مجموع  ة ض  ابطة و ع  ددھا   ) ٣١٢(إح  داھما تجریبی  ة و ع  ددھا  

قد اكتسبوا ) SCIS(طالبا و طالبة ، و قد بینت نتائج الدراسة أن التلامیذ الذین درسوا مناھج 

می  ة ب  شكل أف  ضل م  ن التلامی  ذ ال  ذین ل  م یدرس  وا  المف  اھیم الأساس  یة ذات العلاق  ة بالثقاف  ة العل

  ).SCIS(مناھج 
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  تعقیب على دراسات المحور الأول 

  : یتبن ما یلي اھتمت بالثقافة العلمیةمن العرض السابق للدراسات التي 

أك  دت معظ  م الدراس  ات ف  ي ھ  ذا المح  ور عل  ى أھمی  ة الثقاف  ة العلمی  ة ف  ي المراح  ل        •

 .التعلیمیة المختلفة

دراسات مؤشرا ت عامة للوضع الراھن لمحتوى مناھج العل وم ب التعلیم       أعطت ھذه ال   •

 . العام من حیث معالجتھا للثقافة العلمیة

ودراس  ة ) ٢٠٠١أب  و س  لطان ، (و م  ن الدراس  ات الت  ي أك  دت عل  ى ھ  ذه النتیج  ة دراس  ة  

  ).١٩٩٥فضل ، (و دراسة ) ٢٠٠٠سلامة و ربیع ، (

 ف  ي الثقاف  ة العلمی  ة و أكث  ره عل  ى   تناول  ت بع  ض الدراس  ات م  ستوى معلم  ي العل  وم    •

 ).١٩٩٥عطیو و النجدي ، (إكسابھا للطلاب ، و قد أكد على ذلك دراسة 

وم ن الدراس ات الت ي اھتم ت بتط ویر م نھج العل وم ف ي ض وء الثقاف ة العلمی ة دراس ة              •

 ).١٩٩٥موسى ، (و دراسة ) ٢٠٠٢العبد ، (

ھدف رئیسي من أھ داف ت دریس    اتفقت الدراسات السابقة على أھمیة الثقافة العلمیة ك        •

العلوم ، حیث أنھ یجب تنمیتھ لدى الطلاب ، كما أن ھذه الدراسات اتفقت في الم نھج       

 .المستخدم حیث تم استخدام المنھج الوصفي التحلیلي

اختلف  ت الدراس  ات ال  سابقة ف  ي الھ  دف م  ن الدراس  ة ؛ فم  نھم م  ن ق  ام بعملی  ة تحلی  ل       •

و منھم من ) ٢٠٠١أبو سلطان ، (ة مثل دراسة محتوى العلوم في ضوء الثقافة العلمی

) Bower & Linn١٩٧٨ (قام بتطویر منھج العلوم في ضوء الثقافة العلمیة دراسة 
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وكان الاختلاف أیضا ف ي عین ة الدراس ة فاس تخدمت عین ات تحلی ل لكت ب العل وم ف ي                

 .المراحل المختلفة

الدراس  ة و ھ  و تحدی  د اتفق  ت الدراس  ة الحالی  ة م  ع الدراس  ات ال  سابقة ف  ي الھ  دف م  ن   •

مستوى الثقافة العلمیة في كتاب العلوم للصف العاش ر و تحدی د م دى اكت ساب الطلب ة         

 .لھا ، كما اتفقت في المنھج المستخدم و ھو المنھج الوصفي التحلیلي

اختلفت الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة في عینة الدراسة حیث تناولت محت وى            •

ر و عل ى ح د عل م الباحث ة ل م ی تم تن اول ھ ذا المحت وى ف ي                كتاب العلوم للصف العاش     

 .الدراسة لأن المنھج طبق في نفس السنة التي تم تسجیل الدراسة فیھا

استفادت الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة ف ي خط وات التحلی ل لمحت وى العل وم                •

نت ائج و  ، كما استفادت في تفسیر ال) ٢٠٠١أبو سلطان ، (للصف العاشر مثل دراسة   

 ).١٩٩٥(دراسة  فضل ) ١٩٩٥موسى ، (تحلیلھا من دراسة 

  

  اھتمت بأبعاد الثقافة العلمیةالدراسات التي  : المحور الثاني

 )٢٠٠٥(دراسة شتیوي  .١٢

و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تطویر م نھج العل وم بالمرحل ة الابتدائی ة ف ي ض وء التكام ل ب ین           

 كان ت أدوات الدراس ة ھ ي اختب ار تح صیلي و مقی اس       العلم و المجتم ع و التكنولوجی ا ، و ق د         

للاتجاه نحو مادة العلوم و اختبار القدرة عل ى الت صرف ف ي المواق ف الحیاتی ة ، و ق د طبق ت                 

طالب  ا م  ن طلب  ة المرحل  ة الابتدائی  ة ، و ق  د توص  لت      ) ١٥٤(الدراس  ة عل  ى عین  ة ع  شوائیة   

رح و الت ي ت م إع دادھا ف ي ضــ ـوء      الدراسة إلى فعالیة ك ل م ن الوح دتین م ن البرن امج المقت              
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مدخل التكامل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا في ارتفاع م ستوى تح صیل الطلب ة و تنمی ة       

اتجاھاتھم نحو مادة العلوم و تنمیة ق دراتھم عل ى ح سن الت صرف ف ي المواق ف الحیاتی ة الت ي             

  .تقابلھم

 )٢٠٠٤(دراسة أبو دھب  .١٣

ثرائي في العلوم المبسطة وتوضیح أثره على تنمی ة بع ض   ھدفت الدراسة إلى وضع برنامج إ  

عناصر الثقافة العلمیة و المھارات الاجتماعیة لدى تلامیذ الحلقة الابتدائیة في القاھرة ، و ق د    

كانت أدوات الدراسة ھي مقیاس للثقافة العلمیة و بطاقة ملاحظة للمھارات الاجتماعیة ،و قد          

طالبا و طالبة ، ) ٢٣٤(من طلبة الصفوف الابتدائیة الدنیا طبقت الدراسة على عینة عشوائیة 

و قد توصلت الدراس ة إل ى أن ھ ذا البرن امج أدى إل ى تنمی ة بع ض عناص ر الثقاف ة العلمی ة و             

  .المھارات الاجتماعیة

  )٢٠٠٤(دراسة عبد المجید  .١٤

المملك ة  و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید تناول محتوى م نھج العل وم بالمرحل ة المتوس طة ب       

 و فھم التلامیذ لھا ، وقد كانت أدوات الدراسة ھي أداة لأبعاد العلم وعملیاتھالعربیة السعودیة   

طالب ا  ) ٣٢٨(تحلیل المحتوى و اختبار فھم طبیعة العلم و عملیاتھ و قد طبق ت الدراس ة عل ى        

اول م  ن ال  صف الأول و الثال  ث الث  انوي ، و ق  د الدراس  ة إل  ى أن ھن  اك علاق  ة ب  ین م  دى تن        

  .المحتوى لأبعاد العلم و عملیاتھ و فھم الطلاب لھا
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 )٢٠٠٣(دراسة السنوسي  .١٥

و قد ھدفت ھ ذه الدراس ة إل ى توض یح فعالی ة برن امج مقت رح ف ي ض وء التفاع ل ب ین العل م و                

ف ي تنمی ة التن ور العلم ي ل دى ط لاب ش عبة التعل یم الابت دائي           ) STS(المجتمع و التكنولوجی ا     

و قد اس تخدمت الدراس ة مقیاس ا للتن ور العلم ي ، و ق د طبق ت الدراس ة عل ى          بكلیات التربیة ،  

 طالب ا م ن ش عبة التعل یم الابت دائي بكلی ات التربی ة ، و ق د توص لت الدراس ة إل ى              ) ٢٠٠(عینة  

في ) STS(فعالیة ھذا البرنامج المقترح في ضوء التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا      

  .دى طلاب شعبة التعلیم الابتدائي بكلیات التربیةتنمیة التنور العلمي ل

 )٢٠٠٣(دراسة المقطري  .١٦

و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تطویر مناھج العلوم في  المرحلة الثانیة من التعلیم الأساسي في     

 ، و ق د كان ت أدوات الدراس ة ھ ي اختب ار تح صیلي        متطلب ات التربی ة البیئی ة     الیمن في ض وء     

) ٤٠٠(ه نحو البیئة ، و كانت عینة الدراسة عینة عشوائیة تكون ت م ن      للعینة و مقیاس للاتجا   

طالب ا م  ن طلب  ة ال  صف ال  سابع ف  ي المرحل  ة الثانی  ة م  ن التعل  یم الأساس  ي ف  ي ال  یمن بمدرس  ة   

المعافر، و قد أشارت الدراسة إلى أن الأھداف تركز على الجانب المعرفي مھمل ة المج الات        

ل للمحتوى عن قصور المحتویات المنھجی ة لكت ب العل وم    الأخرى ، وقد أسفرت عملیة التحلی    

بالمرحل  ة الثانی  ة م  ن التعل  یم الأساس  ي ع  ن اس  تیعاب المف  اھیم و الق  ضایا الفرعی  ة المرتبط  ة     

  .بالتربیة البیئیة
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 )٢٠٠٢(دراسة حسن  .١٧

و ق  د ھ  دفت ھ  ذه الدراس  ة إل  ى تحدی  د أث  ر اس  تخدام م  دخل التكام  ل ب  ین العل  م و المجتم  ع و        

جیا في ت دریس العل وم عل ى تنمی ة التفكی ر الإب داعي ل دى تلامی ذ المرحل ة الثانی ة م ن               التكنولو

التعلیم الأساسي ، و قد كانت أدوات الدراسة ھي اختبار تحصیلي و مقیاس للتفكی ر الإب داعي        

، و قد طبقت الدراسة على عینة عشوائیة من تلامیذ الصف الأول من المرحلة الثانیة للتعل یم        

طالبا و طالبة ، و قد أثبت ت الدراس ة فعالی ة    ) ٤٠٠(حدى مدارس محافظة القاھرة   الأساسي بإ 

  .الوحدة المعاد صیاغتھا في زیادة التحصیل و تنمیة قدرات الطلبة على التفكیر الإبداعي

 )٢٠٠٢(دراسة عبد المسیح و عبد العال  .١٨

ات المجتم  ع و  ل  دى بع  ض فئ  تحدی  د ال  وعي بالمخ  اطر البیئی  ةو ق  د ھ  دفت ھ  ذه الدراس  ة إل  ى 

تلامیذ المرحلة الإعدادیة و مدى تناول كتب العل وم لتل ك المخ اطر، و ق د كان ت أداة الدراس ة            

ھي أداة التحلیل لمحتوى كتب العلوم في المرحلة الإعدادیة و مقیاس للوعي بالمخاطر البیئیة      

مجتم ع و  ، و قد كانت عینة الدراسة متنوعة فقد تكونت من مجموعة من فئ ات مختلف ة م ن ال         

ف  ردا م  ن الحاص  لین عل  ى مؤھ  ل   ) ٥٠(ف  ردا م  ن الحاص  لین عل  ى مؤھ  ل ع  ال ،   ) ٥٠(ھ  م 

فردا من دون المتوسط و مجموعة تلامیذ الحلقة الثانیة م ن التعل یم الأساس ي    ) ٥٠(متوسط و  

طالبا و طالبة بالصفین الأول و الثالث الإع دادي ، و ق د توص لت الدراس ة إل ى ت دني         ) ٣٢٦(

طر البیئیة سواء بالنسبة لفئات المجتمع من حملة المؤھلات المختلف ة أو بالن سبة   الوعي بالمخا 

  . لطلبة المرحلة الإعدادیة
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 )٢٠٠٢(دارسة  مصالحة  .١٩

وقد ھدفت ھذه الدارسة إلى تحدید مدى اكتساب طلبة الصف الرابع المعاقین بصریاً لعناصر     

وقد كانت عینة الدارسة ھي جمی ع طلب ة   الثقافة العلمیة المتضمنة في كتب العلوم المدرسیة ،    

الصف الرابع الابتدائي المعاقین بصریاً بمركز الن ور للتأھی ل المع اقین ب صریاً الت ابع لوكال ة         

الغ  وث الدولی  ة بغ  زة  ، وق  د كان  ت أدوات الدراس  ة ھ  ي أداة تحلی  ل المحت  وى منھ  اج العل  وم     

لي لمع اییر الثقاف ة العلمی ة ،    للصف الرابع في ض وء عناص ر الثقاف ة العلمی ة واختب ار تح صی       

وتوصلت الدراسة إلى أن المحتوى العلمي لكتب العل وم ترك ز عل ى الجان ب المعرف ي ب شكل           

واضح مع إھمال قضایا التفاعل المشترك والاتجاھات والقیم العلمیة وكان م ستوى الطلب ة لا        

  .كما حدده الباحث% ٨٠یصل إلى حد الإتقان وھو 

 )٢٠٠١(دراسة سعد  .٢٠

ھدفت ھذه الدراسة إلى تطویر مناھج العلوم لتلامیذ المرحلة الإعدادیة في ض وء م دخل   و قد   

العل م و المجتم  ع و التكنولوجی  ا ،و ق  د كان  ت أدوات الدراس  ة ھ  ي اختب  ار تح  صیلي للمع  ارف   

العلمی  ة و مقی  اس التن  ور العلم  ي و التكنول  وجي و اختب  ار التفكی  ر الناق  د ،و ق  د كان  ت عین  ة        

طالبا و طالبة ، و قد توص لت الدراس ة   ) ١٦٤( من طلبة المرحلة الإعدادیة الدراسة عشوائیة 

إلى فعالیة تدریس الوحدات المقترحة على المجموعة التجریبیة دون الضابطة في ك ل أدوات   

  .الدراسة
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  )٢٠٠١(دراسة شلدان  .٢١

 ث م   ، و م ن بعملی ات العل م  و قد ھدفت ھذه الدراسة إل ى إث راء منھ اج العل وم لل صف الخ امس        

 ، و قد أجریت الدراسة على تحدید أثرھا على مستوى النمو العقلي و میول الطلبة نحو المادة   

و ق  د كان  ت أداة الدراس  ة ھ  ي اختب  ار لقی  اس النم  و العقل  ي      . طالب  ا و طالب  ة   ) ٥٤٣(عین  ة  

 أن إث راء المنھ اج ف ي عملی ات العل م      إل ى للطلاب ، ومقیاس لمیولھم ، وق د توص لت الدراس ة        

 ایجابیة نحو مادة لامیذ كما أنھا جعلت میول الطلابلى زیادة معدل النمو العقلي لدى التأدى إ

  .العلوم 

 )٢٠٠٠(دراسة فراج  .٢٢

و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید تناول محتوى م نھج العل وم بالمرحل ة المتوس طة بالمملك ة         

 كانت أدوات الدراسة ھي أداة  و فھم التلامیذ لھا ، وقدلأبعاد العلم وعملیاتھالعربیة السعودیة   

طالب ا  ) ١٣٣(تحلیل المحتوى و اختبار فھم طبیعة العلم و عملیاتھ و قد طبق ت الدراس ة عل ى        

طالب  ا م  ن ال  صف الثال  ث الإع  دادي ، و ق  د أظھ  رت النت  ائج أن  )١٢١(ف  ي الأول الإع  دادي و

  .میذ لھاھناك علاقة بین مدى تناول المحتوى لأبعاد العلم و عملیاتھ و فھم التلا

 )٢٠٠٠(دراسة محمد و محمد  .٢٣

و قد ھدفت ھذه الدراس ة إل ى تحدی د فعالی ة اس تخدام نم وذج الت دریس ال واقعي ف ي تنمی ة فھ م                 

القضایا الناتجة عن تفاعل العلم و المجتمع و التكنولوجی ا و الق درة عل ى اتخ اذ الق رار حیالھ ا            

كی  ر المختلف  ة بكلی  ة التربی  ة للبن  ات ل  دى طالب  ات ش  عبة الفیزی  اء و الكیمی  اء ذوات أس  الیب التف

بالرستاق ، و قد كانت عینة الدراسة جمیع طالبات الفرق ة الثانی ة ش عبة الفیزی اء ة و الكیمی اء            
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طالب ة ، و ق د كان ت أدوات الدراس ة      ) ٣٠(بكلیة التربیة للبنات بولایة الرستاق بسلطنة عمان        

 العلمی  ة ح  ول أھ  م الق  ضایا ف  ي  اس  تبانھ لاس  تطلاع مرئی  ات المتخص  صین ف  ي مج  ال التربی  ة 

التفاعل و اختبار لقیاس مستوى فھم القضایا الناتجة عن تفاعل العلم و المجتمع و التكنولوجیا      

و أیضا تم استخدام مقیاس لقیاس القدرة على اتخاذ القرار حیال ھذه القضایا بالإض افة لقائم ة     

م وذج ال واقعي ف ي الت دریس ل ھ ق وة       و قد توصلت الدراسة إلى أن الن . بأنماط أسالیب التفكیر    

تأثیر و فاعلیة كبیرة في ازدیاد فھ م الطالب ات للق ضایا الناتج ة ع ن تفاع ل العل م و المجتم ع و          

  .التكنولوجیا

 )١٩٩٩(دراسة إبراھیم  .٢٤

 عل  ى تنمی  ة ح  ب  أث  ر فھ  م معل  م العل  وم لعملی  ات العل  م  و ق  د ھ  دفت ھ  ذه الدراس  ة إل  ى تحدی  د   

 معلم ا للعل وم   ٤٥تجاھاتھم نحو العل م ، و ق د كان ت عین ة الدراس ة      الاستطلاع لدى تلامیذه و ا  

مدرس ة ، و ق د اس تخدمت الدراس ة ع دة أدوات و      ) ١٤(یدرسون الصف الثاني الإعدادي في      

ھي اختبار فھم عملیات العلم و مقیاس الاتجاه نحو العلوم و قد توصلت الدراسة إلى أن معل م        

و منخفض الفھم یمارس وظیفة تلقینیة ف ي تدری سھ للعل وم    العلوم متوسط الفھم لعملیات العلم أ   

مما یضاعف الاتصال الإقناعي مع تلامیذه و من ثم یفشل في إثراء أو صقل مھارات التفكیر 

  . لدیھم

 )١٩٩٩(دراسة أبو الجدیان  .٢٥

 ل دى طلب ة الثانوی ة، و ق د     التفكی ر الاس تدلالي  و قد ھ دفت دراس تھ إل ى التع رف عل ى ق درات             

 و أما عدد  فصل من القسم العلمي و الأدبي١٨ الدراسة طبقیة و بلغ عدد الفصول كانت عینة

 ، و قد كانت أداة الدراسة اختبارا للتفكیر الاستدلالي ، و طالبا و طالبة) ٣٢٣(الطلبة فقد بلغ    
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قد توصلت الدراسة إلى انخفاض قدرات التفكی ر الاس تدلالي ل دى طلب ة الثانوی ة وع زى ذل ك           

    .لات التي تحدث في الاختباراتلبعض التساھ

  ) :١٩٩٩(دراسة  أبو جحجوح  .٢٦

 ف ي كت ب العل وم للمرحل ة الإعدادی ة ، وق د اتب ع          ع ن الق یم البیئی ة     ھدفت الدراسة إل ى الك شف       

 ، وقد كان مجتمع الدراسة جمیع ش عب ال صف التاس ع ف ي     التحلیليالباحث المنھج الوصفي و  

 مدرس ة ، أم ا   ٤٧ شعبة موزعة عل ى  ٢٢١ة ،  جمیع مدارس وكالة الغوث في محافظات غز      

قائم  ة ب  القیم ( العین ات فق  د كان  ت عنقودی  ة ، وق  د اس  تخدم الباح ث ع  دة أدوات للدراس  ة وھ  ي    

، توص  لت الدراس  ة إل  ى ) البیئی  ة المقترح  ة ، أداة تحلی  ل المحت  وى ، أداة مقی  اس الق  یم البیئی  ة 

  .افتقار مناھج العلوم ببعض القیم البیئیة

  ) : ١٩٩٨(ي دراسة  حج .٢٧

 وأث ره عل ى التح صیل ،    بمھ ارات التفكی ر الإب داعي   ھدفت الدراس ة إل ى إث راء من اھج العل وم       

واخت  ارت الباحث  ة مجتم  ع الدراس  ة عل  ى أن یك  ون جمی  ع ش  عب الدراس  ة لل  صف الث  امن م  ن    

ت مدرسة العكلوك أللأساسیة العلیا للبنین ، ومدرسة العائشیة الأساسیة العلیا للبنات ، وقد كان     

شعبتان م ن ال ذكور وش عبتان    ( عینة الدراسة أربع شعب دراسیة من الصف الثامن الأساسي          

اختب  ار ( واخت  ارت الباحث  ة عینتھ  ا ع  شوائیاً ، وكان  ت أداة الدراس  ة عب  ارة ع  ن  ) م ن الإن  اث  

، وتوصلت الدراسة إلى أن ھناك ) تحصیلي ، اختبار التفكیر الإبداعي ، أداة تحلیل المحتوى 

  . مناھجنا الفلسطینیة للصف الثامن في تنمیة التفكیر الإبداعي قصور في
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 )١٩٩٨(دراسة  دحلان  .٢٨

 الأساسیة لدى طلبة ال صف الث امن   مستوى المفاھیم العلمیةوقد ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید     

، وق د  )  طالب اً وطالب ة  ٨٧٩(ائیة عنقودی ة  في محافظات غزة ، وقد كانت عینة الدارسة ع شو        

الدراسة ھي اختبار للمفاھیم العلمیة المتضمنة في كتاب العلوم للصف الثامن ، وقد كانت أداة  

توص لت الدراس  ة إل  ى أن ھن  اك ض  عف ف  ي اكت ساب بع  ض المف  اھیم العلمی  ة ، ل  ذلك أوص  ت    

  .الدراسة بالاھتمام بأسالیب تقویم المفاھیم العلمیة التي تركز على الجوانب العقلیة العلیا 

  )١٩٩٨ (ندراسة  الزعانیی .٢٩

من الأساس ي وف ق   اوقد ھدفت ھذه الدارس ة إل ى بن اء إط ار مقت رح لمنھ اج العل وم لل صف الث                   

 ، وق د كان ت    ، و قد أجریت الدراس ة ف ي غ زة      اتجاه التفاعل بین العلم والمجتمع والتكنولوجیا     

أداة الدراسة ھي أداة تحلیل محتوى منھاج العلوم للصف الثامن الأساسي وف ق اتج اه التفاع ل          

طار مقترح لمنھاج علوم ال صف الث امن وف ق    إین العلم والمجتمع والتكنولوجیا ، وقد تم بناء        ب

ھذا الاتجاه ، وقد توصلت الدراسة إلى أن ھ ذا المحت وى یرك ز ب شكل ع ام عل ى العل م كج سم          

للمعرف ة حی ث یؤك  د عل ى الحق  ائق والمف اھیم والمب ادئ دون الاھتم  ام بتطبیقاتھ ا التكنولوجی  ة       

  .ا الاجتماعیة ومضامینھ

 )١٩٩٨( دراسة  السید  .٣٠

و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تدریس وحدة لتحقیق التكامل بین العلم و المجتمع و التكنولوجی ا        

و أثرھا على اتجاھات تلامیذ المرحلة الابتدائی ة نح و البیئ ة و نح و م ادة العل وم ، و ق د كان ت           

مقی اس الاتج اه نح و البیئ ة و مقی اس      أدوات الدراسة ت شمل اختب ار تح صیلي ف ي الوح دتین و          
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الاتجاه نحو مادة العلوم ، و قد طبقت الدراسة على عین ة ع شوائیة م ن تلامی ذ ال صف الراب ع        

طالب  ا و طالب  ة، و ق  د توص  لت الدراس  ة إل  ى أن ھ  ذه   ) ٥٣٠(الابت  دائي بمنطق  ة ع  ین ش  مس   

  .ئة و نحو مادة العلومالوحدة كانت ذا تأثیر إیجابي على كل من اتجاھات الطلبة و نحو البی

   ) :١٩٩٨(دراسة  الضبیبان  .٣١

وقد ھدفت دراستھ إلى تحلیل محتوى كتاب العلوم لل صف الثال ث ف ي ض وء م دخل العل م                

والمجتمع والتكنولوجیا ، وقد كانت عینة ھذه الدراسة ھي كتاب العل وم لل صف الثال ث ، وق د           

بھذا المبدأ من حیث الموض وعات  استخدم نموذجین للدراسة ، أحدھما یوضح ارتباط المنھج          

الرئیسیة والآخر یوضح بعض المواض یع المت ضمنة لھ ذا المب دأ ، وق د توص لت الباحث ة إل ى                

 ص  ریح متعلق  ة بالموض  وع   م  ن الوح  دات كان  ت ب  شكل  % ١٤ت  ضمن ھ  ذا الم  نھج إل  ى أن   

  . بتطویر ھذه المناھج حتى تواكب التقدم الھائل والمتسارع وبالتالي یوصي الباحث

 )١٩٩٨(سة محمد درا .٣٢

و ق  د ھ  دفت ھ  ذه الدراس  ة إل  ى تحدی  د م  دى تن  اول محت  وى كت  ب العل  وم المدرس  یة بالمرحل  ة     

الإعدادیة لعملیات الاستقصاء ، و قد كانت أداة الدراسة ھ ي أداة تحلی ل محت وى كت ب العل وم             

حل ة  وفقا للعملیات الاستق صائیة ، و ق د كان ت عین ة الدراس ة ت شمل كت ب العل وم الثلاث ة بالمر               

الإعدادیة ، و قد توصلت الدراس ة إل ى أن كت ب العل وم لا ت زال ترك ز عل ى المعرف ة العلمی ة                   

وتعتب  ر الكت  اب م  صدرا للمعلوم  ات و المعرف  ة الج  اھزة و ھ  ي وظیف  ة تع  داھا الكت  اب إل  ى       

  .وظائف أخرى یجب التركیز علیھا
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 )١٩٩٧(دراسة اللولو  .٣٣

 العل وم بمھ ارات تفكی ر علم ي عل ى تح صیل       و قد ھدفت الدراسة إلى تحدید أث ر إث راء م نھج     

الطلبة في الصف السابع و قد كانت عینة الدراسة مكونة من أربع شعب دراس یة م ن ال صف      

م  ن مدرس  ة ال  ذكور ) ٨٦(و ش  عبتان للإن  اث ) ٨١(ال  سابع الأساس  ي ، منھ  ا ش  عبتان لل  ذكور 

ة ع دة أدوات و ھ ي أداة   و قد استخدمت الدراس. الإعدادیة و البنات الإعدادیة بمعسكر البریج 

و قد توص لت الدراس ة   . تحلیل المحتوى و اختبار تحصیلي و اختبار لمھارات التفكیر العلمي    

إل ى أن ھن  اك إث ر كبی  ر لإث  راء م نھج العل  وم بمھ ارات التفكی  ر العلم  ي عل ى تح  صیل الطلب  ة       

 و راع  ت ل  صالح الطالب  ات و أن الم  ادة  الإثرائی  ة س  اعدت عل  ى تلبی  ة ق  درات التلامی  ذ كم  ا    

الف  روق الفردی  ة ، بالإض  افة إل  ى أنھ  ا عمل  ت عل  ى زی  ادة تف  وق مرتفع  ي التح  صیل و أخ  ذت  

  .   بأیدي متدني التحصیل و عملت على تطویرھم

 )١٩٩٦(دراسة عبد الوھاب  .٣٤

و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تنمیة بعض عناصر التنور العلمي لدى تلامیذ الإعدادیة المھنی ة       

ة ھي أداة تحلیل محتوى مناھج العلوم لل صفوف الثلاث ة الإعدادی ة    لدراس، و قد كانت أدوات ا   

المھنیة و مقیاس للتنور العلمي ، و قد كانت عینة الدراسة ھ ي ع شوائیة م ن طلب ة ال صفوف               

الثلاثة الإعدادیة ، و قد توص لت ھ ذه الدراس ة بالن سبة للتحلی ل إل ى انخف اض م ستوى اھتم ام              

موض  وعات العلمی  ة الت  ي تنم  ي التن  ور العلم  ي ، كم  ا أن  محت  وى من  اھج العل  وم الإعدادی  ة بال

تدریس الوحدة المطورة أشار إلى تطور كبیر في اكتساب الكثیر م ن عناص ر التن ور العلم ي         

  .لدى طلبة الإعدادیة المھنیة
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 )١٩٩٤(دراسة عبد الكریم  .٣٥

بتنمی ة  و قد ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید م دى اھتم ام كت اب العل وم لل صف الأول الإع دادي        

 ل دى التلامی ذ ، و ق د اس تخدمت الدراس ة أداة تحلی ل المحت وى لتحلی  ل        مھ ارات عملی ات العل م   

، و قد توصلت الدراسة إلى أن كتابي العلوم اھتما ) ٨٦/٨٧(و ) ٩٠/٩١(كتابي العلوم طبعة 

اھتمام  ا واض  حا ف  ي الأن  شطة و التج  ارب بك  ل م  ن عملیت  ي الملاحظ  ة و الاس  تنتاج و ق  ل          

 بكل من عملیتي القی اس و التف سیر للبیان ات و الات صال و ل م یھتم ا ھ ذین الكت ابین           ااھتمامیھم

  .بكل من التنبؤ و فرض الفروض والتعریف الإجرائي

 )١٩٨٩ (Fillmanدراسة  .٣٦

حی ث ق  ام بدراس ة م  دى احت واء أح  د ع شر كت  اب أحی اء م  ن حی ث ت  ضمینھا ل بعض عناص  ر        

لمحتوى وفقا لعناصر الثقافة العلمیة ، و كانت عینة الثقافة العلمیة ، حیث استخدم أداة تحلیل ا

الدراسة أحد عشر كتاب في تخصص الأحیاء ، و قد أظھ رت نت ائج التحلی ل أن أبع اد الثقاف ة               

، العل م   %) ٨٠ - % ٦٥(المعرف ة العلمی ة   : العلمی ة موزع ة ف ي تل ك الكت ب بالن سب الآتی ة        

 ١٠ - % ١( المجتم ع و التكنولوجی ا   ، التفاع ل ب ین العل م و     %) ٢٠ - % ١٠(طریقة بح ث    

  .و أھملت الكتب بعد طریقة التفكیر%) 

 )١٩٨٦  ( Eilliot & Nagelدراسة  .٣٧

حیث كان الھدف من الدراسة تحلیل مضمون عشرة كتب مقررة في العلوم ، یتم تدریسھا في 

ة كت ب  أمریكا ، و قد استخدم الباحثان أداة تحلیل المحتوى ، و كانت عینة الدراسة ھ ي ع شر           

علوم مقررة على مراحل مختلفة ، وقد أظھرت النت ائج أن المن اھج الت ي ت م تحلیلھ ا لا تعم ل            
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على تطویر أو تحسین التفكیر العلم ي ،  أو الاتجاھ ات العلمی ة ل دى التلامی ذ ال ذین یدرس ون          

تلك المحتویات في ھذه المناھج ، كذلك كان بعد الاستقصاء العلمي من حیث تضمینھ في ھذه 

  . لمناھج منخفضا ، و لم تھتم المناھج أیضا ببعد التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیاا

  تعقیب على دراسات المحور الثاني

  : یتبن ما یلياھتمت بأبعاد الثقافة العلمیةمن العرض السابق للدراسات التي 

اف ة العلمی ة   أكدت جمیع الدراسات السابقة لھذا المحور على أھمی ة تنمی ة عناص ر الثق          •

ل  دى الط  لاب بمراح  ل التعل  یم المختلف  ة لمالھ  ا م  ن ت  أثیر عل  ى طریق  ة تفكی  رھم و           

 .اتجاھاتھم

تناول ت بع  ض الدراس ات تنمی  ة عناص  ر الثقاف ة العلمی  ة م  ن خ لال الت  دریس المباش  ر      •

ل   بعض الب   رامج أو الوح   دات التدری   سیة و الت   ي تت   ضمن الموض   وعات و المف   اھیم  

و دراس  ة ) ٢٠٠٤أب  و دھ  ب ، (مث  ل دراس  ة . لثقاف  ة العلمی  ةاللازم  ة لتنمی  ة عناص  ر ا

وق د  ). ١٩٩٦عبد الوھاب ، (و دراسة ) ١٩٩٨حجي ، (و دراسة   ) ٢٠٠١شلدان ،   (

  أثبت تدریس ھذه البرامج أو الوحدات فعالیتھا في تنمیة عناصر الثقافة العلمیة

من اھج العل وم   تناولت بعض الدراسات تنمیة عناصر الثقافة العلمیة من خلال تط ویر     •

س  عد ، (ودراس  ة ) ٢٠٠٣المقط  ري ، (و دراس  ة ) ٢٠٠٥ش  تیوي ، (مث  ل دراس  ة   

 ).Bower & Linn , 1978(بالإضافة إلى دراسة ) ٢٠٠١
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بین  ت معظ  م الدراس  ات ال  سابقة أن ھن  اك ت  دني ع  ام ف  ي م  ستوى الثقاف  ة العلمی  ة ل  دى   •

 أب  و س  لطان ، (و دراس  ة  ) ٢٠٠٢م  صالحة ، ( الطلب  ة وق  د أش  ار إل  ى ذل  ك دراس  ة  

٢٠٠١.(  

 أشارت بعض الدراسات إلى عدم وجود المستوى المطل وب م ن الثقاف ة العلمی ة ل دى           •

  ) .١٩٩٥عطیو و النجدي ، ( و دراسة  ) ١٩٩٩إبراھیم ، ( المعلمین كدراسة 

على أھمیة تنمیة عناصر الثقافة العلمیة كما اتفقت في  اتفقت معظم الدراسات السابقة •

 . ھو المنھج الوصفي التحلیلي منھج الدراسة و

اختلفت الدراسات السابقة في الھدف من الدراسة فمنھم من قام بتحلیل محتوى العلوم  •

و دراس   ة ) ٢٠٠٢م   صالحة ، (وفق   ا للثقاف   ة العلمی   ة أو أح   د أبعادھ   ا مث   ل دراس   ة  

)Chuthrie & Leven , 1985 (   و منھم من قام بالتطویر مث ل دراس ة)  ، ش تیوي

 ).٢٠٠٣المقطري ، (ة و دراس) ٢٠٠٥

اتفقت الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة في أھمیة تنمیة عناصر الثقافة العلمی ة ،    •

 .كما اتفقت في المنھج حیث استخدمت الدراسة الحالیة المنھج الوصفي التحلیلي

اختلفت الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة في عینة الدراسة حیث تناولت محتوى       •

علوم للصف العاشر و عل ى ح د عل م الباحث ة ل م ی تم تن اول ھ ذا المحت وى ف ي               كتاب ال 

 . الدراسة لأن المنھج طبق في نفس السنة التي تم تسجیل الدراسة فیھا
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استفادت الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة في بناء اختبار الثقافة العلمی ة خاص ة       •

 اس تفادت ف ي تف سیر نت ائج     كما) ٢٠٠١سعد ، (و دراسة  ) ٢٠٠٢مصالحة،  (دراسة  

  ). ٢٠٠٤عبد المجید ، (التحلیل خاصة من دراسة 

   على الدراسات السابقة العامالتعلیق

بالنظر إلى ما تم عرضھ من دراسات سابقة حول موضوع الثقافة العلمیة تتضح بع ض    

  :المؤشرات الھامة و منھا 

تعل یم المختلف ة   إعطاء مؤشرات للوضع الراھن لمحتوى مناھج العلوم لمراحل ال    •

من حیث كیفیة تضمینھا بعض الموضوعات العلمیة التي یمكن من خلالھا تنمیة       

عبد المجید (و دراسة  ) ١٩٩٨محمد ، (الثقافة العلمیة لدى الطلبة ، مثل دراسة 

 ،٢٠٠٤.( 

كیفی  ة إع  داد و بن  اء مق  اییس الثقاف  ة العلمی  ة، والتع  رف عل  ى أف  ضل الأس  الیب         •

 العلوم بمراحل التعلیم المختلفة ، و تحدید بعض أس الیب   المستخدمة لتحلیل كتب  

التدریس و الأنشطة المناسبة التي تساعد في تنمی ة الثقاف ة العلمی ة ل دى الطلب ة ،               

  )١٩٩٨حجي ، (و دراسة ) ٢٠٠١سعد ، (مثل دراسة 

اھتمت بعض الدراسات السابقة بتحلیل محتوى منھاج العلوم في ض وء عناص ر     •

ف   ضل (و ) ٢٠٠٢العب   د ، (و ) ٢٠٠٤أب   و دھ  ب ،  ( كدراس  ة  الثقاف  ة العلمی   ة ، 

،١٩٩٥.( 
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 اھتم  ت بع  ض الدراس  ات ال  سابقة بقی  اس م  ستوى الثقاف  ة العلمی  ة ل  دى الطلب  ة ،    •

س   لامة، ربی   ع ،  (و ) ٢٠٠١أب   و س   لطان ،  ( و ) ٢٠٠٢م   صالحة، (كدراس   ة 

٢٠٠٠.( 

لعل  م و اھتم  ت بع  ض الدراس  ات ال  سابقة بتن  اول م  دى فھ  م الطلب  ة للتفاع  ل ب  ین ا   •

سعد (و ) ٢٠٠٢حسن ، (و ) ٢٠٠٥شتیوي ،(المجتمع و التكنولوجیا ، كدراسة   

،٢٠٠١.(  

 .المنھج الذي اتبع في معظم الدراسات ھو منھج وصفي تحلیلي •

" ت"استخدم الباحثون عدة أسالیب إحصائیة للتحقق من فرضیاتھم مث ل اختب ار        •

 .، تحلیل التباین الأحادي و الثنائي

 .راسات إلى انخفاض مستوى الثقافة العلمیةتوصلت معظم الد •

اتفق  ت معظ  م الدراس  ات عل  ى ع  دم وج  ود ف  روق ب  ین الط  لاب و الطالب  ات ف  ي      •

 . مستوى الثقافة العلمیة

اتفقت الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة بأنھ ا تناول ت تحلی ل محت وى العل وم         •

 . العلمیةفي ضوء الثقافة العلمیة و بینت مدى اكتساب الطلبة للثقافة

حی ث ت م تن اول طلب ة     اختلفت الدراسة الحالیة عن الدراس ات ال سابقة ف ي عینتھ ا         •

الصف العاشر كمرحلة فیصلیة بین المرحلة الأساسیة و الثانویة و بالتالي تح دد           
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 كم ا اختلف ت ف ي عین ة التحلی ل فق د        توجھ الطلبة إما للتخصص العلمي أو الأدبي      

 .العاشراستخدمت محتوى كتاب العلوم للصف 

استفادت الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة في إعداد أداة تحلی ل المحت وى و     •

من تحدید أبعاد الثقافة العلمیة و في إعداد اختبار الثقافة العلمیة من حی ث تحدی د         

 .أبعاده وصیاغة فقراتھ ، كما أنھا استفادت في تحلیل النتائج و تفسیرھا
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  الفصل الرابع

  

  طریقة و الإجراءاتال

  

 

  منھج الدراسة •

  مجتمع الدراسة  •

  عینة الدراسة •

  أدوات الدراسة •

  خطوات الدراسة •

  المعالجة الإحصائیة  •
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  الفصل الرابع

  الطریقة و الإجراءات

  

ی  صف ھ  ذا الف  صل المنھجی  ة الت  ي اتبعتھ  ا ھ  ذه الدراس  ة ، و الت  ي تت  ضمن مجتم  ع         

اتھ  ا الت  ي ت  م وفقھ  ا تطبی  ق ھ  ذه الدراس  ة و       الدراس  ة و عینتھ  ا ، ووص  فا لأدواتھ  ا و إجراء   

المعالجات الإحصائیة المستخدمة و اللازمة لتحلیل البیانات و الوصول إلى الاس تنتاجات ، و       

  : للعناصر السابقة افي ما یلي وصف

  منھج الدراسة

اس  تخدمت الدراس  ة الم  نھج الوص  في التحلیل  ي م  ن خ  لال وص  ف الظ  اھرة وص  فا دقیق  ا دون   

  .خال أي عوامل أخرى للتأثیر على الظاھرةالتدخل أو إد

و حیث إن ھذه الدراسة تتناول وصفا لمستوى الثقافة العلمیة لدى الطلبة فإن ھذا الم نھج ك ان    

  .الأنسب لإتباعھ في ھذه الدراسة

  مجتمع الدراسة 

و ع  ددھم غ  زة ب طلب  ة ال  صف العاش  ر ف  ي الم  دارس الحكومی  ة   ش  مل مجتم  ع الدراس  ة جمی  ع 

مدرس    ة ف    ي الع    ام الدراس    ي   ) ٤٦(طالب    ة م    وزعین عل    ى   ) ٥٦٨٤( وطالب    ا) ٤٩٢٦(

٢٠٠٥/٢٠٠٦.  
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  عینة الدراسة

ف صول م ن ك ل    ) ٣(لقد ت م اختی ار عین ة ع شوائیة م ن الم دارس الحكومی ة بغ زة مكون ة م ن                 

طالبة موزعین ) ٢٣٤(طالبا و ) ٢٠٤:  (مدرسة تم اختیارھا عشوائیا و ھي موزعة كالآتي       

الیرموك الأساسیة العلیا أ للبنین و شھداء (ھم مدرستین للذكور وھي على خمسة مدراس ، من   

كف ر قاس م الثانوی ة للبن ات و ش عبان      (وث لاث م دارس للإن اث و ھ ي           ) الشاطئ الثانویة للبنین  

و الج دول الآت ي یوض ح ع دد     ). الریس الأساسیة العلیا للبنات و الرملة الأساسیة العلیا للبن ات  

  :ارسالطلبة موزعین على المد

  )١(جدول 

  توزیع طلبة العینة على المدارس

  المجموع  عدد الطالبات  عدد الطلاب  المدرسة

  ١٠٢  ــــــــــــــ  ١٠٢  للبنین) أ(الیرموك الأساسیة العلیا 

  ١٠٢  ــــــــــــــ  ١٠٢  شھداء الشاطئ الثانویة للبنین

  ١١٧  ١١٧  ــــــــــــــ  كفر قاسم الثانویة للبنات

  ١١٧  ١١٧  ــــــــــــــ  لیا للبناتالرملة الع

  ٤٣٨  ٢٣٤  ٢٠٤  المجموع

   

  أدوات الدراسة

  : الأدوات الآتیةللإجابة على أسئلة الدراسة و التحقق من فرضیاتھا استخدمت الدراسة

  . العلوم للصف العاشر وفق معاییر الثقافة العلمیة كتابأداة تحلیل محتوى: أولا
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  .قافة العلمیة لدى طلبة الصف العاشر لقیاس مستوى الثاختبار : ثانیا

  أداة تحلیل محتوى كتاب العلوم للصف العاشر: أولا 

استخدمت الدراسة لتحلیل محتوى كتاب العلوم المقرر على الصف العاشر أداة تحلیل 

المحتوى ، و التي اشتملت على أربعة أبعاد للثقاف ة العلمی ة المتوق ع ت ضمنھا ف ي الكت اب ،          

ة التحلیل على الھدف من عملیة التحلیل ، عینة التحلیل ، و حدة التحلیل و كذلك اشتملت أدا

فئاتھ ، وح دة الت سجیل ، ض وابط عملی ة التحلی ل ، كم ا ت ضمنت اس تمارة لرص د مع دلات                

  .تكرار معاییر الثقافة العلمیة بأبعادھا في الكتاب

  :لیةو قد قامت الباحثة ببناء ھذه الأداة متبعة الخطوات الدراسیة التا

  :بناء قائمة معاییر الثقافة العلمیة  .١

الإطلاع و البحث في ھذا المج ال ف ي الم صادر    تم بناء قائمة معاییر الثقافة العلمیة من خلال          

  :الآتیة

الإطــار النظــري و ما تضمنتھ من مصـادر علمیة متخصصة في ھذا المجـــ ـال مث ل         •

 ).٢٠٠٣محمود و حسین ، (و  ) ٢٠٠٣الخالدي ، ( 

أب  و (و ) ٢٠٠٢م  صالحة ،(دراس  ات ال  سابقة و م  ا توص  لت إلی  ھ م  ن نت  ائج كدراس  ة    ال •

  ).٢٠٠١سلطان ، 

  : و بناء على ذلك تم تحدید الأبعاد التالیة للثقافة العلمیة و ھي

 العلاقة – البیئة و كیفیة التعامل معھا –و مھارة حل المشكلة عملیات العلم    –المعرفة العلمیة   

  .و المجتمع و التكنولوجیاالمتبادلة بین العلم 



 

 ٨٢

 

82 

و بناء على ذلك تم صیاغة عدة معاییر متعلقة بكل بع د رئ یس بن اء عل ى آراء بع ض               

  ). ١ (ملحقالمتخصصین في المناھج و طرق تدریس العلوم 

   :ضبط القائمة

 على مجموعة من  المحكمین قائمة معاییر الثقافة العلمیة تم عرض الصورة الأولیة ل

و قد أس فرت عملی ة   . لإبداء الرأي حول مفردات القائمة و مدى شمولیتھا       و ذلك   ) ١  (ملحق

التحك  یم عل  ى إج  راء بع  ض التع  دیلات ، فق  د ت  م ح  ذف بع  ض العب  ارات و تع  دیل بع  ضھا ،       

  . خاصة العبارات المتعلقة بالبیئة

   :الصورة النھائیة للقائمة

 بع ض العب ارات عل ى بع ض     بعد إجراء التعدیلات التي أشار إلیھا المحكمون ، حیث أضیفت 

الأبع  اد الت  ي تحت  اج ل  ذلك و ت  م ح  ذف بع  ضھا و ت  م ص  یاغة القائم  ة ف  ي ص  ورتھا النھائی  ة و    

  .الموضحة في الفصل الخامس حیث تضمنت أربعة أبعاد للثقافة العلمیة

 تحدید الھدف من  التحلیل  .٢

عاش  ر تھ  دف عملی  ة تحلی  ل المحت  وى إل  ى تحدی  د م  دى ت  ضمن منھ  اج العل  وم ف  ي ال  صف ال       

 .لمتطلبات الثقافة العملیة

 :تحدید عینة التحلیل .٣

یصف وحدات ) ٢( و جدول رقم . بجزأیھ الأول و الثاني كتاب العلوم للصف العاشرتم تحدید

  :الكتاب
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  )٢(جدول رقم 

   وحدات كتاب العلوم للصف العاشر 

  كتاب الفصل الدراسي الثاني  كتاب الفصل الدراسي الأول  الكتاب
   صفحة٣٦  الوراثة   صفحة٣٢  مصادر الطاقة المتجددة  لىالوحدة الأو

   صفحة١٧  مدخل إلى الكیمیاء العضویة   صفحة١٧  الحسابات الكیمیائیة  الوحدة  الثانیة

   صفحة٣١  الموائع   صفحة٣٦  قوانین الحركة  الوحدة الثالثة

  صفحة٢٨  الحرارة   صفحة٣١  أجھزة جسم الإنسان  الوحدة الرابعة
  

 :لیلتحدید وحدة التح .٤

للتوصل إلى التقدیر الكمي لفئات التحلیل لا بد من وجود وحدات یمكن الاس تناد إلیھ ا ف ي         

ع د ھ  ذه الفئ  ات، ول  ذا فق  د اتخ  ذت الباحث  ة الفق  رة الكامل  ة الت  ي یحتویھ  ا كت  اب العل  وم لل  صف   

  . تحلیل یستند إلیھا في رصد فئات التحلیل ةالعاشر كوحد

 :تحدید فئات التحلیل  .٥

العل وم عل ى أساس ھا، وف ي     محت وى كت اب   تحلی ل  التي یتم العناصر : لتحلیل یقصد بفئات ا  

 . التي تم تحدیدھایةلم الثقافة العمعاییرھذه الدراسة حددت فئات التحلیل في 

 :تحدید وحدة التسجیل .٦

ھي أصغر جزء في المحتوى و یختاره الباحث و یخضعھ للعد و القیاس ، و یعتبر ظھوره أو 

م صالحة  (لالة معینة في رسم نتائج التحلیل مثل الكلمة أو الجملة أو الفق رة  غیابھ أو تكراره د   

  .و الفقرة ھي العبارات المترابطة المعني التي قد تمدد إلى صفحة ). ٢٠٠٢،١٢٠،

  .و في ھذه الدراسة تم اعتماد الفقرة كوحدة للتسجیل
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 :ضوابط عملیة التحلیل .٧

لیل یؤدي إلى تحدی د دقی ق للعب ارات و    لا شك في أن وضع ضوابط معینة و واضحة للتح   

الفئات المستھدفة من التحلیل ، كذلك یؤدي إلى ارتفاع نسبة ثب ات التحلی ل ، و بن اء علی ھ فق د             

  :وضعت الدراسة الأسس التالیة لتحلیل المحتوى و التي تتمثل في

  . لكتاب العلوم یتم التحلیل في إطار المحتوى •

 .الثاني الجزء للصف العاشر الجزء الأول وكتاب العلوم محتوى یشمل التحلیل  •

 . أو فصلیتم استبعاد أسئلة التقویم الواردة في نھایة كل وحدة •

 .یشمل التحلیل الرسومات والأشكال والجداول والفقرات الكاملة •

 صدق أداة تحلیل المحتوى .٨

 . ھو أن تقیس الأداة ما وضعت لقیاسھ: یعتمد صدق التحلیل على صدق أداة التحلیل

 ق  د ت  م تق  دیر ص  دق الأداة بالاعتم  اد عل  ى ص  دق المحكم  ین، حی  ث  عرض  ت الأداة ف  ي          و

ص ورتھا الأولی ة عل ى مجموع ة م ن المتخص صین ف ي المن اھج و ط رق ت دریس العل وم م  ن            

، و ذل ك للتأك د م ن ال صدق الظ اھري      ) ١(أعضاء ھیئة التدریس بكلیات التربی ة ملح ق رق م           

،و قد قامت الباحثة بتعدیل ما طلب تعدیل ھ بن اء عل ى    ) لیلفئات التح(للأداة و مراجعة بنودھا     

 . اتفاق المحكمین مثل البنود المرتبطة بالبیئة و كیفیة التعامل معھا

 ثبات أداة تحلیل المحتوى .٩

قامت الباحثة بالتأكد من ثبات الأداة من خلال ثبات التحلیل عبر الزمن ، حیث قام ت الباحث ة         

 أسابیع و قد تم حساب نسب الاتفاق بین النتائج ٣ من المحتوى بعد بإعادة عملیة التحلیل لعینة

  :التي توصلت إلیھا الباحثة في كل من التحلیلین كما ھو موضح في الجدول الآتي 
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  )٣(جدول رقم 

  نقاط الاتفاق والاختلاف في نتائج التحلیل لمحتوى منھاج العلوم للصف العاشر

  المعرفة العلمیة  التحلیل
م و عملیات العل

مھارة حل 
  المشكلة

البیئة و كیفیة 
  التعامل معھا

التفاعل بین 
العلم و المجتمع 
  و التكنولوجیا

  المجموع

  ٨٢  ١٠  ١٥  ١٢  ٤٥  الأول
  ٧٨  ١٢  ١١  ١٥  ٤٠  الثاني

  ٧٣  ١٠  ١١  ١٢  ٤٠  نقاط الاتفاق
  ١٤  ٢  ٤  ٣  ٥  نقاط الاختلاف

  

ام معادل ة ھول ستي لح ساب ثب ات     و باستخدام نقاط الاتفاق و المجموع الكلي للفئ ات ت م اس تخد    

  :الأداة كما یلي 

  )مجموعة الفئات المتفق علیھا (٢=     معامل الثبات   

  )مجموع الفئات الكلي                                (

                  =                   ١٤٦)            =       ( ٧٣   (٢           (   

                  )                     ١٦٠)                        ( ١٦٠      (   

ثبات عال یطمئن الباحث ة لاس تخدام    و ھو معامل ) ٠٫٩١٢(و التي أظھرت أن معامل الثبات       

 .أداة تحلیل المحتوى

و یطلق على ھذا النوع من الثبات بالاتساق عبر الزمن و یقصد بھ وصول المحلل نف سھ إل ى      

مم ا  ، ھا عند تطبیق إجراءات عملیة التحلی ل نف سھا بع د فت رة مح دودة م ن ال زمن               النتائج نفس 

   ).٢( یؤكد ثبات الأداة ، وتظھر أداة تحلیل المحتوى بصورتھا النھائیة في ملحق رقم 

ج ــ  ـلت عل  ى نتائـات عب  ر محلل  ین آخ  رین وح  ص ـ  ـة بعم  ل إج  راءات الثبـت الباحث  ـكم  ا قام  

  ). ٠٫٩(مشابھة 
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  ختبار الثقافة العلمیة ا: ثانیا 

ھ ذا الن وع م ن    ة و ھو اختبار موضوعي من نوع الاختیار م ن متع دد ، و ق د اخت ارت الباحث               

  :الاختبارات للأسباب الآتیة 

 .أسئلة الاختیار من متعدد تخلو من التأثر بذاتیة المصحح .١

 .ثبت أن ھذا النوع من الأسئلة لھ معدلات صدق و ثبات عالیة .٢

أب و س لطان ،   (زء كبیر من محتوى المادة العلمیة المراد اختبارھ ا  یغطي ھذا النوع ج  .٣

٨٥ : ٢٠٠١ .(  

و ق  د ت  م إع  داد اختب  ار الثقاف  ة العلمی  ة بالاس  تفادة م  ن بع  ض الدراس  ات ال  سابقة الت  ي تناول  ت    

 ، أب و  ٢٠٠٢ ، ح سن ، ٢٠٠١أب و س لطان ،    : (اختبارات الثقافة العلمیة و من ھذه الدراسات        

 ، موس    ى،   ٢٠٠٢ ، بی    رم ،  ٢٠٠٤ ، ال    شھراني ،  ٢٠٠٣وسي ،  ، ال    سن ٢٠٠٤دھ    ب ، 

٢٠٠٥.(  

  :و فیما یلي عرض لخطوات بناء اختبار الثقافة العلمیة

   : ھدف الاختبار-١

  .طلبة الصف العاشر لأبعاد الثقافة العلمیة ھدف الاختبار إلى  التعرف على مدى اكتساب

  :تحدید أبعاد الاختبار -٢

ختب ار بن اء عل ى الأبع اد الت ي ت م تحدی دھا ف ي أداة التحلی ل وھ ي أربع ة             لقد تم تحدید أبعاد الا    

  : كالآتي
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المعرف  ة العلمی  ة ، عملی  ات العل  م و مھ  ارة ح  ل الم  شكلة ، البیئ  ة و كیفی  ة التعام  ل معھ  ا ،      ( 

و ذل ك بع د عم ل مجموع ة بؤری ة للاتف اق عل ى          ) التفاعل بین العلم و المجتم ع و التكنولوجی ا        

  .المحاور 

مفردة ، خصصت لكل مفردة درجة واحدة  ) ٧٩( تكونت الصورة الأولیة للاختبار من و قد 

  درجة  ) ٧٩(  لتصبح الدرجة الكلیة 

  :  بناء فقرات الاختبار-٣

مفردة ، صیغت عل ى نم ط الاختی ار م ن متع دد ،      ) ٧٩(تكونت الصورة الأولیة للاختبار من      

ة معین ة ، و یلیھ ا أربع ة ب دائل إح داھا      حیث تتكون كل مفردة من مقدمة تشمل موقف أو فك ر        

  .تمثل الإجابة الصحیحة

  :  تجریب الاختبار -٤

قامت الباحثة بتطبیق الاختبار على عینة استطلاعیة بعد أخذ الإذن من إجراء البحث م ن        

طالب ة  ) ٣٠(، و كانت العینة الاستطلاعیة مكونة من ) ٥(وزارة التربیة و التعلیم ملحق رقم       

لصف العاشر الأساسي بغزة من مدرسة شعبان ال ریس العلی ا للبن ات ، حی ث ت م            من طالبات ا  

  :و قد ھدفت التجربة الاستطلاعیة إلى اختیارھن من خارج عینة الدراسة ،

 .تحدید زمن الاختبار .١

 .حساب معاملات الاتساق الداخلي .٢

  .حساب ثبات الاختبار .٣
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 أثن اء التطبی ق لجمی ع طالب ات     و بدأت عملیة التطبی ق ف ي وق ت مح دد و ت رك الوق ت مفتوح ا           

العینة الاستطلاعیة ، حیث تم تسجیل الوقت الذي استغرقتھ أول خمس طالبات و آخر خم س         

  :طالبات و من ثم تم حساب متوسط الزمن باستخدام المعادلة الآتیة 

                           مجموع الزمن بالدقائق
  = متوسط الزمن 

      عدد الطالبات                           

ھذا و قد تم إضافة خمس دقائق لقراءة التعلیمات و الاستعداد للإجابة و الرد على استفسارات 

  .دقیقة  ) ٦٠( الطلبة ، و بذلك حدد الزمن الكلي لتطبیق الاختبار و ھو 

  : صدق الاختبار-٥

ال الذي یقی سھ  اعتمد صدق الاختبار على صدق المحتوى من حیث مدى تمثیل الاختبار للمج         

  :و ذلك من خلال ما یلي 

  الصدق الظاھري: أولا 

تم عرض الاختبار على مجموعة من المتخصصین في المناھج و طرق التدریس ملحق رق م         

، للتأك د م ن س لامة ص یاغة المف ردات و مناس بتھا ، و م دى انتمائھ ا لك ل بع د م ن أبع اد             ) ١(

 على اتفاق المحكمین ، وھ ذا م ا یوض ح ف ي ملح ق      الاختبار ، و قد تم تعدیل ما تم تعدیلھ بناء   

)٣.(   
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  صدق الاتساق الداخلي: ثانیا 

و للتأكد من صدق الاتساق الداخلي لأبعاد الاختب ار و بن وده فق د ت م ح ساب مع املات ارتب اط              

، و تراوح ت  ) ٤(بیرسون بین ك ل بع د م ن أبع اد الاختب ار و الاختب ار كك ل ف ي ج دول رق م                 

 . و ھي معاملات عالیة تسمح باستخدام الاختبار) 0.8-0.9(اط بین معاملات الارتب

  

  

   )٤(  رقم جدول

  ملات الارتباط بین كل بعد من أبعاد الاختبار و الدرجة الكلیة للاختبارامع
  
  

  الدلالة الإحصائیة  معامل الارتباط  البعد
 0.01دالة عند   0.911  الأول
  0.01دالة عند  0.847  الثاني
  0.01دالة عند  0.908  الثالث
  0.01دالة عند   0.800  الرابع

  
   )٠٫٠٥ ≤ ά( عند مستوى دلالة  )٠٫٣٥٥(تساوي ) ٢٩(الجدولیة عند درجات حریة ) ر(حیث أن قیمة 

  

  

كما تم إیجاد معامل ارتباط كل فقرة من فقرات الاختبار و البعد الذي تنتم ي إلی ھ وت م         •

رات ذات معامل ارتب اط ض عیف ج دا    وضع النتائج في جدول ثم تم حذف بعض العبا         

 :ویوضح الجدول التالي معاملات الارتباط النھائیة بعد الحذف) ٦(ملحق رقم 
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   )٥( جدول رقم 
  معاملات الارتباط لكل فقرة من فقرات الاختبار و البعد الذي تنتمي إلیھ الفقرة

  

  معامل الارتباط  رقم الفقرة
 المعرفة العلمیة/ أولا 

١  0.435 
٢  0.359 
٠٫٣٥٥  ٣ 
٠٫٣٦٠  ٤ 
٥  0.557 
٦  0.404 
٧  0.544  
٨  0.504 
٩  0.453 

٠٫٣٥٩  ١٠ 
١١  0.398 
١٢  0.425 
١٣  0.475 
٠٫٣٥٧  ١٤ 
١٥  0.767 
١٦  0.626 
١٧  0.544 
١٨  0.598 

  عملیات العلم ومھارة حل المشكلة/ ثانیا 
١٩  0.372 
٠٫٣٦٢  ٢٠ 
21 0.640 
٢٢  0.579  
٢٣  0.437 
٢٤  0.365 
٢٥  0.372 
٢٦  0.602 
٠٫٣٥٦  ٢٧ 
٢٨  0.525 
٢٩  0.379 

  

٣٠  0.455  
٣١  0.361 
٣٢  0.528 
٣٣  0.571 
 البیئة و كیفیة التعامل معھا/ ثالثا 
٣٤  0.482 
٠٫٣٥٨  ٣٥ 
٣٦  0.523  
٣٧  0.511 
٣٨  0.541 
٣٩  0.539 
٤٠  0.359 
٤١  0.363 
٤٢  0.493 
٤٣  0.577 
٤٥  0.365 
٤٦  0.585 
٤٧  0.583  
٤٨  0.364 
٤٩  0.654 
٥٠  0.357 
التفاعل بین العلم و المجتمع / رابعا 

 التكنولوجیا
٥١  0.547  
٥٢  0.497 
٥٣  0.418 
٥٤  0.675 
٥٥  0.423  
٥٦  0.362 
٥٧  0.584 
٥٨  0.559  

   )٠٫٠٥ ≤ ά( عند مستوى دلالة ) ٠٫٣٥٥(تساوي ) ٢٩(الجدولیة عند درجات حریة ) ر(حیث أن قیمة 
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و یتضح من الجدول وجود علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیا بین فقرات الاختبار و أبعاده 

ال  ذي تنتم  ي إلیھ  ا ھ  ذه الفق  رات، مم  ا یطم  ئن لاس  تخدام ھ  ذا الاختب  ار و تطبیق  ھ عل  ى عین  ة       

 .الدراسة

  : ثبات الاختبار -٦

 حیث قسمت الاختبار إلى قامت الباحثة بالتحقق من ثبات الاختبار بطریقة التجزئة النصفیة ،      

ن  صف یح  وى البن  ود ذات الأرق  ام الزوجی  ة و ن  صف یح  وى البن  ود ذات الأرق  ام         (ن  صفین 

و قام  ت بح  ساب معام  ل ارتب  اط بیرس  ون ب  ین ال  درجات الخ  ام للن  صف الزوج  ي و   ) الفردی  ة

و ت م إج راء ت صحیح    ) 0.8992(الدرجات الخام للنصف الفردي ، حیث بلغ معامل الارتباط   

  : براون وفق المعادلة - إحصائي لمعامل الثبات و ذلك بطریقة سبیرمان و تعدیل

   ر٢      
  =                                      م    

  ر+  ١

. و ھو معامل ثبات عال یسمح باستخدام الاختبار في الدراسة   ) 0.9469(فكان معامل الثبات    

  ).٢٧٠ : ١٩٨٧أبو لبدة ، ( 

ثبات أیضا باستخدام معادل ة ألف ا كرومب اخ والت ي ت ستعین باس تخدام تب این           و قد تم التأكد من ال     

 : ١٩٩١أحم د ،  . (و ھو معامل ثبات ع ال و مقب ول  ) 0.8285(الأبعاد و كان معامل الثبات      

٢٤٢ .(  
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   : الصورة النھائیة للاختبار-٨

واح دة  مف ردة ، خص صت لك ل مف ردة درج ة       ) ٥٨( تكون ت ال صورة النھائی ة للاختب ار م ن      

، و الج  دول الآت  ي یوض  ح مواص  فات )٣(درج  ة ملح  ق رق  م  ) ٥٨(  لت صبح الدرج  ة الكلی  ة  

  :اختبار الثقافة العلمیة

  

  )٦(جدول رقم 

 توزیع أسئلة الاختبار على أبعاد الثقافة العلمیة

  النسبة المئویة  توزیع الأسئلة  الثقافة العلمیةأبعاد   م

  %٣١٫٠٣  ١٨  - ١  المعرفة العلمیة  ١

  %٢٤٫١٤  ٣٣-١٩  عملیات العلم و مھارة حل المشكلة  ٢

  %٢٧٫٥٩  ٥٠  -٣٤  البیئة و كیفیة التعامل معھا  ٣

  %١٢٫٠٧  ٥٨  -٥١  التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا  ٤

  %١٠٠  ٥٨  المجموع

  

  

  خطوات الدراسة

  : التالية خلال دراستهالخطواتقامت الباحثة با

سعد، (  مثل دراسة لدراسات السابقة المتعلقة بالثقافة العلمية الاطلاع على الأدبيات و ا-١

  .)٢٠٠٢مصالحة ، (و دراسة ) ٢٠٠١
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 إعداد أداة تحليل محتوى العلوم للصف العاشر الأساسي و ذلك من خـلال مراجعـة          -٢

البحوث التي تناولت إعداد أداة تحليل المحتوى و قد تم تحديد الأبعاد الرئيسة و المعـايير           

ة عن كل بعد من خلال ورش عمل تم عقدها مع متخصصي المنـاهج و طـرق        المتفرع

  ).١(تدريس العلوم ملحق رقم 

وفقا لمعايير الثقافة ) الجزء الأول و الثاني( تحليل محتوى كتاب العلوم للصف العاشر        -٣

  .العلمية و تم التأكد من ثبات التحليل بالاتساق عبر الزمن

ية من خلال الاطلاع على البحوث التي قامت ببناء اختبارا           إعداد اختبار الثقافة العلم    -٤

  .للثقافة العلمية و قد تم تطبيقه استطلاعيا للتأكد من صدقه و ثباته

 ) ٢٠٠٦ / ٢٠٠٥(  تطبيق اختبار الثقافة العلمية في الفصل الدراسي الثاني من العام        -٥

 تم تصحيح الاختبار و رصد      طالبا و طالبة و قد    ) ٤٣٨(على أفراد العينة و البالغ عددهم       

درجاته على الحاسوب لإجراء المعالجات الإحصائية اللازمة من خلال برنـامج الـرزم             

  ).SPSS(الإحصائية 

  المعالجة الإحصائیة 

  :اعتمدت الباحثة في دراستها على المعالجات الإحصائية الآتية

رجات تم حساب مقاييس النزعة المركزية حيث تم حساب المتوسط الحـساب لـد             •

و قد تم حساب الانحراف المعياري و التبـاين للعينـة مـن             . الطلاب والطالبات 

  .الطلاب و الطالبات كمقاييس للتشتت

لتوضيح الفروق بين درجات الطلاب و الطالبات عنـد         ) ت(و قد استخدم اختبار      •

  )٠,٠٥ ≤ ά (مستوى دلالة
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  الفصل الخامس

  

  نتائج الدراسة و تفسیرھا

  

  

  قة بالسؤال الأول ومناقشتھا و تفسیرھاالنتائج المتعل •

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتھا و تفسیرھا •

  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث ومناقشتھا و تفسیرھا •

  نتائج اختبار فرضیة الدراسة و مناقشتھا و تفسیرھا •
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  الفصل الخامس

  نتائج الدراسة و تفسیرھا

راس ة ھ و الك شف ع ن م دى اكت ساب طلب ة ال صف العاش ر الأساس ي              لما كان الھدف م ن الد     

لأبعاد الثقافة العلمیة المتضمنة في كتاب العلوم المدرسي ، فإن ھذا الفصل س یتناول عرض ا مف صلا          

  :لى النحو الآتيلنتائج أداة الثقافة العلمیة بأبعادھا على عینة الدراسة وتحلیلھا و تفسیرھا ع

  :إجابة السؤال الأول 

  :ث ینص السؤال الأول على حی

  ما معاییر الثقافة العلمیة الواجب توافرھا في محتوى كتاب العلوم للصف العاشر ؟

عمل لتحدید الأبعاد الرئیسیة للثقافة العلمیة مع مجموعة من ة  ھذا السؤال تم عقد ورشنو للإجابة ع

ع  ة م  ن أبع  اد الثقاف  ة  و ت  م اعتم  اد أرب) ١(ط  رق ت  دریس العل  وم ملح  ق رق  م  متخص  صي المن  اھج و 

 البیئ ة و كیفی ة   - عملی ات العل م و مھ ارات ح ل الم شكلة     –المعرف ة العلمی ة   ( العلمیة لدراس تھا و ھ ي       

المع اییر لك ل   قائم ة  و تم بعد ذل ك وض ع   )  التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا–التعامل معھا   

م صالحة  (لى بعض الدراس ات مث ل دراس ة    بعد من الأبعاد بعد مراجعة الأدب التربوي و الاطلاع ع 

  ت م  و م ن ث م  ) Bower , 1978(،   ) ٢٠٠٣الخالدي ، ( و   ) ٢٠٠٠أبو سلطان ،  ( و )٢٠٠٣، 

   ) :٧( بناء قائمة معاییر الثقافة العلمیة و فیما یلي عرض لھذه القائمة في جدول رقم 
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   )٧( جدول 

 قائمة معاییر الثقافة العلمیة
  المعاییر  الأبعاد

 يعرض الحقائق العلمية بصورة مناسبة

 يوفر المحتوى المفاهيم العلمية اللازمة

 يوفر المحتوى الدلالات الفظية للمفاهيم الواردة فيه

 يظهر المحتوى الخصائص الأساسية للمفهوم

 يوفر المحتوى الأمثلة المنتمية و غير المنتمية للمفهوم

 محتوى التعميمات بصورة مناسبةيوضح ال

 يناقش المحتوى صحة التعميمات العلمية

 يوضح المحتوى طرق التوصل للتعميمات

 يوفر المحتوى القوانين العلمية  اللازمة 

 يناقش المحتوى القواعد العلمية و كيفية التوصل إليها

 يناقش المحتوى طرق إثبات المفاهيم العلمية

 التجريب المخبري للقانون العلمييوظف المحتوى 

 يظهر المحتوى العلاقة بين المفاهيم في النظرية

 يربط المحتوى المعرفة العلمية بالبيئة الفلسطينية

  المعرفة العلمیة

 يوظف المحتوى المعرفة في حل المشكلات اليومية  

 يوظف المحتوى الحواس في الملاحظة

 وحدات القياس للاستخداميوظف المحتوى 

 يوظف المحتوى أدوات القياس للاستخدام

 يوضح المحتوى الفروق بين الأشياء

 يحدد المحتوى الخصائص المشتركة بين الأشياء

 يساعد المحتوى على توقع النتائج بالتنبؤ 

 يساعد المحتوى على التوصل لاستنتاجات معينة

 فة العلميةيمكن المحتوى من استقراء المعر

 يمكن المحتوى من استنباط المعرفة العلمية

 يمكن المحتوى من استخدام الجداول و الرسومات البيانية

 يحث المحتوى على كتابة التقارير و الأبحاث العلمية

 يساعد المحتوى على استخدام الأرقام والتعامل معها

  عملیات العلم و مھارة حل المشكلة

 يوضح المحتوى العلاقات الزمانية و المكانية
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 ث المحتوى على التوصل للتعريفات الإجرائيةيح

 يساعد المحتوى على تحديد مشكلات العلم

 يحث المحتوى على جمع المعلومات

 يساعد المحتوى على فرض الفروض

 يساعد المحتوى على تصميم التجريب

 يحث المحتوى على اختبار الفرضيات

 يساعد المحتوى على المفاضلة بين الحلول

 عد المحتوى على اختيار الحل المناسبيسا

 يساعد المحتوى على الوصول للتعميمات

 يحث المحتوى على نقد الأفكار  العلمية

 يمكن المحتوى من مناقشة الأفكار العلمية

 يمكن المحتوى التعرف على ثروات البيئة

 ةيوضح المحتوى طرق استغلال مصادر البيئ

  البيئيةالمشكلاتيناقش المحتوى 

 يحث المحتوى على المحافظة على البيئة

 يوجه المحتوى لترشيد استهلاك موارد البيئة

 يناقش المحتوى فكرة عمل الأجهزة و الأدوات المتداولة

  البیئة و كیفیة التعامل معھا

 يساعد المحتوى في حل مشكلات البيئة

 أثير الإيجابي  للتفاعل بين العلم و المجتمع و التكنولوجيايوضح الت

 يتناول التأثير السلبي للتفاعل بين العلم و المجتمع و التكنولوجيا 

 يناقش القضايا الاجتماعية المرتبطة بالعلم و التكنولوجيا

 يطرح قضايا علمية توضح التفاعل بين العلم و المجتمع و التكنولوجيا

 لقضايا العلمية من منطلق الفلسفة السائدةيناقش ا

  و التكنولوجیااعل بین العلم و المجتمع التف

 يوضح مسئولية المجتمع تجاه العلم و التكنولوجيا
 
  

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

من خلال استعراض أبعاد الثقافة العلمیة في الدراسات السابقة و الموضحة خلال الإط ار النظ ري ،       

  :ھذه العناصر ، حیث تكاد معظمھا تتفق في الأبعاد الآتیة و جدت الباحثة الكثیر من التقاطعات بین 

 .الإلمام بقدر مناسب من المعرفة العلمیة .١

 .امتلاك مھارات التفكیر العلمي .٢
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 .إدراك العلاقة بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا .٣

 .فھم البیئة و القدرة على التعامل معھا .٤

  :د الثقافة العلمیة منھا الآتي و تختلف الدراسات السابقة عن بعضھا في بعض أبعا

 .الالتزام بأخلاقیات العلم .١

 .امتلاك میول علمیة .٢

 .امتلاك مھارات یدویة .٣

  .تاریخ العلم و طبیعتھ .٤

و من خلال ملاحظة نقاط الاتفاق في أبعاد الثقافة العلمیة نجد أن نتیجة ھذه الدراسة تتفق م ع معظ م         

الأغ ا و الزع انین ،   (د الثقاف ة العلمی ة مث ل دراس ة     ما توصلت إلیھ الدراس ات ال سابقة ف ي تحدی د أبع ا             

مع حذف بعد امتلاك مھ ارات  ) Garcia , 1985(ودراسة ) ٢٠٠٠الشھراني ، (و دراسة ) ٢٠٠٠

التفكیر العلمیة ؛ ذلك لأن ھ یحت اج لدراس ات متخص صة ف ي ھ ذا المج ال و اختب ارات مقنن ة لقیاس ھ ،                

ر العلمي من خ لال بع د عملی ات العل م و مھ ارة ح ل       بالرغم من ذلك تم تضمین بعض مھارات التفكی    

  .المشكلة

  :إجابة السؤال الثاني 

  :حیث ینص السؤال الثاني على 

  ما مدى تضمن محتوى كتاب العلوم للصف العاشر على معاییر الثقافة العلمیة ؟ 

 عل ى  محتوى كتاب العلوم للصف العاش ر الأساس ي للحك م    في تحلیل       تحلیل المحتوى  أداةاستخدمت  

مدى توافر معاییر الثقافة العلمیة في ھذا المحتوى ،و قد تم توضیح  نتائج التحلیل لكل بعد من أبع اد          

  :  الثقافة العلمیة التي أسفرت عنھا عملیة التحلیل في الجداول الآتیة
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   ) :٨(  الجدول رقم یتضح من 

و قد حصل معی ار   %) ٥٨٫٥(أن نسبة المعرفة العلمیة في محتوى كتاب العلوم للصف العاشر ھي      

، أما معیار تواجد النظریات العلمی ة فق د   %) ١٣٫٤٣(توافر التعمیمات العلمیة على أكبر نسبة وھي     

  %).  ٠٫٠٠(حصل على أدنى نسبة و ھي 

 البع  د ت  شیر إل  ى أن محت  وى العل  وم لل  صف العاش  ر یرك  ز عل  ى     و لع  ل م  ن الملاح  ظ أن ن  سبة ھ  ذا  

المعرفة العلمیة ب شكل ملح وظ باعتبارھ ا الطری ق لتحقی ق أھ داف الم نھج و فل سفتھ ، و ھ ذه النتیج ة                

) ١٩٩٦عب د الوھ اب ،   ( و  ) ١٩٩٨الوسیمي ، ( و  ) ١٩٩٥فضل ، : ( تتفق مع دراسات كل من     

  ).٢٠٠٠ ، نزعانییالأغا و ال( و ) ٢٠٠٠الغنام ، (و 

   )٩( یتضح لنا من الجدول رقم 

و ق د ح صل    %) ٣٢٫٢(ن سبة المحت وى الت ي ترك ز عل ى عملی ات العل م و مھ ارة ح ل الم شكلة ھ ي            

و ق د ح صلت عملی ة الاس تنباط عل ى      %) ٢٫١٩(معیار جمع المعلومات عل ى أعل ى ن سبة فق د كان ت         

  %).٠٫٠٨١(أدنى نسبة و ھي 

 ): ١٠( یتضح من الجدول رقم 

و ق د ح صل معی ار     %) ٤٫٣٩(نسبة المحتوى ال ذي ت ضمن البیئ ة و كیفی ة التعام ل معھ ا فق د كان ت           

وق  د كان  ت أدن  ى ن  سبة %) ٠٫٩٣٥(توض  یح ط  رق اس  تغلال م  صادر البیئ  ة عل  ى أعل  ى ن  سبة وھ  ي  

  %).٠٫٢٨٥(لمعیار مناقشة فكرة عمل الأجھزة و ھي 

    ):١١(  یتضح من الجدول رقم 

 %) ٤٫٧٥(حتوى الذي تناول عملیة التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا  وقد كانت نسبة الم

و قد كانت أعلى نسبة لمعیار التأثیر الإیجابي للتفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا و قد حصل 
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أما معیار مناقشة القضایا العلمیة من منطلق الفلسفة السائدة فقد حصل على %) ١٫٨٧(على نسبة 

 %).  ٠٫٣٦٦(أدنى نسبة و ھي 

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

إن ن سبة المعرف  ة العلمی ة الت  ي أس فرت علیھ  ا عملی ة التحلی  ل لمحت وى كت  اب العل وم لل  صف       

العاشر مرتفعة بالمقارنة مع الأبعاد الأخرى و یبدو أن السبب یرجع في ذل ك إل ى الت ضخم المعرف ي             

أن المنھ  اج یج  ب أن یواك  ب ك  ل م  ا ھ  و جدی  د وم  ستحدث ، فق  د ح  اول      ف  ي ع  صرنا الح  الي حی  ث   

واضعي المنھاج من مواكبة التقدم العلمي و التكنولوجي حت ى یتخ رج الطال ب م ن الثانوی ة العام ة و            

ھو ملم بأكبر قدر ممكن من الكم المعرفي الذي یمكنھ من حل مشكلاتھ الیومی ة الت ي تواجھ ھ ، و ق د        

  ) .٢٠٠٠الأغا و الزعانین ، (و دراسة ) ١٩٩٥فضل ، ( دراسة اتفقت ھذه النتیجة مع

و نتیجة لھذا التركیز على الجانب المعرفي فقد حدث عدم موازنة مع الأبعاد الأخ رى ، فق د         

و ذل ك لأن محت وى كت اب    ، نالت عملیات العلم و مھارة حل المشكلة ن سبة أق ل م ن المعرف ة العلمی ة          

و عملی  ات العل  م الأخ  رى بدرج  ة عالی  ة و لك  ن الك  م الھائ  ل م  ن      العل  وم یحت  اج للتجری  ب المخب  ري   

المعرف  ة ق  د لا ی  سمح لتن  اول جمی  ع عملی  ات العل  م و مھ  ارات ح  ل الم  شكلة نتیج  ة لع  د ت  وافر الوق  ت    

  ). ٢٠٠٤عبد المجید ، (و دراسة ) ٢٠٠٠فراج ، (دراسة  و ھذه النتیجة تتفق مع. الكافي

ذلك لأنھ لم یتم تن اول ھ ذا البع د إلا    ) ٤٫٣٩(تعامل معھا و قد كانت نسبة بعد البیئة وكیفیة ال    

ف ي الوح دة الأول  ى م ن الج  زء الأول فبالت الي وح  دة واح دة لا تكف  ي للإش ارة إل  ى ك ل م  ا ھ و متعل  ق          

و تتف ق النتیج ة   . بالبیئة و كیفیة التعامل معھا ، و لم تتم الإشارة إلى ھذا البع د ف ي الوح دات الأخ رى        

  ) ٢٠٠١أبو سلطان، (مع 

) ٤٫٧٥(و أما بالنسبة لبعد التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا ، فقد تم تناول ھ بن سبة           

لأن ھذا التفاعل یحتاج إلى تعمق كبیر في المنھاج و دراسة الموضوعات ب شكل أكث ر توس عا و لك ن      
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ھ ذا لا ی سمح لأن المطل وب ھ و أن یع رف الطال ب ش يء ع ن ك ل ش يء و لا یع رف ك ل ش يء ع  ن              

و )  Chiappetta , 1991(و دراس  ة ) Fillman , 1989(وتتف  ق النتیج  ة م  ع   دراس  ة . ش  يء

  ).٢٠٠٠الأغا و الزعانین ، (دراسة  

  :إجابة السؤال الثالث 

  :حیث ینص السؤال الثالث على 

  ما مدى اكتساب طلبة الصف العاشر للثقافة العلمیة ؟

لاب و الطالب ات عل ى اختب ار الثقاف ة     للإجابة على ھذا السؤال ت م رص د درج ات ك ل م ن الط        

،  ) ١٠ - ٩( ، و من ثم تم تفریغھا ف ي ج داول تكراری ة ملح ق رق م       ) ٧(العلمیة  ملحق رقم     

كما تم حساب المتوسط الحسابي والمتوسط النسبي و الانحراف المعی اري ، و ت م ت دونھا ف ي              

  ).١٢(الجدول 

كور و الإن اث عل ى الاختب ار كك ل و     كما تم حساب المجموع الافتراضي لدرجات كل من ال ذ    

  :ذلك من خلال المعادلة الآتیة 

  الدرجة الكلیة للاختبار* عدد الطلاب = المجموع الافتراضي 

و من ثم ). ١٣٥٧٢(، أما للإناث فقد كان  ) ١١٨٣٢(و قد كان المجموع الافتراضي للذكور       

 كك ل و ذل ك م ن خ لال     تم حساب المتوسط الن سبي لك ل م ن ال ذكور و الإن اث عل ى الاختب ار                

  :المعادلة الآتیة 

                                   مجموع درجات الطلبة
  =المتوسط النسبي 

                                  المـجمـوع الافتراضي
  

  )١٢(و تظھر النتائج كما ھو موضح في الجدول رقم 
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   )١٢(  جدول رقم 

  و الانحراف المعیاري لدرجات العینةالمتوسط الحسابي و المتوسط النسبي 

المتوسط   الدرجة الكلیة  عدد الطلبة  الطلبة  م
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

المتوسط 
  %النسبي 

  %٥٦٫١٠  9.03 ٣٢٫٥٣ ٥٨  204  ذكور  ١

  %٥٥٫٣٣  8.27 ٣٢٫٠٩ 58 234  إناث  ٢

  

بع د م ن أبع اد    كما تم حساب المجموع الافتراضي لدرجات كل من الذكور و الإناث على كل    

  :الاختبار و ذلك من خلال المعادلة الآتیة 

   الدرجة الكلیة للبعد×عدد الطلاب = المجموع الافتراضي 

  :و قد كان المجموع الافتراضي للذكور للأبعاد بالترتیب كما یلي 

)١٤٢٨ – ٣٢٦٤ – ٢٨٥٦ – ٣٦٧٢(  

  :ي أما للإناث فقد كان المجموع الافتراضي للأبعاد بالترتیب كما یل

)١٦٣٨ – ٣٧٤٤ – ٣٢٧٦ – ٤٢١٢(   

و من ثم تم حساب المتوسط النسبي لكل من الذكور و الإناث على كل بعد من أبع اد الاختب ار        

  :و ذلك من خلال المعادلة الآتیة 

                                         مجموع درجات الطلبة على البعد
  =المتوســط النــســبــي   

                                  المـجمــوع الافـتــراضــي            
  

  )١٣(و تظھر النتائج كما ھو موضح في الجدول رقم 
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  )١٣(جدول رقم 

المتوسط الحسابي و النسبة المئویة و المتوسط النسبي لدرجات الطلبة على مقیاس 

 الثقافة العلمیة

  الإناث  الذكور

عدد   الأبعاد الرئیسة
المتوسط   العبارات

  الحسابي
النسبة 
  المئویة

المتوسط 
النسبي 

%  

المتوسط 
  الحسابي

النسبة 
  المئویة

المتوسط 
النسبي 

%  
   %٥٨٫٦٨  %٣٢٫٩٢  ١٠٫٥٦   %٥٤٫٤١  %٣٠٫١١  ٩٫٧٩  ١٨  المعرفة العلمیة

   %٥٥٫٩٢  %٢٤٫٣٩  ٧٫٨٢   %٥٨٫٦٨  %٢٥٫٢٥  ٨٫٢١  ١٤  عملیات العلم و مھارة حل المشكلة

   %٦٢٫٨٧  %٣١٫٣٤  ١٠٫٠٥   %٦٦٫٣٦  %٣٢٫٦٣  ١٠٫٦١  ١٦   معھاالبیئة و كیفیة التعامل

   %٥٢٫٠١  %١١٫٣٤  ٣٫٦٤   %٥٥٫٨١  %١٢٫٠١  ٣٫٩٠  ٧  التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا

  %٥٥٫٣٣  %١٠٠  ٣٢٫٠٩  %٥٦٫١٠  %١٠٠  ٣٢٫٥٣  ٥٨  المجموع
  

  )١٩٩٦بد ، ملكاوي و الع(ودراسة ) ٢٠٠٠الشھراني ، (و قد اتفقت ھذه الدراسة مع دراسة 

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 

 و ذل ك  دلت النتائج على أن مستوى الثقافة العلمیة لدى طلبة الصف العاش ر م نخفض      

وترجح الباحث ة ب أن ھن اك ع دة أس باب وراء تل ك       ، %) ٨٠(بمقارنة نتائج الطلبة بحد الكفایة     

افة العلمیة في كتاب العلوم للصف العاشر النتیجة ، أما السبب الأول فھو انخفاض مستوى الثق

ی  ؤدي إل  ى انخف  اض م  ستواھا عن  د الط  لاب ، أم  ا ال  سبب الث  اني فھ  و أن ت  دریس المق  ررات     

العلمیة في المرحلة الثانویة یعتمد بدرجة كبیرة عل ى الإلق اء و ك ذلك ف إن معل م العل وم یرك ز               

ابقین ف إن م ن الأس باب أی ضا     على حفظ المعلومات بشكل رئیسي ، بالإضافة إلى السببین ال س    

قلة توفر الكتب التي  تعالج الثقافة العلمیة سواء في المكتبة المدرسیة أو ف ي المكتب ات العام ة       

بالإض افة إل ى م ا س بق ف إن م ن       . وبالتالي عدم تمك ن المعل م أو الطال ب م ن الح صول علیھ ا            

العل م ھ ي ع دم ت وفر     الأسباب التي تؤدي إلى صعوبة  إج راء الأن شطة الت ي تك سب عملی ات            
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الإمكانات المادیة و زیادة الكثافة الصفیة و كثافة  المنھج الدراسي و عدم توفر الوقت الكافي        

   .  لذلك

  :النتائج المتعلقة بفرضیة الدراسة

  :حیث تنص فرضیة الدراسة على ما یلي 

ف ي اكت ساب    ) ٠٫٠٥ ≤ ά (لا توجد فروق ذات دلالة إح صائیة عن د م ستوى دلال ة       "

  ".لبة الصف العاشر للثقافة العلمیة تعزى لعامل الجنسط

للتعرف إلى دلالة الفروق الإح صائیة  ) ت(لاختبار صحة ھذه الفرضیة ،  تم استخدام اختبار  

ف  ي اكت  ساب طلب  ة ال  صف العاش  ر للثقاف  ة العلمی  ة تع  زى   ) ٠٫٠٥ ≤ ά (عن  د م  ستوى دلال  ة 

  : الجدول الآتي ، حیث تم تدوینھا في) ١١( ملحق رقم لعامل الجنس
  

   )١٤( جدول رقم 

 لاختبار دلالة الفروق في اكتساب الثقافة العلمیة لدى الطلبة) ت(نتائج اختبار 

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي
  الأبعاد

  الإناث  الذكور  الإناث  الذكور
 )ت(قیمة 

  الدلالة الإحصائیة  

  ر دال إحصائیاغی  2.71-  2.76  3.13  ١٠٫٥٦  ٩٫٧٩  المعرفة العلمیة

  غیر دال إحصائیا  1.44  2.93  2.63  ٧٫٨٢  ٨٫٢١  عملیات العلم و مھارة حل المشكلة

  غیر دال إحصائیا  1.53  3.64  3.93  ١٠٫٠٥  ١٠٫٦١  البیئة و كیفیة التعامل معھا 

التفاعل بین العلم و المجتمع و 
  غیر دال إحصائیا  1.36  1.94  2.13  ٣٫٦٤  ٣٫٩٠  التكنولوجیا

  غیر دال إحصائیا  ٠٫٥٣٨  8.27  9.03  ٣٢٫٠٩  ٣٢٫٥٣  المجموع
  

  )١٫٦٥(تساوي ) ٤٣٧(الجدولیة عند درجات حریة ) ت(حیث أن قیمة 

  :و فیما یلي تمثیلا بیانیا لدرجات كل من الإناث و الذكور بالأعمدة 
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  )١(شكل رقم 

  توزیع درجات الطلاب في اختبار الثقافة العلمیة
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  )٢(شكل رقم 

   درجات الطالبات في اختبار الثقافة العلمیةتوزیع
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FEMALE
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أن الفروق  الموجودة غی ر دال ة إح صائیا عن د م ستوى         ) ١٤(یتضح من الجدول رقم     

أم ا  ) ٣٢٫٥٣(ومن الجدول یتضح أن المتوس ط  الح سابي لل ذكور ھ و     .  )٠٫٠٥ ≤ ά (دلالة  

  ).٠٫٥٣٨(ھي ) ت(و قد كانت قیمة ) ٣٢٫٠٩(المتوسط الحسابي للإناث ھو 

وعند ملاحظة المدرجات التكراریة لكل من ال ذكور والإن اث یت ضح أن أعل ى درج ة           

، و ف ي حال ة الإن اث ف إن أعل ى      ) ١٠(، أما أقل درجة للذكور فق د كان ت       ) ٤٩(للذكور كانت   

  ). ١١(، و قد كانت أقل درجة )  ٤٨(درجة كانت 

تت و موزع ة ب شكل   و یتضح من الشكلین السابقین حیث أن درجات الذكور أكث ر ت ش        

  .أكبر أما درجات الإناث فإنھا أقل تشتت ومتركزة حول الوسط 

  مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضیة

أوضحت الفرضیة عدم وجود فروق ذات دلالة إح صائیة ف ي م ستوى الثقاف ة العلمی ة       

ع سلامة و ربی(لدى طلبة الصف العاشر تعزى إلى عامل الجنس ،  تختلف النتائج مع دراسة 

حی ث أنھ  ا بین  ت أن ھن  اك ف روق تع  زى لعام  ل الج  نس ف ي الثقاف  ة العلمی  ة ل  صالح     ) ٢٠٠٠، 

و بالاطلاع على الدراسات السابقة نج د أن ھ ل م ی تم تن اول الف روق ف ي م ستوى الثقاف ة                   . البنین

  ).٢٠٠٠سلامة و ربیع ، (العلمیة لدى الطلبة إلا في دراسة 

 ، )١٤(ال  ذكور و الإن  اث ف  ي ج  دول رق  م  لك  ل م  ن و ب  الاطلاع عل  ى الن  سبة المئوی  ة

 ٣٠٫١١(أعلى م ن الن سبة ل دى ال ذكور       ) %٣٢٫٩٢(یتضح أن نسبة المعرفة العلمیة للإناث       

و ق  د یع  زى ذل  ك إل  ى أن الإن  اث أكث  ر جل  د عل  ى الدراس  ة وعل  ى حف  ظ المعلوم  ات م  ن      ) %

أعل ى  ) %٢٥٫٢٥(الذكور، لكنھ یتب ین أن ن سبة عملی ات العل م و مھ ارة ح ل الم شكلة لل ذكور          

وقد یعزى ذلك إلى أن  الذكور تمی ل لأداء المھ ارات أكث ر م ن     ) %٢٤٫٣٩(قلیلا من الإناث    
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الإناث ، وبناء على ما سبق یتضح سبب عدم وج ود ف روق ذات دلال ة إح صائیة ف ي م ستوى          

الثقافة العلمیة تعزى لعامل الجنس حیث أن الذكور أكثر مھارة أما الإن اث أكث ر حفظ ا و ھن ا          

  . التوازن بین الأبعاد مما أدي إلى تقارب مستویات الذكور و الإناث في الثقافة العلمیةیحدث

أن المتوس  طات الن  سبیة لل  ذكور و الإن  اث س  واء      ) ١٤(و یت  ضح ف  ي الج  دول رق  م     

و ھي منخفضة بالمقارنة مع حد الكفایة الذي تم تحدی ده  ، للاختبار ككل أو لكل بعد على حده     

   %). ٨٠(للدراسة و ھو 
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  توصیات الدراسة
  

  :الحالیة من نتائج ، توصي الباحثة بما یلي الدراسة في ضوء ما أسفرت عنھ 

  
مراجعة المعاییر الخاص ة ب صیاغة المن اھج الدراس یة ، و دع م ھ ذه الكت ب بنت ائج العل م ، و                .١

 .إظھار الصورة الواقعیة للعلم كطریقة للبحث و التفكیر و لیس كمادة واحدة

أكید على تبني اتجاھات جدیدة یمكن بناء محتوى كت ب العل وم المدرس ي ف ي ض وئھا مث ل            الت .٢

 .التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا ، التنور العلمي ، الثقافة العلمیة

ضرورة توفیر أدلة معلمي العلوم ، عل ى أن یراع ي عن د إع داد ھ ذه الأدل ة توجی ھ المعل م و            .٣

ھوم الصحیح للعلم ، و استخدام أسالیب و طرق للت دریس ت ساعد ف ي    مساعدتھ إلى تأكید المف  

غ  رس اس  تخدام الط  رق الاستق  صائیة و عملی  ات العل  م الت  ي ت  سھم ف  ي اس  تنتاج المعرف  ة و       

 .التوصل إلیھا بدلا من تلقیھا على طبق من ذھب

ال ب  ة المنھجی ة مم ا یك سب الط   دام العمل المخبري للقیام بالأن شط    ضرورة التأكید على استخ    .٤

 .على حل المشكلات باتباع الخطوات العلمیة السلیمة

ض  رورة التأكی  د عل  ى زی  ادة ن  شر ال  وعي البیئ  ي و تكثی  ف موض  وعات المن  اھج المرتبط  ة       .٥

 .بالبیئة

الـتأكید على التفاعل بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا و تضمینھ في المناھج ب شكل مباش ر       .٦

 .ت العلاقة بالتكنولوجیاو التأكید على القضایا الاجتماعیة ذا
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  مقترحات الدراسة
  

في ضوء أھداف الدراسة الحالیة و النتائج التي أس فرت عنھ ا و اس تكمالا لھ ا یمك ن اقت راح البح وث            

  :التالیة 

  
 .دراسة أسباب الضعف العام في مستوى اكتساب الطلبة للثقافة العلمیة .١

لعلوم للتعرف على نقاط الق وة و ال ضعف   وصفیة التحلیلیة لمحتوى كتب اإجراء الدراسات ال  .٢

 .حتى یساعد ذلك في تقویم المناھج فیما بعد. فیھ 

دراس  ة الأس  باب و المعوق  ات الت  ي تح  ول دون ق  درة المعلم  ین عل  ى تعزی  ز الثقاف  ة العلمی  ة       .٣

 .للطلبة

دراسة تقویمی ة لمن اھج العل وم ف ي مراح ل التعل یم المختلف ة ف ي ض وء الأھ داف العام ة الت ي               .٤

 .منھانبعت 

 .اقتراح برنامج یستھدف تنمیة فھم الطلبة للثقافة العلمیة ، و التحقق من فعالیة البرنامج .٥

اقت  راح تعزی  ز الأن  شطة اللامنھجی  ة الت  ي تك  سب الطلب  ة مھ  ارات ح  ل الم  شكلة باس  تخدام           .٦

 .الأسلوب العلمي 

  .دریسھمدراسة مستویات فھم معلمي العلوم للثقافة العلمیة و مدى تطبیقھم لھا أثناء ت
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  قائمة المراجع
  

  المراجع العربیة: أولا 
  

تقویم مناھج العلوم في المرحلة الثانویة بالسعودیة ف ي     ) : ١٩٨٤(إبراھیم ، صبري     .١

  ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمسضوء الاتجاھات المعاصرة

مكتب ة  :  ، الق اھرة  دراسات في المنھج التربوي المعاص ر    ) : ١٩٨٧(إبراھیم ، مجدي     .٢

 الأنجلو المصریة

الق  یم البیئی  ة المت  ضمنة ف  ي كت  ب العل  وم للمرحل  ة      ) : ١٩٩٩(أب  و جحج  وح ، یح  ي    .٣

 ، كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة بغزة) غیر منشورة(، رسالة ماجستیر الإعدادیة 

قدرات التفكیر الاستدلالي لدى الطلبة المتفوقین دراسیا ) : ١٩٩٩(أبو الجدیان ، منیر  .٤

، كلی  ة التربی  ة ،   ) غی  ر من  شورة (، رس  الة ماج  ستیر   بالمرحل  ة الثانوی  ة  و الع  ادیین

  الجامعة الإسلامیة بغزة

برن امج إثرائ ي ف ي العل وم المب سطة و أث ره عل ى تنمی ة            ) : ٢٠٠٤(أبو دھب ، إیمان      .٥

، بعض عناصر الثقافة العلمیة و المھارات الاجتماعیة ل دى تلامی ذ الحلق ة الابتدائی ة       

 غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة جنوب الوادي بسوھاجرسالة دكتوراه 

دار : ، الأردن ظ  اھرة التف  سیر العلم  ي للق  رآن الك  ریم   ) : ١٩٩٩(أب  و دی  اب ، خلی  ل   .٦

  للنشر و التوزیع رعما
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مستوى التنور العلمي لدى طلبة الصف التاسع في ) : ٢٠٠١(سلطان ، عبد النبي أبو  .٧

، كلی  ة التربی  ة ، الجامع  ة   ) غی  ر من  شورة (ر  ،  رس  الة ماج  ستی محافظ  ة ش  مال غ  زة  

 الإسلامیة بغزة

 –م  ستوى التن  ور التكنول  وجي ل  دى معلم  ي العل  وم كیمی  اء   ) : ١٩٩٩(أحم  د ، آم  ال  .٨

، المؤتمر العلمي الثالث مناھج العل وم   أحیاء بالمرحلة الثانویة أثناء الخدمة –فیزیاء  

 ، المجلد الثاني) یولیو ٢٨ – ٢٥( للقرن الحادي و العشرین رؤیة مستقبلیة 

ت صور مقت رح لمن اھج العل وم بالمرحل ة الإعدادی ة ف ي            ) : ٢٠٠٠(إسماعیل ، مج دي      .٩

 ،المؤتمر ضوء مستحدثات التربیة العلمیة و تدریس العلوم للقرن الحادي و العشرین

 ، المجلد الثاني)  أغسطس ٣ – یولیو ٣١( العلمي الرابع التربیة العلمیة للجمیع ، 

تطویر منھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة بالبحرین في ض وء      ) : ٢٠٠٥(خالد  الباز ،    .١٠

، المؤتمر العلمي التاسع معوقات التربیة العلمیة في الوطن العربي معاییر تعلیم العلوم 

 ، المجلد الأول) أغسطس٣  - یولیو٣١(التشخیص و الحلول  

الأول  ى ، جامع  ة  ، الطبع  ة ت  دریس العل  وم المعاص  رة   ) : ١٩٩٦(بھج  ات ، رفع  ت   .١١

 عالم الكتب: جنوب الوادي ، القاھرة 

أث  ر اس  تخدام إس  تراتیجیة المتناق  ضات ف  ي تنمی  ة التفكی  ر    ) : ٢٠٠٢(بی  رم ، أحم  د  .١٢

غی  ر (، رس  الة ماج ستیر  الناق د ف ي العل  وم ل دى طلب  ة ال صف ال سابع الأساس  ي بغ زة       

 جامعة عین شمس–، كلیة التربیة ، جامعة الأقصى ) منشورة

، مرك   ز تنمی   ة  ق   راءات ف   ي تعل   یم التفكی   ر و الم   نھج   ) : ١٩٩٧(ابر ج   ابر  ، ج     .١٣

 دار النھضة العربیة : الإمكانات البشریة ، القاھرة 
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مستویات التنور العلمي لدى ) : ١٩٩٥(الجمعیة المصریة للمناھج و طرق التدریس  .١٤

، الم ؤتمر العلم ي الث اني إع داد المعل م         "دراس ة م سحیة   "الطلاب المعلمین ف ي م صر       

 )یولیو ٢٨ – ٢٥(لتراكمات و التحدیات، الإسكندریة  ا

أثر إثراء منھج العلوم بمھ ارات التفكی ر الإب داعي عل ى        ) : ١٩٩٨(حجي ، انتصار     .١٥

غی  ر  ( ، رس  الة ماج  ستیر   التح  صیل و التفكی  ر الإب  داعي ل  دى طلب  ة ال  صف الث  امن      

 ، كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة بغزة) منشورة

،  مجلة رؤى التربویةالثقافة العلمیة و مناھج العلوم ، ) : ٢٠٠٣(الخالدي ، موسى   .١٦

 الثاني عشرالعدد 

م  ستوى المف  اھیم العلمی  ة الأساس  یة ل  دى طلب  ة ال  صف    ) : ١٩٩٨(دح  لان ، ح  اتم  .١٧

، كلی ة التربی ة ، جامع ة    ) غی ر من شورة  ( رس الة ماج ستیر     الثامن في محافظات غ زة ،     

 الأزھر

دام حقائب العم ل ف ي تنمی ة التفكی ر ف ي العل وم و           أثر استخ ) : ٢٠٠٥(دیاب ، میادة     .١٨

، ) غی ر من شورة  ( ، رس الة ماج ستیر   الاحتفاظ بھ لدى طلب ة ال صف ال سابع الأساس ي         

 كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة

 تحلی  ل الأس  ئلة ال  واردة ف  ي كت  ب الكیمی  اء لل  صفوف     ) :٢٠٠١(الراش  د ، إب  راھیم   .١٩

، مجل  ة كلی  ة التربی  ة ،  لك  ة العربی  ة ال  سعودیة الثلاث  ة م  ن المرحل  ة الثانوی  ة ف  ي المم 

 المجلد الثاني ، العدد الثلاثون

 ، كلی  ة تحلی  ل من  اھج الرحل  ة الابتدائی  ة  ) : ٢٠٠٢(رج  ب ، ثن  اء و أحم  د ، فاطم  ة    .٢٠

 البنات ، جامعة عین شمس
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فعالیة وحدة مقترحة في التربیة الوقائیة في م نھج العل وم     ) : ٢٠٠١(رستم ، حنان     .٢١

 ، رس الة   الوقائي لدى تلامیذ الحلقة الأولى من مرحلة التعلیم الأساسي      لتنمیة الوعي 

 ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس) غیر منشورة(ماجستیر 

،  الم  دخل إل  ى التربی  ة و التعل  یم    ) :١٩٩٤(الرش  دان ، عب  د االله و جعنین  ي ، نع  یم     .٢٢

 : دار الشروق للنشر و التوزیع : الأردن 

  عالم الكتب:القاھرة  ، لمناھج الدراسة ا) :١٩٧٢(ریان ، فكري   .٢٣

إط ار مقت رح لمنھ اج العل وم لل صف الث امن الأساس ي        ) : ١٩٩٨(ین ، جمال    یالزعان .٢٤

 ، رس الة  وفق اتجاه التفاعل بین العل م و المجتم ع و التكنولوجی ا ف ي محافظ ات غ زة               

  عین شمس -، كلیة التربیة ، جامعة الأقصى) غیر منشورة(دكتوراه 

التربی   ة التكنولوجی   ة ض   رورة للق   رن الح   ادي و      ) : ٢٠٠١( جم   ال   ،نالزع   انیی .٢٥

  مكتبة آفاق  :  ، غزةالعشرین

 فھ  م و SPSSالنظ  ام الإح  صائي ) : ٢٠٠٠(الزغب  ي ، محم  د و الطلافح  ة ، عب  اس  .٢٦

  دار وائل للطباعة و النشر: ، عمان تحلیل البیانات الإحصائیة 

دار :  الطبع  ة الأول  ى ، عم  ان ،أس  الیب ت  دریس العل  وم ) : ١٩٩٩(زیت  ون ، ع  ایش  .٢٧

 الشروق للنشر و التوزیع

دار : ، الطبع  ة الأول  ى ، عم  ان أس  الیب ت  دریس العل  وم ) : ٢٠٠٤(زیت  ون ، ع  ایش  .٢٨

 الشروق للنشر و التوزیع

عالم الكت ب للن شر و   :  ، عمان  تدریس العلوم رؤیة بنائیة   ) : ٢٠٠٢(زیتون ، كمال     .٢٩

 التوزیع
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اھج العلوم لتلامیذ المرحل ة الإعدادی ة ف ي ض وء     تطویر من) : ٢٠٠١(سعد ، صالح     .٣٠

، كلیة التربیة ، ) غیر منشورة(، رسالة دكتوراه مدخل العلم و المجتمع و التكنولوجیا 

 جامعة قناة السویس

الثقافة العلمی ة ل دى الط لاب المتف وقین و     ) : ٢٠٠٠(سلامة ، عادل و ربیع ، إیمان      .٣١

 ، الم  ؤتمر العلم  ي الراب  ع التربی  ة لتعلیمی  ةعلاقتھ ا باتجاھ  اتھم نح  و مج  ال ال  رحلات ا 

 ، المجلد الثاني )  أغسطس ٣ – یولیو ٣١( العلمیة للجمیع ، 

مدى تضمین برنامج العلوم بكلیة التربی ة الأساس یة       ) : ٢٠٠٢(سلامة ،عبد الرحیم     .٣٢

 ، مجل  ة دراس  ات تربوی  ة و اجتماعی  ة ، المجل  د ف  ي الكوی  ت لمتطلب  ات الثقاف  ة العلمی  ة

  الأول العدد ،الثامن

، ن دوة   أضواء على تطویر من اھج العل وم ف ي التعل یم الع ام      ) :١٩٩٦(سلیم ، محمد   .٣٣

التربیة العلمیة و متطلب ات التنمی ة ف ي الق رن الح ادي و الع شرین ، الجمعی ة الم صریة               

 للتربیة العلمیة ، جامعة عین شمس ، العباسیة 

، مكت ب التربی ة    خدم ة المجتم ع   العلم و الثقافة العلمیة ف ي ) : ١٩٩٨(سلیم ، محمد    .٣٤

 دول الخلیج: العربي 

فعالی  ة برن  امج مقت  رح ف  ي ض  وء التكام  ل ب  ین العل  م و  ) : ٢٠٠٣(ال سنوسي ، ھال  ة   .٣٥

التكنولوجیا و المجتمع ف ي تنمی ة التن ور العلم ي ل دى ط لاب ش عبة التعل یم الابت دائي                   

 جامع ة الق اھرة ف رع    ، كلی ة التربی ة ،  )غیر من شورة (، رسالة ماجستیر بكلیات التربیة   

 بني سویف
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 ت   دریس وح   دة لتحقی   ق التكام   ل ب   ین العل   م و المجتم   ع ) :١٩٩٨(ال  سید ، علی   اء   .٣٦

والتكنولوجیا و أثرھا على اتجاھات تلامیذ المرحلة الابتدائیة نحو البیئة و نحو م ادة    

 ، كلیة البنات ، جامعة عین شمس) غیر منشورة(، رسالة ماجستیر العلوم 

الجداول الإحصائیة لعلم النفس و العلوم الإن سانیة الأخ رى ،       ) : ١٩٨٥ (السید ، فؤاد   .٣٧

 دار الفكر العربي : مصر 

تطویر منھج العلوم بالمرحلة الابتدائیة في ضوء التكام ل  ) : ٢٠٠٥(شتیوي ، آمال    .٣٨

، كلی ة البن ات ،   ) غی ر من شورة  (، رسالة دكت وراه  بین العلم و المجتمع و التكنولوجیا       

 مسجامعة عین ش

تفاع ل العل م و التكنولوجی ا و المجتم ع و أھمی ة التربی ة            ) : ٢٠٠١(شرقیة ، راجح     .٣٩

   ، العدد الثاني ، مجلة الرسالةالعلمیة للجمیع

إث راء منھ اج العل وم بعملی ات العل م و أث ره عل ى م ستوى          ) : ٢٠٠١(شلدان ، أن ور      .٤٠

، رس الة   غ زة  النمو العقلي لتلامیذ الصف الخامس و میولھم نح و العل وم بمحافظ ات       

 ، كلیة التربیة ، جامعة الأزھر بغزة) غیر منشورة(ماجستیر 

مستوى الثقافة العلمیة لدى طلاب المستویین الأول و ) : ٢٠٠٠(الشھراني ، عامر     .٤١

 ، الرابع من التخصصات العلمیة بكلیة التربیة بأبھا  و دور برنامج الإعداد في تنمیتھ

  و السبعون الخامسمجلة رسالة الخلیج ، العدد

دار الشروق :  ، غزة البیئة و المجتمع) : ٢٠٠٣(الشوابكة ، علي و فراھرة ، أیمن       .٤٢

 للنشر و التوزیع
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 ، الطبعة الأول ى ،  تنمیة مھارات التفكیر في تعلیم العلوم  ) : ٢٠٠٣(شواھین ، خیر     .٤٣

 دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان 

لعل  م و المجتم  ع و التكنولوجی  ا فعالی  ة ت  ضمین ق  ضایا ا) : ١٩٩٨(ال  شیخ ، ن  صحي  .٤٤

، ذات الصلة بالمجتمع ف ي تحقی ق بع ض أھ دف ت دریس العل وم بالمرحل ة الإعدادی ة              

 ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس) غیر منشورة(رسالة ماجستیر 

دار ال سلام  :  ، المجل د الأول ، م صر   ص فوة التفاس یر  ) : ١٩٩٦(الصابوني ، محمد   .٤٥

  الترجمةللطباعة والنشر والتوزیع و

دار ال سلام  :  ، المجل د الث اني ، م صر        صفوة التفاسیر ) : ١٩٩٦(الصابوني ، محمد     .٤٦

 للطباعة والنشر والتوزیع و الترجمة

، الإس كندریة  الإعلام البیئي بین النظریة و التطبیق ) : ٢٠٠٣(صالح ، جمال الدین     .٤٧

 مركز الإسكندریة للكتاب: 

مج مقترح في التربیة الصحیة في تنمیة فعالیة برنا) : ٢٠٠٢(صالح ، صالح محمد  .٤٨

، مجل ة التربی ة العلمی ة ،    التنور الصحي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة بشمال س یناء       

 المجلد الخامس ، العدد الرابع

 توظی ف مھ ارات التفكی ر العلم ي ف ي ت دریس العل وم ف ي           ) :١٩٩٣(الضامن ، ری م      .٤٩

 لرئاسة العامة لوكالة الغوث ا-، عمان ، معھد التربیةالمرحلة الابتدائیة 

تحلیل محت وى كت اب العل وم لل صف الثال ث المتوس ط        : )١٩٩٨( الضبیبان ، صالح     .٥٠

ال سابع   ، رسالة الخلیج العربي ، العدد في ضوء مدخل العلم و المجتمع و التكنولوجیا    

 والستون
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مع  اییر محت  وى من  اھج العل  وم م  دخل لتط  ویر من  اھج  ، )  ٢٠٠٥(الطن  اوي ، عف  ت  .٥١

، المؤتمر العلمي التاسع معوقات التربیة العلمیة في ال وطن  وم بالمرحلة الإعدادیة    العل

 ) أغسطس٣ – یولیو ٣١(العربي التشخیص و الحلول ، المجلد الأول ، 

: ، الأردن أساس یات عل م البیئ ة    ) : ٢٠٠٤(عابد ، عب د الق ادر و س فاریني ، غ ازي        .٥٢

 دار وائل للنشر و التوزیع

تطویر محتوى منھج البیولوجي للثانویة العامة ف ي ض وء     ) : ٢٠٠٠(العبد ، محمد     .٥٣

 ، رس الة دكت وراه   كل م ن متطلب ات التخ صص الأك ادیمي بالجامع ة و الثقاف ة العلمی ة              

 ، كلیة التربیة ، جامعة الإسكندریة) غیر منشورة(

بعض مداخل تحلیل المضمون و تطبیقاتھا في مناھج ) : ١٩٨٥(عبد الحمید ، محمد  .٥٤

  ، حولیة كلیة التربیة ، العدد الرابع لطبیعیةالعلوم ا

تقویم مقرر العلوم للصف التاسع من مرحلة التعلیم ) : ١٩٩٢(عبد العزیز ، نجوى   .٥٥

 ، كلیة البنات ، جامعة عین شمس) غیر منشورة( ، رسالة ماجستیر الأساسي

م دراس ة تحلیلی ة للأن شطة المت ضمنة ف ي كت اب العل و       ) : ١٩٩٩(عبد الفتاح ، ھ دى    .٥٦

 – ٢٥(  ، المؤتمر العلم ي الثال ث ف ي    للصف الثاني الإعدادي في ضوء عملیات العلم      

 الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة : ، القاھرة )  یولیو٢٨

دور برنامج إعداد معلم العل وم ف ي كلی ات التربی ة ف ي      ) : ٢٠٠٤(عبد الفتاح ، ھدى     .٥٧

تویات المعیاری ة ف  ي م  ادة  تنمی ة ال  وعي بالق ضایا البیئی  ة المعاص رة ف  ي ض وء الم  س    

 ، مجلة التربیة العلمیة ،المجلد السابع ، العدد الأولالعلوم 
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دراسة تحلیلیة لعملیات العلم في كتاب العلوم لل صف    ) : ١٩٩٤(عبد الكریم ، سحر      .٥٨

 ، كلیة البنات ، جامعة عین شمس) غیر منشورة(، رسالة ماجستیر الأول الإعدادي 

مدى تناول محتوى منھج العلوم بالمرحلة الإعدادیة : ) ٢٠٠٤(عبد المجید ،ممدوح  .٥٩

، مجلة التربیة العلمیة ، المجلد السابع ، العدد لأبعاد العلم و عملیاتھ و فھم الطلاب لھا 

 الثالث

 ال  وعي بالمخ   اطر  ) :٢٠٠٢(عب  د الم  سیح ، عب  د الم  سیح و العب  د الأول ، مح  سن        .٦٠

ة الإعدادیة و مدى تناول كتب العلوم البیئیة لدى بعض فئات المجتمع و تلامیذ المرحل

  ، مجلة التربیة العلمیة ، المجلد الخامس ، العدد الثالثلتلك المخاطر

 تنمی  ة بع  ض عناص  ر التن  ور العلم  ي ل  دى تلامی  ذ  ) :١٩٩٦(عب  د الوھ  اب ، فاطم  ة  .٦١

، كلی ة التربی ة ، جامع ة الزق ازیق     ) غیر منشورة(، رسالة ماجستیر الإعدادیة المھنیة  

 ھافرع بن

:  ، الق اھرة  ف ي ت صمیم الم نھج الترب وي    ) : ١٩٩٥(عبید ، ولیم و إب راھیم ، مج دي     .٦٢

 مكتبة الأنجلو المصریة

فعالی  ة برن  امج مقت  رح ف  ي التربی  ة الوقائی  ة عل  ى تنمی  ة  ): ١٩٩٩(عرف  ات ، نج  اح  .٦٣

، الم  ؤتمر العلم  ي المف  اھیم و الاتجاھ  ات الوقائی  ة ل  دى التلامی  ذ بالمرحل  ة الإعدادی  ة  

 )   یولیو٢٨ – ٢٥(مناھج العلوم للقرن الحادي و العشرین رؤیة مستقبلیة ، الثالث 

مبادئ الإحصاء في التربیة و علم النفس الإحصاء ) : ١٩٩٧(عدس ، عبد الرحمن      .٦٤

 دار الفكر للطباعة و النشر: ، عمان التحلیلي 
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ي  مستویات الثقافة العلمی ة ل دى معلم    ) :١٩٩٥(عطیو ، محمد و النجدي ، أحمد ،       .٦٥

 الواحد و الخمسون ، مجلة التربیة ، العدد المرحلة الابتدائیة

 ، يالإحصاء الترب وي ، الج زء الث اني الإح صاء الاس تدلال       ) : ١٩٩٨(عفانة ، عزو     .٦٦

 كلیة التربیة ، الجامعة الإسلامیة

م  ستوى التن  ور البیئ  ي لتلامی  ذ ال  سادس الأساس  ي ف  ي  ) : ٢٠٠١(العفیف  ي ، محم  د  .٦٧

 ، الجامعة الإسلامیة) غیر منشورة( رسالة ماجستیر  ،محافظة رفح فلسطین

 ، مجلة عالم الفكر ، المجلد العشرون مناھج البحث العلمي) : ١٩٨٩(العمر ، محمد  .٦٨

 ، العدد الأول 

دراس   ة تحلیلی   ة لمحت   وى من   اھج العل   وم ب   المرحلتین  ) : ٢٠٠٠(الغن   ام ، مح   رز  .٦٩

 ، الم ؤتمر العلم ي الراب ع    علم ي الابتدائیة و الإعدادیة في ضوء بع ض أبع اد التن ور ال            

 ، المجلد الأول)  أغسطس ٣ – یولیو ٣١( التربیة العلمیة للجمیع ، 

 تق  ویم من  اھج العل  وم ب  التعلیم الع  ام ف  ي ض  وء متطلب  ات  ) :١٩٩٦(ف  راج ، مح  سن  .٧٠

 ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس) غیر منشورة( ، رسالة دكتوراه التنور العلمي

م  دى تن  اول محت  وى م  نھج العل  وم بالمرحل  ة المتوس  طة  ) :٢٠٠٠(ف  راج ، مح  سن  .٧١

،مجل ة التربی ة العلمی ة ،    بالمملكة السعودیة لأبعاد العلم و عملیاتھ و فھم التلامیذ لھ ا    

 المجلد الثالث ، العدد الثاني

، القاھرة  التربیة التكنولوجیة وتكنولوجیا التربیة ) :١٩٩٧(الفرجاني ، عبد العظیم  .٧٢

 عة و النشر و التوزیعدار غریب للطبا: 
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تحلیل محتوى كتاب الكیمیاء للمرحلة الثانویة  من  منظور ) : ١٩٩٥(فضل ، نبیل     .٧٣

 ، الم  ؤتمر العلم  ي ال  سابع التعل  یم الث  انوي و تح  دیات الق  رن الح  دي و    الثقاف  ة العلمی  ة

 ، المجلد الثاني )   أغسطس ٣ – یولیو ٣١( العشرین ، 

نامج لتنمیة الثقافة ال صحیة ل دى الم رأة الریفی ة     بناء بر) : ٢٠٠٠(القادوم ، عفاف   .٧٤

، كلی ة التربی ة ، جامع ة ع ین      ) غی ر من شورة   ( ، رسالة ماج ستیر      في ضوء احتیاجاتھا  

 شمس

دار السحاب :  ، القاھرة  الأنشطة المدرسیة و الوعي البیئي) :٢٠٠٥(قمر ، عصام  .٧٥

 للنشر و التوزیع 

العلم و التكنولوجیا و المجتمع في الثقافة تأثیر التكامل بین ) : ٢٠٠١(قندیل ، أحمد  .٧٦

 ، مجل  ة العلمی  ة و التح  صیل الدراس  ي ف  ي العل  وم لتلامی  ذ ال  صف الخ  امس الابت  دائي  

 التربیة العلمیة ، المجلد الرابع ، العدد الأول 

دار النھ  ضة  : ، الق  اھرة   ت  دریس العل  وم  ) :١٩٧٣(ك  اظم ، أحم  د و زك  ي ، س  عد     .٧٧

 العربیة

 تق  ویم كت  ب العل  وم المدرس  یة ف  ي     ) :١٩٩٩(د ، إس  ماعیل كام  ل ، رش  دي و ال  سی   .٧٨

 ، مجل  ة البح  ث ف  ي المرحل  ة الإعدادی  ة ب  ین الواق  ع الح  الي و تح  دیات الألفی  ة الثالث  ة 

 التربیة و علم النفس ، المجلد الثاني عشر ، العدد الثالث

تعل یم  تقویم مناھج العلوم الفلسطینیة للمرحلة العلیا من ال) : ٢٠٠٤(اللولو ، فتحیة     .٧٩

، الم ؤتمر الترب وي الأول للتربی ة ف ي     الأساسي ف ي الم ستحدثات العلمی ة والمعاص رة      

 فلسطین و متغیرات العصر، الجزء الأول 
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أثر إثراء منھج العلوم بمھارات تفكیر علمي على تحصیل ) : ١٩٩٧(اللولو ، فتحیة  .٨٠

ی ة ، الجامع ة   ، كلی ة الترب ) غی ر من شورة  (، رسالة ماج ستیر     الطلبة في الصف السابع     

 الإسلامیة 

فاعلیة استخدام استراتیجیة خرائط المفاھیم عل ى ك ل م ن      ) : ١٩٩٨(محمد ، زبیدة     .٨١

 ، المؤتمر العلمي التحصیل و اكتساب بعض عملیات العلم لدى تلامیذ الصف الخامس

 ، القاھرة )  أغسطس٥ – ٢( الثاني في 

لمدرس  یة بالمرحل  ة  م  دى تن  اول محت  وى كت  ب العل  وم ا   ) : ١٩٩٨(محم  د ، ی  سري   .٨٢

  ، مجلة التربیة العلمیة ، المجلد الأول ، العدد الأولالإعدادیة لعملیات الاستقصاء

 ، المجل د  المع اییر القومی ة للتعل یم ف ي م صر     ) : ٢٠٠٣( محمود ، حسین و آخ رون     .٨٣

 الثالث

مدى اكتساب طلبة الصف الرابع المعاقین بصریا ) : ٢٠٠٢(مصالحة ، عبد الھادي     .٨٤

غی ر  ( ، رس الة ماج ستیر    لثقافة العلمیة المتضمنة في كتب العلوم المدرس یة       لعناصر ا 

 ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس) منشورة

 ، المناھج الدراسیة عناصرھا و أس سھا و تطبیقاتھ ا       ) : ٢٠٠٠(مصطفى ، صلاح     .٨٥

 دار المریخ للنشر : المملكة العربیة السعودیة 

لعل وم ف ي مرحل ة التعل یم الع ام ف ي ض وء        تطویر مناھج ا) : ٢٠٠٠(مطاوع ، ألفت   .٨٦

، كلی ة التربی ة ، جامع  ة   ) غی ر من شورة  ( ، رس الة دكت وراه   الحاج ات ال صحیة لطلابھ ا   

 عین شمس
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  ، الطبع ة الأول ى ،  مناھج البحث في التربیة و علم ال نفس ) : ٢٠٠٠(ملحم ، سامي   .٨٧

  دار المسیرة للنشر و التوزیع:عمان 

تحدید مستوى الثقافة العلمی ة لطلب ة   ) : ١٩٩٦( محمد ملكاوي ، فتحي و العبد االله ،       .٨٨

 ، مجل  ة م  ستقبل التربی  ة المرحل  ة الثانوی  ة ف  ي الأردن م  ن وجھ  ة نظ  ر معلم  ي العل  وم 

 العربیة ، العدد السادس 

تط  ویر من  اھج العل  وم ف  ي المرحل  ة الثانی  ة م  ن التعل  یم   ) : ٢٠٠٣(المقط  ري ، ط  ھ  .٨٩

) غیر منشورة( ، رسالة دكتوراه ة البیئیةالأساسي في الیمن في ضوء متطلبات التربی

 ، كلیة التربیة ، جامعة صنعاء

وحدة مقترحة في الطاقة للصف الثاني الإع دادي لتحقی ق    ) : ١٩٩٥(موسى ، منیر     .٩٠

، كلی ة البن ات ، جامع ة ع ین     ) غی ر من شورة  (، رس الة ماج ستیر   أھداف التنور العلمي   

 شمس

دار الفرق  ان للن  شر و  : ، عم  ان م ط  رق ت  دریس العل  و  ) : ١٩٩٩(الناش  ف ، س  لمي   .٩١

 التوزیع

 ، الم  ؤتمر العلم  ي تط  ویر من  اھج العل  وم ف  ي فل  سطین ) : ١٩٩٧(ن  شوان ، یعق  وب  .٩٢

 ، المجلد الثاني)  أغسطس١٣ -١٠(الأول التربیة العلمیة للقرن الحادي و العشرین ، 

 دار : ، الطبع ة الأول ى ، عم ان    الجدید ف ي تعل یم العل وم    ) : ٢٠٠١(نشوان ، یعقوب     .٩٣

 الفرقان للنشر و التوزیع
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التغیرات العلمیة و التكنولوجیة المعاصرة و المستقبلیة و ) : ١٩٩٧(نصر ، محمد  .٩٤

لتربیة العلمیة ا  الأول، المؤتمر العلميانعكاسھا على التربیة العلمیة و تدریس العلوم 

 ، المجلد الأول)  أغسطس١٣ -١٠(، للقرن الحادي و العشرین 

العلاق  ة ب  ین عملی  ات العل  م و الاتجاھ  ات العلمی  ة ل  دى    ) : ٢٠٠٥ (ن  صر االله ، ری  م  .٩٥

غی ر  (، رس الة ماج ستیر   تلامیذ الصف السادس الابتدائي و مدى اكتساب الطلب ة لھ ا          

  ، الجامعة الإسلامیة) منشورة

 ، كلیة التربیة ، جامعة الإسكندریةفلسفة العلوم الطبیعیة ) : ٢٠٠٢(النمر، مدحت  .٩٦

فعالیة استخدام كت ب الأطف ال العلمی ة ف ي إك ساب          ) : ١٩٩٨(دین  الوسیمي ، عماد ال    .٩٧

، مجلة التربیة العلمی ة ، المجل د   تلامیذ التعلیم الأساسي لبعض عناصر الثقافة العلمیة  

 الأول ، العدد الثالث

دار الفك  ر :  ، دم  شق الإن  سان و البیئ  ة و التل  وث البیئ  ي) : ٢٠٠١(وھب  ي ، ص  الح  .٩٨

 للنشر و التوزیع
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)١(ملحق رقم   

  قائمة بأسماء السادة المحكمین
  

  
  مكان العمل  الوظیفة  لتخصصا  الدرجة العلمیة  اسم المحكم  م

  أستاذ  محمد عسقول. د.أ  -١
مناھج و تكنولوجیا 

  التعلیم

نائب رئیس 

  الجامعة 

الجامعة الإسلامیة 

   غزة-

  أستاذ  عزو عفانة. د.أ  -٢
مناھج و طرق تدریس 

  ریاضیات

أستاذ المناھج و 

  طرق التدریس

الجامعة الإسلامیة 

   غزة-

  تكنولوجیا تعلیم  أستاذ مساعد  محمد أبو شقیر. د  -٣
نائب عمید كلیة 

  التربیة

الجامعة الإسلامیة 

   غزة-

  أستاذ مشارك  عطا درویش. د  -٤
مناھج و طرق تدریس 

  علوم

أستاذ المناھج و 

  طرق التدریس

 –جامعة الأزھر 

  غزة

  أستاذ مساعد  جمال الزعانیین. د  -٥
مناھج و طرق تدریس 

  علوم
  عمید التخطیط

 –جامعة الأقصى 

  غزة

  أستاذ مساعد  یحي أبو جحجوح.د  -٦
مناھج و طرق تدریس 

  علوم

رئیس قسم التربیة 

  العملیة

 –جامعة الأقصى 

  غزة

  موجھھ تربویة  أصول التربیة  أستاذ مساعد  روضة سیسالم. د  -٧
مدرسة ماجدة 

  وسیلة
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  )٣(ملحق رقم 
  الصورة النھائیة لاختبار الثقافة العلمیة 

  غزة/ الجامعة الإسلامیة
  الدراسات العلیا/ كلیة التربیة 

  قسم المناھج و طرق تدریس العلوم
  

  الطالبة/ عزیزي الطالب 

  بركاتھعلیكم و رحمة االله و  السلام

  :اقرأ التعلیمات التالیة قبل البدء بالإجابة

 .یھدف ھذا الاختبار إلى قیاس مستوى اكتسابك للثقافة العلمیة .١

 .اقرأ السؤال بعنایة و دقة قبل الإجابة عنھ و السؤال الذي لا تعرف إجابتھ أتركھ .٢

لأربعة ، و للإجابة على الأسئلة علیك اختیار إجابة واحدة صحیحة فقط من بین الإجابات ا .٣

أسفل رمز الإجابة  ) X(رفقة بوضع الرمز مبعد ذلك تفرغ إجاباتك في الورقة ال

 .الصحیحة

 :تسمى القدرة على بذل شغل ب: مثال 

 القدرة .١

 القوة .٢

 الشغل .٣

 الطاقة .٤

أسفل الرمز الصحیح في  ) X(فما علیك إلا وضع الرمز ) د(بما أن الإجابة الصحیحة ھي 

  :بطاقة الإجابة كما یلي 

  
  د  ج  ب  أ  رقم السؤال

١.        X  
  

  .تذكر أن ھذا المقیاس وضع لأجل الدراسة فقط و لیس لھ علاقة بدرجاتك في المدرسة
  

  شكرا لك على حسن تعاونك ،،،

                                                                                       الباحثة 

                                                     منى عبد الفتاح الصادق                            
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عبارة ، كل عبارة یتبعھا أربعة بدائل ، اقرأ كل عبارة بدقة ، ثم اختر البدیل ) ٥٨(أمامك : تعلیمات 

  :الذي تراه صحیحا ، و ذلك بوضع دائرة حول الحرف الھجائي فیما یلي

  
 :قة كل ما یلي ما عدا من المصادر المتجددة للطا .١

  
  الطاقة الحراریة. طاقة المد و الجزر     د. الطاقة الشمسیة       ج.الوقود الأحفوري     ب.أ

  
 : من میتكون الكروموسو .٢

 
  جینات.           دDNAبروتین و . بروتین                ج.                بDNA. أ

  
و المدببة س ائدة عل ى غی ر المح ددة ،     في الإنسان الحواجب ذات النھایة المحددة       .٣

وال د س  میرة ل  ھ حواج  ب مح  ددة و لكنھ  ا و أمھ  ا ل  دیھا حواج  ب غی  ر مح  ددة ف  إن   
  :الطرز الجیني للأب 

 AB.                           دbb.                      جBb.                   بBB. أ
  

 بلیون سنة......... عمر الشمس السابق حوالي .٤
 

   )١٠.  ( د)                  ٥٫٤. ( ج)                   ٤٥. ( ب )                 ٥ .  (أ
  

 :أحواض القطع المكافئ تحول الطاقة  .٥
 

  .الشمسیة لحراریة. ب.                                         الحراریة لكھربیة.   أ

  .الضوئیة لحراریة.             د.                              الكھربیة لحراریة.  ج

 :عدد كروموسومات خلیة عضلیة في جدار رحم الأنثى  .٦
 

 زوجا من الكروموسومات           ٢٣. ب.                                     كروموسوم٢٣  . أ
   كروموسوم ٤٤.   كروموسوم                                      د٤٨. ج

  
  :ي كل ما یلي ما عدامن فوائد المجمع الشمس .٧

  .یسمح بامتصاص أشعة الشمس  . أ

 .یحول أشعة الشمس إلى حرارة  . ب

  .یسمح بتحویل الطاقة الحراریة لكھربیة. ج

  .یمنع تسرب الحرارة إلى الخارج. د



 

 ١٤٤

 

144 

 :أحد المركبات الآتیة من الألكینات .٨
 

C4H8ب         .C2H5OHج             .C3H3د                       .C2H6   

 : ذرات ھیدروجین لتكوین ذرة ھیلیوم یدعى٤م نوى التحا .٩
  

  الطاقة النوویة. المجمع الشمسي        د. الاندماج النووي     ج. الإشعاع                ب.أ

 :یحدث الاختزال في عدد الكروموسومات في الطور  .١٠
.                     وائي الثانيالاست.  ب.                                              التمھیدي الثاني. أ

  .النھائي الثاني. الانفصالي الأول                                           د.  ج

  
 :المادة التي لا یتم إعادة امتصاصھا في الوحدة الأنبوبیة الكلویة  .١١

 
  البولینا.      دالماء                  . الأملاح                 ج. الغلوكوز            ب. أ

 :تنتقل الجینات من جیل لآخر عن طریق  .١٢
الدم و الحیوانات المنویة           . الدم و البویضات                                              ب. أ

  الدم. الغامیتات                                                       د. ج

 :د فیھ أعداد كبیرة من المنیمرات یسمىالتفاعل الكیمیائي الذي تتح .١٣
  البلمرة. الفسفرة                                                        ب. أ

  الكلورة. الھدرجة                                                       د. ج

 :یفضل فحص غدة البروستات عند الرجال كل عام للتأكد من سلامتھا لأنھا  .١٤
  تسبب سرطان الكبد  . أ

 .تعادل حموضیة بقایا البول في الإحلیل  . ب

  .تفرز إفراز قاعدي ینشط الحیوانات المنویة.              ج

  .عند تضخمھا تضغط على مجرى البول و یعیق التبول .              د

 :ترجع خطورة استنساخ البشر إلى  .١٥
  اختلاط الأنساب.       بانتشار الإیدز و السل                           . أ

  احتمال حدوث خلل وراثي. حدوث طفرات وراثیة                               د. ج
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 الغاز الذي یظھر نتیجة وضع قلمي رصاص في وعاء بھ م اء ، و توص یلھما          .١٦
 :ببطاریة

  نیتروجینال. ثاني أكسید الكربون       د. الھیدروجین            ج. الأكسجین          ب. أ
  

 :تعد الألكینات أنشط كیمیائیا من الألكان بسبب .١٧
  عدد ذرات الكربون في الألكین أكبر. طول المركب                                           ب. أ

  وجود الرابطة الأحادیة. وجود الرابطة الثنائیة                                 د. ج

  

 :ذرة كربون ١١الألكین الذي یحتوي على  .١٨
  C11H9.                   دC11H22.                 جC11H18.             بC11H24. أ

 

في رحلة علمیة لإحدى بیارات الحمضیات ، لاحظ أحد الطلاب الحشرات  .١٩

 :تنتقل من زھرة لإخرى لأنھا 
  یلة للزھرةتستنشق الرائحةالجم. تضع بیضھا في الزھرة                              ب.أ

 تقوم بعملیة الإخراج. تنقل حبیبات اللقاح                                 ج. ج

 

 :لاحظت طالبة في عملیة إنبات بذور الفول أن ما ینمو أول  .٢٠
  الجذیر و الریشة . الجذیر                                                 ب. أ

  الساق.                        دالریشة                         . ج

 

إذا كان لدیك قارورتین إحداھما سوداء و الأخرى بیضاء و و ضع على  .٢١

 :فوھة كل منھما بالون ، ماذا تلاحظ  لو و ضعتا في الشمس 
  .سینتفخ البالون في القارورة السوداء.   أ

  .سینتفخ البالون في القارورة البیضاء. ب

  .ارورة السوداءلا ینتفخ البالون في الق. ج

  ستنتفخ الزجاجة السوداء. د
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 :إذا أردنا قیاس قطر سلك معدني فإننا نستخدم جھاز .٢٢
  الجلفانومیتر.        ب                            الترمومیتر          . أ

  الأمیتر.       د                            المیكرومیتر         . ج

  

ى أنبوتین فاختفى اللون البرتق الي للب روم فإن ك    أضاف طالب مادة البروم عل    .٢٣

 :تستنتج أن المادة ھي
 الھیدروجین. الكلور                    د. الألكین                  ج. الألكان              ب. أ

 

إذا علمت أن الوتر الطویل في الآلة الموسیقیة یعطي نغمة منخفضة قصیرة     .٢٤

 :بؤ بھذه العبارة تساعدك على التن
  .الوتر القصیر یعطي نغمة عالیة رفیعة  . أ

 .یمكن عمل آلة موسیقیة بوتر واحد  . ب

  .جمیع الأوتار مصنوعة من مادة واحدة. ج

  .ما ورد في أ ، ب ، ج غیر صحیح. د

  

 م ول م ن ذرات الھی دروجین ف ي     ٤٫٨٧كم مول من ذرات الكربون یتحد مع      .٢٥

  ؟C2H6المركب 
 

   ١٫٣٢.                          د١٫٦٢.                 ج    ١٫٢٤.                ب١٫١٢. أ
  
  

وصل أحد الطلاب أنبوبا رفیع ا بال صنبور ك ان ان دفاع ال سائل فی ھ كبی را ، و                  .٢٦

 :عندما غیر الطالب الأنبوبة بأوسع تغیر اندفاع السائل فكان 
  أضخم.          دلا یتغیر    . أصغر                       ج. أكبر                  ب. أ
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ت  سقي ش  روق زرعھ  ا ب  نفس كمی  ة الم  اء ك  ل أس  بوع ، و لكنھ  ا لاحظ  ت أن     .٢٧

النبات ینمو بشكل أكبر في بعض الأس ابیع، و ینم و ب بطء ف ي أس ابیع أخ رى ،        

 :تخیر العامل المناسب الذي یسبب ھذا التغیر في نمو النبات في أوقات مختلفة
  وقت الري.                                   بنوع النبات                         . أ

 كمیة أشعة الشمس. نوع التربة                                                          د. ج
 

 ث وان  ١٠ ف إن س رعتھ بع د    ٢ث/ م٢إذا بدأ جسم حركتھ من سكون بتسارع     .٢٨

 :تكون 
  ٢ث/ م٣٠.              ب                                        ٢ث/ م٢٠. أ

   ٢ث/ م٥٠.                                                      د٢ث/ م٤٠.ج
 

وجود ش كل م ن أش كال الحی اة عل ى         : "تؤید الأبحاث الفضائیة الرأي القائل       .٢٩

، و اعتمدت ھذه الأبحاث على وج ود الم اء ف ي تل ك     " سطح الكواكب الأخرى  

 تالیة تعتبر تحدیدا للمشكلة ؟أي العبارات ال. الكواكب 
  ھل الماء ھو العنصر الأساسي الوحید على سطح الكواكب؟  . أ

 ھل الماء ھو السبب في الحیاة؟  . ب

  ھل ھناك حیاة على سطح الكواكب؟. ج

  كیف تم تكوین الماء على سطح الكواكب ؟ .  د
 

  إن محاربة الفئران واجب قومي ، فھناك الخسارة فادحة تعود علینا منھ ا،      .٣٠

لإضافة إل ى م ا تنقل ھ إلین ا م ن أم راض خطی رة ، أي م ن العب ارات التالی ة                 با

 تعتبر تحدیدا للمشكلة ؟
  كیف نحافظ على الحبوب و تخزینھا بعیدا عن الفئران؟  . أ

 كیف نقضي على الفئران؟  . ب

  كیف نقي أنفسنا ضد التي تنقلھا الفئران؟. ج

  كیف ننمي اقتصادنا القومي ؟. د
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فال معرضون أكث ر م ن غی رھم للإص ابة ب الأمراض           لاحظ العلماء أن الأط    .٣١

 :ووضعوا فروضا للدراسة 
  . الكبار معرضون أیضا للأمراض.         أ

  .الكبار لدیھم وقایة من الأمراض.         ب

  .المناعة لدى الأطفال أكبر من غیرھم.        ج

  .المناعة لدى الأطفال أقل من غیرھم.        د

  

و . علماء بعض العوامل الت ي ت ؤثر ف ي تل وث الأنھ ار          یدرس العلماء بعض ال    .٣٢

میاه المج اري ، و  : جمعت البیانات و حددت عوامل التلوث المحتملة و ھي  

السماد ، و إلقاء القمامة ، و إلقاء الفضلات الكیمیائیة الناتجة عن المصانع    

 أي من العبارات ھي الفرض المناسب الذي یستطیع العلماء دراستھ ؟. 
  كلما كثر السماد في النھر ، كامل كثر نمو النبات.      أ 

 . ، كلما كان دلیلا على ارتفاع دخل العائلةةكلما زادت مخلفات القمام.               ب
  .كلما كثرت میاه المجاري في النھر كلما كثر تلوث النھر.               ج
  .كان ذلك دلیلا على ارتفاع إنتاجیة المصنعكلما زادت الفضلات الكیمیائیة ، كلما .               د

  

لا حظ العلماء أن المناطق التي یكثر فیھا البعوض ھ ي المن اطق الت ي توج د            .٣٣

  ؟فرضا مناسبابھا مستنقعات ، أي العبارات تعتبر 
  كلما زاد عدد البعوض كلما زادت المناطق التي بھا مستنقعات  . أ

 دت نسبة الأمراضكلما زادت المناطق التي بھا مستنقعات كلما زا  . ب

  كلما زادت المناطق التي بھا مستنقعات كلما زاد عدد البعوض . ج

  كلما زادت نسبة الأمراض كلما زاد عدد البعوض. د

  

 :إذا تم التوسع في بناء المصانع داخل المدن سیؤدي ذلك إلى زیادة نسبة  .٣٤
  الأوزون.             دالأكسجین. ثاني أكسید  الكربون         ج.سقوط الأمطار         ب. أ
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 :یمكن الحصول على الطاقة الكھربیة من الموارد  .٣٥
  كل ما سبق. غیر المتجددة        د. المتجددة                     ج. الدائمة                    ب. أ

  

  لا ب  د أن ی  سعى الإن  سان إل  ى تقلی  ل الاس  تھلاك ف  ي المق  ام الأول و ب  صورة   .٣٦

 :كبیرة في
  طاقة المیاه. الكھرباء                د.البترول                         ج.                  بالھواء . أ

  

 :  میل النظام البیئي إلى الاستقرار تعني  .٣٧
  النظام البیئي . موارد البیئة          د.    ج       التوازن البیئي    .    ب     البیئة الطبیعیة  . أ

  

 :العالم بدون إحداث التلوث في البیئة یستلزم حل أزمة الطاقة في  .٣٨
  .التوسع في استخدام الغاز الطبیعي. ب.                 التوسع في بناء المفاعلات النوویة. أ

  .التوسع وفي استخدام الطاقة الشمسیة. د.                  التوسع في استخدام طاقة الخشب. ج

  

 :  إعادة استخدام و تصنیع النفایات  .٣٩
  .یحتاج لتكنولوجیة متقدمة. ب.                             یزید من التلوث البیئي. أ

  .یحتاج لأموال و جھد كبیر. د.                             یقلل من التلوث البیئي. ج

  

 :  للحد من تلوث الھواء الناتج من مداخن المصانع لا بد من  .٤٠
  .وقف نشاط ھذه المصانع.                     ب.   إعادة استخدام الغاز صناعیا. أ

  .و ضع مرشحات لمنع التلوث. د.                               زیادة ارتفاع المداخن. ج

  

 :  أفضل طریقة لمكافحة تلوث المدن الصناعیة  .٤١
  .مدینةبناء المصانع عند أطراف ال. ب.                              استخدام الطاقة النوویة. أ

  .الحد من بناء المصانع. د.                      زراعة الأشجار حول المدینة. ج
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 :  ینشأ عن التوسع في استخدام الفریون  .٤٢
  تلوث الغذاء.                 ب     إصابة الإنسان بضیق التنفس      . أ

  قة الأوزونتآكل طب. زیادة نسبة ثاني أكسید الكربون                       د. ج

  

 :إذا وجدت شخص یعبث في أزھار حدیقة عامة  فإنك  .٤٣
  .      تحاول إعادة الأزھار مكانھا. أ

  .     توضح للشخص أھمیة النبات في البیئة.      ب

  .تطلب من الشخص زراعة أزھار أخرى بدیلة.     ج 

  .  تشكي ھذا الشخص للحارس المسئول عن الحدیقة .      د

  

 : أطفال  حول بائع متجول أثناء خروجھم من المدرسة ، فإنكإذا وجدت عدة  .٤٤
  .   تبلغ مدیر المدرسة لیتولى مسئولیة ھذا الموضوع. أ

  .تحاول إقناع الأطفال بخطورة التعامل مع البائع المتجول.     ب

  . تبلغ أولیاء الأمور حتى یمنعوھم من التعامل مع البائع المتجول.      ج

  .ضوع لأنھ لا یھمكتترك المو.       د

  

 :إذا شاھدت أختك تترك الصنبور مفتوحا دون أن تغلقھ ، فإنك  .٤٥
  .  م  ن أخت  ك أن تغل  ق ال  صنبورتطل  ب.               ب ال  صنبور             تت  رك أخت  ك و تغل  ق.أ

  .ھا حتى تنظف الحوضتترك. د.                الصنبور من والدتك أن تغلق تطلب. ج

  

  :ستخدم آلة التنبیھ الخاصة بالسیارة بصورة دائمة فإنك إذا  كان أخیك ی .٤٦
  .تمنعھ من استخدام آلة التنبیھ. ب.           تتركھ ، فلھ الحریة في استخدام آلة التنبیھ. أ

  .تنصحھ باستخدامھا عند الضرورة . د.          تنصحھ باستخدامھا دائما لتفادي الحوادث. ج
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ل وث الم  اء ، فإن ك تن صح لل  تخلص م ن می  اه     إذا كن ت م سئولا ع  ن مكافح ة ت    .٤٧

 :المجاري ب
دفنھا في البحار على أعماق كبیرة              . ب.                دفنھا في الصحراء على أعماق كبیرة. أ

  دفنھا في البحار بعد معالجتھا.  دفنھا في الصحراء بعد معالجتھا                       د. ج

  

 :مھمة فإنكإذا كانت عندك حفلة  .٤٨
  .تنصح باستخدام مولد كھربي لإضاءة الحفل.    أ

  تنصح بزیادة عدد مصابیح الإضاءة  .  ب

  .         تكتفي بإضاءة مكان الحفل فقط.  ج

  .تنصح باستخدام عدد من الكشافات الكبیرة.  د

  

للقضاء على الذباب و الحشرات الضارة التي تظھر في الصیف ، فإنك  .٤٩

 :تنصح ب
  م المبیدات الحشریة بحرص ، لأنھا تسبب تلوث الھواء استخدا.أ

  استخدام المبیدات الحشریة لعدم وجود بدیل آخر. ب

  .استخدام المبیدات الحشریة الموجودة في السوق للقضاء على الحشرات. ج

  .البحث عن بدیل آخر للمبیدات الحشریة ، و إذا لم یتوفر فلا بد من ترشید استخدامھا. د

  

  : الواجب توافرھا في المبیدات الزراعیة من المزایا .٥٠
  .القضاء على الآفات الزراعیة. أ

  .عدم التأثیر على نمو النبات. ب

  .عدم الإضرار بالحیوان أو الإنسان.ج

  .جمیع ما سبق. د
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تعتبر الخلایا الشمسیة من المنتجات التكنولوجیة المفیدة في الحیاة العملیة  .٥١

 :و من أھم فوائدھا
  .علاج ضربات الشمس. ب.                             ت شروق الشمستحدید توقی. أ

  .تولید الكھرباء من الشمس. د.                     حمایة المباني من حرارة الشمس. ج

 

 أي المنتجات التكنولوجیة التالیة أھملت نتیجة التقدم العلمي ؟ .٥٢
المراكب الشراعیة                     .            بالتلفون اللاسلكي                                . أ

  خزانات المیاه. التلغراف                                                   د. ج

  

 :من الوسائل التكنولوجیة التي تؤثر سلبا على الفرد و المجتمع .٥٣
المفاعلات النوویة                    . العقاقیر و الأدویة                                          ب. أ

  آلات التصویر. المعلبات                                                    د. ج

  

  :ـتتمیز التكنولوجیا بأنھا طریقة  ل .٥٤
  تنظیم المعرفة العلمیة. تطبیق نتائج العلم في خدمة المجتمع                    ب. أ

  تفسیر الظواھر المختلفة. لم في صورة نظریات             دالتحكم في نتائج الع. ج

  

 :سیؤدي التقدم التكنولوجي في المدى البعید إلى  .٥٥
  الاستغناء عن الأیدي العاملة . زیادة الموارد الطبیعیة                                     ب.أ

   زیادة الإنتاج عالي الجودة.توفیر مصادر الطاقة                                     د. ج

  

 :أي من المشكلات التالیة تعتبر مشكلة تكنولوجیة  .٥٦
  ما السیارة التي یجب أن تشتري ؟. متى یجب أن تطلي بیتك ؟                                ب. أ

  لماذا یزید وزن بعض الناس ؟. كیف یتم عزل منزلك كھربیا ؟                          د. ج
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 :ز الابتكار التكنولوجي بأنھ یتمی .٥٧
  .                       ینتج من مبتكرین منفردین. أ

  .یقتصر على مجال تكنولوجي محدد. ب

  .   یؤدي إلى تغیرات اقتصادیة و اجتماعیة متعددة. ج

  .یستطیع فھمھ معظم الناس أكثر من الماضي. د

  

 :ا إلا بعد یجب على دول العالم الثالث ألا تشتري جھازا تكنولوجی .٥٨
 .التأكد من وجود أشخاص تھتم باستخدامھ.      أ

 .رؤیة دول أخرى تستخدمھ.      ب

  .معرفة مكوناتھ الأولیة.      ج

  .التأكد من أنھ یجذب الانتباه.        د
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   )٤( ملحق رقم 
  

  كشف توضیحي لأعداد طلبة الصف العاشر في المدارس الحكومیة
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   )٦(  رقم ملحق
  

  معاملات الارتباط لكل فقرة من فقرات الاختبار و البعد الذي تنتمي إلیھ الفقرة
  

  معامل الارتباط  رقم الفقرة  معامل الارتباط  رقم الفقرة
 **0.525  ٤١ المعرفة العلمیة/ أولا 

١  0.435* ٤٢  0.379* 
٢  0.359 ٤٣  0.146 
٣  0.335 ٤٤  0.455*  
٤  0.314 ٤٥ 0.361 
٥  0.557** ٤٦  0.026- 
٦  0.404* ٤٧  0.528** 
٧  0.208- ٤٨  0.571** 
 البیئة و كیفیة التعامل معھا/ ثالثا  **0.544  ٨
٩  0.504** ٤٩  0.482** 

١٠  0.453* ٥٠  0.258 
١١  0.323 ٥١  0.523** 
١٢  0.241 ٥٢  0.511** 
١٣  0.398* ٥٣  0.083 
١٤  0.425* ٥٤  0.541** 
١٥  0.475** ٥٥  0.539** 
١٦  0.199 ٥٦  0.301 
١٧  0.311 ٥٧  0.308 
١٨  0.767** ٥٨  0.493** 
١٩  0.626** ٥٩  0.017 
٢٠  0.544** ٦٠  0.240 
٦١  ----- ---- -  ٢١  0.577** 
٢٢  0.598** ٦٢  0.365 
٦٣ ----------  ٢٣  0.585** 

  **0.583  ٦٤ عملیات العلم ومھارة حل المشكلة/ ثانیا 
٢٤  0.372 ٦٥  0.274 
٢٥  0.272 ٦٦  0.289 
٢٦ 0.640** ٦٧ 0.654** 
٢٧  0.080 ٦٨  0.315 
 التفاعل بین العلم و المجتمع والتكنولوجیا/ رابعا  **0.579  ٢٨
٢٩  0.187 ٦٩  0.547** 
٣٠  0.437* ٧٠  0.497** 
٣١  0.008- ٧١  0.418* 
٣٢  0.340- ٧٢  0.675** 
٣٣  0.365 ٧٣  0.423* 
٣٤  0.372* ٧٤  0.216 
٣٥  0.243 ٧٥  0.362 

٦٣  0.084- ٧٦  0.584** 
٣٧  0.602** ٧٧  0.559**  
٣٨  0.300 ٧٨  0.116 
٣٩  0.080 ٧٩  0.284 
٤٠  0.275-     
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   )٧( ملحق رقم 
  

  یبین الإجابات الصحیحة على اختبار الثقافة العلمیة
  

  د  ج  ب  أ  م  الإجابة المختارة
١  X       
٢      X   
٣    X     
٤  X       
٥    X     
٦    X     
٧      X   
٨  X       
٩    X      

١٠      X    
١١        X  
١٢      X    
١٣    X      
١٤        X  
١٥    X      
١٦    X      
١٧      X    
١٨      X    
١٩      X    
٢٠  X        
٢١  X        
٢٢      X    
٢٣    X      
٢٤  X        
٢٥      X    
٢٦    X      
٢٧        X  
٢٨  X        

٢٩  X        
  

  د  ج  ب  أ  م  الإجابة المختارة
٣٠    X      
٣١        X  
٣٢      X    
٣٣      X    
٣٤    X      
٣٥        X  
٣٦    X      
٣٧    X      
٣٨        X  
٣٩      X    
٤٠        X  
٤١    X      
٤٢        X  
٤٣    X     
٤٤    X     
٤٥    X     
٤٦        X  
٤٧      X   
٤٨      X   
٤٩        X 
٥٠        X 
٥١        X 
٥٢    X     
٥٣    X     
٥٤  X       
٥٥   X     
٥٦    X   
٥٧     X   
٥٨      X   
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  )٨(ملحق رقم 

  

  بار الثقافة العلمیة لطلبة الصف العاشرنتائج تطبیق اخت
  

٢  ٣٥  ١  
٢  ٢٤  ٢  
٢  ٣٥  ٣  
٢  ٢٧  ٤  
٢  ٣٣  ٥  
٢  ٣٦  ٦  
٢  ٢٦  ٧  
٢  ٣٥  ٨  
٢  ٣١  ٩  

٢  ٣٤  ١٠  
٢  ٢٠  ١١  
٢  ٢٣  ١٢  
٢  ١٥  ١٣  
٢  ٢١  ١٤  
٢  ٣٣  ١٥  
٢  ٢٧  ١٦  
٢  ٤٢  ١٧  
٢  ٤٠  ١٨  
٢  ٢٨  ١٩  
٢  ٣٢  ٢٠  
٢  ٣٢  ٢١  
٢  ٣٥  ٢٢  
٢  ٤٣  ٢٣  
٢  ٣٠  ٢٤  
٢  ٢٧  ٢٥  
٢  ٢٧  ٢٦  
٢  ٣٤  ٢٧  
٢  ٣٧  ٢٨  
٢  ٤٠  ٢٩  
٢  ٣٥  ٣٠  
٢  ٣٠  ٣١  
٢  ٣١  ٣٢  
٢  ٤٦  ٣٣  
٢  ٤٧  ٣٤  
٢  ٣٩  ٣٥  
٢  ٤٢  ٣٦  
٢  ٤٤  ٣٧  
٢  ٤٠  ٣٨  
٢  ٣٦  ٣٩  
٢  ٣٢  ٤٠  
٢  ٤٨  ٤١  
٢  ١٧  ٤٢  
٢  ٤٠  ٤٣  

٢  ٤١  ٤٤  
٢  ٣٧  ٤٥  
٢  ٣٤  ٤٦  
٢  ٣٣  ٤٧  
٢  ٢٦  ٤٨  
٢  ٣٤  ٤٩  
٢  ٣٣  ٥٠  
٢  ٣٤  ٥١  
٢  ٣٢  ٥٢  
٢  ٢٤  ٥٣  
٢  ٣٠  ٥٤  
٢  ٣٤  ٥٥  
٢  ٣٢  ٥٦  
٢  ٢٩  ٥٧  
٢  ٣٣  ٥٨  
٢  ٣٧  ٥٩  
٢  ٣٦  ٦٠  
٢  ٣٨  ٦١  
٢  ٣٧  ٦٢  
٢  ٣٢  ٦٣  
٢  ٣٥  ٦٤  
٢  ٣٩  ٦٥  
٢  ٣٤  ٦٦  
٢  ٣٩  ٦٧  
٢  ٣٣  ٦٨  
٢  ٣٣  ٦٩  
٢  ٢٤  ٧٠  
٢  ٢٢  ٧١  
٢  ١٦  ٧٢  
٢  ١٩  ٧٣  
٢  ١٨  ٧٤  
٢  ٢٢  ٧٥  
٢  ٢٠  ٧٦  
٢  ١٢  ٧٧  
٢  ١٥  ٧٨  
٢  ١٨  ٧٩  
٢  ١٦  ٨٠  
٢  ٤٦  ٨١  
٢  ٢٦  ٨٢  
٢  ٤١  ٨٣  
٢  ٣٩  ٨٤  
٢  ٤٢  ٨٥  
٢  ٣١  ٨٦  

٢  ٣١  ٨٧  
٢  ٣٥  ٨٨  
٢  ٣٨  ٨٩  
٢  ٣٨  ٩٠  
٢  ٤٠  ٩١  
٢  ٢٨  ٩٢  
٢  ٣٥  ٩٣  
٢  ٣٨  ٩٤  
٢  ٣٥  ٩٥  
٢  ٣١  ٩٦  
٢  ١٩  ٩٧  
٢  ٣١  ٩٨  
٢  ٣٧  ٩٩  

٢  ٣٢  ١٠٠  
٢  ٣٦  ١٠١  
٢  ٣٠  ١٠٢  
٢  ٤٢  ١٠٣  
٢  ٣٧  ١٠٤  
٢  ٣٦  ١٠٥  
٢  ٣١  ١٠٦  
٢  ٣٩  ١٠٧  
٢  ٢٤  ١٠٨  
٢  ٣٤  ١٠٩  
٢  ٤٥  ١١٠  
٢  ٣٨  ١١١  
٢  ٤٢  ١١٢  
٢  ٤٣  ١١٣  
٢  ٣٨  ١١٤  
٢  ٣٢  ١١٥  
٢  ٣٣  ١١٦  
٢  ٣٣  ١١٧  
٢  ٣٣  ١١٨  
٢  ٢٧  ١١٩  
٢  ٣٢  ١٢٠  
٢  ٣٨  ١٢١  
٢  ٣١  ١٢٢  
٢  ١٥  ١٢٣  
٢  ٢١  ١٢٤  
٢  ٣٠  ١٢٥  
٢  ٢١  ١٢٦  
٢  ٣٤  ١٢٧  
٢  ٣١  ١٢٨  
٢  ٢٨  ١٢٩  

٢  ٢٧  ١٣٠  
٢  ٣٠  ١٣١  
٢  ٣٥  ١٣٢  
٢  ٣٢  ١٣٣  
٢  ٤٧  ١٣٤  
٢  ٤٣  ١٣٥  
٢  ١٤  ١٣٦  
٢  ٣٥  ١٣٧  
٢  ٤٤  ١٣٨  
٢  ٤٠  ١٣٩  
٢  ٢٤  ١٤٠  
٢  ٣٥  ١٤١  
٢  ٣٢  ١٤٢  
٢  ١٦  ١٤٣  
٢  ٣٣  ١٤٤  
٢  ٢١  ١٤٥  
٢  ٢٠  ١٤٦  
٢  ٢١  ١٤٧  
٢  ٣٠  ١٤٨  
٢  ٢٩  ١٤٩  
٢  ٢٧  ١٥٠  
٢  ٣٢  ١٥١  
٢  ٢٥  ١٥٢  
٢  ٣٥  ١٥٣  
٢  ٣٤  ١٥٤  
٢  ٢٢  ١٥٥  
٢  ٣٧  ١٥٦  
٢  ٣٤  ١٥٧  
٢  ٣٦  ١٥٨  
٢  ٣١  ١٥٩  
٢  ٤٣  ١٦٠  
٢  ٣٢  ١٦١  
٢  ٣٨  ١٦٢  
٢  ٢٥  ١٦٣  
٢  ٢١  ١٦٤  
٢  ٢٣  ١٦٥  
٢  ٢٦  ١٦٦  
٢  ٢٥  ١٦٧  
٢  ٢٧  ١٦٨  
٢  ٢٧  ١٦٩  
٢  ٤٣  ١٧٠  
٢  ٤٢  ١٧١  
٢  ١٩  ١٧٢  

٢  ٣٧  ١٧٣  
٢  ١٦  ١٧٤  
٢  ٤٣  ١٧٥  
٢  ٤٦  ١٧٦  
٢  ٢٨  ١٧٧  
٢  ٣٦  ١٧٨  
٢  ٣٧  ١٧٩  
٢  ٤٠  ١٨٠  
٢  ٤٤  ١٨١  
٢  ٢٢  ١٨٢  
٢  ٣٦  ١٨٣  
٢  ٣٩  ١٨٤  
٢  ٢٧  ١٨٥  
٢  ١٥  ١٨٦  
٢  ٢٤  ١٨٧  
٢  ١٩  ١٨٨  
٢  ٢٦  ١٨٩  
٢  ٣٥  ١٩٠  
٢  ٢٤  ١٩١  
٢  ٢٢  ١٩٢  
٢  ٢١  ١٩٣  
٢  ١١  ١٩٤  
٢  ١٨  ١٩٥  
٢  ٣٧  ١٩٦  
٢  ٢٥  ١٩٧  
٢  ٢٢  ١٩٨  
٢  ٤٠  ١٩٩  
٢  ٤٢  ٢٠٠  
٢  ٤٤  ٢٠١  
٢  ٣١  ٢٠٢  
٢  ٤٠  ٢٠٣  
٢  ٤٨  ٢٠٤  
٢  ٤٦  ٢٠٥  
٢  ٢٨  ٢٠٦  
٢  ٣٩  ٢٠٧  
٢  ٣٦  ٢٠٨  
٢  ٣٥  ٢٠٩  
٢  ٣٠  ٢١٠  
٢  ٢٩  ٢١١  
٢  ٢٩  ٢١٢  
٢  ٤٥  ٢١٣  
٢  ٤٨  ٢١٤  
٢  ٤٨  ٢١٥  
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٢  ٣٨  ٢١٦  
٢  ٤٥  ٢١٧  
٢  ٤١  ٢١٨  
٢  ٢٨  ٢١٩  
٢  ١٧  ٢٢٠  
٢  ٣٠  ٢٢١  
٢  ٣٠  ٢٢٢  
٢  ٢٢  ٢٢٣  
٢  ٢٥  ٢٢٤  
٢  ٤١  ٢٢٥  
٢  ٣٧  ٢٢٦  
٢  ٣٥  ٢٢٧  
٢  ٢٤  ٢٢٨  
٢  ٢٩  ٢٢٩  
٢  ٤٤  ٢٣٠  
٢  ٣٣  ٢٣١  
٢  ٤٦  ٢٣٢  
٢  ٢٨  ٢٣٣  
٢  ٤٠  ٢٣٤  

١  ٤٧  ١  
١  ٣٨  ٢  
١  ٤٧  ٣  
١  ٣٤  ٤  
١  ٢١  ٥  
١  ٢٩  ٦  
١  ١٣  ٧  
١  ٣١  ٨  
١  ٢٥  ٩  

١  ٢٧  ١٠  
١  ١٦  ١١  
١  ٢٢  ١٢  
١  ٣٩  ١٣  
١  ٢٠  ١٤  
١  ٢٣  ١٥  
١  ٣٩  ١٦  
١  ٣٤  ١٧  
١  ٢١  ١٨  
١  ٣٧  ١٩  
١  ٤٦  ٢٠  
١  ٤٧  ٢١  
١  ٣٤  ٢٢  
١  ٣٤  ٢٣  
١  ٤١  ٢٤  
١  ٢٧  ٢٥  
١  ٣٥  ٢٦  
١  ٤٣  ٢٧  
١  ٢٤  ٢٨  
١  ٤١  ٢٩  

١  ٣٤  ٣٠  
١  ٣٠  ٣١  
١  ٣٦  ٣٢  
١  ٣٤  ٣٣  
١  ٣٣  ٣٤  
١  ٣٠  ٣٥  
١  ٤٤  ٣٦  
١  ٤١  ٣٧  
١  ١٨  ٣٨  
١  ٣٥  ٣٩  
١  ٣٦  ٤٠  
١  ١٠  ٤١  
١  ٢٢  ٤٢  
١  ١٧  ٤٣  
١  ٤٥  ٤٤  
١  ٣٥  ٤٥  
١  ٣٤  ٤٦  
١  ٣٢  ٤٧  
١  ٣٣  ٤٨  
١  ٣٥  ٤٩  
١  ٤٢  ٥٠  
١  ٣٨  ٥١  
١  ٣٤  ٥٢  
١  ٢٥  ٥٣  
١  ٤٦  ٥٤  
١  ٢٥  ٥٥  
١  ٢٣  ٥٦  
١  ٢٤  ٥٧  
١  ٢٢  ٥٨  
١  ٤٤  ٥٩  
١  ٣٩  ٦٠  
١  ٤٠  ٦١  
١  ٣٤  ٦٢  
١  ٤٢  ٦٣  
١  ٣٧  ٦٤  
١  ٤١  ٦٥  
١  ٣٥  ٦٦  
١  ٣٧  ٦٧  
١  ٢٧  ٦٨  
١  ١٣  ٦٩  
١  ٢١  ٧٠  
١  ٣١  ٧١  
١  ٣٤  ٧٢  
١  ٣٧  ٧٣  
١  ٣١  ٧٤  
١  ٣١  ٧٥  
١  ٣٥  ٧٦  
١  ٣٥  ٧٧  

١  ٣٧  ٧٨  
١  ٢٦  ٧٩  
١  ٤٠  ٨٠  
١  ٤٧  ٨١  
١  ٤٩  ٨٢  
١  ٣٩  ٨٣  
١  ٤٨  ٨٤  
١  ٣٦  ٨٥  
١  ٣٣  ٨٦  
١  ٣١  ٨٧  
١  ٤٣  ٨٨  
١  ٢٥  ٨٩  
١  ٤٢  ٩٠  
١  ٢٨  ٩١  
١  ٤٦  ٩٢  
١  ١٣  ٩٣  
١  ١٩  ٩٤  
١  ٢٩  ٩٥  
١  ٤٨  ٩٦  
١  ١٧  ٩٧  
١  ٤١  ٩٨  
١  ٢٥  ٩٩  

١  ٤٢  ١٠٠  
١  ٣٣  ١٠١  
١  ٢٤  ١٠٢  
١  ٣٠  ١٠٣  
١  ٣٧  ١٠٤  
١  ٤٥  ١٠٥  
١  ١٤  ١٠٦  
١  ٣٤  ١٠٧  
١  ٣٨  ١٠٨  
١  ٣٤  ١٠٩  
١  ٤٩  ١١٠  
١  ٤١  ١١١  
١  ٤٣  ١١٢  
١  ٤٣  ١١٣  
١  ٢٤  ١١٤  
١  ٣٠  ١١٥  
١  ٤٩  ١١٦  
١  ٢٨  ١١٧  
١  ١٩  ١١٨  
١  ١٨  ١١٩  
١  ١٩  ١٢٠  
١  ١٥  ١٢١  
١  ١٤  ١٢٢  
١  ٢٣  ١٢٣  
١  ١١  ١٢٤  
١  ٣٧  ١٢٥  

١  ٣٧  ١٢٦  
١  ٣٥  ١٢٧  
١  ٣٩  ١٢٨  
١  ٢٤  ١٢٩  
١  ٤٢  ١٣٠  
١  ٣٩  ١٣١  
١  ٣٦  ١٣٢  
١  ٢٧  ١٣٣  
١  ٣٤  ١٣٤  
١  ٣٧  ١٣٥  
١  ٣٥  ١٣٦  
١  ٤١  ١٣٧  
١  ١٣  ١٣٨  
١  ٤٧  ١٣٩  
١  ٢٧  ١٤٠  
١  ٣٥  ١٤١  
١  ٣٢  ١٤٢  
١  ٣٨  ١٤٣  
١  ٣٢  ١٤٤  
١  ٢٠  ١٤٥  
١  ٣٢  ١٤٦  
١  ٣٩  ١٤٧  
١  ٣٨  ١٤٨  
١  ٣٣  ١٤٩  
١  ٣٤  ١٥٠  
١  ٣٥  ١٥١  
١  ٤٠  ١٥٢  
١  ٣٣  ١٥٣  
١  ٢٢  ١٥٤  
١  ٢٥  ١٥٥  
١  ٣٧  ١٥٦  
١  ٣٧  ١٥٧  
١  ٣١  ١٥٨  
١  ١٨  ١٥٩  
١  ١٧  ١٦٠  
١  ٢٤  ١٦١  
١  ٢٠  ١٦٢  
١  ٢١  ١٦٣  
١  ٢٥  ١٦٤  
١  ٢٥  ١٦٥  
١  ٤٣  ١٦٦  
١  ٢٧  ١٦٧  
١  ١٩  ١٦٨  
١  ٣٩  ١٦٩  
١  ١٨  ١٧٠  
١  ٢١  ١٧١  
١  ٣٣  ١٧٢  
١  ٣٥  ١٧٣  

١  ٣٦  ١٧٤  
١  ٣٤  ١٧٥  
١  ٣٥  ١٧٦  
١  ٣٧  ١٧٧  
١  ٣٦  ١٧٨  
١  ٣٥  ١٧٩  
١  ٣٨  ١٨٠  
١  ٤٢  ١٨١  
١  ٣٧  ١٨٢  
١  ٢٨  ١٨٣  
١  ٤١  ١٨٤  
١  ٣٩  ١٨٥  
١  ٢٤  ١٨٦  
١  ٣٦  ١٨٧  
١  ٢٦  ١٨٨  
١  ٢٥  ١٨٩  
١  ٣٩  ١٩٠  
١  ٢٥  ١٩١  
١  ٣٦  ١٩٢  
١  ٤٦  ١٩٣  
١  ٤٧  ١٩٤  
١  ٣٦  ١٩٥  
١  ٢٥  ١٩٦  
١  ٣٩  ١٩٧  
١  ٣٢  ١٩٨  
١  ٤٢  ١٩٩  
١  ٤٤  ٢٠٠  
١  ٣٢  ٢٠١  
١  ٤١  ٢٠٢  
١  ٣٦  ٢٠٣  
١  ٣٠  ٢٠٤ 
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   )٩( ملحق رقم  
  

  جدول یبین تكرارات درجات الطلاب في اختبار الثقافة العلمیة
  

  %النسبة التكرار الفئات
10.00 1 .5 
11.00 1 .5 
13.00 4 2.0 
14.00 2 1.0 
15.00 1 .5 
16.00 1 .5 
17.00 3 1.5 
18.00 4 2.0 
19.00 4 2.0 
20.00 3 1.5 
21.00 5 2.4 
22.00 4 2.0 
23.00 3 1.5 
24.00 7 3.4 
25.00 11 5.4 
26.00 2 1.0 
27.00 6 2.9 
28.00 3 1.5 
29.00 2 1.0 
30.00 5 2.4 
31.00 6 2.9 
32.00 6 2.9 
33.00 7 3.4 
34.00 15 7.3 
35.00 14 6.8 
36.00 10 4.9 
37.00 13 6.3 
38.00 6 2.9 
39.00 11 5.4 
40.00 3 1.5 
41.00 9 4.4 
42.00 7 3.4 
43.00 5 2.4 
44.00 3 1.5 
45.00 2 1.0 
46.00 4 2.0 
47.00 6 2.9 
48.00 2 1.0 
49.00 3 1.5 

 0.5 1  المفقودةالقیم
 99.5 204 المجموع

 100.0 205 النھائي
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   )١٠( ملحق رقم 
  

  جدول یبین تكرارات درجات الطالبات في اختبار الثقافة العلمیة
  

  %النسبة التكرار الفئات
11.00 1 .4 
12.00 1 .4 
14.00 1 .4 
15.00 4 1.7 
16.00 4 1.7 
17.00 2 .8 
18.00 3 1.3 
19.00 4 1.7 
20.00 3 1.3 
21.00 7 3.0 
22.00 7 3.0 
23.00 2 .8 
24.00 8 3.4 
25.00 5 2.1 
26.00 5 2.1 
27.00 10 4.2 
28.00 7 3.0 
29.00 5 2.1 
30.00 10 4.2 
31.00 11 4.7 
32.00 13 5.5 
33.00 12 5.1 
34.00 11 4.7 
35.00 16 6.8 
36.00 9 3.8 
37.00 11 4.7 
38.00 9 3.8 
39.00 7 3.0 
40.00 10 4.2 
41.00 4 1.7 
42.00 7 3.0 
43.00 6 2.5 
44.00 5 2.1 
45.00 3 1.3 
46.00 5 2.1 
47.00 2 .8 
48.00 4 1.7 
 99.2 234 المجموع

 8. 2 القیم المفقودة
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 100.0 236 النھائي
  

  
  
  

T-Test                        ١١(ملحق رقم( )ت(نتائج اختبار                      
 
 

 

 
 

Independent Samples Test 

Levene's Test for 
Equality of Variances  t-test for Equality of Means 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

 
 

F Sig. t df Sig. (2-
tailed) 

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

Lower Upper 

Equal variances assumed 2.252 .134 .538 436 .591 .4452 .8271 -1.1805 2.0709 
MARK 

Equal variances not assumed   .535 415.100 .593 .4452 .8321 -1.1905 2.0809 

  
Group Statistics  

 
 SEX N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

1.00 204  32.5392  9.0322  .6324  
MARK 

2.00 234  32.0940  8.2737  .5409  

 
Independent Samples Test  

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

95% Confidence Interval 
of the Difference 

 
 

F Sig. t  df Sig. (2-
tailed)  

Mean 
Differen

ce 

Std. 
Error 

Differen
ce Lower Upper 

Equal variances 
assumed 2.252  .134 .538 436 .591 .4452 .8271 -1.1805 2.0709 

MARK 

Equal variances not 
assumed   .535 415.100 .593 .4452 .8321 -1.1905 2.0809 

 

Group Statistics 

 
 Statistics  

Dependent 
variables SEX N Mean Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

1.00 204 32.5392 9.0322 .6324 
MARK 

2.00 234 32.0940 8.2737 .5409 


