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ظيميىة لاالبوويىة عنىد    يهدف البحث الى الوقوف على  الرىرو لاالاسىاليل التن   

لاالتي اتبعوهىا   تنظىيو لايديىد عمىد الىدعاظ لاتنظىيو لايديىد مهىامهو          الإسماعيلية

 لاكىاا الرريةىة التنظيميىة لاالبوويىة اةتبعىة   يديىد مراتىل اةىدعوي ،         لامراتبهو،

إستخدم الباحث اةنهج  لايديد اةوضوعات الفكرية التي تةدم لهو   كد مرتبة،

إن لاجىدت متىتعينا     الإسماعيليىة عل  اخا اةعلومات م  مصادرها  التاريخي لاحرص

هىدف الباحىث مى  هىاا البحىث إوىرا           مراجى  ااوويىة،   الإسماعيليةبما كتل ع  

  وشىىىردعوتهو لاالتنظىىىيو الىىىدقيد لعمىىىد الىىىدعاظ    الإسماعيليىىىةالجهىىىود الىىىتي وىىىالها  

دعوظ   الىىدعاظ لاالشىىرلاا الدقيةىىة الىىتي لاضىىعتها الىى  ،لاعمليىىة إسىىتةراد اةىىدعوي ،

لاكاا الشرلاا لااةعايير التي تراع    إختيار اةدعوي  لااةوضوعات الفكرية الىتي  

حىىددها الىىدعاظ للمىىدعوي    كىىد مرتبىىة مىى  اةراتىىل لاهىىي موضىىوعات تنتىى و مىى    

التألايىد البىىالك لكىد مىىايتعلد والشىىريعة الاسىامية لاهىىو الاسىىاس الىا  يةىىوم عليىى      

جملىىىة مىىى  النتىىىا ج  ور هىىىا  ن التنظىىىيو الىىىدعو   لاقىىىد خلىىىح الباحىىىث إلى الىىىدعوظ،

قام عل  وظام فكر  دقيد منضىب  لاككىو لاهىو جى        الإسماعيليةلاالبوو  عند 

اسىىاس مىى  النظىىام الفكىىر  الىىا  يىىنظو الىىدعوظ   كىىد جواوبهىىا لاهىىو مىى  اسىىباد   

نجاحها لاان اهو عمد تنظيمي دعىو  لاتروىو  هىو العمىد الإسىتةراوي الىا  يةىوم وى          

 .و يبالون جهدا  كبيرا  لايةومون وعمد شاو لامضكالدعاظ فه

لاوناً  عل  النتىا ج لىرا الباحىث جملىة مى  التوأىيات  ور هىا توحيىد جهىود          

العاملين   مجال الدعوظ الإسامية لاتنظيو لاترتيل  لالويات لامهام الدعوظ   الوقى   

ية الحاضىىر مىى  الإسىىتفادظ مىى  لاسىىا د الإتصىىال الحديدىىة   خدمىىة الىىدعوظ الإسىىام     
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لاالإعتماد عل  التخري  الإسباتي ي الدقيد   وشر الدعوظ الإسىامية لاالىرد على     

الإفىىبا ت لاالشىىب  الىىتي يديرهىىا  عىىدا  الإسىىام لاالىىرد اةوضىىوعي عليهىىا لاالعمىىد علىى   

يصين النشئ م  كىد الإررافىات الفكريىة مى  خىال تضىمين اةنىاهج الدراسىية         

 الدجد لاالتضليد.  موضوعات تعمد العةيدظ الصحيحة لايارد

 
 

Organizational and Educational Methods Of  Ismailia advocacy,       
missionaries and invitees 

 
Abstruct: 
 

The research aims to identify the organizational and educational 

methods of Ismailia advocacy, which has been used  in organizing and de-

termining the work of missionaries and their duties according their rank, 

as well as organizational and educational methods which has been used in 

determining the level of the invitees, and identify intellectual topics that 

provide to them in each level. Researcher used the historical research 

method and keen on taking Information from the sources of Ismailia's 

book, if any, including the help of books about Ismailia in secondary refer-

ences. Researcher's goal of this research is to highlight the efforts of Ismai-

lies in their missionary activity, the strict regulation of the work of mis-

sionaries, the process of polarizing followers and the rules that has been 

set by the advocacy missionaries not only for the conditions and criteria 

taken into account in the selection of the invitees but also, for intellectual 

themes identified by missionaries for the invitees themselves in every lev-

el. That themes fit Internal interpretation with Islamic Religion which is 

the foundation of  the advocacy. The researcher concluded that a number 

of the results highlighted that the organizational and educational methods 

of Ismailia advocacy has an accurate a disciplined and tight intellectual 

system which is the main part of the Ismailia advocacy intellectual system 

that regulates the advocacy in all its aspects, and It is one of the reasons for 

their success, and the most important regulatory action of Ismailia advoca-

cy is the process of polarizing followers which is the mission of the mis-

sionaries  who are doing hard work and painstaking. 



 

 
51 

 دراسات الاجتماعيةمجلة ال

 

 م 1025 – مارس – يناير(، 34العدد )

 

 
 
 

Based on the results, the researcher puts set of recommendations 

notably the unification of workers in the field of Islamic advocacy , organ-

ize and prioritize tasks advocacy at the present time with the benefit of 

modern means of communication efforts in the Islamic advocacy service 

relying on careful strategic planning in spreading the Islamic advocacy, 

respond objectively to Lies and objections raised by enemies of Islam, and 

work hard to immunize kids of all intellectual deviations through the cur-

riculum included topics deepen the true faith and fighting hypocrisy and 

deception. 

 

إن الفكر البوو  الا  ترك  التلف للخلف ار  جدا، لاوالرغو م  اتجاه 

البىىاحدين إلى دراسىىت  لاالاسىىتفادظ منىى   إلا إوىى  مىىا يىى ال جاجىىة إلى وىىاحدين جىىادي         

ت  لاعرضى  لاإوىرا ه لاجعلى    متنىالال البىاحدين لااةهىتمين، خدمىة        للغوص فيى  لدراسى  

 للعلو لا دا  للمتؤلالية اةلةاظ عل  الباحدين   مجال تاريخ البوية. 

لاالفكىىر البوىىو    التىىاريخ الإسىىامي رغىىو اوراقىىة البىىاحدين   تنىىالال        

تها موضىىىوعات  إلا  وىىى   اخىىىر واةوضىىىوعات الىىىتي مىىىا تىىى ال تنتظىىىر البىىىاحدين لدراسىىى  

لااستخراج كنو ها لاتةديمها للمكتبة البووية، لالا شك  ن التنوع لاالتعىدد اةىاه    

لا حياوا التناقض لاالتضاد الفكر  كان ل  دلار   تنشي  الحركىة العلميىة حيىث    

كان التنىاف  وىين  تبىاع اةىااهل اةتعىددظ، لاالتنىاف  وىين  تبىاع العةيىدظ الإسىامية           

ر لااةعتةىىدات اةخالفىىة كىىان دافعىىا ة يىىد مىى    الصىىحيحة لاوىىين مىى  املىىون ا فكىىا  

التىىأليف لاالتصىىنيف لااةنىىاارات لاالىىردلاد العلميىىة لاوتصىىار للمىىاهل  لا الفكىىر  لا      

الدفاع عن ، كد ذلك  ارى اةكتبة العلمية الإسامية والعديد م  اةؤلفات اةوافةة 

 لااةخالفة   مجالات العلوم اةختلفة.   

ضىور   وعىض وىاد العىاس الإسىامي لا حىد        لام  الفرو الىتي كىان لهىا ح   

جىدلا   – بمىا فيى  مى  مبىادق لاعةا ىد  الفىة ةىا عليى  الإسىام الصىحي            – فكرها

كبيرا، لاقد  وتج دعاتها مؤلفات   علوم  تلفة، لاكان لهو أىولات لاجىولات مى     
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الىتي   الإسماعيليىة  تلف الفرو لااةااهل الإسامية التنية، هاه الفرقىة هىي فرقىة    

 ت ونظام فكر  خاص وها  اار جدلا لاخافىا وىد لا اىار عىدا  مى  كىد اةىااهل        جا

الإسامية، لاهاا الجدل لاالخاف اوعكى    اةؤلفىات لاالتصىنيفات العلميىة سىوا       

 لا لخصىىومهو، لاهىىو  تبىىاع اةىىااهل   الإسماعيليىىةلحملىىة هىىاا الفكىىر اةخىىالف لاهىىو  

  .التنية لامعهو ال يدية م  فرو الشيعة

هىىاا البحىىث اىىالال  ن يةىىف علىى  حةيةىىة التنظىىيو الفكىىر       لاالباحىىث  

، دعوي للإسماعيلية اةتعلد واختيار الىدعاظ لايديىد لااىا فهو لاتنظىيو عملىهو مى  اةى       

لايةف عل  كيفية  استةراوهو للأتباع لاعل  الشرلاا لااةواأىفات الىتي يشىبلووها    

   لهؤلا  ا تباع.   الراغل   الاوتما  إلى الدعوظ، لاعل  كيفية التعليو لاووعيت

لامهما يك  خاف الباحث لااختاف  الفكر  عامة لاالعةد  خاأة معهو 

فإن ذلك لا يمن  م  تنالال  فكارهو والبحىث لاالدراسىة العلميىة اةوضىوعية للوقىوف      

لىدعاتها لا تباعهىا    الإسماعيليةعل  حةيةة التنظيو الا  رسمت  الدعوظ  لا الحركة 

 ن  عند الاع  لاقرا ت  ةوضوع البحث. لاالا  سيلم  الةارق جاوبا م

ن نجىىىاا    فكىىىر  لا معتةىىىد يعىىىود والدرجىىىة ا لالى إلى     إيمكىىى  الةىىىول  لا

 جاوبين اانين: 

وىد لا وىد  ن تكىون     ،ا لال:  ن لا تكون ممارسة العمد ارتجالية لاعشىوا ية 

 تكفد لها الن اا لالا تخض  لاجتهادات ا فراد.  ، ررا لها ودقة متناهية

مىى  يوكىىد إليىى  ممارسىىة عمىىد كىىدد يعىىرف تامىىا دلاره لامهمتىى         الدىىاوي: 

ن ان الجاوبىىافيؤديهىىا وإتةىىان لالا يتىىدخد   مهىىام لالااىىا ف ا خىىري ، لاهىىا ،لالاايفتىى 

فةىىام وتحديىىد  الإسماعيليىىةراعاهمىىا مهنىىدس  لا أىىاو   لا  ىىبع  لا مصىىمو الىىدعوظ   

لىداعي   اةرتبىة   الدرجات التي هي اةراتل للدعاظ لايديد ا عمىال الىتي يةىوم وهىا ا    

اةكلف وهىا دلان  يىادظ لالا وةصىان لالا تىدخد  لا تىداخد   اةهىام وىين الىدعاظ  لا وىين          

اةراتل، لاكاا يديد الخروات التي يمر وها اةدعو  لا اةتتهدف  لا اةتتةرل م  

الخروظ ا لالى التي يتمووها جاد ا وف  اةتت يبة، إلى مرحلة التمهيىد، فمرحلىة   
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التي يررحها الداعي، او  خا العهد م  اةدعو، لاوعدها يرلةون عل  قبول الشرلاا 

م   عر  العهد متت يبا  لا مؤمنا، فيتحول  لا يدرج   اةرتبة  لا الدرجىة  لا اةن لىة   

ا لالى م  منا ل الدعوظ لتلةي ا فكار لااةتىا د العلميىة ذات الصىلة والىدعوظ، فىإذا      

مبلى  مى  اةىال اىدده الىداعي ليىتمك        استكملها يرلل من   ن يدف  الن وى لاهىو  

م  الاوتةال إلى اةن لة  لا اةرتبة الداوية م  منا ل  لا مراتل الىدعوظ، لاهكىاا يتىدرج    

   خا ا فكار لااةعلومات التي تتت  لاتكبر موضوعاتها لامتا لها كلما تدرج   

اةراتىل عنىد   هاه اةنا ل  لا اةراتىل حتى  يصىد إلى اةرتبىة التىاوعة  لا التاسىعة  على         

علما  ن كىىد مرتبىىة تتضىىم  سىىب  درجىىات  لا مىىا يمكىى   ن يتىىميها      ،الإسماعيليىىة

 الباحث والفئات التي تكون داخد اةرتبة  لا الدرجة الواحدظ. 

لا  مةاود ذلك قام وتحديد الواا ف لااةهام التي توكد إلى الدعاظ حتل 

كولة إلى فئة م  فمهمة الاستةراد للمتتهدف مو ،مراتبهو لادرجاتهو الوايفية

الدعاظ مهمتهو هي البحث ع  اةتتهدفين    ماك  لامجال  عامة  ور ها حلةات 

العلو، لام  او إقناع اةتتهدف وةبول الدخول   الدعوظ، او تتتلم  فئة ااوية ذات 

مرتبة  لا درجة  عل  م  ساوةتها، لاهكاا حت  يصد ا مر  لا اةهمة  لا اةن لة   

 الداعي ا لال عل  متتوى ج يرظ الدعوظ. العمد الدعو  إلى 

 – الإسماعيليىىةلاوىىالنظر إلى هىىاه العمليىىة التنظيميىىة الدعويىىة لاالبوويىىة عنىىد  

وغىىىض النظىىىر عىىى  عةيىىىدتهو اةخالفىىىة لااةناقضىىىة للعةيىىىدظ الإسىىىامية فىىىإن العمليىىىة    

التنظيميىىة لىىىدعوتهو قامىىى  علىىى  وظىىىام فكىىىر  يعتةىىىد الباحىىىث  وىىى  كىىىان وظامىىىا  

او  دعوتهو عل  متتوى ا دا  التنظيمي عل  درجىة مى  الدقىة    ككما، لالالك ك

لاالاوضباا لاالبتيل المحكو اةتة ، لاكان هاا التنظيو الا  هو جى   مى  النظىام    

الفكر  الا  تةوم علي  الدعوظ م   سباد الن اا التي حةةتهىا وىالرغو مى  كدىرظ     

اف هو الىا  جلىل   اةخالفات لاالتناقضات م  العةيدظ الصحيحة هاا التناقض لاالخ

علىىيهو العىىدالاات لكدىىرظ اةخالفىىات الىىتي وتىىب  إليهىىا، إضىىافة إلى التنظىىيو اةتعلىىد     

فهىىو الىىاي   لىىوا هىىاا الفكىىر  لا   دعاظالىىوىىا دلاار لااةهىىام لاالواىىا ف الىىتي  ويرىى  و 
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اةعتةىىد لاوىىالوا  قصىى  جهىىدهو العةلىىي لاالنفتىىي لاالبىىدوي   إقنىىاع اةىىدعوي  وةبولىى    

لتضىحية وىالنف  لاالنفىي       لىدعاظ كىاووا على  اسىتعداد دا ىو ل     هؤلا  الا، لااعتناق 

الدعوظ لافكرها، لاالالت ام الصارم وتنفيا ما  لاكد إلى كد لااحد منهو مى    سبيد

مهىىىام لالااىىىا ف دلان  يىىىادظ لالا وةصىىىان، لادلان    تىىىدخد   مهىىىام لالااىىىا ف  ما ىىى  

دعىاتهو     ا خري ، لاكان هاا   اعتةاد الباحث م   سباد نجاا دعوتهو لانجىاا 

الاستمرار   التواجد ود لا  الوأول إلى الحكو   وعض ا حيان على  الىرغو مى     

    . اةخالفة لكد م  حولهو م  اةتلمين فكرا لاعةيدظ

 يتع  الباحث إلى الإجاوة ع  التؤال الر ي  ا تي: 

 ؟ دعوي عاظ لااةاةتعلةة والد الإسماعيليةما الررو التنظيمية لاالبووية عند  -

 لايتفرع ع  هاا التؤال ا سئلة الفرعية ا تية: 

مىىا الرريةىىة التنظيميىىة اةتعلةىىة وبتيىىل الىىدعاظ لايديىىد لااىىا فهو علىى  متىىتوى   -2

 الدعوظ كلها؟ 

 ما الرريةة التنظيمية لاالبووية اةتعلةة واختيار الدعاظ لايديد لااا هو؟  -1

 واختيار اةدعوي ؟ ما الرريةة التنظيمية لاالبووية اةتعلةة  -4

 دعوي مىىىىىا الرريةىىىىىة التنظيميىىىىىة لاالبوويىىىىىة اةتعلةىىىىىة وتحديىىىىىد مراتىىىىىل اةىىىىى        -3

 لاموضوعات كد مرتبة؟ 

يةتصر هاا البحث م  حيث الفبظ ال منية عل  الفبظ التي حكم  

(   اةغرد لامصر لاالفبظ التي  عل  فيها الكيان الإسماعيليةفيها الدلالة الفالمية )

هى(، لايةتصر موضوعيا عل  404–هى 162لال للإسماعيلية   اليم  )اسي ا التي

الإجاوة ع   سئلة البحث. 

الباحىث   هاعتمدةا كان اةنهج التاريخي هو  وتل اةناهج لهاا البحث فةد 

 اه الدراسة، لاذلك لافد الإجرا ات ا تية: منه ا له
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م  مصادر إسماعيليىة لاتوايةهىا    اةوضوعو اةادظ العلمية ذات الصلة وقوف عل ال -2

 توايةا مباشرا م  تلك اةصادر التي توفرت للباحث لا مكن  الحصول عليها. 

التوايد ورريد غير مباشر وةا ع  مؤلفين لاواحدين   موضوعات متعلةة وهىاه   -1

الىتي س يتيتىر    الدعوظ تكنوا م  الوقوف عل  اةعلومات م  اةصادر الر يتة

 . لوقوف عليهاللباحث ا

لا يجىىد مىىادظ علميىىة   اةصىىادر     مصىىادر غىىير إسماعيليىىة عنىىدما    توايىىد مىى   ال -4

 يرى الباحث لالك ضرلارظ. ، لاعندما الإسماعيلية

  حىال عىدم الحصىول على       الإسماعيليىة لاغىير   الإسماعيليةاةراج  لتوايد م  ا -3

 . يةالإسماعيل لا اةصادر غير  الإسماعيليةاةادظ العلمية م  اةصادر 

 خىىىالقيىىىام الباحىىىث وىىىالتعليد  لا التعةيىىىل عنىىىدما يىىىرى ضىىىرلارظ ذلىىىك دلان الإ    -5

والنصوص التاريخية التي يوردها إما حرفيىا كمىا جىا ت   اةصىدر  لا اةرجى       

فيضعها وين عامتي تنصيح،  لا يتصىرف فيهىا دلان الإخىال بمضىمون الىنح      

 لاعندها لا توض  وين عامتي تنصيح. 

لاذكر سورها، لاتخريج ا حاديىث مى  مصىادر الحىديث      ترقيو ا يات الةر وية -6

اةشهورظ واكر اسو اةؤلف، لااسو اةصدر الحديدي، لارقو الحىديث، لاالجى     

 لاالصفحة للمصدر الحديدي. 

 

مات يعرف الباحث الرريةة التنظيمية إجرا يا وأوها: تربيد ا فكار لااةعلو

المحددظ متبةا اةتعلةة وتنظيو الدعوظ، ود ا م   اختيار الىدعاظ، لاتنظىيو عملىهو مى      

 دعوي ، لااوتها  وتحديد مراتل اةدعوي ، مرلارا وتنظيو عملية استةراد اةدعوي اة

 لايديد اةوضوعات الفكرية التي تعر  للمؤمنين   كد مرتبة. 

ف الباحىىث الرريةىىة البوويىىة إجرا يىىا وأوهىىا: تربيىىد الىىداعي للشىىرلاا      يعىىر

لاا ساليل البووية المحددظ متبةا م  اةىدعو وىد ا مى      لاالررا دلااةعايير لاالتعليمات 

 عملية الاستةراد لاأولا إلى  خر اةراتل. 
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فرقىة مى  الىباد    لا فىة مى  الإماميىة، لاهىي منبدىة    قىاليو مت       الإسماعيلية"

الإسامية، لاوعضىها   جنىود  فريةيىا لالاسىرها، لاوعضىها   وىاد الشىام، لاكىدير         

 ،منهىىىىا   الهنىىىىد، لاوعضىىىىها   واكتىىىىتان، لاقىىىىد كاوىىىى  لهىىىىا   الإسىىىىام دلالىىىىة   

فالفالميون   مصر لاالشام كاووا منهو، لاالةرامرة الاي  سيررلاا لاقتا عل  عىدظ  

وىىىو  هىىىرظ، تىىىاريخ اةىىىااهل الإسىىىامية    قىىىاليو إسىىىامية كىىىاووا مىىىنهو" )كمىىىد  

 (. 51التياسة لاالعةا د لاتاريخ اةااهل الفةهية، ص

تةوم عل  وظام فكر  يمي ها التي هي إحدى الفرو الشيعية  الإسماعيليةلا

ع  غيرها م  الفرو الشيعية فضا ع  التنية، لاتتفىد مى  وعىض الفىرو الشىيعية        

اأة الإمامية الإاناعشرية، التي تختلف معهو وعض اةبادق لاا فكار لااةعتةدات لاخ

هىىو الىىاي  قىىالوا"   الإسماعيليىىة، ف  عىىدد ا  مىىة لا  الإمىىام اةهىىد  لامتىىا د  خىىرى  

وأ مة التتة اةاكوري ، لا ن التاو  هو إسماعيد و  جعفىر الصىادو، لالىي  موسى      

قالى : إن الصىادو مىات قبىد      :الكااو كما يةول غيرهىو، لاهىو اىا  فىرو: ا لالى    

لالكنى  قبىد    ،قالى : إن إسماعيىد مىات قبىد  ويى  الصىادو       :لالده إسماعيىد، لاالداويىة  

قالىى : إن  :موتىى  وىىح علىى  لالىىده كمىىد وىى  إسماعيىىد لاهىىؤلا  هىىو الةرامرىىة. الدالدىىة  

لالك  الا  وح عل  إمامة لالده كمىد هىو جىده الصىادو      ،إسماعيد مات قبد  وي 

 (. 43اةي ان، ص لا  وي  إسماعيد" )كمد جواد مغنية، الشيعة  

وهاا الاسو وتبة إلى إسماعيد و  جعفر الصادو الىا    الإسماعيلية"لاسمي  

س تعبف الشيعة الااناعشرية وإمامت ، وينما لاقف الإسماعيليون عند إمامت  فتىموا  

لالك والتىبعية. لاإسماعيىد هىو الاوى  ا كىبر للإمىام التىادس جعفىر الصىادو الىا            

 ن لاالىىده جعفىىر الصىىادو وةىىد الإمامىىة إلى  الإانىىا عشىىرية تىىو    حيىىاظ لاالىىده، فىىر ت

 خي  موس  الكااو لااعتبرلاه الإمام التاو " )حت  أادو، جالار الفتنىة   الفىرو   

 (. 22الإسامية منا عهد الرسول حت  اغتيال التادات، ص

  الىيم  فىيرى وشىوان الحمىير "  ن      الإسماعيليىة لافيما يتعلد وبداية اوتشىار  
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الىىداعي  وىىو الةاسىىو  وىىو الحتىى  فىىرج وىى      الإسماعيليىىةها وىىاليم  مىى    لال مىى  وشىىر 

حوشل و   اذان الكو ..، حيث  مره الهاد   ن يةصد اليم  لاين ل وعىدن لاعىة     

مغرد اليم ...، لاوعث مع  علي و  الفضد الخنفر  إلى  رض ياف ..، فتىار اةنصىور   

على  تلىك الناحيىة..، لاسىار     إلى جبد متور لااستفتح  لاون  في  حصنا لاو ل و  لاغلل 

اوى  الفضىىد إلى  رض يىاف  فاشىىتدت لالأتىى  وىاليم  لااسىىتولى على   كدىىر  اليفىى ،     

لا عل  والكفر، لا حد جمي  المحرمات، لاخرد اةتاجد، لاكىان يىدعي  وى  وى ..،     

لاهىىو  لال مىى  سىى  الةرمرىىة   الىىيم " )الحىىور العىىين، وشىىوان وىى  سىىعيد الحمىىير ،     

 ( وتصرف يتير. 153–152ص

س يك  لها لاجود   اليم  قبد  الإسماعيلية  كام وشوان لا يدل عل   ن لك

 مجي  او  حوشل إليها. 

لايشىىير وعىىض البىىاحدين إلى  ن اوىى  حوشىىل لااوىى  الفضىىد كاوىىا علىى  مىىاهل 

حيىىىث كاوىىىا يىىىدعوان إلى الحتىىى  العتىىىكر  قبىىىد يولهمىىىا إلى        الإانىىىا عشىىىرية 

 (. 172، ص2الدعوظ لاالعةيدظ( ج) الإسماعيلية)عارف تامر، تاريخ  الإسماعيلية

لاينةد وا رمة قول العلما     ن علي و  الفضد "كان شىيعيا اانىا عشىريا    

لاكىان سىىاقرا    لال  مىىره لا شىىهرظ لىى ، غىىير  وى  كىىان لبيبىىا  ديبىىا ذكيىىا شىى اعا   

فصىىيحا" )الريىىل وىىا  رمىىة، قىىادظ النحىىر   لافيىىات  عيىىان الىىدهر، ا لىىد ا لال، 

 (. 2420ص

ماحي  ن علي و  الفضد وعد  ن تك  م  التغلل على  معظىو   لاياكر الش

إلى دعوظ تهدف إلى توحيد اليم  لاالةضا  عل   الإسماعيليةاليم  يول تفكيره م  

لاا تهىىىدي  اليعفىىىريين   الإسماعيليىىىةالىىىدعوات اةاهبيىىىة ممىىىا  اىىىار عليىىى  ال يديىىىة لا   

 اليوم، لاهي لا لاجود لاال ياديين، فأاارلاا ضده دعاية راج  وين الدهما  لاامتدت إلى

 (. 201لها لالا يةبلها الالاو )عبد الله الشماحي، اليم  الإوتان لاالحضارظ، ص

لاهناك م  اةعاأىري  اليمنىيين خاأىة  أىحاد التوجى  اليتىار  مى  يرلىد         

عل  او  الفضد لاأف الدا ر، لاهو إما  وهو ينكرلان التهو التي ذكرها كىدير مى    
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لمحىىداين،  لا  وهىىو لا يلتفتىىون إليهىىا  وهىىو يتبنىىون تلىىك اةىىؤرخين اليمنىىيين الةىىدما   لا ا

 ا فكار لااةمارسات  لا كدير منها حت  لو س يجاهرلاا والك. 

د قبىىد الحىىديث عىى  الرريةىىة التنظيميىىة ذات الصىىلة وبتيىىل الىىدعاظ لايديىى    

لا ود م  الإشارظ إلى اةكاوىة لاا هميىة الىتي     ،لااا فهو عل  متتويات الدعوظ كلها

واعتبىارهو العمىود الفةىر  اةعىول عليى    نجىاا        ،للىدعاظ  الإسماعيليىة توليها الدعوظ 

وظىرا لىلأدلاار اةهمىة الىتي توكىد إلىيهو لايةومىون         ،لااسىتمرارها  الإسماعيليىة الدعوظ 

لهو دلالة لايمارسون عملهو علنىا،  لا عنىدما لا تكىون     سوا  عندما تكون ،وتنفياها

 لهو دلالة لايمارسون عملهو   سرية. 

لايشير  حد الباحدين الاسماعيليين إلى النظام الا  اعتمده ا  مىة   تنظىيو   

هىىو اعتمىىاد   دعىىوتهو والاعتمىىاد علىى  الىىدعاظ، مبينىىا  ن نجىىاا الىىدعوظ عامىىة سىىبب          

سىفة، ذلا  مواهىل خارقىة اسىتراعوا وهىو  ن      علمىا  لافا  ا  مة"عل  دعاظ كىنكين 

  جميىى   رىىا  العىىاس الإسىىامي، لايصىىف    الإسماعيليىىةينشىىرلاا الىىدعوظ لاالفكىىرظ  

الدعاظ وأوهو  ساتاظ تخري  هاا الف    العاس، لا وهو جعلوا تنظيمات الدعوظ مى   

أميو العةيدظ لافلتفتها التي تةوم عل  وظريات رياضية فلتفية فلكية متتةاظ مى   

فتوأىلوا إلى جعىد الىدعاظ الىاي  هىو       ،وظو الكون لااةخلوقات التي يي  والإوتان

عصل الدعوظ الحتاس لاشرياوها الحيو  م  حدلاد الدي ، لا سبغوا عليهو هالة مى   

 (. 17–16، صالإسماعيليةالةدسية لاالتعظيو" )مصرف  غالل، تاريخ الدعوظ 

قبيد اةبالغة التي تعىود   إن إلاو لاأف اةواهل الخارقة عل  الدعاظ هو م 

سىوا    إلاقهىا     –على  لاجى   خىح    الإسماعيليىة لاالإماميىة  –عليها الشيعة عمومىا  

عل    متهو  لا عل  دعاتهو  لا عل  تفاأيد دعوتهو وفتها، لكىنهو كىاووا يبىالون    

جهودا جبارظ   سبيد وشر دعوتهو لارفدها ودما  جديدظ، لاالحفاا عليهىا مى  كىد    

لاالعمد الجاد لااةضك   سبيد اهورها ود لالاأولها إلى التيررظ ما يهدد لاجودها، 

 لاالحكو. 
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لاوىىالنظر   التنظىىيو الىىدعو  الإسمىىاعيلي لاترتيباتىى  نجىىد فيىى  وياوىىا لااضىىحا 

ةىىدى الاعتنىىا  الىىا  كىىاووا يبالووىى  لاختيىىار الىىدعاظ الىىاي  علىى  كاهلىىهو لاعلىى            

عتمىدظ على  اةنرىد لاالعةىد يةىوم       ساليبهو العلمية لاوياوىاتهو الةا مىة على  الإقنىاع لااة    

(. لافيمىىا يلىىي عىىرض 213، ص2، جالإسماعيليىىة، تىىاريخ تىىامرنجىىاا الىىدعوظ )عىىارف 

للرريةىىة التنظيميىىة للىىدعوظ سميىى  متىىتوياتها لالريةىىة تنظىىيو عمىىد الىىدعاظ   كىىد  

م  يديد اةهام لاالواا ف للمواق   الإسماعيليةالدعاظ متتوى، لام  او معرفة موق  

دعوية لاالعلميىة لاالبوويىة فهنىاك مراتىل تتعلىد والتن يىد لاالتألايىد لاالتنفيىا         لااةراتل ال

)ا مر( لاهي بمداوة الجالار لاالةواعد التي تةوم عليها الدعوظ م  ودايتها لاهىي كمىا   

 يلي: 

2

الن  الا  ين ل علي  الوحي لايبل  الناس ما و ل  ةالإسماعيليلاهو عند 

 عليهو، لالهاا النالد رتبة التن يد. 

"لاوتبة النرةىا  كنتىبة الةمىر مى  الشىم ، فنىور الةمىر مى  وىور الشىم            

سرياوى    الدمىىاوي لاالعشىىري  من لىىة، كىىالك النرىىد مىى  وىىور العةىىد لاجرياوىى  علىى   

ة والغىىة لاتةىىدير مىى  الع يىى     لاعشىىري  حرفىىا، كىىد هىىاا لحكمىى     ةاللتىىان   ناويىى 

الحكيو" )شىهاد الىدي   وىو فىراس، مرىال  الشىموس   معرفىة النفىوس، الرسىالة          

 (. 23، صتامرا لالى ضم   رو  رسا د إسماعيلية، قدم لها لاحةةها د عارف 

حوار  الن  فلكد و  حوار  لاحوار  الىن  كمىد    الإسماعيليةلاهو عند 

لاهىو  ) رضىي الله عنى (    لاسلو عنىدهو هىو علىي وى   وىي لالىل      ) لا ل (  لي أل  الله ع

)مصىرف  غالىل،   لاحده الا  يعلو التألايد لايتولى متؤلالية التألايد لال  رتبة التألايىد.  

 م  مةدمة الربعة ا لالى(.  21، صالإسماعيليةتاريخ الدعوظ 
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 لاهو الا  يعلو التألايد لاينتةد إلي  م  ا  مة الاي  سبةوه، لال  رتبة ا مر. 

يبد  م  الإمام الا  هو عميد  الإسماعيليةتنظيو الدعوظ عند  لاهاا يعك  ن

الىىدعوظ، فهىىو الىىا  يةتىىو الىىدعاظ إلى  قتىىام عديىىدظ كىىد حتىىل مةدرتىى ، لاضىىم    

ا ليكىىىون وتنظيماتىىى  اختصاأىىى ، جيىىىث يتخىىىا التةتىىىيو شىىىكا هندسىىىيا هرميىىى 

لافرلاعىى  مشىىاوها لتةتىىيمات التىىنة إلى فصىىول لا شىىهر لا يىىام لاسىىاعات. )مصىىرف         

 (. م  مةدمة الربعة ا لالى 21أفحة ، الإسماعيليةغالل، تاريخ الدعوظ 

"لاوإمعىىان النظىىر   فلتىىفاتهو الفكريىىة سىىت دها علىى  تبىىاي  مشىىاروها لا       

د للإمام اةرلد لاحتل، فالإمام لا ترمي إلا إلى هدف لااحد لاهو تركي  الولا  اةرل

سىىواه هىىو النتي ىىة الىىا  تنتهىىي إليىى  كىىد اةةىىدمات، لاالركيىى ظ الىىا  تىىدلار حولىى        

رؤية م  الداخد،  الإسماعيليةمفاهيو الدي  لادلالات العةيدظ" )علو  الجبد، الشيعة 

 (. 202ص

لاياكر وعض الباحدين الاسماعيليين  و  "قىد يكىون مى  الصىعووة بمكىان      

أاحيات الإمام   سرور قليلة  لا أىفحات كىدلادظ لايكفىي  ن وعلىو  وهىا      يديد 

رتبة تدد الةيادظ ال منية لاالدينية العليا اةرلةة فهي  عل  سىلرة   الىدعوظ لا رفعهىا    

 (. 215–213، ص2، جالإسماعيلية، تاريخ تامروعد النالد لاوعد الوأي" )عارف 

ر اةتعلىىىد والإمىىىام إيضىىىاحا  لاي يىىىد  حىىىد البىىىاحدين الاسمىىىاعيليين هىىىاا ا مىىى  

"الإمام بمرك  التنة، لاااك عشر شىهرا مدىد الىدعاظ الىاي  هىو   ااىك       فياكر  ن

الصىىين، ، عشىىر ج يىىرظ الىىتي هىىي: العىىرد، الىىبك، البروىىر، الىى وج، الحبشىىة، خىى ر  

  )  الىدعاظ( رؤسىا  الىدعوظ فيهىا     فارس، الرلام، الهند، التند، الصةالبة. لاهو )  

د م  هؤلا  الدعاظ اااون داعيا   قرره، لالكد داع مى  هىؤلا    الج ر( لالكد لااح

مرجىى  ، تىىاريخ الىىدعوظ،  روعىىة لاعشىىرلان داعيىىا مأذلاوىىا لامكاسىىرا" )مصىىرف  غالىىل

 (. م  مةدمة الربعة ا لالى 21صساود، 
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لفةىدان  ذلىك  علما  و  "قد يتهيأ للإمام إقامة هاه الحدلاد لاقد لا يتتىن  لى    

، تىىاريخ تىىامر لا وتىىبل  حىىوال لار ىىة" )عىىارف     التىىاحة مىى   أىىحاد الكفىىا ات،   

 (. 213، ص2، جالإسماعيلية

ع  وةية لوا ف الإمامية ر يها ووجود  الإسماعيلية"لام  الصفات التي تي  

تتب الإمام لااختفا   لااتخاذه دعاظ يدعون لإمىام متىتور لالىو كىان الإمىام وفتى  هىو        

كىى  للإمىىام قىىوظ يظهىىر وهىىا  الىىا  يىىدعو لإمىىام متىىتور لايعىىك وفتىى ، لاذلىىك إذا س ت  

لاخشي الوقوع    يد   عدا  " )كمىد اىي الحىداد، التىاريخ العىام للىيم ، ا لىد        

 (. 262الداوي، ص

الاي  الدعاظ اةةيمين جضرظ الإمام و لايبد  التنظيو الدعو    عهود ا  مة

ذلا  مواأفات متمي ظ فهو  علو الدعاظ، لاهاا التنظيو يشبا فيهو  ن يكوووا 

لةياد   لا اةرك   كان عل  قتمين قتو سر  لا يتم  بمعرفت   حد دلان ا

لاهاا الةتو كان يشغد مراتب  دعاظ مرموقون لامتفوقون يشغلون  عل   ،الإمام

 لافيما يلي  سما  لاأاحيات هؤلا  ا عام وعد الإمام:  تل،ااةر

عد مرتبة الباد لاالح ة مرتبة لااحدظ يج تامرتجدر الإشارظ هنا  ن عارف 

(. لايظهر  ن هاا الالتباس لاالدمج 215، ص2، جالإسماعيلية)عارف تامر، تاريخ 

اليم ،   وين اةرتبتين مرده  ن مرتبة الباد س يشغلها سوى جعفر و  منصور 

لالالك س ياكرها كدير م  الباحدين الاي  يداوا ع  التنظيو الدعو  عند 

 ، إذ يوردلان مرتبة الح ة وعد الإمام. ةالإسماعيلي

 فىىإن مرتبىىة ينلاسىىوا  كاوىى  مرتبىىة البىىاد لاالح ىىة لااحىىدظ  لا كاوتىىا مىىرتبت  

وعد رتبة الإمىام، لاهىي سىرية لا     الدعويةهي  عل  اةراتل الباد م  الح ة  لا ودلاوها 

يشبا   مى  يشىغلها  ن يكىون قىد ولى  حىد العصىمة،        لايعرف أاحبها إلا الإمام، 

 فصد الخراد.  لالاايفت 
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قد كاو  هاه اةرتبة "م  اةناأل الدينية الهامة   العصر الفالمي، لا

لالاايفة واد ا وواد  لةل شيعي لةل و  جعفر و  منصور اليم  الا  تت  بمرك  

رفي    الدلالة الفالمية   اةغرد او   مصر حت  اتخاه الخليفة اةع  )واد 

 (. 432، ص3إوراهيو، تاريخ الإسام، ج  وواو (    ر ي  الدعاظ.. " )حت 

 ن "هاه الرتبة تلي رتبة الإمام مباشرظ فالح ة هو وا ل  تامرياكر عارف 

الإمام عند غياو  لاالظد الا  لا يفارق ، لالا ح ة ودلان إمام، مشيرا إلى  ن الباد 

مال، لا  العادظ  ن اسو  خر يرلد عل  الح ة لامعناه  و  واد ا سرار لامتتودع ا ع

يضرل  لالي العهد بمهام هاه الرتبة   حياظ الإمام إلا   الظرلاف الاستدنا ية لاإذا 

كان أغيرا دلان البلوغ  فتعر  عند ا لاكالة  حد الدعاظ الكبار    لداعي 

، 2، جالإسماعيليةالدعاظ لاتكون مهمت  تروية لالي العهد" )عارف تامر، تاريخ 

 (. 215ص

سرية  يضىا لا يعىرف أىاحبها إلا الإمىام، لالاايفتى  الحكىو       ة لامرتبة الح 

 فيما كان حةا  لا والا. 

لا   انىىىا  اسىىىتتار الإمىىىام الريىىىل تولىىى  اةلكىىىة الحىىىرظ سىىىيدظ ونىىى    ىىىد   

، الإسماعيليىة الصليحي هاه اةرتبىة لامنحى  لةىل الح ىة ) مصىرف  غالىل،  عىام        

 (. 14–11ص

التر  للدعوظ واستدنا  مرتبة  إلى الةتو غير اةعل   لاإشارظ فيما سبد 

لاي  االدعوية للدعاظ اةراتل اةتعلد والةتو  والةتو الظاهر اةعل  فه الإمام،  ما

  :لاهاا الةتو يتنالال  الباحث فيما يلي وعد الباد لاالح ة تكون مراتبهو

هو   الجى ر  "هو ر ي  الدعاظ اةباشر لااةتئول ا لال  مام الح ة ع  تىو يع 

لاا قاليو، لاعى  اختيىارهو لاخىبرتهو لااةىافتهو لاأىاحهو لاسىلوكهو، لاهىو اةتىئول         

ع  إقامة فرلاع الىدعوظ   اةنىالد لاا قىاليو لاكىديرا مىا  خضى  الىدعاظ إلى فحىوص         

 (. 215، ص2، جالإسماعيلية، تاريخ تامردقيةة لاإلى مراقبة متتمرظ" )عارف 
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الىدعاظ لاالىداعي اةرلىد مرتبىة لااحىدظ      لام  اةؤرخين مى  يجعىد مرتبىة داعىي     

تعىىد  علىى  اةراتىىل الظىىاهرظ، لالاايفتىى  تعريىىف الحىىدلاد      مشىىيرا إلى  ن هىىاه اةرتبىىة   

 العلوية لاالعبادظ البالنية. 

وعامة تتتند إلى داعي الدعاظ لاكان يلي  الإسماعيليةلاكاو  الدعوظ 

إلى رجد  قاضي الةضاظ   الرتبة، لا   لاقات كديرظ كاو  الوايفتان تتندان

لااحد، لايتاعد داعي الدعاظ   وشر التعاليو الفالمية اانا عشر وةيبا، لال  وواد 

، لااضر لها الإسماعيليةحتل تتمية  –ينووون عن    الباد الإسامية  لا الج ر 

 . إلي  فةها  الدلالة، لالهو مكان يةال ل : دار العلو

يكون عاةا سمي  لام  الشرلاا التي يجل  ن تتوفر   داعي الدعاظ  ن 

 مااهل  هد البي . 

 . الإسماعيليةرياسة الدعوظ  -2

إما مباشرظ  لا وواسرة وواو    مصر )اةتت يبين(   خا العهد عل  اةريدي  -1

 التي اوتشر فيها اةاهل الإسماعيلي.  انلا  غيرها م  البلد

اضرات ا ال  لاتنةيحهىا لاعرضىها على  الخليفىة لإقرارهىا      الإشراف عل  ك -4

حتىىى  ، 212، ص1اةةريىىى  ، الخرىىى  اةةري يىىىة، ج  لاتاييلىىىها وإمضىىىا  . ) 

 (. 103، ص4إوراهيو، تاريخ الإسام، ج

، لاكاو  اااة دراهو ى  الإسماعيليةيعك  ى  جم  الن وى م  اةؤمنين لااةؤمنات -3

اةةريىى  ، ال اةةىىرر للن ىىوى ) لاالدىىا، لاتىىدلاي  اسىىو مىى  يىىؤد   كدىىر مىى  اةىى      

، 3، جتىىىاريخ الإسىىىام حتىىى  إوىىىراهيو،  ، 212، ص1الخرىىى  اةةري يىىىة، ج 

 (. 311ص

لالداعي الدعاظ اانىا عشىر وةيبىا يتىاعدلاو    وشىر التعىاليو الفالميىة، لالى          

وواد ينووون عن    الباد، لاوالك فإو  يعد الصلة وين الخليفة لا تباع   لا دعات  مى   

 (. 312، ص3، جحت  إوراهيو، تاريخ الإسام) الإسماعيلية
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لاالداعي الفالمي كان موسىوعي العلىو جيىث س تكى  معلوماتى  قاأىرظ       

علىى  النىىواحي الإسىىامية،    علىى  علىىوم الشىىريعة، وىىد كاوىى  تتعىىداها إلى معرفىىة    

، تىىىىاريخ تىىىىامر ارف أىىىىول اةىىىىااهل الةديمىىىىة مىىىى  يهوديىىىىة لامتىىىىيحية لالاانيىىىىة. )عىىىى 

 (. 223، ص1، جالإسماعيلية

لام  اةؤكد  ن هاه اةهام لاالواا ف التي كاو  تتند إلى داعي الدعاظ   

الداعي   كد ولد م  البلدان  لا ج يرظ م   تتند إلى  عاأمة دلالة الخافة كاو

 . الإسماعيليةالج ر التي تنتشر فيها 

اليو لاح ىج الج ا ىر،   "هو اةتئول ع  تبلي  ا لاامر لاإيصىالها إلى دعىاظ ا قى   

لاعىى  سىىريتها لالاأىىولها، لايعتىىبر ر ىىي  الةلىىو لااةراسىىات لاا مىىين العىىام علىى   سىىرار  

اةراسات لاالباغات، لال  الحد واةفاية لااةناقشة م  الفرو ا خرى دلان  ن اتاج 

 ، اةرج  التاود، اةكان وفت (.  تامر  ذلك إلى إذن م  داعي الدعاظ" )عارف 

أاحل أاحية التفر لاالت ول   كد مكان لنشر تعاليو الدعوظ 

لاهو يرتب  وداعي  ،لامباد ها، لالا يخض    ذهاو   لا إياو  إلى الاستئاان م   حد

الدعاظ مباشرظ فيتتمد من  العلوم، لايرلد علي   يضا اسو: " وةيل  لا ذلا مصة"  و  

تص  داعي الدعاظ م  الح ة، لاالح ة م  يمتح العلو م  داعي الدعاظ كما يم

الإمام، لا  وعض ا دلاار يرلد علي : "ذلا مصتين" لاهي رتبة  عل  جيث يكون ل  

الحد وت الا  ا عل  من  لاالاتصال وداعي الدعاظ، لايفبض والداعي اةرلد  ن 

يكون متمكنا م  علو الهيئة لاقرا ظ ا فكار لامعرفة الخبايا م  اللمحات 

 ، اةرج  التاود، اةكان وفت (. تامرالوج " )عارف لا مارات 

لامىىى  الىىىدعاظ الىىىاي  شىىىغلوا رتبىىىة الىىىداعي اةرلىىىد   الىىىيم  الىىىاؤيل وىىى          

هىىىى(  انىىىا  اسىىىتتار الإمىىىام الريىىىل وىىى  ا مىىىر. )النعمىىىان      546موسىىى  الىىىوادعي )ت  

 (. 11و  كمد، تألايد الدعا و، ص
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الباد ) الج ر( إن هؤلا  الدعاظ الاي  كاووا منتشري    كدير م  

الإسامية كاووا يدعون إلى فكرهو لايجادلون  أحاد اةااهل ا خرى، لاقد 

لاجدلاا  تباعا لهو اقتنعوا وفكرهو لاقبلوه لا خالاا عنهو علومهو، لي    مصر 

لاحدها واعتبارها مرك  دلالة الخافة الفالمية ود لا  البلدان التي اوتشرت فيها 

بما ينفا   الدعوظ   تلك البلدان تتأس   دعوتهو لامنها اليم ، حيث كاو 

 لاتربد ما يربد   مرك  الخافة. مرك  الخافة 

"رتبتىى   دوىى  مىىى  رتبىىة الىىىداعي اةرلىىد فهىىىو غىىير مىىىأذلان بمفايىىة  حىىىد  لا       

مناقشىىىة  يىىىة فرقىىىة  لا التىىىفر إلى منرةىىىة  لا ولىىىد مىىىا إلا وىىىإذن مىىى  داعىىىي الىىىدعاظ"       

 (. 216، ص2التاود، ج ، اةرج تامر)عارف 

"رتبت   دو  م  رتبة الداعي اةأذلان فهو لا يتتري   ن يفات   حدا  لا يبل   لا 

يتكلو إلا   منرةة اددها ل  داعي الدعاظ لاولغة  أ  فهو "كصور" بمنرةة 

 ، اةرج  التاود، اةكان وفت (. تامرمعينة لا يغادرها" )عارف 

 

"هاان الحدان ملحةان وصورظ دا مة والداعي اةرلد فهما جناحاه  انا  

  ا قاليو لايرلةون عليهما  حياوا "اليد" لاجمعها "ا ياد "     وهما  الدعويةجولات  

يةدمان الخدمات للداعي اةرلد كما تةدم اليد الخدمات لل تو. لالل ناحين 

مة أعبة فإن عليهما  ن ياهبا متبةا إلى البلد الا  يةرر الداعي ا يم  لاا يتر مه

اةرلد الاهاد إلي ، فيدرسان  لاضاع  التياسية لاالعلمية لاا دوية، لاحالة ودلاات  

لامدارس ، لالبةات  هل  لاعلما   لاشعرا   لاوفتياتهو، لاوواحي الةوظ لاالضعف 

 حالا وكد ذلك عادا  لديهو، لاميولهو لامااهبهو لامكاوتهو الاجتماعية حت  إذا

إلى الداعي اةرلد فةدما ل  تةريرهما الشامد، لاعل  ضو   ينتةد الداعي اةرلد 

إلى البلد اةةرر فتكون اةعلومات  مام  لااضحة جيث يتهد علي  عند ا مفاية 

كد إوتان بما يتفد لاعلم  لاميول  لااستعداده لاقدرات .  ما الجناحان فتكون 
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، تامرل  إلى ولد اان ينو  الداعي اةرلد  يارت " )عارف مهمتهما عند ا قد يو

 اةرج  وفت ، اةكان وفت (. 

"تعر  رتبة اةكاسر لكد مكالل تفوو لاتفة    مجال العلوم لاالفلتفة 

لاالفة  لاذلك وعد  ن يجتا  الفحح اةةرر لايصب  قادرا عل  النةاش لاالتيررظ عل  

ياو  الواض ، لاقد تنحصر مهمت  بمناقشة رؤسا  ا ديان التام  وأسلوو  التاحر لاو

اةت متين لااةتعصبين فيكترهو لايبرد ح  هو، لايتلة  اةكاسر ا لاامر م  

 ، اةرج  وفت ، اةكان وفت (. تامرداعي الدعاظ مباشرظ" )عارف 

ر "رتبت   عل  م  رتبة اةتت يل لا دو  م  رتبة اةكاسر، أاحيت  تنحص

والت تىىى  لاتنتىىىو ا خبىىىار لاكىىىد مىىىا يتحىىىد  وىىى  النىىىاس عىىى  الىىىدعوظ لاوةلىىىها إلى    

اةكاسىىىر، لاقىىىد ينىىىاا وىىى  الاتصىىىال وىىىا فراد لاالشىىىباد لامبىىىاحدتهو  لا  خىىىاهو إلى  

اةكاسر لإعرا هو الدرلاس، لام  الجدير والاكر  ن مهمة اةكالل تشب  إلى حد 

مىوت   سىبيد جلىل    ما مهمة "كلل الصيد" الا  يىركض لايتعىل لايعىرض وفتى  لل    

، ص 2، اةرجىى  وفتىى ، ج تىىامرالررا ىىد لاتةىىديمها غنيمىىة وىىاردظ لصىىاحب " )عىىارف     

216–217 .) 

" لال رتبىىة تعرىى  للمنتتىىل إلى الىىدعوظ وعىىد تأديىىة فحىىح مةىىرر مىى  داعىىي       

(، لاهنىاك مى    217، ص2، اةرجى  وفتى ، ج  تىامر الدعاظ لاالدعاظ ا خىري " )عىارف   

 ن رتبىة اةتىت يل هىي  لال اةراتىل الىتي يوضى  فيهىا اةنتتىل          الإسماعيليين م  يرى

 إلى الدعوظ او تليها رتبة اةؤم . 

تلك كاو "  سما  لا لةاد لاأاحيات ا شخاص الاي  يةومون وأعبا  

، لاهاا "الكادر" غير دعاظ الج ر لاح ج ا قاليو إذ يفبض الإسماعيليةالدعوظ لدى 

لالك  لاود م  الةول إو   ،عوظ مراوةة للأأد  كد ج يرظ لاإقليو  ن تكون الد

قد تأتي ارلاف استدنا ية لا يتمك  الإمام م  إقامة الدعوظ وكامد  عضا ها 
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لاعند ا تظهر الوكالات لاالنياوات جيث تبة  حت   لاال ا سباد"  ،لاعناأرها

 ، اةرج  وفت ، اةكان وفت (. تامر)عارف 

4

البلدان عل  متتوى لاالدعاظ للدعوظ تنظيمية للرريةة ايتعلد واما ما  

 قتموا العاس فةد   تنظيمهو لدعوتهو فإن الاسماعيليين)الج ر(   ذلك الوق  

ج يرظ وعدد شهور  ظعشر تيف علوا العاس اان ، لا ولدانإلى ج ر لالي   قاليو   وااك

 ظ دعاظ حدد الإمام مهام كد داع منهو لافد البتيل ا تي: التنة لكد ج ير

 

 لاهو وا ل الإمام   الج يرظ. 

هو لا راؤه لامتتشارلاه   كد مال   ،لاهو اااون وةيبا لكد داعي ج يرظ

 عاقة وأمور ج يرت . 

هو دعىاظ، كىاووا يتىمون    لاهو  روعة لاعشرلان معالاوا لكىد وةيىل لاهىو كلى    

لكىىد وةيىىل  روعىىة لاعشىىرلان مكاسىىرا، اانىىا عشىىر      لا ،واةكاسىىري   لا اةكىىالبين 

املىون  عبىىا  الىدعوظ لامتىىؤلاليتها    ،مكاسىرا والنهىىار لااانىا عشىىر مكاسىرا والليىىد   

لا عبىىا  التعلىىيو لاالبويىىة للمىىدعوي ، لا عبىىا  الىىدفاع عىى  فكىىر الىىدعوظ لامعتةىىداتها      

 رظ لاا ادلة م  خصوم الدعوظ. والنةاش لاالحوار  لا واةناا

لاعلي  فةد كان لكد ج يرظ م  ج ر الدعوظ اةنتشرظ   منالد العاس 

 ن ينشرلاا دعوتهو فيها سبعما ة لاعشرلان داعيا يضاف  الإسماعيليةالتي استراع 

فيكون إجمالي العدد  ،إليهو داعي الدعاظ الا  هو ممدد الإمام   كد ج يرظ

يتو  ،بوية   الج يرظ سبعما ة لالااحد لاعشرلان عضوال ع  الدعوظ لاالئواةت

اوتةاؤهو وعناية فا ةة لايتو إعدادهو إعدادا متمي ا يتناسل م  اةهام التي يكلفون 

لاالحفاا ، لاترويتهو لاتعليمهو، والةيام وها لاهي وشر الدعوظ لااستةراد اةدعوي 
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نرد لاوالةتال عندما عل  الدعوظ لاالدفاع عنها وتاا الفكر لاالتألايد لاالفلتفة لااة

 يترلل ا مر ذلك. 

وهاا التنظيو الدقيد الا  لاضعت   الإسماعيليةجدير والاكر  ن الدعوظ 

لدعوتها لاالرتل اةتضمنة للواا ف لااةهام التي رسمتها لدعاتها لاهو وظام لاترتيل 

يةبد التعديد كلما تغيرت الظرلاف، لالربما تكون الدعوظ  لا  ،مرن غير جامد

البارعون قد أمموا وظامين وظام يعمد و  عند لاجود وظام حاكو مهندسوها 

يدعمها لايؤيدها، لاوظام يعمد و  عندما تعود الدعوظ إلى مرحلة التب م  جديد 

عندما تفرض عليها الظرلاف ذلك، كد ذلك يؤكد دقة لاقوظ لاخرورظ التنظيو 

ظ سوا    الدعو  اةتة  الا  يعد التبل الر ي    الن اا الا  حةةت  الدعو

 اةغرد  لا مصر  لا اليم   لا الهند  لا    ولد تكن  م   ن يكون لها في  لاجود. 

لاالدليد عل  الدقة لاالنظام لااةرلاوة   هاه الدعوظ هو  وها عندما اوتةل  

إلى دلار التب ود ت تعمد لافد وظام يتناسل م  ارلاف اةرحلة، فةد  ور ت  مامها 

  سرية الدعوظ، لاالحفاا عل  الدعوظ ذاتها م  مهام جديدظ  ور ها: الحفاا عل

ا خرار الداخلية اةتمدلة   الاوةتام لاالتررف، لاالحفاا عل  الدعوظ م  ا خرار 

 الخارجية. 

إن هىىىاا التغىىىيير   اةهىىىام الىىىا  حصىىىد   مرحلىىىة التىىىب الىىىا  اوتةلىىى          

هىىىاه مىىى  علىىىو الباحىىىث  ن   –إليىىى  الىىىدعوظ وعىىىد ارتىىىار لا لاال الدلالىىىة الصىىىليحية    

اةرحلىىة لافىىبظ حكىىو الدلالىىة الصىىليحية ليتىىتا مىى   هىىداف هىىاه الدراسىىة لكنىى            

ترلىىىىل تغىىىىييرا   ا سىىىىاليل اوعكىىىى  وىىىىدلاره علىىىى     – لاردهىىىىا لغىىىىرض التوضىىىىي   

البنىىىا  الفلتىىىفي، لاوتي ىىىة لىىىالك كىىىرس الىىىدعاظ اليمنيىىىون مىىى  الاسمىىىاعيليين جىىىد   

وا لاقىىىىتهو للتىىىىأليف لاقتىىىىموا تلىىىىك الكتىىىىل إلى قتىىىىمين اىىىىاهر  لاوىىىىالك جعلىىىى        

الةتىىىىىو الظىىىىىاهر  لمحاروىىىىىة الترىىىىىرف لايعنىىىىىون وىىىىى  غلىىىىىو الىىىىىبعض   ا  مىىىىىة،  لا   

التةصىىىىير    دا  العبىىىىادات خصوأىىىىا مىىىىا وىىىىتج مىىىى  سىىىىو  فهىىىىو ا تبىىىىاع للىىىىدعوظ       

لافلتىىىفتها لاوفىىىالاا وىىىرامج مكدفىىىة   ترويىىىة الىىىدعاظ لاتدةىىىيفهو، لاس يجيىىى لاا وشىىىر   
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 فكىىىار تضىىىر مؤلفىىىات الىىىدعاظ إلا وعىىىد موافةىىىة الىىىداعي اةرلىىىد منعىىىا لتتىىىرد       

 (. 412، ص2والدعوظ )اةوسوعة اليمنية، ج

 ما   جاول البنا  الهرمي للدعوظ فإو  واوتةال الدعوظ إلى مرحلة التب فإن 

قيادظ الدعوظ قد ترك ت   يد الداعي اةرلد لاهي رتبة متتحداة   اليم  

لعبادظ خصوأا فيما يتعلد ودلارها لامكاوتها، لاهي رتبة تعريف الحدلاد العلوية لاا

البالنية، لا أب  الداعي اةرلد هو اةتئول ا لال ع  كد ما يتعلد وشئون الدعوظ 

لاهو اةصدر الا  تتتة  من  العلوم، لاواعتبار  ن الإمام قد استب فإن الداعي 

، 2اةرلد قد  أب  ممدل  لاالةا و مةام  لاالدليد عل  لاجوده. )اةوسوعة اليمنية، ج

 (. 412ص

د منصل الولي الفةي    اةاهل الجعفر  الا  هو لاهاا اةنصل يماا

اخبعوا هاا اةةام  لا اةنصل  الإسماعيليةلاكيد للإمام الغا ل الداوي عشر، لا

 ووق  لويد.  الإانا عشريةلالبةوه قبد 

لايؤكد الباحث مرظ  خرى  ن هاا الكام لاإن س يك  ضم   هداف 

 ن الةصد م  إيراده هنا التأكيد الدراسة لالا ضم  الفبظ ال منية اةدرلاسة إلا 

عل   ن الدعاظ الإسماعيليون لديهو البتيل لاالنظام اةعد متبةا الا  يمكنهو م  

إحدا  التغييرات التي يرلاوها مناسبة سوا  كاو  متعلةة والدعوظ ذاتها  م متعلةة 

ا والدعاظ لامراتبهو لامهامهو  لا   استحدا  مراتل تتناسل م  الظرلاف التي تر وه

 الدعوظ،  لا تغيير    ساليل الدعاظ   الدعوظ. 

 لاالدليد عل  التغيير   الواا ف لااةراتل هو استحدا  الرتل ا تية: 

 لاهي رتبة تعريف الحدلاد العلوية  داعي اةرلد ودلا م  داعي الدعاظ:رتبة ال

 لاالعبادظ البالنية. 

 العبادظ الظاهرية. لاهي رتبة تعريف الحدلاد التفلية لا: رتبة الداعي المحصور 

 لاهي رتبة  خا العهد لااةيداو.  :رتبة اةأذلان اةرلد 

 لاهي رتبة جاد ا وف  اةتت يبة.  :رتبة اةأذلان المحصور 
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  لاهو الا  س يتدرج وعد   مراتل الدعوظ. )اةوسوعة  :رتبة اةتت يل  لا اةؤم

 (. 412، ص2جاليمنية، 

ةلة لارتبة اةؤم  رتبة  خرى، لايرى الباحث  ن رتبة اةتت يل رتبة متت

لااتض  ل   ن وعض الباحدين المحداين يدمجون اةرتبتين   مرتبة لااحدظ، كما 

 يفعلون م  مراتل  خرى غير هاتين اةرتبتين. 

كما يرى الباحث  ن عددا م  الرتل التي  شارت اةوسوعة اليمنية إلى  وها 

مدلها رتبة اةتت يل التي هي استحدا  لي  أحيحا لام  تلك الرتل رتبة اةؤم  لا

 الرتبة ا لالى م  رتل الدعوظ   الظرلاف الربيعية  لا الاستدنا ية. 

فإونا سن د  وها م  "الناحية  الإسماعيليةلاوالنظر   رتل الدعوظ عند 

فباستدنا  الداعي اةرلد لامتاعده فإن وةية الرتل س  ،العملية قد لر  عليها التغيير

  وعض ذلا  الجاه لاالنفوذ )اةشايخ( يتولون إدارظ شئون الدعوظ تعد موجودظ، ود  أب

خصوأا   اةنالد البعيدظ ع  اةرك  وتبل الصراع التياسي   اليم  لاارتار 

الدعوظ وعد فةداوها لدعو الدلالة لاحاجتها إلى م  يتتري   ايتها لا اية  وصارها 

 (. 411، ص2سوعة اليمنية، ج  تلك اةنالد، إضافة إلى سو  تعريف الحدلاد" )اةو

2

لعد  لال ما يلف  النظر   تنظيو هاا العمد، لاتنظيو هاه العاقة وين 

ت لا لالها هو مصرل : ر اةصرلحاالدعاظ لااةتت يبين هو الدقة   يديد  لا اختيا

جاد( الا  يرلد عل  العمد  لا الوايفة التي يةوم وها اةكاسر  لا اةهمة التي )

يةوم وها الداعي اةكلف والاستةراد، فهاا التحديد الدقيد   اختيار هاا 

اةصرل  ة  يةوم وهاه الوايفة يعري مؤشرا عل   ن لكد مصرل  م  

الإسماعيليون مدلول لااض  لاكدد لا تار وعناية  اةصرلحات التي يتتخدمها

فا ةة، لا ن هاه اةصرلحات الخاأة وهو س تأت م  قبيد اةخالفة لغيرهو فة ، 

لاا مر وفت  ينربد عل  مصرل  اةكاسر  لا اةكالل الا  يرلد عل  الداعي 

اةكلف والجاد  لا الاستةراد، لاهو مصرل  في  دلالة لفظية عل  اةهمة 
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التي يةوم وها هاا الداعي،  لا الدعاظ اةكاسري  الاي  تتند إليهو هاه  الصعبة

اةهمة، لايرلد عليهو كالك مصرل  اةكالبين لالهاا الوأف دلالت  اللفظية 

 كالك. 

لاقد  شار الحماد  إلى  وهو سموا واةكلبين "تشبيها لهو وكاد الصيد 

لاينةبضون ع  كد عاقد،  وهو ينصبون للناس الحبا د، لايكيدلاوهو والغوا د، 

لايلبتون عل  كد جاهد وكلمة حد يراد وها والد، اضووهو عل  شرا   الإسام 

م  الصاظ لاال كاظ لاالصيام كالا  يندر الحل للرير لية    شراك " 

 (.  63)الحماد ، كشف  سرار البالنية لا خبار الةرامرة، ص

  سهلة ميترظ لالا شك  ن اةهمة اةنالة واةكاسر  لا اةكالل ليت

يتتري  الةيام وها    فرد، ود هي   غاية الصعووة لاالخرورظ، واعتبار  ن 

اةكاسر هو لاحده م  وين كد الدعاظ الا  يمارس دلاره لايؤد  عمل    العل ، لا 

بمعن   ن غير الاسماعيليين يعرفون وأو  داع إسماعيلي هاا لا اصد مرلةا  إنما 

نَّة حيث يةوم جضور ا ال  العلمية لااةناارات بم الالة مهنت    مجال  الت

لااةتاجات لايررا ا سئلة لااةداخات اوراقا  داً  لاتنفياا للمهمة اةكلف وها 

لااعتمادا عل  الفلتفة التي يكون متمكنا جدا منها لالافد اةنرد الا  يمي  

الحل عل   الدعوظ التي يمدلها لاهو وهاا العمد  شب  ما يكون والصياد الا  يلةي

ا رض للرير وهدف اأرياد لير لااحد م  وين كد الريور التي تلتة  الحل، 

 لاهاا والفعد ما يفعل  اةكاسر   ا ال  لاالحلةات لااةناارات العامة. 

ن لعملي الكبير الا  يبال  اةكاسرلالاهاا العمد لاالجهد العلمي لاا

يأتي وعده لاهو  شب  ما يكون ليا لاوهارا هو الجهد الا  يبن  علي  ما  اةكالبون

والبوية لاالتعليو التي يةوم وها اةعلمون م   أحاد اةااهل الإسامية التنية   

اةرحلة التعليمية ا لالى، م  الفارو الكبير   الجهد اةبالال لا  اةعلمين لااةتعلمين 

 د لا ساليل التعليو. ا لامةررات التعليو لالر
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عل  مرتبة م  اةكاسري  م  دعوظ لاتروية لاتعليو لا ما ما يةوم و  الدعاظ ا 

وها  شب  ما تكون والتعليو الا  يةوم و  العلما  م   أحاد إفيمك  الةول 

اةااهل التنية   اةرحلة العليا م  التعليو م  الفارو   العلما ، لا  مةررات 

 لا ساليل التعليو، لا  اةتعلمين.  لرا دالتعليو، لا  

 واستةراد ا فراد إلى الدعوظ  لا حتل تعبير ظ اةكلفينإن مهمة الدعا

جاد ا وف  اةتت يبة ليت  مهمة سهلة، لاةا كان ا مر كالك  الإسماعيلية

 كان لا ود  ن تةوم عل  تنظيو دقيد مرتل ل  متبةا. 

لايشير الحماد  إلى  ن اةكالل اةنوا و  مهمة الجاد  لا الاستةراد لا 

احية هاا الفرد الا  يةوم واستةراو ، لالا يعروو  أفة يتع د   الحكو عل  أ

لاينظرلان أبره، لايتصفحون  مره، في  اةتت يل إلا وعد  ن "يةيو سنة يمعنون 

لايخدعوو  ورلاايات ع  الن  أل  الله علي  لاسلو كرفة، لا قوال م خرفة، لايتلون 

من  الاوهماك  علي  الةر ن عل  غير لاجه ، لاارفون الكلو ع  مواضع ، فإذا ر لاا

: وةياد ةا يأمرلاو ، قالوا حينئالاالركون لاالةبول لاالإع اد سمي  ما يعملوو ، لاالا

اكشف ع  الترا ر، لالا ترض  لنفتك لالا تةن  بما قد قن  و  العوام م  

 (.  63الظواهر... " )الحماد ، كشف  سرار البالنية، مرج  ساود، ص

اةكالل لاهو الداعي اةنوا و   مما  شار إلي  الحماد  م  عدم استع ال

عملية الاستةراد لاالفحح الدقيد للمدعو  لا الراغل   الاوتما  للدعوظ يشير هاا 

الكام إلى  ن عملية الاوتما   لا الةبول   الدعوظ كاو  تتتغرو لاقتا لويا 

لاالهدف هو التأكد م  أدو هاا العضو  لا الراغل   العضوية والتحر  لاالتؤال 

ر لاالفحح الةولي لاالتلوكي حت  يتأكد لهو  و  سيكون عضوا وافعا لاالاختبا

لاإيجاويا ليرلعوه وعد ذلك عل  اةوضوعات الفكرية التي يؤمنون وها وعد  ن 

يكوووا عل  اةة مرلةة وعدم إفشا    سرار الدعوظ ي     ارف م  الظرلاف، 

ة ود يأخالان علي  لالالك لا تكتفي الدعوظ والتحر  لاالتؤال لاالاختبارات التلوكي

 العهود لااةواايد.  
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يتض  م  التحديد الصارم لاالدقيد لااةنظو لعمد هؤلا  اةكاسري   لا 

فهو يةومون  ،اةكالبين   وووات وهارية لاليلية ح و العمد لاالجهد الا  يبالوو 

ترتيل يتو متبةا وينهو لاوين  ةرريةوواستةراد ا وف   لا جاوها إلى الدعوظ 

حيث اضر هاا الداعي مجلتا م  مجال   ،هو  عل  منهو مرتبة الداعي الا 

او يةوم هاا اةكاسر بم ادلة الداعي الا  لا يعلو  ،العلو لغير ماهبهو لادعوتهو

لالا يعلو  حد  ن هؤلا  إسماعيلية  ،عن   حد مم  اضر مجل  العلو  و  داع

فيةوم اةكاسر  ،لايةومون وهاا العمد ورريةة تم البتيل لاالتنتيد لها م  قبد

بم ادلة الداعي  مام الجمهور الا  اضر مجل  العلو  لا مناارظ علمية  لا ما 

شاو  ذلك، لا  مجادلت  تلك يوحي للتامعين  و  لااحد منهو لا و  يريد  ن يتتفيد 

لايفهو، لاهاا الجدل لاالحوار يهدفون من  التوضي  للحاضري  لالف  وظرهو لاإيصال 

صالها إليهو م  خال الشيخ  لا العاس لاورلل م  الجمهور اةعلومة التي يريدلان إي

 الحاضر. 

1

 

إذا عرفنا خرورظ اةهمة التي يةوم وها اةكاسر لااةكالل عرفنا  ن اةكاسر 

ود لا ود  ن يكون  ،هما شخح عاد  لا اةكالل لاهما رتبتان متتاوعتان لا يشغل

عل  درجة كبيرظ م  العلو لاالدةافة، لا ن م  تتند إلي  هاه اةهمة لايتولى هاه 

 الوايفة لا ود م   ن تتوفر في  شرلاا لامواأفات شخصية كددظ منها: 

  ن يكون م   ونا  اةنرةة.  -2

 حتل لاوتل.   ن يكون ذا -1

مىىىىىا يتعلىىىىىد واةىىىىىااهل   ن يكىىىىىون متبحىىىىىرا   العلىىىىىوم الإسىىىىىامية خاأىىىىىة    -4

لاالفىىىرو، لاعلىىىوم اللغىىىة، لافنىىىون الجىىىدل، لامعرفىىىة مىىىوال  الضىىىعف   كىىىد    

 الفرو لااةااهل الإسامية. 

 ن لا يعىىىىىىرف عنىىىىىى   حىىىىىىد  وىىىىىى  إسمىىىىىىاعيلي )مصىىىىىىرف  غالىىىىىىل،  عىىىىىىام       -3

 ( وتصرف. 12، صالإسماعيلية
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م  ماحظة  ن هؤلا  اةعالاوين الاي  يرلد عليهو اةكاسري  هو لاحدهو 

سون عملهو   العل  دلان غيرهو م  الدعاظ ا عل  منهو مرتبة الاي  لا الاي  يمار

يمارسون مهامهو   الظاهر  لا  مام الر   العام. )مصرف  غالل،  عام 

 (. 110، النعمان و  كمد، تألايد الدعا و، ص10–21، صالإسماعيلية

 

ةراد ا تبىىاع  لا اةتىىت يبين ليتىى   سىىاد  لا اسىىتإن مهمىىة الىىدعاظ اةعنىىيين

مهمىىة يتىىيرظ، لالىىالك كىىان لا وىىد  ن يكىىون هىىؤلا  الىىدعاظ ذلا  أىىفات لاكفايىىات   

لاقدرات لامؤهات خاأة تتناسل م  اةهىام الىتي يةومىون وهىا، لالخرىورظ هىاه اةهىام        

اةنالة وهو فإن "كتل الدعوظ قد رسم  الخرىة ا ساسىية الىتي يجىل على  الىداعي       

مبادق الدعوظ للمةبلين عليها   خر  متئىدظ حتى  لا تضىي  البىالار     سلوكها لتلةين 

   رض سىىبخة، لاحتىى  لا ينحىىرف عىى  التىىبيد  لا يىىنعك  عليىى  الةصىىد فيصىىاد     

التنظىىيو والخيبىىة لاالخىىالان. لاقىىد  لاضىى  الإمىىام اةعىى  لىىدي  الله ذلىىك وةولىى : "ينبغىىي     

دا لااحىدا، لاتيى    للداعي اختيار  مر م  يدعوهو م  الىراغبين لاتعىرف  حىوالهو لااحى    

منهو، لامعرفة ما يصل  ل   ن يؤت  إلي ، لاامل  علي ، لامةدار ما املى  مى     كا 

  وى ، لاامتحىان   وى ذلك، لامىدى قوتى  لالاقتى ، لامتى  يوأىد ذلىك إليى ، لاكيىف يغالا        

، تىامر الرجال، لاتعرف ا حوال، لامةدار الةوى، لامبل  الراقات لاالةىدرات" )عىارف   

 (. 217، ص2، جالإسماعيليةتاريخ 

لةد رسو للدعاظ خرة تنظيو العاقة وين الدعاظ لااةتت يبين لااةنةلبين، 

بمدعويهو فألاجل عليهو  ن يتصفوا والصفات  االا  يجل عليهو سلوكه ةلاالررية

  :الخلةية ا تية

الظهىىىور بمظهىىىر الوقىىىار لاالهيبىىىة ليكىىىون ذلىىىك مىىىدعاظ إلى تفىىىاوي اةىىىدعوي         -2

   الالتفاف حولهو. 

 .  ن يكون حت  الصوت -1

 خفيض الجناا.  -4
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 لين الجاول.  -3

 حت  العشرظ.  -5

وىىىىد يكىىىون التواضىىىى  سىىىىيماه   ،جميىىىد اةخالةىىىىة مىىى  غىىىىير تجىىىىبر لالا تكىىىبر    -6

 ، اةرج  التاود، اةكان وفت (. تامرلاالوقار همت . )عارف 

تلىىك التعليمىىات لاالىىبرامج لاالخرىى  لاالشىىرلاا لاالصىىفات تؤكىىد  وىى  "كىىان  

التي يدعون فيها لىدعوتهو تشىري  لاوظىام  خىاص   معىاملتهو      للإسماعيلية   الباد 

 هالي تلك الباد، كما كاو  لهو اةافىة لافلتىفة مةىررظ لامدرلاسىة لاذات مىنه ين:      

فاةنهج العلك يةوم و  الىو را  لاالحكىام والنتىبة إلى     ،اةنهج العلك، لااةنهج التر 

، تىامر لاح  ى  " )عىارف    عامة الشعل،  مىا اةىنهج التىر  فيةىوم وى  الإمىام لادعاتى        

 اةرج  التاود، اةكان وفت (. 

 

عل  الدعاظ  ن يؤكدلاا عل   وهو متمدلين لتلك الصفات الشخصية إن 

لاالعلمية لاالخلةية التي كاو  م  الشرلاا الا مة   الدعاظ، هاا التمدد يظهر   

يؤكد تدلهو لها  لاالت امهو وها لاسيرهو بمةتضاها، لاكان العمد اةيداوي الا  

 هاا التمدد يتض  م  خال الالت ام وا تي: 

فهىىىو  حىىىد النىىىاس وىىىالورع لاالصىىىاا لاالتةىىىوى     ، ن يبىىىدؤلاا وإأىىىاا  وفتىىىهو  -2

 لاالعفاف. 

 العمد وكد أالحة لااجتناد كد مكرلاه.  -1

  ن يكون الداعي مهيبا   غير تكبر لالا ألف.  -4

  اضعا لا ةهاوة لالا لضعف.  ن يكون متو -3

فإن اجتم  ل   مره لااستحكو، لااتصد ل  مراده لااوتظو، لاعده    هد 

دعوت  لاعظو  فليحت  إلى كتنهو لايةروهو عل  درجاتهو، لاين لهو عل  لبةات 

 عمالهو، لالا يهمد  مرهو، لاليدع عةووتهو عل  ما يتض  ل  م  ذوووهو لايص  ل  م  

 رج  التاود، اةكان وفت (. ، اةتامرإسا تهو. )عارف 
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التنظيمية لاا ساليل البووية التي يتبعها الدعاظ    الررا دهناك عدد م  

عملهو المحدد واستةراد  لا جاد اةدعوي  لااستمالتهو إلى الدخول لاالاوتما  إلى 

والهو لاالتأكد م  توفر الشرلاا لااةواأفات التي تؤهلهو الدعوظ وعد دراسة  ح

التنظيمية لاا ساليل البووية التي يتير عليها الررا د لالك، لاسيتنالال الباحث 

   هاا الجاول عل  النحو ا تي: هاوالدعاظ لايربةو

2 

دعو فإن هاه فيما يتعلد وتفاأيد ما يدلار م  حوار وين الداعي لااة

لاهو عند  ،التفاأيد جا ت   كتاد: )العاس لاالغام( لجعفر و  منصور اليم 

 كبر فاسفة  هد الحد كما لاأف  مصرف  غالل   تةديم   الإسماعيلية

لايةية  لهاا الكتاد الا  حةة  ضم  يةية   روعة كتل ضمها   كتاد 

م إلى  حد  ونا  اةلوك الا  كتل حةاوية، رم  فيها والغا ةلااحد وعنوان:  روع

الا  التةاه أدفة وينما كان يت ول  هاستفاد العلوم الحةاوية م  قبد  ستاذه لامفيد

  وعض ا أةاع، لاوعد  ن درس علي  فبظ م  الوق  استراع  ن يةنع  وأفكاره 

 6العرفاوية لااول  إلى عنصر أالح مفيد  تمع  لامملكت . )مصرف  غالل، ص

لكتاد العاس لاالغام لجعفر و  منصور اليم    كتاد  روعة كتل  م  اةةدمة

 حةاوية(. 

لاياكر مصرف  غالل   تعريف  لهاا الكتاد وأو  م  الكتل النادرظ 

الوجود الكديرظ الفا دظ التي تصور وشكد لااض  لاأري  اةفيد لااةتتفيد تصويرا 

الل رم   قصصي )جعفر را عا يجتد كما يةول اةنرلةات العةا دية الحةاوية وة

 (. 5و  منصور اليم ، العاس لاالغام، ص 

هاا الحوار وين العاس لاالغام لاهو كتوى الكتاد كل  يبين سا  

،  لا الإسماعيليةالرريةة اةتضمنة الخروات التي كان يتو وها جاد ا وف  وتعبير 

تدرج م  اةدعو الاستةراد وتعبير ا ح اد اةعاأرظ، لا  الحوار ما يدل عل  ال

حت  الوأول و  إلى الاقتناع لاالامتدال لاالةبول، لا و  حوار لويد يصعل عل  
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الباحث إيراده كل  فتيكتفي وإيراد وعض فةرات من  يرى  وها تخدم الفكرظ 

التي يريد إيصالها إلى الةارق م  التوضي   ن الباحث اجتهد   لاض  عنالاي  لهاه 

 ى الكتاد. الخروات ليت  موجودظ   كتو

س تك  عملية الاستةراد تتير لافد خروات ارتجالية تخض  لظرلاف 

لاقدرات الداعي لاتةديرات  الشخصية حول اةدعو، ود كاو  هاه العملية عل  

درجة عالية م  التنظيو لاالبتيل لاالتخري  الدقيد جيث يتير الداعي لافةها 

اها دلان  يادظ لالا وةصان، لافيما يلي شرا موج  ع  تلك الخروات التي لاعل  خر

 كاو  تتب    عملية الاستةراد: 

فبعد  ن ينبهر الغام وعلو العاس لاتكن  م  خال ما سمع  من  يظهر 

يةبد من  ذلك لكن  يض  شرلالا خمتة  رغبت    الدخول   دعوت ، فإن العاس

عل  اةدعو إن رغل حةا   الدخول   الدعوظ حيث يةول ل : شرلالي عليك 

 خمتة: 

  لا تضي  علي إن ا تمنتك.  -2

 لالا تكتمك إذا سألتك.  -1

 لالا ترلبك حت   جيك.  -4

 ا حت   وتديك. ئلالا تتألك شي -3

 (. 11التاود، ص لالا تاكر  مر   ويك. )جعفر و  منصور اليم ، اةرج  -5

يوافد الغام عل  الشرلاا الخمتة لايظهر  وها شرلاا عامة تشبا عل  

 كد م  يرغل   الاوتما  للدعوظ. 

  الشرا ا لال يرلل م  الغام )اةدعو( عدم النكوص  لا الباج  ع  

هاا ا مر مهما حصد. فا يتم  للعضو اةنتمي وأن يختار وين  البةا   لا الخرلاج 

 ل لاختيار. فا مجا



 مجلة الدراسات الاجتماعية

 
 

 م 1025 – مارس – يناير(، 34العدد )

 

 

  22 

 

  الشرا الداوي يرلل من  الإخاص لاالوضوا لاعدم إخفا      مر م  

 ا مور سوا  كان حةيرا  لا خريرا. 

  الشرا الدالث يرلل من   لا يبحث ع  الداعي إن كان غا با، ود علي  

  ن ينتظر حت  يأتي إلي  ونفت  حفااا فيما يظهر عل  سرية الدعوظ. 

ل من   لا يبادر وتؤال الداعي ع  كد ما يريد  ن   الشرا الراو  يرل

يتأل عن ، ود علي   ن يتك  لا لا يتأل مرلةا حت  يررا علي  العاس )الداعي( 

 ما يريد هو م   فكار. 

  الشرا الخام   ن يلت م والترية التامة فا يخبر  حدا ع  العاس 

لايظهر  ن  قضية )الداعي( لايخفي  مر الداعي ع  كد الناس حت  ع  لاالده، 

 اوتما   مرلود في  الترية التامة كالك. 

لاعندما ينظر الغام )اةدعو(   هاه الشرلاا الخمتة يرى إمكاوية 

تنفياها ما عدا الشرا الخام  فيرى أعووة   تنفياه ةكاوة ا د عند لالده، 

ا د لالعدم إمكاوية يةد عدم الاع ا د عل  اوتما  الولد لا سيما   حال كان 

عنده شي  م  العلو، لا  حال كاو  اةمارسات لاا عمال لااةعتةدات التي يعتةدها 

 الولد فيها  الفة لااضحة ةا علي  ا د. 

لام   جد ذلك يةول الغام  البا العاس: "فإوي  فعد جمي  ما ذكرت 

لاهو سهد عل  العظيو  رجوه  قبلك، فكيف الحيلة وأوي فإو  م   عظو المح  

  واها  فتأذن والنةلة عن ؟ علي لا

إلى غيره لالك   قو عنده لاوره لا رض  وبعض  قال العاس: إن النةلة عن  دليد

اةوافةة ل ، لااحفظ سرك لااسب  مرك فإن الله سيكفينا شره لاشر غيره" )جعفر 

 (. 11و  منصور اليم ، اةرج  التاود، ص

يا كان عمره لايظهر  ن الا  اصد هو  ن يلت م الغام  لا اةدعو  

والشرلاا الخمتة بما فيها الشرا الخام  حيث يفي لايلت م وأمر العاس ) الداعي( 

   البةا  م  ا د م  الت ام الكتمان الشديد لاالترية التامة. 
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لابمةاروة الباحث وين هاه الشرلاا ود وين جملة ما دار   الحوار وين العاس 

ي   استةراو  لعلي الصليحي لاالتي لاالغام لاوين الرريةة التي اتبعها ال لااح

يدا  عنها الكتل التي  رخ  لتلك الفبظ إسماعيلية لاغير إسماعيلية يتبين 

التراود التام وين عمليتي الاستةراد، حت  فيما يتعلد واختيار مكاوة اةدعو 

لا سيما م  يتوسمون فيهو –لاشرف  هل ، لاهي الرريةة ذاتها التي تتب  م  اةدعوي 

 إذ ارص الدعاظ اةكلفون وعملية الاستةراد عل  تنفياها ودقة.  – ظالةياد

لافيما يتعلد والشرلاا التي لا ود منها  لا لا ود م  توافرها   اةدعو فةد 

، الا  استهد كام  قبد الإسماعيليةذكرها  حد الاي  كتبوا    داد الدعوظ 

ر الشرلاا وةول : "هاه رسالة الدستور لادعوظ اةؤمنين للحضور لاة   راد  ن ياك

لاالحضور إلى الجنة عل  الولدان لاالحور ي   الإسماعيليةالدخول   الدعوظ 

 كناف التتور إو  رحيو غفور" )شم  الدي    د و  يعةود الري ، الدستور 

 رو  رسا د  :نوانلادعوظ اةؤمنين للحضور، الرسالة الدالدة ضم  كتاد وع

 (. 52، صتامرعارف  :إسماعيلية، يةيد

2

ينبغي  ن يكون اةدعو والغا عاقا رشيدا قد كبر لاول    الت  )عل   -  

عك  ما ذكره او  منصور اليم  الا   شار إلى  ن اةدعو يكون   س  

 يث سماه غاما(. معينة  ح

 ن لا يكون أاحل عاهة ااهرظ   جتده،  لا وش  الصورظ، لالا رد    -د 

 الخلةة جيث لا يت الا  الحد   الةب . 

 ن لا يكون في  شي  م  العامات الرديئة التي تدل عل  الخبث لااةكر  -ج 

 لاالفتاد.. هاا م  جهة الصورظ. 

1

 برقعا والحيا . يجل  ن يكون حت  ا خاو مت -  

 غير مجادل لالا متته ق، لالا هتاك لالا مرتاد، لالا لاق ، لالا متتخف.  -د 
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 ن يكون متمتكا وألاامر الدي  لاالشريعة، معظما للنوامي  الإلهية،  -ج 

معاديا ة  يتظاهر بمخالفة ا لاامر لاالنواهي، مصاحبا  هد الصاا 

اةرج  التاود،  لاالدي ، مجاوبا  هد الجهد لاالفتاد )شم  الدي  الري ،

 الصفحة وفتها وتصرف(. 

4

"فإن اهر م  وعد ما ذكروا أدو الرلل، لاالرغبة   يصيد اةعرفة،  -  

لاالإخاص   الإدارظ لاالالت ام  خا علي  العهد م  وعد  ن يؤكد   تجريب  

شأ عليها، لاامتحاو ، لايتكشف ع  دين  لاماهب  لاعةيدت  التي ترو  فيها لاو

لايفحح ع   قوال  لا فعال  لا حوال  جميعها الظاهرظ منها لاالبالنة" )شم  

( لاهاه الشرلاا هي التي  للد وف  الصفحةالدي  الري ، اةرج  وفت ، 

عليها الباحث الصفات التلوكية، لاهاه الصفات متعلةة بمعرفة حةيةة 

 أدو اةدعو الراغل   الاوتما  إلى الدعوظ. 

ف من  التداد لاالرشاد فيما ذكروا يجرد وبك اةعاأي لاعدم "او إذا عر -د 

مواألة م  عادى  هد وي  النبوظ الكرام لاخالفهو لاقدم غيرهو عليهو، او 

يمتح  وبك اةرلووات الجتماوية لاا اهدظ والنف  لااةال   سبيد العةيدظ 

( وف  الصفحةلا دا   حكامها" )شم  الدي  الري ، اةرج  التاود، 

ه هي استكمال للصفات التلوكية اةتعلةة بمعرفة حةيةة أدو اةدعو لاها

 الراغل   الاوتما  للدعوظ. 

"فإن اهر   جمي  ما ذكرواه كةا   الرلل، مجدا   الرغبة، مريعا،  -ج 

متتتلما، يؤمر   الاغتتال لاالتريل، فإذا اغتتد لاتريل لاأف  خالره 

لاهو لاغو حت  يصير كأو   لاااهره لاوالن  م  كد شبهة لاريل لاشك لا ي 

لوا ساذج يتةبد الصورظ اليةينية لاالنفوس الإلهية  عند ا يتتتلو لجماعة 

اةؤمنين لااستتام م  يريد  ن يخرج م  الظلمات إلى النور، لايعلو جد لايةين 

 و  داخد إلى ماهل الحكما  الإلهيين، لاسلوك لريد العلما  الرواويين 
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مة، لاملكة الإمامة، لاملة الرسول  أحاد وي  النبوظ، لاش رظ الحك

ا عظو، لاا  مة الراهري ، أل  الله عليهو  جمعين" )شم  الدي  الري ، 

 (.    51–52اةرج  التاود، ص

1 

يةول العاس: "إن للدي  مفتاحا الل  لاارم  هو عهد الله اةؤكىد لحةوقى    

ليا  ، حبىد الله    رضى  لا مىان وىين عبىاده،  ذكىره لىك        الجام  لفرا ض  الجنة  لا

 (. 14لا خاه عليك" )جعفر و  منصور اليم ، مرج  ساود، ص

لافيما يتعلد وأخا العهد عل  اةدعو فهو عندهو م  ا همية بمكان جيىث  

مهمتى    –خاأىة –نجد الإمام التادس عشر الحاكو وأمر الله ادد لىداعي الىدعاظ   

عل  كد متت يل راغل، لاشد العةد عل  كىد منةىاد اىاهر...    وةول : "لاخا العهد 

مم  يظهر لك إخاأ  لايةين ، لايص  عندك عفاف  لادين ، لاحضهو عل  الوفا  بما 

 (. 212، ص2، جالإسماعيلية، تاريخ تامرتعاهدهو علي .. " )عاف 

 

جعل    ونود لااجتهد   لاض  عنالاي   ةا كاو  أيغة العهد لويلة فإن الباحث

لكد وند منها حتل مضمووها، عنالاي  هاه البنود هي م  اجتهاد الباحث   ما 

العهد كما لارد   اةصدر فةد جا  متواأا   أيغة لااحدظ،  دخد الباحث هاه 

 العنالاي  حت  يتمك  م  وةد العهد وةا حرفيا م  توايد اةصدر لاالج   لاالصفحة. 

 ة وداعي الدعاظ   ولده لاالإمام:عهد وكتمان كد ما ل  عاق ن يت -2

"لاهىىو  ن الىىداعي يةىىول ةىى  يأخىىا عليىى  العهىىد لاالفىى : جعلىى  علىى  وفتىىك عهىىد             

الله لاميداقىىى  لاذمىىىة رسىىىول  لا وبيا ىىى  لاما كتىىى  لاكتبىىى  لارسىىىل ، لامىىىا  خىىىاه علىىى   

النبىىىيين مىىى  عةىىىد لاعهىىىد لاميدىىىاو  وىىىك تتىىىب جميىىى  مىىىا تتىىىمع  لاسمعتىىى ، لاعلمتىىى    

تعلمىى ، لاعرفتىى  لاتعرفىى  مىىى   مىىر  لا مىىر اةةىىيو وهىىىاا البلىىد )اةةصىىود وىى  داعىىىي          لا

الىىىدعاظ   البلىىىد الىىىا  يعىىىد   مةىىىام النا ىىىل  لا الوكيىىىد للإمىىىام( لصىىىاحل الحىىىد   

الإمىىام الىىا  عرفىى  إقىىرار  لىى  لاوصىىحي ةىى  عةىىد ذمتىى  لا مىىور إخواوىى  لا أىىحاو          

لىىى  مىىى  الىىىاكور   لالالىىىده لا هىىىد ويتىىى  اةرىىىيعين لىىى  علىىى  هىىىاا الىىىدي  لا الصىىىت         
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قلىىىيا لالا كىىىىديرا، لالا   شىىىيئا لاالإوىىىا  لاالصىىىغار لاالكبىىىار فىىىا تظهىىىر مىىى  ذلىىىك        

يىىىدل عليىىى  إلا مىىىا  للةىىى  لىىىك  ن تىىتكلو وىىى ،  لا  للةىىى  لىىىك أىىىاحل ا مىىىر   شىىيئا 

اةةىىىىىىيو وهىىىىىىاا البلىىىىىىد، فتعمىىىىىىد   ذلىىىىىىك وأمروىىىىىىا لالا تتعىىىىىىداه لالا ت يىىىىىىد عليىىىىىى ".   

 (. 245–243، ص1)اةةري  ، الخر  اةةري ية، ج

  افبضها الله تعالى عل  عباده:ن يتعهد وأدا  التكاليف التي  -1

"لاليك  ما تعمد علي  قبد العهد لاوعده وةولك لافعلك  ن تشهد  ن لا إل  إلا الله 

لاحده لا شريك ل ، لاتشهد  ن كمدا عبده لارسول ، لاتشهد  ن الجنة حد لا ن النار 

ريل فيها لا ن الله يبعث  حد، لا ن اةوت حد، لا ن البعث حد، لا ن التاعة  تية لا

م    الةبور، لاتةيو الصاظ لوقتها، لاتؤتي ال كاظ لحةها، لاتصوم رمضان، لايج 

البي  الحرام، لاتجاهد   سبيد الله حد جهاده عل  ما  مر الله و  لارسول ، لاتوالي 

 لاليا  الله لاتعاد   عدا  الله، لاتةوم وفرا ض الله لاسنن ، لاسن  رسول الله أل  

ي  لاسلو لاعل   ل  الراهري  ااهرا لاوالنا لاعاوية سرا لاجهرا" اةةري  ، الله عل

 (. 245، ص1اةصدر التاود، ج

   الوفا  لاالالت ام بما تعهد و :تأكيد الداعي للمدعو عل -4

يةول الداعي موجها كام  للمتت يل  وى    حىال التى م بمىا تعهىد وى  قىولا لافعىا         

د لالا يهدمى ، لايدبتى  لالا ي يلى ، لايةروى  لالا     سرا لاجهرا: " فإن ذلك يؤكىد هىاا العهى   

يباعده، لايشده لالا يضعف ، لايوجىل ذلىك لالا يبرلى ، لايوضىح  لالا يعميى ، كىالك       

هو الظاهر لاالبال   لاسا ر ما جا  و  النبيىون مى  روهىو أىلوات الله علىيهو  جمعىين       

ةىول  عل  الشرا   اةبينة   هاا العهد جعل  على  وفتىك الوفىا  وىالك. قىد وعىو. في      

 وعو. " )اةةري  ، اةصدر التاود، اةكان وفت (.  :اةدعو )اةتت يل(

 ا  خا عل  اةدعو   العهد وفت :كتمان م -3

 خا عليك  شيئالاالصياوة ل  والك لا دا  ا ماوة عل   لا تظهر  :"او يةول الداعي ل 

لا عل    هاا العهد   حياتنا لالا وعد لافاتنا، لا   غضل، لالا عل  حال رضا، لا

رغبة، لالا   حال رهبة، لالا عند شدظ، لالا   حال رخا ، لالا عل  لم ، لالا عل  
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حرمان. تلة  الله عل  التب لالك لاالصياوة ل  عل  الشرا   اةبينة   هاا العهد" 

 )اةةري  ، اةصدر التاود، اةكان وفت (. 

 وف إلى جاوب  لاالنص  ل  لاللإمام:التعهد ونصرظ الداعي لاالوق -5

"لاجعل  عل  وفتك عهد الله لاميداق  لاذمت  لاذمة رسول  أل  الله علي  لاسلو  ن 

تنعك لاجمي  م   سمي  لك لا ابت  عندك مما تن  من  وفتك، لاتنص  لنا لالوليك 

م  إخواونا لا لاليا نا  ا لالي الله وصحا ااهرا لاوالنا، فا تخ  الله لالالي  لالا  حد

مال، لالا ر   لالا عهد لالا عةد تتألال علي  بما  لام  تعلو  و  منا وتبل    هد لالا

 يبرل " )اةةري  ، اةصدر التاود، وف  اةكان(. 

 يوض  ل  عاقبة الخياوة للعهد: -6

م  ذلك لا و  تعلو  وك قد خالفت ، لا و  عل  ذكر من  فأو   شيئا"فإن فعل  

 ور   م  الله خالد التمالاات لاا رض الا  سوى خلةك لا لف تركيبك، لا حت 

إليك   دينك لادوياك لا خرتك، لاتبر  م  رسل  ا لالين لاا خري  لاما كت  اةةروين 

الكرلاويين لاالرلاحاويين، لاالكلمات التامات لاالتب  اةداوي لاالةر ن العظيو، لاتبر  

م  التوراظ لاالإنجيد لاال وور لاالاكر الحكيو، لام  كد دي  ارتضاه الله   مةدم 

ي الله عن ، لا و  خارج م  ح د الله لاح د الدار ا خرظ، لام  كد عبد رض

 لاليا  ، لاخالك الله خالاوا وينا يع د لك والك النةمة لاالعةووة لااةصير إلى وار 

جهنو التي لي  لله فيها ر ة، لا و  ور   م  حول الله لاقوت  مل أ إلى حول 

ة لاخلده وفتك لاقوتك، لاعليك لعنة الله التي لع  الله وها إولي  لاحرم علي  وها الجن

م  ذلك لالةي  الله يوم تلةاه لاهو عليك غضباوا"  شيئا  النار إن خالف  

 (. 246–245، ص1)اةةري  ، اةصدر وفت ، ج

 ةا قام و  م   الفة إن خالف: اةكفرات التي عل  اةدعو  ن يؤديها تكفيرا -7

 يةبد الله "لالله عليك  ن يج إلى ويت  الحرام اااين ح ة ح ا لااجبا ماشيا حافيا لا

منك إلا الوفا  والك، لاكد ما تلك   الوق  الا  تخالف  في  فهو أدقة عل  

الفةرا  لااةتاكين الاي  لا رحو وينك لاوينهو لا يأجرك الله علي  لالا يدخد عليك 
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والك منفعة، لاكد مملوك لك م  ذكر  لا  ود    ملكك  لا تتتفيده إلى لاق  

 حرار لوج  الله ع  لاجد، لاكد امر ظ لك  لا  م  ذلك فهو شيئالافاتك إن خالف  

م  ذلك فه  لوالد اااا وتة لاو الحرج  شيئاتت لاجها إلى لاق  لافاتك إن خالف  

ة، لاكد ما كان م   هد لامال لاغيرهما ة لك لالا خيار، لالا رجعة لالا مشيئلا مدوو

 (. 246، ص1فهو عليك حرام " )اةةري  ، اةصدر وفت ، ج

 و  همية العهد لا همية الوفا  و :دعتأكيد الداعي للم -2

"لاكد اهار فهو لا م لك، لا وا اةتتحلف لك لإمامك لاح تك، لا و  الحالف لهما، 

لاإن ووي   لا عةدت  لا  خىرت خىاف مىا   لىك عليى  لا حلفىك وى  فهىاه الىيمين مى            

  لالها إلى  خرها مجددظ عليك لا مة لك لا يةبد الله منك إلا الوفا  وها، لاالةيام  بمىا 

عاهىىدت وىىيك لاوينىىك، قىىد: وعىىو، فيةىىول: وعىىو" )اةةريىى  ، اةصىىدر وفتىى ، اةكىىان   

 وفت (.  

لاوالعودظ إلى الحوار وين العاس لاالغام لاهو مضمون الكتاد الا   لف  

جعفر و  منصور اليم  ذكر في  تفاأيد ما يجل  ن يةوم و  الداعي )العاس( م  

يتبعها الداعي م  اةدعو لاهو الراغل    اةدعو )الغام( لاهي الخروات ذاتها التي

الاوتما  للدعوظ، فبعد  ن ذكر ل  الشرلاا الخمتة، اوتةد إلى العهد الا  يأخاه 

 الداعي عل  اةدعو، لاقد ذكر الباحث العهد مفصا م  مصدر  خر. 

لي  لاالغام لا يملك "لا قبد العاس يتلو العهد عل  الغام لايرتل  ل  لايعةده ع

وفت  ج عا لادموع  تنحدر م  شدظ العبرظ حت  ول  و   خر العهد فحمد الله لا ان  

قد أار   ح د الله لاح د  لاليا     علي  لاشكر علي  ما  لاأل  إلي  لا ية   و

 (. 14وةبول عهدهو" )جعفر و  منصور اليم ، العاس لاالغام، مرج  ساود، ص

4

لاوعد  دا  الغام )اةدعو( للعهد يبدلا للباحث م  خىال الاعى  على  وعىض     

 ن الىىىداعي اكىىىو سىىىدارظ اوتمىىىا  هىىىاا اةىىىدعو إلى   الإسماعيليىىىة فكىىىار الىىىدعوظ 

الدعوظ، لاعلي  فإن إلاو لاأف اةدعو تنتهي لاوتةال  إلى رتبة اةتت يل لاهي 
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تبة ا لالى م  مراتل اةؤمنين التي يتمووها مراتىل الىدعوظ، لا  هىاه الرتبىة يبىد       الر

العىىاس   الشىىرا لاالبيىىان للمبىىادق لاا فكىىار لااةنرلةىىات الفلتىىفية لااةنرةيىىة الىىتي    

مىى  كيفيىىة خلىىد ا شىىيا  اوراقىىا مىى  قىىول الله تعىىالى     ا يؤمنىىون وهىىا والتىىدريج  وىىد  

لاهىىي سىىبعة  حىىرف  أىىول تفىىرع منهىىا سىىبعة    للأشىىيا  الىىتي خلةهىىا )كىى  فيكىىون(   

 شىىيا ، لاهكىىىاا يتمحىىىور الكىىىام حىىىول الحىىىرلاف التىىىبعة مىىى  التىىىمالاات التىىىب   

لاا رضىين التىىب  إلى  ن يصىىد إلى ا  مىة التىىبعة )جعفىىر وى  منصىىور الىىيم ، اةرجىى     

 التاود، اةكان وفت (. 

اةدد  او ينتةد العاس )الداعي(   حديد  م  الغام )اةتت يل( إلى ويان

لااةمدول فيتأل الغام العاس ع  "مدد التما  يرويها عل  ا شيا  لااتتاع  قرارها 

حت  حوت جمي  ا شيا ؟ فيةول العاس: مدلها مدد الإمام النالد الا  عا عل  

ة لتعة علم ، جمي  الخلد وفضل  لاارتفاع درجات  لاحوى عل  جمي   حكام الشريع

 ر نجومها مدد الإاناعشر وةبا  الإمام النالد، عشر لاسا لايمدد البرلاج الإاك

لانجومها دعاتها التي تدعو إلى الخير وإذن روها" )جعفر و  منصور اليم ، اةرج  

 (. 12التاود وفت ، ص

لامنها حوارهما حول  الإسماعيليةلايتدرج الحوار حول اةتا د التي يعتةدها 

ن مؤمنا؟ فيةول العاس: وعو علو الظاهر لاالبال  لاهد م  علو الظاهر لاالبال  كا

 مؤم  حةا. 

الغام )اةتت يل( العاس )الداعي( ع  ود  الخلد لاتركيبهو  هو سوا  

خلد لااحد  م  تلف كاختاف ا را  لاا هوا ؟ في يل العاس: "إن خلد ا جتام 

 لوو م  اختاف ا لت  لاا لوان فهو دليد عل  الةدرظ عل  ابوت ا يات ليتعارف 

د وينهو فيعرف الولد منهو لاالده لايعرف الرجد امر ت  دلان غيرها، لاتعرف الخل

 اةر ظ  لاجها دلان غيره عدلا م  الله   خلة . 

"فأما خلد ا لة   الجوارا ما اهر منها لاما ور  فهو خلد لااحد فيدلك 

 (. 41–42منها ما اهر عل  ما ور " )اةرج  وفت ، ص
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)اةتت يل( العاس ) الداعي( ع  اختاف لايتدرج الحوار إلى سؤال الغام 

الناس   الدويا عل  لبةات  غنيا  لافةرا  لا وهو   سو  العاقبة سوا  لالبعضهو 

شأن دلان وعض، في يل العاس: "إن م  عدل الله  ن يلحد وعضهو لبعض لالا 

يفردهو م   خا هو لا هد مودتهو فهو   عااد الله سوا  كما كاووا عل  

 (. 41" )اةرج  وفت ، صمعصيت  مجمعين

لاينتةد الحوار إلى الحديث ع  درجات الناس   الدي ، فيتأل الغام 

العاس قا ا: " فر ي  هاا الدي  الا   كرم  فأكمل  لارضي ل  دينا لاافبض  

عل  عباده هد يةبد منهو وعضهو دلان وعض فيكووون في  لبةات كأهد الدويا  م 

اما؟ في يل العاس: إن كد  هد الدويا   الدويا هو لا يةبد منهو إلا م   ت  و  ك

لبةات، فإن  هد الدي    دينهو درجات، لاإن م  الواجل   العدل عبادظ الخالد 

وكمال ما  راد، لالك  عظو غناؤه منهو لاعظم  فاقتهو إلي ، لااتتع  ر ت  

 هود   لهو، لاعلو  ن فيهو ضعفا  فةبد عنهو ما تيتر م  النص    العمد لاوال ا

 الراعة ما قد م  ذلك  لا كدر". 

"او كلف م  العلو كا عل  قدر لاقت  لاعمل  لا ت  كد ذ  فضد فضل  

منهو   درجات عند روهو، او جعد لهو عاقبة الراعة وعدل   ن يلحةهو وأهد الدي  

لام  ير  الله لاالرسول فألالئك م  }الكامد لاالعمد الفاضد م  عباده قال تعالى

و الله عليهو م  النبيين لاالصديةين لاالشهدا  لاالصالحين لاحت   لالئك الاي   وع

، وبالهو ا هود   الراعة لي  وأعمالهو 61النتا   ية {رفيةا ذلك الفضد م  الله

م  الصالحين لك  ر ة م  الله لهو لاإن ضعفوا لاضعف   عمالهو" )جعفر و  

 (. 30منصور اليم ، اةرج  وفت ، ص

ام العاس لايرلل من   ن يبين ل  غاية العمد   وفت  لاما لا خيرا يتأل الغ

يجل لله علي  فيها؟ فيةول العاس: "إن لاعة الله لتشرف  هلها لاإن ضعف  

 أولهو، لاإن العمد الصالح لتاج العاملين، فأما ما يجل عليك   وفتك فأدا  

 ودان، الفريضة كلها، لااجتناد المحارم كلها، فإن ذلك ماك الدي  لا كاظ ا
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لاجملة ما يوجل لك الرض  م  الله لاقبول  عنك  ن يأتي  إليك لاتنكف عن  ما 

يل  ن يكف  ع  وفتك فإن   ذلك عدلا لالله   العدل رض " )اةرج  وفت ، 

 (. 32ص

قال الغام: وعو هاا هو الحد الواجل لام  س يفعد ذلك فلي  م  الله   

قال العاس: فإن الله قد وت  ذلك شي ، فهد فيما ذكرت فتحة م  الضرلارظ؟ 

البةرظ  ية {فم  اضرر غير واغ لالا عاد فا إاو علي }لعباده ر فة لار ة، قال تعالى

274 . 

او يتأل الغام العاس ع  الواجل علي    مال ؟ قال العاس:  ما مالك فهو 

  ما  فا  الله عليك م  جمي  اةكاسل، فا تأخا إلا م  حل  لالا تصرف  إلا 

حة ". قال الغام لاما حل  الا  يؤخا من ، لاما حة  الا  يصرف في ؟ قال العاس: 

 ما حل  فريل اةكاسل التي س تظلو فيها  حدا لاس تشب  والكاد،  ما حة  

ف كات   ن تنظر إلى جمي  ما حصد معك مما قد من   لا كدر فتخرج خمت  م  

عليك فعند ذلك ي كو مالك  ليب  لك لا حب  إليك فتدفع  إلى م  لاجل حة  

والصدقة كما  ك  ودوك والعمد لاالعمد جنة لاال كاظ لهارظ لاقد  فل  م  

 ت ك " )اةرج  وفت ، الصفحة وفتها(. 

لاوعد  ن يتلة  اةتت يل هاه اةعارف )ا داد(   هاه اةرتبة لايتتوعبها 

ةتت يل إلى لايؤم  وها، لايتأكد الداعي  لا مجموعة م  الدعاظ م  ذلك، يتو وةد ا

اةرتبة الداوية التي هي رتبة اةؤم ، لاهكاا يتو التدرج م  اةؤمنين   عرض 

 فكار الدعوظ ) داوها( لاكلما اوتةد إلى مرتبة  عل  تتوس  اةعارف لاا فكار 

)ا داد( التي يتم  ل  ودراستها لااستيعاوها لاالإيمان وها، لايظد يتدرج   اةراتل 

مرتبة  عل  منها حت  يصد إلى اةرتبة ا خيرظ م  مراتل تصاعديا م  مرتبة إلى 

 الدعوظ، لاهاه اةراتل سيتنالالها الباحث فيما يأتي: 
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عي اتض  مما سبد ذكره  ن اةدعو الراغل   الاوتما  وعد  ن يتأكد الدا

م  حةيةة هاه الرغبة فإن هىاا اةىدعو لاالىا  يصىب  متىت يبا وعىد  دا  العهىد يمىر         

بمراتل )منا ل( متدرجة مرتبة وعد  خرى حت  يصد إلى  عل  مرتبة )من لة( فاةرتبة 

ا لالى لاهي مرتبة اةتت يل م  التأكيد عل  متألة مهمة هنا لاهي  ن هاه اةراتىل  

غىىير مراتىىل الىىدعاظ، لاهىىاه اةراتىىل يوأىىلها وعىىض     الىىتي يتىىدرج فيهىىا اةؤمنىىون هىىي    

اةؤرخين كاةةري   إلى تت  مراتل،   حين يرى وعىض اةىؤرخين كالىداعي علىي     

و  الوليد  وها سب  مراتل فة ، لايرج  الباحث قول الداعي علي و  الوليد وىالنظر  

الىرقو   إلى ما للرقو سبعة عنىد الإسمىاعيليين مى  معىاوي لامىدلولات  لا تىألايات  لهىاا       

حيىىث تىىدلار كىىدير مىى   فكىىارهو لاكىىدير مىى  مبىىادق عةيىىدتهو   الىىدعوظ لاالإمامىىة  

م  التموات التب  لاا رضين التب  إلى ا  مىة   ا لامتا د  خرى  حول هاا الرقو ود 

، إلى اةراتىىىل التىىىب  إلى  خىىىر تلىىىك    الإسماعيليىىىة التىىىبعة اةعتةىىىد وإمىىىامتهو عنىىىد    

 التألايات. 

لإسماعيلين كاووا يخفون ما يريدلان  ن املوا لاياكر حت  إوراهيو  ن "ا

الناس عل  اتباع ، لايظهرلان  مامهو وأمور  خىرى يبىل إلىيهو اةىاهل الإسمىاعيلي      

الىىا  يىىدعو إلى إمامىىة إسماعيىىد وىى  جعفىىر الصىىادو، لىىالك اوتىىدعوا دعىىوظ منظمىىة       

قتموها منا وشأتهو إلى سب  درجات، او  أبح  تتعا    يام الفالميين" ) حت  

 (. 442إوراهيو حت ، تاريخ الدلالة الفالمية   مصر لاسوريا لاواد العرد، ص

لاالباحث فيما يأتي سيتحد  عى  هىاه اةراتىل، لاسيشىير ةىا تتضىمن  كىد        

مرتبىىىة مىىى  موضىىىوعات، لكنىىى  سىىىيتحد  والتفصىىىيد عىىى  اةرتبىىىة ا لالى كنمىىىوذج 

  للمىؤمنين  للمراتل ا خرى، او وعد ذلك سيةتصر عل  ذكر اةوضوعات التي تعر

   كد مرتبة. 
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مما تجدر الإشارظ إلي  هنا  ن هاا اةتىت يل الىا  يمدلى  الغىام   الحىوار      

فبعد  ن يجتا  هاا الحوار الا  يىتو على  منىا ل     ،التاود هو نموذج لكد متت يل

)مراتل( متدرجة تبد  عةل  خا العهد من  يدرج   اةرتبة ا لالى م  مراتىل الىدعوظ   

فة  لا متىم  متىت يل  لايتلةى    هىاه اةرتبىة  ادا  فكريىا يتناسىل        لاترلد علي  أ

معهىىا، لاهىىاا الحىىوار التىىاود وىىد لامىىا يةىىدم مىى   فكىىار لامبىىادق لامعلومىىات   كىىد   

مرتبة )من لة( م  مراتل ) منا ل( اةؤمنين هىي ذاتهىا الىتي يتلةاهىا اةؤمنىون   كىد       

ددظ   الةيام وهاه العملية ج يرظ  لا ولد  لا منرةة، لاكد مرتبة وها دعاظ مهمتهو ك

 التعليمية لاالبووية لاالدعوية   اةوضوعات المحددظ لهو متبةا دلان  يادظ لالا وةصان. 

 مىىا اةوضىىوعات لاا فكىىار فيتلةاهىىا اةؤمنىىون   كىىد مرتبىىة )من لىىة( مىى      

مراتبهو التي يتدرجون إليها تدرجا ر سيا م  ا دوى  إلى ا على  مى  اةرتبىة )اةن لىة(      

 لالى لاحت  التاسعة  لا التاوعة عل  ا رج   خر لا عل  هاه اةراتل )اةنا ل(، لاقىد  ا

سم  اةةري   ما  للد علي  اسو اةراتل  لا اةنا ل: "لاأف الدعوظ لاترتيبها"، لاقال: 

علمىىا  ن هىىاه الىىدعوات  لا  ،"إن الىىدعوظ كاوىى  مرتبىىة علىى  منىىا ل دعىىوظ وعىىد دعىىوظ" 

ل يمكى   ن تكىون بمداوىة الصىف الدراسىي   التعلىيو       اةراتل  لا الدرجات  لا اةنىا  

العىىىىام،  لا اةتىىىىتوى  لا التىىىىنة الدراسىىىىية للمىىىىتعلو   التعلىىىىيو الجىىىىامعي   العصىىىىر 

 ن تااىىد مرحلىىة التعلىىيو العىىالي الحاضىىر، لايعتةىىد الباحىىث  ن هىىاه اةراتىىل يمكىى  

تىميات  الجامعي( لىدى اةىااهل الإسىامية التىنية   ذلىك العصىر مى  الفىارو   م        )

اةعلمىىين لااةىىتعلمين لاكتويىىات اةةىىررات الدراسىىية، لاالرىىرو لاا سىىاليل اةتبعىىة         

 التعليو، لاالتلو التعليمي. 

ةا كاو  اةرتبة ا لالى هي  لال اةراتل التي يوض  فيها اةتت يل فإوها 

 جد ذلك فإونا وتتعين والداعي الفالمي اليماوي جاجة إلى  يادظ ويان لاإيضاا، م  

علي و  الوليد ليوض  هاه اةرتبة وشكد جيد حيث يةول: "فإذا  خا عل  
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اةتت يل العهد الكريو كان بمن لة التالة اةنتلة م  اهر ا د إلى ور  ا م 

ارظ اةنتةلة م  حالة إلى حالة، لاسبيد فحمة قد جالارتها جمرظ وار فأوارت فيها حر

لاس يبد فيها إضا ظ لالا إوارظ قد تي  م  الهمج لاالرعاع، لاوتل إلى ا لاليا  

لاا تباع، لاعرف  و  م   هد الإيمان، لاكان    لال رتل الدي  اةفضد عل  سا ر 

ا ديان، لادخد الحرم ا مين، لاحا   لالى درجات اةتةين" )كتاد الاخيرظ   

 (. 66الحةيةة، ص

ةرتبة ) اةن لة( ا لالى فيتو م  خالها التأكيد عل   ما موضوعات ) داد( ا

ضرلارظ لاجود   مة تؤخا عنهو الشريعة عل  اعتبار  ن الشريعة لها ااهر لاوال  لا ن 

 عند ا  مة لاحدهو علو البال . 

موضوعات ) داد( هاه اةرتبة )اةن لة( التي يعن  الداعي وغرسها   

هرها لاوالنها، لاذلك وعد إقناع  بما خح اةتت يل تتعلد والشريعة لامصدرها لااا

الله و  ا  مة م  علو لاإيماو  وهاه الحةيةة التي لو عرفتها ا مة ما حصد وينها 

 اختاف. 

 فإذا تةرر ذلك عند اةتت يل ود  الداعي   لرا اةتا د ا تية: 

يررا الداعي معاوي الةرا ات لاشرا   الدي ، لاتةرير  ن ا فة التي و ل   -2

مة لاشتت  الكلمة لا لارا  ا هوا  اةضلة ذهاد الناس ع    مة وصبوا وا 

لهو، لا قيموا حافظين لشرا عهو يؤدلاوها عل  حةيةتها لاافظون معاويها 

لا ن الناس عندما عدلوا ع  هؤلا  ا  مة لاوظرلاا   ا مور  ،لايعرفون ووالنها

دتهو فلتهو لا لاعوا ساوعةولهو لااتبعوا ما حت    ر يهو لاقلدلاا س

لاتغيير كتاد الله ع  لاجد لاتبديد رسول الله أل  الله علي   لاكبرا هو،

لاسلو لا الفة دعوت  لاإفتاد شريعت  لاسلوك غير لريةت  لامعاودظ الخلفا  

أار الناس إلى  وواع الضالات. لا ن دي  كمد أل  الله  ،ا  مة م  وعده

الناس، لالا بما حف  علي  لاسلو ما جا  والتحلي لالا وأماوي الرجال لالا شهوات

عل  ا لتنة لاعرفت  دهما  العامة، لالكن  أعل متتصعل لا مر متتةبد، 
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لاعلو خفي غامض سبه الله   ح ب ، لاعظو شأو  ع  اوتاال  سراره فهو 

سر الله اةكتوم لا مره اةتتور الا  لا يريد  ل  لالا ينهض وأعبا   لااةل  

 تح  الله قلب  للتةوى. إلا ملك مةرد  لا و  مرسد  لا عبد مؤم  ام

فإذا ارتب  اةدعو )اةتت يل( عل  الداعي لا و  ل  وةل  إلى غير ذلك". 

 (. 213–214، ص1)اةةري  ، اةرج  التاود، ج

لايؤكد الداعي علي و  الوليد عل   ن موضوع هاه اةن لة  لا اةرتبة هو 

ها لاالرياضة لاأارت تعلو علوم الشريعة حيث يةول: "فإذا تعلو علوم الشريعة لاتألايل

لااأرفاه لاقرو  لا دواه،  هوفت  والرهارظ ع  الخبا ث معتاضة، لااأرنع  مفيد

لاحباه بمواده لااجتباه، لافت  ل    علو الحةيةة واوا، لاكشف م  ا سرار الإلهية 

ح اوا، لا كد علي  اةواايد لاشدد، لاوت  ل  م  العلوم ما  عل  أورت  فوحد لاهو 

و  الوليد، كتاد الاخيرظ   الحةيةة، مرج  ساود،  يعرف م  لاحد... " )علي

 (. 66ص

او يضيف قا ا: "لاهي رتبة اةؤم  الا  سبيل  سبيد النرفة الحاداة وين 

ا د لاا م الحالاية م  ترتيل الجنين   ور   م  للتةدم.. " )علي و  الوليد، اةرج  

 التاود، الصفحة وفتها(.    

را العاس عل  اةؤم  جملة متا د تتعلد والتألايد   هاه اةرتبة )اةن لة( ير -1

 البالك للكدير م  متا د العبادظ لاالعةيدظ منها: 

ما معن  رمي الجمار لاالعدلا وين الصفا لااةرلاظ؟ ، لاس كاو  الحا ض 

تةضي الصوم لالا تةضي الصاظ؟ لاما وال الجنل يغتتد م  ما  دافد يتير لالا 

 لةار؟ . يغتتد م  البول الن   الكدير ا

ما وال الله خلد الدويا   ستة  يام ؟  ع   ع  خلةها   ساعة لااحدظ؟ لاما 

معن  الصراا لاالكاتبين الحافظين لاما لنا لا وراهما؟ ، لاما تبديد ا رض غير 

ا رض؟ ، لاما عااد جهنو؟ ، لاما معن  لاامد عرش روك فوقهو يومئا ناوية؟ ، 

و  لا ي  متتةرهو لاما مةدار قدرهو؟ لاما لاما إولي ؟ لاما الشيالين لاما لاأفوا 

يأجوج لامأجوج لاهارلات لامارلات لا ي  متتةرهو؟ لاما سبعة  وواد النار لاما ناوية 
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 وواد الجنة؟ لاما ش رظ ال قوم الناوتة   الجحيو؟ لاما داوة ا رض؟ لارؤلاس 

 الشيالين لاالش رظ اةلعووة   الةر ن لاالتين لاال يتون؟ لاما الخن  الكن ؟ ، لاما

، 1؟ ". )اةةري  ، الخر  اةةري ية، جمعن   س لا ةح، لاما معن  كهيعح

 (. 213ص

"س جعل  التمالاات سبعا لاا رضون سبعا لااةداوي م  الةر ن سب   يات؟ 

عشر شهرا؟ . لاما يعمد  الاس ف رت العيون اانتي عشرظ عينا؟ لاس جعل  الشهور اان

 لا مة؟ معكو عمد الكتاد لاالتنة لامعاوي الفرا ض  ا

فكرلاا  لالا    وفتكو.  ي   رلااحكو لاكيف أورها لا ي  متتةرها؟ 

لاما  لال  مرها؟ . لاالإوتان ما هو لاما حةيةت ؟ ، لاما الفرو وين حيات  لاحياظ البها و؟ 

لافضد ما وين حياظ البها و لاحياظ الحشرات؟ لاما الا  واو  و  حياظ الحشرات م  

 أل  الله علي  لاسلو ": خلة  حوا  م  ضل  حياظ النبات؟ لاما معن  قول رسول الله

 دم؟ لاما معن  قول الفاسفة: الإوتان عاس أغير لاالعاس إوتان كبير؟ لاس 

كاو  قامة الإوتان منتصبة دلان غيره م  الحيواوات؟ " )اةةري  ، اةصدر 

 الإسماعيلية(. إلى  خر اةتا د التي تدلار حولها عةا د 215–213، ص1التاود، ج

 لتألايد البالك لكد اةعاوي الظاهرظ.   ا

التأكيد عل   ن لا تؤخا الشريعة إلا ع  ا  مة لالا ة يتو  اةرتبة الداوي

، 1تؤخا م   حد سواهو. )اوظر تفاأيد ذلك  : اةةري  ، الخر  اةةري ية ج

 (. 217ص 

  هاه اةرتبة يتو تةرير  ن هؤلا  ا  مة الاي  تؤخا الشريعة عنهو سبعة 

 (. 212–217، ص1  مة. )اوظر تفاأيد ذلك  : اةةري  ، الخر  اةةري ية ج

اسخين للشرا   سبعة كا  مة   هاه اةرتبة يتو تةرير  ن عدد ا وبيا  الن

 (. 211–212، ص1تاما. )اةةري  ، الخر  اةةري ية، ج
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  هاه اةرتبة يتو تةرير ضرلارظ  ن يكون م  كد إمام   كد عصر 

ح ج متفرقون   ا رض عددهو اانا عشر ح ة. )اةةري  ، الخر  اةةري ية، 

 (. 240، ص1ج

  هاه اةرتبة يتو تفتير معاوي شرا   الإسام م  الصاظ لاال كاظ لاالحج 

لاالرهارظ لاغير ذلك م  الفرا ض وأمور  الفة للظاهر. )اةةري  ، الخر  

(. 242–240، ص1اةةري ية، ج

  هاه اةرتبة يتو تةرير  ن أاحل الدلالة لاالناأل للشريعة لا يتتغك 

ونفت  لالا ود ل  م  أاحل مع  يعبر عن  ليكون  حدهما ا أد لاا خر عن  كان 

لاأدر، لاهاا إنما هو إشارظ العاس التفلي ةا اوي  العاس العلو . )اةةري  ، 

 (. 242، ص1الخر  اةةري ية، ج

  هاه اةرتبة يتو تةرير  ن  حد اةاكوري  اللاي  هما مدورا الوجود 

لاالصادر عن  إنما تةدم التاود عل  الاحد تةدم العلة عل  اةعلول، لا ن التالي 

ل  يد د    عمال  حت  يلحد بمن لة التاود، لا ن الصام    ا رض يد د    عما

حت  يصير بمن لة النالد سوا ، لا ن الداعي يد د    عمال  حت  يبل  من لة 

 التوس لاحال  سوا ، لاهكاا تجر   مور العاس    كواره لا دلااره. 

فإذا اعتةده اةؤم  قرر عنده الداعي  ن مع  ظ الن  الصادو النالد ليت  

ا وبتيل م  غير  شيا  ينتظو وها سياسة الجمهور لاتشمد الكافة مصلحته

الحكمة يو  معاوي فلتفية تنبئ ع  حةيةة  وية التما  لاا رض لاما يشتمد 

العاس علي  وأسره م  الجواهر لاا عراض فتارظ ورمو  يعةلها العاةون لاتارظ وإفصاا 

يعرف  كد  حد فينتظو والك للن  شريعة يتبعها الناس، لايةرر عنده  يضا  ن 

عةاد معناها غير ما يفهم  العامة لاغير ما يتبادر الاه  الةيامة لاالةر ن لاالدواد لاال
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إلي  لالي  هو إلا حدلا   دلاار عند اوةضا   دلاار م   دلاار الكواكل لاعواس 

اجتماعاتها م  كون لافتاد ما جا  عل  ترتيل الربا  ، كما قد وتر  الفاسفة 

سعة.   كتبهو، فإذا استةر هاا عند اةدعو وةل  الداعي إلى الدعوظ التا

 (. 244–241، ص1)اةةري  ، الخر  اةةري ية، ج

  هاه اةرتبة تكون موضوعاتها هي النتي ة التي االال الداعي وتةرير 

جمي  ما تةدم رسوخها   وف  م  يدعوه فإذا تية   ن اةؤم  تأهد لكشف التر 

حال  عل  ما تةرر   كتل الفاسفة م  علو الربيعيات لاما لاالإفصاا ع  الرمو   

وعد الربيعة، لاالعلو الإلهي لاغير ذلك م   قتام العلوم الفلتفية حت  إذا تك  

اةدعو م  معرفة ذلك كشف الداعي قناع  لاقال: ما ذكر م  الحدلا  لاا أول 

لنف  في د الن  رمو  إلى معاوي اةبادق لاتةلل الجوهر لا ن الوحي إنما هو أفا  ا

  فهم  ما يلة  إلي  لايتن ل علي  فيبر ه إلى الناس لايعبر عن  وكام الله الا  

ينظو و  الن  شريعت  جتل ما يراه م  اةصلحة   سياسة الكافة... " )اةةري  ، 

 (. 244، ص1الخر  اةةري ية، ج

الدعاظ  لا  مما سبد تبين  ن اةةري   يتالا  وين مراتل اةتت يبين لامراتل

الحدلاد في علها تت  مراتل، عل  حين نجد م  يفرو وين مراتل الدعاظ  لا الحدلاد 

لاوين عدد اةراحد   كد مرتبة كما ذكر ذلك الداعي علي و  الوليد حيث ذكر 

 ن "كد رتبة م  رتل الدي  يو  سب  مراتل" )علي و  الوليد، كتاد الاخيرظ   

 (. 7الحةيةة، ص

الدعو  لاالبوو  لجواول  الإسماعيليةع  تنظيو الدعوظ كاو  تلك وباظ 

هامة ترتك  عليها الدعوظ ورمتها متمدلة   هيكلة دعاظ الدعوظ عل  متتوى 

العاس كل  او عل  متتوى الج ر  لا ا قاليو، او تنظيو عمد الدعاظ لامهامهو 

دها   لالااا فهو ودقة متناهية لاهو العمود الفةر  لن اا الدعوظ لااستمرار لاجو

كد الظرلاف التي مرت وها منا اوراقها حت  الوق  الحاضر، م  الوسا د 
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 دعوي اةنظمة تنظيما دقيةا لجهود الدعاظ اةعنيين واستةراد اة لاالررا دلاا ليات 

 دعوي لاالشرلاا الواجل توفرها   هؤلا  الدعاظ او الشرلاا الواجل توفرها   اة

وها م  الدعاظ م  اةدعو حت  يتض   هليت   ن لاكاا الخروات التي يتو الالت ام 

يكون عضوا مةبولا فتؤخا علي  العهود لااةواايد، لا خيرا وباظ ع  مراتل الدعوظ 

التي يتدرج فيها اةتت يل وعد  ن يصب  عضوا مةبولا   الدعوظ لااةوضوعات  لا 

 ا داد التي يتلةاها   كد مرتبة  لا درجة. 
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" اهرت الرريةة التنظيمية اةتعلةة وبتيل الدعاظ لايديد لااا فهو عل   -2

 تةن  تنظيمها لالافرت ل  كافة  الإسماعيليةمتتوى الدعوظ كلها  ن 

اد عتكرية، لا مور ا سباد التي تنةد التنظيو إلى حكو لادلالة، م   سب

مادية، لااختيار كفا ات عالية لها اةةدرظ عل  التخري  لاالتنفيا" )علي 

 (. 272الصاوي، الدلالة الفالمية، ص

قام عل  وظام  الإسماعيليةالتنظيو الدعو  لاالبوو  عند  اهرت الرريةة  ن  -1

م  النظام الفكر  الا  ينظو الدعوظ م   ا ساسي اج   يعدفكر  دقيد، 

الصراة  خالفاتجواوبها، لايعد م   سباد نجاحها، رغو كدرظ اة جمي 

 كدرظ الخصوم. للعةيدظ الإسامية الصافية، لاهاه اةخالفات كاو  سببا   

لامعايير  ا الرريةة التنظيمية لاالبووية اةتعلةة والدعاظ  اهرت  ن هناك شرلال -2

لدعاظ، لا وهو يخضعون لإعداد علمي يتناسل م  لااا فهو   اختيار ا

 لامهماتهو التي يكلفون وها. 

يتمون الاي  يباشرلان  عمال الدعوظ م  اةدعوي  دعاظ  اهرت  ن ال -1

املون  عبا  الدعوظ لامتئوليتها، لاهو الاي   واةكاسري   لا اةكالبين

لدعوظ لافكرها لا عبا  التعليو لاالبوية للمدعوي ، لا عبا  الدفاع ع  ا

 لامعتةداتها والنةاش لاالحوار،  لا اةناارظ لاا ادلة م  خصوم الدعوظ. 

ستةراوي( لإ)ا لاتروو  هو العمد هو عمد تنظيمي دعو   اهرت الرريةة  ن  -4

لايةومون  ظدا كبيرو، فهو يبالون جهلااةكالبون يةوم و  اةكاسرلان الا 

كد  ن يكون الل لااةكيشبا   اةكاسر ، لالالك وعمد شاو لامضك

عل  درجة كبيرظ م  الدةافة لاالعلو إضافة إلى شرلاا  خرى منها: منهما 

 . أفات شخصية لاعلمية، لاأفات خلةية
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لافد    عمل  م  اةدعواةكاسر لااةكالل يتير الداعي   اهرت الرريةة  ن -3

  تباعها   جاد ا وف  )الاستةراد(.اعلي  لاخروات كددظ متبةا لرا د 

ريةة  ن الداعي يتير م  م  خر  لجاو  إلى الدعوظ )استةراو (  اهرت الر -5

والاوتما  إلى الوأول و  إلى الاقتناع لاالةبول  وهدف ةمتدرجلافد خروات 

 دعوظ. ال

شرلالا   اهرت الرريةة التنظيمية لاالبووية اةتعلةة واةدعوي   ن هناك

، لاشرلالا خُلةية، لاشرلالا عملية سلوكية يتو م  خالها التأكد دعوخَلةية   اة

 م  الت ام  بمبادق الدعوظ لا داوها لامعتةداتها. 

  اهرت الرريةة التنظيمية لاالبووية اةتعلةة وتحديد مراتل اةدعوي   ن -2

 . ل( لايؤد  اةدعو العهدالعهد عل  اةدعو )اةتت ييأخا الداعي 

     شرا مبادق لا فكار لاعةا د الدعوظيبد  الداعي  اهرت الرريةة  ن  -1

  كد مرتبة م  مراتل الدعوظ  للمدعو موضوعات فكرية متنوعة لامتدرجة

 . تتوس  كلما تدرج اةدعو   اةراتل حت  يصد إلى  خر اةراتل

دت متبةا   النظام  اهرت الرريةة  ن اةوضوعات الفكرية التي حد -4

يتو تةديمها  ،الإسماعيليةالفكر  الكلي للدعوظ تتمحور حول العةيدظ 

وتدرج للأتباع جيث لايصد اةدعو إلى  خر اةراتل إلا لاقد تك  م  كد 

 . الإسماعيليةالعةا د لااةبادق 
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 ية: يوأي الباحث العاملين   مجال الدعوظ الإسامية والتوأيات ا ت

توحيد جهود العاملين م  العلما  لاالخيري ، لاتنظيو لاترتيل  لالويات لامهام  -2

الدعوظ   الوق  الحاضر لاإشراك كد الفئات التي يمك  الاستفادظ منها 

   هاا ا ال. 

 الاستفادظ م  لاسا د الاتصال لاالتةنيات الحديدة   خدمة الدعوظ.  -1

د   وشر الدعوظ الإسامية، الاعتماد عل  التخري   الاسباتي ي الدقي -4

 لا  الرد عل  الافبا ات لاالشب  التي يديرها ا عدا  لاالرد اةوضوعي عليها. 

يوأي الباحث الجهات اةعنية والبوية لاالتعليو   ا تم  وضرلارظ يصين  -3

النش  م  كد الاررافات الفكرية م  خال تضمين اةناهج الدراسية 

عةيدظ الصحيحة عندهو لايارد الدجد معلومات لاموضوعات تعمد ال

 لاالشعوذظ لاالتضليد. 

يوأي الباحث الةا مين عل  إعداد اةناهج الدراسية لاترويرها وضرلارظ  -5

تضمين هاه اةناهج موضوعات تتعلد والحوار لاتةبد النةد م  ا خري ، 

لاالتعايش م  اةخالف  يا كان فكره م  الحوار مع  والتي هي  حت  دلان 

الإرهاد الفكر   لا الإقصا   لا الإلغا  فالك يتعارض م   خاو  الل و  إلى

 الإسام.  
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تةىىىي الىىىدي  وىىى    ىىىد وىىى  علىىىي اةةريىىى  ،    

شىىىرقالا ، مكتبىىىة ، الجىىى   الدىىىاوي، يةيىىىد: د. كمىىىد  يىىىنهو، لامداىىىة ال  

 م. 2112، 2 مدوولي: الةاهرظ، ا

، تةىىديو لايةيىىد: مصىىرف  غالىىل ضىىم  كتىىاد   جعفىىر وىى  منصىىور الىىيم ،  

كتىىىل حةاويىىىة )قىىىام وتحةيةهىىىا لاضىىىمها   كتىىىاد لااحىىىد(، اةؤستىىىة الجامعيىىىة     ةوعنىىىوان:  روعىىى

 م. 2127هى 2307، 1 للدراسات لاالنشر لاالتو ي : ويرلات، ا

مكتبىىة راهيو حتىى ، حتىى  إوىى 

 . 2152، 1النهضة: الةاهرظ، ا

، دار ، حت  إوراهيو حت ، 

 م. 2165، 7 إحيا  البا  العروي، دلان ولد وشر، ا

، دار حت  إوراهيو حت ، 

 م. 2167، 2 إحيا  البا  العروي، دلان ولد وشر، ا

اللىىىىوا  حتىىىى  أىىىىادو،  

 م. 2112هى 2322، مكتبة مدوولي: الةاهرظ، 

، الرسالة الداوية ضم  كتاد ةود الري ، شم  الدي  و    د و  يع

 ، دلان تاريخ. 1 رو  رسا د إسماعيلية، تةديو لايةيد: عارف تامر، دار لامكتبة الحياظ ويرلات، ا

، الرسالة ا لالى ضم   رو  رسا د شهاد الدي   وو فراس، 

 ، دلان تاريخ. 1ارف تامر، دار لامكتبة الحياظ: ويرلات، اإسماعيلية، تةديو لايةيد: ع

يةيد: عبد الغك الريل و  عبد الله و    د وا  رمة، 

 م. 1003هى 2315علي ا ه ر ، لا ارظ الدةافة لاالتياحة: أنعا ، 

ل، ريىىىاض الىىىري  للكتىىىل   الجىىى   ا لا عىىىارف تىىىامر،  

 م. 2112، 2لاالنشر: لندن لاقبرص، ا

رياض الري  للكتل عارف تامر، 

 م. 2112، 2 لاالنشر، لندن لاقبرص، ا

 م. 2123، 1دار الكلمة: أنعا ، اعبد الله عبد الوهاد الشماحي، 

 م. 1001دار ا مد: الةاهرظ، دلان لبعة،   الجبد، علو
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، مكتبىىىىىة ج يىىىىىرظ الىىىىىورد: الةىىىىىاهرظ، لامكتبىىىىىة  علىىىىىي كمىىىىىد الصىىىىىاوي، 

 م. 1005، 2الإيمان: اةنصورظ، ا 

كمد حت   ، يةيد:هى( 621علي و  الوليد )الداعي الفالمي( )ت 

 م. 2172ا عظمي، دار الدةافة: ويرلات، دلان لبعة، 

دار كمد  وو  هرظ، 

 . الفكر العروي: الةاهرظ، دلان لبعة، دلان تاريخ

، 3 ، دار التعىىىىىارف للمربوعىىىىىات: وىىىىىيرلات، ا  كمىىىىىد جىىىىىواد مغنيىىىىىة،   

 م. 2171هى 2411

كمىىىىد وىىىى  مالىىىىىك وىىىى   وىىىىي الةبا ىىىىىد الحمىىىىاد  اةعىىىىافر ،       

وع الحىىىىوالي، مركىىىى  الدراسىىىىات كىىىى، حةةىىىى  لاعلىىىىد حواشىىىىي : كمىىىىد وىىىى  علىىىىي ا  

 م. 2113هى 2325، 2لاالبحو  اليمك: أنعا ، ا 

كمىىىىىد اىىىىىي الحىىىىىداد،  

ا لىىىىد الدىىىىاوي، لا ارظ الدةافىىىىة لاالتىىىىياحة: أىىىىنعا ، دلان  

 م. 1003هى 2315لبعة، 

 م. 2163، دار اليةظة العروية: ويرلات، دلان لبعة، مصرف  غالل، 

 . 2165، 1 باعة لاالنشر: ويرلات، ا، دار ا ودل  للرمصرف  غالل، 

هىى(  464النعمان وى  كمىد وى  حيىون اةغروىي التميمىي قاضىي قضىاظ الدلالىة الفالميىة )ت           

، يةيىىد: كمىىد حتىى   

 ، دلان تاريخ. 1ا عظمي، دار اةعارف: الةاهرظ، ا

،  1  ، الجىىىىى   ا لال، مؤستىىىىىة العفيىىىىىف: أىىىىىنعا  الجمهوريىىىىىة اليمنيىىىىىة، ا

 م. 1004هى 2314

، يةيىىىىد: كمىىىىال مصىىىىرف ، دار   ال للرباعىىىىة: وشىىىىوان وىىىى  سىىىىعيد الحمىىىىير ، 

 م.2125، 1ويرلات، لااةكتبة اليمنية: أنعا ، ا
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  حسان على ناجي شريان. د

 أستاذ التفسير وعلوم القرآن المساعد

 جامعة إب –كلية الآداب  –قسم الدراسات الاسلامية وعلوم القرآن 

 773138241sa@gmail.com  عنوان المراسلة: 

وعلى آله ، لسلام على أشرف المرسلينالحمد لله رب العالمين والصلاة وا

 : وبعد. الطاهرين وصحابته الراشدين

طاني يحتاج إلى كثير من الإلمام به موضوع المس الشي فيفإن الحديث 

إلاَّ أن أغلب الناس قد حدد فيه آراء ، والمعرفة الدقيقة بتفاصيله للقول فيه بعلم

حتى أصبح   –ن وجهة نظرةم –مسبقة وبنى عليه مواقف ونظريات لا تقبل النقاش

ومما قوى هذا التوجه عند البعض تناول ، الحديث فيه عندهم حديث عن مسلَّمات

يتم على أساسها ، بعض العلماء هذه المسألة على أنها جزء من عقيدة المسلم

وقد أعيدت وتكررت دراسة هذه الظاهرة . التصنيف العقدي والتمايز المذهبي

حاول كل متناول لها أن يدلي فيها بدلوه ، نة مختلفةفي أزمنة وأمك، مرات ومرات

فتعددت واختلفت الأقوال وتنوعت ، وفق معطيات عصره الزمانية والمكانية والعلمية

الرؤى والأفكار والأطروحات؛ مما أربك كثيراً من طلبة العلم والباحثين والمهتمين؛ 

محاولًا ، حقيقتها لتحقيق المسألة والوقوف على  –كباحث–فكان هذا دافعاً لي 

مبتعداً ، مركزاً على مناقشة أقوال وحجج من ذكرها، سبر أغوارها ولَمَّ شَعَثِها

بعد بحث ودراسة استمرت عدة سنوات ، في ذلك عن التعصب والأحكام المسبقة

والتقيت فيها ، رجعت خلالها إلى أحدث ما كتب في المس والتلبس وما يتعلق به

ختصا  وأيااً بالعديد من المرضى والمعاجيين والباحثين بالعديد من أهل العلم والا

وحرصت أن ، وناقشت الموضوع مع كثير من العلماء وطلبة العلم، في هذا الموضوع
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، أتوصل فيها إلى أدلة جديدة ترجح أحد القولين، أبحث فيه بأسلوب ورؤية جديدة

الحقائق العلمية وكنت أرغب أن أسلط على هذه المسألة أضواء العلوم التجريبية و

تعتمد على دراسة أنواع الطاقة ، بدراسة هذه الظاهرة دراسة فيزيائية وطبية

وإجراء التجارب والتحاليل ، والإشعاعات المختلفة الداخلة في الإنسان والمنبعثة منه

على من وصفوا بكونهم ، المختبرية والسريرية بواسطة أحدث الأجهزة الطبية

لمعرفة كافة الفروق بين حالتيهم والاختلافات الطارئة ممسوسين ومتَلَبْس بهم؛ 

غير أن هذا لم يتيسر لي؛ لعدم توفر المعامل البحثية   –أثناء المس وبعده –عليهم 

، وعدم توفر الإمكانيات المادية لإجراء مثل هذه البحوث، والأجهزة المتقدمة

د وُفِّقتُ في وأرجو أن أكون ق، فاكتفيت بدراسة الظاهرة دراسة علمية شرعية

وكان مما ، هذا البحث ووقفت على حقيقة هذه الظاهرة والتأصيل الشرعي لها

 : دعاني لدراسة هذه المسألة جملة من الأسباب من أبرزها

 فشو هذه الظاهرة في مجتمعاتنا الإسلامية، والعربية على وجه الخصو .  .2

طرق وأساليب كثرة الدجالين والمشعوذين واجيهلة المدعين لمعاجية المس ب .1

ينكرها الشرع، ملبِّسين في ذلك على عامة الناس، ومستغلين حاجتهم 

ومعاناتهم. 

عدم وجود دراسة علمية خالصة متصفة بالحيادية في هذا الموضوع، في وقت  .4

أحجم فيه كثير من العلماء وطلبة العلم عن تناول هذه المسالة؛ خوفاً من 

وثقلهم العلميين، وكذا خوفاً من  مخالفة أقوال علماء أعلام لهم تاريخهم

مخالفة ما يغلب على ظنهم أنه إجماع، أو خوفاً من وصفهم باعتقاد خلاف 

مذهب السلف.     

الاستقرائية : وفي عرضنا لهذه المسالة سلكت في طريقة بحثي لها المناهج 

ي مُعْمِلًا في ذلك ظواهر ودلالات وسياقات نصو  الوح، والتحليلية والاستنباطية

إن : حيث يمكن القول، مبتعداً عن القياسات الفاسدة، ومسلمات الشرع والعقل
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النتائج المتناقاة التي وصل إليها كلٌ من المثبتين لظاهرة المس والتلبس والمنكرين 

لها راجعة إلى ما وقعوا فيه من تصورات قاصرة وقياسات فاسدة؛ حيث قاسوا 

إضافة إلى ما شابها من   –الإنسان –على المشاهد  –اجين والشياطين –الغائب

واعتقادات لا دليل ، غير ملزمة الزاماتوبنوا على تلك القياسات ، خيالات وأوهام

 والزاماتمن أقوال   –إلى حد كبير –لزاماتهماواقتربت أقوالهم و، عليها

التي وقع بعاهم فيها في ، واختلافات علماء الفِرَق العقدية في مسألة صفات الله

وعصم الله فيها ، ه والتمثيل والتجسيد فيما وقع غيرهم في التأويل والتعطيلالتشبي

 . من عصم من الزلل والوقوع في تلك المزالق

من حيث المشاهدة والإحساس بهم بإحدى  –والشياطين بالنسبة لنا 

ثُ لَا إِنَّهُ يَرَاكُمْ هُوَ وَقَبِيلُهُ مِنْ حَيْ: قال تعالى، عالم غيبي كالملائكة  –الحواس

من الناحية –[ وبما أنهم من عالم الغيب فإنه يقال فيهم : ]الأعراف تَرَوْنَهُم

من عدم صحة وعدم جواز إثبات شيء : ما يقال في كل المسائل الغيبية  –الشرعية

واعتماد هذه المنهجية هو ما سيوصلنا ، من الغيبيات أو لها إلاَّ بدليل صحيح وصريح

 . ن اللهإلى الحق والصواب بإذ

ينبغي الإشارة إلى   –المس والتلبس–وقبل الشروع في تناول هذه المسألة 

ويظهر أن إدراج بعض العلماء لها في ، مجالها العلمي والسياق الذي تندرج تحته

مسائل العقيدة التي يتم على ضوئها التصنيف العقدي والتمايز المذهبي فيه شيء من 

دياً وإخراج بعاهم عن معتقد أهل السنة؛ بناءً كما أن تصنيف الناس عق، المبالغة

لاسيما وقد وردت أقوال ، في هذه المسألة فيه شيء من اجيور والتحكم أراءهمعلى 

ففي الوقت الذي أثبت فيه بعض المعتزلة ، مخالفة نقلت عن بعض أئمة أهل السنة

هرون ولا وهو خلاف مذهبهم فهم يعتقدون أن اجين لا يُرون ولا يظ –مسألة التلبس 
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نجد بعض أهل السنة قد أنكر  (1)يتمثلون للإنسان فالًا عن أن يتلبسوا به

كما ولَّد هذا التصنيف والتمييز العقدي نوعاً من الإرهاب الفكري جعل  (2)التلبس

، خوفاً من أن يوصف ويرمى بالاعتزال، الكثير يحجم عن دراسة موضوع التلبس

الله هو إعادة المسألة إلى أصلها ومناقشتها في والذي أدعو إليه وسأسير عليه إنشاء 

، على ضوء نصو  الوحي، حدود معانيها ودلالاتها الفكرية والعقلية والمنطقية

مبتعداً عن إلباسها لباس المعتقدات القطعية؛ ليتسنى دراستها وتحليلها ومناقشها 

ومما . صببعيداً عن التسفيه والتع، وبمهنية خالصة، والحكم فيها بحيادية تامة

تجدر الإشارة إليه أياا أن مناقشة مسألة التلبس لا تقدح بالإيمان بوجود اجين 

وحقيقة خلقهم؛ لكون هذا جزء من الإيمان بالغيب وقطعياته وحقائقه ومسلماته 

 . الثابتة بالقرآن والسنة

                                                 

 إيثار الحق على اآبباء وما بعدها، والعلم الشامخ في 25آكام المرجان في أحكام اجيان: - 1

، ومعتقد فرق المسلمين واليهود والنصارى والفلاسفة والوثنيين في الملائكة 1/76والمشايخ: 

 . 72المقربين: 

 ذكرنا بعض أسمائهم وأدلتهم في حديثنا عن القائلين بعدم المس. - 2
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Relation of Man with Jennies on the light of Holy Quran Texts  

(verses of Satan Insanity as a sample) 
 
Abstract: 
 

The topic of insanity or madness is an issue which has a direct rela-

tion with the life of people. Many scholars has tackled this issue in details. 

In my current research, I discussed the speeches of both teams and their 

evidences in a scientific manner depending  on  clear and correct prophetic 

traditions  in addition to mental evidences .I mentioned all that in six chap-

ters in which I tackled the acts of Satan on the light of Quran's verses,     

Satan insanity, those who proved the insanity and their evidences, dissent-

ers and their evidences and then I stated the correct speech and its evi-

dences. I also evidences such as "Those who eat Riba (usury) will not stand 

(on the Day of Resurrection) except like the standing of a person beaten by 

Shaitan (Satan) leading him to insanity" and "who mischief  whispers into 

the hearts of Mankind" and the prophetic tradition "Every newborn from 

the descendants of Adam is touched by Satan when born"; The Prophet 

said, “Verily, Satan flows through the human being like blood". I later      

discussed the mental evidences and responded some on 10 aspects such 

as: no mental objection from the occurrence of insanity  and the evidence 

of trustees, insanity curers and scholars, their evidences based on the 

speech of Satan on behalf of the insane and his /her bearing for beatings 

and the knowledge of insane for some secrets. At the end of research, I 

concluded a scientific theory that confirms the relation between Satan and 

Man and concluded my study with results and recommendations.  

 
Dr. Hassan Ali Naji Sheryan 
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عَلقَهُ من : وتَعَلَّقَ الشيءَ، ما عَلَّقْتَه به: العِلاقةُ: تعريف العلاقة في اللغة 

الثوب على علَّق : يقال، وضعه عليه: ألقى الشيء بالشيء وعليه: وعلَّقَ الرجلُ، نفسه

، الِمعْلاق الذي يُعَلَّقُ به الِإناء: والعِلاقةُ. نَصَبه وركَّبَه: وباباً على داره، المشجب

وعَلَّقَ الشيءَ . عِلاقةُ السيفِ والسوط والمصحف والقدح: – بالكسر – والعِلاقةُ

في  تستعمل: بالفتح –والعَلاقة . خلفه كما تُعَلَّق الحقِيبةُ وغيرها من وراء الرَّحل

تستعمل في :  –بالكسر–والعِلاقة . وعَلاقة الحب، عَلاقة الخصومة: ومنه، المعاني

 . (1)علاقة القوس والسوط والقَدَحِ والمصحف وما أَشبه ذلك: ومنه، المحسوسات

خِلافُ : واجِينُّ. (2)مادة اجييم والنون للاستتار والاختفاء: تعريف اجين في اللغة

وهي من كل . (3)سُمِّيَت بذلِكَ؛ لَأنَّها تُتَّقَى ولا تُرَى: يقالُ، يٌّوالواحِدُ جِنِّ، الِإنْسِ

وجن ، زهره ونوره: وجِن النبات، عنفوانه: وجِن الشباب، أوله ونشاطه وشدته: شيء

 . (5)واجيانُّ، اجِينَّةُ: وجَمْعُهُم، جماعةُ ولد اجيانّ: اجِينُّ: قال الليثُ. (4)جنانه : الليل

"واجِينّ يقال على : قال الراغب. (6). واجينون أياا، اجين:  –سربالك –واجِينة 

فعلى هذا ، بإزاء الإنس، أحدهما للروحانيين المستترة عن الحواس كلها: وجهين

، وليس كلّ جنّ ملائكة، فكلّ ملائكة جنّ، تدخل فيه الملائكة والشياطين

"وكانوا في : يقال الزبيد. (7)الملائكة كلها جنّ": وعلى هذا قال أبو صالح

                                                 

 . 2/211التعريفات: - 1

 . 2/534الكليات لأبي البقاء الكفوي: - 2

 . 43/460لعروس: تاج ا- 3

 . 2/232المعجم الوسيط: - 4

 . 7/12، وكتاب العين: 20/175تهذيب اللغة: - 5

 المرجعان السابقان. - 6

 . 2/103مفردات القرآن: - 7
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وقال . (1)لاسْتِتارِهم عن العُيونِ" جِناً؛: اجياهلية يسمونَ الملائكةَ عليهم السَّلام

اجِينَّةُ : [ "يقال: ]الصافاتوَجَعَلُواْ بَيْنَهُ وَبَيْنَ الْجِنَّةِ نَسَباً: الفراء في قوله تعالى

الملائكةُ بناتُ : فقالوا. نسباً جعلُوا بين الله وبين خَلْقِهِ: يقول، الملائكةُ: هاهُنا

لم يَطْمِثْهُنَّ إِنْسٌ قَبْلَهم : ومنه قَوْلُه تعالَى (3). اسم جمع للجن: واجيان. (2)الله"

إن اجيانُّ أبو اجين خُلِقَ من نار ثم خُلِقَ : [ وقال الأزهري: ]الرحمنولاجانٌّ

البشر كما في قَوْلِه  كما أنَّ آدم أبو، وهو قول الحسن: قال الزبيدي (4)نسْله

 . [: ]الحجرواجيانُّ خَلَقْناه مِن قبلِ مِن نارِ السّمومِ: تعالَى

يمكن القول أن ما ذكره الإمام الرازي في تعريف اجين هو : اجين عند المفسرين

ولذا سنكتفي ، كما أنه لا يخرج عن أقوال أئمة اللغة، خلاصة أقوال المفسرين

فقال ابن ؟ " اختلفوا في اجيان من هو: قال رحمه الله. كراربإيراد قوله؛ دفعاً للت

: وقال ابن عباس في رواية أخرى. وهو قول الحسن ومقاتل وقتادة. يريد إبليس: عباس

ومعنى . . . وسمي جانا لتواريه عن الأعين. اجيان هو أب اجين وهو قول الأكثرين

فاجيان المذكور هاهنا ، هجن الشيء إذا ستر: من قولك ، الساتر: اجيان في اللغة

واختلفوا في اجين . . . ، يحتمل أنه سمي جانا؛ لأنه يستر نفسه عن أعين بني آدم

، والأصح أن الشياطين قسم من اجين، إنهم جنس غير الشياطين: فقال بعاهم

وكل من كان منهم كافراً ، فكل من كان منهم مؤمناً فإنه لا يسمى بالشيطان

، ليل على صحة ذلك أن لفظ اجين مشتق من الاستتاروالد، يسمى بهذا الاسم

 . (5)فكل من كان كذلك كان من اجينِ"

                                                 

 . 43/460تاج العروس: - 1

 . 20/175تهذيب اللغة: - 2

 . 2/534: -لأبي البقاء الكفوي-، والكليات 43/460تاج العروس: - 3

 . 20/175للغة: تهذيب ا- 4

 . 21/241مفاتيح الغيب: - 5
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بالنظر في نصو  الوحي التي بيَّنت طبيعة اجين وأصل : تعريف الباحث للجن

مخلوقات خفية : خلقتهم وصفاتهم وأحوالهم يمكن للباحث أن يعرِّف اجين بأنها

 . قدرة محدودة على التشكلولها ، مُكَلَّفة متناسلة نارية الأصل

وَمَا خَلَقْتُ الْجِنَّ : بأنها مخلوقات يدل عليه قوله تعالى: القول: قيود التعريف

إِنَّهُ يَرَاكُمْ : ويدل على أنها خفية قوله تعالى. [: ]الذاريات وَالْإِنْسَ إِلَّا لِيَعْبُدُونِ

إشارة إلى أن هذه ، مكلفة: وقولنا. [: عراف]الأ هُوَ وَقَبِيلُهُ مِنْ حَيْثُ لَا تَرَوْنَهُمْ

كما يلزم ، إذ العقل والإرادة أساس التكليف الشرعي، المخلوقات عاقلة لها إرادة

والأدلة على . من كونها مكلفة شرعاً أنها محاسبة على اختياراتها وتصرفاتها

 : تكليفها كثيرة منها قوله تعالى

ِأَلَمْ يَأْتِكُمْ رُسُلٌ مِنْكُمْ يَقُصُّونَ عَلَيْكُمْ آيَاتِي وَيُنْذِرُونَكُمْ  يَا مَعْشَرَ الْجِنِّ وَالْإِنْس

] وَمَا خَلَقْتُ الْجِنَّ وَالْإِنْسَ إِلَّا لِيَعْبُدُونِ: [ وقوله تعالى: ]الأنعام لِقَاءَ يَوْمِكُمْ

ى أن اجين "إن  الرحمن والأحقاف وقل أوحي دليل عل: قال القرطبي. [: الذاريات

مؤمنهم ، معاقبون كالإنس سواء بسواء، مأمورون منهيون، مخاطبون مكلفون

 . (1)لا فرق بيننا وبينهم في شيء من ذلك"، كمؤمنهم وكافرهم ككافرهم

أَفَتَتَّخِذُونَهُ وَذُرِّيَّتَهُ أَوْلِياءَ مِنْ : والقول بأنها متناسلة يدل عليه قوله تعالى

وَالْجَانَّ خَلَقْنَاهُ : يدل عليه قوله تعالى، نارية الأصل: لنا[ وقو: ]الكهفدُونِي

وأما قدرتهم على التشكل في صورة بشر أو . [: ]الحجرمِنْ قَبْلُ مِنْ نَارِ السَّمُومِ

ما جاء : ومن ذلك، فقد ورد في السنة ما يدل على هذا  –أو مخلوقات أخرى –حيَّات

صدقك وهو كذوب ذاك »: عن النبِي  في الحديث الذي رواه أبو هريرة 

إِنَّ بالمدينة »: قال أن رسول الله  وما جاء عن أبِي سعيد الخدرِي . (2)«(شيطانٌ

فإِن بدا لهُ ، من اجين قد أسلموا فمن رأى شيئاً من هذه العوامر فليؤذنه ثلاثا نفراً

                                                 

 . 26/271اجيامع لأحكام القرآن: - 1

 . 5020، رقم الحديث: 7/141صحيح البخاري، : - 2
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يدل على ذلك ، ل محدودةإلاَّ أن هذه القدرة على التَّمثُّ. (1)«بعد فليقتله فإِنَّه شيطان

 : ما يلي

 . (2)«فإن الشيطان لا يتمثل في صورتي»: قوله  .2

لكان ذلك باباً ، إن للشيطان قدرة مطلقة على التَّمثُّل بجميع المخلوقات: لو قيل .1

أو يمكن  –للطعن في الشريعة والرسالة؛ فقد يدعي مدعٍ أن الشيطان قد تمثَّل 

أو يتمثل بشخص صحابي من صحابة  بشخص النبي   –أن يكون قد تمثل

وظن الناس أحدهما  ببعض الكلام على لسانالشيطان وتكلم  رسول الله

ولا يحتج بالحديث . وليس كذلك نقله الصحابي أو كتبه عن النبيأنه وحي 

: القولو، ؛ لأنه خا  بالرؤى المناميةالسابق على منع تمثَّل الشيطان بالنبي 

يمكن القطع بأن القرآن لقة على التَّمثُّل يعني أنه لا له قدرة مط ن الشيطانأب

، وهذا ما ليس بصحيح، ولا أن السنة كلها كلام نبيه ، كله كلام الله

. ويؤكد الشرع والعقل خلافه

إن للشيطان قدرة مطلقة على التَّمثُّل بجميع المخلوقات لكان ذلك سبباً : لو قيل .4

في صورة فيأتيها ل الشيطان للمرأة إذ قد يتمث، للطعن والقدح في الأعراض

كما جاء في الإسرائيليات في قصة سيدنا سليمان ، زوجها
كما قد  (3)

تعارض مع وهذا مفسد للحياة م، في صورة امرأتهفتأتيه تتمثَّل الشيطانة للرجل 

فأي ثقة بالشرائع تبقى بعد ، إن الشيطان قد يتمثل بالرسل: إذا قيل، العصمة

فيأتيهن وهن  لله الشيطان على نساء نبيه سليمانوكيف يسلط ا؟ هذا

. (4)وهو أكرم على الله من ذلك !؟ حيَّض

                                                 

 . 5101، رقم الحديث: 23/355صحيح مسلم: - 1

 . 220، رقم الحديث: 2/41: صحيح البخاري- 2

، مكتبة 434محمد أبو شهبة، الإسرائيليات والموضوعات في كتب التفسير، د. محمد بن - 3

 . 3السنة، ط/

 . 434المرجع السابق، -4
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القول بإن للشياطين قدرة مطلقة على التَمثُّل باب من أبواب إفساد الدين  .3

وقد يظهر في ، إذ قد يمتثل في صورة علماء فيفسد على الناس دينهم، والدنيا

شريك أو أي صورة من الصور التي تفسد على صور ولاة الأمر والمسؤولين  أو ال

أم أنه ؟ أهو هو، فيتشكك الناس في كل من يقف أمامهم، الناس حياتهم

وبهذا القول لن تستقيم الحياة ولن يتحقق ؟ الشيطان قد تمثل في صورته

. الاستخلاف والحكمة من الخلق

فهي وإن  .فهذه الأدلة تؤكد محدودية قدرة اجين على التَّمثُّل بالكائنات

كانت لها قدرة على التَّمثُّل بالبشر كما في حديث أبي هريرة إلاَّ أنها لا تستطيع أن 

وما نَقْلُه ، (1)بصورة دحية الكلبي تتمثل بشخص بعينه كما كان يتمثَّل جبريل

كثير من العلماء من تمثُّل الشيطان لقريش في أكثر من موضع وفي أكثر من 

سواء ، ثل بشخص بعينه؛ لأنهم لم يذكروا اسم المتمثل بهمناسبة لا يعني أنه قد تم

إذ تمثل ، أو في غزوة بدر في دار الندوة عند تآمر قريش وعزمها على قتل النبي 

ونسبة من رآه ، وفي الثانية بصورة شيخ من بني مُدْلِج (2)في الأولى بصورة شيخ نجدي

ص يعرفه المخبِر والناسب إلى هاتين القبيلتين ليس لأن الشيطان تمثل بصورة شخ

أوللهجته التي ، بذلك تخميناً لِما رأى من هيئته ومظهره  –الناسب –وإنما أخبر 

فقد ، أو أنه قال ذلك اعتماداً على نسبة الشيطان نفسه إلى هذه القبائل، تحدث بها

أنا شيخ من : فأجاب؟ وما الذي أدخلك علينا؟ من أنت، سُئل عند دخوله دار الندوة

وهؤلاء ، أنا جاركم سراقة: قال؟ من أنت: وسألوه في بدر. (3)ولست من تهامة، نجد

وإن  –والقول أنه تمثَّل بصورة سراقة بن مالك قول لا يثبت . (4)كنانة قد أتوكم!

: وعدم ثبوته راجع إلى  –كان ذلك قول كثير من المفسرين

                                                 

 . 3112، رقم الحديث: 1/202سنن النسائي: -1

. ومعالم 1/170. وتفسير القرآن للسمعاني: 22/243جامع البيان في تأويل آي القرآن: -2

 1/116التنزيل للبغوي: 

. و لباب 1/170لقرآن للسمعاني: . وتفسير ا22/243جامع البيان في تأويل آي القرآن: - 3

 . 1/406التأويل في معاني التنزيل للخازن: 

 . 24/1جامع البيان في تأويل آي القرآن: - 4
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. (1)بيلتهأن الشيطان هو من سمى نفسه باسم سراقة بن مالك وأنتسب إلى ق .2

فقد نُقِل . الذي تمثَّل الشيطان بصورته  –في بعض الروايات–عدم تسمية الرجل  .1

. (2)أن الشيطان تمثل برجل ولم يسمه عن ابن عباس 

وَإِذْ زَيَّنَ لَهُمُ : ذهب بعض المفسرين إلى أن التزيين الوارد في قوله تعالى .4

[هو : ]الأنفالمُ الْيَوْمَ مِنَ النَّاسالشَّيْطانُ أَعْمالَهُمْ وَقالَ لَا غالِبَ لَكُ

وبه قال الحسن . وأن الشيطان لم يتمثل لهم بصورة بشر أصلًا، الوسوسة

 (8)والنيسابوري (7)والنسفي (6)والبيااوي (5)والزمخشري (4)والمهدوي (3)والأصم

. (12)وهو أحد قولي ابن عباس (11)والشعراوي (10)وسيد قطب (9)والمراغي

فسرين في الرواية التي رويت عن ابن عباس من أن الشيطان تمثل طعن بعض الم .3

ابن عباس كان يوم بدر ابن خمس و، من حيث الإسناد، بسراقة بن مالك

  . (13)ولا يبعد أن تكون من الإسرائيليات، فروايته لِأَخْبَارِهَا منقطعة، سنين

                                                 

 . 24/1جامع البيان في تأويل آي القرآن: - 1

 . 235/ 2قاله ابن شهاب، تفسير القرآن من اجيامع لابن وهب: - 2

، و محاسن التأويل: 1/541ب في علوم الكتاب: ، واللبا5/443البحر المحيط في التفسير: - 3

5/406 . 

 . 1/514المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز: - 4

 . 1/116الكشاف: - 5

 . 4/71أنوار التنزيل وأسرار التأويل للبيااوي: - 6

 . 2/750مدارك التنزيل وحقائق التأويل للنسفي: - 7

 . 4/305غرائب القرآن ورغائب الفرقان: - 8

 . 20/24تفسير المراغي: - 9

 . 4/2542في ظلال القرآن: - 10

 . 1/3644تفسير الشعراوي: - 11

 . 20/47تفسير المنار: - 12

 . 20/16تفسير المنار: - 13
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اجيماعة الكثيرة من : الأنَسُ: وقال الليث، البشر: الِإنْسُ: تعريف الإنس في اللغة

، (1)أي ناساً كثيراً: رأيتُ بمكان كذا أنساً كثيرا: تقول، الناس وخلاف اجين 

، جِنِّيٍّ وجِنٍّ: إنسيٌّ وإنْسٌ مثال: قال أبو زيد (2). الكائن الحي المفكر: والإنسان

 إن أصل: وأختلف في أصل اشتقاق الكلمة فقيل. (3)إجْلٍ وآجالٍ: وإنْسٌ وآناسٌ مثال

. (4)أنمَّا سُمَّيَ إنساناً؛ لأنه عهد إليه فنسِي: قال ابن عباس . إنسان من النسيان

وهو ما أكده الأزهري . (5)يُرون: أي، سُمِّي الإنسِيُّون؛ لأنَّهم يُؤْنَسُون: وقال الزبيدي

 –الَأنَسُ : وقيل. (6)من الإيناس وهو الإبصار": "وأصلُ الإنس والَأنَس والإنسان: بقوله

وكلُّ ما ، الُمؤانِسُ: والأنيسُ. (7)، خلاف الوحشة: والُأنَسَة والُأنْس  –التحريكب

. (8)فالَإنَسُ خلاف الوحْشَةِ. وكذلك التأْنيسُ، خلاف الإيحاشِ: والإيناسُ. يُؤْنَسُ به

والمكان الذي لا أنيس فيه ، وتسمى الحيوانات التي لا أنس لها بالإنس وحشاً

 . (9)وحش

                                                 

، وكتاب العين: 24/70، وتهذيب اللغة: 25/301، تاج العروس: 2/13الصحاح في اللغة: - 1

 . 1/411، والمحيط في اللغة: 401/  6

 . 714المحيط:  القاموس- 2

 . 70العباب الزاخر واللباب الفاخر: - 3

 . 70، والعباب الزاخر واللباب الفاخر: 4/105الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية: - 4

 . 1/161، والمحيط في اللغة: 25/301تاج العروس: - 5

 . 24/72تهذيب اللغة: - 6

 . 70العباب الزاخر واللباب الفاخر: - 7

 . 2/13للغة: الصحاح في ا- 8

 ، بتصرف. . 2/612التوقيف على مهمات التعاريف: - 9
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وحدد له وسمَّى   –عموماً وللمؤمن خصوصاً –بيَّن القرآن الكريم للإنسان

وحذره من هؤلاء ، كما بيَّن له أسباب عداوتهم له، ووصف له جميع أعدائه

بعد أن بيَّن له مداخلهم ، وعرفه بطرق وسبل الوقاية من شرورهم، الأعداء

وكان أبرز أعداء الإنسان بل عدوه ، وعرَّاهم له تعرية كاملة، ئلهموأساليبهم وسا

وَلَا تَتَّبِعُواْ خُطُوَاتِ : قال تعالى، هو الشيطان  –تاريخياً وقوة وتأثيراً –الأول 

إِنَّ الشَّيْطَانَ لِلِإنسَانِ عَدُوٌّ : [ وقال: ]الأنعامالشَّيْطَانِ إِنَّهُ لَكُمْ عَدُوٌّ مُّبِيٌن

 أَفَتَتَّخِذُونَهُ وَذُرِّيَّتَهُ أَوْلِيَاء مِن دُونِي وَهُمْ لَكُمْ عَدُوٌّ: [ وقال: ]يوسفبِينمُّ

 اولمَّ. [: ] فاطر إِنَّ الشَّيْطَانَ لَكُمْ عَدُوٌّ فَاتَّخِذُوهُ عَدُوًّا: [ وقال: ]الكهف

فقد ركز   –نالتي ابتلي بها الإنسا–كان الشيطان بهذه الدرجة من العداوة 

القرآن علي فاح عداوته تركيزاً يتناسب مع عظم المكر والعدواة التي يكنها 

وما يحمله للإنسان من كراهية ، للإنسان والأساليب التي يستخدمها في إضلاله

غير أن البعض من البشر أضفى على الشياطين قدرات خارقة . واحتقار وغل وحسد

ونسب إليهم أفعالًا وسلطات قاهرة ، تهايعجز الإنسان عن التصدي لها ومقاوم

ومن هنا رأينا أهمية ، يسيطرون بها على الإنسان ويتحكمون في قرارته وتصرفاته

ومفاهيم ، ذكر وبيان حدود قدرات وأفعال الشياطين الواردة في اآبيات القرآنية

ومعاني ودلالات الألفاظ القرآنية التي بينت وحددت هذه الأفعال؛ ليظهر بذلك 

وأبرز أعمال الشياطين التي ، بيعة تسلط الشيطان على الإنسان وحدود علاقته بهط

 : أشارت إليها نصو  الوحي ما يلي

شَياطِيَن الْإِنْسِ وَالْجِنِّ يُوحِي بَعْاُهُمْ إِلى بَعْضٍ زُخْرُفَ : قال تعالى. الإيحاء

 الشَّياطِيَن لَيُوحُونَ إِلى أَوْلِيائِهِمْ وَإِنَّ: [ وقال تعالى: ]الأنعام الْقَوْلِ غُرُوراً

 . [: ]الأنعام

قَالَ رَبِّ بِمَآ أَغْوَيْتَنِي لُأزَيِّنَنَّ لَهُمْ فِي الَأرْضِ وَلُأغْوِيَنَّهُمْ : قال تعالى. الغواية
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قَالَ فَبِعِزَّتِكَ : لى[ وقال تعا –: ]الحجرأَجْمَعِيَن إِلاَّ عِبَادَكَ مِنْهُمُ الْمُخْلَصِيَن

 [ –: ] لأغْوِيَنَّهُمْ أَجْمَعِيَن

: ]الأنعاموَزَيَّنَ لَهُمُ الشَّيْطَانُ مَا كَانُواْ يَعْمَلُونَ: قال تعالى. التزيين والتسويل

رَبِّ بِمَآ قَالَ : [ وقال: ]الأنفالوَإِذْ زَيَّنَ لَهُمُ الشَّيْطَانُ أَعْمَالَهُمْ : [ وقال

فَزَيَّنَ لَهُمُ الشَّيْطَانُ : [ وقال تعالى: ]الحجرأَغْوَيْتَنِي لُأزَيِّنَنَّ لَهُمْ فِي الَأرْضِ

 [: ]محمدالشَّيْطَانُ سَوَّلَ لَهُمْ وَأَمْلَى لَهُمْ: [ وقال: ]النحلأَعْمَالَهُمْ

 [ : ]النساء كَانَ ضَعِيفًا إِنَّ كَيْدَ الشَّيْطَانِ: قال تعالى. الكيد

وَإِمَّا يَنْزَغَنَّكَ مِنَ الشَّيْطَانِ نَزْغٌ فَاسْتَعِذْ بِاللَّهِ إِنَّهُ سَمِيعٌ : قال تعالى. النزغ

وَقَدْ أَحْسَنَ بَي إِذْ أَخْرَجَنِي مِنَ السِّجْنِ وَجَاء بِكُم : [ وقال: ]الأعراف عَلِيم

وَقُل : [ وقال: ]يوسفن بَعْدِ أَن نَّزغَ الشَّيْطَانُ بَيْنِي وَبَيْنَ إِخْوَتِيمِّنَ الْبَدْوِ مِ

لِّعِبَادِي يَقُولُواْ الَّتِي هِيَ أَحْسَنُ إِنَّ الشَّيْطَانَ يَنزَغُ بَيْنَهُمْ إِنَّ الشَّيْطَانَ كَانَ لِلِإنْسَانِ 

 . [: ]الإسراءعَدُوًّا مُّبِينًا 

 وَقُلْ رَبِّ أَعُوذُ بِكَ مِنْ هَمَزَاتِ الشَّيَاطِيِن: قال تعالى. واللمز الهمز

 . [: ]المؤمنون

]  أَلَمْ تَرَ أَنَّا أَرْسَلْنَا الشَّيَاطِيَن عَلَى الْكَافِرِينَ تَؤُزُّهُمْ أَزًّا: قال تعالى. الأز

 [ )أزّ( : مريم

الَّذِينَ تَوَلَّوْاْ مِنكُمْ يَوْمَ الْتَقَى الْجَمْعَانِ إِنَّمَا اسْتَزَلَّهُمُ  إِنَّ: قال تعالى. الزلل

 . [: ]آل عمرانالشَّيْطَانُ بِبَعْضِ مَا كَسَبُواْ 

وتلخص الأعمال ، وهناك آيات أخرى تدل على ما ذكرنا من أعمال الشياطين

 . السابقة في الإضلال والوسوسة
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أمَسُّه مَسّاً   –بالكسر –المس في اللغة من مَسِسْتُ الشَّيْءَ : تعريف المس لغة

: والمقصود به. وفيه لغة أخرى بالفتح (1)هذه هي اللغة الفصيحة، ومَسِيْساً ومِسِّيْسى

ثم استعير (2) لَمَسْتَه بيدك: مَسِسْتُ الشيءَ أَمَسُّه مَسّاً: يقال، مَسُّ الشيءَ باليد

كالذي : قال تعالى(3)كما استعمل للجنون، المس للأخذ والارب؛ لأنهما باليد

به مَسٌّ وألْسٌ : يقال، مِنَ اجُينُون: [ أي: ]البقرة يَتَخَبَّطُه الشَّيْطانُ من الَمسِّ

به مَسٌّ  الذي: والَممْسوسُ(4)وكذا الَمأسُوس والَمأْلُوسُ والُمدَلّس كله المجنون. ولَمَمُ

(5)من جنون

أورد بعض العلماء تعريفات للمس اقتصرنا على إيراد : تعريف المس في الاصطلاح

 : ومن هذه التعريفات. أكثرها شيوعاً ودلالة على اللفظ

 (6)المرض الإلهي: كان يسميه قدماء الأطباء، صرع يكون من الأرواح: المس -2

خنق يعرض وقتاً ثم يزول؛ : والصرع ،صرع من الأرواح الخبيثة الأرضية: المس -1

فينبغي أن يلحق بالإغماء والغشي؛ لأنه يزيل الإحساس من السمع والبصر 

بخلاف اجينون؛ فإنه يزيل ، فيزول العقل تبعاً لذلك، فيغطَّى، والشم والذوق

(7)العقل خاصة فيلحق بالبهائم

"عبارة عن : ه"صرع اجين للإنس" والصرع عند: عرفه الدكتور العبيدات بأنه -4

فلا يستطيع أن يربط ، بحيث لا يعي ما يقول، اختلال يصيب الإنسان في عقله

                                                 

 . 27/505، وتاج العروس: 2/217اللباب الزاخر واللباب الفاخر: - 1

 . 7/126، ولسان العرب: 21/117تهذيب اللغة: - 2

، والمعجم 1/172، والمحيط في اللغة: 7/126، ولسان العرب: 21/117تهذيب اللغة: - 3

 . 1/171الوسيط: 

 . 27/507، وتاج العروس: 21/117تهذيب اللغة: - 4

 . 27/507، وتاج العروس: 1/260الصحاح في اللغة: - 5

 . 16برهان الشرع في إثبات المس والصَّرْع: - 6

 . 414فتح المنان في جمع كلام شيخ الإسلام ابن تيمية عن اجيان: - 7
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ويصاب صاحبه بفقدان الذاكرة نتيجة اختلال في ، بين ما قاله وما سيقوله

، ويصاحب هذا الاختلال العقلي اختلال في حركات المصروع، أعصاب المخ

وقد يفقد ، حكم في سيرهفلا يستطيع أن يت، فيتخبط في حركاته وتصرفاته

(1)أو حساب المسافة الصحيحة لها"، القدرة على تقدير الخطوة المتزنة لقدميه

أو ، أذية اجين للإنسان من خارج جسده: "المس: عرفه الدكتور الطيَّار بقوله -3

(2)وهو أعم من الصرع"، من داخله أو منها معاً

. (3)المصروعيعبر كثير من العلماء بالمس لدخول اجيني بدن  -5

وبالنظر في هذه التعريفات نجد أن الثلاثة الأولى منها جعلت المس نوعاً من أنواع 

والذي يظهر أن هذه . مع اختلاف يسير في الكيفية واآبثار والمظاهر، الصرع

ولعل هذا موافقة لمن قال بذلك من  ، التعريفات قد خلطت ما بين المس والصرع

"وأمَّا صرع : قال ابن القيم، وابن القيم وغيرهما (4)علماء السلف كابن تيمية

ويعترفون بأنَّ علاجه بمقابلة ، ولا يدفعونه، فأئمتهم وعقلاؤهم يعترفون به، الأرواح

، فَتُدَافُعُ آثارها، الَأرواح الشريفة الخيِّرة العلويَّة لتلك الَأرواح الشريرة الخبيثة

 . (5)وتعارض أفعالها وتبطلها"

لله أعلم أن الصرع يختلف تماماً عن المس في طبيعته والذي يظهر وا

ومن المؤكد علمياً وطبياً أن الصرع يختلف ، ومظاهره وعلاجه، وأسبابه، وحقيقته

وأحيل القارئ على المراجع العلمية والطبية المتخصصة ، عن المس في كل ما ذكرنا

، الشرعية المشار إليها في النصو  مكتفياً بذكر الفروق، التي تناولت ذلك

فقد ذكرت النصو  ، الدالة على حقيقة وطبيعة كلًا منهما المختلفة عن اآبخر

                                                 

 . 157عالم اجين في ضوء الكتاب والسنة: - 1

 . 272الحق المبين في علاج المس والصرع والعين:  فتح- 2

 . 206آكام المرجان في أحكام اجيان: - 3

 . 21/41، ومجموع الفتاوى: 362أنظر: الرد على المنطقيين: - 4

 . 52الطب النبوي: - 5
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المس واللمم واجينون : منها، وبألفاظ متعددة، المصطلحين في سياقات مختلفة

، بل تدل على اختلافهما، وهذه الألفاظ لا تدل على أن المس هو الصرع . والصرع

: عن الصرع ما يليويدل على ما ذكرنا من اختلاف المس 

، (1)أن زيادة المبنى دليل على زيادة المعنى: فمن قواعد اللغة: القواعد اللغوية .2

 . ومبنى المس يختلف عن مبنى الصرع؛ فكان لكل لفظ منهما مدلوله الخا 

وتفريقه بين ، لأمراض المرضى الذين عُرِضوا عليه اختلاف تشخيص النبي  .1

، (2)وبعاها صرعاً –عند من يقول به –ساًجعل بعاها مف، أمراضهم وعلاجهم

. همافدل على اختلاف

حيث أنه في المس طلب ، مع المرَضين ومع الحامِلِيَن لهما اختلاف تعامل النبي  .4

مع مجيئها بنفسها ، يرقِ المصروعةفيما لم ، إحاار الممسوسين إليه ورقاهم

. وجزائه رغَّبها في الصبرو، إليه

وبالتالي فتعريف المس بأنه صرع أو ، اختلاف المرضينفهذه الفروق أدلة على 

وأما التعريف الرابع للمس بأنه أذية . نوع من أنواعه تعريف غير دقيق للمصطلح

اجين للإنسان من خارج جسده أومن داخله فاجيزء الأول منه غير دقيق؛ لأن المس لا 

من خارج   –ريفبحسب التع–كما أن أذية اجين ، يطلق على الأذية ولا يدل عليها

والتَّمثُل لا ، ولا تحصل إلاَّ بتَمثُّل اجين بمخلوقات أخرى، اجيسد لا تسمى مساً

–فأبي هريرة والأنصاري ، ولا يوصف الُمتَمَثَّلُ له بأنه ممسوس، يسمى مساً

، لم يوصف أحدهما بأنه ممسوس، الذي قتلته الحية في غزوة الأحزاب  –العريس

وبهذا يكون التعريف الخامس هو أدقها . لكل منهما مع أن الشيطان قد تمثَّل

 . والمس بهذا المعنى هو الذي سنتناوله في هذا البحث، وأدلها على حقيقة المس

                                                 

، وبحوث 2/207. واجيواهر الحسان: 151، 2/203أنظر: مناهل العرفان في علوم القرآن: - 1

 . 12اللغة: ومقالات في 

 كحديث الصبي المصاب باللمم وحديث الزراع، وحديث المرأة التي كانت تُصرع. - 2
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وابن  (1)ابن مسعود: من المثبتين للمس ولتلبس اجين بالإنس من السلف 

 (7)والربيع بن أنس (6)وسعيد بن جبير (5)وقتادة (4)وعكرمة (3)ومجاهد( 2)عباس

وأبو  (12)وابن زيد (11)والسدي (10)والاحاك (9)ومقاتل بن حيان( 8)والحسن

 (18)والماوردي (17)والسمعاني (16)والقرطبي (15)وابن أبي زمنين (14)والطبري (13)عبيدة

                                                 

 . 2/601وتفسير القرآن العظيم: 4/453اجيامع لأحكام القرآن: - 1

وتفسير القرآن  4/453واجيامع لأحكام القرآن: 7/1جامع البيان في تأويل آي القرآن: - 2

 . 1/605والبحر المحيط:  2/601العظيم: 

 . 4/453واجيامع لأحكام القرآن: 7/1جامع البيان في تأويل آي القرآن: - 3

 . 2/601تفسير القرآن العظيم: - 4

وتفسير القرآن  4/453واجيامع لأحكام القرآن:  7/1جامع البيان في تأويل آي القرآن: - 5

 . 2/601العظيم: 

. وتفسير القرآن العظيم: 4/453واجيامع لأحكام القرآن:  2/52تفسير ابن المنذر: - 6

2/601. 

 . 2/601وتفسير القرآن العظيم:  4/453اجيامع لأحكام القرآن: - 7

 . 2/601تفسير القرآن العظيم: - 8

 . 2/601تفسير القرآن العظيم: - 9

وتفسير القرآن  4/453واجيامع لأحكام القرآن:  7/1جامع البيان في تأويل آي القرآن: - 10

 . 2/601العظيم: 

 المراجع السابقة. - 11

 المراجع السابقة. - 12

 . 2/51تفسير ابن المنذر: - 13

 . 7/1جامع البيان في تأويل آي القرآن: - 14

 . 2/63تفسير ابن أبي زمنين: - 15

 . 4/453اجيامع لأحكام القرآن: - 16

 . 2/161تفسير السمعاني: - 17

 . 2/431النكت والعيون: - 18
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 (5)نوالخاز (4)والبغوي (3)والتفتزاني والبقاعي (2)وابن كثير (1)وابن تيمية وابن القيم

 (11)والسعدي (10)والقاسمي( 9)وابن عاشور (8)والثعلبي (7)والشوكاني (6)وابن عرفة

 : بجملة من الأدلة منهاالقائلون بالمس واستدلوا (   13)  ووهبة الزحيلي (12)واجيزائري

2.  َبَّطُهُ الشَّيْطَانُ مِنَ الْمَسِّلَا يَقُومُونَ إِلاَّ كَمَا يَقُومُ الَّذِي يَتَخ البقرة[ :] .

1. ِوِإِنِّي أُعِيذُهَا بِكَ وَذُرِّيَّتَهَا مِنَ الشَّيْطَانِ الرَّجِيمآل عمران[ :] .

4.   وَقُلْ رَبِّ أَعُوذُ بِكَ مِنْ هَمَزَاتِ الشَّيَاطِيِنالمؤمنون[ :– ] .

3. َّيَاطِيَن عَلَى الْكَافِرِينَ تَؤُزُّهُمْ أَزًّاأَلَمْ تَرَ أَنَّا أَرْسَلْنَا الش مريم[ :] .

5.  ِالَّذِي يُوَسْوِسُ فِي صُدُورِ النَّاس الناس [ :] . 

                                                 

 . 3/71العباد: زاد المعاد في هدي خير - 1

 . 2/601تفسير القرآن العظيم: - 2

، والأدلة الشرعية في إثبات صرع 542/  2نظم الدرر في التناسب بين اآبيات والسور: - 3

 14الشيطان للإنسان: 

 . 2/430معالم التنزيل للبغوي: - 4

 . 2/101لباب التأويل في معاني التنزيل: - 5

 . 1/677تفسير ابن عرفة: - 6

 . 2/441القدير:  فتح- 7

 1/111الكشف والبيان عن تفسير القرآن: - 8

 . 1/550التحرير والتنوير: - 9

 1/121محاسن التأويل: - 10

 227تيسير الكريم الرحمن، - 11

 230أيسر التفاسير: - 12

 . 4/13التفسير المنير: - 13
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ما من بني آدم مولود إلاَّ يمسه »: يقول سمعت رسول الله : عن أبي هريرة قال

 . (1)«غير مريم وابنها، س الشيطانالشيطان حين يولد فيستهل صارخاً من م

فلقيه رجلان من الأنصار؛ ، معها )خرج النبي : قالت عن صفية زوج النبي  .2

« إنها صفية بنت حيي، تعاليا»: وقال لهما النبي ، ثم أجازا فنظرا إلى النبي 

إن الشيطان يجري من الإنسان مجرى »: قال، سبحان الله يا رسول الله: قالا

  .(2)«(الدم

)يا رسول الله : فقالت عن ابن عباس أن امرأة جاءت بابن لها إلى رسول الله  .1

فمسح ، إن ابني هذا به جنون وأنه يأخذه عند غدائنا وعشائنا؛ فيفسد علينا

وخرج من جوفه مثل اجيرو الأسود  (3)فثع ثعة، صدره ودعا رسول الله 

. (4)والطبراني والبيهقي وسعى( أخرجه أحمد

فأعاد : قال، «أنا رسول الله، اخسأ عدو الله»: ظ آخر فقال رسول اللهوجاء بلف .4

وابن أبي  والدارمي أخرجه البيهقي. رسول الله ذلك ثلاث مرات ثم ناولها إياه

. (5)شيبة

: معها صبي لها به لمم فقال النبي  أن امرأة جاءت إلى النبي : وعند أحمد .3

. (6)افبر: قال« اخرج عدو الله أنا رسول الله»

                                                 

رقم  ،6/17، واللفظ له، وصحيح مسلم: 4342، رقم الحديث: 3/211صحيح البخاري: - 1

 . «فيستهل صارخاً من نخسة الشيطان». ولفظه: 7111الحديث: 

، رقم 3/2621. وصحيح مسلم: 2144، رقم الحديث: 626/  1صحيح البخاري: - 2

 . 1263الحديث: 

 يعنى سعل.  - 3

 .20/104المعجم الكبير للطبراني: - 4

 . 22/312مصنف ابن أبي شيبة: - 5

، وقال عنه شعيب الأرنؤوط : 26513الحديث:  ، رقم3/262مسند أحمد بن حنبل: - 6

 .إسناده ضعيف لانقطاعه
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: فتفل في فيه وقال، فأدنته منه« أدنيه»: قال أن رسول الله  في المستدركو .5

. (1)«اخرج عدو الله أنا رسول الله»

يا رسول الله عرض لي شيء في صلواتي : قلت: قال عن عثمان بن أبي العا  .7

فجلست على ، فدنوت منه. «أدنه، ذاك الشيطان»: قال، حتى ما أدري ما أصلي

أخرج عدو »: وتفل في فمي وقال، فارب صدري بيده: قال، يصدور قدم

. (2)«الله

: فقال رسول الله ، بابن له مجنون عن الزارع أنه انطلق إلى رسول الله  .6

فجعل ، فأخذ بمجامع ثوبه أعلاه وأسفله« اجعل ظهره مما يليني، ادنه مني»

ظر نظر فأقبل ين« اخرج عدو الله، اخرج عدو الله»: يارب ظهره ويقول

 . (3) ليس بنظره الأول، الصحيح

إني أصرع وإني : قالت أتت النبي ، هذه المرأة السوداء: عن ابن عباس قال .1

إن شئت صبرت ولك اجينة وإن شئت دعوت الله »: قال. فادع الله لي، أتكشف

فدعا . فإني أتكشف فادع الله أن لا أتكشف: قالت. أصبر: قالت. «أن يعافيك

 . (4)لها

                                                 

، رقم 1/763المستدرك على الصحيحين للحاكم مع تعليقات الذهبي في التلخيص، - 1

 . 3141الحديث: 

. وصححه الألباني في 4531، رقم الحديث: 3/571سنن ابن ماجة، كتاب الطب، - 2

 . 1/31صحيح ابن ماجه. 

. قال الهيثمي: "رواه أحمد وفيه هند بنت الوازع ولم 5/145كبير للطبراني: المعجم ال- 3

، رقم الحديث: 1/112أعرفها، وبقية رجال ثقات" مجمع الزوائد ومنبع الفوائد. 

. وقال أياا عن الروايات الأخرى: رواه الطبراني وأم أبان لم يرو عنها غير مطر. 23231

مي: "فيه عثمان بن بشر ولم أعرفه، وبقية رجاله قال الهيث -والرواية الثالثة فيها-

 . 2350، رقم الحديث: 1/111ثقات". مجمع الزوائد. 

، رقم الحديث: 3/2113. وصحيح مسلم: 5751، رقم الحديث: 6/250صحيح البخاري: - 4

1567 . 
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فقال له . إني أروع في منامي: أنه قال لرسول الله  لد بن الوليد عن خا .1

قل أعوذ بكلمات الله التامة من غابه وعقابه وشر عباده ومن »: رسول الله 

والطبراني في الأوسط  أخرجه مالك في موطئه. «همزات الشياطين وأن يحارون

. (1)وذكر الألباني أنه ضعيف

شهادة : كما استدل القائلون بلمس والتلبس بجملة من الأدلة العقلية منها

مما يثبت ، وما يراه الناس من أحوال المتلبَس بهم وما يظهر عليهم من أمور، الواقع

 : وتتمثل أبرز هذه الأدلة العقلية والحسيَّة فيما يأتي، صدق قولهم وصحة الظاهرة

كيف وقد ، دوث المس ودخول اجيني بدن الإنسيعدم وجود مانع عقلي لح .2

 ؟ دلت النصو  الشرعية وأقوال العلماء والأطباء على حدوث ذلك

وكذا شهادات ، شهادات المعاجيين الثقات المتصفين بالعلم والعدالة والابط .1

 . بعض المرضى

، والشراب، الطعام: إمكانية دخول بعض الكائنات والمواد بدن الإنسان مثل .4

. والفيروسات التي تجري في دمه، واجيراثيم، والبكتيريا، والدود، ءوالهوا

. وعلاقتهما بالشياطين، التشابه بين السحر والمس من حيث واآبثار والأعراض .3

: ومنها، ما يراه الناس ويشاهدونه من أعراض وآثار المس على الممسوسين .5

. ت متعددةوأحياناً بلغا، وبلغة غير لغته. التحدث على لسان الممسوس .أ 

الارب وتَغيُّر والقدرة العالية للممسوس على تحمل أنواع اآبلام والمشاق  .ب 

. الُمناخ

تمكنه من التغلب على عدد من و، القوة البدنية التي تظهر على الممسوس .ج 

. الأقوياء

التي لا تتعدى الخمسة ، عدم تحمل القدر اليسير من الطاقة الكهربائية .د 

. مسوس كمية أعلى من الطاقةفي حين يتحمل غير الم، فولت

. القدرة على معرفة بعض الأسرار .ه 

                                                 

 ، 22/145سلسلة الأحاديث الاعيفة والموضوعة وأثرها السيئ في الأمة: - 1
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ذهب إلى القول بعدم المس عدد من العلماء والمفسرين وأكثر المفكرين 

ومن أبرز من ذهب إلى هذا القول من العلماء ، المعاصرين وجمهور المعتزلة

والفخر  والقفال الشاشي وأبو علي اجيبائي(1)ظاهريابن حزم ال: والمفسرين

وأبو (6)والشربيني(5)وابن عطية الأنداسي(4)والبيااوي(3)والزمخشري(2)الرازي

. وغيرهم(10)والمراغي(9)وابن عاشور(8)ومحمد عبده ورشيد رضا (7)السعود

 : واستدل القائلون بعدم تلبس اجيني بالإنسي بجملة من الأدلة منها

 . [: ]الحجر إِنَّ عِبادِي لَيْسَ لَكَ عَلَيْهِمْ سُلْطانٌ: قوله تعالى .2

. [: ]الإسراء إِنَّ عِبَادِي لَيْسَ لَكَ عَلَيْهِمْ سُلْطَانٌ: قوله تعالى .1

: ]النحل إِنَّهُ لَيْسَ لَهُ سُلْطانٌ عَلَى الَّذِينَ آمَنُوا وَعَلى رَبِّهِمْ يَتَوَكَّلُون: قوله تعالى .4

– ] .

 . [: ]إبراهيموَما كانَ لِي عَلَيْكُمْ مِنْ سُلْطانٍ : قوله تعالى .3

، إنه من الأجسام اللطيفة : أو يقال، إنه كثيف اجيسم: الشيطان إما أن يقال .5

ولو كان جسما كثيفا فكيف ، فإن كان الأول وجب أن يرى ويشاهد

                                                 

 . 4/116م: رسائل ابن حز- 1

 . 6/66مفاتيح الغيب: - 2

 . 2/410الكشاف: - 3

 . 2/563أنوار التنزيل وأسرار التأويل: - 4

 . 2/435المحرر الوجيز: - 5

 . 2/251تفسير السراج المنير: - 6

 . 2/442إرشاد العقل السليم لأبي السعود: - 7

 . 2/440تفسير المنار: - 8

 . 1/550التحرير والتنوير: - 9

 . 4/74ير المراغي: تفس- 10
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جسما لطيفا كالهواء  وأما إن كان؟ يمكنه أن يدخل في باطن بدن الإنسان

. فيمتنع أن يكون قادرا على أن يصرع الإنسان ويقتله

لو كان الشيطان يقدر على أن يصرع ويقتل لصح أن يفعل مثل معجزات  .7

. الأنبياء عليهم السلام وذلك يجر إلى الطعن في النبوّة

ولم لا يخبطهم مع ؟ أن الشيطان لو قدر على ذلك فلم لا يصرع جميع المؤمنين .6

؟ . ولم لا يفسد أحوالهم ويزيل عقولهم؟ دة عداوته لأهل الإيمانش

، أن مس الشيطان للإنسان يكون بوسوسته المؤذية التي يحدث عندها الصرع .1

. [: ]  أَنِّي مَسَّنِيَ الشَّيْطانُ بِنُصْبٍ وَعَذاب :ٍوهو كقول أيوب

: ما قال الله تعالىك، وإنما يلقي الشيطان في النفس يوسوس فيهاابن حزم:

يُوَسْوِسُ فِي صُدُورِ النَّاس[وكما قال تعالى: ]الناس : إِلاَّ إِذَا تَمَنَّى أَلْقَى

. (1)[فهذا هو فعل الشيطان فقط": اآبية، ]الحجالشَّيْطَانُ فِي أُمْنِيَّتِه

 قال ابن. آية البقرة لا دلالة فيها على المس الشيطاني ولا تحمل على ظاهرها .1

"وأما ألفاظ اآبية فكانت تحتمل تشبيه حال القائم بحر  : عطية الأندلسي

وجشع إلى تجارة الربا بقيام المجنون؛ لأن الطمع والرغبة تستفزه حتى تاطرب 

إما من ، مخلط في هيئة حركاته، وهذا كما تقول لمسرع في مشيه، أعااؤه

. (2)ها باجينون"وقد شبه الأعشى ناقته في نشاط، قد جن هذا: فزع أو غيره

فقد ، فالمس المذكور في آية  البقرة ورد على سبيل المجاز لا على سبيل الحقيقة

فخوطبوا على ما تعارفوه ، كان الناس يايفون الصرع إلى الشيطان وإلى اجين

وأيااً من عادة الناس أنهم إذا أرادوا تقبيح شيء أن يايفوه إلى ، من هذا

، ] الصافات طَلْعُها كَأَنَّهُ رُؤُسُ الشَّياطِيِن: كما في قوله تعالى، الشيطان

                                                 

 . 4/116رسائل ابن حزم: - 1

 . 2/435المحرر الوجيز: - 2
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بيَّنَّا غير مرَّة أنَّ : " قال الأستاذ الإمام ما مثاله: قال رشيد رضا. (1) [: اآبية

القصص جاءت في القرآن لَأجل الموعظة والاعتبار لا لبيان التاريخ ولا للحمل 

وإِنه ليُحْكَى من عقائدهم الحق  ،على الاعتقاد بُجزْئيَّات الَأخبار عند الغابرين

ومن عاداتهم النَّافع والاَّار؛ لأجل ، ومن تقاليدهم الصَّادق والكاذب، والباطل

فحكاية القرآن لا تعدو موضع العبرة ولا تتجاوز موطن ، الموعظة والاعتبار

ولا بدَّ أن يأتي في العبارة أو السِّياق وأسلوب النظم ما يدل على ، الهداية

وقد يأْتي في الحكاية بالتعبيرات . ن الحسن واستهجان القبيحاستحسا

المستعملة عند المخاطبين أو المحكيِّ عنهم وإن لم تكن صحيحة في نفسها 

[ : ]البقرةكَمَا يَقُومُ الَّذِي يَتَخَبَّطُهُ الشَّيْطَانُ مِنَ الْمَسِّ: كقوله

فإننا نرى ، وهذا الُأسلوب مأُلوف [: ]الكهفبَلَغَ مَطْلِعَ الشَّمْسِ: وكقوله

من كتَّاب اللغة العربية وكتَّاب الإفرنج يذكرون آلهة الخير والشَّر في  كثيراً

، خطبهم ومقالاتهم ولا سيَّما في سياق كلامهم عن اليونان والمصريين القدماء

: ويقول أهل السَّواحل. ولا يعتقد أحد منهم شيْئا من تلك الخرافات الوثنيَّة

ولا يعتقدون ذلك ، أو سقط قر  الشمس في البحر أو في الماء، ت الشمسغرب

"وعندنا أيااً مبني على : وقال ابن عاشور. (2)وإنَّما يُعبِّرون به عن المرئيِّ"

فياان المرة عند : مثل، والصرع إنما يكون من علل تعتري اجيسم، تخييلهم

. (3)خرين"الأطباء المتقدمين وتشنج المجموع العصبي عند المتأ

                                                 

، والسراج المنير: 5/65، ومفاتيح الغيب: 2/431، والنكت والعيون: 2/410الكشاف: - 1

 . 2/442، وإرشاد العقل السليم: 2/251

 . 2/440تفسير المنار: - 2

 . 1/550التحرير والتنوير: - 3
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يظهر والله أعلم أن القول ، مامنه أدلة كلٍوقائليهما و ذكرنا للقولينوبعد   

مع ، هو الراجح  –وهو القول بعدم المس والتلبس بالمفهوم الذي بينَّاه –الثاني 

مكانتهم  وعلو، إجلالنا وإكبارنا لأصحاب القول الأول واعترافنا بفالهم

وقد اعتمدنا في ترجيحنا . وقوة حجتهم، وكثرة عددهم، ورسوخ علمهم، ومنزلتهم

إضافة إلى أدلة أخرى نقلية وعقلية ، للقول الثاني على ما ذكر أصحابه من أدلة

مناقشتنا لأدلة واستدلالات المثبتين للمس من كما أن في ، رجِّحنا بها هذا القول

وقد تكون بهذا كافية ، يبيَّن ضعف استدلالاتهمالردود القوية والمنطقية ما 

ومن هذه ، إذا ما أصبح قول المثبتين دون مستند يقوم عليه، لترجيح القول الثاني

  : الأدلة ما يلي

القول بمس [ ف: ]النساء إِنَّ كَيْدَ الشَّيْطانِ كانَ ضَعِيفا: قوله تعالى .2

الشيطان ودخوله بدن الإنسي وسيطرته عليه وتحكمه فيه وفي قراراته وأقواله 

وأفعاله مخالف لنصو  الوحي الدالة على محدودية قدرات الشيطان وضعف 

 . كما في اآبيات السابقة، ونفي سلطانه عن عباد الله، كيده

[: ] سبأوَمَا كَانَ لَهُ عَلَيْهِم مِّن سُلْطَانٍ : قوله تعالى .1

إِنَّ الَّذِينَ اتَّقَواْ إِذَا مَسَّهُمْ طَائِفٌ مِّنَ الشَّيْطَانِ تَذَكَّرُواْ فَإِذَا هُم : قوله تعالى .4

كما دلَّت آية أخرى ، [ مثبتة لمس الشيطان للمتقين: ]الأعراف مُّبْصِرُونَ

إِذْ نَادَى رَبَّهُ أَنِّي  وَاذْكُرْ عَبْدَنَا أَيُّوبَ: على مسه سيدنا أيوب في قوله تعالى

[ وجمهور المفسرين على أن المس : ] مَسَّنِيَ الشَّيْطَانُ بِنُصْبٍ وَعَذَابٍ 

 –فلا شك أن أنبياء الله . (1)الوارد في هذه اآبية هو ما لحقه من وسوسته لا غير

                                                 

، 5/351، والمحرر الوجيز: 5/202، والنكت والعيون: 25/106لقرآن: اجيامع لحكام ا- 1

 . 
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لا يمكن أن يتلبسهم الشيطان أو أن يسيطر عليهم أو يؤثر في   –عليهم السلام

إن المس هنا : وكذلك مسه للمتقين لم يقل احد، اراتهم وأقوالهم وأفعالهمقر

والسيطرة والتسلط عليهم؛ لمعارضة ، يدل على التلبس ودخوله أبدان المتقين

[ : اآبية، ]الحجرإِنَّ عِبَادِي لَيْسَ لَكَ عَلَيْهِمْ سُلْطَانٌ: ذلك لقوله تعالى

. وغيرها من النصو  التي أوردناها

لَا يَقُومُونَ إِلاَّ كَمَا يَقُومُ الَّذِي : المس الوارد في آية البقرة في قوله تعالىو

لا يختلف عن المس الوارد في . [: ]البقرةيَتَخَبَّطُهُ الشَّيْطَانُ مِنَ الْمَسِّ

مما ، سورتي الأعراف و ؛ لأنه كله مس من الشيطان كما نصَّت اآبيات

ية البقرة لا يفسر بالتلبس بل يفسر بالنصو  والمعاني يعني أن المس الوارد في آ

؛ لأن أقوى وأعظم وأفال أنواع في سورتي الأعراف و المس  تيالواردة في آي

 . تفسر القرآن بالقرآن، التفسير

هذه اآبية دالة . [اآبية، ] ق وَنَحْنُ أَقْرَبُ إِلَيْهِ مِنْ حَبْلِ الْوَرِيد: قوله تعالى .3

 –والتلبس؛ باعتبار أن الشيطان يجري من ابن آدم مجرى الدم  على عدم المس

وهي المعروفة بالشرايين والأوردة والأوعية   –بالمفهوم الذي احتج به المثبتون

وهذه اآبية أثبتت ، وهي منتشرة في كل جزء من اجيسم، والشعيرات الدموية

: ولم يقل أحد  –الذي يجري فيه الشيطان–أن الله تعالى أقرب من هذا الوريد 

إذ ، بل أقرب من حبل الوريد بعلمه ورعايته، إن هذا يستلزم حلول الله في خلقه

وكل قريب من الأجرام فبينه وبين ، لا ينحجب عن علم الله باطن ولا ظاهر

أي ، "وهذا تمثيل للقرب: فالمعنى كما قال القرطبي (1). قلب الإنسان حجب

                                                 

 . 7/211ز: يالمحرر الوج- 1
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. (1)وليس على وجه قرب المسافة"، منهنحن أقرب إليه من حبل وريده الذي هو 

. (2)«يجري من الإنسان مجرى الدم»: وبمثل هذا التفسير يفسر قوله 

وصف له بأوصاف لم يصف بها نفسه ، الإنسانإثبات المس وتلبس الشيطان ب .5

في مسألة غيبية لا  وحيال و فكان أمراً زائداً على نص، ولم يصفه الله بها

. فلا مس، دليلولا ، تثبت إلاَّ بدليل

يجعله ، اختلاف اجينس بين الإنس واجين مانع من تلبس اجيني بالإنسي .7

بالإيحاء الوارد في : ر المسويفسَّ، مستحيلًا كاستحالة  تلبس الإنسي باجيني

. [: ]الأنعام شَياطِيَن الْإِنْسِ وَالْجِنِّ يُوحِي بَعْاُهُمْ : قوله تعالى

. عند تلبسه به  –بأي من الحواس –بالشيطان  عدم إحساس المريض ومن حوله .6

الَّذِينَ يَأْكُلُونَ الرِّبَا لَا : قوله تعالى: مناقشة الاستدلال بالدليل القرآني الأول

. [: ]البقرة يْطَانُ مِنَ الْمَسِّيَقُومُونَ إِلاَّ كَمَا يَقُومُ الَّذِي يَتَخَبَّطُهُ الشَّ

إن هذه الألفاظ الواردة في هذه اآبية : وللرد على المستدلين بهذه اآبية على المس نقول

وإيراد القرآن والسنة لهذه ، وفي غيرها من نصو  السنة لا تحمل على ظاهرها

ارة للعرب وذلك مج، الألفاظ ما هو إلاَّ على سبيل المجاز لا على سبيل الحقيقة

استعمله القرآن في أكثر من  وهذا الأسلوب، وللناس فيما تعارفوا واصطلحوا عليه

لا على سبيل الإقرار  – مخاطبة العرب وفق معتقدهم وإن كان باطلًا: منها، موضع

ومن هذا أنهم كانوا يعتقدون بمس الشيطان للإنسان   –أو الاعتراف بصحته

ومن ، كما خاطبهم بما يتصورن ويتخيلون. قدوتلبسه به فخاطبهم وفق هذا المعت

[ مع أنهم : ]الصافات طَلْعُهَا كَأَنَّهُ رُءُوسُ الشَّيَاطِيِن: قوله تعالى: الأمثلة عليه

                                                 

 . 26/1اجيامع لأحكام القرآن: - 1

، رقم 3/2621. وصحيح مسلم: 2144، رقم الحديث: 626/  1صحيح البخاري: - 2

 . 1263الحديث: 
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لكن لهم ، فالا عن رؤيتهم لرأسه  –إن كان له ذَنَبٌ –بَ شيطانٍ ذَنَ لم يروا

قوله : ومن الأمثلة أيااً .تصورات معينة تدل على أن شدة القبح تمثلت في الشيطان

[ : ]الكهف حَتَّى إِذَا بَلَغَ مَغْرِبَ الشَّمْسِ وَجَدَهَا تَغْرُبُ فِي عَيْنٍ حَمِئَة: تعالى

وغروب الشمس في العين الحمئة الدال عليها حرف اجير)في( الذي يفيد الظرفية 

لمات كما تخالف الحقائق العلمية والمس، مسألة تخالف نصو  الوحي الأخرى

ولو بحجم محيط بل ولو كانت  –فهذه العين مهما بلغت سعتها وحجمها ، العقلية

كما يستحيل أن ، فإنه يستحيل أن تغيب الشمس فيها –بحجم الكرة الأرضية

تغيب الشمس في الكرة الأرضية؛ لأن حجم الشمس أكبر مليون مرة من حجم 

، حرارة الشمس المرتفعة كما لا يمكن لهذه العين أيااً أن تتحمل درجة، الأرض

بهذه الصورة والصياغة إلاَّ مخاطبة للعرب وغيرهم  وما ذِكْر القرآن لمغرب الشمس

كما . وفق تصوراتهم ومعتقداتهم في تلك الفترة الزمنية التي نزل فيها القرآن

وَلَهُمْ : قوله تعالى: ومن الأمثلة على ذلك، خاطبهم أيااً بما يتناسب مع معهوداتهم

مع أن اجينة ليس فيها ليل ولا ، في اجينة: [ أي: ]مريم قُهُمْ فِيهَا بُكْرَةً وَعَشِيًّارِزْ

لكن ذَكر الله عز وجل ذلك ليبيِّن لهم درجة النعيم الذي ، نهار كما هو معروف

يعيش فيه أهل اجينة بلفظ يتناسب مع معهوداتهم الدنيوية وتصوراتهم الذهنية وإن 

ومثلها أيااً كل ، ؛ تقريباً للمعاني والحقائق الغيبيةكانت غير صحيحة أيااً

كما خاطبهم ببعض ألفاظهم وبما تعارفوا . والنار وعذابها، أوصاف اجينة ونعيمها

فَمَثَلُه كَمَثَلِ الْكَلْبِ إِن : قوله تعالى: ومن الأمثلة على ذلك، عليه وتلفظوا به

[ فذكر الكلب هنا على سبيل : ]الأعراف لْهَثتَحْمِلْ عَلَيْهِ يَلْهَثْ أَوْ تَتْرُكْهُ يَ

مَثَلُ الَّذِينَ اتَّخَذُوا مِنْ دُونِ اللَّهِ أَوْلِياءَ : وكقوله تعالى، التمثيل بما يتلفظون به

مَثَلُ الَّذِينَ حُمِّلُوا التَّوْرَاةَ ثُمَّ : [ وكقوله تعالى: ]العنكبوتكَمَثَلِ الْعَنْكَبُوتِ

[ فهو سبحانه وتعالى لم يورد هذه الألفاظ : ]اجيمعة وهَا كَمَثَلِ الْحِمَارِلَمْ يَحْمِلُ

أو الانتقا  من بعض مخلوقاته كالكلاب والعناكب ، على سبيل السب والشتم
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جملة حالية وردت في سياق بيان عدم الانتفاع بما ، كمثل الحمار: فقوله، والحمير

العنكبوت : ومثل، الكلب: مثل: فقال؟ إن الله قد شتم في كتابه: فمن قال، يعلم

لم يقل أحد بهذا وورود هذه الألفاظ في القرآن الكريم ما هو إلاَّ ؟ الحمار: ومثل

فكان أسلوباً عربياً سار عليه القرآن ووافقهم ، مجارة للعرب في عباراتهم وألفاظهم

ار والاعتراف وليست هذه الموافقة والمسايرة للعرب على سبيل الإقر. في تعبيرهم عنها

وهذا الأسلوب ليس خاصاً بالقرآن بل استعمله . بمعتقداتهم وتصوراتهم وأقوالهم

وإنما ، في بعض عباراته فتلفظ بألفاظ لا يقصد ظاهرها وحقيقة معناها النبي 

: ومن ذلك، تلفظ بها على اعتبار ما تعارف عليه العرب

« وأبيه»: فقوله  (1)«إن صدقدخل اجينة وأبيه : أفلح وأبيه إن صدق أو»: قوله  .2

قال . وحاشاه إن يقع في ذلك، لا يقصد بها اليمين؛ لأن الحلف بغير الله شركٌ

وقال  (2)" كلمة جارية على اللسان لا يقصد بها الحلف": ابن حجر في معناها

"ليس هو حلفا إنما هو كلمة جرت عادة العرب أن تدخلها في كلامها : النووي

 . (3)ة الحلف"غير قاصدة بها حقيق

 –بعد أن حاضت قبل رجوعهم من حجة الوداع –لصفية رضي الله عنها قوله  .1

الدعاء : أي، هي لغة قريش: "قال ابن عباس: قال ابن حجر (4)«عَقْرَى حَلْقَى»: 

. (5)وظاهره الدعاء وليس بمراد"، أُصيبت بحلق شعرها وعقر جسمها: أي، بهذا

 –يه دعاءً علالفإنه لم يكن يقصد بها  (6)«اذثكلتك أمك يا مع»: لمعاذ قوله  .4

 . عن هذا الأمر وإنما قصد التعجب من غفلة معاذ   –مع أن ظاهره الدعاء

                                                 

 . 220رقم الحديث:  2/41: صحيح مسلم- 1

 . 2/206 فتح الباري:- 2

 . 2/271المنهاج شرح صحيح مسلم بن الحجاج: - 3

، رقم الحديث: 3/44: ، وصحيح مسلم2572، رقم الحديث. 1/263صحيح البخاري: - 4

1111 . 

 . 2/251فتح الباري: - 5

 . 4164، رقم الحديث: 1/2423: سنن ابن ماجة- 6
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وبهذا يظهر أن الوحي ذكر ألفاظاً وعبارات استعملتها العرب للدلالة على 

وأن هذه الألفاظ والعبارات ما هي ، معانٍ واضحة ومقصودة هي على غير ظاهرها

سياقات الواردة في   –لما تعارفوا عليه اعتقاداً أو لفظاً –من جملة تعبيرات العرب إلاَّ 

ومن ، لا تحمل على ظاهرها وإنما يفسرها السياق الذي وردت فيهوالتي ، متعددة

هذه النصو  التي وردت وفق معتقدات العرب وتصوراتهم ما جاء في آية المس 

وإنما ،  يُحمل النصان على ظاهرهمافلا، وحديث جريان الشيطان في مجاري الدم

. يفسرهما السياق الذي وردا فيه

وِإِنِّي أُعِيذُهَا بِكَ وَذُرِّيَّتَهَا مِنَ : قوله تعالى: مناقشة الاستدلال بالدليل القرآني الثاني

وأمّا الاستدلال على حدوث المس بهذه اآبية . [: ] آل عمران الشَّيْطَانِ الرَّجِيمِ

ا ما يدل على ذلك؛ والاستعاذة بالله من الشيطان لا تعني بالارورة حدوث فليس فيه

وتفسير اآبية بما جاء ، بل الاستعاذة من كل شروره الحاصلة من وساوسه، المس

ما من مولود يولد إلا يمسه الشيطان »: قال رسول الله : قال عن أبي هريرة 

فهذا الحديث وإن  (1)«وابنهاحين يولد فيستهل صارخا من مس الشيطان غير مريم 

 وتفسير اآبية به اجتهاد من أبي هريرة، كان في الصحيحين إلاَّ أنه لا يفسِّر اآبية

أو أنه مما روي بالمعنى؛ لأنه قد جاءت روايات أخرى في الصحيحين وفي غيرهما 

بألفاظ أخرى تفسِّر الحديث وتبيَّن حقيقة وطبيعة وكيفية وموضع مس الشيطان 

ففسرت المس بأنه طعنه الشيطانٍ بإصبعه المولودَ في ، د الوارد في الحديثللمولو

: وجاء معنى الطعن بألفاظ –الخاصرة: تثنية حان وهو اجينب وقيل –حانيه 

 : في روايات صحيحة منها، والنزغ، والنخس، اللكز

                                                 

، 3/2141ح مسلم: ، واللفظ له، وصحي3163، رقم الحديث: 3/273صحيح البخاري: - 1

 . 1477رقم الحديث: 
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غير عيسى ، كلُّ بني آدم يطعن الشَّيطان في جنبيه بإصبعه حين يولد»: قوله  .2

 . (1)«ذهب يطعن فطعن في الحجاب، ن مريماب

. (2)«كلُّ إنسان تلده أمه يَلْكُزُهُ الشَّيطان في حِاْنَيْهِ إلَّا مريم وابنها»: قوله  .1

فيستهل صارخا من نخسة ، ما من مولود يولد إلَّا نخسه الشَّيطان»: قوله  .4

. (3)«إلَّا ابن مريم وأُمه، الشَّيطان

. (4)«نزغةٌ من الشَّيطان، ين يقعصياح المولود ح»: قوله  .3

 . (5)«إلَّا مريم وابنها، كلُّ مولود يولد من بني آدم يمسُّه الشَّيطان بإصبعه» .5

فمجموع هذه الروايات يبيِّن أن المس الوارد في تفسير هذه اآبية لا يحمل على 

في  وقد أشار كثير من شرَّاح الحديث إلى أن المس الوارد، دخول اجيني بدن الإنسي

الحديث هو بداية تسلط الشيطان وقد عصم الله مريم وابنها منه ببركة دعاء 

فيه بيانٌ لَأنَّ في رواية أبي  وَإِنِّي أُعِيذُهَا بِكَ: ثمَّ يقول أبو هريرة: وأن قوله، أمها

فلا دلالة في . (6) صالح عن أبي هريرة إدراجا أن تلاوة اآبية موقوفة على أبي هريرة

. الحديث النبوي على صحة المس ودخول اجيني بدن الإنسيلا في هذا و ه اآبيةهذ

وَقُلْ رَبِّ أَعُوذُ بِكَ مِنْ  : قوله تعالى :مناقشة الاستدلال بالدليل القرآني الثالث

فكذلك أيااً . [ –: ]المؤمنون هَمَزَاتِ الشَّيَاطِيِن وَأَعُوذُ بِكَ رَبِّ أَنْ يَحْاُرُونِ

: والهمز في اللغة. فالهمزات هي جمع همزة، آبية ما يدل على المساهذه ليس في 

الهمز كلام من وراء : قال الليث. همزة ولمزه ونخسه دفعه: يقال، النخس والدفع

                                                 

 . 4117، رقم الحديث: 3/215صحيح البخاري: - 1

، رقم الحديث: 23/321. ومسند أحمد: 1751، رقم الحديث: 3/1031صحيح مسلم: - 2

1125 . 

 . 1477، رقم الحديث: 3/2141: صحيح مسلم- 3

 . 1476، رقم الحديث: 3/2141: صحيح مسلم- 4

 . 6125، رقم الحديث: 24/113مسند أحمد: - 5

 . 10/251، وعمدة القاري شرح صحيح البخاري: 7/360فتح الباري: - 6
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، (1)والشيطان يوسوس فيهمس في وسواسه في صدر ابن آدم. واللمز مواجهة، القفا

وهو قول ابن ، شياطين ووساوسهمال(2)نزغات: الأول: وفي الهمز الوارد في اآبية معانٍ

نخسها : ونزعات الشياطين (4)نفخهم ونفثهم: وقال مجاهد (3)عباس والحسن

. إغواء الشياطين: الثاني. (5)وطعنها بالوسوسة حتى تشغل عن ذكر الله تعالى وأمره

والذي يظهر والله اعلم أنْ لا فرق بين هذين القولين؛ . (6)نقله البغوي عن أهل المعاني

. والصدّ عن الحق، ن وساوس الشياطين تغري على الباطل والشرور والفسادلأ

: الخامس. (9)وبه قال ابن زيد. (8)اجينون: الرابع. (7)أذى الشياطين: الثالث

وهو اختيار ابن عاشور . (11)الغاب التي لا يملك الإنسان فيها نفسه (10)سورات

تحريك القوى التي في نفس تصرفاتهم ب: "والمراد من همزات الشياطين: حيث قال

تحريك القوة الغابية كما تأول الغزالي في : في غير أمور التبليغ مثل: أي، الإنسان

 . (13)"(12)«ولكن الله أعانني عليه فأسلم»: في الحديث قول النبي 

                                                 

 . 21/231اجيامع لأحكام القرآن: - 1

 . 3/77النكت والعيون: - 2

 . 5/311معالم التنزيل: - 3

 . 5/311المرجع السابق: - 4

التمريض، أنظر: تفسير  . وأورده ابن أبي زمنين بصيغة21/231اجيامع لأحكام القرآن: - 5

 . 2/351ابن أبي زمنين: 

. وهو اختيار النسفي أنظر: مدارك التنزيل وحقائق التأويل: 5/311معالم االتنزيل: - 6

1/414 . 

 . 3/77النكت والعيون: - 7

 . 2/351. وبه قال ابن أبي زمنين، 3/77النكت والعيون: - 8

 . 5/30المحرر الوجيز: - 9

اب، وال اسم منه، واجيمع سورات. وال: الحدة، وال: البطش. ]المصباح اسار يسور إذا غ- 10

 [3/471المنير: 

 . 5/30المحرر الوجيز: - 11

 . 6117، رقم الحديث: 1/211صحيح مسلم: - 12

 . 21/11التحرير والتنوير: - 13
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اطِيَن أَلَمْ تَرَ أَنَّا أَرْسَلْنَا الشَّيَ: قوله تعالى: مناقشة الاستدلال بالدليل القرآني الرابع

[ وهذه اآبية أيااً ليس فيها ما يدل على : ]مريم عَلَى الْكَافِرِينَ تَؤُزُّهُمْ أَزًّا

وقد جاء في معنى الأز الوارد في ، حدوث المس الشيطاني وتلبس الشيطان بالإنسان

وهو قول . تزعجهم إزعاجاً حتى توقعهم في المعاصي: الأول: اآبية ثلاثة أقوال هي

، فتزعجهم إلى معاصي الله، تحرّكهم بالإغواء والإضلال: عنىوالم، اجيمهور

: والأز. (1)إمض إمض في هذا الأمر حتى توقعهم في النار: تقول، وتغريهم بها

الأز والهزّ والاستفزاز . مأخوذ من أزيز القدر إذا اشتد غليانها، الاستفزاز الباطني

قاله . تطغيهم طغيانا: الثالث. (3)قاله الاحاك، تغويهم إغواء: الثاني. (2). أخوات

 . (4)السدي

الَّذِي يُوَسْوِسُ فِي صُدُورِ : قوله تعالى: مناقشة الاستدلال بالدليل القرآني الخامس

[ هذه اآبية وإن كانت من أقوى ما احتج به المثبتون للمس أخذاً : ]الناسالنَّاسِ 

، عليهملتي يمكن أن يُحْتَج بها إلاَّ أنها في حقيقة الأمر من أقوى الأدلة ا، بظاهرها

 : وجهينفاآبية لا تدل على المس والتلبس من 

إن الوسوسة في : ولا إنكار على من قال، اآبية نص في الوسوسة لا في التلبس

بل غاية ما ذكرت وصرحت به ، وليس في منطوق اآبية ما يدل على المس. الصدر

. يه؛ لوجود فروق بين الوسوسة والمسوهذا لا خلاف عليه وجدال ف، هو الوسوسة

 . وهي بهذا دليل للمانعين لا للمثبتين

إن سلمنا جدلًا أن إن اآبية دالة على حصول الوسوسة في الصدر وناتجة عن 

مِنَ الْجِنَّةِ : وهي قوله تعالى، فهذا يرد عليه اآبية التي تليها، وجود الوسواس فيه

                                                 

 . 21/152جامع البيان: - 1

 . 27/12، التحرير والتنوير: 4/31الكشاف: - 2

 ، 22/250، اجيامع لأحكام القرآن: 4/411ن: النكت والعيو- 3

 5/171، تفسير القرآن العظيم: 22/250اجيامع لأحكام القرآن: - 4
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شيطان من ، ذه اآبية بيَّنت أن مصدر الوسوسة شيطانانفه. [: ]الناس وَالنَّاسِ

 (1)بيانية مِنْ الْجِنَّةِ وَالنَّاسِ)من( في قوله تعالى: الإنس وشيطان من اجين؛ لأن 

وإن موضع الوسوسة في الحالتين في  الَّذِي يُوَسْوِسُ فِي صُدُورِ النَّاسِبيَّنت 

  –في–البيان ما نصه: "والظاهر أنها  جاء في أضواء، الصدر؛ لأن في تفيد الظرفية

ظرف، ولكن هل من الظرف للوسواس، أو ظرف للوسوسة نفسها؟ وبالنظر في 

. (2) كلام المفسرين، فإن كلام ابن جرير يحتمل اعتبار المعنيين بدون تعيين. . . "

إن وسواس شيطان الإنس : إن الوسواس من اجين في الصدر لزم منه القول: فإذا قيل

 وإذا عُلِم استحالة دخول شيطان الإنس صدر الناس للوسوسة، في الصدر كذلك

وأن وسوسته حاصلة من خارج بدن الإنسان علمنا أن وسوسة شيطان اجين ، فيه

فإما أن يقال بدخول شياطين اجين والإنس صدر ، بدنالكذلك حاصلة من خارج 

البدن وهو الظاهر  بأن وسوستهما من خارج: أو يقال، وهذا محال، الناس للوسوسة

أما القول بأن وسواس اجين داخل الصدر ووسواس الإنس خارجه . والراجح

مستدلين على ذلك بذات اآبية الدالة على أن طبيعة وآلية وآثر وموضع الوسوسة 

وبهذا يظهر أن الراجح أن وسوسة شياطين ، واحد فهذا ما لا يحتمله ظاهر اآبية

. من غير دخول في بدن الإنساناجين حاصلة في صدر الإنسان لكن 

مةةةةا مةةةةن بةةةةني آدم مولةةةةود إلاَّ يمسةةةةه   »: مناقشةةةةة الاسةةةةتدلال بالةةةةدليل النبةةةةوي الأول  

فهذا الحديث سبق الرد عليه في سةياق الةرد علةى الاسةتدلال بالةدليل      . ()«...الشيطان

 . الثاني من القرآن

                                                 

 . 40/557التحرير والتنوير: - 1

 . 1/261أضواء البيان: - 2

، رقم 6/17، واللفظ له، وصحيح مسلم: 4342، رقم الحديث: 3/211صحيح البخاري: - 3

 . 7111الحديث: 
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على رِسْلكما إنها صفية بنت »: هقول : لال بالدليل النبوي الثانيمناقشة الاستد

إن الشيطان يجري من الإنسان »: فقال!سبحان الله يا رسول الله: فقالا« حيي

وفي . «شرًّا»: أو قال. (1)«وإني خشيت أن يلقي في أنفسكما شيئا، مجرى الدم

يها من الأخذ بظاهر مناقشتنا لهذا الدليل لن نخالف المنهجية التي سرنا عل

إلاَّ أنَّا سنتوسع في الردود على الاستدلال ، إذ سنسير وفقها، النصو  الشرعية

ويمكن ، بهذا الحديث فنأخذ بظاهر النص وغيره؛ ليتاح المعنى بشكل جلي

 : إجمال هذه الردود في اآبتي

ما يدل على   –إذا قرأناه كاملًا –ليس في منطوق الحديث ولا في مفهومه  .2

وإني خشيت أن يقذف في »: فقوله . فآخره يفسر ويبين أوَّله، س والتلبسالم

. «يجري من ابن آدم مجرى الدم»: يوضح قوله« قلوبكما شيئًا

يدل على أن المقصود بيان قرب   –بدلالة السياق التي ورد فيها النص –الحديث  .1

 ذكر ويظهر ذلك في أن النبي ، الشيطان وقوة وسوسته على الإنسان

الحديث في سياق التحذير من الشيطان ووسوسته وبيان قربه وقوة تأثير هذه 

، لا إجابةً على سؤال عن موضع الشيطان في الإنسان، الوسوسة في الإنسان

، (2)ومن المعروف عند علماء التفسير أن دلالة السياق بنوعيها الحالية والمقالية

ومن . (4)هذه تفسر النص وتبيِّنهوعلم المناسبات وأسباب النزول كل  (3)والقرائن

                                                 

، رقم 3/2621. وصحيح مسلم: 2144، رقم الحديث: 626/  1بخاري: صحيح ال- 1

 . 1263الحديث: 

السياق نوعان: الأول سياق المقال: وهو السياق اللغوي المتعلق بالألفاظ واجيمل والتراكيب - 2

والثاني: سياق الحال وهو : المتعلق بالظروف والملابسات التي حفت المستعملة في النص. 

ه، وهي العناصر غير اللغوية التي تصاحب النص. أنظر: السياق وتوجيه بالنص عند نزول

 . 61، بواسطة القرائن وأثرها في التفسير: 11دلالة النص لعيد بلبعص

القرائن: ما يصاحب النص ويلازمه عند وروده ويؤثر في معناه من قول أو معنى. أنظر: - 3

 . 41القرائن وأثرها في التفسير: 

، والتنوير في أصول 361ومابعدها، ومفاتيح التفسير: 31ن وأثرها في التفسير: أنظر: القرائ- 4

 . 215التفسير: 
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على ضعف الاستدلال بهذا الحديث على التلبس   –أيااً –القرائن الدالة 

فهذا اللفظ « شرًّا»: أو قال« وإني خشيت أن يقذف في قلوبكما شيئًا»: قوله

كما يدل على أن الشيطان ، يدل على أن المراد التحذير من الشيطان ووسوسته

وأن ما يقذف به هو « يقذف»: بقوله، اري الدموخارج مج، خارج اجيسم

وقد جاء في . ولفظ يجري هو من باب الاستعارة والتمثيل، الوسوسة ليس إلَّا

أو أن . (1)أقوال بعض شرَّاح الحديث ما يدل على أن هذا هو المعنى المقصود

أراد ، في هذا تصوير: قال ابن الكمال، كيده يجري من ابن آدم مجرى الدم

. (2)يطان قوة التأثير في السرائرأن للش

لفظ مجمل بينته نصو  أخرى « يجري من ابن آدم مجرى الدم»: لفظ الحديث .4

ومنها ما هو في   –وسبق أن اشرنا إليها وإلى معانيها –منها ما هو في القرآن 

ٌ ، إن للشيطان لمَّة بابن آدم»: السنة كقوله  فأمَّا لمَّة الشيطان ، وللملَك لمَّة

، وتصديق بالحق، وأما لمَّة الملَك فإيعادٌ بالخير، وتكذيب بالحق، اد بالشرفإيع

. فيفسَّر اجيريان باللمَّة

، معارضة الاستدلال بهذا الحديث لنصو  أخرى تدل على خلاف ما نص عليه .3

: هاومن

مِنْ خَلْفِهِمْ ثُمَّ آبتِيَنَّهُم مِّن بَيْنِ أَيْدِيهِمْ وَ: معارضة الاستدلال بالحديث لقوله تعالى .أ 

[ فالشيطان بيَّن وحدد المواضع التي : ]الأعرافوَعَنْ أَيْمَانِهِمْ وَعَن شَمَآئِلِهِم

. وليس منها مجاري الدم، يأتي ويهاجم الإنسان منها

 وَنَحْنُ أَقْرَبُ إِلَيْهِ مِنْ حَبْلِ الْوَرِيد: معارضة الاستدلال بالحديث لمعنى قوله تعالى .ب 

دلة التي اعتمدنا الأوقد سبق وأن تناولنا معنى هذه اآبية عند ذكرنا . [: ] ق

. عليها في الترجيح

                                                 

 . 26/124عمدة القاري شرح صحيح البخاري: - 1

 2/516التيسير بشرح اجيامع الصغير ة للمناوى: - 2
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الَّذِينَ يَأْكُلُونَ الرِّبَا لَا يَقُومُونَ إِلاَّ : معارضة الاستدلال بهذا الحديث آبية المس  .ج 

منطوق اآبية يدل [ ف: ]البقرةكَمَا يَقُومُ الَّذِي يَتَخَبَّطُهُ الشَّيْطَانُ مِنَ الْمَسّ

وظاهر الحديث أن ، على أن التخبط واقع على فئة مخصوصة هي الممسوسة

ولو كان هذا الحديث على ظاهره ، الشيطان يجري في مجاري دم كل إنسان

وهذا يخالف ، إن جميع الناس ممسوسون ويتخبطهم الشيطان: للزم منه القول

. منطوق اآبية كما ذكرنا

. يث للنصو  الدالة على بُعد الشيطان عن النبي معارضة الاستدلال بالحد .د 

فالحديث دلَّ على أن الشيطان لا يتلبس  (1)«هذا حظ الشيطان منك»: والتي منها

هذا و (2)معصوم كما ذكر ذلك القاضي عياض وانه   –عياذاَ بالله–بالنبي 

زعت الحديث دالٌ على أنه ليس للشيطان حظ من ابن آدم إلاَّ تلك العلقة التي نُ

وبهذا يتبين أن الشيطان لا يجري في ، وبقيت في غيره من البشر من صدر النبي 

. عروق الإنسان

معارضة الاستدلال بالحديث للنصو  الدالة على بعد الشيطان عن بعض  .ه 

والذي نفسي بيده ما لقيك الشيطان سالكاً فجاً » : لعمر كقوله ، الصحابة

شيطان لا يسلك طريقاً يسلكه عمر فالًا عن فال. (3)«إلاَّ سلك فجاً غير فجك

"وقد أخبر الله تعالى أن أنبياءه وأولياءه ليس : قال القرطبي، أن يجري في دمائه

 . (4)["31: ]الحجرإِنَّ عِبادِي لَيْسَ لَكَ عَلَيْهِمْ سُلْطانٌ: للشيطان عليهم سبيل فقال

ابن آدم مجرى يجري من »: وخلاصة القول فيما تعلق بالاستدلال بحديث

فهو لا ، أن اللفظ الوارد في الحديث ليس على الحقيقة بل هو نوع من المجاز« الدم

                                                 

 . 342، رقم الحديث: 2/202صحيح مسلم: - 1

 . 2/440، إكمال المعلم شرح صحيح مسلم للقاضي عياض- 2

 . 4714، رقم الحديث: 5/24صحيح البخاري: - 3

 . 4/111اجيامع لأحكام القرآن: - 4
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متلبسون ، يدل على أن الشياطين مسلطون على الناس بما يشاءون من ضر ونفع

 : كقول الشاعر ، وإنما هو تشبيه لتغلغل وسوستهم في النفس، بهم

 جرى حبها مجرى دمي في مفاصلي

هذه الوسوسة ومثَّل لها بأمثلة كثيرة وذكرها بصور متعددة  بي وقد صور الن

توضح المعنى وتبرز درجة قرب الشيطان من الإنسان وتبيِّن مدى ملازمته ووسوسته 

 . ومرة بالقذف واجيريان، فعبَّر عنها مرة بالنفث، وقوة تأثيرها على الإنسان

: قال ن بن أبي العا  حديث عثما: مناقشة الاستدلال بالدليل النبوي الثالث

فجعل يعرض لي شيء في صلاتي حتى ما ، على الطائف استعملني رسول الله 

« ؟ ابن أبي العا »: فقال فلما رأيت ذلك رحلت إلى رسول الله، أدري ما أصلي

يا رسول الله عرض لي شيء في صلواتي حتى : قلت« ؟ ما جاء بك»: قال. نعم: قلت

فجلست على صدور ، فدنوت منه. «أدنه، اك الشيطانذ»: قال، ما أدري ما أصلي

فعل ذلك « أخرج عدو الله»: وتفل في فمي وقال، فارب صدري بيده: قال، قدمي

. (1)فلعمري ما أحسبه خالطني بعد(: قال عثمان« الحق بعملك»: ثم قال، ثلاث مرات

وقد تتبعت ، فهذا الحديث الذي استدل به القائلون بالمس قد ورد بخمس روايات

 : يوهذه الروايات ه، هذه الروايات وطرقها وأقوال المحدثين فيها وحكمهم عليها

عن أبي ، رواية الإمام مسلم التي خرجها بسنده عن سعيد اجُيرَيْرِي

يا رسول الله إنَّ الشيطان : فقال أتى النّبي  أنَّ عثمان بن أبي العا  ، (2)العلاء

ذاك شيطان »: فقال رسول الله ، وبين صلاتي وقراءتي يلبسها عليَّ قد حال بيني

: قال« واتْفِلْ على يسارك ثلاثا، فإذا أحسسته فتعوَّذْ بالله منه، خَنْزَبٌ: يقال له

                                                 

. وصححه الألباني في 4531، رقم الحديث: 3/571سنن ابن ماجة، كتاب الطب، - 1

 . 1/31صحيح ابن ماجه. 

 أبو العلاء هو: يزيد بن عبد الله بن الشخير. - 2
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وأخرجها بهذا اللفظ أياأ عن سعيد اجيريري  (1). ففعلت ذلك فأذهبه الله عنّي

والبيهقيوالطبرانيوعبد بن حُميدوأحمدوابن أبي شيبةعبد الرزاق الصنعاني

، وسفيان، إسماعيل بن إبراهيم: رواها عن سعيد اجيريري خمسة من الرواة هم

عن يزيد ، عن سعيد اجيريري  –وأبو أسامة ، وسالم بن نوح، وعبد الأعلى الشامي

وسنكتفي في التعليق على هذه الرواية بالإشارة . بن عبد الله بن الشخير أبي العلاء

، على مس الشيطان له وتلبسه بهما يدل فيها ليس وأنه ، إلى تخريج الإمام مسلم لها

فتُحمل على وسوسة ، وإنما ذكر ما اشتكى منه مما يشوش عليه في صلاته

 . الشيطان؛ للنصو  الأخرى الدالة على ذلك

عن ، أخرجها ابن أبي عاصم بسنده عن عبد الرحمن بن جوشن

إلى الطّائف عرض لي شيء في  لمَّا بعثني رسول اللَّه : قال بن أبي العا  عثمان 

فلم : قال فلمَّا رأيت ذاك أتيت رسول اللَّه ، صلاتي حتى كنت لا أدري ما أصلي

: فقال. نعم: فقلت. « يا ابن أبي العا »: يرُعْهُ منِّي إلا وأنا أمشي إلى جنبه فقال لي

ذاك »: قال. ي شيء في صلاتي حتى ما أدري ما أصليعرض ل: فقلت« ؟ ما جاء بك»

. «افْغر فاك»: فدنوت فجلست على صدور قدمي بين يديه فقال. «أدنه. الشيطان

فلا أحسبه عرض لي : قال عثمان. «الحق بعملك»: فارب صدري بيده ثم قال: قال

وليس فيها ذكر للمس.(2)بعد

وأحمد والترمذيده ورواها عنه أبو داودما رواها مالك بن انس بسن

وبي : قال وغيرهم عن نافع بن جبير عن عثمان بن أبي العا  أنَّه أتى رسول الله 

وقل أعوذ ، أمسك بيمينك سبع مرَّات»: فقال رسول الله ، وجع قد كاد يهلكني

                                                 

 . 1104يث: ، رقم الحد3/2611صحيح مسلم : - 1

 . 2542، رقم الحديث: 4/211اآبحاد والمثاني: - 2
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لم فأذهب الله ما كان بي ف، ففعلت ذلك: قال« بعزَّة الله وقدرته من شر ما أجد

 . وهي رواية صحيحة وليس فيها ما يدل على المس(1)أزل آمُر به أهلي

عن ، (2)حدَّثني أبي: رواية ابن ماجة عن عُيينة بن عبد الرحمن قال

على الطّائف جعل يعرض لي  لمَّا استعملني رسول اللَّه : عثمان بن أبي العا  قال

 فلمَّا رأيت ذلك رحلت إلى رسول اللَّه ، يشيء في صلاتي حتى ما أدري ما أصل

يا رسول : قلت« ؟ ما جاء بك»: قال. نعم يا رسول اللَّه: قلت« ؟ ابن أبي العا »: فقال

« ذاك الشيطان أدنه»: عرض لي شيءٌ في صلواتي حتَّى ما أدري ما أُصلّي قال، اللَّه

وتفل في فمي ، فارب صدري بيده: قال، فجلست على صدور قدميَّ، فدنوت منه

فقال : قال« الحق بعملك»: ثمَّ قال، ففعل ذلك ثلاث مرَّات« اخرج عدو اللَّه»: وقال

. (3)فلعمري ما أحسبه خالطني بعد: عثمان

شكوت : ولفظه، رواية الطبراني عن عثمان بن بشر عن عثمان

يطان اخرج من يا ش»: فارب صدري بيده فقال، نسيان القرآن إلى رسول الله 

قال ( 4)«فما نسيت منه شيئا بعد أحببت أن أذكره»: قال عثمان« صدر عثمان

. (5)وبقية رجاله ثقات "، ولم أعرفه، "رواه الطبراني وفيه عثمان بن بشر: الهيثمي

"وبقية رجال الإسناد ثقات رجال مسلم على ضعف يسير في : وقال الألباني

د به عبد الله بن عبد الرحمن بن يعلى "تفر: وقال ابن مهدي. (6)الطائفي"

(. 7)الطائفي"

                                                 

 . 2110، رقم الحديث: 1/210موطأ مالك بن أنس: باب التعوذ والرقية من المرض، - 1

 هو عبد الرحمن بن جوشن. - 2

 . 4531، رقم الحديث: 1/2263سنن ابن ماجة: - 3

 . 1436، رقم الحديث: 1/36المعجم الكبير للطبراني: - 4

 . 23250، رقم الحديث: 1/4مجمع الزوائد: - 5

 . 7/2000سلسلة الأحاديث الصحيحة: - 6

 . 1/451الفوائد الأفراد: - 7
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وابن شبه في تاريخ المدينة بسندهما عن عمرو بن أويس وبهذا اللفظ أخرجه البيهقي

وأخرجه أبو نعيم والبيهقي عن الحسن البصري عن (1)عن عثمان بن أبي العا 

ذلك »: آن قالسوء حفظي للقر شكوت إلى رسول اللَّه : عثمان بن أبي العا  قال

ثم تَفَلَ في فمي فوضع يده على صدري . « ادن مني يا عثمان، خِنْزَبٌ: شيطان يقال له

فما : قال. «يا شيطان اخرج من صدر عثمان»: فوجدت بردها بين كتفي فقال

وهذا إسناد صحيح لولا : " قلت: قال الألباني. (2)سمعت شيئا بعد ذلك إلا حفظته

وذكر المزي أن الحسن لم . (3)فإنه كان يدلس"، وهو البصري، عنعنة الحسن

وقد روي هذا الحديث : قال شعيب الأرنؤوط . (4)يسمع من عثمان بن أبي العا 

من طرق لا يخلو أحدُها من   –التي خرجها مسلم وغيره –بغير هذه السياقة 

(5)مقال

ا شك، والذي يظهر و الله أعلم أن كل هذه الروايات تحدثت عن قصة واحدة

ما يعرض له في صلاته من الوسوسة   فيها عثمان بن أبي العا  إلى رسول الله

 فبيَّن له النبي ، كما شكا إليه تفلت القرآن منه كما في الروايات الأخرى

كما بيَّن له في الروايات الأخرى كيف يعالج نفسه من ، سبب ذلك وعاجيه منه

أمَّا الروايات التي ، الصحيحة كان هذا هو منطوق الروايات. ذلك إن تكرر معه

ومما يدل على أنها قصة ، أشارت إلى دخول الشيطان في صدره فروايات ضعيفة

: واحدة ما يلي

                                                 

 . 1/506تاريخ المدينة: - 1

، ودلائل النبوة للبيهقي: 417، رقم الحديث: 377دلائل النبوة لأبي نعيم الأصبهاني: - 2

5/406 . 

  .7/2000سلسلة الأحاديث الصحيحة: - 3

 . 2/212، ومصباح الزجاجة في زوائد ابن ماجة: 7/51أنظر: جامع المسانيد والسنن: - 4

 ، بتصرف. . 11/311حاشية مسند أحمد بن حنبل: - 5
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. فلعمري ما أحسبه خالطني بعد: في رواية ابن ماجه ما ورد من كلام عثمان  .أ 

 . فعلت ذلك فأذهبه الله عني: وفي رواية مسلم

. بفترة قصيرة قبل وفاة النبي : أي، نة تسععثمان وفد على النبي في رماان س .ب 

. فقد يكون كل منهم رواها بالمعنى، رواة القصة عن عثمان مختلفون .ج 

، وبما أنها قصة واحدة تعددت طرقها واختلف رواتها وتعارضت رواياتها 

، لاسيما مع ضعف غيرها كما بينَّا، فالراجح منها ما خرجه مسلم وما وافق روايته

وما وافقها ليس فيها ما يدل على مس الشيطان لعثمان بن أبي العا   ورواية مسلم

 وتلك مسألة وهذه مسألة ، وإنما شكا الوسوسة في الصلاة ونسيان القرآن

ونصو  القرآن والسنة المؤكدة لوسوسة الشيطان ، أخرى لا علاقة لها بالمس

، سوسة والنسيان كثيرةللمصلى وتسببه في النسيان والمبيِّنة لكيفية المعاجية من الو

وَإِمَّا يُنْسِيَنَّكَ : قوله تعالى: ومنها أيااً، وحديث عثمان بن أبي العا  أحدها

: [ وقوله تعالى: ]الأنعامالشَّيْطانُ فَلا تَقْعُدْ بَعْدَ الذِّكْرى مَعَ الْقَوْمِ الظَّالِمِيَن

فَأَنْسَاهُ الشَّيْطَانُ ذِكْرَ رَبِّه له [ وقو: ]يوسف :َوَاذْكُرْ رَبَّكَ إِذَا نَسِيت 

وقوله ، [؛ لأن ذكر الله يطرد الشيطان؛ فيكون ذلك عاملًا للتذكر: ]الكهف

"يحتمل أنه أراد : [ قال الإمام النووي: ]الكهفوَمَا أَنْسَانِيهُ إِلَّا الشَّيْطَانُ: تعالى

وقال . (1)الموسوس" ةولا يصلح للإمام، فإنه كان موسوساً، الوسوسة في الصلاة

أرى في نفسي ما لا أستطيع على شرائط الإمامة وإيفاء حقها لما في : "أي: الطيبي

فيكون وضع اليد على ظهره ، وقلة تحملي القرآن والفقه، صدري من الوساوس

وإثبات ما يقويه على احتمال ما يصلح لها من القرآن ، وصدره لإزالة ما يمنعه منها

تُبيّن أن عثمان بن أبي العا  كان   –كما قال النووي –ة مسلم فرواي. (2)والفقه"

وبالتالي فلا دلالة في الأحاديث الصحيحة . والوسوسة غير المس والتلبس. موسوساً

. المروية عن عثمان بن أبي العا  على مس الشيطان وتلبسه به أو بأي إنسان

                                                 

 . 3/215المنهاج شرح صحيح مسلم بن الحجاج: - 1

 . 3/10مرقاة المفاتيح شرح مشكاة المصابيح: - 2
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. فادع الله لي، ني أتكشف)إني أصرع وإ: مناقشة الاستدلال بالدليل النبوي الرابع

استدل بعض . (1)«إن شئتِ صبرتِ ولكِ اجينة وإن شئتِ دعوت الله أن يعافيكِ»: قال

العلماء على مس الشيطان بحالات الصرع الحاصلة لبعض الناس مؤكدين 

وفي الحقيقة إن الاستدلال بهذا الحديث على ، ومستدلين على قولهم بهذا الحديث

المس مسألة تختلف عن الصرع كما هو معروف علمياً ف، حدوث المس غير صحيح

جع إلى اختلال في الدماغ نتيجة افالصرع ر، فهو مرض لا علاقة له بالمس، وطبياً

وهذا الحديث ليس فيه ما يشير إلى . غير ذلكلأو ، زيادة الشحنات الكهربائية فيه

 . وقد سبق التفريق بين المس والصرع، المس

: وهي: الخامس والسادس والسابع والثامن ، لأدلة النبويةمناقشة الاستدلالات با

، صدره ودعا فمسح رسول الله  أحاديث المرأة التي أتت بابن لها إلى رسول الله 

: فقال رسول الله: وجاء بلفظ آخر. وخرج من جوفه مثل اجيرو الأسود وسعى فثع ثعة

اخرج عدو الله أنا »:  فقال النبي: وبلفظ آخر، «أنا رسول الله، إخسأ عدو الله»

فكل هذه الروايات روايات ، وغيرهما، أم أبان بنت الزراع: وحديث. «رسول الله

، وقد بينَّا حكم المحدثين عليها عند إيرادنا لها بما لا يحتاج إلى تكرار، ضعيفة

 . فيُرجع إليها

أن ، الأدلة السابقة والاستدلال بهاتلك وخلاصة المناقشة والردود على 

وبالتالي لا يصح أن ، صحيح منها ليس بصريح وأن الصريح منها ليس بصحيحال

 . نثبت بها مسألة غيبية هي المس والله أعلم

وهي عدم وجود مانع عقلي من حدوث المس : المناقشة والردود على الحجة الأولى

 : ا من وجوهفالرد عليه، ودخول اجيني بدن الإنسي

                                                 

، رقم الحديث: 3/2113. وصحيح مسلم: 5751، رقم الحديث: 6/250صحيح البخاري: - 1

1567 . 
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فهذه النظرية يمكن أن يُرد عليها ، لا مانع عقلًا من حدوث التلبس: قولهم

 . بأن العقل لا يمنع من حدوث التلبس ليس معناه أنه يثبت حدوثه

تَحَكُّم من القائلين ، بأن العقل لا يمنع من تلبس اجيني بالإنسي: القول

والقول بحدوثه مجرد دعوى لا تقوم ، من التلبسبذلك؛ لأن العقل عند غيرهم يمنع 

 . وقياس فاسد لمسألة التلبس على غيرها، بل تنطلق من تصور قاصر، على دليل

وبناء على هذه ، من المتفق عليه أن صريح الشرع لا يخالف صحيح العقل

إذا ما ثبت معارضة ، إن العقل يعارض حدوث المس: القاعدة يمكن لنا أن نقول

فإذا ثبت شرعاً امتناع تسلط الشياطين ، فالعقل لا يتناقض مع الشرع، لشرع للمسا

. وعدم تلبسه بالإنسان لزم العقل التسليم بذلك، وثبت ضعف كيده، على عباد الله

يلزم من قول المثبتين للمس والتلبس وتسلط الشيطان على الإنسان تسلطاً 

كما يفقده ، في تصرفاته القولية والفعلية يفقده التمييز والقدرة على التحكم

يلزم من ، والقدرة على تغييب عقل الممسوس، الشعور والإحساس بالألم وبما حوله

وهذا خلاف ما ، وأنَّه مسيَّر لا مخيَّر، كل هذا اعتقاد سلب إرادة  ومشيئة الإنسان

 . أهل السنة في إرادة ومشيئة الإنسانيعتقده 

وانتقال الأرواح وحلولها في أجساد غيرها أياً   –باتفاق –ح الشيطان له رو

ممتنع شرعاً؛ فيمتنع   –لإنسان أو لحيوان أو لملَك أو لشيطان –كانت هذه الروح

 . عقلًا

فيه إثبات لحلول الأرواح في أجساد غيرها؛ وهذا مخالف : القول بالمس

 . لمعتقد أهل السنة

اعتماداً على بعض اآبثار والروايات –ان ببعض الصحابة بتلبس الشيط: القول

طعن في الشريعة؛ لأن القول بتلبس الشيطان بهم قدح في عدالتهم وطعن   –الاعيفة

هل هو الصحابي ، إذ سيُشْكِل على المسلم معرفة حقيقة ناقل الشرع، في روايتهم

أن الشيطان لم وما أدرنا : ثم قد يقول حاقد ومغرض؟ أم الشيطان الذي تلبس به
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فقد يكون تلبس بغيرهم ولم تعرفوا!!خصوصاً وأنكم ؟ يتلبس إلاَّ بمن ذكرتم

إن العقل لا يمنع من ذلك!! ومن المعروف أن الطعن في النقلة طعن في : تقولون

. الرسالة

وموافَقَةٌ لمعتقدات باطلة لفرق ، فتح لباب من أبواب الالال: القول بالمس

وهي معتقد الدروز والإسماعيلية ، بالتقمص وحلول وتناسخ الأرواحتقول ، منحرفة

وغيرهم من الفرق الاالة؛ لاتفاقها على حلول روح في جسد آخر وهذا كله خلاف 

 . معتقد أهل السنة

وأنها بهذا تتملك القدرة على الحلول في ، بأن اجين أجسام لطيفة: القول

فلا يلزم من ، سام البشر قول غير صحيحومنها أج، أجسام المخلوقات الأخرى

اتصافها بهذا الوصف القدرة على الحلول؛ لأن روح الإنسان وأرواح غيره من 

اللَّهُ وغير مرئية وقد تفارق اجيسد عند النوم وتعود ، المخلوقات لطيفة كذلك

[ ومع لطافة أرواح : زمر]اليَتَوَفَّى الَأنفُسَ حِيَن مَوْتِهَا وَالَّتِي لَمْ تَمُتْ فِي مَنَامِهَا

وتمثُّل الشياطين في ، ولا يقول أحد بذلك، المخلوقات فإنها لا تحل في أجساد غيرها

فالتَّمثُّل غير الحلول ، صورة بعض المخلوقات لا يدل على حلولها فيها وتلبسها بها

 . والتلبس

عَدُ مدخلًا من المعروف أن أصابع الإنسان ليست من منافذه إلى جوفه ولا تُ

فكيف تكون   –التي ذكرتها الأحاديث واآبثار الاعيفة –من مداخل الشيطان

ويزعم كثير من المعاجيين أن خروج الشيطان من ؟ مخرجاً له عند أكثر المعاجيين

وهذا فيه إثبات ، كالعين أو الأذن أو الفرج، عاو غير الأصابع يفسد هذا العاو

إثبات قدرة للشيطان ونوع من : لازم هذا القولو، أمر حسي لمس الشيطان للإنسان

وهذا خلاف ما ذكره القرآن ، بالإنسان ه الحسيوإضرار هوتحكم هتسلط

 . كما سبق، والسنة

والمتمثلة في شهادة العدول من المعاجيين وأهل العلم فالرد  

 : عليها من وجوه
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، عباد الله المؤمنين لا يطعن في شهادتهم الثقات من أهل العلم والعدول من

غير أن ما ذكروه لا يعد شهادة بل قول واجتهاد علمي محتملٌ للصواب وعرضةٌ 

وما وُصِفَ من أقوالهم في المس . وقابل للنقاش؛ فكل يؤخذ من قوله ويرد، للخطأ

فهو في الحقيقة ليس بشهادة على المس؛ ذلك أن الشياطين مخلوقات ، بأنه شهادة

وتلبسها به أيااً أمر خفي؛ لأن الشيطان لا يُشاهَد عند ، خفية بالنسبة للإنسان

ولا يمكن للعدول الشهادة على أمر خفي غير ، دخوله أو خروجه من بدن الإنسان

وغاية ما شهدوا عليه أو شاهدوه هي أعراض وآثار ، ولا يُقْبَل منهم ذلك، مرئي

وفرق بين الشهادة على الفعل  ،كالكلام وغيره على لسان الممسوس، للمس

س فلم إنهم لم يشاهدوا الم: فلنا أن نقول، وحدوثه والشهادة على أعراض وآثار

فكانت ، وإنما شاهدوا أعراضاً وآثاراً وتصرفات غير طبيعية للمريض، يشهدوا به

ومن هنا تنشأ عدة تساؤلات تمنع من جزم ، شهادتهم بما رأوا من أعراض وآثار

أم ؟ تتعلق بالأسباب والأعراض واآبثار الَمرَضِيَّة وهل لها علاقة بالمس ،الشهود بالمس

وفيما يقوله و يقوم به من ؟ وهل كان المريض صادقاً في زعمه؟ أن أسبابها متعددة

فدخل على هذا الدليل بعض الاحتمالات أبطلت صحة الاستدلال ؟ حركات أم لا

خلة الاحتمال كساه ثوب الإجمال الدليل إذا د: بناء على القاعدة الأصولية، به

إن الشهادة على الأعراض واآبثار لا على : كما أن القول. (1)فبطل به الاستدلال

يخرج شهادة من قال بالمس من العلماء وينقلها من الشهادة إلى الرأي ، حدوث المس

 . والقول والاجتهاد العلمي

العلم المثبتين للتلبس وسعة  مع الاعتراف بجلالة قدر العدول الثقات من أهل

فكم من إمام قال ، وصحة قولهم علمهم وعِظم فالهم إلاَّ أن ذلك لا يعني عصمتهم

ولا يعني أن مجرد قول الإمام دليل على صحته؛ فقد تعارضه ، بقولٍ عُدَّ قوله شاذاً

 . بل قد يتراجع هو عن قوله، أقوال آخرين من أهل العلم

                                                 

 . 13، والإمداد بأحكام الحداد: 254بحوث في علم أصول الفقه: - 1
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فكما أن هناك ، إن شهادة العدول دليلٌ على المس: ا قيلإذ. شهادة الواقع

ولا   –بقكما س –من العدول من أثبت المس فهناك أيااً من العدول من أنكره 

المثبت مقدم على النافي؛ لأن النافي هنا مثبت للنفي : يقال هنا بالقاعدة المعروفة

لتلبس بالرقية وقد ذكر كثير ممن يعالج المس وا، فكان نفيه في قوة الإثبات

يعانون من أمراض عاوية أو   –المتوهمين للمس–الشرعية أن أغلب مرضاهم 

 (1)وقد ذكر لي ذلك عدد من المعاجيين المتخصصين بالرقية الشرعية، نفسية

، وهم طبعاً لا ينكرون المس والتلبس، قصصاً ووقائع وحوادث عاشوها بأنفسهم

: % وأحدهم قالعاجيوهم لا تزيد عن  إن نسبة الممسوسين ممن: غير أنهم يقولون

 . % فقطإنها لا تزيد عن

ذكر العلماء إن للإنسان عقلًا باطناً يخزن الكثير من المواقف والعبارات 

د ره ويولِّيِّفهو الذي يس، وأن هذا العقل الباطن له تأثير كبير على الإنسان، واللغات

وتتحكم في ، يعيشها هذا الإنسانلديه أفكاراً تتحول إلى قناعات وحقائق 

وإن كثيرا من ، اختياراته ورؤاه وتظهر على سلوكياته وتصرفاته وحياته اليومية

العبارات واللغات والمواقف التي يتلفظ بها من يوصف بأنه متلبس به هي من هذا 

وقد أكد لنا هذه النظرية الأستاذ الدكتور سعيد ، المخزون والتأثير للعقل الباطن

 : بعدد من الأمثلة منها  –المتخصص بالعلوم والرقية الشرعية –مدي الغا

 . وفيه بيَّن تأثير كلام الناس على صحة الإنسان، العلاج بالإيحاء .أ 

حالة متعاطي ومدمني القات في اليمن وتعرضهم للكوابيس)الرازم( التي ولدها   .ب 

 . لديه عقله الباطن

الناتجة عن   –إن لم يشربوها مدمنوا القهوة يعانيهاالتي  –حالة الصداع  .ج 

 . العقل الباطن دهاقناعات ولَّ

 . قياس المس على دخول الطعام والشراب من وجوه 

                                                 

 منهم:  الدكتور جلال السميعي، والدكتور الزبير الوصابي، وغيرهما. - 1
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قياس دخول اجيني بدن الإنسي على دخول الطعام والشراب والفيروسات  

شبه والعلة في والأجهزة الطبية إلى بدن الإنسي قياس فاسد الاعتبار؛ لانتفاء ال

فلا يوجد أدنى شبهٍ أو علةٍ جامعة بين الشيطان وما ذُكِر مما يدخل جوف ، القياس

 . فهذا قياس مع الفارق، الإنسان يمكن قياس المس عليها

الاستدلال على المس بدخول الطعام والشراب والهواء إلى بدن الإنسان فهذا  

لى قد هيأ للإنسان وأوجد في جسده أماكن أيااً ليس دليل على المس؛ لأن الله تعا

بل جعل قوام ، وأجهزة لاستقبالها للطعام والشراب والهواء تعمل على الاستفادة منها

 . حياته عليها؛ فلا يمكنه الحياة بدونها

دخول الطعام أو الشراب أو الهواء في غير مكانه الذي أُعِدَّ له يقاى على  

واء إذا أُدخِل في مجاري الدم عبر حقنة قاى على الإنسان! إلا ترى أن اله، الإنسان

فكذلك دخول ، وكذا دخول الطعام في القصبة الهوائية يكون سبباً للموت

 . الشيطان في بدن الإنسان سيكون سبباً في القااء عليه

. قياس التلبس على السحر 

. بين السحر والتلبس؛ لكونها من أفعال الشياطينبعدم وجود فرق : وأما قولهم

: فمردود من وجوه

 –القول بمشابهة التلبس للسحر قولٌ لا يختلف كثيراً عن قول أكلة الربا  

ذَلِكَ بِأَنَّهُمْ قَالُواْ إِنَّمَا : قال تعالى، بإباحته وحِلِّه لمشابهته البيع  –الوارد في آية المس

[ فأولئك أباحوا الربا : ]البقرةالرِّبَا وَأَحَلَّ اللَّهُ الْبَيْعَ وَحَرَّمَ الرِّبَاالْبَيْعُ مِثْلُ 

  –بالنظر إليه من زاوية واحدة ولم ينظروا إلى أوجه الافتراق بينهما –كالبيع 

مع ما بينهما من الفروق التي يذكرها ويثبتها ، وهؤلاء جعلوا المس كالسحر

، من حيث حقيقة وطبيعة وأسباب وأعراض كلا منهما، القائلون بالمس أنفسهم

 . فهو قياسٌ فاسد الاعتبار

، فمنها ما يتعلق بالشياطين، ليست كل أنواع السحر من أعمال الشياطين 
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[ ومنها ما يرجع إلى علم : ] البقرةيُعَلِّمُونَ النَّاسَ السِّحْرَ: كقوله تعالى

ومن النوع الثاني ، ياطين ومنه ما لا يرتبط بهموهذا منه ما يرتبط بالش، السحر

يُخَيَّلُ إِلَيْهِ مِن سِحْرِهِمْ أَنَّهَا : قال تعالى، خداع البصر بخيالات لا حقيقة لها

 [ ومن: ]الأعراف فَلَمَّا أَلْقَوْا سَحَرُوا أَعْيُنَ النَّاسِ: وقال [: ]طهتَسْعَى

 . اب خِفَّةما يكون بِحيَلْ رياضية وألع السحر

ولم يوصف فقد سُحِر النبي، لا يلزم من السحر تلبس الشياطين بالمسحور 

 . هذا السحر بالمس

، وأما استدلال المثبتين للتلبس بالحديث على لسان المتلَبس

 : فالرد عليها من وجوه. وأحياناً بغير لغته

ولا عن أحد من صحابته محاورة شيطان تلبس  لم يثبت عن رسول الله 

فدل ذلك على ، كما لم يثبت أن الشيطان المتلبس بإنسان خاطب أحدهم، بإنسان

مع  –وما أوردوه من أحاديث ، ابتداع القائلين والمجوزين لمحادثة ومحاورة الشيطان

 لا تدل على حدوث حوار جرى بين الرسول أو أحد –ضعفها الذي سبق وأن بينَّاه

. اً من جانب واحدديثح  –مع ضعفها –وإنما كانت، الصحابة والشيطان

لا يوجد دليل شرعي أو عقلي أو حسي أو علمي يقيني يدل على أن المتحدث 

 . هو الشيطان

إن الشيطان قد يتكلم على لسان :  –ممن يقول بالتلبس –يقول كثير 

، وهذا في الحقيقة مجرد زعم. ئاًالممسوس بلغة لا يعرف الممسوس عنها شي

 يحددون نوع هذه اللغةفكيف ، فالسامعون لهذا الحديث يجهلون أيااً هذه اللغة

وإذا كان فيهم من ، إنها لغة إنجليزية: فتارة يقولون؟ مع جهلهم بألفاظها ومعانيها

رفها هي لغة فرنسية أو هندية أو غيرها من اللغات التي لا يع: يعرف الإنجليزية قالوا

 . الحاضرون

قد تكون بعض الألفاظ التي يتحدث بها الممسوس فعلًا من غير اللغات التي 
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بأن هذا مما سمعه : لكن يرد على ذلك، يتحدث بها أو يعرفها بعض الحاضرين

وما  –في الحياة اليومية أو عبر وسائل الإعلام المختلفة ، المريض في أوقات سابقة

ثم تحدث بها المريض في وقت لاحق ، قل الباطن بتخزينهاثم قام الع  –أكثرها

  . بشكل لا إرادي أو دون شعور عند حدوث حالة نفسية أو عصبية معينة

والقدرة على مقاومة ، في تحمل الارب والمشاق و اآبلام 

وليس ، فهذه مسألة لا علاقة لها بالمس وتلبس اجيني بالإنسي، عدد من الأشداء

بل الإنسان الصحيح ، تحمل الارب والمشاق واآبلام مقتصراً على من مسه الشيطان

البعيد كل البعد عن مس الشيطان إذا ما تعرض لشيء من اآبلام والارب في سبيل 

عذابه ما يؤمن به فإن هذا الإيمان يولد لدية طاقة هائلة وقناعات تخفف عنه 

، ض له كثير من الصحابة رضوان الله عليهمومما يدل على ذلك ما تعر، ومعاناته

بل سبقهم في ، كأبي بكر وبلال وابن مسعود وأبي ذر الغفاري وخبَّاب وغيرهم

والله إنَّ من كان قبلكم ليُؤْخذ الرجل فيُحفرُ له »: ذلك ما ذكر رسول الله

أو يمشط ، الحفرة فيوضع المنشار على رأسه فيُشَق باثنتين ما يصرفه عن دينه

وقصة أصحاب . (1) «شاط الحديد ما بين عَصَبِه ولحمه ما يصرفه عن دينهبأم

ولم يقل أحد أن من كان هذا حالهم كانوا ممسوسين . (2)الأخدود مثال على هذا

 . وتلبست بهم الشياطين

وأما القدرة على مقاومة العدد الكثير فهي كذلك مسألة لا علاقة لها 

ونعرف جميعاً أن الإنسان العادي إذا ما ، الأعصابالمخ و بالمس ويعرفها أطباء

  . قدرته الكامنة تكون أضعاف ما يظهر منه في أحواله العاديةقوته واستُفِز فإن 

 . عدم تحمل الممسوس اليسير من الطاقة الكهربائية

                                                 

 . 26610، رقم الحديث: 1/20السنن الكبرى للبيهقي: - 1

 . 360/ 1در المنثور: ، وال13/430اجيامع لأحكام القرآن: - 2



 م 1025 – مارس – يناير(، 34العدد ) مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 

  776 

 

 

 حجة على أمَّا عدم تحمل المريض اليسير من الطاقة الكهربائية فهذا ليس دليلًا ولا

بواسطة  –وكثير ممن يمارس علاج المس ينكرون هذا النوع من العلاج، ثبوت المس

بل ويذكرون مدى الأضرار الصحية التي ، ولا يعدونه دليلًا على المس  –الكهرباء

 . (1)تلحق بالمريض جراء هذا النوع من العلاج

 . معرفة المتلبَس به  لبعض الأسرار

أثبت القرآن اتصال اجين بالإنس والإيحاء إليهم ببعض الإخبار التي يكون منها 

وَإِنَّ : قوله تعالى: ومن النصو  التي بيَّنت ذلك، ومنها ما هو باطل، ما هو صحيح

[ وما روته عائشة رضي الله عنها : ] الأنعامالشَّياطِيَن لَيُوحُونَ إِلى أَوْلِيائِهِمْ

: قال، رسول الله إن الكهَّان كانوا يحدثوننا بالشيء فنجده حقاًيا : قلت: قالت

 (2)«تلك الكلمة الحق يخطفها اجيني فيقذفها في أذن وليه ويزيد فيها مائة كذبة»

غير ، فهذه بعض النصو  التي تثبت اتصال الشياطين ببعض الإنس والإيحاء إليهم

ويدل على ، الإنسي الموحى إليهأن هذا الإيحاء لا يلزم منه تلبس الشيطان الموحي ب

 : ذلك ما يأتي

: قال تعالى، أثبت القرآن إيحاء الشياطين لأوليائهم وإيحاء الأولياء للشياطين

 ٍشَيَاطِيَن الِإنسِ وَالْجِنِّ يُوحِي بَعْاُهُمْ إِلَى بَعْض[ فإذا ترتب على : ]الأنعام

أيااً دخول الإنسي بدن الشيطان؛ لأن إيحاء الشياطين للإنس تلبسهم بهم لزم منه 

 . شياطين الإنس يوحون كذلك إلى شياطينهم من اجين

، على أنه لا يلزم من الإيحاء تلبس الموحي بالموحى إليه  –أياا–ومن الأدلة 

 . فقد كان من غير تلبس جبريل بالنبي  للنبي  إيحاء جبريل 

                                                 

م، عنوان الحلقة: 15/20/1024المعاجيين بالرقية الشرعية، تلفزيون: اليمن اليوم، بتاريخ: - 1

 . إخراج المس من الإنسان عبر الرقية

، رقم الحديث: 6/47: ، وصحيح مسلم4111، رقم الحديث: 3/251: صحيح البخاري- 2

 ، واللفظ له. 5151
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يشير إلى أن الإيحاء يكون من غير « الدم يجري من ابن آدم مجرى»: حديث

 وهذه. فيدخل في صدر وليه: ولم يقل« فيقذفها في أذن وليه»: تلبس فقد قال 

 . بمن ثبت اتصاله بالشياطين ةوجوه خاصال

أما من لم يُعْرَف عنه اتصال بالشياطين فحديثهم ببعض الأسرار وإعلانهم 

لسانه هو الشيطان؛ لوجود احتمالات متعددة عنها لا يدل على أن المتحدث على 

أن يكون المتحدث قد اطلع على السر في وقت من الأوقات بوسيلة ما دون أن : منها

إن الدليل إذا دخلة الاحتمال : والقاعدة الأصولية تنص على، يشعر اآبخرون بذلك

. (1)كساه ثوب الإجمال فبطل به الاستدلال

ومنهم ، خافياً قد لا يكون كذلك عند آخرينما يظنه البعض سراً و

. الممسوس

فما . ولا يعلم صدقه من كذبه  –في الغالب–ما يذكره الممسوس غير ثابت 

 . ذكره يحتاج أولًا إلى إثبات صحته قبل إثبات سريَّته

لإنسان في أنَّها لا تعدو وبعد أن بينَّا حقيقة المس والتلبس وعلاقة الشيطان با 

بأساليبها ووسائلها المختلفة يمكن لنا أن نخرج   –من خارج البدن –الوسوسة 

وهذه النظرية تقوم على ، بنظرية علمية توضح طريقة تواصل الشيطان بالإنسان

 : تتمثل في، أسس ومعطيات ثابتة وصحيحة

 . الوسوسة: حدوث فعل عبر عنه القرآن بة .2

. سة هو الشيطانوجود فاعل للوسو .1

. بيان كيفية الفعل التي عبر عنها الوحي بةألفاظ متعددة أشرنا إليها سابقاً .4

 . وهو القلب والعلقة الموجودة فيه، تحديد موضع ومكان الفعل .3

                                                 

 . 13، والإمداد بأحكام الحداد: 254قه: بحوث في علم أصول الف- 1
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إن الوسوسة : وفي ضوء هذه المعطيات الثابتة بالنصو  الصحيحة يمكن القول

عبر موجات لها تردد معين   –وساوسه –تحصل من خلال إرسال الشيطان رسائله

فتحدث فيه وسوسةً من دون أن ، يلتقطها جهاز استقبال موجود في قلب الإنسان

 . يدخل الشيطان في بدن الإنسان

إني خشيت أن »: والذي يدل على إرسال الشيطان هذه الرسائل قوله  

ا في وأما ما يدل على وجود جهاز استقبال له. «أو شيئاً، يقذف في قلوبكما شراً

أتاه جبريل وهو يلعب مع  )أن رسول الله : قلب الإنسان فما جاء عن أنس 

: فقال، الغلمان فأخذه فصرعه فشق عن قلبه فاستخرج القلب فاستخرج منه علقة

ثم غسله في طست من ذهب بماء زمزم ثم لامه ثم أعاده في . هذا حظ الشيطان منك

عنها الحديث بة )حظ الشيطان( هي التي  فهذه العلقة في القلب التي عبر (1)مكانه(

. وفيها تتم عملية الوسوسة من غير دخول الشيطان فيها، تستقبل إيحاء الشيطان

وإنما يمارس الأعمال التي دلت عليه ، وبهذا يظهر أن الشيطان لا يتلبس بالإنسان

  . دون أن يدخل في بدن الإنسان، النصو  الشرعية

، لله تعالى على توفيقه وإعانته على كتابة هذا البحثوفي الختام نحمد ا

والتي يمكن لنا بعد الفراغ من هذا البحث ومناقشة ، الذي بينَّا فيه مسألة المس

ٌ من مثبتي الم إن زعم دخول : س ومنكريه أن نقولالأدلة التي استدل بها كل

  –وسةبغير الوس –وسيطرته وتسلطه عليه، الشيطان بدن الإنسان وحلوله فيه

وتحكمه في تصرفاته وأفعاله ما هو إلاَّ نوع من التلبيس الشيطاني لا نوع من 

هو إلاَّ اجتهاد منهم لا ينكر عليهم  وقول بعض أهل العلم بالتلبس ما. التلبس

إلاَّ أنَّ اجتهاداتهم اعتمدت على . ولهم من الله الأجر والمثوبة على ذلك، لأهليتهم

وتفسيرات بعيدة عن السياقات التي وردت ، صحيحة وتصورات غير، روايات ضعيفة

                                                 

 . 342، رقم الحديث: 2/202: صحيح مسلم- 1
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فيها النصو  تتعارض مع نصو  الوحي الصحيحة الصريحة وتخالف أساليب 

والحجة في لغة العرب وأساليبها لا في   –وإن لم تخالف معتقداتهم–العرب 

 . معتقداتهم

 غير أن هناك من وظَّف هذه الاجتهادات والأقوال توظيفاً غير سليم مستغلًا

وحالاتهم المرضية وحاجتهم للعلاج فروَّج لمسألة المس لأهداف متعددة ، جهل الناس

في  ورودها: وساعد على نشر هذا القول، جعلها وسيلة ارتزاق أو نفوذ لهم: منها

وأقوال  – المحرَّفين – وما جاء في بعض نصو  التوراة والإنجيل، نصو  ضعيفة 

إِنَّا وَجَدْنَا : ي المغلوط القائم على شعاروالتراث العلمي والفكر، أهل الكتاب

[ إضافة إلى ما شاع من : ]الزخرف آبَاءَنَا عَلَى أُمَّةٍ وَإِنَّا عَلَى آثَارِهِمْ مُقْتَدُون

نشرها كثير من   –تتعلق بالمس والربط بينه وبين السحر والعين –اعتقادات فاسدة 

ضى الذين يعانون من أمراض نفسية كما أن شفاء بعض المر، المشعوذين والدجالين

أنهم كانوا   –وبإيحاء من البعض –ظناً منهم ، أو عاوية ساعد على ذلك

غافلين عن أن القرآن الكريم شفاء ، غير مدركين لحقيقة مرضهم، ممسوسين

، للأمراض العاوية والنفسية وغيرهما من الأمراض الناتجة عن السحر أو العين

 . ن والسنةكما هو ثابت بنصو  القرآ

من خلال  –وفي الأخير نسأل الله تعالى أن نكون قد وُفِّقْنَا في الوقوف  

بمناقشة ، وبينَّا الراجح منها، على حقيقة المس وأقوال العلماء فيه – بحثنا هذا

، معتمدين في ذلك على الدليل الشرعي الصحيح الصريح، علمية منطقية متجردة

ا في هذا البحث إلى جملة من النتائج وقد خلصن، وعلى أقوال أهل العلم

  : نجملها فيما يلي، والتوصيات

 . تأثير القرآن الكريم على الإنسان وغيره من المخلوقات .2

. تأثر الإنسان بالقرآن واستجابته لهذا التأثير لا يلزم منه تلبس الشيطان به .1
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. قول اجيمهوروإن كان ، القول بتلبس اجيني للإنسي ليس محل إجماع .4

أو ، النصو  الواردة في المس لا تخرج عن كونها صحيحةً غير صريحةٍ .3

. صريحةً غير صحيحة

وتفسيرها من ، على ظاهر نصو  الوحي وتفسيرات بعاه لبعض الوقوف .5

خلال السياق الذي وردت فيه أقرب الطرق وأسهلها وأسلمها في الوصول 

ت المس يدل على أن المس هو وتطبيق هذه المنهجية على آيا، إلى الصواب

. الوسوسة

والقول بدخوله بدن ، الشيطان لا سلطان له على الإنسان إلاَّ بالوسوسة .7

. الإنسان وغيره من المخلوقات وصف له بأوصاف لم يثبتها الوحي

والتَّمثُّل لا ، للشياطين قدرة محدودة على التَّمثُّل بصور بعض المخلوقات .6

. يعني التلبس

لبس لا يختلف كثيراً عن قول واعتقاد بعض الفرق الاالة القول بالت .1

 . والتقمص، بالحلول وتناسخ الأرواح: كالقول

يوصي الباحث بدراسة ظاهرة المس والتلبس ونصو  الوحي المرتبطة بها  .2

للوصول إلى ، في ضوء المعطيات والحقائق العلمية الفيزيائية والطبية وغيرها

. دلة جديدة غير تقليديةنتائج وأ

كما نوصي بمزيد من الدراسة وتحدد المجال الشرعي المندرجة تحته  .1

  . كي لا يُخْرَج المعارض لها من دائرة أهل السنة، مسألة المس والتلبس

وصحابته الراشدين ، وصلى الله وسلم على سيدنا محمد وعلى آله الطاهرين

. والتابعين لهم بإحسان إلى يوم الدين
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إبراهيم بن عمر البقاعي، نظم الدرر في تناسب اآبيات والسور، دار الكتاب الإسلامي،  .1

 القاهرة. 

إبراهيم مصطفى ة أحمد الزيات ة حامد عبد القادر، المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية  .2

 بالقاهرة، دار الدعوة. 

ق: كمال الحوت، مكتبة الرشد، ابن أبي شيبة أبو بكر، مصنف ابن أبي شيبة: تحقي .3

 هة. 1/1041الرياض، ط

ابن أبي عاصم، أحمد بن عمرو الشيباني، اآبحاد والمثاني. تحقيق: د. باسم اجيوابرة، دار  .0

 م. 1111، 1الراية، الرياض، ط/

ابن وهب أبو محمد، تفسير القرآن من اجيامع لابن وهب ، تحقيق: ميكلوش موراني، دار  .5

 م. 1/2443الغرب الإسلامي، ط

بيروت، –أحمد بن أبي بكر البوصيري، مصباح الزجاجة في زوائد ابن ماجة، دار العربية .6

 هة. 2/1043ط

أحمد بن الحسين البيهقي، معرفة السنن واآبثار، تحقيق: عبد المعطي أمين، دار قتيبة،  .7

 م. 1111 –هة1/1012دمشق ط

وال صاحب الشريعة، دار أحمد بن الحسين بن علي البيهقي، دلائل النبوة ومعرفة أح .8

 هة. 1/1045الكتب العلمية، بيروت، ط

أحمد بن شعيب بن علي النسائي، السنن الكبرى، تحقيق: حسن عبد المنعم شلبي، مؤسسة  .1

 هة. 1/1021بيروت، ط –الرسالة 

 أحمد بن عبد الحليم ابن تيمية، الرد على المنطقيين، ، دار المعرفة، بيروت، لبنان.  .14

ليم بن تيمية، مجموع الفتاوى، تحقيق: عبد الرحمن بن محمد، مجمع أحمد بن عبد الح .11

 م. 1115 –هة1016الملك فهد لطباعة المصحف، المدينة النبوية، ط/

أحمد بن عبد الله الأصبهاني أبو نعيم، دلائل النبوة، تحقيق: محمد قلعه جي، دار  .12

 هة. 2/1046النفائس، بيروت، ط

فتح الباري شرح صحيح البخاري، دار المعرفة، بيروت، أحمد بن علي بن حجر العسقلاني،  .13

 هة. 1371ط/

أحمد بن فارس بن زكريا، معجم مقاييس اللغة، تحقيق: عبد السلام هارون، دار الفكر،  .10

 م. 1171  –هة 1311ط/



 م 1025 – مارس – يناير(، 34العدد ) مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 

  777 

 

 

أحمد بن محمد الثعلبي، الكشف والبيان عن تفسير القرآن: تحقيق: ابن عاشور، إحياء  .15

 .هة1/1022ط التراث العربي، بيروت،

 أحمد بن محمد الفيومي، المصباح المنير في غريب الشرح الكبير، المكتبة العلمية، بيروت.  .16

أحمد بن محمد بن حنبل، مسند أحمد، تحقيق: شعيب الأرنؤوط، مؤسسة الرسالة،  .17

 م. 2441  –هة  1/1021ط

، أحمد بن مصطفى المراغي، تفسير المراغي: مطبعة مصطفى البابى الحلبي، مصر .18

 هة.  1/1365ط

 –إسماعيل بن حماد اجيوهري، الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية، دار العلم للملايين  .11

 .  هة 0/1047بيروت، ط

إسماعيل بن عمر بن كثير، تفسير القرآن العظيم، تحقيق: محمد شمس الدين، دار  .24

 ه. 1/1011الكتب العلمية، بيروت، ط

والسُّنَن، تحقيق: د. عبد الملك الدهيش، دار  إسماعيل بن عمر بن كثير، جامع المسانيد .21

 هة. 2/1011خار، بيروت، ط

أيوب بن موسى الكفوي، الكليات)معجم في المصطلحات والفروق اللغوية( تحقيق: عدنان  .22

 درويش، مؤسسة الرسالة، بيروت. 

جابر بن موسى أبو بكر اجيزائري، أيسر التفاسير لكلام العلي الكبير، مكتبة العلوم  .23

 هة 5/1020كم، المدينة المنورة، طوالح

الحسن بن عبد الله العسكري أبو هلال، الفروق اللغوية، تحقيق: محمد إبراهيم سليم،  .20

 مصر.  –دار العلم والثقافة، القاهرة 

الحسن بن محمد القمي، غرائب القرآن ورغائب الفرقان، تحقيق: زكريا عميرات، دار  .25

 هة. 1/1016الكتب العلمية، بيروت، ط

–الحسين بن مسعود البغوي، معالم التنزيل في تفسير القرآن، دار إحياء التراث العربي  .26

 هة.  1/1024بيروت، ط

الحسين بن مسعود بن محمد البغوي، شرح السنة، تحقيق: شعيب الأرنؤوط، المكتب  .27

 هة. 2/1043دمشق، بيروت، ط –الإسلامي

دي المخزومي، د إبراهيم الخليل بن أحمد الفراهيدي، كتاب العين، تحقيق: د مه .28

 السامرائي، دار ومكتبة الهلال. 

د. جميل القدسي الدويك. اكتشاف اآبلية التي يؤثر بها قرين الإنسان من الشيطان عليه في  .21

 الوسوس والمس. 
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د. صالح المرقب، الأدلة الشرعية في إثبات صرع الشيطان للإنسان ، اجيامعة الإسلامية،  .34

 غزة. 

 

الزحيلي، التفسير المنير في العقيدة والشريعة والمنهج: دار الفكر،  د. وهبة بن مصطفى .31

 ه. 2/1018بيروت، دمشق، ط

 م. 1/2414د. أحمد سعد الخطيب، مفاتيح التفسير، دارالتدمرية، الرياض، ط .32

 م. 1/2446د. عبد السلام المجيدي، التنوير في أصول التفسير مركز عبادي للنشر، ط .33

دات، عالم اجين في ضوء الكتاب والسنة، كنوز اشبيليا، د. عبد الكريم نوفان عبي .30

 م. 3/2445الرياض، ط

د. محمد بن زيلعي هندي، القرائن وأثرها في التفسير، دار كنزو اشبيليا، الرياض،  .35

 م. 1/2414ط

د. محمد بن عبد الوهاب العقيل، معتقد فرق المسلمين واليهود والنصارى والفلاسفة  .36

 م. 2441، 1لمقربين، أضواء السلف، الرياض، طوالوثنيين في الملائكة ا

د. محمد بن محمد أبو شهبة، الإسرائيليات والموضوعات في كتب التفسير، مكتبة السنة،  .37

 . 0ط/

 هة. 1/1022د. محمد زكي محمد خار، المعجم المفهرس للتراكيب المتشابهة لفظاً، ط .38

/ 3ي، القاهرة، طرماان عبد التواب ، بحوث ومقالات في اللغة، مكتبة الخانج .31

 م. 1115 –هة1015

ق: طارق بن عوض الله، دار الحرمين، يسليمان بن أحمد الطبراني، المعجم الأوسط، تحق .04

 القاهرة. 

سليمان بن أحمد الطبراني، المعجم الكبير، تحقيق: حمدي بن عبد المجيد، مكتبة ابن  .01

 . 2القاهرة، ط –تيمية 

ود، سنن أبي داود، تحقيق: محمد محيي الدين عبد سليمان بن الأشعث السِّجِسْتاني أبو دا .02

 الحميد، المكتبة العصرية، صيدا. 

 هة.  17/1012بيروت، ط  –سيد قطب، في ظلال القرآن، دار الشروق  .03

صالح بن مهدي الَمقْبَلي، العَلم الشامخ في إيثار الحق على اآبباء والمشايخ، دار الحديث،  .00

 م. 2/1185بيروت، ط

ة، المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز، تحقيق: الرحالة الفاروق، عبد الحق بن عطي .05

 م2447/ 2وزارة الأوقاف، قطر، ط
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عبد الحميد الكَسّي أبو محمد، المنتخب من مسند عبد بن حميد، مكتبة السنة،  .06

 م. 1188 –هة1/1048القاهرة، ط

يحق، مؤسسة عبد الرحمن السعدي، تيسير الكريم الرحمن: تحقيق: عبد الرحمن اللو .07

 هة. 1/1024الرسالة، ط

عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين السيوطي، الدر المنثور في التفسير بالمأثور، دار  .08

 بيروت.  –الفكر 

  –عبد الرحمن بن رجب الحنبلي، فتح الباري شرح صحيح البخاري، مكتبة الغرباء الأثرية  .01

 هة.  1/1017المدينة النبوية. ط

ي اجيوزي، زاد المسير في علم التفسير، تحقيق: عبد الرزاق المهدي، دار عبد الرحمن بن عل .54

 هة1022/ 1بيروت، ط –الكتاب

عبد الرحمن بن محمد الثعالبي، اجيواهر الحسان في تفسير القرآن، تحقيق: محمد علي  .51

 . ةه1/1018معوض و عادل أحمد عبد الموجود، دار إحياء التراث، بيروت، ط

الصنعاني، المصنف، تحقيق: حبيب الرحمن الأعظمي، المكتب عبد الرزاق بن همام  .52

 هة. 2/1043الإسلامي، ط

عبد الله البيااوي، أنوار التنزيل وأسرار التأويل، تحقيق: محمد المرعشلي، دار إحياء  .53

 هة. 1/1018التراث، بيروت، ط

دار  عبد الله بن أحمد النسفي، مدارك التنزيل وحقائق التأويل، تحقيق: يوسف بديوي، .50

 هة.  1/1011الكلم الطيب، بيروت، ط

عبد الله بن عبد الرحمن الدارمي، سنن الدارمي، تحقيق: حسين سليم أسد الداراني، دار  .55

 هة. 1/1012المغني، السعودية، ط

علي بن أبي بكر بن سليمان الهيثمي، مجمع الزوائد ومنبع الفوائد، مكتبة القدسي،  .56

 م. 1110 –هة 1010القاهرة، ط/

بن أحمد الواحدي، الوجيز في تفسير الكتاب العزيز، دار القلم, بيروت، علي  .57

 هة. 1/1015ط

علي بن أحمد بن حزم الأندلسي أبو محمد، رسائل ابن حزم: تحقيق: إحسان عباس،  .58

 م. 1/1184المؤسسة العربية، بيروت، ط

اث العربي علي بن إسماعيل بن سيده، المخصص، تحقيق: خليل إبراهم جفال، دار إحياء التر .51

 هة. 1/1017بيروت، ط –
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علي بن عمر بن دينار الدار قطني، الفوائد الأفراد: تحقيق: خلاف محمود ، دار الكتب  .64

 هة. 1/1023العلمية، بيروت، ط

علي بن محمد القاري، مرقاة المفاتيح شرح مشكاة المصابيح، دار الفكر، بيروت،  .61

 م. 2442  –هة 1/1022ط

نكت والعيون، تحقيق: السيد ابن عبد المقصود، دار الكتب علي بن محمد الماوردي، ال .62

 بيروت.  –العلمية 

علي بن محمد بالخازن، لباب التأويل في معاني التنزيل، تحقيق: محمد علي شاهين، دار  .63

 هة. 1/1015الكتب العلمية، بيروت. ط

يروت، علي بن محمد بن علي الزين الشريف اجيرجاني، التعريفات، دار الكتب العلمية ب .60

 م. 1183 –هة 1/1043ط

تحقيق: فهيم محمد ، عمر بن شبة بن ريطة النميري البصري، تاريخ المدينة لابن شبة .65

 . ةه1311شلتوت، جدة، ط/

عمر بن عبد الله الشبلي الدمشقيّ الحنفي، أبو عبد الله، آكام المرجان في أحكام اجيان،  .66

 دار المعرفة، بيروت. 

في علوم الكتاب، تحقيق: عادل عبد الموجود، دار الكتب عمر بن علي الحنبلي، اللباب  .67

 هة. 1/1011العلمية، بيروت، ط

 القاضي، أبو الفال، إكمال المعلم شرح صحيح مسلم.  عياض اليحصبي .68

 فتح الحق المبين في علاج المس والصرع والعين.  .61

ينة المنورة، فيحان شالي المطيري، الإمداد بأحكام الحداد، مجلة اجيامعة الإسلامية بالمد .74

 هة. 1040العدد الثاني والستون، 

مالك بن أنس، الموطأ، تحقيق: محمد مصطفى الأعظمي، مؤسسة زايد بن سلطان، أبو  .71

 هة. 1/1025ظبي، ط

مجاهد بن جبر أبو الحجاج، تفسير مجاهد، تحقيق: د. محمد عبد السلام، دار الفكر  .72

 هة. 1/1014الإسلامي، مصر، ط

محمد   – أبو عبد الله، تفسير القرآن العزيز، تحقيق: حسين عكاشة محمد ابن أبي زَمَنِين .73

 هة. 1/1023الكنز، القاهرة، ط

محمد الأمين بن محمد المختار الشنقيطي، أضواء البيان في إيااح القرآن بالقرآن، دار  .70

 هة.  1015لبنان،  –الفكر، بيروت 

 هة.  1180ة للنشر، تونس، ط/محمد الطاهر بن عاشور، التحرير والتنوير، الدار التونسي .75
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محمد بن إبراهيم بن المنذر أبو بكر، تفسير ابن المنذر، تحقيق د. سعد  السعد، دار المآثر،  .76

 هة. 1/1023المدينة المنورة، ط

 بيروت.  –محمد بن أبي بكر ابن قيم اجيوزية، الطب النبوي، دار الهلال  .77

هدي خير العباد، مؤسسة الرسالة، محمد بن أبي بكر ابن قيم اجيوزية، زاد المعاد في  .78

 م. 1110هة /27/1015بيروت، ط

محمد بن أبي بكر الرازي، مختار الصحاح، تحقيق: يوسف الشيخ محمد، المكتبة  .71

 هة. 5/1024العصرية، بيروت، ط

القاهرة،  –محمد بن أحمد الخطيب الشربيني، السراج المنير، مطبعة بولاق )الأميرية(  .84

 ه. 1285ط/

د القرطبي، اجيامع لأحكام القرآن، تحقيق: أحمد البردوني وإبراهيم محمد بن أحم .81

 هة. 2/1380أطفيش، دار الكتب، القاهرة، ط

محمد بن أحمد بن الأزهري، تهذيب اللغة، تحقيق: محمد عوض، دار إحياء التراث العربي  .82

 م. 1/2441بيروت، ط –

حيح( تحقيق: محمد محمد بن إسماعيل البخاري، صحيح البخاري)اجيامع المسند الص .83

 هة. 1/1022زهير، دار طوق النجاة، ط

محمد بن جرير الطبري، جامع البيان في تأويل القرآن، تحقيق: أحمد محمد شاكر،  .80

 هة. 1/1024مؤسسة الرسالة، ط

محمد بن عبد الباقي بن يوسف الزرقاني، شرح الزرقاني على موطأ الإمام مالك، تحقيق:  .85

 م. 2443  –هة 1/1020القاهرة، ط –لثقافة الدينية طه عبد الرءوف سعد، مكتبة ا

محمد بن عبد الله الخطيب، مشكاة المصابيح، تحقيق: محمد ناصر الدين الألباني،  .86

 م. 1185المكتب الإسلامي، ط/

محمد بن عبد الله النيسابوري أبو عبد الله الحاكم، المستدرك على الصحيحين، دار  .87

 . هة1/1011بيروت، ط –الكتب العلمية 

دمشق،   –محمد بن علي الشوكاني، فتح القدير، دار ابن كثير، دار الكلم الطيب  .88

 هة. 1/1010بيروت، ط

محمد بن عمر بن الرازي، مفاتيح الغيب )التفسير الكبير(دار إحياء التراث، بيروت،  .81

 هة. 3/1024ط

 محمد بن عيسى الترمذي، سنن الترمذي، تحقيق: أحمد شاكر، مطبعة مصطفى الحلبي، .14

 م. 1175  –هة  2/1315مصر، ط
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محمد بن محمد ابن عرفة، تفسير الإمام ابن عرفة، تحقيق: د. حسن المناعي، مركز  .11

 م. 1/1186البحوث بالكلية الزيتونية ، ط

محمّد بن محمّد بن عبد الرزّاق الحسيني، الملقّب بمرتاى الزَّبيدي، تاج العروس من جواهر  .12

 القاموس، دار الهداية. 

مصطفى أبو السعود، إرشاد العقل السليم إلى مزايا الكتاب الكريم، دار إحياء محمد بن  .13

 بيروت.  –التراث العربي 

محمد بن مكرم بن على، أبو الفال ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت،  .10

 هة. 3/1010ط

محمد بن يزيد القزويني، سنن ابن ماجة، تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي، دار إحياء  .15

 لكتب العربية. ا

  –هة  8/1026محمد بن يعقوب الفيروزآبادي، القاموس المحيط: مؤسسة الرسالة، بيروت ط .16

 م. 2445

محمد بن يوسف بن حيان أبو حيان، البحر المحيط في التفسير، تحقيق: صدقي جميل، دار  .17

 هة. 1024بيروت، ط:  –الفكر 

قيق: محمد باسل، دار الكتب محمد جمال الدين بن محمد القاسمي، محاسن التأويل، تح .18

 هة. 1/1018بيروت، ط –العلميه 

 م. 1114محمد رشيد بن علي رضا، تفسير المنار، الهيئة المصرية العامة للكتاب، ط/ .11

محمد سيد طنطاوي، التفسير الوسيط للقرآن الكريم، دار نهاة مصر للطباعة والنشر  .144

 م. 1/1117والتوزيع، القاهرة، ط

 –ناوي، التيسير بشرح اجيامع الصغير، مكتبة الإمام الشافعي محمد عبد الرؤوف الم .141

 م. 1188  –هة 3/1048الرياض، ط

محمد عبد الرؤوف المناوي، التوقيف على مهمات التعاريف، عالم الكتب، القاهرة،  .142

 م. 1114 –هة1/1014ط

 . 3ط محمد عبد العظيم الزُّرْقاني، مناهل العرفان في علوم القرآن، مطبعة عيسى الحلبي، .143

 محمد متولي الشعراوي، تفسير الشعراوي، مطابع أخبار اليوم.  .140

مكتبة المعارف، الرياض، ، محمد ناصر الدين الألباني، سلسلة الأحاديث الصحيحة  .145

 هة، 1/1015ط

محمد ناصر الدين الألباني، سلسلة الأحاديث الاعيفة والموضوعة ، مكتبة المعارف،  .146

 هة. 1/1012الرياض، ط
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د الغيتابى بدر الدين العيني، عمدة القاري شرح صحيح البخاري، دار محمود بن أحم .147

 بيروت.  –إحياء التراث العربي 

دمشق،   –محمود بن عبد الرحيم الصافي، اجيدول في إعراب القرآن، دار الرشيد  .148

 . ةه0/1018ط

محمود بن عبد الله الحسيني الألوسي، روح المعاني في تفسير القرآن العظيم والسبع  .141

 هة. 1/1015المثاني، تحقيق: علي عبد الباري عطية، دار الكتب العلمية، بيروت، ط

محمود بن عمرو بن أحمد، الزمخشري، الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل، دار  .114

 هة. 3/1047الكتاب العربي، بيروت، ط

تحقيق: محمد فؤاد عبد  )المسند الصحيح( مسلم بن الحجاج النيسابوري، صحيح مسلم .111

 ي، دار إحياء التراث العربي، بيروتالباق

مشهور بن حسن آل سلمان، فتح المنان في جمع كلام شيخ الإسلام ابن تيمية عن اجيان،  .112

 م. 1/1111مكتبة التوحيد، المنامة، ط

غنيم بن عباس،  –منصور بن محمد السمعاني، تفسير القرآن، تحقيق: ياسر بن إبراهيم  .113

 هة. 1018/ 1دار الوطن، الرياض ط

يى بن شرف النووي، المنهاج شرح صحيح مسلم بن الحجاج، دار إحياء التراث، بيروت، يح .110

. 2/1312ط

يوسف بن عبد البر أبو عمر ، الاستيعاب في معرفة الأصحاب، تحقيق: علي البجاوي، دار  .115

 .هة 1/1012اجييل، بيروت، ط
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 حمود بن محمد غالب الغشيمي .د

 أستاذ الفقه المقارن المساعد

 كلية العلوم الإدارية –قسم الأنظمة 

 لمملكة العربية السعوديةا – جامعة نجران 

 hmg9000@hotmail.com :عنوان المراسلة

بدأ البحث بالتعريف بالسياسة في اللغة وتعريفها في الاصطلاح ثم فصل في 

تعريف السياسة الشرعية لدى الفقهاء وقد بين أن الفقهاء لم يضعوا تعريفا واحدا 

لها وذكر عددا من تعريفات الفقهاء ثم استخلص الباحث تعريفا راجحا  لها وشرح 

لسياسة الشرعية بأنها التي تكون مأخوذة من مفردات التعريف, وبين مفهوم ا

نصوص وأحكام ومبادئ وقواعد الشريعة وتهدف إلى تحقيق المقاصد الشرعية , 

وأن على ولي الأمر ومن يوليهم في الولايات المختلفة أن يسيروا في إدارتهم لشؤون 

الناس وتنظيم حياتهم وفق خطة شاملة مدروسة لجميع نواحي الحياة مبنية على 

 الثوابت من أحكام الشريعة وفي ظل مبادئها العامة لتحقيق مقاصد الشرع.

والسياسة الشرعية تنقسم إلى ثلاثة أقسام : سياسة شرعية قطعية وهي 

التي تطبق نصوص الشرع القطعية, وسياسة شرعية اجتهادية وتشمل الأحكام التي 

الفقهاء المبنية على يختار ولي الأمر تطبيقها من بين الأحكام التي اختلف فيها 

نصوص شرعية ظنية في ثبوتها أو في دلالتها , وسياسة شرعية مصلحية وهي 

الأحكام والتصرفات التي تعند على تحقيق المصلحة والتي تُستنبط باجتهاد صحيح 

لجميع الوقائع والمستجدات التي لا نص فيها بقصد جلب المصالح ودرء المفاسد 

س وأعرافهم شرط ألا يؤدي العمل بها إلى مخالفة للناس مع مراعاة أحوال النا

 أحكام الشريعة .

وقد بين البحث الفرق بين والسياسة الوضعية وهي التي يضعها الحكام 

دون أن تكون مأخوذة من الشرع وبين السياسة الشرعية وأثبت أن الفروق بينهما في 

mailto:hmg9000@hotmail.com
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 هتمام بالأخلاق .المصدر والغايات وفي مفهوم المصلحة والثبات والشمول ومدى الا

ثم تطرق البحث لبيان العلاقة بين أحكام السياسة الشرعية وأحكام 

الفقه الاجتهادية وبين محل التشابه ومحل الاختلاف , وعقد البحث مقارنة بين 

أحكام السياسة وبين أحكام القانون وأثبت أن القانون هو أهم وسيلة لتنفيذ 

من أحكام الشرع ليكون أداة لتنفيذ السياسة ويجب أن يكون القانون مأخوذ 

 السياسة الشرعية .

 الباحث : د. حمود بن محمد الغشيمي

 

The Concept Of Legal And Its Relation  To The Provisions Of Law And 
Jurisprudence 

Abstract: 

The research started by introducing the constitutive and 
constructive definitions of politics. Then, it explained the definition of legal 
politics from jurisprudence point of view where it was clear that the term 
had more than one definition, and many of them were mentioned. From 
those definitions, the researcher extracted a preponderant definition for 
legal politics and explained the components of this definition. Therefore, 
legal politics concept was defined as the politics that is based on the texts, 
provisions, principles, and rules of Sharia, and aims to fulfill the legal 
objectives, where, in that case, the ruler and the governors he assigns in 
different states have to follow a thoughtful comprehensive plan for all life 
aspects that is based on the fundamentals provisions and general 
principles of Sharia in order to administer and organize their people's lives 
and achieve the legal objectives. 

Legal politics can fall into three sections: 

1. Ultimate legal politics in which irrevocable legal texts are applied. 
2. Interpretative legal politics in which the ruler chooses to apply 

some jurisprudential debatable provisions which are based on 
legal texts presumptive whether in their validity or meaning. 

3. Interest legal politics where provisions and actions are meant to 
accomplish interests, and these provisions are inferred from 
interpretive judgment on events and developments which are not 
stated in legal texts for the purpose of bringing interests and 
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availing causes of corruption, taking into considerations people's 
circumstances and conventions in the condition that the 
application of those provisions do not violate the provisions in 
Sharia.  

Moreover, the research held a comparison between secular 
politics, which is made by rulers without relying on Sharia, and legal 
politics. The differences where proven to be in resources, objectives, 
validity, and comprehensiveness. Also, some other differences were in the 
concept of interests and the level of considering values. 

Finally, the research studied the relationship between legal politics 
provisions and interpretive juristic provisions where differences and 
similarities where shown. Then, a comparison was held between politics 
provisions and law provisions, and it was proven that law is the most 
significant method to implement politics. Thus, law has to be derived from 
Sharia provisions in order to execute legal politics. 

 .أهمية الموضوع –2

 .مشكلة البحث –1

 أسباب اختيار البحث. –4

 .خطة البحث –3

 ث.منهج البح –5

للسياسة أهمية كبيرة في واقع الحياة لأنها ترتبط ارتباطا وثيقا بكافة 

يتوقف عليها أوجه النشاط الإنساني في حياة المجتمعات، وهي سلاح ذو حدين إذ 

صلاح المجتمع واستقراره وازدهار العيش فيه وتطوره ونمائه، أو فساده واضطرابه 

ومن ثم ضعفه وتدهور أحواله ؛ لأنها المنهج الذي يسير عليه القائمون على حكم 

هذا المجتمع أو ذاك، ولا بد لكل دولة مستقلة من سياسة معينة تمارسها السلطات 

ون البلاد  وفق خطط مرسومة منبثقة من هذه السياسة في فيها حيث تقوم بإدارة شؤ

وتُصدر القوانين المختلفة لتوجيه  ،مختلف المجالات وفي كافة الفعاليات والأنشطة
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وضبط سلوك الأفراد والجماعات على وفقها، وقد تختلف السياسة من دولة لأخرى 

ادر تلك وذلك بحسب الاتفاق أو الاختلاف في مص ،اختلافا كليا أو جزئيا

والمصالح والغايات التي تهدف لتحقيقها  ،السياسات وفي القيم التي تسعى لحمايتها

؛ ولأن قواعد السياسة غالبا ما يضعها فئة قليلة من المجتمع عادة هم وجهاؤه وقادته 

فهي ليست دائما ثابتة بل متغيرة  ،وبالتالي تخضع لرغباتهم وأهوائهم –ومفكروه 

فالغاية في لغة  ،بتغير المصلحة وتستخدم كل وسيلة لتحقيقهاتتغير  ،من حين لآخر

حتى ولو كانت منحازة لفئة على حساب المجتمع،  ،السياسة تبرر الوسيلة

والسياسات العادلة هي التي تقوم على أصول ثابتة ومبادئ عادلة ومعايير محايدة 

ا الحاكم ويخضع له ،وغايات نبيلة يتحقق بها الخير لكل فئات وأفراد المجتمع

والمحكوم، ولن يتحقق ذلك إلا إذا كانت الأصول والمبادئ التي تقوم عليه السياسة 

لتكون هي الحاكمة  تعالى مستقاة من الشريعة الإسلامية التي أنزلها الله

من القيم والمبادئ  ،كل ما تحتاج إليه البشرية ففيها ،والضابطة لسلوك الناس

ياسة تصلح بها الحياة وتجلب بها مصالح والأصول التي تحقق أعدل وأقوم س

وهو أعلم بما خلق وما يصلحه " أفلا  ،خالق البشر تعالى لأنها من عند الله ،الناس

 .(23سورة الملك آية رقم ) يعلم من خلق وهو اللطيف الخبير "

يه والتأليف ف ،بالرغم من اعتناء الفقهاء بمسائل علم السياسة الشرعية

ومن هذا  ،منذ وقت مبكر إلا أن مفهوم السياسة الشرعية لا يزال محل خلاف

 لسياسة الشرعية. لواضح مفهوم المنطلق تتمحور مشكلة البحث في عدم تحديد 

زيادة الاهتمام بعلم السياسة الشرعية في هذا العصر مما يجعل الحاجة قائمة   -2

 لسياسة الشرعية تحديدا واضحا.تحديد مفهوم ال

وما ترتب عليه من الاختلاف في  ،اختلاف العلماء في تعريف السياسة الشرعية  -1

مفهومها يجعل الحاجة قائمة إلى ضبط مفهومها بشكل دقيق وواضح من 

لبيان  ،والموازنة بينها ،خلال تتبع تعريفات العلماء للسياسة الشرعية
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ومن ثم البناء عليه في تحديد مفهوم  ،ةالتعريف الراجح للسياسة الشرعي

 السياسة الشرعية.

حاجة الدارسين لمقرر السياسة الشرعية في الجامعات إلى بيان مفهوم السياسة   -4

 تمكنهم من فهم المقرر وعلاقته بالعلوم الأخرى. ،الشرعية بلغة سهلة وواضحة

لسياسة ن بيان مفهوم اإحيث  ،لما للموضوع من أهمية في الواقع العملي  -3

الشرعية يسهل  لولاة الأمر في البلدان الإسلامية السير على وفقها وتجنب 

 اللجوء إلى السياسات الوضعية.

فقد عمل بها النبي صلى الله عليه  ،العمل بالسياسة الشرعية واجب شرعي  -5

وقام بها الخلفاء رضي الله عنهم بعد وفاته، ويجب على كل  ،وسلم في حياته

لمين في كل زمان ومكان أن يعمل بها، وقد كانت الوقائع من ولي أمر المس

أما في هذا العصر فقد كثرت  ،في عهد الإسلام الأول محدودة ومحصورة

الوقائع والحوادث والتطورات وتعددت مناحي الحياة وتشعبت المصالح وزادت 

المفاسد وتداخلت المصالح مع كثير من المفاسد وذلك يستدعي مسايرة هذا 

 باستنباط أحكام لها في إطار السياسة الشرعية.الواقع 

حيث تم تتبع أقوال  ،تم الاعتماد على المنهج الاستقرائي والاستنباطي

ومقارنتها  ،وجمعها من مصادرها الأصلية ،العلماء في تعريف السياسة الشرعية

لقانون، وقد تم وتحديد علاقتها بالفقه وا ،لاستنباط مفهوم السياسة الشرعية

الاعتماد في مادة البحث على مجموعة من المصادر تمثلت في مؤلفات العلماء 

 والكتب والأدبيات والدراسات والبحوث السابقة.

 انتظمت خطة البحث في مقدمة وثلاثة مباحث على النحو الآتي:

يار الموضوع، منهج سباب اختأهمية الموضوع، مشكلة البحث، أ: المقدمة: وفيها

 البحث.
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 ويحتوي على ثلاثة مطالب:

 .المطلب الأول: تعريف السياسة في اللغة

 المطلب الثاني: معنى السياسة مطلقا.

 .المطلب الثالث: تعريف السياسة الشرعية

 .المطلب الأول: مفهوم السياسة الشرعية

 .المطلب الثاني: أهم الفروق بين السياسة الشرعية والسياسة الوضعية

 المطلب الأول: العلاقة بين السياسة الشرعية بالفقه

 سة الشرعية والقانونالمطلب الثاني: العلاقة بين السيا
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 المبحث الأول: تعريف السياسة الشرعية
 المطلب الأول

 تعريف السياسة في اللغة
السياسة بالكسر مصدر ساس يسوس سوسا، وسياسة من ساس الرعية 

 .  (1)سِياسة فهو سائس، والجمع ساسة وسواس وتعني: القيام على الشيء بما يصلحه

لسين والواو والسين أصلان  أحدهما: فساد في والسياسة مأخوذة من سَ وُ سَ فا 

فمن الأول: ساس الطعام إذا فسد بشيء، ومن ، الشيء، والآخر: جبلة وخليقة

  .(2)، يقال: الكرم من سوس فلان أي: من طبعهالطبْع والُخلُق والسَجِيَّةالثاني: 

قوم وتطلق السياسة على تصرف السائس مع من يسوسه،  فمثلا الوالي مع الرعية ي

بالأمر والنهي فيهم. فيقال: ساس الوالي الرعية: أي أمرهم ونهاهم، ويقال فلان 

 . (3)مجرب قد ساس وسِيس أي: قد أمَر وأُمِر عليه وأدَّب وأُدِّب

                                                 
ن ابن منظور الأنصاري أبو الفضل، جمال الدي عليمد بن مكرم بن ، لمحلسان العربانظر:  (1)

 ./  هـ  عام ط: ،  بيروت –نشر: دار صادر ، هـ(الإفريقى )المتوفى:  يالرويفع
حمد بن فارس بن زكرياء القزويني الرازي، أبو الحسين )المتوفى: لأ ،معجم مقاييس اللغة (2)

،  / ج م  –هـ : دار الفكر: نشر قق: عبد السلام محمد هارونيتح هـ(

 هـ(القاسم محمود بن عمرو بن أحمد، الزمخشري جار الله )المتوفى: لأبي أساس البلاغة: 

الطبعة: الأولى،  لبنان –نشر: دار الكتب العلمية، بيروت  تحقيق: محمد باسل عيون السود

 ./،   م   –هـ  
أحمد بن عمرو بن تميم الفراهيدي عبد الرحمن الخليل بن  يبلأ ، كتاب العينانظر:  (3)

نشر: دار ومكتبة  ق: د مهدي المخزومي، د إبراهيم السامرائييقتح هـ(البصري )المتوفى: 

زين الدين أبو عبد الله محمد بن أبي بكر بن عبد ،  لمختار الصحاح،  ص ج الهلال

  –نشر: المكتبة العصرية  ق: يوسف الشيخ محمديق(،  تحـه)القادر الحنفي الرازي المتوفى: 

القاموس ،  ص  مهـ / الطبعة: الخامسة،  صيدا –بيروت  ، الدار النموذجية

تحقيق: مكتب  هـ(د الدين أبو طاهر محمد بن يعقوب الفيروزآبادى )المتوفى: لمج ، المحيط

سسة الرسالة : مؤنشر بإشراف: محمد نعيم العرقسُوسي ،تحقيق التراث في مؤسسة الرسالة

 .ص  م   –هـ  الطبعة: الثامنة،  لبنان –للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت 
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 ومن ذلك قول الرسول صلى الله عليه وسلم: 

 ،نـــبيٌّ خلفـــه نـــبيٌّ هلـــك كلمـــا ،الأنبيـــاءُ تسوســـهم إســـرائيلَ بنـــو كانـــت)

بعدي، وسيكون خلفاءٌ فيكثرون(. قالوا: فما تأمرُنـا  قـال: )فُـوا ببيعـةِ      نبيَّ لا وإنه

ــا اســـترعاهُم   ــائلُهم عمـ ــإنَّ اللها سـ ــوهم حقإهـــم، فـ ــولى . (1)(الأولِ فـــالأولِ، أعطـ أي تتـ

 .(2)أمورهم بالرعاية والتدبير كما تفعل الأمراء والولاة بالرعية 

يرأس الناس ويحكمهم فمن  ،ويقوم بشأنه ئاوالسائس هو: من  يتولى شي

يقال ساس الأمر سياسة بمعنى : شؤونهم بما يصلحهم فهو سائس لهم ويتصرف في

جعلوه أي  سه القوم:. وسوَّالسوس: الرياسةوهو سائس من قوم ساسة و، قام به

، (4)، وسُوِّس الرجل أمور الناس إذا ملِّك أمرهم، ومن ذلك قول الحطيئة(3)يسوسهم

  .(5)ر بنيك حتى تركتهم أدق من الطحينلأمه: لقد سُوِّستِ أم

                                                 
( انظر: أخرجه رواه البخاري في صحيحه من حديث أبي هريرة رضي الله عنه، برقم) (1)

 رق: محمد زهير بن ناصر الناصيقفي صحيحه تحمحمد بن إسماعيل أبو عبدالله البخاري الإمام 

الحديث  /  هـالطبعة: الأولى،  : دار طوق النجاة  ترقيم محمد فؤاد عبد الباقينشر

  (.رقم )
د الدين أبو السعادات المبارك بن محمد بن محمد لمج ، النهاية في غريب الحديث والأثرانظر:  (2)

تحقيق: طاهر أحمد هـ( بن محمد بن عبد الكريم الشيباني الجزري ابن الأثير )المتوفى: 

 ./م  –هـ بيروت،   –: المكتبة العلمية نشر محمود محمد الطناحي –الزاوى 
ف: محمّد بن محمّد بن تألي تاج العروس من جواهر القاموس ، / ، لسان العربانظر:  (3)

ق: يقتح (هـعبد الرزّاق الحسيني، أبو الفيض، الملقّب بمرتضى، الزَّبيدي )المتوفى: 

 .  /ج نشر: دار الهداية المحققينمجموعة من 
جرول بن أوس بن مالك، الحطيئة الشاعر؛ لقب بالحطيئة لقربه من الأرض، فإنه كان هو   (4)

قصيراً. وهو من فحول الشعراء وفصحائهم، وكان ذا شر، ونسبه متدافع بين القبائل كان ينتمي إلى 

توفي  خرى، وهو مخضرم أدرك الجاهلية والإسلام وأسلم ثم ارتدكل واحدة منها إذا غضب على الأ

مد بن شاكر بن أحمد بن عبد الرحمن بن لمحفوات الوفيات:  ،  انظر ترجتمته في: – بين 

: دار نشر إحسان عباس تحقيق هـ(:شاكر بن هارون بن شاكر الملقب بصلاح الدين )المتوفى: 

 ./م،  الطبعة: الأولى  بيروت –صادر 
نصر إسماعيل بن حماد الجوهري الفارابي  يبلأ ، الصحاح تاج اللغة وصحاح العربيةانظر:  (5)

الطبعة:  بيروت –تحقيق: أحمد عبد الغفور عطارنشر: دار العلم للملايين  هـ()المتوفى: 

 ./ ج م   –  هـ الرابعة 
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: فبينا نسوس الناس والأمر أمرنا إذا نحن (1)وأيضا قول هند بنت النعمان

 .(2)بينهم سوقة نتنصف

تصف حالها متذمرة فبعد أن كان أبوها ملكا يسوس الناس يحكمهم 

 يأمرهم وينهاهم وهي تتمتع بعز الُملك ثم بعد زوال ملك أبيها أصبحت مثل عامة

 الناس تُؤمر وتُستعمل وتبحث عمن ينصفها.  

إذاً السياسة في اللغة تُطلق إجمالا على تصرف السائس مع من يسوسه: 

فالوالي يسوس رعيته أي: يتولى شؤونهم بالرعاية والتدبير والتصرف فيهم بما 

وفلان سوَّس أمرا  ،وفلان يسوس الدابة أي: يقوم عليها ويروضها ويذللها ،يصلحهم

 ن أي: روَّضه وذلإـله.لفلا

والسياسة باعتبارها فعل السائس )الوالي( هي نظره الدقيق في أمور رعيته 

وتشمل كل ما يقوم به من أجل صلاح شؤونهم في كل الأحوال  سواء كان بالأمر 

أو النهي أو الرعاية والتصرف. ومن هنا أطلق على تدبيره لشؤون رعيته أنه سياسة؛ 

 . (3)الأمور ويسوقها إلى ما يصلحهالأنه ينظر في عواقب 

                                                 
ابن المنذر بن امرئ القيس بن عمرو ند  وقيل هند اختها( )وقيل اسمها ه بنت النعمان هي حرقة (1)

 شاعرة بن عدي بن نصر بن ربيعة بن عرو بن الحارث بن مسعود بن مالك بن غنم بن نمارة بن لخم

زينب لالدر المنثور في طبقات ربات الخدور:  ،  انظر ترجمتها في:من بيت الملك في قومها بالحيرة

 بن حسن بن إبراهيم بن محمد بن يوسف فواز العاملي )المتوفى: بنت علي بن حسين بن عبيد الله

ير لخ الأعلام: .ص هـ لطبعة: الأولى، ا المطبعة الكبرى الأميرية، مصر :نشرهـ(

دار  نشر  هـ(:الدين بن محمود بن محمد بن علي بن فارس، الزركلي الدمشقي )المتوفى: 

 ./ م أيار / مايو   –ة عشر الطبعة: الخامس العلم للملايين
 ./،  ولسان العرب / الصحاح تاج اللغة وصحاح العربيةانظر:  (2)
هلال الحسن بن عبد الله بن سهل بن سعيد بن يحيى بن مهران  يبلأ ، الفروق اللغوية انظر: (3)

: دار العلم والثقافة نشر ق: محمد إبراهيم سليميعلتو تحقيق هـ(العسكري )المتوفى: نحو 

 .ص مصر –للنشر والتوزيع، القاهرة 
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 :المطلب الثاني
 تعريف السياسة مطلقا

فيدخل تحته كل ما  ،كلمة السياسة لفظ عام يمكن إطلاقه من أي قيد

يشمله هذا اللفظ من أنواع السياسات، ويمكن تقييده بحسب سياق الاستعمال، 

دئ التي تلتزم بها السلطة فيقال مثلا السياسة الاقتصادية للدلالة على الثوابت والمبا

في دولة ما لتنظيم وإدارة اقتصادها لتحقيق المصالح المرجوة في هذا المجال، ومثل 

 والتعليمية إلخ.  ،ذلك في السياسة الصناعية

 إلى معنى السياسة بإطلاق فبين أن انتظام الأحوال في  ( 1)وقد أشار ابن خلدون

الكافة وينقادون  بها يسلم ،روضةسياسيّة مفأي مجتمع لا يكون إلا بقوانين 

مفروضة فقد تكون  ،القوانين، وبغض النظر عن مصدر هذه إلى أحكامها

فتسمى سياسة عقلية يحصل بها جلب  ،من العقلاء وأكابر الدولة وبصرائها

سياسة  فهي تعالى مقررة مما ورد في شرع اللهإذا كانت المصالح الدنيوية، أما 

 .(2)لدّنيا وفي الآخرةدينيّة نافعة في الحياة ا

  وأكد هذا المعنى في مقدمته بعنوان: " في أن العمران البشري لا بد له من

الاجتماع للبشر ضروريّ وهو معنى العمران وقال: ) ،سياسة ينتظم بها أمره"

، ه لا بد لهم في الاجتماع من وازع حاكم يرجعون إليهنوأ، الذي نتكلم فيه

يوجب  تعالى إلى شرع منزل من عند الله وحكمه فيهم تارة يكون مستندا

                                                 
عبد الرحمن بن محمد بن محمد، ابن خلدون أبو زيد، ولي الدين الحضرمي الإشبيلي، هو  (1)

.اشتهر بكتابه هـولد في تونس  الفيلسوف المؤرخ، العالم الاجتماعي من ولد وائل بن حجر

،  انظر ه   – توفي في القاهرة ريخ العرب والعجم والبربر)العبر وديوان المبتدإ والخبر في تا

 / حسن المحاضرة في تاريخ مصر والقاهرة ترجمته في:
عبد لديوان المبتدأ والخبر في تاريخ العرب والبربر ومن عاصرهم من ذوي الشأن الأكبر: انظر:  (2)

ضرمي الإشبيلي )المتوفى: الرحمن بن محمد بن محمد، ابن خلدون أبو زيد، ولي الدين الح

 .ص م   –هـ  ،  ط نشر: دار الفكر، بيروت ق: خليل شحادةيقتح هـ(
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وتارة إلى ، انقيادهم إليه إيمانهم بالثّواب والعقاب عليه الذي جاء به مبلّغه

سياسة عقليّة يوجب انقيادهم إليها ما يتوقعونه من ثواب ذلك الحاكم بعد 

 معرفته بمصالحهم. 

في العاقبة الشارع بالمصالح  ،فالأولى يحصل نفعها في الدنيا والآخرة لعلم

 . (1)والثّانية إنما يحصل نفعها في الدنيا فقط( ،ولمراعاته نجاة العباد في الآخرة

 معنى السياسة بإطلاق: فقال: "السياسة رسمت بأنها: ( 2)وأوضح المقريزي

 .(3)القانون الموضوع لرعاية الآداب والمصالح وانتظام الأحوال

ل إدارة وتنظيم العيش في المجتمع ومن هنا يتبين أن السياسة بإطلاق تتمحور حو

إذ لا يمكن أن تنتظم شؤون الناس وتستقر أحوالهم في أي مجتمع إلا وفق سياسة 

يتضمن القواعد والمبادئ العامة  ،عامة يتم وضعها على شكل قانون معلن وملزم لهم

وطرق الحصول على مصالحهم والآداب  ،التي تنظم سبل معيشتهم في المجتمع

                                                 
 ديوان المبتدأ والخبر في تاريخ العرب والبربر ومن عاصرهم من ذوي الشأن الأكبر انظر: (1)

 .ص
، واشتغل في سنة حمد بن علي بن عبد القادر أبو العباس الحسيني المؤرخ. ولد هو: أ (2)

الفنون وخالط الأكابر، وولي حسبة القاهرة، ونظم ونثر، وألف كتبًا كثيرة، منها درر العقود 

هـ  سنة  توفي الفريدة في تراجم الأعيان المفيدة، والمواعظ والاعتبار بذكر الخطط والآثار،

عبد الرحمن بن أبي لقاهرة: حسن المحاضرة في تاريخ مصر وال،  انظر ترجمته في رحمه الله تعالى

شر: دار ،  نق: محمد أبو الفضل إبراهيميقتحهـ(بكر، جلال الدين السيوطي )المتوفى: 

 م   –هـ   مصرط  –عيسى البابي الحلبي وشركاه   –إحياء الكتب العربية 

/. 
م بن محمد، المعروف البحر الرائق شرح كنز الدقائق: زين الدين بن إبراهينقلا من كتاب  (3)

وفي آخره: تكملة البحر الرائق لمحمد بن حسين بن علي  هـ(بابن نجيم المصري )المتوفى: 

شر: دار ن وبالحاشية: منحة الخالق لابن عابدين هـ( الطوري الحنفي القادري )ت بعد 

 ./ بدون تاريخ  –الطبعة: الثانية  الكتاب الإسلامي
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فيمتثلها المرؤوسون لتنتظم معيشتهم، وتسير عليها  ،يجب التقيد بها والقيم التي

 السلطة في إدارتها لشؤونهم وتحقيق مصالحهم.

 الأولى: رعاية الآداب وحماية القيم والأخلاق بين الناس ليصلح حالهم.

 لينتظم عيشهم وتستقر أحوالهم.  ، للناس ودفع المفاسد عنهموالثانية: جلب المصالح

والثالثة: تحقيق الأمن والاستقرار بردع الظالم وزجر المعتدي وإنصاف المظلوم كي  

 يستمر البناء ويزدهر العمران وتتطور الصناعات.

فإذا تحققت هذه الغايات وصفت بأنها ناجحة وحكيمة بغض النظر عن 

وماهية القانون والقواعد والمنهج التي سارت عليه وما إذا كان مصدر تلك السياسة 

مصدر كل ذلك هو الشرع أم أخذا من عادات الناس وتجاربهم وما خلصت إليه 

 عقول حكمائهم وقادتهم ومفكريهم.
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 :المطلب الثالث
 تعريف السياسة الشرعية

تعددت تعريفات الفقهاء للسياسة الشرعية، فمنهم من عرفها بتعريف 

جزئي ضيق، وبعضهم عرفها بتعريف عام واسع مطلق من أي قيد، كما عرفها 

آخرون بتعريف عام مقيد، وسيتم سردها في ثلاث مجموعات، ومن ثم تحديد 

 التعريف الراجح لها وذلك على النحو الآتي:

"للسلطان سلوك السياسة، :(1) ابن عقيل الحنبليقال الحزم،  :السياسة هي-2

إذ الخلفاء  الحزم عندنا، ولا تقف السياسة على ما نطق به الشرع :وهي

بن الخطاب الراشدون رضي لله عنهم قد قتلوا وحرقوا المصاحف، ونفى عمر 

 .(2)نصر بن حجاج خوف فتنة النساء"

 .(3)شرع مغلظهي: السياسة -1

 

                                                 
شيخ لي بن عقيل بن محمد بن عقيل بن عبد الله البغدادي الظفري الحنبلي هو أبو الوفاء ع (1)

الحنابلة تفقه على والده، وتكلم في مجلس المناظرة، وقرأ الأدب، صنف كتبا كثيرة في 

سير هـ انظر ترجمته في:  توفي سنة  «الفنون» وأعظم كتبهالأصول والمذهب والخلاف، 

عبد الله محمد بن أحمد بن عثمان بن قاايْماز الذهبي )المتوفى: شمس الدين أبو لأعلام النبلاء: 

 : مؤسسة الرسالةنشر : مجموعة من المحققين بإشراف الشيخ شعيب الأرناؤوطتحقيق هـ(

 ./   م هـ /   ط
مد بن مفلح بن محمد بن مفرج، أبو عبد الله، س س الدين لمحكتاب الفروع: نقلا من  (2)

هـ( ومعه تصحيح الفروع لعلاء الدين علي ي الرامينى ثم الصالحي الحنبلي )المتوفى: المقدس

 ط نشر: مؤسسة الرسالة،  : عبد الله بن عبد المحسن التركي،  تحقيقبن سليمان المرداوي

 ./  مـ   –هـ  
ء الدين، علي بن الحسن، علا يبلأمعين الحكام فيما يتردد بين الخصمين من الأحكام:  (3)

 ./بدون تاريخ للطبعة : دار الفكرنشرخليل الطرابلسي الحنفي 
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 . (1)جناية لها حكم شرعي حسما لمادة الفسادالسياسة هي: تغليظ -4

 والمراد بتغليظ الجناية تغليظ عقوبتها.

 .(2)السياسة الشرعية هي: التعزير-3

بالنظر في  التعريفات السابقة نجد أنها حصرت السياسة الشرعية في مجال 

ضيق هو مجال الجريمة والمعصية فقط، وتتمثل السياسة في هذا المجال بقيام 

الحاكم( بالتعامل بحزم مع المجرمين والعصاة والمذنبين لحسم شرهم السائس )

وكف أذاهم عن الناس، وذلك من خلال تغليظ العقوبات عليهم وأخذهم بالشدة 

عينا من العقاب أي حدد الشرع لها قدرا م –والحزم، سواء أكانت العقوبات مقدرة 

د مقتضى لذلك، أم ويكون التغليظ فيها بإضافة عقوبة أخرى إليها عند وجو –

وهي عقوبات على معاصي ترك الشرع للحاكم تقدير  –كانت عقوبات تعزيرية 

ويكون التغليظ فيها بزيادة العقوبة عن القدر المناسب للمعصية لوجود   –عقوبتها 

سبب يستدعي هذا التشديد، فتكون هذه التعريفات للسياسة الشرعية بجزئها؛ 

بينما السياسة الشرعية لا تقف عند  ،عصية فقطلأنها تتناول مجال الجريمة والم

 هذا الحد بل تشمل مجالات كثيرة كما سيأتي.

السياسة الشرعية هي: استصلاح الخلق بإرشادهم إلى الطريق المنجي في الدنيا -2

 .(4)تعريف للسياسة الشرعية ،  وصفه ابن عابدين بأنه أعم(3)والآخرة

                                                 
)المشهور  رد المحتار على الدر المختارنقله ابن عابدين  بقوله عرفها بعضهم ولم يسمه، انظر:  (1)

مد أمين بن عمر بن عبد العزيز عابدين الدمشقي الحنفي )المتوفى: لمح:  بحاشية ابن عابدين(

 ./ ج  م  –هـ ، ط بيروت –نشر: دار الفكر هـ(
 ./حاشية ابن عابدين ج (2)
يوب بن موسى الحسيني القريمي لأ :الكليات معجم في المصطلحات والفروق اللغوية (3)

.هـ(الكفوي، أبو البقاء الحنفي )المتوفى: 

 .بدون تاريخ  صبيروت   –ة مؤسسة الرسالنشر تحقيق عدنان درويش، ومحمد المصري 
 ./حاشية ابن عابدين ج (4)
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بقوله: الاقتداء بالباري سبحانه على قدر طاقة  (1)عرفها الراغب الأصفهاني-1

البشر في السياسة باستعمال مكارم الشريعة، ومكارم الشريعة هي 

والقصد  ،والحلم والإحسان والفضل ،الحكمة والقيام بالعدالة بين الناس

 .(2)رب العزة تعالىمنها أن يبلغ إلى جنة المأوى وجوار 

السياسة: "ما كان من الأفعال بحيث   :وعرفها ابن عقيل الحنبلي بقوله-4

يكون الناس معه أقرب إلى الصلاح وأبعد عن الفساد، وإن لم يشرِّعه الرسول 

 .(3)عليه الصلاة والسلام، ولا نزل به وحي

 مع ملاحظة أن هذا التعريف ذكره ردا على فقيه شافعي حينما قال: "لا

فرد عليه بهذا التعريف، وقال له إن أردت بقولك:  ،سياسة إلا ما وافق الشرع"

لا سياسة إلا ما وافق الشرع: أي لم يخالف ما نطق به الشرع فصحيح، وإن 

 أردت ما نطق به الشرع فغلط وتغليط للصحابة.

                                                 
من أهل )أصبهان(  أديب، من الحكماء الحسين بن محمد الراغب أبو القاسم الأصبهاني:هو:  (1)

 منها: أحد أعلام العلم، ومشاهير الفضل له تصانيف كثيرةحتى عُد  سكن بغداد، واشتهر

كتاب المفردات من  ، كتاب المحاضرات،  والشعر كتاب أحداق عيونو كتاب تفسير القرآن.

شهاب لمعجم الأدباء = إرشاد الأريب إلى معرفة الأديب: . انظر ترجمته في:كتاب تفسير القرآن

 ق: إحسان عباسيقتح هـ(الدين أبو عبد الله ياقوت بن عبد الله الرومي الحموي )المتوفى: 

،  وسير أعلام /  م  –هـ   عام ، ط نشر: دار الغرب الإسلامي، بيروت

 ./ للذهبي النبلاء
أبو القاسم الحسين بن محمد المعروف بالراغب الأصفهانى  :الذريعة إلى مكارم الشريعة (2)

 .هـ()المتوفى: 

  م   –هـ  عام:   القاهرة –نشر: دار السلام  تحقيق: د. أبو اليزيد أبو زيد العجمي

 .ص
 هـ(محمد بن أبي بكر بن أيوب بن سعد س س الدين ابن قيم الجوزية )المتوفى: نقله عنه  (3)

 .ص الناشر: مكتبة دار البيان: بدون طبعة وبدون تاريخ في كتابه الطرق الحكمية
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بقوله السياسة: "فعل شيء من الحاكم لمصلحة يراها وإن  (1)عرفها ابن نجيم-3

 .(2)رد بهذا الفعل دليل جزئي"لم ي

ما تدبر به شؤون الدولة الإسلامية من القوانين والنظم  :السياسة الشرعية: هي-5

 .(3)التي تتفق وأصول الإسلام، وإن لم يقم على كل تدبير دليل خاص

ويتضح العموم في هذه التعريفات للسياسة بأنها تشمل كل ما يقوم به ولاة 

ن تصرفات وإجراءات في جميع الشؤون، سواء تلك التي الأمر في رعايتهم للناس م

ورد فيها أدلة شرعية أم تلك التي لم يرد فيها دليل من الشرع، فتكون السياسة 

 تعالى فيما ما جاءت به الشريعة من نصوص وأحكام بإلزام الناس بها ؛ لأن الله

كون شرعها لعلمه بما تحققه من مصالح أكيدة لهم، وأما ما لا نص فيه فت

السياسة فيه من ولاة الأمر ببذل الجهد في استنباط أحكامها بما يتفق مع مقاصد 

الشريعة وأصولها لتدبير شؤون الناس بها ورعاية مصالحهم ووفق ضوابط الاجتهاد 

 الشرعي. 

                                                 
، إمام مصر زين الدين بن إبراهيم بن محمد، الشهير بابن نجيم: فقيه حنفي، من علماءهو:  (1)

له تصانيف، منها )الأشباه والنظائر في أصول الفقه والبحر الرائق في شرح  ، مؤلفعالم عامل

تقي الدين لالطبقات السنية في تراجم الحنفية:  انظر ترجمته في: هـ() :توفى كنز الدقائق

 .ص هـ(بن عبد القادر التميمي الداري الغزي )المتوفى: 
ين الدين بن إبراهيم بن محمد، المعروف بابن نجيم المصري ز :البحر الرائق شرح كنز الدقائق (2)

 .هـ()المتوفى: 

 وفي آخره: تكملة البحر الرائق لمحمد بن حسين بن علي الطوري الحنفي القادري )ت بعد 

 .هـ(

 ./بدون تاريخ  –ط : دار الكتاب الإسلامينشر وبالحاشية: منحة الخالق لابن عابدين
عبد الوهاب خلاف )المتوفى: ل :شرعية في الشئون الدستورية والخارجية والماليةالسياسة ال (3)

 .ص م –هـ ط: ، نشر: دار القلم هـ()
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نص صريح، أو التي  تدبير شؤون الدولة الإسلامية التي لم يرد بحكمهاهي: "-2

ويتفق مع أحكام الشريعة من شأنها أن تتغير وتتبدل، بما فيه مصلحة الأمة، 

 .(1)وأصولها"

هي: فعل شيء من الحاكم لمصلحة يراها فيما لم يرد فيه نص خاص وفي  –أو-1

الأمور التي من شأنها ألا تبقى على وجه واحد بل تتغير وتتبدل تبعا لتغير 

 .(2)زمنة والأمكنة والمصالححوال والأالظروف والأ

وكلا التعريفين يظهر فيهما العموم بفتح مجال السياسة الشرعية لتشمل كل 

ما يقوم به ولي الأمر في مختلف المجالات من أجل تحقيق مصلحة الناس، وبما يتفق 

والقيد فيهما أن السياسة هنا تكون فقط في  ،مع أحكام الشريعة ومبادئها

فيهما نص صريح من الشرع، ومن المعلوم أن كل ما ليس فيه  الشؤون التي لم يرد

نص من الشرع فهو مجال للاجتهاد والاجتهاد عرضة للتغير ومن ثم تغير الأحكام 

 مع تغير الاجتهاد وتبدل الأحوال والأزمان.

السياسة الشرعية هي: عمل أمير المؤمنين بمقاصد الشريعة عندما يؤدي العمل -4

 .(3)الح الرعية لظروف طارئةبالنص إلى إضرار بمص

وهذا التعريف عام من حيث أنه أطلق السياسة على فعل أمير المؤمنين بما يحقق 

المصالح ويدفع المفاسد في أي شأن من الشؤون ولكنه قيدها وحصرها بأنها لا 

تكون إلا عندما يؤدي العمل بالنص إلى تحقيق ضرر بالناس، وذلك كفعل 

                                                 
(1)

المدخل إلى السياسة الشرعية،  لعبد العال عطوة،  إدارة الثقافة والنشر،  جامعة الإمام محمد  

( هـ )السعودية،  بدون طبعة،   بن سعود الإسلامية،  الرياض،  المملكة العربية

 .م.ص
 .المرجع السابق ص (2)
الموسوعة الفقهية الميسرة، د. محمد رواس  :وهو للدكتور محمد رواس قلعه جي في مؤلفه (3)

 .2221قلعجي، ص
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عنه في عام المجاعة، في وقف العمل  بالنص فلم عمر بن الخطاب رضي الله 

وكما فعل علي بن أبي طالب  رضي الله عنه من إمساك  ،يقطع يد السارق

الزاني غير المحصن في السجن سنة بدلًا من تغريبه، لأنه رأى أن التغريب في 

 البيئة الفاسدة يزيد من فساده.

والتي تطبق من  ،عاهي مجموعة الأوامر والإجراءات الصادرة عن مختص شر-3

 .(1)خلالها أحكام الشريعة فيما لا نص فيه على المحكومين بشروطها المعتبرة

كل ما صدر عن أولي الأمر، من أحكام وإجراءات، منوطة بالمصلحة،  :هي-5

 .(2)فيما لم يرد بشأنه دليل خاص، متعيّن، دون مخالفة للشريعة

السياسة تشمل كل  نإالتعريفين السابقين من حيث  والعموم في هذين

الأحكام والإجراءات والتصرفات التي يقوم بها ولي الأمر بغية تحقيق المصلحة، 

والقيد فيه  قصر مجال السياسة على الشؤون التي لم يرد فيها نص خاص على 

 حكمها في الشرع وبما يتفق مع قواعد الشرع.

سة الشرعية يتضح أن حصر بالنظر في تعريفات الفقهاء السابقة للسيا

تعريفها في مجال العقوبة والتعزير غير صحيح ؛ لأنها تتسع لتشمل جميع الأحكام 

المتعلقة بتدبير شؤون الناس ورعاية مصالحهم في مجالات شتى، كما أن تقييد 

السياسة الشرعية بقيد ما لا نص فيه تقييد لا وجه له؛ لأن غاية السياسة الشرعية 

، وتتحقق هذه الغاية تعالى الناس ورعاية مصالحهم وفق شرع الله هي تنظيم شؤون

تأكيدا بتطبيق الحاكم للنصوص الشرعية الجالبة قطعا لمصالحهم، وبسعيه في 

                                                 
الأردن    –السياسة الشرعية في الأحوال الشخصية: د. عبد الفتاح عمرو،  نشر دار النفائس (1)

  .5هـ ص2321 2ط
ذكره في موقعه  –وهو للدكتور /سعد مطر أستاذ السياسة الشرعية بالمعهد العالي للقضاء  (2)

  على شبكة الانترنت تحت عنوان مدلول السياسة الشرعية.
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وجلب مصالحهم بما يتفق مع أصول الشريعة  ،كل ما لا نص فيه إلى رعايتهم

 ومقاصدها.

قيام ذي ولاية برعاية  ولذلك يمكن اختيار تعريف عام للسياسة الشرعية بأنها:

المولإى فليهم وجلب المصالح لهم بما يتفق وأحكام الشريعة ومقاصدها في حدود 

 ولايته.

 –هذا تعريف عام واسع مطلق من أي قيد سوى قيد موافقة أحكام الشريعة  -

وهذا القيد ضروري كي يصح نسبتها إلى  ،ومقاصدها –الخاصة والعامة 

 الشرع.

تعريف لها باعتبار أنها فعل السائس وهو أولى من تعريفها بمادة السياسة  وهو -

لأن مادة السياسة كثيرة ولا يمكن حصرها في التعريف وأفعال وتصرفات 

 الولاة على الرعية وكل ما يتصل بالسلطة تسمى سياسة.   

 ذي ولاية: سميت السائس هنا بذي ولاية  ليعم التعريف جميع من له ولاية على -

فكلهم  ساسة  ،وذوي الولايات المختلفة ،غيره  فيدخل فيه ولي الأمر الأعظم

وإذا أطلق السائس فإنه  ،ويجب عليهم رعاية ما تحت ولايتهم والقيام بشؤونهم

 ينصرف إلى من له الولاية العامة.

والتعبير هنا بالقيام لأنه يجب على المتولي لأمر ما أن يقوم بما تقتضيه هذه  -

 ن  واجب الرعاية وحفظ للحقوق والمصالح وإلا كان مقصرا آثما.الولاية م

فذي الولاية هو راع لما تحت  ،من الرعي وهو الحفظ ةمأخوذالتعبير بالرعاية:  -

أمينا في تصرفاته  لرعيته احافظوولي الأمر الأعظم يجب أن يكون  ،رعايته

 .(1)عليهم 

                                                 
فيض القدير شرح الجامع الصغير: زين الدين محمد المدعو بعبد انظر في هذا المعنى كتاب:  (1)

 هـ(بن علي بن زين العابدين الحدادي ثم المناوي القاهري )المتوفى:  الرؤوف بن تاج العارفين

 ./  هـ ، ط مصر –نشر: المكتبة التجارية الكبرى 
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ي إلى حفظ مصالح المولى يدخل فيها  عمل كل ما يؤد ،والرعاية واسعة المعنى -

ونفوسهم وعقولهم وأعراضهم  دينهمحفظ من  ،عليهم التي أمرت بها الشريعة

وتنفيذ  ،والدفاع عنه ،وحملهم على الالتزام به ،وذلك بإقامة الشرع فيهم

ومشاورتهم فيما فيه مجال  إقامة العدل فيهمو ،حقوقهم بينهم وصون دودالح

ورسم السياسات التي تنظم  ،لمشورتهمللمشاورة والنصح لهم والاستماع 

 ،وتذليل السبل لتنمية ثروتهم ،وسبل السعي في تحصيل أرزاقهم معيشتهم

وقطع دابر المفسدين  ،الفساد منعالعمل على و ،تشجيع الصناعات والزراعاتو

 .(1)تطلبه هذه الرعايةإلى غير ذلك مما ت، في الأرض

راع وكلكم مسؤول عن  وذلك عملا بقول رسولنا الكريم " ألا كلكم

والرجل راع على أهل  ،فالإمام الذي على الناس راع وهو مسؤول عن رعيته ،رعيته

ولة ؤوالمرأة راعية على أاهل بيت زوجِها، وولده وهي مسبيته وهو مسؤول عن رعيته، 

ول عنه، ألا فكلكم راع ؤعبد الرَّجل راع على مال سيدِه وهو مسوعنهم، 

 .(2) "تهول عن رعيّؤسموكلّكم 

  المولإى عليهم: هم كل من كانت له ولاية عليهم، والولاية تثبت بالشرع كولاية

أو بالاختيار كاختيار الحاكم ومبايعته، أو بالتكليف  ،الأب على أبنائه

وبعضها تكون ولاية عامة مطلقة  –والتعيين كولاية الموظف في إدارة عامة 

                                                 
 هـ(مد عبد العزيز بن علي الشاذلي الخاوْلي )المتوفى: لمح :الأدب النبويانظر كتاب:  (1)

 .ص هـ ، : ت طبيرو –نشر: دار المعرفة 
 ، انظر:  المسمىرواه البخاري في صحيحه من حديث ابن عمر رضي الله عنه برقم (2)

لمحمد بن  الجامع المسند الصحيح المختصر من أمور رسول الله صلى الله عليه وسلم وسننه وأيامه:

: محمد زهير بن ناصر المسمى تحقيقإسماعيل أبو عبدالله البخاري الجعفي صحيح البخاري 

مع الكتاب: شرح  ه، : ط ترقيم محمد فؤاد عبد الباقي ر: دار طوق النجاة،نش الناصر

 .رقم الحديث  – /  ، وتعليق د. مصطفى ديب البغا
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فهي  –الخليفة أو الرئيس أو الملك  –على جميع الناس كولاية الإمام الأعظم 

ويقل العموم في الولايات المتفرعة من الولاية العظمى  ،عامة تشمل جميع الناس

فالوزير تعم ولايته كل من هم تحت وزارته،  ،تدريجيا بحسب كل ولاية

والموظف في إدارة معينة تنحصر ولايته على من يتبعونه، وولاية كل من له 

تحت إمرته، وهناك الولايات الخاصة كولاية الرجل وظيفة على من يقعون 

 خاصة في بيته على زوجته وأولاده وهكذا.

  وهو سوق الشيء من موضعه   ،أما التعبير بجلب المصالح: فمأخوذ من الجلب

بأن يقوم كل ذي ولاية بكل ما يؤدي إلى جلب المصالح للمولإى عليهم ودفع 

لأن الرعاية مشروطة  ،معنى الرعاية المفاسد عنهم، وجلب المصالح يدخل ضمن

يؤكد هذا المعنى ما أسسه الفقهاء من قاعدة أن  ،بأن تكون محققة للمصالح

، أي بما يحقق مصلحة المولإى (1)تصرفات الوالي على الرعية منوطة بالمصلحة

والمصالح هي المنافع الدينية والدنيوية، كما أن جلب المنافع يستلزم في  ،عليه

دفع المفاسد والمضار عنهم ؛ لأن دفع المفسدة يؤدي إلى تحقيق  نفس الوقت

 مصلحة كما أن جلب المصلحة يؤدي إلى دفع مفسدة. 

  التعبير بما يتفق مع أحكام الشريعة: تعني أن على ولي الأمر أن يجعل ما جاءت

به الشريعة من أحكام جزئية تفصيلية ثابتة هي الأساس في سياسته التي 

يحرص عليها  ،يقوم بتنفيذها وتطبيقها كثوابت دائمة ،سيسوس بها النا

وما جاء في الشريعة من أحكام عامة أو كلية  ،ويحمل الناس على الالتزام بها

                                                 
بدر الدين محمد بن عبد الله بن بهادر الزركشي )المتوفى: ل :المنثور في القواعد الفقهية انظر: (1)

الأشباه  ، / ،  م  –هـ ، : ط نشر: وزارة الأوقاف الكويتية هـ(

نشر: دار الكتب  هـ(عبد الرحمن بن أبي بكر، جلال الدين السيوطي )المتوفى: لوالنظائر: 

زين الدين بن إبراهيم بن ل: ،  الأشباه والنظائرص م  –هـ ، : ،  طالعلمية

ضع حواشيه وخرج أحاديثه: الشيخ و هـ(محمد، المعروف بابن نجيم المصري )المتوفى: 

 .ص م  –هـ  ،  ط: لبنان –نشر: دار الكتب العلمية، بيروت  زكريا عميرات



 م 1025 –مارس  –(، يناير 34العدد ) مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 
 

 

  111 

 

شرط   ،فيحرص على أن يعمل بها في إطار هذا العموم ،فيها مجال للاجتهاد

 ألا يناقض حكما شرعيا تفصيليا.  

 سياسة جميع  مجالات الحياة العملية دون وبما يتفق مع مقاصد الشريعة: لتعم ال

وبين ما لم يرد فيه نص ؛لأن جميع  ،تفرقة بين ما جاء فيها نص من الشرع

 ،المتمثلة في حفظ الدين ،نصوص الشرع جاءت لتحقيق المقاصد الخمسة

فيجب أن يسير ولي الأمر في رعايته لمن هم  ،والمال ،والعرض ،والعقل ،والنفس

 قق هذه المقاصد.تحت ولايته بما يح

بحسب نوع الولاية سواء أكانت  ،الأول: السائس: وهو كل من له ولاية على غيره

وإذا أطلق فإنه ينصرف إلى من له الولاية العامة  ،ولايته صغيرة أم كبيرة

 أو أميرا أو خليفة. سواء سمي رئيسا أو ملكا  ،على عموم الناس

ويدبر شؤونهم ويجمع كلمتهم،  ،الذين يخضعون لسائس يسوسهم :الثاني: الرعية

لتنتظم  ؛يمنع الظلم بينهم ويحمي حقوقهم، يقوم فيهم بالأمر والنهي

 حياتهم وتتيسر أسباب معيشتهم وتستقر أحوالهم.

للناس لحفظهم  التي يستخدمها السائس في رعايته :الثالث: مادة ووسائل السياسة

يدخل فيها جميع ما يصدر منه  ،وصيانة حقوقهم، وهي متنوعة وكثيرة

موجها إلى رعيته من أفعال وأقوال وتصرفات وإجراءات وتوجيهات ونصائح 

وما يتخذه من وسائل وما يقرره من أنظمة وقوانين وقرارات،  ،وتطمينات

فاقيات وما يستحدثه من وزارات ومصالح، وما يبرمه من عقود وات

ومعاهدات، وما يضعه من ضوابط في الاختيار والتعيين للولاة أو العزل، 

  ... الخ.وما يقرره من جزاءات وما يعلنه من تدابير وخطط
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ية الآداب اتضح فيما سبق أن السياسة بإطلاق هي القانون الموضوع لرعا

والمصالح وانتظام الأحوال، وأن الفقهاء لم يتفقوا على تعريف للسياسة الشرعية، 

بل تفاوتوا في تعريفاتهم لها ما بين مضيق لها ومطلق لها من كل قيد أو مقيد لها 

بقيد معين، وتم اختيار تعريف السياسة الشرعية بأنها: قيام ذي ولاية برعاية المولى 

بما يتفق مع أحكام الشريعة ومقاصدها، ومن خلال  ،الح لهموجلب المص ،عليهم

تعريفات الفقهاء والتعريف الراجح لها، وانطلاقا من مضمون السياسة التي تعني أن 

اتخاذ كل ما من شأنه رعاية  –المنوط به قيادة الأمة وإدارة شؤونها  –لولي الأمر 

ديد مفهوم السياسة الشرعية الناس وتحقيق مصالحهم الدينية والدنيوية ؛ فسيتم تح

بافتراض ثلاثة معان لها مستنبطة من مجموع تلك التعريفات ومن ثم الموازنة بين هذه 

 المعاني لتحديد المفهوم الصحيح لها، وذلك على النحو الآتي:  

أن السياسة لا تكون شرعية إلا إذا كانت تطبيقا لما جاء من  

أو أجمع عليها  ،أو في سنة رسوله صلى الله عليه وسلم تعالى أحكام في كتاب الله

وهي التي  ،أمر ثابت ومحقق باعتبار أن نسبة هذه الأحكام إلى الشرع ،الفقهاء

 .(1)تسمى بالشرع المنزل

وهذا المعنى يدخل ضمنا في السياسة الشرعية عند من عرف السياسة 

أنها فعل لولي الأمر عندما وصفوها ب ،الشرعية بتعريف عام مطلق من أي قيد

                                                 
تقي الدين أبو العباس أحمد بن عبد الحليم بن ل :مجموع الفتاوىانظر معنى الشرع المنزل في  (1)

الملك فهد لطباعة المصحف  نشر: مجمع ق: عبد الرحمن بن محمد بن قاسميقتحتيمية الحراني 

،  /،  مهـ/عام:  الشريف، المدينة النبوية، المملكة العربية السعودية

 .،  الطرق الحكمية ص،  /
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يكون معه الناس أقرب إلى الصلاح وأبعد عن الفساد، سواء ورد بهذا الفعل نص 

 من الكتاب أو السنة، أو كان اجتهادا من ولي الأمر.

وقد ذكره ابن القيم  رأيا في حوار عن السياسة الشرعية بين فقيهين حيث 

 ما كان فعلاالسياسة : "ثانيوقال ال ،قال الأول:" لا سياسة إلا ما وافق الشرع "

وإن لم يضعه الرسول ولا  ،وأبعد عن الفساد ،يكون معه الناس أقرب إلى الصلاح

 ."نزل به وحي

ورد على الأول بقوله:" إن أردت بقولك ما وافق الشرع أي: لم يخالف ما  

 وإن أردت ما نطق به الشرع فغلط ". ،نطق به الشرع فصحيح

لأن القول بذلك غلط ويؤدي  ،ند ما نطق به الشرعفبين أن السياسة لا تقف ع

إلى تغليط ما فعله الخلفاء الراشدون رضي الله عنهم في ولايتهم من أشياء كثيرة 

كتحريق علي الزنادقة لم يرد بشأنها نص، وإنما اجتهدوا فيها لتحقيق مصالح، 

اسة وأن السي نصر بن الحجاج".بن الخطاب ونفي عمر  ،وتحريق عثمان المصاحف

 .(1)هي العمل بما يوافق الشرع

وبالنظر في هذا المعنى نجد أنه يستلزم قصر السياسة الشرعية على العمل 

بالأحكام التي وردت في نصوص الكتاب والسنة والتي لها معان صريحة قطعية، 

وتسمى سياسة  ،إلا إقامتها وتنفيذها وتطبيقها لأن الوالي والسائس لا يملك معها

ي الأمر هو السائس يلتزم بتنفيذها وتطبيقها في رعايته للناس، وهي ن ولإمن حيث 

لعلمه بحاجة  ،هو الذي شرعها وجعلها دائمة بين الناستعالى شرعية لأن الله 

، وقد فصلها قصدا ثابتة ودائمةالبشرية المستمرة إليها لما تحققه لهم من مصالح 

إلا قانون ثابت يرعى مصالح لتحقيق غاياتها وجعلها شريعة بينهم، وما السياسة 

                                                 
إعلام الموقعين عن رب العالمين: محمد بن أبي بكر بن أيوب بن سعد س س الدين بن انظر:  (1)

، ط ييروت –نشر: دار الكتب العلمية  م إبراهيمتحقيق: محمد عبد السلا قيم الجوزية 

 .،  الطرق الحكمية ص/ ،  م  –هـ 
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وإن أعدل السياسات وأنفعها وأبقاها هي التي شرعها  ،الناس وتنتظم به أحوالهم

 لعباده لأنه يعلم ما ينفعهم وما يضرهم. تعالى الله 

أن السياسة تكون شرعية عندما تكون تطبيقا للأحكام  

م التي يختار ولي الأمر إلزام وتشمل كذلك الأحكا ،القطعية وفق المعنى السابق

الناس بها من بين الأحكام الخلافية التي توصل إليها المجتهدون باجتهاد شرعي 

أو لها أصل عام في  ،صحيح في شأن الوقائع التي وردت فيها نصوص ظنية في دلالتها

 تعالى ن اختلاف المجتهدين فيها بعد اجتهادهم في تحديد مراد اللهإالشرع؛ حيث 

يبقيها أحكاما فقهية نظرية، واختيار ولي الأمر للراجح منها ينقلها من دائرة منها 

التنظير إلى دائرة التطبيق والتنفيذ، وتكون نسبة هذه الأحكام إلى السياسة 

واجتهاد  ،الشرعية من حيث ورود النصوص الشرعية فيها ودلالتها العامة عليها

 تحتملها النصوص، فيكون دور المجتهدين فيها لم يخرج عن تلك المعاني التي

وجلب  ،يهدف إلى استقرار الحقوق ،ودور ولي الأمر هنا سياسي ،الفقهاء فقهي

توصل إليها  من خلال اختيار أحد هذه الأحكام التي ،ودفع  المفاسد ،المصالح

المجتهدون لتطبيقه، والاختيار هنا توجبه السياسة ؛ لأن التنظير بين الفقهاء يقبل 

بينما تطبيق هذه الآراء كلها أو بعضها في آن واحد على واقع  ،الآراء التعدد في

واحد يستحيل، ومن هنا كان لولي الأمر الحق في أن يلزم رعيته بأحد الآراء 

  .(1)الاجتهادية، ويجب على الجميع طاعته في ذلك

ومن الضروري أن يكون الاختيار هنا بِناءً على موازنة وترجيح وعدم الخروج 

 لنصوص ومقاصد الشرع.عن ا

                                                 
صدر الدين محمد بن علاء الدين عليّ بن محمد بن أبي العز ل العقيدة الطحاوية:انظر: شرح  (1)

 كيعبد الله بن المحسن التر  –الحنفي، الأذرعي الصالحي الدمشقي تحقيق: شعيب الأرنؤوط 

. وسلطة ولي الأمر في / ،  م  –هـ ، ط بيروت –شر: مؤسسة الرسالة ن

 الأحكام الاجتهادية للباحث ص
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تلك الأحكام والتصرفات التي يلجأ  :أن السياسة الشرعية هي 

شرط أن  ،إليها الولاة والحكام لتدبير شؤون رعاياهم في الوقائع التي لا نص فيها

 .(1)ولا تتعارض مع أحكام وقواعد الشرع ،تكون محققة لمصالح الناس

سياسة الشرعية بأنها الأفعال والإجراءات وهذا المعنى قال به من وصف ال

التي يتخذها ولي الأمر في سبيل تحقيق مصالح الأمة في كل الأمور التي لم يرد 

 بشأنها نص معين.

فإنه يجب أن يكون  ةولكي تكون نسبة هذه السياسة إلى الشرع صحيح

فيه  ولي الأمر مجتهدا، ويبذل في ذلك جهده في استنباط أحكام شرعية لما لا نص

وفق ضوابط الاجتهاد المقررة شرعا، وما لم يكن مجتهدا فيرجع إلى المجتهدين في 

ن هذه الأحكام ة هذه السياسة إلى الشرع من حيث إوتكون حينئذ نسب ،(2)ذلك

المقرر لاستنباط أحكام ما لا  ،والتصرفات استنبطت بواسطة الاجتهاد الشرعي

يه نهج الشريعة في جلب المصالح للناس ن فووانتهج ولاة الأمر والمجتهد ،نص فيه

 ودفع المفاسد ولا مخالفة فيه لحكم شرعي. 

وبالنظر في المعاني السابقة نجد أن  المعنى الأول هو أصدق المعاني من حيث 

باعتبار أن الوالي يسير في رعايته لرعيته  ،نسبة السياسة إلى الشرع بصفة قطعية

لهم، لكنه  قاصر عن أن يحيط بمفهوم  تعالى وفق الأحكام التي شرعها الله

السياسة الشرعية، فلا يمكن قصر السياسة الشرعية على ما ورد في المعنى الأول 

فقط؛ لأن ذلك سيؤدي إلى خروج وقائع كثيرة في حياة الناس عن أن تتناولها 

                                                 
،  السياسة الشرعية ومفهوم السياسة الحديث 34 –35لسياسة الشرعية صاالمدخل إلى  (1)

 . ص
بن عبد الله بن يوسف بن محمد  عبد الملكلغياث الأمم في التياث الظلم: انظر في هذا المعنى:  (2)

: عبد العظيم تحقيق هـ(الجويني، أبو المعالي، ركن الدين، الملقب بإمام الحرمين )المتوفى: 

 .ص هـ، ط نشر: مكتبة إمام الحرمين الديب
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بسبب أن النصوص الشرعية التفصيلية محدودة لا تتناول كل  ،السياسة الشرعية

وتستجد فيها وقائع جديدة تحتاج إلى مدها  ،اة التي تتطور باطرادوقائع الحي

بحكم شرعي يجيز أو يحظر على الناس التعامل بها، فالوقوف عند هذا المعنى 

وهو أمر مناف للحقيقة والواقع، كما  ،يؤدي إلى وصف الشريعة بالجمود والقصور

 ما لا نص فيه.  قد يكون مبررا للحكام للاستعانة بالقوانين الوضعية في كل

ومن هنا فإن مفهوم السياسة الشرعية يتناول المعاني السابقة كلها، 

فتشمل العمل بالأحكام القطعية وفق المعنى الأول، والعمل بالأحكام التي يختارها 

إضافة إلى  ،ولي الأمر من بين الأحكام الاجتهادية التي اختلف فيها الفقهاء

للوقائع التي لا نص بما يحقق المصلحة ويدفع الأحكام والتصرفات التي تستنبط 

أن جميع هذه الأحكام مصدرها واحد هو الشرع،  :المفسدة، وذلك لأمرين: الأول

وأن  ،سواء ثبتت بالنص أو بالاجتهاد، والتفاوت فيها إنما هو في قوة دليل ثبوتها

، ولا مانع الحاكم ملزم في سياسته للرعية بأن يعمل بها جميعا القطعية والاجتهادية

حيث لا وجه لحصر السياسة  ،من أن يراد بالسياسة الشرعية جميع هذه المعاني

 الشرعية في بعضها.

الثاني: أن مضمون السياسة بشكل عام يتمثل في أحكام أو قواعد أو قوانين أو 

تصرفات أو إجراءات موضوعة بهدف تنظيم حياة الناس واستقرار معيشتهم في 

هم، فيسير الحاكم في رعايته لهم باتباعها وتطبيقها المجتمع وتحقيق مصالح

ويمتثلها الناس من أجل تحقيق تلك الغايات، وإنما تمتاز السياسة الشرعية عن 

الوضعية في أنها تهدف إلى تحقيق مصالح الناس على وفق الشرع بأن تكون تلك 

ه، بينما الأحكام والقواعد والقوانين مأخوذة من الشرع بنصوصه ومبادئه ومقاصد

 الوضعية مصدرها العقل البشري.   

وقد  ،ومما هو معلوم أن الشريعة الإسلامية هي خاتمة الشرائع السماوية  

أنزلها الله سبحانه وتعالى كاملة وجعلها باقية وخالدة، فكان لا بد وأن تكون 

وافية بحاجات الناس ومصالحهم على مر الأزمان وفي مختلف الأحوال؛ لذلك 
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فكان التفصيل في التحليل أو  ،شرعها منهج التفصيل ومنهج العمومنهج في 

 ،التحريم لأحكام الوقائع التي تبقى مصالحها أو مفاسدها ثابتة على مدى الأزمان

الأول: تشريع نصوص عامة تستوعب أكثر من  ،وكان العموم والإجمال بطريقين

يرة في حياة الناس أو تؤسس مبدأً أو قاعدة عامة تستوعب حكم وقائع كث ،معنى

ان الشرع عن مقاصده من في مختلف الأزمان بطريق الاجتهاد، والطريق الثاني:  أب

وقائع كثيرة استقرأها الفقهاء فوجدوا أن الشريعة تهدف إلى جلب  التشريع في

ومن هنا فإن على الحكام وولاة الأمر أن ( 1)المصالح للناس ودفع المفاسد عنهم

رعيتهم بأحكام الشريعة  وسبيل جلب المصالح ودفع المفاسد يلتزموا في سياستهم ل

عنهم في كل ما لا نص فيه، الذي ثبت أنه مقصد عام للشرع، قال العز بن عبد 

لح اوإنما تُنَصَّب الولاة في كل ولاية عامة أو خاصة للقيام بجلب مص" (2)السلام

 . (3)"الُمولإى عليهم، وبدرء المفاسد عنه

                                                 
شهاب الدين أحمد بن إدريس بن عبد الرحمن المالكي الشهير انظر: شرح تنقيح الفصول ل (1)

  –هـ  ، ط نشر: شركة الطباعة الفنية المتحدة، ق: طه عبد الرؤوف سعديقتحبالقرافي 

 إبراهيم بن موسى بن محمد اللخمي الغرناطي الشهير بالشاطبي  :الموافقات،   ص م 

/  مهـ/  ، : ط  نشر: دار ابن عفان ق: أبو عبيدة مشهور بن حسن آل سلمانيقتح

. 
دين عبد العزيز بن عبد السلام بن أبي القاسم بن الحسن السلمي الدمشقي عز الهو:  (2)

كان ناسكا ورعا آمرا بالمعروف وناه ؛ لقِّب بسلطان العلماءالشافعي شيخ الإسلام وبقية الأعلام  

عن المنكر،  زار بغداد ورجع إلى دمشق وتولى فيها الخطابة والتدريس وخرج إلى مصر وولي 

قواعد   –الإلمام في أدلة الاحكام   –" التفسير الكبير ؤلفات كثيرة منها:القضاء فيها له م

الفرق بين الإيمان والإسلام ولد سنة سبع أو ثمان وسبعين   –الأحكام في إصلاح الأنام 

فوات الوفيات: محمد بن شاكر بن أحمد . اظر ترجمته في وخمسمائة وتوفي سنة ستين وستمائة

ق: يقت تحهـ(ن هارون بن شاكر الملقب بصلاح الدين )المتوفى: بن عبد الرحمن بن شاكر ب

،  الأعلام للزركلي / ،   الطبعة: الأولى بيروت –شر: دار صادر  إحسان عباسن

/. 
نشر: مكتبة  راجعه وعلق عليه: طه عبد الرؤوف سعد :قواعد الأحكام في مصالح الأنام (3)

 .ص م   –هـ  عة: طب القاهرة –الكليات الأزهرية 
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فهوم السياسة الشرعية يشمل المعاني السابقة كلها: أي وبذلك يتضح أن م

أنها المأخوذة من أحكام الشرع والمعتمدة في أصولها وقواعدها وغاياتها ووسائلها 

ن السياسة الشرعية تنقسم إلى ثلاثة إعلى الشرع، وعلى ضوء ذلك يمكن القول 

 أقسام:

لأحكام القطعية الجزئية وتشمل العمل با :: السياسة الشرعية القطعية

وكذلك  ،في كتابه أو على لسان رسوله تعالى التفصيلية والعامة التي شرعها الله

الأحكام التي ثبتت بالإجماع أو بالقياس الصحيح، وتشكل هذه الأحكام قواطع 

وثوابت راسخة ومشتركة بين عموم المسلمين في كل البلاد الإسلامية، ويخضع لها 

 فلا يجوز مخالفتها، وتبقى ثابتة مدى الحياة. ،الحاكم والمحكوم

: السياسة الشرعية الاجتهادية: وتشمل الأحكام التي يختار ولي الأمر 

تطبيقها من بين الأحكام الاجتهادية المعتبرة التي اختلف الفقهاء فيها عند 

لي الأمر شرط أن يكون اختيار و ،استنباطها من نصوص الشريعة الظنية أو العامة

 ولا يؤد لمناقضة حكم شرعي قطعي. ،يحقق مقصدا شرعيا

وهذا النوع من الأحكام قد يختلف تطبيقه من بلد لبد ومن زمن لزمن 

باختلاف الأحوال والأزمان وتجدد المصالح، ولا يخرجه ذلك عن أن يكون من 

يه ما دام لم يخرج عن المعاني التي يحتملها النص وروعي ف ،السياسة الشرعية

 العمل به إلى مناقضة حكم شرعي قطعي. ، ولم يؤدتحقيق المصلحة وجلب المفسدة

: السياسة الشرعية المصلحية: وتشمل الأحكام والتصرفات التي  

تُستنبط باجتهاد صحيح  للوقائع والمستجدات التي لا نص فيها بقصد جلب المصالح 

شرط ألا يؤدي العمل بها  ،س وأعرافهمودرء المفاسد للناس مع مراعاة أحوال النا

 (1)إلى مخالفة أحكام الشريعة القطعية 

                                                 
المعهد العالمي للفكر   –السياسة الشرعية ومفهوم السياسة الحديث محي الدين محمد قاسم (1)

  .وما بعدها،  السياسة الشرعية  د/ يوسف القرضاوي ص هـ  ص ،  الإسلامي ط 
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يستوعب كل الوقائع والمعاملات  ،وهذا النوع من الأحكام مجاله واسع

 ،ولا نجد على حكمها نصا شرعيا ،والتطورات التي تطرأ في كل زمان ومكان

 ،صالح والمفاسد فيهوهو مجال الاجتهاد الرحب الذي يختلف الفقهاء في تقدير الم

وتختلف الأحكام فيها  ،وقد يتغير الاجتهاد فيها عند تطبيقها على أرض الواقع

منها ولا ضير في ذلك ما  سب ما يقدره ولاة أمرهم ويختارونهأيضا من بلد لبد بح

 دام أنه يحقق المصالح ويدفع المفاسد ولا يخالف حكما شرعيا.  

شرعية بأنها التي تعتمد على أحكام ومما تقدم يتضح مفهوم السياسة ال

 جلب مصالح الناس ودرء المفاسد عنهم. إلىوتهدف  ،وقواعد ومقاصد الشرع

  



 

 
111 

 مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 م 1025 – مارس – يناير(، 34العدد )

 

 

 
 

لمعرفة الفروق بين السياسة الشرعية والوضعية أشير أولا إلى السياسات 

اتصالها بالشرع من عدمه ثم آتي لبيان أهم الفروق  القائمة في الواقع من حيث

 بينهما على النحو الآتي:

بالنظر إلى السياسات المطبقة في الواقع نجد أنها إما وضعية، أو مختلطة، 

 أو شرعية، وذلك بحسب مصدر قواعد ومبادئ هذه السياسة.

يضعون قواعدها بحسب ما يرونه  ،وهي التي يكون  مصدرها البشر

محققا لمصالحهم، يستندون  في ذلك إلى خبراتهم وتجاربهم وما يهتدي إليه 

عقلاؤهم وزعماؤهم، ويطورون هذه القواعد ويخضعونها للتغيير والتعديل والتبديل 

وما يقدسونه من  ،ئدوما يدينون به من عقا ،بحسب نظرتهم ومفهومهم لمصالحهم

موروثات وما تفرضه عليهم المواقف لاستغلالها، ويستخدمون في سبيل ذلك كل ما 

 هو ممكن ومتاح من الأدوات والنظريات والوسائل لتحقيقها.

والسياسة التي تكون منبعها من البشر تنحصر غاياتها في تحقيق المنافع 

عيدا عن الشرع، وينطلق الناس والمصالح الدنيوية فقط بحسب نظرة الناس إليها ب

من هذا المنطلق في وضع القواعد والقوانين التي تكفل تحصيل هذه المصالح وسبل 

وإن توافق رأيهم  ،المحافظة عليها، ولذلك تسمى بأنها وضعية لأنها من وضع البشر

في بعض الأحكام أو المصالح مع رأي الشرع فليس أخذا بما قرره الشرع في ذلك 

ها تحقق غاياتهم الدنيوية فحسب من غير أن يكون لهم قصد في امتثال وإنما لأن

 الشرع وهذه السياسات قائمة في غير بلاد المسلمين.
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وتعتمد فيما لا نص فيه على  ،وهي التي تطبق أحكام الشرع النصية

دنيوية وتعود بالنفع وال ،وتهدف إلى تحقيق مقاصد الشرع الدينية ،قواعد الشرع

 وهذه السياسة موجودة في بعض بلاد المسلمين.  ،العام للناس في دنياهم وآخرتهم

وتخلط بين المنهج الشرعي  ،وهي التي تطبق بعض أحكام الشرع النصية

يراها في جلب المصالح المقصودة شرعا وبين المنهج الوضعي في جلب المصالح التي 

الناس، وتهدف لتحقيق غايات مختلطة دينية ودنيوية، فتأخذ بالسياسة الشرعية في 

وتأخذ بالسياسة الوضعية المخالفة لأحكام الشرع في مواضع أخرى،  ،مواضع

وتطبق  ،تطبق أحكام الشريعة مثلا في الأحوال الشخصية ،فتصبح خليطا بينهما

وتوجد هذه السياسة في بعض  ،نكيةالسياسة الوضعية مثلا في التعاملات الب

 البلدان الإسلامية.

 

 يوجد فروق رئيسة بين السياسة الشرعية والوضعية نعرض لأهمها في الآتي:

الاختلاف في المصدر: فمصدر السياسة الشرعية هو الشرع بأدلته الجزئية  -2

بينما الوضعية مصدرها الأعراف  ،ه وأصوله ومقاصدهوالعامة وبمبادئ

 والعادات والتجارب البشرية وما تستحسنه عقول زعمائهم وقادتهم ومفكريهم.

فإذا كانت هذه القوانين مفروضة من العقلاء وأكابر الدّولة " قال ابن خلدون:

رها بشارع يقرّتعالى وإذا كانت مفروضة من الله  ،وبصرائها كانت سياسة عقليّة

لأنّ الشّارع أعلم ، ويشرّعها كانت سياسة دينيّة نافعة في الحياة الدّنيا وفي الآخرة

وأعمال البشر كلّها عائدة  ،بمصالح الكافّة فيما هو مغيّب عنهم من أمور آخرتهم

، وأحكام السّياسة إنّما تطلع على مصالح الدّنيا فقط ،عليهم في معادهم من ملك

والسّياسيّ هو  ،ل الكافّة على مقتضى الغرض والشّهوةالملك الطّبيعيّ هو حمف



 

 
113 

 مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 م 1025 – مارس – يناير(، 34العدد )

 

 

النّظر العقليّ في جلب المصالح الدّنيويّة ودفع المضارّ  حمل الكافّة على مقتضى

والخلافة هي حمل الكافّة على مقتضى النّظر الشّرعي في مصالحهم الأخرويّة 

الشّارع إلى اعتبارها  إذ أحوال الدّنيا ترجع كلّها عند ،والدّنيويّة الرّاجعة إليها

فهي في الحقيقة خلافة عن صاحب الشّرع في حراسة الدّين  ،بمصالح الآخرة

 .(1)"وسياسة الدّنيا به فافهم ذلك

ويترتب على الاختلاف في المصدر فروق جوهرية كبيرة من حيث الثبات 

 والشمول والغايات ومفهوم المصلحة كما سيأتي.

إقامة شرع  :الشرعية لها غايتان رئيستان هما الاختلاف في الغايات: فالسياسة -1

تطبيقا لقوله  ،ورعاية الناس وتدبير شؤونهم وفق هذا الشرع ،الله في الأرض

سبحانه وتعالى: 
  .(32)سورة الحج الآية  

وقد ذكر الفقهاء أن الغاية من منصب الخلافة والإمامة هي حراسة للدين 

بينما الغاية في السياسة الوضعية تحصيل المصالح ، (2)وسياسة الدنيا به

 الدنيوية فقط.

فهوم المصلحة في الشرع يتمثل الاختلاف في مفهوم المصلحة المراد تحقيقها: فم -4

ثم المحافظة  ،ثم المحافظة على النفس ،المحافظة على الدين :في خمسة أشياء

وتكون  ،ثم المحافظة على المال ،ثم المحافظة على العرض ،على العقل

المحافظة على هذه المقاصد بالترتيب عند تعارضها، ويشترط في المصلحة أن 

                                                 
 .مقدمة ابن خلدون ص (1)
محمد بن علي بن ،  بدائع السلك في طبائع الملك ، انظر: الأحكام السلطانية للماوردي ص (2)

محمد الأصبحي الأندلسي، أبو عبد الله، س س الدين الغرناطي ابن الأزرق )المتوفى: 

 .ص العراق –نشر: وزارة الإعلام  ق: د. علي سامي النشاريقتحهـ(
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و بمجموعة على حساب آخرين، كما تكون عامة وليست خاصة بفرد أ

 .(1)يشترط فيها ألا تخالف حكما شرعيا

، بينما مفهوم المصلحة في السياسة الوضعية يتمثل في المحافظة على النفس

ولا يوجد ، أما المحافظة على العقل والعرض فهي بصورة محدودة ،وعلى المال

الف الشرع والفطرة ولذلك يضعون قوانين تخ ،اهتمام كبير بالمحافظة على الدين

 والذوق الإنساني لعدم وجود وازع من دين.

الاختلاف من حيث الثبات: فالسياسة الشرعية تتسم بالثبات في المبادئ  -3

ولا تختلف باختلاف الزمان ولا المكان،  ،والأصول التي تراعي مصالح الناس

كم ولا تتأثر بتغير شخص الحا ،وتسلك وسائل شرعية في تحقيق تلك الغايات

 .(2)لأنها تقوم على  أحكام ومقاصد الشرع وهو باق وثابت 

سريعة التغير والتقلب لا  – لأنها من صنع البشر –بينما السياسة الوضعية 

وتتأثر بأهوائهم  ،بل تسير مع لغة المصالح التي يقررونها ،تحتكم لمبدأ ثابت

 وتسعي دوما لتحقيق المصالح الدنيوية بأي وسيلة كانت.

                                                 
بن محمد الغزالي الطوسي محمد  ، المستصفىانظر في مفهوم المصلحة في الشريعة الإسلامية:  (1)

الطبعة:  نشر: دار الكتب العلمية تحقيق: محمد عبد السلام عبد الشافي هـ()المتوفى: 

سعد الدين مسعود بن عمر  ، شرح التلويح على التوضيح،  ص م  –هـ الأولى، 

ند الإمام نظرية المقاصد ع ، /رنشر: مكتبة صبيح بمص هـ(التفتازاني )المتوفى: 

  –هـ    – طبعة نشر: الدار العالمية للكتاب الإسلامي أحمد الريسوني ، الشاطبي

وما بعدها،  ضوابط المصلحة في الشريعة الإسلامية،  لمحمد سعيد رمضان  ص م

 .ه ص ط –بيروت –البوطي، نشر مؤسسة الرسالة 
مجموعة من البحوث قدمت لمؤتمر الفقه الإسلامي انظر: وجوب تطبيق الشريعة الإسلامية  (2)

، هـ صهـ منشورات جامعة الإمام عام بالسعودية الذي عقد في جامعة الإمام 

  ،    . 
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الشمول: فالسياسة الشرعية تشمل مجالات كثيرة، فهي سياسة في من حيث  -5

وعبادات  ،تنظم حياة المسلم وفق عقيدة ربانية راسخة ،الدين والدنيا معا

 ،على أساس من الشرع ،محددة وتيسر معاملاته بما تتحقق به مصالحه

فهي استصلاح للخلق  ،لتحصيل المنافع الدنيوية والأخروية معا ىوتسع

 .(1)م إلى الطريق المنجي لهم في العاجل والآجلوإرشاده

وبالقدر الذي  ،بينما السياسة الوضعية قاصرة على مجال المعاملات بين الأفراد

 تنتظم به حياتهم وتتحصل به مصالح الدنيا فقط.

الاختلاف في الاهتمام بالأخلاق والقيم: فالسياسة الشرعية تعتمد على مراعاة  -4

ورتب أجرا عليها كي يسموا  ،يم التي أمر بها الدينمجموعة من الأخلاق والق

والإحسان  ،والحياء ،والأمانة ،كالصدق ،بها الإنسان في تعاملاته مع غيره

ونصرة المظلومين  ،ومساعدة المحتاجين ،والرحمة بالضعفاء ،إلى الآخرين

إلخ... بينما السياسات الوضعية تهتم بوضع القوانين بما تنظم حياتهم 

 هم المادية وتترك للأفراد حرية كبيرة في مجال الأخلاق.وتعاملات

 

 

                                                 
،  فقه السياسة الشرعية في ضوء انظر: وجوب تطبيق الشريعة الإسلامية مرجع سابق ص (1)

 .هـ،  ص  العنبري ط القرآن والسنة،  خالد بن علي بن محمد
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تقدم معنا مفهوم السياسة الشرعية بأنها التي تطبق أحكام الشرع النصية 

فيما لا نص فيه على مبادئ وقواعد ومقاصد وتعتمد في تنظيم شؤون المجتمع 

ولتتضح علاقة السياسة بالفقه يلزم تعريف الفقه أولا ثم بيان وجه العلاقة  ،الشرع

 بينهما على النحو الآتي: 

 .(1)الفهم، ويطلق على العلم، وعلى الفطنة :هو

 .(2)لأحكام الشرعية العملية المكتسب من أدلتها التفصيليةالعلم باهو: 

 

                                                 
 هـ(محمد بن أحمد بن الأزهري الهروي، أبو منصور )المتوفى: ، تهذيب اللغة انظر: (1)

/  م،:،  طبعة بيروت –نشر: دار إحياء التراث العربي  ق: محمد عوض مرعبيقتح

)المتوفى:  سماعيل بن حماد الجوهري الفارابيالصحاح تاج اللغة وصحاح العربية: ا ، 

  –  هـ  ، : ط بيروت –نشر: دار العلم للملايين  تحقيق: أحمد عبد الغفور عطار هـ(

 ./ ،  النهاية في غريب الحديث والأثر،  /،  لسان العرب / ،  م 
ن بن عبد الرحيم بن الحس ، التمهيد في تخريج الفروع على الأصول انظر في تعريف الفقه: (2)

 ق: د. محمد حسن هيتويقتحهـ(علي الإسنوي الشافعيّ، أبو محمد، جمال الدين )المتوفى: 

أبو  :البحر المحيط في أصول الفقه ، ه ص، : ط بيروت –نشر: مؤسسة الرسالة 

: ط هـ(نشر: دار الكتبيالله بدر الدين محمد بن عبد الله بن بهادر الزركشي )المتوفى: عبد

 ./   م،  –هـ ، 
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والفقيه هو: من كانت له القدرة على استنباط الأحكام الشرعية العملية 

ويتأهل الفقيه إلى  ،، ومن كان كذلك يطلق عليه المجتهد(1)من أدلتها التفصيلية

ء تتمثل في مرتبة الاجتهاد إذا توفرت فيه شروط الاجتهاد التي ذكرها الفقها

ومقاصد  ،وعلم أصول الفقه ،وعلم السنة ،إحاطته بعدد من  العلوم كعلم الكتاب

 .(2)وفقه الواقع إلخ ،وعلم اللغة العربية ،الشريعة

 

إجراء المقارنة بين أحكام السياسة وأحكام الفقه من أجل إظهار أوجه 

 ا وذلك على النحو الآتي:الاختلاف والاتفاق بينهم

2

أي أنها  ،من حيث سلطة الإلزام: نجد أن أحكام السياسة ملزمة لعامة الناس -أ 

كون هذه الأحكام تكون صادرة ممن لهم  ،واجبة التطبيق والتنفيذ والامتثال

الإلزام على الغير، أما أحكام الفقه الاجتهادية فهي أحكام استنباطية  ولاية

أما غيره من المجتهدين  ،فتلزمه هو ومن يقلده ،يتوصل إليها المجتهد بغالب الظن

                                                 
حاشية العطار على شرح الجلال المحلي على جمع الجوامع: حسن بن محمد بن محمود  انظر: (1)

 ./ بدون تاريخ،    –نشر: دار الكتب العلمية هـ(العطار الشافعي )المتوفى: 
هب الإمام أحمد روضة الناظر وجنة المناظر في أصول الفقه على مذانظر شروط الاجتهاد في  (2)

: أبو محمد موفق الدين عبد الله بن أحمد بن محمد بن قدامة الجماعيلي المقدسي تأليف بن حنبل

ر: مؤسسة الريّان نش هـ(ثم الدمشقي الحنبلي، الشهير بابن قدامة المقدسي )المتوفى: 

 ج الوصول إلىج ))منهاالإبهاج في شرح المنها  ،/ –هـ ط للطباعة والنشر والتوزيع

ف: تقي الدين أبو الحسن علي بن عبد يلتأهـ(سنه  ىم الأصول للقاضي البيضاوي المتوفعل

نشر:  السبكي وولده تاج الدين أبو نصر عبد الوهاب ىبن حامد بن يحي الكافي بن علي بن تمام

 ./ م   –هـ عام:  بيروت–دار الكتب العلمية 
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للعامي و ،وإنما يكون المجتهد ملزم بالعمل بما أداه إليه اجتهاده ،فلا تلزمهم

 حرية اتباع أي مجتهد يطمئن إليه.

السلطة من أصحاب  لاختصاص: يختص بأحكام السياسة ذوومن حيث ا -ب 

الولايات المختلفة؛ لأن تنفيذها يحتاج إلى أمر ونهي وإلزام وعقوبات على من 

بينما أحكام  ،يخالفها، وكل ذلك يكون ممن له ولاية تخوله القيام بمثل ذلك

حكام ن واجب الفقيه هو الاجتهاد في بيان أ، إذا إالفقه من اختصاص الفقهاء

 النوازل والوقائع وإبلاغ الناس بما توصل إليه اجتهاده.

من حيث التنوع: أحكام السياسة تتنوع فتشمل الإجراءات والتعميمات  -ج 

بينما أحكام الفقه تكون في صورة فتوى  ،والقرارات والتوصيات والإعلان...إلخ

 وإعلانها فقط.

نب النظري والجانب من حيث متابعة التنفيذ: أحكام السياسة تجمع بين الجا -د 

ن ولي الأمر يأخذ بالحكم الفقهي الراجح ويأمر بتطبيقه إحيث  ،التطبيقي

سواء في شكل قانون ملزم أو توجيه عام لجهات الاختصاص بالالتزام به ويقوم 

بينما أحكام الفقه في الغالب تقتصر على الجانب النظري  ،بمتابعة تنفيذها

 ن يقلده في ذلك.والعمل به يكون من الفقيه وحده وم

من حيث عموم الخطاب بها: أحكام السياسة توجه في الغالب لعموم الناس في  -ه 

كما لو كانت صادرة من ولي الأمر في موضوع ما )بعد موافقة  ،بلد معين

أو بدونها( في صورة نظام أو تعميم أو توجيه أو  –التنظيمية  –السلطة التشريعية 

نما يكون لعموم الناس المخاطبين بها وإ ،ولا يقصد به شخصا بعينه ،أمر

وقد يكون عمومها في محصور في إطار ولاية معينة أو  ،بصفاتهم لا بذواتهم

ن  تختلف الفقه التي يتوصل إليها المجتهدو بينما أحكام ،أصحاب مهنة معينة

 ولا يستطيع أي مجتهد أن يلزم بها عموم الناس. ،باختلاف المجتهدين
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من حيث القطع بشرعيتها: أن بعضا من أحكام الفقه وأحكام السياسة يعتبران  -أ 

أحكاما شرعية قطعية إذا كان ثبوتهما بنصوص قطعية من الكتاب أو السنة 

 جبا على كل مسلم.ويكون امتثالهما وا ،أو الاجماع  أو القياس الجلي

من حيث المقاصد: فإن أحكام الفقه وأحكام السياسة الشرعية التي لا  -ب 

نصوص شرعية فيها يعتمد الفقيه عند استنباطهما على مبادئ ومقاصد 

 الشريعة. 

من حيث قواعد الاستدلال والترجيح: فإن كلا منهما يعتمدان على القواعد  -ج 

 حكام.الأصولية والقواعد الفقهية في تفريع الأ

من حيث نسبتهما إلى الشرع: أن كلا من أحكام الفقه وأحكام السياسة  -د 

الشرعية يمكن نسبتهما إلى الشريعة بصفة قطعية أو بصفة ظنية بحسب الدليل 

 الذي يدل عليه.

من حيث طريق الوصول إليهما: فإن كلا من أحكام الفقه وأحكام السياسة  -ه 

الاجتهاد الشرعي المعتبر  ةبطريق الشرعية التي لا نصوص فيها يتوصل إليهما

ولا يعد أي منهما حكما شرعيا إلا إذا كان متفقا مع نصوص  ،بشروطه

 وقواعد ومبادئ الشريعة ولا يتعارض مع حكم قطعي.

من حيث أهلية استنباطها: فإن أحكام السياسة الشرعية وإن كانت من  -و 

 من يتولى اختصاص ولي الأمر وما يتفرع عنه من ولايات  لكنه يشترط في

ومن  ،فإن لم يكن فقيها فيرجع فيها إلى الفقهاء ،استنباطها أن يكون فقيها

 ثم فإنها في الأصل تعد أحكاما فقهية.

وبعد المقارنة بين أحكام السياسة وأحكام الفقه نجد أنهما يختلفان في بعض 

دة كسلطة الإلزام وعموم المخاطبين بها...إلخ، لكنهما يشتركان في وح ،الوجوه
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وبذلك يتضح أن أوجه الاختلاف بينهما ليست  ،الأصول والمبادئ والقواعد والمقاصد

جوهرية حتى يمكن القول بجعل كل منهما علما مستقلا قائما بذاته منفصلا عن 

 الآخر.

فاتضح بذلك أن أحكام السياسة الشرعية في الأصل هي أحكام فقهية، لها 

س، أو يستنبطها الفقهاء مما لا نص فيها أدلتها من النصوص أو الاجماع أو القيا

ويأتي  ،اعتمادا على أصول الشريعة وقواعدها ومبادئها لتحقيق مقاصد الشريعة

دور ولاة الأمر فيها تبعا لدور الفقهاء حيث يقومون باتخاذ الوسائل المناسبة لتطبيق 

لتستقيم  ما اتفق عليه الفقهاء منها وفي اختيار قول واحد مما اختلف فيه الفقهاء

أحوال المجتمع بها فيتحقق مقصود الشرع في جلب المصالح للناس ودرء المفاسد 

 عنهم بها.

وبما أن الفقيه هو الذي يستنبط أحكام السياسة الشرعية التي لا نص فيها 

فإن السائس في الأصل لا بد أن يكون فقيها فإن لم يكن فقيها فيجب عليه 

 مشاورة العلماء والأخذ برأيهم.

وليس علما قائما  ،تعد فرعا من فروع الفقهالشرعية من هنا فإن السياسة و

مثلها مثل غيرها من  ،بذاته ؛لأنها تعتمد على أدلة الشريعة وقواعدها ومقاصدها

ومثله  ،الفروع التي تفرعت عن الفقه كفقه المواريث الذي أفرد في مؤلفات مستقلة

 فقه النكاح وفقه الجنايات.

اء علم السياسة الشرعية في مؤلفات مستقلة بمسميات مختلفة وقد أفرد الفقه

وبعض المتأخرين سماها بفقه  ،سماها بعض الفقهاء المتقدمين بالأحكام السلطانية

 أو فقه الدولة. ،أو السلطنة ،أو فقه الإمارة ،أو فقه الإمامة ،الخلافة

 

 ك عدة أسباب تبرر إفراد علم السياسة الشرعية بمؤلفات مستقلة ومنها:هنا

ليتولى  ؛أن موضوع هذا العلم يتمحور حول وجوب نصب من يلي أمر الناس-2
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مما دفع  تعالى رعايتهم وإدارة شؤونهم وتحقيق مصالحهم وفق شرع الله

وفرها والشروط التي ينبغي ت ،الفقهاء المتقدمين إلى تحديد من هو أهل لها

توليته ومهامه وواجباته والغاية من توليته وكل ما يتعلق بإمامته وطرائق  ،فيه

من الأحكام والقواعد والمبادئ التي يجب عليه أن يراعيها ويلتزم بها في كل 

 ما يتعلق بحراسة الدين وسياسة الدنيا به.

 حاجة ولاة الأمر إلى مؤلفات مستقلة تبين الأحكام الشرعية في علاقتهم-1

وفي هذا يقول الماوردي: "  ،بالمحكومين، وتيسر لهم معرفتها وسلوك سبيلها

بجميع  امتزاجها وكان، أحق الأمور بولاةلطانية سحكام اللأا كانت ولما

أفردت لها ، الأحكام يقطعهم عن تصفحها مع تشاغلهم بالسياسة والتدبير

ء فيما له منه ليعلم مذاهب الفقها؛  كتابا امتثلت فيه أمر من لزمت طاعته

وتحريا  ،وقضائه توخيا للعدل في تنفيذه؛ وما عليه منه فيوفيه  ،فيستوفيه

مة زعيما خلف به جلت قدرته ندب للأ تعالى فإن الله ،للنصفة في أخذه وعطائه

ط به الملة، وفوض إليه السياسة؛ ليصدر التدبير عن دين مشروع، االنبوة، وح

 .(1)"متبوع يوتجتمع الكلمة على رأ

حاجة ذوي الولايات العامة المتفرعة من الولاية الكبرى إلى مؤلفات مستقلة -4

تبين الأحكام الشرعية المتعلقة بولاياتهم ليسيروا في تحقيق مصالح الناس 

 على هدى من الشرع.

إفراد علم السياسة الشرعية في مؤلفات مستقلة له دور كبير في تطبيق -3

يستطيع ولاة الأمر أن يواجهوا  حيث ،أحكام الشريعة في العصر الحاضر

                                                 
عبد الملك بن عبد الله بن  للجويني ى، وانظر قريبا من هذا المعن/الأحكام السلطانية  (1)

ق: يقتح في التياث الظلم في كتابه غياث الأمم  هـ( يوسف الملقب بإمام الحرمين )المتوفى:

 ./ ،  هـ، ط:  نشر: مكتبة إمام الحرمين عبد العظيم الديب
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المستجدات والمتغيرات في واقع الحياة باستنباط أحكام لها وفق ما تقتضيه 

 قواعد ومبادئ السياسة الشرعية.

أهمية إبراز هذا العلم في مواجهة السياسات الوضعية القائمة لإثبات أن أعدل -5

مبادئ السياسات وأصلحها هي السياسة الشرعية المعتمدة على نصوص و

 ومقاصد الشريعة.

على الباحثين والدارسين  – أيضا – إفراد هذا العلم بمؤلفات مستقلة ييسر-4

 سبل الاطلاع عليها ومعرفة مسائلها والتعمق في بحث جزئياتها المتجددة.



 

 
113 

 مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 م 1025 – مارس – يناير(، 34العدد )

 

 

طلق هي قانون موضوع لرعاية الآداب تبين أن السياسة بمفهومها العام الم

ولبيان العلاقة بين السياسة والقانون يلزم التعريف  ،والمصالح وانتظام الأحوال

 ثم بيان العلاقة بين السياسة والقانون وذلك على النحو الآتي: ،بالقانون

تعني ي وه kanunيونانية، تلفظ كما هي قانون في الأصل كلمة كلمة 

انتقلت إلى الفارسية بنفس أو المسطرة التي يقاس بها الشيء، والعصا المستقيمة، 

عنى بمبمعنى أصل كل شيء وقياسه، ثم عربت عن الفارسية  ،اللفظ )كانون(

صل الذي يسير عليه الشيء، أو النظام الذي على أساسه تنتظم مفردات الشيء الأ

مثلا: يقال فبحيث تصبح خاضعة لنظام ثابت،  ،وتكون متكررة على وتيرة واحدة

في معرض الأبحاث و ،في معرض الأبحاث الاقتصادية قانون العرض والطلب

  .(1)الطبيعية قانون الجاذبية

القواعد التي تنظم سلوك الأفراد في  أنه مجموعة من يعرف القانون:

 .(2)يخالفها يعاقب، وذلك كفالة لاحترامها، ومن على نحو ملزمالمجتمع 

باستعراض معنى القانون ومعنى السياسة نجد أن العلاقة بينهما وثيقة فلا 

يقوم أحدهما بدون الآخر، فمن ناحية نجد أن للسياسة أثرها الكبير على القانون 

                                                 
)المدخل لدراسة القانون(، دار النهضة العربية، د.جميل الشرقاوي، دروس في أصول القانون  (1)

، د محمد عبد الملك محسن المحبشي، تاريخ وفلسفة القانون، مطبوعات جامعة القاهرة، ص

 م، ص.العلوم والتكنولوجيا، دار الكتاب الجامعي، صنعاء،ط
 .د.جميل الشرقاوي، المرجع السابق ص (2)
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لة بالصبغة السياسية التي تنتهجها تلك حيث تُصبغ القوانين الأساسية في كل دو

الدولة، ومن ناحية أخرى فإن للقانون بفروعه المتعددة دوره المهم في استقرار وتنظيم 

حياة المجتمع وفق تلك السياسة، وتظهر العلاقة بين القانون والسياسة جلية في 

 صورتين:

وين القواعد الصورة الأولى: أن الدول القانونية في العصر الحاضر تقوم بتد

والمبادئ السياسية التي تسير عليها في وثيقة أو في مجموعة وثائق يُطلق عليها 

بحيث تحتوي هذه الوثيقة على مجموعة المبادئ  ،الدستور أو الوثائق الدستورية

وكيفية تولي شكل الدولة، ونظام الحكم فيها، والقواعد السياسية التي تبين 

، وعلاقة هذه السلطات مع بعضهااختصاصاتها، ووأنواع السلطات فيها  ،السلطة

كما تبين المبادئ  ،حـقوق المواطنين وواجباتهم تجاه الدولة وسلطاتها العامة وما هي

 السياسية التي تنتهجها السلطة في إدارتها لأنشطة المجتمع في مختلف المجالات.

 ولقد أصبح لهذه الوثيقة قيمة ومكانة سامية عند السلطات والأفراد

بحيث يجب على الجميع أن يخضع لما تتضمنه من قواعد  ،الحاكم والمحكوم

وتفرع عن ذلك  ،وأحكام وأن يسير عليها وألا يخالفها وإلا تعرض عمله للبطلان

ومن هنا  ،وجوب أن تكون القوانين الصادرة في الدولة متوافقة مع هذا الدستور

ث يتم تشكيل وصناعة القوانين حي ،على القانون اًكبير اًيظهر أن للسياسة تأثير

وأصبح لكل دولة قانونا  ،الأساسية في كل دولة وفقا للسياسة التي تسير عليها

ويعد  ،دستوريا تبرز فيه المبادئ السياسة التي تسير عليها الدولة في كافة أنشطتها

حيث يهيمن على جميع  ،الدستور أهم القوانين السارية في الدولة وأعلاها مرتبة

حكما  بحيث لا يجوز أن يصدر قانون يخالف، نين الأخرى الصادرة في الدولةالقوا

 .ادستوري

والصورة الثانية: أن القانون يعد أهم أداة وأقوى وسيلة لتنفيذ السياسة التي 

وكان وجود القانون في كل دولة ضرورة  ،تنتهجها الدولة في مختلف المجالات

ولذلك تنوعت القوانين وتعددت  ،مملحة لتنظيم حياة الناس فيها واستقراره
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 ،فتَشَكإل القانون على قسمين ،في كل دولة وأصبح لكل نشاط قانون ينظمه

قسم القانون العام، ويختص بتنظيم العلاقات التي تكون الدولة أو إحدى إداراتها 

ن الجنائي، والقانون والقانو ،والمالي ،ومن فروعه القانون الإداري ،طرفا فيها

وقسم القانون الخاص والذي يختص بتنظيم العلاقات التي تنشأ بين  ،.الخالقضائي.

وقانون العمل والقانون  ،والقانون التجاري ،ومن فروعه القانون المدني ،الأفراد

 ... الخ. البحري

وتحرص السلطة المختصة بإصدار القوانين على عدم مخالفة القانون 

ن أداة تنفيذ السياسة المرسومة في وبالتالي يكون القانو ،للقواعد الدستورية

 .(1)الدستور

على القانون إذ يتشكل القانون الأساسي  اًكبير اًاتضح أن للسياسة أثر

فإن كانت السياسة التي تنتهجها ، )الدستور( في كل دولة حسب نوع السياسة

عقولهم وما يستفيدونه من تجاربهم  دولة ما وضعية أي: من صنع البشر وما تنتجه

وعاداتهم فمن الطبيعي أن يكون قانونها الدستوري الذي تصاغ فيه قواعد ومبادئ 

 ،السياسة وضعيا ويظهر أثره على بقية القوانين التي تصدر بدون مخالفة له

ولذلك يمكن من خلال تصفح  ،فتكون جميع قوانينها وضعية تبعا لتلك السياسة

 ي دولة الحكم على نوعية السياسة التي تنتهجها.الدستور في أ

فالدولة التي تنهج نهج السياسة الشرعية هي التي تتخذ من أحكام 

وتحرص في صياغة دستورها على  ،ومبادئ ومقاصد الشرع قواعدها السياسية

فتكون  ،وبالتالي تصدر القوانين بالموافقة للدستور ،عدم مخالفة أحكام الشريعة

 .(2)قة مع أحكام الشرعقوانينها متف

                                                 
 .م، صادئ القانون، مكتبة وهبة، القاهرة، عبد المنعم البدراوي، مب د. (1)
، د. محمد حسين الشامي، الوجيز في مدخل القانون، مكتبة الجيل الجديد، صنعاء، ط (2)

 .م، ص –هـ
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 بعد الانتهاء من البحث توصلت إلى النتائج الآتية:

  اتضح أن السياسة بشكل عام تعني وجود قانون موضوع لتنظيم حياة الناس ورعاية

 مصالحهم ويحمي قيمهم وآدابهم.

  لجعل السياسة شرعية يجب أن تكون مستقاة من أحكام ومبادئ وقواعد الشريعة

 هدف إلى تحقيق المقاصد الشرعية.وت

  إن نجاح السياسة في أي مجتمع واستقرارها يتطلب وجود ثوابت راسخة من المبادئ

العامة والقيم الراسخة التي تحقق غايات الناس في العيش الآمن المستقر الذي تنتظم 

 ،بحيث يتولى القائمون على هذا المجتمع إدارة شؤونه ،به مصالحهم في كل شؤونهم

وتنظيم سبل العيش فيه لتحقيق تلك الغايات والمصالح  في إطار تلك الثوابت والمبادئ 

 والقيم.

  دأبت أكثر الدول  في عصرنا الحالي على تحديد هذه الثوابت والمبادئ والغايات

والكيفية التي يتم بها تولي السلطة التي تقوم بإدارة  ،والحقوق والواجبات والحريات

بحيث تكون هذه  ،لك وغيره في وثيقة أو أكثر تسمى الدستورشؤون المجتمع كل ذ

 الوثيقة ملزمة للسلطة والمجتمع.

 .يجب على الدول الإسلامية أن تستقي قواعد دستورها من أحكام الشريعة ومبادئها 

  تختلف مبادئ وقواعد السياسة في الدول غير الإسلامية من دولة لأخرى بحسب

 لتي تسود في كل مجتمع وعاداته ونظرته للحياة.المعتقدات والقيم والنظريات ا

  الأصل في الدول الإسلامية أن تكون الثوابت والمبادئ والمصالح والغايات مستقاة من

ولا مانع من تدوينها في وثيقة بأي اسم كان ما دام  ،أحكام الشريعة الإسلامية

 يتحقق من ذلك مصلحة عامة للناس.

  الأمر ومن يوليهم في الولايات المختلفة بإدارة شؤون السياسة الشرعية تعني قيام ولي

الناس وتنظيم حياتهم في إطار خطة شاملة مدروسة لجميع نواحي الحياة مبنية على 

الثوابت من أحكام الشريعة وفي ظل مبادئها العامة لتحقيق مقاصد الشرع الخمسة 

سهم وعقولهم وأعراضهم المتفق عليها المتمثلة في أن يسير الناس آمنين على دينهم وأنف

وأموالهم والتي بتحققها تستقيم حياة الناس في المجتمع وتستقر وتزدهر، ويستخدمون 

لتنفيذ هذه السياسة العديد من الوسائل التي تظهر في صورة أفعال وأقوال وإجراءات 

 وتصرفات وتنظيمات.
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 سعاد سالم السبع .د

 الأستاذ المشارك في مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها 

 جامعة صنعاء –كلية التربية 

  suadyemen@gmail.com عنوان المراسلة:

ل على العملية التعليمية بل تمتد لتكون هذه  لا تقتصر أهمية مهارة التحلي

وذلك يعني أن تنمية مهارة التحليل لدى المتعلم ضرورة   ،المهارة لازمة لفهم الحياة

تربوية لازمة لتنمية مهارات التفكير فيما يدور حوله وما يتلقاه وفهمه وانتقاء ما 

الطالب المعلم تمكنه يفيد منه في تطوير حياته. كما إن تنمية مهارة التحليل لدى 

من فهم المحتوى الدراسي وتقويمه وإثرائه، وتيسر له اختيار الأساليب المناسبة 

 لتقديم المحتوى الدراسي لطلبته. 

والمعلوم أن مهارات تحليل المحتوى الدراسي تعد مهارات مشتركة يحتاجها 

تمام بهذه المهارات المعلم  في عمليتي تخطيط الدروس وتنفيذها؛ مما يوجب الاه

وتدريب المعلم عليها، ولاسيما أنه لم يتم الاهتمام  الكافي بها أثناء عملية إعداد 

المعلم في الكليات والمعاهد المعنية؛  حيث يتم تناول مهارات تحليل المحتوى الدراسي  

وهذا أدى إلى ضعف المعلم في  ،بصورة عرضية ضمن مهارات تخطيط الدروس

–لا يزال المعلم  الي ضعفه في تخطيط الدروس وفي تنفيذها  حيث التحليل وبالت

يعاني من ضعف الأداء التدريسي؛ وهذا ما تشير إليه  – ولاسيما معلم اللغة العربية

الدراسات العلمية في هذا المجال على المستويين) المحلي والإقليمي(. ولا شك أن 

طة، ربما أهمها: ضعف المعلم ضعف الأداء التدريسي يرجع إلى عوامل عديدة متراب

مما  يستدعي التركيز على في مهارات التدريس بجانبيها )التخطيطي والتنفيذي(، 

 .هذه المهارات أكثر
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ولكي يتقن معلم اللغة العربية مهارات تحليل المحتوى الدراسي، فإن ذلك  

تحديدها  يتطلب تدريبه على مهارات التحليل، والتدريب على هذه المهارات يتطلب

على  أولا، وبيان  ما يلزم من هذه المهارات لمعلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية

اعتبار أن مناهج التعليم تركز على تحليل النصوص ونقدها في هذه المرحلة 

 باعتبارها مرحلة النضج العقلي والوجداني.

دراسي بتحديد مهارات تحليل المحتوى ال الدراسة ولذلك فقد عنيت هذه 

اللازمة لمعلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية، ثم  بيان مستوى أهمية هذه المهارات 

 من وجهة نظر المتخصصين والمعلمين.

 رحلة الثانوية؟ما مهارات تحليل المحتوى الدراسي اللازمة لمعلم اللغة العربية في الم (2

ما الأهمية النسبية لمهارات تحليل المحتوى الدراسي اللازمة لمعلم اللغة العربية في   (1

 المرحلة الثانوية؟

اعتمدت الدراسة على المنهاج الوصفي في  ينالسابق ين وللإجابة عن السؤال

 ، وتم عرضها( مهارة78تضمنت ) بناء قائمة أولية بمهارات تحليل المحتوى الدراسي

على عدد من المعنيين بالموضوع للتأكد من صدق القائمة، وتحديد نسبة أهمية 

كل مهارة من مهاراتها لمعلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية، وبالتالي تم تطوير 

القائمة في ضوء ملاحظات المحكمين، وتم إخراجها في صورتها النهائية  مكونة 

الات هي: المهارات العامة اللازمة لتحليل موزعة على ثلاثة  مج ،( مهارة96من )

والمهارات الخاصة اللازمة  لتحليل  ،مهارة( 39)، وقد تكونت من المحتوى الدراسي

والمهارات الإجرائية  اللازمة لتنفيذ ،مهارة (24: )، وقد تكونت منالنص الأدبي

مة . كما تم ترتيب القائمهارات ( 20، وقد تكونت من)تحليل المحتوى الدراسي

التوصيات بحسب أهمية كل مهارة في مجالها. وتوصلت  الدراسة إلى عدد من 

 والمقترحات من أهمها:
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تقديم مقرر خاص بمهارات تحليل المحتوى الدراسي للطلبة المعلمين  في كل  .2

الأقسام بكليات التربية في الجامعات  اليمنية لكي يتمكن الطلبة المعلمون من 

 قانها بحسب التخصصات المختلفة.التدريب الكافي عليها وإت

بناء برنامج للتدريب على مهارات تحليل المحتوى الدراسي وتطبيقه على المعلمين  .1

 ضمن التأهيل الميداني لهم.

بناء مقياس لتحديد  مستوى الطلبة المعلمين في كليات التربية في مهارات تحليل  .4

ة هذه المهارة عند المحتوى الدراسي لمعرفة مدى قدرتهم فيما بعد على ممارس

 التدريس.

تطوير برنامج الإعداد الأكاديمي للغة العربية  في كليات التربية  والتركيز  .3

على تنمية المهارات اللغوية واكتساب القواعد اللغوية )النحوية والصرفية 

والبلاغية( لأن إتقان مهارات اللغة العربية عملية لازمة لتطبيق مهارات تحليل 

 .يالمحتوى الدراس

التركيززز علززى الجانززب التطبيقززي  عنززد دراسززة الأدب العربززي  في كليززات التربيززة     .5

بحيث يزتم التركيزز علزى ممارسزة  معزايير النقزد الأدبزي مزن خزلال تطبيقهزا علزى            

النصوص اللغوية المقررة ليعد الطلبة لممارسزة مهزرة تحليزل المحتزوى الدراسزي وفزق       

 لميدان.معايير النقد الأدبي عند انتقالهم إلى ا
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Skills of analysis for the curriculum content for Arabic language 

teachers in high school level 
 

Abstruct: 
 

Not only does the importance of analytical skills depend on the ed-

ucational procedure but it also expands to be important in understand life, 

which means that the development of those analytical skills that the learn-

er possesses is, educationally speaking, critical to developing the thinking 

skills in whatever it is that is around him/ her as well as what they learn 

and choosing what’s good for them to take advantages in life.  Developing 

thinking skills opens doors for the learner to make them capable of under-

standing the curriculum as well as evaluating it. In addition, it makes it 

easier for the learner to choose whatever way is suitable for the teacher to 

present his/ her ideas to the student.  

In fact, curriculum analytical skills are considered multiple com-

mon skills the teacher needs in the process of planning for lessons and im-

plementing them; which leads to the must of putting an emphasis and 

training teachers such skills, since the latter was not enough emphasis 

whilst training teachers for community colleges. What happens is that 

those skills are not being taken seriously during the process of planning 

for lessons/ teaching. That led to the weakness by the community college 

teacher in planning for lessons and implementing them – since teachers 

(especially Arabic language teachers) have already weaknesses in their 

teaching performances. Many studies (domestically, and internationally) 

are out there proving such a thing in this major. There is no doubt that this 

weakness is due to many reasons. One of which is the already existent  

teaching ability with its both sides ( the planning for lessons and imple-

menting them) which calls for putting more emphasis on such skills.  

In order for an Arabic language teacher to learn those skills, he or 
she has to be taught analytical skills first. Teaching such skills needs them 
to be specified beforehand. Deciding on which those skills has to be pos-
sessed by a teacher is considered upon the fact that curriculum focuses on 
analyzing  the context and criticizing it in this level that is the level of mind 
and soul growth.  
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Therefore, this study has specialized in deciding which analytical 

skills in the curriculum are critical  for high school Arabic language teach-

ers, then deciding how important those skills are from a professional an-

gle.  

The solution to this study was decided by answering two questions:  

1) What are the analytical skills in the curriculum that an Arabic 

teacher has to possess in high school level teaching?  

2) How important are those skills in high school level teaching?  

To answer those two questions, the study has depended on sorting 

skills that included a total amount of 87 skills, those skills are shown to a 

number of specialists to reassure their credentials and accuracy, and de-

ciding how significant each one of them was for Arabic language teachers. 

That strengthened the skills list and concluded it to the total amount of 69 

skills, distributed over three major areas:  

A. Necessary skills for analyzing the curriculum content – 46 skills. 

B. Special skills for analyzing the context in literature – 13 skills.  

C. The necessary skills for implementing the curriculum analysis – 10 

skills.  

Those three major areas were reorganized due to their importance. 

The study has come to the conclusion that:  

1- Presenting a special conclusion that specifies in analyzing the curricu-

lum content for student learners  in all major areas in faculty of educa-

tion in Yemeni universities so that student learners have a sufficient 

practice in order to be good at it, according to their specialties.  

2- building and sustaining a program for training analytical skills and 

implementing the, on learners according to their qualifications.  

3- Building a measurement for student learner’s levels in faculties of ed-

ucation over curriculum analytical skills to acknowledge the level that 

they’re able to practice suck skills while teaching. 

4- Developing Arabic Academic program in faculties of education and fo-

cusing on better linguistic skills and maintaining grammatical rules, 

because the capabilities of such Arabic skills are critical to implement-

ing curriculum analytical skills.  
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Putting an emphasis on the technical aspect while studying the Ar-

abic literature in faculties of education as long as putting focus on practic-

ing criticizing literature through implementing them on linguistic skills 

affirmed to them (the student learners) to continue practicing those ana-

lytical skills according to criticizing literature standards once they alter to 

the field.    

تعليم اللغة العربية كتعليم أي لغة إنسانية؛ يحتاج إلى معلم متمكن من 

اللغة ومن أساليب تدريسها. ولذلك تهتم كليات إعداد المعلمين  بإعداد معلم اللغة 

أكاديميا وتربويا وثقافيا؛ فتمكنه من المعرفة الأكاديمية  المتصلة بقواعد اللغة 

وتحرص ، لى شيء مما يتصل باللغة تأريخا وثقافةوتمكنه من الاطلاع ع، وآدابها

كليات إعداد المعلمين على إعداد المعلم في الجانب التربوي المهني؛ فتقدم له المعارف 

 وطرق اكتساب اللغة وكيفية تعليمها وتطويرها.، التربوية المتصلة بالنمو اللغوي

عرفية لبناء وفي المقررات التربوية يتم تعريف الطالب المعلم بالأسس الم

فيتم تقديم مقررات تربوية متنوعة من ضمنها ، المناهج اللغوية وطرائق تعليمها

مقرر)أساليب التدريس(؛ وفي هذا المقرر يقدم للطالب المعلم مهارات التخطيط 

 –للتدريس ومهارات تنفيذ التدريس. ويتم تقديم مهارات تحليل المحتوى الدراسي 

لدروس على الرغم من أن مهارة التحليل لازمة ضمن مهارات تخطيط ا  –عرضيا 

ويمارسها المعلم عمليا سواء عند ، لعمليتي التخطيط والتنفيذ في العملية التدريسية

أو عند تنفيذ الدرس لتحقيق أهدافه ، قراءة الدرس لرسم خريطة تنفيذه

 السلوكية.

لتنمية مما يعني أن تنمية مهارة التحليل لدى المعلم ضرورة تربوية لازمة 

ولفهم ما يدور حوله وما يتلقاه وتنمية قدرته على انتقاء ما ، مهارات التفكير  لديه

وفي تطوير مهارات طلبته. ولذلك فلا بد من الاهتمام ، يفيد منه في تطوير حياته
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بتنمية مهارة التحليل لدى )الطالب المعلم( لتمكينه من فهم المحتوى الدراسي 

 اختيار الأساليب المناسبة لتقديم المحتوى الدراسي لطلبته. وتيسير ، وتقويمه وإثرائه

لقد أثبتت الدراسات أن المعلم بصورة عامة ومعلم اللغة العربية بصورة 

وانعكس هذا الضعف على ، 2خاصة يعاني من ضعف الأداء التدريسي في الميدان 

تابة حيث يصل الطالب إلى الجامعة وهو عاجز عن ك، تدهور مخرجات التعليم

ويعاني من ، وغير قادر على القراءة اللازمة للتعليم الجامعي، فقرة كتابة صحيحة

.  مما  يتطلب إعادة النظر في عملية 1صعوبات حتى في التعبير عن احتياجاته 

 إعداد المعلم ولاسيما في مهارات التدريس.

وى ومن الأهمية بمكان الاهتمام بتدريب المعلم على مهارات تحليل المحت

وتناول هذه المهارات بصورة عرضية ، الدراسي حتى يصل إلى مستوى إتقان التحليل

في مقرر)أساليب التدريس( لا يمكن الطالب المعلم من الإحاطة بمهارات التحليل 

مما يؤدي إلى خروج المعلم للميدان وهو غير متمكن من  ، ولا التدريب العملي عليها

استعمال مهارة التحليل ويهمل تنمية هذه المهارة فيتجنب ، تحليل المحتوى الدراسي

ولاسيما  أن الكتب المدرسية تساعد على إغفال هذه المهارة كون ، عند طلبته

الكتب مشتملة على الأهداف السلوكية وأسئلة التقويم وموضوعاتها مصنفة ضمن 

ه وهذا ما يجعل المعلم المبتدئ يكتفي بما في الكتاب المدرسي فينقل، أفكارها

إلى ذهن المتعلم كما هو دون تدخل منه وكأن المعلم ملقن فقط لما هو في الكتاب 

فلا يبذل جهدا لا في التحليل ولا في تنشيط عقل المتعلم لاستخدام ، المدرسي

 وهذا ربما هو أحد أسباب ضعف المعلم والمتعلم. ، مهارات التفكير والتحليل

ل أصبح من ضمن الاحتياجات لذلك فإن تدريب المعلم على مهارات التحلي

"كون ، الأساسية لمعلم اللغة العربية ولاسيما  عند تدريسه لطلبة  المرحلة الثانوية

المتعلم في هذه المرحلة يتميز بالتفتح العقلي المتطلع إلى اكتشاف ما يحيط به 

وكون تعليم اللغة العربية  في هذه المرحلة يتطلب بذل ، 4وتحليله والحكم عليه".
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وتلك عمليات تتطلب إتقان مهارات ، زيد من الجهد في التحليل والنقد والتذوقم

 ولاسيما مهارات تحليل النصوص الأدبية.، تحليل المحتوى الدراسي بكل أنواعه

يعاني من ضعف الأداء   –ولاسيما معلم اللغة العربية –لا يزال المعلم 

ية في هذا المجال على المستويين ا تشير إليه الدراسات العلمالتدريسي؛ وهذا م

المحلي والإقليمي(. ولا شك أن ضعف الأداء التدريسي يرجع إلى عوامل عديدة )

ربما أهمها: ضعف المعلم في مهارات التدريس بجانبيها )التخطيطي ، مترابطة

ارات مشتركة والمعلوم أن مهارات تحليل المحتوى الدراسي تعد مه، والتنفيذي(

يحتاجها المعلم  في عمليتي تخطيط الدروس وتنفيذها مما يوجب الاهتمام بهذه 

ولاسيما أنه لم يتم الاهتمام  الكافي بها أثناء عملية ، المهارات وتدريب المعلم عليها

أنه يتم  3إعداد المعلم في الكليات والمعاهد المعنية؛  حيث أثبتت بعض الدراسات 

تحليل المحتوى الدراسي  بصورة عرضية ضمن مهارات تخطيط تناول مهارات 

وهذا أدى إلى ضعف المعلم في التحليل وبالتالي ضعفه في تخطيط الدروس ، الدروس

 وفي تنفيذها. مما  يستدعي التركيز على هذه المهارات أكثر. 

فإن ذلك  ، ولكي يتقن معلم اللغة العربية مهارات تحليل المحتوى الدراسي

وبيان  ما يلزم من هذه المهارات لمعلم اللغة ، تحديد مهارات التحليل أولايتطلب 

وهذا ما هدفت إليه الدراسة الحالية التي عنيت  بتحديد ، العربية في المرحلة الثانوية

ثم  ، مهارات تحليل المحتوى الدراسي اللازمة لمعلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية

 هارات من وجهة نظر المتخصصين والمعلمين.بيان مستوى أهمية هذه الم
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وللإجابة عن السؤال السابق اعتمدت الدراسة على المنهاج الوصفي في بناء 

وتم عرضها على عدد من المعنيين ، قائمة أولية بمهارات تحليل المحتوى الدراسي

نسبة أهمية كل مهارة من مهاراتها وتحديد ، بالموضوع للتأكد من صدق القائمة

وبالتالي تم تطوير القائمة في ضوء ملاحظات ، لمعلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية

وتم إخراجها في صورتها النهائية مرتبة حسب مجالاتها وحسب أهمية ، المحكمين

 ثم تم تقديم بعض التوصيات  والمقترحات في ضوء النتائج، كل مهارة في مجالها

 التي توصلت إليها هذه الدراسة.

الإفادة من قائمة مهارات تحليل المحتوى في بناء أدوات لتقويم أداء المعلم أثناء  .2

الإعداد وفي الميدان لمعرفة قدراته على تحليل المحتوى الدراسي في ضوء أهداف 

 التحليل المتنوعة.

الإفادة من قائمة مهارات تحليل المحتوى في بناء برامج تدريبية ومقررات تعليمية    .1

لتدريب المعلمين على مهارات تحليل المحتوى التي حازت على نسب أهمية مرتفعة 

لمساعدتهم على التمكن من مهارات التحليل وتطوير أدائهم في تخطيط 

 الدروس وتنفيذها.

اقتصرت الدراسة الحالية على مهارات تحليل المحتوى الدراسي التي 

يحتاجها معلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية عند تحليل المحتوى الدراسي وعند 

 تحليل النص الأدبي..
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رفة استقراء المحتوى الدراسي لمع

و طبيعة العلاقات القائمة بين هذه  ، خصائص و سمات عناصره بكل أبعادها

 .العناصر واستنباط ما يمكن استنباطه وفق معايير التحليل

القدرة 

وتصنيفه  وترتيب ، على قراءة المحتوى الدراسي بكل أشكاله العلمية والأدبية

عناصره بهدف الوصول إلى وصف موضوعي دقيق شامل)كمي وكيفي(  لعناصر 

المحتوى وفق الأهداف المرسومة للتحليل

لا شك أن تحليل المحتوى الدراسي يتطلب التعرف على مفهوم التحليل 

جوع إلى الأدبيات السابقة وطبيعته  وخصائصه وضوابطه ومهاراته.  ومن خلال الر

مع مصطلحين تتعامل  الدراسات العلمية  في مجال تحليل المحتوى اتضح  للباحثة أن

واتضح  (. تحليل المضمون وتحليل المحتوى الدراسي) :في مجال تحليل المحتوى هما

من خلال تتبع تعريفات المصطلحين أن كثيرا من الباحثين يتناولون  مفهومي 

ولكن    ، وبعضهم يفرقون بين المفهومين، توى( بمعنى واحد)المضمون والمح

هو    –كما تناولته الدراسات السابقة–تحليل المضمون  مفهوم  أنالباحثة وجدت 

أي مادة لغوية تحليل فهو يشمل ، أعم وأشمل من تحليل المحتوى الدراسيمفهوم 

تحليل وأما  ،..إلخ.سواء أكانت دراسية أم إعلامية أم اجتماعية أم اقتصادية

يهتم  ه جزء من لكنه، مفهوم أخص من تحليل المضمون هوفالمحتوى الدراسي 

. وهذه ملاحظة كان لابد من بتحليل المحتوى اللغوي التعليمي للمناهج الدراسية

 تسجيلها قبل عرض الخلفية النظرية للدراسة.
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وتحليل المحتوى الدراسي يحسن  ضمونالصلة بين تحليل الملكي يتم إدراك 

 .تتبع معنى المفهومين عند أهل الاختصاص

( إلى كل ما يقوله الفرد Contentيشير اصطلاح  المضمون أو المحتوى  ) 

إلى المعلومات التي تقدم كما يشير ، من عبارات أو ما يكتبه أو ما يرمزه

الأحكام التي يقترحها أهدافا اتصالية مع والاستنتاجات التي يخرج بها و

 . 5الآخرين

 إلا أن )المضمون والمحتوى( لغة واصطلاحا  يوعلى الرغم من وضوح مفهوم

وترتب على ذلك علماء التربية والباحثين قد اختلفوا في منهجية التحليل وعملياته؛  

توى( فربطوا التحليل مرتبطا بأحد المفهومين) المضمون والمح تعريفاختلافهم في 

وربطوا بين التحليل الكيفي ومفهوم ، بين التحليل الكمي ومفهوم المحتوى

 فصار هناك اتجاهان في التعريف وكما يلي:، المضمون

الذي ينصب الاهتمام فيه على مدى تكرار ظهور بعض   وهو الاتجاه

واستمر بعد ذلك وعنه استعار بعض ، ة النشأةوالذي عاصر فتر صفات المحتوى

وهذا ، الباحثين في مصر تعريف )تحليل المضمون( ولاسيما في بحوث علم الاجتماع

 .الاتجاه ظهر في الثلاثينيات

أن تحليل المحتوى يستهدف الوصف الدقيق  يرون وأصحاب هذا الاتجاه

مي لمضمون معين في والموضوعي لهذا المحتوى؛ أي  أنه يهدف إلى التصنيف الك

 .فئات

ى (م؛ الذي يرى  أن "تحليل المحتوKaplan( )1943ومن هؤلاء: كابلان )

التصنيف الكمي لمضمون معين في ضوء نظام  للفئات صمم ليعطي بيانات  هو

(  الذي Janisجانيس ) وكذلك  ."مناسبة لفروض محددة خاصة بذلك   المضمون
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تصنيف سمات الأدوات الفكرية في فئات طبقًا تحليل المضمون أسلوب ل ن"أ رأى 

( Lasswill) لازويل و 9"لبعض القواعد التي يراها المحلل كباحث علمي

أن تحليل المحتوى هو الوصف الدقيق والموضوعي لما يقال عن ( الذي رأى" 1969)

 الذي ؛م(Berelson( )1952– 1971)  ومنهم ،8"موضوع معين في وقت معين

بأنه"  أحد أساليب البحث العلمي التي تهدف إلى الوصف   (ل المحتوىتحلي)عرف 

 .7"الموضوعي والمنظم والكمي للمضمون الظاهر من مواد الاتصال. 

الذي يرى أن تحليل المضمون منهج و أداة  ()زيدان عبد الباقي موتبعه

ستخدم في للوصف الموضوعي المنظم والكمي للمحتوى الظاهر للاتصال وأنه ي

  :تصوير الأوضاع الاجتماعية والاقتصادية والسياسية  القائمة في المجتمع

الذي رأى بأن  تحليل المحتوى أسلوب ( )محمد عبد الباسط  ومثله: 

  20 يهدف إلى الوصف الموضوعي المنظم الكمي  للمحتوى الظاهر للاتصال

وهو الاتجاه  الذي يكون التركيز فيه على تفسير ظهور أو غياب صفة أو 

في بعض أجزاء موضوع التحليل. وهو الاتجاه أو ، مجموعة من صفات محتوى معين

يتخطى مجرد وصف والذي ، ربط بمفهوم المضمونالاستدلالي في التحليل الذي 

عاني الضمنية أو الكامنة المحتوى والم المحتوى إلى الخروج باستدلالات عن عناصر

  22فيه وهذا الاتجاه  ظهر في نهاية الخمسينات وبداية الستينات.

الظاهر إلى تحليل دلالاته  ليل المحتوىاوزوا تحتج وأصحاب هذا الاتجاه 

أو ما وراء المضمون الظاهر وكذلك المنهج   21كتحليل المضمون  الخفيالكامنة 

( الذي يرى أن تحليل المحتوى"  أسلوب منظم Budd) باد  –ء: ومن هؤلا ()الوثائقي

                                                 
   التحليل الوثائقي هو: "عملية أو جملة عمليات، ترمي إلى تمثيل محتوى وثيقة ما في شكل

تلف عن شكلها الأصلي بهدف تسهيل دراستها، أو تعرف مكوناتها في مرحلة تالية، مخ

والتحليل الوثائقي يقتصر على استخراج الأدلة والبراهين من الوثائق المتعلقة بموضوع الدراسة  بعد  
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نه أداة لملاحظة وتحليل السلوك الظاهر للاتصال ي أأ، لتحليل مضمون رسالة معينة

 ، 24لتفسير ماوراء هذا السلوك" بين مجموعة منتقاة من الأفراد القائمين بالاتصال

:" تقنية للبحث موضوعها  نهبأ (تحليل المضمون)عرف الذي  (Berelson) ومنهم

   23الوصف الموضوعي والكمي للمحتوى الظاهر لمادة التواصل بهدف تفسيرها"

حول الأسلوب بقدر ما يدور لا يدور"  تحليل المضمون الذي رأى أن( Doverjih)و

ويتميز  ،.ولكن كل كلمة تساوي فكرة ما عنده ،حول الأفكار المعبَّر عنها

 25الوحدات المحللة هي عموما الدلالات وليست الكلمات"بكون تحليل المضمون 

البحث عن المعلومات  "هو ضمونحسين الهبائلي  الذي يرى أن تحليل الموتبعهم  

والتفسير الدقيق للمفهوم أو المفاهيم التي جاءت في النص ، الموجودة داخل وعاء ما

 ومثله ، 29"لية ودقةوالتعبير عنها بوضوح وموضوعية وشمو، أو الحديث أو الصورة

"مجموعة الخطوات المنهجية التي  الذي عرف تحليل المحتوى بأنهمحمد عبد الحميد 

والعلاقات الارتباطية لهذه المعاني ، تسعى إلى اكتشاف المعاني الكامنة في المحتوى

والمنظم للسمات الظاهرة في هذا ، الموضوعي، من خلال البحث الكمي

28المحتوى"
  

المضمون وتحليل  استعمال المصطلحين تحليلالرغم من الخلط في  وعلى

فإن  هناك فرقا بينهما في  استعمالات كل واحد من الذين عند تعريفها؛  المحتوى

في المجال الإعلامي  في  (تحليل المضمون)فقد تم استعمال  المفهومين؛ ا استعملو

للتعرف على اتجاهاتهم حالة تعذر اتصال الباحثين بالمبحوثين بصورة مباشرة 

ودراستها ، وأفكارهم واستجابتهم من خلال الملاحظة والمقابلة والاستبانة وغيرها

                                                                                                                       

الاقتصار على استخراج الجمل الفعلية من نص معين، أو  :التحليل الشامل للوثيقة، فمثلا

الشواهد الشعرية من كتاب محدد، فهو جزء من تحليل المحتوى، لكن تحليل المحتوى  استخراج

بمعناه الشامل هو: عبارة عن طريقة بحث يتم تطبيقها من أجل الوصول إلى وصف كمي هادف 

 وشامل ومنظم لمحتوى أسلوب الاتصال كاملا. 



 م 1025 – مارس – يناير(، 34العدد ) مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 

  711 

 

بينما تم استعمال )تحليل المحتوى (   .دراسززة منهجيزة باتبزاع طريقزة منظمة وصارمة

  عندما يكون المحتوى متاحا في الوثائق.

؛ توى بتعدد رواد التحليلتعددت تعريفات تحليل المضمون أو المحلقد 

تحليل المحتوى يقصد به التكميم الذي يطبق على الظاهرة  لكنهم اتفقوا على أن 

إلى  دولا يتجاوز هذا العد، وحدات التحليلد عدحساب أي ، المدروسة وثائقيا

يقرأ الوصف  التحليل أي أن، التعليل أو ربط السبب بالنتيجة أو معرفة العلاقات

قد خلص بعض الباحثين إلى ترجيح  تعريف وعليه ف ،جاوزه إلى غيرهولا يتللمحتوى 

( لتحليل المحتوى بأنه عبارة عن" طريقة بحث يتم تطبيقها Bearlson) بيرلسون

  27من أجل الوصول إلى وصف كمي هادف ومنظم لمحتوى أسلوب الاتصال"

يصف فهو  ، أشبه ما يكون بالمنهج المسحي في معرفة الواقع التحليلف

فقط ولكن لا يجيب على سؤال لماذا؟  وإذا كان المنهج المسحي يطبق على المباني 

والبشر والأجهزة؛ فتحليل المحتوى يطبق لوصف كمي للظاهرة المدروسة أو 

  .للمقارنة بين ظاهرتين أو تقويم لظاهرة معينة من خلال معرفة الاتجاه الغالب حولها

وصف  "–اصطلاحاَ  –يعني أن التحليل وعلى ذلك اتفق المتخصصون على 

ن الماء إ :الشيء بذكر مكوناته الأساسية وعناصره التي يتركب منها؛ فإذا قلنا

فمعنى ذلك أن العنصرين المكونين  ؛يتكون من ذرتي أكسجين وذرة هيدروجين

وأن العناصر المكونة للبناء هي الإسمنت ، للماء هما الأكسجين والهيدروجين

  26لخإ…مل والأبواب والشبابيكوالحديد والر

الكتاب يتكون إن  – تحليل الكتاب المدرسي عند –وعليه  يمكن القول 

ليل وعند تح، ...كل وحدة تتحدث عن موضوع معين، من وحدات دراسية محددة

إنه يتكون من فكرة عامة وأفكار  يمكن القول:الموضوع الإنشائي )التعبيري( 

كون من تإنه ي :أو نقول، وأبيات شعرية ، وأحاديث نبوية وشواهد قرآنية، جزئية

أما  ... ونه يتكون من مقدمة وعرض وخاتمةإأو ، معارف ومهارات وقيم واتجاهات
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 يمكن القول: إن النص الأدبيعند تحليل القصيدة الشعرية  أو النص الأدبي ف

 .يتكون من مفردات وأفكار وعاطفة وخيال وصور بيانية وجمالية وقيم.

 وأن تحليل أي شيء يوضح أنه، قابل للتحليلكل شيء وذلك معناه أن 

يتكون من عناصر ومكونات وأجزاء تشكل في مجموعها وعند تآلفها وتناغمها 

 ذلك الشيء.

فلم يعد التحليل يقتصر على ، لقد ظهر جلياً التوسع في تحليل المحتوى

روءة والرسائل اللفظية كما كان عليه التحليل عند ظهوره منذ ما تحليل المواد المق

بل تعداه إلى مجالات في حياة الإنسان لم يكن من المتوقع ، يقرب من ثمانين عاماً

مثل تحليل الصور والرسوم والأشكال ، فيهاأن يتم استخدام تحليل المحتوى 

وفق –لأن تحليل المحتوى والموسيقى وغيرها من مظاهر الإبداع والتميز الإنساني. 

أصبح طريقة بحث وصفية تهتم بجمع بيانات من وثائق مكتوبة   –الاتجاه النوعي

أو مسجلة صوتياً أو مرئية وتحليل المعلومات التي يتضمنها محتوى الوثيقة بقصد 

 . التوصل إلى تفسيرات واستنتاجات موضوعية

لية تستهدف إدراك عم   –كميا  مسواء أكان كيفيا أ  –حليل المحتوىفت

الأشياء والظاهرات عن طريق فصل عناصر تلك الأشياء والظاهرات بعضها عن 

فضلًا عن معرفة طبيعة ، ومعرفة الخصائص التي تمتاز بها هذه العناصر، بعض

    10.العلاقات التي ترتبط بينها  كما هي

؛  حيث يتم ةتقويم المناهج الدراسيويستعمل تحليل المحتوى كأداة علمية ل

أثناء  ميدانيا الأولى تتمثل في ملاحظة المنهاج :تقويم المناهج الدراسية بطريقتين

والثانية تتمثل في تحليل محتوى مطبوعات المناهج من كتب دراسية وأدلة ، تطبيقه

معلمين عن طريق وصف المحتوى التعليمي وصفًا موضوعيًا ومنهجيا يؤدي إلى 

لتعلم لمعرفة جوانب  القوة والضعف فيها من أجل تحديد العناصر الأساسية ل

 التطوير.
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   –إلى جانب أساليب أخرى  –يستعمل أسلوب تحليل المحتوى الدراسي و

في محتوى دراسي  أو فكرة أو أكثر، للتوصل إلى مدى شيوع ظاهرة أو مفهوم

 مؤشرات تحدد اتجاه تقويم المناهجوينتج عن التحليل ، محدد أو نص دراسي معين

  12.التطوير فيما بعدو

يعد تحليل المحتوى  الدراسي أحد أساليب البحث العلمي التي يكثر و

، استخدامها في عصر تراكمت فيه المعرفة بسبب الثورة المعلوماتية والمعرفية الهائلة

الأمر الذي فرض العناية باستعمال تحليل المحتوى باعتباره أسلوباً أساسياً يُستند 

ل هذا الكم الهائل من المعلومات والمعارف وغيرها لانتقاء المفيد منها عليه في تحلي

 11لتحقيق الأهداف التعليمية المرسومة

يعد أسلوبا  –كميا  مسواء أكان كيفيا أ  –تحليل المحتوى  كما إن

، لتقويمها وتطويرهاوسيلة  أساسية بحثيا مهما في بناء المناهج الدراسية  كما يعد 

ا من خلال تحليل المحتوى الدراسي لهذه المناهج لمعرفة مدى انطباق المعايير ولاسيم

وقدرته على تحقيق الأهداف التعليمية التي وضع من أجل ، العلمية على هذا المحتوى

 14. تحقيقها

وصف الظاهر والصريح للمادة  على التحليل المحتوى  الدراسي ويعتمد 

ولا يقتصر الوصف على ، تصنيف البيانات وتبويبها الدراسية قيد التحليل عن طريق

 عبر عنوي ، بل يهتم أيضا بالجوانب الشكلية، الجوانب الموضوعية واللفظية للمادة

تكرارات وردت لجمل أو كلمات أو مصطلحات أو رموز أو  بحصر هذا الوصف 

ن تحديد أو معاني متضمنة في مادة التحليل بناءً على ما يقوم به الباحث م  أشكال 

 موضوعي لفئات التحليل ووحداته.  

ولذلك نجد بعضهم يعرف مصطلح تحليل المحتوى الدراسي بأنه " مجموعة 

بما فيها ، الأساليب والإجراءات الفنية التي صممت لرصد المادة الدراسية وتصنيفها

، النصوص المكتوبة والرسومات والصور والأفكار المتضمنة في الكتاب أو المنهاج
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 أنه إحصاء المعارف والمهارات والقيم الأساسية المضمنة في الدروس وكتابتها." أو
13 

يتم من  ؛ة علمية محددةويتم تحليل المحتوى الدراسي باستعمال استراتيجي

 لتحقيق أهداف المحتوى جملة من الإجراءات يتبعها المعلم لتحليلخلالها تحديد 

 . متنوعة

ديد فئززات التحليل؛ أي تحديد ما الذي سنتتبعه تح التحليل تتطلب عمليةو

في الموضوع؟ هل هي القيم؟ أم الصفات ؟ أم المفاهيم النحوية؟ أم الأفكار ؟أم 

  15..الخ.الحقائق؟

فقد يتم  ؛محدد مرسوم هدف  ل المحتوى الدراسي وفقيتم تحلي حيث 

ثم ، ري ووجدانيإلى محتوى معرفي ومهابهدف تصنيف محتواه تحليل النص اللغوي 

، والأفكار، وهي:  الحقائق، تحليل المحتوى المعرفي وفق تصنيف معيٍن للمعارف

والإجراءات..ويتم  ، والنظريات العلمية، والقوانين العلمية، والتعميمات، والمفاهيم

ويتم  تحليل المحتوى ، ونفسية، وجسدية، تحليل المحتوى المهاري إلى مهارات عقلية

 ..وقيم.، واتجاهات، يولالوجداني إلى م

، كلماته المفتاحية بهدف اكتشافيتم تحليل المحتوى الدراسي  كما قد 

والأدوات والعبارات المستخدمة للربط ، والعبارات الدالة عليها، وأفكاره الرئيسة

 .بينها

 في المحتوى علاقات السبب والنتيجةعلى تعرف وقد يتم التحليل بهدف ال

عرض تنظيم المحتوى وخطة الكاتب في  لتحليل لاكتشاف أو يتم ا، الدراسي

مدى مراعاة المحتوى  على وقد يتم  تحليل المحتوى الدراسي للتعرف، أفكاره

معرفة جوانب القوة المحتوى و للمبادئ والمعايير والمكونات التي يبنى في ضوئها 

تقويم  بهدفوالحكم عليه ، واستثمار ذلك  التحليل في نقد النص، والضعف فيه

والوقوف على خصائصه بطريقة علمية ، والحكم عليه وتطويره هذا المحتوى
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 منظمة وليس استناداً إلى انطباعات ذاتية أو معالجات عشوائية.  
19

 

تحليل المحتوى في الأصل أسلوب علمي أو أداة مقننة  يتم عن طريقها جمع 

ينبغي أن يتصف تحليل المحتوى ولذلك ، البيانات عن موضوع التحليلالمعلومات أو 

 ا الخصائص الآتية:همهبمواصفات الأداة العلمية التي من أ الدراسي

2  

 وتعني ؛إن تحليل المحتوى أسلوب علمي ينبغي أن يتصف بالموضوعية

، ثناء جرد مكونات المحتوىأ، أن يبعد المحلل تقديره الخاص الموضوعية 

فيحصر عناصر  ؛ويقتصر على وصف ما هو موجود في المحتوى الدراسي فقط

 المحتوى ويصنفها ويرتبها حسب نظام محدد.

1  

وأن يكون شاملا  ، تحليل المحتوى ينبغي أن يغطي كل عناصر المحتوى

 ألا يهمل المحلل أي جانب من جوانب شمولية التحليل ويقصد ب، لكل التفاصيل

فإذا كان المحلل يبحث  عن القيم المتضمنة في نص محدد من  موضوع التحليل؛

فيجب عليه أن يحلل كل الكلمات والتراكيب ، خلال الكلمات والتراكيب

وأن يحدد القيم التي يحتويها ويصنف هذه ، التي يتضمنها النص دون استثناء

إلخ( في جدول …علمية  –إنسانية –اجتماعية –ةوطني –القيم إلى )دينية

فينبغي رصدها في عمود مستقل في هذا ، التحليل. فإذا ظهرت قيم غير متوقعة

ويمكن أن يضع عنوانا لمزيد من الأعمدة في جدوله كلما صادف  ، الجدول

وإنما ، قيمة محددة في المحتوى.ولا يقتصر التحليل على المحتوى اللغوي فقط

 نب الشكلية  كذلك لهذا المحتوى كالأشكال والصور وغيرها.يشمل الجوا

4  

هو حصر كمي لتكرارات العناصر   –كما تم تعريفه –تحليل المحتوى 
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أن يكون الناتج أعدادا تتضمن التكرارات  ويعني ذلك ، موضوع التحليل

ليتمكن الباحث من تفسيرها بعد ذلك  في المحتوى للظاهرة المطلوب حصرها

لأن العلوم المختلفة تتفاوت في درجة تقدمها بتفاوت ما قد حققته من ، كيفيا

تحول المعاني الكيفية الشائعة إلى مقادير كمية تصاغ في صورة رياضية 

 :وفى هذا الصدد يقول زكى نجيب محمود، تكون هي بمثابة القانون العلمي

إدراكنا الكيفي إلى إدراك كمي لما ندركه" " لا علم ما لم يتحول 
فتحليل المحتوى لا يجري بغرض الحصر الكمي لوحدة التحليل فقط وإنما .18

الخ(  …تقويمي  –تقييمي –نقدي –يتعداه لمحاولة تحقيق هدف معين(تربوي

، ولذلك فلا بد من التعبير عن نتائج التحليل في شكل رقمي بطريقة منظمة

والنسب ، معامل الارتباطإيجاد و، ت في جداول التحليلكتوزيع التكرارا

لتسهيل  تحديد ما هو خطأ وما هو صواب في المحتوى  لهذه التكرارات المئوية 

، والمساعدة  على  القيام بالتحليل الكيفي على أسس موضوعية، الدراسي

ه وتعينه على ترجمة ملاحظات، تتيح  للباحث التوصل إلى تقديرات قابلة للقياس

كثير(  وأن  يرصد مدى ، مثل )قليل، أو تقديرات كمية، إلى أرقام عددية

 تكرار كل ظاهرة تبدو له في الكتب موضوع الدراسة.

ويمكن أن يشتمل القياس الكمي لتحليل المحتوى الدراسي على جميع 

و  ، و هي: المستوى الاسمي)تسمية  وحدات التحليل(، مستويات القياس الأربعة

) تحديد :والمستوى المرحلي، الترتيبي )ترتيب تكراراتها في المحتوى(المستوى 

، التواجد ( أي كممحتوى للمستويات وحدة التحليل من حيث العمق والشمول 

 .(الدراسي ) تحديد نسبة ووزن الوحدة في المحتوى:والمستوى النسبي

3  

، على حصر تكرارات المحتوى حصرا عشوائيا لا يقتصر تحليل المحتوى

والوصف هنا فلابد أن يتم  وصف هذه التكرارات وفق أسلوب علمي  منظم؛  
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فى ضوء القوانين التي هي في سياقها كما وتفسيرها  ،الظاهرة رصديعنى 

ويقتصر عمل  بحجم هذه الظاهرة ودلالاتها في المحتوى.تمكننا من التنبؤ 

ويقدم تفسيرا  ، تصنيف المادة التي يحللها إلى فئات القائم بالتحليل على

فالوصف هنا حد لا يجوز أن يتعداه القائم بعملية ، موضوعيا دقيقا لمضمونها

 17غير موجودة في هذا الوصف.) من خياله( التحليل إلى إضافة أشياء 

  عنىي ثم ينبغي أن يتم تنظيم هذا الوصف وفق معايير علمية؛ والتنظيم  هنا

أن يتم التحليل في ضوء خطة علمية تتضح من خلالها الخطوات التي مر بها 

والتنظيم أيضا يعنى  .التحليل حتى انتهى الباحث إلى ما انتهى إليه من نتائج

ويتم عرض هذه ، وضع إطار عام تأخذ فيه كل فئة من فئات التحليل مكانها

 الهدف من عملية التحليل. ومع ، الفئات بالصورة التي تتفق مع طبيعة المادة

5  

لا ينبغي أن يتم تحليل أي محتوى إلا بعد تحديد هدف علمي مفيد يستحق 

من  أهم خصائص أسلوب الجهد الذي سيبذله الباحث في التحليل؛  ولذلك فإن 

ى من تحليل المحتوى أنه أسلوب بحثي علمي يهدف إلى  دراسة ظواهر المحتو

 ، والكشف عن العلاقات التي بين بعضها وبعض، أجل وضع قوانين لتفسيرها

، وقابلية المقارنزة، والفهزم، والوضزوح، بالأمانةبالفائدة و يتسم  ولذلك لا بد أن

وضع تعريفات إجرائية محددة لفئات  ويتحقق ذلك من خلال   .التعميززمقابلية  و

وهذا يسهل فهمها والحكم عليها.  ، قهاوتنسي، التحليل التي يتم استعمالها

كما يهتم أسلوب التحليل بالتحقق من النتائزج باتباع إجراءات قابلة للتحكم 

   16)وقابلة للنقل بكيفية واضحة وجلية.، والمراقبة

9  

دق والص والوضزوح، بالأمانة أسلوب بحثي علمي يتسم تحليل المحتوى  

تحقق بسهولة من هو الذي يمكن الباحث من الالكمي  صرالحالعلمي. و
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ويعني صدق التحليل أن تقيس أدوات تحليل المحتوى  وثباته. صدق التحليل

الدراسي  ما وضعت لقياسه بكفاءة. أما ثبات التحليل؛ فالمقصود به أن تعطى 

طة مصمم الأدوات الأداة النتائج نفسها تقريبا إذا أعيد استخدامها سواء بواس

 نفسه أو أفراد آخرين. 

فإذا جاء ، وخطوات واضحة، وهذا يتطلب إخضاع التحليل لمعايير معروفة

 وصل إلى النتائج ذاتها التي وصل إليها المحلل الأول. ، شخص آخر ليعيد التحليل

ويمكن أن يتحقق ثبات التحليل من خلال وضع تعريفات محددة ودقيقة 

ل )هل هي الكتاب كاملا أم وحدة منه أم دروس معينة؟( لفئات التحلي

..(  حتى لا يختلف .التحليل؛)هل هي الكلمة أم الجملة أم  الفكرة ات ووحد

الباحثون بشأن هذه التعريفات. وكذلك  ينبغي إنشاء جداول  واضحة وكافية 

ترميز المحتوى؛   يجب أن يتم ثم  ، تستوعب تفاصيل وحدات التحليل للتحليل

، أي وضع رموز مناسبة لما يشتمل عليه المحتوى من عناصر يراد حصرها

 .()فالترميز هو وضع وحدة التحليل في جدول التحليل

هناك إجراءات فنية وخطوات علمية ينبغي أن يلتزم بها  من يقوم بالتحليل 

وتتمثل ، تحليل المحتوى الدراسيويكون على دراية كافية بهذه الإجراءات عند 

 هذه الإجراءات فيما يلي:

                                                 
()  الترميز، ويأخذ وقتا طويلا يعد الترميز الأكثر استهلاكا للوقت، وتحتاج إلى تدريب على

وجهدا مضاعفا. وبعض الباحثين يستعملون استمارات معيارية يتم إعدادها مسبقا من أجل 

حيث تسمح هذه الاستمارات بتصنيف البيانات و ذلك بوضع تأشيرات أو  ،تسهيل الترميز

انات في شرطات في فراغات محددة مسبقا. و هذه الطريقة تسمح أيضا بالجدولة السريعة للبي

شرائح ملائمة، وهناك من يستخدم الكمبيوتر في تبويب البيانات، بإعطاء أوراق إجابة تمنح 

كما تساهم في لها درجات بالكمبيوتر، و هذه الطريقة توفر الوقت، و تقلل من الأخطاء، 

 .عملية توفير  الجهد
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ويعني تحديد الكتاب أو مجموعة  (2

 .محتواهاالتي يريد المعلم أن يتعرف علي عناصر أو النصوص  الكتب 

هل  الهدف من التحليل هو تصنيف مكونات  (1

لدراسي؟ أم الهدف هو التعرف على تنظيم المحتوى؟ أم هو اكتشاف المحتوى ا

 خصائص أسلوب المحتوى ؟ أم  هدف التحليل هو  كل ما سبق؟

ستكون هل أي ماذا سيتم تحليله من المنهاج ؟  (4

وهل  ؟فقط الكتاب كاملا أم وحدة منه أم دروس معينة عينة التحليل 

فقد تكون كتاباً أو مقالة أو قصة أو حديثاً إذاعياً أو ينة التحليل ستكون ع

هناك عدة  في التحليل إذا كان عينةوتُستخدم المفردة ، برنامجاً أو خطاباً

تعليمي؛ قد يختار النهاج المعند تحليل كما هو ، مفردات للرسالة الواحدة

 ، نة من الكتابدروسا معي للتحليل أو كاملا عينةالباحث الكتاب المدرسي 

 ..الخ.التعليمية في الكتاب.الأنشطة  يقتصر التحليل على  أو

ويقصد بها المكونات الرئيسة التي سيتم تصنيف المحتوى  (3

؛ هل ستكون فئة التحليل  القيم أم المعارف أم المهارات ؟ أم هي بموجبها

كل ما يمكن اكتشافه في المفاهيم ؟ أم أن فئات التحليل ستكون شاملة ل

يعتمد تحليل المضمون في إذ  ؛هذا المحتوى؟   ولتحديد فئة التحليل أهمية كبيرة

ذلك التصنيف الذي يسهم إسهاماً ، دقته على تصنيف المادة حسب مضمونها

  –كما يقول "هوايت هيد"   –مهماً في التحليل العلمي من أي نوع؛ فالتصنيف

 اويجب أن تكون الفئات محددة تحديداً واضحً 40. نصف الطريق إلى الحقيقة

تختلف فئات التحليل باختلاف ما وسع الباحث إلى ذلك سبيلًا. و، جامعاً مانعاً

 أم القيم؟ ، أم القواعد؟، هل هي المفاهيم أم الأساليب؟، موضوع التحليل

بمعنى تصنيف كل فئة إلى خصائصها  (5

كتقسيم المفاهيم إلى علمية وسياسية ، ها المتوقع تواجدها في المحتوىوأنواع

 إلخ.ودينية وأدبية..
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حقيقة  الباحث قوميالتحليل هي الشيء الذي فوحدة 

 و لكنها من أكثرها أهمية.، صغر عنصر في تحليل المضمونأو هي ، باحتسابه
أو ، أو الفقرة ، أو العبارة ، أو الجملةة قد تكون وحدة التحليل هي الكلم و 42

 ...الرمزأو ، الفكرة

فإن الباحث  المحتوى؛ في تحليل  أي من وحدات التحليل  وعندما تُستخدم 

أو الرموز أو الجمل أو العبارات   كلمات)القوائم يُسجل فيها تكرارات ورود  يضع

مثلاف، التحليل وضوعالمتصلة بم( أو الأفكار أو الفقرات

كأن ترمز  رمزي معين ؛ وقد تشير الكلمة إلى معنى

وم علمي كأن تشير إلى مصطلح  مصطلح أو مفه تشير إلىكما قد ، لقيمة محددة

تم اختيار  أو تشير إلى مفهوم نحوي أو بلاغي أو تربوي...فإذا ، علمي أو رياضي

وحدة لتحليل القيم وتتبعها في   (الكلمةو)، يل المحتوى الدراسي)القيم( فئة لتحل

 عمدة يتضمن عددا من الأ جدولاالواجب أن يضع  الباحث  فإن  ؛المحتوى المحدد

يتم حصر ( ثم إنسانية...إلخ، نفسية، اجتماعية، سياسية، دينية) لقيم لأنواع اتتسع 

 .د الذي يناسبهافي العمو االكلمات التي تشير إلى كل قيمة ووضعه

فإن ، وإذا تم استخدام الجملة أو العبارة أو الفكرة أو الفقرة وحدة للتحليل

عند تحليل  :فمثلا ؛على الباحث تتبع هذه الوحدات المتصلة بموضوع التحليل

)الأهداف التعليمية( وحدة  كأن يتم اختيار المحتوى الدراسي إلى جوانب التعلم

ع الجمل والعبارات التي يمكن أن تعبر عن أهداف فإن الباحث يتتب، تحليللل

وكذلك ، إلى أهداف معرفية وأهداف مهارية وأهداف وجدانيةويصنفها  ، تعليمية

جمل اسمية المحتوى إلى يتم  تحليل ف، ( وحدة للتحليلنوع الجملة) عند  اختيار

ويمكن توسيع موضوع التحليل ليشمل تصنيف الجمل  الاسمية ، وجمل  فعلية

 وهكذا...، وتصنيف الجمل  الفعلية بحسب نوع الفعل، سب نوع المبتدأبح

( ولا سيما في الأعمال الأدبية؛ وعند الشخصيةوقد تكون وحدة التحليل )
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 نوعية الشخصية وسماتها الرئيسية التحليل يتم حصر الجمل والعبارات التي تحدد

 .حقيقية أم ، لشخصية خياليةسواء أكانت ا

 ، ( التي شغلها موضوع التحليلالمساحة ون وحدة التحليل )كما قد تك

في المحتوى المقروء للدلالة  الأعمدة وعدد السطور وعدد الصفحات كأن يتم حساب

، زمن(  الذي استغرقه الموضوعالأو قد تكون وحدة التحليل )، على موضوع محدد

الفيلم ومدة  أو طول، عدد الدقائق التي يستغرقها برنامج معينكأن يتم حساب 

.وفي المناهج التعليمية يمكن في حالة المحتوى المسموع والمرئي. إذاعة برنامج تلفازي

 ..الخ.أن يتم التحليل على أساس عدد الدروس أو عدد الموضوعات أو عدد الحصص

 )بطاقة التحليل(إذا كان المعيارويتحقق صدق التحليل   9

ظاهري صدق  فهو إما  ؛له تمثيلًا صادقاً. وللصدق أنماط تضعما و اثل في بنودهتم

التحليل بعرض بنود التحليل على ويتم التأكد من صدق  وإما تنبؤي وإما تلازمي.

محكمين متخصصين لإبداء ملاحظاتهم حول الأداة وما تضمنته من بنود التحليل

على بطاقة التحليل  عند تطبيقأن يحصل الباحث ويعني 

حتى ولو اختلف المحلل أو تفاوت الزمن الذي يتم فيه  هنفس تحليل لل هاالنتائج نفس

التحليل.وهناك نوعان من الاتفاق لا بد أن يتوافرا في الاستخدام السليم لأسلوب 

 ليل المحتوى هما:تح

 النتائجلى ع الاتفاق بين المحللين المختلفين بمعنى أن يصل المحللون المختلفون* 

 .ل نفسهاوحدات التحلي عندما يستخدمون  نفسها 

بمعنى أن المحلل أو ، المحلل ونفسه في فترتين زمنيتين متفاوتتيننتائج  الاتفاق بين * 

عند استخدام ها مجموعة المحللين كل على انفراد يحصل على النتائج نفس

 في فترات زمنية متفاوتة.  هلمحتوى نفسل هاالوحدات نفس

بتحليل الكتاب إلى عناصره  عند تحليل الكتاب الدراسي يقوم المعلمثلا: فم

أو يحلل الكتاب وفق الهدف الذي تم وضعه ، المختلفة من مفاهيم وحقائق ونظريات
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فإذا ، ستعين بمحكمين لإعادة تحليل الكتاب في ضوء الهدف نفسهثم ي، للتحليل

 41بات. اتفقت النتائج فمعنى ذلك أن التحليل يتميز بالث

 

، بدأ استعمال تحليل المحتوى في أمريكا  في ثلاثينيات القرن العشرين

كان الاهتمام  في الولايات المتحدة الأمريكية منصبا على  استعمال منهاج تحليل و

لجماهيرية المحتوى في دراسة الساحة الإعلامية وتأثير وسيلة الاتصال الإعلامية ا

إلى  استعمال أسلوب تحليل المحتوى تعود بداياتوالجديدة آنذاك. 

م عندما كانوا في مدرسة الصحافة  ٠٣٩١( وزملائه في عام Lasswillلازويل)

فقد درس لازويل  وزملاؤه الدعاية الأيديولوجية ودور  ؛في كولومبيا بأمريكا

والدول والنفوذ السياسي وسائل الاتصال والإعلام الجماهيرية في المجتمعات 

ة لمعرفة واقع هذه بتحليل العديد من الصحف الأمريكيوقاموا ، للقائمين بالاتصال

  44الصحف وأثرها على الجمهور

تحليل مضمون ) عينة من المادة بالباحثان ) ليبمان و تشارلز ميرز(  ثم قام

 علميا موضوعيا ظهر من تحليلا، الإخبارية ( المنشورة في جريدة )نيويورك تايمز (

إمكانية الضبط والسيطرة على عوامل التحليل ونتائجه وجدواه في الوصول  خلاله

  43.إلى نتائج يمكن  الاعتماد عليها

ومن هذه ، بعد ذلك تحليل المحتوى توتزايدت الدراسات التي طبق

عة الحد من لمقارنة التغير في طبيالتي أجراها  ( Speedدراسة سبيد )  الدراسات

صحف نيويورك بعد محاولة جريدة نيويورك تايمز زيادة توزيعها بتخفيض الثمن 

دراسة و ، ةوزيادة الحجم واتجاهها إلى الإثارة في تحرير الموضوعات الصحفي

( للصحف الإقليمية التي هدفت إلى دراسة تطور الصحف الإقليمية Willeyويلي)

 45.ا خلال حرب الاستقلال الأمريكيالأسبوعية التي كان يعتمد عليها وحده

يمكن ثم توالت الدراسات المرتبطة بتحليل المحتوى بوصفه منهجا علميا 
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تم استعمال تحليل المحتوى  في مجالات تطبيقه على مجالات الاتصال المختلفة؛ ف

سواء أكانت رسائل موجهه عبر أجهزة ، متعددة  كالتعرف على الاتجاهات والآراء

 .مجرد رسائل ونصوص عاديةالإعلام أم 

استخدام تحليل المضمون كطريقة للتعرف على ما تؤديه أجهزة  كما تم 

وكان الهدف الأساسي من استخدامه هو  ، الإعلام من وظائف تحقيقاً لأ هدافها

وأفلام ، وإذاعة، دراسة  المضمون الذي تنقله وسائل الاتصال المختلفة من صحف

، وأحاديث، وخطب، ومذكرات شخصية، لورسائ، ومجلات، سينمائية

وعلماء ، ومناقشات..ولذلك استعمل تحليل المضمون طلاب الصحافة والإعلام

  .49أكثر من غيرهم ودارسو الأدب، الاجتماع

أثر في  الإعلامفي مجال ، وقد كان النجاح اللامع لمنهاج تحليل المضمون

حيث بدأت آليات التطبيق  ؛ية المختلفةانتقال هذا المنهاج  إلى ميادين العلوم الإنسان

فقد امتد  استخدام  ؛والعلوم الطبيعية علم السياسةوالأدب و في مجال علم الاجتماع 

، وكتب تدريس العلوم، منهاج تحليل المحتوى  بعد ذلك إلى تحليل المقالات العلمية

ليب وأسا، والشعارات، ودراسة الوثائق، وكتب الأطفال، وكتب تعليم القراءة

  48والمقابلات.، والاختبارات، الدعاية

م على يد  2641وظهرت فكرة تحليل المحتوى في المجال التربوي عام 

بهدف إعداد قوائم بالكلمات ، ثورنديك محاولًا تحليل كتب اللغة الإنجليزية

ثم استخدمت تلك القوائم للحكم على ، شائعة الاستخدام في كل صف دراسي

 .47.ذي تمثله قراءة تلك الكتب لدى التلاميذ في كل وصفمستوى السهولة ال

ومن ذلك ، أصبحت تعقد المؤتمرات والندوات حول تحليل المحتوىثم 

م لتحليل المحتوى وهو المؤتمر  ٠٣٩١المؤتمر القومي الأمريكي الذي عقد عام 

ة الأول الذي خصص لهذا الموضوع حيث نوقشت خلاله العديد من البحوث  الخاص

46بنظم تحليل المحتوى
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خلال أوائل  –كان لتراكم المادة الإعلامية وتوسع مجالات الاتصالاتلقد 

أثرهما البالغ في التطلع نحو ظهور هذه التقنية المنهجية في البلاد   –القرن العشرين

، ولاسيما أمام هذا الزحف الهائل من المادة الصحفية المقروءة والمسموعة، العربية

 وفاعليتها في توجيه الحشود والتأثير على الجماهير. ، ف على معطياتهاللوقو

في  وهكذا كانت الصحافة الميدان البكر لنشأة منهاج تحليل المحتوى

ظهر تحليل المحتوى في مجال الدراسات قد في البلدان العربية ف أما ، العالم الغربي

ئت كلية الإعلام في مصر عام ثم تلاه المجال الإعلامي عندما أنش، الاجتماعية أولا

حيث بدأت الدراسات والبحوث الإعلامية تطبق منهاج تحليل المحتوى  ؛م ٠٣١١

بأدواته وأساليبه وهكذا بدأت الرسائل الجامعية من ماجستير ودكتوراه تعتمد 

   30على منهج تحليل المحتوى في بحوثها وأطروحاتها في جامعات البلدان العربية.

استخدام تحليل المحتوى الدراسي في عشرات الدراسات ذلك تم  وبعد

  32العلمية بهدف تقويم المناهج الدراسية على اختلافها 

وقد أجريت في معظم الجامعات العربية كثير من الدراسات استعملت 

وصدرت عشرات من الرسائل العلمية التي اعتمدت أسلوب تحليل ، تحليل المحتوى

مما لا يتسع المقام لعرضها ، ها في المناهج التعليمية المختلفةالمحتوى لتحقيق أهداف

 في دراسة واحدة.

المحتوى الدراسي  عنصر من عناصر المنهاج التعليمي يرتكز عليه 

س؟ و س؟و لماذا ندرِّالتدريس؛ فعند التدريس تثار أربعة أسئلة مهمة هي:ماذا ندرِّ

 .سناه؟س؟ و كيف نعرف أثر ما درَّكيف ندرِّ

والأهداف  ، فالمحتوى الدراسي  يجيب عن السؤال الأول ):ماذا ندرس(

والطرائق والأساليب والأنشطة تجيب عن ، تجيب عن السؤال الثاني: لماذا ندرس؟

السؤال الثالث   كيف ندرس؟ والتقويم يجيب عن السؤال الرابع. كيف نعرف أثر 



 م 1025 – مارس – يناير(، 34العدد ) مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 

  111 

 

 درسناه؟   ولذلك لا يمكن قيام عملية التدريس بدون محتوى دراسي. ما

يعرف المحتوى الدراسي بأنه  ذلك الموضوع أو النص  أو القالب اللغوي و

أو أنه ، الذي يتكون من عناصر وأجزاء يتم اختيارها لتحقيق الأهداف الدراسية

وما يصاحب ذلك ، كارعبارة عن مجموعة من  المعلومات والمبادئ والمفاهيم والأف

وجد  في سياق وكل ما ي من صور ورسومات وأشكال توضيحية وأسئلة وتطبيقات 

. أو أنه "المعالجة التفصيلية لموضوعات المقرر في متعلمينينبغي تعليمه لللغوي 

فإن ، فإن كانت موضوعات المقرر قد حددت ووضعت في فهرس الكتاب، الكتب

ات كما وردت في الكتاب المدرسي هي التي يطلق التناول التفصيلي لهذه الموضوع

ويشمل عادة على حقائق ومعارف ومفاهيم وتعميمات ومبادئ ، جاعليها محتوى المنه

 31" .وقوانين ونظريات

التعريفات السابقة اقتصرت على تعريف المحتوى الدراسي الملاحظ أن و

ث إن المحتوى الدراسي  حي ؛وأهملت المحتوى المهاري والوجداني، المعرفيبالعنصر

؛ يتكون  من عناصر ثلاثة هي العنصر المعرفي والعنصر المهاري والعنصر الوجداني

ولذلك يمكن تعريف المحتوى الدراسي بطريقة شاملة بأنه يمثل " مجموعة 

التي وضعت لتحقق الأغراض التربوية  ، والاتجاهات والقيم، والمهارات، المعارف

)) الأمراض المعدية :معلومة مثلعن  هذا المحتوى  يعبرفقد ، للمنهاج التعليمي

عبر مهارة مثل)) حلل المركب الدوائي إلى عناصره(( وقد ي عبر عنخطيرة((. وقد ي

  34 ))للحب أثر كبير في استقرار الحياة الأسرية(( " :جانب وجداني مثل عن 

هي: المحتوى المعرفي أو  لاثة عناصرتم تقسيم المحتوى الدراسي  إلى ث

كل و ،والمحتوى الوجداني أو الانفعالي.، و المحتوى المهاري أو الأدائي، المعلوماتي

والتقسيم ، متكاملة ضمن المحتوى وغير منفصلة عن بعضهاتوجد هذه العناصر 

عبارة   :فمثلا، منها آخر عنصرا  عنصرأي تضمن ييمكن أن حيث ، فقط للدراسة
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أعطتنا إذ ، دة اليمنية وحدة أسرة ونسب ودم( هي محتوى معرفي معلوماتي)الوح

ولكن ، أو واقع الوحدة اليمنية بين أبناء اليمن، معلومة عن طبيعة الوحدة اليمنية

هذه العبارة يترتب عليها موقف وجداني؛ فعندما يؤمن المتعلم أن اليمنيين أسرة 

، تجه نحو تدعيم الوحدة والدفاع عنهاوي، واحدة فسوف ينبذ الدعوة إلى الانفصال

المختصين صنفوها  ولكن، وهكذا يمكن أن  تكون عناصر المحتوى متداخلة

 على الصفة الغالبة على المحتوى أو عبارة المحتوى. بناء

ولكي يتم تصنيف المحتوى بحسب الصفة الغالبة عليه ينبغي أن يتم معرفة 

ك معرفة العمليات العقلية والجسدية وكذل ، وأمثلته، ومميزاته، طبيعة العنصر

 وفيما يلي تفصيل لذلك:.والوجدانية التي تستعمل لاكتساب هذا المحتوى

يتكون المحتوى الدراسي من ثلاثة جوانب هي: الجانب المعرفي والجانب 

 المهاري والجانب الوجداني) القيمي(.

والأفكار التي عارف المعلومات أو عن الحقائق والمالمعرفي المحتوى  ويعبر

والتي ينبغي أن يكتسبها الطلبة في عمليتي التعليم ، موضوع  الدرسيشتمل عليها 

الإيدز ( يحصل الطالب على معلومات عن هذا عنوانه ) في درس :؛ فمثلًاوالتعلم

علاقات غير الشرعية وعن المرض مثل: الايدز من الأمراض المعدية + ينتقل الايدز بال

طريق التلوث بدم المصابين+ المصافحة لا تنقل الايدز+ هناك طرق محددة للوقاية من 

 الإيدز... الخ.

هي معرفة ؛ فوتعد الحقائق القاعدة الأساسية التى تقوم عليها المعرفة   .أ 

لأن الجميع مسلم  ة واحدة غير قابلة للنقاش في وقتهامبسّطة تقتصر على معلوم

وهي نتاج علمي ، هي جمل تصف ملاحظات خاصة بمادة أو موقفٍو، بصحتها

لا تتغير حتى تقوم الساعة ، وقد تكون الحقائق ثابتة . مُجَزززّأ لا يتضمن التعميم
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، مثل: ) الله خالق الكون+ الصلاة هي الركن الثاني من أركان الإسلام (

وقد تكون الحقائق  نسبية تتغير حسب التطورات المستخدمة فى العلم. ومن 

أمثلة الحقائق النسبية: بخار الماء يكون الأمطار+ الأكسجين يساعد على 

( مليونا. 15الاشتعال+ يتمدد الحديد بالحرارة +عدد سكان اليمن تقريبا )

البيئة.  وقد يحدث عليها فقد تتغير هذه الحقائق بتقدم العلم أو بتغير الزمن أو 

 .تعديل حسب البراهين العلمية الحديثة والجديدة

وهي عبارة عن أوصاف للحوادث والأشياء المحيطة   : .ب 

وقد يتفق عليها ، تقدم في المحتوى من وجهة نظر مقدمها، بالواصف في البيئة

وتكون هذه المعلومات  وهذا هو الفرق بينها وبين الحقائق.، الناس أو يختلفون

والأفكار قوية أو ضعيفة بمقدار ما يقدم معها من أدلة وبراهين منطقية 

  ، مقنعة

من عناصر المحتوى المعرفي؛ والمصطلحات  انعنصر ماوه .ج 

المفاهيم كلمات لها دلالة لفظية وذهنية يتصورها الفرد؛  بحيث إذا ذكر و

تصور خصائصه وي ،تبادر إلى الذهن تعريفه أو معناه ودلالته المفهوم أو المصطلح

أو ويتكون المفهوم   .الوفاء...إلخ، الحب، الحاسوب، الشجرة، مثل: السيف

 ه تعريفثم  ، أو عنوانه أو المصطلح اسم المفهوم – :من مستويين هماالمصطلح 

، د أن ز)الرمد(أو دلالته؛  ففي العبارة التالية:)الرمد مرض يصيب العينين ( نج

وجملة )مرض يصيب العينين...الخ( هي دلالة  ، أو المصطلح هو اسم المفهوم

 .اللفظية أو تعريفهأو المصطلح المفهوم 

ويشترك فيها ، خصائص مميزة لهأو المصطلح  وغالبا ما يكون للمفهوم 

 أو المصطلح حيث يتصف المفهوم ؛المفهومهذا المصطلح أو جميع أفراد فئة 

 عن غيره من المفاهيم ه وهذه الخصائص تميز، بالعمومية والرمزية والتمييز

) الرمد مرض يصيب العينين ( نجد أن خاصية :فمثلا في قولنا، والمصطلحات
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وتصنف  .()تميزه عن بقية الأمراض التي تصيب الجسم، )يصيب العينين(

 :محسوسة  مثل إلى  –حسب السهولة والصعوبة –والمصطلحات  المفاهيم 

 لصحة والمرض والوعي الصحي.ا :ومجردة مثل، والسيارات الطيور والأنهار 

بمثابة القاعدة الأساسية للتعليم الأكثر  والمصطلحات وتعد المفاهيم

كما تعمل على تيسير  ،فهي تسهم فى تنظيم الخبرة العقلية وترابطها، نجاحا

م أكثر فائدة في الحياة العامة. والمفهوم وجعل انتقال أثر التعل، اختيار محتوى المنهج

 .حوله يتطور وينمو بتطور معارفناأو المصطلح 

من  وهي ، عبارات تربط بين مفهومين أو أكثر يوالتعميمات ه  .د 

وتتجه نحو التجريد مثل المفاهيم لكنها أكثر ، عناصر المحتوى المعرفي

تربط  بين مفهومين أو متغيرين أو  عمومية منها؛ فهي تعبر عن العلاقات  التي

وقد تتخذ ، وتصاغ هذه العلاقة في صورة جملة أو عدة جمل إخبارية، أكثر

وقد يكون طابعها ، هذه الجمل طابعا كيفيا  مثل: المعادن تتمدد بالحرارة

 .(=+كميا  مثل عبارة: )

ولذلك فهي  ،يتم التحقق من صدقها باستخدام أدلة  نقلية أو عقلية أو تجريبيةو

وقد يأتي التعميم في صورة مبدأ أو فرضية أو قانون محتملة الصدق في ضوء أدلتها.  

.أو قاعدة

مجموعزززة مزززن الحقزززائق والمفزززاهيم   هزززي بنيزززة علميزززة مكونزززة مزززن       .ه 

والتعميمات المتناغمة المتكاملة المتناسقة المترابطة المفسرة لبعضزها الزتي تنطبزق    

وهزي أكثزر   والنظريزة  ، الات المماثلزة في كزل الأمكنزة والأزمنزة    على جميع الحز 

                                                 
() ل الأحوال لأنها هناك فرق بسيط بين المصطلح والمفهوم ؛ فالمصطلحات متفق عليها في ك

تتصل بمعارف ليس فيها وجهات نظر، أما المفاهيم فقد يتم الاختلاف حولها ولا سيما إذا 

كانت تتصل بثقافة المجتمع كمهوم الحرية والإرهاب وغيرهما مما يتأثر بثقافة الشخص 

 ورؤيته للواقع الذي يحيط به.
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لأنهزا أبنيزة  نظريزة تصزورية      تعميمات دقة و أكثر وضوحا  وثقة بصحتها  من ال

كنظريززات تفسززير   تم التسززليم بصززحتها بعززد أن خضززعت للاختبززار والتجريززب     

 وكما فى مجال الرياضيات والقوانين العلمية.، السلوك

والمحتوى المهاري يتمثل في العبارات والجمل التي تعبر عن الأداء أكثر من 

فالمحتوى المهاري عبارات توجيهية أو أفعال أمر تحث المتعلم على النشاط  ؛المعلومات

و توضع على شكل إجراءات ينفذها المتعلم عقليا أو جسديا أو ، وأداء سلوك محدد

 .اوجداني

اضبط الكلمات التي تحتها + اقرأ الدرس مرتين  ) مثل العبارات التالية:

حضر درسا في مادة  + أعد تركيب جهاز التلفون بعد تفكيكه+خط في نص معين

 (. ارسم مخططا لقلب الإنسان+اكتب مقالا عن  سن الإنجاب عند المرأة+ التغذية

الخلفية المعرفية لهذا الأداء وينبغي أن يسبق الأداء  المهاري  استيعاب 

وتوفر الدافعية لأداء المهارة؛ لأ ن المهارة  في الأصل تتكون من ، والتدريب عليه

خليط من الاستجابات العقلية والاجتماعية والنفسية والحركية وهي تعبر عن 

التي تنمو بالتعلم  والممارسة ، استجابات الفرد الأدائية المتدرجة المتناسقة المركبة

 حتى تصل إلى درجة عالية من الإتقان.

؛ تتركب من  خليط من الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانيزة 

+ إتقززان  + فهززم أدوات التمززريض  + فهززم حالززة المززريض   فهززم المززرض ) :فهززي تتطلززب 

+ الرغبزززززة في خدمزززززة   اسزززززتعمال أدوات التمزززززريض + التززززززام الدقزززززة في المواعيزززززد   

 .(الخ...المريض

خلفية معرفية تتمثل في معرفة مكونات ) :تتطلَب

والأركان الأساسية لكل جملة والمكملات في ، والعلاقات بين عناصرها، الجمل

وتتطلب جوانب وجدانية تتمثل في قدر من الجرأة الاجتماعية والثقة بالنفس ، الجملة
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هارية تتمثل في القدرة على التحدث و على والاتزان العاطفي. وتتطلب جوانب م

 .(الاستماع وعلى تمثيل المعاني

ويعبر هذا المحتوى عن الجوانب الوجدانية المتمثلة في الإحساس والمشاعر 

ويعد من أهم موجهات السلوك الإنساني التي يسعى  المنهج إلى  ، والانفعالات

 لمتعلم.تنميتها في وجدان ا

ويتمثل المحتوى الوجداني في المعلومات والخبرات التي تشجع على الكشف 

و كذلك العبارت التي تساعد على  ، عن الميول والرأي والتقدير والاتجاهات والقيم

تنميتها وكذلك تدفع المتعلم إلى اختيار ما يناسبه منها بهدف ممارسة  هذه القيم 

 واتخاذ القرارات نحوها. 

من الميول إلى التقدير مكونات المحتوى الوجداني ومستوياته رج دوتت

يقوم كل منها على ، وهي مستويات متوالية، والتذوق إلى الاتجاهات إلى القيم

 الذي قبله فلا تكتسب القيمة إلا بعد اكتساب الميل والتقدير والاتجاه.

الحب أو : الجمل والعبارات التي  تعبر عن 

وسلوكه نحو   ة الفرداستجابوالعبارات التي تعبر عن ، لشيء محددالكره  

، أو التأييد أو المعارضة، من حيث القبول أو الرفض ، موضوع معين أو قضية معينة

الأمانة و كالصدق القيموالجمل والعبارات التي تعبر عن أو المحاباة أو المجاملة. 

  .إلخ …بر الوالدين و الرحمةودبية الشجاعة الأ وتحمل المسئولية و

وينبغي الانتباه إلى أن مكونات المحتوى الوجداني السابقة مرتبطة ببعضها 

 ؛لكنه يمكن تمييزها عن بعضها لأنها تتدرج من البسيط إلى المعقد، البعض

وأعقده القيم.   ويكون المحتوى الوجداني ، فأبسط أنواع المحتوى الوجداني الميول

إمّا في الكتاب المدرسي أو في دليل المعلم أو في الكتاب المرجعي  موجوداً

..الخ..للطالب
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(35)

 

 وميولهم وما يفيدهم في الحياة. المتعلمين احتياجات 

  معلومات مناسبة للمتعلمين في مرحلة ما يقدمونه  من والمعلمين  خبرات

 معينة.

  ما يتوقعه أولياء الأمور من معلومات ومهارات وقيم يحتاجها أبناؤهم لكي

 .يكونوا فاعلين في المجتمع

  ما يقدمه المتخصصون من معلومات وحقائق وأفكار في المجالات المعرفية

 .المختلفة في مجالات تخصصاتهم

  استطلاع أراء الخبراء والمهتمين بأمور التعليم وأصحاب الرأي والفكر حول

ما يحتاجه المتعلمون ليكونوا فاعلين في حياتهم الخاصة ومشاركين في 

 بناء المجتمع 

 مل  وما يحتاجه السوق من علوم ومهارات وقيممتطلبات سوق الع. 

 وما تتطلبه مواكبة العالم من ، المستجدات في مجالات المعرفة المختلفة

معارف ومهارات وقيم تحفظ للمتعلم توازنه وتساعده في التفاعل مع 

 المستجدات.

فهذا من أهم معايير اختيار  (2

، المحتوى الدراسي لأن العملية التعليمية تعمل على الوصول لأهداف معينة

والمحتوى الدراسي يعد أهم  الوسائل لتحقيق هذه الأهداف.  ولذا يجب أن 
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فإذا كان المنهاج هو منهاج اللغة  ؛المحتوى ترجمة صادقه للأهداف يكون

العربية والمادة هي مادة الأدب والنصوص فإن المحتوى الدراسي  ينبغي أن 

وصالحا  لتحقيق أهداف الأدب ، يكون صالحا لتحقيق أهداف اللغة العربية

 والنصوص.

تساعد المتعلم  (1

على النمو المتكامل في جوانب الشخصية المعرفية والمهارية والوجدانية بشكل 

 متوازن. 

والصدق والدلالة تستلزم عدة  (4

اعتبارات أساسية؛ فالمحتوى يعد صادقا وله دلالته إذا كان ما يحتويه من 

وكذلك صحيحة من الناحية ، مهارات حديثة وأساسية للمادة نفسهامعارف  و

كما إن   . وقابلة للتطبيق على مجالات واسعة ومواقف متنوعة، العلمية واللغوية

دلالة المحتوى تعنى فائدته للمتعلم وقدرته على إكساب المتعلم أسس المادة 

إذا ما تعلم من محتوى القراءة يكون ذا دلالة  :فمثلا .وطريقة البحث فيها

 يكون ثروة لغوية وكيف، المتعلم  كيف يحلل عناصر موقف معينخلاله

، كيف يصدر حكما على ما يلاحظه في ضوء معايير محددةو ، ويستعملها

 .؟وكيف يتقبل الرأي الآخر

ويتحقق هذا المعيار  (3

قدرا مناسبا   من المعلومات عن البيئة المحيطة بالمتعلم وى المحتشمل حينما ي

ونظمها المختلفة كالنظام الاقتصادي والنظام الاجتماعي  وغيرها من النظم 

، كون المعارف المختارة متمشية مع واقع حياة المتعلموكذلك حينما ت ،الأخرى

 يمكن على فهم الظواهر التي تحدث حوله والمشكلات التيالمتعلم  وتساعد

    .وكيفية مواجهتها، أن تنجم عن هذه الظواهر

والشمول يعنى  أن تكون  (5
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ويتناولها بالدراسة كافية  لإعطاء فكرة ، المجالات التي يغطيها المحتوى

يات واضحة عن المادة وعن نظامها.  أما العمق؛ فيعني  أن يقدم المحتوى أساس

المادة المعرفية بشيء من التفصيل الذي يلزم لفهمها  فهما كاملا ويربطها 

وكذلك يقدم مهارات تطبيق المادة في ، بغيرها من المبادئ والمفاهيم والأفكار

 .مواقف جديدة

وقد يبدو أن هناك صعوبة في تحقيق التوازن بين الشمول والعمق في المحتوى 

ار الشمول والاتساع في المحتوى على حساب فقد يكون تحقيق معي، الدراسي

 العمق والعكس صحيح. 

وللتغلب على هذه الصعوبة وتحقيق التوازن المطلوب فإن اختيار مجالات 

، المادة يجب أن يكون بناء على مدى احتوائها على أساسيات المادة المعرفية

إذ إن ، فبهذا يتحقق العمق والشمول، مواقف متنوعة وقابليتها للتطبيق في

دراسة أساسيات المادة تساعد على معرفة مجالات أخرى منها وفهمها والتوسع 

 فيها.

إذ تعد   (9

والاهتمام بميول المتعلمين  ، الدافعية من أهم شروط حدوث عملية التعلم

، د الدافع لديهم للإقبال على دراسة المحتوىوحاجاتهم من خلال المحتوى يوج

 وييسر عملية تعلمهم.

لذا تعد مراعاة ميول المتعلمين وحاجاتهم من المعايير التي يتم على أساسها 

اختيار المحتوى الدراسي ليكون ملائما لمستوى المتعلمين وللقدرات العقلية 

ن عدم مراعاة المحتوى والجسمية الخاصة بمرحلة النمو التي يمرون بها. كما إ

لهذا المعيار قد يسبب للمتعلمين  نوعا من الإحباط  يؤدي إلى عدم قدرتهم على 

 مواصلة دراستهم. 
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وبعد معرفة معايير اختيار المحتوى الدراسي  الخبرات التعليمية تأتي خطوة 

وهنا  يواجه المختصون تحديا حين ينتقون  ؛ىأخرى مهمة هي إجراءات اختيار المحتو

المحتوى الدراسي من بين كم هائل من المعارف والمهارات والقيم في عصر الانفجار 

وزيادة أعداد المتعلمين ، المعرفي والتطور السريع في عصر العلم والتكنولوجيا

وعند  وغيرها من العناصر  التي تعد تحديات كبيرة عند اختيار المحتوى الدراسي

تنظيمه.

ولذلك فإن اختيار المحتوى لا يعد عملية سهلة؛ فالمادة  الدراسية تشمل عدة 

وكل موضوع يشمل عدة محاور رئيسة ، والمجال يشمل عدة موضوعات، مجالات

وهذه المحاور تتضمن معارف ومفاهيم وحقائق وتعميمات ونظريات ، وأخرى فرعية

 .وإجراءات  ومهارات واتجاهات وقيم

ويواجه واضع المنهاج بمشكلة اختيار المحتوى الدراسي الأنسب لتحقيق 

المعايير المطلوبة من بين كم هائل من المعرفة والمهارات والقيم  التي جلبها المختصون 

 من مصادر المحتوى الدراسي المذكورة سابقا.

2

هذه الخطوة هي أول مهمة في عملية اختيار محتوى المنهاج؛ وهذه الخطوة  عدوت 

بل يجب أن تتم بناء على مدى ، لا تتم بناء على تفضيل عفوي لموضوع على آخر

وترجمة هذه الموضوعات ، ارتباط هذه الموضوعات ومناسبتها للأهداف التعليمية

كما يجب أن تمثل الموضوعات المختارة عينة مترابطة تظهر ، للأهداف الموضوعة

على أن يكون حجم ، فيها طبيعة المحتوى والأبعاد التي ينبغي أن يدرسها المتعلم

هذه الموضوعات وما تتضمنها من أبعاد يناسب الوقت المخصص لها فى العملية 

اسبة لما ومن المرونة بحيث تسمح باحتواء أفكار جديدة تصبح من، التعليمية

خصص لها من وقت.
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1

بل يجب ، إن اختيار الموضوعات وأبعادها لا يعد كافيا لوضع المحتوى

ثم تحديد هذه ، اختيار الأفكار الأساسية التي يجب أن يشملها كل موضوع

وبالتالي يجب أن ، المكونة للمادة الأساسيات دوهذه الأفكار تع، الأفكار بدقة

تحتوى على المعلومات الضرورية والكافية التي يجب أن يعرفها المتعلم حتى يلم 

ووضعها في ، بالمادة إلماما كاملا.   ويتم اختيار الأفكار الرئيسة لكل موضوع

ثم تعرض على خبراء لكل موضوع من الموضوعات التي تم ، محددة قائمة

، من الخبراء تحديد  العلاقة بين الأفكار الرئيسة والموضوع ويطلب، اختيارها

وتوضيح دلالتها ، هذه الأفكار حول محور معين من الموضوع وبيان مدى تمركز

ومدى اتصالها ، وبيان مدى تكامل كل فكرة مع بقية الأفكار الرئيسة، للمتعلم

يسة للموضوعات ولا تعد عملية اختيار الأفكار الرئ بموضوعات المحتوى الأخرى. 

قد انتهت إلا بعد اختبارها تجريبيا في المواقف التعليمية وتعديلها  في ضوء المعايير 

 .التي تم على أساسها اختيار المحتوى الدراسي
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4

عن الأفكار  أكثر من عينة للمحتوى الدراسي المعبر يوجدعادة ما و  

الأساسية للموضوع.  فإذا كان هناك أكثر من عينة للمحتوى الدراسي المرتبط 

ه يجب أن تتم الموازنة بين عينات المحتوى المعبر عن الأفكار فإن، بالفكرة الرئيسة

رتبط بأكبر عدد ممكن من الأهداف التعليمية الأساسية واختيار العينة التي ت

تمشى مع اهتمامات المتعلمين تو، جات البيئة المحليةأكثر باحتياتفي و، للموضوع

رتبط تو، راعي بطريقة أفضل مستوى المتعلمين وخبراتهم السابقةتوميولهم  و

 .من العينات الأخرى اأكثر من غيره، نمى قدراتهمتبمشكلات حياتهم و

كذلك ينبغي  أن توضع الإمكانات المادية المتاحة لدراسة المحتوى   

لاعتبار عند تفضيل  محتوى دراسي عن غيره من بين العينات المختلفة الدراسي في ا

 المتوفرة.

 وبعد اختيار المحتوى الدراسي وفق المعايير السابقة؛  تتم الاستعانة بخبراء   

مدى مراعاة المحتوى المختار لمعايير اختياره وتطوير في التربية لتقرير خبراء في المادة و

م.المحتوى في ضوء ملاحظاته

ن اختيار المحتوى وفقا للمعايير التي ذكرت لا يعنى أن المحتوى أصبح إ  

فلابد من تنظيم هذا المحتوى ، تعلمه وأن المتعلمين سيتمكنون من صالحا للتدريس 

 بطريقة تيسر تدريسه وتساعد المتعلمين على تعلمه. 

إلى تنظيم  منطقي  يناسب خصائص ى الدراسي المختار المحتو يحتاج   

كأن يتم تنظيم المحتوى الدراسي  من المعلوم إلى ، المتعلمين وقدراتهم العقلية

أو من ، أو من المألوف إلى غير المألوف، أو من المحسوس إلى المجرد، المجهول

كما      كيبا. أو من البسيط إلى المركب إلى الأكثر تر، المباشر إلى غير المباشر

إن تيسير عملية تعلم المحتوى الدراسي يتطلب تنظيم الأفكار الأساسية بطريقة 
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ثم الأفكار ، أولا بحيث تقدم  الأفكار التي تعد  خلفية معرفية للمتعلمين ؛تتابعية

ثم تقدم تفاصيل هذه  ، ثانيا الجديدة التي  تبنى على أساس تلك الخلفية المعرفية

 .بعد ذلك صل بها من معلومات مساندةالأفكار وما يت

 هذا التتابع أن يحث المتعلمين  على استخدام عمليات عقلية  ويشترط في  

وهذا بالطبع يتوقف على ، ترقى تدريجيا بتقدم الأفكار في حلقات هذا التتابععليا 

المادة الخاصة التي تم اختيارها للتعبير عن الأفكار الأساسية.

الدراسي وفق معياري تنظيم المحتوىإن 

يساعد على تحقيق التوازن بين استخدام التنظيم المنطقي والتنظيم السيكولوجي 

، للمحتوى الدراسي؛ ففي أغلب الأحوال يكون التنظيم المنطقي وفقا لطبيعة المادة

مستوى  وهذا لا يتعارض مع التنظيم السيكولوجي الذي يراعي  أثناء التدرج

المتعلمين وخلفيتهم الإدراكية والتسلسل في الطرائق التي يتعلمون بها.

يكما ينبغي  أن يراعى عند  تنظيم المحتوى الدراسي معيار  

ويتحقق تنظيم  .بحيث يكون المحتوى الدراسي متناسقا رأسيا وأفقيا 

، ا حسب الصفوف الدراسيةإذا تم ترتيب مكونات المحتوى زمنيالمحتوى

تيب محتوى النحو بتدرج على الصفوف ) الأول  والثاني والثالث( من التعليم كتر

الثانوي.

إذا تم ترتيب مكونات المحتوى كما يتحقق معيار تنظيم المحتوى

جنبا إلى جنب كترتيب موضوعات محتوى فروع اللغة العربية  في  الصف الواحد 

ابط والتكامل بين هذه الفروع أثناء التعليم والتعلم.فلا يكون بطريقة تحقق التر

ثم يبدأ كتاب النصوص بنص  ، الموضوع الأول في الأدب عن العصر الجاهلي :مثلا

أدبي من العصر الحديث. 

تنظيم المنهاج وفى  أهمية كبيرة فيولمراعاة البعدين

الدراسية؛ فإذا كان   حلالمحتوى المنهاج في المرتحديد الأثر المعرفي الذي يتراكم 
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يرتبط بعلاقات رأسية مع بلاغة الصف ، الصف الأول الثانوي محتوى البلاغة في

الثاني الثانوي؛ فإن هذا يوفر الاتساع والعمق المناسبين لبناء المفاهيم وتكوين 

ى وإذا كان محتوى القراءة  يرتبط بمحتو، الاتجاهات واكتساب المهارات

فإن ذلك يساعد  المتعلم  على أن ، النصوص في الصف الثاني الثانوي ارتباطا مناسبا

 ينظر إلى العالم المحيط به نظرة تكاملية ويتفاعل معه.

، أما إذا كانت هناك تناقضات بين محتوى المواد الدراسية التي يتم تعليمها

فإن هذا ، هذه الموادأو كانت العلاقة غير واضحة أو غير متناغمة  بين محتوى 

وقد يؤدى ذلك إلى ظهور فجوات في ، سوف ينعكس سلبا على الأهداف التعليمية

المحتوى الدراسي تؤدي إلى تجزئة خبرة المتعلم وعدم اكتمالها.

أن المحتوى الدراسي عنصر مهم من الخلفية النظرية للدراسة الحالية  تبين 

المعلم ويكون قادرا على تقويمه والحكم عليه في ضوء المعايير  ينبغي أن يستوعبه

اللازمة لاختيار المحتوى وتنظيمه. وهذا التقويم عمل علمي لن يتمكن منه المعلم إلا 

 إذا كان متمكنا من مهارات تحليل المحتوى الدراسي.

وقد سعت الدراسة الحالية إلى تحديد مهارات تحليل المحتوى الدراسي 

زمة لمعلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية كون هذه المرحلة مرحلة التفتح العقلي اللا

، لدى المتعلم في هذه المرحلة ينمو الذكاء العام بسرعة حيث  ؛والمعرفي والوجداني

أقصى حد يمكن  إلى تعلم ويصل ذكاء الم، في التمايز لديه وتبدأ القدرات العقلية

والميل إلى بعض المواد ، تظهر سرعة التحصيل  و، ه المرحلةأن يصل إليه في نهاية هذ

    ، المهارات وكتساب المعلومات تنمو القدرة على تعلمو، الدراسية دون الأخرى

يزداد مدى الانتباه و، المجرد من المستوى الحسي إلى المستوىلديه تطور الإدراك وي

دلًا من المحاولة والخطأ أو الفهم والاستدلال ب يزداد الاعتماد علىو، وتطول مدته

التفكير والقدرة على حل المشكلات واستخدام الاستدلال  ينموو، الحفظ المجرد
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تظهر القدرة على التحليل و، على الأشياء وإصدار الأحكام، والاستنتاج

تزداد القدرة على التعميم و، والتصميم وتتكون القدرة على التخطيط، والتركيب

. مما يوجب على (11)..كبرأالابتكار بشكل  ة علىتظهر القدرو، دوالتجري

المعلمين استثمار هذه الخصائص في تنمية شخصية المتعلم القادرة على التفكير 

 والتحليل والنقد والتقويم.

تمكنت الباحثة من بناء  ومن خلال تتبع الأدبيات السابقة في الموضوع 

في المرحلة الثانوية  قائمة بمهارات تحليل المحتوى الدراسي اللازمة لمعلم اللغة العربية 

القائمة على مجموعة من المحكمين ثم تم عرض ، ()( مهارةتضمنت  )

مناسبة كل للتأكد من صدق هذه القائمة والحكم على مدى  ()المتخصصين

تحليل فهوم بمكل مهارة   ومدى ارتباط، اللغوية صياغةمن حيث ال مهارة 

وتقديم ، لمعلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية ونسبة أهمية كل مهارة ، المحتوى

 .لتطوير القائمةديل أو الحذف أو الإضافة بالتعمقترحاتهم 

فتم  ؛ضوئهاالقائمة في تعديل  تم  وقد نتج عن التحكيم بعض الملاحظات

كما تم  .وتم حذف بعضها للتكرار أو لعدم الأهمية، تعديل صياغة بعض المهارات

حسب –تقسيم المهارات إلى ثلاثة مجالات تطوير القائمة من حيث الشكل؛ فتم 

وهذه المجالات هي: مجال المهارات ، زيادة في الإجرائية  –ت المحكمينمقترحا

والمهارات الخاصة ، ( مهارةالعامة اللازمة لتحليل المحتوى الدراسي وبلغ عددها )

                                                 
() ( قائمة مهارات تحليل المحتوى الدراس2انظر ملحق رقم )ي في صورتها الأولى. 
() (قائمة بأسماء المحكمين وتخصصاتهم / وقد تم اختيار هؤلاء لأنهم 1انظر ملحق رقم )

 تدرجوا في التعليم من معلم إلى موجه إلى أستاذ في الجامعة.
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والمهارات الإجرائية اللازمة ، ( مهارة وبلغ عددها )، اللازمة لتحليل النص الأدبي

 هارات.( موبلغ عددها )، لتنفيذ التحليل

، وقام المحكمون بتحديد الأهمية النسبية لكل مهارة ضمن مجالها

موزعة إلى مجالات   ،( مهارةوأصبحت القائمة بصورتها النهائية مكونة من)

 يلي:كما ومرتبة مهارات كل مجال حسب أهميتها النسبية ، ثلاثة

مهارة( في هذا المجال؛ وقد حازت على نسبة أهمية ما بين  تم تحديد )

%  من وجهة نظر المحكمين؛ حيث حازت سبع مهارات على % و 

، %(وخمس مهارات على نسبة)، %(وست مهارات على نسبة)، %(نسبة)

على  ( مهارةو)، %(وسبع مهارات على نسبة)، %(ومهارة واحدة على نسبة )

%( من ومهارة واحدة على نسبة)، %(وأربع مهارات على نسبة )، %(نسبة)

 وجهة نظرهم.

24 

مهارة( في هذا المجال؛ وقد حازت على نسبة أهمية ما بين  تم تحديد )

ازت عشر مهارات على %  من وجهة نظر المحكمين؛ حيث ح% و 

 %( من وجهة نظرهم.   ومهارتان حازتا على نسبة)، %(نسبة)

 

تم تحديد )عشر مهارات( في هذا المجال؛ وقد حازت على نسبة أهمية ما 

ين؛ حيث حازت ست مهارات على %  من وجهة نظر المحكم% و بين 

ومهارة واحدة  حازت على نسبة ، %(وثلاث مهارات على نسبة)، %(نسبة)

%( من وجهة نظرهم...  مما يعني أن جميع المهارات التي تضمنتها القائمة ذات )

وأن تفاوت نسب الأهمية بين ، أهمية كبيرة لمعلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية

هارات يوضح حقيقة الاحتياج إلى هذه المهارات وأولوياتها عند ممارسة هذه الم

 التحليل.
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  مهارة( 39أولا: المهارات العامة اللازمة لتحليل المحتوى الدراسي: )

   أن يكون المعلم قادرا على:  –عند تحليل المحتوى الدراسي  –ينبغي

 200 اشتقاق أهداف تعليمية  سلوكية من خلال المحتوى الدراسي.  .2

لدراسي للأهداف تحديد مدى تغطية الخبرات التعليمية المتوفرة في المحتوى ا  .1

 التي يسعى المنهاج الدراسي إلى تحقيقها

200 

 200 تحديد مخرجات التعلم  الممكن تحقيقها من خلال المحتوى الدراسي.  .4

تحويل المحتوى الدراسي إلى أسئلة اختبارية  تقيس المستويات العقلية المختلفة   .3

 للمتعلم.

200 

 200 استنباط الأفكار العامة للمحتوى الدراسي  .5

 200 تحليل الفكرة العامة إلى أفكار جزئية.  .9

الرئيسة )كان توضح  الفكرة تخدم التي والشواهد تحديد الأمثلة  .8

 الفكرة، تؤصلها، تمثل لها...الخ(

200 

 66 حصر المفاهيم المضمنة في المحتوى الدراسي.  .7

المفتاحية التي يكثر تكرارها و يدور حولها  الكلمات أو الجمل تحديد    .6

 لمحتوى الدراسي.ا

66 

النص  أو الموضوع  بالمحتوى الدراسي والخبرات  عنوان توضيح علاقة    .20

 التعليمية التعلمية.

66 

تحديد علاقة  الخبرات التعليمية التعلمية بالأفكار الأساسية في المحتوى   .22

 الدراسي  وبالأهداف.

66 

في ومهاري تصنيف  المحتوى الدراسي إلى جوانب النمو المختلفة )معر  .21

 ووجداني(

66 

تحديد مدى تنوع الأنشطة التعليمية التعلمية  وعلاقتها بالنمو المتكامل في   .24

 .جوانب الشخصية

66 

 67  .م المتكاملةبتنمية شخصية المتعل حصر )الجمل والعبارات( التي تتصل  .23

تحديد مدى ترابط الخبرات التعليمية  )حالية وسابقة وجديدة( من خلال    .25

 المحتوى.تنظيم 

67 
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المتكاملة )يدوية وعقلية  تحديد علاقة  الخبرات التعليمية  بتنمية المهارات   .29

 .(ونفسية

67 

تحليل العلاقات الظاهرة بين عناصر المحتوى الدراسي)المعرفية والمهارية   .28

 والوجدانية(.

67 

 اكتشاف العبارات الدالة على العلاقات  المنطقية بين المفاهيم في المحتوى  .27

 الدراسي.

67 

 68 تحديد الجمل والعبارات التي تعبر عن تكامل عناصر المحتوى الدراسي.  .26

 60 تصنيف  المحتوى الدراسي  إلى محتوى أساسي ومحتوى مساند.  .10

ما إذا كان (تحديد علاقة عناصر المحتوى المساند بالمحتوى الأساسي   .12

 شارحا أو داعما أو مذكرا بمعلومات سابقة عن الموضوع(

60 

تحديد المعلومات الجديدة التي وردت في المحتوى الدراسي  وتوضيح صلتها   .11

 بالأهداف التعليمية.

60 

تحديد المعلومات القديمة إن وجدت، وبيان الأسباب المنطقية لوجودها في   .14

 المحتوى الدراسي.

60 

 60 السببية و التي تدل على النتيجة. على تدل التي والعبارات الكلمات حصر  .13

 60 .اكتشاف مدى صدق المحتوى علميا  .15

 60 تحديد  الأخطاء العلمية واللغوية في المحتوى الدراسي إن وجدت.  .19

 76 ترتيب المعلومات الأساسية للمحتوى حسب أهميتها.  .18

 76 تحديد مدى مناسبة الخبرات التعليمية لمستوى المتعلمين  وقدراتهم.  .17

يم التي تضمنها المحتوى بخصائص تحديد علاقة المعارف والمهارات والق  .16

 المتعلم.

76 

 76 تحديد مدى مراعاة المحتوى الدراسي للكشف عن ميول المتعلمين وتنميتها.  .40

 76 .اكتشاف مدى مراعاة  المحتوى الدراسي لاحتياجات المتعلمين  .42

 76 .اكتشاف مدى ارتباط المحتوى بالواقع الثقافي الذي يعيش فيه المتعلم  .41

 76 تحديات العصر.دى مواكبة المحتوى الدراسي لاكتشاف م  .44

 76 اكتشاف علاقة تنظيم  المحتوى بخصائص المتعلمين وقدراتهم العقلية.  .43
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 76 .تحديد الجمل والعبارات التي ترتبط بحاجات المجتمع ومتطلباته  .45

 76 لمعيار التدرج. المحتوى الدراسيتحديد مدى مراعاة تنظيم   .49

 76 .الدراسي تتابع الخبرات  التعليمية في تنظيم المحتوىتحديد مدى  مراعاة    .48

 76 تحديد الجمل والعبارات التي تحث المتعلم على توظيف خبراته السابقة  .47

 76 تحديد الجمل والعبارات التي تحث المتعلم على عملية التعلم الذاتي.    .46

 76 تقان.تحديد الجمل والعبارات التي تشجع المتعلم على إعادة التعلم  للإ  .30

 76 تحديد الجمل والعبارات التي تحث المتعلم على استمرارية التعلم.    .32

تحديد الجمل والعبارات التي تربط المتعلم بمواقف حياتية مباشرة   .31

 ومتكاملة.

77 

 77 تحديد الجمل والعبارات التي تمثل أنشطة تعليمية لإثراء التعلم.   .34

ى الذي وفره المحتوى الدراسي  من اكتشاف  مناسبة أو عدم مناسبة المد  .33

حيث  العمق والشمول أو مدى كفاية كمية المعارف والمهارات والاتجاهات 

 والقيم التي  تضمنها المحتوى الدراسي لتحقيق الأهداف.

77 

تحديد مدى مراعاة المحتوى الدراسي  للإمكانات المادية المتاحة في المؤسسة   .35

 التعليمية

77 

نظيم المحتوى الدراسي) ما إذا كان من المعلوم إلى اكتشاف منهجية ت  .39

المجهول، أم من المحسوس إلى المجرد، أم من المألوف إلى غير المألوف، أم من 

 المباشر إلى غير المباشر، أم من البسيط إلى المركب إلى الأكثر تعقيدا(  

70 

  .مهارة( 24ثانيا: المهارات الخاصة اللازمة  لتحليل النص الأدبي: )

  ينبغي أن يكون المعلم قادرا على:

 200 تسمية الأساليب والمفهومات والظواهر اللغوية في المحتوى الدراسي  .38

 200 .الربط، والضمائر المحددة كأدوات  غير الكلمات حصر  .37

أو  فلسفية   –)من حيث كونها علمية  أو أدبية   النص تحديد طبيعة لغة   .36

 (   دينية، أو مباشرة  أو إيحائية

200 

تحديد صفات المفردات التي  يتكون منها النص ))المتانة و القوة، أو  الرقة   .50

 والعذوبة أو الألفة والغرابة والوحشية ( و السلاسة

200 

http://www.forum.ennaharonline.com/tags/%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5.html
http://www.forum.ennaharonline.com/tags/%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5.html
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عبارات التي يتكون منها النص )من حيث وضوح تحديد صفات  الجمل  وال  .52

ومن حيث التوازن في عدد   طولها أو قصرها ومن حيث   معانيها أوصعوبتها

الكلمات  ومن حيث الترادف،  ومن حيث تعبيرها عن المعاني بالإيجاز 

 أوبالمساواة أوبالإطناب ومن حيث ترابطها ببعض لتحقيق الوحدة العضوية 

200 

الأساليب اللغوية التي استعملها الكاتب في بناء النص )من تحديد صفات    .51

ومن حيث  جماله  الأسلوب و قوة وضوحها وغموضها، ومن حيث  حيث 

 ملاءمة الأسلوب للفكرة والعاطفة(

200 

من حيث عمقها وتميزها (تحديد صفات   المعاني المضمنة في المحتوى   .54

ن كانت تعتمد على التصريح وتنوعها ورقتها وجدتها وتسلسلها و طبيعتها إ

 والتلميح(.

200 

الأفكار المعروضة  في المحتوى)من حيث الأصالة  أو التقليد  تحديد صفات    .53

ومن حيث العمق لجوانب الموضوع،  ومن حيث قيمة الأفكار وشموليتها

 أوالسطحية للأفكار(.

200 

 تحديد صفات  الخيال المستعمل في النص الأدبي )من حيث خصوبته،  .55

 وجدته،  وسعته،  ومناسبته للحالة العاطفية والفكرة والمعنى(.

200 

البزيانيزة  في النص الأدبي )من حيث تميزها، وسعتها،  الصزور تحديد صفات  .59

 وظلالها)إيحاءاتها( وجدتها، ومناسبتها للمقام وللعاطفة وللفكرة وللمعنى.(

200 

 اتصافها بالصدق الفني )من حيث   تحديد صفات العاطفة الشائعة في النص  .58

)الصدق الواقعي والصدق الشعوري( أو التزييف العاطفي، ومن حيث قوة 

العاطفة و حيويتها أو ضعفها وفتورها ومن حيث نبل العاطفة  وسموها   أو 

 تفاهتها(.

200 

)من حيث ملاءمة  في النصوص الشعرية الموسيقي تحديد صفات الإيقاع  .57

وتناغمهما، وكذلك من حيث  الدلاليةالصوتية للإيحاءات  الحركات

 حيوية الحركات الصوتية وارتباطها بالمعنى( 

66 

لغة  ) تحديد  جوانب القوة وجوانب الضعف في النص الأدبي من حيث:  .56

 ومعانيه، وصوره، وأخيلته، وعاطفته(النص، وعباراته، وأفكاره، 

66 

توى الدراسي: )عشر ثالثا: المهارات الإجرائية  اللازمة لتنفيذ تحليل المح

 .مهارات(

 

   ينبغي أن يكون المعلم قادرا على:
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 200 تصميم استمارات التحليل.  .90

اختيار فئة التحليل: هل هي  كل الكتاب المدرسي  أم الوحدة الدراسية أم   .92

أم القيمي؟ أم كل هذه   –الدرس ؟ أم أنها   المحتوى المعرفي أم المهاري

 الجوانب؟...إلخ

200 

يد وحدة التحليل والالتزام بها ) ما إذا كانت: الكلمة، أم الموضوع، أم تحد  .91

الشخصية، أم الجملة، أم الفكرة، أم الوحدة القياسية )الزمنية  أو 

 المكانية(.

200 

 200 اختيار وحدات التسجيل ) وحدة العد: التكرارات أو الأرقام (    .94

 200 كيفي)انوعي(.  التحليل الكمي)العددي( و التحليل ال استعمال   .93

 200 معرفة طرق التحقق من صدق التحليل وثباته.  .95

 التسجيل ووحدة السياق وبين وحدة التصنيف ووحدة العد التمييز بين وحدة  .99

)الجملة التي وردت فيها  (، وحدة السياق)الكلمة التسجيل مثلا: وحدة

 –) الرقمقيم...( ووحدة العد  –أفكار–)مفاهيم  الكلمة(، ووحدة التصنيف

 التكرار...( 

66 

)وضع  صياغتها  ترميز المضمون بناءً على التعريفات الإجرائية التي تمت  .98

 عناصر التحليل المطلوبة في جدول التفريغ(

66 

تحليل المحتوى الدراسي بموضوعية )بلا زيادة ولا نقصان ولا تحوير. وتجنب   .97

 التطرق إلى النوايا الخفية للمؤلف وما يقصده(

66 

تصميم جداول التفريغ  )المستخدمة لرصد البيانات والمعلومات  من   .96

 استمارات التحليل رصدا كمياً(.

60 
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تقديم مقرر خاص بمهارات تحليل المحتوى الدراسي للطلبة المعلمين  في كل   .9

الجامعات  اليمنية لكي يتمكن الطلبة المعلمون  الأقسام بكليات التربية في

 من التدريب الكافي عليها وإتقانها بحسب التخصصات المختلفة.

بناء برنامج للتدريب على مهارات تحليل المحتوى الدراسي وتطبيقه على المعلمين  .8

 ضمن التأهيل الميداني لهم.

بية في مهارات تحليل بناء مقياس لتحديد  مستوى الطلبة المعلمين في كليات التر .7

المحتوى الدراسي لمعرفة مدى قدرتهم فيما بعد على ممارسة هذه المهارة عند 

 التدريس.

تطوير برنامج الإعداد الأكاديمي للغة العربية  في كليات التربية  والتركيز  .6

على تنمية المهارات اللغوية واكتساب القواعد اللغوية )النحوية والصرفية 

تقان مهارات اللغة العربية عملية لازمة لتطبيق مهارات تحليل والبلاغية( لأن إ

 المحتوى الدراسي.

التركيز على الجانب التطبيقي  عند دراسة الأدب العربي  في كليات التربية   .20

بحيث يتم التركيز على ممارسة  معايير النقد الأدبي من خلال تطبيقها على 

ة مهارة تحليل المحتوى الدراسي وفق النصوص اللغوية المقررة ليعد الطلبة لممارس

 معايير النقد الأدبي عند انتقالهم إلى الميدان.
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  :سالة ، رمهارات معلم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية، تحديدها وتقويمهافؤاد عبدالله عبد الحافظ

 م. 2679دكتوراه، غير منشورة، كلية التربية، جامعة الأزهر، 

 (، مجلة البحوث : )تقويم المهارات التدريسية اللازمة لمعلم اللغة العربيةجمال مصطفى العيسوي

 م.2663(، السنة العاشرة، 1النفسية والتربوية، كلية التربية، جامعة المنوفية، العدد )

  :اسة تقويمية للمهارات التدريسية لمعلمات اللغة العربية في المرحلة )درشوقي حسين أبو عرانس

 م.  2663( 35(، مجلة التربية. كلية التربية، جامعة الأزهر العدد )الثانوية الأزهرية

 رسالة : الكفايات التعليمية اللازمة لمعلم اللغة العربية في الجمهورية اليمنيةأنيسة محمود هزاع ،

 م.  2666، كلية التربية، جامعة صنعاء، ماجستير غير منشورة

  :تقويم أداء معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية بدولة الكويت، في وليد أحمد محمد الكندري

، رسالة ماجستير، معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة، ضوء الكفايات التربوية اللازمة

 م. 2666

  :اللغة العربية في تدريس النصوص الشعرية المقررة على تلاميذ تقويم أداء معلمي محمد حسب النبي

، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، دمياط، جامعة الحلقة الأولى من التعليم الأساسي

 م.1001المنصورة، 

 تقويم أداء معلم اللغة العربية في تدريس النحو بالمرحلة الثانوية عبد الواحد علي محمد الآنسي :

 م. 1004، رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة صنعاء، نة العاصمةبأما

1 

  :متاحة على موقع: ضعف طلبة الجامعات في اللغة العربية أسبابه وعالجهعزام عمر الشجراوي ،

 –1195 –biah.org/uploads/pdfhttp://alara  

  :منشورة ضعف الطلاب في اللغة العربية: إدراك المشكلة وتأخر العلاجصالح عبدالعزيز النصار ،

، 23286العدد   –م 1008أبريل  10  –هز 2317ربيع الآخر  4في جريدة الرياض،  الجمعة 

 http://www.alriyadh.com:8080/243265متاحة في موقع الصحيفة: 

 :) ندوة ظاهرة الضعف اللغوي في كلية اللغة العربية ) جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

هز الموافق 2329/ 5/ 15  – 14كلية اللغة العربية بجامعة الإمام، الرياض:)ز  –المرحلة الجامعية 

رفت أش  –م (، بحوث ندوة ظاهرة الضعف اللغوي في المرحلة الجامعية   2665/ 20/  26  –28

 م متاحة على موقع:2668هز 2327  –على طبعه ونشره الإدارة العامة للثقافة والنشر بالجامعة 

http://www.voiceofarabic.net/index.php?option=com_content&view=artic

le&id=92:213&catid=11:2008– 06– 07– 09– 37– 53&Itemid=342 

، القاهرة، مكتبة الأنجلو مرحلة الجنين إلى مرحلة المسنيننمو الإنسان من فؤاد أبو حطب وآمال صادق:  (4

 .110 –100، ص ص: 2660المصرية، 

 

 

http://alarabiah.org/uploads/pdf-1195-
http://alarabiah.org/uploads/pdf-1195-
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 من هذه الدراسات: (3

  عبد الوهاب السراجي: مستوى اكتساب طلبة قسم اللغة العربية بكلية التربية جامعة صنعاء

 .م1021, صنعاء جامعة، كلية التربية, منشورة غير ماجستير رسالةلمهارات تخطيط الدروس، 

 الإملاء دروس العربيةي اللغة معلم تحضير دفاتر لمضمون تحليلية دراسة:  الفقيه عبده بن علي 

 ماجستير رسالة، مختارة معايير ضوء في القنفذة بمحافظة الابتدائية المرحلة من العليا بالصفوف

 . 1003,المكرمة مكة,القرى أم جامعة، كلية التربية, منشورة غير

 –  الصعوبات والأخطاء الشائعة فى تخطيط الدروس اليومية عند طلاب  لطيف: أهممحمد عبد ال

التربية العملية، مجلة كلية التربية، جامعة عين شمس، الجمعية المصرية للمناهج, وطرائق 

 2661، ( يناير (13التدريس, العدد

 29م، ص:  2674الشروق، القاهرة،  ، دارالإعلام بحوث في المحتوى تحليل :الحميد محمد عبد    (5

 33. ص: 2666، الكتب عالم: القاهرة، 4ط، الإعلام بحوث: حسين محمد سمير   (9

 29 (  ص: 5مرجع سابق، رقم )   ، تحليل المحتوى الحميد: عبد محمد    (8

8) Berelson Bernard:Content Analysis in Communication Research ،New York: 

Hafner Publishing Co. ،1971 

 11( ص  5، مرجع سابق،  رقم ) تحليل المحتوىالحميد:  عبد مدنقلا عن: مح

  51 ، ص:2683للكتاب، القاهرة،  العامة ، الهيئةالاجتماعي البحث قواعد :الباقي عبد زيدان (6

 20 ، ص: 2674الشروق، القاهرة،  ، دارالاجتماعي البحث أصول الباسط: محمد عبد (20

، عمان، دار المسيرة ليل محتوى المنهج في العلوم الإنسانية: تحوائل عبدالله محمد و ريم أحمد عبدالعظيم (22

 30  م، ص:1021للطباعة والنشر والتوزيع:

 انظر كلا من: (21

 دراسة منشورة  ،البحث مناهج على المحتوى تطبيقات تحليل : منهجمحمد بن عمر المدخلي

كلية التربية،  ،على موقع:جامعة الملك عبد العزيز

http://www.kau.edu.sa/Show_Res.aspx?Site_ID=372&Lng=AR&RN=901  

 الكتب، القاهرة،  ، عالمومحدداته ومفاهيمه تعريفاته المضمون : تحليلحسين محمد سمير

     40م، ص 2674

  11 ، ص:2676العربي، القاهرة،  الفكر لإنسانية، دارا العلوم في المحتوى تحليل رشدي أحمد طعيمة:  (24

 ( متاح على النت. 7، مرجع سابق، رقم ): المحتوى الإعلامي ومنهج تحليل المضمونكامل القيّم   (23

 السابق.  ، المرجعالمحتوى الإعلامي ومنهج تحليل المضمون: كامل القيّم (25

 20 ، ص2676 ، مجلد1 للمعلومات، تونس، ع العربية ، الأدلةالمحتوى تحليل :الهبائلي حسن (29

 29(  ص: 5، مرجع سابق، رقم)علامالإ بحوث في المحتوى تحليل الحميد: محمد عبد (28

   143العبيكان، مرجع سابق،  ص: ، مكتبةالسلوكية العلوم في البحث إلى المدخل صالح محمد العساف: (27

 145(،  ص:27مرجع سابق، رقم) السلوكية العلوم في البحث إلى المدخل صالح محمد العساف: (26

متاح على موقع منتديات ابن النفيس: ، موضوع كيفية تحليل المنهج مع نموذج محللممدوح حربي:  (10

http://www.kau.edu.sa/Show_Res.aspx?Site_ID=372&Lng=AR&RN=901
http://www.kau.edu.sa/Show_Res.aspx?Site_ID=372&Lng=AR&RN=901
http://www.ahewar.org/search/search.asp?U=1&Q=%DF%C7%E3%E1+%C7%E1%DE%ED%F8%E3
http://www.ahewar.org/search/search.asp?U=1&Q=%DF%C7%E3%E1+%C7%E1%DE%ED%F8%E3
http://www.ahewar.org/search/search.asp?U=1&Q=%DF%C7%E3%E1+%C7%E1%DE%ED%F8%E3
http://www.ahewar.org/search/search.asp?U=1&Q=%DF%C7%E3%E1+%C7%E1%DE%ED%F8%E3
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http://ebnalnafes.topgoo.net/t1407– topic تاريخ 1006سبتمبر  14،  تاريخ النشر: الأربعاء ،.

 م1023 –مارس –10الدخول: 

، ص: 2665، عالم الكتب، القاهرة، 2ط .المنهج: الأسس، المكونات، التنظيماتأحمد حسين اللقاني،  (12

29   

 منشورة على منهل الثقافة التربوية،  ..ثقافية عن  تحليل محتوى المقرر الدراسي نشرة: محمد مستور الصليمي  (11

www.manhal.net/articles.php?action=show&id=1858،  :م 1023 –1 –9تاريخ الدخول 

 ( 24، مرجع سابق  رقم)المحتوى تحليل منهجمحمد بن عمر المدخلي:   (14

 ،  نشرة.تربوية تصدرالأهداف: تحليل محتوى المقرر الدراسي وصياغة خالد بن عبد العزيز العصيمي وزملاؤه (13

عن إدارة برنامج تطوير مهارات تقويم التحصيل الدراسي بمنطقة مكة المكرمة، متاحة على موقع: 

http://www.makkaheshraf.gov.sa/fusion/news.php?rowstart=44 4 –ول تاريخ الدخ– 

 م1023

 ، المرجع السابق.خالد بن عبد العزيز العصيمي: تحليل محتوى المقرر الدراسي (15

 انظر كلا من:  (19

  :بين النظرية والتطبيق مناهج وأساليب البحث العلميربحي مصطفي، وعثمان محمد.، 

 57 –59م، ص ص 1000عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع.، 

   بغداد،  بة البحث العلمي في الدراسات الإنسانيةمناهج وأساليب كتا : كامل القيم ،

 . 110 –260م / ص ص 1021مركز حمورابي للبحوث والدراسات الاستراتيجية، 

 .  19، ص 2692، القاهرة، 4، مكتبة الأنجلو المصرية، طالمنطق الوضعيزكي نجيب محمود،   (18

 (.13، رقم)سي، مرجع سابقتحليل محتوى المقرر الدراخالد بن عبد العزيز العصيمي وزملاؤه،  (17

   48(، ص 24، مرجع سابق، رقم )الإنسانية العلوم في المحتوى تحليل رشدي أحمد طعيمة: (16

، 4، ع 24، مجلة الإدارة العامة، م تحليل المحتوى طريقة بحث علمي لتحليل الوثائقعماد محمد الخالدي:   (40

  201 –74م، ص ص 2679

، مايو 4، نشر يوم  الأربعاء منهزززج تحليل المضمززون الأسززس المنهجيززززززة فزي البحث العلمي؛ :  نادية بعيبع   (42

 –1 –7تاريخ الدخول:  http://assps.yourforumlive.com/t124– topic،  متاح على موقع:  1006

 م1023

والطباعة، عمان،  للنشر والتوزيع ، دارالمسيرة٢ ، طوممارسة نظرية التعليم تصميم : محمود الحيلة محمد (41

 35، ص:4004

 .24، ص2664ة، الرباط ، الشركة المغربية للطباعتحليل المضمون ومنهجية البحثأحمد إوزي:  (44

   .51(، ص 24، مرجع سابق، رقم)المضمونتحليل   :حسين محمد سمير (43

فاعلية برنامج مقترح في تنمية مهارة تحليل المحتوى لدى طالبات شعبة رياض محمد عبد الحليم حسب الله:  (45

    40 –14م، ص ص: 1002جامعة المنصورة،   –، كلية التربية بدمياط الأطفال

، 22الاجتماعية، الكويت، مجلد  العلوم ، مجلةالمضمون تحليل استخدام إشكاليات سالم:  نادية حسين (49

 .33 ، ص:2674، سبتمبر، 9عدد 

http://ebnalnafes.topgoo.net/t1407-topic
http://ebnalnafes.topgoo.net/t1407-topic
http://www.manhal.net/articles.php?action=show&id=184
http://www.manhal.net/articles.php?action=show&id=184
http://www.manhal.net/articles.php?action=show&id=1858
http://www.makkaheshraf.gov.sa/fusion/news.php?rowstart=44
http://www.makkaheshraf.gov.sa/fusion/news.php?rowstart=44
http://assps.yourforumlive.com/f1-montada
http://assps.yourforumlive.com/t124-topic#200
http://assps.yourforumlive.com/t124-topic
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 15 (  ص:24، مرجع سابق، رقم)الإنسانية العلوم في المحتوى تحليل رشدي أحمد طعيمة: (48

    .85( ص: 24 ، مرجع سابق، رقم )تحليل المحتوى في العلوم لإنسانيةرشدي أحمد طعيمة:   (47

     40(، ص:5،  مرجع سابق، رقم)المحتوى تحليلالحميد:  محمد عبد (46

 –201ص ص .2679، القاهززرة، مكتبة النهضة المصريزة، مناهج البحث الاجتماعزيعبد الرحمن بزدوي،  (30

203  

، مكتبة لاميالإس التصور في الأدب معايير ضوء في الأطفال أدب محتوى تحليلإسماعيل حويحي:  الله نعمة   (32

 .90، ص 2329، 2665العزيز، الرياض،  عبد الملك

   26(، ص: 12. مرجع سابق، رقم): المنهج: الأسس، المكونات، التنظيماتأحمد حسين اللقاني (31

، 1024، صنعاء، مركز التربية للطباعة والنشر والتوزيع، الشامل في تعليم اللغة العربيةسعاد سالم السبع:  (34

      46 –45ص ص 

 90(، ص:43،  مرجع سابق، رقم)وممارسة نظرية التعليم تصميم محمودالحيلة:  مدمح  (33

 لمزيد من المعرفة حول أسس ومعايير بناء المحتوى الدراسي راجع كلا من: (35

 90   –53، ص ص 2691، القاهرة: مكتبة الأنجلو، الكتاب المدرسي والتطبيق  –أبو الفتوح رضوان 

  ،رسالة دكتوراه، غير منشورة، وى كتب التربية الإسلامية وتنظيمهمعايير اختيار محتأحمد نجدات ،

 45  – 40م، ص ص  1003جامعة عمان العربية، 

  :عمان، دار  تنظيمات المناهج وتخطيطها وتطويرها، جودت أحمد سعادة  وعبد الله محمد إبراهيم

 .58 – 50م، ص ص 2686الشروق، 

 ،1، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، طوممارسةتصميم التعليم نظرية  محمد محمود الحيلة ،

 1004عمان، 

  :القاهرة، مكتبة مصر  المناهج )أسسها وتنظيماتها وتقويم أثرها(، عبد اللطيف فؤاد إبراهيم

 .61 –76م، ص ص 2660بالفجالة، 

  :50 –33، م2667القاهرة، دار الفكر العربي، أسسها وتطبيقها،  ؛مناهج التربيةعلي أحمد مدكور 

 نظرية قرار المجال(،  –محمد زياد حمدان: تقييم الكتاب المدرسي) نحو إطار علمي للتقويم في التربية

 .43  –11م، ص ص 1002عمان، الأردن، دار التربية الحديثة، 

 .113 –114( ص ص:  4، مرجع سابق، رقم ) نمو الإنسانفؤاد أبو حطب وآمال صادق:   (39
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 جامعة صنعاء –كلية التربية  تربويات  الرياضيات أستاذ أ.د. ردمان محمد سعيد  .2

1.  
أستاذ مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها  أ.د. أحمد حسان غالب

 المشارك

 كلية التربية ز جامعة صنعاء

 كلية التربية ز جامعة صنعاء المشارك أستاذ النحو العربي والصرف أ.د. صالح علي النهاري  .4

3.  
أستاذ مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها  أ.د. طه غانم محمد 

 المشارك

 كلية التربية ز جامعة صنعاء

 كلية التربية ز جامعة صنعاء أستاذ الأدب العربي والنقد المشارك أ.د. محمد أحمد العامري  .5

9.  
غة العربية وطرائق تدريسها أستاذ مناهج الل أ.د. محمد حسين خاقو

 المشارك

 كلية التربية ز جامعة صنعاء

 جامعة صنعاء –كلية التربية  تربويات الرياضيات  أستاذ مشارك أ.د محمد علي ناصر  .8

 جامعة صنعاء –كلية التربية  أستاذ  النحو والصرف المشارك أ.د. هادي عبدالله شمسان  .7

 جامعة صنعاء –كلية التربية  عيات أستاذ مساعدتربويات اجتما عبدالله محمد أحمدد/   .6

 كلية التربية ز جامعة صنعاء أستاذ البلاغة والأدب والنحو العربي المساعد عبده محمد الحكيمي د/  .20

 كلية التربية ز جامعة صنعاء البلاغة العربية  والنقد   أستاذ مساعد . منير هائل أنعم/د  .22

 ريمة –مركز الضبيبي  ة بكالوريوسموجه لغة عربي إبراهيم محمد أحمد  .21

 صعدة –إدارة التربية  موجه لغة عربية بكالوريوس أحمد علي سعد  .24

 المحافظة –صنعاء  مدرس لغة عربية بكالوريوس جميل صالح يحيى قائد  .23

 إدارة التربية  –حجة مدرس لغة عربية خالد نوح قاسم أبوهادي  .25

 الأمانة صنعاء وريوسمدرسة لغة عربية بكال سماح يحيى القائفي  .29

 محافظة صنعاء مدرسة لغة عربية بكالوريوس صالح صالح محمد الشباطي  .28

 صنعاء –مدرسة أروى  مدرس لغة عربية ماجستير صفاء أحمد صالح حميد  .27

 محافظة صنعاء مدرس لغة عربية بكالوريوس عبده إبراهيم محمد شعبان  .26

 الأمانة  –إدارة التربية  موجه لغة عربية بكالوريوس محمد غالب المشرع  .10

 حجة –مكتب التربية  ماجستير –موجه لغة عربية  محمد محمد أحمد الصنعاني  .12

 الحديدة  –إدارة التربية  مدرس لغة عربية بكالوريوس محمد يحيى أحمد العصيد  .11

14.  
مدرسة حليمة السعدية للبنات  مدرسة لغة عربية بكالوريوس لطيفة علي عبد الله حنيش

 صنعاء  –
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 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته....

هارات تحليل المحتوى الدراسي اللازمة لمعلم اللغة فاسمحوا لي أن أعرض عليكم قائمة أولية بم

 لعلمي.بهدف التكرم بتحكيمها لغرض البحث ا العربية

وقد تم اشتقاق هذه المهارات من البحوث والدراسات السابقة، والكتابات المتخصصة، 

 والتشريعات التربوية في الجمهورية اليمنية.

إبداء بالتعاون معها لإنجاز هذه الدراسة خدمة لمعلم لغة القرآن الكريم بتفضلكم  ةرجو الباحثتو

ام كل مهارة، في الخانة المناسبة التي تعبر عن ( أم ┘ل هذه القائمة، ووضع علامة )والرأي ح

 لتقويم وتطوير هذه القائمة. تسجيل الملاحظات  التي ترونها مهمة رأيكم مع 

 ،،،شاكرة لكم حسن تعاونكم سلفا

 والتقدير،،،مع خالص التحية 

 م/ سعاد سالم السبع –د –أ
 كلية التربية –جامعة صنعاء 

 جامعة صنعاء  

 صنعاء  –كلية التربية  

قسم مناهج اللغة العربية 

 وطرائق تدريسها 
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القدرة على تحديد الأهداف التي من أجلها يتم   (2

 تحليل المحتوى الدراسي

      

للمحتوى  المعنى الإجمالي وصفالقدرة على   (1

 الدراسي  بدقة ووضوح

      

التفاصيل المتعلقة بالمعنى  وصفالقدرة على   (4

 ى الدراسي  بدقة ووضوحللمحتو الإجمالي

      

       (1)القدرة على وصف المادة المحللة بموضوعية   (3

القدرة على استنباط الأفكار العامة للمحتوى   (5

 الدراسي

      

القدرة على تحليل الفكرة العامة إلى أفكار   (9

 جزئية.

      

القدرة على استنباط أهداف تعليمية  سلوكية   (8

 من المحتوى الدراسي.

      

القدرة على تحويل المحتوى الدراسي إلى أسئلة   (7

 اختبارية في المستويات العقلية المختلفة.

      

القدرة على تصنيف الفقرات والجمل إلى   (6

 محتوى أساسي ومحتوى مساند

      

 عناصر المحتوى المساند علاقةالقدرة على    (20

 2)) بالمحتوى الأساسي

      

للاهتمام في  المثيرة لمقاطعالقدرة على  تحديد ا  (22

 .المحتوى الدراسي

      

المفتاحية في  الكلمات القدرة على تحديد    (21

 (3)المحتوى الدراسي.

      

 النص عنوان توضيح علاقة القدرة على    (24

 .بمحتوى النص

      

القدرة على وضع عنوان مناسب للنص بعد   (23

 قراءته الإجمالية.

      

 تخدم التي والشواهد لأمثلةالقدرة على تحديدا  (25

 ( .(4الرئيسة الفكرة

      

                                                 
 هكما جاءت في الكتاب  بلا زيادة ولا نقصان ولا تحوير. وتجنب التطرق إلى النوايا الخفية للمؤلف وما يقصد 1 

 ما كان شارحا أو داعما أو مذكرا بمعلومات سابقة عن الموضوع  2 

ظم وهي الكلمات التي يفترض أن تعطي النص التمثيل الدلالي الدقيق، إنها الكلمات المشبعة بالمعنى، التي تشكل المحاور الدلالية التي ينت 3 

 حولها النص

 كان توضح الفكرة، تؤصلها، تمثل لها...الخ  4  
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 التي والعبارات الكلمات القدرة على حصر   (29

 السببية. على تدل

      

 التي والعبارات الكلمات حصر القدرة على  (28

 النتيجة.  على تدل

      

       القدرة على حصر المفاهيم المضمنة في النص.  (27

       فهوم وتعريفه.القدرة على التمييز بين الم  (26

القدرة على اكتشاف العبارات الدالة على   (10

 في المحتوى العلاقات  المنطقية بين المفاهيم

      

التمييز بين عناصر المحتوى  القدرة على   (12

 1المعرفي في النص.

      

القدرة على تحليل العلاقات الظاهرة بين   (11

 عناصر المحتوى الدراسي

      

صر )الجمل والعبارات( التي القدرة على ح  (14

 تتصل بتنمية شخصية المتعلم المتكاملة  

      

القدرة على تصنيف عناصر المحتوى الدراسي   (13

  (2) جوانب النمو المختلفة إلى

      

والمهارات  ارفالقدرة على تحديد علاقة المع  (15

 التي تضمنها المحتوى بخصائص المتعلموالقيم 

      

المحددة  غير لكلماتا القدرة على حصر  (19

  .الربط، والضمائر كأدوات 

      

بناء  في المعتمد القدرة على تحديد الأسلوب  (18

  المحتوى.

      

القدرة على تحديد نوع الصياغات اللغوية   (17

 إن وجد. هاومدى التشابه في

      

القدرة على حصر الأساليب والمفهومات   (16

  (3) والظواهر اللغوية

      

على تسمية الأساليب والمفهومات القدرة   (40

 والظواهر اللغوية 

      

القدرة على تحديد علاقة المحتوى الدراسي   (42

 بالأهداف التعليمية.

      

                                                 
 نظريات...إلخ –تعميمات  -أفكار -معلومات -حقائق–هيم مفا 1 

 محتوى ) معلوماتي ومهاري ووجداني. 2  

 )النحوية والصرفية والإملائية والبلاغية ( التي يتكون منها المحتوى الدراسي وتسميتها 3 
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القدرة على تحديد  الأخطاء العلمية واللغوية   (41

 في المحتوى الدراسي إن وجدت.

      

القدرة على تحديد الجمل والعبارات التي تحث   (44

 توظيف خبراته السابقة المتعلم على 

      

القدرة على تحديد الجمل والعبارات التي تحث   (43

 المتعلم على عملية التعلم الذاتي  

      

تحث القدرة على تحديد الجمل والعبارات التي   (45

   المتعلم على استمرارية التعلم.

      

القدرة على تحديد الجمل والعبارات التي   (49

 متطلباته.ترتبط بحاجات المجتمع و

      

القدرة على تحديد الجمل والعبارات التي    (48

 تواكب تحديات.

      

القدرة على تحديد المعلومات الجديدة التي   (47

 وردت في المحتوى الدراسي.

      

القدرة على تحديد المعلومات القديمة إن    (46

وجدت، وبيان الأسباب المنطقية لوجودها في 

 المحتوى الدراسي.

      

تحديد مدى تنوع الأنشطة القدرة على   (30

تساعد المتعلم على النمو التي التعليمية التعلمية 

 المتكامل في جوانب الشخصية.

      

اكتشاف مدى صدق المحتوى القدرة على   (32

 علميا ودلاليا نافعا للمتعلم. 

      

ى القدرة على اكتشاف مدى صدق المحتو  (31

 وللمجتمع( للمتعلم) نفعه دلاليا 

      

القدرة على اكتشاف مدى ارتباط المحتوى   (34

 بالواقع الثقافي الذي يعيش فيه المتعلم.

      

القدرة على تحديد مدى التوازن بين شمول   (33

 المحتوى وبين عمقه.

      

القدرة على اكتشاف مدى مراعاة  المحتوى   (35

 لميول المتعلمين وحاجاتهم.

      

لخبرات القدرة على تحديد مدى تغطية ا  (39

التعليمية المتوفرة في المحتوى الدراسي 

للأهداف التي يسعى المنهاج الدراسي إلى 

 تحقيقها

      

      الخبرات التعلمية القدرة على تحديد مدى توفر   (38
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اكتساب التطبيقية التي تساعد المتعلم على 

 أنماط سلوكية وكفايات معينة

القدرة على تحديد مدى مناسبة الخبرات   (37

 عليمية لمستوى المتعلمين.الت

      

القدرة على تحديد علاقة  الخبرة التعليمية   (36

بالفكرة الأساسية في المحتوى الدراسي  

 وبالأهداف.

      

الخبرات  مساعدةالقدرة على تحديد مدى   (50

هارات  يدوية بممرور المتعلم  على التعليمية 

 .متكاملة وعقلية ونفسية

      

 مدى مراعاة المحتوى القدرة على تحديد  (52

في للإمكانات المادية المتاحة  الدراسي 

 .المؤسسة التعليمية

      

القدرة على اكتشاف علاقة تنظيم  المحتوى   (51

 بخصائص المتعلمين وقدراتهم العقلية.

      

القدرة على اكتشاف مدى مراعاة معياري   (54

تنظيم  فيالتكامل والشمول)رأسيا وأفقيا( 

 ي   المحتوى الدراس

      

القدرة على تحديد علاقة تنظيم المحتوى   (53

 للمتعلم.خبرات متتالية   بتقديم

      

 القدرة على تحديد علاقة تنظيم المحتوى  (55

تعلمية مترابطة )جديدة وسابقة  خبرات بتقديم 

 ومستقبلية(.

      

القدرة على تحديد علاقة المحتوى الدراسي   (59

  ميتها.وتن لكشف عن ميول المتعلمينبا

      

القدرة على تحديد مدى مراعاة تنظيم الخبرات   (58

 التعليمية لمعيار التدرج.

      

 المحتوى علاقة تنظيم القدرة على تحديد   (57

تفاعل المتعلم في مواقف حياتية الدراسي ب

 مباشرة ومتكاملة.

      

القدرة على تحديد مدى مراعاة المحتوى   (56

التفاعلي في  الدراسي لتنشيط  دور المتعلم

 جميع الخبرات التعليمية.

      

القدرة على ترتيب المعلومات الأساسية   (90

 للمحتوى حسب أهميتها.
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القدرة على تحديد الجمل والعبارات التي تمثل   (92

 أنشطة تعليمية لإثراء التعلم. 

      

المحتوى  منهجية عرضالقدرة على تحديد   (91

(1 ) 

      

الجمل والعبارات التي تعبر  القدرة على تحديد  (94

 عن تكامل المحتوى الدراسي 

      

تدل  القدرة على تحديد الجمل والعبارات التي  (93

 على  تتابع المعلومات والخبرات

      

تدل  القدرة على تحديد الجمل والعبارات التي  (95

على  تتابع العمليات العقلية وتراكمها 

 المنطقي. 

      

لمدى: )العمق والشمول(في القدرة على تحديد ا  (99

 (2)المحتوى الدراسي 

      

القدرة على تحديد الجمل والعبارات التي   (98

 (3) التعلم تشجع المتعلم على إعادة

      

القدرة على تحديد  جوانب القوة وجوانب   (97

  (4)الضعف في المحتوى الدراسي 

      

القدرة على تحديد صفات المفردات التي    (96

 ( 5)لنص يتكون منها ا

      

       ( 6)  النص القدرة على تحديد طبيعة لغة    (80

 العباراتو الجمل  القدرة على تحديد صفات   (82

 (7) التي يتكون منها النص

      

الذي   الأسلزوب القدرة على تحديد صفات   (81

 (1اتبعه الكاتب للنص)

      

                                                 
المألوف, أو من المباشر إلى غير المباشر, أو من البسيط إلى الدراسي من المعلوم إلى المجهول, أو من المحسوس إلى المجرد, أو من المألوف إلى غير  1 

 المركب إلى الأكثر تعقيدا 

 بمعنى   تحديد مدى المحتوى ومجاله؛ بمعنى  أن يتم تحديد كمية المعارف والمهارات والقيم والاتجاهات التي  يتوجب أن يتضمنها المحتوى 2  

 الدراسي 

 نوات متتابعة كلما ارتقى في السلم التعليمي  بصورة أكثر عمقاً وأكثر توسعاًالتعلم موضوع ما أو خبرة ما في س 3 

 من حيث:  لغة النص، وعباراته، وأفكاره، ومعانيه، وصوره، وأخيلته، وعاطفته. 4  

 من حيث  المتانة و القوة، أو  الرقة و السلاسة والعذوبة أو الألفة والغرابة والوحشية 5 

 أو فلسفية  أو دينية، و من حيث كونها مباشرة  أو إيحائية    من حيث كونها علمية 6  

من حيث وضوح معانيها وصعوبتها ومن حيث   طولها و قصرها  ومن حيث التوازن في عدد الكلمات  ومن حيث الترادف،  ومن حيث تعبيرها  7 

 ة العضوية.عن المعاني بالإيجاز وبالمساواة وبالإطناب ومن حيث ترابطها ببعض لتحقيق الوحد

http://www.forum.ennaharonline.com/tags/%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5.html
http://www.forum.ennaharonline.com/tags/%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B5.html
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 المعروضة الأفكار  القدرة على تحديد صفات    (84

 (2في المحتوى)

      

المضمنة في  القدرة على تحديد صفات   المعاني  (83

 3))  المحتوى

      

 المستعملالقدرة على تحديد صفات  الخيال    (85

 (4في النص الأدبي )

      

في البزيانيزة   الصزور صفات القدرة على تحديد  (89

 (5النص الأدبي )

      

الشائعة في  القدرة على تحديد صفات العاطفة  (88

 (6)  النص

      

في  الموسيقي القدرة على تحديد صفات الإيقاع  (87

  (7) النصوص الشعرية

      

القدرة على تحديد وحدة التحليل والالتزام بها   (86

(8) 

      

تمارات التحليل القدرة على تصميم اس  (70

 واستعمالها

      

       (9)القدرة على   تصميم جداول التفريغ    (72

        (10) القدرة على اختيار وحدات التسجيل  (71

التحليل الكمي و  استعمال  القدرة على  (74

 التحليل الكيفي.

      

                                                                                                                       
 : من حيث  وضوحه وغموضه، ومن حيث  قوة الأسلوب و جماله  ومن حيث ملاءمة الأسلوب للفكرة والعاطفة1

 من حيث الطلاقة و الأصالة و الجمال ومن حيث قيمة الأفكار وشموليتها لجوانب الموضوع , من حيث العمقللأفكار 2

  نسيابها )تسلسلها( و طبيعتها إن كانت تعتمد على التصريح والتلميح.من حيث عمقها وتميزها وتنوعها ورقتها وجدتها وا 3

 من حيث خصوبته، وجدته،  وسعته،  ومناسبته للحالة العاطفية والفكرة والمعنى. 4

 من حيث تميزها، وسعتها، وظلالها)إيحاءاتها( وجدتها، ومناسبتها للمقام وللعاطفة وللفكرة وللمعنى. 5

دق الفني  )الصدق الواقعي والصدق الشعوري( أو التزييف العاطفي ومن حيث قوة العاطفة و حيويتها أو ضعفها من حيث اتصافها بالص 6

 وفتورها: أو نبلها وسموها

 من حيث ملاءمة  الحركات الصوتية للإيحاءات الدلالية وتناغمهما، وكذلك من حيث حيوية الحركات الصوتية وارتباطها بالمعنى. 7

 وضوع , الشخصية , المفردة , الوحدة القياسية أو الزمنية (.) الكلمة , الم 8

 التي يفرغ فيها الباحث المعلومات من استمارات التحليل تفريغاً كمياً. 9

 ) وحدة العد: التكرارات أوحساب الكمية (  10
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         (1)القدرة على  تحديد وحدة التحليل  (73

       .(2)ليل القدرة على اختيار عينة التح  (75

ترميز المضمون بناءً على التعريفات  القدرة على  (79

  صياغتها  الإجرائية التي تمت

      

التسجيل  القدرة على التمييز بين وحدات  (78

  التصنيف العدد ووالسياق 

      

                                                 
قصد بها المكونات الرئيسة التي سيتم هل هي الكلمات؟ أم الجمل أم الفصول أم الكتاب بأكمله؟  القدرة على تحديد فئة التحليل: وي 1

 النفسحركي(  -المهاري–تصنيف المحتوى الدراسي بموجبها، وهناك نماذج لتحديد هذه الفئات،  مثل تصنيف بلوم لمجالات التعليم، )المعرفي 

 هل هي  كل الكتاب المدرسي عند إعداد الخطة السنوية أو الفصلية، أوالدرس عند إعداد الخطة اليومية 2
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 عارف أحمد إسماعيل المخلافي .د

 المشارك أستاذ تاريخ الشرق والجزيرة العربية القديم

 مكة المكرمة –جامعة أم القرى  –قسم التاريخ 

 dr_arefahmed@hotmail.comعنوان المراسلة: 

إن من أبرز الدوافع التي كانت وراء اختيار موضوع هذا البحث، هو 

الرغبة في تتبع المظاهر المعرفية في المجتمع العربي القديم، وبخاصة أن المصادر 

في شمال الجزيرة العربية العربية الإسلامية تحدثت عن محدودية القراءة والكتابة 

إنه عندما ظهر الإسلام في مكة كان فيها سبعة عشر  :قبل الإسلام، كقولهم

كاتباً فقط، بل لم يكتفوا بمكة وإنما عمموا الحال على البلاد كلها. فهل 

كانت الأمية هي الأصل في المجتمع ؟ و هل كان الكُتّاب محدودين إلى درجة 

بل، هل قصد المؤرخون المسلمون الخط العربي الذي عدهم بالأفراد ؟. وفي المقا

نكتب به فقط؟، و ما هي الدلالات التي تحملها عشرات النقوش التي ذَكرت 

كُتاّباً وكاتبات ؟، وهل ذِكر المرض، والطبيب، والشفاء، والمعالجة، والجروح، 

دل على والأوبئة، والأيام، والشهور، والفصول، والسنين، والاتجاهات، والأعداد، ي

 ته، أم إنها مجرد تعابير وحسب ؟فهم للواقع ومواجهة ظروفه، وتعلم أدوا

لقد أثبت البحث أن الأمية في شمال الجزيرة العربية لم تكن شائعة على 

مستوى البلاد كلها، بل كانت الكتابة شائعة بين الرجال والنساء، بحسب 

ه المصادر العربية النقوش المنتشرة على الصخور حتى اليوم. ولعل ما ذكرت

الإسلامية عن قلة الكُتّاب لا يعني شيوع الأمية، بقدر ما يعني فقط العارفين 

بالخط العربي الذي تطور عن الخط النبطي إلى الشكل الذي نكتب به اليوم 

  خلال الفترة الواقعة بين القرنين الثاني والسادس الميلاديين.

mailto:dr_arefahmed@hotmail.com
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Cultural Implications of Epistemic Terms in the Ancient     
Northern Arabic Inscriptions (Selected Models) 

 

Abstract: 

The main aim of this research  is to trace the epistemic aspects of 

the ancient Arab society. Arabic and Islamic sources have reported the 

prevalence of illiteracy in the north of the Arabian Peninsula before Islam 

claiming that that Islam appeared in Mecca, there were only seventeen lit-

erates, and this was also true all over the country. The findings of this re-

search reveal the prevalence of literacy, and the use of many epistemic 

words in the Arabian Peninsula community before Islam, as manifested by 

the inscriptions on the rocks scattered across the country. The study also 

reveals that the claim about the prevalence of illiteracy is perhaps due to 

the people limited knowledge of the Arabic calligraphy developed from the 

Nabatean calligraphy  during the second and sixth century AD. 

 

إن من أبرز الدوافع التي كانت وراء اختيار موضوع هذا البحث، هو 

الرغبة في تتبع المظاهر المعرفية في المجتمع العربي القديم، وبخاصة أن المصادر 

العربية الإسلامية تحدثت عن محدودية القراءة والكتابة في شمال الجزيرة العربية 

الإسلام في مكة كان فيها سبعة عشر  إنه عندما ظهر :قبل الإسلام، كقولهم

 كاتباً فقط، بل لم يكتفوا بمكة وإنما عمموا الحال على البلاد كلها.

وقد وجد الباحث العديد من الألفاظ الدالة على المعارف التي عرفها مجتمع 

شمال الجزيرة العربية قبل الإسلام متضمنة في عشرات النقوش المنتشرة على 

 د وعرضها، والمنشورة في العديد من الكتب والمعاجم.الصخور في طول البلا
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 وبين ما ذكرته المصادر وما وجده الباحث تكمن مشكلة البحث:

 فهل كانت الأمية هي الأصل في المجتمع ؟ -

 وهل كان الكُتّاب محدودين إلى درجة عدهم بالأفراد ؟ -

 وفي المقابل:

 فقط؟ هل قصد المؤرخون المسلمون الخط العربي الذي نكتب به  -

 و ما هي الدلالات التي تحملها عشرات النقوش التي ذكرت كُتاّباً وكاتبات ؟ -

وهل ذكر المرض، والطبيب، والشفاء، والمعالجة، والجروح، والأوبئة،  -

والأيام، والشهور، والفصول، والسنين، والاتجاهات، والأعداد، يدل على فهم 

 رد تعابير وحسب ؟للواقع ومواجهة ظروفه، وتعلم أدواته، أم إنها مج

سيجيب البحث عن هذه التساؤلات من خلال منهج الاستقراء والتحليل، 

مع التاكيد على عدم تجاهل عمق دلالات ما وراء الألفاظ، وفي الوقت نفسه عدم 

 الزج بها في سياقات تخيلية تضر الغاية وتشوه الهدف. 

يعرض وفي هذا الصدد سيتناول البحث مقدمة نظرية للمناقشة، ثم س

 الألفاظ الدالة على المعارف، وفقاً لما يأتي:

 أولًا: ألفاظ الكتابة والقراءة.

 ثانياً: الألفاظ المتعلقة بالطب.

 ثالثاً: ألفاظ الأيام والشهور والفصول والسنين.

 رابعاً: ألفاظ الاتجاهات.

 خامساً: ألفاظ الأعداد.

مع تحديد كما سنلحق بالبحث جدولًا يتضمن الألفاظ موضوع البحث 

  مصادرها، وآخر للصور التوضيحية.
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يقول أحد الباحثين: "يعتري المرء سؤال لحوح عن سر كثرة النقوش العربية 

الشمالية في مجتمع مرتحل متنقل، طبيعة حياته لا تعرف الاستقرار ولا تقر 

اس أم مظاهره، والكتابة دون أدنى شك إحدى مظاهره، فهل الكتبة عموم الن

إنها منحصرة في فئة معينة، المجتمع أو القبيلة ؟ .. وبخاصة أن تلك النقوش زخرت 

بألوان التمنيات والرجاء، وعكست وجدان مجتمع العرب قبل الإسلام، فقد 

الحجر وعلى الجلاميد  علىكانوا يلجأون لتدوين جميع أحوالهم وظروفهم 

تمنياً شراع السلامة، أو  الراسخة في الأرض، في حالات السفر يركبون فيه

 .(1)الانتظار وقد طال بهم فهاج الحنين إلى طيف من هجر وغاب"

وإذا ما تتبعنا ما ذكرته المصادر العربية الإسلامية حول الكتابة والأمية 

سنجد أن الكثير من الحديث يوحي وكأنهم أرادوا إثبات أمية العرب كأصل 

دد يقول البلاذري: "دخل الإسلام وفي ومكون في الشخصية العربية، وفي هذا الص

، كما عدد سبعاً من النساء (2)قريش سبعة عشر رجلًا كلهم يكتب .."

 . (3)الكاتبات

                                                 

(، الهوية الحضارية في النقوش العربية القديمة، وزارة الثقافة، 5101المعاني، سلطان) _ 1

 .560، 542عمان، ص 

. 281، القاهرة، ص 4(، فتوح البلدان، ج ـه0472( )ـه 572)ت  ىالبلاذري، أحمد بن يحي _ 2

ومنهم: عمر بن الخطاب، وعلي بن أبي طالب، وعثمان بن عفان، ويزيد بن أبي سفيان. 

 .281البلاذري، ص 

. ومنهن: الشفاء بنت عبد الله العدوية، وهي التي علمت 281، ص 4(، ج هـ572البلاذري ) _ 3

حفصة بنت عمر الكتابة، وعائشة بنت سعد التي تعلمت الكتابة من أبيها. البلاذري، ص 

280. 
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، أما القلقشندي (1)أما يثرب فقد عدد البلاذري كُتاباً من الأوس والخزرج

وذكر ابن سعد أن الكتابة كانت "في القوم  ،(2)فذكر أنهم كانوا بضعة عشر

، وأعاد البعض هذه القلة إلى أن الناس في العديد من المناطق كانوا يعيبون (3)قليل"

القراءة والكتابة ولا سيما في المناطق التي تغلب عليها البداوة، فقد ذكر ابن قتيبة 

"قال لي ذو الرُّمة: ارفع هذا الحرف، فقلت له أتكتب ؟  :أن عيسى بن عمر قال

 .(4)إنه عندنا عيب"فقال بيده على فيه، أي اكتم علي، ف

، وأن الاهتمام بذكرها (5)ولكن يبدو أن هذا الأمر كان في قريش فقط

: "إنا أمة أمية لا نكتب ولا إليها، وما جاء في حديثه  هو انتماء النبي محمد 

 . (6)نحسب"

وأن  ،وهناك من يرى أن الذين تعلموا من العرب، تلقوا تعليمهم في الحيرة

للتعلم، ولكن التاريخ لم يذكر إلا المشهورين منهم؛ لأن الحيرة  الألوف أرسلوا إليها

                                                 

. ومنهم: سعد بن عباده، المنذر بن عمرو، وزيد بن ثابت، 284، ص 4(، ج هـ572البلاذري ) _ 1

ع بن مالك، وأسيد بن حضير، ومضي بن عدي، وبشير بن سعد، وسعد بن الربيع، وناف

 .284وأوس بن خولي، وعبد الله بن أُبي. البلاذري، ص 

، 4م(، صبح الأعشى في صناعة الإنشاء، ج0257ه( ) 850القلقشندي، أحمد بن علي )ت  _ 2

 .02القاهرة، ص 

، دار صادر، 4)د.ت(، الطبقات الكبرى، جه(  541ابن سعد، محمد بن سعد بن منيع )ت  _ 3

 .655بيروت، ص 

 0463، القاهرة، 0(، الشعر والشعراء، ج/076ابن قتيبة، عبد الله بن مسلم الدينوري )ت  _ 4

 .443، صـه

، بيروت 08(، الجامع لأحكام القرآن، ج 670القرطبي، أبو عبد الله محمد بن أحمد )ت _ 5

 .25ص  ـه 0312

 .34، دار صادر، بيروت، )د.ت(، ص 5ه( مسند أحمد، ج530حمد )ابن حنبل، أ _ 6
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 .(1)كانت مليئة بالكتاتيب والمدارس العربية وغير العربية في المدينة وقراها

وبالنظر إلى ما تقدم يظهر أن هذا الأمر لا يستقيم بعمومية الحكم؛ لأن 

لتها حتى مطلع واستمرت دو، الحيرة تأسست كدولة في القرن الثالث الميلادي

وتحديداً بعد معركة ذي قار بين العرب والفرس في العقد  ،القرن السابع الميلادي

الأول من القرن السابع الميلادي، تلك المعركة التي هُزِم فيها الفرس على أيدي 

ن العديد من النقوش ومنها ما يتعلق بالقراءة والكتابة التي إ، و(2)القبائل العربية

ود إلى ما قبل الميلاد وما قبل الإسلام، أي أنها سبقت تاريخ نشأة بين أيدينا تع

الحيرة. فأقدم النقوش الآرامية يعود إلى القرن العاشر ق.م، والثمودية إلى القرن 

السادس ق.م، واللحيانية إلى القرن الرابع ق.م، والنبطية إلى القرن الثاني ق.م، 

 بحث.وهذه الكتابات لدينا منها أمثلة في هذا ال

ويرى أحد الباحثين، أنه على الرغم مما ذكرته المصادر من أن القراءة 

والكتابة لم تكن منتشرة ، إلا أن هذه الروايات ليست دقيقة؛ لأن المدن الحجازية 

عرفت فئة من المتعلمين لا يمكن تجاهلها على الرغم من قلتها، وأن البيئة 

ارية، وبالتالي تكون القراءة الحجازية لاسيما مكة والمدينة، كانت بيئة تج

أن أهل المدينة كانوا متعلمين  ضرورية لكل مجتمع تجاري، وقد رأى والكتابة

أكثر من غيرهم، وأعاد ذلك لقربهم من اليهود وتأثرهم بثقافتهم، أما مناطق 

الحجاز الأخرى فقد غلب عليها البداوة التي تعيب القراءة والكتابة، وبالتالي 

وطن الأمية، وأن من تعلم منهم كان يلبي الحاجة لمن يقرأ ويكتب كانت البادية م

                                                 

(، الوقوف على الأمية عند عرب الجاهلية، مركز الحضارة 0222الأحمدين، أحمد ) _ 1

 . والحيرة هي عاصمة المناذرة، وتقع جنوب الكوفة بالعراق.55 – 50العربية، القاهرة، ص 

 فة وقريباً من مدينة النجف.الحيرة: تقع في الجنوب الغربي من مدينة الكو

، دار الكتاب الجامعي 4(، بلاد العرب في التاريخ القديم، ط5117أبو الغيث، عبد الله ) _ 2

 .,032 – 042صنعاء. ص 
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 .(1)وهم قلة، وأن الأمر اختلف بعد الإسلام حيث اتجه الناس للتعلم

يتفق الباحث مع الرأي القائل أن الأسماء التي عددها المؤرخون المسلمون لمن 

لأعلام يقرأ ويكتب، كانت مقتصرة على مكة والمدينة فقط مع تركيزهم على ا

، وقد أنكر (2)المشهورين، وأن أعداداً كثيرة كانوا يكتبون لكنهم لم يُذكروا

جواد علي أي وجود للأمية الجماعية، واعتبر أن الأمية التي أشارت إليها المصادر لا 

يقصد بها عدم القدرة على القراءة والكتابة، بل قصد بها من ليس لديهم كتاب 

 .(3)واسعاً في ذلك لا مجال هنا لذكرهمن الجاهليين وأورد تفصيلًا 

ويتضح لنا مما تقدم أن المصادر لم تقصد بحصر الأسماء وعدها جميع من 

يقرأون ويكتبون، ولكن قصدت أولئك الذين تعلموا الخط العربي فقط، ولم 

تهتم بغيرها من الكتابات، والدليل على ذلك أن الخط العربي الذي ركز عليه 

د بدأت ملامحه منذ منتصف القرن الثالث الميلادي بحسب المؤرخون المسلمون ق

م، ثم تلا 521نقش أم الجمال الأول )جنوب حوران شرق الأردن( الذي يؤرخ بسنة 

م، ونقش زُبد )جنوب شرق 458ذلك نقش النمارة )شرق جبل الدروز( المؤرخ سنة 

سنة  م، ونقش حران )شمال جبل الدروز(258م، ونقش أُسيد سنة 205حلب( سنة 

 .(4)م، ونقش أم الجمال الثاني الذي يعود إلى القرن السادس الميلادي268

من الكُتاب لا شك أنهم تعلموا الخط عدداً كبيراً ونستنتج من ذلك، أن 

                                                 

(، "القراءة والكتابة عند العرب قبل الإسلام وعصر النبوة"، 5105الزيدي، سامي جودة ) _ 1

. )ص ص 76 – 74العراق، ص  –قار  ، ذي5، المجلد 6مجلة آداب ذي قار، العدد 

74_87) 

(، الخطوط والكتابة في الحضارة العربية، دار الغرب 0223وهيب ) ىالجبوري، يحي _ 2

 .31الإسلامي، بيروت، ص 

، بغداد، ص 5، ط 8(، المفصل في تاريخ العرب قبل الإسلام، ج 0224انظر، علي، جواد ) _ 3

20 – 034. 

 .077_072، ص 8(، ج 0224، علي، جواد )حول هذه الكتابات، انظر _ 4
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العربي طوال حوالي ثلاثة قرون، وكانت تسير مع ذلك كتابات النقوش موضع 

الكثرة بتلك النقوش هذه الدراسة، ولكن عددها وانتشارها لا يقارن من حيث 

 العربية المحدودة المشار إليها آنفاً.  

ويلاحظ في النقوش العربية الشمالية عموماً )الثمودية، والنبطية، 

واللحيانية، والآرامية( أنها جاءت نصوص عشوائية تعكس سطوح مادة الكتابة 

حالة فيها استعجالًا وتوتراً، أو عدم اكتراث بالمعنى الجمالي، وربما عكست ض

التمرس في الكتابة وعدم التوصل إلى قدر كاف من التعامل المهني المتطور مع 

الكتابة، إذ أنه لا اتجاه له ولا ناظم شكلي يحكمه، فنجده حلزونياً، أو كتب 

 .(1)وفق طريقة سير المحراث، وأحياناً يبدأ من الخارج نحو الداخل بشكل لولبي

حث، لا بد من التأكيد على أن وقبل البدء باستعراض النصوص موضع الب

الثراء اللغوي لأي شعب من الشعوب يعكس مدى استيعاب معارفه ونشاطاته 

اليومية بشكل ألفاظ يعبر بها عن هويته الحضارية، ويتواصل بها مع غيره. ومع ذلك 

يبقى التناول الموضوعي لدلالات تلك الألفاظ من الأهمية بمكان؛ حتى لا يقع 

عند تحليلها وتحويلها إلى تاريخ  -ت المعاني التي قد تصل أحياناً الباحث في إغراءا

إلى مبالغات تشي عن الرغبة في الوصول إلى فكرة متصورة أكثر منه لغرض  –

 الوصول إلى الحقيقة التاريخية.

وعلينا في البداية أن نقرر أن تناول النصوص بشكل مجرد، أو بفحصها 

 ،ي إلى نتيجة سالبة في فهم المجتمع وأحواله العامةلغوياً أو بتعريبها، لا بد أن يؤد

لذا لا بد من قراءة ما وراء النص وسبر مقاصده وتحويله من نص ساكن على 

الصخر أو على صفحات الكتب إلى نص حيّ ترى من خلاله حياة الإنسان العربي 

 القديم، وتفهم أبعاد وطبيعة حياته، بل وبماذا كان يفكر.

ا من النقوش المنتشرة في كثير من مناطق شمال الجزيرة و في الحقيقة لدين

                                                 

 .567(، ص 5101المعاني ) _ 1
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العربية ما يؤكد أن الكتابة والقراءة كانت شائعة بين الرجال والنساء ولا سيما 

النقوش النبطية في الحجر بالعلا، والنقوش الثمودية المنتشرة في العديد من مناطق 

تدل على معرفة الناس  وقد وردت العديد من الألفاظ التي، شمال الجزيرة العربية

 بالكتابة.

0
(1)

لدينا العديد من الألفاظ الثمودية التي ذكرت الكتابة، ومن ذلك اللفظ "أ 

 (: 013ك ت ب" الذي يعني الكاتب أو المعلم عند الثموديين، كما في النقش )

 و ت ش و ق ل ف ر  ل 

 .(2)سطة أكتب واشتاق لفارالترجمة: بوا

واعتبر الذييب أن لفظ "ا ك ت ب" هو اسم علم بسيط على وزن أفعل من 

"ك ت ب" والذي يعني الكاتب أو المتعلم، كما يذكر أنه ورد كذلك بصيغة "ك 

. ويبدو أن "ك ت ب ت" يعني كاتبة، وهو اسم مؤنث مايزال (3)ت ب ت" في الثمودية

 مستخدماً حتى اليوم.

 ظ "ك ت ب" بمعنى الكاتب أو الناسخ:واللف

                                                 

يرجح أن مركزهم كان في منطقة الِجحر  نالنقوش الثمودية: نسبة إلى الثموديين الذي_ 1

بالعلا، جنوب المملكة العربية السعودية، ويعتقد أنهم الناجون من قوم صالح المذكورين في 

(، "دراسة لبعض جوانب الحياة 5116أحمد إسماعيل ) القرآن الكريم. المخلافي، عارف

اليومية للعرب القدماء من خلال تتبع ألفاظ التحية والغرام في المصادر"، مجلة الإكليل، 

 . 71، ص 41، 52العددان 

ب(، نقوش ثمودية من سكاكا، مكتبة الملك  5111الذييب، سليمان بن عبد الرحمن )_ 2

 . 000، ص 013فهد الوطنية، الرياض، نق 

 .005ب(، ص  5111الذييب )_ 3
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012

 و ت ش و ق ا ل ج م×× ن ع ل 

 .(1)واشتاق إلى جم×× الترجمة: بواسطة كتاب بن ع

 ولفظ "س ف ر ا" التي تعني الكاتب أو المعلم، وقد جاءت في النقش كاسم علم:

013

 س ل م ع ب د ع د ن و ن 

 .(2) بد عدنان الُمعلم )أو الكاتب(الترجمة: تحيات ع

 وجاء لفظ "ف ن ق ر" الذي يعني فكتب )هذا النص(:

27

  ل ش م س ي  ب ن  م س ل م ت  و ت ش و ق  ا ل    ا ي س  ا خ ه ب  ا ص  

 و ن د  و ا ل ت  ا ل     س ل م

نَقَرَ الترجمة: بواسطة شمسي بن سلمة، واشتاق إلى إياس أخيه في أص فَ

 .(3))فكتب هذا النص(، وسافر فيا للات السلامة

وقد لوحظ أن الثموديين فرقوا في اللفظ بين الكاتب المدني والكاتب 

 .(4)العسكري، فأطلقوا على الكاتب العسكري "م ط ي ب ن ا"

ومن جانب آخر وجدت العديد من النقوش التي تدل على معرفة  المرأة 

لفظ "ش ق ت" التي تعني كَتَبَتْ، وهذا اللفظ ارتبط  ومن ذلك  ،لكتابةلالثمودية 

                                                 

 .005، ص 012ب(، نق  5111الذييب ) _ 1

(، نقوش جبل أم جذايذ النبطية، دراسة 5115الذييب،  سليمان بن عبد الرحمن الذييب ) _ 2

 .064، ص 027تحليلية، مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض، نق 

نقوش قارا الثمودية بمنطقة الجوف  أ(، ـه0350الذييب، سليمان بن عبد الرحمن ) _ 3

 .28، ص 27بالمملكة العربية السعودية، مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض، نق 

م(، المعجم النبطي، دراسة مقارنة للمفردات 5111الذييب، سليمان بن عبد الرحمن ) _ 4

 .024والألفاظ النبطية، مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض، ص 



 

 
942 

 مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 م 5102 –مارس  –(، يناير 34العدد )

 

 .(1)م ي"، أي كَتَبَتْ مي باسم الكاتبة فجاء "

وفي إطار البعد الثقافي عند الثموديين وجد ما يدل على وجود قصاصين أو 

رواة للقصة، وعبروا عن ذلك بلفظ "ق ص ص" التي من معانيها: قاص، أو حاكي، 

 .(2)و تتبع الأثرأو قصّ، أو حكى، أ

(3)  

أما النقوش النبطية التي وجدت في الِحجْر بالعلا جنوب المملكة العربية 

السعودية ، فقد غصت بالألفاظ الدالة على المعرفة بالكتابة، ومن ذلك لفظ "ا ل 

 كاتب:ك ا ت ب ا" الذي جاء كلقب يحدد الصفة المهنية لصاحبه، و يعني ال

08

  ذ ك ي ر ط و ف ب ر ت ي م 

 .(4)الترجمة: ذكريات طوّاف بن تيم الكاتب

005

 ذ ك ي ر ي ن

 م ع ن ا ل ه ي  و ط و ف و

 ب ن ي  ت ي م 

                                                 

م(: "المرأة والكتابة في مجتمع الجزيرة العربية قبل الإسلام، دراسة من خلال 5112عقاب )  _1

 .65م"، مجلة أدوماتو، العدد العشرون، الرياض، ص  7ق.م إلى القرن  4النقوش من القرن 

المملكة العربية  –من الجوف  ة(، نقوش ثمودي5114الذييب، سليمان بن عبد رالرحمن ) _ 2

 .70 – 71، ص 42ك فهد الوطنية، الرياض، نق السعودية، مكتبة المل

 6النقوش النبطية: نسبة إلى الأنباط الذين أقاموا دولتهم في البتراء بالأردن في حدود القرن  _ 3

ق.م، ثم توسعوا إلى الحجر ومدائن صالح بالمملكة العربية السعودية وأسقطوا دولة 

(، بحوث في تاريخ 0287اس، إحسان )م. عب 5اللحيانيين بالعلا جنوب المملكة في القرن 

 5298بلاد الشام، تاريخ دولة الأنباط، عمان، ص 

 .24، ص 08(، نق 5115الذييب ) _ 4
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 ب ر  ط و ف و 

 .(1)الترجمة: ذكريات مَعْن الله وطوف أبناء تيم الكاتب بن طوف

 اللفظ في سياق واضح يدل على الكتابة، كالنقش النبطي:كما ورد 

043

 ب ي ر خ   

 ت ش ر ي  س ن ت  ت ر ت ي ن

 .(2)الترجمة: مكتوب بشهر تشرين السنة الثانية

 وجاء لفظ "ك ت ب" بمعنى كَتَبَ:

082

 ك ت ب ا ه و ا  

 .(3)الترجمة: الذي كتب هذا النقش

، و "ك (4)الألفاظ المتعلقة بالكتابة مثل: "ك ت ب ه" بمعنى كَتَبَهُ وتعددت

، و "ا ك ت ب" بمعنى أكْتُبْ، و "ي ك ت ب" بمعنى (5)ت ب ت" بمعنى كَتَبْتُ

، و  (6)يكتُب و "ي ك ت ب و ن" بمعنى يكتُبون و  "ك ت ي ب ت" بمعنى كُتِبَتْ

 .(7)"ي ت ك ت ب" بمعنى سيَكْتُب

                                                 

 .540، ص 005(، نق 5115الذييب ) _ 1

 .032، ص 038، ص 2، 3، السطران 043(، نق 5115الذييب ) _ 2

ة، مكتبة الملك فهد (، نقوش الحجر النبطي0228الذييب، سليمان بن عبد الرحمن ) _ 3

، سطر 024. وكذلك انظر النقوش: نق 062، ص 3، سطر 082الوطنية، الرياض، نق 

 .521، ص 2، سطر 553، نق 586، ص 4، سطر 554، نق 022، ص 2

 .047(، ص 5111الذييب ) _ 4

 .048(، ص 5111الذييب ) _ 5

 .031(، ص 5111الذييب )  _ 6

 .030(، ص 5111الذييب )  _ 7
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 (:028ى ما تقدم، النقش )ونأخذ مثالًا عل

 ب ك ف ر ا  ه و  ك ت ب ك ل ه       ل ك ل ا ن و س ... 

 .(1)الترجمة: يكتبون بشأن المقبرة هذه كتاب )وثيقة( لأي إنسان

 أما التعبير عن الكتابة نفسها، فقد جاء بألفاظ مختلفة، فقالوا:

 :(2)"ك ت ب" بمعنى كتابه

027

 ك ل ه ا و ي ق ب ر ب ه ا ن و س ر ا و ي ت ا ل ف ع ل و ه ي  ... ي و ج

 .(3)الترجمة: ... يؤجر أو يُضيف عليها كتابة أو يقبر بها إنسان

 :(4)ولفظ "م ك ت ب" بمعنى كتابة

025

 ب ك ف ر ا  د ن ه  ت ق ف  ل 

 .(5)الترجمة: أن يكتب عن المقبرة هذه وثيقة

 :(6)ب" بمعنى مكتُوب ولفظ "ك ت ي

025

 ف ا ي ت ي  ع م ه  ... ع ل ا 

 

                                                 

 .555، ص 3، سطر 028(، نق، 0228ييب )الذ _ 1

 .047(، ص 5111الذييب ) _ 2

، ص 2، سطر 512، وانظر كذلك، نق 502، ص 7، سطر 027م(، نق 0228الذييب ) _ 3

523. 

 .030م(، ص 5111الذييب )  _ 4

 .082، 088، ص 3، سطر 025م(، نق 0228الذييب ) _ 5

 .042(، ص 5111الذييب )  _ 6
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 .(1)الترجمة: ... ما هو مكتوب فليكن معه

، و "ك ت ب ا" بمعنى (2)وجاءت ألفاظ أخرى مثل: "ك ت ب ي ن" بمعنى وثائق

 .(3)النقش

082

 ... ك ت ب  

 .(4)الترجمة: كتب النقش

 ك أو الوثيقة بكلمة "س ط ر":وعبروا عن الص

501

 ب ي د ه  س ط ر ...

 .(5) الترجمة: بيده سطراً )صك، وثيقة(...

وقد اتضح من نقش آخر أنهم استخدموا لفظ "ت ق ف" ليعطى المعنى نفسه، صك، 

 :(6)أو وثيقة، أو سند شرعي

553

 ... د ا ك ت ب ا و 

 .(7) اً ...الترجمة: هذه وثيقة أو صك

                                                 

، 021، وكذلك انظر النقوش: 512، 513، ص 7، سطر 512، نق (0228الذييب ) _ 1

 .572، ص 7، سطر 550، نق 555، ص 7، سطر028، نق 075، ص 7سطر 

 .048(، ص 5111الذييب )  _ 2

 .047(، ص 5111الذييب )  _ 3

 .062، ص 3، سطر 082(، نق، 0228الذييب ) _ 4

 .528، 527، ص 2، سطر 501(، نق 0228الذييب ) _ 5

 .068(، ص 5111الذييب ) _ 6

، 3، سطر 025. وانظر كذلك النقوش: نق 521، ص 4، سطر 553(، نق 0228الذييب ) _ 7

، سطر 027، نق 501، ص 4، سطر 026، نق 515، ص 4، سطر، 023، نق 088ص 

 .410، ص 3، سطر 557، نق 586، ص 4، سطر 554، نق 503، ص 4



 

 
923 

 مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 م 5102 –مارس  –(، يناير 34العدد )

 

كما عرف كذلك لفظ "ت ق ف ا" وتعني، الوثيقة، أو الصك، أو السند الشرعي 

 ، ومثال ذلك:(2)، ولفظ "ن س خ ت" بمعنى نُسخة(1)أيضاً

556

 د ن ه  ي ه  ي ب ...  و ل م ر ا ن ا ك و ت  ل 

 .(3)الترجمة: ولسيدنا مثلها، واستناداً إلى النسخة المحفوظة ... 

ومن ناحية أخرى لم ينسوا التعبير عن القارئ، والقراءة، كلفظ   "ق ر ا ا" 

، ولفظ "ق ر ا" بمعنى قرأ، وقد تعني قارئ، أو رَسَمَ، وقد (4)بمعنى قارئ أو كاتب

، ولفظ "ي ق (5)ذكر ذلك بدقة في نقش من كلمتين " ح ي و ق را" ومعناه، حي قرأ

 . (6)ر ا" وتعني: يقرأ

5

 (:04عبرت النقوش الثمودية عن الطبيب بلفظ " ه أ س ي"، ومثال ذلك النقش رقم )

 و ف ي ب ن ه ب ج ل 

                                                 

 .568(، ص 5111الذييب ) _ 1

 .071(، ص 5111الذييب ) _ 2

 .527 – 526، ص 2، سطر 556(، نق 0228الذييب ) _ 3

(، "الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم"، مجلة 0222المعاني، سلطان ) _ 4

 (.506 – 074) ص ص  024، دمشق، ص 5، العدد 02جامعة دمشق، المجلد 

جديدة من موقع السيج في العلا (، "نقوش نبطية 5100الذييب سليمان بن عبد الرحمن ) _ 5

. )ص ص 21 – 32بالمملكة العربية السعودية"، مجلة أدوماتو، العدد الرابع واعشرون، ص 

42 – 26) 

 .545(، ص 5111الذييب )  _ 6



 م 5102 –مارس  –(، يناير 34العدد ) مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 

  924 

 
 .(1)الترجمة: وافي بن هبجل الطبيب

ويلاحظ هنا أن الطبيب جاء كصفة لهبجل، ويرى السعيد أن هذا اللفظ 

ديمة مزاولة مهنة الطب ومداواة يعد أو إشارة تثبت من خلال النقوش العربية الق

 .(2)عند العرب قبل الإسلام ىالمرض

ويبدو أن الأنباط قد استخدموا اللفظ نفسه "أ س ي" الذي يعني الطبيب 

ولكن مع زيادة ألف في آخر الكلمة، في نقش يعود إلى القرن الأول الميلادي 

 م، حيث جاء في النقش: 56وتحديداً إلى سنة 

 بن و ا ل ن ...  ي  ع ب د  ك ه ل ن   د ن ه  ق ب ر ا  د

 .(3)الترجمة: هذا القبر الذي صنعه كهلان الطبيب بن وائل

ويذكر الَمعّاني لفظاً نبطياً آخر للطيب وهو " ن ت س"، وأن ذلك يتفق مع 

 .(4)قول العرب للطبيب صاحب الخبرة والتجربة "النطاسي"

ي" ولكن بمعنى عالج أو كما استخدم الثموديون اللفظ نفسه "ا س 

داوى، وهو بذلك لا يختلف عن معنى الطبيب، وقد جاء هذا اللفظ ضمن عدد من 

الألفاظ حواها نقش ثمودي تتعلق جميعها بالطب والعلاج. حيث جاء لفظ " ل ك ت" 

ويعني، مرض أو اعتل، و لفظ " خ ل ف" ويعني، شُفي، و لفظ " ن ز ف" ويعني، 

 ظ " ض م ن" ويعني، الوباء:الجرح أو الإصابة، و لف

                                                 

(، "نقوش ثمودية من تبوك، مجلة الدارة، العدد الرابع، ـه0353السعيد، سعيد بن فايز ) _ 1

 – 27. )ص ص010، ص 4ة الملك عبد العزيز، الرياض، نق السنة التاسعة والعشرون، دار

052) 

 .014(، ص ـه 0353السعيد ) _ 2

(، "الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم"، مجلة 0222المعاني، سلطان ) _ 3

 (506 – 074. ) ص ص  023، العدد الثاني، ص 02جامعة دمشق، المجلد 

 .022(، ص 0222المعاني ) _ 4
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47

س ن ت    و   و    و ن ا س  و   ل  م ش ي  ب ن   ر ع  و 

 ع ل ذ م ر  

الترجمة: بواسطة مشْيْ بن راع ومَرِضْتُ وأقام وعالج وشُفي من الجرح )المرض( سنة 

 .(1)الوباء على مدينة ذمار

شير إلى وباء حدث في مدينة ذمار، وأن مشي بن والملاحظ أن هذا النص ي

 .(2)راع عالج نفسه منه حتى شُفي تماماً

كما ذُكر في نقش آخر لفظ العَلَم " ط ن ى"، وهو من الطني ويعني، 

الإصابة بالحمى، وأحياناً يُطلق على المولود الذي يُصاب بالحمى عند ولادته، 

الطني، هو أن يعظُم الطحالُ عن واستند الذييب في ذلك على قول ابن منظور: 

 :(3)الُحمى

55

 ل ع ب د ل ج  ب ن  ا س د  و ا ت  م ع  ط ن ي  م ا ح د

 .(4)الترجمة: بواسطة عبد لج بن أسد وأتى ذ م ا ت مع ط ن ي لوحده

4 

                                                 

 .74، ص 47(، نق 5114الذييب ) _ 1

 .73 – 74(، ص 5114الذييب ) _ 2

واللافت في النقش أنه يذكر مدينة ذمار التي يعتقد الذييب أنها قد تكون مدينة في شمال 

(، ولأننا لا نعلم عن مدينة في شمال الجزيرة بهذا الإسم، فهل  74الجزيرة العربية )ص 

ب صنعاء باليمن ؟، وإذا كان الأمر كذلك فما الذي جاء قصد بها مدينة ذمار الواقعة جنو

به إلى هناك؟، وهل كان مثلًا يعمل تاجراً، أم معالجاً يتنقل في مناطق مختلفة لدرجة أنه 

 .تعالى عالج نفسه؟، نترك هذه التساؤلات لبحث لا حق إن شاء الله

 .43(، ص 0350الذييب ) _ 3

 .43، ص 55(، نق 0350الذييب ) _ 4
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دوا شهورهم بالقمر لا حدد العرب أوقاتهم بالاستعانة بالنجوم والأهلة، وحد

، واستخدموا (1)بالشمس، لذلك فإنهم بنوا تواريخهم على الليالي دون الأيام

. ولعل ارتباط العرب بالصحراء والتجارة قد جعلهم من (2)مسميات الشهور الآرامية

أكثر الأمم تأملًا في السماء، ورصداً للكواكب والنجوم، واهتداءً بها في ظلمات 

 .(3)البر والبحر

هناك ما يدل على معرفة أقوام شمال الجزيرة العربية بالفلك وتحديد الأيام 

 .(4)والشهور والسنين، فذكروا اليوم بلفظ "ي و م" ، و "ي م"

، و ذكر اللفظ (5)كما ذكروا الشهر بلفظ "ي ر خ" عند الأنباط في العلا

العربية السعودية. شمال المملكة  (7)التي وجدت في تيماء (6)نفسه في النقوش الآرامية

                                                 

(، "المواقيت والزمن عند الصفويين العرب"، مجلة جامعة دمشق، 0228المعاني، سلطان ) _ 1

(، المكونات 0275، كذلك انظر، إسماعيل، عز الدين )62، ص 5، العدد 03المجلد 

 .62الأولى للثقافة العربية، مطبعة الأديب البغدادية، بغداد، ص 

لزمن عند العرب قبل الإسلام، مؤسسة (، المواسم وحساب ا5110حمور، عرفان محمد ) _ 2

 .76الأحساب الحديثة، بيروت، ص 

 .343، بغداد، ص 5، ط 8(، المفصل في تاريخ العرب قبل الإسلام، ج 0224علي، جواد ) _ 3

 .002، 003(، ص  5111الذييب )  _ 4

 (.0226، الذييب )050(، ص 5111الذييب )  _ 5

يين الذين انتشروا اقتصادياً في بلدان الشرق القديم منذ النقوش الآرامية: نسبة إلى الآرام _ 6

الألف الثالث ق.م، وزاد نشاطهم التجاري خلال الألفين الثاني والأول ق.م، ونتيجة لذلك 

فرضوا التعامل التجاري بخطهم، واستخدمته الممالك العربية في تدمر، والبتراء، والحيرة، 

ة في مناطق عديدة. المخلافي، عارف أحمد وغيرها، وانتشر في شمال الجزيرة العربي

(، العراق وبلاد الشام، المنتدى الجامعي للنشر والتوزيع، صنعاء، ص 5115إسماعيل )

511_515. 

(، دراسة تحليلية للنقوش الآرامية القديمة في تيماء 0223الذييب، سليمان بن عبد الرحمن ) _ 7

، ص 4، سطر 4الوطنية، الرياض، نق المملكة العربية السعودية، مكتبة الملك فهد  –

(، نقوش تيماء الآرامية، مكتبة الملك 5117مان بن عبد الرحمن )ي، الذييب، سل32_38

 .055، ص 8، سطر 08فهد الوطنية، الرياض، نق 
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وجاء في النقوش النبطية العديد من ألفاظ الشهور كقولهم: "ت ش ر ي" ويعني، 

، وجاء في نقوش أرامية من تيماء لفظ  "ا (2)، و "ن ي س ن" ويعني، نيسان(1)تشرين

 . (4)، وسمى الثموديون الربيع " د ث ن "(3)ب" ويعني، آ ب 

، (5)ين "س ن ت" و  "س ت"وذكرت السنة في النقوش النبطية بصيغت

، وذكرت في النقوش (6)وذكرت في النقوش اللحيانية بلفظ "س ن ت" كذلك

 . (8)، و "س ن ه"(7)الآرامية التي وجدت في تيماء "ش ن ت" بالشين

3

عبرت أقوام شمال الجزيرة العربية عن الاتجاهات بألفاظ واضحة، فمن 

، و "ش م ا ل ا" (9)اظ: "م د ن ح" ويعني، شرق، والشرقالنقوش النبطية نعرف ألف

 .(10)ويعني، شمال

2

عرف عرب الشمال الأعداد وبألفاظ لا تختلف في الغالب عما نعرفه الآن 

                                                 

 .038، ص 2، سطر 043(، نق 5115الذييب ) _ 1

 .52، ص 3، سطر 0(، نق 0228الذييب ) _ 2

 .32 – 38، ص 4طر ، س4(، نق 0223الذييب ) _ 3

 .65، ص 52(، نق 5114الذييب ) _ 4

 .527(، ص 5111الذييب ) _ 5

م(، قراءات لكتابات لحيانية من جبل عكمة بمنطقة 0227أبو الحسن، حسين بن علي ) _ 6

 .088، ص 2، سطر 63العلا، مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض، نق 

 .23، 24، ص 2، سطر 08نق ، 32، 38، ص 3، سطر 4(، نق 0223الذييب ) _ 7

 .038، ص 51، سطر 45(، نق 5117الذييب ) _ 8

 .564، ص 2، سطر 503م(، نق 0228، و انظر، الذييب )038(، ص 5111الذييب ) _ 9

 .531، ص 4، سطر 514، وانظر، نق 526(، ص 5111الذييب ) _ 10
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، و   "ت ر ي (1)باستثناء القليل منها، فقالوا: "ت ر ي " و "ت ر ي ن" بمعنى، اثنان

، و "ا (3)"ث ل  ث ه" بمعنى ثلاثة ، و "ث ل ث" و  (2)انت" و "ت ر ت ي ن" بمعنى، اثنت

، واستخدم اللحيانيون لفظ "س ت ت، (4)ر ب ع"، و "ر ب ع" بمعنى، أربع، أو أربعة

، و (6)، وجاء عند الأنباط في العلا لفظ،  "س ب ع ه" ويعني، سبعة(5)ويعني، ستة

، و "ت س ع" ويعني (7)انية"ث م و ن ا" ويعني، ثمانية أو ثمان و "ث م ن ي" ويعني ثم

، و "ع (10)، و "ع ش ر ة" و يعني، عَشَرَة (9)، و "ع ش ر" ويعني، عَشْر(8)تسع أو تسعة

                                                 

، 028ق ، ن083، ص 0، سطر 020(، نق 0228، الذييب )562(، ص 5111الذييب ) _ 1

 .532، ص 6، سطر 516، نق 555، ص 8سطر 

 .521، ص 03، سطر 553(، نق 0228، الذييب )571، ص 526(، ص 5111الذييب ) _ 2

، ص 4، سطر 517، نق 0228، الذييب )563، ص 564(، ص 5111الذييب ) _ 3

 .523، ص 7، سطر 512(، نق 0228، الذييب )524_525

، نق 554_555، ص 2، سطر 028(، نق 0228) ، الذييب547(، ص 5111الذييب ) _ 4

 .513، ص 2، سطر 558، نق 522، ص 4، سطر 552، نق 566، ص3، سطر 503

 .088، ص 3، سطر 63(، نق 0227أبو الحسن )_ 5

 .500، ص 3، سطر 505(، نق 0228، الذييب )538(، ص 5111الذييب ) _ 6

، نق 583، ص 3، سطر 555(، نق 0228، الذييب )567، 566(، ص 5111الذييب ) _ 7

 .060 – 061، ص 8، سطر 088نق  – 586، ص 6، سطر 554

، نق 502_503، ص 3، سطر 027(، نق 0228، الذييب )571(، ص 5111الذييب ) _ 8

 .060_061، ص 8، سطر 088

، نق 074_075ص  2، سطر 021(، نق 0228، الذييب )515(، ص 5111الذييب ) _ 9

، ص 01، سطر 551، نق 574، ص 3، سطر 502، نق 528_527، ص 6، سطر 501

577. 

 .500، ص 3، سطر 505(، نق 0228، الذييب )514(، ص 5111الذييب ) _ 10
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قد جاء  (2)، و الملاحظ أن اللفظ في النقوش اللحيانية(1)ش ر ي ن" ويعني، عشرون

علا ، وجاء عند أنباط ال(3)مختلفاً إلا أنه يحمل المعنى نفسه، فكتب "ع ش ر ن"

 .  (5)، و "ا ر ب ع ب ن" ويعني، أربعين(4)لفظ "ث ل ث ي ن" ويعني، ثلاثين

 (6)وقد عبر أنباط العلا عن أجزاء العدد كقولهم: "ث ل ث" ويعني ثُلث

بحسب سياق النص في النقش على الرغم من أن اللفظ يماثل ما عبر به عن الرقم 

واللافت أيضاً أن هذا  ،(7)ينثلاثة كما سبق، وذكروا "ث ل ث ي ن" ويعني ثُلث

 (.يناللفظ هو نفسه الذي يعني )ثلاث

أثبت البحث أن الأمية في شمال الجزيرة العربية لم تكن شائعة على مستوى  -0

 البلاد جميعها.

 شملت الكتابة الرجال والنساء. -5

                                                 

، 506، نق 566، ص 3، سطر 502(، نق 0228، الذييب )514(، ص 5111الذييب ) _ 1

 .513، ص 2، سطر 558، نق 551، ص 2سطر 

ين قامت دولتهم في ديدان بالعلا جنوب المملكة، النقوش اللحيانية:نسبة إلى اللحيانيين الذ _ 2

خلال الفترة الواقعة بين القرنين السادس ق.م والثاني الميلادي. الأنصاري، عبد الحمن الطيب 

(، العلا ومدائن صالح )الحجر(، دار القوافل للنشر والتوزيع، الرياض، 5112)وآخرون( )

 .04_05ص 

 .088ص  ،8، سطر 63(، نق 0227أبو الحسن ) _ 3

، 026، نق 061، ص 7، سطر 088(، نق 0228، الذييب )563(، ص 5111الذييب ) _ 4

 .523، ص 2، سطر 512، نق 500_501، ص 7سطر 

، نق 082_088، ص 8، سطر 025(، نق 0228، الذييب )524(، ص 5111الذييب ) _ 5

، سطر 555، نق 554_555، ص 2، سطر 028، نق 514_515، ص 01، سطر 023

 .527، ص 2، سطر 556، نق 586، ص 6، سطر 554، نق 583، ص 4

 .563_564، ص 4، سطر 503(، نق 0228، الذييب )562(، ص 5111الذييب ) _ 6

 .563_564، ص 3، سطر 503(، نق 0228، الذييب )562(، ص 5111الذييب ) _ 7
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ال الثروة اللغوية الواضحة تدل على تنوع معرفي وعلى تراث حضاري لمجتمع شم -4

الجزيرة العربية، ربما تطور في السياق الحضاري نفسه لمحيطه القريب 

 والبعيد.

لعل ما ذكرته المصادر العربية الإسلامية عن قلة الكُتّاب لا يعني شيوع  -3

الأمية، بقدر ما يعني فقط العارفين بالخط العربي الذي تطور عن الخط 

الواقعة بين القرنين  النبطي إلى الشكل الذي نكتب به اليوم خلال الفترة

 الثاني والسادس الميلاديين.

تظهر النقوش معرفة أكيدة بالفلك، كتسمية اليوم والشهر والفصل والسنة،  -2

وكذلك ممارسة الطب والتداوي، بحيث عبر القوم عن ذلك بشكل نقوش 

 وألفاظ تحكي ما يمارس على مستوى الحياة اليومية في بيئتهم الخاصة.

أجزائها يدل على المعرفة والتفاعل مع المحيط الحضاري استخدام الأعداد و -6

 بصورة عامة.
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 000، ص 013ب(، نق  5111الذييب ) أكتب )اسم علم( ا ك ت ب 0

 005، ص 012ب(، نق  5111الذييب ) الكاتب ك ت ب 5

 064، ص 027(، نق 5115الذييب ) المعلم/ الكاتب س ف ر ا 4

 28، ص 27ه(، نق  0350الذييب ) فكتب ف ن ق ر 3

 65(، ص 5112عقاب ) كَتَبَتْ ش ق ق ت 2

 70-71، ص 42(، نق 5114الذييب ) قاص/ حاكي/ تتبع ق ص ص 6

 540، ص 005، نق 24، ص 08(، نق 5115الذييب ) الكاتب ا ل ك ا ت ا 7

 540، ص 005(، نق 5115ييب )الذ الكاتب ا ل ك ت ب ا 8

 032-038، ص 043(، نق 5115الذييب ) مكتوب ك ت ي ب 2

 062، ص 082(، نق 0228الذييب ) كَتَبَ ك ت ب 01

 047(، ص 5111الذييب ) كَتَبَه ك ت ب ه 00

  048(، ص 5115الذييب ) كَتَبْتُ ك ت ب ت 05

  031(، ص 5115الذييب ) أكْتُبْ ا ك ت ب 04

  031(، ص 5115الذييب ) يكتُب ت بي ك  03

  031(، ص 5115الذييب ) يكتبون ي ك ت ب و ن 02

  031(، ص 5115الذييب ) كُتِبَتْ ك ت ي ب ت 06

 030(، ص 5111الذييب ) سيكتُب ي ت ك ت ب 07

 502، ص 027(، نق 0228الذييب ) كتابة ك ت ب 08

 502، ص 025(، نق 0228الذييب ) كتابة م ك ت ب 02

 062، ص 082(، نق 0228الذييب ) كَتَبَ ك ت ب ا 51

 528، 527،ص 501(، نق 0228الذييب ) صك/ وثيقة س ط ر 50

  521، ص 553(، نق 0228الذييب ) صك/ وثيقة ت ق ف 55

 527-526، ص 556(، نق 0228الذييب ) نُسخَة ن س خ ت 54

 024(، ص 0222المعاني ) قرأ ق ر ا ا 53

 21-32(، ص 5100الذييب ) قارئقرأ/  ق ر ا 52

 014ه(، ص 0353السعيد ) الطبيب ه أ س ي 56

 023(، ص 0222المعاني) الطبيب أ س ي ا 57

 022(، ص 0222المعاني ) النطاسي/الطبيب ن ت س 58

 74، ص 47(، نق 5114الذييب ) عالج/ داوى ا س ي 52
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 74، ص 47(، نق 5114الذييب ) مرض/ اعتل ل ك ت 41

 74، ص 47(، نق 5114الذييب ) شُفي ل ف خ 40

 74، ص 47(، نق 5114الذييب ) الجرح/ الإصابة ن ز ف 45

 74، ص 47(، نق 5114الذييب ) الوباء ض م ن 44

 43، ص 55ه(، نق 0350الذييب ) الإصابة بالحمى ط ن ي 43

 002-003(، ص 5111الذييب ) يوم ي و م 42

 002-003(، ص 5111الذييب ) يوم ي م 46

 050(، ص 5111الذييب ) شهر ي  ر خ 47

 038، ص 043(، نق 5115الذييب ) تشرين ت ش ر ي 48

 52، ص 0(، نق 0228الذييب ) نيسان ن ي س ن 42

 32-38، ص 4(، نق 0223الذييب ) آب    ا ب 31

 65، ص 52(، نق 5114الذييب ) الربيع د ث ن 30

 527(، ص 5111الذييب ) سنة س ن ت 35

 527(، ص 5111الذييب ) سنة س ت 34

، ص 08، نق 32-38، ص 4(، نق، 0223الذييب ) سنة ش ن ت 33

24-23 

 038، ص 45(، نق 5117الذييب ) سنة س ن ه 32

 038(، ص 5111الذييب ) شرق/ الشرق م د ن ح 36

  526(، ص 5111الذييب ) شمال ش م ل ا 37

، 555، ص 028، نق 083ص ، 020(، نق 0228الذييب ) اثنان ت ر ي 38

 532، ص 516نق 

، 555، ص 028، نق 083، ص 020(، نق 0228الذييب ) اثنان ت ر ي ن 32

 532، ص 516نق 

، ص 553(، نق 0228، الذييب )526(، ص 5111الذييب ) اثنتان ت ر ي ت 21

521 

، ص 553(، نق 0228، الذييب )526(، ص 0228الذييب ) اثنتان ت ر ت ي ن 20

521 

، ص 517(، نق 0228، الذييب )564(، ص 5111الذييب ) ثلاثة ث ل ث 25

 523، ص 512، نق 525-524

، ص 517(، نق 0228، الذييب )564(، ص 5111الذييب ) ثلاثة ث ل ث ة 24

 523، ص 512، نق 525-524
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، ص 028(، 0228، الذييب )547(، ص5111الذييب ) أربع/ أربعة ا ر ب ع/ ر ب ع 23

 522، ص552، نق 566، ص 503نق ، 555-554

 088، ص 63(، نق 0227أبو الحسن ) ةست س ت ت 22

، ص 505(، نق 0228، الذييب )538(، ص 5111الذييب ) سبعة س ب ع ه 26

500 

(، نق 0228، الذييب )567، 566(، ص 5111الذييب ) ثمانية ث م ن و 27

، ص 088، نق 586، ص 554، نق 583، ص 555

061-060 

، ص 027(، نق 0228، الذييب )571(، ص 5111الذييب ) تسع/ تسعة س عت  28

 060-061، ص 088، نق 503-502

، ص 021(، نق 0228، الذييب )515(، ص 5111الذييب ) عَشْر ع ش ر 22

، ص 502، نق 528-527، ص 501، نق 075-074

 .577، ص 551، نق 074

، ص 505(، نق 0228يب )، الذي514(، ص 5111الذييب ) عَشَرَة ع ش ر ة  61

500 

، ص 502(، نق 0228، الذييب )514(، ص 5111الذييب ) عشرون ع ش ر ي ن 60

 513، ص 558، نق 551، ص 506، نق 566

 088، ص 63(، نق 0227أبو الحسن ) عشرون ع ش ر ن 65

، ص 088(، نق 0228، الذييب )563(، ص 5111الذييب ) ثلاثون ث ل ث ي ن 64

 523، ص 512، نق 500-501ص ، 026، نق 061

(، نق 0228، الذييب )514-515(، ص 5111الذييب ) أربعون ا ر ب ع ب ن 63

، نق 514-515، ص 023، نق 082-088، ص 025

، ص 554، نق 583، ص 555، نق 554-555، ص 028

 527، ص 556، نق 586

، ص 503(، نق 0228، الذييب )562(، ص 5111الذييب ) ثُلث ث ل ث 62

564- 563 

، ص 503(، نق 0228، الذييب )562(، ص 5111الذييب ) ثُلثان ث ل ث ي ن 66

564-563 
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 للخط النبطينموذج 

 703( ص 2002عن، الذييب )

 

 

 

 
 

 
 نموذج للخط الثمودي

 191ب(، ص  200عن، الذييب )
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 نموذج مفرغ لعدة نقوش بالخط الثمودي 

 111ب(، ص  2000عن الذييب )

  

 

 

 

 

 

 
 

                 
 رامي في تيماءنموذج للخط الأ

 110(، ص 1991)عن، الذييب 
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 نموذج مفرغ للخط اللحياني

 113(، ص 1993عن، أبو الحسن )

   

 

 

 

 

 

 
 

 
 

 نقش أم الجمال الأول             

 20(، ص 1939عن، المنجد )
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 نقش النمارة

 20، ص (1939عن، المنجد )

 

 
 نقش زبد

 21(، ص 1939عن، المنجد )

 

 

 
 



 م 5102 –مارس  –(، يناير 34العدد ) مجلة الدراسات الاجتماعية

 

 

  922 

 

 

 

 
 نقش حران

 21(، ص 1939عن، المنجد )

 

 

 
 

 
 نقش أم الجمال الثانية

(، ص عن، المنجد )
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(، الوقوف على الأمية عند عرب الجاهلية، مركز الحضارة العربية، 0222الأحمدين، أحمد ) -

 القاهرة. 

 (، المكونات الأولى للثقافة العربية، مطبعة الأديب البغدادية، بغداد.0275اعيل، عز الدين )إسم -

(، العلا ومدائن صالح )الحجر(، دار القوافل 5112الأنصاري، عبد الحمن الطيب )وآخرون( ) -

 للنشر والتوزيع، الرياض.

 قاهرة.، ال4ه(، فتوح البلدان، ج 0472ه( ) 572)ت  ىالبلاذري، أحمد بن يحي -

(، الخطوط والكتابة في الحضارة العربية، دار الغرب الإسلامي، 0223وهيب ) ىالجبوري، يحي -

 بيروت.

(، المواسم وحساب الزمن عند العرب قبل الإسلام، مؤسسة الأحساب 5110حمور، عرفان محمد ) -

 الحديثة، بيروت.

 ، دار صادر، بيروت، )د.ت(.5ه( مسند أحمد، ج530ابن حنبل، أحمد ) -

ه أ(، نقوش قارا الثمودية بمنطقة الجوف بالمملكة العربية 0350الذييب، سليمان بن عبد الرحمن ) -

 السعودية، مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض.

 –(، دراسة تحليلية للنقوش الآرامية القديمة في تيماء 0223الذييب، سليمان بن عبد الرحمن ) -

 فهد الوطنية، الرياض.المملكة العربية السعودية، مكتبة الملك 

(، نقوش الحجر النبطية، مكتبة الملك فهد الوطنية، 0228الذييب، سليمان بن عبد الرحمن ) -

 الرياض.

ب(، نقوش ثمودية من سكاكا، مكتبة الملك فهد  5111الذييب، سليمان بن عبد الرحمن ) -

 الوطنية، الرياض.

، دراسة مقارنة للمفردات والألفاظ م(، المعجم النبطي5111الذييب، سليمان بن عبد الرحمن ) -

 النبطية، مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض.

(، نقوش جبل أم جذايذ النبطية، دراسة تحليلية، 5115الذييب،  سليمان بن عبد الرحمن الذييب ) -

 مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض.

المملكة العربية السعودية،  –من الجوف  ة(، نقوش ثمودي5114الذييب، سليمان بن عبد رالرحمن ) -

 مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض.

(، نقوش تيماء الآرامية، مكتبة الملك فهد الوطنية، 5117الذييب، سلسمان بن عبد الرحمن ) -

 الرياض. 

(، "نقوش نبطية جديدة من موقع السيج في العلا بالمملكة 5100الذييب سليمان بن عبد الرحمن ) -

 (26 – 42مجلة أدوماتو، العدد الرابع واعشرون، الرياض. )ص ص العربية السعودية"، 
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(، "القراءة والكتابة عند العرب قبل الإسلام وعصر النبوة"، مجلة 5105الزيدي، سامي جودة ) -

 (87-74العراق. )ص ص  –، ذي قار 5، المجلد 6آداب ذي قار، العدد 

 ، دار صادر، بيروت.4ت الكبرى، جه( )د.ت(، الطبقا 541ابن سعد، محمد بن سعد بن منيع )ت  -

ه(، "نقوش ثمودية من تبوك، مجلة الدارة، العدد الرابع، السنة  0353السعيد، سعيد بن فايز ) -

 (052 – 27التاسعة والعشرون، دارة الملك عبد العزيز، الرياض. )ص ص

 (، بحوث في تاريخ بلاد الشام، تاريخ دولة الأنباط، عمان.0287عباس، إحسان ) -

م(: "المرأة والكتابة في مجتمع الجزيرة العربية قبل الإسلام، دراسة من خلال النقوش 5112) عقاب -

 م"، مجلة أدوماتو، العدد العشرون، الرياض. 7ق.م إلى القرن  4من القرن 

 ، بغداد.5، ط 8(، المفصل في تاريخ العرب قبل الإسلام، ج 0224علي، جواد ) -

 ، بغداد.5، ط 8خ العرب قبل الإسلام، ج (، المفصل في تاري0224علي، جواد ) -

 ، دار الكتاب الجامعي صنعاء.4(، بلاد العرب في التاريخ القديم، ط5117أبو الغيث، عبد الله ) -

 ، القاهرة.0ه(، الشعر والشعراء، ج/0463( )076ابن قتيبة، عبد الله بن مسلم الدينوري )ت  -

، 08ه(، الجامع لأحكام القرآن، ج 0312( )670القرطبي، أبو عبد الله محمد بن أحمد )ت -

 بيروت.

 ، القاهرة.4م(، صبح الأعشى في صناعة الإنشاء، ج0257ه( ) 850القلقشندي، أحمد بن علي )ت  -

(، العراق وبلاد الشام، المنتدى الجامعي للنشر والتوزيع، 5115المخلافي، عارف أحمد إسماعيل ) -

 صنعاء.

دراسة لبعض جوانب الحياة اليومية للعرب القدماء من (، "5116المخلافي، عارف أحمد إسماعيل ) -

، صنعاء. )ص ص 41، 52خلال تتبع ألفاظ التحية والغرام في المصادر"، مجلة الإكليل، العددان 

71 – 82) 

 (، الهوية الحضارية في النقوش العربية القديمة، وزارة الثقافة، عمان.5101المعاني سلطان) -

واقيت والزمن عند الصفويين العرب"، مجلة جامعة دمشق، المجلد (، "الم0228المعاني، سلطان ) -

 ( 054 – 67، دمشق. )ص ص 5، العدد 03

(، "الوظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم"، مجلة جامعة 0222المعاني، سلطان ) -

 (.506 – 074، دمشق. ) ص ص 5، العدد 02دمشق، المجلد 

ظائف والمهن والحرف عند الأنباط من خلال نقوشهم"، مجلة جامعة (، "الو0222المعاني، سلطان ) -

 (506 – 074، العدد الثاني، دمشق. ) ص ص 02دمشق، المجلد 

نهاية الدولة الأموية،  اريخ الخط العربي، منذ بدايته إلى(، دراسات في ت0272المنجد، صلاح الدين ) -

 دار الكتاب الجديد، بيروت. 
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 يحيى بن محمد بن علي المهديد. 

 الدراسات اللغوية والنحوية المشارك  ستاذ أ

 جامعة العلوم والتكنولوجيا

  almahdy1972@yahoo.comعنوان المراسلة: 

البدهي أن السياسة التعليمية في أي بلد من البلدان تسعى ابتداء إلى  من

تعميق روح الُهوية القومية؛ كونها أهم مقومات وجودها وخصوصيتها. وتأتي 

اللغة في مقدمة هذه المقومات؛ ولذلك تفرض الدول تعلم لغتها على كل من يأتي 

صصات في بعض التخللدراسة لديها، حتى ولو كانت هذه اللغة غير مستخدمة 

غير أن اللافت في كثير من البلدان العربية، هو  التعليمية، ونحن نتفهم ذلك.

انتهاج سياسة معاكسة تمامًا لما عليه دول العالم؛ حيث تفرض أغلبُ الدول 

العربية اللغةَ الإنجليزية أو الفرنسية في عدد غير قليل من التخصصات الجامعية، 

طبيقية. وكأن العربية قد عقمت وعجزت عن وعلى رأسها التخصصات الت

 تعريب مصطلحات تلك التخصصات.

لقد كانت العربية الأداة التي نقلت الثقافة العربية والحضارة الإسلامية 

احتواء ثقافات الأمم  –بما تملكه من خصائص  –إلى العالم، واستطاعت 

. والعربية الأخرى وعلومها، مع محافظتها على متانة أصولها وثبات جذورها

كذلك لا تزال قادرة على استيعاب كل جديد؛ وتجارب تعريب التعليم الجامعي 

لخير دليل وشاهد  – التي أثبتت نجاحًا باهرًا على قلتها –في العصر الحديث 

 على ذلك. 

 لوطن العربي.المعيقات التي تحول دون تعريب لغة التعليم الجامعي في ا -2

 الضرورة الملحّة لتعريب لغة التعليم في الجامعات العربية. -1

 الإجراءات والسبل المثلى لتعريب لغة التعليم لجامعي. -4

 والله ولي التوفيق!!!

mailto:almahdy1972@yahoo.com
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Arabization of Language in University Education:  

The Actual Status and the Urgent Need 

Abstruct: 
 

The basic educational policy of any country is to cultivate the 

loyalty of the learners for their nation as one of the most vital pillar of 

the country.  Language is considered to be the most important pillar. 

Consequently, countries make it compulsory for foreign students to 

learn the language of the country even if that language is not widely 

used in some educational specializations. 
 

However, the striking issue in many Arab countries is pursuing 

a policy totally different from that of other countries around the world. 

This is clearly noticed as most of the Arab countries impose English 

language or French as a study requirement in many undergraduate ma-

jors particularly applied disciplines. This has created a stereotype 

among the Arabs that Arabic language had failed to arabize the termi-

nologies in such disciplines. 
 

Arabic language is a tool that has transmitted the Arab culture 

and Islamic civilization to the world. Additionally, it is characterized by 

its ability to deal with cultures and sciences of other nations maintain-

ing the stability of its strength and roots. Moreover, Arabic language is 

able to accommodate all the emerging issues. In this, the successful ex-

periences of the arabization of university education in the modern age 

have been the best evidence. 

 
This research seeks to gain knowledge about the following: 

1. Obstacles that prevent the arabization of language in university     
education in the Arab world. 

2. Urgent need for arabization of the language of education in Arab 
universities. 

3. The best procedures for arabization of the language in university 
education. 
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عدم وجود لغات متقدِّمة وأخرى متخلِّفة في  ينص علىمبدأ لساني هناك 

. الذين يرفعون من ذاتها، وإنَّما يصيب التقدُّم والتخلُّف أهل اللغة الناطقين بها

 ها إلى غيرها.شأن لغتهم باستعمالهم لها، أو يخفضون من شأنها برغبتهم عن

لا يكمن في اللغة نفسها، وإنما في مشكلة الفصحى  جوهر نّوإ

أهلها، الذين غيبوها عن خطابهم الاجتماعي والتعليمي، متهمين إياها بالعقم.. 

 –سمات المرونة والتجدد، وخاصيات النمو والتوسع فيها من وليست كذلك؛ ف

على استيعاب كل  – وبجدارة –ها قادرة ا جععلمم ؛أيِّ لغة أخرى ما لا يوجد في

  طريقها.في كل العقبات التي تختلق تخطِّي العلوم الحديثة وتعريبها، و

رمز الأمة العربية والإسلامية، وعنوان  – ولا تزال –لقد كانت العربية 

هُويتها الدينية والحضارية والقومية، ومعلمًا بارزًا من معالم نهضتها العلمية 

والحضارة  الأداة التي نقلت الثقافة العربية كانت . فقدوالثقافية عبر القرون

احتواء ثقافات  –بما تملكه من خصائص  –واستطاعت  ،إلى العالم الإسلامية

 .جذورهاثبات أصولها و متانة الأمم الأخرى وعلومها، مع محافظتها على

التي أثبتت  –وإن تجارب تعريب التعليم الجامعي في العصر الحديث 

لخير دليل وشاهد على القدرة الاستيعابية الهائلة لدى  – هرًا على قلتهانجاحًا با

 ؛اتخاذ قرارات حاسمة على أعلى المستويات اللغة العربية. ولا يتقصنا اليوم سوى

 .لتبنِّي برامجَ قويةٍ لتعريب كلِّ ما يستجدُّ على الصعيد العِلمي

يقات تعريب ونسعى من خلال هذا البحث إلى لوقوف بموضوعية على مع

لغة التعليم الجامعي في الوطن العربي. مع بيان الأسباب الملحة للتعريب. بالإضافة 

 إلى بيان الطرق والإجراءات الكفيلة والمناسبة لتعريب لغة التعليم الجامعي. 

 وبناءً على ما تقدم.. فقد قسم الباحث هذه الدراسة ثلاثة مباحث؛ هي:

 ة التعليم الجامعي في الوطن العربي.المبحث الأول: معيقات تعريب لغ

 المبحث الثاني: ضرورات تعريب لغة التعليم الجامعي في الوطن العربي.
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 المبحث الثالث: إجراءات تعريب لغة التعليم لجامعي في الوطن العربي. 

وقد سلك الباحث سبيلَ المنهج الوصفي التحليلي في خوض غمار هذه الدراسة، 

أن ينفع بها..  علّ الله   – وإن كان جهد المقل – وبذل ما أمكنه من جهد

 والله من وراء القصد!!

 

 الباحث

 م4193/ 3/ 91الموافق:  –ه 9341جمادى الآخرة  91صنعاء: 
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اللغة العربية رمز من أهم رموز الُهوِيّة العربية، ومعلم بارزٌ من معالم 

مة فارقة للوجود العربي والإسلامي بين الأمم؛ فهي وعاء الحضارة العربية، وعلا

ژھ ھ ے ھ ہ ھژالتنزيل، قال تعالى: 
(1)

ولغة الوحي   ،

المحفوظة من التحريف والتشويه الذي تعرضت له جل اللغات الأخرى، قال 

ژڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ  ژ تعالى: 
(2)

 . 

وحات وبانتشار الدعوة الإسلامية خارج الجزيرة العربية إبان الفت

ظهرت الحاجة إلى تعليمهم  – الإسلامية، ودخول أقوام العجم في دين الله أفواجًا

اللغة العربية؛ حتى يتمكنوا من تلاوة القرآن وفهم معانيه، وأداء شعائر الإسلام 

بالشكل اللغوي الصحيح؛ فوجدوا صعوبة في انتحاء سمت كلام العرب؛ فظهر 

لعرب إلى فرض التقعيد ونشوء علم النحو، اللحن في اللغة العربية؛ مما حدا با

الذي ضبط قاعديًا الأداء اللغوي؛ فاستطاعت العربية بذلك أن تعبر الحدود، وأن 

تكون لغة العلم والتدريس والثقافة التي أفادت منا أوروبا بمصطلحاتها العربية 

 وما تزال.. 

ارة التعريب ليس نشاطاً حديث العهد، فقد قام العرب منذ فجر الحضو

العربية الإسلامية بنقل النصوص العلمية إلى اللغة العربية، كما أجريت 

ل أي تحوي الأموي الخليفة عبد الملك بن مروان على أيّام تعريب الدواوين عملية

ولقد سعى المسلمون سعيًا حثيثًا إلى تعريب العلوم التي  التدوين إلى اللغة العربية.

شاعت في أوربا، ولم تكن معهودة عند العرب، كما حصل في العصر الذهبي 

للثقافة العربية إبان العصر العباسي، بل وصل من ولعهم بالترجمة واعتدادهم 

                                                 
  .2سورة يوسف:   (1)
 .9سورة الحجر:   (2)

http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8A%D8%A8_%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%88%D8%A7%D9%88%D9%8A%D9%86&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%A8%D8%AF_%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%84%D9%83_%D8%A8%D9%86_%D9%85%D8%B1%D9%88%D8%A7%D9%86
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%81%D8%A9_%D8%A5%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%81%D8%A9_%D8%A3%D9%85%D9%88%D9%8A%D8%A9
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أن جعلوا لقاء كل كتاب مترجم  – بعربيتهم واهتمامهم ببعض الكتب المترجمة 

 ما يعادل وزن ما ترجم إلى العربية ذهبًا.

في الخطاب اليومي كبيرا إلا أن العربية الفصحى اليوم تعاني تهميشًا 

من قبل أهلها، سواءٌ أكان على المستوى الفردي أم على المستوى الاجتماعي. بل 

ى الُهوية اللغوية للأمة؛ وصل هذا التهميش إلى المؤسسات المعنية بالحفاظ عل

كالجهات الرسمية، والمنابر الإعلامية، والمؤسسات التربوية والتعليمية وغيرها.. 

 التي طغت عليها اللهجات العامية المختلفة.

تهدف إلى مبرمجة خارجية شرسة وجمة لهاللغة العربية تتعرض كما أن 

عربي، في مقابل الترويج تغييبها عن واقع الخطاب التواصلي بين أفراد المجتمع ال

للغات الأجنبية؛ وعلى رأسها اللغتين الإنجليزية والفرنسية؛ بوصف ذلك شكلا 

؛ حتى تسهل الأمة العربية الموجه نحو لفكريالثقافي واالغزو  أشكال من

السيطرة عليها في مختلف النواحي؛ السياسية، والاقتصادية، والإعلامية، 

 والفكرية..، بل والعسكرية.



 

 
177 

 مجلة الدراسات الاجتماعية
 

 م 1025 –مارس  – يناير(، 34العدد )

 

 

قبل أن نبحر في المعيقات التي تحول دون تعريب التعليم الجامعي في 

الوطن العربي، نرى أن من الضروري التعريج على مصطلح التعريب من باب 

 التأصيل للموضوع.

عرَّب للفعل مصدر :لغة التعريبف
(1)

 الاسم تعريب في الاصطلاح:و. 

أيضاً وأعربته العربُ هعَرَّبتْ: تقول مِنهاجها، على العربُ به تتفوَّه أن: الأعجميِّ
(2)

. 

كذا في "التاج"
(3)

و"اللسان" 
(4)

. 

وقد أشار "ابن خلدون" في مقدمته إلى معنى التعريب في القديم، 

انت ولما كان كتابنا مشتملًا على أخبارِ البربر وبعضِ العجمِ وك فقال:))

تعرضُ لنا في أسمائهم أو بعضِ كلماتهم حروفٌ ليست من لغةِ كتابنا ولا 

ولم نكتفِ برسمِ الحرفِ الذي يليه  ،صطلاح أوضاعنا, اضطررنا إلى بيانهِا

لأنّهُ عندنا غير وافٍ للدلالةِ عليه, فاصطلحتُ في كتابي هذا على أن  ؛كما قلنا

ليتوسط  ؛لذينِ يكتنفانهل اأضعَ ذلك الحرف العجمي بما يدل على الحرفيِن

وإنما اقتبست ذلكَ  .فتحصلُ تأديتهُ ؛بالنطقِ بين مخرجي ذينك الحرفيِن ئُالقار

فإنّ النطقَ  ،كالصراطِ في قراءةِ خَلَف ،من رسمِ أهلِ المصحفِ حروف الإشمامِ

بصادهِ فيها متوسطٌ بيَن الصادِ والزاي، فوضعوا الصادَ ورسموا في داخلهاَ 

                                                 
 (.8/  3)، (802 – 18) الأعداد ـ بالقاهرة العربية اللغة مجمع مجلة (1)
ت: أحمد عبد الغفور  ،إسماعيل بن حماد الجوهري ،الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية (2)

 (.819/  8) (،م8911 –  ه8401) 4ط:  (،بيروت)دار العلم للملايين  ،عطار
 ،ت : مجموعة من المحققين ،محمّد مرتضى الزَّبيدي ،تاج العروس من جواهر القاموس (3)

 (.340/  3)، )د. ت(، دار الهداية
/  8) )د. ت(، 8: طبعة (،بيروت)دار صادر ، محمد بن مكرم بن منظور ،لسان العرب (4)

711.) 
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((ايِ ودلّ عندهم على التوسطِ بين الحرفيِنشكلُ الز 
 (1)

، وهو ما يسمى 

 بالإحراف، الذي يعني إجعاد حروف في العربية تقترب من حروف الأعجمية.

 منذ ءيالش بعض المتقاربة المعاني بهذه – " عرَّب"  لفظ تدرَّج ولقد

 العلوم وتعليم العربية، إلى ونقلها الأجنبية النصوص ترجمة معنى إلى – القديم

 للألفاظ عربية مقابلات إجعاد هو: اصطلاحا التعريبفأصبح .بالعربية الأجنبية

كافة البشرية المعرفة ميادين في واستخدامها العربية اللغة لتعليم الأجنبية
(2)

. 

ي العرب الوطن في قومية لغة العربية اللغة استعمال)) حاليا بالتعريب ويقصد

 يالعلم والبحث مراحله، بجميع التعليم في هاواستخدام المفاهيم، عن للتعبير

، واستخدمها لغة عمل في مؤسسات المجتمع العربي وتخصصاته فروعه بمختلف

ومرافقه كافة((
 (3)

. 

جوانبَ  – مفهومًا – من يوسّع دائرة التعريب ليرى أن للتعريبوهناك 

مع فنية وقومية واجتماعية وسياسية وحضارية، وقد يتداخل مفهوم التعريب 

فتعرض قضايا فنية حول طبيعة اللغة وطاقاتها الدلالية  ،مفهوم الترجمة

إلخ. .والاستيعابية وآلياتها الذاتية وحول إعداد المترجمين وتدريبهم
(4)

فهذه  .

المفهومات الواسعة التي تنداح من مصطلح التعريب، تجعلنا أكثر حرصًا على 

 شكل خاص. التعريب بمفهومه العام، وعلى تعريب التعليم ب

وتعد مرحلة التعليم الجامعي ذروة سنام التعليم في أي بلد من البلدان؛ إذ 

إن مخرجات هذا لتعليم هي المعول عليها في البناء والتنمية والتطوير، إلا أن 

                                                 
رحمن بن محمد )ابن خلدون(، ت: عبد الله محمد مقدمة ابن خلدون، ولي الدين عبد ال  (1)

 (.8/822م(، )2004 –هـ 8427) 8الدرويش، دار يعرب )دمشق(، ط:
. بالقاهرة العربية اللغة مجمع مجلة، محمود أحمد السيد، )العالي التعليم تعريب إشكالية (2)

 .239م(، ص: 8991 – 18العدد:
 (،تونس ) الدين صابر، الدار العربية للكتاب محي د. قضايا الثقافة العربية المعاصرة، (3)

 .11: ، صم(8912)
 .239، مرجع سابق، ص: العالي التعليم تعريب إشكالية (4)
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التعليم الجامعي في الوطن العربي يواجه مشكلات متعددة، من أهمها المشكلة 

ى بالُهوية العربية، إلا أننا في حقيقة الأمر اللغوية؛ فنحن وإن كنا عربًا ونتغن

 ننسلخ شيئًا فشيئًا عن هذه الهوية، التي أضحت مجرد دعوى لا تقوم على دليل.

 والدعاوى إن لم يقيموا عليها  *****  بيناتٍ أصحابها أدعياءُ

فعندما ننعم النظر في واقع التعليم الجامعي في الوطن العربي، نجد 

عى إلى فرض اللغة الأجنبية، بوصفها ضرورة من ضرورات تغريبًا ممنهجًا يس

التعليم الجامعي في التخصصات التطبيقية بدرجة أساس، ومتطلبًا من متطلبات 

مواكبة التقدم والتطور لا يمكن الاستغناء عنه، كما يزعم كثير من 

القائمين على مؤسساتنا التعليمية العليا، ناهيك عن الاشتراطات التي تمليها 

على متخذي  – وأحيانًا الداخلية للأسف – ات الدعم والتمويل الخارجيةجه

القرار في هذه المؤسسات التعليمية بضرورة استخدام لغة أجنبية بعينها، بوصف 

 ذلك شرطًا ضروريًا من شروط تمويل برامجها وتخصصاتها.

ولا يفوتنا التذكير بأنه قد كان للاستعمار الغربي للوطن العربي دورٌ 

رز في  شيوع استخدام لغته، وعلى رأسها اللغة الإنجليزية واللغة الفرنسية في با

الأقطار المستعمرة، كأحد وسائل الهيمنة الاستعمارية، التي ما زالت قائمةً إلى 

اليوم؛ حيث يشيع استخدام اللغة الإنجليزية في بلاد المشرق العربي، و الفرنسية 

 وعلى رأسها التعليم الجامعي. في المغرب العربي في شتى المجالات،

ثم ليت الأمر توقف عند حد تعليم القواعد الأساسية للغة الأجنبية؛ 

العصر، بل تُصِرُّ كثير من الجامعات على ضرورة  تبوصفه متطلبًا من متطلبا

إتقان اللغة الأجنبية؛  كونه شرطًا من شروط القبول في التخصصات 

( شرطًا TOEFLات الحصول على التوفل)التطبيقية، بل جعلت كثير من الجامع

ضروريا من شروط الالتحاق ببرامج الدراسات العليا لأي تخصص كان، ولو أن 

هذا التخصص لا يمت بصلة إلى اللغة الأجنبية؛ كتخصص الدراسات الإسلامية 

مثلًا، أو علوم القرآن، أو غيرها من التخصصات الإنسانية الأخرى؛ مما يحدث 
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تعلم بين لغة التعليم الحقيقية واللغة المفروضة عليه، فبدلًا من انفصامًا عند الم 

التوجه نحو تعريب التعليم، نهرول نحو تغريبه؛ لتأتي بعد ذلك المشكلات تلو 

المشكلات؛ فتضطر الحكومات إلى إجراء معالجات إسعافية غير عملية لتلافي 

 هذا الانفصام.. 

تعليم في الجامعات العربية ؟ وهل فلماذا لا تكون اللغة العربية هي لغة ال

قصُرت عن استيعاب العلوم من قَبْل حتى تقصُر الآن؟ أم أن هناك أسبابًا أخرى 

 تحول دون تعريب لغة التعليم الجامعي في الوطن العرب؟

والحقيقة المرّة أن هناك معيقاتٍ كثيرةً تواجه تعريب لغة التعليم الجامعي في 

 الوطن العربي؛ من أهمها: 

دم وجود القرار السياسي الجادّ لدى الحكومات العربية بضرورة تعريب ع .9

على وجه  التعليم تعريب طريق فيالتعليم الجامعي؛ كون ذلك أهم المعيقات 

العموم، والجامعي منه على وجه الخصوص. ومهما كان حجم الحلول 

هذا  والمعالجات المقترحة وأهميتها، فإنها لن تصل إلى نتيجة عملية، ما دام

المعيق موجودًا؛ ولذلك يضع المعنيون بالتعريب هذا المعيق الكبير في مقدمة 

على سبيل المثال "لدكتور عبد الله المهيدب" في  – معيقات التعريب؛ ومنهم

وهي في لحقيقة ليست  – معرض حديثه عن معيقات التعريب الهندسي

م الجامعي خاصة بتعريب التعليم لهندسي فحسب، بل تشمل تعريب التعلي

حيث صدّر معيقات التعريب بهذا المعيق: ))عدم وجود قرار  – بشكل عام

من جهات التعليم العليا في معظم الدول العربية لتعريب التعليم((
(1)

. وإلى هذا 

                                                 
 مانظر بحثًا بعنوان: تعريب لتعليم الهندسي )المعوقات والحلول(، د. عبد الله بن إبراهي  (1)

 .2الرياض(، ص:  –المهيدب )جامعة الملك سعود 
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الأمر يشير "الأستاذ لدكتور/ حامد صفراطة"
(1)

، و"الدكتور/ محمد 

دهيم"
(2)

 م لذكرها. ، وغيرها من الأبحاث كثير لا يتسع المقا

بقضية التعريب ويرى الباحث أن غياب اهتمام المؤسسات الحكومية 

ناتج عن ضعف الشعور بأهمية اللغة  في الوطن العربي؛ علي المستوي القومي

العربية، بوصفها  عنوانًا بارزًا للهُوية الثقافية للأمة العربية جمعاء. وعلامة فارقة 

  تميزها عن غيرها من الأمم.

صينا عدد المراكز والمؤسسات الوطنية المعنية بالتعريب في ولو استق

كل بلد عربي، والتي تحظى بدعم معنوي كبير، وتمويل مادي سخي من 

؛  – إن لم تكن منعدمة أصلًا – الحكومات العربية، لألفينا أنها شبه منعدمة

وهذا يؤكد بجلاء الدور السلبي الذي تضطلع به الحكومات العربية؛ والمتمثل 

تواضع جهود الدول وبشكل عام,  التعريبضعف اهتمام الإرادة السياسية بفي 

تعريب التعليم بشكل خاص؛ وغياب القوانين والتشريعات التي من العربية في 

شأنها توجيه المؤسسات التعليمية بالتزام اللغة العربية في جميع مراحل التعليم، 

لغة التعليم، وعدم السعي بجد  وتجريم المخالف؛ ناهيك عن عدم وجود رقابة على

في تشجيع التغريب  إلى تعريب التعليم الجامعي، بل العكس هو السائد؛ والمتمثل

 وليس التعريب.

قصور المجامع اللغوية عن القيام بدورها المحوري في مواكبة كل ما  .4

يستجد من مصطلحات وتخصصات علمية وتعريبه. فالملحوظ أن أكثر هذه 

ماماتها في تعريب مصطلحات وألفاظ بعينها، دونما المجامع تنحصر اهت

                                                 
الحرف  –)الحرف العربي مواكب للعصر الإلكتروني   غة العربية لغة حضارةاللانظر:  (1)

العربي أصلح الحروف لكتابة اللغات بما فيه اللغة اللاتينية(، أ.د. حامد محمود صفراطة، 

  .ص: 
)قُدّم إلى د. محمد عبد الفتاح دهيم ,  ،"التعريب وجودة التعليم الهندسي"في بحث بعنوان:   (2)

 82– 88في الفترة  جامعة أسيوطالسابع عشر لتعريب العلوم، الذي عُقد في رحاب المؤتمر 

 م(.2083مايو



 مجلة الدراسات الاجتماعية
 

 م 1025 –مارس  – يناير(، 34العدد )

 

 

 

 

  121 

 العمل على تعريب المقررات الدراسية والمنظومة التعليمية برمتها.  كما أنَّ 

وإن كانت كثيرةً كما يرى  – المجامع من مصطلحات علمية هذه ما أعدته

فإن كثيًرا من هذه التسميات والمصطلحات المعرَّبة لم تجد ))  – البعض

للاستخدام في التدريس الجامعي في مجالات العلوم التطبيقية؛ طريقَها 

كالطب والهندسة؛ حيث ظلَّتْ معظمُ كليات التعليم العالي في الوطن 

((العربي تعتمد لغاتٍ أجنبية لتدريس هذه المواضيع العلمية
(1)

لم تجد لها ؛ 

لم ا طريقًا بعدُ إلى النور، وما يزال أغلبها حبيس الأدراج، وستظل كذلك م

 ستعمل في عملية التعريب.تُ

؛ من علماء ومجامع بين الجهات المشتغلة بالتعريبالدائم غياب التنسيق  .4

لغوية، ومراكز وهيئات علمية، وغيرها من المؤسسات اللغوية المتخصصة 

يرجع ذلك لعل ذلك و يشكل عائقًا آخر من عوائق التعريب؛ ،في التعريب

بالشكل  لثقافية عن تبني قضايا التعريبإلي غياب التوافق من قبل النخب ا

المعنية فلابد من تضافر الجهود بين المؤسسات والهيئات  الصحيح؛

ة فيما داستفوتعظيم الاعن طريق تبادل المطبوعات والخبرات، بالتعريب، 

لجهد للوقت واوتوفيرا  ،ازدواج الجهودبينها، بعيدًا عن تداخل الأعمال و

  ة بالمختصين في كل مجال.مع ضرورة الاستعان والمال.

الدور السلبي الذي تلعبه وسائل الإعلام المختلفة وبعض المسؤولين عنها؛  .3

قصور الإعلام العربي في وضع قضية التعريب في خرائطه  والمتمثل في

، وعدم التوعية بأهمية اللغة العربية، وضرورة التعريب وإشاعته بين الزمنية

إلى الأصالة، والمحافظة على الُهوية. بل إن جمهور المثقفين، وحتمية العودة 

وسائل الإعلام العربية نفسها تروج للعاميات، أو تشجع على استخدام 

اللغات الأجنبية؛ مبررة ذلك بأنه مظهر من مظاهر الرقي والتطور، وضرورة 

                                                 
 عاهد الخطيب، بتاريخ: ،لا لتنحية العربية عن التدريس الجامعيانظر مقالًا بعنوان:   (1)

 (.www.alukah.net –)شبكة الألوكة ،م7/2/2084 – ـه 7/4/8437
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من ضرورات مواكبة الأمم الأخرى في تقدمها. وكأن لا رقيَّ ولا تقدم إلا 

 ة للآخر.بالتبعية اللغوي

انبهار قسم واسع من المجتمعات العربية المحسوبة على الثقافة بالبريق  .1

الغربي، سواءٌ على المستوى الفردي أم على مستوى النخب. وقد عمَدتُّ إلى 

تسمية ما يروِّج له الغرب على أنه حضارة بـ"البريق"؛ كونه لا يرقى إلى 

ا معنى واسع جدًا، يتعدى مستوى الحضارة في أصالتها وثباتها؛ فالحضارة له

مفهوم الثقافة والتقدم التكنولوجى إلى الجوانب القيمية والمعنوية العميقة، 

غير أن انبهار المجتمعات العربية بالبريق الغربي الزائف، جعلها تسير خلف 

هذا الوهم دونما تفكير في العواقب، ظنًا منها أنها تسلك الطريق 

قدم والتطور؛ لاعتقادها أن سر تقدمها الصحيح، الذي سيقودها إلى الت

ورقيها يكمن في متابعتها للغرب القاهر بإعلامه وقوته المادية، دون أن 

تدرك أنها مغلوبة على أمرها؛ لأن))المغلوب مولع أبدًا بالاقتداء بالغالب..(( 

كما يقول "ابن خلدون"
(1)

. 

 " في كتابة يوسف الحاج في الدكتور/ كما يقول –قد " ابتُلينا ل

بإهمالنا للعربية، بغرورنا أن سواها أعمق وأبهى وأفتى وأقرب )) –فلسفة اللغة "

سمعنا هذه المعزوفات فابتلينا بعقدة التكابر مات الحضارة الحديثة، أُوإلى مق

أنفسنا دون أن  والنتيجة صغرنا في ؛وبعقدة التصاغر حيال لسانهم حيال لساننا،

ولا لبلاغة  ،رنا لا ننتمـي لبيان عربيحتى صـ ؛نكبر فى أنفس الحاكمين

((عربية
(2)

. 

ولعل هذه التبعيةَ تفسر لنا عدم وجود معارضة حقيقية من المجتمع 

العربي، تدعو إلى ضرورة تعريب التعليم، بل وجدنا العكس من ذلك؛ دعوات 

هنا وهناك تنادي بضرورة اعتماد اللغات الأجنبية في كل مجالات الحياة، 

                                                 
 (.213/ 8ع سابق(، )انظر: مقدمة ابن خلدون، مرج (1)
 .388 :، صم(8991)، (بيروت)كمال يوسف الحاج، دار النهار  د. ،فلسفة اللغة في( 2)
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دليلًا على مواكبة كل جديد، وضربًا  – ن وجهة نظر الداعينم – بوصف ذلك 

من ضروب مسايرة ركب الحضارة والتقدم الإبداع، وهي في الحقيقة لا تعدو 

 أن تكون حملات تغريب ممنهجٍ، يشنُّها أبناءُ جلدتِنا علينا..

تلقي الأساتذة في العلوم التطبيقية تعليمَهم باللغات الأجنبية؛ إذ إن عددًا  .6

 ؛هم من خرجعي الجامعات الأجنبية يقيةطبتكليات الالأساتذة  يًرا منكب

حيث تلقوا علومهم بلغة غير اللغة العربية الأمر الذي يعيق تدريس العلوم ))

((المرتبطة باختصاصاتهم وكتابة بحوثهم باللغة العربية بشكل جيد
 (1)

؛ 

سوا بها، وأن سوا باللغة التي درَدرّومن ثم فهم جعدون أسهل عليهم أن يُ

يستعملوا الكتب المكتوبة بتلك اللغة، من أن يبذلوا الجهد لتهيئة 

المحاضرات، والتدريس، وإعداد الكتب المنهجية، وكتابة الأسئلة 

، ونحو ذلك باللغة العربية، التي لم يعتادوا على استعمالها في ختباريةالا

لعربية؟ أو يشجعوا ؛ فكيف ننتظر منهم أن يعلّموا باللغة االجامعي همتعليم

  على تعريب التعليم؟ ونحن ندرك أن فاقد الشيء لا يعطيه.

 أن تدريس المناهج العلمية باللغة العربية سيعزل اعتقاد معارضي التعريب .7

فرص الالتحاق عنهم وأنه سيحجب  ،عن الفكر العلمي العالمي الطلبة

بالجامعات الأجنبية لمواصلة الدراسات العليا
(2)

حاق بسوق العمل ، أو الالت

الدولي، أو حتى سوق العمل المحلي، الذي أصبح لا يعترف إلا بمن جعيد 

اللغة الأجنبية؛ بوصفه ضرورة من ضرورات العمل؛ كونها لغة العصر، 

 واللغة العالمية باعتراف الجميع.

                                                 
، إيهاب عبد الرحيم محمد، تعريب الطبومعوقات الترجمة العلمية.. بحث بعنوان:   (1)

 م.2001 /8– 91العدد )كتاب الآداب ولفنون )ملحق كتاب العربي( 
 ق.انظر: المرجع الساب  (2)
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ويشير " الدكتور/ المهيدب" إلى وجود تخوف من انقطاع الصلة بالتقدم 

د عملية التعريبالعلمي المتسارع بع
(1)

 . 

ولعل هذا الاعتقاد الخاطئ، يفسر لنا تشجيع بعض النخب وتبنيها 

، والسعي إلى زيادة أعدادها، لمؤسسات التعليمية الأجنبية في العالم العربيل

نشكل عوائق متعددة، تحول دون  – بهذه الممارسات.. – على الرغم من كوننا

 ةرؤية الغربيالإلي إلا تستند لا لمؤسسات هذه االاستقلالية في أكثر من اتجاه؛ ف

 وصفهب "،اللاتكافؤما يمكن أن نسميه "والتي تقوم على  ى؛للثقافات الأخر

فاستخدام الإنجليزية لغة للدراسة  ؛لتمرير أهداف ومصالح غير ثقافية غطاءً

بدلا من أن تكون وسيدفع العربية إلي التقوقع والانزواء كلغة وفكر وثقافة, 

أصبحت  ،لأجنبية وسيلة للتعامل مع الثقافة العالمية بمنهجية نقدية واعيةاللغة ا

ونسيان الذات, إن هذه  ،وسيطرة على التفكير واللسان ،ا للعقولغزوً

ع المؤسسات لا تقيم وزنا لقيمنا الفكرية والثقافية والدينية وهي بالتالي ستسرّ

 .بكل تأكيد انهيار منظومتنا التربوية

اسخة لدى قطاع كبير من المجتمع، مفادها أن تعليم الطب وجود قناعات ر .8

أو الهندسة أو أي علم من العلوم التطبيقية، لا يمكن أن يكون بغير اللغة 

العالم العربي حاليًا لا يسهم في العلوم الأجنبية التي وردت بها هذه العلوم؛ ف

 ولذا من الأفضل أن يتم التدريس باللغة ؛ – حسب رأيهم – الحديثة

يعتاد المتعلمون على قراءة أحدث ؛ ليزية بصفتها لغة العلوم والفنونلالإنج

المواد العلمية باللغة التي تم نشرها بها؛ وأن سرعة التطور العلمي لا يترك 

للغة العربية مجالًا لاستيعاب المصطلحات الحديثة؛ وأن حركة الترجمة لا 

 يمكن أن تلحق بسرعة التطور العلمي.

                                                 
المهيدب )مرجع  مانظر: تعريب لتعليم الهندسي )المعوقات والحلول(، د. عبد الله بن إبراهي  (1)

 .9سابق(، ص: 
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عن  – فعلًا – ي يتبادر إلى الذهن هنا هو: هل اللغة العربية عاجزةوالسؤال الذ 

 الوفاء بحاجات هذا العصر، أم أن ذلك مجرد وهم؟

لقد كانت هذه شبهة تتردد على السنة بعض الأساتذة الجامعيين، 

وبعض الإعلاميين. والحقيقة أن اللغة العربية قد أثبتت جدارتها وأهليتها أن 

تغيب عنها الشمس، وقد استطاعت استيعاب النتاج لمعرفي تكون لغة حضارة لا 

للأمم الأخرى، وهذه الخاصية متجذرة فيها، ولا ترتبط بزمن معين أو مكان 

 محدد.

ويذكر "الأستاذ الدكتور/ حامد صفراطة" أن خصائص اللغة 

الصالحة للحياة تتمثل في استطاعتها التعبير عن حاجات العصر على نحو يتصف 

، والصحة، والسلامة، والمنع، والجمع(، وأن تكون قادرة على التعبير بـ:)الدقة

عن مجالات النشاط الإنساني )الأدبية، والعلمية، والفنية(، وأن تساير التطور، 

 وتتسع لحاجاته ومتطلباته, بالإضافة إلى أن يكون لها قواعد واضحة ومنضبطة.

ك التجربة العلمية وجعيب "الدكتور/ صفراطة" قد امتحنت، ووضعت على مح

عدة مرات؛ أشهرها أربع تجارب هي: )نزول القرآن الكريم بها، وسياحة العرب 

والمسلمين في الأرض، والعصر العباسي واختراع لعلوم، والعصر الحالي 

ومتطلباته(؛ فأثبتت اللغة العربية قدرتها الفائقة على استيعاب كل ذلك
(1)

. 

قلةَ كادر التدريس، وعدم وجود مصادر  []التغريبي عزز هذا النهج)) ولعل مما

من الكتب المرجعية، وتمركز التحصيل العلمي العالي بالجامعات الغربية، 

((باعتبارها مركزَ إنتاج المعرفة
 (2)

.

                                                 
 )مرجع سابق(، بحثًا بعنوان: اللغة العربية لغة حضارة، أ.د. حامد محمود صفراطة،انظر:   (1)

 .– ص: 
 ، بتاريخ:نايف عبوش، راتتعريب التعليم الجامعي. التحديات والضروبحث بعنوان:   (2)

 (. ه ) موقع الألوكة ـ// – م//

http://www.alukah.net/Authors/View/Literature_Language/3879/
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والحقيقة أن هؤلاء الداعين إلى اعتماد اللغة الأجنبية في التعليم الجامعي لا 

عربية، ثم ما لبث الغرب أن يدركون أن أصول كثير من هذه العلوم  كانت 

أضفى عليها صبغته، مدعيًا أنه صاحبها ومُنشِئُها الأصيل، وأنها غربية خالصة؛  

فسلَّمت بذلك كثير من العقول العربية، مخالفةً الحقائق التاريخية، والأدلة 

العلمية التي ما زالت شاهدة في هذه العلوم؛ والمتمثلة في كثير من المصطلحات 

لتي أصبحت جزءًا لا يتجزأ منها، وتم نسبها إلى علماء الغرب والثقافة العربية، ا

الغربية؛ على اعتبار أن الغرب هو مركز إنتاج المعرفة التطبيقية في الوقت 

  . حسب الدعوى الغربية، التي سوقت عربيًا فوجدت رواجًا عند العرب – الراهن

اللغات والترجمة في عميد كلية  – "عبد الله الحميدانوقد ذكر "الدكتور 

بإضافتها إلى ما سبق – أهمهامعيقات أخرى  – جامعة الملك سعود في الرياض
(1)

. 

ندرة الكتاب العلمي والطبي والهندسي والتقني المؤلف باللغة العربية أو  .1

تعاني  ؛ إذلغرض التدريس العلمي العالي بكافة أنواعه ؛المترجم إليها

 ةقيطبيتالفي العلوم المراجع والكتب  المكتبة العربية نقصاً واضحاً في

واعتماد الكليات على الكتب المؤلفة باللغة الإنجليزية بشكل عام. 

 لتدريس طلابها، رغم أن مدرسيها عرب وطلابها عرب وتقوم في بلد عربي. 

عدم إتقان طلاب تلك الكليات للغة الإنجليزية لمتابعة التدريس باستعمال  .91

ونتيجة لذلك يعاني معظم طلاب تلك  ؛نجليزيةالكتب المؤلفة باللغة الإ

مضافاً إليها صعوبة اللغة  ،الكليات من هدر الوقت وصعوبة المادة

 وفي النهاية من قلة التحصيل العلمي والتقني وضحالته. ،الإنجليزية

في  هاتبعاً لسرعة تطور المعرفة وتغير ؛قصر عمر الكتاب العلمي والتقني .99

مما يفرض سرعة تغيير  ؛وسرعة تطور التقنياتالحقول العلمية والتقنية 

                                                 
"، د. مبررات ومعوقات تعريب التعليم العالي في السعودية والعالم العربيفي بحث بعنوان: " (1)

 87 بتاريخ: – 9290العدد  –الحميدان، )وقد نشر في جريدة الشرق الأوسط  عبد الله

  م( )بالتصرف(.2004ابريل  7 – هـ8427صفـر 
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المستحدثة، وتمكن الطلبة من لتواكب التقنيات  المعنية؛ مناهج الكليات 

 استخدامها والإفادة منها.

وعدم استقرار  ،وخاصة التقنية والصحية ،حداثة تأسيس معظم الكليات .94

وعدم وجود أجهزة ترجمة في تلك الكليات أو في أية جهة  ،مناهجها

لتقوم بترجمة مناهج تلك الكليات إلى العربية، لغة الطالب  ؛وميةحك

 والمدرس والمجتمع.

أن الكليات عالجت تلك المشكلات  "الحميدان"الدكتور وبين 

 :السابقة بأسلوبين

الأول: تلخيص المدرس لمحاضراته من كتب مؤلفة باللغة الإنجليزية ثم   

لى شكل مذكرات أو مختصرات ترجمتها من قبل المدرس وإعطائها للطلاب ع

 ثم الادعاء بأن لغة تدريس المادة والكلية هي العربية. 

والثاني: تدريس طلاب تلك الكليات مقررات أو دورات في اللغة 

الإنجليزية على افتراض وصول الطالب إلى مستوى لغوي يمكنه من دراسة 

 .تخصصه باستعمال الكتاب المؤلف باللغة الإنجليزية

ليس  – في الحالة الأولى – مدرس المادةن لوبين غير مجد؛ لأوكلا الأس

مختصًا في الترجمة؛ فقاموسه من الكلمات العربية محدود جدًا؛ وبالتالي فإنه 

أن يختار اللفظ الصحيح والمعبر بدقة عن المعنى المراد؛ ولذا  – غالبًا – لا يستطيع

على الشيء إلا  والمعرفة مطلاب يعانون أشد المعاناة ولا يحصلون من العلنجد ال

بعد هدر وقتهم ووقت المدرس ومصادر الكلية والمجتمع، كل ذلك في  ،القليل

  .الوقت الذي يحتاج المجتمع إلى أعلى مستويات التحصيل العلمي والتقني

، فالإشكالية الأولى تكمن في اختلاف لغة في الحالة الثانيةأما 

ضعف العملية التعليمية بشكل عام؛  التفكير عن لغة التعليم؛ مما يؤدي إلى

أن يمر بثلاث إلى أربع مراحل، تبدأ  – ليصل إلى المعرفة – كون المتعلم يحتاج

من التلقي بغير اللغة الأم، ومن ثم الترجمة اللفظية إلى اللغة الأم، ثم التعريب 
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للمعنى المراد، فالفهم والاستيعاب، ومن ثم التطبيق والتحليل والتركيب.. كما 

من قلة الخرجعين في تلك  – وما يزال.. – كثيًرا بعامة يعاني أن المجتمع

بسبب صعوبة اللغة الإنجليزية التي تستعمل  ؛التخصصات نظراً لكثرة التسرب

الخرجعين؛ بسبب الانفصام مستوى  التعليم الجامعي، ناهيك عن ضعففي 

 اللغوي الذي أشرنا إليه.

في قلة المترجمين المتمرسين في كما أن هناك معيقاتٍ أخرى، تتمثل  .94

الترجمة لمختلف العلوم، ناهيك عما يواجهه هؤلاء المترجمون من معيقات 

 عند الترجمة إلى العربية، منها:

تعدد المؤلفين واختلافهم في طرائق أداءاتهم اللغوية، يشكل عائقًا أمام  .أ 

ل المترجم؛ الذي يحتاج إلى استيعاب المعاني الدقيقة التي يقصدها ك

مؤلف، على عكس المترجم لمؤلف واحد فترة طويلة، فإنه يستوعب 

يصل بذلك إلى حالة يفكر فيها )) بدقة ما يرمي إليه المؤلف؛ لأنه

التي استوعبها وصارت جزءا مهما من قاموسه  ،بكلمات المؤلف ذاته

((الشخصي
 (1)

.  

 لهجات المؤلفين من اللغات الأخرى تشكل عائقًا أمام المترجمين .ب 

للحديث  regional accentsأغلب اللغات لديها لكنات إقليمية ف))

)الفروق  dialects)وهي الطريقة التي يتم بها نطق الكلمات(، ولهجات

في المفردات(. وعلى سبيل المثال، فلكي يكون نظام الترجمة الآلية 

ماهرا في اللغة الإنجليزية مثلا، فعليه معرفة العديد من طرق التلفظ 

((ة والأمريكيةالبريطاني
(2)

اللكنات الخاصة  . مع ضرورة مراعاة

 مختلف دول الوطن العربي.  بمتحدثي الإنجليزية في

                                                 
 ، )مرجع سابق(.تعريب الطبومعوقات الترجمة العلمية..   (1)
 المرجع السابق.  (2)
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ترجمة  ؛ إذ إنسهلالضح ولوااالعربي  فر المصطلح العلمياعدم تو .ج  

؛ النصوص العلمية من اللغة الأجنبية إلى اللغة العربية ليست بالأمر الهين

للمصطلحات الأجنبية. وإذا كان توفير مقابلات عربية فلا بد من 

العديد من هذه المصطلحات العلمية لها مقابلات باللغة العربية، فإن 

 ا مضاعفة تنتظر أن توجد لها هذه المقابلات. أعدادً

إعاقة إنتاج المصطلح العلمي العربي. وقد ذكر أدت إلى كثيرة أسباب وهناك 

على سبيل  – الأسباب" من هذه إيهاب عبد الرحيم محمد"الباحث لعربي/ 

المثال
(1).

 

التقدم السريع والمهول الذي عرفته العلوم والتكنولوجيا وخصوصا  .9

 ابتداء من القرن التاسع عشر.

تشعُّب وتفرُّع هذه العلوم إلى اختصاصات متناهية الدقة، الشيء الذي  .4

أدى إلى إنتاج المئات من المصطلحات الجديدة قد يصعب على العديد من 

تيعابها. والدليل على ذلك أن فرنسا، البلد الذي يُعدّ واحدا من اللغات اس

أقطاب العلم والتكنولوجيا تجد صعوبة في مسايرة ما تنتجه الدول 

 الأنجلو ساكسونية من مصطلحات علمية سنويا.

عدم وجود سياسات وطنية وجهوية وقومية موحدة لمسايرة التقدم العلمي  .4

 والتكنولوجي.

ة موحدة للتصدي لمشكل إنتاج المصطلحات عدم وجود خطة عربي .3

 العلمية العربية.

اللجوء إلى تعليم العلوم إما باللغة الفرنسية وإما باللغة الإنجليزية في  .1

 غالبية الجامعات العربية.

عدم التعريف بالتراث العلمي العربي واستغلاله استغلالا يفيد في إغناء  .6

 المعاجم العربية المعمول بها حاليا.

                                                 
 انظر: المرجع السابق.  (1)
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وهكذا، فإذا استمرت الأوضاع على ما هي عليه، الباحث قائلًا: )) ويردف

فسيعرف الركب العلمي العربي مزيدا من التأخر عن الركب العلمي العالمي 

وخصوصا أن العلوم الطبيعية، بمختلِف فروعها عرفت قفزات جبّارة أدت إلى 

لاكها وقتا تراكم هائل في المعلومات قد يتطلب التكيف معها واستيعابها وامت

طويلا يعد بعشرات السنين. لابد إذن من بذل أكثر ما يمكن من الجهود 

 للتصدي لهذه المشكلة بكيفية فعالة.

لقد بُذِلت جهود ولا تزال تُبذَل في مجال إنتاج المصطلح العلمي العربي لكنها 

تظل غير كافية بالمقارنة مع السرعة التي يتم بها هذا الإنتاج على الصعيد 

 .الميالع

ويكفي أن نتصفح المجلات والدوريات العلمية المتخصصة لنلاحظ العدد 

الكبير من المصطلحات الجديدة التي يبتكرها الباحثون للتعبير عما جدّ في 

((مجال التفكير العلمي والتكنولوجي
 (1)

. 

في جميع الأقطار  اق عليهاتفعدم توحيد المصطلحات العربية والا .د 

؛ فتنشأ بعض أيضاً داخل البلد نفسه المصطلحات قد تختلفية، بل بالعر

 ، أوصعوبة حفظ المصطلحأو  ،غرابة المصطلحالمشكلات المتمثلة في: 

كما في المصطلحات  الأصل اللغوي الأجنبي الذي كتب به،ن عبُعده 

، والأمثلة على هذا الأصل اللاتيني الطبية التي قد يبعد بعضها عن

 .صرهاكثيرة جدًا لا يتسع المقام لح

النقص الواضح في أعداد المراكز المعنية بالترجمة والتعريب، وتخلف هذه  .93

عن القيام بواجباتها ووظائفها كما ينبغي، ناهيك  – على قلتها – المراكز

عن صعوبة مواكبتها للكم الهائل من المعرفة الواردة باللغات الأجنبية، في 

صور الواضح في تطوير ظل ضعف الاهتمام بجوانب الترجمة والتعريب، والق

                                                 
 انظر: المرجع السابق.  (1)
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الترجمة المساعدة بواسطة الحاسوب والتقنيات الحديثة،وعدم التنسيق  

الفعال بين القائمين على مسيرة الترجمة
(1)

 . 

الكلفة الاقتصادية العالية، التي تتطلبها ترجمة مختلف العلوم التطبيقية  .91

ر البشرية، وعدم توافالإمكانات قلة  إلى العربية، إذا ما استصحبنا

الميزانيات المرصودة والكافية لعمليات التعريب في أغلب الدول العربية؛ 

كون عملية الترجمة والتعريب ليست بالعملية السهلة، بل هي من العمليات 

نجد أموالًا  – الذي يهتم بجوانب الترجمة – ذات الكلفة العالية. ففي الغرب

ن مؤسسات الاتحاد على سبيل المثال، نجد أ))ف طائلة تضخ على الترجمة؛

الأوربي تنفق اليوم نحو نصف ميزانياتها التشغيلية على الترجمة، ويمثل هذا 

ا، وليس الترجمات التي كان جعب أن فقط أعمال الترجمة المنفذة فعليً

لكنها لم تنفذ لأسباب متعلقة بالميزانية. ويستخدم الاتحاد الأوربي  ،تنجز

 تنجز ]لم[ لغة. وحتى اليوم، 99ن وإلى مترجم يقومون بالترجمة م 4111حوالي 

((% تقريبا من ترجماته آليا، وتتزايد تلك النسبة سريعا91 ]سوى[
 (2)

. 

أن تقوم  المعنية بالتعريب لجهاتلفمن دون التمويل الكافي لا يمكن 

بمهمتها الجليلة المتمثلة في تعريب التعليم وجعل اللغة العربية تحتل المكانة 

وجود الحوافز المادية والمعنوية لابد من ؛ إذ لبلدان الناطقة بهااللائقة بها في ا

الحكومي والفردي والتمويل زيادة التشجيع و للعاملين في مجال تعريب التعليم،

 لهذه المؤسسات للقيام بمهمتها على أكمل وجه.

كما أورد "الدكتور/ إبراهيم الصياد" معيقات أخرى للتعريب، لم يتم 

 : – إضافة إلى ما سبق – أهمها التطرق إليها؛ من

                                                 
جامعة الملك فهد للبترول والمعادن  –ب، أ.د. محمد بن إبراهيم الجار الله الترجمة والتعري (1)

 .2م(، ص: 8999)أبريل 
 المرجع  السابق. (2)
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ضعف مستوى الطلاب في اللغة العربية؛ نتيجة لطغيان العامية، وضعف  .96

مخرجات تعليم اللغة العربية، واتجاة طبقات المجتمع الوسطى والعليا إلى 

تعليم أبنائهم باللغات الأجنبية، ودعوات التغريب والاستسلام التام 

رجمة الطوفان المتدفق من المعلومات للإنجليزية؛ بحجة عدم استطاعتنا ت

 بمجرد ضخه في قنوات المعرفة.

أزمة التأليف العلمي في لوطن العربي .97
(1)

. فالتأليف العلمي بطي جدًا، وإذا ما 

قارناه بالإنتاج العلمي والبحثي المتسارع في الدول الأخرى، لا نجد وجهًا 

جانب الترجمة للمقارنة. هذا في الإنتاج العلمي بصورة عامة، أما في 

والتعريب، فحدّث ولا حرج؛ ما هي إلا أرقام هزلْية لا تساوي شيئًا يذكر 

 أمام ما ينتجه الآخرون.

نَّ إسرائيل تستخدم اللغة يذكر "الدكتور/ عبد الفتاح مصطفى" أ

العبريَّة في جميع المجالات العلمية، وتنقل إليها جميع العلوم، وتأتي إسرائيل في 

بعد الدانمارك في معدَّل نشْر الكتب بالنسبة لعدد السكان،  المرتبة الثانية

وذلك علاوة على حركة ترجمة هائلة إلى العبريَّة من الإنجليزية والروسية، 

فإجمالي ما .. .والألمانية والفرنسية، والإسبانية والبولندية، والعربية بالطبع

خُمس ما تترجمه  كتاب، أقل من 411يترجمه العالَم العربي سنويًّا في حدود 

اليونان، والإجمالي التراكمي لكلِّ ما ترجمناه منذ عصر المأمون إلى الآن في 

 .عشرة آلاف كتاب، وهو يساوي ما تترجمه إسبانيا في عامٍ واحد 91111حدود 

  – أكثر الدول العربية مكانة بإمكانيات المترجمين – وتترجم مصر

ألف  98اب يترجمها اليونانيون، وألف كت 41مائةَ كتابٍ في العام، مقابل 

كتاب  9711كتاب يترجمها الأتراك، وتترجم مصر كتابًا واحدًا مقابل 

                                                 
 8انظر ذلك وغيره في بحثٍ بعنوان: معوقات التعريب، د. إبراهيم الصياد، )د. ت(، ص:   (1)

– 1. 
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يترجمها اليابانيون، وهل ثَمَّة صلة بين هذا الانكماش المعرض في نقْل فكر  

الآخرين، بعد أنْ عجَزْنا نحن عن إنتاجه وبين غياب حرية الفكر لَدَينا
(1)

. 

قد تمكنت من  ،العربي لمناعا رزح تحت نيرهاتي يإن عملية التغريب ال

، منفصلا عن ناصعوتاريخه ال الأصيل، ا عن تراثهوجعلته غريبً ،الإنسان العربي

فلا هو قادر  ؛أصبح في حالة من الضياع الثقافي الكامل حتى العميقة؛ جذوره

 ولا هو قادر على اللحاق بمتطلبات العصر. ،على التواصل مع تاريخه وتراثه

ولو امتلك العرب إرادتهم بأيدهم، لامتلكوا قرارهم، ولتمكنوا من 

إدارة أنفسهم على أكمل وجه، ولاستطاعوا الحفاظ على أهم خصائصهم؛ وهي 

اللغة تمسكهم بلغتهم القومية في مجالات حياتهم كافة، وأظهرها التزام 

 للأسف – ، وتعريب ما لم يعرب منها، لكنهمالعلوممختلف تدريس في  العربية

بعد  م،تابعين لهسلموا قيادهم لغيرهم من المستعمرين والمستغربين؛ حتى غدوا  –

أمكنوهم من أنفسهم؛ فأصبح أولئك يملون على العرب كل شيء في  أن

 حياتهم، حتى أنواع الرؤى وطرائق التفكير. 

                                                 
الفتاح  د. عبد، في ظل العولمة التعريب ضرورة لمواجهة السيطرة الفكرية الموجهة انظر:  (1)

 (.www.alukah.net )موقع الألوكة ـه// – م// تاريخ:ب ،مصطفى

http://www.alukah.net/Authors/View/literature_language/4696/
http://www.alukah.net/Authors/View/literature_language/4696/
http://www.alukah.net/literature_language/1175/32580/#ixzz2yDa4BkQi


 

 
122 

 مجلة الدراسات الاجتماعية
 

 م 1025 –مارس  – يناير(، 34العدد )

 

 

البداية نطرح هذا التساؤل الذي يردده بعض المثقفين: هل  دعونا في

تعريب التعليم ضرورةٌ مُلحّة، أم مجردُ ترفٍ ثقافي، أم تخلفٌ ناتج عن عدم 

 الاعتراف بالآخر؟

والحقيقة أن هذا التساؤل أو قريبًا منه يتصدر بعض الأبحاث أو يطرح 

عن نفسه؛ ففي بحث في ثناياها. وحتى نكون موضوعيين نترك المتسائل جعيب 

" للدكتور/ محمد صنديد، تعريب العلوم...ضرورة أم ترف أم تخلف؟ بعنوان: "

يَصعب حالياً الحديث عن أية تنمية بدون التطرق إلى قضية تعريب يقول: ))

 ..العلوم، فهي قضية ذات بعدٍ هام في أية تنمية اقتصادية أو ثقافية أو اجتماعية.

ة و ليست مستحدثة. لقد كتب علماء العرب و الإسلام إن اللغة العربية لغة أصيل

بالعربية، و صالوا وجالوا في زمن لم يكن فيه للغات الأخرى شأن يذكر، 

فكتبوا في الفلسفة و الفلك والطب و البصريات و الكيمياء و القانون 

والاقتصاد، و أخذوا من اللغات الأخرى فاشتقوا و نحتوا و عرّبوا و أضافوا، 

ترى أن كثيراً من الألفاظ العلمية التي أعدنا استيرادها اليوم ذات أصل حتى بت 

إن تعريب العلوم قضية وحدوية إذا شاءت هذه الأمة اليوم أن تسترد . عربي

((اعتبارها
(1)

.  

فللغة  ؛الأمة العربية أمة بيان، والعمل فيها مقترن بالتعبير فمن المعلوم أنّ

فهي الأداة التي )) ؛في حياة أي أمة من الأممفي حياتها قيمة أعظم من قيمتها 

نقلت الثقافة العربية عبر القرون، وعن طريقها وبوساطتها اتصلت الأجيال 

العربية جيلًا بعد جيل، وهي التي حملت الإسلام وما انبثق عنه من حضارات 

                                                 
، د. محمد صنديد المصدر ،تعريب العلوم...ضرورة أم ترف أم تخلف؟ من بحث بعنوان:  (1)

  ( alwaha.net-tatwww.rabi  ملتقى رابطة الواحة الثقافيةم في )2084/ 8/ 83نشر بتاريخ:

http://www.rabitat-alwaha.net/moltaqa
http://www.rabitat-alwaha.net/


 مجلة الدراسات الاجتماعية
 

 م 1025 –مارس  – يناير(، 34العدد )

 

 

 

 

  122 

((وثقافات 
 (1)

ويواكبون كل  ، وبها اتحد العرب قديماً، وبها يتحدون اليوم،

التي  ثابتة في أصولها وجذورها، متجددة بفضل ميزاتها وخصائصها فهيجديد؛ 

 لا توجد في سواها.

وهذه حقيقة لا ينكرها إلا جاحد؛ فلم تعد مسألة تعريب التعليم مثار 

جدل كبير بين اللغويين وقادة الفكر ورواد الثقافة، فقد حسم هذا لأمر عند 

، وتصون كرامتها عزيزةن تعيش ليس في وسع أمة أالغالبية العظمى منهم؛ إذ 

من أهم هي للغة لأن ا ؛ما لم تضطلع بالعلم اعتماداً على لغتها في المقام الأول

التفريط في اللغة الأم؛ هي عنوان الولاء والانتماء، وبل مقومات الوحدة القومية، 

الوطنية المساس بالسيادة  يعني ،أخرىلغة بتركها في التعليم والاعتماد على 

 .للأمة ية القوميةوالهو

عزتها وكرامتها  تأبىنجد أن أكثر الشعوب،  نتيجة حتمية لما سلف..و

تنهض  اليابان استطاعت أن فهذه؛ ))أن يكون التعليم عندها بغير لغتها القومية

بعد أن استقر رأيها على استعمال اللغة  الثانية في الحرب العالمية هزيمتهامن 

فصارت أحد أكبر أقطاب الصناعة في ، ياةالحفي شيء من مناحي  اليابانية

العالم((
(2)

لا يمكن بناء  وهناك الكثير الكثير من الشعوب التي أدركت أنه .

فرنسا،  – على سبيل المثال لا الحصر – ومنها ؛مجتمع معرفة بغير اللغة الأم 

وسلافيا، واليونان، وتركيا، وغير ذلك غاريا، ويوغوروسيا، وألمانيا، وهن

التي هي في عداد اللغات الميتة، بات الصهاينة يستملونها  وحتى العبرية،)) كثير.

ولا يمكن لعاقل أن يقول إن لغات كل هؤلاء  في التعليم في بعض جامعاتهم.

                                                 
 ، عماد عنان، نشر بتاريخ:التغريب يهدد الأمة، والتعريب ضرورة من مقال بعنوان:  (1)

 (main.islammessage.comم في موقع: ) رسالة الإسلام 80/03/2084
د. وليد أحمد  ،ومنزلته في بناء مجتمع معرفة عربي التعليم تعريب من بحث بعنوان:  (2)

 (.9ص:  – ١ الجزء: – 18المجلد:  –ع اللغة العربية بدمشق مجلة مجم) العناتي
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((الأقوام أكثر طواعية للتعليم من اللغة العربية
(1)

فمن غير المقبول ولا المعقول  .

 منا الجامعي.جنبية في تعليالأ اللغاتعالة على  أن نبقى

ولا شكَّ أن ضرورة التعريب أمرٌ يفرضه منطقُ الأمور في عصر انفجار ))

التي لا يُمكن حصرُها فيما يُلقنه المدرِّس في قاعات الدَّرْس، أو يُودعه  ،المعرفة

((بمذكراته المطبوعة
 (2)

.

من روافد تشكيل العقل العربي في القرن الحادي  مهمٌ رافدٌإن التعريب 

مع تفجر ثورة المعلومات خلال  والتعريب ين. وقد تعاظمت أهمية الترجمةوالعشر

العقد الأخير من القرن العشرين وبدايات القرن الحادي والعشرين، فمع ذلك 

الكم الهائل من المعلومات العلمية التي يتم إنتاجها يوميا باللغات الأجنبية في 

ة العلمية إلى اللغة العربية جميع أنحاء العالم، يصبح لزاما أن تتطور الترجم

لكي تواكب هذا الزخم الهائل من المعلومات، وإلا وجدنا أنفسنا في مؤخرة 

ركب التقدم العلمي في العالم، فنحن لا نستطيع مواكبة الثورة العلمية الجارية 

إلا بلغتنا التي نفكر بها
 (3)

. 

؛ التي ترجمةال وأنى لنا أن نواكب هذا الانفجار المعلوماتي الهائل بدون

. وفي ظل لتواصُل بين الحضاراتا جسورهمزة الوصْل بين الثقافات، وأعظم تعد 

سعي العولمة الحثيث إلى إحكام السيطرة الفكرية على الوطن العربي، تصبح 

الحاجة إلى التعريب أكثر ضرورة وإلحاحًا من ذي قبل؛ كونه أضحى خط 

قضيَّة الترجمة هذا هو الذي نقل . ولعل لسيطرةالدفاع الأقوى في مواجهة هذه ا

ي والتقني إلى كواليس السياسة لهندس واالطبيوالتعريب من قاعات الدرس 

                                                 
التعريب واختلاق المعوِّقات، للأستاذ الدكتور جميل عيسى الملائكة  من بحث بعنوان:  (1)

 .( )بالتصرف(منقول من مجلة مجمع اللغة العربية بالقاهرة)
الفتاح  د. عبد، ةالتعريب ضرورة لمواجهة السيطرة الفكرية الموجهة في ظل العولم  (2)

 )مرجع سابق(. ،مصطفى
، )كتاب الآداب إيهاب عبد الرحيم محمد، تعريب الطبومعوقات الترجمة العلمية..   (3)

 م. )مرجع سابق(.2001 /8– 91العدد ولفنون )ملحق كتاب العربي( 

http://www.alukah.net/Authors/View/literature_language/4696/
http://www.alukah.net/Authors/View/literature_language/4696/
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قضايا الأمة العربية مع بداية القرن أهم من  قضيَّةً ومراكز القرار، فأصبحت 

 .الذي نعيشه الحادي والعشرين

ينية إن تعريب العلوم ضرورة د)) تقول "الباحثة/ أسماء عبد الرازق":

 .(1)((وهو أمر مستطاع، لا تعوقه سوى الإرادة الضعيفة ،وحضارية وعلمية

الثابت المقطوع به أن ))اللغة مكون أساسي من مكونات هويات من ف

الأمم((
(2)

هذا المنطلق تسعى كل الأمم إلى استعمال لغاتها القومية؛ من ؛ ومن 

دراسات التربوية على أن أجل التواصل الحقيقي بين المعلم والمتعلم؛ حيث دلت ال

أصلح لغة للتعليم هي اللغة التي يفكر بها الطالب كلما كان ذلك ممكناً؛ 

كي لا يفكر بلغة، ويعبر بلغة أخرى، وتكمن الضرورة كذلك في سهولة 

الاتصال بين المعلم وطلابه، وتوفير جو النقاش العلمي الخالي من الحرج 

 والتكلف الذي تسببه الترجمة أحياناً.

إن التعريب حتمية لا مفرَّ منها إذا كنا نريد التقدم علمياً وبصورة 

عندما ترجموا  ،هذه الحقيقة استوعبها علماء الحضارة الإسلاميةوفعلية، 

معارف السابقين إلى اللغة العربية، واستوعبها أيضاً الغربيون عندما ترجموا 

الحديثة، وتعيها اليوم  علوم الحضارة الإسلامية في أوائل عصر النهضة الأوروبية

كل الأمم التي تدرس العلوم بلغاتها الوطنية، في سعي حثيثٍ نحو المشاركة 

 الفعَّالة في إنتاج المعرفة، وتشييد صرح الحضارة المعاصرة.

إن أمر تعريب العلم والتعليم أضحى ضرورة من ضرورات النهضة العلمية 

الضرورة قد تجاوز الآن مرحلة والتقنية التي ينشدها العرب، والحديث عن هذه 

الإقناع بالأدلة والبراهين المستقاة من حقائق التاريخ، ومعطيات الواقع المعاش، 

                                                 
)موقع الألوكة  أسماء عبدالرازق، التعريب وعقدة التغريبمن بحث بعنوان:   (1)

www.alukah.net.) 
 . 49م(، ص: 8994تعريب التعليم العالي، محمود إبراهيم، دار آفاق للنشر )عمان(، )   (2)

http://www.alukah.net/Authors/View/Literature_Language/328/
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وعلينا أن ننتقل إلى مرحلة التخطيط والتنفيذ، وفق أسس وضمانات منهجية 

مدروسة، وعن طريق آليات ومؤسسات قادرة على إنجاز المشروع الحضاري
(1)

. 

سمية الزاحي"، و"الدكتورة/ بهجة بو معرافي" وتؤكد "الدكتورة/ 

على أهمية التعريب في كونه: معلمًا بارزا من معالم  استكمال السيادة 

 الموروث وتثمين الثقافة توحيدالعربية، وعدم التبعية، بالإضافة إلى دوره في 

 حيث ؛العلمي والبحث التعليم تطويروفي  ،العربي الوطن في والفكري العلمي

كما أن  .العربي للطالب التربوي والاكتساب العلمي التحصيل التعريب يسهل

 يفهمها التي باللغة التعليم بتوفير ؛التعليم ديمقراطية تحقيقالتعريب يعمل على 

الأمة أبناء معظم
(2)

.

وهناك أهمية لغوية أخرى للتعريب وهي الخوض في ألفاظ لغوية ترد إلى 

ربية، وهذا يسهم في إثراء الدراسات اللغوية لغات أجنبية وردها إلى جذورها الع

المقارنة، وفي معرفة ألفاظ ومصطلحات غربية هي في الأصل عربية مثل 

مصطلحات المعادن وألفاظ أثبتها علماء العرب بعد أن شكك علماء الغرب 

بأصلها وردوها إلى أصولها العربية؛ فمكنت الدارسين من الوقوف في وجه 

ب والذوق اللفظي العربيالدخيل الذي لا يتناس
(3)

. 

 ات الأخرى، وفي مقدمتها الحضارةإنَّ اتصالنا بالحضار

وذلك لحاجتنا ؛ ، أمرٌ تفرضه الضرورة..وَسعينا إلى تعريب ما نستطيع الغربية،

إلى العلم والتكنولوجيا، ولاسيَّما أنَّ سِمَة العصر السرعة والتقدُّم في كلِّ 

                                                 
، نشر في منى السعيد الشريفة: لكـاتبل ،تعريب العلوم ضرورة حضارية بعنوان: من بحث  (1)

 (www.islamselect.netموقع: )المختار الإسلامي  
، د. سمية الانترنت على العربية اللغة لترقية انمقاربت: والترجمة التعريب من بحث بعنوان:  (2)

 –بيروت  –الزاحي، و د. بهجة بو معرافي )بحث مقدم إلى المؤتمر الدولي الأول للغة العربية 

 .9م(، ص: 2082
انظر: التعريب ومستقبل اللغة العربية، عبد العزيز بن عبد الله، صادر عن المنظمة العربية   (3)

 .807م(، ص:8917علوم معهد البحوث والدراسات العربية )القاهرة(، )للتربية والثقافة وال

http://islamselect.net/author/1731
http://www.islamselect.net/
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أنَّ اللغة العربية هي أقوى عوامل الوحدة المجالات، ولا خلاف اليوم على  

 .وأوفرها تعبيًرا ،والتضامُن، وأنها من أغْنَى اللغات وأوسعها اشتقاقًا

تجارب رائدة في مضمار التعريب التجربة السورية؛  وأبرز ما يطالعنا من 

حالة من  الذي أوجدنجاحًا باهرًا؛ تمثل في تعريب التعليم الجامعي، حقَّقتْ التي 

والتميز. وأثبتت اللغة العربية قدرة هائلة على استيعاب المصلحات  الاستقرار

العلمية كاف؛ وذلك بما تمتلكه من خصائص لغوية فريدة، واشتقاقات توسعية 

إن اللغة العربية تمتلِك ))اللاتينيَّة  مرنة؛ جععلها تفوق اللغات الأخرى، ومنها اللغة

غير مُحددة من الخصب والامتلاء والثراء، والحيوية والفاعلية  طاقات توليديَّة

والخلق، ومن لِيٍن وطَراوة، وجَزَالة ودِقَّة، وسلاسة وعُذوبة، يُمكن أن تمدَّنا 

((بكلِّ ما نحتاجه من مضامين ومعانٍ جديدة لكلِّ فروع التعليم
(1)

. 

دريس لقد استطاعت سوريا أن تنافس وبقوة الجامعات الغربية في ت

العلوم التطبيقية؛ من طب، وهندسة، وعلوم تقنية وإنسانية باللغة العربية، 

جعلت مؤسساتها الأكاديمية العربية  ،واكتسبت في ذلك خبرة واسعة، وسمعة

 تتبوأ مكانة مميزة بين المؤسسات الأكاديمية العالمية. 

 فدولة الكويت نجحت من؛ ))تجربة دولة الكويتوالتجربة الثانية هي 

خلال بعض مؤسساتها الرائدة أن تعيد صياغة العلوم باللغة العربية، فأصدرت 

عدداً ضخماً من المطبوعات و الدوريات الناطقة بالضاد سواء بالتأليف أو 

 ((الترجمة كمجلة العلوم وسلسلة عالم المعرفة و غير ذلك الكثير
(2)

.

                                                 
الفتاح  د. عبد، التعريب ضرورة لمواجهة السيطرة الفكرية الموجهة في ظل العولمة  (1)

 )مرجع سابق(. ،مصطفى
، )مرجع د. محمد صنديد ،تعريب العلوم...ضرورة أم ترف أم تخلف؟ ن:من بحث بعنوا  (2)

 سابق(.

http://www.alukah.net/Authors/View/literature_language/4696/
http://www.alukah.net/Authors/View/literature_language/4696/
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وهنـــــاك تجـــــارب أخـــــرى جيـــــدة في ســـــبيل تعريـــــب التعلـــــيم في كـــــل  

، كمــا أجريــت تجربــة قصــيرة الأمــد في تعريــب  والمملكــة العربيــة الســعودية مــن

ــات   ــبعينات في الجامعــــــ ــيم في الســــــ ــة التعلــــــ ــعينات   الجزائريــــــ ــر التســــــ وآخــــــ

وكان  .السودان ، وحاليًا جعري تعريب التعليم الجامعي فيليبيا في سبها بجامعة

 في أيامه، وحقق نجاحات باهرة.  مصر فيقد تبنى تعرب لتعليم  باشا محمد علي

لقد أدرك العرب الضرورة الملحة لتعريب التعليم الجامعي، وما تمثله 

هذه الخطوة من أهمية بالغة على كافة الأصعدة، فهم يسعون في طريق التعريب 

أت ويهرولون نحوه، حتى أن وزارة التربية والتعليم العالي في فلسطين المحتلة بد

في تبني سياسة تعريب التعليم الجامعي؛ فقد )) أكد وزير التربية والتعليم العالي 

سيشهد مجموعة برامج وخطط ستطبقها  م4193 أن عام ،د. أسامة المزيني

المناهج  الوزارة؛ منها مشروع تعريب التعليم الجامعي الذي يتم فيه  تعريب

((لعلوم والاستفادة منهاللتسهيل على الطلاب للتعمق في ا الجامعية...؛
 (1)

. 

وما  – ويُجمِع الخبراء والمختصون في الأبحاث والندوات والمؤتمرات

على سبيل المثال   – على ضرورة التعريب وأهميته. ومن هذه المؤتمرات – أكثرها

، والذي عقد في رحاب جامعة المؤتمر السابع عشر لتعريب العلوم – الحصر

م(، الذي أجمعت 4194مايو  94 – 99ة، في الفترة )أسيوط بجمهورية مصر العربي

"، وأكد وترسيخ للهوية يوواجب حضار يلتعريب التزام قومفيه الآراء على أن "

لنظمنا التعليمية  المؤتِمرون أن التعريب ضرورة لمواجهة مزاحمة اللغات الأخرى

هضة ، والتعريب متطلب مهم من متطلبات النوالثقافية والاقتصادية والتقنية

العربية المنشودة، كما أنه يعمل على توطين العلوم وإنتاج العلم، ليصبح الوطن 

العربي منتجًا للمعرفة لا مستوردًا لها؛ وفي هذه الحالة يستطيع العقل لعربي أن 

                                                 
م(. 2084 الثاني كانون/ يناير 9 –  ـه8437 الأول ربيع 7 الاثنين)جريدة فلسطين:   (1)

 .82الصفحة: 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D8%A7%D8%A6%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D8%A8%D9%87%D8%A7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D9%8A%D8%A8%D9%8A%D8%A7
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D9%86
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B1
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يظهر إبداعاته، ويفرض مصطلحاته، ويفسرها وفقًا لرؤاه وثقافته؛ كونه يملك  

 هذه المعرفة.

ؤتِمرون من الخطر العظيم؛ الذي يتمثل في تنحية وفي المقابل حذّر الم

سياج للثقافة العربية عن التعليم؛ بوصفه خطأً جسيمًا، من شأنه أن يهدم 

العربية، والتنمية بكل  لهوية القومية للأمةاحافظة ، ويقضيَ على والتراث

أبعادها.. وأن استخدام الإنجليزية فى الدراسة يدفع بالعربية إلى التقوقع 

 نزواء. والا

ناقش  – "التعريب ضرورة قومية للهوية والانتماء"ففي بحث موسوم بــ:

، "د. محمود سالمو"، "د. يوسف عبد الصبورو"، "د.صباح صابر"الباحثون 

"د.أحمد عبد الرحيمو"
(1)

ضرورة استنهاض اللغة العربية وتطويرها بالتعريب  – 

من استخدام لغته لكسر  والتدريس باللغة العربية وتمكين المستخدم العربي

إشكاليات الترجمة  ىحاجز اللغة عن طريق تعريب التعليم , كذلك التعرف عل

 .وتعريب المصطلحات

"الدكتور عادل أبو الروس"وأكد 
(2)

"أزمة اللغة القومية في  :في ورقته ،

أن اعتزاز كل أمة بلغتها هو أساس حضارتها وعنوان  ىالتعليم العربي" عل

فاللغة بمثابة المرآة التي تعكس حالة  ؛ثقافتها وسبيل تقدمهاسيادتها ووعاء 

وأشار إلي أهمية اللغة العربية  .المجتمع من حيث القوة والضعف في شتي المجالات

ويحتاج إلي استعمالها أكثر من  ،مليون عربي 344التي يتحدث بها ما يقارب 

وأوصى الباحث  .رةلأنها لغة دين وعلم وثقافة وحضا ؛مليار ونصف من المسلمين

, وأهم ذلكالتجارب الدولية في وعرض بأهمية استخدام اللغة القومية في التعليم, 

 الحلول الواقعية لتشجيع استخدام اللغة القومية في التعليم.

                                                 
 .)مصر( جامعة سوهاج – كلية التعليم الصناعيمن   (1)
 .(ة المتحدةالإمارات العربي) – كلية التقنية العليامن   (2)
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"عز الدين جسوس كتور/د"الأكد  كما
(1)

"ما تخسره  :في ورقته ،

من تعريب العلوم  ىسمأن الهدف الأ ىالدول العربية من عدم تعريب العلوم" عل

يتمثل في أمر تنموي عميق يرتبط بتوطين العلوم لكي  ،وتوحيد لغة الدراسة

تنتج الدولة العلم وتستخدمه وتطوره مما له أكبر الأثر على الميدان المعرفي 

 ،قيادية وتنموية عًاوالصناعي بكل جوانبهما, وهذا ما جععل من جامعاتنا قلا

لتستفيد منه  ؛مية العلمية والصناعية والبحث العلميتسير في خطي التطور والتن

 البلاد.

"محمد يونس الحملاوي كتور/د"البينما تناول 
(2)

"اللغة في  :, في ورقته

ما أثبتته الدراسات المقارنة بيننا وبين من يدرس بلغته  – سياقها المعرفي التنموي"

لكتب المنشورة وفي وعدد ا ،تخلفنا النسبي في عدد البحوث والبراءات ،القومية

أشار إلي أن  – وفي دليل التعليم, وللتدليل على ذلك ،نسبة الصادرات المصنعة

في حين أنها في السويد ذات  ،بحث لكل مليون مواطن 43عدد البحوث في مصر 

فنحن  ،بحث, موضحا أننا حين ننحي العربية من التعليم 9911التسعة ملايين 

 .لأنهما جناحان للتنمية ؛عربية في ذات الوقتنقضي على التنمية ونقضي على ال

 التعليم.فلا سبيل أمامنا للتنمية وللحفاظ على لغتنا إلا بتعريب 

أنه لا سبيل إلى استقلال الشخصية العربية،  – يقينًا – ومما سبق ندرك

والحفاظ على الُهوية العربية، إلا بتعريب التعليم عامة، والتعليم لجامعي خاصةً؛ 

الفصل ف باللغة القومية هو الأمر الطبيعي الذي تحرص عليه كل الأمم؛ فالتعليم

؛ كون مخرجات التعليم يؤدي إلى عواقب وخيمةلغة التعليم ولغة المجتمع بين 

ستكون بعيدة كل البعد عن فهم حاجات المجتمع، والتعامل معها بلغة المجتمع 

 يفهمها. السهلة الميسرة؛ نظرًا لصعوبة التفاهم معه بلغته التي

                                                 
 (.المغرب)جامعة شعيب الجديدة  – كلية الآداب والعلوم الإنسانيةمن   (1)
 )مصر(.جامعة الأزهر  –كلية الهندسة من   (2)
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كما أن تعريب لتعليم الجامعي يساعد الطالب على الفهم السريع  

لأنّ المعلومات لا تتشكَّل في جزر منعزلة، وإنَّما في والعميق للمقررات الدراسية؛ 

وهكذا  – ولكلِّ لغة نظامها المفهومي – .منظومات مفهومية مترابطة متراكمة

لا يستطيع استيعاب المعرفة العلمية  ،الذي تلقى تعليمه بلغة أجنبية الطالبفإن 

بعمق أو تمثّلها، أو الإبداع فيها، كما أنه لا يمكنه نقل معلوماته بسهولة ويسر 

المجتمع. على عكس الطالب الذي تلقى تعليمه بلغته الأم؛ فإنه يتمكن إلى 

وبالتالي يستطيع أن يخرُج من مستويات التفكير  الاستيعاب بشكل واضح؛

مثلة في الحفظ والتذكر، إلى مستويات التفكير العليا؛ المتمثلة في الدنيا؛ المت

 ، وصولا إلى التميز والإبداع.الفهم والتطبيق والتحليل والتركيب والتقييم

 وخلاصة القول:

إن الأبحاث والمؤلفات والندوات والمؤتمرات التي تعنى بقضية التعريب في 

ولا أبالغ إن قلت إن ما ألف من  الوطن العربي كثيرة جدًا، تصل إلى العشرات،

بوصفها ضرورة تاريخية وقومية  – كتب وأبحاث في قضية التعريب وأهميتها

يتجاوز المئات إلى الآلاف، لكن الإشكالية تكمن في وجود عجز  – وحضارية

عربي واضح في تحويل دراسات التعريب إلى واقع في المنظومة التعليمية العربية؛ 

ربية هذا الأمر، وأولته الحكومات والمؤسسات المعنية فهلا وعت الأمة الع

 والمجتمعية العناية والاهتمام والتشجيع والدعم السخي؟!!
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لو أمعنا النظر في المعيقات التي تناولناها في المبحث الأول، لوجدنا أن 

ها يمكن التغلب عليه. وقد أشرت في معرض حديثي عن هذه عددًا كبيًرا من

المعيقات إلى بعض الحلول والمعالجات التي يمكن اتباعها لمواجهة هذه المعيقات 

وكل ذلك بسبب ما يختلقه  والتغلب عليها. كما أن بعض هذه المعيقات مفتعلة؛

ه في على درب التعريب، مما لا وجود ل قاتيبعض الأساتذة من صعوبات ومع

 .الواقع

في جامعاتنا كانت التطبيقية أساتذة العلوم فلا ينكر أحد أن أغلب 

وقد تبع  ؛ – كما أشرنا في المعيقات – أو الفرنسية ليزيةدراستهم باللغة الإنج

 ذلك أنهم يختلقون مختلف العقبات أمام تعريب التعليم الجامعي.

حات ما يكفي بأنه ليس في المتيسر من المصطل يتحججبعضهم كما أن 

فالمفروض أن المصطلحات في أي أصلًا؛ هذه الحجة واهية ولسد حاجة التعريب. 

لغة توضع وتنمو من خلال استعمال تلك اللغة. ولم يسمع أحد بأن أيّا من البلاد 

المصطلحات  احتى قدمت له تانتظر – اعتمدت لغتها القومية للتعليمالتي 

ر أسلافنا من العلماء قرارات من المجامع كاملة غير منقوصة. ومثل ذلك لم ينتظ

ك، والهيئات العلمية واللغوية، عندما وضعوا مصطلحات الصفر، والجبر، والفلَ

والمنطق، والجيب، والظل، والقاطع، وقطعة الدائرة، وقطاعها، ومئات غيرها 

من المصطلحات العلمية، في العصور التي ترجموا فيها علوم اليونان والهند، ثم 

 ها، وأضافوا إليها الكثير من عندهم.طورو

ومصطلحاتها، تظهر  ،والمعروف أن عشرات الدلالات العلمية الجديدة

وتضاف يوميا إلى جميع الاختصاصات في العالم المتقدم، في هذا العصر الذي 

يتميز بالسرعة الهائلة للتقدم العلمي. وليس في إمكان أي من العلماء والباحثين 

نتظر كلما عنت له فكرة، أو جابهته دلالة علمية جديدة، أن ي ،والمتخصصين

ريثما تنظر فيها المجامع والهيئات العلمية المتخصصة، وتقر مصطلحًا لها. ولو 
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لتأخرت مسيرة العلم. وإنما جعتهد العالم والباحث في اختيار  ،حصل مثل ذلك 

حية، وقد اللغوية والاصطلا اجمإلى ما تيسر من المع الرجوعمصطلحه. ويمكنه 

 يشاور بعض أهل اللغة، كلما دعت الحاجة إلى ذلك.

، والاتحادات هكزاومر ما أعدته المجامع، ومؤتمرات التعريب كما أنَّ

، من مصطلحات العلماء والجمعيات العلمية، والهيئات المتخصصة، وبعض

، أو مجاميع اصطلاحية، يبلغ مئات الآلاف. وقد اجمعلمية، مطبوعة بهيئة مع

في المغرب، نحو ستمائة ألف مصطلح. إن كل هذه إحصائية في  بلغت

المصطلحات، وغيرها، سيبقى على رفوف المكتبات، وفي خزائن الكتب، ما 

 لم تستعمل في عملية التعريب.

أن يدعي آخرون بأن من  ،وأغرب من التذرع بغياب المصطلحات

تخذة لدلالة علمية ريثما توحَّد المصطلحات المتعدِّدة، الم ؛الضروري الانتظار

واحدة. ولكن كيف توحد هذه المصطلحات، ومن يوحدها، إن لم تأخذ 

م بعضهم قضية عدم توحيد المصطلحات، حتى طريقها إلى الاستعمال؟ لقد ضخّ

فليس من ؛ جعل منها العقبة الكأداء في طريق التعريب. وهذا هو الخطأ بعينه

هر الفكر والدلالات وتظ ،ونحن في عصر تتقدم فيه العلوم – الممكن

أن ينتظر العلماء كل مرة، حتى  – بسرعة هائلة ،والكشوف العلمية الجديدة

 ،تجتمع هيئة معينة لتوحيد المصطلحات التي تشيع لدلالة علمية واحدة

ليتمكنوا من استعمال المصطلح الموحَّدِ الُمقَر
(1)

. 

 ويمكن التغلب على المشكلات التي أثيرت حول التعريب بسهولة

ويسر، إذا وجدت الإرادة الصادقة، والقرار المستقل. ومن أهم الإجراءات لحل 

 هذه الإشكالات ما يأتي:

                                                 
، التعريب واختلاق المعوِّقات، للأستاذ الدكتور جميل عيسى الملائكة من بحث بعنوان:  (1)

 )مرجع سابق(.
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والحل هو إجعاد المعاجم العلمية  عدم توافر المصطلح العلمي المتفق عليه: .9

، بلفظ مشترك جعمع عليه المختصون، ويعتمدونه الموحدة والاتفاق عليها

 اعتمدوا المصطلح الأجنبي، ومن ثم يعممونه في الجامعات كافة.  كما

ثم إن هناك مبالغة في القول بعدم توافر المصطلح العلمي؛ فقد بدأ 

لابن  "الجامعالعرب في تأليف معاجم العلوم منذ وقت مبكر؛ ككتاب "

في  وطريقة صالحة ى،يحتذ االعلمي و المعجمي منهجً . وما يزال عملهالبيطار

 "معالجة المصطلح النباتي والصيدلي" . ومن المعاجم أيضًااسات المعجم العربيدر

 )ت:ضياء الدين أبو محمد عبد الله بن أحمد المعروف بالعشاب و النباتي ل

.."، وغيرهاالمغني من الأدوية المفردة"أهم كتبه التي وصلت و (،م9438/ هـ636
 

 

 ؛ة من المعاجم العلميةشهدت هذه المرحلة )عصر النهضة( ظهور مجموعو

في العلوم  (،عربي – نجليزي)إ "معجم الدكتور محمد شريف"من أشهرها 

المعجم "و "،معجم الحيوان"و .والنبات ،والطبيعة ،والكيمياء ،الطبيعية

للأمير مصطفى الشهابي  "،معجم الألفاظ الزراعية"و .مين المعلوفلأ "،الفلكي

وثا في الكثير من المصطلحات كما نشرت صحف و مجلات هذه المرحلة بح

 .العلمية و المعربة

 م.9146لمحمد شرف الصادر في القاهرة  ،معجم العلوم الطبية و الطبيعية .أ 

 – )لاتيني م9141لأحمد عيسى الصادر في القاهرة  ،معجم أسماء النبات .ب 

 .(عربي – نجليزيإ – فرنسي

 م،9116الذي صدر في دمشق  ،ت الطبية الكثير اللغاتمعجم المصطلحا .ج 

محمد صلاح الدين  – أحمد حمدي الخياط – مرشد خاطر :للأساتذة

 الكواكبي.

الصادر عن  ،المعجم الموحد للمصطلحات العلمية في مراحل التعليم العام .د 

ممثلة في مكتب تنسيق  ،المنظمة العربية للتربية و الثقافة و العلوم
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 :في ستة أجزاء هي م(،9178 – 9176)و بغداد بين .رباط في دمشقالتعريب بال 

(، الجيولوجيا – النبات – الحيوان – الكيمياء – الفيزياء – الرياضيات)

وغيرها كثير.. لا يتسع المقام لسردها
 (1)

. 

معرفته  بمجردو : أمر طبيعي؛ كونه غير معروف من قبل،غرابة المصطلح .4

في التدريس، ومن ثم استعماله في الحياة ، وبتداوله به تنتفي الغرابة

 .مألوفًا لا غرابة فيه البتة العملية، يصبح

لا تكمن الصعوبة عند الطالب الجامعي، متفتح صعوبة حفظ المصطلح:  .4

 الذهن، خاصة إذا ما دعم بالممارسة.

 الأصل اللاتيني: اللغة العربية غنية بالمترادفات المصطلح العربي عن بعد .3

المهم أن  والنحت والقياس والمجاز والاقتراض وغير ذلك.والاشتقاقات 

شيئًا  فإذا وجدنا ،نتأكد أن المصطلحات الموجودة هي الأقرب إلى الواقع

ات لا المصطلح من البعد.. فبالاستعمال يتلاشى هذا البعد تدرجعيًا. كما أن

الموجودة، والتي لا خلاف  تإلا نسبة ضئيلة جدًا من مجموع الكلما تمثل

وعليه فلن يكون هنالك كبير عناء إذا كتبنا المصطلح اللاتيني ليها؛ ع

 بالإضافة إلى المصطلح العربي داخل النص.

صحيح أن نسبة كبيرة من أعضاء هيئة التدريس في التخصصات 

متخرجون في جامعات أجنبية، أو تلقوا تعليمهم بلغة  – التطبيقية في جامعاتنا

 أجنبية، لكن يمكن حل هذه المشكلة وفقًا للآتي:

 .هبأهمية التعريب وضرورت أعضاء هيئة التدريستوعية  .9

مهارات اللغة العربية عن طريق عقد  أعضاء هيئة التدريسإكساب  .4

متميزين ومتقنين أساتذة  ، عن طريقالندوات العلميةو الدورات المهارية،

 بالعربية.الأداء اللغوي 

                                                 
 .الأبحاث المعنية بالمعاجم العربية يمكن الرجوع إلى المزيد منها في  (1)
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التي  يقيةطبتكليات الالدورية لأعضاء هيئة التدريس إلى م زيارات يتنظ .4

 تدرس بالعربية.

 ، نتاجهم العلميإعداد ملخصات عربية وافية لبحوثهمإلزام الأساتذة ب .3

 المنشور باللغات الأجنبية.

إلقاء بعض المحاضرات الطبية العامة على تشجيع أعضاء هيئة التدريس  .1

أو خارجها، من باب خدمة المجتمع ، سواء داخل الجامعة، باللغة العربية

 .وتوعيته

عضاء هيئة التدريس بالعربية عند لأأنشطة الترجمة والتأليف  احتساب .6

مجزية لكل إنجاز في هذا  معنويةص حوافز مادية ويتخص ،الترقية والتعيين

 المجال.

اعتماد سياسة الإيفاد الداخلي للمعيدين والمدرسين المساعدين، أو ابتعاثهم  .7

 ت تعتمد العربية في التدريس.إلى جها

المشاركة في المؤتمرات العلمية وتشجيعهم على  أعضاء هيئة التدريسدفع  .8

 المتسارع للعلوم. بالخارج لمواكبة التطور 

السهولة والسرعة في الفهم يضمن التعليم استعمال اللغة العربية في  .9

ى الطالب العلوم بلغته الأم سيكون فعندما يتلق بشكل كبير؛والاستيعاب 

لدية دراية شبه كاملة، وفهم واستيعاب عميق لما يتلقاه. )) وكما نعلم بأننا 

الشعوب العربية تعاني من مشكلة التعليم المهجن، الذي قد تختلط بعض 

مناهجه حتى اللغة العامية المحلية، وذلك لعدم توافر أهل اللغة الأصليين؛ 

لديهم، وكذلك لا يتوقعون أن يكون المتلقي مجيدً للغة  ليقوموا بتوصيل ما

الأجنبية التي يتم التدريس بها((
(1)

 . فالمهم عندنا هو فهم الطالب واستيعابه

                                                 
من بحث بعنوان: التعريب القضية..تنمية أم قومية؟، فيصل بن محمد المخلص، وهشام بن  (1)

  .ص: هـ(8421 –عبد العزيز، )جامعة الملك سعود 



 مجلة الدراسات الاجتماعية
 

 م 1025 –مارس  – يناير(، 34العدد )

 

 

 

 

  222 

توى العلمي، من خلال الشرح والتوضيح والفهم العميق، ومن ثم لمحا 

هو وذلك  ،التطبيق والممارسة العملية بإتقان، وهذا لا يتأتي إلا باللغة الأم

 رأي خبراء التربية والتعليم ومنظمة اليونسكو.

اضطلاع الحكومات والمؤسسات المعنية بمسؤولياتها؛ المتمثلة ففي استيعاب  .4

مخرجات التعليم الجامعي، بما يمكنهم من خدمة المجتمع على أكمل 

عن عدم إمكانية العمل في البلاد  وجه، وهذا هو الهدف المنشود. أما

فهذا  – ية؛ كوننا لا نعد الطالب للعمل في الخارج، فحجة واهالأجنبية

 بل لخدمة الداخل.  ،– شأنه

كما أن الطالب لن يعزل عن الفكر العلمي العالمي؛ ))إن التدريس 

باللغة العربية لا يعني إهمال اللغة الأجنبية، إذ من خلالها يمكن الاطلاع على 

ت العلمية، وإنما الدعوة إلى ثقافة العالم الآخر وإبداعاته وتطوراته في المجالا

التعريب تأتي باعتماد اللغة العربية لغة حوار وتأليف علميين، من أجل تعميق 

الوعي والفهم باللغة الأم، الأمر الذي يؤدي إلى التطوير والنهوض((
(1)

؛ إذن فلا 

بد أن يتعلم الطالب اللغة الأجنبية التي يستطيع بوساطتها أن يقرأ ويكتب 

 اللغة ونتاجها الفكري، لكن ليس على حساب اللغة الأم. ويستوعب تلك

التطبيقية؛  التجريبية الطبيعيةمن يروج للأجنبية على أنها لغة العلوم أما  .4

علوم الطب فيبدو أنه نسي تاريخه وحضارته العربية التي علمت العالم، ))ف

ت في حجر الدولة عوالفلك والرياضيات والكيمياء فقد نمت وترعر

ية التي لم يسد فيها غير اللسان العربي، وبقي الحال كذلك حتى الإسلام

أواخر القرن التاسع عشر الميلادي لما ولّى اللورد البريطاني كرومر والذي 

وزارة المعارف فجعل الإنجليزية لغة  "القس دنلوب"كان يحكم مصر 

، التعليم، ومنها تسربت الآفة للسودان، وفرضت الفرنسية في المغرب العربي

                                                 
)من مجلة  ،تعريب التعليم الجامعي وأهم المشاكل التي تواجهه، د. عبد الرؤوف خـريوش (1)

  .م(، ص: (، )ربي العدد: )اللسان الع
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وهكذا كان الحال في سائر البلدان العربية التي ابتليت بالمحتلين الغربيين. 

ومنذ ذلك الزمان شاعت الفرضية اللعينة، وتبناها كثير من العرب، وما 

رغم أن مروجي  ،زالوا ينافحون عنها كأنها حقيقة قطعية لا شك فيها

((الفكرة الأوائل هم ممثلو الاحتلال والمؤسسات التنصيرية
(1)

. 

ميادين العلم والمعرفة، لم ومن هنا ندرك أن تغييب اللغة العربية عن

ما جعل هلها الذين أهملوها؛ وهذا يكن بسبب من العربية نفسها، بل من أ

ينظم هذه الأبيات، التي يعبر فيها عن  – رحمه الله – الشاعر "حافظ إبراهيم"

شكوى الفصحى
(2)

: 

 رجعت لنفسي فاتهمت حصاتي

 
 ومي فاحتسبت حياتيوناديت ق

 رموني بعقم في الشباب وليتني 

 
 عقمت فلم أجزع لقول عداتِ

 وسعت كتاب الله لفظا وغاية 

 
 وما ضقت عن آي به وعظات

 فكيف أضيق اليوم عن وصف آلة 

 
 وتنسيق أسماء لمخترعات

 أنا البحر في أحشائه الدر كامن 

 
 فهل ساءلوا الغواص عن صدفاتي

 
 

ما يناسب منها واختيار  ،العربية المتوفرة حالياوالمراجع تقييم الكتب  .9

 للمناهج المقررة، والسعي لاستكمال النقص.

؛ تعظيمًا للفائدة، مع لكتب المنهجيةالجماعي لتأليف ال اعتماد سياسة .4

مراعاة كبر حجم هذه الكتب، وغزارة المادة العلمية؛ توفيًرا للوقت والجهد 

  كلفة..وال

 وضع خطة متكاملة لترجمة الكتب المنهجية وبعض من الكتب المرجعية .4

العالمية لتعريب هذه الكتب، وكذا مع ، والتعاقد مع دور النشر وتعريبها

                                                 
 ، )مرجع سابق(.التعريب وعقدة التغريبمن بحث بعنوان:  (1)
انظر: ديوان حافظ إبراهيم، ضبط وشرح وترتيب: أحمد أمين وآخران، دار العودة )بيروت ( 2)

 .273،274 /8لبنان(، )د. ت(،  –
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على أن  .لدوريات العلمية لإصدارها باللغة العربيةدور النشر المختصة با 

والموافقة تشمل هذه الخطة نوع الكتاب الذي يترجم ومحتواه العلمي 

الكاملة من الناشر. ويراعى في طباعة الكتاب العربي المادة العلمية 

والمراجعة الصحيحة علميا ولغويا ونوع الورق والطباعة والصورة على أن 

يكون في مصاف الكتب المترجم عنها الكتاب وهو عامل مهم )أي نوع 

الكتاب( شكلا ومضمونا، ويكون الكتاب جاهزاً قبل البدء في 

لتدريس مرحلة بمرحلةا
(1)

. 

إنشاء مراكز للترجمة والتعريب، وتشكيل هيئات ثابتة ومستمرة معنية  .3

بالتأليف والترجمة والتعريب في كل تخصص من التخصصات التطبيقية 

  بشكل رئيس؛ لغرض مواكبة كل جديد في مختلف العلوم.

بوصفها ا؛ اعتماد استعمالهتأليف المعاجم الموحدة في مختلف التخصصات، و .1

؛ حتى دورياً هاومراجعتمع ضرورة  والتعريب، في التأليف والترجمة اأساسً

 .تستوعب المستحدثات.

، للعمل الجمعيات العلمية العربيةتفعيل دور المجامع اللغوية والمؤسسات و .6

 لاتفاق على ما يترجمو ،في مختلف العلومما لم يعرب  الدؤوب في تعريب

حيد صيغ المصطلحات وتعميمها، مع ضرورة ، وعلى تومن المؤلفات ويعرّب

 .الاستعانة بالمتخصصين

 توفير الدعم الكافي والسخي للأفراد والهيئات العاملة في مجال التعريب. .7

أما فيما يخص الطرائق والمنهجية المتعلقة بالترجمة والتعريب 

إضافة  – للمصطلح، فهناك اجتهادات كثيرة للمختصين؛ نذكر منها ما يأتي

 ا يراه الباحث:إلى م

قراءة مستفيضة لاستيعاب  ا وتعريبهاالمراد ترجمتهوالكتب  وصقراءة النص .9

 .إيصاله للمتعلمين ؤلفونما يريد الم

                                                 
 ، )مرجع سابق(.عبد الرحيم محمدإيهاب ، تعريب الطبومعوقات الترجمة العلمية.. انظر:  (1)
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 ها تلك النصوص والكتب.تويتحجرد المصطلحات العلمية التي  .4

 وضع لائحة لتلك التي لا مقابل لها باللغة العربية. .4

وتلك التي هي  ،صور فكريةالتفريق بين المصطلحات التي تشير إلى  .3

 تسميات لأشياء أو لمكونات.

تحليل كل مصطلح على حدة تمهيدا لمرحلة الاجتهاد .1
(1)

. 

وضع المصطلح العلمي العربي البديل، وتعميمه على الجهات المعنية في  .6

 الوطن العربي.

وهذا تصور عام للخطوات التي جعب اتخاذها في الواقع العملي لتعريب 

 في الجامعات: العلوم والتدريس

 القرار السياسي هو مدار الأمر كله، وبدونه لن نصل إلى أي نتيجة. .9

 إلزامية التدريس بالعربية في السنة الأولى والثانية. .4

 بالعربية؛ لتكون منطلقًا للتعريب.. – على الأقل – البدء بتدريس مادة واحدة .4

 عربية.عقد مؤتمرات علمية؛ لوضع الأسس التي تتفق عليها الجامعات ال .3

إنشاء مراكز علمية، تتولى التخطيط، والإشراف على التنفيذ .1
(2)

. 

البدء في عملية التعريب الإجرائية، بالاعتماد على الاشتقاق مما ورد في  .6

القرآن الكريم، والسنة المطهرة، وما أثر عن العرب المختصين؛ سواءٌ مما 

حوته قواميس نُقل عنهم، أم مما دوّن في  مخطوطاتهم، بالإضافة إلى ما 

اللغة، وكل ما استطعنا الحصول عليه من ألفاظ ومصطلحات واردة في 

كتب التراث، ثم يأتي بعد الاجتهاد وفقًا لقواعد العربية الاشتقاقية 

 والقياسية وغيرها..  وذلك في كل مجال من مجالات العلوم.

                                                 
 انظر: المرجع السابق )بالتصرف(. (1)
 أ.د. حامد محمود صفراطة،)مرجع سابق(، ص:  اللغة العربية لغة حضارة،انظر:  (2)

 )بالتصرف(. 
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معي على سن القوانين الملزمة بتعريب التعليم على وجه العموم، والتعليم الجا .7 

 وجه الخصوص، وتجريم المخالف.. ومتابعة التنفيذ بصفة مستمرة وحازمة.

تقوم  – خاصةً الجامعي – وهناك جهود مقدرة في سبيل تعريب التعليم

بها جهات عدة، على مستوى الأقطار العربية، وعلى مستوى الوطن العربي؛ ومن 

والعلوم". وقد أشار  والثقافةالمنظمة العربية للتربية " أهم هذه الجهود ما تقوم به

"جهود المنظمة العربية  ، في دراسته بعنوان:نصر الدين شهاب إليها "الدكتور/

؛ والمتمثلة في ضرورة الاستفادة من للتربية والثقافة والعلوم في تعريب التعليم"

، لمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم في تعريب التعليمالمثمرة لهود الج

والأبحاث، وما تم إعداده من نتائج الدراسات وتوصيات المؤتمرات  تحويلو

 العربية.  إلي واقع بالمنظومة التعليمية – معاجم

، يمكن التعريب اياإنشاء هيئة دائمة مختصة بقضكما دعا إلى 

تشرف عليها الجامعة العربية, و ،بالمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم إلحاقها

والعمل إنشاء شعبة وطنية في كل بلد عربي معنية بقضايا التعريب,  بالإضافة إلى

أن تكون اللغة العربية لغة وإنشاء مجمع لغوي موحد لكل قطر عربي, على 

ضع خطة لتوجيه ودون منع تدريس اللغات الأجنبية, و، التعليم لجميع المراحل

الشعببين طبقات  ىوسائل الإعلام المختلفة كوسيلة لنشر اللغة الفصح
(1)

. 

ويرى الباحث أن كل هذه الجهود العظيمة، والخطوات الحثيثة في 

تعد دليلًا نظريًا وعمليًا مميزًا، يمكن الاستفادة منه،  –طريق تعريب التعليم 

 بوصفه حلًا أمثل من الحلول المطروحة  في مسيرة تعريب التعليم الجامعي.

بالأمر المستحيل، بل  ومن هنا ندرك أن تعريب لغة التعليم الجامعي ليس

هو متاح وميسر، ولنا في التجارب السابقة الرائدة خير دليل وبرهان؛ إذا توافرت 

                                                 
، د. نصر الدين جهود المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم في تعريب التعليمانظر:   (1)

جامعة  – المؤتمر السابع عشر لتعريب العلوم جامعة حلوان )مصر(.) –بية كلية التر–شهاب 

 م(.2083مايو  82– 88جمهورية مصر العربية ) –أسيوط 
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الإرادة السياسية، والتوعية المؤسسية والمجتمعية، والدعم المعنوي والمادي. وقبل 

 هذا وذاك إذا وجدت القناعات..

الترسانة الثقافية  ها؛ كونإن للغة قيمة جوهرية كبرى في حياة كل أمة

نها الرابطة أداة الاتصال بين أبنائها؛ لأفهي  ؛التي تبني الأمة وتحمي كيانها

تحمل ورمز التعبير عن هُوية الأمة؛  الحقيقية بين عالم الأجسام وعالم الأذهان،

جسور التواصل  ، فتقيم بذلكهامفاهيمرؤاها و، وتنقل معتقدها وفكرها

 م الأخرى.ها وبين الأمبين الحضاري

وية المجتمع العربي رافقته منذ طفولته، هُهي عنوان  واللغة العربية

؛ وعبّرت عن مسيرته فى قوته وضعفه، فى توثبه وانحساره، فى حضارته وتخلفه

وية واجبًا مقدّسا، وكان الحرص على الحفاظ على هذه الُهولذا فقد كان 

 ،قوميةالو ،دينيةالير والمقاييس بكل المعاي ،لازبًا  تبنيهًا والاعتزاز بها أمرًا

 .وطنيةالو

غير أن الإشكال يكمن في إهمال العرب وتغييبهم للغتهم عن ميادين 

التربية والتعليم، خاصة التعليم الجامعي، الذي يشهد تغريبًا ممنهجًا، يسهم فيه 

خاصة  – العربُ أنفسُهم بشكل كبير؛ ويتمثل في اعتماد اللغات الأجنبية

في التعليم الجامعي، ويضعون العقبات والمعيقات  – والفرنسيةالإنجليزية 

الوهمية في طريق تعريب التعليم، الذي أصبح ضرورة ملحةً؛ دينية وقومية 

 وحضارية وعلمية. 

ولم تكن العربية يومًا ما عاجزة عن احتواء كل العلوم؛ بما تملكه من 

أوسعها اشتقاقًا وأوفرها أغْنَى اللغات و قدرة اشتقاقية وقياسية هائلة؛ جعلها

، وتاريخها يشهد بذلك؛ فقد كانت هي اللغة التي علمت العالم. أفتعجز تعبيًرا

 اليوم عن تعريب التعليم في جامعاتنا العربية؟!
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نجاحًا مبهرًا،  – على قلتها – لقد أثبتت تجارب تعريب التعليم الجامعي 

 حكومات ومجتمعات – نوحققت نتائج عظيمة. فحريٌّ بنا اليوم أن نسعى جادي

إلى تعريب لغة التعليم الجامعي وفقًا للطرائق المناسبة، والخطوات المنهجية  –

الملائمة للتخصصات العلمية المختلفة. وهذا لا يتأتى إلا بجود قناعات لدى 

الجهات المعنية، ومن ثم استصدار قوانين وقرارات حاسمة، يعقبها متابعة حثيثة 

 ممارسة عملية مستمرة ومتجددة.للتنفيذ، ثم تطبيق و

إن قضية التعريب ليست مجرد تأليف أو ترجمة فحسب، إنما هي قضية 

ترتبط بعقولنا وانتمائنا واستقلاليتنا. فإذا أدرك الجميع ضرورة التعريب؛ المتمثلة 

في أن تكون لغتنا تعبيراً عن فكرنا ووعاءً له، فإن القضية ستنجح، وسنتغلب 

سهولة؛ عن طريق تفعيل دور اللغة العربية في جميع مراحل على كل المعيقات ب

التعليم، وإنشاء مؤسسات للتعريب والترجمة والتوزيع وطنيا وإقليميا وعربيا، 

دعماً لجهود المجامع اللغوية، والتنسيق بين هذه المؤسسات، الاهتمام بإحياء 

 رها.  التراث العلمي، وتشجيع الدراسات العلمية باللغة العربية وتطوي
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 القرآن الكريم. -1

. بالقاهرة العربية اللغة مجمع مجلة، محمود أحمد السيد، )العالي التعليم تعريب إشكالية -2

 .م(8991 – 18العدد:

دار  ،ت : مجموعة من المحققين ،محمّد مرتضى الزَّبيدي ،تاج العروس من جواهر القاموس -3

 ، )د. ت(.الهداية

جامعة الملك فهد للبترول والمعادن )أبريل:  –. محمد بن إبراهيم الجار الله الترجمة والتعريب، أ.د -4

 م(.8999

منقول من مجلة مجمع )التعريب واختلاق المعوِّقات، للأستاذ الدكتور جميل عيسى الملائكة  -5

 .(اللغة العربية بالقاهرة

ة الزاحي، و د. بهجة بو ، د. سميالانترنت على العربية اللغة لترقية مقاربتان: والترجمة التعريب -6

 م(.2082 – بيروت – معرافي )بحث مقدم إلى المؤتمر الدولي الأول للغة العربية

التعريب ومستقبل اللغة العربية، عبد العزيز بن عبد الله، صادر عن المنظمة العربية للتربية  -7

 م(.8917والثقافة والعلوم معهد البحوث والدراسات العربية )القاهرة(، )

  .م(8994التعليم العالي، محمود إبراهيم، دار آفاق للنشر )عمان(، ) تعريب  -8

مجلة مجمع اللغة ) د. وليد أحمد العناتي ،ومنزلته في بناء مجتمع معرفة عربيتعريب التعليم  -9

 (.١ الجزء: – 18المجلد:  –العربية بدمشق

، نشر في موقع: )المختار منى السعيد الشريفة: لكـاتبل ،تعريب العلوم ضرورة حضارية -11

 (.www.islamselect.netالإسلامي  

التعريب القضية..تنمية أم قومية؟، فيصل بن محمد المخلص، وهشام بن عبد العزيز، )جامعة  -11

  .هـ(8421 – الملك سعود

 ،الفتاح مصطفى د. عبد، لمةالتعريب ضرورة لمواجهة السيطرة الفكرية الموجهة في ظل العو -12

 (.www.alukah.net ه )موقع الألوكة88/1/8432 – م82/9/2088 تاريخ:ب

)قُدّم إلى المؤتمر السابع عشر د. محمد عبد الفتاح دهيم ,  ،لتعريب وجودة التعليم الهندسيا -13

 م(.2083مايو 82 – 88في الفترة  جامعة أسيوطلتعريب العلوم، الذي عُقد في رحاب 

 (.www.alukah.net)موقع الألوكة  أسماء عبدالرازق، التعريب وعقدة التغريب -14

م في موقع: 80/03/2084، عماد عنان، نشر بتاريخ:التغريب يهدد الأمة، والتعريب ضرورة -15

 (main.islammessage.comرسالة الإسلام )

 – م24/82/2082 ، بتاريخ:نايف عبوش، . التحديات والضرورات.تعريب التعليم الجامعي -16

 (.www.alukah.netه )موقع الألوكة  88/2/8434

)من مجلة  ،تعريب التعليم الجامعي وأهم المشاكل التي تواجهه، د. عبد الرؤوف خـريوش -17

http://islamselect.net/author/1731
http://www.alukah.net/Authors/View/literature_language/4696/
http://www.alukah.net/literature_language/1175/32580/#ixzz2yDa4BkQi
http://www.alukah.net/Authors/View/Literature_Language/328/
http://www.alukah.net/Authors/View/Literature_Language/3879/
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  م(.8991(، )70اللسان العربي العدد: )

/ 83/8 ، نشر بتاريخ:المصدر د. محمد صنديد ،تخلف؟ تعريب العلوم...ضرورة أم ترف أم -18

  (alwaha.net–www.rabitat – ملتقى رابطة الواحة الثقافيةم في )2084

 المهيدب )جامعة الملك سعود معبد الله بن إبراهي تعريب لتعليم الهندسي )المعوقات والحلول(، د. -19

 الرياض(. –

 م(.2084 الثاني كانون/ يناير 9 –  ـه8437 الأول ربيع 7 الاثنينجريدة فلسطين: ) -21

كلية  – ، د. نصر الدين شهابجهود المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم في تعريب التعليم -21

 – جامعة أسيوط – ر السابع عشر لتعريب العلومالمؤتم) جامعة حلوان )مصر(. – بيةالتر

 م(.2083مايو  82 – 88) (جمهورية مصر العربية

لبنان(،  – ديوان حافظ إبراهيم، ضبط وشرح وترتيب: أحمد أمين وآخران، دار العودة )بيروت -22
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ت: أحمد عبد الغفور  ،إسماعيل بن حماد الجوهري ،الصحاح تاج اللغة وصحاح العربية -23

 (.م8911 –  ه8401) 4ط:  (،بيروت)دار العلم للملايين  ،ارعط

 .م(8991)، (بيروت)كمال يوسف الحاج، دار النهار  د. ،فلسفة اللغة في -24

 (،تونس ) محي الدين صابر، الدار العربية للكتاب د. قضايا الثقافة العربية المعاصرة، -25

 .م(8912)

 – ـه 7/4/8437 طيب، بتاريخ:عاهد الخ ،لا لتنحية العربية عن التدريس الجامعي -26

 (.www.alukah.net – )شبكة الألوكة،م7/2/2084

الحرف العربي أصلح  – )الحرف العربي مواكب للعصر الإلكتروني  اللغة العربية لغة حضارة -27

 الحروف لكتابة اللغات بما فيه اللغة اللاتينية(، أ.د. حامد محمود صفراطة.

 )د. ت(. 8: طبعة (،بيروت)دار صادر ، محمد بن مكرم بن منظور ،لسان العرب -28

، د. عبد الله الحميدان، مبررات ومعوقات تعريب التعليم العالي في السعودية والعالم العربي -29

 م(.2004ابريل  7 – هـ8427صفـر  87 – 9290العدد  – )جريدة الشرق الأوسط

 .(802 – 18) الأعداد ـ بالقاهرة العربية اللغة مجمع مجلة -31

، )كتاب الآداب ولفنون إيهاب عبد الرحيم محمد، تعريب الطبوجمة العلمية.. معوقات التر -31

 م.2001 /8 – 91العدد )ملحق كتاب العربي( 

 معوقات التعريب، د. إبراهيم الصياد، )د. ت(. -32

مقدمة ابن خلدون، ولي الدين عبد الرحمن بن محمد )ابن خلدون(، ت: عبد الله محمد  -33
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