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التلفزيون ومواقع التواصل الاجتماعي كمصادر معلومات في تشكيل 
صورة الجامعات الخاصة لدى طلابها في اليمن - دراسة مسحية

الملخص:
هدفت الدرا�س��ة الى معرفة دور التلفزيون ومواقع التوا�ص��ل الاجتماعي كم�صادر للمعلومات في ت�شكيل �صورة 
الجامعات الخا�صة لدى الطلاب، وتقييم الطلاب ل�صورة الجامعات الخا�صة، ومدركاتهم نحو �سمعتها، واعتمدت 
الدرا�س��ة في جمع البيانات والمعلومات على منهج الم�س��ح، وتم اختيار عينة الدرا�سة البالغ حجمها 500 مفردة 
من �أربع جامعات يمنية با�س��تخدام �أ�س��لوب العينة الع�شوائية متعددة المراحل، وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج 
التالي��ة: ت�ص��درت مواق��ع التوا�ص��ل الاجتماعي مقدمة الم�ص��ادر التي يعتم��د عليها الطلاب في الح�ص��ول على 
معلوم��ات حول الجامعات الخا�ص��ة، يليه المواقع الإلكترونية، ثم الأ�س��رة والأ�ص��دقاء. احتلت جامعة العلوم 
والتكنولوجي��ا المرتب��ة الأولي ك�أف�ض��ل جامع��ة يمني��ة من وجهة نظ��را لطلاب، يليه��ا الجامع��ة اللبنانية، ثم 
جامع��ة �آزال للعلوم والتكنولوجيا. ت�صدرت ق�ضية الر�س��وم الدرا�سية قائمة �أهم الق�ضايا المتعلقة بالجامعات 
الخا�ص��ة والت��ي يتابعها الطلاب عبر التلفزيون ومواق��ع التوا�صل الاجتماعي، يليها ق�ضي��ة المناهج الدرا�سية 
وط��رق التعليم. وجود اتجاه��ات ايجابية جيدة لدى الطلاب نحو الجامع��ات الخا�صة.ح�صلت �صورة الأ�ستاذ 
الجامعي على �أعلى متو�سط بين مكونات �صورة الجامعات الخا�صة لدى الطلاب، يليها �صورة الطلاب، ثم �صورة 
المناهج الدرا�سية، فيما جاءت �صورة الإدارة الجامعية في المرتبة الأخيرة. وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
في متو�سط��ات اتجاه��ات الطلاب نحو الجامعات الخا�صة، وتقييمهم ل�ص��ورة و�سمعة الجامعات، تعود لاختلاف 

الجامعةالتي يدر�س بهاالطلاب، وجاءت نتائج الفروق ل�صالح طلاب جامعة العلوم والتكنولوجيا.

الكلمات المفتاحية: التلفزيون ، مواقع التوا�صل الاجتماعي ، ال�صورة وال�سمعة الم�ؤ�س�سية ، الجامعات.
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Television and Social Networking Sites as Sources of 
Information in Shaping the Image of the Private Universities 

among their Students in Yemen: A Survey Study

Abstract:

The study aimed to investigate the role of television and social networking 
sites as sources of information in shaping the image of private universities 
among students. It also aimed to evaluate the image and the reputation of 
private universities among students. The study employed a survey method in 
gathering information. 500 students in four Yemeni universities were selected 
as the study sample using the stratified random sampling method. The study 
concluded that social networking sites come in the forefront of the sources 
relied on by students in obtaining information about private universities, 
followed by electronic websites, then family and friends. University of 
Science and Technology was ranked as the best Yemeni university from the 
perspective of students followed by the Lebanese University and then Azal 
University of Science and Technology. Tuition fees topped the list of the most 
important issues related to private universities that the students watched on 
television and social networking sites, followed by curriculum and teaching 
methods issues. Also, students had positive attitudes towards private 
universities. The image of university teacher received the highest average 
between the image components of private universities, followed by the image 
of the students, then the image of the curriculum whereas the image of the 
university administration was ranked last. There are significant differences in 
the average of students› attitudes towards the private universities, and their 
assessment of the image and reputation of the private universities, which 
may depend on the university that students enrolled in. The differences were 
in favor of the University of Science and Technology students.

Keywords: Television, Social networking sites, Corporate image and 
reputation, Universities.
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مقدمة:
ي���ؤدي التعلي��م دورا مهم��ا في التنمي��ة والتقدم باعتب��اره �أداة حيوية لاغن��ى عنها في التنمي��ة والتحول، و�أي 
 Bringula &(عقبات تعتر�ض م�سيرة التنمية في �أي بلد ما قد يكون مردها �ضعف �أو ف�شل العملية التعليمية

.)Basa, 2011, 54

لا�شك �أن للجامعات اليمنية الأهلية دوراً مهماً في بناء الوطن والارتقاء به، وفي تن�شئة جيل من ال�شباب قادر 
على تحمل �أعباء عملية البناء والتنمية.

ولا�شك �أن لل�صورة الذهنية لهذه الجامعات ت�أثيراً على قيامها بالأدوار المن�شودة منها. ونظرا لأهمية ال�صورة 
الذهني��ة ع��ن الجامع��ات الأهلية لدى المجتم��ع اليمني، وارتباطه��ا ب�سمعته��ا الم�ؤ�س�سية، ت�سعى ه��ذه الدرا�سة 
�إلى معرف��ة ال�ص��ورة الذهني��ة للجامع��ات الأهلية لدى طلابه��ا في اليم��ن، ودور التليفزيون ومواق��ع التوا�صل 

الاجتماعي في ت�شكيل تلك ال�صورة الذهنية.
مشكلة الدراسة: 

تع��د �ص��ورة المنظمات و�سمعتها لدى جماهيره��ا الأ�سا�سية من �أبرز مقومات نج��اح �أو ف�شل المنظمة، ومحدد من 
مح��ددات قدرته��ا على البق��اء والا�ستمرار، من ه��ذا المنطلق جاء الاهتم��ام بدرا�سة �صورة المنظم��ة و�سمعتها 
ل��دى الجمه��ور، ومعرفة العوامل التي ت�ؤث��ر في ت�شكيلها لديهم، ونظرا لأن الجامعات تع��د �أحد �أنواع المنظمات 
الت��ي يرتك��ز نجاحها عل��ى �صورته��ا و�سمعتها ل��دى الطلاب والمجتم��ع المحلي ال��ذي تعمل فيها ظه��رت العديد 
م �صورة و�سمعة ه��ذه الجامعات من خلال معاي�ري محددة منها:  م��ن الت�صنيف��ات الدولي��ة والوطنية الت��ي تُقيِّ
ا�ستط�الع ر�أي الم�ستفيدي��ن من خدم��ة هذه الجامع��ات، ومعرفة الو�سائ��ل الات�صالية التي �ساع��دت في ت�شكيل 
�آراءه��م نحوها، وم��ع بروز و�سائل التوا�صل الاجتماعي التي �أحدثت ثورة في عالم الات�صال و�أتاحت الفر�صة 
للأف��راد بالتعبير عن ر�أيهم ومواقفهم نحو الأ�شخا�ص والمنظمات، ومع زيادة ا�ستخدام هذه الو�سائل، واعتماد 
الجمه��ور عليها كم�صادر للمعلومات والأخبار وفق��ا لما ك�شفته العديد من الدرا�سات، ت�أتي هذه الدرا�سة لت�سلط 
ال�ضوء على دور هذه الو�سائل الجديدة �إلى جانب دور التلفزيون كو�سيلة تقليدية في ت�شكيل �صورة الجامعات 
الخا�ص��ة لدى الط�الب، وتتحدد م�شكل��ة الدرا�سة في الآت��ي: ر�صد ومعرف��ة دور التلفزيون ومواق��ع التوا�صل 

الاجتماعي كم�صادر للمعلومات في ت�شكيل �صورة الجامعات الخا�صة لدى الطلاب.
أهمية الدراسة:

تبرز الأهمية العلمية لهذه الدرا�سة في الاعتبارات الآتية:
1 -�أهمي��ة المو�ض��وع، �إذ تع��د ه��ذه الدرا�س��ة الأولى في اليمن لأنها تتحدث ع��ن ال�صورة الذهني��ة للجامعات 

اليمنية لدى طلابها، �سواء �أكانت جامعات خا�صة �أم حكومية.
2 -ال��دور المتعاظم لدرا�س��ة ال�صورة الذهنية و�إدارة ال�سمعة التي ت�أتي عل��ى ر�أ�س قائمة �أولويات المنظمات 
الك�ربى في الولاي��ات المتحدة الأمريكي��ة في الوقت الراهن، نتيجة التح��ولات الحديثة في مجال التعليم 

العالي الأهلي الذي اقتحم ال�ساحة بقوة و�صار مناف�سا قويا للجامعات الحكومية.
3 -�أهمي��ة تطبيق مقايي�س حديث��ة في قيا�س �سمات ال�صورة الذهنية للجامع��ات الأهلية، ومكونات ال�سمعة 

الم�ؤ�س�سية للجامعات الأهلية لدى الم�ستفيد الأول من خدمات هذه الم�ؤ�س�سات وهو الطالب.
�أما من الناحية العملية التطبيقية:

4 -�ستقدم نتائج هذه الدرا�سة م�ؤ�شرات قوية ل�صناع القرار في �أربع جامعات خا�صة كبيرة ولبقية الجامعات 
الخا�ص��ة، تعينهم على اتخاذ القرارات ال�صائبة فيما يتعلق بمكونات ال�صورة الذهنية، ومكونات ال�سمعة 

الم�ؤ�س�سية، و�أهمية كل مكون في تح�سين ال�صورة الذهنية، وبناء ال�سمعة الم�ؤ�س�سية المن�شودة.
5 -�ستك�شف هذه الدرا�سة عن الأدوار والجهود الات�صالية التي يمكن �أن تقوم بها و�سائل الات�صال والإعلام 
التقليدي��ة والجديدة كم�صادر معلومات في ت�شكيل وبناء ال�ص��ورة الذهنية للمو�س�سات التعليمية العالية 

في اليمن. 
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أهداف الدراسة : 
ت�سعى الدرا�سة �إلى تحقيق الأهداف الآتية: 

1 - معرفة الم�صادر الات�صالية التي يعتمد عليها الطلاب في الح�صول على المعلومات حول الجامعات الخا�صة.
2 - التع��رف عل��ى درج��ة اعتماد الط�الب عل��ى التلفزيون ومواق��ع التوا�ص��ل الاجتماع��ي في الح�صول على 

معلومات و�أخبار الجامعات الخا�صة.
3 - الك�ش��ف ع��ن �أب��رز الق�ضايا المتعلق��ة بالجامعات الخا�ص��ة التي يتابعه��ا الطلاب عبر التلفزي��ون ومواقع 

التوا�صل الاجتماعي. 
4 - معرف��ة تقيي��م الطلاب للمعلومات المقدمة عبر التلفزيون ومواق��ع التوا�صل الاجتماعي حول الجامعات 

الخا�صة.
5 - معرفة تقييم الطلاب ل�صورة الجامعات الخا�صة ومكوناتها المت�ضمنة �أي تقييم المكونات الآتية: )�إدارة 

وقيادة الجامعات - الأ�ستاذ الجامعي - الإدارة والبيئة الجامعية - المناهج الدرا�سية - الطلاب(.
- ر�صد مدركات الطلاب نحو مكونات �سمعة الجامعات الخا�صة، و�أهمية كل مكون من وجهة نظرهم.   6

عرض الدراسات السابقة: 
تم تق�سي��م الدرا�س��ات ال�سابقة التي تناول��ت مو�ضوع الدرا�سة �إلى محورين، الأول يتن��اول الدرا�سات الخا�صة 
ب�ص��ورة الجامع��ات لدى جماهيره��ا، والثاني يتن��اول دور التلفزيون ومواق��ع التوا�صل الاجتماع��ي في ت�شكيل 

�صورة و�سمعة المنظمات لدى الجمهور. 
المحور الأول: الدرا�سات التي تناولت �صورة الجامعات والم�ؤ�س�سات التعليمية:

ӽӽ درا�س��ة العن��زي )2015(: هدف��ت الدرا�س��ة �إلى ر�ص��د ال�ص��ورة الم�ؤ�س�سي��ة العام��ة عن الجامع��ة ال�سعودية
الإلكتروني��ة في ال�صح��ف ال�سعودي��ة والعوام��ل الم�ؤث��رة فيه��ا، واعتم��دت الدرا�س��ة عل��ى منهجي��ة تحليل 
الم�ضم��ون، وطُبق��ت الدرا�سة على عينة عمدية من ال�صحف ال�سعودي��ة بلغت 14 �صحيفة �إ�ضافة �إلى موقع 
وكالة الأنباء ال�سعودية، وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج الآتية: وجدت ن�سبة قليلة )12%( من الأ�شكال 
التحريري��ة للم��واد المن�ش��ورة في ال�صح��ف ال�سعودية له��ا علاقة بالجامع��ة الإلكترونية، م��ا يعك�س تدني 
% م��ن الأخبار والمق��الات ذات اتجاه  الاهتم��ام بالجامع��ة �إعلامي��ا، كم��ا �أظهرت النتائ��ج �أن �أكثر من 90 

محايد نحو الجامعة، ما يعك�س عدم ت�شكل �صورة وا�ضحة لدى ال�صحفيين حول الجامعة. 
ӽӽ درا�س��ة الفقيه وال�صالح��ي )2015(: هدفت الدرا�سة �إلى الك�شف عن ال�ص��ورة الذهنية وال�سمعة الم�ؤ�س�سية

ل��وزارة التربي��ة والتعلي��م بمختل��ف مكوناته��ا في المواق��ع الإلكترونية وموقع توي�رت ولدى الجمه��ور العام 
والإعلامي�ني ال�سعودي�ني، واعتم��دت الدرا�س��ة في جم��ع البيان��ات والمعلومات عل��ى المنهج الو�صف��ي الم�سحي 
ب�شقي��ه )م�س��ح و�سائل الإع�الم ، وم�سح جمه��ور الو�سائل والقائ��م بالات�صال(، وتم اختي��ار عينة الدرا�سة 
التحليلي��ة م��ن المواق��ع الإلكتروني��ة وموقع تويتر با�ستخ��دام �أ�سلوب الأ�سب��وع ال�صناعي، فيم��ا تم اختيار 
عينة الدرا�سة الميدانية من الجمهور العام با�ستخدام �أ�سلوب العينة الع�شوائية متعددة المراحل، وقد بلغت 
3620 مفردة، فيما بلغت عينة الإعلاميين 160 مفردة، وتو�صلت الدرا�سة �إلى: تفوق التغطية ال�صحفية 
الإيجابية على التغطية ال�سلبية لق�ضايا الوزارة في المواقع الإلكترونية، فيما ارتفع معدل التناول ال�سلبي 
مقاب��ل انخفا�ض التناول الإيجابي لق�ضايا ومو�ضوعات الوزارة في م�ضامين تغريدات تويتر، وجاءت �صورة 
ال��وزارة بمختل��ف مكوناتها متو�سطة في درجة تقييم الإعلاميين والجمهور العام لها، كذلك ح�صلت عنا�صر 
�سمعة الوزارة على تقييم متو�سط في درجة تقييم الإعلاميين والجمهور العام لها. وك�شفت نتائج الدرا�سة 
ع��ن وجود فروق دالة �إح�صائي��ا في تقييم �أفراد عينة الجمهور العام لمعظم مكون��ات �صورة و�سمعة الوزارة 
تع��ود �إلى اخت�الف متغيراتهم الديمغرافية، فيما وُجدت فروق دالة �إح�صائيا في تقييم الإعلاميين لبع�ض 
مكون��ات �ص��ورة و�سمعة ال��وزارة تعود �إلى اخت�الف متغيراته��م الديمغرافية، كما وج��دت الدرا�سة علاقة 
ارتباطي��ة طردي��ة بين كثاف��ة تعر�ض �أف��راد الجمهور الع��ام لو�سائل الات�ص��ال وتقييمهم ل�ص��ورة و�سمعة 
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ال��وزارة، ووُج��دت علاقة ارتباطية طردية بين الأداء الات�صالي لل��وزارة وتعاونها مع الإعلاميين، و�أخيرا 
ك�شف��ت النتائج عن علاقة ارتباطية طردية بين تقيي��م الجمهور العام والإعلاميين ل�صفات �صورة الوزارة 

وبين تقييمهم لعنا�صر �سمعتها.
ӽӽ درا�س��ة دويدار و المر�شدي )2013(: وقد ا�ستهدفت التعرف على واقع ال�صورة الذهنية الحالية عن جامعة

الق�صي��م ل��دى جمهوره��ا الداخل��ي والخارج��ي، ف�ضلًا عن التع��رف على ن��وع وطبيعة العلاقة ب�ني المجتمع 
الداخل��ي والخارجي وال�صورة الذهنية للجامع��ة ودورهم في �صياغة الا�ستراتيجية الخا�صة بالجامعة مع 
جمه��ور الم�ستفيدين، وا�ستخدمت الدرا�س��ة منهج الم�سح، وطُبقت الدرا�سة على الجمه��ور الداخلي )الإدارة، 
والموظف�ني، والطلاب( والجمه��ور الخارجي )�أولياء �أم��ور الطلاب، والمجتمع المحل��ي( للجامعة، وبلغ حجم 
العين��ة 654 من الجمهوري��ن الداخلي والخارجي، وتو�صلت الدرا�س��ة �إلى النتائج الآتية: حققت الجامعة 
درج��ة متو�سط��ة في ال�صورة الذهني��ة الكلية، كم��ا ا�ستطاعت الجامع��ة تر�سيخ �صورته��ا الذهنية المدركة 
والمرغوب��ة بدرج��ة متو�سط��ة، في حين تحقق��ت �صورتها الذاتي��ة من وجهة نظ��ر �أع�ضاء هيئ��ة التدري�س 
بدرج��ة مرتفع��ة، كم��ا ك�شف��ت النتائج عن ع��دم وجود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية بين ال�ص��ورة المدركة 
لجامع��ة الق�صي��م وال�ص��ورة المرغوبة لها، كم��ا �أن هناك فروق��ا ذات دلالة �إح�صائية ب�ني ال�صورة المدركة 
لجامع��ة الق�صي��م وال�ص��ورة الذاتي��ة له��ا، ول�صالح ال�ص��ورة الذاتي��ة، ولم يت�ض��ح وجود ف��روق ذات دلالة 
�إح�صائية بين ال�صورة المرغوبة لجامعة الق�صيم وال�صورة الذاتية لها، وتو�صلت النتائج �إلى وجود علاقة 
ارتباطي��ة ذات دلال��ة �إح�صائية بين ال�صورة الذهنية لجامعة الق�صي��م بكافة �صورها )المدركة والمرغوبة 

والذاتية والكلية( والتوجه الا�ستراتيجي للجامعة.
ӽӽ ا)2013(: وقد هدفت �إلى التعرف على �صورة جامعة روح القد�سEl Khouryو Azoury ،Daou درا�س��ة

بلبن��ان، ور�ص��د مكونات �ص��ورة الجامعة، وعلاقته��ا بر�ضا الطلاب عنه��ا، وا�ستخدمت الدرا�س��ة منهج الم�سح 
م��ن خلال تطبي��ق ا�ستبيان لجمع البيانات على عينة ع�شوائية من ط�الب جامعة روح القد�س قوامها 200 
مف��ردة، وخل�ص��ت الدرا�س��ة �إلى �أن  المكون المعرفي لل�صورة ي�سبق بناء المك��ون العاطفي، وي�ؤثر كل من المكون 
المع��رفي والمكون العاطفي لل�صورة على ال�ص��ورة العامة للجامعة لدى الطلاب، كما ت�ؤثر ال�صورة الوجدانية 

وال�صورة العامة للجامعة على الر�ضا العام لدى الطلاب تجاه الجامعة . 
ӽӽ ا)2010(: وقد �سعت الدرا�سة �إلى معرفةSadiq و Najdawi ، Al Azmehا ، Mohd Kassim درا�سة

ال�ص��ورة الذهني��ة لم�ؤ�س�سة التعلي��م العالي في قط��ر، ودور الم�ست��وى الأكاديمي والبيئ��ة الجامعية وم�شروع 
الإ�ص�الح في الم�ؤ�س�س��ة في تح�سين �صورتها، واعتم��دت الدرا�سة على المنهج الو�صف��ي، و�أجُريت الدرا�سة على 
866 طالب��ا، وتم جم��ع البيانات من العينة با�ستخ��دام الا�ستبيان، وخل�صت الدرا�س��ة �إلى النتائج الآتية: 
ت�ش��كل الم�ستوي��ات الأكاديمي��ة للم�ؤ�س�سة عن�صرا �أ�سا�سي��ا في بناء وتح�سين كل من ال�ص��ورة وقيمة الم�ؤ�س�سة 
كما تمثل �أهمية خا�صة لجذب الطلاب الجدد، حيث احتلت قائمة العوامل الأكثر ت�أثيرا في بناء وتح�سين 
ال�ص��ورة الذهنية لم�ؤ�س�س��ة التعليم العالي القطرية لدى الطلاب، ووُجدت ت�ص��ورات �إيجابية لدى الطلاب 
ع��ن البيئة الجامعية من حيث الأنظمة والمعامل والأن�شطة الاجتماعية، مع �إدراك الطلاب لإجراء بع�ض 
التح�سين��ات على مواقف ال�سيارات ومكاتب م�ساع��دة الطالب، كما �أدى الم�شروع الإ�صلاحي في الم�ؤ�س�سة �إلى 
تح�س�ني �صورتها من خ�الل ت�شكيل �صورة عن الم�ؤ�س�سة لدى الطلاب ب�أنه��ا ت�سير في الاتجاه ال�صحيح لت�صبح 

م�ؤ�س�سة متميزة وجاذبة لأع�ضاء هيئة التدري�س والعاملين والطلاب القطريين والدوليين. 
ӽӽ ا)2010(: وق��د �سع��ت لمعرفة �صورة جامع��ات التربية العام��ة في البرتغال لدىRaposoو Alves درا�س��ة

الط�الب، وت�أث�ري ال�صورة عل��ى ر�ضا وولاء الط�الب لجامعته��م، و�أجريت الدرا�س��ة با�ستخ��دام منهج الم�سح 
% من   37.5 % م��ن الطالبات و  عل��ى عين��ة ع�شوائية من الط�الب بلغ حجمها 2,687 طالبا بواقع 26.5 
% على ر�ضا الطلاب  الط�الب، وتو�صل��ت النتائج �إلى �أن �ص��ورة الجامعات ت�ؤثر ب�شكل مبا�شر وبن�سب��ة 45 
%عل��ى ر�ضا الط�الب نحو  نح��و الجامع��ات، كم��ا ت�ؤث��ر �ص��ورة الجامع��ات ب�شكل غ�ري مبا�ش��ر وبن�سبة 40 
%، وهو ت�أثير  الجامع��ات، ويبل��غ الت�أثير الكلي المبا�شر وغير المبا�شر ل�صورة الجامعات على ر�ضا الطلاب 86 
ق��وي يعك�س ق��وة ال�صورة في تحقيق الر�ضا العام لدى الطلاب نحو الجامع��ات، كما ت�ؤثر ال�صورة على ولاء 
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الطلاب  مبا�شر على ولاء  ب�شكل غير  ال�صورة  ت�ؤثر  فيما   ،% الطلاب للجامعات ب�شكل مبا�شر وبن�سبة 23 
للجامع��ات بن�سب��ة 50 %، ويبل��غ مق��دار الت�أثير الكلي لل�صورة على ولاء الط�الب للجامعات 73 %، وهو 

ت�أثير قوي يو�ضح �أهمية ال�صورة في تحقيق ولاء الطلاب لجامعاتهم .
ӽӽ "ا)2001(، بعنوان "�صورة و�سمعة م�ؤ�س�سات التعليم العالي في ذاكرة الطلابGoston و Nguyen درا�سة

وق��د هدف��ت �إلى معرفة ت�أثير ال�ص��ورة وال�سمعة الم�ؤ�س�سية عل��ى قرارات الطلاب وولائه��م للم�ؤ�س�سة، وتم 
% طلاباً م�ستجدين،  % �إناثاً، و 54  % ذكوراً، و44  تطبيق الدرا�سة على 395 طالبا، موزعين كالتالي:56 
% في مراح��ل متقدم��ة في مدار�س �إدارة الأعمال، وتو�صل��ت نتائج الدرا�سة �إلى وجود علاقة ارتباط  و46 
موجبة دالة �إح�صائيا بين ال�صورة الم�ؤ�س�سية وال�سمعة الم�ؤ�س�سية، ووجود ت�أثير لل�صورة وال�سمعة الم�ؤ�س�سية 

على ولاء الطالب للمدر�سة.
المحور الثاني: الدرا�سات التي تناولت دور و�سائل الإعلام في ت�شكيل ال�صورة الذهنية للم�ؤ�س�سات:

ӽӽ درا�سة ح�سن )2014(: هدفت الدرا�سة �إلى التعرف على طبيعة ملامح �صورة الموظف الحكومي التي تقدمها
الأف�الم العربية وت�أثيرها على اتجاهات الجمهور الم�صري نحو هذه ال�صورة، واعتمدت الدرا�سة على منهج 
الم�سح، من خلال م�سح 30 فيلما عربيا تم عر�ضها على قناتي روتانا �سينما و�سما �سينما ، كما �أجريت درا�سة 
ميداني��ة عل��ى عينة ع�شوائية طبقية قوامها 400 فردا من الجمه��ور العام الم�صري، وتو�صلت الدرا�سة �إلى 
تف��وق ال�سمات الإيجابي��ة على ال�سمات ال�سلبي��ة للموظف الحكومي المقدمة عبر الأف�الم العربية "عينة 
الدرا�س��ة"،  وج��اء انطباع الجمهور العام عن مهنة الموظف الحكومي انطباعا �سلبيا، وكان من اهم ال�سلبيات 
الت��ي يراه��ا الجمه��ور في الموظف الحكوم��ي �إنه مرت���شٍ وروتيني، ولم تثب��ت نتائج الدرا�س��ة وجود علاقة 
ارتباطي��ة دال��ة �إح�صائيا بين تعر���ض المبحوثين للأفلام العربي��ة و�إدراكهم ل�صورة الموظ��ف الحكومي، ما 
ي�شير �إلى عدم ت�أثير لمعدل التعر�ض للأفلام في القنوات التلفزيونية على ت�شكيل ال�صورة الذهنية للموظف 
الحكومي لدى الجمهور، كما لم ي�ؤثر متغير الخبرة ال�شخ�صية المبا�شرة في �إدراك المبحوثين ل�صورة الموظف 

الحكومي المقدمة في الأفلام العربية.
ӽӽ درا�س��ة عن�رت )2013(: �سع��ت الدرا�سة �إلى معرفة �صورة ال��دول العربية )حكومات و�شعوب��ا( كما تعك�سها

المعالج��ة الإخباري��ة في القنوات الف�ضائي��ة الإخبارية العربية )الجزيرة والني��ل الإخبارية والعربية(، 
ودوره��ا في ت�شكي��ل ال�ص��ورة الذهنية عن ال��دول العربية ل��دى الجمهور الم�ص��ري، و�أجري��ت الدرا�سة على 
عين��ة عمدية من م�شاه��دي القنوات الف�ضائية الإخبارية بلغ حجمه��ا 432 مبحوثا في محافظتي الجيزة 
والقاه��رة مم��ن ت�رتاوح �أعمارهم 18 �سن��ة ف�أكثر. وتو�صل��ت الدرا�سة �إلى تف��وق ال�سم��ات ال�سلبية للدول 
العربي��ة عن �سماته��ا الإيجابية في تغطية القنوات الإخبارية لل��دول العربية، حيث ركزت التغطية على 
انتقاد الفعل العربي الجمعي والخلافات ال�سيا�سية والتبعية للآخر، وانت�شار الف�ساد، وديكتاتورية الحاكم 
وال�سيط��رة على �أجهزة الإعلام والأمن. ووُجدت علاق��ة ارتباطية عك�سية بين التعر�ض لقناتي الجزيرة 
والعربي��ة وال�ص��ورة الذهنية ع��ن الدول العربية ل��دى الجمهور، كما ك�شف��ت النتائج ع��ن ت�أثير الأحداث 
والأزمات الخطيرة ب�شكل كبير على ت�شكيل ال�صورة الذهنية للدول العربية، حيث وُجدت فروق في ال�صورة 

الذهنية عن الدول العربية قبل وبعد الثورات ومنها ثورة 25 يناير ل�صالح ما قبل الثورات .
ӽӽ درا�س��ة العب��د )2001(: هدفت الدرا�سة �إلى معرفة ر�أي المعلمين والطلاب و�أولياء �أمور الطلاب حول �صورة

المعل��م كم��ا تقدمها و�سائل الاع�الم المختلفة، و�أجري��ت الدرا�سة على عينة قوامه��ا 210 مفردة في �سلطنة 
عمان، موزعة كالتالي:)30 معلما، 150 طالبا، 30 من �أولياء �أمور الطلبة(، وخل�صت الدرا�سة �إلى �أن �أكثر 
م��ن ن�صف عين��ة المعلمين يرون ب�أن ال�صورة المقدمة عنهم في و�سائل الإعلام المختلفة غير ملائمة لواقعهم، 
في ح�ني ت��رى ن�سبة قليلة منهم ب���أن ال�صورة تتطابق مع حقيق��ة واقعهم، ووجدت الدرا�س��ة ب�أن الإ�صابة 
ب�إحب��اط نف�س��ي لفترات طويلة تعد م��ن �أهم �آثار ال�ص��ور ال�سلبية على المعلمين وفقا لتقيي��م المعلمين لآثار 

ال�صورة ال�سلبية المقدمة عنهم .



مجلة الدراسات الاجتماعية8

د. محمد عبدالوهاب الفقيه كافي             
المجلد الثالث والع�شرون  العدد )1(، مار�س 2017م 

https://doi.org/10.20428/JSS.23.1.1

ӽӽ درا�س��ة زه��ران )2000(: �سع��ت الدرا�س��ة �إلى الك�ش��ف ع��ن ال�ص��ورة المقدمة عن المعل��م الم�ص��ري في الدراما
التلفزيوني��ة، وفي الدرا�س��ة تم تحلي��ل بع���ض الم�سرحي��ات والم�سل�س�الت والأف�الم المعرو�ضة عل��ى القنوات 
الم�صرية الأولى والثانية، كما تم �إجراء درا�سة ميدانية على 400 مفردة من المراهقين. وتو�صلت الدرا�سة 
�إلى �أن علاق��ة المعل��م بتلامي��ذه �إيجابي��ة �أك�رث من كونه��ا �سلبية، كما �أن ال�ص��ورة المنعك�سة ع��ن المعلم لدى 
المراهقين من خلال الدراما �سلبية بن�سبة تفوق ال�صورة الإيجابية، كما وجدت الدرا�سة �أن كثافة تعر�ض 

المراهقين للدراما التلفزيونية يزيد من معدل ال�صورة ال�سلبية المتكونة لديهم عن المعلم. 

التعليق على الدراسات السابقة: 
تناول��ت بع���ض الدرا�س��ات �ص��ورة الم�ؤ�س�س��ات التعليمية ل��دى جماهيرها، وج��اء تقييم الجماه�ري ل�صورة  	-
ه��ذه الم�ؤ�س�سات في الدرجة الو�سط��ى، فيما اتجهت درا�سات �أخرى نحو تحليل �ص��ورة الم�ؤ�س�سات التعليمية 
وموظفيه��ا المقدم��ة ع�رب و�سائل الإع�الم، ووجدت ب���أن ال�ص��ورة المقدم��ة في و�سائل الإع�الم التقليدية 
كال�صح��ف والمواق��ع الإلكتروني��ة ،تميل �أكثر نحو الإيجابي��ة، فيما ال�صورة المقدمة ع�رب و�سائل الإعلام 

الاجتماعي تميل �أكثر نحو ال�سلبية. 
ك�شف��ت بع���ض الدرا�سات عن ت�أثير ال�صورة الإيجابية للجامع��ات في تح�سين ر�ضا وولاء الطلاب للجامعة،  	-
وه��و م��ا يعك���س �أهمي��ة ال�ص��ورة الم�ؤ�س�سي��ة للجامعات و�ض��رورة ر�صده��ا وتقييمه��ا من خ�الل الدرا�سات 

الا�ستق�صائية. 
لا توجد درا�سة في اليمن تناولت �صورة الجامعات لدى طلابها، ناهيك عن معرفة دور الو�سائل الإعلامية  	-
التقليدي��ة والجديدة في ت�شكيل �صورة ه��ذه الم�ؤ�س�سات التعليمية لدى طلابها، وهو ما يعطي �أهمية بارزة 
لمو�ض��وع الدرا�سة الحالية، الذي يتن��اول دور التلفزيون كو�سيلة تقليدي��ة، ومواقع التوا�صل الاجتماعي 

كو�سيلة �إعلام جديد في ت�شكيل �صورة الجامعات الخا�صة لدى طلابها في اليمن .
فروض الدراسة: 

ԀԀ الفر���ض الأول: توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة في متو�سط��ات اتجاه��ات الط�الب نح��و الجامعات
الخا�صة تعود �إلى المتغيرات الآتية: 

- نوع الجامعات التي يدر�سون بها.
- م�ستوى الدخل.
- نوع التخ�ص�ص.

ԀԀ الفر���ض الث��اني: توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية في متو�سط��ات تقيي��م الطلاب ل�ص��ورة الجامعات
الخا�صة ومكوناتها تعود �إلى اختلاف نوع الجامعة التي يدر�سون فيها. 

ԀԀ الفر���ض الثال��ث: توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة في متو�سطات تقيي��م الطلاب ل�سمع��ة الجامعات
الخا�صة تعود �إلى اختلاف نوع الجامعة وم�ستوى الدخل . 

ԀԀ الفر�ض الرابع: يوجد ارتباط طردي بين اعتماد الطلاب على التلفزيون ومواقع التوا�صل الاجتماعي
في متابعة �أخبار الجامعات الخا�صة وبين الاتجاهات الإيجابية لدى الطلاب نحو الجامعات. 

ԀԀ الفر���ض الخام���س: كلم��ا زاد التقيي��م الإيجاب��ي للط�الب ل�ص��ورة الجامع��ات الخا�ص��ة ارتف��ع تقييمهم
الإيجابي لل�سمعة الكلية للجامعات الخا�صة . 

�أهم التعريفات الإجرائية:
ӽӽ :ال�صورة الذهنية للجامعات الخا�صة 

تعرف ال�صورة الذهنية ب�أنها ال�صور العقلية التي تتكون في �أذهان الطلاب عن الجامعات الأهلية التي ينتمون 
�إليه��ا، وقد تتك��ون هذه ال�صور من التجربة المبا�شرة �أو غير المبا�شرة، وقد تك��ون عقلانية �أو غير ر�شيدة، وقد 
تعتمد على الأدلة والوثائق �أو على ال�شائعات والأقوال غير الموثقة، ولكنها في نهاية الأمر تمثل واقعا �صادقاً 
بالن�سبة للطلاب الذين يحملونها في ر�ؤو�سهم، و�سيتم قيا�س هذه ال�صورة من خلال مكوناتها المرتبطة بالإدارة 
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وقي��ادة الجامعة، والأ�ست��اذ الجامعي، والإدارة والبيئ��ة الجامعية، والمناهج الدرا�سي��ة، والطلاب، با�ستخدام 
مقيا�س التمايز الدلالي المكون من خم�س درجات ل�صفين مت�ضادين لتلك المكونات. 

ӽӽ :ال�سمعة الم�ؤ�س�سية للجامعات الخا�صة 
�سمع��ة المنظم��ة من منظور الطلاب هي خليط من الت�صورات والتوقع��ات والآراء التي تكونت لديهم ب�شكل عام 
ع��ن الجامع��ة التي يدر�سون بها م��ع مرور الزمن والتي تتعلق بما تفعله الجامع��ة ونوعية ممار�ساتها، من خلال 
تقيي��م الط�الب لعنا�صر ال�سمعة الت��ي تم ا�ستخلا�صها من التراث العلمي ال�ساب��ق، لا�سيما المقيا�س الذي و�ضعه 
فوم�ربون، ومقيا���س م��وني، وتم �صياغة وتطوي��ع هذه العنا�صر بما يلائ��م طبيعة الجامع��ات الأهلية والواقع 
اليمني، وتمثلت في كفاءة الإدارة والموظفين، وخدمة المجتمع، والتحديث والتطوير، والأداء البيئي، والعلاقة 
مع الجمهور، والأداء المالي، وجودة الخدمات والمنتجات، والالتزام بالأخلاقيات، وكفاءة �أن�شطتها الات�صالية.  

الاطار النظري للدراسة:
ԀԀ:ال�صورة الم�ؤ�س�سية

ت���ؤدي �ص��ورة المن�ش���أة كمفهوم دورا بارزا في درا�س��ة ات�صالات �أي من�ش���أة وهذا المفهوم وفقا ل��ر�أي »روبين�سون«           
و »بارل��و« يعن��ي بب�ساط��ة ال�صور العقلية الت��ي تتكون في �أذهان النا�س ع��ن المنظمات والمن�ش���آت المختلفة، وقد 
تتك��ون هذه ال�صور من التجربة المبا�ش��رة �أو غير المبا�شرة، وقد تكون عقلانية �أو غير ر�شيدة، وقد تعتمد على 
الأدل��ة والوثائ��ق ، �أو عل��ى ال�شائع��ات �أو الأق��وال غير الموثق��ة، ولكنها في نهاي��ة الأمر تمثل واقع��ا �صادقا لمن 

يحملونها في �أذهانهم )عجوة، 2003، 6-5(.
 وُتع��رف �ص��ورة الم�ؤ�س�س��ة �أو المنظم��ة ب�أنها: انطباع��ات عامة تترك في ذه��ن العميل نتيجة الم�شاع��ر والأفكار 
والمواقف والخبرات المتراكمة نحو المنظمة التي يتم تخزينها في الذاكرة وا�سترجاعها عند �سماع ا�سم المنظمة 

.)Abd-El-salam et al., 2013,179( أو �شراء �أحد منتجاتها�
وق��د ن��شأ الاهتم��ام بال�صورة الذهنية للمنظمات عل��ى اختلاف �أن�شطتها من حقيقة م�ؤداه��ا �أن �أفراد المجتمع 
يفتر���ض �أن تك��ون لديهم �ص��ورا �صحيحة عن �أ�شياء كث�رية، وت�ساعد ال�صورة الح�سن��ة للمنظمة على اجتذاب 
المه��ارات الب�شري��ة اللازم��ة للعمل فيها ورغب��ة العاملين بالانتم��اء �إليها، كم��ا �أنها ت�سه��م في انخفا�ض الم�شاكل 
العمالي��ة وارتفاع الروح المعنوية للجمه��ور الداخلي، الأمر الذي يلقي ب�ضلاله على زيادة الكفاءة الإنتاجية. 
وت���ؤدي ال�ص��ورة الح�سن��ة �أي�ض��ا دورا في ج��ذب ر�ؤو�س الأموال وزي��ادة �أع��داد الم�ساهمين و�سهول��ة التعامل مع 

الهيئات التنفيذية والت�شريعات في الدولة )�سليمان، 2006، 51(.
وذك��ر ه��و و كاندمب��ولي )Kandampullyا & Hu( �أن �صورة ال�شركة تت�ألف م��ن عن�صرين رئي�سيين؛ الأول 
مك��ون وظيفي: يق�صد ب��ه الخ�صائ�ص الملمو�سة التي يمك��ن قيا�سها وتقييمها ب�سهول��ة، والثاني مكون عاطفي:  
ي�ش�ري �إلى الم�شاع��ر والمواق��ف والمعتق��دات لدى الأ�شخا���ص  نحو المنظمة، ه��ذه المكونات العاطفي��ة هي حا�صل 
Abd-El-( الخ�ربات المتراكم��ة ل��دى العملاء مع مرور الوق��ت والتي تكون لديه��م �صورة معينة ع��ن المنظمة

.)salam et al., 2013,178

وت��درك معظ��م المنظمات وب�شكل كب�ري �أهمية الوقت الذي تق�ضي��ه الإدارة لبناء �صورة جي��دة للمنظمة، وفي 
مقابل ذلك ف�إن مجرد خط�أ ب�سيط �سي�ؤدي �إلى تكوين انطباع �أو �صورة �سيئة عنها �أي�ضا، وبمعنى �آخر يجب �أن 
ن��درك �أن �ص��ورة المنظمة �شيء ه�ش جدا، و�أن تكوين ال�صورة الجيدة للمنظمة تعتبر �أحد الدعائم الأ�سا�سية 
للنج��اح عل��ى المدى الطويل ، حيث �أكدت الدرا�سات �أن بق��اء منظمة من المنظمات يعتمد على مدى قدرتها على 
الظهور بمظهر ير�ضي الجماهير ، وعليه تت�شكل ال�صورة الذهنية بت�أثير عوامل متعددة منها ما تقدمه المنظمة 
م��ن منتج��ات وخدمات للجماه�ري والعاملين في المنظم��ة، وت�أثير المظهر الخارج��ي لها، بالإ�ضاف��ة �إلى العوامل 

الدينية والتعليمية وال�شخ�صية والثقافية للجمهور )�سليمان، 2006، 51(. 
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ԀԀ :من �أنواع  ال�صور الذهنية للم�ؤ�س�سات
 -  ال�صور الانعكا�سية: هي ما نعتقد �أننا نبدو عليه، وهو غالبا وهَم ناتج ب�سبب التفكير الإيجابي ال�شديد . 

 -  ال�صورة المطلوبة: هي ال�صورة التي ترغب المنظمة في تحقيقها .
   -  ال�ص��ورة التنظيمي��ة: ه��ي �ص��ورة المنظم��ة وتتك��ون م��ن العديد م��ن الحقائق كتاري��خ المنظم��ة، و�سمعتها 
ومدىا�ستقراره��ا، والنجاح المالي لها ،وجودة الإنتاج، والم��سؤولية الاجتماعية، وجميعها تعبر عن كيفية 

.)12 تقديم المنظمة نف�سها �إلى العالم الخارجي )هن�سلو، 2003، 
ԀԀ :دور و�سائل الإعلام في تكوين ال�صورة الذهنية

ت�ؤدي و�سائل الإعلام دورا مهما في ت�شكيل ال�صورة الذهنية لدى جماهيرها عن الأفراد والجماعات والمنظمات 
وال��دول وال�شع��وب ، فه��ي تعد الناف��ذة التي تطل الجماه�ري من خلالها عل��ى الأحداث والق�ضاي��ا، وعلى �ضوء 

تعر�ضهم لهذه الو�سائل يكّونون �آراءهم وانطباعاتهم )يو�سف، 2001، 49(.  
ويرى   Deutsch  و Merritt �أن و�سائل الإعلام من �أكثر الم�ؤثرات قدرة على �إحداث تغيير في ال�صورة الذهنية 
لما لها من قدرة فائقة في الت�أثير على الر�أي العام، وعمليات التن�شئة الاجتماعية، والتنمية الثقافية، والتعليم 
والاتجاه��ات، والتراث والع��ادات والتقاليد والفن وال�سيا�سة والاقت�ص��اد، �أي لقدرتها على الت�أثير في كل �شيء 

يت�صل بالفرد والجماعة والحياة ذاتها)جمال الدين، 2008، 80(.
وت��كاد تجم��ع الدرا�سات الإعلامية على كون و�سائل الإعلام �أحد الو�سائ��ل الفعالة في ت�شكيل ال�صور الذهنية 
ل��دى الجمه��ور من خلال ما تقدم��ه من معلومات عن العالم المحيط بنا، ومن خلال م��ا تقدمه من مواد �إعلامية 
ع��ن �أنم��اط الحياة في المجتمعات المختلف��ة، فالو�سائل الإعلامية ه��ي الامتداد الطبيع��ي لأب�صارنا و�أ�سماعنا، 
وبرغ��م �أهمي��ة التجارب الحي��ة والات�صال المبا�شر �إلا �أنه لا مفر اليوم من الاعتم��اد على و�سائل الإعلام التي 
�أ�صبح��ت �ضرورية في عالمنا المعا�ص��ر مت�شابك الم�صالح ، حيث تنقل �إلينا و�سائل الإعلام �صورا عن كل ما يحيط 
بن��ا، وبتراك��م هذه ال�صور بالإلحاح والتك��رار على مو�ضوعات �أو اتجاهات معينة تتر�س��خ هذه ال�صور الذهنية 
وتتح��ول �إلى �ص��ور متقولب��ة ومنطبعة، ومن ال�صعب تغييره��ا على المدى الق�ص�ري )عبدالرحمن، 2011، 32 - 

.)33
 مفهوم ال�سمعة:

حظي��ت �سمعة المنظم��ات بالاهتمام منذ ثمانينيات الق��رن الع�شرين، حيث كان يت��م تناولها من خلال مقالات 
و�أبح��اث قليل��ة، ولكن الطف��رة الكبيرة التي حققته��ا �سمعة المنظمات كان��ت في العام1977 عل��ى يد الباحثين 
 Review أول م��ن �أ�ص��در دوري��ة متخ�ص�ص��ة في ال�سمعة تح��ت �إ�سم� )Fombrun & Riel( فوم�ربون و راي��ل
Corporate Reputation، وم��ع بداي��ة عام2001ت�ضاع��ف معدل اهتمام المنظم��ات  والباحثين بال�سمعة، 
مماقادهم ب�شكل كبير �إلى تعريف  مفهوم ال�سمعة. وقد تبنى الباحثون مفاهيم مختلفة ومتباينة، ولكنها في 

.)22 مجملها ت�شكل �إطارا عاما لمفهوم ال�سمعة للمنظمة )الطنطاوي، 2014، 
يعرف بالمر )Balmer( ال�سمعة ب�أنها"مدركات الجمهور ال�شائعة عن المنظمة  التي تبنى عبر فترة من الزمن، 

والتي تتعلق بماتفعله المنظمة ونوعية ممار�ساتها")عا�شور، 2013، 45(.
قيا�س ال�سمعة:

يمك��ن قيا���س �سمع��ة المنظمات من خلال قيا�س م��دى �إدراك الجمه��ور الم�ستهدف لعنا�صر مكون��ات ال�سمعة التي 
حدده��ا فومبرون )Fombrun( وه��ي:الأداء المالي والاجتماعي للمنظمة، وم�ستوى جودة ال�سلع والخدمات 
الت��ي تقدمها، وقدرته��ا على تقديم �سلع �أو خدمات مبتكرة، ومعاملة العاملين بالمنظمة لا�سيما تلك التي توفر 
مزاي��ا �أف�ض��ل، وروات��ب �أعلى، وتحر�ص عل��ى بناء علاقات طيب��ة و�إن�سانية مع العامل�ني. وانغما�س المنظمة في 
المجتم��ع المحل��ي من خلال �إ�سهاماتها الاجتماعية والخيرية، وتوفيره��ا فر�ص عمل وا�ستثمارات تفيد المجتمع، 
والأداء البيئ��ي للمنظم��ة من خلال �سجله��ا التاريخي في المحافظة على البيئ��ة، و�أن�شطتها التطوعية لحماية 
البيئ��ة والق�ضاي��ا التنظيمية م��ن خلال قواعدها التنظيمية الت��ي توفر فر�صا متكافئ��ة للعاملين بها، وتحفز 
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عل��ى الأداء الاجتماع��ي والأخلاقي الر�شيد له��م، وتحدد ر�ؤيتها بدقة وتعلنها للجمه��ور وتلتزم بها )الجمال 
وعياد،  2008، 328-327(.

العلاقة بين ال�صورة وال�سمعة:
تعتبر �صورة المنظمة نقطة للالتقاء والتداخل بين الجماهير المتعددة وبين المنظمة، فال�صورة الذهنية انطباع 
قاب��ل للتغي�ري، وعندما يثبت هذا الانطباع تتح��ول �إلى �سمعة، فلو كانت ال�ص��ورة الذهنية جيدة عن المنظمة 
ف�سي�ؤث��ر ذل��ك عل��ى تكوين �سمع��ة �إيجابية عنه��ا، ف�سمع��ة المنظمة تتكون م��ن �صور مختلفة ل��دى جماهيرها 

المختلفة )عجوة و فريد، 2005، 134(.
الإجراءات المنهجية للدراسة: 

نوعية الدرا�سة:
 تع��د ه��ذه الدرا�س��ة من نوعية الدرا�س��ات الو�صفية التي ت�سته��دف درا�سة الحقائق الراهنة ح��ول ظاهرة �أو 
موق��ف مع�ني، بهدف الح�صول على معلومات دقيقة عنها، وهذا النوع من الدرا�سات يتجه نحو درا�سة الظاهرة 
كم��ا ه��ي �أي في ظل الظروف الطبيعية التي تتواجد فيها)1(، وت�ستهدف هذه الدرا�سة الك�شف عن دور و�سائل 
الإع�الم التقليدي��ة ممثل��ة في التلفزيون وو�سائل الإع�الم الجديدة ممثلة في مواق��ع التوا�صل الاجتماعي في 

ت�شكيل �صورة الجامعات الخا�صة في اليمن لدى طلابها. 
منهج الدرا�سة:

 ا�ستخدم��ت الدرا�س��ة منهج الم�سح الو�صفي وفي �إط��اره تم ا�ستخدام م�سح جمهور الو�سائ��ل الإعلامية، حيث تم 
�إجراء م�سح ميداني على عينة من طلاب الجامعات الخا�صة في اليمن، ممن ي�شاهدون التلفزيون وي�ستخدمون 
مواق��ع التوا�ص��ل الاجتماعي في ال�سع��ي لمعرفة ال�ص��ورة الذهنية للجامع��ات الخا�صة لديه��م ودور التلفزيون 

ومواقع التوا�صل الاجتماعي في ت�شكيلها. 
مجتمع الدرا�سة: 

ي�شمل المجتمع كل الطلاب المقيدين في الجامعات الخا�صة في اليمن وعددها 20 جامعة خا�صة . 
عينة الدرا�سة: 

�أ/ عين��ة الجامع��ات: تم اختيار �أربع جامعات خا�ص��ة في اليمن بطريقة ع�شوائية لإج��راء الدرا�سة عليها، 
وهي: جامعة العلوم والتكنولوجيا، وجامعة الملكة �أروى، وجامعة الم�ستقبل، وجامعة الرازي. 

ب/ عين��ة الطلاب: تم اختيار عينة الطلاب البال��غ حجمها 500 مفردة ب�أ�سلوب العينة الع�شوائية متعددة 
المراح��ل، ووفق��ا له��ذا الأ�سلوب يم��ر اختيار العينة بع��دة مراحل حتى ن�ص��ل �إلى العدد الممث��ل للمجتمع 

الم�سحوب منه، وفي هذه الدرا�سة مر اختيار العينة بالمراحل الآتية:
تم تق�سيم الكليات داخل الجامعات الأربع �إلى ق�سمين )كليات تطبيقية، وكليات �إن�سانية(. 	-

تم اختيار كلية تطبيقية وكلية �إن�سانية من كل جامعة بطريقة ع�شوائية. 	-
تم اختيار ق�سم من الكلية العلمية وق�سم �آخر من الكلية الإن�سانية بطريقة ع�شوائية. 	-

تم اختيار الم�ستوى الأول والم�ستوى الأخير من كل ق�سم في الجامعات عينة الدرا�سة. 	-
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ويو�ضح الجدول رقم )1( �إجمالي عدد الطلاب في الجامعات المدرو�سة وتوزيعهم ح�سب التخ�ص�ص.
جدول رقم )1(: يو�ضح توزيع �إجمالي الطلاب في الجامعات الخا�صة »محل الدرا�سة«

التخ�ص�ص
المجموعكليات ان�سانيةكليات تطبيقيةالجامعة                 

%ك%ك%ك
6346614072391041860.38جامعة العلوم والتكنولوجيا

151259105241256414.86جامعة الملكة �أروى

107450106950214312.42جامعة الم�ستقبل

1944911899213012.34جامعة الرازي

108766363793717255100الإجمالي

كما يو�ضح الجدول رقم )2( توزيع عينة الطلاب في الجامعات المدرو�سة ح�سب التخ�ص�ص.
جدول رقم )2(: يو�ضح توزيع عينة الطلاب الم�سحوبة في الجامعات الخا�صة »محل الدرا�سة«

التخ�ص�ص
المجموعكليات ان�سانيةكليات تطبيقيةالجامعة              

%ك%ك%ك
180601204030060جامعة العلوم والتكنولوجيا

426028407014جامعة الملكة �أروى

3249.23350.86513جامعة الم�ستقبل

4569.22030.86513جامعة الرازي

29959.820140.2500100الإجمالي

�أداة جمع البيانات:
 اعتم��دت الدرا�س��ة في جمع البيانات من  الطلاب عينة الدرا�سة على ا�ستبيان تم توزيعه بالمقابلة ال�شخ�صية، 
وا�ستع��ان الباح��ث بمجموع��ة من الط�الب تم تدريبهم عل��ى توزيع الا�ستبي��ان بالمقابلة ال�شخ�صي��ة،  وت�ضمن 

الا�ستبيان  �أربعة محاور هي:
ӽӽ المح��ور الأول: م�ص��ادر معرف��ة الط�الب بالجامع��ات الخا�ص��ة، ودرج��ة اعتمادهم عل��ى التلفزي��ون ومواقع

التوا�صل الاجتماعي في متابعة �أخبار الجامعات الخا�صة. 
ӽӽ .المحور الثاني: تقييم الطلاب لمكونات �صورة الجامعات الخا�صة في اليمن
ӽӽ.المحور الثالث: تقييم الطلاب لعنا�صر �سمعة الجامعات الخا�صة في اليمن
ӽӽ ،المح��ور الراب��ع: ت�ضم��ن المعلوم��ات الأ�سا�سي��ة المتعلق��ة بالمبحوثين )الن��وع، وال�س��ن، والم�ست��وى الاقت�صادي

والتخ�ص�ص، وال�سنة الدرا�سية(.
اختبار ال�صدق والثبات: 

�أ/اختب��ار ال�صدق الظاهري للمقيا�س: ويعني ال�صدق الظاه��ري للمقيا�س ب�أن المقيا�س يقي�س الظاهرة التي 
م��م لقيا�سه��ا، ولاختب��ار ال�صدق الظاه��ري للمقيا�س في هذه الدرا�س��ة تم عر�ض ا�ستم��ارة الا�ستق�صاء  �صُ
م��ع م�شكل��ة و�أهداف الدرا�سة على مجموعة م��ن الأكاديميين والمتخ�ص�صين ، وتم تعدي��ل الا�ستمارة وفقا 

لملاحظاتهم واقتراحاتهم. 
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ب/ اختبار الثبات: تم ا�ستخدام معامل �ألفا كرونباخ للك�شف عن مدى ثبات المقيا�س، وجاءت النتائج كالآتي: 
جدول رقم)3(: اختبار �إلفا كرونباخ لمقيا�س الدرا�سة

قيمة معامل �إلفا كرونباخعدد العبارات�أبرز محاور الا�ستمارة
 درجة الاعتماد على التلفزيون ومواقع التوا�صل الاجتماعي في

20.73متابعة �أخبار الجامعات

80.82 درجة متابعة ق�ضايا الجامعات الخا�صة

130.74اتجاهات الطلاب نحو الجامعات الخا�صة

 �صورة الجامعات الخا�صة لدى
الطلاب

70.86�صورة الأداء

60.88�صورة الأ�ستاذ الجامعي

50.87�صورة الإدارة الجامعية

50.83�صورة البيئة الجامعية

50.89�صورة المناهج الدرا�سية

50.84�صورة الطلاب

90.89�سمعة الجامعات

650.94محاور الا�ستمارة مجتمعة

م��ن خ�الل نتائج الج��دول يت�ضح �أن �أغلب مح��اور الا�ستمارة قد ح�صل��ت على قيمة عالية م��ن الثبات �أكبر من 
0.80، فيم��ا ح�ص��ل محور الاتجاهات ومحور درجة الاعتماد على قيمة �أكبر من 0.70، وهي قيمة مقبولة، في 
المقاب��ل بلغ��ت قيمة معامل �ألفا كرونباخ لعبارات المحاور البارزة في الا�ستم��ارة 0.94، وهي قيمة عالية تعك�س 

ثباتا عاليا للا�ستمارة . 
المعالجة الإحصائية: 

تم مراجعة ا�ستمارات الا�ستق�صاء ميدانيا ومكتبيا، وترميزها، ومن ثم �إدخالها �إلى برنامج الحزم الإح�صائية 
في الدرا�سات الاجتماعية )SPSS(، و�إجراء الاختبارات الإح�صائية المنا�سبة لنوعية البيانات، ومنها: 

الإح�صاء الو�صفي: ويت�ضمن التكرارات والن�سب المئوية والانحرافات المعيارية والمتو�سطات الح�سابية. 	-
الاختبارات الإح�صائية الآتية: 

اختب��ار كولموج��روف �سميرنوف��ا )Kolmogorov-Smirnova(: للك�شف عن  طبيع��ة توزيع البيانات  	-
)معرفة هل تتبع البيانات التوزيع الطبيعي �أم لا(.

الدلال��ة  )Independent Samples T-Test(:لدرا�س��ة  الم�ستقل��ة  للمجموع��ات  )ت(  اختب��ار  	-
الإح�صائية للفروق بين متو�سطين ح�سابيين لمجموعتين من المبحوثين في �أحد المتغيرات من نوع الم�سافة �أو 

.)Interval or Ratio( الن�سبة
تحلي��ل التباي��ن ذو البعد الواح��د )One Way Analysis of Variance(: المع��روف اخت�صارا با�سم  	-
)ANOVA(، لدرا�س��ة الدلالة الإح�صائية للفروق ب�ني المتو�سطات الح�سابية لأكثر من مجموعتين من 

المبحوثين .
معام��ل ارتب��اط بير�س��ون )Pearson Correlation Coefficient( : لدرا�سة �ش��دة واتجاه العلاقة  	-

الارتباطية بين متغيرين من م�ستوى الفئة �أو الن�سبة.
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نتائج الدراسة:
�أولًا: الخ�صائ�ص الديمغرافية للمبحوثين: 

جدول )4(: خ�صائ�ص عينة الدرا�سة

%كالنوع
25150.2 ذكر
24949.8�أنثى

500100الإجمالي

%كالعمر
33567�سنة 22 -18

11022�سنة 27  - 23

81.6�سنة ف�أكثر 28
479.4لم يحدد

500100الإجمالي

%كم�ستوى الدخل
9318.6 منخف�ض
24549متو�سط

16232.4عالي
500100الإجمالي

%كال�سكن
10921.8 منخف�ض
26653.2متو�سط

12525عالي

500100الإجمالي

%كالتخ�ص�ص
29959.8كليات تطبيقية
20140.2كليات ان�سانية

500100الإجمالي
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ثانياً: الإح�صاء الو�صفي: 
1 - ترتيب �أهم الم�صادر التي يعتمد عليها الطلاب في الح�صول على معلومات حول الجامعات الخا�صة 

في اليمن:
جدول رقم )5(: �أهم الم�صادر التي يعتمد عليها الطلاب في الح�صول على معلومات حول الجامعات الخا�صة في اليمن

الو�سيلة
المتو�سط ترتيب الم�صادر

الترتيبالح�سابي للرتب
12345678910

 مواقع التوا�صل
2.911*14813861573016149910 الاجتماعي

133795559603518182063.542المواقع الإلكترونية

8876103494919213021193.943  الأ�سرة والأ�صدقاء

 الاحتكاك بالطلاب
4485100992927282327154.174 الجامعيين

 الاحتكاك بالأ�ساتذة
163356786840274550585.795في الجامعات

 القنوات الف�ضائية 
292925284785785846376.116اليمنية الحكومية

 القنوات الف�ضائية 
82226326067918351226.367اليمنية الخا�صة

111831254965463262916.808الإذاعات اليمنية

 ال�صحف اليمنية
91020324865697866576.889المطبوعة

 القنوات الف�ضائية 
12715233347647476867.3110 العربية

*المتو�س��ط الح�ساب��ي الأق��ل ي�ش�ري �إلى الم�صدر الأكثر �أهمي��ة واعتمادا عليه من قبل الط�الب؛ نظرا لأن الترتيب الأعل��ى )الأول( ي�أخذ 
الرق��م الأق��ل 1،  والترتي��ب الأدنى )العا�ش��ر( ي�أخذ الرقم الأعلى 10 في �إجاب��ات عينة الطلاب. وفي الج��دول تم ترتيب الو�سائل وفقا 

لأهميتها.

تك�شف لنا نتائج الجدول ال�سابق ت�صدر مواقع التوا�صل الاجتماعي مقدمة الم�صادر التي يعتمد عليها الطلاب 
في الح�ص��ول عل��ى معلوم��ات ح��ول الجامعات الخا�ص��ة، يليه المواق��ع الإلكترونية، وه��و ما ي�ؤك��د �أهمية �شبكة 
الإنترنت وخدماتها كم�صدر �إخباري مهم في عالم اليوم، يلي ذلك الأ�سرة والأ�صدقاء، ثم الاحتكاك بالطلاب 
الجامعي�ني والأ�سات��ذة الأكاديميين، والذي يعك���س �أهمية الات�صال ال�شخ�صي كم�ص��در معلومات لدى الطلاب، 
ث��م القن��وات الف�ضائي��ة اليمني��ة الحكومية والخا�ص��ة، فيما ج��اءت القن��وات الف�ضائية العربي��ة في المرتبة       
الأخ�رية، نظ��راً لأن هذه القنوات غ�ري مهتمة بتغطية �أخبار الجامع��ات اليمنية، ولديها �أولوي��ات �أهم تتعلق 

ب�أخبار الحرب وال�صراعات ال�سيا�سية في المنطقة. 
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2 - اعتم��اد الطلاب على التلفزيون ومواقع التوا�صل الاجتماعي في الح�صول على معلومات و�أخبار 
الجامعات الخا�صة في اليمن:

جدول رقم )6(: درجة اعتماد الطلاب على التلفزيون ومواقع التوا�صل الاجتماعي في الح�صول على معلومات و�أخبار 
الجامعات الخا�صة في اليمن

 درجة الاعتماد
الترتيبالمتو�سط الح�سابيلا �أعتمد عليهامنخف�ضةمتو�سطةكبيرة الو�سيلة           

26817143183.381 مواقع التوا�صل الاجتماعي

431511531532.172التلفزيون

م��ن بيان��ات الج��دول ال�سابق يت�ض��ح �أن الطلاب يعتم��دون على مواقع التوا�ص��ل الاجتماعي بدرج��ة �أعلى من 
اعتمادهم على التلفزيون في الح�صول على �أخبار ومعلومات حول الجامعات الخا�صة في اليمن، وهذه النتيجة 
تت�س��ق مع نتائج الج��دول ال�سابق الذي يو�ضح ت�صدر مواق��ع التوا�صل الاجتماعي قائم��ة الو�سائل الإعلامية 

التي يعتمد عليها الطلاب كم�صادر في ا�ستقاء معلومات و�أخبار الجامعات الخا�صة. 
3 - تقييم الطلاب لأداء الجامعات الخا�صة في اليمن:

جدول رقم )7(: تقييم الطلاب لأداء الجامعات الخا�صة في اليمن 

%كالتقييم
132.6�ضعيف
346.8 مقبول
11122.2جيد

25651.2جيد جدا
8617.2ممتاز

500100 الإجمالي

%( قد �أعطوا الجامعات  يت�ض��ح م��ن خلال نتائج الجدول ال�سابق ب�أن ن�صف الطلاب »عين��ة الدرا�سة« )51.2 
%، فيما  %، ثم تقييم ممتاز بن�سبة 17.2  الخا�صة في اليمن تقييم جيد جدا، يليه تقييم جيد بن�سبة 22.2 
ح�ص��ل تقيي��م مقبول و�ضعيف على ن�سبة �ضعيف��ة، وهذا يعني �أن لدى الطلاب انطباع��اً جيداً حول الجامعات 

الخا�صة .
4 - متابعة الطلاب لق�ضايا الجامعات الخا�صة عبر التلفزيون ومواقع التوا�صل الاجتماعي:

جدول رقم )8(: مدى متابعة الطلاب لق�ضايا الجامعات الخا�صة عبر التلفزيون ومواقع التوا�صل الاجتماعي

لا نادراً�أحيانادائماًالق�ضايام
يحدث

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

 الق�ضايا التي تتعلق1
ب�إدارة الجامعات

59154153143ت
2.240.9967

%11.82930.628.6

 المباني والقاعات2
الدرا�سية

93166118123ت
2.461.0565

%18.633.223.624.6
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3
 ق�ضايا التجهيزات
 والمعامل وا�ستخدام
التقنيات الحديثة

13916610293ت
2.701.0674

%27.833.220.418.6

 المنهج الدرا�سي وطريقة4
التعليم

2221456667ت
3.041.0552

%44.42913.213.4

ق�ضايا الأ�ستاذ الجامعي5
89151112148ت

2.361.876
%17.830.222.429.6

ق�ضايا الطلاب6
14015412284ت

2.701.0534
%2830.824.416.8

ق�ضايا التن�سيق والقبول7
17315010671ت

2.851.0523
%34.63021.214.2

ق�ضايا الر�سوم الدرا�سية8
2611226453ت

3.181.0211
%52.224.412.810.6

2.69المتو�سط العام

م��ن خ�الل مراجعة نتائ��ج الجدول ال�ساب��ق يت�ضح لنا ت�ص��در ق�ضي��ة الر�سوم الدرا�سي��ة قائمة �أه��م الق�ضايا 
المتعلقة بالجامعات الخا�صة، التي يتابعها الطلاب عبر التلفزيون ومواقع التوا�صل الاجتماعي، وهكذا يعطي 
البع��د  الاقت�ص��ادي م�ؤ�ش��را مهما يجب �أن تولي��ه �إدارة الجامع��ات الخا�صة جل اهتمامه��ا، لا�سيما في الظروف 
الاقت�صادي��ة ال�صعب��ة التي تمر بها اليمن، من خ�الل تخفي�ض الر�سوم، وت�سهيل �سداده��ا، يليها ق�ضية المناهج 
الدرا�سي��ة وط��رق التعليم، ثم ق�ضية التن�سيق والقبول، فق�ضايا الطلاب �أنف�سهم، فيما جاءت الق�ضايا المتعلقة 

بالأ�ستاذ الجامعي و�إدارة الجامعة في المراتب الأخيرة.
5 - تقيي��م الط�الب لتغطي��ة التلفزي��ون ومواق��ع التوا�ص��ل الاجتماع��ي لق�ضايا التعلي��م الجامعي 

الخا�ص في اليمن:
جدول رقم )9(: تقييم الطلاب لتغطية التلفزيون لق�ضايا التعليم الخا�ص في اليمن

%كعبارات التقييم
29058تقديم معلومات �سطحية

 تقديم معلومات واقعية ومعبرة عن
11923.8حال التعليم الجامعي الخا�ص

8617.2تقديم معلومات �سلبية مبالغ فيها

51لم يحدد

500100الإجمالي

%( ترى ب�أن التلفزيون يق��دم معلومات �سطحية عن  تو�ض��ح نتائ��ج الجدول �أعلاه ب�أن �أغلبي��ة الطلاب )58 
الجامع��ات الخا�ص��ة، فيم��ا ت��رى ن�سب��ة 23.8 % منهم ب���أن التلفزيون ينق��ل الواقع الفعلي لح��ال الجامعات 
�أو معلومات  % م��ن الطلاب ب���أن التلفزي��ون ينقل معلوم��ات �سلبي��ة  الخا�ص��ة،  في المقاب��ل ت��رى ن�سب��ة 17.2 
مبال��غ فيه��ا ع��ن الجامع��ات الخا�صة. وه��ذا يعن��ي �أن التليفزي��ون اليمن��ي قليل الاهتم��ام بق�ضاي��ا الجامعات                
وطلابه��ا، رغ��م �أهمية مثل هذا النوع من الق�ضايا التربوية،  و�أهمية هذه ال�شريحة من الفئات ال�سكانية، وقد 
يرجع هذا العزوف لان�شغال القنوات اليمنية بالحرب والأزمة ال�سيا�سية والع�سكرية والاقت�صادية في اليمن.
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جدول رقم )10(: تقييم الطلاب لتغطية مواقع التوا�صل الاجتماعي لق�ضايا التعليم الخا�ص في اليمن

%كعبارات التقييم
24248.4تقديم معلومات �سطحية

 تقديم معلومات واقعية ومعبرة عن
17034حال التعليم الجامعي الخا�ص

8416.8تقديم معلومات �سلبية مبالغ فيها

40.8لم يحدد

500100الإجمالي

%( ترى ب�أن مواقع التوا�صل الاجتماعي  تو�ضح نتائج الجدول ال�سابق ب�أن ما يقارب من ن�صف العينة )48.4 
التوا�صل الاجتماعي  ب�أن مواقع  % منهم  تقدم معلومات �سطحية عن الجامعات الخا�صة، فيما ترى ن�سبة 34 
% من الطلاب  تنق��ل �ص��ورة واقعية معبرة عن حقيقة وحال الجامع��ات الخا�صة،  في المقابل ترى ن�سبة 16.8 

ب�أن مواقع التوا�صل الاجتماعي تنقل معلومات �سلبية �أو معلومات مبالغ فيها عن الجامعات الخا�صة. 
جدول رقم )11(: نوعية المواد الإعلامية في التلفزيون التي يعتمد عليها الطلاب في الح�صول على �أخبار الجامعات الخا�صة

%كنوعية المواد الإعلامية في التلفزيون
%16533المواد الإخبارية التي تتناول �أخبار و�أن�شطة الجامعات

30360.6الإعلانات

16733.4رعاية الجامعات لأحداث وفعاليات مجتمعية

��سؤال اختيار �أكثر من بديل، تم �أخذ الن�سبة المئوية من �إجمالي العينة ن= 500.
تك�شف نتائج الجدول ال�سابق عن ت�صدر الإعلانات نوعية المواد الإعلامية في التلفزيون التي يتابع من خلالها 
%، يليه رعاية الجامعات لأحداث وفعاليات، وهي نوع �آخر  الطلاب �أخبار الجامعات الخا�صة وبن�سبة 60.6 
م��ن �أن��واع الت�سويق للجامعات، وج��اءت المواد الإخباري��ة في المرتبة الأخيرة، ويرجع ت�ص��در المواد الإعلامية 
الت�سويقي��ة )الإعلان��ات، والرعاية( على المواد الإخبارية �إلى �أن الجامع��ات الخا�صة م�ؤ�س�سات ربحية ت�سعى 
�إلى تحقيق �أهداف ربحية �إلى جانب تقديمها خدمة التعليم؛ وبالتالي تهتم بن�شر �إعلانات وتقارير مدفوعة 

في التلفزيون للترويج لأن�شطتها وفعاليتها و�إنجازاتها من �أجل ا�ستقطاب الطلاب. 
جدول رقم )12(: مدى ت�أثير عدد معجبي �صفحة الجامعة على الفي�س بوك وعدد م�شاهدي قناتها على اليوتيوب ب�صورة  

الجامعة
علاقة ارتفاع عدد معجبي �صفحة الجامعة على الفي�س بوك وعدد م�شاهدي قناتها على 

%كاليوتيوب ب�صورة الجامعة

23547 زيادة عدد المعجبين والم�شاهدين يعك�س دائما �صورة �إيجابية عن الجامعة

23446.8زيادة عدد المعجبين والم�شاهدين يعك�س �إلى حد ما �صورة �إيجابية عن الجامعة

316.2زيادة عدد المعجبين والم�شاهدين لا يعك�س �صورة �إيجابية عن الجامعة

500100 الإجمالي

يو�ض��ح الج��دول ال�سابق �أهمية زيادة عدد معجب��ي ومتابعي �صفحات وقنوات الم�ؤ�س�س��ات عبر و�سائل التوا�صل 
الاجتماعي، حيث يرى غالبية الطلاب ب�أن زيادة عدد معجبي �صفحة الفي�س بوك الخا�صة بالجامعة وزيادة 
ع��دد م�شاه��دي وم�شتركي قناتها ع�رب اليوتيوب يعك���س �صورة جيدة ع��ن الجامعة، فيما ن�سب��ة �ضعيفة جدا  

ب�صورتها.  الجامعات  وقنوات  ل�صفحات  المتابعين  عدد  زيادة  بين  علاقة  لا  �أنه  ترى   )%  6.2(
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جدول رقم )13(: نوعية الم�صادر عبر مواقع التوا�صل الاجتماعي التي يعتمد عليها الطلاب في الح�صول على �أخبار 
الجامعات الخا�صة

%كنوعية المواد الإعلامية في مواقع التوا�صل الاجتماعي
33967.8�صفحة الفي�س بوك الخا�صة بالجامعة

387.6ح�ساب تويتر الخا�ص بالجامعة

418.2قناة يوتيوب الخا�صة بالجامعة

19739.4من�شورات الأ�صدقاء عبر الفي�س بوك وتويتروالوات�س �آب

17835.6الإعلانات الممولة للجامعة المن�شورة عبر الفي�س بوك ويوتيوب
*��سؤال اختيار �أكثر من بديل، تم �أخذ الن�سبة المئوية من �إجمالي العينة ن= 500.

ي�أت��ي الفي���س ب��وك في مقدم��ة و�سائ��ل التوا�ص��ل الاجتماعي كم�ص��در يعتمد علي��ه الطلاب في متابع��ة �أخبار 
%، وقد يرجع ذلك �إلى زيادة ا�ستخدام موقع الفي�س بوك في اليمن مقارنة بغيره  الجامعات وبن�سبة 67.8 
م��ن مواقع التوا�صل الاجتماعي الأخرى، يليه من�شورات الأ�صدقاء عبر الفي�س بوك وتويتر والوات�س �آب، ثم 
الإعلان��ات الممولة للجامعات ع�رب الفي�س بوك ويوتيوب، حيث تلج�أ الجامع��ات �إلى ا�ستخدام الإعلان الممول 
ع�رب الفي���س بوك للو�ص��ول �إلى الجمهور الم�سته��دف والمحتمل، نظراً لأن ه��ذا النوع من الإع�الن يتيح تحديد 
الجمه��ور الذي يرغب المعلن في الو�صول �إليه، فيما جاءت قناة اليوتيوب وح�ساب تويتر الخا�ص بالجامعات في 
المرات��ب الأخ�رية نظرا لانخفا�ض ا�ستخدام هذه المواق��ع في اليمن �إذ ما قورنت بموقع الفي�س بوك، ناهيك عن 
�ضع��ف �شبك��ة الانترن��ت في اليمن  وارتفاع قيمة ا�ستهلاكها، مما يجعل الطلاب يقلل��ون من ا�ستخدام هذا النوع 

من المواقع. 
6 - اتجاهات الطلاب نحو الجامعات الخا�صة في اليمن:

جدول رقم )14(: اتجاهات الطلاب نحو الجامعات الخا�صة في اليمن

غير لا �أدريموافقالعبـــــاراتم
موافق

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

الق�ضايا التي تتعلق ب�إدارة الجامعات1
29613767ت

2.240.9967
%59.227.413.4

المباني والقاعات الدرا�سية2
26214197ت

2.461.0565
%52.428.219.4

 ق�ضايا التجهيزات والمعامل وا�ستخدام3
التقنيات الحديثة

27514976ت
2.701.0674

%5519.815.2

المنهج الدرا�سي وطريقة التعليم4
32910467ت

3.041.0552
%65.820.813.4

ق�ضايا الأ�ستاذ الجامعي5
30911279ت

2.361.876
%61.822.415.8

ق�ضايا الطلاب6
29081129ت

2.701.0534
%5816.225.8

ق�ضايا التن�سيق والقبول7
3318980ت

2.851.0523
%66.217.816
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ق�ضايا الر�سوم الدرا�سية8
21823250ت

3.181.0211
%43.646.610

 يح�صل الأ�ساتذة والموظفون في9
الجامعات الخا�صة على رواتب مجزية

15931031ت
2.260.56110

%31.8626.2

 توفر الجامعات الخا�صة لطلابها بيئة10
  تعليمية متكاملة

25997144ت
2.230.86911

%51.819.428.8

 م�ستوى التعليم في الجامعات الخا�صة11
�ضعيف

89128283ت
1.610.77112

%17.825.656.6

 الر�سوم الدرا�سية في الجامعات الخا�صة12
مرتفعة لا تلائم قدرة الطلاب على الدفع

3578063ت
2.590.7041

%71.41612.6

 الجامعات الخا�صة تحاول تح�سين جودة13
التعليم والتقدم نحو الأف�ضل

30713360ت
2.490.7014

%61.426.612

2.69المتو�سط العام

م��ن خلال تفح���ص نتائج الجدول ال�ساب��ق الذي يو�ضح اتجاهات الط�الب نحو الجامعات الخا�ص��ة، يت�ضح ب�أن 
ق�ضي��ة ارتف��اع الر�سوم هي �أه��م م�شكلة تواجه طلاب هذه الجامع��ات، حيث احتلت المرتب��ة الأولى في قائمة 
الق�ضاي��ا الت��ي يتابعها الطلاب حول الجامعات الخا�صة في الجدول رقم )8(، وجاءت اتجاهات الطلاب في هذا 
الجدول �سلبية نحو الر�سوم حيث ي�شكون من عدم ملائمتها لقدرة الطالب على الدفع، وذلك يرجع �إلى طبيعة 
الو�ض��ع الاقت�ص��ادي الح��الي الذي تمر به اليم��ن، والذي زاد فيه مع��دل البطالة والفق��ر، وفي المرتبة الثانية 
ج��اءت عب��ارة »الجامعات الخا�صة تقدم �أ�سالي��ب تدري�س تتواكب مع التطورات الحديث��ة« يليها عبارة »توفر 
الجامع��ات الخا�ص��ة معامل وو�سائل تقنية حديث��ة في عملية التعليم« التي تعك�س اهتم��ام الجامعات الخا�صة 
ب�أ�سالي��ب التدري���س في ظل المناف�سة على جذب الط�الب،  في المقابل ح�صلت العب��ارات الخا�صة ب�ضعف م�ستوى 
التعليم على المرتبة الأخيرة في الاتجاهات، وبمتو�سط ح�سابي �أقل من القيمة الو�سطى للمقيا�س)2(، ما يعني 
ع��دم موافقة الطلاب عل��ى �ضعف م�ستوى التعلي��م بالجامعات الخا�صة، وب�شكل عام ج��اءت معظم الاتجاهات 
الإيجابية بمتو�سطات ح�سابية �أعلى من القيمة الو�سطى للمقيا�س)2(، والتي ت�ؤكد وجود اتجاهات �إيجابية 

جيدة لدى الطلاب نحو الجامعات الخا�صة.
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7 - �صورة الجامعات الخا�صة ومكوناتها لدى الطلاب:
1-7 �صورة �أداء الجامعات الخا�صة: 

جدول رقم )15(: �صورة �أداء الجامعات الخا�صة لدى الطلاب

الق�ضايام
الدرجة

ال�سمات 
ال�سلبية

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الترتيب عالي
5432

منخف�ض
1

 قياداتها ناجحة1
قياداتها 1431111694235ت

3.571.1872غير ناجحة
%28.622.233.88.47

 �صيتها ممتاز2
1451311405628ت

3.621.1761�صيتها �سيء
%2926.22811.25.6

 جادة في تطوير3
 التعليم

مهملة في 1421221316342ت
تطوير 
التعليم

3.521.2593
%28.424.426.212.68.4

4
 تقوم بتغييرات

 و�إ�صلاحات مهمة
 في التعليم

�إ�صلاحاتها 1241441197142ت
3.481.2424�ضئيلة

%24.828.823.814.28.4

 وجود تح�سن5
 وا�ضح في �أدوارها

لا يوجد 1091211487448ت
تح�سن 
ب�أدوارها

3.341.2416
%21.824.229.614.89.6

 الجامعات عادلة6
717514711097ت

2.831.3017ظالمة
%14.21529.42219.4

7
 العمل والمعاملات

 فيها منظمة
و�سريعة

المعاملات 1231271315564ت
روتينية 
وفو�ضوية

3.381.3155
%24.625.426.21112.8

3.39المتو�سط العام

فيم��ا يتعل��ق بتقييم الط�الب ل�صورة �أداء الجامعات، ج��اءت عبارة »�صيتها ممت��از« في المرتبة الأولى بمتو�سط 
3.62، يليه��ا »قياداته��ا ناجح��ة« بمتو�سط  3.57، ثم عبارة »ج��ادة في تطوير التعلي��م« بمتو�سط 3.52، وهذا 
يعك�س وجود �صورة �إيجابية جيدة لدى الطلاب عن قيادات الجامعة وعن تطوير التعليم، في المقابل انخف�ض 
المتو�س��ط الح�ساب��ي لعبارة »عادلة« ع��ن الدرجة الو�سطى للمقيا���س )3( بمتو�سط 2.83، م��ا يعني �أن الطلاب 
غ�ري را�ض�ني عن عدال��ة الجامعات في بع�ض الق�ضاي��ا، وقد تكون الر�س��وم الدرا�سية �إحدى ه��ذه الق�ضايا التي 
تجع��ل الطلاب ي�شكلون �ص��ورة �سلبية نحو عدالة الجامعات الخا�صة، وب�شكل عام جاءت �صورة �أداء الجامعات 

الخا�صة لدى الطلاب في الدرجة الو�سطى بمتو�سط 3.39.
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2-7 �صورة الأ�ستاذ الجامعي:
جدول رقم )16(: �صورة الأ�ستاذ الجامعي لدى الطلاب

ال�سمات الإيجابيةم
الدرجة

ال�سمات 
ال�سلبية

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري عالي

5432
منخف�ض

1

 ناجح في �أداء1
مهنته

غير ناجح في 1091661474335ت
3.541.1313مهنته

%21.833.229.48.67

 متعدد الخبرات2
ومتمكن علميا

محدود 1231621295729ت
الخبرات و 

�ضعيف علميا
3.591.1462

%24.632.425.811.45.8

 جاد في العمل3
وتقييم الطلاب

مهمل في 1171461336737ت
عمله وتقييم 

الطلاب
3.481.1975

%23.429.226.613.47.4

 متعاون مع4
الأخرين

غير متعاون 1301391195854ت
3.471.2856مع الأخرين

%2627.823.811.610.8

 يحب الحوار5
والمناق�شة

تلقيني 1371421086746ت
�صاحب ر�أي 

واحد
3.511.2734

%27.428.421.613.49.2

 متطور في6
مهنته

جامد لا 1391411345135ت
يطور قدراته 

المهنية
3.601.1931

%27.828.226.810.27

3.53المتو�سط العام

ج��اءت عبارة »متطور في مهنته« في المرتب��ة الأولى في تقييم الطلاب ل�صورة الأ�ستاذ الجامعي بمتو�سط 3.60، 
يليه��ا عبارة »متعدد الخبرات ومتمك��ن عملياً«، ثم عبارة » ناجح في الأداء« في المقابل جاءت العبارات الخا�صة 
بتقيي��م الط�الب والتع��اون مع الآخري��ن في المراتب الأخ�رية لتقييم الط�الب ل�صورة الأ�ست��اذ الجامعي، وهذا 
يعك���س وج��ود انطب��اع �إيجابي ل��دى الطلاب ح��ول ال�سمات المتعلق��ة بتعليم الأ�ست��اذ الجامع��ي و�أدائه للمهنة 
�أعل��ى م��ن الانطباع الإيجابي حول ال�سمات المتعلقة بتفاعله وتعاونه م��ع الآخرين، وب�شكل عام جاء المتو�سط 
الكل��ي ل�ص��ورة الأ�ستاذ الجامعي �أعلى من الدرجة الو�سطى التي تتراوح بين )2.61-3.40(، حيث بلغ المتو�سط 

الح�سابي الكلي 3.53.
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3-7 �صورة الإدارة الجامعية: 
جدول رقم )17(: �صورة الإدارة الجامعية

ال�سمات الإيجابيةم
الدرجة

المتو�سط ال�سمات ال�سلبية
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الترتيب عالي

5432
منخف�ض

1

 تحل م�شاكل1
الطلاب

لا تحل م�شاكل 901441067981ت
3.161.3372الطلاب

%1828.821.215.816.2

2
 تتابع الو�ضع

 التعليمي
للطالب

لا تتابع و�ضع 881241319067ت
الطالب 
التعليمي

3.151.2843
%17.624.826.21813.4

متعاونة3
851221269869ت

3.111.2895غير متعاونة
%1724.415.219.613.8

4
 تتابع �أداء
 الموظفين
وتقييمهم

لا تتابع ولا 1051221607241ت
تقيّم �أداء 
الموظفين

3.361.1971
%2124.43214.48.2

5
 ت�شرك الطلاب في

 الأن�شطة وتبرز
مواهبهم

لا تهتم با�شتراك 1051151088686ت
الطلاب ولا 

ب�إبراز مواهبهم
3.131.3844

%212321.617.217.2

3.53المتو�سط العام

ج��اءت عب��ارة »تتابع �أداء الموظف�ني وتقيّمهم« في المرتبة الأولى ب�ني عبارات تقييم الط�الب ل�صورة الإدارة 
الجامعي��ة بمتو�س��ط 3.36، يليها عب��ارة »تحل م�ش��اكل الطلاب« بمتو�س��ط 3.16، ثم متابعة الو�ض��ع التعليمي 
للطال��ب، فيم��ا جاءت العب��ارات الخا�صة بالتفاعل والتعاون م��ع الطلاب و�إبراز مواهبه��م في المراتب الأخيرة، 
وب�ش��كل ع��ام ح�صلت �صورة الإدارة الجامعية على متو�سط ح�سابي 3.18 ، �أي �أن �صورة الإدارة الجامعية ت�أتي 

في الدرجة الو�سطى لتقييم الطلاب لها. 
4-7 �صورة البيئة الجامعية:

جدول رقم )18(: �صورة البيئة الجامعية

ال�سمات الإيجابيةم
الدرجة

المتو�سط ال�سمات ال�سلبية
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الترتيب عالي

5432
منخف�ض

1

 المباني والأثاث1
الجامعية جيدة

المباني والأثاث 1451291116451ت
الجامعية غير 

جيدة
3.511.3043

%2925.822.212.810.2

 المعامل وتقنيات2
التعليم متطورة

المعامل وتقنيات 1441301187038ت
3.541.2502التعليم قديمة

%28.81623.6147.8
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3
 �أعداد الطلاب

 في القاعات
منا�سبة

�أعداد الطلاب 1571291144951ت
في القاعات غير 

منا�سبة
3.581.2971

%31.425.822.89.810.2

 توفر �سكن4
جامعي ممتاز

ال�سكن 997611864143ت
الجامعي غير 

منا�سب
2.851.4825

%19.815.213.612.828.6

5
 تعزز ا�ستخدام
 م�صادر التعليم

المتعددة

تكر�س ا�ستخدام 1131261416951ت
م�صادر التعليم 

المحدودة
3.361.2554

%22.625.228.213.810.2

3.37المتو�سط العام

م��ن خ�الل تفح�ص نتائج الج��دول ال�سابق يت�ضح لنا ت�صدر عبارة »�أعداد الط�الب في القاعات منا�سبة« قائمة 
العبارات الخا�صة بتقييم الطلاب ل�صورة البيئة الجامعية وبمتو�سط 3.58، ويمكن �إرجاع ذلك �إلى قلة �أعداد 
الط�الب مقارن��ة ب�أعداده��م في الجامعات الحكومية، م��ا يجعل �أعداده��م ملائمة لحجم القاع��ات الدرا�سية، 
يليها عبارة »المعامل والتقنيات متطورة« بمتو�سط 3.54، حيث يوجد لدى بع�ض الجامعات معامل وم�ست�شفيات 
خا�ص��ة لتدريب الطلاب عليها مث��ل جامعة العلوم والتكنولوجيا، ويلاحظ  ح�صول عبارة » توفر �سكن جامعي 
ممت��از« عل��ى المرتبة الأخيرة وبمتو�سط  ح�ساب��ي 2.85، مما يعني �أن الجامعات الخا�ص��ة لاتهتم كثيرا بتوفير 
ال�سكن الجامعي المنا�سب لطلابها بقدر اهتمامها بالق�ضايا الأخرى التي تهم طلابها، وب�شكل عام جاء المتو�سط 

الح�سابي العام ل�صورة البيئة الجامعية للجامعات الخا�صة لدى الطلاب في الدرجة الو�سطى )3.37(.
5-7 �صورة المناهج الدرا�سية:

جدول )19(: �صورة المناهج الدرا�سية

ال�سمات الإيجابيةم
الدرجة

المتو�سط ال�سمات ال�سلبية
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الترتيب عالي

5432
منخف�ض

1

 المناهج حديثة1
ومتقدمة

المناهج قديمة 1351381316036ت
3.551.2091ومتخلفة

%2727.626.2127.2

 ت�ساعد على تعليم2
المهارات العملية

تكر�س المهارات 1301501215940ت
3.541.2202النظرية

%263024.211.88

 تعتمد على الفهم3
والتفكير والإبداع

تعتمد على 1221331307837ت
الحفظ 
والتلقين

3.451.2223
%24.426.61615.67.4

 تواكب المناهج4
العالمية وتناف�سها

متخلفة عن 102143989364ت
المناهج العالمية 
وعاجزة عن 

المناف�سة

3.251.3194
%20.428.619.618.612.8
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5
 تنمى روح

 المواطنة والهوية
الثقافية

لا تعزز روح 1011271209161ت
المواطنة 

وت�ضعف الهوية 
الثقافية

3.231.2975
%20.225.42418.212.2

3.40المتو�سط العام

في تقيي��م الط�الب ل�ص��ورة المناه��ج الدرا�سية احتل��ت عب��ارة »المناهج حديث��ة ومتقدمة« المرتب��ة الأولى بين 
عب��ارات التقيي��م بمتو�سط ح�سابي 3.55، يليه��ا عبارة » ت�ساعد المناهج على تعليم المه��ارات العملية« بمتو�سط 
3.54، فيم��ا ج��اءت عبارة »تنمي المناهج روح المواطنة والهوية الثقافي��ة« في المرتبة الأخيرة بمتو�سط 3.23، 
وهذا يعك�س �ضعف الاهتمام بالهوية الثقافية الخا�صة بالوطن و�إبرازها �ضمن المناهج الدرا�سية، وب�شكل عام 

جاء المتو�سط العام ل�صورة المناهج الدرا�سية لدى الطلاب في الدرجة الو�سطى )3.40(. 
6-7 �صورة الطلاب في الجامعات الخا�صة: 

جدول )20(: �صورة الطلاب في الجامعات الخا�صة

ال�سمات الإيجابيةم
الدرجة

المتو�سط ال�سمات ال�سلبية
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الترتيب عالي

5432
منخف�ض

1

1
 يحبون القراءة

 والتح�صيل
العلمي

يكرهون 951441327455ت
القراءة ومتدني 

التح�صيل 
العلمي

3.301.2455
%1928.826.414.811

 ي�ؤدون واجباتهم2
بانتظام

يهملون في �أداء 1171311446741ت
3.431.2154الواجبات

%23.426.228.813.48.2

 ملتزمون3
بالح�ضور دائماً

كثيرو الغياب 1581291165938ت
3.621.2502والأعذار

%31.625.823.211.87.6

 منفتحون4
ومحبون للحوار

منغلقون ولا 1381331324948ت
3.531.2563يحبون الحوار

%27.626.626.49.89.6

 يحترمون5
الأ�ساتذة والتعليم

ينظرون بدونية 1741331183144ت
للأ�ساتذة 
وللتعليم

3.721.2451
%34.826.623.66.28.8

3.40المتو�سط العام

تعك���س نتائ��ج الجدول ال�سابق وج��ود انطباع��ات �إيجابية متو�سطة نح��و الطلاب في الجامع��ات الخا�صة، وفي 
مقدم��ة ه��ذه الانطباعات احترام الطلاب للأ�سات��ذة وللتعليم بمتو�سط 3.72، يليها الت��زام الطلاب بالح�ضور 
بمتو�س��ط 3.62، ث��م ح��ب الطلاب للح��وار والنقا�ش بمتو�س��ط 3.53، جاء انطب��اع الطلاب نحو ح��ب زملائهم 
للق��راءة والتح�صيل العلمي في المرتب��ة الأخيرة بمتو�سط 3.30، وهذا يعك�س ت��دني م�ستوى القراءة خ�صو�صا 
م��ع �إهدار الوقت الكثير في ت�صفح مواق��ع التوا�صل الاجتماعي التي �أخذت جزءا كبيرا من �أوقاتنا هذه الأيام 
وفق��ا للواق��ع الم�شاهد وللدرا�س��ات الكثيرة التي �أكدت على ق�ض��اء ال�شباب وقتا كبيرا م��ن ال�ساعات اليومية في 
ت�صف��ح ه��ذه المواقع، وب�شكل عام جاء المتو�سط العام ل�صورة الط�الب في الجامعات الخا�صة في الدرجة الأعلى 

من الدرجة الو�سطى بمتو�سط 3.52. 
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- �أ�سباب التحاق الطلاب بالجامعات الخا�صة:   8
جدول رقم )21(: هل التحاق الطلاب بالجامعات الخا�صة كان برغبتهم

%كالتحاق الطلاب بالجامعات الخا�صة 
33667.2كان برغبتهم

9519لأن معدلهم بالثانوية لم ي�سمح لهم بالالتحاق بجامعة حكومية

6913.8 لا �أعرف
500100 الإجمالي

%( التحق��وا بالجامعات الخا�صة لرغبتهم في ذلك  تك�ش��ف نتائ��ج الجدول �أعلاه ب�أن �أغلبية الطلاب )67.2 
%(، في المقابل  ولي���س لظ��روف �أجبرته��م عليها، مثل  انخفا���ض معدلهم العام في �شهادة الثانوية العام��ة )19 

الخا�صة.  بالجامعات  لالتحاقهم  بذاته  �سبب  تحديد  ت�ستطع  لم   )% ف�إن ن�سبة من الطلاب )13.8 
جدول رقم )22(: �أ�سباب التحاق الطلاب بالجامعات الخا�صة

%ك�أ�سباب التحاق الطلاب بالجامعات الخا�صة 
21843.6التعليم فيها قوي و�أكثر مرونة

14729.4الأ�ساتذة فيها متعاونون مع الطالب

25350.6لأنها توفر بيئة تعليمية منا�سبة للطالب

22044لأن �أعداد الطلاب فيها قليلة مما ي�ساعد على التعلم ب�شكل �أف�ضل

15430.8لأن �شرط معدل القبول في التخ�ص�ص الذي �أريده �أقل من الجامعات الحكومية

يو�ض��ح الج��دول ال�سابق ب���أن �أهم �أ�سب��اب التحاق الط�الب بالجامعات الخا�صة ه��ي، �أنها توفر بيئ��ة تعليمية 
منا�سب��ة للطال��ب، يليه �أع��داد الطلاب فيها قليل��ة، وبالتالي ت�سمح له��م بالح�صول على تعلي��م جيد، ثم �سبب 
�أن التعلي��م فيه��ا قوي و�أكثر مرون��ة ، فيما جاء �شرط انخفا�ض المعدل وتع��اون الأ�ساتذة في المراتب الأخيرة ، 
وتت�س��ق ه��ذه النتيجة مع نتيجة الجدول ال�سابق الذي ك�شف عن �أن �سبب التحاق الطلاب بالجامعات الخا�صة 

جاء برغبتهم ولي�س ب�سبب �شرط المعدل في الثانوية العامة. 
جدول رقم )23(: �أ�سباب عدم التحاق الطلاب بالجامعات الحكومية

%ك�أ�سباب عدم التحاق الطلاب بالجامعات الحكومية 
13326.6م�ستوى التعليم فيها �ضعيف

26052�شروط الالتحاق بكلياتها معقدة

30360.6كثرة �أعداد الطلاب وازدحام القاعات الدرا�سية بعدد كبير من الطلاب

18937.8التركيز على المحا�ضرات النظرية وقلة التطبيقات العملية

18036الأ�ساتذة فيها �أقل تعاونا مع الطلاب في الجامعات الخا�صة

15430.8ن�سب القبول في التخ�ص�ص الذي �أريده �أعلى من الجامعات الخا�صة

م��ن خ�الل نتائج الج��دول ال�سابق يت�ض��ح �أن الابتعاد ع��ن �ضجيج و�صخب القاع��ات الدرا�سي��ة نتيجة ازدحام 
الط�الب فيه��ا كان �أه��م �سبب يجعل الطلاب يعزف��ون عن الالتح��اق بالجامعات الحكومية، يلي��ه �سبب �شروط 
الالتحاق المعقدة فيها، ثم قلة التطبيقات العملية، وهذه النتيجة تت�سق مع نتيجة الجدول ال�سابق حيث قلة 
�أع��داد الط�الب توفر البيئة التعليمية المنا�سبة، وهي التي دفعت الط�الب للالتحاق بالجامعات الخا�صة وهي 

نف�سها الأ�سباب التي جعلتهم يعزفون عن الالتحاق بالجامعات الحكومية.
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9 - تقييم الطلاب ل�سمعة الجامعات الخا�صة: 
جدول رقم )24(: تقييم الطلاب لعنا�صر �سمعة الجامعات الخا�صة

عنا�صر ال�سمعة
المتو�سط ترتيب عنا�صر ال�سمعة

الح�سابي 
للرتب

الترتيب
12345678910

511928258247534648675.761�أدائها المالي

293129407655606740595.972م�شاركتها في خدمة المجتمع

 حفاظها على البيئة
352327296055615560726.183وم�شاركتها في التوعية بذلك

 علاقاتها الجيدة بجماهيرها
382829245531636868736.274المتعددة

 كفاءة �أن�شطتها الات�صالية
243024335549656266716.315والإعلامية

 جودة الخدمات والمنتجات
232718425953626852786.386التي تقدمها

292113276930578958966.757كفاءة الإدارة

 التزامها بالقوانين
2621231847395078701156.958والأخلاقيات

 الأداء الجيد للأ�ستاذ
1824159482867102711057.149الجامعي

*المتو�س��ط الح�ساب��ي الأق��ل ي�ش�ري �إلى العن�صر الأك�رث �أهمية لدى الطلاب؛ نظ��را لأن الترتيب الأعل��ى )الأول( ي�أخ��ذ الرقم الأقل 1، 
والترتيب الأدنى )العا�شر( ي�أخذ الرقم الأعلى 10 في �إجابات عينة الطلاب، وفي الجدول تم ترتيب العنا�صر وفقا لأهميتها.

م��ن خ�الل نتائج الجدول �أعلاه يت�ض��ح �أن عن�صر الأداء المالي للجامعات الخا�صة ال��ذي يت�ضمن جودة رواتبها 
للأ�سات��ذة والموظف�ني قد ح�صل على المركز الأول بين عنا�صر ال�سمعة الأكثر �إيجابية من وجهة نظر الطلاب، 
يليه عن�صر م�شاركة الجامعات في خدمة المجتمع، ثم عن�صر حفاظها على البيئة والتوعية بذلك، وهذا يعك�س 
م��دى �أهمي��ة الم��سؤولية الاجتماعية والبيئي��ة للم�ؤ�س�سات ومن بينها الجامعات في بن��اء وتح�سين �سمعتها لدى 
جماهيره��ا المتع��ددة، وج��اء عن�ص��ر علاقاتها الجدية م��ع الجماهير في المرتب��ة الرابعة، فيم��ا ح�صل عن�صرا 
الت��زام الجامع��ة بالقوان�ني والأخلاقي��ات و�أداء الأ�ست��اذ الجامع��ي على المرات��ب الأخ�رية في تقييم الطلاب 
لعنا�صر �سمعة الجامعات الخا�صة، وهي م�ؤ�شرات مهمة ينبغي على �صناع القرار في الجامعات الخا�صة الالتفات 

�إليها ،والعمل على تح�سينها.
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10 - ر�ؤية الطلاب لم�ستقبل الجامعات الخا�صة في اليمن: 
جدول رقم )25(: ر�ؤية الطلاب لم�ستقبل الجامعات الخا�صة

%كر�ؤية الطلاب لم�ستقبل الجامعات الخا�صة
448.8�ستتدهور في الم�ستقبل

19839.6�ستظل كما هي في الم�ستقبل

5711.4لن تتغير كثيرا

11723.4 �ستتح�سن كثيرا

8416.8واعدة جدا

500100 الإجمالي

م��ن خ�الل نتائج الجدول ال�سابق يت�ضح لنا وجود ر�ؤية لدى الطلاب ب�أن الجامعات الخا�صة �ستبقى على ما هي 
علي��ه، حيث ح�صل��ت عبارة»�ستظل كما هي« على المرتبة الأولى في ر�ؤية الط�الب لم�ستقبل الجامعات الخا�صة، 
وق��د يع��ود ذلك �إلى الو�ضع الاقت�ص��ادي المتدهور، والح�ص��ار المفرو�ض على اليمن والذي جع��ل معظم م�سارات 
الحي��اة جام��دة وثابت��ة بل و�أعادها خط��وات كثيرة للوراء، فيما ي��رى ن�سبة لا ب�أ�س بها م��ن الطلاب ب�أن و�ضع 

الجامعات �سيتغير �إلى الأح�سن. 
جدول رقم )26(: الم�صادر التي �أثرت في ت�شكيل �أراء الطلاب عن التعليم الخا�ص في اليمن

المتو�سط ترتيب الم�صادر الم�صادر 
الترتيبالح�سابي للرتب

12345678
21310964482516832.311مواقع التوا�صل الاجتماعي

105103816568362033.192�أفراد الأ�سرة

4185918090512943.813و�سائل الإعلام الأخرى

131174623134.054الأ�صدقاء

3653967762895234.215الاحتكاك بالأ�ساتذة الجامعيين

32555877711085384.466التلفزيون

 تعاملي المبا�شر مع �إدارة
34453657546414584.937الجامعة وموظفيها

263248657172114235.018 ال�صحف

*المتو�س��ط الح�ساب��ي الأق��ل ي�ش�ري �إلى الم�ص��در الأكثر �أهمية ل��دى الطلاب؛ نظ��را لأن الترتيب الأعل��ى )الأول( ي�أخذ الرق��م الأقل 1 ، 
والترتيب الأدنى )الثامن( ي�أخذ الرقم الأعلى 8 في �إجابات عينة الطلاب، وفي الجدول تم ترتيب الم�صادر وفقا لأهميتها.

تك�ش��ف نتائ��ج الج��دول ال�ساب��ق ت�ص��در مواق��ع التوا�ص��ل الاجتماع��ي قائم��ة الم�صادر الت��ي �أث��رت في ت�شكيل 
�آراء الط�الب ح��ول التعلي��م الخا�ص في اليم��ن، يليها �أف��راد الأ�سرة، ثم و�سائ��ل الإعلام الأخ��رى والأ�صدقاء 
والاحت��كاك بالأ�سات��ذة، وه��ذا يعك�س دور الات�صال ال�شخ�ص��ي كم�صدر مهم في ت�شكيل ال�ص��ورة عن الواقع من 
حولن��ا، وفي المرتب��ة ال�ساد�س��ة جاء التلفزي��ون، وقد يعود ت�أخر ترتي��ب التلفزيون كم�ص��در مهم في الاعتماد 
عليه في ت�شكيل الآراء والاتجاهات نحو التعليم ، لاهتمام التليفزيون اليمني �أثناء وقت جمع بيانات الدرا�سة 

بالحرب والأزمة في اليمن.
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جدول رقم )27(: مقارنة الجامعات الخا�صة بالجامعات الحكومية

%كالتحاق الطلاب بالجامعات الخا�صة 
15531�أف�ضل من الجامعات الحكومية دائما

26352.6�أف�ضل من الجامعات الحكومية �أحيانا

8216.4لي�ست �أف�ضل من الجامعات الحكومية

500100الإجمالي

تك�ش��ف نتائ��ج الج��دول ال�ساب��ق وجود اتج��اه �إيجاب��ي مرتفع لدى الط�الب نح��و الجامعات الخا�ص��ة مقارنة 
بالجامع��ات الحكومي��ة، حيث يرى غالبية الطلاب �أن الجامعات الخا�ص��ة �أف�ضل من الجامعات الحكومية، فيما 

الحكومية.  الجامعات  من  �أف�ضل  لي�ست  الخا�صة  الجامعات  �أن  % ترى  ن�سبة قليلة 16.4 
جدول رقم )28(: ترتيب �أف�ضل ثلاث جامعات خا�صة من وجهة نظر الطلاب

المتو�سط الح�سابي ترتيب الجامعاتالجامعات
الترتيبللرتب

123

37245201.191جامعة العلوم والتكنولوجيا

53140662.052الجامعة اللبنانية

1424222.133جامعة �آزال للعلوم والتكنولوجيا

تك�ش��ف نتائ��ج الجدول ال�سابق ت�ص��در جامعة العل��وم والتكنولوجيا قائمة الجامعات الخا�ص��ة في اليمن، وقد 
يرجع ذلك �إلى عدة �أ�سباب منها �أقدمية الجامعة بين الجامعات الأخرى من حيث الت�أ�سي�س، وحجم ال�شراكات 
م��ع الجامع��ات الخارجية، وكبر حجم الجامعة من حيث عدد الكليات والمب��اني، �إ�ضافة �إلى �أن الجامعة تمتلك 
م�ست�شف��ى مجه��زا ب�أحدث المعدات، ويُعد م��ن �أف�ضل الم�ست�شفيات في اليمن، ويتي��ح الم�ست�شفى لطلاب كلية الطب 
في الجامع��ة التدريب والتطبيق العملي، يليها الجامعة اللبنانية، ثم جامعة �آزال للعلوم والتكنولوجيا. ويمكن 
�أن نلحظ �أن طلاب الجامعات الخا�صة الأخرى )عينة الدرا�سة(لم يرتبوا جامعاتهم التي ينتمون �إليها �ضمن 
�أف�ض��ل ث�الث جامع��ات م��ن وجهة نظرهم، وه��ي نتيجة لا ينبغ��ي �إهمالها من �صن��اع القرار في تل��ك الجامعات، 

ودرا�ستها بجدية كاملة. 
اختبار الفروض : 

الفر���ض الأول : توج��د ف��روق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سط��ات اتجاهات الطلاب نح��و الجامعات الخا�صة 
تعود للمتغيرات التالية: 

�أ/ نوع الجامعات التي يدر�سون بها.
ب/ م�ستوى الدخل.
ج/ نوع التخ�ص�ص.
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جدول رقم )29(: الفروق في متو�سطات اتجاهات الطلاب نحو الجامعات الخا�صة وفقا لنوع الجامعة وم�ستوى الدخل ونوع 
التخ�ص�ص

المتو�سط نالجامعاتالمتغيرات
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة ف 
وقيمة ت

م�ستوى 
المعنوية

 نوع
الجامعة

652.310.289جامعة الرازي

 ف =
16.6930.001

652.190.362جامعة الم�ستقبل

702.200.325جامعة الملكة �أروى

3002.420.296جامعة العلوم والتكنولوجيا

 م�ستوى
الدخل

932.300.337 منخف�ض
 ف =

1.3490.260 2452.340.322متو�سط

1622.370.316عالي

 نوع
التخ�ص�ص

ت = 2992.340.338كليات علمية تطبيقية
- 0.0110.992

2012.340.300كليات علوم ان�سانية

النوع
ت = 2512.360.330ذكر

1.010.318
2492.330.315�أنثى

تك�شف نتائج الجدول ال�سابق عن الآتي:
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سطات اتجاهات الطلاب نحو الجامعات الخا�صة تعود لاختلاف  	-
الجامع��ة التي يدر�س بها الط�الب، حيث بلغت قيمة ف = 16.693، وهي قيمة ذات دلالة �إح�صائية عند 
م�ست��وى معنوي��ة �أقل من 0.05 ، وج��اءت نتائج الفروق ل�صالح طلاب جامعة العل��وم والتكنولوجيا، وهذا 
يعن��ي �أن طلاب جامعة العل��وم والتكنولوجيا لديهم اتجاهات �إيجابية نح��و الجامعات الخا�صة �أعلى من 
نظرائه��م في الجامع��ات الخا�صة الأخ��رى. وتتفق هذه النتائ��ج مع نتائ��ج الجدول)27(,حيث لم ي�صنف 

طلاب الجامعات الثلاث الأخرى جامعاتهم �ضمن �أف�ضل ثلاث جامعات خا�صة من وجهة نظرهم.
لا توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة في متو�سط��ات اتجاه��ات الط�الب نح��و الجامع��ات الخا�صة تعود  	-
لاخت�الف م�ست��وى الدخ��ل �أو نوع التخ�ص�ص �أو الن��وع الاجتماعي، حيث جاءت قي��م ف و ت �صغيرة وغير 
دال��ة عن��د م�ستوى معنوية �أقل من 0.05. مما ي�ؤكد �أن الاتجاهات لم تت�أثر بهذه الفروق الفردية، و�إنما 

ت�أثرت �أكثربالاحتكاك  والخدمات التي يتلقاها الطلاب داخل الجامعة.
الفر���ض الث��اني: توجد فروق ذات دلال��ة �إح�صائية في متو�سط��ات تقييم الطلاب ل�ص��ورة الجامعات الخا�صة 

ومكوناتها تعود لاختلاف نوع الجامعة التي يدر�سون بها. 
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جدول رقم )30(: الفروق في متو�سطات تقييم الطلاب ل�صفات الجامعات الخا�صة ومكوناتها تعود لاختلاف نوع الجامعة 
التي يدر�سون بها

المتو�سط نالجامعاتتقييم الطلاب لـ
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى قيمة فالمعياري

المعنوية

 �صورة �أداء
الجامعات

653.390.880جامعة الرازي

13.5410.000
652.880.891جامعة الم�ستقبل

703.090.922جامعة الملكة �أروى

3003.560.885جامعة العلوم والتكنولوجيا

 �صورة الأ�ستاذ
الجامعي

653.580.829جامعة الرازي

8.5350.001
653.020.867جامعة الم�ستقبل

703.400.940جامعة الملكة �أروى

3003.650.971جامعة العلوم والتكنولوجيا

 �صورة الإدارة
الجامعية

653.251.051جامعة الرازي

8.5610.001
652.640.977جامعة الم�ستقبل

703.001.035جامعة الملكة �أروى

3003.321.045جامعة العلوم والتكنولوجيا

 �صورة البيئة
الجامعية

653.060.879جامعة الرازي

22.5390.000
652.861.011جامعة الم�ستقبل

702.900.939جامعة الملكة �أروى

3003.650.971جامعة العلوم والتكنولوجيا

 �صورة المناهج
الدرا�سية

653.440.945جامعة الرازي

10.7450.000
652.861.107جامعة الم�ستقبل

703.131.131جامعة الملكة �أروى

3003.571.045جامعة العلوم والتكنولوجيا

 �صورة طلاب
 الجامعات
الخا�صة

653.660.878جامعة الرازي

2.5400.056
653.240.939جامعة الم�ستقبل

703.450.923جامعة الملكة �أروى

3003.560.998جامعة العلوم والتكنولوجيا

من خلال نتائج الجدول ال�سابق يت�ضح لنا ما يلي: 
وج��ود فروق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سطات تقييم الطلاب ل�صورة �أداء الجامعات قد يعود لاختلاف  	-
ن��وع الجامع��ة الت��ي يدر�سون بها، حي��ث بلغت قيم��ة ف= 13.541، وهي قيمة ذات دلال��ة �إح�صائية عند 
م�ست��وى معنوي��ة �أق��ل م��ن 0.05، وجاءت الف��روق ل�صالح ط�الب جامعة العل��وم والتكنولوجي��ا حيث بلغ 
المتو�سط الح�سابي لتقييم طلاب جامعة العلوم والتكنولوجيا لأداء الجامعات الخا�صة 3.56 يليه تقييم 
طلاب جامعة الرازي بمتو�سط ح�سابي 3.39، وهذا يعني �أن تقييمات طلاب جامعتي العلوم والتكنولوجيا 
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وال��رازي �أكثر �إيجابي��ة من تقييمات نظرائهم في جامعت��ي الم�ستقبل والملكة �أروى ل�ص��ورة �أداء الجامعات 
الخا�صة. 

وج��ود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سطات تقييم الطلاب ل�ص��ورة الأ�ستاذ الجامعي يعود لاختلاف  	-
ن��وع الجامع��ة الت��ي يدر�سون بها، حي��ث بلغت قيم��ة ف= 8.535، وهي قيم��ة ذات دلال��ة �إح�صائية عند 
م�ست��وى معنوي��ة �أق��ل م��ن 0.05، وجاءت الف��روق ل�صالح ط�الب جامعة العل��وم والتكنولوجي��ا حيث بلغ 
المتو�س��ط الح�ساب��ي لتقييم طلاب جامعة العلوم والتكنولوجيا ل�ص��ورة �أداء الأ�ستاذ الجامعي 3.65، يليه 
تقيي��م ط�الب جامعة الرازي بمتو�سط ح�سابي 3.58، ويلاحظ �أن تقيي��م طلاب جامعة الم�ستقبل ل�صورة 

الأ�ستاذ الجامعي �أقل �إيجابية؛ حيث يقترب من القيمة الو�سطى للتقييم )3( بمتو�سط ح�سابي 3.02. 
وج��ود فروق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سطات تقيي��م الطلاب ل�صورة الإدارة الجامعية يعود لاختلاف  	-
ن��وع الجامع��ة الت��ي يدر�سون بها، حي��ث بلغت قيم��ة ف= 8.561، وهي قيم��ة ذات دلال��ة �إح�صائية عند 
م�ستوى معنوية �أقل من 0.05، وجاءت الفروق ل�صالح طلاب جامعتي العلوم والتكنولوجيا والرازي حيث 
بل��غ المتو�سط الح�سابي لتقييم ط�الب جامعة العلوم والتكنولوجيا ل�ص��ورة الإدارة الجامعية 3.32، يليه 
تقيي��م ط�الب جامعة الرازي بمتو�سط ح�سابي 3.25، ويلاحظ �أن تقيي��م طلاب جامعة الملكة �أروى جاء 
متو�سط��ا، فيما جاء تقييم طلاب جامعة الم�ستقبل ل�صورة الإدارة الجامعية �أقل �إيجابية؛ حيث انخف�ض 

عن القيمة الو�سطى للتقييم )3( بمتو�سط ح�سابي 2.64. 
وج��ود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سطات تقييم الطلاب ل�ص��ورة البيئة الجامعية يعود لاختلاف  	-
ن��وع الجامع��ة الت��ي يدر�سون بها، حي��ث بلغت قيم��ة ف= 22.539، وهي قيمة ذات دلال��ة �إح�صائية عند 
م�ست��وى معنوي��ة �أق��ل من 0.05، وج��اءت الف��روق ل�صالح طلاب جامع��ة العلوم والتكنولوجي��ا؛ حيث بلغ 
المتو�س��ط الح�سابي لتقييم طلاب جامعة العل��وم والتكنولوجيا ل�صورة البيئة الجامعية 3.65،  في المقابل 
ج��اء تقييم طلاب جامعة الرازي متو�سطا، وانخف�ض تقييم طلاب جامعتي الملكة �أروى والم�ستقبل ل�صورة 

البيئة الجامعية عن الدرجة الو�سطى للتقييم )3(. 
وج��ود ف��روق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سطات تقييم الطلاب ل�ص��ورة المناهج الدرا�سية يعود لاختلاف  	-
ن��وع الجامع��ة الت��ي يدر�سون بها، حي��ث بلغت قيم��ة ف= 10.745، وهي قيمة ذات دلال��ة �إح�صائية عند 
م�ست��وى معنوي��ة �أق��ل من 0.05، وج��اءت الفروق ل�صال��ح طلاب جامعة العل��وم والتكنولوجي��ا، حيث بلغ 
المتو�سط الح�سابي لتقييم طلاب جامعة العلوم والتكنولوجيا ل�صورة المناهج الدرا�سية  3.57، يليه تقييم 
ط�الب جامع��ة الرازي بمتو�سط ح�ساب��ي 3.44، وانخف�ض تقيي��م طلاب جامعة الم�ستقب��ل ل�صورة المناهج 

الدرا�سية عن القيمة الو�سطى للتقييم )3( بمتو�سط ح�سابي 2.86. 
لا توج��د فروق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سطات تقيي��م الطلاب ل�صورة زملائهم في الجامعات الخا�صة  	-
وهذا قد يعود �إلى اختلاف نوع الجامعة التي يدر�سون فيها؛ حيث بلغت قيمة ف= 2.540، وهي قيمة غير 

دالة �إح�صائيا عند م�ستوى معنوية �أقل من 0.05.
وعلي��ه ف�إن��ه قد وجدت ف��روق دال��ة �إح�صائيا في متو�سط��ات تقييم ط�الب الجامعات الخا�ص��ة في اليمن  	-
ل�ص��ورة الجامعات الخا�صة ومكوناته��ا �صورة �أداء الجامعة، �صورة الأ�ستاذ، �ص��ورة الإدارة، �صورةالبيئة، 
�صورة المناهج ل�صالح طلاب جامعتي العلوم والتكنولوجيا والرازي �أكثر من غيرهم، في حين لم توجد تلك 
الفروق بينهم في �صورة الطالب الجامعي. مما ي�ؤكد �أن هذا التفاوت في ال�صورة لمكونات الجامعة قد ت�أثر 
كثيرا بما يتلقاه الطلاب من معاملة وخدمات وامتيازات وت�سهيلات داخل الجامعة. وتقت�ضي هذه النتائج 
م��ن �صن��اع القرار في تلك الجامع��ات مزيدا من العناية بما يقدم للطلاب، ويح�س��ن ال�صورة المتكونة لديهم 

عن الجامعة التي ينتمون �إليها.
الفر���ض الثال��ث: توجد ف��روق ذات دلالة �إح�صائي��ة في متو�سطات تقييم الطلاب ل�سمع��ة الجامعات الخا�صة 

تعود لاختلاف نوع الجامعة وم�ستوى الدخل. 
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جدول رقم)31(: الفروق في متو�سطات تقييم الطلاب ل�سمعة الجامعات الخا�صة وفقا لاختلاف نوع الجامعة وم�ستوى 
الدخل

المتو�سط نالجامعاتالمتغيرات
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى قيمة ف المعياري

المعنوية

 نوع
الجامعة

656.701.885جامعة الرازي

10.3170.001
655.601.821جامعة الم�ستقبل

705.631.998جامعة الملكة �أروى

3006.711.975جامعة العلوم والتكنولوجيا

 م�ستوى
الدخل

936.301.854 منخف�ض

1.0900.337 2456.332.006متو�سط

1626.612.079عالي

من خلال تفح�ص نتائج الجدول ال�سابق يت�ضح لنا الآتي: 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في متو�سطات تقييم الطلاب ل�سمعة الجامعات الخا�صة تعود لاختلاف  	-
الجامع��ات الت��ي يدر�س��ون به��ا، حيث جاءت قيم��ة ف = 10.317، وه��ي قيمة ذات دلال��ة �إح�صائية عند 
م�ست��وى معنوي��ة �أق��ل من 0.05، وج��اءت الف��روق ل�صالح جامعت��ي العل��وم والتكنولوجيا وال��رازي، فيما 
انخف���ض تقيي��م ط�الب جامعة الم�ستقبل ل�سمع��ة الجامعات الخا�ص��ة عن نظرائه��م في الجامعات الثلاث. 
وتت�س��ق ه��ذه النتائج م��ع ما تم التو�صل �إلي��ه من النتائج ال�سابق��ة في اختلاف �ص��ورة الجامعات الخا�صة 
ومكوناته��ا بين طلابهال�صالح طلاب جامعتي العلوم والتكنولوجيا، والرازي. مما ي�ؤكد �أن �سمعة الجامعة 

الخا�صة تت�أثر بنوع الجامعة وا�سمها و�شهرتها وما تقدمه لطلابها.
لا توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة في متو�سط��ات تقيي��م الط�الب ل�سمع��ة الجامع��ات الخا�صة تعود  	-
لاخت�الف م�ست��وى الدخ��ل بينه��م؛ حيث بلغ��ت قيم��ة ف = 1.090 وهي قيمة غ�ري دال��ة �إح�صائية عند 

م�ستوى معنوية �أقل من 0.05. 
الفر���ض الرابع: يوج��د ارتباط طردي بين اعتماد الط�الب على التلفزيون ومواق��ع التوا�صل الاجتماعي في 

متابعة �أخبار الجامعات الخا�صة وبين الاتجاهات الإيجابية لدى الطلاب نحو الجامعات. 
12 في  لاختب��ار ه��ذا الفر���ض تم عك�س قيم ترميز الاتجاه��ات ال�سلبية والت��ي ت�شمل العبارات رق��م 5 - 11- 
مقيا���س الاتجاه��ات، لت�صب��ح ه��ذه العب��ارات �إلى جانب باقي عب��ارات المقيا���س الأخرى معبرة ع��ن اتجاهات 

�إيجابية. 
جدول رقم )32(: الارتباط بين درجة اعتماد الطلاب على التلفزيون ومواقع التوا�صل الاجتماعي في متابعة �أخبار 

الجامعات الخا�صة واتجاهاتهم نحوها
  الاتجاهات الإيجابية

م�ستوى المعنويةمعامل الارتباطدرجة الاعتماد      

0.1170.009الاعتماد على التلفزيون

0.0260.557الاعتماد على مواقع التوا�صل الاجتماعي

من خلال تفح�ص نتائج الجدول ال�سابق يت�ضح وجود ارتباط طردي بين درجة اعتماد الطلاب على التلفزيون 
في متابعة �أخبار الجامعات الخا�صة وبين الاتجاهات الإيجابية المتكونة لديهم نحوها، حيث بلغت قيمة معامل 
الارتب��اط 0.117، وه��ي قيم��ة دال��ة �إح�صائيا عند م�ستوى معنوي��ة �أقل من 0.05، والارتب��اط �ضعيف، يمكن 

          �سمعة الجامعات الكلية لدى الطلاب
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�إرجاع��ه �إلى الانخفا���ض الن�سبي للمعتمدي��ن على التليفزيون في ت�شكيل اتجاهاته��م نحو الجامعات الخا�صة، 
في المقاب��ل لم تك�ش��ف النتائج عن وج��ود ارتباط ذي دلال��ة �إح�صائية بين درجة اعتم��اد الطلاب على مواقع 
التوا�ص��ل الاجتماعي في متابعة �أخبار الجامعات الخا�صة وبين الاتجاهات الإيجابية المت�شكلة لديهم نحوها، 
حيث بلغت قيمة معامل الارتباط 0.026، وهي قيمة غير دالة �إح�صائيا عند م�ستوى معنوية �أقل من 0.05. 
ويعن��ي ذل��ك �أن التلفزيون يق��دم تغطية �إيجابية حول الجامع��ات الخا�صة، �أ�سهمت ه��ذه التغطية في ت�شكيل 
اتجاه��ات �إيجابي��ة لدى الط�الب نحو هذه الجامعات، فيم��ا لم ت�سهم المعلومات والأخب��ار المن�شورة عبر مواقع 

التوا�صل الاجتماعي في ت�شكيل اتجاهات الطلاب نحو الجامعات الخا�صة.
الفر���ض الخام���س: كلما زاد التقيي��م الإيجابي للطلاب ل�ص��ورة الجامعات الخا�صة ارتف��ع تقييمهم الإيجابي 

لل�سمعة الكلية للجامعات الخا�صة. 
جدول )33(: الارتباط بين �صورة الجامعات الخا�صة بمكوناتها المختلفة و�سمعة الجامعات الخا�صة لدى الطلاب

م�ستوى المعنويةمعامل الارتباط�صورة الجامعات الخا�صة  ومكوناتها      

0.4940.000�صورة �أداء الجامعات

0.5070.000�صورة الا�ستاذ الجامعي

0.4610.000�صورة الإدارة الجامعية

0.4500.000�صورة البيئة الجامعية

0.4990.000�صورة المناهج الدرا�سية

0.3850.001�صورة الطلاب

م��ن خ�الل بيان��ات الج��دول ال�سابق يت�ضح لن��ا وجود ارتب��اط طردي بين �ص��ورة الجامع��ات الخا�صة بمختلف 
مكوناته��ا وب�ني �سمعتها ل��دى الطلاب، حيث جاء �أعلى ارتب��اط بين �صورة الأ�ستاذ الجامع��ي وال�سمعة المدركة 
للجامع��ات لدى الطلاب بمعامل ارتب��اط 0.507، يليه الارتباط بين �صورة المناهج الدرا�سية وال�سمعة المدركة 
للجامع��ات ل��دى الط�الب بمعامل ارتب��اط 0.449، ث��م الارتباط بين �ص��ورة �أداء الجامع��ات وال�سمعة المدركة 
للجامع��ات ل��دى الط�الب بمعام��ل ارتب��اط 0.494، في المقابل ج��اء �أقل ارتباط ب�ني �صورة الط�الب وال�سمعة 
المدركة للجامعات لدى الطلاب بمعامل ارتباط 0.385، ما يعني �أن �صورة الأ�ستاذ الجامعي والمناهج الدرا�سية 
و�أداء الجامع��ات ت�ؤث��ر في بن��اء �سمعة الجامعات لدى الط�الب بدرجة �أعلى من ت�أثير �ص��ورة الطلاب والبيئة 
والإدارة الجامعي��ة. وتت�س��ق ه��ذه النتائج م��ع نتائج الفر���ض الثاني؛ حيث ت�أث��رت المكون��ات ال�سابقة ل�صورة 

الجامعات الخا�صة بنوع الجامعة وا�سمها و�شهرتها.
أهم النتائج والاستخلاصات:

تعد درا�سات ال�صورة الذهنية وال�سمعة الم�ؤ�س�سية حول الم�ؤ�س�سات الخدمية من الدرا�سات الحديثة والقليلة في 
العالم العربي،لا�سيما اليمن، وتكاد تكون هذه الدرا�سة الأولى من نوعها عن ال�صورة الذهنية وم�صادرت�شكيلها 
عن الجامعات الأهلية في اليمن، ومكونات �سمعتها الم�ؤ�س�سية. ويمكن تلخي�ص �أبرز و�أهم النتائج والا�ستخلا�صات 

لهذه الدرا�سة في الآتي:
1 - ت�ص��در مواق��ع التوا�صل الاجتماعي مقدمة الم�صادر التي يعتم��د عليها الطلاب في الح�صول على معلومات 
ح��ول الجامع��ات الخا�ص��ة، يليه المواق��ع الإلكتروني��ة، وهو ما ي�ؤك��د �أهمي��ة �شبكة الإنترن��ت وخدماتها 
كم�ص��در �إخب��اري مهم في عالم الي��وم، يلي ذلك الأ�س��رة والأ�صدقاء، ثم الاحت��كاك بالطلاب الجامعيين 
والأ�سات��ذة الأكاديميين، الأمر الذي يعك�س �أهمية الات�صال ال�شخ�صي كم�صدر معلومات لدى الطلاب، ثم 

القنوات الف�ضائية اليمنية الحكومية والخا�صة.
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-  يعتمد الطلاب على مواقع التوا�صل الاجتماعي بدرجة �أعلى من اعتمادهم على التلفزيون في الح�صول   2
على �أخبار ومعلومات حول الجامعات الخا�صة في اليمن.

3 - ت�ص��در ق�ضي��ة الر�س��وم الدرا�سية قائمة �أهم الق�ضايا المتعلقة بالجامع��ات الخا�صة التي يتابعها الطلاب 
ع�رب التلفزيون ومواق��ع التوا�صل الاجتماعي، يليه��ا ق�ضية المناهج الدرا�سية وط��رق التعليم، ثم ق�ضية 
التن�سي��ق والقب��ول، فق�ضاي��ا الط�الب �أنف�سه��م، فيما ج��اءت الق�ضايا المتعلق��ة بالأ�ستاذ الجامع��ي و�إدارة 

الجامعة في المراتب الأخيرة.
- فيما يتعلق بمكونات ال�صورة الذهنية:  4

ӽӽ.لدى الطلاب عموما انطباع جيد عن الجامعات الخا�صة
ӽӽ ج��اءت ق�ضية ارتف��اع الر�سوم ك�أهم م�شكلة تواج��ه طلاب هذه الجامعات، حي��ث احتلت المرتبة الأولى

في قائم��ة الق�ضاي��ا الت��ي يتابعه��ا الط�الب ح��ول الجامع��ة، وج��اءت اتجاه��ات الط�الب �سلبي��ة نح��و                   
الر�س��وم، حي��ث ي�شكون من ع��دم ملائمتها لقدرة الطال��ب على الدفع، وذلك يرج��ع �إلى طبيعة الو�ضع 
الاقت�صادي الحالي الذي تمر به اليمن، والذي زاد فيه معدل البطالة والفقر ،ما يعني �أن الطلاب غير 
را�ض�ني ع��ن عدالة الجامعات في بع�ض الق�ضايا، وق��د تكون الر�سوم الدرا�سية �أح��د هذه الق�ضايا التي 
تجع��ل الط�الب ي�شكلون �ص��ورة �سلبية نحو عدالة الجامع��ات الخا�صة، وب�شكل عام ج��اءت �صورة �أداء 

الجامعات الخا�صة لدى الطلاب في الدرجة الو�سطى بمتو�سط 3.39. 
ӽӽ وج��ود انطب��اع �إيجابي لدى الطلاب حول ال�سمات المتعلقة بتعليم الأ�ستاذ الجامعي و�أدائه للمهنة �أعلى 

من الانطباع الإيجابي حول ال�سمات المتعلقة بتفاعله وتعاونه مع الآخرين، وب�شكل عام جاء المتو�سط 
الكلي ل�صورة الأ�ستاذ الجامعي �أعلى من الدرجة الو�سطى؛ حيث بلغ المتو�سط الح�سابي الكلي 3.53. 

ӽӽ ح�صل��ت �ص��ورة الإدارة الجامعية عل��ى متو�سط ح�ساب��ي 3.18 ، �أي �أن �ص��ورة الإدارة الجامعية ت�أتي في
الدرجة الو�سطى لتقييم الطلاب لها.

ӽӽ ج��اء المتو�س��ط الح�ساب��ي الع��ام ل�صورة البيئ��ة الجامعي��ة للجامعات الخا�ص��ة لدى الط�الب في الدرجة
الو�سطى بمتو�سط 3.37.  

ӽӽ .3.40 جاء المتو�سط العام ل�صورة المناهج الدرا�سية لدى الطلاب في الدرجة الو�سطى بمتو�سط
ӽӽ ج��اء المتو�س��ط الع��ام ل�صورة الط�الب في الجامع��ات الخا�ص��ة في الدرجة الأعل��ى من الدرج��ة الو�سطى

بمتو�سط 3.52. 
5 - فيم��ا يتعلق بمكونات وعنا�صرال�سمعة الم�ؤ�س�سي��ة للجامعات الخا�صة، جاء عن�صر الأداء المالي للجامعات 
الخا�ص��ة ال��ذي يت�ضم��ن ج��ودة رواتبه��ا للأ�سات��ذة والموظفين ق��د ح�صل على المرك��ز الأول ب�ني عنا�صر 
ال�سمع��ة الأك�رث �إيجابية من وجهة نظر الط�الب، يليه عن�صر م�شاركة الجامع��ات في خدمة المجتمع، ثم 
عن�ص��ر حفاظه��ا على البيئة والتوعية بذل��ك، وهذا يعك�س مدى �أهمية الم��سؤولي��ة الاجتماعية والبيئة 
للم�ؤ�س�سات ومن بينها الجامعات في بناء وتح�سين �سمعتها لدى جماهيرها المتعددة، وجاء عن�صر علاقاتها 
الجدي��ة م��ع الجماهير في المرتب��ة الرابعة، فيما ح�صل عن�ص��را التزام الجامع��ة بالقوانين والأخلاقيات 

و�أداء الأ�ستاذ الجامعي على المراتب الأخيرة في تقييم الطلاب لعنا�صر �سمعة الجامعات الخا�صة.
أهم المقترحات:

1 -�أن ي��ولي �صن��اع القرار في الجامعات الخا�ص��ة النتائج والم�ؤ�شرات التي تو�صلت �إليه��ا هذه الدرا�سة �أهمية 
خا�ص��ة، لا�سيم��ا ق�ضي��ة الر�س��وم الدرا�سي��ة، م��ن خ�الل تخفي���ض الر�س��وم، وت�سهي��ل �سداده��ا، وكذلك 

ق�ضيةال�سكن الجامعي.
2 -لم يرت��ب ط�الب الجامع��ة اللبنانية،وجامع��ة �آزال للعل��وم والتكنولوجي��ا، وجامع��ة الملك��ة �أروى، عينة 
الدرا�س��ة، جامعاته��م �ضم��ن �أف�ضل ث�الث جامعات من وجهة نظره��م. وهي نتيجة تتطلب م��ن �إدارة هذه 

الجامعات بذل مزيد من الجهد لتح�سين �صورتها و�سمعتها الم�ؤ�س�سية.
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•• شكر وعرفان وتقدير :
مجموعة الباحثين الميدانين الذين ا�ستعان بهم الباحث في توزيع الا�ستبيان: 

ر�ش��اد عبده ال�صي��ادي-روان �سمير علي الهمداني-ط��ارق ال�شرف-عبد الغني محم��د الجله-علا علي عاي�ض 
قائد �شايع-ليلى طاهر البارع-مبارك عبده غالب اليو�سفي-محمدح�سن مريط-منار �صالح احمد عبدالقادر 
القد�سي-مو�س��ى محم��د ابراهي��م ال�شاحذي -نهى محمد محم��د ال�شرعبي-�إلهام �صالح احم��د علي الريمي-

هوازن حلمي ال�صليلي-ي�سرى ع�صام يا�سين عبدالله المنيفي

عر�ضت �إ�ستمارة الإ�ستبيان على المحكمين التالية �أ�سما�ؤهم: 
  �أ.د ح�سن عماد مكاوي - عميد كلية الإعلام - جامعة م�صر الدولية

 �أ.د �سوزان �أحمد القليني - ق�سم الإعلام - كلية الآداب - جامعة عين �شم�س
 �أ.د عثمان العربي - ق�سم الإعلام - كلية الآداب - جامعة الملك �سعود

 �أ.د عبداللطيف العوفي - ق�سم الإعلام - كلية الآداب - جامعة الملك �سعود
علام - جامعة اليرموك  �أ.د علي عقلة نجادات - عميد كلية الإ�

 �أ.د عبدالنبي عبدالله - ق�سم الإعلام - كلية الآداب - جامعة جازان
 �أ.م�شارك د.عبدالله الحمود - كلية الإعلام والات�صال - جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية 

 �أ م�شارك د.ب�شار مطهر - كلية الإعلام - جامعة �صنعاء
 �أ.م�شارك د.الخ�ضر عبدالباقي محمد - كلية الإعلام والات�صال - جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية

المراجع : 
الجم��ال، را�سم محمد وعياد، خيرت )2008(، �إدارة العلاق��ات العامة المدخل الإ�ستراتيجي، ط١، القاهرة: 

الدار الم�صرية اللبنانية.
جمال الدين، مروة محمود )2008( ، دور �أفلام الكارتون المحلية والم�ستوردة في غر�س �صور ذهنية عن العالم 
لدى الطفل الم�صري، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، القاهرة، جامعة عين �شم�س، كلية الآداب، ق�سم علوم 

الات�صال والإعلام.
ح�س��ن، نج��اة محمد حامد )2014(، �صورة الموظ��ف الحكومي بالم�ؤ�س�سات الخدمي��ة والانتاجية كما تعك�سها 
الدرام��ا بقن��وات الأف�الم العربي��ة واتجاه��ات الجمهور الم�ص��ري نحوها، ر�سال��ة ماج�ستير غ�ري من�شورة، 

جامعة القاهرة، كلية الإعلام، ق�سم الإذاعة.
دوي��دار، محمود محم��د والمر�شدي، خال��د عبدالمح�س��ن )2013(، قيا���س وتنمية ال�ص��ورة الذهنية لجامعة 
الق�صي��م ودوره��ا في ت�شكيل وبناء العلاقة الا�ستراتيجي��ة مع جمهور الم�ستفيدين، مجل��ة �إدارة الأعمال 

الم�صرية، 3. 
زه��ران، ماه��ر فري��د )2000(، ال�ص��ورة الذهني��ة للمعل��م كم��ا تعك�سه��ا الدرام��ا المقدم��ة بالتلفزي��ون لدى     

المراهقين، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، القاهرة، جامعة عين �شم�س، معهد الدرا�سات العليا للطفولة.  
�سليمان، �شريفه رحمة الله )2006(، دور العلاقات العامة في ت�شكيل ال�صورة الذهنية للم�ؤ�س�سات الحكومية 
م��ن منظ��ور الخدمة الالكتروني��ة، درا�سة حالة عل��ى �إمارة دبي، ر�سال��ة ماج�ستير غير من�ش��ورة، جامعة 

القاهرة، كلية الإعلام ، ق�سم العلاقات العامة والإعلان.
الطنط��اوي، مريه��ان )2014(، الا�ستراتيج��ات الات�صالي��ة لإدارة �سمع��ة المنظم��ات، القاه��رة: دار الع��الم 

العربي.
عا�ش��ور، دع��اء �سليم��ان )2013(، �إدارة �سمع��ة المنظم��ات الم�صري��ة وعلاقتها بثق��ة الجمهور نحوه��ا، ر�سالة 

ماج�ستير غير من�شورة، جامعة القاهرة، كلية الإعلام، ق�سم العلاقات العامة والإعلان.



37 مجلة الدراسات الاجتماعية

د. محمد عبدالوهاب الفقيه كافي             
المجلد الثالث والع�شرون  العدد )1(، مار�س 2017م

https://doi.org/10.20428/JSS.23.1.13737

العبد، عاطف عدلي )2000(، �صورة المعلم في و�سائل الاعلام ، ط٢، القاهرة: دار الفكر العربي.
عب��د الرحم��ن، خالد محمد )2011(، الدور الات�صالي للدبلوما�سي��ة ال�سعودية في تح�سين ال�صورة الذهنية 
للملك��ة بالخ��ارج، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، القاهرة، جامعة القاهرة ، كلية الإعلام ، ق�سم العلاقات 

العامة والإعلان. 
عج��وة، علي وفريد، كريم��ان)2015(،  �إدارة العلاقات العامة بين الإ�ستراتيجية و�إدارة الأزمات، القاهرة: 

عالم الكتب.
عجوة، علي )2003(،  العلاقات العامة وال�صورة الذهنية، ط٢، القاهرة:عالم الكتب.

عن�رت، علياء علي محم��د )2013(، دور القنوات الإخبارية في ت�شكيل ال�ص��ورة الذهنية عن الدول العربية 
ل��دى الجمه��ور الم�ص��ري، ر�سال��ة دكتوراه غ�ري من�ش��ورة، جامعة القاه��رة، كلي��ة الإعلام، ق�س��م الإذاعة 

والتلفزيون.
العن��زي، علي ب��ن دبكل )2015(، �ص��ورة الجامعة ال�سعودي��ة الإلكترونية من خلال التغطي��ة ال�صحفية في 

ال�صحافة ال�سعودية، المجلة العربية للإعلام والات�صال، 14.
الفقي��ه، محم��د عبدالوه��اب وال�صالحي، حاتم عل��ي )2015(، ال�ص��ورة وال�سمعة الم�ؤ�س�سية ل��وزارة التربية 
والتعليم ال�سعودية: درا�سة م�سحية للم�ضمون في ال�صحف والمواقع الإلكترونية وتويتر ولدى الإعلاميين 

والجمهور ال�سعودي، بحث غير من�شور، الريا�ض: مركز ال�سفراء.
هن�سلو، فيليب )2003(، العلاقات العامة، ط١، القاهرة: دار الفاروق للن�شر والتوزيع.

يو�س��ف، محم��ود )2001(،  �ص��ورة الم��ر�أة الم�صرية في الأف�الم ال�سينمائية الت��ي يقدمها التلفزي��ون ، المجلة 
الم�صرية لبحوث الإعلام، 10. 

Abd-El-Salam, E. M., Shawky, A. Y., & El-Nahas, T. (2013). The impact of corporate 
image and reputation on service quality, customer satisfaction and customer 
loyalty: testing the mediating role. Case analysis in an international service 
company. Journal of Business and Retail Management Research, 8(1).

Alves, H., & Raposo, M. (2010). The influence of university image on student 
behaviour. International Journal of Educational Management, 24(1), 73-85.‏

Azoury, N. M., Daou, L. E., & El Khoury, C. M. (2013). University image and 
its relationship to student satisfaction: Case of the Holy Spirit university of 
Kaslik, Lebanon. Journal of Executive Education, 12(1), 1-13.‏

Bringula, R. P., & Basa, R. S. (2011). Institutional image indicators of three 
Universities: basis for attracting prospective entrants. Educational Research 
for Policy and Practice, 10(1), 53-72.‏

Mohd Kassim, N., Najdawi, M., Al Azmeh, Z., & Sadiq, H. (2010). Effects of 
institutional reform on corporate image and value in a developing country 
context. Measuring Business Excellence, 14(2), 32-45.‏

Nguyen N., Goston L. (2001). Image and reputation of higher education 
institutios in students' retention decisions. International Journal of Educational 
Management, 15(6), 303-311.



39

د. محمد نعمان         د. وائل الحكيمي 
    المجلد الثالث والع�شرون  العدد )1(، مار�س 2017م 

مجلة الدراسات الاجتماعية https://doi.org/10.20428/JSS.23.1.2

د. محمد نعمان
كلية العلوم الإدارية، جامعة تعز

د. وائل الحكيمي* 
كلية العلوم الإدارية، جامعة تعز

   dralhakimi@gmail.com :عنوان المرا�سلة*

تبن����ي ش����ركات الأغذي����ة اليمني����ة للمس����ؤولية 
الاجتماعية من المنظور التسويقي



40

د. محمد نعمان         د. وائل الحكيمي 
المجلد الثالث والع�شرون  العدد )1(، مار�س 2017م 

https://doi.org/10.20428/JSS.23.1.2مجلة الدراسات الاجتماعية

تبني شركات الأغذية اليمنية للمسؤولية الاجتماعية من المنظور التسويقي

الملخص:
هدف��ت ه��ذه الدرا�س��ة �إلى التعرف على واق��ع تبني ال�ش��ركات اليمنية المنتج��ة للمواد الغذائية للم�س���ؤولية 
الاجتماعي��ة في ت�س��ويق الم��واد الغذائية، وك��ذا التعرف عل��ى �أهم الإ�س��هامات التي قدمتها تلك ال�ش��ركات في 
مج��ال الم�س���ؤولية الاجتماعي��ة. وقد �أجريت الدرا�س��ة على عينة م��ن مديري وموظفي ثلاث �ش��ركات يمنية 
منتج��ة للم��واد الغذائي��ة، حيث تم اختيار عينة ع�ش��وائية قوامه��ا)90( مديراً وموظفاً من تلك ال�ش��ركات. 
و�أو�ضح��ت نتائ��ج الدرا�سة �أن ال�شركات المنتج��ة للمواد الغذائي��ة تتبنى الم�س�ؤولية الاجتماعي��ة في الت�سويق 
بم�ست��وى متو�س��ط،  كم��ا �أو�ضح��ت الدرا�س��ة �أن لل�شركات المنتج��ة للمواد الغذائي��ة �إ�سهام��ات وا�سعة في مجال 
الم�س�ؤولية الاجتماعية تمثلت في البعد التنموي ومكافحة الفقر، وا�ستثمارات تلك ال�شركات من �أجل الحفاظ 
عل��ى البيئ��ة، �إ�ضاف��ةً �إلى تجربة تلك ال�شركات في معالج��ة المخلفات، و�أهم ما �أو�صت ب��ه الدرا�سة هو �ضرورة 
�أن تق��وم الجه��ات المعنية بتوف�ير البنية التحتية اللازم��ة لأداء ال�شركات للم�سئولي��ة الاجتماعية، و�ضرورة 
اهتم��ام و�سائ��ل الإعلام بالتوعية ون�شر ثقافة الم�سئولية الاجتماعية ومبادئها، و�ضرورة �أن تراعي ال�شركات 
المنتجة للمواد الغذائية القيمة الغذائية للمنتج، و�ضرورة الاهتمام الكبير لل�شركات المنتجة للمواد الغذائية 
ب��كل ما يتعل��ق بالم�س�ؤولية الاجتماعي��ة وحر�صها على �صح��ة الم�ستهلك وحقوق المجتم��ع ومتطلباته واحترام 
م�شاعر الم�ستهلكين، �إ�ضافةً �إلى ذلك فقد اقترحت الدرا�سة تنظيم منتديات وملتقيات دورية تخ�ص ال�شركات 

الخا�صة وتوعيتها ب�أهمية الجوانب الاجتماعية.

الكلمات المفتاحية: الم�س�ؤولية الاجتماعية، الت�سويق، �شركات الأغذية اليمنية.
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The Yemeni Food Companies’ Adoption of Social Responsibility 
from the Marketing Perspective

Abstract:

This study aimed at exploring the adoption of the Yemeni food companies to the 
social responsibility in marketing food products. It also aimed at identifying the 
most important contributions of these companies concerning social responsibility 
initiatives. The data is collected from a random sample that involves 90 directors 
and employees in three Yemeni food companies. The study results showed that 
food companies in Yemen adopted the social responsibility in their marketing 
activities. The results also revealed that Yemeni food companies have widely 
contributed to social responsibility initiatives in varies forms such as social 
development, poverty eradication, environment protection, and waste treatment. 
The study recommended that the authorities should provide food companies with 
infrastructures that can help them fulfill their social responsibilities. Additionally, 
media should shed light on the importance of social responsibility and its 
principles. Yemeni food companies should care about food quality. It should 
give more attention to consumers› health, the rights and demands of the society, 
and also to the consumers› feelings. Furthermore, the study suggests that private 
companies need to be engaged in forums and periodical meetings that can raise 
their awareness of their social duty.

Keywords: Social responsibility, Marketing, Yemeni food companies.
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المقدمة:
يق�ص��د بالم�س�ؤولي��ة الاجتماعي��ة الالت��زام والإ�سه��ام في التنمي��ة الم�ستدام��ة و تحقيق التوافق ب�ني الأهداف 
الاقت�صادي��ة و الجوان��ب الأخلاقي��ة في الأن�شطة التجاري��ة. واليوم ي�ش��كل جيل ال�شب��اب دون �سن الخام�سة 
والع�ش��رون عام��اً �أغلبية ال�سكان، ومع تزايد مع��دلات البطالة والفقر تظهر جلي��اً م�س�ؤولية القطاع الحكومي 
والقط��اع الخا���ص عل��ى معالج��ة ه��ذه الم�ش��اكل. ويظهر الأث��ر البيئ��ي في تزايد عدد ال�س��كان وارتف��اع الناتج 
الاقت�ص��ادي في ظ��ل نق�ص الم��وارد و�س��وء �إدارة النفايات، وي�برز دور ال�شركات من خلال �إن�ش��اء مبادرات حول 
الم�س�ؤولية الاجتماعية في التكافل الاجتماعي ودعم المجتمعات وك�سر حلقة الفقر والبطالة والإدارة البيئية 
الر�شي��دة، وال�سعي نحو الح�وصل على �شهادة الأي��زو26000 التي تهدف �إلى م�ساعدة ال�شركات على تطويرها 
و�إن�شائه��ا وتنفيذه��ا وتح�سينه��ا والحف��اظ عل��ى هي��كل الم�س�ؤولي��ة المجتمعي��ة من خ�الل الاع�رتاف بالم�صالح 

والتطلعات والعلاقات بين الم�ؤ�س�سة والمجتمع و�أ�صحاب الم�صلحة. 
مشكلة الدراسة:

تع��د الم�س�ؤولي��ة الاجتماعية في الإط��ار الت�سويقي التزاماً م��ن �إدارة ال�شركة في كافة الأن�شط��ة التي تمار�سها 
)الغالبي والعامري، 2005( �أمام كلٍ من: 

ӽӽ البيئة الخا�صة والعامة باعتبارها م�صدر العطاء، حيث �إن المفهوم الاجتماعي للت�سويق يدعو �إلى �ضرورة 	
قيام المنظمات باحترام البيئة والعمل على حمايتها و�صيانتها من خلال الا�ستثمار لمواردها النادرة خدمة 

للإن�سانية.
ӽӽ المجتم��ع باعتب��اره �أ�سا���س البق��اء من خلال تق��ديم خدمات نوعي��ة راقية و�إنت��اج �سلع ذات ج��ودة عالية 	

والابتع��اد تمام��اً عن �أي �أ�سل��وب من ��شأنه الإ�ض��رار بم�صالح المجتم��ع وتنوير المجتم��ع بالحقائق والمعطيات 
بمو�وضعية عالية وب�شفافية وتحقيق العدالة والم�ساواة الاجتماعية في توزيع الموارد والانتفاع بها.

ӽӽ الف��رد باعتب��اره م�صدر رفاهي��ة الأعمال من خ�الل توفير �سلع وخدم��ات و�أفكار تقدم م��ردودات �إيجابية 	
للم�ستهلك مثل �إ�شباع حاجاته الحقيقية وتحقيق ر�ضاه و�سعادته والتعمق في درا�سة �سلوك الم�ستهلك بغية 
الو�ص��ول �إلى م��ا يحتاجه من �سل��ع وخدمات متطورة والعمل على �إ�شباعها ل��ه بطريقة �أف�ضل وبتكلفة �أقل 
مادي��اً واجتماعياً و�إ�شراك الم�ستهلك في القرارات المتعلقة بالمزيج الت�سويقي ب�شكل خا�ص واعتبار الم�ستهلك 
�شريكاً ا�ستراتيجياً في �أعمال ال�شركة �أو المالك الحقيقي لها. لذلك تتخذ �شركة �سيمنز للإلكترونيات �شعاراً 
 Kotler &( للجودة هو: تكون الجودة ويكون الت�سويق عندما يعود �إلينا عملا�ؤنا ولا تعود �إلينا منتجاتنا

.)Armstrong, 2016

وهناك �أ�سباب تعوق دون انت�شار الم�س�ؤولية الاجتماعية )الأ�سرج، 2010، 12( من �أهمها الآتي:
عدم تبني معظم ال�شركات لثقافة الم�س�ؤولية الاجتماعية. 	.1

نق�ص التنظيم والتخطيط لأن�شطة الم�س�ؤولية الاجتماعية. 	.2
3.	 عدم تبني ال�شركات لثقافة العطاء والتنمية الم�ستدامة.

الخلط بين الأعمال الخيرية والم�س�ؤولية الاجتماعية. 	.4
 لذل��ك، تحاول الدرا�سة الحالي��ة تحديد واقع تبني الم�س�ؤولية الاجتماعية م��ن وجهة نظر مديري ال�شركات 
المنتج��ة للمواد الغذائي��ة في الجمهورية اليمنية. وكذل��ك معرفة الإ�سهامات التي تقدمه��ا ال�شركات اليمنية 

المنتجة للمواد الغذائية جراء تبنيها للم�س�ؤولية الاجتماعية في المجتمع اليمني.
أهمية الدراسة:

تمر الجمهورية اليمنية ب�أو�ضاع اقت�صادية �صعبة لي�ست ناتجة عن �شحة الموارد و�إنما ناتجة عن �سوء الإدارة 
الاقت�صادي��ة النابع��ة من الت�وشه��ات ال�سيا�سية، وبالت��الي �إذا �أردنا �إ�صلاح الاقت�صاد فلاب��د �أن تتوفر حوافز 
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�ضروري��ة وبني��ة تحتي��ة �أ�سا�سية لا�ستغلال ه��ذه الموارد، وفي ه��ذه الحالة �ستختفي البطال��ة و�سيزيد الدخل 
الحقيقي و�ست�ستقر الأ�سعار و�سيتطور اليمن اقت�صادياً و�سيا�سياً واجتماعياً، ومن �أجل �ضمان ا�ستمرارية النمو 
الاقت�صادي ف�إنه لابد �أن تقوم عملية التنمية الاقت�صادية على مبد�أ العدالة، وينبع مفهوم العدالة من مقابلة 
الواجبات بالحقوق لكل مكونات المجتمع، وعلى وجه التحديد ف�إنه لابد من �ضمان ت�ساوي الفر�ص لكل الأفراد 
والم�ؤ�س�س��ات في المجتم��ع، وفي نف���س ال�سياق ف�إن م��ا تقدمه الحكومة من خدمات على وج��ه الخ�وص�ص من تعليم 
فني ومهني ورعاية �صحية لمواطنيها لابد �أن تكون متاحة للجميع وبنف�س ال�شروط والنوع والجودة، �أما فيما 
يخ���ص البني��ة التحتية التي تقوم ب�إن�شائها الدولة يجب �أن تك��ون مرتبطة �إما بم�ساعدة رجال الأعمال على 
الا�ستثمار �أو م�ساعدة الفقراء على التخل�ص من �أ�سر الفقر واجتثاث م�سبباته من جهل ومر�ض وتوفير الحياة 
الكريم��ة له��م. وعلي��ه �إذا �أمعن��ا النظر �إلى ه��ذه الم�سئوليات المترتبة عل��ى الدولة �سنج��د �أن الحكومة بعيدة 
ع��ن التطبيق الفعلي والواقع��ي لهذه الواجبات والم�سئوليات والمبادئ، و�إن هن��اك ق�وصراً في دورها الاقت�صادي 

والخدمي تجاه المجتمع. 
لذل��ك ت�برز الأهمي��ة العملي��ة له��ذه الدرا�سة في تحدي��د دور ال�ش��ركات الخا�ص��ة في تح�سين م�ست��وى المجتمع 
اقت�صادي��اً وتعليمي��اً و�صحي��اً وبيئي��اً م��ن خلال الالت��زام بتطبيق مب��ادئ الم�س�ؤولي��ة الاجتماعي��ة في �أعمالها 
باعتبار �أن العلاقة بينها وبين المجتمع قائمة على مبد�أ الم�صلحة الم�شتركة. بالإ�ضافة �إلى ذلك ت�أتي الأهمية 
العلمي��ة للدرا�س��ة المتمثلة في تقلي���ص فجوة النق�ص في الدرا�س��ات حول الم�س�ؤولي��ة الاجتماعية على الم�ستوى 

العربي وكذا البيئة اليمنية.
أهداف الدراسة:

   تهدف هذه الدرا�سة �إلى:
التعرف على واقع تبني ال�شركات اليمنية للم�س�ؤولية الاجتماعية في ت�سويق المواد الغذائية. 	)1

التع��رف عل��ى �أهم الإ�سهامات التي تقدمه��ا ال�شركات اليمنية في مجال الم�س�ؤولي��ة الاجتماعية للمجتمع  	)2
اليمني.

فرضيات الدراسة:   
لا	 تتبنى ال�شركات اليمنية المنتجة للمواد الغذائية الم�س�ؤولية الاجتماعية في ت�سويق منتجاتها. )1

لا	 توج��د �إ�سهام��ات �إيجابية م��ن تبني ال�شركات المنتجة للم��واد الغذائية للم�س�ؤولي��ة الاجتماعية على  )2
م�ستوى المجتمع اليمني.

حدود الدراسة:
ӽӽ.الحدود الجغرافية: محافظة تعز 	
ӽӽ.)2014 - الحدود الزمنية: الفترة )2013  	
ӽӽ.الحدود المو�وضعية: ال�شركات اليمنية المنتجة للمواد الغذائية 	

منهجية الدراسة:
اعتم��د الباحثان عل��ى المنهج الو�صفي في البح��ث، والدرا�سة النظرية من خلال الاطلاع عل��ى الكتب والمراجع 
المتعلق��ة بمو�ض��وع البح��ث وكذلك الدرا�س��ة الميدانية من خ�الل ت�صميم ا�ستم��ارة ا�ستبيان لمعرف��ة �آراء عينة 
الدرا�س��ة. وي�شم��ل مجتمع الدرا�سة جميع ال�شركات اليمنية المنتجة للم��واد الغذائية، حيث تم اختيار عينة 
ع�وشائي��ة قوامها ثلاث �ش��ركات و هي �شركة ال�صناعات المتنوعة و �شركة ال�سمن وال�صابون و �شركة ال�صناعة 
والتج��ارة. وم��ن خ�الل الزي��ارات الميداني��ة التي ق��ام بها الباحث��ان لل�ش��ركات الم�ستهدف��ة، تم اختي��ار عينة 
ع�وشائي��ة ب�سيط��ة  قوامها)145( مدي��راً وموظفاً من الإدارات الأ�سا�سية في ال�ش��ركات التي �شملتها الدرا�سة. 
%( من الا�ستبانات الموزعة، وبعد  وق��د بل��غ عدد الا�ستبانات الم�ستردة )100( ا�ستبانة وهذا يمثل ن�سبة )69 
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الفح���ص تم ا�ستبع��اد ع��دد )10( ا�ستبانات لعدم �صلاحيتها �أم��ا المتبقي منها فقد بل��غ )90( ا�ستبانة منا�سبة 
للتحليل الإح�صائي.

الإطار النظري للدراسة:
يق�ص��د بالم�س�ؤولي��ة الاجتماعية الالتزام الم�ستمر من قبل ال�ش��ركات بالتعامل الأخلاقي والم�شاركة في التنمية 
الاقت�صادي��ة، و كذل��ك الإ�سهام في تح�سين الظروف المعي�شية للموظفين والمجتمع المحلى والمجتمع ككل )ملاوي 
و�شنيني، 2011(.  ويق�صد بها كذلك الالتزام بالإ�سهام في التنمية الم�ستدامة ب�أ�سلوب يخدم التجارة والتنمية 
في �آن واحد )مقدم، 2010، 15(. في حين عرفتها الغرفة التجارية العالمية ب�أنها "جميع المحاولات التي ت�سهم 
في مب��ادرة من�شئات القطاع الخا�ص لتحقيق تنمية باعتبارات �أخلاقية" )ال�سكارنة، 2009، 162(. وقد حدد 

البكري )2001، 19( ثلاثة �أوجه للم�س�ؤولية الاجتماعية:
المفه��وم الكلا�سيك��ي: وهو يركز على �أن ت�سعى كافة ال�شركات �إلى تق��ديم �أف�ضل الخدمات لعموم المجتمع  	)1

وتحقيق الأرباح بما ين�سجم مع القوانين والقواعد الأخلاقية.
المفه��وم الإداري: وه��و يرك��ز على �ض��رورة التحول م��ن الهدف الربح��ي �إلى تعظيم ر�ضا الم��دراء �أنف�سهم  	)2

والموقع المتميز في نمو وات�ساع المنظمة.
المفهوم البيئي: وهو يركز على �أن م�س�ؤولية المدراء تمتد �إلى عموم المجتمع ولي�س داخل المنظمة فقط. 	)3

   وقد اقترحت مقدم )2010، 16( م�ؤ�شرات يتم تقييم الم�س�ؤولية الاجتماعية من خلالها، وهي:
م�ؤ�شر الأداء الاجتماعي للعاملين بالم�ؤ�س�سة.  	)1

م�ؤ�شر الأداء الاجتماعي لحماية البيئة. 	)2
م�ؤ�شر الأداء الاجتماعي للمجتمع. 	)3

م�ؤ�شر الأداء الاجتماعي لتطوير الإنتاج. 	)4
وينبغ��ي عل��ى ال�ش��ركات تر�سيخ مبادئ الم�ساءل��ة، وال�شفافية، وال�سل��وك الأخلاقي، واحترام �سي��ادة القانون، 
واح�رتام المعاي�ير الدولية لل�سل��وك، واحترام حقوق الإن�س��ان )مقدم، 2010(. ومن الوا�ض��ح �أن تنامي مفهوم 
الم�س�ؤولي��ة الاجتماعي��ة ن��اتج ع��ن العولم��ة، وتزاي��د ال�ضغ��وط الحكومي��ة وال�شعبي��ة، والك��وارث والف�ضائ��ح 

الأخلاقية، والتطورات التكنولوجية المت�سارعة )عبدالمطلب، 2014(.	
وت�شم��ل الم�س�ؤولية الاجتماعي��ة البعد الاقت�صادي، والقان��وني، والإن�ساني، والأخلاق��ي، والبيئي. �إلى جانب 
العم��ل الاجتماعي، ومكافحة الف�س��اد، والتنمية الب�شرية، والت�شغيل والمحافظة عل��ى البيئة. لذلك يجب �أن 
يكون الهدف الأ�سا�سي لل�شركات تعظيم القيمة لمالكي الأ�سهم والموردين والموزعين والعملاء والموظفين والمجتمع 

المحلي والمجتمع ككل )الحمدي، 2003(.
ويمكن لل�شركات تحقيق الفوائد الآتية من خلال تبني الم�س�ؤلية الاجتماعية )الحموري، 2010، 2(: 

ӽӽ.اتخاذ القرارات على �أ�سا�س فهم رغبات المجتمع، والفر�ص والمخاطر المجتمعية 	
ӽӽ.إدارة المخاطر�	
ӽӽ .تح�سين �سمعة المنظمة 	
ӽӽ .تنظيم العلاقة مع �أ�صحاب الم�صلحة 	
ӽӽ.زيادة ولاء الموظفين والت�أثير الإيجابي عليهم 	
ӽӽ.زيادة الإنتاجية وكفاءة الموارد 	
ӽӽ.نزاهة المعاملات وايقاف الف�ساد المالي والإداري 	
ӽӽ.الحد من ال�صراعات مع الم�ستهلكين 	
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ӽӽ .ا�ستدامة الموارد الطبيعية والخدمات البيئية 	
ӽӽ.تعزيز منظمات المجتمع المدني 	
ӽӽ.تح�سين الأداء 	
ӽӽ.الوفورات من �إعادة تدوير المخلفات 	

الدراسات السابقة:
ӽӽ درا�سة الطائي )2006(: بعنوان "�إطار مفاهيمي لأخلاقيات الت�سويق والم�س�ؤولية الاجتماعية في منظمات 

الأعمال الخدمية". هدفت الدرا�سة �إلى تحديد المعالم للحركة الا�ستهلاكية والحركة البيئية وعلاقتهم 
بالا�ستراتيجي��ات الت�سويقي��ة. و�أظه��رت النتائ��ج تغل��ب الجوان��ب الفني��ة والاقت�صادي��ة عل��ى الجوان��ب 
الاجتماعي��ة والأخلاقي��ة والبيئي��ة. وع��دم اهتم��ام ال�ش��ركات بتكاليف تلوي��ث البيئ��ة، و التركيز على 

الاهداف ق�يرصة المدى. و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة الالتزام ب�سيا�سات �أخلاقيات الت�سويق.
ӽӽ درا�س��ة التميم��ي )2010(: بعن��وان "واق��ع تبن��ي الم�س�ؤولي��ة الاجتماعية لل�ش��ركات المنتج��ة لم�ستح�ضرات

التجمي��ل". هدف��ت الدرا�سة �إلى تحديد واقع تبني الم�س�ؤولية الاجتماعي��ة في الت�سويق لل�شركات المنتجة 
لم�ستح�ض��رات التجمي��ل. و�أظه��رت النتائ��ج  وج��ود علاق��ة ذات دلال��ة �إح�صائي��ة ب�ني تبن��ي الم�س�ؤولي��ة 

الاجتماعية في الت�سويق ونمط الم�س�ؤولية الاقت�صادية والم�س�ؤولية الاجتماعية.
ӽӽ درا�سة العجاجي )2010(: بعنوان "�أثر تبني المواطنة الت�سويقية في تنمية المجتمع". هدفت الدرا�سة �إلى

معرف��ة م��دى تفهم العاملين في منظمة الأعمال لمفهوم المواطنة الت�سويقية ومدى ارتباطه بثقافة المنظمة 
و�أهدافه��ا. و�أو�ص��ت الدرا�سة ب�ضرورة زي��ادة وعي ال�ش��ركات ب�أهمية المواطنة الت�سويقي��ة، و�ضرورة قيام 

ال�شركات بالإف�صاح الكامل عن المعلومات المتعلقة بالأن�شطة الاجتماعية التي تقوم بها.
ӽӽ درا�سة عرابة و بن داودية )2013(: بعنوان "الم�س�ؤولية الاجتماعية لل�شركات ودورها في التنمية – عر�ض

تج��ارب بع�ض ال�شركات العالمي��ة". هدفت الدرا�سة �إلى التعرف على دوافع ال�شركات الم�ساهمة في الأن�شطة 
الاجتماعي��ة للم�س�ؤولي��ة الاجتماعية، وقامت الدرا�سة بعر�ض تجارب بع���ض ال�شركات العالمية الناجحة 

التي ت�سهم ب�شكل فعال في تنمية مجتمعاتها. 
ӽӽ درا�س��ة عي�س��ى )2009(: التي تناولت "الم�س�ؤولي��ة الاجتماعية للقطاع الخا�ص في م�ص��ر )درا�سة تطبيقيه

لقيا���س وتقيي��م الم�س�ؤولي��ة الاجتماعية لل�ش��ركات(". هدف��ت الدرا�سة �إلى بح��ث دوافع �ش��ركات القطاع 
الخا���ص نح��و الإ�سه��ام في الأن�شطة الاجتماعي��ة للم�س�ؤولية الاجتماعي��ة،   و�أظهرت نتائ��ج الدرا�سة دور 
الم�س�ؤولي��ة الاجتماعية في التنمية الم�ستدامة، و�أن قي��ام ال�شركة بالأداء الاجتماعي يحفز الموظفين على 

تقديم �أف�ضل �أداء ويوفر حافزاً للمجتمع لزيادة التعاون مع ال�شركة.
ӽӽ ا)2012(: الت��ي هدف��ت �إلى فه��م توجه��ات الأف��راد نح��و الم�س�ؤولي��ة الاجتماعي��ة فيSmirnova درا�س��ة

كازاخ�س��ان، وتحديد فوائ��د الم�س�ؤولية الاجتماعية لل�شركات والم�ساهم�ني والمجتمع ب�شكل عام. وقد بينت 
النتائ��ج �أهمي��ة الأن�شط��ة ال�صديق��ة للبيئ��ة، و الم�س�ؤولية القانوني��ة، و�أ�ش��ارت النتائ��ج �إلى �أن الم�س�ؤولية 
الاقت�صادي��ة تت�أثر بالعمر والخ�برة في العمل، كذلك �أ�شارت النتائج �إلى وجود ت�سل�سل هرمي للم�س�ؤوليات 
عل��ى النح��و الآتي: القانوني��ة، والأخلاقي��ة، والاقت�صادية، والخيري��ة، وكنتيجة له��ذه الأن�شطة، تت�أثر 

�سمعه المنظمة ب�شكل كبير.
ӽӽ ا)2000(: الت��ي هدف��ت �إلى تحدي��د دواف��ع الإ�سه��ام فيEadie و MacFadyen ،Piacentini درا�س��ة

�أن�شط��ة الم�س�ؤولي��ة الاجتماعي��ة لقطاع التجزئ��ة وفي البداية تم عم��ل تدقيق لمج��ال التجزئة في تجارة 
الأغذي��ة لتحدي��د طبيعة �أن�شطة الم�س�ؤولية الاجتماعية المتبعة من خ�الل مقابلات مع متخذي القرار في 
�شركات التجزئة، و�أ�شارت النتائج �إلى �أهم الدوافع لممار�سة �أن�شطة الم�س�ؤولية الاجتماعية، وهي الربحية، 
و�ضغوط العملاء، والانت�شار، و�سمعة المنظمة، في حين لم يكن العمل الخيري الدافع لأي من ال�شركات التي 

�شملتها الدرا�سة.  
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ӽӽ ا)2015(: الت��ي هدفت �إلى معرفة ردود فعل الم�ستهلكين على �أن�شطةThiruvattal و Mohamed درا�س��ة
الم�س�ؤولية الاجتماعية في دولة الإمارات العربية المتحدة، من خلال مقارنة خم�سة ردود �أفعال للم�ستهلكين 
وهي: ال�شكاوى، والمقاطعة، وتف�ضيل ال�شركات، والتبرعات، وم�ستوى الإدراك، وتم تحليل البيانات الم�أخوذة 
م��ن عينة ممثلة للم�ستهلك�ني في دولة الإمارات، و�أظهرت النتائج اختلافات جوهرية بين الم�ستهلكين ح�سب 
الجن���س، والفئ��ة العمرية والم��دن المختلفة، لما لها م��ن تبعات على الم�ست��وى الاقت�صادي، و�أو�ص��ت الدرا�سة 

ال�شركات بالاهتمام بهذه الاختلافات عند ا�ستهداف الم�ستهلكين ب�أن�شطة الم�س�ؤولية الاجتماعية. 
ӽӽ ا)2013(: الت��ي هدف��ت �إلى تحلي��ل ت�أث�ير المعلومات الخا�صةSkourtis و Ozgen ، Assiouras درا�س��ة

بالم�س�ؤولي��ة الاجتماعية على تقييم العلامة التجارية ونية ال�شراء، وا�ستنتجت الدرا�سة ت�أثير الم�س�ؤولية 
الاجتماعي��ة عل��ى تقيي��م العلامة التجاري��ة ونية ال�ش��راء، و�أو�صت الدرا�س��ة �شركات الأغذي��ة بتطوير 

ا�ستراتيجيات للم�س�ؤولية الاجتماعية.

التحليل الوصفي لمتغيرات الدراسة:
تم ا�ستخراج التكرارات والن�سب المئوية لو�صف �إجابات العينة، حيث تم تلخي�ص النتائج في الجداول الآتية:

جدول رقم )1(: توزيع عينة الدرا�سة تبعاً لمتغير الجن�س

الن�سبة )%(التكرارالجن�س
8594.4ذكر
55.6�أنثى

90100المجموع

ي�ش�ير الج��دول رق��م )1( �إلى توزي��ع عين��ة الدرا�س��ة تبع��اً للجن���س، حي��ث بلغ��ت ن�سب��ة الذك��ور م��ن العينة                  
)94.4 %(, فيما بلغت ن�سبة الإناث من العينة)5.6 %(, مما يعك�س �أن الن�سبة الأكبر من مديري وموظفي 

ال�شركات ال�صناعية للمواد الغذائية هم من الذكور.
جدول رقم )2(: توزيع عينة الدرا�سة تبعاً لمتغير العمر

الن�سبة )%(التكرارالفئة العمرية
201617.8 – 29 �سنة
304752.2–39 �سنة
402426.7–49 �سنة

5033.3 �سنة ف�أكثر
90100المجموع

ويو�ض��ح الج��دول رق��م )2( نتائ��ج توزيع عين��ة الدرا�سة تبع��اً للعمر حي��ث �أظهرت نتائ��ج التحلي��ل �أن ن�سبة 
%( م��ن العينة تتراوح  %( م��ن العين��ة تراوح��ت �أعماره��م ب�ني)20 – 29 �سن��ة(, ون�سب��ة )52.2   17.8(
%( من العينة تتراوح �أعمارهم ب�ني)40–49 �سنة(, ون�سبة                          �أعماره��م ب�ني)30–39 �سنة(, ون�سب��ة )26.7 
%( م��ن العين��ة �أعماره��م )50 �سن��ة ف�أك�ثر(، مم��ا يدل عل��ى �أن الن�سب��ة الأكبر من مدي��ري وموظفي   3.3(

ال�شركات ال�صناعية للمواد الغذائيةتتراوح �أعمارهم بين )30–39 �سنة(.
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جدول رقم )3(: توزيع عينة الدرا�سة تبعاً لمتغير الم�ستوى التعليمي

الن�سبة )%(التكرارالم�ؤهل العلمي
1112.2ثانوية

7381.1بكالوريو�س
66.7�شهادة عليا
90100المجموع

   ويب�ني الج��دول رق��م )3( نتائ��ج توزي��ع عين��ة الدرا�س��ة تبع��اً للم�ؤه��ل العلم��ي, حي��ث يلاح��ظ �أن ن�سب��ة                       
)12.2 %( م��ن العين��ة م��ن حملة م�ؤه��ل الثانوية, ون�سبة )81.1 %( من العينة م��ن حملة البكالوريو�,س 
ون�سب��ة )6.7 %( م��ن حمل��ة ال�شهادات العليا, مما يعك�س �أن غالبي��ة مديري وموظفي ال�شركات ال�صناعية 

للمواد الغذائيةهم من حملة �شهادات البكالوريو�س.
جدول رقم )4(: توزيع عينة الدرا�سة تبعاً لمتغير عدد �سنوات الخدمة

الن�سبة )%(التكرارعدد �سنوات الخدمة
1112.2�أقل من3�سنوات

31516.7–5�سنوات
61314.4–10�سنوات

111921.1–15�سنة

163235.6 �سنة ف�أكثر

90100المجموع

   �أم��ا الج��دول رقم )4( والذي يبين نتائ��ج توزيع عينة الدرا�سة تبعاً لمتغير عدد �سنوات الخدمة لدى ال�شركة 
فق��د �أظه��رت نتائ��ج التحلي��ل �أن ن�سبة )12.2 %( من العين��ة لم تتجاوز عدد �سن��وات الخدمة)3( �سنوات, 
%( من العينة لديهم خبرة  %( من العينة لديهم خبرة بين )3 –5 �سنوات(, ون�سبة )14.4  ون�سبة )16.7 
لديهم خبرة بين )11 –15�سنة(، �أما من تجاوزت عدد  العينة  من   )% بين )6 – 10�سنوات(، ون�سبة )21.1 

.)% �سنوات خدمتهم لدى ال�شركة )15 �سنة( فقد كانت ن�سبتهم هي الأكبر من العينة حيث بلغت )35.6 
نتائج الدراسة:

  تم ا�ستخ��راج الو�س��ط الح�ساب��ي والانح��راف المعياري لو�ص��ف �إجابات العين��ة نحو الفقرات �أدن��اه، حيث تم 
تلخي�ص النتائج بال�شكل الآتي:

  فقرات متغيرات الم�س�ؤولية الاجتماعية في الت�سويق:
جدول رقم )5(: نتائج الإح�صاء الو�صفي لفقرات متغيرات الم��سؤولية الاجتماعية في الت�سويق

الو�سط الفقرات
الح�سابي

الإنحراف 
المعياري

الاتجاه 
العام

- تتوافق ر�سالة ال�شركة و�أهدافها مع �أهداف وقيم المجتمع. مرتفع14.290.61 
- التح�سين في عملية التعبئة والتغليف يكون على ح�ساب القيمة الغذائية   2

�ضعيف2.211.36للمنتج.
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- تراعي عملية التعبئة والتغليف حماية الم�ستهلك و�سلامة المنتج من حيث   3
مرتفع4.240.75تعر�ضه لتلوث �أو ت�سمم �أو تفاعله مع العنا�صر الطبيعية الخارجية.

- تراعي ال�شركة خ�صو�صية عملها وت�أثيراته على البيئة وعلى �صحة الإن�سان. مرتفع43.950.87 
- تراعي ال�شركة �أن تكون �إعلاناتها )�صادقة، غير مبالغ فيها، كلفة معقولة   5

متو�سط3.870.84يتحملها الم�ستهلك �أخيراً(.

- ت�أخذ ال�شركة بعين الاعتبار حقوق المجتمع ومتطلباته عند اتخاذ قراراتها. متو�سط63.820.80 
- تتبع ال�شركة �أ�ساليب حديثة في ت�صميم المنتجات ب�شكل يكفل تقليل المخلفات. مرتفع73.950.61 
- تعد حماية البيئة من �أهم مرتكزات وقيم الإدارة وثقافة ال�شركة ب�شكل عام. مرتفع84.001.01 
- ت�ستخدم ال�شركة تقنيات حديثة لتجنب م�سببات تلوث التربة والماء والهواء. متو�سط93.740.92 

- ترى ال�شركة �أن الم�ساهمات الاجتماعية ما هي �إلا نواتج عر�ضية وم�شتقة من   10
متو�سط3.241.10الم��سؤولية الاقت�صادية.

متو�سط3.730.89المتو�سط العام
م��ن واقع الجدول رق��م )5( يلاحظ �أن اتجاهات عينة الدرا�سة نحو فق��رات متغيرات الم�س�ؤولية الاجتماعية 
في الت�سوي��ق كان��ت متو�سطةً و مرتفعةً، فقد كان الاتجاه العام لعين��ة الدرا�سة نحو الفقرات متو�سطاً مرتفعاً، 
حيث بلغ المتو�سط العام للفقرات )3.73(, وقد تبين �أن الفقرة رقم )1( والفقرة رقم )3( هما �أكثر الفقرات 
الت��ي تحم��ل اتجاه��ات �إيجابية نحوها من قبل �أف��راد العينة والمت�ضمن��ة توافق ر�سالة ال�شرك��ة و�أهدافها مع 
�أه��داف وقي��م المجتمع، ومراع��اة عملية التعبئة والتغلي��ف حماية الم�ستهلك و�سلامة المنت��ج من حيث تعر�ضه 
لتلوث �أو ت�سمم �أو تفاعله مع العنا�صر الطبيعية الخارجية، كما تبين �أن الفقرة رقم )2( والمت�ضمنة التح�سين 
في عملي��ة التعبئ��ة والتغليف يكون على ح�ساب القيمة الغذائية للمنتج، فق��د كان اتجاه �أفراد العينة نحوها 
�ضعيفاً، فقد بلغ الو�سط الح�سابي لها )2.21(، بينما كان الاتجاه العام لعينة الدرا�سة نحو الفقرة رقم )10( 
متو�سط��اً، حي��ث بلغ و�سطها الح�ساب��ي )3.24(، وتعلقت الفقرة بر�ؤية ال�شرك��ة �أن الإ�سهامات الاجتماعية ما 

هي �إلا نواتج عر�ضية وم�شتقة من الم�س�ؤولية الاقت�صادية.
فقرات �أنماط الم�س�ؤولية الاجتماعية:

جدول رقم )6(: نتائج الإح�صاء الو�صفي لفقرات �أنماط الم��سؤولية الاجتماعية

الو�سط الفقرات
الح�سابي

الإنحراف 
المعياري

الاتجاه 
العام

مرتفع14.080.84 - ت�سهم ال�شركة بالتقليل من م�شكلة البطالة بالمجتمع.
2 - تقدم ال�شركة م�شاريع �أ�سا�سية للمجتمع كــ )المدار�س، الم�ست�شفيات، برامج 

متو�سط3.111.66الإ�سكان، وغيرها(.

مرتفع33.940.98 - تهتم ال�شركة ب�شكاوي العملاء والعمل على حلها ب�صورة عاجلة.
متو�سط43.630.99 - ت�سهم ال�شركة مع الجهات ذات العلاقة في المحافظة على نظافة البيئة.

5 - �إقامة المعار�ض والندوات للتعريف بمنتجات ال�شركة ي�ساعد على خلق �صورة 
مرتفع4.130.74ايجابية عن ال�شركة.

متو�سط63.811.17 - �إقامة �صندوق لدعم الطالب المحتاج يخلق �صورة �إيجابية عن ال�شركة.
7 - تعمل ال�شركة على رعاية الن�شاطات الثقافية والاجتماعية والريا�ضية وغيرها 

مرتفع3.940.98من الأن�شطة.
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متو�سط83.271.01 - موقع ال�شركة الالكتروني يتميز بال�شفافية وال�صدق وتحديث المعلومات.

متو�سط3.741.05المتو�سط العام
   يلاح��ظ م��ن الجدول رقم )6( �أن اتجاه��ات عينة الدرا�سة نحو فقرات �أنم��اط الم�س�ؤولية الاجتماعيةكانت 
�إيجابي��ة )متو�س��ط ومرتفع(، فقد كان الاتج��اه العام لعينة الدرا�س��ة لأغلب الفقرات متو�سط��اً مرتفعاً فقد 
بل��غ المتو�س��ط العام للفقرات )3.74(، �أما الفقرت��ان رقم )2 ، 8( فكان الاتجاه الع��ام لعينة الدرا�سة نحوهما 
متو�سطاً منخف�ضاً، فقد بلغ المتو�سط العام للفقرتين على التوالي )3.11( ، )3.27(، حيث تعلقت الفقرتان بما 
تقدم��ه ال�شركة من م�شاريع �أ�سا�سية للمجتمع كـ��ـ )المدار�س، الم�ست�شفيات، برامج الإ�سكان، وغيرها(، و�أن موقع 

ال�شركة الالكتروني يتميز بال�شفافية وال�صدق وتحديث المعلومات.
اختبار فر�ضيات الدرا�سة:

�س��وف يت��م الاعتماد على قاعدة القرار الآتية في اختب��ار الفر�ضيات وهي )تقبل الفر�ضية العدمية �إذا كانت 
القيم��ة المح�سوب��ة �أق��ل من القيم��ة الجدولي��ة والقيمة المعنوي��ة )Sig( �أكبر م��ن م�ستوى الدلال��ة )0.05(، 
 )Sig( وترف���ض الفر�ضي��ة العدمية �إذا كانت القيم��ة المح�سوبة �أكبر من القيمة الجدولي��ة والقيمة المعنوية

�أقل من م�ستوى الدلالة )0.05(.
ԀԀ:الفر�ضية الأولى

لا تتبنى ال�شركات اليمنية المنتجة للمواد الغذائية الم�س�ؤولية الاجتماعية في ت�سويق منتجاتها.
جدول رقم )7(: نتائج اختبار الفر�ضية الأولى

نتيجة الفر�ضية العدميةT(.Sig( الجدولية)T( المح�سوبة
28.091.96p < 0.001رف�ض

 )T( أن قيمة� )وتبين من مطالعة نتائج الج��دول رقم )7 One-Sample t-Test لق��د تم ا�ستخ��دام اختب��ار
المح�سوب��ة = )28.09( وهي �أكبر م��ن قيمتها الجدولية وبالتالي ترف�ض الفر�ضي��ة العدمية وتقبل الفر�ضية 
البديل��ة، وهذا يعني �أنه تتبنى ال�شركات اليمني��ة المنتجة للمواد الغذائية الم�س�ؤولية الاجتماعية في ت�سويق 

منتجاتها.
ԀԀ:الفر�ضية الثانية

لا توج��د �إ�سهامات �إيجابية من تبني ال�ش��ركات المنتجة للمواد الغذائية للم�س�ؤولية الاجتماعية على م�ستوى 
المجتمع اليمني.

جدول رقم )8(: نتائج اختبار الفر�ضية الثانية

نتيجة الفر�ضية العدميةT(.Sig( الجدولية)T( المح�سوبة
28.241.96p < 0.001رف�ض

م��ن خ�الل ا�ستخدام اختبار One-Sample t-Test تبين نتائج الجدول رقم )8( �أن قيمة )T( المح�سوبة = 
)28.24( وهي �أكبر من قيمتها الجدولية وبالتالي ترف�ض الفر�ضية العدمية وتقبل الفر�ضية البديلة، وهذا 
يعن��ي �أنه توج��د �إ�سهامات �إيجاية من تبني ال�ش��ركات المنتجة للمواد الغذائي��ة للم�س�ؤولية الاجتماعية على 

م�ستوى المجتمع اليمني.
�أهم �إ�سهامات ال�شركات المنتجة للمواد الغذائية في مجال الم�س�ؤولية الاجتماعية:

ت�ؤم��ن ال�شركات المنتجة للم��واد الغذائية ب�أهمية تطوير ومراقبة المتغيرات المتجددة، والا�ستفادة منها للنمو 
والحف��اظ عل��ى التميز في الأ�س��واق. ومن المهم �أي�ضاً �أن تلت��زم ال�شركات المنتجة للم��واد الغذائية بالإ�سهامات 
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المجتمعي��ة والاقت�صادي��ة وحماي��ة الم�ستهل��ك ومعاي�ير الجودة المعتم��دة. ولذلك ف�إن م��ن �أب��رز �إ�سهامات تلك 
ال�ش��ركات في مج��ال الم�س�ؤولي��ة الاجتماعي��ة الآت��ي )الموقع الإلك�رتوني لمجموعة �ش��ركات هائ��ل �سعيد �أنعم 

و�شركا�ؤه(:
1( البعد التنموي في �إدارة ال�شركات والإ�سهام في مكافحة الفقر:

ӽӽ.إن�شاء الجمعية الخيرية لهائل �سعيد انعم�	
ӽӽ.الإ�سهام  المبا�شر في البحث العلمي 	
ӽӽ.إن�شاء م�ؤ�س�سة ال�سعيد للعلوم والثقافة والتنمية الثقافية�	
ӽӽ.تخ�صي�ص جائزة وطنية �سنوية لت�شجيع البحث العلمي 	
ӽӽ.إن�شاء �صندوق ال�سعيد لدعم وت�شجيع البحث العلمي�	

2( ا�ستثمارات المجموعة من �أجل الحفاظ على البيئة:
ӽӽ.حماية موارد المياه ونوعية المياه 	
ӽӽ.تقوية القدرات الم�ؤ�س�سية وتح�سين �أداء ا�ستخدام المياه في ال�شركات ال�صناعية 	
ӽӽ.تر�شيد ا�ستخدام مياه الزراعة 	

تجربة �شركات المجموعة في معالجة المخلفات: 	)3
ӽӽ.مخلفات يتم بيعها لمتعهدين في ال�سوق المحلي 	
ӽӽ.مخلفات ورقية ومعدنية يتم �ضغطها وت�صديرها للخارج 	
ӽӽ.مخلفات يتم حرقها في محارق خا�صة بالمجموعة 	
ӽӽ.إعادة تدوير المخلفات البلا�ستيكية�	
ӽӽ.إعادة تدوير مادة الإ�سفنج ال�صناعي�	
ӽӽ.إعادة تدوير المخلفات الورقية وا�ستخدامها في �صناعة �أطباق البي�ض�	

نتائج الدراسة:
تتبني ال�شركات المنتجة للمواد الغذائية الم�س�ؤولية الاجتماعية في الت�سويق، حيث كانت اتجاهات عينة  	)1

الدرا�سة نحو فقرات متغيرات الم�س�ؤولية الاجتماعية في الت�سويق �إيجابية.
تمث��ل تبني ال�ش��ركات ال�صناعية للمواد الغذائية للم�س�ؤولية الاجتماعي��ة في الت�سويق بدرجة كبيرة في  	)2
تواف��ق ر�سالة ال�شركات و�أهدافها مع �أهداف وقيم المجتم��ع. وكذلك في مراعاة عملية التعبئة والتغليف 
وحماي��ة الم�ستهل��ك و�سلام��ة المنتج من حي��ث تعر�ضه لتل��وث �أو ت�سم��م �أو تفاعله مع العنا�ص��ر الطبيعية 
الخارجي��ة. ث��م مراعاة ال�شركات خ�وص�صي��ة عملها وت�أثيراته على البيئة وعل��ى �صحة الإن�سان، واتباع 
ال�ش��ركات �أ�سالي��ب حديث��ة في ت�صمي��م المنتج��ات ب�ش��كل يكف��ل تقلي��ل المخلفات، �أت��ى بعد ذل��ك مراعاة 
ال�ش��ركات �أن تك��ون �إعلاناتها )�صادقة، غير مبالغ فيها، وكلفة معقول��ة يتحملها الم�ستهلك �أخيراً(. و�أخذ 
ال�ش��ركات بع�ني الاعتبار حق��وق المجتمع ومتطلبات��ه عند اتخاذ قراراته��ا، و�أخيراً ا�ستخ��دام ال�شركات 

تقنيات حديثة لتجنب م�سببات تلوث التربة والماء والهواء.
كان��ت اتجاه��ات عينة الدرا�س��ة نحو فقرات �أنم��اط الم�س�ؤولي��ة الاجتماعية �إيجابية، مما ي��دل على �أن  	)3

ال�شركات ال�صناعية للمواد الغذائية تقوم بم�س�ؤولياتها تجاه مجتمعها ب�شكل كبير.
يوجد �أثر ملمو�س من تبني ال�شركات للم�س�ؤولية الاجتماعية على المجتمع. 	)4

تمثلت �أولوية ال�شركات ال�صناعية للمواد الغذائية في الم�س�ؤولية الاجتماعية ب�إقامة المعار�ض والندوات  	)5
للتعري��ف بمنتجاته��ا مما ي�ساع��د على خلق �ص��ورة �إيجابية، ي�أتي بع��د ذلك �إ�سهام ال�ش��ركات في التقليل 
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م��ن م�شكل��ة البطالة، ثم ت�أتي فق��رة اهتمام ال�شركة ب�شكاوي العملاء والعمل عل��ى حلها ب�وصرة عاجلة، 
وفق��رة عم��ل ال�شركة على رعاي��ة الن�شاطات الثقافي��ة والاجتماعية والريا�ضية وغيره��ا من الأن�شطة 
بنف�س الدرجة من الأولوية، �أتت بعد ذلك فقرة �إقامة �صندوق لدعم الطالب، ثم فقرة �إ�سهام ال�شركات 
م��ع الجه��ات ذات العلاقة في المحافظة على نظافة البيئة. �أما فيم��ا يتعلق ب�أن موقع ال�شركة الالكتروني 
يتميز بال�شفافية وال�صدق وتحديث المعلومات، و�أن ال�شركة تقدم م�شاريع �أ�سا�سية للمجتمع كــ )المدار�س، 

الم�ست�شفيات، برامج الإ�سكان، وغيرها( فلم تحتل الفقرتان �أولوية كبيرة.
تلخ�ص��ت �أه��م �إ�سهامات ال�ش��ركات المنتجة للم��واد الغذائية في مج��ال الم�س�ؤولية الاجتماعي��ة بـ )�إن�شاء  	)6
الجمعي��ة الخيري��ة لهائل �سعيد �أنعم، والإ�سهام  المبا�شر في البح��ث العلمي، و�إن�شاء م�ؤ�س�سة ال�سعيد للعلوم 
والثقاف��ة والتنمية الثقافية، وتخ�صي�ص جائزة وطنية �سنوية لت�شجيع البحث العلمي، و�إن�شاء �صندوق 
ال�سعي��د لدع��م وت�شجي��ع البحث العلم��ي(، �إ�ضافة �إلى ا�ستثم��ارات تلك ال�شركات من �أج��ل الحفاظ على 
البيئ��ة من خلال )حماي��ة موارد المياه ونوعية المياه، وتقوية القدرات الم�ؤ�س�سية وتح�سين �أداء ا�ستخدام 
المياه في ال�شركات ال�صناعية، وتر�شيد ا�ستخدام مياه الزراعة(، وكان لل�شركات المنتجة للمواد الغذائية 
تجرب��ة في معالج��ة المخلف��ات كـ )�إع��ادة تدوي��ر المخلف��ات البلا�ستيكية، و�إع��ادة تدوير م��ادة الإ�سفنج 

ال�صناعي، و�إعادة تدوير المخلفات الورقية وا�ستخدامها في �صناعة �أطباق البي�ض(.
التوصيات:

يو�ص��ي الباحث��ان ب�ض��رورة �أن تق��وم الجه��ات المعني��ة بتوفير البني��ة التحتي��ة اللازم��ة لأداء ال�شركات  	)1
للم�سئولي��ة الاجتماعي��ة وعل��ى وج��ه الخ�وص���ص الأنظم��ة وتوف�ير الدرا�س��ات والمعلوم��ات عل��ى �ض��وء 

الاحتياجات الفعلية للمجتمع.
يو�صي الباحثان ب�ضرورة اهتمام و�سائل الإعلام بالتوعية بن�شر ثقافة الم�سئولية الاجتماعية ومبادئها  	)2

ال�صحيحة والمجالات المرتبطة بها والعائد على كل من المن��شآت الم�ؤدية لها وعلى المجتمع.
يو�ص��ي الباحث��ان ب�ضرورة �أن تراعي ال�ش��ركات المنتجة للمواد الغذائية القيم��ة الغذائية للمنتج �إذا ما  	)3
�أرادت من التح�سين في عملية التعبئة والتغليف للح�وصل على ر�ضا العميل وولائه والمحافظة على �صحته 

باعتباره �شريكاً ا�ستراتيجيا في �أعمال ال�شركة.
يو�ص��ي الباحث��ان ب�ضرورة الاهتمام الكبير لل�ش��ركات المنتجة للمواد الغذائية بكل م��ا يتعلق بالم�س�ؤولية  	)4
الاجتماعي��ة وحر�صها على �صح��ة الم�ستهلك وحقوق المجتمع ومتطلباته واح�رتام م�شاعر الم�ستهلكين من 

خلال تقديم الإعلانات ال�صادقة وب�شكل غير مبالغ فيه.
يق�رتح الباحثان تنظيم منتديات وملتقيات دورية تخ�ص ال�ش��ركات الخا�صة ونوعيتها ب�أهمية الجوانب  	)5
الاجتماعي��ة، و�إ�ص��دار ق��رارات وبنود تتعهد ال�ش��ركات بتنفيذه��ا وتطبيقها عملي��اً وت�شجيع الجامعات 
اليمني��ة على توزيع التخ�ص�صات في المجال البيئ��ي والا�ستثمار الاجتماعي لما لهذه المجالات من �أهمية في 

التنمية الم�ستدامة.
يق�رتح الباحث��ان �ضرورة دعم ال�ش��ركات المنتجة للمواد الغذائية للم�شاريع الت��ي تقدم خدمات �أ�سا�سية  	)6

للمجتمع للرفع من م�ستواه العلمي والاجتماعي والتربوي وال�صحي.
المراجع:

الأ�سرج، ح�سين )2010(،  الم�س�ؤولية الاجتماعية لل�شركات، مجلة ج�سر التنمية، 90، 12.
البك��ري، تامر يا�سر )2001(، الت�سوي��ق والم�س�ؤولية الاجتماعية، الطبع��ة الأولى، الأردن: دار وائل للن�شر 

والتوزيع.
التميم��ي ، وف��اء )2010(، واق��ع تبني الم�س�ؤولي��ة الاجتماعية في الت�سوي��ق لل�شركات المنتج��ة لم�ستح�ضرات 
التجمي��ل – درا�سة ميداني��ة مبنية على �آراء مجموعة من مديري �شركات �إنت��اج م�ستح�ضرات التجميل، 

المجلة الأردنية لإدارة العمال، 6)3(، 351-374. 
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 �أ�ستاذ مناهج وطرق تدري�س التربية الإ�سلامية الم�ساعد- كلية العلوم التربوية - جامعة الزرقاء-الأردن
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أث����ر برنام����ج تعليمي قائ����م على اس����تراتيجيات 
الح����وار والمناقش����ة ف����ي تنمية مفاهي����م الأمن 

الفكري 
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أثر برنامج تعليمي قائم على استراتيجيات الحوار والمناقشة في تنمية 
مفاهيم الأمن الفكري 

الملخص:
 هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على �أثر برنامج تعليمي قائم على ا�ستراتيجيات الحوار والمناق�شة في مبحث 
التربية الإ�سلامية في تنمية مفاهيم الأمن الفكري, ولتحقيق ذلك فقد حاولت الباحثة الإجابة عن الأ�سئلة 
الآتي��ة: م��ا المق�صود بالأمن الفكري؛ وما ا�ستراتيجيات الح��وار والمناق�شة التي �سيبنى عليها البرنامج؛ وما هو 
البرنام��ج التعليم��ي في �ض��وء الا�ستراتيجيات؛ وم��ا �أثر البرنام��ج في تنمية مفاهيم الأمن الفك��ري في التربية 
الإ�سلامي��ة؟ وللإجاب��ة عن �أ�سئلة الدرا�سة تم بناء برنامج تعليمي في محتوى الوحدة الخام�سة وال�ساد�سة في 
مبح��ث التربي��ة الإ�سلامية لل�صف العا�شر في الف�صل الدرا�سي الثاني لع��ام2014 /2015م. والذي ا�ستند على 
ا�ستراتيجي��ات الح��وار والمناق�ش��ة، وتم تدري�سه بواق��ع )12( ح�صة �صفية وفي مدة زمني��ة بلغت �ستة �أ�سابيع 
وبواق��ع ح�صت�ين �أ�سبوعياً, ث��م تم الت�أكد من �ص��دق البرنامج و �صلاحيته من خلال عر�ض��ه على مجموعة من 
المحكم�ين، وت�ألف��ت عينة الدرا�سة من )180( طالبة من طالبات ال�صف العا�شر في مدار�س عمان، ثم تم قيا�س 
�أث��ر البرنامج في تنمية مفاهيم الأمن الفكري في التربية الإ�سلامية من خلال ا�ستبيان مفاهيم الأمن الفكري 
الذي طورته الباحثة في �ضوء الأدب النظري والدرا�سات التي تناولت البحث في الأمن الفكري ومفاهيمه، وقد 
�أظه��رت النتائج: وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تع��زى لمتغير البرنامج التعليمي القائم على ا�ستراتيجيات 

الحوار والمناق�شة، وفي �ضوء هذه النتائج �أو�صت الدرا�سة بمجموعة من التو�صيات.

الكلمات المفتاحية:برنامج تعليمي، ا�ستراتيجيات الحوار والمناق�شة، مفاهيم الأمن الفكري.
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Educational Program-based Effect of Dialogue and Discussion 
Strategies on Developing Intellectual Security Concepts

Abstract:

This study aimed to investigate the effect of an educational program based 
on dialogue and discussion strategies on developing intellectual security 
concepts. To achieve this, the researcher tried to answer the following 
questions: What is intellectual security; what are dialogue and discussion 
strategies upon which the program will be built; what is the educational 
program to be built in the light of the strategies; and what is the effect of 
the program on developing intellectual security concepts? To answer these 
questions, an educational program in the Islamic course was built in the fifth 
and sixth unit for grade ten school students in the second semester of the 
academic year 2014/ 2015. This program, which was based on dialogue and 
discussion strategies, was taught in 12 lessons in six weeks i.e. two lessons 
each week. After that, the program was validated by reviewers. The study 
sample included 180 female students from grade ten in Amman. The effect 
of the educational program on developing intellectual security concepts in 
Islamic education was assessed by using a questionnaire which measured 
the intellectual security concepts. The questionnaire was developed by the 
researcher in the light of the theoretical literature and related studies. The 
results showed statistically significant differences due to the use of dialogue 
and discussion strategies in the educational program; and in the light of 
these results the study offered a set of recommendations.

Keywords: Educational program, Dialogue and discussion strategies, 
Intellectual security concepts.  
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المقدمة:
لق��د راف��ق التق��دم والتط��ور ال�سري��ع في �صناع��ة التكنولوجي��ا وا�ستخدامه��ا اهتمام��ا وا�ضح��ا بالعملية 
التعليمي��ة بعنا�صره��ا المختلف��ة، وق��د  بدا �أثر ه��ذه التغ�ريات وا�ضحا على حي��اة الفرد  من جمي��ع الجوانب 
التربوي��ة وال�سيا�سي��ة والاقت�صادي��ة عل��ى ح��د �س��واء. ولم تحمل ه��ذه التغ�ريات في ثناياها �آث��اراً �إيجابية 
دائم��ا ب��ل �إنها لم تخ��ل من ال�سلبي��ات والمخاطر، �س��واء ما يخ���ص الجانب التعليم��ي، �أو التغ�ريات التي طر�أت 
عل��ى �أف��كار الأفراد، والتي ت�ش��كل �أحيان��اً �آراء منحرفة لها �آثار خطيرة عل��ى �أمن المجتمع��ات وتقدمها، و�أ�شد 
خطورة من ذلك �أن كثيراً من الأفكار الجديدة والغريبة التي تناق�ض الدين وواقع حياة المجتمع قد اختلطت 
بالمفاهي��م الديني��ة، بحي��ث يعتقد كث�ري ممن ينادي به��ا �أو يتبناها ب�أنه يطب��ق الدين، ويتق��رب  بها �إلى  الله 
ويخ��دم المجتم��ع، لذا كان لابد من وجود منظومة لمواجهة مثل ه��ذه الانعكا�سات، بداية من الأ�سرة و�أدوارها، 
وبم�شاركة دور العبادة والم�ؤ�س�سات الدينية والثقافية، والتركيز على �أدوار الم�ؤ�س�سات التعليمية بعنا�صرها من 
مناه��ج، ومعل��م، و�أ�ساليب تدري�س، و�أن�شط��ة، وا�ستراتيجيات تقويم, ولم يكن عالمن��ا الإ�سلامي والعربي بمن�أى 
ع��ن الأخط��ار الت��ي نتجت عن اخت�الط الثقافات، وتن��وع الأفكار والت�ص��ورات، فهناك عدد م��ن الق�ضايا التي 
تختل��ط عل��ى الأفراد, فلا يع��ي حينها الفرد �أهو مطبق للدين �أم متورط  ب�شكل م��ن �أ�شكال التطرف والمغالاة. 
ل��ذا فه��و ب�أم���س الحاجة لتو�ضي��ح هذه الق�ضاي��ا،  وتح�ينص عقله وفكره م��ن خلال و�سائل مختلف��ة من �ضمنها 
الأم��ن الفك��ري الذي ب��ات مو�ضوعا ي�شغل بال المجتم��ع؛ لأنه يتعلق بالا�ستقرار، وهوي��ة الأمة، فقد ربط الله 
يْفِ،   تَاءِ وَالصَّ فهِِمْ رحِْلَةَ الشِّ فِ قُرَيشٍْ ، إيِلَا يِلَا �سبحانه وتعالى تحقيق الأمن بالعبادة، يقول الله تعالى:  ) لِإ
يِ أطَْعَمَهُمْ مِنْ جُوعٍ وَآمََنَهُمْ مِنْ خَوْفٍ(  والأمن الفكري يعني: عي�ش الأفراد  في  َيْ��تِ،  الَّذ فَلْيَعْبُ��دُوا رَبَّ هَذَا الْب
وطنهم وبلادهم و�أوطانهم ووفي و�سط مجتمعاتهم مطمئنين و�آمنين على مكونات الأ�صالة، والثقافة النوعية، 
والمنظومة الفكرية )التركي، 2001، 57(، لذا ف�إن الأمن الفكري بهذا المفهوم يعد من �أهم مقومات الا�ستقرار 
والتق��دم، فه��و مفهوم �شمولي، فالجرائم م��ا هي �إلا �أثر من �آثار الفكر المنحرف ال��ذي ي�صر �صاحبه على �صحة 
و�ص��واب عمله، وما تغ�ري المفاهيم ب�شكل معكو�س �إلا نتيجة لأفكار فا�سدة ق��د تكونت نتيجة التخطيط لها من 
قب��ل برامج معين��ة، �أو ب�سبب �سوء ا�ستخدام الأفكار وت�سويقها وفهمها، لذا فق��د جاء هذا البحث لمناق�شة �أثر 
البرنامج القائم  على الحوار والمناق�شة في تنمية مفاهيم الأمن الفكري.                                                                                             

مشكلة الدراسة وأسئلتها:
يتعر���ض �أبنا�ؤن��ا في المجتم��ع العرب��ي والإ�سلام��ي لحم�الت التغري��ر والت�شوي��ه الفك��ري، من خ�الل �أ�شخا�ص  
وجماع��ات يحمل��ون �أف��كاراً �ضال��ة وعق��ولًا �إرهابية، ويت��م ا�ستخدامه��م بطرق خفي��ة للترويج له��ذه الأفكار 

المنحرفة، التي تنافي و�سطية الإ�سلام، ومبادئ �سنة نبينا محمد- �صلى الله عليه و�سلم.
وتعد  العملية التعليمية بم�ؤ�س�ساتها وعنا�صرها �صاحبة الدور الأكبر في تحقيق الأمن الفكري؛ �إذ �إن تح�ينص 
الف��رد فكري��ا وعلمي��ا يكمن في وج��ود منظومة تربوي��ة �صحيحة عن طريق: �إع��داد المتعلم �إع��دادا �صحيحا 
ينطلق من �أ�صول الدين الإ�سلامي ومقت�ضياته، وهذا يتحقق من خلال الم�ؤ�س�سات التربوية كالم�سجد، والمدر�سة 
والبي��ت،  وتق��ع الم�س�ؤولية الكبرى على المناهج والبرامج التعليمية في بن��اء �شخ�صيات الأفراد بما يوافق القيم 

الاجتماعية، وتح�صينهم �ضد هذه الأفكار المنحرفة، وتعزيز الأمن الفكري لديهم.
وبناءً على ما �سبق فقد تحددت م�شكلة البحث  في ال�س�ؤال الآتي:  ما �أثر برنامج  تعليمي قائم على ا�ستراتيجيات 

الحوار والمناق�شة في تنمية مفاهيم الأمن الفكري؟ والذي نتجت عنه الت�سا�ؤلات الفرعية الآتية:
الفكري؟ بالأمن  المق�صود  • ما 

التعليمي؟ البرنامج  عليها  �سيبنى  التي  والمناق�شة  الحوار  ا�ستراتيجيات  • ما 
والمناق�شة؟ الحوار  ا�ستراتيجيات  �ضوء  في  التعليمي  البرنامج  • ما 

• ما �أثر البرنامج التعليمي القائم على ا�ستراتيجيات الحوار والمناق�شة في تنمية مفاهيم الأمن الفكري؟
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أهداف الدراسة:
 ج��اءت ه��ذه الدرا�سة لتهدف �إلى التعرف على �أثر البرنامج  التعليمي الذي تم �إعداده في �ضوء ا�ستراتيجيات 
الح��وار والمناق�ش��ة بعد تطبيقه على طالب��ات ال�صف العا�شر في مدينة عمان في تنمي��ة مفاهيم الأمن الفكري 

لديهن.
أهمية الدراسة:

تكم��ن �أهمي��ة هذه  الدرا�س��ة باعتبارها ت�شكل دعما ل��لأدب النظري والتربوي الذي يتعل��ق بالا�ستراتيجيات 
التدري�سية الحديثة التي ت�ستند �إلى �أ�س�س علمية، والتي بدورها �ستبلور ق�ضايا يحيطها الغمو�ض في التربية 
الإ�سلامي��ة مث��ل الأم��ن الفك��ري، وهذا �سيك��ون ذا فائ��دة لمعلمي التربي��ة الإ�سلامي��ة ومن يت�ص��دى للبحث في 
مجالاته��ا، و�ست�ؤ�س���س للمزيد من الدرا�سات التي تتعرف على �أثر ا�ستخدام ط��رق تدري�سية تنا�سب التقدم في 
معطي��ات العملي��ة التعليمي��ة ، وكذل��ك ت�ساعد الباحثين عل��ى  الا�ستفادة م��ن الأدوات الت��ي  تّم تطويرها في 
الدرا�س��ة, وه��ي البرنامج الذي ي�ستند �إلى ا�ستراتيجيات الحوار والمناق�ش��ة، وا�ستبيان مفاهيم الأمن الفكري، 
وبالتالي يمكن للم�سئولين في مجال التربية والتعليم، ومخططي المناهج، والمهتمين الا�ستفادة من تو�صيات هذه 
الدرا�س��ة، وهذا مما يجعل مناهج التربية الإ�سلامية مادة تراعي احتياجات المتعلم، بما يتنا�سب مع التغيرات 
التكنولوجي��ة وم��ا ي�صاحبها من تي��ارات فكرية ودينية، وذل��ك لتح�ينص �أبنائنا وطلبتن��ا في مواجهة  الأفكار 

الهدافة.
حدود الدراسة:

- عين��ة عنقودية ع�شوائية من الطالبات اللوات��ي يدر�سن في ال�صف العا�شر الأ�سا�سي لعام 2014 /2015 في 
مدينة عمان.

- البرنام��ج ال��ذي قامت الباحثة ب�إعداده والقائم على ا�ستراتيجي��ات الحوار والمناق�شة، والذي ا�شتمل على 
الوحدة الخام�سة وال�ساد�سة من منهاج الف�صل الثاني لل�صف العا�شر في مادة التربية الا�سلامية.

-  ا�ستبيان مفاهيم الأمن الفكري الذي طورته الباحثة.
مصطلحات الدراسة:

- البرنام��ج التعليم��ي: مجموعة من المواقف التعليمية التي ت�ؤدي �إلى التوا�ص��ل الفكري بين المعلم وطلبته، 
وتوجي��ه هذا التوا�صل، وت�شجيعهم على البح��ث في الق�ضايا التي تعر�ض عليهم، ويتم ذلك بالتعرف على 
المعلوم��ات ال�سابقة لدى الطلبة حول مو�ضوع التعل��م، و�إثارة اهتمامهم، وم�ساعدتهم على ت�صحيح فهمهم 
الخط���أ، م��ع مراع��اة �أدب توجيه الأ�سئلة وتلق��ي الإجابة بهدف تنمي��ة مفاهيم الأم��ن الفكري المتعلقة 

بمو�ضوعات مادة التربية الإ�سلامية. 
 - ا�ستراتيجي��ات الحوار والمناق�شة: هي الا�ستراتيجي��ات التي ترتكز على �إثارة تفكير وم�شاركة الطلبة من 
خ�الل �إتاحة الفر�ص��ة للأ�سئلة والمناق�شة، مع احترام �آرائهم واقتراحاته��م، من خلال القيام با�ستقراء 
المعلوم��ات ح��ول مو�ضوع �أو مفهوم مع،ين ثم تحليل عنا�صر هذا المو�ضوع، و�إجراء موازنات ومقارنات بينها،  
بحيث تم �إطلاع جميع الطلبة على النتائج النهائية، وبذلك ي�شترك جميعهم في تنفيذ الدر�س وتقويمه 

وتقويم الأفكار المتعلقة بالأمن الفكري التي تنبثق عن مو�ضوعات الدر�س. 
-  مفاهي��م الأم��ن الفك��ري: تزوي��د الطلب��ة بالأف��كار والمفاهي��م ال�سليمة به��دف حمايته��م وتح�صينهم  من 
الانحرافات التي تتعلق بالدين وال�سيا�سة والق�ضايا الثقافية والاجتماعية والو�صول بهم �إلى الو�سطية 

في التعامل مع الأمور الدينية، وال�سيا�سية، والاجتماعية، والثقافية. 



58

 د. �سهاد عبد الله بني عطا               
المجلد الثالث والع�شرون  العدد )1(، مار�س 2017م 

https://doi.org/10.20428/JSS.23.1.3مجلة الدراسات الاجتماعية

الدراسات السابقة:
�أولًا: الدرا�سات العربية:

1 - درا�سة �أبوخطوة والباز )2014(:
�أج��رى �أب��و خط��وة، وال�شربيني درا�س��ة ا�ستهدف��ت مناق�شة  �آث��ار مواقع و�شب��كات التوا�ص��ل الاجتماعي على 
مو�ض��وع الأمن الفكري على طلبة الجامعة في البحري��ن، وقد ا�ستخدم الباحث لتنفيذ �أهداف  الدرا�سة المنهج 
الو�صف��ي، و طبق��ت ا�ستبانة عل��ى )104( من طلبة  الجامعة الخليجية في البحري��ن، وكانت نتائج الدرا�سة �أنّ 
ل�شب��كات التوا�ص��ل الاجتماعي �أثرا  على تحقي��ق الأمن الفكري لدى الطلبة ب�صف��ة عامة و بدرجة متو�سط، 
وكان��ت التو�صيات القي��ام بعملية التوعية حول كيفية التعامل مع مواق��ع التوا�صل الاجتماعي خلال مرحلة 
التعلي��م، وتدري��ب الطلبة عل��ى عمليات ومهارات التفكير الناق��د؛ �إذ �أنّ ذلك يمكنهم من تنقي��ح ما يتلقونه من 
�آراء مختلفة، و�أفكار جديدة،  لما في ذلك محاربتها وتفنيدها, وانتهت الدرا�سة بتقديم ت�صور مقترح لتوظيف 

�شبكة التوا�صل الاجتماعي في تفعيل الأمن الفكري لدى طلبة التعليم الجامعي بمملكة البحرين.
   2 - درا�سة ال�شلدان )2012(:

هدف��ت �إلى مناق�ش��ة ال��دور الذي تمار�س��ه كليات التربية في تعزي��ز الأمن الفكري  لدى الطلب��ة  في الجامعات 
الفل�سطينية، ولتحقيق �أهداف هذه الدرا�سة قام الباحث با�ستخدام المنهج الو�صفي، و�أعد ا�ستبانة مكونة من 
)42( فق��رة تم توزيعها على مجالات ثلاثة هي: المناه��ج الدرا�سية، وع�ضو هيئة التدري�س، و�أن�شطة الطلبة، 
وتكونت عينة الدرا�سة من )395( طالبا وطالبة وقد كانت النتائج كالآتي: وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
تع��زى لمتغ�ري الجن�س ل�صالح الطلبة الذكور،  ووجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير ال�سنة الدرا�سية، 
ووج��ود ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائية تعزى لمتغير مع��دل الطلبة التراكم��ي، وقد �أو�صت الدرا�س��ة بتفعيل دور 

كليات التربية بالجامعات في تعزيز مفاهيم الأمن الفكري.
3 - درا�سة البقمي )2009(:

تمح��ورت الدرا�س��ة ح��ول �أدوار التربي��ة في بن��اء الاتجاه��ات والمفاهي��م عن��د الجماع��ات والأف��راد بو�صفها 
م�سئول��ة ع��ن ت�صحيح الاتجاه��ات الخط�أ لدى المجتمع، وبالتالي الحفاظ على هويت��ه،  وذلك �إذا �أدت التربية 
دوره��ا ب�ش��كل �صحي��ح ومتكام��ل في بناء المنظوم��ة الأمنية التي تت�ص��دى لأي تيار فكري منح��رف يقود الأمم 
�إلى الدم��ار والانهي��ار، وا�ستعر���ض الباحث �أهمي��ة الدرا�سة، و�أهدافه��ا، ومنهجية البحث فيه��ا، وقام الباحث 
بمراجع��ة الدرا�س��ات ال�سابق��ة ومناق�شتها، ثم ا�ستعر���ض الأدب النظري للدرا�سة وو�ضح  �آث��ار الأمن الفكري 
عل��ى المجتم��ع، وبين المعوقات والمه��ددات التي ت�ؤدي �إلى ع��دم تحقيقه، وختم درا�ست��ه بالتو�صيات  التي نادت 
بالت�أكي��د عل��ى �أهمية التن�شئة الفكرية التي تحقق للطلبة تحم��ل الم�سئولية نحو مجتمعاتهم، والحفاظ على 

الوطن ومقدراته، ومكت�سباته.
 4 - درا�سة عزمي )2009(:

هدف��ت �إلى تو�ضي��ح العلاقة بين الإ�شكالات المنهجية المعا�صرة و المحددات العلمية لمفهوم الأمن الفكري  ، فقد  
تحدث��ت ع��ن العقل ب�صفته �أحد ال�ض��رورات الخم�س، ثم عرف الباحث كلمة )الأم��ن ( و كذلك عبارة )الأمن 
الفكري( وقد ناق�شت الدرا�سة مو�ضوع حماية العقيدة والفكر من الم�ؤثرات الخارجية، وذلك من �أجل  التكافل 
والتكات��ف ب�ين الأفراد والجماعات، وم�ؤ�س�سات المجتم��ع المدني، والم�ؤ�س�سات الديني��ة والتربوية مثل: الأ�سرة 
والم�سج��د، والمراك��ز ال�شبابية، وم�ؤ�س�س��ات الإعلام ب�أنواعها؛ �إذ �أن ه��ذه الم�ؤ�س�سات ب�أ�شكاله��ا ت�سهم  في �صناعة 
العق��ل الواع��ي الذي ي�ساعد  في تحقيق الأم��ن الفكري، وينمي قدرة الأفراد عل��ى التفكير، ويزودهم بمهارات 
التفك�ري الناقد ال��ذي يلزم مجتمعاتنا العربية لبلورة وتطبيق مفهوم الأم��ن الفكري, وخل�ص الباحث �إلى �أن 
مفهوم الأمن �إنما ي�ستلزم تكاتفا وتكاملا من خلال م�ؤ�س�سات المجتمع المدني �أفرادا وجماعات لتحمل م�سئولية 
حماي��ة الأمن الفك��ري بدءا من الأ�سرة وم��رورا بالم�سجد وجماعة الأقران، وحتى و�سائ��ل الإعلام والأندية 
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والمراك��ز ال�شبابي��ة والمدر�س��ة وكاف��ة م�ؤ�س�سات التعلي��م والعمل والتربي��ة في المجتمع المدني، عل��ى اعتبار �أنها 
الأ�سا���س المجتمعي المت،ين والأ�صل الق��ويم لتحقيق الأمن الفكري بالعقل الواع��ي، والإدراك ال�سليم، والقدرة 
عل��ى التفك�،ري  والتحلي��ل الناق��د المدع��م بال�سلوك ال��ذي يعك�سه الجان��ب النف�س��ي المتفق مع الجان��ب العقلي 

لل�شخ�صية العربية الم�سلمة.
5 - درا�سة الربيعي )2009(:

 هدف��ت �إلى تو�ضي��ح �أهمي��ة المحا�ضري��ن التربويين ، والمناه��ج التعليمية  في بن��اء معالم ال�شخ�صي��ة للإن�سان،  
وتو�ضيح الدور  الذي ت�ؤديه المناهج في  بناء وت�صويب مفاهيم الأمن الفكري لدى الطلاب تبعاً لدور الم�ؤ�س�سات 
التعليمية في تكوين الطالب، والتركيز ب�شكل خا�ص على دور  المناهج الدرا�سية المطبقة في ال�سعودية في تعزيز 
وت�صوي��ب مفاهي��م الأمن الفكري لدى طلابها،  ثم اقترحت الدرا�سة مجموعة من الأدوار التي يمكن �أن ت�سهم 
المناهج في تحقيقها في حال  تم تدعيمها بمفاهيم الأمن الفكري، ولتحقيق �أهداف الدرا�سة تّم ا�ستخدام المنهج 
الو�صف��ي التحليل��ي، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن مقررات التربية والثقافة الإ�سلامية هي من �أكثر المقررات التي 
ت�ساع��د في دع��م مفاهيم الأمن الفك��ري,  �أما بالن�سبة للذك��ور والإناث من الطلاب فلم يك��ن هناك اختلاف في 
الوعي بدور المنهج في تحقيق الأمن الفكري ب�أبعاده المختلفة.  و�أو�صت الدرا�سة: ب�ضرورة  الأن�شطة الطلابية 

وتفعيلها، والتركيز على عقد ور�ش العمل و الندوات التي تتعلق بالأمن الفكري.
6 - درا�سة بن خريف )2006(:  

 �أج��رى ب��ن خريف درا�سة هدف��ت �إلى  مناق�ش��ة �أدوار وكلاء الإدارة المدر�سية في تحقي��ق الأمن الفكري، وقد 
ا�ستخ��دم الباح��ث المنهج الو�صفي، واخت��ار عينة ع�شوائية من المدار�س الثانوي��ة الحكومية للبنين في الريا�ض 
وكان��ت عب��ارة ع��ن )180( وكيلا للمدار�س، وكان��ت النتائج  �أن  تحق��ق مفهوم الأمن الفك��ري كان وا�ضحا لدى       
)54 %(م��ن عين��ة الدرا�س��ة فقط، وتو�صلت �أي�ضا �إلى �أهمية الدور لبرام��ج الن�شاط كالم�سابقات والبحوث 
في تعزي��ز الأمن الفك��ري، وقد �أو�صى الباحث بعقد دورات تدريبية متعلق��ة بالأمن المدر�سي لمنت�سبي  المدر�سة 

لمواكبة الم�شكلات الفكرية المعا�صرة.
7 - درا�سة ال�سليمان )2006(:

وق��د  هدف��ت �إلى تحدي��د الأدوار الت��ي  تقدمها المدر�سة  في تعزي��ز الأمن الفكري لدى طلب��ة التعليم العام في 
الريا���،ض �أم��ا  المنه��ج الم�ستخ��دم في الدرا�سة فق��د كان المنهج الو�صف��ي التحليلي، وتكونت العين��ة من )52 %( 
%(  م��ن مديري المدار���س المتو�سطة و)20 %( م��ن مديري المدار�س  م��ن مدي��ري المدار���س الابتدائية و)28 
%( من العينة توفر لديهم الإلمام بالإج��راءات والأ�ساليب التي ت�سهم   الثانوي��ة، و�أظه��رت النتائ��ج �أن )82.6 
العينة كانوا يمار�سون  %( من  في تعزيز الأمن الفكري بن�سبة تتراوح ما بين كبيرة جدا ومتو�سطة، و�أن )49 
%( من العينة تّم تدريبهم على �أدوار ومهارات  �إجراءات تعزيز الأمن الفكري �إما دائما و�إما كثيرا، و�أن)21.5 
تل��زم  م��دراء المدار�س وت�سهم في تعزيز الأمن الفكري، و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة �إ�ضافة مادة تحت ا�سم الأمن 

الفكري، و�إدراجها في خطط كليات التربية بالجامعات وبرامج �إعداد المعلمين.
8 – درا�سة الحارثي )2004(:

وق��د هدف��ت �إلى التع��رف عل��ى دور الإع�الم الترب��وي في تحقيق مفاهي��م الأمن الفك��ري لدى طلب��ة المرحلة 
الثانوي��ة بمكة المكرم��ة، وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج التجريبي والو�صفي، �أما العينة لهذه  الدرا�سة فقد كانت 
عب��ارة ع��ن جمي��ع وكلاء المدار���س الثانوية، و الم��دراء، والم�شرفين التربوي�ين بمدينة مكة ال��ذي يبلغ عددهم 
)125(، وا�ستخ��دم الباح��ث �أداة م��ن �إعداده لتحقيق �أه��داف الدرا�سة، وكانت �أهم النتائ��ج وجود فروق ذات 
دلال��ة  �إح�صائي��ة عند م�ست��وى )α ≥ا0.05( فيما يتعلق بممار�سة الإعلام التربوي ودوره في تحقيق الأمن 
الفكري تعزى لمتغير المهنة، ول�صالح مدراء المدار�س، و�أو�صت الدرا�سة بتعويد الطلاب الحوار والمناق�شة في حل 

الخلافات.
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9 - درا�سة الأكلبي و�أحمد )2009(: 
  �سع��ت ه��ذه الدرا�سة �إلى بن��اء منظومة مقترحة  ت�ضم مزيجا من القيم الأخلاقي��ة الإيجابية،  وقيم الأمن 
الفك��ري, والتي تعتبر �ضروري��ة للتعامل مع الثورة التكنولوجية وتداعياتها، ومن ثم ت�ضمينها لمحتوى المناهج 
التدري�سي��ة للمرحل��ة الثانوي��ة, وبعد بن��اء المنظومة الفكري��ة وه��ي �أداة الدرا�سة الرئي�سية ق��ام الباحثان  
بالت�أك��د م��ن ال�صدق والثبات له��ا، وا�ستخدمت كبطاقة تحليل لمحت��وى المناهج، وقد ا�ستخ��دم الباحثان المنهج 
الو�صف��ي  كمنه��ج للدرا�س��ة،  وكان��ت نتائ��ج الدرا�سة �أن جمي��ع القيم المقترح��ة في محتوى مناه��ج التعليم  قد 
وردت متكاملة وبن�سب متفاوتة، فقد كانت قيم ال�سلام ومحددات التفكير والمواطنة ال�صالحة والعمل والعدل 
وحق��وق الإن�س��ان و�أدب الدع��وة و�أدب الحوار قد ح�صلت على تكرارات عالية،  بينم��ا  وردت تكرارات �ضعيفة 
لبع���ض القيم مث��ل: قيم التوا�ض��ع والت�سامح والإح�سان, وق��د وردت القيم المقترحة ب�أ�ش��كال مختلفة ومنها: 
الر�س��وم التعليمي��ة والن�صو�،ص وقد �أظهرت النتائج �أن  �أكثر المناه��ج الدرا�سية ت�ضمناً لجميع القيم المقترحة 
كان  محت��وى العل��وم ال�شرعية، بينما كان محتوى الحا�سب الآلي  �أكثره��ا ت�ضمناً للقيم الأخلاقية الإيجابية 
فيما يتعلق في التعامل مع التقنية،  وقد خل�صت الدرا�سة  �إلى عدد من التو�صيات �أهمها: تدعيم محتوى مناهج 
التعلي��م في المرحل��ة الثانوي��ة بالقيم التي تعزز مفهوم الأم��ن  الفكري والقيم الأخلاقي��ة الإيجابية اللازمة 
للتعام��ل مع التقنية في �ضوء منظوم��ة القيم المقترحة، و زيادة عر�ض القيم في محتوى مناهج التعليم ب�أ�شكال 

مختلفة وب�أ�ساليب متنوعة ومتكاملة.
ثانياً: الدرا�سات الأجنبية:

1 – درا�سة Hokenmairا)1998(:
 �أج��رى هوكنم�ري  درا�س��ة هدفت �إلى تو�ضي��ح العلاقة ب�ين ال�سيا�سة التربوي��ة والتعليمية، ومق��دار ما ينفق 
عل��ى البرامج الخا�ص��ة بال�سيا�سات �سواء كانت في مج��ال التعليم العام، �أو التعليم الخا���ص. اعتمدت الدرا�سة 
المنه��ج الو�صف��ي، وقد خل�صت الدرا�سة بنتائ��ج �أهمها: �أن ال�سيا�سات التربوية المتبع��ة، وطريقة الإنفاق عليها 
تعتبر ركنا �أ�سا�سيا لرفاهية الدولة، وم�ؤ�شرا مهما يتحكم في �سيا�سات الأمن، ومتطلبا �أ�سا�سيا في تحقيق الأمن 

الاجتماعي، ونجاح برامج الرعاية، ودعم التنمية.
 2 – درا�سة Tomlinsonا)1997(:

هدف��ت درا�ست��ه �إلى تو�ضيح دور م�ؤ�س�سات التعليم بتنمية الأمن الفكري، عن طريق �إدماج الأخلاق و القيم في 
المناه��ج التعليمي��ة في الولايات المتحدة الأمريكي��ة, وا�ستخدم الباحث المنهج التحليل��ي، وا�ستعر�ض الدرا�سات 
ذات ال�صل��ة بالمو�ض��وع، وقد كانت النتائج �أن دور المعلم والمدر�سة هي �أدوار رئي�سة في تنمية الأمن الفكري لدى 

المتعلم عن طريق الإجراءات  التي يتم بذلها في تر�سيخ الأخلاق، والقيم، والثقافة.
3 – درا�سة Nakpodiaا)2010(:

 هدفت درا�سة ناكبوديا �إلى بيان �أهمية الأ�س�س  الثقافية التي ي�ستند �إليها المنهاج باعتبارها من الو�سائل التي 
ت�سه��م في بن��اء وتعزيز مفاهيم الأمن الفكري لدى الطلبة، وبي��ان �أهمية الثقافة، و�أثرها على عملية التعليم 

عند الأطفال، وتطور منظومة مفاهيم الأمن الفكري لديهم.
وق��د خل�ص��ت النتائ��ج �إلى �أنه لابد من اعتب��ار الثقافة من الأ�س���س التربوية المهمة  لتحديث المنه��اج، و�إر�ساء 

عنا�صر الثقافة التي تخت�ص ب�أي مجتمع من �أجل  ت�ضمينها في تلك المناهج.  
تعليق على الدراسات السابقة:

يلاح��ظ عل��ى الدرا�سات ال�سابقة �أن بع�ضها ق��د اختار عينة لا تحكمها معايير, وق��د لا تخ�ضع للقوانين ب�شكل 
كامل مثل �أبو خطوة والباز )2014(، والحارثي )2004(، فقد كانت عينة درا�سة �أبو خطوة �شبكات التوا�صل 
الاجتماعي، �أما درا�سة الحارثي فقد كانت مراكز الإعلام، وهما  و�إن خ�ضعتا لقوانين البلد �إلا �أن هناك بع�ض 



61

د. �سهاد عبد الله بني عطا 
     المجلد الثالث والع�شرون  العدد )1(، مار�س 2017م 

مجلة الدراسات الاجتماعية https://doi.org/10.20428/JSS.23.1.3

الأم��ور الت��ي لا يمكن ال�سيطرة عليه��ا فيما يتعلق بما تقدمه �شبكات التوا�ص��ل الاجتماعي ومراكز الإعلام من 
�أف��كار وم�ضام�ين تتعل��ق بالأم��ن الفكري،  كم��ا �أن الدرا�سات لم تفرد منه��اج التربية الإ�سلامي��ة بالبحث، �إنما 
كان��ت تبح��ث في �أدوار الكليات ب�شكل عام كما في درا�سة ال�شل��دان )2012(، �أو المناهج ب�شكل عام كما في درا�سة 
الربيع��ي )2009(، وفي بع�ض الدرا�س��ات الأخرى فقد قدمت منظومة من قيم الأمن الفكري من غير �أن تبحث 

كيفية دمجها في المنهاج وبذلك ي�صعب تطبيقها مثل درا�سة الأكلبي و�أحمد )2009(.
 وبذلك تكون الدرا�سة الحالية وهي )�أثر برنامج  تعليمي قائم على ا�ستراتيجيات الحوار والمناق�شة في تنمية 
مفاهي��م الأمن الفكري( قد اختلفت عن الدرا�سات ال�سابقة في اختيار منهاج محدد لمعرفة �أثر برنامج تعليمي 
يتب��ع الح��وار والمناق�شة، و�إبراز المو�ضوع��ات التي تخ�ص ق�ضايا الأم��ن الفكري لبلورتها، و�إب��داء �آراء الطلبة 
وت�صحي��ح المفاهي��م الخط�أ  حوله م��ن �أجل  اكت�ساب وت�صحيح المفاهيم الفكرية لديه��م، والتعرف على �أثره في 
تنمي��ة مفاهي��م الأمن الفكري، وتم اختيار منهاج التربي��ة الإ�سلامية ب�شكل خا�ص لأنه من �أكثر المباحث التي 
ت�سم��ح بعر���ض هذه المفاهيم، وقد كان��ت النتائج في هذه الدرا�س��ة متوائمة مع نتيجة الدرا�س��ات ال�سابقة؛ �إذ 
�أكدت على �أهمية  العملية التعليمية  في بناء وتعزيز وت�صحيح مفاهيم الأمن الفكري عند الطلبة، وتعويدهم 

الحوار والمناق�شة في حل الخلافات، واتخاذ القرارات.
منهجية الدراسة وإجراءاتها:

مجتم��ع الدرا�س��ة وعينتها: تكون مجتم��ع الدرا�سة من جميع الطلبة الم�سجلين في ال�ص��ف العا�شر من الإناث في 
المدار���س التابع��ة لوزارة التربية والتعلي��م في مديرية تربية عمان الثانية في الع��ام الدرا�سي 2014/ 2015، 
وقد تكونت العينة من )180( طالبة، تم اختيارهن من مجتمع الدرا�سة ب�أ�سلوب العينة العنقودية الع�شوائية, 
وقد وزعوا على )4( �شعب درا�سية بمتو�سط عمري )16( �سنة، وقد بلغت المجموعة التجريبية )90( طالبة، 

والمجموعة ال�ضابطة )90( طالبة، كما هو مو�ضح في الجدول رقم )1(.  
جدول رقم )1(:  توزيع �أفراد عينة الدرا�سة ح�سب المدر�سة والمجموعة

الأعدادالمدر�سةالمجموعة
90الخن�ساءالتجريبية

90الخن�ساءال�ضابطة

180المجموع

أدوات الدراسة:
�أولًا: مقيا�س مفاهيم الأمن الفكري: 

بن��اء المقيا���س: اعتم��دت الباحثة على الا�ستبي��ان ك�أداة منا�سبة لجم��ع معلومات وبيان��ات الدرا�سة؛ �إذ قامت  
ببن��اء ا�ستبي��ان لقيا���س مفاهيم الأمن الفكري في محت��وى مبحث التربية الإ�سلامية لل�ص��ف العا�شر في وحدة 
الفق��ه الإ�سلام��ي و�أ�صول��ه والت��ي ت�ض��م عدة درو���س ه��ي: الاحت��كار، والت�سعير، والحوال��ة، والقم��ار، وتعدد 
الزوج��ات، وال�ش��روط في عق��د ال��زواج، وفي وح��دة النظ��م والأخ�الق الإ�سلامية الت��ي ت�شتمل عل��ى درو�س: 
مب��ادىء الجهاد في الإ�س�الم، والعلاقات الدولية في الإ�سلام، والفقر وعلاجه في الإ�سلام، واللبا�س في الإ�سلام، 
والريا�ضة في الإ�سلام, وبالا�ستفادة من الأدب النظري،  وبع�ض الدرا�سات التي قدمت نماذج مقترحة لمنظومة 
الأم��ن الفك��ري مثل درا�سة الأكلب��ي و�أحم��د )2009(، والاطلاع على درا�س��ات طورت �أو ا�ستخدم��ت ا�ستيبانا 
للأم��ن الفك��ري للتع��رف على �أدوار بع���ض عنا�صر العملية التعليمي��ة في تحقيق الأمن الفك��ري مثل درا�سة بن 
خري��ف )2009( الت��ي هدفت �إلى التعرف على �أدوار وكلاء المدار�س في تحقيق الأمن الفكري، وبناء على ذلك 
فقد قامت الباحثة ببناء الا�ستبانة في �صورتها الأولية،  التي تكونت من ) 52(  فقرة تّم اعتماد تدرج ليكرت 
الخما�س��ي في �إعداده��ا )مواف��ق ب�ش��دة، مواف��ق، محايد، معار���،ض معار�ض ب�ش��دة(  ثم  تم عر�ضه��ا على بع�ض 

المحكمين للا�ستفادة من ملاحظاتهم في بنائها.
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�ص��دق مقيا���س مفاهيم الأم��ن الفكري: بعد الانتهاء من بن��اء المقيا�س قامت الباحث��ة بالاعتماد على ال�صدق 
الظاه��ري وذل��ك بعر�ضه عل��ى مجموعة محكمين م��ن �أ�صحاب الخ�ربة والاخت�صا�ص في بناء و�إع��داد المناهج 
وطرق التدري�س،  والقيا�س والتقويم، وعلم النف�س التربوي، وق�ضايا الأمن الفكري للا�ستفادة من ملاحظاتهم 
في مدى �صلاحية الفقرات، و�سلامة �صياغتها،  حيث تم مراعاة التنوع في تخ�ص�صات المحكم،ين وبعد ا�سترجاع 
المقيا�س من المحكمين وبناء على ملحوظاتهم قامت الباحثة بمراجعة الملاحظات و  بتعديل ال�صياغة لبع�ضها 

وحذف بع�ضها لي�ستقر المقيا�س على )45( فقرة  كما هو في الملحق رقم )1(.
ثب��ات مقيا���س مفاهيم الأمن الفكري:  وللتحقق من ثبات المقيا���س تّم الاعتماد على طريقة الاختبار و�إعادة 
الاختبار  )test-retest( بحيث  طبق المقيا�س على عينة من طالبات ال�صف العا�شر بلغت )20( طالبة مرت،ين 
وبف�رتة زمني��ة بلغت �أ�سبوعين بين تطبيق الاختب��ار و�إعادته، وقامت الباحثة با�ستخ��دام معادلة الارتباط 
لبير�س��ون، حي��ث بلغت قيمة معامل الثب��ات )0.85(، و تعد هذه النتيجة مقبول��ة وكافية حتى يعتبر مقيا�س 

مفاهيم الأمن الفكري ثابتاً و�صالحاً للتطبيق لأغرا�ض تحقيق �أهداف الدرا�سة.
ت�صحي��ح مقيا���س مفاهيم الأم��ن الفكري: �أعطي��ت الفقرات في المقيا���س العلامات الآتية: مواف��ق ب�شدة )5( 
علام��ات، مواف��ق )4( علام��ات، محايد )3( علام��ات، معار�ض )2( علام��ة، معار�ض ب�ش��دة )1( علامة، وبهذا 
يك��ون م��دى علام��ات مقيا�س مفاهي��م الأمن الفك��ري ي�رتاوح ب�ين )225( و)45( بحيث كلم��ا ارتفعت درجة 
الطال��ب كان م�ؤ�ش��را عل��ى �أن مفاهيم الأمن الفكري قد تحقق��ت عنده  ب�شكل عال. وبذا �ص��ار المقيا�س جاهزا 

بال�صورة النهائية كما يظهر في ملحق رقم )1(.
ثانياً: البرنامج التعليمي: 

بن��اء البرنام��ج:  بع��د �أن ح��ددت الباحثة الم��ادة التعليمي��ة الت��ي �سيمثلها البرنام��ج التعليمي، وق��د ت�ضمنت 
وحدت�ين م��ن كتاب التربية الإ�سلامية الذي يتم تدري�سه للف�صل الثاني لل�صف العا�شر الأ�سا�سي خلال الف�صل 
الث��اني م��ن العام الدرا�س��ي 2014 /2015 في مدار�س المملكة الأردنية الها�شمية، والت��ي ا�شتملت على الدرو�س 
الآتية: الاحتكار، والت�سعير، والحوالة، والقمار، وتعدد الزوجات، وال�شروط في عقد الزواج، ومبادىء الجهاد 
في الا�س�الم ، والعلاق��ات الدولي��ة في الإ�سلام، والفقر وعلاجه في الإ�سلام، واللبا���س في الإ�سلام، والريا�ضة في 
الإ�س�الم، ث��م قامت الباحثة بتحديد الأه��داف ال�سلوكية مراعية في �صياغتها �أن تك��ون ذات علاقة بتحقيق 
مفاهيم الأمن الفكري، حيث تم �صياغة  )123( هدفا �سلوكيا بالاعتماد على مو�ضوعات ومحتوى المنهاج، وما 
ي�سم��ح به من تحقي��ق مفاهيم الأمن الفك��ري، ثم �أعدت الدرو���س مت�ضمنة لا�ستراتيجيات الح��وار والمناق�شة 
الت��ي ت�شم��ل الإعداد للمناق�شة، وال�سير في المناق�شة، وتقويم المناق�شة؛ �إذ يبرز المعلم الأ�سئلة التي تحتاج �إلى 
تحلي��ل ودرا�س��ة، ويوجه طلبته �إلى التحري والبحث عن �إجاباتها م��ن م�صادر تتوفر في مكتبة المدر�سة، �أو من 
م�ص��ادر الكترونية، ويطلب منهم تدوين نتيجة بحثهم لمناق�شته في ح�صة قادمة، وعند المناق�شة يقوم الطلبة 
بعر���ض المعلوم��ات التي تدور حول  ال�س�ؤال، ويتحاورون ب�أ�سلوب علمي، ثم يقوم المعلم ب�إدارة النقا�،ش وتنظيم 

وتقويم الإجابات.
�ص��دق البرنام��ج: تّم  عر���ض البرنام��ج التعليم��ي عل��ى ع��دد م��ن مخت�ص��ي المناه��ج والأ�سالي��ب التدري�سية في 
الجامع��ات وعدده��م )8( محكم،ين وع��دد من معلمات التربي��ة الإ�سلامية وعددهن )9( معلم��ات وطلب منهم 
�إب��داء الر�أي في البرنامج التعليمي واقتراح �أي تعدي�الت منا�سبة للخروج بالبرنامج في �صورته النهائية، وقد 
�أخذت الباحثة بالملحوظات  التي �أبداها المحكمون، وبذلك يكون البرنامج منا�سبا للتطبيق لأغرا�ض الدرا�سة 

الحالية. 
تكاف���ؤ المجموع��ات: للت�أكد من تكاف���ؤ المجموعتين التجريبية وال�ضابطة قبل �إج��راء المعالجة التجريبية تّم 
تطبي��ق مقيا���س الأمن الفكري  على المجموعت،ين وقد �أ�شارت النتائج �إلى عدم وجود فروق دالة �إح�صائياً بين 

المجموعتين عند م�ستوى دلالة )α ≤ 0.05(،  كما يت�ضح ذلك من الجدول رقم )2(.
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جدول رقم ) 2 (: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية وقيم )ت( المح�سوبة لعلامات طلبة المجموعات التجريبية 
وال�ضابطة على مقيا�س الأمن الفكري

الدلالة الإح�صائيةقيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيدرجات الحريةالمجموعة
3320.516.59التجريبية

0.0600.952
3220.425.58ال�ضابطة

وكم��ا ه��و وا�ض��ح في الجدول ال�ساب��ق ف�أنه لا توجد هن��اك فروق  دال��ة �إح�صائيا بين المجموعت�ين التجريبية 
وال�ضابطة على المقيا�س، مما يدل على �أنهما متكافئتين.

�إجراءات التطبيق والمعالجة التجريبية: قامت الباحثة بتطبيق الدرا�سة في بداية ال�شهر الثالث من الف�صل 
الث��اني م��ن العام الدرا�س��ي 2014 /2015؛ حيث تم تنفيذ البرنامج التجريبي خ�الل )13( ح�صة �صفية وفي 
م��دة زمنية بلغت �سبعة �أ�سابي��ع، وبواقع ح�صتين �أ�سبوعيا، بحيث تّم تدري���س المجموعة التجريبية بوا�سطة 
البرنامج الذي تّم �إعداده في �ضوء ا�ستراتيجيات الحوار والمناق�شة، بينما در�ست المجموعة الأخرى بالأ�سلوب 
التدري�س التقليدي الذي تم  تحديده ب�أ�ساليب ال�شرح التقليدي، وقد قامت الباحثة بلقاء المعلمات، والإ�شراف 
عل��ى �إجراءات تنفيذ البرنامج؛ حيث �شرح��ت لهن جميع ا�ستراتيجيات التطبيق لكلا المجموعتين التجريبية 
 )SPSS( وال�ضابط��ة, ث��م تطبي��ق مقيا�س الأمن الفك��ري ، ثم ا�ستخدام برنام��ج الرزم الإح�صائي��ة المحو�سب

لتحليل البيانات اللازمة لفح�ص الفر�ضيات مو�ضع البحث، ومعالجتها بالإجراءات الإح�صائية المنا�سبة. 
نتائج الدراسة:

الأول: ما المق�صود بالأمن الفكري؟ ال�س�ؤال  • نتائج 
حتى نتعرف على عنا�صر المفهوم فلابد من تعريفه لغة وا�صطلاحا، ويعرف:

 �أولًا:لغ��ة:  يتك��ون م�صطلح الأمن الفكري من كلمت،ين الأولى: الأمن وه��ي في اللغة بمعنى )الأمان(، وقوله: 
قد )�أَمِنَ( من باب فهم و�سلم، و )�أمَان( و)�أمنه( فهو )�آمِنٌ(. و)�آمِنَةُ( غيره من )الأَمْنَ( �ضد الخوف )الرازي، 
1416ه��ـ ، 25(. ويق��ال �أن الأم��ن، والأمان، والأمانة، بمعنى واحد، وقد �أمنت ف�أن��ا �آمن و�آمنت غيري من الأمن 
نْ خَ��وْفٍ( )قري�،ش 4(. �أما الأ�صفهاني في مف��ردات غريب القر�آن فيبين �أن:  والأم��ان، ق��ال تعالى:) وَ�آمَنَهُم مِّ

)�أمن: �أ�صل الأمن، طم�أنينة النف�س، وزوال الخوف()الأ�صفهاني، 1381هـ/ 1961م، 25(. 
�أم��ا الكلم��ة الثاني��ة وه��ي الفكر ففي اللغ��ة:  هي من فكر يفك��ر: فكرا وفك��ر في ال�شيء: �أعم��ل الفكر والعقل 

ليتو�صل �إلى حله �أو�إدراكه)ابن منظور، 1415ه،ـ 307(.
ثاني��اً: ا�صطلاح��ا:  الأم��ن ا�صطلاحاً: هو" �شعور نف�س��ي يتحقق من خلال مجموعة م��ن القواعد المو�ضوعية، 
والإجرائية التي يتم اعتمادها من ال�سلطة الت�شريعية، والتنفيذية في المجتمع رعاية للم�صالح محل الحماية 

فيه ")الهما�،ش 1430هـ، 6(.
�أم��ا الفك��ر ا�صطلاحا فه��و:" الفعل الذي تقوم ب��ه النف�س عند حركته��ا في المعقولات �أو يطل��ق على المعقولات 
نف�سه��ا. ف���إذا �أطل��ق على فعل النف�س دل على حركته��ا الذاتية وهي النظر والت�أم��ل, و�إذا �أطلق على المعقولات 
دل عل��ى المفه��وم ال��ذي تفكر فيه النف�س" )�صليب��ا، 1982، 156(, وعليه ف�إن الأمن الفك��ري ا�صطلاحا يعني: 
الحماي��ة للعق��ول من الأف��كار ال�شائب��ة، والمعتقدات الخط�أ  الت��ي تتعار�ض م��ع العقيدة التي ي�ؤم��ن ويدين بها 
المجتم��ع، وتكاف��ل كل م�ؤ�س�س��ات المجتم��ع  لب��ذل الجهود لتحقي��ق هذا النوع م��ن الحماية )ن��ور، 1428ه،ـ 48( 
وفي تعري��ف ال�شي��خ ال�سدي�س��ي ب�أنه" تمتع الأف��راد في الحياة  في بلدانه��م و�أوطانهم، وال�شع��ور بالاطمئنان في 
مجتمعاته��م �آمنين على مكونات �أ�صالت��ه، والثقافة النوعية، وما لديهم من منظومة فكرية منبثقة من القر�آن 
وال�سنة)ال�سدي�س��ي، 1426ه��،ـ 16(، وم��ن التعريف��ات للأم��ن الفك��ري ب�أن��ه: "التط��ور والتنمي��ة �س��واء منها 
الاقت�صادي��ة �أو الاجتماعية �أو ال�سيا�سية في ظ��ل حماية م�ضمونة"؛ �إذ يذهب هذا التعريف ليو�ضح �أن الأمن 
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الحقيقي للدولة ينبع من معرفتها العميقة للم�صادر التي تهدد مختلف قدراتها لإعطاء الفر�صة لتنمية تلك 
الق��درات تنمي��ة حقيقية في كافة المجالات في الحا�ضر والم�ستقبل ا�ستناداً عل��ى ما فات من الما�ضي )التيجاني، 

.)2010

وفي هذه الدرا�سة ف�إن الأمن الفكري �إجرائيا يعني: تزويد الطلبة بالأفكار والمفاهيم ال�سليمة بهدف حمايتهم 
وتح�صينه��م م��ن الانحرافات التي تتعلق بالدين، وال�سيا�سة، والق�ضاي��ا الثقافية والاجتماعية، والو�صول بهم 

�إلى الو�سطية في التعامل مع الأمور الدينية، وال�سيا�سية، والاجتماعية، والثقافية.
�أهمي��ة الأم��ن الفكري:  ينعك�س تحقيق الأمن الفكري لدى الطلبة على الجوانب الأخرى في حياتهم؛  فالعقل 
ه��و �أ�سا���س للقي��ادة الواعي��ة عند الإن�س��ان، ويعتبر جهة م�سئول��ة عن القيادة وع��ن كل �أن��واع الأمن الأخرى  
)الط�الع، 1419ه��ـ(، وعندما ننجح في �إر�ساء مفاهيم الأمن الفكري عند الطلبة ف�إن ذلك �سي�ساعد في محاربة 

الانحراف الفكري، ولذا ف�إن �آثار الأمن الفكري تمتد حتى ت�شمل الفرد والمجتمع كما ي�أتي:
ӽӽ أولًا:�آث��ار الأم��ن الفكري على الفرد: �إذا توفرت الإجراءات اللازمة للحفاظ على العقل الب�شري ف�إن  ذلك� 

ي���ؤدي �إلى تر�سي��خ مفاهيم ومبادئ الأمن الفكري التي تعتبر القاع��دة الأ�سا�سية  في �شيوع الأمن في جميع 
جوان��ب الحي��اة، ولن ن�ستغرب هذا ف�إن ذلك يعتبر نتيجة طبيعي��ة في حالة تر�سيخ مفاهيم الأمن الفكري، 
ويمكنن��ا �إدراك �أهمي��ة الأمن الفكري والإيجابيات التي تترت��ب عليه  عندما نتفح�ص  الأ�ضرار التي تحل 
بالمجتمعات والدول في حالة تّم فقدانه، �أو حدث خلل  في تمثل هذا المفهوم، وتزيد حاجتنا للأمن الفكري 
ما يحدث من قفزات �سريعة في عالم التكنولوجيا وثورة المعلومات وتطور و�سائل الات�صال، وما ترتب على 
ذلك من �سهولة التبادل الثقافي بين الح�ضارات وما يعقبه من ت�أثير ثقافات ال�شعوب على بع�ضها، وقد يتخذ 
ذلك الت�أثير �أ�شكالا ثقافية وفكرية عندها لن ن�ستطيع �أن نقف مكتوفي الأيدي، بل يتوجب على الم�سئولين 
و�أ�صح��اب العق��ول الن�رية  �أن يدرك��وا م��دى حاجتن��ا  للأم��ن الفك��ري باعتب��اره �سلاحا فع��الا في محاربة 
الانح��راف الفكري )المالكي، 2009(؛ وم��ن �أولى �أولويات الأمن الفكري هي المحافظة على الدين باعتباره 
�أح��د  ال�ض��رورات الخم���س التي ن��ادت ال�شريع��ة الإ�سلامية بالحفاظ عليه��ا وحمايتها، والدي��ن الإ�سلامي 
يح��رم التط��رف والغل��و في الدي��ن، ويرك��ز الأمن الفك��ري على العق��ل الإن�ساني، لأن��ه �آلة الفك��ر، والأداة 
الت��ي ي�ستخدمه��ا الإن�س��ان في التفك�ري  والت�أمل  وهما طريق الو�ص��ول �إلى المعرفة ، وبن��اء  وتقدم ال�شعوب 
والح�ض��ارات، وبالت��الي تحقيق الخلافة وعمارة الأر�ض؛ لذا ف�إنه �إذا تم��ت  المحافظة على العقل، و�سلم من 
المف�س��دات ف�إنن��ا نكون بذلك قد نجحنا في تحقيق مق�صدٍ  من مقا�ص��د ال�شريعة الإ�سلامية، وق�ضية حماية 
العق��ل و�سلامت��ه  تكون بحمايته  م��ن �أي م�ؤثر ح�سي �أو معن��وي, �إذن ف�سلامة المعتق��دات الدينية وحماية 
العقل من الانحراف هي غاية الأمن الفكري، وتعد من �أهم   طرق و�أ�ساليب  تحقيق الو�سطية والا�ستقامة، 
وتت��م  معالج��ة المخالفات و الأخطاء مع مراعاة المنهجية ال�شرعية ال�صحيحة المبنية والقائمة على �أ�س�س 

من العلم والب�صيرة المتنورة، وبعيدة عن  الاندفاع  والتهور غير المن�ضبط.
ӽӽ ثانياً:�آث��ار الأم��ن الفكري عل��ى المجتمع: �إن تحقيق الأمن يحافظ  على خ�صائ���ص الأمة، وتحقيق  التلاحم

والوحدة في الفكر والمنهج والغاية، �إذ من خلاله يتمكن المجتمع من الإبداع والتطور والنمو، وهذه المعطيات 
ه��ي التي تحدد هوي��ة المجتمع وثوابته و�شخ�صيت��ه وذاتيته الم�ستمدة من عقيدة الأم��ة، وبالأمن الفكري 
تته��دم الأف��كار الدخيل��ة مما ي�ضم��ن و�سطا  �آمن��ا لل�شباب، وكذل��ك يتم  الت�ص��دي للجريمة ب�ص��ورة عامة 
وجرائ��م العن��ف خا�صة )التيج��اني، 2010(، وتعتبر ق�ضية الأمن �أهم �أ�سا�س يمك��ن الاعتماد عليه ليكون 
قاعدة قوية يمكن الانطلاق منها،  ل�ضمان �سلامة ومقدرات الأمة  والحفاظ على منجزاتها, بحيث تمار�س 
كل م�ؤ�س�س��ة م��ن م�ؤ�س�سات المجتمع ال��دور المناط بها في تلك الق�ضية، ومن �ضم��ن  الم�ؤ�س�سات التي لها �شراكة 
في الحف��اظ عل��ى الأمن الفك��ري الم�ؤ�س�سات التربوي��ة والتعليمي��ة، لأن الم�س�ؤولية م�شتركة تق��وم بها كافة 

م�ؤ�س�سات  وقطاعات المجتمع  في تعزيز الأمن.  
ويعت�رب مفه��وم الأم��ن مفهوما مت�شعبا من ع��دة جوانب,  ومن تلك الجوان��ب ما يتعلق  بالأم��ن الفكري، والأمن 

العقدي، والأمن النف�سي )المالكي، 2009(. 
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و�سائ��ل تحقيق الأمن الفكري: يعتبر الأمن الفكري نتيج��ة تلقائية  للاعت�صام بكتاب الله تعالى و�سنة نبينا 
محم��د - �صل��ى الله علي��ه و�سلم- وينت��ج ذلك عن الفه��م ال�صحيح للن�صو���ص ال�شرعية والوق��وف عندها، وقد 
كان ه��ذا منه��ج ال�سلف - ر�ضوان الله عليهم - وبذلك تتحق��ق الو�سطية، لأن الله  �سبحانه وتعالى ر�ضي لنا �أن 
نك��ون �أم��ة و�سطا بعيدا عن الغلو والتنط��ع، وبعيدا عن الإفراط والتفريط، فالو�س��ط يعبر عن الأمان، فالغلو 

والتطرف معول هدم للأمن الفكري ف�إنهما جنوح عن الطريق الم�ستقيم )ال�سدي�سي، 1426هـ(.
ويتحقق الأمن الفكري من خلال مراحل هي:

1 - المرحلة الوقائية: وتكون من خلال توجيه قنوات التربية والإعلام وكافة الم�ؤ�س�سات المعنية بالتن�شئة 
الاجتماعي��ة، وت�شكي��ل بنية العقل المجتمعي عل��ى �أيدولوجية الاعتدال والو�سطي��ة ب�أ�سلوب علمي واع، 
وممنه��ج ومدرو�س و�صولا �إلى م�ستوى تحقيق حالة م��ن الر�ضا المجتمعي من و�سطية الجيل المت�سم بالأمن 

الفكري.
2 - مرحل��ة الح��وار والمناق�شة: يعتبر الحوار من �أف�ضل الطرق لح��ل النزاعات والتخل�ص من �سوء الفهم بين 
النا���س، وع��دم �إطلاق الأح��كام، وقابلية المراجع��ة للآراء، والح��وار مظهر من مظاهر التق��دم والتح�ضر 
)�صال��ح، 2007(. وفي ه��ذه المرحل��ة يتم تعديل البني��ة المعرفية لأ�شخا�ص انحرفوا ع��ن منهج الو�سطية 
بحيث يتم تزويدهم بمفاهيم ومبادىء تت�سم بالاعتدالية والبعد عن المغالاة وفق �آلية �إر�شادية ت�ستند 

�إلى �أ�س�س نف�سية ومعرفية قائمة على البراهين والأدلة بحيث تقرع الحجة بالحجة.
3 - مرحل��ة تعدي��ل ال�سل��وك: وفيه��ا يت��م ت�أهي��ل الأ�شخا���ص ذوي الفكر المتطرف م��ن خلال �آلي��ات نف�سية 
واجتماعي��ة قائم��ة على توف�ري برنامج ت�أهيل��ي اجتماعي اقت�ص��ادي ي�سعى �إلى دمج ه���ؤلاء الأ�شخا�ص 
في المجتم��ع م��ن خلال منه��ج �إن�ساني قائم على �إع��ادة ا�ستثارة دافعية الحياة ومعناه��ا له�ؤلاء الأ�شخا�ص 

والرغبة في تحقيق الذات والأهداف الحياتية التي يتم �صياغتها من خلال برنامج تعديل ال�سلوك.
4 - مرحل��ة الم�ساءلة والمحا�سبة: وهي خط��وة نهائية �إجبارية لمن لم ينفع معهم تحريك الدوافع الإن�سانية 
المعتدل��ة خ�الل المراحل الثلاث��ة ال�سابقة، وفيه يح��ال الأ�شخا�ص �إلى جهات �أمني��ة م�س�ؤولة عن �ضبط 

ال�سلوك، وتحقيق الأمن  الفكري والاجتماعي بالأ�ساليب القانونية وب�سلطة الدولة.
ماا�ستراتيجيات الحوار والمناق�شة التي �سيبنى عليها البرنامج التعليمي؟ الثاني:  ال�س�ؤال  • نتائج 

يعرف �أ�سلوب الحوار والمناق�شة. ب�أنه: "�أ�سلوب علمي تعليمي ت�ستخدم فيه الأ�سئلة والأجوبة لإثارة الأذهان 
وتحري��ك الوج��دان بق�ص��د �إزالة فك��رة خط�أ  من النفو���س، �أو تعليم �أم��ر جديد �أو ح�سم مو�ض��وع يدور حوله 
الخ�الف, وذلك بتب��ادل الآراء والأف��كار بهدف الو�صول �إلى الحقيق��ة" )ربايع��ة، 1999، 10(. ويتم التركيز 
في ه��ذا الأ�سل��وب التعليمي  على  البحث ع��ن المعلومات وجمعها وتحليلها، و�إجراء موازن��ة ومقارنة بينها ، ومن 
ث��م المناق�ش��ة داخل الغرفة ال�صفية، بحيث يت��م  �إطلاع  كل طالب على ما تو�صل �إليه زميله من مادة معرفية ، 

وبذلك ي�شترك جميع الطلبة, وتتلخ�ص ا�ستراتيجيات الحوار والمناق�شة في الخطوات الآتية:
1 - الإع��داد للمناق�ش��ة: التي تت�ضمن �إثارة اهتم��ام الطلبة، وتوفير عن�صر الت�شوي��ق للمو�ضوع الذي �سيتم 
��ر هذه الفك��رة، وحدد الخ�ربات والمفاهيم الت��ي �سيتم  طرح��ه، وتثبي��ت الفك��رة، ويك��ون المعلم قد ح�ضّ

مناق�شتها مع الطلبة، و�صاغ الأ�سئلة المنا�سبة التي �سيتم مناق�شتها.
2 - �إجراء المناق�شة:  وفيها يتم تحليل الم�شكلة من خلال طرح مجموعة من الأ�سئلة؛ �إذ يكلف المعلم الطلبة 
بطرح الأ�سئلة الفرعية التي قاموا بكتابتها والتي تتعلق بالم�شكلة الرئي�سة، وب�إ�شراف المعلم، وتعليماته 
وملاحظات��ه في بداي��ة الدر�س، ثم يتبادل الطلبة المعلومات فيما بينه��م، مع التركيز على مراعاة معايير 
الح��وار والمناق�ش��ة من مو�ضوعية ودق��ة حتى يتم تثبيت الحل��ول ال�صحيحة وا�ستبعاد غ�ري ال�صحيحة، 
ويراف��ق ذل��ك ت�شجي��ع الطلبة على التفك�ري الناقد والإبداعي م��ن خلال اقتراح وو�ض��ع الحلول في حال 

كانت الم�شكلة تت�ضمن �أ�سئلة تحتاج �إلى اقتراح حلول.  
  3 - خت��ام المناق�ش��ة: تثب��ت التعليمات والحل��ول التي تم التو�صل �إليها في المرحل��ة ال�سابقة،  وتم اقتراحها 

لمعالجة الم�شكلة المطروحة للنقا�ش والتداول.
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4 - تق��ويم المناق�شة: تبد�أ عملية التقويم م��ن بداية العملية التعليمية ويكون الهدف منها �إثارة الاهتمام، 
وجذب الانتباه  لي�ضمن المعلم م�شاركة الطلبة في المناق�شة على مدار العملية التعليمية حتى يتم التو�صل 
�إلى الحل��ول ال�صحيح��ة والت�أكد من مراع��اة �أدب الحوار والمناق�شة الجماعية، وه��ل كانت منظمة �أم لا؟ 
وه��ل  ا�ستنتاج��ات الطلب��ة ا�ستنتاج��ات حقيقية تراع��ي المنهجية العلمي��ة في الا�ست��دلال؟ وهل �شارك 

الجميع في الحوار والمناق�شة؟ وبذلك يتم تقييم المعلومات.
ماالبرنامج التعليمي في �ضوء ا�ستراتيجيات الحوار والمناق�شة ؟ الثالث:  ال�س�ؤال  • نتائج 

قام��ت الباحث��ة بمراجع��ة الدرا�س��ات ال�سابقة، وح�ص��ر ا�ستراتيجيات الح��وار والمناق�شة مث��ل: التعرف على  
المعلوم��ات ال�سابق��ة ل��دى الطلبة التي ت�ش��كل �أ�سا�سا للتعل��م ذو المعنى، وال��ذي يتم من خلاله �إيج��اد الروابط 
المعرفي��ة ب�ين البني��ة المعرفي��ة الداخلي��ة، و التعل��م الحالي م��ن خلال عملي��ات التنظي��م والتكيي��ف المعرفي، 
والمواءم��ة الداخلي��ة، ثم تّم ت�ضم�ين البرنام��ج ا�ستراتيجيات لإثارة اهتم��ام الطلبة بالدر���س من خلال لفت  
نظره��م �إلى بع���ض الم�شكلات التي تحت��اج �إلى التفكير لإيجاد حل��ول لها، وتوجيه الطلب��ة �إلى ا�ستراتيجيات 
و�ض��ع الخط��ط للبح��ث في م�شكل��ة معينة، ومن ثم تف�س�ري البيانات والنتائ��ج التي تم التو�ص��ل �إليها عن طريق  
المناق�شة والخبرة التعليمية التي تم  اكت�سابها، والت�أكد من منا�سبتها لتدري�س مو�ضوعات التربية الإ�سلامية، 
وفي �ض��وء ذلك تم تحديد خطوات ا�ستراتيجيات الح��وار والمناق�شة التي ي�ستند عليها البرنامج وهي:الإعداد 
للمناق�ش��ة، و�إج��راء المناق�شة، وخت��ام المناق�شة، ومن ثم تقويم المناق�شة ، وفي �ض��وء هذه الا�ستراتيجيات وما 
تحدده من دور للمعلم والمتعلم قامت الباحثة ببناء البرنامج التعليمي، وتحديد المفاهيم والأن�شطة وخطوات 
التدري���س، و�أ�سالي��ب التق��ويم ، وقد ا�شتم��ل البرنامج عل��ى درو�س في وحدة الفك��ر  الإ�سلام��ي و�أ�صوله والتي 
تحتوي على درو�س: الاحتكار، والت�سعير، والحوالة، والقمار، وتعدد الزوجات، وال�شروط في عقد الزواج، وفي 
وح��دة النظم والأخلاق الإ�سلامية التي ت�شتمل على درو�س: مب��ادىء الجهاد في الإ�سلام، والعلاقات الدولية 

في الإ�سلام، والفقر وعلاجه في الإ�سلام، واللبا�س في الإ�سلام، والريا�ضة في الإ�سلام.
الرابع:ما �أثر البرنامج التعليمي في تنمية مفاهيم الأمن الفكري في التربية الإ�سلامية؟ ال�س�ؤال  • نتائج 

وللإجاب��ة ع��ن ه��ذا ال�س�ؤال فق��د قام��ت الباحثة بتطبي��ق البرنامج عل��ى عين��ة الدرا�سة, وتم معرف��ة �أثره 
با�ستخدام اختبار )ت( وجدول رقم )3(  يو�ضح ذلك: 

جدول رقم )3(: نتائج اختبار )ت( للفروق في تحقيق مفاهيم الأمن الفكري بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة بعد 
تطبيق البرنامج

الدلالة  الاح�صائيةقيمة اختبار   تالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعدد
9018314.2المجموعة التجريبية

42.5.000
909413.6المجموعة ال�ضابطة

ت�ش�ري الأرق��ام الواردة في ج��دول )ت( رقم )3( �أن هناك فرق��ا وا�ضحا في المتو�سط��ات الح�سابية على مقيا�س 
الأم��ن الفك��ري بين المجموعتين التجريبي��ة وال�ضابطة، وقد بلغ هذا الفرق )98( درج��ة, ول�صالح المجموعة 
التجريبي��ة، ولمعرف��ة �إذا كان هذا الفرق جوهري��ا �أم لا قامت الباحثة بتطبيق اختبار )ت(، ويت�ضح من نتائج 
اختب��ار )ت( �أن هن��اك فروق��اً ذات دلال��ة �إح�صائي��ة عند م�ست��وى الدلال��ة )α = 0.05( في �أداء المجموعتين 
التجريبي��ة وال�ضابطة على ا�ستبيان  مفاهيم الأمن الفكري يع��زى �إلى تطبيق البرنامج التعليمي القائم على 
ا�ستراتيجي��ة الحوار والمناق�شة؛ حيث  �أن الفرق بين متو�س��ط المجموعة التجريبية والبالغ )183( ومتو�سط 
المجموع��ة ال�ضابط��ة والبال��غ )94( ف��رق جوهري ذو دلال��ة �إح�صائية عن��د م�ست��وى ) α = .05(. مما ي�شير 
�إلى فاعلي��ة المعالج��ة التجريبية)تطبيق البرنامج التعليمي القائم عل��ى ا�ستراتيجية الحوار والمناق�شة(  في 

التدري�س في تحقيق مفاهيم الأمن الفكري لدى طالبات المجموعة التجريبية.
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مناقشة النتائج:
وهي مناق�شة النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الرابع والذي ين�ص على: " ما �أثر البرنامج التعليمي في تنمية مفاهيم 

الأمن الفكري في التربية الإ�سلامية؟
�أ�ش��ارت النتائ��ج �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلال��ة )α = 0.05( في �أداء المجموعتين 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة على ا�ستبيان مفاهيم الأمن الفكري يعزى �إلى تطبي��ق البرنامج التعليمي القائم على 
ا�ستراتيجي��ة الح��وار والمناق�شة ول�صالح المجموع��ة التجريبية؛ �إذ تبين �أن الطالب��ات اللواتي در�سن البرنامج  
التجريب��ي كانت ا�ستجابتهن عل��ى مقيا�س مفاهيم الأمن الفكري �أف�ضل من ا�ستجاب��ة الطالبات اللواتي در�سن 
م��ادة التربي��ة الإ�سلامي��ة بالطريق��ة الاعتيادية. ويمك��ن �أن نف�سر �أ�سباب ه��ذه النتيجة ب���أن الأمن الفكري 
يتحق��ق م��ن خلال �إر�ساء قواع��د المناق�شة الواعية والا�ستماع  لآراء الآخري��ن واحترامها بق�صد الو�صول �إلى 
ال�ص��واب، ومحاول��ة  الطلبة  التفك�ري بطريقة علمية �صحيح��ة ليكونوا قادرين على تميي��ز الحق من الباطل 
والناف��ع م��ن ال�ض��ار وتنمي��ة الإح�سا���س بالم�س�ؤولية  وهو �صل��ب البرنامج التعليم��ي، كما في درا�س��ة ابو خطوة 
و�أحم��د )2014( الت��ي تبين �أن تنمي��ة التفكير الناقد لدى الطلبة تمكنهم من تمحي���ص ما يتم عر�ضه �أمامهم 
م��ن �آراء و�أفكار، وعدم الا�ست�سلام  للأفكار المنحرفة والدعوات الهدامة التي تهدم المجتمع وتزعزع ا�ستقراره 

و�أمنه، وبالتالي ت�ؤدي �إلى زعزعة الأمن الفكري. 
و ق��د كان التفك�ري الناقد  من �أهم ا�ستراتيجيات البرنامج التعليمي خ�الل عملية الحوار والمناق�شة لا�سيما في 
مرحل��ة تق��ويم المناق�شة, ولع��ل احتواء البرنامج على �أن�شطة ت�سهم في تح�سين المن��اخ المدر�سي تت�ضمن بث روح 
التعاون والألفة بين الطلبة، وقد �أ�سهمت في ذلك ب�شكل وا�ضح، فهذه �أمور من ��شأنها �أن تزيل الحواجز الفكرية  
ب�ين الطلب��ة، وتفتح ج�سورا م��ن النقا�ش تو�ضح كثيرا م��ن الأمور المبهمة الت��ي يحتار�أفراد المجتم��ع �أحيانا في 
تف�سيره��ا، وه��ذه النتيج��ة تتفق مع نتيج��ة درا�سة بن خري��ف )2006( التي ك�شفت ع��ن  علاقة طردية بين 
النم��ط ال�ش��وروي والمناخ المدر�س��ي المفتوح الذي يت�ضمن �أن�شط��ة تعاونية ت�سهم في تحقي��ق الأمن الفكري لدى 
الطلبة, والحوار قد يكون و�سيلة فعالة لحل كثيرا من الأزمات ومنع تفاقمها، و�أحيانا يكون الحوار ا�ستباقا في 

محاولة معالجة الأ�سباب التي ت�ؤدي �إلى هذه الأزمة، وبالتالي منع حدوثها.
وهك��ذا نلاح��ظ �أن الثقافة الحواري��ة ت�ستند �إلى  عدم رف�ض الم�شاركة الأخرى،  ب��ل على العك�س من ذلك فهي 
تنفت��ح على وجه��ات النظر وتحترمها، وترف���ض الاختباء خلف الاجته��ادات الفكرية ال�شخ�صي��ة )ال�سماك، 
2002(،  ولع��ل نتائج هذه الدرا�سة ترج��ع �إلى �أنها طبقت على عينة ذات عمر ح�سا�س بالن�سبة للمتعلم، وهي 
مرحل��ة المراهق��ة الت��ي يتداخل فيها عن��د الطالب اعتق��ادات وم�شاعر قوي��ة ب�أنه قادر على تحم��ل كل �أنواع 
الم�س�ؤوليات وب�إمكانه الالتزام ب�أي �أمر، �إلا �أنه قد يبتعد عن الالتزام بالم�س�ؤوليات   ل�شعوره بالخوف من العجز 
�أو الف�ش��ل، ولذل��ك  ين�ص��ح المرب��ون عادة بن��وع من التدريبات ع��ن طريق تكليفه��م ببع�ض الم�س�ؤولي��ات وب�شكل 
تدريج��ي لل�شب��اب والفتي��ات في �سن المراهقة  �إذ �أن ذل��ك يمكن من تقوية م�شاعر الثق��ة بالنف�س، وتتكون لدى 
الف��رد   �شخ�صي��ة م�ستقل��ة قادرة على اتخاذ الق��رارت، ويمكنها تحم��ل الم�س�ؤولية في حالات النج��اح والف�شل,  
وه��ذا م��ا قدم��ه البرنامج التعليم��ي خلال عملية الح��وار والمناق�شة عندم��ا كان ي�شعر الطالب ب���أن ر�أيه مقدر 

ومحترم و�إجابته مهمة في اتخاذ القرار. 
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التوصيات:
في �ضوء النتائج �أو�صت الدرا�سة بما ي�أتي:

- بن��اء �إ�ستراتيجي��ة وطني��ة ته��دف �إلى حماي��ة الطلبة في المراح��ل التعليمي��ة المخلفة لمواجه��ة الإرهاب 
و�أ�شكاله المختلفة، والتب�صير ب�أهم التقنيات التي يمكن �أن ت�ستخدم من قبل الإرهابيين .

- �إ�ضاف��ة مو�ضوعات ذات �صلة بالأمن وجوانبه �إلى المق��ررات الدرا�سية لتحقيق الأمن الفكري، والنظر �إلى 
تطويرها تطويرا م�ستمرا لمكافحة �شتى �أ�شكال الانحراف الفكري.

- ت�أهي��ل المعلم�ين لا�سيم��ا معلم��ي التربي��ة الإ�سلامية  ح��ول توجيه ر�سال��ة الو�سطية والاعت��دل ومحاربة 
التطرف عن طريق �إ�شراكهم في ور�ش عمل متخ�ص�صة في مو�ضوع الأمن الفكري. 

- �إجراء مزيد من الدرا�سات والبحوث التي تناق�ش مفهوم الأمن الفكري م�ستوفية جميع جوانبه.
- �إن�شاء مر�صد علمي، �أو مركز علمي �شامل ومتكامل لمناق�شة ور�صد كل ما يتعر�ض للإمن الفكري.

••الشكر و التقدير و العرفان :
هذا البحث تم بدعم من جامعة الزرقاء، الأردن.
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الملاحق:
ملحق رقم )1(

مقيا�س مفاهيم الأمن الفكري

موافق الفقــــرة) المعلم(الرقم
معار�ض معار�ضمحايدموافقب�شدة

ب�شدة

ير�سخ مبادئ العقيدة الإ�سلامية في نفو�س الطلبة ب�شكل 1
�صحيح.

يركز على مفهوم المواطنة والت�شارك مع ولاة الأمر في 2
الم��سؤولية.

يب�صر الطالب بما يواجه الوطن من تحديات بر�ؤية 3
مو�ضوعيه وعلميه  .

 يحذر الطلاب من الأفكار ال�ضالة والمنحرفة 4

ين�شر ثقافة الحوارية بين الطلبة فيما يتعلق بمكافحة 5
الإرهاب والانحراف الفكري.

 يبين المرجعية في  الفتاوى وكيفية تلقيها من علماء الدين 6
ب�شكل علمي.

يطرح مفهوم و�سطية الدين والاعتدال في الأفكار. 7
لا يبدي تع�صبا للفكرة �أو للأمر الذي يدعو �إليه.8

ي�ستخدم الألفاظ الح�سنة، ويبتعد عن جرح الآخرين في 9
حال تم طرح فكرة تعار�ض فكرته.

يو�ضح المعلم �أنواع الانحراف الفكري.10
يراعي المعلم خ�صائ�ص المرحلة العمرية.11
ي�ؤكد المعلم الهوية الإ�سلامية في نفو�س الطلبة12
يعتمد المعلم الدليل ال�صحيح والحجة القوية في حواره.13

يبتعد المعلم عن التناق�ض في الرد على الأقوال الر�أي 14
المخالف.

ي�ؤكد المعلم على �أهمية  المحافظة على م�صلحة الوطن 15
و�أمنه باعتباره جزء من عقيدة الم�سلم.

يوجه المعلم معتقدات الطلبة والحر�ص على �أن تكون 16
�ضمن ما �شرعه الله تعالى.

17
يبتعد المعلم عن ح�شو ذهن الطالب بالانتقادات التي 

تنمي لدى الطالب ال�شعور بالبغ�ض والحقد تجاه الدول 
والحكام والمجتمع.

يتفهم المعلم م�شكلات الطلبة ويحر�ص على التوا�صل 18
معهم.

يعامل المعلم مع الطلبة بمنتهى ال�صراحة وبدون تمييز.19
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ي�شعر المعلم الطلبة دائما ب�أنهم ذخيرة الوطن.20

ي�ؤكد المعلم با�ستمرار على �إمكانية الا�ستفادة من العلم 21
وتقدمه عند الثقافات الأخرى.

)المنهاج(

يركز منهاج التربية الإ�سلامية على تنمية ملكة التفكير 22
ال�سليم لدى الطلبة.

يركز المنهاج على الجوانب التربوية و�أهمية التن�شئة على 23
القيم والأخلاق الإ�سلامية.

يركز المنهاج على الجوانب الوجدانية والعاطفية لدى 24
الطلبة.

يتم ا�ستخدام �أ�ساليب الجذب والت�شويق خلال تنفيذ 25
درو�س التربية الإ�سلامية.

26
 يتم لفت انتباه الطلبة ربط الطالب �إلى الإبداع في خلق 

وتدبير الكون المحيط كب يتدبر عظمة الخالق من خلال 
ذلك. 

تطرح الق�ضايا الاجتماعية والأخلاقية والدينية خلال 27
تدري�س منهاج التربية الإ�سلامية.

يركز على خبرات الطلبة وعر�ضها مما يدعم التعارف 28
بينهم.

يتم طرح �أن�شطة من �ش�أنها بناء الجانب الفكري كالقراءة 29
مثلا.

يتم من خلال المناهج الت�أ�صيل لمفاهيم الإ�سلام ال�صافية 30
في قلب وعقل الطالب مثل مفاهيم الو�سطية والاعتدال.

31
 يركز منهاج التربية الإ�سلامية على تر�سيخ القناعات 

الإيمانية والإ�سلامية حتى لا ت�ؤثر فيها الأهواء ولا 
ال�شهوات والاتجاهات الحاقدة.

32
مراعاة التكامل في جميع التربية التي توجه �إلى الطلبة 

من علمية وتربوية ولغوية وبدنية، حتى يتكون فكر 
�إ�سلامي يمتاز بالأ�صالة .

33
يركز على الق�ضايا التاريخية التي تطرح من خلال المنهاج 

لا�سيما ما يتعلق بالعالم الإ�سلامي والتاريخ العربي 
العريق الم�شرف.

34
يتم تقديم بع�ض المفاهيم الدرا�سية من خلال الإذاعة 

المدر�سية، وتوجيهها لتكون �أداة م�ؤثرة في �سلوك واتجاهات 
الطلبة.

يتم توجيه وتوظيف الإذاعة المدر�سية وي�شكل منها �أدوات 35
ت�ؤثر في �صياغة اتجاهات و�سلوك الطلبة.
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يتم ا�ست�ضافة ال�شخ�صيات ذات العلاقة بمو�ضوعات 36
الانحراف الفكري في حال ت�ضمن المنهاج تلك المو�ضوعات.

37
 تعر�ض بع�ض الأن�شطة الم�سرحية المبنية في �ضوء 

مو�ضوعات الدر�س على م�سرح المدر�سة لإبراز مواهب 
و�إبداعات  الطلبة.

يتم ا�ستخدام التكنولوجيا الحديثة كالحا�سوب وتقنيات 38
الانترنت في تنفيذ الدرو�س.

يتم عقد الم�سابقات العلمية والثقافية المتعلقة بمو�ضوعات 39
المنهاج لتحفيز الطلبة على ممار�سة ن�شاط هادف ومفيد.

40
يت�ضمن المنهاج �أن�شطة تمار�س في �أوقات فراغ الطلبة 

كتوجيه للفترة التي يتم ق�ضا�ؤها خارج المدر�سة، كح�ضور 
الندوات مثلا.

يتم تفعيل دور �شبكات التوا�صل الاجتماعي في تنفيذ 41
الدرو�س.

ي�ستعر�ض الآثار ال�سلبية ل�سوء ا�ستخدام �شبكات التوا�صل 42
الاجتماعي.

يركز على �أخذ العبرة عند الحديث عن الأمم ال�سابقة 43
ال��ضآلة
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ملحق رقم )2(
برنامج تعليمي م�ستند على ا�ستراتيجيات الحوار والمناق�شة

�أنموذج در�س
عنوان الدر�س: مبادئ الجهاد في الإ�سلام

النتاجات التعليمية:
الله. �سبيل  في  الجهاد  �أ�سباب  الطالب  يحدد  �أن  	•

الحروب. في  الإ�سلام  و�ضعها  التي  الأخلاقية  القيود  الطالب  ي�ستنتج  �أن  	•
الزراعية. الأرا�ضي  تخريب  مثل  الحرب  في  ال�سلوكات  بع�ض  في  ر�أيه  الطالب  يبدي  �أن  	•

الدين. في  التطرف  وعدم  الو�سطية  �أهمية  الطالب  يقدر  �أن  	•
الإعداد للمناقشة عن طريق:

-  �إث��ارة اهتم��ام الطلب��ة وت�شويقه��م لمو�ضوع الدر���س وهو مبادئ الجه��اد في الإ�سلام من خلال ط��رح ال�س�ؤال 
الآتي: ما هي �أ�سرع الطرق للفوز في الجنة ومناق�شة الطلبة في �إجاباتهم.

- تثبي��ت الفك��رة من خلال كتابة الآية الآتية على ال�سب��ورة)�أذن للذين يقاتلون ب�أنهم ظلموا و�أن الله على 
ن�صرهم لقدير( وقراءة المعلم لها قراءة تو�ضيحية ثم الطلب من طالبين متقنين للقراءة �إعادتها.

- �س���ؤال الطلب��ة ع��ن المفاهي��م التي يتوق��ع �أن يت��م مناق�شته��ا وتثبيتها على ال�سب��ورة، وهي الجه��اد، حرية 
الدعوة، الم�ست�ضعف،ين الأ�سرى، البيئة، العهود، المواثيق.

- �صياغة مجموعة من الأ�سئلة بم�ساعدة الطلبة:
ما هي �أهم �أ�سباب الجهاد بر�أيك؟ 	.1

هل يعتبر الدين الإ�سلامي حرية اختيار الدين دون �إكراه من حقوق الرعية؟ 	.2
كيف ن�ستخل�ص من و�صايا الر�سول- �صلى الله عليه و�سلم- عند الخروج للقتال بنودا للمحافظة على  	.3

البيئة؟
تحليل موضوع الدرس وقضية الجهاد من خلال:

تكلي��ف الطلب��ة بكتاب��ة مجموعة م��ن الأ�سئل��ة الفرعية ح��ول الأ�سئل��ة الرئي�سة الت��ي تم �صياغتها في  	-
التمهي��د/ مث��ال: كيف ن�ستخل���ص و�صايا الر�سول - �صل��ى الله عليه و�سلم - عند الخ��روج للقتال، وتكون 

الأ�سئلة الفرعية/ مثال: هل يجوز قتل الن�ساء خلال فترة الحرب؟
تق�سي��م الط�الب �إلى مجموعات نقا�ش وط��رح �أ�سئلتهم الفرعي��ة على بع�ضهم البع�ض وتب��ادل �إجاباتهم  	-

فيما بينهم.
مراعاة معايير الحوار والمناق�شة؛ بحيث يقوم المعلم بالتعليق على تجاوزات الحوار والمناق�شة. 	-

تثبيت الر�أي ال�صحيح بخ�صو�ص ق�ضية قتل الن�ساء والأطفال �أو قطع الأ�شجار في الحرب. 	-
محاولة طرح ق�ضية يتطلب فيها التفكير الإبداعي، مثال: اقترح خطة لمنع تغلل داع�ش في الأردن. 	-

تثبيت الاقتراحات التي تم مناق�شتها. 	-
من خلال الطلب من مجموعات النقا�ش كتابة مقترحاتها على ورقة ورفعها �أمام ال�صف. 	-

تقديم الطلبة �أرائهم بخ�صو�ص الأخطاء التي وقعت خلال عملية النقا�ش. 	-
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عظمة التشريع القرآني في حفظ الضروريات الخمس

الملخص: 
يهدف البحث �إلى الك�شف عن جوانب من عظمة الت�شريع القر�آني المتمثلة في حفظ ال�ضروريات الخم�س، وقد 
تحق��ق اله��دف من هذا البحث م��ن خلال الإجابة ع��ن ال��سؤالين الآت�ني: 1 - ما مفهوم عظمة الق��ر�آن الكريم 
والت�شري��ع ؟  2 - م��ا �أه��م جوانب عظم��ة القر�آن الك��ريم في حفظ ال�ضروري��ات الخم�س وج��وداً وعدماً؟ وقد 
ا�ستخدم البحث المنهج الو�صفي القائم على التحليل والا�ستنباط، وقد تو�صل البحث �إلى مجموعة من النتائج  
�أهمه��ا: بروز عظمة الق��ر�آن الكريم في حفظ ال�ضروريات الخم�س من ناحيتي الوجود والعدم، و�شمولية منهج 
الق��ر�آن الكريم في تن��اول و�سائل وطرائق حماية تل��ك ال�ضروريات وحفظها.وكان �أه��م تو�صيه خرج بها هذا 
البح��ث ه��ي �ضرورة عمل �أبح��اث ودرا�سات �أخرى تتناول عظمة ت�شريعات الق��ر�آن الكريم في جميع �سوره وفي 

مجالات الحياة المختلفة؛ لأنه منهج حياة.

الكلمات المفتاحية: الت�شريع القر�آني، ال�ضروريات الخم�س، منهج القر�آن.
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The Greatness of Quranic Legislation in Maintaining the 
Five Necessities

Abstract:

This study aimed to investigate some of the aspects of Quranic legislation in 
maintaining the five necessities. To achieve this objective, the study attempted 
to answer the following questions:1) What does greatness of “Holy Quran” and 
“legislation” mean? 2) What are the most important aspects of the Holy Quran 
greatness in maintaining the five necessities in terms of legislating or forbidding? 
The descriptive analytical method was employed. The study concluded that the 
greatness of the Holy Quran legislation lies in maintaining the five necessities in 
terms of legislating or forbidding. The results also revealed that the inclusiveness 
of the Holy Quran method lies in approaching all the ways and methods of 
protecting and maintaining these necessities. The study recommended further 
investigation and studies on the greatness of the Holy Quran legislation and on 
all Quran chapters, and even on various life aspects since Quran is an approach 
of life.

Keywords: Quranic legislation, Five necessities, Quran method. 
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مقدمة:
الحم��د لله القائ��ل:بن ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ   ۉ   ې  بم )الحج��ر، 87(، وال�ص�الة وال�س�الم عل��ى 

�سيدنا محمد وعلى �آله و�صحبه �أجمعين. 
وبعد: ف�إن الله تعالى �أنزل كتابه العظيم لين�شئ مجتمعاً، ويقيم نظاماً، ويربي �أمة، ولكي ت�ؤتي التربية �أكلها 
ف�إنه��ا تحت��اج �إلى زم��ن؛ لأن من طبع النف���س الب�شرية �أنها لا تتح��ول تحولًا كاملًا عما ن�ش���أت عليه بين ع�شية 

و�ضحاها، بل لابد من التدرج حتى تعتاد حمل التكاليف الجديدة والإقلاع عن العادات الرا�سخة.
ومما اخت�ص به القر�آن العظيم �أنه �أنُزل منجماً، ملبياً الحاجاتِ الحية للأمة الم�سلمة التي �أنزل لي�صوغها، فلم 
تنزل تكاليفه في �آنٍ واحدٍ، ولم يطالب بتنفيذها جملة واحدة؛ لأن ذلك يعد تكليفاً بما لا ي�ستطاع، وهذا مما 

تنزهت عنه ال�شريعة.
ومن المعلوم �أن ت�شريعات القر�آن العظيم موجهة للب�شر كلهم لتكفل لهم ما يحقق الأمن، ويقيم بينهم الإ�صلاح 
والح��ق والع��دل، وتدفع عنه��م الظلم والتظالم بم��ا ي�ضمن �سعادته��م وا�ستقرار مجتمعاتهم، كم��ا قال تعالى:           

بن ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ   ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  بم)النحل ، 89(، وقال تعالى:بن ک  
ک  گ         گ  گ       گ  بم )الأنبياء ، 107(.

وم��ن هن��ا اقت�ضت الحكمة الربانية �أن تك��ون التكاليف ال�شرعية متدرجةً ومت�سم��ة بالي�سر، ت�سير على خطى 
مرحلية، وهذا يدل على عظمة الت�شريع الإ�سلامي، ويتوافق مع مقت�ضى الر�سالة الخاتمة المو�صوفة بالرحمة؛ 
�إذ ه��ي تعن��ي �إرادة الخير والنفع والم�صلحة لمن ي��راد رحمته ودفع ال�ضر وال�شر عنه، وعظمة الت�شريع القر�آني 

تتجلى من عدة جوانب، ولعل من �أبرزها ت�شريع ما يتعلق بحفظ ال�ضروريات الخم�س قبل غيرها.
ولق��د عني الق��ر�آن العظيم في ت�شريعات��ه بال�ضروريات الخم���س باعتبارها قوام الحياة، ومق�ص��داً من مقا�صد 
ال�شريع��ة، و�أ�سا�س��اً من الأ�س�س التي بُني عليها هذا الدي��ن، ومنهجاً ينبغي �سلوكه في كثير من الميادين التربوية 
والدعوية والاجتماعية والاقت�صادية وال�سيا�سية؛ لأنه يعبر عن روح الدين الإ�سلامي، �إذ الغاية من الت�شريع 
هي �إ�سعاد الب�شرية، وقيادتها �إلى �آفاق الكمال في هذه الحياة بجلب الم�صالح لها، ودرء المفا�سد عنها، وبناء على 
ما تقدم �أحب الباحثان �أن يكتبا في هذا المو�ضوع تحت عنوان: )عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ ال�ضروريات 

الخم�س(.
أهداف البحث:

يروم هذا البحث تحقيق الأهداف الآتية: 
بيان مفهوم عظمة القر�آن الكريم والت�شريع. 	)1

الك�شف عن جوانب من عظمة القر�آن الكريم في حفظ ال�ضروريات الخم�س. 	)2

أسئلة البحث:
ي�سعى البحث للإجابة عن ال��سؤالين الآتيين:

ԀԀما مفهوم عظمة القر�آن الكريم في الت�شريع؟
ԀԀما �أهم جوانب عظمة القر�آن الكريم في حفظ ال�ضروريات الخم�س وجودا وعدما؟

منهج البحث:
تم الاعتم��اد في جم��ع م��ادة هذا البحث عل��ى المنهج التحليل��ي، وذلك من خ�الل تتبع ن�صو�ص الكت��اب وال�سنة 

المت�صلة بالمو�ضوع وتحليلها وبيان مدلولاتها.
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الدراسات السابقة:
لم نطل��ع على بح��ث �أو درا�سة علمية تتعلق بعظم��ة القر�آن في حفظ ال�ضروريات الخم���س، و�إنما وجدنا كتابا 
بعن��وان: )عظم��ة القر�آن الكريم( لمحم��ود الدو�سري، تناول في��ه الباحث ق�ضايا متنوعة م��ن عظمة القر�آن 

الكريم، تختلف عما يهدف �إليه بحثنا هذا.
خطة البحث:

تتوزع خطة البحث على مقدمة ومبحثين وخاتمة، كالآتي:
ӽӽ.المقدمة: وفيها �أهمية البحث، و�أهدافه، و�أ�سئلته، ومنهجه، والدرا�سات ال�سابقة، وخطته
ӽӽ.المبحث الأول: مفهوم عظمة القر�آن الكريم والت�شريع
ӽӽ.المبحث الثاني: عظمة القر�آن الكريم في حفظ ال�ضروريات الخم�س
ӽӽ.الخاتمة: وفيها �أهم نتائج البحث وتو�صياته

وتج��در الإ�ش��ارة �إلى �أنن��ا ل��ن ندر���س المو�ضوع م��ن وجهة النظ��ر الأ�صولية بل م��ن خلال تحليل بع���ض الآيات 
القر�آني��ة التي تناول��ت حفظ هذه ال�ضروريات الخم�س مع بيان عظمة الجان��ب الت�شريعي فيها، و�سيتم البدء 
بالآيات المكية ثم الآيات المدنية على اعتبار �أن الت�شريع المدني مكمل للت�شريع المكي، وتف�صيل ذلك على النحو 

الآتي: 
المبحث الأول:

مفهوم عظمة القر�آن والت�شريع:
�أ- مفه��وم عظم��ة القر�آن في اللغة والا�صطلاح: العظمة في اللغة: ت�أتي بعدة معان، منها: الحرمة؛ فيقال: �إِن 
ا�س، �أيَ: حُرْم��ة يعظم لها، وعظُم يعظُم عِظَماً فهو عَظِيم ) الأزهري ، 2001،  2،182 ؛  لفُ�الن عَظَم��ة عند النَّ

ابن منظور ، 1414هـ ، 12،409 (.
يْء ومُعظمه: جُلّه و�أكبره. وعَظَمات الْقَوْم: �سادتهم وذوو  هْو. وعُظْم ال�شَّ ومنها: التعظّم والكبر والنّخْوة والزَّ
مَه:  يْءِ: وَ�سَطُه. و�أَعْظَمَ الأَمْرَ وعَظَّ مَ وا�سْتَعظَمَ، وعُظْمُ ال�شَّ �أْي، وقد تَعظَّ �شرفه��م. ورج��لٌ عَظِيمٌ ِيف المجْدِ والرَّ

ياءُ )ابن منظور ، 1414هـ ، 409 - 411 ، 12(. مه. والتَّعْظيمُ: التَّبْجيلُ. والعَظَمَةُ: الكِْرب فَخَّ
ر الإِحاطةُ  وَّ فَات الله عزّ وجل، وهو الَّذِي جاوز قدْرُهُ وجلَّ عن حدودِ العقول حتى لا تُتَ�صَ والعظيم �صفة من �صِ
( ) م�سلم ، 1،348 (، �أَي: اجعلوه في �أنف�سِكم  مُوا فِيه الربَّ كوعُ فعظِّ ا الرُّ : )�أمَّ بِيّ ُ بكُنهه وحقيقته، وقال النَّ
ثَّل ب�شيْءٍ، ويجب على العباد �أنْ يعلموا �أَنَّه عظيمٌ كما  دُّ وَلا ُمت ذا عظمةٍ، وعظمةُ الِله �سُبحانه لا تُكَيَّفُ ولا ُحت

ديدٍ )الأزهري ، 2001 ، 182، 2(.  ةٍ ولا َحت و�صف نف�سه، وفوق ذَلك بلا كيفِيَّ
عظمة القر�آن في الا�صطلاح :يعرف ال�شيخ ال�سعدي عظمة القر�آن ب�أنه:" كتاب جليل حوى كل ما يحتاج �إليه 

العباد، وجميع المطالب الإلهية، والمقا�صد ال�شرعية، محكما مف�صلا ")ال�سعدي ، 2000 ، 238(.
وعظم��ة الق��ر�آن هي �سمو معانيه وفخام��ة �أ�سلوبه وو�سطية منهج��ه و�شمول �أحكامه وق��وة ت�أثيره وا�ستقامة 

�أهدافه ونبلها و�إعجازه )الدو�سري ، 1426هـ ، 44(.
ويمك��ن تعري��ف عظم��ة الق��ر�آن الكريم هنا بالق��ول: �أنه معج��ز لفظاً ومعنى، و�إن��ه جامع لما فيه ه��دى الب�شر 
و�صلاحه��م في دنياهم و�آخرتهم، و�أنه كتاب جلي��ل القدر عظيم النفع غزير العلم، فكل خير وعلم �إنما ي�ستفاد 

منه وي�ستنبط.
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وفي ت�صورن��ا �أن عظم��ة القر�آن تكمن في وجوه كث�رية، ومنها: �أنه كلام الله تعالى العظيم، و�أنه الكتاب الجامع 
لثمرات الكتب ال�سابقة، وجمعه لكل ما فيه �صلاح الب�شر في دنياهم و�أخراهم ، وكونه لا تختلف فيه الأل�سنة 

على تعددها، و�إعجازه لفظا ومعنى وت�شريعا وت�أثيرا...
ب- مفهوم الت�شريع في اللغة والا�صطلاح:

الت�شريع وال�شريعة في اللغة: م�صدر �شَرَعَ، وهذا الإطلاق في اللغة يراد به معنيان:
ԀԀ  أولهم��ا: الطريق��ة الم�ستقيمة الوا�ضحة  )ابن منظور، 1414هـ ، 8 ،175 ( ، قال تعالى: بن ڳ  ڳ  ڳ�

ڱ  ڱ  ڱ      ڱ  ں  ں     ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  بم)الجاثية،18(.
 وقال ال�شاعر:

ِ دِينِ اّهلل دِينُ مُذَبْذَبِ      )الحربي ، 1405هـ، 1 /168 (	 هَا       �إلى غَْري ْ يَرُدَّ ٍ َمل                    �شَرِيعَةُ حقٍّ نَِّري
ԀԀ ثانيهم��ا: مورد ال�شارب��ة، �أي: الطريق الذي �سلكه النا�س والإبل لل�ش��رب، ومن هذا قول العرب: �شرعت

الإب��ل، �إذا وردت �شريع��ة الماء لت�شرب  )الأزه��ري ، 2001 ،1/271؛ ابن منظور ، 1414هـ ،8 /175 (، 
مة: قال ذو الرِّ

خْ�صِ مُنْزَرِبُ     )الفراهيدي ، 1 /252 (	 يابِ خَفِىُّ ال�شَّ رَائِعِ مِنْ جِلّانَ مُقْتَنِ�صٌ       رَثُّ الثِّ                  وَفى ال�شَّ
الت�شريع وال�شريعة في الا�صطلاح: 

الت�شري��ع في الا�صطلاح يختل��ف قليلًا عن ال�شريعة في بع�ض الجوانب ، فال�شريعة هي ما �شرعه الله لعباده من 
العقائ��د والعب��ادات والأح��كام في ��شؤون الحي��اة كلها  )القطان ، 2001 ، 12( ، وهي ت�شم��ل كل ما �أنزل الله من 

�أحكام، �سواء �أكانت عقائدية �أم عملية �أم �أخلاقية، وهذه الأحكام هي ال�شريعة  )القلي�سي ، 1993 ، 13(.
�أم��ا الت�شري��ع فه��و �سن القوانين وو�ض��ع الأنظمة الت��ي ي�سير عليها الأف��راد والجماعات، وه��ذه الأنظمة تكون 
�شرعي��ة عندم��ا تكون �صادرة م��ن الله تعالى؛ لأنه م�صدر الت�شريع، وتكون غ�ري �شرعية عندما يكون م�صدرها 

القوانين الو�ضعية.

المبحث الثاني:
عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ ال�ضرورات الخم�س:

لق��د عني القر�آن الكريم في ت�شريعاته بحف��ظ ال�ضروريات الخم�س �أيما عناية، وكثير من الق�ضايا المتعلقة بها 
وردت في ال�س��ور المكي��ة، وتم تكمي��ل ذل��ك في ال�سور المدنية، قال �أب��و �إ�سحاق ال�شاطبي: " الأ�ص��ول الكلية التي 
جاءت ال�شريعة بحفظها خم�سة، وهي: الدين والنف�س والعقل والن�سل والمال. �أما الدين فهو �أ�صل ما دعا �إليه 
الق��ر�آن وال�سن��ة وما ن��شأ عنهما، وهو �أول ما نزل بمكة. و�أما النف�س فظاهر �إنزال حفظها بمكة، كقوله تعالى: 

بن گ  گ  ڳ  ڳ    ڳ  ڳ  ڱ  ڱڱ  ڱ   ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ   ڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہہ  ہ   ھ     
ھ     ھ  بم) الإ�س��راء ، 33( ، بن ڤ   ڦ   ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄبم     )التكوي��ر، 8 - 9(، وم��ن �أج��ل 

الحف��اظ عل��ى النف���س �أباح الله لنا لل�ضرورة �أكل بع�ض المحرمات ، وقد �أ�ش��ار �إلى ذلك في قوله تعالى: بن  ڀ  
ڀ    ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿٿ    بم)الأنع��ام ، 119(، و�أ�شب��اه ذلك. و�أما العقل فهو لم يرد فيه تحريم 
م��ا يف�س��ده وه��و الخمر �إلا بالمدين��ة، فقد ورد في المكيات مجم�ال ؛ �إذ هو داخل في حرمة حف��ظ النف�س ك�سائر 
الأع�ض��اء ومنافعه��ا من ال�سمع والب�صر وغيرهما وكذلك منافعها، فالعقل محفوظ �شرعا في الأ�صول المكية عما 
يزيله ر�أ�سا ... و�أما الن�سل فقد ورد فيه المكي من القر�آن بتحريم الزنى، والأمر بحفظ الفروج �إلا على الأزواج 
�أو مل��ك اليم�ني. و�أم��ا المال فورد فيه تح��ريم الظلم، و�أكل م��ال اليتيم، والإ�س��راف، والبغي، ونق���ص المكيال �أو 

الميزان، والف�ساد في الأر�ض وما دار بهذا المعنى " )ال�شاطبي ، 1997 ، 3/236(.
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وبناء عليه �سيتم تناول عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ ال�ضروريات الخم�س من جانبين هما: جانب الوجود 
وجانب العدم، وذلك على النحو الآتي:

�أولًا: عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ الدين:
فق��د �أر�س��ى القر�آن الك��ريم جملة من الت�شريعات التي ت�ربز عظمته في حفظ الدين، وتظه��ر في جانبين هما: 

الوجود والعدم، وفيما ي�أتي بيان ذلك: 
�أ‌. عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ الدين من جانب الوجود:

ويمكن �إجمال بع�ض الت�شريعات التي تبرز عظمة القر�آن في حفظ الدين في جانب الوجود، على النحو الآتي: 
1 - غر�س العقيدة ال�صحيحة: فالعقيدة لب الأديان، والأ�صل الذي ترتكز عليه دعائم ال�شريعة الإ�سلامية، 
و�إذا ر�سخ��ت العقي��دة في النف���س �أمك��ن بناء المجتمع ال��ذي يلتزم ال�ش��رع الحنيف في علاقت��ه بربه، وعلاقته 
بالإن�س��ان، وعلاقت��ه بالك��ون والحياة، ولهذا كان جانب العقي��دة هو �أول ما دعا �إليه ر�س��ول الله عليه ال�صلاة 

وال�سلام ، و�أول واجب على المكلف، كما قال تعالى: بن ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ   ڀ   ڀ   ڀ        ڀ  
ٺ   ٺ  ٺ  بم   )الأنبياء ، 25(. 

وه��ذه الآي��ة المكي��ة العظيمة فيه��ا �إظهار لعناي��ة الله تعالى ب�إزال��ة ال�شرك م��ن نفو�س الب�ش��ر، وقطع دابره 
�إ�صلاح��اً لدينه��م وعقوله��م، وقد ج��اءت )مِن( في قول��ه تعالى: )من ر�س��ول( مزيدة لت�أكيد النف��ي، لكي تدل 
ع فيم��ا �أوحي �إليهم �أم��ره �إياهم  الجمل��ة عل��ى العم��وم؛ لأن النك��رة في �سياق النف��ي تدل على العم��وم، وقد فرَّ
بعبادت��ه عل��ى الإع�الن ب�أنه لا �إله غيره، فكان ا�ستحقاق العبادة خا�صا به تع��الى ) ابن عا�شور ، 1984 ، 17/ 

 .)49

وق��د اتج��ه الت�شري��ع القر�آني طوال المرحلة المكية داعي��اً �إلى �إ�صلاح العقيدة، ولا تكاد تج��د �سورة من ال�سور 
المكي��ة خالي��ة من الدعوة �إلى ذلك، ومن خلال ا�ستقراء �آي التنزيل يت�ض��ح منهج القر�آن في غر�س العقيدة، في 

الآتي:
�أولًا: دع��ا الق��ر�آن النا���س �إلى ا�ستعم��ال عقوله��م والت�أمل في الكون كله، ليهت��دوا �إلى �أنه الح��ق، و�أنكر عليهم 

�إه��دار عقوله��م، فق��ال تع��الى:بن ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ       ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ  
ک  ک  ک  ک   گ  گ  گگ  ڳ  ڳ  ڳڳ  ڱ  ڱ  ڱ      ڱ  ں   ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  
ۀ  ہ  ہ   ہ  ہ  ھ  ھ   ھھ  ے  ے  ۓۓ  ڭ    ڭ  ڭ   ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ       ۈ  
ۈ     ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅۉ  ۉ    ې  ېې  ې  ى  ى  ئا  ئا  ئە  ئە   ئو  
ٱ  ٻ  ٻ  ٻ   ئو    ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ    ئۈ  ئې      ئېئې  ئى  ئى  ئىی  ی  ی  ی  ئج  ئح   

ٻ  پ  پ   پ  پ  ڀڀ   ڀ  ڀ  ٺٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ             ٿ  ٹ   بم  )النمل ، 60 - 64(.
�إن المت�أم��ل في ه��ذه الآي��ات الكريمة يدرك بجلاء عظمة الق��ر�آن الكريم في غر�س العقي��دة ال�صحيحة؛ فالله 
تب��ارك وتع��الى قد �شرع في بيان تفا�صيل ما يعرَف به ويتعين �أن��ه الإله المعبود، و�أن عبادته هي الحق وعبادة 
ن( هن��ا عمل عملًا جليلًا من حي��ث �إبراز عظمة الله  م��ا �س��واه هي الباط��ل، و�أ�سلوب الا�ستفه��ام التقريري )�أمَّ

وتجليها جلاءً تاماً بعد كل �آية وتقريرها في النفو�س كي ت�ؤثر فيها �أ�شد ت�أثير .
ثاني��اً: �أن��ه �أنك��ر عليهم تم�سكهم بم��ا وجدوا عليه �آباءه��م، و�أن ذلك م��ن ت�سويل ال�شيطان وتزيين��ه، كما قال 

تعالى: بن ڈ  ڈ    ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک     ک  ک  گ  گ  گ    ڳ  بم  )لقمان ، 21(.
ثالثاً: �أنه دعاهم �إلى النظر في �أنف�سهم، وفيما حولهم، وما �أ�سبغ الله عليهم من نعمه الظاهرة والباطنة التي 

ت�ستوج��ب ال�شك��ر والطاعة، ونبهه��م �إلى حقيقة �أمره��م، كما قال تع��الى: بن ې   ې  ې  ې  ى  
ى  ئا  ئا  ئە   ئە  ئو  ئو  ئۇئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ  بم )النح��ل ، 78(، وق��ال تع��الى:           

بن ڻ  ڻۀ  ۀ  ہ  ہ  بم )الذاريات ،21(.
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رابع��اً: �أن��ه لف��ت �أنظارهم �إلى ما في الك��ون من �آيات، كما ق��ال تع��الى:بن  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پپ  پ  پ  ڀ  
ڀ  ڀ   ڀ  ٺ  ٺٺ  ٺ  ٿٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ      ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦڦ  ڦ  
ڦ     ڄ  ڄ  ڄ  بم)الأنع��ام ، 95 - 96(، وق��ال تع��الى: بن ہ  ہ  ھ  ھ  ھ  ھ  ے  ے  ۓ  
ۓ        ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ       ۇ  ۆ  ۆ  ۈ   ۈ   ۇٴ  ۋ  بم)الغا�شي��ة،17 - 20(،  وقول��ه تع��الى:         

بن ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌڎ  ڎ   ڈ  ڈ  ژ  ژ   ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک   گ  گ  گ  
گ          ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ   ڱ  ں  بم  )ق، 6 - 8(.

والمنه��ج ال��ذي تر�سيه هذه الآيات يقود المن�صف �إلى الحق من خلال الخلق الباهر لل�سماوات والأر�ض وما فيهما 
م��ن بدي��ع ال�صف��ة والإتقان وم��ا �أوجد فيهما م��ن المنافع والم�صال��ح للخلق والعب��اد ، فهذا دليل عل��ى قدرة الله   
تع��الى، ورحمت��ه بخلق��ه وعباده التي و�سع��ت كل �شيء ، وهذا يعني �أن��ه لا تنبغي العبادة �إلا ل��ه. )ال�سعدي ، 

.)804 ،2000
خام�س��اً: �أنه دعاهم �إلى عبادة الله وحده، كما قال تعالى:بنڄ   ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ     بم)الذاريات، 
56( ، فالغر���ض الأ�سم��ى، والمق�ص��د الأعل��ى، والغاي��ة العليا م��ن خلق الإن�س��ان والجان هي توحي��د الله تعالى 

وعبادته.
�ساد�س��اً: �أن��ه ب�َّن ليَّ لهم �أن تع��دد الآلهة مف�س��د للكون ونظام��ه، ق��ال تع��الى: بنۋ  ۅ     ۅ       ۉ  ۉ    ې  ېې  
ې  ى  ى  ئا             ئا  ئە  ئە  بم)الأنبي��اء، 22( ،  وفي ه��ذا دلي��ل قاط��ع عل��ى وحداني��ة الله، وتم��ام هذا 
الدليل: �أنهما لم تف�سدا ولم تخرجا عن نظام الكون ، فلزم بطلان تعدد الآلهة، وتفرد الله تعالى بالألوهية 

والوحدانية ، وهذا يعد من �أعظم الأدلة و�أبلغها على وحدانية الله تعالى و�ألوهيته .
: )بني  2 - ت�شري��ع العب��ادات: والعب��ادات ه��ي الأركان التي يقوم عليه��ا الدين الحنيف، قال ر�س��ول الله 
الإ�سلام على خم�س؛ �شهادة �ألا �إله �إلا الله، و�أن محمدا ر�سول الله، و�إقام ال�صلاة، و�إيتاء الزكاة، وحج البيت، 

و�صوم رم�ضان( ) م�سلم ، 1 /45 (.

وقد �أمر الله ب�أدائها والقيام بها حق القيام حفظا للدين، ففي ت�شريع ال�صلاة قال تعالى:بن  ئو  ئۇ  ئۇ  
ئۆ  ئۆ   ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئې  بم)ال��روم، 31(، وق��ال تع��الى:بن گ  ڳ  ڳ  ڳ  

ڳ  ڱ  ڱ   ڱ  ڱ  بم)النور، 56(.

وفي ت�شري��ع ال��زكاة، ق��ال تع��الى: بن ڳ  ڱ  ڱ     ڱ  ڱ  ں  ںڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ   ۀ  ہہ  
ۋ   ۋ   ۇٴ    ۈ   ۈ   ۆ      ۇۆ   ۇ   ڭ    ڭ   ڭ    ڭ   ۓ   ۓ   ے    ے   ھ   ھ   ھ   ھ   ہ   ہ  
ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  بم الروم:)38، 39(، وقال تعالى:  بن ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  

ڻڻ   ۀ      ۀ  ہ  ہہ  ہ  ھ  ھ  ھ  بم)التوبة، 103(.
وفي ت�شري��ع ال�صي��ام، ق��ال تع��الى:بن ٿ  ٿ  ٿ  ٹ       ٹ  ٹ  ٹ    ڤ       ڤ  ڤ  ڤ  ڦ   

ڦ  ڦ  ڦ  بم)البقرة، 183(.[

وفي ت�شري��ع الح��ج، ق��ال تع��الى: بن ھ  ھ  ے   ے  ۓ    ۓ  ڭ  ڭ  ڭڭ  ۇ  ۇ         ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ       
ۋ  بم)�آل عمران، 97(.

3 - ت�شريع الدعوة �إلى الله: ففي �سبيل حفظ الدين وجوداً �شرعت الدعوة �إلى الله، وقد وردت الآيات التي 
تدل على ذلك، من وجوه هي:
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�أم��ر الله لنبي��ه بالدعوة، فقال تع��الى:بن ہ  ہ   ہ  ہ  ھ   ھ  ھھ  ے  ے  ۓ   	•
ۓڭ  ڭ  ڭ   ڭ   ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ   بم)النحل، 125(.

يق��ول اب��ن عا�ش��ور: "ومخاطبة الله ر�سوله  به��ذا الأمر في حين �أنه داع �إلى الإ�س�الم، وموافق لأ�صول 
مل��ة �إبراهي��م، وهذا دليل عل��ى �أن �صيغة الأمر في الآية  م�ستعملة في طلب ال��دوام على الدعوة الإ�سلامية 
م��ع م��ا ان�ضم �إلى ذلك من الهداية �إلى طرائق الدعوة �إلى الدين، فت�ضمنت هذه الآية تثبيت الر�سول  

عل��ى الدع��وة و�أن لا ي�ؤي�سه قول الم�شركين ل��ه:  بن ې  ى  ى بم  )النحل،101(، وقولهم:  بن ٻ  پ  
پ بم )النح��ل، 103(، و�أن لا ي�ص��ده عن الدعوة �أنه تعالى لا يه��دي الذين لا ي�ؤمنون ب�آيات الله " ) ابن 

عا�شور ، 1984، 14 /325 (.
ح��ث الر�س��ول الك��ريم  �أتباعه عل��ى الدعوة �إلى الله و�سل��وك منهجه فيها، كما ق��ال تعالى:بن ڇ   	•
ڇ   ڍ  ڍ  ڌ     ڌڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژڑ  ڑ   ک  ک  ک  ک   گ  گ  بم)يو�سف، 108(، ومن 
الملاح��ظ في ه��ذه الآي��ة �إبراز الحكمة م��ن �أن الله جعل محمداً  خ��اتم الأنبياء لينه���ض بهذه الدعوة 
مَ��ن اتبع��ه م��ن �أمته �إلى قيام ال�ساعة ؛ لأن دين الله دين عالمي ف�ال يقت�صر على �أمة واحدة من الأمم ، وفي 
قول��ه بن ڎ  ڈ  بم �إيم��اء �إلى �أن ه��ذا الدي��ن الحنيف دين حج��ه وبرهان فهو يخاط��ب العقل والم�شاعر 
والوج��دان، ف�ال يقوم به��ذا الدين من �أتباع محمد  �إلا العلماء العامل��ون المخل�صون الذين ي�سيرون على 
نهج النبي   في مخاطبة العقل وا�ستنها�ض الفكر للو�صول بالمدعوين �إلى اليقين ب�صحة ما دعا �إليه هذا 

الدين .) المراغي ، 1365هـ ، 13 /52 (.
�إليه ترغيب��ا للدعاة، فق��ال:بن چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ   ڇ  ڍ  ڍ  ڌ   وق��د ب�َّن�يَّ الله مقام الدعوة  	•
ڌ    ڎ     ڎ  ڈ  ڈ  بم)ف�صل��ت، 33(، وه��ذا ا�ستفه��ام يفي��د النفي، �أي: لا �أح��دبن  چ  ڇبم، �أي: 
كلامً��ا وطريقة وحال��ة،بن  ڇ  ڇ   ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ    ڎ     ڎ  ڈ    بم وفي هذه الآية �إ�شارة �إلى 
�أن الداعي��ة �إلى الله لك��ي ي�ؤث��ر في المدعوين لابد �أن يك��ون قدوة �صالحة لهم فيب��ادر �إلى امتثال �أمر الله 
بالعمل ال�صالح لقوله تعالى بن  ڌ    ڎ     ڎ  ڈبم    �أي المنقادين لأمره المطبقين لأحكام �شريعته، و�إلا 

�سيك��ون م��ن الذي��ن ق��ال الله تع��الى فيه��م بن  ں     ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ   ۀ    ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  
ھ  ھ  بم)  ال�صف، 2 - 3 (.[

ب. عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ الدين من جانب العدم:
يبرز الت�شريع القر�آني في حفظ الدين في جانب العدم من خلال �إبطال كل ما ي�ؤدي �إلى الإخلال به �أو تقوي�ض 

دعائمه، ونكتفي بتناول ق�ضية واحدة للدلالة على ذلك، وهي: 
ԀԀ ت�شري��ع القتال: فق��د نظم الإ�سلام الحي��اة بجميع جوانبها، ومنه��ا نظام الجهاد ال��ذي تناوله الت�شريع

القر�آني، و�أولاه عناية خا�صة، وتناول علاقة الدولة الإ�سلامية مع غيرها في حالتي ال�سلم والحرب، 
والقاع��دة التي يدعو �إليها الإ�سلام دائما ه��ي )ال�سلام(، وما الحرب �إلا ا�ستثناء، ولا م�سوغ لها �إلا في 

حالتين:
ӽӽ.الحالة الأولى: الدفاع عن ال�ضرورات الخم�س: الدين، والعقل، والنف�س، والعر�ض، والمال
ӽӽ    والحال��ة الثانية: الدف��اع عن الدعوة الإ�سلامية �إذا وقف �أحد في �سبيله��ا، واعتر�ض الدعاة في �سبيلها

)القطان ، 2001، 49(.
ولم يك��ن القت��ال في �أول الإ�سلام مفرو�ضاً على الأمة، و�إنما كان في العهد المكي من الدعوة خياراً م�ستبعداً، وقد 
تعر���ض ر�س��ول الله  و�صحابت��ه للأذى من قوم��ه، ومن �أقرب النا���س �إليه، وتعر�ضوا ل�صن��وف من التنكيل؛ 
لأنه��م اعتنقوا الدين الحق، ولم يردوا على الأع��داء ب�شيء، ومع ذلك كان  يدعو لقومه بالهداية، وتبزر 

عظمة ت�شريع القتال من خلال مراحله المتدرجة على النحو الآتي:
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ӽӽ المرحلة الأولى: الأمر بالكف عن القتال: كان ر�سول الله  يدعو النا�س �إلى الهدى ودين الحق، ولبث في
مكة ثلاثة ع�شر عاماً، يدعو �إلى الله بالحكمة والموعظة الح�سنة، وكان يلقى مناو�أة من قومه الذين ر�أوا 
�أن دعوت��ه خط��ر على كيانهم، فكان توجيه الله له �أن يتلقى ه��ذه المناو�أة بال�صبر وال�صفح الجميل ، لقوله 

تعالى: بن ئم  ئى  ئي  بجبح  بخ  بم  بى   بم)الزخرف، 89(، وقوله تعالى:بن ڈ  ڈ   ژ  ژ   ڑ     ڑ  ک            
ک    ک  ک  گ  گبم)الن�ساء،77(.

وه��ذه الآي��ة مدنية؛ لأن فيها عتاب لجماعة من ال�صحابة �أُم��روا بترك القتال في مكة بعد �أن كانوا يطلبونه ، 
فلم��ا كت��ب عليهم بالمدينة تثبطوا عن القتال خوفاً من الموت، ومن هول القتل، فعن ابن عبا�س ر�ضي الله عنهما 
�أن��ه ق��ال: �إن عب��د الرحمن ب��ن عوف و�أ�صحاب��ا له �أتوا النب��ي  فقالوا ي��ا ر�سول الله: كن��ا في عزة ونحن 
: )�إني �أم��رت بالعفو فلا تقاتلوا، فلما حول��ه الله �إلى المدينة �أمر  م�شرك��ون، فلم��ا �آمنا �صرن��ا �أذلة، فقال 

بالقت��ال فكف��وا(، ف�أن��زل الله:بن ڈ  ڈ   ژ  ژ   ڑ     ڑ  ک            ک    ک  ک  گ  گ  گ  گ      ڳ  ڳ  ڳ  
ڳ   ڱ  ڱ  ڱ  ڱ             ں  ں   ڻ  ڻڻ  بم)الن�ساء، 77( )الن�سائي ، 1986 ، 6/2( .

وفي ه��ذه المرحل��ة لم ي���أذن الله لر�سوله ب�أن يقابل ال�سيئ��ة بال�سيئة، �أو يواجه الأذى ب��الأذى، �أو يحارب 
الذي��ن حارب��وا الدعوة، �أو يقات��ل الذين فتنوا الم�ؤمنين والم�ؤمنات، و�إنما ق��ال له: بن ک  ک  ک  گ  گگ  

گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ   بم)الم�ؤمنون، 96(.
وكل م��ا �أم��ر به  �أن يجاهدهم بالقر�آن والحج��ة والبرهان كما قال تعالى: بن  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  

ۆ  بم)الفرقان، 52(.
ӽӽ المرحل��ة الثاني��ة: الإذن بالقتال في المدينة، عند توافر الدواعي لذلك، وهي رفع الظلم عن النف�س، كما قال

تعالى:بن ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻپ  پ  پ  پ  ڀ   ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ       ٿ  ٿ       
ٿ   ٿ  ٹ  ٹٹبم)الح��ج، 39 - 40(، وق��ال: بن ۋ  ۋ      ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې  ى  ى  

ئا  ئا       ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ      ئۆئۆ  ئۈ  ئۈ   ئې  ئې  ئې  بم)ال�شورى، 41 - 42(.

ӽӽ  المرحل��ة الثالث��ة: الأمر بقت��ال من قاتلهم والكف عمن ك��ف عنهم، وفي ذلك نزل قول��ه تعالى:بن ک  ک
ک  ک    گ  گ  گ  گ  ڳڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ   ں  ں  بم)البقرة، 194(، وقوله تعالى:      
)البق��رة،190(      بم   ی    ی   ئى   ئى   ئى   ئې     ئېئې   ئۈ   ئۈ        ئۆ   ئۆ   ئۇ   ئۇ   ئو   بن 

)ال�شوكاني ، 1414هـ ، 1 /190( .
ӽӽ                        :المرحل��ة الرابع��ة )الأخ�رية(: الأم��ر بقت��ال الطوائف الكفري��ة كافة لإقام��ة �شرع الله، كما ق��ال تعالى

بن ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ    چ      چ   چڇ  ڇ  ڇ  ڇ    ڍ  ڍ        ڌ     ڌ          ڎ  بم)البق��رة، 193(،  وفي ه��ذه 
الآي��ة الأم��ر بمقاتل��ة الم�شرك�ني �إلى غاية، ه��ي �أن لا تكون فتن��ة، و�أن يك��ون الدين لله، وه��و الدخول في 

الإ�سلام والخروج عن �سائر الأديان)ال�شوكاني ، 1414هـ ، 1 /191(.

ث��م كان �آخ��ر ما نزل م��ن القر�آن �سورة التوبة التي قال الله تعالى فيه��ا: بن چ  ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  
ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ   ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک    گ  گ  گ  گ  

ڳ  ڳ  ڳ  ڳ   ڱ  بم  )التوبة، 29(.

ق��ال ابن �شه��اب: نزلت في كفار قري�ش والع��رب:بن ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  بمو�أنزل��ت في �أهل الكتاب:بن چ  
ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  بم)ال�سيوطي ، 4 /167( .

فانظر �إلى عظمة هذا الت�شريع الحكيم الذي يراعي الواقع والحال ومقت�ضياتهما.
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ثانياً: عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ النف�س:
�أ- عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ النف�س من جانب الوجود: 

وق��د ب��رزت عظمة الق��ر�آن في تناوله لحفظ النف�س في جانب الوجود من خ�الل ت�شريع �أمور كثيرة، ن�ضرب لها 
مثالا واحدا وهو:

ӽӽ  ت�شري��ع الزواج: من الآيات المكية الدالة على ذل��ك قوله تعالى: بن ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک   ک
ک  گ  گ  گ  گ  ڳڳ   ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ    ڱ  ں  بم)الروم،21(،  والتعبير القر�آني 

ي�ص��ور ه��ذه العلاقة ت�صويرا موحيا ك�أنما يلتقط ال�صورة من �أعم��اق القلب و�أغوار الح�س:بن  ک  گ  
گ  گ  گ  ڳڳ   ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ    ڱ  ں  بم، وفي ه��ذه الآي��ة نظ��ام عجي��ب للت��زاوج 
والتنا�س��ل ب�ني النا���س، حي��ث جع��ل الله تنا�سل الإن�س��ان بالتزاوج م��ن الإن�س��ان لتحقيق الت�آن���س والمحبة 

والرحمة بين الزوجين. )ابن عا�شور، 198 ، 21 /70-71(.
ب- عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ النف�س في جانب العدم:

وق��د ب��رزت عظمة القر�آن في تناوله لحفظ النف�س في جانب العدم من خلال ت�شريعات كثيرة، ن�ضرب لها مثالا 
واحداً هو: 

ӽӽ تح��ريم قتل النف�س المع�صومة: فقد نزلت �آياتها عموما بمكة، ولكن العقوبات وتف�صيلاتها في الاعتداء على
النف���س والأطراف نزلت بالمدينة، ق��ال تع��الى:بن گ  گ  ڳ  ڳ    ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  بم )الإ�سراء،33(، 
وه��ي �س��ورة مكية، وق��ال تع��الى: بن  پ      پ  ڀ     ڀ    ڀ  ڀ  ٺ     ٺ    بم  )الفرق��ان، 68(، وهي مكية، 
وكذلك تحريم و�أد البنات، قال تعالى:بن ڤ   ڦ   ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  بم  )التكوير، 8 - 9(، وهي 

مكية.
 وج��اءت المكم�الت في المرحلة المدنية ومنها ت�شريع الق�صا�ص، كما ق��ال تعالى: بن ڭ  ڭ  ڭ  ۇ   ۇ  

ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  بم  )البقرة، 179(.[ 
وهذا من عظمة القر�آن في ت�شريعه المدني لا�سيما في الت�شريع الجنائي؛ لأنه يلهب النفو�س �إلى الامتثال ببيان 
ما في هذا الت�شريع من حِكم وفوائد تعود على العباد بخيري الدنيا والآخرة، وهنا جاءت هذه الآية الكريمة 
ت�ش�ري �إلى م��ا في الق�صا�ص، ت�شريعاً وتنفيذا، من نفع للحياة ذاته��ا، فهو يحفظ الأرواح و�إليه تطمئن النفو�س، 
وفي قول��ه:بن   ۇ  ۆبم �إ�ش��ارة لطيف��ة �إلى �أن الق�صا���ص من �ش���أن �أولي العقول الذين يق��دّرون الحياة 
العظيم��ة م��ن خلال ت�شريع الق�صا�ص دون �إ�سراف في الأخذ بالث�أر الذي ه��و نقي�ض للعقل والإيمان. " ثم �أ�شار 
�سبحان��ه بع��د ذلك �إلى �أن هذا الت�شريع من ��شأنه �أن يعد النفو�س لل�صلاح بدل الف�ساد، وللتقوى بدل الع�صيان، 

فقال: بن  ۆ  ۈبم  فليتدبر �أولو العقول مزية الق�صا�ص هذه" )القما�ش ، 1 /223( .
و�إنم��ا كان في �ش��رع الق�صا�ص حياة؛ لأنّ النا�س �إذا علم��وا �أن من قتل يقتل كفّ بع�ضهم عن بع�ض، ف�إذا همّ �أحد 
بقت��ل �أخي��ه �أوج���س خيفة م��ن الق�صا�ص فكفّ ع��ن القتل، فكان في ذلك حي��اة له وحياة لم��ن �أراد قتله وحياة 
لغيرهم��ا م��ن النا���س ، لذا فقد �شُرع الق�صا���ص ؛ لأنّ القاتل �إذا اقت�صّ منه كان عبرة لغ�ريه، فيرتدع من يهمّون 
بالقت��ل، فلا يقتلون ولا يقتل��ون، فكان الق�صا�ص �سببا للحياة، "وهناك وج��ه �آخر:بنڭ  ڭ  ڭ  ۇبم    ، 
�أي: بق��اء، لا يقت��ل �إلا القات��ل بجنايت��ه. وقد نقل اّهلل بهذه الآي��ة العقوبات من معن��ى �إلى معنى �سام جليل، 
فق��د كان��ت العقوب��ات انتقام��ا في الأزمنة ال�سالف��ة، ينتقم بها المجتمع م��ن المجرمين، فجع��ل اّهلل الغر�ض منها 

الا�ست�صلاح:   بن ڭ  ڭ  ڭ  ۇ     بم  ، ولم يقل: انتقام" )ال�ساي�س ، 2002 ، 63(.
وهن��ا تتجل��ى عظمة الت�شريع الق��ر�آني في حفظ النفو�س، حي��ث جعل قتل نف�س واحدة ب��دون ق�صا�ص يعدل 
قت��ل النا���س جميعاً، كذلك ف�إن دف��ع القتل عن نف�س بالق�صا�ص لها في حالة الاعت��داء عليها هو حياة للنفو�س 
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جميع��اً، وهذا معنى قوله تع��الى:بن ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ   ڀ  ڀ   ڀ  ٺ  ٺ  
)�سي��د   )32 )المائ��دة،  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ   ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ   ڤڤ    بم 

قطب ، 1412هـ ، 2 /877(.
وح�ني ننظ��ر �إلى عقوبة القاتل عمداً ندرك بجلاء عظمة القر�آن الكريم، حين قال:بنگ  گ  گ   
ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ   ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ     ڻ  ڻ  ڻ  بم   )الن�ساء، 93(.

"فه��ذا الذن��ب العظي��م قد انته�ض وح��ده �أن يجازى �صاحبه بجهنم، بما فيها م��ن العذاب العظيم، والخزي 
المه�ني، و�سخ��ط الجبار، وفوات الف��وز والفلاح، وح�صول الخيب��ة والخ�سار، فعياذًا بالله م��ن كل �سبب يبعد عن 

رحمته " )ال�سعدي ، 2000 ، 194 ، 238(.
ثالثاُ: عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ العقل:

العق��ل ه��و الغري��زة الفطرية التي مي��ز الله تعالى بها العقلاء ع��ن البهائم، وهو مناط التكلي��ف في ال�شريعة 
الإ�سلامية ولقد رعى القر�آن دور العقل ومكانته، ولم ترد �آية واحدة تذم العقل �أو تنتق�صه، و�إنما و�ضعته في 

ح��دود �إمكاناته وقدرات��ه، وجعلت له دورا في الو�صول �إلى الحق، كما قال تعالى:بنڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  
ہ   ھ  بم  )النح��ل، 12(، وق��ال تع��الى: بنڄ   ڃ  ڃ  ڃ   ڃ  چ  چ  بم   )ط��ه، 128(، وقال تعالى:   

بن ئى  ی    ی       ی  ی  ئج  بم)الزمر، 9(، والملاحظ �أن هذه الآيات كلها مكية. 
�أ- عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ العقل من جانب الوجود:

وقد برزت عظمة القر�آن في تناوله لحفظ العقل في جانب الوجود من خلال الأمور الآتية:
-العقل مناط التكليف في الإ�سلام:  1

فالإ�س�الم جع��ل العقل من��اط التكليف، وجع��ل المعتمد علي��ه في �إدراك الحقائ��ق المبثوثة في الك��ون والإن�سان 
وال�س�نن الإلهية الثابتة، كما قال تعالى تحدثاً عن �إبراهيم عليه ال�سلام حين خا�صمه قومه:بن ڻ  ۀ  ۀ  
ہ  ہ  ہ  ہھ  ھ   ھ  ھ  بم   )الأنبي��اء، 67(  وق��ال تعالى:بن ڻ   ۀ  ۀ  ہہ  ہ  

ہ  ھ  ھ   ھ  بم)العنكبوت، 43(.
فه���ؤلاء عندم��ا عطل��وا عقولهم ، واتخ��ذوا �أهواءهم و�شهواتهم �آله��ة ت�سيرهم، جعلهم الله تع��الى �أ�سو�أ و�أ�شر 

الخلائ��ق حتى �إن البهائ��م �أف�ضل منهم ، والدليل على ذلك قوله تع��الى:بن ٱ  ٻ  ٻ   ٻ  ٻ  پ  
ڦ   ڦ   ڤڦ   ڤ   ڤ   ڤ    ٹ   ٹٹ   ٹ    ٿ   ٿ   ٿ   ٿ   ٺ   ٺ   ٺ   ٺ   ڀ   ڀ   ڀ   ڀ    پ   پپ  
ڦ  ڄ   بم     )الأعراف، 179(، وقوله تعالى:بن ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پپ  پ   ڀ  ڀ     ڀڀ  

ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  بم)الفرقان، 44(.
-التفكير فري�ضة دينية لإعمال العقل:   2

ل��ذا فقد ح��ثَّ القر�آن العقل على الانطلاق والعمل، والنظر في الكون والحي��اة، وفي الأر�ض وال�سماء، وكثيراً ما 
يدع��و الق��ر�آن �إلى النظر العقلي، والتفكر، والتدبر، وي�أمر بالنظر في الك��ون واكت�شاف �أ�سراره، وهذا ما نجده 

في قول��ه تع��الى: بن ڈ  ژ      ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک     گ  گ  گ  گ  ڳ  
ڳ  ڳ  ڳ      ڱ  ڱ  ڱ  ڱ   ں  ں  ڻ     ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہ  ہ  ہ       
ھ   بم)�آل عمران، 190 - 191(، وقوله تعالى:بن ڀ  ڀ  ڀ       ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ   ٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹ   
ٹ       ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ       ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ         ڇ    بم    
)الجاثي��ة، 3 - 5(، وقول��ه تع��الى:بن ئو   ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئېئى   ئى  ئى  
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ی  ی  ی  ی           ئج  ئح  ئم  بم  )ف�صل��ت، 53(، وقول��ه تع��الى:بن ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  
ڦ     ڤ   ڤ   ڤ   ڤ   ٹ   ٹ   ٹ   ٹ   ٿ   ٿ   ٿ    ٿ   ٺ   ٺ   ٺ   ٺ   ڀ     ڀ   ڀ   ڀ   پ   پ   

ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ   ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  بم)البقرة، 164(.
ب- عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ العقل من جانب العدم:

وقد برزت عظمة القر�آن في تناوله لحفظ العقل في جانب العدم من خلال عدة �أمور منها تحريم الخمر.
كان �ش��رب الخمر عادة مت�أ�صل��ة في النفو�س، و�أ�صلح القر�آن بمنهجه الت�شريع��ي المتدرج الحكيم المجتمع المدمن 

وحمى عقله من �أن تذهب به تلك العادة، وقد مرَّ تحريم الخمر ب�أربع مراحل، وهي:
ӽӽ المرحل��ة الأولى: مرحل��ة الذم  )عبد الرحمن ، 1417هـ ، 129(: وقد كانت هذه المرحلة في مكة، حين نوه 

القر�آن الكريم ب�إ�شارة عابرة خفيفة تفيد �أن الخمر لي�ست بالرزق الح�سن عند حديثه عن جوانب الك�سب 
لل��رزق الح�الل، كم��ا ق��ال تع��الى: بن ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ   ڇڇ  ڇ       ڇ  ڍ  ڍ  
ڌڌ    بم)النحل،67(، وهذا نجده في مقام الامتنان بنعمه �سبحانه، "و�إذا كان المراد بال�سكر ما ي�سكر 
من الخمر، وبالرزق ما ي�ؤكل من هاتين ال�شجرتين كالتمر والزبيب- وهذا ما عليه جمهور المف�سرين- ؛ ف�إن 
و�ص��ف ال��رزق ب�أنه ح�سن دون و�صف ال�سكر ي�شعر بمدح الرزق والثن��اء عليه وحده دون ال�سكر"  )القطان 

.)113 ، 2000 ،
ӽӽ المرحل��ة الثاني��ة: مرحلة التنفير من الخمر: وفي هذه المرحلة كثرت الت�سا�ؤلات من قبل الم�سلمين عن حكم 

الخم��ر والمي�س��ر لم��ا كانوا يرون م��ن �شرورهم��ا ومفا�سدهما، وكانت كله��ا �أ�سئلة تدل عل��ى اليقظة في �ضمير 
الم�سل��م �ض��د الخمر والمي�س��ر، وهذا ما نج��ده في قول��ه تع��الى: بن  ۉ  ې  ې   ېې  ى  ى  ئا         
ی   ی   ئى   ئى     ئى   ئېئې    ئې   ئۈ   ئۈ   ئۆ   ئۇئۆ   ئۇ   ئو    ئو    ئە   ئە   ئا  

ی  ی  ئج   بم)البقرة، 219(.

ӽӽ وكان��ت ه��ذه الآية المدنية الأولى التي نزلت بعد الهجرة تمهيداً لتحريم الخمر ،  وكان لها �صوت م�سموع في 
�ضمير الم�سلم ، وفي هذه الآية ترجيح لجانب التحريم، ولي�س تحريما قاطعا، لذا قال عمر ر�ضي الله عنه: 

)اللهم بِّني لنا بيانا �شافيا من الخمر(  )�سيد قطب ، 1412هـ ، 1 /666(.
ӽӽ المرحل��ة الثالث��ة: مرحل��ة التح��ريم الجزئي: وفي ه��ذه المرحلة نزل تح��ريم تناول الخمر �أثن��اء ال�صلاة 

تدرج��ا مع النا�س الذين �ألفوها وعدوها جزءاً م��ن حياتهم، كما قال تعالى: بن ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  
ہ    ہ  ھ  ھ  ھ  ھ  ےبم)الن�ساء، 43(.

و�سب��ب ن��زول هذه الآية ما روي عن علي �أنه كان هو وعبد الرحمن ورج��ل �آخر �شربوا الخمر، ف�صلى بهم عبد 
الرحم��ن فق��ر�أ: بن ٱ  ٻ  ٻ  بم فخل��ط فيه��ا، فنزل��ت: بن ہ  ہ  ہ    ہ  ھ  بم، وهن��ا 
تظه��ر عظمة الت�شريع القر�آني في التدرج في تحريم الخمر تحريماً جزئياً مراعاة لنفو�س بع�ض النا�س الذين 

وها جزءاً من حياتهم. )ابن الأ�شعث ، 3 /325(. �أدمنوا �شربها ، وعدُّ
وهكذا نجد �أن هذه المرحلة كانت هي المرحلة الو�سيطة بين التنفير من الخمر حين جعل �إثمها �أكبر من نفعها، 
و التح��ريم الب��ات حين جعلها رج�ساَ م��ن عمل ال�شيطان، وكانت وظيفة هذه المرحل��ة الو�سيطة هي قطع عادة 
ال�ش��رب، فال�ص�الة في خم�سة �أوقات، معظمها متقارب لا يكفي ما بينها لل�سكر والإفاقة، ح�سب مواعيد الإدمان 
عليه��ا ،  وفي ه��ذا ت�ضيي��ق لفر�ص المزاول��ة العملية لع��ادة ال�شرب، وك�سر لع��ادة الإدمان الت��ي تتعلق بمواعيد 
تعاطيه��ا؛ �إذ المع��روف �أن المدمن ي�شعر بالحاج��ة �إلى ما �أدمن عليه من م�سكر في الموعد الذي اعتاد تناوله فيه، 
ت حدة العادة، و�أمكن التغلب على تركها)�سيد قطب ، 1412هـ  ف�إذا تجاوز هذا الوقت وتكرر هذا التجاوز فُرت

.)229/ 1 ،
ӽӽ  المرحل��ة الرابع��ة والأخيرة: مرحلة التحريم الكلي: وفي هذه المرحل��ة نزل قوله تعالى: بن ٱ  ٻ  ٻ 

ٹ   ٿ   ٿ   ٿ   ٿ     ٺ   ٺ   ٺ   ٺ   ڀ   ڀ   ڀ   ڀ   پ    پ   پ   پ   ٻ        ٻ  
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ٹ  ٹ  ٹ  ڤ   ڤ   ڤ  ڤ  ڦ   ڦ  ڦ  ڦڄ  ڄ  ڄ   ڄ  ڃ  بم)المائ��دة، 90 - 91(،  فع��ن عم��ر 
ب��ن الخط��اب، ق��ال: لما نزل تحريم الخمر قال عمر: اللهم بين لنا في الخم��ر بيانا �شفاء، فنزلت الآية التي 
في البقرة بن  ۉ  ې  ې   ېې  ى  ى  ئا         ئابم   ) البقرة، 219( ، قال: فدعي عمر فقرئت 

علي��ه، ق��ال: اللهم بين لنا في الخمر بيانا �شفاء، فنزلت الآي��ة التي في الن�ساء  بن ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  
ہ    ہ  ھ  ھ  ھ  ھ  ے    بم)الن�س��اء، 43 ( ف��كان من��ادي ر�س��ول الله  �إذا �أقيمت ال�صلاة 
ينادي: " �ألا لا يقربن ال�صلاة �سكران"، فدعي عمر فقرئت عليه، فقال: اللهم بين لنا في الخمر بيانا �شفاء، 
فنزلت هذه الآية:بنڄ  ڄ  ڄ   ڄ    بم قال عمر: انتهينا  )ابن الأ�شعث ، 3 /325(، لأن �أ�سلوب الا�ستفهام في 

�سياق الآية معناه الأمر بمعنى انتهوا.
وق��د �أ�ش��ارت �أم الم�ؤمنين عائ�شة ر�ض��ي الله عنها �إلى التدرج في تحريم الخمر، فقال��ت: "�إنما نزلت �أول ما نزل 
من��ه �س��ورة من المف�صل فيها ذكر الجنة والن��ار، حتى �إذا ثاب النا�س �إلى الإ�سلام نزل الحلال والحرام، ولو نزل 
�أول �ش��يء: )لا ت�شرب��وا الخم��ر(، لقالوا: لا ن��دع الخمر �أبدا، ولو نزل )لا تزنوا( لقال��وا: لا ندع الزنى �أبدا "      

)الألباني ، 2002م ، 2 /336(.
في الآية دلالة على عظمة الإعجاز الت�شريعي القر�آني في تحريم الخمر من ثمانية وجوه:

ӽӽ الأول: ت�صدي��ر الجمل��ة بلف��ظ )�إنم��ا( وذلك �أنها للح�ص��ر، فك�أنه تعالى ق��ال: لا رج�س، ولا�ش��يء من عمل 
ال�شيطان �إلا هذه الأربعة.

ӽӽ شارب الخمر�( :  الث��اني: �أن��ه تعالى قرن الخم��ر والمي�سر بعبادة الأوثان، حت��ى �أ�صبحا مثله، كما ق��ال 
كعابد وثن(  )الألباني ، 1 /690(.

ӽӽ           الثال��ث: �أن��ه تع��الى ق��ال:بن  ڀ بم، والأم��ر بالاجتن��اب –به��ذا اللف��ظ-  يفي��د تح��ريم �ش��رب الخمر 
وجوب��اً، ووج��وب الابتع��اد عن كل مال��ه علاقة بها كبيعه��ا و�شرائها وحمله��ا، والمحمولة �إلي��ه، فكل ه�ؤلاء 
يدخل��ون في لف��ظ بن  ڀ بم ، وي�ؤي��د ه��ذا المعنى ، دخ��ول ه�ؤلاء في اللعن��ة كما ورد في الحدي��ث  : )لعن 
ر�س��ول الله في الخم��ر ع�شرة: عا�صرها ومعت�صره��ا، و�شاربها، وحاملها، والمحمولة �إلي��ه، و�ساقيها، وبائعها، 
و�آكل ثمنه��ا، والم�ش�رتي لها، والم�ش�رتاة له( )حديث �صحيح: رواه الترم��ذي ،1/ 243؛ وابن ماجة ، 3381(  
�إ�ضافة �إلى ذلك ما ثبت علمياً في م�ضار الخمر �أنها ت�ؤثر على المخ والأع�صاب والقلب وت�ؤدي �إلى تلف الكبد 
والكل��ى وت�سب��ب تراكم ال�شحم في الج�سم بما ي�سمى مر���ض )الفيل( وت�ضعف الن�سْل وغير ذلك من الأ�ضرار 

التي �أثبتها بحوث الطب. 
ӽӽ الراب��ع: �أن��ه تع��الى ق��ال: بن  ٺ  ٺبم فجعل الاجتناب م��ن الف�الح، و�إذا كان الاجتن��اب فلاحاً كان 

الارتكاب خيبة.
ӽӽ ،الخام���س: �أن��ه �أظهر �أنواع المفا�سد المتولدة منها في الدنيا والدين، وهي وقوع التعادي والتباغ�ض بين الخلق 

وح�صول الإعرا�ض عن ذكر الله تعالى، وعن ال�صلاة.
ӽӽ ال�ساد���س: قول��ه تع��الى: بنڄ  ڄ  ڄ   ڄ    بم ، وهو من �أبلغ ما ينتهى به، ك�أن��ه قيل قد تُلى عليكم ما فيها من 

�أن��واع المفا�س��د والقبائ��ح، فهل �أنتم منتهون مع ه��ذه ال�صوارف؟ �أم �أنتم على ما كنت��م عليه حين لم توعظوا 
بهذه المواعظ؟.

ӽӽ ال�ساب��ع: �أن��ه تع��الى قال بع��د ذل��ك: بن ڃ   ڃ  ڃ  چ  چچ  بم)المائ��دة، 92(، فظاه��ره �أن المراد 
بطاعة الله ور�سوله فيما تقدم ذكره من �أمرهما بالاجتناب عن الخمر والمي�سر، وقوله: بن  چچ  بم  �أي: 

احذروا مخالفتهما في هذه التكاليف.
ӽӽ ،الثامن: قوله تعالى: بن چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ   ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  بم)المائدة، 92(، "وهذا تهديد عظيم

ووعي��د �شدي��د في حق من خالف هذا التكليف، و�أعر�ض فيه عن حكم الله، ف�صار كل واحد من هذه الوجوه 
الثمانية دليلًا قاطعاً، وبرهاناً �ساطعاً في تحريم الخمر")الجزيري ، 2003 ، 5 /17( .
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وم��ن خ�الل هذا العر���ض لتحريم الخمر تتجل��ى عظمة الت�شريع الإ�سلام��ي، وتبرز خ�صو�صيات��ه عن الأديان 
ال�سابق��ة و القوان�ني الو�ضعي��ة في الت��درج في تح��ريم الخمر ومعالج��ة عادة الإدم��ان عليها، فق��د �أنقذهم من 
كابو���س ه��ذه العادة، وكان الإ�س�الم في انتهاج هذه الخطة المثلى �أبعد نظرا، و�أه��دى �سبيلا، و�أنجح ت�شريعا من 
تلك��م الأمم المتمدن��ة التي ف�شل��ت في تحريم الخمر على �شعوبها، وهذا من عظم��ة الإ�سلام في �سيا�سة ال�شعوب، 

وتهذيب الجماعات، وتربية الأمم.
وق��د ابتل��ي واقعن��ا المعا�صر بظه��ور �أنواع كث�رية من المخ��درات والم�سكرات الت��ي �أ�صبحت تب��اع وت�شترى بمر�أى 
وم�سم��ع في كثير من بلاد الإ�سلام، وهذا يجعل �شب��اب الآمة الإ�سلامية عُرْ�ضة للوقوع في ال�شباك التي ين�صبها 
له��م مروج��وا هذه المخدرات، ولا يمكن التخل�ص منها �إلا ب���إرادة قوية من ولاة الأمور حفاظا على هوية الأمة 
م��ن كل �أ�سب��اب الانح��راف، وذل��ك يكون بالتدرج، وه��ذا يعني �أن المخ��درات تعد من هذه الخبائ��ث التي تذهب 
العقل  ويكون علاج الإدمان عليها بالتدرج كما ح�صل في الخمر، فن��سأل الله �أن يطهر مجتمعاتنا من كل ذلك.

رابعاً: عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ العر�ض:
ويتجلى حفظ العر�ض في جانبين:

�أ- عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ العر�ض من جانب الوجود:
وق��د ب��رزت عظم��ة القر�آن في تناوله لحف��ظ العر�ض في جانب الوج��ود من خلال �أمور كث�رية ن�ضرب لها مثالا 

واحدا وهو:
الح��ث عل��ى ال��زواج: فالله ج��ل وعلا بحكمت��ه ورحمته جع��ل الارتباط بين الذك��ر والأنثى في دائ��رة الطهر 
ق الهدف النبيل والغاية الإن�سانية المثُْلى في بقاء النوع الإن�ساني،  والعفة، وبطريق الزواج ال�شرعي، الذي يحقِّ
كم��ا ق��ال تع��الى: بن ئح  ئم  ئى  ئي  بج  بح   بخ  بم  بى  بي  تج  تح بم  )النح��ل، 72(، 
ل��ذا فق��د جع��ل الله �سبحانه وتعالى الزوجية �سنة م��ن �سننه في الخلق والتكوين، وه��ي عامة مطردة، لا ي�شذ 

عنه��ا ع��الم الإن�س��ان، �أو ع��الم الحي��وان �أو ع��الم النب��ات كقول��ه تع��الى :بن ئى  ی        ی    ی          ی      ئج          
ئح    بم)الذاري��ات، 49(،  وقال تعالى:بن ہ  ھ   ھ  ھ  ھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ڭ   ڭ  
ڭ     ڭ  بم )  ي���س، 36(، وه��ذا يعني �أنَّ الزوجية هي الأ�سل��وب الذي اختاره الله للتوالد والتكاثر، وا�ستمرار 
الحي��اة، بع��د �أن �أع��د كلا الزوجين وهي�أهما بحيث يقوم كل منهما بدور �إيجاب��ي في تحقيق هذه الغاية، لقوله 

تعالى: بن ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ  ڀ    ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ         ٺٿ  بم)الن�ساء، 1(.
ولم ي�ش���أ الله �أن يجع��ل الإن�س��ان كغ�ريه من الع��والم، فيدع غرائ��زه تنطل��ق دون وعي، ويترك ات�ص��ال الذكر 
بالأنثى فو�ضى بدون �ضوابط، بل و�ضع النظام الملائم الذي من ��شأنه �أن يحفظ �شرفه، وي�صون كرامته. فجعل 
ات�ص��ال الرج��ل بالمر�أة ات�صالا كريم��ا، مبنيا على ر�ضاهما، وعلى �إيجاب وقب��ول، كمظهرين لهذا الر�ضا. وعلى 

�إ�شهاد على �أن كلا منهما قد �أ�صبح زوجاًللآخر.
وبه��ذا و�ضع للغريزة �سبيلها الم�أمون��ة، وحمى الن�سل من ال�ضياع، و�صان المر�أة عن �أن تكون كلأ مباحا لكل راتع. 
وو�ض��ع ن��واة الأ�سرة التي تحوطها غريزة الأمومة وترعاها عاطفة الأبوة، فتنبت نباتا ح�سنا، وتثمر ثمارها 

اليانعة.
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ب- عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ العر�ض من جانب العدم: 
وقد برزت عظمة القر�آن في تناوله لحفظ العر�ض في جانب العدم من خلال الأمور الآتية:

1 - تحريم الزنى: كما قال تعالى: بن ٱ  ٻ   ٻ  ٻ  ٻ  پ   پ  پ      پ  ڀ     ڀ    ڀ  ڀ  ٺ     ٺ  
ٺ   ٺٿ  ٿ  ٿ    ٿ  ٹ    ٹ  ٹ  ٹ  ڤ    ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ      ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  

ڃ  ڃ  ڃ   ڃ  چ    چ  چ  چڇ  ڇ  ڇ  ڇ   ڍ  ڍ  بم)الفرقان،68 - 70(. 
وق��ال تع��الى: بن ڀ  ڀ  ڀ  ٺ       ٺ    ٺ  ٺ    ٿٿ  ٿ   ٿ   ٹ  ٹ   ٹ  ٹ  ڤ  ڤ   ڤ           ڤ  ڦ  ڦ  ڦڦ  
ڈ   ڎ   ڌڎ   ڌ    ڍ   ڍ    ڇ   ڇ     ڇ   ڇ   چ    چ   چ   چ   ڃ   ڃ    ڃ   ڃ   ڄ   ڄ   ڄ   ڄ   
ڈ   ژ  ژ  بم)الن��ور، 3(، وق��ال تع��الى: بن ژ  ژ  ڑڑ  ک     ک      ک  ک   گ  گ  بم)الإ�س��راء، 

].)32

فالتعب�ري ع��ن تحريم الزن��ى بلفظ بن ژ  ژ  ڑ  بمفي��ه مبالغة عن �ش��دة النهي عن الزن��ا وملاب�ساته التي 
ت�ؤدي �إليه كالخلوة بالمر�أة الأجنبية، والابتعاد عن مقدماته وي�ؤيد هذا المعنى قوله تعالى بنڑ  ک     ک      ک  
ک   گ    بم فه��ذا تعلي��ل للنهي عن الزن��ا وملاب�ساته بو�صفه بالفاح�شة وللدلال��ة على المبالغة الق�صوى في 
نَْ يمار�س هذه الجريمة وملاب�ساته��ا، وي�ؤكد هذا المعنى فعل الذم بن  ک   گ  بم ، وهنا تظهر عناية  القب��ح ِمل
القر�آن بتحريم الزنا " لأن فيه �إ�ضاعة الن�سب وتعري�ض الن�سل للإهمال فيح�صل خلل عظيم في المجتمع؛ ولأن 
فيه �إف�ساد الن�ساء على �أزواجهن والأبكار على �أوليائهن؛ ولأن فيه تعري�ض المر�أة �إلى الإهمال ب�إعرا�ض النا�س 
ع��ن تزوجه��ا، وطلاقها من زوجها �إن كانت متزوجة فين��شأ عن ذلك الغيرة وم��ا فيها من الهرج والتقاتل"  )ابن 

عا�شور ، 1984، 15 /90(.
�إ�ضافة �إلى �أ�ضراره ال�صحية التي �أثبتتها �أبحاث العلوم الطبية مثل ظهور �أمرا�ض الزهري وال�سيلان و�آخرها 

ظهور مر�ض الإيدز وانت�شاره في من يمار�سون جريمة الزنا واللواط .
2 - تح��ريم الق��ذف: كما  قال تع��الى: بن ڑ  ڑ  ک     ک   ک  ک  گ     گ   گ    گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  
ڱ  ڱڱ  ڱ  ں   ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ   ھ  ھ  بم)الن��ور، 4 - 5(، فالق��دف 
دد  ه��و اته��ام الأبرياء والخو�ض في �أعرا�ضهم ، لهذا يُعدُّ جريمة من الجرائم ال�شنيعة التي حاربها الإ�سلام و�شَّ
في عقوبته��ا ، فجعله��ا قريب��ة من عقوبة الزنى وه��ي ثمانون جلدة فهي عقوبة ج�سدي��ة، �إ�ضافة �إلى العقوبة 
المعنوي��ة المتعلق��ة ب�إ�سقاط �شهادة الق��اذف وو�صفه بالف�سق ، وهذه العقوبة �أ�شد م��ن العقوبة الج�سدية؛ لأنها 
ت�سقط اعتباره وتهدر كرامته ، وتجعله يعي�ش منبوذاً في المجتمع وك�أنه لي�س ب�إن�سان لعدم ثقة النا�س بكلامه، 
وكف��ى بذل��ك عقوبة تمن��ع �ضعاف النفو�س م��ن �أن يجرح��وا م�شاعر الأبري��اء ويلغوا في �أعرا�ضه��م ، وفي ذلك 

�صيانة للأعرا�ض من التهجم، وحمايته للأبرياء من �إهدار كرامتهم.)�سيد قطب ، 1412هـ ، 4 /2491( .
��د �أخطاراً ج�سيمة في المجتمع، فكم من فتاة عفيف��ة �شريفة لاقت حتفها لكلمة  وجريم��ة قذف المح�صنات تولِّ
قاله��ا قائ��ل، ف�صدقها فاجر، فو�صل خبره��ا �إلى النا�س ولاكته��ا الأل�سن فكان �أن �أق��دم �أقربا�ؤها وذووها على 

قتلها.
ل��ذا فق��د اعتبر الإ�سلام )ق��ذف المح�صنات( من الكبائر الموجب��ة ل�سخط الله وعذابه، و�أوع��د المرتكبين لهذا 

المنك��ر بالع��ذاب ال�شدي��د في الدني��ا والآخ��رة، فق��ال ج��ل ثن��ا�ؤه: بن ڳ    ڳ  ڳ  ڳ  ڱ      ڱ   
ڱ  ڱ  ں    ں  ڻ    ڻ  ڻ  ڻ   بم)الن��ور، 23(، وجع��ل الول��وغ في �أعرا�ض النا���س �ضرباً من )�إ�شاعة 

الفاح�ش��ةِ( ي�ستحق فاعله العذاب ال�شديد، كما قال تعالى:بن ئۆ  ئۈ    ئۈ  ئې  ئې  ئې  ئى  ئى   ئى  
: " اجتنبوا ال�سبع  ی  ی  ی   ی  ئج  ئحئم  بم)الن��ور، 19( وق��د عدّه��ا  من الكبائر المهلكات فق��ال 
ركُ بالله، وال�سح��رُ، وقتلُ النف�س التي حرم الله �إلا بالحق،  الموبق��ات قال��وا وما هنَّ يا ر�سول الله؟ قال: " ال�شِّ
حف، وقذفُ المح�صنات الم�ؤمن��ات الغافلات")الألباني ، 2002 ،  و�أكلُ الرب��ا، و�أكلُ م��ال اليتيم، والتولي يومَ الزَّ

4/10 ، م�سلم ، 1 /92(.
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وغر���ضُ الإ�سلام من هذه العقوب��ة �صيانة الأعرا�ض، وحفظ كرامة الأمة، وتطه�ري المجتمع من مقالة ال�سوء 
لتظل الأ�سرة الم�سلمة موفورة الكرامة، م�صونة الجناب، بعيدة عن �أل�سنة ال�سفهاء، وبهتان المغر�ضين.

خام�ساً: عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ المال:
عن��ي الق��ر�آن العظي��م في ت�شريع��ه بحف��ظ الم��ال باعتباره ع�ص��ب الحي��اة وقوامه��ا، وتتجلى تل��ك العناية في 

ت�شريعات ت�ضمنت حفظه وجودا وعدما.
�أ- عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ المال من جانب الوجود:

وقد برزت عظمة القر�آن في تناوله لحفظ المال في جانب الوجود من خلال الأمور الآتية:
1 -تنظي��م الإرث و�إباح��ة التمل��ك: حيث كان نظام الإرث قب��ل الإ�سلام يخ�ضع لدى كثير م��ن النا�س للأهواء 
والرغب��ات، وظل��م �أ�صح��اب الحق��وق، وكان العرب يتوارث��ون ل�شيئين: الن�س��ب وال�سبب )زي��دان ، 29(، وكانت 
قاع��دة الن�س��ب هي الولاية، حيث كان ي��رث المتوفى �أقرب �أوليائ��ه �إليه، وهو ابنه ال��ذي ين�صره، ولذلك كان 
الإرث قا�صرا على الذكور من الأبناء فقط؛ لأنهم الذين يحملون ال�سيف، ويقاتلون الأعداء )القطان ، 2001، 

71(، وما كانوا يورثون الن�ساء ولا ال�صغار ، بحجة �أنهم لا يحملون �سيفاً ولا يدافعون عن القبيلة .

و�أم��ا الإرث بال�سب��ب فكان يقوم على قاعدة التبني، والمعاقدة، عن اب��ن عبا�س ر�ضي الله عنهما قال: قال كان 
    : الرج��ل قب��ل الإ�سلام يعاقد الرجل فيق��ول: ترثني و�أرثك، وكان الأحياء يتحالف��ون، فقال ر�سول الله 
" كل حلف كان في الجاهلية �أو عقد �أدرك الإ�سلام، فلا يزيده الإ�سلام �إلا �شدة، ولا عقد ولا حلف في الإ�سلام 

) م�سلم ، 4 /1960 (، قال تعالى:بن ې  ى  ى  ئا  ئا   ئەئە   بم)الن�ساء، 33(.
فتركه��م الإ�س�الم على ما هم عليه برهة من الزم��ن ثم ن�سخ التوارث بالتبني، بن��زول قوله تعالى: بنڎ  ڈ  

ڈ  ژژ  ڑ  ڑ  کک  بم)الأحزاب، 4(.
ون�س��خ الت��وارث بالحل��ف والمعاق��دة بقول��ه: بن ئى  ئى   ئى  ی  ی       ی  ی          ئجئح     بم)الأنفال، 75( )ابن 

الأ�شعث، 2 /142(.
وح�ني هاج��ر الم�سلم��ون �إلى المدينة جع��ل �أ�سا�س الولاي��ة الهجرة والإ�سلام، ف��كان المهاج��رون يتوارثون فيما 

بينه��م بذلك، قال تعالى:بن چ  چ   چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ   ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  
ڎ  ڈ  ڈ  ژژ  ڑ   ڑ  ک  ک  ک  ک  گ  گ  گ  گ  ڳ  ڳڳ   بم)الأنفال، 72(، وبهذه الآية 
انقطعت رابطة الولاية بين الم�ؤمن المهاجر وبين غيره ممن لم ي�ؤمن، �أو �آمن ولم يهاجر)القطان ، 2001 ، 71(. 
ق��ال اب��ن عبا�س ر�ض��ي الله عنهما: )كان��وا يتوارثون بينهم �إذا ت��وفي الم�ؤمن المهاجر بالولاي��ة في الدين، وكان 
الذي �آمن ولم يهاجر لا يرث من �أجل �أنه لم يهاجر ولم ين�صر، فبر�أ الله الم�ؤمنين المهاجرين من ميراثهم، وهي 
الولاي��ة الت��ي قال الله تع��الى:بن  ک  ک  گ  گ  گ  گ  ڳ  ڳڳ   بم)  الأنفال ، 72(  )ال�شوكاني ، 1414هـ ، 

.)2/330

وكم��ا ت��درج الإ�سلام في ت�شريعه فخ�ص الولاي��ة في �صدر الإ�سلام بالهجرة، كذلك جع��ل الإ�سلام الأخوة التي 
�آخ��ى به��ا ر�سول الله r ب�ني المهاجرين والأن�ص��ار �سببا من �أ�سباب الم�رياث )زيدان ، 29(، فكان��وا يتوارثون بعد 
الم��وت دون ذوي الأرح��ام �إلى ح�ني وقع��ة ب��در ) المباركف��وري ، 178 (، بعد ذلك ن�س��خ القر�آن الت��وارث ب�سبب 

الهج��رة والم�ؤاخ��اة ك�سبب من �أ�سباب الميراث، قال تع��الى:بنۅ  ۉ  ۉ  ې  ې   ې  ې  ى   
ى  ئا  ئا  ئە     ئە  ئو  ئو  ئۇ   ئۇئۆ   بم)الأحزاب، 6(.

فهنا تدرج الت�شريع فجعل الولاية للأقرب فالأقرب، و�صار الميراث في ال�شريعة الإ�سلامية ب�سبب القرابة، ثم 
ه��دم الإ�س�الم قاعدة الجاهلية من ق�صر الميراث على الرجل فقط، فقال تعالى: بن ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  

پ  پ  پ   پ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ      ٺٿ  ٿ   ٿ  ٿ  بم)الن�ساء، 7(.
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2 - الح��ث وال�سع��ي في طلب ال��رزق، كقوله تع��الى: بن ٿ  ٿ  ٹ  ٹ   ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦڦ  
ڦ  ڄ    ڄ  بم)الملك، 15(.

والأر�ض الذلول كانت تعني في �أذهان المخاطبين القدامى: هذه الأر�ض المذللة لل�سير فيها بالقدم وعلى الدابة، 
وبالفل��ك الت��ي تمخر البحار. والمذللة للزرع والجني والح�صاد. والمذللة للحي��اة فيها بما تحويه من هواء وماء 

وتربة ت�صلح للزرع والإنبات.
وه��ي مدل��ولات مجمل��ة يف�صلها العلم - فيما اهت��دى �إليه حتى اليوم- تف�صيلا يم��د في م�ساحة الن�ص القر�آني 

في الإدراك.
والن���ص الق��ر�آني ي�شير �إلى هذه الحقائق ليعيها كل فرد وكل جيل بالقدر الذي يطيق، وبالقدر الذي يبلغ �إليه 
علمه وملاحظته، لي�شعر بيد الله - الذي بيده الملك - وهي تتولاه وتتولى كل �شيء حوله، وتذلل له الأر�ض، 
وتحفظه وتحفظها. ولو تراخت لحظة واحدة عن الحفظ لاختل هذا الكون كله وتحطم بمن عليه وما عليه! 
ف�إذا ا�ستيقظ �ضميره لهذه الحقيقة الهائلة �أدرك عظمة الله تعالى الرحمن الرحيم به ، حيث �سخر له هذه 

الأر���ض وذلله��ا له و�أوجد له فيها كل مقومات الحياة ، بعد ذلك �أم��ره بالم�شي في مناكبها والأكل من رزقه فيها:  
بن  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦڦ    بم.

والمناك��ب ه��ي المرتفع��ات، �أو الجوان��ب ، و�إذا �أذن له بالم�شي في مناكبه��ا فقد �أذن له بالم�ش��ي في �سهولها وبطاحها 
م��ن ب��اب �أولى ، والرزق الذي فيها كله من خلقه، وكله من ملكه، وهو �أو�سع مدلولا مما يتبادر �إلى �أذهان النا�س 
م��ن كلم��ة ال��رزق ، فلي�س هو المال الذي يجده �أحده��م في يده، ليح�صل به على حاجيات��ه ومتاعه، �إنما هو كل 
م��ا �أودع��ه الله هذه الأر���ض، من �أ�سب��اب الرزق ومكونات��ه. وهي في الأ�صل ترج��ع �إلى طبيع��ة تكوين الأر�ض 
م��ن عنا�صرها التي تكون��ت منها، وطبيعة تق�سيم هذه العنا�صر بهذه الن�سب الت��ي وجدت بها. ثم القدرة التي 
�أودعها الله النبات والحيوان - ومنه الإن�سان - على الانتفاع بهذه العنا�صر)�سيد قطب ، 1412هـ، 6 /3638(.

ب- عظمة الت�شريع القر�آني في حفظ المال من جانب العدم:
وقد برزت عظمة القر�آن في تناوله لحفظ المال في جانب العدم من خلال الأمور الآتية:

1 - تح��ريم ال�سرق��ة: كقوله تع��الى: بن ٺ  ٺ  ٺ   ٿ  ٿ  ٿ  ٿ         ٹ  ٹ   ٹٹ  ڤ  
ڤ    ڤ   ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ     ڃڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ  بم )المائ��دة، 38، 

.)39
هك��ذا �ص��ان الإ�س�الم بت�شريعه الخالد كرام��ة الإن�سان، وجعل الاعت��داء على النف�س �أو الم��ال �أو العر�ض 

جريمة خطيرة، ت�ستوجب �أ�شد �أنواع العقوبات.
فالبغي في الأر�ض �سواء كان بالقتل وال�سلب، والاعتداء على الآمنين، �أو ب�سرقة الأموال، كل هذه جرائم 
ينبغ��ي معالجتها ب�ش��دة و�صرامة، حتى لا يعيث المجرمون في الأر�ض ف�سادًا، ولا يكون هناك ما يُخل ب�أمن 

الأفراد والمجتمعات.
وق��د و�ض��ع الإ�سلام لل�سارق عقوبة قط��ع اليد، وهذه العقوبة تعتبر بحق رادع��ة زاجرة، تقتلع ال�شر من 

جذوره، وتق�ضي على الجريمة في مهدها، وتجعل النا�س في �أمن وطم�أنينة وا�ستقرار.
2 - تح��ريم �أكل �أم��وال النا�س بالباطل: قال تعالى:بن ڱ  ڱ  ڱ  ں   ں  ڻ  ڻ    ڻ  ڻ  
ۀ  ۀ  ہ    ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ھ  بم  )البق��رة، 188(، وق��ال تع��الى: بن ٹ  ڤ     
ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ   ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃڃ  ڃ  چ  چچ   چ  ڇ  

ڇ         ڇ  ڇ  ڍ  بم)  الن�ساء، 29(.
والناظر في هاتين الآيتين ينبهر من عظمة الن�ص القر�آني في التعبير بلفظ الباطل، فهذا اللفظ ي�ستغرق كل ما 
يندرج تحته من الوجوه غير الم�شروعة، ووجود الألف واللام فيه تفيد ا�ستغراق جن�س الباطل، فيعم كل ذلك 
الأكل و�سائ��ر الت�صرف��ات، فالحكمة من النهي ع��ن �أكل �أموال النا�س بالباطل ج��اءت لنزاهة النف�س والمجتمع 
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وطهارته، ولوقاية المجتمع من �أ�سباب النزاع التي ت�ؤدي �إلى فناء الجماعات وقتلها ولذا قال تعالى:بن ٹ  
ڤ     ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ   ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃڃ  ڃ  چ  چچ   چ  

ڇ  ڇ         ڇ  ڇ  ڍ  بم  )الن�ساء، ٢٩(.
ف�أخ��ذ �أم��وال النا���س بالباط��ل ي�شيع في الأم��ة الف�ساد، و�ضي��اع الحقوق، وي�س��ود الظلم، وبذل��ك تفنى الأمم، 

وتذهب قوتها �أمام من يترب�ص بها الدوائر. ) �أبو زهره ، 2 /569(. 
وقول��ه تع��الى: بن ڱ  ڱ  ڱ  ں   ں    بم �أمر عام، ب�أن يكون التعامل المالي على �أ�سا�س من احترام كل 
حق الآخرين، و�ألا ي�أخذ مالًا �إلا بحقه، فلا ي�أخذه ب�أي �صورة من �صور الباطل كالربا �أو الغ�ش �أو التدلي�س �أو 

بالمي�سر، �أيا كان �شكله، ولا ب�سرقة �أو غ�صب.
وق��د ع�رب �سبحانه وتع��الى عن �أخذ المال ب��الأكل؛ لأنه �أظهر مظاهر الانتف��اع بالمال،  فهو �أ�ش��د ما يطلب المال 
لأجله .وفي التعبير بميم الجمع في قوله تعالى:بن  ڱ   بم �إ�شارة �إلى �أن مال الآحاد مال الأمة، �إن نما قويت، 
و�إن �ضعف �ضعفت، وفيه �إ�شارة �أي�ضاً �إلى وجوب التعاون بين النا�س في جعله لخير الجماعة، وتنميته لعمومها، 
: " لا يحل مال ام��رئ م�سلم �إلا بطي��ب نف�سه "                  وللنا���س كاف��ة م��ع بق��اء كل مل��ك كان على ملكيت��ه لقول��ه 

)الدارقطني، 2004 ، 3 /424(.
وقول��ه تع��الى: بن  ںبم ، �أي: متب��ادلا بينكم منتقلا م��ن حيز �إلى حيز بالحق، ولا يج��وز �أن ينتقل بالباطل 

كالربا، والمي�سر ، والغ�صب وال�سرقة والغ�ش والتدلي�س وغير ذلك.
وقول��ه تع��الى بع��د ذل��ك:بن  ڻ  ڻ    ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ    ہ  ہ  ہ  بم "فالآية تنهى عن 
الأكل الظ��الم �س��واء �أكان في �ضم��ن التعام��ل الآث��م بينك��م، �أم كان بالا�ستعانة بالح��كام، بت�ضلي��ل الق�ضاء، �أو 

بتحويل الحاكم عن الإن�صاف ب�سحت من المال يقدم له " ) �أبو زهرة ، 2/ 569 (.
3 -تح��ريم �أكل م��ال اليتي��م: كقول��ه تع��الى:  بن ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑ   ڑ  
کک  ک  ک  گ  بم)الن�س��اء، 10(، ف���أكل م��ال اليتامى )ظلما( هو بخ�سه��م حظهم في الميراث، 
�أو �أكل الأو�صي��اء �أمواله��م ،والأخ��ذ م��ن مال اليتي��م �سماه الله تع��الى )�أكلا( لما فيه من معن��ى �أخذ المال             
بالباط��ل ، وقول��ه �سبحان��ه بن  ڈبم  لكم��ال الت�شني��ع على الأكل، �إذ ه��م يظلمون �ضعيف��ا لا يقوى على 
الانت�ص��اف منه��م، وقد ذكر �سبحان��ه �إثم ذلك الأكل بقول��ه: بنژ  ژ  ڑ   ڑ  کبم وهذا ت�صوير 
ل�ض��رر الأكل عليه��م؛ لأن��ه �شبه �أكلهم كمن ي�أكل النار و يملأ بطنه بها، فه��و في �ألم دائم حتى يهلك، وهذا 
عقابه��م في حا�ضره��م، �أما العقاب ال��ذي ينتظرهم في الآخرة كما قال تع��الى:بنک  ک  ک    بم 

�أي: �ستوقد بهم نار �شديدة الأوار، ي�ستمرون في بلاء �شديد منها )�أبو زهرة ، 3/ 1598(.
4 -تح��ريم الربا: وهو في الا�صط�الح ال�شرعي: الزيادة الحا�صلة بمبادلة الربوي بجن�سه �أو ت�أخير القب�ض 

فيما يجب فيه التقاب�ض من الربويات )الدوي�ش ، 23 /575(.
وق��د اعت�ربت ال�شريعة الإ�سلامية الربا من �أكبر الجرائم، و�شنت عليه حربا لا هوادة فيها؛ فتارة ي�صور 
الق��ر�آن المراب��ي في �صورة �شخ�ص ب��ه م�س من جنون يتخبط ويهذي كالمجنون، وت��ارة يعلن القر�آن الحرب 
عل��ى المراب�ني، ولم يكن تحريم الربا �أمرا جزافا، فله �أ�ض��رار اقت�صادية واجتماعية ونف�سية كبرى، وهو 

من الكبائر، وقد مرَّ تحريمه ب�أربع مراحل تم�شيا مع قاعدة التدرج في الت�شريع، كما ي�أتي: 
ӽӽ المرحل��ة الأولى: الموعظ��ة ال�سلبي��ة: حي��ث كان الرب��ا م��ن �أه��م دعائ��م الاقت�ص��اد الجاهلي - كم��ا هو في

الاقت�صاد المعا�صر - فجاءت تعاليم الإ�سلام الُخلُقية في تحريم الربا على نهج تدريجي، ك�سنة القر�آن في 
معالجته للأمرا�ض المزمنة، ولم ي�أخذ في تحريمه بالعنف والمفاج�أة، بل يتدرج في ال�سير �إلى تحريمه على 

مراح��ل متريثة مت�صاعدة حتى ي�صل بها �إلى الغاية، فب��د�أ بالآية الكريمة: بن ھ  ھ  ے  ے   ۓ  ۓ  
ڭ  ڭ   ڭ  ڭ   ۇ  ۇۆ  ۆ     ۈ  ۈ  ۇٴ   ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  بم  )الروم، 39(، ففي 
هذه الآية موعظة �سلبية، تفيد �أن الربا لا ثواب له عند الله، ولكنه لم يقل �إن الله ادخر لآكله عقابا.
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ӽӽ المرحل��ة الثاني��ة: التحريم بالتلوي��ح لا بالت�صريح: بوا�سطة ق�صة �سردها القر�آن م��ن �سيرة اليهود الذين
ح��رم عليهم طيب��ات �أحلت لهم، فكان��ت موعظة وعبرة، ق��ال تع��الى:بن ۓ  ۓ  ڭ  ڭ   ڭ  ڭ  
ئا   ىى   ې     ې   ې   ې   ۉ   ۉ   ۅ   ۅ   ۋ   ۋ     ۇٴ    ۈ   ۈ   ۆ   ۆ   ۇ   ۇ  

ئا  ئە  ئە  ئو  ئو  بم)الن�ساء، 160 - 161(. وهذا تحريم بالتلويح لا بالت�صريح.
ӽӽ  المرحل��ة الثالث��ة: التح��ريم الجزئ��ي: وفي ه��ذه المرحلة نزل��ت الآي��ة القر�آني��ة:بن ى  ى     ئا  ئا

ئە  ئە  ئو  ئوئۇ  ئۇ  ئۆ   ئۆ  ئۈ  ئۈ  بم)�آل عمران ، 130(.
وه��ذه الآي��ة مدنية، وفيه��ا تحريم �صريح للربا، ولكنه تحريم جزئي لا كل��ي؛ لأنه تحريم لنوع من الربا 
ي�سم��ى الرب��ا الفاح�ش، حيث كان الدي��ن فيه يتزايد حتى ي�صب��ح �أ�ضعافا م�ضاعف��ة، ولا ي�ستطيع المدين 

�سداده )ابن عا�شور ، 1984، 3/ 289 ؛ ال�صابوني ، 1980 ، 1 /391 ؛ �سيد �سابق ، 3 /177(.
المرحل��ة الرابع��ة: التح��ريم الكل��ي القاطع: وهي التي خت��م الله بها تعاليم��ه ب��شأن الرب��ا، وفيها النهي 

الحا�س��م عن كل ما يزيد على ر�أ�س المال، لقوله تع��الى:بن ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ   ھ  ھ  ھ  ھ  ے  
ے   ۓ             ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ   ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ   ۅ  ۉ   ۉ  ې  

ېبم)البقرة، 278 - 279( )الم�صري ، 1990م ، 199(.
وما �أ�شبه الليلة بالبارحة فالعالم المتمدن اليوم يئن تحت وط�أة النظم الر�أ�سمالية الربوية الجائرة، التي 
�أو�صل��ت اقت�ص��اد العالم �إلى حاف��ة الانهيار ، ولا مخرج من هذه الأزم��ات �إلا باعتماد النظام الاقت�صادي 
الإ�سلامي، الذي يحمي الفرد والمجتمع من �سيطرة طبقة �أو فئة على مقدرات ال�شعوب والأمم، وتطبيقه 

لن يحقق في يوم وليله، و�إنما يحتاج �إلى تدرج وفقاً لمنهج القر�آن في ذلك .
ۅ   ۋ    ۋ   ۇٴ   ۈ   ۈ     ۆ   ۆ   ۇ   ۇ   ڭ   بن  كقول��ه:  والمي��زان:  المكي��ال  في  التطفي��ف   -  5
بم               ئۈ    ئۆ    ئۆ    ئۇ    ئۇ    ئو   ئو   ئە     ئە   ئا   ئا   ى    ى   ې   ې   ې   ې   ۉ   ۉ   ۅ        
)المطفف�ني ، 1 - 6(،  فق��د توعد ه�ؤلاء المطفف�ني بالويل وهو �شدة العذاب ، تنفيراً من هذا العمل ال�شنيع 
ال��ذي يغم��ط النا�س حقوقه��م في المكيال والمي��زان فهم محا�سبون عليه ي��وم يبعثون ول��وكان �شيئاً طفيفاً 

بمقدار الذرَّة والخردلة.
6 -الدعوة �إلى الاعتدال في الإنفاق وتحريم الإ�سراف والتبذير، كما قال تعالى: بن ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    

ٿ  ٿ    ٿ   ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  بم)الإ�سراء، 29(.
فانظر �إلى عظمة الت�شريع القر�آني كيف ينفر من البخل والإ�سراف فلا يعبر الأ�سلوب القر�آني عن هذا المعنى 
بالطريقة الم�ألوفة، و�إنما يخرجه في �صورة مح�سو�سة متخيلة فيقول:بن ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿ    بم" فقد 
�ص��وّر البخ��ل في مظه��ر الي��د المربوطة �إلى العن��ق فهي لا تكاد تنف��ك عنه، ومعل��وم �أن اليد �أبعد م��ا تكون عن 
الآخري��ن حينم��ا تكون مقيدة بهذا ال�شكل الغريب، و�صوّر الإ�س��راف بتلك اليد التي تظل ممتدة ومب�سوطة لا 
تكاد ترجع �إلى �صاحبها �أو تنقب�ض على �شيء، ثم هدد من يمار�س هذا التفريط �أو هذا الإفراط ب�أنه �سيقعد 
منقطع��ا ع��ن �أ�سباب العي�ش والرزق، يتلقى الل��وم من الله والنا�س على ما �أفرط �أو فرّط "  )البوطي ، 1999م ، 

.)261

وم��ن ذل��ك قول��ه تع��الى: بن ئې  ئې        ئى   ئى  ئى  ی  ی  ی  ی  ئج  ئح  ئم   بم    )الفرق��ان، 
67(، �أي: والذين �إذا �أنفقوا على �أنف�سهم �أو عيالهم لي�سوا بالمبذّرين في �إنفاقهم، فلا ينفقون فوق الحاجة، ولا 
بالبخ�الء، فيق�ص��رون في حقهم وفيما يجب عليهم، بل ينفقون عدلًا و�سطاً خياراً، بقدر الحاجة، وخير الأمور 

�أو�سطه��ا، وهذا المعنى نج��ده في قوله تع��الى: بن ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿ  ٿ    ٿ   ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  
ڤ  ڤ  بم)الإ�س��راء، 29(، �أي: الو�سطي��ة في الاعت��دال، وت��رك الإ�س��راف والتقتير )الزحيل��ي ، 1418هـ ، 19 

/108(، وهذا �أ�سا�س الاقت�صاد وعماد الإنفاق في الإ�سلام.
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ق��ال الفخ��ر ال��رازي: " اعل��م �أنه تعالى �أم��ر المكلفين في موا�ض��ع من كتابه بحف��ظ الأموال، كم��ا قال تعالى:                      
ئج   ی   یی   ی     ئى   ئى     ئى   ئې   ئې   ئې   ئۈ   ئۈ   ئۆ   ئۆ   ئۇ    ئۇ   ئو   ئو   بن 
ئح  ئم         ئى   بم )الإ�س��راء، 26 - 27(، وق��ال:  بن ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿ  ٿ    ٿ   ٹ  ٹ  ٹ  
ئح   ئج   ی   ی   ی   ی   ئى   ئى   ئى    ئې         ئې   بن  كقول��ه:   ،)29 )الإ�س��راء،  بم  ڤ     ٹ  

بم)الفرقان،67(.
 وق��د رغ��ب الله في حف��ظ المال في �آية المداين��ة، حيث �أمر بالكتاب��ة والإ�شهاد والره��ن؛ لأن الإن�سان لا يمكنه 
القي��ام بتحقي��ق م�صالح الدنيا والآخرة، ولا يكون ف��ارغ البال �إلا بوا�سطة المال؛ لأن به يتمكن من جلب المنافع 
ودف��ع الم�ض��ار، فم��ن �أراد الدنيا بهذا الغر���ض كانت الدنيا في حقه م��ن �أعظم الأ�سباب المعينة ل��ه على اكت�ساب 
�سع��ادة الآخ��رة، �أما م��ن �أرادها لنف�سها ولعينها كانت م��ن �أعظم المعوقات عن ك�سب �سع��ادة الآخرة " )الرازي، 

1420ه��ـ ، 9 /496(، لقوله تع��الى: بن ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ            ۀ  ۀ  ہ  
ہہ  ہ  ھ   ھ    ھ  ھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ   ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  

ۇٴ  ۋ  ۋ   ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې   بم )البقرة، 200 - 201(.

الخاتمة: 
�إن �إدراك عظم��ة الق��ر�آن لي�س بو�سع الب�شر، وح�سب هذه الوريقات �أن تلفت الأنظار وتبهر القارئ الكريم �إلى 
ج��زء ب�سيط من عظمة الت�شريع الق��ر�آني وعنايته بال�ضروريات الخم�س، لا�سيما قد ا�ست�شرى في �أيامنا �إهدار 
هذه ال�ضروريات والعبث بها والنيل منها، فالقر�آن الكريم منذ نزول �آياته الأوَل عني بهذه ال�ضروريات عناية 

خا�صة، ولعل �أهم ما خل�ص �إليه البحث من النتائج:
ب��روز عظم��ة القر�آن الكريم ب�شكل وا�ضح في حف��ظ ال�ضروريات الخم�س من ناحيتي الوجود والعدم ،  	•

لأنها من �أهم مقا�صد ال�شريعة التي تقوم عليها الحياة.
�شمولي��ة منه��ج الق��ر�آن الك��ريم في تن��اول و�سائل وطرائق حماي��ة وحفظ تل��ك ال�ضروريات من حيث  	•

الوجود وجلب الم�صالح ، والتدرج في معالجتها من حيث العدم ودرء المفا�سد.
�إن منه��ج الق��ر�آن في معالج��ة المفا�س��د يعد منهجاً عظيم��اً ينبغي �سلوكه في كثير م��ن الميادين التربوية  	•

والدعوية في كل مجالات الحياة: الاقت�صادية والاجتماعية وال�سيا�سية.
ويو�صي البحث ب�ضرورة الآتي:

عم��ل �أبح��اث ودرا�س��ات �أخرى تتناول عظم��ة ت�شريعات القر�آن الك��ريم من بداية الق��ر�آن الكريم حتى  ‌�أ-	
خاتمته بحيث تكون �أكثر �شمولًا ومعالجة . 

‌ب-	عمل بحوثات ودرا�سات �أخرى تتناول حكمة الت�شريع القر�آني في درء المفا�سد وتحريمها ، و�إبراز الم�صالح 
التي تعود على الأمة من تحريمها .

عم��ل بحوث��ات ودرا�سات �أخ��رى تتناول جمي��ع المفا�سد المتف�شي��ة في مجتمعاتنا الي��وم وكيفية معالجتها  ‌ج-	
والتغيير منها وفقاً لمنهج القر�آن الكريم و�أ�سلوبه الفريد في معالجتها لا �سيما �أ�سلوب التدرج في معالجتها .
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الأبعاد التنموية في سورة النحل - دراسة موضوعية

الملخص: 
 هدف��ت الدرا�س��ة �إلى تو�ضي��ح �أبع��اد التنمية الت��ي ذكرَتْها �س��ورة النحل، �سواء م��ن خلال دلالته��ا العامة، �أو 
الدلالات التف�ص��يلية في الآيات، و�إلى بيان مفهوم التنمية، والت�أ�صيل لأبعادها ال�شاملة، وركائزها، وعوائقها؛ 
وذلك للِفت انتباه بع�ض النا�س الذين تنق�ص��هم معرفة ما يحتويه القر�آن من الق�ض��ايا التنموية الحياتية، �أو 
الذين يفهمون �أن اهتمامه بها لا يعدو الإر�شاد العام، كما هدفت �إلى بيان ما يحويه القر�آن الكريم من المقا�صد 
الدينية والدنيوية، وقد ا�س��تخدمت الدرا�س��ة المنهجَ الا�س��تقرائي ثم التحليلي الا�س��تنباطي، وذلك من خلال 
��ي في معرفة المع��اني، من خلال �أقوال المف�س��رين والعلماء، ومن خلال  النظ��ر الدقيق في �آيات ال�س��ورة، والتقَ�صِّ
النظ��ر التحليلي للآيات والأقوال، بقدر الو�س��ع والطاقة، وقد خل�ص��ت الدرا�س��ة �إلى �أن �أه��م بُعد في التنمية 
ه��و الإن�س��ان عموم��ا، ومرجع التنمية فيه �إلى ثلاثة جوانب رئي�س��ية: العقل والروح والج�س��د، و�أن الإن�س��ان 
لديه �إمكانات كبيرة في تحقيق التنمية �إذا عوملت ب�إح�س��ان و�إتقان؛ و�أن الم�صالح الفردية والم�صالح الجماعية 

تتكامل في �إطار الم�س�ؤولية الأخلاقية والقانونية.

الكلمات المفتاحية: الأبعاد التنموية، النحل، الت�سخير.
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Developmental Dimensions in Surat Alnahl: An Exploratory 
Study

Abstract:

The study aimed to explore the developmental dimensions mentioned at 
Surat Alnahl either through its general connotation or detailed indications 
of the verses, and to disclose the concept of development and the roots of 
its overall dimensions, pillars and barriers. This may assist to address the 
issue of ignorance of some people about life developmental issues included 
in the Holy Quran, or those who believe that such issues are only mentioned 
for general guidance. The study also aimed to highlight all the earthly and 
religious purposes included in the Holy Quran. The study followed the 
inductive method and then deductive analysis through careful exploration of 
the verses of this Sura, understanding their meanings with reference to the 
sayings of scholars and interpreters, and also through the analytical view of 
verses. The study concluded that the utmost dimension of development is 
Man in general and that the causes of such development are due to three 
main aspects: mind, soul and body. The study also revealed that Man has 
huge capacities to achieve development if treated appropriately, and that 
Individual and collective interests are integrated under the moral and legal 
responsibility.

Keywords: Developmental dimensions, Bees, Exploitation. 
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مقدمة:
الحمد لله نحمده، ون�ستعينه، ون�ستهديه، ونعوذ بالله من �شرور �أنف�سنا، ومن �سيئات �أعمالنا، من يهده الله فهو 
المهتد، ومن ي�ضلله فلا هادي له، و�أ�شهد �أن محمدا عبد الله ور�سوله، �صلى الله عليه وعلى �آله و�صحبه.. �أما 

بعد: 
نٍ يجده قد حَوى ما يحتاج �إليه النا�س في المعا�ش والمعاد، كما قال تعالى:  �إن الناظر في القر�آن الكريم بِتَمَعُّ
فَلَا 

َ
فقال:)أ كتابه  بتدبر  وجل  عز  ربنا  �أمرنا  ولقد   ،)89 ءٖ()النحل،  ۡ شَي  ِ

ّ لّكُِل تبِۡيَنٰٗا  ٱلۡكِتَبَٰ  عَليَۡكَ  َۡنا  ل )وَنزََّ
يَتَدَبَّرُونَ ٱلۡقُرۡءَانَ()محمد، 24(، نتدبره لن�ستخرج منه ما ينفعنا في ديننا ودنيانا. 

وفي هذا الإطار، ومن منطلق اهتمام الإ�سلام والقر�آن بالحياة والإن�سان، وبيان ما ينفعه في الدنيا والآخرة، 
نَتْه ال�سورة، �أو �أ�شارت �إليه من  فقد ر�أيت �أن �أكتب بحثا عن �أبعاد التنمية في �سورة النحل ؛ لأ�ستخل�ص فيه ما بيَّ
�أبعاد التنمية – الفردية والجماعية – لبيان جزء من م�شتملات معاني ال�سورة ومقا�صدها، و�إ�سهاما في تر�شيد 

مُنطلَقات الأمة الم�سلمة نحو التقدم والبناء، في كل مجالات الحياة.
خلاله  ومن  مو�ضوعية(،  درا�سة  النحل،  �سورة  في  التنموية  )الأبعاد  البحث:  عنوان  يكون  �أن  اخترت  وقد 
ت�أكيدا، على وجه مخت�صر منا�سب  �أو  ا�ست�شهادا  �أدلة من غيرها  ال�سورة مع ذكر  �س�أبين تلك الأبعاد في هذه 

لأغرا�ض الن�شر.
 مشكلة البحث وسبب اختياره: 

 ال�سبب الذي دعاني للبحث في المو�ضوع، هو وجود ت�صور لدى البع�ض من النا�س ب�أن القر�آن لا يهتم بما ا�ستجد 
م��ن �ش���ؤون ع�ص��رية، ومنها الجوان��ب التنموي��ة، �أو �أن اهتمامه به��ا هو مجرد �إر�ش��اد لي���س �إلا، ولذلك فهم لا 
ي�ش��جعون على البحث من خلاله في هذه الجوانب، وقد �أردت من خلال هذا البحث �أن �أَلفِتَ النظر �إلى اهتمام 
القر�آن الكريم، و�س��ورة النحل خا�ص��ة، بالتنمية الإن�سانية، لما �ألم�س��ه من حاجة لذلك، ولكون مو�ضوع التنمية 

من �أهم ما ي�شغل النا�س في هذا الزمان. 
أهداف البحث: 

 يهدف البحث �إلى الآتي: 
1.بيان مفهوم التنمية والت�أ�صيل لأبعادها ال�شاملة. 

2. بيان �أبعاد التنمية وركائزها وعوائقها من خلال �سورة النحل.
3.الت�أكيد على �أن القر�آن الكريم يحتوي على كل المقا�صد الدينية والدنيوية. 

منهج البحث:
 وق��د اعتم��دت في البح��ث المنهجَ الو�ص��في القائم على الا�س��تقراء ث��م التحليل والا�س��تنباط، وذلك من خلال 
النظ��ر الدقيق في �آيات ال�س��ورة، والتق�ص��ي في معرفة المعاني، م��ن خلال �أقوال المف�س��رين والعلماء، ومن خلال 

النظر التحليلي للآيات، والأقوال، بقدر الو�سع والطاقة. 
الدراسات السابقة:

 لم �أطلع على درا�سة وافية في المو�ضوع، في القر�آن الكريم، ف�ضلا عن �سورة النحل.
ԀԀ خط��ة البح��ث: وقد قمت بتق�س��يمها في �ض��وء الابعاد الم�س��تهدفة بالتنمي��ة، وهي تحت��وي على مقدمة

وتمهيد وخم�سة مباحث وخاتمة.
ԀԀ .المقدمة: وفيها خطة البحث و�أهدافه و�أ�سباب اختياره، ومنهجية الباحث في البحث
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ԀԀ:التمهيد: وفيه
�أ. الدلالة العامة لل�سورة على التنمية. 
ب. التعريف بمفهوم الأبعاد التنموية.

ԀԀ .المبحث الأول: بُعد الت�صورات التنموية في �سورة النحل
ԀԀ .المبحث الثاني: بُعد تنمية الإن�سان في �ضوء �سورة النحل
ԀԀ.المبحث الثالث: بُعد القِيَم التنموية في �سورة النحل
ԀԀ .المبحث الرابع: بُعد الموارد والركائز التنموية في �سورة النحل
ԀԀ .المبحث الخام�س: بُعد عوائق التنمية في �ضوء �سورة النحل
ԀԀ .الخاتمة وفيها: �أهم نتائج البحث وتو�صياته

تمهيد: 
 و�س��وف �أتن��اول في��ه الدلال��ة العامة ل�س��ورة النحل عل��ى الأبعاد التنموي��ة، ومفه��وم الأبع��اد التنموية لغة 

وا�صطلاحا، على النحو الآتي: 
)�أ( الدلالة العامة ل�سورة النحل على الأبعاد التنموية:

 �سورة النحل لم ترد فيها كلمة "التنمية" بلفظها ال�صريح، بل ولم ت�أت هذه الكلمة �صراحة في القر�آن الكريم 
كله، وتت�ضح الدلالة العمومية على التنمية في هذه ال�سورة من خلال ثلاثة �أمور:

ӽӽ :الأول: من خلال ت�سمية ال�سورة 
عَم )الزمخ�ش��ري، 1407ه��ـ ، 2 /592؛ ابن عطي��ة، 1422هـ، 3 /377(،  فال�س��ورة ت�س��مى: �س��ورة النحل، �أو النِّ
عِيم )ال�س��خاوي، 1997، 91(، وهذه الأ�س��ماء لها دلالات تنموية وا�ض��حة، فدلالة ا�س��م )النحل( على  �أو النَّ
التنمية يتمثل في معناه: فهو )يعني العَطِيَّة، وحَ�ش��رة معروفة تُرَبى للح�ص��ول على العَ�سَ��ل، و�شَ��مْع العَ�سَ��ل( 
)م�ص��طفى، الزي��ات، عبدالق��ادر، والنجار، 2/ 907(، كما تتمثل الدلالة �أي�ض��ا في �أن النح��ل علامة على تمام 

الن�شاط والحيوية والنظام، وكل ذلك من علامات التنمية، ومن جوهر الفعل التنموي.
عَم( فتعرف من خلال معرفتنا �أن النعم كلها داخلة في   و�أما الدلالة التنموية من ت�س��مية ال�س��ورة با�س��م )النِّ
ب��اب التنمي��ة ومفهومها قطعا، فح�ص��ول تلك النعم يحتاج �إلى عمل في الت�أهيل والتح�ص��يل، ثم في الا�س��تفادة 

منها، بل كل نعمة ت�صلح لتكون م�شروعا تنمويا متكاملا.
فَاه  عِيم( على التنمية، فوا�ضحة، �إذ �أن النعيم يعني التمتع بالنعم والرَّ  و�أما دلالة ت�س��مية ال�سورة با�س��م )النَّ

وحُ�سن الَحال، )م�صطفى، و�آخرون،  2/ 936(، وهذا مما لا يمكن ح�صوله بغير نماء وتنمية.
ӽӽ:الثاني: من خلال خطاب ال�سورة: لفظا )�إفرادا وتركيبا(، و�سياقا

- �أم��ا دلال��ة الألف��اظ في ال�س��ورة على البعد التنموي، فهي وا�ض��حة في كث�ري منها، ومن ذل��ك �ألفاظ: )لكم، 
��ا، ت�س��تخرجوا، تبتغ��وا، تتخذون، اتخ��ذي، حي��اة طيبة، رغَ��دا(، ومنها:  ر، م�س��خرات، لحم��ا طَرِيًّ �س��خَّ
)العم��ل، والفك��ر، والعقْ��ل، والعلم..( وغيره��ا، و�إثبات �أن هذه الألف��اظ فيه��ا دلالات تنموية لا يحتاج 
�إلى كث�ري بي��ان، فلف��ظ )لكم( تكرر كث�ريا لبيان �أن النعم المذك��ورة تحتاج من الإن�س��ان �أن يبادر للانتفاع 
خاذ للمُتَّخَذات، من �أجل  رات ولا الاتِّ بها، وت�س��خيرها �أو ا�س��تخراجها، ولا يمكن �أن يتم الت�س��خير للمُ�س��خَّ
الو�ص��ول لحياة طيبة وعي�ش رغيد، �إلا بعمل تنموي وا�س��ع م�س��تمر، )والت�س��خير هو: �سَ��وْقُ ال�ش��يء �إلى 

الغر�ض المخُتَ�ص به، و�إجرا�ؤه على مقت�ضاه( )المناوي، 1999، 96(.
- و�أم��ا دلال��ة التركيب��ات )الُجمل( في ال�س��ورة على البُع��د التنموي، فتظه��ر من خلال النظ��ر في التركيبات 
الواردة في ال�س��ورة، حيث نجد تركيبات لها بعد دلالي تنموي وا�ض��ح، ومن ذلك قوله تعالى:)يخلق مالا 
 
َ
ابٌ وَمِنهُ شَ��جَرٌ فيِهِ تسُِ��يمُونَ( )النح��ل، 10(، وقوله: )ذَرَأ ََر تعلمون( )النحل، 8(، وقوله: )لكُم مِّنهُْ ش
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نيَا( َُنبَوّئَِنَّهُم فِي الدُّ رضِ()النح��ل، 13(، وقوله:)لَّعَلَّكُم تهَتَدُونَ()النح��ل، 15(، وقول��ه: )ل
َ
لَكُ��م فِي الأ

نث(
ُ
و أ

َ
اً مِّ��ن ذَكَرٍ أ رضَ()النح��ل، 65(، وقول��ه: )مَن عَمِلَ صَالِح

َ
حيَ��ا بهِِ الأ

َ
)النح��ل، 41(، وقول��ه: )فَأ

)النح��ل، 79(، وكذل��ك ج��اءت تركيبات ت�أمر بالعمل وال�ص�بر والحكمة في التعام��ل، وتحفز على �إعمال 
العق��ل والتفك�ري، والنظر والت�س��خير، وت�ؤك��د على الانتفاع ب���أدوات العلم، وت�ض��رب الأمث��ال للإيجابية 
���ض ب�أهمية بع�ض  وال�س��لبية، وت�ش��يد بالإيجاب��ي، وتنف��ر من ال�س��لبي - �شخ�ص��ا �أو فكرا �أو فع�ال - وتُعرِّ
الأعم��ال التنموية، �أو تذكر بع�ض فوائدها و�أهدافها، �أو الو�ص��ف الطيب لها، �أو ت�ش�ري �إلى بع�ض الِحرَف 

مْنا، كل ذلك يبين الدلالات التنموية في تراكيب ال�سورة.  والأعمال، �صراحة �أو �ضِ
- و�أما دلالة �سياق ال�سورة على الأبعاد التنموية، فمن خلال النظر نجد �أن �سياق ال�سورة كله �أو جُلَّه ذا بعد 
تنموي متعمق، فال�س��ورة تتكلم في خطابها الرئي�س عن �أبعاد ذات �أهمية ق�ص��وى في التنمية، وقد ذكرتْ 
ال�س��ورة منها: البُعد الب�شري )الإن�س��ان(، وبعد الموارد والإمكانات، وبعد الت�ص��ور، وبعد القِيَم، وت�ضمنت 
بيانا لجوانب التنمية ال�س��ليمة، وا�س��تكمال بنائها، كل ذلك بوَزن منا�س��ب وعُمق كافٍ لكلٍ منها، وفي �إطار 
كم، تتداخل فيه كل تلك الأبعاد وتتعاقب، في ت�سل�سل �ضمني، يربط بين المادة  كلي متكامل، وفي بناء ُحم
والروح، وبين ال�ش��ريعة والمنفعة، بل �إن ما ذكر في ال�س��ورة، من �أمثلة وم�ش��اهد و�صور وقواعد وتلميحات، 

كلها تخدم في النهاية البعد التنموي ال�شامل. 
ӽӽ:الثالث: من خلال مقا�صد ال�سورة التنموية

 وبالنظر في مقا�ص��د �س��ورة النحل ن�س��تطيع القول: �إن في �آياتها دلالات تنموية عامة )مجموعة من العلماء، 
1973، 5/ 586 ـ 589( و)قط��ب، 1412ه��ـ، 4 /2158 ـ 2168(، يمك��ن �أن نجمله��ا في نق��اط محددة، من خلال 

عدد من المجالات، كالآتي: 
�أ ـ مجال الفكر والت�صور، وتتبين من ال�سورة المقا�صد الفكرية الآتية: 

1. تو�سيع مدارك المخاطبين وت�صوراتهم، لتتهي�أ لتلقي كل جديد في عجائب الخلق والعلم والحياة.
2.ت�صحيح بع�ض الت�صورات الخط�أ، وبناء الت�صور ال�سليم للحياة في الدنيا والآخرة.

3.�إيقاظ القوى العقلية والفكرية للإن�سان، مع �ضبطها بمنهج الله وهَدْيه.
ب ـ وفي مجال التعبدات تتبين المقا�صد الآتية: 

1. بيان �أثر العبادات ال�صحيحة في الحياة، ومدى ارتباطهما.
رها.  2. التعريف بمجالات التعبدات ال�شاملة، وت�صحيحٌ تَ�صوُّ

ج ـ وفي مجال التعاملات والنظم تتبين المقا�صد الآتية: 
1. �ضبط المعاملات ب�ضوابط تكفل الحياة الطيبة ب�صورة متكافئة متوازنة، وبيان قِيَم الم�س�ؤولية.

2.ت�صحيح جوانب من الف�ساد، وك�شف بع�ض الدوافع الب�شرية وبيان الطرق ال�سليمة لتلبيتها. 
د ـ وفي مجال الت�سخير والتنمية تتبين المقا�صد الآتية:

1. توجيه الإن�سان �إلى الأهداف المثُلَى للت�سخير، واكت�شاف ميادينه وقوانينه، وترتيب �أولوياته.
2. الت�أ�سي�س لبناء الفكر الت�سخيري ب�أبعاده الكُلِّية.

)ب( مفهوم الأبعاد التنموية:
 �أولا: الأَبْعَ��ادُ في اللغ��ة: ه��ي جمع بُعْدٍ، والبعد ج��اء في اللغة بمعان متعددة، ومنها: الجانِ��ب والناحِية )ابن 

منظور، 1414هـ، 1/ 279(. 
 و�أم��ا الأبعاد في الا�ص��طلاح: فه��ي امتدادات مُعتبرة في المح�سو�س��ات والمعاني، والامت��دادات هي الجوانب التي 
د الأ�ش��ياء )الطول والعر�ض والارتف��اع( )الجرجاني، 1983، 46؛ المن��اوي، 1990، 80؛ عمر، 2008، 1/  ��دِّ َ ُحت

نَة لل�شيء، حِ�سياً كان �أو معنوياً. 226(، فالأبعاد هي الجوانب المكَُوِّ
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ثاني��ا: تعري��ف التنمي��ة: لفظ التنمية لم ي�أت �ص��ريحا في �س��ورة "النح��ل" ولا في القر�آن الك��ريم كله، ولكن 
دلال��ة ال�س��ورة علي��ه تُفهَم من �أكثر من م�س��توى، وبيان مفهوم التنمي��ة يتطلب التعريف به ليُعلَم المق�ص��ود به 

عند �إطلاقه: 
اءً"، وه��ي تعني الزيادة والكثرة وال�ش��يوع  ��واً وَمن ُ ي" ومنه ُمن ��ى يُنَمِّ َّ تعري��ف التنمي��ة في اللغة: م�ص��در من"َمن
/341؛ عم��ر، 2008، 3/ 2288(، وت�ش��مل المح�سو�س��ات والمعنوي��ات  والانت�ش��ار )اب��ن منظ��ور، 1414ه��ـ، 15 
ل لق�صد الزيادة �أو التَّكثِير )ابن  بيدي،  40/ 133؛ المناوي، 1990، 320(، وفي كلمة "تَنمِية" معنى التَّدخُّ )الزَّ
منظ��ور، )1414ه��ـ، 40 /133؛ الع�س��ل، 1996، 59(، وقد وردت في القر�آن �ألفاظ ت�ش��ملها الدلالة التي يعنيها 
ي، و رِبا، و �أَرْبى، و يرْبو، و يُرْبِي، و �أن�شَ���أ، و زاد،.. وغيرها(، وكلها تدل  لفظ "التنمية"،  ومنها: )تزَكّى، و تُزكِّ
��ا ومعنى، مع تفاوتِ نِ�سَ��بِ الدلالة فيه��ا )الرازي، 1420ه��ـ، 20/ 265؛ ابن الجوزي،  عل��ى النم��و والزيادة حِ�سًّ

 .)73 /3 ، 1422هـ 

مَاء" بما يدل على زي��ادة وبركة، وكثرة في الَخلْ��ق والُخلُق )ابن  مُ��و" و"النَّ  وفي ال�س��نة النبوي��ة ورد لف��ظ "النُّ
حنبل، 2001، 8/ 388(. 

تعريف التنمية في الا�صطلاح: يتفق معنى التنمية في الا�صطلاح مع معانيها اللغوية، فهي من النمو الذي يعني 
��مُّ �إليه ويُداخِلُه )الجرجاني، 1983، 246(، والتنمية لها نف�س  الزيادة المتنا�س��بة في ال�ش��يء النامِي، بما يَنْ�ضَ
و مُتنا�س��ب في ال�ش��يء النامي، بما ين�ض��م  المعنى، �إلا �أن فيها الق�ص��د لإحداث النمو، فيقال فيها: هي �إحداث ُمن

�إليه ويداخله، حِ�ساً و معنى )المناوي، 1990، 320(. 
اطٍ مختلفة من الأن�شطة الب�شرية   وفي الع�صر الحديث يعرفون التنمية ب�أنها: )لفظ ي�ستعمل للدلالة على �أْمن

.)www.nabialrahma.com ،المتداخلة، الوثيقة ال�صلة فيما بينها( )الفقي
ونخل���ص م��ن هذا �إلى �أن المق�ص��ود بالأبعاد التنموية: الَجوانب المرُاد �إحداث النماء فيها، من خلال الأن�ش��طة 

والمدُْخَلات التنموية المختلفة.
المبحث الأول: بُعد التصورات التنموية في سورة النحل:

 �إن القيام بعملٍ مَا هو فرعُ ت�ص��وره، والت�ص��ور ال�ص��حيح يثمر العمل والتعامل ال�صحيح، ويقلل الأخطاء، ويوفر 
الوقت والجهد، ويرتب الأولويات، وفي ال�سورة ت�صورات تنموية تنق�سم �إلى م�ستويين:

- الم�ستوى الأول: الت�صورات التنموية النظرية في ال�سورة: ويراد بها المعلومات التي ت�صور الأ�شياء في الذهن، 
�ض��رورة �أو ا�س��تدلالا )الجرجاني، 1403هـ، 155(، وهي الأ�سا�س الأهم الذي تقوم عليه وتنطلق منه وتحتكم 
ه العقلَ �إلى ت�ص��ويب الم�س��ار التنموي �أو ت�أ�سي�سه على  به ت�ص��رفات الإن�س��ان و�أفعاله )زرزور، 267(، وهي تُوجِّ
ب�ص�رية، ولعل هذا الم�س��توى هو الأهم في بناء الت�ص��ور التنموي، لأن المعرفة توجه الدوافع الإن�س��انية عموما، 

ومن المعارف المهمة في باب الت�صورات، معرفة الأمور الآتية:
- معرفة �أنه ينبغي للإن�سان �أن ين�سجم مع الكون، فيتجه للا�ستفادة من معطياته، ولا ين�شغل بالاخت�صام   1
 ۚ َۡحقِّ رۡضَ بٱِل

َۡأل مَوَٰتِٰ وَٱ معه، وهذا ما ي�شير �إليه ذكر النعم في ال�سورة، وي�شير �إليه قوله �سبحانه: )خَلَقَ ٱلسَّ
بيِٞن()النحل، 3 - 4(، فخالق الكون وخالق  نسَٰنَ مِن نُّطۡفَةٖ فَ��إذَِا هُوَ خَصِيمٞ مُّ ِ

ِكُونَ . خَلَقَ ٱلۡإ ا يشُۡر ٰ عَمَّ تعََٰ�لَ�َى
الإن�س��ان واح��د، وهو الله �س��بحانه، والكون م�س��لِّم لأمر الله، في حين �أن الإن�س��ان مج��ادلٌ يرتقي جداله 
�أحيان��ا �إلى الخ�ص��ام م��ع الكون، بل مع خالقه بالإ�ش��راك به، وهو بهذا يحت��اج �إلى التوجيه من خالقه ؛ 

ليقوم بما ينفعه في العاجل والآجل. 
لََا 


()النحل، 12(، )أ مۡرهِۦِٓۚ

َ
رَتُٰۢ بأِ ة الأ�ش��ياء وت�س��خيرها )مُسَ��خَّ 2 - معرفة �أن الخالق الواحد بيده وحده �أزِمَّ

رات )الخلق(، فينبغي ا�س��تلهام قوانين الت�سخير منه  مۡرُۗ()الأعراف، 54(، فكما �أوجد المُ�سَ��خَّ
َۡأل َۡخلۡقُ وَٱ َُه ٱل ل

)الأمْر(. 
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3 - معرف��ة �أن الك��ون م�س��خر لخدمة الإن�س��ان، كما في �إ�ش��ارة لفظ "لك��م"، بل �إن الكون قابل لفعل الإن�س��ان 
وُاْ مِنْ رزِقْهِ()الملك، 15(.  رۡضَ ذَلوُٗال فٱَمۡشُواْ فِي مَنَاكبِهَِا وَكُل

َۡأل ومنفعل ب�إرادته، قال تعالى:)جَعَلَ لَكُمُ ٱ
4 - معرفة �أنه �إذا انحرف ت�ص��ور الإن�س��ان عن الموافقة ل�س�نن الله، ف�إن وبال ذلك يقع عليه ت�أخرا وف�س��ادا، 
 ٰ َىَل خُذَهُمۡ ع

ۡ
وۡ يأَ

َ
خُذَهُمۡ فِي تَقَلُّبهِِ��مۡ ... أ

ۡ
وۡ يأَ

َ
رۡضَ ... أ

َۡأل َُّه بهِِ��مُ ٱ ۡسِ��فَ ٱلل ن َخي
َ
‍َٔاتِ أ ��يِّ ِينَ مَكَرُواْ ٱلسَّ مِنَ ٱلَّذ

َ
فَأ

َ
)أ

 .)47 - ََخوُّفٖ..()النحل، 45  ت
5 - معرف��ة �أن العقي��دة ترتب��ط بالحي��اة ارتباطا وثيقا، فالانح��راف في العقيدة لا تقف �آث��اره عند حدود 
العقيدة، بل يتم�ش��ى في �أو�ض��اع الحياة الاجتماعية وتقاليدها )قطب، 1412هـ،  4 /2173، 2177(، كما 

‍َٔاتُ مَا عَمِلوُاْ()النحل، 34(. صَابَهُمۡ سَيِّ
َ
ي�شير �إليه قوله تعالى: )فَأ

ِ باَقٖۗ( )النحل، 96(  6 - معرف��ة �أن��ه ينبغي الموازنة بين بناء الدنيا والآخرة، )مَا عِندَكُمۡ ينَفَدُ وَمَا عِندَ ٱللَّه
، ولذلك فالم�ؤمن يفي بوعده وعهده، ولا يخدع ولا يغ�ش في كل الظروف. 

ٰ بَعۡضٖ  َىَل لَ بَعۡضَكُمۡ ع َُّه فضََّ 7 - معرفة �أن وجود التفاوت بين النا�س في الرزق هو من مقت�ض��ى �س��نّة الله، )وَٱلل
()النحل، 71(، و�أن الأرزاق ترتبط بالأ�سباب وتنوعها �أي�ضا، و�أن لظروف الحياة، والعمل، وتفاوت  فِي ٱلرِّزۡقِۚ
مۡلوُكٗا َّال  َُّه مَثَلًا عَبۡدٗا مَّ ََربَ ٱلل المواهب، والن�ش��اط، وال�س��عي ت�أثير كذلك )قط��ب، 1412ه��ـ، 4/2182(، )ض
زقَۡنَهُٰ مِنَّا رزِقًۡا حَسَنٗا()النحل، 75(، و�أن المواهب والقدرات والأ�سباب كلها من الرزق  ءٖ وَمَن رَّ ۡ ٰ شَي َىَل يَقۡدِرُ ع
)قطب،1412ه��ـ، 4 /2182(، والتفاوت ينبغي �أن يُ�س��تَثمر في البناء، والتط��ور، والتناف�س، والت�أكيد على 

الم�س�ؤولية الذاتية.
رَ  8 - معرف��ة �أن خط��اب ال�س��ورة الكريم��ة موجه �إلى النا�س كاف��ة، والألفاظ: {لَكُ��مْ}، {خَلَقَ لَكُمْ}، {�سَ��خَّ
لَكُمْ} توحي بذلك، لذلك فالانتفاع بهذا الكون عام لكل بني الب�شر، الم�ؤمن والكافر على �سواء )الجليند، 
د. ت، 177، 178(، والت�س��خير ه��و �إح��دى وظائف الكون المطلوبة التي ينبغ��ي �أن يتناف�س حول تحقيقها 
ۡظُورًا( نَ عَطَاءُٓ رَبّكَِ مَح ءِٓ مِنۡ عَطَاءِٓ رَبّكَِۚ وَمَا كَا لَُا ءِٓ وَهَٰٓؤ لَُا ّٗا نُّمِدُّ هَٰٓؤ المتناف�سون )الجليند، 177، 178(، )كُل

)الإ�سراء، 20(. 
9 - معرف��ة �أن النم��و الدائم يرتبط ب�ش��كر الله تعالى بمعناه الوا�س��ع )ال�ش��عراوي، 1997، 4 /2447(، فهو 
َُّه حَلَلٰٗا طَيّبِٗا وَٱشۡ��كُرُواْ()النحل، 114(، )لَئنِ شَكَرۡتُمۡ  ا رَزقََكُمُ ٱلل وُاْ مِمَّ الذي �س��خر الم�س��خّرات ووهبها، )فَكُل

زيِدَنَّكُمۡۖ( )�إبراهيم، 7(. 
ََأل

10 - معرف��ة �أن الأرزاق تتن��وع، ف��كل طي��ب حَ�سَ��ن مم��ا ترغب في��ه النفو�س ه��و م��ن ال��رزق )وَرَزقَكَُم مِّنَ 
()النح��ل، 72(، والطيب��ات هي الأرزاق الوا�س��عة)ابن عا�ش��ور، 1984، 14/ 220(، وهي من �أهم  يّبَِتِٰۚ ٱلطَّ
م�ض��امين التنمي��ة )ال�ش��عراوي،1997، 11/ 6621(، وفي ذكر ق�ض��ية الرزق �أكثر من م��رة، وعلى �أكثر من 

وجه، بيانٌ لأهميته من جهة، و�إ�شارة لتنوع �أبوابه و�أ�سبابه من جهة �أخرى. 
11 - معرف��ة �أن بع���ض �أبواب الرزق والتنمية �أف�ض��ل و�أو�س��ع م��ن بع�ض، ولذلك خوطب العق��ل بقوله: )وَمِن 
عۡنَبِٰ تَتَّخِذُونَ مِنۡهُ سَ��كَرٗا وَرزِقًۡا حَسَ��نًاۚ إنَِّ فِي ذَلٰكَِ لَأٓيةَٗ لّقَِوۡمٖ يَعۡقِلوُنَ()النحل، 67(، 

َۡأل ثَمَرَتِٰ ٱلنَّخِيلِ وَٱ
كَر والرزق الَح�سَن )ال�شعراوي، 1997، 2/ 939(. ليوازن بين ال�سَّ
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الم�س��توى الث��اني: ال�ض��وابط التنموية في ال�س��ورة: وهي قواعد مهمة ت�س��اعد في �إيجاد بيئ��ة تنموية نظيفة 
تناف�سية، قائمة على المعيارية والجهد. 

 وال�ض��وابط التي بينتْها ال�س��ورة يجب الالتزام بها و�إعمالها على كل الم�س��تويات، ل�ض��مان نماء متوازن و�شامل، 
ويمكن �إجمال تلك ال�ضوابط الت�صورية في الآتي: 

بيِلِ()النحل، 9(.  ِ قَصۡدُ ٱلسَّ َىَل ٱللَّه - الت�سخير يكون في �ضوء التوجيهات الربانية: )وَع  1
2 - ات�س��اعُ عملي��ة التنمي��ة وتمامُه��ا يكون بال�س��عي والعمل، فهذه �س��نة الله، وق��د ربطت ال�س��ورة كثيرا بين 

تح�صيل الخير في الدنيا والآخرة وبين العمل. 
3 - التخ�ص���ص العلمي مهم في التنمية عموما، و�أهل الاخت�ص��ا�ص هم المرجعية التي يعود �إليها القول الف�صل 

هۡلَ ٱلّذِكۡرِ إنِ كُنتُمۡ لَا تَعۡلَمُونَ()النحل، 43(. 
َ
لُوٓاْ أ في مجال تخ�ص�صهم )فَسۡ‍َٔ

ََّه  4 - ال�ضوابط الأخلاقية والقانونية، ينبغي �أن تكون هي الحاكم لكل الت�صرفات والأفعال التنموية )إنَِّ ٱلل
وۡفُواْ بعَِهۡدِ 

َ
( )النحل،90(، )وَأ ۚ ِ َۡبغۡي ٰ عَنِ ٱلۡفَحۡشَاءِٓ وَٱلمُۡنكَرِ وَٱل ٰ وَيَنۡهَى ِحۡسَٰنِ وَإِيتَايِٕٓ ذيِ ٱلۡقُرۡبَى

مُرُ بٱِلۡعَدۡلِ وَٱلۡإ
ۡ
يأَ

يمَٰۡ��نَ بَعۡدَ توَۡكيِدِهَا( )النحل،91(، فالعدل مع كل النا�س، والإح�س��ان لكل 
َۡأل لََا تنَقُضُواْ ٱ ِ إذَِا عَهَٰدتُّ��مۡ و ٱللَّه

النا�س، والوفاء لكل النا�س، والفح�شاء والمنكر والبغي مرفو�ض مع كل النا�س. 
5 - العقل يقت�ض��ي �ألا ي�س��لك الإن�سان الطرق التي �سلكها الذين خ�سروا قبله، والت�أمل في �آيات الله في الكون، 
وفي �سنن الله في ا�ستقرار الأمم ونموها، يبين الم�سار ال�سليم ل�سلوك الإن�سان، وهو لا يقل �أهمية عن الت�أمل 
رات �إنما هو  في النع��م الم�س��خرة ووظائفها، وبين الأمرين رابط وا�ض��ح، فالمق�ص��ود بالا�س��تفادة من الم�س��خَّ
د، فيكون بينها ت�أثر  فاه الاجتماعي، ولذلك �سنن و�أنظمة تتكامل وتتعا�ضَ تحقيق الأمن والا�س��تقرار والرَّ
نتَۡ ءَامِنَةٗ..()النحل،112(،  وفي قوله:  َُّه مَثَلٗا قَرۡيَةٗ كَا ََربَ ٱلل وت�أثير، �إيجابي �أو �س��لبي، كما في قوله:)وَض
َُّه ٱلنَّاسَ بظُِلۡمِهِم..(، )النحل،61( وفي  ِينَ مِن قَبۡلهِِمۡ..()النحل،26(، وفي قوله:)وَلوَۡ يؤَُاخِذُ ٱلل )قدَۡ مَكَرَ ٱلَّذ
َىَل  ��بۡتُ ع مۡنَا مَا قَصَصۡنَا عَلَيۡكَ..()النحل، 118(، وفي قوله: )إنَِّمَا جُعِلَ ٱلسَّ ِي��نَ هَادُواْ حَرَّ َىَل ٱلَّذ قول��ه: )وَع

ِينَ ٱخۡتَلَفُواْ..()النحل،124(، وغيرها..  ٱلَّذ
6 - التعامل المثُْمِر مع الأ�شياء يكون وفق ما �سخرها الله له من منافع، من غير اعت�ساف ولا ابت�سار، وهذا يورث 
نۡيَا حَسَنَةۚٞ( )النحل،30(  حۡسَ��نُواْ فِي هَذِٰهِ ٱلدُّ

َ
ِينَ أ المعي�ش��ة الح�س��نة والنجاح الوا�س��ع، كما قال تعالى: )لّلَِّذ

..( )النحل،97(، فكلمة "�أح�سنوا" وكلمة "�صالحا" تدل على  ٰ نثَى
ُ
وۡ أ

َ
وكما قال: )مَنۡ عَمِلَ صَلٰحِٗا مِّن ذَكَرٍ أ

ونَ وَمَا تُعۡلنُِونَ( )النحل،19(،  ُّ َُّه يَعۡلَمُ مَا تسُِر ذلك دلالة وا�ضحة، كما �أن التعقيب على النعم بقوله: )وَٱلل
خُذَهُمۡ 

ۡ
وۡ يأَ

َ
خُذَهُمۡ فِي تَقَلُّبهِِمۡ.. أ

ۡ
وۡ يأَ

َ
رۡضَ.. أ

َۡأل َُّه بهِِمُ ٱ ۡسِ��فَ ٱلل ن َخي
َ
‍َٔاتِ أ ��يِّ ِينَ مَكَرُواْ ٱلسَّ مِنَ ٱلَّذ

َ
فَأ

َ
وبقوله: )أ

ََخوُّفٖ..()النحل،45 - 47(، تهديد �أكيد بما يقع من خ�س��ارة في الدنيا والآخرة لمن خالف �أمر الله في  ٰ ت َىَل ع
ت�سخير تلك النعم )ابن عا�شور، 1984، 14/164، 298؛ دروزة، 1383هـ، 4/ 144(. 

وعليه فالتوظيف يكون وفْقًا للمنافع، وقد بينت ال�س��ورة �أن لكل �ش��يء من خَلْق الله وظيفة ومنفعة يُفِيد من 
خلاله��ا، وق��د تتعدد المنافع والوظائف لل�ش��يء الواح��د، و�إذا تعددت احتاجت �إلى ترتيب مُ��درِك للأولويات، 
رات، وذلك ي�شير �إلى جوانب التنمية  حتى تتم الا�ستفادة الق�صوى منها، كما ذكرت ال�سورة بع�ض منافع المُ�سَخَّ
كُلوُنَ( )النح��ل،5(، )وَلَكُمۡ فيِهَا 

ۡ
الت��ي ينبغ��ي ا�س��تهداف المنفعة فيها: )لَكُمۡ فيِهَ��ا دِفۡءٞ وَمَنَفِٰعُ وَمِنۡهَ��ا تأَ

ا وَتسَۡ��تَخۡرجُِواْ مِنۡهُ حِلۡيَةٗ تلَۡبسَُ��ونَهَاۖ  ۡمٗا طَرِيّٗ كُلُواْ مِنۡهُ لَح
ۡ
َِتأ ثۡقَالَكُمۡ()النحل،7(، )ل

َ
ۡمِلُ أ ََمالٌ()النحل،6(، )وَتَح ج

لۡوَنٰهُُۥ فيِهِ شِ��فَاءٓٞ 
َ
ۡتَلفٌِ أ ابٞ مُّخ ََر ۡرُجُ مِنۢ بُطُونهَِا ش َِتبۡتَغُواْ مِن فضَۡلهِۦِ()النحل،14(، )َخي وَترََى ٱلۡفُلۡكَ مَوَاخِرَ فيِهِ وَل

()النحل،69(، فهذه بع�ض منافع الم�سخرات المذكورة، وقد عبر عنها القر�آن بالمنافع، ليحفز على تتبعها  لّلِنَّاسِۚ
والانتفاع الأمثل منها، وهذه المنافع هي التي ينبغي �أن ت�ستهدف بالتنمية والتفعيل، وبع�ضها قد يكون �ضروريا 
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�أو غير �ضروري، �أو �ضروريا في حال دون حال )الرازي، 1420هـ، 19/175(، وفي الآيات �إر�شاد �إلى التعرف على 
مَاءِٓ()النحل،79(،  رَتٰٖ فِي جَوِّ ٱلسَّ ِ مُسَخَّ يۡر لمَۡ يرََوۡاْ إلَِى ٱلطَّ

َ
وظائف الأ�ش��ياء وكنهها، كما ي�ش�ري له قوله تعالى: )أ

َُّه مَثَلًا عَبۡدٗا  ََربَ ٱلل كم��ا �أن فيه��ا بي��ان �أن المنفعة ه��ي معيار للتفا�ض��ل التنموي حتى عل��ى م�س��توى الب�ش��ر، )ض
مُرُ بٱِلۡعَدۡلِ..()النح��ل، 75 - 76(، 

ۡ
.. هَلۡ يسَۡ��تَويِ هُوَ وَمَ��ن يأَ ِ َُّه مَثَلٗا رَّجُلۡنيَ ََربَ ٱلل .. وَض مۡلُ��وك.... هَلۡ يسَۡ��تَوۥُنَۚ مَّ

ايِزُ بينهم. فمنافع الأ�شخا�ص هي التي ُمت
المبحث الثاني: بعد تنمية الإنسان في ضوء سورة النحل:

والكلام في هذا المبحث في جانبين، هما: ت�صنيف ال�سورة للنا�س، والجوانب الم�ستهدفة لتنميتهم: 
�أولا: ت�صنيف ال�سورة للنا�س:

 الإن�سان هو محور التنمية، ولذلك ف�إن ت�أهيله ماديا ومعنويا بالقدرات اللازمة من �أهم �أركان عملية التنمية، 
()النحل،97(،  ٰ نثَى

ُ
وۡ أ

َ
والإن�سان هو الرجل والمر�أة، والفرد والمجتمع، كلٌ فيما يخ�صه، )مَنۡ عَمِلَ صَلٰحِٗا مِّن ذَكَرٍ أ

والرزق والحياة الطيبة ومتطلباتهما لا تمييز فيهما بين الذكر والأنثى والفرد والمجتمع. 
وقد �ص��نفت ال�س��ورة النا�س من خلال ما ذكرتْه من �ص��فات تُبَِّني �أهمية تنميتهم وت�أهيلهم، وذِكرُ ال�ص��فات في 
نْفِير منها، وهذا ما �أوردتْه ال�س��ورةُ  معر���ض الم��دح �أو الذم له دلالة تربوية تعني التَّحفِيز للات�ص��اف بها �أو التَّ
فتْ ال�سورةُ بني الإن�سان �إلى ثلاثة �أ�ص��ناف: الأول: الإن�سان الذي له �صفات �إيجابية  و�أ�ش��ارت �إليه، فقد �ص��نَّ
م�ؤثرة في باب التنمية والعُمْران، ويمكن ت�سميته: )الإن�سان ال�شاكر(، الثاني: الإن�سان الذي له �صفات �سلبية 
م�ؤثرة في باب التنمية والعمران، ويمكن ت�سميته: )الإن�سان الظالم(، الثالث: الإن�سان الذي لا ينتمي �إلى �أيٍّ 
من ال�صنفين ال�سابقين في �صفاته، ولكنه يمكن �أن يَقبل ب�صفات �أيٍّ منهما، ويمكن ت�سميته: )الإن�سان الجاهل(، 

ومن خلال الكلام التالي �ستتبين تلك التق�سيمات وال�صفات ب�شواهدها، وذلك كما يلي:
1.�صفات الإن�سان ال�شاكر:

ِينَ تَتَوَفَّىهُٰ��مُ ٱلمَۡلَٰٓئكَِةُ طَيّبِيَِن()النح��ل، 32(، والطيب يجمع معاني  - �أن��ه �إن�س��ان طيب، كما قال تع��الى: )ٱلَّذ
ا ومعنى )ابن عا�شور، 1984،  الخير الكثير والم�ستمر، وهو بعيد عن الُخبث والف�ساد الظاهر والباطن، حِ�سًّ

14/144؛ ال�شعراوي، 1997، 13/ 7894(.
- �أن��ه �إن�س��ان يقب��ل العلم والحكمة، فهو لي���س متكبرا، لأن الكبر يمنع من التقبل، وه��و من �أهم عوامل توقف 

ونَ()النحل، 22(. ُِر سۡتَكۡب نكِرَةٞ وَهُم مُّ التنمية، يقول تعالى: )قُلوُبُهُم مُّ
�سِ��ن يفعل كل ما هو حَ�سَ��ن، و�إح�سانه مطلق في الدين والدنيا، وهذا ما يقت�ضيه قوله تعالى:  - �أنه �إن�س��ان ُحم

نۡيَا حَسَنَةۚٞ()النحل، 30(.  حۡسَنُواْ فِي هَذِٰهِ ٱلدُّ
َ
ِينَ أ )لّلَِّذ

نۡيَا حَسَنَةٗۖ..  َُنبَوّئَِنَّهُمۡ فِي ٱلدُّ ِ مِنۢ بَعۡدِ مَا ظُلمُِواْ ل ِينَ هَاجَرُواْ فِي ٱللَّه - �أنه �إن�سان م�صابر مجتهد، يقول تعالى: )وَٱلَّذ
واْ..()النح��ل،41 - 42(، والهج��رة من دوافع �إط�الق القدرات )الكي�الني، 2005، 239(، كما  َُر ِي��نَ صَب ٱلَّذ
رۡضِ مُرَغَٰمٗا كَثيِٗرا وسََعَةٗۚ()النحل، 

َۡأل ِدۡ فِي ٱ ِ يَج �أ�ش��ارت الآية، ومثله قوله تعالى: )وَمَن يُهَاجِرۡ فِي سَ��بيِلِ ٱللَّه
 .)100

- �أن��ه �إن�س��ان مُثمِر، وقد ذكرت ال�س��ورة ثلاث �ص��فات للإن�س��ان المثمر، الأولى: �أن لديه ق��درات، وهذا يفيده 
ءٍ()النحل، 75 - 76( ف���إذا كان من لا يملك قدرة مذمومٌ،  ْ َىَل شَي المعن��ى العك�س��ي لقوله تعالى: )لا يَقْدِرُ ع
ا  ّٗ فيُفهَ��م م��ن ذلك حَمْدُ من لديه قدرات، الثانية: �أنه يفيد غيره، كم��ا في قوله تعالى: )فَهُوَ ينُفِقُ مِنۡهُ سِر
ٰ مَوۡلَىهُٰ( َىَل ٌّ ع وجََهۡرًاۖ()النح��ل، 75(، والثالث��ة: �أن��ه يعتم��د على نف�س��ه، كما يفهم م��ن قوله تعالى: )وَهُ��وَ كَل

)النحل، 76( فعك�سه ممدوح، لاعتماده على نف�سه. 
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ن المثل الأعلى الب�ش��ري، �أو الإن�س��ان ال�ش��اكر، كما هو في ت�سل�س��ل  وه��ذه ال�ص��فات الإيجابي��ة في مجموعها تُكَوِّ
نۡعُمِهِۚ 

َِأ
ال�ص��فات الإيجابية في ال�س��ورة، والتي ختمت بالمثل الكامل الذي نفعه الله بنعمه في الدنيا: )شَ��اكرِٗا لّ

نۡيَا حَسَنَةٗۖ()النحل،121 - 122(، وال�شكر دليل على ا�ستقامة المقايي�س في النف�س  ٱجۡتَبىَهُٰ وَهَدَىهُٰ.. وَءَاتَيۡنَهُٰ فِي ٱلدُّ
الب�شرية )قطب، 1412هـ، 4/ 2089(، وهو يمثل البيئة المنا�سبة لنمو النعم. 

2.�صفات الإن�سان الظالم: وذِكْرها هنا للتخل�ص منها، ومعالجتها، ومن تلك ال�صفات: 
نسَٰنَ مِن نُّطۡفَةٖ  ِ

- الخ�ص��ام، و�إن كانت الخ�ص��ومة من طبيعة الإن�س��ان، ويحتملها معنى قوله تعالى: )خَلَقَ ٱلۡإ
بيِٞن()النح��ل، 4(، )اب��ن عا�ش��ور، 1984، 14/ 103( �إلا �أن الخ�ص��ام �ص��فة ذم، ينبغي  فَ��إذَِا هُ��وَ خَصِيمٞ مُّ
للإن�س��ان العاق��ل �أن يتخل���ص منه��ا، وهذه الخ�ص��ومة المذكورة ت�ش��مل الخ�ص��ومة مع الخل��ق والكون، ومع 
الخالق �س��بحانه، وهي تحرم الإن�س��ان من الا�س��تفادة من معطيات الرفاه المودعة فيما �س��خره الله، لأنها 

تمنع من قبول الحكمة والعلم.
ونَ()النحل،22(،  ُِر سۡ��تَكۡب نكِرَةٞ وَهُم مُّ - الإن��كار للحق والا�س��تكبار عنه، كم��ا يفهم من قوله تع��الى: )قلُوُبُهُم مُّ
ِ ثُمَّ ينُكِرُونَهَا()النحل،83(، فالإنكار والتكبر يمنعان من الإفادة والا�س��تفادة اللّذَين  )يَعۡرفِوُنَ نعِۡمَتَ ٱللَّه

يتطلبهما العي�ش في هذه الحياة، ف�ضلا عن التنمية فيها. 
ِينَ  - المك��ر والخداع والغ�ش، وخلا�ص��تها هو: ال�س��عي بالف�س��اد والتخطيط ل��ه، كما قال تع��الى: )قَدْ مَكَرَ الَّذ
ِينَ مَكَرُواْ()النحل،45(، )ال�س��عدي، 2000، 438(، فالمكر والخداع  مِ��نَ ٱلَّذ

َ
فَأ

َ
مِ��ن قَبلْهِِمْ()النحل، 26(، )أ

والغ�ش من �أعداء التنمية الإن�س��انية، ومن هذا الباب عدم الالتزام بالم�س�ؤوليات من �أجل م�صالح طارئة: 
ۚ()النحل، 95() قطب، 

ِ ثَمَنٗا قَليِلًا واْ بعَِهۡ��دِ ٱللَّه َُر لََا تشَۡ�تَ� ةٍ..()النحل، 92(، )و مَّ
َ
رْبَى مِنْ أ

َ
َِي أ ةٌ ه مَّ

ُ
نْ تكَُ��وْنَ أ

َ
)أ

1412هـ، 4/ 2168(.
يمَۡنُٰهُمۡ..()النحل،71(

َ
ٰ مَا مَلَكَ��تۡ أ َىَل لُواْ بِ��رَادّٓيِ رزِقۡهِِمۡ ع ِينَ فُضِّ - الأث��رة والأناني��ة، يق��ول تع��الى: )فَمَا ٱلَّذ

��وْء، �أو الإن�س��ان  ن في مجموعها مَثَلَ ال�سَّ )ال�ش��عراوي، 1997، 13/ 8071(، وهذه ال�ص��فات ال�س��لبية تُكَوِّ
الظالم. 

3. �صفات الإن�سان الجاهل: والإن�سان الجاهل، له �صفتان رئي�سيتان، كما عر�ضت ال�سورة، وهما:
- الجهالة، وهي �س��بب لل�ض�الل ولِقبول ال�ض�اللات )ابن عا�ش��ور، 1984، 16/ 272(، كما قال تعالى: )ثُمَّ إنَِّ 
َِجهَلَٰةٖ..()النح��ل،119(، وكما في )الن�س��اء، 17(، و)الأنعام، 54(، وهي �س��ببُ  ��وءَٓ ب ِينَ عَمِلوُاْ ٱلسُّ رَبَّ��كَ للَِّذ
عملهم لل�سوء، وال�سوء لفظٌ جامع لكل قبيح، )الرازي، 1420هـ، 20/ 283؛ مجموعة من العلماء، 1973، 
5/ 697(، ول��و تعلَّم��وا العلم ال��ذي يجعلهم قادرين على التمييز لخرجوا من جهالتهم تلك، كما ي�ش�ري له 
ِ عِلۡمٍۗ()النحل،25()مجموعة من العلم��اء، 1973، 5/ 604(، ولا يَرِد هنا  قول��ه تعالى:)يضُِلُّونَهُم بغَِ�ۡر�يۡ
هَتٰكُِمۡ  مَّ

ُ
خۡرجََكُم مِّنۢ بُطُونِ أ

َ
َُّه أ القول ب�أن النا�س خرجوا �إلى الحياة لا يعلمون �شيئا، كما في قوله: )وَٱلل

ا()النحل، 78(، فجهلهم لي�سوا م�س�ؤولين عنه ؛ لأن الله لم يُرِدْ منهم البقاء على الكيفية  لَا تَعۡلَمُونَ شَيۡ‍ٔٗ
��مۡعَ  الت��ي خرج��وا بها، ب��ل �أراد لهم �أن يخرجوا من ه��ذا الجهل ف�أعطاهم �أدوات العلم، )وجََعَلَ لَكُمُ ٱلسَّ
بُ  فۡٔ‍ِدَةَ لعََلَّكُمۡ تشَۡكُرُونَ()النحل،78(، فمن لم يتعلم ل�سبب من جهته هو فهو الملَُوم، والمتَُ�سَبِّ

َۡأل بصَۡرَٰ وَٱ
َۡأل وَٱ

ى قدراتُه �إذا تعلم وات�ص��ف بالإرادة )ال�سعدي،  ها ولم يتعلم، ويمكن �أن تُنمَّ في تَخَلُّف نف�س��ه، حيث لم يُنَمِّ
 ِ َّهِللَ  2000، 445(، وح��دود التعل��م هي علوم الغيب المخت�ص��ة بالله وحده، كما يبين ذل��ك قوله تعالى: )و

()النحل،77()مجموعة من العلماء، 1973، 5/ 658(.  رۡضِۚ
َۡأل مَوَٰتِٰ وَٱ غَيۡبُ ٱلسَّ
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- الُخلُ��و م��ن الإمكان��ات المادي��ة والمعنوي��ة، التي تمكّن الإن�س��ان م��ن القيام بالوظائ��ف المطلوبة )القا�س��مي، 
 ٰ َىَل بكَۡمُ لَا يَقۡدِرُ ع

َ
1418ه��ـ، 6/ 393؛ ال�س��عدي، 2000، 347 و 444(، وه��ذا ي�ش�ري �إلي��ه قوله تع��الى: )أ

ٰ مَوۡلَىهُٰ()النحل، 76(، والمت�صفون بهذه ال�صفة لا يملكون التغيير من �أنف�سهم، لأن ال�سبب  َىَل ٌّ ع ءٖ وَهُوَ كَل ۡ شَي
خَلْقِي. 

 ونخل�ص من هذا العر�ض ل�صفات الإن�سان، �إلى �أن النا�س بالن�سبة لقبول الخير والنفع، ثلاثة �أ�صناف: 
ԀԀ .ال�صنف الأول: يقبل ال�صفات الإيجابية ويت�صف بها
ԀԀ.ال�صنف الثاني: يقبل ال�صفات ال�سلبية عَن معرفة ويت�صف بها
ԀԀ .ال�صنف الثالث: جاهل يمكن �أن يقبل �أياً من ال�صفات

 فال�ص��نف الأول، قد يكون ات�ص��افه بال�صفات الإيجابية قويا وم�س��تمرا، وقد يكون �ضعيفا �أو متقطعا، ولذلك 
ره، ليبقى في قمة عطائه ونمائه. ره ويب�صِّ فهو بحاجة �إلى ت�أهيل ورعاية و�إمداد بما يذكِّ

 وال�صنف الثاني، ينبغي �أن تقوم عليه الحجة بالبلاغ المبين الوا�ضح، وببيان ف�ساده، وبيان �آثاره ال�سلبية على 
الم�ستوى الفردي والجماعي، حالًا وم�آلًا. 

 وال�ص��نف الثالث، وهو الجاهل، ينبغي تعليمه و�إر�ش��اده �إلى مزايا الإيجابية، وتحذيره من ال�س��لبية، و�إعادة 
ت�أهيله بما يجعله �إيجابيا فاعلا، وال�سورة ت�شير �إلى هذه الإجراءات ب�صورة عامة، ومف�صلة.

 وهذا الت�ص��نيف يماثله ما جاء في الحديث النبوي الذي رواه �أبو مو�س��ى ر�ض��ي الله عنه عن النبي �ص��لى الله 
ةٌ  ��ا، فَ��كَانَ مِنهَا نَقِيَّ ر�ضً ��ابَ �أَ ُ بِهِ مِنَ الهُدَى وَالعِلمِ، كَمَثَلِ الغَيثِ الكَثِيِر �أَ�صَ علي��ه و�س��لم ق��ال: » مَثَلُ مَا بَعَثَنِي اَّهلل
ا�سَ فَ�شَرِبُوا وَ�سَقَوا  ُ بِهَا النَّ قَبِلَتِ الماَءَ، فَ�أَنبَتَتِ الكَلَأَ وَالعُ�ش��بَ الكَثِيَر، وَكَانَت مِنهَا �أَجَادِبُ �أَمْ�سَ��كَتِ الماَءَ فَنَفَعَ اَّهلل
�سِ��كُ مَاءً وَلَا تُنْبِتُ كَلَأً..« )البخاري، 1422هـ، 1/ 27(،  ا هِيَ قِيعَانٌ، لَا ُمت َ خرَى �إَِّمن ��ابَ مِنهَا طَائِفَةً �أُ وَزَرَعُوا، وَ�أَ�صَ
هكذا هي �أخلاق الب�ش��ر يمكن تغييرها �إلى �أن تكون ح�س��نة �أو قبيحة، �إلا �أن بع�ض النفو�س والطباع �س��ريعة 

القبول والت�أثر، وبع�ضها �صعب المعالجة، وبع�ضها غير قابل )التويجري، 3/ 2626(.
 و�إذا قَبِل الإن�سان الات�صاف بال�صفات الإيجابية، ف�إنه يكون قد قطع �شوطا كبيرا في طريق النمو والفاعلية، 
وتبق��ى ل��ه برامج مكملة تترك��ز حول التخ�ص���ص التنموي المطلوب، و�إك�س��ابه المهارات ال�ض��رورية لذلك، و�أما 
�إذا لم يقب��ل الإن�س��ان ال�ص��فات الإيجابية، �أو عار�ض��ها فتقام علي��ه الحجة، بالا�س��تمرار في �إبلاغه، وتحجيم 
حۡسَ��نُۚ(

َ
َِي أ �آثار �س��لبيته، واحتواء نموه المادي في �إطار المنهج الإ�س�المي، بقدر الا�س��تطاعة، )وَجَدِٰلهُۡم بٱِلَّتِي ه

)النحل،124()الخطيب، 7/ 399(.
 والإن�س��ان الخالي من ال�ص��فات هو محل للتربية ال�س��ليمة والإ�ص�الح، وِفْقَ خطوات المنهج التنموي الإ�سلامي، 
عان، بح�سب ما ت�شير �إليه الآيات. وال�صفات الإيجابية  وانفعال هذا ال�ش��خ�ص بمعطيات التعلم �أو عدمه، مُتوقَّ
وْء،  هي م�سالك لتحقيق �صورة المثل الأعلى المحقق لعبودية لله، وعك�سها م�سالك للنكو�ص والتردي نحو المثََل ال�سَّ
��وء، هو �أن الأول ي�س��تند �إلى وعي كامل بقوانين الَخلق و�سُ�نن  )والف��ارق الرئي���س ب�ني المثَ��ل الأعلى والمثَل ال�سَّ
الوجود وغاياته العليا، بينما يتخبط الثاني في مجالات الظن والت�صورات الجزئية، �أو الباطلة، وي�صطدم مع 

قوانين الخلق وحقائق الحياة ومقا�صدها العليا( )الكيلاني، 2005، 96(.
ثانياً: الجوانب الم�ستهدفة بالتنمية في الإن�سان:

 الم��راد بتنمية الإن�س��ان: ت�أهيله ليُحدِث التنمية المطلوبة منه، في حدود ا�س��تطاعته، )وهذا يت�ص��ل بطبيعة 
، كما يت�صل بم�ستويات الدافعية، والطموح، ومحركات ال�سلوك،  ال�شخ�صية، وبنائها المرغوب فيه، والقائم فعًال
خا�ص��ة ما يت�ص��ل منها بالإنجاز والابت��كار، والنجاح، والق��درات الريادية والتنظيمي��ة والإدارية، وكذلك ما 

يت�صل بم�ضامين و�أ�شكال وعمليات التن�شئة الاجتماعية والتربية عمومًا( )ال�سمالوطي، 1998، 320(.
 ومرجع التنمية في الإن�س��ان �إلى ثلاثة جوانب رئي�س��ية هي: العقل والروح والج�س��د، وعليه ف�إذا �أردنا تنمية 
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الإن�س��ان ف���إن علينا تنمية هذه الجوان��ب الثلاثة وبناءها بناء تنمويا، ويكون ذلك من خلال دعائم رئي�س��ية 
هي: الت�ص��ورات، والق��درات، والمهارات، والعملي��ات، والاحتياجات، فه��ي الفاعلة في البناء التنموي للإن�س��ان، 

وبيان ذلك كما يلي:
- تنمية الإن�سان من خلال الت�صورات: وقد مر معنا الحديث عن ذلك في المبحث الأول.  1

نه من الفعل والترك وِفْقَ �إرادته )الأحمَد  كِّ لات التي ُمت 2 - تنمية الإن�سان من خلال القدرات، ويراد بها: الم�ؤهِّ
نَكِري، 2000، 3/ 42(، وت�ش��مل القدرات العقلية والروحية والج�س��دية، ومن خلال �س��ياق ال�س��ورة نجد 
الق��درات العقليّ��ة التالية: الذاكرة، والتركيز، والتمييز، والعلم، والفكر، والا�س��تماع، وتحويل الأ�ش��ياء 
وتوليده��ا )الاتخ��اذ(، ونجد القدرات الروحية التالي��ة: الانفعال، والارتق��اء، والاهتداء، والمجاهدة، 
ونجد القدرات الج�س��دية التالية: البلاغ، والا�س��تخراج، والعمل، والعطاء والمنع، والقدرات ال�ص��ناعية، 
�إلى غير ذلك، مما يَنْدرِج تحت الملََكات، وكل تلك القدرات تحتاج �إلى الت�أهيل الم�س��تمر، لتكون قادرة على 

الفعل التنموي الكُفء. 
3 - تنمي��ة الإن�س��ان م��ن خلال المه��ارات، ويُراد به��ا: كيفيات ا�س��تعمال الق��درات ب�أنواعها، وم��ن مظاهرها: 
الإتق��ان، والبراع��ة، والتفوق )عمر، 2008، 3/ 2132، 2133(، و�س��ورة النحل قد �أبانت بو�ض��وح الفرق 
بين الب�ش��ر من خلال قدراتهم، ومهاراتهم في ا�س��تعمال هذه القدرات، كما هو في المثل الم�ضروب للعبد الذي 

لا قدرة له، والحر �صاحب القدرة. 
4 - تنمية الإن�س��ان من خلال بع�ض العمليات: وفي ال�س��ورة �إ�شارات �إلى �ضرورة وجود عمليات ت�أهيلية، وفق 
منهج رباني تقوم به الحجة على النا�س جميعا، ويرتقون من خلاله، ليكونوا عند م�ستوى امتلاك القدرة 
�س��خِيِرية للك��ون ومُعطياته، ومن العملي��ات التي ذكرتها ال�س��ورة لتنمية القدرات والمه��ارات العقلية:  التَّ

ر، والعَقل(.  ر، والتفكُّ )التذكُّ
ӽӽ ،فالتذك��ر �أول عملية م��ن العمليات التنموية العقلية، وهي )مقدمة المعرف��ة وبابها( )ابن قيم الجوزية -

رُونَ()النحل، 13(، وهي تت�ضمن  كَّ 1996، 3/ 88(، وقد �أر�شد لها قوله تعالى: )إنَِّ فِي ذَلٰكَِ لَأٓيةَٗ لّقَِوۡمٖ يذََّ
ۡصُوهَاۗٓ()النحل، 18( )الخطيب،  ِ لَا تُح واْ نعِۡمَ��ةَ ٱللَّه تع��داد النعم، التي ي�ش�ري �إليه��ا قوله تعالى: )وَإِن تَعُدُّ
لعُ  7/ 281؛ ال�س��مالوطي، 1998، 324(، وتعتمد على الر�ؤية الب�ص��رية العلمية، وهي عملية دقيقة، يطِّ
ٰ مَا  وَ لمَۡ يرََوۡاْ إلَِى

َ
فيها الناظرون على النعم الظاهرة لهم، �أو التي كُ�شفت لغيرهم و�سمعوا بها، قال تعالى: )أ

ءٖ()النحل،48( وقال: )إنَِّ فِي ذَلٰكَِ لَأٓيةَٗ لّقَِوۡمٖ يسَۡ��مَعُونَ()النحل،65(، ولا بد �أن ي�صحب  ۡ َُّه مِن شَي خَلَقَ ٱلل
ُلتَمُوهُ..(


ِ مَاسَأ

ّ التذكرَ حركةٌ لا�س��تجلاب المُ�سَخّرات، عّرب عنها القر�آن بال�س���ؤال في قوله: )وَآتكَُمْ مِنْ كُل
)�إبراهي��م، 34(، والمعن��ى: )�أعطاك��م من كل ما تعلق��ت به �أمانيكم وحاجتكم، مما ت�س���ألونه �إياه بل�س��ان 

ناعات، وغير ذلك( )ال�سعدي، 2000، 426(.  الحال، �أو بل�سان المقال، من �أَنعام، و�آلات، و�صِ
ӽӽ رُونَ()النحل،11 - 96(، والتفكر ر، وهي الم�ش��ار �إليها بقوله: )لَأٓيةَٗ لّقَِ��وۡمٖ يَتَفَكَّ فَكُّ - والعملي��ة الثانية: التَّ

يعن��ي تعمي��ق النظ��ر، وهو ي�ش��مل النظ��ر في الكيفي��ات والِحكَ��م التكويني��ة، و�أنظم��ة العم��ل وقوانينه، 
والأ�س��رار اللامتناهية في الأ�ش��ياء، ولذلك كان )التفكير من �أهم عوامل الارتقاء الب�شري( )ال�شعراوي، 

 .)8058 /13 ،1997
ӽӽ والعملي��ة الثالث��ة: يمكن �أن ن�س��ميها "العَقْل" والمراد ب��ه هنا: امتلاك المعرفة ال�ص��حيحة، القائمة على -

البره��ان والدلي��ل )ر�ض��ا، 1990، 2 / 52(، وهو ما ي�ش�ري �إلي��ه قوله: )إنَِّ فِي ذَلٰكَِ لَأٓيَٰ��تٖ لّقَِوۡمٖ يَعۡقِلوُنَ( 
)النحل، 12 - 67(، فالم�سخرات المذكورة �سخرها الله بقوانين بثها فيها وهي بحاجة �إلى عقول تكت�شفها 

وت�ستعملها )قطب، 1412هـ، 4/ 2163(.
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 وهذه العمليات الثلاث تترابط بحيث ت�ؤدي عملية التذكر �إلى التفكر والتفكر �إلى العقل.
ӽӽ ومن العمليات الم�ش�رتكة بين العقل والروح والج�س��د "عملية ال�ش��كر"، وهي العملية الأهم، بل هي الغاية -

وال�ض��ابط في عملي��ة التنمي��ة كلها، ف��الله يعلل النعم بال�ش��كر، فيق��ول: )وَلَعَلَّكُمۡ تشَۡ��كُرُونَ()النحل، 
فۡ‍ِٔدَةَ لَعَلَّكُمۡ 

َۡأل بصَۡرَٰ وَٱ
َۡأل ��مۡعَ وَٱ 14(، ويعلل الإمداد ب�أدوات الت�س��خير بال�ش��كر، فيقول: )وجََعَلَ لَكُمُ ٱلسَّ

ِ()النح��ل، 114(، ويمدح  تشَۡ��كُرُونَ()النحل،78(، وي�أم��ر ب�ش��كر النع��م، فيقول: )وَٱشۡ��كُرُواْ نعِۡمَ��تَ ٱللَّه
()النحل، 121(،  نۡعُمِهِۚ

َِأ
�إبراهيم -عليه ال�س�الم- النموذج الكامل في التعامل مع النعم، فيقول: )شَ��اكرِٗا لّ

وال�ش��كر ه��و �أه��م ما يميز منهج التنمية الإ�س�المية ع��ن غيره من المناه��ج التنموية، كما �أن ال�ش��كر يعني 
�إعم��ال المقايي�س التنموية ال�ص��حيحة لإحداث النمو ال�س��ليم المبارك )قط��ب، 1412هـ، 4 / 2089( وهو 

ي�شتمل على جوانب عملية عديدة. 
 وكل عملية من العمليات المذكورة ت�شتمل على عدد من الم�ستويات والأدوات والمتُعلِّقات، فالتذكر عملية تحتاج 
�إلى وَعْيٍ، ووقتٍ كافٍ، و�إلى تجميع لما بثه الله في الكون، وتدوين، وحفظ، و�س���ؤال لأهل العلم والاخت�ص��ا�ص، 
كما تحتاج �إلى �أدوات �س��ليمة، ذات قدرة كافية ومهارة منا�س��بة، والتفكر عملية تحتاج �إلى معرفة الوظائف، 

ودرا�سة المكونات، ووعي للت�سل�سل الوظيفي والتكويني للأ�شياء، ور�صد للظواهر والأ�سباب.
 وعملية العقل تحتاج �إلى ف�ؤاد �سريع الإدراك، غير معتل ولا مختل، و�إلى تحين الفر�ص في كل الأوقات، و�إلى 
جهد عقلي يتخذ من المقومات النظرية �أ�ش��ياء تبني الحياة وتعمرها، وكل هذا هو مما يفهم من �آيات ال�س��ورة 

ن من �سرد ال�شواهد و�شرحها.  كِّ َ و�سياقها، ولكن طبيعة البحث لا ُمت
5 - تنمي��ة الإن�س��ان م��ن خلال تنمي��ة احتياجات الت�أهي��ل التنموي: ففي �س��بيل تنفيذ �إج��راءات الت�أهيل 

التنموي نحتاج �إلى �أ�شياء عِدّة، وقد ذكرت ال�سورة منها: 
بصَۡرَٰ 

َۡأل ��مۡعَ وَٱ 1ـ و�س��ائل تت�س��م بال�س�المة والتكام��ل، وه��ذا ما ي�ش�ري �إليه قول��ه تع��الى: )وجََعَلَ لَكُمُ ٱلسَّ
فۡ‍ِٔدَةَ()النحل، 78( فهذه و�سائل �ضرورية للت�أهل )ابن عا�شور، 1984، 14/ 232(، وكونها لنا "لكم" 

َۡأل وَٱ
، ولا تكون مفي��دة �إلا �إذا كانت �س��ليمة، ولا تكتم��ل المنفعة �إلا  يعن��ي �أنه��ا مفي��دة، لأنه��ا في مَعرِ�ض المَ��نِّ

بتكاملها، وهكذا ينبغي �أن تكون الو�سائل بهذه ال�صفات.
ءٖ وَهُدٗى()النحل،89(  ۡ ِ شَي

ّ 2ـ منهجا يت�س��م بال�ش��مول والو�ض��وح، كما ي�ش�ري لذلك قوله تعالى: )تبِۡيَنٰٗا لّكُِل
ۡكَ ٱلّذِكۡرَ()النحل، 44(،  فهو تِبيان ل��كل حاجات النا�س في دينهم  َۡن��آ إلَِي نزَل

َ
بُرِۗ وَأ َۡبيّنَِتِٰ وَٱلزُّ وقول��ه: )بٱِل

ودنياهم. 
هۡلَ ٱلّذِكۡرِ إنِ كُنتُمۡ لَا تَعۡلَمُونَ(

َ
لوُٓاْ أ 3ـ متخ�ص�صين قادرين على الت�أهيل، كما ي�شير لذلك قوله تعالى: )فَسۡ‍َٔ

)النحل،43(، فوجود المتخ�ص���ص المر�ش��د من �أجَلِّ النعم، وله ثمار تنموية كثيرة، �أ�شار �إلى بع�ضها قوله 
مُرُ 

ۡ
زقَۡنَهُٰ مِنَّا رزِقۡاً حَسَ��نٗا فَهُوَ ينُفِقُ مِنۡهُ()النحل،75(، وقوله: )هَلۡ يسَۡ��تَويِ هُوَ وَمَن يأَ تع��الى: )وَمَ��ن رَّ

بٱِلۡعَدۡلِ()النحل، 76(، ومعنى الآية عام في كل م�سائل العلم )ال�سعدي، 2000، 519(.
ِ مِنۢ بَعۡدِ مَا ظُلمُِواْ  ِينَ هَاجَرُواْ فِي ٱللَّه 4ـ البيئة المنا�سبة للت�أهيل والإبداع، وي�شير �إلى ذلك قوله تعالى: )وَٱلَّذ
ن ح�صل لهم في بيئة �أخرى غير التي هاجروا منها )ال�شعراوي،  مَكُّ بَوُ�ؤُ والتَّ َُنبَوّئَِنَّهُمۡ..()النحل، 41(، فالتَّ ل
1997، 13/ 7943(، والبيئ��ة ال�ص��الحة تحفظ �أ�س��باب التكاثر والترابط الب�ش��ري، م��ن خلال الزواج 
والقرابات، وذلك حتما ي�ؤدي �إلى: ال�سعادة التي تح�صل ب�سبب وجود الزوجة والأولاد )الأ�سرة(، كما 
زۡوَجِٰكُم بنَيَِن وحََفَدَةٗ()النحل، 

َ
زۡوَجٰٗ��ا وجََعَلَ لكَُم مِّنۡ أ

َ
نفُسِ��كُمۡ أ

َ
َُّه جَعَلَ لَكُم مِّنۡ أ قال تعالى: )وَٱلل

72(، و�إلى تن��وع النفع الع��ام وكثرته، و�إلى التعاون الذي يعزز الإنتاج، و�إلى ا�س��تمرار وجود الطاقات 
الفاعلة المتجددة، و�إلى الا�س��تقرار النف�س��ي والح�س��ي، اللذان يح�ص�الن بوجود �أ�س��رة حا�ضنة، )جَعَلَ 
زۡوَجٰٗا()النحل، 72(، وبوجود منازل لل�س��كنى )مِّنۢ بُيُوتكُِمۡ سَكَنٗا()النحل، 80(، 

َ
نفُسِ��كُمۡ أ

َ
لَكُم مِّنۡ أ

ٰ حِيٖن()النحل، 80(. ثَثٰٗا وَمَتَعًٰا إلَِى
َ
وبوجود �أثاث ومعي�شة منا�سبين )أ
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5ـ الخطة ال�شاملة المحُكَمة، وتتجلى الإ�شارة �إلى التخطيط في ال�سورة في الكلام عن النحل، وكيفية قيامه 
رُونَ( ٰ رَبُّكَ إلَِى ٱلنَّحۡلِ()النحل،68(�إلى قوله: )يَتَفَكَّ وحَۡى

َ
بعمل��ه عل��ى نحو مخطط منظم، في قول��ه: )وَأ

)النحل، 69(.
 والق��ر�آن الك��ريم يخاطب الإن�س��ان كخليف��ة على هذه الأر�ض، يق��وم بعمارتها وبنائها، وفي �س��بيل ذلك يهدف 
�إلى �إزالة موا�ض��ع ال�ض��عف والنق�ص منه، و�إلى بناء الثقة وتعزيز فر�ص النجاح فيه، وذلك من خلال تعريفه 

بمكانته في هذا الكون، ومخاطبته لعقله وا�ستثارة كوامنه، ومن خلال ت�أهيله وتقويمه. 
المبحث الثالث: بعد القيم التنموية في سورة النحل:

بيدي،  33/ 320(، وهو جمع قِيمَةٍ )الرازي، 1999،   )القِيَم( في المعنى اللغوي م�ص��درٌ معناه الا�س��تقامة )الزَّ
263(، ويت�أل��ف �أ�ص��له م��ن )الق��اف وال��واو والمي��م( وم��ن دلالات��ه: الاعت��دال، والثبات وم��ا تَقُوْم ب��ه الأمور 
بي��دي، 33/312، 318(، وتقدي��ر الأ�ش��ياء بما ي�س��اويها )القزوين��ي، 1979، 5/ 43(، وهذه المعاني تبين  )الزَّ
�س��مات القيَم التي يراد لها �أن تكون معايير مرجعية عادلة ثابتة م�س��تقيمة، تقا�س عليها �أو بها الأ�ش��ياء، من 

حيث ا�ستقامتها �أو ثباتها، �أو قيمتها وقَدْرِها. 
 وق��د ج��اءت التعاري��ف الا�ص��طلاحية للقِيَم منا�س��بة لمعانيه��ا اللغوي��ة، ولكن تنوع��ت فيها الألف��اظ المعبرة 
ف��ت فيه )مجموع��ة م��ن المخت�ص�ني، 2006، 1/ 77، 78(، وم��ن التعاريف  ع��ن القي��م بح�س��ب المج��ال الذي عُرِّ
ينيّة والُخلقيّة والاجتماعيّة التي تقوم  الا�ص��طلاحية المنا�س��بة للبحث، قولهم �إن القيم هي: )الف�ض��ائل الدِّ
نة لمدى الت��زام المجتمع بالدين ومبادئه،  عليه��ا حياة المجتمع الإن�س��انّي( )عم��ر، 2008، 3/ 1878(، وهي مُبَيِّ

سۡتَقِيمٖ دِينٗا قيَِمٗا()النحل،161(. ٰ صِرَطٰٖ مُّ ٓ إلَِى )قُلۡ إنَِّنِي هَدَىنِٰي رَبِّي
 وب�صورة �أدق و�أو�سع يمكن تعريف القِيَم ب�أنها: )مقايي�س يُحكَم بها على التطبيقات العملية لتفا�صيل العلاقات 
القائمة بين عنا�ص��ر الوجود الخم�س��ة: الخالق، الإن�س��ان، الكون، الدنيا، الآخرة( )الكيلاني، 2009م، 427(، 
و�س��ياق ال�س��ورة بّني �أهمية القيم التي تحكم التنمية، ف�أ�ش��ار �إلى وجوب �إعِمال بع�ض القيم في التنمية و�إلى 

النهي عن التخلي عنها، ومن القيم التي �أكدت عليها ال�سورة، القيم الآتية:
مُرُ بٱِلۡعَدۡلِ()النحل، 90(.

ۡ
ََّه يأَ 1ـ العدل، كما في قوله تعالى: )إنَِّ ٱلل

مُرُ بٱِلۡعَدۡلِ وَالِإحْسَ��انِ( 
ۡ
ََّه يأَ 2ـ الإح�س��ان، ابتغ��اءً للأج��ر، وللحي��اة الطيبة، كما �أم��ر الله به بقول��ه: )إنَِّ ٱلل

ۚٞ()النحل،  ارُ ٱلۡأٓخِرَةِ خَيۡر ََدلَ  نۡيَا حَسَنَةۚٞ و حۡسَ��نُواْ فِي هَذِٰهِ ٱلدُّ
َ
ِينَ أ )النحل، 90(، وكما يبينه قوله تعالى: )لّلَِّذ

30(، وبمقاب��ل ذل��ك ي�ش�ري ال�س��ياق �إلى تكالي��ف حج��ب الخير ع��ن النا�س، لمنافاته��ا الإح�س��ان، فيقول: 
ِينَ مِن  ِينَ يضُِلُّونَهُم()النحل، 25(، ويقول: )قَدۡ مَكَرَ ٱلَّذ وۡزَارِ ٱلَّذ

َ
مِلةَٗ يوَۡمَ ٱلۡقِيَمَٰةِ وَمِنۡ أ وۡزَارهَُمۡ كَا

َ
َِيحۡمِلُوٓاْ أ )ل

‍َٔاتُ  صَابَهُمۡ سَيِّ
َ
ۡزيِهِمۡ()النحل، 26 - 27( ويقول: )فَأ َُّه بُنۡيَنَٰهُم مِّنَ ٱلۡقَوَاعِدِ..ثُمَّ يوَۡمَ ٱلۡقِيَمَٰةِ ُخي تَى ٱلل

َ
قَبۡلهِِمۡ فَأ

ل �أوزار  مُّ مَ��ا عَمِلُواْ( )النح��ل، 34(، ففي الدنيا لا ينعمون بما �أقاموه، وفي الآخرة يك��ون لهم الخزي، وَحت
المخدوعين بهم )القا�سمي، 1418هـ، 6/ 363(.

ِ مِنۢ  ِينَ هَاجَرُواْ فِي ٱللَّه 3ـ ال�برص والتوكل في �سبيل التمكين، و�إن �أدى ذلك �إلى هجر الأوطان، قال تعالى: )وَٱلَّذ
َُّلونَ()النحل،41 - 42(،  فال�ص�بر والتوكل من �أمهات  ٰ رَبّهِِمۡ يَتَوَك َىَل واْ وَع َُر ِينَ صَب َُنبَوّئَِنَّهُمۡ.. ٱلَّذ بَعۡدِ مَا ظُلمُِواْ ل

ال�صفات التي لا ظفر بغاية �إلا بهما )القا�سمي، 1418هـ، 6/ 375(.
4ـ الإيجابية ورف�ض البطالة والتواكل، وهذا ما نلمحه من المثل الم�ضروب للعبد وللمنفِق.

ا وجََعَلَ لَكُمُ  هَتٰكُِمۡ لَا تَعۡلَمُونَ شَيۡ‍ٔٗ مَّ
ُ
خۡرجََكُم مِّنۢ بُطُونِ أ

َ
5ـ التعلم الم�ستمر، كما ي�شير �إليه قوله تعالى: )أ

فۡ‍ِٔدَةَ()النحل، 78(، فهذه الو�سائل من �أجل التعلم.
َۡأل بصَۡرَٰ وَٱ

َۡأل مۡعَ وَٱ ٱلسَّ
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6ـ التزام القيم ال�ض��ابطة للت�ص��رف، والحافظة للنماء، ووجوب البعد عن القيم الم�ؤدية للف�ساد، وذلك حيث 
يمَۡنَٰكُمۡ 

َ
لََا تَتَّخِذُوٓاْ أ ِحۡسَٰنِ..()النحل،91 - 92(، وقول��ه: )و

مُرُ بٱِلۡعَدۡلِ وَٱلۡإ
ۡ
ََّه يأَ يق��ع الأمر والنه��ي، )إنَِّ ٱلل

ۢاَ بيَۡنَكُمۡ..()النحل، 94 - 95(. دَخَل
نوُاْ يصَۡنَعُونَ(  َۡخ��وۡفِ بمَِا كَا ُۡجوعِ وَٱل َِباسَ ٱل َُّه ل ذَقَٰهَا ٱلل

َ
7ـ الج��زاء م��ن جن���س العمل، ن�أخذه من قوله تع��الى: )فأَ

)النح��ل، 112(، )فالجوع الذي هو �ض��د الرغد، والخوف الذي هو �ض��د الأمن، ب�س��بب �ص��نيعهم وكفرهم 
وعدم �شكرهم )ال�سعدي، 2000، 451(، وكل عمل يقابله جزاء من جن�سه.

8ـ ال�ش��مول والت��وازن التنم��وي لكاف��ة الاحتياج��ات الب�ش��رية، تخطيطا و�إنتاجا، وهذا ت�ش�ري �إلي��ه الآيات 
بذكرها �أنواعا من الم�سخرات، و�أنواعا من ميادين الت�سخير، بما يلبي كل احتياجات الب�شر. 

َُّه مَثَلٗا قرَۡيَةٗ()النحل، 112(،  ََربَ ٱلل 9ـ الم�ش��اركة المجتمعية ل�ض��مان النهو�ض الكلي، ولتحم��ل الم�س���ؤولية )وَض
فهي قرية �شاركت في �صناعة ال�سلبية فا�ستحقت ال�سوء، وبالعك�س لما �شاركت في �صناعة الإيجابية. 

10ـ الرباني��ة، وه��ي تعني �أن تكون التنمية م�ض��بوطة في �إطار ما �أحله الله و�أباحه، في المنطلقات والو�س��ائل 
نِ ٱعۡبُدُواْ 

َ
والغايات، بعيدة عن الرغبات غير المن�ضبطة )القر�ضاوي، 1995، 29(، ولذلك يقول تعالى: )أ

ِۖ()النحل، 53(وغيرها. غُٰوتَ()النحل، 36(، ويقول: )وَمَا بكُِم مِّن نّعِۡمَةٖ فَمِنَ ٱللَّه ََّه وَٱجۡتَنبُِواْ ٱلطَّ ٱلل
11ـ الأخلاق، وهذا يعني �أن التنمية من�ض��بطة دائما بالأخلاق الفا�ض��لة، ولي�س الم�صلحة الاقت�صادية فقط 
ٰ عَنِ  ٰ وَيَنۡهَى ِحۡسَٰنِ وَإِيتَ��ايِٕٓ ذيِ ٱلۡقُرۡبَى

مُ��رُ بٱِلۡعَدۡلِ وَٱلۡإ
ۡ
ََّه يأَ )القر�ض��اوي، 1995، 57(، ق��ال تع��الى: )إنَِّ ٱلل

..()النحل، 90 - 92(.  ۚ ِ َۡبغۡي ٱلۡفَحۡشَاءِٓ وَٱلمُۡنكَرِ وَٱل
م الإن�س��انية في التنمية فلا ته��در، �إذْ �إن عملية التنمية كلها تتعلق  َرتُحت 12ـ الإن�س��انية، والم��راد بها هنا: �أن 
ب�س��عادة الإن�س��ان ورفاهيته، فلا ي�صح �أن تهمل كرامته في �سبيل ذلك، وهذا ما ي�شير �إليه �سياق ال�سورة في 
موا�ض��ع متعددة، فقد ذكر �أن النعم كلها للإن�س��ان بقوله "لكم"، و�أمر الله في ال�س��ورة بالإح�س��ان والعدل، 
وذلك يقت�ضي التعامل الإن�ساني، وختمت بمدح الإح�سان بعمومه، ومنه الإح�سان في ا�ستخدام تلك النعم 

والم�سخرات، والإح�سان �إلى النا�س جميعا، و ذلك هو لب الإن�سانية.
ن �ضوابط، على م�ستوى النف�س وعلى م�ستوى المجتمع، وت�ضمن �ضبط جانب  هذه القيم تترابط وتتفاعل، لتكوِّ

كبير من حركة التنمية الإن�سانية، وبها يمكن قيا�س التنمية الحقيقية المق�صودة في الإ�سلام. 
المبحث الرابع: بعد الموارد والركائز التنموية في سورة النحل:

 و�سوف �أتكلم في هذا المبحث في جانبين: الموارد التنموية، والركائز التنموية.
التنموية: الموارد   -  1

الم��وارد تعن��ي: )الم�ص��ادر والمناب��ع التنموية، التي ت�س��هم في �س��د حاجات الإن�س��ان عموما( )عم��ر، 2008، 3/ 
2423(، والمق�صود بالموارد في ال�سورة: ما ذكرته في �آياتها من النعم والم�سخرات، وقد بينت ال�سورة �أنها نوعان: 

النوع الأول: موارد معرفية، ومنها: الت�ص��ورات، والمهارات، والخبرات، والقيم، وال�صفات الإيجابية وال�سلبية، 
وقد بينتُ ذلك فيما �سابق. 

الن��وع الث��اني: موارد مادية طبيعي��ة، وهي تتمثل بالمكتن��زات الطبيعية في الجو والبحر والبر، وي�ؤكد �س��ياق 
ال�سورة �أنها حا�صلة في هذه الثلاثة الميادين، فهي التي تكتنز كل الموارد التي يحتاجها الإن�سان ليعي�ش في هذه 

الحياة، بل ولي�ستفيد منها لما بعد الحياة الدنيا. و�إليك بيان تلك الموارد، على النحو الآتي:
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، ومنها:  ِّ �أولًا: الموارد الطبيعية في الّرب
1ـ الثروة الحيوانية، وقد �ص��نفتها ال�س��ورة �إلى �صنفين: �صنف الأنعام، وهي: الإبل والبقر والغنم )الرازي، 
نعَۡمَٰ خَلَقَهَاۖ لَكُمۡ فيِهَا دِفۡءٞ وَمَنَفِٰعُ()النحل، 5( �إلى قوله: )لرؤوف 

َۡأل 1420هـ، 19/175(، قال تعالى: )وَٱ
نعَۡمِٰ 

َۡأل َۡرةٗۖ()النحل،66(، وقال: )وجََعَ��لَ لكَُم مِّن جُلوُدِ ٱ نعَۡمِٰ لَعِب
َۡأل رحيم()النح��ل، 7(، وق��ال: )وَإِنَّ لكَُ��مۡ فِي ٱ

()النحل، 8(.  َۡحمَِير غَِالَ وَٱل َۡخيۡلَ وَٱلۡب نْف الحيوانات الأخرى، قال تعالى: )وَٱل بُيُوتٗا()النحل، 80(، و�صِ
 ونجد في الآيات بيانا وا�ضحا للجوانب التنموية )المنافع( التي تخت�ص بها هذه الحيوانات والأنعام، �سواء 
كان��ت تل��ك المنافع �ض��رورية �أو تكميلية )ال��رازي، 1420ه��ـ، 19/ 174 - 178(، وحُدودُها هي ا�س��تطاعة 

الإن�سان، وقدراته الت�سخيرية. 
فَلَا يؤُۡمِنُونَ(

َ
ۚ أ ٍّ ءٍ حَي ۡ َّ شَي 2ـ الماء، ولا �ش��ك �أنه لا يمكن الا�س��تغناء عنه فهو �أ�س��ا�س الحياة، )وجََعَلۡنَا مِنَ ٱلمَۡاءِٓ كُل

مَاءِٓ مَاءٓٗۖ()النحل،10(،  نزَلَ مِنَ ٱلسَّ
َ
ِيٓ أ )الأنبياء، 30(، وقد بينت ال�سورة �أن من م�صادر الماء: المطر، )هُوَ ٱلَّذ

نهَۡرٰٗا وسَُبُل()النحل، 15(، والبحار ؛ فقد ت�صير م�صدرا 
َ
مَاءِٓ مَاءٓٗ()النحل، 65(، والأنهار، )وَأ نزَلَ مِنَ ٱلسَّ

َ
َُّه أ )وَٱلل

َِتبتَْغُوا مِنْ فَضْلهِِ()النحل،14(، وذلك يعني �أن يطلب  للمياه العذبة �إذا �سخرها الإن�سان،  يقول تعالى: وَل
الإن�سان في البحر منافع �أخرى بح�سب حاجاته وقدراته )مجموعة من العلماء، 1973، 5/ 599(.

رۡعَ  3ـ النبات وال�ش��جر والفواكه والثمار ب�أنواعها، قال تعالى: )وَمِنۡهُ شَ��جَرٞ فيِهِ تسُِيمُونَ. ينُۢبتُِ لَكُم بهِِ ٱلزَّ
تَْلفِاً  رضِْ مُخ

َ
 لَكُمْ فِي الأ

َ
()النحل، 10 - 11(، وقال: )وَمَا ذَرَأ ِ ٱلثَّمَرَتِٰۚ

ّ عۡنَبَٰ وَمِن كُل
َۡأل يۡتُونَ وَٱلنَّخِيلَ وَٱ وَٱلزَّ

عۡنَبِٰ()النحل،67(، فالآيات �أ�ش��ارت �إلى تنوع 
َۡأل لوَْانُ��هُ( )النح��ل، 13(، وق��ال: )وَمِن ثَمَرَتِٰ ٱلنَّخِي��لِ وَٱ

َ
أ

النباتات والأ�شجار والثمار، و�إلى بع�ض من منافعها التي هي�أها الله للإن�سان. 
كۡنَنٰٗا()النحل،81(، 

َ
بَالِ أ ِ

4ـ الجب��ال، وفيه��ا م�س��اكن تقي من الَحرّ والقَرّ، قال تعالى: )وجََعَلَ لَكُم مِّ��نَ ٱلۡج
)الخطيب، 7/ 336( وفي الآية �إ�ش��ارة �إلى الانتفاع بالمواد الأولية التي ت�س��تخرج من الجبال )الميداني، 
1998، 345(، وهذا ي�ؤيده المعنى اللغوي لكلمة "�أكْنانًا"، فالكِنُّ هو ال�س��اتر لل�شيء )ابن منظور، 1414هـ، 
13/ 360(، ومما ت�س�رته الجبال الثروات التي في باطنها، ولا يتوقف المعنى عند �أن الأكْنان هي الكهوف 
والمغارات التي كانت في ال�س��ابق ت�س�رت الب�ش��ر، وللجبال وظائف �أخرى، منها: �أنها ت�ساعد في ثبات الأر�ض 
()النحل، 15( )ال�سعدي،  َِي رۡضِ رَوَسٰ

َۡأل ٰ فِي ٱ لۡقَى
َ
ليتمكن الإن�سان من تنميتها والانتفاع بها، قال تعالى: )وَأ

2000، 437(، وفيها منافع �أخرى.
رُونَ(   ٰ رَبُّ��كَ إلَِى ٱلنَّحۡلِ()النح��ل، 68( �إلى قوله: )لّقَِ��وۡمٖ يَتَفَكَّ وحَۡى

َ
5ـ النح��ل والع�س��ل، كم��ا قال تع��الى: )وَأ

)النحل،69(، الآيات ذكرت النحل، وما تقوم به من العمل، وكيفية القيام به، وتنوعَ ما تخرجه وفوائدَه، 
وم�صادر تغذيتها، وكل ذلك م�صادر وموارد تنموية، من حيث المعرفة، والت�سخير. 

ابيِلَ  ََر َْحرَّ وَس ابيِلَ تقَيِكُمُ ال ََر ا خَلَقَ ظَِلالًا.. وجََعَلَ لَكُمْ س 6ـ موارد متنوعة، قال تعالى: )وَاللّهُ جَعَلَ لَكُم مِّمَّ
()النحل، 16(، فهذه  سَ��كُمْ()النحل،81(، )وسَُ��بُلٗا لَّعَلَّكُمۡ تَهۡتَدُونَ()النحل،15(، )وعََلَمَٰتٰٖۚ

ْ
تقَِيكُم بأَ

موارد متنوعة �س��خرها الله لنفع الإن�س��ان، تفيد في �س��كنه ولبا�س��ه وتنقلاته )ابن عطية، 1422هـ، 3/ 
.)412

َۡبحۡرَ  رَ ٱل ِي سَ��خَّ ثاني��اً: الم��وارد الطبيعي��ة في البِح��ار والأنهار: وقد ذكرتها ال�س��ورة في قول��ه تعالى: )وَهُوَ ٱلَّذ
َِتبۡتَغُواْ مِن فَضۡلهِۦِ()النحل،  ا وَتسَۡتَخۡرجُِواْ مِنۡهُ حِلۡيَةٗ تلَۡبسَُونَهَاۖ وَترََى ٱلۡفُلۡكَ مَوَاخِرَ فيِهِ وَل ۡمٗا طَرِيّٗ كُلوُاْ مِنۡهُ لَح

ۡ
َِتأ ل

نْهَاراً وسَُ��بلًاُ لَّعَلَّكُ��مْ تَهْتَدُونَ()النحل، 15(، وفي ه��ذا بيان لمنافع البح��ار والأنهار، فهي 
َ
14(، وفي قول��ه: )وَأ

فَر، والتجارة، وغير ذلك مما  م�صدر لبع�ض ما يدخل في نماء الإن�سان ومعي�شته، من اللحوم والُحلِي، والنقل وال�سَّ
يمكن من الت�سخير، )الخطيب، 7/ 277(، وكذلك هي م�صدر للماء الذي لا ي�ستغني عنه الإن�سان.
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رَ لَكُمُ  ، ومنها: الليل والنهار، وال�ش��م�س والقمر، والنجوم، قال تعالى: )وسََ��خَّ ثالثاً: الموارد الطبيعية في الَجوِّ
()النحل، 12(، وقال: )وَبٱِلنَّجۡمِ هُمۡ يَهۡتَدُونَ()النحل،  مۡرهِۦِٓۚ

َ
رَتُٰۢ بأِ ��مۡسَ وَٱلۡقَمَرَۖ وَٱلنُّجُومُ مُسَخَّ ۡلَ وَٱلنَّهَارَ وَٱلشَّ ٱلَّي

43(، وم��ن م��وارد الج��و: الهواء الذي يحفظ توازن الأ�ش��ياء وا�س��تقرارها )ال�ش��عراوي، 1997، 13/ 8120(، 
مَاءِ مَا يُمْسِكْهُنَّ إلاَّ الل()النحل، 79(،  رَاتٍ فِي جَوِّ السَّ يرِ مُسَ��خَّ لمَ يرََوا إلَِى الطَّ

َ
وهذا ي�ش�ري �إليه قوله تعالى: )أ

وقد ا�س��تفاد الإن�س��ان من هذه الموارد في ع�صرنا الحا�ضر ا�ستفادة كبيرة في كل مناحي الحياة، فا�ستخرج المواد 
الأولية من باطن الأر�ض والجبال والبحار، و�صنع منها ما ينفعه في �أكله ولب�سه وتنقلاته، وا�ستخرج الطاقة، 
واهتدى بالأفلاك، وا�س��تخل�ص الدواء، واخترع التكنولوجيا وو�س��ائل التوا�صل، و�صنع كل ما �أدى �إلى النه�ضة 

في جميع جوانب الحياة، وهذا مما لا يخفى على �أحد اليوم. 
 و�سياق ال�سورة في باب الموارد بّني عددا من النقاط المهمة، نجملها في الآتي:

ӽӽ ،صُْوهَا( )النحل ِ لا تُح وا نعِْمَ��ة اللَّه ـ الم��وارد متوفرة ت�س��توعب ن�ش��اط الإن�س��ان كل��ه، قال تع��الى: )وَإِنْ تَعُدُّ
18(، وكل نعم��ة يمك��ن �أن تتولد منها نعم )ال�ش��عراوي، 1997، 10/ 6254(، وق��ال تعالى: )وَيَخْلُقُ مَا لَا 
تَعْلَمُونَ()النحل، 8(، وق�صور الإن�سان وتق�صيره هما ال�سبب في ف�ساد النعم وعدم الانتفاع بها، )كَذَلكَِ يتُمُِّ 
ارٞ( )النحل، 34(، فعدم الت�سليم لله  نسَٰنَ لظََلوُمٞ كَفَّ ِ

نعِْمَتَهُ عَلَيكُْم لعلكم تسُْلمُِوْنَ()النحل،81(، )إنَِّ ٱلۡإ
في الت�سخير يت�سبب في ف�ساد النعم وانعدامها. 

ӽӽ ـ التوظي��ف ال�س��ليم لتل��ك الم��وارد ه��و مَنَاطُ وجوده��ا، فقد ذُك��رت النعم م��ع منافعها، وفيه دلال��ة على �أن
الانتفاع بالموارد وتوظيفها هو المراد منها، و�أما وجودها من غير توظيف فلا يفيد �شيئا. 

ӽӽ :ـ الإن�سان هو الم�س�ؤول عن ا�ستخراج المنافع من الم�سخرات، فال�سورة تُرْجِعُ كل ا�ستفادة �إلى تحرك الإن�سان
كالاتخاذ، والاعتبار، والتفكر، والا�ستخراج، وغير ذلك، والمطلوب من الإن�سان �أن يوجّه مدركاته ليتعرف 

�إلى مواطن الخير في تلك الم�سخرات ويتجنب موارد ال�سوء منها. 
ӽӽ ـ لم تُذكَ��ر الم��وارد مرتب��ة، بل ذُك��رت متداخلة مع بع�ض��ها، وفي ذلك �إ�ش��ارة �إلى كونها متكامل��ة، وكلما كان

التكامل فيها مدرو�سا كان �أثرها الإيجابي �أف�ضل. 
ӽӽ َمَ عَلَيكُْمُ المَْيتَْة ـ �أ�ش��ارت ال�س��ورة �إلى وجود موانع من ا�ستخدام بع�ض الموارد �أحيانا، قال تعالى: )إنَّمَا حَرَّ

لاَلًا طَيّبِا( ��ا رَزقََكُمُ اللّهُ ح وُاْ مِمَّ ِ بهِِ()النح��ل، 115(، وقال: )فَكُل ِ اللّه هلَِّ لغَِيْر
ُ
َْخنزيِرِ وَمَ��ا أ ْ��مَ ال مَ وَلَح َّ وَاْدل

)النحل، 114(، وهذا المنع قد يكون �سببه وا�ضحا، �أو �أن حكمته لم تعرف بعد.
ӽӽ ،هي �أكثُر ما ذكرتْه ال�سورة، وفي ذلك �إ�شارة �إلى: قربها من الإن�سان، وتنوعها وكثرتها ِّ ـ الموارد في ميدان الَرب

و�سهولة تناولها، وت�سخيرها، والانتفاع بها.
التنموية: -الركائز   2

 وهي �أ�س���س مادية يُعتَمد عليها في التنمية )عمر، 2008، 2/ 936(، وتح�ص��يلها يتم بتدخل الإن�س��ان نف�س��ه، 
و�أ�ش��ارت ال�س��ورة �إلى ركيزتين، هما: وجود بيئة تنموية �ش��املة، ووجود �س��وق ي�س��توعب المنتجات التنموية، 
ومرجع هاتين الركيزتين �إلى تَفعيل الإن�سان لموارد التنمية ال�شاملة، ف�إذا تحركت عجلة التنمية ف�إن الحاجة 
ة، وهاتان الركيزتان مهمتان جدا للتنمية ؛ حتى �إنهما  لإ�صلاح البيئة التنموية، والحاجة لل�سوق �ستكون مُلِحَّ

ي�ؤثران في التنمية وجودا وعدما، وال�سورة �أ�شارت �إلى هاتين الركيزتين في �سياقها، كالآتي: 
ӽӽ َُۡنبَوّئَِنَّهُم ِ مِنۢ بَعۡدِ مَا ظُلمُِواْ ل ِينَ هَاجَرُواْ فِي ٱللَّه ـ �أما البيئة التنموية ال�ص��الحة، في�ش�ري �إليها قوله تعالى:)وَٱلَّذ

نۡيَا حَسَ��نَةٗۖ()النحل،41(، فال�س��بب في هجرتهم هو عدم وجود بيئة �ص��الحة ت�ستوعبهم، ولما هاجروا  فِي ٱلدُّ
َُنبَوّئَِنَّهُمۡ()النحل،41( وا�ض��حة في  ووج��دوا البيئة المنا�س��بة، وتمكنوا م��ن الإنتاج الذي نفَعه��م، ولفْظَ��ة )ل
"، وتعني: الم��كان الذي تتوافر في��ه العوامل المنا�س��بة للعي�ش )عمر،  الدلال��ة عل��ى البيئ��ة، فهي من "تَبَ��وَ�أَّ
2008، 1/ 258(، وفي ق�صة النحل بيان �أي�ضا ل�ضرورة وجود البيئة التي يتم فيها النماء والتقدم، فالنحل 

يقوم بذلك الجهد المنظم المبدع في �إطار بيئته المنا�سبة.
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ӽӽ مۡ تكَُونوُاْ بَلٰغِِيهِ()النح��ل،7(، فحمل��َّ ٖ ل ٰ بلََد ثۡقَالَكُمۡ إلَِى
َ
ۡمِ��لُ أ ��وق في�ش�ري �إليه قوله تع��الى: )وَتَح ـ و�أم��ا ال�سُّ

الأثقال �إلى بلدان مختلفة من �أهدافه الت�س��ويق والتجارة والا�س��تثمار )ابن عا�ش��ور، 1984، 14/ 106(، 
كما �أن الم�س��خرات المذكورة في ال�س��ورة، وت�س��خيرها وا�س��تثمارها لا يمكن �أن يقوم بها �شخ�ص واحد، ف�أفراد 
المجتم��ع يتوزع��ون في الوظائف بح�س��ب قدراتهم ورغباته��م، وبالتالي �س��يتوزع �إنتاجهم، وم��ن البَدَهي �أن 
لِ والتب��ادل، ويحتاجون لتنظيم  مَوُّ يحت��اج المنتجون مكان��ا لعَرْ�ض منتجاتهم وبيعها والا�س��تفادة منها بالتَّ
هذه الأعمال. وهذه الأن�شطة وغيرها ت�سمى " تجارة"، والتجارة لا �شك �أنها تحتاج الأ�سواق التي تنظمها، 
وقد تطلق الأ�سواق وتعني: )مجموعة من العلاقات المت�شابكة والمعقدة( )حيدة، 1998، 124/ 46( وهذا 

بح�سب التطور الزماني والمكاني. 
 وللبيئة التنموية وال�س��وق مقومات مهمة تقوم عليها هاتان الركيزتان، بينتها ال�س��ورة كمقومات في التعامل، 

منها: 
1ـ الاهتم��ام بالت�أهيل والتخ�ص�ص��ات الت��ي تحقق النماء في هذا الباب، كما ذكرنا ذل��ك في بيان قوله تعالى: 

هْلَ الّذِكْرِ إنِ كُنتُمْ لَا تَعْلمَُونَ()النحل،43(. 
َ
لوُا أ

َ
)فاَسْأ

2ـ تفعي��ل القي��م الإدارية، كما ت�ش�ري �إليها ق�ص��ة النحل، ومن تل��ك القيم:)التعاون، والنظ��ام، والتخطيط، 
ف في الإنتاج(.  والتنويع المهَدَّ

َىَل بعَضٍ فِي  لَ بعَضَكُمْ ع 3ـ �إ�شاعة قِيَم الت�سامح بجانب قِيَم التناف�س، كما ي�شير �إليه قوله تعالى: )وَاللّهُ فضََّ
الرِّزْقِ..()النحل،71(، وكذلك �إ�شاعة القِيَم الُخلُقية والقانونية، كالعدل والوفاء والإح�سان والأمانة.

َُّه جَعَ��لَ لَكُمْ مِنْ  4ـ الوقاي��ة م��ن الم�ؤث��رات ال�س��لبية، المادي��ة والمعنوية، كما ي�ش�ري �إليه قول��ه تعالى: )وَالل
َْحرَّ  ابيِلَ تقَِيكُمُ ال ََر كْنَاناً وجََعَلَ لَكُمْ س

َ
بَالِ أ ِ

بُيُوتكُِمْ سَ��كَنًا()النحل،80(، وقوله: )جَعَلَ لَكُم مِّنَ الْج
سَكُمْ()النحل،81(، فحفظ الإن�سان ووقايته من تلك الم�ؤثرات ال�سلبية، والمحافظة 

ْ
ابيِلَ تقَِيكُم بأَ ََر وَس

على طُمَ�أْنِينته، تحفظ له طاقته ليُ�س��تَفاد منها في العمل والإنتاج، وفي هذا ال�س��ياق يجيئ قوله تعالى: 
اغُوتَ()النحل، 36(، فالطاغوت عدو للتنمية ؛ �إذ ي�شكل بيئة كاملة عريقة في  ََّه وَاجْتَنبُِوا الطَّ )اعْبُدُوا الل

ال�سلبية، ولذلك يجب اجتنابه والبعد عنه )ال�شعراوي، 1997، 13/ 7918(.
يْمَانَ بَعْدَ توَْكيِدِهَا( )النحل،91(.

َ
5ـ عمل عقود ثابتة �ضامنة، وهذا ي�شير �إليه قوله تعالى: )وَلَا تنَقُضُواْ الأ

ةٍ( )النحل، 92(.  مَّ
ُ
رْبَى مِنْ أ

َ
َِي أ ةٌ ه مَّ

ُ
ن تكَُونَ أ

َ
6ـ تجنب الا�ستقواء بالنفوذ �أو الكثرة والغلبة، قال تعالى: )أ

نٍ( )النحل، 112(. ِ مَكَا
ّ تيِهَا رزِقُْهَا رغََداً مِّن كُل

ْ
7ـ تنويع م�صادر التنمية وال�سلع، كما هو في قوله تعالى: )يأَ

لاَلًا طَيّبِاً( )النحل، 114(. 8ـ التزام الحلال، وعدم التحايل �أو الغ�ش �أو الكذب، قال تعالى: )ح
نْعُمِهِ( )النحل، 121(، فذلك يورث 

َِأ
9ـ القيام بواجب النعم، و�أداء حقوقها، كما يبينه قوله تعالى: )شَاكرِاً لّ

نْيَا حَسَ��نَةً( )النح��ل،  122(، ويُذهِب الأحقاد ب�أداء  ُّ الحي��اة الطيب��ة، كما يفهم من قوله: )وَآتيَنَْاهُ فِي اْدل
الحقوق والواجبات.

المبحث الخامس: بعد عوائق التنمية في ضوء سورة النحل:
ثْبِيط والتخذيل ع��ن عم��لٍ �أو الت�أخير له، �أو   العوائ��ق: ه��ي الموان��ع وال�ص��عوبات التي تَعرِ���ض فتَتَ�س��بب في التَّ
تت�س��بب في تغيير وُجهَته، �أو الان�ص��راف عنه �إلى غيره )قلعجي و قنيبي، 1988، 324؛ الأحمد نكري، 2000، 

2/ 211؛ قطب، 1412هـ، 5/ 2840(، وقد ق�سمت ال�سورة تلك العوائق �إلى �أربعة �أق�سام، كالآتي: 

الق�سم الأول: عوائق ذاتية، وهي تتعلق بالإن�سان وقدراته الذاتية، ومن تلك العوائق: 
ӽӽ ،ـ عدم وجود قدرات لدى ال�ش��خ�ص، �أو �ض��عفها ال�ش��ديد عنده، ولكنه لا يريد تنميتها، وقد ذكرناها �سابقا

ومثل هذا ال�شخ�ص تتجلى العوائق التنموية عنده من خلال عدم �إعمال القدرات، �أو التق�صير في �إعمالها.
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ӽӽ ْهُم ِ َْباطِلِ يؤُْمِنُ��ونَ وَبنِعِْمَتِ اللّه ـ انح��راف الفطرة الذي ي�س��بب انحراف ال�س��لوك، كم��ا قال تع��الى: )أفبِاِل
ِ ثُمَّ  ِ مَا لَا يَمْلكُِ لهَُمْ رزِقْ��اً( )النحل، 72 - 73(، )يَعْرفُِ��ونَ نعِْمَتَ اللّه يكَْفُ��رُونَ. وَيَعْبُ��دُونَ مِ��ن دُونِ اللّه
ينُكِرُونَهَا()النح��ل، 83(، فمث��ل ه��ذا ال�ش��خ�ص لا يمك��ن تنميت��ه، لأن��ه لا يع�رتف بالح��ق، ب��ل يجح��ده 

)ال�سعدي، 2000، 444(.
ӽӽ َوء�� ِينَ عَمِلُواْ السُّ مِل الإن�س��ان على �س��لوك ال�س��بيل الخط�أ، يقول تعالى: )ثُمَّ إنَِّ رَبَّكَ للَِّذ ـ الجهالة، وهي َحت

بيٌِن( َِجهَالَةٍ()النح��ل، 119(، وتحمل��ه عل��ى الخ�ص��ام والج��دل العقيم، يقول تع��الى: )فإَذَِا هُ��وَ خَصِيمٌ مُّ ب
)النحل، 4()الزمخ�شري، 1407هـ، 2/ 593(.

الق�س��م الثاني: عوائق مهنية، وهي تتعلق بالمهنة، كعدم وجود الكفاءات اللازمة للتنمية، �أو �ض��عفها، �أو وجود 
مْلُوكاً  ََربَ اللّهُ مَثلًاَ عَبدْاً مَّ خلل في ميدان الممار�سة والن�شاط، وهذه العوائق المهنية ي�شير �إليها قوله تعالى: )ض
بكَْمُ..()النح��ل، 76(، وفي قوله: 

َ
حَدُهُمَا أ

َ
ِ أ ََربَ اللّهُ مَثَ�اًل رَّجُلَ�ْن�يْ ءٍ..( )النح��ل، 75(، )وَض ْ َىَل شَي لاَّ يَقْ��دِرُ ع

اغُوتَ( )النحل، 36(، �إ�ش��ارة �إلى �أن من عوائق النماء ف�س��ادُ البيئةِ وميدانِ الممار�سة  )اعْبُدُواْ اللّهَ وَاجْتَنبُِواْ الطَّ
المهنية.

الق�س��م الثالث: عوائق �إدارية، وهي تتعلق ب�إدارة الم�س��خرات والكفاءات، ومظهرها هو: عدم الكفاءة في �إدارة 
رات، ومن علامة ذلك:  القُدُرات، �أو المُ�سخًّ

ӽӽ ،نث()النحل
ُ
وْ أ

َ
اً مِّ��ن ذَكَرٍ أ ـ ع��دم ا�س��تغلال جمي��ع الكفاءات والقدرات، وي�ش�ري له قوله: )منْ عَمِلَ صَالِح

97(، فذكر الجن�سين يبين �أنه لا بد من الا�شتراك في العمل من جميع من يقدر على ذلك. 
الق�س��م الراب��ع: عوائ��ق منهجية، وهي م��ن �أبلغ العوائق ؛ لما في وقوعها من �ض��رر ولما في �إ�ص�الحها من �ص��عوبة 

وجهد، ومنها:
ӽӽ ،ـ التدخلات المنهجية الفا�سدة �أو الخط�أ، كما ي�شير �إلى ذلك قوله تعالى: )فَاسْلُكِي سُبُلَ رَبّكِِ ذُللُ()النحل

دات  دِّ َ 69(، فلا بد من �سلوك ال�سبيل ال�سليم للو�صول �إلى الرزق الكريم، وهذا ال�سلوك له ا�شتراطات وُحم
)الخطيب، 7/ 324(، وبمقابل ذلك ال�س��بيل القويم ي�أتي ال�سبيل الجائر الذي يكون �سلوكه �سببا للف�ساد 
بيِلِ وَمِنهَْا جَآئرٌِ()النحل،9( )ال�شعراوي،  ِ قصَْدُ السَّ َىَل اللّه �أو لعدم التمام، كما ي�شير لذلك قوله تعالى: )وَع

.)7825 /13 ،1997
ӽӽ)يْمَانَ بَعْدَ توَْكيِدِهَا

َ
ـ الت�سبب با�ضطراب توازن البيئة التنموية، وي�شير لذلك قوله تعالى: )وَلَا تنَقُضُواْ الأ

لَّتِي نَقَضَتْ غَزْلهََا()النحل،92(، وغيرها. )النحل،91(، )وَلَا تكَُونوُاْ كَا
 فنق�ض المواثيق والعهود والا�س��تقواء على الغير وتقديم الم�ص��لحة الذاتية من غير وجه حق، كل ذلك يف�س��د 
البيئة التنموية، وي�س��بب خللا فيها )ابن عا�ش��ور، 1984، 14/ 264(، ومن �أعظم ما يف�س��د البيئة التنموية: 
ا تَ��رَكَ عَليَهَْا مِن دَآبَّةٍ( الظل��م، فه��و �أعظ��م �س��بب للهلاك العام، ق��ال تعالى:)وَلوَْ يؤَُاخِذُ اللّه النَّ��اسَ بظُِلمِْهِم مَّ
نوُاْ  خَذَهُمُ العَْذَابُ وهَُمْ ظَالمُِونَ( )النحل، 113(، كما �أنه �س��بب للإ�ص��ابة بال�س��وء )كَا

َ
)النح��ل،61(، وق��ال: )فَأ

ِينَ هَادُواْ  َىَل الَّذ صَابَهُمْ سَيّئَِاتُ مَا عَمِلُواْ()النحل، 33 - 34(، و�سبب للحرمان من النعم، )وَع
َ
نفُسَ��هُمْ يَظْلمُِونَ. فَأ

َ
أ

نفُسَهُمْ يَظْلمُِونَ( )النحل،118(، وهو بيئة طاردة 
َ
نوُاْ أ مْنَا مَا قَصَصْنَا عَليَكَْ مِن قَبلُْ وَمَا ظَلَمْنَاهُم وَلـَكِن كَا حَرَّ

ِ مِن بعَدِ مَا ظُلمُِوا..( )النحل،41( )القا�س��مي،  ِينَ هَاجَ��رُوا فِي اللّه للكف��اءات والق��درات، كما ق��ال تعالى: )وَالَّذ
1418هـ، 6/ 416(.
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الخاتمة:
وفيها �أهم النتائج والتو�صيات، على النحو الآتي:

�أولا: النتائج: وقد تو�صل البحث �إلى النتائج الآتية:
1ـ التنمية هي زيادة الموارد والقدرات والإنتاج، وتدل على �أنماط مختلفة متكاملة من الأن�ش��طة الب�ش��رية، 

وعلى الا�ستخدام الأمثل للموارد الطبيعية والب�شرية، لتحقيق الرفاهية. 
2ـ تتلخ���ص الم�ش��كلة الاقت�ص��ادية في نظ��ر بع�ض المجتمع��ات في �أن حاجاته��ا تَفُوق ما لديها م��ن موارد. وهذا 
��دْرَة(، وفي النظر الإ�س�المي الم�ش��كلة هي في التعاملات الب�ش��رية م��ع الإنتاج  م��ا يطل��ق عليه )م�ش��كلة النُّ
والتخطي��ط والتوزي��ع، والم��وارد كافية ومتنوع��ة بحيث تلبي كل متطلبات الب�ش��رية �إذا �أُح�س��ن التعامل 

معها.
3ـ الإن�س��ان ه��و المُ��راد بالتنمية، والمعنِ��يُّ بها، ومطلوب من��ه �أن يوجّه مدركاته ليتع��رف �إلى مواطن الخير في 
الم�س��خرات ويتجن��ب م��وارد ال�س��وء منها، والتف��اوت في الرزق ظاه��رة ملحوظة تابعة لاخت�الف المواهب 

والقدرات والتعاملات مع النعم.
4ـ تتكامل الم�صالح الفردية والم�صالح الجماعية في �إطار الم�س�ؤولية الأخلاقية والقانونية. 

5ـ النعم��ة لي�س��ت مج��رد تلبية ال�ض��رورات، من طعام و�ش��راب وركوب، ب��ل تلبية الاحتياج��ات الزائدة على 
ال�ضرورات، كالَجمال وتحقيق الإن�سانية �أي�ضا. 

6ـ الإن�سان لديه �إمكانات كبيرة في تحقيق التنمية �إذا عوملت ب�إح�سان و�إتقان.
7ـ ذكرت ال�س��ورة الموارد مختلطة مع بع�ض��ها البع�ض، وفي ذلك �إ�ش��ارة �إلى كونها متكاملة، وكلما كان التكامل 

فيها مدرو�سا كان �أثرها الإيجابي �أف�ضل. 
8ـ الموارد في ميدان الَرب هي �أكثُر ما ذكرتْه ال�سورة، وفي ذلك �إ�شارة �إلى قربها من الإن�سان، وتنوعها وكثرتها، 

و�سهولة تناولها، وت�سخيرها، والانتفاع بها.
9ـ تفعي��ل القي��م الإداري��ة، وتجدي��د الطاقات، وتوريث الخ�برات، والوقاية م��ن الم�ؤثرات ال�س��لبية، المادية 

والمعنوية، مقومات �ضرورية في التنمية. 
10ـالبيئة ال�صالحة من �أهم ركائز التنمية. 

ثانيا: التو�صيات: والتو�صية التي يمكن للباحث �أن يو�صي بها هي:
 الاهتم��ام به��ذا النوع من الأبح��اث القر�آنية، التي تبحث في الاقت�ص��اد والتنمية، فالق��ر�آن الكريم ثَرِيٌ جدا 

بالنظرات التي ت�صب في �إثراء هذا الجانب، وما زال الاهتمام بذلك غير كاف.
المراجع:

القر�آن الكريم.
اب��ن الج��وزي، عب��د الرحمن بن عل��ى )1422هـ(، زاد الم�س�ري في علم التف�س�ري، الطبع��ة الأولى، تحقيق عبد 

الرزاق المهدي، بيروت: دار الكتاب العربي. 
اب��ن حنب��ل، �أبو عب��د الله �أحمد بن محم��د )2001(، م�س��ند الإمام �أحم��د، الطبعة الأولى، تحقيق �ش��عيب 

الأرنا�ؤوط، وعادل مر�شد، و�آخرون، �إ�شراف عبد الله بن عبد المح�سن التركي، م�ؤ�س�سة الر�سالة.
ابن عا�شور، محمد الطاهر )1984هـ(، التحرير والتنوير، تون�س: الدار التون�سية للن�شر. 

اب��ن عطي��ة، �أبو محمد عب��د الحق بن غالب )1422ه��ـ(، المحرر الوجيز في تف�س�ري الكت��اب العزيز، الطبعة 
الأولى، تحقيق عبد ال�سلام عبد ال�شافي محمد، بيروت: دار الكتب العلمية. 

اب��ن قي��م الجوزي��ة، محم��د بن �أبي بك��ر بن �أي��وب )1996(، مدارج ال�س��الكين بين من��ازل �إياك نعب��د و�إياك 
ن�ستعين، الطبعة الثالثة، تحقيق محمد المعت�صم بالله البغدادي، بيروت: دار الكتاب العربي.

ابن منظور، محمد بن مكرم بن على )1414هـ(، ل�سان العرب، بيروت: دار �صادر. 
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برنام��ج إثرائ��ي مقترح لتنمي��ة مهارات تحلي��ل النصوص الأدبية ل��دى الطلبة 
المعلمين في ضوء نظرية النظم للجرجاني

 ]]]]]]]]]

الملخص:
هدف��ت ه��ذه الدرا�س��ة �إلى و�ضع برنامج �إثرائي مق�ترح لتنمية مهارات تحليل الن�صو���ص الأدبية لدى الطلبة 
المعلم�ين في �ض��وء نظرية النظم للجرج��اني، ولتحقيق ذلك تم ا�ستخ��دام المنهج الو�صف��ي التحليلي، حيث قام 
الباحثان �أولا بتحليل محتوى كتاب )دلائل الإعجاز( للجرجاني المت�ض��من نظرية النظم؛ للك�شف عن طبيعة 
المنهج الذي تقوم عليه هذه النظرية في تحليل الن�ص الأدبي، والإفادة منه في بناء الت�ص��ور المقترح، والتدرب 
عل��ى مه��ارات التحليل الأدبي، وكان��ت الخطوة الثانية تحديد مهارات تحليل الن���ص الأدبي التي يلزم تنميتها 
لدى الطلبة المعلمين من خلال البرنامج الإثرائي للت�ص��ور المقترح، حيث تم التو�ص��ل �إلى قائمة ا�ش��تملت على 
)22( مه��ارة لتحلي��ل الن���ص الأدبي، وتمثلت الخطوة الثالثة في ت�ص��ميم برنامج �إثرائ��ي لتنمية  تلك المهارات 
لدى الطلبة المعلمين، وتطلب ذلك تحديد �أ�س�س بناء البرنامج الإثرائي، و�أهدافه، واختيار محتواه، وتنظيمه 
في ثلاث وحدات تعليمية، وتحديد ا�س�تراتيجيات تنفيذ البرنامج الإثرائي، و�أن�ش��طته التعليمية، و�أ�س��اليب 
التقويم المنا�س��بة. وقد تم عر�ض البرنامج الإثرائي على عدد من المحكمين للتحقق من �ص�الحيته، و�إخراجه 
في �ص��ورته النهائي��ة؛ ليك��ون جاهزا للتطبيق.. وقد �أو�ص��ت الدرا�س��ة بت�ض��مين البرنامج الإثرائ��ي، ومهارات 

التحليل الأدبي في برنامج الإعداد الأكاديمي للطالب المعلم في كليات التربية بالجامعة.

الكلمات المفتاحية: برنامج �إثرائي، مهارات تحليل الن�ص الأدبي، نظرية النظم.
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A Proposed Enriching Program for Developing Literary Text 
Analysis Skills of the Student  teachers in the light of Al-

Jurjani's Theory of Poetic Imagery

Abstract:  

This study aimed at constructing a proposed enriching program for developing 
literary text analysis skills of the student teachers in the light of Al-Jurjani's 
theory of poetic imagery. To achieve that, first, the content of Al-Jurjani's 
book "Dala'el Al-E'ajaz" was analyzed to identify his method of literary text 
analysis according to the theory of poetic imagery. In light of his method, the 
proposed conceptualization was built in a way that can help in practicing the 
skills of literary analysis. Second, the literary text analysis skills required for 
the student teachers (i.e. 22 skills) were identified to be developed through the 
enriching program of the proposed conceptualization. Third, the enriching 
program was designed after identifying its bases, objectives, the content 
which consisted of three units, the strategies and the educational activities 
needed to implement the program, and the appropriate evaluation method. 
The designed program was validated by some juries and became ready for 
implementation. The study recommended that the enriching program and 
the skills of literary text analysis should be included in the student teacher's 
academic preparation program in colleges of education at the university.

Keywords: Enriching program, Literary text analysis skills, Theory of poetic 
imagery.
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مقدمة:
تع��د اللغ��ة من �أعظم النعم التي وهبها الله الإن�س��ان، وميزه بها عن �س��ائر المخلوقات؛ فهي و�س��يلته في التفكير 
والتعبير عن �أفكاره وم�ش��اعره وحاجاته، وفي التوا�ص��ل والتفاعل مع الآخرين، وهي �أداته في تح�صيل معارفه، 
وت�ش��كيل ثقافت��ه، و�إثراء خبرات��ه، وعن طريقها يتمكن من الات�ص��ال بتراث �أمته الثقافي، وتطوير حا�ض��ره، 

وا�ست�شراف م�ستقبله. 
واللغ��ة ه��ي �أداة الأدي��ب في التعب�ري والت�ص��وير، وفي نقل تجارب��ه وخبرات��ه �إلى الآخرين، ف��الأدب هو اللغة 
الم�ص��وغة بطريق��ة جمالية �إبداعي��ة ت�ؤثر في المتلقي، وللأدب ت�أثيره العميق في ترقية الذوق، و�ص��قل العقل، 
وتهذيب النف�س، و�إرهاف الح�س، بما ي�شتمل عليه من عواطف نبيلة، وقيم خلقية �سامية، و�صور جمالية تثير 

الوجدان �إلى م�ضامينها، ف�ضلا عن كونه مجالا للمتعة، ومنبعا خ�صبا للإثراء اللغوي )مطلوب، 1980(.
وب�س��بب ذلك يتبو�أ الأدب - �ش��عره ونثره - مكانة متميزة؛ لما له من القدرة على الت�أثير في حياة النا�س، ولما له 
من �أهمية في نقل ثقافة المجتمع ون�ش��رها، والتعبير عن �شخ�ص��ية المجتمع  وتدوين تجاربه بلغة جميلة قادرة 
عل��ى الت�أث�ري والبقاء، لذل��ك يمكن اعتبار الأدب و�س��يلة للت�أليف بين م�ش��اعر النا�س على اخت�الف ثقافاتهم، 
والتعبير عن ق�ض��اياهم وهموهم التي ت�ش��غلهم مهما تباعدت �أوطانهم، وتباينت �أجنا�س��هم، فهو نافذة وا�س��عة 
يطل��ع الإن�س��ان من خلالها على ثقافة المجتمع، وهو و�س��يلة من و�س��ائل الات�ص��ال بالمعرف��ة )طعيمة، 2000(، 
علاوة على �أن درا�س��ة الأدب ت�س��هم في ترقية �أذواق المتعلمين، وتهذيب طباعهم لما يزخر به من قيم وتجارب 
وعبر بليغة، و�ص��ور بديعة، و�أخيلة راقية، كما �أن مو�س��يقاه تطربهم، وتثير م�ش��اعرهم، وتجعلهم يقبلون على 

الحياة بنف�س را�ضية متفائلة )مدكور، 2010(.
والبلاغة علم من علوم اللغة، وهي في الوقت نف�سه عن�صر تكوين الأدب الأهم وقوامه؛ ذلك �أنها لا تخرج عن 
دائرة المعنى واللفظ والأ�سلوب، �إ�ضافة �إلى �أنها وا�سطة العقد في النقد الأدبي، ومرجعه؛ �إذ �إن الأدب لا يكون 

�أدبا �إلا �إذا كانت البلاغة �سمته، ومعاييرها مطبقة فيه )البجه، 2010(.
و�إذا كانت البلاغة تهدف �إلى الك�شف عن القوانين العامة التي تتحكم في الات�صال اللغوي بين الأديب والقراء 
ليتحق��ق هذا الات�ص��ال على �أكمل وجه ممكن، ف�إن النقد الأدبي يعنى بالك�ش��ف عن م��دى توافر هذه القوانين 
في الأعم��ال الأدبي��ة، وبي��ان مواطن القوة وال�ض��عف فيه��ا، وكلا الفرعين لازم��ان لكل دار�س ل��لأدب )طعيمة 

وال�شعيبي، 2006(. 
ويمث��ل ت��ذوق الأدب والقدرة على تحليله، واكت�ش��اف مواطن الجمال فيه، والتفريق ب�ين الجيد والرديء منه 
و�صولا �إلى �إنتاج �أدب جيد هدفا �أ�سا�سيا من �أهداف تدري�س اللغة العربية، فقد �أكدت كثير من الدرا�سات على 
�أن العلاق��ة ب�ين تذوق الأدب والميل �إليه وثيقة؛ ف�إن الميل ينتج عن تذوق معانيه، و�إدراك نواحي الجمال فيه، 
والذي ين�ص��رف عن فن من الفنون �إنما يرجع ان�ص��رافه عنه غالبا �إلى عجزه عن الوقوف على �أ�س��رار جماله، 

و�إدراك �أوجه محا�سنه )�شاهين، 1999(. 
�إن القارئ  عند معالجته للن�ص الأدبي يقوم بمجموعة من عمليات التفكير، التي ترتبط بفهمه وتقويمه؛ فهو 
يتفاعل مع الن�ص الأدبي محاولا �إدراك معناه العام، وفهم العلاقات القائمة بين �أفكاره ومفرداته، وا�س��تنتاج 
معانيه ال�ص��ريحة وال�ض��منية، ويعقد موازنات بين معانيه و�أفكاره، وي�صدر �أحكاما ب��شأنها )الأ�سطل، 2008(. 
والن�ص��و�ص الأدبية هي وعاء التراث الأدبي الجيد، �ش��عره ونثره، ومادته التي يتم عن طريقها تنمية مهارات 
المتعلم�ين اللغوي��ة، والفكرية، والتعبيرية، من خلال تدريبهم على تحليلها تحليلا قائما على الفهم والتف�س�ري 

والتعليل والتذوق والتقويم والنقد. 
غير �أن ال�شكوى تتزايد من ال�ضعف الذي يعانيه الدار�سون في تحليل الن�صو�ص الأدبية وتذوقها وتقويمها، كما 
في درا�س��ة ال�ش��اجع )2009(، ودرا�سة ال�س��لطاني )2011(، وغيرها من الدرا�س��ات التي اتفقت على �أن �أ�سباب 
ال�ض��عف توزعت بين �أمور كثيرة داخل النظام التعليمي، منها: محتوى مادة البلاغة، وعدم ا�س��تخدام الموروث 
الأدبي ب�ص��ورة فاعل��ة، وطرائق التدري���س التقليدية وعدم التجديد فيها، وق�ص��ور ثقاف��ة المعلمين الأدبية، 
و�ض��عف الط�الب �أنف�س��هم في معرفته��م اللغوي��ة والأدبي��ة والبلاغية، ودعت تل��ك الدرا�س��ات �إلى البحث عن 
ط��رق تدري���س حديثة لعلاج هذا ال�ض��عف. لذلك كان من �ض��من تو�ص��يات لجن��ة تطوير مناه��ج تعليم الأدب 
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والن�ص��و�ص في مراح��ل التعليم العام في الوطن العرب��ي: الاهتمام بتحليل الن�ص��و�ص الأدبية تحليلا تذوقيا، 
وتجنب الاعتماد على الأحكام الأدبية المحفوظة المكررة كالجزالة، ومتانة الن�س��ج، ورقة الألفاظ، و�إ�ش��راق 

الديباجة )مكي و�آخرون، 1986(.
لذل��ك ف���إن هناك حاجة ملح��ة للاهتمام بطرائ��ق التدري�س التي تفع��ل من دور الطلاب في تحليل الن�ص��و�ص 
الأدبي��ة، وتحثه��م عل��ى ا�ستق�ص��اء الأ�س��اليب البلاغية، وتث�ري لديهم الرغبة في ا�س��تجلاء حقائقه��ا وقيمها 
الجمالية؛ �إذ �أن طريقة التدري�س لا تقل �أهمية عن محتوى المادة الدرا�سية؛ لأن الا�ستعداد للتعلم يعتمد على 
الطريق��ة بقدر اعتماده على م�س��توى المادة الدرا�س��ية، فالطريقة هي الكيفية التي يتبعها المدر�س في �إي�ص��ال 

المادة للمتعلمين تحقيقا للأهداف، من �أجل م�ساعدة المتعلم على التعلم )الجبوري، 2010(.
�إن تحقي��ق الأه��داف التعليمي��ة المرجوة م��ن وراء تدري�س الن�ص��و�ص الأدبية رهن بالطريق��ة التي تقدم بها؛ 
�أي ره��ن بالمنهجي��ة المتبعة في تحليلها، ولذا ف�إن ف�ش��ل الطريقة يحول - لا محالة - دون تحقيق هذه الأهداف 

المرجوة )قرقور، 2011(.
مشكلة الدراسة:

تتحدد م�شكلة الدرا�سة في وجود �ضعف عام لدى طلبة �أق�سام اللغة العربية بكليات التربية في مهارات تحليل 
الن�ص��و�ص الأدبي��ة، وتذوقها، وتقييمها ونقدها، وقد يكون مرجع هذا ال�ض��عف ع��دم توظيف مناهج التحليل 
اللغ��وي والبياني المعتمدة ل��دى علمائنا ونقادنا القدامى. �أمثال عبد القاهر الجرجاني ــ في تحليل الن�ص��و�ص 
الأدبي��ة ونقده��ا، كما قد يع��زى �إلى طرائق التدري�س التقليدي��ة المتبعة في تدري���س الأدب والبلاغة والنقد 
له�ؤلاء الطلبة، حيث يتم التركيز على النواحي النظرية والجوانب التاريخية عند عر�ض الن�صو�ص الأدبية 
ال�ش��عرية والنثرية، والق�ض��ايا البلاغية والنقدية، وعدم تدريب الطلبة على التحليل الفني والبلاغي لتلك 
الن�ص��و�ص الأدبي��ة، وتذوقه��ا، ونقدها، مما يبرز الحاجة �إلى برنامج �إثرائي يت�ض��من طرق تدري�س و�أن�ش��طة 
تعين المعلمين والمتعلمين على اكت�ساب مهارات التحليل الأدبي للن�صو�ص ال�شعرية، ويمكن الإ�سهام في علاج هذه 

الم�شكلة من خلال الإجابة عن ال��سؤال الرئي�س الآتي:
ما الت�ص��ور المقترح لبرنامج �إثرائي في تنمية مهارات تحليل الن�ص��و�ص الأدبية لدى طلبة ق�س��م اللغة العربية 

في كليات التربية بجامعة �صنعاء في �ضوء نظرية النظم للجرجاني؟
 ويتفرع عن هذا ال��سؤال الأ�سئلة الآتية: 

م��ا طبيع��ة المنهج الذي تقوم عليه نظرية النظم في تحليل الن���ص الأدبي؟ وما متطلبات توظيفه في بناء  	.1
البرنامج الإثرائي المقترح وتحليل ن�صو�صه؟ 

م��ا مه��ارات تحليل الن�ص الأدبي التي يجب تنميتها ل��دى الطلبة معلمي اللغة العربية من خلال البرنامج  	.2
الإثرائي المقترح؟

ما �أ�س�س ومكونات برنامج �إثرائي مقترح لتنمية مهارات تحليل الن�ص الأدبي لدى الطلبة المعلمين في �ضوء  	.3
نظرية النظم؟  

أهداف الدراسة:
تهدف هذه الدرا�سة �إلى الآتي:

ӽӽ التع��رف عل��ى طبيعة  المنهج ال��ذي تقوم عليه نظرية النظم في تحليل الن���ص الأدبي، ومتطلبات توظيفه في
بناء برنامج �إثرائي مقترح لتحليل الن�صو�ص الأدبية.

ӽӽ تحدي��د مه��ارات تحليل الن�ص الأدب��ي التي يلزم تنميتها ل��دى الطلبة المعلمين من خ�الل البرنامج الإثرائي
المقترح.

ӽӽ تحدي��د �أ�س���س ومكونات برنامج �إثرائي مق�ترح لتنمية مهارات تحليل الن�ص الأدبي ل��دى الطلبة المعلمين في
�ضوء نظرية النظم.



126

د. محمد عبد الله محمد الحاوري         د. عبد الله علي علي الكوري                 
المجلد الثالث والع�شرون  العدد )1(، مار�س 2017م 

https://doi.org/10.20428/JSS.23.1.6مجلة الدراسات الاجتماعية

أهمية الدراسة:
من المتوقع �أن تفيد هذه الدرا�سة كلا من: 

ӽӽ الم�س���ؤولين ع��ن برنامج �إعداد وت�أهيل الطالب المعلم في �أق�س��ام اللغة العربية بكلي��ات التربية، من خلال ما 	
يقدم��ه البرنام��ج الإثرائي المق�ترح من مهارات لتحليل الن�ص الأدبي، وطرائق و�أ�س��اليب تحليل، ون�ص��و�ص 
�ش��عرية و�أن�ش��طة وتقويم يمكن �أن ت�ش��كل جميعها �إطارا لم�س��اق جدي��د يفيد القائمين عل��ى �إعداد الطالب 

المعلم في �إعادة النظر في تقويم برنامج الإعداد الأكاديمي وتطويره.
ӽӽ الطلبة المعلمين �أنف�سهم، من خلال  ما يوفره البرنامج الإثرائي المقترح من فر�ص و�أن�شطة تطبيقية للتدرب 	

عل��ى مه��ارات تحليل الن�ص��و�ص الأدبية وتذوقه��ا وتقويمها، مما قد ي�س��اعدهم على امت�الك تلك المهارات 
وتوظيفها في درا�ستهم الن�صو�ص الأدبية، وفي تدري�سهم لها م�ستقبلا.

ӽӽ أع�ض��اء هيئ��ة التدري���س ب�أق�س��ام اللغ��ة العربية، في كلي��ات التربية من خ�الل تزويدهم بقائم��ة مهارات�	
تحليل الن�ص الأدبي التي يمكنهم الا�ترس�شاد بها في تدريب الطلبة على تحليل الن�صو�ص الأدبية وتذوقها 

ونقدها.

محددات الدراسة:
تقت�صر الدرا�سة على المحددات الآتية: 

ӽӽ طلبة ال�س��نة الرابعة ب�أق�س��ام اللغة العربية في كليات التربية جامعة �صنعاء؛ كونهم قد انتهوا من درا�سة 	
معظم المقررات الأدبية.  

ӽӽ بع���ض مهارات تحليل الن�ص��و�ص الأدبية وتقويمها التي يحتاج �إليها الطالب المعلم في درا�س��ة الن�ص الأدبي 	
وتدري�سه.

ӽӽ تحليل الن�صو�ص الأدبية ال�شعرية دون �سواها؛ لأنها �أكثر الن�صو�ص التي تقدم للطلبة في درا�ستهم الأدبية 	
الجامعي��ة، كم��ا �أن الق��درة على التحليل والتذوق الأدبي لا تظهر ولا تكت�س��ب ب�ش��كل �أف�ض��ل �إلا من خلال 

درا�سة الن�صو�ص ال�شعرية ومعالجتها.

مصطلحات الدراسة:
ӽӽ برنام��ج �إثرائي مقترح: يق�ص��د به في هذه الدرا�س��ة مخط��ط عام يمثل ر�ؤية علمي��ة لكيفية تدريب الطلبة

معلمي اللغة العربية  على �أداء مهارات تحليل الن�ص��و�ص الأدبية و�إتقانها، يت�ضمن مجموعة من الن�صو�ص 
ال�ش��عرية التي ت�ش��كل محتوى البرنامج الإثرائي، وبع�ض ا�س�تراتيجيات التدري�س والأن�ش��طة والو�س��ائل 
التعليمي��ة و�أ�س��اليب التقويم التي توجه وتوظف لم�س��اعدة الطلبة على �أداء مه��ارات تحليل الن�ص الأدبي 

والتمكن منها.
ӽӽ الن�ص��و�ص الأدبية: يق�ص��د بها في هذه الدرا�سة مجموعة من الن�صو�ص ال�ش��عرية التي تم اختيارها في هذه

الدرا�سة لتكون محورا للتدرب على مهارات التحليل الأدبي، والتمكن منها. 
ӽӽ تحلي��ل الن�ص الأدبي: هو مجموع��ة من الخطوات المنظمة المترابطة والمتتابع��ة التي يتم من خلالها تحليل

الن�ص ال�ش��عري وفك رموزه، بهدف فهم وتف�س�ري �أفكاره ودلالاته ال�صريحة وال�ضمنية، والك�شف عن قيمه 
وخ�صائ�صه اللغوية والجمالية، والحكم على مدى جودته �أو رداءته.

ӽӽ نظرية النظم: هي نظرية في البلاغة والنقد و�ضعها الإمام عبد القاهر الجرجاني في كتابه دلائل الإعجاز
لدرا�س��ة الن���ص الأدبي وتحليله تحلي�ال لغويا وبلاغيا بهدف الك�ش��ف عن جودته �أو رداءت��ه، وفق معايير 

لغوية م�ستمدة من علوم البلاغة وقواعد النحو العربي ومعانيه.
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الإطار النظري والدراسات السابقة:
�أولًا: الإطار النظري:

1ـ �أهمية الأدب:
يع��د الأدب، �أو الن�ص��و�ص الأدبي��ة بوج��ه خا���ص، ملتقى �أنهر كاف��ة علوم اللغ��ة، نحوها، و�ص��رفها، وبلاغتها، 
ونقدها، ومعاجمها، �إلى غير ذلك من العلوم التي تعد و�سائل و�أدوات، الغر�ض منها خدمة الن�ص الأدبي �شعره 

ونثره، والعمل على �إثرائه بكل �أنواعه وفنونه، ومختلف �أغرا�ضه )الزمر، 2004(.
�إن الأدب ه��و الم��ر�آة الت��ي تعك�س الحياة عبر مراحلها المختلفة، وفي ع�ص��ورها المتعددة، وفي �أ�ش��كالها المتنوعة، 
وه��و الذي ير�ص��د تقلبات الحياة، وي�س��جل مواقفه��ا، والأدب مر�آة الأمة ورئتها التي تتنف���س منها؛ فهو يروي 
تاريخها، ويعبر عن طموحاتها وتطلعاتها؛ فيرقى برقيها، ويتخلف بتخلفها، كما �أن له مكانة كبيرة في تربية 
النف�س وتكوين ال�شخ�ص��ية، وتوجيه ال�س��لوك الإن�س��اني بوجه عام، ولذلك ف�إن الأمة التي تفتقر �إلى الأدب 
تفقد وجودها وتاريخها؛ لأن الأدب �أ�س��ا�س الح�ض��ارة، وينبوع الثقافة التي لا تن�ض��ب )�أبو ال�ض��بعات، 2007؛ 

مقداد، 2008(.
والأدب م��ن �أرقى �أنواع الفنون، و�أكثره��ا ت�أثيرا في النف�س والوجدان، والن�ص الأدبي من الفنون الجميلة التي 
ت��زود القارئ بالفكر والمعارف والقي��م، كما يمكن من خلاله تنمية المهارات اللغوية فكرية وتعبيرية وتذوقية 

)الجليدي، 2009(.
ومن مزايا الأدب �أنه ي�س��هم في تنمية مدركات المتعلم، ويمده ب�ألوان جديدة من الخبرة والمعرفة، ويو�س��ع �أفقه 
الثقافي بوجه عام، فيتفتح ذهنه، ويت�س��ع فكره، وتزيد �ص��لته بالحياة العامة وفهمه لها و�إلمامه بما ي�ض��طرب 

فيها من �ألوان ال�سلوك والمعرفة، وينفعل ب�أحداثها )�سمك، 1979(.
�إن الأدب ه��و الري�ش��ة الت��ي تر�س��م بالكلمات ما يختلج في ال�ص��دور، �أو ي��دور في الأذه��ان، �أو تجي�ش به النف�س 
الب�ش��رية، وه��و بهذا يقرب المعاني البعيدة، ويج�س��د الأفكار المجردة في �ص��ورة تن�س��ج �ص��ورتها الكلمات حتى 
تراها الب�ص��ائر كما ترى الأب�ص��ار الم�ش��اهدات، وهذا يعني �أن قيمة الأدب تظهر في ر�سالته العظيمة وغاياته 
ووظائف��ه الت��ي ي�ؤديها في الحياة من ت�ص��ويره لما يدور في النف�س الإن�س��انية من الم�ش��اعر النبيل��ة، والعواطف 
ال�س��امية، والأفكار النافعة ت�صويرا ي�ؤثر في الوجدان والقلوب والعقول، والنهو�ض بالثقافة العامة و�إي�صالها 
للنا�س عبر و�س��ائل الإعلام المختلفة، وتقديم ر�س��الة خالدة ودور عظيم في زرع القيم الإن�س��انية ال�س��امية في 

النف�س الب�شرية )الخليفة، 2004(.
2ـ العلاقة بين البلاغة وتحليل الن�ص الأدبي:

�إن البلاغ��ة في حقيقته��ا �إدراك فني لما في الن�ص��و�ص الأدبية من �أ�ص��الة الفكرة وجمال الأ�س��لوب �إدراكا يقوم 
على تحليلها، وفهمها، وتف�سير م�ضامينها، الك�شف عن بواعثها، وتذوق جمالها، والحكم عليها بالقوة �أو ال�ضعف؛ 
لذل��ك يع��د عل��م البلاغة الراف��د الأول لن�ش���أة الأدب، ومن خلالها يكت�س��ب الأدب  قيمته وقوام��ه، فالبلاغة 
ه��ي التي تهدف �إلى الك�ش��ف عم��ا في الأدب من جمال، وحين يوظف الأديب اللغ��ة ويجعلها قادرة على الت�أثير 
والإقناع يلج�أ �إلى البلاغة؛ فتراه يقدم وي�ؤخر، ويحذف �أو ي�ض��يف )عا�ش��ور والحوامدة، 2007(، فالن�صو�ص 
الأدبي��ة - �ش��عرا �أو ن�رثا - غالب��ا م��ا يتم الحكم عليها في �ض��وء عل��وم البلاغة )المع��اني، و البي��ان، والبديع(، 
وم��ن المفرو���ض �أن يتم الحكم عليها بو�ص��ف البلاغة ذوقا ومفهوما لا قواعد مق��ررة وقوالب محفوظة )عطا، 
2006(، وتعد البلاغة المادة الأولية للأدب، وهي بمثابة الألوان للت�ص��وير، بل هي �أل�ص��ق بمو�ض��وع الأدب من 

المواد الأولية بفنونها )خفاجي، 1995(. 
�إن المتعل��م عن��د درا�س��ته لن���ص �أدب��ي ي�س��تعين بالبلاغ��ة للك�ش��ف ع��ن معاني��ه، والحكم عل��ى �أ�س��لوبه اللغوي 
ومحاكاته، وتمثل البلاغة �أحد الفروع الرئي�س��ة في الدرا�س��ات الأدبية، فهي  مجموعة من القوانين التي يتم 
في �ض��وئها الحكم على جودة الأدب، وهي �ض��رورة من �ض��رورات فهمه، ولذلك فاكت�س��اب تلك القوانين �أ�س��ا�س 

للكتابات الأدبية التي يمكن تنميتها لدى الطلاب )البكر، 2013(.
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ي�ض��اف �إلى ذلك �أن البلاغة ن�ش���أت �أ�سا�س��ا لخدمة الن�ص القر�آني، لذلك ف�إن درا�س��تها تعين المتعلم على �إدراك 
�أ�سرار بلاغة القر�آن الكريم، ومواطن �إعجازه، �سواء من جهة ح�سن الت�أليف، وبراعة التركيب، �أو ما يت�ضمنه 

من �إيجاز بديع، واخت�صار لطيف، وما فيه من حلاوة، وعذوبة و�سلا�سة )الها�شمي والعزاوي، 2005(.
وعلى ال�ص��عيد التعليمي تنه�ض البلاغة بدور كبير في تحقيق �أهداف اللغة العربية؛ �إذ تزود المتعلم بالأ�س���س 
الجمالية لتذوق الأدب، وتنمي لديه القدرة على التعبير الأدبي تحدثا وكتابة، ولذلك ف�إن تعليمها والاهتمام 
بتدري�س��ها �ض��رورة ملحة لاكت�س��اب الأ�س��لوب العربي، كم��ا �أن التمكن من الأ�س��اليب العربية؛ وت��ذوق جمالها 

وبلاغتها يعد �أ�سا�سا للنقد )عتيق، 1980(. 
�إن �أهمي��ة البلاغ��ة تنبع من كونها ت�س��اعد الطالب على الا�س��تمتاع بجماليات الأدب العربي، وتعرف عنا�ص��ر 
الإب��داع في��ه، فالغر���ض من الدر���س البلاغي هو خلق ملك��ة فنية لدى المتعل��م تجعله قادرا عل��ى تذوق الأدب 
وفهم��ه فهم��ا دقيق��ا، لا يقف عند ت�ص��ور المعنى العام للن���ص الأدبي، بل يمت��د �إلى معرفة خ�صائ�ص��ه ومزاياه 

الفنية، فالبلاغة تدور في �إطار اللفظ والمعنى والأ�سلوب )مطر، 2012(.
3ـ تحليل الن�ص الأدبي وتذوقه:

الن���ص الأدبي ن�س��يج من العلاقات اللغوي��ة المركبة التي تتجاوز حدود الجملة بالمعن��ى النحوي، كما �أنه وليد 
عوام��ل وم�ؤث��رات مختلفة، لغوي��ة، ونف�س��ية، واجتماعية، ووليد تجرب��ة ذاتية للمبدع، في لحظت��ي الإيقاع، 

والإبداع، وهو على ارتباط وثيق بالمتلقي في حالة التلقي )الزمر، 2004(.
وت�شكل الن�صو�ص الأدبية محور درا�سة الأدب و�أ�سا�سه المتين، وتدري�سها يهدف �إلى تمكين المتعلمين من تذوقها 
تذوق��ا فني��ا قائما عل��ى الفهم، والتحليل، والا�س��تنباط، والت�أم��ل، والنقد؛ لمعرفة مواطن الجم��ال في الفكرة، 
والخيال، والعاطفة، والأ�سلوب، وا�ستنباط خ�صائ�صها ومميزاتها الفنية، والتعليل لها، والوقوف على العوامل 

الم�ؤثرة في ن��شأتها، والظروف الدافعة �إلى �إنتاجها )مدبول، 2005(. 
ولتدري�س الأدب مهمة كبرى تتمثل في تنمية مهارات تحليل الن�ص الأدبي واكت�ساب مهارات تذوقه؛ مما يعمل 
عل��ى فهم الطلاب للن�ص��و�ص غير الم�ألوفة لديه��م، �أو غير المقررة عليهم؛ فيقبلون عل��ى قراءتها قراءة واعية، 

ويتوا�صلون مع الأدب، ولا تنقطع �صلتهم به بانقطاع درا�ستهم )�سلامة، 2012(. 
فينبغي �أن تتخذ الن�صو�ص الأدبية الجيدة �أ�سا�سا للدرا�سات البلاغية جميعها، و�أن تتجه العناية في معالجة 
هذه الن�صو�ص �إلى تفهم معانيها �أولا، ثم يعاد النظر فيها لتذوق جمالياتها، وتبيان مزاياها الأدبية، واجتلاء 
م��ا تمت��از به من �أل��وان الجمال الفني )الألو�س��ي و�آخ��رون، 1990(؛ لأن الاكتف��اء بعر�ض الأمثل��ة المبتورة في 
تدري�س البلاغة، وا�ستخراج التعريفات والم�صطلحات من خلالها، والإ�شارة �إلى المفهوم البلاغي لا ي�ساعد على 

تكوين التذوق الأدبي )عا�شور والحوامدة، 2007(.
  �إن الإح�سا�س بالجمال وتذوقه في العمل الأدبي يجب �أن يكون الهدف الأ�سا�سي من درا�سة الأدب؛ لذلك يجب 
�أن ي�أخذ الأولوية في تدري�س الأدب عن الاهتمامات الأخرى )الثقفي، 2009(، غير �أن الطريقة ال�س��ائدة في 
تدري�س البلاغة تعنى كثيراً بالتركيز على التعريفات والم�ص��طلحات البلاغية، دون الاهتمام ب�إر�ش��اد الطلبة 
�إلى �إدراك م��ا في الن���ص الأدب��ي من جمال، للو�ص��ول به��م �إلى تذوق ه��ذا الجمال في كل ما يق��ر�ؤون ويكتبون، 
وق��د واجهت تلك الطريقة جملة من الانتقادات والاعترا�ض��ات من ع��دد من المهتمين باللغة العربية وطرائق 
تدري�سها، فدعا بع�ضهم �إلى عدم التركيز على الم�صطلحات الجافة؛ لأن التركيز على هذه الم�صطلحات لا ي�ؤدي 
�إلى تنمية الإح�س��ا�س بالجمال وتذوقه، ويحول البلاغة �إلى م�صطلحات فل�سفية نظرية لا جدوى من ورائها 

)طاهر، 2010(. 
  ويع��د الت��ذوق الأدبي بمثابة المح�ص��لة النهائية لدرا�س��ة البلاغ��ة، وثمرة من ثمرات التعرف على �أ�س��اليبها 
وممار�ستها ممار�سة فعلية )�آل خليفة، 2000(، ولا �شك �أن امتلاك الطلبة للتذوق الأدبي في درو�سهم البلاغية 
لا يقا�س بكثرة ما عرفوه من م�ص��طلحات بلاغية، و�إنما يقا�س بمقدار ما مهروا فيه من حذق فني في الاهتداء 

�إلى الألوان البلاغية في الن�صو�ص الأدبية المختلفة )طعيمة، 2000(.
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�إن المت�أم��ل  في واق��ع تدري�س البلاغة اليوم يدرك �أن الطلبة لم يفهموا وظيفتها، �إذ تقت�ص��ر درا�س��تهم لها على 
بيان �أن في الكلام ا�س��تعارة �أو مح�س��نا من المح�س��نات البديعية، ولم يدركوا  �أن الغر�ض الحقيقي من درا�س��تها 
هو �أنها ت�س��اعدهم على �إن�ش��اء الكلام الجميل، و�أن الألوان البلاغية المختلفة ت�ض��في على الكلام قوة وجمالا 

وت�أثيرا، وهذا ما عك�سه �ضعف الطلبة في مادة البلاغة )عا�شور والحوامدة، 2007(.
وقد اتفق عدد من التربويين )ال�س�المي 2003؛ ال�ش��مري وال�س��اموك، 2005؛ مقداد، 2008؛ عطية، 2007( 
عل��ى �أن م��ن �أه��داف تدري�س الن�ص��و�ص الأدبية: تنمية القدرة على فهم الن�ص��و�ص الأدبي��ة، و�إدراك مواطن 
الجم��ال فيه��ا، وتحليلها، وتذوقها، وا�س��تنباط الأح��كام الأدبية منها، وو�ص��ل المتعلمين ب�تراث لغتهم الأدبي، 
وبم��ا ي�ش��تمل عليه من قيم جمالية، واجتماعية، وخلقية، وظ��روف تاريخية، والتمتع بما في الأدب من جمال 
الفكرة، وجمال العر�ض، وجمال الأ�سلوب، ومو�سيقى اللغة والإيقاع، وال�سجع والقافية، وتدريب المتعلمين على 
الفه��م والتحلي��ل والموازنة وا�س��تنباط الأحكام من الن�ص��و�ص الأدبية، وهذه الأهداف لا يمك��ن �أن تتحقق �إلا 

خلال التكامل بين تدري�س الأدب والبلاغة.
ولذل��ك يعد الت��ذوق الأدبي المادة الخ�ص��بة لكل الأ�س��اليب والأدوات الأخرى التي ي�س��تخدمها الأديب داخل 
الن���ص، فه��و ي�س��اعد المتعلمين على التعب�ري عن �أفكارهم بجمل �س��ليمة تعبر ع��ن �إح�سا�س��هم و�إدراكهم المعاني 
التي يت�ض��منها الن�ص الأدبي، �إ�ض��افة �إلى �أنه مهارة لغوية رئي�س��ة لا تقل �أهمية عن مهارات اللغة: الا�س��تماع 

والتحدث والقراءة والكتابة )فودة، 2006(.
 وي��رى مدك��ور )2010( �أن الت��ذوق في حقيقت��ه خ�ربة ت�أملية، فكري��ة، وانفعالية، تن�ش���أ عن معاي�ش��ة العمل 
الأدبي، والا�س��تمتاع بخ�صائ�ص��ه المعرفية والعاطفية واللفظية، وي�شكل الفهم عن�ص��را رئي�سا في تذوق للن�ص 
الأدب��ي، فالمتلق��ي لا ي�ص��ل �إلى الت��ذوق �إلا �إذا فهم و�أدرك العلاق��ات والارتباطات بين مكون��ات العمل الأدبي، 

و�أدرك �أ�سرار الجمال، �أو مواطن ال�ضعف في العمل الأدبي. 
و�أ�ش��ار القحطاني )1431هـ( �إلى �أن �إك�س��اب المتعلمين مهارات تحليل الن�ص��و�ص الأدبي��ة وتذوقها، يتم بتبني 

ا�ترساتيجيات تدري�سية تقوم على �إثارة اهتمام المتعلمين وتحفيزهم، وتعتمد على فاعليتهم، وم�شاركتهم. 
4ـ نظرية النظم وتحليل الن�ص الأدبي:

حقق الإمام عبد القاهر الجرجاني )ت471هـ( �إنجازا مهما في ميدان الدر�س البلاغي والنقدي بكتابيه دلائل 
الإعجاز و�أ�س��رار البلاغة، حيث حفل هذان الكتابان بنظرات ثاقبة �ص��ائبة تدل على ن�ض��ج فني وذوق �أدبي، 
وفقه للن�صو�ص ي�شهد له بالبراعة والاقتدار على فهم تلك الن�صو�ص وتحليلها تحليلا لغويا )عثمان، 1995(. 
وق��د عر���ض عب��د القاهر الجرج��اني في م�ص��نفه )دلائ��ل الإعج��از( نظريته العتي��دة التي عرف��ت بنظرية 
)النظ��م(، حي��ث بقيت هذه النظرية مرجع��ا لكثير من باحثي العربية: بلاغة، ونق��دا، ولغة، ونحوا، يقبلون 
عليه��ا بالدر�س وبالبحث، وينقب��ون عما فيها من نظرات علمية، واتجاهات فكرية، وملامح تجديدية )بلحاف 

والتميمي، 2012(.
 والنظ��م عن��د عبد القاهر ــ في �أ�سا�س��ه - يقوم على منهج نحوي، فالنظم عنده مراع��اة قوانين النحو، والعمل 
وفق �أ�ص��وله ومناهجه، وقد �ص��رح بذلك عند تعريفه النظم بقوله )واعلم �أن لي�س النظم �إلا �أن ت�ضع كلامك 
الو�ض��ع الذي يقت�ض��يه علم النحو، وتعمل على قوانينه و�أ�ص��وله، وتعرف مناهجه التي نهجت  فلا تزيغ عنها، 
وتحفظ الر�سوم التي ر�سمت لك فلا تخل ب�شيء منها( )الجرجاني، 1995، 76(. ي�ضاف �إلى هذا المنهج النحوي 

منهج بلاغي يتمثل في �شرحه لفكرة النظم في الف�صاحة، والبلاغة، وتطبيقه لأمثلة من الكناية والمجاز.
�إن نظري��ة النظ��م عند عبد القاهر لي�س��ت جامدة جافة، ولا هي مقولبة م�س��كوكة، بل ه��ي نظرية تقوم على 
معرفة مواطن الجمال، ومكامن الإبداع والبلاغة واختيارها، وقد م�ضى عبد القاهر ي�ؤكد فكرة النظم في �أكثر 
من مو�ض��ع، ومن ذلك قوله: )فلا ترى كلاما قد و�ص��ف ب�صحة نظم �أو ف�س��اده، �أو و�صف بمزية وف�ضل فيه، �إلا 
و�أنت تجد مرجع تلك ال�صحة، وذلك الف�ساد، وتلك المزية، وذلك الف�ضل �إلى معاني النحو و�أحكامه، ووجدته 

يدخل في �أ�صل من �أ�صوله، ويت�صل بباب من �أبوابه )الجرجاني، 1995، 83(.
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ولي�س المق�ص��ود بالنحو والمعاني النحوية هنا المعنى ال�ش��ائع للنحو القائم على �ضبط �أواخر الكلمات، �أو مجرد 
�إدراك تحقيق هذه القواعد النحوية في الأ�س��لوب، و�إنما المق�ص��ود �إدراك الفروق الفنية الدقيقة التي تتجلى 
في الا�س��تعمالات المختلف��ة للتركيب النحوي، فكل ا�س��تعمال خا���ص له معنى خا�ص ين�ش��ده الأديب �أو الكاتب، 
فالإخبار بالا�س��م غير الإخبار بالفعل، وموا�ض��ع التقديم غير موا�ض��ع الت�أخير، والحذف له مكان يليق به غير 
الذكر، والو�ص��ل بين الجمل له مقت�ض��ياته ودواعيه الفنية، ومعنى هذا كله �أن �أي ت�ص��رف في تركيب الجملة، 
وكل ا�س��تخدام لوحداتها البنائية له معناه الخا�ص في ال�س��ياق اللغوي، وهدفه الفني في �إثراء المعنى وتحقيق 

ر�سالة الأديب في الإفادة والإمتاع )عثمان، 1995(.
5ـ دور المعلم في تحليل الن�ص الأدبي:

لقد �أدرك التربويون �أهمية الدور الذي ينه�ض به المعلم في تعريف الطلبة بخ�ص��ائ�ص اللغة، و�إثراء ثقافتهم 
الأدبي��ة، وتنمي��ة قدراتهم على الت��ذوق، وتدريبهم على �إتق��ان مهارات التحليل الأدب��ي، ولذلك ف�إن تدري�س 
الن�ص��و�ص الأدبي��ة يتطل��ب معلما ماه��را في تحليلها وتذوقه��ا ونقدها، ويتطل��ب متعلما يتلقف �أف��كار الأديب، 

ويتفاعل معها في �ضوء هذه المعطيات مجتمعة )الدليمي والوائلي، 2003(.
�إن دور المعلم في تدري�س الن�صو�ص الأدبية ي�شبه �إلى حد كبير دور المر�شد ال�سياحي في معر�ض لل�صور المر�سومة 
فني��ا بالكلم��ات، كتلك المر�س��ومة فنيا بالأل��وان �أو المنحوتة تماما؛ لذا فهو ي�س��توقف المتلقي �أمام كل �ص��ورة في 
المعر�ض، و�أمام كل جزئية في كل �صورة، ي�ستوقفه �أمام �ألوان اللوحة وخطوطها، وا�ستخدامات ال�ضوء والظلال 
فيه��ا، ويوقف��ه �أمام التمثال المنحوت، ويتدار�س معه مناحي الجم��ال والإبداع فيه؛ �أي: �أنه يعمل على تقريب 
الجم��ال الفن��ي في العم��ل الأدبي م��ن زاويتين: الزاوي��ة الأولى تظهر من خ�الل النظرة الجزئي��ة التحليلية 
للعمل، والزاوية الثانية: تعتمد على النظرة الكلية �إلى العمل بمجموعه كذلك، ففي النظرة الجزئية يعمد 
�إلى تحلي��ل العم��ل الأدبي �إلى عنا�ص��ره ومكوناته، ثم يلقي نظرة كلية على العم��ل الأدبي كله، فيزداد بذلك 
��ـ �إدراك المتلقي لجمال العمل الأدب��ي، ومقوماته، �إنه يلفت نظر المتلق��ي �إلى مواطن الجمال  ـ��ـ بالنظرت�ين معا ـ
وي�ساعده على تذوقها؛ ويعينه على ذلك لكنه لا يلقنه �إياه؛ لأن المطلوب لي�س �أن يتقرر في ذهن المتلقي �أن هذه 

التحفة جميلة فح�سب، بل و�أن يتذوق ذلك الجمال �أي�ضاً )الحاوري، 2012(.
ومن الأهمية بمكان �إمداد الطالب المعلم ب�أدوات تعينه على تحليل العمل الأدبي والوقوف على مواطن الجمال 
في��ه، فمعلم اليوم �أ�ص��بح ينظر �إليه بو�ص��فه مث�ريا للتعلم ومنظما ومع��دلا وموجها ومقوما له، و�أ�ص��بح ينظر 
�إلى طريق��ة التدري���س على �أنها تمثل فن �إح��داث التعلم؛ �إذ يقوم المعلم بتوجيه المتعلمين �إلى القيام ب�أن�ش��طة 
تعليمي��ة يح�ص��لون م��ن خلالها على المعلومات ب�أنف�س��هم، من خ�الل تفاعلهم مع المواقف، والخ�ربات التعليمية 
المنا�س��بة، ويت��م ذلك من خلال تحديد طريقة تدري�س منا�س��بة ت�س��اعد على تحقيق الأه��داف التي يحددها 

المعلم )الطنطاوي، 2011(.
�إن نج��اح المعلم يعتمد في تدري�س��ه علي ركنين �أ�سا�س��يين: الأول: تمكنه من المادة العلمي��ة، والثاني: الطريقة 
الت��ي يعتم��د عليها في تدري�س هذه المادة، ف���إذا كان المعلم يمتلك مادة علمية غزي��رة، لكنه لا يمتلك الطريقة 
الجي��دة، ف���إن النجاح لن يكون حليفه في عمله، فمعي��ار نجاح المعلم في مهنة التدري�س لا يقا�س بمقدار ما لديه 
من معرفة،  بل بما ي�ستطيع فعله وممار�سته، وبمقدار قدرته على جعل غيره يعرف ويعمل، ومن هنا ف�إن كفاءة 
المعلم تقا�س بالآثار التي يتركها في تلاميذه، حيث يظهر دور معلم اللغة العربية جليا في تنمية ملكات طلابه 

على التذوق الأدبي للن�صو�ص الأدبية المختلفة )عبد الجواد، 2012(.
ثانياً: الدرا�سات ال�سابقة:

تنوع��ت الدرا�س��ات التي �أجري��ت لتحديد وقيا�س وتطوير مهارات فهم الن�ص��و�ص الأدبي��ة وتحليلها، ومهارات 
الت��ذوق الأدب��ي والنقد الأدبي؛ فقد �أجرى عليان )1995( درا�س��ة هدفت �إلى قيا�س م��دى تمكن طلاب اللغة 
العربي��ة بكلي��ات التربية من الدرا�س��ات الأدبية، و�أعد مقيا�س��ا لهذا الغر�ض ا�ش��تمل عل��ى �أربعة محاور هي: 
الفه��م، والتحلي��ل، والت��ذوق، والنقد، وتم تطبيقه على عين��ة مكونة من )392( طالب��ا وطالبة، وقد  �أظهرت 
النتائج �ضعف م�ستوى عينة الدرا�سة في جميع المحاور التالية: فهم الن�ص الأدبي، وتحليله، وتذوقه، ونقده.
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كم��ا �أجرى �إبراهيم )1997( درا�س��ة هدف��ت �إلى تنمية مهارات التحليل الأدبي ل��دى طلاب المرحلة الثانوية 
الأزهري��ة، وتم �إع��داد قائم��ة بمه��ارات التحلي��ل الأدب��ي، وبناء اختباري��ن لقيا�س مه��ارات التحلي��ل الأدبي 
�أحدهم��ا خا���ص بفن ال�ش��عر، والثاني خ�ص���ص لفن الن�رث، كما تم بناء برنام��ج لتنمية بع�ض مه��ارات التحليل 
الأدب��ي اللازم��ة لطلاب المرحل��ة الثانوية الأزهري��ة، وتكونت عينة الدرا�س��ة من )120( طالب��ا وطالبة، تم 
تق�س��يمهم بالت�س��اوي �إلى مجموعت�ين: �إحداهما تجريبي��ة والأخرى �ض��ابطة، وقد �أظه��رت النتائج فاعلية 
البرنامج في تنمية مهارات التحليل الأدبي، بالإ�ضافة �إلى تحديد مهارات التحليل الأدبي الم�ترشكة بين ال�شعر 

والنثر اللازمة لطلبة المرحلة الثانوية.
وهدفت درا�سة عبد الحميد وعو�ض )1998( �إلى الك�شف عن قدرة طلاب ق�سم اللغة العربية بكليات التربية 
على ا�س��تخدام منهجيات مختلفة لتحليل الن�ص الأدبي من خلال بناء معيار مو�ض��وعي يتم في �ض��وئه تحليل 
الن�ص��و�ص الأدبية، وتكونت عينة الدرا�س��ة من )284( طالبا وطالبة، وا�س��تخدمت الدرا�سة ن�صا �أدبيا اختير 
وف��ق معاي�ري مح��ددة، ووزع على  ث�الث مجموعات من الط�الب: الأولى طلب منه��ا تحليل الن���ص دون �إعطاء 
م�ؤ�ش��رات لتحليله في �ض��وئها، والثانية طلب منها تحليله في �ضوء �أ�سئلة موجهة، والثالثة قامت بتحليل الن�ص 
في �ضوء المعيار المقترح، و�أو�ضحت نتائج الدرا�سة �أف�ضلية المجموعة الثالثة على المجموعتين الأخريين، وانتهت 
الدرا�س��ة �إلى �أن م�ض��امين الن���ص الأدب��ي ه��ي: الأفكار والمع��اني، والعاطفة، والخي��ال، والمو�س��يقا، والألفاظ، 

وال�صياغة، وال�صور التعبيرية.
 و�أجرى جاد )2003( درا�س��ة هدفت �إلى الك�ش��ف عن فعالية برنامج مقترح في تنمية مهارات التذوق الأدبي 
لدى طلاب ال�ص��ف الأول الثانوي في �ض��وء نظرية النظم، وتكونت عينة الدرا�سة من )47( طالبة من طالبات 
ال�صف الأول الثانوي، واختيرت ن�صو�ص البرنامج من خارج المقرر الدرا�سي، وتم �إعداد ثلاث ا�ستبانات: الأولى 
لتحديد مهارات التذوق الأدبي المنا�سبة لطلبة ال�صف الأول الثانوي، والثانية لتحليل الن�صو�ص الأدبية وفق 
نظري��ة النظ��م، والثالث��ة لتحديد خط��وات تدري�س الن�ص��و�ص الأدبية لتنمي��ة مهارات الت��ذوق الأدبي وفق 
نظرية النظم، كما تم بناء اختبار لمهارات التذوق الأدبي، و�أظهرت نتائج الدرا�سة فاعلية البرنامج في تنمية 

مهارات التذوق الأدبي ككل، وفي كل مهارة من المهارات على حدة.
�أما درا�س��ة طنط�ش )2004( فقد هدفت �إلى تحديد �أثر برنامج تعليمي مقترح قائم على التحليل البلاغي في 
تنمية مهارات التذوق الأدبي للن�صو�ص الأدبية ومهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طالبات ال�صف الأول 
الثان��وي، وتكون��ت عينة الدرا�س��ة من مجموعتين تجريبية و�ض��ابطة، توزعتا على �ش��عبتي العلم��ي والأدبي، 
و�أظهرت النتائج فاعلية البرنامج ل�ص��الح المجموعة التجريبية في �ش��عبتي العلمي والأدبي، و�أظهرت �أي�ض��ا �أن 

البرنامج ذو دلالة �إح�صائية ل�صالح الفرع العلمي في التذوق الأدبي، والتعبير الكتابي. 
 وق��ام العي�س��اوي )2005( بدرا�س��ة هدف��ت �إلى تع��رف م�س��توى طلبة ق�س��م اللغ��ة العربية في كلي��ة التربية 
الأ�سا�س��ية في تحليل الن�ص��و�ص الأدبية، وتكونت عينة الدرا�س��ة من )69( طالبا وطالبة في ال�س��نة الرابعة 
بق�س��م اللغ��ة العربية، وا�س��تخدم الباحث اختب��ارا لقيا�س مهارات تحليل الن�ص��و�ص الأدبي��ة، و�أظهرت نتائج 
الدرا�س��ة �أن هناك �ض��عفا في م�س��توى طلبة ق�س��م اللغة العربية في تحليل الن�ص��و�ص الأدبية، �إذ بلغ متو�س��ط 

درجات الطلبة في الاختبار التح�صيلي )76.33 %(. 
وهدف��ت درا�س��ة مدب��ولي )2005( �إلى تع��رف �أثر ا�س��تخدام التعلم التع��اوني في تدري���س الأدب على تنمية 
مه��ارات  تحلي��ل النّ�ص الأدبي، وتنمية الاتجاه نحو الأدب، واكت�س��اب ال�س��لوك التعاوني لدى طالبات ال�ص��ف 
الث��اني الإعدادي الأزهري، حيث �ص��ممت الباحثة لذلك عدداً م��ن الأدوات البحثية والمواد التعليمية تمثلت 
في: قائمة مهارات التذوق الأدبي، واختبار تح�صيلي لمهارات تحليل النّ�ص الأدبي  ومقيا�س الاتجاه نحو الأدب، 
وبطاقة ملاحظة ال�س��لوك التعاوني داخل المجموعات، وتكونت العينة من )130( طالبة من طالبات ال�ص��ف 
الثاني الإعدادي الأزهري، تم تق�سيمهن �إلى مجموعتين: تجريبية و�ضابطة، و�أظهرت النتائج تفوق طالبات 

المجموعة التجريبية في مهارات تحليل النّ�ص الأدبي والاتجاه نحو الأدب وال�سلوك التعاوني.
و�أجرى محمد )2007( درا�س��ة هدفت �إلى الك�ش��ف عن �أثر تدري�س برنامج مقترح في البلاغة للطلاب المعلمين 
بكلي��ة التربي��ة ب�ش��عبة اللغة العربي��ة في تنمية المه��ارات اللازمة لتحلي��ل الن�ص الأدبي بالمرحل��ة الثانوية، 
وا�س��تخدم المنهج �ش��به التجريبي، وتكونت عينة الدرا�سة من )30( طالبا من طلاب كلية التربية �شعبة اللغة 
العربية، وتمثلت �أدوات الدرا�سة في قائمة بمهارات تحليل الن�ص الأدبي، واختبار مهارات تحليل الن�ص الأدبي، 
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و�أظهرت النتائج وجود فروق دالة �إح�صائيا في جميع مهارات تحليل الن�ص الأدبي التي يقي�سها البرنامج. 
كم��ا �أج��رى �أبو غولة درا�س��ة )2008( هدفت �إلي الك�ش��ف ع��ن مدى �إتق��ان معلمي اللغة العربي��ة في المرحلة 
الثانوية للمهارات التدري�س��ية في مادة الن�ص��و�ص الأدبية في �ض��وء الاتجاهات المعا�ص��رة. وا�س��تخدم الباحث 
بطاق��ة الملاحظ��ة، وتكون��ت عين��ة الدرا�س��ة م��ن )75( معلم��ا ومعلم��ة منه��م )40( معلم��ا و)35( معلمة تم 
اختيارهم ع�ش��وائيا من مجتمع الدرا�س��ة، وتو�صلت الدرا�س��ة �إلى �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائيا في م�ستوى 
مه��ارات تدري���س الن�ص��و�ص الأدبية لدى معلمي المرحل��ة الثانوية ترجع لمتغير خبرة المعل��م �إلا في حالة مهارة 

الإلقاء الأدبي.
وفي ال�سياق ذاته هدفت درا�سة المهرية )2008( �إلى تحديد كفايات تحليل الن�ص الأدبي اللازمة لمعلمي اللغة 
العربية، وت�ص��ميم برنامج تدريبي مقترح لتنميتها لديهم، والتحقق من فاعليته، وتم �إعداد ا�ستبانة لتحديد 
�أه��م الاحتياج��ات التدريبية للمعلم�ين في كفايات تحليل الن���ص الأدبي من وجهة نظره��م، و�إعداد البرنامج 
التدريب��ي المقترح في �ض��وء هذه الاحتياجات، وتطبيق جزء من البرنام��ج - التعيين التعليمي الأول- "الجانب 
ال�ص��وتي"؛ للتحقق من فاعليته، وك�ش��فت نتائج الدرا�س��ة عن وجود فروق دالة �إح�ص��ائياً، بين م�س��توى تمكن 
معلم��ي اللغة العربية من الكفايات المت�ض��منة في التعيين التعليم��ي الأول من البرنامج التدريبي، قبل الاختبار 
التح�ص��يلي وبعده ل�ص��الح التطبيق البعدي، مما ي�شير �إلى فاعلية البرنامج التدريبي المقترح في تنمية كفايات 

تحليل الن�ص الأدبي اللازمة لمعلمي اللغة العربية. 
و�س��عت درا�س��ة الثقفي )2009( �إلى الك�شف عن فاعلية ا�س�تراتيجية التعلم الن�شط في تنمية مهارات التذوق 
الأدبي لدى طالبات ال�ص��ف الثاني الثانوي واتجاههن نحو مادة الن�ص��و�ص الأدبية، و�أعدت الباحثة اختبارا 
في الت��ذوق الأدب��ي، ومقيا���س اتجاه نحو مادة الن�ص��و�ص الأدبية، و�أ�س��فرت نتائج الدرا�س��ة ع��ن وجود فروق 
دالة �إح�ص��ائيا بين متو�س��طات درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى التي در�ست با�ترساتيجية التعلم 
التعاوني، ودرجات المجموعة التجريبية الثانية التي در�ست با�ترساتيجية الع�صف الذهني، ودرجات طالبات 
المجموع��ة ال�ض��ابطة التي در�س��ت بالطريق��ة التقليدي��ة في الاختبار البعدي لمه��ارات التذوق الأدبي ل�ص��الح 

المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية.
  وهدفت درا�س��ة الجاغوب )2009( �إلى تعرف فعالية برنامج تعليمي قائم على نظرية النظم للجرجاني في 
تنمية مهارات ا�ستيعاب المعنى والتذوق الأدبي لدى طلبة المرحلة الثانوية، وقد �صمم الباحث لذلك عددًا من 
الأدوات البحثي��ة والم��واد التعليمية تمثلت في: البرنامج القائم على نظرية النظم، واختبار ا�س��تيعاب المعنى، 
واختب��ار مه��ارات التذوق الأدب��ي، تكونت عينة الدرا�س��ة من )62( طالبً��ا وطالبة، و�أظه��رت النتائج فاعلية 

البرنامج من خلال تفوق طلبة المجموعة التجريبية في ا�ستيعاب المعنى ومهارات التذوق الأدبي.
و�أج��رى الزهراني )2013( درا�س��ة هدفت �إلى تعرف م�س��توى تمكّ��ن معلمي اللغة العربية من �أ�س��اليب تنمية 
��مِم لذلك ث�الث �أدوات؛ هي: قائمة  مهارات تحليل النّ�ص��و�ص الأدبية لدى طلاب ال�ص��ف الثالث الثانوي. و�صُ
مه��ارات تحليل النّ�ص��و�ص الأدبية اللازمة لطلاب ال�ص��ف الثال��ث الثانوي، وقائمة الأ�س��اليب اللازمة لتنمية 
مهارات تحليل النّ�صو�ص الأدبية، وبطاقة ملاحظة �أ�ساليب تنمية مهارات تحليل النّ�صو�ص الأدبية، و�أظهرت 
النتائج �ضعف م�ستوى تمكن معلمي اللغة العربية من �أ�ساليب تنمية مهارات تحليل النّ�صو�ص الأدبية المرتبطة 
بالأفكار والمعاني وال�صور الأدبية والمو�سيقا، في حين كان م�ستوى تمكن معلمي اللغة العربية من �أ�ساليب تنمية 

مهارات تحليل النّ�صو�ص الأدبية المتعلقة بمجالي الألفاظ والتراكيب والعاطفة متو�سطاً.
 و�سعت درا�سة �سلامة )2012( �إلى معرفة فاعلية برنامج �إثرائي مقترح قائم على ال�شعر الق�ص�صي في تنمية 
مهارات تحليل الن�ص الأدبي وتذوقه لدى طلاب المرحلة الثانوية، وتم ا�ستخدام قائمة مهارات تحليل الن�ص 
الأدبي، وقائمة مهارات تذوق الن�ص الأدبي )فن ال�ش��عر( المنا�س��بة لطلاب ال�ص��ف الأول الثانوي، واختبار ين 
تح�ص��يليين �أحدهم��ا لقيا���س مهارات تحليل الن�ص الأدبي )فن ال�ش��عر(، وثانيهما لقيا�س مه��ارات تذوق الن�ص 
الأدب��ي، و�أظه��رت النتائ��ج �أن التدري�س بالأن�ش��طة الإثرائية المنا�س��بة )الإثراء التو�س��عي( �أدى �إلى تنمية 
مهارات تحليل الن�ص الأدبي، ومهارات تذوق الن�ص الأدبي مجتمعه، وكذلك تنمية كل مهارة على حدة، وتبين 
�أن تبن��ى تحلي��ل الن���ص الأدبي وف��ق المنهج التكاملي ي���ؤدي �إلى تنمية مه��ارات تحليل الن���ص الأدبي ومهارات 

تذوقه.
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�أم��ا درا�س��ة البكر )2013( فقد هدف��ت �إلى تعرف �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�س��توى الأداء البلاغي 
ل��دى عين��ة م��ن طالبات ال�ص��ف الأول الثان��وي بمدينة الريا���ض،  وتكونت عينة الدرا�س��ة م��ن )44( طالبة، 
ق�س��من �إلى مجموعتين: تجريبية و�ض��ابطة، وا�س��تخدم في الدرا�س��ة اختبار لقيا�س م�س��توى الأداء البلاغي 
لدى الطالبات، و�أظهرت النتائج وجود فروق دالة �إح�ص��ائيا بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في الأداء 

البلاغي ل�صالح المجموعة التجريبية، مما يدل على فاعلية التدري�س بالفريق.
 يت�ض��ح م��ن العر�ض ال�س��ابق للدرا�س��ات ال�س��ابقة �أن بع�ض��ها اعتنى بتنمية مه��ارات تحليل الن���ص الأدبي لدى 
ط�الب المرحل��ة الثانوية، وبع�ض��ها ركز على تنمي��ة مهاراتهم في الت��ذوق الأدبي، كما يلاحظ وجود درا�س��تين 
فق��ط وظفت��ا نظرية النظم في تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب المرحلة الثانوية، وتختلف الدرا�س��ة 
الحالية عن تلك الدرا�سات في كونها تتخذ من نظرية النظم منهجية لتنمية مهارات تحليل الن�ص الأدبي لدى 

الطلبة المعلمين. 
منهج الدراسة وإجراءاتها:

�أولًا: منه��ج الدرا�س��ة: اتبع في هذه الدرا�س��ة المنهج الو�ص��في الذي يقوم على و�ص��ف الظاه��رة وتحليلها، وقد 
تمثل ذلك في درا�س��ة  وتحليل الأدبيات والدرا�س��ات والبحوث المت�صلة بمو�ضوع البحث الحالي، وفي تحديد �أهم 
مهارات تحليل الن�ص الأدبي التي يجب تنميتها لدى الطلبة، كما تمثل في تحديد �أ�س���س بناء  الت�ص��ور المقترح 

ومكوناته المختلفة.
ثاني��اً: �إج��راءات الدرا�س��ة: للإجاب��ة ع��ن �أ�س��ئلة الدرا�س��ة وتحقي��ق �أهدافه��ا، فق��د ق��ام الباحث��ان باتباع 

الإجراءات الآتية:
تحلي��ل محتوى كت��اب دلائل الإعجاز للجرج��اني: وذلك بهدف التعرف على طبيع��ة نظرية النظم عند  1	ـ
الجرج��اني ومرتكزاته��ا في تحلي��ل الن�ص الأدب��ي، وكيف يمكن الإف��ادة منها في بناء البرنام��ج الإثرائي 
المقترح وتحليل ن�صو�ص��ه، لذلك قام الباحثان بالاطلاع على محتوى الكتاب، وفح�ص وتحليل المو�ضوعات 
والن�ص��و�ص القر�آنية وال�ش��عرية التي حدد الجرجاني من خلالها معنى النظم  و�أبعاده و�صوره، والتو�صل 
م��ن خ�الل ه��ذا التحليل الكيف��ي �إلى تحديد المرتكزات التي تق��وم عليها نظرية النظ��م في تحليل الن�ص 

الأدبي ب�أبعاده وم�ستوياته المختلفة.  
ت�ص��ميم قائم��ة بمهارات تحليل الن���ص الأدبي:  كان الهدف من �إعداد هذه القائمة هو التو�ص��ل �إلى �أهم  2	ـ
مه��ارات تحلي��ل الن���ص الأدبي التي يل��زم تدريب  الطلبة المعلمين على ممار�س��تها في درا�س��تهم للن�ص��و�ص 
الأدبي��ة ال�ش��عرية وفي تدري�س��هم له��ا م�س��تقبلا، وق��د تم تحدي��د تل��ك المه��ارات من خلال الاط�الع على 
الأدبيات النظرية في مجال الأدب والن�ص��و�ص والبلاغة والنقد، وطرائق تعليمها، والدرا�سات والبحوث 
ال�س��ابقة، وم��ن خلال خبرة الباحثين في هذا المجال، حيث تم التو�ص��ل �إلى قائم��ة �أولية بمهارات تحليل 
الن���ص الأدب��ي مكونة من )22( مهارة، تقي�س قدرة الطالب على فهم م�ض��مون الن�ص الأدبي وا�س��تيعابه، 
وتذوقه الفني، ونقده وتقويمه، وهي الأغرا�ض الأ�سا�سية التي تهدف �إليها عملية تحليل الن�ص الأدبي، 
ج��رى ت�ص��نيفها في ثلاث��ة محاور ه��ي: معاني الن���ص و�أفكاره، وال�ص��ور البلاغي��ة والعاطفة والمو�س��يقى 

والأ�سلوب. 
      وللتحق��ق م��ن ال�ص��دق الظاهري للقائمة، ومدى �ص�الحية المهارات المت�ض��منة فيها لتحلي��ل الن�ص الأدبي 
فقد تم عر�ض��ها على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�ص�ين في الأدب والنق��د والبلاغة، وطرق تعليم اللغة 
العربي��ة الذي��ن �أكدوا على ارتباط مه��ارات القائمة بتحلي��ل الن�ص الأدبي، و�ش��مولها لغالبية مكوناته، 
و�أو�صوا ب�إجراء بع�ض التعديلات في �صياغة بع�ض الفقرات، وقد قام الباحثان ب�إجراء تلك التعديلات، 

و�إخراج القائمة في �صورتها النهائية.
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تحديد �أ�س�س ومكونات البرنامج الإثرائي المقترح: وقد تم ذلك من خلال الآتي: 3	ـ
�أولًا: تحديد �أ�س�س البرنامج الإثرائي المقترح: في �ضوء طبيعة العمل الأدبي وخ�صائ�صه اللغوية والجمالية، 
وطبيع��ة القدرات والمهارات العقلية والفكرية الت��ي تتطلبها عملية تحليل الن�ص الأدبي وفهمه وتذوقه 
وتقويمه، ومن خلال الرجوع �إلى الدرا�س��ات والبحوث ال�س��ابقة، تم التو�ص��ل �إلى عدد من الأ�س���س التي 

يجب �أن يبنى في �ضوئها البرنامج الإثرائي المقترح، وهذه الأ�س�س هي:
ԀԀ الانطلاق في بناء البرنامج الإثرائي والتدرب على مهارات تحليل الن�ص الأدبي من نظرية النظم عند 

الجرجاني، التي تعد - ب�إجماع العلماء والنقاد والباحثين المعا�ص��رين - من �أف�ض��ل النظريات الأدبية 
في تحليل الن�ص الأدبي والك�شف عن �سر بلاغته وجماله. مما يربط الطلبة بتراثهم الأدبي القديم، 

وي�صلهم بكنوزه وذخائره.
ԀԀ تحقيق مبد�أ التكامل بين علوم اللغة العربية: الأدب والبلاغة والنقد والنحو وال�صرف عند معالجة 

الن�صو�ص الأدبية المت�ضمنة في البرنامج وتحليلها.
ԀԀ التوظيف ال�سليم للمعارف والمعلومات اللغوية والأدبية والبلاغية في الممار�سات التطبيقية التحليلية 

للن�صو�ص الأدبية.
ԀԀ تفعي��ل دور الطلب��ة المعلم�ين في مختل��ف المواقف التعليمية؛ من خلال ا�ض��طلاعهم بالجه��د الأوفر في 

تنفيذ الأن�شطة التعليمية و�إنجاز المهام التحليلية للن�صو�ص الأدبية المت�ضمنة في البرنامج.
ԀԀ التركي��ز عل��ى التعلم الإتق��اني لمهارات تحليل الن���ص الأدبي، من خلال ما يوف��ره البرنامج للطلبة من 

فر�ص لتكرار ممار�ستها مرات عديدة.
ԀԀ التنوع في ا�س�تراتيجيات التدري�س والتعلم، والو�س��ائل والأن�شطة التعليمية، و�أ�ساليب التقويم المتبعة 

في تنفيذ البرنامج وقيا�س �أثره  ومخرجاته التعليمية.
ثانيا: تحديد مكونات البرنامج الإثرائي المقترح: وقد تمثلت هذه المكونات في الآتي:

1ـ اله��دف الع��ام للبرنام��ج الإثرائي المقترح:  يه��دف البرنامج الإثرائي ب�ص��ورة عام��ة �إلى تنمية مهارات 
تحليل الن�صو�ص الأدبية وتذوقها ونقدها لدى الطلبة المعلمين ب�أق�سام اللغة العربية في كليات التربية 

بجامعة �صنعاء.
2ـ الأهداف الخا�ص��ة للبرنامج الإثرائي: روعي في و�ض��ع الأهداف الخا�ص��ة للبرنامج الإثرائي المقترح �أن 
تكون ممثلة لمهارات تحليل الن�ص الأدبي التي تم التو�صل �إليها في قائمة المهارات، وتمثلت هذه الأهداف 

في الآتي:
ӽӽ.تحديد الفكرة العامة التي يدور حولها الن�ص الأدبي 	
ӽӽ.تق�سيم الن�ص الأدبي �إلى وحدات بح�سب �أفكاره الرئي�سة 	
ӽӽ.ا�ستنباط الأفكار الجزئية للن�ص الأدبي 	
ӽӽ.تو�ضيح معاني الكلمات والعبارات الغام�ضة في الن�ص الأدبي 	
ӽӽ.ا�ستنتاج المعاني والدلالات ال�ضمنية التي توحي بها �ألفاظ الن�ص وعباراته 	
ӽӽ.تحديد مدى ملاءمة �ألفاظ الن�ص وعباراته للمعاني والأفكار المعبر عنها 	
ӽӽ.إدراك مدى الترابط والوحدة الع�ضوية بين جزئيات الن�ص الأدبي�	
ӽӽ.ا�ستخراج القيم المت�ضمنة في الن�ص الأدبي وتحديد نوعها 	
ӽӽ.تلخي�ص م�ضمون الن�ص الأدبي بح�سب �أفكاره 	
ӽӽ.تحديد نوع ال�صور البلاغية في الن�ص الأدبي و قيمتها الفنية 	
ӽӽ.ا�ستخراج الأ�ساليب البلاغية وتحديد نوعها وغر�ضها البلاغي 	
ӽӽ.تحديد نوع المح�سنات البديعية، و�إظهار ما فيها من عفوية �أو ت�صنع 	
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ӽӽ.تحديد نوع العاطفة التي يعبر عنها الأديب في الن�ص الأدبي، ومدى حيويتها 	
ӽӽ.تو�ضيح مدى التنا�سب بين �ألفاظ الن�ص الأدبي والم�شاعر التي يعبر عنها الأديب 	
ӽӽ.الك�شف عن الدلالة الفنية لبع�ض ال�صيغ والتراكيب والعلاقات النحوية ال�سائدة في الن�ص 	
ӽӽ.تو�ضيح مدى ملاءمة ال�صور والأ�ساليب البلاغية للفكرة والعاطفة ال�سائدتين في الن�ص الأدبي 	
ӽӽ.إدراك �أثر الإيقاع المو�سيقي في جمال الن�ص ال�شعري�	
ӽӽ.الك�شف عن علاقة الوزن والقافية بالعاطفة ال�سائدة في الن�ص ال�شعري 	
ӽӽ.بيان ما في الن�ص الأدبي من �ضعف �أو تكلف في الفكرة وفي الأ�سلوب 	
ӽӽ.الك�شف عن مدى �صدق ال�شاعر في التعبير عن عاطفته وتجربته ال�شعرية 	
ӽӽ.إدراك ما في الن�ص الأدبي من تقليد  �أو �أ�صالة وتجديد�	
ӽӽ.تو�ضيح مدى ارتباط الن�ص ال�شعري ببيئة ال�شاعر وع�صره 	

3ـ تحدي��د محت��وى البرنام��ج الإثرائ��ي المقترح: في �ض��وء مه��ارات تحليل الن���ص الأدبي الم��راد تنميتها لدى 
الطلب��ة، والأهداف العامة والخا�ص��ة للبرنام��ج الإثرائي المقترح تم تحديد  محت��وى البرنامج الإثرائي 

باتباع الإجراءات الآتية: 
ӽӽ الاط�الع على محتوى المقررات الأدبية التي يدر�س��ها طلبة ق�س��م اللغة العربي��ة بكلية التربية خلال 	

�س��نوات درا�س��تهم الجامعي��ة، لمعرفة طبيعة المو�ض��وعات والن�ص��و�ص الأدبية الم�ض��منة فيه��ا، وكيفية 
الربط والتكامل بينها وبين محتوى البرنامج الإثرائي المقترح.

ӽӽ اختيار مجموعة من الن�ص��و�ص ال�شعرية لكبار ال�ش��عراء في �أدبنا العربي القديم والمعا�صر لتكون مادة 	
�أ�سا�سية للتدرب على مهارات تحليل الن�ص الأدبي، وكل ن�ص يمثل مو�ضوعا قائما بذاته. وقد روعي في 
اختيارها: �أن تكون وا�ضحة في لغتها و�أ�سلوبها، و�أن تكون ملائمة لم�ستوى الطلبة وم�ألوفة لديهم حتى 

ي�سهل عليهم فهمها وتحليلها، و�أن تكون متنوعة في مو�ضوعاتها، ومتو�سطة في عدد �أبياتها. 
ӽӽ تنظي��م محت��وى البرنامج الإثرائي المقترح في ثلاث وحدات تعليمية، ت�ض��منت الوحدة الأولى خلفية 	

نظري��ة موج��زة ع��ن نظري��ة النظم كم��ا حددها ال�ش��يخ عب��د القاه��ر الجرج��اني في كتاب��ه )دلائل 
الإعج��از( و�أمثلة ون�ص��و�ص متنوعة تو�ض��ح كي��ف وظف الجرجاني ه��ذه النظرية توظيف��ا عمليا في 
درا�سة الن�صو�ص الأدبية وتحليلها، وت�ضمنت الوحدتان الثانية والثالثة عددا من الن�صو�ص ال�شعرية 
ل�ش��عراء قدام��ى ومعا�ص��رين، وه��ذه الن�ص��و�ص تمثل المج��ال التطبيقي للت��درب على مه��ارات التحليل 

الأدبي، وقد ا�شتملت كل وحدة تعليمية على المكونات الآتية:
ӽӽ مقدم��ة الوح��دة: وه��ي عب��ارة عن فق��رة تمهيدية موج��زة تو�ض��ح الهدف الع��ام من درا�س��ة الوحدة 	

التعليمية، والمو�ضوعات والن�صو�ص ال�شعرية التي ت�شتمل عليها.
ӽӽ.الأهداف والمخرجات التعليمية التي يرجى تحققها من خلال درا�سة الوحدة التعليمية 	
ӽӽ الن�ص��و�ص ال�ش��عرية التي تمثل مو�ض��وعات الوحدة، ومادتها الأ�سا�س��ية للتدرب على مهارات التحليل 	

الأدب��ي، وروع��ي �أن يكون كل ن�ص خاليا من �أي �ش��رح �أو تحليل، لكي يعتمد الطالب على نف�س��ه وجهده 
الذاتي في فهمه و�شرحه وتحليله.

ӽӽ ت�ض��مين كل ن���ص �ش��عري �أ�س��ئلة تقويمي��ة لقيا�س الفه��م  والا�س��تيعاب، والقدرة على تحليل��ه وتذوقه 	
ونقده.

ӽӽ تذييل كل ن�ص �ش��عري بن�ش��اط ذاتي يقوم به الطالب خارج قاعة المحا�ضرة، لإثراء خبراته وثقافته 	
الأدبية.
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والج��دول الآتي يو�ض��ح  الوح��دات التعليمية للبرنام��ج الإثرائي، ومف��ردات كل وحدة م��ن وحداته، والزمن 
المخ�ص�ص لتدري�سها.

جدول رقم)1(: يو�ضح الوحدات التعليمية للبرنامج الإثرائي، ومو�ضوعاتها، والزمن المخ�ص�ص لتدري�سها

الزمن    مو�ضوعات الوحدة    عنوان الوحدةرقم الوحدة

 مدخل �إلى نظرية النظمالأولى
وتحليل الن�ص الأدبي

1ـ نظري���ة النظ���م: مفهومه���ا، خ�صائ�صه���ا، 
نماذج تطبيقية عليها.

2ـ درا�سة الن�ص الأدبي ومتطلبات تحليله.
�ساعات 6

 تحليل وتذوق: ن�صو�صالثانية
�شعرية قديمة

1ـ فخر وهجاء لح�سان بن ثابت.
2ـ و�صف الربيع للبحتري.

3ـ كذا فليجل الخطب لأبي تمام.
4ـ على قدر �أهل العزم للمتنبي.

5ـ و�صف الجبل لابن خفاجة الأندل�سي.
�ساعات 10

الثالثة
 تحليل وتذوق: ن�صو�ص

�شعرية حديثة

1ـ �سواي بتحنان الأغاريد للبارودي.
2ـ ق�صيدة الم�ساء لخليل مطران.

3ـ البلاد المحجوبة لجبران خليل جبران.
4ـ الحنين �إلى الوطن للزبيري.

5ـ النهر والموت لل�سياب.
�ساعات 10

تحدي��د ا�س�تراتيجيات التدري���س: لم��ا كان تنفي��ذ البرنام��ج الإثرائ��ي المق�ترح يتطل��ب توظي��ف ط��رق  	.4
وا�ترساتيجيات تدري�س حديثة تعتمد على التفاعل والم�شاركة الن�شطة والبحث والا�ستق�صاء، لذلك فقد 
تم تحديد عدد من ا�س�تراتيجيات التدري�س التفاعلي هي: الحوار والمناق�ش��ة، والع�صف الذهني، والتعلم 
التعاوني، ودوائر الأدب وهي �إحدى ا�ترساتيجيات التعلم التعاوني، كونها منا�سبة لطبيعة مهارات تحليل 

الن�ص الأدبي، و�أهداف البرنامج المقترح ومحتواه.
تحديد الأن�ش��طة والو�س��ائل التعليمية: ت�ضمن  البرنامج الإثرائي المقترح نوعين من الأن�شطة التعليمية  	.5
اللازم��ة لتحقي��ق �أهداف��ه، الأول �أن�ش��طة فردي��ة تتمث��ل في الق��راءات الخارجي��ة، والتقري��ر الفردي، 
والن�ش��اط  الذاتي، و�أن�ش��طة عملية تطبيقية للتدرب على مهارات تحليل الن�صو�ص الأدبية المت�ضمنة في 

الوحدات الدرا�سية للبرنامج المقترح.
�أم��ا الو�س��ائل التعليمي��ة فتتمثل في ال�س��بورة الثابت��ة، و�أوراق العمل، والكت��اب التعليمي، والحا�س��وب ومواقع 

الإنترنت. 
6. تحديد �أ�س��اليب التقويم: يت�ض��من البرنام��ج الإثرائي المقترح نوعين من التقويم هم��ا: التقويم البنائي، 
والتق��ويم الختام��ي، وينفذ التقويم البنائي من خلال م�ش��اركة الطالب مع زملائه في المجموعة في تحليل 
الن�صو�ص الأدبية، والإجابة عن الأ�سئلة التقويمية المت�ضمنة في كل ن�ص �شعري، وينفذ التقويم النهائي 
م��ن خلال مناق�ش��ة المه��ام والتقاري��ر الفردي��ة والبحوث الت��ي ينجزه��ا كل طالب، ومن خ�الل الاختبار 
النهائي الذي يقدم للطالب في نهاية البرنامج الإثرائي، وي�ستخدم في التقويم البنائي والختامي بطاقة 

الملاحظة، وا�ستمارات التقويم، وملفات الإنجاز)البرتفوليو( والاختبارات التح�صيلية. 
7. �ض��بط البرنام��ج الإثرائي المقترح: بعد �أن تم و�ض��ع البرنامج الإثرائي وفق الإجراءات ال�س��ابقة، جرى 
تحكيمه و�ضبطه علميا، بعر�ضه على عدد من الخبراء والمتخ�ص�صين التربويين، لتحديد مدى �صلاحيته، 

وتم �إجراء بع�ض التعديلات الطفيفة التي اقترحها بع�ض المحكمين، و�أ�صبح قابلا للتطبيق والتنفيذ.
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نتائج الدراسة:
�أولًا: الإجاب��ة عن ال�س���ؤال الأول ون�ص��ه: م��ا طبيعة المنهج الذي تق��وم عليه نظرية النظ��م في تحليل الن�ص 

الأدبي؟ وما متطلبات توظيفه في بناء البرنامج المقترح وتحليل ن�صو�صه؟ 
للإجاب��ة عن الجزئية الأولى من هذا ال�س���ؤال، فقد رجع الباحثان الى كت��اب عبد القاهر الجرجاني )دلائل 
الإعجاز( للتعرف على طبيعة المنهج الذي  تقوم عليه نظرية النظم في تحليل الن�ص��و�ص الأدبية، ومن خلال 
فح���ص وتحلي��ل التعريف��ات والأمثل��ة التي ح��دد فيها الجرج��اني طبيعة ه��ذه النظرية و�أبعاده��ا المختلفة، 
والن�ص��و�ص الأدبية الكثيرة التي طبق عليها نظريته في النظم، �أمكن التو�ص��ل �إلى �أن عبد القاهر الجرجاني 
كان يعتمد منهجا لغويا في درا�س��ة الن�ص��و�ص الأدبية وتحليلها، و�أن هذا المنهج الذي تقوم عليه نظرية النظم 

يرتكز على �أربعة م�ستويات متكاملة لتحليل الن�ص الأدبي والك�شف عن �أدبيته هي:
1ـ الم�س��توى النحوي: وهو يعد �أ�س��ا�س نظري��ة النظم وعمودها، وله جانبان الأول توخ��ي معاني النحو في نظم 
الكلام بحيث يكون الكلام �ص��حيحا لغويا، والجانب الثاني هو الجانب الفني الذي ي�س��مو بالكلام �إلى درجة 
تهت��ز له��ا النفو���س وترتاح، فالنظم عند عب��د القاهر ما ه��و �إلا مراعاة قواعد النحو في نظ��م الكلام ولكن 
بطريقة فنية مميزة، فلا يق�ص��د بالنحو هنا مجرد �ض��بط �أواخر الكلمات، ولكنه النحو الذي يتجاوز هذه 
المرحلة �إلى مرحلة �أخرى فنية، وبذلك يربط الجرجاني بين ال�صحة اللغوية والجمال الفني في �آن واحد.
2ـ الم�س��توى النف�س��ي: ويتجلى في حديث عبد القاهر عن النظم ب�أنه يبد�أ �أولا بترتيب معاني الكلمات بح�س��ب 
معانيها في النف�س، فالمتكلم �إذا �أراد التعبير عن غر�ض من الأغرا�ض يرتب المعاني الخا�ص��ة بهذا الغر�ض في 
نف�س��ه �أولا، ثم ت�أخذ هذه المعاني الألفاظ الدالة عليها، كما يت�ض��ح هذا الم�س��توى في حديث الجرجاني عن 
الآثار النف�س��ية التي يحدثها ح�س��ن النظم في المتلقي، �إذ اعتبر �أن  ح�س��ن الت�أليف وال�سبك، وو�ضع الألفاظ 

في موا�ضعها ال�صحيحة هو الذي يجعل متلقي الن�ص ي�شعر باهتزاز نف�سي و�أريحية.
3ـ الم�س��توى التداولي )الدلالي(: ويت�ض��ح  هذا الم�س��توى في ارتباط المزايا النظمية بمقا�ص��د المتكلمين، �إذ يرى 
عب��د القاه��ر �أن مرجع الح�س��ن في الكيفية النظمية �أو التركيب، �إنما هو مواءمتها للق�ص��د الذي �أراد المتكلم 
الإبان��ة عن��ه، ف�إن لكل كلمة مع �ص��احبتها غر�ض��ا، وتح�س��ن الكلمات حين ت��دل على �أغرا�ض��ها دلالة تامة 

وتحقق فيما بينها نوعا من الت�ساوق والان�سجام والتعا�ضد في ت�صوير الدلالة.
4ـ الم�ستوى الجمالي: ويرتبط هذا الم�ستوى التحليلي بالنظم الفني الجمالي للألفاظ وال�صور البلاغية، فالنظم 
عند عبد القاهر لا يقت�ص��ر على العلاقات النحوية، بل يمتد �إلى بناء ال�ص��ور البلاغية كما يت�ض��ح ذلك من 

حديثه عن البديع وطرق البيان، و�أثر النظم في جمال الا�ستعارة عند تحليله لبع�ض الن�صو�ص الأدبية.
وهذه الم�س��تويات ت�شكل المرتكزات الرئي�سة لنظرية النظم، وهي تعد بمثابة م�ستويات لتحليل الن�ص الأدبي، 
ويمك��ن تف�س�ري ذل��ك في �أن عبد القاه��ر الجرجاني يرى �أن بلاغة العم��ل الأدبي تكمن في نظم��ه، وهذا النظم 
ي�صاغ وفق المعاني النحوية بطريقة خا�صة مميزة، فلي�س معناه ر�ص الألفاظ و�ضم بع�ضها �إلى بع�ض بطريقة 
عفوية تلقائية، و�إنما يراد به �ص��ياغة المعاني بطريقة فنية متما�سكة، تقوم على وحدة ال�صورة المادية التي 
تتك��ون من المفردات والتراكيب، وال�ص��ورة المعنوي��ة التي تتكون من الدلالات الذهنية، وال�ص��ورة الفنية التي 

تتكون من الألوان البلاغية، وال�صورة النف�سية التي تخاطب وجدان المتلقي.
وللإجابة عن الجزئية الثانية من ال�س���ؤال الأول، فقد تبين للباحثين من خلال الدرا�س��ة التحليلية للأ�ص��ول 
النظرية والتطبيقية  لنظرية النظم كما عر�ض��ها الجرجاني في كتابه )دلائل الإعجاز( ومن خلال مراجعة 
الأدبيات والبحوث المت�ص��لة بها يت�ض��ح �أن توظيف نظرية النظم في تحليل الن�صو�ص الأدبية للبرنامج المقترح  

والتدرب على �إتقان مهاراته يتطلب ت�ضمين البرنامج المقترح المعايير والموجهات الآتية:
1ـ اعتم��اد منهجية منا�س��بة لتحليل الن���ص الأدبي وفق تلك الم�س��تويات التحليلية التي تق��وم عليها نظرية 

النظم، وهذه المنهجية تتكون من ثلاث مراحل متعاقبة ومتكاملة هي:
المرحل��ة الأولى: ما قبل التحليل: وتت�ض��من التهي���ؤ والإعداد القبلي لعملية التحلي��ل، وتهدف �إلى توفير 

فكرة عامة، �أو انطباع عام عن العمل الأدبي، وذلك من خلال الآتي:
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ӽӽ ق��راءة الن���ص الأدب��ي المراد تحليل��ه عدة مرات ق��راءة مت�أنية فاح�ص��ة وعميق��ة لفهم م�ض��مونه العام 	
وفكرته المحورية.

ӽӽ.تق�سيم الن�ص الأدبي �إلى �أجزاء �أو وحدات فكرية متتابعة ومترابطة لت�سهيل درا�سته وتحليله 	
ӽӽ.الوقوف على حيثيات الن�ص وظروف �إنتاجه، ومنتجه )قائله(، وطبيعة الع�صر الذي قيل فيه 	
ӽӽ.الإلمام الدقيق بعلوم البلاغة والنحو وال�صرف بو�صفها و�سائل و�أدوات م�ساعدة في تحليل الن�ص الأدبي 	

المرحل��ة الثاني��ة: مرحلة التحليل: وفيها يتم �س�رب �أغوار الن�ص الأدبي، والتغلغل في �أعماقه، والك�ش��ف عن 
خ�صائ�صه النوعية والجمالية، من خلال اتباع الخطوات الآتية:

ԀԀ النظ��ر �إلى الن���ص الأدبي على �أن��ه يمثل بناء لغويا متكاملا تت�آزر وتتلاح��م مكوناته لتحقيق الغاية 	
التي يهدف �إليها الأديب، �أو ال�شاعر، ولا يمكن الف�صل فيه بين ال�شكل والم�ضمون.

ԀԀ  تحليل الن�ص الأدبي بح�سب وحداته الفكرية التي يتكون منها تحليلا لغويا يتناول المعاني والمدلولات 	
المختلفة لألفاظه وعباراته وجمله التي يت�ش��كل منها الن�ص، والأ�س��لوب �أو الن�س��ق الذي تنتظم فيه 

تلك الألفاظ والعبارات داخل بنية الن�ص الأدبي.
ԀԀ تحلي��ل الن���ص الأدبي تحلي�ال نحويا وبلاغيا، يتن��اول ما ي�ش��تمل عليه الن�ص من علاق��ات وتراكيب 	

نحوي��ة كالحذف والإ�ض��مار، والتق��ديم والت�أخير، والتعريف والتنكير، والو�ص��ل والف�ص��ل، والتكرار، 
وم��ا فيه من �ص��ور و�أ�س��اليب بلاغي��ة و�ألوان بديعي��ة، وما ت�ؤديه تلك التراكيب وال�ص��ور والأ�س��اليب 
م��ن وظائف ومدلولات فنية جمالية و�ش��عورية ت�ض��في عل��ى الن�ص رونقا وجمالا، وما ت�ش��عه �ألفاظ 
الن�ص من �صور وظلال موحية، كما ي�شمل التحليل كذلك البنية الإيقاعية للن�ص ال�شعري ووظيفتها 

الفنية.
ԀԀ تعلي��ل وتف�س�ري م��دى توفي��ق الأدي��ب �أو ال�ش��اعر ونجاحه في اختي��ار الألف��اظ والعبارات المنا�س��بة 	

للمعاني والأفكار والم�ش��اعر الم��راد التعبير عنها من خلال الن�ص الأدبي، ومهارته في نظمها وت�ش��كيلها 
ت�شكيلا فنيا م�ؤثرا وفق معطيات نظرية النظم.

المرحلة الثالثة: ما بعد التحليل: وهي المرحلة الأخيرة في معالجة الن�ص الأدبي، وفيها يتم �إلقاء نظرة كلية 
لما تم تحليله  من جزئيات الن�ص الأدبي، وتنقيحه وتهذيبه، وتجميع نتائج التحليل وبلورتها في �إطار متكامل، 

و تقديم خلا�صة �أو تعليق عام يك�شف عن جودة الن�ص  وقيمته، �أو �ضعفه ورداءته.
تحديد مهارات لتحليل الن�ص الأدبي تتنا�سب مع طبيعة نظرية النظم وم�ستوياتها التحليلية. 2	ـ

تحديد �أهداف البرنامج الإثرائي المقترح، و�أن�شطته و�أ�ساليب التقويم فيه في �ضوء نظرية النظم. 3	ـ
ثانياً: الإجابة عن ال��سؤال الثاني: 

للإجاب��ة عن ال�س���ؤال الثاني ون�ص��ه: ما مهارات تحلي��ل الن�ص الأدبي التي يجب تنميتها ل��دى الطلبة المعلمين 
بق�سم اللغة العربية من خلال البرنامج الإثرائي المقترح؟ 

فقد قام الباحثان بت�صميم قائمة بمهارات تحليل الن�صو�ص الأدبية ال�شعرية التي يلزم تنميتها عند الطلبة 
معلم��ي اللغة العربية من خلال تنفيذهم لأن�ش��طة الت�ص��ور المقترح، ا�ش��تملت على )22( مه��ارة تتناول تحليل 
الن�ص الأدبي من حيث الأفكار والمعاني والألفاظ، وال�صور البيانية، والعاطفة، والمو�سيقى، وتم عر�ض قائمة 
المهارات على عدد من المحكمين المتخ�ص�صين في الأدب والنقد والبلاغة ومناهج اللغة العربية وطرائق تدري�سها 

لإبداء ر�أيهم العلمي في مدى �صحة تلك المهارات و�صلاحيتها لتحليل الن�ص ال�شعري و�شمولها لمجالاته.
وقد �أجمع المحكمون على �صلاحية مهارات القائمة و�أهميتها لتحليل الن�ص الأدبي ال�شعري وتمثيلها لعنا�صره 

المختلفة، وهذه المهارات هي:
المحور الأول: معاني الن�ص الأدبي و�أفكاره:

تحديد الفكرة العامة للن�ص الأدبي. 	.1
تق�سيم الن�ص الأدبي �إلى وحدات بح�سب �أفكاره الرئي�سة. 	.2
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ا�ستنباط الأفكار الجزئية للن�ص الأدبي. 	.3
تف�سير معاني الكلمات والعبارات الغام�ضة في الن�ص الأدبي. 	.4

ا�ستنتاج المعاني والدلالات ال�ضمنية التي توحي بها �ألفاظ الن�ص وعباراته.  	.5
ا�ستنتاج القيم التي ت�شيع في الن�ص، وتحديد نوعها.  	.6

تلخي�ص م�ضمون الن�ص الأدبي بح�سب �أفكاره. 	.7
المحور الثاني: ال�صور البلاغية والعاطفة والمو�سيقى:

تحديد نوع ال�صورة البلاغية في الن�ص الأدبي وقيمتها الفنية. 	.8
تو�ضيح �أنواع الأ�ساليب البلاغية في الن�ص الأدبي، وغر�ضها البلاغي. 	.9

10.الك�شف عن �أنواع المح�سنات البديعية، و�إظهار ما فيها من عفوية �أو تكلف.
11.تحديد نوع العاطفة التي يعبر عنها الأديب، ومدى حيويتها. 

12.تحديد مدى �صدق ال�شاعر في التعبير عن عاطفته وتجربته ال�شعرية.
13.تو�ضيح مدى التنا�سب بين �ألفاظ الن�ص والم�شاعر التي يعبر عنها الأديب.

14.تحديد مدى ملاءمة ال�صور البلاغية للفكرة والعاطفة ال�سائدة في الن�ص ال�شعري.
15.�إدراك �أثر الإيقاع المو�سيقي في جمال الن�ص الأدبي. 

16.تف�سير علاقة الوزن والقافية بالعاطفة ال�سائدة في الن�ص ال�شعري.
المحور الثالث: اللغة والأ�سلوب:

17. تحديد مدى ملاءمة �ألفاظ الن�ص وعباراته للمعاني والأفكار المعبر عنها. 
18.الك�شف عن �أثر بع�ض المباني والأ�ساليب النحوية في جمال الن�ص الأدبي.

19.بيان ما في الن�ص الأدبي من �ضعف �أو تكلف في الفكرة وفي الأ�سلوب.
20.�إدراك مدى الترابط والوحدة الع�ضوية بين جزئيات الن�ص الأدبي.

21.تو�ضيح ما في الن�ص الأدبي من تقليد �أو �أ�صالة وتجديد.
22.تحديد مدى ارتباط الن�ص الأدبي ببيئة ال�شاعر وع�صره.

ثالث��ا: الإجابة عن ال�س���ؤال الثالث ون�ص��ه: ما �أ�س���س ومكونات برنام��ج �إثرائي مقترح لتنمي��ة مهارات تحليل 
الن�ص الأدبي  لدى الطلبة معلمي اللغة العربية وفق نظرية النظم؟

وق��د تم��ت الإجاب��ة عن هذا ال�س���ؤال من خلال تحدي��د مهارات تحليل الن���ص الأدبي التي يج��ب تنميتها لدى 
الطلب��ة المعلم�ين، والإج��راءات الت��ي اتبعها الباحث��ان في تحديد الأ�س���س والمكونات اللازمة لبرنام��ج �إثرائي 

مقترح لتنمية تلك المهارات، و�أ�سفرت عن التو�صل �إلى النتائج الآتية:
ԀԀ.تحديد �أ�س�س بناء البرنامج الإثرائي المقترح لتنمية مهارات تحليل الن�ص الأدبي
ԀԀ:إعداد وت�صميم برنامج �إثرائي مقترح لتنمية مهارات تحليل الن�ص الأدبي ي�شتمل على المكونات الآتية�

النظرية. وخلفيته  البرنامج،  مقدمة  	•
البرنامج. من  الم�ستهدفة  الفئة  تحديد  	•

خا�صة(. تعليمية  و�أهداف  عام  هدف  على  البرنامج  )ا�شتمل  الإثرائي  البرنامج  �أهداف  	•
التعليمية(. )وحداته  الإثرائي  البرنامج  محتوى  	•

البرنامج. لتنفيذ  اللازمة  والتدريب  التدري�س   ا�ترساتيجيات  	•
الإثرائي.  البرنامج  عليها  ي�شتمل  التي  التعليمية  الأن�شطة  	•

البرنامج. تنفيذ  في  المعتمدة  التعليمية  الو�سائل  	•
الراجعة. والتغذية  التقويم  �أ�ساليب  	•
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التوصيات والمقترحات:
في �ضوء النتائج التي تم التو�صل �إليها يو�صي الباحثان بالآتي:

ԀԀ ت�ضمين مهارات تحليل الن�ص الأدبي التي تم التو�صل �إليها في هذه الدرا�سة برنامج الإعداد الأكاديمي 	
التخ�ص�ص��ي للطال��ب المعلم ومقرراته الأدبية في كليات التربية بحيث ت�ص��بح ج��زءا من �أهداف تلك 

المقررات.
ԀԀ إدخ��ال نظرية النظم عند عبد القاهر الجرجاني �ض��من مقررات البلاغة والنقد الأدبي التي تقدم�	

للطلب��ة خ�الل �س��نوات درا�س��تهم الجامعية حتى يمكنه��م الإفادة منه��ا في تحليل الن�ص��و�ص الأدبية 
والك�شف عن �أ�سرارها الجمالية.  

ԀԀ إقام��ة دورات وور���ش عم��ل للطلبة في �أق�س��ام اللغ��ة العربية للتدرب عل��ى مهارات تحليل الن�ص��و�ص�	
الأدبية ونقدها، وتوظيفها في و�ضع الخطط التدري�سية.

ԀԀ ت�ضمين البرنامج الإثرائي المقترح في مقررات الأدب والنقد الأدبي م�ساقاً درا�سياً يت�ضمن محا�ضرات 	
ق�صيرة تعقبها �أن�شطة تحليلية �أو ور�ش عمل للتدرب على المهارات الم�ستهدفة وممار�ستها.

ԀԀ إج��راء درا�س��ة مماثل��ة لتنمي��ة مه��ارات تحليل الن�ص��و�ص الأدبية ل��دى الطلبة في مجالات الق�ص��ة�	
والرواية والم�سرحية في �ضوء الخ�صائ�ص الفنية لتلك الفنون.

ԀԀ درا�س��ة �أث��ر برنام��ج متكامل في النح��و والأدب والبلاغ��ة في التمكن م��ن المفاهيم النحوي��ة ومهارات 	
التذوق والنقد الأدبي.

ԀԀ إج��راء درا�س��ة تقويمية لواقع �أداء معلمي اللغ��ة العربية في المرحلة الثانوي��ة لمهارات تحليل الن�ص�	
الأدبي من خلال تدري�سهم للن�صو�ص الأدبية.
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