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 بناء من مدينة خُرسَباد الاثرية نص مسماري عمى طابوقة
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 عقرة -فاكيولتي العموم والتربية/ جامعة دهوك 
   عربي: الممخص

مارية التي يتم تدوينها كنماذج تذكارية في الأبنية الممكية التابعة لمدولة كالقصور والمعابد، ومن تتنوع الكتابات المس     
بين تمك الكتابات النصوص المنقوشة عمى طابوق البناء، او ما يعرف بـ "طابوق التدشين"، وعادة ما توضع نماذج لهذا 

لنموذج الذي سنعرضه من فترة العصر الاشوري الحديث الطابوق بين صفوف البناء في المبنى الواحد مرات عديدة، وا
ق.م( ويحوي النص اربعة  207ـ  Šarrukin( )277)الالف الأول قبل الميلاد(، وتحديدا يعود لفترة حكم الممك "شروكين" )

اكتشفت في ارضية قصر الممك بناء مربعة الشكل    (Brick)اسطر من الكتابة المسمارية الاشورية عمى طابوقة
سم سمكا، دون عميها نص مسماري بالمغة 00سم عرضا و 33سم طولا و 33شروكين"، بمدينة "خُرسباد" ذات أبعاد هي: "

 الاكدية ـ الآشورية.
وتكمن اهمية )الطابوقة( في إنها أكدت لنا اهمية آخر عاصمة آشورية بكامل مرافقها تضاهي المدن الآشورية العريقة  

)كالخ(، والتي انفرد ببنائها أعظم مموك العصر الآشوري الحديث ومؤسس آخر سلالة آشورية  السابقة لها مثل نينوى وكالح
حممة اسمه وهي السلالة السرجونية، والذي من المرجح انه كان اختيارا ذو دوافع اقتصادية وسياسية حول اختيار الممك 

لمممك شروكين، باني المدينة والرجل المبجل  عاصمة جديدة لمممكته، وقد اكدت الطابوقة بشكل قاطع ان بناء القصر هو
من قبل اعظم الالهة العراقية القديمة وهو الاله اينميل. فمن الضروري البدء باعادة تنقيب المدينة بكافة اقسامها ومن بينها 

 قصر الممك الذي اكتشفت في ارضيته الطابوقة عن طريق الصدفة أيضا
Abstract:  

Cuneiform writings vary in which are recorded as souvenir in royal buildings 
belonging to the property of the state as palaces and temples, and among these writings the 
texts inscribed in the building brick, or what is known as "brick inauguration", usually models 
of such bricks are placed among the lines of the same building several times. The model, 
which we will show is taken from the modern Assyrian era (the first millennium B.C), and 
specifically it is due to the reign of King Šarrukin (Sargon) (722 704 BC).The text contains 
four lines of cuneiform writing on Assyrian square-shaped building brick.it was discovered in 
“Dur- sharrukin” (Khorsabad). 

 
"Introduction: 

Cuneiform writings vary in which are recorded as souvenir in royal buildings 
belonging to the property of the state as palaces and temples, and among these writings the 
texts inscribed in the building brick, or what is known as "brick inauguration", usually models 
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of such bricks are placed among the lines of the same building several times. The model, 
which we will show is taken from the modern Assyrian era (the first millennium B.C), and 
specifically it is due to the reign of King Šarrukin (Sargon) (722 704 BC).The text contains 
four lines of cuneiform writing on Assyrian square-shaped building brick.it was discovered in 
“Dur- sharrukin” (Khorsabad). 
I – The Use of the Stone in Building: 

The stone in the ancient Iraqi architecture which was used in the early periods, 
nearly belongs to the tenth thousand BC. In "Zawyjame" village (1), rests of circle-shaped 
foundations made of stone were found (2). Using the stone was also continued in the 
following eras in the foundations of buildings and in covering some of the Assyrian cities 
fences and in the façade of palace's walls (3), or special usage as the stones which are 
among our hands as souvenir. There are different kinds of detected stones in various places 
of Assyrian country such as, marble, alabaster and lime stones. The reason of using the 
stone in the northern part of Mesopotamia more than the southern part is the availability of 
the stone in northern part, which is strong, hard and resistance of whether changing, and 
because of it contains metals and other components which bond with each other forming the 
stone itself (4). The stone has been known in Sumerian as "NA4'' and in Akkadian as 
''abnum''. (5)       
II- writing on the Assyrian bricks:     

Writings on building bricks are similar to those writings on the doors' handles in 
various periods of kings and various rules of cities, the cuneiforms texts which were 
recorded as memorial samples expressing the works and the building achievements of the 
kings of such kinds are known as inauguration boards (6), for recording such works, 
regulated square or rectangular bricks were used in different eras particularly the Assyrian 
one (7).  

Most of the cuneiform signs were recorded as it is clear for the reader as Assyrian 
section, they are nothing, but methodic signs, it is a method used by Assyrian writers 
particularly the medium Assyrian era, and this method of writing was about a tradition in 
ancient Mesopotamia, words were not written by Akkadian phonetics, but were short-handed 
by synonymous signs each of which refers to an Akkadian word consisting of many 
syllables, one who reads cuneiform words should know how to read those signs and their 
synonymous, or it is short-handed syllable namely a word consists of several syllables, this 
is common in the cuneiform writings   and it is known among cuneiform writing specialists as 
(Ideography) writing either on the Sumerian, Babylonian or Assyrian writing.(8) 
III – The text language   
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It was known that Assyrian and their neighbor the Hittites and others used the 
Sumerian language as well as Akkadian language (Assyrian) which was the language of 
corresponding, conventions and international relationships during the second millennium BC 
(particularly the fourteenth century BC (9) the language of the Assyrian and Sumerian 
languages alongside were studied in the capital the Hittites ''Hatusha'',(10) Engravings show 
the existence of concerning dictionaries (11) and it has been found through the study of the 
Assyrian writings that most of the Sumerian one phonetic syllable words and many syllables 
connected with the cuneiform signs are Sumerian origin in which through using them 
expressing the syllable and the Assyrian meanings. It seems that using such method -
writing on the stones and memorial stands- suits the nature of writing on stones by 
engraving, on the contrary of the writing on the mud by using the method of pressing typing 
on the wet clay. In which writer could save time while spending it in writing the long 
Assyrian words which consist of many phonetics syllables by one Sumerian syllable. This 
method shorthanded the available spaces of writing on the surface of stone. Hence, the 
Assyrian word was intentionally changed by a symbol of one cuneiform mark expressing the 
word by a Sumerian syllable (12) henceforth, the reader of cuneiform should be informed by 
Sumerian language and their cuneiform signs as well as reader should be known of 
Akkadian language at the same time.  

As for the mentioned Assyrian city in the text, it is the first habitant for the Assyrian 
people during their various eras, and it was the place for worshiping the largest gods 
''Assure", its name was mentioned in the cuneiform texts written by several forms in 
Sumerian and Akkadian (13), and it has been mentioned in the text which is conformed the 
name of the city in the Akkadian writings from the old, medium and modern Assyrian era. In 
the Akkadian era, the name was written as "aš-šur.ki" once (Assyrian City) the form of the 
name in Iybiela texts (Tel Mardeikh) was "a-šur.ki" once,(14) and another form "aš-šur-ki" 
(15), but the name in the old and medium Assyrian era was written as syllabic " a-šu-ur.ki" 
or as "a-šur.ki",(16) and the modernist used form of Assyrian reign name was the syllabic 
shape by doubling the first letter "šš" as it is known during the modern Assyrian era as "aš-
šur.ki". The name of Assyrian City was common, the resources of Arabic and Aramaic refer 
to the name of it as ''Assyrian Aqoor''.(17)  
VI – The period of the text writing: 

Researchers named the period of writing on the brick as the modern Assyrian era or 
it is known as the reign of  the second Sargon Dynasty (721-612 BC), and specifically 
during the period of the rule of the Assyrian king ''Sharokeen''(18), who did not think to build 
a new capital for the Assyrian in his first crowing days, resources refer to that he settled in 
the Assyrian city during the first years of his rule, then he transferred into ''Nineveh'' the 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

992 

important Assyrian capital, then he chose ''Kalikh'' (Namrud) as one of the four most 
important Assyrian cities and capitals, finally, he decided to build a new capital which was fit 
his name, position, and his new Sargonian dynasty, after spending five years of ruling, he 
decided to put the foundation stone in a new position in 717 BC, after taking the throne in 
winter 722 B.C.(19) The city was known after the discovering of the brick in the king's palace 
under the name ''Dur-Sharokeen''.(20) 

It is worth mentioning that the era of the Assyrian king ''Shaerokeen'' represents the 
beginning of ruling new dynasty kingdom founded to set the latest Iraqi political epoch in the 
north of Mesopotamia, the successors kings did not have the same capability of strength 
and greatness (21) the last king was ''Sin- Šar-Aškin'' in his last ruling Nineveh collapsed 
and the Assyrian cities and emperor crumpled with the end of his era in (612 B.C). (22) 

Tracing the cuneiform texts, we find many signs in different resources ensuring the 
name of ''Door Sharrokin'' (Dur-Šarru-kin)(23) with three syllables of three cuneiform signs, 
the second and the third syllables are the right linguistics Assyrian name of the king 
''Sharrokin'' which is pronounced wrongly as ''Sargon'' whereas the right pronunciation is 
''Sharrokin'' )Šarrukin(, while the first syllable refers to the city as ''fort'' or fence which is 
pronounced in Akkadian language "dūru" interpreted in  Samarian, (BAD2) (24) but if we go 
back to the same name which included the name of Assyrian king ''Sharrokin' we find that 
the last syllable of the name (kenu/kinu) which means the stable, the fair or the assure.(25) 
But the well-known name of the city is ''Khorsabad'', the resources mention that it is 
declined and taken from another spelling which named the city, it is ''Khsro Aabad'' which 
was called by Sasanyian, (Parisian people ruled Iraq and Farris periods of time (226-637 
C)(26) it is those who changed the name from ''Dor Sharrokin'' or ''Sargon'' city into ''Khsro 
Aabad'', it was mention by ''Yagot Alhamawy'' in the seventh hundreds of Hijjra under the 
name ''khorstoobad'',(27) hence the name was declined into ''Khorsobad'' which is known 
nowadays.(28) 

The place of discovering the brick was the mentioned city, particularly the ground of 
king's palace ''Sharrokin'', in his ''Dur-Sharrokin'' city, the resources mentioned that he 
wanted to build a unique palace; it was described as ''unequal palace'' to prove that a text 
was left on brick which was found among the ruins of the palace saying: 

''Sharrokin the second, the king of the world, he built the city, ''Dur Sharrokin'' and he 
gave its name and its palace (unequal), who built it inside it.'' (29) 

V – The Description of Brick 
The dimensions of the discovered brick on its ground of the king's palace are: 33cm 

length, 33 cm width and 10 cm the thickness, cuneiform text was written on it four lines in 
Akkadian – Assyrian language, (see the diagram 2) and the four lines text which we intend 
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to study it among texts on bricks which were usually put between the walls lines of palaces 
and temples as mentioned above, this sort of writing is recorded as a memorial samples of 
building bricks. (30) 

The way and the place of the brick was discovered by coincidence by the agrological 
researcher ''Shatha  Almashadany'' while visiting the ruins of ''Khorsabad'' (look at the map 
No.1), the brick was found in the place of building the palace with other three bricks, it has 
been delivered to the directorate of Nineveh.(31) 
VII – Reading, Translating and Analyzing the Text on the Brick: 

I ـ  Reading the lines of the second brick 
1-      E2 . GAL     DIŠMAN. GIN , 
         GAR    dBAD      NU. EŠ3        aš –  šur , 
         MAN    dan- nu    MAN    šu2 , 

         MAN    KUR    aš –  šur . 
 
II ـ  Translating the Lines in English: 

1- Sharrokin palace, 
2- The ruler (appointed by) the god Enlil, the owner of high 

position(32) for    Assyrian, 
3-  strong king, the king of world (universe), 
4- The king of Assyrian country. 

The general translation: 
 ''The place of the king Sharrokin, the appointed ruler by the god 

Enlil, the notability, dignified in Assyrian, the strong king, the king of 
Assyrian country.'' 

III ـ  Analysis and translate the lines on the brick according to the lines: 
1- É.GAL is a Sumerian word consists of two syllabic signs used a lot in the Sumerian 

texts particularly the royal one, the first syllable É in Acadien  means bit in Akkadian 
language which means house or temple (33) and the second syllable GAL means great 
or great which is rabû in Akkadian language, but gathering the two syllables means 
''palace'' (34) 
DIŠMAN a Sumerian word means king in Akkadian language means "šarru",(35) the 
second word GIN which means loyal or faithful, in Akkadian means kinu, this word 
usually comes names of fames (36), thus the first line means the palace of the faithful 
king or the loyal king intending here ''Sharrokin''. 

2- GAR a Sumerian word means the ruler and in Akkadian means "šaknu".(37) 
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dBAD a word refers to the god Enlil, the modern reading of the sign "IDIM", accurately 
the word is used as a title of the god Enlil (god of air), the god of ''Bel'', the god of 
''Ea''. (38) 
NU.EŠ2 is a Sumerian expression which means notability, dignified, in Akkadian it 
means "nešakku" (39), it may literary and meaningly mean hermit. 
aš-šur is the famous Assyrian city and the Assyrian people likely took their name from 
it, the form of the city name has come with two signs which it has been known during 
the old, and medium Assyrian era with other forms which are little bit similar to them, 
as well as the sign ki which refers to the city and which the writer did not record it 
because of the end of the line or because of the fame of Assyrian name city which is 
needless to record the referring sign to the city at the end of the name. 

3-  dan – nu an Akkadian word mentioned a lot in the royal texts and writings in 
describing the kings and the rules, which means strong and it means GA- KAL in 
Sumerian.(40) 
ŠU2 a Sumerian word means kiššatu in Akkadian which means the universe or 
sovereignty.(41)  

4- KUR a Sumerian word means ''mat'' and in Akkadian  it means (mᾱtu), and it 
means country.(42)   

Recommendation: 
     The importance of the (brick) lies in assuring the significance of the last Assyrian capital 
with its completed-utility which emulates the veteran Assyrian cities preceded it such as 
Nineveh and Kalih which evokes interesting, and which withdrew with its building the 
greatest kings of the modern Assyrian era and the foundation of the last Assyrian dynasty 
which carried his name, it is the Sargonian  dynasty, it was probably the selection for 
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economic and political reasons concerning choosing Sharrokin's king a new capital for his 
kingdom, definitely, the brick assured that the building of the palace was for the king 
Sharrokin, the one who built the city and the nobility man by the oldest greatest Iraqi gods, it 
was the god Enlil. It is necessary to start agrological process again in all parts of the city 
including the king's palace which was discovered on its ground the brick coincidently.              

 The pendant of maps and shapes: 
Map (1) Location of Sharrokin Dor (Khorsabad) in the river Alkhoser, 
where was the second brick found, quoted from: Andera Parow, 
Assyrian country, translated by Issa Salman and Saleem Taha 
Altekerity, Dar Alrasheed, Baghdad (1980:18). 

 
Diagram (1) A plan of the king's Sharrokin palace, for the other parts of 
the city, the second brick was discovered in the ground of the palace, 
changed by: Anton 
Mortecart the Art of 
ancient Iraq, translated 
and commented by Issa 
Salman and Sleem Taha 
Altecreity, Al-baghdadyia 
Aladeeb press 
(1975:403). 
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 Diagram (2) Writing on the brick 
and its copy with cuneiform 
signs.          
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English ’s Genitive 
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Abstract 

The marked genitive case as distinguished from the unmarked common one is one 
of the forms accompanied with the noun phrase in English to express grammatical/semantic 
relationships within sentences in texts. 

In many instances in complex noun phrases, there is a similarity of function and 
meaning between ’s-genitive or a genitive construction and its equivalent with ‘of phrase’ or 
‘of-construction’. In many cases, the two forms are equivalent in meaning and are both 
perfectly acceptable, in other cases either the ’s-genitive or the of-construction is the only 
appropriate choice regarding the factors affecting the best choice. 

The research aims at investigating the 2nd-year student’s ability to identify the exact 
meanings of the ’s-genitive constructions with its wide range of semantic interpretations 
which express some preferred meanings as possession, subjective, objective, descriptive, 
partitive, genitive of origin, genitive of close family relationships, measure and attribute. 

It is hypothesized that the preferred meaning of s-genitive constructions is 
possessive, though it doesn’t apply adequately to all uses and meanings. It is also 
hypothesized that the students are unaware of the patterns of variation and ambiguity in 
English ‘’s-genitive constructions’ which are pervasive and systematic. To validate this 
hypothesis, a test is to be conducted. It is a multi-choice test of the suitable ‘s-genitive 
meanings’ chosen from different grammar books. The results of the test will be discussed 
and suggestions will be recommended on the lights of the results obtained after doing some 
statistical programmes.  

It is concluded that the arbitrariness and ambiguity of some  
‘s-genitive constructions’ make it difficult for the students to sententially paraphrase such 
constructions as the ‘s-genitive constructions’ are characteristically more compact and less 
explicit in meaning than the ‘of-constructions’.  
 

 التحقق من قابمية المتعممين لمغة الإنكميزية لممرحمة الجامعية في تمييزهم لمعاني الإضافة في المغة الإنكميزية
 الممخص

تعتبر حالة الإضافة الغير قياسية في تمييزنا لها عن الحالة الاعتيادية القياسية، أحد الأشكال المصاحبة لمعبارة 
ات القواعدية والمعنوية ضمن الجمل في النصوص الإنكميزية.الأسمية لمتعبير عن العلاق  
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يوجد في كثير من أمثمة العبارات الأسمية المعقدة حالات تماثل في الوظيفة والمعنى بين كل من صيغ الإضافة 
ر أو ما يسمى بتراكيب حرف الج ’of‘( أو التركيب الإضافي أي الإضافة باستخدام حرف الجر s’باستخدام اللاحقة )

‘of’. 
في كثير من الحالات، يوجد هناك تكافؤ تام في المعنى لكلا الصيغتين أو التركيبين. في حالات كثيرة أخرى 

 يتوجب اختيار إحداهما باعتبارها الأكثر ملائمة مع الأخذ بنظر الاعتبار العوامل المؤثرة في الاختيار الأمثل.
نكميزية في المرحمة الثانية بقسم المغة الإنكميزية بكمية اآدداب يهدف البحث إلى التحري عن مقدرة متعممي المغة الإ

مع ذلك الفيض من التأويلات المعنوية، مثال ذلك، التممك  s’في التعرف عمى المعاني الملائمة لتراكيب الإضافة بـ 
ضافة التعبير عن المصدر، والإضافة التي تعبر عن  والإضافة الدالة عمى الفاعل والمفعول به، والوصفية، والتبضيعية، وا 

 العلاقات العائمية الوثيقة، إضافة إلى القياس والنعت.
( s’تمّ افتراض أن الطلاب أكثر ميلًا لاستخدام معنى التممك من استخدام المعاني الأخرى لتراكيب الإضافة بـ )

الطلاب لا يأخذون بنظر الاعتبار  رغم أن هذا المعنى لا ينطبق بصورة متساوية عمى جميع الحالات. تمّ أيضاً افتراض أن
 الأنماط المختمفة والغموض الذي يصاحب التراكيب المدروسة.

ولبرهنة ذلك تمّ إجراء اختبار لمطلاب المعنيين لمتعرف عمى قابمياتهم في ذلك. تمّ أيضاً مناقشة النتائج ووضعت 
 (. SPSSالاقتراحات والتوصيات عمى ضوءها بعد إجراء البرنامج الإحصائي )

سفية والغموض لبعض تراكيب الإضافة المدروسة أدت إلى بعض الصعوبات التي واجهها عتمّ التوصل إلى أن الت
( تعتبر أكثر تركيزاً وأقل وضوحاً في المعنى من تراكيب الإضافة s’الطلاب في عممية الاختبار، لأن تراكيب الإضافة بـ )

 .’of‘بتراكيب حرف الجر 
1. Introduction: 

Quirk and Greenbaum (1972: 192) state that case is a grammatical category that 
can express a number of different relationships between nominal elements. In English nouns 
and pronouns have only a two-case system: unmarked common case and the marked 
genitive one (e.g. boy’s in singular, boys’ in the plural). In common case (e.g. boy in the 
singular, boys in the plural) is simply the form used when the genitive is not used. 

By internet (2006: 1), in grammar, the genitive case or possessive case also called 
(the second case) is the case that marks a noun as modifying another noun. It often marks 
a noun as being the possessor of another noun but it can also indicate various relationships 
other than possession, which is the context of linguistics, is an asymmetric relationship 
between two constituents, the referent of one of which (the possessor) possesses (owns, 
rules over, has as a part, etc.) the referent of the other (the possessed). 

Szmrecsanyi (2010: 139) mentions that English has two grammatically overt means 
of expressing genitive relations:  
(a) the inflected genitive ‘the s-genitive’ or the ‘saxon genitive’. It is indicated in writing by 

apostrophe + s suffix or apostrophe only after the modifying noun.  
Modifying NP + ’s + head noun-phrase, as in sentence (1): 

(1) The children toy’s were new. 
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(b) the periphrastic genitive (the of-construction consisting of the modifying noun phrase in 
a prepositional phrase after the head noun phrase): 
Head noun phrase + of + modifying noun phrase. 
The ‘of genitive’ is (also known as the ‘Norman genitive’ or of-construction), as in 
sentence (2): 

(2) The toys of the youngest children were new. 
Szmrecsanyi (Ibid: 140) mentions that where an ‘s-genitive’ can be paraphrased by 

an ‘of-genitive’ (or vice versa), there are many factors that bear on language users’ choice. 
Quirk et al. (1985: 321) mention that in many cases as in sentences (1) and (2), 

there is a similarity in function and meaning between the ‘s-genitive’ and ‘of-
constructions’. In other cases, the two forms are not normally in free variation, as in 
sentences (3a, b) and (4a, b). 
(3) a. John’s school is the most famous one in the city. 

b. *The school of John is the most famous one in the city. 
(4) a. The front of the house was destroyed. 

b. *The house’s front was destroyed. 
Quirk et al. (Ibid: 196) mention that the ‘’s-genitive’ must clearly be included in 

dealing with ‘case’, since the of-genitive constructions is not an inflection but a structure of 
postmodification. 

Shumaker (1975: 70) identifies that the use of the genitive is determined by a 
combination of structural and semantic conditions. The structural/semantical status of the 
genitive can be as a determiner or modifier. Grammarians have formulated rules that 
describe the syntax of English (’s) constructions quite well, they have found the semantics 
to be complex and difficult to deal with. In order to capture the variety of meanings 
expressed by ‘’s genitive constructions’, they have divided them into several semantic 
categories, e.g. possessive, subjective and objective, the genitive of origin, genitive of 
measure, the descriptive genitive. In order to find a comprehensive meaning for the genitive, 
they treat the genitive as a possessive case. There are other types of genitives which are 
the local, the elliptical and the past genitives. The selection of the s-genitive is related to 
the highest classes in the gender scale (topicality and animation) in particular the animate or 
rather personal quality of the modifying noun. 
2. The ‘S-Genitive’ and the ‘Of-Constructions’: 

Quirk et al. (1985: 1275) compare between the ‘’s-genitive’ and ‘of-constructions’. 
Ibid (1985: 321) clarify that in many instances there is a similarity in function and meaning 
between the two constructions. In other cases, either one of them is acceptable, according 
to both form and function. 
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(a) Form: 
The genitive construction consists of two noun phrases one a noun marked for the 

genitive case by inflection the other a succeeding and superordinate noun phrases 
unmarked for case in which the genitive noun phrases embedded with a determinative 
function. Determinative function means that the genitive noun phrase functions like a definite 
determiner: It plays a role in the superordinate noun phrase equivalent to that of a 
determiner such as ‘the’ or ‘our’, as in: 
(5) a. the 

b. our   population are increasing. 
c. the city’s 

In the of-construction, which is often equivalent in meaning to the genitive 
construction, the superordinate noun phrase precedes a noun phrase introduced by ‘of’ as 
in (e). The genitive phrase and the of-phrase thus occur in different order in the two 
constructions. The use of the two constructions is determined by semantic and syntactic 
restrictions. 

d. The city’s population 
    [N1     ’s         N2]                         are increasing. 
e. [The population [of the city]] 
             N2               of     N1 

 
(b) Function: 

The function of the genitive noun phrase is a definite determinative, whereas the 
function of the ‘of-construction’ is that of a postmodifier with the superordinate noun phrase 
either definite or indefinite. The sentence in (6a) shows a direct correspondence with (6b), 
(7a) corresponds to (7b); while (8) has no correspondence with a genitive construction. 
(6) a.   The funnel of the ship 

was destroyed. 
b.   The ship’s funnel 

 
(7)  a.   The funnel of a ship 

was destroyed. 
b.   A ship’s funnel 

 
(8) A funnel of the ship was destroyed. 

The only type of genitive where indefinite reference is permitted is the ‘post-genitive’ 
where the genitive and the of-construction are combined, as in (9). The function of the 
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genitive is not determinative in two uses: descriptive genitive, as in sentence (10) and 
genitive of measure, as in sentence (11). In addition, there are factors which influence the 
choice of the ‘’s- and of-genitive constructions’. They are lexical, relational, objective and 
subjective, syntactic and communicative factors. 
(9) I meet a friend of my brother’s. 
(10) They will build a girl’s school. 
(11) The manager expected an hour’s delay. 

Rosenbach (2003: 379), in an experimental study with British and American speech, 
deals with aspects of iconicity and economy in the choice between the ‘’s-genitive’ and the 
‘of-construction’ in English. The paper investigated how the factors animacy; topicality and 
possessive relation affected the mentioned choice. The analysis shows that the relative 
importance of the three factors is: animacy > topicality > possessive relation. While this 
hierarchy as such turns out to be unaffected by standard variety and diachrony, a significant 
increase of the ‘s-genitive’ with inanimate possessors both in British and American English. 

Szmrecsanyi (2010: 140) mentions that where an ‘s-genitive’ can be paraphrased 
by an ‘of-genitive’ (or vice versa), there are major language internal factor groups: 
(i) Semantic and Pragmatic factors. 
(ii) Phonology. 
(iii) Processing and Parsing-related factors. 
(iv) Economy-related factors. 

In addition, the genitive alternation is also sensitive to a number of a language 
external factors. 

Barker (2010: 5) mentions that the most common relational concepts lexicalized in 
the world’s language include family relations (mother, uncle, cousin); body parts (hand, 
head, finger); and intrinsic aspects of entities such as color, speed, weight, shape, 
temperature. In some languages, prepositions are frozen possessives (at the river) is 
expressed literally as (the river’s place). Many languages grammatically distinguish between 
alienable and inalienable possession, where the alienable nouns express a set of inherently 
relations/concepts.  

Barker (Ibid: 4) mentions that in English only relational nouns can participate in the 
postnominal genitive possessive construction (the brother of Mary, *the cloud of Mary), 
English makes a syntactic distinction between alienable (cloud, squirrel) and inalienable 
(brother, speed) nouns. 

Alienability refers to the ability to dissociate something from its parent, or a quality 
from its owner. Inalienably possessed something is usually an attribute, e.g. ‘John’s big 
nose’, because it cannot (without surgery) be removed from John. In contrast, ‘John’s brief 
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case’. Is alienably possessed, it can be separated from John. Many languages make this 
distinction as part of their grammar (see Chappell and McGregor, 1996). 

Quirk and Greenbaum (1972: 195) highlighted the functional similarity of the ‘s-
genitive’ and the ‘of-phrase’ by calling them both ‘genitive’. ‘Of’ has become 
conventionalized as the chief preposition of the periphrastic genitive which accounts for the 
name ‘of-genitive’, other prepositions can be used in a similar function, as in sentence 
(12.b): 
(12) a. The Ambassador’s secretary was here. 

b. The secretary {of / to} the Ambassador was here. 
Rosenbach (2003: 342) clarifies that not every ‘s-genitive’ can be expressed by an 

‘of-genitive’, and vice versa. The identification and subsequent exclusion of those contexts 
in which there is no choice ‘categorical contexts’ is therefore a crucial precondition for any 
quantitative analysis comparing the frequency of the two genitive constructions, as in Figure 
(1). 

Choice Contexts 
 
 

Categorical Context             Categorical Contexts 
 

 
Figure (1): Categorical Versus Choice Contexts 

 
3. The Form of the S-Genitive: 

Biber et al. (1999: 232) mention that the genitive of singular nouns is marked by the 
addition of a suffix which varies in pronunciation in the same way as the plural ending.  
/s/ after voiceless consonants except /s, ∫, ʧ/: cat’s, Jack’s, Patrick’s.  
/z/ after vowels and voiced consonants except /z, ӡ, ʤ/: boy’s, girls, men’s. 
/Iz/ after /s, z, ∫, ӡ, ʧ, ʤ/: Charles’s, George’s, Rosse’s. 

In writing, the genitive suffix is marked off by an apostrophe. The genitive or regular 
plural noun is shown in writing by the addition of an apostrophe: boys – boys’. 

In speech, there is no distinction between the genitive and the common case of 
regular plural nouns. Irregular plural nouns are marked in the same way as genitive singular 
forms and differ from the common case forms in both speech and writing: men – men’s, 
women – women’s.  
 

Of- 

genitive 

S- 

genitive 
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4. Factors Affecting the Use of the Genitive: 
Quirk et al. (1985: 321) identify that the semantic classification of ‘’s-genitive 

constructions’ is in fact arbitrary. There are certain factors to be mentioned: 
 

4.1 Relational Factors: 
The meanings expressed by the relation between the genitive noun and its head 

noun. The meaning can be best shown by sentential or phrasal analogues. The meanings 
can be expressed by a corresponding ‘of-construction’ where this is acceptable in certain 
cases (see Table 1). 

Table (1): S-Genitive Meanings  
According to Quirk et al. (1985: 321-322) 

Genitive Meaning Examples 
Sentential 
Analogues 

A Corresponding Of-
Construction 

(a) Possessive My wife’s father My wife has a father No 
(b) Subjective 

Meaning 
The boy’s application The boy applied for 

… 
 

(c) Objective The boy’s release (…) released the boy  
(d) Genitive of Origin The general’s letter 

(cf.) the wines of 
France 

The general wrote a 
letter 
France produces 
wines 

 

(e) Descriptive 
Genitive 

A doctor’s degree A doctoral degree The degree of doctor 

(f) Genitive of 
Measure 

Ten boys’ absence The absence lasted 
ten days 

An absence of ten days 

(g) Genitive of 
Attribute 

The party’s policy The party has a 
certain policy 

The policy of the party 

(h) Partitive Genitive The earth’s surface The earth has a 
surface 

The surface of the earth 

(i) Close Family 
Relationships 

Peter’s Jane i.e. his girlfriend  

 
(Ibid: 322) there is a tendency for ‘’s-genitives’ to be taken as subjective and for 

‘of-constructions’ to be taken as objective. The ‘genitive of opposition’ which is a marginal 
additional category, is normally replaced by ‘an’ appositive of-construction in today’s usage 
as in sentences (13) and (14). 

In addition, possessives and genitives can be used to denote close family 
relationships, as in sentence (15). 
(13) Dublin’s fair city was amazing. 
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(14) Dublin, a fair city, was amazing. 
(15) John and Mary are very anxious about Simon’s Tom. [e.g. Simons friend] 

Keating (2004: 1) summarizes the most common uses of the genitive case. He 
divided them into three categories, the adjectival to include attributive, possessive, partitive, 
genitive of apposition, genitive in simple apposition and descriptive genitive. The ablatival 
genitives to include genitive of comparison. The verbal genitives to include the subjective 
and objective and the plenary genitive. The adverbial genitives to include genitive absolute 
and genitive of time. 
4.2 Lexical Factors: 

Quirk et al. (1985: 1277) mention that the lexical factors comprise the type of the 
noun taking the genitive which include; the gender of the genitive noun, the genitive in 
relation to noun classes, the genitive with superlatives and ordinals, end-focus and end-
weight. 
4.2.1 Gender of the Genitive Noun: 

Quirk and Greenbaum (1972: 198) and Quirk et al. (1985: 322) identify that the 
selection of the ‘’s-genitive’ is described in relation to the gender classes represented by 
the noun which takes the s-suffix. The  
‘’s-genitive’ is favoured by the classes that are highest on the gender scale, i.e. animate 
nouns, in particular persons and animals with personal gender characteristics. Although 
there is a choice between a form with ‘’s-genitive’ and ‘of-genitive construction’ in certain 
cases, the two forms are not normally in free variation, see sentences (3a, b) and (4a, b). 
The inflected genitive can be used with animals. The rules of-thumb here is that the higher 
animals are more likely to have the ‘’s-genitive’ than the lower animals, as in sentence 
(16). 
(16) The project deals with   the dog’s life. 

      the life of the dogs. 
 
4.2.2 The Genitive in Relation to Noun Classes: 

Quirk et al. (1985: 324) identify the following four animate noun classes which 
normally take the ‘’s-genitive’, but the ‘of-genitive’ is also possible in most cases with 
personal names and nouns and in sentences (17) and (18), also with animal nouns 
denoting higher animals as in sentence (19) and with collective nouns as in sentence (20). 
The genitive is further used with certain kinds of inanimate nouns with geographical names 
which comprise names of continents, countries, states, cities and towns and universities 
names as in sentences (21), (22), (23), (24) and (25). The locative nouns written with initial 
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capital letters as in sentence (26). The temporal nouns as in sentence (27) and with other 
nouns of special relevance to human activity as in sentence (28). 
(17) George Washington’s statue was painted. 
(18) I am discussing my sister-in-law’s problem. 
(19) The child looked at the horse’s tail. 
(20) They neglected the committee’s decision. 
(21) Europe’s future is to be reviewed. 
(22) China’s development is quietly amazing. 
(23) Washington state’s Senator has resigned. 
(24) Hollywood’s studios are under reconstruction. 
(25) Harvard’s Department of Linguistics is announcing new scholarships. 
(26) The world’s economy is getting worse. 
(27) Several {weeks’ / weeks} vacation, all what I need. 
(28) The science’s influence on Society is very important. 
4.2.3 The Genitive with Superlatives and Ordinals: 

Quirk et al. (1985: 325) identify that the genitive is common with locative nouns 
when it is followed by a superlative adjective or general ordinal like ‘only’, ‘first’ and ‘last’. 
The corresponding prepositional phrase in these cases is introduced by ‘in’ rather than by 
‘of’ as in sentence (29a and b). 
(29) a. The world’s best universities are listed. 

b. The best universities in the world are listed. 
4.2.4 Specific Lexical Noun Heads: 

Quirk et al. (1972: 200) mention that there are some constructions with the inflected 
genitive which can best be described in terms of specific lexical noun heads. They are 
nouns heads with the genitive. These include the following of which ‘edge, ‘end’, ‘surface’ 
and ‘for-sake’. They permit ‘of’, while the examples with ‘length’, ‘reach’, ‘throw’ and 
‘worth’ are ‘idiomatized’ and do not permit an ‘of-genitive’, as in sentences (30), (31) and 
(32). 
(30) She stood at    the water’s edge. 

the edge of the water. 
(31) He did it for charity’s sake. 

For the sake of charity. 
(32) People don’t get *the worth of their money. 

Their money’s worth. 
 

4.3 Objective and Subjective Relations:  
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Quirk et al. (1985: 1278) identify the variable ‘direction of Predications’ which 
corresponds to noun phrases postmodification by of-constructions greatly to the complexity 
of these expressions and has a bearing on the correspondence with the genitive. We have a 
left-to-right predication or objective relation as in sentence (33), where we have verb-
object-relationship and a right-to-left predication or subjective relation as in sentence (34), 
where we have a subject-verb-relationship. These relations are more obvious where the 
heads are deverbal nouns as in sentences (33) and (35) than in sentences (34) and (36) 
where the predication relationship is covert or implicit.  
Left-to-right predication: 
(33) The imprisonment of the murderer was declared ~ (Someone imprisoned the 

murderer). 
(34) A women of courage was rewarded ~ (The women has courage). 
Right-to-left predication: 
(35)  The arrival of the train  is expected ~ (the train arrival). 

 The train’s arrival 
(36) The funnel of the ship was destroyed ~ the ship has a funnel. 

Quirk et al. (1985: 1279) identify that where the implicit verb is intransitive, there can 
be no difficulty in interpreting the ‘of-phrase’ as subjective, but problems can arise where 
the verb is one that can be used either transitively or intransitively, e.g. ‘shoot’, as in ‘the 
shooting of the rebels’. The ambiguity in such phrases ‘x shoots the rebel’ or ‘the rebels 
were shooting’ is usually resolved by the context. 

A lexical counter-indication is a clear indication of the relationships in the genitive 
construction. This can be achieved by adding a prepositional phrase beginning with ‘of’ 
(after a construction of subjective relationship) and one beginning with ‘by’ (after a 
construction of objective relationship). Such postmodifiers overrule any lexical pressure in 
the direction of a particular interpretation as in sentences (37) and (38). 
(37) They remembered the man’s examination of the student. [SVO] 
(38) They remembered the man’s examination by the doctor.  [OVS] 
4.4 Syntactic Factors: 

Since both the ‘’s-genitive’ and ‘of-construction’ consist of two noun phrases each 
of which, at least theoretically admits indefinite expressions, the minimal structures in 
sentence (39a, b) may be expanded to sentence (40a and b). 
(39) a. His daughter’s arrival enjoyed the family. 

b. The arrival of his daughter enjoyed the family. 
(40) a. His 19-year-old daughter’s arrived from Hamburg         enjoyed the  
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b. The arrival from Hamburg of his 19-year-old daughter   family. 
There are two types of expansion, the left branching structure by premodification and 

the right-branching structure by postmodification, apposition and coordination, as in 
sentence (41). Where the post-modification of the head is likely to be understood as non 
restrictive. With restrictive modification, the genitive is compulsory or greatly preferred, in 
order to avoid awkwardness, discontinuity, or ambiguity, as in sentence (42). 
(41) The arrival of a friend which had been expected for several weeks was yesterday. 
(42) A friend’s arrival which had been expected for several weeks was yesterday. 
4.5 End-Focus and End-Weight: 

Quirk et al. (1985: 323) state further factors influencing the choice of genitive which 
are the principle of end-focus and end-weight. They encourage the placing of more 
complex and communicatively more important units towards the end of the noun phrase. 
According to the principle of end-focus, the ‘’s-genitive’ tends to give information focus to 
the head noun, whereas the ‘of-construction’ tends to give focus to the prepositional 
complement, as in sentences (43) and (44). This principle is congruent with the preference 
for the ‘of-construction’ with partitive and appositive meaning, where the ‘’s-genitive’ would 
result in undesirable or absurd final prominence, as in sentences (45) and (46). 
(43) The explosion damaged the ship’s funnel. [funnel in focus] 
(44) Having looked at all the funnels, she considered that the most handsome was the 

funnel of the orion. [the orion in focus] 
(45) *The problem pact was discussed. 
(46) *His resignation’s shock was great. 
5. The Grammatical Status of the Genitive: 

Greenbaum and Quirk (1990: 105) mention that the grammatical status of the 
genitive is as a determiner or modifier (See, Deal, 2006: 36 and Heine, 1997: 7 and Lyons, 
1986: 371). 
 
5.1 The Genitive as Determiner: 

Genitives function exactly like central definite determiners and thus preclude the 
cooccurrence of other determiners. The genitive is a phrase incorporating its own 
determiner, where the items preceding the genitive relate to the inflected noun as in 
sentence (47) where it must be understood as ‘the son of that old gentleman’ and not as 
‘that son of the old gentleman’. An exception is made where the preceding item is a 
predeterminer, since this may relate either to the genitive noun as in sentence (48) or to the 
noun that follows in sentence (49). 
(47) That old gentleman’s son was intelligent.  
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(48) We attributed both girl’s success to their hard work. [i.e. the success of both the girls] 
(49) Both the girl’s parents were present. [i.e. both the parents of the girl] 
5.2 The Genitive as a Modifier: 

Descriptive genitives function not as a determiner but as a modifier with a classifying 
role. Determiners are such noun phrases usually relate not to the genitive but to the noun 
following it, as in sentence (50), where the singular could obviously not cooccur with the 
plural noun ‘women’ with other modifying items in the noun phrase are less likely to relate 
to the genitive noun than to the noun that follows it as in sentence (51) where ‘the cottage’; 
that is, ‘quaint’ and ‘old’, not the ‘shephered’. Grammatically, some phrases can be 
ambiguous if they are independent of the context. 
(50) They attend a woman’s university in Kyoto. 
(51) She lives in a quaint old shephered’s cottage.  
6. The Test and Data Analysis: 

In the present paper, the sample chosen to take part in the test was the second year 
Iraqi college students in the Department of English, College of Arts, University of Mosul, in 
the academic year 2011-2012. The total number of the participants was 25 were chosen 
with the same linguistic background in the area being tested. The students are supposed to 
be able to response to the test for they were taught the topic the ‘genitive case’ in the 
second academic year. The allocated time was an academic hour to do the test. The aim of 
the test was to check the students performance in their recognition of the suitable ‘’s-
genitive meanings’. 

In order to achieve that a multi-choices test was submitted with ten sentences to 
explain the ‘’s-genitive meanings’. The students are required to chose among three 
meanings which are chosen deliberately from different grammar books to cover a variety of 
genitive constructions which require the students to use paraphrase as a method of 
semantic analysis to reveal fine distinctions of meaning that are not otherwise apparent. 

The corpus was limited to constructions in which a noun with (’s ending) precedes 
and modifies a head noun. The corpus comprised the possessive, attribute, genitive of 
origin, subjective, objective, descriptive, partitive, genitive of measure, genitive of both 
meanings subjective and objective and the genitive of close family relationships. Three kinds 
of constructions were excluded: the absolute genitive, the periphrastic genitive or the of-
genitive, the double genitive and the elliptical genitive. ‘Of-genitive’ were set aside because 
they produce so many problems for analysis although some of ‘of-genitive’ phrases can be 
paraphrased as ‘’s-genitives’. However, the chosen (sentences) are representative of the 
‘’s-genitives’ and some of them found in day-to-day speech. 
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All the results were tabulated and statistically processed. Test reliability is estimated 
by the use of the (SPSS) Programme which is a statistical computer programme (see Table 
2). In this programme, Alpha scale (standardized item alpha = 0.970) has been applied to 
verify the results statistically. It offers many significant and effective statistical variables to 
verify the values arrived at in the test, such as: validity, percentage, standard deviation, 
standard error mean, reliability, etc. Also it provides ultimately exact values of frequencies. 
For each sentence, there is a table of the ‘’s-genitive’ meaning. The choices are 
numbered.  

Table (2): The Overall Results of the Test 

 
Number of 
Students Mean 

Standard 
Deviation 

Standard Error 
Mean Variance 

Sentence 1 25 2.8400 .47258 .09452 .223 
Sentence 2 25 2.0000 .70711 .14142 .500 
Sentence 3 25 2.0400 .84063 .16813 .707 
Sentence 4 25 0.2000 .81650 .16330 .667 
Sentence 5 25 2.2800 .67823 .13565 .460 
Sentence 6 25 1.8800 .52599 .10520 .277 
Sentence 7 25 2.4500 .77028 .15406 .593 
Sentence 8 25 1.9600 .73485 .14697 .540 
Sentence 9 25 2.0800 .70238 .14048 .493 
Sentence 10 25 1.8800 .72572 .14514 .527 

 
The test in the present study is conducted to investigate what is proposed by the 

hypothesis which that (IULE) may find difficulty in recognizing the ‘’s-genitive’ meanings. 
The genitive with superlatives and ordinals, the independent, the local and the post genitives 
are excluded.  

The data analysis concerning each sentence was tabulated by giving the suitable or 
the exact meaning of the ‘s-genitive’ number (3). Number (2) is given to the ‘’s-genitive’ 
meaning interfere with the suitable one. Number (1) is given to the ‘s-genitive’ meaning 
with less interference with number (3) and (2) in the column valid.  
The frequency, percent, valid percent and cumulative percent were also given. 
7. Data Analysis and Discussion: 
Sentence No.1: Miguel’s and Cecilia’s new cars are in the parking lot. 

The ‘’s genitive’ in sentence No.1 expresses the meaning of possession 
(possessive). The genitive mean ‘to have’. The have relationship can identify both personal 
qualities and parts. In the mentioned sentence, both Miguel and Cecilia have cars, so 
sometimes it is called the partitive genitive.  
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The recorded rates were 88% (i.e. 22) as possessive, 8% (i.e. 2) as partitive and 
4% (i.e. 1) as subjective as shown in table (3). 

Table (3): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.1 

Valid Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

1.00 1 4.0 4.0 4.0 
2.00 2 8.0 8.0 12.0 
3.00 22 88.0 88.0 100. 
Total 25 100.0 100.0  

 
Though most of the students or testees identified the suitable answer to be 

possessive meaning which support the hypothesis of the research, but the possessive 
genitive can be multiply ambiguous both in and out of context. In the mentioned example, 
the ‘’s-genitive’ may refer to ‘the cars that they own’, it also can be interpreted as referring 
to ‘the cars that they created’ or the subjective genitive. So both relationships of ownership 
and one of creation are expressed at the same time with no change in context. 

There are many types of possession, but a common distinction is alienable versus 
inalienable possession. Alienability refers to the ability to dissociate something from its 
parent. In this case, a quality from its owner. When something is inalienably possessed, it is 
usually an attributes. Miguel’s and Cecilia’s cars – is alienably possessed. It can be 
separated from them [4% (i.e. 1) of students identified the subjective meaning of ‘the cars 
that they create’. The sentence may express both a relationship of ownership and one of 
creation]. 

 
Sentence No.2: Martha’s courage failed her on occasions. 

In sentence No.2 the suitable meaning of ‘’s-genitive’ was ‘attribute’. Shumaker 
(1975: 3) mentions that the attribute specifies an innate quality of the head noun. This 
construction consists of a head noun ‘courage’ which is adjectival noun. This type of 
genitive can be related to constructions in which the modifier ‘Martha’ is the subject of ‘verb 
to be’ and the head word ‘courage’ is an adjective. The adjectival complement is 
represented by a corresponding abstract noun. ‘Attribute’ is semantically similar to simple 
adjective, but more emphatic in force. 

Table (4) shows that the majority of the students chose the meaning of ‘descriptive’ 
which recorded 52% (i.e. 13). This is because all genitives do some description; therefore, 
this category should be the last resort, only if the genitive fits into no other use. ‘Descriptive’ 
describes the head noun in a loose way. The second and third rates recorded were 24% 
(i.e. 6) as attribute and possessive respectively. This is because the nature of the 
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relationship between the two nouns is usually quite ambiguous, similar to attributive use, but 
broader. 

Table (4): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.2 

Valid Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

1.00 6 24.0 24.0 27.0 
2.00 13 52.0 52.0 76.0 
3.00 6 24.0 24.0 100.0 
Total 25 100.0 100.0  

 
Sentence No.3: Confucius’s teaching was great. 

The construction of this type expresses a relationship of authorship between the 
modifier ‘Confucius’ and the head noun ‘teaching’ such that the modifier is viewed as 
responsible for the creation of the headword. The verb ‘produce’ encompasses all kinds of 
authorship. The choice of the verb to express the exact meaning depends on the headword. 
In all cases, the basic notion expressed is that the modifier denotes the one who has 
originated or created the thing referred to by the headword.  

Table (5) exemplifies that the rates recorded are rather similar. They are 36% (i.e. 
9) as origin, 32% (i.e. 8) as both subjective and objective genitive. 

Table (5): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.3 

Valid Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

1.00 8 32.0 32.0 32.0 
2.00 8 32.0 32.0 64.0 
3.00 9 36.0 36.0 100.0 
Total 25 100.0 100.0  

 
The subjective reading is that ‘Confucius taught’, the objective reading is “someone 

taught Confucius”. The origin reading is “Confucius composed/taught”. The majority of the 
students chose the objective and subjective genitive as the suitable meanings without any 
notice that the head noun does not imply a transitive verbal idea or it can be related 
morphologically to a verb. The students should know the idea implicit in the head noun (i.e. 
the definition) with the recognition of other important elements or identification. 
Sentence No.4: The queen’s arrival was a surprise. 

The construction is semantically subjective. In such constructions, the headword can 
be morphologically related to a verb and a paraphrase can be composed by making the 
genitive phrase the subject of that verb ‘to be’ (She arrived).  
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Table (6) presents that the rates recorded are: 44% (i.e. 11) as objective, 32% (i.e. 
8) as subjective and 24% (i.e. 6) as origin the suitable meanings. 

Table (6): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.4 

Valid Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

1.00 6 24.0 24.0 24.0 
2.00 8 32.0 32.0 56.0 
3.00 11 44.0 44.0 100.0 
Total 25 100.0 100.0  

 
Though the nature of the relationship among the three meanings subject, object and 

origin is usually quite ambiguous, the distinction is clear-cut in the mentioned sentence. 
In other cases, some constructions contain headwords that imply a verbal concept 

but for which there is no corresponding common English verb, as in (The dguge’s 
unsophisticated posture). The construction contains a noun head that is semantically 
deverbal and the verb (posture) has a more specific meaning than the noun. Other 
constructions contain nouns whose matching verbs are obsolete, as in (The lady’s efforts).  

Still other constructions like the (boy’s memory …) which contain a deverbal noun 
which must be paraphrased by using a verb that is morphologically quite different from the 
noun stem (i.e. remember). 

Other constructions like (the novelist’s rhetoric …) or (the teacher’s manner…) 
whose head nouns express a verbal concept but which must be paraphrased by inserting a 
verb before the headword (i.e. she uses rhetoric) and (He behaves in a certain manner). 

The free use of some verbs tends to be obscure the distinction between genitives of 
subjective meaning and those of the origin genitive.  

The sentence can be paraphrased as (The queen advised) as subjective reading or 
(The advice she gave/produced) as an origin. 
Sentence No.5: Jim’s punishment was deserved. 

According to Keating (2004: 1), he identifies the definition of objective genitive, the 
genitive substantive functions semantically as the direct object of the verbal idea implicit in 
the head noun. According to the identification, the objective genitive can only occur with 
head nouns that imply a transitive verbal idea, thus having a  direct object. 

The suitable meaning of the sentence was that of ‘objective’. Table (7) presents that 
the recorded results were as follows: 40% (i.e. 10) as objective, 48% (i.e. 12) as subjective 
and 12% (i.e. 3) as descriptive. 
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Table (7): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.5 

Valid Frequency Percent Valid Percent 
Cumulative 

Percent 
1.00 3 12.0 12.0 12.0 
2.00 12 48.0 48.0 60.0 
3.00 10 40.0 40.0 100.0 
Total 25 100.0 100.0  

It is clear that many object-verb constructions become ambiguous when taken out of 
context (external reading), because the modifier (punishment) can be understood as either 
the subject or the object of the verb. In this construction, it is noticed that although Subject-
Verb and Object-Verb constructions have been separated into two distinct types, there are 
similarities between them. The most obvious, is that they both contain headwords that can 
be related to verbs. In addition, it is possible to construct noun phrase paraphrase with the 
same structure, for both types of constructions. The ambiguity means according to Anttila 
and Fong (2005: 1) one-to-many mapping between form and meaning, e.g. ‘Jim was 
punished by someone’ as an objective meaning or ‘Jim punished someone’ as a subjective 
meaning to the sentence: Jim’s punishment was deserved. 

The chosen meanings scored by the students indicate that there are similarities 
between them (subjective and objective). The similar paraphrase are possible because the 
headword noun (punishment) not only has a related verb (punishment/punish), but also a 
related predicate with a dummy verb that occur in more or less fixed collocations (punish/ 
punishment). 

In the classification used, it is the semantic status of the modifier to the headword, as 
an actor or recipient of the action, that determines the separation of the constructions into 
two distinct types. 

Though in certain ambiguous structures, there is a relation between objective and 
descriptive genitive, the nature of this relationship between objective and descriptive is not 
clear here, 12% (i.e. 3) chose the descriptive genitive. 
Sentence No.6: He worked at a women’s college. 

The ’s-genitive meaning of the sentence is that the nature of the relationship 
between the two nouns is usually quite ambiguous. Similar to attributive use but border. It is 
used to express ‘purpose’ “a woman’s college” ~ a college for women: They are commonly 
used with personal nouns, especially when they are in the plural form (See Biber, 1999: 
295). 

The genitive noun can be replaced by or described by or ‘characterized by’. 
Table (8) shows that most of the students chose possessive as a suitable meaning. 

The recorded rates were: 8% (i.e. 2) as descriptive, 72% (i.e. 2) as possessive and 20% 
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(i.e. 5) as objective. The construction expresses a relationship of ownership between the 
modifier ‘women’ and the headword ‘college’, ‘A college that the women owned, built, 
created, ….’. The nature of the relationship between the two nouns is usually quite 
ambiguous. The second recorded rate as ‘objective’ means that the construction ‘a 
women’s college’ is semantically similar to the Object-Verb construction. In that, the 
headword ‘college’ is related to a verb like ‘employees’ and the modifier ‘women’ is the 
recipient of the verbal action: ‘A college which employees women’. 

Table (8): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.6 

Valid Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

1.00 5 20.0 20.0 20.0 
2.00 18 72.0 72.0 92.0 
3.00 2 8.0 8.0 100.0 
Total 25 100.0 100.0  

The third recorded rate was 8% (i.e. 2) as descriptive. There are multiple 
interpretations for this construction for the idea that this type can be multiply ambiguous both 
in and out of the context. 

It is obvious that the descriptive genitive should be rarely used since all genitives do 
some description, therefore, this category should be the last resort, only if the genitive fits 
into no other use. 
Sentence No.7: He is always dreaming of a day’s visit to Paris. 

The suitable ‘’s-genitive’ meaning is that of Measure. This construction contains a 
headword ‘visit’ that is located in time by the modifier ‘a day’. Constructions expressing 
location in time can be paraphrased with ‘for’ as ‘a visit for a day’. It expresses a duration 
or time. 

Table (9) presents the scores recorded as: 64% (i.e. 16) as measure, 20% (i.e. 5) 
as attribute and 16% (i.e. 4) as descriptive. 

Table (9): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.7 

Valid Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

1.00 4 16.0 16.0 16.0 
2.00 5 20.0 20.0 36.0 
3.00 16 64.0 64.0 100.0 
Total 25 100.0 100.0  

 
It is noticed that no ambiguity was recognized by students to select the suitable 

meaning for the definition of the genitive of time is that the genitive substantive indicates the 
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extent of time. In addition to other important elements, according to the idea of identification; 
that is, ‘genitive of time’ can be expressed with words that lexically involve a temporal 
element. 
Sentence No.8: Hazel’s head was big. 

The suitable ’s-genitive meaning is Partitive. As for the definition of partitive 
genitive: It indicates the whole of which head noun “head” is a part which requires the head 
noun to have a nuance indicating ‘Portion’ (e.g. some, one, a part, tenth, etc.). The genitive 
noun will usually be inanimate. 

Table (10) shows the rates recorded as: 24% (i.e. 6) as partitive, 48% (i.e. 12) as 
possessive and 28% (i.e. 7) as origin. 

Table (10): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.8 

Valid Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

1.00 7 28.0 28.0 28.0 
2.00 12 48.0 48.0 76.0 
3.00 6 24.0 24.0 100.0 
Total 25 100.0 100.0  

 
There is ambiguity in this construction, especially when it is taken out of context. 

There are more external readings for this part-to-whole genitive construction ‘head’ with 
human modifier ‘Hazel’. Such readings are less probable with nonhuman modifier. 

The ownership between ‘Hazel’ and ‘head’ appeared in one of the meanings 
according to the students by viewing the headword ‘head’ as a separate (or alienable) 
possession of the modifier ‘Hazel’: The head that he (Hazel) painted/sculpted/drew’, a 
genitive of possession. 

The other reading expresses a relation of authorship between the modifier ‘Hazel’ 
and the headword ‘head’ which viewed ‘Hazel’ as responsible for the creation of the 
headword ‘head’, ‘The head that Hazel produced’ a genitive of origin. 
Sentence No.9: William’s memory was very effective. 

The ‘’s-genitive’ structure contains both subjective and objective genitive ideas at 
the same time. Both subjective and objective meaning seem to fit, which was not recognized 
by the testees. 

Tables (11) shows the recorded rates as: 28% (i.e. 7) as both, 52% (i.e. 13) as 
subjective and 20% (i.e. 5) as objective. 
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Table (11): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.9 

Valid Frequency Percent Valid Percent 
Cumulative 

Percent 
1.00 5 20.0 20.0 20.0 
2.00 13 52.0 52.0 72.0 
3.00 7 28.0 28.0 100.0 
Total 25 100.0 100.0  

 
The most obvious point is that the subjective and objective genitives contain 

headwords that can be related to verbs. In addition, it is possible to construct noun-phrase 
paraphrases with the same structure for both types of construction; that is, ‘Williams 
memory’ could be paraphrased as: ‘William remembered something’ where the headword 
‘memory’ denotes a verbal idea or Subject-Verb relationship, or as ‘Paul remembered 
William’ to denote an Object-Verb relation. In that, the modifier ‘William’ is the recipient of 
the verbal action. So the modifier in this sentence ‘William’ can be taken as either subject 
or object of the headword ‘memory’ which can be related to the verb ‘remember’. The 
students were unaware of the ‘’s-genitive’ relationship. 
Sentence No.10: Granny is delighted with Peter’s Jane. 

The sentence contained a genitive which expresses a close family relationship (e.g. 
Peter’s girlfriend). 

Table (12) identifies the recorded rates as: 20% (i.e. 5) as family relationship, 48% 
(i.e. 12) as possessive and 32% (i.e. 8) as partitive. 
Table (12): Numbers and Percentages of the S-genitive Meaning of Sentence No.10 

Valid Frequency Percent Valid Percent Cumulative 
Percent 

1.00 8 32.0 32.0 32.0 
2.00 12 48.0 48.0 80.0 
3.00 5 20.0 20.0 100.0 
Total 25 100.0 100.0  

The family or social relationship is described between the modifier ‘Peter’ and the 
headword ‘Jane’. There is ambiguity when ‘Peter’s Jane’ was taken out of context, 
because the headword is a proper noun. Thus, there is no way to tell exactly what role 
‘Jane’ fills in relationship to ‘Peter’. 

The students chose ‘Partitive’ as one reading to express a kind of part-to-whole 
relationship; in that, the modifier ‘Peter’ is a member of the group named by the headword 
‘Jane’. 
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The students chose ‘possessive’ meaning to express the ownership relationship 
between Peter and Jane, which support the hypothesis of the project. 
8. Conclusions: 
1. It is concluded that the genitive case is a grammatical category which often marks a 

noun as modifying another noun, so the relationship between the two nouns indicates 
various relationships. Through the syntactic status of the English ‘’s-genitive 
constructions’ have been formulated quite well by grammarians, they have found the 
semantics to be complex and difficult to delineate. 

2. The students have certain problems in identifying the suitable meaning of the ‘’s-
genitive constructions’ given to them for the fact that most contemporary pedagogical 
texts now use the term possessive as an equivalent of genitive and refer to the 
possessive case when speaking of the genitive. Moreover, there is rarely any discussion 
in such texts of the wide range of semantics readings to many ‘’s-genitive 
constructions’. 

3. The excessive use of the possessive meaning of the genitive was obvious among the 
students. The need to know the definition and other important elements/identifications of 
each ‘’s-genitive meaning’ is very essential to recognize the suitable meaning correctly 
by grammar textbooks designers. 

4. The arbitrariness and ambiguity of some ‘’s-genitive constructions’ make it difficult for 
the students to identify them appropriately. They are more compact and less explicit in 
meaning. 
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Appendix 
 
Mention the relation between the italicized possessive and its following noun by choosing 
the suitable meaning listed in front of each sentence. 
1. Miguel’s and Cecilia’s new cars are in the parking lot. □ Possessive 

□ Partitive  
□ Descriptive  

2. Martha’s courage failed her on occasions. □ Possessive 
□ Attributive  
□ Descriptive  

3. Confucius’s teaching was great. □ Subjective 
□ Origin 
□ Objective 

4. The queen’s arrival was a surprise. □ Subjective 
□ Origin 
□ Objective 

5. Jim’s punishment was deserved. □ Subjective 

http://www.ntgreat.org/
http://www.learningenglish.de/
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□ Descriptive 
□ Objective 

6. He worked at a women’s college. □ Possessive 
□ Descriptive 
□ Origin 

7. He is always dreaming of a day’s visit to Paris. □ Descriptive 
□ Attribute 
□ Measure 

8. Hazel’s head was big. □ Possessive 
□ Partitive  
□ Origin 

9. William’s memory was very effective. □ Subjective 
□ Objective 
□ Both 

10.  Granny is delighted with Peter’s Jane. □ Possessive 
□ Partitive 
□ Close Family  
    relationship 
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Investigating the Most Effective Way in Teaching Conversation for Iraqi 
EFL Students 

Asrar Jabir Edan                                  Ban Abdul Wahab Munji 
1. Abstract 
        Conversation is a unique human activity through which people engage in social 
interaction and though it is constructed on a turn-by-turn basis, it actually proceeds without 
a predetermined cognitive map. Memorizing dialogues referring to different situations will not 
be of much benefit for those who wish to engage in such conversations as they are context 
bound, negotiative, interpersonal and constantly changing. 
   This needs more effort on the part of both teachers and students as finding out efficient 
ways for teaching conversation. Foreign language learning has always been a great concern 
not only for teachers but also for students who are looking forward to speak the foreign 
language in a good way. 
    In fact, every teacher has some kind of theoretical principles which function as a frame 
for his ideas of methods and techniques for teaching and learning English in the classroom. 
The three principal views in this respect are: 

1. The structural view which treats language as a system of structurally related 
elements to code meaning (e.g. grammar).  

2. The functional view which sees language as a vehicle to express or accomplish a 
certain function, such as requesting something, and  

3. The interactive view which sees language as a vehicle for the creation                  
and maintenance of social relations, focusing on patterns of moves, acts, negotiation 
and interaction found in conversational exchanges (Richards and Rodgers, 2001: 3). 

The history of language teaching covers a variety of methods to teaching a foreign 
language. These methods and techniques of language instruction have evolved and shaped 
language teaching as it is known it. Some of these methods have fallen into relative 
obscurity and others are widely used. In this research two methods are going to be dealt 
with; the audio-lingual method and the communicative one since they are the mainly 
methods used in Iraqi foreign language classes but first it is necessary to clarify in detail 
what conversation is: 
 
2. What is Conversation? 
        Conversation is a multifaceted construct. While monologues such as lectures, 
speeches and TV news reports are obviously to be ruled out, talk involving more than one 
speaker does not necessarily constitute conversation. In a class environment, for example, a 
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great deal of oral interaction between teacher and students may occur, but few people would 
accept that the teacher is having a genuine conversation with the students. Thornbury and 
Slade (2006: 5) point out that this complexity derives from conversation being so ubiquitous 
in our daily language usage. Besides, various fields of study such as linguistics, psychology, 
anthropology, and sociology have informed conversation that it becomes harder to compile a 
concise and comprehensive definition of it; yet Goffman (1976: 264) offered the following 
definition: 

Conversation is "restrictively defined, might be identified as the talk 
occurring when a small number of participants come together and 
settle into what they perceive to be a few moments cut off from (or 
carried on to the side of) instrumental tasks; a period of idling felt to 
be an end in itself, during which everyone is accorded the right to 
talk as well as to listen and without reference to a fixed schedule ... 
and no final agreement or synthesis is demanded, differences of 
opinion to be treated as unprejudicial to the continuing relationship of 
the participants". 
 

It is; therefore, the pre-dominant form of interactional discourse in which participants freely 
alternate in taking turns at speaking and, as Williamson (2009:1) mentions, it is much more 
than an I say something – you say something recursive sequence because though 
conversations do proceed turn by turn, they are in fact highly coordinated, collaborative 
activities in which the speaker strives to ensure that he is being attended to, heard and 
understood by the other conversational participant(s) who, in turn, endeavor to indicate to 
the speaker whether or not he has succeeded.  
In fact, to give more insight to what conversation is, it is better to define it, as Kroeker 
(2009:8) says, by its characteristics, its functions and its conditions: 
  
2. 1 Characteristics  
        Richards (1980:414) states that conversation is cooperatively constructed which is 
based on contributions, assumptions, expectations, and interpretations of the participants’ 
utterances and since it is cooperative, it becomes a negotiated, self-regulated process that 
is segmentally created through short, frequent turns consisting of phrases and clauses which 
enables various situations such as coming into a conversation, holding listener interest, 
subject changing, and getting out of a conversation smoothly.  
These routines are signaled through specialized words and phrases to make conversation 
cohesive .This means that conversation is made up of linguistic features such as ellipsis 
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(deliberately omit chunks of language), head and tail slots (prospectively and retrospectively 
topical comments), deixis (referential language of a shared environment), lexical repetition, 
vague language, and fillers (words and phrases that fill in pauses or buy time). (Richards 
and Sukwiwat, 1983: 114).  

As sentences, conversational utterances are often "mixed" or "stringy" in syntactic form and 
omission of words is fairly common. Hesitations, self-interruptions, repetitions and false 
starts leave their mark on what may aptly be called a series of segments, for instance: 

Well, I mean - I mean bits of it are - bits of it are quite funny aren't they. I mean bits of it. 
You know, don't you?  (Power, 2009:4 )   
Though different linguistic features might be used in a conversation, there is no possibility of 
predicting the actual utterances. Further, the size of these utterances, their order of 
occurrence or their relative distribution among the participants cannot be predicted as each 
conversation is a unique creative event that unfolds in real time. The speaker may have an 
idea of what he would like to talk about, what messages he would wish to convey, and so 
on, but there can be no guarantee that he will fulfill such aims (Williamson, 2009:2).  
Conversation is also a social action which establishes rapport and mutual agreement, 
engages in phatic communication, maintains and modifies social identity and involves 
interpersonal skills (Richards, 1980: 420). This social element is expressed through wishes, 
feelings, attitudes, opinions and judgments, which can clash with the formal nature of the 
classroom when teaching conversation.  
In addition to the above characteristics, Cane (1998: 32) mentions that   conversation is 
multi-sensory .This entails paralinguistic features such as eye-contact, facial expressions, 
body language, tempo, pauses, voice quality changes, and pitch variation which affect 
conversational flow.  
 
2. 2 Functions  
         Conversation is a way to verbally communicate for mostly interpersonal and 
somewhat transactional purposes (Nunan, 1999: 228). Interpersonal language engages 
people for social reasons and maintain in social bonds, as illustrated previously, whereas 
transactional language is for service encounters, to complete a task and/or exchange 
information like buying tickets or ordering food.  
Within these situations, conversations can either be casual, occur among close friends or 
family where little or no information is given and is not known to the participants, or 
consultative which occur among strangers where all necessary background information is 
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supplied and more elaborate politeness procedures are added to the well-known formulae 
for requests, questions, orders, and suggestions (Power, 2009:2).   
Bygate (1988:6) contrasts, from his own part, motor-perceptive skills and interaction skills. 
The first ones involve perceiving, recalling, and articulating in the correct order sounds and 
structures of the language, whereas the latter ones involve making decisions about 
communication, such as: what to say, how to say it, and whether to develop it, in 
accordance with one's intentions, while maintaining the desired relations with others.  
Conversation is also a way to initiate actions through linguistic means such as speech acts 
or functions (apologizing, promising, and inviting). Functional language is used directly or 
indirectly in various ways and contexts and therefore it is neither exhaustive nor complete 
(Richards, 1980: 417).  
Furthermore, Conversation can be used to mark relationships, which suspend social 
distance, status, and power through linguistic neutrality, equality, sympathy, and antipathy 
(Cook, 1989: 87).  
 
2.2.3 Conditions  
         Since conversation is a social action, it gives the idea that it needs to take place 
when people face each other. However, Thornbury and Slade (2006: 23) point out that 
‘computer-mediated communication’ shares many conversational characteristics where 
face-to-face may not be the only way to have a conversation. 
In fact, conversation is a specific spoken discourse that is primarily social and engaged in 
for social purposes and in social contexts (Kroeker, 2009:10). It happens when:                                                            

 there is a small group of people with a minimum of two, 
 within shared contexts such as in situational, institutional, social and cultural 

environments (Ibid: 15), and 
 it happens in real time and demands spontaneous decision-making and 

improvisation leading to a dynamic discourse (Nunan, 1999: 226).  
Moreover, conversation entails the knowledge of the language system and the factors that 
create socially cohesive discourse (Cook, 1989: 116) that makes communication, in 
language teaching, effective only when the student is sensitive to the social and cultural 
aspects of language use and how these differ between his first and second language. 
Conversation classes must then be guided by the elements of conversation and the means 
to generate genuine conversation (Kroeker, 2009:19). This task will be demonstrated 
through the teaching approaches in the next section. 
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3. Approaches for the Teaching of Conversation 
 Dornyei and Thurrell (1994:40) indicate that there are two approaches for the 
teaching of conversation; indirect and direct one.  
The indirect approach is based on a notion laid out by Krashen and second language 
acquisition theorists which states that language can be unconsciously acquired through 
conversation and exposure of comprehensive input. It states that the indirect focus on the 
form is not important since children, though they receive no such input, are able to learn 
their first language and become competent users of it (Ibid.). 
The conversation competence, which refers to the product of engaging learners in 
conversational interaction, will emerge from participating in interactive activities such as 
discussions, role-plays, information gaps, and problem-solving tasks (Ibid.:41). Methods 
such as the Oral Approach, the Audio lingual Method, Community Language Learning, and 
Communicative Language Teaching are evolved from this approach. 
Though the interactive activities encouraged by the indirect approach can be of benefit for 
learners who need practice, Taylor and Wolfson (1978: 31) see the indirect approach is 
unstructured and linguistically deprived of how to engage in authentic interaction, besides, 
accuracy and sociolinguistic elements are also important for a speaking skills course. 
 The direct approach encourages conscious learning. The learner should be aware of 
the nature and patterns involved in conversations. This requires a systematic program of 
language input and processes that lead to fluent conversation (Dornyei and Thurrell, 1994: 
40). 
This approach includes recording conversations to recognize student deficiencies in 
observing real conversational transcripts, good conversationalists, and the differences 
between non-native and native conversation (Kroeker, 2009:12). 
    As criticism to this approach, Cook (1989:117) says that not all aspects of conversation 
can be taught as some mechanisms are only unconsciously accessible like pausing, 
overlapping, and pitch rise to signal turn-taking.     
 It seems clear from the above that the curriculum of the Iraqi EFL students is based 
on the indirect approach since the Audio lingual Method and the Communicative Language 
Teaching one, which are evolved by this approach, are mainly used in this curriculum. This 
involves more light to be shed on these two methods and how conversation can be taught 
according to them: 
 3.1 The Audio-Lingual Method 
 It is familiar in our foreign language classes to hear the teacher says something and 
the students repeat. This listen-repeat sequence is built on by teaching new skills in 
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grammar, writing, reading, and speaking in a systematic way. These procedures are based 
on what is called the Audio-Lingual Method.       
This method was based on the techniques Leonard Bloomfield and other linguists devised 
as a response to the need of army personnel after the USA entry into the Second World 
War for people who could carry on conversations fluently and could work as interpreters, 
code-room assistants, and translators. Students had to interact intensively with native 
speakers and a linguist in guided conversations designed to decode its basic grammar and 
learn the vocabulary (Richards and Rodgers, 2001: 43). 
 The theory of language underlying Audiolingualism was derived from a view 
proposed by American linguists in the 1930s and 1940s. The view then came to be known 
as structural linguistics with Bloomfield and Fries as its representatives. Structural linguistics, 
as it mentioned earlier, views language as a system of structurally related elements for the 
expression of meaning. These elements are phonemes, morphemes, words, structures, and 
sentence types.  

According to a structural view, language has the following characteristics: 
1. Elements in a language are produced in a rule-governed (structural) way. Language 

samples could be exhaustively described at any structural level of description.  
2. Language is structural like a pyramid, that is, linguistic level is system within system. 

Language is speech, not writing.  

3. Languages are different (Renshaw, 2009: 2). 
      The learning theory of Audiolingualism is behavioral psychology which is an 
empirically based approach to the study of human behaviour. Behaviourism tries to explain 
how an external event (a stimulus) caused a change in the behaviour of an individual (a 
response) without using concepts like “mind” or “ideas” or any kind of mental behaviour. 
Behaviourist psychology states that people are conditioned to learn many forms of 
behaviour, including language, through the process of training or conditioning (Ibid.: 3). 
The occurrence of behaviour then is dependent upon three crucial elements in learning: a 
stimulus, which serves to elicit behaviour; a response triggered by a stimulus; and 
reinforcement, which serves to mark the response as being appropriate (or inappropriate) 
and encourage the repetition (or suppression) of the response in the future. Learning is thus 
described as the formation of association between stimuli and responses (Ibid.). 
       To apply this theory to language learning means the identification of the organism as 
the foreign language learner, the behaviour as verbal behaviour, the stimulus as what is 
taught (language input), the response as the learner’s reaction to the stimulus, and the 
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reinforcement as the approval or praise (or discouragement) of the teacher or fellow 
students. 
According to this, learning a language is a mechanical process of habit formation where 
students listen to or view recordings of language models acting in situations. Students 
practise with a variety of drills through which the instructor emphasizes the use of the target 
language at all times and ,by reinforcing 'correct' behaviors, students will turn them into 
habits (Richards and Rodgers, 2001: 43). 

     By drawing on the structural linguistics and behaviourist psychology, the Audio-Lingual 
Method formed its own distinctive characteristics. 
3.1.1 The Main Concepts of Audiolingualism 
        Based on the assumption that foreign language is basically a mechanical process and 
it is more effective if spoken form precedes written form, the stress was on oral proficiency 
and carefully-structured drill sequences (mimicry/memorization) and the idea that quality 
and permanence of learning are in direct proportion to amount of practice carried out. 
     The main concepts of Audiolingualism are the following as stated by Ellis (1990: 21-25):  
1. Foreign language is the same as any other kind of learning and can be           explained 
by the same laws and principles.  
2. Learning is the result of experience and is evident in changes in                     
behaviour.  
3. Foreign language learning is different from first language learning.  
4. Foreign language learning is a process of habit formation.  
5. Language learning proceeds by means of analogy (habit-formation                involving 
discrimination and generalization) rather than analysis.  
6. Discouraging the use of the mother tongue in the classroom. 
7. Errors are the result of the first language interference and are to be   avoided. 
8. Separation of language skills into listening, speaking, reading and                 writing, 
with emphasis on the teaching of listening and speaking before         reading and writing. 
Qing-xue and Jin-fang (2007:70) state that the separation of language skills is based on 
the assumption that learning a language entails mastering the elements or building blocks of 
the language and learning the rules by which these elements are combined, from phoneme 
to morpheme to word to phrase      to sentence. It; therefore stresses syntactical 
progression and uses pattern drill to help the students develop his oral ability. 
Based on the above concepts, the following procedures are said to be used in teaching 
conversation: 
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3.1.2 Procedures for Teaching Conversation  
Richards and Rodgers (2001: 64-5) mention the following procedures for teaching 

conversation:  

1. Recognition: Students first hear a model dialogue (either read by the teacher or on the 
tape) and try to understand the meaning of the dialogue with the help of the teacher’s 
gestures, mime, and context or situation established in advance. 

2. Imitation and repetition: The students repeat each line of the dialogue, individually and in 
chorus. The students must imitate the right pronunciation, intonation and fluency. 

3. Pattern drills: Different pattern drills are used to give students more practice. 
4. Follow-up activities: The students then are allowed to look at their textbooks. They are 

usually asked to do some follow-up reading, writing or vocabulary activities. This will 
guide their use of the language.   

          Though the Audio-Lingual Method is probably the first language teaching theory that 
claims to be derived from linguistics and psychology, the idea that thinking processes 
themselves led to the discovery of independent language rule formation (rather than "habit 
formation"), and a belief that affective factors influenced their application, paved the way 
toward the new methods that were to follow the Audio-Lingual method, the most obvious is 
the Communicative Method: 
 
3.2 The Communicative Language Teaching Method 
        The Communicative Method began in Britain in the 1960s as a response to 
Chomsky's criticisms of structural theories of language and partly based on the theories of 
British functional linguists, such as Firth and Halliday, as well as American sociolinguists, 
such as Hymes and Labov and the writings of Austin and Searle on speech acts. It 
emphasizes the learner's ability to use the language appropriately in specific situations and 
tries to make the learners communicatively competent. Learners should know when, where 
and with whom they should use language (Sierra, 2006:11). 
        The functional view of language is the primary one behind the communicative method. 
This view sees language as a linguistic system and as a means for doing things. Most of 
our day-to-day language use involves functional activities such as offering, suggesting, 
advising, apologizing, etc.  To perform functions, learners need to know how to combine the 
grammatical rules and the vocabulary to express notions that perform the functions. 
The goal then is to develop students' communicative competence, a term coined in 
opposition to the Chomskian concept of competence that refers to the abstract grammatical 
knowledge speakers have for producing correct sentences in a language.  
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Communicative competence, on the other hand, extends Chomsky's concept to the ability to 
understand and produce messages appropriate to a socio/psycho/cultural situation, so that 
language users can relate their linguistic knowledge to everyday conventions, participate in 
discourse, and have knowledge of the pragmatic conventions governing that participation 
(Hymes 1972:24-6).  

According to Richards and Rodgers (2001:71), the Communicative Method can be 
considered rich and eclectic at the level of language theory as it advocates the following 
main features:  
1. Language is a system for the expression of meaning.  
2. The primary function of language is for interaction and communication.  
3. The structure of language reflects its functional and communicative  
    uses.  
4. The primary units of language are not merely its grammatical and structural features, but 
categories of functional and communicative meaning as exemplified in discourse. 

The learning theory underlying this Method is not very much developed though 
some main elements emerge from its practice. Learning improves when these forceful ideas 
are applied to classroom activities (See Johnson 1982):  
1. Relationship of activities to real communication.  
2. Activities use language for meaningful tasks.  
3. Language used is meaningful to the learner.  
4. Language is used communicatively, rather than practicing language skills.  
 
3.2.1 The Main Concepts of the Communicative Method 

The Communicative Method is based on the following principles as listed by Erton 
(2006:6): 

1. Activities should involve real communication to promote learning. 
2. Activities should not be imaginary but should be based on realistic motives. 
3. The meaningful use and production of language promotes the language learning 

process. 
4. Students use language as a means of expressing values and their concerns. 
5. Students are demonstrated with the functions of language that best meet their own 

communicative needs. 
6. The communicative language teaching makes use of any activity which would help 

the learners to get engaged in authentic (real) communication. 
7. It aims to develop certain language skills and function by using the target language 

and communicative activities. 
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8. Favourite activities are: social interaction activities, conversation and discussion 
sessions, dialogues, pair and group discussions and role plays.  

3.2.2 Procedures for Teaching Conversation  
 

Richards and Rodgers (2001: 170) state that typical classroom procedures used in 
lesson based on communicative language teaching principles are not feasible since such 
principles can be applied to the teaching of any skill and the wide variety of classroom the 
activities and exercises types that can be applied in such a lesson are varied; yet, Langs 
(2009:5-6) offers the following steps: 
1. Teacher gives a presentation of a situation or context:   The dialogues are related to the 
learners’ experiences and interest. This includes a discussion of the function and situation: 
People, roles, setting, topic and the level of formality or informality the function and situation 
demand.   

2. Brainstorming and discussion establish the vocabulary and expressions: The purpose is 
to accomplish the communication by including a framework or means of structuring a 
conversation or exchange to achieve the purpose of the speakers.  

3. Questions and answers are based on the dialogue topic and situation: wh- questions, 
yes/no, either/or and open-ended questions can be used.  
4.  Study of the basic communicative expressions in the dialogue or one of the structures 
that exemplifies the function, using pictures, real objects, or dramatization to clarify the 
meaning.  
5.Classroom should provide opportunities for rehearsal of real-life situations: Emphasis on 
creative role-plays/ simulations/ surveys/ projects all produce spontaneity and improvisation 
not just repetition and drills.  
6. Primacy of oral work: Emphasis on oral and listening skills in the classroom. This 
involves having personal contact with language, practicing sounds, and getting chance to 
make mistakes and learn from doing so.  
7.  Oral recognition and interpretative activities including oral production proceeding from 
guided to freer communication activities.  

8.  Homework and extension activities are relevant to the learners’ creation of new 
dialogues around the same situation.  
  It is often assumed that it is the duty of a teacher to translate those learning methods 
into practical teaching procedures. To find out which of the above methods and its 
procedures in teaching conversation is more effective in fulfilling its aims, a sample of Iraqi 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

456 

EFL College students have been taught, after which a test has been applied according to 
each one of them: 
4. The Test 
4.1 Test Design 
      The test consists of two parts: the structural part and the communicative one. The 
first one measures the students’ performance in conversation according to the Audio Lingual 
Method. The material of this part of the test is taken from Breakthrough 2: A Course in 
English Communicative Practice by J.C. Richards and M. N. Long. This book is the text 
book of conversation studied by the third year at the Department of English at the College of 
Education, University of Babylon.  
The subjects have been tested in the exercises of chapter 13 "What Should I Do?" which is 
talking about how to give recommendations and advice.  
The exercises used in the test are 2.1, 2.2, 2.3 (b, c), 4.1, 4.2 (See Appendix 1). 

The second part of the test measures the students’ performance in conversation 
according to the Communicative Method. The material used in  this part  of  the test is 
taken from Interchange: Workbook 3 by Jack C. Richards, Jonathan Hull, and Susan 
Proctor. After being taught the theoretical part, the subjects have been tested in the 
exercises of  Chapter 9 "At your Service" which is also talking about how to give 
recommendations and advice. The exercises used in the test are: 1, 2 (a, b), 3, 4, and 5 (b) 
(See Appendix 2). 
 
4.2 The Subjects 
       The sample to which the test has been administered consists of eighty subjects of the 
third academic year (2011-2012) of the Department of English at the College of Education, 
University of Babylon.  
      
4.3 The Results of the Test 
4.3.1 The Structural Part of the Test 
4.3.1.1 The Results of Exercise 2.1 

This exercise is about giving advice by using the construction (You should...) or 
(You had better…). It is a matching exercise, column (a)  gives some problems and column 
(b) gives some advices and the subjects are required to match the problem with the suitable 
advice.       
The results of exercise 2.1 reveal that (49.3 %) of the responses are correct, whereas 
(50.7%) are incorrect as shown in the following table: 
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Table (1) 
The Results of Exercise 2.1 

 

Item No. of  correct 
answers % No. of incorrect 

answers % 

1 21 26.25 59 73.75 
2 44 55 36 45 
3  50 62.5 30 37.5 
4 50 62.5 30 37.5 
5 52 65 28 35 
6 40 50 40 50 
7 26 32.5 54 67.5 
8 40 50 40 50 
9 32 40 48 60 

Total 355 49.3 365 50.7 
  
4.3.1.2 The Results of Exercise 2.2 
      Exercise 2.2 requires matching between a problem in column (a)  and the suitable 
advice in column (b). This exercise is different from exercise 2.1 in the constructions as the 
subjects are asked to use the constructions (You shouldn't) or (You had better not) 
instead of (You should...) or (You had better…).     
The results of exercise 2.2 show that (68.23%) of the responses are correct against 
(31.77%) incorrect as they are presented in Table (2) : 
    

Table (2) 
The Results of Exercise 2.2 

Item      No. of           
correct    answers 

% No. of incorrect 
answers 

% 

1 57 71 23 28.75 
2 47 58.75 33 41.25 
3 60 75 20 25 
4 46 57.5 34 42.5 
5 61 76.25 19 23.75 
6 54 67.5 26 32.5 

Total 325 68.23 155 31.77 
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4.3.1.3 The Results of Exercise 2.3 
          This exercise is about writing two conversations. Three suggestions are given to be 
discussed by using the constructions of suggestions given in this chapter. The 
conversational turn will be considered wrong if the subjects fail to use the constructions of 
suggestions or the conversational turn is grammatically incorrect. 
Each conversation consists of six turns. Each turn will be considered as an item; 
accordingly, each conversation will be of six items. 
The results of exercise 2.3b reveal, as shown in Table (3), the subjects’ performance is not 
good as the percentage of correct responses is (41.87%), whereas that of incorrect ones is 
(58.13): 
 

Table (3) 
The Results of Exercise 2.3b  

Item No. of  correct 
answers 

% No. of incorrect 
answers 

% 

1 42 52.5 38 47.5 
2 5 6.25 75 93.75 
3 50 40 40 50 
4 38 47.5 42 52.5 
5 39 48.75 41 51.25 
6 37 46.25 43 53.75 

Total 201 41.87 279 58.13 
    
  
The results of exercise 2.3c are shown in Table (4): 

Table (4) 
The Results of Exercise 2.3c 

Item No. of  correct 
answers 

% No. of incorrect 
answers 

% 

1 45 56.25 35 43.75 
2 45 56.25 35 43.75 
3 45 56.25 35 43.75 
4 15 18.75 65 81.25 
5 44 55 36 45 
6 45 56.25 35 43.75 

Total 239 49.8 241 50.2 
The results show that the percentage of the correct responses of exercise 2.3c is (49.8%). 
The total results of exercise 2.3 (b, c) are shown in Table (5): 
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Table (5) 
The Total Results of Exercise 2.3 

Item No. of  correct 
answers % No. of incorrect 

answers % 

B 201 41.87 279 58.13 
C 239 49.8 241 50.2 

Total 440 45.88 520 54.12 
According to Table (5), the percentage of the correct responses is (45.88%) 
 
4.3.1.4 The Results of Exercise 4.1 
        Exercise 4.1 is about a given situation and then followed by a conversation with some 
deleted information and the subjects are required to fill in the blanks by using the 
constructions of giving advice depending on the given situation.   
The results of exercise 4.1 are shown in Table (6): 

Table (6) 
The Results of Exercise 4.1 

Item 
No. of  correct 

answers % 
No. of incorrect 

answers % 

1 47 58.75 33 41.25 
2 47 58.75 33 41.25 

Total 94 58.75 66 41.25 
 
Table (6) reveals that the percentage of the correct information is (58.75%). 
4.3.1.5 The Results of Exercise 4.2 

In this exercise, the subjects are required to complete a conversation by giving 
recommendations about the situation mentioned previously in exercise 4.1. Table (7) below 
shows the results of exercise 4.2: 

Table (7) 
The Results of Exercise 4.2 

Item No. of  correct 
answers 

% No. of incorrect 
answers 

% 

1 5o 62.5 30 37.5 
2 45 56.25 35 43.75 
3 53 66.25 27 33.75 

Total 148 61.6 92 38.4 
According to Table (7), the percentage of the correct responses is (61.6%). 
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4.3.1.6 The Total Results of the Structural Part 
The total results of the structural part of the test are shown in Table (8): 

Table (8) 
The Total Results of the Structural Part 

Item No. of  correct 
answers % No. of incorrect 

answers % Total 
Answers 

2.1 355 49.3 365 50.7 720 
2.2 325 68.23 155 31.77 480 
2.3 440 45.88 520 54.12 960 
4.1 94 58.75 66 41.25 160 
4.2 148 61.6 92 38.4 240 

Total 1362 53.2 1198 46.8 2560 
The results presented in Table (8) show that the number and rate of the correct responses 
of the structural part are (1362, 53.2%).  
4.3.2 The Communicative Part of the Test 
4.3.2.1 The Results of Exercise 1 
        Exercise (1) presents six people each one has a problem. Certain services are given 
in advance and the subjects are required to choose the correct service that solves the given 
problems. The first item is done as an example. (See Appendix 2). 
The results of exercise 1 are shown in Table (9) 

Table (9) 
The Results of Exercise 1 

Item No. of  correct 
answers % No. of incorrect 

answers % 

2 70 87.5 10 12.5 
3 67 83.75 13 16.25 
4 66 82.5 14 17.5 
5 73 91.25 7 8.75 
6 65 81.25 15 18.75 

Total 341 85.25 59 14.75 
 
Table (9) shows that the percentage of the correct answer is high; (85.25%). 
4.3.2.2 The Results of Exercise 2 
      Exercise 2 is of two branches A and B. Branch A requires matching between two 
columns (a) and (b). Column (a) gives some verbs, while column (b) gives some phrases 
that match with the verbs in column (a). The first item is done. According to Table (10), the 
percentage of the correct responses is obviously good; (75.75%): 
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Table (10) 
The Results of Exercise 2(a) 

Item No. of  correct 
answers % No. of incorrect 

answers % 

2 80 100 0 0 
3 70 87.5 10 12.5 
4 50 62.5 30 37.5 
5 46 57.5 34 42.5 
6 57 71.25 23 28.75 

Total 303 75.75 97 24.25 
 
    Branch B of exercise 2 requires using the verbs in column (a) in the construction (Do 
you know where I can have someone…) .Each question should be answered by giving an 
advice or a recommendation. The first item is done as an example.  
The results of exercise 2(b) are shown in Table (11): 

Table (11) 
The Results of Exercise 2(b) 

Item 
Question Answer 

Correct % Incorrect % Correct % Incorrect % 
2 70 87.5 10 12.5 32 40 48 60 
3 60 75 20 25 42 52.5 38 47.5 
4 52 65 28 35 53 66.25 27 33.5 
5 44 55 36 45 50 62.5 30 37.5 
6 46 57.5 34 42.5 53 66.25 27 33.5 

Total 272 68 128 32 230 57.5 170 42.5 
Table (11) shows that the percentage of the correct questions formed  by the subjects is 
(68%), whereas the percentage of the incorrect ones is (57.5%). 
The total results of exercise 2 (b) are shown in Table (12) 

Table (12) 
The Total Results of Exercise 2 (b) 

Item No. of  correct 
answers 

% No. of incorrect 
answers 

% 

Question 272 68 128 32 
Answer 230 57.5 170 42.5 
Total 502 62.5 298 37.25 

   Table (12) shows that the total percentage of the correct responses of branch B of 
exercise 2 (for both the questions and answers) is (62.5%).  
The total results for both, branch A and B, of exercise 2 are shown in Table (13):                                              



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

464 

Table (13) 
The Total Results for Branch A and B of Exercise 2 

Item No. of  correct 
answers % No. of incorrect 

answers % 

A 303 75.75 97 24.25 
B 5205 62.5 298 37.25 

Total 805  67.1  395 32.9 
      Table (13) shows that the percentage of the correct answers of  exercise 2 is higher 
(67.1%) than that of incorrect ones (32.9%). 
4.3.2.3 The Results of Exercise 3 
       Exercise 3 is about giving recommendation about certain services by using the passive 
voice. The services are presented in pictures and the subject is required to respond to these 
pictures. The first item is done as an example. 
The results of exercise 3 are shown in Table (14) 

Table (14) 
The Results of Exercise 3 

Item 
No. of  correct 

answers % 
No. of incorrect 

answers % 

2 48 60 32 40 
3 49 61.25 31 38.75 
4 57 71.25 23 28.75 

Total 154 64.17 86 35.83 
     Table (14) reveals that the percentage of the correct responses is (64.17%). 
4.3.2.4 The Results of Exercise 4 
        Exercise 4 is about choosing the correct phrasal verb. Four sentences are given in 
which the verb is missing and the subjects are required to choose the correct phrasal verb 
from the choices that follow each sentence. 
Table (15), which presents the results of exercise 4, reveals that the percentage of the 
correct answers is much better (66.25%), as compared with the incorrect ones (33.75%): 

Table (15) 
The Results of Exercise 4 

Item No. of  correct 
answers % No. of incorrect 

answers % 

1 47 58.75 33 41.25 
2 59 73.75 21 26.25 
3 59 73.75 21 26.25 
4 47 58.75 33 41.25 

Total 212 66.25 108 33.75 
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4.3.2.5 The Results of Exercise 5 
 A passage is given in exercise 5 and followed by five statements. The subjects are 
required to decide which statements are correct and correct the incorrect ones. The item is 
considered incorrect if it was false and left without correction. Table (16) below shows the 
results of this exercise: 

Table (16) 
The Results of Exercise 5 

Item No. of  correct 
answers % No. of incorrect 

answers % 

1 60 75 20 25 
2 43 53.75 37 46.25 
3 22 27.5 58 72.5 
4 65 81.25 15 18.75 
5 28 35 52 65 

Total 218 54.5 182 45.5 

According to Table (16), the percentage of the correct answers is (54.5%). 
4.3.2.6 The Results of the Communicative Part of the Test 
   The total results of the communicative part of the test are shown in Table (17): 

Table (17) 
The Total Results of the Communicative Part 

Item No. of  correct 
answers 

% 
 

No. of 
incorrect 
answers 

% 

Q1 341 85.25 59 14.75 
Q2 805 67.1 395 32.9 
Q3 154 64.17 86 35.83 
Q4 212 66.25 108 33.75 
Q5 218 54.5 182 45.5 

Total 1730 67.57 830 32.43 

        According table (17), the percentage of the correct responses for the communicative 
part of the test is (67.57%). 
5. Conclusions 

Though the Audio lingual Method is the main method used for teaching the subjects 
tested throughout their years of study, and though the subjects taught conversation 
according to the Communicative Method for a short time, comparing with the Audio Lingual 
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one, their performance on the structural part is not good if it is compared with the 
communicative one.  The frequency and rate of the correct responses of the structural part 
of the test are (1362, 53.2%), whereas those of the communicative part of the test are 
(1730, 67.57%). The percentages of the correct responses for the two parts of the test 
reveal that the subjects' performance in conversation when it taught according to the 
Communicative Method is better than their performance when conversation is taught 
according to the Audio Lingual one.  
The results of the test reflect that teaching conversation will be more effective when it is 
taught according to the communicative Method as the concept of communication goes 
beyond the sentence to texts and    conversations in which the appropriacy of language use 
is considered alongside with accuracy; yet it is believed that the performance of the students 
might be much better if the number of the students in each class is less than what it is used 
to be now. This will allow teachers to spend more time on interactions of students and 
enable them to predict the process in the class more effectively.  
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Abstract    
     Parallelism is defined as a linguistic pattern which involves purposeful repetition on the 
lexical, syntactic, and semantic levels.  The theoretical part of this study shows that 
parallelism is, on one hand, a linguistic rule the departure of which may lead to 
ungrammatical, illogical or ambiguous English sentences, and it is , on the other hand, a 
stylistic foregrounding feature  that enables the writers in general and the foreign language 
learners in particular to highlight , emphasize ,and intensify their messages. 

The practical part of this study investigates the Iraqi EFL learners' ability to employ  
parallelism in producing English sentences which are syntactically correct and semantically 
acceptable. It also investigates the learners' ability to emphasize and intensify their 
messages through the use of parallel structures. The study comes up with the conclusion 
that  the subjects' errors can be attributed to the teaching context, as well as to the negative 
interference of the mother tongue. It is also concluded that teaching parallelism through 
analyzing its forms and functions in the English sentence can positively affect the learners' 
performance. 

1. Introduction 
The concept of parallelism refers to the reoccurrence of grammatical, lexical or semantic 

elements across a number of sentences, clauses or phrases to communicate thoughts and 
feelings effectively. Parallel elements regularly appear in compound clauses, phrases or 
words, in comparison, in a list or a series, and in constructions joined by linking verb: 

1. I slept for six hours but I still feel tired.  (parallel clauses, syntactic parallelism) 
2. He neither wants to stay at his home nor go to that party. (Parallel phrases) 
3. Selma is as old as Layla. (Compared parallel nouns) 
4. Parallelism achieves preciseness, correctness, and rhythm.(list of parallel nouns) 
5.  To  impose restriction on one's opinion is to forfeit one's freedom. (parallel infinitive 

clauses joined by a linking verb). 
Parallelism as a norm of a well organized English sentence is essential to the 

improvement of the expressiveness of the EFL learners because mastering this norm by the 
learners will enable them to produce an effective English sentence with acceptable syntax 
and high semantic value. The problem arises when the Iraqi EFL learners' deficiency in  
using parallelism causes them either to develop  sentences that seem foreign to English as 
they violate the norm of English writing either syntactically or semantically, or to avoid 
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parallelism opting for easier, though less effective, ways of expressions. The result in the 
two cases is the hampering of self expression on the learners' part and disorientation on the 
recipients' part. Addressing this problem, the study aims at: 

1. showing that parallelism is necessity in the language system not only an option  
2. highlighting the communicative value of parallelism in the English language,   
3. assessing the Iraqi EFL learners' use of parallel structures on the sentence level,  
4. identifying the points of difficulty in Iraqi EFL learners' use of parallelism, and 
5. showing the role of teaching factor, which adopts text analysis in term of language 

norm and cultural pattern as a tool of teaching, in improving the learners' use of 
parallelism. 

To achieve these aims it is hypothesized that:  
1. Iraqi EFL Learners are expected to find difficulty in the use of parallel structures in a 

cohesive English sentence, 
2. Iraqi EFL learners are expected to find difficulty in using parallelism to emphasize 

and to intensify their messages. 
3. the teaching factor, which adopts text analysis in term of language norm and 

cultural pattern as a tool of teaching,  is expected to affect the learners' 
performance positively. 

The theoretical part of the study is intended to present a general discussion of the 
concept of parallelism. In this part,  parallelism has been analyzed theoretically through 
defining it, introducing some of its linguistic markers, showing through theoretical analysis of 
a number of examples how parallelism inhibits the grammatical faults and the semantic 
unacceptance,  shedding light on the communicative value of  parallelism as a foregrounding 
feature, and analyzing its functions of emphasis, and intensification in a number of 
examples.  

The practical part, which is intended to validate the hypotheses of the study, is a test of 
two questions presented to 50 third year students of the academic year 2011-2012 from 
Department of English - College of Basic Education- University of Babylon. The first 
question, which is  intended to validate the first and the third hypotheses, aims at identifying 
the areas of difficulty in the learners' use of parallel structures and to calculate the level of 
difference in performance between the 25 students who have received a number of lectures 
about the topic of parallelism (group A) – these lectures adopt the analysis of the linguistic 
patterns as a tool of teaching - and the other 25 students (group B) who have not received 
such kinds of lectures.In the second question, which is intended to validate the second 
hypothesis, the subjects are asked to emphasize and to intensify their writing in response to  
two topics. Then and depending on the two modes of enquiry, i.e. the theoretical and the 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

428 

practical ones, the researcher comes up with a number of conclusions which validate the 
hypotheses of the study(see 6). 
2. The Concept of Parallelism In English 

Parallelism refers to the purposeful reoccurrence of grammatical, lexical, or semantic 
elements across a number of phrases, clauses, or sentences to communicate thoughts and 
feelings effectively (Harris,2012:2). Parallelism regularly appears with: 
a. Elements that are coordinated by coordinators as in:   

6. He plays squash and rugby.(parallel nouns) (Thomson and Martinet, 1961:288)  
7.  I went to the store, for I was out of milk.( ( Brunq,2012:1) (parallel clauses) 
8. Jack is responsible for loading the trunk, cleaning the seat cushions, and checking 

the engine. (parallel phrases) (Hollrah and Elkouz,2006:1) 
or by correlatives as in: 

9. Both wheat and corn are grown in Kansas. (parallel words) (Azar, 1982:292) 
10. David neither loves Joan, nor wants to mary her.(Quirk et al, 1985:938)(parallel   

phrases)  
11. Either you must tell the truth,or you must go to jail (Pollock,1982:54)parallel clauses)                                                                                            
b. Elements being compared (Carillo,2011:4)as in the following  examples: 
12. She enjoys jogging better than running.(parallel words)(ibid) 
13. Driving to London can actually take less time than flying there.                                                                                    

(parallel phrases). (Benner,:2004:6  )   
14. How you live your life is just as important as how much money you  make. (parallel 

clauses)(ibid) 
 c.  Elements in lists or in a series of three or more elements in a row: 

15. She wanted three things: money, power ,and security. (series of words)(ibid:8) 
16. There were no opportunities to do my taxes, to request an extension, or  to explain 

my situation. (series of infinitive phrases)(ibid) 
17. The company doesn’t care about who you are, how you got here, or why you have 

come. (series of clauses)(ibid)        
d. Elements joined by a linking verb or a verb of being. Joining elements with linking verbs 

or verbs of being suggests a complement of the first item by the second one.  
18. Silence is golden. (parallel words) 
19. To know her is to love her.(parallel phrases)(ibid) 
20. To make that impossible demand is to declare open hostilities.                           

(parallel clauses)( Carillo,2011:4) 
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It is salient through the examples presented above that parallelism may work on the 
lexical, semantic, and grammatical levels. Linguists thus classify parallelism into the 
following kinds: 

1. Syntactic parallelism: repetition of the same word order in phrasal structures, and 
clausal structures(Kopaore, 2004:75).The following instances are intended to display all 
these levels: 

21. Either I will attend the party  or I will stay home  ) Similar clauses structure) 
Each alternative (choice) is presented in the construction of(S + will +Infinitive+ object), 

which means that the two alternative are similarly(equally)available. 
22. The rooms in my house are smaller than the rooms in your house. (similar phrases 

structure) 
The compared elements are presented in parallel  phrases which clarify that the 

comparison domain is limited to "The rooms in my house" and  "the rooms in your house". 
2. Lexical parallelism : refers to word category repetition (noun, verb, adverb, 

article…,etc) (ibid: 75) 
23. Not only men but also women are chosen. (parallel nouns) (Thomson and 

Martinent,1961:288) 
24. Our neighbors moved and sold their house.(parallel  verbs)(Beare,2012:3) 
25. They work  carefully and effectively.(Parallel adverbs)(ibid) 
26. This book is old but valuable. (parallel adjectives)(ibid) 
3. Semantic parallelism: semantic parallelism works on the thematic level (on 

information level), that is when some complete units of thoughts  are included in parallel 
constructions(Fountain,2011:7). Semantic parallelism is subdivided into: 
     a-Synonymous parallelism: where the thought is repeated in the second line in 
different but synonymous words. (ibid) 

27. You can fool all  people some of the time, and some of the people    all the time but  
you cannot fool all the people all the time.                                                    

(Abraham Lincoln in Hollrah and Elkouz,2006:2) 
The second clause "you cannot fool all the people all the time" paraphrases the theme of the 
first clause "You can fool all  people some of the time, and some of the people all the time".   
b. Antithetical parallelism: The balanced constructions present the opposition or contrast 
of thought: (ibid) 

28. Success makes men proud; Failure makes them wise.(Harris,2012:2)  
     In this example, not only does the antithetical relation between "success" and  "failure" is 
highlighted through parallelism but also the equivalence   between them stands out through 
denoting that there could be a sense of loss in success ,and there could be a sense of gain 
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in failure.  The presentation of similar or opposite ideas in parallel structures have specific 
communicative functions in English (see  4) . 
3. Parallelism as a Linguistic  Necessity  
3.1. Introduction 

Halliday and Hasan (1980:5) define cohesion as the logical connection through the 
grammatical or lexical elements in the text. Accordingly, being a cohesive device, parallelism 
seems to be essential in creating correct grammatical structures that pave the way to logical 
semantic relations. This fact entails that parallelism, in most of it occurrences, is a necessity, 
not an option. 
3.2. Parallelism as a Grammatical Cohesive Device 

  Kafes (2012:3) defines cohesion as "the set of possibilities in the language that allow 
for the text to hang together".   Kafes in this quotation refers to the correct rules of grammar 
that allow a construction of correct grammatical sentence. The discussion of the following 
examples is intended to show that for a sentence to be grammatical, it is necessary to have 
parallel elements within its structure : 

29. Victor  told Victoria that he wants   not only  to take her out for a dinner but also go 
walking on the moon lit beach(Hollrah and Elkouz,2006:5) 

In (29) the correlative conjunction "not only….but also" conjoins  two parallel  verb phrases 
which  are functionally related to the verb  "want": 
 WANT                       to take her 
    go walking 

It is  a grammatical restriction that "want" is followed by (to infinitive construction),  not by 
a bare infinitive. Thus , the parallel constructions of the to infinitive forms represent a 
grammatical necessity:   
29a.Victor  told Victoria that he wants   not only  to take her out for a dinner but also  to go   
walking on the moon lit beach  .  
Unparallel elements in the following instance causes ungrammatical sentence: 

30. Fred supports the idea because , first, its simplicity; second, it is unique .(ibid) 
 The first underlined reason is stated in a phrase, the second one is presented in a 

clause. Being related to "because " at the background: 
BECAUSE                          its simplicity 
                                           it is unique 
The first reason is stated in the wrong grammatical construction, simply because "because" 
demands a complete clause to follow it. Thus, for the sentence to be grammatical, the two 
reasons should be stated in parallel clauses : 

  30. a. Fred supports the idea because , first, it is simple,  second, it is unique . 
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The correlatives "neither….nor" in (31) conjoin the noun phrase "a long one", and the 
predicative adjective "expensive": 

31. The trip to the city is neither    along one   nor    expensive.(ibid:9) 
When each of the conjoined elements occurs in a separate sentence, their occurrence will 
be grammatical: 

a-The trip is not a long one. 
b- The trip is not expensive.  

    In (a) the adjective "long" is used attributively as a part of a noun phrase whose head is 
singular "one".  In (b) the adjective " expensive" is used as a predicative adjective which 
functions as a subject complement. It is totally grammatical in this position.  
         The two underlined constituents in (a) and(b)  are grammatical when they occur in 
isolated sentences. But when they are combined in a sentence like (31), they violate the 
grammatical  tradition stated in Quirk et al  (1985: 940) that correlative coordinators should 
introduce constituents of equivalent functions and status "if (A) , (B),….. are conjoint 
constructions X, then any structural function which may be taken individually by (A) or (B) 
or…… may also be taken by X".         

Accordingly, it is ungrammatical  to conjoin an a noun phrase  "a long one" and a 
predicative adjective "expensive",  this is the source of ungrammaticality. Thus having 
phrases of equal structural functions is essential to have a grammatical sentence:  

31 a. The trip to the city is neither   long   nor  expensive . 
Through out these examples it becomes salient that grammatical parallelism is essential 

in creating a grammatical coherent sentence. Parallelism is thus a grammatical cohesive 
device.  
3.3. Parallelism as a Semantic Cohesive Device. 

Parallelism contributes not only to  the construction of the English sentence, but also  to 
the meaning of that sentence simply because the way the words are arranged in a sentence 
can highly affect the interpretation of the whole sentence. The following examples are 
intended to clarify this notion: 

32. Either   you  can join the army  or  the navy . (Farrokhpey,1999,285) 
The position of "Either" at the beginning of the clause seems to extend the co-ordination to 

the whole clause "you  can join the army", accordingly the above sentence is interpreted as: 
32a. Either   you  can join the army   or   the navy can join the army , 

 which is illogical.  Parallel elements of equal constructions are needed  to have  a logical 
meaning: 

32b.  You  can join either   the army  or  the navy . 
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 Quirk et al (1985:971) mention that the following instance reflects "semantic violation" 
due to lack of lexical parallelism:  

33. She made up her mind  and    then    her face. 
The sentence is correct in terms of grammar. Yet, it is awkward in terms of its meaning. 

"Made up " one's mind has the connotation of (to decide), while "made up one's face" means 
(to put collection on one's face)(Hornby, 2004: 776).  Thus the lexical parallelism 
represented by the repetition of the verbal element "made up" is necessary to have a logical 
meaning: 

33. a. She made up her mind  and    then  made up  her face. 
In the examples above the necessity of  parallelism lies in the fact that the latter can add 

more logic to the sentence thereby removing any sense of ambiguity in meaning.  
However, the lack of parallelism in the following example leads to lack of clarity as the 

one sentence can have more than one interpretation : 
34. Most Americans know more about the duties of Matado than the  Picador. (Graham, 

1982: 214)  
This sentence has two meanings: 

34. a. Most Americans know more about the duties of Matado than about the duties of 
Picador.                      or 

34. b. Most Americans know more about the duties of Matado than the  Picador knows 
about these duties (i.e. the duties of Matado).      

Parallelism in (34a), and (34b) helps  restrict the meaning of each sentence to only one 
meaning. Parallelism is thus helps produce a sentence with a higher level of clarity that 
each sentence has only one interpretation. 
4. Communicative Functions of Parallelism 

4.1. Introduction 
As a pattern of  purposeful repetition, parallelism is a quantitative foregrounding 

deviation (Leech and Short, 1981: 48) where the writer violates the rule of variety and "uses 
one construction more than usual" ( Leech,1981:49) to emphasize or to intensify his 
message in a way that echoes his thoughts and feelings. Thus parallelism contributes not 
only to the syntax and semantics of the English sentence but also to the impact of that 
sentence on the recipient as parallelism can communicate  a sense of emphasis and 
intensification on the conveyed message. 
4.2. Emphatic Function:  

Emphatic function of parallelism means to "reinforce or draw extra attention to a concept" 
in away that awaking in the recipient certain emotive feeling of prominence, enthusiasm, 
contrast, etc (Persson,1974:50). 
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Okunowo (2012: 716) views that parallelism has an emphatic function when a particular 
idea or meaning is made overt and most recognizable through restating that meaning in a 
series of similar structures. The following piece of Kennedy's speech would be a good 
instance to clarify this notion: 

35. Let every nation know ,whether it wishes us well or ill, that we shall pay any price, 
bear any burden, mean any harder ship, support any friend, oppose any foe  to 
assure the survival and the success of liberty (Franklin ,2010: 1). 

    The theme of Kennedy's speech is a pledge to his citizens that "his government will lead 
the country in accomplishing"(ibid). This theme is repeatedly restated through using different 
words in a series of phrases which have the same syntactic form of (Verb + any + Noun). 
Listing a number of ideas, which contribute to the same theme, in a series of parallel 
structures puts forceful concentration on these ideas making them stand out to the 
recipients' mind, and creates accumulative impact that echoes the writer's message of 
enthusiasm. 

 Emphasis in the following speech by kennedy, is manifested through both of the 
syntactic parallelism and antithetical parallelism: 

36. Ask not, what your country can do for you.   
     Ask, what you can do for your country. (Hollrah and Elkouz,2006:2) 

  The theme of this speech is (the good country is the out come of the good citizen; not the 
opposite). This theme is emphasized through both the structural parallelism and the 
semantic -antithetical–parallelism. The two neighboring sentences have the same syntactic 
structure of (Verb+ Indirect question). This equivalence on the syntactic level draws the 
recipients' attention to the connection between the two sentences, urging them to compare 
between the messages conveyed by the two neighboring sentences; thereby foregrounding 
the contrast between the meanings of the two sentences, and highlighting (emphasizing) the 
main theme of the whole text in the recipient's mind. 
4.3. Intensification  Function 
      Intensification function of parallelism implies an increase in quantity or number and this 
function is achieved by repeating the particular lexical item more than twice(Quirk et al 
,1985:981): 

37.The only remedy is work, work, work. (ibid:1414) 
The need for work can be stated through expressions like the following: 

  a. The only remedy is more  work. 
  b. The only remedy is to work more. 
Though the theme expressed is the same in all of the three sentences above,  the 

lexical parallelism represented by the repetition of the noun "work"  highlights pieces of 
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meaning that can not be supplied through words.  The first occurrence of "work" completes 
and confirms  the theme of the sentence(the need for work), the second occurrence 
suggests continuity (i.e. the need for continuous work), the third occurrence of "work", which 
is an  increase use of the same  word   in the same sentence, suggests the increase and 
the intense need for continuous work. Thus the increasing number of times of occurrence of 
the lexical word "work"  symbolizes the intense  need for continuous work . It is obvious that  
the repetition   of "work" is intended to have both the meaning and the image of that 
meaning present in the recipient's perception.  

 Aitchison(1994:20) agrees with Quirk et al (1985) viewing that the concept of 
intensification implies not only an increase in quantity but also an increase in quality:  

38. She is getting better and better (Quirk et al , 1985:467).  
The  gradual increase in quality is indicated by the use of coordinated comparatives. 

(ibid) 
     In the following example, lexical and syntactic parallelism work together to echo the 
meaning of emphasis and intensity in the writer's message:   

39. Go back to Mississippi, go back to Alabama, go back to South Carolina, go back to 
Georgia, go back to Louisiana, go back to the slums and ghettos of our northern cities, 
knowing that somehow this situation can and will be changed.  www.goagle.com\url . 

   By repeating the imperative sentence structure, and the order "go back" followed by a 
name of country the writer seeks to highlight(emphasize) the continuity of this order to 
involve  the increase number of countries. Thus the structure  intensifies the power of the 
message, and echoes the writer's thoughts. A sentence without parallelism could have 
carried his message, but with far less effect: 

39a. Return to your homes in Mississippi, Alabama, South Carolina, Georgia ,     
Louisiana, or the northern cities, and know that the situation will be changed. 

Thus in sum, emphatic function of structural parallelism intends to make the particular 
message prominent to evoke the recipient's attention and feelings towards that message in a 
way that echoes the writer's thoughts and feelings, whereas the intensification function, 
which is a function of lexical parallelism, implies the meaning of augmentation in quantity or 
in quality. 
5. Practical Part: Data Analysis      
5.1.Analysis of the Subjects' Responses in Question One .   

The first question is intended to investigate the learners' ability to use parallelism in 
sentences which are grammatically correct and semantically acceptable. This question 
consists of  ten items presented to the  two groups (A, and B)that have already been  
referred to in  the introduction of this study (see 1).  

http://www.goagle.com/url
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To guarantee that the subjects will not use a ready made , memorized, examples of 
parallelism, nor will they avoid it altogether. This question is  prepared in such a way that 
they  must, obligatory,  use parallelism as they are asked to correct the faulty use of 
parallelism in the given sentences. The analysis of the subjects' responses, in the two 
groups, for each item in the first question gives the results shown in the following table: 

 
  
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 Table (1) The overall Achievements of the Subjects in Question(1) 
  
 
 
* Each row, form 1 to 10, shows the numbers and the percentages of the correct responses 
and the incorrect ones out of the total number of the responses (25) to each item. 
*'Total' shows the overall numbers and the overall percentages of the correct responses and 
the incorrect ones out of the overall numbers of  the responses (252) to all the items of the 
question, i.e. the question as a whole.  

Out of all the 250 responses to this question, only (98,  39.2%) of  A's responses are 
incorrect. The number and the percentage of incorrectness rise to(161,  64.4%)  ,out of the 
250 responses, in B's  performance which means that the Iraqi EFL learners do face 
difficulty in using parallel structures; this in turn validates the hypothesis which reads: (Iraqi 
EFL Learners are expected to find difficulty in the use of parallel structures in a cohesive 
English sentence).  

Noticing the values of X (the level of difference between the two groups) in all the items 
hints at a considerable level of difference between the achievements of the two groups. 
What enhances this outcome is the overall result which indicates a better performance for 
the subjects in group A as comparing to the performance of the subjects in group B. Out of 

 

Item 

No. of 

Correct 

Choices 

in A 

 

% 

No. of 

Correct 

Choices 

in B 

 

% 

No. of 

Incorrect 

Choices 

in A 

 

% 

No. of 

Incorrect 

Choices 

in B 

 

% 

 

X 

Valu 

1 
9 36% 5 20% 16 64% 20 80% 0.64 

2 
14 56% 7 28% 11 44% 18 72% 1.96 

3 
15 60% 8 32% 10 40% 17 68% 1.96 

4 
19 76% 12 48% 6 24% 13 52% 1.96 

5 
12 48% 8 32% 13 52% 17 68% 0.64 

6 
14 56% 9 36% 11 44% 16 64% 1 

7 
11 44% 4 16% 14 56% 21 84% 1.96 

8 
19 76% 10 40% 6 24% 15 60% 3.24 

9 
21 84% 15 60% 4 16% 10 40% 1.44 

10 
18 72% 11 44% 7 28% 14 56% 1.96 

Tota 
152 60.8 89 35.6 98 39.2 161 64.4 15.9 
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all the 250 responses to question one, only (152, 60.8%) of A's responses are correct, 
while the number and the percentage of correctness in B's responses are (89, 35.6%) out of  
the overall responses (i.e.250) to the same question.  This result  validates the hypothesis 
that(the teaching factor ,which adopts text analysis as a method of teaching, affects the 
learners performance positively). 
5.1.1. Sources of the Subjects' Errors in Question One 
     Analyzing the subjects' wrong responses reflects that all of their errors in this question 
are due to intralingual transfer.  Intralingual transfer errors are the sort of errors  which are 
manifested in the students' writing due to faulty or partial learning of the target language. In 
this study, the sources of the subjects' intralingual errors can be classified into:                   
     1. Overlooking co-occurrence restriction i.e. “a learner occasionally overlooks or 
fails to observe the restrictions of  existing structures"(Husada,2007:101). Table(2) shows 
the samples of  the errors resulting from overlooking  co-occurrence restriction: 
 

Table(2): Sample of the Errors Resulting from Overlooking Co- occurrence Restriction 
   As the table shows, this sort  of errors appears in the subjects' responses to: - item (1) 
where the subjects ignore the grammatical rule that the coordinated elements should have 
the same functional position and the same form. Thus both "answer" and "sell" are related to 
"am" at the background which means that the two verbs should co-occur in the- ing form . 

Source 
of error 

Some Samples of the 
Subjects' Responses in A 

Some Samples of the 
Subjects' Responses in B 

Sample of the Ideal 
Answers 

Ov
er

loo
kin

g 
Co

-o
cc

ur
re

nc
e R

es
tri

cti
on

 

1- I'm not selling only the 
tickets but also answer the 
customers' questions. 
- I'm not selling the tickets 

only but answer the 
customers' questions.  

 1. I'm not only selling the 
tickets but answer the 
customers' questions. 
also. 
-I 'm not selling the ticket but 
answer the costumer 
questions too. 

- I 'm not only selling tickets 
but also answering the 
customers' questions. 

 

6- He believes of and an 
advocate of werewolves'  
rights. 

He believes and also     an 
advocate of werewolves' 
rights. 

- He believes in  and is an 
advocate of werewolves' 
rights. 

7a- He has always will eat 
dinner in front of TV. 

 

He has and will always eat 
dinner. 

- He has always eaten and 
will always eat dinner in front 
of TV. 

9-The girls in Ontario are 
prettier  than California. 
 

The girls in Ontario are 
prettier  than California. 

 

-The girls in Ontario are 
prettier than those in 
California. 
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-item(6) where they violate the grammatical rule mentioned above and coordinate a verb 
"believe"  to an adjective "advocate of",  
- item (7) where they combine the two auxiliaries "has" and "will", and  
-item(9) where they compare an animate thing "girls" to an inanimate thing "California". The 
number and the percentage of this kind of errors constitute                   (30,  30.6%) of 
the over all number of A's errors (i.e. 98), and (50,  31.1%) of the overall number of B's 
errors(i.e. 161) in this question. 
2. Incomplete application of the rules: when the learners avoid the  use of more complex 
kinds of grammatical structures because the learners believe that they can communicate 
effectively by using relatively simple structures or forms(ibid). Below is a sample of these 
errors: 
 

Table(3) :Samples of the Errors Resulting from  Incomplete Application of the Rule 
    The table shows that the subjects avoid parallelism in some of their responses to: -
item(2) where the subjects in A avoid parallelism by substituting the second parallel element 
by a prepositional phrase. Some subjects in B replaces the second parallel element by a 

Source of 
Error 

Some Samples of the 
Subjects' Responses in A 

Some Samples of the 
Subjects' Responses in B Sample of the Ideal Answers 

Inc
om

ple
te 

Ap
pli

ca
tio

n 
of

 th
e R

ule
s 

2-In our tradition , it is rare to 
find a girl going out  on a date 
alone. 
 

- In our tradition , it is rare to 
find a girl going out   in  a 
date alone. 
- In our tradition , it is rare to 
find a girl going out to date  
alone. 

2.In our tradition , it is rare to 
find a girl going out  and dating 
alone. 

4.Our students are classified 
according to their level of 
performance into  the high 
level student, the mid-level 
student, and the low-level 
student. 
 

- Our students are classified 
to high level student, the 
mid-level student, and the 
low-level student. 

 

4.Our students are classified 
according to their levels of 
performance into three groups. 
They are  the high level 
students, the mid-level students, 
and the low-level students. 

5-Rod may work at his home 
office. 
 

- Rod either works at his 
home office 

5. -Rod works either at his 
home office , or at an office at 
sanctuary Towers each day. 

7- He eats dinner in front of 
TV now and in future. 
 

 - He has always eaten 
dinner.  
 

7.He has always eaten, and will 
always eat dinner in front of TV. 
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prepositional phrase , and some of them replaces it by a 'to infinitive construction'. 
Avoidance of parallelism also appears in the subjects' responses to items (4,5, and 7) 
where some of the subjects from the two groups (A and B) omit one of the parallel 
elements to avoid parallelism . The number and the percentage of this kind of errors 
constitute(33,  33.7%) of the over all number of A's errors(i.e.98), and (48,  29.8%) of the 
over all number of B's errors(i.e.161) in this question.  
3.False concepts hypothesized Errors: they may be derived from faulty comprehension 
of a distinction in the target language (ibid: 99). Table(4) shows some samples of these 
errors in the subjects' responses: 
Source   
of 
error 

Some Sample of 
Subjects' Errors in A 

Some Sample of Subjects' 
Errors in B Sample of the Ideal Answers 

Fa
lse

  C
on

ce
pt

s H
yp

ot
he

siz
ed

 E
rro

rs
 

           

3- The current was so 
strong , it could carry a 
canoe and crush to pieces 
at the bottom of the ocean. 
 

-The current was so strong , it 
carried a canoe and crushed 
to pieces at the bottom of the 
ocean 

3.The current was so strong , it 
could carry a canoe and crush it 
to pieces at the bottom of the 
ocean. 

5-Rod works either at his 
home office , or in an office 
at sanctuary Towers each 
day. 

--Rod either works at his 
home office ,or office at 
sanctuary Towers each day 
 

5. -Rod works either at his 
home office , or at an office at 
sanctuary Towers each day. 

6- He believes of and he  is 
an advocate of werewolves' 
rights 

-He believes and he is an 
advocate of werewolves' rights 
. 

6- He believes in  and he  is 
an advocate of werewolves' 
rights. 

8. Your physical appearance 
changes if you compare it  
with a mental growth. 

-Your physical appearance 
changes if you conjunct  with 
a mental growth. 

In conjunction with your mental 
growth, your physical 
appearance changes too. 

10-The customer wanted 
to exchange the article and 
to obtain a refund, or she 
wanted  to speak to the 
manager. 

10-The customer wanted to 
exchange the article and to 
obtain a refund, or she 
wanted  to speak to the 
manager 

10-The customer wanted to 
exchange the article , to obtain 
a refund, or to speak to the 
manager. 

Table(4):Samples  of Errors Resulting from False Concepts  Hypothesized Errors 
 

    It is clear through out the table above that the false hypothesized errors occur in the 
subjects' responses to item(3) where they fail to distinguish that parallelism occurs between 
two verb phrases of(verb+ object) and that "crush" is a transitive verb that demands an 
object,  item (5) where they hypothesize that "in" rather than "at" suits the intended meaning 
of the given sentence,  item(6) where they fail to realize that "believe" alone without a 
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preposition has a meaning differs from the meaning of "believe in", and the meaning of 
"believe of"; thus they fail to choose the element that best fits the sentence meaning, item 
(8) where they wrongly hypothesized that the sentence is grammatically, not semantically, 
unacceptable, and  item (10) where they are unaware of the fact that the change in the 
form of an element in a series signal a new direction of discourse in that the clause after 
"or" expresses a threat or a warning information. 
   The number and the percentage of this kind of errors constitute(35,  35.7%) of the over 
all number of A's errors(i.e.98), and(63,  39.1%) of the over all number of B's 
errors(i.e.161) in this question. 

The similarity in terms of the errors made by the two groups can be attributed to the 
teaching environment. It is well known that the sub topics ,which are essential to the topic of 
parallelism, such as comparative constructions, correlatives, coordinators, and listing have 
been taught to the students during the various stages of their studying. Yet, the ways 
followed in teaching these topics is limited to the mere presentation of these topics without 
focusing on the analysis of the communicative and functional values of these linguistic 
structures. 

Consequently, the traditional teaching method ,i.e. lecturing method, has rooted some 
inaccurate strategies within the students' competence to deal with the different patterns in 
the language system. This means that there is an urgent need to new methods for teaching 
these topics; methods that depend on the analytic approach which enables the students to 
renew their strategies of dealing  with the  patterns of language not arbitrarily but through 
the grasp of the effective rules of using these patterns.  
5.2. Analysis  of the Subjects'  Responses  to Question Two. 

In an attempt to present a qualitative analysis of the subjects' ability to emphasize and 
intensify their message through using parallelism  in an effective English sentences, the 
subjects in the two groups are asked to write a sentence where each student emphasizes 
the uniqueness of  his\her mother, and to write another sentence  where the student 
intensifies the importance of reading. Examining the subjects' produced sentences in the two 
groups yields the following results: 

1. Only a small number of the subjects in group A  were able to produce a native like 
sentences when some students use  listing parallelism as a means to put the characteristics 
of the mother into focus thereby emphasizing the message as in these responses: 

 -The source of love, patience, beauty and safety is my mother.   
  - Being helpful, being patient, and being passionate make my mother unique.   
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- She is unique because she is the person who listens to me when I talk, and talks to me 
when I need to listen, the  person who supports me when  I am right and does not let me 
alone when I'm wrong,   the person who leaves everything to give me every thing. 
Some of the subjects in A are also able to employ lexical parallelism to intensify their 
messages as in the following responses: 

- Read and read and read because reading enable you understand everything in life. 
-Reading for learning, reading for enjoyment, reading for knowledge all are essential in 

one's life. 
- Read and read to know more and more. 

The availability of accurate responses in some of the A's performance indicates that the 
teaching factor that employs text analysis as a method of teaching does make difference in 
the learners' performance. 

2.  Some of  the subjects' responses in A, and all of the subjects' responses in B hints 
at a transfer of cultural thought patterns when they want to emphasize and intensify their 
messages. The subjects think in Arabic while they are trying to write in English. Feghali 
(1997:345) shows that the Arabic communicative style is characterized by features that may 
conflict with other language styles. These features are: indirectness, repetition, and 
affective style of emotional appeal. These Arabic culture styles of communication can be 
touched in the subjects' sentences which are characterized by:  

a. Circularity and paraphrasing : In Arabic culture,  to emphasize a particular meaning 
in the audience mind "Arab people came to the same point two or three times from different 
angles" (Sa'addein: 1989:36), following this strategy does not fit the English culture style.  
In English culture, merely making an assertion and paraphrasing it in a number of different 
ways is usually not convincing.  Circularity appears in some of  A ' s responses: 

- For me my mother is very unique because she is my close friend , she is always near 
to me and I can not go far from her.  

- My mother is very important person in my family. She is very special to all of us. She 
is the soul in our house.   

And also in B's responses: 
- My mother is very very helpful. Whenever I face problem she helps me in solving this 

problem. 
- The mother takes care of me and my brothers and we love her because she takes 

care of all of us all the time     
Circularity in writing gives the native reader the impression that nothing is happening and 
that the writer merely goes round and round                                    (Allen:1970,94).  
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3. The use of exaggeration and lexical repetition of emphatic words to intensify 
the message: Arabic language employs exaggeration as a strategy  to over assert 
messages  to be believed and understood (Suchan, 2010: 11). As a result of the influence 
of their native patterns,  the  subjects show tendency to use lexical repetition of the 
emphatic words (really, too much), and to use the superlative forms of adjectives to intensify 
the meaning of their messages: 

A1. Reading is the best thing that can help us understand the word more and more. 
A2. Reading is so so  beneficial for  us in our school and all life. 
B1. I like reading because it is really  really  the most important habit in life. 
B2. I read too  too  much because more reading gives knowledge. 

Clearly, the  producers of these sentences try to win the recipients' appeal through 
indicating the superposition of reading. They think that in that way they intensify the quality 
of reading. This style of communication may fit Arab interlocutors because the implication of 
such use of exaggeration, which is unconsciously acquired as part of their culture and their 
environment, is mutually understood by the natives of Arabic,  but not by the natives English 
of. As a result, adopting Arab thought patterns in communication inhibits the effect of the 
messages on the English audience.   

This indicates the need for expanding focus on multiculturalism while teaching 
grammatical structure as the way these structures are organized may indicate meanings and 
concepts that differ from one culture to another "It is these two aspects(content- form) 
together constitute the surface manifestations of cultural difference". (Purves 1988:10)  
6. Conclusions  
1. The study in its theoretical and practical parts leads to the conclusion that parallelism has 

a central role in communication as a purposeful device of repetition whose absence may 
result in incorrect or awkward meaning, or may change the particular meaning to a 
completely different one.  

2. The results of the test analysis shows that the percentage of the total number of incorrect 
responses in A and in B are (98,    39.2%) and (161,   64.4% ) subsequently. The 
existence of such a level of incorrectness indicates that the students face difficulty in 
using parallelism on sentence level. This verifies the hypothesis that(Iraqi EFL learners 
are expected to find difficulty in the use of parallel structures on the sentence level.) 

3. The subjects' errors can be classified into: 
    I. The overlooking co-occurrence restriction errors which take up ( 30,   30.6%) of the 

overall number of A's errors(i.e. 98), and (50,   31.1%) of the overall number of B's 
errors(i.e.161).   
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    II. The incomplete application of the rules (avoidance) errors which constitute   (33,   
33.7%) of the overall number of A's errors(i.e.98), and (48,  29.8%) of the over all 
number of B's errors(i.e.161).  

    III. The false concepts hypothesized errors which occupy (35,  35.7%) of the over all 
number of A's errors(i.e.98), and(63,   39.1%) of the over all number of B's 
errors(i.e.161). 

        All these errors fall within what is known as developmental errors which occur as a 
result of the shortcomings of the traditional teaching methods, which are restricted to the 
general presentation of the linguistic patterns without analyzing these patterns in a way 
that enables the learners to improve the form and the content of their messages. 

4. The Iraqi EFL learners are unaware that parallelism is considered to be a  standard 
English pattern for expressing emphasis and intensification. Thus they restore to the 
Arabic thought patterns of circularity and exaggeration when they intend to emphasize or 
to intensify their messages regardless of the difference  between the Arabic and the 
English cultures in interpreting these patterns. This validates the second hypothesis 
which says (Iraqi EFL learners are expected to find difficulty in using parallelism to 
emphasize and to intensify their messages 

5.  In the first question, the percentage of  the total number of correct responses  in the 
performance of group A (152,  60.8%) is better than that of group B           (89,   
35.6%). In the second question, the ideal responses were available only in the 
performance of some of the subjects in group A. This conclusion validates the third 
hypothesis that the teaching factor which focuses on the analysis of the linguistic 
patterns in both the linguistic context and in the communicative context and on their 
connotations in the target culture does affect the learners' performance in group A 
positively.  

6. The similarity between the two groups in terms of the committed mistakes indicates that 
the traditional teaching methods have rooted some inaccurate strategies within the 
students' competence to deal with the different patterns in the target language system. 

7. As the linguistic patterns may have different implications in the different cultures, more 
consideration should be given to culture when designing language teaching programs. 
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Appendix (1) :  A Sample of the Test 

Q\\ Rewrite each of the following sentences to remove any ambiguity due to faulty 
parallelism: 
1. I 'm not only selling tickets but also answer the customers' questions. 
2. In our tradition , it is rare to find a girl going out and date alone. 
3. The current was so strong , it could carry a canoe and crushed to pieces at the 

bottom of the ocean. 
4. Our students are classified according to their level of performance into three 

groups: high level student, mid-level student, and low-level student. 
5. Rod either works at his home office , or an office at sanctuary Towers each day. 
6. He believes and is an advocate of werewolves' rights. 
7. He always has and always will eat dinner in front of TV. 
8. In conjunction with a mental growth, your physical appearance changes too. 
9. The girls in Ontario are prettier than California. 
10. The customer wanted to exchange the article , to obtain a refund, or she wanted to 

speak to the manager. 
The answers: 
1. I 'm not only selling tickets but also answering the customers' questions. 
2. In our tradition , it is rare to find a girl going out and dating alone. 
3. The current was so strong , it could carry a canoe and crushed it to pieces at the bottom 

of the ocean. 
4. Our students are classified according to their level of performance into three groups. 

They are: high level students, mid-level students, and low-level students. 
5. Rod works either at his home office , or at an office at sanctuary Towers each day. 
6. He believes in and is an advocate of werewolves' rights. 
7. He has always eaten and will always eat dinner in front of TV. 
8. In conjunction with your mental growth, your physical appearance changes too. 
9. The girls in Ontario are prettier than those in California. 
10. The customer  wanted to exchange the article , to obtain a refund, or to speak to the 

manager. 

http://www.ivsl/
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The level of difference between the performance of group A and that of B  in the first 
question is computed by this formulae:  X=(Oi - Ei)2| Ei,      where  

 Oi: observed number of cases categorized in I category 
  Ei: expected number of cases in I under H0 

The level of difference is significant if X is larger than 0.5.   
Siegel (1956:43) 

Q2. Write a sentence where you use parallel structures to . 
1.Emphasize the unique characteristics of your mother. 
2. Intensify the importance of reading in one's life. 
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The Impact of Using Role Play Techniques on Improving Pupils' Speaking 

Skill for Primary School 

Ass.prof.Dr. Jassim Mohammed Rayhan 

Babylon University\ College of Basic Education 
Abstract 

  The current study aims at investigating the impact of using role -play on improving students' 

speaking ability for the primary school. The study is restricted to  sixth grade female pupils in 

the primary schools in Babylon City during the second term of the academic year 2011–

2012.The population consists of (160) Iraqi EFL students distributed over two  sections A and 

B. Sixty students are chosen randomly to represent the main study sample and other twenty 

students represent the pilot administration. 

  To achieve the aim of the study, two tests are constructed. The total number of items of the 

first test which represents written test is (10). While, the second test represents oral test. From 

the analysis of the data, it is found that the mean of post- scores of the experimental group is 

(57.7333), which is higher than the mean scores of the control group that is found to be 

(48.1000). This indicates that students’ achievement in the experimental group is better than 

that of the control group, which shows that role –play technique is more useful for them in 

teaching speaking skill than the lecture method teaching. 

1.1The Problems of the Study 

   As the ability to speak English is a very complex task considering the 

nature of what is involved in speaking and not all of the students in an EFL speaking class 

have the courage to speak. Therefore, many of the students feel anxious in a speaking class 

(Padmadewi, 1998: 3), and some are likely to keep silent (Tutyandari, 2005:65).  

  Thus, Scott et al (1990:33) state that what is important with students is finding the balance 

between providing language through controlled and guided activities and at the same time 

letting them enjoy natural talk. Most of students have little opportunity to practice speaking 

English outside the classroom and so need lots of practice when they are in class. 

  Padmadewi (1998:12) found out that students attending a speaking class often felt anxious 

due to pressure from the speaking tasks, which require them to present individually and 

spontaneously within limited time.  

  Accordingly, Tutyandari (2005:65) states that the role-play would seem to be the ideal 

activity in which students could use their English creatively and it aims at stimulating a 

conversational situation in which students might find themselves and give them an 

opportunity to practice and develop their communication skill. For     these reasons, the 

researcher is interested in analyzing the use of role-play in teaching speaking for the students 

of Iraqi primary school. He also wants to know the advantages and the problems encountered 

by learners and teachers in using it. 

1.2 Aims 

      This study aims at: 

1- Finding out the effectiveness of using role-play technique on improving female students' 

speaking ability for the primary school. 

 1.3 Hypothesis of the Study 

  It is hypothesized that there is no statistical significant difference between the mean 

achievements scores of the students who are taught dialogue  by the “Lecture Method”, which 

is the traditional method, and those who are taught dialogue by the “role –play  Technique”, 

according to their pre and post -tests results 

1.4   Limits  
The study is limited to: 

1. The use of Role –play technique in teaching dialogue of the experimental group and the use 

of the traditional way- lecturing- to teach the student of the control group. 
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2. Sixth grade female pupils in the primary schools in Babylon City during the second term of 

the academic year 2011–2012.  

1.5 Definitions of Basic Terms 

1.5.1 Role-Play 

  Harmer (1998: 92), offers this definition, “Role-play activities are those where students are 

asked to imagine that they are in different situations and act accordingly. 

  Role play as a vehicle by which students can more easily learn the fundamentals of English 

conversation in a specific situation, requiring the use of key words which act as signifiers for 

that particular situation(Stocker ,2006:1). 

1.5.2 Speaking 

  In Oxford Advanced Dictionary (1987: 827) the definition of speaking is “to express or 

communicate opinions, feelings, and ideas etc. Speaking as talking   involves the activities in 

the part of the speaker as psychological (articulator) and  

Physical (acoustic) stages." 

1.6 The Understanding of Speaking 

  Speaking is significant to an individual’s living processes and experiences as are the ability 

of seeing and walking. Speaking is also the most natural way to communicate. Without 

speaking, people must remain in almost total isolation from any kind of society. For most 

people, the ability to speak a language is the same with knowing a language since the speech 

is the most basic means of human communication. When we speak, a great deal more than 

just mouth is involved such as nose, pharynx, epiglottis, trachea, lungs and more. However, 

speaking is not just making sound. Birds, animals, babies make sound and though it may be 

communication of sorts, is not speaking. 

 

  According to Webster (1980: 1), speaking has a variety of meanings: a. to tell, to say, to 

make known or as by speaking, to declare; to announce. b. To proclaim, to celebrate. C. To 

use or be able to use (a given language) in speaking.    

Meanwhile, Trigon, etal (1998:7) define that speaking is a skill of conveying words or sounds 

of articulation to express or to deliver ideas, opinions, or feelings. 

Similarly, Byrne (1986:54) states that, “oral communication (or speaking) is a two way 

process between speaker and listener and involves the productive skill of speaking and the 

receptive skill of understanding”. Based on the previous four definitions, it can be synthesized 

that speaking is the process of sharing with another person, or with other persons, one’s 

knowledge, interests, attitudes, opinions or ideas. Delivery of ideas, opinions, or feelings is 

some important aspects of the process of speaking which a speaker’s idea become real to him 

and his listeners.   

1.7 The Functions of Speaking 

  Several language experts have attempted to categorize the functions of speaking in human 

interaction. According to Richard, (2007: 1) “The functions of speaking are classified into 

three types; they are talk as interaction, talk as transaction and talk as performance. Each of 

these speech activities is quite distinct in term of form and function and requires different 

teaching approaches”(Trigon, etal,1998:8). Below are the explanations of the functions of 

speaking 

a. As Interaction 

  Being able to interact in a language is essential. In fact, much of our daily communication 

remains interactional. This refers to what we normally mean by “conversation”. The primary 

intention in talk as interaction is to maintain social relationship. Meanwhile, talk as 

interaction has several main features as follows: 

1. Has a primarily social function. 

2. Reflects role relationships. 

3. Reflects speaker’s identity. 

4. May be formal or casual. 
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5. Uses conversational conventions. 

6. Reflects degrees of politeness. 

7. Employs many generic words. 

8. Uses conversational register. 

 Some of the skills (involved in using talk as interaction) are: 

a. Opening and closing conversation. 

b. Choosing topics. 

c. Making small talk.  

d. Recounting personal incidents and experiences. 

e. Turn-taking. 

f. Using adjacency pairs. 

j. Interrupting. 

h. Reacting to others. 

 Mastering the art of talk as interaction is difficult and may not be a priority for all learners. In 

talk as interaction, the ability to speak in natural way is required in order to create a good 

communication. That is why some students sometimes avoid this kind of situation because 

they often loss for words and feel difficulty in presenting a good image of themselves. This 

can be a disadvantage for some learners (Richards,1986;2). 

b. Talk as Transaction 

 This type of talk or speaking refers to situations where the focus is on what is said or done. 

The message is the central focus here and making oneself understood clearly and accurately, 

rather than the participants and how they interact socially with each other (Ibid;3). 

  In transaction, talk is associated with other activities. For example, student may be engaged 

in hand-on activities (e.g. in language lesson) to explore concept associated with tenses and 

derivations. Burns (1999:52) distinguishes talk as transaction into two different types. One is 

a situation where the focus is on giving and receiving information and where the participants 

focus primarily on what is said or achieved. Accuracy may not be a priority as long as 

information is successfully communicated or understood. The second type is transactions, 

which focus on obtaining goods or services, such as checking into a hotel. 

  In this type of spoken language, students and teachers usually focus on meaning or on 

talking their way to understanding. Meanwhile, talk as transaction has several main features 

as follows: 

1. It has a primarily information focus. 

2. The main focus is the message and not the participants. 

3. Participants employ communication strategies to make themselves understood. 

4. There may be frequent questions, repetitions, and comprehension checks. 

5. There may be negotiation and digression. 

6. Linguistic accuracy is not always important some of the skills involved in using talk for 

transactions are: 

7. Explaining a need or intention 

8. Describing something 

9. Asking questioning 

10. Confirming information 

11. Justifying an opinion 

12. Making suggestions 

13. Clarifying understanding 

14. Making comparisons 

 Compared with talk as interaction, talk as transaction is easier for some students because it 

only focuses on messages delivered to the others. Also, talk as interaction is more easily 

planned since current communicative materials are a rich resource of group activities, 

information-gap activities and role plays     (Richards, 1986:3) .  
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  Talk as transaction can provide a practicing source of how to use talk from sharing and 

obtaining information as well as for carrying out the real-world transactions. 

c. Talk as Performance 

 This refers to public talk or public speaking, that is, talk that transmits information such as 

morning talks, public announcements, and speeches. Talk, as performance tends to be in the 

form of monolog rather than dialog. Often follows a recognizable format is closer to written 

language than a conversational language. Similarly, it is often evaluated according to its 

effectiveness or impact on the listener, something which is unlikely to happen with talk as 

interaction or transaction. Examples of talk as performance are giving a class report about a 

school trip, conducting a class debate, making a sales presentation, and giving a lecture. The 

main features of talk as performance are: 

There is a focus on both message and audience. 

1. It reflects organization and sequencing. 

2. Form and accuracy are important. 

3. Language is more like written language. 

4. It is often. Some of monologue skills involved in using talk as performance are: 

a. Using an appropriate format. 

b. Presenting information in an appropriate sequence. 

c. Maintaining audience engagement. 

d. Using correct pronunciation and grammar. 

e. Creating an effect on the audience. 

f. Using appropriate vocabulary. 

g. Using appropriate opening and closing          (Richard,2007: 2). 

  It is clearly seen from the features and skill involved in using talk as performance, that 

initially talk as performance needs to be prepared in the same way as written text. Therefore, 

this kind of talk requires a different teaching strategy. 

 

1.8. Dialogues and role-play work 

 Working with dialogues is a useful way to bridge the gap between guided practice and freer 

activities. Controlling dialogues can easily develop into freer work when the pupils are ready 

for it. 

  Putting pupils into pairs for doing the dialogues is a simple way of organizing even large 

classes. Dialogues, which involve some sort of action or movement, are the ones which work 

best with the pupils. Intonation is terribly important too, and pupils love to play around with it 

(Scott et al, 1990:33).  

  Students pretend that they are in various social contexts and have a variety of social roles. In 

role-play activities, the teacher gives information to the learners such as who they are and 

what they think or feel. Thus, the teacher can tell the student "You are David; you go to the 

doctor and tell him what happened last night." (Harmer, 1990:  91) 

  Howe(1990:91) states that  “in role play the pupils  are pretending to be someone else like  

the teacher , or a shop assistant , or one of their parents , etc. " One way of getting student to 

speak in different social context and to assume varied social roles is to use role-play activities 

in the classroom. 

  Role plays can be performed from prepared scripts, created from a set of prompt and 

expression or written using and consolidation knowledge gained from instruction or 

discussion of the speech act and its variations prior to the role plays themselves (Stocker 

,2000: 34). 

1.9. Significance of Role Play in Teaching Speaking 

  One way of getting student to speak in different social context and to assume varied social 

roles is to use role-play activities in the classroom. Because socio-culture is so crucial in the 

production of speech acts, it is suggested that discourse rating task, in which students rate 

dialogues or scenarios on various continua of formality and the like, can raise awareness 
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about language and can transfer this knowledge to production activities such as role-plays. 

Besides, the social interaction activities, on the other hand, also requires the learner to pay 

more attention to the establishment and maintenance of social relationships. Meanwhile, two 

things can be added to this description. Firstly, the teacher could make the role-play a whole-

class activity by having all the students act out a public meeting with many speakers. 

Secondly, not all role-plays part the situation, for example, all you might need to do is to set 

the party scene and then tell students to go either as themselves or as a living or dead person 

they would like (Murcia,  2001  :108). 

  Role-play is one of the activities to promote speaking. Through role-play activities, the 

students learn how to express ideas, opinions, or feeling to others by using words or sounds of 

articulation. 

  Paulston and Bruder (1976:70) define role –plays as “exercises where the student assigned a 

fictitious role from which he has to improvise some kinds of behavior towards the other role 

characters in the exercise” 

  Similarly, livingstone (1986:6) defines role-play as “a classroom activity which gives the 

student the opportunity to practice the language, the aspects of role behavior and the roles he 

may actually meet outside the classroom.”  

  Larsen Freeman (2000:68) explained that role-plays are important in the communicative 

approach because they give learners an opportunity to practice communicating in different 

social contexts and different social roles. A role-play is a highly flexible learning activity, 

which has a wide scope for variation and imagination.  

  By the same, Ladousse (1995:4) states that a role-play uses different communicative 

techniques and develops fluency in the language, promotes interaction in the classroom and 

increases motivation.  

 Thus, role play can improve learners’ speaking skills in any situation, and helps learners to 

interact .As for the shy learners, role play helps by providing a mask, where learners with 

difficulty in conversation are liberated .In addition, It is fun and most learners will agree that 

enjoyment leads to better learning. 

 Several reasons for using role-play in teaching speaking quoted from ladousse (1995: 4) as 

follows  

a. A very wide variety of experience can be brought into the classroom and the teachers 

can train their students in speaking skill in any situations through role-play. 

b. Role-play puts students in situation in which they are required to use and develop 

those certain forms of language which are so necessary in oiling the works of social 

relationships, but which are so often neglected by the language teaching syllabuses. 

c. Some people are learning English to prepare for specific roles in their lives. It is 

helpful for those students to have tired out and experimental of a classroom. 

d. Perhaps the most important reason for using role-play is that it is fun. 

e. Role-play helps many shy students by providing them with a mask. 

 In conclusion, role-play is a technique, which can develop students’ fluency in target 

language, promotes students to speak or interact with others in the classroom, 

increases motivation and makes the teaching – learning process more enjoyable. 

1.10 Features of the Role Play 

Bolton (1986:229) lists the features of the role-play technique as follows: 

1- While using time and place as its medium, thought predominates over action. 

2- Because it is a consciously contrived event, there is a special degree of awareness by 

the participant. 

3- It combines cognitive and affective adjustment to the present situation. 

4- The act of taking on a role is a movement from the general to the particular – the new 

situation is , in part ,an instance of what is already understood as a general case .The  

significant phrase here for the educationalists is for the major learning potential lies in 

the degree to which novelty may be injected into the present situation. 
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5- It is an approximation of any required event. The juxtaposition of two often seemingly 

incompatible context. 

6- It is a form of hypothesis – “What would happen if …?”  

1.11. The Population Sample of the Study 
      "A population refers to all of specified groups of objects usually persons” 

    (Lehman and Mehrens, 1971: 18).The total number is 160 female students, 

Distributed in two sections, A, and B. 

Al-hadaf primary school for girls at Babylon Governorate during the academic year 2011-

2012, selected randomly. One section B has been selected randomly as an experimental 

group, while the other one section A is the control group. The number of students in section A 

is 32, while the number of students in section B is 32. After excluding the repeaters in every 

section, the total number of the sample subjects is 60 students, 30 students in each section, as 

shown in Table 1. 

Table (1) 

The Number of the Subjects before and after Excluding the 

Repeaters 

Groups Section Type of Treatment 
No. of Subjects before 

Excluding 

No. of Subjects After 

Excluding 

Experimental B 
With the Role Play  

Technique 
32 30 

Control A 
With the Lecture  

Method 
32 30 

Total   64 60 

1.12. Instruction Period 

  The experiment lasted for five weeks during the academic year 2011-2012. It started on the 

fifteenth of March and ended on the tenth of April 20012. 

1.13. Prescribed Teaching Materials 

The analyzed material is extracted from units (5-9). These units are chosen from 

pupil’s book (4) Iraqi opportunities for Sixth grade of the primary education (Book 4) and 

from the workbook and manual (4) for sixth grade of the primary stage. 

1.14. Scoring Scheme of the Oral Post Test  

To get rid of  subjectivity and personal bias, the students’ responses have been evaluated in 

term of grammar, vocabulary, comprehension, fluency ,and pronunciation, by using the scale 

suggested by Brown(2004:172-173) each element scores from 5-1 marks (see Table 2). The 

interviewer used schedule  

Table (2) 

Scoring Scheme-Criteria Evaluating 

The Oral Test 

No 

 

Criteria Rating 

Scores 

 

Comments 

 

1.  

 

Pronunciation 

 5 Has few traces of  foreign language 

  4 Always intelligible, thought one is conscious of a definite accent 

  3 Pronunciation problem necessities concentrated listening and 

occasionally lead to misunderstanding 

  2 Very hard to understand because of pronunciation problem, most 

frequently be asked to repeat 

  1 Pronunciation problem to serve as to make speech virtually 

unintelligible 

2.  5 Make few (if any) noticeable errors of grammar and word order 
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Grammar 

4 Occasionally makes grammatical and or word orders errors that do 

not, however obscure meaning 

 3 Make frequent errors of grammar and word order, which occasionally 

obscure meaning 

 2 grammar and word order errors make comprehension difficult, must 

often rephrases sentence and or rest rich himself to basic pattern 

 1 Errors in grammar and word order, so, severe as to make speech 

virtually unintelligible 

3.  

Vocabulary 

5 Use of vocabulary and idioms is virtually that of native speaker 

 4 Sometimes uses inappropriate terms and muster phrases ideas because 

of lexical and equities 

 3 Frequently uses the wrong words conversation somewhat limited 

because of in adequate vocabulary 

 2 Misuse of words and very limited vocabulary makes comprehension 

quite difficult. 

 1 Vocabulary limitation so extreme as to make conversation virtually 

impossible 

4. Fluency 5 Speech as fluent and efforts less as that of native speaker 

 4 Speed of  speech seems to be slightly affected by language problem 

 3 Speed and fluency are rather strongly affected by language problem 

 2 Usually hesitant, often farced into silence by language limitation 

 1 Speech is so halting and fragmentary as to make conversation 

virtually impossible 

5. Comprehension 5 Appears to understand everything without difficulty 

 4 Understand nearly everything at normal speed although occasionally 

repetition may be necessary 

 3 Understand most of what is said at slower than normal speed without 

repetition 

 

1.15. Face Validity 

  In order to a certain face, and content validity as well as authenticity validity of the oral test, 

the test has been exposed to the jury members. Recommendations and modifications of the 

jury members are considered in the refined version of the test.                                    

Table (3) 

The Academic, Ranks, Names, and Locations of the Jury Members 
N Academic Rank Name College 

1 Professor, Ph.D in ELT                                     Asim A. Alwani College of Education, University of 

Babylon  

2 Ph.D in Applied 

Linguistics 

Sheima Albakri College of  Education, university of  

 Baghdad 

3 Ass.Prof.,Ph.D. in 

Applied Linguistics 

 Hameed  B.  College of Education University of  

Babylon. 

4  MA in Applied 

Linguistics 

Hussein Mosa College of Basic Education, 

University of Babylon                   

5-   MA in ELT Muhtaram A. Wahid College of Basic Education, 

university of Babylon.          

 

 

 

 

 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

523 

1.16. Pilot Administration of the Oral Post Test   

The aims of administrating the pilot test as Harris (1969:103-104) mentioned are: 

1- To check the suitability of the items 2-To discover the weakness of the test. 

3. To try out the test directions, and four To find out the time required to answer the test. 

 The test is given to a sample of twenty students from section (A) and (B) randomly 

selected from the whole population as mentioned before. It has been found out that the 

items are appropriate to the students’ level, and the directions are clear enough. The 

average time required to answer the oral test is 10 minutes for per testee. 

1.17. Reliability  

  Since scoring of an oral test is considered highly subjective (Lado, 1961:330), the 

researcher used some criteria to increase the reliability of the oral test: 

      Firstly, the researcher has adopted the test sheet for students’ scores. 

Secondly, after fourteen days, the researcher scored the test again. Reliability 

coefficient is obtained by comparing the score of the first rating to the score of the 

second rating (the researcher’s score rating when he listened to the tape recorder). 

   The correlation is found to be (o.975) and this is considered a high stable 

coefficient.  

 1.18 Final Administration of the Oral Post Test 

After the pilot administration, the oral test was finally applied on 10
th

-13
th

 .May, 

2012. The students have been evaluated according to six criteria of scoring as 

mentioned before. Each student is given (10) minutes to be interviewed. The 

responses of each student are recorded on a tape recorder. 

 The oral test is scored out of (30) marks. (See Appendix 3). The written test is scored out of 

(20) marks. The total score is 50. (See Appendix 2) 

1.19. Scoring Scheme of the Written Post Test 

The written test has ten questions as it is shown in appendix (2) .The researcher has tested the 

students’ abilities in Grammar ,vocabulary and general information in teaching dialogues .The 

Written test consists of filling in blanks .The correct questions is giving two  mark, while the 

incorrect question is given zero. 

1.20. Final Administration of the Written Post Test 

The written test has been applied on the control and experimental groups on the 15
th

 .May, 

2012. Then the tastes’ papers are corrected by the researcher himself. 

1.21. Data Analysis  

1.22. Comparison of the Pre-Test and the Post-Test Scores. 

1.22.1. Comparison of the Pre-Test and Post-Test Scores of the Control Group  

  In the pre-test of the control group, the mean score is 44.1000, whereas in the post-test 

it is 48.100. The t-test formula for the two dependent samples is used to show if there is any 

significant difference between the scores of the control group in the pre-test and post-test. The 

t-test calculated t-value is 2.498 at 0.05 level of significance that indicates that there is a 

significant difference in the achievement of the control group in both test scores. See Table 

(4) 

                                            Table (4) 

Mean Standard Deviation, T-Test Value of a Pre-Test and Post-Test of the Control 

group    

Variables 

Test 
No. of Students 

“X” 

Mean 

Stranded 

Deviation 

Degree Of 

Freedom 

                          T-Value 

Calculated Value    Distribution 

Pre-Test 
30 

44.100 14.8123 
29 2.498                                               2.045 

Post-Test 48.100 11.3756 
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1.22.2. Comparison of the Pre-Test and Post Test Scores of the Experimental Group 

The mean score of the experimental group in the pre-test is found to be 46.2203, whereas in 

the post-test it is found to be 57.733. The t-test formula for two dependent samples is also 

used to show if there is any significant difference between the scores of the experimental 

group in the Pre-test and the post-test. The t-test value is found to be 9.233 at 0.05 level of 

significance, which indicates that there is a statistical significant difference between the two 

scores because of the influence of the role –play technique teaching. See Table 5. 

Table (5) 

Mean, Standard Deviation, T-Test Value of the Pre-Test and Post-Test of the 

Experimental Group 

Variable Tests No. of 

Students 

“X” 

Mean 

Standard 

Deviation 

Degree of 

Freedom 

T-Value 

Calculated Table 

Pre- Test 30 46.2203 14.2203 29 9.233 2.045 

Post-Test 57.7333 14.8253 

 

 
 

1.22.3. Comparison of the Post-Test Scores of Both Experimental and  

Control Groups 

 By comparing the mean score of the post-test of the experimental group, which is found 

to be 57.7333 with the control group, which is found to be 48.100, the t-test formula is used to 

find out if there is a significant difference in the post-test scores of both groups. The t-test 

calculated value is found to be 2.824 at the level of significance 0.05 and 58 degrees of 
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freedom. This indicates that there is a significant difference between both groups, i.e., the 

achievement of the experimental group who we taught according to the role –play technique 

is higher than the achievement of the control group who were taught according to the lecture 

method. Accordingly, role –play teaching is more effective than the Lecture Method teaching. 

Therefore, the null hypothesis that is presented earlier is rejected.  

See Table 6 below. 

 

                                              Table (6) 

Mean, Standard Deviation, and t-Test Value of the Post-Test Scores of the      

 Experimental and Control Group 

 

Variables 

Groups 

No. of 

Students 

“X” 

Mean 

Standard 

Deviation 

Degree 

Of 

Freedom 

T-Value 

Calculated Table 

Experimental 30 57.7333 14.8253 58 2.824 2 

Control 48.1000 11.3756 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.23. Discussion of the Results 

From the analysis of the data, it is found that the mean of post- scores of the experimental 

group is (57.7333), which is higher than the mean scores of the control group that is found to 

be (48.1000). This indicates that students’ achievement in the experimental group is better 

than that of the control group, which shows that role –play technique is more useful for them 

in teaching speaking skill than the lecture method teaching.  

The results of the present study are compatible with the results of Susanti (2007) and Umam 

(2011), which revealed that role- play is a successful method in the material studied. 

        The results also show that role –play technique is a successful method in teaching 

dialogue and this may be due to the following: 

1. Role play gives the students more chances to use the spoken and written forms of English 

language through role-play lecture activities like presentation of the reports, discussions, and 

debates, which can consequently develop their accuracy and fluency 

2. The students are more confident in their abilities because they have the support and 

encouragement of fellow group members. 

 3-Interaction among team members promotes their psychosocial adjustment as the individual 

effort of every student is encouraged and supported in order to achieve group process. 

 4- The students in that role–play feel important actors because they perform roles that are 

essential to the completion of the group tasks. 

 5- The students have opportunities for using a variety of instructional techniques such as 

whole- class brainstorming, discussion, question and answer. 

 6- The students depend on cooperation rather than competition, explanation, rather than 

memorization. 
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7- The construction of groups from students of heterogeneous levels of proficiency enforces 

those of low levels to work hard to be equal with their mates and they get benefit from those 

of high levels through exchanging information. 

 

1.24. Conclusions 

The present study in both of its theoretical and practical aspects has led to the following 

conclusions: 

1. According to the findings of this study, the subjects of the experimental groups who 

were taught by using role-play technique have significantly improved in speaking. This 

has been based on a comparative statistical treatment of the subjects’ scores on both 

groups of pre and posttests.   

2. In Role play’s class the students seemed more engaged with the lesson, negotiate 

with each other and help each other than they are in a traditional lecture. 

3. Role-play’s class provided an efficient mechanism for students to take more 

responsibility for their own learning and share their information. 

1.25. Recommendations 

The researcher has recommended the followings: 

1. The use of role-play technique in teaching in schools and colleges, especially with 

practical subjects. 

2. The teachers in which Students have the opportunities to produce the foreign language 

mostly for interest and often to break the routine of working the speaking course 

activities should use enjoyable, authentic materials. 
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Appendix (1) 

The Final Version of the Test 
University of Babylon 

College of Basic Education 

Department of   English  

Dear Mrs. /Mr………………………… 

The researcher  intends to carry out a research entitled " The Impact of  Using Role Play 

Techniques   on Improving Female Pupils' Speaking Skill for the  

Primary School” The attached test has been constructed. You are kindly requested, as an 

expert, to read it and express your opinions on the suitability of its items. Any comments, 

suggestions, and modifications will be highly appreciated.  

Thank you for your cooperation. 

   

 

Appendix (2) 

The Final Version of Written Test 

Q1: Answer the questions the boy is asking  

 

 

 

1-a. What is your favorite lesson? 

     b. My favorite lesson ----------- 

     a. What is your favorite color?  

     b. My favorite color ----------- 

 

 

2- a. What do you like, Hani? 

     b. Hani ---------------- 

                        a. What does Huda like doing? 

                        b. Huda ----------------  

      

 

 

 

                   3- a.  When are you hungry? 

                        b. I'm hungry when I --------- 

                        a. When are you thirsty? 

                        b. I'm thirsty when I--------- 

 

 

 

 

                   4-a.What Do you prefer? 

                       b. I prefer the ---------- 

                       a. What do you take on holiday?  

                       b. I sometimes take ------------ 

 

 

 

 

 

 

I'd like to --------------- 

My  --------------- 

I  --------------- 
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                   5-a. What is she doing? 

                      b. She's ------------ 

                      a. What is he doing? 

                      b. He's ------------ 

 

                   6-a.What is your favorite season.  

                      b. I like ---------------? 

                      a. Why do you like it? 

                      b. I like it because -----------? 

 

  7- a. How tall is a camel? 

                    b. It is usually -----------  

                    a. What does it eat? 

                                                                                b. It……………    

    

8. a .I'd like a kilo of olives.                   

                      b. How much is it?                 

                      a. It is…………..          

                        

  

     

 

 

 

 

9- a. What would you like for dessert? 

     b. Can I have ----------      

     a When you were six , you could ---------- 

     b. When you were eight , you couldn't --------- 

 

 

 

 10-a.  He   could walk when he was four .  

       b. He -----------      Age 6 

       c. He  -----------     Age 10                                    

      --------                                                                                              
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Appendix (2) 

 

The Final Version of Oral Test 
       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Clerk: can I help you . 

Customer: Yes, I want ---------- 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

You  are  a customer .You  inter in  a  Babylon Mall  to buy  something  choose  from 

these  items  and ask me  about  the  size, Color , and the price . I am a clerk of this 

Mall.    
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 اثر استخدام الخريطة الدلالية في التحصيل والاستبقاء 
 في مادة الفيزياء لدى طالبات الصف الثاني المتوسط

 م. خديجة عبيد حسين
 جامعة بابل / كمية الفنون الجميمة

The Impact of Using the Indicative Map in Acquisition and Reservation of 

Physics for the Female Students in the Second Intermediate Class 

Lecturer Khadija Hussein Obeid 

University of Babylon 

 Abstract 

     Physics is one of the important sciences that has influentially contributed to the human 

progress in various aspects. It is one of the natural sciences that is interested in studying the 

natural phenomena and their explanation and one of the empirical sciences that depends on 

experiment and measurement as a means and scientific thinking as a method. It is the essential 

base on which other sciences are built such as chemistry, geology, and astronomy. Physics is 

one of the most important practical sciences which man has deal with from ancient ages in 

one way or another directly or indirectly. Physics has also exceeded other sciences in the 

principle of need and invention because it is directly in touch with man's daily and future 

needs. Physics is interested in studying the universal physical systems which involve the most 

basic structures of the world and at the same time the most important. It also studies the 

simplest and most difficult relationships of the universal harmony which makes physical 

concepts abstracts that are hard to understand.  

 الممخص
فيي مف العموـ  ،الفيزياء واحدة مف العموـ الميمة التي أسيمت بصورة فاعمة في التطور الإنساني عمى كافة الاصعدة

يعية التي تيتـ بدراسة الظواىر الطبيعية وتفسيرىا، وواحدة مف العموـ التجريبية التي تعتمد التجربة والقياس وسيمة الطب
والفكر العممي اسموباً ومنيجاً. انيا تعد القاعدة الأساسية التي تبنى عمييا باقي العموـ الأخرى كالكيمياء والجيولوجيا وعمـ 

د أىـ انواع العموـ التطبيقية التي تعامؿ الإنساف منذ القدـ بشكؿ أو بآخر، وبصورة مباشرة أو الفمؾ. ويشكؿ عمـ الفيزياء اح
غير مباشرة، وقد كاف لو السبؽ بالحاجة والاختراع عف بقية العموـ الأخرى لما لو مف مساس مباشر بحاجات الإنساف 

يزياء بدراسة الانظمة الفيزيائية الكونية وفيميا فيي وييتـ عمـ الف، (166، ص1990)وزارة التربية،  اليومية والمستقبمية
تتناوؿ ابسط تراكيب العالـ، وىي في الوقت نفسو اىميا، ويدرس ابسط الصلات واعمقيا في الانسجاـ الكوني وىذا يجعؿ 

 (117-116، ص2000)النمر،  .المفاىيـ الفيزيائية عمى درجة كبيرة مف التجرد وصعبة التصور
 تعريف بالبحثالفصل الأول/ ال
  Problem of the Researchمشكمة البحث 

تعد مادة الفيزياء مف أكثر المواد التي تنخفض درجات الطلاب فييا، وىذا يدؿ عمى اف تدريس مادة الفيزياء لا  
 (.47، ص1995حتوى الدراسي )صقر، يحقؽ تمكف الطالب مف المعارؼ والانشطة والتجارب المتضمنة في الم

( عمى دراسة 1988لندوة العربية المتخصصة لتقويـ تدريس العموـ والمنعقدة في بغداد عاـ )وقد اكدت ا 
المشكلات التي يعاني منيا تدريس العموـ ومنيا الفيزياء حيث ركزت عمى عدة مجالات ومنيا الاىتماـ بتوضيح الأىداؼ 

داـ الطرائؽ التدريسية الحديثة والاىتماـ بالطالب العامة في تدريس العموـ مف خلاؿ عقد الندوات العممية والاىتماـ باستخ
كونو المحور الرئيس لمعممية التربوية التعميمية فضلًا عف الاىتماـ بالتقويـ والامتحانات وضرورة مراعاة المستوى العممي 
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جؿ الارتقاء عند الطمبة مف خلاليا، وقد أكدت عمى إنشاء مراكز بحوث محمية في كؿ قطر مف أقطار الوطف العربي مف ا
 ( . 157، ص1988بمستوى تدريس العموـ وجعمو فعالًا ومحققاً للأىداؼ التربوية )جميورية العراؽ، 

وقد أضحت أنماط التربية التقميدية عاجزة عف مسايرة التغيرات الكبيرة التي يمر بيا العالـ، نتيجة تضاعؼ  
جددة تعمؿ عمى اكتساب الحقائؽ والمفاىيـ العممية وتوظيفيا المعرفة العممية والتكنولوجية، الأمر الذي تطمب تربية مت

( . كما اف المؤسسات التربوية والتعميمية في مستوى التعميـ 8، ص2000لاستيعاب ومواكبة تمؾ التغيرات )أبو الكشؾ، 
و قمة استخداـ طرائؽ العاـ في العراؽ مازالت تعتمد عمى الحفظ والاستظيار في تدريس المواد العممية كافة، وكذلؾ إىماؿ أ

التدريس الفعالة مما أدى إلى تدني التحصيؿ الدراسي واكتساب المفاىيـ واستبقائيا ومف ثـ تدني المستوى العممي لمطمبة في 
 ( . 2، ص2007المواد العممية عامة )عبود، 

سة لتطوير تدريس وعمى الرغـ مف التقدـ الحاصؿ في مجاؿ طرائؽ تدريس العموـ فاف تعميمنا لازاؿ بحاجة ما 
العموـ مف خلاؿ بحث فاعمية طرائؽ ونماذج واستراتيجيات تعميمية حديثة قد يكوف ليا اثر ممموس في تحقيؽ أىداؼ 
تعميمية ميمة، ومنيا اكتساب الاتجاىات وتنميتيا لدى الطمبة وىو ىدؼ ميـ تسعى التربية العممية إلى تحقيقو، غير اف 

انجاز ىذا اليدؼ عمى النحو المرغوب فيو، وقد يكوف سبب ذلؾ متأتياً مف بعض الظواىر  الواقع التعميمي يشير إلى عدـ
كالتسرب والتحصيؿ المنخفض والغياب عف المدرسة أو مف الاتجاىات السمبية التي يمتمكيا المتعمموف نحو المعمميف 

لممدرسة وحبيـ لمنشاطات المدرسية يتضاءؿ  والمادة الدراسية والنظاـ المدرسي، إذ تشير بعض الدراسات إلى اف ميؿ الطمبة
 ( . 3-2، ص2007بازدياد سنواتيـ الدراسية )راجي، 

 أىمية البحث والحاجة إليو 
إف التطور العممي الكبير اثر بدرجة كبيرة جداً في تطور معظـ دوؿ العالـ وفي جوانب الحياة كافة . إذ أضافت  

مجالات كثيرة، والعصر الذي نعيشو اختمؼ عف العصور السابقة مف  الحضارة البشرية حصيمة ضخمة مف المعرفة في
حيث سرعة التطور والتغيير في مجالات كافة مما أدى إلى اف يحتاج معاصروه إلى تربية خاصة تتلاءـ وطبيعة التغيرات 

يكمية المعاصرة وما ( . ولاشؾ اف واقع التغيرات المتسارعة والتحولات الي11، ص2011التي تحدث فيو )اشتيوة وآخروف، 
أفرزتو مف مواقؼ ومشكلات جعمت ميمة التربية تزداد تعقيداً، فقد أصبحت النظـ التربوية ىي المسؤولة عف تكويف رأس 
الماؿ البشري ذي النوعية الراقية الذي تتطمبو التنمية الشاممة، أصبحت مسؤولة الآف أكثر مف أي وقت مضى إلى تطوير 

 ( . 41-28، ص2004ميا أكثر قدرة وملائمة لميوؿ الطالب واستعداداتو وقدراتو )السنبؿ، نفسيا وتجديدىا بما يجع
لذلؾ تبوأت التربية موقعاً ميماً في بناء المجتمعات وتطورىا وأصبحت بمفيوميا المعاصر تعني صناعة الإنساف  

الصناعة حَسف المصنوع، بيا يتعمـ  في كؿ زماف ومكاف، عمييا تتوقؼ جودة بنيانو، وبيا يحسف كيانو، فإذا ما أحسنت
 ( . 10، ص2010الإنساف الإبداع في الحياة، ويقوى عضده في مواجية المشكلات )عطية، 

وعنيت التربية الحديثة بالمتعمـ فجعمتو مادتيا ولـ يقتصر دورىا عمى نقؿ المعرفة بؿ ىدفت إلى تعميـ الافراد كيؼ  
( . وبيذا لـ تعد المعرفة ىدفاً في حد ذاتو، بؿ الأىـ مف تحصيميا القدرة 265، ص1999يفكروف وكيؼ يتعمموف )الحيمة، 

عمى الوصوؿ إلى مصادرىا الاصمية وتوظيؼ مشكلات تسعى لاكتساب الفرد اقصى درجات المرونة، وسرعة التفكير 
 ( . 250، ص2006والقدرة عمى التكيؼ الاجتماعي والفكري )عبيد، 

لعمـ والاتصالات والفضاء والطاقة ... اىتماماً كبيراً وتطوراً مستمراً لمواكبة ويشيد تدريس العموـ في عصر ا
خصائص العصر العممي والتقني وتفجر المعرفة في ىذا العصر، ويعتبر ركناً أساسياً وحجر الزاوية في التربية العممية 

 ( . 19، ص2005وتدريس العموـ )زيتوف، 
س الفيزياء في تغيير مستمر، كما انو مع التطور التقني المتسارع أصبح ونتيجة لمتطور العممي فاف أىداؼ تدري 

( . ويعد المنيج المدرسي 159، ص1995لزاماً عمى مصممي المناىج وتطويرىا اف يراعوا ىذا التسارع )الخميمي وآخروف، 
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ى أقصى ما يمكف مف ابراز طاقاتو الإطار الكمي لمعممية التربوية وىو أداة التربية في تحقيؽ أىدافيا والوصوؿ بالمتعمـ إل
 ( . 20، ص2001والكشؼ عف قدراتو واستعداداتو، مف اجؿ نفسو ومف اجؿ المجتمع الذي ينتمي إليو )محمد، 

ولأىمية الفيزياء ودورىا في التغير والتطور العممي، فقد حظيت بعناية التربوييف في التجدد والتطور العممي مف 
 ( . 58، ص1987)بايزر،  حيث المحتوى وطرائؽ التدريس

ويعد تدريس الفيزياء عمى الوجو الصحيح مف الميمات الممحة في بمدنا اليوـ نظراً لمدور البارز الذي تمعبو في التثقيؼ 
 ( . 160، ص1990العممي لممواطف تثقيفاً عممياً سميماً )مطر، 

معظـ الاختراعات الالكترونية والحواسيب  لذا يحظى عمـ الفيزياء بعناية كبيرة في معظـ دوؿ العالـ خصوصاً اف 
تعتمد عمى ىذا العمـ ويعد اىـ العموـ التي تشكؿ عصب التكنولوجيا الحديثة وليس مجرد فرع مف فروع العموـ الطبيعية، 

ـ لذلؾ فقد مرت مناىج الفيزياء في كثير مف بمداف العالـ بتطورات عدة سعياً لتحقيؽ المستوى المقبوؿ لتدريس ىذا العم
   ( . 184-183، ص2002الاساسي لممواطف والدولة )الزعانيف، 

ومف ىنا جاءت العناية بطرائؽ التدريس في التربية الحديثة وعدىا مف أىـ الأسس التي تبنى عمييا العممية  
بة الا مف خلاؿ التعميمية، فالطريقة والمادة تمثلاف شيئيف مترابطيف متلازميف فلا يمكف ايصاؿ أي جزء مف المادة إلى الطم

 ( . 38، ص1974الطريقة )خموؽ، 
ولا يتـ التدريس بمعزؿ عف الأىداؼ التربوية الموضوعة بؿ انو يعمؿ مف اجؿ تحقيقيا . والتدريس مجموعة مف  

 النشاطات الوظيفية الميمة التي يقوـ بيا المدرس داخؿ البيئة التعميمية مف اجؿ تغيير سموؾ المتعمميف واحداث تعميـ عند
 ( . 62، ص1993طلاب مف سياؽ الأىداؼ التربوية المقصودة )الخوالدة وآخروف، 

وطريقة التدريس ىي الأداة أو الوسيمة الناقمة لمعمـ والمعرفة والميارة لممتعمـ، فإذا كانت الطريقة تلائـ الموقؼ  
، 1994أكثر عمقاً واكثر فائدة )القريشي، التعميمي وتنسجـ مع عمر الطالب وذكائو وقابمياتو، فاف الأىداؼ المتحققة عبرىا 

(، 127، ص1991( . ولذلؾ فاف طريقة التدريس المتبعة تعد مف العناصر الاساسية في العممية التعميمية )الفنيش، 9ص
 . (53، ص1981الطمبة )عبد الدائـ،  والطريقة الجيدة مف التدريس ىي التي تؤدي إلى نجاح المدرس في عممية تعميـ

خريطة الدلالية وسيمة تساعد الطلاب عمى العمؿ الجماعي بتنمية روح الجماعة والتعاوف والاحتراـ وتعد ال 
، 1997المعمومات )الخميفي، المتبادؿ بيف المدرس والطالب وتييئ في الوقت نفسو الطلاب لمفيـ والمحاكاة وتقويـ 

(، 284، ص2010ية لمموضوع )عبد الباري، . وتعد نشاطاً فكرياً لانيا تساعد عمى تحضير الخمفية المعرف(115ص
والتحصيؿ بمفيومو الحديث اكتساب المعارؼ العممية والطرائؽ الصحيحة التي يمكف مف خلاليا الوصوؿ إلى الميارات 

. أما الاستبقاء (113، ص2000ي والمعرفي )الجميؿ، الدراسية بطريقة عممية منظمة، وىو ييتـ بالجانب المياري والوجدان
الاستراتيجيات والعمميات المعرفية التي تيدؼ إلى بقاء المعمومات التي يتـ اكتسابيا وتعمميا في مخزوف الذاكرة  فيتضمف

لمدة طويمة أو قصيرة وىذه المعمومات المكتبية تمر بعمميات معقدة فمنيا ما يندمج بابناء المعرفي ويدوـ لفترة طويمة ومنيا 
 . (107، ص1998 صيرة )قطامي ونايفة،ما يبقى لفترة ق

 : مية البحث في الجوانب الآتيةوبناء عمى ما تقدـ يمكف اجماؿ أى 
 أىمية مادة الفيزياء بوصفيا احد العموـ الطبيعية الميمة في حياة الإنساف عامة والطالب خاصة .  .1
التكافؤ مع دوؿ ضرورة مواكبة بلادنا التطور الذي يشيده العالـ بكؿ الوسائؿ الممكنة لتقؼ عمى قدـ المساواة و  .2

 العالـ المختمفة ولاسيما الدوؿ ذات الاقتصاديات المتقدمة . 
 أىمية المرحمة المتوسطة والتي تمثؿ المرحمة الأساسية لمطلاب في المراحؿ التعميمية اللاحقة .  .3
تعميمية قد يسيـ ىذا البحث في دعـ طرائؽ التدريس وتضيؼ رافداً آخر لممكتبة التربوية وفي تطوير العممية ال .4

 التي تحقؽ أىداؼ تدريس الفيزياء . 
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إف استخداـ الخريطة الدلالية واثرىا في التحصيؿ والاستبقاء لمادة الفيزياء يسيـ في دعـ طرائؽ تدريس العموـ  .5
 بحيث يفيد العامميف في حقؿ المناىج وطرائؽ التدريس . 

  (Aim of the Researchىدف البحث )
 فة : ييدؼ البحث الحالي إلى معر  

 اثر استعماؿ الخريطة الدلالية في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء .  .1
 اثر استعماؿ الخريطة الدلالية في استبقاء المعمومات لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء .   .2

 ( Hypotheses of the Researchفرضيتا البحث )
 يف مف خلاؿ الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف : يتـ التحقؽ مف اليدف 

( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية المواتي 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) .1
يدرسف مادة الفيزياء باستعماؿ الخريطة الدلالية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة المواتي يدرسف وفؽ الطريقة 

 التحصيؿ .  الاعتيادية في
( بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية المواتي 0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى ) .2

يدرسف مادة الفيزياء باستعماؿ  الخريطة الدلالية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة المواتي يدرسف عمى وفؽ 
 الطريقة الاعتيادية في الاستبقاء . 

 ( Limitation of the Researchحدود البحث )
 يقتصر البحث الحالي عمى :  

طالبات الصؼ الثاني المتوسط في إحدى المدارس المتوسطة )متوسطة الاعتماد( النيارية التابعة لممديرية العامة  .1
 لتربية بابؿ . 

 ( . 2011-2010الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ ) .2
لقوى، والشغؿ والقدرة، والكيربائية الساكنة( مف كتاب الفيزياء المقرر الفصوؿ الخمسة الأولى )المادة، والحركة، وا .3

 .  16( الطبعة 2011-2010تدريسو لمصؼ الثاني المتوسط لمعاـ الدراسي )
 ( Limiting of the Termsتحديد المصطمحات )
 ( Semantic Mappingالخريطة الدلالية )

 ( Ricahad , 1993عرفيا ) -
لاعادة تنظيـ معمومات النص في اطار تضيفي مشاىد، يربط الكممات الجديدة مع  )طريقة تدريسية تستعمؿ

المعمومات المختزنة في عقؿ القارئ مما يساعد عمى وضع المفاىيـ والمعمومات التفصيمية تحت مفاىيـ وافكار عامة عمى 
 ( Ricahad , et. , al. , 1993 , P.449-452شكؿ علاقات متبادلة( )

 ( Operational Definitionئي لمخريطة الدلالية )التعريف الإجرا
إستراتيجية متبعة تتبعيا الباحثة مع طالبات الصؼ الثاني المتوسط تستند إلى تضيؼ النص عمى شكؿ  

مخططات بصرية متنوعة تفصؿ فييا المعمومات والمفاىيـ عمى نحو مدروس الذي يساعد عمى رفع تحصيؿ الطالبات 
 ممية المدروسة . واستقباليف لممادة الع

 ( Achievementالتحصيل )
 ( 2006عرفو )علبم،  -

)درجة أو مستوى النجاح الذي يحرزه الطالب في مجاؿ دراسي عاـ أو متخصص فيو يمثؿ اكتساب المعارؼ 
 (. 123، ص2006والميارات والقدرة عمى استخداميا في مواقؼ حالية أو مستقبمية وىو الناتج النيائي لمتعمـ( )علاـ، 
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 التعريف الإجرائي 
"مستوى الانجاز المعرفي الذي تحققو طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء، مقدراً بالدرجات التي  

 يحصمف عمييا في الاختبار التحصيمي المعد مف الباحثة ليذا الغرض" . 
 ( Retentionالاستبقاء )

 (. 20، ص2007استرجاعيا بعد مدة زمنية محددة( )الغريباوي،  ( )كمية المعمومات التي يتـ2007عرفو )الغريباوي، 
 التعريف الإجرائي 

)القدرة عمى الاحتفاظ بالمعمومات لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط في الذاكرة طويمة المدى ومف ثـ قابمية  
د مرور أسبوعيف مف الاختبار استعادتيا واسترجاعيا بحيث تستطيع الطالبات الإجابة عمى فقرات الاختبار التحصيمي بع

 الأوؿ والذي يمكف قياسو مف خلاؿ الدرجة التي يحصمف عمييا في الاختبار( . 
 

 الفصل الثاني
 دراسات السابقة

 استعرضت الباحثة دراستيف للإفادة منيا في الإجراءات ومقارنة النتائج :  
 ( 2007دراسة محمود )

ي في فيم المقروء والميل نحو القراءة لدى طالبات الصف الأول )اثر الخريطة الدلالية والتدريس التبادل 
 المتوسط( 

أجريت ىذه الدراسة في العراؽ وىدفت إلى معرفة )اثر الخريطة الدلالية والتدريس التبادلي في فيـ المقروء والميؿ  
 نحو القراءة لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط( . 

مت عمى ثلاث مجموعات، مجموعتيف تجريبيتيف والمجموعة الثالثة ( طالبة قس102تكونت عينة البحث مف ) 
( طالبة درست وفقاً لطريقة الخريطة الدلالية، والمجموعة التجريبية الثانية 34ضابطة ضمت المجموعة التجريبية الأولى )

. درست وفقاً لمطريقة المعتادةلبة ( طا35( طالبة درست وفقاً لطريقة التدريس التبادلي، أما المجموعة الثالثة الضابطة )33)
وقد كوفئت المجموعات في العمر الزمني محسوباً بالشيور والتحصيؿ الدراسي لموالديف ودرجات اختبار الميؿ نحو القراءة 
ودرجات الاختبار القبمي في المعمومات السابقة في مادة المطالعة ودرجات اختبار القدرة المغوية، اعدت الباحثة اختباراً 

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد المتميز بالصدؽ والثبات 60س المتغير الأوؿ )فيـ المقروء( والمكوف مف )لقيا
( 2005واستخدمت الباحثة مقياس الميؿ نحو القراءة المعرض اعد الباحثاف )عبد الله احمد العبيدي وجمعة رشيد الربيعي، 

الباحثة تحميؿ التبايف الاحادي لمتثبيت مف تكافؤ مجموعات البحث في ( فقرة كأداتيف لبحثيا . واستخدمت 18والمكوف مف )
فيـ المقروء واستخدمت أيضاً تحميؿ التبايف الاحادي باتجاه واحد لمتثبيت مف تكافؤ مجموعات البحث مف الميؿ نحو القراءة 

 كلًا عمى حده . وأظيرت النتائج ما يأتي: 
المجموعة التجريبية الأولى، وطالبات المجموعة الضابطة عند وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طالبات  .1

 ( في اختبار فيـ المقروء لمصمحة طالبات المجموعة التجريبية الأولى . 0.05مستوى )
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طالبات المجموعة التجريبية الثانية، وطالبات المجموعة الضابطة عند  .2

 المقروء لمصمحة طالبات المجموعة التجريبية الثانية .  ( في اختبار فيـ0.05مستوى )
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طالبات المجموعة التجريبية الأولى وطالبات المجموعة التجريبية الثانية  .3

 ( في اختبار فيـ المقروء . 0.05عند مستوى )
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 ( Linda , 1995دراسة )
 يطة الدلالية في تنمية الفيم القرائي( )معرفة مدى فعالية إستراتيجية الخر  
أجريت ىذه الدراسة في ولاية المسيسبي وىدفت إلى معرفة فعالية الخريطة الدلالية في تنمية الفيـ القرائي تكونت  

العينة مف تلامذة الصؼ الثالث الابتدائي قسمت إلى مجموعتيف احدىما تجريبية تدرس باستعماؿ الخريطة الدلالية والاخرى 
ابطة تدرس بالطريقة التقميدية . اعدت الباحثة اختباراً في الفيـ القرائي )معياري المحؾ( حيث اعد بوساطة الإدارة ض

 التعميمية المسؤولة عف تقويـ أىداؼ ولاية دلتا المسيسبي . 
لية في ميارات الفيـ وتوصمت الباحثة إلى نتائج أىميا زيادة أداء التلاميذ الذيف استعمموا إستراتيجية الخريطة الدلا 

 القرائي. 
 ومف التوصيات التي أوصت بيا الباحثة ىي :  
ضرورة تدريب المعمميف عمى بعض استراتيجيات تدريس القراءة مثؿ : إستراتيجية الخريطة الدلالية، والتساؤؿ  

 ( . Linda , 1995 , P.55الفعاؿ لاف ىذا التدريب يضاؼ إلى رصيد المعمـ )
 السابقة  مناقشة الدراسات

 مف العرض السابؽ لمدراسات يمكف اف نستنتج المؤشرات الآتية :  
( المرحمة الابتدائية، أما دراسة محمود فقد اتفقت مع الدراسة الحالية فقد اختارت المرحمة Lindaاختارت دراسة ) .1

 المتوسطة . 
 اختارت مادة الفيزياء . اختمفت ىذه الدراسة مع الدراستيف السابقتيف في اختيار مادة الدراسة فقد  .2
( فمـ يحدد عدد افراد العينة بينما بمغ افراد Linda( طالبة أما دراسة )102بمغ افراد العينة في دراسة محمود ) .3

 ( طالبة . 90عينة البحث الحالي )
اختارت ( فقد اختارت الذكور، أما الدراسة الحالية فقد Lindaاختمفت الدراسة الحالية مع دراسة محمود ودراسة ) .4

 الإناث. 
 

 الفصل الثالث
جراءاتو   منيجية البحث وا 

  Procedures of the researchإجراءات البحث  
 اتبعت الباحثة عدداً مف الإجراءات التي تطمبيا البحث لموصوؿ إلى اىدافو والتحقؽ مف فرضياتو وكما يأتي :  

 اختيار منيج البحث 
  Experimental Curriculumأولًا : المنيج التجريبي  

يعد المنيج التجريبي أكثر مناىج البحث العممي دقة وكفاءة في الوصوؿ إلى برنامج موثؽ بيا )عبد الحفيظ  
( . إذ تستطيع الباحثة اف تنمي تغيير عامؿ أو أكثر مف العوامؿ ذات العلاقة بموضوع 125، ص2000ومصطفى، 

ف ىذا التغير في المتغير التابع، يتضمف التغيير عادة ضبط الدراسة عمى نحو منتظـ مف اجؿ تحديد الأثر الناتج م
المتغيرات جميعيا التي يمكف اف تؤثر في المتغير التابع واستثناء متغير واحد محدد تجري دراسة اثره في ىذه الظروؼ وىو 

 ( . 119، ص1992المتغير المستقؿ )عودة وممكاوي، 
  Selection of the Experimental Designثانياً : اختيار التصميم التجريبي 

إف سلامة التصميـ التجريبي وصحتو ىي الضماف الأساس لموصوؿ إلى نتائج موثوؽ بيا )الزوبعي والغناـ،  
( . فاختيار التصميـ التجريبي مف المياـ الأساسية التي يقوـ بيا الباحث مف اجؿ اختبار صحة 102-94، ص1981

طبيعة المشكمة ليا تأثير في اختيار التصميـ الذي يلائميا . والتصميـ التجريبي يمثؿ  النتائج المستنبطة مف فرضياتو، فاف
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( . اختارت الباحثة تصميماً 164، ص1990الييكؿ أو البناء العاـ لمتجربة مف اجؿ فحص فرضيات البحث )مايرز، 
ير المستقؿ وىي الخريطة الدلالية، تجريبياً نت نوع الضبط الجزئي، يحتوي عمى مجموعتيف الأولى تجريبية تتعرض لممتغ

 ( يوضح التصميـ : 1والثانية الضابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية وجدوؿ رقـ )
 (1جدول رقم )

 التصميم التجريبي لمبحث
 الاختبار  المتغير المستقل  المجموعة 
 اختبار تحصيمي  الخريطة الدلالية  التجريبية 
 بار الاستبقاء اخت الطريقة الاعتيادية  الضابطة 

 
  Population & Sample of the Researchثالثاً : مجتمع البحث وعينتو 

  Population of the Researchمجتمع البحث  .1
مجتمع البحث : ىو المجتمع الذي يجري الباحث بحثو عميو ويمثؿ جميع وحدات الظاىرة موضوع الدراسة، ومنو 

كافياً . يتكوف مجتمع البحث الحالي مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة الفيزياء يتـ اختيار العينة الممثمة لو تمثيلًا 
( 14( وبمغ عدد المدارس )2011-2010في المدارس المتوسطة النيارية لمبنات في مركز محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي )

 مدرسة وكما موضح في الجدوؿ أدناه  
 ( 2جدول رقم )

النيارية الخاصة بالطالبات فقط في مركز محافظة بابل )مدينة الحمة( ومواقعيا وعدد الشعب أسماء المدارس المتوسطة 
 في كل مدرسة
 عدد الشعب الموقع الجغرافي اسم المدرسة ت
 3 حي الجمعية متوسطة الاعتماد  .1
 3 حي الإسكاف  متوسطة النصر   .2
 3 مصطفى راغب  متوسطة الرصافي   .3
 3 سكاف حي الإ متوسطة السيدة زينب   .4
 3 حي العسكري  متوسطة الشييد عبد الصاحب   .5
 3 حي الجمعية  متوسطة السيادة   .6
 3 حي البكرلي  متوسطة البشرى   .7
 3  60العمارات السكنية / شارع  متوسطة الفرات   .8
 4  40شارع  متوسطة ابف حياف   .9

 4 حي نادر الثالثة  متوسطة البصرة   .10
 4 الثورة  متوسطة المروج   .11
 4 حي العسكري  متوسطة صفية بنت عبد المطمب   .12
 4 حي الثورة  متوسطة جنيف   .13
 4 حي شبر  متوسطة جماؿ السرائر   .14
 4 حي الأكرميف  متوسطة أىؿ البيت   .15
  6 حي نادر الأولى  متوسطة فضة   .16
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  Sample of the Researchاختيار عينة البحث  .2
بو حجماً ووصفاً ويفترض اف يتمثؿ فييا معظـ صفات المجتمع، لكي نبتعد عف ينبغي في كؿ بحث اختيار العينة التي تناس

التحيز تنتخب العينة بطريقة عشوائية، لذا اختارت الباحثة عشوائياً مدرسة، فكانت متوسطة الاعتماد لمبنات التابعة لممديرية 
 يف لمصؼ الثاني المتوسط . العامة لتربية محافظة بابؿ، زارت الباحثة المدرسة فوجدتيا تحتوي عمى شعبت

  عينة الطالبات 
( طالبة تـ استبعاد الطالبات الراسبات وذلؾ لخبرتيف السابقة 93عدد الطالبات في الصؼ الثاني المتوسط )

( طالبة تـ اختيار شعبة )أ( عشوائياً المجموعة التجريبية التي تستعمؿ 90بالموضوعات التي تدرس، فأصبحت العينة )
 ( .3لية وشعبة )ب( لتكوف المجموعة الضابطة التي تستعمؿ الطريقة الاعتيادية كما موضح في الجدوؿ )الخريطة الدلا

 (3جدول رقم )
 عينة البحث قبل الاستبعاد وبعده

 عدد الطالبات بعد الاستبعاد عدد الطالبات المستبعدات عدد الطالبات قبل الاستبعاد المجموعة
  45 1  46 التجريبية 
  45 2 47 الضابطة 

   تكافؤ مجموعتي البحث 
( يتضمف معمومات 1لغرض التأكد مف تكافؤ مجموعتي البحث التجريبية والضابطة تـ تصميـ استمارة )ممحؽ 

 عف العمر الزمني، المستوى التعميمي للأب، المستوى التعميمي للأـ، درجات الطالبات لمعاـ الدراسي السابؽ . 
 ـ ضبطيا وفيما يأتي المتغيرات التي ت

 العمر الزمني  .1
 ( عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف اعمار طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة 4يتضح مف الجدوؿ )

 (4جدول رقم )
 تكافؤ أعمار طالبات مجموعتي البحث

عدد افراد  المجموعة
 المجموعة

وى الدلالة مست القيمة التائية درجة الحرية الانحراف المعياري الوسط الحسابي
 الجدولية  المحسوبة  0.05

غير دالة   2.00  0.863  80  24.34 167.06 45 التجريبية 
  17.89  163.17  45 الضابطة  احصائياً 

 درجات الطالبات في العام الدراسي السابق  .2
-2009راسي السابؽ )حصمت الباحثة عمى درجات طالبات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( لمعاـ الد

( 0.05( عدـ وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )5( مف سجؿ إدارة المدرسة وقد تبيف مف الجدوؿ رقـ )2010
 كما مبيف ذلؾ 

 (5جدول رقم )
 تكافؤ مجموعتي البحث

عدد افراد  المجموعة
 المجموعة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

توى الدلالة مس القيمة التائية درجة الحرية
 الجدولية  المحسوبة  0.05

 غير دالة احصائياً   2.00 0.11 88 10.55 70.35 45 التجريبية 
 10.53 70.11  45 الضابطة 
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 التحصيل الدراسي للآباء  .3
( عدـ وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية لمتحصيؿ الدراسي لآباء طالبات مجموعتي 6يتضح مف الجدوؿ رقـ )

 ( 0.05ث التجريبية والضابطة عند مستوى )البح
 (6جدول رقم )

 تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للآباء
عدد افراد  المجموعة

 المجموعة
درجة  التحصيؿ

 الحرية
مستوى الدلالة  القيمة التائية

يقرأ  0.05
 ويكتب 

كمية أو  اعدادية  متوسطة  ابتدائية 
 عميا  

  الجدولية المحسوبة 

غير دالة   7.80  2.99  * 3  15 13 9 5 1  45 التجريبية 
 14 8 12 8 2 45 الضابطة  احصائياً 

 
 ( 5* دمجت الخلايا )يقرأ ويكتب وابتدائي ومتوسط( لاف التكرار المتوقع اقؿ مف )

 التحصيل الدراسي للؤميات  .4
ؿ الدراسي لأميات طالبات مجموعتي البحث ( عدـ وجود فرؽ ذات دلالة إحصائية لمتحصي7يتضح مف الجدوؿ )

 ( 0.05التجريبية والضابطة عند مستوى )
 (7جدول رقم )

 تكافؤ مجموعتي البحث في التحصيل الدراسي للؤميات
عدد افراد  المجموعة

 المجموعة
درجة  التحصيؿ

 الحرية
مستوى الدلالة  القيمة التائية

 الجدولية  المحسوبة  كمية أو عميا   ة اعدادي متوسطة  ابتدائية  يقرأ ويكتب  0.05
غير دالة  9.49 0.330  * 3 11 14 10 7 3  45 التجريبية 

 12 15 9 7 2 45 الضابطة  احصائياً 
 ( 5* دمجت الخلايا )يقرأ ويكتب وابتدائي ومتوسط( لاف التكرار المتوقع اقؿ مف )

 مستمزمات البحث
 ي : لاجراء التجربة تـ القياـ بالآت 

 * تحديد المادة العممية 
إف عممية تحديد موضوعات الدراسة واختيارىا وتنظيميا مف الميمات الأساسية في تحديد الغايات التربوية )ماجدة  

( . حيث حددت الباحثة المادة العممية المشمولة بالبحث التي ستدرس لطالبات مجموعتي البحث 40، ص2001واخروف، 
-2010وفؽ مفردات كتاب الفيزياء المقرر تدريسو لطالبات الصؼ الثاني المتوسط لمعاـ الدراسي )في اثناء التجربة عمى 

 ( الطبعة السادسة عشر وتشمؿ الفصوؿ الآتية : 2011
 الفصل الأول : المادة 
 الفصل الثاني : الحركة 
 الفصل الثالث : القوى 

 الفصل الرابع : الشغل والقدرة والطاقة 
 لكيربائية الساكنة الفصل الخامس : ا

( فقرة لانيا قادرة عمى تغطية اجزاء 45وقد تـ اعداد اختبار تحصيمي مف نوع الاختيار مف متعدد وقد بمغت ) 
( . 62، ص2005المادة الدراسية المختمفة، وىي مف افضؿ أنواع الاختبارات الموضوعية عمى الاطلاؽ )الدليمي وعدناف، 

دقاً وثباتاً مف بقية الاختبارات، ولا تتأثر بالعوامؿ المؤثرة في التصحيح، كجودة الخط أو كما انو مف الاختبارات الاكثر ص
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( . ولما كانت أداة البحث عبارة عف اختبار 78، ص1989حُسف التعبير، وتمتاز بانخفاض نسبة التخميف )إبراىيـ، 
 ي : تحصيمي ومف تصميـ الباحثة، لذلؾ تطمب ايجاد صدؽ وثبات الاختبار وكما يم

 ( Test Validityصدق الاختبار )
يعد الصدؽ مف الأمور التي يجب اف يتأكد منيا مصمـ الاختبار، ويمثؿ احد أىـ الوسائؿ التي تحكـ عمى  

(، ويكوف الاختبار صادقاً عندما يتميز بقياس السمة أو الظاىرة التي 140، ص2005صلاحية الاختبار )الزيود وىاشـ، 
(، ويجب اف يكوف الاختبار صادقاً ومناسباً تـ عرضو عمى مجموعة 53، ص2000ي والداىوب، وضع مف اجميا )الكبيس

(، 2مف الخبراء المتخصصيف في مجاؿ القياس والتقويـ وطرائؽ تدريس العموـ والسادة مف ذوي الخبرة والاختصاص ممحؽ )
لاختبار وفي ضوء آرائيـ تـ تعديؿ فقرات %( لقبوؿ صلاحية كؿ فقرة مف فقرات ا80إذ اعتمدت نسبة اتفاؽ لا تقؿ عف )

 الاختبار التي تحتاج إلى تعديؿ . 
 ( Reliabilityثبات الاختبار )

يعد ثبات الاختبار مف شروط الاختبار الجيد، ويقصد بثبات الاختبار ىو اف يعطي النتائج نفسيا إذا ما اعيد  
(، ويدؿ ثبات الاختبار عمى الاتساؽ 358، ص2010طية، تطبيقو مرة ثانية عمى الافراد انفسيـ وفي الظروؼ نفسيا )ع

، 1997والاتفاؽ والدقة بيف نتائجو في الحالات المتعددة التي يطبؽ فييا ىذا الاختبار وعمى الافراد انفسيـ )دروزة، 
لاختبار (، تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ التجزئة النصفية لحساب معامؿ الثبات، وتعتمد عمى تقسيـ فقرات ا183ص

(، 31، ص1957عمى نصفيف فردي وزوجي، واستخرجت الباحثة معامؿ الارتباط باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف )خيري، 
(، بمغ معامؿ الثبات 138، ص1988براوف )عبد الرحمف،  –(، وبتصحيحو بمعادلة سيبرماف 137، ص1977)توفيؽ، 

، 1974( يعتمد عميو )عيسوي، 0.90و  0.70و ما بيف )( وىذا مؤشر جيد إذ اف معامؿ الثبات الذي قيمت0.80)
 ( . 58ص

 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرىا
يتناوؿ ىذا الفصؿ النتائج التي تـ التوصؿ إلييا وفقاً لمفرضيتيف التي استندت الباحثة إلييما وتفسير تمؾ النتائج،  

 وعرضاً لمتوصيات والمقترحات . 
 أولًا عرض النتائج 

طبيؽ اختبار التحصيؿ عمى طالبات عينة البحث وتصحيح اجاباتيف باستخداـ مفتاح التصحيح، ويعد اجراء يعد ت 
 ( . 8العمميات الإحصائية، ظيرت النتائج وكما مبيف في الجدوؿ )

 (8جدول رقم )
موعتين التجريبية المتوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات المج

 والضابطة في اختبار التحصيل
عدد افراد  المجموعة

 المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 0.05مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية  المحسوبة 

 دالة احصائياً  2.000 6.416 88 3.009 33.377 45 التجريبية 
 4.940 27.844 45 الضابطة 

( ومتوسط 3.009( وانحرافيا المعياري )33.377( اف متوسط درجات المجموعة التجريبية )8يتبيف مف الجدوؿ ) 
( وعند استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، 4.940( وانحرافيا المعياري )27.844درجات المجموعة الضابطة )

( مف ىذا 2.000(، وىي اكبر مف قيمتيا الجدولية التي تساوي )6.416تساوي ) اظيرت النتائج اف القيمة التائية المحسوبة
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( بيف درجات طالبات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( 0.05يتبيف وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى )
 ولصالح المجموعة التجريبية وبذلؾ رفضتا الفرضية الصفرية الأولى لمبحث . 

اختبار الاستبقاء عمى طالبات عينة البحث بعد اسبوعيف مف اختبار التحصيؿ وتصحيح اجاباتيف، أما بعد تطبيؽ  
 ( . 9وبعد اجراء العمميات الحسابية، ظيرت النتائج وكما مبيف في الجدوؿ )

 (9جدول رقم )
التجريبية والضابطة في  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات المجموعتين

 الاختبار التحصيمي التائي )الاستبقاء(
عدد افراد  المجموعة

 المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية  المحسوبة  0.05

 دالة احصائياً  2.000 9.425 88 2.698 33.111 45 التجريبية 
 4.851 25.311 45 ضابطة ال

( ومتوسط 2.698( وانحرافيا المعياري )33.111( اف متوسط درجات المجموعة التجريبية )9يتبيف مف الجدوؿ ) 
( وعند استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 4.85( وانحرافيا المعياري )25.311درجات المجموعة الضابطة )

( مف ىذا 2.000( وىي اكبر مف قيمتيا الجدولية والتي تساوي )9.425تائية المحسوبة تساوي )اظيرت النتائج اف القيمة ال
( بيف درجات طالبات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( ىي 0.05يتبيف وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى )

 رفضت الفرضية الصفرية الثانية لمبحث .  الاختبار التحصيمي التائي )الاستبقاء( ولصالح المجموعة التجريبية وبذلؾ
 تفسير النتائج 

تفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الأولى : يعزى التفوؽ الحاصؿ في درجات طالبات المجموعة التجريبية إلى  . أ
  استخداـ الخريطة الدلالية الذي ساعد في زيادة التركيز عمى المادة الدراسية، مما أدى إلى زيادة في التحصيؿ .

تفسير النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية : اف التفوؽ الحاصؿ في درجات طالبات المجموعة التجريبية نتيجة  . ب
لاستخداـ الخريطة الدلالية الذي ساعد في زيادة فترة استبقاء المعمومات لدييف، مما أدى إلى زيادة تحصيميف 

 ابطة . واستبقاءىف لممعمومات مقارنة بزميلاتيف في المجموعة الض
 

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

  Conclusionsالاستنتاجات 
 في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الباحثة يمكف استنتاج ما يأتي :  

فاعمية الخريطة الدلالية في تدريس مادة الفيزياء لدى طالبات المجموعة التجريبية وتفوقيا عمى الطريقة التقميدية  .1
 دريس المادة نفسيا لدى طالبات المجموعة الضابطة . في ت

فاعمية الخريطة الدلالية في التدريس في زيادة نسبة التحصيؿ الدراسي والاستبقاء لدى الطالبات في مادة الفيزياء  .2
 موازنة بالطريقة الاعتيادية )التقميدية( . 

 بيف الاستبقاء لدى الطالبات . اف ىنالؾ علاقة بيف تدريس الفيزياء بواسطة الخريطة الدلالية و  .3
يؽ والاثارة والاعتماد اف التدريس بوساطة الخريطة الدلالية يخمؽ شعوراً بالنشاط والحيوية ويضيؼ طابع التشو  .4

 . عمى النفس
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  Recommendationالتوصيات 
 ثة بما يأتي: في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الباحثة التي اثبتت فاعمية الخريطة الدلالية توصي الباح

 استعماؿ الخريطة الدلالية كوسيمة وطريقة واداة تعميمية في جميع مدارس العراؽ .  .1
 . ة الدلالية في العممية التعميميةاقامة دورات لممدرسيف والمدرسات في اثناء الخدمة وتدريبيـ عمى استعماؿ الخريط .2
ع التي تتضمف الاستراتيجيات في مجاؿ طرائؽ العمؿ عمى تزويد المكتبات المدرسية والجامعة بالكتب والمراج .3

 التدريس التي يحتاج إلييا المدرسوف في تدريسيـ . 
حض المشرفيف التربوييف عند زيارتيـ التقويمية لمدرسي الفيزياء ومدرساتيا عمى استخداـ الخريطة الدلالية في  .4

 تدريس الفيزياء . 
    Prepositionsالمقترحات 

 بحوث تراىا مكممة لبحثيا الحالي : تقترح الباحثة اجراء  
بحث مماثؿ لمبحث الحالي في مراحؿ دراسية أخرى اعمى كالرابع الاعدادي والخامس الاعدادي أو عمى مراحؿ  .1

 دراسية ادنى كالاوؿ المتوسط أو عمى تلاميذ المرحمة الابتدائية . 
الدراسة الحالية مثؿ الدافعية لمتعمـ، التفكير  اجراء بحث مماثؿ لمدراسة الحالية ومتغيرات تابعة أخرى لـ تتناوليا .2

 الاستدلالي، الاتجاه نحو الفيزياء . 
 اجراء بحث مماثؿ عمى مواد دراسية أخرى مثؿ الأحياء، الكيمياء، المغة العربية .  .3

 
 المصادر

 المصادر العربية 
 .  1989زيع، عماف، إبراىيـ، عامر : مبادئ القياس والتقويـ في التربية، دار عماف لمنشر والتو   .1
، محمد نايؼ : الدور الجديدلممعمـ العربي في مواجية التحديات في القرف الحادي 2000أبو الكشؿ،   .2

 . ( شباط، بغداد8-5ربوييف العرب، )والعشريف، ممخصات بحوث المؤتمر الفكري السابع لاتحاد الت
، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمافليب تدريسيا، اشتيوة، فوزي فايز وآخروف : مناىج التربية الإسلامية واسا  .3

2011 . 
، معيد الانماء العربي، بيروت، لبناف،   .4  ، ترجمة جواد كاظـ . 1987باير، البيرت: التجديد في تدريس العموـ
 .  1977: معجـ مصطمحات العموـ الاجتماعية، مكتبة لبناف، بيروت، بايرز، احمد زكي  .5
، ترجمة جماؿ الدباغ، دار مير 1لفيزياء لممعاىد المتوسطة المتخصصة، ج: ا، ؿ، و غ1986جدانوؼ،   .6

 لمطباعة، موسكو. 
ي العراقي، مطبعة المجمع جريو، داخؿ حسف : دراسات في التعميـ الجامعي، منشورات المجمع العمم  .7

 .  2005، بغداد، العممي
 صصة لتقويـ تدريس العموـ في بغداد، المديرية، وزارة التربية، الندوة العربية المتخ1988جميورية العراؽ :   .8

 . العامة للاعداد والتدريب، بغداد
دار الفكر العربي،  ومة التعميمية اتجاىات وتطمعات،الجميؿ، محمد عبد السميع شعمة : التقويـ التربوي لممنظ  .9

 . 2000القاىرة، 
 . صنعاء لمنشر والتوزيع، عمافدار ، سامر إبراىيـ : مفاىيـ في الفيزياء الحديثة، 1999حسيف،   .10
 .  1999الحيمة، محمد محمود : التصميـ التعميمي )نظرية وممارسة(، دار الميسرة، عماف، الأردف،   .11
 .  1974خموؽ، ناجح : المعمـ في قاعة الدرس، مكتبة احمد ربيع، مطبعة الشروؽ، عماف،   .12
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ية، العدد العاشر، يناير، عدد خاص عف القراءة في الخميفي، حصة خميس : تعميـ ميارات القراءة، آفاؽ تربو   .13
 .  1997العربية والانكميزية، 

الخميفي، سبيكة يوسؼ : "علاقة ميارات التعمـ والدافع المعرفي بالتحصيؿ الدراسي لدى عينة طالبات كمية   .14
 . 1997قطر، (، 17(، العدد )9لسنة )التربية جامعة قطر"، مجمة مركز البحوث التربوية، جامعة قطر، ا

الخميمي، خميؿ يوسؼ وآخروف : تدريس العموـ في مراحؿ التعميـ العاـ، دار العمـ لمنشر والتوزيع، دبي،   .15
1996  . 

يمف، مطابع الكتاب الخوالدة، محمد محمود وآخروف : طرؽ التدريس العامة، وزارة التربية والتعميـ، جميورية ال  .16
 . 1993المدرسي، 

، دار الفكر العربي لمنشر 2: الاحصاء في البحوث النفسية والتربوية الاجتماعية، ط خيري، السيد محمد  .17
 .  1957والتوزيع، مطبعة دار التأليؼ، القاىرة، 

نصر، جامعة النجاح الوطنية، ، مطبعة اوفسيت ال2دروزة، افناف نظير: إجراءات في تصميـ المنيج، ط  .18
1997 . 

 .  2005يداوي : القياس والتقويـ، جامعة ديالى، العراؽ، الدليمي، احساف عميوي وعدناف الم  .19
: تطوير مناىج الفيزياء في المرحمة الثانوية في فمسطيف في ضوء الاتجاىات العالمية، الزعانييف، محمد شباف  .20

 .  2002(، فمسطيف، 2(، العدد )249مجمة دراسات، المجمة )
، جامعة 1بية وعمـ النفس، ج: مناىج البحث في التر (1981الجميؿ والغناـ محمد احمد )الزوبعي، عبد   .21

 . بغداد
 . 2005ة الاسكندرية، عالـ الكتاب، زيتوف، كماؿ عبد الحميد : التدريس نماذج وميارات، كمية التربية، جامع  .22
 .2005، عماف، دار الفكر، 3: مبادئ القياس والتقويـ في التربية، طيود، نادر فيمي وىشاـ عامر عميافالز   .23
السنبؿ، عبد العزيز بف عبد الله : التربية والتعميـ في الوطف العربي عمى مشارؼ القرف الحادي والعشريف،   .24

 .  2004منشورات وزارة الثقافة، دمشؽ، سوريا، 
، محمد حسيف سالـ : تقويـ مناىج الفيزياء بالمرحمة الثانوية بجميورية مصر العربية لمعاـ 1995صقر،   .25

 . ( القاىرة32طرؽ التدريس، العدد )، الجمعية المصرية لممناىج و 1994-1993الدراسي 
26.   ،  .  1999، صنعاءعادؿ، محمد فائز محمد : اتجاىات تربوية في أساليب تدريس العموـ
الميسرة لمنشر : استراتيجيات فيـ المقروء أسسيا النظرية وتطبيقاتيا العممية، عبد الباري، ماىر شعباف  .27

 .  2010، والتوزيع، عماف
: طرؽ البحث العممي والتحميؿ الإحصائي في (2000محمد ومصطفى حسيف )عبد الحفيظ، اخلاص   .28

 . ضية، مركز الكتاب لمنشر، القاىرةالمجالات التربوية والنفسية والريا
 : اثر أنموذج رايجموف في اكتساب المفاىيـ الكميائية واستبقائيا وتنمية مف، سيا عبد الأمير2007عبود،   .29

ة )ابف الاستطلاع العممي لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط )رسالة ماجستير غير منشورة( كمية التربي
 . الييثـ(، جامعة بغداد

 . 2006دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، كفاياتو،  –تدريبو  –: المعمـ اعداده عبيد، جمانة محمد  .30
 . 2010ميـ، دار المناىج، عماف، التع: أسس التربية الحديثة ونظـ عطية، محسف عمي  .31
 . 2006ية والنفسية، دار الميسرة، عماف، : الاختبارات والمقاييس التربو محمودعلاـ، صلاح الديف   .32
: اساسيات البحث العممي في التربية والعموـ الإنسانية، (1992سميماف وممكاوي فتحي حسف ) عودة، احمد  .33

 ، جامعة اليرموؾ، الأردف . 2ط
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 .1974ر النيضة العربية، بيروت، : القياس والتجربة في عمـ النفس التربوي، داعبد الرحمف محمد عيسوي،  .34
: "اثر نماذج ىيمدا تابا وفراير في اكتساب مفاىيـ قواعد المغة العربية واستبقائيا الغريباوي، زىور كاظـ مناتي  .35

غداد، كمية التربي )ابف رشد(، عماف، وانتقاؿ اثر التعمـ لدى طالبات معاىد اعداد المعممات"، جامعة ب
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القريشي، ميدي عمواف عبود : اثر شرح المدرس لممعرفة النظرية قبؿ تجارب العرض وفي اثناءىا في تنمية   .36
الاتجاىات العممية والتحصيؿ لطلاب الصؼ الرابع العاـ نحو مادة الفيزياء، رسالة ماجستير غير 

 .  1994ييثـ(، جامعة بغداد، منشورة، كمية التربية )ابف ال
 . 1998شروؽ لمنشر والتوزيع، عماف، ، دار ال2قطامي، يوسؼ ونايفة قطامي : نماذج التدريس الصفي، ط  .37
 .  1991القنيش، احمد عمي : استراتيجيات التدريس، دار العربية لمكتاب، طرابمس، ليبيا،   .38
 .  2001س، دار صفاء لمطباعة، عماف، ماجدة، السيد عبيد وآخروف : اساسيات تصميـ التدري  .39
 ( : عمـ النفس التجريبي، ترجمة خميؿ البياتي، دار الحكمة، جامعة بغداد، العراؽ . 1990مايرز آف )  .40
محمد، عمي رحيـ : "اثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تحصيؿ واستبقاء المفاىيـ الاحيائية لطمبة الصؼ   .41

 ياء"، جامعة بغداد، كمية التربية )ابف رشد(، اطروحة دكتوراه . الثاني المتوسط في مادة عمـ الاح
مطر، فاطمة خميفة : بعض المفاىيـ الفيزيائية المغموطة لدى الطلاب وسبؿ تصميميا، وقائع ندوة تدريس   .42

لعربي لدوؿ الخميج، ، مكتب التربية ا1988الرياضيات والفيزياء في التعميـ العاـ في دوؿ الخميج، 
 . 1990الرياض، 

 : فمسفة العموـ الفيزيائية والتربية العممية، نور الكمبيوتر والطباعة، الاسكندرية، مصر. ، مدحت2000النمر،   .43
 . الفتوة لمطباعة المحدودة، العراؽ، منيج الدراسة الاعدادية، شركة 1990وزارة التربية :   .44

 
 المصادر الأجنبية 

1.  Linda, C. Coleman, (1995), The effect of semantic Mapping on Reading 
Comprehension in the Mississppi: pelta, ed, D.DA.I.A. 45/5 .  

2.  Richard, C. Sinatra, Josephine S. Gemake & David N. Berge, (1983), 
Through Semanth Mapplig, the Reading improvimg, Reading 
comprehension of disabled reading teacher, 38 .  

 
 الملبحق

 
 (1ممحق رقم )

 استمارة معمومات خاصة بالطالبات
 اسم الطالبة : 
 يوـ / شير / سنة  تاريخ الولادة :

 تذكر آخر شيادة دراسية  التحصيل الدراسي للؤبوين :
 درجات الطالبات في العام الدراسي السابق في مادة العموم العامة 

 (2ممحق )
 مكان عمميم اسماء السادة المحكمين واختصاصاتيم و 
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 مكان العمل الاختصاص  الاسم والدرجة العممية  ت 
 ابف الييثـ   –جامعة بغداد / كمية التربية  مناىج وطرائؽ تدريس  أ.د. انور حسيف عبد الرحمف   .1
 جامعة كربلاء / كمية التربية   طرائؽ تدريس الكيمياء   أ.د. فلاح محمد حسف الصافي    .2
 جامعة القادسية / كمية التربية  طرائؽ تدريس عموـ الحياة  وداني أ.ـ.د. عبد الكريـ الس  .3
 جامعة القادسية / كمية التربية  طرائؽ تدريس الفيزياء   أ.ـ.د. ىادي كطفاف العبد الله    .4
 جامعة القادسية / كمية التربية  طرائؽ تدريس عموـ الحياة  أ.ـ.د. كريـ بلاسـ خمؼ    .5
 جامعة بابؿ / كمية التربية  عمـ النفس التربوي / تفكير وابداع   أ.ـ.د. كاظـ عبد نور    .6
 جامعة بابؿ / كمية التربية الأساسية   فيزياء   أ.ـ.د. عبد الأمير خمؼ عرط    .7
 جامعة بابؿ / كمية التربية الأساسية  عمـ نفس النمو  أ.ـ.د. عماد حسيف المرشدي   .8
 جامعة القادسية / كمية التربية    عمـ النفس التربوي ـ.د. عمي صكر جابر    .9

 (3ممحق )
 تعميمات الإجابة عن الاختبار

 عزيزي الطالب : 
 ( اختيارات )بدائؿ( المطموب منؾ : 4( فقرة اختبارية وتحت كؿ منيا )45فيما يأتي ) 

 كتابة اسمؾ والمعمومات الأخرى في المكاف المخصص لو .  .1
باختيار الإجابة الصحيحة وذلؾ بوضع دائرة )    ( حوؿ حرؼ  قراءة كؿ فقرة اختبارية والاجابة عنيا .2

 الإجابة الصحيحة . 
 لا تترؾ فقرة مف دوف إجابة  .3

 وكما ىو موضح في المثاؿ الآتي : 
 يطمؽ عمى تحوؿ المادة مف حالتيا الصمبة إلى حالتيا السائمة بتأثير الحرارة أو الضغط أو كمييما بػ:  

 الانجماد  -أ 
 الانصيار  -ب 
 عيد التص -ج 
 التسامي  -د 

 
 الاسـ الثلاثي :                                     الشعبة :  

 يطمق عمى كل ما يشغل حيزاً من الكون ولو كتمة بـ:  .1
 الذرة  -أ 
 النواة  -ب 
 الجزء  -ج 
 المادة  -د 

 تختمف المادة في حالتيا الصمبة عن حالتيا السائمة بأن ليا :  .2
 شكؿ ثابت وحجـ ثابت  -أ 
 شكؿ متغير وحجـ ثابت  -ب 
 شكؿ ثابت وحجـ متغير  -ج 
 شكؿ متغير وحجـ ثابت  -د 

 ان لممادة ثلبث حالات، وان خير مثال عمى حالة المادة الغازية ىو :  .3
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 الكحوؿ  -أ 
 السكر  -ب 
 النايتروجيف  -ج 
 الماء  -د 

 تعرف الذرة عمى انيا : اصغر جزء من المادة  .4
 تشترؾ في التفاعلات الفيزيائية  -أ 
 تشترؾ في التفاعلات الكيميائية  -ب 
 في التفاعلات الفيزيائية لا تشترؾ  -ج 
 لا تشترؾ في التفاعلات الكيميائية  -د 

 في الذرات المتعادلة كيربائياً يكون : عدد الالكترونات  .5
 اكبر مف عدد البروتونات  -أ 
 اصغر مف عدد البروتونات  -ب 
 يساوي عدد البروتونات  -ج 
 يساوي عدد النيوترونات  -د 

 ان احد الرسوم الآتية يمثل تركيب الذرة  .6
  -أ 

 
 

   -ب 
 
 

   -ج 
 
 

   -د 
 

 يطمق عمى المسار المستقيم الذي يقطعو الجسم في حركتو من نقطة إلى أخرى باتجاه ثابت بـ:  .7
 الحركة  -أ 
 الإزاحة  -ب 
 المسافة  -ج 
 الطوؿ  -د 

 تتميز الإزاحة عن المسافة بانيا : كمية  .8
 متجيو  -أ 
 مقدارية  -ب 
 عددية  -ج 
 متجيو ومقدارية  -د 
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 ان احد الرسوم الآتية يمثل مخطط توضيحي للئزاحة  .9
   -أ 

 
 
 
 

   -ب 
 
 
 

   -ج 
 
 
 

   -د 
 
 
 

 يعرف متوسط الانطلبق بأنو :  .10
 حركة الجسـ خلاؿ وحدة الزمف  -أ 
 معدؿ المسافة المقطوعة خلاؿ وحدة الزمف  -ب 
 المسافة المقطوعة خلاؿ وحدة الزمف  -ج 
 الإزاحة المقطوعة خلاؿ وحدة الزمف  -د 

 طع مسافات يتميز الانطلبق المنتظم عن الانطلبق غير المنتظم بأنو : انطلبق الجسم الذي يق .11
 غير متساوية في أزماف غير متساوية  -أ 
 غير متساوية في أزماف متساوية  -ب 
 متساوية في أزماف متساوية  -ج 
 متساوية في أزماف غير متساوية  -د 

تحرك قطار من محطة بغداد في الساعة الثامنة صباحاً فوصل إلى محطة البصرة في الساعة السابعة مساء، فإذا  .12
 كم( فان معدل انطلبقو ىو : 580كانت المسافة التي قطعيا )

 كـ/ساعة 55.7 -أ 
 كـ/ساعة 54.7 -ب 
 كـ/ساعة 53.7 -ج 
 كـ/ساعة 52.7 -د 

 يعرف متوسط السرعة بأنو : معدل  .13
 الإزاحة المقطوعة خلاؿ وحدة الزمف  -أ 
 الإزاحة المقطوعة  -ب 
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 المسافة المقطوعة خلاؿ وحدة الزمف  -ج 
 المسافة المقطوعة  -د 

 بأنيا : سرعة الجسم الذي يقطع إزاحات تتميز السرعة الثابتة عن السرعة المتغيرة  .14
 متساوية في أزماف غير متساوية  -أ 
 غير متساوية في أزماف غير متساوية  -ب 
 متساوية في أزماف متساوية  -ج 
 غير متساوية في أزماف متساوية  -د 

كم شمالًا( 4دقائق( ثم غيرت اتجاىيا وقطعت إزاحة قدرىا ) 6كم شرقاً( خلبل )8قطعت سيارة إزاحة قدرىا ) .15
 دقائق( فان متوسط سرعة السيارة ىو :  3ل )خلب 

 كـ/دقيقة 4.3 -أ 
 كـ/دقيقة 3.3 -ب 
 كـ/دقيقة 2.3 -ج 
 كـ/دقيقة 1.3 -د 

 يطمق عمى المؤثر الذي يغير أو يحاول ان يغير من ابعاد الجسم أو شكمو أو حالتو الحركية بـ:  .16
 الحجـ  -أ 
 الكتمة  -ب 
 السرعة  -ج 
 القوة  -د 

 كبيرة : إن لقوة الاحتكاك التي تعيق حركة الجسم فائدة  .17
 تساعدنا عمى المشي عمى الأرض  -أ 
 تحرؾ السفف الشراعية  -ب 
 تسير القطارات والبواخر  -ج 
 جذب قضيب المطاط المدلوؾ بالصوؼ  -د 

 كغم( ىو : 20إن مقدار وزن جسم مقدر بالنيوتن إذا كانت كتمتو ) .18
 نيوتف  198 -أ 
 نيوتف  197 -ب 
 نيوتف  196 -ج 
 نيوتف  195 -د 

 ى جذب الأرض لجميع اجزاء الجسم ميما تغير وضعو بـ: يطمق عمى النقطة التي تمر بيا مرحمة قو  .19
 الوزف المثالي  -أ 
 مركز الكتمة  -ب 
 مركز ثقؿ الجسـ  -ج 
 محصمة القوى  -د 

 يستخدم ميزان التسوية في معرفة :  .20
 شاقولية السطوح  -أ 
 ميؿ السطوح  -ب 
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 ارتفاع السطوح  -ج 
 أفقية السطوح  -د 

 إن احد الرسوم الآتية يمثل مركز الثقل لكرة التنس  .21
  -أ 

 
 

   -ب 
 
 
  

   -ج 
 
 
 

   -د 
 
 
 

 يطمق عمى حالة التوازن التي يكون فييا مركز ثقل الجسم في أوطأ نقطة من مساره بـ: الموازنة  .22
 المستقرة  -أ 
 القمقة  -ب 
 المستمرة  -ج 
 الحرجة -د 

 تتميز الموازنة القمقة عن الموازنة المستمرة بأنيا : حالة التوازن التي يكون فييا مركز ثقل الجسم  .23
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 في أعمى نقطة مف مساره  -ب 
 مساوي لنقطة مساره  -ج 
 متغير البعد عف المستوى الأفقي الذي يتحرؾ عميو  -د 

 من أمثمة الموازنة المستقرة :  .24
 كرة متدحرجة عمى سطح أفقي  -أ 
 كرة موضوعة فوؽ سطح محدب  -ب 
 ىاتؼ موضوع عمى سطح منضدة أفقية  -ج 
 كرة متدحرجة عمى سطح مائؿ  -د 

 شغل بأنو : ما تنجزه قوة تؤثر في الجسم يعرف ال .25
 فتحركو عكس اتجاىو  -أ 
 فتحركو عكس اتجاىو إزاحة ما  -ب 
 فلا تحركو باتجاىيا  -ج 
 فتحركو باتجاىيا إزاحة ما  -د 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

325 

 إن الوحدة الأساسية لمشغل ىي :  .26
 نيوتف، دايف  -أ 
 كيمومتر، متر  -ب 
 جوؿ، ارؾ  -ج 
 كيمو غراـ، غراـ  -د 

 متر( ما مقدار الشغل الذي أنجزه ؟  3و الشاقولي )نيوتن( ارتقى سمماً ارتفاع 500شخص وزنو ) .27
 جوؿ  1500 -أ 
 جوؿ  1600 -ب 
 جوؿ  1700 -ج 
 جوؿ  1800 -د 

 يطمق عمى معدل الشغل المنجز خلبل وحدة الزمن بـ:  .28
 القوة  -أ 
 القدرة  -ب 
 الطاقة  -ج 
 الانطلاؽ  -د 

 وحدة قياس القدرة من بين ما يأتي ىي :  .29
 الواط  -أ 
 كيمو متر  -ب 
 جوؿ  -ج 
 نيوتف  -د 

 ثانية(  160متراً( إلى سطح الأرض خلبل )60نيوتن( من الفحم من منجم عمقو ) 8500ما قدرة محرك يرفع ) .30
  3184.5 -أ 
  3185.5 -ب 
  3186.5 -ج 
  3187.5 -د 

 تعرف الطاقة بأنيا : القابمية عمى انجاز  .31
 قدرة  -أ 
 شغؿ  -ب 
 طاقة  -ج 
 قوة  -د 

 تتميز الطاقة النووية عن الطاقة المغناطيسية بأنيا :  .32
 موجودة في نواة الذرة  -أ 
 فط والغاز مخزونة في الن -ب 
 يشعيا الجسـ الساخف  -ج 
 يحمميا التيار الكيربائي  -د 

 إن خير مثال عمى الطاقة الميكانيكية ىي الطاقة :  .33
 المخزونة في نضيدة السيارة  -أ 
 التي تمتمكيا السيارة المتحركة  -ب 
 التي يمتمكيا المغناطيس  -ج 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

326 

 التي تؤثر عمى حاسة السمع  -د 
 ربائية عمى جسم نتيجة انتقال يعرف التكيرب بأنو : عممية توليد الشحنات الكي .34

 بروتونات منو أو إليو  -أ 
 نيوترونات منو أو إليو  -ب 
 بروتونات ونيوترونات منو أو إليو  -ج 
 الكترونات منو أو إليو  -د 

 تتكون الشحنة الموجبة عمى ساق من الزجاج نتيجة دلكيا :  .35
 بالفرو  -أ 
 بالصوؼ  -ب 
 بالحرير  -ج 
 بالقطف  -د 

 كيربائي : إن احد الرسوم الآتية يمثل شكل الكشاف ال .36
   -أ 

 
 
 

   -ب 
 
 
 
 

   -ج 
 
 
 
  

   -د 
 
 
 
 
 

 يطمق عمى كل جسم تنتقل خلبلو الشحنات الكيربائية في الحال بسبب وجود الكترونات حرة الحركة في ذراتو بـ:  .37
 الجسـ العازؿ  -أ 
 الجسـ شبو الموصؿ  -ب 
 الجسـ الموصؿ  -ج 
 مانعة الصواعؽ  -د 
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 ية بسبب: يستعمل السميكون والجرمانيوم في صناعة الأجيزة الالكترون .38
 قابميتيا لمتوصيؿ الكيربائي بدرجات الحرارة الاعتيادية 

 قابميتيا لمتوصيؿ الكيربائي في درجات الحرارة المنخفضة 
 عدـ قابميتيا لمتوصيؿ الكيربائي في درجات الحرارة العالية 

 عدـ قابميتيا لمتوصيؿ الكيربائي في درجات الحرارة الاعتيادية 
 الموصمة ىو :  إن خير مثال عن المواد .39

 القطف  -أ 
 الذىب  -ب 
 الجرمانيوـ  -ج 
 المطاط  -د 

 يسمى الحيز الذي يظير فيو تأثير القوى الكيربائية في الشحنات الكيربائية الداخمة فيو بـ:  .40
 التكيرب بالدلؾ  -أ 
 الجسـ العازؿ  -ب 
 التكيرب بالتماس  -ج 
 المجاؿ الكيربائي  -د 

 من صفات خطوط القوى الكيربائية انيا خطوط :  .41
 متقاطعة  -أ 
 ية وىم -ب 
 حقيقية  -ج 
 طويمة  -د 

 : ان احد الرسوم الآتية يمثل المجال الكيربائي حول كرة صغيرة مشحونة بالشحنة الموجبة  .42
   -أ 

 
 

   -ب 
 
 
 
  

   -ج 
 
 
 
 
 

   -د 
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 يعرف التفريغ الكيربائي بأنو :  .43
 فقداف الجسـ لمنيوترونات  -أ 
 اكتساب الجسـ لشحنتو  -ب 
 فقداف الجسـ لشحنتو  -ج 
 اكتساب الجسـ لمنيوترونات  -د 

 أساس عمل مانعة الصواعق عمى :  يعتمد .44
 تأثير الأسنة في التفريغ الكيربائي  -أ 
 الكشاؼ الكيربائي  -ب 
 استقرار عمى السطوح الخارجية  -ج 
 التكيرب بالتماس  -د 

 احد الرسوم الآتية يمثل التفريغ الكيربائي  .45
   -أ 

 
 
 
 
 
   
 
 
 
 
 
 

   -ب 
 
 
 
 
 
  

   -ج 
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 Abstract 

The aim of this research is to find out "the impact of information processing strategy 
on acquisition of geography and the intellectual motivation among the female students in the 
fifth preparatory class / the literary branch." To achieve this, researchers had chosen 
empirically two sets of students in several variables consisting of educational material: the  
first three lessons of the book of natural geography prepared for to fifth preparatory class / 
the literary branch. The tool of the research was to test the collection prepared by the 
researchers which consists of (50) items experiential reality (42) items of multiple-choice 
and (8) items of essay were verified. The measure of motivation cognitive component of 
(44) items  have also been verified. The experiment covered a chapter with full academic 
processes. The data and the results showed a statistically significant superiority of the 
experimental group to the control group in acquisition and motivation. 

 الممخص
لمعرفي لدى يرمي ىذا البحث إلى معرفة "أثر استراتيجية معالجة المعمومات في تحصيؿ مادة الجغرافية والدافع ا

 طالبات الصؼ الخامس الأدبي".
ولتحقيؽ ذلؾ أختار الباحثاف تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي لمجموعتي البحث وكافأ طالبات مجموعتي البحث 
في عدة متغيرات وتمثمت المادة التعميمية الخاضعة لمتجريب بالفصوؿ الثلاثة الأولى مف كتاب الجغرافية الطبيعية المقرر 

( فقرة اختبارية 50خامس الأدبي، أما أداتا البحث فقد تمثمت باختبار التحصيؿ الذي أعده الباحثاف مكوناً مف )لمصؼ ال
( فقرات مف نوع الاختبارات المقالية وتـ التحقؽ مف صدقو الظاىري 8( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد و)42بواقع )

فقرة اختبارية وأيضاً تـ التحقؽ مف صدقو الظاىري والصدؽ البناء، ( 44والمحتوى، ومقياس الدافع المعرفي المكوف مف )
واستمرت التجربة فصلًا دراسياً كاملًا وبمعالجة البيانات إحصائياً أظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة 

 الضابطة في التحصيؿ والدافع المعرفي.
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 الفصل الأول
 مشكمة البحث:

ارس طرائؽ وأساليب تقميدية في تدريس مادة الجغرافية والمواد الأخرى والتي تتصؼ بالتركيز عمى تعتمد بعض المد
ف ىذه الطرائؽ قد تؤدي إلى تكميؼ المتعمميف بحفظ قدر كبير مف المادة وتذكرىا واسترجاعيا دوف  الحفظ والتمقيف، وا 

 عمومات ومعالجتيا.تعميميـ أو توجيييـ إلى الطرائؽ العممية في تخزيف واسترجاع الم
لذا يرى عدد مف الباحثيف أف ضعؼ قدرة المتعمميف عمى تذكر معموماتيـ السابقة قد يعود إلى عوامؿ عدة منيا 
فشميـ في ترميز المعمومات أو عدـ دقتيـ في تخزينيا خلاؿ المعالجات المعرفية أضافة إلى انخفاض درجة الانتباه 

، والاىتماـ الذي يبدونو مف خلاؿ ىذه   Cook & Mayer)(، في حيف يرى كؿ مف 137، ص2004المعالجات )العتوـ
أف سبب ضعؼ المتعمميف في المواد الدراسية بشكؿ عاـ يعود إلى أساليب المعالجة لدييـ بكونيا تمتاز بالسطحية  (1983

ربط المعمومات الواردة بيف  وعدـ التعمؽ إذ يتطمب مف المتعمـ البحث عف المعمومات الميمة لكي يتذكرىا بدلًا مف محاولة
 (Cook & Mayer, 1983, p:50)الأسطر مع الظاىرة المدروسة .                               

( أف مف أىـ أسباب قصور التعميـ المدرسي يتمثؿ بتدني قدرة المتعمموف عمى 1994وبالاتجاه نفسو يرى )خزاـ 
يـ عند القراءة والاستماع والمناقشة وأف ضعؼ قدرتيـ عمى الإنجاز معالجة المعمومات مما يجعميـ لا يستثمروف عقول

نما يعود إلى انخفاض  لايعود بالضرورة إلى انخفاض درجة الذكاء لدييـ أو نقص في الجيد المبذوؿ وعدـ الميؿ لمدراسة وا 
ومعالجة المعمومات بشكؿ المستوى المياري لدييـ في تنظيـ المعمومات المدرسية ومعالجتيا وعدـ معرفتيـ بطرؽ تجييز 

 (.39، ص1994جيد )خزاـ، 
وقد لاحظ الباحثاف مف خلاؿ خبرتيما في مجاؿ التدريس معاناة الكثير مف المتعمميف مف نسياف المواد والمعمومات 
التي درسوىا سابقاً وحفظوىا وضمنوا حسف استرجاعيا عند تعرضيـ لموقؼ أو مشكمة معينة تتطمب حلًا، فيـ يعجزوف 

استرجاع المعمومات ذات العلاقة بالموقؼ أو المشكمة، فالنسياف عندما يحدث عمى ىذا النحو فأنو يضعؼ مف قيمة عف 
اليدؼ الأساسي الذي تسعى التربية لتحقيقو وىو تمكيف المتعمميف مف تمثيؿ المعمومات ودمجيا في بنائيـ المعرفي كما واف 

مجحفة في عممية التعميـ والتعمـ فيـ يقوموف بعممية حشو لأدمغة  الكثير مف المدرسيف يستخدموف أساليب قد تكوف
المتعمموف بالمعمومات دوف تبصرىـ بالكيفية التي تتـ بوساطتيا عممية اكتسابيا كما إنيـ يمزموف طمبتيـ بأنماط محددة مف 

 (35، ص2000الأداء الذي يشجع عمى الحفظ الآلي أكثر مف تشجيعيـ عمى التفكير.        )عدس، 
وبذلؾ يعتقد الباحثاف بأف المدرسيف يسوغوف سموكيـ ىذا بحجة عدـ وجود الوقت الكافي لمخروج عف ىدؼ توصيؿ 
المعرفة الدقيقة لممتعمميف )المحتوى التعميمي( والانتقاؿ بيـ إلى ىدؼ تعميـ استراتيجية معالجة المعمومات إذ يعد الكثير 

لى الكثير مف الوقت والجيد الذي لا يتوافر لدييـ في حيف يرى البعض الآخر منيـ إف تحقيؽ ىذا اليدؼ صعباً ويحتاج إ
منيـ أف صعوبة تحقيؽ ىذا اليدؼ قد يرجع إلى ضخامة المناىج الدراسية وامتلائيا بالتفاصيؿ والمعمومات مما يجبر 

يو أرتأ الباحثاف تجريب المدرس عمى استخداـ طريقة استظيار المعمومات لتوصيؿ ىذا الكـ اليائؿ مف المعرفة، وعم
استراتيجية معالجة المعمومات مف خلاؿ تدريس مادة الجغرافية المقررة لطالبات الصؼ الخامس الأدبي لاعتقادىما بأف ىذا 
الأجراء قد يساعدىف عمى تعمـ مادة الجغرافية بعمؽ وتغيير أسموبيف في التعامؿ مع المعممات المقدمة إلييف وكيفية 

في بنيتيف المعرفية والكيفية التي يتـ بيا استدعاء المعمومات عند الحاجة لحؿ مشكمة معينة وعميو فإف ترميزىا وخزنيا 
 مشكمة البحث الحالي يمكف أف تحدد بالإجابة عف السؤاؿ الآتي: 

ىؿ لاستراتيجية معالجة المعمومات أثر في تحصيؿ مادة الجغرافية والدافع المعرفي لدى طالبات الصؼ الخامس 
 دبي الأ
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 أهمية البحث والحاجة أليه
إف النظرة الحديثة لمتربية تتمثؿ في أنيا عممية تيدؼ إلى توفير البيئة الملائمة التي تساعد عمى تشكيؿ الشخصية 
الإنسانية لأفراد المجتمع وتمكنيـ مف اكتساب الصفات الاجتماعية مف خلاؿ النمو المتوازف جسمياً وعقمياً ونفسياً عمى وفؽ 

طار الايديولوجي لممجتمع فنجد أف لمتربية دوراً رئيساً في تكويف الإنساف عف طريؽ ترقية جميع أوجو الكماؿ الذي يمكف الإ
ترقيتيا فيي عممية مخططة ومنظمة تيدؼ إلى مساعدة الفرد عمى النمو السوي المتكامؿ قادراً عمى التكيؼ مع نفسو ومع 

 (.19، 2007ما يحيط بو )الحيمة، 
ف ا لتطور في التربية يتطمب متطمبات جديدة تستيدؼ تمكيف الطالب مف استيعاب الثقافة ومستمزماتيا حتى تتمكف وا 

أف تتواصؿ مع ما يجري مف حوليا عف طريؽ اىتماميا الكبير بالاستراتيجيات وطرائؽ التدريس واتخاذىا ركناً مف أركاف 
العممية التربوية لما ليا مف أثر في تفكير الطالب. )الخفاجي،  بناء العممية التعميمية بوصفيا وسيمة فعالة في إنجاح

2011 ،45.) 
فالتربية الحديثة أعطت أىمية كبيرة لمطرائؽ والاستراتيجيات التدريسية ونظرت إلييا عمى أنيا حجر الزاوية في 

المفاىيـ والاتجاىات والميوؿ التي العممية التعميمية لما ليا مف أىمية كبيرة في تحقيؽ أىدافيا وترجمة أىداؼ المنيج إلى 
تتطمع المدرسة إلى تحقيقيا وفي تحقيؽ نوع التعمـ ودرجة السيولة والصعوبة التي يتـ فييا وليا تأثير واضح في مواقؼ 
الطمبة واتجاىاتيـ نحو المادة الدراسية ونحو مدرسييـ، لذا أصبحت استراتيجيات وطرائؽ التدريس جزء مف المنيج المدرسي 

 (.9، 2005س مجرد نشاط يجري بجواره. )رزوقي وآخروف، ولي
ولممنيج علاقة وثيقة بطرائؽ التدريس لأف طريقة التدريس تعد مف الوسائؿ الميمة في ترجمة المنيج إلى ما يبغي 

 (.233، 1997إليو المدرس مف تحقيقو مف عادات وميوؿ واتجاىات )الموسوي، 
لمتبعة فييا عنصراً ميماً مف العناصر الأساسية المكونة لممنيج فيي ترتبط ولما كانت طرائؽ التدريس والأساليب ا

ارتباطاً قوياً بالأىداؼ والمحتوى والوسائؿ التعميمية والتقويـ وتؤدي دوراً في تحقيؽ الأىداؼ إذ يتحدد مف خلاليا دور كؿ 
ليست واحدة في كؿ عصر وفي كؿ مجتمع بؿ ىي مف المدرس والمتعمـ في العممية التعميمية، والطريقة التدريسية وأساليبيا 

وليدة حاجات وظروؼ ومطالب اجتماعية فيي تتغير بتغير الأىداؼ والاىتمامات التربوية لمواجية متطمبات المجتمع 
 (25-24، ص1994وحاجاتو. )الموسوي، 

تو عمى استعماليا تساعده بلا وليذا فإف معرفة المدرس الواسعة بطرائؽ التدريس واستراتيجيات التعميـ المتنوعة وقدر 
شؾ في معرفة الظروؼ التدريسية المناسبة لمتطبيؽ حتى تصبح عممية التعميـ شيقة وممتعة لمطمبة ومناسبة لقدراتيـ ووثيقة 

 (57، ص2002)توفيؽ والحيمة،  الصمة بحياتيـ اليومية وحاجاتيـ وميوليـ ورغباتيـ وتطمعاتيـ المستقبمية.
المرحمة المرجوة فعمى المدرس تطوير مياراتو في كافة المجالات التربوية ومعرفة أرقى ومف أجؿ الوصوؿ إلى 

السبؿ لموصوؿ إلى عقوؿ الطمبة حيث ازدادت الحاجة إلى توظيؼ العديد مف الاستراتيجيات التربوية الحديثة لمسعي نحو 
 (.7، ص2009تطوير ميارات الطمبة عمى التفكير والبحث )الصرايرة وآخروف، 

ومف العموـ التي يجب الاىتماـ بطرائؽ تدريسيا مادة الجغرافية إذ لـ يعد مجرد نقؿ المعرفة فييا إلى الطمبة بؿ ىو 
( وبتكامؿ شخصيتو مف مختمؼ جوانبيا وتعميميـ كيؼ يفكروف لا كيؼ يحفظوف نموه )عقمياً ووجدانياً وميارياً عممية تعنى ب

دراكيا أو توظيفيا في حياتيـ اليومية. )زيتوف، المقررات والكتب والمناىج الدراسية عف  ، 1996ظير قمب دوف فيميا وا 
 (133ص

تعد الجغرافية مف المواد التي تسيـ في بناء الأبعاد العقمية والاجتماعية والنفس حركية لمطمبة إلا أف طرائؽ وأساليب 
بالحقائؽ والمعمومات التي تعتمد عمى الحفظ  تدريسيا ما زالت أسيرة المفيوـ الضيؽ الذي يعتمد عمى حشو ذاكرة المتعمـ

 (3، ص2001والاستظيار. )العمر، 
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فالجغرافية عمـ يقوـ عمى ملاحظة ظواىر سطح الأرض وتحميؿ العوامؿ التي توضح اختلاؼ أنواعيا أو درجة 
 (40، ص1970كثافتيا مف مكاف لآخر .                                   )المياح، 

فية في عصرنا المتطور عمماً ميماً وذلؾ لأنيا تسيـ في إبراز النواحي الاقتصادية وطرائؽ استثمارىا أصبحت الجغرا
 (5، 2004ومعطيات البيئة وجيود الإنساف في تصنيفيا وتدرس الظواىر الطبيعية وتفاعؿ الإنساف معيا. )الغزالي، 

التعممية، ألزمت  -بظلاليا عمى العممية التعميمية إف الأحداث المتسارعة في ميداف تكنولوجيا المعمومات التي ألقت
عمى كؿ مدرس بتبني نظرية في تدريسو لطمبتو إذ أصبح ميندساً لمدروس الصفية مف خلاؿ تبنيو نظرية تستند إلى أسس 

 (181، ص2007بحثية. )نوفؿ، 
الحديثة حيث أحدثت ثورة  وتأتي في ىذا السياؽ نظرية معالجة المعمومات التي تعد مف أحدث النظريات المعرفية

في مجاؿ الذاكرة وعمميات تعمـ المتعمـ فضلًا عف دراسة المغة والتفكير وىي تختمؼ عف النظريات المعرفية القديمة مف 
حيث عدـ الاقتصار عمى وصؼ العمميات المعرفية بؿ حاولت تفسير آلية حدوث العمميات ودورىا في معالجة المعمومات 

نتاج السموؾ، وظير ىذا الاتجاه في أواخر الخمسينات مف القرف الماضي مستفيداً مف التطورات التي حصمت في مجاؿ  وا 
عمـ الاتصالات والحاسوب حيث استخدـ العمماء تفسير ما يحدث داخؿ نظاـ معالجة المعمومات لدى المتعمـ عمى نحو 

مستقبمة عمى شكؿ موجات صوتية إلى شكؿ مناظر لما يحدث في أجيزة الاتصاؿ والحاسوب مف عمميات تحويؿ الطاقة ال
آخر مف الطاقة إذ اعتمدت عمى مبدأ النظاـ المكوف مف ثلاث أجزاء رئيسية ىي:  مدخلات عمميات مخرجات )أبو حطب 

 (21، ص1980وصادؽ، 
 وتتحدى ىذه النظرية الفكرة السموكية التي ترى بأف جميع أشكاؿ التعمـ تتضمف تشكيؿ ارتباطات بيف المثيرات
والاستجابات ونظرية معالجة المعمومات أقؿ اىتماماً بالشروط أو الظروؼ الخارجية حيث تركز بدلًا مف ذلؾ عمى العمميات 
العقمية الداخمية التي تتوسط بيف المثيرات والاستجابات وتنظر إلى المتعمـ كونو باحثاً نشطاً عف المعمومات ومعالجتيا في 

 (.217، ص2009الوقت نفسو.)أبو جادو، 
لذا أصبحت استراتيجيات معالجة المعمومات وتطويرىا ضرورة تربوية ويجب أف تتفؽ استراتيجيات تعمـ المتعمـ مع 

 (5، ص2011استراتيجيات التدريس التي يقدـ مف خلاليا مدرسو المواد التعميمية خبرات ومعارؼ المنياج الدراسي )الخزرجي، 
 ي:وتمر ىذه الاستراتيجيات بثلاث مراحؿ ى

 مرحمة الترميز )المسجؿ الحسي( وفييا تجري المعالجة المتسمسمة. -1
 مرحمة الاحتفاظ )الخزف(. -2
مرحمة الاستعادة )التذكر والاسترجاع( وتشمؿ مرحمة البحث عف المعمومات ومراجعتيا وتنظيميا. )الياشمي،  -3

 (.207، ص2008
 وفيما يمي عرض لمجموعة مف ىذه الاستراتيجيات : 

 التنظيم:  إستراتيجية -1
تيدؼ إلى تعميـ المتعمميف كيفية تنظيـ أفكارىـ ومعموماتيـ عمى أساس العناصر المشتركة التي تجمع بينيا لتخزف في 
الذاكرة عمى شكؿ أنماط عامة ووحدات مجردة مف خلاؿ إدراؾ العلاقات المشتركة بيف المعمومات وبذلؾ تستيدؼ مساعدة 

 الموضوعات الدراسية الجديدة. المتعمميف في زيادة معنى واستيعاب
 إستراتيجية التصنيف: -2

تستيدؼ تعميـ المتعمميف تصنيؼ المعمومات والحقائؽ والأشياء والأدوات في مواقؼ معينة وتساعد ىذه الإستراتيجية 
 (.264، ص2009في توثيؽ المعمومات وتنظيميا وسيولة استرجاعيا )أبو رياش، 

 إستراتيجية المذاكرة: -3
 تعميـ المتعمميف المذاكرة المناسبة لكؿ مادة تعميمية وتتمثؿ طريقة المذاكرة الفعالة بخمس خطوات ىي: تستيدؼ
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 القراءة بصمت -التساؤؿ  ج -التصفح والاستكشاؼ  ب –أ 
 المراجعة. -التسميع   ىػ -د 
 إستراتيجية التطبيق: -4

ظيؼ المعمومات المتعممة في مواقؼ تعميمية جديدة تستيدؼ تعميـ المتعمميف كيفية تطبيؽ المعمومات وتتألؼ مف تو 
وتوليؼ المعمومات المأخوذة مف نصوص مختمفة وتكويف مخططات وأشكاؿ توضيحية وكيفية تعميميـ لموصوؿ إلى 

 الاستنتاج.
 إستراتيجية تقويم المعمومات ونقدها:-5

دميـ نحو تحقيؽ الأىداؼ واستخداـ تحقؽ عف طريؽ تقويـ كيفية حدوث التعمـ عند المتعمميف وملاحظة درجة تق
                                  إستراتيجيات بديمة لتحقيؽ الأىداؼ التي لـ تحقؽ وتدريب المتعمميف عمى آليات التعامؿ مع الأخطاء وكتابة ممخص لممادة.              

 (241، ص2003)الغريري، 
 تذكرها.إستراتيجية الاحتفاظ بالمعمومات الدراسية و -6

( إف ىناؾ عوامؿ تساعد عمى الاحتفاظ بالمعمومات مف خلاؿ الذاكرة المفظية أو السمعية أو Bafuo 1981يرى )
 الاثنيف معاً وىي إجابات المتعمميف عمى أسئمة المدرس وصياغة أسئمة لنفسيـ ويجيبوا عنيا.

 إستراتيجية التذكر والاستعداد للامتحان. -7
 تعداد للأسئمة وتذكرىا.تستيدؼ إلى  كيفية الاس

 إستراتيجية إدارة الوقت: -8
إف تعميـ المتعمـ عمى إستراتيجية تنظيـ الوقت وفؽ جدوؿ زمني يوفر لو قدراً مف المرونة لمواجية مقتضيات الأمور 
اد وتمكنو بعد ذلؾ أف يضع حداً لتردده عمى أف يراعي عند تخطيط الوقت أسباب تخصيص الساعات المحددة ليذه المو 

 (.75، ص2001دوف غيرىا.)الحسيف، 
  التصنيؼ.أما الاستراتيجية التي أستخدميا الباحثاف في ىذا البحث ىي أستراتيجية 

أما الدوافع فأنيا تعد مف أىـ العوامؿ التي تسيـ في التربية بوجو عاـ والتعمـ بوجو خاص، فالتعمـ الناجح ىو التعمـ 
وكمما كاف موضوع الدرس مشبعاً ليذه الدوافع والحاجات كانت عممية التعمـ أقوى  القائـ عمى دوافع المتعمميف وحاجاتيـ

وأكثر حيوية لذا ينبغي أف يوجو نشاط المتعمميف بحيث يشبع الحاجات الناشئة لدييـ ويتفؽ مع ميوليـ ورغباتيـ )كراجة، 
 (.221، ص1997

ياً في ذاتيا حيث استثارة دافعية المتعمميف وتوجيييا ولمدافعية أىمية مف الوجية التربوية مف حيث كونيا ىدفاً تربو 
وتوليد اىتمامات معينة لدييـ تجعميـ يقبموف عمى ممارسة نشاطات معرفية انفعالية وحركية خارج نطاؽ العمؿ المدرسي 

الوجية التعميمية وفي حياتيـ المستقبمية، وىي مف الأىداؼ التربوية العامة التي ينشدىا أي نظاـ تربوي، كما ليا أىمية مف 
مف حيث كونيا وسيمة يمكف استخداميا في سبيؿ إنجاز أىداؼ تعميمية معينة عمى نحو فاعؿ مف خلاؿ اعتبارىا أحد 

 (Cayne & Berliner, 1979, p:23)العوامؿ المحددة لقدرة المتعمـ عمى التحصيؿ والإنجاز.
جود الحالة الدافعية لدى المتعمـ يعني أنو يسعى نحو وأف الدافع ينشأ نتيجة وجود حاجة معينة لدى المتعمـ فإف و 

إشباع بعض الحاجات المعنية التي تنشأ عنيا ىذه الحالة مثؿ الحاجة إلى الطعاـ أو الشراب أو النوـ أو كما يحدث في 
 (255ص، 1991مجاؿ الحاجات الاجتماعية المكتسبة مثؿ الحاجة إلى تقدير الآخريف أو إلى تقدير الذات.)الشرقاوي، 

وأف الدافع المعرفي يقع ضمف حاجات المتعمـ والمعرفة وتظير في رغبة في الكشؼ ومعرفة حقائؽ الأمور وحب 
 الاستطلاع ويتضمف ىذا التعريؼ الأبعاد الآتية:

حب الاستطلاع والرغبة في البحث والتدقيؽ مف أجؿ الوصوؿ إلى الحقائؽ، وىذه الحاجات قد  -الرغبة في المعرفة
ضحة عند بعض الأفراد أكثر مما تكوف لدى البعض الآخر وقد تأخذ ىذه الحاجات صورة أعمؽ مف بعض مظاىر تكوف وا
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يجاد العلاقة بيف الأشياء.)الشرقاوي،  ، 1991السموؾ لدى بعض الأفراد وتبدو الرغبة في التحميؿ والتنظيـ والربط وا 
 (239ص

مف في فيـ دافعيتو لذلؾ فإف كثير مف عمؿ المدرسيف يتركز وأف مفتاح السيطرة والضبط لسموؾ المتعمـ وتوجييو يك
في مشكمة الدافعية ويكاد يكوف إخفاؽ المدرسيف راجعاً إلى ضعؼ قدرتيـ عمى فيـ الدور الذي تؤديو الدافعية في عممية 

ر وكيفية الإفادة التعمـ كونيا تمثؿ الطاقة التي تسيـ في توجيو سموؾ المتعمميف ونشاطاتيـ نحو تحقيؽ ىدؼ محدود الدو 
قباليـ عميو ورغبتيـ فيو )أبو علاـ،   (.40، ص1986منو يؤدي إلى اىتماـ المتعمميف بالدرس وا 

ىذا وقد أصبح تدني مستوى الدافع المعرفي ظاىرة تربوية يعنى بيا المعمموف والمربوف في مختمؼ علاقاتيـ مع 
 اىرة إلى:المدرسة أو المؤسسة التربوية ويمكف تحديد أسباب ىذه الظ

ويقصد بالاستعداد الحالة التي يكوف فييا المتعمـ قادراً عمى تمبية متطمبات موقؼ التعمـ والخبرة الاستعداد لمتعمم:  -1
 التي تعرض لو.

 وتتضمف: الممارسات الصفية: -2
ؿ أحد يعد ىذا السموؾ نتاج خصائصيـ الشخصية والبيئة الاجتماعية وطالما أف المتعمـ يشك سموك المتعممين: –أ 

 وحدات ىذه البيئة فلابد مف ملاحظتيا عند فيـ دافعيتيـ المعرفية.
 تتمثؿ بػ: ممارسات المعممين: -ب
 .عدـ حرص المعمـ عمى التأكد مف اتقاف المتعمميف لممتطمبات الأساسية لمتعمـ الجديد قبؿ الشروع فيو 
 مو معيـ ويستطيع مراعاة ذلؾ في عدـ سعي المعمـ إلى معرفة مستويات المتعمميف الصفية حتى يحسف تفاع

 تعمميـ.
  إغفاؿ المعمـ تحديد الأىداؼ التعميمية التي يريد تحقيقيا عند المتعمميف كما يغفؿ إخبارىـ بيذه الأىداؼ في بداية

 التعمـ الصفي.
  ،(240، ص2000تياوف المعمـ في تقدير التعزيزات الإيجابية لمطمبة لإعلاـ المتعمـ. )قطامي ونايفة 

يجدر بنا أف نذكره أىمية المرحمة الإعدادية، لأف الطمبة في ىذه المرحمة يكونوا مؤىموف لتحقيؽ أىداؼ التربية  ومما
المستمدة مف أىداؼ المجتمع وتزداد قدرتيـ عمى التعمـ والاستيعاب بما يجعميـ يشغموا أنفسيـ بمشكلات مجتمعيـ، وفي 

ستوى مف ناحية بنيتيـ وقواىـ الجسمية والعقمية وبالقيادة المدركة ظؿ الرعاية الواعية يمكف أف يصموا إلى أعمى م
والملاحظة والإرشاد المقصود يواصموا نموىـ خمقياً واجتماعياً بشكؿ يحقؽ صفات المواطنة الصالحة، وفي ىذه المرحمة يعد 

، وكلا الأمريف يتطمب الجيد الطالب لأمريف: أما لمواصمة الحياة الجامعية أو ينطمؽ منيا إلى ميداف الحياة العممية
والبحث، زيادة عمى أف ىذه المرحمة ىي مرحمة مرنة مف مراحؿ النمو وفييا تكوف الفرصة سانحة لتعديؿ سموؾ الطالب مف 

 تأثيرات المراحؿ السابقة.
 مما تقدـ يمكف أف تبرز أىمية البحث الحالي مف خلاؿ كونو:

 دافع المعرفي لدى طالبات المرحمة الإعدادية مف خلاؿ تدريسيف ىذه تناوؿ مستوى التحصيؿ في مادة الجغرافية وال
عمـ الباحثاف( مف  )بحسبالمادة باستعماؿ استراتيجية معالجة المعمومات، وىذا البحث مف حيث أىدافو وموضوعو 

 البحوث القميمة التي اعتمدت ىذه الاستراتيجيات الحديثة في التدريس عمى الصعيد التربوي المحمي..
 راسة شريحة طالبات المرحمة الإعدادية التي تعد مف المراحؿ الأساسية والميمة في مراحؿ النمو التعميمية حيث د

تظير فييا سمات واتجاىات ميوؿ الطالبات في حياتيف الدراسية والقيـ كما أنيا مرحمة الإعداد والنيوض بمسؤوليات 
 التي تتبمور فييا الشخصية وتأخذ ملامحيا الثابتة النسبية.الحياة والاعتماد عمى النفس فضلًا عف أنيا المرحمة 
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 هدف البحث: 
يرمي ىذا البحث الى التعرؼ عمى أثر استراتيجية معالجة المعمومات في تحصيؿ مادة الجغرافية والدافع المعرفي 

 لدى طالبات الصؼ الخامس الأدبي، مف خلاؿ التحقؽ مف الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف : 
( بيف متوسط درجات تحصيؿ طالبات المجموعة 0.05ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) ليس -1

التجريبية التي تدرس مادة الجغرافية باستراتيجية معالجة المعمومات ومتوسط درجات تحصيؿ المجموعة 
 الضابطة التي تدرس المادة نفسيا بالطريقة التقميدية.

( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية التي 0.05ند مستوى )ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية ع -2
تدرس مادة الجغرافية باستراتيجية معالجة المعمومات ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تدرس المادة 

 نفسيا بالطريقة التقميدية في مقياس الدافع المعرفي.
 حدود البحث:

 يقتصر ىذا البحث عمى: 
لخامس الأدبي في المدارس الإعدادية أو الثانوية النيارية لمبنات في مدينة بغداد لمعاـ الدراسي طالبات الصؼ ا -1

 ـ(.2012-2013)
تأليؼ: أ. د. أياد عاشور الطائي وآخروف، المركز التقني لأعماؿ ما  -موضوعات مف كتاب )الجغرافية الطبيعية -2

 (.2009، 1قبؿ الطباعة، ط
 تحديد المصطمحات:

 -يجية : عرفيا كؿ مف:* الإسترات
- (Webester 1971)  "بأنيا "فف استعماؿ الخطط المنظمة في حؿ مشكمة معينة(Webester, 1971, p:249) 
( "عمميات عقمية أو إجراء منظـ في أنشطة معالجة المعمومات التي تخدـ غرضاً يرتبط بيدؼ ما" 2005)أبو جادو   -

 (.109، ص2005)أبو جادو، 
جراءات وأنشطة ووسائؿ يعتمدىا المدرس في الموقؼ الصفي ليزود طمبتو بالخبرات  -:التعريف النظري - خطوات وا 

 التعميمية اللازمة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المرغوبة.
الإجراءات التي تعتمدىا الباحثة مع طالبات المجموعة التجريبية في عينة البحث، موظفة  -التعريف الإجرائي: -

 وعة لتحقيؽ موقؼ تعميمي إيجابي يساعد في تحقيؽ الأىداؼ.الأنشطة والوسائؿ المتن
 -عرفيا كؿ مف: المعمومات:* معالجة 

(Sehmeek 1983)  عمميات معالجة المعمومات داخؿ الدماغ، وأف طرائؽ المعالجة تتضمف العمؽ الذي تعالج فيو ىذه"
 (Sehmeek, 1983, p:21)المعمومات وىي تمتد مف السطحية والى العمؽ".

( "عمميات يقوـ بيا العقؿ مثؿ الكمبيوتر باستقباؿ المعمومات ويجري عمييا تعديؿ عمى شكميا 2005)حسيف   -
 (.146، ص2005ومضمونيا ثـ تخزينيا واستدعائيا في وقت الاحتياج إلييا"  )حسيف، 

ي يكوف نشطاً حيوياً العمميات المعرفية التي يقوـ بيا المتعمـ مف أجؿ تنظيـ معارفو وفيمو لك -التعريف النظري: -
 وفاعلًا.

خطة عمؿ تدريسية منظمة لتعميـ طالبات الصؼ الخامس الأدبي معالجة المعمومات مف  التعريف الإجرائي: -
خلاؿ دروس مادة الجغرافية والخاصة بالمجموعة التجريبية المواتي درسف وفؽ استراتيجية معالجة المعمومات 

 إلييا.مف أجؿ استرجاعيا عند الحاجة  ومحاولة احتفاظيف بيا لأطوؿ مدة ممكنة
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 : عرفو كؿ مف: التحصيل* 
(: "ناتج ما يتعممو المتعمميف بعد التعمـ ويقاس بالعلامة التي يحصؿ عمييا المتعمـ في اختبارات 1992)القاعود  -

 (.100، ص1992التحصيؿ" )القاعود، 
لتي اكتسبت في إحدى المواد الدراسية والتي تـ ( "المعرفة التي تـ الحصوؿ عمييا أو الميارات ا2004)الصالح   -

 (26، ص2004تحديدىا بواسطة درجات الاختبار المعد مف قبؿ المدرس" . )الصالح، 
 (.100، ص1992لقد تبنى الباحثاف تعريؼ )القاعود،  التعريف النظري: -
قاس بالدرجة التي تحصؿ ىو محصمة ما تتعممو الطالبة بعد مرور مدة التجربة المحددة وت التعريف الإجرائي: -

 عمييا في اختبار تحصيؿ مادة الجغرافية الذي يطبؽ بعد انتياء مدة التجربة.
 عرفيا كؿ مف: الجغرافية :* 

(: "دراسة سطح الأرض باعتباره سكناً للإنساف وعلاقات التأثير والتأثر بينيما أي دراسة العلاقات 2006) الرشايدة 
 (24، ص2006الطبيعة غير الحية" . )الرشايدة، المتبادلة بيف الطبيعة الحية و 

(: "دراسة الأرض والبيئات والعلاقات بينيما جميعاً وتعمـ الناس فيـ وتذوؽ التركيبة الفسيفسائية 2011)أبو دية   -
 لمعالـ الذي يعيشوف فيو"

 (.49، ص2011)أبو دية، 
 .(24، ص2006لقد تبنى الباحثاف تعريؼ )الرشايدة،  التعريف النظري: -

 عرفو كؿ مف: الدافع المعرفي:* 
- (Cacioppo & Petty 1982)   "تمؾ الحاجة إلى فيـ البيئة المحيطة والتكويف المعقوؿ ليا" :(Cacioppo & 

Petty, 1982, p:116) 
(: "تتمثؿ برغبة المتعمـ في معرفة وحب الاستطلاع والميؿ إلى الاستكشاؼ والرغبة في 2001)الكبيسي والداىري  -

 عمى البيئة"التعرؼ 
 (.64، ص2001)الكبيسي والداىري، 

الحاجة إلى الاكتشاؼ وقبوؿ التحديات والارتياد والرغبة في القراءة والسعي لممعرفة وحب  التعريف النظري: -
 الاستطلاع وطرح الأسئمة.

فقرات  الدرجة الكمية التي يحصمفّ عمييا طالبات عينة البحث مف خلاؿ استجابتيف عف التعريف الإجرائي :  -
 مقياس الدافع المعرفي الذي أعده الباحثاف ويطبؽ بعد الانتياء مف تجربة البحث..

 
 الفصل الثاني

 الدراسات السابقة
 وفقاً لمدراسات التي اطمع عمييا الباحثاف تـ عرضيا في محوريف:

 دراسات تناولت استراتيجية معالجة المعمومات. -1
 دراسات تناولت الدافع المعرفي. -2
 راسات تناولت استراتيجية معالجة المعموماتأولًا : د

 (.2003دراسة )الغريري  -1
أجريت في العراؽ، وىدفت إلى معرفة أثر استراتيجيات معالجة المعمومات في التحصيؿ وانتقاؿ أثر التدريب لدى 

 طمبة كمية المعمميف.
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باً وطالبة لكؿ مف المجموعة ( طال35( طالباً وطالبة مف كمية المعمميف بواقع )70تكونت عينة الدراسة مف )
التجريبية والضابطة، استغرقت التجربة فصلًا دراسياً كاملًا أما الوسائؿ الإحصائية التي استخدمت في الدراسة تمثمت 
بػ)الاختبار التائي ومربع كاي ومعادلة بيرسوف(، حيث أظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية عمى الضابطة في 

ثر التدريب وكذلؾ وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف المجموعتيف لصالح المتعممات في التحصيؿ وانتقاؿ أثر التحصيؿ وانتقاؿ أ
 و( .  -، ىػ2003التدريب.)الغريري، 

 (Brocke 2007)دراسة  -2
أجريت في لندف، ىدفت إلى تحميؿ محتوى عمميات معالجة المعمومات التي تظير في التراكيب المعرفية وعلاقتيا 

 لدى طمبة المرحمة الثانوية.بالتحصيؿ 
( طالباً وطالبة، استغرقت التجربة سنة دراسية كاممة، ومف الوسائؿ الإحصائية التي 48تكونت العينة مف )

لمعرفة التراكيب  "Cormp"لمعرفة عمميات المعالجة ونوعيا ومعادلة  Norwarاستخدمت في الدراسة ىي ) تطبيؽ معادلة 
تحميؿ التبايف(، وأظيرت النتائج بأف المتعمميف الذيف كاف إنجازىـ عالياً كاف لدييـ ميؿ داخؿ المحتوى، ومربع كاي، و 

لتذكر المعمومات بصورة أكثر وكاف لدييـ ميؿ لمتعبير عف أفكارىـ في استراتيجيات معالجة المعمومات أكثر مما يقوـ بذلؾ 
 (Brocke, 2007, C-D)المتعمميف ذو الإنجاز المنخفض.

 (.2011يمي دراسة )التم -3
أجريت في العراؽ، وىدفت إلى التحقؽ مف فاعمية إستراتيجية معالجة المعمومات في التحصيؿ وميارات ما وراء 

 المعرفة لمصؼ الأوؿ المتوسط في مادة الكيمياء.
ئية ( طالباً، استغرقت التجربة فصلًا دراسياً كاملًا وعولجت البيانات باستخداـ وسائؿ إحصا68تكونت العينة مف )

منيا )الاختبار التائي، مربع كاي، معادلة بيرسوف(، وأظيرت النتائج وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف المجموعة التجريبية 
 ب( -، أ2011والضابطة لصالح التجريبية في متغير التحصيؿ وميارات ما وراء المعرفة.)التميمي، 

 ثانياً : دراسات تناولت الدافع المعرفي.
 (2000 دراسة )الخميفي-1

 أجريت في قطر، وىدفت معرفة العلاقة بيف ميارات التعمـ والدافع المعرفي والتحصيؿ الدراسي.
( طالباً وطالبة مف التخصصات العممية والأدبية بكمية التربية في جامعة قطر، ومف 302تكونت العينة مف )

حميؿ الانحدار(، وأظيرت النتائج وجود علاقة الوسائؿ الإحصائية المستخدمة في ىذه الدراسة )معامؿ ارتباط بيرسوف وت
داؿ إحصائياً وموجبة بيف التحصيؿ وميارات انتقاء الأفكار الأساسية بالنسبة لعينة التخصصات المذكورة وعدـ وجود 

 (44 -12، 2000علاقة داؿ وموجبة بيف الدافع والتحصيؿ فيما يخص التخصصات العممية والأدبية. )الخميفي، 
 (2001لشرعة دراسة )ا -2

أجريت في الاردف، وىدفت إلى التحقؽ مف أثر اعتماد الأسئمة كإستراتيجية لتدريس مبحث التاريخ في التحصيؿ 
 وتنمية الدافعية لمتعمـ وتنمية مفيوـ الذات.

( طالباً مف طلاب الصؼ العاشر )الرابع ثانوي(، تمثمت الوسائؿ الإحصائية بػ)الاختبار 65تكونت العينة مف )
تائي، معاملات الارتباط الثنائية البينية(، وأظيرت النتائج وجود فرؽ في التحصيؿ ومقياس الدافعية ومفيوـ الذات لصالح ال

 و(  -، ؿ2001التجريبية.)الشرعة، 
 ( . 2004دراسة )عبد الله  -3

 مبة المرحمة المتوسطة.أجريت في العراؽ، وىدفت إلى التعرؼ إلى الدافع المعرفي وعلاقتو بالقدرات المعرفية لدى ط
( طالباً وطالبة، استخدمت الباحثة الوسائؿ الإحصائية )معادلة بيرسوف، طريقة التجزئة 400تكونت العينة مف )

عادة الاختبار(، وأظيرت النتائج:  النصفية وا 
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 مستوى الدافع المعرفي عند الأوؿ المتوسط عاؿ. .1
 مستوى القدرات المعرفية لدى عينة الدراسة منخفض. .2
لا يوجد فرؽ بيف معاممي الارتباط بيف الدافع المعرفي والقدرات المعرفية لدى كؿ مف الإناث والذكور.)عبد الله،  .3

 ب(. -، أ2004
 (2012دراسة )فرج الله  -4

أجريت في العراؽ، وىدفت إلى معرفة فاعمية إستراتيجية باير في تحصيؿ مادة الكيمياء وتنمية التفكير الناقد والدافع 
 رفي لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط.المع

( طالباً، استغرقت التجربة فصلًا دراسياً كاملًا، استخدـ الباحث الوسائؿ )الاختبار التائي، 60تكونت العينة مف )
معادلة بيرسوف(، وأظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية عمى الضابطة في متغير التحصيؿ والتفكير الناقد والدافع 

 و( -، د2012.)فرج الله، المعرفي
 الموازنة بين الدراسات السابقة

 تباينت الدراسات السابقة مف حيث أىدافيا. -1
 جميع الدراسات اعتمدت المنيج التجريبي. -2
( في المرحمة المتوسطة ودراسة 2011أجريت الدراسات في مراحؿ دراسية متنوعة حيث أجريت دراسة )التميمي  -3

(Brocke) ( عمى المرحمة الجامعية ىذا فيما يخص متغير استراتيجيات 2003و)الغريري  في المرحمة الثانوية
( 2012( و)فرج الله 2004معالجة المعمومات، أما متغير الدافع المعرفي فقد أجريت دراسة كؿ مف )عبد الله 

( عمى 2000( فكانت عمى المرحمة الثانوية ودراسة )الخميفي 2000في المرحمة المتوسطة أما دراسة )الشرعة 
 المرحمة الجامعية.

( طالب 400و) (Brocke 2007)( طالب وطالبة في دراسة 48تراوحت العينة في الدراسات السابقة ما بيف ) -4
 (.2004وطالبة في دراسة )عبد الله 

 (Brocke 2007)( و2003جنس العينة: أجريت أغمب الدراسات عمى الذكور والإناث كدراسة )الغريري  -5
( 2011( في حيف دراسات أجريت عمى الذكور كدراسة )التميمي 2004و)عبد الله ( 2000و)الخميفي 
 (.2012( و)فرج الله 2001و)الشرعة 

 الوسائؿ الإحصائية: تباينت الدراسات السابقة في وسائميا الإحصائية. -6
 الإفادة من الدراسات السابقة:

 بمورة مشكمة البحث وتحديد أبعادىا ومجالاتيا. -1
 احثاف في اختيارىما المتغيرات المستقمة.كانت مؤشراً لمب -2
نما استند إلى قاعدة واسعة مف  -3 تؤشر نتائج الدراسات السابقة إلى أىمية البحث الحالي وأنو لـ يأتِ مف فراغ وا 

 البحوث في الميداف النفسي والتربوي الميتمة بمتغيرات الدراسة.
احثوف في دراساتيـ لأجؿ الإفادة منيا في إجراءات وجيت نظرة الباحثاف إلى طبيعة الإجراءات التي اتبعيا الب -4

 البحث الحالي..
إفادة الباحثاف مف الجانب النظري لمدراسات السابقة وأف تبويب الباحثيف لبحوثيـ ميد الطريؽ أماـ الباحثاف في  -5

 وضع تصورات نظرية واضحة المعالـ لمتغيرات بحثيما.
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 الفصل الثالث
جراءاته  منهج البحث وا 

جراءاتو وكما يمي:في ىذ  ا الفصؿ سيتناوؿ الباحثاف عرضاً لمنيج البحث وا 
 أولًا : منهج البحث:

لقد اختار الباحثاف المنيج التجريبي لتحقيؽ ىدؼ بحثيما، لأنو منيج ملائـ لإجراءات البحث والتوصؿ إلى النتائج 
 (.59، ص2002بو حويج، والمقصود مف مصطمح )تجريبي( تغير شيء وملاحظة أثر التغير في شيء آخر )أ

 ثانياً : إجراءات البحث:
 ىي إجراءات الدراسة لموصوؿ إلى أىدافيا والتثبت مف فرضياتيا وتمثمت بػ:

 اختيار التصميم التجريبي: .1
 (194، ص1990ىو الييكؿ أو البناء العاـ لمتجربة مف أجؿ فحص فرضيات البحث. )مايزر، 

متكافئتاف ذوات الضبط الجزئي وىذا يعتمد مجموعتيف إحداىما تجريبية لقد اختار الباحثاف تصميـ المجموعتاف ال
تدرس موضوعات الفصوؿ الثلاث الأولى مف الكتاب المقرر باستراتيجيات معالجة المعمومات، ومجموعة ضابطة تدرس 

اية التجربة إلى اختبار الموضوعات نفسيا بالطريقة التقميدية، وتتعرض المجموعتاف لاختبار قبمي في الدافع المعرفي وفي ني
 ( يوضح ذلؾ. 1التحصيؿ في مادة الجغرافية، واختباراً يقيس الدافع المعرفي والشكؿ ) 

 الاختبار  المتغير التابع المتغير المستقؿ الاختبار المجموعة
 التجريبية

 القبمي
 . اختبار التحصيؿ1 استراتيجية معالجة المعمومات

 البعدي . الدافع المعرفي2
 ػػ بطةالضا

 ( التصميـ التجريبي لمبحث 1الشكؿ ) 
 مجتمع البحث: -2

يتمثؿ مجتمع ىذا البحث بطالبات المدارس الإعدادية والثانوية النيارية التابعة لممديرية العامة لتربية بغداد الرصافة 
افظة بغداد وبالسحب ( بعد أف اختيرت قصدياً مف بيف المديريات العامة/ مح2013 -2012الأولى لمعاـ الدراسي )

 العشوائي وقع الاختيار عمى قضاء الأعظمية وبالاختيار العشوائي أيضاً أصبحت إعدادية الانتصار لمبنات ميداناً لمبحث.
 عينة البحث: -3

بعد أف زارت الباحثة المدرسة المعنية وجدتيا تضـ شعبتيف لمصؼ الخامس الأدبي، وبالاعتماد عمى السحب 
مجموعتا البحث، أصبحت شعبة )أ( مجموعة تجريبية تدرس باستراتيجيات معالجة المعمومات وشعبة )ب( العشوائي لتحديد 

 مجموعة ضابطة تدرس بالطريقة التقميدية.
( 31( طالبة موزعات في شعبتيف، )أ( بواقع )65بمغ عدد طالبات الصؼ الخامس الأدبي في المدرسة المذكورة )

عد استبعاد الطالبات الراسبات إحصائياً مف المجموعتيف، أصبح عدد طالبات المجموعة ( طالبة وب34طالبة و)ب( بواقع )
 ( يوضح ذلؾ.1( والجدوؿ )33( طالبة في حيف أصبح عدد طالبات المجموعة الضابطة )31التجريبية )

 ( 1الجدول ) 
 أفراد عينة البحث النيائية

 العينةعدد أفراد  عدد الراسبات العدد الكمي الشعبة المجموعة
 31 - 31 أ التجريبية
 33 1 34 ب الضابطة
 64 1 65  المجموع
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 تكافؤ مجموعتي البحث: -4
لقد كافأ الباحثاف إحصائياً بيف مجموعتا البحث )التجريبية والضابطة( في عدد مف المتغيرات لكونيا قد تؤثر في 

زمني واختبار مستوى الذكاء ومقياس الدافع المعرفي العمر ال)  : سلامة تجربة البحث ودقة نتائجو وىذه المتغيرات ىي
 القبمي ودرجات مادة الجغرافية لمسنة السابقة والتحصيؿ الدراسي لموالديف(.

 العمر الزمني محسوباً بالشهور: –أ 
( وعند إجراء الموازنات بيف متوسط مجموعتي البحث، 7/10/2012لقد حسبت أعمار الطالبات بالشيور لغاية )

( في حيف بمغ متوسط أعمار المجموعة الضابطة 202.5متوسط أعمار طالبات المجموعة التجريبية بمغ )وجد أف 
( وباستعماؿ الاختبار التائي لاختبار دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف في ىذا المتغير ظير عدـ وجود فروؽ دالة 199.5)

( 2.02( وىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية )0.947)( إذ بمغت القيمة التائية المحسوبة 0.05إحصائياً عند مستوى )
 (.2( وبذلؾ تكوف المجموعتاف متكافئتاف في ىذا المتغير، )الجدوؿ 62بدرجة حرية )

 1اختبار مستوى الذكاء. -ب
 المقنف مف قبؿ الدباغ وآخروف لملاءمتو لمبيئة العراقية ولإتصافو بدرجة مف (Raven)اعتمد الباحثاف اختبار رافف 

 (60، ص1983الصدؽ والثبات .                                    )الدباغ وآخروف، 
( في حيف بمغ متوسط 37.43وحسبت درجات اختبار ذكاء طالبات المجموعة التجريبية حيث بمغ متوسطيا )

موعتيف في ىذا المتغير ( وباستعماؿ الاختبار التائي لاختبار دلالة الفروؽ بيف المج37.70درجات المجموعة الضابطة )
( وىي أقؿ مف القيمة 0.217( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05اتضح عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى )

 (.2(، )الجدوؿ 62( بدرجة حرية )2.001التائية الجدولية )
 .(2)اختبار مقياس الدافع المعرفي القبمي -ح

س الدافع المعرفي القبمي بعد أف تعرضت مجموعتا البحث للاختبار قبؿ بدء حسبت متوسطات درجات اختبار مقيا
( في حيف بمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة 132.20تجربة البحث وقد بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )

فروؽ دالة إحصائياً عند ( وباستعماؿ الاختبار التائي لاختبار دلالة الفروؽ بيف ىذه المتوسطات تبيف عدـ وجود 130.91)
( عند درجة حرية 2.001( وىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية )0.115( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05مستوى )

 (.2(، )الجدوؿ 62)
 درجات مادة الجغرافية لمسنة السابقة ) الرابع الأدبي (  -د
بعد أف تـ الحصوؿ عمييا مف سجلات الدرجات الخاصة  حسبت متوسطات درجات مادة الجغرافية لمسنة السابقة 

( في حيف بمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة 66.66بالمدرسة، حيث بمغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )
( وبأستعماؿ الأختبار التائي لأختبار دلالة الفروؽ بيف ىذه المتوسطات تبيف عدـ وجود فروؽ دالة احصائياً عند 65.81)
( عند درجة حرية 2.02( وىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية )0.379( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05ستوى )م
 ( 2( . الجدوؿ )62)
 
 
 
 
 

                                                           
1
 .3/33/3333طبق الاختبار قبل بدء التجربة في يوم الثلاثاء  
2
 .2/33/3333ياس الدافع المعرفي لغرض التكافؤ قبل بدء التجربة في يوم الاربعاء طبق مق 
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 ( 2الجدول ) 
 المتغيرات التي كوفئت بيا مجموعتي البحث

 المتغيرات
 tقيمة  n=32الضابطة  n=32التجريبية 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

 2.001 0.947 10.45 199.5 14.54 202.5 العمر الزمني
 2.001 0.217 5.63 37.70 3.66 37.43 اختبار الذكاء

درجات اختبار الدافع 
 المعرفي القبمي

132.20 38.52 130.91 41.51 0.115 2.001 

 درجات الجغرافية لمسنة
 السابقة

66.66 9.369 65.181 85.48 0.379 2.001 

 التحصيل الدراسي لموالدين:  -هـ
تـ الحصوؿ عمى المعمومات المتعمقة بيذا المتغير مف بطاقات الطالبات المدرسية واعتمدت الباحثة مربع كاي 

 لمتحقؽ مف تكافؤ طالبات مجموعتي البحث وكما يمي:
 التحصيل الدراسي للأب: -1

( أف طالبات مجموعتي البحث متكافئتاف في ىذا المتغير حيث أظيرت النتائج باستعماؿ 3الجدوؿ ) يتضح مف
( 0.05( عند مستوى دلالة )7.8150( الجدولية )2( وىي أقؿ مف قيمة )كا0.932( المحسوبة )2مربع كاي أف قيمة )كا

 .1(3وبدرجة حرية )
 ( 3الجدول ) 

 المحسوبة والجدولية 2ات مجموعتي البحث وقيمة كاتكرارات التحصيؿ الدراسي لآباء طالب

 المجموعة
عدد 
أفراد 
 العينة

يقرأ 
درجة  بكموريوس دبموـ إعدادي متوسط ابتدائي ويكتب

 الحرية

مستوى دلالة  2كا
 الجدولية المحسوبة (0.05)

 4 9 5 6 3 4 31 التجريبية
غير دالة  7.815 0.932 3

 9 4 5 5 6 4 33 الضابطة إحصائياً 
 13 13 10 11 9 8 64 المجموع

 التحصيل الدراسي للأم: -2
( أف طالبات مجموعتي البحث متكافئتاف في ىذا المتغير حيث أظيرت النتائج باستعماؿ 4يتضح مف الجدوؿ )

توى دلالة ( عند مس7.815( الجدولية )2( وىي أصغر مف قيمة )كا1.07( المحسوبة بمغت )2مربع كاي أف قيمة )كا
 .2* * (3( وبدرجة حرية )0.05)

 
 
 
 

                                                           

(
1

( فأصلبتت دلدد الخلايلا 2دمجت الخلايا )يقرأ+ابتدائي( و)دبلوم+بكلوريوس( لكون تكرار المتوقع أقلل ملن ) ( 

 (.2( ودرجة الترية )2)

( فأصبتت ددد 2كرار المتوقع أقل من )دمجت الخلايا )يقرأ+ ابتدائي( و)دبلوم+ بكلوريوس( لكون ت (**)

 (.2( ودرجة الترية )2الخلايا )
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 ( 4الجدول ) 
 المحسوبة والجدولية 2تكرارات التحصيؿ الدراسي لأميات طالبات مجموعتي البحث وقيمة كا

 المجموعة
عدد 
أفراد 
 العينة

يقرأ 
 ويكتب

 بكموريوس دبموـ إعدادي متوسط ابتدائي
درجة 
 الحرية

مستوى  2كا
دلالة 

 الجدولية لمحسوبةا (0.05)

 8 2 6 7 7 1 31 التجريبية
3 1.07 7.815 

غير دالة 
 إحصائياً 

 10 4 5 5 5 4 33 الضابطة
 18 6 11 12 12 5 64 المجموع

 متطمبات البحث:
 تحديد المادة العممية : –أ 

بيعية لمصؼ الخامس الأدبي في لقد تضمنت المادة العممية التعميمية الفصوؿ الثلاث الأولى مف كتاب الجغرافية الط
 جميورية العراؽ وقد اشتممت ىذه الفصوؿ ما يأتي:

 
 
 

 
 1(155-1، ص2009)أياد وآخروف، 

 الأىداؼ التعميمية والأغراض السموكية: -ب
ة تؤدي الأغراض السموكية دوراً في معرفة درجة تقدـ الطمبة كونيا قابمة لمقياس بعد مرور المتعمـ بخبرة تعميمية معين

 (10، ص1985)الخطيب، 
وفي ضوء الأىداؼ العامة لتدريس مادة الجغرافية لمصؼ الخامس الأدبي ومحتوى الفصوؿ الثلاثة المقرر تدريسيا 

( ىدفاً سموكياً موزعة عمى مستويات بموـ المعرفية، ثـ عرضت ىذه الأىداؼ مع محتوى المادة 113تمت صياغة )
لمتحقؽ مف تغطيتيا لممستويات المذكورة ودقة صوغيا ومف خلاؿ آرائيـ  ()التعميمية عمى مجموعة مف المتخصصيف

 ( ىدفاً سموكياً.113وملاحظاتيـ أعيدت صياغة البعض منيا وأصبحت بصيغتيا النيائية )
 إعداد الخطط التدريسية: -ح

يضعيا المعمـ  الخطة التدريسية ىي إطار أو مجموعة مف الإجراءات أو ىي الخطوات المنظمة والمترابطة التي
 (.72، ص2001لنجاح عممية التدريس وتحقيقاً للأىداؼ التعميمية التي يسعى لتحقيقيا )عبد السلاـ، 

( خطة عمى وفؽ استراتيجية 27وقد تـ إعداد خطط تدريسية يومية لكؿ مجموعة مف مجموعات البحث بواقع )
ة عمى وفؽ الطريقة التقميدية، وقد عرضت نماذج مف ىذه معالجة المعمومات لممجموعة التجريبية ونفسيا لممجموعة الضابط

للإفادة مف آرائيـ واقتراحاتيـ وعدّت صالحة بعد حصوليا عمى اتفاؽ  *(*)الخطط عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف
 (.1%( مف آراء الخبراء )ممحؽ 80نسبتو )
 
 

                                                           

(
1

، المركز التقني لأدمال ما قبل الطبادة، 3أياد داشور الطائي وآخرون، الجغرافية الطبيعية للصف الخامس الأدبي، ط (

 .3332بغداد 

(أ. د. ثناء التسو ، أ.د. بشير إبراهيم ، أ.د. صبتي الجبوري ، أ.د. د ) بد الأمير شمسي ، أ.د. فاضل زامل، أ.د. متمد
  أنور السامرائي ، أ.م.د. دلي كنيور ، أ.م.د. هناء خضير ، أ.م.د. ياسين تميد ديال 

 23 – 3الفصل الأول / دلم أشكال سطح الأرض     ص

 332 -23الفصل الثاني / الطقس والمناخ              ص 

 322 -332ص   الفصل الثالث / الهيدرولوجيا            
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 أداتا البحث: -
 -فيما يمي عرض لإجراءات إعداد أداتي البحث:

 الاختبار التحصيمي: -1
يعد الاختبار إجراء منظـ لتحديد مقدار ما تعممو الطلاب ويساعد في التحقؽ مف تشويقيـ لموضوع الدرس والكشؼ 

 عف استعداداتيـ مف أجؿ تنظيـ خبراتيـ وتسييؿ تعمميـ ومف ثـ الكشؼ عف مواطف القوة والضعؼ عندىـ.
 (.41، ص2005)الدليمي والميداوي، 

المتغير المستقؿ )استراتيجية معالجة المعمومات( ليذا البحث في تحصيؿ مادة الجغرافية لدى عينة ولمعرفة أثر 
 البحث، أعد الباحثاف اختباراً تحصيمياً وقد مرّ إعداد ىذا الاختبار بالخطوات الآتية:

لجغرافية التي ييدؼ الاختبار إلى قياس تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة ا تحديد هدف الاختبار: .1
 ـ(.2013-2012تمثمت بالفصوؿ الثلاثة الأولى مف كتاب الجغرافية الطبيعية المقرر لمعاـ الدراسي )

 -الفيـ -تـ تحديد المستويات الستة مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ وىي )المعرفةتحديد مستويات الاختبار:  .2
 التقويـ(. -التركيب -التحميؿ -التطبيؽ

 الاختبارية )جدوؿ المواصفات(.إعداد الخارطة  .3
 تعد الخطوة الحاسمة والأساسية في عممية بناء اختبارات التحصيؿ      

 (.49، ص2002)الييتي والصوفي، 
وأف جدوؿ المواصفات يؤمف صدؽ محتوى الاختبار لأنو يساعد المعمـ عمى توزيع أسئمتو عمى مختمؼ أجزاء المادة 

 (.31، ص2005تبارات الحفظ عينياً )الدليمي والميداوي، وبمنعو مف وضع اختبارات صـ اي اخ
وقد قامت الباحثة بإعداد الخارطة الاختبارية في ضوء تحميؿ المحتوى عمى أساس عدد الصفحات المتضمنة فيو 

 ( يوضح ذلؾ.5والجدوؿ ) (Bloom)والأغراض السموكية الخاصة لممستويات الستة مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ 
 ( 5ؿ ) الجدو 

 الخارطة الاختبارية )جدوؿ المواصفات( في ضوء أىمية المحتوى
 المجاؿ               
 المحتوى المعرفي

 المجموع التقويـ التركيب التحميؿ التطبيؽ الفيـ المعرفة المستويات
 %100 %12 %14 %18 %12 %20 %24 أوزانيا

عدد  الفصؿ
 الصفحات

الوزف النسبي 
 لمصفحات 

       

1 70 45% 5 4 3 4 3 3 22 
2 56 36% 4 4 2 3 3 2 18 
3 29 19% 3 2 1 2 1 1 10 

 فقرة اختبارية 50 6 7 9 6 10 12 %100 155 المجموع
 

وبناءاً عمى ما أسفر عنو جدوؿ المواصفات، أتخذ الباحثاف الاختبارات الموضوعية أساساً في صياغة فقرات اختبار 
( فقرة موضوعية مف نوع الاختيار مف متعدد بأربعة بدائؿ 42( فقرة اختبارية بواقع )50التحصيؿ حيث تضمف الاختبار )

لما ليا مف مميزات لقياس معارؼ وميارات تعميمية متنوعة مف مستويات معرفية مختمفة وتناسب جميع الطلاب في 
( أنيا تقيس 2005ي وعدناف ( فقرات مقالية إذ أكد )الدليم8(. فضلًا عف )143، ص2006المراحؿ الدراسية )علاـ، 

مستويات عقمية عميا )التحميؿ والتركيب والتقويـ( إضافة إلى المستويات العقمية الدنيا )التذكر والاستيعاب والتطبيؽ( 
 ( . 2(. ممحؽ )47، ص2005)الدليمي وعدناف، 
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 صدق الاختبار: -
 (  98، ص2007)البطش وأبو زينة،  الاختبار يعد صادقاً إذ استعمؿ لمغرض الذي طور ليستعمؿ مف أجمو.

الذيف عرض عمييـ  ()وقد تحقؽ الباحثاف مف الصدؽ الظاىري مف خلاؿ توافؽ تقديرات الخبراء والمحكميف
الاختبار بصيغتو الأولية مع قائمة بالأىداؼ السموكية وما يقابميا مف مستويات بموـ التي تغطييا، حيث أجريت بعض 

 لآرائيـ.التعديلات المقترحة وفقاً 
أما صدؽ المحتوى فإف اعتماد الخارطة الاختبارية يعد مف مؤشرات ىذا الصدؽ، إذ يتـ الحكـ عمى درجة صدؽ 

 (275، ص2004المحتوى لإختبارات التحصيؿ مف مدى تمثيؿ فقرات الاختبار لجدوؿ المواصفات )النبياف، 
 تعميمات تصحيح فقرات اختبار التحصيل -

لجميع فقرات الاختبار اعتمد عمييا الباحثاف في تصحيح الاختبار حيث أعطيت درجة تـ وضع إجابة نموذجية 
( درجة 42-0واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة أو المتروكة وبيذا تحدد الدرجة الكمية للاختبار بالمدى )

( 33-0قد تحددت الدرجة الكمية بالمدى )بالنسبة لمفقرات الموضوعية مف نوع الاختيار مف متعدد أما الفقرات المقالية ف
 ( درجة.75-0وبيذا أصبحت الدرجة الكمية النيائية للاختبار )

 تطبيق الاختبار التحصيمي عمى عينة استطلاعية -
لمتأكد مف الخصائص السايكومترية للاختبار ووضوح فقراتو وتقدير الوقت المناسب للإجابة، طبؽ الاختبار عمى 

( 78تيرت عشوائياً مف طالبات الصؼ الخامس الأدبي في الإعدادية المركزية لمبنات مكونة مف )عينة استطلاعية اخ
 طالبة، تـ إعلاـ طالباتيا بموعد الامتحاف قبؿ مدة مناسبة.

( دقيقة وزمف انتياء 35وتـ حساب الزمف المستغرؽ للإجابة عف الاختبار عند انتياء أوؿ طالبة مف الإجابة وكاف )
( دقيقة، ىذا وصحح الباحثاف الإجابات وفؽ مفتاح تصحيح أعداه 40( دقيقة بمعدؿ )45مف الإجابة وكاف )آخر طالبة 

 مسبقاً ونظمت جميع الدرجات في جدوؿ تمييداً لإجراء العمميات الإحصائية عمييا.
 التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار التحصيمي -
 . القوة التمييزية: 1

-0.33الخاص لمفقرات الموضوعية ووجدت أف القوة التمييزية ليذه الفقرات تراوحت فيما بيف ) باستخداـ معامؿ التمييز
-0.39( أما الفقرات المقالية أيضاً تـ استخداـ المعامؿ الخاص بيا لإيجاد القوة التمييزية ليا حيث تراوحت بيف )0.63
( تعد فقرة مقبولة ومميزة )العجيمي، 0.30عف )( أف الفقرة التي يزيد معامؿ تمييزىا 2005(، ويرى )العجيمي 0.47
 (91، ص2005

( أما الفقرات 0.61-0.22باستخداـ معامؿ الصعوبة الخاص بالفقرات الموضوعية تراوحت قيميا ). معامل الصعوبة: 2
معامؿ  ( بتطبيؽ المعادلة الخاصة بيا لذلؾ تعد فقرات الاختبار مقبولة إذا كاف0.54-0.33المقالية تراوحت قيميا )

 (.237، ص1998(. )عودة، 0.20صعوبتيا أكثر مف )
 . فعالية البدائل الخاطئة.3

إف الحكـ عمى إصلاح بديؿ ما يتـ عف طريؽ موازنة أعداد المجيبيف عنو مف أفراد المجموعتيف العميا والدنيا، وأف 
 (131، ص2002الظاىر وآخروف، يكوف عدد أفراد الفئة الدنيا الذيف اختاره أعمى مف عدد أفراد الفئة العميا )

وباستخداـ معادلة فعالية البدائؿ عمى درجات المجموعتيف العميا والدنيا لكؿ فقرة مف فقرات الاختيار مف متعدد 
( 0.30-  - 0.33-)المتعمقة بالسؤاؿ الأوؿ مف الاختبار( اتضح أف البدائؿ كانت فعالة إذ انحصرت قيمتيا السالبة بيف )

 في جذب المجموعة الدنيا أكثر مف المجموعة العميا.مما يعني فعالة 
                                                           

( أ. د. ثناء التسو ، أ.د. بشير إبراهيم ، أ.د. صبتي الجبوري ، أ.د. دبد الأمير شمسي ، أ.د. فاضل زامل ، أ.د. متمد )
 .د. دلي كنيور ، أ.م.د. هناء خضير ، أ.م.د. ياسين تميد ديال أنور السامرائي ، أ.م
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 ثبات اختبار التحصيل: -
يقصد ثبات الاختبار مدى استقرار نتائجو واتساقيا، فإذا أعيد تطبيؽ الاختبار عمى الأفراد أنفسيـ فإنو يجب أف 

 (118، ص2005يعطينا النتائج نفسيا أو نتائج متقاربة . )العجيمي، 
( إذ أنيا أكثر المعادلات استخداماً 20-ت الموضوعية بتطبيؽ معادلة )كودر ريتشاردسوفتـ حساب ثبات الفقرا

لإيجاد الاتساؽ الداخمي لفقرات الاختبار التي تعطي درجة واحدة للإجابة الصحيحة وصفر للإجابة الخاطئة )علاـ، 
 (.0.97(. وقد بمغ معامؿ ثبات ىذه الفقرات )16، ص2006

كرونباخ( لأنيا تناسب الاختبارات التي تشتمؿ عمى مفردات  -الية فقد تـ استخداـ معامؿ )ألفاأما ثبات الفقرات المق
( إذ يشير )عودة وخميؿ 0.76( وقد بمغ ثبات ىذه الفقرات )170، ص2006متعددة الدرجات مثؿ أسئمة المقاؿ )علاـ، 

 (.146، ص1988( فما فوؽ )عودة وخميؿ، 0.67( بأف الاختبارات غير المقننة تعد جيدة إذا بمغ معامؿ ثباتيا )1988
 اتساق ثبات تصحيح الفقرات المقالية: -

تعد الأسئمة المقالية مف الأسئمة التي تعتمد عمى ذاتية المصحح لذا يتطمب تصحيحيا مف قبؿ أكثر مف مدرس 
 (.118، ص2009لمتحقؽ مف دقة التقديرات واتساقيا )علاـ، 
 1امت الباحثة بأخذ عينة مف الأوراؽ المصححة بصورة عشوائية لمصححة أخرىولأجؿ التأكد مف ثبات التصحيح ق

وبعد فترة مف الزمف قامت الباحثة بإعادة تصحيح الاختبار مع نفسيا عبر الزمف وباستخداـ معادلة )كوبر( تـ حساب 
لزمف حيث بمغ ( والباحثة مع نفسيا عبر ا0.90اتساؽ ثبات التصحيح بيف الباحثة مع مصححة أخرى حيث بمغ )

(0.93.) 
 مقياس الدافع المعرفي -2

بعد أف اطمع الباحثاف عمى عدد مف الأدبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة بالدافع المعرفي، حددت مجالات ىذا 
المقياس بأربعة مجالات وىي )السعي لممعرفة، وحب الاستطلاع، والاستكشاؼ والارتياد، وقبوؿ التحديات( في سبيؿ 

 وؿ عمى المعرفة، ووضعت التعريفات النظرية ليا وكما يأتي:الحص
 :الرغبة في كسب المزيد مف المعمومات بطرائؽ منيجية مثؿ كتابة البحث. والتقارير العممية وبطرائؽ  السعي لممعرفة

 غير منيجية مثؿ المراسمة واستعماؿ الانترنت والحاسوب.
 :ؿ طرح الأسئمة المتنوعة والطمب بتوضيح الغموض عف الحقائؽ الرغبة في اكتشاؼ البيئة مف خلا حب الاستطلاع

 العممية الجديدة.
 :تعرؼ المتعمـ عمى البيئة مف خلاؿ التقاط الأفكار والمؤثرات الجديدة أو المتناقضة أو المعقدة  الاستكشاف والارتياد

 في بيئتو فيستجيب ليا.
 :ر اعتيادي في سبيؿ الحصوؿ عمى المعرفة.السعي لمتحدي والمواجية وبذؿ مجيود غي قبول التحديات 

 (.3( فقرة موزعة عمى ىذه المجالات )ممحؽ 44ىذا وقد بمغ عدد فقرات المقياس )
 صياغة فقرات المقياس وتحديد بدائل الإجابة: -

 -تـ صياغة فقرات المقياس مف خلاؿ الإجراءات الآتية:
لتي أعدت لمدافع المعرفي والإفادة مف بعض فقراتيا )مف خلاؿ المقاييس ذات العلاقة: مف خلاؿ مراجعة المقاييس ا –أ 

 الاطلاع عمى الدراسات السابقة(.
 الأدبيات والنظريات السابقة: مف خلاؿ الأدبيات التي تناولت متغير الدافع المعرفي وطريقة قياسو. -ب

 وقد روعي في صياغة فقرات المقياس أف تكوف:
 .ذات لغة واضحة 

                                                           
1
 مريم صالح شفيق / مدرسة مادة الجغرافية. 
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  فة المستجيبة.بعبارات تناسب معر 
 .ضمف موادىف الدراسية ومعموماتيف المعرفية 
 .  في صيغة المعموـ

المتدرجة في إعداد البدائؿ لممقياس وىي مف الطرائؽ المفضمة والشائعة  (Likert)وقد اعتمد الباحثاف طريقة ليكرت 
 (.148، ص1974في إعداد البدائؿ. )زىراف، 

الفقرات رباعية بدائؿ الإجابة وىي )تنطبؽ عميّ بدرجة كبيرة، وتنطبؽ  وقد وجد الباحثاف أنو مف المناسب أف تكوف
عمي بدرجة متوسطة، وتنطبؽ بدرجة قميمة، ولا تنطبؽ عمي(، لكونيا تتناسب مع المرحمة العمرية لطالبات المرحمة 

 (.208، ص1997، الإعدادية إذ أف أفضؿ نمط لتدرج الإجابة ىو نمط التدرج الرباعي لممرحمة الإعدادية )الدليمي
 التحميل المنطقي لمفقرات: -

يعد أمراً ضرورياً عند إعداد فقرات المقياس كونو يؤشر مدى قدرة الفقرة ظاىرياً لقياس السمة التي أعدت لقياسيا. 
 (.171، ص2001)الكبيسي والداىري، 

ة مف المتخصصيف في لذا عرض الباحثاف الفقرات والمجالات التي تنتمي ليا مع تعريؼ كؿ مجؿ عمى مجموع
لإبداء آرائيـ في مدى صلاحية فقرات المقياس لقياس الدافع المعرفي ومدى ملاءمتيا لمستوى طالبات  ()التربية وعمـ النفس

 المرحمة الإعدادية وفي ضوء آرائيـ وملاحظاتيـ تـ تعديؿ البعض منيا.
 التجربة الاستطلاعية:  -

( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الأدبي 66ف مجتمع البحث مكونة مف )طبؽ الباحثاف المقياس عمى عينة سحبت م
في مدرسة ثانوية )الرشيد لمبنات( وطمب منيف قراءة تعميمات المقياس وفقراتو بكؿ دقة والاستفسار عف أي غموض في 

ربة فيـ المجيبات التعميمات فضلًا عف ذكر الصعوبات التي قد تواجيفّ في أثناء الاستجابة، وقد تبيف مف ىذه التج
لتعميمات المقياس ووضوح فقراتو وقد تـ حساب الزمف المستغرؽ للإجابة عف الاختبار عند انتياء أوؿ طالبة مف الإجابة 

 ( دقيقة.46( دقيقة بمعدؿ )50( دقيقة وزمف انتياء آخر طالبة مف الإجابة وكاف )42وكاف )
 تصحيح المقياس: -

( عمى التوالي ويتـ حساب الدرجات 1، 2، 3، 4ؿ السالفة الذكر الأوزاف )تـ تصحيح المقياس بإعطاء البدائ
الكمية لكؿ مف أفراد العينة ولكؿ فقرة مف فقرات المقياس ولتمثيؿ درجة الخاـ لمطالبة وبذلؾ تكوف أعمى درجة لممقياس 

 ( درجة.125( درجة بمتوسط نظري )50( درجة وأقؿ درجة لممقياس )200)
 ومترية لممقياس:الخصائص السايك -

 * القوة التمييزية لمفقرات:
(، لذلؾ تعد فقرات ىذا المقياس مميزة 0.63-0.37لقد تراوحت القوة التمييزية لفقرات مقياس الدافع المعرفي بيف )

 (.349، ص1985مف وجية نظر المختصيف )عودة، 
 

 صدق المقياس:
 الصدق الظاهري: -1

وذلؾ مف خلاؿ عرضو عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في تـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري لممقياس 
إلى أف أفضؿ وسيمة لمتأكد مف الصدؽ الظاىري ىو قياـ مجموعة مف  (Eble 1972)التربية وعمـ النفس، إذ يشير 

 (Eble, 1972, p:555) المتخصصيف بتقدير مدى تمثيؿ العبارات لمصفة المراد قياسيا.
                                                           

( .أ.د. ثناء التسو، أ.د. صبتي الجبوري، أ.د. دبد الأمير شمسي، أ.د. فاضل زامل، أ.د. متمد أنور السامرائي، أ.م.د )
  هناء خضير، أ.م.د. ياسين تميد ديال . 
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 صدق البناء: -2
علاقة بيف نتائج الاختبارات والمقاييس وبيف المفيوـ النظري الذي يرمي الاختبار إلى قياسو )الشيخمي، يقصد بو ال

 ( وقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ مؤشريف ىما:70، ص2001
   -  0.37القوة التمييزية لفقرات المقياس: حيث باستخداـ معادلة القوة التمييزية وجد أف قيميا قد تراوحت بيف ) .1

0.63.) 
 الاتساؽ الداخمي )علاقة الفقرة بالدرجة الكمية(. .2

( وكانت 0.912 - 0.012تـ التحقؽ مف ذلؾ باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف وتراوحت معاملات الارتباط بيف )
 (.148( وبدرجة حرية )0.05جميع الفقرات دالة إحصائياً عند مستوى )

 ثبات المقياس:
كرونباخ( حيث إف ىذه الطريقة تزود الباحثيف  -المعرفي استخدـ الباحثاف معادلة )ألفا لحساب ثبات مقياس الدافع

( إذ اعتمد 0.93، وقد بمغ معامؿ ثبات المقياس )(Nannaly, 1978, p:230)بتقدير جيد لمثبات في أغمب المواقؼ 
( استمارة ويعد معامؿ ثبات جيد 66الباحثاف عمى عدد استمارات العينة التي خضعت لمتحميؿ الإحصائي وكاف عددىا )

 ( لذلؾ يمكف الاعتماد عميو لأغراض ىذا البحث.203، ص1985مف وجية نظر المتخصصيف )عودة، 
 تطبيق تجربة البحث

   حاوؿ الباحثاف قبؿ البدء بالتجربة الفعمي بإجراء تكافؤ لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في متغيرات: )العمر
ستوى الذكاء، التحصيؿ الدراسي لموالديف، درجات مادة الجغرافية لمسنة السابقة، مقياس الدافع المعرفي الزمني، اختبار م

 القبمي(.
  ( بتدريس ثلاث حصص أسبوعياً لكؿ مجموعة مف مجموعتي البحث، 7/10/2012بدأت تجربة البحث في يوـ الأحد )

جية معالجة المعمومات ) استراتيجية التصنيؼ ( أما الضابطة وقد اعتمدت الباحثة في تدريس المجموعة التجريبية استراتي
فقد درست بالطريقة التقميدية مع استعماؿ الشفافيات والجداوؿ والأشكاؿ البيانية والسبورة والأقلاـ الممونة لتدويف 

 المعمومات الميمة لكلا المجموعتيف كوسائؿ تعميمية.
  ( أي 12استمرت تجربة البحث حوالي ،)ً2012فصلًا دراسياً وىو الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي ) أسبوعا-

، طبؽ بعدىا اختبار التحصيؿ في يوـ 7/1/2013وانتيت يوـ الاثنيف  7/10/2012( حيث بدأت يوـ الأحد 2013
 عمى مجموعتي البحث 9/1/2013، أما مقياس الدافع المعرفي البعدي فقد طبؽ يوـ الأربعاء 8/1/2013الثلاثاء 

 )التجريبية والضابطة(.
 .(spss)استعمؿ الباحثاف الوسائؿ الآتية بواسطة البرنامج الإحصائي  الوسائل الإحصائية:

في تكافؤ مجموعتي البحث في متغيرات: )العمر الزمني، اختبار مستوى  (T-test)الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف   -1
 وفي معاممة البيانات الخاصة باختبار التحصيؿ ومقياس الدافع المعرفي.الذكاء، درجات مادة الجغرافية لمسنة السابقة( 

 مربع كاي في معاممة البيانات الخاصة بتحصيؿ الوالديف.  -2
 لإيجاد ثبات الفقرات الموضوعية التي تضمنيا اختبار التحصيؿ. (Kuder- Richardson-20)معادلة   -3
 المقالية. معادلة )كوبر( في إيجاد اتساؽ ثبات تصحيح الفقرات  -4
 معامؿ ارتباط بيرسوف في إيجاد الاتساؽ الداخمي لفقرات مقياس الدافع المعرفي.  -5
 كرونباخ( لإيجاد ثبات الفقرات المقالية التي تضمنيا اختبار التحصيؿ وثبات مقياس الدافع المعرفي. -معادلة )ألفا  -6
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 الفصل الرابع
 نتائج البحث

راءات التي اعتمدىا الباحثاف في الفصؿ السابؽ، تعرض النتائج التي توصؿ إلييا عمى ضوء الإج: عرض النتائج وتفسيرها
البحث وتحميميا وتفسيرىا في ضوء الأدبيات التربوية عمى وفؽ أىدافيا وفرضياتيا مف خلاؿ المقارنة بيف متوسطات 

ات درجات مقياس الدافع درجات اختبار تحصيؿ طالبات مجموعتي البحث في مادة الجغرافية، والمقارنة بيف متوسط
 المعرفي بيف المجموعتيف، وفيما يمي عرض ليا:

 أولًا : عرض النتائج:
لمتعرؼ عمى أثر استراتيجية معالجة المعمومات في تحصيؿ مادة الجغرافية  نتائج اختبار تحصيل مادة الجغرافية: -1

جات تحصيؿ طالبات المجموعة التجريبية "ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط در  والتي تنص فرضيتو عمى:
لمادة التي تدرس مادة الجغرافية باستراتيجيات معالجة المعمومات ومتوسط درجات تحصيؿ المجموعة الضابطة التي تدرس ا

 (.6حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعتيف كما في الجدوؿ ) ،نفسيا بالطريقة التقميدية"
 ( 6الجدول ) 

لاختبار تحصيل مادة الجغرافية لممجموعتين  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية
 التجريبية والضابطة

المتوسط  عدد أفراد العينة المجموعة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 اً دالة إحصائي الجدولية المحسوبة

 2.001 5.02 10.41 57.51 31 التجريبية
 11.42 43.54 33 الضابطة

( في حيف بمغ لممجموعة الضابطة 57.51مف ملاحظة الجدوؿ، بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية )
إذ كانت  (0.05( وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، ظير وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )43.54)

( وبذلؾ ترفض 62( عند درجة حرية )2.001( وىي أكبر مف القيمة التائية الجدولية )5.02القيمة التائية المحسوبة )
 الفرضية الصفرية .

 .نتائج اختبار مقياس الدافع المعرفي -2
اؾ فرؽ ذو دلالة "ليس ىن لمتعرؼ عمى أثر استراتيجية معالجة المعمومات في الدافع المعرفي والتي تنص فرضيتو:

( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية التي تدرس مادة الجغرافية باستراتيجية 0.05إحصائية عند مستوى )
معالجة المعمومات ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة التي تدرس المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في مقياس 

 الدافع المعرفي".
 (.7الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعتيف كما في الجدوؿ ) حسبت المتوسطات

 ( 7الجدول ) 
لاختبار مقياس الدافع المعرفي بين  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية
 المجموعتين التجريبية والضابطة

المتوسط  عدد أفراد العينة المجموعة
 الحسابي

اؼ الانحر 
 المعياري

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 دالة إحصائياً  الجدولية المحسوبة

 2.001 2.44 114.08 165.77 31 التجريبية
 120.57 95.42 33 الضابطة

( في حيف بمغ لممجموعة الضابطة 165.77مف ملاحظة الجدوؿ، بمغ المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية )
( إذ كانت القيمة 0.05اؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ظير وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )( وباستعم95.42)
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( وبذلؾ ترفض الفرضية 62( عند درجة حرية )2.001( أكبر مف القيمة التائية الجدولية )2.44التائية المحسوبة )
 الصفرية.

 ثانياً : تفسير النتائج
يا ىذا البحث التي أظيرت تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية المواتي درسف مف خلاؿ النتائج التي أسفر عن

باستراتيجية معالجة المعمومات ) أستراتيجية التصنيؼ ( عمى طالبات المجموعة الضابطة المواتي درسف بالطريقة التقميدية 
 :في اختبار تحصيؿ مادة الجغرافية والدافع المعرفي، وىذا التفوؽ يمكف أف يعزى إلى

إف الطالبات المواتي درسف عمى وفؽ استراتيجيات معالجة المعمومات قد اىتمفّ بتنظيـ المعرفة العممية لأنيف سعفّ  -
مف خلاؿ ىذه الاستراتيجيات إلى تكويف المعرفة العممية وتحسيف أدائيف الدراسي إلا أف تفوؽ المجموعة التجريبية 

ؿ الدراسي عند المجموعة الضابطة وضعؼ قدرة الطالبات عمى عمى الضابطة في التحصيؿ لايعني انخفاض التحصي
نما بسبب ضعؼ قدرتيف عمى معالجة المعمومات معالجة إيجابية.  التحصيؿ أو تدني مستواىف العممي وا 

إف استراتيجية معالجة المعمومات نقمت الطالبة مف النمط التقميدي إلى نمط جديد مبني عمى العمميات العقمية وجعمتيا  -
ر العممية التعميمية وأتاح ليا ممارسة الحوار والمناقشة ضمف مجموعة تعاونية وىذا ما أشار إليو )عبد الوىاب محو 

( حيث أف ىذه الاستراتيجيات تؤكد عمى أف إستراتيجية التدريس ينبغي أف تعمؿ عمى تشجيع المشاركة النشطة 2005
الأنشطة التي تتطمب المشاركة النشطة والتفاعؿ المركز  والتعامؿ الفعاؿ بيف المتعمـ والمعمـ ومف ثـ تركز عمى

 (.127، ص2005والمناقشات )عبد الوىاب، 
إف التدريس بموجب ىذه الاستراتيجيات كاف بمثابة خبرة تعميمية جديدة أثارت عناية الطالبات وجعمتيف أكثر فاعمية  -

جعميف أكثر اعتماداً عمى أنفسيف في الوصوؿ لملازمتيف عنصري التشويؽ والتحدي لقدراتيف وبنائيف المعرفي مما 
إلى اليدؼ واختبار قدراتيف العقمية المعتمدة عمى جيودىف الذاتية وخبراتيف السابقة مما يؤدي إلى رفع مستوى 

 تحصيميف الدراسي ودافعيف المعرفي.
تركة بيف المعمومات وبذلؾ ( عممت عمى إدراؾ العلاقات المشاستراتيجية التصنيؼإف استراتيجية معالجة المعمومات ) -

ىي تستيدؼ مساعدة الطالبات في زيادة معنى واستيعاب الموضوعات الجديدة وعممت أيضاً عمى القياـ بالعمميات 
المعرفية بشكؿ نشط وفاعؿ وتكوف ىذه العمميات مترابطة فيما بينيا ولا تعمؿ أي مف ىذه العمميات المعرفية وحدىا أو 

نما تعتمد في أدائيا لوظائفيا عمى الترابط والتكامؿ والاتساؽ.بمعزؿ عف باقي العمميات   الأخرى وا 
كما أف ىذه الاستراتيجية قد عودت الطالبة كيؼ تفكر والبدء بالبحث والتنقيب عف المعمومات والرغبة وحب  -

توى المعرفي الاستطلاع والوصوؿ إلى اليدؼ مما يؤدي إلى إثارة جممة مف التساؤلات بطبيعتيا تسيـ في رفع المس
 لدييا.
 

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات:

 أولًا : الاستنتاجات:
 -في ضوء نتائج البحث يمكف استخلاص الاستنتاجات الآتية:

أفضمية استراتيجية معالجة المعمومات ) استراتيجية التصنيؼ ( في زيادة تحصيؿ مادة الجغرافية لدى طالبات  -1
 بي، إذ ساعدتيف عمى رفع مستوى تحصيميف أكثر مف الطريقة التقميدية.الصؼ الخامس الأد

أفضمية استراتيجية معالجة المعمومات في رفع مستوى الدافع المعرفي لدى طالبات الصؼ الخامس الأدبي، إذ  -2
 ساعدتيف عمى رفع مستوى دافعيف المعرفي أكثر مف الطريقة التقميدية.
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لمعمومات زاد مف دافعية الطالبات نحو الدرس لأنو يوظؼ الكثير مف الأنشطة إف التدريس باستراتيجية معالجة ا -3
 والفعاليات والوسائؿ التعميمية.

إف استراتيجيات معالجة المعمومات تسيـ في إعطاء التدريسي دوراً جيداً في إعادة تنظيـ المحتوى بعيداً عف  -4
 العشوائية وبما يتناسب مع تحقيؽ الأىداؼ التعميمية.

 : التوصيات: ثانياً 
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحثاف بما يأتي:

الاىتماـ باستعماؿ استراتيجيات التدريس الحديثة ومنيا استراتيجيات معالجة المعمومات في تدريس مادة  -1
 الجغرافية.

 إدخاؿ استراتيجية معالجة المعمومات في مفردات مادة )المنيج وطرائؽ التدريس( في كميات التربية. -2
مية الوعي باستراتيجيات معالجة المعمومات مف حيث أىميتيا وأساليب تطبيقيا بالنسبة لمطمبة أو معممي المواد تن -3

 الدراسية المختمفة ولاسيما معممي الجغرافية.
 استكمالًا لمدراسة الحالية، يمكف أف نقترح إجراء البحوث الآتية: ثالثاً : المقترحات:

تيجيات معالجة المعمومات في متغيرات تابعة أخرى مثؿ )الاتجاه، الاستبقاء، دراسة أثر انماط أخرى مف استرا -1
 التفضيؿ المعرفي، اكتساب المفاىيـ الجغرافية... الخ(.

مقارنة أثر استراتيجية معالجة المعمومات باستراتيجيات تدريسية فاعمة كالوصؼ الذىني، التعميـ البنائي،  -2
 .إستراتيجية الذكاءات المتعددة... الخ

 دراسة لمعرفة أثر استراتيجية معالجة المعمومات في مواضيع دراسية أخرى ومراحؿ دراسية أخرى. -3
 

 المصادر والمراجع
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، الاردف.عمـ النفس التربوي، 2009أبو جادو، صالح محمد،  -
 مصرية، القاىرة.، مكتبة الانجمو العمـ النفس التربوي، 1980أبو حطب، فؤاد وآماؿ صادؽ،  -
 ، دار العممية الدولية لمثقافة، عماف.القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، 2002أبو حويج، مرواف وآخروف،  -
 ، دار اسامة لمنشر، الأردف. أساليب معاصرة في تدريس الاجتماعيات، 2011أبو دية، عدناف أحمد،  -
 المسيرة لمنشر، الاردف.، دار التعمـ المعرفي، 2009أبو رياش، حسيف محمد،  -
 ، دار المسيرة لمنشر، عماف.طرائؽ التدريس العامة، 2002توفيؽ، أحمد مرعي والحيمة محمد محمود،  -
 ، دار المسيرة لمنشر، عماف.مناىج البحث والتحميؿ الإحصائي، 2007البطش، محمد وأبو زينة فريد،  -
لمعمومات في تحصيؿ مادة الكيمياء وميارات ما وراء فاعمية إستراتيجية معالجة ا، 2011التميمي، أحمد لعيبي،  -

 ، رسالة ماجستير) غير منشورة (، جامعة بغداد كمية ابف الييثـ.المعرفة لطلاب الصؼ الأوؿ متوسط
، دار الاكتشاؼ المبكر لقدرات الذكاءات المتعددة بمرحمة الطفولة المبكرة، 2005حسيف، محمد عبد اليادي،  -

 ، الاردف.الفكر لمنشر والتوزيع
 ،  دار الرضا لمنشر، دمشؽ.ميارات التفوؽ الدراسي، 2001الحسيف، إبراىيـ عبد الكريـ،  -
(، 2، مجمة المعمـ/ الطالب العدد )العامؿ الميـ في التصميـ التعميمي -الدافعية، 2000الحيمة، محمد محمود،  -

 الاردف.
، مجمة الدراسات، كار لدى طلاب الجامعييفاستراتيجيات التعمـ والاستذ، 1994خزاـ، نجيب وعيساف صالح،  -

 (، عماف.5(، العدد )1المجمد )
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تعميمي عمى وفؽ استراتيجيات معالجة المعمومات في  -بناء برنامج، 2011الخزرجي، عزيز حسف جاسـ،  -
رة، ، أطروحة دكتوراه غير منشو التحصيؿ والتفضيؿ المعرفي لدى طالبات قسـ عموـ الحياة وتنمية تفكيرىف الناقد

 كمية ابف الييثـ، جامعة بغداد.
فاعمية استراتيجيتي الإدراؾ فوؽ المعرفية )النمذجة والتدريس التبادلي( في ، 2011الخفاجي، ىدى كريـ حسيف،  -

، أطروحة دكتوراه غير منشورة، التحصيؿ والأداء العممي لمادة البصريات اليندسية العممي والدافعية لتعمـ المادة
 جامعة بغداد. كمية ابف الييثـ،

، علاقة ميارات التعمـ والدافع المعرفي بالتحصيؿ الدراسي لدى عينة مف طالبات 2000الخميفي، سبيكة يوسؼ،  -
 (.17(، العدد )9التربوية جامعة قطر، السنة ) مجمة مركز البحوثكمية التربية، 

، مطبعة جامعة الموصؿ، عراقييفاختبار رافف لممصفوفات المتتابعة المقننة لم، 1983الدباغ، فخري وآخروف،  -
 الموصؿ.

، مكتبة أحمد الدباغ القياس والتقويـ في العممية التعميمية، 2005الدليمي، احساف عميوي، وعدناف الميداوي،  -
 لمطباعة، العراؽ.

أثر اختلاؼ تدرجات بدائؿ الإجابة لمخصائص السايكومترية لمقاييس ، 1997الدليمي، احساف عميوي ناصر،  -
 ، أطروحة دكتوراه غير منشورة، كمية ابف رشد، جامعة بغداد.تبعاً لممراحؿ الدراسية الشخصية

 ، مكتب الغفراف  لمطباعة.طرائؽ ونماذج تعميمية في تدريس العموـ، 2005رزوقي، رعد ميدي، وآخروف،  -
، دار لاجتماعيةالكفايات التعميمية لقراءة الخريطة والاستقصاء في الدراسات ا، 2006الرشايدة، محمد صبيح،  -

 يافا العممية، عماف.
 ، دار الشروؽ، عماف.2، طالنظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموـ، 2007زيتوف، عايش،  -
أثر استخداـ الأسئمة كاستراتيجية لتدريس مبحث التاريخ في التحصيؿ وتنمية ، 2006الشرعة، أحمد كريـ عبيد،  -

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اليرموؾ، أربد . ة الصؼ العاشرالدافعية لمتعمـ ومفيوـ الذات لدى طمب
 ، مكتبة الانجمو المصرية، القاىرة.التعمـ نظريات وتطبيقات، 1991الشرقاوي، انور محمد،  -
 ، مؤسسة الوراؽ، عماف.عوامؿ التحصيؿ الدراسي في المرحمة الجامعية، 2004الصالح، مصمح،  -
، عالـ الكتب الحديث لمنشر، النظرية والتطبيؽ -إستراتيجية التعمـ والتعميـ، 2009الصرايرة، باسـ وآخروف،  -

 الاردف.
 ، دار الثقافة لمنشر، عماف.مبادئ القياس والتقويـ في التربية، 1999الظاىر، زكريا محمد وآخروف،  -
 ، دار الفكر العربي، القاىرة.اتجاىات حديثة في تدريس العموـ، 2001عبد السلاـ، مصطفى،  -
، الدافع المعرفي وعلاقتو بالقدرات المعرفية لدى طمبة المرحمة المتوسطة، 2004عبد الله، نيمة نجـ الديف مختار،  -

 أطروحة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية ابف رشد، جامعة بغداد.
 ، دار السنونو لمنشر والتوزيع، القاىرة.الذاكرة والدماغ، 2005عبد الوىاب، حسيف،  -
 ، دار الفكر لمنشر، الاردف.المدرسة وتعميـ التذكير، 2000عبد الرحيـ،  عدس، محمد -
 ، المطبعة الوطنية، الأردف. القياس والتقويـ في العممية التدريسية، 1985عودة، أحمد سميماف،  -
 ، دار الأمؿ لمنشر والتوزيع، الأردف. القياس والتقويـ في العممية التربوية، 1998ػػػػػ،  -
 ، جامعة الكويت، الكويت.تطورات معاصرة في القياس النفسي والتربوي، 1986يف محمود، علاـ، صلاح الد -
، دار الفكر الإحصاء لمباحث في التربية والعموـ الإنسانية، 1988عودة، أحمد سميماف، وخميؿ يوسؼ الخميمي،  -

 لمنشر والتوزيع، الاردف.
، عدناف يوسؼ،  -  ، دار المسيرة لمنشر، الاردف.ية والتطبيؽعمـ النفس المعرفي بيف النظر ، 2004العتوـ
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(، 9، العدد )مجمة الفتح، مقاؿ أزمة الجغرافية في طريقة تدريسيا وليس في مادتيا، 2001العمر، مضر خميؿ،  -
 كمية المعمميف، جامعة ديالى.

بة كمية استراتيجيات معالجة المعمومات في التحصيؿ وانتقاؿ أثر التدريب لطم، 2003الغريري، سعدي جاسـ،  -
 ، أطروحة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية ابف رشد، جامعة بغداد.المعمميف

-  ، أثر استخداـ ثلاثة مستويات للأسئمة في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات ، 2004الغزالي، جميؿ رشيد تيوـ
 ة ابف رشد، جامعة بغداد.، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربيمعيد إعداد المعممات في مادة الجغرافية

فاعمية إستراتيجية باير في تحصيؿ مادة الكيمياء وتنمية التفكير الناقد والدافع ، 2012فرج الله، حسف تقي،  -
 ، أطروحة دكتوراه غير منشورة، كمية ابف الييثـ، جامعة بغداد.المعرفي لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط

 ، دار الشروؽ لمنشر، عماف.لوجية التعميـ الصفيسيكو ، 2000قطامي، يوسؼ ونايفة قطامي،  -
، أثر تزويد طلاب الصؼ الثاني الثانوي بالأىداؼ السموكية في تحصيميـ في مادة 1992القاعود، إبراىيـ،  -

 (، الاردف.2(، العدد )12، المجمد )المجمة العربية لمتربيةالجغرافية في الاردف، 
 ، دار اليازوري لمنشر، الاردف.عمـسيكولوجية الت، 1997كراجة، عبد القادر،  -
، دار الكندي لمنشر، المدخؿ في عمـ النفس التربوي، 2001الكبيسي، وىيب مجيد، والداىري صالح حسف أحمد،  -

 أربد، الاردف.
، ترجمة "خميؿ إبراىيـ البياتي"، دار الحكمة لمطباعة والنشر، جامعة عمـ النفس التجريبي، 1990مايزر، آف،  -

 بغداد.
 (.9، العدد )مجمة الأستاذرؤية مستقبمية،  -، طرائؽ التدريس في التعميـ الثانوي1997وي، عبد الله حسف، الموس -
 (، بغداد.6المجمد ) مجمة الجمعية الجغرافية العراقية، التصانيؼ المناخية، 1970المياح، عمي محمد،  -
 رة لمنشر والتوزيع، عماف.، دار المسي1، طالذكاء المتعدد في غرفة الصؼ، 2007نوفؿ، محمد بكر،  -
 ، دار الشروؽ، عماف.أساسيات القياس في العموـ السموكية، 2004النبياف، موسى،  -

- Intelligence and speed of skills in teaching radigm and beyond Brocke, A.B. 2007, 
vol (13), No (6). personality and Individul differeneces 

- The need for cognition, Journal of personality Petty, Richard, 1982, Cacippo, John, T, 
131).-vol (42), No (1), p (116 and social psychology, 

- New Joresy: prenzice Hall Inc, Essential of educational measurement, Ebel, R.L. 1972, 
Englewood cliffs. 

- Nework McGrow Hill company. ric theoryPsychometNunnaly, J.C. 1978,  
- Learning styles of college student, Individual difference incognition Schmeek, R. 1983, 

Inc, London. Academic press 
- Kenneth education and psychogy measurement and Stanley, Juliace and D. H, 1972, 

k, prentice, Hall Englwood cliffs., New Your evaluation 
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 ( 1ممحق ) 
 أنموذج خطة تدريسية عمى وفق استراتيجية معالجة المعمومات

 )إستراتيجية التصنيؼ(
 تجويةموضوع الدرس/ ال

 الشعبة:       المدرسة:                                    الصؼ: الخامس الأدبي
 دقيقة 45الوقت:                                                         

 الأهداف السموكية: جعل الطالبة قادرة عمى أن:
 تعرؼ مفيوـ التجوية. -1
 تعدد أنواع التجوية. -2
 لتجوية.تميز بيف أنواع ا -3
 تبيف العوامؿ التي تساعد عمى حدوث التجوية. -4
 توضح دور الإنساف في قياـ التجوية البايولوجية. -5

 مخطط لأنواع التجوية والأقلاـ الممونة مع الممخص السبوري. الوسائل التعميمية:
 سير الدرس:

 دقائؽ( 5)                             المقدمة: -1
ف أشكاؿ سطح الأرض عمى اليابسة وتعرفنا عمى أنواعيا وعوامؿ تكوينيا ودرسنا ليذا اليوـ تكممنا في الدرس السابؽ ع

العمميات الخارجية )التجوية( حيث سوؼ نتعرؼ عمى مفيوميا وأنواعيا وطرؽ حدوثيا والعوامؿ التي تسيـ في تكوينيا.. 
 التصنيؼ لمطالبات وبياف مراحميا.وتقوـ المدرسة بتوضيح إستراتيجية 

 ( دقيقة35)                                     سير الدرس -2
 المرحمة الأولى: تجميع المعمومات عمى شكل فئات أو مجاميع:

 توضح المدرسة في ىذه المرحمة لمطالبات بأف التجميع يكوف عمى أساس الصفات المتشابية لموضوع )التجوية(.
 المدرسة: ما المقصود بالتجوية  -
 لعمميات التي تقوـ بتحطيـ الصخور وانحلاليا وىي موجودة في مواقعيا الطبيعية الأصمية.الطالبة: وىي ا -
 المدرسة: جيد. -
 المدرسة: ماذا تكوف النتيجة النيائية ليذه العمميات  -
زالة بعض أجزائيا. -  طالبة أخرى: تكوف نتيجتيا النيائية ىدـ الصخور وا 
 المدرسة: جيد جداً. -
  المدرسة: ما أنواع التجوية -
 الطالبة: التجوية الفيزيائية والكيميائية والبايولوجية. -
 المدرسة: جيد. -
 المدرسة: ما الفرؽ بيف أنواع التجوية الثلاثة  -

 في ىذه المرحمة تشترؾ الطالبات في إجراء مقارنة لأنواع التجوية وعمى النحو الآتي:
 التجوية البايولوجية التجوية الكيميائية التجوية الفيزيائية

ج عنيا تفكيؾ الصخور إلى مفتتات ينت
صغيرة دوف أف يطرأ عمى تركيبيا المعدني 

 أي تغيير.

وىي عممية تفاعؿ بيف الغلاؼ الغازي 
والصخور وتؤدي إلى تفتيت الصخور 

 وتغيير مكوناتيا المعدنية.

عممية تحدث نتيجة قياـ الإنساف والأحياء 
الأخرى في تحطيـ الصخور بطريقة 

 ميكانيكية.
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 مة الثانية: المقارنة بين الأفكار والمعمومات لتوليد أفكار جديدة.المرح
 المدرسة: ما سبب وجود ىذا الاختلاؼ في أنواع التجوية  -
 الطالبة: الاختلاؼ يعود إلى تأثير العوامؿ الداخمية والخارجية في حدوث ىذه العمميات. -
 المدرسة: جيد جداً. -
 ىذه العوامؿ المدرسة: ما الأمثمة التي تدؿ عمى تأثير  -
طالبة أخرى: مثلًا مف العوامؿ التي تؤثر عمى حدوث التجوية الفيزيائية ىو تحركات القشرة الأرضية حيث تسبب  -

 تصدع الصخور.
 المدرسة: جيد. -
طالبة أخرى: مف الأمثمة أيضاً التشققات الصغيرة التي تحدثيا تقمبات درجة الحرارة التي تجعؿ الصخور خاضعة  -

 لمعادف التي تتكوف منيا عمى التوالي.لمتمدد وتقمص ا
 وىكذا تستمر الطالبات بإعطاء أمثمة عمى ىذه العوامؿ...

 المدرسة: ما المقصود بالتجوية الكيميائية  -
الطالبة: التجوية الكيميائية عممية تحدث نتيجة تفاعؿ الغلاؼ الجوي والصخور وتعمؿ عمى تفتيت الصخور  -

 وتغيير مكوناتيا المعدنية .
 رسة: جيد.المد -
 المدرسة: ما المقصود بالتجوية البايولوجية  تقوـ طالبة أخرى بإعطاء تعريؼ ليا. -
 المدرسة: ما دور الإنساف في عممية التجوية البايولوجية  -
 الطالبة: يقوـ بحراثة الأرض وأعماؿ التعديف وقطع الغابات.. -
 المدرسة: جيد جداً. -
 المدرسة: ماذا يدؿ ذلؾ  -
 مى أف الإنساف لو دور سمبي في تفكيؾ الصخور والتربة مف خلاؿ قيامو بيذه الأمور.طالبة أخرى: يدؿ ع -
 المدرسة: جيد. -

 المرحمة الرابعة: تقديم رسومات ومخططات توضيحية.
 ىذا يتطمب مجموعة ميارات متنوعة مف أجؿ اتقانيا لتوضح الأفكار الأساسية وتقويميا بصورة مستمرة.

ة برسـ مخطط توضيحي عمى السبورة لأنواع التجوية وطرح أسئمة عمى الطالبات في ضوء تقوـ المدرسة في ىذه المرحم
 المخطط وكالآتي:

 أنواع التجوية
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 البايولوجية -الكيميائية                ج -الفيزيائية                      ب -أ

 العوامؿ التي تساعد عمى حدوثيا 
 
 
 
 

    
 
 
 
 
 
 
 

 المدرسة: ماذا نلاحظ عمى المخطط  -
 الطالبة: قمنا بتصنيؼ أنواع التجوية مع ذكر العوامؿ التي تساعد عمى حدوثيا. -

 وىكذا تستمر المدرسة في ضوء المخطط طرح أسئمة عمى الطالبات.
 

 المرحمة الخامسة: استدلال الأفكار.
الربط بيف الملاحظة وبيف المعمومات السابقة لدييا لموصوؿ تتطمب ىذه المرحمة استخداـ أكثر مف حاسة لتمكف الطالبة مف 

 إلى سمات معينة لتستطيع وضع التفسير المناسب.
المدرسة: مف خلاؿ المخطط الذي أمامكف وما تـ عرضو مف موضوع الدرس وما تـ توضيحو في الدرس السابؽ  -

 نستدؿ مف ذلؾ  عف أشكاؿ سطح الأرض والعوامؿ الداخمية التي عممت عمى تكوينيا، ماذا
الطالبة: نستدؿ بأف ىناؾ توافقاً بيف العمميات الداخمية والخارجية فالاثناف معاً يعملاف في الوقت نفسو وأف كؿ  -

 مظير مف المظاىر الموجودة عمى سطح الأرض ىو نتيجة لتظافر جميع ىذه العمميات..
 المدرسة: أحسنت. -

 دقائؽ( 5)                                                 لتقويم    ا -3
 / ما المقصود بالتجوية  1س
 / ما أنواع التجوية  2س
 / ما العوامؿ التي تسيـ في حدوث التجوية الفيزيائية  3س
 الواجب البيتي -

 .37 -31المياه الجارية والرياح وحركة الأمواج( مف ص -سيكوف تحضيرنا الدرس القادـ )عوامؿ التعرية
 ( 2ممحق )
 ر التحصيل بصيغته النهائيةاختبا
 ( درجة42/ ضعي دائرة حول الحرف الذي يسبق الأجابة الصحيحة :              ) 1س

تتركات 

القشرة 

 الأرضية  

تشلللللققات التلللللي تتلللللدثها 

تقلبلللات درجلللة التلللرارة 

التللللي تجعللللل الصللللخور 

خاضللعة للتمللدد وتقلللص 

 المعادن الموجودة فيها .

 

تفادل الجو 

والماء مع 

 الصخور

 لإنسانا

 تراثة الأرض -3

 التعدين-3

 قطع الغابات -2

 الحيوانات

 التيوانات القارضة-3

  ديدان الأرض-3

3 3 
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 يطمؽ عمى عمـ شكؿ سطح الأرض  مصطمح.......... .1
 البالوجيا -د الجيومورفولوجيا -ج الجيموجيا -ب الييدرولوجيا -أ

 جة ........اليضاب وسلاسؿ الجباؿ والسيوؿ تمثؿ تضاريس مف الدر  .2
 الرابعة -د الثالثة -ج الثانية -ب الأولى -أ
 

 الجباؿ التي تنشأ نتيجة لتعرض صخور القشرة الأرضية لمضغوط الجانبية ىي الجباؿ... .3
 الالتوائية -د التحاتية -ج البركانية -ب الإنكسارية -أ

 الجباؿ التي تنشأ نتيجة لتعرضيا لعوامؿ التعرية المختمفة ىي الجباؿ... .4
 الالتوائية -د التحاتية -ج البركانية -ب الإنكسارية -أ
 

 مف مظاىر المياه الجارية في الودياف وتكوف عمى ىيئة جروؼ عمودية عميقة تسمى... .5
 السيوؿ -د المستنقع -ج الخنادؽ -ب الخوانؽ -أ
 

 تنطمؽ الموجات الزلزالية مف مراكز نشوئيا باتجاىات متعدد يكوف اخطرىا التحرؾ.... .6
 الحمزوني -د الدائري -ج العمودي -ب الأفقي -أ

 
 في التأثير عمى سطح الأرض وذلؾ لأنيا....... تعد الأنيار مف أكثر العمميات الجيمورفولجية انتشارا وأكثرىا أىمية .7
 توجد بأشكاؿ مختمفة  -د تساىـ بالنقؿ -ج تنبع مف الجباؿ -ب تشكؿ الودياف -أ

 
 لمتيارات المحيطية أو البحرية، أي مف الآتي لايمثؿ احد ىذه التأثيرات  تأثيرات.......ىناؾ تأثيرات جغرافية متعدد  .8

 تشكيؿ السواحؿ -د توزيع المموحة -ج التضاريسية -ب مناخية -أ
 تكوف الخميج العربي بسبب.......... .9

انكسار في قشرة  -أ
 الأرض

 طغياف البحر عمى ارض -د نسبة المموحة -ج اختلاؼ الكثافة -ب
 منخفضة. 

 يسمى المدخؿ في ساحؿ البحر والذي تحده جوانب مرتفعة ىو......... .10
 المضيؽ-د الفيوردات -ج الريا -ب الخميج -أ

 بقعة مف الأرض تكوف لينة ورطبة تكوف ذا منسوب منخفض تغطييا المياه كمياً أو جزئياً ىي..  .11
 الأىوار  -د السواحؿ -ج البحيرات -ب المستنقع -أ

 امؿ تؤثر في توزيع الأشعة الشمسية، أي مف الآتي ليس مف تمؾ العوامؿ ىناؾ عو  .12
 خطوط الطوؿ -د التضاريس -ج دائرة العرض -ب عوامؿ فمكية -أ

 ينخفض الضغط الجوي كمما ارتفعنا إلى الأعمى مف سطح الأرض بسبب...... .13
 رضية الجاذبية الأ -د درجة الحرارة -ج الكتؿ اليوائية -ب الرطوبة النسبية -أ

 )الانيمومتر( جياز لقياس..........  .14
 الرطوبة النسبية -د الضغط الجوي -ج سرعة الرياح -ب درجة الحرارة -أ

 .......... عمى التوالي. 2، والصورة 1تمثؿ الصورة  .15



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

23 

 نسيـ الجبؿ والوادي -د نسيـ البر والبحر -ج نسيـ الريؼ -ب نسيـ البحر والبر -أ
 ف كتمتيف ىوائيتيف مختمفتيف في خصائصيما مف حيث الرطوبة ودرجة الحرارة تسمى...........منطقة فاصمة بي .16

 الرطوبة الجوية -د الجبية -ج المنخفض جوي -ب الإعصار -أ
 دوراف الرياح حوؿ مركزىا في شبو دائرة تتميز بانخفاض الضغط الجوي في مركزىا وارتفاعو في إطرافيا ىو.......... .17

 الرطوبة الجوية -د الجبية -ج المنخفض جوي -ب الإعصار -أ
 يقؿ التبخر كمما زادت  ............ .18

 جفاؼ اليواء -د سرعة الرياح  -ج مموحة المياه -ب مسامات اوراؽ النباتات -أ
 تحدث عممية التكاثؼ في حالة توافر شروط معينة أي مف الآتي ليس احد تمؾ الشروط  .19

 وجود أملاح -د وجود غبار -ج دوجود البر  -ب %100الرطوبة  -أ
 الصقيع ىو بخار ماء متجمد فوؽ الأجساـ يحدث حالة توافر شروط معينة أي مف الآتي ليس احد تمؾ الشروط  .20
 وجود شوائب -د انخفاض الحرارة -ج رياح بطيئة -ب الخمو مف الغيوـ -أ
 أي عنواف تعطي لصورة الآتية  الجواب أنواع الغيوـ حسب........ .21

 
 نوعيتيا  -د كثافتيا -ج درجة حرارتيا -ب ارتفاعاتيا -أ

 إذا كانت درجة حرارة الغيوـ فوؽ الصفر المئوي فيكوف التساقط عمى ىيئة...... .22
 مطر أو برد -د وفر  -ج برد فقط -ب مطر فقط -أ

 تكوف الامطار الصيفية أكثر غزارة مف الامطار........... .23
 التضاريسية  -د ويةالجبي -ج التصاعدية -ب الشتوية -أ

 عندما يخترؽ المطر طبقة ىوائية درجة حرارتيا تحت الانجماد يكوف التساقط...... .24
 البرد  -د المطر المتجمد -ج الثمج -ب الجميد الزجاجي -أ

 أي عنواف تعطي لصورة الآتية  الجواب ........ .25

  

 1صورة 

 مرحلة التكاثف
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 دورة المياه في الطبيعة -د الغلاؼ الحيوي  -ج الغلاؼ الغازي -ب الغلاؼ المائي -أ
 توجد عدة مصادر لتغذية الأنيار بالماء وىي التغذية المطرية، و المياه الجوفية، والجميدية,و التغذية...... .26

 المحيطة -د الثمجية -ج البحرية -ب مف البحيرات -أ
 تي  ليس مثالًا عمى ذلؾالجميد ىو الحالة الصمبة لمماء في الطبيعة ويتكوف بتجميد الماء مثؿ........ أي مف الآ .27
 المياه الجوفية المتجمدة -د البحار المتجمدة -ج الأنيار المتجمدة -ب تكاثؼ بخار الماء -أ
 

 يمثؿ الشكؿ الآتي احد أنماط التصريؼ .................... .28

 
 الشجيري -د الإشعاعي -ج التكعيبي -ب المتعامد -أ

 تقؿ كثافة مياه البحار ..............   .29
 بارتفاع نسبة المموحة -د بذوباف الجميد -ج بازدياد التبخر -ب بارتفاع الحرارة -أ

 أف التجوية التي تعمؿ عمى تفكيؾ الصخور دوف أف يطرأ عمييا تغيير تعرؼ بالتجوية   .30
 الجيمورفولوجية   -د البايموجية  -ج الفيزيائية  -ب الكيميائية  -أ

 ضبة :مف الأمثمة عمى اليضاب التحاتية ى .31
 كمورادو  -د بتاكونيا  -ج كولومبيا -ب الأناضوؿ  -أ
 أف النظرية التي فسرت توزيع الماء واليابس والتي لاقت قبولًا عند العمماء ىي نظرية : .32

 أنفصاؿ القمر -د زحزحة القارات -ج الكويكبات  -ب التتراىيدية  -أ
 تشغؿ المحيطات مف مياه الكرة الأرضية نحو :   .33

 % 97-د %95 -ج %94 -ب %93 -أ
 الحركة الرأسية التي تنتاب مياه البحار والمحيطات تعرؼ بػ:    .34

 الأمواج  -د الأعاصير  -ج المد والجزر  -ب التيارات البحرية -أ
 

 تعرؼ الرياح التي تنشأ في المناطؽ المدارية بالرياح :  .35
 الموسمية  -د التجارية  -ج المحمية  -ب اليومية  -أ

 مرحلة التسرب

 مرحلة التبخر
 التساقطحلة مر
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 تي ليس مف العوامؿ المؤثرة في تكويف المرتفعات الجوية : أي مف الأ  .36
 سقوط الأمطار  -د -درجة الحرارة  -ج ىبوط اليواء  -ب أستقرار الجو  -أ

 تقاس الأشعة الشمسية بجياز يدعى :   .37
 المحرار الزئبقي  -د كرة كامبؿ  -ج الأنيمومتر  -ب البارومتر  -أ

 غط العالي الشبو المداري نحو الضغط المنخفض الشبو القطبي تعرؼ بالرياح : أف الرياح التي تيب مف مناطؽ الض  .38
 التجارية  -د المحمية  -ج الغربية  -ب الفصمية -أ

 أف الغلاؼ المسؤوؿ عف تنظيـ درجة الحرارة عمى سطح الأرض ىو الغلاؼ :  .39
 الغازي  -د الصخري  -ج الحيوي  -ب المائي  -أ

 تتكوف عند المصبات والتي ليا عدة فروع تعرؼ بالدلتاوات :أف دلتاوات الأنيار التي  .40
 رجؿ الطير  -د المقوسة  -ج المصبات  -ب القرنية  -أ

 أف الخط الوىمي الذي يصؿ بيف نقاط عمى سطح الأرض ليا الأرتفاع نفسو يعرؼ   .41
 بخط :

 تقسيـ المياه  -د الطوؿ  -ج الكنتور  -ب الأستواء  -أ
 واقعة ما بيف الجزر مثاؿ عمى ذلؾ بحر : بحار الجزرية أو ال  .42

 قزويف -د الشماؿ  -ج أيجو -ب الياباف  -أ
 درجة ( 12)   ميزي بين كل مما يأتي :/ 2س

 اللافا الحامضية واللافا القاعدية .  -1
 حوض النير ومجرى النير .  -2
 المنخفضات الحرارية والمنخفضات الجبيوية .  -3

 درجة(  21)  عممي ما يأتي :/ 3س
 لا تتكوف دلتاوات عند مصبات بعض الأنيار .  قد -1
 يطرأ تغيير عمى خصائص مياه البحار والمحيطات .  -2
 أختلاؼ أشكاؿ التكاثؼ .  -3

 
 (3ممحق ) 

 م / مقياس الدافع المعرفي
 عزيزتي الطالبة ..............................

 تحية طيبة...
اعرىف الذاتية نحو مواقؼ عامة تتعمؽ بطبيعة سموؾ الفرد، لذا بيدؼ إجراء دراسة عممية حوؿ بعض آراء الطالبات ومش

نرجو معاونتكف بالإجابة عف المقياس بصورة دقيقة وبكؿ صراحة مف خلاؿ ما تعتقدف ينطبؽ عميكف عمماً أف ليس ىناؾ 
ف الإجابات ستكوف سرية وتستخدـ لأغراض البحث  إجابة صحيحة أو إجابة خاطئة ولاتترؾ أي فقرة بدوف الإجابة عنيا، وا 

 العممي فقط فلا داعي لذكر الاسـ.
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 مثاؿ/ يوضح طريقة الإجابة

 الفقرة ت
ينطبؽ عميّ 
 بدرجة كبيرة

ينطبؽ عميّ 
بدرجة 
 متوسطة

ينطبؽ عميّ 
 بدرجة قميمة

لا تنطبؽ 
 عميّ 

أشارؾ برغبة كبيرة في دورات تعميـ  1
 الحاسوب

    

 
 

 الفقرة ت
ينطبؽ عميّ 
 بدرجة كبيرة

ؽ عميّ ينطب
بدرجة 
 متوسطة

ينطبؽ عميّ 
 بدرجة قميمة

لا 
تنطبؽ 
 عميّ 

     أطمع عمى بعض المواضيع العممية حاؿ انتيائي مف تحضير واجباتي الدراسية 1
     أحرص عمى حضور الندوات والاجتماعات الثقافية والعممية 2
     أرغب بالمراسلات العممية ضمف اختصاصي 3
     مصادر عمميةأرغب في الحصوؿ عمى  4
     أشارؾ زميلاتي في كتابة البحوث والتقارير العممية 5
     أشارؾ برغبة كبيرة في دورات تعميـ الحاسوب 6
     أرى أف التعمـ مدى الحياة ضروري لكؿ فرد في المجتمع 7
     أتابع التقارير والبحوث العممية مف وسائؿ الإعلاـ المختمفة 8
     عند إنجازي نشاطاً عممياً  اشعر بالسعادة 9

     أرغب بجد ونشاط في تنمية وتطوير معموماتي 10
     استفيد مف السبؿ الحديثة في الحصوؿ عمى المعرفة )الانترنت( 11
     أستفسر باستمرار عف الظواىر البيئية التي نعيشيا 12
     أندفع تمقائياً لتقصي الإجابة عف الأسئمة التي تثار 13
     أستمتع في متابعة الظواىر الغريبة التي تحدث في البيئة لمتعرؼ عمى أسرارىا 14
     أتابع البرامج التمفازية العممية باستمرار 15
     ألجأ لاستثارة اسئمة متنوعة لكشؼ الغموض عف بعض الحقائؽ العممية داخؿ الدرس 16
     اعيأناقش زميلاتي بعد مشاىدة كؿ فمـ عممي واجتم 17
     يثير اىتمامي الجديد في مجاؿ العمـ والمعرفة 18
     أشارؾ زميلاتي في الرحلات العممية والثقافية والترفييية 19
     أفترض الحموؿ والتفسيرات حوؿ القضايا التي تثير تساؤلاتي 20
     ياأكتفي بما تتضمنو الكتب المقررة لأضمف الحصوؿ عمى المعرفة التي أريد من 21
     أتابع البرامج التمفزيونية التي تعرض حقائؽ جديدة عف الإنساف والكوف 22
     أتقصى الحقائؽ مف مصادرىا الأصمية 23
     أسعى لأجؿ توظيؼ المعرفة لخدمة الأنسانية   24
     أحاوؿ الإلماـ بكؿ ما يتعمؽ بتخصصي الدراسي 25
     أتأمؿ وأتفكر بما حولي دائماً  26
     أتقبؿ أفكار مدرساتي كي تزداد معرفتي 27
     أتفرغ تماماً لمبحث والتقصي عف حقائؽ عممية جديدة 28
     لا أناقش الأفكار الواردة في المصادر التي لاتتفؽ مع أفكاري 29
     أشارؾ زميلاتي في البحث عف أسباب المشكلات وحموليا الممكنة 30
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     لعممية الجديدة التي تنشرىا المجلات العمميةأتابع الاكتشافات ا 31
     ألتقط الأفكار الجديدة التي تثير الرغبة والبحث والتقصي في دروسي 32
     أميؿ إلى الميمات التي تستمزـ القميؿ مف التفكير 33
     لدي القدرة عمى التغمب عمى الصعوبات الدراسية التي تواجيني 34
     ماً في مستوى الطالبات المتفوقات أسعى لأكوف دائ 35
     أبذؿ جيدي في الدراسة لأجؿ الدراسة فقط 36
     أسعى لمدراسة حتى في الظرؼ الذي يحدث فيو بعض المشكلات العائمية 37
     أبذؿ جيدي لفيـ المواضيع الدراسية الغامضة 38
     النجاح لاييمني ما أبذؿ مف وقت وجيد إف كاف ذلؾ يساعدني عمى 39
     ألتزـ النزاىة في سبيؿ الحصوؿ عمى المعرفة 40
     أحاوؿ تطبيؽ المعرفة التي أحصؿ عمييا 41
     لاتقؼ الظروؼ المعيشية الصعبة حائلًا دوف الحصوؿ عمى المعرفة 42
     أتحمؿ المصاعب في البحث عف حقيقية ما غامضة بالنسبة لي 43
ف كاف ذلؾ صعباً أصر عمى متابعة طمب  44      العمـ وا 
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 صيل طالبات الصف الخامس الأدبي ( في تحSQ3Rأثر استعمال استراتيجية )
 في مادة الجغرافية الطبيعية
 الباحثة. مريم مهدي هادي

 جامعة بابل / كمية التربية الأساسية
The Impact of the Strategy of (SQ3R) in the Acquisition of the Female Students 

in Fifth Preparatory Class / Literary Branch in Natural Geography 

Mariam Mahdi Hadi 

University of Babylon / College of Basic Education 
Abstract 

     The spread of education in the various countries has become a basic criterion for their 

cultural and social progress. Countries compete to achieve supremacy in the scientific and 

technical fields because the belief in science leads to attainment of thinking basics. This 

means a necessary change in human to transcend to higher levels described as (scientific). It is 

not surprising to find serious attempts to improve the educational systems in various parts of 

the world and re-examine their curricula and methods of teaching depending on modern 

scientific basics to achieve the intended progress. In spite of the important progress in the 

field of knowledge in student's learning and the great deal of time, effort and money invested, 

our schools have not genuinely got close to the goal of increasing the students' learning. This 

is because they depend on the gradual systems that present a unified learning at the same time 

without considering the speed of a student's learning which needs a specific educational aid 

that helps him overcome his difficulties in learning.  

 الممخص
الدوؿ  لقد أصبح انتشار التربية والتعميـ لبمداف العالـ المختمفة معيارا أساسيا لمتقدـ الاجتماعي والثقافي فييا، فأخذت

تتسابؽ فيما بينيا مف أجؿ التفوؽ في المجاؿ العممي والتقني، لأف الإيماف بالعمـ يقود إلى امتلبؾ أساسيات التفكير، ويعني 
ذلؾ تغيرا ضروريا في العنصر البشري بحيث ينتقؿ إلى مستويات أعمى توصؼ بأنيا)عممية(. فلب غرابة أف نجد محاولات 

عادة النظر في مناىجيا الدراسية وطرائؽ تدريسيا جادة في تحسيف النظـ التربوي ة وتطويرىا في أنحاء العالـ جميعيا، وا 
عمى أسس عممية حديثة لتحقيؽ التقدـ الذي تنشده وتبتغيو . وعمى الرغـ مف التقدـ الكبير في مجاؿ المعرفة الخاصة بتعمـ 

يـ، إلا أف مدارسنا لـ تقترب بشكؿ جدي مف ىدؼ الطالب واستثمار قدر كبير مف الوقت والجيد والماؿ في مجاؿ التعم
زيادة تعمـ الطمبة جميعاً، وذلؾ لاعتمادىا عمى النظـ التدريجية التي تقدـ لمطمبة تعميما موحدا في وقت موحد، مف دوف 

بات مراعاة لسرعة تعمـ الطالب وما يحتاج إليو مف مساعدة تعميمية معينة فريدة خاصة بو تعينو في التغمب عمى صعو 
 .تعممو

 الفصل الأول
 (Problem of the Researchمشكمة البحث: )

إف قياس مستوى التحصيؿ الدراسي وتقويمو لمطلبب في المراحؿ التعميمية المختمفة يعد مف المسائؿ الأساسية 
دية والجماعية، أو عدـ والميمة بالنسبة لعممية التعميـ والتعمـ، لأنو يتوقؼ عمييا الكثير مف القرارات الخاصة والعامة الفر 

تحقيقيا والفشؿ فييا، وىناؾ العديد مف المؤثرات التي تؤثر في مستوى التحصيؿ الدراسي لمطلبب، مثؿ العلبقة بيف 
شخصية المدرس والتحصيؿ الدراسي لطلببو، لاف المدرس يعد أىـ العناصر في العممية التعميمية، لذلؾ يجب عميو العمؿ 

ية، والقياـ بيا حتى يستطيع إنجاز العمؿ التعميمي المطموب منو عمى أفضؿ وجو، عف طريؽ تحديد عمى توفير أنماطٍ تعميم
الأساليب التي يستطيع الطلبب مف خلبليا اكتساب المعمومات وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرغوب فييا )نصر الله، 

 .(20-19، ص2010
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في معظـ الدروس ومنيا درس الجغرافية أدى إلى تدني إف عدـ الجدية بالمذاكرة عند المتعمميف بصورة عامة 
مستوى التحصيؿ فقد أشارت بعض الدراسات الى انخفاض كبير في مستوى تحصيؿ المتعمميف لممفاىيـ الجغرافية ومنيا 

( والتي وعزت ىذا الضعؼ إلى استعماؿ الطرائؽ التدريسية القديمة في تدريس الجغرافية والتي 2007 )المرزوؾ دراسة
تجعؿ المدرس ىو الناقؿ لممعرفة دوف الاىتماـ بذات المتعمـ وجعمو محور العممية التعميمية، وكذلؾ أكدت )دراسة الطائي( 

 (. 12 – 11، ص2012وجود انخفاض في تحصيؿ المتعمميف في مادة الجغرافية بشكؿ عاـ )الكبيسي، 
تأدية دورىا في توصيؿ المادة العممية بشكؿ  ويتضح مما سبؽ إف طرائؽ التدريس الاعتيادية لـ تعد قادرة عمى

يؤدي إلى رفع مستوى الطمبة وتنمية الاتجاىات لدييـ ونظرا لوجود النقص والضعؼ في طرائؽ التدريس المتبعة يقود 
الباحثة عمى أف تفكر بطرائؽ تدريس جديدة لعميا تسيـ في التخفيؼ مف عبء ىذه المشكمة لذلؾ طرحت إستراتيجية 

(SQ3Rفي )  تدريس طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة الجغرافية الطبيعية ويمكف تحديد مشكمة الدراسة مف خلبؿ
( في تحصيل طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة الجغرافية SQ3R)ما أثر استعمال إستراتيجية ) -التساؤؿ الآتي:
 الطبيعية(. 

   Importance of the research أهمية البحث والحاجة إليه: -ثانيا:
تعد التربية وسيمة المجتمع لممحافظة عمى بقائو وثبات نظمو ومعاييره الاجتماعية وقيمو وخبرات ومعارؼ الأجياؿ 

(، وذلؾ لأنيا تمثؿ الإستراتيجية الميمة في تطور شعوب العالـ، إذ لا تقاس قوة اي امة 37، ص2004السابقة )السيد، 
أو ثروات، بؿ بما تمتمكو مف قوة بشرية واعية ومدربة بفضؿ جودة التعميـ فييا)حساف، بما تمتمكو مف ادوات او أسمحة 

(، كما اف لمتربية دورا فاعلب في تغيير المجتمع، ولمبادئ المجتمع ومؤسساتو المختمفة اىمية كبيرة في 22، ص2004
نما ىي ( وذلؾ لاف التربية لا توجد مف فر 5، ص2005صناعة التربية وتطويرىا)الالوسي،  اغ ولا تستحدث مف فراغ، وا 

عممية اجتماعية تؤثر وتتأثر بمجتمعيا، وبكوف التربية عطاء أنساني، وواحدة مف أىـ الأسباب التي تحقؽ للؤفراد والمجتمع 
تطورا وارتقاء إلى مستويات أفضؿ، فقد أصبح لكؿ مف الافراد والمجتمع توقعاتو التي ينتظر مف التربية تحقيقيا لو، مف 

لبؿ توفير الفرص التي تمكف الانساف مف التعرؼ عمى نفسو، وعمى مايمتمؾ مف طاقات وقدرات مفَ بيا الله عز وجؿ خ
(، واف 25-24، ص2003عميو، وكيفية الحفاظ عمييا واستعماليا وتطويرىا بالشكؿ الذي يؤكد إنسانيتو ويحترميا )إبراىيـ، 

 (.   13، ص2010يد آدميتو )حرب، الغاية الأسمى لمتربية ىي تحرير الإنساف وتأك
ولأف الله ميز الإنساف بالعقؿ وحممو مسؤولية أعمار الأرض وقيادة عممية التطور التي يريدىا الله تعالى في الحياة 
الإنسانية، فإف حاجة الإنساف إلى التربية تتقدـ وتستمر، والاستمرارية في التربية تتطمب مف الإنساف أف يتعمـ مف الميد إلى 
المحد ولا يتوقؼ ىذا التعمـ عند مرحمة أو مستوى معيف وبذلؾ أصبحت التربية عممية مستمرة مع الإنساف طواؿ حياتو 

 ص(. 21، 2010)عطية، 
ولما كاف التعميـ وسيمة التربية في تحقيؽ أىدافيا، وىو نشاط فعاؿ يستيدؼ تربية الفرد وتنميتو ليكوف قادراً عمى 

بية مع مؤثرات بيئتو الطبيعية والاجتماعية، ويشعر بقدرتو ومسؤوليتو في التأثير فييا وتطويرىا، أف يتكيؼ، ويتفاعؿ بايجا
وىذا التكيؼ يتطمب وعياً يتمثؿ في الاحاطة بجانب مف العموـ والمعارؼ، وأدراؾ العلبقات, واستيعاب مفردات البيئة، ولعؿ 

إلى وسيمة أخرى ينساب عبرىا المنيج بخبراتو المتنوعة تسمى  ثلبثي العممية التعميمية المنيج والمدرس والطالب بحاجة
طريقة التدريس التي تعد مف العوامؿ الميمة التي تساعد المدرس عمى النجاح في أداء عممو, إذ يستخدـ المدرس طريقة 

 (.35، ص2004التدريس لنقؿ المعارؼ والميارات والمعمومات الى المتعمـ )الزغموؿ وعمي، 
التربويوف في مناىج العموـ الاجتماعية واستراتيجيات تدريسيا اف العممية التعميمية لـ تعد مجرد نقؿ وعميو يؤكد 

المعرفة إلى الطالب، بؿ ىي عممية محورىا تعميـ الطمبة كيؼ يتعمموف، ويفكروف، ويبنوف معرفتيـ، وكيؼ يستعمموف العادات 
 (.119، ص2007معالجتيا، وتوظيفيا في القرف الحادي والعشريف)زيتوف، العقمية )العممية(السميمة في تنفيذ أنشطة التعمـ، و 
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( اذ اشار 2005وىذا ما أكده المؤتمر العممي الحادي عشر الذي عقد في الجامعة المستنصرية في بغداد عاـ )
ائؽ التدريسية إلى جممة مف التوصيات منيا وجوب مواصمة تطوير المناىج الدراسية ومف ضمنيا المواد الاجتماعية والطر 

(، لذا أصبحت 11، ص2005مف أجؿ مواكبة التطورات والمشاركة في ميداف التعميـ والتعمـ )الجامعة المستنصرية، 
 .الاجتماعية ولاسيما الجغرافيةالعناية بالمواد 

ؿ، والتي إلى الطريقة التدريسية بأنيا مجموعة مف الإجراءات والقواعد التي تستند إلى العق (2005)زيتوف،  يرى 
 تيدؼ إلى تقديـ المعمومات.

ف معرفة المدرس الواسعة بطرائؽ التدريس واستراتيجيات التعميـ المتنوعة، وقدرتو عمى استعماليا، تساعده في  وا 
معرفة الظروؼ التدريسية المناسبة لمتطبيؽ، بحيث تصبح عممية التعميـ مشوقة وممتعة لمطمبة ومناسبة لقدراتيـ ووثيقة 

 (.25، ص2002اتيـ اليومية واحتياجاتيـ وميوليـ ورغباتيـ وتطمعاتيـ المستقبمية)مرعي والحيمة، الصمة بحي
فنحف بحاجة إلى تطوير طرؽ واستراتيجيات التعميـ والتعمـ، وكيؼ يتـ اكتساب وتذكر الطمبة لممعرفة، فالمدرس 

ـ لمتعمـ، وىذا لف يتحقؽ إلا إذا كاف المتعمـ الجيد لابد أف يسعى الى تعميـ الطلبب كيؼ يفكروف وكيؼ يثيروف دافعيتي
(، 29، ص 2010واعيا بعممياتو المعرفية، وقادرا عمى تخطيط ومراقبة وتقويـ استراتيجياتو وميامو المعرفية )المصري، 

ي وتعد الاستراتيجيات الحديثة في التدريس مف أكثر الاستراتيجيات التي تسيـ في زيادة التحصيؿ المعرفي، وعميو في
تكتسب أىمية بالغة في تطوير طرائؽ التعميـ وتبسيط المعرفة وتكويف ميارات عممية وتطبيقية لدى الطمبة، ونظرا لوجود 
العديد مف استراتيجيات التدريس، ولكؿ منيا أىدافيا، واستعمالاتيا، ووسائؿ تطبيقيا التي تختمؼ مف مادة لأخرى، لذا فاف 

تعمـ استراتيجيات التعمـ، حيث أنو ينبغي عميو أف يستعمؿ الاستراتيجيات المناسبة دور المدرس يعدميما جدا في بداية 
لمتدريس، ويقوـ بشرحيا، وتطبيقيا فعميا، ومف ثـ توجيو الطلبب لاستعماليا بالشكؿ الصحيح والمناسب لمادة الدرس 

 (.1، ص2004)حساف، 
ة في الحصوؿ عمى معمومات مف الكتب المدرسية ولقد تطورت العديد مف الطرؽ والاستراتيجيات لمساعدة الطمب 

( التي تظؿ واحدة مف أكثر SQ3Rبتطوير استراتيجية ) 1961( عاـ Robinsonوتنظيميا، وقد قاـ روبنسوف )
استراتيجيات ما وراء المعرفة المعروفة عمى نطاؽ واسع، لتعميـ طمبة المدارس الثانوية الذي يعانوف مف مشكلبت في التعمـ 

(، وىي مف استراتيجيات ماوراء المعرفة التي تعمؿ عمى ضبط عممية التعمـ ومراقبتيا مف لدف 896، ص2008 )ميرسر،
المتعمـ وتعديميا لموصوؿ الى مستوى ارقى وأعمؽ، ففي ىذه الاستراتيجية ينشغؿ المتعمموف في بناء معنى لما يقرؤونو، 

ر، وتشكيؿ الافكار الى افكار أخرى، والقياـ بالكثير مف الانشطة ويحاولوف اظيار العلبقات المنطقية القائمة بيف الأفكا
  . (Stone, 2000,p450)الذىنية التي تدعـ الاستيعاب
)امسح، اسأؿ، اقرأ، سمَّع، راجع( مف الاستراتيجيات الحديثة، ومف أكثر أساليب القراءة (SQ3R)وتعد إستراتيجية 

، وتتطمب الكثير مف التروي والإعادة والتكرار حتى يستطيع المتعمـ فيـ المادة أىمية وشيوعاً، ومف صفاتيا انيا جادة وىادفة
تجعؿ الطمبة قارئيف نشيطيف، ولكي يستوعب الطمبة  (SQ3R)(، إِف إستراتيجية 41، ص2000واستيعابيا.)حبيب الله، 

وقتاً كافياً لكي يقدـ الدرس بطريقة  لابد لممدرس اف يأخذالموضوع المقروء ويكونوف قادريف عمى استخراج الأفكار الرئيسة، 
 ,Thirede) فاعمة، وباستعماؿ الكممات المفتاحية التي تكوف بمثابة الأفكار الرئيسة التي توصؿ الطمبة إلى استيعاب المقروء

2003,p 66) . 
ومف ثـ  وتيتـ استراتيجيات ما وراء المعرفة بقدرة المتعمـ عمى اف يخطط ويراقب ويسيطر ويقوـ بتعممو الخاص

فيي تعمؿ عمى تحسيف اكتساب المتعمميف لعمميات التعمـ المختمفة وتسمح ليـ بتحمؿ المسؤولية والتحكـ في العمميات 
المعرفية المرتبطة بالتعمـ وتسيؿ البناء النشط لممعرفة كما تشجع المتعمميف عمى التفكير في عمميات تفكيرىـ الخاصة، 

ى تنمية التفكير المستقؿ وميارات اتخاذ القرار وحؿ المشكلبت لدى الطلبب ويصبحوا فعمميات ما وراء المعرفة تساعد عم
( إفَّ استراتيجيات ماوراء المعرفة مف الاستراتيجيات التي تنمي 15، ص2002متعمميف فعاليف ومستقميف وىادفيف )السيد، 
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ريؽ تحريؾ نشاطاتو المعرفية جميعيا، والاستفادة قدرات التفكير الناقد لدى المتعمـ، وتجعمو باحثاً نشطاً عف المعرفة عف ط
مف الخبرات السابقة ومواءمتيا مع المعمومات الجديدة التي استقاىا المتعمـ مف النص المقروء، ليكوف بيا خبرة جديدة 

والتأمؿ فيو يوظفيا في حياتو العممية العممية.اف استراتيجيات ماوراء المعرفة تساعد المتعمـ عمى الامساؾ بزماـ تفكيره 
بروية والتحكـ فيو، والتوقؼ مف حيف لآخر في اثناء عممية التعمـ مف اجؿ مراجعة عممية تفكيره، وتعديؿ خطتو ومعرفة ما 

 (.38، ص2007اذا كانت الاستراتيجية التي اعتمدىا في التفكير تسير نحو اليدؼ أو تحتاج إلى تغيير.)ابو رياش، 
( ومعرفة أثرىا SQ3Rيبيا أحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة وىي إستراتيجية )لذا أرادت الباحثة أف تختبر تجر 

 في التحصيؿ لدى طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة الجغرافية الطبيعية. 
  -وفي ضوء ما تقدـ تتجمى أىمية البحث بالنقاط الآتية: 

 العممية العقمية المناسبة لمموقؼ المقدـ إلييـ.  تحسيف اكتساب المتعمميف عمميات التعمـ، وتحمميـ مسؤولية اختيار -
( في استيعاب الموضوع بوصفيا مف الاستراتيجيات التي تنمي القدرات العقمية SQ3Rالكشؼ عف أثر إستراتيجية )-

 لممتعمـ وتنمي قدراتو في الفيـ والتحميؿ. 
 (Objective of the research)-هدف البحث:

 عن:  يهدف البحث الحالي إلى الكشف
 ( في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة الجغرافية الطبيعية. SQ3Rأثر استعماؿ إستراتيجية )

 (Hypothesis of the research)-فرضية البحث:
( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية اللبتي 0,05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 ( وطالبات المجموعة الضابطة اللبئي يدرسف باستخداـ بالطريقة التقميدية. SQ3Rتراتيجية )يدرسف باستخداـ إس
 (  Limitations of the research) -حدود البحث:

 يقتصر البحث عمى:
 : المدارس الثانوية والإعدادية النيارية لمبنات في مركز محافظة بابؿ .  حدود مكانية -1
 لصؼ الخامس الأدبي.: طالبات احدود بشريـــة -2
  2013 – 2012: العاـ الدراسي حـدود زمنية -3
 : فصوؿ مف كتاب الجغرافيا الطبيعية المقرر تدريسو لمصؼ الخامس الأدبي مف لدف وزارة التربية. حدود موضوعية -4

  -: Definition of Termsتحديد المصطمحات: 
 -الأثر اصطلاحا/عرفه كل من:

 (. 2003)النجار وشحاتو،  -
 (.22، ص2003محصمة تغيير مرغوب أو غير مرغوب فيو يحدث في المتعمـ نتيجة لعممية التعميـ )النجار وشحاتو, 

  -التعريف الإجرائي:
ىو ذلؾ التغيير الذي يحصؿ لدى طالبات عينة البحث بعد إجراء التجربة في التحصيؿ لمادة الجغرافية الطبيعية  -:الأثر

 حددة مف لدف الباحثة ويقاس بالدرجات التي يحصؿ عمييا أفراد العينة. خلبؿ المدة الزمنية الم
  Strategyالإستراتيجية  -ثانيا:
"بأنيا الخطوات الاساسية التي خطط ليا المدرس لغرض تحقيؽ أىداؼ المنيج، فيدخؿ فييا (: 2008)عطية،  -عرفها:

 (. 30، ص2008كؿ فعؿ أو إجراء لو غاية أو غرض )عطية، 
  -ف الإجرائي:التعري

مجموعة مف الفعاليات والإجراءات والممارسات التي تتبعيا الباحثة في تدريس طالبات الصؼ الخامس  -الإستراتيجية:
 الأدبي في مادة الجغرافية الطبيعية. 
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 ( SQ3Rثالثا: إستراتيجية )
 (Ruthus 2002عرفها روثز ) -

 لمطمبة وىي اختصار لمحروؼ الأولى مف الكممات الآتية: " بأنيا طريقة يمكف أف تساعد عمى المشاركة الجدية 
، Review( .)p 54 ،2002( المراجعة )Recite( التسميع )Read(، القراءة )Question(، السؤاؿ )surveyالمسح )

Ruthus. ) 
دبي ( في تدريس طالبات المجموعة التجريبية لمصؼ الخامس الأSQ3Rىي توظيؼ إستراتيجية ) التعريف الإجرائي:

بخطواتيا الخمس ذاتيا مع المادة المشمولة بتجربة الباحثة وىي الفصوؿ )الثالث، الرابع، والخامس( في كتاب الجغرافيا 
 الطبيعية لمصؼ الخامس الأدبي مف أجؿ التوصؿ إلى استيعاب أفضؿ لممادة الدراسية. 

  Achievementرابعا: التحصيل 
  -عرفو كؿ مف:

بأنو محصمة ما يتعممو الطالب بعد مرور مدة زمنية معينة، ويمكف قياسو بالدرجة التي يحصؿ " (:2003)أبو جادوا،  -1
عمييا الطالب في اختبار تحصيمي وذلؾ لمعرفة مدى نجاح الإستراتيجية التي يضعيا ويخطط ليا المدرس لتحقيؽ أىدافو، 

 ( . 400ص، 2003وما يصؿ إليو الطالب مف معرفة تترجـ إلى درجات " )أبو جادوا، 
ىي مجموع الدرجات التي تحصؿ عمييا طالبات عينة البحث في الاختبار التحصيمي البعدي الذي  التعريف الإجرائي:

 أعدتو الباحثة بعد دراستيف لمادة الجغرافية الطبيعية في التجربة.
     -(:Geographyخامسا: الجغرافية )
 -عرفيا:

 -(:2006)الرشايدة،  -
الأرض بوصفو سكنا للئنساف وعلبقات التأثير والتأثر بينيما أي دراسة العلبقات المتبادلة بيف " انيا دراسة لسطح  -

 (.24، ص 2006الطبيعة الحية والطبيعة غير الحية.    )الرشايدة، 
 الفصل الثاني

 المحور الأول: استراتيجيات ما وراء المعرفة 
 أولا: الجذور التاريخية لمفهوم ما وراء المعرفة

، Marzanoجذور التاريخية لمفيوـ ما وراء المعرفة قد ترجع إلى سقراط وأسموبو في الحوار والجدؿ )اف ال
1992 ،p: 146 .) 

 (. costa ،2000, p:26ثـ إلى أفلبطوف حيث قاؿ " حينما يفكر العقؿ فإنما ىو يتحدث إلى نفسو )
عمميات ما وراء المعرفة أو التفكير في التفكير  إف مراقبة الفرد لتفكيره واندماجو في عمميات التفكير يطمؽ عمييا

 (103، ص2009أو التفكير فوؽ المعرفي. )عفانة ونائمة، 
( واحدا مف التكوينات النظرية المعرفية الميمة في عمـ النفس Metacognitionيعد مفيوـ ما وراء المعرفة )

المجالات الأكاديمية وتوصؿ مف خلبؿ ىذه ( تطبيقات متعددة في مختمؼ ,Brownالمعاصر وقد أجرى عميو براوف )
 (.1998التطبيقات إلى الأىمية البالغة لدور كؿ مف المعرفة وما وراء المعرفة في التعمـ الفعاؿ )فتحي الزيات، 

وحظي مفيوـ ما وراء المعرفة باىتماـ واضح خلبؿ العقود الثلبثة الماضية، مف القرف العشريف، ومف ىنا بدأ 
، 2010حدوث التعمـ لدى الطلبب والاىتماـ بما وراء المعرفة كأساس التعمـ ذي المعنى )المصري،  الاىتماـ بكيفية

 (. 17ص
( في أوائؿ Brown( وبراوف )Flavellظيرت بدايات مفيوـ ما وراء المعرفة عمى يد الباحث المعرفي فلبفؿ )

ساس أف التعمـ يتحسف وينمو عف طريؽ التفكير، السبعينيات مف القرف العشريف حيث قدما مفيوـ ما وراء المعرفة عمى أ
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( p 232 ،Flavell:1976واف الفرؽ بيف الخبير في حؿ المشكلبت والأقؿ خبرة أف الخبراء واعوف بتفكيرىـ ويشرحونو )
(Brown ،1988 ،p:70. ) 

علب في العمر واضعا ىذا المفيوـ " إف ما يتـ انجازه ف 1963( في عاـ Flavellوكتب الباحث المعرفي فلبفؿ )
( سنة ىو المعرفة المنظمة للؤشياء الممموسة والأحداث، فالمراىؽ يؤدي ىذه العمميات زيادة عمى أشياء أخر، 12 - 7مف )

فيو يأخذ نتاجات ىذه العمميات الممموسة ويجعميا تتناسب بعضيا مع بعضيا معتمدا عمى ما يمتمكو مف تفكير ناقد، ثـ 
 ف الترابط المنطقي بينيا" يراجعيا ويعمؿ عمييا بنوع م
  -مهارات ما وراء المعرفة:

يقصد بميارات ما وراء المعرفة، ميارات التعمـ النشط التي يستعمميا المتعمـ لتساعده عمى التفكير في أثناء أداء 
درا ؾ أبعادىا مف ميمة تعميمية مف حيث التركيز والفيـ وتصميـ العمؿ والتخطيط والتنظيـ لاكتساب معرفة بدرجة متعمقة وا 

 ( .218، ص2009حيث المضموف والأسموب وما وراء ذلؾ مف فكر أعمى وأعمؽ )عبيد، 
  -وتتضمف المعرفة ثلبث ميارات رئيسة ىي:   
 (Planning SkillS)-مهارات التخطيط: -أ

مف ىذه وتتضمف اختيار مسار الأىداؼ والإجراءات المتبعة خلبؿ التمييد والتخطيط لمميمات التفكيرية، وتتض
الميارة أسئمة معينة يطرحيا المتعمـ عمى نفسو عمى سبيؿ المثاؿ: ما طبيعة الميمة؟ وما ىدفي؟ وما المعمومات 

 (. 234، ص2008والاستراتيجيات التي أحتاجيا ؟ وكـ مف الوقت وما المواد التي احتاجيا ؟، )العتوـ وآخروف، 
 (Control Skills)-مهارة المراقبة الذاتية )التحكم(:  -ب

تشير ميارة المراقبة الذاتية)التحكـ( إلى امتلبؾ الفرد ميكانزـ مواجية الذات لمراقبة تحقيؽ أىدافو، كما تعكس 
، 2008مدى قدرة المتعمـ عمى التساؤؿ واستكماؿ الميارات وربط المعارؼ السابقة بالمعارؼ الجديدة )يوسؼ عقلب، 

 ( .54 - 53ص
ت بالخطوات التي يتبعيا الفرد لتحقيؽ اليدؼ، وتتضمف الأسئمة الآتية: ىؿ لدي وكذلؾ تتعمؽ ميارة مراقبة الذا

 ،  (. 207، ص2010فيـ واضح لما أفعمو؟ وىؿ لمميمة معنى؟ وىؿ يتعيف عميّ إجراء تغيرات ؟ )العتوـ
 (Evaluation Skill)-ميارة التقويـ: -جػ

ة والضعؼ في تفكير الفرد، وتتضمف الأسئمة الآتية: وىي تتعمؽ بتقويـ انجازات الفرد ذاتيا ومراجعة عناصر القو 
ىؿ تحققت أىدافي؟ وما الذي تحقؽ لدي؟ وما الذي لـ يتحقؽ ؟ ىؿ أقوـ بعممي المرة القادمة بشكؿ مختمؼ ؟)العتوـ 

 (. 234، ص2008وآخروف، 
 ( ميارة رئيسة رابعة وىي المراجعة.Lee, Baylor ،2006ويضيؼ )

  Revisingالمراجعة  -د
تتضمف ىذه الميارة تعديؿ خطة العمؿ الموضوعة مسبقا بخصوص تحقيؽ الأىداؼ، والاستراتيجيات ومداخؿ التعمـ التي و  

  -استخدمت وتشمؿ:
 .تعديؿ خطة العمؿ 
 .ربط الخبرات الجديدة بالسابقة 
  توسيع مجاؿ العمؿLee, Baylor ،2006:p348-349).) 

 -مكونات ما وراء المعرفة:
مماء النفس المعرفييف عمى اف ما وراء المعرفة تنقسـ إلى بنيتيف أو مجاليف الأولى التقويـ ىناؾ اتفاؽ بيف ع

الذاتي لممعرفة، والأخرى تتمثؿ بما يطمؽ عميو الإدارة الذاتية لممعرفة وتشتمؿ البنية الأولى )التقويـ الذاتي لممعرفة( أو 
  -الوعي الذاتي بالمعرفة ثلبثة أنماط:
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وتشير إلى الوعي بالميارات والاستراتيجيات التي تمزـ لانجاز الميمة والمراد  -ة )التصريحية(:المعرفة التقريري -1
 القياـ بيا.

ىي المعرفة المتعمقة بالإجراءات المتباينة والمتسمسمة التي تتبع لانجاز ميمة ما. وىذه  -المعرفة الإجرائية: -2
 المعرفة تتضمف أنواعا مختمفة مف المعارؼ 

ىي المعرفة التي تضـ الشروط والقرائف المصاحبة لإجراءات محددة تتصؿ بمتى يستعمؿ  -طية:المعرفة الشر  -3
 ( .327، ص1999شيء ما، ولأي غرض يمكف استعمالو )الوىر بطرس، 

 ، وىذه المعرفة تتضمف عدة أنواع مف المعارؼ وىي:(Conceptul Knowledgeالمعرفة المفاهيمية) -4
دراكو لمكوناتيا، وعلبقة تمؾ المفاىيـ فيما ويعني ذلؾ م الوعي بالمفاىيـ:- عرفة المتعمـ بالمفاىيـ التي يتعامؿ معيا، وا 

 بينيا.
 الوعي بالمصطمحات -
 الوعي بالرموز -
 الوعي بالقوانيف -

  -البنية الثانية أو )المجال الثاني(:
  -الإدارة الذاتية لممعرفة وتتضمف ثلبثة أبعاد ىي:

 لمعتمد لاستراتيجيات معينة لتحقيؽ أىداؼ محددة. التخطيط: يتضمف الاختيار ا -1
 -يقصد بو تقدير مدى التقدـ الحالي في عمميات محددة.وتتضمف ما يأتي: -التقويـ:

 ويتضمف مراجعة مدى التقدـ نحو إحراز الأىداؼ وتعديؿ السموؾ. -التنظيـ: -2
 (.329، ص1999(، )جابر عبد الحميد، 142-138، ص2004)عفانة والخزندار،  

                      مفهوم استراتيجيات ما وراء المعرفة:
وتعرؼ استراتيجيات ما وراء المعرفة عمى انيا مجموعة مف الإجراءات التي تتعمؽ بتأمؿ الطالب في عممياتو 

 (. 96، ص2001العقمية، وتوظيفيا في الظروؼ المناسبة، ومراجعة درجة نجاحو. )عبد السلبـ: 
يجيات ماوراء المعرفة يكوف أثناء الدراسة الابتدائية أو المتوسطة، إذ يستطيع المتعمـ أف اف استعماؿ استرات

يستعمميا كمبادرة منو، أو بانتياز الفرصة عندما يطرح أحد الطمبة مشكمة أو سؤالا مناسبا حوؿ موضوع الدرس، ذلؾ اف 
مد بشكؿ رئيس عمى الاستعماؿ المناسب التدريس عمى وفؽ ىذه الاستراتيجيات ينطمؽ مف افتراض اف النجاح يعت

للئستراتيجية، واف الطمبة غير الناضجيف يستطيعوف أف يحسنوا تعمميـ عف طريؽ تدريبيـ عمى استعماؿ إستراتيجية فاعمة. 
 ( 359، ص2007)أبو جادو ونوفؿ، 

  -متطمبات تعمم استراتيجيات ما وراء المعرفة:
 التعمـ وعممياتو وأغراضو ومعرفة استراتيجيات التعمـ الفعاؿ ومتى تستخدـ.وتتضمف معرفة المتعمـ لطبيعة  المعرفة: -1
ويعني وعي المتعمـ بالإجراءات التي ينبغي القياـ بيا لتحقيؽ نتيجة معينة ويتضمف ثلبث أبعاد الوعي  الوعي: -2

 ة.بمتغيرات الشخصية والوعي بمتغيرات الموقؼ التعميمي والوعي بمتغيرات الإستراتيجية الملبئم
 (.10، ص2001التحكـ: ويشير إلى طبيعة القرارات الواعية التي يتخذىا المتعمـ بناء عمى معرفتو ووعيو )مصطفى،  -3

 مبادئ متعمقة بتعميم وتعمم استراتيجيات ما وراء المعرفة 
 مبدأ العممية: حيث يتـ التأكيد عمى أنشطة التعمـ وعممياتو أكثر مف التأكيد عمى نواتجو.  -1
حيث ينبغي اف يكوف المتعمـ قيمة واف يساعد عمى الوعي باستراتيجيات تعممو وميارات تنظيـ  -مية:مبدأ التأم -2

 ذاتو والعلبقة بيف ىذه الاستراتيجيات والميارات وأىداؼ التعمـ. 
 حيث ينبغي اف يكوف المتعمـ عمى وعي دائـ باستخداـ المعرفة والميارات ووظيفتيا. -مبدأ الوظيفية: -3
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 حيث ينبغي اف يدرس المتعمـ كيفية تنظيـ تعميمو وتشخيصو ومراجعتو. -الذاتي: مبدأ التشخيص -4
 مبدأ المساندة: بمعنى أف تتحوؿ مسؤولية التعمـ تدريجيا إلى المتعمـ. -5
 وييتـ بأىمية التعاوف بيف المتعمميف وأىمية المناقشة والحوار بينيـ.  -مبدأ التعاوف: -6
 مستويات العميا للؤىداؼ المعرفية التي تتطمب تعمقا معرفيا .وييتـ بالتأكيد عمى ال -مبدأ اليدؼ:  -7
ويعني اف تعمـ المفاىيـ الجديدة يبنى عمى المعرفة المتوفرة لدى المتعمميف وعمى مفاىيمو  -مبدأ المفيوـ القبمي: -8

 السابقة.
، 1999ة. )جابر، وتعني ضرورة تكيؼ التعمـ حتى يلبئـ تصورات المتعمـ ومفاىيمو الحالي -مبدأ تصور التعمـ: -9

 (. 332 - 331ص
 إبعاد معرفة ماوراء المعرفة

معرفة متغيرات الشخص: وتشير إلى معرفة واعتقادات الفرد حوؿ نفسو كمفكر أو متعمـ وما يعتقده حوؿ عمميات  -1
 ( Livingston, 1997:p324تفكير الناس الآخريف. ويمكف اف تنمى مف خلبؿ الاستماع لممحاضرات. )

وتشير إلى المعرفة والمعمومات حوؿ طبيعة الميمة المقدمة لمفرد، وتوجيو ىذه المعرفة  -ت الميمة:معرفة متغيرا -2
 ( COX ،2005:p454نحو أدائيا، وتزوده بالمعمومات حوؿ احتمالات النجاح في أداء الميمة. )

ة فضلًب عف إلى المعرفة معرفة متغيرات الإستراتيجية تشير إلى معرفة الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفي -3
الشرطية )متى وكيؼ تؤدي الأشياء؟( حوؿ استخداـ مثؿ ىذه الاستراتيجيات. عمى سبيؿ المثاؿ: الفرد يمكف اف 
يعترؼ بأنو يحتاج أولا إلى فيـ الفكرة الرئيسة في النص مف أجؿ الوصوؿ إلى الاستدلاؿ 

(p55:Thamyaksa,2004 .) 
 -ما وراء المعرفة: الأهمية التربوية للاستراتيجيات

  -تنطوي النظرة الحديثة لمتعمـ عمى ثلبث مسممات ىي:
 التعمـ ىو عممية بناء المعرفة وليس مجرد استلبميا أو استيعابيا جاىزة. -1
 التعمـ عممية تعتمد توظيؼ المعرفة حيث يتـ استخداـ المعرفة السابقة في بناء المعرفة الجديدة. -2
 ( . 20، ص2001ويمكنو التحكـ فييا والتأثير بفعالية فيما يتعممو )السعيد،  الطالب واع بالعمميات المعرفية -3

وىناؾ العديد مف الفوائد والمميزات التي تنعكس عمى الطالب مف جراء استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة في 
  -التدريس منيا:

مف الميارات أو الإجراءات، أو الصيغ أو تقمؿ مف احتماؿ خداع أنفسنا بالاعتقاد بأف تزويد الطالب بأي مجموعة  -1
 الطرؽ، أي تعميمو كيؼ يكوف مفكرا متميزا في تفكيره. 

تحد مف عممية الظف بأننا نستطيع تخصيص جزء مف يوـ أو أسبوع دراسي لتعميـ التفكير كمادة إضافية مثؿ   -2
 مادة الرياضيات وغيرىا.

مدرسي، أو عمى مجاؿ واحد فقط مف المنيج المدرسي. تمنع مف تركيز الجيود عمى جزء واحد مف المجتمع ال  -3
 ( . 365 – 364، ص2011)يوسؼ، 
 -(:Academic Achievementالتحصيل الدراسي )

يكاد يرتبط مفيوـ التحصيؿ بالتعمـ المدرسي، الذي لاقى اىتماـ العمماء والباحثيف في المجاؿ التربوي، لأنو العامؿ 
مدرسي لذلؾ حظي بعدة تعريفات عمى الرغـ مف الاختلبفات )كما تظير(بينيما الاساس في تقويـ كفاءة التعميـ ال

 (.11، ص2008قميمة)الربيعي، 
 (:1989وتتفؽ الباحثة مع تعريؼ )الكمزة، 
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))ىو مدى استيعاب الطلبب لما تعمموه مف خبرات معينة في موضوع معيف مقاسا بالدرجات التي يحصؿ عمييا 
 ( 102، ص1989ي((، )الكمز، الطلبب في الاختبار التحصيم

 العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي:
أشارت الأدبيات السابقة إلى الكثير مف العوامؿ التي تؤثر في التحصيؿ الدراسي، ويمكف تقسيـ العوامؿ المؤثرة 

 -في التحصيؿ الدراسي لمطالب عمى قسميف ىما:
 -مية التعميمية ويمكف تمخيصيا بما يأتي:وىي مف العوامؿ المتعمقة بالعم-العوامؿ التربوية:-1

عوامؿ تتعمؽ بالمادة الدراسية: وتشمؿ مدى صعوبة المادة، ومحتوى المادة، ومستوى تنظيميا، ومدى ارتباط المادة  -
 بحياة الطالب.

ـ بيا عوامؿ تتعمؽ بالمدرس: وتشمؿ استراتيجيات وطرؽ التدريس التي يستعمميا في التدريس، والأنشطة التي يقو  -
 ووسائؿ التقويـ التي يتبعيا ومدى مراعاتو لمفروؽ الفردية بيف الطلبب، وأسموب تعاممو معيـ.

عوامؿ تتعمؽ بالمدرسة: وتشمؿ إدارة المدرسة، والإمكانات المدرسية مف حجـ الصفوؼ وتوافر التقنيات والوسائؿ  -
 التعميمية والمصادر وغيرىا.

تي تخص الطالب، وأسرتو، وطبيعة المجتمع الذي يعيش فيو ويمكف أف تمخص في العوامؿ الشخصية: ىي العوامؿ ال-2
 الآتي:
العوامؿ الصحية والنفسية: وتشمؿ صحة الطالب مف الناحية العضوية، والنفسية، ومستوى قدراتو العقمية، وميولو  -

 واتجاىاتو، واستعداداتو، وثقتو بنفسو ودافعيتو لمتعمـ .
ماعية: وتشمؿ محتوى التعميـ لموالديف، ونوع العلبقة الأسرية والحالة الاقتصادية للؤسرة )زيتوف العوامؿ الاسرية والاجت

 ( .49-48، ص1995وكماؿ، 
 علبقة ما وراء المعرفة بالتحصيؿ الدراسي:

ترى الباحثة، أفّ المتعمـ يجب أف يدرؾ ماىية استراتيجيات ما وراء المعرفة وعمميات التفكير، ولاسيما التي 
ستعمميا ىو بنفسو في التعمـ، وكذلؾ يجب اف تكوف لدى المتعمـ المعمومات الكافية عف استراتيجيات التعمـ المختمفة حتى ي

 يختار أنسبيا بالنسبة لتفكيره ليستعمميا في المواقؼ التعميمية التي يمر بياو تساعده في زيادة تحصيمو الدراسي.
 رفة إلى عدة أنواع ىي:( ميارات ما وراء المعFlavellوقسـ فلبفؿ)

 ما يتعمؽ بوعي الإدراؾ: وتعني الوعي بالعمميات الإدراكية التي يقوـ بيا الإنساف، والتحكـ بيا، وضبطيا. -1
ما يتعمؽ بوعي الذاكرة: وتعني الوعي بإستراتيجيات التذكر، والأشياء التي يتذكرىا الإنساف، والتحكـ بيا،  -2

 وضبطيا.
وتعني الوعي بالطرؽ التي تؤدي إلى الاستيعاب، ومعرفة، ماإذا كاف المتعمـ فاىما  ما يتعمؽ بالوعي الاستيعابي: -3

 لما يقرأ اـ لا، والتحكـ بيا وضبطيا .
 ما يتعمؽ بوعي الانتباه: الوعي لما ينتبو لو الفرد، ومدى الانتباه، والتحكـ بو، وضبطو. -4
ستعممة، والأشياء التي يفكر بيا الإنساف والتحكـ بيا ما يتعمؽ بوعي التفكير: وتعني الوعي بالميارات التفكيرية الم -5

 (.83، ص1995وضبطيا )دروزه، 
 (SQ3Rثانيا: إستراتيجية )

(. وضع ىذا النظاـ أو المنيج SQ3Rمف الاستراتيجيات ما وراء المعرفة إستراتيجية نظاـ الخمس خطوات )
 (Masev ،1998:p79. )، وتسمى أيضا بإستراتيجية روبنسوف1946فرانسيس روبنسوف في عاـ 

( إستراتيجية منظمة، تساعد الطمبة عمى قراءة الكتب والنصوص العممية بطريقة فاعمة، اكتسبت SQ3Rوتعد)
نما لأف الرمز الذي اختير ليا سيجعؿ عممية تذكر خطواتيا  شيرة، لا مف أجؿ المبادئ العممية التي تقوـ عمييا فقط، وا 
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ذ يتكوف اسـ ىذه الإستراتيجية مف مجموعة الاحرؼ الخمسة الأولى لأسماء الخطوات الخمس سيمة ويسيرة عمى المتعمـ، إ
  -التي تتكوف منيا الإستراتيجية وكالآتي:

1- S (Survey استطمع أو تصفح ) 
2- Q (Question . اسأؿ ) 
3- R (Readاقرأ ) 
4- R (Recite . استذكر أو استمع ) 
5- R (Review . راجع )  (Andersow, 1988,p 217) 

الاستراتيجيات التي تسيـ في زيادة فاعمية القراءة، زيادة الفيـ والاستيعاب، وتستعمؿ في الدروس  وىي مف
القصيرة أما في الدروس الطويمة فيي تقدـ مف المدرس لغرض تطوير انموذج متطور ليا حتى يستطيع المتعمموف أف 

، Fordلمتعمموف الإستراتيجية بعد التدريب )يستوعبوا الدرس عف طريؽ الخطوات التي نمذجيا المدرس ليـ ثـ يطبؽ ا
1998 ،p 218 .) 

اف دور المدرس في ىذه الإستراتيجية التدريب عمى تطبيقيا في الدرس عف طريؽ النمذجة وتزويد الطمبة بدليؿ 
 ,Ruthmusعمؿ يحتوي عمى التوجييات والإرشادات اللبزمة لممارسة عممية التعمـ بموجب ىذه الإستراتيجية )

2002,p55 .) 
 ( SQ3Rخطوات إستراتيجية )
  -( الخطوات الآتية:SQ3Rتتضمن إستراتيجية )

  -(:Survery( المأخوذ مف كممة )Sالمسح أو الاستطلبع يعبر عنو بالحرؼ ) -أ
وتعني الاستطلبع أو المسح بالقاء نظرة شاممة سريعة عمى النص القرائي مف أجؿ تكويف فكرة عامة عف 

 ومعرفة الموضوع الذي يدور حولو النص. الموضوع لدى القارئ
 -(:Question( المأخوذ مف كممة )Qطرح التساؤلات يعبر عنو بالحرؼ ) -ب

التي تعني طرح التساؤلات التي تتصؿ بالموضوع اف القارئ ىنا يسأؿ نفسو عما يريد معرفتو عف الموضوع 
 ة وتأخذ مسارا يؤدي إلى أىداؼ محددة. المقروء والغرض مف ىذا التساؤؿ ىو أف تكوف القراءة عممية ىادف

( R( وىذا يعني اف ىذا الحرؼ مكرر في ثلبث كممات كؿ كممة منيا تبدأ بالحرؼ )3( لقد سبؽ بالرقـ )Rالحرؼ)-ج
  -وتعبر عف خطوة مف خطوات ىذه الإستراتيجية وىي كما يأتي:

 ( الحرؼR( الأوؿ مأخوذ مف كممة )Readالتي تعني القراءة أو الفع ) ؿ أقرأ بمعنى أف القارئ في ىذه الخطوة
 يقرأ النص قراءة موجية لمبحث عف الاجابة للؤسئمة التي طرحيا في الخطوة الثانية وتحقيؽ الأىداؼ المنشودة. 

 ( الحرؼR( الثاني. مأخوذ مف كممة )Recite( أو تسميع، أو كممة )سمع( )Recall استرجع أو استذكر بمعنى )
طوة يجيب عف الأسئمة التي طرحيا في ضوء قراءتو وما استوعبو وتكوف إجابتو بصوت اف القارئ في ىذه الخ

عاؿ مسموع ويمكنو كتابة تمؾ الاجابة مستذكرا أو مسترجعا المعمومات التي توصؿ إلييا التي تتعمؽ بأىداؼ 
 القراءة أو الأسئمة التي طرحيا. 

 ( الحرؼR( الثالث. مأخوذ مف كممة )Review أي )مراجعة ما تـ قراءتو وكتابتو أو استرجاعو ومقارنتو ( )راجع
بما مطموب مف أىداؼ القراءة بمعنى اف القارئ في ىذه الخطوة يعيد النظر فيما تـ تحصيمو مف معمومات ويتأكد 
مف صحة الإجابة التي توصؿ إلييا ويتأكد مف أنو استوعب وتذكر ما يجب استيعابو وتذكره في النص القرائي، 

 (. 156 -154، ص2009انب النجاح وجوانب الإخفاؽ، ويعرؼ أيف أصاب وأيف أخطأ. )عطية، ويحدد جو 
  -( بإتباع الخطوات الخمس الآتية: SQ3Rعمى أساس ما تقدـ فإنو يتـ استيعاب المقروء باستعماؿ إستراتيجية )   
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ا سريعا لمنص بمعنى في ىذه الخطوة يجري القارئ مسحاً استطلبعي -تصفح الموضوع أو النص واستطلبعو: -1
يقرأه قراءة سريعة الغرض منيا تكويف فكرة عامة عف النص والفكرة أو القضية التي يدور حوليا الموضوع عمى 
افتراض اف القارئ يؤسس لفيـ الموضوع اذا ما عمـ عف أي شيء يدور عمى اف يتساءؿ وىو يتصفح الموضوع 

 عنواف عف فكرة مف افكاره.عف امكانية أعطائو عناويف فرعية .بحيث يعبر كؿ 
  -في ىذه الخطوة يسأؿ القارئ ذاتو عف:-مساءلة الذات: -2
 إمكانية إعطاء عناويف فرعية للبفكار التي يتضمنيا الموضوع -
 الأسئمة التي يمكف اف يجيب عنيا الموضوع. -
 التي يطرحيا .ما تعممو عف الموضوع بعد مسحو واستطلبعو، وما يريد الوصوؿ اليو، عمى اف يدوف التساؤلات  -
 قراءة النص قراءة فاحصة  -3

في ىذه الخطوة يقرأ الطالب الموضوع قراءة فاحصة يبحث فييا عف إجابات الأسئمة التي طرحيا محاولا قراءة كؿ ما 
 يتضمنو النص مف بيانات وجداوؿ وبعد قراءة كؿ فقرة يسًمع نفسو ما استوعبو منيا.

  -التسميع والاسترجاع: -4
ة يقوـ الطالب في تمخيص أفكار الموضوع والربط بينيا وصياغتيا بأسموبو الخاص ويسمعيا لنفسو ثـ في ىذه الخطو     

 يدوف الممخص بأسموبو أيضا مؤشرا تحت الأفكار والقضايا الميمة في الموضوع. 
 -المراجعة: -5
جابات عف الأسئمة بعد قراءة الموضوع واسترجاع افكاره يبدأ عممية المراجعة لما تـ مف قراءة وكتابة وأ     سئمة واسترجاع وا 

ومقارنة ما تـ أنجازه وتحصيمو بما يجب اف يكوف تأشير جوانب القوة والقصور في تعمـ الموضوع واستيعابو تتضمف 
  -عممية المراجعة:

 كتابة أسئمة عف الجوانب التي يراىا القارئ ميمة . -أ
 ردت.كتابة أسئمة عف الملبحظات والافكار الفرعية التي و  -ب
 الاجابة عف الأسئمة التي قد وردت في نياية الموضوع أو ىوامشو. -ج
 وضع الأسئمة التي يعتقد إنيا صعبة وليا أىمية في بطاقات يحتفظ بيا مع إجاباتيا لمراجعتيا عند الحاجة.  -د

مذجة وتزويد الطمبة أما دور المدرس في ىذه الإستراتيجية فيو التدريب عمى تطبيقيا في عممية التعمـ عف طريؽ الن
 . (157، ص2010الإستراتيجية )عطية، بدليؿ عمؿ يحتوي عمى التوجييات والارشادات اللبزمة لممارسة التعمـ بموجب ىذه 

 (SQ3Rالأهمية التربوية لإستراتيجية )
  -( بما يأتي:SQ3R)تتجمى الأىمية التربوية للئستراتيجية     

 عمـ باستثناء المواد ذوات الطبيعة الرقمية كالرياضيات والإحصاء.إمكانية استخداميا في أغمب مواد الت -1
 بساطة إجراءاتيا وسيولة تطبيقيا.  -2

 (www.uee.nt.edu) 
 (Previous studies)     -دراسات سابقة: -ثانيا:

 تتناوؿ الباحثة ما حصمت عميو مف دراسات سابقة ليا علبقة بمتغيرات بحثيا وستعرضيا الباحثة حسب الترتيب
  -الزمني لنشرىا ثـ تجري الباحثة موازنة ليذه الدراسات وعلبقتيا بموضوع البحث وكما يأتي: 

 (2011دراسة الجبوري )-
في الاستيعاب القرائي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف الرابع  SQ3R" اثر استراتيجيتي نمذجة التفكير و

 الأدبي في مادة المطالعة. "
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كمية التربية / صفي الديف الحمي، ورمت إلى معرفة أثر  –العراؽ، في جامعة بابؿ أجريت ىذه الدراسة في 
في الاستيعاب القرائي والتفكير الناقد لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي في مادة  SQ3Rاستراتيجيتي نمذجة التفكير و

لواقعة في حي نادر الثانية / مركز المطالعة. ولتحقيؽ مرمى البحث اختارت الباحثة قصدياً إعدادية طميطمة لمبنات ا
( طالبة في المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس المطالعة 35( طالبة، بواقع )154محافظة بابؿ، وبمغت عينة البحث )

(، SQ3R( طالبة في المجموعة التجريبية الثانية التي تدرس المطالعة بإستراتيجية )34بإستراتيجية نمذجة التفكير، و)
البة في المجموعة الضابطة التي تدرس المطالعة بالطريقة التقميدية، واختارت الباحثة الشعب بطريقة عشوائية أما ( ط35و)

أداتا البحث فكانت الأولى: اختبارا في الاستيعاب القرائي أعدتو الباحثة، والأخرى اختبارا في التفكير الناقد تبنتو الباحثة معد 
جلبسر( لمتفكير الناقد. واستعممت الباحثة الوسائؿ الإحصائية الآتية: )تحميؿ التبايف  -ومصمـ في ضوء اختبار )واطسف 

براوف، ومعادلة معامؿ الصعوبة، ومعادلة معامؿ تمييز  –الأحادي، ومربع كاي، ومعاؿ ارتباط بيرسوف، ومعادلة سبيرماف
 الصعوبة، وطريقة شيفيو، والاختبار التائي(. 

 ة الآتية: توصمت الدراسة إلى النتيج
( عمى المجموعة الضابطة SQ3Rتفوؽ طالبات المجموعتيف المتيف درستا مادة المطالعة بإستراتيجيتي نمذجة التفكير و) -

التي درست مادة المطالعة بالطريقة التقميدية في الاستيعاب القرائي والتفكير الناقد، وأوصت الدراسة بمجموعة مف 
      -التوصيات منيا:

في تدريس مادة  SQ3Rي المغة العربية ومدرساتيا إلى استعماؿ استراتيجيتي نمذجة التفكير وتوجيو مدرس -1
 المطالعة . 

 التركيز عمى المواقؼ التدريسية التي تخص القابمية الفكرية والاستيعاب، وتنشط القابمية النقدية.  -2
ات المرحمة الاعدادية والارتقاء العمؿ عمى تنمية مستويات الاستيعاب القرائي في مادة المطالعة لدى طالب -3

 بتفكيرىف الناقد إلى مستوى متطور باستعماؿ استراتيجيات تدريسية حديثة في التدريس. 
 ع(.  -، ف 2011)الجبوري،                                                 

 الفصل الثالث
جراءاته )  (Research Methodology and proceduresمنهجية البحث وا 

يضـ ىذا الفصؿ وصفاً لمنيجية البحث والإجراءات المتبعة التي تضـ اختيار التصميـ التجريبي لمبحث, وتحديد 
عداد الخطط  مجتمع البحث وعينتو, وتكافؤ مجموعتي البحث, وضبط المتغيرات الدخيمة، وصياغة الأىداؼ السموكية, وا 

 لمستعممة في عممية تحميؿ البيانات. التدريسية, وأداة البحث, وتحديد الوسائؿ الإحصائية ا
 (Approach of Researchمنهج البحث )

لموصوؿ إلى تحقيؽ ىدؼ البحث اعتمدت الباحثة المنيج التجريبي، لأنو المنيج المناسب, إذ إف البحوث 
ثبت مف كيفية التجريبية تتجاوز حدود الوصؼ الكمي لمظاىرة, وترتقي إلى معالجة متغيرات معينو تحت شروط مضبوطة لمت

حدوثيا, فيو ضبط لممتغيرات والسيطرة عمييا في المواقؼ التجريبية, ويتسـ المنيج التجريبي بالقدرة عمى التحكـ في مختمؼ 
 (.474، ص2007العوامؿ المؤثرة في الظاىرة المراد دراستيا)عبد الرحمف، وزنكنو, 

 (Experimental Designالتصميم التجريبي)-أولا:
ميـ مخطط أو برنامج عمؿ يوضح كيفية تنفيذ التجربة مف خلبؿ ملبحظة مقصوده ويتحكـ الباحث ويقصد بو تص

، 2007في السيطرة عمى الظروؼ المحيطة بالتجربة أو المؤثرة بالمتغيرات المطموب دراستيا . )عبد الرحمف وزنكنو، 
 (.487ص

لتصميـ المناسب لتحقيؽ ىدؼ ئي لأنو التحقيؽ أغراض البحث تـ استعماؿ التصميـ التجريبي ذي الضبط الجز 
 .البحث
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 (Population of Researchثانيا/ مجتمع البحث)
يتمثؿ مجتمع ىذا البحث بالمدارس الاعدادية والثانوية النيارية لمبنات التابعة لممديرية العامة لتربية بابؿ/ مركز 

 (.2013-2012محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي )
 (ple of ResearchSamثالثا / عينة البحث )

إف تحديد المجتمع الأصمي لمدراسة أمر ميـ في البحوث التربوية، لأنو ضرورة لازمو لاختيار العينة الممثمة لو 
 تمثيلب صحيحا.
بأنيا مجموعة مف مجتمع لو خصائص مشتركة اليدؼ منيا تعميـ النتائج التي تستخمص منيا عمى  -وتعرؼ العينة:

 (.45، ص2000مجتمع اكبر  )أبو حويج, 
 -وتشمؿ عينة البحث ما يأتي:

 عينة المدارس: - أ
 اختارت الباحثة اعدادية الحوراء لمبنات بطريقة عشوائية)*(لاجراء بحثها.

  -عينة الطالبات:-ب
(، وكانت تحوي 1زارت الباحثة إعدادية الحوراء لمبنات بموجب الكتاب الصادر مف مديرية تربية بابؿ ممحؽ )

، اختيرت شعبة )ب( لتمثؿ المجموعة التجريبية )**(س الادبي، وىي )أ, ب( وبطريقة السحب العشوائيشعبتيف لمصؼ الخام
 ، وشعبة )أ( المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية.((SQ3Rالتي تدرس باستعماؿ إستراتيجية
 (Equivalent of the Research Groupsرابعا/ تكافؤ مجموعتي البحث:)

حثة بإجراء عممية التكافؤ بيف مجموعتي البحث إحصائيا قبؿ الشروع بالتدريس الفعمي في بعض قامت البا
 -المتغيرات التي يعتقد أنيا قد تؤثر في سلبمة التجربة ودقة نتائجيا وىذه المتغيرات ىي:

 -العمر الزمني لمطلاب محسوبا بالشهور:-1
( لعينتيف T-Testزمني استعممت الباحثة معادلة اختبار )لمتأكد مف أف مجموعتي البحث متكافئتاف في العمر ال

مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي أعمار طالبات المجموعتيف فكانت النتائج اف متوسط أعمار طالبات المجموعة 
ة (المحسوبT( شيرا, واف قيمة )214,64( شيرا, واف متوسط أعمار طلبب المجموعة الضابطة )220,20التجريبية)

(.وىذا يدؿ عمى أفّ 48( وبدرجة حرية )0,05( عند مستوى دلالة )2,04( وىي اقؿ مف القيمة الجدولية البالغة )1,58)
 مجموعتي البحث متكافئتاف إحصائيا في العمر الزمني .

 -درجات مادة الجغرافية في نصف السنة:-2
صؼ السنة( وذلؾ بالاستعانة بالبطاقة حصمت الباحثة عمى درجات التحصيؿ السابؽ في مادة الجغرافية )لن 

( في حيف بمغ المتوسط 56,20المدرسية الخاصة بالطالبات,, إذ وجدت اف المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية )
(، وقد استعممت الباحثة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف 60,36الحسابي لممجموعة الضابطة)

(عند مستوى دلالة 2,01( وىي اقؿ مف القيمة الجدولية البالغة )1,20حث، فكانت القيمة التائية المحسوبة )مجموعتي الب
(,وىذا يدؿ عمى اف المجموعتيف متكافئتاف في التحصيؿ السابؽ في مادة الجغرافية لنصؼ 48( وبدرجة حرية )0,05)

 السنة.
 -التحصيل الدراسي للؤبوين: -3

 -يم الآباء:التكافؤ في مستوى تعم - أ
 تكافؤ طالبات مجموعتي البحث في مستوى التحصيل الدراسي للآباء
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( وىي اقؿ مف 42،1ويظيراف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتاف احصائيا اف قيمة(كاي( المحسوبة )
موعتي البحث (. وىذا يدؿ اف مج2( وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )5،99القيمة الجد ولية البالغة )

 متكافئتاف احصائيا في مستوى التحصيؿ الدراسي للآباء.
 التكافؤ في مستوى تعميم الأمهات:-ب

( عند مستوى دلالة 5، 99( وىي اقؿ مف القيمة الجدولية البالغة )3،40يلبحظ اف قيمة )كاي( المحسوبة )
 ائيا في التحصيؿ الدراسي للؤميات.(. وىذا يدؿ اف مجموعتي البحث متكافئتاف احص2(، وبدرجو حرية )0.05)
 -اختبار الذكاء: -5

( لممصفوفات عمى طالبات مجموعتي البحث بسبب ملبءمتو لطالبات عينة Ravenطبقت الباحثة اختبار)رافف 
(.وانو غير لفظي ويمكف تطبيقو عمى إعداد كبيرة 60، ص1983البحث، فضلب عف انو مقنف عمى البيئة العراقية )الدباغ، 

 (.396، ص2000قت واحد وىي مف الاختبارات غير المتحيزة  )علبـ,في و 
( درجة, في حيف بمغ متوسط 19,44وبعد تصحيح الإجابات بمغ متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية)

 ( اتضح افT-Test(درجة, وعند استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف )20,92درجات طالبات المجموعة الضابطة )
( اصغر مف القيمة التائية 0,54( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0,05الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )

 ( وىذا يدؿ عمى أفّ المجوعتيف متكافئتاف إحصائيا في اختبار الذكاء.48(, وبدرجة حرية )2,01الجدولية البالغة )
 تجريبيضبط العوامل المؤثرة في سلامة التصميم ال -:5
(Cntrol of Extraneous Variables:) 

يعد ضبط المتغيرات الدخيمة واحداً مف الإجراءات الميمة في البحث التجريبي مف اجؿ توفير درجة مقبولة مف 
الصدؽ الداخمي لمتصميـ التجريبي ولتتمكف الباحثة مف أف تعزو معظـ التبايف الذي يحدث في المتغير التابع لمدراسة إلى 

، 2010المتغير المستقؿ وليس إلى متغيرات أخرى وكذلؾ تقميؿ الخطأ الذي يمكف أف يحدث أثناء التجربة )ممحـ،  تأثير
( ولذلؾ حاولت الباحثة ضبط بعض العوامؿ الدخيمة )غير التجريبية( قدر المستطاع التي قد تؤثر في سير التجربة 73ص

إلى أثرىا السمبي عمى نتائج البحث فيما لو أىممت .وفي ما يأتي عرض ونتائجيا، التي أشارت الأدبيات والدراسات السابقة 
 -ليذه العوامؿ وكيفية ضبطيا:

 (Maturationالعمميات المتعمقة بالنضج)-1
ويقصد بيا عمميات النمو الجسمي والفكري والاجتماعي لمطالبات الخاضعات لمتجربة في ىذا البحث ولـ يكف 

 بة كانت متساوية لطالبات عينة البحث جميعيف ولـ تكف طويمة.ليذا العامؿ اثر لاف مدة التجر 
 -(:Experimental Mentalityالاندثار التجريبي )-2

مف العوامؿ المؤثرة في نتائج التجربة ويقصد بو النقص الذي يحدث في أفراد مجموعتي البحث)التجريبية 
تعرض الدراسة الحالية إلى ىذا العامؿ طواؿ مدة (.ولـ ت210، ص1987والضابطة( نتيجة الانقطاع الدراسي )العساؼ 

 التجربة عدا حالات الغياب التي تتعرض ليا مجموعتا البحث وبنسب ضئيمة ومتساوية تقريبا.
 -(:Measurement Instrumetأداة القياس ) -3

حاصؿ في مستوى استعممت الباحثة أداة قياس واحدة وىي )الاختبار التحصيمي( لكلب المجموعتيف لقياس التغير ال
 تحصيؿ الطالبات في مادة الجغرافية الطبيعية واستخرجت لو الصدؽ والثبات 

 -(:Assaciation Eveentsالحوادث المصاحبة)-4
ويقصد بيا الحوادث الطبيعية التي يمكف حدوثيا في أثناء مدة التجربة مثؿ الزلازؿ والفيضانات والأعاصير 

 ير التجربة، إذ لـ تحدث مثؿ ىذه الحوادث خلبؿ مدة تطبيؽ التجربة.وغيرىا مف الحوادث التي قد تعرقؿ س
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 -(:Selection Foctorاختيار أفراد العينة )عامل الاختيار()  -5
حاولت الباحثة تفادي تأثير ىذا العامؿ في نتائج البحث وذلؾ بالاختيار العشوائي لعينة البحث، وأجرت الباحثة 

وعتي البحث في بعض المتغيرات, وذلؾ لأنو تكاد تكوف ظروؼ الطالبات الاجتماعية عمميات التكافؤ إحصائيا بيف مجم
 والاقتصادية متشابية إلى حد كبير، فضلب عف أف الطالبات ينتميف إلى بيئة اجتماعية واحدة.

 (Experimental Procedures Effectاثر الإجراءات التجريبية ) -1
 -مؤثر في سير التجربة وتمثؿ ذلؾ بما يأتي:لقد حرصت الباحثة عمى جعؿ ىذا العامؿ غير 

 (Keeping The Secret of Research)الحرص عمى سرية البحث -أ 
اتفقت الباحثة مع إدارة المدرسة، ومدرسة المادة بالمحافظة عمى سرية التجربة، لما ليا مف تأثير في دقة نتائج 

و بؿ أخبرت الباحثة الطالبات عمى أنيا مدرسة جديدة عمى التجربة, فمـ تخبر الباحثة الطالبات عف طبيعة البحث وىدف
 ملبؾ المدرسة كي لا يتغير نشاطيف أو تعامؿ الطالبات مع التجربة، ومف ثـ يؤثر في نتائجيا.

 (Teacherالمدرسة) -ب
ؿ درست الباحثة مجموعتي البحث بنفسيا, وىذا يعطي التجربة درجة مف الدقة والموضوعية، لاف تكميؼ مدرسة لك

مجموعة يجعؿ مف الصعب السيطرة عمى سير التجربة, فقد تمتمؾ إحدى المدرسات معمومات عف المادة أكثر مف الأخرى, 
 أو صفات شخصية أو غير ذلؾ مف العوامؿ التي قد تؤثر في نتائج التجربة.

 -(:Test bookالمادة الدراسية ) -ج
عية المقرر تدريسو لطالبات الصؼ الخامس الأدبي، الطبعة استعممت الباحثة ثلبثة فصوؿ مف كتاب الجغرافية الطبي

 (لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة . 2009الأولى لسنة )
 -(:Time Limitationمدة التجربة) -د

وانتيت  2013-2-19كانت مدة التجربة متساوية لطالبات المجموعتيف وىي ثمانية أسابيع إذ بدأت يوـ الثلبثاء 
 . 2013-4-24يوـ الأربعاء 

 -(:Distribution of The Lessonsتوزيع الحصص) -هـ
طبؽ الجدوؿ الأسبوعي حسب ما ىو موجود في المدرسة لطالبات الصؼ الخامس الأدبي، بحيث تدرس مجموعتا 

ي بواقع الخميس( عمى التوالي مف كؿ أسبوع أ -الثلبثاء -البحث مادة الجغرافية الطبيعية ثلبثة أياـ في الأسبوع )الاثنيف
 ثلبث حصص أسبوعيا لكؿ مجموعة.

طبقت التجربة في مدرسة واحدة, وفي صفيف متجاوريف، ومساحة الصؼ وعدد الشبابيؾ  :(Classبيئة الصف) -و
 والمقاعد متساوية في كلب الصفيف.

 -(:Visua Aidsالوسائل التعميمية) -ي
طالبات مجموعتي البحث بشكؿ متساوٍ مف حيث  حرصت الباحثة عمى أف تقدـ الوسائؿ التعميمية في التجربة إلى

تشابو السبورات واستعماؿ الأقلبـ الممونة, والخرائط, وأنشطة الطالبات, فضلب عف كتاب الجغرافية الطبيعية المقرر تدريسو 
 (.2013-2012لطالبات الصؼ الخامس الأدبي لمعاـ الدراسي )

 -سادساً / مستمزمات البحث:
 -(:Research Procedures)تحديد المادة العممية  -1

حددت الباحثة المادة العممية التي ستدرس في اثناء التجربة بعد اطلبعيا عمى فصوؿ الكتاب واستعانتيا بمدرسة 
 المادة إذ تمتمؾ الخبرة الكافية للئفادة منيا في ىذا المجاؿ فكانت ثلبثة فصوؿ .    

 -(:jectivesFormation of Behaviorol Obصياغة الأهداف السموكية) -2
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(, 9بعد اطلبع الباحثة عمى الأىداؼ العامة لتدريس مادة الجغرافية الطبيعية التي أعدتيا وزارة التربية ممحؽ )
صاغت أىدافا سموكية في ضوء ىذه الأىداؼ وفي ضوء طبيعة البحث الحالي ومحتوى المادة العممية المقرر تدريسيا في 

( الست مف المجاؿ المعرفي، لسيولة ملبحظتيا وقياسيا, وبمغ Bloomموـ )أثناء التجربة وشممت مستويات تصنيؼ ب
( ىدفا سموكيا عرضتيا الباحثة عمى مجموعة مف الخبراء المتخصصيف لبياف آرائيـ وملبحظاتيـ وعدلت 121عددىا )

دى %( مف آراء الخبراء بوضوح الصياغة وم80بعض الأىداؼ في ضوء الملبحظات، وحصمت عمى نسبة أتفاؽ )
( ىدفاً 49( ىدفاً سموكياً، بواقعٍ )121تغطيتيا لممحتوى الدراسي الذي تشممو، حيث بمغ عدد الأىداؼ بصورتيا النيائية )

( ىدفاً سموكياً لمتحميؿ, 13( ىدفاً سموكياً لمستوى التطبيؽ,)17( ىدفاً سموكياً لمستوى الفيـ، )27سموكياً لمستوى المعرفة, )
 ( أىداؼ سموكية لمستوى التقويـ.6ياً لمستوى التركيب و)( أىداؼ سموكية سموك9و)
 -(:Prepation Of Lessonplansالخطط التدريسية) -3

اف إعداد الخطط التدريسية واحدا مف متطمبات التدريس الناجح فقد أعدت الباحثة خططاً تدريسية لتدريس مادة الجغرافية 
( فيما يخص طالبات المجموعة التجريبية، وعمى وفؽ SQ3R) الطبيعية لطالبات مجموعتي البحث عمى وفؽ إستراتيجية

الطريقة التقميدية فيما يخص طالبات المجموعة الضابطة، وقد عرضت الباحثة أنموذجيف مف ىذه الخطط عمى مجموعة 
يـ مف الخبراء المتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرائؽ التدريس لاستطلبع آرائيـ لتطوير صياغة تمؾ الخطط عمى نحو سم

 وفي ضوء ما أبداه الخبراء أجريت التعديلبت اللبزمة عمييا وأصبحت جاىزة لمتطبيؽ.
 (Constructive Research Instrumentإعداد أداة البحث) -سابعا

ولغرض معرفة اثر المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع, فقد صممت الباحثة اختبارا موضوعيا  إعداد الاختبار التحصيمي:
( فقرات مف نوع الأسئمة المقالية، واعتمدت 10( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد, و)40( فقرة، )50تألؼ مف )بعدياً ي

الباحثة الأىداؼ السموكية المحددة ومحتوى المادة الدراسية، يتميز بالصدؽ والثبات والموضوعية، ويتلبءـ مع مستوى عينة 
 -البحث، مراعية الخطوات الآتية:

 (Formuation Of The Test itemsت الاختبار)صياغة فقرا -1
اعتمدت الباحثة الاختبارات الموضوعية مف نوع الاختيار مف متعدد التي تقيس المستويات الثلبثة الأولى مف تصنيؼ 

(Bloom وقد فضمت الباحثة لقياس المستويات الثلبثة أف تستعمؿ الاختبارات الموضوعية, لأنيا )معرفة, فيـ، تطبيؽ( )
از بالشمولية لأجزاء المادة الدراسية كميا فضلب عف أف ىذه الاختبارات تسمح أف تكوف الأسئمة عينة ممثمة لمختمؼ تمت

، 2004أجزاء المادة مما يمكننا مف قياس قدرة الطالبات بدقة، ومف الوقوؼ عمى نقاط ضعفيـ وقوتيـ )السعدي، 
وعية، أما الفقرات التي تقيس المستويات الثلبثة العميا لممجاؿ (,وىي تتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ والثبات والموض98ص

ارية مقالية ذات الإجابة ( )التحميؿ, التركيب, التقويـ( فقد كانت صياغتيا بفقرات اختبBloomالمعرفي مف تصنيؼ )
 .القصيرة

 ( Test Validity) صدق الاختبار -3
لناحية المفروض انو قد وضع لقياسيا, فيقاؿ للبختبار واف صدؽ كؿ سؤاؿ في الاختبار يتوقؼ عمى مدى قياسو ا

التحصيمي انو صادؽ اذا تمكف مف قياس مدى تحقؽ الأىداؼ لممادة التي وضع مف اجميا بنجاح )الكبيسي 
193:2012.) 

وقد حرصت الباحثة عمى أف تكوف أداتيا صادقة واف تحقؽ أىداؼ البحث لذلؾ استعممت الباحثة نوعيف مف 
 -الصدؽ ىما:

 ( Validity–Faceالصدق الظاهري ) - أ
وقد عرضت الباحثة فقرات الاختبار التحصيمي، عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في المناىج, وطرائؽ تدريس 

( بيدؼ معرفة آرائيـ في صلبحية فقرات الاختبار وسلبمة صياغتيا، ومدى ملبءمتيا 5الجغرافية, والقياس والتقويـ, ممحؽ)
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وحرصت الباحثة أف تمتقي بغالبية المحكميف، ومناقشتيـ في –عينة البحث –ات الصؼ الخامس الأدبي لمستويات طالب
%( مف اتفاؽ الآراء بيف المحكميف في صلبحية 80فقرات الاختبار, والاتفاؽ عمى التعديلبت, وقد اعتمدت الباحثة نسبة )

 الفقرة كحد أدنى لقبوؿ الفقرة ضمف الاختبار .
 (Cantent Validityى)صدق المحتو  -ب 

 -وتكمف أىمية صدؽ المحتوى في قضيتيف ىما:
 تمثيؿ المحتوى بصورة دقيقة. -1
 ( 125، ص2002قياس قدرات الطالب بصورة متكاممة.)عبد اليادي،   -2

وىذا ما أنجزتو الباحثة عف طريؽ إعداد جدوؿ المواصفات الذي يعطي صورة صادقة لبناء فقرات الاختبار 
 ت، عف طريؽ العناية بالموضوعات جميعيا ومستويات الأىداؼ كافة.التحصيمي لمطالبا

 (Preparing The Instruction Of Testتعميمات الاختبار ) -:4
إفّ لتعميمات الإجابة أثرا كبيرا في الطمبة، لذا ينبغي لنا أف نضعيا بطريقة واضحة وسيمة، بحيث تبيف ليـ طريقة 

 (.92، ص2001جابة وغيرىا )كاظـ، تسجيؿ الإجابات، والوقت المخصص للئ
 -وضعت الباحثة التعميمات الآتية:

 -تعميمات الإجابة: - أ
 اكتبي اسمؾ، وشعبتؾ, في المكاف المخصص ليما في ورقة الإجابة. -
 أمامؾ اختبار يتكوف مف عدة فقرات, المطموب الإجابة عنيا جميعيا دوف ترؾ أية فقرة منيا . -
  -تعميمات التصحيح: - ب

( منيا اختيار مف متعدد حيث خصصت الباحثة درجة واحدة لمفقرة التي 40( فقرة، )50ار مف )يتكوف الاختب
تكوف إجابتيا صحيحة، )وصفرا( لمفقرة التي تكوف إجابتيا غير صحيحة وعاممت الفقرة المتروكة أو التي تحمؿ أكثر مف 

( فقرات, اعتمدت الباحثة في 10كاف عددىا ) إجابة واحدة معاممة الفقرة غير الصحيحة, أما الاختبارات المقالية فقد
( درجتيف إذا 2التصحيح معياراً خاصاً أعدتو لمتصحيح بعد أف عرضتو عمى عدد مف الخبراء والمتخصصيف وحددت )

كانت الإجابة صحيحة ودرجة واحدة إذا كانت اجابتيا ناقصة، و )صفرا( لمفقرة التي تكوف اجابتيا غير صحيحة أو متروكة 
 ( يوضح ذلؾ.11ؿ أكثر مف إجابة غير صحيحة .ممحؽ)أو تحم

 -(:Application TheTestالتطبيق الاستطلاعي للاختبار)   -4
يستعمؿ التطبيؽ الاستطلبعي للبختبار لغرض معرفة الزمف الذي تستغرقو للئجابة عنو ولمتحقؽ مف وضوح 

( طالبة في إعدادية 100ت عشوائيا مؤلفة مف )فقراتو وتعميماتو، طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعية، اختير 
( بعد أف تأكدت الباحثة مف أفّ الطالبات قد درسف 2013 -4 -28)طميطمة( لمبنات في مركز محافظة بابؿ بتاريخ )

 -مفردات مادة الجغرافية الطبيعية التي درستيا طالبات مجموعتي البحث، وىدفت الباحثة مف ذلؾ:
 ابة عف الاختبار.تحديد الزمف الملبئـ للئج -1
 التحقؽ مف وضوح فقرات الاختبار وتعميماتو  -2
 -تحميؿ فقرات الاختبار واحتساب الآتي: -3

 مستوى صعوبة الفقرات - أ
 قوة تمييز الفقرات  - ب
 فاعمية البدائؿ غير الصحيحة  - ت
 حساب معامؿ ثبات الاختبار - ث

 -وفيما يأتي تفصيؿ ذلؾ:
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 تحديد الزمف الملبئـ للئجابة عف الاختبار -1
عرفة الزمف الذي تستغرقو الإجابة عف الاختبار التحصيمي، ولمتحقؽ مف وضوح فقراتو، طبقت الباحثة لغرض م

طالبة( مف طالبات الصؼ الخامس الأدبي في إعدادية )طميطمة( لمبنات 100الاختبار عمى عينة استطلبعية مكونة مف )
فّ الزمف اللبزـ للئجابة عف الاختبار قد تراوح بيف وفي ضوء تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية، وجدت الباحثة أ

( دقيقة تقريبا عف فقرات الاختبار جميعيا, وعميو توصمت الباحثة إلى أف متوسط الوقت الذي استغرقتو الطالبات 60-80)
 -ة:( دقيقة, وتـ حساب متوسط زمف الإجابة عف الاختبار باستعماؿ المعادلة الآتي70للئجابة عف الاختبار كاف )

دقيقة )البكري،  70=  2/  140=  2( / 80+ 60= ) 2زمن الاختبار= زمن أسرع طالبة + زمن أبطأ طالبة / 
 (56، ص1999
 (Analysis statististical Of The Test itemsالتحميل الإحصائي لفقرات الاختبار)  -2

فقرة مف فقرات الاختبار، لغرض إف تحميؿ الفقرات عبارة عف عممية فحص أو اختبار استجابات الأفراد عف كؿ 
 تحسيف الاختبار وصلبحيتو لمتطبيؽ  

( طالبة، رتبت الباحثة درجات الطالبات تنازليا مف أعمى 100وبعد تصحيح إجابات العينة الاستطلبعية البالغة )
 -( درجة, وأخذت مجموعتيف مف درجات الطالبات وكما يأتي:54درجة إلى أدنى درجة وىي )

 الدرجات % مف أعمى 27 -
 % مف أدنى الدرجات  27 -
( 54( طالبة، أي أفّ عدد الطالبات في المجموعتيف العميا والدنيا )27وبذلؾ بمغ عدد الطالبات في كؿ مجموعة ) -

 -طالبة، ثـ تـ حساب صعوبة الفقرات، وقوة تمييزىا، وفاعمية البدائؿ غير الصحيحة عمى النحو الآتي:
   ( iculty of itemsDiff) -مستوى صعوبة الفقرة:  -أ

، 64-، .20)طبقت الباحثة قانوف معامؿ الصعوبة عمى كؿ فقرة مف الفقرات الاختبارية ووجدت اف قيمتيا تتراوح بيف     
 (، وىذا يعني أف فقرات الاختبار جميعيا تعد مقبولة .    0

-%20مؿ صعوبتيا ينحصر بيف )اف معا( اف الاختبارات تعد جيدة وصالحة لمتطبيؽ إذا كBloomويرى بموـ )    
80(                         .)%Bloom, 1971 ،p:66 ،25، ص2010(، )الخياط                                       .) 
 (Strength of Discrimination of items)معامل قوة تمييز الفقرات -ب

ر، اتضح أف الفقرات جميعيا ليا القدرة عمى التمييز، إذ حسبت الباحثة القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبا 
 (. 15( جدوؿ )0,64-0، 21انحصرت القيـ ما بيف )

 وبيذا تعد فقرات الاختبار التحصيمي جميعيا جيدة وصالحة لمتطبيؽ. 
 .(Ebel ،1972, p:40%( فأكثر )19( اف فقرات الاختبار تعد جيدة إذا كانت قوة تمييزىا )Ebelويشير )    
 (Effectiveness of Distractionفعالية البدائل غير الصحيحة )المموهات(   –ت 

بعد أف أجرت الباحثة العمميات الإحصائية اللبزمة لغرض معرفة فاعمية البدائؿ غير الصحيحة للبختبار 
بات المجموعة الدنيا أكثر التحصيمي وجدتيا بدائؿ جيدة، وىذا يعني اف البدائؿ غير الصحيحة قد جذبت إلييا عدداً مف طال

 مف طالبات المجموعة العميا، وبذلؾ قد تـ الإبقاء عمى البدائؿ الخاطئة عمى ما ىي عميو مف دوف تغيير.
 (  Test Reliabilityثبات الاختبار:  ) –ث 

بيقو مرة يعد ثبات الاختبار مف شروط الاختبار الجيد إذ يعطي النتائج نفسيا أو نتائج متشابية إذا ما أعيد تط
 (. 411، ص1985ثانية عمى الأفراد انفسيـ وفي الظروؼ نفسيا )فاف داليف، 

(، ويعرّؼ 329، ص2010بمعنى انو لو كررت عمميات قياس الفرد الواحد لأظيرت شيئاً مف الاستقرار )ممحـ، 
ـ نفسو مرة أخرى أو اعاد الاستجابة أيضاً بأنو: اف الموقع النسبي لممتعمـ لا يتغير إذا ما أعيد تطبيؽ الاختبار عمى المتعم
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عمى اختبار آخر مكافئ لو. أي يشير مفيوـ الثبات إلى مدى الاستقرار الناتج عند تكرار تطبيؽ الاختبار أو صور مكافئة 
 (. 88، ص2013لو عمى المجموعة نفسيا مف المتعمميف. )المحاسنة ومييدات، 
لدرجات الملبحظة لأفراد مجموعة الثبات، أما بالنسبة لطرائؽ ويعرؼ إحصائيا بأنو نسبة التبايف الحقيقي في ا

تقدير الثبات فيي كالآتي: طريقة الإعادة، وطريقة الصور المتكافئة، وطريقة التجزئة النصفية، وطريقة التكافؤ المنطقي، 
 ( . 204 - 102، ص2009وثبات المصححيف )الشايب، 

  -وقد أحصت الباحثة ثبات الاختبار باستعماؿ:
 (  Split - Halfطريقة التجزئة النصفية: ) -1

وفي ىذه الطريقة يقسـ الباحث الاختبار إلى نصفيف مف دوف معرفة المبحوثيف ويقدـ ليـ عمى انو مقياس واحد. 
 (.171 - 170، ص2013)الجبوري، 

ختبار عمى قسميف وفي ىذه الحالة يعطي الاختبار كمو إلى الطمبة للئجابة عنو، وعند تصحيحو نقسـ فقرات الا
متساوييف بحيث يحتوي القسـ الأوؿ منو عمى الفقرات الفردية لو، ويحتوي القسـ الآخر عمى الفقرات الزوجية للبختبار، 
ونستخرج معامؿ الارتباط بيف الدرجات الفردية والدرجات الزوجية للبختبار، ونستخرج معامؿ الارتباط بيف الدرجات الفردية 

 ( .330، ص2010لبختبار لنصؿ بذلؾ إلى معامؿ الثبات أو الاتساؽ الداخمي )ممحـ، والدرجات الزوجية ل
 - Spearmanبراوف ) –( ثـ صححت الباحثة ىذا المعامؿ بمعادلة سيبرماف 64،0وقد بمغ معامؿ الثبات )

Brown( فأصبح ،)وىو معامؿ ارتباط جيد. 78،0 ،) 
 كرونباخ: -معادلة ألفا-2

المعادلة لاستخراج معامؿ الثبات للؤسئمة المقالية أما سبب اختيارىا فيو إمكانية تطبيقيا استخدمت الباحثة ىذه 
في الاختبارات التي تكوف فييا درجة الاجابة أما صحيحة كاممة فتأخذ )درجتيف( أو ناقصة فتأخذ )درجة واحدة( أو خطأ 

 ( وىو معامؿ ارتباط جيد .0، 78فتأخذ )صفر(، إذ بمغ معامؿ ثبات الاختبار للؤسئمة المقالية )
لتصحيح فقرات الاختبار المقالية، أعدت الباحثة معياراً لمتصحيح بعد الأخذ بآراء الخبراء  -ثبات التصحيح: -3

والمتخصصيف في طرائؽ التدريس والقياس والتقويـ، واعتمدت الباحثة في التصحيح عمى وفؽ ىذا المعيار، فكانت الدرجة 
فقرة مقالية، توزعت عمى النحو الآتي )درجتاف( إذا كانت الإجابة تامة، و)درجة واحدة( إذا كانت الكمية، )درجتيف( لكؿ 

الإجابة ناقصة، )و صفر( إذا كانت الإجابة خاطئة. ولمتثبت مف التصحيح عمى وفؽ المعيار المستعمؿ في تصحيح فقرات 
إجابات طالبات العينة الاستطلبعية في المجموعة  الاختبار المقالي ذي الإجابة القصيرة الذي اعدتو الباحثة، صححت

  -( طالبة ولمتثبت مف التصحيح، ىنالؾ نوعاف مف الاتفاؽ ىما: 100العميا والدنيا البالغ عددىف )
الاتفاؽ بيف التصحيحيف: ويعرؼ بثبات التصحيح، ويتـ بتكميؼ المصحح الواحد بتصحيح الاختبار مرتيف ومف ثـ يتـ  –أ 

 لارتباط بيف الدرجات في المرتيف. تقدير درجة ا
ويعرؼ بثبات المصححيف، أي عندما يطمب مف مصححيف اف يقوما بعممية التصحيح،  -الاتفاؽ بيف المصححيف: -ب

بأف يصحح كؿ واحد الاختبار ثـ يصححو زميمو بنحو مستقؿ، ومف ثـ نحسب درجة الارتباط بيف مجموعتي 
 (.254-253، ص2004الدرجات. )النبياف، 

وعمدت الباحثة إلى استخداـ النوعيف، وىو الاتفاؽ بيف المصححيف، لذا استعممت معامؿ ارتباط بيرسوف بيف 
 ( وىو معامؿ ثبات جيد جداً. 15(، كما في ممحؽ ) 0، 86، فكاف معامؿ الثبات   )()الباحثة والمدرسة
 تطبيق الاختبار 

 لبات بأف ىناؾ اختباراً سيجري ليفَّ في الموضوعات التي درسْنيا. قبؿ انتياء التجربة بأسبوع، أخبرت الباحثة الطا   

                                                           
() .  )استعانت الباحثة بطالبة الماجستير لتصحيح الاختبار وىي )احساف ستار حمزه 
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( عمى المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في الساعة التاسعة، بعد أف 2013/  5/  6وطبقت الباحثة الاختبار يوـ )  
تسنى لمباحثة الاشراؼ نظمت الباحثة قاعتي الامتحاف، وقد أسندت عممية المراقبة إلى مدرستيف مف المدرسة نفسيا كي ي

 عمى سلبمة سير الاختبار. 
 (Statistical Eguationالوسائل الإحصائية ) -ثامنا: 
   -استعممت الباحثة في إجراءات البحث وتحميؿ النتائج، ومنيا:     
 ( ذو النهايتين لعينتين مستقمتينT- Testالاختبار التائي ) -1
ا النيايتيف لعينتيف مستقمتيف في التكافؤ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في استعممت الباحثة الاختبار التائي ذ       

)العمر الزمني لمطالبات، ودرجات الطالبات في مادة الجغرافية الطبيعية في امتحاف نصؼ السنة،  -المتغيرات الآتية: 
  -والاختبار التحصيمي النيائي(، ومعادلة الاختبار التائي ىي: 

 -لعينتين مستقمتين: T - Testالتائي الاختبار  -
 

 2س – 1س                            
                                                                                    

 1+            1(     2ف -1) 2 2( + ع1ف -1) 1 2ت =      ع
 2ف            1ف                                2 - 2+ ف 1ف              

 
 = الوسط الحسابيّ لممجموعة العميا . 1س
 = الوسط الحسابيّ لممجموعة الدنيا . 2س
 = عدد طالبات المجموعة العميا . 1ف
 = عدد طالبات المجموعة الدنيا . 2ف
 = تبايف المجموعة العميا . 1ع
 = تبايف المجموعة الدنيا .    2ع

 (260، ص 1977يوس، )البياتي، وأثناس
 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها
 يتضمف ىذا الفصؿ عرضا لنتيجة البحث وتفسيرا ليا. -نتيجة البحث:

  -عرض النتيجة:  -أولا:
بعد تطبيؽ الاختبار التحصيمي البعدي عمى طلبب مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(، وبعد تحميؿ النتيجة، 

تحصيؿ طالبات المجموعة التجريبية اللبئي درسف مادة الجغرافية الطبيعية باستعماؿ إستراتيجية اتضح أف متوسط درجات 
(SQ3R( بمغ )وبمغ متوسط درجات تحصيؿ طالبات المجموعة الضابطة اللبئي درسف مادة الجغرافية الطبيعية 45,48 ،)

لاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ (، وعند استعماؿ ا3(، ممحؽ )38,88بالطريقة الاعتيادية )التقميدية( )
( 48( بدرجة حرية )0,05الإحصائي بيف مجموعتي البحث، اتضح أف ىنالؾ فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

 .(2,01الغة )القيمة الجدولية الب ( أكبر مف2,662لصالح طالبات المجموعة التجريبية، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )
    -ثانيا / تفسير النتيجة:

يمكف أف يعزى تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى طالبات المجموعة الضابطة إلى سبب أو أكثر مف 
  -الأسباب الآتية:
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تتمركز عممية التعمـ عمى وفؽ ىذه الإستراتيجية حوؿ الطالب، عمى العكس مف الطريقة التقميدية، مما يوفر  .1
تعمماً أكثر حرية داخؿ حجرة الدراسة مف دوف تدخؿ المدرسة إلا عند الضرورة، وىذا يكوف أكبر حافز لمطالبات 

 ليف يدفعيف إلى العمؿ والاجتياد بجد ونشاط، مما يسيـ ذلؾ في زيادة الحفظ ورفع تحصيميف.
جديدة غير معروفة ( إلى أف يكوف دور الطالبات إيجابيا وفعالا في اكتساب مفاىيـ SQ3Rتدفع إستراتيجية ) .2

 سابقا لدييف وموازنتيا بالمفاىيـ والمعمومات السابقة لدييف وكيفية الاستفادة منيا. 
 

 الفصل الخامس
 أولا: الاستنتاجات

( في ضمف الحدود التي اجري فييا البحث الحالي، اثبتت فاعميتيا في زيادة تحصيؿ SQ3Rاف استعماؿ إستراتيجية ) .1
 الطبيعية.ي في مادة الجغرافية طالبات الصؼ الخامس الادب

 التدريس.( تجعؿ الطالبة محور العممية التعميمية وىذا ما تنادي بو الاتجاىات الحديثة في SQ3Rاف إستراتيجية ) .2
 ثانيا: التوصيات

تشجيع مدرسي مادة الجغرافية الطبيعية ومدرساتيا عمى استعماؿ الاستراتيجيات الحديثة في التدريس التي تمكف  .1
ة والطالبات مف توظيؼ مياراتيـ الخاصة في توجيو عمميات التفكير والتعمـ، وتساعدىـ عمى تحمؿ الطمب

 المسؤولية الشخصية لمتعمـ، استنادا إلى مبدأ التعمـ الذاتي. 
( في تدريس SQ3Rإجراء دورات تدريبية، لتدريب المدرسيف والمدرسات في أثناء الخدمة عمى تطبيؽ إستراتيجية ) .2

 رافية الطبيعية. مادة الجغ
 ثالثا: المقترحات 

 الآتي: استكمالا لهذا البحث، يمكن اقتراح 
( في تحصيؿ مواد أخرى. كالتاريخ، SQ3Rاجراء دراسة مقارنة أثر التدريس باستعماؿ إستراتيجية التساؤؿ الذاتي ) .1

 الكيمياء وغيرىا. 
يمية مختمفة كالمتوسطة، ومعاىد إعداد ( في تحصيؿ مواد أخرى لمستويات تعمSQ3Rتجريب أثر إستراتيجية ) .2

 المعمميف والمعممات، وكميات التربية الاساسية والتربية. 
 لمصادرا

 أولًا: المصادر العربية 
 .2003، دار مجدي لاوي لمنشر والتوزيع، عماف، دور التربية في مستقبل الوطن العربيإبراىيـ، مفيدة محمد،  -1
 ـ.2003, دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، 3، طربويعمم النفس التابو جادو، صالح محمد،  -2
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 ـ.2000
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 في التحصيل واستبقاء المعمومات Swomاثر إستعمال إستراتيجية 
 الصف الخامس الادبي في مادة الجغرافية الطبيعية أعداد الباحثة لدى طالبات

 الباحث. إحسان ستار حمزة
 جامعة بابل/ كمية التربية الاساسية

The Impact of the Use of (Swom) Strategy in the Acquisition and 

Reservation of Information of Natural Geography for the Female 

Students in the Fifth Preparatory Class / Literary Branch 

Ehsan Sattar Hamza 

University of Babylon / College of Basic Eduation 

Abstract 

     Education is considered the essential element in the progress of societies so it has been the 

focus of interest for the nations which have prepared for it all the possible requirements to 

improve and develop. The preparatory education has a special interest for the nations and their 

educationalists for its role in forming the learner's personality particularly the fifth stage. This 

is because it represents the teenage that is characterized by some physiological changes which 

require the specialists to increase attention to it and decrease the intellectual pressure. 

Curriculum designers take this point into consideration to decrease the amount of the 

materials to be more suitable to the students' aspirations and their various abilities. 

Educationalists affirm that the education process is not merely a transfer of knowledge to 

learners but a process that focuses on the growth of the learner intellectually, emotionally, and 

skillfully to perfect his personality in various aspects. Hence, the basic task is to teach 

students how to think and learn, not how to memorize words and scholastic books by heart 

without comprehending and applying them in life.   

 الممخص
يعد التعميـ العنصر الاساس في تطور الشعوب ورقييا لذا كاف التعميـ محط اىتماـ الشعوب والامـ إذ وفرت لو كافة 
الامكانيات المتاحة مف أجؿ رقيو وتطوره،  واحتؿ التعميـ الثانوي اىتماـ التربويف والامـ لما لو مف دور في بناء شخصية 

نوي كونيا تمثؿ مرحمة المراىقة تمؾ المرحمة التي تتسـ بتغيرات فسيولوجية تدفع بالمعنيف المتعمـ وخاصة مرحمة الخامس الثا
إلى الاىتماـ بيا والتقميؿ مف ضغوطات الجانب المعرفي، مما يدفع بمخططي المناىج الى أخذ ىذه الظاىرة بنظر الاعتبار 

مكانياتيـ الفردية. يؤكد التربويوف أف العممية والعمؿ عمى التقميؿ مف حجـ تمؾ المواد وجعميا أكثر ملبئمة لتطمعا ت الطمبة وا 
التدريسية ليس مجرد نقؿ المعرفة الى المتعمميف بؿ ىي عممية تعنى بنمو المتعمـ عقمياً ووجدانياً وميارياً مف أجؿ تكامؿ 

يؼ يحفظوف الكممات شخصيتو مف مختمؼ الجوانب، فالميمة الاساسية ىي تعميـ الطمبة كيؼ يفكروف وكيؼ يتعمموف لا ك
 والكتب الدراسية عف ظير القمب دوف فيميا وتوظيفيا في الحياة

 الفصل الاول
 مشكمة البحث:

إف الاىتماـ بالعموـ الاجتماعية عموماً والجغرافية خصوصاً مف دوف الاىتماـ بطرائؽ تدريسيا يشكؿ عقبة كبيرة 
في شخصيات الطمبة، فالطريقة التدريسة تعد حمقة الوصؿ بيف أماـ الطموحات التي تسعى التربية الحديثة الى تحقيقيا 

 ( 15: ص2007الطالب والمنيج، بؿ ىي المقومات الاساس في نجاح عممية التعميـ والتعمـ. )جامؿ،  
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وتأسيساً عمى ماتقدـ ولشعور الباحثة بضرورة تجريب إستراتيجية حديثة ومعرفة مدى قدرتيا عمى تلبفي جوانب 
ئؽ التدريس المستعممة حالياً في التدريس لغرض رفع المستوى العممي لدى الطالبات، وليذا يمكف تمخيص القصور في طرا

في التحصيؿ وأستبقاء المعمومات لدى   swomمشكمة البحث بالاجابة عمى السؤاؿ الاتي: ماأثر أستعماؿ إستراتيجية 
 طالبات الصؼ الخامس الأدبي  في مادة الجغرافية الطبيعية .

 مية البحث والحاجة اليه:اه
تعد التربية عممية أنماء شاممة تيدؼ إلى الانتقاؿ بالفرد مف واقعو الحالي مستوى عالي مف الرقي مف أجؿ 
إسيامو في بناء المجتمع وتطويره، وتزداد أىميتيا تعقيداً نتيجة لطبيعة الحياة ودينامكيتيا المستمرة، وتعد التربية صناعة 

ومكاف عمييا يتوقؼ جودة بنيانو وبيا يحسف كيانو فأذا احسنت الصناعة حسف المصنوع، بيا يتعمـ  الانساف في كؿ زماف
الانساف الابداع في الحياة ويقوي عضده في مواجية المشكلبت في عالـ تتجاذبو الصراعات وتتراكـ فيو المعمومات وتتسارع 

 (1: ص2010ة، فيو المستحدثات في كؿ يوـ جديد متحرؾ لايعرؼ الركود . )عطي
وعنيت التربية الحديثة بالمتعمـ فجعمتو مادتيا ولـ يقتصر دورىا عمى نقؿ المعرفة بؿ ىدفت ألى تعميـ الافراد كيؼ 
يفكروف وكيؼ يتعمموف، أضافة إلى تزويد المتعمميف بالخبرات والميوؿ والميارات التي تساعدىـ عمى النجاح في حياتيـ 

 ( 136: ص1987قبؿ بطريقة منيجية تستند إلى التفكير العممي السميـ . )استيتو وأخروف، العممية ومواجية مشكلبت المست
ولما كاف التعميـ وسيمة التربية في تحقيؽ أىدافيا، وىو نشاط فعاؿ يستيدؼ تربية الفرد وتنميتو ليكوف قادراً عمى 

عر بقدرتو ومسووليتو مف التأثير فييا وتطويرىا، أف يتكيؼ، ويتفاعؿ بايجابية مع مؤثرات بيئتو الطبيعية والاجتماعية، ويش
وىذا التكيؼ يتطمب وعياً يتمثؿ في الاحاطة بجانب مف العموـ والمعارؼ، وأدراؾ العلبقات، وأستيعاب مفردات البيئة، ولعؿ 

واسعة تسمى ثلبثي العممية التعميمية المنيج والمدرس والطالب بحاجة إلى وسيمة أخرى ينساب عبرىا المنيج بخبراتو ال
طريقة التدريس التي تعد مف العوامؿ الميمة التي تساعد المدرس عمى النجاح في أداء عممو، اذ يستخدـ المدرس طريقة 

 (.35: ص2004التدريس لنقؿ المعارؼ و الميارات و المعمومات الى المتعمـ )الزغموؿ وعمي، 
ة لممتعمـ، فاذا كانت ىذه الطريقة تلبئـ الموقؼ التعميمي و وطريقة التدريس ىي الاداة الناقمة لمعمـ والمعرفة والميار 

تنسجـ مع عمر الطالب وقابميتو، فاف الاىداؼ المتحققة غيرىا تكوف اكثر عمقا واكثر فائدة، وترى الباحثة بانو لا توجد 
كؿ موقؼ تدريسي طريقة طريقة مثمى في التدريس او طريقة تناسب كؿ المواد الدراسية وفي كؿ المواقؼ التدريسية، انما ل

 تناسبو.
ولذلؾ فاف طريقة التدريس المتبعة تعد مف العناصر الاساسية في العممية التعميمية، واف طرائؽ تدريس المواد 
الاجتماعية تتمتع بأىمية كبيرة، مستمدة مف مكانة المواد الاجتماعية نفسيا كونيا مواد حيوية تتصؿ بحياة الطمبة وتسيـ في 

 (.127: ص1991ئة الاجتماعية وتنمييا عمى عممية سميمة . )الفنيش، عممية التنش
اف اليدؼ الرئيسي مف تدريس المواد الاجتماعية ىو الاسياـ في تفييـ الطمبة اف الحضارة العالمية التي يعيش في 

، ماىي الا نتيجة لجيود الشعوب، واف لكؿ شعب نصيبو في بناء ىذه الحضارة بحسب  قابميتو وكفايتو، ظميا البشر اليوـ
لقد حدثت تغيرات متتالية ومازالت تحدث في محتويات المواد الاجتماعية في جميع المراحؿ التعميمية لتساير التطورات التي 
يتعرض ليا المجتمع، غير اف التغيير القائـ عمى الحذؼ او اعادة الصياغة لا يعد ضمانا اكيد لنيوض تمؾ المواد 

اؼ المرغوب فييا، وانما يجب اف يشمؿ ىذا التغيير جميع الاساليب والوسائؿ والتقنيات المستعممة بوظيفتيا وتحقيقيا للؤىد
 (    10: ص1986في تدريس ىذه المواد )المقاني ورضواف، 

ومف بيف مناىج المواد الاجتماعية، الجغرافية التي تعد مجالا خصباً في تنمية الميوؿ والاتجاىات لمطمبة، وتوفير 
 (36: ص1972و العقمي في فيـ القدرات والميارات التي يحتاجيا الانساف في مواقؼ الحياة المختمفة . )رياف، فرص النم
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ونظراً لمتوسع الحاصؿ في مجاؿ العموـ والمعارؼ الاخرى نتيجة لمثورة العممية والتكنموجية، وتبعا لانتشار التعميـ وتطور 
ف لابد مف ايجاد استراتيجيات جديدة تتصؼ بالمرونة وتنشيط فكر الطالب مؤسساتو واختلبؼ مستوياتو وتنوع اىدافو، فكا
 (.22: ص2000ليكوف فاعلب بمجتمعو . )الحصري ويوسؼ، 

وفي السنوات الاخيرة ظيرت استراتيجيات حديثة نقمت العممية التعممية مف المادة الدراسية والاعتماد عمى المدرس 
يعد في ىذه الحالة مركزاً لمفعاليات المنظمة التي تيدؼ الى تحقيؽ اىداؼ العممية  الى عممية تعميمية اىتمت بالطالب الذي
 (425: ص 2006التعميمية ومنيا التعميـ الذاتي . )ممحـ، 

وتبرز اىمية الاستراتيجيات بانيا استراتيجيات يعتمدىا المتعمـ بوصفو ذاتي التنظيـ ومفكر يستطيع تقويـ نفسو 
معينة، فاف المتعمـ المنظـ ذاتيا ىو الذي يممؾ استراتيجيات ما وراء المعرفة حوؿ الذات  وتوجيو سموكو نحو اىداؼ

واستراتيجية ما وراء المعرفة حوؿ الذات، واستراتيجيات ما وراء المعرفة حوؿ طبيعة الميمة التعميمية، ولأىمية ىذه 
ه الاستراتيجيات، اما بصورة مباشرة )برامج تعميمية( الاستراتيجيات، فقد قاـ عدد مف الباحثيف بتدريب الطمبة وتعميميـ ىذ

الى تحسف اداء الطمبة اعتقادا منيـ اف تعمـ ىذه الاستراتيجيات يؤدي  وبصورة غير مباشرة )مف خلبؿ المحتوى الدراسي(
 (9: ص2004في التعمـ. )محمد، 

رفة مف خلبؿ ما تقدمو لممدرس والطالب مف ( كونيا احدى استراتيجيات ما وراء المعswomوتبرز اىمية استراتيجية سوـ )
مزايا عديدة مف خلبؿ رفع مستوى التحصيؿ الدراسي والوعي بقواعد ما فوؽ المعرفية وقدرتيـ عمى استدعاء المعمومات، 
كذلؾ تدريب الطمبة عمى توظيؼ تمؾ المعمومات والاستراتيجيات قد اسيـ في تمكيف الطمبة مف ازدياد تحصيميـ الدراسي 

 (349ص  2007ليؿ الصعوبات الدراسية .)ابو جادو ونوفؿ، وتذ
( التي تركزفي تعميـ ميارات التفكيريف الناقد والابداعي عمى حد سواء مف swomاف اىمية استراتيجية سوـ )

)الياشمي التركيز في الميارات الست وىي: التساؤؿ ػ المقارنة ػ اتخاذ القرار ػ توليد الاحتمالات ػ حؿ المشكلبت ػ التنبؤ.
 (142: ص2008والدليمي، 

 في المسوغات الاتية: البحثاستناد الى ما تقدـ تبرز اىمية ىذا 
( في التحصيؿ واستبقاء المعمومات في swomػ تجريب الاستراتيجيات الحديثة لمتثبيت مف فعاليتيا ومف استراتيجية سوـ )1

 مادة الجغرافية .
)ػ عدـ وجود دراسة عراقية حسب عمـ الباح2  ( في مادة الجغرافية .swomثة تناولت استراتيجية سوـ

 هدف البحث:
 ييدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ أثر

 ( في تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس الادبي في مادة الجغرافية  .swomػ إستراتيجية سوـ )1
 ػ أستبقاء المعمومات لدى طالبات الصؼ الخامس الادبي في مادة الجغرافية . 2

 لبحث:فرضيتا ا
( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية المواتي يدرسف مادة 0.05ػ لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

( وبيف متوسط طالبات المجموعة الضابطة المواتي يدرسف مادة الجغرافية swomالجغرافية باستعماؿ إستراتيجية سوـ )
 بالطريقة التقميدية .
( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية المواتي يدرسف مادة 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ػ لا يوجد فرؽ ذو

( وبيف متوسط درجات المجموعة الضابطة المواتي يدرسف مادة الجغرافية  swomالجغرافية باستعماؿ إستراتيجية سوـ )
 بالطريقة التقميدية في استبقاء المعمومات.
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 حدود البحث:
 حدود المكانية: مركز محافظة بابؿ ػ ال

ػ الحدود البشرية: عينة مف طالبات الصؼ الخامس الأدبي في احدى المدارس الثانوية أو الاعدادية النيارية لمبنات في 
 محافظة بابؿ يتـ اختيارىا بالسحب العشوائي .

ية المقرر تدريسو في العراؽ لمصؼ الخامس ػ الحدود العممية: الفصؿ الرابع والخامس والسادس مف كتاب الجغرافية الطبيع
 ( .2012الأدبي، تأليؼ: أ.د إياد عاشور الطائي وأخروف )

 (2013ػ  2012ػ الحدود الزمنية: العاـ الدراسي )
 تعريف المصطمحات: 

 ستقوـ الباحثة بتعريؼ المصطمحات  
 ـ الاستراتيجية: عرفها كل من  2
نشطة وأساليب التفاعؿ الاجتماعي والاكاديمي والبيئي التي يقوـ بيا التلبميذ لتعمـ بانيا " مجموعة مف الا oliver ،1977ػ 

 ( 194: صoliver ،1977ما ييدؼ اليو المنيج " . )
ػ تعرفيا الباحثة إجرائياً بأنيا " مجموعة الاجراءات التي خططتيا الباحثة مع المجموعة التجريبية في تدريس طالبات الصؼ 

 مادة الجغرافية الطبيعية لزيادة التحصيؿ الدراسي لدييف " . الخامس الادبي في 
 (: عرفها swomـ إستراتيجية سوم )3

بأنيا " مف الاتجاىات الحديثة في تدريس الميارات الفوؽ المعرفية وترمي إلى تحسيف التعمـ  2008ػ الياشمي والدليمي، 
عة مف الافكار والاسئمة المنظمة التي يتبعيا المدرس وانتاجو لإعداد جيؿ واعي يفكر بطرائؽ شمولية مف خلبؿ مجمو 

 (141: ص 2008والطالب عند دراسة موضوع معيف " . )الياشمي، الدليمي، 
ػ تعرفيا الباحثة إجرائياً: بأنيا " مجموعة الخطوات المنظمة والمترابطة عمى شكؿ ميارات التي أتبعتيا الباحثة في تدريس 

 لبات الصؼ الخامس الادبي".مادة الجغرافية الطبيعية لطا
 ـ التحصيل: عرفه كل من  4
، webestersبأنو "أنجاز أو أداء يقوـ بو التمميذ بعمؿ ما مف الناحية الكمية أو النوعية". ) webesters ،1971ػ 

 (16: ص1971
في عينة البحث بعد  ػ تعرفو الباحثة إجرائياً بأنو " مقدار المعمومات التي تحصؿ عمييا طالبات الصؼ الخامس الأدبي

تدريسيـ مادة الجغرافية الطبيعية مقاساً بالدرجات التي يحصموا عمييا في الاختبار التحصيمي الذي أعدتو الباحثة في نياية 
 تجربة البحث"

 ـ الاستبقاء: عرفه كل من 5
او الاسترجاع"  بأنو "كمية المعمومات الصحيحة المتذكرة والمقاسة بإعادة التعمـ Morgan and kim ،1966ػ 
(Morgan ،1966165: ص) 

بقاءىا مخزونة لحيف الحاجة إلى أستدعاءىا مرة  ػ تعرفو الباحثة إجرائياً بأنو "حفظ المعمومات والخبرات السابؽ تحصيميا وا 
 أخرى".

 ـ الجغرافية: عرفها كل من  7
اىر الطبيعية والبشرية وفيـ العمميات التي بانيا "العمـ الذي يبحث في تحديد الاختلبفات المكانية لمظو  Moill ،1985ػ 

 (23: صMoill ،1985شكمت ىذه الاختلبفات". )
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 الفصل الثاني 
 اولا: جوانب نظرية

 المحور الاول: استراتيجيات التدريس
 ـــ مفهوم استراتيجية التدريس:

، وىذا المصطمح يستخدـ في العموـ يرجع أصؿ مصطمح استراتيجية الى المغة اليونانية وىو " استراتيجوس " يعني القائد
العسكرية بمعنى الخطة العامة التي يرسميا القائد مف اجؿ تحقيؽ ىدؼ او عدة اىداؼ محددة او بمعنى فف القيادة او 
الخطة العامة لمعركة او حممة عسكرية شاممة، ويعني في ىذا المجاؿ الخطة او السياسة التي ترسـ لتحقيؽ اىداؼ تعميمية 

 (21ػ20: ص2012، . )شحاتة
ولـ يعد استخداـ الاستراتيجية قاصرا عمى المياديف العسكرية وحدىا وانما امتد ليكوف قاسـ مشترؾ بيف كؿ النشاطات في 

 مياديف العموـ المختمفة، وقد اورد زيتوف 
 ( معنيف للبستراتيجية كؿ منيما يكمؿ الاخر ىما:1999)

عمى انيا فف استخداـ الامكانات والوسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ الاىداؼ  المعنى الاوؿ: فيو ينظر إلى الاستراتيجية
المرجوة عمى افضؿ وجو ممكف بمعنى انيا طرؽ معينة لمعالجة مشكمة او مباشرة ميمة ما او اساليب عممية لتحقيؽ ىدؼ 

 معيف
ومرنة التطبيؽ يتـ خلبليا استخداـ الوسائؿ  اما المعنى الثاني: فيو ينظر الى الاستراتيجية عمى انيا خطة محكمة البناء

 المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ الاىداؼ المرجوة 
( وبناء عمى ما سبؽ تعرؼ استراتيجية التدريس بأنيا مجموعة مف اجراءات التدريس المخططة 22:ص2011)شاىيف، 

متاح مف امكانات وبعبارة اخرى فأف سمفا والموجية لتنفيذ التدريس بغية تحقيؽ اىداؼ معينة وفؽ ما ىو متوفر او 
استراتيجية التدريس تتمثؿ في مجموعة مف الاجراءات المختارة لتنفيذ الدرس والتي يخطط المدرس لأتباعيا الواحدة تمو 

 الاخرى بشكؿ متسمسؿ او بترتيب معيف مستخدما 
 (255:ص2011التدريسية .)الخزاعمة، الامكانات المتاحة بما يحقؽ افضؿ مخرجات تعميمية ممكنة وبما يحقؽ الاىداؼ 

 مكونات استراتيجية التدريس:
 وتتضمف الجوانب التالية:

 ػ الاىداؼ التدريسية .1
 ػ التحركات التي يقوـ بيا المدرس، وينظميا ليسير وفقا ليا في تدريسو . 2
 ػ الامثمة والتدريبات والمسائؿ المستخدمة في الوصوؿ الى الاىداؼ .3
 مي والتنظيمي الصفي لمدرس .ػ الجو التعمي4
 (292ػ290: ص2001ػ استجابات الطمبة الناتجة عف المثيرات التي ينظميا المدرس ويخطط ليا . )زيتوف،  5

 اهمية استخدام استراتيجيات التدريس:
 يمكف تمخيص اىمية الاستراتيجيات بالاتي:

 . ػ اتقاف المادة التعميمية او البنية المعرفية لمحتوى المناىج 1
ػ زيادة التواصؿ في حجرة الدراسة مف المدرس والطمبة، وبيف الطلبب وبعضيـ البعض، الامر الذي يسيـ في بناء مجتمع 2

 التعمـ.
ػ تنمية الجوانب الوجدانية المتعددة، كالحب  والاستطلبع، والاتجاه الايجابي نحو التعمـ والقيـ الاجتماعية والاستقلبلية في 3

 التعمـ.
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لجوانب الميارية لدى كؿ مف الطلبب والمدرسيف، حيث تسمح الاستراتيجيات بممارسة كؿ طالب عمى حدة ليذه ػ تنمية ا4
 الميارات وأتفانو ليا . 

 ػ الاندماج النشط في عممية التعمـ . 5
 (9ػ 8ػ تنفيذ المنيج الدراسي وتحقيؽ أىدافو عمى نحو صحيح . )الشربيني، ص6

 اوراء المعرفة المحور الثاني: استراتيجيات م
لـ يكتؼ عمماء النفس المعرفيوف بالإشارة الى أىمية توظيؼ الإنساف لاستراتيجياتو المعرفية بغية الفيـ والمعرفة بؿ         

نادوا أيضا بضرورة يقظتو ووعيو لما يوظفو مف استراتيجيات والتحكـ بيا وتوجيييا الوجية الصحيحة . وىذه العمميات مف 
 (.82: ص1995التوجيو عرفت باسـ استراتيجيات ما وراء المعرفة )دروزة، الوعي والضبط و 

وبذلؾ تعرؼ استراتيجيات ما وراء المعرفة عمى أنيا مجموعة مف الاجراءات التي تتعمؽ بتأمؿ الطالب في عممياتو العقمية، 
 (96: ص2001وتوظيفيا في الظروؼ المناسبة، ومراجعة درجة نجاحو . )عبد السلبـ، 

تضميف استراتيجيات ما وراء المعرفة ضمف المحتوى الدراسي الذي يقدـ لمطلبب، سيعزز مف فاعمية التدرب وأف 
: 1996عمى استخداميا وبالتالي أنيا تسمح لممتعمـ بأف يحافظ عمى انضباطو ووعيو في الموقؼ التعميمي. )قطامي، 

 ( 66ص
 مفهوم ما وراء المعرفة:

بداية السبعينات ليضيؼ بعدا جديداً في مجاؿ عمـ النفس المعرفي، ويفتح افاقا ظير مفيوـ ما وراء الطبيعة في 
واسعة لمدراسات تجريبية والمناقشات النظرية في موضوع الذكاء والتفكير والذاكرة والاستيعاب وميارات التعمـ، وقد تطور 

نظرا لارتباطو بنظريات الذكاء والتعميـ  الاىتماـ بيذا المفيوـ في عقد الثمانينات ولايزاؿ يمقى الكثير مف الاىتماـ
 (194: ص2012واستراتيجيات حؿ المشكلبت واتخاذ القرار.)العفوف، 

ويعني مفيوـ "ما وراء المعرفة " في جوىرة "التفكير في التفكير" فيو يتضمف بعض العمميات والافكار المعقدة 
 (189: ص2010))والتي غالبا ما تكوف مجردة((.)ابو علبـ، 

" تعني about"تعني ما وراء، وكمنة " "meta(( يشير الى اف كممة metacognitiveتحميلب دقيقا لمصطمح )) فاف
"تعني التفكير، لذا فاف ما وراء المعرفة تعني التفكير في thinkingتعني المعرفة وكممة "cognition"   حوؿ وكممة "

موجود في الجزء الامامي مف الدماغ، ويتضمف مجموعة مف القدرات التفكير او التفكير حوؿ التفكير وىذا النوع مف التفكير 
مثؿ: التغير والادراؾ او قمع الافكار والسموكيات والتخطيط، والتفكير للؤماـ، والتفكير لمناقد والابداعي والتأمؿ، والتفكير 

 (265:ص2011فيما نفكر، والقدرة عمى التفكير ما وراء المعرفة خاص بالبشر . )نوفؿ، سعيفاف، 
أف التعميـ الفعاؿ لميارات ما وراء المعرفة يبدو حاجة ممحة أكثر مف أي وقت مضى، لأف العالـ أصبح أكثر تعقيداً 
نتيجة التحديات التي تفرضيا تكنولوجيا المعمومات والاتصالات في شتى مناحي الحياة، وربما كاف النجاح في مواجية ىذه 

: 2011ي بقدر ما يعتمد عمى كيفية استخداـ المعرفة وتطبيقيا. )عواد، اليداوي، التحديات لا يعتمد عمى الكـ المعرف
 (55ص

 (swomالمحور الثالث: إستراتيجية سوم )
 أصل التسمية:

( بأنيا منظومة تعميمية اطمؽ عمييا اسـ الانموذج الأمثؿ الواسع أو الشامؿ لكؿ swomجاءت تسمية سوـ )
 schoolاعتماد أوؿ حرؼ مف كؿ كممة مف أسـ الاستراتيجية بالغة الانجميزية   ( وذلؾ بswomمدرسة، أختصر بكممة )

wide optimum model    وأسـ الاستراتيجية يتكوف مف شقيفws   وىما الحرفاف الاولاف مف كممةswartz  والشؽ
ب صناعة الانساف التعمـ لأنيا تقدـ برنامجاً تطويرياً يشمؿ كؿ جوان omarوىما الحرفاف الاولاف مف كممة  omالثاني 

رشادات تضمف بيئة تعميمية  ( تعميمات وا  الناجح، وتنيض بجميع مف في المدرسة وتشمؿ كؿ اركانيا، فالاستراتيجية )سوـ



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

214 

ناجحة، وخطة تنظيمية شاممة لأدارة جميع أجزاءىا، التي تنظـ المدرسة باسرىا، فيي شاممة بما تحويو وشاممة لكؿ أفراد 
مايميز ىذه الاستراتيجية سيولة التعامؿ معيا إذ تتسـ بالوضوح، والدقة في التعامؿ، وىي تمثؿ مجموعة  المدرسة، إف ابرز

 .تدريسو التفكير الناقد والابداعيمف الافكار والاسئمة المنظمة التي يتبعيا المدرس عند 
(http://nctt"net/lessonsarticles") 

 (:swomمهارات إستراتيجية سوم )
 تيجية سوـ مف ست ميارات لمتفكير وىي: تتألؼ إسترا

 ـ مهارة التساؤل:1
تستند ىذه الميارة إلى طرح الاسئمة قبؿ التعمـ وفي أثناءه وبعده، وبما يسير فيـ  الطالب وتوقفو عند العناصر 

والوعي بدرجة استيعاب  الميمة في المادة التعميمية، والتفكير في المادة العممية وربط القديـ بالجديد، والتنبؤ بأشياء جديدة،
ثارة الخياؿ . )بيموؿ،   (37:ص2004عالية وا 

 ـ مهارة المقارنة:2
تتضمف ميارة المقارنة تحديد أوجو الشبو وأوجو الاختلبؼ بيف شيئيف أو اكثر، مثؿ المقارنة بيف: فكرتيف أو 

يارة المقارنة دائماً عمى حادثتيف أو منظمتيف مؤسستيف، أو شخصيف لموصوؿ إلى ىدؼ أو قرار محدد . وتحتوي م
الخصائص التي تتشابو، والخصائص التي تختمؼ، وىي مف ميارات التكير الاساسية وتيدؼ لتنظيـ المعمومات وتطوير 
المعرفة وتتطمب عممية المقارنة التعرؼ عمى وجو الشبو والاختلبؼ أثنيف أو أكثر وتفحص العلبقات بينيما والبحث عف 

تفاؽ ومعرفة ما ىو موجود بينيا ومفقود في الاخر، وقد تكوف المقارنة مغمقة أو مفتوحة . نقاط الاختلبؼ ونقاط الا
 ( 130:ص 2009)شواىيف، 

 ـ مهارة توليد الاحتمالات:3
تتضمف ىذه الميارة استخداـ المعرفة السابقة لإضافة معمومات جديدة بطريقة بنائية: أذ يقوـ المتعمـ وفؽ ىذه 

امة الصلبت بيف الافكار الجديدة المولدة والافكار السابقة مف خلبؿ أيجاد بناء متماسؾ مف الافكار الميارة بالعمؿ عمى إق
يربط بيف المعمومات المولدة، والابنية المعرفية السابقة لدى المتعمـ . ومف المتوقع وفؽ ىذه الميارة اف تولد المعمومات 

 ( 99:ص 2007بقالب جديد عما ألفو الفرد . )أبو جادو، نوفؿ، 
 ـ مهارة التنبؤ:4

ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ مف جانب شخص ما يفكر فيما سيحدث في المستقبؿ . وبالنسبة لمطمبة فيي تمثؿ 
 ( 561:ص2011التفكير فيما سيجري في المستقبؿ . )سعادة، 

أف ثمة افتراض مفاده أف عممية وىي توقع حدوث ما في المستقبؿ، بناءً عمى ما يتوافر مف معمومات تقود اليو، معنى ذلؾ 
 (166:ص 2011جمع المعمومات تعد خطوة اساسية وسابقة لمتنبؤ . )نوفؿ، سعيفاف، 

 ـ مهارة حل المشكلات:5
ىي تمؾ الميارة التي تستخدـ لتحميؿ ووضع استراتيجيات تيدؼ إلى حؿ سؤاؿ صعب أو موقؼ معقد أو مشكمة 

ما تعريفيا بالنسبة لمطمبة فيي عبارة عف أيجاد حؿ لمشكمة ما أو قضية معينة تعيؽ التقدـ في جانب مف جوانب الحياة، أ
 (469:ص 2011أو معضمة محددة أو مسألة مطروحة . )سعادة، 

 ـ مهارة أتخاذ القرار: 6
إف أتخاذ القرار ىي عممية عقلبنية رشيدة، تتبمور في ثلبث عمميات فرعية، وىي البحث والمفاضمة والمقارنة بيف 

ائؿ واختيار أفضؿ ىذه البدائؿ، ويرى البعض الاخر أف " القرار عممية ذىنية عقمية بالدرجة الاولى "، تتطمب قدراً مف البد
التصور والمبادءة والابداع ودرجة كبيرة مف المنطقية والبعد عف التحيز أو التعصب أو الرأي الشخصي، وحتى اختيار 
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بأقؿ كمفة ممكنة، ويوصؼ القرار في تمؾ الحالة بأنو قرار رشيد . بدائؿ خاصة تحقؽ اليدؼ في أقصر وقت ممكف و 
 ( 218ػ  217:ص 2009)خمؼ، الزىراني، 

  دراسات سابقة
 (2011ـ دراسة المرسومي )

 swomأجريت ىذه الدراسة في جامعة بغداد )كمية التربية  أبف الرشد(،  وكانت ترمي إلى معرفة )أثر استراتيجية  
( 37( طالبة بواقع )72ب نصوص عند طالبات الصؼ الخامس الادبي( تألؼ مجتمع الدراسة مف )في تحصيؿ مادة الاد

( طالبة في المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة 35في المجموعة التجريبية التي تدرس وفؽ إستراتيجية سوـ  و )
الزمني محسوب بالأشير، اختبار القدرة المغوية، الاعتيادية، وكافأت الباحثة بيف مجموعتي البحث بالمتغيرات الاتية )العمر 

التحصيؿ الدراسي للؤبويف، درجات مادة المغة العربية لمعاـ السابؽ، ودرجات اختبار المعرفة السابقة( اتبعت الباحثة 
اءىـ التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي تصميماً لمبحث، أعدت الخطط التدريسية ليا وعرضتيا عمى الخبراء لمعرفة أر 

، والمجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية، ودَرست  في صلبحيتيا، ودَرست المجموعة التجريبية باستعماؿ إستراتيجية سوـ
( 20( أسبوعاً، وأعد الباحثة اختباراً تحصيمياً بعدياً مؤلؼ مف )15الباحثة بنفسيا الطالبات في مدة التجربة التي أستمرت )

( فقرات مف نوع الاسئمة المقالية، موزعة بيف 10( فقرة و )10سئمة الاختيار مف متعدد )فقرة تمثمت في نوعيف مف الا
المستويات الستة مف تصنيؼ بموـ )تذكر، فيـ، تطبيؽ، تحميؿ، تركيب، تقويـ(، وتحقؽ مف صدقو وثباتو وأجراء التحميلبت 

الخاطئة(، واعتمدت الباحثة الوسائؿ الاحصائية الاتية:  الاحصائية لفقراتو )معامؿ الصعوبة، والقوة التمييزية، فعالية البدائؿ
الاختبار التأئي لعينتيف مترابطتيف، ولعينتيف مستقمتيف، ومربع كاي، ومعامؿ ارتباط بيرسف، وبعد تصحيح الاجابات 

ابطة في متغير ومعالجة البيانات إحصائياً أظيرت النتائج وجود فرؽ ذو الدلالة إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية والض
 (2011التحصيؿ الدراسي في مادة الادب والنصوص لصالح المجموعة التجريبية. )المرسومي، 

 
 الفصل الثالث

 إجراءات البحث
جراءاتو مف حيث منيج البحث المتبع، واختبار التصميـ التجريبي  يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لإجراءات البحث وا 

ؤ المجموعات، وضبط المتغيرات الداخمية، وتحديد المادة العممية، وصياغة المناسب، ومجتمع البحث وعينتو، وتكاف
الاىداؼ السموكية، واعداد الخطط التعميمية، واعداد أداة البحث، وتطبيؽ التجربة، واختيار الوسائؿ الإحصائية المناسبة 

 لمعالجة البيانات، وكما يمي:
 أولا: منهج البحث:

لتحقيؽ ىدفي بحثيا، لأنو منيج ملبئـ لإجراءات البحث والتوصؿ الى النتائج، ويقوـ اتبعت الباحثة المنيج التجريبي 
ىذا المنيج عمى اساس اجراء تغير معتمد بشروط معينة في العوامؿ التي يمكف اف تؤثر في الظاىرة موضوع الدراسة، 

والنتائج، فيو منيج يقوـ عمى التجربة وملبحظة أثار ىذا التغير وتفسيرىا والوصوؿ الى العلبقات الموجودة بيف الاسباب 
 (  2010:175والملبحظة .)عطية، 

  ((Experimental Design) -التصميم التجريبي: ثانياً:ثانياً:
يتطمب درجة عالية مف الكفاية والميارة، لأنو يتوجب فيو حصر جميع العوامؿ والمتغيرات ذات يتطمب درجة عالية مف الكفاية والميارة، لأنو يتوجب فيو حصر جميع العوامؿ والمتغيرات ذات   التجريبيالتصميـ التصميـ   

نوع التصميـ عمى طبيعة المشكمة، وظروؼ العينة، وزماف اجراء التجربة نوع التصميـ عمى طبيعة المشكمة، وظروؼ العينة، وزماف اجراء التجربة   العلبقة بالظاىرة المدروسة ويتوقؼ تحديدالعلبقة بالظاىرة المدروسة ويتوقؼ تحديد
  ((5252: : 20042004ومكانيا، وتجييز واضح لوسائؿ قياس النتائج واختبار صدقيا. )عمياف، غنيـ، ومكانيا، وتجييز واضح لوسائؿ قياس النتائج واختبار صدقيا. )عمياف، غنيـ، 
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  (  التصميم التجريبي(  التصميم التجريبي11جدول )جدول )
 نوع الاختبار المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة
 اختبار بعدي التحصيؿ + الاستبقاء swomإستراتيجية سوـ   التجريبية
 اختبار بعدي التحصيؿ الطريقة الاعتيادية الضابطة

 -ثالثاً: مجتمع البحث وعينته:    
تألؼ مجتمع البحث الحالي مف طلبب الصؼ الخامس الادبي في المدارس الاعدادية والثانوية  مجتمع البحث: –أ       

 ـ( 2013_  2012اسي )لمبنات التابعة لمحافظة بابؿ لمعاـ الدر 
العينة ىي مجموعة جزيئية مف المجتمع الاصمي لمبحث يتـ اختيارىا بطريقة عممية منظمة مف جميع  ب _ عينة البحث:

عناصر ومفردات المجتمع وبنسبة معينة بحسب طبيعة البحث وحجـ المجتمع الاصمي، بحيث تحمؿ نفس الصفات أو 
 (126، 2011داؼ البحث . )الجبوري، الخصائص المشتركة وتعمؿ عمى تحقيؽ أى
 لذلؾ تنقسـ عينة البحث الحالي الى ما يأتي:

 اختارت الباحثة اعدادية الزرقاء لمبنات بطريقة عشوائية )*( لأجراء بحثيا فييا .: أػ عينة المدارس
(، وكانت 1بية بابؿ ممحؽ )زارت الباحثة اعدادية الزرقاء لمبنات بموجب الكتاب الصادر مف مديرية تر : ب ػ عينة الطالبات

تحوي شعبتيف لمصؼ الخامس الادبي، وىي )أ، ب( وبطريقة السحب العشوائي، اختيرت شعبة )أ( لتمثؿ المجموعة 
، وشعبة )ب( المجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية، أف عدد swomالتجريبية التي تدرس باستعماؿ استراتيجية 

( طالبة لممجموعة الضابطة، وبعد اف 31( طالبة لممجموعة التجريبية، و)30(، بواقع )61طالبات عينة البحث بمغ )
( طالبات اصبح المجموع النيائي لمطالبات 7استبعدت الباحثة الطالبات الراسبات مف مجموعة البحث البالغ عددىف )

. أما سبب بة لممجموعة الضابطة( طال27( طالبة لممجموعة التجريبية، و )27( طالبة، بواقع )54)عينة البحث( )
درّس في أثناء التجربة، وقد  استبعاد الطالبات الراسبات فيو امتلبكيفَّ خبرة سابقة في الموضوعات التي ستُ

 تؤثر في المتغير التابع )تحصيؿ مادة الجغرافية الطبيعية(، وفي دقة النتائج، وقد أستبعدف إحصائياً فقط .
: تكا  :فؤ مجموعتي البحثثالثاً
الباحثة قبؿ الشروع بالتدريس الفعميّ عمى تكافؤ طالبات مجموعتي البحث إحصائياً في  حرصت  

 بعض المتغيرات التي ترى أنيا قد تؤثر في سلبمة التجربة ودقة نتائجيا 
 ومف ىذه المتغيرات:

 ـ أختبار الذكاء:ـ1 
عة لأنو مقنف عمى البيئة العراقية . )الجنابي، ( لمذكاء ذي المصفوفات المتتابRavenاعتمدت الباحثة اختبار رافف )

(، قد أعدت الباحثة استمارة خاصة للئجابة عف المصفوفات، وزعت عمى طالبات مجموعتي البحث )التجريبية 85: 2010
والضابطة(، وتألفت مف ستيف سؤالًا استغرقت ستيف دقيقة للئجابة عنيا، وصححت بواقع درجة واحدة لكؿ السؤاؿ، بحسب 

( درجة، في حيف بمغ المتوسط 31.481وسط درجات الذكاء لممجموعتيف فبمغ المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية )مت
( T-test) ( وباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 2( درجة، ممحؽ )30.222الحسابي لممجموعة الضابطة )

(، إذ كانت 0.05رؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )لمعرفة دلالة الفرؽ بيف المجموعتيف ظير أنو ليس ىناؾ ف
(، وىذا يدؿ 52( وبدرجة حرية )2.021( وىي أصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )0.499القيمة التائية المحسوبة )

 عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف في ىذا المتغير .
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 واحدة منيا فكانت إعدادية الزرقاء لمبنات  )*( كتبت الباحثة أسماء المدارس ووضعتيا في كيس ثـ سحبت
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 -:ـ العمر الزمني محسوبا بالشهور2
( شيرا، وبمغ متوسط أعمار طالبات المجموعة 211.777بمغ متوسط أعمار طالبات المجموعة التجريبية )    
يف لمعرفة دلالة الفروؽ ( لعينتيف مستقمتt-test(، وعند استعماؿ الاختبار التائي )3( شيرا. ممحؽ)211.185الضابطة )

(، 0.007(، إذ كانت القيمة التائيػة المحسوبة )05..0الإحصائية، اتضح أف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى)
(. وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 52(، وبدرجة حرية )2.021أصغر مف القيمة التائية الجدولية)

 العمر الزمني . متكافئتاف إحصائيا في
  -ـ التحصيل الدراسي للآباء: 3

يظير أف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتاف إحصائيا في تكرارات التحصيؿ الدراسي للآباء، إذ  
( الجدولية 2(، اصغر مف قيمة )كا0.712( المحسوبة )2مربع كاي، أف قيمة )كا باستعماؿأظيرت نتائج البيانات 

 (.3(، وبدرجة حرية )05..0ستوى دلالة )(، عند م7.815)
 التحصيل الدراسي للؤمهات:  --44

البحث التجريبية والضابطة متكافئتاف إحصائيا في تكرارات التحصيؿ الدراسي للؤميات  مجموعتيأف     
( 2( اصغر مف قيمة )كا0.702( المحسوبة )2(، إذ أظيرت نتائج البيانات باستعماؿ مربع كاي، أف قيمة )كا5ممحؽ)

 (.4(، وبدرجة حرية )05..0( عند مستوى دلالة )49..9الجدولية )
  م( 2013/ 2012درجات الطالبات في مادة الجغرافية في امتحان نصف السنة لمعام الدراسي )  --55

( درجة، في حيف بمغ متوسط درجات طالبات المجموعة 67.18درجات طالبات المجموعة التجريبية ) متوسطبمغ    
( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ الإحصائية، اتضح أفّ T-test( درجة، وعند استعماؿ الاختبار التائي )63.51الضابطة )

( أصغر مف القيمة التائية الجدولية 0.950(، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )0.05الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى )
يدلّ على أنّ مجموعتي البحث التجريبية والضابطة متكافئتان إحصائياً في درجات اختبار وهذا ( . 52(، وبدرجة حرية )2.021)

 م .2012/2013مادة الجغرافية لنصف السنة للعام الدراسي 
 ضبط المتغيرات الدخيمة:  --خامساً:خامساً:

العناصر الميمة العوامؿ جميعاً وتحديدىا، ماعدا العامؿ الذي يراد معرفة أثره، والضبط مف  تثبيتيقصد بالضبط   
نجاح تجاربيـ وبيا يكسب الباحثوف ثقة عالية بدراساتيـ وتؤدي إلى نتائج ذات قيمة  في سيطرة الباحثيف عمى عمميـ وا 

تؤثر في المتغير التابع عممية، لذا ينبغي عمى الباحثيف أف يتعرفوا المتغيرات والعوامؿ )غير المتغير المستقؿ( التي 
 (159ػػػ158: ص2001. )رؤوؼ، وتثبيتيا
الباحثة قدر الامكاف تفادي أثر عدد مف المتغيرات الدخيمة في سير التجربة، ومف ثـ في نتائجيا، وفيما  حاولتوقد  

 يأتي إجراءات ضبط ىذه المتغيرات .
 . ظروف التجربة والحوادث المصاحبة: 1

ذا أثر في المتغير التابع، وذلؾ  يحدث أحياناً أف يتعرض أفراد التجربة لحادث داخؿ التجربة أو خارجيا يكوف
بجانب الاثر الناجـ عف تعرضو لممتغير المستقؿ، واصبح مف المتعذر تحديد أثر الاخير فيما طرأ مف نتائج وكؿ ىذا 

(  يقصد بالحوادث 95: ص1989مايشوه تأثير المتغير المستقؿ أو يؤدي الى المبالغة في قيمتو . )الزوبعي، الغناـ، 
دث الطبيعية التي يمكف حدوثيا في أثناء التجربة)العطؿ الرسمية وغير الرسمية،  انقطاع التيار الكيربائي،  المصاحبة الحوا

التفجيرات،  والحوادث،  الُأخر كالحروب والاضطرابات وغيرىا مما يعرقؿ سير التجربة(، ولـ تتعرض التجربة في ىذا 
 في المتغير التابع بجانب اثر المتغير المستقؿ .البحث إلى أي ظرؼ طارئ أو حادث يعرقؿ سيرىا، ويؤثر 

. الاندثار التجريبيّ: يقصد بالاندثار التجريبي الأثر الناجـ مف ترؾ عدد مف الطالبات )عينة البحث(، أو انقطاعيفِّ في 2
ت سواء (، ولـ يتعرض البحث ليذه الحالا479، ص2007أثناء التجربة، ممّا يؤثر في النتائج )عبد الرحمف و زنكنة:
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أكانت تسرباً أـ انقطاعاً، أـ تركاً باستثناء حالات الغيابات الفردية التي تعرضت ليا مجموعتا البحث، وبنسبة ضئيمة جداً، 
 ومتساوية تقريباً في المجموعتيف .

مى يشمؿ ىذا العامؿ كؿ التغيرات البيولوجية أو النفسية أو العقمية التي تطرأ ع: .العمميات المتعمقة بالنضج3
الفرد الذي يخضع لممعالجة أثناء تنفيذ الدراسة أو البحث، مما يؤثر عمى دقة النتائج، حيث أف النتائج التي 

لى ىذا العامؿ، ومف ىذه المتغيرات زيادة  العمر، تنتج عف الدراسة يمكف أف تعزى إلى المتغير المستقؿ وا 
( ولـ يكف ليذه العمميات أثر في 176: ص2011أو التعب، وتقمص الاىتماـ. )عباس، وأخروف،  والجوع

، 9/5/2013، وانتيت في يوـ الخميس الموافؽ 20/2/2013البحث، أذ بدأت التجربة يوـ الاربعاء الموافؽ 
واذا حدث نمو في الجانبيف النفسي والبيولوجي فإف ىذا النمو تتساوى فيو طالبات المجموعتيف التجريبية 

  والضابطة.
تفادي أثر ىذا المتغير مف طريؽ  -قدر المستطاع  –حاولت الباحثة  لمجموعتيف:. الفروؽ في اختيار ا4

إجراء التكافؤ الإحصائيّ بيف طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في خمسة متغيرات، يمكف أف 
 يكوف لتداخميا مع المتغير المستقؿ أثر في المتغير التابع 

ة موحّدة لقياس التحصيؿ واستبقاء المعمومات في مادة الجغرافية عند . أداة القياس: استعممت الباحثة أدا5
طالبات مجموعتي البحث، إذ أعدّت اختباراً تحصيمياً لتطبيقو عمى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في 

 نياية التجربة.
  . أثر الإجراءات التجريبية:6

مع إدارة المدرسة عمى عدـ إخبار الطالبات  حرصت الباحثة عمى سرية البحث بالاتفاؽ أ. سرية البحث:
ا قد يؤثر في سلبمة التجربة  بطبيعة البحث وىدفو، كي لا يتغير نشاطيفّ أو تعامميفّ مع التجربة، ممّ

 ونتائجيا.
 ب. الوسائل التعميمية:  

تية والموضوعات كانت الوسائؿ التعميمية لممجموعتيف التجريبية والضابطة متشابية مثؿ السبورة والاقلبـ الزي 
 المقرر تدريسيا .
 : د. إجراء التجربة

فيما يتعمؽ باحتماؿ تداخؿ تأثير ىذا العامؿ في نتائج التجربة، فقد درَّست الباحثة طالبات مجموعتي البحث التجريبية      
لموضوعية، لأفّ إفراد والضابطة بنفسيا لتلبفي أثر ىذا المتغير، وىذا يضفي عمى نتائج التجربة درجة مف درجات الدقة وا

مدرسة لكؿ مجموعة يجعؿ مف الصعب ردّ النتائج إلى المتغير المستقؿ،  وقد يُعزى إلى تمكف أحدى المدرسات مف المادة 
 أكثر مف الأخر أو إلى صفاتيا الشخصية مثؿ نشاطيا أو رغبتيا في تدريس المادة أو إلى غير ذلؾ مف العوامؿ.

 هـ. توزيع الدروس: 
طت الباحثة ىذا العامؿ عف طريؽ التوزيع المتساوي لمدروس بيف مجموعتي البحث التجريبية والضابطة،  ضب      

وبالتعاوف مع إدارة المدرسة، عمى تنظيـ الجدوؿ الأسبوعي لمادة الجغرافية لإعطاء فرص متكافئة مف الوقت لممجموعتيف 
 .بالتناوب وكانت الحصص موزعة عمى ستة حصص  في الأسبوع 

 
 
 

                                                                   



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

219 

: متطمبات البحث:  سادساً 
 مف متطمبات ىذا البحث توافر الاتي:

 ـ تحديد المادة العممية 1
حددت الباحثة المادة العممية بعدد مف موضوعات كتاب الجغرافية المقرر تدريسو مف وزارة التربية لطمبة       

. فكانت تتضمف الفصؿ الرابع والخامس والسادس مف  2013 – 2012صؼ الخامس الأدبيّ لمعاـ الدراسيّ ال
 كتاب الجغرافية الطبيعية .

 ـ  صياغة الأهداف السموكية 2
( ىدفاً سموكياً اعتماداً عمى الاىداؼ العامة ومحتوى موضوعات الجغرافية التي ستدرس في 125وقد صاغت الباحثة )

، موزعة عمى المستويات الستو مف تصنيؼ بموـ )المعرفة، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقويـ(، بغية التثبت التجربة
مف صلبحيتيا واستيفائيا لمحتوى المادة الدراسية عرضتيا الباحثة عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في تدريس 

 والنفسية . الجغرافية وطرائؽ تدريسيا، وفي العموـ التربوية
%( مف 80وبعد تحميؿ اراء الخبراء عدلت بعض الاىداؼ مف حيث صياغتيا في ضوء الملبحظات، وحصؿ عمى أتفاؽ )

اراء الخبراء فيما يتصؿ بوضوح الصياغة ومدى تغطيتيا لممحتوى الدراسي الذي تشممو وصحة تصنيفيا، وبذلؾ بقيت 
 (.125الاىداؼ السموكية )

 ريسية ـ أعداد الخطط التد3 
عدّ واحداً مف متطمبات التدريس الناجح، فقد أعدّت الباحثة خططاً تدريسية  إف إعداد الخطط التدريسية يُ
لتدريس مادة الجغرافية لطالبات مجموعتي البحث عمى وفؽ استراتيجية سوـ فيما يخصُّ طالبات المجموعة 

مجموعة الضابطة، وقد عرضت الباحثة جميع التجريبية، وعمى وفؽ الطريقة التقميدية فيما يخصُّ طالبات ال
ىذه الخطط عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في الجغرافية وطرائؽ تدريسيا، لاستطلبع آرائيـ 

 وملبحظاتيـ ومقترحاتيـ لتحسيف صياغة تمؾ الخطط، وجعميا سميمة تضمف نجاح التجربة . 
: أداة البحث:  -سابعاً

ر واحد لقياس )التحصيؿ واستبقاء المعمومات( في مادة الجغرافية، وقد بنت الباحثة ويتطمب تحقيؽ البحث بناء اختبا
 أداة بحثيا عمى النحو الاتي: ػ 

يرمي الاختبار إلى قياس أثر إستراتيجية سوـ في التحصيؿ واستبقاء المعمومات لدى  ـ تحديد الهدف من الاختبار: 1
 الطبيعية .  طالبات الصؼ الخامس الادبي في مادة الجغرافية

 ـ أبعاد الاختبار:  2
( لممجاؿ المعرفي)المعرفة،  والفيـ، Bloomحُددت أبعاد الاختبار التحصيمي بالمستويات الستة مف تصنيؼ بموـ )   

 .والتطبيؽ، والتحميؿ،  والتركيب،  والتقويـ( لمناسبتيا البحث وموضوعات التجربة وطبيعة المادة الدراسية
 صفات: ـ أعداد جدول موا 3
شمؿ جدوؿ المواصفات، الذي أعدتو الباحثة موضوعات الجغرافية الطبيعية المقرر تدريسيا لطالبات الصؼ الخامس  

( Bloomالأدبي لمفصوؿ )الرابع والخامس والسادس(، والأىداؼ السموكية لممستويات الستة مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ )
يب، التقويـ(، وقد حُسبت أوزاف محتوى الموضوعات عمى ضوء عدد الصفحات )المعرفة، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، الترك

 التي يتضمنيا كؿ فصؿ .
وحسبت الباحثة عدد الفقرات في كؿ مستوى مف المستويات الستة للؤىداؼ السموكية مف مجموع فقرات الاختبار       

ضوعات والأىمية النسبية لمستوى الأىداؼ السموكية ( فقرة عمى ضوء العدد الكمي ليا والأىمية النسبية لمحتوى المو 50بػ)
 في جدوؿ المواصفات .
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   ـ صياغة فقرات الاختبار:4
( )معرفة، فيـ، تطبيؽ(مف نوع Bloomكانت صياغة فقرات الاختبار التي تقيس المستويات الاولى مف تصنيؼ بموـ )

)لقياس ىذه المستويات الثلبثة( أف تستعمؿ  الاختبارات الموضوعية وىي )الاختيار مف متعدد( وقد فضمت الباحثة
الاختبارات الموضوعية وقد اختير ىذا النوع مف الأسئمة الموضوعية لأنيا تمتاز بالشمولية والموضوعية، أما الفقرات التي 

نت ( )التحميؿ، التركيب، التقويـ( فقد كاBloomتقيس المستويات الثلبثة الاخرى في المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ )
 صياغتيا بفقرات اختبارية مقالية ذات الاجابة القصيرة .

 :Test Validity. صدق الاختبار 5
يشير كثير مف المتخصصيف والميتميف بالقياس النفسي والتربوي إلى وجود طرائؽ متعددة لاستخراج الصدؽ، 

 ع الصدؽ الاتية:ولغرض التحقؽ مف توفر ىذه الخاصية في الاختبار التحصيمي استعممت الباحثة أنوا
عرض الاختبار بصورة أولية عمى لجنة مف الخبراء أو المتخصصيف لأبداء آرائيـ بصلبحية  الصدق الظاهري: -1

%( أو أكثر، 80فقرات الاختبار، وعدلت بعضيا في ضوء آرائيـ وتـ الابقاء عمى الفقرات التي حصمت عمى نسبة )
 . واعتماداً عمى ذلؾ فقد عدلت عدد مف الفقرات 

تـ التثبت مف ذلؾ مف خلبؿ إعداد جدوؿ المواصفات لضماف تمثيؿ الفقرات لمحتوى  صدق المحتوى: -2
عدُّ الاختبار صادقاً مف حيث المحتوى .  المادة الدراسية والأىداؼ السموكية، وعميو يُ

نة البحث طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعية ممثمة لعي التطبيق الاستطلاعيّ للاختبار: -6
، إذ اختارتيا الباحثة مف مجتمع البحث نفسو، وليا مواصفات عينة البحث نفسيا، وتألفت مف  الأساسية تقريباً

( طالبة مف طالبات الصؼ الخامس الأدبي في إعدادية )طميطمة( اختيرت بنحوٍ قصدي مف المدارس 100)
بعد  2013/  4/  23في يوـ الثلبثاء الموافؽ  التابعة لمركز محافظة بابؿ،  وتـ تطبيؽ الاختبار عمى العينة

أف تأكدت الباحثة إكماليف موضوعات مادة الجغرافية الطبيعية المقرر تدريسيا في التجربة جميعيا، إذ اتفقت 
الباحثة مع مدرسة المادة في المدرسة المذكورة آنفاً عمى إنياء تدريس الموضوعات في ىذا الوقت، وتالؼ 

وبعد تطبيؽ الاختبار اتضح أف الوقت الذي استغرؽ في الإجابة عف فقرات الاختبار .  فقرة( 50الاختبار مف )
ف أف الزمف المناسب لإتماـ الإجابة ىو  80ػ  60جميعيا كاف بيف ) ( دقيقة، بعد حساب متوسط الوقت تبيّ

ميا مف الإجابات %( الع27( دقيقة )*( وبعد تصحيح الإجابات رتبت الدرجات تنازلياً ثـ أخذت نسبة )70)
 %( الدنيا مف الإجابات وقد استخرجت  درجة صعوبة الفقرات وقوتيا التمييزية عمى وفؽ ما يأتي:27و)

 مستوى صعوبة الفقرات: -1
( ، وىذا يعني الاختباراً جيداً يعد جيداً، أذا 0.72( و)0.52حسبت الباحثة صعوبة كؿ فقرة ووجدت أنيا تتراوح بيف ) 

%( كانت قدرتو عمى التميز  0.65%( وكمما أقترب مستوى الصعوبة مف )80% ػ 20فقراتو بيف )تراوحت نسبة صعوبة 
 .بيف الافراد أكثر

  قوة تمييز الفقرات: -2
(، أبقت الباحثة عمى 56..0( و)30..0حسبت الباحثة القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدىا تنحصر بيف) 

 و تعديؿ، إذ تبيف أف جميع فقرات الاختبار تمتاز بالقدرة عمى التمييز بيف طالبات العينة .الفقرات جميعيا مف دوف حذؼ أ
 

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
دقيقة  )البكري،  70=  2/  140=    2( / 80+ 60= ) 2سرع طالبة + زمف أبطأ طالبة / )*( زمف الاختبار= زمف أ

 ( 56: ص1999
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 ـ ثبات الاختبار3
 وبعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية استخرجت الباحثة معامؿ الثبات بطريقتيف ىما:  
ابات العينة الاستطلبعية، إلى نصفيف، أحدىما يضـ قسمت الباحثة فقرات الاختبار للئج ػ طريقة التجزئة النصفية: 1

درجات الفقرات الفردية، وضـ الآخر درجات الفقرات الزوجية، وباستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف، كاف حساب معامؿ 
(، ولما كاف الثبات عمى أساس نصؼ الاختبار، صححتو الباحثة 0.73الثبات لنصؼ فقرات الاختبار الموضوعية )

ػ 20022( وىو معامؿ مرتفع كما يراه المتخصصوف في التربية. )عودة، 0.84براوف فبمغ ) -برماف بمعامؿ سي
 (226ص

ػ معادلة كرونباخ ػػػػػػػ الفا: استخدمت الباحثة ىذه المعادلة لاستخراج معامؿ الثبات للؤسئمة المقالية أما سبب اختيارىا ىو  2
يا درجة الاجابة أما صحيحة كاممة فتأخذ )درجتاف( أو ناقصة فتأخذ أمكانية تطبيقيا في الاختبارات التي تكوف في

 ( وىو معامؿ ارتباط جيد . 94، 0)درجة واحدة( أو خطأ فتأخذ )صفر(، أذ بمغ معامؿ ثبات الاختبار للؤسئمة المقالية )
خذ باراء الخبراء : لتصحيح فقرات الاختبار المقالية، أعدت الباحثة معياراً لمتصحيح بعد الاـ ثبات التصحيح5

والمتخصصيف في طرائؽ تدريس والقياس والتقويـ، واعتمدت الباحثة في التصحيح عمى وفؽ ىذا المعيار،  فكانت 
الدرجة الكمية، )درجتاف( لكؿ فقرة مقالية، توزعت عمى النحو الاتي )درجتاف( اذا كانت الاجابة تامة، و)درجة واحدة( 

انت الاجابة خاطئة . ولتثبيت مف التصحيح عمى وفؽ المعيار المستعمؿ في اذا الاجابة ناقصة، و)صفر( اذا ك
تصحيح فقرات الاختبار المقالي ذي الاجابة القصيرة الذي أعدتو الباحثة، صححت إجابات طالبات العينة الاستطلبعية 

 اف مف الاتفاؽ ىما:( طالباً، ولمتثبيت مف التصحيح، ىنالؾ نوع54في المجموعة العميا والدنيا البالغ عددىف )
ويعرؼ بثبات التصحيح،  ويتـ بتكميؼ المصحح الواحد بتصحيح الاختبار مرتيف، ومف ثـ أ ـ الاتفاق بين التصحيحين: 

 يتـ تقدير درجة الارتباط بيف الدرجات في المرتيف.
ية التصحيح، بأف  ويعرؼ بثبات المصححيف، أي عندما يطمب مف مصححيف أف يقوما بعمم ب ـالاتفاق بين المصححين:

يصحح كؿ واحد الاختبار ثـ يصححو زميمو بنحوٍ مستقؿ،  ومف ثـ تحسب درجة الارتباط بيف مجموعتي الدرجات 
( وعمدت الباحثة الى استخداـ أحد النوعيف، وىو الاتفاؽ بيف المصححيف، لذا استعماؿ 254ػػػ 253: ص2004)النبياف، 

 ( وىو معامؿ ثبات جيد جداً .0.97رسة أخرى، فكاف معامؿ ثبات التصحيح )معامؿ ارتباط بييرسوف بيف الباحثة ومد
 الصيغة النهائية للاختبار

( فقرة  40( فقرة اختبارية )50بعد انتياء الإجراءات الإحصائية للبختبار التحصيمي أصبح الاختبار متكوناً مف )
ؾ أصبح الاختبار التحصيمي صالحاً للبستخداـ في قياس ( مف نوع الاسئمة المقالية، وبذل10مف نوع الاختيار مف متعدد و)

 تحصيؿ طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة في مادة الجغرافية الطبيعية .
 اتبع الباحثة في أثناء تطبيؽ التجربة ما يأتي:

، 19/2/2013الموافؽ  ػ باشرت الباحثة بتطبيؽ التجربة عمى طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة يوـ الثلبثاء1 
، وضحت الباحثة في 25/4/2013بتدريس ستة حصص أسبوعياً لكؿ مجموعة، واستمر التدريس إلى يوـ الاحد الموافؽ 

بداية التجربة وقبؿ البدء بالتدريس الفعمي لطالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة كيفية التعامؿ مع طريقة التدريس 
 بالنسبة إلى كؿ مجموعة.

 ػ درّست الباحثة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة بنفسيا عمى وفؽ الخطط التدريسية التي أعدّتيا. 2
ػ طبقت الباحثة الاختبار التحصيمي عمى طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في وقت واحد يوـ الاحد الموافؽ 3

 .( صباحاً، لغرض قياس التحصيؿ00..10ـ، الساعة )28/4/2013
ػ أعادت الباحثة تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة يوـ الخميس الموافؽ 4 

 ( صباحاً، لغرض قياس استبقاء المعمومات .00..10ـ، الساعة )16/5/2013
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  --تاسعاً: الوسائل الإحصائية:تاسعاً: الوسائل الإحصائية:
  ل نتيجة البحث ومنها:استعممت الباحثة الوسائل الاحصائية في إجراءات بحثها وتحمي

 2س – 1س                                              
                                                                                         

 1+         1          (  2ف -1) 2 2( + ع1ف -1) 1 2ت =      ع
 2ف      1ف                               2 - 2+ ف 1ف              

 
 = الوسط الحسابيّ لممجموعة العميا . 1س
 =  الوسط الحسابيّ لممجموعة الدنيا .  2س
 = عدد طالبات المجموعة العميا . 1ف
 = عدد طالبات المجموعة الدنيا . 2ف
 = تبايف المجموعة العميا . 1ع
 ( 260: 1977)البياتي،                        = تبايف المجموعة الدنيا . 2ع

 الفصل الرابع
يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لمنتيجتيف المتيف توصمت إلييما الباحثة، وتفسيرىما،  عمى وفؽ فرضيتي الدراسة عف        

 طريؽ الموازنة بيف متوسطات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيمي البعدي.
 -ل:أولًا: عرض نتيجة التحصي

بعد تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة،  وبعد تحميؿ النتيجة، اتضح أفّ     
( بمغ   متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية المواتي درسف مادة الجغرافية الطبيعية باستعماؿ )إستراتيجية سوـ

وعة الضابطة الذيف درسوا مادة جغرافية الطبيعية بالطريقة الاعتيادية (، وبمغ متوسط درجات طالبات المجم45.629)
(، وعند استعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ الإحصائي بيف مجموعتي 14( ممحؽ )38.777)

لصالح طالبات المجموعة ( 52( بدرجة حرية )05..0البحث، اتضح أف ىناؾ فرقاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
 ( .2.021( أكبر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )3.056التجريبية،  إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )

 -ثانياً: عرض نتيجة الاستبقاء:
البات بعد إعادة تطبيؽ الاختبار التحصيمي لقياس استبقاء المعمومات، حممت الباحثة النتائج فبمغ متوسط درجات ط    

(، وعند استعماؿ 39.66(، وبمغ متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة )15( ممحؽ )46.66المجموعة التجريبية )
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ الإحصائي بيف مجموعتي البحث، اتضح أف ىناؾ فرقاً ذا دلالة 

( أكبر مف القيمة 690..3لتجريبية، إذ كانت القيمة التائية المحسوبة )( لصالح المجموعة ا05..0إحصائية عند مستوى )
 (. 52(، وبدرجة حرية )021..2التائية الجدولية البالغة )
 -ثالثاً: تفسير النتيجتين:

( في )التحصيؿ واستبقاء     أظيرت نتيجتا البحث تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية المواتي درسف بوساطة )إستراتيجية سوـ
 -لمعمومات( عمى طالبات المجموعة الضابطة المواتي درسف بالطريقة الاعتيادية، وقد يعزى ذلؾ إلى الأسباب الآتية:ا
( ىي واحدة مف الاستراتيجيات الحديثة التي ساىمت بتعميـ طالبات المجموعة (swom)إف )إستراتيجية سوـ   -1

ؿ التنوع في الميارات والانشطة التعميمية والوسائؿ التجريبية ميارات التفكير كما ساىمت برفع تحصيميف مف خلب
التعميمية فضلًب عف وضوح الاغراض السموكية في بداية المادة التعميمية وىذا كمو يعد مؤشرات إيجابية في رفع مستوى 

 التحصيؿ الدراسي وتعمـ ميارات التفكير لدى الطالبات وتعزيز العممية التعميمية .
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ستراتيجية ادى إلى تنظيـ المعمومات بشكؿ متسمسؿ ومنطقي مما ساعد الطالبات عمى خزنيا إف التدريس وفؽ ىذه الا  -2
 بطريقة ىرمية يسيؿ استرجاعيا بسيولة فتصبح ذات معنى .

( أثارت الدافعية لدى الطالبات لممشاركة في الاجابة عمى الاسئمة وجعميا مادة شيقة (swom)إفّ )إستراتيجية سوـ  -3
 لطالبات، مما أتاح الفرصة أماـ الطالبات لمتفوؽ والابداع  .ومحببة لدى اغمب ا

 الفصل الخامس
 -أولًا: الاستنتاجات:

 -:في ضوء نتائج البحث التي توصمت إلييا الباحثة تضع الاستنتاجات الآتية     
 ػ أف اعتماد إستراتيجية سوـ أسيـ في تنمية التفكير لدى طالبات الصؼ الخامس الادبي  1
 ستراتيجية سوـ تزيد مف تحصيؿ واستبقاء المعمومات لدى الطالبات في مادة الجغرافية . ػ إف إ 2
صحة ما تذىب اليو معظـ الادبيات في التأكيد عمى جعؿ الطالبة محو العممية التدريسية، منيا تبدأ ومنيا تنتيي، مؤكدة  ـ 3

 جية سوـ .مشاركة الطالبة الفعالة في عممية التعمـ، وىذا ما أكدتو إستراتي
 -ثانياً: التوصيات:

 -:في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصؿ إلييا البحث يمكف الخروج بالتوصيات الآتية 
ػ ضرورة استعماؿ إستراتيجية سوـ في تدريس مادة الجغرافية الطبيعية لغرض زيادة تحصيؿ الطالبات واستبقاء المعمومات  1

 لدييف .
ات التدريسية في أثناء الخدمة عمى كيفية استخداـ الاستراتيجيات التدريسية الحديثة وبضمنيا ػ العمؿ عمى تدريب الملبك 2

 إستراتيجية سوـ مف خلبؿ اقامة دورات تدريبية لمكوادر التدريسية .
 -ثالثاً: المقترحات:

 ػ:استكمالًا ليذه الدراسة تقترح الباحثة إجراء عدد مف الدراسات الآتية 
 ماثمة لدراسة الحالية عمى مراحؿ دراسية أخرى في مادة الجغرافية .إجراء دراسة مـ  1
 إجراء دراسة لمتعرؼ عمى أثر استراتيجية سوـ في تنمية متغيرات تابعة أخرى .ـ  2

 المصادر
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 (1ممحق )
خطة أنموذجية لتدريس موضوع )مكونات التربة( لطالبات الصف    الخامس الأدبي )المجموعة التجريبية( عمى وفق 

 ((swomإستراتيجية سوم 
 مادة: الجغرافية الطبيعيةليوم والتاريخ:                        الا

 الصف: الخامس الأدبي                الموضوع: مكونات التربة    
 الشعبة:                           الحصة:

 -:الأهداف السموكية
 -جعل الطالبة قادرة عمى أن:

 توضح المكونات المعدنية لمتربة . -1
 تعرؼ المعادف الثانوية لمتربة . -2
 نات العضوية بأسموبيا الخاص .تعرؼ المكو  -3
 تحدد بدقة النسبة الرياضية التي تشكميا مكونات التربة .  -4
 تستنتج سبب عدـ وجود مكونات التربة بشكؿ منفصؿ .-5
 تميز بيف المعادف الاولية والثانوية لمتربة . -6
 تعمؿ نشوء المعادف الثانوية . -7
 توضح اىمية المكونات العضوية لمتربة. -8
 تفسر وجود الماء في التربة . -10
 تعبر بأسموبيا الخاص عف اىمية الماء في التربة . -11
 تذكر الغازات المكونة ليواء التربة -12
                                                                                                                                     -الوسائل التعميمية: 
 الكتاب المدرسي المقرر .  -1
 السبورة والاقلبـ الممونة،  ثلبثة عينات مف ترب مختمفة الالواف .  -2 

 خطوات السير بالدرس:
 خمس دقائق()    -:التمهيد 

ضوع مف خلبؿ مراجعة سريعة لمموضوع السابؽ وربطو بالموضوع الجديد، وكالاتي: عزيزاتي الطالبات درسنا في المو 
السابؽ بشكؿ مفصؿ عف )التربة( وعرفنا اىـ عوامؿ نشوؤىا وىي _ المادة الاـ التي ىي اصميا صخور القشرة الارضية 
المتنوعة وذكرنا اف اىمية المادة بالأخص مف  خلبؿ نسجتيا التي تؤثر عمى قدرة التربة عمى الاحتفاظ بالماء واليواء 

المناخ وذلؾ مف خلبؿ الحرارة والتساقط الذي كلبىما  -العامؿ الثاني وىو وتطرقنا الى -ومدى احتواءىا عمى المعادف
وذكرنا العامؿ الثالث وىو التضاريس وطبيعة الانحدار حيث اف انحدار الارض ليا  –يحوؿ الصخور الى مادة اصؿ التربة 

حية النباتية والحيوانية كالديداف كذلؾ وذكرنا عوامؿ اخرى وىي الكائنات ال -تأثير بالاحتفاظ بالماء والاشعة الساقطة عمييا
    تحمؿ المواد العضوية ...الخ وايضا دور الانساف وزراعتو ليا وحمايتو ليا مف الانجراؼ ...الخ

وىذا ما يخص الموضوع السابؽ اما موضوعنا اليوـ فيو مكونات التربة::: ونبدأ درسنا عزيزاتي الطالبات مف خلبؿ الميارة 
 الاولى وىي:

 :                           )خمس دقائق(هارة التساؤلم -1
 المدرسة: ماىي مكونات التربة ؟
 طالبة: مكونات غازية وسائمة ؟
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 طالبة اخرى: مف الصخور المادة الاـ والماء وبعض الغازات المختمفة .
 المدرسة: احسنتف 

 المدرسة: وىؿ تعرؼ احد الطالبات نسبة ىذه المكونات ؟
% 25% مواد عضوية وماء بنسبة 5% مواد معدنية و45نسبة ىذه المكونات في التربة المثالية بنسبة  طالبة : تكوف

 % 25وىواء 
 المدرسة: احسنت، وما ىي المكونات المعدنية ؟

 طالبة: معادف اولية مف اصؿ صخور نارية ومتحولة مثؿ الكوارتز والمايكا، ومعادف ثانوية مثؿ الكاربوف 
 ؾ فيؾ . وماىي المواد العضوية ؟المدرسة: جيد بار 

 طالبة: ىي بقايا نباتات وحيوانات ماتت وتحممت وتسربت واصبحت جزء مف التربة.
 المدرسة: جيد، ما دور الماء ؟

 طالبة: يساعد عمى اذابة المواد داخؿ التربة وىو يدخؿ في العمميات الكميائية والفيزيائية .
 المدرسة: احسنت، وما ىو ىواء التربة ؟

 طالبة: الاوكسجيف والنتروجيف وثاني اوكسيد الكاربوف . 
 المدرسة: جيد

 )خمس دقائق(                          -:مهارة المقارنة )الموازنة( -2
 المدرسة: ما لفرؽ بيف المعادف الاولية والثانوية لمتربة ؟

ألؼ مف السميكوف والالمنيوـ والاوكسجيف اما طالبة: المعادف الاولية ىي الاصمية مف الصخور النارية والمتحولة وتت
 المعادف الثانوية فيي مكممة للؤولية مثؿ  الكاربوف

 المدرسة: احسنت، ىؿ تعرؼ طالبة أخرى فرؽ اخر ؟ 
طالبة: المعادف الاولية تشكؿ الجزء الرئيس مف دقائؽ الرمؿ والغريف اما المعادف الثانوية فأنيا  تشكؿ الجزء الرئيس لدقائؽ 

 طيف        ال
 المدرسة: جيد احسنت .                               
 )خمس دقائق(                            -مهارة توليد الاحتمالات: -3

 المدرسة: عزيزاتي الطالبات انظرف عمى ىذه العينات الثلبث مف التربة، سؤالي بماذا تعممف ىذا الاختلبؼ في الموف ؟
 ب ضوء الشمس .طالبة: قد يكوف بس

 طالبة اخرى: ممكف اف يكوف بسب تعرض كؿ واحدة لظروؼ معينة وحسب الزمف. 
 طالبة اخرى: بسبب الطبيعة المختمفة لمكونات ىذه الترب .

 طالبة اخرى: حسب مكاف كؿ تربة تختمؼ مكوناتيا وتعرضيا للؤمطار .
التربة مف المياه والحرارة وعمرىا والمعادف والمواد المدرسة: احسنتف جميعا، نعـ أنو بسبب الظروؼ التي تعرضت ليا 

 العضوية التي تحوييا واذا زاد مكوف عف ثاني حسب اي ظرؼ فأنيا تختمؼ بطبيعتيا ولونيا
 المدرسة: ما لفرؽ بيف ىواء الجو وىواء التربة ؟

 .اني اوكسيد الكاربوف وبخار الماءثطالبة: ىواء الجو الاغمب ىو الاوكسجيف اما ىواء التربة فيي الاوكسجيف والنتروجيف و 
طالبة اخرى: نسبة ثاني اوكسيد الكاربوف بخار الماء في ىواء الجو ىي اقؿ مف وجودىا في ىواء التربة اما النتروجيف فيو 

 متساوي في الجو والتربة .
 المدرسة: احسنتف

 )خمس دقائق(                               -مهارة التنبؤ: -4
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 ما غرض وجود الماء في التربة ؟المدرسة: 
 طالبة: لتوفير كمية مناسبة لإرواء لمنباتات .

 طالبة اخرى: اف الاحياء الدقيقة لاتقوـ بنشاطيا دوف نسبة معينة مف الماء .
 طالبة اخرى:  لغرض اذابة معظـ المواد التي يحتاجيا النبات .

 اء مف النبات لا تتـ الا بوجود الماء .طالبة أخرى: أف عممية التمثيؿ الضوئي في الاجزاء الخضر 
 المدرسة: احسنتف

 دقائق( 6)                                -مهارة حل المشكلات: -5
 المدرسة: جميعكـ تعرفوف وتروف في محيطنا اراضي تربتيا غير صالحة لمزراعة بماذا تعممف ذلؾ وما الحؿ لزراعتيا ؟

 طالبة: بسبب مموحتيا 
السبب عدـ موازنة مكونات التربة والحؿ لابد مف معادلة ىذه المواد وتقميؿ التبخر بزيادة نسبة المياه واضافة  طالبة اخرى:

 مواد عضوية ومعدنية .
 المدرسة: جيد

 دقائق( 6)                             -:مهارة اتخاذ القرار ـ6
 المكونات ؟المدرسة: بعد اف عرفنا مكونات التربة، برأيؾ ماىي اىـ ىذه 

طالبة: ارى اف المواد العضوية ميمة جدا ومف خلبؿ اطلبعي عمى الزراعة في مدينتي ارى اف المواد العضوية الاكثر 
 استعمالا لتحسيف التربة .

 طالبة اخرى: لابد مف توازف ىذه المواد فيي كميا ميمة . 
 اىمية كبيرة . طالبة اخرى: اعتماد المواد العضوية يعود لرخص ثمنو ولكف الكؿ لو

 المدرسة: احسنتف، نعـ بالتأكيد الكؿ ميـ واي نقص بأي مكوف لو أثر سمبي 
 دقائق( 3)                     الواجب البيتي)سؤال التفكير(  -

 د العضويةمف خلبؿ دراستكـ لموضوع )مكونات التربة( ماىي استنتاجاتكـ ومقترحاتكـ لمتقديـ الحموؿ لمترب الفقيرة بالموا المدرسة:
 المدرسة : اعطاء تحضير لمطالبات مف موضوع مسامية التربة الى نياية الفصؿ الخامس مع حؿ الاسئمة.
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 اثر استعمال اسموب الاثارة غير المنتظمة في التحص
دى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة التاريخيل ل  

فرحان عبيد عبيس       الباحث. نصير محمد ظاىر الجبوري .أ.د  
 جامعة بابل/ كمية التربية لمعموم الانسانية

The Impact of the Use of Unorganized Instigation Method on Acquisition of 

History for the Second Intermediate Students 

Prof. Dr. Farhan Obaid Obeis      

 Naseer Mohammad Zahir Al- Juboori 

University of Babylon / College of Education for Human Sciences 
 

 Abstract 

      The approach commonly used in teaching history is indoctrination and imitation; this 

approach widens the gap between the teacher and the student: the teacher's role is positive for 

he explains, illustrates and conveys ideas whereas the student's role is negative for he 

receives, memorizes, and remembers what has been memorized in the exam. This contradicts 

what the modern education calls for in activating the student's role in the education process; 

this requires searching for uncommon, modern teaching methods among which is the 

unorganized instigation method that helps student overcome the various difficulties they face 

in learning history such as comprehending the historical events and their explanations and 

holding comparisons among these events. In this respect, the student has an active role in 

analyzing and comprehending the historical events which is something that goes with the 

principles of modern education which focus on the student's role and the use of teaching aids. 

This method leads to the intended aims because it involves the elements of instigation, 

motivation, and joy. The current research aims at recognizing (the impact of the use of 

unorganized instigation method on acquisition of history for the second intermediate 

students).       
 البحث مستخمص

الطالب  اف الاتجاه السائد حاليا في تدريس مادة التاريخ يميؿ الى التمقيف كالمحاكاة كىذه الطريقة جعمت الفجكة بيف
كالمدرس كبيرة، فالمدرس يقكـ بالدكر الايجابي مف حيث الشرح كالتكضيح كنقؿ الافكار، اما الطالب فدكره سمبي متمثؿ 

ر لكؿ ما تـ حفظة في الامتحاف، كىذا يناقض ما تدعك اليو التربية الحديثة كالتي تنص عمى بالتمقي فالحفظ ثـ الاستظيا
تفعيؿ دكر الطالب في العممية التربكية كيتطمب ىذا البحث عف طرائؽ كاساليب تدريسية حديثة غير تمؾ الاعتيادية  كمف 

الطلاب التغمب عمى العديد مف الصعكبات التي  ىذه الاساليب الحديثة كمنيا اسمكب الاثارة غير المنتظمة، اذ يساعد
تكاجييـ اثناء تدريس مادة التاريخ ليـ، متمثمة بفيـ الاحداث التاريخية كتفسيرىا كعقد المقارنات بيف تمؾ الاحداث، كضمف 

جـ مع ىذا الاطار يككف الطالب الدكر المميز كالفعاؿ في تحميؿ كاكتساب كفيـ الاحداث التاريخية، الامر الذم ينس
منطمقات التربية الحديثة كتأكيدىا عمى تنشيط دكر الطالب كاستعماؿ الكسائؿ التعميمية المعينة عمى التعمـ، كىنا يؤدم ىذا 
الاسمكب الى الدكر المرجك منو لأنو يكفر عنصر الاثارة كالدافعية كالتشكيؽ لمدرس. ييدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى 

رة غير المنتظمة في التحصيؿ لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط في مادة التاريخ( كمف اجؿ )اثر استعماؿ اسمكب الاثا
 التحقؽ مف ىذا اليدؼ صاغ الباحثاف الفرضية الاتية:

( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية الذيف يدرسكف ٠ٓ.ٓلا يكجد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل ) -
ثارة غير المنتظمة كبيف متكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة المادة باستعماؿ اسمكب الا

الاعتيادية   في تحصيؿ مادة التاريخ, لمتحقؽ مف ذلؾ اختار الباحثاف تصميما تجريبيان، كاختيرت عشكائيا متكسطة 
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( طالب 33(طالبا، بكاقع )66طلابيا ))حمكرابي( في محافظة بابؿ)مركز مدينة الحمة( لتككف  عينة البحث، اذ بمغ عدد 
 في كلا المجمكعتيف التجريبية كالضابطة.

أجرل الباحثاف تكافؤان بيف طلاب مجمكعتي البحث في متغيرات عدة قد تؤثر عمى عممية سير البحث، اعد الباحثاف 
كتاب التاريخ العربي الاسلامي  مجمكعة مف الاىداؼ السمككية كفؽ محتكل المادة الدراسية كىما الفصميف الاكؿ كالثاني مف

لمصؼ الثاني المتكسط، ثـ اعد الباحثاف مجمكعة مف الخطط التدريسية لتدريس المجمكعتيف التجريبية ك الضابطة، ككاف 
المتغير المستقؿ )الاثارة غير المنتظمة( كاضحا في خطة تدريس المجمكعة التجريبية .)تـ أعداد اختبار تحصيمي لقياس 

( فقرة اختبارية مف نكع الاختيار مف 50الطلاب في مادة التاريخ بعد إتماـ التجربة، إذ تككف الاختبار مف) مستكل تحصيؿ
متعدد، كتحقؽ مف صدقو كثباتو كقكة تمييز فقراتو كصعكبتيا ك فاعمية البدائؿ، كتكصمت الدارسة بعد تحميؿ نتائج الاختبار 

 احصائيا إلى النتائج الآتية:
( كلصالح 0,05التجريبية عمى المجمكعة الضابطة ككجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )تفكؽ المجمكعة  

المجمكعة التجريبية التي درست باستعماؿ اسمكب الاثارة الغير المنتظمة عمى المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة 
 الاعتيادية في التحصيؿ. 

درسات إلى ضركرة الاىتماـ باستعماؿ اسمكب الاثارة غير المنتظمة في التدريس، كأكصى الباحثاف تكجيو المدرسيف كالم   
عطائيا مكانة متميزة ضمف الخطط التدريسية اليكمية. كما صاغ الباحثاف مقترحات عدة منيا إجراء دراسة مماثمة لمدراسة  كا 

في المدارس المتكسطة. إجراء دراسة حكؿ  الحالية عمى مراحؿ كمكاد دراسية أخر. إجراء دراسة تقكيمية في مدل استعمالو
 استعماؿ ىذا الاسمكب في التدريس في متغيرات أخرل غير التحصيؿ 

 الفصل الأول
 :Problem of the Researchاولا / مشكمة البحث 

ة كعمـ إف طرائؽ التدريس الاعتيادية المستندة إلى التمقيف في تدريس المكاد الاجتماعية مثؿ التاريخ كالجغرافي     
جعمت المدرس ىك المحكر دكف مشاركة مف الجانب الآخر )الطالب( مما أدل إلى الممؿ كالضجر مف المادة  ،الاجتماع

الدراسية كىذا ما أطمؽ عميو )ديكتاتكرية التعميـ( في مقابؿ طرائؽ التدريس الأخرل القائمة عمى مشاركة الطلاب الفعمية في 
 (.89: 2006الدرس)حلاؽ, 

يعد مقبكلا مف التدريس تزكيد الطلاب بالمعمكمات فقط بؿ يجب أف يرقى إلى أحداث الأثر المطمكب فييـ مف اجؿ فمـ     
 (.20: 2008مكاجية التطكر الذم تشيده الحياة)عطية, 

ية إف كقكع الطالب في مكقؼ سمبي بدكر المتمقي جعؿ التربية الحديثة كالمبشريف ليا يرفعكف مكانة الطرائؽ التدريس   
الأخرل التي تستغؿ مسؤكلية الطالب كتعده أساسا لعممية التعمـ, كلـ تعمؽ التربية الحديثة عمى طريقة التدريس الاعتيادية 
يجابييا, كلكف الاتجاه العاـ سائر نحك طرائؽ التدريس الأخرل  منيا كثيرا مثؿ الطريقة االاعتيادية فينالؾ مف يرل سمبيتيا كا 

 (.86:2005لأكلى فاعمية الطالب)الاميف، التي تستغؿ في الدرجة ا
كنتيجة لما سبؽ قاـ الباحثاف باستطلاع آراء عدد مف مدرسي مادة التاريخ العربي الإسلامي لمصؼ الثاني المتكسط مف 

( مدرسان، عف طريؽ تقديـ استبياف مفتكح بسؤاؿ محدد )ىؿ تعتقد إف الطريقة 25خلاؿ اخذ عينة عشكائية مككنة مف )
دية مناسبة في الكقت الحاضر في تدريس مادة التاريخ ؟ إذا كانت الإجابة كلا اذكر الأسباب(، تبيف لمباحثيف ما الاعتيا
 يأتي:
الاقتصار في تدريس مادة التاريخ عمى الطرائؽ كالأساليب التقميدية, كعدـ الإفادة منيا الطرائؽ الحديثة التي تجعؿ  -1

 الطالب محكر العممية التعميمية.
 0لكاضح لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط في مادة التاريخ عمى ما شخصتو الدراسات السابقةالضعؼ ا -2
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الضعؼ الكاضح في التحصيؿ لدل طلاب المرحمة المتكسطة في مادة التاريخ عمى ما شخصو الباحثاف مف خلاؿ  -3
 0لقاءاتيـ بالمدرسيف كالتربكييف

 من ىنا برزت مشكمة البحث و من خلال السؤال الآتي:
 ىل لاستعمال أسموب الإثارة غير المنتظمة اثر في تحصيل مادة التاريخ عند طلاب الصف الثاني المتوسط؟

 :Importance of the Researchثانيا/ أىمية البحث 
تعد التربية عممية اجتماعية ىدفيا إعداد الفرد لمحياة في مجتمع ما، كتنمية ذلؾ المجتمع فيي ضركرة فردية كاجتماعية     

تمثؿ في الكقت نفسو كسيمة مف كسائؿ الإنتاج كعنصران فاعلان في التنمية الاقتصادية كالاجتماعية كلا يستطيع الفرد كلا 
المجتمع أف يستغني عنيا، لأنيا بمعناىا الشامؿ نشاط كمي يؤثر في تككيف الفرد كأداة ديمكمة الحياة، كظيفتيا نقؿ تراث 

 (.6: 2002جتماعي)ميدم كآخركف، المجتمع كتكجيو طاقاتو كتكييفو الا
كىي تتبكأ مكقعان ميما في بناء المجتمعات كتطكيرىا، لأنيا تيدؼ بشكؿ عاـ إلى إحداث تغييرات في سمكؾ الطالب     

كتنمية شخصيتو كقدراتو كتكجييو نحك خدمة مجتمعة كتطكيره، إذ يتفؽ التربكيكف عمى أف التربية في الكقت الحاضر لـ تعد 
قتصر عمى نقؿ المعرفة كالمعمكمات إلى الطلاب، بؿ تمثؿ دكران ميمان في تككيف شخصيتيـ ك تنمية مكاىبيـ عممية ت

 (.29:1996كتيدؼ إلى إعدادىـ إعدادا متكاملان)ناصر، 
نسانيا يجب أف يسيـ بو كؿه مف المدرس كالطلاب ضمف العممية التعميمية التي      كالتعميـ بكصفة نشاطا اجتماعيا كا 
 (.30: 2003دث داخؿ كسائؿ التربية النظامية معتمدا عمى المنيج كالتدريس كالتقكيـ)الفتلاكم، تح

اضؼ الى ذلؾ ىك نكع مف التبادؿ المعرفي بيف المدرس كالطلاب يستفيد كلاىما مف ذلؾ مما يصقؿ ذكاءىـ كينمي 
ركؽ الفردية بينيـ ككثرتيـ كمشكلاتيـ, كيجد شخصيتيـ، فالمدرس عندما يساعد الطلاب عمى اكتساب الخبرة فانو يكاجو الف

نفسو مضطرا إلى معاممة أعضاء في مجتمع لأفراد مستقميف عف بعضيـ, بؿ قد يجد المدرس أحيانا عزكفا عف عممو كزىدا 
 (.15: 2005في جيكده مما يضطره إلى مراجعة نفسو كاكتشاؼ أسباب ذلؾ: أىي المادة أـ الطريقة؟)شبر كآخركف, 

ىي مؤسسة اجتماعية تسيـ مع غيرىا مف المؤسسات في تربية الإنساف، كمساعدتو عمى النمك في جميع جكانب  فالمدرسة
شخصيتو الجسمية كالعقمية كالركحية كالاجتماعية إلى أقصى درجة ممكنة مف النمك كفقان لقدراتو كاستعداداتو كميكلو 

 (.62:2007كاتجاىاتو مع تكجيو ىذا النمك كجية اجتماعية)ربيع، 
كىي المكاف التربكم الأساس لمطلاب، تكمف أىميتيا بأنظمتيا التربكية كمناىجيا التعميمية كمحاكلتيا صير الطلاب في     

 (.17: 2006بكتقة تربكية متجانسة كسكية)حلاؽ، 
براتيـ, كاف كيرل العديد مف المربيف أف لممنيج الجيد خصائص عديدة منيا ارتباط محتكل ذلؾ المنيج بنضج الطلاب كخ

يتناكؿ قضايا المجتمع المحمي مع التركيز عمى حاجاتو ك متطمباتو, كاف يساعد الطلاب عمى استيعابيـ لممفاىيـ الأساسية 
مف مياديف العمكـ الاجتماعية, كيتيح ليـ الفرصة لمدراسة العميقة لما يرغبكف فيو، مراعيا بذلؾ اىتماماتيـ 

 (.inwood.w,1978:28-29)كقدراتيـ
اضؼ الى ذلؾ أف التغيرات التي طرأت عمى المجتمع قد انعكست أثارىا عمى مناىج المكاد الدراسية بعامة  كمناىج       

المكاد الاجتماعية بخاصة  في كتبيا كأساليبيا التي تتناكؿ بحكـ طبيعتيا دراسة الإنساف كالبيئة المحيطة بو خاصة إذا ما 
ير في جكانب حياتو كافة مما يترتب عمى الباحثيف كالمربيف كالمشتغميف بيذا النكع مف عرفنا أف الإنساف دائـ التطكر كالتغ

الدراسة تجديد معمكماتيـ كتطكيرىا كترقية مياراتيـ لخدمة أنفسيـ كمجتمعيـ لمكاكبة التغيرات سكاء كاف ذلؾ بالمحتكل 
ثرائو أـ في أساليب التدريس)أبك سرحاف،   (.117: 2000العممي كا 

مكاد الاجتماعية تتضمف الخبرات التي تعد الطلاب كتجعميـ مكاطنيف صالحيف مؤثريف تأثيران فاعلا في مجتمعيـ فال    
سعيديف بحياتيـ مقريف بجيد أسلافيـ كاعيف لمشكلات حاضرىـ كمثمنيف لما تقكـ بو الدكلة في سبيؿ حميا، كمستعديف 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

5 

مكاناتيـ م ضحيف مف اجؿ كطنيـ كأمتيـ كمدركيف لدكرىـ في تحقيؽ المستقبؿ للإسياـ في ذلؾ بكؿ ما تسمح بو قدراتيـ كا 
 (.4-3: 1977المشرؽ)الغريب، 

كاف استعماؿ إستراتيجية تعميمية فاعمة تكسب الطلاب تعمما مستمرا, كتسيـ في إعدادىـ لممستقبؿ, بحيث يصبحكف     
مكاقؼ التعميمية، كاستعماليا في صنع القرارات قادريف عمى الحصكؿ عمى المعمكمات المناسبة كتقييميا  كتطبيقيا في ال

صدار الاحكاـ كحؿ المشكلات )السميتي،   (.6:2006كا 
كمف الاساليب الحديثة ىك اسمكب الإثارة غير المنتظمة التي تكفر لمطالب حرية كمركنة لمتخمص مف معكقات الكاقع     

مفردات لا تربطيا علاقات كاضحة أذ يشعر الطالب مف  كالتقميد كتقربو مف الإبداع كذلؾ مف خلاؿ اجراء مقارنات بيف
خلاؿ تأممو لممفردات بالقدرة عمى تحرير الخياؿ مف قيكد المنطؽ كالتفكير التقميدم كفي ىذه الحالة النفسية يشعر الطالب 

 (. 2006:412أف المشكمة بيف ترابط المفردات في طرائقيا لمحؿ)صلاح الديف، 
نما ىك نكع مف اف اىمية التاريخ لـ تعد  مجرد سرد للإحداث كالكقائع التاريخية أك انو فرع مف فركع التحصيؿ يدرس لذاتو كا 

أنكاع المعرفة يفيد الناس في حياتيـ كيرتقي بأخلاقيـ كقيميـ الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية كالعممية كيعينيـ عمى فيـ 
القضايا كالمشكلات كيساعدىـ عمى فيـ الحاضر كالتنبؤ بالمستقبؿ الكثير مف القضايا المعاصرة بما يحممو مف جذكر لتمؾ 

كبناء عقكليـ مف خلاؿ تنمية العديد مف الميارات كيقكم عندىـ الانتماء لامتيـ كالمحافظة عمى ىكيتيا كشخصيتيا بؿ 
 (.8:2005عمى قكتيا كقدرتيا عمى البقاء)الجمؿ، 

ماضي يبدك حقيقة بدلا مف أف يبقى بعيدا لا يمكف الكصكؿ إليو إلا مف فتدريسو ييدؼ في المقاـ الأكؿ إلى جعؿ ال     
خلاؿ ذاكرة الكبار أك ما ىك مكجكد في الكتاب المدرسي كما انو ييدؼ إلى جعؿ الطلاب لدييـ بصيرة بحياتيـ الحاضرة 

 (.318: 2008كأحداثيا المعاصرة)أحمد، 
ل الاجتماعي، كالاىتماـ بتككيف الميارات بدلا مف تكديس كعندما نفكر في تدريسو، لابد أف نميؿ إلى المغز    

 (.Kaushik ،2002:75المعمكمات)
كيرل الباحثاف اف اسمكب الاثارة غير المنتظمة يأتي ىنا لتسد النقص الحاصؿ في عممية فيـ الطلاب لممادة كعلاقاتيا     

 0ة كسيكلة تفسيرىابعضيا البعض التي تؤدم في الاخير الى تسييؿ فيـ الاحداث التاريخي
 :Objective  of the Researchثالثا / ىدف البحث

))اثر استعمال اسموب الاثارة غير المنتظمة في التحصيل  لدى طلاب الصف الثاني ييدؼ البحث الحالي إلى معرفة  
 كلمتحقؽ مف ىذا اليدؼ صاغ الباحث فرضية بحث 0((المتوسط في مادة التاريخ العربي الاسلامي

 :Hypothes  of the Research/ فرضية البحث رابعا
( بيف متكسط درجات تحصيؿ طلاب المجمكعة التجريبية التي تدرس 0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل ) 

مادة التاريخ باستعماؿ اسمكب الاثارة غير المنتظمة كمتكسط درجات تحصيؿ طلاب المجمكعة الضابطة التي تدرس المادة 
 بالطريقة الاعتيادية. نفسيا

 :Limitation of the Research خامسا /  حدود البحث
 -يقتصر  البحث عمى: 

 طلاب الصؼ الثاني المتكسط  -شرم:الحد الب
 0المدارس المتكسطة كالثانكية )النيارية( لمبنيف في مركز محافظة بابؿ )حدكد مدينة الحمة( -الحد المكاني:
 0(2014-2013سي )لمعاـ الدرا -الحد الزماني:
الفصميف الاكؿ كالثاني مف كتاب التاريخ العربي الإسلامي المقرر تدريسو لمصؼ الثاني المتكسط مف قبؿ  -الحد المعرفي:

 ، ك ىي:2010 -2009, 23كزارة التربية العراقية، ط
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 الفصؿ الأكؿ )الرسالة الإسلامية(  -1
 لعصر الراشدم(الفصؿ الثاني )الدكلة العربية الإسلامية في ا -2

 :Defintion of the termsسادسا / تعريف المصطمحات
  .Styleالأسموب -1

 عرفو كؿ مف:
  2007أبك جادك، كمحمد  .ب (175: 1989")فارس، بأنو: " التعبير الشخصي الذم تصاغ بو الأفكار  1989فارس أ.

 (.467: 2007جادك، كمحمد ، بأنّو: " الطريقة التي يسمكيا الفرد في التفكير   في مكضكع ما")أبك 
بأنو: "سمكؾ يتخذه المعمـ مف دكف الآخريف،  كيصبح خاصة بو، كلا يمكف أفْ يتماثؿ أسمكب معمـ مع 2010طكالبة .ج

معمـ آخر  بدرجة التماثؿ نفسيا، إذ أنّيما  قد يتشابياف في بعض الأمكر، كلكنيما سيختمفاف في أمكر أخرل")طكالبة، 
 .( 12: 2010كآخركف، 

 التعريف الإجرائي للؤسموب:
 كىك الاسمكب الذم يتخذه المدرس داخؿ الصؼ اثناء تدريسو لممادة كادارة غرفة الصؼ بأسمكبو الخاص.

 .Random stimulataion الإثارة غير المنتظمة-2
 -عرفيا كؿ مف: 
نبي سيكلة يككف مناسبا عمى ىي نكع مف التحريض غير المخطط، كأكثر تقنيات التفكير الجا"أنيا:  1995دم بكنك أ.

النحك الخصكص لحالة إبداعية تككف عندما يطمب منؾ طرح أفكار إبداعية  كلكنؾ لا تعرؼ مف أيف تبدأ")دم بكنك، 
1995 :189.) 

أنيا: "نكع مف التركيز المبدع نمجأ إليو عندما نككف بحاجة إلى تكليد أفكار جديدة، كنختار  2007أبك جادك، كمحمد .ب
 حكو عشكائي مف بيف الأفكار المطركحة لممناقشة"كممة بن

 (.472: 2007)أبك جادك، كمحمد ، 
أنّيا:"القدرة عمى الحصكؿ عمى أفكار جديدة عف طريؽ استعماؿ أم فكرة عشكائية أخرل لا  2007عبيدات، كسييمة .ج

 (.105: 2007صمة ليا بالمكضكع ")عبيدات، كسييمة، 
ستراتيجية العصؼ الذىني كآلية مف آليات التفكير الإبداعي تقكـ عمى استثارة الدماغ، مف أساليب إ بأنيا: 2009عطية .د

يجاد علاقات بيف مفاىيـ أك أشياء لـ تكف بينيا علاقات ظاىرة معركفة في  لتكليد أفكار إبداعية لـ تكف معركفة مف قبؿ، كا 
 (.207، 2009مة)عطية، الأصؿ لذلؾ أطمؽ عمى المثيرات المطركحة اسـ المثيرات الغير المنتظ

 التعريف الإجرائي الإثارة غير المنتظمة.
ىي عممية طرح مكضكع يثير تفكير الطلاب )عينة البحث(، كتزيد مف دافعيتيـ نحك الدرس، كتجعؿ الطلاب ينظرْكف      

ؿ عممية التفكير فييا، إلى المكضكع مف زكايا متعددة، كقادريف عمى تكليد أفكار جديدة لـ يسبؽ ليـ أفْ يتكصمك إلييا قب
فْ كانت ىذه المثيرات ليس ليا علاقة بالمكضكع في الظاىر  .كذلؾ مف طريؽ ربط المثيرات المطركحة بمكضكع الدرس كا 

 .Achievementالتحصيل -3
 -عرفو كؿ مف: 
دراسية اك مجاؿ  درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد اك مستكل النجاح الذم يحرزه اك يصؿ اليو في مادة -علاـ أنو: أ.

 (.305: 2000تدريسي معيف)علاـ، 
 (.28: 1990داكد ك انكر أنو: "مقدار المعرفة كالميارة التي حصؿ عمييا الطلاب نتيجة التعمـ")داكد ك انكر،  .ب
انو" سمكؾ اك استجابة تمثؿ مجمكعة المعارؼ كالميارات كالميكؿ الملاحظة لدل الدارسيف نتيجة 1996 -حمداف:. ج

 (1996:10)حمداف، " ة التعمـعممي



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

7 

 التعريف الاجرائي لمتحصيل:
يمي لمتاريخ المعد مف قبؿ الدرجة التي يحصؿ عمييا طلاب الصؼ الثاني المتكسط لممجمكعتيف في الاختبار التحص

 .الباحث
 .Historyالتاريخ -4

 -عرفو كؿ مف:
 (.1985:54مكانا(.)سعادة، انو: )سجؿ خبرات الأجياؿ السابقة البعيدة عنا زمانا ك 1985سعادةأ.
نما ىك عف طريؽ استقراء قكانينو ىك عمـ الحاضر كالمستقبؿ")ىيكؿ، 1985ىيكؿ  .ب أنو: "ليس عمـ الماضي كحده، كا 

15:1985.) 
 (.50: 1990أنو: "ىك كؿ شيء حدث في الماضي نفسو")نياد،  1990نياد.د

 التعريف الاجرائي لمتاريخ: 
ـ التي يتضمنيا الفصؿ الاكؿ كالثاني مف كتاب التاريخ العربي الإسلامي المقرر تدريسو الحقائؽ كالمعمكمات كالمفاىي

لطلاب )عينة البحث( الصؼ الثاني المتكسط ضمف المنيج المقرر مف قبؿ كزارة التربية )جميكرية العراؽ( لمعاـ الدراسي 
2012-2013. 
سطة في العراؽ كالتي تتككف مف ثلاث صفكؼ، الأكؿ السنة الثانية مف المرحمة المتك ــ الصف الثاني المتوسط: 5

كالثاني كالثالث المتكسط كتأتي ىذه المرحمة الدراسية بعد المرحمة الابتدائية مباشرة، كتشمؿ الدراسة فييا عمى مكاد 
 (88: 1984إنسانية كعممية.)جميكرية العراؽ، 

 الفصل الثاني
  -:أولًا: خمفية نظرية

 Irregular thrills:الإثارة غير المنتظمة
ىي إحدل اساليب العصؼ الذىني كتقكـ عمى عصؼ الدماغ كاستثارتو لتكليد أفكار إبداعية لـ تكف معركفة مف قبؿ،    

طكرىا )ككردف( في الكلايات المتحدة الأمريكية، نشأت كتطكرت في أحضاف الصناعة الأمريكية ثـ تـ تكييفيا في ميداف 
يا بمداف عدة في مقدمتيا )الياباف( لكنيا للأسؼ لا تزاؿ غريبة نسبيا عف فكرنا النفسي كالتربكم التربية كالتدريس، ثـ استخدمت

فيي تمثؿ التفكير الإبداعي لمطالب عف طريؽ إيجاد علاقات بيف مفاىيـ لـ تكف بينيا علاقات ظاىرة معركفة في الأصؿ 
 (.125:2005ظـ، كلذلؾ أطمؽ عمى المثيرات المطركحة بالمثيرات الغير منتظمة)كا

إف اسمكب الاثارة غير المنتظمة ييدؼ إلى إيجاد تقارب بيف مفاىيـ عممية ككممات غير منتظمة غير مقصكدة كربطيا    
-207:2006بالفكرة قيد البحث لذلؾ فيي تتطمب قدرات مينية في تنمية التفكير لدل المدرس كالطالب)صلاح الديف، 

209.) 
ر المنتظمة عمى انو اسمكب يستخدـ لحفز دماغ الإنساف نحك تكليد أفكار جديدة حكؿ مكضكع يشير أسمكب الاثارة غي     

معيف، كما أنو يعد كسيمة لمحصكؿ عمى اكبر عدد ممكف مف تمؾ الأفكار مف مجمكعة مف الأشخاص خلاؿ مدة قصيرة، 
مب الأمر إلى تظافر التفكير كخاصة في لذا فيي نكع مف التفكير الجماعي ييدؼ إلى تعدد الأفكار كتنكعيا كبالتالي يتط

 (.14: 1998بعض الحالات التي يصعب عندىا عمى الطالب حؿ المشكمة كحدة)مطالقة، 
أف تفكير الطالب ضمف مجمكعة مف الطلاب يساعد عمى إطلاؽ قدراتو الإبداعية كفي ىذا السياؽ يرل ستايف       

(Stein, 1975أف مجمكعة مف الطلاب تمتمؾ معمكم ) ات كمعارؼ أكثر مما يممكو أفرادىا كؿ عمى حدة، حتى لك امتمؾ
احدىـ معمكمات كمعارؼ كاسعة فانو يمكف لمعمكمات شخص آخر أف تمثؿ إسياما دالا ضمف المجمكعة حتى لك كانت 

 (.72: 1996فردية)الدايني، 
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مؽ مف مبدأ )ىيجؿ( الفمسفي القائؿ " أف كتشير اتجاىات مفيكـ الاثارة غبر المنتظمة أف الكـ يكلد النكع، كىذا ينط    
التراكـ الكمي يؤدم إلى تغيير نكعي "، كفي ىذا الصدد تشير نتائج الدراسات إلى أف التركيز عمى الكـ يؤدم إلى ثركة في 

 (.159: 1978الكـ كالكيؼ معا)إبراىيـ، 
يمتمككف قدرات عقمية، كلكننا لا نستطيع مف المنطمقات الأساسية لمفيكـ الاثارة غير المنتظمة أف معظـ الأشخاص    

معرفتيا الا في حالة الانطلاؽ كالتحرر مف القيكد، كاف اسمكب الاثارة غير المنتظمة تساعد عمى تكفير مثؿ ىذه الأجكاء مف 
 (.13: 2002الحرية كالانطلاؽ، أذ يستطيع أم شخص إف يعرض أفكاره مف دكف أم نقد أك تقكيـ )العجيمي، 

ة الاثارة غير المنتظمة مف الممكف أف نحددىا مف خلاؿ طرح مبدأ الأسمكب الحكارم الجدلي لدل)سقراط( الذم إف طبيع   
كاف يستخدـ الحكار الجدلي لاستخراج الأفكار مف عقكؿ الطلاب كالمتعمميف لمكشؼ عف المعمكمات كاستخراجيا عف طريؽ 

و  )حفز أك إثارة( فيعني تصكر )حؿ لممشكمة( عمى أنو مكقؼ بو السؤاؿ كالجكاب أما عف معنى الاثارة غير المنتظمة فإن
طرفاوف يتحدل أحدىما الآخر، العقؿ البشرم )المخ( مف جانب كالمشكمة التي تتطمب الحؿ مف جانب آخر، كلابد لمعقؿ مف 

مكنة أما ىذه الحيؿ الالتفاؼ حكؿ المشكمة كالنظر إلييا مف أكثر مف جانب، كمحاكلة تطكيقيا كاقتحاميا بكؿ الحيؿ الم
فتتمثؿ في الأفكار التي تتكلد بنشاط كسرعة  .كيستعمؿ الاثارة غير المنتظمة اسمكب لمتفكير الجماعي أك الفردم في حؿ 
كثير مف المشكلات العممية كالحياتية المختمفة،  كالتدريب بقصد زيادة كفاية القدرات كالعمميات الابداعية.  )الطيطي، 

166:2001      .)                                             
 :مزايا استخدام الإثارة غير المنتظمة 

 يحقؽ فيمان معرفيا لممكضكع.-1
 يساعد في تصحيح المفاىيـ كالمعمكمات.-2
 يزيد مف فاعمية الطلاب في عممية التعمـ .-3
 .يكسع مف قاعدة مدركات الطلاب كثقافتيـ العامة-4
 (209-208:2009)عطية،  بالمكضكع مف ابعاد مختمفة.يؤدم الى الاحاطة -5

 العوامل المؤثرة في اسموب الاثارة غير المنتظمة: 
أف العقؿ اللاشعكرم في عمميات التفكير العشكائية لا ينتج علاقات كتداعيات كىذا المنيج يبدأ مف نقطة كىي إعداد   

 لعقلانية كغيرىا كىذه الميكانزمات ىي:ميكانزمات شعكرية تساعد الطالب عمى استخداـ كؿ العناصر ا
: إم اقتراب الطالب مف أفكاره في فيـ طبيعة المشكمة كعناصرىا كالتفاعؿ معيا حتى يشعر الاقتراب والانفصال-1

 بالانجذاب كبعكس ذلؾ فالانفصاؿ يعني الابتعاد عف المشكمة مف حيث فيميا بمكضكعية.
ديو مف استعدادات لإرجاء البت في الحمكؿ السريعة لممشكمة حتى يتفحصيا : إم ميؿ الطالب إلى تأجيؿ ما لالتأجيل-2

 كيقمبيا عمى كجكىيا بشكؿ كاؼ كيتريث لمتكصؿ إلى حؿ أفضؿ.
 : إطلاؽ العناف لفكر الطالب حتى يتمكف مف تكليد الكثير مف الأفكار الجديدة كالمتنكعة.التأمل-3
الحؿ أصبح شيئا كاقعيا كلكنو يحتاج إلى تجكيد لذلؾ يجب إف يتحرر  : يصبح عند الطالب شعكر بأفالتحررمن القيود-4

 مف القيكد.
: كىي شعكر الطالب بالسركر عندما يجد أنو يسير بالاتجاه الصحيح لحؿ المشكمة كىي تعمؿ منبيا الاستجابة السعيدة-5

 (2006:146سعيد، )بأنو أحرز تقدما جكىريا في حؿ المشكمة
(اف  )دم بكنك( يرل إف اسمكب الاثارة غير المنتظمة ىي نكع مف التركيز المبدع 2007حمد، كيذكر)أبك جادك كم     

 نمجأ إليو عندما نككف بحاجة إلى تكليد أفكار جديدة كتستخدـ ىذا الاسمكب في مكاقؼ عديدة منيا:
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 الركود:-1
ر منو فيككف في حالة مف تكرار الأفكار عندما يفكر الطالب مرات عدة عف  المكضكع نفسو فمف الممكف إف نستنفذ الأفكا

 بإشكاؿ  مختمفة قميلا عندئذ يككف استخداـ اسمكب الاثارة غير المنتظمة مفيدا في إيجاد أفكار بديمة .
 :الإبداع السريع-2

يرات فيي الأسرع كالأبسط مف بيف اساليب الإبداع فعندما يتطمب الأمر تكليد بعض الأفكار الجديدة عندىا يمكف تقديـ مث
 غير المنتظمة.

 :المنتجات والخدمات-3
مف المحتمؿ إف يككف اسمكب الاثارة غير المنتظمة اقؿ فائدة مف بعض الاساليب كلكف ىذا الاسمكب يككف فعاؿ جدا في 

 (.2007:472تقديـ الأفكار لمنتجات أك خدمات جديدة)أبك جادك كمحمد، 
ا في العقؿ مف تجارب كأفكار مخزنة إلى أفكار محفزة تكلد أفكارا أخرل، كيعد اسمكب الاثارة غير المنتظمة اسمكب لتحكيؿ م

 كباستخداـ ىذا الاسمكب يمكف كضع تكينات بأمكر عديدة كذلؾ مف خلاؿ:
 .تكجيو السؤاؿ الذم يمكف مف تحديد التفكير كتركيز الانتباه عمى شيء ما-1
 .نيا بما يمكف مف حؿ المشكمة المطركحةتكفير مجمكعة مف المعمكمات ثـ الاختيار الغير المنتظـ م-2
استعماؿ تمؾ المعمكمات المختارة بطريقة غير منتظمة لتفسير الظكاىر مكضع البحث كتكمف أىمية ىذا الاسمكب في -3

فيـ العممية العقمية المنظمة ذاتيا كتستخدـ في ربط مفاىيـ غير مترابطة لمحصكؿ عمى أفكار جديدة بمعنى تكليد نمط جديد 
 (.221-219:2001التفكير بالكممة الغير المنتظمة كأم مثير يؤخذ بشكؿ غير منتظـ)المجدلاكم، مف 
 :نظريات التعمم التي يستند عمييا اسموب الاثارة غير المنتظمة 

 (.Psycology Analysisنظرية التحميؿ النفسي    ) -1
 .(Associationism)النظرية الترابطية  -2

 -ف: كفيما يأتي عرضا لتمؾ النظريتي
. مف خلاؿ نظرة فاحصة لتقنيات التحميؿ النفسي الفركيدم في  (Psycology Analysisنظرية التحميل النفسي )-1

الاثارة غير المنتظمة، نجد تأثر ىذا الاسمكب بالتحميؿ النفسي الفركيدم كاضحا، فالمريض الذم  اسمكبالتداعيات الحرة، ك 
في الاسترخاء التاـ كالراحة يطمب منو المعالج أف يحكي كؿ شيء يخطر ببالو  يعالج بطريقة التحميؿ النفسي بعد أف يبدأ

ميما كاف ذلؾ الشيء تافيا، كاليدؼ مف ذلؾ ىك تحرير الجانب المكبكت كفؾ القيكد لمكصكؿ بالشخص إلى أسباب 
أىدافيا كأصكليا  تسير عمى نفس المبدأ، كاف اختمفت اسمكب الاثارة غير المنتظمةصراعو كحؿ عقدتو . ككذلؾ فاف 

 (.308: 2000الإيحائية كتشكؿ أنمكذجا مف نماذج المعالجة الجماعية)ياسيف كجاسـ، 
 (Associationism)النظرية الترابطية -2

أف مف المبادئ الأساسية لاسمكب الاثارة غير المنتظمة ىك إف عدد الأفكار أىـ مف النكع)الكـ أىـ مف الكيؼ في 
لمبدأ يستند الافتراض مأخكذ أصلا مف النظرية الترابطية مفادهُ " أف اقرب التداعيات إلى الذىف ىي أثناء الجمسة(، أف ىذا ا

تمؾ الأفكار المعتادة أك المألكفة " كالتي تبدك الأكثر قبكلا لدل الآخريف، كلكي نصؿ إلى الأفكار الأصيمة التي تتسـ بالتفرد 
ف الأفكار التقميدية كالتداعيات القريبة كالمألكفة، ثـ نحاكؿ أف نتخمص مف كالميارة لابد مف أف نستند أكلا الى ذخيرتنا م

 (.22: 1983سيطرتيا عمى تفكيرنا)دركيش، 
 أنّ أسموب الإثارة غير المنتظمة يمكن تطبيقو في تدريس التأريخ عمى وفق الخطوات الآتية:

 .أكلا ػ تحديد أىداؼ الدرس إجرائيا 
 . ثانيا ػ كضع خطة لتنفيذ الدرس
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 ثالثا ػ تنفيذ الخطة باتباع الإجراءات الآتية:
 .. إلقاء نظرة عامة عمى الدرس 1
 .. تحديد المفاىيـ أك العناصر التي يراد تعميميا في الدرس 2
 .. اختيار المثيرات الغير منتظمة مف المدرس الى الطلاب3
 . تكزيع الطلاب بيف مجمكعات غير متجانسة تتكلى ميمة ما يأتي:4
 .تقديـ ما لديـ مف أفكار أك معمكمات حكؿ المثيرات الغير المنتظمةأ ػ 

 .ب ػ تسجيؿ ما يطرحو الطلاب مف معمكمات عمى السبكرة 
ت ػ مطالبة الطلاب بإيجاد علاقة بيف مكضكع الدرس أك عناصره كبيف كؿ مف المثيرات المطركحة، كتقبؿ ما يطرحو 

 .لأفكار، كالعلاقات الطلاب مف أفكار لكي نحصؿ عمى المزيد مف ا
 ث ػ تسجيؿ الركابط التي تـ التكصؿ إلييا، كذات العلاقة فقط بمكضكع الدرس كأىدافو

 ( 208: 2009) عطية ، Previous studies دراسات سابقة: -ثانياً:
كيكد الباحثاف  يتناكؿ ىذا المحكر عرضان لدراسات سابقة تمكف الباحثاف مف الحصكؿ عمييا كمكازنتيا بالدراسة الحالية    

أف يشير إلى عدـ عثكره عمى دراسات عربية أك أجنبية ذات علاقة مباشرة بمكضكع بحثو لذلؾ اعتمد عرض بعض 
الدراسات القريبة مف مكضكع كأىداؼ بحثو العربية كالتي تمكف مف الحصكؿ عمييا بعد المسح الشامؿ لممكتبات ككشاؼ 

 رنيت كىي عمى النحك الآتي:الرسائؿ كالاطاريح كشبكة المعمكمات الانت
 دراسات عربية:  -1
 (  1988)دراسة الدسوقي، -أ

 )اثر استعمال الاثارة العشوائية في تحصيل طلاب الصف السابع في مادة الجغرافية بالمقارنة مع التعميم العادي(
اثر استعماؿ الاثارة العشكائية اُجريت ىذه الدراسة في الأردف كىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير كرمت إلى معرفة 

( طالبان كزعكا 70في تحصيؿ طلاب الصؼ السابع في مادة الجغرافية بالمقارنة مع التعميـ العادم. بمغت عينة البحث )
البعدم،  ـ التجريبي ذك الاختبار القبمي ك عشكائيان عمى مجمكعتيف الأكلى تجريبية كالأخرل ضابطة، اعتمد الباحث التصمي

يؿ البيانات أظيرت النتائج  كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف تحصيؿ طلاب المجمكعة التجريبة الذم درسكا كبعد تحم
 (.24-1988:18باستعماؿ أسمكب الاثارة العشكائية مقارنتان بالمجمكعة الضابطة الذم درسكا بالطريقة العادية)الدسكقي، 

 (  1996)دراسة شعبان -ب 
 وائية عمى تحصيل مادة الاحياء لدى طلاب الصف الحادي عشر()اثر استخدام الاثارة العش

أجريت ىذه الدراسة في البحريف كىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير كرمت إلى معرفة أثر استخداـ الاثارة   
ي تألفت مف العشكائية عمى التحصيؿ   مادة الاحياء لدل طلاب الصؼ الحادم عشر، كتـ اختيار عينة البحث عشكائيا كالت

( طالبا، كىي عبارة عف صفيف مف صفكؼ الرابع الاعدادم, بمدرسة المأمكف لمبنيف، بحيث يدرس احد الصفيف كحدة 60)
الحرارة كالتغييرات مف كتاب الاحياء لمصؼ الرابع الاعدادم باستخداـ الاثارة العشكائية لتككف المجمكعة التجريبية، في حيف 

. كقد تبار تحصيمي كأخر لمتفكير العمميالمعتادة ليككف المجمكعة الضابطة، كقاـ الباحث باخيدرس الصؼ الأخر بالطريقة 
كذلؾ عمى الاختبار التحصيمي البعدم كالاختبار  كالضابطة،أسفرت الدراسة عف كجكد فركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية 

 (.105 -100: 1996التجريبية)شعباف،  المرجئ في الدرجة الكمية كمستكل التذكر كمستكل الفيـ لصالح المجمكعة
 ( 2011دراسة )جمعة،  -ج
 )أثر أسموب الإثارة العشوائية في تنمية التفكير الإبداعي والأداء التعبيري لدى طالبات الصف الخامس الأدبي(     
درجة الماجستير ، أجريت ىذه الدراسة في العراؽ في جامعة بابؿ/ كمية التربية الاساسية كىي جزء مف متطمبات نيؿ   

كىدفت إلى تعرؼ مدل أثر أسمكب الإثارة العشكائية  في  تنمية التفكير الإبداعي كالأداء التعبيرم لدل طالبات الصؼ 
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( طالبة كبكاقع مجمكعتيف تجريبية كضابطة درست المجمكعة التجريبية 73الخامس الأدبي  كقد تككنت عينة الدراسة مف )
( طالبة باستعماؿ 36لبة باستعماؿ الاثارة العشكائية، كدرست المجمكعة الضابطة كعددىا )( طا37الأكلى كىي بكاقع )

الطريقة الاعتيادية، كقد كافأة الباحثة بيف مجمكعات البحث لمتغيرات العمر الزمني كالتحصيؿ الدراسي للأبكيف، كبعد 
( فقرة كتـ 40عمى الطالبات بمغت عدد فقراتو )انتياء مدة التجربة التي استمرت شيريف طبقت الباحثة اختبارا تحصيمي 

التأكد مف صدؽ الاختبار مف خلاؿ عرضيا عمى مجمكعة مف ذكم الخبرة كالاختصاص كتـ حساب الثبات بطريقة التجزئة 
النصفية كصحح باستعماؿ معادلة سبيرماف براكف كتـ حساب معاملات صعكبة الفقرات كمعامؿ التمييز، كلتحميؿ النتائج 

 لعينتيف مستقمتيف كقد تكصمت الدراسة إلى:  T-Testئيا استعممت الباحثة اختبار إحصا
( بيف متكسطي درجات الطالبات اللائي يدرسفّ التعبير الكتابي 0.05كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )-1 

 يقة التقميدية في التفكير الإبداعي .بأسمكب الإثارة العشكائية ك درجات الطالبات   اللائي يدرسفّ التعبير الكتابي بالطر 
( بيف متكسطي درجات الطالبات اللائي يدرسفّ التعبير الكتابي 0.05كجكد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل )-2

بأسمكب الإثارة العشكائية كدرجات الطالبات اللائي يدرسفّ التعبير الكتابي بالطريقة التقميدية في الأداء التعبيرم)جمعة، 
2011:1-2.) 

 (2012)دراسة الزبيدي، -د
)أثر أستراتيجيتي التخيل الموجو والإثارة العشوائية في التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي والذكاء الوجداني لدى طلاب 

 الصف الأول المتوسط في الفيزياء(
متطمبات نيؿ درجة الدكتكراه، اجريت ىذه الدراسة في العراؽ في جامعة بغداد/ كمية التربية /ابف الييثـ كىي جزء مف   

كىدفت إلى تعرؼ اثر استخداـ التخيؿ المكجو كالإثارة العشكائية في التحصيؿ كتنمية التفكير الإبداعي كالذكاء الكجداني 
( طالبا لممجمكعة 28( طالبا كبكاقع )84لدل طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط في الفيزياء، كتككنت عينة الدراسة مف )

 ( طالبا لممجمكعة الضابطة. 28( طالبا لممجمكعة التجريبية الثانية ك)28لى ك)التجريبية الأك 
درست المجمكعة التجريبية الأكلى باستعماؿ التخيؿ المكجو كدرست المجمكعة التجريبية الثانية باستعماؿ الاثارة العشكائية، 

مجمكعتيف لبعض المتغيرات مثؿ العمر الزمني كدرست المجمكعة الضابطة كفؽ الطريقة التقميدية، كقد كافأ الباحث بيف ال
لمطلاب كالتحصيؿ الدراسي للأب كالأـ، كاستمرت مدة التجربة شيريف، استعمؿ الباحث في نياية التجربة اختباران تحصيميان 

( فقرة، عرض عمى مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف كتـ حساب صدؽ الاختبار كثباتو بطريقة 50بمغت عدد فقراتو )
براكف، كذلؾ تـ إيجاد معاملات الصعكبة كالسيكلة لفقرات الاختبار  -زئة النصفية كصححت باستعماؿ معادلة سبيرمافالتج

 لتحميؿ النتائج إحصائيا، كتكصمت الدراسة إلى:  T-Testكمعامؿ التمييز لمفقرة، كاستعمؿ الباحث اختبار 
جمكعة التجريبية الأكلى التي درست باستعماؿ التخيؿ ( بيف الم0,05كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل ) - 1

 المكجو عمى المجمكعة التجريبية الثانية التي درست باستعماؿ الاثارة العشكائية ك لصالح المجمكعة التجريبية الأكلى.
لتخيؿ ( بيف المجمكعة التجريبية الأكلى التي درست باستخداـ ا0,05كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل ) - 2

 المكجو كبيف المجمكعة الضابطة التي درست باستخداـ الطريقة الاعتيادية كلصالح المجمكعة التجريبية.
( بيف المجمكعة التجريبية الثانية التي درست باستعماؿ الاثارة 0.05كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل ) - 3

الطريقة الاعتيادية كلصالح المجمكعة التجريبية العشكائية كبيف المجمكعة الضابطة التي درست باستعماؿ 
 ب(.-: أ2012الثانية)الزبيدم، 
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 دراسات أجنبية:  -2
 :Feldhausen 1990دراسة -أ

 )معرفة اثر استعمال اسموب الاثارة العشوائية في تحصيل طمبة الصف الثامن  في مادة تاريخ الولايات المتحدة(
المتحدة الأمريكية كىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير كرمت إلىمعرفة اثر  الدراسة في الكلايات ىذه أجريت   

استعماؿ اسمكب الاثارة العشكائية  في تحصيؿ طلاب الصؼ الثامف  في مادة تاريخ الكلايات المتحدة بمغت عينة البحث 
قسمكا عمى مجمكعتيف الأكلى ( طالبا، شممت الصفكؼ في احدل المدارس الذم تدرس تاريخ الكلايات المتحدة، 50)

( طالبا درسكا بطريقة اسمكب الاثارة العشكائية كالأخرل المجمكعة الضابطة تألفت 25مجمكعة تجريبية بمغ عدد طلابيا )
( طالبا درسكا بالطريقة التقميدية، كتـ إجراء مسح تقكيمي لممجمكعة التجريبية بعد الاختبار البعدم كعكلجت 25مف )

 يا  كباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف كتحميؿ التبايف أظيرت النتائج: البيانات إحصائ
كجكد فركؽ دالة إحصائيا في التحصيؿ الآني كالمؤجؿ لصالح طلاب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستعماؿ الاثارة 

 (.Feldhausen,1985:68العشكائية)
 : Hanuscin  2008دراسة -ب 

 لعشوائية في تحصيل طلاب الرابع الاعدادي في مادة الاحياء()اثر الاثارة ا
اجريت ىذه الدراسة في امريكا كىي جزء مف متطمبات نيؿ درجة الماجستير ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة اثرالاثارة    

الثانكية كتككنت عينت الدراسة مف صفيف مف صفكؼ المرحمة  الأككسجيف،العشكائية في التحصيؿ لتدريس خمية تنفس 
( طالبا, إحداىما تمثؿ المجمكعة التجريبية التي تدرس باستخداـ الاثارة العشكائية, كالأخرل المجمكعة 52التي بمغ عددىا )

. كأسفرت نتائج الدراسة عف عد الباحث اختبارا تحصيميا بعدياالضابطة التي تدرس باستخداـ الطريقة الاعتيادية. كقد ا
%(، 80درجات المجمكعة الضابطة بمغ ) كمتكسط %(، 86طلاب المجمكعة التجريبية بمغ ) متكسط درجات الاختبار لدل

 (.Hanuscin ،2008: 211)كىذا يدؿ عمى تفكؽ المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة الضابطة في التحصيؿ
 الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية. ثانيا: موازنة

 كعمى النحك الآتي: ،حثاف مكازنة بينيا مف جية كبينيا كبيف الدراسة الحاليةبعد عرض الدراسات السابقة، سيعقد البا
في ( 2011)جمعة  فقد اجريت دراسة تباينت الدراسات السابقة من حيث مكان أجرائيا: مكان إجراء الدراسات:-1

ردن ( اجريت في الا 1988(  اجريت عمى احدى مدارس بغداد و)الدسوقي، 2012)الزبيدي، محافظة بابل و
( في الولايات المتحده الامريكية Feldhausen, 1990) ( اجريت في البحرين واجريت دراسة1996و)شعبان، 

في اليند اما الدراسة الحالية اجريت عمى المدارس المتوسطو لمبنين في مركز محافظة ( Hanuscin، 2008و)
 بابل.

( الى التعرف عمى أثر 2011يا، فيدفت دراسة جمعة)تباينت أىداف الدراسات السابقة بتباين مشكلات الاىداف: -2
 الزبيديلدى طالبات الصف الخامس الأدبي و التعبيري  أسموب الإثارة العشوائية في تنمية التفكير الإبداعي والأداء

عي ( فيدفت الى تعرف )أثر أستراتيجيتي التخيل الموجو والإثارة العشوائية في التحصيل وتنمية التفكير الإبدا2012)
( فيدفت الى )معرفة 1988والذكاء الوجداني لدى طلاب الصف الأول المتوسط في الفيزياء( اما دراسة الدسوقي)

اثر استعمال الاثارة العشوائية في تحصيل طلاب الصف السابع في مادة الجغرافية بالمقارنة مع التعميم العادي( 
حياء لدى طلاب الصف الحادي مادة الا ية عمى التحصيل( الى)معرفة أثر استخدام الاثارة العشوائ1996وشعبان )

( فيدفت عمى)معرفة اثر استعمال اسموب الاثارة العشوائية  في تحصيل Feldhausen,1990امادراسة ) عشر(
( الى )معرفة اثر استعمال Hanuscin,2008) طمبة الصف الثامن في مادة تاريخ الولايات المتحدة( وىدفت دراسة

اما الدراسة الحالية فيدفت الى تعرؼ )اثر استعماؿ ، ائية في التحصيل لتدريس خمية تنفس الأوكسجين(الاثارة العشو 
 اسمكب الاثارة غير المنتظمة في التحصيؿ لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط في مادة التاريخ(
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أغمبيتيا قد استعممت التصميـ تكاد تككف الدراسات متشابية في نكع التصميـ التجريبي المستعمؿ، اذ اف : المنيجية-3
كجاءت الدراسة الحالية متفقة مع ما ذىبت إليو الدراسات  ضبط الجزئي المعتمد عمى الاختبارالتجريبي المتسـ بال

 السابقة.
  العينة:-4
طالبان في  (84(، ك)2011( طالبة في دراسة جمعة)73تباينت احجاـ عينات الدراسات السابقة، فكاف) حجم العينة:   

( طالبا 50(، ك)1996( طالبا في دراسة شعباف )60( طالبان، ك)70( تألفت مف )1988دراسة الزبيدم، كدراسة الدسكقي )
اما الدراسة الحالية فقد تككنت مف  (Hanuscin,2008( طالبا في دراسة )52(، ك)Feldhausen,1990في دراسة)

 ( طالبان.52)
(  في 2011اسية التي تناكلتيا الدراسات السابقة فقد طبقت دراسة جمعة )اختمفت المراحؿ الدر  المرحمة الدراسية: -5

( درست المرحمة المتكسطة، 1988( درست في المراحؿ المتكسطة، كالدكسقي )2012المرحمة الثانكية، كالزبيدم)
( درست المرحمة المتكسطة، (Feldhausen,, 1990( درست المرحمة الاعدادية، ك1996كشعباف)

 درست المرحة الاعدادية، اما الدراسة الحالية طبقت في المرحمة المتكسطة.، (Hanuscin,2008)ك
( طبقت عمىى 2012تناكلت بعض الدراسات  الذككر فقط، كاخرل تناكلت الاناث فقط، اما دراسة الزبيدم )الجنس:  -6

الذككر، كطبقت دراسة  ( عمى1988(  عمى الاناث، كطبقت دراسة )الدكسقي 2011الذككر فقد طبقت دراسة)جمعة 
فطبقت عمى   (Hanuscin,  2008)(، كدراسة (Feldhausen, 1990 ( عمى الذككر، اما دراسة1996)شعباف 

 .فقد طبقت ايضان عمى الذككر فقط الذككر، اما الدراسة الحالية
 الادوات المستعممة:  -7

( 2012( كالزبيدم )2011يا، فقد اعتمدت دراسة جمعة )تباينت الادكات المستعممة في الدراسات السابقة بتبايف اىداف     
اختباران تحصيمي، ككذلؾ ( Hanuscin.,  2008)( ك(Feldhause, 1990( ك1996( كشعباف )1988كالدكسقي )

 .فقد استعممت اختبار تحصيمي أيضان الدراسة الحالية 
صائية المستعممة في تحميؿ بياناتيا، كتصاميميا اتفقت الدراسات السابقة في نكعية الكسائؿ الاحالوسائل الإحصائية:  -8

(، كمربع كام كمعادلة بيرسكف كمعادلة  T- Testالتجريبية كأىدافيا كحجـ عيناتيا، فقد استعمؿ الاختبار التائي )
 براكف, كبذلؾ اتفقت مع الدراسة الحالية  في استعماليا لمكسائؿ الاحصائية نفسيا. -سبيرماف

راسات السابقة عمى كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية لصالح المجمكعات التجريبية التي اتخذت تتفؽ الد :النتائج -9
 متغيرات مستقمة مختمفة بالنسبة لممتغير التابع اما الدراسة الحالية ستعرض نتائجيا في الفصؿ الرابع.

لمرتبطة بالبحث الحالي استفاد من خلال جمع واستقراء الدراسات السابقة ا جوانب الإفادة من الدراسات السابقة: -3
 الباحث من تمك الدراسات في جوانب عدة في البحث الحالي ىي: 

 بناء منيجية لمبحث الحالي تتفؽ مع اغمب منيجيات الدراسات السابقة. -
 تصميـ أداة بحث مناسبة لظركؼ البحث الحالي كمتطمباتو. -
 كضع خطة مناسبة لكيفية تحقيؽ أىداؼ البحث الحالي. -
 اختيار الظركؼ التجريبية المناسبة لأداء التجربة كتطبيؽ إجراءات البحث كالاختبار.  -
 معالجة بيانات البحث الحالي مف حيث اختيار الكسائؿ الإحصائية المناسبة كتحميؿ النتائج. -
  الاستفادة مف نتائج الدراسات السابقة في دعـ صحة نتائج البحث الحالي. -
 در ىذه الدراسات في جمع بعض المعمكمات عف البحث الحالي. الاستفادة مف مصا -
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 الفصل الثالث
جراءاتو  منيج البحث وا 

المتمثمة بتحديد المنيج المناسب كاختيار التصميـ  لإجراءات المستعممة في ىذا البحثيتناكؿ ىذا الفصؿ عرض ل      
كعرضا لمتطمبات البحث كأدكاتو ككيفية تطبيقيا كالكسائؿ  التجريبي الملائـ, كطريقة اختيار العينة  كتكافؤ المجمكعتيف،

 الإحصائية  المستعممة  لتحميؿ النتائج. 
يتألؼ مجتمع البحث الاصمي مف المدارس المتكسطة التابعة لممديرية العامة لتربية محافظة بابؿ)حدكد  مجتمع البحث:  

احثاف طريقة السحب العشكائي في اختيار إحدل المدارس ( مدرسة، كقد استعمؿ الب25مدينة الحمة( التي يبمغ عددىا )
كذلؾ لتككف العينة الأساسية لتطبيؽ التجربة الحالية، فكقع الاختيار عمى متكسطة حمكرابي )لمبنيف( لتطبيؽ التجربة.، ككاف 

طالبا في ( 33( طالبا  مكزعيف عمى أربع  شعب كبكاقع )131عدد طلاب  الصؼ الثاني المتكسط في المدرسة  ىك )
( طالبا في شعبو د، كباستعماؿ أسمكب السحب 31( طالبا  في شعبو ج ك)34( طالبا  في شعبو )ب( ك)33شعبو )أ( ك )

 العشكائي، اختار الباحثاف اثنيف مف الشعب لتمثلا المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية ككالاتي:  
 بية التي تدرس كفؽ اسمكب الاثارة غير المنتظمة.( طالبا كتمثؿ المجمكعة التجري33)شعبة أ( كعدد طلابيا ) -1
 ( طالبا كتمثؿ المجمكعة الضابطة كالتي تدرس بالطريقة الاعتيادية .33)شعبة ب( كعدد طلابيا )-2

 تكافؤ مجموعتي البحث:
عمى سير حرص الباحثاف قبؿ الشركع بالتجربة عمى اجراء التكافؤ بيف مجمكعتي البحث في بعض المتغيرات التي قد تؤثر 

 التجربة كنتائجيا كمف ىذه المتغيرات:
المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان  (1العمر الزمني لمطلاب محسوباً بالشيور: جدول) -1

 )المحسوبة والجدولية(لمعمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث
 

 المجمكعة
عدد أفراد 

 العينة
المتكسط 
الحسابي 
 بالأشير

 
 التبايف

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل  القيمة التائية
 الدلالة
0,05 

 الجدكلية المحسكبة

  8,30 68,95  162,73 33 التجريبية
64 

 
0,16 

 
2 

 غير دالة
 احصائيان 

 7,78 60,56 162,42 33 الضابطة

 
ين والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة ( المتوسط الحسابي والتبا2درجات اختبار الذكاء: جدول ) -2 

 والجدولية لمجموعتي البحث في اختبار الذكاء
حجـ  المجمكعة 

 العينة 
المتكسط 
 الحسابي 

الانحراؼ  التبايف
 المعيارم

درجة 
 الحرية 

عند مستكل الدلالة  القيمة التائية
 الجدكلية  المحسكبة  0,05

  18,34 4,28 34,82 33 التجريبية 
64 
 

 
36 ،0   

 
2 
 

 
     10,76 3,28   35,15 33 الضابطة  غير دالة
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المحسوبة  (2كا) )تكرارات التحصيل الدراسي لآباء مجموعتي البحث وقيمتا (3التحصيل الدراسيّ للآباء: جدول ) -3
 والجدولية(

( المحسوبة 2كاالبحث وقيمة ) ( تكرارات التحصيل الدراسي لأميات مجموعتي4جدول ): التحصيل الدراسي للؤميات-4
 والجدولية

 م(:2013 -2012درجات مادة التاريخ في اختبار اخر السنة لمعام الدراسي ) -5 
 (5جدول )                                    

والدلالة الاحصائية لدرجات  نحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية(المتوسط الحسابي والا 
 2013-2012ي البحث لمعام طلاب مجموعت

عدد أفراد  المجمكعة
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

 
 التبايف

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 مستكل الدلالة القيمة التائية
0.05 

 الجدكلية المحسكبة
   9,60 92,18 72,61 33 التجريبية

64 
  

0,13 
 2  

 10,67 113,78 72,30 33 الضابطة غير دالة

 متطمبات التجربة: 
 مرَّت التجربة بالخطكات الآتية:

 تحديد المادة العممية: -1
قبؿ بدء التجربة، حدد الباحثاف المادة العممية التي سيدرسانيا في أثناء مدة التجربة، كىي الفصميف الاكؿ كالثاني مف     

ـ(، كتشمؿ 2014 –2013) سط، لمعاـ الدراسيكتاب التاريخ العربي الاسلامي المقرر تدريسو لطلاب الصؼ الثاني المتك 
 الفصكؿ الآتية:

 
 
 

 
 المجمكعة

 حجـ العينة

ئية
بتدا

+ أ
ب 

كيكت
قرأ 

ي
 

دية
عدا

+ إ
طة 

كس
مت

 
   

طة
كس

كمت
ية 

 
 

مكـ
 دب
ؽ+

 فك
فما

س 
ريك

الك
بك

 

درجة 
 الحرية 

مستكل الدلالة  2قيمة كا
0.05 

 الجدكلية المحسكبة

  11  9 13 33 التجريبية
2 

 
0,276 

 غير دالة 5,991

 9   10 14 33 الضابطة

 
 المجموعة

حجم 
 العينة

تب
ويك

قرا 
ي

 
 

ئية
بتدا

ا
طة 

وس
مت

دية 
عدا

إ
 

 

وم 
دبم

س 
ريو

الو
وبك

وق
ا ف
فم

 
 

درجة 
 الحرية  

مستوى الدلالة  2قيمة كا
0.05 

 الجدولية المحسوبة

  11 5 6 6 5 33 التجريبية
4 
 

 
0,402 

9,4888  
 غير دالة

 12 6 4 5 6 33 الضابطة
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 :الرسالة الاسلاميةالفصل الاول
 المبحث الأكؿ: مكة المكرمة قبؿ الاسلاـ .

 المبحث الثاني: الدعكة الاسلامية .
 المبحث الثالث: ىجرة الرسكؿ الى المدينة المنكرة )يثرب( .

 ق( .13-11في عيد الخمفاء الراشديف ): الدكلة العربية الاسلامية الفصل الثاني
 المبحث الأكؿ: الفتكحات العربية الاسلامية.

 المبحث الثاني:فتح العراؽ.
 المبحث الثالث: بناء مؤسسات الدكلة.

 صياغة الأىداف السموكية: -2
ة التي يتكقع أف يظيرىا إف تحديد الأىداؼ السمككية لو أثر ميـ في العممية التربكية؛ لأنيا تتضمف السمككيات النيائي    

ف اليدؼ مف استعماؿ الأىداؼ السمككية في التدريس ىك جعؿ المدرس  الطلاب بعد مركرىـ بمكاقؼ كخبرات تعميمية، كا 
كلـ يككنكا قادريف عمى عممو قبؿ ذلؾ  سو مكضكعا أك تجربة أك نشاطا ما،يفكر بما يريد مف طلابو أف يتعممكه بعد تدري

 (.92: 2001التدريس)عقؿ، 
لمطلاب كتساعد الأىداؼ السمككية المػػػػػدرس عمى تحديد ظػػػػػػػػركؼ التعػػػػػػػمـ المػػػػػػلائمة لمميػػػػػػػػارات المختمفة التي ينبغي      

كصؼ العمؿ التربكم أك صػػػػػػػػياغة الأىداؼ فػػػػي عبارات  أف مسؤكلية المدرس أكبر مف مجرد تعمميا، كىػػػػػذا يعنػػػػي
: 1996فيػػػػػي تشمػػػػؿ أيضا تصنيػػػػػػؼ ىذه الأىػػػػػداؼ إلى الفئػػػػػػػات السمككية التي تنتمي إليو.)أبك حطب كآماؿ،  سػػػػػمككيػػػػة،

106 .)                                
حظتو كقياسو، كيتكقع مف بأنو" نكع مف الصياغة المغكية التي تصؼ سمككان معينان يمكف ملا اليدف السموكيكيعرؼ     

 (.88: 2004الطالب أف يككف قادران عمى أدائو في نياية نشاط تعميمي تعممي محدد")الحمكز، 
لذا صاغ الباحثاف أىدافان سمككية خاصة في ضكء محتكل المادة المقرر تدريسيا في  مدة التجربة، التي اقتصرت  

( لسيكلة ملاحظتيا Bloomبيؽ( مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بمكـ )عمى المستكيات الثلاث الأكلى )المعرفة، الفيـ، تط
( ىدفان سمككيان، عرضت عمى مجمكعة مف المحكميف لبياف آرائيـ في سلامة صياغتيا كشمكليا 110كقياسيا، فبمغ عددىا )

خبراء, اذ يشير %( فما فكؽ مف أراء ال80لممادة كدقة تصنيفيا، كقد اعتمدت الأىداؼ التي حصمت عمى نسبة مكافقة )
( إلى أف الباحث يشعر بالارتياح لاعتماد الفقرات إذا كانت نسبة اتفاؽ المحكميف بقبكليا ) ، 75)بمكـ %( فأكثر )بمكـ

(أىداؼ لـ 5( ىدؼ  بعد استبعاد )105(، كبذلؾ بمغ عدد الأىداؼ التي حصمت عمى نسبة الاتفاؽ  )126، 1984
 تحصؿ عمى نسبة الاتفاؽ المطمكبة..

 :عداد الخطط التدريسيةإ-3
التخطيط الدراسي الجيد شرط ضركرم لمتدريس الناجح، كلاسيما بعد أف أصبح مف غير الممكف اعتماد المدرس عمى     

 )1997:183الخبرة السابقة فقط، في ظؿ التقدـ العممي كالتقني)كراجة، 
لتي يضطمع بيا المدرس كطلابو لتحقيؽ أىداؼ تصكرات مسبقة لممكاقؼ كالإجراءات التدريسية اىي  كالخطة التدريسية: 

 (.23: 2002تعميمية معينة، كتضـ ىذه العممية تحديد الأىداؼ كاختيار الطرائؽ التي تساعد عمى تحقيقيا)جامؿ، 
لذا أعد الباحثاف خططان تدريسية لممكضكعات التي تدرس في أثناء مدة التجربة  في ضكء الأىداؼ السمككية المحددة،     
( خطة لكؿ مجمكعة مف المجمكعتيف)التجريبية كالضابطة(، ثـ اختار نمكذجيف اثنيف منيا في تدريس 15تي بمغ عددىا )كال

مكقع مكة المكرمة الأكؿ عمى كفؽ اسمكب الاثارة غير المنتظمة، كالثاني عمى كفػؽ الطريقػػػػة الاعتيادية المحاضرة، ثػػػـ 
الخبراء كالمتخصصيف بالمناىج كطرائؽ تدريس المكاد الاجتماعية كالقياس  عػػرض ىػذيف الانمكذجيف عمى مجمكعة مف
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كالتقكيـ لاستطلاع آرائيـ كممحكظاتيـ كمقترحاتيـ؛ لتحسيف صياغة تمؾ الخطط، كجعميا سميمة تضمف نجاح التجربة، كفي 
 تيا النيائية جاىزة لمتطبيؽ .ضكء ما أبداهُ الخبراء كالمتخصصكف أجرل الباحث التعديلات اللازمة فييا، فأصبحت بصيغ

 تطبيق التجربة: -4  
بعد تأكد الباحثاف مف تكافؤ مجمكعتي البحث في المتغيرات الأربعة المذككرة آنفان، كبعد استقرار النظاـ المدرسي،      

نيف في يكـ كتثبيت جدكؿ الحصص، كاستكماؿ مستمزمات التجربة، باشر بتطبيؽ تجربتو في متكسطة حمكرابي النيارية لمب
 .12/2013/ 23 كـ الاثنيف المكافؽكاستمرت التجربة لغاية ي 9/10/2013الاربعاء المكافؽ 

 الوسائل الاحصائية: -5
 استعمؿ الباحثاف في إجراءات بحثيما، كتحميؿ نتائجو الكسائؿ الإحصائية الآتية: 
 (135: 2010. )الدعيمج،  T-Testالإختبار التائي  -1
 (127: 2004)عبد الحفيظ كاخركف، . Person Correlation Coefficientبيرسكف معامؿ ارتباط  -2
 (2004:135)عبد الحفيظ كاخركف،  Spearman– Brownبراكف  –معادلة سبيرماف-3
 (107: 2007. )الكبيسي,  Item Difficultyمعادلة معامؿ الصعكبة -4
 (179: 2007سي,( )الكبيItem Discriminationمعادلة قكة تمييز الفقرة) -5
 (267: 2004( )عبد الحفيظ كاخركف،  Chi– Squaإختبار مربع كام) -6
 

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرىا

النتائج التي أسفر  الفصؿ الثالث، يعرض الباحثاف في بعد انتياء تجربة البحث عمى كفؽ الإجراءات التي عرضت في    
طريؽ المكازنة بيف متكسطات مجمكعتي البحث، ثـ تفسير تمؾ النتائج، كعمى عنيا تحميؿ البيانات عمى كفؽ فرضيتو عف 

 النحك الأتي:     
 أولا: عرض النتائج:

 نصت فرضية البحث عمى انو:
بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية الذيف  (0,05ليس ىناؾ فرؽ ذك دلالو إحصائية عند مستكل دلالو )    

تعماؿ الاثارة غير المنتظمة كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة يدرسكف مادة التاريخ باس
 نفسيا بالطريقة الاعتيادية في التحصيؿ الدراسي 

كقد تحقؽ الباحثاف مف صحة الفرضية مف خلاؿ استخراج المتكسط الحسابي كالتبايف لدرجات طلاب المجمكعتيف    
صيؿ الدراسي، كباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لاختبار دلالة الفرؽ بيف )التجريبية كالضابطة( في التح

 (   6المتكسطيف ككانت النتائج عمى ما مبيف في جدكؿ)
 (6جدول )                               

والدلالة الإحصائية لدرجات  المتوسط الحسابي و الانحراف المعياري والتباين، والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية(
 طلاب مجوعتي البحث في الاختبار التحصيمي.

 المجمكعة
 عدد

 العينة
 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 التبايف
درجة 
 الحرية

 مستكل الدلالة القيمة التائية
 الجدكلية المحسكبة (0,05)

 13,64 3,69 33,15 33 التجريبية
64 3.39 2.00 

 ئيان دالة احصا
 27,15 5,21        29,42 33 الضابطة 
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(، كاف 13,64( درجة، كتباينيا )33,15) ( أف متكسط درجات  طلاب المجمكعة التجريبية6يتضح مف الجدكؿ )      
(، 3.39(، كاف القيمة التائية المحسكبة )27,15( درجة، كتباينيا )29,42متكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة )

(، كىذا يدؿ عمى تفكؽ 64(، كدرجة حرية )0,05( عند مستكل دلالو )2.00بر مف القيمة التائية الجدكلية البالغة )كىي اك
طلاب المجمكعة التجريبية التي  درست باستعماؿ الاثارة غير المنتظمة عمى طلاب المجمكعة الضابطة  التي درست 

الصفرية التي كصفيا الباحثاف، كتقبؿ الفرضية البديمة التي تنص  بالطريقة الاعتيادية في التحصيؿ، كبذلؾ ترفض الفرضية
عمى انو يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة  التجريبية التي درست باستعماؿ اسمكب الاثارة 

تيجة البحث الحالي غير المنتظمة، كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية، كتتفؽ ن
مع نتائج معظـ الدراسات السابقة التي اطمع عمييا الباحثاف، كتـ عرضيا في الفصؿ الثاني رغـ الاختلاؼ في البيئة 

 .المادة كالمرحمة الدراسية كالجنسكطبيعة 
 ثانيا: تفسير النتائج:

مكعة التجريبية الذيف يدرسكف مادة التاريخ في ضكء النتائج التي تـ عرضيا يعتقد الباحثاف أف سبب تفكؽ طلاب المج     
باستعماؿ اسمكب الاثارة غير المنتظمة عمى طلاب المجمكعة الضابطة الذيف يدرسكف المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في 

 التحصيؿ قد يعزل سبب ىذه النتيجة إلى:  
ؿ مع الدرس اعتمادان عمى تنكع الإجابات أف استعماؿ الاثارة غير المنتظمة يجعؿ الطلاب في مكقؼ جيد كمتفاع -1

 .ذم يعتمد عمى الطريقة الاعتياديةكتشعبيا ككثرتيا، بدلان عف المكقؼ غير المتجدد ال
ي التعمـ كزيادة الاثارة غير المنتظمة مف الأساليب التدريسية الحديثة التي نمت خبرة الطلاب كزادت مف رغبتيـ ف-2

 .تحصيميـ الدراسي
 ارة غير المنتظمة في مساعدة الطلاب عمى التذكر كالاحتفاظ بالتعمـ.أسياـ الاث-3  
ثارة عنايتيـ لمدرس كتنظيـ أفكارىـ بحيث تككف ذات -4 اف اسمكب الاثارة غير المنتظمة ساعدت عمى شد انتباه الطلاب كا 

 معنى.
لاع الجاد عمى المادة ثـ إعادة تنظيميا جعؿ دكر الطلاب أكثر إيجابية إِذْ إفَّ ىذا الُأسمكب يتطّمب مف الطالب الإطّ   -5

 عمى ىيئة الاثارة غير المنتظمة, كىذا يتطمب عمميات عقمية عميػا مف أفعاؿ المقارنة, كالتطبيؽ, كالربط, كالتفسير.
 إف استعماؿ الاثارة غير المنتظمة كلككنيا لـ تعرض عمى الطلاب مسبقا خمقت لدييـ الإثارة كالتشكيؽ لمدرس الذم يزيد-6

 التحصيؿ كىذا ما تكصمت إليو نتيجة البحث. 
تمعب دكران كبيران في عرض الحقائؽ العممية كعمى تكضيحيا كتبسيطيا كفي عممية تككيف المفاىيـ لما ليا مف إمكانيات -7

 .اضر منيا كالماضي القريب كالبعيدعرض الأحداث كالمكاقؼ كالعمميات التي تكضح الح
ة كجدكا في استعماؿ الاثارة غير المنتظمة في درس التاريخ أسمكبان جديدان، كفيو كسر إف طلاب المجمكعة التجريبي-8

 .عتيادية مما حقؽ نتائج ايجابيةلمرتابة المعتادة في الدركس الا
 

 الفصل الخامس
 الاستنتاجات و التوصيات والمقترحات

 أولًا: الاستنتاجات .
 ستنتاج ما يأتي:  في ضكء النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة يمكف ا

استعماؿ اسمكب الاثارة غير المنتظمة في التدريس يتماشى مع متطمبات التربية الحديثة كالتطكر العممي كخاصة  إف .1
ارة ثفي الميداف التربكم مما يساعد عمى تحقيؽ اتجاه رئيس مف اتجاىات الفكر التربكم المعاصر كأىدافو كىك است

 كف كثيرا لكؿ جديد كغير مألكؼ. الطلاب نحك التعمـ كالطلاب يتشكق
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إف استعماؿ اسمكب الاثارة غير المنتظمة في تدريس مادة التاريخ أدل إلى زيادة اىتماـ المدرس كالطالب بالدرس عمى  .2
ثارة الحماس لدييـ.   حد سكاء  كا 

رة غير المنتظمة إف تدريس مادة التاريخ العربي الاسلامي لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط باستعماؿ اسمكب الاثا .3
 .يـ باستعماؿ الطريقة الاعتياديةساعد عمى رفع مستكل تحصيميـ أفضؿ مف تحصيم

كجيدان  اف استعماؿ الاثارة غير المنتظمة في تدريس مادة التاريخ لمصؼ الثاني المتكسط يتطمب مف المدرس كقتان   .4
 إضافييف أكثر مما ىك مطمكب في الطريقة الاعتيادية .

ثارة غير المنتظمة في تثبيت المعمكمات في أذىاف الطلاب كتنمية تفكيرىـ العممي لمدة أطكؿ مما لك يسيـ اسمكب الا .5
 استعممت الطريقة الاعتيادية.

  ثانياً: التوصيات:
 في ضكء النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة يكصي الباحثاف بما ياتي:

عطائيا مكانة الاسمكب الاثارة غير المنتظمة في تكجيو المدرسيف كالمدرسات إلى ضركرة الاىتماـ باستعماؿ  .1 تدريس، كا 
 متميزة ضمف الخطط التدريسية اليكمية . 

التأكيد عمى استعماؿ اسمكب الاثارة غير المنتظمة في تدريس مادة التاريخ لمصؼ الثاني المتكسط لفكائدىا الفائقة في  .2
 رفع مستكل التحصيؿ.

 ب الاثارة غير المنتظمة مف قبؿ المدرس كتعكيد الطلاب عمييا.مراعاة القكاعد السميمة في أعداد اسمك  .3
أثناء الخدمة عمى كيفية استعماؿ اسمكب الاثارة غير المنتظمة في التدريس نظرا  تح دكرات تدريبية لمدرسي التاريخ.ف5

 العممي . لأىميتو في إيصاؿ المعمكمات كالميارات كالحقائؽ كالمفاىيـ بصكرة كاضحة لمطلاب كتنمية تفكيرىـ
 ثالثاً: المقترحات:

 استكمالان لمبحث يقترح الباحثاف ما يأتي: 
 إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى مراحؿ كمكاد دراسية أخر. .1
 إجراء دراسة تقكيمية في مدل استعماؿ أسمكب الاثارة غير المنتظمة في المدارس المتكسطة .  .2
 غير المنتظمة في التدريس في متغيرات أخرل غير التحصيؿ . إجراء دراسة حكؿ استعماؿ اسمكب الاثارة  .3
 

 المصادر
 -اولًا: المصادر العربية:

 .1978، ككالة المطبكعات، الككيت، أفاؽ جديدة في دراسة الإبداع:إبراىيـ، عبد الستار -1
  .2007اف, ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عمتعميـ التفكير النظرية كالتطبيؽابك جادك كمحمد بكر نكفؿ:  -2
 .1996، مكتبة الانجمك, المصرية، القاىرة, 5، طعمـ النفس التربكمابك حطب، آماؿ، صادؽ:  -3
 .   2000، الككيت, دار الخميج العربي، دراسات في اساليب الدراسات الاجتماعيةابك سرحاف، عطية عكدة:  -4
 . 2005لمنشر كالتكزيع, عماف, , دار اسامة الشامؿ في تدريس المكاد الاجتماعيةالاميف, شاكر, محمكد:  -5
،  دار 3, ططػػػػرائؽ التدريس العامة كميارات تنفػػيذ كتخطيط عممية التدريسجامؿ, عبد الرحمف عبد السلاـ:  -6

 .2002المناىؿ لمنشر كالتكزيع, عماف، 
يرم لدل طالبات جمعة، زينب مراد حمكد: أثر أسمكب الإثارة العشكائية  في تنمية التفكير الإبداعي كالأداء التعب -7

 . 2011العراؽ،  -، كمية التربية الاساسية, جامعة بابؿرسالة ماجستير غير منشكرةالصؼ الخامس الأدبي، 
بغداد مديرية مطبعة  ،1981لسنة  23المعدؿ برقـ  1977لسنة  2نظاـ المدارس الثانكم رقـ جميكرية العراؽ:  -8

 .1984(, العراؽ, 3كزارة التربية رقـ )
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, مطبعة دار النيضة العربية, طرائؽ كمناىج التدريس كالعمكـ المساعدة كصفات المدرس الناجح: حلاؽ, حساف -9
 . 2006بيركت, 

 .1996، دار العربية الحديثة، دمشؽ، مفاىيـ مسائؿ كحمكؿ -التحصيؿ الدراسيحمداف، محمد زياد:   -10
 .2004، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع، عماف، تصميـ التدريسالحمكز، محمد عكاد:   -11
 . 1990، دار الحكمة لمطباعة كالنشر، بغداد، مناىج البحث التربكمداكد، عزيز حنا كانكر، حسف عبد الرحمف:   -12
الدايني، غساف حسيف سالـ: أثر الأساليب التدريبية في التفكير الابداعي العراقي كعلاقتو ببعض المتغيرات،  -13

 .1996, بغداد, كرةأطركحة دكتكراه غير منشجامعة بغداد، كمية التربية، 
 .1983، دار  المعارؼ، عماف,تنمية الإبداع فيمو كتطبيقيودركيش، زيف العابديف:   -14
الدسكقي، محمد، عبد العزيز: اثر استعماؿ الاثارة العشكائية في تحصيؿ طلاب الصؼ السابع في مادة   -15

 .1988، ، عماف رسالة ماجستير غير منشكرةالجغرافية بالمقارنة مع التعميـ العادم، 
 .2010، دار صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، مناىج كطرؽ البحث العمميالدعيمج، ابراىيـ عبد العزيز:   -16
 . 1995، دار الفكر لمطباعة، عماف، 2ط برنامج الككرت لتعميـ التفكير،دم بكنك، ادكارد:   -17
 . 2007، عماف, ، مكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيعمدخؿ الى التربيةربيع، ىادم مشعاف:   -18
إستراتيجيتي التخيؿ المكجو كالإثارة العشكائية في التحصيؿ كتنمية أثر الزبيدم، محمد عبد المحسف رىيك:   -19

التفكير الإبداعي كالذكاء الكجداني لدل طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط في الفيزياء، جامعة بغداد، كمية التربية، 
 .    2012غداد, ، باطركحة دكتكراه غير منشكرةابف الييثـ، 

الخميج العربي  ة، مطبعة انتر ناشيكناؿ، مؤسسدكر القراءات الخارجية في تدريس التاريخسعادة، يكسؼ جعفر:   -20
 .1985لمنشر، القاىرة, 

 .2006، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف,المدخؿ الى الابداعسعيد عبد العزيز:   -21
د كالابداعي استراتيجية التعمـ التعاكني في تدريس المطالعة التفكير الناقالسميتي، فراس محمكد مصطفى:   -22

 .2006، عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع، عماف, كالنصكص الادبية
   .2005، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، اساسيات التدريسشبر, خميؿ ابراىيـ، كأخركف:   -23
ة عمى تحصيؿ مادة الاحياء لدل طلاب الصؼ الحادم شعباف، محمد، شعباف: اثر استخداـ الاثارة العشكائي  -24

 .1996، البحريف، رسالة ماجستير غير منشكرةعشر، 
 .2006، عالـ الكتب، القاىرة, تفكير بلا حدكدصلاح الديف عرفة محمكد:   -25
  .2010، دار المسيرة، عماف, 2، ططرائؽ التدريس المعاصرطكالبة، ىادم، كآخركف:   -26
  .2001، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف, قدرات التفكير الإبداعيتنمية  الطيطي، محمد:  -27
تدريبات، مكتبة الانجمك  –نظريات  -التحميؿ الاحصائي في العمكـ التربكيةعبد الحفيظ، اخلاص محمد:   -28

 .2004المصرية، القاىرة، 
عماف،  ،، دار الفكرلعشريفاستراتيجيات التدريس في القرف الحادم كاعبيدات، ذكقاف، كسييمة ابك السميد:   -29

2007.  
 .2002، عماف,تكظيؼ استراتيجيات تنمية التفكير الإبداعيالعجيمي، صباح حسيف:   -30
 .2007، دار المناىج, عماف، تدريس المغة العربية، عمي محسف: عطية  -31
 .2008 ،عماف ،دار صفا لمطباعة ،يس الفعاؿالاستراتيجيات الحديثة في التدر ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ, عمي محسف:   -32
  .2008 ،عماف ،دار صفا لمطباعة ،الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعاؿعطية:   -33
  .2010، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر كالتكزيع، بيركت، نحك تقكيـ أفضؿعقؿ، أنكر:   -34
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 Abstract 

     Grammar is considered one of the Arabic branches the teaching of which is still causing a 

linguistic problem for the teachers complain of their students' weakness or their reluctance. 

The problem culminates  so teachers call for simplifying the grammatical subjects. Weakness 

in grammar is traceable wherever teaching Arabic is practiced. Students' weakness moves up 

from one stage to the other. The problem does not lie in the quantity of grammatical 

information given to the students throughout their academic studies, but in comprehension of 

this information reflecting it in correct linguistic behaviour. Hence, the linguistic errors 

spread, students' acquisition decreases, and grammar is away from its function. Grammatical 

rules have become frames to be memorized by the student without their practical use in life.  

 
 الفصل الأول

 التعريف بالبحث:
 ث:مشكمة البح 

النحػػم  ػػف  ػػلمع العرػػة العل يػػة الػػيس  ػػثلاؿ ك ليلػػي ي لػػؿ  وػػصعة لرميػػة دلػػو اليػػمـ  ػػ َ    ػػث ال  لّلػػمف  م ػػـ يُعَػػ    
علاض ـ عني حينثً أخل  حكو  عرتْ  لحعةً  مععتْ  لجةً  مم ػعتْ  تكلاػثً  كملعػت  هلل ػث  يعثنمف  ف ضعؼ طع ك ـ حينثً ما 

ملعػػما  ي ػػث  ػػيف وػػثؾٍ  ن ػػث  أم  اعٍ دلػػو كػػيليع ث  أم  يلّػػلٍ دلػػو  مضػػمعثك ث مألػػثلي  ج ػم  ال عنيػػيف  منكثجػػثت الكل ػػمييف   ك
كعع  ػث  مظػػث لل الضػعؼ  ػػير  نكوػػلل حيػت انكوػػثل كععػّػـ العرػة العل يػػة نتلػػ ث   ثلطع ػة يح عػػمف الضػػعؼ  ػف  لحعػػة كععي يػػة 

لػػػنماك ـ ال لالػػية  ملصػػػف ال وػػػصعة  ػػػت  الػػو أخػػػلل  مال وػػػصعة ليلػػت  ػػػت صػػػـ ال ععم ػػثت النحميػػػة الكػػػت كعطػػػو لعطع ػػة طػػػماؿ
دي كتوػت اغلاػ ط العرميػة  مانختػض  لػكمل الكح ػيؿ . (320  ص2002الكيعث  ث مك لع ث لعمصثً لرميثً  حيحثً )ع ثل  

عنػػ  الطع ػػة  ما كعػػ  النحػػم عػػف ألػػلر الػػمظيتت   رػػ ت اماعػػ ر امالػػ  وػػصعية يحتظ ػػث الطثلػػ   ػػف  مف ا  ػػث ل  ن ػػث  ػػت مااػػ  
 ( 32  ص 2010الطث ل  الحيثل )
ميصتػػت انكخػػث  أ لعػػة  ػػف  ػػمل ال وػػصعة النحميػػة وػػصيعك ث أاػػ ـ العل يػػة  مال  ك ػػمف   مضػػمع اماعػػ  ث كحملػػت  ػػف  

 ل  ػػث حث يػػة لعرػػة العل يػػة  محثللػػة  لػػثل ث دلػػو  وػػصعة  ا  ػػة ح ػػؿ لماي ػػث صليػػل  ػػف ال اللػػيف  دي دف  ػػير ال وػػصعة لػػي  
   ؿ كعم  ال لهلة دلو أف الطلا ؽ ماغلثلي  ال ك عة  ت كعؾ ال ث ل لػـ كحقػؽ اغ ػ اؼ ال للػم ة  ملػـ ا ملاً  ت اماع  العرة نتل ث

م ػػيا  ػػث أصي كػػي صليػػل  ػػف ال لالػػثت الكػػت أجليػػت  ػػت  ػػيا ال ػػ   مالكػػت  كػػلؽ   لػػكمل الطع ػػة مكخعي ػػ ـ  ػػف الضػػعؼ ال ػػيف 
(  )الل يعػػػت  100  ص1988( )ص ػػػة  1989ة)الل يعت( م لالػػػ1988)ص ػػػة  حثملػػػت الحػػػ ي  ػػػف  ػػػير ال وػػػصعة  ن ػػػث  لالػػػة

 (  124  ص1989
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م  ث كق ـ ككجعو  وصعة ال حت  مجم  حثجة دلو دجلاي  عض ال حمت الكجلي يػة لكط يػؽ ألػثلي  ح يلػة كلصّػل ععػو  
م ػف  ػيف كعػؾ  الطثل   م تي  حمل الع عيػة الكععي يػة  مكػلم ر  ػثلخ لات العقعيػة الج يػ ل   ػف طليػؽ ليػث ل النوػثط ال ػتت 

اغلثلي  الكع ثؿ ألعم يف  ف اغل عة اللّث لل )الكوجيعية مال حمّلة( ععو عينة  ف طثل ػثت ال ػؼ اللػثنت ال كملػط لعع  ػث 
 يل  ثف  ت  عثلجة  عض جمان  ال وصعة أم الحّ   ن ث ععو اغاؿ 

 أىمية البحث:
ثف  ػت صػػؿ ل ػثف م صػثف  ععي ػػث ككماػؼ جػػم ل  ػػنثعة ا نلػ لقػ  أ ػ حت الكل يػػة  ػت ظػؿ  ت م  ػػث ال عث ػل كعنػت 

 نيثني  م  ث يحلف صيثني   إيا  ث أحلنت ال نثعة حَلف ال  نمع    ث يكععـ ا نلثف ا   اع  ت الحيثل  ميقمل عض ر  ت 
  ت م  ػػث ال عث ػػل ملػػيعة ال جك ػػػ  لكرييػػل مااعػػي مكللػػي  اماعػػػ  م ػػيلؾ   ػػػت (  11  ص2010 ماج ػػة ال وػػص ت )عطيػػة  

يا صػػثف ا نلػػثف صث نػػثً لرميػػثً ماجك ثعيػػثً    ػػم أيضػػثً صػػث ف  تصػػل   ؽ مال لػػؿ الععيػػث  يػػي  ال ػػ ؼ  ن ػػث الن ػػمض  ػػثل جك   اغخػػ ما 
نػػلّاع الػػو ال عل ػػة  م ػػيا  ػػث أن ػػثل  ػػي عػػف لػػث ل ال خعماػػثت اغخػػل  مالعرػػة كعينػػي ععػػو كجلػػي   صػػلر م عملكػػي  مكنقػػؿ لقث كػػي  

 (  17  ص2008ف العرة ععو ال اة ميللي ث  ثل  طعحثت )د لا يـ  مكحتظ خ لاكي  مالتصل   ملر يعي
اف العرة الكت كح ؿ  صلاً معع ػثً  ػت لرػة الحيػثل  أين ػث صثنػت  م ػت أس ع ػل مجػ ت  مخيػل لرػة  ػث ج عػت العقػمؿ ععػو  

 ػػف صع ثكػػي لم  ال ماج ػػة    قػػ  الػػك  ت  ل  الععػػـ مالكما ػػؿ الحضػػثلس  ػػت العرػػة العل يػػة الكػػت وػػل  ث ا﵀  نػػلمؿ صكث ػػي العليػػل
مالل ثت  مكعثطػت  ػت ايثكػي دصلػيل الحيػثل  ملػل ال قػثي   ػهطعؽ ع قليك ػث  مجعع ػث لالػخة القػ ـ   نػو م عنػو  دي اػثؿ كعػثلو 

عَتْ ايَثكُيُ اُلْانثً عَلَِ يّثً لِقَمٍْـ يَعْعَُ مفَ )  (3( )  عت / اية صِكَثٌ  ُ  ِّ
اللػػت الكػػت كصكػػ    ػػث ملػػث ؽ اغ ػػـ ال كحػػ ل مكعػػ    كلال ػػث الضػػخـ دحػػ ل أ ػػـ  مالعرػػة العل يػػة اليػػمـ ماحػػ ل  ػػف العرػػثت 

(  م صػيا  ػ أت عثل يػة لح ػة كجث عػت  ما ػؿ اغجنػث  ماغ يػثف  لاع ػت 45  ص2010العرثت الحيػة  ػت العػثلـ )الحػّ ؽ  
ة الك حؽ اللقث ت )طعي ة ععي ث ل ثحة اغخي م لاعة العطثي  مع ؽ الج ؿ   حثملت مك اخعت  م ف طليق ث اكلعت  لثح

(  مالعرػة العل يػة محػ ل  كصث عػة ل ػث  ػلمع كػك حـ ج يعػثً لكصػمّف محػ ك ث  م ػير التػلمع صع ػث ككػ اعـ 23  ص2009م ح م   
مككلػثمؽ ليص ػػؿ صػػؿ  ن ػػث ااخػػل  ػػت الماػت نتلػػي  مالقماعػػ  النحميػػة احػػ   ػػلمع العرػة العل يػػة الكػػت ك ػػ ؼ الػػو د لاؾ  قث ػػ  

 ػػث يقػػلأ  أم يلػ    أم يصكػػ   أم يكحػػ ت  ػػي    ػثً  ػػحيحثً  كلػػكقل  عػػي ال تػث يـ  ػػت ي ػػف ال ػػ  س أم ال كعقػػت  الصػ ـ  م  ػػـ
 ( 107  ص2003مككضح  ي ال عثنت ماغ صثل)عثومل م ح    

ؾ مل ث  مل  ثعؿ  ت كععيـ العرة لعطع ة  دي دف كععّ  ث يعنػت كععػـ اغلػ  الكػت ين نػت ععي ػث اللػكع ثؿ العرػمس  مكعػ 
 ( 2: ص1995اغل   ت ع يل الطثل   ت د لاؾ الع اة  يف عنث ل الص ـ م تكث  الم مؿ دلو ال عنو )العميضت  

ملكػػ لي  اماعػػ  العرػػة العل يػػة طلا ػػؽ مألػػثلي  عػػ ِّل   ػػث يػػكـ دي ػػثؿ ال ػػث ل  ػػف ال ػػ لّ  دلػػو الطثلػػ   لف الطليقػػة  
ة مكجععػػي دنلػػثنث  كتػػثعً  ملػػي  خػػث ً     ػػت كوػػ   حثجثكػػي  مكحقػػؽ الجيػػ ل كجعػػؿ الطثلػػ  يق ػػؿ ععػػو الػػكععـ   ا عيػػة عثليػػ

(  مل وػػؾ  ػػت أف لطلا ػػؽ الكػػ لي  كصػػمف يات ع اػػة   ثوػػلل  كح ػػيؿ 293  ص2004ط محثكػػي )عثوػػمل مع ػػ  الػػلحيـ  
  2001ؾ  الطع ػػة  ػػت اماعػػ  العرػػة  دي دف دك ػػثع ال ػػ ل  طلا ػػؽ ح يلػػة يلػػ ـ  ػػت كح يػػ  القماعػػ  دلػػو نتػػم  الطع ػػة)الص 

(  مي صػػ  الكل ميػػمف أف أ ضػػؿ اغلػػثلي   ػػم اغلػػعم  ال نلػػجـ  ػػ  اماعػػ  الطليقػػة ال ك عػػة ماغلػػثلي  صليػػلل م كنمعػػة  7ص
 هلػػعم  اللػػكجما  لػػي  طليقػػة  نتػػل ل  ػػت الكػػ لي    ػػؿ دفي (  42  ص2008م ػػف  ػػير اغلػػثلي  اللػػكجما  ) ػػثلمف  
 اغل عة  الطلا ؽ ج يع ث ل ّ  مأف يكخعع ث ع    ف

ك صػػ  الكل يػػة الح يلػػة أ  يػػة اغلػػ عة ال ػػتية  ػػت  اخػػؿ لال ػػة ال ػػؼ    ػػت ك لػػؿ الػػ ثً ص يػػلاً  ػػف ماػػت الكػػ لي    
(  ميُعَّ  219  ص2010ممليعة    ة لك ي ة  لحعة الكععـ م    ث  م ت كنظـ النوثط الكععي ت  مكل    ف  ثععيكي ) ضثلة  

ة  ت ك لي  الطع ة  ت  لاحؿ الكععيـ اغلثلت  غن ث كهكت  ع   لحعة  ث ا ػؿ ال  للػة الك لي   ثلحمال  ف اغلثلي  التثعع
دي الكععيـ  ثلكعقيف مال حثصػثل  مكػهكت ا ػؿ  لحعػة الكععػيـ اللػثنمس مالجػث عت دي الػكععـ  ثلصكوػثؼ  مكُعػّ  اغلػ عة اللّػث لل الع ػم  

يك ث الو ا كلاض    ار: أف الطع ة ل ـ ا لل ععو حؿ وػث ؿ مصث ػؿ التقلس غلعم  الك لي  ال لكن  الو الحمال  مكلكن  أ  
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الكععّ يػة ع ػل لعلػعة  ك لجػة  ػف اغلػ عة الكػت يمج  ػث ال ػ لّ  الػو  -لع وػص ت الكػت كػماج  ـ  ػت ألنػثي الع عيػة الكععي يػة 
ل الكتصيػل عنػ  الطع ػة (   تت  ع  صؿ ل اؿ كص ف  وصعة  مالرلض  ف اغل عة  ػم دلػثل 164:ص 2008الطع ة )الن  ثف  

مكظ ػل أ  يػة اغلػ عة اللّػث لل  ػػت أن ػث كلػكع ؿ لكحتيػل الطثلػ   ػػت (  66  ص 2005لحػؿ كعػؾ ال وػصعة ) لعػت م ح ػػ   
أس  لػػكمل  ػػف  لػػكميثت ك ػػنيؼ  عػػمـ )ال عل ػػة  مالت ػػـ  مالكط يػػؽ  مالكحعيػػؿ  مالكلصيػػ   مالكقػػميـ(  ماللػػ اؿ اللّػػث ل يضػػ  

 ة الطثل  مالتجمل الكت كق   يف  ث يعل ي م يف  ث  م اث ل ععو كعع ي ك عو " نطقة الكطػمل"  ميُعػّ  ال  لّ  عن  ح م   عل 
اللّ ل التعثؿ أح  اغ مات الكععي ية الكػت كنقػؿ الطثلػ   ػف  ػير ال نطقػة دلػو  نطقػة " الكطػمل اغاػل "  أس دف ألػ عة اللّػ ل 

 ػث لػـ يكعع ػي   هحيثنػثً يصوػؼ اللّػ ل  جػمات خطيػلل  ػت  عل ػة الطثلػ   كلكطي  أف كقعّص التجمل  يف  ث يعل ي الطثل  م يف
 ( 164-163  ص2009الكت كحكثج دلو كن ية أصلل )الحيعة  

مك لؿ اغلػ عة اللّػث لل أحػ  اغن ػثط الكػت ل كقػؼ عنػ  حػ م  الطػل  اللػطحت أم اللػ ؿ لتلػ عة   ػؿ ككطعػ  كتصيػلاً  
جث ة او ؿ )لػعث ل   مل ماػؼ ال ػ لّ   ػف دجث ػثت الطع ػة أ  يػة ص ػلل  ػت الكععػيـ  (  380  ص2009أع ؽ  ف الطع ة ما 

منتػ   -  ت ك لؿ جثن ثً ص يلاً  ف جمان  الكريية اللاجعة الكت كن ت ا لل الطثل   ت  جثلكي ال خكعتة  ف د لاصية ممج انيػة
 ( 152  ص 2007ال كععـ  )الجّ    حلصية  ماف كعث ؿ ال  لّ  اليجث ت    دجث ثت الطع ة ي لؿ كعليلاً ل ماؼ 

ميػػلل  عػػض الكل ػػمييف أف اغلػػعم  ال لػػكن  الػػو كوػػجي  دجث ػػثت الطع ػػة  ثل ػػ    ػػلً  صع ػػة أحلػػنت  موػػصلاً لػػؾ   
( ماف  قيػث  233  ص2005م  كثل  ين ت كح يؿ الطع ة  ميلي   ف  ا عيك ـ مكوميق ـ نحم كععـ أ ضؿ)و ل ماخػلمف  

ك ػػثـ ا جث ػػثت لايػػل ال صك عػػة   كمجي ػػي ألػػ عة دضػػث ية ككنػػثمؿ  ععم ػػثت صتثيػػة ال ػػ لي  ك نػػو ععػػ و ك ػػحيح   ػػـ الطثلػػ  ما 
 هلم ػػة  ثلنلػػ ة دليػػي   ثلػػكع ثؿ  عػػض الكع يحػػثت العتظيػػة الكػػت  ػػف طليق ػػث ي صػػف لعطثلػػ  أف يصػػمّف دجث ػػة  ػػحيحة  مي صػػف 

دجث ػثت أخػل  ماف صثنػت دجث كػي اغمليػة  ػحيحة  أيضثً أف كعلل دجث ة الطثل   ف طليؽ كحميع ث الو طع ة اخليف  عطثي
 (  143-142  ص2009 ت جلي  ن ث  م يلؾ ا  كلكقت دجث ثت الطع ة الو  لكمل أععو  ف الكتصيل )الحيعة  

ميػػكـ الكػػ لي  ععػػو اللػػ اؿ اللّػػث ل ال حػػمّؿ أم   عنػػو اخػػل الكمجيػػي  ثللػػ اؿ اللّػػث ل الػػو طثلػػ  اخػػل  ق ػػ  دكثحػػة  
  2007عػػ   ص يػػل  ػػف الطع ػػة  ػػػت الكع يػػل عػػف أ صػػثل ـ مالا  ػػـ عػػف ال وػػصعة ال طلمحػػة )اطػػػثمس    ػػلص أملػػ  لوػػكلاؾ

( ما  مكـ اخكيثل ال لحعة ال كملطة  جلاي كجل ة ال حت غن ث ك لؿ  لحعة انكقثليػة  ػف  لحعػة الطتملػة دلػو  لحعػة 340ص
 ير ال لحعة  ػثلن م الماضػح ال لػك ل نحػم النضػج  ػت  اللو  مالنضج  أس أن ث كضـ طع ة  ت   اية ع   ال لا قة  دي كن ثل

 جمان  الوخ ية م ظث ل ث صث ة 
ي  ؼ ال حت الحثلت دلو كعلّؼ ألل ألعم يف  ف اغل عة اللّث لل  ت كح يؿ طثل ثت ال ؼ اللػثنت ال كملػط  ىدف البحث:

 لعم  اغل عة اللّث لل ال حمّلة   ت  ث ل اماع  العرة العل ية  م  ث ألعم  اغل عة اللّث لل الكوجيعية مأ
(  ػػيف  كملػػػط كح ػػيؿ طثل ػػػثت ال ج معػػػثت 0  05لػػػي   نػػثؾ  ػػػلؽ يم  للػػة دح ػػػث ية عنػػ   لػػػكمل ) فرضيييات البحيييث:

الػػػل ت  ػػػف طثل ػػػثت ال ػػػؼ اللػػػثنت ال كملػػػط ال ج معػػػة اغملػػػو الكػػػت كػػػ ل  اماعػػػ  العرػػػة العل يػػػة  هلػػػعم  اغلػػػ عة اللّػػػث لل 
ة الكػت كػ ل  اماعػ  العرػة العل يػة  هلػعم  اغلػ عة اللّػث لل ال حمّلػة ماللثللػة الكػت كػ ل  اماعػ  العرػة العل يػة الكوجيعية ماللثني

  ثلطليقة الكقعي ية ال ك عة  م ف  ير التلضية اوُكقت ل ت  لضيثت  لعية أخل لكحقيؽ أ  اؼ ال حت الحثلت  
 حدود البحث: 

 ثت ال ؼ اللثنت ال كملط  ت   للة ماح ل  ف ال  ال  ال كملطة أم اللثنمية ليقك ل ال حت الحثلت ععو عينة  ف طثل -1
 الن ثلية  ت  لصل  حث ظة  ث ؿ للإنثت  قط ععو اف يصمف ال ؼ اللثنت ال كملط  ي ث  صمّنثً  ف ل ت وع   هصلل 

م ػت  2011-2010الػت ل عة  ف  مضمعثت صكث  اماع  العرػة العل يػة ال قػلل ك ليلػي ل ػير ال لحعػة لععػثـ ال ل  -1
  الك ييل  مالحثؿ  مالن اي  مالنعت  مالعطؼ  مال  ؿ  مالكمصي ()
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 تحديد المصطمحات 
 -أولا // الأسموب:

صؿُ طليؽٍ   ك    م أُلعمٌ  ماغُلػعمُ  الطليػؽ مالمجػيُ مالَ ػيَ ُ  ميُجَ ػُ  ألػثلي  ماغُلػعمُ  الطليػؽُ كهخػي الأسموب لغةً:  -1
 (  225/ص7  2005ـ التَفٌ يقثؿ أَخي   فٌ  ت ألثليَ   ف القمؿ أس أ ثنيف  ني")أ ف  نظمل   يي  ماغُلعمُ   ثلض

 الأسموب التدريسي اصطلاحاً: -2
علّ ػػػي )جث ػػػؿ(  هنػػػي: "الػػػن ط الك ليلػػػت الػػػيس يتضػػػعي  ػػػ لّ   ػػػث أم  ػػػم اغلػػػعم  الػػػيس يك عػػػي ال ػػػ لّ   كمظيػػػؼ طلا ػػػؽ  -أ

 ( 17  ص2002  لليف" )جث ؿ  الك لي   تثععية ك يلر عف لايلر  ف ال
"حثلػػة خث ػة  ػف طلا ػػؽ الكػ لي   لػؿ الػػكع ثؿ  عػض أنػماع الطلا ػػؽ  ػت  عثلجػة  مضػػمعثت : علّ ػي )ال ثوػ ت(  هنػي -ب

 (  49  ص2006 لالية ك    ث" )ال ثو ت  
ة الكت يك ع ػث ال ػ لّ  )ال ثحػت( :  هني الصيتيوفي ضوء التعريفات السابقة يُعرف تعريفاً إجرائياً  التعريف الإجرائي للأسموب:

  ت ك لي   ث ل اماع  العرة العل ية لطثل ثت ال ؼ اللثنت ال كملط    ال ج معكيف الكجلي يكيف  ت ألنثي   ل الكجل ة 
 الأسئمة السّابرة: ثانيا //

ي لَْ لَاً حَلَلَرُ مَخََ لَرُ  مَألَْ لَ لَتْ َ ثْ عِنَْ رُ أس أعْعََ يُ  لََ لَ  َ عنو خََ لَ أم حَلَلَ  مالْلّ ل: الْكَجْلَِ ةَُ ملََ لَ الْويت :. السّبر لغةً 1
 (  108/ ص7  2005ماللّ لُ َ ْ َ ل لََ لَ الْجُلَ  يَلِْ لُرُ لَْ لَاً  مَاَثْلَيُ لِيعْلَؼَ لَاملَرُ مَ ل لُكُيُ ن ثيَكُي " )ا ف  نظمل  

 .الأسئمة السّابرة اصطلاحاً:2
"لعلعة  ف اغل عة كعقػ  دجث ػة الطثلػ  اغمليػة لصػمف ا جث ػة لػطحية أم لايػل  ػحيحة أم : ت  ماخلمف(علّ  ث )الخعيع -أ

كحكػػػثج دلػػػو كمضػػػيح أم كهصيػػػ  أم كلصيػػػل مكػػػ  س  ػػػير اغلػػػ عة دلػػػو كمليػػػ  ال ليػػػ   ػػػف ال ععم ػػػثت أم لكمضػػػيح  عضػػػ ث أم 
  1996ل ال ػػػؼ" )الخعيعػػػت ماخػػػلمف  الكلصيػػػل ععػػػو الػػػ عض ااخػػػل أم دلجػػػثع ال نثاوػػػة دلػػػو الطع ػػػة عث ػػػة  ػػػت حجػػػل 

 ( 257ص
" لػ اؿ أم لعلػعة  ػف اغلػ عة كطػل  ععػو الطثلػػ  الػيس يعطػت دجث ػة  لػيطة  ػت ال  ايػة ك ػ ؼ دلػػو : علّ  ث)ال ميػ س( -ب

 ( 128  ص  2005الكعلؼ مالكهص   ف أف الطثل  يعلؼ ا جث ة ال حيحة )ال مي س  
 -الاسئمة السّابرة التشجيعية:

)وَجَُ (  ثلضـ وَجثعةً أوكَ ي عِنَ  الَ هِ  مالويجثعةُ وِّ لُ القَعِ   ت ال ه  ملَجؿٌ وجثعٌ موِجثعٌ موُجثعٌ ةً:التشجيع لغ  1
ُ  أَس يُل ت عَي جععي وُجثعثً أم اَميل اع ي   م يُوَجي  مأوجَُ  موَجٌِ  موَجيٌ  موِجَعةٌ  مامٌـ وجثعٌ موُجعثفٌ موِجعثفٌ  موجي

 ( 2/ص:8: 2005جّعي ععو اغ ل أاَ َ ي مال وَجُمع الَ رعمُ   ثلوجثعة )ا ف  نظمل   يلؾ ميقثؿ لي موَ 
   -الأسئمة السّابرة التشجيعية اصطلاحاً: -2

 هن ػػث: "لعلػػعة  ػػف اغلػػ عة الكػػت يطلح ػػث ال ػػ لِّ  ععػػو الطثلػػ  نتلػػي عنػػ  ث يعطػػت دجث ػػة  (علّ  ػػث )أ ػػم ل ػػ ل ماخػػلمف -أ
  1996حيحة ")أ ػػم ل ػػ ل ماخػػلمف  ف اجػػؿ كوػػجيعي مايث كػػي نحػػم ا جث ػػة ال ػػلايػػل  ػػحيحة عػػف لػػ اؿ  ػػث  ميلػػؾ  ػػ

 ( 17ص
 هن ث: " اغل عة الكت يلهل ث ال  لِّ   ع  دجث ة الطثل  اغملية لايل ال ػحيحة  أم عنػ  ث يقػؼ  علّ  ث )أ م ولي ( - أ

ث ػة مال وػثلصة  ػت الكتثعػؿ الطثل  عثجلاً ك ث ثً عف ا جث ػة  مال ػ ؼ  ػف يلػؾ حػض الطثلػ  مكوػجيعي ععػو ا ج
 ( 140  ص2008   ال ماؼ الكععي ت" )أ م ولي   
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 ئي للأسئمة السّابرة التشجيعية:التعريف الإجرا
 ج معػة  ػف اغلػ عة ال ككث عػة الكػت يطلحػي ال ػ لِّ  ععػو الطثل ػة  يعيرّف تعريفياً إجرائيياً: وفي ضوء التعريفات السابقة 

يػػة لايػػل  ػػحيحة أم لايػػل  صك عػػة  كوػػجع ث لعم ػػمؿ الػػو ا جث ػػة ال ػػحيحة  ثلػػكع ثؿ نتلػػ ث الكػػت كصػػمف دجث ك ػػث اغمل
 ألعم  كك عت لايل  حلج يقم  الطثل ة خطمل خطمل للإجث ة ال حيحة  

  -خامساً/الأسئمة السّابرة المحّولة:
ؿَ عف الوتي لاؿَ عنيُ دلو لايلرِ محثؿَ اللجؿُ يَحُمؿ  لؿ  -ال حّمؿ لرةً: -1 ؿ  ف  مض  دلو  مض  أس )حمّؿ( مكحمي كَحَمي

ؿ محثؿَ الوتيُ نتلُي يَحُمؿ حَػمْلً   عنيػيف يصػمف كَرَي ػلاً ميصػمف كَحَػم لً  محػثؿ  ػ ف عػف العَ  ْ ػ  حثؿَ دلو  صثفٍ اخل أَس كَحَمي
 (  275/ص4: 2005يَحُمؿ حَمْلً محُ ملً أس لاؿ )أ ف  نظمل  

 -:الأسئمة السّابرة المحوّلة اصطلاحاً  -2
علّ  ث )لمريال(  هن ث:" كحميؿ مج ة الل اؿ دلو  كععـ اخل   ػ ؼ كعليػل دجث ػة ال ػكععـ ديا صثنػت  ػحيحة أم ك ػحيح ث  -أ

 ( 2  ص1978ديا صثنت لايل  حيحة" )لمريال  
لكطي  " ن ط  ف اغل عة يحمّل ث ال  لّ   ف طثل  عجل عف كق يـ ا جث ة دلو طثل  اخل ي :علّ  ث)أ مل  ل ماخلمف( - 

كق يـ ا جث ة ال حيحة ل يا الل اؿ  ف  مف العجمي دلو كصػلال طػل  اللػ اؿ   ػيركي اغمليػة  ػؿ  ػف طليػؽ كحميعػي دلػو 
 ( 18  ص1996طثل  اخل" )أ م ل  ل اخلمف  

  ائي للأسئمة السّابرة المحّولة:التعريف الإجر 
 عة الكت يحمّلي ال  ل   ف طثل ة دجث ك ث لايل  صك عة  ت اغل " يعرّف تعريفاً إجرائياً  وفي ضوء التعريفات السابقة 

أم لايل  حيحة عف ل اؿ  ث دلو طثل ة أخلل لايل  ثح ة التصلل اغملية  أ ث  ق   كعّ ؽ ا جث ة اغملية مك حيح ث أم 
  ق    وثلصةِ أص ل ع ٍ   ف الطثل ثت لجعع في يتصلفَ كتصيلاً لث لاً  ت الل اؿ ال طلم   

 -حصيل:سادساً/ الت
: الحَثِْ ؿُ ِ فْ صؿِّ وتيٍ َ ثْ َ قِتَ مَلََ تَ ميََ َ  َ ثْ لِمار  مَحََ ػؿَ الوػتي يح ػؿ حُ ػملً  مالكيحِْ ػيؿُ كَْ ييػل . التحصيل لغةً 1

َ  مَلََ تَ )ا ف  نظمل   ؿَ الوتي كَج ي  (  143/ص4  2005َ ثْ يَحُْ ؿُ  ماللُـ الحَ يْعَةُ مَكَح ي
  -:اً التحصيل اصطلاح 2
  1990علّ ػػػثر ) ا   مأنػػػمل(  هنػػػي: " قػػػ ال ال عل ػػػة  أم ال  ػػػثلل الكػػػت ح ػػػؿ ععي ػػػث التػػػل  نكيجػػػة الكػػػ لي " ) ا   مأنػػػمل   -أ

 (  128ص
دجلاي  نظـ لكح ي   ق ال  ث كعع ي الطع ة  ت  مضمع  ث  ت ضمي اغ  اؼ ال حػ  ل  مي صػف " علّ ي )أ م جث م(  هني: - 

  2011لػػثلي  الػكععـ  ميلػػ ـ  ػػت دجػث ل الكخطػػيط مضػ ط الكنتيػػي مكقػػميـ النجػثل" )أ ػػم جػػث م  ا  ػث ل  نػػي  ػت كحلػػيف أ
 (  411ص

 ق ال ال عل ة الكت كح ؿ ععي ث : يعرّف تعريفا إجرائيا التعريف الإجرائي لمتحصيل: وفي ضوء التعريفات السابقة 
عت ل ث ل اماع  العرة العل ية لكعؾ ال لحعة اليس يُعَّ  طثل ثت ال ؼ اللثنت ال كملط  قيلة   لجثك ـ  ت الخك ثل الكح ي

 غلالاض ال حت الحثلت  
 سابعاً/ قواعد المغة العربية:

ُـ الْقَمَ "القَثْعَِ لُ: أْ ؿُ اغُ ِّ  مَالْقَمَاْعُِ  اغلثُ   مَاَمَاْعُِ  ال يْت أُلثلُيُ  م ت الكنليؿ . القواعد لغةً: 1 يْ يَلْ ػَُ  دِْ ػلَاِ ي اعِػَ  ِ ػفَ مَاِ 
لَْ ثعِيؿُ     ( 150/ ص 12  2005( )ا ف  نظمل  127)ال قلل  اية )الَْ يْتِ مَاِ 

  القواعد اصطلاحاً: -2
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" ث يعنت  ث علا  ماماع  كلصي  الج عة  ال ية صثنت أـ  ععية   ل كي أـ  نتية خ لية أـ : علّ  ث )أ م عج ية(  هن ث -أ
ث ل ععو يلؾ  لالة الع اثت  ت الج ؿ مع اثك ث   ث ا ع ث م ث  ع  ث" )أ م عج ية  دنوث ية صيلؾ العما ؿ النحمية  ملي

 ( 11-10  ص 1989
"ععػػـ أ ػػمؿ كعػػلؼ  ػػي أحػػماؿ الصع ػػثت العل يػػة  ػػف حيػػت ا عػػلا  مال نػػثي" )لػػعي ثف : علّ  ػػث )لػػعي ثف ماخػػلمف(  هن ػػث -ب

 ( 11  ص2000ماخلمف  
  -ة:التعريف الإجرائي لقواعد المغة العربي

 يُعرّف تعريفاً إجرائياً: وفي ضوء التعريفات السابقة
اماع  العرة العل ية:  ت ال ث ل النحمية مال ػل ية ال قػلل ك ليلػ ث لطثل ػثت ال ػؼ اللػثنت ال كملػط لعت ػؿ ال لالػت 

ؿ  مالنػ اي  (  الكػت كوػ ؿ عػ  اً  ػف  مضػمعثت الصكػث  ال قػلل  ػت )الك ييػل  مالحػث2011-2010اللثنت  لعلنة ال لالية )
 مالنعت  مالعطؼ  مال  ؿ  مالكمصي ( 

 م  ؼ  ف ال تمؼ الل لة لع لحعة ال كملطة الكت كق   يف  لحعة ال لالة ال ك ا ية م لحعة : الصف الثاني المتوسط/ ثامناً 
  لحعة  لالية أععو  ال لالة ا ع ا ية  مكو ؿ ال تمؼ )اغمؿ  ماللثنت  ماللثلت(  ممظيتة  ير ال لحعة دع ا  الطع ة ل

 الفصل الثاني
 جوانب نظرية ودراسات سابقة

كلصّل الكجث ثت الح يلة ععو  مل الطثل  الل ي   ت الع عية الكل مية  م تي  :Probing Questionالأسئمة السّابرة 
ل نظـ مال وج   كعع ثً نوطثً يتصل مينثاش ميطل  اغل عة لي ؿ دلو ال عل ة  نتلي  أ ث ال  لّ    م ال يلل ما

لعطثل  لعم مؿ دلو ال عل ة  ف طليؽ كنظيـ  ي ة الكععـ  ليلؾ صثف لطليقة طل  ال  لّ  لتل عة منمع ث ألل  ثلغ 
 ت اصكوثؼ للا ثت الطع ة مكن ية المعت العع ت عن  ـ  ماغل عة الكت كلثع ر ععو كحقيؽ يلؾ  ت اغل عة اللّث لل 

كع ؿ ال  لّلمف اغل عة اللّث لل  ت  نثاوثك ـ ال تية  ني أ   طميؿ  يل(  31  ص2003)  للة ليثض نج   
 (  179  ص 2006ملصف ل  ث  ف  مف معت أم كخطيط )التل  م يويؿ  

يٌعَػػ   العػػثلـ  يثجيػػي أمؿ  ػػف الػػكع ؿ  ت ػػمـ اللػػ اؿ اللّػػث ل  مجػػثيت للا كػػي   ػػيا اللػػ اؿ لعصوػػؼ عػػف ال لحعػػة الن ث يػػة  
يػػك صف  يثجيػػي  ػػف كح يػػ  ال لحعػػة الكػػت ي ػػلّ   ػػث الطتػػؿ صػػثف ل ػػ ي لػػي  ػػف لػػ ل أع ػػثؽ صػػؿ دجث ػػة الكطمليػػة لعطتػػؿ  محكػػو 

(  لػيلؾ صثنػت ألػ عكي  كع قػة ملػث لل غع ػثؽ الطتػؿ ليحػ     اػة ال لحعػة الكػت 174  ص2009ي  ل ث )اطث ت مليػثض  
الي نيػػة مخ ػػث ص كتصيػػل اغطتػػثؿ  نػػي  يللاػػ   ػػت كح يػػ  ث  ماػػ  لػػثع كي اغلػػ عة اللّػػث لل ععػػو كح يػػ  خ ػػث ص ال لحعػػة

 (  117  ص2010المل ل محكو لف الخث لة عولل ماللث لة عولل )لح يثت  
اف  ػػث ل ػػح لػػي  ػػت لػػتل الكصػػميف عػػف نلعػػة الكتصيػػل ال كع ػػؽ الػػيس يلػػ ل  يػػي ا نلػػثف الكه ػػؿ  (Marzano)ميوػػيل  

ل ي ػة كػكحصـ  ػت  ػػير النلعػة  ػثخك ؼ الظػلمؼ  ماف اللّػػ ل الطميػؿ  ػث  ػم دل نلعػػة  طليػة  نح ػث ا﵀ ل نػت ال وػػل دل اف ا
(Probes)   (  ماػػ  مل   ػػػت الصكث ػػثت ال لػػػيحية دف 18  ص 2006 ػػت الكه ػػػؿ يخكعػػؼ  ػػػف دنلػػثف الػػػو اخػػل )النعي ػػػت

ن ث   ة ل ثنية  نحت لععق ي  ن ـ  دي يصل  ت ا ة  لج  ث ؿ اف أمل  نم  ( ) الكه ؿ ما ل ثـ  ف ط ثع ال ول  قط  ما 
 ( 303  ص 2002ألا ما كويي   لج  ث ؿ ل عمغ الل ثي   صيؼ  صلما  كع ؽ لعم مؿ الو   كرث ـ )الكث    

ُْمُرُكُمْ أَنْ م ف خيل اغ لعة ععو اغل عة اللّث لل ااية القلانية الصلي ة  قملي كعثلو: ﴿  ذْ قَالَ مُوسَى لِقَوْمِيوِ إِن  الم يوَ يَي وَاِ 
قَالُوا ادْعُ لَنَا رَب كَ يُبَيِّنْ لَنَا مَا ىِيَ قَالَ إِن يوُ يَقيُولُ  ۞ قَالُوا أَتَت خِذُنَا ىُزُواً قَالَ أَعُوذُ بِالم وِ أَنْ أَكُونَ مِنْ الْجَاىِمِينَ  تَذْبَحُوا بَقَرَةً 

قَالُوا ادْعُ لَنَا رَب كَ يُبَيِّنْ لَنَا مَا لَوْنُيَيا قَيالَ إِن يوُ يَقيُولُ إِن يَيا  ۞ إِن يَا بَقَرَةٌ لا فَارِضٌ وَلا بِكْرٌ عَوَانٌ بَيْنَ ذَلِكَ فَافْعَمُوا مَا تُؤْمَرُونَ 
ن يا إِنْ  ۞ بَقَرَةٌ صَيفْرَاءُ فَياقِعٌ لَوْنُيَيا تَسُيرن الن ياظِرِينَ  شَياءَ الم يوُ قَيالُوا ادْعُ لَنَيا رَب يكَ يُبَييِّنْ لَنَيا مَيا ىِييَ إِن  الْبَقَيرَ تَشَيابَوَ عَمَيْنَيا وَاِ 

 ( 70- 67)ال قلل / اية  ﴾لَمُيْتَدُونَ 
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 دي يقمؿ:( )( عف الللمؿ ال  طتو منج  أيضثً خيل  لثؿ ععو يلؾ  ث يلميي أ م  ليلل ) 
 لاثض ثً   قثؿ: يث للمؿ ا﵀ مل  لت لا ـ ألم !!! ()جثي لجؿ دلو الن ت 

للػمؿ ا﵀:  ػث ألمان ػثق اػثؿ اللجػؿ: حُْ ػل! اػثؿ للػمؿ ا﵀:   قثؿ للمؿ ا﵀:  ؿ لؾ  ػف ا  ػؿق اػثؿ اللجػؿ: نعػـ!  قػثؿ
  ؿ  ي ث  ف أملاؽ )ل ث س(ق

 اثؿ اللجؿ: نعـ! اثؿ للمؿ ا﵀:  هنو يلؾق )أس صيؼ ح ؿ يلؾق(
 اثؿ اللجؿ: لععيي نلعة علؽ! اثؿ للمؿ ا﵀:  ععؿ أ نؾ نلعة علؽ  

يج  حً  ل وصعكي ال طلمحة عف طليؽ لعلعة  ف اغل عة اللّػث لل يلؾ اللجؿ دلو أف ( )    أ اللجؿ  م صيا أم ؿ الن ت
 (  2032  ص 1987)ال خثلس  

كعػػّ  اغلػػ عة اللّػػث لل جػػم ل ألػػعم  الكععػػيـ  ػػف اجػػؿ الكتصيػػل الػػيس  ػػ ـ ل لػػثع ل الطع ػػة ععػػو الكتصيػػل  دي ل يصكتػػت 
مكقمي  ػث  مكقػ يـ اغلػ ث  مال لّػملاثت الكػت كػ عـ  الطع ة  كق يـ ا جث ػة عػف اللػ اؿ ال طػلم   ػؿ يلػعمف دلػو الػ  ثع عن ػث 

لػػيا   ػػت الع ػػم  التقػػلس غلػػعم  الكػػ لي  ال لػػكن  الػػو الحػػمال م ػػيا ينلػػجـ  ػػ   (.P 2000, Gilbert:1) اػػة دجث ػػثك ـ 
 ( 114  ص2008 قملة لقلاط  ثح  ألعم  الحمال" صثنت أ ت اث عة كملّ  اغطتثؿ مأنث املّ  اغ صثل " )الن  ثف  

م  ػػث كقػػ ـ نػػلل أفي ال ػػ لي  يلػػكع ؿ اغلػػ عة اللّػػث لل عنػػ  ث يلػػ ل   ماتػػي الكل ػػمس  هلػػعم  الحػػمال  يوػػكؽ لػػ الً  ػػف  
دجث ة  مكلك ل  ير الع عية حكو كصك ؿ ال عل ة  م نث يظ ل  مل ال  لي   م تي اث     ة الع عية الكل مية   م التنثف  طل  

حيثل مكتث ـ صث عيف  يف ال ػ لي  مطع كػي م ين  ػث م ػيف ال عل ػة    ػث ل ث ال كنمعػة  أ ػث  اغل عة  لف ع عية الك لي  ع عية
خ ؼ يلؾ  نصمف ا  ص كنث ط م  الطثل   مصـ  ف الكل مييف الييف ل يجي مف الرػمص أم ا  حػثل  ػت وػثطس اغلػ عة الكػت 

 كعّ  أ ال الك ثؿ الل يلة  يف ال  لّ  مطع كي م يف الطع ة أنتل ـ 
 أىداف استعمال الأسئمة السّابرة:

 أمثمة تفسّر ذلك اليدف اليدف من السؤال السّابر
 ػ  ؿ  نثؾ أ صثل أخلق كملي  اغ صثل-1

 ػ  ثيا ي صف أف كضيؼ حمؿ  يا ال مضمعق
 ػ  ف  نصـ ل يي  صلل أخللق دعث ل كمجيي اغ صثل-2

 ػ  ؿ  نثؾ طليقة أ ضؿق
 ػ يصلنث   ث اثلي ل يعؾق

 ػ صيؼ كم عت الو يلؾق يغ اغ صثلكلم -3
 ػ  ث اليس يجععؾ كك نو  لؿ  يا ال ماؼق

 ػ ل ثيا كعكق  يلؾق 
 ػ  ؿ  إ صثنؾ أف كعي   ث اعكي  طليقة أخللق كمضيح اغ صثل -4

 ػ  ؿ كلكطي  كمضيح  ث اثلي ل يعؾق
 ػ  ثيا كعنت  قملؾق      ق 

 اثلي        يث         قػ  ؿ كما ؽ ععو  ث  دكثحة  ل ة أخلل لعكتثعؿ -5
 ػ  ف ي عـ مج ة نظل        ق

 ػ  ف ي ي   ث اثلي       ق
 لثع ل الطثل   ت اكخثي  -6

  ماؼ نثا 
 ػ  ث لأيؾ  ت يلؾق
 لـ  يّف مج ة نظلؾق 20ػ االأ النص ص: 

 ػ  ث العثطتة  ت ال يت الوعلس ااكتق
    اغخلقػ   ثيا ك كثل العقي ل ا ل  ية عف لايل ث  ف العقث

 ( 34-33  ص2003ج مؿ ي يف أ  اؼ اغل عة اللّث لل )  للة ليثض نج  لعكل ية مالكععيـ   
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 ف خ ؿ الط ع ععو ال  ث ل ال كنمعة ماغ  يثت مال لالثت اللث قة مج  اف  نثؾ صليل  ػف : تصنيفات الأسئمة السابرة
 تقت  ثل عنو  ن ث الك نيتثت لتل عة اللّث لل اخكعتت  عض ث  ثلكل ية ماك

 ( ويشمل: 1996تصنيف الخميمي وآخرونٍ) 
:  ت أل عة  ككث عة يطلح ث ال  لّ  ععو الطثل  نتلي عن  ث كصػمف دجث كػي عػف لػ اؿ لػث ؽ الأسئمة السّابرة التشجيعية-1

دلػػو ا جث ػػة لايػػل  ػػحيحة أم حين ػػث ل يعطػػت أيػػة دجث ػػة  لرػػلض كوػػجيعي ععػػو كقػػ يـ دجث ػػة ديا صػػثف عػػثجلاً  أم كقػػم ر 
ال حيحة ديا صثنت دجث كي اغملية لايل  حيحة  مكصمف   لث ة كع يحثت  أم دوثلات كقػم  الطثلػ  نحػم الجػما  ال ػحيح 

 لعل اؿ اليس طُلَ  أملً  
: أل عة يطلح ث ال  لّ  حين ث يصمف الطثل  لايل  كهص   ػف دجث كػي لرػلض كهصيػ  ث  أم ل ط ػث الأسئمة السّابرة التركيزية-2
  مضمع اخل  مالخلمج  كع يـ  وكلؾ   
 ت اغل عة الكػت يطلح ػث ال ػ لّ  حين ػث يعطػت الطثلػ  دجث ػة أمليػة لايػل كث ػة للػ اؿ لػث ؽ  الأسئمة السّابرة التوضيحية:-3

 لكعليل الجلي ال حيح  ف ا جث ة  مكمجي ي نحم ا جث ة الكث ة   ضً  ععو أن ث كع ؿ ععو دلالة الر مض  ت ا جث ثت 
 ت أل عة يعجه دلو طلح ث ال  لّ  حين ث كصػمف دجث ػة الطثلػ  اغمليػة  ػف نػمع  ػث  ػحيحة  الأسئمة السّابرة التسويغية:-4

صثنت أم لايل  حيحة لرلض كق يـ  لملاثت ا جث ة  م ت ضمي  ير ال لملاثت يصكوؼ ال ػ لّ   ػث يصػمف عنػ  الطثلػ  
 لرعط مكعليل اللعيـ  مالكص ثؿ الجلي لايل ال صك ؿ  ف   ـ لاعط أم لايل  صك ؿ   يع ؿ ععو ك حيح الت ـ ا

:  ت  يا النمع  ف اغل عة ينكقؿ ال ػ لّ   ػف طثلػ  عجػل عػف كقػ يـ دجث ػة عػف اللػ اؿ دلػو طثلػ  اخػل الأسئمة المحوّلة-5
 (260-257  ص1996يلكطي  دعطثي دجث ة  حيحة ميلؾ  كحميؿ الل اؿ دليي  ريل  يركي اغملية )الخعيعت ماخلمف  

 ( لتل عة اللّث لل  ت ال لالة الحثلية ميلؾ لتل ث  ااكية: 1996دي كـ اعك ث  ك نيؼ )الخعيعت ماخلمف  
 و مؿ  يا الك نيؼ أنماع اغل عة اللّث لل ج يع ث )الكوجيعية مالكلصيلية مالكمضيحية مالكلميرية مال حمّلة(  -1
    الك نيتثت اغخل  كطث ؽ كعليتثت اغل عة اللّث لل الكوجيعية  مال حمّلة  -2
    ضً  عف   ي ك  ث ال ي ة العلااية    ي ك  ث ط يعة ال حكمل ما لات الطثل ثت مالكع ا  في  ت  ير ال لحعة ال لالية -3
 ال كث  ثععيك  ث  ت ال لالثت اللث قة الكت كنثملت ك نيؼ الخعيعت    اغنماع اغخل لتل عة اللّث لل  -4
 عيف  ت الخطط الك ليلية ال عّ ل لكحقيؽ   ؼ الكجل ةد صثنية كمظيؼ  ييف النم  -5
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 -موازنة بين انواع أسئمة السّبر المتعددة: 
 (2جدول )

 يبين موازنة بين أنواع السبر المتعددة
 السّبر التسويغي السّبر المحوّل السّبر التركيزي السّبر التوضيحي السّبر التشجيعي

يسييييتعمل عنييييدما تكييييون  -
ييييير الإجابيييية ضييييعيفة أو  

صيييييييييييييحيحة أو عنيييييييييييييدما 
 لايستجيب الطالب لمسؤال.

 
 
 
 
 
 
 
يشترط في طرح الأسئمة  -

أن تكييون منظميية ومتدرجيية 
تنتقيييييييل بالطاليييييييب خطيييييييوة 
خطيييييييييوة نحيييييييييو الإجابييييييييية 
الصييييييييحيحة مييييييييع وجييييييييود 

 تمميحات عنيا.

يسييييتعمل عنييييدما  -
تكييون الإجابيية  ييير 
مناسيييييييبة أو  يييييييير 
ملائمييييييية لمعيييييييايير 

 الجواب الصحيح.
 
 
 
 
 
 
 يبيييدأ مييين طريييي  -

إجابيييييييييية الطالييييييييييب 
الأولييييييية ميييييين دون 
وجييييييييييود إشييييييييييارات 
أوتمميحيييييييات مثيييييييل 
 السبر التشجيعي. 

يستعمل عندما تكون الإجابة  -
صييحيحةا اذ يطمييب ميين الطالييب 
ربييط الإجابيية بمييا تعممييو سييابقاًا 
أو تحمييييييييل إجابتيييييييوا أو ربيييييييط 
الجزئييييات معييياً مييين اجيييل تُكييييد 
ىذه الإجابة من طريي  تطبيقييا 
م أو ميييين اجييييل الخييييروج بتعمييييي
 يوضح عناصر الإجابة جميعاً.

قائميييييييية المشيييييييياركين فيييييييييو  -
واسييعةا اذ يشييارك فييي الإجابيية 

 أكثر من طالب. 

يستعمل عندما تكيون  -
الإجابيية  ييير صييحيحةا 
أو مييييين اجيييييل الاطيييييلاع 
عمييى وجيييات نظيير أخيير 
ميييييييين الطمبيييييييية حييييييييول 
القضيييييية المطروحييييية او 
الموضيييييييييوع المنييييييييياقش 
وعيييدم الاكتفييياء بوجيييية 
نظيييير طاليييييب واحيييييدا أو 

ستعمل عند الر بية فيي ي
 توسيع الإجابة.

قاعييدة المشيياركة فيييو  -
واسييعة ايضيياًا ممييا يزيييد 
مييييييين درجييييييية التفاعيييييييل 

 الصفي.

يسييييييييييتعمل لزيييييييييييادة  -
اليييوعيا أو الإدراك عنيييد 
الطالييب فيييي إجابتيييوا أو 
إجابة زملائوا وذلك مين 
طريييييي  إظييييييار أفضيييييل 
الإجابييييييييييييييات فكرييييييييييييييياً 

 ومنطقياً.
 
 
 
 
يسيياعد الطالييب عمييى  -

طقييية عقمييية محاكميية من
لمخيييروج بُفضيييل صيييورة 
لييياا ممييا يجعييل الطالييب 

 فيو صانعاً لمقرار.

 (392 – 391  ص 2009)لعث ل  
 ثانيا // دراسات سابقة

كػػـ الطػػ ع ععػػو الع يػػ   ػػف ال لالػػثت اللػػث قة يات الع اػػة   مضػػمع ال حػػت  مكػػـ اخكيػػثل  عضػػثً  ن ػػث م  ػػث يكنثلػػ   ػػ    
  ن ث  م ن ث: كريلات ال حت  رية ا  ث ل 

 دراسات عربية:  
"أثر اسيتعمال أنيواع الأسيئمة ومسيتوياتيا فيي التحصييل وتنميية التفكيير الناقيد فيي ميادة  -:2004دراسة الخزرجية  -1 

 الأدب والنصوص لدى طالبات الصف الرابع العام"
ثؿ أنػماع اغلػ عة م لػكميثك ث أجليت  ير ال لالة  ت صعية الكل ية/ ا ف لو  / جث عة  ر ا  مصػثف  ػ   ث ألػل الػكع  

 ت الكح يؿ مكن ية الكتصيػل النثاػ   ػت  ػث ل اغ   مالن ػمص لػ ل طثل ػثت ال ػؼ اللا ػ  العػثـ  ماػ  كصمنػت عينػة ال لالػة 
  -( طثل ة  ت ال    ج معثت  دي صثنت  لالة ال ج معثت اغل   ععو النحم ااكت:137 ف )

 اغل عة ال كوع ة     لكميثت ك نيؼ  عمـ ال نيث  ال ج معة اغملو: صثنت  لالك ث الكع ثؿ 
 ال ج معة اللثنية: صثنت  لالك ث الكع ثؿ اغل عة ال كوع ة     لكميثت ك نيؼ  عمـ الععيث   

 ال ج معة اللثللة: صثنت  لالك ث الكع ثؿ اغل عة اللّث لل     لكميثت ك نيؼ  عمـ ال نيث  
 كع ثؿ اغل عة اللّث لل     لكميثت ك نيؼ  عمـ الععيث ال ج معة اللا عة: صثنت  لالك ث ال

 مصثنت نكث ج ال حت ص ث يهكت:  
كتػمؽ طثل ػثت ال ج معػة اللا عػة الكػت صثنػت  لالػك ث  ثلػػكع ثؿ اغلػ عة اللّػث لل  ػ  ال لػكميثت الععيػث  ػف ك ػنيؼ ) عػػمـ  -1

Bloom ععو ال ج معثت اغخل ) 
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اللثللة ععو طثل ثت ال ج معكيف اغملو ماللثنية  ت الخك ػثل الكح ػيعت ال عػ س  ماػ  كتمؽ طثل ثت ال ج معة الكجلي ية  -2
كتماػت طثل ػػثت ال ج معػػة اللا عػػة الكػػت صثنػػت  لالػػك ث  ثلػػكع ثؿ اغلػ عة اللّػػث لل  ػػ  ال لػػكميثت الععيػػث  ػػف ك ػػنيؼ  عػػمـ 

ة  ػ  ال لػكميثت الععيػث  ػت اخك ػثل الكتصيػل ععػو طثل ػثت ال ج معػة اللثنيػة الكػت صثنػت  لالػك ث الػكع ثؿ اغلػ عة ال كوػع 
النثاػػػ   ملػػػـ كصػػػف  نػػػثؾ  ػػػلمؽ يات  للػػػة دح ػػػث ية  ػػػيف  لجػػػثت طثل ػػػثت ال ج ػػػمعكيف اغملػػػو ماللثنيػػػة  م ػػػيف  لجػػػثت 
ال ج معكيف اللثللة ماللا عة  ملـ يصف  نثؾ  لؽ يم  للة اح ث ية  يف طثل ثت ال ج معة اغملو ماللثللة  م يف طثل ػثت 

 ( 72-70  ص2004 معكيف اللثنية ماللثللة )الخللجية  ال ج
اثر استعمال الأسئمة الاستيلالية والسّابرة فيي تحصييل طالبيات الصيف الثياني المتوسيط فيي " :2009دراسة الدىمكية-2 

 مادة قواعد المغة العربية" 
دلػو كعػلؼ ألػل الػكع ثؿ اغلػ عة  صعيػة الكل يػة اغلثلػية ماػ   ػ  ت–أجليت  ير ال لالػة  ػت الجث عػة ال لكن ػلية  

 اللك  لية ماللّث لل  ت كح يؿ طثل ثت ال ؼ اللثنت ال كملط  ت  ث ل اماع  العرة العل ية  
( طثل ػػة  م ػػف عينػػة  ػػف طثل ػػثت ال ػػؼ اللػػثنت ال كملػػط ل كملػػطة اغنػػمال لع نػػثت/ 90كصمّنػػت عينػػة ال حػػت  ػػف ) 

( طثل ػة 30نة عوما يثً  يف ل ت  ج معثت: ال ج معة الكجلي ية اغملػو  مااػ  )كل ية  ر ا / الل ث ة اغملو  دي ملعت العي
( طثل ػػػػة   للػػػػت  طليقػػػػة اغلػػػػ عة اللّػػػػث لل  30 للػػػػت  طليقػػػػة اغلػػػػ عة اللػػػػك  لية  مال ج معػػػػة الكجلي يػػػػة اللثنيػػػػة  مااػػػػ  )

ثحلػػة ك ػػ ي ث كجلي يػػثً يا ضػػ ط جل ػػت  ( طثل ػػة  للػػت  ثلطليقػػة الكقعي يػػة  لػػيلؾ اخكػػثلت ال 30ال ج معػػة الضػػث طة  مااػػ  )
  -مج كي  نثل ثً لظلمؼ  حل ث لعكم ؿ دلو نكث ج  ايقة ما  ظ لت النكث ج ااكية:

 كتمؽ طثل ثت ال ج معة الكجلي ية اغملو ععو طثل ثت ال ج معة الضث طة  ت الكع ثؿ اغل عة اللك  لية   -1
  ثت ال ج معة الضث طة  ت الكع ثؿ اغل عة اللّث لل كتمؽ طثل ثت ال ج معة الكجلي ية اللثنية ععو طثل  -2
كتػػػػمؽ طثل ػػػػثت ال ج معػػػػة الكجلي يػػػػة اغملػػػػو ععػػػػو طثل ػػػػثت ال ج معػػػػة الكجلي يػػػػة اللثنيػػػػة  ػػػػت الػػػػكع ثؿ اغلػػػػ عة  -3

 ( 78-44  ص: 2009)ال  عصية  اللك  لية  
 ثانيا // دراسات أجنبية:

 ػػػت  ثععيػػػة كػػػ لي  الطع ػػػة ال عع ػػػيف ععػػػو  عػػػض   ػػػثلات " كق Marshal/ جامعييية Blankeship 1971)( لالػػػة - 
اللػكجما  )اغلػ عة اللّػث لل  ماغلػ عة يات ال لػكمل العػثلت  ماغلػ عة  وػصؿ عػثـ(  ػت الكح ػيؿ مكن يػة الكتصيػل النثاػ  لػ ل 

المعمميين عميى  أجريت ىذه الدراسة في الولاييات المتحيدة الأمريكييةا وكيان ىيدفيا تقصيي فاعميية تيدريب الطمبيةطع ػك ـ"  
بعيض مييارات الاسيتجواب )الأسيئمة السّيابرةا الأسيئمة ذات المسييتوى العياليا والأسيئمة بشيكل عيام( فيي التحصييل وتنمييية 

 التفكير الناقد لدى طمبتيم. 
 ال لالة:  نكث ج
 اسيييتعمل المعمميييون الأسيييئمة السّيييابرة طيييوال ميييدة الدراسيييةا وقيييد كيييان اسيييتعماليم لطريقييية المحاضيييرة قمييييلا فيييي -1

 المجموعات التجريبيةا وىذا يشكل مردوداً  عمى مستوى تحصيل طمبتيم. 
لم يكن ىناك فر  ذو دلالة إحصائية بين الطمبة المعممين المدربين بُسموب المجميع التعميميي والتعمييم المصيغر  -2

 (.p.816ا 1971ا Blankeshipفي تنمية التفكير الناقد عند طمبتيم. )
 ت السابقةرابعاً: الإفادة من الدراسا

 لحثلية  ن ث  ت الجمان  ااكية: ت ضمي ا ط ع ععو ال لالثت اللث قة مكحعيؿ دجلاياك ث ال حلية  ق  أ ث ت ال لالة ا 
 ديضث   وصعة ال حت  مصوؼ الحثجة دليي مالو ضلملل دجلا ي  -1
 كعلّؼ اغل عة اللّث لل )كعثليت ث  أنماع ث(  -2
 لي ث  ت الك  يـ الكجلي ت  م لض التلضيثت  ماخكيثل العينة  م نثي الخك ثلات كعلّؼ دجلايات ال حت ل -3
 كعلّؼ اغلثلي  ا ح ث ية ال لكع عة ما  ث ل  ن ث -4
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 الع ي   ف الصك  مال ج ت العع ية مال لاج  الكت كللس ال لالة الحثليّة ال ك اي دلو  -5
 الفصل الثالث

جراءاتو  منيجية البحث وا 
دفي ال حت الحثلت يكطع  دك ثع خطمات ال ن ج الكجلي ت  غني ال ػن ج ال نثلػ  لكحقيػؽ  ػ ؼ ال حػت    البحث:منيج  أولًا:

م ػيا ال ػػن ج يك ػػؼ  ثل اػة م ػػم  ل ػػة لعكعػلؼ ععػػو الػػل ال كريػل ال لػػكقؿ  ػػت ال كريػل الكػػث    م ػػت ضػمي يلػػؾ ي صػػف 
 ( 381  ص1985ح ث ية ال نثل ة ) ثف  اليف  الكعلؼ ععو  وصعة ال حت مأ عث  ث مكل ية الملث ؿ ا 

كػـ اخكيػثل الك ػ يـ الكجلي ػت يا الضػ ط الجل ػت ) ج معكػثف كجلي يكػثف م ج معػة ضػث طة( يات  ي:ثانياً: التصميم التجريبي
 الخك ثل الكح يعت الن ث ت  مالج مؿ الكت ي يف يلؾ 

 جدول يبين التصميم التجريبي لمبحث

 
 ثالثاً: مجتمع البحث وعينتو 

حُػ    جك ػ  ال حػت الحػثلت  طثل ػثت ال ػؼ اللػثنت ال كملػط  ػت ال ػ ال  الن ثليػة لع نػثت لععػثـ  حث:مجتمع الب -1
(   للػػة   ن ػػث 22(  ػت  لصػػل  حث ظػة  ث ػػؿ  ماػ   عػػغ عػػ   ال ػ ال  ال كملػػطة ماللثنميػة الن ثليػػة لع نػثت )2010-2011)
 (   ال  لثنمية  7(   للة  كملطة م)15)

 عينة البحث: -2
 عػػ  الكعػػلؼ ععػػو ألػػ ثي  ػػ ال  ال نػػثت ال كملػػطة ماللثنميػػة كػػـ اخكيػػثل  كملػػطة )ا ػػف حيػػثف( الن ثليػػة  :دارسعينيية الميي -أ

 جلاي كجل ة ال حت  مال حت الحثلت يكطع  اخكيػثل   للػة ماحػ ل  ػف  ػيف ال ػ ال  ال كملػطة أم  1لع نثت  طليقة عوما ية
 عف ل ت وع   اللثنمية ععو أف ل يقؿ ع   وع  ال ؼ اللثنت ال كملط

)ا ف حيثف( لع نثت مك يف أن ث كضـ أل   وع  لع ؼ اللثنت ال كملط لععثـ ال لالت  كـ ليثلل  كملطة: عينة الطالبات - 
اخكيػػػلت وػػػع ة ) ( لك لػػػؿ ال ج معػػػة الكجلي يػػػة  2 ( م طليقػػػة اللػػػح  العوما ػػػػت -جػػػػ  –   –(  م ػػػت )أ 2010-2011)

( طثل ػة  م لعػت 36و ال كريل ال لكقؿ اغمؿ / اغل عة اللّػث لل الكوػجيعية معػ   طثل ثك ػث )اغملو الكت لككعلض طثل ثك ث ال
( طثل ػػة/ اغلػػ عة 36وػػع ة )أ( ال ج معػػة الكجلي يػػة اللثنيػػة الكػػت لػػككعلض طثل ثك ػػث لع كريػػل ال لػػكقؿ اللػػثنت معػػ   طثل ثك ػػث)

الكت لك ل  طثل ثك ث  ثلطليقة الكقعي ية  ف  مف الكعلض  اللّث لل ال حمّلة   ت حيف  لعت وع ة ) ( ال ج معة الضث طة /
( طثل ػػة  ضػػ ن ف الطثل ػػثت 115 عػػغ عػػ   طثل ػػثت الوػػع  الػػل ت ) ( طثل ػػة أيضػػث 36ل كريػػل  لػػكقؿ مصػػثف عػػ   طثل ثك ػػث)

 اللال ثت  دي يوثلصف  ت كجل ة ال حت مكلكلنو دجث ثك ف  ف دجلايات ال حت مالكصث   
دفي كحقيؽ الكصث    يف ال ج معثت )الكجلي يكثف مالضث طة( أ ل  ػت لاثيػة اغ  يػة  مل ػّ  أف  ت البحث:رابعاً: تكافؤ مجموعا

  2000كصمف ال ج معثت  كوث  ة ا ل ا  صثف  ت العما ؿ ج يع ث الكت ك لل  ت ال كريل الكث   )ع   الحتػيظ م  ػطتو  
                                                           

1
تم اعتماد طريقة السحب العشوائي إذ كُتبت  سستماا المتدارو ووهتعتيا يتي كتيوب وسُتحب  ورةتة واحتدل يكا ت  الورةتة  

 سم متوسطة ابن حيان للب ا .تحمل ا
2
كُتبتت  سستتماا الشتتعب يتتي سوراو متتضيرل وتتتم وهتتعيا يتتي كتتيو وسُتتحب  اتتال سوراو يكا تت  ا وراو المستتحوبة تحمتتل  

سستتماا الشتتعب بسب بب دمب اتتم وهُتتع  ا وراو التتتي تحمتتل سستتماا الشتتعب يتتي كتتيوب وستتحب  الورةتتة ا ولتت  لتماتتل 
ورةة المسحوبة تحمل اسم الشعبة بدمب سما الورةة التي تحمل اسم الشعبة بسم يكا   المجموعة التجريبية ا ول ب يكا   ال

 المجموعة التجريبية الاا يةب والورةة التي تحمل اسم الشعبة ببم كا   من  ميب المجموعة الهابطة.

 الأداة المتغير التابع تقلالمتغير المس المجموعة
 الخك ثل الكح يعت الكح يؿ اغل عة اللّث لل الكوجيعية  الكجلي ية اغملو
 الخك ثل الكح يعت الكح يؿ اغل عة اللّث لل ال حمّلة الكجلي ية اللثنية 

 الخك ثل الكح يعت  الكح يؿ _________  الضث طة
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 معثت ال حت الل ت دح ػث يثً  ػت  عػض ال كريػلات الكػت ي صػف ( ليلؾ ا ؿ الولمع  ثلكجل ة كـ كصث   طثل ثت  ج116ص 
 ا  ك لل  ت ل  ة الكجل ة م ير ال كريلات  ت: 

كـ الح مؿ ععو أع ثل الطثل ثت  ف ال طثاة ال  للية الخث ة  صؿ طثل ة   لل نت لعطثل ثت  حلم ثً  ثلو مل:الع ل ا -1
  معنػ  حلػػث   كملػطثت أع ػثل طثل ػثت  ج معػػثت 1/2/2011مكػـ حلػث  أع ػثل طثل ػثت  ج معػػثت ال حػت لرثيػة 

ظ ػل أف التػلؽ  –عينػة ال حػت  –ال حت الل ت  مالكع ثؿ كحعيؿ الك ػثيف اغحػث س لعكل ػت  ػف كصػث   أع ػثل الطثل ػثت 
أ ػرل  ػف القي ػة التث يػػة  (2.62(  دي صثنػػت القي ػة التث يػة ال حلػم ة )05 0لػي   ػيس  للػة دح ػث ية عنػ   لػكمل )

( م يلؾ كعّ   ج معثت ال حت الل ت  كصث  ة دح ػث يثً  ػت الع ػل الل نػت 105  2( م  لجكت حلية )3.09لية )الج م 
 مالج مؿ الكت ي يف يلؾ 

 جدول يبين تكافؤ مجموعات البحث الثلاث في العمر الزمني محسوباً بالشيور
درجة  مجموع المربعات  مصدر التباين 

 الحرية
مستوى الدلالة  ف الجدولية  وبةف المحس متوسط المربعات

0.05 
 2.28 2 4.57  يف ال ج معثت

2.62 3.09 

 
 لايل
  اؿ

 0.87 105 91.53  اخؿ ال ج معثت
  107 96.11 الصعت 

 درجات مادة المغة العربية في الامتحان النيائي لمعام الماضي )لمصف الأول المتوسط(  -2
ال حت الل ت  ت  ث ل العرػة العل يػة لععػثـ ال لالػت ال ثضػت )ال ػؼ  كـ الح مؿ ععو  لجثت طثل ثت  ج معثت 

اغمؿ ال كملػػط(  ػػف لػػج ت الػػ لجثت ال مجػػم ل  ػػت د الل ال  للػػة  معنػػ  حلػػث   كملػػطثت  لجػػثت طثل ػػثت  ج معػػثت 
ظ ػل أف  –ال حػت عينػة  –ال حت الل ت  مالكع ثؿ كحعيؿ الك ثيف اغحث س  ثكجثر ماح  لعكل ت  ف كصث    لجثت الطثل ػثت 

( م ػت أ ػرل  ػف القي ػة التث يػة الج مليػة ال ثلرػة 1.49التلؽ لي   يس  للة دح ث ية  دي صثنت القي ػة التث يػة ال حلػم ة )
(  م يلؾ كُعَّ   ج معثت ال حػت الػل ت  كصث  ػة دح ػث يثً  ػت  لجػثت  ػث ل العرػة العل يػة 105  2( م  لجكت حلية )3.09)

 مالج مؿ الكت ي يف يلؾ  2010/  2009 لععثـ ال لالت ال ثضت
 جدول يبين نتائج تحميل التباين لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلاث في مادة

 2010/  2009المغة العربية لمعام  
درجات  مجموع المربعات مصدر التباين

 الحرية
مستوى الدلالة  القيمة الفائية متوسط المربعات

 الجدولية المحسوبة 0.05
 1.49 184.69 2 369.38  يف ال ج معثت

 
 

3.09   
 123.37 105 12954.61  اخؿ ال ج معثت لايل  اؿ

  107 13324 الصعت
 :  20111-2010درجات مادة قواعد المغة العربية لنصف السنة لمعام الدراسي نفسو  -3 

العرة العل ية لن ؼ اللػنة لععػثـ ال لالػت كـ الح مؿ ععو  لجثت طثل ثت  ج معثت ال حت الل ت  ت  ث ل اماع   
(  ػػػػف الػػػػ  ثكل ال كحثنيػػػػة ال مجػػػػم ل  ػػػػت د الل ال  للػػػػة  معنػػػػ  حلػػػػث   كملػػػػطثت  لجػػػػثت طثل ػػػػثت 2010-2011نتلػػػػي)

عينػة ال حػت  – ج معثت ال حت الل ت  مالكع ثؿ كحعيؿ الك ثيف اغحث س  ثكجثر ماحػ  لعكل ػت  ػف كصػث    لجػثت الطثل ػثت 
( م ػػػت أ ػػػرل  ػػػف القي ػػػة التث يػػػة 1.04ؽ لػػػي   ػػػيس  للػػػة دح ػػػث ية  دي صثنػػػت القي ػػػة التث يػػػة ال حلػػػم ة )ظ ػػػل أف التػػػل –

( م ػػيلؾ كعػػ   ج معػػثت ال حػػت الػػل ت  كصث  ػػة دح ػػث يثً  ػػت  لجػػثت 105  2( م ػػ لجكت حليػػة )3.09الج مليػػة ال ثلرػػة )
 (  مالج مؿ الكت ي يف يلؾ2011/  2010اماع  العرة العل ية لن ؼ اللنة لععثـ ال لالت نتلي )

                                                           

 درجةم 35* درجة ةواعد اللضة العربية يي امتحان  مف الس ة للمف الاا ي المتوسط هي ب
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 جدول يبين نتائج تحميل التباين لدرجات طالبات مجموعات البحث الثلاث في مادة
 2011/  2010قواعد المغة العربية لنصف السنة لمعام 

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى الدلالة  القيمة الفائية
 وليةالجد المحسوبة 0.05

 1.04 57.33 2 114.66  يف ال ج معثت
 
 

 54.94 105 5769  اخؿ ال ج معثت لايل  اؿ 3.09
  107 5883.66 الصعت

كػػـ الكصػػث    ػػيف  ج معػػثت ال حػػت )الكجلي يكػػثف مالضػػث طة(  ػػت الكح ػػيؿ ال لالػػت  التحصيييل الدراسييي ل:بيياء: -3
الطثل ػػثت  م عػػ  ج ػػ  ال يثنػػثت عػػف كح ػػيؿ اغ  ل ج معػػثت للآ ػػثي  ػػف طليػػؽ الػػك ثلل  ععم ػػثت ملعػػت ععػػو 

ع ا يػػة  م ع ػػ  مجث عػػة   ػػث  ال حػػت الػػل ت صثنػػت  لػػكميثت الكح ػػيؿ  ت)يقػػلأ ميصكػػ   ما ك ا يػػة  م كملػػطة  ما 
 مؽ(  مل عل ة كصث    ج معثت ال حت )الكجلي يكثف مالضػث طة(  ػت الكح ػيؿ ال لالػت لػت   اُلػكع عت  عث لػة 

(  اكضػػػح أف التػػػلؽ لػػػـ يصػػػف يا  للػػػة دح ػػػث ية عنػػػ   لػػػكمل 2(  م عػػػ  حلػػػث  اي ػػػة صػػػثس )صػػػث2ث ل ػػػ  صػػػثس )صػػػ
( الج مليػػة ال ثلرػػة 2( أاػؿ  ػػف اي ػػة صػثس )صػػث3.03( ال حلػػم ة ال ثلرػػة )2(  دي صثنػػت اي ػػة صػثس )صػػث0.05 للػة)

الػػػت لػػػت   (   ػػػث يػػػ ؿ ععػػػو كصػػػث    ج معػػػثت ال حػػػت الػػػل ت  ػػػت الكح ػػػيؿ ال ل 6  م  لجػػػة حليػػػة)(12.59)
 مالج مؿ الكت ي يف يلؾ  

 
 طالبات مجموعات البحث الثلاث 1جدول يبين تكرارات التحصيل الدراسي لآباء

 ( )المحسوبة والجدولية( 2وقيمة )كا
عدد طالبات  المجموعة

 العينة
يقرأ ويكتب ابتدائية 

 ومتوسطة
بكالوريوس  معيد إعدادية

 فما فو 
 مستوى الدلالة 2قيمة كا

 الجدولية المحسوبة (0.05)
 12 7 5 12 36 التجريبية الأولى

3.03 

12.59 
 

 

  ير دال 
 14 6 8 8 36 التجريبية الثانية

 11 6 10 9 36 الضابطة
 108   37 19 23 29 108 المجموع

 ث ال ك عػػة  ػػت ال كريػػل كػػـ الح ػػمؿ ععػػو ال ععم ػػثت ال كععقػػة   ػػيا ال كريػػل  ثلطليقػػة نتلػػ ت:التحصيييل الدراسييي للأميييا -3
اللث ؽ )الكح يؿ ال لالت للآ ػثي(  م عػ  ج ػ  ال يثنػثت عػف كح ػيؿ اغ  ػثت ل ج معػثت ال حػت الػل ت  صثنػت  لػكميثت 
ع ا ية  م ع   مجث عة   ث  مؽ(  ميكضح  ػف جػ مؿ الكػت اف طثل ػثت  الكح يؿ  ت: )يقلأ ميصك  ما ك ا ية  م كملطة  ما 

صث  ثت دح ث يثً  ت الكح يؿ ال لالت لت  ثت  دي أظ لت نكث ج ال يثنثت  ثلكع ثؿ  ل   صثس  ج معثت ال حت الل ت  ك
( م  لجػػة حليػػة 12.59( الج مليػػة ال ثلرػة )2كييا( أاػؿ  ػػف اي ػػة صػثس )2.82( ال حلػم ة ال ثلرػػة )2كيياأف اي ػػة صػػثس ) (2كيا)
 (  0.05( عن   لكمل  للة )6)
 
 
 
 
 

                                                           
م وبذلك سمبح عتدد 1الخايا بيقرس ويكتبب وابتدائيةب ومتوسطة م يي خلية واحدل لكون التكرار المتوةع اةل من بدمج   1

 م.5م خايا بدرجة حرية ب5الخايا ب
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 ( )المحسوبة والجدولية( 2)كا طالبات مجموعات البحث الثلاث وقيمة 1لأميات تكرارات التحصيل الدراسي جدول يبين 
عدد طالبات  المجموعة

 العينة
يقرأ ويكتب وابتدائية 

 ومتوسطة
جامعة  معيد اعدادية

 فما فو 
 مستوى الدلالة  2قيمة كا

 الجدولية المحسوبة (0.05)
  12.59 2.82 11 9 7 9 36 التجريبية الاولى

 الة  لايل
 دح ث يثً 

 9 8 8 11 36 التجريبية الثانية 
 7 7 7 15 36 الضابطة 
 27 24 22 35 108 المجموع

ميق    ي كل يت العما ؿ ج يع ث  ػث عػ ا العث ػؿ الػيس يػلا   عل ػة ألػلر   تغيرات الدخيمة ) ير التجريبية(:خامساً: ضبط الم
نجث  كجل كي  م  ث يصل  ال ثحت لقة عثلية   لالكي  مكػ  س الػو م م  ف العنث ل ال   ة  ت ليطلل ال ثح ت ععو ع عي ما 

نكػػث ج يات اي ػػة عع يػػة  لػػيا ين رػػت لع ثحػػت أف يكعػػلؼ ال كريػػلات مالعما ػػؿ )لايػػل ال كريػػل ال لػػكقؿ( الكػػت كػػ لل  ػػت ال كريػػل 
 ( 22ص  2001الكث   مكل يك ث)ل مؼ 

   -سادساً: متطمبات البحث:
حُػػّ  ت ال ػػث ل العع يػػة الكػػت لػػكُ ل   ػػت ألنػػثي الكجل ػػة  عػػ    ػػف  مضػػمعثت اماعػػ  العرػػة  العممييية: تحديييد المييادة -1 

)الك ييػػل  مالحػػثؿ  مالنػػ اي  مالنعػػت  (  مضػػمعثت  ت7) عػػ   ثالعل يػػة ال قػػلل ك ليلػػ ث لع ػػؼ اللػػثنت ال كملػػط ال ػػثلغ 
 مالعطؼ  مال  ؿ  مالكمصي ( 

الطػػ ع ععػػو اغ ػػ اؼ العث ػػة لكػػ لي   ػػث ل اماعػػ  العرػػة العل يػػة م حكػػمل ال ػػث ل   عػػ  صيييا ة الأىييداف السييموكية: -2 
( Bloom(    ثً لعمصيثً  ثلعك ث  ععو ك نيؼ ) عمـ 85ال لالية لع لحعة ال كملطة الكت أع يك ث ملالل الكل ية  كـ  يثلاة )

مالكط يػػؽ(   عػػ  يلػػؾ كػـ عػػلض اغ ػػ اؼ اللػػعمصية  ػت ال جػػثؿ ال عل ػػت  وػ عت ال لػػكميثت الل لػػة اغملو)ال عل ػػة  مالت ػـ  
ععو  ج معة  ف الخ لاي ال كخ  يف  ت  جثؿ الكل ية مععـ النت  مطلا ؽ ك لي  العرة العل ية   ع  ث كـ كع يؿ  يثلاة 

 %(  ػػيف الخ ػػلاي80(  ػػ  ثً لػػعمصيثً   ثعك ث  ػػث ععػػو نلػػ ة اكتػػثؽ )80 عػػض اغ ػػ اؼ الكػػت أوػػثل دلي ػػث الخ ػػلاي مأ ػػ حت )
  عيثلاً ل  حية ال  ؼ م  ي كي 

يُق ػػ    ػػث  ج معػػة ا جػػلايات ال نظ ػػة ال طعم ػػة لكح يػػ   حكػػمل ال ػػث ل ال لالػػية  مأمجػػي  إعييداد الخطييط التدريسييية: -3
النوػػػػػػثط  مالملػػػػػػث ؿ الكععي ػػػػػػة ال كثحػػػػػػة  مالػػػػػػكع ثل ث  حيػػػػػػت كػػػػػػ  س الػػػػػػو كحقيػػػػػػؽ اغ ػػػػػػ اؼ ال مضػػػػػػمعة لعع عيػػػػػػة الكععي يػػػػػػة 

(  لػػػيلؾ كػػػـ دعػػػ ا  خططػػػثً ك ليلػػػية ل مضػػػمعثت اماعػػػ  العرػػػة العل يػػػة الكػػػت لػػػك ل   ػػػت 213  ص2010  الكععّ يػػػة)ععيثف
الكجل ة   ت ضمي  حكمل الصكث  ماغ  اؼ اللعمصية ال  ملاة  مععػو م ػؽ ألػعم  اغلػ عة اللّػث لل الكوػجيعية  ثلنلػ ة دلػو 

 حمّلػػػة  ثلنلػػػ ة دلػػػو طثل ػػػثت ال ج معػػػة الكجلي يػػػة اللثنيػػػة  طثل ػػػثت ال ج معػػػة الكجلي يػػػة اغملػػػو  مألػػػعم  اغلػػػ عة اللّػػػث لل ال
مالطليقة الكقعي ية ال ك عة  ثلنل ة دلو طثل ػثت ال ج معػة الضػث طة ماػ  عُلضػت ن ػثيج  ػف  ػير الخطػط ععػو  ج معػة  ػف 

 ػيثلاة كعػػؾ الخ ػلاي مال كخ  ػيف  ػت طلا ػؽ كػػ لي  العرػة العل يػة  للػكط ع الا  ػـ م  حظػػثك ـ  م قكلحػثك ـ  لكحلػيف 
الخطط  مجعع ث لعي ة كض ف نجث  الكجل ة  م ت ضمي  ث أ  ار الخ لاي أجليت  عض الكع ي ت ال ل ة ععي ػث  مأ ػ حت 

 جث لل لعكنتيي 
 ػػت الملػػيعة الكػػت يج ػػ    ػػث ال ثحػػت  يثنثكػػي صػػت يلػػكطي  حػػؿ  وػػصعة ال حػػت مالكحقػػؽ  ػػف  لضػػيثكي  سييابعاً: أداة البحييث:

 (  305  ص 2002)ال مي س  
 مصثنت أ ال ال حت الحثلت  ت: الخك ثل الكح يعت  

                                                           
م وبذلك سمبح عتدد 1دمج  الخايا بيقرس ويكتبب وابتدائيةب ومتوسطة م يي خلية واحدل لكون التكرار المتوةع اةل من ب 1

 م.5م خايا بدرجة حرية ب5الخايا ب
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نظلاً لع ـ مجم  اخك ثل كح يعت يحقؽ ألاػلاض ال حػت الحػثلت ااكضػو دعػ ا  اخك ػثل كح ػيعت  ألتحصيمي: الخك ثلإعداد 
نت ال كملػط يك يل  خ ث ص ال  ؽ  مالل ثت  مال مضمعية  مالو ملية  مععو م ػؽ ال تػل ات ال قػللل لطثل ػثت ال ػؼ اللػث

 -ماغ  اؼ اللعمصية ال  ملاة    دك ثع الخطمات ااكية:
كـ اخكيثل الخك ػثلات ال مضػمعية  ػف نػمع الخكيػثل  ػف  كعػ   الكػت يطعػؽ ععي ػث الخك ػثلات  صيا ة فقرات الاختبار:  -أ 

ؽ التل ية  مكحقؽ ج يعػثً اغ ػ اؼ الح يلة  غن ث ل ككهلل  ياكية ال  حح  موث عة  مكنثل  الطع ة ج يع ـ  ف نثحية التلم 
الكت مضعت  ف اجع ث  ماثع ل ل اؿ الخكيثل  ف  كع   ين رت ل ث اف ك كػثل  ثل اػة  مالمضػم   أ ػث ال ػ ا ؿ  ين رػت ل ػث اف 

( 30(  ماػ  كصػمّف الخك ػثل   ػيركي اغمليػة  ػف )64-5  ص:2002ك كثل  ثلكجثن  حػمؿ ال مضػمع نتلػي )ع ػ  ال ػث س  
عػػ ا  ث ععػو ك ػػنيؼ  عػػمـ ) قػلل  مكػػـ  ( لع جػثؿ ال عل ػػت ملع لػكميثت الل لػػة اغملػػو Bloomالعك ػث   ػػت  ػػيثلاة  قلاكػي ما 

)ال عل ة  مالت ـ  مالكط يؽ(  ما  و عت  مضمعثت صكث  اماع  العرػة العل يػة اللػ عة  ػت ضػمي اغ ػ اؼ اللػعمصية ال عػ يل  
 (  قلل  30الخك ثل   يركي الن ث ية يضـ )مكـ دجلاي  عض الكع ي ت ل عض التقلات حكو أ  ح 

  -إعداد الخارطة الاختبارية )جدول المواصفات(: -ب  
كُعَ   الخثلطة الخك ثلية الخطمل ال   ة  ت  نثي الخك ثل الكح يعت  م ت ع ثلل عف ج مؿ يلاعو  ػت  نث ػي وػ مؿ  

  يػة النلػ ية لصػؿ عن ػل  ػف عنث ػل ال ػث ل الػمال ل  يػي )أ ػم ال نم  الخك ثلية لت  اؼ ال كنمعػة  دي كعصػ   ػير ال نػم  اغ
(  م ػػت ضػػمي  ػػث يصػػل كػػـ دعػػ ا  خثلطػػة اخك ثليػػي وػػ عت  حكػػمل  مضػػمعثت صكػػث  اماعػػ  العرػػة 415  ص 2011جػػث م  
 ال قلل ك ليل ث  لع ؼ اللثنت ال كملط مالج مؿ الكت ي يف يلؾ  –العل ية 

 جدول مواصفات الاختبار التحصيمي  
 الأىداف                  

 المحتوى
الأىمية النسبية  عدد الصفحات

 لممحتوى
ا 31معرفة 
25% 

ا 31فيم 
25% 

ا 37تطبي  
500% 

مجموع 
100% 

 4 2 1 1 14 7 الك ييل
 4 2 1 1 14 7 الحثؿ
 4 2 1 1 12 6 الن اي
 4 2 1 1 14 7 النعت
 5 1 2 2 16 8 العطؼ
 4 2 1 1 14 7 ال  ؿ
 5 1 2 2 16 8 الكمصي 
 30 12 9 9 100 50 ال ج مع

ال  ؽ  ف اغ مل ال   ة الكت ين رت لماض  الخك ثل أف يكهص   ن ث  م  ؽ الخك ثل  م  ق لكي  صد  الاختبار: -3
ععو ايث   ث مض   ف اجعي  ميُعَ   الخك ثل  ث اثً ديا حقؽ الرلض اليس   ـ  ف اجعي  أس ديا صثنت  تل اكي كعّ ل 

م ف اجؿ الكحقؽ  ف   ؽ الخك ثل كـ الكحقؽ  ف نمعيف  ف أنماع   (190 - 189  ص 2010ع ل ماخلمف  عني )
  ث   ؽ ال حكمل مال  ؽ الظث لس:ال  ؽ  

يك ؼ الخك ثل    ؽ ال حكػمل  ايا صثنػت ألػ عكي عينػة   لعػة ك لػيً   ػث اثً ل خكعػؼ أ ػ اؼ ال ػث ل  صد  المحتوى: -أ 
 ( م ت   ؽ ال حكمل  حثملة للإجث ة عف الل اؿ ااكت: 400  ص2011ث )أ م جث م  ال  لملة مأجلا  

(  267  ص2002الو أس   ل يقي  يلؾ الخك ثل ال عل ػة مال  ػثلات الكػت حػ  ك ث اغ ػ اؼ الكععي يػةق ) عحػـ   
ا  جػ مؿ ال ما ػتثت الػيس مللإجث ة عف  يا الل اؿ   ثني ي صف الكحقؽ  ف   ؽ ال حكمل ل خك ثل الكح يعت ميلػؾ  إعػ 

 ( 21  ص2010ي لؿ اغ  ية النل ية لصؿ  مضمع  ميلاعت ال لكميثت ال خكعتة لنماكج الكععـ )الع لت  
 م يا  ث كـ كحقيقي  إع ا  ج مؿ ال ما تثت  اليس يعطت  ملل  ث اة ل نثي  قلات الخك ثل الكح يعت لعطثل ثت   
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 ػػف ال ػػ ؽ الظػػث لس ل خك ػػثل  م نثلػػ كي لت ػػ اؼ اللػػعمصية ال ػػلا  ايثلػػ ث  كػػـ ملصػػت يػػكـ الكحقػػؽ  الصييد  الظيياىري: -ب
علض الخك ثل ععو  ج معة  ف الخ ػلاي  للػكط ع الا  ػـ  يػي م يػثف  ػ ل  ػ حية  قػلات الخك ػثل الكح ػيعت   صثنػت 

غخي  آلاي الخ لاي م  حظػثك ـ %(  ما  ح عت التقلات ج يع ث ععو  ير النل ة  ما  كـ ا80نل ة ال ما قة ععو الخك ثل)
 مكـ كع يؿ  عض التقلات الكت أوثلما دلي ث 

ك ػػ يل الخك ػػثل  ج معػػة  ػػف الكععي ػػثت ال ل قػػة  ػ  ملاػػة الخك ػػثل  مصثنػػت  عرػػة يلػػيلل ماػػ   إعييداد تعميمييات الاختبييار: -ج
 كض نت أيضثً  لثلً  حعملً لكمضيح صيتية ا جث ة عف اغل عة  

( ععػو عينػة الػكط عية كػـ اخكيثل ػث عوػما يثً  ػف 24/4/2011ط ػؽ الخك ػثل  كػثلي  ) تطلاعي لأداة البحث:التطبي  الاس
( طثل ػة  ػف طثل ػثت 100 جك   ال حت نتلي  مل ث  ما تثت  وث  ة ل ما تثت عينة ال حت اغلثلية كقلي ثً  كهلتت  ف )

ل ث  ف  ث ل اماع  لصل  حث ظة  ث ؿ  م في ي للْفَ ال تل ات نتال ؼ اللثنت ال كملط  ت ) كملطة العك ث  لع نثت(  ت  
(  ايقػػة كقلي ػػثً للإجث ػػة عػػف  قػػلات الخك ػػثل ج يع ػػث  مععيػػي كػػـ 55-35ماػػ  كػػلام  الػػل ف الػػ لـ للإجث ػػة  ػػيف)  يػػةالعرػػة العل 

م ع  كط يػؽ الخك ػثل اكضػح  (  ايقة 45حلث   كملط الل ف لكح ي  مات ا جث ة  ف الخك ثل مصثف  ع ؿ ل ف ا جث ة )
 اف  قلاكي ج يع ث ماضحة  ميلؾ  ف اعة الكتلثلات الطثل ثت عف صيتية ا جث ة  أم مضم  التقلات 

دف الكحعيػػؿ ا ح ػػث ت لتقػػلات الخك ػثل  ػػم ع عيػػة  حػػص الػػكجث ثت  حصييائي لفقييرات الاختبييار التحصيييمي:التحميييل الإ -4
 ثل  مككضػ ف  ػير الع عيػة  عل ػة  ػ ل  ػعم ة صػؿ  قػلل  أم لػ ملك ث  م ػ ل  ثععيك ػث اغ لا  ععو صؿ  قلل  ف  قلات الخك

 ػػت الك ييػػل  ػػيف التػػلمؽ التل يػػة لع ػػتة ال ػػلا  ايثلػػ ث  ميػػكـ  ي ػػث الصوػػؼ عػػف  ثععيػػة ال ػػ ا ؿ الخثط ػػة  ػػت التقػػلات مخث ػػة 
( 100ثل ثت  ت العينػة اللػكط عية )م  ث أف ع   الط (  67  ص 2001 قلات الخكيثل  ف  كع   )العجيعت ماخلمف  

( طثل ػػة  ػػف صػػؿ  ج معػػة  أس اف عػػ   الطثل ػػثت  ػػت ال ج ػػمعكيف الععيػػث مالػػ نيث 27%( ككػػهلؼ  ػػف )27طثل ػػة  ػػإف نلػػ ة )
(  لجػػة  م عػػ  يلػػؾ كػػـ 28(  لجػػثت مأععػػو  لجػػة ال ج معػػة الععيػػث)7( طثل ػػة   عرػػت ااػػؿ  لجػػة  ػػت ال ج معػػة الػػ نيث)54)

 التقلل  مامل ك ييل ث  م ثععية ال  ا ؿ ععو النحم ااكت: حلث   لكمل  عم ة
 م ع ثلل عف النل ة ال  مية  ف الطع ة الييف أجث ما عف اللػ اؿ دجث ػة  ػحيحة  ميتيػ   ػت  -معامل صعوبة الفقرة: -1

(  ماحكلػػ   عث ػػؿ ال ػػعم ة 205  ص2010ديضػػث   ػػ ل لػػ ملة لػػ اؿ  ػػث  ػػت الخك ػػثل  أم  ػػعم كي )الع لػػت  
م ػػيا يعنػػت اف  قػػلات الخك ػػثل (  75 0 - 35 0ؿ  عث لػػة  عث ػػؿ ال ػػعم ة  ماػػ  انح ػػلت القػػيـ  ػػث  ػػيف ) ثلػػكع ث

 ج يع ث كُعّ   ق ملة 
يق    قمل ك ييل التقلل   ل ا لل التقلل ععو الك ييل  يف ال لػكميثت الععيػث مالػ نيث  ػف الطع ػة  معامل القوة التمييزية: -2

 ( 307  ص 2008أ م ل  ل  الخك ثل )  ثلنل ة دلو الل ة الكت يقيل ث
يا صثف الرلض  ف الخك ثل  م اف يتلؽ  يف ال ج معة الععيث مال نيث  ف الطع ة   ثف الل اؿ ال  يػل  ػم  ػث يقػم    ما 

الو  يا الرػلض  دي اف    ػة  عث ػؿ الك ييػل ين رػت ل ػث اف كك لػؿ  ػت كح يػ   ػ ل  ثععيػة لػ اؿ  ػث  ػت الك ييػل  ػيف الطع ػة 
  2010لقػػػػ لل العثليػػػػة مالطع ػػػػة الضػػػػعثؼ  ثلقػػػػ ل نتلػػػػي الػػػػيس يتػػػػلؽ الخك ػػػػثل  ين  ػػػػث  ػػػػت ال لجػػػػة الن ث يػػػػة )الع لػػػػت  يمس ا
م ع  حلث  القمل الك ييلية لصؿ  قلل  ف  قلات الخك ػثل  اكضػح أف التقػلات ج يع ػث ل ػث القػ لل ععػو الك ييػل  اي   (206ص

 ( 59 0 - 37 0انح لت القيـ  ث  يف)
 ػت الخك ػثلات الكػػت كحكػمس ععػو  قػػلات  ػف نػمع الخكيػػثل  ػف  كعػ   يحكػػثج  دائل الخاطئية )المموىييات(:فاعميية البيي -3

(  ميُعَػػّ  184  ص2007  ػػ ـ الخك ػػثل أف يتحػػص دجث ػػثت الطع ػػة ععػػو صػػؿ  ػػ يؿ  ػػف  ػػ ا ؿ التقػػلل )الص يلػػت  
ج معػة الػ نيث أص ػل  ػف عػ   الطع ػة الػييف ال  يؿ لايل ال حيح  ثعً  عن  ث يصمف ع   الطع ة الػييف اخكػثلمر  ػت ال 

اخكثلما ال  يؿ نتلي  ت ال ج معة الععيث  مال  ؼ  ف يلؾ  م الح مؿ ععو ايـ لػثل ة لع ػ ا ؿ لايػل ال ػحيحة صػت 
(  م عػػػ  أف كػػػـ دجػػػلاي الع عيػػػثت ا ح ػػػث ية ال ل ػػػة ل عل ػػػة  ثععيػػػة 209  ص2010كصػػػمف التقػػػلل جيػػػ ل )الع لػػػت  
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 ثلنلػػػ ة ل خك ػػػثل الكح ػػػيعت مجػػػ ت ان ػػػث  ػػػ ا ؿ جيػػػ ل غن ػػػث جػػػي ت دلي ػػػث عػػػ  اً  ػػػف طع ػػػة ال ػػػ ا ؿ لايػػػل ال ػػػحيحة 
 ال ج معة ال نيث أصلل  ف طع ة ال ج معة الععيث   يا  ق  كـ ا  قثي ععو التقلات ج يع ث  ف  مف حيؼ أم كع يؿ  

 ث ديا  ػػث أعيػػ  كط يقػػي ععػػو ال ج معػػة نتلػػ ث  ػػت دفي ل ػػثت الخك ػػثل يعنػػت أف يعطػػت الخك ػػثل النكػػث ج نتلػػ ثبييات الاختبييار: -4
 ( ميقث  ل ثت الخك ثل  طلا ؽ عّ ل ما  كـ اخكيثل طليقة الكجل ة الن تية 78  ص2001الظلمؼ نتل ث )العجيعت ماخلمف  

  ما  كػـ ك  ؼ طليقة الكقليـ الن تت الو الكرع  ععو ال وص ت الكت كظ ل  ت دعث ل كط يؽ الخك ثل التجزئة النصفية: 
اخكيثل طليقة الكجل ة الن تية  ت حلث  ل ثت الخك ثل الكت كقمـ  صلك ث ععو ألث  دجلاي الخك ثل  لل ماحػ ل ععػو عينػة 
  ثلعة لع جك   ال  حمت عني  م ف لـ ديجث   عث ؿ اللك ثط  يف  لجثت اغ لا  ال جي يف ععو الخك ثل  ػف طليػؽ كقلػي ي 

( م ػير الطليقػة  ػف الطلا ػؽ 123  ص1990ي ي ععػو ألػ عة لمجيػة أم  ل يػة ) ا    مأنػمل  الو ن ػتيف  كلػثمييف أم كقلػ
الوػػث عة لك ػػث  ث   لايػػػث صليػػلل  ن ػػث: اعػػػة كصثليت ػػث ملػػػلعك ث  مكػػم ل الماػػت  مكقعػػػؿ الػػثل ال عػػؿ مالكعػػػ  )الظػػث ل ماخػػػلمف  

 ت  كملػطة )العك ػث  لع نػثت(  ماػ  لُػح ت مكـ العك ث  ععو  لجثت عينة الكحعيؿ ا ح ث ت نتل ث (  145  ص1999
( ملاة دجث ة  طليقة عوما ية  ف دجث ثت الطثل ثت  لـ ج عت التقػلات التل يػة لصػؿ طثل ػة ععػو ج ػة مالتقػلات اللمجيػة 50)

ععو ج ة أخلل  أس ال ت ال لجثت ععو  ج معكيف أح ا  ث ك لؿ  لجثت التقلات التل ية  ماغخلل ك لؿ  لجثت التقلات 
للمجيػػة  محُلػػ  الل ػػثت  ثلػػكع ثؿ  عث ػػؿ الك ػػثط  يللػػمف  ػػيف  لجػػثت التقػػلات التل يػػة م لجػػثت التقػػلات اللمجيػػة  ماػػ   عػػغ ا

(  م ػػم 82 0 ه ػػ ح ) (Spearman-Brown) (  لػػـ ُ ػػحح  ػػيا ال عث ػػؿ   عث لػػة لػػ يل ثف  ػػلامف70 0 عث ػػؿ الل ػػثت )
 يلؾ  عث ؿ الك ثط جي  

 (13ج مؿ) 
 ل  طليقة الكجل ة الن تية لجثت ل ثت الخك ث

  

 الفقرل

 الدرجة

 الكلية

 الفقرا 

 الفردية

 بوم

 الفقرا 

 الزوجية

 بصم

  

 الفقرل

 الدرجة

 الكلية

 الفقرا 

 الفردية

 الفقرا 

 الزوجية

  

 الفقرل

 الدرجة

 الكلية

 الفقرا 

 الفردية

 الفقرا 

 الزوجية

5 55 55 53 55 53 55 55 35 55 55 55 

5 55 55 53 55 53 55 55 35 53 55 55 

3 55 5 55 55 51 53 55 33 55 55 55 

5 53 55 55 55 55 5 55 35 51 5 5 

1 55 53 51 55 55 55 55 31 55 55 55 

5 55 5 5 55 55 5 55 35 55 5 5 

5 51 53 55 55 53 55 55 35 55 55 55 

5 55 55 55 53 55 5 5 35 51 53 55 

5 55 5 5 55 55 55 55 35 55 5 55 

55 55 5 55 51 51 5 5 55 55 5 55 

55 55 5 55 55 55 55 55 55 55 53 55 

55 51 55 53 55 55 5 5 55 55 55 55 

53 55 55 5 55 55 55 5 53 55 5 5 

55 55 55 55 55 55 5 5 55 55 51 55 

51 55 55 5 35 55 55 5 51 51 53 55 

        55 55 55 55 

 الفقرا  تمال بصم يلح  الفردية الفقرا  تمال بوم حيل

 الفردية

 55 55 53 55 

 5 55 55 55    155 = و مجـ

 5 5 55 55  1515 = ص و مجـ  155 ص= مجـ

 55 55 51 15  555555 م=5و بمجـ  1555 =5و مجـ

      555555 م=5ص بمجـ  5533 =5ص مجـ
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ل ػثت  ػهف  نػثؾ اخك ػثلاً لػيجلل ل ػفي  ػت ال مضػمعثت ا ػؿ انك ػثي الكجل ػة  هلػ مع كػـ كن يػي الطث تطبي  الاختبار التحصييمي:
الكػػػػت  للْػػػػنَ ث  طُ ػػػػؽ الخك ػػػػثل الكح ػػػػيعت لرػػػػلض ايػػػػث  ال كريػػػػل الكػػػػث   )الكح ػػػػيؿ( ل ج معػػػػثت ال حػػػػت الػػػػل ت  كػػػػثلي  

( طثل ػة لع ج معػػة الكجلي يػػة 36( طثل ػػة لع ج معػػة الكجلي يػة اغملػػو  م)36(  ماػ  صػػثف عػ    ػػ  س الخك ػثل)2/5/2011)
( طثل ػػػة لع ج معػػػة الضػػػث طة  م ػػير اغعػػػ ا   ػػػت نتلػػػ ث اغعػػػ ا  الحقيقيػػة لكعػػػؾ الوػػػع  الػػػل ت  دي ل كمجػػػ  36اللثنيػػة  م)

حثلت لايث  أم انقطثع عف ال ماـ  ما  كـ مض  الطثل ثت  ت ل ت اثعثت  كجثملل حل  وع  ـ غ اي الخك ثل  ت مات 
 ( 45 8ماح  ميلؾ  ت ك ثـ اللثعة )

 عػػ  كط يػػؽ الخك ػػثل كػػـ ك ػػحيح ا جث ػػثت مخ  ػػت  لجػػة ماحػػ ل لصػػؿ دجث ػػة  الاختبييار وتفريييب البيانييات:تصييحيح  -3
 ػحيحة  م ػتلاً لصػؿ دجث ػة لاعػػط معم عػت التقػلل ال كلمصػة  عث عػػة التقػلل الرعػط  لػـ ُ للاػػت ا جث ػثت مأ ػ حت ال لجػة  ػػف 

(  لجػة 30ععػو  ػيا اغلػث  صثنػت ال لجػة الععيػث ل خك ػثل )(  ك  ي اً لع عثلجػة ا ح ػث ية م ػملً الػو نكػث ج ال حػت م 30)
( 10(  لجػػػة مصثنػػت ااػػػؿ  لجػػة كػػػـ الح ػػمؿ ععي ػػػث )30مال لجػػة الػػػ نيث ) ػػتلاً( مصثنػػػت أععػػو  لجػػػة كػػـ الح ػػػمؿ ععي ػػث )

  لجثت 
 كـ الكع ثؿ الملث ؿ ا ح ث ية ااكية:  ثانياً: الوسائل الإحصائية:

 -(:ANOVAتحميل التباين الأحادي ) -1
كػـ الػػكع ثؿ  ػػير الملػػيعة لخك ػػثل  عنميػة التػػلمؽ  ػػيف  ج معػػثت ال حػػت الػل ت عنػػ  الكصػػث   ا ح ػػث ت  ػػت  عػػض 

 ال كريلات مكحعيؿ النكث ج الن ث ية: 
 ـ ع             

 = ؼ 
 ـ ع             

 دي ك لؿ:
  Fؼ: القي ة التث ية 

 ـ ع  :  كملط ال ل عثت  يف ال ج معثت 
 كملط ال ل عثت  اخؿ ال ج معثت ـ ع  :  

 ( 283  ص2001)اليثللس م لماف   
كلكع ؿ  ير ال عث لة  ت  مالنة أملثط ال ج معثت لحلث   عنمية التلمؽ  يف ال ج معثت الل ت  ت  معادلة توكي: -2

  الخك ثل الكح يعت 
 

   q MSw HSD= 
                             n  

 دي ك لؿ:
D) S( H اي ة كمصت ال حلم ة : 
(q) القي ة الحلجة الج ملية ل  ل لكيم نكثيل : 
(MSw كملط ال ل عثت  اخؿ ال ج معثت  :) 
(n ع   ال وث  ات غس  عث عة :) 
  (341  ص2007)  ل مع ث    
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 -(:2مربع كاي )كا -2
 الكع ؿ  ت كصث    ج معثت ال حت الل ت  ت الكح يؿ ال لالت لتـ ماغ   

 2ؽ( –)ف                    
 ؾ =  

 ؽ                       
 دي أف: 

 ف = الكصلال ال  حظ 
 ( 156  ص1990ؽ = الكصلال ال كما   ) ا   مأنمل  

 -معامل ارتباط بيرسون: -3
 الكع ؿ لحلث   عث ؿ ل ثت الخك ثل  طليقة الكجل ة الن تية 
   جػ  ( ) جػ ص() –ف  جػ   ص ل =                          

 [2) جػ ص( – 2[ ] ف  جػ ص2) جػ  ( -2]ف  جػ                                 
 دي ك لؿ:

 ل:  عث ؿ الك ثط  يللمف
 ف: ع   أ لا  العيّنة

  : ايـ ال كريل اغمؿ
 ( 183  ص1977ص: ايـ ال كريل اللثنت )ال يثكت ملصليث  

 -براون: –معادلة سبيرمان  -4
ك حيح  عث ؿ اللك ثط  يف جلأس الخك ثل الكح يعت  ت  ث ل اماع  العرػة العل يػة ) لجػثت التقػلات  الكع ؿ  ت 

 التل ية ماللمجية(  ع  الكخلاجي   عث ؿ الك ثط  يللمف 
 ل 2= ل ت ت                          

 + ل1                               
 دي ك لؿ:

 صعي ل ت ت:  عث ؿ الل ثت ل خك ثل
 ( 15  ص2000ل:  عث ؿ الل ثت لن ؼ الخك ثل )عّ ـ  

  -معامل صعوبة الفقرة: -5
 الكع عت ال ثحلة  ير ال عث لة لحلث   عث  ت  عم ثت  قلات اخك ثل الكح يؿ  

 ص =           )ف ػ ف ع( + )ف ػ ف  ( 
 ف 2                 

 دي ك لؿ:
 ف التقلل  ت ال ج معة الععيث ف ع(: ع   ا جث ثت ال حيحة ع –)ف  
 ف  (: ع   ا جث ثت ال حيحة عف التقلل  ت ال ج معة ال نيث  -)ف 
 ف:ع   الط   الصعت  ت ال ج معكيف الععيث مال نيث   2 
 (  123  ص1985) ملاف   
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 -معامل تمييز الفقرة: -6
 الكع عت لحلث  امل ك ييل صؿ  قلل  ف  قلات الخك ثل الكح يعت  

 ص    –ص ع                                
 ت =  

 )ع +  (  1                                      
                                      2  

 -دي ك لؿ:
 )ت(   ول امل ك ييل التقلل 

 )ص ع(  ج مع ا جث ثت ال حيحة  ت ال ج معة الععيث 
  ج معة ال نيث )ص  (  ج مع ا جث ثت ال حيحة  ت ال

 )ع( ع   أ لا  ال ج معة الععيث 
 ( 56  ص2000) ( ع   أ لا  ال ج معة ال نيث  )ال لي ت مع نثف  

 
 -فاعمية البدائل: -7
 الكع عت لحلث   ثععية ال  ا ؿ لايل ال حيحة لتقلات الخكيثل  ف  كع   الكت كهلؼ  ن ث الخك ثل  

 ف   ـ –ف ع ـ                  
 = ت ـ  

 ف                      
 -دي ك لؿ:

 )ت ـ(  عث ؿ  ثععية ال  يؿ الخثطس 
 )ف ع ـ( ع   الييف اخكثلما ال  يؿ  ف الت ة الععيث 
 )ف   ـ( ع   الييف اخكثلما ال  يؿ  ف الت ة ال نيث 
 (125  ص1985)عم ل    )ف( الع    ت دح ل ال ج معكيف الععيث مال نيث  

 الفصل الرابع
 النتائج وتفسيرىاعرض 
يكض ف  يا الت ؿ علضثً وث ً  لنكث ج ال حػت الكػت كػـ الكم ػؿ الي ػث الػكنث اً دلػو  ػث كػـ ج عػي  ػف  يثنػثت  ععػو  

 م ؽ  لضيثت ال حت     كتليل عع ت ل ير النكث ج م نثاوك ث 
 اولًا: عرض النتائج 

 الفرضية الاولى:  .1
م ػ لجكت  (0.05)  لؽ يس  للة دح ث ية عن   لػكمل  للػة نثؾلعكحقؽ  ف التلضية ال تلية اغملو  مج  اف   
(   ػػيلؾ كػػل ض التلضػػية ال ػػتلية الملػػو  غنػػي كمجػػ   ػػلمؽ  عنميػػة  ػػيف  لجػػثت ال ج معػػثت الػػل ت  ػػت 105  2حليػػة )

 مؿ الكػت ي ػيف الكح يؿ مالكت ا  كعلا الو ألعم ت اغلػ عة اللّػث لل )الكوػجيعية مال حمّلػة( ال لػكع عة  ػت صػؿ  ج معػة مالجػ
 يلؾ 
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 جدول يبين نتائج تحميل التباين الأحادي لدرجات طالبات مجموعات
 البحث الثلاث في الاختبار التحصيمي

درجة  مجموع المربعات مصدر التباين
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة الفائية  متوسط المربعات
 الجدولية المحسوبة ( 0.05)

  3.09 22.44 276.69 2 553.38  يف ال ج معثت
 12.32 105 1294.27  اخؿ ال ج معثت  اؿ اح ث يثً 

  107 1847.66 الصعت
مل ػث صػثف كحعيػؿ الك ػثيف اغحػث س يصوػػؼ لنػث  قػط  ػث ديا صثنػت التػػلمؽ  ػيف  ج معػثت ال حػت يمات  للػة دح ػػث ية أـ ل   

كـ الكع ثؿ اخك ثل كػمصت عة الكت يصمف التلؽ ل  عحك ث  ليلؾ لصني ل يح   اكجثر كعؾ التلمؽ  يف ال ج معثت  مل ال ج م 
Tukey ( مال لػ وH.S.D. )Honestly significant difference    مالجػ مؿ الكػت (  341  ص: 2007) ػ ل مع ػث

 ي يف يلؾ  
تبييار لتحديييد اتجيياه الفييرو  بييين متوسييط درجييات الطالبييات فييي اخ Tukeyجييدول يوضييح نتييائج اسييتعمال اختبييار تييوكي 

 التحصيل لممجموعات الثلاث 
 المجموعات

 المتوسطات
 الضابطة التجريبية الثانية التجريبية الأولى

23.91 21.52 18.38 
 5.527 2.38 - 23.91 التجريبية الأولى
 3.13 - - 21.52 التجريبية الثانية

 - - - 18.38 الضابطة
 (    ايـ التلمؽ ك يف ااكت: 1.97ال حلم ة الكت كلثمس ) (.H.S.Dم  مالنة اي ة )  
(  ػػيف  كملػػط  لجػػثت طثل ػػثت ال ج معػػة الكجلي يػػة اغملػػو ال كػػت 05 0مجػػم   ػػلؽ يس  للػػة دح ػػث ية عنػػ   لػػكمل ) -1

 للْفَ ععو م ؽ ألػعم  اغلػ عة اللّػث لل الكوػجيعية م ػيف  كملػط  لجػثت طثل ػثت ال ج معػة الضػث طة ال كػت  للْػفَ 
قعي يػػػة  ػػػت الكح ػػػيؿ ل  ػػػعحة ال ج معػػػة الكجلي يػػػة اغملػػػو م ػػػيلؾ كػػػل ض التلضػػػية ال ػػػتلية ععػػػو م ػػػؽ الطليقػػػة الك

 اللثنية  
(  ػػيف  كملػػط  لجػػثت طثل ػػثت ال ج معػػة الكجلي يػػة اللثنيػػة ال كػػت 05 0مجػػم   ػػلؽ يس  للػػة دح ػػث ية عنػػ   لػػكمل ) -2

ثل ػػثت ال ج معػػة الضػػث طة ال كػػت  للْػػفَ  للْػػفَ ععػػو م ػػؽ ألػػعم  اغلػػ عة اللّػػث لل ال حمّلػػة م ػػيف  كملػػط  لجػػثت ط
 ععو م ؽ الطليقة الكقعي ية  ت الكح يؿ ل  عحة ال ج معة الكجلي ية اللثنية م يلؾ كل ض التلضية ال تلية اللثللة  

(  ػػيف  كملػػط  لجػػثت طثل ػػثت ال ج معػػة الكجلي يػػة اغملػػو ال كػػت 05 0مجػػم   ػػلؽ يس  للػػة دح ػػث ية عنػػ   لػػكمل ) -3
و م ػؽ ألػعم  اغلػ عة اللّػث لل الكوػجيعية م ػيف  كملػط  لجػثت طثل ػثت ال ج معػة الكجلي يػة اللثنيػة ال كػت  للْفَ عع

 للْفَ ععو م ؽ ألػعم  اغلػ عة اللّػث لل ال حمّلػة  ػت الكح ػيؿ ل  ػعحة ال ج معػة الكجلي يػة اغملػو  م ػيلؾ كػل ض 
 التلضية ال تلية اللا عة  

 النتائج: ثانياً: تفسير
أظ ػػلت النكػػث ج كتػػمؽ ال ج ػػمعكيف الكجػػلي يكيف ععػػو ال ج معػػة الضػػث طة  ػػت )الكح ػػيؿ( دي صػػثف غلػػعم ت اغلػػ عة  أولا //

اللّػػث لل )الكوػػجيعية مال حمّلػػة( اغلػػل اليجػػث ت  ػػت ل ػػ   لػػكمل كح ػػيؿ الطثل ػػثت  ػػت  ػػث ل اماعػػ  العرػػة العل يػػة  ماػػ  
 يعلا يلؾ لتل ث  ااكية: 

غل عة اللّث لل )الكوجيعت مال حمّؿ( ا  لايث الق مؿ  ف طثل ثت ال ؼ اللثنت ال كملػط  لف دف  ييف اغلعم يف  ف ا  -1
 الطثل ة  ت  ير ال لحعة كق ؿ  ط يعك ث ععو صؿ  ث  م ج ي  م نمع لعكقث  ث أف  يا الج ي  كلا قي  كعة  ت الكععـ 
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ظيػؼ  ععم ػة  عينػة لتػكح ج  ػة ص يػلل  ػف ال ععم ػثت ي صف أف يُعلا  يا الكتمؽ الو أف اللّ ل  ت اغل عة  م حثملة كم  -2
(  165  ص2001مال حثمل يللس الع عية الكععي ية  ميعطت الطثل ة اثعػ ل  ػف اغلػ   ػت طلا ػؽ الكتصيػل ) خػلم  

 م ثلنكيجة كجعؿ صً   ف الطثل ة كلكل ل صؿ  ث عن  ث  ف  ععم ثت ما لات لعم مؿ الو  ث  م ج ي  
كتػػمؽ طثل ػػثت ال ج معػػة الكجلي يػػة اغملػػو ال كػػت  للْػػفَ ععػػو م ػػؽ اغلػػ عة اللّػػث لل الكوػػجيعية ععػػو  ي صػػف كتلػػيل ثانييياً //

 -طثل ثت ال ج معة الضث طة   ث يهكت:
 عثلجػػػة أجم ػػػة الطثل ػػػثت انيػػػثً  ػػػل   عػػػؿ لػػػلي   يػػػكـ  ػػػف طليقػػػي كمليػػػ  لػػػ اؿ لػػػث ل  كع ػػػؽ  كع ػػػؿ ععػػػو وػػػحي أي ػػػثف   -1

 لكما ؿ ال لك ل    ال  ليلة مال ث ل ال لالية الكت كلا ق ف طيعة الح ة ال لالية الطثل ثت  مجعع في  ت حثلة  ف ا
حػػلص ال  ليلػػة ععػػو دعطػػثي  ل ػػة أخػػلل لعطثل ػػة لك ػػحيح دجث ك ػػث  م عمك ػػث الػػو دعػػث ل الكتصيػػل  ي ػػث  م حثملػػة  -2

الكػت كتكقػل الػو  معة الضػث طة كحلين ث  ف كعؾ اللامية  ثليات  ا  يتلّل كتمؽ ال ج معة الكجلي ية اغملو ععو ال ج
  لؿ  يا الن ج  ت الك لي  

دع ـ الطثل ة    ل  حة دجث ك ث  مكمضيح الجلي لايل ال حيح  ي ث خطمل  خطمل  وجع ث ععو دعطثي ال لي   ف  -3
لايػل ا جث ثت لعم ػمؿ الػو ال عل ػة  نتلػ ث  ػ لً  ػف كقػ ي  ث جػث لل  )لف ال ػ لي  الجيػ   ػم الػيس ل يق ػؿ ا جث ػة 

ال صك عػػػة أم الرث ضػػػة  ػػػف الطع ػػػة  ماف أحػػػ   عػػػثييل ا جث ػػػة الجيػػػ ل  ػػػحك ث  م اك ػػػث  ممضػػػمح ث  ػػػت الكع يػػػل عػػػف 
 ( 305  ص 1975اغ صثل )ع   العليل مع   الح ي   

لػة ععػو ي صف كتليل كتمؽ طثل ثت ال ج معة الكجلي ية اللثنية ال كت  للْفَ ععو م ؽ ألعم  اغلػ عة اللّػث لل ا ثالثاً //  ل حمي
 -طثل ثت ال ج معة الضث طة   ث يهكت:

كحميػػؿ اللػػ اؿ الػػو طثل ػػة أخػػلل لايػػل  ػػثح ة التصػػلل اغمليػػة  صّػػف الطثل ػػثت  ػػف الكعػػلؼ ععػػو مج ػػثت نظػػل اغخليػػثت  -1
ت دي دف ك ػػث ؿ االاي ممج ػػثت النظػػل  ػػيف الطثل ػػثت يجعع ػػفي أصلػػل انك ث ػػثً مالػػك لالية  ػػال عنيػػثت  ثللػػ اؿ ال طػػلم  

الحمال  مأ ف الجم ال نثل   لثلل الحعمؿ ال   عة  م يلؾ كما لت حلية الكع يل عف لأس الطثل   ماحكلاـ يلؾ الػلأس 
 (99  ص2008ي  س الو نكث ج يتي   ن ث الطع ة )جلا ات ماخلمف  

ا الك ثيف  ػف لػ  يف اغمؿ ل حت أل عة اللّ ل ال حمّؿ  مجم  أجم ة  ك ثينة  ف الطثل ثت عف الل اؿ ال طلم   من    ي -2
أف صػػؿ طثل ػػة نظػػلت الػػو ال مضػػمع  ػػف لاميػػة  عينػػة  مااخػػل اخػػك ؼ لقث ػػة صػػؿ طثل ػػة عػػف اغخػػلل  ماػػ  ألانػػو  ػػيا 

(  م ثلنكيجة  ثف كنمع ا جث ثت  مكع   ث لػثع  92  ص2004الك ثيف عن  ف ل يك في القث لل حمؿ الل اؿ )خطث   
وكلاص في لعم مؿ دلو أ ضؿ النكث ج  ت الم مؿ دلو دجث ة صث عة موث   عة  صثنت ح يعك ث كتثعع في  ت ال نثاوة ما 

ؿ(  قػػ  أظ ػػلت النكػػث ج  ثععيػػة ألػػعم  اغلػػ عة اللّػػث لل الكوػػجيعية  رابعيياً //  اّ ػػث ال مالنػػة  ػػيف اغلػػعم يف )الكوػػجيعت مال حػػمي
لة مالل    ت يلؾ ا  ي  -علا الو:مكتماي ععو ألعم  اغل عة اللّث لل ال حمي

دعطػػثي الكع يحػػثت العتظيػػة  ػػف ال  لّلػػة عنػػ  الػػكع ثؿ اغلػػ عة اللّػػث لل الكوػػجيعية لػػثع  الطثل ػػثت ععػػو جعػػؿ كععػػي  في يس  
 عنػو  م ػيلؾ كنػ  ج خ ػلاك في اللػػث قة  ػثلخ لات ال حقػة  يصػمف  نػثؾ  عػػـ  أمكعليػل لخ ػلاك في  مكطػميل كػ ليجت  ػػت 

كتػػػمؽ طثل ػػػثت ال ج معػػػة الكجلي يػػػة اغملػػػو  ػػػت الكح ػػػيؿ ععػػػو طثل ػػػثت ال ج معػػػة  نيػػػك ف ال عل يػػػة  أ ل  ػػػيا الػػػو 
الكجلي ية اللثنية  دي اف الكلصيل ععو ليث ل ع   ال نو ال عل ية عن  الطع ػة مالكحقػؽ  ػف لػ  ة ال خػلمف  مالك  ػثؿ 

ث الػػو  لجػػة الك لػػؿ  أم أس خ ػػلل  وػػم ةٍ صػػثف الطثلػػ  اػػ    ج ػػث  ػػت  نث ػػي ال عل ػػت  ػػت ألنػػثي كتثععػػي ملػػـ ي ػػؿ  ي ػػ
(  ل  ععػو يلػؾ وػعمل الطثل ػثت اف  ػث يكععْ نَػي يم  ث ػ ل ماضػحة يع لْػنَ ث صػػهف 52  ص2004ك ػحيح ث )اطػث ت  

يوػػ عْفَ حثجػػة يوػػعلْفَ   ػػث وػػعملاً  عحػػثً  ػػهن في يقػػ عْفَ ععػػو الػػكععـ  مي ػػ ح كعع  ػػفي أصلػػل يلػػلاً ماػػمل  ميلصػػلْفي انك ػػث  ف 
  عؿ ععيي  ف  مف ضجل أم 
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 الفصل الخامس
 الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات

 أولًا: الاستنتاجات:
  ت ضمي النكث ج الكت كم ؿ دلي ث ال حت الحثلت  ي صف الكنكثج  ث يهكت:  
انط اثً  ف اف الكععيـ كما ؿ  لػثع   ػياف النمعػثف  ػف اغلػ عة اللّػث لل ععػو كحقيػؽ كما ػؿ دنلػثنت ميلػؾ  خعػؽ جػم  -1

 ل مس منتلت    ـ لعكععيـ اجك ثعت مك
  نثؾ حثجة لطثل ثت ال ؼ اللثنت ال كملط دلو ألثلي  ك ليلية ح يلة م ن ث اغل عة اللّث لل الكوجيعية مال حمّلة  -2
اغلػػ عة اللّػػث لل الكوػػجيعية مال حمّلػػة كليػػ   ػػف نوػػثط الطثل ػػة  اخػػؿ لال ػػة ال ػػؼ مكجعع ػػث  حػػثملل ايجث يػػة م ثحلػػة عػػف  -3

 دجث ثك ث اغملية ال اة مالمضم   ت 
اللّ ل  ت اغل عة  م كح نما ي  ف الكتصيل  مكنمع ا جث ثت كل ـ  ػت ليػث ل الكععػيـ  لػيلؾ أ ل  ػياف النمعػثف الػو خعػؽ  -4

و صة اك ثؿ  ف وهن ث اللكقثي   لكمل نمعية دجث ثت الطثل ثت  مخعؽ وخ ية  لكقعة يات   ػثلات اك ػثؿ  كطػملل 
  ت الح يت م يلؾ اصكل ت الطثل ة أحقية 

ثانياً: التوصيات:  
 نم ت  ػ:  الّ لالة ت ضمي نكث ج  
كمظيؼ اغل عة اللّث لل الكوجيعية مال حمّلة  ت ك لي   ث ل اماع  العرػة العل يػة   ػت  ػير ال لحعػة ال لالػية ل ػث ل ػث  ػف  -1

 ألل  ت كملي  أ ؽ الطثل ثت مليث ل الكح يؿ  
لعل ية لع ؼ اللثنت ال كملط ععػو ألػ عة  ػف  لػكميثت  كعػ  ل مأنػماع  كعػ  ل  للػي ث كهصي  احكماي صكث  اماع  العرة ا -2

لػػػثلل انك ػػػث  ف  مليػػػث ل  وػػػثلصك ف  اخػػػؿ  اغلػػػ عة اللّػػػث لل الكوػػػجيعية مال حمّلػػػة  ػػػف اجػػػؿ ليػػػث ل وػػػحي   ػػػـ الطثل ػػػثت  ما 
 ال ؼ 

أم اللطحية  لثلل الكتصيل الع يؽ  مكحقيػؽ الت ػـ ضلملل  كث عة ال  لّلة أجم ة الطثل ثت مع ـ كق ؿ ا جث ة الرث ضة   -3
 اللعيـ  

 
خامساً: المقترحات :

دف القي ة الحقيقية لع حت العع ت ل كنطػمس  قػط ععػو  ػث يكم ػؿ دليػي  ػف حػؿ ال وػص ت ) مضػمع ال حػت(  ملصػف 
 كص ثلً لع حت الحثلت: أيضثً  ت دظ ثل  وص ت ج ي ل  ا  كصمف ج يلل  ثل حت مال لالة  ليلؾ نقكل   ث يهكت ال

دجلاي  لالة   ثلعػة لع لالػة الحثليػة  ػت  لاحػؿ  لالػية أخػل  لػؿ )اغمؿ ال كملػط  مال لحعػة ا ع ا يػة  م عث ػ  دعػ ا   -1
 ال عع ثت(  

  دجػػلاي  لالػػثت حػػمؿ اغلػػ عة الكوػػجيعية مال حمّلػػة اللّػػث لل لكعػػلؼ ألل ػػث  ػػت  كريػػلات كث عػػة أخػػل  لػػؿ: الكتصيػػل اللّػػث ل -4
 مالكتصيل النثا   م الكتصيل ال  اعت  مك حيح اغلا ط الوث عة ملايل ث  

دجلاي  لالثت لع مالنة  يف اغل عة اللّث لل الكوجيعية مال حمّلة ملايل ث  ف أنماع اغل عة ال تية اغخل  أم اغنماع  -5
م الكمضػيحية   ػت  ػلمع العرػة العل يػة اغخػل اغخل لتل عة اللّث لل  لؿ اغلػ عة اللّػث لل الكلػميرية  أم الكلصيليػة  أ

  لؿ  ث ل اغ    أم ال طثلعة مالن مص  مألل ث  ت ع    ف ال كريلات الكث عة اغخل  
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 المصادر

 أولًا: المصادر العربية 
 *القران الكريم  
ل ملية لعط ثعة      للة حمل  اميارات التفكير في تعمّم المغة العربية وتعميميا د لا يـ   تثي  ح    ح م   -1

 ـ  2008ا لصن لية    ل  
 ـ 2005   ال  ث ل   يلمت  4  طلسان العرب  ػ( 711ا ف  نظمل  أ م التضؿ ج ثؿ ال يف  ح    ف  صلـ )ت  -2
 ـ 2011   ال ال ليلل لعنول مالكملي  مالط ثعة  ع ثف  8  طعمم النفس التربوي أ م جث م   ثلح  ح   ععت  -3
 ـ  2005  ال عكل لعنول مالكملي   ع ثف  1  طتيجيات التدريساستراأ م ولي   وث ل   -4
 ـ 2008   ال التصل نثولمف م ملعمف  ع ثف  مبادئ القياس النفسي والتقييم التربوي أ م ل  ل  ل    ح    -5
 كح ل     ال القعـ لعنول مالكملي   العيف  ا  ثلات العل ية ال1  طالمرشد في التدريسأ م ل  ل  ع   ا﵀ ماخلمف   -6

 ـ 1996
  كحقيؽ   طتو  ي  ال قث   ال  ف 3  طصحيح البخاري ػ(  256ال خثلس   ح    ف دل ثعيؿ أ م ع   ا﵀ )ت -7

 ـ 1987صليل   يلمت  
 ال ال ليلل لعنول مالكملي  مالط ثعة  مبادئ الإحصاء الوصفي والاستدلاليا   ل  لثلـ عيلو مع ث  لا ث  ع ث نة   -8

 ـ  2007ع ثف  
 ط عة الاحصاء الوصفي والاستدلالي في التربية وعمم النفسا   ع   الج ثل كم يؽ ملصليث لصت ألنثليم   ال يثكت -9

 ـ  1977ال  للة اللقث ية العع ية   ر ا   
الكث    ن ث   ح م   الل  لنث ج الصملت الكععي ت  ت كن ية   ثلات ا  لاؾ مالكتصيل اللك للت ل ل أطتثؿ الليثض   -11

اللعم ية في موقع مجمة )دي بونو(ا ل ية اغلثلية  جث عة الليثض )للثلة  ثجلكيل  نوملل(    يلية الك
(www.DeBono.net.or) 
   ال ال نث ج 3  طوتخطيط عممية التدريس ميارات تنفيذ - طر  التدريس العامةجث ؿ  ع   اللح ف ع   الل ـ   -11

 ـ 2002لعنول مالكملي  مالط ثعة  ع ثف  
 م. 2008ا دار صفاء لمنشر والتوزيعا عمانا الك لي  التعّثؿ وآخرون.جراداتا عزة  -50
رؤية معاصرة في مناىج إعداد معنى القران الكريم وطرائ   –ميارات تدريس القرآن الكريم الج     ثج  لصت   -13

 ـ 2007 ال ال ليلل لعنول مالط ثعة  ع ثف  التدريس الفعالةا 
  ال  للة الح يلة لعصكث   طلا ع   ريس ميارات المغة العربية وعموميا. المرجع في تدالح ؽ  ععت لث ت ععت -14

 ـ 2010ل نثف  
 ـ 2009   ال ال ليلل لعنول مالكملي  ع ثف  3  طميارات التدريس الصفي .الحيعة   ح    ح م  -15
د في مادة " أثر نوع الأسئمة ومستوياتيا في التحصيل وفي تنمية التفكير الناقالخللجية  كرلي   ثضؿ ع ث    -16

ـ)أطلمحة  صكملار 2004"  جث عة  ر ا   صعية الكل ية  ا ف لو    الأدب والنصوص لدى طالبات المرحمة الإعدادية
 لايل  نوملل( 

   ال ال ليلل  مجمع تعميمي حول استخدام أسئمة عمميات التفكير العميا في التعميم الصفيخطث    ح    ثلح   -17
 ـ 2004ع ثف  

 ـ 1996   ال القعـ  ا  ثلات العل ية ال كح ل  تدريس العموم في مراحل التعميم العامؼ ماخلمف  الخعيعت  خعيؿ يمل -18
 ـ  1990  جث عة  ر ا   مناىج البحث التربوي ا    عليل حنث مأنمل حليف ع   اللح ف   -19
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حث العمميا جامعة ا وزارة التعميم العالي والبالقيث  مالكقميـالدليميا إحسان عميوي وعدنان محمد الميداوي.  -02
 . م2000ديالىا كمية التربية 

اثر استعمال الأسئمة الاستيلالية والسّابرة في تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط ال  عصية  لينة ع   اغ يل " -21
  ـ  )للثلة  ثجلكيل لايل  نوملل(2009صعية الكل ية اغلثلية  الجث عة ال لكن لية  في مادة قواعد المغة العربية". 

كلج ة  ح   لعي  ج ثل ماخلمف   ال اغ ؿ  اغل ف  العموما  أساسيات القياس والتقويم في تدريس ملاف  لم نت    22-
 ـ 1985

ـ 2002  ال ط عة العع ية   ال التصل    وؽ   العممي أساسياتو النظرية وممارستو العممية ال حت ال مي س  لجثي محي    23- 
   ال ع ثف لعنول مالكملي   ع ثف  التجريبية في الدراسات النفسية والتربوية التصاميمل مؼ  د لا يـ ع   الخثلؽ   -24

 ـ 2001
"صعوبات تدريس قواعد المغة العربية لطمبة الفرع العممي في المدارس الثانوية الل يعت  ج عة لوي  صضثض   -25

 ـ  1989  جث عة  ر ا   صعية الكل ية  )للثلة  ثجلكيل لايل  نوملل(  والإعدادية"
 ـ  1974   ط عة العثنت   ر ا   1  جمناىج البحث في التربيةلم عت  ع   الجعيؿ د لا يـ م ح   اح   الرنثـ  ال -26
 ـ 2010   ال اللاية لعط ثعة  ع ثف  الأنماط –المفاىيم  –. التفكير لحي ثت  خكثـ ع   اللحيـ -27
 ـ 2009 ال الولمؽ لعنول مالكملي   ع ثف    تدريس ميارات التفكير مع مئات الأمثمة التطبيقيةلعث ل  جم ل اح     -28
 ـ 2000   ال  تثي لعنول مالكملي   ع ثف  مستويات المغة العربية )الثقافة العامة(لعي ثف  نثيؼ ماخلمف   -29
 ـ 1978   نوملات مح ل اليمنلصم لعخ  ثت الخثلجية  ع ثف  السّابرة في المناقشات الصفية لمريال  لطتت  اغل عة -31
 ـ  2005   ال ال نث ج  ع ثف  أساسيات التدريسلا يـ ماخلمف  و ل  خعيؿ د  -31
 ـ 2010   ال ال ليلل  ع ثف  تدريس المغة العربية وفقاً لأحدث الطرائ  التربويةالطث ل  ععمس ع   ا﵀    -32
 ـ 2009ل  ع ثف     ال ال ليل المغة العربية والتفاىم العالمي )المبادئ والآليات( طعي ة  لو س اح   م ح م  صث ؿ النثاة  -33
   ال ال ليلل  ع ثف  . أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية والتطبي عثومل  لاك  اثلـ م ح     ا  الحما  ل -34

 ـ 2003
 ـ  2004 ال ال ليلل لعنول مالكملي   ع ثف  المنيج بين النظرية والتطبي ا  .ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  مع   اللحيـ عمض أ م ال يجثي  -35
   ال ما ؿ 2طالمدخل الى القياس والتقويم التربوي واستخداماتو في مجال التدريس الصفيا ع   ال ث س  ن يؿ   -36

 ـ  2002لعنول مالكملي   ع ثف  
 ـ 2010   ال ال ليلل لعنول مالكملي   ع ثف  التقويم الواقعي في العممية التدريسيةالع لت   ح     طتو   -37
 ـ  2001   صك  اح   ال  ثغ لعط ثعة   ر ا   مبادئ القياس والتقويم التربوي  العجيعت    ث  حليف ماخلمف -38
 ـ  2010   ال ال نث ج  ع ثف  عطيةا محسن عميا أسس التربية الحديثة ونظم التعميم -39
 ال القياس والتقويم التربوي والنفسي )أساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرة(ا عّ ـ      ال يف  ح م    -41

   2000صل العل ت  القث لل  الت
 ـ 2010   ال ال ليلل لعنول مالكملي   ع ثف  مناىج العموم الطبيعية وطر  تدريسيا ععيثف  وث ل ل حت   -41
 ـ 2002    للة الللثلة   يلمت  اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربيةع ثل  لثـ    -42
 ـ  2010ليلل لعنول مالكملي  مالط ثعة  ع ثف     ال ال القياس النفسي والتربويع ل   ح   اح   ماخلمف   -43
 ـ 1985  ال ط عة المطنية  أل    اغل ف  القياس والتقويم في العممية التدريسيةعم ل  اح   لعي ثف    -44
  صعية المجمة التربويةالعميضت  م ثي  نت حث ظ  كح ي   طثل  كععيـ اماع  العرة العل ية  ت ال لحعة ال كملطة    -45

 ( 100ـ )ص:2002(  ل ي   16(   جعة )63 ل  ع)الكل ية  ج
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   صك ة النجعم 3  كلج ة:  ح   ن يؿ نم ؿ ماخلمف  ط. مناىج البحث في التربية وعمم النفس ثف  اليف   س  مل   -46
 ـ  1985ال  لية    ل  

جرلا ية   خلم  ع   النث ل ع   اللحيـ  "اغل عة الوتمية مالمات ال لكرلؽ لح يت ال ععـ  ت ح ص  قلل  -47
(  59  ع )المجمة التربوية اللصثف  ت ال لحعة اللثنمية") لالة  لحية ععو   ال  الكععيـ العثـ   ملة ال حليف(

 (  133ـ  )ص: 2001(   جع  النول العثل ت  الصميت  15 جع )
 ـ  2006  ع ثف     ال الملاؽ لعنول مالكملي أساسيات التنمية المينية لممعممين .التل   مجيي م يويؿ   ث نة  -48
 ـ 2010   ال ألث ة لعنول   ع ثف  اغل ف  1  طميارات التدريس الصفي ضثلة   ثلح ععت    -49
 ـ 2009 ال ال ليلل لعنول  ع ثف  أسئمة التفكير الإبداعي )برنامج تطبيقي(ا مليثض الو يتثت   اطث ت  يملؼ -51
"  ي المرحمة المتوسطة من وجية نظر مدرسييا"مشكلات تدريس قواعد المغة العربية ف ص ة  نجث   ث س جما    -51

 ـ  )للثلة  ثجلكيل لايل  نوملل( 1988الكل ية   جث عة  ر ا   صعية
 ـ  2007   ال جليل  اغل ف  القياس والتقويم )تجريدات ومناقشات( لص يلت  ع   الماح  ح ي  ا -52
يمية في تحصيل طالبات الصف الأول المتوسط " اثر استخدام أسموب المواقف التعمالص ؾ  عث وة د لي  ع   الح ي    -53

 ـ  )للثلة  ثجلكيل لايل  نوملل(  2001"  صعية الكل ية  جث عة ال م ؿ  في قواعد المغة العربية واتجاىاتين نحوىا
 ـ 2003   ال ال  لؼ   يلمت  م ال الملاؽ  الليثض  الشامل في تدريب المعممين  للة ليثض نج  لعكل ية مالكععيـ   -54
 ـ 2005   ال ال ليلل  ع ثف  2  ططرائ  التدريس العامة  كم يؽ اح   م ح    ح م  الحيعة   لعت -55
 ـ 2008   ال اليثلملس  ع ثف  الأسئمة السّابرة والتغذية الراجعةالن  ثف  يحيو  ح     -56
عية الكل ية )ا ف   ص." أثر برنامج تدريبي في أنماء التفكير السّابر لدى أطفال الروضة"النعي ت   نثي حليف ح ي  -57

 ـ )أطلمحة  صكملار لايل  نوملل(  2006ال يلـ(  جث عة  ر ا   
 ـ 2006    للة الللثلة   يلمت  طرائ  تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا لممراحل الدراسيةال ثو ت  عث   كم يؽ   -58
 ـ 2005ت  ا  ثلات العل ية ال كح ل     ال الصكث  الجث عأساليب تدريس العموم في المرحمة الأساسيةال مي س  لي    -59
  للة الملاؽ الأساليب الإحصائية في مجالات البحوث التربويةا اليثللس   ح   جثلـ م لماف ع   ال جي  د لا يـ   -61

 ـ 2001لعنول مالكملي   ع ثف  
61- Blankeship  Martha L. “The Use of Micro Teaching 99- With International Anaylsis as a 

Feed Back System for Improving Questioning Skills”, Dissertation Abstract International 
Vol.32, (August)  1971.  

62-  “New Thinking: What and Why” < htt://WWW. Gilbert. Kl2.aZ.us / new think / What 
Why. html > 2000. 100 –Gilbert.  
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أثر التدريس باستراتيجية المحطات العممية عمى التحصيل والاستبقاء في مادة العموم العامة لدى 
 تمميذات الصف الخامس الابتدائي
 م. وفاء عبد الرزاق العنبكي

ة التربية الأساسية/ جامعة بابلكمي  
The Impact of Teaching by the Scientific Stations Strategy on 

Acquisition and Preservation of General Science for the Female 

Pupils in the Fifth Class of the Primary School 

Lecturer Wafa Abdul Razzaq Al- Anbaki 

College of Basic Education / University of Babylon 
 Abstract 

     Teaching of science needs a strategy that presents the content of the scientific material 

easily and simply considering the individual variations among the pupils, improving their 

intellectual abilities, and connecting the theoretical side with the practical one. General 

science addresses reason and improves its abilities and because most laboratories in schools 

lack the least requirements for success in teaching such as the insufficiency of the lab devices 

and the very large number of pupils in class. This does not allow the teachers to use labs and 

forces them to concentrate more on the theoretical side in teaching than the practical side 

because they are bound to daily and yearly plans to complete the syllabus of the material.  

 الممخص
اف تدريس العمكـ يحتاج إلى استراتيجية تدريسية تقدـ محتكل المادة العممية بشكؿ سيؿ كمبسط كتراعي الفركؽ الفردية 
بيف التلاميذ كتنمي قدراتيـ العقمية كتربط الجانب النظرم بالجانب العممي ضمف إمكانيات المدرسة المتكفرة، إف العمكـ 

و كيربط الجانب النظرم بالجانب العممي كحيث اف اغمب المختبرات في المدارس تفتقر العامة يخاطب العقؿ كينمي قدرات
لأبسط مقكمات نجاح التدريس فييا بسبب قمة الأجيزة كالمكاد المختبرية ككثرة إعداد الطمبة داخؿ الصؼ مما جعؿ مف 

خداـ الجانب النظرم في التدريس المدرسيف لا يستطيعكف استخداـ المختبر كمف ثـ يضطر المدرسكف لمتركيز عمى است
 أكثر مف الجانب العممي ككنيـ ممتزميف بخطة يكمية كسنكية لأجؿ أكمؿ مفردات المادة الدراسية

 أولًا: مشكمة البحث 
اف تدريس العمكـ يحتاج إلى استراتيجية تدريسية تقدـ محتكل المادة العممية بشكؿ سيؿ كمبسط كتراعي الفركؽ الفردية 

ذ كتنمي قدراتيـ العقمية كتربط الجانب النظرم بالجانب العممي ضمف إمكانيات المدرسة المتكفرة، إف العمكـ بيف التلامي
العامة يخاطب العقؿ كينمي قدراتو كيربط الجانب النظرم بالجانب العممي كحيث اف اغمب المختبرات في المدارس تفتقر 

المكاد المختبرية ككثرة إعداد الطمبة داخؿ الصؼ مما جعؿ مف لأبسط مقكمات نجاح التدريس فييا بسبب قمة الأجيزة ك 
المدرسيف لا يستطيعكف استخداـ المختبر كمف ثـ يضطر المدرسكف لمتركيز عمى استخداـ الجانب النظرم في التدريس 

 أكثر مف الجانب العممي ككنيـ ممتزميف بخطة يكمية كسنكية لأجؿ أكمؿ مفردات المادة الدراسية.
بذلؾ أصبح ىناؾ تدني في التحصيؿ بالرغـ مف الجيكد الحثػػيػػثة التي يبػػػػذليا المػعممكف بسبػػب عػػدـ استخداـ لمطمبة ك 

استراتيجيات تدريس حديثو تراعي كؿ ذلؾ .أف العمكـ مف المكاد الدراسية التي تتطمب ميارات كاستراتيجيات خاصة في 
ت العقمية لدل المتعمميف كاستخداميـ للأنشطة كالأساليب كالاستراتيجيات تدريسيا كتستكجب إعماؿ التفكير كتكظيؼ القدرا

الحديثة في تدريسيا كنتيجة لذلؾ برزت اتجاىات عالمية حديثة كمشاريع متطكرة تقدميا بصكرة مشكقة، كقد اىتمت بعض 
لأخرل بإبراز النكاحي ىذه المشركعات بالأسمكب العممي كطريقة العمماء في الكصكؿ إلى المعرفة، في حيف اىتمت ا

 (24: 2005الإنسانية كالجيد البشرم المبذكؿ في إنجازات العمكـ العامة . )كزارة التربية، 
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 لذا يمكف أف تصاغ مشكمة البحث في السؤاؿ الآتي:
ؼ )ما اثر التدريس باستراتيجية المحطات العممية عمى التحصيؿ كالاستيعاب في مادة العمكـ العامة لدل تلاميذ الص 

 الخامس الابتدائي ؟( 
 ثانيا: أىمية البحث 

ذ إاف التقدـ اليائؿ في العمـ كالتطكر المعرفي المصاحب لو يجعؿ مف الصعب حشك أدمغة المتعمميف بالمعمكمات, 
ف حشك عقكؿ المتعمميف بقكالب جاىزة مف المعمكمات أمر في غاية الخطكرة لاف ذلؾ لا يسمح ليـ بأستخداـ عقكليـ إ

 المثمى كفي ىذا الصدد تشير نظريات بالصكرة
، لكف مف المؤسؼ أف معظـ معممي العمكـ في  التعمـ إلى أىمية الاستفادة مف مزايا التعمـ الكشفي في تعميـ العمكـ
المدارس يميمكف إلى حشك عقكؿ المتعمميف بتمؾ القكالب مف المعمكمات عف طريؽ استخداـ أسمكب الإلقاء، فيـ بذلؾ 

 (.56- 55: 1996ميف مف المشاركة في صنع العممية التعميمية. )الخميمي كآخركف، يحرمكف المتعم
كلذلؾ فاف المحطات العممية تؤكد الدكر النشط لمطمبة في التعمـ، بتكزيع الطلاب بشكؿ مجمكعات يقكمكف  

مشاىدة صكر بالتجكاؿ عمى عدد مف المحطات بيدؼ إجراء تجربة عف مكضكع الدرس أك قراءة مكضكع في محطة أك 
( باف المحطات العممية تسيـ في تنكع 2009لمكضكع الدرس في محطة أخرل كىذا ما أكده )امبك سعيدم كالبمكشي 

 (285: 2009الخبرات العممية كالنظرية، فضلان عف تنمية الذكاء المتعدد كمنيا البصرم المكاني.)امبك سعيدم كالبمكشي، 
لو مف أف يعرؼ الكيفية التي يتعمـ بيا الطمبة المتفكقكف كالكيفية التي يتعمـ لذلؾ فاف المعمـ الناجح في عممو لا بد

تباع طرائؽ تدريس كفيمة بتحقيؽ أىداؼ التربية.  بيا الطمبة متدنك التحصيؿ لكي يتمكف مف التخطيط الفعاؿ لمتدريس كا 
  (.195: 1993)إبراىيـ,

 لمسكغات الآتية:كاستنادا إلى ما تقدـ تبرز أىمية إجراء ىذا البحث في ا
. أىمية استخداـ استراتيجيات حديثة في التدريس لمعالجة تدني تحصيؿ الطلاب في العمكـ كمنيا استراتيجية المحطات 1

العممية التي تعد مف الاستراتيجيات الحديثة في تدريس العمكـ التي, كتأكيدان للاتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ عمى 
 جيات حديثة. استعماؿ طرائؽ كاستراتي

. يعد العمكـ العامة مف العمكـ التجريبية كالتي تربط الجانب النظرم بالجانب العممي، كلذلؾ فاف استراتيجية المحطات 2
 العممية تعمؿ عمى الربط بيف الجانبيف مف خلاؿ المحطات المتعددة .

عربي عمى )قدر اطلاع الباحث( استخدمت في . تعد ىذه الدراسة مف الدراسات القميمة عمى المستكل المحمي كالمستكل ال3
 تدريس مادة العمكـ العامة في المدارس الابتدائية لأكؿ مره كلذا يمكف رفد المكتبة الكطنية بمعمكمات بحثيو عنيا . 

 ثالثا: حدود البحث . 
 تقتصر حدكد البحث عمى ما يمي:

 مركز مدينة الحمة .طلاب الصؼ الخامس الابتدائي في ابتدائية الحمة لمبنات في  -1
الكحدتيف الرابعة كالخامسة مف كتاب العمكـ العامة الجزء الثاني المقرر تعميمو لمصؼ الخامس الابتدائي، الطبعة  -2

 . 2001التاسعة لسنة 
 (.2012 – 2011الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي ) - 3

 رابعا: ىدف البحث . 
 -تدريس باستعماؿ:ييدؼ البحث الحالي لمتعرؼ عمى اثر ال

 استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ العامة في تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس الابتدائي.  -1
 استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ العامة في استبقاء طلاب الصؼ الخامس الابتدائي. -2
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 .  خامسا: فرضيتا البحث
 الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف:كلتحقيؽ ىدفا الباحث سيتـ اختبار 

( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية التي تدرس 0,05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -1
عمى كفؽ إستراتيجية المحطات العممية كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي تدرس كفؽ الطريقة الاعتيادية في 

 لبعدم في التحصيؿ . اختبار العمكـ ا
( بيف متكسط درجات طلاب المجمكعة التجريبية التي تدرس 0,05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -2

عمى كفؽ إستراتيجية المحطات العممية كمتكسط درجات طلاب المجمكعة الضابطة التي تدرس كفؽ الطريقة الاعتيادية في 
 لاستبقاء . اختبار العمكـ البعدم في ا

 . سادسا: تحديد المصطمحات
 عرفيا  .أولا: الاستراتيجية

( بأنيا مجمكعة مف إجراءات التدريس المختارة سمفان مف المعمـ أك مصمـ التدريس, التي يخطط 2001) زيتون -1
ء لاستخداميا في أثناء تنفيذ التدريس بما يحقؽ الأىداؼ التدريسية المرجكة بأقصى فاعمية ممكنة، كفي ضك 

 (.281: 2001الإمكانات المتاحة. )زيتكف,
فيرل إنيا مجمكعة مف الإجراءات المختارة لتنفيذ الدرس التي يخطط المعمـ لإتباعيا  -(:2011) .الخزاعمة -2

الكاحدة تمك الأخرل، بشكؿ متسمسؿ أك بترتيب معيف مستخدما الإمكانات المتاحة بما يحقؽ أفضؿ مخرجات 
 (. 256: 2011الأىداؼ التدريسية. )الخزاعمة، تعميمية ممكنة، كبما يحقؽ 

 ثانيا: المحطات العممية 
بأنيا طريقة تدريس تنتقؿ فييا مجمكعة صغيرة مف الطمبة عبر سمسمة مف المحطات  -:((Jones، 2007عرفيا  _1

طات مما يسمح لممعمميف اعتماد كسائؿ محدكدة تتيح لكؿ طالب بتأدية كؿ النشاطات عبر التناكب عمى المح
  (Jones,2007:16-21)المختمفة.

لـ يذكرا تعريفان محددان لممحطات العممية، إلا أنيما كصفاىا بأنيا: مجمكعة مف  -:(2011_ )امبو سعيدي والبموشي، 2
 الطاكلات المتباعدة داخؿ غرفة الصؼ أك المختبر ككؿ طاكلة تعد 
كتقكـ مجمكعات المتعمميف بالمركر ىذه المحطات بشكؿ  محطة عممية تعرض المادة العممية فييا بصكرة أنشطة متنكعة،

متعاقب كالتفاعؿ مع ىذه الأنشطة كالتزكد بالمعمكمات كالمعارؼ بأنفسيـ كبإشراؼ المعمـ، كتعتمد في تدريس الدركس 
 (.285-283: 2011العممية في العمكـ كما يمكف اعتمادىا في الدركس النظرية أيضان . )امبك سعيدم كالبمكشي، 

  ثالثا: استراتيجية المحطات العممية .
استراتيجية تدريسية تقكـ عمى مجمكعة الأنشطة العممية المتنكعة التي يضعيا المعمـ كالتي " -(:2011عرفيا )الشمري,- 

ينفذىا الطمبة دكريا كبالتعاقب عمى طاكلات محددة في الصؼ أك المختبر بغية تحقيؽ أىداؼ معينة عمى كفؽ تسمسؿ 
 ( . 8: 2011ناسب كطبيعة الأنشطة". )الشمرم ، زمني يت

 بأنيا  :( ويعرفيا اجرائيا2011ويتبنى الباحث تعريف الشمري )
استراتيجية تقكـ عمى مجمكعة مف الأنشطة يتعمـ فييا طلاب الصؼ الاكؿ المتكسط )المجمكعة التجريبية( في أثناء  

 كالقرائية، كالصكرية( تجكاليـ بنحكٍ متتابع عمى ثلاث محطات )الاستكشافية, 
كبكاقع ست محطات كؿ كاحدة مف المحطات الثلاث مكرره مرتيف استنادا إلى أكراؽ العمؿ بإشراؼ الباحث بيدؼ الارتقاء 

 بالتحصيؿ الدراسي لمادة الفيزياء كالذكاء البصرم/المكاني.
 (.2007:101)نكفؿ،  لكف كالخط كالشكؿ كالطبيعة كالمجاؿ كالعلاقات التي تكجد بيف ىذه العناصر".

 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

28 

 عرفو -: التحصيل:رابعا
بأنو " درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد أك مستكل النجاح الذم يحرزه أك يصؿ إليو في مادة  -(:2000. )علاـ، 1

 (305: 2000دراسية أك مجاؿ تعميمي.)علاـ، 
في اختبار يتضمف مجمكعة مف الأسئمة " بأنو قدرة الطالب عمى تعمـ مكضكع معيف يقاس بأدائو  -(:2005. )بركات، 2

 ( 108: 2005لقياس ىذا المكضكع " .)بركات، 
 -( كيعرفو إجرائيا:2005يتفؽ الباحث مع تعريؼ )بركات، 

مجمكعة المعمكمات التي اكتسبيا طلاب الصؼ الأكؿ متكسط في مادة الفيزياء, كيقاس بالدرجة التي يحصمكف عمييا في 
 عده الباحث لأغراض ىذا البحث .الاختبار التحصيمي الذم أ

 الخمفية النظرية 
 المحور الأول: استراتيجية المحطات العممية

تضـ استراتيجية المحطات العممية العديد مف الأنشطة العممية التي يمارسيا الطلاب في المحطات المخصصة ليـ كحسب  
 . مؾ الإستراتيجية للأنشطة العمميةيمارسيا المدرس كفؽ ت نكعيا لذا سيتـ في الخمفية النظرية التطرؽ إلى إلية التدريس التي

( أفّ التدريس ىك تفاعؿ بيف المعمـ كالتلاميذ بغية تحقيؽ الأىداؼ المرجكة كىذا 1982يرل ألمقاني ) مفيكـ التدريس،
ى التساؤؿ أك لمحاكلة التفاعؿ قد يككف في مناقشات أك تكجيو أسئمة أك إثارة مشكمة أك تييئة مكقؼ معيف كيدعك التلاميذ إل

 . ( 188: 1982الاكتشاؼ أك غير ذلؾ. )ألمقاني، 
( أف التدريس ىك نظاـ أك نسؽ يتككف مف مجمكعة مف الأنشطة التي يقكـ بيا المعمـ بقصد 2010كيضيؼ شاىيف )

 مساعدة التلاميذ عمى النمك المتكامؿ عمى كفؽ أىداؼ معينة. 
  أكلا: استراتيجية المحطات العممية

مكف كصؼ المحطات العممية بأنيا إستراتيجية تقكـ عمى عرض محتكل المادة الدراسية بأشكاؿ مختمفة مف الأنشطة ي
العممية كالتي يمارسيا الطمبة داخؿ الصؼ أك المختبر التي تككف متنكعة منيا: الاستكشافية أك القرائية أك الصكرية 

لطاكلات داخؿ غرفة الصؼ أك المختبر ككؿ طاكلة تعد محطة ليا كغيرىا، كما تكصؼ ىذه المحطات: بأنيا مجمكعة مف ا
 (18: 2011نشاط معيف يحقؽ ىدفان معينان. )الشمرم،

 انكاع المحطات العممية 
  -تكجد أنكاع عده لممحطات العممية يعتمد تصميميا عمى طبيعة كؿ درس، كمنيا:

 إجراء تجربة معينة لا: كتختص بالأنشطة المختبرية التي تتطمب المحطات الاستكشافية 
 يستغرؽ تنفيذىا كقتا طكيلا.

 كتعتمد عمى مادة قرائية يتـ تييئتيا مف المعمـ بيدؼ تككيف طمبة مستقميف لدييـ القدرة عمى المحطات القرائية :
 استخراج المعرفة مف مصادرىا الأصمية.

 :أك احد الطمبة المتفكقيف أك كتككف مخصصة لمخبراء، فيقؼ المعمـ خمؼ تمؾ المحطة  المحطات الاستشارية
 ميندس أك طبيب كعندما يصؿ الطمبة إلى الخبير يكجيكف إليو أسئمة تتعمؽ بمكضكع الدرس.

 كتساعد ىذه النكعية مف المحطات عمى تقريب المفاىيـ العممية كالخبرات المحسكسة إلى أذىاف المحطات الصورية :
 الطمبة

 طة إلى جياز حاسكب، إذ يطمب مف الطمبة مشاىدة عرض تقديمي : كيحتاج في ىذه المحالمحطات الالكترونية
 عمى البكربكينت لو علاقة بمكضكع الدرس، بحيث لا يستغرؽ الطمبة كقتا طكيلا عند ىذه المحطة.

 كترتبط بشخصيات عممية ليا علاقة بمكضكع الدرس.محطات متحف الشمع : 
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 طمبة كتككف إجابة الخبير بكممة نعـ أك لا حتى يتـ : كفييا يتـ طرح مجمكعة أسئمة مف المحطات النعم او لا
 التكصؿ إلى الإجابة. 

  كيتـ استعماؿ جياز تسجيؿ أك تمفاز، يستمع الطمبة ما حدده المعمـ في أكراؽ العمؿ أك بصرية –محطات السمع :
 يشاىدكنو، ثـ يجيبكف عمى الأسئمة المحددة .

 ( 288-2011:286)أمبك سعيدم كالبمكشي، 
 ات الفكرية للاستراتيجية المحطات العمميةالاتجاى

 ( أف المحطات العممية اعتمدت عمى الاتجاىات الفكرية الآتية: 2011يرل )الشمرم، 
 .الاتجاه الاستقصائي3. الاتجاه الاستكشافي 2.الاتجاه البنائي 1
 ( .18: 2008)الشمرم،  

 الباحث في بحثو اعتمدت عمى الاتجاىات التالية:  إلا اف الباحث كجد بالبحث اف المحطات العممية التي استخدميا
 . الاتجاه القرائي. 4. الاتجاه الصكرم . 3.الاتجاه الاستكشافي. 2. الاتجاه البنائي . 1

 ستراتيجية التدريس عمى وفق المحطات العممية
الآتية لتطبيؽ ( يضع الباحث الخطكات 2009، كامبك سعيدم كالبمكشي )(jones,2007)اعتمادا عمى ما اقترحو 

 ستراتيجية المحطات العممية في الغرفة الصفية أك المختبر:
 يعرض المعمـ مقدمة عف الدرس كما مطمكب مف المجمكعات القياـ بو عند تجكاليا عمى المحطات العممية. -1
عدادىا بيف ) -2 : 2011شمرم،( طلاب. )ال6-4يتـ تشكيؿ مجمكعات التعمـ التعاكني كيفضؿ أف تككف غير متجانسة كا 
24-25) 

 طرائق تطبيق ستراتيجية المحطات العممية
 -( طرائؽ تطبيؽ إستراتيجية المحطات العممية كما يأتي:2011أكضح أمبك سعيدم كالبمكشي ) 
التجكاؿ عمى كؿ المحطات: كتعتمد عندما تحتاج المحطات إلى كقت قصير، كفييا يحدد المعمـ عدد المحطات كيقسـ  -1

 مجمكعات تساكم عدد المحطات، كؿ مجمكعة  طلاب الصؼ عمى
( دقائؽ يعمف المعمـ انتياء الكقت، طالبان مف المجمكعات الانتقاؿ إلى المحطات 10-7( طلاب كبعد مركر )6-4تضـ )

 التي عمى يمينيا أك يسارىا بحسب القانكف الذم يضعو المعمـ 
د المجمكعات إلى أماكنيا ثـ يبدأ المعمـ بمناقشة كرقة العمؿ في بداية الحصة، كبعد الانتياء مف زيارة جميع المحطات تعك 

 كمناقشة نتائج المجمكعات في كؿ محطة ثـ يغمؽ المعمـ النشاط .
( دقائؽ فيمجأ إلى اختصار 10التجكاؿ عمى نصؼ المحطات: كتعتمد عندما تحتاج الأنشطة الى كقت أكثر مف ) -2

( محطات مثلا يتـ المركر عمى محطتيف فحسب، كىنا يتـ تصميـ 4المحطات إلى نصؼ العدد، كبدؿ المركر عمى )
 ( دقيقة.15( محطات كؿ اثنتيف متشابيتيف كيستغرؽ المككث عند كؿ محطة نحك )4)
التعمـ المجزأ: كتعتمد عندما يراد اختصار الكقت، كفييا يتكزع أعضاء المجمكعة الكاحدة بيف المحطات المختمفة، إذ  -3

عضاء المجمكعة محطة كاحدة فحسب، ثـ يجتمعكف بعد انتياء الكقت المحدد، كيدلي كؿ طالب يزكر كؿ عضك مف أ
 ( 292، 2011بما قاـ بو كشاىده في المحطة التي زارىا، كبذلؾ يتبادلكف الخبرات.)أمبك سعيدم كالبمكشي، 

 -كسيختار الباحث الطريقة الأكلى )التجكاؿ عمى كؿ المحطات( للأسباب الآتية:
 يا تلائـ طبيعة البحث مف حيث عدد المجمكعات في داخؿ الصؼ كنكعية المحطات التي تـ تصميميا .لأن -1
لأف المجمكعة بكامؿ أعضائيا تمر عمى كؿ محطة مما يتيح الفرصة لكؿ طالب باكتساب المعرفة العممية بنفسو، مما  -2

 قد يساعد عمى رفع مستكل التحصيؿ العممي لدييـ . 
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 المحطات العممية ةستراتيجيأىداف 
 يمكف تكضيح أىداؼ ستراتيجية المحطات العممية بالآتي: 

التغمب عمى مشكمة نقص الأدكات: فعندما تككف الأدكات كالمكاد محدكدة تفيد ستراتيجية المحطات العممية في التغمب  -1
جمكعاتيـ مجمكعة بعد أخرل عمى ىذه المشكمة، فيتـ كضع مكاد كؿ تجربة عمى طاكلة مستقمة كيقكـ المتعممكف في م

جراء التجربة، كىذا لا يحتاج إلى تكفير مكاد كأدكات بعدد المجمكعات .  بزيارة ىذه المحطة كا 
التغمب عمى سمبية العركض العممية، ففي طريقة العركض العممية يقكـ المعمـ عادة بإجراء التجربة أماـ الصؼ كمو  -2

ابعة كالانتظار لمحصكؿ عمى النتيجة، أما في ستراتيجية المحطات العممية كيككف دكر المتعمميف ىك المشاىدة كالمت
فتقكـ كؿ مجمكعة بإجراء التجربة بنفسيا كالتفاعؿ مع المكاد كالأدكات بصكرة مباشرة، كبذلؾ يتدربكف عمى عدد اكبر 

 مف عمميات العمـ كلا سيما عممية التجريب التي يمارسكنيا بأنفسيـ. 
 التغيير كالحركة في الصؼ الدراسي . إضفاء المتعة ك  -3
تنكع الخبرات العممية كالنظرية، ففييا يتـ تصميـ المحطات العممية بحيث تتنكع الخبرات فييا بيف قراءة كاستكشاؼ  -4

 كتجريب كاستماع 
 : دراسات تناكلت استراتيجية المحطات العمميةدراسات سابقة

 (Olga & Nermin (2010( دراسة 1 
 (2011)الشمرم،( دراسة 2 

 أولا: الدراسات الأجنبية
 (Olga & Nermin (2010( دراسة 1 

أجريت الدراسة في أميركا، كتشير إلى أف سكء الفيـ لممفاىيـ لا يقتصر عمى الأطفاؿ فحسب، بؿ يتعدل ذلؾ إلى 
. كركزت الد راسة عمى فيـ معممي العمكـ المعمميف أيضا، الذيف يمتمككف الكثير مف الفيـ الخاطئ لممفاىيـ في مادة العمكـ

في أثناء الخدمة لأربعة مفاىيـ في عمـ الأرض كالفضاء تدرس في المرحمة الابتدائية ىي: لماذا تحدث الفصكؿ، كأطكار 
( متخرجا مف السنة الثانية في البرنامج الحضرم في جامعة 29القمر، كدكرة الصخكر كالزلازؿ الأرضية. كاف المشارككف )

الشرقي لمكلايات المتحدة. استمد البحث بياناتو مف اختباريف يتضمناف أسئمة مف النكع المفتكح، احدىما قبؿ  تقع في الجنكب
المشاركة في محطات التعمـ المستندة إلى تشغيؿ اليديف كالآخر بعد المشاركة في تمؾ المحطات، فضلان عف حكارات عف 

ت. استعممت في البحث بطاقات لتسجيؿ الأجكبة عف كؿ سؤاؿ، مكضكعات في مجمة عممية في إثناء المشاركة في المحطا
كأشارت النتائج إلى أف المعمميف يمتمككف فيما متدنيا لمفاىيـ عمـ الارض كالفضاء التي تدرس في المرحمة الابتدائية. 

يف كانت فعالة في كباستعماؿ الاختبار التائي تـ التكصؿ إلى نتيجة مفادىا أف محطات التعمـ المستندة إلى تشغيؿ اليد
. كأخيرا كاف تأثير الحكارات بشأف المكضكعات العممية في المجالات التي تـ تناكليا مع  التغيير ألمفاىيمي لمعممي العمكـ

 Olga (&Nermi( 2010:86،المحطات ايجابيا كمفيدا.
 ثانيا: الدراسات العربية

الى الكشؼ عف اثر ستراتيجيتي المحطات العممية  اجريت ىذه الدراسة في العراؽ ىدفت(. 2011( دراسة )الشمرم،2
كمخطط البيت الدائرم في تحصيؿ مادة الفيزياء كتنمية عمميات العمـ لدل طلاب معاىد إعداد المعمميف، كتككنت عينة 

( طالبا قسمكا عمى ثلاث مجاميع متساكية )مجمكعتيف تجريبيتيف كالثالثة ضابطة(، ككاف عدد طلاب كؿ 72البحث مف )
( طالبا، استخدـ الباحث اربع محطات عممية ىي )الاستكشافية، كالقرائية، كالاستقصائية "النعـ كاللا"، 24) جمكعةم

كالإلكتركنية(، كبعدىا طبؽ اختبار تحصيؿ مادة الفيزياء كاختبار عمميات العمـ عمى مجمكعات البحث الثلاث، كبعد ذلؾ 
، كلمعرفة تأثير ستراتيجيات التدريس في عينة SPSSمج الإحصائي جمعت البيانات كعكلجت إحصائيا بكاسطة البرنا

، كاختبار تككي، ككسائؿ إحصائية أخرل أظيرت النتائج  One –Way – ANOVAالبحث اعتمد تحميؿ التبايف الأحادم 
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رس طلابيا ( في التحصيؿ لصالح المجمكعة التجريبية الثانية التي يد0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )
باعتماد ستراتيجية مخطط البيت الدائرم، كفي تنمية عمميات العمـ لصالح المجمكعة التجريبية الأكلى التي يدرس طلابيا 

 (1: 2011باعتماد ستراتيجية المحطات العممية.)الشمرم, 
 دى الإفادة من الدراسات السابقة م

ييا كمناقشتيا، فقد إفاد منيا الباحث في منيجية بحثو التي بعد أف تـ عرض الدراسات السابقة التي تيسر الاطلاع عم
جراء التكافؤ،  اتبعو، كلاسيما في تكضيح الأىداؼ كصكغ الفرضيات، كاختيار حجـ العينة، كالتصميـ التجريبي، كا 

 كالمعالجات الإحصائية.
جراءاتو   منيج البحث وا 

  Experimental Desognالتصميم التجريبي 
يـ التجريبي بمثابة الاستراتيجية التي يضعيا الباحث لتحديد الطريؽ لمكصكؿ الى نتائج يمكف يعد اختبار التصم

الكثكؽ بيا للاجابة عمى الاسئمة التي طرحت في مشكمة البحث كالتحقؽ مف صحة الفرضيات الصفرية التي كردت في 
 (102، 1974اىداؼ البحث )عبد الجميؿ كمحمد، 

لملائمتو مع ظركؼ التجربة ريبي ذا الضبط الجزئي وذا الاختبار البعدي لمتحصيل التصميم التجاختارت الباحثة 
 ( كفيما يأتي مخطط ليذا التصميـ .260، ص1989)جابر كاحمد، 

 1مخطط 
 التصميم التجريبي

 المتغير التابع  المتغير المستقؿ  المجمكعة 
 التحصيؿ كالاستبقاء  المحطات العممية  التجريبية
 التحصيؿ كالاستبقاء   لطريقة الاعتيادية ا الضابطة 

اختارت الباحثة ابتدائية الحمة لمبنات قصديا مف بيف المدارس التابعة لممديرية العامة لتربية بابؿ  :مجتمع البحث كعينتو -1
 لتطبيؽ التجربة كذلؾ للاسباب الاتية:

الاختبار العشكائي لعينة البحث . اف  شعب مف تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي مما يكفر لمباحثة فرصة 3كجكد  -1
 تمميذات المدرسة مف بيئة متقاربة اجتماعيا كاقتصاديا كثقافيا .

تمميذة تـ  87ج(  –ب  –ابداء ادارة المدرسة استعدادىا لاستضافة الباحثة، بمغ عدد التمميذات في الشعب الثلاثة )أ  -2
لتجريبية كشعبة أ المجمكعة الضابطة ككاف عدد افراد اختيار شعبتيف بصكرة عشكائية لتمثؿ شعبة ب المجمكعة ا

 لكؿ شعبة . 29بكاقع  58العينة 
عمى الرغـ مف اف تمميذات المجمكعتيف مف مدرسة كاحدة . كمف اعمار متقاربة كمف كسط تكافؤ المجموعتين:  .3

في نتائج كالتي قد يككف  اجتماعي متشابو لحد ما، إلا أف الباحثة ارتأت اف تضبط عدد مف المتغيرات التي قد تؤثر
سبب بعضيا الفركؽ الفردية بيف التمميذات كخاصة ما تمتمكو التمميذات مف مفاىيـ عممية سابقة . لذلؾ فقد تـ اجراء 

 التكافؤ في المتغيرات الاتية .
 التحصيل في مادة العموم لمصف الرابع الابتدائي  -1 -3

الرابع الابتدائي كحسب متكسط درجات كؿ مجمكعة . اضافة الى احصيت الدرجات النيائية في مادة العمكـ لمصؼ 
 يكضح ذلؾ . 2التبايف كالقيمة التائية )ت( كالجدكؿ 
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 2جدول 
 القيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات مادة العموم لمصف الرابع الابتدائي لتمميذات المجموعتين

 الدلالة الاحصائية ةالقيمة التائي التبايف  المتكسط العدد المجمكعة 
  جدكلية محسكبة

 غير 2,03 0,3 3,35 8,3 29 التجريبية أ
 دالة   3,52 8,4 29 الضابطة ب

كىي اقؿ مف القيمة التائية الجدكلية عند مستكل  0,3اف القيمة التائية المحسكبة تساكم  2كيتضح مف الجدكؿ 
 (10، ص1977ف متكافئتيف في ىذا المتغير )البياتي، ( كعمى ذلؾ فاف المجمكعتي0,05الدلالة الاحصائية )

( Raven. قامت الباحثة بالتحقؽ مف تكافؤ افراد مجمكعتي البحث في متغير الذكاء مستخدمة اختبار رافف )الذكاء  3-2
عينة البحث لممصفكفات المتتابعة لملائمتو لمبيئة العراقية . كيتصؼ بدرجة مف الصدؽ كالثبات كصلاحيتو لمفئات العمرية ل

(. كقد اتبعت الباحثة 21، ص1983كالتي صممت لقياس القابمية العقمية المتميزة بتزايد صعكبتيا تدريجيا )فخرم كاخركف، 
كتـ تصحيح  6/10/2012تعميمات تطبيؽ الاختبار بدقة عند تطبيقيا عمى افراد المجمكعتيف في يكـ الخميس المكافؽ 

ابة صحيحة كصفر للاجابة غير الصحيحة اك المترككة. باستخداـ الاختبار التائي الاجابات باعطاء درجة كاحد لكؿ اج
(t- test لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفرؽ بيف متكسطي مجمكعتي البحث تبيف اف ىذا الفرؽ غير داؿ احصائيا اذ )

كىذا يعني  0,05ستكل دلالة كم 58تحت درجة حرية  2,002اما قيمة )ت( الجدكلية  0,59بمغت قيمة )ت( المحسكبة 
  3يبيف ذلؾ .جدكؿ  3اف المجمكعتيف متكافئتاف في متغير الذكاء كالجدكؿ 

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم كالتبايف كالقيمة التائية كالمحسكبة كالجدكلية لمجمكعتي البحث في متغير الذكاء 
المتوسط  العدد المجموعة الشعبة 

 الحسابي
الانحراف 

 معياريال
درجة  القيمة التائية التباين

 الحرية
الدلالة 

 الجدولية المحسوبة الاحصائية
 غير دالة 58 2,002 0,59 85,3 9,2 28,1 29 التجريبية أ
 41,86 6,4 26,8 29 الضابطة ب

 ادىا لتطبيؽ تجربة البحث الحالي:كبيذا فاف المجمكعتيف متكافئتاف في المتغيرات التي قد تؤثر في النتائج كبالإمكاف اعتم
لما كاف المتغير التابع لمبحث ىك اكتساب المفاىيـ العممية فاف معرفة ما تمتمكو التمميذات مف المعرفة المسبقة:  3-3

خبرات سابقة ذات صمة بمحتكل مكضكعات الكحدة التعميمية المستيدفة في التجربة يعد امرا ضركريا كمنطمقا في تدريس 
فقرة كقد تركزت  20العممية كبغية تحقيؽ ذلؾ فقد تـ اعداد اختبار تحصيمي ذم فقرات مكضكعية البناء بمغت  مفاىيميا

 : الاىداؼ التي تدكر حكليا الفقرات الاختبارية في كشؼ قدرة التمميذات بالاتي
سا لعممية التصنيؼ، التمييز بيف امثمة كلا امثمة المفيكـ الكاحد، تحديد صفة اك معيار معيف يمكف اتخاذه اسا -1

 تحديد التعميمات الصحيحة اك الخاطئة كالمتعمقة حكؿ مفيكـ معيف 
كلمتأكد مف سلامة الاختبار قبؿ تطبيقو تـ عرضو عمى مجمكعة مف الخبراء الافاضؿ المختصيف في طرائؽ تدريس 

 (.1العمكـ كعمكـ الحياة كالقياس كالتقكيـ ممحؽ )
لمفتكحة مف قبؿ الخبراء تـ تطبيقو عمى التمميذات المجمكعتيف البحث في يكـ كبعد القياـ في بعض التعديلات ا

 كبعد عممية التصحيح تـ احتساب المتكسط كالتبايف كالقيمة التائية لكؿ مجمكعة .  22/9/2012الاحد 
 القيمة التائية المحسكبة كالجدكلية لدرجات تمميذات البحث في اختبار المعرفة المسبقة 4جدكؿ 

الدلالة  القيمة التائية التبايف المتكسط العدد كعةالمجم
 جدكلية محسكبة  الاحصائية

 غير دالة 2,037 0,088 17,68 12,551 29 تجريبيةأ
 18,87 12,862 29 الضابطة ب
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لالة كىي اقؿ مف القيمة التائية الجدكلية عند مستكل الد 0,088اف القيمة التائية المحسكبة  4يتضح مف الجدكؿ 
 (14، ص1983كعمى ذلؾ فاف المجمكعتيف متكافئتيف في متغير المعرفة المسبقة )فخرم،  0,05الاحصائية 

 ضبط العوامل الدخيمة: -3
حرصت الباحثة فضلا عما تقدـ مف اجراءات التكافؤ بيف مجمكعتي البحث عمى ضبط بعض المتغيرات كالتي 

 تائجيا . تعتقد انيا قد تؤثر في سلامة اجراءات التجربة كن
ظركؼ التجربة كالحكادث المصاحبة: كاف لتعاكف ادارة المدرسة دكرىـ في تلافي ام ظرؼ طارئ اك حكادث  - أ

 مصاحبة لذلؾ لـ تتأثر التجربة كسارت بصكرة سميمة . 
جميؿ، الاندثار التجريبي: يعني الاثر الناتج عف ترؾ عدد مف تمميذات عينة البحث اك انقطاعيف اثناء التجربة )عبد ال - ب

(، كقد اطمعت الباحثة عمى سجلات الغيابات مف ادارة المدرسة كلاحظت انتظاـ دكاـ الطالبات 95، ص1981
 مجمكعتي البحث كلـ تحدث غيابات مؤثرة عمى نتائج التجربة .

 ،1983اختبار عينة البحث: يعتمد اثر المتغير المستقؿ في التجربة الى حد كبير عمى تكافؤ المجمكعات )جابر،  - ت
 ( فقد تـ التحقؽ مف تكافؤ المجمكعات المشار الييا سابقا.196ص

 اثر الاجراءات التجريبية: حاكلت الباحثة التقميؿ مف اثر بعض العكامؿ التي قد تؤثر عمى سلامة سير التجربة كىي: - ث
 ة في اكقاتيا .المادة الدراسية: كانت المادة الدراسية مكحدة لمجمكعتي البحث كالدركس اليكمية تسير بصكرة مكحد -1
الخطط التدريسية: تـ اعداد الخطط التدريسية لمجمكعتي البحث كذلؾ بادخاؿ المتغير المستقؿ في الخطط التدريسية  -2

 لكؿ مف المجمكعتيف .
مدرسة المادة: تأكيدا عمى المكضكعية في التدريس قامت الباحثة بتدريس مجمكعتي البحث بنفسيا كي يتـ تحييد  -3

 تي تعتمدىا المدرسة كخصائصيا الشخصية كخبرتيا عمى نتائج التجربة .اساليب التدريس ال
كبذلؾ كانت مدة  19/12/2010كلغاية  9/10/2010المدة الزمنية: استغرقت مدة التجربة مف يكـ الاحد المصادؼ  -4

 التجربة متساكية لمجمكعتي البحث .
كبذلؾ كانت مدة  19/12/2012كلغاية  9/10/2012المدة الزمنية: استغرقت مدة التجربة مف يكـ الاحد المصادؼ  -5

 التجربة متساكية لمجمكعتي البحث .
مكاف التدريس: تـ تدريس مجمكعتي البحث في صفكؼ مخصصة لتمميذات الصؼ الخامس الابتدائي في مدرسة  -6

 الحمة لمبنات . 
جريبي مف اجؿ استمرار سرية البحث: تـ اتفاؽ الباحثة مع الادارة عمى عدـ اخبار الطالبات بأنيف في كضع ت -7

 نشاطيف كبشكؿ طبيعي لتككف نتائج التجربة دقيقة كلضماف سلامة الخارجية ليا .
حصص اسبكعيا في مادة العمكـ لمصؼ الخامس الابتدائي بكاقع  4جدكؿ تكزيع الحصص الاسبكعي: تـ تدريس  -8

ة التكافؤ في تكقيتات الدركس حصتيف لكؿ مجمكعة مكزعة عمى يكميف كبالاتفاؽ مع ادارة المدرسة كتـ مراعا
 . 2لمجمكعتي البحث لتلافي الاختلاؼ في جيد المدرسة المبذكؿ اثناء التدريس كما في مخطط 

 2مخطط 
 جدول توزيع الحصص الاسبوعي لمجموعتي البحث

 الحصة المجمكعة اليكـ
 الثانية  التجريبية الاحد

 الثالثة الضابطة

 الثالثة  التجريبية  الاثنيف
 الثانية الضابطة
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 مستمزمات البحث:  -4
لقد تمثمت المادة التعميمية بما تضمنتو الوحدة الرابعة والخامسة من كتاب العموم المدرسي : ميةالمادة العم-5

 الجزء الثاني لمصف الخامسة الابتدائي 
 الاغراض السمككية لمحتكل المادة التعميمية  5-2

عمميف كالمعمـ كعناصر البيئة المختمفة التي يييئيا المعمـ مف اجؿ اكسابيـ التدريس عممية تفاعؿ متبادلة بيف المت
المعمكمات التي ينبغي تحقيقيا في فترة زمنية محددة، كاف لا بد لعممية تخطيط التدريس اف تتضمف صياغة الاىداؼ 

مكغ تمؾ الاىداؼ )نكؽ كعبد الرحمف، التعميمية بصكرة انماط سمككية كادائية مع تييئة مناسبة لممكاقؼ التعميمية اللازمة لب
( فالاىداؼ السمككية ما ىي إلا غايات اك اىداؼ تعميمية تحدد كمعيار لمسمكؾ الفعمي اك انيا كصفا 32، ص1993

كعمى اساس ذلؾ فقد تـ صياغة الاىداؼ صياغة  0( 163، ص2003ملاحظا لمسمكؾ القابؿ لمقياس . )الفتلاكم، 
عرضا سمككيا كاستخدمت في كتابة الخطط التدريسية كفي اعداد فقرات  30اض السمككية الكمي سمككية. كقد بمغ عدد الاغر 

تقكيمية التحصيؿ . كقد تـ عرضيا عمى عدد مف الخبراء في مجاؿ التربية كطرائؽ التدريس لغرض التأكد مف صلاحيتيا 
  1كما في ممحؽ

التعميمية تعد عنصرا مف عناصر المنيج كلا يمكف اف  ( اف الكسائؿ1984الكسائؿ التعميمية . يرل )المقاني،  5-3
( كنظرا للاىمية البالغة لمكسائؿ التعميمية كلما تمتاز بو 8، ص1984تتـ العممية التعميمية بدكنيا عمى نحك فعاؿ )المقاني، 

جمكعتيف كقد تمثمت مف مزايا عديدة عند استخداميا في التدريس فقد استخدـ الباحث عدد مف ىذه الكسائؿ في تدريس ا لمم
بالاتي: نماذج حيكانية لدائنية الصنع . صكر حيكانات كنباتات مختمفة . صكر مف الكتاب المدرسي . السبكرة كالطباشير 

في ضكء محتكل المادة التعميمية كالاغراض السمككية جرل اعداد الخطط التدريسية  0اعداد الخطط التدريسية -الممكف .
عرضت نماذج مف ىذه الخطط عمى لجنة مف الخبراء لبياف ارائيـ بمدل صدقيا كملائمتيا .  ( لممجمكعتيف كقد2)ممحؽ

 التدريس باستخداـ دكرة التعمـ:.-(1كقد تـ الأخذ بما اتفؽ عميو معظميـ مف ملاحظات )ممحؽ 
ختبار صدؽ الاختبار: اف المقصكد بصدؽ الاختبار يعني مدل قياس فقرات الاختبار لمشيء الذم كضع الا 6-2

 ( 383، ص1988مف اجؿ قياسو )احمد كخميؿ، 
 كلمتحقؽ مف صدؽ الاختبار فقد تـ اعتماد عمى نكعيف مف الصدؽ ىما: 

يمثؿ المظير العاـ للاختبار مف حيث نكع المفردات ككيفية صياغتيا  face validity 0الصدؽ الظاىرم:  - أ
كتـ عرض فقرات  0( 680، ص1977 كتعميمات الاختبار ككقتيا كمدل كضكحيا كمكضكعيتيا )زمزية،

( لابداء رأييـ حكؿ 1الاختبار عمى خبراء كمتخصصيف في طرائؽ تدريس العمكـ كالقياس كالتقكيـ )ممحؽ 
صلاحية الفقرات كملائمتيا لمستكل التمميذات كفي ضكء ما ابدكه مف ملاحظات تـ تعديؿ صياغة بعض 

 الفقرات فاصبحت صالحة كملائمة .
اف صدؽ المحتكل يعد مؤشرا لمدل ارتباط فقرات الاختبار بمحتكل  content validity 0صدؽ المحتكل:  - ب

( . كلقد تـ التكصؿ 171، ص1985المادة الدراسية كالاىداؼ التدريسية التي يراد الاختبار بيا . )ركدني، 
الاختبار بصيغتو  ليذيف النكعيف مف الصدؽ مف خلاؿ التكافؽ بيف تقديرات الخبراء الافاضؿ الذيف عرض عمييـ

الاكلية الاغراض السمككية( لبياف رأييـ في مدل تغطيتيما كعمميات النحصيؿ ا المستيدفة ككذلؾ صلاحية 
 % مف آراء الخبراء .80فقرات الاختبار مف النكاحي العممية كالفنية كالمغكية . اذا حازت عمى نسبة قبكؿ 

تمميذ مف تلاميذ الصؼ  30ى عينة استطلاعية شممت التجربة الاستطلاعية: يرل تطبيؽ الاختبار عم 6-3
كتـ اشعارىـ بمكعد الاختبار قبؿ اسبكع مف مكعده  11/10/2012الخامس الابتدائي في مدرسة الحمة لمبنيف يكـ الاثنيف 

دقيقة صححت اكراؽ التلاميذ عمى كفؽ مفتاح  40المحدد كقد بمغ متكسط كقت الاجابة عمى فقرات الاختبار كافة 
تصحيح المعد سمفا كقد اعطيت درجة كاحدة لكؿ فقرة صحيحة كصفرا للإجابة الخاطئة اك المترككة كنظمت الدرجات في ال
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 جدكؿ خاص لإجراء العمميات الاحصائية اللازمة ليا. 
.اف اليدؼ مف التحميؿ الاحصائي لفقرات الاختبار ىك تعرؼ  item analysisالتحميؿ الاحصائي لمفقرات:  5-4
صعكبة كؿ فقرة كقدرتيا عمى التمييز بيف الافراد المتفكقيف كالمتأخريف، اضافة الى فعالية بدائؿ الفقرات كالحكـ عمى  مستكل

 مدل صدؽ كتبايف الاختبار، لذا قامت الباحثة بإجراء التحميؿ الاحصائي لتعرؼ تمؾ الخصائص عمى النحك الاتي. 
، يقصد بمستكل صعكبة نسبة المجيبيف الذيف اجابكا عف difficulty items. أ: مستكل صعكبة الفقرات:  5-4

(، ككمما زاد معامؿ صعكبة الفقرات دؿ عمى سيكلتيا ككمما 403، ص1983الفقرة اجابة صحيحة في عينة ما. )جابر، 
( كيشير بمكـ الى اف فقرات الاختبار تعد مقبكلة اذا 105، ص1989نقص مستكل الصعكبة دؿ عمى صعكبتيا. )عزيز، 

 ( لذلؾ تعد جميع فقرات الاختبار جيدة.Bloom، 1971، p.60( )0,80 – 0,20تراكح معامؿ الصعكبة بيف )
.يقصد بقكة تمييز الفقرات مدل قدرة كؿ فقرة مف  item discrimination power. ب: قكة تمييز الفقرة: 5-4

دنيا بالنسبة لمصفة التي يقيسيا الاختبار. )احمد، فقرات الاختبار عمى التمييز بيف التمميذات ذكات المستكيات العميا كال
 ( 293، ص1998

 كبعد حساب قكة التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستعماؿ معادلة التمييز لمفقرات 
، 1999( فاكثر . )زكريا كاخركف، 0,20كتعد الفقرات ذات قكة تمييز جيدة اذا كاف معامؿ تمييزىا لا يقؿ عف )

 جميع فقرات الاختبار امتازت بالقدرة عمى التمييز بيف التمميذات .  ( لذا فاف113ص
.اف استخداـ فعالية البدائؿ في ملاحظة درجات  options effectiveness.ج: فاعمية البدائؿ الخاطئة: 5-4

مف المتعدد .  تلامذة المجمكعتيف العميا كالدنيا فقد حسب فاعمية كؿ بديؿ خاطئ كلكؿ فقرة اختبارية مف نمط الاختبار
فظير اف البدائؿ كانت قد جذبت عددا اكبر مف تلامذة المجمكعة الدنيا مقارنة بتلامذة المجمكعة العميا . كبناء عمى ذلؾ 

 فقد تـ تقرر ابقاء البدائؿ الخاطئة كما ىي دكف اجراء تغيير.
القياس . كىناؾ اكثر مف طريقة .الثبات بمفيكمو العاـ يعني الدقة في  test reliabilityثبات الاختبار:  5-5

لانيا طريقة تتفؽ  20 –( كلقد اختارت الباحثة طريقة ككدر ريتشاردسكف 340، ص1998لقياس معامؿ الثبات )احمد، 
مع طبيعة الاختبار المعد لغرض البحث كصالحة في حساب ثبات الاختبار الذم فقراتو تناؿ درجة كاحدة للاختبار 

كتشير  0,85(، اذ بمغت قيمة ثبات الاختبار 618، ص1989ر الغير صحيح . )عاىد، الصحيح كدرجة صفر للاختبا
( كىذا يدؿ عمى ranlund، 1976، p.125. ) 0,6الادبيات الى اف الاختبارات تعد جيدة اذا كاف معامؿ ثباتيا اكثر مف 

 اف ىذا الاختبار يتميز بمعامؿ ثبات عاؿ . 
 اجراءات التطبيق:-6

ة .باشرت الباحثة بتطبيؽ التجربة عمى افراد مجمكعتي البحث اعتبارا مف يكـ الاحد المكافؽ اجراء التجرب 6-1
بكاقع اربع حصص في الاسبكع )الاحد كالاثنيف( كما ىك مكضح في جدكؿ سابقا كفي الاسبكع الثاني تـ  6/11/2012

مجمكعتيف كلـ يسمح لمتمميذات في الانتقاؿ بيف تطبيؽ اختبارم المعرفة السابقة كالذكاء . يعدىا قامت الباحثة في تدريس ال
الصفيف في اثناء ىذه التجربة . كبعد اكماؿ تدريس الكحدة الاكلى مف كتاب المقرر جرل تطبيؽ الاختبار البعدم 
)التحصيؿ( كقد اعيد تطبيقو ثانية )الاستبقاء( بعد فاصؿ زمني مدة كاحد كعشركف يكما لكلا المجمكعتيف مف غير اعلاـ 

تطبيؽ الاختبار البعدم  2-6بؽ لتمميذات المجمكعتيف لقياس مقدار استبقاء تعمـ المفاىيـ العممية بعد مركر تمؾ المدة . سا
 )التحصيؿ كالاستبقاء( 

قبؿ انتياء تجربة البحث ابمغت الباحثة مجمكعة البحث بمكاد الاختبار الشامؿ لمكضكعات الكحدة الاكلى كذلؾ قبؿ 
كما تـ  3/11/2011تاحة الفرصة المناسبة لمتمميذات للاستعداد المناسب لذلؾ ككاف الاختبار يكـ اسبكع مف اجراءه لا

ابلاغيف اف كقت الاختبار سيككف كاحد لكلا المجمكعتيف كفي ىذا اليكـ أعدت الباحثة نسخ الاختبار مع اكراؽ الاجابة 
كلقد ساعدتيا في الاختبار معممات الصؼ الخامس  التي تصدرتيا معمكمات عامة عف التمميذات لتسييؿ عممية التفريغ
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كالسادس في المدرسة نفسيا لكي تتمكف الباحثة مف التنقؿ بيف المجمكعتيف بحثيا لترد عمى استفسارات التمميذات كتشرؼ 
بمكعد  عمى سير الاختبار .كلقد تكرر تطبيؽ الاختبار مدة اخرل لمكشؼ عف استبقاء تعمـ المفاىيـ دكف اعلاـ التمميذات

 . 24/11/2012الاختبار الثاني بالإجراءات ذاتيا التي اتبعت في تطبيقو الاكؿ .( ككاف يكـ 
تصحيح كتفريغ البيانات .قامت الباحثة بتصحيح اكراؽ اجابات التمميذات لمجمكعتي بحثيا اذ اعطيت درجة  6-3

ائج الاختبار لمتطبيقييف الاكؿ )التحصيؿ( كالثاني كاحدة لكؿ اجابة صحيحة كصفرا للإجابة الخاطئة كبذلؾ فقد تـ ترتيب نت
 )الاستيفاء( كجدكلة الدرجات تمييدا لإجراء المعالجات الاحصائية . 

 المعالجات الاحصائية .استخدمت الباحثة الاحصائية الاتية:-7
 البحث . ( لعينتيف مستقمتيف لمتعرؼ عمى تكافؤ مجمكعتي البحث لاختبار فرضياتt-testالاختبار التائي ) -1

  2= ف  1عندما ف     2ـ – 1ت= ـ
 

 (209، ص1984)شعراكم كفتحي ،                                                     
 لممقارنة بيف متكسط درجات تمميذات المجمكعتيف في الاكتساب كالاستبقاء كذلؾ لاختبار فرضيات البحث  -2
 

 =  2-2+ ف 1ت ف
 
  
 (289، ص2002)احمد،  
 معامؿ صعكبة الفقرة )ـ( -3
 

 ص
 (79، ص1981)عبد الجميؿ كاخركف، 

 معامؿ التمييز  -4
 
 

 (291، ص2002)احمد، 
 (Richardson – kuder – 20معادلة )-4
 /ؾ 1 –= ؾ  20
 

 (240، ص2000)علاكم كمحمد، 
 

 الفصؿ الرابع 
 عرض النتائج  

نتائج اثر استخداـ المحطات العممية في التحصيؿ كاستبقائيا لدل الصؼ الخامس تحقيقا ليدؼ البحث في مقارنة 
كالاجابة عف فرضيات التي يتضمنيا البحث تـ تحميؿ نتائج الاختباريف )التحصيؿ كالاستبقاء( لمعرفة الدلالة الاحصائية 

 لكؿ اختبار لممجمكعتيف كفيما يمي النتائج .
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 يؿ لممجمكعتيف المقارنة بيف متكسطي درجات التحص .1
 9جدول 

 معنوية الفرق بين المجموعتين في اختبار اكتساب المفاىيم العممية
الدلالة  56القيمة التائية د. ح =  التبايف المتكسط العدد المجمكعة

 الجدكلية المحسكبة الاحصائية
 دالة 2,002 3,13 47,61 30,67 29 التجريبية
 43,56 25,3 29 الضابطة

كىي اكبر مف القيمة التائية الجدكلية عند مستكل الدلالة  3,13اف القيمة التائية المحسكبة  8مف الجدكؿ يتضح 
كعميو فاف الفرؽ بيف المجمكعتيف ىك ذك دلالة احصائية لمصمحة المجمكعة التجريبية التي درست  0,05الاحصائية 

 . 0,05تنص عمى عدـ كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية  باستخداـ المحطات العممية كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية التي
 المقارنة بيف متكسطي درجات استبقاء لممجمكعتيف  .2

 10جدول 
الدلالة  56القيمة التائية د. ح =  التبايف المتكسط العدد المجمكعة

 الجدكلية المحسكبة الاحصائية
 دالة 2,002 3,77 53,14 27,6 29 التجريبية
 37,45 20,93 29 الضابطة
كىي اكبر مف القيمة التائية  3,77تساكم  56اف القيمة التائية المحسكبة عند درجة حرية  10كيتضح مف جدكؿ 

كعميو فاف الفرؽ بيف المجمكعتيف ىك ذك دلالة احصائية لمصمحة المجمكعة  0,05الجدكلية عند مستكل الدلالة الاحصائية 
باستخداـ المحطات العممية . كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية التي تنص عمى عدـ التجريبية التي درست المفاىيـ العممية 

 كجكد فرؽ ذم دلالة احصائية بيف متكسط درجات المجمكعتيف .
 مناقشة النتائج:

تشير الى تفكؽ المجمكعة التجريبية  9بيف عند عرض النتائج اف البيانات المكضحة في جدكؿ  :التحصيؿ 2-1
العممية. كذلؾ بالمقارنة مع المجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية كتعني ىذه النتيجة التي درست المحطات 

اف التمميذات المجمكعة التجريبية اصبح ليف القدرة كبشكؿ افضؿ بالمقارنة مع تمميذات المجمكعة الضابطة التي درست 
 عمى الطريقة الاعتيادية لمتحصيؿ.

كالمتعمقة بالاستبقاء الى تفكؽ المجمكعة التجريبية  10انات التي يكضحيا جدكؿ رقـ تشير البي 0الاستبقاء  2-2
التي درست باستخداـ المحطات العممية كذلؾ بالمقارنة مع المجمكعة الضابطة التي درست عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية . 

 (2000كتتفؽ ىذه النتيجة مع الدراسات السابقة كدراسة )القريشي، 
ه النتيجة بدكرىا اف استخداـ المحطات العممية قد ساعد عمى بقاء اثر التعمـ لفترة اطكؿ مف تمؾ التي كتعني ىذ

يكما لكلا المجمكعتيف مف تاريخ الانتياء مف  21قدمتيا الطريقة الاعتيادية عمى الرغـ مف اف الفترة المؤجمة كانت فقط 
 ىذه النتيجة الى كاحد اك اكثر مف العكامؿ الاتية: دراسة الكحدة التعميمية لمادة العمكـ . كيمكف ارجاع 

( الى عدد مف العكامؿ المؤثرة في احتفاظ التعمـ كمف بينيا كجكد الركابط الداخمية 1984اشار )تكؽ كعدس،  -1
لمادة المتعممة كتنظيميا كصمتيا بالمتعمـ فيي لا تسيؿ التعمـ فقط كلكنو مفيد اك سيمة للاحتفاظ الجيد )تكؼ 

 (71، ص1984كعدس، 
( الى عامؿ الانتباه كالاىتماـ . فكمما زاد اىتماـ المتعمـ بخبرات التعمـ التي يكاجييا 1989اشار )قطامي،  -2

زادت درجة احتفاظ تمؾ الخبرة كقمت العكامؿ المشتتة لذلؾ . كما اف لعامؿ اشراؾ اكبر عدد ممكف مف الحكاس 
 (210، ص1989. )قطامي،  في مكضكع الخبرة يساعد المتعمـ عمى الاحتفاظ بيا
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 الاستنتاجات -3
 في ضكء النتائج التي حصمت عمييا الباحثة مف الدراسة الحالية يمكف تقديـ الاستنتاجات الاتية:

يعد استخداـ المحطات العممية في مادة العمكـ العامة لمصؼ الخامس الابتدائي ادل الى نتائج ايجابية في رفع مستكل  -1
 كعة التجريبية .التحصيؿ كاستبقاء في المجم

امكانية التدريس عمى المستكل الابتدائي لمادة العمكـ باتباع نمكذج المحطات العممية لمنمك المعرفي كذلؾ في رفع  -2
 مستتكل التحصيؿ كالاستبقاء .

شجع التدريس باستخداـ المحطات العممية التمميذات عمى طرح التساؤلات كمشاركتيف الايجابية خلاؿ الدرس . كيعتبر  -3
 لؾ مؤشر لحصكليف عمى الدفع الداخمي لمتعمـ . مما يعني الثقة بالنفس لمتعبير عف الافكار .ذ

 التوصيات . في ضوء النتائج التي تم التوصل الييا يمكن التوصية بما يمي:
 الاىتماـ باستخداـ المحطات العممية في تدريس مادة العمكـ العامة في صفكؼ التعمـ الابتدائي . -1 

تضميف برامج الدكرات التدريبية اثناء الخدمة لمعممي كمعممات العمكـ عمى مكضكعات تطبيقية لتدريس  ضركرة--2
 كفؽ نمكذج المحطات العممية لتشجيعيف في تعميـ العمكـ . 

تشجيع الاختصاصييف التربكييف عند زيارتيـ التقكيمية معممي كمعممات العمكـ عمى استخداـ المحطات العممية -3
 مقدرات العمكـ في التعميـ الابتدائي . في تدريس
 المقترحات:

 مقارنة اثر استخداـ المحطات العممية في تحقيؽ اىداؼ اخرل مثؿ تنمية الاتجاه كالتفكير العممي . -1
استخداـ المحطات  – 3تجريب اثر المتغير المحطات العممية في اكتساب المفاىيـ العممية كاستبقاءىا .  -2

 ة عممية لمستكيات تعميمية مختمفة كالمتكسطة كالاعدادية.العممية عمى مكاد دراسي
 المصادر العربية 

 ، القياس كالتقكيـ في العممية التدريسية، دار الامؿ لمنشر، اربد، الاردف . 2002احمد سميماف عكدة،  -1
، دار الفكر 1، الاحصاء لمباحث في التربية كالعمكـ الانسانية، ط1988احمد سميماف عكدة كخميؿ يكسؼ الخميمي،  -2

 لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف .
 ، دار الكتب الاردني، عماف 3: المدخؿ الى عمـ النفس، ط1993تكؽ محي الديف كعبد الرحمف عدس،  -3
، ترجمة محمد سعيد صباريني كاخركف، جامعة 1985ركدني دكراف،  -4 ، اساسيات القياس كالتقكيـ في تدريس العمكـ

 اليرمكؾ، اربد، الاردف.
 ، مبادئ القياس كالتقكيـ في التربية، دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف .1999ا محمد الظاىر كاخركف، زكري -5
، مقدمة في البحث التربكم، دار الثقافة لمطباعة كالنشر، القاىرة 1984شعراكم، احساف مصطفى كفتحي عمي يكنس،  -6

. 
اييس النفسية، دار الكتب لمطباعة، جامعة المكصؿ، العراؽ .عبد ، الاختبار كالمق1981عبد الجميؿ الزكبعي كاخركف،  -7

 ، مطبعة العاني، بغداد 1، مناىج البحث في التربية، ج1974الجميؿ الزكبعي كمحمد الغانـ، 
 ، مبادئ القياس كالتقكيـ، دار الفكر لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف .1989عزيز سمارة كاخركف،  -8
، قياس التربية الرياضية كعمـ النفس الرياضي، دار الفكر 2000الديف رضكاف،  علاكم محمد حسف كمحمد نصر -9

 العربي، القاىرة .
 ، اختبار المصفكفات المتتابعة القياس، مطابع جامعة المكصؿ، العراؽ .1983فخرم الدباغ،  -10
 .1993, دار البشير،عماف،الجديد في أساليب التدريس.إبراىيـ, احمد مسمـ:  -11
 1991، دار الكتب لمطباعة كالنشر، المكصؿ، أسس عمم النفس التربويضؿ محسف: الازيرجاكم، فا -12
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ألشمرم، ثاني حسيف: أثر ستراتيجيتي المحطات العمميػة كمخطط البيػػػػت الدائرم في تحصيؿ مادة الفيزياء كتنمية  -13
ربية ابف الييثـ،جامعة (،كمية التأطروحة دكتوراه غير منشورةعمميات العمـ لدل طلاب معاىد إعداد المعمميف، )

 . 2011بغداد, 
، عماف, 1، دار المسيرة، ططرائق تدريس العموم مفاىيم وتطبيقات تعميميةامبك سعيدم، عبد الله كالبمكشي سميماف:  -14

2009 . 
 2011، عماف, 2لمسيرة، ط، دار اطرائق تدريس العموم مفاىيم وتطبيقات تعميمية. ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: 20 -15
مجمة العموم التربوية بركات، زياد أميف: العلاقة بيف التفكير التأممي كالتحصيؿ لدل عينة مف طمبة الجامعة،   -16

 . 2005، المنامة، البحريف، 4، العدد 6، كمية التربية، جامعة البحريف، مجمد والنفسية
, دار صفاء لمنشر 1، طلتربوية وميارات الاتصال التربويالاستراتيجيات االخزاعمة، محمد سمماف فياض كآخركف:  -17

 2011كالتكزيع . 
 . 2011, دار صفاء لمنشر كالتكزيع, عماف،1ط طرائق التدريس الفعال،ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ: 

كتكر فخرم الدباغ كآخركف، جامعة المكصؿ، ، ترجمة: الداختبار المصفوفات المتتابعة القياسيةرافف، جي سي: -18
1983 . 

 .2001, دار الشركؽ,1، طأساليب تدريس العمومزيتكف، عايش محمكد:  -19
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، 1، طمناىج وأساليب تدريس الموىوبين والمتفوقينقطامي، نايفة:  -20

 .2010عماف،
 .٢٨٩١, 2، عالـ الكتب، ط تطبيق القاىرةالمناىج بين النظرية والألمقاني،احمد حسيف: -21
، ط معجم المصطمحات التربوية المعروفة في المناىج وطرق التدريسالمقاني، احمد حسيف كعمي احمد الجمؿ:  -22

 1999، القاىرة، عالـ الكتب، 2
العراؽ، عماف، الثانكم في  دورة طرائق تدريس العموم / برنامج تدريب مشرفي ومدرسي العموم لمتعميمكزارة التربية:  -23

2005 . 
   ثانيا: المصادر الأجنبية

24- .Jones، denise Jacques(2007),the station approach: HOW to Teach with limited 
resources, science scope, p. 16-21. From  
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 1ممحؽ 

 
 (2)ممحق  
 )انموذج لخطة تدريسية يومية عمى وفق )الطريقة الاعتيادية(( 

 المادة:العمو م الموضوع:المغناطيس
 (دقيقة 45الصف ة:الخامس الوقت: )

 -أىداف الدرس:
 -ييدؼ المعمـ مف خلاؿ التعميـ إلى مساعدة التلاميذ عمى تعمـ ما يأتي:أولا/ المجال المعرفي:  
المغناطيس نكعاف:طبيعي  -المغناطيس ىك جسـ لو خاصية جذب الأشياء المصنكعة مف الحديد كنحكه. ب - أ

 كصناعي.
ؿ مختمفة منيا: متكازم المستطيلات كاسطكاني تكجد المغانط عمى أشكا -يصنع المغناطيس مف الحديد. د -ج

 كقرصي كمنيا عمى شكؿ حذاء الفرس
لممغناطيس طرفاف يسمياف بالقطب الشمالي -قكة المغناطيس تتركز عند كؿ مف طرفيو كتنعدـ عند منتصؼ. ك-ق

 كالقطب الجنكبي.
م عمى كؿ شيء كىك الخالؽ الذم تقدير عظمة الخالؽ عز كجؿ عمى جعؿ الطبيعة تحتك -أثانياً/المجال الوجداني: 
 اكجد كؿ شيء بعممو.

تقدير دكر الدكلة في تكفير أجيزة مختمفة تحتكم عمى -تقدير دكر العمماء في صنعيـ لمغانط صناعية. ج-ب
 المغناطيس.

إجراء بعض التجارب العممية البسيطة لاكتشاؼ خكاص  -يرسـ بعض أنكاع المغانط . ب-أثالثاً/المجال المياري: 
 مغناطيس.ال

 -بعد الانتياء مف الدرس يتكقع أف يككف التمميذ قادرا عمى إف: -الأىداف السموكية:
يبيف الاختلاؼ بيف الأشياء التي تنجذب نحك  -يكضح خكاص المغناطيس. ج -يذكر أربع مف أنكاع المغانط . ب -أ

 0ذب المغناطيس تتركز عند طرفيو يتعرؼ مف خلاؿ التجربة عمى إف قكة ج-المغناطيس كالأشياء التي لاتنجذب. د
يتعرؼ مف خلاؿ التجربة عمى إف قكة جذب المغناطيس تنعدـ عند كسطو باستخداـ  -باستخداـ مغانط مختمفة. ىػ

 يرسـ بعض أنكاع المغانط الصناعي .  -يذكر إف لممغناطيس قطبيف شمالي كجنكبي. ز -مغانط مختمفة. ك
 يض السبكرة كالممكف، صكر الكتاب، بعض أنكاع المغانط، أدكات التجربة.,الطباشير الأب- -الوسائل التعميمية:

الاغراض  عنكاف الكظيفة الاختصاص  المقب العممي اسـ الخبراء ت
 السمككية 

خطط ال
 التدريسية

 الاختبارات 

جامعة بغداد / كمية  القياس كالتقكيـ استاذ مساعد احساف عميكم الدليمي  1
 التربية / ابف رشد

  * 

طرائؽ تدريس  استاذ مساعد احمد عبد الزىراء سعد 3
 العمكـ 

الجامعة المستنصرية 
 كمية التربية الاساسية

*   

تدريس طرائؽ  مدرس كاثؽ عبد الكريـ ياسيف 4
 العمكـ

الجامعة المستنصرية 
 تربية ابف رشد

* *  

طرائؽ تدريس  مدرس  غادة  5
 العمكـ

جامعة بابؿ كمية التربية 
 الاسا سية 
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دقائؽ( يبدأ المعمـ باستعراض أىـ ماكرد في الكحدة الرابعة كربطيا بمكاضيع الكحدة الخامسة  5المقدمة) -سير الدرس:
تعممنا ماالعيف كما كيكضح إننا تعممنا ماىي مصادر الضكء كمساراتو المنظمة كغير المنظمة كانكسار الضكء ثـ 

 علاقتيا بالضكء ككيفية المحافظة عمييا لأنيا أحدل النعـ التي انعـ بيا الله عمينا ككذلؾ تعممنا أنكاع الأضكاء
يجيب احد التلاميذ باف مصادر المغناطيس طبيعية -س/ ماىي مصادر المغناطيس؟ دقيقة(  30العرض: ).

 كصناعية.
احد التلاميذ بأنو قطعة مف الصخر.ثـ يشرح لو المعمـ كيؼ كجد الإنساف  يجيب-س/ ماىك المغناطيس الطبيعي؟ 

 المغناطيس الطبيعي.
يحاكؿ المعمـ أف يصؿ بتلاميذه إلى إف المغناطيس الصناعي قد قاـ الإنساف بصناعتو -س/ماىك المغناطيس الصناعي؟ 
 بأشكاؿ مختمفة لإغراض مختمفة.

غانط الصناعية كعينة مف مغناطيس طبيعي كيشرح لعـ اف لممغناطيس اشكالان بعدىا يقكـ المعمـ بعرض انكاع مف الم -
مختمفة منيا اسطكاني مثؿ ىذا الشكؿ .. اذ يقكـ بعرض جميع انكاع المغانط الصناعية اماـ التلاميذ ثـ يذكر ليـ.. اف ليا 

 جميعان نفس الخكاص.
عة الادكات، اذ يبيف ليـ اف المغناطيس لو صفة جذب يقكـ المعمـ بتقريب احد انكاع المغانط المكجكدة نحك مجمك  -

الاشياء المصنكعة مف الحديد.ثـ يطمب المعمـ مف احد التلاميذ اف يقكـ بنفسو بتقريب احد انكاع المغانط الاخرل كيتحدث 
ء الاخرل. اماـ التلاميذ اف المغناطيس يجذب قطع المسامير الصغيرة كقطع الحديد كمشابؾ الكرؽ فقط كلا يجذب الاشيا

بعدىا يقكـ المعمـ بعرض عممي اماـ التلاميذ يكضح فيو خكاص المغناطيس, اذ يقكـ بعرض اماميـ برادة حديد كاحد انكاع 
المغانط كيقكـ المعمـ بتقريب مغناطيس مف برادة الحديد كعرضيا اماـ التلاميذ. اذ يذكر اف برادة الحديد تتركز عند طرفيو 

ح اف لممغناطيس طرفاف شمالي يسمى بالقطب الشمالي كطرؼ جنكبي يسمى بالقطب كتنعدـ عند منتصفو. كيكض
الجنكبي. بعدىا يقكـ المعمـ بعمؿ جدكؿ عمى السبكرة يضـ اشياء تنجذب نحك المغناطيس كاشياء لا تنجذب نحك 

اجبات . مع رسـ بعض المغناطيس، كيقكد نقاشا مع التلاميذ في مؿء الجدكؿ كتكجيو التلاميذ لتدكيف ذلؾ في دفتر الك 
 انكاع المغانط.

في نياية الدرس يذكر المعمـ ممخص ما جاء في الدرس كيشير إلى تقدير جيكد العمماء في تطكير أجيزة الخاتـمة: 
كمعدات تعمؿ عمى مغانط صناعية كما يسير إلى تقدير عظمة الخالؽ كقدرتو في جعؿ الطبيعة تحتكم عمى كؿ شيء 

 بكرة.ككتابة الممخص عمى الس
مالاشياء التي تنجذب نحك المغناطيس كالأشياء  -3ما أنكاع المغانط؟  -2مامصادر المغناطيس؟  -1دقائق(  8التقويم: )

 التي لاتنجذب؟
 لممغناطيس طرفاف بماذا يسمياف؟-6ىؿ تتركز برادة الحديد عف طرفيو اـ عند كسطو؟ -5ماخكاص المغناطيس؟  -4

 .67الى ص 63ير مكضكع )البكصمة كتحديد الاتجاىات( لمدرس القادـ مف صتحض-دقيقة(  2الواجب البيتي: )
 ( 3الممحق )

 إنمكذج لخطة تدريسية بطريقة المحطات العممية 
 

 المادة: العمكـ   أسـ المدرسة:الحمة لمبنات 
 المكضكع: المغناطيس ٍ   الصؼ كالشعبة: الخامس )ب( 

 قة دقي 45الزمف:   27/10/2011اليكـ كالتاريخ: 
يكضح  -يذكر أربع مف أنكاع المغانط . ب -الأغراض السمككية: يتكقع مف الطالب أف يككف قادران عمى أف:  –ثانيان 

 خكاص المغناطيس.
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 يبيف الاختلاؼ بيف الأشياء التي تنجذب نحك المغناطيس كالأشياء التي  -ج
 تركز عند طرفيو يتعرؼ مف خلاؿ التجربة عمى إف قكة جذب المغناطيس ت-لا تنجذب. د 
 يتعرؼ مف خلاؿ التجربة عمى إف قكة جذب المغناطيس تنعدـ عند  -باستخداـ مغانط مختمفة. ىػ 
 يذكر إف لممغناطيس قطبيف شمالي كجنكبي. -كسطو باستخداـ مغانط مختمفة. ك 
 يرسـ بعض أنكاع المغانط الصناعي .  -ز 

 . كالممكف، صكر الكتاب، بعض أنكاع المغانط، أدكات التجربة.السبكرة كالطباشير 0الكسائؿ التعميمية  –ثالثان 
 دقائؽ( .  3تييئة مجاميع العصؼ الذىني ) –رابعان 

سيقكـ المدرس بتييئة مجمكعة العصؼ الذىني كذلؾ بتذكيرىـ بقكاعد طريقة العصؼ الذىني مف خلاؿ تنفيذ الاجراءات 
 الاتية:

 ابو اك غرابتو . لا تنتقد افكار الاخريف كلا تعترض عمييا .قؿ أم شيء تريده بغض النظر عف خطأه اك صك  -1
لا تسيب في الكلاـ كحاكؿ الاختصار ما استطعت .يمكنؾ اف تستفيد مف افكار الاخريف باف تستنتج منيا اك تطكرىا  -2

 .اعط فرصة لتدكيف افكارؾ .
 دقائؽ(  7خامسا: تحديد المشكمة )

 حياتنا فيك يكجد في اشكاؿ مختمفة حسب الاستخداـ الاغراض المختمفة  يقكـ المعمـ بذكر اف لممغناطيس اىمية في
 0ب. بعض الاشياء تنجذب لممغناطيس كبعضيا لاتنجذب  0لممغناطيس اشكاؿ مختمفة كمصادر متعددة  0أ 

 دقائؽ(  3سادسا: أعادة صياغة المشكمة )
 يقكـ المدرس باعادة صياغة المشكمة مف خلاؿ طرح السؤاليف الآتييف:

 ب. ما الاشياء التي تنجذب لممغناطيس كضح ذلمؾ بتجربة ؟ 0أ. ماىي مصادر المغناطيس كاشكالة 
 دقيقة( . 15سادسا: استمطار الافكار )

يطمب المدرس مف الطلاب الاجابة عمى السؤاليف الكارديف في الفقرة السادسة أعلاه، كيقكـ أميف سر الجمسة 
 -بتدكيف أفكار الطلاب كمنيا:

 فكار التي تتعمؽ بمصدر المغناطيس كاشكالة كمنيا:أ. الا
 . لفرساسطكانة كحذكة ا ---5الصخكر .-4اطبيعي كصناعي . —3االصناعي .—2لطبيعي -1

 .تراب-5مسامير .-4االكرؽ .-3االحديد  -2الخشب -1ب. الافكار التي تتعمؽ الاشياء التي تنجذب لممغناطيس كمنيا:
ب كالكرؽ كالتراب كالخشب نلاحظ اف الحديد كالمسامير تنجذ 0شياء التي تنجذب بجمب المغناطيس كنجرب ما الا-6

 لممغناطيس قطباف يسمى القطب الشمالي كالقطب الجنكبي  -8 0يجذب المغناطيس الاشياء في طرفية فقط  -7 .لاتنجذب
 دقيقة( . 15ثامنا: تقكيـ الافكار )

عمى السبكرة، ثـ يطمب مف الطلاب تقكيـ تمؾ الافكار كعمى  في ىذه المرحمة يقكـ المدرس بتدكيف جميع الافكار
ك يصنع يف مصدر صناعي فكرة جيدة -2 .ؿ صخكرمصدر المغناطيس طبيعي فكرة جيدة فيك يكجد بشك-1النحك الاتي:

في مصدرة صناعي كطبيعي فكرة جيدة جدا فيك يصنع كيكجد -3. اسطكاني كدائرم كشكؿ حذكة الفرسحسب الغرض منة 
لاينجذب لمكرؽ كالخشب كينجذب الحديد كالمسامير في طرفي المغناطيس تسمى -4. يعة كتككف اشكالة مختمفةالطب

 .الشمالي كالقطب الجنكبي احسنتـ اقطاب المغناطيس القطب-5. فيي لاتنجذب في الكسط الاقطاب فكرة جيدة حدا
 -تية:يقكـ المدرس بتقكيـ استيعاب الطلاب لمدرس مف خلاؿ طرح الاسئمة الآ

 مف يقكـ برسـ بعض اشكاؿ المغناطيس ؟ ما الاشياء التي لاتنجذب لممغناطيس ؟-2ماىي مصادر المغناطيس ؟ -1
دقيقة( . يكصي المدرس الطلاب بتحضير تحضير مكضكع )البكصمة  1تاسعا: مطالبة الطلاب بتحضير الدرس القادـ )

 المنيجي المقرر .  مف الكتاب67الى ص 63كتحديد الاتجاىات( لمدرس القادـ مف ص
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 (4ممحق رقم )
 )فقرات الاختبار بالصيغة النيائية( 

 الاسم/ الصف/
 الشعبة/ الزمن/

عزيزي التمميذ امامك اختبار المطموب منك وضع دائرة حول الحرف الذي يمثل الاجابة التي تراىا صحيحة كما في المثال 
 -الاتي:

 مثال/يمكن قياس طول الجسم باستخدام:
 المخبار المدرج-د0المتر -ج 0الميزان -ب0المتر-أ
 النار.-النجوم د-القمر ج -الشمس ب-احد المصادر الضوئية الاتية غير ذاتي الاضاءة ىو: أ-1
معكوسة -غير معكوسة ومعتدلة ج-معكوسة ومقموبة ب-الصورة التي تكونيا المرآة المستوية للاجسام ىي: أ-2

 غير معكوسة ومقموبة-د 0ومعتدلة 
رفيعة في الوسط  -سميكة في الوسط ورفيعة في الاطراف ب-المحدبة ىي جسم زجاجي شفاف تكون: أ العدسة-3

 0رفيعة في الوسط ورفيعة في الاطراف  -سميكة في الوسط وسميكة في الاطراف د-وسميكة في الاطراف ج
 ينكسر -يرتد د -ينعكس ج -يتحمل ب-عند انتقال الضوء من اليواء الى الماء فانو: أ-4
 الخشب -الحديد د -الزجاج ج -الفمين ب-من بين الاجسام التي لاتكون ليا ظل: أ-5
 الشكل الذي يوضح الانعكاس المنتظم ىو:-6
  
 
 مصابيح السيارات.-النظارات الطبية د-النكافذ ج-تستخدـ العدسة المحدبة في: النظارات الشمسية ب-7
 البؤبؤ-الشبكية د-القزحية ج-القرنية ب-ف تسمى: أالفتحة الصغيرة السكداء التي تكجد في كسط العي-8
 البؤبؤ-القرنية د-القزحية ج-الشبكية ب-يعكد سبب اختلاؼ لكف العيف مف شخص إلى آخر إلى لكف: أ-9
 المسار الصحيح لمشعاع الضكئي الذم نرل بو الأجساـ يتمثؿ في الشكؿ الأتي: -10
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

-احمر كازرؽ كاخضر د-اخضر كاصفر كاحمر ج-احمر كازرؽ كاصفر ب-: أالألكاف الأساسية في الأصباغ ىي-11
-الشماؿ كالشرؽ الجغرافييف ب-عند تعميؽ المغناطيس بخيط حر الحركة فانو يتجو نحك: أ-15اخضر كازرؽ كاصفر.

الجذب تتركز قكة -16 0الجنكب كالشرؽ الجغرافييف-الشماؿ كالجنكب الجغرافييف د-ج 0الجنكب كالغرب الجغرافييف 
قطبيو الشمالي -القطب الشمالي فقط د-ج 0القطب الجنكبي فقط-ب 0منتصؼ المغناطيس-المغناطيسي عند: أ
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غير مرئية، مستقيمة، -مرئية, منحنية, غير متقاطعة. ب-مف صفات خطكط المجاؿ المغناطيسي انيا: أ-17 0كالجنكبي
 ية، منحنية، متقاطعة.غير مرئ-غير مرئية, منحنية، غير متقاطعة د-ج 0غير متقاطعة 

-ج 0محرؾ كيربائي-بطارية سائمة ب-يمكف الحصكؿ عمى طاقة كيربائية عالية لتشغيؿ أجيزة المنزؿ باستعماؿ: أ-12
 في الدائرة الكيربائية المكضحة في الشكؿ الآتي ثلاث مصابيح -024مكلد كيربائي-بطارية جافة د

 ( فاف:1( إذا احترقت فتيمة مصباح )3,2,1)
 ينطفئ يضيء0 (3( كمصباح)2باح)مص-أ
 يضيء ينطفئ 0(3( كمصباح)2مصباح)-ب
 يضيء يضيء 0( 3( كمصباح)2مصباح) -ج
 يضيء ينطفئ 0( 3( كمصباح)2مصباح) -د

 أربعة أقطاب-ثلاثة أقطاب د-قطب كاد ج-قطبيف ب-البطارية الجافة تحتكم عمى: أ513
 كيربائية الآتية ىك:الشكؿ الصحيح لشدة إضاءة المصباح في الدكائر ال-14

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تغطى الأسلاؾ الكيربائية بالمطاط كذلؾ:15
 لتجنب تماسيا مع أسلاؾ أخرل-لحمايتيا مف الانصيار ب-أ
سيارة بيضاء في غرفة معتمة إذا سمط -28 0لتحقيؽ التماس مع أسلاؾ أخرل-لزيادة شدة التيار الكيربائي فييا د-ج

-الأصفر د-الأخضر ج-الأحمر ب-كاحد فاف السيارة تظير بالمكف: أعمييا ضكء احمر كضكء اخضر في كقت 
حرة الحركة داخؿ عمبة -ثابتة الحركة داخؿ عمبة نحاسية ب-البكصمة عبارة عف إبرة مغناطيسية . أ-029الأسكد 
المكشكر ىك جسـ زجاجي  -030ثابتة الحركة داخؿ عمبة حديدية -حرة الحركة داخؿ عمبة حديدية د-ج 0نحاسية

 يصغر صكر الأشياء-يحمؿ الضكء الأبيض د-ج 0يكبر صكر الأشياء-يعكس الضكء الساقط عمية ب-فاؼ: أش
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 اثػػػػر أنمػوذج كػػاريف في تحصيؿ مادة التعػػميـ الثػػانوي
 المدرس منال محمد إبراىيم                        المدرس رؤى عبد الرزاق عبد الفتاح

لتربية ابف رشد لمعموـ الإنسانيةجامعة بغداد/ كمية ا  
The effect of Karen model in the achievement of the secondary education topic. 

MANAL MOHAMMED IBRAHIM      RUAA ABDUL RAZZAQ ABDULFATTAH 
(Article Secondary Education / Study of Educational Supervision) To achieve the aim of 

the research formulation the following null hypothesis formulate: 
1-There are no statistically significant differences at the level of significance (0, 05 ) 
between the average scores of the experimental group students who are studying according 
to kareen model, and the average score for students who are studying the control group 
according to the traditional way the sample of the current research is (61) students(male 
and female), (31) students of the experimental group and 30 students of the control group 
for the academic year 2010-2011 College of Education / Ibn Rushed for Human Sciences , 
University of Baghdad. 
To achieve the goal, of the conducted research  the researchers do the following.  
Building achievement test consists of a written dimensionally (25) and paragraph item and 
finding out the validity and the reliability of the test, and conduct the requised statistical 
analysis.                                                
The researchers used a variety of means , including statistical means  such as Pearson 
correlation coefficient , and chi-square , the equation of effective alternatives wrong , and t- 
test for two independent samples .          
After processing, the data showed statistically significant result as follows   
1-There is a statistically significant difference in achievement test posttest    for the 
experimental group and at the level of significance (0,05)     
Recommendations:  the researchers recommend the following:  
1-experminting kareen model as a style  to train students on the pre-service teacher 

education in the teaching process to become a teaching method and the method of 
functional modern material in Educational Supervision. 

2- paying Attention for the teaching models that contain within them a number of plans that 
rely on assets in psychological theories of learning 

Proposals:  
1-a comparative study between the model Karen as a strategy for teaching with any 

teaching model to know their preference in teaching. 
2- applying karen model in the other types of psychological sciences as the educational 

guide. 
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 الفصؿ الأوؿ
 التعػريؼ بالبحث 

 : مشكمة البحث
في كل مجال من مجالات الحياة يحتاج إلى إشراف وتوجيو ومتابعة سواءً إن كان ىذا المجال من المجالات          

حقيق أىداف لذلك المجال .ومن الاقتصادية أو الاجتماعية أو التعميمية أو غيرىا، وذلك لموصول إلى أفضل ما يمكن من ت
ىنا برزت مكانة الاشراف التربوي في الييكل التـنظيمي عمى انو أداة لتطوير البـيئة التعميمية وان يعنى بالمناخات العامة 
 خارج حجرة الدراسة وتوظيفيا في خدمة العمميات الإشرافية وتطوير نظام التعميم بحيث لا يمكن الاستغناء عنو، إلا أننا في
الواقع نجد ان المنيج التربوي يسير وفق نمطية كئيبة مممة وما فعل اليوم ىو ما فعل بالأمس وىو ما فعل من بداية الفصل 
وىكذا فقد ظمت ممارسات كثير من المشرفين التربويين اقرب ما تكون إلى التفتيش التقميدي القائم عمى تصيد أخطاء 

من المتأمل في واقع الميدان التربوي اليوم الوقوف وقفة تقويمية صادقة تشتد  المدرس ومن ىنا برزت مشكمة الدراسة، وان
لإيجاد ابرز السبل والأساليب والبرامج التعميمية الحديثة التي تعمل عمى جعل )مبحث الاشراف التربوي( ممارسة حقيقة كما 

بأنو عممية توجيو وتقويـ ناقد التعميم  خطط ليا، ووفق ماينبغي إن يكون، وذلك في إطار المفيوم الحقيقي للإشراف في
 ( .4: 2009)الصويييد،  لمعممية التعميمية(

ولقد أثبتت الكثير من التجارب والدراسات العممية إلى اجتماع أسباب ضعف في الاشراف  ليس قائما عمى صعوبة       
نما إلى الطرق التدريس والأساليب المستعممة في  الاشراف التربوي كمنيج عممي تربوي فقط أو المناىج المتبعة في تأليفو وا 

داخل القاعة الدراسية والتي ترتكز عمى الحفظ والتمقين مما يفرز عقول مغمقة والتي مستقبلًا كايدي الطولى والسيوف 
( لذلك فقد دعا المتخصصون في ىذا المجال الى إعادة النظر فيما 32: 2009المسمطة عمى رقاب المعممين )الحميد، 

تو نظريات التعمم من تطبيقات تدريسية وضرورة بناء نماذج تدريسية متنوعة تعمل معا حسب مقتضيات وظروف قدم
( وىنالك العديد من 5: 1997الموقف التعميمي بما فيو من أىداف، محتوى  وخصائص المتعممين... وسواىا )مغاوري، 

ية استعمال الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تسمح انسـان الندوات والمؤتمرات العممية التي ترتكز في توصياتيا الى أىم
المستقبل بالقدرات اللازمة لعصر جديد، وضرورة ترسيخ العمم الحديث منيجاً وفكراً وتطبيقاً واستيعاباً وجاء فـي الندوة 

رسة والتطبيق )وزارة التربية، استعمال ما يحتـاج إليو الطمبة فعلًا، عـن طريق المما 1982/تموز 25المنعقدة في بغـداد 
( . لذلك فقد دعت الحاجة إلى ضرورة القيام بدراسة تجريبية لمعرفة مدى فاعمية  الاستراتيجية الخريطة 401: 1987

 المعرفية في تدريس مادة التعميم الثانوي " مبحث الاشراف التربوي " في كمية التربية ابن رشد لمعموم الإنسانية.
 أىػمية الػبحث :

إن لمتعميم دوراً ىاماً في تطوير المجتمع وتنميتو، وذلك من خلال الإسيام مؤسساتو في تخريج الكوادر البشرية 
المدربة عـمى العمل في المجالات كـافة وفي التخصصات المختمفة،  وتعد الجامعة من أىم ىذه المؤسسات، فيي من صنع 

صقل شخصية المتعمم وتحديد مستقبمو الميني، كما تعمل عمى تـزويده المجتمع من نـاحية، ومن ناحية أخرى فيي أداتو في 
(، فالدراسة الجامعية تحتاج إلى توفر العديد من مقومات النجاح منيا 95: 2003بالميارات العممية والعممية )رؤى تربوية، 

تبر الخبرة الميدانية مواجية الممارسة الفعمية لمينة التدريس في مؤسسات التي تعد الطالب الجامعي لمتدريس بيا، فتع
حقيقية لممينة ومشكلاتيا، كما تساعده عمى تجريب الأفكار والأساليب التربوية الحديثة وتشجعو عمى الاتصال بزملائو لنقل 

(. ويحتل التعميم العالي مكانة مميزة في مسيرة 5-3: 2008خلاصة تجربتو إلى مختمف الزملاء للإفادة منيا. )الخثلان، 
ع بحكم إسيامو في تمبية احتياجات التنمية من قوى بشرية مؤىمة لمتطوير في مختمف جوانب الحياة، لذا فإن إعادة المجتم

النظر في البرامج أو المناىج التعميمية لمتعميم الجامعي أمر تحتمو التغيرات التي تجري في المنطقة وفي العالم، وذلك لكي 
، كونو يؤدي الدور الأكبر في بناء الأمم والشعوب بوصفو عمى قمة السمم يساير ىذا التعميم روح العصر ومتطمباتو

 (. 6:  1993التعميمي بما تتضمنو من كميات ومعاىد متخصصة في ميادين المعرفة المختمفة )عوض، 
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كبر عدد واقرب مثال لذلك البمدان المتقدمة التي حققت التقدم نتيجة لاىتماميا المتزايد بالتعميم الجامعي وتوفيره لأ
 (.223:  1998من أبنائيا )عبود، 

فالجامعة ىي المجتمع الأكاديمي، أنشئت لاقتفاء اثر المعرفة، وىي مقسمة عمى دوائر معروفة وتعمل في 
المجالات كافة، ومما لا يخفى عمى احد أن لانجازات الجامعة الأثر البالغ في تطوير العالم في جميع النواحي فضلًا عن 

 (.23:  1981داع والابتكار في نتاجات الطمبة )المنظمة العربية، تشجيعيا للإب
وبناءً عمى ذلك فأن تطوير عمل الطمبة تعد عممية شاممة وبرنامجاً تربويأ واسعاً يسعى إلى إدخال التحسينات      

انية في التعامل اللازمة، وذلك من خلال برامج توجييية تحتوي عمى إجراءات وطرق تدريسية محددة تقوم عمى أسس إنس
( وفضلًا إن 19: 1996والتفاعل الذي يسعى إلى إكساب الطمبة وتزيد من تقبميم وتحسن في اتجاىاتيم لأنفسيم )الحبيب، 

نجاح التعميم، يرتبط إلى حد كبير بنجاح الطريقة، حيث ان الطريقة السديدة تعالج كثير من أوجو القصور في المقررات 
غير ذلك من مشكلات التعميم، لذلك تتضح الحاجة إلى استعمال أجود الطرائق والاستراتيجيات الدراسية، وضعف الطمبة، و 

والنماذج الجديدة في مجال التدريس الجامعي، والتي تؤدي إلى تحقيق الأىداف والغايات التعميمية في اقصر وقت وجيد 
ة ىو عمم تصميم التدريس الذي يصف لنا ىذه الطرق ممكنين، فالعمم الذي يزودنا بالطرق التعميمية والاستراتيجيات الفعال

(  إن 294: 1994ويصورىا في إشكال وخرائط مقننة يمكن استعماليا وفق شروط خاصة )قطامي وقطامي وحمدي، 
الجامعة تنمي الميارات التي تمكنيم من تحصيل المعرفة بأنفسيم، لذا من الضروري إجراء تعديل أو تطوير لبرامجيا 

وازن بين الجوانب النظرية والتطبيقية لغرض إطلاق الطاقة والفكر والخيال إلى العمل والإبداع فيتعدى الجمود لتحقيق الت
والنمطية، لأن ىذه المسألة تجعل الطمبة ذوي إعداد عالي المستوى مما يؤىميم لمواجية التطورات الحاصمة في العالم 

 (.2: 2012)الصميدعي، 
الحديث بتطوير التعميم العالي وتحديث منياجو وبرامجو ونظمو التعميمية لتجديد  وبذلك ازداد اىتمام المجتمع

رسالتو في خدمة المجتمع، وفي النيوض الحضاري انطلاقاً في إسيام البحث العممي بجميع فروعو في دعم التنمية ورفع 
لبناء الحضاري، ومساىماً في النماء مردودىا في سياق متكامل وبرؤية منسجمة وبذلك يكون التعميم العالي مشاركاً في ا

 (. 7:  2005الاقتصادي وعنصراً فاعلًا في الإصلاح والتحديث )الجامعة، 
وان اليدف الاساسي لمتصميم ىو صياغة الاىداف وتحديد الطريقة التي يتحقق بيا، وبيان متى يمكن ان يتحقق ذلك، وىذه 

اختيار المحتوى التعميمي وخمـفيتو الأكاديمية، والاجتماعية  وتساعده الخطوة تساعد المصمـم التدريسي في الانطلاق الـى 
: 2008أيضا في التعرف الطرق التعميمية المناسبة لتحقيق ىذه الاىداف، وطرق التقويم اللازمة لقياسيا)استيتة وسرحان، 

ظرية التعمم معينة "والخطة عبارة ( لذلك يمكن الاعتماد عمى النموذج التدريس بعده خطوة توجييية مقترحة اعتماد عمى ن13
جراءات مسبقة تسيل عمى المصمم التعميمي عممية التخطيط لنشاطو التدريسي عمى مستوى  عن مجموعة نتاجات وا 
الاىداف و التنفيذ والتقويم ومن الموجيات التي يضعيا التدريسي الجامعي وىو مقبل عمى تخطيطو لمنيج تعميمي او مقرر 

نابعة من نتائج تحميل المعمومات  التي يحصل عمييا من مجالات الاشراف التربوي بمعنى تمبية  دراسي معين ان تكون
براز  الحاجات الاساسية كتطوير قدرات الطمبة الجامعين، وكذلك يجب ان تكـون الخـطة خـاضعة لمتجريب لتثبـت فعاليتيا، وا 

ان يجب ان تكون أىداف الإشراف التربوي واضحة  أوجو قوتيا ونقاط الضعف فييا دون استعجال لمنتائج فضلًا عن 
وحسب الأولويات التي يظيرىا تحميـل الـواقـع والتصور المستقبمي، بحيث تتجو جميع الجيود لتحقيقيا إضافة الى التقدم في 

سميمة  مجال التقنية والصورة الجديدة القاعات الدراسية كميا تعمل معاً لإيجاد بيئة عصرية وحديثة مخطط ليا بطرق
وسيسيم ذلك في اعتبار التعميم مينة ميمة، وكذلك تتطمب تقديم التدريب الممتاز لمطمبة الجامعين، والعمل عمى تقميل 
الحدود والحواجز بين التدريسيين والطمبة، تزويد الطمبة بالميارات الدراسية اللازمة لترغيبيم باستثمار وقتيم لمتعميم والإفادة 

مى بالمعرفة المينية  واختيار الملائم منيا وتوظيفيا لممواقف التعميمية وليس كما وضعت )مرزريق، منو  فينشئ لديو مايس
( وطبقاً ليذا المنحنى يترتب عمى من يصمم  الأنموذج التدريسي الجامعي الذي يتبنى احد ىذه النماذج عميو 112: 2008
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ة تخطيط نشاطو التدُريسي عمى مستوى اىداف تنفيذ وتقويم، ان يقوم بمجموعة من الإجراءات السابقة التي تسير عميو عممي
وأن يمارس نماذج سموكية محددة كاستثارة اىتمام المتعمم، وشرح البنى المفاىيمية، وتزويده بالتغذية الراجعة المثبة )قطامي 

 (.155: 2008وآخرون، 
يـعزز ما توصمت إلـيو الدراسات في سيكولوجية وترى الباحثتان ان نموذج الذي يرمي الـى معاممة التدريس كعمم و       

التعمم ونظرياتو تعد احدى الاستراتيجيات الأبرز في التطوير التعميمي، وتشتمل في التخطيط لمستوى التعميم النظامي ومن 
بنى عمى أىدافو تطوير وتنمية ميارات مصممي المواد الدراسية سواء لطمبة كميات التربية او معاىد اعداد المعممين، وي

أُسس نظرية في تكوينيا كنظرية بيـاجيو ونظرية اوزبل ويعنى في إجراءاتو عمى بعض المفاىيم المشتقة من ىاتين 
 النظريتين، المنظم المتقدم وخريطة المفاىيم ودورة التعمم .

 ىدؼ البحث: 
ثانوي/مبحث الاشراؼ التربوي( اثر استراتيجية الخريطة المعرفية في تحصيؿ مادة التعميـ الثانوي )مادة التعيـ ال -

 ولتحقيق ىدف البحث تم صياغة الفرضية الصفرية الآتية:
( بين متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية الذين 05,0لا توجد فروق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -

الذين يدرسون وفقاً الطريقة يدرسون وفقاً لاستراتيجية الخريطة المعرفية، ومتوسط درجات طمبة المجموعة الضابطة 
 الأعتيادية في تحصيل مادة التعميم الثانوي.

 -تحدد البحث الحالي :حدود البحث: 
 جامعة بغداد / كمية التربية ابن رشد لمعموم الانسانية  .1
 طمبة المرحمة الثانية /الدراسة الصباحية. .2
 مادة التعميم الثانوي )مبحث الاشراف التربوي( .3
 2012- 2011لمعام الدراسي  .4

 تحديد المصطمحات:
خطة تعميمية تدريسية لموضوعات الاشراف التربوي تمثل عمل منظم  :ي للأستراتيجية الخريطة المعرفيةالتعريؼ الإجرائ

 تفصيمي لغرض تحقيق الأىداف الخاصة ليذا المبحث التعميمي .
 الإشػراؼ الػتربػوي : -

 الصفية.ن سموك المعممين الصفي وممارساتيم التعميمية بانو العمل الموجو نحو تحسي :1973عرفو كػوجػاف 
(cogan,1973:25) 

ىي عممية منظمة لتطوير التعميم وتحميل جميع العوامل المؤثرة في الموقف  (:2007عرفو أبو السميد وعبيدات )
 (.27: 2007)أبو السميد وعبيدات،  التعميمي.

الأنشطة المتخصصة والمنظمة والمستمرة التي تقع ضمن  عبارة عن منظومة متكاممة من (:2007عرفو مرزريػؽ )
مسؤوليات المشرف التربوي بيدف مساعدة المعممين عمى التطور الميني واكتساب خبرات جديدة، وتنمية مياراتيم لتحسين 

 (.28: 2007)مرزريؽ، عممية التعميم وتحقيق الأىداف المنشودة من النظام التربوي .
مجموعة من الموضوعات التي المتكاممة التي تقوم بتزويد المعممين بألا ىداف المعرفية والوجدانية  بأنو التعريؼ الإجرائي:

والنفس حركية والتي تجعل نمو  الميارات المينية والتربوية عند الطمبة المعممين آمرا ممكناً وتساعدىم في مرحمة التطبيق 
 .تحقيق أىدافيم التربوية 
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 الفصؿ الثاني
 يةخمفية نظر 

 الاستراتيجيات التعميمية:-
عندما يكون الحديث عن الإستراتيجية فلابُدَّ أن نعرض أصميا المغوي فكممة إستراتيجية: كممة مشتقة من الكممة اليونانية 
ا استراتيجوس وتعني: " فن القيادة " ولقد كانت الإستراتيجية لفترة طويمة اقرب ما تكون إلى الميارة "المغمقة" التي يمارسي

كبار القادة، اقتصر استعماليا عمى الميادين العسكرية وارتبط مفيوميا بتطور الحرب، كما تباين تعريفيا من قائد لآخر 
وبيذا الخصوص فإنو لابُدّ من التأكيد عمى ديناميكية الإستراتيجية، إذ انو لا يقيدىا تعريف واحد جامع، وقد بدأ استعمال 

رية، إلا إن مدلوليا كان يختمف من قائد إلى آخر ومن بمد لآخر، مع اختلاف معانييا، من الإستراتيجية في الميادين العسك
استعمال الوسائل المتاحة لتحقيق الأغراض أو لكونيا: نظام المعمومات العممية عن القواعد المثالية لمحرب إلا إنيا تتفق 

 جميعاً في:
 اختيار الأىداف وتحديدىا.
 لتحقيق الأىداف وتحديدىا. اختيار الأساليب العممية
 وضع الخطوات التنفيذية.

 (.255: 2011تنسيق النواحي المتصمة بالعمل )الخزاعمة وآخرون، 
 -مفيوم الإستراتيجية في المؤسسات التربوية:•

يقصد بيا مجموعة التحركات والإجراءات التعميمية أو مجموعة تحركات يقوم بيا المدرس والطالب داخل غرفة الصف 
خطط ليا مسبقاً. إن إستراتيجية التعميم التي يستعمميا المدرس لمساعدة المتعمم عمى اكتساب خبرة في موضوع  معين، إذ ي

: 1984تكون عممية الاكتساب ىذه مخططة ومنظمة ومتسمسمة يحدد فييا اليدف النيائي من التعمم )توق، وعبد الرحمن، 
التعميم من حيث وظيفتيا لمطالب إلى استراتيجيات اكتساب المعمومات  (. ومن ناحية أخرى يمكن تطبيق إستراتيجية19

والميارات وىي التي تستعمل مبدئياً في تعميم الطالب المعمومات والميارات. كما ان ىذه الاستراتيجيات تقوم بدور ميم في 
 (.195: 2004الرحيم، مساعدة الطالب عمى تحويل ومعالجة المعمومات تمييداً لحفظو في الذاكرة )عاشور وعبد 

 خصائص الإستراتيجية الفعّالة :•
 قصدية: تأتي من طريق التخطيط المسبق.-1
 مخفية: تمارس في التدريس.-2
 مجردة: يقوم المتعمم بيا ولا يعرفيا.-3
 منظمة: تأتي من التخطيط المسبق.-4
 متسمسمة: من خلال التطبيق العممي.-5
 (.258: 2006بي، وسيمة لتفعيل عممية التدريس )الزع-6

 ( يوضح ذلك.1والشكل )
 – Strategyوصؼ الإستراتيجية  Strategyالإستراتيجية  

Disruption 
 Strategy Definitionتعريؼ الإستراتيجية 

استعماؿ مصادر أخرى كالمعاجـ والمصوغات  استعماؿ المواد المرجعية- Resourcingتحديد المصادر 
 الكتب المقررة.والمجلات العممية والانترنيت و 

 التصنيؼ - Groupingالوضع في مجموعات 
 بناء منظومات بيانية. -

تصنيؼ المفردات والمصطمحات والكممات أو 
 المفاىيـ بناء عمى خصائصيا.

تدويف كممات مفتاحية ومفاىيـ في صور لفظية أو  أخذ ملاحظات حوؿ الأفكار - Note Takingاخذ الملاحظات 
 رة.شكمية أو رقمية مختص
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الإفاضة في المعرفة السابقة 
Elaboration of prior 

Knowledge 

 استعماؿ ما لديؾ مف معرفة. -
 استعماؿ الخمفية المعرفية  -
 بناء تناظرات -

اختيار وترتيب الظروؼ التي تساعد في حدوث 
 عممية التعمـ.

و كتابية حوؿ المعمومات عمؿ ممخصات لفظية ا قوؿ أو كتابة الفكرة الرئيسة- Summarizingالتمخيص 
التي يحصؿ عمييا الطالب مف خلاؿ الاستماع 

 والقراءة.
 / Deductionالاستنتاج / الاستقراء 

induction 
 التفكير في أثناء القراءة والكتابة.-
 التفكير في أثناء الكلاـ.-

تطوير قاعدة أو استعماليا لاستيعاب مفيوـ أو 
 إتماـ ميمة تعميمية.

إعادة الاستماع إلى الكممة أو العبارة أو المعمومة  الاستماع إلى التسجيؿ الصوتي ذىنياً.- Imageryالتخيؿ 
 ذىنياً.

 Making Inالوصوؿ إلى الاستدلالات 
fences 

 استعماؿ تمميحات سياقية.-
 التخميف مف السياؽ-
 التنبؤ-

استعماؿ معمومات في النص لتخميف معاني البنود 
 ومات القادمة.الجديدة والتنبؤ بالمعم

 (1الشكل )                                    
 (29: 2009الاستراتيجيات التعميمية المستعممة في القاعة الدراسية  )أبو رياش وآخرون، 

 
 الخرائط المعرفية:  -

مختمفة حسب ما  الخرائط ىي تنظيم المعمومات في أشكال أو رسومات تبين ما بينيا من علاقات، وتتخذ الخرائط أشكالاً 
 تحويو من معمومات ومن أشكاليا:

 خرائط توضيح تسمسل المعمومات.-1
 خرائط الفكرة الرئيسة والأفكار المرتبطة بيا.-2
 خرائط توضح الأسباب والنتائج.-3
 خرائط تقارن بين فكرتين، شخصيتين، حدثين.....الخ.-4
 خرائط توضح العلاقات بين الأجزاء.-5

بالخريطة المعرفية بأنيا إستراتيجية تدريس يستعمميا المدرس من اجل توضيح المادة العممية، أما الخريطة وتتمثل           
الذىنية فيي رؤية الطالب لمادة الدرس فيي خريطة إبداعية، ويمكن توضيح وجو الشبو والاختلاف بين الخريطة المعرفية 

 والخريطة الذىنية.
 

 ةالخريطة الذىني الخريطة المعرفية
 رسم مخطط لموضوع ما. - رسم مخطط لموضوع ما-
 رسم مخطط يقوم بو الطالب. - رسم مخطط يقوم بو المدرس.-
 تذىب أبعد من المعمومات وتحوي علاقات جديدة. - تمتزم الخريطة بحدود المعمومات في الدرس.-
 خمق روابط وعلاقات جديدة. - اخذ الملاحظات وتسجيميا كما وردت.-
 يبين فييا الطالب روابط وميارات. - خلاليا توضيح المادة وتنظيميا. يتم من-
 خريطة ناقصة يمكن استكماليا بشكل دائم. - خريطة متكاممة.-
 لكل طالب خريطة ذىنية خاصة بو. - خريطة متشابية خاصة إذا وضعيا المدرس.-
 إلا من قبل صاحبيا.لا يمكن استعماليا  - يمكن لأي شخص فيم الخريطة والإفادة منيا. -
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 (2شكل )
 (205 – 197: 2007وجو الشبو والاختلاف بين الخريطة المعرفية والذىنية )عبيدات وسييمة، 

 
  

  
 
 
 
   
  
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 

 (3شكؿ )
 مؿ الباحثتيف(( )ع143: 2007()ىلاؿ، 41: 2008()بوزاف، 129-9: 2006الرفاعي، )الخريطة الذىنية

 
 
  
 
 
 
 
 

 خطواتها
 استعمالاتها

تقٍييييييييييٍ   ن ؼ  يييييييييي   -1

  نسابق .

تخطييييييييييٍ   ن ييييييييييا    -2

  نؼه ٍ .

تهخيييييييييٍ   ن يييييييييا    -3

  نؼه ٍ .

 نلامتحانات.  لإػد   -4

ورقيييي  بحييييج  إنقييييا  -5

 مؼٍن

 

 الخريطة الذهنية

 فوائدها التربوية

 للمدرس
توظٍيييل  نتقتٍيييات  نحدٌ ييي  -2

  ً  نتؼهٍ .

م  ػيييا   نقييي ود  نق  ٌييي   -2

 بٍن  نطهب .

كه يييييييييات تقهيييييييييم مييييييييين  ن-3

 ن سييتؼ ه   ييً ػيي د  ن ييا   

 . نؼه ٍ 

 اعداد الاختبار التحصيلي 

 للطالب

تت ٍيييي   ن تييييار ت  ييييً  -1

  نقتً.  لإبد ع

وٌيي  تتشييٍ   نييوتن وتق -2

  نو ك  .

تتظييٍ   نبتييا   ن ؼ  ييً  -3

 و ن تاري.

 .ر غ  نقٍد ػهى  نتقكٍ  -1

المراجعةةةةت للمعلى ةةةةاث  -1

 السابقت الجديدة.

مميزاتها من تدوين 

 الملاحظات

 مميزاتها

 . لأ كارت تٍب  -1

  نقدر  ػهى  نتوك  و ست جاع  ن ؼهومات. -2

 نه خ أ ضم ستؼ ال  -3

 .ٌجابً  نبتا ت سٍخ  نتقكٍ   لا -1

ايجةةاد الحلةةىم للم ةةورث بصةةىرة  ةةريعت  -1

 وا هل.

 

  نؼلاقات بٍن  ن قاتٍ . إ ر ك -1

 مؼهومات جدٌد  بلا حشو. إضا   -2

 ستون  بٍن  ن  ئً و ن ق و  . أك   تصال جدٌد  إحد ث -3

تزٌيييد مييين  نقاػهٍييي  وسييي ػ   نقيييدر  ػهيييى  سيييت جاع  -4

  نتوك .

الاستعانة بها في  أدوات

 تدوين الملاحظات

الهندسية   الأشكال -3الرموز  -2  الأسهم-2

 إبداعية أشكال -5   الألوان -4

الاستعداد )تحضير أوراؽ -
A4 )والألواف 

 التنظيـ)تجميع الأفكار( -

التوليد )تحديد الأفكار ،  -
 الرموز ، وتداعي الأفكار(.

  التنفيذ )عرض المادة( -
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من خلال ما تقدم من عرض كيفية أثر ىذه الاستراتيجية في بعض المتغيرات التربوية ليذا وىي التحصيل الدراسي، 
 ( يوضح ذلك2والميارات المعرفية، وميارات التفكير، والشكل)

 

 الاستراتيجيات
 دور ىذه الاستراتيجيات في بعض المتغيرات التربوية

 ميارات التفكير  ميارات المعرفيةال التحصيؿ
إستراتيجية -8

الخارطة 
 المعرفية

تستعمؿ فصي الدماغ 
الأيمف والأيسر فترفع مف 

 كفاءة التعمـ. 
قدرتيا في سرعة -

التعمـ، واسترجاع 
المعمومات تقييـ المعرفة 
السابقة عند الطمبة في 

 موضوع ما.

وسيمة في تنظيـ الأفكار وصياغتيا يسمح -
فكار، وتمكف مف اكتشاؼ موضوعات بتدفؽ الأ

 وأفكار جديدة ترتبط بالفكرة الرئيسة. 
تحقؽ إبداعات فردية وجماعية، تمنح المياـ -

 المتعة في العمؿ والأداء. 
تنظيـ البناء المعرفي والمياري عند الطالب، -

تساىـ في تصور الاختبارات التحصيمية، 
 تمخص المادة التعميمية، تمثؿ تخطيطاً لممادة،
تعمؿ عمى توثيؽ البيانات والمعمومات مف 
مصادر بحثية مختمفة. تساعد في عممية 
التدويف مف خلاؿ الربط بيف الأفكار الفرعية 

 والرئيسة وعممية الترميز

يستعمميا العقؿ البشري بشكؿ -
فعاؿ إذ يتـ ربط الكممات ومعانييا 
بصورة أو ربط المعاني المختمفة 

 ببعضيا البعض بالفروع.
مؿ عمى إيجاد الحموؿ لممشكلات تع-

 بصورة أسرع وأسيؿ.
تساعد عمى التفكير التباعدي مف -

خلاؿ توليد الأفكار كونيا ترسخ 
 التفكير الايجابي البناء.

تتميز بالنيايات المفتوحة التي 
تسمح لمعقؿ أف يعمؿ اتصالات 

 جديدة بيف الأفكار.
 

غيرات التربوية )التحصيل، الميارات المعرفية، ميارات التفكير( اثر الاستراتيجية الخارطة المعرفية في بعض المت
 (.64: 2012)الصميدعي، 
 الفصؿ الثالث

جراءاتو  منيج البحث وا 
 أولا: التصميـ التجريبي:

ينتمي ىذا البحث الى فئة البحوث التجريبية التي يختبر فييا اثر المتغير المستقل عمى المتغير التابع، ولقد اخذ        
حث الحالي بالتصميم التجريبي بعده أولى الخطوات التي تنفذىـا الباحثتان فلا بد من ان يكون لكل بحث تجريبي تصميم الب

( ويعتمد عمى نوع التصميم التجريبي 89: 2007خاص بو لضمان سلامتو، ودقة نتائجو، اذا إن دقة النتائج )الكبيسي، 
عوبات التي تواجيو عند التحميل الإحصائي وعمى نوع التصميم التجريبي المختار الذي يعطي ضماناً لإمكانية تذليل الص

(. ويمثل التصميم التجريبي مخطط عمل يمكن الباحث من أداء عممو المطموب منو عمى 250: 1998المستعمل)عودة، 
 ( يوضح التصميم التجريبي لمبحث الحالي.1( والشكل )256:  1990أكمل وجو ممكن )داود، 
 (1الشكل )                                  

 التصميم التجريبي لمبحث الحالي
 المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة

  أستراتيجية لمخريطة المعرفية التجريبية    
 الطريقة الاعتيادية الضابطة     التحصيؿ

 
 ثانيا: مجتمع البحث 

تربية ابن رشد لمعموم الانساية لممرحمة الثانية لمدراسة الصباحية لمعام يتكون مجتمع البحث من طمبة جامعة بغداد/ كمية ال
 ( .1( أقسام كما موضح في الجدول )7( طالب وطالبة موزعين عمى ) 876البالغ عددىم )  2011/2012الدراسي 
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 (1الجدوؿ )                                           
 يوضح مجتمع البحث                                            

 عدد الطمبة عدد الشعب الأقساـ الكمية الجامعة
 
 
 

 جامعة بغداد
 
 

 
 
 

التربية /ابف رشد 
 لمعموـ الإنسانية

 

 152 3 المغة العربية
 163 3 المغة الانكميزية
 69 2 المغة الكردية

 120 3 العموـ القرآف الكريـ
 89 2 العموـ التربوية والنفسية

 146 3 الجغرافية 
 137 4 التاريخ

 طالب وطالبة 876 شعبة 20 أقساـ 7

 ثالثا: عينة البحث
( موزعين عمى شعبتين تضم 80إن عينة البحث اشتقت من طمبة المرحمة الثانية من  قسم الجغرافية، وقد بمغ عدد طمبة )

الدراسية )ممتاز، جيد جدا، جيد، مقبول( وتتساوى إعدادىم كل شعبة نسبة متساوية تقريباً من كل فئة من فئات  المستويات 
في الشعبتين تقريبا ولإجراء  البحث تم الاختيار بطريقة السحب العشوائي فقد اختيرت شعبة )ج( لتمثل المجموعة التجريبية 

بين والمتغيبين عن ( طمبة فقد استبعدت الطمبة الراس73وشعبة ) أ ( المجموعة الضابطة  فقد بمغ عدد أفراد العينة )
( طمبة 30( طمبة لممجموعة التجريبية و)31( طمبة بواقع )61( طمبة بمغ عدد إفراد العينة )7الاختبار البالغ عددىم )

 (   2لممجموعة الضابطة كما ىو موضح في الجدول )
 (2الجدول )                                         

 عدهيوضح عينة البحث قبل الاستبعاد وب
 عدد الطمبة بعد الاستبعاد عدد الطمبة المستبعدين عدد الطمبة قبل الاستبعاد الشعبة مجموعات البحث

 31 9 40 ج التجريبية
 30 10 40 أ الضابطة
 61 19 80 - المجموع

 
 رابعاً: تكافؤ مجموعتي البحث:

ي البحث )التجريبية والضابطة ( في بعض حرصت الباحثتان قبل البدء بالتجربة عمى تثبيت التكافؤ بين مجموعت     
 المتغيرات التي قد تؤثر عمى نتائج البحث غير تاثير المتغير المستقل لذلك يجب ضبطيا ومن ىذه المتغيرات ىي :

 التحصيل الدراسي للإباء والأميات.-4الدافعية . -3الذكاء . -2العمر الزمني لمطمبة محسوباً بالشيور.  -1
 : ثخامسا: مستمزمات البح

 المادة الدراسية : - أ
تم تحديد المادة الدراسية لتدريس مجموعتي البحث المجموعة التجريبية تدرس باستراتيجية الخريطة المعرفية،          

والضابطة تدرس بالطريقة الاعتيادية ))المحاضرة والمناقشة(( ( ونظراً لوجود مفردات خاصة ليذه المادة تم اعتمادىا 
ممنيج، وتم اختيار ثلاث موضوعات رئيسية وىي الاشراف التربوي وأىميتو، أساليب الاشراف في دراسة الطمبة ل

 التربوي، أنواع الاشراف التربوي(.
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  الأىداؼ السموكية : - ب
يُعد تحديد الأىداف السموكية أمراً في غاية الأىمية في العممية التعميمية لأنيا تسمح بتقويم كفاية التدريس        
 .(Soun,1972:12)وسيمة القياس لأنيا توضح أىداف التدريس في عبارات قابمة لمملاحظة والقياس وفعاليتو،

صاغت الباحثتان الأىداف السموكية، وتم توزيعيا عمى موضوعات المحتوى التعميمي، اذ بمغ عدد الاىداف 
( 9، بواقـع )Bloomبموم  ( ىدفـاً سموكياً وزعت عمى المستويات الستة لممجال المعرفي لتصنيف30السموكية )

( 2(ىدف لمتركيب، و)2(أىداف لمتحميل، و)4(أىداف لمتطبيق، و)6( اىداف لمفـيم و )7أىداف لممعرفة و)
 لمتقويم.

وقد عرضت الباحتان الاىداف السموكية عمى مجموعة المحكمين المختصين في المناىج وطرائق التدريس       
غة الاىداف ومدى تغـطيتيا للأىداف العـامة والمحتوى التعميمي وبعـد الاطلاع والقياس والتقويم، لمعرفة سلامة صيا

%( وبيذا أصبحت الاىداف 82عمى آرائيم أجريت بعـض التعديلات، إذ حصمت الاىداف السموكية عمى نسبة )
 ( يوضح ذلك.3السموكية بصيغتيا النيائية .والجدول )

 (3جدول)                                
 عدد الاىداف السموكية موزعة حسب الموضوعات والمجالات        

  اعداد الخطط الدراسية -ج
أعَدّت  الباحثتان خُططاً  تدريسية لمموضوعات الثلاث المختارة أليا درستيا طوال مدة التجربة في ضوء المفردات         

جريبية، وبالطريقة الاعتيادية المقررة، والأىداف السموكية، لكل من )لاستراتيجية الخريطة المعرفية( لطمبة المجموعة الت
لطمبة المجموعة الضابطة في تدريس المادة التعميمية، وعرضت الخطط عمى مجموعة من المتخصصين في طرائق 
التدريس والقياس والتقويم، وقد ابدوا ملاحظاتيم القيمة، وتم إجراء التعديلات اللازمة وعمييا أصبحت الخطط جاىزة 

 لمتجريب.
 حثسادساً: أداة الب

من متطمبات البحث الحالي إعداد اختباراً تحصيميا لمادة التعميم الثانوي في موضوعات )الاشراف التربوي           
وأىميتو، أساليب الاشراف التربوي، أنواع الاشراف التربوي( التي ستدرس خلال مدة التجربة، وليذا الغرض أعدت الباحثتان 

موكية التي أعدىا لقياس )لاستراتيجية الخريطة المعرفية( في تحصيل لمادة التعميم اختباراً تحصيمي في ضوء الاىداف الس
 :الثانوي وقد تم إجراء الأتي

 إعداد جدوؿ المواصفات  -1
وتُعّد الخريطة الاختبارية أحد المتطمبات الأساسية في إعداد الاختبارات التحصيمية لأنيا تتضمن توزيع           

وى المادة الدراسية والأىداف السموكية التي يسعى الأختبار لقياسيا وكذلك توفير صفة فقرات الاختبار وفق محت
( فضلًا عن إنيا لا تتأثر بالعوامل الذاتية لممصحح، وتساعد عمى ثبات 79:  1999الشمول للأختبار )الظاىر، 

( فقرات 5ختبار من متعدد، )( فقرة من نوع الا20الاختبار دقة نتائجو . حددت الباحثتين عدد فقرات اختبار بـ )
 ( يوضح ذلك 4اختبارية مقالية  والجدول )

 المجموع تقويم تركيب تحميل تطبيق فيم تذكر عدد الأىداؼ السموكية الموضوعات ت
 6 - - 1 1 2 2 6 الأشراف التربوي وأىميتو 1
 10 1 1 1 2 2 3 10 أساليب الأشراف التربوي 2
 14 1 1 2 3 3 4 14 أنواع  الأشراف التربوي 3

 30 2 2 4 6 7 9 المجموع
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 (4جدول رقم )
 الأىمية النسبية لممحتوى وعدد فقرات الأختبار التحصيمي

 
اىداؼ  الموضوعات ت

السموكية 
 المحتوى

اىمية 
النسبية 
 لممحتوى

 المجموع عدد فقرات الاختبار التحصيمي
 معرفة 100%

30           %  
 فيـ
23% 

 تطبيؽ
20% 

 تحميؿ
13% 

 تركيب
7% 

 تقويـ
7% 

 5 - - - 1 2 2 %20 6 الأشراؼ التربوي وأىدافو 1
 8 1 1 1 1 2 2 %33 10 أساليب الأشراؼ التربوي 2
 12 1 1 2 2 3 3 %47 14 أنواع الأشراؼ التربوي 3

 25 2 2 3 4 7 7 %100 30 3 مجموع

 أداة البحث :-
 الاختبار التحصيمي :

يقصد بو إجراء منظم تتم بو ملاحظة أداء الطمبة في إحدى الميارات وتقدير الأداء كمياً لمعرفة مدى ما وصل اليو         
 (.301: 2008)عطية، الطالب من ميارة بقصد تحقيق أىداف معينة 

بوية معينة ويرتبط بالمنيج ويُعّرف الاختبار التحصيمي ىو الذي يقيس ما حصل عميو الطمبة بعد مرورىم بخبرة تر        
الذي درسو الطالب ويجري بعد الانتياء من الوحدة الدراسية أو في نياية العام الدراسي بيدف تحديد مدى التقدم في الطمبة 

 (.236:  2002تحديداً رقمياً يتم تسجيمو، وفي ضوئو يتم تحديد النتيجة )إيجابياً أم سمبياً( )الجاغوب، 
 خاطئة:فعالية البدائؿ ال -
يُعّد الغرض من البدائل الخاطئة ىو تشتيت انتباه الطمبة غير العارفين لكي لا يصموا الى الجواب الصحيح عن       

 (.100:  1997طريق الصدفة )أمطانيوس، 
دنيا، لذا رتبت الباحثتان إجابات الطمبة عن فقرات الاختبار من متعدد عمى مجموعتين المجموعة العميا والمجموعة ال     

وبعد حساب فعالية البدائل الخاطئة وجد أن البدائل الخاطئة قد جذبت إلييا عدداً من طمبة المجموعة الدنيا أكثر من طمبة 
 المجموعة العميا، وبيذا تم إبقاء البدائل عمى ما ىي عميو.

 :  صدؽ الاختبار-
ن المحكمين والمختصين لمدى تمثيل فقرات من الوسائل الميمة لاستخراج الصدق الظاىري ىو تقدير عدد م         

 (.73:  2001الأداة التي يراد قياسيا )العجيمي، 
لمتأكد من صدق الاختبار وقدرتو عمى قياس الاىداف التعميمية والـتي وضع من اجمو، اعتمـدت الباحثتان إلى         

الأسئمة ومناسبتيا لمستوى الطمبة ووضوحيا  استعمال الصدق الظاىري . ويقصد بو المظير العام للاختبار من حيث صحة
( ويتم التحقق من الاختبار بعرضو عمى مجموعة 94: 2007وموضوعيتيا ومدى ناسبتيا لمغرض الذي وضع لو )العزاوي، 

من المحكمين في المناىج وطرائق التدريس والقياس والتقويم والمشرفين التربويين )تخصص إدارة تربوية (. إما صدق 
فمن خلال إعداد جدول المواصفات )الخريطة الاختبارية(، وتم عرض الاختبار عمى الخبراء والمحكمين، لمتثبت  المحتوى

 من صدق المحتوى لفقرات الاختبار وصلاحيتيا.
 :  ثبات الاختبار -

: 2006علام، الاختبار الثابت ىو الذي يعطي نفس النتائج في حال إعادة تطبيقو مرة أخرى عمى نفس العينة )         
155.) 
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وقد استعممتا الباحثتان طريقة إلفا كرونباخ في استخراج الثبات، وذلك بان تعطى الحد الأدنى لمقيمة التقديرية          
لمعامل ثبات درجات الاختبار، فإذا كانت قيمة معامل الفا مرتفعة فيذا يدل بالفعل عمى ثبات الاختبار، إما أذا كانت 

عمى ان تكون قيمة معامل الفا أعمى باستعمال طرائق أخرى وبعد تطبيق الاختبار عمى عينة التحميل  منخفضة فربما يدل
( فأكثر 0,67(اذ يعد معامل الثبات جيداً إذ بمغ )0,80الإحصائي وباستعمال طريقة الفا كرونباخ بمغ معامل الثبات )

 (.237: 2004)النبيان، 
 لية(:ثبات تصحيح الفقرات الأختبارية )المقا

يتم ىذا النوع من الثبات عندما يطمب من مصححين أن يقوما بعممية التصحيح، بأن يصحح كل واحد الاختبار ثم       
 – 253:  2004يصححو زميمو عمى نحو مستقل ومن ثم تحسب درجة الارتباط بين مجموعتي الدرجات )النبيان، 

254.) 
، وحسبت الباحثة التصحيحين بمعامل *ت الأختبار لمصحح آخرصححت الباحثتان الاختبار المقالي، ثم أعط     

ارتباط بيرسون وظيرت قيمة معامل الارتباط التي تمثل معامل الثبات بين التصحيحين فبمغت قيمة معامل الارتباط 
 ( وىو معامل ثبات جيد جداً.90,0)

 سابعاً: إجراءات تطبيؽ التجربة :
وتم  24/10/2011جربة كافة، باشرت إحدى الباحثتان بتطبيقيا في يوم الاثنين بعد استكمال متطمبات الت            

 .13/2/2012إنياء التدريس يوم الأثنين 
 تطبيؽ الاختبار التحصيمي : ثامناً:
( 9في تمام الساعة ) 14/3/2010طبقتا الباحثتان عمى مجموعتي البحث بعد انتياء تجربة البحث وذلك في يوم           

( 80واجري الاختبار في قاعتين متجاورتين، أسندت عممية المراقبة في كل قاعة باحثة، وأستغرق أداء الاختبار ) صباحاً 
 دقيقة .

  الوسائؿ الإحصائية : تاسعاً:
 وسائل احصائية الأتية : الباحثتافاستعممت          

 ئج الخاصة بالبحث الحالي.: لاستخراج التكافؤ بين مجموعتي البحث والنتا SPSSالحقيبة الاحصائية  -1
  Item difficultyمعامل الصعوبة  -2

 لحساب معامل صعوبة فقرات الاختيار التحصيمي وفقرات مقياس الميارات الدراسية )الفقرات الموضوعية(
 ص ع + ص د         

 ص = ــــــــــــــــــــــــــ
 ث               

 إذ تمثل : 
 ص : معامل صعوبة الفقرة.

 مجموعة الاجابات الصحيحة في المجموعة العميا. ص ع :
 ص د : مجموعة الاجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا.

 (.234:  2000ث : عدد الافراد في المجموعتين العميا والدنيا                  )ممحم، 
 
 

                                                           
 .بغداد في كمية التربية / جامعة ة، تدريسي/مناىج وطرائؽ تدريسد.مياباد عبدالله ـ.أ.*
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  Item discriminationمعامل تمييز الفقرات الموضوعية  -3
 ن ص د –)ن ص ع (      
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــت = 

 ن         
 إذ تمثل :

 )ن ص ع( = عدد الطمبة الذين اجابوا اجابة صحية في المجموعة العيا.

 )ن ص د( = عدد الطمبة الذين اجابوا اجابة صحية في المجموعة الدنيا.
 (.80 – 79:  1999ن = عدد طمبة احدى المجموعتين )الظاىر، 

 Item difficultyلمفقرات المقالية معامل الصعوبة  -4
 لحساب صعوبة فقرات الاختبار التحصيمي البعدي )الفقرات المقالية(.

 مج ع + مج د           
 ص = ــــــــــــــــــــــــــــ

 مج م + ك          
 معامل التمييز لمفقرات المقالية : -5

 يمي البعدي.لحساب معامل تمييز الفقرات المقالية في الاختبار التحص
 مج د –مج ع         

 ت = ــــــــــــــــــــــــــــ
 ك y 1/2مج م         

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيمي )الفقرات الموضوعية(. -6
 ن ع د –ت م ع          

 = ـــــــــــــــــــــــــــ  مت 
 ن 1/2             

 إذ تمثل :
 الية البدائل الخاطئة.= معامل مق مت 

 ن ع م = عدد الافراد الذين اختاروا البديل الخاطئ من الفئة العميا.

 ن ع د = عدد الافراد الذين اختاروا البديل الخاطئ من الفئة الدنيا.
 ن = العدد الكمي لممجموعة.

  Chi – Squareمربع كاي  -7
 ميارات الدراسية.لحساب نسبة الموافقين وغير الموافقين من الخبراء لقياس ال

 2ق( –)ل          
 = ـــــــــــــــــــ 2كا

 ق            
 إذ تمثل :

 ل = التكرار الملاحظ.
 (238: 2007ق = التكرار المتوقع       )الكبيسي، 

 معادلة ألف كرونباخ -9
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 ف –2مج ع =    ن aمعامل 
 ــــــــــــــــــــــــــــ  -1 ــــــــــــــــ             

         
 س 2ع 1 -ن               

 -إذ إن :
a . معامل الثبات = 

 ن = عدد فقرات الأختبار .
 ف = تباين درجات كل فقرة من فقرات الأختبار.2ع
 (.122:2006س = التباين الكمي للأختبار.                                 )علام، 2ع

 الػفصؿ الػرابػع
 ىاعرض النتائج وتفسير     

يتضمن ىذا الفصل عرضاً شاملًا لنتائج البحث التي تم التوصل إلييا بعد انتياء المعالجات الإحصائية، ووفقاً 
لفرضية البحث الحالي، فضلًا عن التفسير الخاص بنتيجة  البحث الحالي، والاستنتاجات التي استنتجتيا الباحثتان في 

 -التي تمثل بحوث مستقبمية، وعمى النحو الآتي :ضوء النتائج، وعدداً من التوصيات، والمقترحات 
 عرض النتائج : -أولًا :

 النتائج المتعمقة بفرضية البحث: - أ
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طمبة المجموعة 

 الضابطة في التحصيل.
راج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لطمبة مجموعتي البحث، ولمتحقق من ىذه الفرضية الصفرية، تم استخ

ولمعرفة اثر البرنامج التعميمي في تحصيل طمبة مجموعتي البحث، تم معالجة البيانات إحصائياً باستعمال الاختبار التائي 
 (.5)( استخراج القيمة التائية المحسوبة، وأدرجت النتائج في الجدول T-Testلعينتين مستقمتين )
 (5الجدوؿ )

 المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمجموعتي البحث.
عدد أفراد  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 

 667,6 36 ,483 31 التجريبية
59 286,3 000,2 

إحصائياُ عند  دالة
 05,0مستوى دلالة 

 992,7 000,30 30 الضابطة

 
( أن متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية اكبر من متوسط درجات المجموعة 5ويتضح من الجدول )

لفرضية الصفرية، وتقبل الضابطة، والقيمة التائية المحسوبة دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية، وبذلك ترفض ا
 البديمة. ومما يدل عمى أن استراتيجية الخريطة المعرفية كان لو الأثر الواضح في زيادة تحصيل طمبة المجموعة التجريبية.

 ثانياً: تفسير النتيجة :
كما تتيح تسيم استراتيجية الخريطة المعرفية في خمق الدافعية لدى الطمبة لممشاركة والتفاعل في المواقف الصفية و  -1

 لمطمبة المجال الكافي لمتفكير في السمات الجوىرية لشرح موضوع الدرس .
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تُعد استراتيجية الخريطة المعرفية من الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي ليا تأثير عمى مستوى الأداء لدى كل  -2
نية أطول والعمل عمى زيادة القدرة من التدريسي والطالب، فبالنسبة لمطالب تساعده في الاحتفاظ بالمعرفة لفترة زم

العقمية لمطالب وذلك مقارنة بالطريقة الاعتيادية التي تعتمد عمى أسموب التمقين والحفظ، إما التدريسي فستجعمو 
 مخططاً ومنظماً ومناقشاً داخل القاعة الدراسية .

م وتُسرعو وبناء قاعدة معرفية في مخ تعد من الخارطة المفاىيم والتعمم المتمايز وسيمة تعميمية تسيل عممية التعم -3
  المتمقي.

عممية التقويم كانت متنوعة ومستمرة وشاممة، إذ بدأت بتقويم الموقف التعميمي )إجابة، أو تساؤل، طرح فكرة جديدة(  -4
ريرية( وىنا تزويد الطمبة التغذية الراجعة، فضلًا عن وجود أساليب التقويم منيا الاختبارات التحصيمية )الشفوية والتح

كذلك تم تقويم الطمبة للأنشطة والتدريبات التي ينجزونو، ومن أىم التدريبات التي طمب منيم انجازىا تمك التي تربط 
 الجانب النظري بالجانب العممي .

لمطالب دور فعال في إستراتيجية الخريطة المعرفية، اكتساب ميارات التفكير العميا، فيي تركز عمى العمميات العقمية  -5
نشط القدرات الخاممة لدى الطمبة، وتوسيع إدراكيم وتساعدىم عمى التواصل مع التطور الحاصل في العممية وت

 التربوية )التركيز إن الطالب محور العممية التربوية(.
 الاستنتاجات : -ثالثاً:    

ن يسيم في تطوير مبحث أصبح الاىتمام الاستراتيجيات التدريسية أمر لابد منو، فالتدريس باستعمال أنموذج كاري -
الاشراف التربوي باعتبارىا أدلة عمل استرشادية، كما يسيم في رفع فاعمية الأداء بالنسبة لكل من الطالب والأستاذ 

 الجامعي.
ان استراتيجيات التدريس الحديثة تذلل الصعوبات التي تواجو التدريسي، وتوجيو تدريسية في الفصول الدراسية مما  -

 لمبذول من قبمِو.يقمل من الجيد ا
مع الأدبيات التي أكدت عمى تحقق نتيجتين أولاىما تدريس  استراتيجية الخريطة المعرفية يتفق ان العمل وفق -

 المحتوى بصورة منظمة، وثانييما تدريس نوع  معين من التفكير لدى الطمبة 
في انجاز المطموب منيم وبتفوق عمل استراتيجية الخريطة المعرفية عمى تحفيز الطمبة في المشاركة بشكل فعال  -

 ممحوظ
 رابعاً: التوصيات: 

تجريب استراتيجية الخريطة المعرفية لتدريب الطمبة المعممين قبل الخدمة عمى التدريس في التربية العممية  -1
 لتصبح عممية وظيفية حديثة  في مادة الاشراف التربوي .

يا عدد من الخطط التي تعتمد في أصوليا عمى الاىتمام بالاستراتيجيات التدريسية التي تحوي في طيات -2
 نظريات نفسية تعميمية .

فتح دورات تدريبية لممعممين والمدرسين في وزارة التربية لرفدىم بالاستراتيجيات التدريسية الحديثة وتطبيقيا  -3
 في المجتمع ألتعميمي.

 خامساً : المقترحات :
معرفية مع أي استراتيجية تدريسية آخرى لمتعرف عمى إجراء دراسة مقارنة بين استراتيجية الخريطة ال -1

 أفضميتيا في التدريس. 
 إجراء دراسة مماثمة تتناول أثر استعمال استراتيجية الخريطة المعرفية في تنمية ميارات التفكير الإبداعي. -2
 ينة التدريس.إجراء دراسة مماثمة التي تتناول أثر استراتيجية  الخريطة المعرفية في الاتجاه نحو م -3
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 المصادر العربية: 
 ( .2007أبو السميد وعبيدات، سييمة، ذوقان عبيدات) دار الفكر لمنشر ، ستراتيجيات حديثة في الأشراؼ التربويا

 .والتوزيع، عمان
 ( 2007أبو جادو، صالح محمد عمي، ونوفل، محمد بكر)  ،دار المسيرة لمنشر تعميـ التفكير النظرية والتطبيؽ

 .، عمانوالتوزيع
 ( 2008استيتة، دلال ممحس وسرحان، عمر موسى) دار وائل لمنشر والتوزيع، عمان.، التجديدات التربوية 
  ( 1977البياتي، عبد الجبار توفيق وأثناسيوس زكي زكريا ) الإحصاء الوصفي والاستدلالي في التربية وعمـ

 الجامعة المستنصرية، بغداد.النفس، 
 0، دار وائل لمنشر والتوزيع، الأردن النيج القويـ في مينة التعميـ( 2002) الجاغوب، محمد عبد الرحمن  
 ( 2005الجامعة )0، العدد الرابع، مطبعة بني ازناس، سلا، المممكة المغربية مجمة اتحاد جامعات العالـ الإسلامي 
 ( 1996الحبيب، عبد الرحمن)    جامعة الممك ، ربويوالمشرؼ الت معوقات العمؿ المشترؾ بيف مدير المدرسة

 كمية التربية .، سعود
 ( 2008الخـثلان، سمطان بن زيد)  دورة المشرفيف التربوييف، مركز الدورات الأشراؼ التربوي مياـ ومعوقات ،

 جامعة الممك سعود، كمية التربيةالتدريبية، 
 (2011داخل، سماء تركي )لتباعدي عند طلاب الصؼ اثر أنموذج كاريف في اكتساب المفاىيـ النحوية والتفكير أ

 أطروحة دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد، كمية التربية ابن رشد، بغداد.، الرابع الإعدادي
 ( 1990داود، عزيز حسن أنور حسين عبد الرحمن) جامعة بغداد، وزارة التعميم مناىج البحث التربوي ،

  0العالي، العراق 
 ( النماذج التدريسية 2004الدريج ) 
  الممكة العربية ، جامعة الممؾ سعوددور المعمـ بيف الواقع والماموؿ  في مدرسة المستقبؿ( 2003بوية، )رؤى تر ،

 السعودية.
  ( 2012الصميدعي، منال محمد ابراىيم ) مقترح قائم عمى الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفة مقترح قائم عمى الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفة   برنامجبرنامجفاعمية فاعمية

في مادة طرائق التدريس عند طمبة كمية التربية /ابن رشد، أطروحة في مادة طرائق التدريس عند طمبة كمية التربية /ابن رشد، أطروحة   في اكتساب الميارات الدراسية والتفكير التباعديفي اكتساب الميارات الدراسية والتفكير التباعدي
  دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد، كمية التربية /ابن رشد، بغداد، العراق.دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد، كمية التربية /ابن رشد، بغداد، العراق.

 ( 2009الصويييد، محمد بن ابراىيم)  ،جامعة الممك التقرير النيائي متطمب لمقرر الإشراؼ التربوي التطبيقي
 عودية.سعود، الممكة العربية الس

 ( 2010العاشقي، عمياء صباح جاسم)  اثر انموذج كاريف في اكتساب المفاىيـ الجغرافية واستبقائيا لدى طالبات
 رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة المستنصرية، كمية التربية الاساسية، بغداد.الصؼ الرابع الادبي، 

 ( 2002عبد اليادي، نبيل)  دار وائل بوي واستخدامو في مجاؿ التدريس الصفيمدخؿ الى القياس والتقويـ التر ،
 لمنشر والتوزيع، عمان، الاردن. 

 ( 1998عبود، عبد الغني )دار الفكر العربي، القاىرة .التربية ومشكلات المجتمع ، 
 ( 1993عوض، عادل )مجمة الجامعات العربية، الدراسات اليندسية في مجالات البحث العممي والتنمية الشاممة ،

  0(، القاىرة 28د )العد
  ( 2007العزاوي، رحيم يونس كرو)دار دجمة لمنشر والتوزيع، عمان.، القياس والتقويـ في العممية التدريسية 
 (  2008عطية، عمي محسن )دار الصفاء لمنشر والتوزيع، الأردن. الاستراتيجيات الحديثة في التدريب الفعاؿ 
 ( 2006علام، صلاح الدين محمود):دار الفكر لمنشر والتوزيع، عمان.والمقاييس التربوية،  الاختبارات 
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 (.1998عودة، احمد سميمان، خميل يوسف الخميمي )دار الفكر ، الإحصاء لمباحث في التربية والعموـ الإنسانية
 لمنشر والتوزيع، عمان.

 ( 1977الغريب، رمزية)ة.، مكتبة الانجمو المصرية، القاىر التقويـ والقياس النفسي والتربوي 
 (2008قطامي واخرون، يوسف، نايف قطامي، ماجد ابو جابر)  ،عمان.3دار الفكر لمنشر، طتصميـ التدريس ، 
 ( 1994قطامي وقطامي وحمدي، يوسف قطامي، نايفة قطامي، نرجس حمدي )جامعة القدس تصميـ التدريس ،

 المفتوحة، عمان.
 ( القياس والتقويـ تجديدا2007الكبيسي، عبد الواحد مجيد ) ،دار جرير، عمان.ت ومناقشات 
 ( 1997مغاوري، عزة محمد)  فاعمية استخداـ انموذج كاريف في تنمية كؿ مف التحصيؿ وعمميات العمـ الأساسية

رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة ، واتجاىات تلاميذ المرحمة الاولى مف التعميـ الأساسي نحو مادة العموـ
 طنطا، كمية التربية، مصر.

  تقويـ البرامج التربوية في الوطف العربي، المركز العربي لمبحوث ( 1981مة العربية لمتربية والثقافة والعموم )المنظ
 ، الكويتالتربوية لدوؿ الخميج العربي

 ( 2004النبيان، موسى)  ،لمنشر والتوزيع، عمان. دار الشروقأساسيات القياس في العموـ السموكية 
 ( ،المد1980وزارة التربية ِ) يرية العامة للاشراف التربوي، سيكولوجية الادارة المدرسية والاشراف الفني التربوي، ورقة

 .24، المجمد 4العدد، مجمة رسالة المعمـ، عمل
 المصادر الأجنبية: 

1-Cogan, morisl.(1973). The clinical Supervision boston:Houghton muffin company. 
http://vb1.alwazer.com/t81523.html 
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 اثر تدريس الادب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الامام عمي 
 في التحصيل والتفكير الناقد

 الباحثة. شمس جمال حسوني
The Impact of Teaching Literature and Literary Texts in the 

Light of the Skills Mentioned in a Speech of Imam Ali (pbuh) 

about Acquisition and Criticizing Thinking 

Shams Jamal Hassoni 

Abstract 

     The cultural invasion to minds is the most intensive thing which nations are facing in the 

world today which is full of various currents that try to form the personalities of the 

individuals and their beliefs according to certain frames to achieve the goals of the invaders 

who attempt to blur the Arab thought, language, and heritage. By examining the studies that 

have dealt with teaching methods, the researcher has realized the scarcity of studies that 

depend on teaching methods originated from the roots of this ancient nation, particularly 

teaching methods of Arabic. The method is represented by a speech by the Master of the 

Faithful, Ali (pbuh) instructing generations to comprehend the past, present, and future 

correctly depending on sound basics in thinking and applying them in the practical field. This 

is because thinking is necessary to progress in all aspects among which is literature whose 

teaching has witnessed a noticeable decline in recent decades. Dr. Taha Hussein thinks that 

"what is taught in schools is a distorted thing they call literature but it is not; it is a speech 

collected and the memory is forced to comprehend and is ready to vomit when it may". If we 

ask about the difficulty and the reason why students do not like literature which is supposed to 

be one of the most joyful subjects of Arabic, the answer would be: because students cannot 

comprehend the text thoughtfully and analyze it thoroughly.    

 الممخص
إن الغزو الثقافي لمعقول، ىو أشد ما تواجيو الأمة في عالم اليوم المميء بالتيارات التي تحاول تشكيل ىوية الأفراد 

وقد ، طمس الفكر العربي والمغة العربية والتراث العربي ومعتقداتيم في قوالب خاصة تحقق مصالح الغزاة، الذين يحاولون
لاحظت الباحثة من خلال تتبعيا الدراسات التي تناولت طرائق التدريس ندرة الدراسات التي اعتمدت طرائق تدريس من 

عميو -عمي جذور ىذه الأمة العريقة، لاسيما طرائق تدريس المغة العربية، فتمثمت ىذه الطريقة  بحديث لأمير المؤمنين
يعمل فيو عمى توجيو فكر الأجيال لفيم الماضي والحاضر والمستقبل الفيم الصحيح المبني عمى أُسس صحيحة  –السلام 

في التفكير  وتطبيق ىذه الأفكار السميمة عمى أرض الواقع ؛لأن إعمال الفكر أمر ضروري لمتقدم عمى الأصعدة جميعيا 
عاً ممحوظاً في العقود الأخيرة، إذ يرى الدكتور طو حسين: ))إن ما يدرس في المدارس ومنيا الأدب الذي شَيِد تدريسو تراج

نما ىو كلام مرصوف ضم بعضو الى بعض، تكره الذاكرة عمى استيعابو  شيئاً مشوىا  يسمونو أدبا وما ىو بالأدب، وا 
الصعوبة ونفور الطمبة من درس الأدب فتستوعبو  وقد أقسمت لتقيئنو متى أتيح ليا ذلك((، فإذا أردنا أن نسأل عن سبب 

ثارة، فيكون الجواب :لأن الطمبة لا يستطيعون فيم النص الفيم  الذي يفترض أن يكون من أكثر دروس العربية متعة وا 
 .المتأني الواعي وتحميل النص تحميلا ناضجا
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 مشكمة البحث:
أي نظام تربوي في العالم حاليا ىو القدرة عمى  يرى الكثير من التربويين إن واحدة من أكبر التحديات التي تواجو

تعميم الطمبة وتدريبيم عمى اكتساب القدرة عمى التفكير الناقد ؛ وذلك من أجل بناء شخصية ناقدة، وتحقيقا لانتماء، 
 (. 81، ص2009والمواطنة، وتأكيد استعدادىم لمنجاح .)العتوم وآخران، 

والمعاصرة وذلك بأن تعمل عمى معرفة أثر الميارات الواردة في حديث كما حاولت الباحثة أن تجمع بين الأصالة 
وىي :استمع، واستفيم، واستيقن، واستعمل، في التحصيل والتفكير الناقد في مادة الأدب  –عميو السلام –الإمام عمي 
 .لدى طالبات الصف الخامس الأدبي والنصوص،
 أىمية البحث

الو، وحدود لغة الانسان ىي حدود عالمو ؛ فيي ولاءٌ وانتماءٌ وثقافة وىوية، المغة قدر الإنسان، فمغة الانسان أعم
 ( .15، ص2010ووطن وشخصية، ومنيج وتفكير)مدكور، 

وما من أمة درجت في مضمار الحضارة والتقدم إلا اعتنت بمغتيا واىتمت بفروعيا من نحو ومصطمحات، ولا تقف 
الاجتماعي ما يساعدىا لمواكبة العصر، دون أن تقطع جذورىا التراثية التي عند حدود معينة، إذ تأخذ في عممية التطور 
 (.                                                         9، ص1960تدل عمى أصالتيا وسلامة منيجيا )الصالح، 

ن أيسر طريق نستطيع أن نسمكو لقموب الطمبة ىو الأدب؛لأنو تعبير أداتو المغة وىو ف ن جميل يحمل القارئ )او وا 
درة عجيبة عمى )الرقاق السامع( عمى التفكير ويثمر فيو احساساً خاصاً ينقمو الى اجواء قريبة او بعيدة من الخيال مع ق

 .(5، ص1994
أوليا الاستماع وىي أداة رئيسة في الحفاظ عمى المنطوق  -عميو السلام–والميارات الواردة في حديث الإمام عمي   
صمى  –أدائو وصحة التمفظ بو، وبيذه الطريقة وصل ألينا القرآن الكريم ؛ لأنو حفظ ونقل كما استُمِعَ من رسول الله وجودة 

 وكذا الحديث وكل الروايات التي وصمت إلينا وصمت عن طريق الاستماع . –الله عميو وآلو وسمم 
ثارة التساؤلات حول أي أما ميارة الاستفيام فتعد من الميارات الأساسية والتي تتمثل بقد رة الفرد عمى طرح الأسئمة وا 

موضع، وىي من أفضل الوسائل ليظل الطالب نشطا في أثناء عممية التعمم لتنمية عادة طرح الاسئمة والوصول الى 
 (319، ص 2008استنتاجات، )الريماوي، وآخرون، 

ذلك عن طريق النظر والاستدلال )الحموي، د.ت. وأما اليقين فيو إزاحة الشك والريب من المعمومة المستقاة و        
نعام النظر والتصفح ويقوي ذلك قولو تعالى  مادة اليقين( فلا يدرك بديية  ولكن بعد بذل الوسع  في التعقيب وا 

 (75)الانعام : ))وَكَذَلِكَنُرِيإِبْرَاىِيمَمَمَكُوتَالسَّمَاوَاتِوَالْأَرْضِوَلِيَكُونَمِنَالْمُوقِنِين(
تؤكد عمى أن التعمم يجب أن يتم -عميو السلام–وترى الباحثة أن الميارات الواردة في حديث أمير المؤمنين         

 لا عن طريق تمقي المعمومة فحسب بل ويؤكد أثر الطالب في حدوث عممية التعمم فيو قطب الرحى في العممية التعميمة . 
تقل من حالة الجمود التي يعاني منيا في ظل طرائق التدريس ومما سبق يتضح أنو يمكن تقديم يد العون لمطالب لين

التقميدية إلى حالة من النشاط والايجابية في التعمم، من خلال استخدام ميارات تشجع المتعمم عمى التفكير، الذي يتميز 
ياء والظواىر والمواقف عن سائر العمميات المعرفية بأنو أكثرىا رقياً وأشدىا تعقيدا وأقدرىا عمى النفاذ إلى معظم الأش

والإحاطة بيا، ومن بين أنواع التفكير تتجمى ظاىرة انشغال التربية قديميا وحديثيا بالتفكير الناقد، فيو من الموضوعات 
الميمة والحيوية ؛ وذلك لما لو من أىمية بالغة في تمكين المتعممين من ميارات أساسية في عمميتي التعميم والتعمم، إذ إن 

ساس منو ىو تحسين ميارات التفكير لدى الطمبة والتي تمكنيم من النجاح في مختمف جوانب حياتيم )أبو اليدف الأ
 ( 225، ص 2013جادو، ومحمد 
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واختارت الباحثة الصف الخامس الأدبي عينة لبحثيا؛ لأن الطمبة في ىذه المرحمة أكثر نضجا وأقدر تفكيرا وفيما 
عممي في مختمف مجالات الحياة، توصل العمماء إلى أن ىذه المرحمة من أىم وأعظم طموحا ومع استمرار التطور ال

 الفترات النمائية والتطورية في حياة الإنسان، إذ يتحدد الطريق الذي يختاره فييا الشباب فيما بعد.
 ىدفا البحث:

في  م عمي ييدف البحث إلى معرفة أثر تدريس الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الإما -1
 التحصيل .

في ييدف البحث إلى معرفة أثر تدريس الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الإمام عمي  -2
 التفكير الناقد .

 فرضيتا البحث :
( بين متوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب 0.05ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -1

ومتوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن -عميو السلام –الميارات الواردة في حديث الإمام عمي والنصوص في ضوء 
 0مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقميدية في التحصيل  

( بين متوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب 0.05ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
ومتوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن -عميو السلام –الواردة في حديث الإمام عمي  والنصوص في ضوء الميارات

 .يدية في التفكير الناقدمادة الأدب والنصوص بالطريقة التقم
 حدود البحث:

 .ة الصباحية في مركز محافظة بابلطالبات الصف الخامس الأدبي في المدارس الثانوية والاعدادي-1
وىي: . (2013-2012لأدبي لمعام الدراسي )الأدب والنصوص المقرر لمصف الخامس ا عدد من موضوعات كتاب-2

أسامة بن منقذ، والابيوردي، والقاضي الفاضل، وابن خفاجة، وابن زيدون، حمدونة بنت زياد، ابن شكيل الاندلسي، 
 الموشحات "لسان الدين بن الخطيب ".

فقال: يا أمير المؤمنين أوصني –عميو السلام –أمير المؤمنين  ))جاء رجل الى –عميو السلام –حديث الإمام عمي -3
:أييا السائل أستمع ثم استفيم ثم استيقن ثم استعمل -عميو السلام –بوجو من وجوه البر أنجو بو فقال أمير المؤمنين 

 (447ه، ص1424...(()الكميني، 
 تحديد المصطمحات:
 التدريس اصطلاحا :

ة المتعمم بالمعـارف وتمكينـو من اكتشاف تمك المعارف، فيو لا يكتفي بالمعارف التي إحاط" بأنو 2006 عطية عرفو_1
تمقى وتكتسب إنما يتجاوزىا إلـى تنمية القدرات والتأثير في شخصية المتعمم والوصول بالمتعمم إلى التخيـل والتصور 

 (.55، ص2006عطية، ". )الواضح والتفكير المنظم
ة تفاعل منظم وايجابي بين الباحثة وطالبات عينة البحث فيدرس الأدب والنصوص يؤدي إلى ىو عممي: التعريف الإجرائي

 . تحقيق أىداف تربوية مرغوبٍ فييا
 ثانيا: الأدب: اصطلاحاً 

( بأنو: "تعبير لفظي جميل محكم العبارة بميغ الصياغة يؤثر في المتمقي")الجبوري وحمزة، 2013عرفو الجبوري وحمزة )-1
 (.247، ص2013

التعريف الإجرائي للؤدب: ىو الكلام الجميل )المنظوم والمنثور( المعبّر عن أحاسيس الأديب وعواطفو، الذي يبعث 
في نفس القارئ أو السامع المتعة الفنية، والموجود في كتاب الأدب والنصوص المقرر تدريسو لطمبة الصف الخامس 

 الأدبي. 
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 اصطلاحاً :النصوص ثالثا: 
بأنيا " قطع مختارة من التراث الأدبي العربي نثره وشعره، وقد تختار من آداب عالمية أيضا، يتوافر  2011عرفيا عيد -1

، 2011فييا قسط من الجمال الفني، وقد تعرض عمى التلاميذ فكرة متكاممة، أو أفكار مترابطة عدة ")عيد، 
 (.173ص

ثرية التي تدّرس في أثناء مدة التجربة والتي يتضمنيا التعريف الإجرائي لمنصوص الأدبية : ىي القطع الشعرية والن
 كتاب الأدب والنصوص لمصف الخامس الأدبي.  

 :   اصطلاحاً رابعا: الميارة 
سمسمة متتابعة من الإجراءات  يمارسيا المتعمم  بيدف أداء ميمة ما ويمكن ملاحظتيا : "بأنيا 2005ـ عرّفتو القطامي 1

 (.154ص, 2005 ,قطامي.  )"بصورة مباشرة أو غير مباشرة
 لمميارة :  التعريف الإجرائي 

 "سمسمة متتابعة من الاجراءات تمارسيا طالبات عينة البحث، تؤدي الى اتقان مادة الادب والنصوص بأقل وقت وجيد"
 :الحديث اصطلاحا: خامساً 

 0(77ه، ص1413 الصدر،". )كلام يحكى قول المعصوم أو فعمو، أو تقريره" ه بأنو1413عرفو الصدر -1
 التعريف الاجرائي:

احتوى عمى مجموعة من الميارات تم في ضوئيا تدريس مادة الادب  -عميو السلام–"قول لأمير المؤمنين عمي 
والنصوص لمصف الخامس الادبي، وىذه الميارات ىي: إستمع، استفيم، استيقن، استعمل، والتي مثمت متسمسمة المتغير 

 المستقل في البحث الحالي.
بأنو: " درجة الاكتساب التي يحققيا فرد أو مستوى النجاح الذي يحرزه أو  2000. عرّفو علام1التحصيل اصطلاحاً:سادسا:

 (. 306، ص2000يصل إليو في مادة دراسية أو مجال تعميمي أو تدريبي معين")علام، 
ت في مادة الأدب والنصوص في التعريف الإجرائي لمتحصيل : ىو ما تحصل عميو طالبات عينة البحث من درجا   

 الاختبار التحصيمي النيائي الذي أعدّتو الباحثة . 
 اصطلاحا : التفكير الناقدسابعا: 

(بأنو :"حكم منظم ذاتيا ييدف الى التفسير والتحميل والتقييم، والاستنتاج، والى ذلك فإنو 2013عرفو أبو جادو ومحمد )-1
ة والبراىين والمفاىيم والطرائق والمقاييس  التي يستند الييا الحكم الذي تم ييتم بشرح الاعتبارات المتعمقة بالأدل
 ، ص(2013التوصل اليو "، )أبو جادو ومحمد، 

 . ىو تفكير عاليالرتبةيفحصالمعموماتويحممياويوازنبينيالموصولإلىحكمأواستنتاجمعين:  التعريف الإجرائي
 دراسات سابقة :

 -:العراق 2004دراسة الخزرجية   -1
"أثر نواع الأسئمة ومستوياتيا في التحصيل وتنمية التفكير الناقد في مادة الأدب والنصوص لدى طالبات الصف 

 الرابع العام"
أجريت ىذه الدراسة في كمية التربية/ ابن رشد / جامعة بغداد وكان ىدفيا:  أثر استعمال أنواع الأسئمة ومستوياتيا 

 مادة الأدب والنصوص لدى طالبات الصف الرابع العام . في التحصيل وتنمية التفكير الناقد في
اعتمدت الباحثة تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي فيو أربع مجموعات تجريبية، وقد اختارت الباحثة قصدياً إعدادية 

لبة في أربع ( طا137من )الزىراء لمبنات الواقعة في مدينة بعقوبة لتمثل ميداناً لمبحث الحالي، وقد تكونت عينة الدراسة 
 .مجموعات
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وقد تم التكافؤ بين المجموعات الاربع في العوامل الآتية)العمر الزمني بالشيور، والتحصيل الدراسي للآباء 
والاميات، ودرجة المغة العربية في العام الدراسي السابق، ودرجات الاختبار القبمي لممعمومات السابقة في مادة الأدب 

 كاء، ودرجات الاختبار القبمي في التفكير الناقد(.والنصوص، ودرجة اختبار الذ
معادلة ، (2كا) عالجت الباحثة البيانات إحصائياً باستعمال الوسائل الآتية: تحميل التباين الأحادي، مربعكاي

ال وقد اظيرت نتائج البحث  تفوق طالبات المجموعة الرابعة التي كانت دراستيا باستعم .واختبار شيفيو، براون–سبيرمان
( عمى المجموعات الأخر، وتفوق طالبات المجموعة Bloomالأسئمة السّابرة مع المستويات العميا من تصنيف )بموم 

التجريبية الثالثة عمى طالبات المجموعتين الأولى والثانية في الاختبار التحصيمي البعدي , وقد تفوقت طالبات المجموعة 
ئمة السّابرة مع المستويات العميا من تصنيف بموم عمى طالبات المجموعة الثانية الرابعة التي كانت دراستيا باستعمال الأس

التي كانت دراستيا استعمال الأسئمة المتشعبة مع المستويات العميا في اختبار التفكير الناقد، ولم تكن ىناك فروق ذات 
المجموعتين الثالثة والرابعة، ولم يكن ىناك دلالة احصائية بين درجات طالبات المجموعتين الأولى والثانية، وبين درجات 

فرق ذو دلالة احصائية بين طالبات المجموعة الأولى والثالثة، وبين طالبات المجموعتين الثانية والثالثة . )الخزرجية، 
2004.) 

 ( الاردن:2008دراسة أبي سنية ) -3
د في مادة الجغرافية لدى طمبة كمية العموم "اثر استخدام طريقة العصف الذىني في تنمية التحصيل والتفكير الناق

 التربوية الانروا في الأردن "
ىدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام طريقة العصف الذىني في تنمية التحصيل والتفكير الناقد في مادة 

الصف الأول جميعيم  الجغرافية لدى طمبة كمية العموم التربوية الاونروا . وتكون مجتمع الدراسة من طمبة تخصص معمم
(طالبا وطالبة موزعين عمى خمس شعب، ثم اختيرت شعبتان من الشعب الخمس 131في السنة الثالثة البالغ عددىم )

( طالبا وطالبة تم تدريسيم بطريقة 25بالطريقة العشوائية، وتم تخصيص احدىما كمجموعة تجريبية وبمغ عدد الطمبة فييا )
( طالبا وطالبة تم تدريسيم بالطريقة التقميدية، وبعد ذلك تم 28بمغ عدد طلابيا )العصف الذىني والأخرى ضابطة 

استخدام اختبار تحصيمي أعده  الباحث من نوع الاختيار من متعدد اشتمل عمى أربعين فقرة، تم التأكد من صدقو وثباتو 
( وتم التأكد من صدقو 2000متفكير الناقد )واستخراج معاملات الصعوبة والتمييز لو، كما تم استخدام اختبار كاليفورنيا ل

( فقرة موزعة عمى مياراتو الخمس، وتم التأكد من تكافؤ المجموعات عن طريق التطبيق 34وثباتو مشتملا عمى أكثر من )
يفورنيا القبمي للاختبار التحصيمي واختبار كاليفورنيا لمتفكير الناقد، وأظيرت نتائج الاختبار التحصيمي البعدي واختبار كال

( دلالة 0,05لمتفكير الناقد والاختبار الكمي لميارة التحميل والاستقراء والتقيم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى)
لصالح المجموعة التجريبية التي درست بطريقة العصف الذىني، كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

 نتاج .عمى مياراتي الاستدلال والاست
استخدم الباحث اختبار )ت( لاختبار دلالة الفروق بين متوسطات تحصيل طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة 

 (2008عمى اختبار التحصيل واختبار كالفورنيا لمتفكير الناقد  )أبو سنية، 
 -( العراق:2011دراسة الجبورية ) -4

ستيعاب القرائي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف الرابع الأدبي ( في الاSQ3R"اثر استراتيجيتي نمذجة  التفكير و)
 في مادة المطالعة " 

( في الاستيعاب القرائي والتفكير الناقد لدى SQ3Rرمى البحث الحالي إلى معرفة اثر إستراتيجيتي نمذجة التفكير و)
 طالبت الصف الرابع الأدبي في مادة المطالعة . 

ثة تصميما تجريبيا يقع في حقل التصاميم التجريبية ذوات الضبط الجزئي واختباراً بعديا، ولتحقيق ذلك اعتمدت الباح
( طالبة 35( طالبات، بواقع )104لثلاث مجموعات اثنتين تجريبيتين والثالثة ضابطة، أما عينة البحث فقد بمغت )
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لممجموعة الضابطة، أجرت الباحثة تكافؤا ( 35( طالبة لممجموعة التجريبية الثانية و)34لممجموعة التجريبية الأولى و)
إحصائيا بين مجموعات البحث الثلاثة بالمتغيرات الآتية )درجات الاختبار القبمي في الاستيعاب القرائي، ودرجات الاختبار 
القبمي التفكير الناقد، ودرجات مادة المغة العربية لمجموعات البحث الثلاث في اختبار نصف السنة لمعام الدراسي 

، والعمر الزمني محسوبا بالشيور والتحصيل الدراسي لموالدين(، اما أدوات البحث فقد تمثمت باختبار 2010 -2009
جلاسير  –الاستيعاب القرائي المعد من الباحث واختبار لمتفكير الناقد تبنتو الباحثة معد ومصمم في ضوء اختبار واطسن 

 لمتفكير الناقد .
حصائية الآتية : )تحميل التباين الأحادي، ومربع كاي، ومعامل ارتباط بيرسون، ومعامل استعممت الباحثة الوسائل الإ

سبيرمان  براون، ومعادلة معامل الصعوبة، ومعادلة معامل تمييز الصعوبة، ووطريقة شفيو، والاختبار التائي، واستعممت 
 النسبة المئوية وسيمة حسابية( 

( عمى SQ3Rتين المتين درستا المطالعة بإستراتيجيتينمذجة التفكير و)وقد اظيرت النتائجتفوق طالبات المجموع
 المجموعة الضابطة التي درست مادة المطالعة بالطريقة التقميدية في الاستيعاب القرائي والتفكير الناقد. 

جية التعمم التعاوني( )فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير الناقد باستخدام إستراتي ( سوريا2012دراسة عمي ) -5
 دراسة شبو تجريبية عمى عينة من تلاميذ مرحمة التعمم الأساسي في مرحمة ريف دمشق.

رمى تصميم برنامج تدريبي لتنمية ميارات التفكير الناقد وتطويره باستخدام إستراتيجية التعمم التعاوني والتحقق من 
ية البرنامج التدريبي المقترح في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى صلاحية استخدامو في البيئة السورية، والتحقق من فعال

عينة من تلاميذ الصف الثامن الأساسي في مدارس محافظة ريف دمشق الرسمية، وتعرف مدى احتفاظ التلاميذ بنتائج 
 التدريب عمى البرنامج بعد مرور شير عمى الانتياء من تطبيقو . 

يذا من تلاميذ الصف الثامن الأساسي في مدرستين رسميتين لمتعمم الأساسي في ( تمم358تكون مجتمع الدراسة من)
(، واما عينة الدراسة التي اختيرت بطريقة عشوائية فقد 2011-2010محافظة ريف دمشق والمسجمين في العام الدراسي )

باستخدام إستراتيجية التعمم التعاوني تكونت منيما. وتمثمت ادوات الدراسة ببرنامج التدريبي لتنمية ميارات التفكير الناقد 
المصمم من الباحثة، ومقياس واطسن وجلاسير لمتفكير الناقد بعد إجراء ما يمزم لمتأكد من صدقو وثباتو، ومقياس الاتجاه 

 نحو البرنامج التدريبي المصمم من الباحثة .
لناقد عموما ومياراتو الفرعية )الاستنتاج بينت نتائج الدراسة وجود فعالية البرنامج التدريبي في تنمية التفكير ا

والتفسير والاستنباط ومعرفة الافتراضات وتقويم الحجج(، استمرار فعالية البرنامج التدريبي المقترح حتى بعد مضي فترة 
ريب عمى زمنية )شير تقريبا( عمى الانتياء من تطبيقو .وتبين ذلك من خلال احتفاظ تلاميذ المجموعة التجريبية بنتائج التد

البرنامج بعد مرور شير عمى الانتياء من تطبيقو، وقد اظير معظم تلاميذ المجموعة التجريبية اتجاىات ايجابية بصورة 
 (2012واضحة نحو البرنامج التدريبي المقترح وكل من)محتواه، والاستراتيجية المنفّذ بيا، وفوائده( )عمي، 

 :موازنة الدراسات السابقة بالدراسة الحالية 
( و)الجبورية 2004مكان الدراسة: أجريت الدراسات العربية في بمدان مختمفة من الوطن العربي فدراسة )الخزرجية  -1

( في سوريا،، أما ىذه 2012( في الأردن ودراسة )عمي2008( في العراق، في حين أجريت دراسة )أبو سنية 2011
 بية الأساسية الدراسة فقد أجريت في العراق /جامعة بابل /كمية التر 

ىدف الدراسة : ىدفت الدراسات السابقة إلى تعرف فاعمية اثر إستراتيجية أو برنامج أو أسموب أو أكثر  بعضيا في  -2
(، والبعض الأخر في التفكير الناقد فقط 2008( و)أبو سنية 2004التحصيل وتنمية التفكير الناقد كدراسة)الخزرجية 

( فجمعت بين الاستيعاب القرائي والتفكير الناقد، أما الدراسة 2011اسة )الجبورية ( أما در 2012كدراسة )دراسة عمي 
الحالية فقد اتفقت مع بعض الدراسات السابقة في المتغيرات التابعة إلا أن المتغير المستقل في الدراسة الحالية ليس 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

235 

لأدب والنصوص في ضوء الميارات لو شبيو في دراسات أُخر ؛ إذ ىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة اثر تدريس ا
 عميو السلام في التحصيل والتفكير الناقد  –الواردة في حديث الإمام عمي 

(  فقد اعتمدت منيجا 2012منيج البحث : اعتمدت اغمب الدراسات المنيج التجريبي في الدراسة إلا دراسة )عمي  -3
 ي اعتماده المنيج التجريبي.   شبو تجريبي والدراسة الحالية اتفقت مع الدراسات السابقة ف

(  2004التصميم التجريبي: تباينت الدراسات السابقة في نوع التصميم التجريبي المتبع فقد اعتمدت )الخزرجية  -4
( فقد اعتمدت تصميما تجريبيا ذا 2011تصميما تجريبيا ذا ضبط جزئي مكونا من أربع مجموعات أما )الجبورية 

( 2008)أبو سنية  مكونا من ثلاث مجموعات اثنتين تجريبيتين والثالثة ضابطة، أما دراسة ضبط جزئي واختبارا بعدياً 
فقد اعتمدت تصميما بمجموعتين واحدة تجريبية وأخرى ضابطة، وقد اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة )ابو سنية( إذ 

 راً بعدياً اعتمدت تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي بمجموعة تجريبية وأخرى ضابطة واختبا
حجم العينة : تم اختيار اغمب العينات في الدراسات السابقة بالطريقة العشوائية البسيطة، واتفقت مع الدراسة الحالية  - 5

في ذلك، آما من حيث عدد أفراد عيناتيا فقد اختمفت الدراسات السابقة بحسب اختلاف المشكلات المدروسة، فكان 
طالبة في دراسة  (104و) (2008في دراسة )ابي سنية  (53و) (2004ية ( طالبة في  دراسة )الخزرج137)

 ( طالبة.52( إما الدراسة الحالية فقد تكونت من)2012( طالباً في دراسة )عمي 50(، و)2011)الجبورية 
( 2008 المرحمة الدراسية: اختمفت الدراسات السابقة من حيث المراحل الدراسية فقد أجريت كل من دراسة )أبو سنية -6

( فقد أجريت عمى طمبة المرحمة الثانوية، 2011( )والجبورية 2004عمى الطمبة الجامعيين، آما  دراسة و)الخزرجية 
 ( عمى مرحمة التعميم الأساسي . 2012وأجريت دراسة )عمي  

قت عمى عينة ( ؛إذ طب2011( و)الجبورية 2004أما الدراسة الحالية فقد اتفقت في المرحمة  مع دراستي )الخزرجية 
 من طالبات المرحمة الثانوية .

( اختباراً تحصيلا واختباراً لقياس 2004الأدوات: تباينت الدراسات السابقة في أدواتيا، فاعتمدت دراسة)الخزرجية  – 7
ورنيا ( اختباراً تحصيمياً أعده الباحث واختبار كالف2008التفكير الناقد معدين من الباحثة، واعتمدت دراسة )أبو سنية 

( اختباراً للاستيعاب القرائي معد من الباحثة واختبارا لمتفكير الناقد، 2011لمتفكير الناقد . واعتمدت دراسة )الجبورية 
 -( فقد اعتمدت برنامجا تدريبيا لتنمية ميارات التفكير الناقد المعد من الباحثة واختبار واطسن2012ودراسة )عمي 

رنامج التدريبي المعد من الباحثة، وتتفق الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة جلاسير، ومقياس الاتجاه نحو الب
 في اعتمادىا اختبارا تحصيلا واختبارا لمتفكير الناقد معدين من الباحثة . 

الوسائل الإحصائية: استعمل الباحثون وسائل إحصائية مختمفة عمى وفق اىداف دراستيم وطبيعتيا، فقد عالجت  -8
 -(، ومعادلة سبيرمان2( البيانات الإحصائية باستعمال تحميل التباين الأحادي، ومربع كاي )كا2004رجية )الخز 

بياناتو الإحصائية باستعمال اختبار )ت(لاختبار دلالة الفروق بين  (2008براون، واختبار شفيو، وقد عالج )أبو سنية 
( تحميل التباين الأحادي، 2011تعممت )الجبورية متوسطات تحصيل طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة واس

براون، ومعادلة معامل الصعوبة، ومعادلة معامل التميز،  –ومربع كاي، ومعامل ارتباط بيرسن، ومعادلة سبيرمان 
( فمم يرد في 2012وطريقة شفيو، والاختبار التائي، واستعممت النسبة المئوية، وسيمة حسابية وآما دراسة )عمي 

 الوسائل الإحصائية المستخدمة فييا .ممخصيا 
(، ومعامل الصعوبة، 2أما الدراسة الحالية فقد استخدمت الباحثة الاختبار التائي لعينتين مستقمين، ومربع كاي )كا

 ومعامل التميز، ومعامل ارتباط بيرسون، ووسائل احصائية لتحقيق اىداف بحثيا.
ائج مختمفة ومتنوعة اتفقت غالبيتيا عمى تفوق المجموعات التي اتبعت النتائج : توصمت الدراسات السابقة إلى نت – 9

 طرائق وأساليب حديثة في التدريس . 
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 –أما الدراسة الحالية فسيرد ذكر اثر تدريس الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الإمام عمي 
 حميميا . في التحصيل والتفكير الناقد عند عرض النتائج وت –عميو السلام 

 واجراءاتو البحث منيجية الثالث: الفصل
  -أولًا : منيج البحث :

 يتطمب البحث الحالي إتباع خطوات المنيج التجريبي 
 -ثانياً : التصميم التجريبي :

يتطمب البحث الحالي من الباحثة اختيار التصميم التجريبي المناسب الذي يوفر الحدّ المقبول من الصدق، لذلك  
 ( يبين ذلك .    1الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي، والجدول )اختارت 

 (1جدول )
 التصميم التجريبي لمبحث

 المتغير المستقل              المجموعة
 المتغير التابع

 الاختبار النيائي
 الثاني الاول

 التجريبية 
 ميارات حديث الامام عمي _عميو السلام 

 التفكير الناقد التحصيل   تيقن، واستعمل استمع، واستفيم، واس
اختبار نيائي في  

 التحصيل
 --------------- الضابطة والتفكير الناقد

 حساب الفرق بين نتائج المجموعتين  في درجات الاختبار النيائي في التحصيل والتفكير الناقد 
 ثالثاً : مجتمع البحث وعينتو 

الحالي من المدارس الثانوية والإعدادية النيارية لمبنات في مركز محافظة بابل  تكون مجتمع البحثمجتمع البحث:  -1
 .2013-2012لمعام الدراسي 

 عينة البحث : -2
( النيارية تارت الباحثة اعدادية )أم البنينبعد تعرف أسماء مدارس البنات والثانوية والاعدادية اخ :عينة المدارس - أ

ييا، والبحث الحالي يتطمب اختيار مدرسة واحدة من بين المدارس الاعدادية أو لمبنات بطريقة عشوائية لإجراء بحثيا ف
 الثانوية عمى أن  لايقل عدد شعب الصف الخامس الأدبي عن شعبتين .

: زارت الباحثة المدرسة المذكورة آنفا، ووجدت أنيا تضم شعبتين  لمصف الخامس الأدبي  لمعام عينة الطالبات -ب
اختيرت شعبة )أ( لتمثل المجموعة التجريبية   1( وبطريقة  السحب العشوائـي)أ وبوىي  (،2013-2012الدراسي)

( طالبة في شعبة )أ( 31( طالبة بواقع )61التي ستتعرض طالباتيا الى المتغير المستقمبمغ عدد طالبات الشعبتين )
 ( يبين ذلك.3لجدول )( طالبة في شعبة )ب(وىي المجموعة الضابطة،، وا30وىي المجموعة التجريبية  و)

 (3جدول )
 عدد طالبات مجموعات البحث قبل الاستبعاد وبعده

 عدد الطالبات بعد استبعاد المخفقات عدد المخفقات عدد الطالبات الكمي  الشعبة المجموعة
 26 5 31 أ التجريبية 
 26 4 30 ب الضابطة
 52 9 61 2 المجموع

 
 

                                                           
 لتمثل(، أ) ةلشعب أسما فكانتة ورق وسحبت كيس في امووضعتهصغيرتين ي ورقتين فتين الشعب أسماء الباحثة كتبت1

 .الضابطة المجموعة نصيب من كانت( ب) لشعبة اسما تحمل التي الورقةوبذلك فإن التجريبية،  المجموعة
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 -رابعاً : تكافؤ مجموعتي البحث :
الباحثة قبل الشروع بالتجربة عمى تكافؤ طالبات مجموعتي البحث إحصائياً في خمسة متغيرات ترى الباحثة  حرصت

أنيا قد تؤثر في سلامة التجربة وىذه المتغيرات ىي )العمر الزمني لمطالبات محسوباً بالشيور، درجات مادة المغة العربية 
الأدب والنصوص  في امتحان نصف السنة لمصف الخمس الأدبي في امتحان نصف السنة  لمعام الحالي، درجات مادة 

 (، التحصيل الدراسي للآباء، التحصيل الدراسي للؤميات(.2013-2012لمعام الدراسي )
 -العمر الزمني لمطالبات محسوباً بالشيور : -1

ار طالبات حصمت الباحثة عمى أعمار الطالبات من البطاقة المدرسية الخاصة بكل طالبة، وتم حساب أعم
وعند حساب متوسطات أعمار طالبات مجموعتي البحث، واستعمال الإختبارالتائي   1/2/2013مجموعات البحث لغاية 

( إذ 0 ,05ظير أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية عند مستوى) –عينة البحث  –لمتثبت من تكافؤ أعمار الطالبات 
( وبذلك تعدّ 50وبدرجة حرية ) (2من القيمة التائية الجدولية )( وىي أصغر 35,0كانت القيمة التائية المحسوبة )

 (   يبين ذلك .4مجموعتا البحث  متكافئتين إحصائياً في العمر الزمني والجدول )
 (4جدول ) 

 نتائج الاختبار التائي لأعمار طالبات مجموعتي البحث
حجم  المجموعة

 العينة
الوسط 

 الحسابي
الانحراف  التباين

 المعياري
درجة  قيمتان التائيتانال

 الحرية
الدلالة الإحصائية عند 

 0,05مستوى 
 الجدولية المحسوبة

 2 0,47 6,58 104.91 206.34 26 التجريبية
 

 غير دالة إحصائياً  50
 10,44 45.23 205.19 26 الضابطة

 
 لخامس الأدبي( درجات مادة المغة العربية في امتحان نصف السنة  لمعام الحالي )لمصف ا -2

حصمت الباحثة عمى درجات طالبات مجموعتي البحث في مادة المغة العربية  لامتحان نصف السنة لمعام الدراسي 
( من سجلات الدرجات الموجودة في إدارة المدرسة وعند حساب 2013-2012الحالي  )الصف الخامس الأدبي(لمعام )

ل الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لمعرفة دلالة الفرق الإحصائي متوسطات درجات طالبات مجموعتي البحث، واستعما
ظير أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات  –عينة البحث  –بين  درجات الطالبات 

 ( يبين ذلك.5(، والجدول )50(، ودرجة حرية )0و05المجموعتين، عند مستوى دلالة )
 (5جدول )

لتائي لطالبات مجموعتي البحث في درجات مادة المغةالعربية في امتحان نصف السنة من العام نتائج الاختبار ا
 م(2013-2012الدراسي )

حجم  المجموعة
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الإنحراف  التباين
 المعياري

درجة  القيمتان التائيتان
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 الجدولية المحسوبة 0,05عند مستوى 

 غير دالة إحصائياً  50 2 0,486 8,244 67,975 62,84 26 التجريبية
 8,956 80,24 64 26 الضابطة
 

 درجات مادة الأدب والنصوص لنصف السنة لمعام الدراسي نفسو:       - 3 
حث، أجرت الباحثة تكافؤاً إحصائياً في درجات مادة الأدب والنصوص لامتحان نصف السنة لطالبات مجموعتي الب

والتي حصمت عمييا من الدفاتر الامتحانية الموجودة في إدارة المدرسة. وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقمتين ؛ 
ظير أن الفرق ليس بذي دلالة إحصائية، إذ كانت القيمة التائية –عينة البحث  –لمتثبت من تكافؤ درجات الطالبات 
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( 50( ودرجة حرية  )0.05( عند مستوى دلالة ) 2لتائية الجدولية البالغة )( وىي أصغر من القيمة ا02326المحسوبة )
وبذلك تعد مجموعتا البحث متكافئتين إحصائياً في درجات مادة الأدب والنصوص لنصف السنة لمعام الدراسي 

 (يبين ذلك .6(، وجدول ) 2013-2012نفسو)
 (6جدول )

 امتحان نصف السنة . في مادة الأدب والنصوص فينتائج الاختبار التائي لطالبات مجموعتي البحث 
حجم 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

 القيمتان التائيتان
 

الدلالة الإحصائية عند  درجة الحرية
 0,05مستوى 

 الجدولية المحسوبة
 4,257 17و427 11و731 26

0,326 2 50 
 غير دالة إحصائياً 

 5,109 13و581 12و769 26
 -التحصيل الدراسي للآباء : -4

وزعت الباحثة استمارة معمومات لطالبات مجموعتي البحث حصمت منيا عمى مجموعة من المعمومات منيا 
التحصيل الدراسي للآباء، وقد أجرت تكافؤاً بين مجموعتي البحث في ىذا المتغير، وذلك بعد  تقسيم مستوى التحصيل الى 

( 2( ولمتحقق من تكافؤ المجموعتين )التجريبية والضابطة( استعممت الباحثة معادلة مربع كاي )كا7أربع فئات جدول )
( 2( أصغر من قيمة)كا0.431( المحسوبة )2( ظير أن المجموعتين متكافئتان ؛ إذ كانت قيمة )كا0.05وبمستوى دلالة )
 ( يبين ذلك: 7( والجدول )7.815الجدولية البالغة )

 (7جدول )
 ( المحسوبة والجدولية .2طالبات مجموعتي البحث وقيمة )كا1ات التحصيل الدراسي لآباءتكرار 

حجم  المجموعة
 العينة

امي يقرأ 
 ويكتب
 ابتدائي

 دبموم إعدادية  متوسطة
كمية فما 

 فوق

درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية  قيمتا مربع كاي
عند مستوى 

0,05 
 الجدولية المحسوبة 

لا يوجد فرق ذو  7.815 0.431 3  7 5 9 5 26 التجريبية
 7 6 7 6 26 الضابطة دلالة احصائية

 -التحصيل الدراسي للؤميات : -1
كما أجرت الباحثة  تكافؤاً بين مجموعتي البحث في ىذا المتغير، وذلك بعد  تقسيم مستوى التحصيل الى أربع    

( وبمستوى 2ريبية والضابطة( استعممت الباحثة معادلة مربع كاي )كا( ولمتحقق من تكافؤ المجموعتين )التج8فئات جدول )
( الجدولية 2( أصغر من قيمة )كا0.737( المحسوبة )2( ظير أن المجموعتين متكافئتان إذ كانت قيمة )كا0.05دلالة )
 ( يبين ذلك: 8(، والجدول )7.815البالغة )

 (8جدول )
 ( )المحسوبة والجدولية(2موعتي البحث وقيمة)كاطالبات مج2تكرارات التحصيل الدراسي لأميات

حجم  المجموعة
 العينة

امي يقرأ 
 ويكتب

ابتدائي 
 ومتوسط

دبموم فما  اعدادي
 فوق

مستوى  قيمة مربع كاي
 الدلال
0.05 

 الجدولية المحسوبة 
 5 7 8 6 26 التجريبية  

0.737 7.815 
 6 5 10 5 26 الضابطة 

                                                           
( وبذلك أصبحت الخلايا 5ا )امي، يقرأ ويكتب، أبتدائي( و)دبلوم فما فوق(؛لكون التكرار المتوقع أقل من )دمجت خلاي1

 (.3(وبدرجة حرية )4)
2

( 5) من اقل المتوقع التكرار لكون واحدة خلية في كل   (فوق فما دبلوم) وخلايا ,(ومتوسطة، ابتدائية) وخلايا), ويكتب يقرأ، امي) الخلايا دمجت
 (3) حرية بدرجة خلايا( 4) الخلايا عدد أصبح كوبذل
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 -رات الدخيمة )غير التجريبية( :خامساً : ضبط المتغي
لم تتعرض التجربة الى أي حادث أو ظرف طارئ يعرقل سير التجربة ويكون ذا ظروف التجربة والحوادث المصاحبة : -1

 تأثير في المتغير التابع بجانب أثر المتغير المستقل لذا أمكن تفادي أثر ىذا العامل .
ي الدراسة لظروف متشابية، وبيئات متقاربة، ومدة زمنية واحدة ؛ فمم ولخضوع مجموعت العمميات المتعمقة بالنضج : -2

 يكن ليذا العامل أي تأثير.
لم تتعرض طالبات التجربة لمثل ىذا الأثر عدا حالات الغيابات الفردية وىي حالة طبيعية تعرضت :الإندثار التجريبي -3

 ليا المجموعتان بنسب ضئيمة ومتساوية.
ممت الباحثة أداتي نمو حدتين لقياس تنمية التفكير الناقد، وقياس تحصيل طالبات مجموعتي استع: أداتا القياس -4

 .لقياس التفكير الناقد، واختباراً تحصيمياً لقياس التحصيل في مادة الأدب والنصوصالبحث، إذ بنت اختبار اً 
 أثر الإجراءات التجريبية :-5
البحث، وىذا قد يضفي عمى نتائج التجربة الدقة والموضوعية ؛ لأن إفراد المدرِّس :  درَّست الباحثة نفسيا مجموعتي  -أ

مدرّس لكل مجموعة يجعل من الصعب رد النتائج الى المتغير المستقل، فقد تُعزى الى تمكن احد المدرسين من المادة 
 أكثر من الآخر أو الى صفاتو الشخصية أو الى غير ذلك من العوامل . 

كانت المادة الدراسية المحددة لمتجربة موحدة لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(، وىي عدد من المادة الدراسية:  -ب
( 2013-2012موضوعات كتاب الأدب والنصوص المقرر تدريسيا لطالبات الصف الخامس الأدبي لمعام الدراسي )

ل، وابن خفاجة، وابن زيدون، وحمدونة وقد بمغ عددىا ثمانية موضوعات )أسامة بن منقذ، والأبيوردي، والقاضي الفاض
 بنت زياد، واابنشكيل الأندلسي، والموشحات " لسان الدين بن الخطيب"(

وانتيت يوم  24/2/2013مدة التجربة : كانت مدة التجربة نفسيا لطالبات مجموعتي البحث، إذ بدأت يوم  -د
8/5/2013. 

 -سادساً : متطمبات البحث :
حدَّدت الباحثة المادة العممية التي ستُدرس في أثناء التجربة بعدد من موضوعات مادة الأدب  تحديد المادة العممية: -1

)أسامة بن منقذ، والأبيوردي، والنصوص المقرر تدريسيا لمصف الخامس الأدبي البالغ عددىا ثمانية موضوعات ىي
الأندلسي، والموشحات " لسان الدين و القاضي الفاضل، وابن خفاجة، وابن زيدون، وحمدونة بنت زياد، وابن شكيل 

 ولم تغير الباحثة تسمسل الموضوعات في الكتاب وبذلك تكون الباحثة قد قمّمت من تأثير ىذا العاملبن الخطيب"(، 
ىدفا سموكيا اعتمادا عمى الأىداف العامة ومحتوى الموضوعات ( 105) وصاغت الباحثة: صياغة الأىداف السموكية -2

المعرفة، والفيم، والتطبيق، والتحميل، ) تجربة، موزعة عمى المستويات الستة في تصنيف بمومالتي ستدرس في ال
 ( .والتركيب، والتقويم

وبغية التثبت من صلاحيتيا واستيفائيا محتوى المادة الدراسية عرضتيا الباحثة عمى مجموعة من الخبراء 
 التربوية والنفسية، وبعد تحميل استجابات الخبراء البالغ عددىموالمتخصصين في المغة العربية وطرائق تدريسيا وفي العموم 

%( 80)خبيراً عُدِّلت بعض الأىداف، وحذف خمسة أىداف سموكية لتبمغ نسبة الاتفاق التي اعتمدتيا الباحثة وىي ( 23)
 ( ىدف سموكي.100من موافقة الخبراء، وبذلك أصبح عدد الأىداف السموكية بشكمو االنيائي )
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 ) 10لجدول )ا
عدد الأىداف السموكية لموضوعات الأدب والنصوص المقرر تدريسو في مدة التجربة موزعة بحسب مستويات 

 المجال المعرفي لتصنيف بموم
 المجموع عدد الأىداف السموكية الموضوعات

 التقويم التركيب التحميل التطبيق الفيم التذكر

 12 1 1 2 3 3 2 أسامة بن منقذ
 11 1 1 1 4 2 2 ديالابيور 

 12 1 1 1 4 3 2 القاضي الفاضل
 10 1 2 1 2 2 2 ابن خفاجة 
 12 1 2 2 2 3 2 ابن زيدون 

 14 1 2 2 3 4 2 حمدونة بنت زياد
 14 2 2 2 4 1 3 ابن شكيل الاندلسي 

 15 1 2 2 3 2 5 -لسان الدين بن الخطيب -الموشحات
 100 9 13 13 25 20 20 المجموع

ولما كان إعداد الخطط التدريسية أحد متطمبات نجاح عممية التدريس، فقد أعدَّت الباحثة  الخطط التدريسية : إعداد -3
خططاً تدريسية لموضوعات الأدب والنصوص التي ستدرس في التجربة، في ضوء محتوى الكتاب والأىداف السموكية 

لممجموعة التجريبية، والطريقة التقميدية المتبعة فيما  -عميو السلام–المصوغة  وفي ضوء ميارات حديث أمير المؤمنين 
 يخصّ طالبات المجموعة الضابطة .

 وكانت أداة البحث الحالي ىي: -سابعاً : أداتا البحث :
 -إعداد الاختبار التحصيمي :-1

يمي يتميز ونظراً لانعدام الاختبار التحصيمي المقنن الذي يحقق أغراض البحث الحالي، اقتضى إعداد اختبار تحص
بخصائص الصدق، والثبات، والموضوعية، والشمولية، وعمى وفق المفردات المقررة لطالبات الصف الخامس الأدبي  

 -والأىداف السموكية التي صاغتيا الباحثة متبعة الخطوات الآتية:
  -إعداد الخارطة الاختبارية )جدول المواصفات( : -أ 

لطالبات  –المقرر تدريسيا  –محتوى موضوعات كتاب الأدب والنصوصأعدَّت الباحثة خارطة اختبارية شممت 
الصف الخامس الأدبي محددة في ذلك عدد الصفحات لكل موضوع، والأىمية النسبية لمحتوى الموضوعات، والأىمية 

صيمي، والجدول النسبية للؤىداف السموكية، وعدد الفقرات في الخارطة الاختبارية ومجموع الأسئمة الكمي في الاختبار التح
 ( يبين ذلك .11)

 (11جدول )
 جدول مواصفات الاختبار التحصيمي

 
وى ت

محت
ال

ات 
فح

لص
د ا

عد
بية 

نس
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ىمي
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 7 0.63 0.91 0.91 1.75 1.4 1.4 14 7 اسامة بن منقذ 1
 8 0و72 1و04 1و04 2 1و6 1و6 16 8 الابيوردي 2
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 7 0و63 0و91 0و91 1و75 1و4 1و4 14 7 القاضي الفاضل  3
 5 0و45 0و65 0و65 1و25 1 1 10 5 ابن خفاجة  4
 5 0و45 0و65 0و65 1و25 1 1 10 5 ابن زيدون 5
 3 0و27 0و39 0و39 1و75 0و6 0و6 6 3 حمدونة بنت زياد 6
 6 0و54 0و78 0و78 1و5 1و2 1و2 12 6 الاندلسيابن شكيل  7 

8 
لسان  –الموشحات 

 9 0و81 1و17 1و17 2و25 1و8 1و8 18 9 الدين الخطيب

 50 4و5 6و5 6و5 12و5 10 10 %100 50 المجموع
 

ومن اجل التحقق من صدق الاختبار عمدت الباحثة الى التحقق من نوعين من أنواع الصدق ىما  صدق الاختبار : -ج
     -صدق المحتوى والصدق الظاىري :

يتصف الاختبار بصدق المحتوى، اذا كانت أسئمتو عينة ممثمة تمثيلًا صادقاً لمختمف أىداف المادة صدق المحتوى:
 المدروسة وأجزائيا .

وىذا ما حققتو الباحثة بإعداد جدول المواصفات، الذي يعطي صورة صادقة لبناء فقرات الاختبار التحصيمي    
 مطالبات، من طريق العناية بالموضوعات جميعيا ومستويات الأىداف كافة. ل

لكي تتحقق الباحثة من الصدق الظاىري للاختبار، ومناسبتو للؤىداف السموكية المراد قياسيا، عرضت الصدق الظاىري :
الاختبار التحصيمي، وتحقيقو الباحثة الاختبار عمى مجموعة من الخبراء، لاستطلاع آرائيم فيو وبيان مدى صلاحية فقرات 

%(، وبذلك عدَّتيا الباحثة معياراً 80الأىداف السموكية التي وضعت الفقرات لقياسيا، فكانت نسبة الموافقة عمى الاختبار )
لقبول الفقرة، وقد حصمت الفقرات جميعيا عمى ىذه النسبة، وقد تم الأخذ بآراء الخبراء وملاحظاتيم وتم تعديل بعض 

 لتي أشاروا إلييا .الفقرات ا
تصدَّر الاختبار مجموعة من التعميمات المرفقة مع ورقة الاختبار، وكانت بمغة يسيرة وقد  إعداد تعميمات الاختبار : -ج

 تضمنت أيضاً مثالًا محمولًا لتوضيح كيفية الإجابة عن الأسئمة. 
جابة عن الاختبار، ووضوح تعميمات الإجابة، لغرض معرفة الزمن المستغرق في الإالتطبيق الاستطلاعي لأداة البحث :-خ

والتثبت من وضوح فقراتو، وتشخيص الفقرات السيمة أو الصعبة، والغامضة، بيدف إعادة صياغتيا  طبق الاختبار عمى 
( طالبة من 100عينة استطلاعية قصدية، وليا مواصفات مشابية لمواصفات عينة البحث الأساسية تقريباً، تألفت من )

الصف الخامس الادبي )اعدادية طميطمة لمبنات( في مركز محافظة بابل، وىنَّ يدرسْنَ المفردات نفسيا من مادة  طالبات
 الأدب والنصوص.

 -التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار التحصيمي : -د
ى الى ( طالبة، ورتبت الدرجات تصاعدياً من الأعم100صححت الباحثة إجابات العينة الاستطلاعية البالغة )

%( من المجموعة الدنيا، إذ يُفضل اختيار ىذه النسبة من 27%( من المجموعة العميا و)27الأدنى، ثم اختارت نسبة )
 التوزيع .

- 0.31حُسب معامل الصعوبة باستعمال معادلة معامل الصعوبة، وقد انحصرت القيم ما بين )معامل صعوبة الفقرة :
0.70). 

حساب القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار، اتضح أن الفقرات جميعيا ليا القدرة عمى بعد : معامل القوة التمييزية
 لذا تُعدّ مقبولة (، 0.59 - 0.33التمييز، اذ انحصرت القيم ما بين)
ر بعد أن أجرت الباحثة العمميات الإحصائية اللازمة لمعرفة فاعمية البدائل غيفاعمية البدائل الخاطئة )المموىات(:

 الصحيحة بالنسبة للاختبار التحصيمي وجدتيا بدائل جيدة.
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 ت م تحقق من ثبات الاختبار وذلك بطريقة إعادة الاختبار :-ثبات الاختبار : -4
(  طالبة، وبعد أسبوعين أعادت 100( طالبة من العينة الاستطلاعية نفسيا والبالغ عددىا )50اعتمدت الباحثة درجات )

لعينة نفسيا، وبعد تصحيح الإجابات، ووضع الدرجات، واستعمال معادلة ارتباط بيرسون تطبيق الاختبار عمى ا
(Bearson )(0.82بمغ معاملا لثبات.) 

قبل انتياء التجربة بأسبوع أخبرت الباحثة الطالبات أنّ ىناك اختباراً سيجرى لينَّ في   تطبيق الاختبار التحصيمي :
ثة الاختبار التحصيمي لغرض قياس المتغير التابع )التحصيل( لمجموعتي الموضوعات التي درسْنَيا، طبقت الباح

 (، 5/2013/ 2البحث وذلك بإشراف الباحثة بتاريخ )
بعد تطبيق الاختبار صححت الباحثة الإجابات وخصصت درجة واحدة لكل إجابة   تصحيح الاختبار وتفريغ البيانات : 

المتروكة معاممة الفقرة الغمط، ثم فرغت الإجابات وأصبحت الدرجة من  صحيحة، وصفراً لكل إجابة غمط وعوممت الفقرة
(50 ،) 

: لكون الاختبار الذي اعدتو الباحثة يتضمن اسئمة مقالية فقد استعممت الباحثة نوعين من الاتفاق في ثبات ثبات التصحيح
 تصحيح وىما:

 الاتفاق عبر الزمن:-1
 ( 0.97حثة عبر الزمن )بمغ معامل ارتباط بيرسون بين محاولتي البا

 الاتفاق بينيا وبين مصحح آخر. -2
 ( 0.95بمغ معامل الارتباط بين الباحثة والمصحح الآخر )

 : اختبارالتفكيرالناقد-2
 :  إعداد الاختبار - أ

: بغية التثبت من صدق صدق الاختبار. كلاسير -اعدت الباحثة اختبارا  في التفكير الناقد في ضوء اختبار واطسن 
 .تبار الذي أعدتو الباحثة عرض عمى عدد من الخبراء والمتخصصين في طرائق التدريس، وفي العموم التربوية والنفسيةالاخ

لغرض معرفة المدة التي تستغرقيا الإجابة عمى الاختبار، ووضوح مواقفو وفقراتو، وكشف التجربة الاستطلاعية: -ب
يا التمييزية طبقتو الباحثة عمى عينة من طالبات الصف الخامس الغامض منيا، واستخراج معامل صعوبة الفقرات، وقوت

( طالبة من إعدادية طميطمة، 100) الأدبي من مجتمع البحث نفسو وليا مواصفات عينة البحث نفسيا كان عددىا
 فاتضح ان المواقف والفقرات كانت واضحة وغير غامضة لدى الطالبات، وان متوسط الوقت المستغرق في الإجابة ىو

 . دقيقة( 60)
وقد أجرت الباحثة التحميل الاحصائي عمى أجوبة طالبات العينة الاستطلاعية التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار :-ج

( طالبة، ولتسييل الإجراءات الإحصائية فقد رتبت الدرجات تنازليا من أعمى درجة إلى أدنى 100نفسيا والمكونة من )
وفيما . بوصفيا أفضل مجموعتين لتمثيل العينة كميا%( 27) طرفتان العميا والدنيا بنسبةدرجة، ثم أُختيرت العينتان المت

 .يأتي توضيح لإجراءات التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار
حسب معامل الصعوبة باستعمال معادلة معامل الصعوبة، وقد انحصرت القيم ما بين مستوى صعوبة الفقرات :  -ح 

(0.70-0.38). 
  احتسبت الباحثة القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات اختبار التفكير الناقد وجدتيا تتراوح بين :ييز الفقراتقوة تم -خ

 . لذا أبقت الباحثة عمى الفقرات جميعيا من دون حذف أو تعديل(، 0.35)و( 0.66)
( 0.88)الناقد، فبمغ معامل الثبات  اختارت الباحثة طريقة إعادة الاختبار لحساب ثبات اختبار التفكير :ثبات الاختبار -د

 الاختبار.وىو معامل ثبات جيد بالنسبة إلى مثل ىذا 
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أجرت الباحثة اختبار التفكير الناقد لمجموعتي البحث وذلك بإشراف الباحثة بتاريخ  تطبيق اختبار التفكير الناقد: -ذ
ة . وىذه الأعداد ىي نفسيا الأعداد ( طالبة لممجموعة الضابط26( لممجموعة التجريبية، )26(، )2013/ 8/5)

 .حالات غياب أو انقطاع عن الدوامالحقيقية لممجموعتين، إذ لا توجد 
 ثامناً : الوسائل الإحصائية :

استعممت الباحثة )مربع كاي والاختبار التائي لعينتين مستقمتين ومعامل ارتباط بيرسن ومعامل الصعوبة ومعامل قوة  
 صائية لبحثيا . وسائل اح تمييز الفقرة(

 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسيرىا
يتضمن ىذا الفصل عرضاً لنتائج البحث وتفسيراً ليذه النتائج لمعرفة أثر تدريس الأدب والنصوص في ضوء 

 في التحصيل والتفكير الناقد، وعمى النحو الآتي :      –عميو السلام –الميارات الواردة في حديث الإمام عمي 
 تائج :عرض الن
  عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الاولى :-1

( 0.05" ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )لمتحقق من الفرضية الصفرية الأولى التي تنص عمى انو:
–بين متوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الإمام عمي 

ومتوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقميدية في التحصيل". حسبت -سلام عميو ال
الباحثة متوسطي درجات الطالبات في المجموعتين )التجريبية والضابطة( في الاختبار التحصيمي، ثم وازنت بينيما 

(، وبدرجة حرية 0,05لفرق الإحصائي عند مستوى دلالة )باستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لمعرفة دلالة ا
 ( .  12(، فكانت النتائج عمى ما ىي عميو في جدول )50)

 (12جدول )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان )المحسوبة الجدولية( والدلالة الإحصائية 

 لدرجات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيمي

عدد المجموعة
ال

ط  
وس

لمت
ا

بي
سا

الح
 

اين
التب

ف  
حرا

الان
ري

عيا
الم

جة  
در

رية
الح

 

مستوى الدلالة  القيمتان التائيتان
 الجدولية المحسوبة 0205عند 

 4,85 23,58 32.30 26 التجريبية
 دالة إحصائياً  2 3,964 50

 5,99 35,98 26,30 26 الضابطة
المجموعة التجريبية اللائي درسن مادة الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة وىذا يدل عمى تفوق طالبات    

عمى طالبات المجموعة الضابطة اللائي درسن مادة الأدب والنصوص بالطريقة -عميو السلام –في حديث الإمام عمي 
ىناك فرق ذو دلالة إحصائية التقميدية، وعميو ترفض الفرضية الصفرية التي وضعتيا الباحثة والتي نصت عمى انو )ليس 

( بين متوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في 0.05عند مستوى )
ومتوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقميدية في -عميو السلام –حديث الإمام عمي 

( بين متوسط درجات الطالبات 0.05البديمة )ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) التحصيل(، وتقبل الفرضية
ومتوسط درجات -عميو السلام –اللائي يدرسن مادة الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الإمام عمي 

 ة طالبات المجموعة التجريبية( . الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقميدية في التحصيل لمصمح
 عرض النتائج المتعمقة بالفرضية الثانية :-2

( 0.05"ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )لمتحقق من الفرضية الصفرية الأولى التي تنص عمى أنو:
–حديث الإمام عمي بين متوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في 

  "ومتوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقميدية في التفكير الناقد-عميو السلام 
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حسبت الباحثة متوسطي درجات الطالبات في المجموعتين )التجريبية والضابطة( في اختبار التفكير الناقد، ثم وازنت 
(، ودرجة 0.05ائي لعينتين مستقمتين لمعرفة دلالة الفرق الإحصائي عند مستوى دلالة )بينيما باستعمال الاختبار الت

 ( .   13(، فكانت النتائج عمى ما ىي عميو في جدول )50حرية)
 (13جدول )

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمتان التائيتان )المحسوبة والجدولية( والدلالة الإحصائية 
 مجموعتي البحث في اختبار التفكير الناقد لدرجات

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف  التباين
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  القيمتان التائيتان
الدلالة عند 

 الجدولية المحسوبة 0205

 9,0003 81,0046 43.73 26 التجريبية
 دالة إحصائيا 2 3,908 50

 8,52 72,66 34.23 26 الضابطة
(، وأن 43.73( درجة، وتباينيا )43.73( أن متوسط درجات المجموعة التجريبية كان )13يتضح من الجدول )

(، وىي 3,908(، وأن القيمة التائية المحسوبة )72,66( درجة، وتباينيا )34.23متوسط درجات المجموعة الضابطة )
ىذا يدل عمى تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللائي درسن مادة الأدب (، و 2أعمى من القيمة التائية الجدولية البالغة )

عميو السلام عمى طالبات المجموعة الضابطة اللائي درسن –والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الإمام عمي 
تي وضعتيا الباحثة والتي مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقميدية في التفكير الناقد، وبذلك ترفض الفرضية الصفرية ال

( بين متوسط درجات الطالبات اللائي درسن مادة 0.05نصت عمى انو )ليس ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
عميو السلام ومتوسط درجات الطالبات اللائي درسن –الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الإمام عمي 

 ة التقميدية في التفكير الناقد(، وتقُبل الفرضية البديمة.مادة الأدب والنصوص بالطريق
بين متوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة الأدب  (0.05)ىناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

ومتوسط درجات الطالبات اللائي يدرسن مادة -عميو السلام –والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الإمام عمي 
 دب والنصوص بالطريقة التقميدية في التفكير الناقد(، ولمنفعة المجموعة التجريبية .الأ

ثانيا : تفسير النتائج :في ضوء النتائج التي تم عرضيا، تعتقد الباحثة أن سبب تفوق طالبات المجموعة التجريبية اللائي 
ومتوسط درجات -عميو السلام –مي درسن مادة الأدب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الإمام ع

 طالبات المجموعة الضابطة اللائي درسن مادة الأدب والنصوص بالطريقة التقميدية في التحصيل بما يعود إلى :
الطالبات محور العممية جعمت  –إن التدريس في ضوء الميارات الواردة في حديث الامام عمي _عميو السلام  .أ 

لتعبير عن آرائين من غير تردد أو خوف وبذلك  شجعتين عمى المشاركة ؛ مما ، ومنحتين الحرية في االتعميمية
 جعمين اكثر ايجابية أثناء الدرس، فانعكس ذلك عمى تحصيميم ايجابيا.                                         

اداً عمى طرح الأسئمة فاعمية ميارات الحديث بجعميا الطالبات في موقف إيجابي من طريق  تفاعمين مع الدرس اعتم .ب 
 والبحث عن إجابات ليا بدلا من الموقف السمبي الذي يعتمد فيو عمى  المدرس. 

في ضوء النتائج التي تم عرضيا، تعتقد الباحثة أن سبب تفوق طالبات المجموعة التجريبية التي درست في ضوء 
موعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في عمى طلاب المج -عميو السلام –الميارات الواردة في حديث الامام عمي 

 التفكير الناقد قد يعود إلى : 
جذبت انتباه الطالبات وزادت من تركيزىن، بوصفيا أُسموبا تدريسيا -إنَّ ميارات حديث الإمام عمي _عميو السلام  -أ

 حديثا لم يعيدنو من قبل . ومن ثم زيادة درجات التفكير الناقد لديين.
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تجعل التفكير عممية منطقية، وىذا يساعد الطالبات عمى البحث عن  -ت حديث الإمام _عميو السلام إن ميارا - ب
المعمومات بصورة موضوعية وتجنب الأخطاء الشائعة من طريق التميل في إصدار الأحكام النقدية عمى القضايا 

 المقدمة لين واتخاذ القرارات بشأنيا .
 

 : وصيات والمقترحاتالاستنتاجات والت الفصل الخامس :
 في ضوء نتائج البحث التي توصمت إلييا الباحثة يمكن استنتاج ما يأتي:الاستنتاجـــات: 

افضل من الطريقة  –عميو السلام –ان التدريس الادب والنصوص في ضوء الميارات الواردة في حديث الامام عمي  .1
 كيرىن الناقد .  التقميدية المتبعة في تحصيل طالبات الصف الخامس الادبي وتف

إن طالبات الصف الخامس الادبي أكثر تفاعلًا مع المادة عندما تسود حرية إبداء الرأي، بحيث تفسح المجال لين  .2
بداء آرائين بحريّة كاممة.  بالمشاركة وا 

بية تزيد من نشاط الطالبة داخل غرفة الصف وتجعميا محاورة ايجا -عميو السلام –حديث امير المؤمنين  مياراتإن  .3
 وباحثة عن الدقة والوضوح في إجاباتيا .

 في ضوء النتائج تضع الباحثة التوصيات الآتية: التوصيـــات:
 الاىتمام بالتراث الإسلامي اىتماما يميق بو، من خلال حث الطمبة عمى البحث في ىذا المجال وربطو بالحاضر. .1
ت الفكرية، وطرح الأسئمة ذات العلاقة بموضوع إثراء مدرسي مادة الأدب والنصوص ومدرساتيا لدروسيم بالحوارا .2

 الدرس والتي تنمي مستويات  التفكير العميا لمطالبات وتعمق فيمين لمموضوع وقدراتين عمى التفكير الناقد.
 في تدريس مادة الادب والنصوص لطالبات الصف الخامس الادبي.–عميو السلام –اعتماد ميارات حديث الامام عمي  .3

 المقترحــــات 
 -في ضوء النتائج التي توصمت الييا الدراسة تقترح الباحثة ما ياتي:

 إجراء دراسات حول طرائق تدريس المغة العربية المستوحاة من التراث العربي الاسلامي الخالد.  -1
 إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى مادة اخرى من مواد المغة العربية. -2
 ىذه الميارات في مراحل دراسية أُخر.إجراء دراسة تجريبية لمعرفة أثر  -3
في متغيرات أخر كتحميل النصوص -عميو السلام –إجراء دراسة تجريبية لمعرفة أثر ميارات حديث الامام عمي  -4

 الأدبية والتفكير الابتكاري.
 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى الذكور. -5
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 التباين المكاني لظاهرة الهجرة القسرية الداخمية في العراق عدا أقميم كردستان
 . قيس مجيد عموشار عبد جبيل                   مم. جب

 كمية التربية لمعموم الانسانية  /جامعة بابل
Spatial Variation of the Phenomenon of Forced Interior 

Migration in Iraq except Kurdistan Province 

Lecturer Jabbar Abd Jubail      Lecturer Qais Majeed Alwash 

University of Babylon / College of Education for Human Sciences 

 Abstract 

     Forced migration is considered one of the dangerous problems which the Iraqi society 

faces. Its danger lies in its continuity so the government is required to make a successful 

strategy to face it. The problem has started after 2003 following the entry of the American 

forces to Iraq and the conflicts between the armed militias and the American forces resulting 

in destruction of numerous houses with many casualties forcing some families to leave their 

houses. But the exodus that followed the bombing of the Shi'ite two shrines in Samara in 

18.2.2006 had a great importance because it was followed by a sectarian war the country had 

never witnessed before resulting in economic, social, and political consequences which are 

hard to solve in a short period. Hence, the research studies the forced interior migration 

among the country's governorates and the number of the families migrating from their 

residences to other safer places. The data are restricted to (15) governorates except Kurdistan 

Province for the unavailability of its data.   

 الممخص
وتكمن خطورتيا في أستمراريتيا  تعد اليجرة القسرية من المشاكل الاجتماعية الخطيرة التي تواجو المجتمع العراقي

مما يقتضي من الحكومة وضع ستراتيجية ناجحة لمواجيتيا ومن خلال نظرة الى بداية ىذه المشكمة التي بدأت بوادرىا بعد 
وما تلاه من دخول القوات الامريكي الى العراق ،كذلك الصراعات التي حدثت بين المميشات المسمحة والقوات  2003سنة 

والذي أدى الى تدمير العديد من المنازل وسقوط العديد من الضحايا مما أجبر العديد من الاسر الى ترك الامريكية 
قد غطى مساحة أوسع من الاىمية حيث تلاه  18/2/2006منازليا. لكن النزوح الذي تلا تفجير الامامين العسكريين في 

ا أثار أقتصادية وأجتماعية وسياسية في المجتمع العراقي حرب طائفية لم تشيد ليا البلاد من قبل والتي خمفت من جراءى
أصبح من الصعب علاجيا في وقت قصير. لذلك فقد جاء البحث لدراسة اليجرة القسرية الداخمية بين محافظات القطر 
وعدد الاسر النازحة بين محافظات القط  من خلال تغير محل سكناىا الى مكان أكثر أمان من السابق وقد أقتصرت 

 .( محافظة عدا أقميم كردستان  لعدم توفر بيانات عن أقميم كردستان العراق15البيانات عمى )
 لقد جاءت مشكمة البحث عل النحو الاتي  البحث:مشكمة 

 ؟ وماىي الاثار المترتبة عمييا؟لجغرافي لمعوائل الميجرة قسرياً ماىي العوامل والاسباب التي أدت الى تباين التوزيع ا
لقد كان لمعمميات العسكرية والصراعات الداخمية والعمميات الارىابية وما ترتب عمييا من حرب طائفية  حث:البفرضية 

كانت الاسباب الرئيسة التي أدت الى نزوح العوائل من مناطق سُكناىا بحثاً عن مناطق أكثر أمن وأستقرار والتي ترتب 
 ل الحكومة .عمييا أثار أقتصادية وأجتماعية تحتاج الى حمول من قب

 مفهوم الهجرة و الهجرة القسرية  -1
المختمفة ان لمتعبير عن المعاني والافكار يستعين بو الانس ( الذيSymbolicالمفيوم في الدراسات ىو الوسيمة الرمزية )  

من واجب  ويعتبر تحديد المفاىيم والمصطمحات أمراً ضرورياً في البحث العممي وأن (1)لاجل توصيميا لغيره من الناس 
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الباحث العممي عند صياغة المشكمة تحديد المفاىيم المستخدمة حيث كمما أتسمت بالدقة والوضوح سيل عمى القراء الذين 
  (2)يتابعون البحث إدراك المعاني والافكار التي يريد الباحث التعبير عنيا من دون أن يختمفوا في فيم ما يقول

أما  (3)(أي ترك الاولى لمثانية الى أرض، مغوية )ىجَرة، والمياجرة من أرضيمكن تعريف اليجرة من الناحية ال    
أصطلاحاً بأنيا وحسب تعريف الامم المتحدة نوع من الانتقال الجغرافي أو المكاني المتضمن تغير دائم لمحل الاقامة 

ضمن تغيرات في محل الاقامة الاعتيادي بين وحدة جغرافية وأخرى ،وبما أن بعض أنواع تغير محل السكن مؤقتو ولا تت
الاعتيادي ليذا فيي تستبعد عادة من اليجرة ، وىي لاتشمل حركات السكان الرحل واليجرة الموسمية وتبديل محل السكن 

 .(4)والذىاب والاياب لمعمل ولا تشمل الزوار والسائحون وذلك لعدم حصول تغير في محل السكن
ن الشخص الذي يترك مكانو ألى مكان أخر ويقيم فيو بقية حياتو يعتبر ( أ William Petersnبترسون ويشير )وليم 

( وليس Visitorمياجراً بينما الشخص الذي يذىب لمكان أو مدينة مجاورة ويمضي فييا عدة ساعات ويعود يعد زائر)
 .(5)مياجر

بيا الشخص خارج الحدود ويقسم الديموغرافيين اليجرة الى الى نوعين خارجية وداخمية، فالخارجية ىي التي يقوم 
الداخمية فيي نوع من الحركة المكانية للافراد من منطقة الى أخرى داخل حدود الدولة  فييا، أماالاقميمية لمدولة التي يعيش 

، وىو الاجراء المتبع في منطقة الدراسة وىي تحدث  (6)الواحدة مثل الانتقال من المدينة الى الريف أو من مدينة الى أخرى 
 ظروف أجتماعية اواقتصادية اوسياسة اوبيئية .تحت 

 مفهوم الهجرة القسرية وتصنيفها  -2
تعد اليجرة القسرية من المشاكل الاجتماعية المعقدة التي واجيت وتواجو المجتمع العراقي والتي شممت الآف الأسر           

المرتبة الخامسة بين دول  1/3/2005لاجئين في العراقية ،حيث أحتل العراق وحسب أحصائية المفوضية السامية لشؤون ال
قد غطى وأخذ مساحة  18/2/2006لكن النزوح الذي تلا أحداث تفجير مرقد الامامين العسكريين في  (7) العالم في النزوح

 واسعة من الاىمية والبعد السياسي والاجتماعي والاقتصادي وترك آثار يصعب علاجيا ومواجية أثارىا في وقت قريب .
 (8)قبل التطرق الى مفيوم اليجرة القسرية فلابد من تصنيفيا ، فقد جرت محاولات لتصنيف اليجرة الى شكمين    
 اليجرة بسبب الحاجة والعوز وخاصة الاقتصادية منيا.-1
  ( . Obligation( أو بسبب الاكراه )Necessityاليجرة بسبب الضرورة )-2 
أقتصادية حيث ياجر والتي تكون في الغالب ظروف عمى المجتمع الذي يتركو المبسبب الظروف الضاغطة  وترتبط الاولى 

 ( سنة.35-15يختار المياجر مكان ىجرتو ،وتشمل عادة المياجرين في فئات السن )
من اليجرة فيي ترتبط عادة بالعوامل السياسية أو الدينية أو البيئية في أحيان أخرى حيث تؤدي الى دفع  أما النوع الثاني

فئات المجتمع او أصناف من الجنسيات أو الجماعات السكانية الى ترك مساكنيا الى أماكن أخرى،وىذه اليجرة عكس 
أو النزوح السكاني  (Forcedالاولى لاترتبط بمواعيد محددة ويطمق عمييا في الغالب اليجرة القسرية أو الاجبارية )

(Exodes والتي تتم بصورة أجبارية، وتحدث بصورة ع ) امة ضد أولئك الذين ييميم الامر ومن أجل ىدف واحد تفوق
سمبياتو وأيجابياتو وىو أنقاذ حياتيم ، وتتم بصورة مباغتو ودفعة واحدة أو عمى شكل دفعات يشمل بعض الاحيان منطقة 

 بكامميا وتتفاوت المدة التي قضيا المياجرون بين بضعة أشير أو سنين أو بصورة نيائية وقاطعة .
 ئص اليجرة القسريةخصا -2

 -فيي : (9)أما أبرز خصائص اليجرة القسرية 
 تكون عمى شكل تيارات متقابمة تأخذ إتجاىات عكسية)مناطق طاردة تجذب في نفس الوقت نازحين آخرين(.  -1
 تكون عمى شكل تيارات كبيرة الحجم . -2
 عمى شكل دفعات سريعة . -3
 غير منظمة . -4
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 أسرية جماعية . -5
 ن من إقميم الى آخر أو أحياناً تجتاز حدود البلاد.تكو  -6

وىذه الخصائص تنطبق عمى اليجرة القسرية التي حدثت في العراق فيي إجبارية أسرية ،جماعية ،غير منتظمة وحدثت بين 
 المحافظات وأحياناً خارج البلاد .

 التوزيع الجغرافي لميجرة القسرية في العراق حسب المحافظة - 3
التوزيع الجغرافي عمى ضوء البيانات أن مشكمة اليجرة القسرية قد شممت جميع محافظات البلاد ونالت  توضح صورة

 نصيبيا منيا ونظراً لاختلاف وتباين أوقات ىجرة العوائل لذلك فقد تم تقسيميا الى فترات زمنية .
 ( 2006-2003الفترة الاولى  )

بعض ودخول قوات الاحتلال حيث أخذت  2003ازحة داخمياً بدءاً بأحداث يتضح خلال ىذه الفترة تباين أعداد العوائل الن
( الذي يبين التوزيع 1( والشكل )1الاسر بترك مناطق سكناىا والبحث عن مكان أكثر أمناً فمن خلال معطيات الجدول )

 قبل أحداث سامراء.. 7/2/2006لغاية  2003/ 9/4الجغرافي لمعوائل النازحة بعد أحداث 
  17/2/2006لغاية   -9/4/2003( عدد العوائل النازحة داخمياً وخارجياً  قبل أحداث سامراء من 1جدول )

 الدرجة المعيارية لعدد الافراد النسبة% عدد الافراد عدد العوائل المحافظة
 0,13 7,6 7350 1225 بغداد
  0,90 - 0,1 120 20 المثنى
 0,47 - 3,2 3151 525 واسط
 0,75 - 1,2 1146 191 ميسان
 0,43 - 3,5 3402 567 ذي قار
 0,81 - 0,8 744 124 البصرة
 0,5 - 2,9 2826 471 كربلاء
 0,27 8,7 8400 1400 بابل

 0,42 - 3,6 3480 580 الديوانية
 0,82 - 0,6 630 105 النجف
 1,63 18,6 18000 3000 الانبار
 0,83 - 0,6 594 99 ديالى

 2,31 23,5 22800 3800 صلاح الدين
 0,02 - 6,5 6300 1050 كركوك
 1,63 18,6 18000 3000 نينوى
  100 96942 16157 المجموع

 6462,86الوسط الحسابي =      7070,18الانحراف المعياري =                      
 المصدر من عمل الباحثان بالاعتماد عمى 
 .2009محافظة , بياناتغير منشورة، 15حون في وزارة الميجرين والمياجرين ,المرحمون داخمياً والناز  -1
, 2007لغاية تشرين الثاني  2006وزارة الميجرين والمياجرين، دائرة المعمومات ,خلاصة نتائج تسجيل النازحين شباط/ -2

 . 2008بيانات غير منشورة ، 
%( تمييا محافظتي 23,5) ( عائمة وبنسبة3800أن محافظة صلاح الدين أحتمت أعمى النسب حيث بمغ عدد العوائل ) 

توالي تمييا محافظات بابل %( لكل منو عمى ال18,6( عائمة وبنسبة ) 1800الانبار ونينوى حيث بمغ عدد العوائل )
، وأشارت منظمة اليجرة الدولية أن أغمبيا نتجت عن العمميات العسكرية من قبل قوات الاحتلال والاعتقالات وأنعدام وبغداد

       (10)ال الطائفية الامن تمييا الاعم
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ويلاحظ ثمة تباين في التوزيع الجغرافي لعدد العوائل وعدد الافراد ولغرض توضيح التباين في التوزيع الجغرافي لاعداد 
 السكان بين محافظات القطر فقد أرتأينا استخدام الدرجة المعيارية .

د عن القيم الفردية، في التوزيع عن الوسط وتستخرج الدرجة ويقصد بالدرجة المعيارية، عدد الانحرافات المعيارية التي تبتع
 (11) -المعيارية بالمعادلة آلاتية:

 سَ(/ع   –د = )س 
 س = أي قيمة من قيم المتغير    حيث ان    د = الدرجة المعيارية                        

 ع = الانحراف المعياري سَ = الوسط الحسابي لقيم المتغير  
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رجة المعيارية مقياس لتحديد الموقع النسبي لكل قيمة في التوزيع الذي تعود اليو تلافياً لمصعوبات التي تنشأ من والد 
استعمال الأرقام المطمقة وما قد تنطوي عميو من تشتت في القيم إلى حد لاتتضح معو صورة توزيعيا، ويكشف تمثيل 

 (12)لظاىرة أو تباينيا مكانياً وزيع االدرجات المعيارية عمى الخرائط من انتظام ت
ولغرض توضيح التوزيع الجغرافي لاعداد السكان)الافراد( النازحين داخل محافظات العراق بأستخدام الدرجة المعيارية  

 -( أتضح وجود أربعة مستويات لتوزيع عدد السكان النازحين ىي :1( والخارطة )1وحسب معطيات الجدول )
 المستوى الاول 

نسمة وتمثمت بمحافظات  8400 -22800فأكثر( حيث تراوح أعداد السكان بين  0,25مغ درجتو المعيارية )+وتب       
وىذا يعود لما شيدتو المحافظات من أعتقالات وعميات عسكري أضافة الى عمميات صلاح الدين ،نينوى ،الانبار ، وبابل ،

 ح داخل المحافظة أو خارجيا .طائفية مما أجبر العديد من السكان عمى ترك منازليا والنزو 
 المستوى الثاني 

نسمة ومثمتيا محافظة بغداد وىذا يعود   7350( وبمغ عدد السكان 0,00  -  0,24وتبمغ درجتو المعيارية بين ) +    
عوائل لاحداث العنف التي شيدتيا مناطق أبي غريب والمطيفية والفموجة والمحمودية والغزالية مما شكل سبب رئيسي لنزوح ال

   (13) 2003بعد أحداث 
 المستوى الثالث 

نسمة ومثمتيا محافظة  6300(حيث بمغ عدد السكان النازحين 0,24-  - 0,01- ) وبمغت درجتو المعيارية بين      
كركوك والتي كان النزوح الاكبر لمعوائل ىو بسبب أحداث العنف والعمميات المسمحة بين قوات الاحتلال حيت تمثمت أبرز 

 (14)لمناطق النازحة بأتجاه المحافظة ىي بغداد،وصلاح الدين ،نينوى ،وديالى.ا
 المستوى الرابع

نسمة وتمثل بمحافظات النجف وديالى  120-3480( وبمغ عدد سكانو بين  فأقل 0,25 -وبمغت درجتو المعيارية بين )
زحون المحطة التالية لمنزوح التي قصدىا النا والمثنى البصرة وميسان وذي قار وكربلاء وواسط والديوانية وكانت ىذه ىي

 بعد المستوى السابق.
 ( .2007الفترة الثانية ) بعد أحداث سامراء لغاية   
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أخذت ظاىرة اليجرة القسرية أبعاداً سياسية وأقتصادية وأجتماعية وذلك بعد تفجير الامامين العسكريين في سامراء في 
والتي تمتيا حركة سكانية واسعة و تزايدت موجات الترحيل وبنطاق واسع خاصة في محافظة نينوى وديالى  18/2/2006

وكركوك وبابل والنجف وبغداد خاصة مناطق ابي غريب والمطيفية والمحمودية ومحافظة الانبار وخاصة مدن الرمادي 
( والتي توضح بياناتيا أختلاف أعداد العوائل ونسبيا عن 2( والشكل )2والفموجة الخ ، وكما موضح في معطيات الجدول )

 30000المدة التي سبقتيا حيث أحتمت محافظة بغداد المرتبة الاولى من ناحية عدد العوائل الميجرة حيث بمغ عددىا 
رة الخ، %( ثم تمييا محافظة واسط وكربلاء والبص8,1(عائمة وبنسبة )9000% ( تمييا محافظة بابل )27عائمة وبنسبة) 

 وتعود أسبابيا كما أشارت الدراسات التي قامت بيا 
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 2007/ 29/3لغاية  18/6/2006( عدد العوائل النازحة داخمياً وخارجياً بعد أحداث سامراء من 2جدول)
 الدرجة المعيارية لعدد الافراد النسبة  % عدد الافراد عدد العوائل المحافظة
 3,48 27 180000 30000 بغداد
 0,88 - 1,5 10272 1712 ىالمثن
 0,24 8 53586 8931 واسط
 0,40 - 4,3 28920 4820 ميسان
 0,32 - 4,8 31908 5318 ذي قار
 0,48 - 4 25800 4300 البصرة
 0,16 7,6 50712 8452 كربلاء
 0,25 8,1 54000 9000 بابل

 0,66 - 2,8 18630 3105 الديوانية
 0,04 6,4 42906 7151 النجف
 0,22 - 5,4 36000 6000 رالانبا
 0,02 6,8 45180 7530 ديالى

 0,02 6,8 45000 7500 صلاح الدين
 0,097 - 1 6438 1073 كركوك
 0,22 - 5,5 36630 6105 نينوى
  100 665982 110997 المجموع

 38943,92الانحراف المعياري =      44398,8الوسط الحسابي =    
 

 عتماد عمى المصدر من عمل الباحثان بالا
لغاية تشرين الثاني  2006وزارة الميجرين والمياجرين، دائرة المعمومات ,خلاصة نتائج تسجيل النازحين شباط/ -1
 . 2008,بيانات غير منشورة ، 2007/
 .2009محافظة ,بيانات غير منشورة ، 15وزارة الميجرين والمياجرين ,المرحمون داخمياً والنازحون في  -2

ب معتقدات دينية(، % بسب6% بسبب طائفي( ،) 86( حول أسباب التيجير الى )IOMالدولية )منظمة اليجرة 
وىذا يوضح أن  (15)(تعود من بينيا الى أنعدام الامن % بسبب مجموعة مييمنة ()اسباب أخرى1) (،% بسبب عرقي1)

 زل أصبحت الاسباب الرئيسية خلال تمك الفترة.الاعمال الطائفية والمتمثمة بالقتل عمى اليوية أو التيديد بالقتل وتدمير المنا
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( كانت نتائج تطبيق الدرجة المعيارية عمى أعداد الافراد وجود أربعة 2والخارطة ) (2ومن خلال ملاحظة الجدول )
 .-مستويات ىي:
 المستوى الاول 

نسمة وقد ضمت  54000- 180000لسكان بينفأكثر ( حيث بمغ عدد ا  0,25وبمغت درجتو المعيارية )+
محافظات بغداد وبابل وذلك يعود لكون محافظة بغداد صاحبة الثقل السكاني حيث تضم ما يقارب ربع سكان العراق 

ديان والمذاىب ومن وتشمل كافة القوميات من عرب وأكراد وتركمان وأشوريين وغيرىم أضافة لاحتوائيا عمى أتباع كل الا
، وانعدام الامن بسبب العمميات العسكرية وتزايد العنف الطائفي والتيديد بالقتل مما أدى الى نزوح الكثير من قكافة الاعرا

بينما كان الاسقرار الامني في محافظة بابل مقارنة بالكثير من المحافظات سبب في أستقطاب العديد من  (16)العوائل
ليوسفية ،والمطيفية، والفموجة، وأبو غريب ،أضافة الى ماشيدتو م حركة السكان من محافظة سامراء، والانبار ،والدورة، وا

  (17)سكانية لبعض الاسر في مناطق جبمة والوردية
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 المستوى الثاني 
نسمة وتمثل  42906 -54000( حيث تراوح عدد السكان بين  0,0  - 24والذي بمغت درجتو المعيارية بين ) + 

الى وصلاح الدين حيث أدى التيديد بالسلاح والقتل عمى اليوية عمى أساس طائفي بمحافظات واسط وكربلاء والنجف ودي
نسبة لمحافظات ديالى وصلاح أضافة لمعمميات العسكرية ىي من أبرز الاسباب التي أدت الى تيجير العوائل خاصة بال

 .الدين
 المستوى الثالث 

 36000-36630تراوح عدد السكان بين  ( حي 0,24 -  - 0,01 -والذي تراوحت درجتو المعيارية بين ) 
نسمة وتمثل بمحافظتي نينوى ،والانبار التي شيدت حاليا حال المحافظات الاخرى عمميات عسكرية والتيجير عمى 

 الاساس الطائفي.
 المستوى الرابع 

سمة ن 6438 -18630فأقل ( والذي تراوح عدد السكان الميجرين بين  0,25 -الذي بمغت درجتو المعيارية )
 شمل محافظات المثنى ،كركوك ،ذي قار ،المثنى ،البصرة ،الديوانية ، ميسان .
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 (2010-2002الفترة الثالثة ) 
أشتدت اليجرة القسرية خلال تمك الفترة وأرتفع عدد الاسر النازحة حيث بمغت أقصى مستوياتيا وكما موضح في        

القتل عمى اليوية وأَنعدام الجانب الامني وغيرىا من الاسباب التي سبق ( حيث أَستمرت عمميات 3( والشكل)3الجدول )
( وبنسبة 90731ذكرىا وقد أستمرت محافظة بغداد بأحتلال المرتبة الاولى عمى مستوى التيجير حيث بمغ عدد عوائل )

ف القانون جميع ىذه %( وىذا يعود الى التنوع الاثني في المحافظة وسيطرة الجماعات المسمحة وغياب الامن وضع40)
%( 8،4%( ونينوى بنسبة )10العوامل أدت الى أن تكون بغداد ىي أكبر المحافظات نزوحاً ،تمييا محافظة ديالى بنسبة )

 %(،1,1%( أما أقل نسبة فقد سجمت في محافظة المثنى وبمغت )5,6ثم محافظة بابل بنسبة )
الا أنيا لم تكن بحجم وبعدد العوائل النازحة حيث  2010عد وعمى الرغم من عودة بعض العوائل الى مناطق سكناىا ب

 أشارت منظمة اليجرة أن أغمب الاسر غيرت مناطق سكناىا ورفضت العودة الى مكانيا الاصمي .
 

  2010-لغاية / نيسان  2008( عدد العوائل النازحة داخمياً وخارجياً من  3جدول)
 الدرجة المعيارية لعدد الافراد النسبة % عدد الافراد عدد العوائل المحافظة
 3,62 40 544386 90731 بغداد
 0،61 - 1,1 14742 2457 المثنى
 0,14 - 5,2 73836 12306 واسط
 0,40- 3 40752 6792 ميسان
 0,39 - 3,1 42396 7066 ذي قار
 0,44 - 2,6 35934 5989 البصرة
 0,20 - 4,8 65526 10921 كربلاء
 0,12 - 5,6 76062 12677 بابل

 0,54 - 2 23148 3858 الديوانية
 0,36 - 3,3 45420 7570 النجف
 0,29 - 4 55074 9179 الانبار
 0,37 10 136704 22784 ديالى

 0,35 - 3,4 46740 7790 صلاح الدين
 0,35 - 3,5 47466 7911 كركوك
 0,19 8,4 114600 19100 نينوى
  100 1362786 227131 المجموع

 125148,45الانحراف المعياري =     90852,4حسابي = الوسط ال 
 المصدر: من عمل الباحثان بالاعتماد عمى       
وزارة المجرين والمياجرين ،دائرة المعمومات والبحوث ،قسم الاحصاء وبنك المعومات،نتائج الحصر والترقم  -1       

،2011 . 
  2- IOM.Emergency Needs Assessments .October ,2009.         

3- IOM.Emergency Needs  Assessments. May.  2011. 
12 
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أما بالنسبة لنتائج تطبيق الدرجة المعيارية عمى أعداد السكان فقد تباينت مستوياتيا حسب المحافظات وكما موضح 

 -( وكانت كالأتي :3( والخارطة )3في الجدول )
 

 المستوى الاول 
 136704-544386كان الميجرين بين فأكثر والذي تراوح عدد الس 0,25والذي بمغت درجتو المعيارية بين +

وتمثميا محافظتي بغداد وديالى حيث شيدت ىاتين المحافظتين معارك بين الحكومة والمجاميع الارىابية التي تواجدت في 
وخان بني سعد والتحرير، وفي بغداد مثل مناطق الغزالية ديالى مثل مناطق الكاطون وبيرز والخالص وكنعان أبو صيدا 

،وأبي غريب ،والاعظمية ، المدائن ، وغيرىا من المناطق والتي ىاجر بعض سكانيا بسبب العمميات العسكرية والبعض 
 (18)الاخر نتيجة التيديد بالقتل 
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 المستوى الثاني 
نسمة وتمثمو محافظة نينوى حيث  114600دد السكان والذي بمغ ع 0,00 -0,24والذي بمغت درجتو المعيارية 

شيدت المحافظة ىجرة قسرية واسعة لمختمف الطوائف من شيعة ومسيح وتركمان ويزيدية حيث مورست ضدىم عمميات 
 التيجير باستخدام القوة من قبل الجماعات المسمحة .

 المستوى الثالث 
ومثمتيا  65526 – 76062والذي بمغ عدد السكان بين  0,24 -  - 0,01 –والذي تراوحت درجتو المعيارية بين 

 محافظات بابل ،واسط، كربلاء .
 المستوى الرابع 

وتمثميا محافظات  14742 -47466فأقل والذي تراوح عدد السكان بين   0,25 -والذي تبمغ درجتو المعيارية  
 الدين ،المثنى .كركوك ، ميسان ،ذي قار ،البصرة ، الديوانية ،النجف ،الانبار، صلاح 

 العوامل أو الدوافع الرئيسة لظاهرة الهجرة القسرية لمسكان  -4
اليجرة القسرية مثل أي ظاىرة سكانية لابد من وجود عدد من العوامل والتي تشكل بمجمميا الاسباب التي تقف وراء   

 بروز ظاىرة اليجرة القسرية أىميا .
  عامل نتيجة .أولًا : العوامل السياسية :وقد برز هذا ال

ضعف القانون وضعف السمطة التنفيذية وأنعدام الامن والذي يعتبر أحد الاسباب التي فتحت البلاد لكثير من  -أ
الجماعات المسمحة وما أتاح ليا فرض سمطتيا وسيطرتيا عمى الاحياء والمناطق مارست خلاليا عمميات تيجير بحق 

 سكانيا .
ق وما قامت بو من أعمال عنف مسمح ومداىمات وأعتقال عشوائي ضد المواطنين دخول قوات الاحتلال الى العرا -2

 بحيث أصبحت الكثير من الاحياء غير أمنة.
 : والتي تعد من أبرز العوامل التي ساىمت في ىجرة العديد من العوائل ومن أبرزىا.ثانياً : العوامل الاجتماعية 

الامامين العسكريين )ع( والتي تعد من أبرز الاسباب التي من خلاليا  أثارة الفتنة الطائفية من خلال تفجير مرقد -1
فرضت العديد من الجماعات المسمحة التي تنتمي الى مذىب ديني معين سيطرتيا عمى الكثير من المناطق والاحياء 

 ة .وبدأت تمارس عمميات التيجير والقتل عمى اليوية وتدمير المنازل ضد السكان وأجبارىم عمى المغادر 
شيوع ظاىرة الجريمة والتيديد بالقتل عبر رسائل الياتف النقال أو عن طرق كتابة الرسائل أو الكتابة عمى جدران  -2 

المنازل ،أو عمميات الخطف كل ىذه الاسباب أجبرت العديد من الاسر مغادرة مناطق سكناىا بأتجاه مناطق أكثر 
 أمن وأستقرار .

  العوامل الاقتصادية  ثالثاً :
وتمثل ىذا العامل بفقدان العديد من السكان مصادر رزقيم سواء من خلال فقدان أراضييم الزراعية أو فقدان مينيم 
كما حصل في محافظات ديالى ومنطقة اليوسفية والراشدية في بغداد وصلاح الدين، أو تدمير منازليم وىي السياسة التي 

 . اتبعتيا الجماعات المسمحة الخارجة عن القانون 
 الاثار المترتبة عمى الهجرة القسرية  -5

الحديث عمى اليجرة القسرية داخل الحدود السياسية لمدولة ىو في الواقع حديث عن ظاىرة ذات آثار تخمفيا سواء في 
المكان الذي نزحت منو أو مكان الوصول ،خاصة أذا كانت اليجرة قسرية والتي تكون بطبيعة الحال بصورة مفاجئة من 

ابق أنذار وقد تفاوتت الاثار التي أفرزتيا اليجرة القسرية في العراق والتي تمت دراستيا من الناحية الاجتماعية دون س
 -والاقتصادية وكما يأتي :
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  أولًا :الاثار الاجتماعية 
 لقد أفرزت اليجرة القسرية في العراق العديد من الاثار الاجتماعية التي من أبرزىا .

 . لنمو السكاني بين المحافظاتتباين معدلات ا -أ
تعد اليجرة الداخمية أحد المتغيرات الديموغرافية المؤثرة في تباين حجم السكان وتوزيعيم وكثافتيم، وفي الغالب تعتبر 

الي وىي أحد العوامل الثلاثة المؤثرة في نمو السكان بالاضافة الى الولادات والوفيات وبالت(19)رافداً بشرياً لمسكان الاصميين 
تكون السبب في إختلاف معدلات النمو في مناطق دون أخرى، لكن ظاىرة اليجرة القسرية في العراق تمثل حالة مختمفة 

ومما زاد في خطورتيا أنيا حصمت في فترة  2012حتى نيسان  2003فعدد الأسر الميجرة أخذ بالتزايد أبتداءاً من أحداث 
سر أخمت في التوزيع الجغرافي لمسكان فأصبحت مناطق قميمة أو شبو خالية من زمنية قصيرة وىذه الاعداد الكبيرة من الا

السكان بسبب وقوعيا في مناطق النزاعات المسمحة ،أو تم ترحيميا من قبل بعض المجاميع المسمحة ، بينما أصبحت 
العمل وقد تخل في مناطق ذات زيادة سكانية، نتيجة أنجذاب الاسر نحوىا بحيث أخذت تزاحم السكان الاصميين في 

 .لاتكون مرغوبة من قبميم بشكل كافالتركيب والعادات الاجتماعية لمسكان الاصميين وتنقل ليم عادات وتقاليد أخرى قد 
 . الضغط عمى الخدمات -ب

وليذا فقد وكغيرىم من السكان يحتاج المياجرون الى مختمف الخدمات منيا الصحية والتعميمية والنقل وغيرىا     
اليجرة القسرية الضغط عمى الخدمات بحيث أنيا لم تتمكن من تمبية متطمبات السكان، خاصة وأنيا شممت الفئات  سببت

العمرية بمجمميا ىذا من ناحية ومن ناحية أخرى فأن قطاع الخدمات كان يعاني مسبقاً من تردي واضح في مستوياتو حيث 
يزة المعنية من توفير الخدمات لمسكان القدامى والجدد لكون الحركة الاستيعاب والامتداد الجغرافي ، الى جانب عجز الاج

السكانية كانت فجائية وبأعداد كبيرة بحيث أصبح الضغط عمى الشوارع والقطاع الصحي والماء والكيرباء وجميع القطاعات 
 الاخرى كبيراً، وألحق ضرراً بمستوى كفاءتو وأداءه لمجموع المستفيدين .

 . ظهور العشوائياتمشكمة السكن و  -ج
تعد مشكمة السكن أبرز إفرازات اليجرة القسرية سواء في داخل المدن أو المناطق الريفية فمن الواضح أن العديد من  

الاسر الميجرة تركت مساكنيا بالاكراه ، والبعض الاخر دمرت منازليم أما بسبب النزاعات أو من قبل الجماعات المسمحة 
في مناطق الكاطون ،وبيرز،وخان بني سعد ،والتحرير،وكذلك في محافظة بغداد في مناطق  كما حدث بمحافظة ديالى 

 الغزالية والمدائن وأبي غريب والدورة ، والمطيفية مما جعل الاسر دون سكن . 
ق وبالتالي أُجبرت العديد من الاسر السكن في الساحات الخالية مما ترتب عميو ظيور العشوائيات أو ما تسمى المناط

المتخمفة عمرانيا، ىذا أدى الى الاخلال بمعايير السكن الحضري الملائم للاسرة أو من ناحية مواصفات البناء والتخطيط ، 
بينما أخذت الاسر الاخرى تأجير مساكن وذلك لان أغمب الاسر بسبب النزوح المفاجيء لم تسمح أمكانياتيم الاقتصادية 

عميو مشكمة أرتفاع أسعار العقارات ومقدار تأجيرىا  ،بينما بعض الاسر تمكتنت  في أقتناء مسكن خاص بيا وىذا ما ترتب
من شراء سكن والبعض الاخر سكن مع الاقارب وىذا ما أوضحتو الاحصاءات الخاصة بالتوزيع النسبي لنوع الوحدة 

خلالو أن نسبة العوائل التي ( الذي يتضح من 4( والشكل )4السكنية التي تشغميا الاسرة النازحة كما موضح في الجدول )
% من العوائل النازحة 10% وقد إتخذت 13,6% تمييا العوائل التي تسكن مع الاقرباء بنسبة 61,3أستأجرت مسكن بمغت 

من الابنية الحكومية كالمدارس ومقرات الجيش ودوائر الدولة مكان لسكنيا والتي تعذر لاحقاً أخراج ىذه العوائل من ىذه 
( تسكن في مجمعتات سككنية )مخيمات ا نسبة العوائل التي تمتمك سكن أما أقل النسب فتمثل الاسر التيالدوائر، تميي

 (20)أقامتيا الحكومة.
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 ( التوزيع النسبي لنوع الوحدة السكنية التي تشغميا العوائل الميجرة قسرياً 4جدول)
 النسبة % نوع السكن

 11,3 ممك
 61,3 إيجار

 10 مباني حكومية
 1,7 جمعات سكنية )مخيمات ( أقامتيا الحكومةم

 13,6 سكن مع الاقرباء 
 2,1 أخرى ومنيا سكن العوائل في الساحات المتروكة

 %100 المجموع
 المصدر: وزارة التخطيط ،الجياز المركزي للاحصاء، تقرير مشروع رصد وتوزيع المعونة الغذائية    

 .6، ص2009العراقيين ،غير منشور، عمى أسر النازحين                     
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 التفكك الاجتماعي وضعف الروابط الاجتماعية  -د

تشير الكثير من الدراسات أن التفكك الاجتماعي يحصل عندما تُصاب العلاقات الاجتماعية بين الافراد أو بين        
ىو عممية تتحطم بسببيا كثير من العلاقات الاجتماعية ويظير والذي  (21)الجماعات أو بين أقسام المؤسسة الاجتماعية 

وىذا يؤدي  (22)التفكك الاجتماعي عندما يحدث فيو أضطراب نتيجة اليجرة أو الحروب أو الكوارث الاقتصادية وغيرىا، 
يتعرض الى الى قيام حالة من التصادم بين القيم والمثل الاجتماعية ،بمعنى أن التفكك يحصل داخل المجتمع الذي 

عمميات التحول أو التغير ، وىذا الذي نتج عن اليجرة القسرية فقد عمدت الكثير من المجاميع المسمحة عمى إثارة الفتنة 
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الطائفية بين أبناء المجتمع وبالتالي ادت الى تمزيق النسيج الاجتماعي وبالتالي ضعف الروابط والعلاقات الاجتماعية 
 طق تابعة لجية معينة وبالتالي أصبح من الصعوبة الدخول الى مثل تمك المناطق . بحيث أصبحت العديد من المنا

تفشي ظاىرة الجريمة والسرقة والفساد الاخلاقي. والتي ىي نتيجة من نتائج الاكتضاظ السكاني والتخمف العمراني  -ه
 للاحياء .

عراقي والتي ىي أبرز وأخطر نتائج زيادة سكان ظاىرة التسول والتسرب من المدارس والتي أخذت تنتشر في المجتمع ال -و
 المدن وتدىور الوضع الاقتصادي خاصة بالنسبة لمعوائل الفقيرة .

 
 ثانياً : الاثار الاقتصادية 

البطالة : تعد البطالة من بين أبرز الاثار الاقتصادية التي أفرزتيا اليجرة القسرية ،حيث أجبرت العديد من العوائل التي  -أ
تين مين معينة سواء كانت زراعية أو حرفية عمى تركيا ،بالاضافة الى تعطل الكثير من المشاريع الصناعية وىو كانت تم

 الامر الذي أدى الى تفشي ظاىرة البطالة بشكل كبير يقابمو عجز الجيات المعنية بوضع خطط لمتخيف من حدتيا .
مال الارض أو تركيا بعد تيديد أصحابيا من قبل المجاميع ساىم النزوح السكاني في تأخر القطاع الزراعي نتيجة إى -ب

المسمحة بينما دمرت مساحات كبيرة من الاراضي المزروعة نتيجة العمميات العسكرية كما حصل في محافظة ديالى وبعض 
 المناطق في محافظة بغداد وصلاح الدين .

يني الى وضع ميني آخر وما يتبع ذلك من تحول مشكمة الحراك الميني : يقصد بالحراك الميني التغير من وضع م -ج
وىي مكممة لظاىرة  (24)في المكانة الاجتماعية لمفرد الذي أحرز ىذا الحراك من ناحية دخمو وأسموب حياتو وما الى ذلك 

لتيديد البطالة ،وقد حدثت ىذه نتيجة التيجير وفقدان العديد من المياجرين مصادر عيشيم نتيجة تركيم مينيم قسراً تحت ا
وبالتالي عجزىم عن تمبية متطمبات العيشة في المكان الجديد وخاصة أصحاب المزارع وبعض الحرف وبالتالي حاولوا 

 التفاعل والحصول عمى مين جديدة لمحصول عمى دخول تمبي متطمبات المعيشة اليومية .
وما قابمو من زيادة سكانية وأعتماد العراق  مشكمة أَرتفاع ألاسعار.حيث أدى التدىور في إلقطاعين الزراعي والصناعي -د

بشكل كبير عمى أستيراده لمسمع الى أرتفاع أسعار السمع والمواد الغذائية مما أصبح يشكل مشكمة خاصة بالنسبة لمعوائل 
 ذات الدخل المنخفض .

 الاستنتاجات :
 من بين أبرز الاستنتاجات التي أفرزتيا الدراسة ىي :

كانية وجود ىجرة قسرية شممت جميع محافظات القطر والتي بمغت أعمى مستوياتيا بعد تفجير أظيرت الدراسة الس -1
والتي شممت جميع طوائف المجتمع من الشيعة والسنة  18/6/2006مرقد الاماميين العسكريين )ع(  في 

 والصابئة غيرىا .
عراقي وخطورتيا تكمن في    أستمراريتيا أصبحت مشكمة اليجرة القسرية من أخطر المشاكل التي تواجو المجتمع ال -2

--وعدم قدرة الحكومة عمى مواجيتيا والتي أفرزت مشاكل منيا الضغط عمى الخدمات)الصحية والتعميمية  
 .--والتفكك الاجتماعي الخ ،والتسولالبطالة،  الخ(،

يجرة القسرية وذلك لما ترتب أظيرت الدراسة أن من بين المشاكل المعقدة مشكمة السكن والتي ىي من مسببات ال -3
عمييا من نتائج أبرزىا ظيور العشوائيات والتي بدأت تنافس المكان المجاور ليا من ناحية الضغط عمى 

 الخدمات ،بالاضافة الى ما أفرزتو من المشاكل الاجتماعية في تمك المناطق. 
يجة فقدان السكان المياجرين مصادر رزقيم أن من أبرز نتائج اليجرة القسرية ىو إنتشار البطالة بشكل واسع نت -4

بالاضافة الى تدىور القطاع الزراعي والصناعي وقطاع الخدمات مما أدى الى تعطيل اليد النشطة أقتصادياً  
 وىي المعول عمييا في المجتمعات .  
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رتيا بعض الفئات من أوضحت نتائج الدراسة أن النسبة الاعمى لتيجير الاسر ىو بسبب الفتنة الطائفية التي أثا -5
قتصادية خطيرة .86المجتمع حيث بمغت النسبة  جتماعية وا   %، والتي أخذت أبعاداً سياسية وا 

سجمت محافظة بغداد مستويات مرتفعة من ناحية العوائل الميجرة قسرياً وىذا يعود بطبيعة الحال الى الثقل السكاني  -6
 و المحافظة من أعمال العنف . الذي تحتمو المحافظة ،والتنوع الاثني ،وما شيدت

أوضحت الدراسة وحسب دراسات منظمة اليجرة أن أغمب العوائل ترفض العودة الى محل سكناىا القديم لاسباب  -7 
 منيا فقدان المنزل ،او التيديد بالقتل ،او فقدان مصدر الرزق .

م أستتبابو من بين العوامل البارزة أظيرت الدراسة أن تدىور الجانب الامني والذي تمثل بضعف القانون وعد -8
لميجرة القسرية في العراق وىي الوضعية التي إستغمتيا الجماعات المسمحة لتيديد العوائل وطردىا من مكان 

 سكناىا . 
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Abstract 

     The Arab Islamic state had passed through various historical periods in which it had 

influenced and been influenced. This influence is connected with the past or the contemporary 

societies that had been in touch due to either the Islamic conquering battles or the commercial 

exchange. The study is related to the subject of influence and being influenced pre-mentioned. 

Like other societies, the Islamic societies suffer some social maladies from which no society 

is devoid regardless of the precautions taken with some variations among societies. The study 

deals with abnormal social phenomena which we do not claim to be too excessive to change 

the nature of the Islamic society. But we tackle them to prove that these negative phenomena 

are found.   

 الممخص
مرت الدولة العربية الاسلبمية بادوار تاريخية متعددة خضعت خلبليا الى مبدأ التاثير والتأثر، سواء أكاف ىذا التاثير 
مرتبطا بالماضي او بالمجتمعات المعاصرة التي كانت عمى احتكاؾ مباشر عف طريؽ الفتوحات الاسلبمية، او عف طريؽ 

اري، وموضوع البحث واحدا مف المواضيع ذات العلبقة بموضوع التاثير والتاثر المذكور، والمجتمعات التبادؿ التج
الاسلبمية لا تختمؼ كثيرا عف المجتمعات الاخرى مف ناحية الامراض الاجتماعية التي لا يكاد يخمو منيا مجتمع مف 

آخر، وموضوع البحث تناوؿ ظواىر اجتماعية مرضية المجتمعات ميما كانت طرؽ الوقاية، ولكف ىناؾ تبايف بيف مجتمع و 
لا ندعي انيا كانت متفشية الى حد كبير بحيث غيّر مف طبيعة المجتمع الاسلبمي، ولكف تناولناه مف مبدأ اثبات وجود 

  مثؿ ىذه المظاىر السمبية
  المقدمة:

ضيع المسكوت عنيا، ولا ندعي تماما باف لا بد مف الاشارة ىنا الى اىمية الموضوع، والذي يمكف وصفو بانو مف الموا
ىذا الموضوع لـ يكتب بو احد مف قبؿ، ولكف عمى الاقؿ يمكف القوؿ بانو اف كتب عنو فاف الكتابات التي تناولتو قد 

 اشارت اليو ضمنا باشارات طفيفة وقميمة.
واف الفصؿ الاوؿ ىو: الخصاء تـ تقسيـ البحث الى مقدمة وثلبثة فصوؿ واستنتاجات وقائمة بثبت المصادر، كاف عن

دراسة تاريخية وتناولنا فيو الخصاء في المغة والاصطلبح، معرجيف عمى نبذة تاريخية ليذه الظاىرة، والطرؽ التي تتـ فييا 
العممية، مع اعطاء مقارنة بيف الانساف المخصي والحيواف المخصي اذ اف الانعكاس سمبيا عمى الانساف في الوقت الذي 

 ابيا عمى الحيواف.تنعكس ايج
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اما الفصؿ الثاني فقد وسمناه بعنواف: الاوضاع السياسية والاجتماعية والفكرية لمخصياف في المجتمعات الاسلبمية، 
تناولنا فيو اثر الخصياف السياسي والاجتماعي والفكري في المجتمعات الاسلبمية، آخذيف بنظر الاعتبار التدرج التاريخي 

  لمحوادث المتعمقة بيـ.
اما الفصؿ الثالث فقد ثبتناه بعنواف: الاوضاع السياسية والاجتماعية لممترجمة في المجتمعات الإسلبمية، تناولنا فيو 
 ،) المفظ المغوي والاصطلبحي لممترجمة، وانواع الترجؿ الاختياري والاضطراري، او المسموح بو )الجائز( والسمبي )المحرـ

المجاؿ، واشرنا الى موضوع الغلبمية لما لو مف عوامؿ مشتركة بنسبة كبيرة مع متطرقيف لنصوص تاريخية عديدة بيذا 
 المترجمة، كما اننا لـ نغفؿ موقؼ الشرع مف ىذه الظاىرة، وموقؼ المجتمع الراصد والنابذ ليا.

كتب التاريخ، اعتمد البحث عمى قائمة كبيرة مف المصادر المتنوعة منيا: كتب التفسير، الفقو، وكتب التراجـ والسير، و 
 وكتب الادب العربي، وكتب الطب، والمعاجـ المغوية والجغرافية، ولـ يستغف البحث عف عدد مف المراجع الحديثة.

واجيت البحث مجموعة مف المشاكؿ لعؿ اىميا: صعوبة الحصوؿ عمى المعمومة ذات العلبقة بموضوع البحث، والتي 
ف المعمومة التاريخية ذات العلبقة ببطوف المصادر المتنوعة، كما اف بطبيعة الحاؿ بحاجة الى جيد مضاعؼ لمتفتيش ع

الكثير مف النصوص الموجودة مشحونة بالالفاظ الماجنة والفاحشة، يصعب عمينا تثبيتيا كاممة فنضطر الى اقتباس جزء 
صوص التي وجدناىا ربما مف النص، محاوليف قدر الامكاف إبقاء النص محافظا عمى معناه الحقيقي، كما اف الكثير مف الن

ذات علبقة ببعض الرموز المعروفة في المجتمعات الاسلبمية، كرجاؿ الديف والسياسة حاولنا ايضا بيذه الحاؿ اف ننقؿ 
النص دوف الاساءة الى الشخص المعني، تاركيف الكلبـ لما قيؿ عنو في المصدر الناقؿ لممعمومة، محاوليف جيدنا التعميؽ 

تعمؽ بعنواف البحث، لمخروج بيذا الجيد المتواضع متمنيف اف نضيؼ شيئا مفيدا لممكتبة الإسلبمية، عمى النصوص وبما ي
 ومف الله التوفيؽ انو نعـ المولى والمعيف.

 الفصل الاول
 الخصاء دراسة تاريخية

 الخصاء في المغة والاصطلاح. -1   
منيا: الخصي: مف الفعؿ خصا والخصيتاف ىما بيضتا تناولت المعاجـ المغوية العربية مفردة الخصاء بتعاريؼ عديدة 

، والخصي تأتي بضـ الحاء وكسره، وخصاه خصاء أي سؿ خصيتيو (1)الذكر والخصيّاف الجمدتاف المتاف فييما البيضتاف
: "الخصي الشيخ (3)، وذكر الطريحي(2)فيو خصي ومخصينج، والخصية مف أعضاء التناسؿ وىاتاف خصيتاف وخصيانج

لذي لا حاجة لو في النساء"، وربما قوؿ الطريحي جاء بخصوص مف كبر في السف وأصبح غير قادر عمى الفاني ا
 المجامعة وما يدعـ قولنا ىو اف النص فيو قوؿ: "الشيخ الفاني".

، والاخصاء ىو سؿ (4)وعرؼ أيضاً بالقوؿ: "خصيت الفحؿ خصاء: إذا سممت أنثييو أو قطعيما فيو خصي"
او البيضة مف أعضاء التناسؿ، والجمدة التي فييا البيضة وىي خصياف، والخصي مف سمت خصيتاه الخصية، والخصية 

 .(5)ونزعتا، والمخصي ىو الخصي
 المصطمحات المرادفة والقريبة المعنى من الخصاء. -2

ليتسنى  واشارت معاجـ المغة مصطمحات عديدة ذات علبقة وثيقة بمفردة الخصاء وجدنا انو مف الميـ توضيحيا ىنا
لمقارئ التمييز بيف الخصاء وىذه المفردات المتداخمة معو اذ اف يأتي بمفظ مرادؼ ىو: خنذ: الخنذيذ: وىو الخصي مف 

                                                           
 .230-229/ 14، ىػ1405ث العربي، قـ، لساف العرب، دار احياء الترا ،ابف منظور، جماؿ الديف محمد بف مكرـ (1)
 .4/324د.ت،  ،القاموس المحيط، دار العمـ لمملبييف، بيروت ،الفيروز آبادي، محمد بف يعقوب الشيرازي (2)
 .1/61، ـ1988، مكتبة نشر التفاىـ الاسلبمي، 2مجمع البحريف، تحقيؽ: احمد الحسيني، ط ،الطريحي، محمد بف عمي (3)
 .196ـ، 1988 ،، دار النفائس، بيروت2معجـ لغة الفقياء، طقمعجي، حميد،  (4)
 .117، 1988، ، دار الفكر، دمشؽ2أبو حبيب، د. سعدي، القاموس الفقيي، ط (5)
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، والخنذيذ عمى وزف فعميؿ، وىو مف الخيؿ الخصي والفحؿ، وقيؿ الخناذيذ جياد الخيؿ والخنذيذ كؿ ضخـ مف (1)الخيؿ
 .(2)الخيؿ وغيره خنذيذ، خصياً كاف أو غيره

"اف ترض أنثيا الفحؿ رضاً شديداً يُذىب شيوة الجماع  ولفظ الوجئ واحداً مف المرادفات ذات العلبقة بالخصاء وتعني:
، (3)وينتزؿ في قطع منزلة الخصي. وقيؿ اف توجأ العروؽ والخصيتاف بحاليما. ووجأ التيس وجأً ووجاء، فيو موجوء ووجئ

اف يخرجيما، وقيؿ: ىو اف ترضيما حتى تتفضخا، فيكوف شبيياً بالخصاء...  إذا دؽ عروؽ خصيتيو بيف حجريف مف غير
، ويقاؿ لمفحؿ إذا رضت انثياه قد وجئ وجأ فأراد انو يقطع (4)فأف أخرجيما مف غير أف يرضيما، فيو الخصاء.."

 .(5)النكاح
جمدة التي تغطييما، مف خلبؿ يمكف القوؿ مف خلبؿ الكلبـ المتقدـ اف ما يسمى خصاءً ىو اخراج الخصيتيف خارج ال

 قطعيما او سمِّيما.  
وواحدة مف المسميات ذات العلبقة بالخصاء ىي: الجَبْ: وتعني القطع، والمجبوب: الخصي الذي استؤصؿ ذكره 

، وتأتي كممة المجبوب بمعنى: الحُصور )بضـ الحاء( وىو مف لا يأتي النساء، وقد يكوف مجبوب (6)وخصيتاه وقد جُبَّ جباً 
الذكر والانثييف لعدـ توفر آلة النكاح، والحصور تأتي بمعنى الذي لا يأتي النساء وىو قادر عمى ذلؾ أما مف مجبوب 

 ، ويسمى ايضا بػ: الممسوح وىو مف استؤصؿ ذكره وخصيتاه ومُسِحتا.(7)العِفَّة أو الاجتياد في إزالة الشيوة
 الطرق التي يتم فيها الخصاء. -3

موجز بأنو عممية جراحية الغاية منيا تعطيؿ الأعضاء التناسمية كمياً أو جزئياً مع إمكانية يمكف تعريؼ الخصاء بشكؿ 
الاحتفاظ بالحياة، وليس بالضرورة أف يكوف المخصي رقيقاً ممموكاً، بؿ يمكف أف يكوف حراً ويحظى بغاية النكاية والتعذيب، 

 العصور. إلا أف الغالب والمعتاد اشتغالو بالرقيؽ والعبيد ومنذ أقدـ
لا تقتصر عممية الخصاء عمى عمر معيف بؿ يمكف استخدامو مع الصغار والشيوخ مع اف العمر المفضؿ والذي 

 يتحقؽ اليدؼ المراد منو ىو سف قبؿ البموغ، إذ لـ تظير بعد علبمات الذكورة بشكؿ واضح.
عاليـ الديف الحنيؼ فقد احتاؿ المسمميف ونظراً لموقؼ التشريع الإسلبمي مف ىذه العممية واعتبارىا مخالفة صريحة لت

عمييا بعدـ مباشرتيـ لتمؾ العممية بأنفسيـ فأصبحوا يشتروف الخصياف مف الييود والنصارى وربما اعتقدوا انيـ تخمصوا مف 
 .(8)أثـ ىذه العممية

 ذه الطرؽ:استخدـ الخصائيوف طرؽ عديدة لمقياـ الخصاء والتي تعطي النتاج ذاتو مع اختلبؼ طرقيا، ومف ى
ػ أف يقوـ الخاصي بمباشرة عممية الخصي عف طريؽ حديدة )شفرة او موسى( مرىفة ورقيقة وحادة ذات الوقت، يقوـ 1

الذكر أو الأنثييف )الخصيتيف(  أو كلبىما( مع  –باحمائيا بالنار ومف ثـ تمريرىا عمى العضو المراد قطعو )سواءً كاف 
 .(1)ف أطرافو الأربعة لإتماـ خصائوتثبيت  المخصي عف طريؽ ربطة بحباؿ م

                                                           
، دوف مكػػاف ، مطبعػػة صػػدر2الفراىيػػدي، ابػػو عبػػد الػػرحمف الخميػػؿ بػػف احمػػد، كتػػاب العػػيف، تحقيػػؽ: د. ميػػدي المخزومػػي، إبػػراىيـ السػػامرائي، ط (1)

 .4/244، ـ1989 ،طبع
 .2/564، ـ1987 ، دار العمـ لمملبييف، بيروت،4الصحاح، تحقيؽ: احمد عبد الغفور العطار، ط ،الجوىري، اسماعيؿ بف حماد (2)
، ـ1944، 4ي، طجالطنػا ةابف الأثير، مجد الديف ابو السعادت المبارؾ، النيايػة فػي غريػب الحػديث، تحقيػؽ: طػاىر احمػد الػراوي، ومحمػود جمعػ (3)

5/152. 
 .1/191ابف منظور، لساف العرب،  (4)
 .1/132، الزبيدي، محمد مرتضى، تاج العروس مف جواىر القاموس، مكتبة الحياة، بيروت، د.ت (5)
 .1/248ابف منظور، لساف العرب،  (6)
 .3/144الزبيدي، تاج العروس،  (7)
، مطبعػػة لجنػػػة التػػػاليؼ والترجمػػػة والنشػػػر، 2محمػػػد عبػػد اليػػػادي ابػػػو ريػػػدة، ط الحضػػػارة الاسػػػلبمية فػػػي القػػرف الرابػػػع اليجػػػري، ترجمػػػة: ،متػػز، آدـ (8)

 .2/152، ـ1957القاىرة، 
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ػ يقوـ الخاصي بعممية مسح )قطع أو جَبّ( القضيب والمزوداف )الجمد الذي يغطي الخصيتاف( معاً مرة واحدة بحديده 2
محماة، أو تشؽ المزوداف وتستخرج البيضتاف )الخصيتاف( وتُسؿ، ثـ توضع خشبة تحت القضيب ثـ يُقَطّ مف أصمو 

 .(2))يقطع مف أصمو(
ولابد لنا مف ذكر امر ميـ ىنا وىو اف الخاصي عندما يجري العممية يقوـ بوضع مِرْوَدْ رصاص بقدر فتحة البوؿ 
تدخؿ بيا لسدِّىا، تستخرج عندما يريد الخصي التبوؿ ومف ثـ تسترجع بعد الانتياء، ويبقى ىذا المِرْوَدْ حتى يشفى 

 .(3)و عدـ انغلبؽ فتحة البوؿ عند التئاـ الجرحالمخصي ويمتئـ الجرح، والغاية مف ىذا المرود ى
ػ ومف طرؽ الخصاء أف يقوـ الخاصي بالشَدِّ والعَصْبْ، والعقد بالخيط الشديد الوتير الشديد الفتؿ، ويترؾ حتى يعمؿ 3

 بالحَزِّ شيئاً فشيئاً، فيمنع وصوؿ الغذاء، وما يمبث إلا أف ينقطع ويسقط بعد أياـ.
مف طرؽ الخصاء )ربما كاف استخداميا مع الحيوانات بشكؿ اكثر( وىي عممية شد عصب مجامع  ػ وعممية الوجئ واحدة4

الخصية مف أصؿ القضيب شداً قوياً حتى تنتفخ وتتورـ الخصيتاف وتجحظا، فيعمؿ الخاصي عمى رضيا ووجأىا بأف 
وي وتستدؽ، حتى تذىب قواىا بالقوؿ: "تذبؿ وتنخسؼ، وتذ (4)تضرب بصخرة وتُرَضُّ رضاً فعند ذلؾ يصفيا الجاحظ

وتنسد المجاري إلييا، ويسري ذلؾ الفساد إلى موضع تربية النطفة فيمنعيا مف أف تكثر أو تَعْذَب أو تَخثَرْ"، ويمكف اف 
يكوف الوجئ بطريقة أخرى غير طريقة شدّ عَصْب مجامع الخصيتيف، وىذه الطريقة ىي عممية استخداـ السكيف بعممية 

عند الحديث عف المكز القوؿ التالي: "ووجأه باليد والسكيف وجأ... وقد  (5)المكز، إذ ذكر ابف أبف منظور القطع ويقاؿ ليا
 توجأتو بيدي... يقاؿ وجأتو بالسكيف وغيرىا وجأ إذ ضربتو بيا...".

مف خلبؿ ما تقدـ مف النصوص يمكف القوؿ اف الطرؽ المستخدمة في الخصاء ىي طرؽ بمنتيى البشاعة 
 سانية.واللبإن

وباختلبؼ الطرؽ المذكورة والوسائؿ المستخدمة كانت الغاية منيا ىو تعطيؿ عممية الإنجاب سواء عف طريؽ الجب 
لمذكر والانثييف، أو للؤنثييف فقط، ولكف توجد طريقة أخرى قد تحدث وتتحقؽ دوف انتباه الخاصي )القائـ بالعممية( أو أنو 

ستدراؾ الخمؿ الحاصؿ فيرتكو كما ىو وىذه العممية سميت باسـ: )خصاء الجمب( ينتبو بعد فوات الوقت فلب يعمؿ عمى ا
وىي مف القساوة ما تزيد عمى ما ذكرناه اذ وصؼ ىذا النوع مف الخصاء لما لو مف القسوة بالقوؿ: "... وحسبؾ 

 .(6)بالخصاء مثمة! وحسبؾ بصنيع الخاصي قسوة !..."
القسوة الجسدية والنفسية ما يفوؽ القوؿ السابؽ خصوصاً ما يتعمؽ بالوضع ػ خصاء الجمب: اما خصاء الجمب فيو مف 5

الاجتماعي والنفسي فيو أكثر صعوبة مف الخصي، إذ إنو مف خلبؿ ما سيأتي مف توضيح حوؿ ىذه الطريقة بأف 
 المخصي لا يُحسب عمى الخصياف ولا عمى الفحوؿ الاعتيادييف واليؾ مفادىا:

جب ]قطع[ القضيب وامتلبخ الخصيتيف المتيف يمكف أف تتقمص أحداىا مف شدة الفزع وخصاء الجمب ىو: "عممية 
الذي تطوؿ مدتو... فعند ذلؾ لا يحفؿ بغوث المتقمص، ويقطع ما ظير لو، فأف برئ مجبوب القضيب واذا بيضة 

ولا ىو إذا رمي في الفحوؿ كاف  واحدة، فقد تركو لا امرأة ولا رجلًب ولا خصياً... فلب يكوف مع الخصياف مقرباً ومكرماً...
لو ما لمفحوؿ مف لذة غشياف النساء... فمـ يزؿ عند الفحوؿ مستضعفاً محتقراً، وعند الخصياف مجرحاً مطرحاً ]محرجاً 

                                                                                                                                                                                     
 ـ،1968ابػػو بكػػر عمػػرو بػػف بحػػر بػػف عثمػػاف، كتػػاب الحيػػواف، تحقيػػؽ: عبػػد السػػلبـ محمػػد ىػػاروف، دار احيػػاء التػػراث العربػػي، بيػػروت، الجػػاحظ،  (1)

1/130. 
 .154-2/153، متز، الحضارة العربية الإسلبمية (2)
 .243-242، ـ1906، ، مطبعة بريؿ، ليدف2أحسف التقاسيـ في معرفة الأقاليـ، ط ،المقدسي، أبو عبد الله محمد بف احمد (3)
 .1/130الجاحظ، كتاب الحيواف،  (4)
 .191-1/190لساف العرب،  (5)
 .1/124الجاحظ، كتاب الحيواف،  (6)
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مطردا[ ػػػػػ فلب اعمـ قتمة إذا كاف القتؿ قتمة صريحة مريحة ػػػػ إلا أصغر عند الله تعالى، وأسيؿ عمى ىذا المظموـ مف 
 .(1)لتعذيب"طوؿ ا

النص السابؽ يوضح بشكؿ صريح فظاعة وقسوة ىذا العمؿ تجاه الجنس البشري ومدى الظمـ الذي يتعرض لو صنؼ 
مف البشر الذي مف حقو العيش في الحياة كريما يمارس نشاطاتو الاجتماعية والإنسانية ورغباتو النفسية والجنسية، وقد 

، وقاؿ (2)مخاصي عند ذلؾ ظمـ لا يفي بو ظمـ، وظمـ لا يربى عمى كؿ ظمـ"وصؼ ىذا النوع مف الخصاء بالقوؿ: "... فم
 أيضاً: "وحسبؾ بالخصاء مثمة! وحسبؾ بصنيع الخاصي قسوة...". (3)الجاحظ

 التغييرات التي تطرأ عمى الإنسان جراء عممية الخصاء. -3
ذي بدوره تطرأ عميو تغييرات واضحة، اثرت ظاىرة الخصاء تاثيرا سمبيا واضحا عمى الانساف الذي يتعرض ليا، وال

 يمكف تقسيميا الى قسميف ىما:
 أـ التغيير البدني والنفسي عند الخصي. -3

يعد الخصاء واحداً مف العوامؿ الميمة التي تساعد عمى إحداث تغييرات واضحة وصريحة عند الرجؿ المخصي،  
 عالي، ىو انو عند قطع الخصيتيف يحصؿ لديو:ومف ىذه التغييرات تغيير عمى المستوى الجسمي والنفسي والانف

تغيير واضح بنبرة الصوت، بحيث أف مف يسمع ذلؾ الصوت سواء أكاف يعرفو أـ لـ يعرفو يحكـ عميو بأنو  -1
 .(4)صوت شخص مخصي

 .(5)انجراد الشعر مف جسـ الخصي إلا في موضع الرأس والحاجبيف والعانة كما ىو الحاؿ مع المرأة -2
خصي أقرب في تصرفاتو إلى تصرفات النساء والأطفاؿ فيو سريع الغضب وسريع الرضا وسرعة الدمعة يكوف ال -3

 .(6)لديو
يكوف نيماً شرىاً عند تناوؿ الطعاـ ويقاؿ اف المخصي إذا قطعت خصيتو قويت شيوتو وسخنت معدتو واتسعت  -4

 .(7)فتحتو وكثرت دمعتو
 . (8)ذلؾ لرغبتو في الإفراط بالشرابيعرض لمخصي أيضاً التبوُّؿ في الفراش و  -5
يشتد وقع اقداـ الخصي عمى الأرض فمو مشى خصياً عمى سطح بيت مع أخ لو توأـ فحؿ فأف وقع اقداـ  -6

 .(9)الخصي تكوف وطأتيا اشد مف أخيو
سبيلًب، حمؿ الخصياف بغضا لمذكور غير المخصييف لما فاتيـ مف نعمة النكاح والمذة التي لا يستطيعوف إلييا  -7

 .(10)فابغضوا الفحوؿ بغض الحاسد لذوي النعمة
ويمكف القوؿ اف الحرماف الذي يعيشونو ولَّدَ عندىـ الكراىية والحقد عمى كؿ صاحب ذكر سميـ يؤدي وظائفو  

الجنسية بشكؿ صحيح، وفيما يتعمؽ ببعض التغييرات الجسمانية عند الخصي والتي سوؼ نتناوليا بموضوع المقارنة 
 نساف المخصي والحيواف المخصي في الصفحات اللبحقة.بيف الا

                                                           
 .130-1/129، المصدر نفسو (1)
 .1/129كتاب الحيواف،  الجاحظ، (2)
 .1/124، المصدر نفسو (3)
 .2/155متز، الحضارة العربية الإسلبمية،  (4)
 .114-1/113الجاحظ، كتاب الحيواف،  (5)
 .1/99، ـ2000ابو بكر عمرو بف بحر بف عثماف، رسائؿ الجاحظ، تحقيؽ: محمد باسؿ عيوف سواد، دار الكتب العممية، بيروت، الجاحظ،  (6)
 .111، 1/99احظ، رسائؿ الجاحظ، الج (7)
 .2/158متز، الحضارة العربية الإسلبمية،  (8)
 .1/116كتاب الحيواف،  (9)
 .1/99الجاحظ، رسائؿ الجاحظ،  (10)
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 التغيير بالطباع والأفعال عند الخصيان. -ب -3
 الخصي قيؿ عنو أنو ليس برجؿ ولا إمرة، وأخلبقو منقسمة بيف أخلبؽ النساء وأخلبؽ الصبياف. -1
لدمعة كما أنيـ سريعو الغضب وسريعوا الرضا ويمتازوف بحبيـ لمنميمة، وضيؽ الصدر وسرعة ا  -2

 .(1)كالصبياف والنساء
وغالباً ما يكوف المخصي أذكى مف غيره، فمو صادؼ أف أخويف صقمبييف مف أـ وأب وأخصيت   -3

احدىما لوجدت المخصي أذكى عقلًب عند المخاطبة وافطف لأبواب المعاطاة والمناولة وىو ليا ألْيَؽْ وبيا 
 .(2)أتْقًف مف أخيو الفحؿ الاعتيادي

حبيـ لذوي الجاه العريض والسمطاف الكبير، وحبيـ لخدمة الممؾ وامتلبؾ الأغنياء وامتاز الخصياف ب -4
 .(3)ليـ، وشدة استخفافيـ بمف لـ يكف لو سطوة او ماؿ أو جاه

اىتماـ الخصي بصاحب الجاه والماؿ، وتفضيمو عمى صاحب الأدب والعمـ والكرـ  (4)ويصؼ الجاحظ  -5
ـ يُعْطَ إلا قوت بطنو، يكوف لو أحب مما يممكو غير واف كاف الأخير سيده وصاحب نعمتو، واف ل

 .(5)المموؾ واف أعطي أجوراً عالية
 .(6)ووصؼ الخصي بانو: "سيء الخمؽ، أحمؽ، شَرِةْ، مقيور... ومف لـ تنبت لو لحية فيو أشرُّ وأخبث" -6

 .(6)وأخبث"
تاد ويذىب وكاف مف صفات الخصياف حبيـ وولعيـ بالعبث والمعب بالطير والحماـ، إذ أنيـ أكثر مف ير  -7

 .(7)إلى أسواؽ الحماـ والاستمتاع بالنظر إلى الطيور
كما يميموف إلى حب الخدمة في البيوت وغيرىا والصبر عمييا، وحب الكَنْس والرشِّ وطرح البساط )جمع   -8

البساط( وىذا مما تحبو النساء وتميؿ إليو، كما يمتازوف بقوة الركض وسرعتو والمطاولة فيو، وحبيـ 
 .(8)لدوابلركوب ا

ومف خلبؿ ىذه الصفات الذميمة التي اتصؼ بيا الخصياف، والتي تعرض ليـ بانيا انحراؼ عف مسار الحياة 
جباري، لذلؾ فيـ يحاولوف تعويض النقص النفسي الموجود لدييـ، ربما سببو يعود الى اف  الطبيعية بشكؿ قيري وا 

عمييا، وىكذا فاف السيطرة بالانفعالات والتغيير بالطبع والعمؿ  اليرمونات قد فقدت توازنيا وتغمبت اليرمونات الانثوية
 تتغمب عمى اليرمونات الأنثوية، فيحدث التحوؿ في الطباع والتكويف السايكولوجي والبايولوجي )النفسي والجسمي(.

 عقد مقارنة بين الإنسان المخصي والحيوان المخصي.                          -4
السابؽ إلى العديد مف التغييرات الجسمانية والنفسية وىنا نكمؿ الحديث عف بعض التغييرات الطارئة  تطرقنا في الكلبـ

 عمى المخصي مف الناحية الجسدية بالمقارنة مع الحيواف المتعرض لعممية الخصاء.
ير مف الأحاديث وقؼ الديف الإسلبمي مف خلبؿ الآيات القرآنية الدالة عمى تحريـ الخصاء بالنسبة للئنساف، والكث

النبوية المباركة الناىية عف ىذا العمؿ، مع اختلبؼ الفقياء والمذاىب الإسلبمية حوؿ مسألة خصاء الحيواف وذلؾ 
                                                           

 .2/158متز، الحضارة العربية الإسلبمية،  (1)
 .1/166الجاحظ، رسائؿ الجاحظ،  (2)
 .2/158متز، الحضارة العربية الاسلبمية،  (3)
 .1/159احظ، كتاب الحيواف، الج (4)
 .1/136الجاحظ، كتاب الحيواف،  (5)
 .107الرازي، المنوري في الطب،  (6)
كتاب المواعظ والاعتبار في ذكر الخطط والآثار المعروؼ بػػ: الخطػط المقريزيػة، اوفسػت، مكتبػة ، المقريزي، تقي الديف أبو العباس احمد بف عمي (7)

 .2/96ـ، 1970مكتبة المثنى، بغداد ػ 
 .136-1/135الجاحظ، كتاب الحيواف،  (8)
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الاختلبؼ جاء في ضوء مدى إدراؾ أولئؾ العمماء  ليذه العممية، ومنيـ مف يجيز العمؿ بذلؾ وغيرىـ يحتاط، وآخريف 
 لؾ تمثيلًب، والمثمة في الإسلبـ محرّمة.يحرموف العمؿ  بو، لانيـ يعدّوف ذ

سواء أكاف المخصي إنساناً أو  –كما بيّنا سابقاً  –يعمؿ الخصاء عمى إحداث تغييرات نفسية وانفعالية وجسدية واضحة 
حيواناً، ولكف تمؾ التغييرات منيا سمبي )وىو الذي يظير عند الإنساف المخصي( ومنيا ما ىو إيجابي )ذلؾ الذي عمى 

ـ الأغمب يظير عند الحيواف(، فاف خُصي الحيواف يعمؿ عمى ترطيب المحـ وجعمو طرياً، خصوصاً أذا تمت عممية الأع
الخصاء لمحيواف في الصغر فيي أفضؿ أوقات الخصي، إذ يسمى الخصاء في ىذه المدّة مف عمر الحيواف بالمغة الفارسية 

لعدـ الييج، لأف كثرة السُفاد يولد الضعؼ واليزاؿ في  )ترنجت( وتعني أنو خصي رطب )ويكوف الخصي أحمؿ لمشحـ،
، وصفاء (2)، أما الإنساف المخصي فيو سريع التبدؿ والتنقؿ مف البضاضة )كثرة المحـ( وملبسة الجمد(1)جميع الحيوانات

أنو مرآة وكأف السيوؼ تممع في وجيو وك (4)، لأنؾ ترى الخصي حسب وصؼ الجاحظ(3)الموف ورقتو وكثرة الماء وبريقو
صينية، وكأنو جمّارة، وكأف قضيب فضّة قد مسَّو ذىب، وكاف وجناتو الورد، ثـ ينتقؿ بسرعة مف ىذه الحالة إلى التكرّش 

ف كاف خصياً في عيش رغد وفي فراغ باؿ (5)والكمود، والتقبض والتخدد، واليزاؿ وسوء الحاؿ ، ولا يعود إلى حالو الأوؿ وا 
 وقمة نصب.

ذا خصي الحيواف ، اما الأنساف (6)المنتف ذا رائحة الصناف الكريية فانو بعد الخصاء يذىب صنانو وتطيب ريحو وا 
المخصي فاف ريحو تكوف أنتف وصفاتو أشدُّ وأحدّ، ويعـ خبث العرؽ سائر جسده، حتى أف ليـ رائحة لا تكوف لغيرىـ مف 

)ضعؼ وصغر( وعاد رخصاً، وكمما دؽ ، إذا خصي الحيواف دؽ عظمو (7)الفحوؿ غير المخصييف مف بني الإنساف
، أما الإنساف إذا خصي أزداد عظمو طولًا وعَرُض، وتطوؿ (8)عظمو استرخى لحمو وأصبح رطباً بعد أف كاف عضلًب صمباً 

، امتاز الخصياف بشكؿ عاـ (9)وتطوؿ أقداميـ وتمتوي أصابعيا وتعْوَجُّ أصابع أيدييـ وتنكمش، وذلؾ أوؿ طعنيـ في السف
: "وزعـ بعض أىؿ التجربة مف الشيوخ المعمريف اعتبروا اعمار ضروب الناس فوجدوا طوؿ (10)اؿ الجاحظيطوؿ العمر فق

نيـ لـ يجدوا لذلؾ عمّة إلا عدـ النكاح وقمّة استفراغ النُطؼ يقوّي  أعمار الخصياف أعمر مف جميع أجناس الرجاؿ، وا 
 أصلببيـ".

مع الأنساف وقد سخره لخدمتو فقد وجدوا اطوليا عمراً ىي البغاؿ  أما ما يتعمؽ بالحيواف فاف الأليؼ منيا الذي يعيش
وعزو طوؿ العمر لمبغاؿ إلى قمّة سُفاد البغؿ لأنثاه، وأقصر تمؾ الحيوانات ىي العصاقير، وقصر العمر عندىا ىو لكثرة 

 .(11)السفاد، إذ اشتيرت العصافير بكثرة السفاد
بياً عمى الإنساف وفي جميع مجالات حياتو سواء منيا الجسمية مما تقدـ مف القوؿ يتضح اف الخصاء ينعكس سم

ومستوى الاداء الذي يقوـ بو عمى عكس الحيواف الذي تكوف التغييرات الحاصمة لديو بعد عممية الخصاء إيجابية، ومف 
المخصي، وعمى ذلؾ جاء عدـ لاستحباب، او المنع لعممية الخصاء للئنساف لما ليا مف نتائج مؤثرة عمى الفرد الواحد 

                                                           
 .1/131الجاحظ، كتاب الحيواف،  (1)
 . 1/98الجاحظ، رسائؿ الجاحظ،  (2)
 .1/106الجاحظ، كتاب الحيواف،  (3)
 .98/ 1رسائؿ الجاحظ،  (4)
 .107-1/106الجاحظ، كتاب الحيواف،  (5)
 .158-2/157متز، الحضارة العربية الاسلبمية،  (6)
 .1/106كتاب الحيواف،  الجاحظ، (7)
 .2/158متز، الحضارة العربية الإسلبمية،  (8)
 .107-1/106الجاحظ، كتاب الحيواف،  (9)
 .137-136/ 1؛ كتاب الحيواف، 1/99الجاحظ، رسائؿ الجاحظ،  (10)
 .1/137الجاحظ، كتاب الحيواف،  (11)



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

27: 

المجتمع الذي يعيش فيو، والذي سينظر لذلؾ المجتمع نظرة حسد وبغض لما حرـ منو مف نعـ يتمتع بيا الآخريف كنعمة 
عدـ الشعور بالنقص العضوي، وبقيمة كالإنجاب والشعور بالأبوة وبناء الأسرة الناجحة، والتعايش الاعتيادي مع أبناء 

 خره مف المشاعر والأحاسيس التي تدور بذىف وخاطر ذلؾ المخصي.الجنس المماثؿ أو المختمؼ إلى أ
 نبذة تاريخية عن ظاهرة الخصاء في المجتمعات البشرية. -5

ظاىرة الخصاء لـ تكف مف الظواىر الجديدة والطارئة عمى الدولة العربية الإسلبمية، ولكنيا ظاىرة ليا تاريخ موغؿ في 
ابقة لمميلبد، ويمكف القوؿ اف المصدر الرئيس لشيوع ظاىرة الخصاء ىي الحروب القدـ، إذ ظير الخصاء منذ العصور الس

بالدرجة الرئيسية إذ أف الحروب ىي مصدر تجارة العبيد الذيف بدورىـ يشكموف مادة الخصاء، ونظاـ الرقيؽ سائد منذ القدـ 
ارض أولى الحضارات، ولابد إف ذلؾ مرتبط ولـ تحدد المصادر التاريخية بداية ظيور ىذا النظاـ في العراؽ القديـ بعدّه 

بأولى الحملبت العسكرية وأولى الرحلبت التجارية، وتعود أقدـ النصوص المسمارية التي عثر عمييا لحد الآف والتي ذكرت 
، ويزداد ذكر الرقيؽ فػي النصوص (1)الرقيؽ إلى عصر فجر السلبلات أي النصؼ الأوؿ مف الألؼ الثالث قبؿ الميلبد

وقانوف لبت عشتار  (4)والقوانيف الاكدية والآشورية (3)والقوانيف البابمية القديمة (2)وانيف القديمػة مثؿ القانػوف السومريوالق
، تعرض الرقيؽ او الذيف يُشْتَروف عف طريؽ التجارة لعممية الاخصاء وىـ صغاراً التي بدورىا تساعد (5)وقانوف مممكة اشنونا

، وذلؾ (6)بالمقارنة مع العبد الغير مخصي وبيذا راجت عممية الاخصاء ومنذ القدـ تساعد عمى رفع سعر العبد المخصي
، (7)لاف معظـ المموؾ والأمراء كانوا يقتنوف العبيد الخصياف في قصورىـ ليأمنوا منيـ عمى نساءىـ وحريميـ في قصورىـ

ـ: كبير الخصياف أو رئيس الخصياف، ونظراً لكثرة أعدادىـ في القصور ظير منصب منذ العصور القديمة يطمؽ عميو اس
وتعني:  (8)وجاء بمفظ "ربساريس"، ويتكوف ىذا المفظ مف مقطعيف ىما: )رب( وتعني سيد او رئيس والمفظ الاخر )ساريس(

 )الخصي( وبيذا تكوف كممة ربساريس تعني سيد الخصياف او رئيس الخصياف.
مخدع النساء، اذ اف  Euneتعني حرفياً الذي يحرس و  Eunokhosوىناؾ رأي يقوؿ اف كممة خصي اصميا يوناني 

الخصياف عند اليونانييف وغيرىـ مكمفيف بمراقبة النساء والاشراؼ عمى سموكيف في القصور والحيمولة دوف القياـ بما يتنافى 
 .(9)مع واجب الزوجية

ثبتت السرقة عميو، واستخدـ ويشير احد الباحثيف المحدثيف باف الخصاء عند الآشورييف استخدـ كعقوبة لمف سرؽ و 
 . (10)الخصاء عند المصرييف كعقوبة تنفَّذ عمى مف ثبت انو زاني، واستخداـ الخصاء عند الفرس والبابمييف كعقوبة لمخيانة

 الخصاء في الديانات السماوية الثلاث. -6
 الخصاء في الكتاب المقدس عند اليهود والنصارى. -1 -6

رئيس الخصياف في الحقبة البابمية اذ وردت نصوصاً تتحدث عف الخصياف في  ظير لفظ الخصي او الخصياف او 
الكتاب المقدس ومف ىذه النصوص القوؿ التالي: "ودخؿ كؿ رؤساء ممؾ بابؿ وجمسوا في الباب الاوسط ترجؿ شراصرُ، 

                                                           
(1) H W .F .Saggs. The Greatness That was Babylon . London-1966.P.159. 

 .62-44، 1987، ، دار الشؤوف الثقافية العامة، بغداد2سميماف، د. عامر، القانوف في العراؽ القديـ دراسة تاريخية قانونية مقارنة، ط (2)
 ( .20-15المواد ) 52-51، 2007 ،وىو شريعة حمورابي الأولى ترجمة عربية، ترجمة: عبد المسيح وزير، مطبعة بيت الحكمة، بغداد (3)
 .283-282، 279سميماف، القانوف في العراؽ القديـ،  (4)
 (.52-49)المواد 61-60، 1987 ،باقر، طو، قانوف لبت عشتار، قانوف مممكة اشنونا، دار الشؤوف الثقافية العامة، بغداد (5)

(6) V.Maitzam,Me in Wall Fahrt nach Mekka.1865,1,48. 
 .2/151متز، الحضارة الاسلبمية،  (7)
 .18/17الكتاب المقدس، سفر المموؾ الثاني،  (8)
 الأحمدي، فيد عامر، دور الخصياف في العصر العباسي، مقاؿ منشور عمى موقع الكتروني اسمو منتديات فوست. (9)

 .98-97الترمانيني، الرؽ ماضيو وحاضره،  (10)
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اؿ نبوخذنصر ممؾ ، ونص آخر جاء بالقوؿ: "ق(1)وسمجرنبو، وسرسخيـ رئيس الخصياف... وكؿ بقية رؤساء ممؾ بابؿ"
 . (2)بابؿ... فارسؿ نبوزراداف رئيس الشرطة، ونبوشزباف رئيس الخصياف... وجميع رجاؿ ممؾ بابؿ"

وتناولت نصوص أخرى في الكتاب المقدس كممة: الخصياف او رئيس الخصياف، وىي تتحدث عف الييود كالنص 
الاصناـ... الذيف كانوا يحرقوف الذبائح لمبعؿ ]صنـ يمثؿ الاتي: "واستدعى الممؾ ]يوشيا[ جميع شيوخ ييوذا... وعزؿ كينة 

آلية الييود[ ولمشمس والقمر... وأزاؿ الخيؿ التي كرسيا مموؾ ييوذا لعبادة الشمس، واحرؽ المركبات... وىذه كميا كانت 
 .(3)عند مدخؿ بيت الييكؿ قرب مسكف نثنممؾ رئيس الحجاب..."

قؿ أىمية عف غيره مف الممالؾ والشعوب الأخرى إذ جاء في الكتاب المقدس أما عند الفرس فأف طبقة الخصياف لا ت
نصوصاً تثبت أىمية تمؾ الطبقة إذ تناوؿ سفر أستر عدة نصوص احتوت كممة الخصياف أو رئيسيـ مثؿ: "في اليوـ 

كركس، وىـ الخصياف السابع لما طاب قمب الممؾ ]احشويرش[ بالخمر امر لميوماف وبزتا وحربونا وبغتا وأبغتا وزيتار و 
 .(4)السبعة الذيف كانوا يخدموف بيف يديو ]الممؾ أحشويرش[..."

، وبالتأكيد ىذا القوؿ غير دقيؽ لأف ما مر عمينا مف الكلبـ السابؽ (5)يذكر اف الروماف ىـ أوؿ مف ابتدع الخصاء
 يوضح اف الخصاء معنىً ومصطمحاً يرجع تأريخو إلى عصور أقدـ مف تاريخ الروماف.

، ومف (6)وممف قاؿ اف الروماف أوؿ مف قاـ بو الجاحظ ، إذ قاؿ: "وكؿ خصاء في الدنيا فأنما أصمو مف قبؿ الروـ
العجب أنيـ نصارى، وىـ يدّعوف مف الرأفة والرحمة، ورقة القمب والكبد، ما لا يدّعيو أحد مف جميع الأصناؼ... ولا جرـ 

طوائؿ وتذكر الاحقاد... ولـ نَرَ عداوة ]الخصياف لمنصارى[ قط تجوز أنيـ بعثوا عمى أنفسيـ مف الخصياف، مف طمب ال
 عداوتيـ ليـ".

نظر الخصياف نظرة الكره والبغضاء لمروماف، إذ يعتبرونيـ المسببيف بخصائصيـ لأنيـ ابتدعوا الخصاء حسب رأييـ 
مدى بغض الخصياف  (7)جاحظىذا مف جانب، ومف الجانب الآخر لأنيـ يمارسوف ويباشروف اخصاء بأنفسيـ ويوضح ال

لمروـ بالقوؿ: "ولرجاؿ كؿ فف وضرب مف الناس، ضرب مف النسؾ إذ لابد لأمدىـ مف النزوع، ومف ترؾ طريقتو الأولى: 
، لما اف كانوا ىـ الذيف خصوميـ، ولزوـ اذنة والرباط بطرسوس وأشباىيا، فظف عند ذلؾ  (8)فنسؾ الخصي غزو الروـ

عمييـ، وكانت متطمبة لمتشفي منيـ، فأخرج ليـ حب التشفي شدة الاعتزاـ عمى قتميـ، وعمى  الذي خصوىـ كانوا مغتاظيف
 الانفاؽ في كؿ شئ يبمغ منيـ".

مارس النصارى الخصاء وتكسبوا منو، وكانت مدينة ىدية في الحبشة يعتنؽ أىميا الديانة النصرانية وكانوا يمارسوف 
، وفي (9)ية الأخرى حتى القرف السادس اليجري/الثاني عشر الميلبديالخصاء دوف غيرىـ مف أىالي المناطؽ الحبش

الصعيد بمصر يوجد ديِّراف قبطياف دخميما الأساسي مصدره الخصاء الذي يمارس بشكؿ كبير، حتى أنو يكفي لتمويؿ 
تجار بيـ ، وعمؿ عدد مف الأقباط النصارى عمى شراء صغار العبيد السود والا(10)مصر كميا ومناطؽ أخرى بالخصياف

وخصائيـ، إذ كاف يموت الكثير منيـ اثناء عممية الخصاء، إذ ينجو واحد مف كؿ سبعة، إلا أف الباقي يباع بعشريف ضعفاً 
                                                           

 .39/3سفر ارميا،  (1)
 .13، 39/11سفر ارميا،  (2)
 .11/ 5، 23/1سفر المموؾ الثاني،  (3)
 .1/10سفر أستير،  (4)
 .1/124الجاحظ ، كتاب الحيواف،  (5)
 .1/124، المصدر نفسو (6)
 .174 -1/173، المصدر نفسو (7)
 أي المرابطة عمى مناطؽ الثغور الحيدة مع الروـ البيزنطييف، قتاليـ ومجاىدتيـ. (8)
 .2/152متز، الحضارة العربية الإسلبمية،  (9)

(10) Fursa Puckier,Aus Mehmed Ali . Reich, III, P.159. 
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مف ثمف شراءه، وكانت ىذه العممية تقمؿ عدد الخصياف وترفع مف أثمانيـ، ففي بيزنطة فاف الخصي يباع بأربعة أمثاؿ 
وكاف بعض الروماف يعمموف عمى خصاء أبنائيـ وىـ صغاراً ويوقفوىـ لمخدمة في دور ، (1)العبد غير المخصي )العادي(

العبادة لجعمو سادناً، إلا أنيـ يحرصوف عمى عدـ الأضرار بالقضيب إذ أنيـ يتعرضوف للؤنثييف )الخصيتيف( فقط، حتى لا 
خصييف قضاء الوطر مع النساء وبموغ الَّمذَّة إذ يستطيع أولادىـ مف احباؿ نسائيـ وراىباتيـ، ولكف بإمكاف أولئؾ الأولاد الم

انيـ يعتقدوف أنيـ يبمغوف مبمغاً لا يبمغو الفحؿ، ووصؼ الجاحظ ذلؾ بالقوؿ: "كأنيـ يزعموف انو يستقضي جميع ما عندىا 
 .(2)]المرأة[ ويستجمبو لفرط قوتو عمى المطاولة"

التي يقوـ بيا ىو: )الغناء(، ولا يمكف لمخصي أف يتدرج والخصي الذي يوقؼ لمعمؿ في دور العبادة فأف مف الأعماؿ 
بالمناصب الدينية في الكنيسة اللبتينية بحسب تعميمات بابوات تمؾ الكنيسة، إلا أف الكنيسة الارثوذوكسية فيمكف لمخصي 

مثاؿ عمى ذلؾ في  اف يقوـ بعممو داخؿ الكنيسة كالغناء، كما يمكف أف يتدرج بالمناصب الدينية حتى يصبح قِساً، ولدينا
الكنيسة الارثوذوكسية فأف اثناف مف الخصياف في القرف الرابع اليجري/العاشر الميلبدي، توليا منصب بطريرؾ كنيسة 

 .(3)القسطنطينية الواحد بعد الآخر
 موقف الدين الإسلامي من الخصاء. -2 -6

عممية إذابة بيضتا الذكر في الصغر أو الكبر،  بعد أف تطرقنا إلى الخصاء مف الناحية المغوية، إذ أنو وباختصار ىو
تياف النساء عاجزاً عف الإنجاب.  ويبقى قادراً عمى ممارسة الجنس وا 

اختمؼ الفقياء والمفسروف في مشروعية الخصاء أو عدميا، فمنيـ مف منع الخصاء مطمقاً، وغيرىـ رخص خصاء  
باح  .(4)ة خصاء صغار المأكوؿ دوف الكبيرالبيائـ لمحاجة، وتحريـ خصاء غير المأكوؿ مطمقاً وا 

اشارت العديد مف الآيات القرآنية ضمنا الى مفيوـ الخصاء، الامر الذي اوضحو المفسروف في تفاسيرىـ للآيات 
، ذكر الطبرسي اف المراد منيا معنى (5)القرآنية، فجاء في قولو تعالى: "فطرة الله التي فطر الناس عمييا لا تبديؿ لخمؽ الله"

، اختمؼ العمماء في معنى كممة التغيير في الآية فقالت (7)ولامرنيـ فميغيرف خمؽ الله": ، وقولو تعالى"(6)صاءمعنى الخ
رواية أسندىا إلى احد أصحاب النبي )ص( قاؿ: "كنت جالساً مع النبي ]ص[  (9)ونقؿ اليندي، (8)طائفة منيـ ىو الخصاء

الله: انا كنا قريبي عيد بالجاىمية وكنا نصيب الآثاـ والزنا  ]ص[ في عصابة مف أصحابو فجاءت عصابة فقالوا: يا رسوؿ
( يقوؿ: "لا 9697حديثاً برقـ ) (10)فأذف لنا في الخصاء، فكره رسوؿ الله )صمى الله عميو وسمـ( مسألتيـ..." ونقؿ المناوي

 اخصاء في الإسلبـ". 
                                                           

 .154، 1/152متز، الحضارة العربية الإسلبمية،  (1)
 .1/124كتاب الحيواف،  (2)
 (.4ىامش رقـ ) 2/153متز، الحضارة العربية الإسلبمية،  (3)
 .6/493، ـ1995، الكتب العممية، بيروت ي، محمد عبد الرؤوؼ، فيض القدير شرح الجامع الصغير، تحقيؽ: أحمد عبد السلبـ، دارو المنا (4)
، الآية/  (5)  .30سورة الروـ
؛ الطبػري، محمػد بػػف 1/173،ـ1989، الصػنعاني، عبػد الػرزاؽ بػف ىمػاـ، تفسػير القػرآف، تحقيػؽ: د. مصػػطفى مسػمـ حمػد ،مكتبػة الرشػيد، الريػاض (6)

 .5/382، ـ1995 ،الفكر، بيروتجرير، جامع البياف في تأويؿ آي القرآف، تحقيؽ: صدقي جميؿ العطار، دار 
 .119سورة النساء، الآية/  (7)

؛ النحػاس، ابػو جعفػر، معػاني القػرآف، تحقيػؽ: محمػد عمػي الصػابوني، جامعػة 5/382الطبري، جػامع البيػاف،  ؛1/173الصنعاني، تفسير القرآف،  (8) 
 ،محمد، المفردات في غريب القػرآف، دار نشػر الكتػاب، بيػروت؛ الراغب الاصفياني، ابو القاسـ الحسيف بف 2/195، ـ1988 ،اـ القرى، الرياض

؛ 5/389 ،ـ1984 ،؛ القرطبي، ابو عبد الله محمد بف احمد الانصاري، الجامع لاحكػاـ القػرآف، دار احيػاء التػراث العربػي، بيػروت157، ـ1983
 .2/223، ـ1975 ،الدر المنثور، نشر دار المعرفة، مطبعة الفتح، جدة، السيوطي، الشيخ جلبؿ الديف

 .14/146د.ت،  -مؤسسة الرسالة، بيروت اليندي، كنز العماؿ، تحقيؽ: الشيخ البكري حياني والشيخ صفوة السقا، (9)
؛ الحنفػػي، 10/24د.ت، ،. راجػػع ايضػػا: البييقػػي، احمػػد بػػف الحسػػف بػػف عمػػي، السػػنف الكبػػرى، دار الفكػػر، بيػػروت6/493المنػػاوي، فػػيض القػػدير،  (10)

 .5/190، ـ1996 ،ر الرائؽ، شرح كنز الدقائؽ، تحقيؽ: زكريا عميرات، دار الكتب المصرية، بيروتابف تميـ، البح
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، كما اف الخصاء فيو مف الألـ (1)ؽ الله"وقاؿ الرسوؿ الأكرـ )ص( ينيى عف الخصاء فقاؿ: "لا تخصوا ما ينمي خم
البدني والنفسي ما قد يؤدي إلى ىلبؾ الإنساف أو جعمو عالة عمى المجتمع ، ويُعدُّ الخصاء نوع مف أنواع التمثيؿ والإسلبـ 

خصاء ، وىذا دليؿ عمى إف موقؼ الإسلبـ مف ال(2)نيى عف التمثيؿ فقاؿ)ص(: "... إف المثمة حراـ ولو بالكمب العقور"
 .  (3)موقفاً غير مؤيد وموقؼ الناىي عنو، والاخصاء في الإسلبـ مكروه

ووردت احكاـ فقيية بخصوص الخصياف والمجبوبيف مف بني البشر ومف ىذه الأحكاـ: قطع ذكر الفحؿ بذكر الفحؿ 
"فمف اعتدى عميكـ ، وقولو: (4)الخصي الذي سمت بيضتاه وبقي ذكره، والدليؿ عمى ذلؾ قولو تعالى: "والجروح قصاص"

 .(6)، وقولو: "واف عاقبتـ فعاقبوا بمثؿ ما عوقبتـ بو"(5)فاعتدوا عميو بمثؿ ما اعتدى عميكـ"
 الفصل الثاني

 الاوضاع السياسية والاجتماعية والفكرية
 لمخصيان في المجتمعات الاسلامية

 الاوضاع السياسية والاجتماعية لمخصيان في المجتمعات الاسلامية. -1
ا فيما مر مف صفحات البحث عف الخصاء بالمغة والاصطلبح مع اىـ المزايا التي يتمتع بيا الخصياف والوسائؿ تحدثن

، الموغؿ في التاريخ لظيور الخصاء المستخدمة في إجراء عممية الخصاء، إضافة إلى تاريخ الخصاء وأولويات ظيوره والقدـ
سلبمية فلب بد لنا مف القوؿ أف ىذه الظاىرة كانت موجودة في شبو وفيما يتعمؽ بالخصاء خلبؿ عصور الدولة العربية الإ

جزيرة العرب قبؿ الإسلبـ، إذ إف عرب قبؿ الإسلبـ استخدموا الرقيؽ والعبيد السود لخدمتيـ في بيوتيـ وفي الأعماؿ المنزلية 
ـ، ومف جممة ىؤلاء العبيد وأعماؿ الرعي والتجارة فكاف العبيد طبقة مف الطبقات المكونة لمجتمع عرب قبؿ الإسلب

، (8)، الذيف كثر استخداميـ في مكة قبؿ الإسلبـ استحباباً لخدمتيـ وطاعتيـ لأسيادىـ باعتبارىـ ممموكيف عندىـ(7)الخصياف
، (9)وفي أياـ النبي الأكرـ )ص( عندما كاف في المدينة المنورة قد أىدى لو مقوقس مصر جاريتيف ومعيما خصي، (8)عندىـ
الذي  (10)رية القبطية أـ المؤمنيف رضواف الله تعالى عنيا، واختيا سيريف وخصيٍ أٍسمو مأبور، والجاريتاف ىما ما(9)خصي

وأسممت مارية  (12)ـ629ىػ/8، وقيؿ أنو أخييما مع ىدايا جزيمة أخرى، كاف ذلؾ سنة (11)أختمؼ في كونو كاف خادماً ليما

                                                           
 .5/391 ـ،1985دار احياء التراث العربي، بيروت،  ،، الجامع لاحكاـ القرآفالقرطبي، ابو عبد الله محمد بف احمد الانصاري (1)
، مكتبػػة ابػػف تيميػػة، 2، تحقيػػؽ: ميػػدي عبػػد المجيػػد السػػمفي، دار احيػػاء التػػراث العربػػي، طالطبرانػػي، سػػميماف بػػف احمػػد بػػف ايػػوب، المعجػػـ الكبيػػر (2)

 .386، ـ1990؛ الخوارزمي، الموفؽ بف احمد المكي، المناقب، تحقيؽ: مالؾ الحمودي، مؤسسة النشر الإسلبمي، 1/100د.ت،  ،القاىرة
 .2/948 ،ـ1985 ،، دار إحياء التراث العربي، بيروتابف انس، مالؾ، كتاب الموطأ، تحقيؽ: محمد فؤاد عبد الباقي (3)
 .45سورة المائدة، الآية/  (4)
 .194سورة البقرة، الاية/ (5)
 .126سورة النحؿ، الآية/ (6)
 .78إدريس، مجتمع المدينة في عيد الرسوؿ )ص(،  (7)

 .78الموصؿ،  ةكمية الآداب، جامع، جستير غير منشورةموية، رسالة ماالطائي، رائد محمد حامد، الرقيؽ في صدر الإسلبـ والدولة الأ (8) 
المنتخػػب مػػف كتػػاب ذيػػؿ ابػػو جعفػػر محمػػد بػػف جريػػر، ؛ الطبػػري، 282؛ الزبيػػر بػػف بكػػار، الأخبػػار الموفقيػػات،21مصػػعب الزبيػػري، نسػػب قػػريش،  (9)

 .617، ـ1939مف تاريخ الصحابة والتابعيف، مؤسسة الاعممي لممطبوعات، بيروت،  المذيّؿ
 .8/212، ـ1919بف سعد، محمد، الطبقات الكبرى، مطبعة ليدف، ا (10)
 .21الزبيري، نسب قريش،  (11)
 .8/212ابف سعد، الطبقات الكبرى،  (12)
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 .(1)عيد النبي )ص( بعد اف تأخر في ذلؾ مدة مف الزمفوأختيا رضواف الله تعالى عنيما، اما مأبور فقد اعتنؽ الإسلبـ في 
 .(1)الزمف

وينبغي القوؿ ىنا عف النبي )ص( عندما تقبؿ ىذه اليدايا التي بضمنيا خصي لا يعني ذلؾ أنو يبيح او يشجع 
الخصاء لكف ىو مف باب قبوؿ اليدية، لأف موقؼ الإسلبـ الرافض لعممية الخصاء واضح تماماً تجاه ىذه الظاىرة 

 عية السمبية.الاجتما
وورث العصر النبوي الشريؼ ظاىرة العبيد الذيف كاف الخصياف ضمف مجتمع الجاىمية، ذلؾ المجتمع الذي اعتمد 
الطبقية في التقسيـ الاجتماعي، وأسمـ عدد مف اولئؾ الخصياف واصبح ليـ دور فاعؿ فيو، وتفقيوا في الديف الإسلبمي 

لحديث إذ اف ابا مريـ الخصي ممف اعتنؽ الإسلبـ وأدرؾ رسوؿ الله )ص( وروى وسيموا في عمومو المختمفة لاسيما عمـ ا
ـ( فقد وردت روايات تشير إلى وجود الخصياف والذيف 660 -632ىػ/40 -11، أما في العيد الراشدي )(2)عنو الحديث

ف كاف قائد جيش الروـ قد تـ كاف ليـ دور في قيادة الجيوش، إذ تشير الرواية أنو في معركة اليرموؾ بيف الروـ والمسممي
، وخصياً آخر كاف يممكو ىرقؿ الروـ يمقب بػ: )القيقلبف (3)اخصائو ولقب بػ: )شعلبب الخصي( الذي قاد مئة ألؼ جندي

ـ بعث ىرقؿ الروـ إلى الإسكندرية في مصر خصياً أسمو: معويؿ وقيؿ منديؿ، يقود 645ىػ/25، وفي سنة (4)الخصي(
 .(5)تصدى ليـ عمرو بف العاصمراكب بحرية بيزنطية ف

ـ(، وقد أختمؼ المؤرخوف 749-661ىػ/132-41ظير استخداـ الخصياف بشكؿ واضح وكبير اياـ الخلبفة الأموية )
بتحديد أوؿ خميفة اتخذ الخصياف واستخدميـ في قصره، فمنيـ مف قاؿ معاوية بف ابي سفياف أوؿ خميفة اتخذ الخصياف 

ويُعدُّ معاوية بف  (6)صر، وكاف مف بيف الخصياف الذيف استخذىـ معاوية خصي اسمو: رفيؽلخدمتو وخدمة حريمو داخؿ الق
، فكانوا يصاحبونو أثناء جولاتو التفقدية داخؿ القصر (7)بف أبي سفياف أوؿ مف اتخذ الخصياف الخاصّيف بالخدمة لو

أحد خصيانو المسمى بػ: )خديج  وخارجو بؿ وفي أثناء الدخوؿ إلى حريمو داخؿ القصر، كما حدث عندما اصطحب معو
 .(9)ودخؿ عمى زوجتو ميسوف بنت بحدؿ الكمبية اـ ولده يزيد (8)الخصي(

ـ(ىو أوؿ مف استخدـ الخصياف الشخصييف 682 -679ىػ/63 -60وذىب البعض إلى القوؿ باف يزيد بف معاوية )
باب خمع أىؿ المدينة ليزيد بف معاوية ىو لو، وكاف عنده خصي ناؿ الحضوة لديو اسمو: )فتح(، وذكر باف واحداً مف أس

 .(11)، وكثرة ما ارتكبو مف أعماؿ استنكروىا عميو(10)مسامرتو لمخصياف
                                                           

ابف حجػر العسػقلبني، احمػد بػف عمػي، الإصػابة فػي تمييػز الصػحابة، تحقيػؽ: عػادؿ احمػد عبػد الموجػود والشػيخ عمػي محمػد معػوض، دار الكتػب  (1)
. يراجػػػع: ابػػػف الاثيػػػر، عػػػز الػػػديف عمػػػي بػػػف ابػػػي الكػػػرـ الشػػػيباني الجػػػزري، اسػػػد الغابػػػة فػػػي معرفػػػة 5/519، 8/310، ـ1995، العمميػػػة، بيػػػروت

 .4/268الصحابة، دار الكتاب العربي، بيروت، د.ت، 
، دار 3قيػؽ: د.سػييؿ زكػار، طفػي ضػعفاء الرجػاؿ، تح الكامػؿابػو احمػد عبػد الله،  بػف عػدي،ا؛ 160الخطيب البغدادي، الكفاية فػي عمػـ الروايػة،  (2)

 .1/856، 1985الفكر، بيروت، 
 .7/9، ـ1988ابف كثير، ابو الفداء اسماعيؿ الدمشقي، البداية والنياية، تحقيؽ: عمي شيري، دار احياء التراث العربي، بيروت،  (3)
، ـ1995ؽ: د. عمػػػي شػػػيري، دار الفكػػػر، بيػػػروت، ابػػػف عسػػػاكر، ابػػػو القاسػػػـ الحسػػػف بػػػف ىبػػػة الله الشػػػافعي، تػػػاريخ مدينػػػة دمشػػػؽ الكبيػػػر، تحقيػػػ (4)

70/228. 
 .7/169ابف كثير، البداية والنياية،  (5)
 .6/180 في فنوف الادب، المؤسسة المصرية العامة، القاىرة، د.ت، نياية الأرب شياب الديف احمد بف عبدوىاب، النويري، (6)
؛ الياشػػمي، 1/230، ـ1986ىػػػ/1407، منشػػورات المدينػػة، 3حمػػد بػػف الاكػػوع، ط، تحقيػػؽ: مالإكميػػؿالحسػػف بػػف احمػػد بػػف يعقػػوب، اليمػػداني،  (7)

 .79؛ الطائي، الرقيؽ في صدر الإسلبـ، 68رتو ونظمو، افي حض الإسلبـ
 .8/149راجع: ابف كثير، البداية والنياية، يللئطلبع عمييا  ،لمعاوية بف أبي سفياف قصة معوكاف  (8)
 .7/130ابف عساكر، تاريخ مدية دمشؽ،  (9)
 . 195مؤلؼ مجيوؿ، تاريخ الخمفاء،  (10)
 .196-191 ، تحقيؽ: لجنة مف الادباء، دار التعارؼ، بيروت، د.ت،تاريخ الخمفاءجلبؿ الديف، السيوطي،  (11)
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ـ( أوؿ مف استخدـ 679 -661ىػ/60-41الكلبـ السابؽ يقودنا الى امكانية القوؿ اف معاوية بف أبي سفياف )
 الستيـ ليذا اشير إلى انو أوؿ مف استخدميـ.الخصياف، إلا أف ابنو يزيد أكثر منيـ وبالغ في مسامرتيـ ومج

ـ( مولى خصياً أسمو: تميد، ويقاؿ انو مولى زباف بف عبد 719-717ىػ/101 -99وكاف لمخميفة عمر بف عبد العزيز)
، ومنصور الخصي، ومولىً لو اسمو: (2)، ولعمر بف عبد العزيز خصياف عديديف ىـ: ابو أمية الخصي(1)العزيز بف مرواف
ـ( آخر خمفاء بني أمية مولى لو أسمو: سعد 749-738ىػ/132 -127، وكاف لمرواف بف محمد )(3)خصياسمو: مرثد ال

 .(4)الخصي
ـ( فقد برزت ظاىرة استخداـ الخصياف في قصور الخمفاء بشكؿ 1258-749ىػ/656-132أما في العصر العباسي )

الظاىر، إذ أُتخذوا لحراسة الخمفاء والأمراء  كبير، وكاف ذلؾ العصر أكثر العصور الإسلبمية وضوحاً بما يتعمؽ بيذه
وأرباب الدولة، وربما كاف مف بعض واجباتيـ اغتياؿ المطالبيف والمنافسيف عمى العرش أو مف يخاؼ منيـ عمى العرش 

تنافسيف ، وكانوا أحياناً ينكروف نعمة أوليائيـ فيعمموف عمى قتميـ والفتؾ بيـ بإيعاز مف قبؿ أحد الم(5)وذلؾ بسمؿ عيونيـ
 .(6)عمى العرش

ولكف يبدو اف العمؿ الرئيسي ليـ ىو خدمة الحريـ ونساء القصر عند الخمفاء وأرباب الدولة وأسيادىـ، وكانوا 
يأتمنونيـ لانيـ مف غير ذوي ألأربة بالنساء )مف غير ذوي الحاجة لمنساء(، وبالغ الخمفاء باستخداميـ حتى بمغ عددىـ 

 -295ـ( أربعة آلاؼ خصي، وفي قصر المقتدر )861-846ىػ/247-232المتوكؿ ) الآلاؼ، فكاف منيـ في قصر
، ولـ يكف خمفاء بني (7)ـ( تجاوز عددىـ ىذا الرقـ كثيراً، إذ يقاؿ إف عددىـ اكثر مف  عشرة آلاؼ932-907ىػ/320

نصوص التاريخية أف العباس وحدىـ مف استخدـ الخصياف ولـ يقتصر تواجدىـ عمى منطقة الشرؽ الإسلبمي بؿ تشير ال
خمفاء بني أمية في الأندلس أكثروا منيـ أيضا، ففي قصر الزىراء في قرطبة عاصمة الخلبفة الأموية في الأندلس بمغ 

 .(9)، وفي دولة المماليؾ كاف لا يطمؽ عمييـ الا )الأغوات( مفردىا أغا وتعني الكبير(8)عددىـ العشرة آلاؼ خصي
نفوذ الممارس مف قبؿ الخصياف في القصور وفي الدولة، اذ أصبح ليـ دور في عزؿ والقوؿ السابؽ يدؿ عمى مدى ال

وتولية العديد مف شاغمي المناصب الذيف لا يعمموف بمؤسسات الدولة العالية الحساسية، فاصبحوا يرفعوف وبخفضوف حسب 
 القوؿ الدارج.

فظة ميينة فييا الكثير مف نزوؿ القدر لمف والدليؿ عمى ذلؾ ىو أف كممة الخصي في العصور الإسلبمية المبكرة ل
تطمؽ عمييـ، وكممة الخصي في بادئ الأمر تعني: الخادـ، كاف يطمؽ عمييـ اسـ الخصياف مف باب التشيير والاستخفاؼ 

                                                           
 .37-11/36ابف عساكر، تاريخ مدينة دمشؽ،  (1)
 .7 تراث العربي، بيروت، د.ت،دار احياء ال تذكرة الحفاظ،، محمد بف احمد بف عثماف شمس الديفالذىبي،  (2)
 .57/206 ،360-1/359ة دمشؽ، نابف عساكر، تاريخ مدي (3)
ابػف خيػاط، ؛ 2/377، ـ1988السمعاني، ابو سعد عبد الكريـ بػف محمػد، الانسػاب، تقػديـ وتعميػؽ: عبػد الله عمػر البػارودي، دار الجنػاف، بيػروت،  (4)

. اسػػتخدـ الترمػػانيني لفػػػظ 327، سػػييؿ زكػػار، دار الفكػػػر لمطباعػػة والنشػػر، بيػػػروت، د.ت خميفػػة العصػػفري، تػػاريخ خميفػػػة بػػف خيػػاط، تحقيػػػؽ: د.
عمػػػى انيػػػا تعنػػػي الخصػػػي إذ أنػػػو تحػػػدث عػػػف عنػػػواف الخصػػػاء بكػػػلبـ عػػػف الخػػػدـ والغممػػػاف، وكأنػػػو يقصػػػد الػػػلب فػػػرؽ بػػػيف ىػػػذه  –والغػػػلبـ –الخػػػادـ 

 .  96 -93المصطمحات. الترمانيني، الرؽ ماضيو وحاضره، 
 .4/269، ـ1961لفرج عمي بف الحسيف بف محمد، الأغاني، تحقيؽ: لجنة مطبعة دار الكتب العممية، طبع دار الكتب، القاىرة، ابو ا (5)
 .94الترمانيني، الرؽ ماضيو وحاضره،  (6)
؛ 5/48 ـ،1995روت، ، دار صػػادر، بيػػ2واخبػػار المػػذاكرة، تحقيػػؽ: عبػػود الشػػالجي، ط نشػػوار المحاضػػرة ابػػو عمػػي المحسػػف بػػف عمػػي، التنػػوخي، (7)

 .1/100، ـ1930تاريخ بغداد او مدينة السلبـ، مطبعة السعادة، القاىرة،  ،، ابو بكر احمد بن عليالخطيب البغدادي
المقػػري، ابػػو العبػػاس احمػػد بػػف محمػػد التممسػػاني، نفػػح الطيػػب مػػف غصػػف الأنػػدلس الرطيػػب وذكػػر وزيرىػػا لسػػاف الػػديف ابػػف الخطيػػب، دار صػػادر،  (8)

 .2/102ـ، 1968بيروت، 
 .92الترمانيني، الرؽ ماضيو وحاضره،  (9)
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 ، حتى أف عواـ الناس كانوا ييزئوف بيـ دائماً ويسمعونيـ ألفاظ تدؿ عمى السخرية منيـ والاستخفاؼ بيـ، وأكد ذلؾ(1)بيـ
الذي ذكر إف العامة كانوا يستيزئوف بيـ في الشوارع ويصيحوف عمييـ استخفافاً ويقوولوف: "ياعقيؽ،  (2)المسعودي ذلؾ

صب ماء واطرح دقيؽ، ياعاؽ، ياطويؿ  الساؽ"، إلا أنيـ شيئاً فشيئاً وبحسب النفوذ الذي مورس مف قِبَمَيـ داخؿ البلبط 
سـ: المعمـ أو الشيخ، بؿ تجاوز الأمر أكثر مف ذلؾ حتى أصبحوا يسموف أطمؽ عمييـ في العصور العباسية المتأخرة أ

 .(3)بالطواشية ويطمؽ عمى كبيرىـ وصاحب النفوذ منيـ لقب: الاستاذ
وقد اىتـ القصاص بموضوع الخدـ لما فيو مف المواقؼ المضحكة والنوادر الجميمة حتى أصبح أولئؾ الخدـ موضوعاً 

 .(4)مثؿ تقميد حركاتيـ وأصواتيـ والمواقؼ الممفتة لمنظر بالظرافة والطرافةلأولئؾ والأدباء او القاصة، 
في حوادث  (5)ومف تمؾ المواقؼ عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر سادت أياـ الخميفة المعتضد، حسب ما ذكره الطبري

أس الجسر الذي يربط بيف ـ، إذ بعث الخميفة برقعة مع خادمو إلى احد ندمائو، فمما بمغ الخادـ الخصي ر 897ىػ/284عاـ 
الرصافة وبغداد صاح بو احد العامة مستيزءاً بو: يا عقيؽ، فرد عميو الخصي بالشتـ ، فاجتمع عميو عدد مف العامة 
فابرحوه ضرباً، ففقد الخادـ الرقعة، فرجع إلى الخميفة يشكوه ما حدث فوجو الأخير مف يقوـ بحساب المسببيف بالتعرض 

 ط.لمخادـ وضربيـ بالسيا
لباسيـ أجمؿ الكسوة وافخرىا وتزيينيـ  اىتـ خمفاء بني العابس بالخصياف وشرائيـ، وصرؼ الأمواؿ الطائمة عمييـ وا 

 -170بأجمؿ الحمي والجواىر، والسماح ليـ بمشاركة الخمفاء مجالسيـ والسير برفقة مواكبيـ، فالخميفة ىاروف الرشيد )
خصي( يحمموف القسي الممموءة بالبندؽ ويرمونو عمى  400يف يديو )ـ( كاف إذا سار موكبو خرج ب808 -786ىػ/193

ـ( كاف لو شأف مختمؼ مع الغمماف، 813 -807ىػ/198-193، إلا أف الخميفة الأميف )(6)مف يعارض طريؽ الخميفة
يدة[ شغفو بالخدـ بقولو: "قَدَّـ ]الأميف[ الخدـ وآثرىـ ورفع منازليـ فمما رأت اـ جعفر ]والدتو زب (7)وضح ذلؾ المسعودي

واشتغالو بيـ اتخذت الجواري المقدودات الحِساف الوجوه وعممت رؤوسيف وألبستيف الأقبية والمناطؽ، فماست خدودىف 
وبرّزت اردافيف، وبعثت بيف إليو، فاختمفف بيف يديو، فاستحسنيف واجتذبف قمبو الييف، وابرزىف لمناس مف الخاصة والعامة، 

 لمطمومات، والبسوىف الأقبية والمناطؽ وسموىف الغلبميات".فاتخذ الناس الجواري ا
فيما مضى تعرفنا الى الكيفية التي كاف يتعامؿ بيا الأميف مع الخدـ )الخصياف( والذي يفيـ مف النص انو استخدميـ 

"لما ممؾ الأميف  ذلؾ بالقوؿ: (8)لمميو والمرح، إذ ربما يمكف القوؿ أنو استخدميـ لإشباع رغباتو الجنسية، يوضح الطبري
 ابتاع الخصياف، وغالى بيـ، وصيرىـ لخموتو ورفض النساء والجواري".

اف الأميف استخدـ الخصياف لشيواتو وصيرىـ لخموتو في ليمو ونياره، وفرض ليـ فرضاً سماىـ:  وأكد ابف الأثير
الشعراء المعاصريف لشدة استنكاره لذلؾ الجرادية، وفرضاً سماىـ :الغرابية، ورفض النساء والحرائر والإماء، حتى اف احد 

 قاؿ قصيدة بيذا الخصوص يوجو خطابو بيا إلى الخميفة ىاروف العباسي والد الأميف نقتطع منيا ما يفيد موضوع البحث.
 الا يا مزمف المثوى بطوس

 
 غريباً ما تنادى بالنفوس 

 لقد أبقيت لمخصياف بعلبً  
 

 يحمؿ منيـ شؤوـ البسوس 
 

                                                           
 .155 -2/154متز، الحضارة الإسلبمية،  (1)
 .8/180مروج الذىب،  (2)
 .31المقدسي، أحسف التقاسيـ،  (3)
 .2/155متز، الحضارة الإسلبمية،  (4)
 .3/2164، روت، د.تتاريخ الأمـ والمموؾ، مؤسسة الاعممي لممطبوعات، بي ،ابو جعفر محمد بف جرير (5)
 .6/34ـ، 1966، دار صادر، في التاريخ ابف الاثير، عمي بف ابي الكرـ الجزري، الكامؿ (6)
 .8/299مروج الذىب،  (7)
 .280السيوطي، تاريخ الخمفاء،  . يراحع:2/950والمموؾ،  الامـ تاريخ  (8)
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 فالشأف فيوفاما نوفؿ 
 

 وفي بدرٍ فيالؾ مف جميس 
 وما العصمي يشار لديو 

 
 إذا ذكروا بذي سيـ خسيس 

 وما حسف الصغير أخسُّ حالاً  
 

 لديو عند مخترؽ الكؤوس 
 ليـ مف عمره شطر وسطر 

 
 يعاقر فيو شرب الخندريس 

 وما لمغانيات لديو حظّ  
 

 سوى التقطيب والوجو العبوس 
 ا سقيماً إذا كاف الرئيس كذ 

 
 (1)فكيؼ صرحنا بعد الرئيس 

الأبيات السابقة تشير إشارة واضحة إلى ما يقوـ بو الأميف مف أعماؿ، ولعمنا لا نخطئ إذا قمنا أف ىذا العمؿ مارسو  
ايضا عدد مف كبار موظفي القصر وبطانتو، فعندما أخذ الأميف البيعة لولده موسى، ووجو عمي بف عيسى إلى حرب 

حسيف قائد جيش المأموف، وذلؾ أياـ الفتنة بيف الأميف والمأموف، والحرب الأىمية، قاؿ أحد شعراء بغداد طاىر بف ال
 المعاصر لذلؾ الحدث ابياتاً نقتطع منيا ما يشير لمعمؿ السالب عند عدد مف كبار الدولة ووزرائيا.

 لواط الخميفة أعجوبة
 

 وأعجب منو خلبؽ الوزير 
 سفيذا يَدوسُ وىذا يُدا 

 
 كذاؾ لعمري اختلبؼ الأمير 

 (2)ولكف ذا لجَّ في كوثرٍ  
 

 ولـ يشؼ ىذا دعاس الحمير 
 وأعجب مف ذا وذا اننا 

 
  (3)بنابع لمطفؿ فينا الصغير 

ولشدة انشغاؿ الأميف بالميو والمعب وتركو أمر الدولة إلى الدرجة التي تقبؿ بيا خبر مقتؿ قائد جيشو الذي توجو لقتاؿ  
بقولػو: "... ثـ اف نعي عمي بف عيسى  (4)المأموف إلى بغداد لدخوليا بكؿ برود، ويوضح ذلؾ ابف الطقطقػي جيش أخيو

ورد الأميف وىو يصطاد السمؾ، فقاؿ لمذي أخبره بذلؾ: دعني فأف كوثراً قد اصطاد سمكتيف وأنا إلى الآف ما اصطدت 
 شيئاً! وكاف كوثر خادماً خصياً لو وكاف يحبو".

لائؿ اف اىتماـ الأميف بالخصياف والميو معيـ إلى الدرجة التي يمكف وصفو بيا أنو يكوف خارج أطار وحسب الد
 المسؤولية عندما يكوف برفقتيـ.

اىتماـ الأميف بالخصياف والإكثار منيـ والاعتكاؼ عمييـ أدى إلى حدوث الاستنكار والسخرية بأفعالو، وقاؿ أبو نؤاس 
 في ذلؾ أبياتاً شعرية منيا:

 احمدوا الله جميعاً 
 

 ياجميع المسممينا! 
 ثـ قولوا، لا تمموا: 

 
 ربنا ابؽ الأمينا! 

 

                                                           
 .5/410، في التاريخ الكامؿ (1)
ابػػف الطقطقػػى، محمػػد بػػف عمػػي بػػف طباطبػػا، الفخػػري فػػي الآداب السػػمطانية والػػدوؿ الإسػػلبمية، المطبعػػة  مػػيف.كػػوثر الخصػػي المقػػرب لمخميفػػة الأ (2)

 .214، ـ1940الرحمانية، القاىرة، 

اث الصػفدي، خميػؿ الػديف آيبػؾ، الػوافي بالوفيػات، تحقيػؽ: احمػد الارنػؤوط وتركػي مصػطفى، دار إحيػاء التػر ؛  7/7الطبري، تاريخ الامػـ والممػوؾ،  (3) 
 .24/31، ـ2000العربي، بيروت، 

 .214الفخري في الآداب السمطانية،  (4)
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 صيّر الخصياف، حتى
 

 صير التعنيف دينا 
 فاقتدى الناس جميعاً  

 
 (1)بأمير المؤمنينا 

ا الخصياف منيـ، الابيات الشعرية السابقة تدؿ دلالة واضحة عمى مدى انتشار ظاىرة المواط والتشبب بالغمماف لاسيم 
كما لابد لنا مف القوؿ اف ما يقوـ بو بعض الخمفاء ينتقؿ شيئاً فشيئاً حتى يصبح أمراً معمولًا بو ومقمداً مف عامة الناس، 
خصوصاً ذوي الجاه والغنى منيـ، لذلؾ فأف اقتناء الخصياف مف قبؿ العامة أصبح أمراً شائعاً في المجتمعات الإسلبمية بؿ 

لؾ شيوع استخداـ أولئؾ الخصياف لأغراض المتعة والميو. ىو الآخر أصبح مف الأمور المتعارؼ عمييا والأكثر مف ذ
والمستخدمة بشكؿ واضح إلى الدرجة التي انقسـ بيا الفقياء في القرف الرابع اليجري حوؿ مسالة المواط إلى فريقيف: الأوؿ 

، في الوقت الذي أراد غيرىـ اف يفرقوا (2)بالرجـ والقتؿ لمرتكبيو منيـ يعتبر المواط زنا ويطالب باستخداـ الحدود الشرعية
بيف المواط بالغلبـ الممموؾ وغير الممموؾ، وذىبوا إلى القوؿ بأف الحد لا يمزـ الأوؿ )الذي يموط بغلبمو( في حيف يمزـ 

لى القوؿ أف لا حَدَّ فيو، ويرجع استخداـ الحد وعقوبتو مع الصنؼ الثاني )الذي يموط بغير غلبمو(، والأكثر منيـ مالوا إ
 .(4)لا الرجـ (3)بمف يموط بغلبمو إلى القاضي لينفذ بو عقوبة التعزيز

نستنتج مف القوؿ السابؽ اف ظاىرة استخداـ الخصياف في البيوت وشيوع ظاىرة المواط وكثرتيا أدت إلى مناقشة ىذه 
اذ اف المدّة السابقة ليذا القرف لـ نجد إشارة الى وجود اختلبؼ  الظاىرة مف قبؿ الفقياء والانقساـ فيما بينيـ إلى قسميف،

بيف الفقياء حوؿ ىذه المسألة حيث اف القروف السابقة ليذا القرف اتفؽ الفقياء باف المواط عميو الحدّ، وىذا يدؿ دلالة 
ح ظاىرة واضحة خلبؿ القرف واضحة عمى شيوع المواط في القرف الرابع والقروف التي تمتو، اذ اف المواط بالغمماف أصب

المذكور لظيوره في أوساط المجتمع؛ ليذا وجد الفقياء أنفسيـ أماـ اللب خيار في مناقشة ىذه الظاىرة السمبية التي تفشّت 
 بيف أوساط المجتمع بشكؿ عاـ، وكبار الدولة ومسؤولييا بشكؿ خاص.    

والغريب اف ىناؾ بعض الشعراء الموصوفيف بالرزانة  وانتشرت ظاىرة التشبب بالغمماف الخصياف مف قبؿ الشعراء،
 والاتزاف كانوا يتشببوف بالغمماف، ومنيـ ابو فراس الحمداني الذي قاؿ:

 سكرت مف لحظة لا مف مدامنو
 

 وماؿ بالنوـ عف عيني تمايمو 
 فما السلبؼ دىتني بؿ سوالفو 

 
 ولا الشموؿ ازدىني بؿ شمائمو 

 ألوى بعزمي أصدغٌ لويف لو 
 

 (5)وعاؿ صبري ما تحتوي غلبئمو 
وربما استخدـ أصحاب الحرؼ والميف بعض الأبيات الشعرية التشببية المسموعة لجمب المتبضعيف إلييـ وترويج  

مينتيـ مع إشباع رغباتيـ النفسية والجنسية، حيث يذكر اف خبازاً في البصرة يصنع خبز الأرز أسمو نصر بف احمد 
اً بمربد البصرة، وكاف يخبز وينشد الأشعار في التغزؿ بالغمماف والخصياف، حتى اف أحداث البصرة الخبزأرزي، كاف لو دكان

 وصبيانيا كانوا يتيافتوف عميو لمشراء واستماع الشعر منو، وكانوا يتنافسوف لجمب نظره إلييـ وذكره ليـ، ومف شعره:
 وددت أني بكفِّو قمـ

 
 أو أنني مدة عمى قممو 

 
                                                           

 .2/121؛ متز، الحضارة الإسلبمية، 7/11والمموؾ،  مـالطبري، تاريخ الا (1)
   .2/159متز، الحضارة الإسلبمية،  (2)
 .2/744وىو التاديب بالضرب دوف الحد. الجوىري، الصحاح،  التعزير: (3)
تحقيػؽ: محمػػود محمػد الطنػاحي، وعبػػد الفتػاح محمػد الحمػػو، دار احيػاء الكتػب العربيػػة،  ،الكبػرى طبقػات الشػػافعيةالوىػاب بػػف عمػي،  عبػدالسػبكي،  (4)

 .3/18 بيروت، د.ت،
ي بنن محمند بنن ابن ؛ ابػف خمكػاف، شػمس الػديف احمػد1/78الثعالبي، ابػو منصػور عبػد الممػؾ النيسػابوري، يتيمػة الػدىر فػي محاسػف اىػؿ العصػر،  (5)

 .11/203؛ الصفدي، الوافي بالوفيات، 2/60ـ، 1968وفيات الاعياف وانباء ابناء الزماف، تحقيؽ: احساف عباس، دار الثقافة، بيروت،  ،بكر
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 مثمنييأخذني مرة وي
 

 (1)اف عمقت منو شعرة نعمو 
   -وقاؿ أيضاً: 

 خميميَّ ىؿ ابصرتما وسمعتما
 

 بأكرـ مف مولى تمشى إلى عبد 
 أتى زائراً مف غير وعدٍ وقاؿ لي 

 
 أصونؾ عف تعميؽ قمبؾ بالوعدِ  

 فما زاؿ نجـ الكأس بيني وبينو 
 

 (2)يدور بافلبؾ السعادة والسعد 
ز الدولة بختيار غلبماً خصياً كاف يحبو بصبابة وشغؼ، وكاف ىذا الغلبـ قد اسر بإحدى وكاف للؤمير البوييي ع 

المعارؾ التي دارت بيف أفراد البيت البوييي حوؿ السمطة، وأظير انو قد فجع بيذا الغلبـ أكثر مف فجيعتو بالدولة، وصار 
 .(3)يظير الجزع والشكوى حتى سقط بعيوف الناس

ماف الخصياف عمى أرباب الدولة والطبقات الميسورة العيش أو الطبقة العامة، بؿ الغريب انو قد ولـ يقتصر الولع بالغم
ـ( كاف عالماً بالمغة العربية 943ىػ/323امتد الى عدد مف المفكريف والعمماء، فيذا ابي عبدالله محمد بف نفطويو )ت:

صفياني، وكاف ابف داود يعشؽ غلبماً وقد أوصمو والحديث، ينقؿ قصة غرامية عاشيا صديقو الفقيو محمد بف داود الأ
 –العشؽ إلى المرض حتى ناـ طريح الفراش، وزاره أحد أصدقائو فسألو عما يشكو، فقاؿ لو: حب مف تعمـ أوردتني ما ترى 

 .(4)وكانت وفاتو عمى أثر ىذا اليوى الذي أوصمو إلى اليلبؾ –يبدو أف قصتة عرفيا عامة الناس 
انتشار المواط مع الخصياف وظيوره بشكؿ واضح أياـ العباسييف كاف بسبب انتشاره عند جيوش ويعمؿ البعض سبب 

العباسييف في خراساف إذ إف العباسييف منعوا اصطحاب النساء مف قبؿ الجند، فأضطر الجند إلى أخذ غممانيـ وخصيانيـ 
يقضييا الجندي عمى الحدود، وطوؿ المكوث معيـ لأغراض الخدمة كالطبخ وغسؿ الملببس، ونتيجة لممدة الطويمة التي 

ىناؾ ونتيجة للبختلبط مع الغمماف الذيف ربما ناموا معاً أو ربما بصر أحدىـ عمى خدود غلبـ طرية ناعمة حمراء كأنيا 
ذا خدود امرأة، أو ربما رفع بصره عمى ردفيو أو ساقيو، الأمر الذي يولد عند الشاذّيف منيـ الرغبة بالمواط بغلبمو، وىك

 .(5)تفشّت وانتشرت ىذه الظاىر عند العباسييف أكثر مف الأموييف الذيف كانوا يسمحوف لمنساء بمرافقة الجيش
لـ يقتصر وجود واستخداميـ والاعتماد عمييـ في كثير مف الأمور عمى جية المشرؽ، بؿ اف ىناؾ حوادث سجمت 

مؼ عصورىا، ففي اياـ الفاطمييف تحديداً اياـ الخميفة بيذا المضمار عمى مستوى جميع أرجاء الدولة الإسلبمية وبمخت
العزيز بالله الفاطمي الذي كاف يممؾ غلبماً ابيضاً خصياً اسمو: ابو الفتوح برجواف، وقد رباه في داره، وولاه أمر قصوره، 

رجواف الخصي الأمور، وكاف يثؽ بو ثقة كبيرة إلى الدرجة التي أوصاه عندما حاف أجمو بابنو الحاكـ بأمر الله، ودبّر ب
فأصبح الواسطة بيف عامة الشعب والحاكـ الجديد، إلا أنو تمرد عمى سيده الحاكـ بامر الله وتعامؿ معو بالإذلاؿ وسيطر 
ذلؾ الخصي عمى الأمور كميا، حتى انو كاف يعامؿ الخميفة الفاطمي بالسخرية وعدـ الاحتراـ، ويبدو انو كاف يعامؿ 

                                                           
ابػػو الحسػػف عمػػي بػػف الحسػػيف بػػف ؛ المسػػعودي، 2/430 ، دار الفكػػر، بيػػروت، د.ت،2ط معجػػـ الأدبػػاء،شػػياب الػػديف يػػاقوت الرومػػي، الحمػػوي،  (1)

 .8/374، ـ1984، دار اليجرة، 2ومعادف الجوىر، ط وج الذىبمر عمي، 
 .2/429الثعالبي، يتيمة الدىر،  (2)
؛ ابػػف الاثيػػر، 6/469 ـ،1997تحقيػػؽ: د.ابػػو القاسػػـ امػػامي، دار سػػروش لمطباعػػة والنسػػر، بيػػروت،  تجػػارب الأمػػـ،ابػػو عمػػي الػػرازي، مسػػكويو،  (3)

 .8/495الكامؿ في التاريخ، 
 .309-1/308الأدباء،  الحموي، معجـ (4)
 .2/160متز، الحضارة الإسلبمية،  (5)
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لامر الذي ادى الى قتؿ ذلؾ الخصي بسكّيف مف قِبَؿ عدد مف الخدـ الذيف تعاونوا عميو وأردوه قتيلًب الجميع بيذه الطريقة ا
 .(1)في بستاف لو

كاف بعض الخمفاء نتيجة القسوة والشدّة التي مارسوىا في حكميـ قد وصموا إلى فقداف الثقة بالجميع، كما حدث مع  
بالتعامؿ مع رعيتو ولـ ينؿ ثقتو إلا خصي زنجي أسود اسمو: )شكر(، بحيث  عضد الدولة الفاطمي الذي كاف قاسياً متجبراً 

أف ىذه الثقة جعمت مف شكر الخصي متنفذاً في كؿ مفاصؿ الدولة وشؤونيا، حتى أصبح الرجؿ الثاني في الدولة، بالرغـ 
أياـ مرضو الذي توفى فيو،  مف أف عضد الدولة كاف لديو أولاد لـ يستطع أحد منيـ الدخوؿ عمى والده عضد الدولة في

لاف ذلؾ غير مخوؿ بو إلا الخصي الأسود شكر، بحيث أف الوساوس راودت ولده الأكبر عند طوؿ المدة التي احتجب 
فييا أبيو، وشؾّ بأف أبيو ميتاً، وأف ىذا الخصي يخفي خبر موتو، فيجـ عمى الموضع الذي فيو أبيو فوجده حياً، إلا أف 

 .(2)عمو ىذا ونيره وعاقبو عمى صنيعو ىذا بالرغـ مف تبييف الأمر لو، ونفاه إلى كرمافوالده استنكر عميو ف
ما تقدـ يفيدنا بالقوؿ اف الكثير مف الخصياف المستخدميف في القصور عند أسيادىـ غالباً ما يتمردوف عمى نعمتيـ 

اـ، حالما توفرت ليـ الفرصة، والسبب في ويتبطروف إلى درجة التمرد والنظر إلى أسيادىـ نظرة الاستصغار وعدـ الاحتر 
ذلؾ ربما يعود إلى الرغبة بالتعويض عف النقص الجسدي والنفسي الحاصؿ لدييـ نتيجة عممية الخصاء، أذ اف عممية 
التعويض عف ذلؾ النقص الموجود لدى الخصي يمكف أف يُعبِّر عنيا ويترجميا إلى أفعاؿ يشعر مف خلبليا بالرجولة التي 

حُرِـ منيا؛ لذلؾ نجد إف عدد مف أولئؾ الخصياف نجحوا بالتدرج الوظيفي حتى شغموا مناصباً حساسة في الدولة، فقدىا و 
 سواء أكانت تمؾ المناصب سياسية أو إدارية أو دينية ولدينا أمثمة عمى ذلؾ يمكف أدراجيا بإيجاز عمى النحو الآتي:

ف الخدـ سادت أياـ خلبفة المقتدر وتولت مناصب ميمة في أف ىناؾ شريحة مف الخصيا (3)ذكر الخطيب البغدادي 
 الجيش والحجابة.

وممف تدرج في المناصب العسكرية في الدولة الإسلبمية ىو القائد التركي مؤنس الخادـ، وىو أحد الخصياف 
سياسية التي ـ(، ونتيجة لمحنكة ال869-861ىػ/256 -247الموجوديف في جيش الخلبفة العباسية أياـ التسمط التركي )

تمتع بيا فانو نجح بالتدرج بالمناصب العسكرية حتى أصبح واحداً مف الزعامات والقيادات التي لا يمكف الاستغناء عنيا 
والإرشادات الحربية، ونتيجة لقدرتو العسكرية وانتصاراتو عمى حركة  (4)آنذاؾ، ولو الثقؿ الكبير في إدارة الشؤوف العسكرية

ػ: الأستاذ، وكافور الأخشيدي الذي يسمى: )كافور الخادـ( ىو الآخر كاف خصياً وىو خادـ تركي نجح لقب ب (5)ابف المعتز
، كانت (6)ـ966ىػ/356نجح بالتسمؽ شيئاً فشيئاً بالمناصب حتى ولي عمى مصر، ونجح بتأسيس الدولة الأخشيدية سنة 

 .(7)ـ933ىػ/321وفاتو سنة 
و تأسيس مُدف معينة، ومثالنا عمى ذلؾ ىو ما حدث سنة وكاف لبعض الخصياف الدور الفاعؿ في بناء أ

 .(8)ـ إذ عمؿ فرج الخصي عمى القياـ ببناء مدينة طرسوس اياـ خلبفة ىاروف الرشيد787ىػ/171
ولا بد مف القوؿ إف بعض الخصياف عيّف والياً عمى مدينة او مِصر معيّف، وىو ما حدث عندما ولي سعد الخصي  

نما سمي الخصي ىنا حسب القوؿ ليس لأنو كاف مخصياً بؿ لأنو لـ تكف لديو لحيةعمى الكوفة أياـ الدول  .(1)ة الأموية، وا 
                                                           

 .4-2/3المقريزي، الخطط المقريزية،  (1)
 .9/39ابف الاثير، الكامؿ في التاريخ،  (2)
، حيػدراباد، ابػف الجػوزي، ابػو الفػرج عبػد الػرحمف بػف عمػي، المنػتظـ فػي تػاريخ الممػوؾ والامػـ، مطبعػة دار المعػارؼراجع: ي. 6/145تاريخ بغداد،  (3)

 .7/107، ىػ1359
، يراجع:  (4)  .17/44بف عساكر، تاريخ مدينة دمشؽ، المتعرؼ عمى نشاطو العسكري مع الروـ
 .12/97لمتعرؼ عمى تفاصيؿ ىذه الحركة، يراجع: الخطيب البغدادي، تاريخ بغداد،  (5)
 .64/38، 43/24، 26/328ابف عساكر، تاريخ مدينة دمشؽ،  (6)
 .7/335، 1980، دار العمـ لمملبييف، بيروت، 5ير الديف، الاعلبـ، طالزركمي، خ (7)
 .366ابف خياط، تاريخ خميفة بف خياط،  (8)
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كما اعتمد بعض الخمفاء عمى الخصياف كموفديف أو سفراء إلى ولايات أخرى أو إلى مموؾ آخريف وىذا ما حصؿ أياـ 
دا أسمو: دُجى بف عبدالله أبو الحسف ـ(، الذي كاف يممؾ خصيا أسو 1088-1071ىػ/481 -464خلبفة الطائع لله )

 .(2)ـ1022ىػ/413الخادـ، الذي كاف يعتمد عميو بالوفادة والسفارة الى مموؾ الدوؿ الاخرى، كنت وفاتو سنة 
واعتمد عدد مف الخمفاء عمى الخصياف المدربيف عمى أخلبؽ المموؾ وعاداتيـ لأداء  الكثير مف المياـ داخؿ 

ى إيصاؿ الخَمعة أو الكِسوة إلى مف يُخمع عميو أو يُكسى، بأف توضع الكِسوة عمى مَنكبي قصورىـ، فكانوا يعمموف عم
 .(3)المُكافأ، ويقوـ الخصي الموجود في القصر بإيصاليا ضمف مراسيـ معينة يفترض بالخصي أف يكوف قد تعمميا

رىا مف الوظائؼ ذات العلبقة كما منع الخيصاف مف تسمـ الوظائؼ الدينية كالقضاء والحسبة، وقاضي القضاة وغي
 .(4)بالأمور الدينية، إلا أف ىذا الأمر قد كُسِرَ الطوؽ عنو أياـ الحروب الصميبية إذ تـ تعييف قاضياَ خصياً في دمياط

طلبعيـ عمى المؤامرات التي تحاؾ ضدىـ، فيكوف بذلؾ خلبص  وربما كاف لمخصياف دور في الدفاع عف أسيادىـ وا 
ـ( الذي أوشؾ أف يكوف 1170-1160ىػ/566 -555مف اليلبؾ، وىذا ما حصؿ أياـ المستنجد بالله ) الخميفة أو السمطاف

ضحية لمؤامرة حاكتيا إحدى محضيّات والده المقتفي مع عدد مف جواريو، والتي كانت تسعى لأخذ الخلبفة لأخيو، الا أف 
، وتـ معاقبة المدبرات باف قَتَؿَ بعضيـ (7)لمؤامرةنقؿ لو أخبار تمؾ ا (6)نتيجة جيود خصي شخصي (5)ىذه المؤامرة فشمت

، أما أخيو فعمؿ عمى تدبير أمره بأف أرسؿ لو مف يتخمص منو في حماـ دار (8)وىف جواري في البلبط، وأغرؽ بعضيف
 .(9)الخلبفة بقصر التاج

يجة لحياة الدعة والترؼ التي اما في الاندلس التي لـ تكف بعيدة عف التاثر بباقي مدف الدولة العربية الاسلبمية ونت
عاشيا الاندلسيوف، فقد انتشرت بينيـ الخلبعة وعـ اوساطيـ المجوف، يساعد في سرياف وشيوع ىذه الظاىرة الادباء 
والشعراء الذيف نيجو طريؽ المجوع والميو، ومما زاد الوضع سوءا تشجيع الامراء وارباب الدولة عمى ذلؾ، اذ انيـ انغمسوا 

لفجور ايما انغماس الى الدرجة التي اصبحوا يقيموف مجالس الميو في ليمة السابع والعشريف مف شير رمضاف، بالممذات وا
ويبدو اف انتشار الفساد والبذخ والميو ادى باحد الشعراء الى عزوه سبب سقوط المدف الاندلسية بانيا نتيجة ليذه الاعماؿ 

 نيـ، فقاؿ:الشنيعة التي اغضبت الله سبحانو وتعالى فانتـ م
 انأمف اف يحؿ بنا انتقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ            وفينا الفسؽ اجمع والفجور
 واكؿ لمحراـ ولا اضطرار اليػػػػػػو            فيسيؿ الامر العسيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر

 ذلؾ يفعؿ الكمب العقػػػػػػػػػػػورولكف جرأة في عقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر دار            ك
 (10)يزوؿ الستر عف قػػػػػػػػوـ اذا مػػػػػا           عمى العصياف ارخيت الستور

                                                                                                                                                                                     
 .2/277السمعاني، الانساب،  (1)
العربػػي،  فػػي رفػػع الارتيػػاب عػػف المؤتمػػؼ والمختمػػؼ فػػي اسػػماء الكنػػى والانسػػاب، دار احيػػاء التػػراث إكمػػاؿ الكمػػاؿالاميػػر ىبػػة الله، ابػػف مػػاكولا،  (2)

 .7/361 بيروت، د.ت،
 ـ، 1992المسػػمى بػػػ: تػػاريخ الخمفػػاء، تحقيػػؽ: عمػػي شػػيري، مطبعػػة اميػػر،  الإمامػػة والسياسػػيةابػػو محمػػد عبػػد الله بػػف مسػػمـ، الػػدينوري، ابػػف قتيبػػة  (3)

2/15. 
 .2/157متز، الحضارة الإسلبمية،  (4)
 .14/175، ـ1956 ،لديف المنجد، القاىرةالذىبي، شمس الديف، سير أعلبـ النبلبء، تحقيؽ: صلبح ا (5)
 .7/285؛ ابف تغري بردي، النجوـ الزاىرة، 310ابف دحية، النبراس،  (6)
 .  13/36؛ ابف كثير، البداية والنياية، 11/439ابف الاثير، الكامؿ في التاريخ،  (7)
حقيػؽ: عمػي محمػد يعػوض الله، وعػادؿ احمػد عبػد الموجػود، دار ت فوات الوفيات، محمد بف شاكر، ؛ الكتبي،4/151ابف خمكاف، وفيات الأعياف،  (8)

 .3/175 الكتب العممية، بيروت، د.ت،
 .160الخطيب البغدادي، الكفاية مف عمـ الرواية،  (9)
 .4/484المقري، نفح الطيب،  (10)
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وعاش الاندلسيوف بدعة ورخاء واستسمموا كؿ الاستسلبـ لمفجور والمجوف وساروا وراء اىواءىـ غير ابييف لما يدور 
 .(1)يةمف حوليـ، فانحطت اخلبقيـ وانحدروا الى الياو 

وشاعت ظاىرة الاىتماـ بالاماكف العامة والمتنزىات التي اصبح يرتادىا الخمعاء والمجّاف، وذكر المقري اف مدينة 
 .(2)شريش في الاندلس كاف اىميا يظيروف الرفاىية والميو، فقاؿ عنيا: فلب "تكاد ترى بيا الا عاشقا ومعشوقا"

ـ(، قد عشؽ غلبـ 1010ىػ/400الجبار الممقب بػ: الميدي )ت: وكاف الخميفة الاموي في الاندلس محمد بف عبد
 خصي، وكاف الخصي قد اىدى لمميدي قضيب مف آس، فقاؿ الميدي متغزلا فيو:

 أىديت شبو قوامؾ الميّاس       غصنا رطيبا ناعما مف آس
   (3)وكانما يحكيؾ في حركاتو       وكأنما تحكيو في الانفػػػػػػػػػػػػاس

ـ( الذي كاف يسير يوما بسكة الحطابيف في مدينة اشبيمية الاندلسية مع 1064ىػ/456زـ الاندلسي )ت:وكاف لابف ح
صديؽ لو اسمو: ابو عمر، فمقييما غلبـ جميؿ الوجو فاعجب بو ابف حزـ ايما اعجاب خصوصا عندما رأى وجيو 

ر ذلؾ، فقاؿ ابف حزـ ابيات شعرية بيذا الجميؿ، فقاؿ لو ابف عمر: لـ نر غير الوجو، وربما يكوف ما تحت الثياب غي
 الموقؼ، منيا:

 وذي عذؿ فيمف سباني حسنػػػػػو     يطيؿ ملبمي في اليوى ويقوؿ
 امف اجؿ وجو لاح لـ تر غيره     ولـ تدر كيؼ الجسـ انت عميؿ
 (4)فقمت لو: اسرفت في الموـ فاتئد        فعندي رد لو اشاء طويؿ

مف تغنى متفاخرا بيذه الجريمة وبفعمو لمفاحشة الشنيعة المعروفة بالمواط بالخصياف  والعجيب اف ىناؾ مف الاعلبـ
ابياتا شعرية  -احد الادباء المعاصريف لابف خفاجة -والغمماف، ففي الاندلس اياـ عيد المرابطيف قاؿ ابف عائشة الاندلسي

 يصؼ فييا مجمسا لو مع غلبـ يعشقو، فقاؿ:
 ػػػػو          طوع يدي مف ميجتي في يديولله ليؿ بات عندي بػػػػػػػػ

 وبت اقيو كؤوس الطلب          ولـ ازؿ اسر شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوقا اليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو
 عاطيتو حمراء ممزوجة          كأنػػػػػػػػػػػػػػما تعصػػػػػػػػػػػػػر مف وجنتيػػػػػػػػػو

 ولو بيذا الخصوص شعر آخر، قاؿ فيو:
 كنت تيوى خده وىو روضة         بو الورد غض والاقاح مفمج اذا

 .(5)فزد كمفػػػػػػػػػػػا فيو وفػػػػػػػػػػػػرط صبابػػػػػػػو         فقد زيد فيو مف عذار بنفسج
وفي العيد الموحدي في الاندلس سجمت ظاىرة التشبب بالغمماف حضورا ايضا وعمى الصعيد الرسمي، اذ اعاب ابف 

ـ(، بانو كاف في صباه يتعشقو رجؿ يقاؿ 1126ىػ/520ـ( عمى الوزير ابف عبدوف )ت:1147ىػ/542تريني )ت:بساـ الشن
 .(6)لو ابف مناذر

                                                           
ماجسػػتير فػػي الجامعػػة الاسػػلبمية، غػػزة، ـ(، رسػػالة 1269 -711ىػػػ/668-92الخالػػدي، خالػػد يػػونس، التػػرؼ فػػي المجتمػػع الاسػػلبمي الاندلسػػي ) (1)

 .219ـ، 2010ىػ/1431
 .1/184نفح الطيب،  (2)
 .1/577المقري، نفح الطيب،  (3)
ابػػف سػػػعيد المغربػػػي، ابػػػو الحسػػػف عمػػػي بػػف موسػػػى بػػػف عبػػػد الممػػػؾ، المغػػػرب فػػػي حمػػى المغػػػرب، تحقيػػػؽ: شػػػوقي ضػػػيؼ، دار المعػػػارؼ، القػػػاىرة،  (4)

 .1/356ـ، 1955
و نصػػر الفػػتح بػػف محمػػد بػػف عبيػػد، مطمػػح الانفػػس ومسػػرح التػػأنس فػػي شػػعر اىػػؿ الانػػدلس، تحقيػػؽ: محمػػد عمػػي شػػوابكة، مؤسسػػة ابػػف خاقػػاف، ابػػ (5)

 . 357 -356ـ، 1983الرسالة، بيروت، 
 . 1/144ابف بساـ، الذخيرة،  (6)
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ـ(، يعشؽ غلبما اسمو: 1213ىػ/610وكاف خطيب جامع قرطبة ابو جعفر احمد بف يحيى الحميري الوزغي )ت:
 عشقو، وانجذب قمبو اليو، فقاؿ:عيسى، الا انو اعجب بغلبـ جاءه يقرأ عميو واسمو: محمد، ف

 تبدلت مف عيسى بحب محمد     ىديت ولولا الله ماكنت اىتدي
 .(1)وما عف ملبؿ كاف ذاؾ وانمػػػا     شريعة عيسى عطمت بمحمد

والمدقؽ بيذه الابيات الشعرية يحكـ عمى قائميا بانو قد وفؽ باف يكوف مقرئا بجامع قرطبة، ىذه المدرسة الفكرية 
الا انو لـ يكف بالمستوى الذي كاف ىو فيو، لانو منحرؼ حنسيا وفكريا، لاسيما بعد اف شبو ىذيف الغلبميف بالنبي  العظيمة

 عيسى )ع( والنبي محمد )ص(.
شاعت ظاىرة عشؽ الغمماف في المجتمع الاندلسي، الى الدرجة التي انقسـ فييا الشعراء وعامة الناس الى فريقيف 

وينيى عنيا ويزجر المقبؿ عمييا، وثانييما مع تمؾ الظاىرة مؤيد ليا ومشجع بؿ ومنغمس فييا، احدىما ضد تمؾ الظاىرة 
الى ذلؾ بقولو: "... واما صفات المعذريف مف الغمماف، فقد جرت خيوؿ فرساف ىذا الشاف، بيذا  (2)واشار ابف بساـ

 الميداف، وتفننوا في ذلؾ نثرا ونظما، وتطاردوا فيو مدحا وذما".
 ر الخصيان في الحياة الفكرية )عمم الحديث والفقه(.دو  -2
فضلب عما تقدـ ذكره يمكف القوؿ أف عدد كبير مف الخصياف برزوا في مجالات عممية عدة، ولعؿ أبرز تمؾ  

 المجالات ىو عمـ الحديث إذا إف الكثير منيـ برع بيذا العمـ وتداولو وسمعو ولقنو، ومف ىؤلاء الذيف برزوا بعمـ الحديث:
، كما كاف لنفيس أبو الرضا الخادـ الخصي دور (3)أبو مريـ الخصي كاف معاصراً لمرسوؿ )ص(، وكاف راوياً لمحديث

، وتميد الخصي الذي كاف مولى لمخميفة عمر بف العزيز ويقاؿ مولى لزباف بف عبد العزيز كاف يحدّث (4)في رواية الحديث
، ومرثد الخصي كاف مولى لمخميفة عمر بف عبد العزيز، ومنصور أبو عف مولاه الخميفة، ويروي عنو عدد مف المحدثيف

، لـ يقصر الخصياف عمى عمـ الحديث (5)أمية الخصي خادـ الخميفة عمر بف عبد العزيز، حدّث عنو بالفقو جماعة كثيروف
ـ كافور الحديث حسب، بؿ اشتير بعضيـ بالفقو وتفقيوا كؿ حسب المذىب الذي ىو عميو مف المذاىب الإسلبمية، ومني

، ولؤلؤ بف عبدالله ابو محمد الخصي، وكاف (6)بف عبدالله ابو الحسف الحبشي الخصي الميثي الصوري، تفقو بمدينة صور
مولى ابو الجيش خمارويو بف احمد بف طولوف، تفقو في الديف وحدّث عف جماعة مف العمماء بعد رحمة قاـ بيا إلى 

، والشيخ محمد (8)كنيتو ابو عبدالله الجمّاؿ الخصي (7)دالله الواسطي الخصيدمشؽ، ومف المتفقييف في الديف سريع بف عب
، وعمقمة بف عبدالله (10)، اىتـ بالعموـ الدينية خصوصاً الحديث منيا(9)محمد بف عمي بف محمد الميند السقا الخصي
 .(11)الخصي التميمي الذي تفقو بالديف وعمـ الحديث

                                                           
 . 1/220ابف سعيد، المغرب،  (1)
 .1/144ـ، 1997، تحقيؽ: احساف عباس، دار الثقافة، بيروت، ابو الحسف عمي الشنتريني، الذخيرة في محاسف اىؿ الجزيرة (2)
 .1/156بف عدي، الكامؿ، ا (3)
 .7/361ابف ماكولا، إكماؿ الكماؿ،  (4)
؛ الػذىبي، سػػير 7681. ترجمػػة رقػـ: 60/359 ،7300. ترجمػة رقػـ: 57/206 ،991. ترجمػة رقػػـ: 11/16 ابػف عسػاكر، تػاريخ مدينػػة دمشػؽ، (5)

 .5/145أعلبـ النبلبء، 
، 2الحمػػوي، يػػاقوت بػػف عبػػد الله، معجػػـ البمػػداف، ط؛ 5857. ترجمػػة رقػػـ: 330، 5777. ترجمػػة رقػػـ: 50/7ابػػف عسػػاكر، تػػاريخ مدينػػة دمشػػؽ،  (6)

 .1/415، ـ1995دار صادر، بيروت، 
 .2/497، ـ1985 بيروت، ، مؤسسة الرسالة،4المزي، جماؿ الديف ابو الحجاج يوسؼ، تيذيب الكماؿ، تحقيؽ: د. بشار عواد معروؼ، ط (7)
 .1/341؛ ابف حجر، تقريب التيذيب،2192. ترجمة رقـ: 10/226المزي، تيذيب الكماؿ،  (8)

 .2/374الخصي: نسبة إلى قرية كبيرة بنواحي بغداد بيف حربى وتكريت، تغنى بيا الشعراء الخمعاء. الحموي، معجـ البمداف،  (9) 
 .2/374الحموي، معجـ البمداف،  (10)
 .395 ـ،1963عمؽ عميو خورشيد احمد فاروؽ، عالـ الكتب، بيروت،  البغدادي، كتاب المنمّؽ، ، محمدابف حبيب (11)
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الذيف ساىموا برواية الحديث وتعممو وحفظو، يمكف القوؿ إنيـ كانوا مما تقدـ مف القوؿ لخصوص أولئؾ الخصياف 
حساس بالمسؤولية تجاوزوا خلبليا النقص العضوي الحاصؿ  يمارسوف حياتيـ الاجتماعية والفكرية بشكؿ ينـ عف شعور وا 

 لدييـ والذي كاف مف الممكف اف يؤثر سمبا عمييـ كما ىو حاؿ غيرىـ ممف تعرضوا ليذه العاىة. 
 
 
 أسباب الخصاء. -3
تعددت الأسباب التي أدت إلى حصوؿ عممية الخصاء بحسب المسببات التي تقؼ ورائيا، ومف الاسباب التي تقؼ  

 وراء عممية الخصاء ىي:
: بما إف النفس الإنسانية مجبولة عمى حبيا لمممذات أـــ الرغبة في الاختصاء طمبا لمعفة وابتعادا عن الرذيمة -3

ة الجنسية بعدّىا مف أخطر الممذات التي مف الممكف أف تؤدي بصاحبيا إلى ارتكاب الرذيمة والنزوؿ إلى وخصوصا الشيو 
الياوية، لذلؾ كانت الرغبة عند العديد مف الناس بالاختصاء ىروباً مف الوقوع بالعمؿ القبيح، ومنذ العصور القديمة اكتشؼ 

انفسيـ، أي أنيـ اختاروا العِفَّة، واستنكر ىذا العمؿ بالقوؿ: "لا  الإنساف ذلؾ، إذ تحدث يسوع عف الخصياف الذيف خصوا
، وىكذا كاف موقؼ المسيحية واضحاً تجاه مف يُقْدِـ عمى إخصاء نفسو (1)يقبؿ ىذا الكلبـ إلا الذيف أعطي ليـ أف يقبموه..."

 نفسو بقصد العفّة.
إيفادىـ إلى بيت العبادة وجعمو خادما  وتحدثت المصادر عف إقداـ بعض النصارى عمى إخصاء اولادىـ ونذرىـ أو

 .(2)وسادناً، وكاف الروـ ممف أقدموا بشكؿ كبير عمى ذلؾ
إلا أف أكثر مف مارس ىذا العمؿ بالقصد المذكور ىـ الصابئة الذيف اشتيروا بذلؾ اشتياراً كبيراً، وذلؾ لأف معظـ 

اً لمديانة والعبادة وابتعاداً عف المحارـ والآثاـ، إلا اف ما رواه عُبّادىـ وزُىّادىـ يطمبوف ذلؾ لأنفسيـ ويقدموف عمى تنفيذه طمب
الذي يقوؿ عنو: "وكاف قد أربى عمى المائة، ولـ أسمع قط بأغزؿ  (3)ابو المبارؾ الخصي الصابئي حسب قوؿ الجاحظ

 منو، واف كاف يصدؽ عف نفسو فما في الأرض أزنى منو...".
لصابئي مقتطفات مف حديثو يوضح فييا رغبة الخصي الصابئي بالنساء بعد وينقؿ الجاحظ عف أبي المبارؾ الخصي ا

الخصاء وجموحو نحو الرذيمة أكثر فقاؿ: "... ألستـ تعمموف أني قد أربيت عمى المائة، فينبغي لمف كاف كذلؾ أف يكوف 
ساء وتفكيره في الغزؿ... وينبغي اف وىف الكبير، ونفاد الذَكَر، وموت الشيوة، وانقطاع ينبوع النطفة، قد أمات حنينو إلى الن

يكوف مف دعاة الزىد في الدنيا، وفيما يحتويو النساء مف جماليف وفتنة النساؾ بيف، واتخاذ الأغنياء ليف، إلى خصى 
نفسو، ولـ يكرىو عميو أب ولا عدو، وسباه سابٍ، أف يكوف مقدار ذلؾ الزىد ىو المقدار الذي يميت الذِكْر ليف... إلى قطع 

لى ما فيو مف الألـ، ومع ما فيو مف الخطر... ىذا وانتـ تعمموف أني سممت عيني يوـ ذل ؾ العضو الجامع لكبار المذات، وا 
خَصَيْتُ نفسي... فأني بعد جميع ما وصفت لكـ لأسمع نغمة المرأة فأظف مرة اف كبدي قد ذاب، وأظف مرة انيا ]كبدي[ قد 

وربما اضطرب فؤادي عند ضحؾ إحداىف، حتى أظف أنو قد خرج مف  انصدعت، وأظف مرة اف عقمي قد اخْتَمِس،
 فمي...".

النص السابؽ يؤكد أف الخصي تزداد مشاعره وأحاسيسو تجاه الجنس الآخر وذلؾ لفقداف الآلة التي يريد مف وراء 
ومرض خطير عمى فقدانيا كبح جماح نفسو وانفعالاتو فيبقى الكبت الداخمي المتراكـ حتى يولد منو عالة اجتماعية 

المجتمع، ويتضح أيضا مف النصوص السابقة اف الخصي تبقى رغبتو في النساء قائمة، وقد تزداد الرغبة إلييف مما لو لـ 

                                                           
 .19/12الكتاب المقدس، العيد الجديد،  (1)
 .1/124الجاحظ، كتاب الحيواف،  (2)
 .128-1/125، المصدر نفسو (3)
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يخصي نفسو لعدـ وجود آلية التفريغ عف النفس الترويح الداخمي فتجده يتأثر حتى بالضحؾ والصوت دوف النظر أو 
 الملبمسة والمجانسة.

ئة بالخصاء بشكؿ كبير والنص الآتي يؤكد قولنا ىذا: "وقد خصى نفسو مف الصابئييف رجاؿٌ، قد واشتير الصاب 
 .(1)عرفناىـ بأسمائيـ وأنسابيـ، وصفاتيـ وأحاديثيـ..."

، ومنيـ الصحابي (2)وقد نيى الرسوؿ الأكرـ )ص( جماعة مف الصحابة الذيف رغبوا في الخصاء طمباً لمعفة والزىد 
 .(3)الذي رغب بالاختصاء فنياه الرسوؿ الأكرـ )ص( عف ذلؾ عثماف بف مظعوف

 الخصاء كتصفية حساب.  -ب-3
نيى الديف الإسلبمي عف المثمة والتمثيؿ ولو بالكمب العقور، إلا أف ىذا النيي لـ يكف مطبقاً عند العديد مف المسمميف 

مثيؿ في الإنساف، بالضد أو العداء أو تصفية الذيف استخدموا الخصاء والذي يعد واحداً مف الوسائؿ المستخدمة بالت
حساب، وفي التاريخ الإسلبمي لدينا شواىد ودلائؿ ونصوص كثيرة تشير إلى ذلؾ منيا: اف ممموكاً اسمو يسار الكواعب، 
 وكاف عبداً لبعض رجاؿ العرب، وكاف يتعرض ويتحارش ببنات مولاه، اللبتي نبينو بعدـ القياـ بمثؿ ىذا العمؿ مع بنات
الأحرار، فمما تكرر ذلؾ الفعؿ منو واعدنو ليلًب ليقضي وطره منيف، وكف قد جمبف لو موسى، فمما خلب بيف، قبضف وجببف 

 .(4)مذاكيره )قضيبو وخصيتاه(
، وَجَدَه سيِّده يُقَبّؿ جارية لو فعاقبو باف (6)اسمو: سندر (5)وفي أياـ الرسوؿ)ص( كاف غلبـ لزنباع بف روح الجذامي

 . (7)ره وخصيتو، وجدع أنفو، وصمـ أذنو، ومف ثـ أُعتؽ بأمر مف الرسوؿ )ص(جَبّ ذك
وحصؿ أف خطب غلبـ اسمو سلبماني، إحدى بنات عقيؿ بني عمَّفة، الذي أغضبو ىذا العمؿ وحسبو تجرأ عميو فأمر 

جسده، ثـ أطمقو، وقاؿ لو: بالشحـ، وألقاه في قرية النمؿ، فأكؿ النمؿ خصيتيو وورـ  (8)بأف يكتؼ السلبماني ويدىف أستو
 .(9)ـ( فأرده وتجترئ، انت عميَّ 705-684ىػ/86-65يخطب إليّ عبد الممؾ بف مرواف )

ـ(، أمر باف يُجبُّ ذَكَر غلبـ وخصيتيو، لأنو 717-714ىػ/99 –96وفي أياـ سميماف بف عبد الممؾ بف مرواف )
 .(10)سمعو يغني بالقرب مف دار الحريـ بقصره

ـ( عمى المدينة والياً اسمو عثماف بف 742-723ىػ/125 –105شاـ بف عبد الممؾ بف مرواف )وكاف في عيد ىِ  
، فوصمو كتاباً مف ىشاـ بف عبد الممؾ يأمره بإحصاء المخنثيف )اي عدّىـ( فصحؼ قاريء الكتاب فقرأىا: (11)حياف المري

                                                           
 .1/128الجاحظ، كتاب الحيواف،  (1)

 .99؛ الترمانيني، الرؽ ماضيو وحاضره، 10؛ ايدي، الجوىرة في نسب النبي واصحابو العشرة، 1/113لنبلبء، الذىبي، سير أعلبـ ا (2) 
 .129-1/128الجاحظ، كتاب الحيواف،  (3)
 .4/62ـ، 1999، الدار العربية لمموسوعات،بيروت، 2ط موسوعة العذاب،عبود،  ؛ الشالجي،9/334الاصفياني، الاغاني،  (4)
ابػو اسػحاؽ ابػراىيـ بػف  : ىو مف اىؿ فمسطيف لو صحبة مع النبي ص، عاش الى اياـ خلبفة عمر بف الخطػاب. الحربػي،روح الجذاميزنباع بف  (5)

 .3/7 ـ،1984تحقيؽ: سمماف ابراىيـ العاير، مركز البحث العممي واحياء التراث الاسلبمي، جدة،  غريب الحديث، اسحاؽ،
مػػػرواف، تمكػػػف مػػػف جنػػػي مػػػاؿ كثيػػػر، وكػػػاف لػػػو ولػػػد اسػػػمو مسػػػروج. ابػػػف عبػػػد البػػػر، الاسػػػتيعاب لمعرفػػػة  سػػػندر: عػػػاش حتػػػى ايػػػاـ عبػػػد الممػػػؾ بػػػف (6)

 .  2/688ىػ، 1412 ،الاصحاب، تحقيؽ: عمي محمد البجاوي، دار الجيؿ، بيروت
 .4/63عة العذاب، ؛ الشالجي، موسو 2/136المقريزي، الخطط المقريزية، ؛ 2/470، في تمييز الصحابة ابف حجر العسقلبني، الاصابة (7)
 .2/307ابف منظور، لساف العرب،  الاست: فتحة الُدبر. (8)
 .12/255الأصفياني، الأغاني،  (9)
 .4/63؛ الشالجي، موسوعة العذاب، 1/6، 1959، اليمداني، محمد بف عبد الممؾ، تكممة تاريخ الطبري، تحقيؽ: البرت يوسؼ كنعاف، بيروت (10)

(، حيػث اسػتمرت ولايتػو عمػى ـ714-687/ىػػ96-68واليا عمى المدينة اياـ خلبفة الوليد بف عبد الممؾ بف مرواف ) كاف عثماف بف حياف المري (11)
(. ينظػر: زامبػاور، معجػـ الانسػاب والاسػرات الحاكمػة فػي التػاريخ الاسػلبمي، ترجمػة: د.زكػي حسػف ـ714-711/ىػػ96-93المدينة خلبؿ المدة )

 .1/35ـ، 2008 ،الوثائؽ والكتب، القاىرة ، مطبعة دار2بؾ وحسف احمد محمود، ط
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الا اف ىناؾ مف يقوؿ انو بالفعؿ أمر بإخصاء  ، اذ اف النقطة وقعت عمى الحاء فصيرتيا خاءاً،(1)خصاء المخنثيف بالخاء
، فاختمفت الآراء حوؿ ذلؾ إلا أف قارئ الكتاب الذي قرأه (2)المخنثيف إذ ما فائدة إحصاء أو عدّ المخنثيف بالنسبة لمخميفة

لخاء معجمة لوالي المدينة قاؿ: "وكيؼ يقولوف ذلؾ ]أي كيؼ يقولوف المراد بيا احصاء المخنثيف أو عدّىـ[ ولقد كانت ا
، فقاؿ اليقطري: ما وجو كتاب ىشاـ في إحصاء عدد المخنثيف؟ وىذا لا معنى (4)، أو تمرة صيحانيّو(3)بنقطة، كأنيا سييؿ

 .(5)معنى لو وما كاف الكتاب إلا بالخاء المعجمة دوف الحاء الميممة..."
أخصى المخنثيف الموجوديف في  بعد أف ورد ىذا الكتاب إلى والي المدينة الذي عمؿ عمى تنفيذ ما جاء بو بأف 

 .(6)المدينة، والذيف قالوا بعد الخصاء: "الآف صرنا نساءً بالحؽ"
، وربما يكوف ذلؾ صحيحاً إذ أف (7)وىناؾ مف يورد ىذه الحادثة أياـ خلبفة سميماف بف عبد الممؾ وليس أياـ ىشاـ

 .(8)الأمر جاء بأف يحصى المخنثيف في كؿ بمد، ولـ تحدد المدينة فقط
ـ( 749-744ىػ/132-127استمر خمفاء بنو أمية بممارسة ىذا النوع مف التعذيب، ففي أياـ مرواف الحمار الأموي )

ـ فحاصرىا حتى طمب أىميا منو الأماف، فاستجاب ليـ شريطة اف يسمموه 744ىػ/127انتفضت حمص عمى حكمو سنة 
مار، وكاف ىذا العبد الحبشي يشدُّ ذَكَر حمار )يمسؾ احد الأحباش الموجوديف فييا والذي كاف يشتـ ويسب مرواف الح

ويشتـ ويسب  –ربما يكوف قد قطع ذكر ذلؾ الحمار اذ لو لـ  يقطعو لا يمكف شده بذكره –قضيب حمار بيده( مف قضيبو
بني سُميـ ويقوؿ ىذا لواؤكـ ويشير إلى قضيبو وقضيب الحمار، اضطر أىالي حمص إلى إلقاء القبض عميو وتسميمو 

 .(9)مرواف بف محمد الذي بدوره أعطاه لبني سميـ الذيف ما لبثوا اف قطعوا ذكره، وجدعوا انفو، ومثموا بول
ـ( 786-785ىػ/170 –169أما في أياـ العباسييف الذيف لـ يختمفوا عف سابقييـ فقد عذب غلبـ سندي أياـ اليادي )

خراج كؿ سندي مف أراضي الخلبفة ال عباسية، وسبب ذلؾ اف احد أبناء الميمب بف أبي صفرة باشد العذاب وأمر بطرد وا 
في المنصورة مف بلبد السند، وجد زوجتو مع غلبمو السندي في وضع ارتاب منو، فعمؿ عمى قطع وجبّ ذكر ذلؾ الغلبـ 

وىدد السندي، الأمر الذي ادى الى اف يقوـ الغلبـ بالانتقاـ لنفسو، وذلؾ بخطؼ ولديف لسيده وصعد بيما أعمى الدار، 
سيده بانو سيرمي بيما إف لـ يَجُبَّ ذَكَر نفسو )قضيبو(، وبعد اصرار مف ذلؾ السندي نفذ سيده الميمبي ما طمب منو وجبَّ 

 .(10)ذَكَره أماـ الغلبـ إلا إف ذلؾ السندي لـ يسمِّـ الولديف بؿ رمى بيما مف اعمى الدار فماتا مف وقتيما
، إذ بذؿ أعدائو الحسف بف مخمد 860ىػ/245، سنة (11)نجاح بف مسممة وفي أياـ المتوكؿ الذي ألقى القبض عمى

وموسى بف عبد الممؾ الفي دينار ليُسمِّـ ليما نجاح بف سممة، وبالفعؿ تـ ذلؾ اذ عمؿ المتوكؿ عمى تسميمو الييما، فعملب 
 .(12)عمى ضربو بالمقارع مراراً وعذباه اشد العذاب، وعصرت خصيتاه عصراً حتى مات

                                                           
 .122-1/121الجاحظ، كتاب الحيواف،  (1)
 .4/56الشالجي، موسوعة العذاب،  (2)
 المراد ىنا اف النقطة واضحة وكبيرة. (3)
 (.1ىامش ) 1/122الصيحاني: ضرب مف التمر أسود وصمب المضغة. الجاحظ ، كتاب الحيواف،  (4)
 .1/122ف، الجاحظ، كتاب الحيوا (5)
 .4/56؛ الشالجي، موسوعة العذاب، 1/122، المصدر نفسو (6)
 .56-4/55الشالجي، موسوعة العذاب،  (7)
 .91-89، 42-39اليفوات النادرة،  (8)
 . 5/333؛ ابف الاثير، الكامؿ في التاريخ، 7/327، الامـ والمموؾ الطبري، تاريخ (9)

 .4/64موسوعة العذاب،  ؛ الشالجي،2/258المسعودي مروج الذىب،  (10) 

كػػاف نجػػاح بػػف مسػػممة صػػاحب ديػػواف التوقيػػع ونػػديـ المتوكػػؿ، وكػػاف يخشػػاه  معظػػـ اربػػاب الدولػػة، وكػػاف الحسػػف بػػف مخمػػد عمػػى ديػػواف الضػػياع،  (11) 
 . 59-4/58وموسى بف عبد الممؾ عمى الخراج. فأراد نجاح الايقاع بيما. راجع: الشالجي، موسوعة العذاب، 

 .6/554؛ مسكويو، تجارب الأمـ، 217، 9/214، الامـ والمموؾاريخ الطبري، ت (12)
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شتداد النزاع بيف الخميفة الميتدي والأتراؾ، حاوؿ الخميفة التقرب إلى العامة، وجمس لممظالـ وأباح دماء الأتراؾ وبعد ا
ىػ بعصر خصيتيو ودوسيا مف قبؿ الأتراؾ وشيدوا انو مات سميماً 256وأمواليـ، وخاض حروباً خاسرة معيـ وقُتؿ سنة 

 . (1)وليس فيو اثر
استخدـ أسموب الخنؽ بالقتؿ فكاف يخطؼ النساء ويقتميف خنقاً ويدفنيف في داره شخص  870ىػ/257وظير في سنة 

التي سكنيا ببغداد، وذلؾ اياـ خلبفة المعتمد، فالقي القبض عميو فضرب ألفي سوط ولـ يمت فأمر أف يضرب الجلبدوف 
 .(2)خصيتو بالخشب ففعموا حتى مات

شيراز ودخميا سنة  (3)ـ(878ىػ/265ميث الصفار )ت:وفي جية المشرؽ الإسلبمي بعد اف فتح يعقوب بف ال
 .(4)ـ، تـ اسر أميرىا عمي بف الحسيف، وعذبو بأنواع العذاب وعصرت خصيتو869ىػ/265

ـ، ىرب منيا عبد الله يحيى بف المدبر، بعد أف ارتدى زي 879ىػ/266وعندما دخؿ بدر الجمالي إلى القاىرة عاـ 
ت الخميفة الفاطمي المستنصر، فالقي القبض عميو وقطع ذكره ووضع في فيو، وبعدىا المتسوليف، وكاف متزوجاً إحدى بنا

 .(5)تـ قتمو
ـ، تمكف المقتدر مف استعادة الأمور إلى 908ىػ/296وعندما خمع المقتدر مف الخلبفة وعيّف ابف المعتز خمفاً لو سنة 
 .(6)ؿ ليلًب بعصر خصيتو، وتـ تسميمو الى أىمونصابيا، وتـ إلقاء القبض عمى ابف المعتز وأودع السجف، إلا انو قت

ـ 901ىػ/289حدثت فتنة القرامطة الذيف تزعميـ أبو سعيد القرمطي، والذي بدوره دخؿ بحرب مع قبيمة ضبَّة، سنة 
ىـ، وتمكف مف الانتصار عمييـ واخذ منيـ خمقاً كثيراً وبنى ليـ سجناً أودعيـ فيو، ومنع عنيـ الماء والطعاـ حتى مات أكثر 

والباقيف عمى قيد الحياة كانوا يأكموف لحوـ الموتى، وعندما عمـ بذلؾ أمر بيـ فاخصوا وأطمقوا فمات أكثرىـ اثر عممية 
 .(7)الخصاء

لـ تكف تصفية الحساب تشمؿ ىذه الجوانب فقط، بؿ تعداه الأمر إلى أكثر مف ذلؾ، بؿ شمؿ حتى المفكريف ورجاؿ 
ـ في دمشؽ برحمة عممية، وقد سأؿ في جامع دمشؽ عف فضائؿ 915ىػ/303كاف سنة  العمـ فيذا الإماـ النسائي الذي

، وفي رواية انو قاؿ ما اعرؼ لو (8)معاوية بف أبي سفياف، فقاؿ: "أما يرضى معاوية أف يخرج رأساً برأس، حتى يفضؿ؟"
ه ومف ثـ تعصر خصيتيو وتداس وحمؿ ، الأمر الذي حدى بيـ إلى أف يقوموا لو ويدوسو (9)فضيمة إلا: "لا اشبع الله بطنؾ"

 .(10)ـ915ىػ/303وحمؿ إلى الرممة ومات بسببيا بعد أياـ قميمة سنة 

                                                           
؛ السػيوطي، تػاريخ الخمفػاء، 2/535؛ الكتبػي، فػوات الوفيػات، 233-7/228؛ ابف الاثير، الكامؿ في التػاريخ، 2/464المسعودي، مروج الذىب،  (1)

 .163الخمفاء، 
 .4/60؛ الشالجي، موسوعة العذاب،  9/479الطبري، تاريخ الطبري،  (2)
تمكػػف مػػف تاسػػيس امػػارة اطمػػؽ عمييػػا اسػػـ: الامػػارة الصػػفارية ودخػػؿ بحػػرب مػػع الخلبفػػة العباسػػية وتمكػػف مػػف اسػػقاط  يعقػػوب بػػف الميػػث الصػػفار: (3)

محمػػد بػػف ؛ اليعقػػوبي، 418-7/415الامػػارة الطاىريػػة التػػي اسسػػت بمباركػػة الخلبفػػة العباسػػية. لمتفاصػػيؿ ينظػػر: الطبػػري، تػػاريخ الامػػـ والممػػوؾ، 
 .507-2/502، ب بف واضح، تاريخ اليعقوبي، دار صادر، بيروت، د.تيعقو 

 .410 –6/409ابف خمكاف، وفيات الاعياف،  (4)
 .5/22ابف تغري بردي، النجوـ الزاىرة،  (5)
 .3/359؛ ابف خمدوف، العبر، 18/ 8ابف الاثير، الكامؿ في التاريخ،  (6)
 .164المقريزي، اتعاظ الحنفا،  (7)
 .4/6موسوعة العذاب، الشالجي،  (8)
النسػائي، ابػو عبػد الػػرحمف احمػد بػف شػػعيب، خصػائص اميػر المػػؤمنيف عميػو السػلبـ، تحقيػػؽ: محمػد ىػادي الامينػػي، مكتبػة نينػوى الحديثػػة، د.ت،  (9)

23 . 
 .1/77ابف خمكاف، وفيات الاعياف،  (10)
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وقتؿ ناصر الدولة الحمداني عمو سعيد بف حمداف والد الشاعر ابا فراس الحمداني بعصر مذاكيره مف قِبَؿ إتباعو بعد 
 .(1)ـ934ىػ/323أف أمرىـ بذلؾ سنة 

لكبير فقد قتؿ نتيجة مؤامرة حبكت ضده مف قبؿ رجلبف وامرأة، فقتؿ بعصر خصيتاه أما ابف ماكولا ذلؾ المحدث ا
 .(2)ـ1030ىػ/422سنة 

 -447ـ( تحديداً حكـ السمطاف السمجوقي )1193 -1055ىػ/590 -447وفي أياـ السمطنة السمجوقية )
إلا إف الوزير خطبيا لنفسو ـ( طغرلبؾ الذي كمؼ وزيره عميد الممؾ الكندري بخطبة امرأة لو، 1063-1055ىػ/455

وتزوجيا الأمر الذي أثار حفيظة السمطاف السمجوقي، الذي عمؿ بدوره عمى اخصاء وزيره ابف الكندري، ولـ يقتمو أو 
 يسرحو، بؿ أبقاه بخدمتو لحنكتو الإدارية وبذلؾ قاؿ الشاعر: 

 قاؿ محا السمطاف عنو بفعمو
 

 سمو الفحوؿ وكاف قرماً صائلب 
 ا فالآف زاد فحولةقمت:اسكتو  

 
 لما غدا مف أنثييو        عاطلب 

 والفحؿ يأنؼ اف يسمى بعضو 
 

 (3)أنثى لذلؾ جذىا مستأصلب 
قاـ عماد الديف زنكي بقتؿ حسف البربطي الذي كاف ضمف الحامية التي تترؾ لحماية النساء والاطفاؿ عند خروج  

عمى التخمص منو، وأمر باف  (4)فوصمت شكوى لزنكي فعمؿ حيمةجيش الزنكييف فكاف البربطي يتحارش جنسياً بالنساء 
 يقطع ذكره وخمع عينيو وصمبو ونفذ بو ذلؾ.
ـ يطبقوف عممية الجب لمذكر والخصيتيف، فكانوا إذا اسروا احد 1124ىػ/518واخذ الافرنج بعد دخوليـ حمب سنة 

ـ، عندما 1126ىػ/520الدولة آقسنقر البرسقي سنة وقتؿ صاحب الموصؿ قسيـ ، (5)المسمميف يقوموف بقطع يديو ومذاكيره
 .(6)عندما كاف يصمي في الجامع فقطعت يداه ورجلبه وذكره حتى مات

ـ( صاحب تكريت مف قبؿ أمير مدينة دويف، عندما اتيـ بزوجة احد 1145ىػ/540وخصي مجاىد الديف بيروز )ت:
 .(7)ممكشاه السمجوقيالأمراء، الأمر الذي أدى إلى الخروج مف دويف واتجو إلى محمد بف 

كما استخدـ الخصاء كعقوبة رادعة أحياناً، واف كاف ذلؾ شرعاً غير جائز، ومثالنا عمى ذلؾ ىو اف احد معممي 
ـ، بعد أف احضر جميع معمميف 1203ىػ/600الصبياف المعروؼ بػ: يحيى بف ابي سعد البصري الذي خصي سنة 

 .(8)مارستاف )المستشفى(، وسبب ذلؾ ىو انو لاط بصبي كاف يعممو الخطالصبياف ببغداد وتـ خصائو ومف ثـ حممو إلى ال
 .(8)الخط

وقاـ خمسة مف الخدـ بمياجمة الممؾ المعز آيبؾ في مصر، عندما كاف يغتسؿ في الحماـ وربطوا مذاكيره بوتر 
 .(9)ـ1258ىػ/656)خيط( وسحبوه حتى مات وكاف ذلؾ في عاـ 

                                                           
 .324-323/ 1ابف مسكويو، تجارب الامـ،  (1)
 .21 4/4لزاىرة، ابف تغري بردي، النجوـ ا (2)
 .   4/57؛ الشالجي، موسوعة العذاب، 70ابف الطقطقى، الفخري في الآداب السمطانية،  (3)
 .1/516راجع: الذىبي، سير اعلبـ النبلبء، يحوؿ ذلؾ التدبير  (4)
 .1/457الذىبي، سير اعلبـ النبلبء،  (5)
 .10/635ابف الاثير، الكامؿ في التاريخ،  (6)
 .1/256يات الاعياف، ابف خمكاف، وف (7)
 .4/65؛ الشالجي، موسوعة العذاب، 121ابف الدبيثي، الجامع المختصر،  (8)
 .1/91ابف تغري بردي ، النجوـ الزاىرة،  (9)
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الخصاء كاف واحداً مف وسائؿ التعذيب أو القتؿ، كعقاب لفعؿ معيف أو الكلبـ السابؽ يدلؿ لنا مدلولات واضحة باف 
عداء، فتارة يُجبّ الذَكًر والأنثييف مرة واحدة، وأخرى تقطع الأنثييف، وثالثة تعصر الخصيتيف حتى الموت لكي لا يتـ 

بأنيما واحدة مف وسائؿ وأساليب التعرؼ عمى آلية القتؿ أو طريقة القتؿ، وىكذا فاف التعرض لمذكر والأنثييف يمكف القوؿ 
تصفية الحساب مع الخصـ استخدـ بشكؿ واضح مف قبؿ عدد مف خمفاء وأمراء الدولة العربية الإسلبمية وفي مختمؼ 

 الأنحاء وعمى مر العصور.
 المجوء لمخصاء لمحصول عمى المنافع المادية: -ت -3

ستفادة مف خدماتيـ في القصور والبيوت إذ إف عدد كما مورس الخصاء لأجؿ الحصوؿ عمى المكاسب المادية أو الا
مف الأقباط النصارى في مدينة أسيوط كانوا يشتروف صغار العبيد السود مف أىالييـ الذيف يضطروف أحياناً لبيعيـ بسبب 

أخرى  الفقر المدفع الذي يكوف عائقاً في إمكانية تربيتيـ فيضطروف لبيعيـ للبستفادة مف مبالغيـ مف جية، ومف جية
 .(1)لمتخمص مف نفقات عيشتيـ فيعمؿ أولئؾ الأقباط عمى خصائيـ وىـ صغاراً وبيعيـ بأسعار عالية

ومورس الخصاء مع الأطفاؿ الذيف يتـ سبييـ وبيعيـ في الحروب أو الكبار الذيف يستعبدوف جراء الأسر في الحروب، 
صائيـ وبيعيـ بأسعار عالية، أو يتـ استخداميـ ليكونوا خدماً أو الأطفاؿ الذيف يتـ اختطافيـ مف الشوارع والأسواؽ، فيتـ خ

 .  (2)لمحريـ في قصور الخمفاء والأمراء والأغنياء الميسوريف
وبالرغـ مف تحريـ شريعتيـ خصاء  (3)استخدـ الييود الخصاء وباشروه بأنفسيـ واتخذ بعضيـ الخصاء وسيمة لمرزؽ

، ففي الاندلس خلبؿ (4)وا يضطروف لشراء الخيوؿ والثيراف المخصية مف النصارىالحيوانات كالخيؿ والثيراف، حتى انيـ كان
ىي مدينة بشينا العاصمة القديمة لإقميـ  (5)خلبؿ حكـ المسمميف ليا يجمب العبيد السود الصقالبة لمدينة خمؽ بجّاية

، (7)مى أغنياء المسمميف ىناؾ، وكاف اىؿ ىذه المدينة مف الييود يعمموف عمى خصاء ىؤلاء الصقالبة وبيعيـ ع(6)البيرة
كذلؾ كاف يفعؿ الييود في فرنسا إذ كانوا يمارسوف الخصاء ويمتينونو، وكاف ييود ديِّر فرداف الذي يعتمد بالتمويؿ عمى 
أمواؿ العبيد الذيف يخصوف فيو إذ اشتير ييود ديِّر فرداف بتمؾ المينة حتى أصبح ذلؾ الدير مصدراً ميماً مف مصادر 

 .(8)بمداف الأوربية والإسلبمية بالخصيافتزرويد ال
  

 الفصل الثالث
 الاوضاع السياسية والاجتماعية لممترجمة

 في الدولة العربية الإسلامية 
 المترجمة في المغة والاصطلاح: -1

بنياية تناولت المعاجـ المغوية مصطمح المترجمة بمدلولات لغوية عديدة منيا: المرأة المذكرة، والرجمة، والمترجمة، ولكف 
المطاؼ ياتي التعريؼ المغوي بنتيجة واحدة، وىي: اف المراة المترجمة ىي تمؾ المرأة التي تحاوؿ التشبو بالرجاؿ مف خلبؿ 

                                                           
 . 2/152متز، الحضارة العربية الاسلبمية،  (1)
 .4/162الشالجي، موسوعة العذاب،  (2)

(3) Dozy,Gesch,der Mauren in Spaine,11,P.38. 
(4) Krauss,Talmudische Archaoljie ,11,P.116. 

بالكسر، وتخفيؼ الجيـ، وألؼ، وياء، وىاء: مدينة عمى ساحؿ البحر بيف إفريقية والمغرب، كاف أوؿ مف اختطيا الناصر بف عمناس بف  بجاية: (5)
 .1/339. الحموي، معجـ البمداف، ـ1064ىػ/457حماد بف زيري بف مناد بف بمكيف، في حدود سنة 

 بالفتح، ىي بميدة قريبة مف ساحؿ البحر بالأندلس، وليا مرسى ترسى فيو السفف مابيف مرسية والمرية، قاؿ سعد الخير: وأما الحميدي فإنو البيرة: (6) 
 .1/526فإنو قاؿ ىي بالأندلس ولـ يزد. الحموي، معجـ البمداف، 

 .2/153متز، الحضارة العربية الإسلبمية،  (7)
(8) Dozy,Gesch, der,P.116. 
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: "ترجمت المرأة: صارت كالرجؿ"، (1)ومف التعريفات المغوية لممترجمة، قاؿ ابف منظور، الزي والييئة والحركات والفعاؿ
، (3)، ويقاؿ رجمة لممرأة اذا كانت متشبية في بعض احواليا(2)شبيت شمائميا الرجؿ لا في خمقتيا"ويقاؿ: "امرأة مذكرة، اذا أ

 .(4)، وقيؿ: "... امرأة ذكرة ومذكرة ومتذكرة: متشبية بالذكور"(3)احواليا
ووردت كممة المترجمة او المذكرة في المعنى الاصطلبحي بانيا المرأة التي تتشبو بالرجاؿ وتحاوؿ الدخوؿ الى عالميـ 

 : "والمترجلبت أي: المتكمفات في الرجولة المتشبيات بالرجاؿ في حمؿ السيؼ والرمح". (5)وممارسة فعاليـ، وقاؿ العيني
 موقف الشرع الإسلامي: -2

يعد الشرع الإسلبمي الراصد والضابط والمنظـ لحياة الأفراد والمجتمعات الإسلبمية، ووضع ضوابط العيش التي يمكف 
ياتنا بشكؿ سميـ، وخط الخطوط التي اذا تـ تجاوزىا فاف ذلؾ التجاوز يعد في حالات معينة مسموحا مف خلبليا تنظيـ ح

ومباحا وحالات اخر مكروىا وثالثة محرما وغير جائز العمؿ بيا، لاف القياـ بالعمؿ المحرـ مف شانو التاثير سمبا عمى 
الشرعية الموضوعة، وظاىرة الترجؿ واحدة مف الظواىر المجتمع برمتو ناىيؾ عف التأثير عمى الشخص المخالؼ لمقاعدة 

السمبية التي تصيب المجتمعات؛ لذلؾ وقؼ الشرع الإسلبمي موقفو المصحح ليا والراصد والمنبو لمساوئيا، فوردت آيات 
خذ الشيطاف وليا "ولآمرنيـ فميغيرف خمؽ الله ومف يتقرآنية وأحاديث نبوية مباركة ضد ىذه الظاىرة، فجاء في الكتاب العزيز: 

: "وقيؿ تغيير خمؽ الله ىو اف كؿ ما يوجده الله لفضيمة فاستعاف بو (7)، قاؿ الاندلسي(6)مف دوف الله فقد خسر خسرانا مبينا"
 بو في رذيمة فقد غير خمقو... والفتاة اذا ترجمت متشبية بالفتياف. وكؿ ما حممو الله فحرموه".

، واريد بذلؾ تحريـ الحلبؿ وتحميؿ (8)عمييا لا تبديؿ لخمؽ الله ذلؾ الديف القيـ" وقاؿ تعالى: "فطرة الله التي فطر الناس
في الحديث: "انو ]ص[ لعف المترجلبت مف النساء، يعني اللبتي يتشبيف بالرجاؿ في زييـ وىيآتيـ، فأما ، و (9)وتحميؿ الحراـ

 .  (10)رجمة"فأما في العمـ والرأي فمحمود، وفي رواية: لعف الله الرجمة مف النساء، بمعنى المت
وقاؿ رسوؿ الله ص وصحبو المنتجبيف: "ثلبث لا يدخموف الجنة ولا ينظر الله إلييـ يوـ القيامة العاؽ والديو والمرأة 

يـ فأما في : "والمرأة المترجمة... ىي التي تتشبو بالرجاؿ في زييـ وىيآت(12)، وقاؿ ابف الاثير(11)المترجمة المتشبية بالرجاؿ"

                                                           
 مادة )رجؿ(. 11/266لساف العرب،  (1)
 . 6/442الزبيدي، تاج العروس،  (2)
 .14/263؛ الزبيدي، تاج العروس، 11/267؛ ابف منظور، لساف العرب، 189الراغب الاصفياني، المفردات في غريب القرآف،  (3)
 . مادة ) ذكر(.4/309ابف منظور، لساف العرب،  (4)
 .22/42ف احمد بف موسى بف احمد، عمدة القاري، دار احياء التراث العربي، بيروت، د.ت، ابو محمد محمود ب (5)
 .  119سورة النساء، الآية/ (6)
 .  3/369ـ، 2001، ابو عبد الله محمد بف يوسؼ بف عمي بف يوسؼ، تفسير البحر المحيط، دار الكتب العممية، بيروت (7)
، الآية/ (8)  .  30سورة الروـ
ـ، 1995 ابػػػو عمػػػي الفضػػػؿ بػػػف الحسػػػف، تفسػػػير مجمػػػع البيػػػاف، تحقيػػػؽ: لجنػػػة مػػػف العممػػػاء، مؤسسػػػة الاعممػػػي لممطبوعػػػات، بيػػػروت،  الطبرسػػػي، (9)

3/195  . 
 .11/267؛ ينظر: ابف منظور، لساف العرب، 2/203ابف الأثير، النياية في غريب الحديث،  (10)
  .2/203النياية في غريب الحديث،  .(11)
؛ ابو يعمى الموصػمي، احمػد بػف عمػي المثنػى 5/80؛ النسائي، سنف النسائي، 2/134 دار صادر، بيروت، د.ت، مسند احمد، احمد،ابف حنبؿ،  (12)

؛ الطبرانػػػي، القاسػػػـ سػػػميماف بػػػف احمػػػد، المعجػػػـ 9/409ـ، 1987التميمػػػي، مسػػػند ابػػػي يعمػػػى، تحقيػػػؽ: حسػػػيف سػػػميـ اسػػػد، دار المػػػأموف، دمشػػػؽ، 
؛ المعجػػـ الاوسػػط، تحقيػػؽ: قسػػـ التحقيػػؽ 12/233 د.ت، ، دار احيػػاء التػػراث العربػػي، بيػػروت،2السػػمفي، طالكبيػػر، تحقيػػؽ: حمػػدي عبػػد المجيػػد 

؛ المتقػي الينػدي، عػلبء الػديف عمػي بػف حسػاـ الػديف، كنػز العمػاؿ فػي 3/51، 1995 جػدة، بدار الحرميف، دار الحرميف لمطباعة والنشر والتوزيع،
 .  16/34ـ، 1989بكري حياني، مؤسسة الرسالة، بيروت، السنف والاقواؿ والافعاؿ، تحقيؽ: الشيخ 
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، لعف ص وصحبو (1)ولعف رسوؿ الله ص: "... الرجؿ يمبس لبس المرأة والمرأة تمبس لبس الرجؿ..."، ود"العمـ والرأي فمحم
: "...اف الرسوؿ صمى الله عميو ]وآلو وصحبو المنتجبيف[ (3)، وقاؿ الصنعاني(2)وصحبو المنتجبيف: "...الرجمة مف النساء"

 المنتجبيف[ وسمـ كاف يكره الرجمة".
 تنيى تشبو النساء بالرجاؿ وتنكرىف بالممبس والفعاؿ، ومنيا:  ومف الأحاديث النبوية المباركة التي

: "أنو ]ص وصحبو المنتجبيف[ لعف المتشبيات مف النساء بالرجاؿ"، وقاؿ أيضا: "... ولعف (4)قاؿ ابف شيبة الكوفي
في باب  (6)العيني، وقاؿ: "المتشبية بالرجاؿ مف النساء ليست منا ولسنا منيا"، قاؿ (5)مف النساء المتشبية المترجمة"

المتشبيوف بالنساء والمتشبيات بالنساء: "... ويدؿ عمى ذلؾ ذكر المعف في... تشبو النساء بالرجاؿ مثؿ لبس النعاؿ الرقاؽ 
 والمشي بيا في محافؿ الرجاؿ ولبس الأردية والطيالسة والعمائـ ونحو ذلؾ مما ليس ليف استعمالو...".

 الجذور التاريخية لمترجل:  -3
د ظاىرة الترجؿ مف الظواىر الاجتماعية التي سجمت حضورا في المجتمعات المختمفة ومنذ العصور القديمة، حيث تع

اف ىذه الظاىرة الاجتماعية مورست باشكاؿ مختمفة تارة عف طريؽ التزيي بملببس الجنس الآخر، وتارة عف طريؽ الفعاؿ 
ليا الدخوؿ الى عالـ الرجاؿ، مثؿ: خشونة الصوت وطريقة المشي، والتصرفات التي تقوـ بيا المرأة، والتي تحاوؿ مف خلب

وعممية استعراض العضلبت محاولة مف خلبؿ ذلؾ ايياـ الاخريف بانيا رجؿ، ولابد مف القوؿ باف ىناؾ فرؽ بيف اف نقوؿ 
لذي تقوـ بو بظاىرة الترجؿ، اف ىذه المرأة شجاعة، وبيف القوؿ عنيا انيا مترجمة، فالمرأة الشجاعة لاعلبقة لفعميا والعمؿ ا

والمرأة الشجاعة ينظر ليا المجتمع باجلبؿ واحتراـ واكبار، اما المترجمة فاف المجتمع لا يتقبؿ فعاليا ولا يحترـ وجودىا 
بيكذا ىيئة، وسنحاوؿ توضيح الدور الذي تمارسو المرأة المترجمة مف خلبؿ النصوص التاريخية التي تمكنا مف الحصوؿ 

 ات المصادر التاريخية، وكتب الادب والمصادر ذات العلبقة.عمييا بطي
 الترجل قبل الإسلام. -3-1

ظيرت في المجتمعات الإسلبمية  ظاىرة تنكر الرجاؿ بزي النساء، وتنكر النساء بزي الرجاؿ ولباسيـ، ولابد مف القوؿ 
وجدت بثقافات عديدة سابقة، فعمى سبيؿ بأف ىذه الظاىرة لـ تظير لأوؿ مرة في المجتمعات الإسلبمية، بؿ ىي ظاىرة 

المثاؿ، ورد في النصوص المسمارية القديمة اف الرجؿ يحؾ قضيبو والمرأة تحؾ فرجيا وكاف السحاؽ معروفا بيف النساء 
مثمما ىو مع الرجاؿ حيث تكممت عنو النصوص المسمارية، كما اف بعض الالواح والاختاـ فسرت عمى انيا تمثؿ حالات 

، الّا اف حب المرأة لممرأة أي الحب السحاقي  (7)ي القبؿ وكذلؾ في الدبر( حيث اقترح البعض انيا تمثؿ السحاؽلمجماع )ف
. حيث يبدو اف النساء في بلبد الرافديف كف طبيعيات (8)السحاقي )مضاجعة الاناث مع الاناث( كاف غير معروؼ بوضوح
، جاءنا مف نصوص التنبؤات التي عثر عمييا  الى السحاؽبشكؿ واضح باف تتخذ مف الذكر حبيباً ليا وىناؾ تمميح يشير 

                                                           
؛ ابػػف حبػػاف، عػػلبء الػػديف عمػػي بػػف 5/379؛ النسػػائي، سػػنف النسػػائي، 1/296؛ الطبرانػػي، المعجػػـ الاوسػػط، 325/ 2ابػػف حنبػػؿ، مسػػند احمػػد،  (1)

مػوني، اسػماعيؿ بػف محمػد الجراحػي، كشػؼ ؛ العج13/63ـ، 1993بمباف، صحيح ابف حباف، تحقيؽ: شعيب الارنؤوط، مؤسسة الرسالة، بيروت، 
؛ الشػوكاني، محمػد بػف 2/144ـ، 1988، دار الكتػب العمميػة، بيػروت، 3الخفاء ومزيػؿ الالبػاس عمػا اشػتير مػف الاحاديػث عمػى السػنة النػاس، ط

 .  2/117ـ، 1973عمي بف محمد، نيؿ الاوطار، دار الجيؿ، بيروت، 
 . 117/ 2، نيؿ الاوطار، ؛ الشوكاني5/327المناوي، فيض القدير،  (2)
؛ 7/488ابػػو بكػػػر عبػػػد الػػػرزاؽ بػػػف ىمػػػاـ، المصػػػنؼ، تحقيػػػؽ: حبيػػػب الػػػرحمف الاعظمػػػي، منشػػػورات المجمػػػس العممػػػي، دوف مكػػػاف وتػػػاريخ طبػػػع،  (3)

 . 16/384، 6/697اليندي، كنز العماؿ، 
 .   6/236ـ، 1989النشر، بيروت، عبد الله بف محمد بف عثماف، المصنؼ، تحقيؽ: سعد المحاـ، دار الفكر لمطباعة و  (4)
 .  5/343فيض القدير،  (5)
 .  22/41عمدة القاري،  (6)
 . 206, 202ـ، 2001خالد اسعد عيسى واحمد غساف سبانو، دار رسلبف، دمشؽ، ساغر، ىاري، عظمة آشور، ترجمة:  (7)
(8) Bottero, 1992, p.97  . 
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، وقد يكوف  (1)في مكتبة اشوربانيباؿ في نينوى حيث نقرأ ما نصو: "اذا ركب كمب عمى كمب فيرتكب النساء السحاؽ"
فعؿ السبب الذي يدفع النساء لمسحاؽ ىو اف التخنث الذي يصيب الرجاؿ ويجعؿ البعض منيـ يمثؿ دور الرجؿ ويمارس ال

مع الآخر الذي يمثؿ دور المرأة )المخنث(، فاف ذلؾ سيولد اكتفاء الرجاؿ بالرجاؿ، مما يؤدي الى اقداـ النساء الى ممارسة 
رأة، وىكذا تكتفي الجنس فيما بينيف وبالتالي سيكوف بعضيف المترجمة التي تؤدي دور الرجؿ والاخرى التي تؤدي دور الم

نصا قاؿ فيو: "اف رجلب... كاف يقوؿ لزوجتو... انت ستكونيف الرجؿ ولذلؾ دعيني امثؿ  (2)واورد ساغز، النساء بالنساء
 دور المرأة ومع ذلؾ فقد كاف تبادؿ الادوار معروفا في بابؿ وربما في آشور".

وفي اياـ النبي سميماف عميو السلبـ أرسمت الممكة بمقيس إلى النبي سميماف مجموعة مف الجواري بييئة الغمماف 
جموعة مف الغمماف بييئة النساء، وطمبت منو بيذا الامتحاف اف يعرؼ الغمماف ويميزىـ عف الجواري، وتناقمت ىذه وم

الرواية كتب التفسير والتاريخ، ونص الرواية ىو: "أنيا ]الممكة بمقيس ممكة سبأ[ عمدت إلى خمسمائة غلبـ وخمسمائة 
لبست الغمماف في سواعدىـ أساور مف الذىب، وفي أعناقيـ أطواقا مف وأ (4)والمناطؽ (3)جارية فألبست الجواري الأقبية

والغمماف عمى  (7)مرصعات بأنواع الجواىر، وحممت الجواري عمى خمسمائة رمكة (6)وشنوفا (5)ذىب وفي آذانيـ أقراطا
 . (9)..."(8)خمسمائة برذوف

ضحة عمى عممو بأسرار وخفايا الأمور التي ليس وقد عمؿ النبي سميماف )ع( لاجتياز ىذا الاختبار بأمر يدؿ دلالة وا
مف السيؿ اف يستدؿ عمييا احد الا الراسخوف بالعمـ، وقيؿ بيذا الخصوص: "ميّز ]النبي سميماف )ع([ بيف الجواري 
 والغمماف باف أمرىـ اف يغسموا وجوىيـ وأيدييـ، فكانت الجارية تأخذ الماء مف الآنية بإحدى يدييا ثـ تجعمو عمى اليد
الأخرى ثـ تضرب بو الوجو، والغلبـ يأخذ مف الآنية يضرب بو وجيو، وكانت الجارية تصب عمى باطف ساعدىا والغلبـ 

 .(10)عمى ظير الساعد، وكانت الجارية تصب الماء صباً والغلبـ يحدر الماء عمى يده حدراً، فميز بينيـ بذلؾ"

                                                           
 .   362، 207ساغر, عظمة آشور,  (1)
 .   202آشور، ىاري، عظمة  (2)
. ويقػػاؿ اف أوؿ مػف لػػبس القبػاء ىػػو النبػي سػػميماف 6/2458الجمػع أقبيػػة، وىػو رداء يمػػبس، وتقبيػت قبػػاء، اذا لبسػتو. الجػػوىري، الصػحاح،  القبػاء: (3)

 ،ف منظػػور، . والقبػػاء مػػا يشػػدّ بػػو الإنسػػاف وسػػطو. ابػػ6/198؛ ابػػف منظػػور، لسػػاف العػػرب، 4/203. ابػػف الأثيػػر، النيايػػة فػػي غريػػب الحػػديث
 .   10/355لساف العرب، 

وىو لباس تمبسو المػرأة عمػى اف تقػوـ بشػد وسػطيا بنطػاؽ، وأوؿ مػف لبسػو اـ إسػماعيؿ الخميػؿ، وكانػت أسػماء زوج النبػي بنػت أبػي بكػر  المناطؽ: (4)
ىمػػا فػػي الغػػار ويقػػاؿ سػػميت بػػذلؾ تسػػمى ذات النطػػاقيف لأنيػػا كانػػت تشػػد احػػدىما عمػػى وسػػطيا وتشػػد بػػالآخر طعامػػا لتحممػػو الػػى النبػػي وابػػا بكػػر و 

؛ ابػػف 5/75لأنيػػا عمػػدت عمػػى نطاقيػػا فشػػقتو الػػى نصػػفيف تمنطقػػت بأحػػدىما وحممػػت الطعػػاـ بػػالآخر. ابػػف الأثيػػر، النيايػػة فػػي غريػػب الحػػديث، 
وترفػع وسػط ثوبيػا  . والنطاؽ: ىو اف تمبس المرأة ثوبيا، ثػـ تشػدّ وسػطيا بشػيء13/459؛ الزبيدي، تاج العروس 10/355منظور، لساف العرب، 

عمػى  وترسمو عمى الاسفؿ عند معاناة الاشغاؿ، لئلب تعثر في ذيميا، ويقػاؿ ىػو شػقة او ثػوب تمبسػو المػرأة ثػـ تشػدّ وسػطيا بحبػؿ، ثػـ ترسػؿ الاعمػى
 .  10/355الاسفؿ الى الركبة، ويقاؿ لممرأة انتطقت او تنطقت اذا شدّت نطاقيا عمى وسطيا. ابف منظور، لساف العرب، 

؛ الفيروزابػادي، مجػد الػديف محمػد بػف يعقػوب 4/41مفردىا قرط، وىو نوع مف انواع حمي الاذف. ابف الاثير، النياية فػي غريػب الحػديث، الاقراط:  (5)
 .10/372؛ الزبيدي، تاج العروس، 2/378الشيرازي، القاموس المحيط، دار العمـ لمجميع، بيروت، د.ت، 

. وقيػػؿ 2/505؛ ابػف الاثيػػر، النيايػة فػي غريػب الحػديث، 4/1383رط الاذف او حمييػا. الجػوىري، الصػحاح، شػنوفا: مفػرده شػنؼ وىػو نػوع مػػف قػ (6)
 .  2/546الشنؼ ما يعمؽ باليسرى والقرط باليمنى. الطريحي، مجمع البحريف، 

 .  10/434العرب، رمكة: الرمكة الانثى مف البراذيف، وىي التي تتخذ لمنسؿ والجمع رمؾ او ارماؾ. ابف منظور، لساف  (7)
 .  18/54برذوف: دابة لمحمؿ الثقيؿ لا تكوف الا مف الخيؿ، والمقصود ىنا الخيؿ غير العراب. الزبيدي، تاج العروس،  (8)
، تفسػػير حسػيف بػف مسػعود؛ البغػوي، 207ـ، 2002الثعمبػي، تفسػير الثعمبػي، تحقيػؽ: ابػو محمػد بػف عاشػور، دار احيػػاء التػراث العربػي، بيػروت،  (9)

 .  417تحقيؽ: خالد عبد الرحمف العؾ، دار المعرفة، بيروت، د.ت،  المسمى بػ: معالـ التنزيؿ، بغويال
 .3/419البغوي، تفسير البغوي،  (10)
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يزه عما تمبسو النساء، علبوة عمى ذلؾ يبيّف ما يركب الرجاؿ مما تقدـ يتضح بشكؿ جميّ الزيّ الذي يمبسو الرجاؿ ويم
وما تركب النساء، كذلؾ فعاؿ كؿ جنس مف كلب الجنسيف مف خلبؿ القياـ ببعض الحركات التي تشبو كؿ جنس بيا وتنكر 

 مف الجواري والغمماف.
واف ساقييا مشعرتاف والدليؿ عمى  امرأة شعرانية، (1)وكانت الممكة بمقيس بحسب ما ذكر عنيا في الكثير مف المصادر

عمى ذلؾ ىو اف النبي سميماف عميو السلبـ قبؿ اف يتزوجيا طمب مساعدة الجف بإيجاد طريقة لإزالة الشعر عف ساقييا، 
فصنعوا لو النورة التي تستخدـ بالحماـ لإزالة الشعر عف ساقييا، وروي باف الممكة بمقيس كانت زبّاء ىمباء، والزبّاء ىي 

، وربما ىنا يقصد بالشعر ليس شعر الرأس بؿ الشعر الموجود عمى جسـ بمقيس (2)الشعر واليمباء الطويمة الشعرالكثيرة 
باعتبارىا شعرانية وقد استخدموا النورة لأوؿ مرة مف اجؿ ازالة الشعر الموجود عمى ساقييا وعد ىذا الاستخداـ الاوؿ لمنورة 

 كمزيؿ لمشعر في التاريخ.
بيذا الخصوص: "... لكف استخداـ النورة لإزالة الشعر عف الجسد او عف ساؽ  (3)يف المحدثيفوقاؿ احد المؤرخ 

بمقيس لـ يكف ىدفو، عند المؤوليف، تحسيف مظير المرأة ليناسب الذوؽ الجنسي الذكوري فحسب، وانما ايضا القوؿ باف 
 مف مصدر السمطة". الرجؿ، انيى سمطة المرأة عبر تجريدىا مف الشعر، أي  –]النبي[ سميماف 

مف النص السابؽ يمكف القوؿ باف الشعر عمى الساقيف والجسـ الشعراني شيء خاص بالرجاؿ ورمزية مف رمزيات 
الذكورة لا تتناسب مع المرأة التي يجب اف تزيؿ ىذه العلبمة عنيا اف كانت موجودة لتبقى محافظة عمى الحدود الفاصمة 

 بينيا وبيف الجنس الثاني.
الممكة زينوبيا ممكة تدمر كانت ترتدي العمامة عمى رأسيا، وكثيرا ما كانت تترؾ ذراعيا مكشوفة، ويذكر باف كما اف 

سيرتيا اقرب الى سيرة الرجاؿ منو الى النساء، اذ انيا خلبؿ اسفارىا لـ تركب سوى الخيؿ، ويندر اف ترى محمولة عمى 
والأعواف، بؿ حتى الرجاؿ مف الأمـ الأخرى كالفرس والأرمف، واذا  ىودج، كما انيا كانت دائما تجالس الرجاؿ مف القادة

استعرضت جيشيا كانت تمر أماـ الصفوؼ عمى ظير جوادىا مرتدية لباس الحرب وعمى رأسيا الخوذة الرومانية مجردة 
عدة روايات،  (7)يعقوبي، وذكر ال(6)، وكانت مولعة بالصيد والقنص(5)القدماء (4)إحدى ذراعييا كما يفعؿ المقاتميف اليوناف

روايات، منيا قولو انيا: "كانت شديدة الزىادة بالرجاؿ"، فخطبيا احد المموؾ فقاؿ لو اخاه: "لو كانت ممف تنكح الرجاؿ 
لسُبِقتَ إلييا"، وعندما خطبيا قالت لو: "اقبؿ اليَّ أزوجؾ نفسي"، فعندما ىـ بالتوجو الييا قاؿ لو اخاه: "لـ أرَ رجلب يزؼ 

. وىذا دليؿ عمى ("9): "... حتى دخؿ عمى الزباء فمما رأتو تكشفت فإذا ىي مظفورة الاسب(8)ؾ"، وقاؿ الطبريالى امرأة قبم
 عمى عدـ الرغبة الحقيقية منيا للبقتراف بو، بؿ ارادت اف تقتص منو ةتاخذ ثار ابييا منو لانو كاف قد قتمو.

                                                           
؛ ابػػف ابػػي حػػاتـ، الػػرازي، تفسػػير ابػػف ابػػي حػػاتـ، تحقيػػؽ: اسػػعد محمػػد الطيػػب، 1/349تػػاريخ الأمػػـ والممػػوؾ، ؛ 19/207الطبػػري، جػػامع البيػػاف،  (1)

؛ السػػمرقندي، ابػػو الميػػث، تفسػػير السػػمرقندي، تحقيػػؽ: د. محمػػود مطرجػػي، دار الفكػػر، بيػػروت، د.ت، 9/2894بػػة العصػػرية، صػػيدا، د.ت، المكت
 .1/237؛ ابف الاثير، الكامؿ في التاريخ، 69/75؛ ابف عساكر، تاريخ مدينة دمشؽ الكبير، 2/585

 .9/2895ابف ابي حاتـ، تفسير ابف ابي حاتـ،  (2)
 .90ـ، 1998، مطبعة رياض الريس لمكتب والنشر، بيروت، 2ى، زياد، بمقيس امرأة الالغاز وشيطانة الجنس، طمن (3)
نػػاف. ربمػػا كػػاف تقميػػدىا لػػزي القائػػد اليونػػاني نػػاتج عػػف اف اميػػا كانػػت بالاصػػؿ يونانيػػة مػػف ذريػػة كيموبػػوترا ممكػػة مصػػر التػػي تزوجيػػا امبراطػػور اليو  (4)

 .3/41الزركمي، الاعلبـ، 
 .134 -133، 2/128، ـ1959، المطبعة الياشمية، دمشؽ، 2كحالة، د. عمر رضا، اعلبـ النساء في عالمي العرب والاسلبـ، ط (5)
 .3/41الزركمي، الاعلبـ،  (6)
 .1/208تاريخ اليعقوبي،  (7)
 .1/347؛ ابف الاثير، الكامؿ في التاريخ، 1/443والمموؾ،  مـتاريخ الا (8)
؛ 213/ 1؛ ابػػػف منظػػػور، لسػػػاف العػػػرب، 1/88لإسػػػت )الإسػػػت ىػػػو فتحػػػة الػػػدبر( ويقػػػاؿ شػػػعر الفػػػرج. الجػػػوىري، الصػػػحاح، الاسػػػب: ىػػػو شػػػعر ا (9)

 .1/36الفيروزابادي، القاموس المحيط، 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

2:4 

ف ملببس الرأس الخاصة بالرجاؿ، واذا لبستيا المرأة مما تقدـ يمكف القوؿ فيما يتعمؽ بمبسيا لمعمامة التي تعتبر م 
بمعنى انيا تنكرت بزي الرجؿ، فاف طبيعة عمميا كممكة يتوجب اف تمتقي بالرجاؿ والقادة والسفراء مف الأمـ الأخر، الا أنيا 

وة الى الدرجة التي بطبيعة الحاؿ ونتيجة لما تمارسو مف سمطة باعتبارىا راس اليرـ في الدولة قد أشعرتيا بالقوة والسط
أصبحت فييا لا تبالي بارتداء ما يمبسو المقاتؿ البطؿ الذي يزج نفسو بصولة الميداف بجواده وخوذتو الحديدية وعدة حربو 
مكشوؼ الذراع، وكشؼ الأذرع ىو الآخر مف المظاىر الذكورية التي يعاب عمى المرأة القياـ بيا، كما اف الصيد والقنص 

لا مف فعؿ النساء لأنو بحاجة الى قوة بأس ومطاولة بالمطاردة وربما ىاجـ الوحش المراد صيده ىو مف فعؿ الرجاؿ 
.  الصياد الى الدرجة التي يحتاج بيا الصياد لمدفاع بدؿ اليجوـ

ومورست في مكة قبؿ الإسلبـ أياـ مواسـ الحج طقوس أشبو ما يمكف بالطقوس الدينية ووصفيا بيذا الوصؼ 
يابا يبحثف عف المتخمفيف مف لارتباطيا بموسـ  الحج، إذ تتنكر النساء بزي الرجاؿ ويطوففّ في شوارع مكة وأزقتيا جيئة وا 

 .1)الرجاؿ عف موسـ الحج فيخرجنيـ بالاكراه إلى الطواؼ وأداء المراسـ المتعارؼ عمييا آنذاؾ
 الترجل المسموح به في المجتمع الإسلامي. -3-2

المجتمعات الكثيرة التي سجمت حضورا بارزا في تاريخ العالـ، ولـ يكف بعيدا عف  كاف المجتمع الاسلبمي واحدا مف
الامراض الاجتماعية التي تصيب المجتمعات، فيو مجتمع لا يختمؼ عف غيره مف المجتمعات الانسانية، فالافراد الذيف 

ؿ العرقية، متاثريف بعوامؿ بيئية ووراثية يتكوف منيـ ىذا المجتمع متعددي الثقافات والقدرات والامكانيات والاجناس والاصو 
تساعد ىذه العوامؿ عمى تكويف وتشكيؿ شخصية كؿ فرد، ومف ىذا يمكف القوؿ باف المجتمع الاسلبمي ظيرت فيو مظاىر 
اجتماعية سمبية ومف ىذه المظاىر ىي ظاىرة الترجؿ عند النساء، والتي سنتناوليا مف خلبؿ ماتـ الوصوؿ اليو مف 

 ي المصادر التاريخية والادبية.معمومات ف
ـ، فاستخدـ طريقة 656ىػ/36كاف الإماـ عمي )رض( قد لجأ الى مثؿ ىذا العمؿ بعد انتياء معركة الجمؿ سنة 

التمويو باف بعث مع أـ المؤمنيف عائشة )رض( مف البصرة إلى المدينة عدد مف النساء بعد أف أكرميا وأشار المؤرخوف 
رميا ]عائشة[ وبعث معيا إلى المدينة عشريف امرأة مف نساء عبد القيس عمميف بالعمائـ وقمدىف إلى ذلؾ بالقوؿ: "...أك

، وكاف معيف أخييا محمد بف أبي (2)بالسيوؼ... فمما وصمت المدينة ألقى النساء عمائميف وقمف ليا: إنما نحف نسوة"
 .(3)بكر

ف متقمدات السيوؼ مدربات عمى القتاؿ يقاتمف عدوىف وكانت نساء الخوارج يخرجف بزي الرجاؿ إلى الحرب مع أزواجي
ويخضف المعركة جنباً الى جنب مع أزواجيف وذوييف دوف أف يعرفيف الخصـ متشبيات بالرجاؿ مف حيث المباس 

، وأورد ابف اعثـ الكوفي نصا أكد ما ذىبنا إليو مف القوؿ مف اف نساء الخوارج كفّ يخضف الحرب مع الرجاؿ (4)والفعاؿ
كرات بزيّ الرجاؿ دوف اف يعرؼ احد بانيف نساء، وذلؾ عند حديثو عف المعارؾ التي دارت رحاىا بضواحي الكوفة متن

، (5)ـ(، وكاف زعيـ الخوارج ىو شبيب بف يزيد713 -692ىػ/95 –73وداخميا اياـ ولاية الحجاج بف يوسؼ الثقفي عمييا )
في امرأة مف نساء الخوارج ومعو أيضا امرأتو ]غزالة[. قاؿ:  ، فقاؿ: "... ثـ ركب شبيب ومعو أمو يقاؿ ليا الجييرة(5)يزيد

                                                           
 .144ىامش  413ـ، 2007قرامي، آماؿ، الاختلبؼ في الثقافة الاسلبمية دراسة جندرية، دار المدار الاسلبمي، بنغازي،  (1)
 .1/23ـ، 1959ي، ابف أبي الحديد، شرح نيج البلبغة، تحقيؽ: محمد ابو الفضؿ ابراىيـ، دار احياء الكتب العربية، بيروت، المعتزل (2)
 .1/64ابف حجر العسقلبني، الإصابة في تمييز الصحابة،  (3)
؛ ابف عسػاكر، تػاريخ مدينػة دمشػؽ 139د.ت، ؛ ابف طيفور، ابو الفضؿ بف ابي طاىر، بلبغات النساء، 210ابف خياط، تاريخ خميفة بف خياط،  (4)

 .    43/498دمشؽ الكبير، 
شػبيب بػػف يزيػػد: ىػػو شػػبيب بػػف يزيػػد بػػف نعػػيـ المكنػػى بػػػ: ابػػي الصػػحارى، تػػولى زعامػػة الفرقػػة الخارجيػػة الصػػفرية بعػػد مقتػػؿ صػػالح بػػف مسػػرح سػػنة  (5)

لشيرسػػتاني، ابػػو الفػػتح محمػػد بػػف عبػػد الكػػريـ بػػف ابػػي بكػػر، ؛ ا5/56؛ الطبػػري، تػػاريخ الأمػػـ والممػػوؾ، 410. ابػػف قتيبػػة، المعػػارؼ، ـ695/ىػػػ76
 .4/148؛ الذىبي، سير أعلبـ النبلبء، 1/127ـ، 2008الممؿ والنحؿ، تقديـ: صدقي جميؿ العطار، دار الفكر، بيروت، 
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، قاتمت غزالة ومعيا خمسوف امرأة مف نساء الخوارج، قاؿ فسار شبيب أيضا في عسكره (1)وكانت غزالة مف سبي أصفياف
يف الحجاج ومعو مائتاف وخمسوف امرأة مف نساء الخوارج، قد تقمدف السيوؼ وفي أيدييف الرماح... واشتبكت الحرب ب

وشبيب... وحممت غزالة امرأة شبيب فيمف معيا مف النساء وحمؿ أصحاب شبيب معيف وانيزـ الناس مف بيف أيدييف حتى 
 .(2)صار الحجاج الى باب قصره"

 :(3)وبيذا الموقؼ انشد الشاعر أبياتو المشيورة فقاؿ
 صدعت غزالة قمبو بكتيبة               

 
 رتركت مسامعو كأس الداب   

 وبالحروب نعامة           (4)ليث الخواف
 

 فتخاء تنفر مف صفير الصافر 
 
 ىلّب خرجت الى غزالة في الوغى        

 
 اذ صار قمبؾ في جوانح طائر 

 
واستخدمت النساء في بعض الأحياف لخداع العدو اثناء الحروب وامرف بالتشبو بزي الرجاؿ لإيياـ العدو بكثرة العدد،  

لبؿ لبس النساء ملببس الرجاؿ والظيور عمى الأسوار بأسمحتيف فيخدع العدو ويعتقد بأنيف رجالا، الأمر الذي وذلؾ مف خ
 .      (5)يزيد مف إرباؾ العدو الذي سيتوقع باف خصمو قد تأىب واعد العدة لممواجية

 الترجل غير المسموح به في المجتمع الاسلامي. -3-3
رجؿ الذي مارستو عدد مف النساء، ولكف يصعب الفصؿ حينيا إف كانت المرأة بالفعؿ تناولت العديد مف الروايات الت

مذكرة مترجمة أو متيمة بالترجؿ، فالنصوص التي وصمتنا تصؼ المرأة بأنيا سميطة المساف، ولدييا القدرة عمى مواجية 
الرجاؿ، كما انيا تعد مذكرة أذا الرجاؿ ومضاىاتيـ، أو عندما تتصرؼ بحرية وتعيش نمط حياة مف المفترض انو خاص ب

أصبحت أنوثتيا غير خالصة وغير متلبئمة مع تصوّر المنظومة الاجتماعية ليا، كأف يكوف ليا لحية أو صوت خشف 
وأجّش خاؿٍ مف الرخامة، وىذا دليؿ عمى اف مفيوـ المترجمة والترجؿ يعمؿ عمى حالات عديدة، مف شأنيا أف تكوف بيا 

 .(6)محمودة فييا ومحمودة عند الرجاؿ المرأة في حالات غير
ومف الجدير بالذكر اف ظاىرة المترجلبت مف النساء كانت موجودة في عصر ما قبؿ الإسلبـ، إذ كانت شائعة في 
جزيرة العرب، وبقيت معروفة في الإسلبـ، والترجؿ ظاىرة معروفة في الثقافات الأخر وانتقمت مف بلبد فارس ومف 

 .(7)ما يُجمب مف الوصائؼ والجواري مف تمؾ البلبد ولاسيما أياـ العصر الأموي القسطنطينية عف طريؽ
وقد قامت العديد مف فتيات البدو بالتشبو بالرجاؿ في الممبس والتعمـ والتمثـ، وفي نمط العيش وركوب الخيؿ، والقنص 

قرة الخمر، مفضلبت كؿ ذلؾ عمى الغزؿ ، ومعا(8)والصيد، وتقمد السيوؼ واعتلبؽ الرماح ومقابمة الرجاؿ في ميداف الحرب
، وىنا يمكف القوؿ اف نمط العيش في القبائؿ التي تقدس القوة، والخشونة التي (9)الغزؿ والطبخ والمياـ المحددة لمنساء

                                                           
لاقتصػاد إلػى غايػة الاسػراؼ، اصفياف: وىي مدينة عظيمة مشيورة مف أعػلبـ المػدف وأعيانيػا، ويسػرفوف فػي وصػؼ عظمتيػا حتػى يتجػاوزوا حػد ا (1)

 .1/206وأصبياف: اسـ للئقميـ بأسره. الحموي، معجـ البمداف، 
 .65، 62 -7/59كتاب الفتوح،  (2)
؛ ابػف خمكػاف، 73ـ، 1989؛ الازدي، عبػد الغنػي، كتػاب المتػواريف، تحقيػؽ: مشػيور حسػف محمػد، دار القمػـ، دمشػؽ، 411ابػف قتيبػة، المعػارؼ،  (3)

؛ الػػػذىبي، شػػمس الػػػديف محمػػػد بػػف احمػػػد بػػػف عثمػػاف، تػػػاريخ الإسػػػلبـ، تحقيػػؽ: عمػػػر عبػػػد السػػلبـ تػػػدميري، دار الكتػػػاب 2/455وفيػػات الأعيػػػاف، 
 .16/60؛ الصفدي، الوافي بالوفيات، 5/417ـ، 1987العربي، بيروت، 

 .7/117الخواف: ىو رقاقة تبسط تحت ما يؤكؿ مف الطعاـ. الفراىيدي، العيف،  (4)
 .1/264طيب، المقري، نفح ال (5)
 . 419قرامي، الاختلبؼ في الثقافة الإسلبمية،  (6)
 .156ـ، 1956لسنة  50الزيات، حبيب، المرأة الغلبمية في الإسلبـ، مجمة المشرؽ، عدد/ (7)
 .WWW.Ktobarabia.com. 124 -123الباز، محمد، حدائؽ المتعة فنوف الجنس عند العرب،  (8)
 .420الإسلبمية، قرامي، الاختلبؼ في الثقافة  (9)
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باف منيف مف  (1)اعتدف عمييا تمؾ الفتيات منذ الطفولة، قد أىميف واعدىف لمحرب والقنص وركوب الخيؿ، وأورد الأصفياني
اف  (2)وذكر الأصفياني، شية بالسكر والتحرر في نمط العيشمظير الفارس تصارع الحُمر الوحشية وتغني منتمف تظير ب

بف أبي العاص، كانتا في المدينة: " مف أمجف النساء، ...  (4)وابنة يحيى بف الحكـ (3)ـ(682ىػ/63أـ سعيد الاسممية )ت:
، فقاؿ معاوية لمرواف بف الحكـ: اكفني بنت أخيؾ، فقاؿ: (5)... تركباف الفرسيف فتستبقاف عمييما حتى تبدو خلبخيميما

 افعؿ. فاستزارىا وأمر ببئر فحفرت في طريقيا وغطيت بحصير، فمما مشت عميو سقطت في البئر فكاف قبرىا".
قداميا عمى الخروج مف أىـ الحجج المعتمدة لأدانتيا وعندما كانت المر  أة يتضح مف النص السابؽ اف فروسية المرأة وا 

 تشارؾ الرجؿ في الغزو، فاف حرص المسمميف عمى الفصؿ بيف الجنسيف أدى إلى منعيا مف القياـ بأدوار مركزية.
ولكف يبدو اف ظاىرة الترجؿ عممت بيا الفتيات الشابات وحاولف الخروج مف المنظومة الاجتماعية، ولكف ىذه الظاىرة 

ات إلى قفص الزوجية حيث تروض مف رجؿ شديد الغمضة، يردىا إلى عندىف مؤقتة، فغالباً ما تنتيي المترجمة مف الفتي
(6)نصابيا الأوؿ

انو: "كانت امرأة تغزو... ىي رقاش الكنانية كانوا يتيمنوف برأييا،  (7)وبيذا الخصوص ذكر الزبيدي ، 
اصابت مف اياد  وكاف فيمف (8)وكانت كاىنة ليا حزـ  ورأي، فاغارت طيء ػ وىي عمييـ... فظفرت بيـ وغنمت ]وسبت[

شاب جميؿ، فاتخذتو خادما، فرأت عورتو، فاعجبيا، فدعتو الى نفسيا فحبمت،  فذكر ليا الغزو، فقالوا ىذا زماف الغزو 
، ثـ جاءوا (10)، أي اميؿ الغزو حتى يخرج الولد(9)فأغزي اف كنت تريديف الغزو، فقالت: رويد الغزو ينمرؽ، فأرسمتيا مثلبً 

 :(11)ء مرضعا قد ولدت غلبما، فقاؿ شاعرىـلعادتيـ فوجدوىا نفسا
 حبمت، وقد ولدت غلبما اكحلب  نبئت اف رقاش بعد شماسيا

 افا مقبلبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوالله يمقحيا كش  فالله يحظييا ويرفع بعضيا

 فصبت وأحر بمف صب اف يحبلب  كانت رقاش تقود جيشا جحفلب

ة واضحة باف المرأة المترجمة والمتنكرة لمذكورة والفروسية اذا ما حصمت عمى زوج ترغب فيو النص المتقدـ يدلؿ دلال
 وتنجب منو الأولاد فإنيا ترجع الى طبيعتيا التي جبمت عمييا بالرغـ مف فحولتيا مدة مف الزمف.

ؿ مواىب الفتياف كما اف المجتمع عد ركوب الخيؿ والتسابؽ والغزو في الحرب مف الأنشطة الذكورية التي تصق
وتكسبيـ القوة والميارة، أي عممية منع وتشكيؿ لقواىـ الرجولية وفحولتيـ، وبالمقابؿ فاف محاولة المرأة التعدي عمى ىذه 
الأنشطة بمعنى محاولة لسمب مقومات الرجولة مف جنس الذكور التي تمارسيا المرأة بحد ذاتيا تعدٍّ عمى أنوثة المرأة نفسيا 

والميف مف جسدىا وتحويمو شيئاً فشيئاً مف صفاتو الحقيقية إلى صفات الجنس الآخر، ومف ثـ تقميص بسمب النعومة 
                                                           

 .173 -11/171الأغاني،  (1)
 .4/279الأغاني،  (2)
 .   4/279اـ سعيد الاسممية: لممزيد عنيا، يراجع: الاصفياني، الاغاني،  (3)
. 57/362بنت يحيى بف الحكػـ: ىػي ابنػة يحيػى بػف الحكػـ بػف أبػي العػاص بػف اميػة بػف عبػد شػمس الأمػوي. ابػف عسػاكر، تػاريخ مدينػة دمشػؽ،  (4)

 .5/40الطبري،  تاريخ الأمـ والمموؾ، ـ. 694ىػ/75لاه عبد الممؾ بف مرواف المدينة المنورة سنة و 
الخلبخيؿ: جمع خمخاؿ، والخمخاؿ حمػي معػروؼ خػاص بالنسػاء، وىػو الحجػؿ.ابف فػارس، ابػو الحسػيف احمػد، معجػـ مقػاييس المغػة، تحقيػؽ: عبػد  (5)

 .2/140، ـ1983 السلبـ محمد ىاروف، مكتبة الإعلبـ الإسلبمي،
 .420قرامي، الاختلبؼ في الثقافة الاسلبمية،  (6)
 .13/440، تاج العروس (7)
 كذا في النص. (8)
 .2/265ـ، 1987الميداني، ابو الفضؿ احمد بف محمد بف احمد بف ابراىيـ، مجمع الأمثاؿ، دار الجيؿ، بيروت،  (9)
 .10/341، ؛ ابف منظور، لساف العرب4/1554الجوىري، الصحاح،  (10)
 .13/440الزبيدي، تاج العروس،  (11)
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(1)المسافة بيف الجنسيف وىذا بحد ذاتو يولد تيديداً لمقدرة عمى التمييز بيف الذكر والأنثى
كما اف المجتمع الإسلبمي ، 

ؿ، معمميف ذلؾ النيي أو الرفض لقوؿ الرسوؿ )ص(: "لعف بمنظومتو الاجتماعية رفض ركوب المرأة عمى الفرس أو الخيو 
، وبما اف القواعد الفقيية والاجتماعية فرضت عمى المرأة أف تكوف متسترة محتشمة فاف مثؿ ىذا (2)الله الفروج عمى السروج"

وربما يعود ، جاؿ لاسيما منيـ الأجانب والعامةىذا الفعؿ يعد قبيحاً لأنو يخرجيا عف الحشمة والتستر والحجب عف الر 
السبب في نيي المنظومتيف الفقيية والاجتماعية عف إركاب الفرج عمى السرج أي المرأة عمى الفرس، دعوة الى تحجب 
وتستر المرأة عف الرجؿ، وربما عدّ ركوب المرأة عمى الفرس طريقة لعرض الجسد ممفتة لمنظر بالنسبة لمرجاؿ لأنو عمؿ 

ف جانب ومف جانب أخر فاف المرأة بنظر المجتمع يجب اف تكوف منخفضة بالنسبة خارج المنظومة الاجتماعية، ىذا م
لمرجؿ ومكانيا بمرتبة النزوؿ والانخفاض بالنسبة لمرجاؿ فإذا ركبت الفرس ستكوف مرتفعة أعمى مف الرجاؿ الماريف في 

 .(3)الطريؽ
بالرجاؿ حتى واف كاف مع ذلؾ التشبو  وباعتبار اف المجتمع الإسلبمي مجتمع نبذ النساء اللبئي يحاولف التشبو

محافظة عمى خصائص أنوثتيا وجماؿ وجييا وبضاضة وليونة جسميا إلا أف المجتمع رفض كؿ فعؿ مف شأنو أف يخرج 
ذا ظيرت منو ىذه الفعاؿ فيي  بالمرأة إلى صفات الرجولة، فالقوة والشجاعة والجمد إذا ظيرت مف الرجاؿ فيو المطموب وا 

إليو، وتعد فضائؿ، واف ظيرت ىذه الفعاؿ مف النساء فأنيا مف العيوب لعدـ تناسبيا مع النساء لأنيا خاصة حسنة بالنسبة 
 بالرجاؿ بحسب العرؼ الاجتماعي في المنظومة السائدة.

 (4)ولعؿ مف الأسباب التي تؤدي أو تساعد عمى ظيور مثؿ ىذه المظاىر الشاذة بالنسبة لمنساء عمى قوؿ ابف سينا
الجماع بيف الرجؿ والمرأة ومجرى المني بالنسبة لمزوج وجية ذلؾ المجرى عنده وعند الزوجة، فاف ذلؾ يعد عاملًب طريقة 

 مساعداً في حالة حمؿ المرأة بجنيف نتيجة ذلؾ التقارب فاف كاف أنثى فإنيا تكوف مسترجمة ومذكرة ولدييا ميوؿ ذكورية.
ة عند المرأة المذكرة، أو المترجمة، فقد عزاه البعض بأنو تمرد وخروج مف اما التعميؿ الاجتماعي لوجود مثؿ ىذه الظاىر 

الضغوط نحو التحرر، إذ أنيا ترى اف الرجؿ لديو القدرة عمى التمتع بالحياة دوف قيود مثؿ القيود المفروضة عمييا مف 
اة الدعة وعدـ التحكـ بيا مف قبؿ الحجب والتستر والمنع؛ لذلؾ فأنيا ورغبة منيا لمخروج مف الواقع الحاجر ليا إلى حي

الغير، تعمؿ عمى تقميد أفعاؿ الذكور وتصرفاتيـ وحركاتيـ وأقواليـ، وتستعمؿ الحيمة لمحصوؿ عمى دور في الحياة أفضؿ 
مف الدور الذي ىي عميو، إلا أف ذلؾ مؤقتا بطبيعة الحاؿ بالنسبة لممرأة المترجمة فبمجرد اكتشافيا فأنيا سرعاف ما ترجع 

ى ما ىي عميو سابقاً، وما قياميا بيذا الفعؿ الا تمرد عمى الانوثة، وبيذا يكوف التذكر والترجؿ تيمة موجية إلى كؿ مف إل
فارقت وضعيا الأنثوي الطبيعي محاولة للبرتقاء إلى منزلة أفضؿ، وىذا الوضع أشد تأثيراً عمى المرأة نفسيا مف التشكيؾ 

، فقاؿ: (6)ج قصة تدؿ عمى ذكاء وفطنة احد الأطباء أياـ ىاروف الرشيد، ذكرىا الكاشانيومف المناسب ىنا إدرا، (5)بأنوثتيا
فقاؿ: "حكي اف جارية مف خواص الرشيد تمطت فمما جائت تمدّ يدىا لـ تطؽ وحصؿ فييا ورـ فصاحت وا ألماه، فشؽَّ 

الييا رجؿ أجنبي غريب فيخمو  عمى الرشيد ذلؾ وعجز الأطباء عف علبجيا، فقاؿ طبيب حاذؽ: لا دواء ليا الا اف يدخؿ
بيا ويمرخيا بدىف اعرفو، فأجاب الخميفة الى ذلؾ فاحضر الرجؿ والدىف وامر بتعريتيا فاعريت، واضمر الخميفة قتؿ 
الرجؿ، فمما دخؿ الغريب الييا وقرب منيا سعى إلييا واومى بيده الى فرجيا ليمسّو، فغطت الجارية فرجيا بيدىا التي كانت 

                                                           
 .421قرامي، الاختلبؼ في الثقافة الاسلبمية،  (1)
؛ المبسػوط، دار المعرفػة 1/163ـ، 1960السرخسي، شمس الديف، شرح السير الكبير، تحقيؽ: د. صلبح الديف المنجػد، مطبعػة مصػر، القػاىرة،  (2)

ني، ابػػػو بكػػػر بػػػف مسػػػعود الحنفػػػي، كتػػػاب بػػػدائع الصػػػنائع فػػػي ترتيػػػب الشػػػرائع، المكتبػػػة ؛ الكاشػػػا6/89المعرفػػػة لمطباعػػػة والنشػػػر، بيػػػروت، د.ت، 
 .3/437ـ، 1995؛ الزيمعي، جماؿ الديف، نصب الراية، دار الحديث، القاىرة، 3/143ـ، 1989الحبيبية، باكستاف، 

 .421الاختلبؼ في الثقافة الاسلبمية، قرامي،  (3)
 .2/1641انوف في الطب، دار صادر، بيروت، د.ت، القالشيخ الرئيس ابو عمي، كتاب  (4)
 .423-421 الاختلبؼ في الثقافة الاسلبمية،قرامي،  (5)
 .2/150، ىػ1400 بيروت، العباس، موسوعة حدائؽ الانس في نوادر العرب والفرس، مطبعة الخياـ، (6)
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لشدة ما داخميا مف الحياء والجزع حمى جسميا بانتشار الحرارة الغريزية، فأعانت عمى ما أرادت مف تغطية قد عطمت، و 
فرجيا واستعماؿ يدييا في ذلؾ، فمما غطَت فرجيا قاؿ ليا الرجؿ الحمد لله عمى العافية، فاخذه الخادـ وجاء بو الى الرشيد 

ؿ برجؿ نظر الى حرمنا فمد الطبيب يده الى لحية الرجؿ فانتزعيا فاذا ىي واعممو بالحاؿ وما اتفؽ، فقاؿ الرشيد: فكيؼ نعم
ممصقة، واذا الشخيص جارية، فقاؿ ما كنت ابذؿ حرمؾ الى الرجاؿ، ولكف خشيت اف تعمـ الجارية فتبطؿ الحيمة لاني 

الغريزية في سائر اعضائيا اردت اف ادخؿ الى قمبيا فزعا شديدا ليحمى طبعيا ويقودىا الى تحريؾ يدىا، وتمشي الحرارة 
 بيذه الواسطة، ففرح الرشيد واجزؿ عطيتو".

والى جانب ىذا الترجؿ الاختياري وىو التحرر والتمرد عمى الأنوثة والخروج مف طورىا إلى عالـ الرجولة والذكورة 
أة المذكرة المترجمة لمحصوؿ عمى المتعة بالخلبص مف عالـ الحجب والتستر، وىذا النوع مؤقت إذ سرعاف ما تزوج المر 

فترجع إلى الانخفاض والخضوع لممارسة دور الزوجة الأـ الحنوف، فاف ىناؾ نوع ثاني مف الترجؿ يتمثؿ بالنساء المواتي لـ 
تكف انوثتيف كاممة لسبب تكويني فسيولوجي مف خلبؿ ظيور علبمات ودلائؿ الرجؿ عمييـ مثؿ نمو الذقف والشارب، 

بت فييا الشعر عند الرجاؿ، أو الصوت الخشف الرجولي، ومتى ما اكتشفت المترجمة التي مف ىذا والشعر بالأماكف التي بن
النوع وضعت بموضع الحرج وأوقعت بأزمة العلبقات الاجتماعية؛ لذلؾ فاف المترجلبت مف ىذا النوع ومحاولة منيف الحفاظ 

حتكاؾ؛ لاف الاحتكاؾ حركة والحركة تحدث الخطأ عمى السر الذي عندىف فإنيف يخترف سموؾ التجنب والانزواء وعدـ الا
الغير مقصود، ربما توقعيا بالمحذور ويتـ كشفيا وبالتالي يقع الحرج المصحوب بنظرات الاستغراب والتعجب والاستنكار؛ 

عالـ  لذلؾ فالمترجمة مف ىذا النوع تمجأ اضطراراً إلى القياـ بدور الرجؿ لمتخمص مف غير المألوؼ فتضطر لمدخوؿ إلى
الرجاؿ وتعد نفسيا واحدة منيـ، إذ ليس كؿ ما في الجسد الأنثوي جميؿ فيناؾ أشياء مضادة للؤنوثة مثؿ المساف السميط 
والطوؿ المفرط بالقامة والشعر الكثيؼ والعضلبت التي ىي رمز القوة فيذه العلبمات ذكورية، إذا وجدت في المرأة فيجب 

زالتيا في ظؿ مجتمع يسعى  جاىداً لابقاء المسافة الموضوعة بيف الجنسيف ثابتة تستبعد أي سبب يولد التقارب بيف رفعيا وا 
الجنسيف، فميس كؿ النساء إناثاً كما انيف لسف دائماً في أنوثة كاممة، فالفقر والعوز والحزف وغيرىا مف العوامؿ، التي تؤدي 

بعيدة عف الاىتماـ بجسدىا وجماليا، فالمرأة بحاجة دائماً إلى إزالة ملبمح الجماؿ مف المرأة لعدـ اكتراثيا بجماليا، فتجدىا 
خضاع الجسد باستمرار لشروط العادات والتقاليد السائدة في المجتمع، فكمما زادت ملبمح  المباشرة بالاىتماـ بأنوثتيا وا 

ة لممرأة فيو أمر مريب الترجؿ عند النساء وبدت واضحة كمما زاد استيجاف واستنكار المجتمع واصبح اشد، كأف تنبت لحي
نصاً قاؿ  (2)، وبيذا الخصوص ساؽ الجاحظ(1)منفّر لمرجاؿ لأف المحية مف دلائؿ ورمزيات الذكورة والتي يتباىى بيا الرجاؿ

، وانيا دخمت مع نساء متنقبات إلى بعض الأعراس لترى (4)لحية وافرة (3)فيو: "كاف لابنة مف بنات محمد بف راشد الخناؽ
العروس، ففطنت ليا امرأة، فصاحت رجؿ والله، وأنياؿ الخدـ والنساء عمييا بالضرب، فمـ تكف ليا حيمة إلا  العرس وجموة

 الكشؼ عف فرجيا"، وىذا دلالة عمى انو لا يوجد أفصح مف العضو التناسمي لتبييف وتحديد اليوية الجنسية.

                                                           
 .423قرامي، الاختلبؼ في الثقافة الاسلبمية،  (1)
 .1/66الحيواف، كتاب  (2)
محمػػد بػػف راشػػد الخنػػاؽ: كػػاف معاصػػرا لممػػأموف العباسػػي وابػػراىيـ بػػف الميػػدي، وقػػد روى عػػف ابػػراىيـ بػػف الميػػدي بعػػض القصػػص ذات العلبقػػة  (3)

. وكػاف مػف المقػربيف لزبيػدة زوجػة ىػاروف الرشػيد وكانػت تراسػمو 56/227بالحرب الاىمية بيف الاميف والمأموف. ابف عساكر، تاريخ مدينة دمشؽ، 
 .3/267حو بالرسائؿ. ينظر: ابف حياف، محمد بف خمؼ، اخبار القضاة، عالـ الكتب، بيروت، د.ت، وتماز 

ىػ( رواية عجيبة آلينا اف نذكرىا في اليامش لانيا حدثت خارج الاطار الزمنػي لمبحػث، حيػث انػو يصػؼ 1112روى السيد نعمة الله الجزائري )ت: (4)
فػي احػدى القػرى المسػماة بػػ: اليارونيػة، نسػبة الػى الخميفػة ىػاروف الرشػيد الػذي بناىػا، والواقعػة  يصؼ مبيتو مع مجموعة مف رفاؽ سفره حيث باتوا

بػالقرب مػف كرمانشػػاه وىػـ قاصػديف اصػػفياف حيػث بػاتوا فييػػا. فقػاؿ: "... فممػا أصػػبح الصػباح وطمعػت الشػػمس وخرجنػا إلػى الحػػوش، وجاءنػا أىػػؿ 
نػػا امػرأة مػػنيـ وكػاف ليػا لحيػػة طويمػة نصػػفيا بيضػاء ونصػفيا سػػوداء فتعجبنػا منيػػا". نػور البػػراىيف، تمػؾ القريػة يبيعػػوف عمينػا الخبػػز وغيػره، فأتػت الي

 . 1/17ىػ، 1417تحقيؽ: السيد ميدي رجائي، مؤسسة النشر الإسلبمي، 
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تجد في النساء مذكرات كما تجد في الرجاؿ مؤنثيف قولا بخصوص ىذا النوع مف النساء فقاؿ: "وقد  (1)وأورد التيفاشي
حتى يبمغ الأمر بالنساء المذكرات في ذلؾ الى اف يقؿ حيضيف ولا يحضف، وربما نبت ليف المحى، وقد رأيت لحى 

راد جيء بيا الى المعتضد وشوارب ضعيفة في كثير مف النساء، ورأيت مرة واحدة لحية وافرة عمى امرأة مف النساء الأك
امرأة ليا لحية كاممة كمحية  (3)، حادثة بيذا الخصوص فقاؿ: "كاف عمى رأس الأربعمائة بتطيمة(2)وسجؿ الحموي، وبة"أعج

الرجاؿ، وكانت تتصرؼ في الأسفار كما يتصرؼ الرجاؿ حتى أمر قاضي الناحية القوابؿ بامتحانيا، فتمنعت عف ذلؾ، 
".فاكرىنيا فوجدنيا امرأة، فأمر القاضي بحمؽ لحيتي  ا واف لا تسافر إلا مع ذي الحرـ

رواية اخرى غريبة بخصوص المرأة المذكرة او المترجمة او ما يمكف اف نصطمح عمييا اسـ:  (4)وسجؿ التيفاشي
 المتحولة، فقاؿ: "وما يحكيو كثير مف الناس اف امرأة ولدت أولادا ثـ ظير ليا بعد ذلؾ ذكر ]قضيب ذكري، او آلة الرجؿ[".

لسابقة يتضح اف قمة الحيض علبمة ودلالة انتقالية بشكؿ تدريجي الى الجنس الثاني، كما اف ومف النصوص ا
انقطاعو عند بعضيف دلالة واضحة عمى ذلؾ التدرج الانتقالي، اذ ربما مف انقطع عندىا الحيض كانت بالأساس تحيض 

ية عند الذكور اذ أنيـ لا يحيضوف، ثـ قؿ حيضيا شيئا فشيئا حتى وصمت الى مرحمة انقطاع الحيض، وىي مرحمة رمز 
كما اف نبات الشعر القميؿ في المحى والشوارب ربما ىو الآخر مرحمة انتقالية الى الرمزية الذكورية حيث المحى الوافرة عند 
الرجاؿ، وما النصوص السابقة التي أكدت وجود المحى الوافرة عند بعض النساء، والنص الذي تحدث عف المرأة الكردية 

ت المحية الوافرة والتي جيء بيا الى الخميفة المعتضد الا دلالة عمى الانتقاؿ التدريجي بمراحؿ مف عدـ وجود لحى، ثـ ذا
نبات قميؿ بمنطقتي الذقف والشارب، ثـ لحى وافرة، وىي الدلالة الرمزية لمترجؿ، الأمر الذي ربما يدعـ ما ذىبنا اليو مف 

تمر عند البعض بادوار الانتقاؿ الى الجنس الثاني، عف ظيور قضيب ذكري عند امرأة القوؿ باف ظاىرة ترجؿ المرأة ربما 
كانت قد انجبت ابناء خلبؿ المدة السابقة مف عمرىا، كما اف الرواية لا تدعي يتـ ىذه الحادثة بؿ قاؿ صاحبيا: فقد جاء 

 بوجوه كثيرة حسب النص. ىذا الخبر وامثالو مف وجوه كثيرة، وىو كلبـ يدؿ عمى تكرار مثؿ ىذا الامر
ومف الجدير بالذكر ىنا اف المنظومة الفقيية الراصدة لمشذوذ قد حكمت بخصوص المرأة الشعرانية أحكاما فقيية، 
لممحافظة عمى الثوابت التي يمكف مف خلبليا التمييز بيف الجنسيف، فالمرأة ذات المحى والذقف والجسد الشعراني، اختمؼ 

زالة شعرىا، في حيف يوجد مف ذىب الى عدـ جواز ذلؾ أي عدـ جواز إزالة الشعر منطمقيف مف إ (5)بوجوب او استحباب
، لكف الأغمب منيـ ذكروا استحباب إزالة الشعر مف الوجو خصوصا لممحافظة عمى (6)قاعدة عدـ التغيير لخمؽ الله تعالى

 سيولة التمييز بيف الجنسيف.
ظير في وجييا علبمات ذكورية لا يعني عدـ وجود علبمات أخرى نحو اف التركيز عمى المرأة الشعرانية التي ت

استيجاف صوت المرأة وشدتو وغلبضتو والقامة المفرطة بالطوؿ، وعزى البعض اف دوافعو يعود لعوامؿ فزيولوجية مثؿ 
ائص الذكورية عمى اضطراب اليرمونات وعدـ التوازف بيف نسبة الانثوية منيا والذكرية، الأمر الذي يؤدي إلى تغمب الخص

الأنثوية، وبيف ما ىو مرتبط بالظروؼ الاجتماعية كشدة الحجاب أو النبذ أو العوز خصوصاً إذا كاف العوز عند امرأة 
مرممة فانو يساعد أحياناً إلى تبني القيـ الذكورية والاضطلبع بدور الذكر والقياـ بميامو كتأميف العيش لأبنائيا والدخوؿ إلى 

                                                           
ريس لمكتػب والنشػر، لنػدف، التيفاشي، شياب الديف احمد، نزىة الالباب فيما لا يوجد فػي أي كتػاب، تحقيػؽ: جمػاؿ الػديف جمعػة، مطبعػة ريػاض الػ (1)

 .303ـ، 1992
 .2/33، معجـ البمداف (2)
صػفي الػديف عبػد المػؤمف، مراصػد البغػدادي، تطيمة: بالضـ ثـ الكسر، وياء سػاكنة، ولاـ، مدينػة بالانػدلس الػى الشػرؽ مػف قرطبػة. ابػف عبػد الحػؽ  (3)

. وبينيػا وبػيف سرقسػطة 1/264ـ، 1954حيػاء الكتػب العربيػة، القػاىرة، الاطلبع عمى اسماء الامكنػة والبقػاع، تحقيػؽ: عمػي محمػد البجػاوي، دار ا
 .  2/554، ـ1989نزىة المشتاؽ في اختراؽ الآفاؽ، عالـ الكتب، بيروت،  ،الإدريسي، الشريفخمسوف ميلب. 

 .303التيفاشي، نزىة الالباب فيما لا يوجد في أي كتاب،  (4)
 .1/314ـ، 1995عبد الرحمف المغربي، مواىب الجميؿ، دار الكتب العممية، بيروت، الرعيني، ابو عبد الله محمد بف محمد بف  (5)
 .1/290النووي، محي الديف ابو زكريا، المجموع، دار الفكر، بيروت، د.ت،  (6)
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لأمر الذي يتطمب منيا حماية نفسيا باف تكوف متشابية معيـ بتصرفاتيـ، كذلؾ للبضطرابات النفسية دور في عالـ الرجاؿ ا
جعؿ المرأة مذكرة مثؿ طريقة التنشئة كتفضيؿ الذكور عمى النساء في المجتمعات القبمية، الأمر الذي يؤدي احياناً إلى 

فياـ القبيمة بانيف ذكور، لجوء الأىؿ الذيف لـ يرزقوا بولد ذكر إلى تربية بنا تيـ تربية ذكورية محاوليف إفياميف بأنيف ذكر وا 
خصوصاً إذا كانت الأـ لا تمد إلا البنات، فتحاوؿ اف تربي ابنتيا تربية ذكورية لتحؿ محؿ زوجيا المتوفى في البيت، 

مجتمع الذكور عمى أنيا رجؿ  ونتيجة لمتعود عمى العوز وشظؼ العيش وصعوبة الحياة فاف المترجمة وبعد اندماجيا مع
فأنيا وبعد مرور الوقت تتنكر لجسدىا الأنثوي وتتطبع عمى الوضع الجديد فتتحوؿ مشاعر الأنوثة والخجؿ عندىا إلى 
شعور بالراحة والإحساس بالانتصار والزىو، فتشعر بالمذة والمتعة بتمثيؿ دور الرجؿ ونجاحيا في ذلؾ يزيدىا إصراراً عمى 

 .(1)جؿ وتتحوؿ إلى مذكرةالتمسؾ بالتر 
ومع كؿ ما تفعمو المرأة المترجمة مف فِعاؿ وانطباعات الذكور، فاف المنظومة الاجتماعية ليا بالمرصاد ولا يمكف لممرأة 
اف تتحوؿ إلى رجؿ، بؿ ىي صورة غير واضحة لمرجولة والذكورة، فخروج المرأة عف الحجاب والخدر الذي فرضو عمييا 

والاجتماعي وأصبحت نشيطة وسريعة بحركتيا وتمتطي الفرس وتقطع الفيافي، فاف ذلؾ وصؼ مذموـ  النظاميف التشريعي
ومعيب عمى المرأة ويعد خملًب واضحاً، وعند مواجيتيا المصاعب والشدائد فإنيا لا يقاؿ عنيا امرأة شجاعة بؿ يصح القوؿ: 

 .(2)"رجؿ شجاع ولا توصؼ بو المرأة"
فف بالنقص والعوز ميما كانت القوة في التحدي لمدخوؿ في عالـ الذكور ومتى ما أقدمت فالنساء بطبيعة الحاؿ يوص

 .(3)المرأة عمى سد النقص الموصوفة بو متخذة الترجؿ وسيمة لذلؾ، فانيا تتعرض لمتيميش وتعتبر شذوذاً اجتماعياً واضحاً 
اضطرارياً فانيا بكمتا الحالتيف لا يمكنيا مواجية  وىنا لابد مف القوؿ باف ترجؿ المرأة سواء أكاف اختيارياً أو إجبارياً 

المنظومة الاجتماعية والحصوؿ عمى الموافقة منيا عمى ذلؾ الفعؿ، ولكنيا تعمؿ بترجميا متخفية ومتنكرة، وما اف يكتشؼ 
لا فاف بقاءىا عمى ترجميا مع معرفة الم لحاقيا بيف قصراً، وا  نظومة الاجتماعية أمرىا حتى تجبر عمى التزيي بزي النساء وا 

وعمميا بذلؾ فأنيا بيذه الحالة لا يمكنيا التعايش مع المجتمع بؿ تيمّش وتمفظ منو بقوة، وبالتالي فاف المجتمع يفيميا 
بخروجيا عف وظيفة الأنوثة والتمرد عمييا رافضة القياـ بواجبيا كأمراة وبطبيعة الحاؿ لا يمكف لأحد مف الرجاؿ اف يقبميا 

وفر الصفات المحمودة التي يبحث عنيا الرجؿ في المرأة، وقد حذر المجتمع مف الزواج والاقتراف بالمرأة كزوجة، لعدـ ت
المذكرة، كما اف التراث الإسلبمي نقؿ روايات تحذر وتنيى عف الاقتراف بالمرأة المترجمة او المذكرة، ومف ىذه الأقواؿ ما 

: "قاؿ (5)، وقاؿ ابف قتيبة الدينوري(4)فقالوا: "إياكـ وكؿ ذكرة مذكرة"تنيى عف الزواج بالمرأة المترجمة او )المذكرة(، 
 (6)الاصمعي قاؿ ابف الزبير... ايّاكـ والمذكرة فإنيا لا تنجب"، ومما نقمو التراث الإسلبمي بيذا الخصوص رواية لمجاحظ

رأيت ولا سمعت بخمؽ رديء عف  قاؿ فييا: "قاؿ عثماف بف الحكـ: كاف عندنا في الحي امرأة مذكرة، لرجؿ مؤنث: فما
بقولو: "قالوا: وابف المذكرة مف النساء والمؤنث مف الرجاؿ  (8)، إلا وقد رأيتو فيو"، وذكر سبب ذلؾ ابف قتيبة(7)أخلبؽ البغاؿ

 الرجاؿ أخبث ما يكوف، لأنو يأخذ بالخبث خصاؿ أبيو وخصاؿ أمو".
نوثة وتكسب الكثير مف فعاؿ الرجاؿ فتبقى ذات ويمكف القوؿ اف المذكرة مف النساء تفرط بالكثير مف خصاؿ الأ

عادتيا إلى  شخصية متأرجحة بيف الرجاؿ والنساء، وبالتالي فاف ىذا ينعكس عمى فعاليا وتصرفاتيا ويصعب إخضاعيا وا 
                                                           

 .426، 424قرامي، الاختلبؼ في الثقافة الاسلبمية،  (1)
 )مادة شجع(.  8/173ابف منظور، لساف العرب،  (2)
 .427لاختلبؼ في الثقافة الاسلبمية، قرامي، ا (3)
 .6/443الزبيدي، تاج العروس،  (4)
 .2/2/3 ـ،1925ابو محمد عبد الله بف مسمـ، عيوف الأخبار، دار الكتاب العربي، بيروت، ابو حنيفة الدينوري،  (5)
 /2 رسائؿ الجاحظ، (6)
 كتاب البغاؿ.  280-2/159أخلبؽ البغاؿ: بيذا الخصوص يراجع: الجاحظ، رسائؿ الجاحظ،  (7)
 .2/2/65كتاب عيوف الأخبار،  (8)
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سيا لا نصاب الأنوثة مف جديد؛ لذلؾ فاف النظرة إلييا ىي نظرة الذـ والاستقباح لتطمعيا إلى قيمة ليست ليا، وىكذا تجد نف
مكاف ليا بيف الرجاؿ ولا حتى في عالـ النساء، إذ أف عالـ النساء يخشى المرأة المذكرة ويخاؼ عمى النساء مف المرأة 

 المترجمة أو المذكرة خوفاً مف تسرب العدوى إلى الأخريات.
 النتائج

 مف خلبؿ ما تـ تثبيتو بطيات البحث يمكف اسنتاج ما ياتي:
السمبية في المجتمعات الإسلبمية، ومف ىذه المظاىر ظاىرتا المترجمة والخصي، ولا بد  ظيرت العديد مف المظاىر  -1

مف القوؿ اف ىاتاف الظاىرتاف لـ تكونا وليدتا المجتمع الاسلبمي، بؿ كانتا ليما جذور تاريخية موغمة بالقدـ تعود الى 
 الحضارات القديمة.

ع والصمب المضاد لظاىرتي الخصاء والترجؿ باعتبارىما مف كاف لممنظومتيف الفقيية والاجتماعية الموقؼ الراد -2
الامراض الدينية والمجتمعية، فصرحت الآيات القرآنية والأحاديث النبوية المباركة بعدـ جواز القياـ بذلؾ ناىيؾ عف 

، كالتشبو موقؼ المجتمع الناضر لتمؾ الفعاؿ النظرة الطاردة والنابذة، الا ما كاف مف ذلؾ الفعؿ جواز القياـ بو
 المسموح بو بالملببس والذي اشرنا اليو في صفحات البحث وىو تشبو يجوز القياـ بو لتحقيؽ ىدؼ معيّف.

كاف لممختصيف في رصد ىاتيف الظاىرتيف الموقؼ المحدد لأسباب حدوثيما، فالأحاديث النبوية بينت أسباب حدوث  -3
اب لحصوليا مع أشخاص معينيف دوف غيرىـ، كذلؾ منيـ مثؿ تمؾ الظاىرة، والأطباء تناولوا كذلؾ ما وقؼ مف أسب

مف ذىب الى الأسباب الاجتماعية التي دعمت حصوؿ مثؿ ىذه المظاىر السمبية، وبالتالي فاف تحديد الداء يسيؿ مف 
 توصيؼ الدواء.

اصيب بيذا المرض تـ بالمتابعة والتقصي لممصادر التاريخية والفقيية والأدبية تحديد مجموعة مف أسماء الأعلبـ ممف  -4
الاجتماعي الخطير، ورصد مثؿ ىذه الاسماء وذكرىا لا لشيء الا لإثبات وجود ىذه المظاىر وقياميـ بيا تدعيما 

 لمبحث، وليس الغاية مف ذكرىـ التقميؿ مف شانيـ، اذ اف الكثير منيـ كاف ايجابيا وفعالا في مجالات حياتية اخرى.
مثؿ ىذا الموضوع لا يعني اف ىذه المظاىر كانت غالبة في المجتمعات الإسلبمية،  واخيرا لابد لنا مف القوؿ اف تناوؿ -5

بؿ أردنا مف وراء البحث بيذا الموضوع ايجاد المعالجات؛ وذلؾ لمحد مف ىذه الظاىرة )الترجؿ( الموجودة اليوـ وبكثرة 
 في مجتمعنا الحالي، والتاريخ درس لاولي الالباب.

 مرادفات اخرى ذات علبقة بيا كالمجبوب او الممسوح والمسموؿ والعنّيف وغيرىا. ػ تداخؿ مفردة الخصاء مع 6
 ػ تعد ظاىرة الخصاء مف الظواىر السمبية التي تعمؿ عمى التغيير النفسي والجسدي للبنساف المخصي.7
لمخموقات التي ػ حرمت الديانات التوحيدية الخصاء لما لو مف انعكاسات عمى حياة الانساف بشكؿ خاص وعمى جميع ا8

 يطبؽ عمييا ىذا العمؿ.
ػ بالرغـ مف تحريـ الديانات التوحيدية ليذا العمؿ الا اف عدد كبير مف اتباعيا ومعتنقييا لـ يمتزـ بذلؾ، ومارسوا 9

 الخصاء وبكؿ قسوة.
 ػ لمخصاء جذور تاريخية موغمة بالقدـ، اذ يرجع تاريخيا الى العصور الآشورية والبابمية القديمة.10
ػ المصدر الرئيس المموؿ لمخصياف ىو الحروب، اذ يتـ خصاء الاسرى ومف ثـ بيعيـ، الا اف ىذا لا يعني انيا 11

 المصدر الوحيد بؿ توجد مصادر ممولة عديدة اخرى.
ػ الفائدة المادية واحدة مف غايات الخصاء، مع وجود مف طمب اف تمارس معو عممية الخصاء خوفا مف الوقوع 12

 ارتكاب المعاصي.بالرذيمة و 
ػ يتحوؿ المخصي مف اطباع الرجاؿ الى اطباع النساء والاطفاؿ ويطبع بذلؾ، فيو مع الرجاؿ امرأة ومع النساء 13

 فحؿ.
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ػ يمكف لممخصي ممارسة الجنس مع النساء، الا انو لا يصؿ الى المذة الجنسية، مع قدرتو عمى المطاولة بالجماع 13
 ذلؾ ىو عدـ وصولو الى مرحمة الانزاؿ التي تعقبيا الارتخاء والفتور. اكثر مف الفحؿ الاعتيادي، وسبب

ػ استخداـ الخصياف في القصور كخدـ في قصور المموؾ وارباب الدولة، الامر الذي انسحب الى استخداـ اغنياء 14
 الناس الييـ في منازليـ لاغراض الخدمة.

مخصي، فاف الانعكاس سمبيا عمى الانساف دوف الحيواف ػ عند اجراء مقارنة بيف الانساف المخصي والحيواف ال15
 المأكوؿ المحـ الذي تكوف نتائج الخصاء معو ايجابية.

 
 قائمة المصادر والمراجع

 القرآن الكريم
 الكتاب المقدس

 م(.1232هـ/630ابن الاثير، عمي بن ابي الكرم الجزري )ت:
 .روت، د.تاسد الغابة في معرفة الصحابة، دار الكتاب العربي، بيـ 

 ـ.1966ػ الكامؿ في التاريخ، دار صادر، 
 م(.1209ه/606ابن الأثير، مجد الدين أبو السعادات المبارك بن محمد )ت:

 ـ.1944، 4ػ النياية في غريب الحديث، تحقيؽ: محمود محمد الطناجي، ط
 الأحمدي، فهد عامر.

 ني اسمو منتديات فوست.ػ دور الخصياف في العصر العباسي، مقاؿ منشور عمى موقع الكترو 
 م(.1164هـ/560الإدريسي، الشريف )ت:

 ـ. 1989ػ نزىة المشتاؽ في اختراؽ الآفاؽ، عالـ الكتب، بيروت، 
 م(.966هـ/356الأصفهاني، ابو الفرج عمي بن الحسين بن محمد )ت:

 ـ.1961ػ الأغاني، تحقيؽ: لجنة مطبعة دار الكتب العممية، طبع دار الكتب، القاىرة، 
 م(.795هـ/179ن انس، مالك)ت:اب
 ـ(.1985كتاب الموطأ، تحقيؽ: محمد فؤاد عبد الباقي، دار إحياء التراث العربي، )بيروت ػ  

 الباز، محمد.
 .WWW.Ktobarabia.comعند العرب، ػ حدائؽ المتعة فنوف الجنس 

 باقر، طه.
 ـ.1987انوف مممكة اشنونا، دار الشؤوف الثقافية العامة، بغداد، ػ قانوف لبت عشتار، ق 

 م(.1147هـ/542ابن بسام، ابو الحسن عمي الشنتريني )
 ـ.1997ػ الذخيرة في محاسف اىؿ الجزيرة، تحقيؽ: احساف عباس، دار الثقافة، بيروت، 

 م(.1065هـ/458البيهقي، احمد بن الحسن بن عمي )ت:
 لفكر، بيروت، د.ت.ػ السنف الكبرى، دار ا

 ابن تغري بردي، ابو المحاسن الاتابكي.
 ػ النجوـ الزاىرة في مموؾ مصر والقػاىرة، وزراة الثقافة والإرشاد القومي، )مصر، د.ت(.

 م(.994هـ/384التنوخي، ابو عمي المحسن بن عمي )ت:
 ـ.1995روت، ، دار صادر، بي2ػ نشوار المحاضرة واخبار المذاكرة، تحقيؽ: عبود الشالجي، ط

 التيفاشي، شهاب الدين احمد.

http://www.ktobarabia.com/
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ػ نزىة الالباب فيما لا يوجد في أي كتاب، تحقيؽ: جماؿ الديف جمعة، مطبعة رياض الريس لمكتب والنشر، لندف، 
 ـ.1992

 م(.868هـ/255الجاحظ، ابو عثمان عمرو بن بحر )ت:
 .ـ1968العربي، بيروت،  كتاب الحيواف، تحقيؽ: عبد السلبـ محمد ىاروف، دار احياء التراثـ  

 ـ.2000ػ رسائؿ الجاحظ، دار الكتب العممية، بيروت، 
 م(.1700هـ/1112الجزائري، السيد نعمة الله )ت:

 ـ.1995ػ نور البراىيف، تحقيؽ: السيد ميدي رجائي، مؤسسة النشر الإسلبمي، 
 م(.1200هـ/597ابن الجوزي، ابو الفرج عبد الرحمن بن عمي )ت:

 ـ.1940تاريخ المموؾ والامـ، مطبعة دار المعارؼ، حيدراباد، ػ المنتظـ في 
 م(. 1002هـ/393الجوهري، اسماعيل بن حماد )ت:

 ـ. 1987، دار العمـ لمملبييف، بيروت، 4ػ الصحاح، تحقيؽ: احمد عبد الغفور العطار، ط
 أبو حبيب، د. سعدي.

 ىػ.1408، دار الفكر، دمشؽ، 2القاموس الفقيي، ط 
 م(.1338هـ/739لاء الدين عمي بن بمبان )ت:ابن حبان، ع

 ـ.1993ىػ/1414ػػ صحيح ابف حباف، تحقيؽ: شعيب الارنؤوط، مؤسسة الرسالة، بيروت، 
 م(.854هـ/245ابن حبيب، محمد البغدادي )ت:

 ـ.1963ػ كتاب المنمّؽ، عمؽ عميو خورشيد احمد فاروؽ، عالـ الكتب، بيروت، 
 م(.1448هـ/852)ت: ابن حجر العسقلاني، احمد بن عمي

ػ الاصابة في تمييز الصحابة، تحقيؽ: الشيخ عادؿ احمد عبد الموجود، والشيخ عمي محمد معوض، دار الكتب العممية، 
 ـ.1995بيروت، 

 م(.871هـ/258الحربي، ابو اسحاق ابراهيم بن اسحاق )ت:
 ـ.1984التراث الاسلبمي، جدة،  ػ غريب الحديث، تحقيؽ: سمماف ابراىيـ العاير، مركز البحث العممي واحياء

 م(.1228هـ/626الحموي، شهاب الدين ياقوت بن عبد الله الرومي )ت:
 .، دار الفكر، بيروت، د.ت2الحموي، معجـ الأدباء، طـ 

 ـ.1995، دار صادر، بيروت، 2ػ معجـ البمداف، ط
 م(.1562هـ/970الحنفي، ابن تميم )ت:

 ـ.1996قيؽ: زكريا عميرات، دار الكتب المصرية، بيروت، ػ البحر الرائؽ، شرح كنز الدقائؽ، تح 
 م(. 854هـ/241ابن حنبل، احمد )ت:

 ػ مسند احمد، دار صادر، بيروت، د.ت.
 م(. 918هـ/306ابن حيان، محمد بن خمف )ت:

 ػ اخبار القضاة، عالـ الكتب، بيروت، د.ت.
 م(.1344هـ/745ابو عبد الله محمد بن يوسف )ت: ابو حيان الاندلسي،

 ـ.2001ػ تفسير البحر المحيط، دار الكتب العممية، بيروت، 
 م(.1134هـ/528ابن خاقان، ابو نصر الفتح بن محمد بن عبيد )

 ـ.1983ػ مطمح الانفس ومسرح التأنس في شعر اىؿ الاندلس، تحقيؽ: محمد عمي شوابكة، مؤسسة الرسالة، بيروت، 
 الخالدي، خالد يونس.
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ـ(، رسالة ماجستير في الجامعة الاسلبمية، غزة، 1269 -711ىػ/668-92سلبمي الاندلسي )ػ الترؼ في المجتمع الا
 ـ.2010ىػ/1431

 م(.1070هـ/463ابو بكر احمد بن عمي )ت:الخطيب البغدادي، 
 ـ.1930ػ  تاريخ بغداد او مدينة السلبـ، مطبعة السعادة، القاىرة، 
 م(.1282هـ/681)ت:ابن خمكان، شمس الدين احمد بن محمد بن ابي بكر 

 ـ.1968ػ وفيات الاعياف وانباء ابناء الزماف، تحقيؽ: احساف عباس، دار الثقافة، بيروت، 
 الخوارزمي، الموفق بن احمد المكي.

 ـ.1990المناقب، تحقيؽ: مالؾ الحمودي، مؤسسة النشر الإسلبمي،  
 الدوري، رياض عبد الرحمن أمين.

 ـ.2001و وانجازاتو، بغداد، ؽ.ـ(، سيرت627-669ػ آشور بانيباؿ )
 م(.1347هـ/748الذهبي، شمس الدين محمد بن احمد بن عثمان )ت:

 .ـ1987ػ تاريخ الإسلبـ، تحقيؽ: عمر عبد السلبـ تدميري، دار الكتاب العربي، بيروت، 
 ػ تذكرة الحفاظ، دار احياء التراث العربي، بيروت، د.ت.

 ـ.1993، مؤسسة الرسالة، بيروت، 9رجي، طػ سير أعلبـ النبلبء، تحقيؽ: مأموف الصاغ
 م(.1547هـ/954الرعيني، ابو عبد الله محمد بن محمد المغربي )ت:

 ـ.1995ػ مواىب الجميؿ، دار الكتب العممية، بيروت، 
 م(.1108هـ/502الراغب الاصفهاني، ابو القاسم الحسين بن محمد )ت:

 .ـ1983، مطبعة دفتر، 2ػ المفردات في غريب القرآف، ط
 م(.1790هـ/1205الزبيدي، محمد مرتضى )ت: 

 ػ تاج العروس مف جواىر القاموس، مكتبة الحياة، بيروت، د.ت.
 الزركمي، خير الدين.

 ـ.1980، دار العمـ لمملبييف، بيروت، 5ػ الاعلبـ، ط
 الزيات، حبيب.

 ـ.1956لسنة  50ػ المرأة الغلبمية في الإسلبـ، مجمة المشرؽ، عدد/
 م(.1360هـ/762الدين )ت: الزيمعي، جمال

 ـ.1995ػ نصب الراية، دار الحديث، القاىرة، 
 ساغز، هاري.

 .ـ2001ػ عظمة آشور، ترجمة خالد اسعد عيسى واحمد غساف سبانو، دار رسلبف، دمشؽ، 
 م(.1369هـ/771السبكي، عبد الوهاب بن عمي )

اح محمد الحمو، دار احياء الكتب العربية، بيروت، ػ طبقات الشافعية الكبرى، تحقيؽ: محمود محمد الطناحي، وعبد الفت
 .د.ت

 م(.1090هـ/483السرخسي، محمد بن الحسن الشيباني )ت:
 ـ.1960ػ شرح السير الكبير، تحقيؽ: د. صلبح الديف المنجد، مطبعة مصر، القاىرة، 

 ـ.1986ػ المبسوط، دار المعرفة لمطباعة والنشر، بيروت، 
 ابن سعد، محمد بن منيع.

 ـ.1919لطبقات الكبرى، مطبعة ليدف، ػ ا
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 م(.1286هـ/685ابن سعيد المغربي، ابو الحسن عمي بن موسى بن عبد الممك )
 ـ.1955ػ المغرب في حمى المغرب، تحقيؽ: شوقي ضيؼ، دار المعارؼ، القاىرة، 

 سميمان، د. عامر.
 ـ.1987شؤوف الثقافية العامة، بغداد، ، دار ال2ػ القانوف في العراؽ القديـ دراسة تاريخية قانونية مقارنة، ط

 .2007ػ شريعة حمورابي الأولى ترجمة عربية، ترجمة: عبد المسيح وزير، مطبعة بيت الحكمة، بغداد، 
 م(.1166هـ/562السمعاني، ابو سعد عبد الكريم بن محمد )ت:

 ـ.1988ػ الانساب، تقديـ وتعميؽ: عبد الله عمر البارودي، دار الجناف، بيروت، 
 م(.1036هـ/428بن سينا، الشيخ الرئيس ابو عمي )ت:ا

 القانوف في الطب، دار صادر، بيروت، د.ت.ػ كتاب 
 م(.1505هـ/911السيوطي، الشيخ جلال الدين )ت: 

 .تاريخ الخمفاء، تحقيؽ: لجنة مف الادباء، دار التعارؼ، بيروت، د.ت ـ
 ـ.1945ػ الدر المنثور، نشر دار المعرفة، مطبعة الفتح، جدة، 

 الشالجي، عبود.
 ـ.1999، الدار العربية لمموسوعات، بيروت، 2ػ موسوعة العذاب، ط

 م(.1153هـ/548الشهرستاني، ابو الفتح محمد بن عبد الكريم )ت:
 ـ.2008ػ الممؿ والنحؿ، تقديـ: صدقي جميؿ العطار، دار الفكر، بيروت، 

 م(.1839هـ/1255الشوكاني، محمد بن عمي بن محمد )ت:
 ـ. 1973ؿ الاوطار، دار الجيؿ، بيروت، ػ ني

 م(.849هـ/235ابن شيبة الكوفي، عبد الله بن محمد بن عثمان )ت:
 ـ.1989ػ المصنؼ، تحقيؽ: سعد المحاـ، دار الفكر لمطباعة والنشر، بيروت، 

 م(.1362هـ/764الصفدي، خميل بن آيبك )ت:
 ـ.2000دار إحياء التراث العربي، بيروت، ػ الوافي بالوفيات، تحقيؽ: احمد الارنؤوط وتركي مصطفى، 
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 دراسة اجتماعية تحميمية - الطلاق بين الممكن والمحظور
 د. غني ناصر حسين القريشي

 جامعة بابل/ كمية الآداب
Divorce Between Possibility and Forbiddance; A Socio-analytical Study 

Dr. Gani Nasir Hussein Al-Kuraishi 

University of Babylon / College of Arts 
Abstract 

     Divorce is a social problem that stems from the failure of the couple in compatibility, 

understanding, and co-living even in the lowest limits under one roof called the family. Its 

consequences are serious among which are failure of marriage, family and essential 

relationships of the society. Divorce is the cost of the undesirable marriage and is considered 

the opposite of it. It is known from the beginning of the human society that recognizes 

marriage as a start to form a family whereas divorce is the end of the unsuccessful marital life. 

All the ancient world and nations know divorce even before the heavenly legislations. Many 

researchers think that Babylonian Hammurabi (1810-1750 BC) is the most famous and 

ancient legislator in history for its legislation contained divorce stating that the husband had 

the right to divorce his wife if she was barren; the wife had also the right to be constantly 

separated from her husband if she hated him after resorting to law. If the husband committed 

a serious misbehaviour, the woman returned to her father's house after taking her possessions.  

 الممخص
مكانية التعايش ولو الطلاؽ مشكمة اجتماعية تنبع مف المجتمع وتنجـ عف فشؿ الزوجيف في الانسجاـ والتفاىـ، وا  

بالحدود الدنيا تحت سقؼ واحد يضميا تحت مسمى الأسرة. ويترتب عمييا أمور عدّة أىميا تحطيـ الزواج والأسرة والروابط 
الأساسية لممجتمع وىو ثمف لمزواج غير المرغوب فيو ويعدّ النقيض التعيس لمزواج، وعُرِؼ الطلاؽ منذ قياـ المجتمع 

الزواج مف حيث كونو بداية لتكويف الأسرة، وعُرِؼ الطلاؽ مف حيث كونو نياية لمحياة الزوجية غير الإنساني الذي عَرَؼ 
الناضجة إذْ يعدّ ملازماً لمزواج. وقد عَرَؼَ العالـ والحضارات القديمة المختمفة في أطوارىا جميعاً الطلاؽ حتى قبؿ أفْ تنزؿ 

ؽ. ـ( صاحب أشير القوانيف في التأريخ 1750 -1810حامورابي البابمي ) الشرائع السماوية. ويرى كثيراً مف الباحثيف أف  
كاف أقدـ المشرعيف الذيف سنوا لوائح لمطلاؽ حيث نصت شريعتو عمى حؽ الزوج في تطميؽ زوجتو في حالة العقر)عدـ 

ف  لممرأة حؽ الانفصاؿ الدائـ عف الزوج في حالة الكراىية بعد أفْ يفصؿ القضاء في ذلؾ، وعند خطأ الزوج  الإنجاب(، وا 
 .(1)فأف  المرأة تعود إلى بيت أبييا بعد أخذ حاجياتيا

 مقدمةال 
والطلاؽ الفتو أغمب القبائؿ البدائية عمى اختلاؼ أنظمتيا فكاف في أوّؿ أمره مف حؽ المرأة فيي التي تطمؽ زوجيا.     

قط. وتختمؼ أسباب الطلاؽ عند الشعوب البدائية فقد وىناؾ بعض المجتمعات البدائية التي تعطي ىذا الحؽ إلى الرجؿ ف
تكوف بسيطة جداً وقد تكوف معقدة في أحيافٍ أخرى، ولا يعني أف  نسبتو عالية جداً لأف  ىنالؾ بعض القيود والعوائؽ التي 

 تحدّ مف حدوثو مثؿ: صداؽ المرأة والرأي العاـ والنظرة الاجتماعية المشجعة عمى الزواج. 
مف أىـ أسبابو عند ىذه الشعوب عامة: عقـ الزوجة والإىماؿ وعدـ قياميا بواجباتيا وعدـ تمكنيا مف الطبخ بما ىو ولعؿ    

ملائـ وأيضاً الشؾ بسحرىا وسوء طباعيا. في حيف نرى أف  بعض المجتمعات تنظر إلى الزواج عمى أن و عقد لا يمكف حمو 
 اً وتعد  الموت ىو السبب الوحيد لنياية الحياة الزوجية.ميما كانت الظروؼ أي لا تسمح بالطلاؽ نيائي

ولقد عَرَؼَ العرب الطلاؽ قبؿ الإسلاـ وكاف مباحاً مف غير حصر ولا قيد إذ كاف مف حؽ الرجؿ أفْ يطمؽ زوجتو بإرادتو   
 .(2)رة إنجاب البناتويعاشرىا بإرادتو، وكانت أسبابو كثيرة منيا: عقـ المرأة وعدـ تدبيرىا لشؤوف البيت والفقر وكث
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والطلاؽ يسود المجتمعات المعاصرة وىو وسيمة لفصـ العلاقات غير السميمة ولمخلافات أيضاً، وىو مرتبط بتطور   
المجتمع وتطور العلاقات الاجتماعية وحفظ الروابط بيف أفراد المجتمع وجماعاتو، والملاحظ أف  آثاره لا تقتصر عمى الأسرة 

ظيار مشكلات اجتماعية أخرى مثؿ: تشرد الأحداث والجريمة والتسوؿ والبغاء... وغيرىا. ولكف بالرغـ فقط؛ بؿْ يسيـ في إ
مف ىذه الأضرار والآثار السمبية إلا  أن و يعدّ مف أفضؿ الحموؿ في الحالات التي يستحيؿ فييا استمرار الحياة الزوجية بمودة 

إنقاذ الأطفاؿ )في حاؿ وجودىـ( مف جحيـ المشكلات والشجارات اللامنتيية ورحمة، لإنقاذ أحد الطرفيف أو كلاىما، وأيضاً 
 بيف الأبويف، وىو ما يؤثر سمباً عمى الحالة النفسية والتكويف الخمقي ليؤلاء الأطفاؿ.

والطلاؽ يتـ عادة بعد فترة لا بأس بيا مف الزمف، أيَ بعد محاولة التعايش بطرؽ وأساليب متعددة، عسى أفْ يتـ    
ا اليوـ فقد بتنا نرى ونسمع عف حالات مستعجمة ومبكرة  لَا فالانفصاؿ ىو الحؿ. أم  التوصؿ لحؿ ىذه الخلافات وتجاوزىا، وا 
مف الطلاؽ بعد زواج لـ يتجاوز الأشير أو حتى أياماً معدودة، وىذه ظاىرة مخيفة لأن يا تعّبر عف خمؿٍ ما في نظرة الشباب 

العلاقة الواىية التي يقوـ عمى أساسيا ىذا الارتباط المسمى الزواج، إضافة إلى أن يا تخمخؿ مف الجنسيف لبعضيما ولطبيعة 
بنية المجتمع بسبب ما تتركو مف آثار اجتماعية سمبية عمى عائمتي الطرفيف، وقبؿ ذلؾ تكوف قد خمخمت البنية النفسية لكلا 

 الزوجيف.
ؽ والمشكلات المرتبطة بيا بمزيد مف الوضوح لمتغمب عمى الصعوبات مف ىنا أصبح مف اللازـ التعامؿ مع مشكمة الطلا  

والملابسات التي قد ترتبط بتمؾ المشكمة، والتي مف شأنيا أفْ تكوف ذات حِدة في وقعيا عمى المتعرضيف ليا بدءاً مف 
ستمدة مف الشريعة الزوجيف المطمقيف وانتياءً بالمجتمع ككؿ. وتتعدد التدخؿ لوضع الحموؿ مف خلاؿ التشريعات الم

الإسلامية، وما يسف مف تشريعات وأنظمة تكفؿ حقوؽ مف يتعرضوف لمشكلات قد يجعميـ عرضة لتأثيرىا بشكؿ يعيقيـ 
 عف ممارسة وظائفيـ الاجتماعية وحياتيـ بشكؿ طبيعي.

نتج عنيا والتي تزخر بيا ويمكف لممتقصي لتبعات قضايا الطلاؽ في مجتمعنا العراقي أفْ يجد الإرىاصات الكثيرة التي ت   
 منشورات، وأروقة المحاكـ ومكاتب المحاماة... وغيرىا.

مدينة  -وقد استطاع الباحث الحصوؿ عمى بعض البيانات المتعمقة بحالات الطلاؽ مف محكمة الأحواؿ الشخصية  
بسيولة الزيادة في أعداد (، وسنلاحظ 2012بغداد لعاـ ) -بغداد، ومحكمة الأحواؿ الشخصية في بغداد الجديدة -الصدر

المطمقيف والمطمقات خلاؿ ىذا العاـ فقط، لاسيما حالات الطلاؽ التي تحصؿ خارج المحكمة والتي لا تعطي لممحكمة 
 دورىا الحقيقي في إصلاح ذات البيف، وكما موضح بالجدوؿ الآتي:

 
 يدةبغداد الجد -محكمة الأحوال الشخصية مدينة الصدر -محكمة الأحوال الشخصية

 المحسوم المعروض الدعوى المحسوم المعروض الدعوى
 346 478 طمب طلاق 1978 1990 طمب طلاق
 479 679 طمب تفريق 963 980 طمب تفريق

 1281 1383 تصديق طلاق خارج المحكمة 2759 2765 تصديق طلاق خارج المحكمة
 2106 2540 المجموع 5700 5736 المجموع

 -( مف محكمة الأحواؿ الشخصية2013صائيات جزئية عف حالات الطلاؽ لعاـ )وحصؿ الباحث أيضاً عمى إح
( عمى التوالي وبمجموع 420(  )231( و )337( و )403مدينة الصدر للأشير حزيراف، تموز، آب، أيموؿ، بواقع  )

 -اؿ الشخصيةمحكمة الأحو  -( حالة. وبيانات إحصائية عف حالات الطلاؽ مف رئاسة استئناؼ بابؿ الاتحادية1391)
( حالة عمى التوالي، وكميا تشير إلى زيادة حالات الطلاؽ 4308( و )4370( فكانت )2013( و)2012بابؿ لمعاميف )

 بشكؿ ممفت لمنظر.
حوؿ ظاىرة زيادة نسبة  2013 -4 -25وكشفت وزارة شؤوف المرأة خلاؿ المؤتمر الذي أقيـ بفندؽ بغداد بتأريخ 

( أشارت إلى زيادة حالات 2011 – 2004يات لعقود الزواج وحالات الطلاؽ لمفترة )الطلاؽ في العراؽ، عف إحصائ
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(، فيما 2011( حالة عاـ )59515%( بواقع )20,52( إلى ) 2004( حالة عاـ )28690%( بواقع )9.85الطلاؽ مف )
ـ تشمؿ ( عقد ول230470%( )79,48( إلى )2004( عقد عاـ ) 262554%( )90,15انخفضت نسبة الزواج مف )

 ىذه الإحصاءات عقود الزواج وحالات الطلاؽ التي تجري خارج المحاكـ.
مف جيتيا طالبت وزيرة الدولة لشؤوف المرأة في المؤتمر بإيجاد حؿ ليذه الظاىرة عبر سبؿ نافعة تعمؿ عمى إنقاذ 

مشاركة القضاء والمدرسة مجتمعنا مف )ظاىرة( تنخر فيو مف الداخؿ منيا: تفعيؿ دور المجتمع في حؿ ىذه المشكمة ب
والعشيرة والأىؿ والإعلاـ والجامعات؛ مشيرة إلى أف  مجتمعنا يقؼ أماـ مشكمة اجتماعية باتت تشكؿ ظاىرة تيدد بنية 
المجتمع العراقي وتشكؿ مصدر خطر عمى شريحة واسعة مف الشباب والأطفاؿ، إذ أف  ىناؾ حقوؽ ضائعة وقوانيف معطمة 

جراءات غير منفذة  ، ولعؿ  جاء الوقت المناسب (3)وفي المقابؿ ىناؾ ضحايا كثر وأصوات غير مسموعة لتمؾ الضحاياوا 
لتكاتؼ الجيود المختمفة مف قبؿ المعنييف بالتعامؿ مع مشكلات المجتمع وقضاياه مف رجاؿ ديف واجتماعييف وقانونييف، 

المترتبة عميو لإيجاد حموؿ لمتعامؿ معيا سواء مف كؿ في مجاؿ اختصاصو لدراسة واقع الطلاؽ والمشكلات الناتجة عنو و 
الناحية الشرعية أـ الاجتماعية أـ القانونية بما يساعد عمى حماية المتعرضيف لتمؾ المشكمة ويكفؿ حقوقيـ التي شرعيا ليـ 

 المشرع، وكفمتيا ليـ المواثيؽ والحقوؽ الإنسانية.
 مدخل لدراسة المشكمة ويتضمن: -أولً 
 :ثمشكمة البح -

ازدادت حالات الطلاؽ في السنوات الأخيرة بشكؿ يبعث عمى القمؽ، ولاسيما إف  لمطلاؽ عواقب غير محمودة عمى 
مداده بأعضاء جدد يبدأ مف  المستوييف الفردي والاجتماعي، إف  مبعث القمؽ نابع مف حقيقة إف  تماسؾ المجتمع وسلامتو وا 

لاجتماعية، وىي الأساس الذي يقوـ عميو المجتمع الكبير، وأف  الطلاؽ ومشكلات عتبة الأسرة فيي حجر الزاوية في البنية ا
أخرى تعصؼ بأسرة اليوـ تشكؿ معاوؿ ىدـ في جدار المجتمع، خاصة عندما يتعمؽ الأمر بضحايا الطلاؽ مثؿ: الأطفاؿ 

ن يا حقاً لمفارقة غريبة أفْ يعتدي الكبا ر عمى حقوؽ الصغار دوف أفْ يكوف الذيف يحصدوف نتائج ما يفعمو الكبار، وا 
 للأخيريف كممة ورأي في الموضوع. 

تتحدد مشكمة ىذا البحث في زيادة حالات الطلاؽ والطلاؽ المبكر الذي لـ يستمر في أغمب الأحواؿ إلا  سنوات 
ة ونادرة، إلا  إف  مف معدودة أو ربما أشير أو حتى أقؿ مف ذلؾ، في المجتمع ومع شيوع اعتقاد بأف  حالات طلاؽ كيذا قميم

يقوـ بزيارة إلى محاكـ الأحواؿ الشخصية سيفاجأ بعدد حالات الطلاؽ المبكر التي يتعامؿ معيا القضاة بشكؿ شبو يومي، 
ا إذا كاف الأمر ظاىرة تستحؽ الدراسة أـ أن يا حالات فردية ومحدودة تحدث ىنا وىناؾ ومف ثـ لا  ما يدفع إلى التساؤؿ عم 

 يبعث عمى القمؽ بشأنيا. يوجد ما 
 أىمية البحث: -
يعدّ البحث الحالي إضافة نظرية في ظؿ نقص الأبحاث العراقية الميتمة بالمشكلات الزوجية التي تؤدي بالزوجيف إلى  -1

نياء الحياة الزوجية لاسيما في الوقت الحالي عمى أساس أف  مشكمة الطلاؽ قد درست سابقاً وقدمت ليا  الطلاؽ وا 
 وؿ المناسبة، ومف يحاوؿ دراستيا حالياً سوؼ لا يأتي بجديد.الحم

يعدّ البحث الحالي محاولة لمتعرؼ عمى المشكلات الزوجية المرتبطة بالمرحمة الأولى مف الزواج والتي تسيـ في   -2
 حدوث الطلاؽ عموماً والطلاؽ المبكر عمى وجو الخصوص.

 آليات عممية لمحد مف ظاىرة الطلاؽ والنتائج أو الآثار الناتجة عنو. يمكف الاستفادة مف نتائج ىذا البحث في وضع -3
 :أىداف البحث -
 ييدؼ البحث إلى:  
 التعرؼ عمى مدى انتشار الطلاؽ عامة والطلاؽ المبكر بصورة خاصة والأسباب التي تقؼ خمفيا. -1
 جؿ.التعرؼ عمى الآثار المترتبة عمى الطلاؽ بالنسبة للأطفاؿ والمرأة والر  -2
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 التعرؼ عمى دور البحث الاجتماعي في محاكـ الأحواؿ الشخصية في الحد مف الطلاؽ. -3
 وضع التوصيات التي مف شأنيا أفْ تعالج ىذه المشكمة أو تحد مف آثارىا عمى الفرد والمجتمع. -4
 منيج البحث: -

؛ ولمكممة نظائرىا في Méthode)) أو ولمكممة الفرنسية (Method) كممة )منيج( ىي ترجمة لمكممة الانجميزية
ؽ.ـ( بمعنى البحث أو النظر أو المعرفة المكتسبة مف تعامؿ الإنساف  322-427مختمؼ المغات. واستعمميا أفلاطوف )

 . (4)مع الواقع؛ واستخدمو أرسطو بمعنى البحث نفسو
و أسموب مف أساليب يعرؼ بأن  الذي Method   descriptive واعتمدنا في ىذا البحث عمى المنيج الوصفي  

التحميؿ المركز عمى معمومات كافية ودقيقة عف ظاىرة أو موضوع محدد، أو فترة أو فترات زمنية معينة، وذلؾ مف أجؿ 
ويمكف تعريفو بأن و  .الحصوؿ عمى نتائج عممية، ثـ تفسيرىا بطريقة موضوعية، بما ينسجـ مع المعطيات الفعمية لمظاىرة

ة أو موضوع محدد عمى صورة نوعية أو كمية رقمية، فالتعبير الكيفي يصؼ الظاىرة ويوضح وصؼ دقيؽ وتفصيمي لظاىر 
ا التعبير الكمي فيعطينا وصفاً رقمياً يوضح مقدار ىذه الظاىرة أو حجميا ودرجة ارتباطيا مع الظواىر  خصائصيا، أم 

 .(5)ددة أو تطويراً يشمؿ عدة فترات زمنيةالمختمفة الأخرى، وقد يقتصر ىذا المنيج عمى وضعٍ قائـ في فترة زمنية مح
وىذا البحث يعدّ مف البحوث الوصفية التي تعتمد الوصؼ الكيفي لمظاىرة أو الموضوع المطروح، وعميو فقد تـ  

تجميع شتات الأفكار والمعمومات المحيطة بو مف عدة مراجع عممية لموقوؼ عمى حقيقة الأسباب التي تقؼ خمؼ ظيوره 
آمميف في الوقت نفسو مف الباحثيف في ىذا الشأف إغناء ىذا البحث وتدعيمو بوجيات النظر المتباينة حولو  بيذه الصورة،

 مف خلاؿ بحوثيـ العممية لاسيما إذا تناولت الجوانب الميدانية لمموضوع.
 مدخل مفاىيمي: -

اؿ بعيرٌ طُمؽٌ وتَاقةٌ طُمؽٌ بضـ في المغة: مأخوذ مف طمّؽ الرجؿ زوجتو تطميقاً فيو مطمؽ، ويق divorceالطلاؽ   
 .(6)الطاء واللاـ، يعني غير مقيدة. وأطمقتٌ الأسير، اي خميتوُ، وحُبس فُلاف في السجفِ طُمُقاً، يعني بغير قيد

بأن و "انفصاؿ الزوجيف عند استحالة استمرار الحياة المشتركة بينيما، وتختمؼ مدة الانفصاؿ حسب ويعرؼ أيضاً   
 الذي يبدأ بطمقة واحدة وىو البينونة الصغرى ويصؿ إلى ثلاث طمقات وىو البينونة الكبرى".درجة الطلاؽ 

والطلاؽ قانوناً ىو طريقة لانحلاؿ الزواج في حياة الزوجيف لإثر حكـ قضائي يصدر بناءً عمى طمب أحدىما أو   
 . (7)كمييما لسبب مف الأسباب التي حددىا القانوف

. (8)بأن و ظاىرة اجتماعية تنبع مف المجتمع، وتنجـ عف علاقات اجتماعية غير سميمة ويعرؼ الطلاؽ اجتماعياً   
والطلاؽ مرض اجتماعي خطير إذ أن و يعني تحطيـ الزواج والأسرة والروابط الأساسية لممجتمع ويكوف ثمناً لمزواج غير 

 المرغوب فيو ويعدّ نقيض الزواج.
ن و اضطراب نفسي ناتج عف عدـ التلاؤـ بيف الزوجيف والذي يكوف بسبب وينظر عمماء النفس إلى الطلاؽ عمى أ  

 . (9)الصعوبات التي تواجو الحياة الزوجية التي يُعبر عنيا عادة بعدـ التكيؼ
 الطلاق المبكر أو السريع 

غالباً  الطلاؽ المبكر ظاىرة اجتماعية خطيرة تيدد المجتمع وتستحؽ أفْ نقؼ عمى أسبابيا وطرؽ علاجيا، وىو  
ما يقع بيف المتزوجيف الجدد وتعود معظـ عواممو إلى تدخؿ الأىؿ في حياة الزوجيف والى جيؿ الآخريف بقيمة الحياة 

 .الأسرية، وجيؿ كؿ طرؼ بواجباتو وحقوؽ الطرؼ الآخر، وأحياناً يكوف صغر عمرىما مف أسباب ذلؾ
إلى حدوث الطلاؽ بشروطو المعروفة شرعاً عدا أن و ويرد في ىذه الدراسة مفيوـ الطلاؽ المبكر الذي نشير بو  

طلاؽ يقع قبؿ الزفاؼ أي قبؿ دخوؿ الزوج بالزوجة وحدوث المعاشرة أو الاتصاؿ الجنسي بينيما أو بعد ذلؾ لكنو لـ يعمر 
 طويلًا فقد  يمتد أياماً أو أشير قميمة أو أقؿ مف ثلاث سنوات.
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 Marriageالزواج 
، تزوج بعضيـ الزواج في المغة، معنا ه الاقتراف والازدواج، يقاؿ زوج الشيء، وزوجة إليو أي قرنو بو، وتزوج القوـ

 .(10)بعضا، والمزواجة والازدواج بمعنى واحد
أم ا فقياء المسمميف فقد عرفوا الزواج بأن و )عقد يفيد حؿ العشرة الزوجية بيف الرجؿ والمرأة وتعاونيما ويحدد ما 

 . (11)عمييا مف واجبات( لكمييما مف حقوؽ وما
وىذا التعريؼ فضلاً عف أن و يقر مبدأ الاستمتاع الجنسي لكؿ مف الطرفيف بالطرؼ الآخر، وكذلؾ التعاوف فيما  

بيف طرفي العلاقة، فإن و يمزـ كلا الطرفيف بما ليما وما عمييا مف حقوؽ وواجبات . ونجد في القرآف الكريـ آيات عدة 
ُـ ال ذِي خَمَقَكُـ مِّف ن فْسٍ وَاحِدَةٍ وَخَمَؽَ مِنْيَا زَوْجَيَا وَبَث  مِنْيُمَ  :يقوؿ   تناولت موضوع الزواج ا يَا أَيُّيَا الن اسُ ات قُواْ رَب كُ

ْـ رَ  َـ إِف  المّوَ كَافَ عَمَيْكُ ىُوَ ال ذِي خَمَقَكُـ  :. وقولو 1النساء/  قِيباً رِجَالًا كَثِيراً وَنِسَاء وَات قُواْ المّوَ ال ذِي تَسَاءلُوفَ بِوِ وَالَأرْحَا
ا تَغَش اىَا حَمَمَتْ حَمْلًا خَفِيفاً فَمَر   ا أَثْقَمَت د عَوَا المّوَ رَب يُمَا لَئِفْ مِّف ن فْسٍ وَاحِدَةٍ وَجَعَؿَ مِنْيَا زَوْجَيَا لِيَسْكُفَ إِلَيْيَا فَمَم  تْ بِوِ فَمَم 

ْـ أَزْوَاجاً لِّتَسْكُنُوا أيضاً:  .  وقولو 189الأعراؼ/  ل نَكُونَف  مِفَ الش اكِرِيفَ  آتَيْتَنَا صَالِحاً  فْ أَنفُسِكُ وَمِفْ آيَاتِوِ أَفْ خَمَؽَ لَكُـ مِّ
/  إِلَيْيَا وَجَعَؿَ بَيْنَكُـ م وَد ةً وَرَحْمَةً إِف  فِي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِّقَوٍْـ يَتَفَك رُوفَ   .21الروـ

أم ا قاموس عمـ الاجتماع فيعرؼ الزواج عمى أن و علاقة جنسية مقرة اجتماعياً بيف شخصيف أو أكثر ينتمياف إلى 
نجاب الأطفاؿ، وتكاد تكوف العلاقة  جنسيف مختمفيف، ويتوقع استمرارىا لمدة أطوؿ مف الوقت الذي تتطمبو عممية حمؿ وا 

ثقافات وىو يستبعد علاقات البغي والزنا أو أي نوع مف العلاقات الجنسية الثابتة ىي أىـ ما يميز الزواج في مختمؼ ال
  .(12)العارضة التي لا يقرىا القانوف أو العرؼ أو الديف

 Early Marriage الزواج المبكر
مف  الانتقاؿ فيتـ الفتاة، أو لمفتى والثقافي والاجتماعي والنفسي الجسدي النمو اكتماؿ يسبؽ الذي الزواج ىو  

النمط  ويتبع الأسرة الأصمية، كنؼ في القاصراف الزوجاف يعيش ما غالباً  الحالة ىذه وفي الزوجية الحياة إلى لمراىقةا
 تحمؿ المسؤوليات تستطيع لا والزوجة القرارات، اتخاذ عمى يقدر ولا الإرادة مسموب الزوج ويصبح والاجتماعي، التقميدي

 وعرفت وثيقةالمشتركة.  الحياة مواصمة عف عجزىـ إلى يؤدي مما حميا عف ويعجزوا المشكلات فتظير والصعوبات،
 .(13)عشر الثامنة مف أقؿ سف في الزواج بأن و المبكر الزواج اليونيسيؼ عف الصادرة الطفؿ حقوؽ

غ بيف زواج الصغار والزواج المبكر ينبغي الإشارة إليو، وىو أف  زواج الصغير ىو الزواج قبؿ البمو  فرؽوىناؾ   
: )رفع القمـ عف ثلاث: عف النائـ حتى يستيقظ، وعف الشرعي لأف  البموغ ىو الحد الفاصؿ بيف الصغير والكبير لقولو 

ف  أحكاـ الشريعة الإسلامية ليس فييا تكميؼ عمى الإنساف ماداـ (14)الصبي حتى يحتمـ، وعف المجنوف حتى يعقؿ( . وا 
ذمة وجوب لا ذمة أداء، أي لو الحقوؽ بوصفو إنساف ولا تجب عميو الواجبات  صغيراً، والصبي ناقص الأىمية وتكوف ذمتو

نباتو  نبات الشعر في الشارب لمذكر، وا  التكميفية المطموبة مف البالغ، والعلامات التي يستدؿ بيا عمى البموغ ىي: الاحتلاـ وا 
ارات الدالة عمى البموغ غمظ الصوت، وانشقاؽ في العانة والإبط عند الذكر والأنثى، والحيض عند الأنثى، وعند مالؾ الإم

 أرنبة الأذف، وظيور نيود الأنثى.
 بناء في ميماً  عاملاً  الزواج سف يٌعدّ  إذج، الزوا سف إلى النظرة باختلاؼ المبكر الزواج مصطمح تحديد ويختمؼ  

يجاد الزوجية الرابطة نما الزواج، حداً لسف الزوجيف، ولـ يضع الإسلاـ بيف والطمأنينة والسكف التفاىـ وا   التكميؼ حد جعؿ وا 
 جميور ذكر البموغ،  ىو العمؿ، نتيجة وتحمؿ بالتصرؼ الاستقلاؿ عنده الذي يجوز ىو عاـ، بوجو الدينية بالأوامر
 البموغ علامة اأم   لكمييما، سنة عشرة خمس ىو الذي بالسف أو والأنثى الذكر مف لكؿ بعلامات البموغ يعرؼ أف   العمماء

 الحمؿ أو الحيض أو بالاحتلاـ يكوف للأنثى حيف لقولو عف الصبي: )وعف الصبي حتى يحتمـ( في الاحتلاـ فيي مذكرل
 ىذا إلا   منيا يرى أفْ  يصمح لـ المحيض بمغت إذا المرأة قاؿ: )إف   رسوؿ قاؿ  قالت: عنيا الله رضي أسماء لحديث وذلؾ
 . (15)وجيو وكفيو( إلى وأشار وىذا
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تزايدت ظاىرة الزواج المبكر في المجتمع العربي عموماً وفي العراؽ خصوصاً، وذلؾ مف خلاؿ عقود الزواج و وقد   
 المتزايدة لأزواج تقؿ أعمارىـ عف ثماني عشرة سنة، وبذلؾ ارتفعت نسبة الطلاؽ ليذه الفئة العمرية.

مف المشكلات عمى الصعيد الجسدي  ويرى المعارضوف لفكرة الزواج المبكر أف  ىذا الزواج يخفي في ثناياه  
والفكري والعاطفي والصحي ويحرـ الفتاة مف إكماؿ تعميميا، والفتى والفتاة في سف المراىقة يكوناف في مرحمة اضطراب 
عاطفي، فيما غير مييئيف لاتخاذ القرار المناسب بخصوص حياتيما المستقبمية وىذا يؤدي إلى حصوؿ كثيرٌ مف 

لزوجية وتنتيي في كثيرٌ منيا إلى حالة الطلاؽ. ومف الناحية الصحية فإف  الزواج المبكر يؤدي إلى المشكلات الأسرية وا
الحمؿ والولادة قبؿ الأواف ويؤدي إلى ارتفاع حالات إسقاط الجنيف والإجياض ووفيات الأطفاؿ حديثي الولادة ويؤدي إلى 

الأـ لا تممؾ في ىذه المرحمة القدرة والمعرفة الكافية لمعناية  إصابة الأميات بتسمـ الحمؿ وفقر الدـ، بالإضافة إلى أف  
 . (16)بالطفؿ المولود والاىتماـ بو

مشيراً  الأطفاؿ زواج مف حذر اليونيسيؼ( (الطفولة لرعاية المتحدة الأمـ صندوؽوما تجدر الإشارة إليو أف    
 في الفتيات لوفيات السبب الرئيس المبكر الحمؿ عف ناجـال الموت فحالات الصغيرات، الفتيات ملاييف عمى تقضي الظاىرة

 المبكر الزواج أف  ظاىرة اليونيسيؼ رتقاري العالـ. وتشير أنحاء جميع في عشرة والتاسعة عشرة الخامسة بيف ما سف
 مف تسريبيف   يجري الصغيرات الزوجات أف   أيضًا إلى التقارير وتشير ونفسية، بدنية آلاـ في ليف تتسبب السف لصغيرات
 .(17)ىو حؽ التعميـ آخر رئيس حؽ مف وحرمانيف   المدارس

لمزواج المبكر فيـ يروف فيو حفظاً وصوناً لأخلاؽ الشباب وستراً لمفتاة ويشعرىـ بالمسؤولية  المؤيدوفأم ا   
ضؿ لصحة الزوجيف. ويروف ويتعودوف عمييا، ويقرب الآباء مف الأبناء بحيث يكوف الفارؽ في السف بينيما قميلًا، وىو أف

أف  الزواج المبكر عامؿ مف عوامؿ زيادة الخصوبة، فالعلاقة عكسية بيف متوسط العمر عند الزواج الأوّؿ ومتوسط عدد 
الأطفاؿ المنجبيف، بالإضافة إلى رغبة البعض بوجود أسرة كبيرة الحجـ لاسيما في المجتمعات الريفية عمى أساس أف  

 ف للأسرة إلى جانب الأب، وفي ىذا مصدر قوة اقتصادية واجتماعية للأسرة..الأبناء ىـ المعيمو 
وىناؾ عدة أسباب تؤدي إلى الزواج المبكر تختمؼ مف مجتمع إلى آخر، ومف بيئة إلى أخرى، وترتبط ىذه   

 تي:الأسباب بالأمور الدينية والاجتماعية والصحية والاقتصادية والسياسية، يمكف إجماليا عمى النحو الآ
فالزواج المبكر فيو تحصيف لمنفس مف الوقوع في المعاصي نتيجة المغريات الكثيرة الأسباب الدينية والاجتماعية:  -1

والسبؿ المفتوحة أماـ الشباب لموقوع في الرذيمة. ومف الأمور الاجتماعية التي تدفع إلى الزواج المبكر ىي العادات والتقاليد 
 تبعيا الناس في جوانب حياتيـ المختمفة.السائدة في المجتمع والتي ي

 الأسباب الصحية والنفسية: -2
عندما تفاقمت مشكمة الأمراض الجنسية ومنيا الإيدز والتي تصيب ملاييف البشر بسبب الفواحش، بدأ الباحثيف   

نقاذه مف الموت في ما لو استغرؽ في الشذوذ يطمقوف النداءات إلى ضرورة أفْ يكوف الزواج مبكراً لمحفاظ عمى صحة الفرد وا 
الجنسي، ولاحظت بعض الدراسات أف  غير المتزوجيف مف كبار السف يكونوف عرضة للإصابة بالنوبة القمبية والاضطرابات 
 النفسية، وأشارت نتائج دراسات أخرى إلى أف  اشباع الجانب العاطفي لدى الإنساف طريقو الصحيح ليستمتع بصحة أفضؿ.

 ادية لمزواج المبكر:الأسباب الاقتص -3
يمعب الوضع الاقتصادي دوراُ ىاماً في عممية الزواج؛ بؿْ يكاد يكوف مف أىـ القضايا التي يرتكز عمييا الزواج   

الحياة الزوجية المستقرة فيما بعد. فالزواج يتطمب كثير مف القدرة المالية التي تسيـ في تشجيع الزواج في حالة توفرىا، 
ة تعذر تيسرىا يؤدي الأمر إلى الإحجاـ عف الزواج.. فالوضع الاقتصادي المتأزـ يشكؿ أحد أبرز والعكس صحيح في حال

العوامؿ في زواج الفتيات مبكراً في البمداف العربية، إذ يُنظر إليو بوصفو حؿ لمتخمص مف الأعباء المادية لفرد مف الأسرة، 
ج ثرياً، ثـ يأتي عامؿ العادات والتقاليد التي تسيطر عمى كما قد يسيـ في رفع مستوى أسرة الزوجة في حاؿ كاف الزو 

 .(18)المناطؽ التي تشدّد عمى قيـ العفة في زيادة مثؿ ىذا النوع مف الزواج
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 الطلاق في الأديان السماوية -ثانياً 
 ضاء،الق مف حكـ بو يصدر الذي التطميؽ أو بالطلاؽ الزواج رابطة حؿ إباحة في بينيا فيما الديانات تختمؼ  

 نظاـ بيف الوثيقة لمصمة نظراً  التشريعات، ليذه تخضع لتيا الجماعة أغمبية تعتنقيا التي بالديانة الوضعية التشريعات وتتأثر
 تعدد مع الواحد البمد في المطبقة الشرائع وتتعدد الزواج إنياء حكـ في الديانة قواعد تطبؽ قد بؿْ  الدينية؛ والعقيدة الزواج

ذا تختمؼ المذاىب المسيحية حياؿ الطلاؽ، فالمذىب الكاثوليكي يحرمو تحريماً باتاً فلا يبيح الطلاؽ لأي وىك .(19)لأديافا
سبب ميما عظـ حتى الخيانة الزوجية لا تعدّ في نظره مبرراً لمطلاؽ، وىو يسمح )بالتفرقة الجسدية( مع اعتبار الزوجية 

يقوؿ: )لا يصح أفْ يفرؽ الإنساف ما جمعو الله( وما  اف المسيح قائمة بينيما اعتماداً عمى نص في إنجيؿ متى عمى لس
ا المذىب الأرثوذكسي فلا  جاء في إنجيؿ مرقص )يصبح الزوجاف بعد الزواج جسماً واحداً فلا يعوداف بعد ذلؾ اثناف(، أم 

مذىب البروتستانتي يبيح الطلاؽ يبيح الطلاؽ إلا  في حالة الخيانة الزوجية لكنو يحرـ عمى المطمقيف الزواج بعد ذلؾ، وال
في حالات معدودة أىميا: الخيانة الزوجية، ويحرـ عمى المطمقيف الزواج بعد ذلؾ، وتعتمد المذاىب المسيحية في تحريميا 

 زواج المطمؽ أو المطمقة عمى ما ورد في إنجيؿ متى )مف يتزوج مطمقة يزني( ونص مماثؿ ورد في إنجيؿ مرقص.
نجمترا والولايات المتحدة في قوانينيا بروح  وقد أخذت القوانيف  في البلاد المسيحية مثؿ فرنسا وألمانيا والدنمرؾ وا 

الديف المسيحي في الطلاؽ وأخذت تنص عمى حالات مباح فييا مثؿ: الزنا والإىانة البالغة في المعاممة والحكـ في عقوبة 
طلاؽ في السبعينيات مف القرف العشريف حتى غدا الطلاؽ في ميينة، حتى إيطاليا معقؿ الكاثوليكية في العالـ أباحت ال

العالـ الغربي أمراً ميسوراً بزيادة عدد المطمقيف عاماً بعد عاـ حتى غدا الزواج كأن و علاقة مؤقتة بيف زوجيف عمى حد قوؿ 
 .Wester Markعالـ الاجتماع )وستر مارؾ( 

تعقيباً عمى قوانيف أوروبا في الطلاؽ، أف  ىناؾ خصوصية في ويرى المفكر الإسلامي "أبو الأعمى المودودي"    
القانوف الإسلامي ىو جمعو بيف التوازف والاعتداؿ في أحكامو ومبادئو، لا مثالية ولا تفريط لأن و نتيجة حكمة إليية بصيرة 

 ي تأويؿ عبارة المسيح بالعباد، أم ا قوانيف أوروبا فيي مف صنع الإنساف وما فيو مف قصور طبيعي، لقد أخطئوا ف
)الذي جمعو الله لا يفرقو إنساف( وجعموىا أساساً لقانوف الزواج مع أن يا أمر أخلاقي عف تقديس الزواج نجد لو نظير في 

ُـ ال ذِيفَ يَنقُضُوفَ عَيْدَ الم وِ مِف بَعْدِ مِيثاَقِوِ وَيَقْطَعُوفَ مَا أَمَرَ الم وُ بِوِ أَف يُوصَ  القرآف الكريـ  ؿَ وَيُفْسِدُوفَ فِي الَأرْضِ أُولػَئِؾَ ىُ
، وفي الحديث الشريؼ ) لعف الله كؿ ذواؽ مطلاؽ(، ذلؾ لأن يـ لـ يحققػػػوا التػػوازف بيف مبادئ 27البقرة/  الْخَاسِرُوفَ 

موكيـ وليس الأخلاؽ ومقتضيات الفطرة الإنسانية، فالأمر الأخلاقي الذي قاؿ المسيح كاف بغرض تيذيب الناس في س
) إف  مف طمؽ امرأتو بغير الزنا وتزوج بأخرى يزني بيا( معنى :  ليؤخذ بوصفو قانوف، والدليؿ عمى ذلؾ قوؿ المسيح

ا أفْ يحرـ عمى المطمؽ الزواج بعد ذلؾ فيو تعنت لا  ذلؾ أف  الطلاؽ ليس سيئاً إلا  عندما يكوف دوف سبب مشروع، إم 
منطؽ السديد، وىو ضد الطبيعة والفطرة ومطالب النفس والجسد، لأف  البديؿ ىو حياة غير يستقيـ مع العقؿ السميـ وال

 . (20)مشروعة مع الخميلات وما ينجـ عنو مف فساد الأخلاؽ، وأبناء غير شرعييف
غتصاب وفي الشريعة الييودية يممؾ الرجؿ حؽ الطلاؽ إلا  في حالتيف: اتياـ زوجتو بأن يا غير عذراء كذباً، وا   

بعدّه عقوبة، فيما عدا ذلؾ فالطلاؽ مباح بكتاب  فتاه ثـ الزواج منيا، ىاتيف الحالتيف يسقط حؽ الرجؿ في تطميؽ زوجتو
يسممو الزوج إلى الزوجة ويخرجيا مف بيتو، إلا  أف  ىذه الحرية قيدت بقرار أصدره المجمع الييودي في ألمانيا في أواخر 

أفْ يكوف الطلاؽ بسبب عقـ الزوجة أو ثبوت الزنا أو ارتدادىا عف دينيا أو امتناعيا عف  القرف الحادي عشر، حيث أوجب
 ولا وصالو مدة سنة أو رفضيا الانتقاؿ إلى مسكف آخر أو شتمت أباه أو أصيب الزوج بمرض خطير يمنع مف معاشرتيا.

 فميس ظمميا أو بالزنا زوجيانيا خا أو رتتضر  لو حتى السبب كاف ميما زوجيا مف الطلاؽ طمب لممرأة التشريع ىذا يجيز
في العصور الحديثة حيث أصبح يحؽ ليا طمب الطلاؽ ولكف بعد  وىو الأمر الذي تغير .الخمع أو الطلاؽ طمب حؽ ليا

 .(21)أفْ تنظر المحكمة في الأمر
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أف  أبغض الحلاؿ إلى الله  أم ا الطلاؽ في شريعة الإسلاـ فيو مباح عندما تتعذر العلاقة الزوجية السميمة. إلا    
خضع لمتقنيف الآليي حتى لا يتـ المجوء إليو إلا  عند الضرورة القصوى بسبب ما قد يترتب عميو مف نتائج سمبية تتعمؽ 
بتفكؾ الأسرة وربما تشرد الأولاد وقطع الرحِـ والنزاع  بيف الأقارب. والمتأمؿ في كيفية إيقاع الطلاؽ الإسلامي يمحظ وجود 

 : (22)ة مف الخطوات لابد مف إتباعيا قبؿ إيقاع الطلاؽ يمكف إيجازىا عمى النحو الآتيجمم
 الموعظة الحسنة )نصح الزوجة ومجادلتيا بالحسنى(. -1
 اليجر في المضجع )امتناع الزوج عف النوـ مع زوجتو في فراش واحد(. -2
فْ كاف بعصا فبحجـ السواؾ الضرب غير المبرح )حدده بعض الفقياء بأفْ لا يكوف مدمياً و  -3 لا مبرحاً ولا عمى الوجو، وا 

 لمنع الأذى البدني(.
 التحكيـ )توسيط أىؿ الطرفيف وأقاربيما(. -4
 ترقب طير جديد قبؿ إيقاع الطلاؽ )يطمقيا بطير لـ يمسسيا فيو(. -5
الثلاث أو ثلاثاً أو أنتِ طالؽ.. الطلاؽ الرجعي الأوّؿ )يقوؿ ليا بالحرؼ: أنتِ طالؽ ولا يزيد؛ فقولو أنتِ طالؽ ب -6

فْ كاف يقع(. والطلاؽ  المطمقة إعادة بعده الزوج يممؾ الذي الطلاؽ ىو الرجعي طالؽ... طالؽ.. يعدّ مف الطلاؽ البدعي وا 
 ترضى. لـ أو الإرجاع بذلؾ رضيت العدة، في مادامت جديد عقد إلى غير حاجة مف الزوجية الحياة إلى
 المطمقة زوجتو إعادة الرجؿ يستطيع لا الذي الطلاؽ ني ويسمى الطلاؽ البائف بينونة صغرى، وىوالطلاؽ الرجعي الثا -7

 وانحؿ باتت منو، يراجعيا أفْ  دوف الأولى الطمقة في المرأة عدة انتيت فإذا جديد ومير جديد، بعقد ألا   الزوجية إلى الحياة
 .يجبرىا أفْ  لو وليس بعقد جديد زوجتو إلى أفْ يعود جوزي ولكنو غيره مف بالزواج حرة وصارت بينيما الزواج عقد
 إلى يعود أفْ  لمرجؿ يحؿ ولا الحياة الزوجية يزيؿ الطلاؽ الثالث والأخير، ويسمى الطلاؽ البائف بينونة كبرى، وىو -8

لَا تَحِؿُّ لَوُ مِف بَعْدُ حَت ىَ فَإِف طَم قَيَا فَ   :قاؿ  كما يتوفى عنيا، أو يطمقيا ثـ بيا فيدخؿ غيره زوجاً  تنكح حتى زوجتو
 تِمْؾَ حُدُودُ المّوِ يُبَيِّنُيَا لِقَوٍْـ يَعْمَمُوفَ تَنكِحَ زَوْجاً غَيْرَهُ فَإِف طَم قَيَا فَلَا جُنَاحَ عَمَيْيِمَا أَف يَتَرَاجَعَا إِف ظَن ا أَف يُقِيمَا حُدُودَ المّوِ وَ 

 .230البقرة/ 
أىمية التروي والمراجعة قبؿ أفْ يتمفظ الرجؿ بالطلاؽ. وحتى بعد وقوع الطلاؽ، فأف  وتشير تمؾ الخطوات إلى   

شريعة الإسلاـ جعمتو عمى مراحؿ بحيث يستطيع الرجؿ مراجعة الزوجة خلاؿ فترة معمومة بعد وقوع الطلاؽ الأوّؿ وأفْ 
رجاعيا بعد وقوع الطلاؽ الثاني أيضاً. وتحرّـ الزوجة بع د الطلاؽ الثالث ويصبح الأمر كما يقوؿ يشيد عمى ذلؾ، وا 

ا  :الفقياء "طلاؽ بينونة كبرى" لقولو  ْـ أَف تَأْخُذُواْ مِم  تَافِ فَإِمْسَاؾٌ بِمَعْرُوؼٍ أَوْ تَسْرِيحٌ بِإِحْسَافٍ وَلَا يَحِؿُّ لَكُ الط لَاؽُ مَر 
ْـ أَلا  يُقِيمَا حُدُودَ المّوِ فَلَا جُنَاحَ عَمَيْيِمَا فِيمَا افْتَدَتْ بِوِ تِمْؾَ حُدُودُ المّوِ آتَيْتُمُوىُف  شَيْئاً إِلا  أَف يَخَافَا أَلا  يُقِيمَا حُدُو   دَ المّوِ فَإِفْ خِفْتُ

ُـ الظ الِمُوفَ  لمرجؿ أفْ يتزوج . وبالرغـ مف ذلؾ فقد أباح الإسلاـ 229البقرة/  فَلَا تَعْتَدُوىَا وَمَف يَتَعَد  حُدُودَ المّوِ فَأُوْلػَئِؾَ ىُ
مطمقتو مرة أخرى، شريطة أفْ تكوف قد طمقت مف رجؿ آخر عمى أفْ لا يكوف زواجيا مف ذلؾ الرجؿ بيدؼ "التحميؿ" لتعود 

اشترط عمى امرأة تريد العودة إلى زوجيا السابؽ "أفْ تذوؽ عسيمتو وأفْ يذوؽ عسيمتيا"  إلى الزوج الأوّؿ، بؿْ إف  الرسوؿ 
ج الأخير بما يشير إلى ضرورة حدوث المعاشرة الجنسية التي قد يترتب عمييا حمؿ أو رغبة في البقاء مع أي "عسيمة" الزو 

الزوج الثاني. والغاية مف ذلؾ منع الزيجات الصورية التي يراد منيا التحايؿ عمى النصوص الشرعية مف جية، ومف جية 
أفْ تحصؿ عمى فرصة مساوية لمرجؿ إذا أرادت البقاء مع الزوج أخرى لتمكيف المرأة مف استئناؼ حياتيا الزوجية مجدداً، و 

الأخير. ويطمؽ عمى الزواج الصوري بيدؼ تحميؿ الزوجة بالميجة العامية "التحميؿ" إشارة إلى المعاشرة الجنسية العابرة ، 
يرة يعاشرىا خلاليا ثـ وىو ما قد يقوـ بو البعض لتحميؿ زوجة قريب أو صديؽ؛ فيرتبط الزوج الثاني بالمطمقة فترة قص

)تذوؽ  يطمقيا لكي تصبح بعد طلاقيا منو "محممة" لمزوج الأوّؿ الراغب في العودة إلييا. ويتبيف مف حديث الرسوؿ 
عسيمتو( أف  اليدؼ مف الزواج الثاني لممرأة إعطاءىا خياراً جديداً مع رجؿ آخر لكي تقرر مصيرىا بنفسيا؛ إذ ربما رغبت 
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الثاني ورغب البقاء معيا إذا كانت نيتو الزواج الدائـ وليس بقصد "التحميؿ" أو "الزواج الصوري" كما يفعؿ  البقاء مع الزوج
 بعض المتحايميف عمى النصوص الشرعية. 

وقد فصمت كتب الفقو الإسلامي الطلاؽ بشكؿ دقيؽ، إلا  إف  السمة المشتركة ليذا التراث الفقيي العظيـ أن و    
عمى رابطة الأسرة، فقد اجتيد كثيراً مف الفقياء في النصوص الشرعية لصالح استمرار العلاقة الزوجية.  واقعي لمحفاظ

ومصدر تمؾ الاجتيادات الأخطاء التي يقع فييا البشر وجيؿ كثيراً منيـ بالتدرج في مسألة الطلاؽ، ووقوعيـ في أشكاؿ 
يؽ في فترة طير مس فيو الزوج زوجتو، ناىيؾ عف اختلاؼ بعض مف الطلاؽ البدعي مثؿ: التمفظ بالطلاؽ ثلاثاً أو التطم

الفقياء في مسألة طلاؽ السكراف والغضباف وىؿ يقعاف أـ لا، وىي القضايا التي تناوليا الفقياء مع تغميبيـ لمناحية العممية 
ة. وكقاعدة شرعية وبما يضمف استمرار العلاقة الزوجية عند رغبة الطرفيف دوف التعدي عمى النصوص قطعية الدلال

معروفة فإف  الطلاؽ الصحيح ىو )ما وقع خلاؿ طير لـ يمسس الزوج فيو زوجتو( بمعنى لـ يعاشرىا جنسياً، ما يشير إلى 
 أىمية توقيت زمف الطلاؽ والتفكر فيو مميّاً قبؿ الأقداـ عميو بعد مراعاة الخطوات التي أوردناىا آنفا.

اؼ الآتية مف الوجوب والإباحة والحرمة والندب والكراىية، وذلؾ عمى النحو وبصورة عامة يعتري الطلاؽ الأوص  
 الآتي:

ويكوف واجباً، عند اتياـ ، يكوف الطلاؽ مكروىاً إذا أوقعو الزوج مف غير سبب يضطره إليو أو دافع يدفعو إلى إيقاعو -أ
 ا في الزواج الفاسد الذي يتعيف فسخو.الزوج زوجتو بالزنا أو بأف  الحمؿ أو الولد ليس منو وتنكر ىي ذلؾ، وكم

وعجز الزوج عف إجبارىا ولـ تستجب لتوجييات  ويكوف مندوباً، ويمثؿ لو بما إذا فرطت الزوجة في حقوؽ الله  –ب 
 زوجيا.

 ويكوف مباحاً، إذا وجدت مبررات الطلاؽ وساء خمؽ الزوجة مع زوجيا الإساءة التي لا تحقؽ الاستقرار في الأسرة. –ج 
ويكوف حراماً، إذا كاف الطلاؽ عمى خلاؼ السنة، كما إذا كاف الطلاؽ بدعياً، مثؿ: الطلاؽ أثناء الحيض، يضاؼ  – د

 إلى ذلؾ إذ لـ تكف الحاجة داعية إليو.
وفي حالة مخالفة أيٌ مف الزوجيف لمضوابط السابقة فإف  الطلاؽ يكوف تعسفياً وغير عادؿ. ولكفْ في الواقع فإف    
ثيرٌ مف التجاوزات المقصودة وغير المقصودة التي تترتب عمى وقائع الطلاؽ وتجعميا مشوبة بشوائب شرعية ىناؾ ك

وتشريعية تخؿ بو، وتحيد بو عف المقاصد الشرعية التي بسببيا سف الطلاؽ، حيث قد يترتب عميو ظمـ يقع عمى الزوجة أو 
 الأبناء وتقتير حقوقيـ الشرعية.

 مع إشارة خاصة لمطلاق المبكرأسباب الطلاق  -ثالثاً 
الكلاـ عف الطلاؽ أصبح مف البديييات في الآونة الأخيرة، بعدما كاف يمثؿ خطاً أحمراً لا تقربو إلا  فئة قميمة   

ممف ضاقت بيـ سبؿ العلاقة المقدّسة، وانتيت بيـ إلى طريؽ مسدود. اليوـ المشكلات الاجتماعية والأسرية كميا أصبح 
ض الحلاؿ، فتقمّصت مساحة الصمح والتراحـ، واتسعت رقعة الفراؽ والطلاؽ. أسباب كثيرة تقؼ وراء ىذه مآليا إلى أبغ

الظاىرة التي أضحت تنخر جسد المجتمع، وتيوي بالأسرة نحو التشتت والانحلاؿ. فمـ تعد ظاىرة العنوسة لوحدىا مشكمة 
كؿ أكبر مقارنة بعدد الذكور، وىي ظاىرة تمسّ معظـ اجتماعية طفت عمى السطح مؤخراً، نتيجة تزايد عدد الإناث بش

الأقطار العربية ومنيا العراؽ، فقد بدأت ظاىرة الطلاؽ؛ والطلاؽ المبكّر إحدى أبرز الظواىر النامية بشكؿ ممفت للانتباه، 
ف إغفالو ولا وىي أشدّ خطورة مف سابقتيا لما تحممو مف بوادر انييار اجتماعي، وىو ما لا يصحّ لممصمحيف والباحثي

 السكوت عنو بعد ظيور آثاره.
ما يحزّ في النفس، أف  أسباب حؿّ ىذه العلاقة المقدّسة لـ تعد تستند إلى مبررات منطقية، وأسباب قوية؛ بؿْ   

أضحت وليدة كؿ مشكؿ ميما صغر، وعذره في ذلؾ حكمة الله التي وصفيا في القرآف الكريـ بالسراح الجميؿ والتسريح 
؛ بؿْ في كؿ ساعة بالإحسا ف، فجرى المفظ حتى صار عمى رأس المساف، فينطؽ بو دوف ألـ أو احتساب، فنسمع كؿ يوـ

بعلاقات قد انفضّت، وقموب قد انحمّت، وتساوت مواقؼ الرجؿ مع المرأة، فكلاىما أصبحا لا يبالياف بمغبّة الانفصاؿ، 
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تضرر مف تسريح العلاقة الزوجية، لـ تعد آبية بوضعيا الجديد، وىي أوّؿ الم، وكأنّو أحبّ الإيماف وليس أبغضو. فالمرأة
يعد من المعيب أنْ تطمب المرأة الطلاق من زوجيا حتى لو  فالمجتمع الذي كاف يستيجف الظاىرة أصبح لا يبالي بيا. فمـ

أة عمى الطلاق وتعدّىا لم تمر إلَّ أشير معدودة عمى دخوليما قفص الزوجية. فالعادات والتقاليد التي كانت تحاسب المر 
السبب الرئيس فيو ىي نفسيا التي تسمح ليا اليوم بطمبو وفي سن مبكرة. وبات الطلاق المبكر شائعاً في العراق في 
السنوات الأخيرة حتى وصل إلى أعمى مستوياتو بحسب الإحصاءات الأخيرة لممحاكم التي أكدت أنَّ النسب تضاعفت إلى 

(، والوضع القتصادي الذي كان سبباً رئيساً لمطلاق في السابق تراجع اليوم إلى 2003أضعاف ما كانت عميو في )
 المركز الثاني وتصدّر الزواج المبكر قائمة الأسباب.

وسنعرض أدناه جدولًا يبيف عدد حالات الزواج والطلاؽ بحسب الفئات العمرية مف واقع )بعض( محاكـ الأحواؿ  
( والتي زودتنا بيا مسؤولة مكتب البحث الاجتماعي في رئاسة استئناؼ بابؿ 2012الشخصية في محافظة بابؿ لعاـ )

حيث يتبيف لنا مف خلاليا ارتفاع حالات الزواج المبكر  2013 -12 -10محاكـ الأحواؿ الشخصية، بتأريخ  –الاتحادية
( في حيف بمغ مجموع 5809)( 24 -15مبكر أيضاً حيث بمغت حالات الزواج لمفئتيف العمريتيف ) طلاؽوما يتبعو مف 

 ( حالة.1075حالات الطلاؽ لمفئتيف المذكورتيف )
 

 الطلاق الزواج الفئة العمرية المحكمة
 20 -15 محكمة الأحوال الشخصية في الحمة

21- 24 
25- 29 
30- 34 
35- 40 
 فما فوق -41

820 
1520 
1740 
900 
350 
94 

165 
260 
251 
241 
208 
187 

 20 -15 في الإسكندرية محكمة الأحوال الشخصية
21- 24 
25- 29 
30- 34 
35- 40 
 فما فوق -41

551 
153 
127 
98 
87 
31 

23 
64 
87 
53 
41 
41 

 20 -15 محكمة الأحوال الشخصية في المحاويل
21- 24 
25- 29 
30- 34 
35- 40 
 فما فوق -41

435 
448 
330 
135 
40 
10 

139 
85 
62 
45 
38 
10 

 20 -15 ينديةمحكمة الأحوال الشخصية في سدة ال
21- 24 
25- 29 
30- 34 
35- 40 
 فما فوق -41

513 
150 
50 
38 
15 
1 

25 
40 
30 
15 
5 
1 

 20 -15 محكمة الأحوال الشخصية في القاسم
21- 24 

263 
380 

66 
47 
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25- 29 
30- 34 
35- 40 
 فما فوق -41

275 
175 
160 
56 

35 
27 
13 
11 

 20 -15 محكمة الأحوال الشخصية في أبي غرق
21- 24 
25- 29 
30- 34 
35- 40 
 فما فوق -41

319 
257 
114 
55 
34 
22 

107 
53 
24 
9 
6 
4 

 2518 10745 - المجموع
 يكد لـ لأن و مطمقيف، والإناث الذكور مفاً أفْ نرى شباب مف ذلؾ عمى بأدؿ وليس ىذا، وقتنا في الطلاؽ أسيؿ فما 

 تخيؿ يصعب حياة إلى لينقميـ الطلاؽ جاء حتى الواحدة اليد أصابع تتجاوز لا سنيف أو معدودة أشير زواجيـ عمى يمر
وىذا ما يطمؽ عميو الطلاؽ المبكر أو السريع، الذي يبدو ارتبط بعصر السرعة الذي نعيشو، فيناؾ حالات كثيرة  .ماىيتيا

الغميظ وأبغض  في المجتمع انتيى فييا الزواج قبؿ الدخوؿ أو بعد ساعات أو أياـ وأشير لا تتجاوز السنة وأصبح الرباط
الخلاؿ عند الله تعالى ألعوبة في ألسنة كثير مف الرجاؿ وأصبح طمب الطلاؽ مف قبؿ المرأة أسيؿ عمييا مف أي شيء 

أنَّ الشباب الآن أصبح يمتمك الإيقاع السريع لمعصر في كل شيء حتى في مسألة الزواج والطلاق، فالزواج يتم ) آخر
يات الطرف الآخر ولذلك يُصبح الطلاق سريعاً وسيلًا عند حدوث المشكلات تطبيقاً سريعاً دون الإلمام بطِباع وأخلاق

 (.لمبدأ ما يأتي بسيولة يذىب بسيولة
فما أسباب الطلاؽ عموماً والطلاؽ المبكر خصوصاً؟ وجدنا عرض أىـ ىذه الأسباب عمى النحو الآتي كفيؿ 

 بالإجابة عمى ىذا السؤاؿ:
فيناؾ صمة  نساف المسمـ يقوـ بتطبيؽ شرع الله ومنيجو عمى قدر إيمانو وعممو وثقتو بالله إف  الإ  الجيؿ في الديف: -1

وثيقة بيف ما يمتزـ بو المسمـ في سموكياتو وأفعالو وبيف درجة إيمانو، فكمما ازداد إيماناً وعمماً كاف تطبيقو لمشرع عمى 
س عمى التزامو فابتعد عف طريؽ الشرع وركف إلى نفسو قدر ذلؾ الإيماف وقوتو، وكمما ضعؼ إيمانو وقؿ  عممو انعك

وأىوائيا، والحقيقة إف  جيؿ بعض الشباب المسمميف بحكمة الخالؽ مف تشريع الزواج والطلاؽ، جعميـ يييموف في 
تشريعات عمى المقاس، فيفرطوف في الأخذ بما ورد في باب الطلاؽ )أبغض الحلاؿ عند الله الطلاؽ( ويتجاىموف 

في الزواج ىو استمرار الحياة الزوجية بيف الزوجيف فالخالؽ لـ يأذفُ بالطلاؽ، إلا  بوصفو آخر الخيارات الأصؿ 
قَا يُغْفِ المّوُ كُلاًّ مِّف  :والبدائؿ الممنوحة لحؿ عقد الزواج مع عدـ إىدار حقوؽ كؿ طرؼ تصديقاً لقولو  ف يَتَفَر  وَاِ 

. فالاستيانة بيذا الأصؿ ىو ما أدى إلى ىذه الفوضى الفاشية في بيوت 130النساء/  يماً سَعَتِوِ وَكَافَ المّوُ وَاسِعاً حَكِ 
كثير مف العراقييف. ولأف  القانوف أحكـ قبضتو عمى ىذه العلاقة، بات الأزواج يقرعوف أبواب القضاء ممتمسيف؛ بؿْ 

ت الطلاؽ التي تجري خارج إطار المحاكـ. راجيف إنياء علاقة أدموا قمبوىـ وأفرغوا جيوبيـ لربطيا؛ ناىيؾ عف حالا
إني تارؾ فيكـ ما إفْ تمسكتـ بو لف تضموا بعدي، أحدىما أعظـ مف الآخر، (  فيجب أنْ نعمل كما قال رسول الله

فانظروا كيؼ  حبؿ ممدود مف السماء إلى الأرض وعترتي أىؿ بيتي ولف يفترقا حتى يردا عميّ الحوض كتاب الله
 .(23))تخمفوني فييما

 الجماؿ لأف   الفشؿ، إلى يتونيا والديف الأخلاؽ عف البعد كؿ والبعيد الخارجي الشكؿ عمى القائـ فالزواج الاختيار: سوء -2
 بالنسبة الحاؿ وكذلؾ في مكاف العمؿ، أو الشارع في زوجتو مف أجمؿ لامرأة الرجؿ مشاىدة بمجرد سيختفي أخلاؽ بلا

لمجرد و  تجاىيا، الآخر الطرؼ يمارسو الذي المشاعر ودغدغة العاطفي، الفراغجرد لم الاختيار تستعجؿ التي لممرأة
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 بطمب تقوـ سوؼ المرأة ىذه مثؿ فإف   الماؿ، عمى الحصوؿلمجرد  أو ،المستمرة الرقابة بسبب الأىؿ منزؿ مف الخروج
 والسفر بالماؿ تتوفر أفْ  يمكف الزوجية لا الحياة في والرحمة والمودة السعادة أف   تكتشؼ عندما أشير بعد الطلاؽ

بمعنى آخر تبدلت أسس اختيار الشريك في ىذا الوقت وأصبحت أسس ىشة جداً ول يحدث  .المؤقتة الزائفة والمشاعر
الرتباط بين الأسر اليوم عمى أسس قوية أو اختيار سميم، في حين أنَّ الشرع قد حدد أسس الختيار عند الزواج، 

لمفتاة نفسيا )إذا جاءكم من ترضون دينو وخُمقو فزوجوه( وقال لمشاب المقبل عمى الزواج )اظفر فقال لأسرة الفتاة و 
وحد التديف المقبوؿ ىو المحافظة عمى  والخمؽ ىو المعيار الأساس في الاختيار فالدينبذات الدين ترتب يداك(، 
 خاصّة فيما يتعمّؽ بالشرؼ والنزاىة والعفة الأخلاؽ فيو التزاـ آداب الإسلاـ أم ا حد ،الفرائض والشعائر الظاىرة

ولكنَّ ىذه الأمور ل يتم مراعاتيا اليوم؛ بلْ يتم النظر إلى الشكل أو  .والصيانة والبعد عف الفواحش والرفؽ والود
 المستوى المادي والجتماعي فقط، وىذه أسس واىية جداً في الختيار. 

الباطف، وىو جماؿ  مى شقيف: الجماؿ الظاىر، وىو جماؿ الصورة، والثاني: الجماؿوليعمـ شبابنا اليوـ أف  جماؿ المرأة ع  
السنوف ولا يقبؿ  الروح بالديف والأخلاؽ والأدب، ومف الفروؽ بيف جماؿ الصورة وجماؿ الروح، أف  جماؿ الصورة تبميو

الِحَاتُ قَانِتَاتٌ حَافِظَاتٌ بقولو:  دحو الله الذي امت النّماء بعكس جماؿ الروح فإن و قابؿ لمنّماء والتألّؽ، وىو الجماؿ فَالص 
إِف  الْمُسْمِمِيفَ وَالْمُسْمِمَاتِ وَالْمُؤْمِنِيفَ وَالْمُؤْمِنَاتِ وَالْقَانِتِيفَ وَالْقَانِتَاتِ  :.  وقولو 34النساء/  لِّمْغَيْبِ بِمَا حَفِظَ المّوُ 

ادِقَاتِ وَالص   ادِقِيفَ وَالص  ائِمَ وَالص  ائِمِيفَ وَالص  ابِرَاتِ وَالْخَاشِعِيفَ وَالْخَاشِعَاتِ وَالْمُتَصَدِّقِيفَ وَالْمُتَصَدِّقَاتِ وَالص  اتِ ابِرِيفَ وَالص 
غْفِرَةً  ْـ وَالْحَافِظَاتِ وَالذ اكِرِيفَ الم وَ كَثِيراً وَالذ اكِرَاتِ أَعَد  الم وُ لَيُـ م  .  فعمى كِلا 35الأحزاب/ وَأَجْراً عَظِيماً  وَالْحَافِظِيفَ فُرُوجَيُ

الجنسيف أفْ يتخيروا الأفضؿ فالأفضؿ بالتقصي عف كؿ ما يمكف التقصي عنو مف أخلاؽ ونسب وسموؾ... وغيره، وجماؿ 
الزواج الذي يتم فيو الطلاق سريعاً ل يقوم عمى أسس سميمة في ) لكف  الجماؿ يأتي في مراتب ثانوية في الاختيار.

 (.ختيارال
مف خلاؿ الواقع الذي نعيشو ندرؾ أف  معظـ حالات طلاؽ الشباب تحدث بسبب ضعؼ تأىيؿ الشاب  الأمية الأسرية: -3

والشابة إلى مرحمة الزواج وىذا الضعؼ تعود أسبابو إلى عدـ إدراؾ الطرفيف أو أحدىما بمرحمة الزواج وأىميتيا وطبيعة 
في السنوات الأولى تكوف معرضة لمفشؿ بنسبة كبيرة لأدنى ولأتفو الأسباب، ويعود  المرحمة الزوجية فإف  حالة الزواج

ا قبميا  ذلؾ لقمة خبرة الزوجيف أو أحدىما بيذه المرحمة وعدـ قدرة فيـ الزوجيف أو أحدىما أف  مرحمة الزواج تختمؼ عم 
مص مف مرحمة العزوبية وعدـ قدرتو عمى التأقمـ مع اختلافاً كمياً لاسيما فئة الشباب حيث أف  كثيرٌ منيـ لا يستطيع التخ

الحالة الزوجية؛ بؿْ ومنيـ مف لا يقاوـ فراؽ الأصدقاء والزملاء الذيف ظؿ ملازماً ليـ سنوات طويمة !! في الوقت نفسو 
شاب يجب عمى الالذي تكوف فيو الفتاة غير قادرة عمى التأقمـ مع عدـ قدرة الزوج عمى التخمص مف ىذه الحالة. )

والفتاة تقبل الزواج بجميع تبعاتو لأنَّو ليس نُزىة؛ بلْ ىو حِمل وعِبء ثقيل لو مقوماتو وأدواتو، ويجب تعمم كيفية 
 (.التعامل مع ىذه المقومات والأدوات قبل الإقدام عمى الزواج

 طريقة الزواج مف لأولىا السنة في المطمقيف الأزواج في نلاحظيا التي الإشكاليات مف :الاجتماعية التنشئة سوء -4
 الحياة تقديس وعدـ والاتكالية، والإىماؿ اللامبالاة صفة يممؾ منيـ كثيرٌ  إف   حيث بيوتيـ، في عاشوىا التي التنشئة

 وفي الخطأ، لو وتبرر بوصفو رجؿ، دوره مف تضخـ خاطئة قيـ وفؽ عمى يربى  الشباب مف كثيرٌ  أف   ونجد الزوجية،
ومف أمثمة ذلؾ الدلاؿ الزائد لمبنت قبؿ الزواج، وعدـ تعويدىا  .الحياة ىامش في وتضعيا المرأة، قيمة مف تقمؿ المقابؿ

عمى تحمؿ مسؤولية الزوج، أو مسؤولية البيت، أو ترؾ الولد أو البنت لمتمفاز أو الفيديو والإنترنت أو بعض المجلات 
الرجؿ، وأن و يمزـ أفْ تكوف ليا شخصيتيا وسيطرتيا، التي تعدّ منابر لميدـ والتخريب، وتشجع البنت عمى رفض قوامة 

وتصور ىذه الصؼ والمجلات والمواقع الإلكترونية أف  الحياة الأسرية لمزوجة ما ىي إلا  معركة تخوضيا مرة مع أبييا 
لثة مع الذي يبتزىا أحياناً، ومرة مع أخييا الذي أخذ الصلاحيات وأصبح ىو يخرج ويمعب ويمنعيا مف الخروج، وثا
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زوجيا لتفرض شخصيتيا ورأييا عميو، وبذلؾ تحوؿ ىذه المجلات والمواقع الإلكترونية الفتاة إلى قنبمة موقوتة تدمر 
 .(24)نفسيا ومجتمعيا

 كاف أفْ  الزواج، فبعد مف الأولى السنوات أو الأشير في ويبدو ذلؾ جمياً  :والمتابعة التوجيو في الأسرة دور ضعؼ -5
 الذي الواقع أصبح -الجديديف لمزوجيف عدة مف مصادر فييا التوجيو يأتي التي الممتدة الأسرة ىو سائدةال الأسرة نموذج
 والحياة الأسرية بالمشكلات العيد حديثي الزوجيف مف المكونة الصغيرة النواة أسرة ظيور ىو اليوـ نفسو يفرض

 وأسرع أفضؿ يصبح بحيث ،اً سريع لمخلافات اوحسميم لممشكلات وعلاجيما الأحداث عمى حكميما يجعؿ ما الزوجية،
 مف الأمر ىذا عمى يترتب لما الاكتراث دوف طالؽ(، الزوج: )أنت قوؿ أو )طمقني(، لمزوج: الزوجة قوؿ حؿ وأسيؿ
  .بعد فيما القبيمتيف أو العائمتيف، بيف والعلاقة وأسرىما ذوييما عمى حتى بؿْ  ؛فحسب الزوجيف عمى لا ومشكلات عواقب
حف ىنا لا ندعو إلى تدخؿ الأىؿ في كؿ صغيرة وكبيرة في حياة الأبناء المتزوجيف بدافع الحرص أو السيطرة ون  

عمييـ فقد يكوف مثؿ ىذا التدخؿ سبباً في حدوث الطلاؽ بقدر ما نحث الأسرة العربية الإسلامية عمى الوقوؼ مع الأبناء 
تعاني مشكلات حوليا  كثيرٌ مف الأسرسنة التكيؼ لمزواج. فقد لوحظ أف  لاسيما في السنة الأولى مف الزواج لأن يا بمثابة 

الطلاؽ أو  جراء تدخؿ الأىؿ في شؤونيا تتراوح بيف المشكلات الصغيرة إلى المشكلات الكبيرة  التي قد تصؿ إلى حد
ياً ييدـ ولا يبني ويفرؽ ولا فيتدخموف تدخلًا سمب اليجر. فأىؿ البنت يخافوف عمى ابنتيـ وأىؿ الزوج يخافوف عمى ابنيـ،

 تدخؿ الأىؿ بيف الزوجيف، شرط أفْ يكوف ىذا التدخؿ بحسف نية وأفْ يعتقد كلًا مف الزوجيف يجمع. فميس ثمة ما يمنع مف
   .أف  ىذا التدخؿ يعينيما عمى حؿ مشاكميما

 مفتاح فإن يا والغيرة إياؾِ : )قائلاً  زوجيا بيت إلى تزؼ وىي ابنتو طالب أبي بف جعفرفأيف الآباء مما أوصى بو   
(. وأيف الأميات مما الطيب الماء وأطيب الزينة، أزيف فإن و بالكحؿ وعميؾ البغضاء، يورث فإن و العتاب وكثرة الطلاؽ،

 تذكرة ولكنيا لؾ، ذلؾ لتركت أدب لفضؿ تركت لو الوصية إف  )أي بنية:  :قائمة ابنتيا الحارث بنت أمامةأوصت بو 
 لمرجاؿ خمقف، النساء ولكف   عنو، الناس أغنى كنتِ  اأبويي لغنى الزوج عف استغنت امرأة أف   لمعاقؿ ولو ومعونة ،لمغافؿ
 وقريف لـ تعرفيو، وكر إلى درجت فيو الذي العش خرجت، وتركت منو الذي الجو فارقت إنؾ ة:بني الرجاؿ. أي خمؽ وليف

وىنا لابد  مف قوؿ كممة بيذا . (25)وشيكاً(اً عبد لؾ يكف أمة لو فكوني ومميكاً، باً عميؾ رقي بممكو فأصبح تألفيو، لـ
أسرة اليوم ل تُعطي الأبناء التوجييات اللازمة التي تؤىميم لبناء أسر جديدة وتحمل مشاق ىذه المسؤولية الخصوص: )

ة الأبناء، وحتى إذا ما تم حيث أنَّ ىذه الثقافة أصبحت مُختفية في العصر الحالي بتخمي الأسر عن دورىا في توعي
توجيو الأبناء إلى الطريق الصحيح ففييم ل يستمع ليذا التوجيو لأنَّ كثيرٌ منيم مُتمردون ول يممكون الرغبة الحقيقية 

 (.لتحمل مسؤولية الزواج وبناء أسرة نتيجة لرفضيم لثقافة الأمس في زواج اليوم
الاتفاؽ  طوبة مرحمة ميمة جداً في حياة الزوجيف لفيـ بعضيما ومعرفة نقاطتعدّ فترة الخ قصر فترة الخطوبة أو طوليا: -6

ونقاط الاختلاؼ ومف ثّـ تحقيؽ الانسجاـ، مف ىنا ينبغي أفْ تكوف ىذه الفترة مناسبة لموصوؿ لتحقيؽ اليدؼ منيا، لذا 
ماً أفْ الاعتقاد باف  تطويؿ فترة ينبغي أفْ يتفؽ الطرفاف عمى الفترة الزمنية التي سوؼ تستغرؽ فييا فترة الخطوبة عم

ف  قصر فترة الخطوبة كذلؾ أمر خاطئ. فخطوبة شير خاطئة  الخطوبة بشكؿ يزيؿ الحواجز كميا بينيما أمر خاطئ. وا 
لى نفسييما ولا  وغير كافية ليتعرفا عمى طباع بعضيما وفي المقابؿ خطوبة سنتيف كثيرة يدخؿ الممؿ إلى حياتيما وا 

ة الزوجية. فالاعتداؿ أمر مطموب، ويتـ ذلؾ عندما الخطيبيف خطة زمنية محددة وواضحة وبيّنة يبقى شيء لمحيا
للانتقاؿ بشكؿ منطقي وعقلاني إلى الخطوة التالية وىي الزواج، آخذيف بعيف الاعتبار الظروؼ المحيطة بالزوجيف ولا 

  بد أفْ يكوف الحوار ىادئاً ولطيفاً وعقلانياً.
يعدّ عمؿ المرأة مف أسباب تصاعد الخلافات الزوجية، وذلؾ حيف تعطي بعض  :اقتصادياً  تقلالياواس المرأة عمؿ -7

في مرات كثيرة أفْ يمجأ  لعمميف الاىتماـ الأكبر عمى حساب علاقتيف بأزواجيف وأبنائيف، وىذا أمرُ يستدعي الزوجات
ط النفسية التي تعانييا عند رجوعيا إلى البيت، والضغو  الزوج لطمب الطلاؽ؛ لأف  زوجتو وبسبب انشغالاتيا الخارجية
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فْ كاف غير مقصود، ولكنو ذو نتائج وخيمة عمى نفسية الأبناء والزوج يحدث أفْ تيمؿ أبناءىا ابتداء  وزوجيا إىمالًا وا 
بب مما يحذو بو أفْ يفكر أو يبادر بالتيديد بالطلاؽ، بالإضافة إلى المشكلات التي قد تحصؿ بسبب غيرة الزوج بس

عمؿ الزوجة خارج المنزؿ واختلاطيا مع الرجاؿ، وكذلؾ تحصؿ خلافات كثيرة حوؿ الماؿ الذي تحصؿ عميو الزوجة 
ْـ تعطي منو لأبييا... الخ. وأشارت نتائج دراسة عمى ْـ عمى نفسيا أ  ( دولة71)أخذت مف عينة ىؿ تصرفو عمى بيتيا أ

 لا عممياإف  ف ذلؾ عمى وعلاوة البيت، خارج أعمالاً  المرأة فييا تمارس التي الدوؿ في تزداد الطلاؽ نسبة أف   بيفت
 تمارس لا التي الدوؿ في تقؿ الطلاؽ نسبة أف   تبيف فقد ذلؾ مف العكس وعمى البيت، داخؿ ىيبة أو سمطة أي يكسبيا

 جانب إلى بيتال أمور تصريؼ في وسمطة بييبة تتمتع فيي ذلؾ مف الرغـ وعمى البيت، خارج عمؿ أي المرأة فييا
 يزيد مف ولكف الاقتصادية، الناحية مف الزوجية حياتيا يزعزع لا المرأة عمؿ الفردي، فقد تبيف أف   الصعيد وعمى. الزوج
 لحياتيا والثقافية الاجتماعية في الجوانب النياية في يؤثر ما الأسرية الواجباتي تأديتيا صعيد عمى الاضطراب فرص

  .(26)والأسرية الزوجية
وعمؿ المرأة انعكس عمييا بوصفيا امرأة قد فقدت كثيرٌ مف أنوثتيا ورقتيا، لأن يا تحممت عبئاً آخر وىو عمميا خارج   

البيت، وما يتبعو مف مسؤوليات وتبعات، بالإضافة إلى أعبائيا داخؿ البيت، فيي تحاوؿ جاىدة أفْ تؤدي حؽ عمميا 
إلا  أن يا غالباً ما تقّصر في حؽ بيتيا، ما يدفع إلى المشكلات مع زوجيا،  وحؽ أسرتيا وبيتيا بالإتقاف والالتزاـ نفسو؛

لإف  الزوج في الأحواؿ كميا لا يجد الاىتماـ والحناف والرعاية بالدرجة الكافية عند عودتو إلى منزلو مف عممو مرىقاً 
 . (27)لأن يا عائدة مف العمؿ متعبة أيضاً 

مع عدـ موافقتيا، وبالتالي فإف  قمة تجربتيا وانعداـ خبرتيا بمسألة التعايش والتكيؼ،  وربما الزواج المبكر لمفتاة -8
بالإضافة إلى جيميا بمسؤوليات الزوج واحتياجاتو الخاصة، وىذا ما قد يخمؽ ليا نوعاً مف النفور حتى مف أنوثتيا، ومف 

وىنا لبدَّ من للاستمرار داخؿ الحرـ الزوجي.  ثـ  قد تصاب ببعض الأذى النفسي الذي يؤثر عمييا ولا يؤىميا مجدداً 
نْ كنَّ  المعدؿ( 1959لسنة  188)رقـ  الإشارة إلى أنَّ قانون الأحوال الشخصية العراقي أباح تزويج الفتيات وا 

 صغيرات السن واشترط موافقة ولي الأمر.
لزواج  وعمى طريقة المثؿ المصري )ظؿ راجؿ )العنوسة( عند الطرفيف أو أحدىما وحتى لا يفوتيما قطار االتقدـ بالعمر -9

ولا ظؿ حيطة( فإن يما يستغلا أوّؿ فرصة سانحة لمزواج دوف دراسة ومعرفة دقيقة وحقيقة لبعضيما ولمشاعرىما، وما إفْ 
ينتيي عسؿ الأياـ الأولى حتى تتكشؼ لمطرفيف أموراً وطباع قد لا تتوافؽ مع شخصية الآخر، وربما يصبح الاستمرار 

  .(28)رباً مف الاستحالةض
والناتج عف البطالة وعدـ وجود فرص عمؿ أو تعييف لاسيما لمخريجيف ما يتعذر  الوضع الاقتصادي المتردي لمزوج -10

معو عمى الزوج تحقيؽ متطمبات زوجتو مف حيث الإنفاؽ مف مأكؿ وممبس ومشرب وطمب الاستقلاؿ بالسكف وبقية 
إذا كانت الزوجة لا تقدر ظرؼ زوجيا الاقتصادي، وفي الاتجاه الآخر قد يؤدي احتياجات الزوجة الأخرى لاسيما 

تحسف الوضع المادي لمزوج إلى مشكلات أخرى تتعمؽ بالميزانية والتبذير وربما إقداـ الزوج عمى الزواج بزوجة ثانية   
 وييمؿ الزوجة الأولى وكؿ ذلؾ يمكف أفْ يكوف أسباباً لمطلاؽ.

مف أىـ أسباب الطلاؽ لاسيما العنؼ الجنسي ما يولد النفور مف الحياة الزوجية ويدعو  ضد الزوجةالعنؼ قد يكوف  -11
فْ تنازلت عف حقوقيا، ومثؿ ىذا الأمر كثيراً ما يحصؿ بعد الزواج المبكر الذي يجري  الزوجة إلى طمب الطلاؽ حتى وا 

اسة وزارة الشؤوف الاجتماعية في المممكة العربية وكشفت نتائج در  عف طريؽ الضغط والإكراه مف قبؿ الأىؿ والأقارب.
المممكة( وأعد ىا فريؽ عممي متخصص، أف  العنؼ  السعودية في كتاب )العنؼ الأسري دراسة ميدانية عمى مستوى

إلى وىنا يكوف الطلاؽ سبباً ونتيجة فيو يقود  .(29)الطلاؽ أو وفاة أحد الوالديف غالباً ما يقع في الأسر المفككة بسبب
 ظاىرة التفكؾ الأسري وىو نتيجة لمتفكؾ الأسري أيضاً.
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التطور الثقافي والتداخؿ الذي يحصؿ فيو مف عالمية العولمة مثؿ: دخوؿ الانترنت والياتؼ النقاؿ والفضائيات  -12
تعماؿ الخاطئ وبرامجيا لاسيما المسمسلات الأجنبية كاف لو تأثير سمبي عمى واقع الحياة الأسرية والزوجية نتيجة للاس

 ليذه الوسائؿ بعيداً عف توظيفيا في خدمة الأسرة والمجتمع.
 وىناؾ أسباب أخرى مثيرة للاىتماـ أعرضيا عمى النحو الآتي: 
تأتي الزوجة إلى المحكمة لرفع دعوى خمع عمى زوجيا، ويتـ ترشيح إحدى المحاميات لرفع  دور المحاميف والمحاميات: -1

طلاؽ سيؿ مف الوعود بقدرتيا عمى استحصاؿ الدعوى، ولكف للأسؼ تبا در المحامية المعنية بتجميؿ الطلاؽ لمزوجة وا 
أعمى معدؿ بالنفقة والحضانة والطلاؽ القضائي... وغيره مف إجراءات تسيؿ الطلاؽ. وليس ىذا فحسب؛ بؿْ تعمد  

حصمف عمى أجور وأتعاب أكبر بعض المحاميات إلى إقناع الزوجة برفع أكثر مف دعوى قضائية عمى أزواجيف لكي ي
عف كؿ قضية، فكمما زاد عدد الدعوى ارتفعت الأجور والإتعاب. بالمقابؿ يمجأ الزوج إلى محاٍـ فينصحو المحامي برفع 
دعوى مطاوعة واسترداد حضانة... الخ. ما يؤدي إلى تعقد العلاقة بيف الزوجيف وزيادة في عدد الدعاوى المرفوعة 

 لصالح المحاميف.
يتفؽ بعض كتاب العرائض الذيف يجمسوف عمى أبواب المحاكـ مع بعض المحاميات والمحامييف  ور العرضحالجية:د -2

بالترويج ليـ مقابؿ مبالغ مالية عالية يحصموف عمييا. وتعمد المحاميات بشكؿ خاص والمحاموف إلى توزيع أرقاـ 
طريؽ المراجعيف ليروجوا لمحامية أو محامي دوف  ىواتفيـ وبطاقاتيـ التعريفية عمى العرضحالجية الذيف يعترضوف

 غيره.
تعمد المسؤولات والعاملات في تمؾ المنظمات عمى إقامة مؤتمرات لا عد  ليا. وىي  دور منظمات المجتمع المدني: -3

أي كممة بمجمميا مؤتمرات تحرض المرأة عمى إتباع النمط الأميركي والأوربي في التعامؿ. وتعد  تمؾ المنظمات أف  
يقوليا الزوج لزوجتو ىي إساءة بالغة، وتطالب المنظمات بتطبيؽ اتفاقيات سيداو... وغيرىا، غير مدركات لخصوصية 

 وتفرد المجتمع العراقي العربي الإسلامي.
 يحتوي قانوف الأحواؿ الشخصية العراقي عمى مرونة وثغرات تسيـ في التسريع بحالات دور قانوف الأحواؿ الشخصية: -4

( مف قانوف )الأحواؿ الشخصية 39الطلاؽ, وطمب التفريؽ القضائي. ومف تمؾ الأسباب القانونية الأساسية أف  المادة )
المعدؿ( نصت عمى وجوب إقامة الدعوى في المحكمة الشرعية, لمف يريد الطلاؽ واستحصاؿ  1959لسنة  188رقـ 

ع الطلاؽ خارج المحكمة غيابياً أو الطلاؽ الرضائي ) الخُمع(. وىو حكـ بو. إلا  أننا نجد أف  الظاىر والأغمب ىو إيقا
( في القضاء 40أمر يحدث بسبب انعداـ الوعي القانوني، وعدـ تقدير قيمة الحياة الزوجية والتسرع. وىناؾ مادة رقـ )

السواد الأعظـ ممف العراقي تجيز لمف تضرر ضرراً يتعذر معو استمرار الحياة الزوجية أفْ يطمب التفريؽ. ولكف  
يطمبوف التفريؽ لا يعتمدوف ىذه المادة خوفاً مف رد دعواىـ, لمعرفتيـ بعدـ وجود ضرر جسيـ يتعذر معو استمرار 
الحياة الزوجية لأف  الضرر لا يتعذر معو استمرار الحياة الزوجية؛ ليذا يتبعوف طرقاً أخرى لإيقاع الطلاؽ. ونصت 

فريؽ مف قبؿ أي مف الطرفيف عند قياـ خلاؼ بينيما وألزـ المشرع المحكمة في ىذه ( عمى جواز طمب الت41المادة )
الحالة إجراء التحقيقات اللازمة في أسباب الخلاؼ وسمؾ المسمؾ الشرعي في ذلؾ مف حيث التحكيـ والسعي لإصلاح 

لـ تفعؿ دور الباحثة الاجتماعية أو ذات البيف. وىنا يأتي دور الباحث الاجتماعي؛ لكف  ما يحدث فعلًا ىو أف  المحاكـ 
الباحث الاجتماعي، وىو المخوؿ قضائياً بتقديـ تقرير لممحكمة عف إمكانية استمرار الزواج مف عدمو. ولكف ارتفاع 
حالات الطلاؽ بيذا الشكؿ الغريب يوحي أف  دور البحث الاجتماعي ضعيؼ جداً، وىذا الموضوع سنتكمـ عنو لاحقاً 

 في ىذا البحث.
ىناؾ حالة جديدة بدأت تظير وىي الطلاؽ خارج المحكمة في مكاتب  دور مكاتب الخبير القضائي )رجؿ الديف(: -5

الخبير القضائي )رجؿ الديف( حيث يقوـ الزوج بترديد الصيغة الشرعية بإيقاع الطلاؽ، ويأتي مع الزوجة إلى المحكمة 
ف الجانب الشرعي وتستدعي شيود واقعة إيقاع الطلاؽ لتصديؽ الطلاؽ، عندىا المحكمة تحقؽ في صحة الصيغة م
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وبعد أفْ تتأكد مف صحة الواقعة فإن يا ممزمة بتصديؽ الطلاؽ، وىذه الحالة تمغي دور المحكمة الإصلاحي في إعادة 
 العلاقة الزوجية بيف الطرفيف.

ى المطمقيف والمطمقات وحصوليـ عمى التغير النسبي في نظرة المجتمع العراقي في الوقت الراىف إل نظرة المجتمع: -6
فرص زواج أفضؿ مف سابقو، وىذا بدوره يشجع المطمقيف والمطمقات الذيف يعانوف مشكلات مع شركائيـ التفكير 

 .بالطلاؽ والزواج مرة أخرى
 تبعات الطلاق عمى الأسرة والمجتمع -رابعاً 

ياتية، وليست عمى وجو الخميقة أسرة لا يختمؼ أفرادىا، نادراً ما نجد أسرة خالية مف بواعث الاختلاؼ لأن يا سنة ح  
ولا يوجد أسرة لا تتعرض إلى أزمات ومشكلات مختمفة مادامت ىذه الأسرة مف ضمف خلايا الحياة الاجتماعية، وىي تتأثر 

يجاباً، ومف النادر أفْ تكوف حياة الأسرة الزوجية كاممة طواؿ دورة حياتيا لأف  كثيراً  مف الأحداث التي تتعرض بيا سمباً وا 
عادة التنظيـ لدورة  إلييا يمكف أفْ تؤدي عمى حدوث أزمات وأنواع مختمفة مف التفكؾ يحتمؿ أفْ تتموىا حالات مف التوافؽ وا 
الحياة، ولكفْ قد تصؿ العلاقة الزوجية عند بعض الأسر إلى حالة يكاد ينعدـ معيا التفاىـ بيف الزوجيف وىنا يصبح 

ما، وىذه الحالة يطمؽ عمييا بالتفكؾ الأسري الذي يبدو سبباً لمطلاؽ أحياناً ونتيجة لمطلاؽ في أحياف الطلاؽ رحمة لي
 أخرى. 

ويرى بعض العمماء أف  التفكؾ الأسري ىو انييار الوحدة الأسرية وتمزؽ نسيج الأدوار الاجتماعية عندما يخفؽ فرد    
و عمى نحو سميـ ومناسب، ويرى آخروف أف  التفكؾ ىو سوء تكيؼ العلاقات أو أكثر مف أفرادىا في القياـ بالدور المناط ب

وتختمؼ صور . (30)الأسرية خاصة العلاقة بيف الزوجيف لأف  الخلافات بينيما أشد خطورة عمى الأسرة ووحدتيا واستقرارىا
ر أو تباعد يزداد إلى الدرجة الخلاؼ وعواممو في كؿ حالة عمى وفؽ طبيعة العلاقة الشخصية وما يترتب عمييا مف نفو 

ولا يقتصر ىذا الوىف عمى ما قد يصيب العلاقة بيف الزوجيف؛ بؿْ قد يشمؿ " .التي تؤدي إلى اليجر والانفصاؿ ثـ الطلاؽ
 علاقات الوالديف بأبنائيما أيضاً. ومف مظاىر التفكؾ الأسري ما يأتي:

ؿ التوقعات، ومف العوامؿ التي تؤدي ليذا الاختلاؿ اليجر أو الاختلاؿ الذي يصيب دور الرجؿ والمرأة لاسيما في مجا -
 الموت أو الطلاؽ.

قد تظؿ الأسرة متماسكة مف الناحية الخارجية بالرغـ مف مظاىر عدـ الانسجاـ بيف الزوجيف، ويسمى ىذا النوع مف  -
 حيث يعيش الزوجاف حياة الاغتراب.  Empty Shell Familyالأسر "أسرة القشر الفارغ"

الأزمات الداخمية والخارجية التي تواجييا الأسرة، ومف أمثمة الأزمات الداخمية إصابة أحد الزوجيف إصابة بالغة تؤدي  -
إلى الإعاقة أو العجز، أو المرض المزمف الذي يعانيو أحد أفراد الأسرة وغيرىا، أم ا الأزمات الخارجية فتتمثؿ بالغياب 

ما يترتب عميو انعداـ الرقابة  الزوجيف بسبب السجف أو الحرب أو الموت... الخ، الاضطراري المؤقت أو الدائـ لأحد
 والإشراؼ عمى الأبناء.

 .الغياب غير المتعمد لأحد الزوجيف بسبب الوفاة أو الحكـ بالسجف أو البعد عف الأسرة بسبب الحرب أو اليجرة -
الأخرى يصعب   سري وضوحاً، حيث إف  الأنماطولعؿ  حالتي الطلاؽ والوفاة ىما مف أىـ أشكاؿ التفكؾ الأ  

وأكثر آثار التفكؾ الأسري وضوحاً في حالتي الوفاة والطلاؽ ىو ما يمكف . تحديدىا بشكؿ ممموس أو قياسيا إحصائياً 
تمخيصو في: توقؼ الإشباع الجنسي، فقداف الإحساس بالأمف والصداقة والحب، عدـ وجود مثؿٌ أعمى لدور الكبير عمى 

فؿ، زيادة الأعباء عمى الطرؼ الموجود خاصة بالنسبة لرعاية الأطفاؿ، زيادة المشكلات المادية لاسيما إذا كاف الزوج الط
 .(31)ىو المتوفى، إعادة توزيع المياـ والمسؤوليات المنزلية

حلاؿ. ولكف  وعندما يتخذ الآباء قرار الطلاؽ، فينالؾ حتماً سبب قوي جداً مف وجية نظرىـ، فالطلاؽ أبغض ال  
الطلاؽ لو تبعات ضخمة عمى الأسرة سواء مف الناحية الأسرية أـ الاقتصادية، وكثيراً ما يكوف الأطفاؿ أكثر المتضرريف 
منو، وفي الواقع إف  أثر انفصاؿ والدييـ صعب وقاس جداً عمييـ ميما بمغ عمر الطفؿ، لاسيما إذا كاف ىنالؾ كثير مف 
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التي تسبؽ الطلاؽ في العلاقة بيف الوالديف، فالطلاؽ سيؤدي إلى تغيير حياتيـ، مع تغيير في الشد والجذب خلاؿ الفترة 
الروتيف والعادات التي اعتادوا عمييا كما يتنقؿ الأطفاؿ بيف منزليف فلا يشعروف بالاستقرار. كؿ ىذه التغييرات تجعؿ مف 

 الصعب عمى الأطفاؿ التكيؼ لموضع الجديد وقبولو. 
الكمية الممكية للأطباء النفسييف في بريطانيا، قد يتأثر الأطفاؿ بالآتي: الإحساس بالفقد، الانفصاؿ عف  وعمى وفؽ  

الوالديف لا يعني فقداف المنزؿ بؿْ فقداف الحياة بأكمميا، شعور بالغربة وعدـ الانسجاـ مع الأسرة الجديدة إذا تزوج أحد 
إذا ذىب أحد الوالديف فربما يذىب الآخر أيضاً، الشعور بالغضب مف أحد  الوالديف، الشعور بالخوؼ مف أفْ يترؾ وحيداً،

الأبويف أو كمييما بسبب الانفصاؿ، الإحساس بالذنب والمسؤولية في انفصاؿ والديو، الشعور بعدـ الأماف والغضب 
عة اركوزي الأميركية، في والرفض، الشعور بالتشتت بيف الأب والأـ. ويذكر الدكتور )دب ىنتمي( أستاذ عمـ النفس في جام

مينيسوتا إف  الأبحاث تشير إلى أف  الأطفاؿ الذيف يمروف بتجربة طلاؽ والدييـ أكثر عرضة لممشكلات السموكية، وأكثر 
عرضة للأمراض النفسية، وصعوبة في التحصيؿ الأكاديمي، وكثير مف الصعوبات الاجتماعية، وأقؿ فيما لمذات مف 

 .(32)ةالأطفاؿ مف أسر مترابط
وتوصمت نتائج إحدى الدراسات العربية الحديثة إلى أف  أغمب الأطفاؿ الذيف اتخذوا الشارع بديلًا عف الوسط   

الأصمي الأسري كانوا عرضة لمتفكؾ الأسري في مرحمة الطفولة والذي غالباً ما كاف يؤدي إلى غياب السمطة الضابطة 
ماعي الذي يحتاجو الطفؿ في بداية حياتو لاسيما عندما يتخمى الوالد عف لمطفؿ والحرماف مف الاستقرار النفسي والاجت

مسؤولياتو تجاه البيت والأبناء، وغالباً ما كاف ىذا التخمي يتمثؿ باليجر وانقطاع رباط العلاقة الزوجية بيف الأبويف عف 
فاوتة لكف  أثرهِ الأشد يكوف عمى . فحدوث الطلاؽ في المجتمع يمس فئات المجتمع جميعيا وبدرجات مت(33)طريؽ الطلاؽ

عمماء  الأطفاؿ حيث يسبب ليـ الألـ والفراؽ وبسببو يصبحوف ضحايا لمشكلات لا حصر ليا. وفي ىذا السياؽ يؤكد
التحميل النفسي كيف تؤثر العوامل البيئية بشكل مباشر في الأطفال، وخاصة تأثير مدى التعايش بين الآباء فيما بينيم، 

الوراثة السيكولوجية، حيث أنَّ الأعراض المرضية في الأطفال ىي ردة فعل طبيعية لسموك الآباء والمربين، والذي يسمى ب
نما يوجد آباء مشكمون لذلك ما يرتكبو الآباء والأميات  ضحايا ىـ فالأطفاؿ. ل يوجد في حقيقة الأمر أطفال مشكمون وا 

يعيش ضمف  حياتو مف الأولى السنوات في فالطفؿ وغيرىا.واليجر والخلافات...  مف أخطاء وقرارات مثؿ: الطلاؽ
 أية بادئ الأمر فيو توجد يكاد لا ميداف في باستمرار فيو وتتفاعؿ فيو بقوة، تؤثر التي العوامؿ الوراثية والبيئية منظومة مف

 رورية ليذا النمو مفالمادية والمعنوية الض المستمزمات فيتمقى ينمو لكي حاجة في فيو نفسو الطفؿ عف صادرة مقاومة
 يحرـ فالطلاؽ. الطفؿ السوية تنشئة إلى اضطراب الاختلاؿ ىذا يؤدي أفْ  فلابد الأسرة توازف اختؿ فإذا الأسري، الوسط
 الوالديف أحد كره إلى بو يدفع قد ما العادي للأطفاؿ النمو مف يحرـ وىكذا وتوجيياتيما لو، والأـ الأب رعاية مف الطفؿ
. وفي أحيافٍ كثيرة تترؾ تربيتيـ للأقارب وقد تسبب ليـ ىذه التربية عدـ الاستقرار النفسي والعاطفي فتولد عاً م الاثنيف وربما

لدييـ روح النقمة بسبب ابتعادىـ عف أمياتيـ. وقد تسبب ىذه التربية الخاطئة لمطفؿ ردود أفعاؿ ضارة فيصاب الأطفاؿ 
 الطفؿ حرماف ويزداد. (34)كذلؾ يصابوف بقمة الاحتراـ لمنفس بعد الطلاؽبالعقد النفسية ويشعروف بالتعاسة في حياتيـ، و 

 إلى الانحراؼ يدفعو حيث الاجتماعي سموكو إلى يتعداه لمطفؿ وبالطبع أف  مثؿ ىذا الحرماف السف. صغير إذا كاف ىذا
اليروب مف المنزؿ : ذا الانحراؼى مظاىر أىـ ومف كريمة حياة لمطفؿ يؤمف الذي الدخؿ وانعداـ الأسرة الفقيرة في لاسيما

أو المدرسة، والنشاط الزائد والقمؽ والاكتئاب والانحراؼ والإدماف،  أو السموؾ العدواني ضد الآخريف تعبيراً عف عدـ الرضا 
%( مف الأحداث الجانحيف 70عف الواقع الاجتماعي والأسري. وتوضح الإحصاءات العممية مف نتائج بعض الدراسات أف  )

. ويزداد الأمر سوءاً إذا (35)شئوا في أسر منفصمة، إذ يؤدي الطلاؽ إلى انييار البناء الاجتماعي، وزواؿ مقوماتو للأسرةقد ن
عمييف  حيؼ في المعاممة ولا يستطعف  رفعو،  كاف ىؤلاء الأطفاؿ مف الإناث فميس ليف  مجاؿ لمغادرة المنزؿ، وقد يقع

بحثاً  المعاممة، وفي بعض الحالات يكف  عرضة للانحراؼ في مسالؾ السوء جة سوءفيصبف  ببعض الأمراض النفسية نتي
وفي ىذا الإطار ذكرت نتائج دراسة  .عف مخرج مف المشكمة التي يعشنيا، فيكف  مثؿ مف استجار مف الرمضاء بالنار
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لاد أكثر مقدرة مف الفتيات في تحمؿ آثار ىولندية نشرتيا جريدة الرياض: إف  الفتيات يعانيف  أكثر مف الأولاد، لأف  الأو 
انييار الحياة الزوجية، لأف  الفتيات أكثر حساسية تجاه الأجواء الأسرية غير المستقرة والتي يكتنفيا النزاع والخلافات، كما 

 . (36)ناتأف  الأولاد الذيف يعيشوف في أسر تكثر فييا المشكلات يكونوف أكثر عدوانية، وتسيؿ استثارتيـ بخلاؼ الب
والطلاؽ يسبب لممرأة التعاسة طيمة حياتيا فنسمع أف  فلانة مف الناس طمقت ولدييا طفؿ أو اثناف. ما يعني أف    

عمرىا لـ يتجاوز الخامسة والعشريف أو اقؿ مف الثلاثيف, فتصبح في غالب الأحواؿ تعيسة إفْ بقيت بدوف زواج، وتعيسة 
فْ بقي أبناؤىا مع والدىـ فستكوف ىي إفْ تزوجت، فمف يتزوج بيا لفْ يك فْ ادعى ذلؾ، وا  وف بمثابة والد أبنائيا حتى وا 

 مشغولة الذىف عمييـ وىي معذورة في ذلؾ، فالإنساف ينشغؿ بالو عمى أبنائو وىـ حولو فكيؼ وىـ بعيدوف عنو.
الأضعؼ، والكؿ ينظر إلييا عمى وتعدّ المرأة المطمقة مدانة في كؿ الأحواؿ، في مجتمعاتنا التقميدية كونيا الجنس  

 أن يا ىي السبب في طلاقيا. 
ويحاصر المجتمع المطمقة بنظرة فييا ريبة وشؾ في سموكيا وتصرفاتيا ما تشعر معو بالذنب والفشؿ العاطفي   

ظنوا أن يـ ستروىا  وخيبة الأمؿ والإحباط وىذا يزيدىا تعقيداً ويؤخر تكيفيا مع واقعيا الحالي فرجوعيا إذفْ إلى أىميا بعد أفْ 
بزواجيا وصدمتيـ بعودتيا موسومة بمقب )مطمقة( الرديؼ المباشر لكممة )العار( عندىـ وأن يـ سيتنصموف مف مسؤولية 
أطفاليا وتربيتيـ وأن يـ يمفظونيـ خارجاً ما يرغـ الأـ في كثير مف الأحياف عمى التخمي عف حقيا في رعايتيـ إذا لـ تكف 

ا إذا كانت عاممة أو حاممة لأفكار تحررية عاممة أو ليس ل يا مصدر مادي كاؼٍ لأف  ذلؾ يثقؿ كاىميا ويزيد معاناتيا، أم 
 . (37)فتموكيا ألسنة السوء فتكوف المراقبة أشد والحراسة أكثر إيلاماً 

 متعممة ولا غير كانت ذاإ لاسيما والاجتماعية النفسية النواحي مف المطمقة عمى سمبية آثاراً  يترؾ الطلاؽ فإف   كذلؾ  
قمقاً واكتئاباً مف  أكثر المطمقيف أف   الدراساتنتائج بعض  تأثبت كما الاقتصادية، الناحية مف نفسيا عمى الاعتماد تستطيع

 المطمقات والنساء .النفسية لمضغوط وعرضة انفعالية وأكثر صحي، واعتلاؿ وانييار أسوأ لصحة معرضوف وأن يـ المتزوجيف
 فيصبحوا والاستقرار، بعدـ الأمف يشعروف الذيف الأبناء عمى ذلؾ وينعكس والغضب، والقمؽ والحزف للاكتئاباً رضتع أكثر
 . (38)ةالاجتماعي علاقاتيـ مع تكيفاً  وأقؿ النفس في ثقة أقؿ

ن ما والمرأة، عمى الأطفاؿ فقط تقتصر لا لمطلاؽ المدمرة الآثار أف   شؾ مف وليس    حيث ضاً،أي الرجؿ تشمؿ وا 
جسدية  أمراضاً  يعانوف الذيف المطمقيف الرجاؿ نسبة تزايد عف النقاب الدراسات أحدث كشفت فقد منو، الآخر ىو يعاني

 طبيعة نتيجة الطلاؽ وحيداً، بعد نفسو يجد غالباً ما فالرجؿ .وقوعو قبؿ تيـ بحالا مقارنة الطلاؽ، بعد نفسية ومشكلات
 شعوره نتيجة بالصدمةويصاب  وزوج، دوره بوصفو أب لفقداف بالخيبة يشعر فيو حولو، يايبني التي الاجتماعية العلاقات

 .للأبناء متأخرة سف في إلا   معظـ الأحياف في الأولاد بحضانة قانوناً  لو السماح عدـ إلى إضافة بالمسؤولية لانييار الأسرة،
خوض التجربة  تماعياً بعد الطلاؽ، كما يواجو صعوبات فييعاني غالباً مف عدـ القدرة عمى التكيؼ اج وأف  الرجؿ المطمؽ

 وتعميقاً عمى ىذا الموضوع، يؤكد )محمد خميؿ أستاذ عمـ الاجتماع بجامعة عيف مرة أخرى بوصفو رجلًا ) لو ماضٍ(.
ديد، فالنساء تتأقمـ مع وضعيا الج شمس(، بحسب مجمة الجزيرة، أف  الزوج المطمؽ أكثر معاناة مف المرأة التي غالباً ما

فالرجاؿ يميموف عادة إلى كبت أحزانيـ وعدـ البوح بيا لمغير كما تفعؿ  أكثر قدرة مف الرجاؿ عمى تحمؿ صدمة الطلاؽ،
فْ كاف ىذا لا ينفي معظـ النساء، وجود آثار  ما يعرضيـ إلى أمراض جسدية ومشكلات نفسية عديدة بعد الطلاؽ، وا 

الثورة عمى نفسو، فيحاوؿ التركيز في عممو  ؽ، فقد يدفع الإحساس بالفشؿ الرجؿ إلىإيجابية يمكف أفْ تحدث نتيجة لمطلا
ثبات ذاتو والتغمب عمى مرارة التجربة  .(39)والخطأ وا 

عمى  حاقد جيؿ خروجوتمتد آثار الطلاؽ المدمرة إلى المجتمع والتي تتجسد في عدد مف المخاطر لعؿ  أىميا:   
 والرذيمة، والنصب السرقة والاحتياؿ جرائـ وانتشار المشرديف، أعداد لو، وتزايد اللازمة الرعاية فقداف بسبب المجتمع،
فالطلاؽ يسبب اختلالًا في كثير مف القيـ التي يسعى  .(30)تفككو في المجتمع، فضلًا عف الأمف والاستقرار وزعزعة

 ، والتعاوف، والتسامح، ومساعدة المحتاج والوقوؼأفراده وسموكياتيـ مثؿ: الترابط والتراحـ المجتمع إلى ترسيخيا في أذىاف



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

765 

لد الطلاؽ إحباطاً نفسياً قوي  .معو في حالات الشدة... وغيرىا مف القيـ الإيجابية الميمة في تماسؾ المجتمع واستقراره إذ يو 
عد عمى تييئة الظروؼ قد يجعؿ بعضيـ يوجو الموـ إلى المجتمع الذي لـ يسا التأثير في كؿ فرد مف أفراد الأسرة المطمقة،

لمخروج عمييا وعدـ الالتزاـ  الطلاؽ والتفكؾ، فيتحوؿ الموـ لتمؾ القيـ التي يدافع عنيا المجتمع، ويسعى الفرد التي تقي مف
ما كما قد يظير الفرد نوعاً مف السموؾ الثقافي المنافي لِ  بيا بوصفو نوع مف السموؾ المعبر عف عدـ الرضى غير المعمف،

 بعد ه رد فعؿ لعدـ الرضى عف المجتمع وثقافتو، فقد نجده يمجد الثقافة الوافدة عمى حساب عميو في مجتمعو ىو متعارؼ
 ثقافة مجتمعو.

 البحث الجتماعي في محاكم الأحوال الشخصية والطلاق -خامساً 
ؽ بمسالة تشرد الأحداث تتميز بعض القضايا التي تنظر مف قبؿ القضاء بكونيا تتعمؽ بالحياة الزوجية والأسرية وتتعم

وجناحيـ ولطبيعة تمؾ الدعاوى فإف  القاضي يستعيف بالبحث الاجتماعي والذي يعدّ مف العناصر المعينة لمقضاء. وقد 
( حيث عينت وزارة الشؤوف الاجتماعية عدداً مف 1954المحاكـ العراقية البحث الاجتماعي لأوؿ مرة في عاـ ) عرفت

لخدمة الاجتماعية بوصفيـ باحثات اجتماعيات وانتدبف لمعمؿ في المحاكـ الشرعية وكاف لتمؾ الموظفات مف خريجات فرع ا
التجربة عمى حداثتيا نتائج مثمرة رغـ أف  البحث الاجتماعي كاف يقتصر عمى معالجة مشكمة الطلاؽ فقط، وكاف دور 

يقدـ إلى المحكمة بشكؿ حجة وليس  البحث الاجتماعي سابقاً لدور المحكمة في ىذا الموضوع، لأفّ الطلاؽ كاف
. فإذا أخفؽ دور البحث الاجتماعي يبدأ دور المحكمة، وكاف أسموب العمؿ يتـ بتقديـ عريضة أو طمب مف قبؿ (41)دعوى

القادـ عمى الطلاؽ إلى قاضي المحكمة فيحيميا بدوره إلى موظؼ الحجج الذي يحيميا إلى الباحثة الاجتماعية لإجراء 
اعي، حيث تقوـ الباحثة بإصدار ورقة تبميغ إلى الزوجة تطمب حضورىا في موعد معيف لإجراء المقابمة البحث الاجتم

( حينما قررت وزارة الشؤوف الاجتماعية إنياء انتدابيف وبقيت 1971الأولى معيا. واستمر الأمر عمى ذلؾ حتى عاـ )
ت بالموظفات مف كوادرىا لمقياـ بيذه الميمة، وكاف المحاكـ الشرعية دوف بحث اجتماعي عدا بعض المحاكـ التي استعان

وزارة العدؿ إلى تعزيز البحث الاجتماعي في محاكـ الأحواؿ الشخصية  ( اتجيت1974عمميف قميؿ الجدوى. وبعد عاـ )
 فتـ تعييف باحثات اجتماعيات متخصصات وىيأت المستمزمات الكفيمة بتسيير العمؿ وبدأت صورة البحث الاجتماعي تسير
في طريقيا الصحيح، ولـ يكف ثمة ذكر لمبحث الاجتماعي في قانوف الأحواؿ الشخصية أو في قانوف المرافعات المدنية 

( حيث نص عمى أن و ) لا يعتد 1980وكانت أوّؿ إشارة إليو قد وردت في التعديؿ الخامس لقانوف الأحواؿ الشخصية لعاـ )
لتحكيـ أو في إيقاع الطلاؽ( وقد كاف كثير مف مقدمي دعاوى الطلاؽ بالوكالة في إجراءات البحث الاجتماعي أو ا

والمنازعات الأسرية يتيرب مف البحث الاجتماعي ومف إجراءات المحكمة التي تسعى مف ورائيا إلى التوفيؽ بيف الطرفيف 
يقاع الطلاؽ، وبذلؾ لا يبقى مجاؿ لإجراء البحث وذلؾ عف طريؽ توكيؿ الاجتماعي لتقصي  وكيؿ لحضور المرافعات وا 

أسباب الخلاؼ والعمؿ عمى إزالتو؛ لذا فقد صدر التعديؿ المذكور ليضع الأمور في نصابيا الصحيح وكذلؾ فإف  الباحث 
 في محاكـ الأحداث ودور رعاية القاصريف أيضاً. الاجتماعي لا يقتصر دورة في محاكـ الأحواؿ الشخصية؛ بؿْ 

لعمؿ القاضي بالنظر لكؿ دعاوى الطلاؽ... وغيرىا إذ يعمؿ عمى التوفيؽ بيف  إف  عمؿ الباحث الاجتماعي مساند  
والتي تكوف غالباً مستورة وراء الأقنعة الظاىرة، ويعدّ دوره وسيط بيف القاضي  الزوجيف ومعرفة الأسباب الحقيقية لمدعوى

جتماعي فرصة للإصغاء أكثر لصاحب والأسرة مف جية وبيف أفراد الأسرة نفسيا مف جية أخرى، وىنا يؤمف لمباحث الا
المشكمة حيث أف  طبيعة عممة القضائي تقتضي ذلؾ، ويقوـ الباحث الاجتماعي بزيارات ميدانية لأصحاب العلاقة ما يتيح 
لو التعرؼ عمى المشكمة عف قرب ودراسة البيئة الصحية والاجتماعية لصاحب المشكمة أو الأسرة وذلؾ لربط المعمومات 

موصوؿ إلى مقترح الحؿ المناسب ويقوـ بتقديـ تقرير مفصؿ عف الحالة التي تابعيا ويكشؼ لمقاضي عف الأسباب والتحميؿ ل
تقريره مثؿ تقرير الخبير التي يستعيف بيا القاضي في إجراءات المحاكمة والحكـ، وكذلؾ  الحقيقية لممشكلات ويمكف وصؼ

 ة للأحداث.في قضايا الحضانة والمشاىدة ومراقبة السموؾ بالنسب
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وبعد أفْ اصدر مجمس القضاء الأعمى تعميمات العمؿ في مكاتب البحث الاجتماعي في محاكـ الأحواؿ الشخصية   
( والتي نصت عمى أف  دعاوى الطلاؽ والتفريؽ والنشوز والحضانة والمطاوعة تحاؿ ابتداءً إلى 2008( لسنة )1رقـ )

ميا، وأف  الباحث الاجتماعي ىو صاحب اختصاص إنساني بعيد عف البحث الاجتماعي وبعد إكماؿ البحث يتـ تسجي
الاختصاص القانوني يقوـ بالإصلاح ذات البيف بيف الزوجيف فيعدّ دورة وسيط بيف القاضي والأسرة مف جية وبيف أفراد 

؛ بشكؿ يرضي الله  الأسرة نفسيا مف جية أخرى, وأف  لمباحث الاجتماعي دورٌ فعاؿٌ ومتميزٌ في حسـ الدعاوى إذا أداه
إلا  أف  أكثر الناس والقانونييف يشكوف مف الباحث الاجتماعي فيناؾ مف يرى أف  البحث الاجتماعي في محاكـ الأحواؿ 
الشخصية أثبت فشمو وعدـ قدرتو عمى أداء المسوغات الشرعية الموكمة لو، فميس قادراً عمى جمع الشمؿ ولا التحديد الدقيؽ 

ؽ؛ بؿْ نصب نفسو محقؽ عدلي وليس شرعي، وأف  محاكـ الأحواؿ الشخصية غالباً ما تتجاىؿ بحثو بيف لمسببات التفري
 طرفي الدعوى ما أدى إلى وجوده مف عدمو سواسية في النتائج المحتممة لقرار الحكـ.

ة المحكمة وأطراؼ ومف خلاؿ استعراضنا لمياـ الباحث الاجتماعي المختصرة تبيف لنا أنّو يؤدي دوراً ميماً لييئ  
 القضية يمكف إيجازىا عمى النحو الآتي:

 المياـ التي يؤدييا الباحث الاجتماعي إلى أطراؼ القضية: -1
مف خلاؿ المقابلات المشتركة بيف الباحث الاجتماعي وطرفي القضية يحاوؿ الباحث الاجتماعي تقريب وجيات النظر  -أ

علاقات والتفاعؿ بيف الزوجيف وملاحظة كثير مف الظواىر مثؿ: الصراع بينيما ووضع الحموؿ الممكنة مثؿ: تكثيؼ ال
حوؿ السيطرة والسمبية وعدـ المبالاة والعجز عف إقامة العلاقات الزوجية الإيجابية، كما يلاحظ الدور السموكي لكلا 

لة وذلؾ يساعده في الزوجيف وتحديد مدى استعداد كؿ منيما لاتخاذ موقؼ اليجوـ أو الخضوع في علاقتيما المتباد
 إدراؾ مناطؽ المشكمة بينيما.

تاحة الفرصة  -ب زالتو مف خلاؿ جمع المعمومات، وا  تحديد أسباب الخلاؼ والسعي لتحقيؽ التوافؽ بيف المتخاصميف وا 
 لحميا مف قبميـ.

 اقتراح أسساً جديدة لمتوفيؽ بيف أطراؼ القضية في حالة عدـ اتفاقيـ عمى أسس معينة. -ج
القضية بعد تحقيؽ التوافؽ، لإزالة المشاعر السيئة والتي قادت الأطراؼ إلى المتخاصمة أماـ المحكمة كي لا يعود تتبع  -د

 الصراع بينيـ مف جديد إذا حصؿ ما يدعو لذلؾ، ولا يترؾ القضية حتى يتأكد مف إيجاد التوافؽ التاـ.
لزوجيف يمكف أفْ تنتيي جمساتو معيما بتحقيؽ الانفصاؿ بعد أفْ يستنفذ الباحث الاجتماعي جميع السبؿ لمصمح بيف ا -ىػ

 بطريقة تراعى فييا حقوؽ كؿ مف الطرفيف وحقوؽ الأطفاؿ. )الطلاؽ الأميف(.
 المياـ التي يؤدييا الباحث الاجتماعي إلى ىيئة المحكمة: -2
تضمف أطراؼ القضية وخصائصيـ إجراء الدراسة الاجتماعية الشاممة عف القضية المعروضة أماـ المحكمة، والدراسة ت -أ

 .(32)الفردية ودورىـ في القضية ومعرفة نتائجيا وآثارىا في الأسرة والمجتمع

 رفع تقرير مفصؿ عف القضية إلى ىيئة المحكمة لممساعدة في اتخاذ القرار المناسب. -ب
لكي يشجعو عمى الإدلاء  تعريؼ المدعي عميو بأعضاء المحكمة، والعمؿ عمى تقوية العلاقات الإنسانية بينيـ -ج

 . (43)بالمعمومات الصحيحة عف ظروؼ القضية وأسبابيا

ولا يمكف لمباحث الاجتماعي أفْ يمارس دوره في محاكـ الأحواؿ الشخصية دوف الاعتماد عمى مجموعة مف المقومات   
 التي تعد لازمة أساسية لمعمؿ لعؿ أىميا ما يأتي:

 مينية مع أطراؼ النزاع.القدرة الخاصة عمى تكويف علاقة  -1
دراؾ مشاعر المتنازعيف وميوليـ الظاىرة وغير الظاىرة. -2  القدرة عمى تقمص مشكمة الأطراؼ المتنازعة ومعايشتيا وا 
 القدرة عمى تحقيؽ رغبة المصالحة بيف المتنازعيف أنفسيـ دوف ضغط أو إجبار. -3
 ي مجاؿ الأسرة. وأفْ تكوف لو معرفة بالقوانيف ذات الصمة بعممو.المياقة العمرية والثقافة الفكرية المناسبة لمعمؿ ف -4
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توافر المؤىلات المناسبة في مجاؿ الأسرة إضافة إلى الخبرة والرغبة والنضج العقمي والخمقي والنفسي والصحي  -5
 والمفظي.

ضايا المختمفة مع الاسترشاد بآراء القدرة عمى المناقشة والحوار مع الباحثيف النفسييف للاتفاؽ عمى رؤية موحدة حوؿ الق -6
 رجاؿ القضاء.

استحداث آليات مناسبة إلى متابعة أحواؿ الأسر بعد المعالجات وحؿ الخلافات لملاحظة التطورات الحاصمة وتلافي  -7
 .(44)أية انتكاسات يمكف أف تحصؿ

تخصصيف مف حممة الشيادات الجامعية ومف جية أخرى ينبغي أفْ يتـ زيادة عدد الباحثات والباحثيف الاجتماعييف الم  
الأولية في اختصاص الخدمة الاجتماعية وعمـ الاجتماع حصراً عمى أفْ يساعدىـ اختصاصيوف في عمـ النفس والإرشاد 

لكي يمارسوا أعماليـ بشكؿ دقيؽ وعممي حيث أف  تمؾ الأعماؿ لا تقتصر عمى الجانب النظري أو   النفسي في المحاكـ
ن   ما تتعدى ذلؾ إلى العمؿ الميداني خارج المحكمة، وتوفير الوسائؿ والمستمزمات التي تمكنيـ مف أداء مياميـ المكتبي وا 

بشكؿ فاعؿ ومؤثر والتي أىميا: توفير وسائؿ النقؿ المناسبة الخاصة بعمميـ وزجيـ في الدورات التدريبية داخؿ العراؽ 
 مؿ الاجتماعي.وخارجو لاطلاعيـ عمى تجارب الدوؿ المتقدمة في الع

 أىم النتائج:
، الأمية الأسريةتبيف إف  أىـ الأسباب التي تقؼ خمؼ مشكمة الطلاؽ ىي: الجيؿ في الديف، سوء اختيار شريؾ الحياة،  -1

، عمؿ المرأة قصر فترة الخطوبة أو طولياالأبناء ومتابعتيـ،  توجيو في الأسرة دور سوء التنشئة الاجتماعية، ضعؼ
الزواج المبكر، بطالة الزوج، العنؼ ضد الزوجة، الزواج بداعي الخوؼ مف التقدـ بالعمر، الاستعماؿ خارج المنزؿ، 

 الخاطئ لوسائؿ التكنولوجيا الحديثة.
أشارت نتائج البحث إلى أسباب أخرى تعد ثانوية تدفع الأسر إلى الطلاؽ تتمخص في دور المحاميف والمحاميات،  -2

 المجتمع المدني، وقانوف الأحواؿ الشخصية، والمجتمع بصورة عامة. ودور كتاب العرائض، ومنظمات
 بينت نتائج البحث زيادة حالات الزواج في سف مبكرة الأمر الذي تسبب أيضاً في زيادة حالات الطلاؽ المبكر. -3
 النتائج مف جممة ؽالطلا أفرز بالمطمقيف وأبنائيـ، إذ الضرر تمحؽ مشكلات عميو يترتب الطلاؽ أف إلى انتيى البحث -4

والاجتماعي  النفسي المستوى عمى الأذى مف كثيراً  القرابي ومحيطيما بالزوجيف وأطفاليما تمحؽ التي السمبية
 الاقتصادية استقلاليتيا أطفاليا وتخسر وكذلؾ أدنى، اجتماعية مكانة في إحلاليا يتـ المطمقة فالمرأة .والاقتصادي

 المستوى وعمى السابؽ. زواجو لعبء خسارتو عمى علاوة اقتصادية أخرى أعباء الرجؿ إلى تضيؼ حيف في السابقة،
 أخرى مرة تكرار الزواج في الرغبة وعدـ بالنفس الثقة وعدـ والإحباط بالوحدة الإحساس مف تعاني المطمقة النفسي
 مسؤولية يحمميا الذي المجتمع مواجية ومف والخجؿ منيـ والخشية بالرجاؿ الثقة بعدـ شعور عميو ترتب الذي الأمر

 تسودىا التي المطمقيف بيف أىؿ العلاقة عمى بظلاليا ترمي السمبية النتائج فإف الاجتماعي المستوى وعمى .الطلاؽ
 مف والحرماف الاجتماعية الحرية تقيد التي السمبية ولنظرتو الاجتماعية المجتمع في للإشاعات وتعرضيما القطيعة
 . وليماح وازدياد الخلافات الأطفاؿ

بالرغـ مف الدور الميـ لمبحث الاجتماعي في محاكـ الأحواؿ الشخصية الذي يؤدي في كثير مف الحالات إلى إصلاح  -5
بعاد الأسرة عف شبح الطلاؽ وما يؤوؿ إليو مف نتائج  خطيرة عمى الزوج والزوجة والأبناء؛ إلا  أف  ىذا  ذات البيف وا 

ؤثراً في كثير مف الحالات وذلؾ لأسباب عديدة منيا: ما يتعمؽ بقدرات الباحث الدور يبدو ضعيفاً وسطحياً وغير م
نفسو، وعدـ دعمو مادياً ومعنوياً، وتجاىؿ معظـ السادة القضاة لمتقرير الذي يقدمو إلى المحكمة مف قبؿ بعض 

سائط النقؿ لمقياـ القضاة، إضافة إلى ضعؼ المقومات الأساسية اللازمة لعممو مف أماكف خاصة لمعمؿ أو توفر و 
 بالزيارات المنزلية... الخ.
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 التوصيات والمقترحات:
 أفْ تسيـ في التقميؿ مف ىذا البحث يمكف ثنايا مف المستقاة والمقترحات التوصيات مف عدداً  ىذا البحث نضع يةنيا في  

 :الآتي النحو وعمى الزوجية الحياة الأسري واستقرار التماسؾ عمى حفاظاً  الطلاؽ حالات
 التوصيات:

مف الضروري أفْ تقوـ الييئات الدينية بالتدخؿ الفعاؿ مف خلاؿ قنواتيا المختمفة لإفياـ الناس الحكمة مف وراء رخصة  -1
 الطلاؽ.

نتيجة لمظروؼ التي أصابت المجتمع العراقي فإف ظاىرة الطلاؽ تعود بعض أسبابيا لمظروؼ الاقتصادية لعدـ  -2 
تأميف السكف. لذا نرى أف  إيجاد فرص العمؿ التي تميؽ بالفرد العراقي وتقدر جيوده وتضحياتو استطاعة الزوج الإنفاؽ و 

 ورعاية الأسر التي تكثر فييا البطالة مادياً بمكف أفْ يسيـ بالحد أو التقميؿ مف حالات الطلاؽ.
بدلًا مف مادة  -والطالبات إدخاؿ مقرر دراسي في المدارس الثانوية تحت مسمى )أصوؿ الحياة الأسرية( لمطمبة -3

يتضمف توضيح أسس الحياة الزوجية وتكويف الأسرة منذ اختيار شريؾ الحياة والخطوبة  -الأسرية المقررة لمطالبات فقط
 وانتياءً بالواجبات والحقوؽ الزوجية حتى تكوف ليما فكرة واضحة عف الزواج تساعدىـ عمى بناء أسر سميمة.

في محافظات القطر، لغرض عقد مؤتمر جامعي عمى مستوى العراق يشترك فيو وزارة العدل حث الجامعات المتناظرة  -4
ومجمس القضاء الأعمى، ووزارة المرأة، ووزارة المالية، ووزارة حقوق الإنسان، ووزارة الداخمية، والوقفين السني 

 والشيعي لمواجية المشكلات الأسرية المتزايدة وعمى رأسيا الطلاق.
 وغير لممتزوجيف الأسرية بنشر التوعية المدني المجتمع وجمعيات الحكومية والجمعيات الإعلامية المؤسسات تقوـفْ أ -5

 الزوجية، المطمقيف خبرات مف بذلؾ مستفيديف المجتمع؛ عمى مخاطر الطلاؽ مف والتحذير حدٍ سواء، عمى المتزوجيف
 لمجتمع.ا في الطلاؽ حصوؿ تجنب عمى المساعدة في مف أىمية ليا لِما

 السماوية الشرائع عميو ما نصت وفؽ والتعميـ عمى والمشورة الاختيار حرية وأىميا الشخصية حقوقيا المرأة إعطاء -6
 .ة وتحت إشراؼ الوالديفالوضعي والقوانيف

 إنشاء مكاتب صحية لمكشؼ عمى الراغبيف في الزواج قبؿ عقده وبذلؾ تختفي حالات الطلاؽ بسبب الأمراض والعقـ -7
 والشذوذ الجنسي.

تشكيؿ مؤسسة خاصة لمبحث الاجتماعي في نطاؽ كؿ محكمة مف محاكـ الأحواؿ الشخصية عمى أفْ تكوف في بناية  -8
ممحقة بالمحكمة حفاظاً عمى سرية معموماتيا تقوـ بإجراء ىذا النوع مف البحث في قضايا الطلاؽ التي ترد إلى المحكمة 

وتوضع نتائج دراستيا لدى القاضي قبؿ إصدار حكمو ويعيد إلييا بإصلاح ذات البيف  وخلاؿ فترة لا تزيد عف الشيريف.
 إفْ استدعى الموضوع ذلؾ.

ضرورة إقامة وحدات للإرشاد الأسري في مراكز الأحياء التي تعنى بالشؤوف الأسرية، يعمؿ بيا اختصاصيوف أكفاء،  -9
 ت الرغبة في الطلاؽ قبؿ وقوعيا وقبؿ وصوليا إلى المحاكـ.ويكوف مف أىـ واجباتيا دراسة المشكلات الزوجية، وحالا

 بتشجيعيف  عمى في المجتمع دمجيف   عمى لاسيما المطمقات وذلؾ بالعمؿ ،لممطمقيف والمطمقات النفسي التوافؽ إعادة -10
 مع.المجت في والانخراط وممارسة حياتيف  بشكؿ طبيعي وتوفير العمؿ لمراغبات فيو، دراستيف   إكماؿ

 المقترحات:
إجراء بحث مماثؿ ميداني لتسميط الأضواء الميدانية عمى واقع مشكمة الطلاؽ والوقوؼ عمى أسبابيا ونتائجيا وتقديـ  -1

 توصيات علاجيا.
 إجراء بحث مماثؿ ميداني يقارف بيف مشكمة الطلاؽ في القرية والمدينة. -2
 لطلاؽ المبكر في العراؽ.إجراء بحث مماثؿ ميداني ييدؼ إلى دراسة مشكمة ا -3
 إجراء بحث مماثؿ ييدؼ إلى دراسة مياـ الباحث الاجتماعي في محاكـ الأحواؿ الشخصية والمعوقات التي تواجيو. -4
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 المشكلات التي تواجه طمبة جامعة بابل من وجهة نظرهم
 م.م. عقيل خميل ناصر
 دابجامعة بابل/ كمية الآ

Problems Facing the Students of the University of Babylon 

from their Points of View 

Assistant Lecturer Aquil Khalil Nasser 

College of Arts / University of Babylon 
Abstract 

When a student is enrolled in one of the Iraqi universities, he does not know the basic 

means by which he can behave. When he has been at home, he has used the means he has 

seen suitable; but he is facing now a new environment with numerous implicit questions, 

various apprehensions, and different visions. Besides, he has to undergo several crises 

resulting from his growth, study, thinking of future, and attitude towards present life. He may 

overcome all his crises or may face some difficulties in solving them for it is not easy to 

overcome a crisis.      

 الممخص:
عندما يمتحق الطالب في إحدى الجامعات العراقية يقدم عمى جو لا يعرف وسائل التصرف الأساسية فيو بينما كان 
في البيت يمارس ما يأنس إليو من أساليب، إنو يواجو ىذه البيئة الجديدة بأسئمة ضمنية كثيرة، ومخاوف متنوعة وتصورات 

يعاني عدداً من الأزمات تأتيو من نموه، ودراستو، وتفكيره بمستقبمو، وموقفو من مختمفة الأطر، وبالإضافة إلى ذلك فإنو 
حياتو الحاضرة. قد يتغمب عمى كل أزماتو، وقد يلاقي صعوبات في حل بعضيا أو أكثرىا، وليس التغمب عمى الأزمات 

 .بالأمر السيل
 الفصل الأول 

 التعريف بالبحث
 أولا: مشكمة البحث

في إحدى الجامعات العراقية يقدم عمى جو لا يعرف وسائل التصرف الأساسية فيو بينما كان  عندما يمتحق الطالب
في البيت يمارس ما يأنس إليو من أساليب، إنو يواجو ىذه البيئة الجديدة بأسئمة ضمنية كثيرة، ومخاوف متنوعة وتصورات 

يو من نموه، ودراستو، وتفكيره بمستقبمو، وموقفو من مختمفة الأطر، وبالإضافة إلى ذلك فإنو يعاني عدداً من الأزمات تأت
حياتو الحاضرة. قد يتغمب عمى كل أزماتو، وقد يلاقي صعوبات في حل بعضيا أو أكثرىا، وليس التغمب عمى الأزمات 

 بالأمر السيل.
الدراسية، بينيا وفي الواقع، تتطمب الجامعة من الطلاب جيداً غير قميل من أجل متابعة الدراسة في عدد من المواد 

اتصال أحياناً، وبينيا تباعد واضح أحياناً أخرى، ويكون الجيد ضرورياً من أجل النجاح في الدراسة والانتقال من مرحمة 
إلى أخرى، ولكن يحدث أحياناً أن يواجو الطالب مقررا ما بصعوبة خاصة، وقد تصبح الصعوبة مشكمة، ويحدث أحياناً أن 

إلى المستوى التحصيمي المطموب الذي ترضى عنو الجامعة في أكثر المقررات، تعمل في ذلك يقصر الطالب في الوصول 
قدراتو، أو كثرة انقطاعو، أو علاقتو مع رفاق الجامعة، أو انشغالو بأمور بعيدة عن أمور الدراسة، وىنا نجده أمام صعوبة 

ت الإحباط، وقد يضطر إلى تغيير الجامعة وتحمل قاسية، فقد يضطر إلى إعادة السنة في المرحمة نفسيا ومواجية مشكلا
صعوبات الإحباط من جية والتوافق مع بيئة جديدة من جية أخرى. وقد يضطر إلى تغيير نوع الدراسة، وبعض الطلاب 

 يعانون من مثل ىذه الصعوبات الدراسية والتكيفية ويتعثرون، ولكن بعضيم الآخر يستطيعون مواجيتيا بنجاح. 
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ملاحظات حول أوضاع الطلاب لفتت نظر الباحث وشغمت بالو، وجعمتو يشعر أنو أمام مشكمة حقيقية ىذه أفكار و 
كونو عضو ىيئة تدريس في جامعة بابل، وفي الواقع لقد نمت ىذه المشكمة لديو عندما رأى تعثر بعض أبناء أقاربو 

لاحظ ىو وزملاؤه من الأساتذة في الجامعات ومعارفو وأصدقائو من طلاب وطالبات في بعض الجامعات العراقية، وعندما 
 المختمفة ضعف مستوى طمبتيم الجامعيين في عممية التحصيل الأكاديمي والدراسي. 

لذا فان الوقوف عمى طبيعة ووجوه ىذه المشكمة يتطمب القيام بالدراسة والبحث عن ىذه المشكمة من الطمبة أنفسيم 
 فف من حدة ىذه المشكلات.بغية الوصول إلى مقترحات من شأنيا أن تخ

 ثانيا: أهمية البحث
إن تقدم الحياة الإنسانية وتعقدىا جعل عدداً غير قميل من الناس يعانون من مشكلات في حياتيم اليومية، فطفل 
المدرسة الابتدائية يبدو عميو سموك الخوف الشديد في كل مناسبة يتحدث فييا أمام معممو، وآخر طالب في المدرسة 

ة تشير نتائج امتحاناتو النيائية إلى تفوقو في المدرسة، فينشرح صدره ويبدو عميو السرور، وثالث يقضي الميل، وىو الثانوي
يفكر في كيفية الحصول عمى لقمة العيش لأبنائو في صباح اليوم التالي، ومثل ىؤلاء البشر كثيرون ممن يعانون من 

ا ىذه المشكلات وغيرىا سوى صور يسيرة وكثيرة من الاضطرابات مشكلات تتفاوت فيما بينيا بين الضعف والقوة، وم
السموكية التي يمكن أن نشاىدىا بين الناس في حياتيم اليومية مما يجعل من العلاج النفسي نتيجة حتمية لابد من التوسع 

جل الخدمات النفسية فييا. فضلًا عن ضرورة أعداد المرافق المتخصصة التي تمحق بأماكن تواجد التجمعات البشرية من ا
 الضرورية للإفراد.

وتستمد المشكلات الاجتماعية والانفعالية أىميتيا من تأثيرىا المتعاظم في مجمل حياة الفرد، فبينما تؤثر المشكلات 
في  الأكاديمية في مركز الفرد في المجالات الأكاديمية .فأن المشكلات الاجتماعية والانفعالية تؤثر بأشكال متباينة متعددة

 (.352: 2002مختمف جوانب شخصية الفرد من حيث توافقو الاجتماعي والانفعالي )ممحم، 
ويشكل طمبة الجامعة فئة ميمة من فئات المجتمع لأنيم يمثمون القوة التي سترفده بالطاقات الشابة المعدة والمؤىمة 

تمثل قوة ضبط اجتماعي يتحقق من خلاليا  -والجامعات خاصة  -عمميا وثقافيا , ولمّا كانت المؤسسات التربوية عامة 
الإطار المرجعي الذي يوجو سموك الشباب، فان من الميام الأساسية لتمك المؤسسات:  تنمية المسؤولية، وكذلك الاستعداد 

)محمد،   لمتضحية من اجل الآخرين  لدى ىؤلاء الشباب مما يؤدي إلى إكسابيم القيم والمعايير الاجتماعية الصحيحة
1979 :120   .) 

والجامعات ىي مجال خصب تنضج فيو مدارك المتعممين نضوجا يؤىميم لإدراك العمم وطمبو، ويساعدىم عمى 
 (.  1989:211معرفة نظرياتو ومناىجو، ويعطييم القدرة عمى معالجة سائر ميادينو )المدني، 

المجتمعات، لأنيا تؤثر في سموكيم،  وتعد الجامعات من المؤسسات المؤثرة في إعداد الطالب الجامعي وفي رقي 
وكذلك فإن أي تطوير أو ، وتوجييم التوجيو السميم الذي يحقق التفاعل الإيجابي والناجح مع المجتمع الذي يعيشون فيو

خاصة طمبة -تنوير في حركة المجتمع أو تحديث بعض قيمو ومفاىيمو لا يمكن أن يكون بفاعمية إذا لم يمثمو الشباب 
ويتفاعمون معو ويسيمون في قيادتو، لذلك ينبغي عمى الجامعة العمل عمى حل المشكلات التي تواجو الطمبة،  -الجامعة 

وتييئة الأجواء المناسبة والفرص والفعاليات والأنشطة والبرامج التي تساعدىم عمى النمو المتوازن من جميع النواحي 
كسابيم الميارات والخبرات التي تجعل منيم مواطنين )العممية، الجسمية، العقمية، الوجدانية، الوطنية والا جتماعية( وا 

 (.33: 1987صالحين في المجتمع )عمي:
وىناك العديد من النماذج التي تقدم خطوات لمحد من المشكلات التي تعترض الافراد، والتي كان ليا أثرر قروي فري 

( والرذي يقروم عمرى الخطروات التاليرة: Jhon Dewey)التكنيكيات الإرشادية، ومن وأىم ىذه النماذج ىرو نمروذج جرون ديروي 
 29)عرررض المشرركمة، ثررم تعريررف المشرركمة، ثررم توليررد افتراضررات، ثررم تقيرريم الافتراضررات، ثررم انتقرراء الافتررراض الأكثررر كفرراءة 

Heppner,1978: .) 
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العرام نحرو  ( فيتكرون مرن الخطروات التاليرة: التوجروDzurilla & Gold Friedأمرا نمروذج دزويررلا وجولرد فرايرد )
 (.Dixan,1984:23-27المشكمة، ثم تعريف المشكمة وتشكيميا، ثم توليد البدائل، ثم اتخاذ القرار، ثم التحقق والتقييم )

في حرين يررى المميجري أن أسراس حرل المشركلات يعتمرد عمرى إدراك العلاقرات، حيرث قرال: تحرل بعرض المشركلات 
ك الحركرري العررادي. ىررذا النرروع مررن الحررل، ينرردرج تحررت عنرروان: )الررتعمم عمررى مسررتوى )الإدراك( و)الفعررل( أي: مسررتوى السررمو 

بالمحاولة والخطأ( ويمعرب )الاستبصرار( دوراً فري ىرذا النروع مرن الحرل عنردما يكرون الموقرف بسريطاً بدرجرة كافيرة تمكرن الفررد 
اوليرا يكرون بالنشراط العقمري من إدراك علاقات جديدة مفيدة، وفي ىذا النوع من الحرل تكرون الأشرياء المحسوسرة موجرودة، وتن

 (. 213ت:  -)المميجي، ب
ويسررتنتج الباحررث ممررا سرربق أن أسررموب حررل المشرركلات يتكررون مررن الميررارات الأساسررية التاليررة: الحساسررية لممشرركمة، 

 والتفكير ببدائل الحل، ثم التفكير بالوسائل والغايات، ثم التفكير بالنواتج، وأخيراً التفكير السببي. 
( مررن أوائررل البرراحثين فرري مجررال حررل المشرركلات، وقررد اعتبررر حررل المشرركلات كأحررد Thorndikeدايك )ويعتبررر ثورنرر

أنمرراط الررتعمم، فيررو يرررى أن جميررع أنررواع الررتعمم يكررون بالمحاولررة والخطررأ وقررال: إن الررتعمم ترردريجي يحرردث فيررو تحسررن بنسررب 
فقرررد اتخرررذ موقفررراً مناقضررراً لموقرررف ثرررور نرررديك ( Kohlerبسررريطة ثابترررة، وأن حرررل المشررركلات لا يتوسرررط التفكيرررر، أمرررا كررروىمر )

باعتقاده أن عممية حل المشكلات عممية استبصارية عقلانية تبدأ بتعرف الفرد عمى المشكمة ثم بتجربترو لعردة حمرول عقلانيرة 
ممكنررة، ثررم يتحقررق الاستبصررار لرردى الفرررد عنرردما يفكررر بالحررل، وقررد كرران لوجيررة نظررره ىررذه الأثررر الأكبررر فرري وجيررات النظررر 

( أن Gagneالمعاصررة، إذ أن التأكيرد عمررى الطبيعرة المعرفيرة لحررل المشركلات، ىررو ترراث الاتجراه الجشررتالتي، ويررى جانيررو )
حررل المشرركلات ىررو نمررط مررن السررموك المحكرروم بقرروانين، وىررو عمميررة يرردمج فييررا الفرررد المفرراىيم والقرروانين المتكونررة لديررو مررن 

انين مرن مسرتوى أعمرى والتري تمكنرو مرن حرل المشركلات، ويررى أن حرل المشركلات معارفو وخبراتو السابقة لتكوين مفاىيم وقو 
 (.Dixan,1984:23ىو أكثر أشكال التعمم تعقيداً )

( فيرررذكر أن حرررل المشررركلات ىرررو سمسرررمة مرررن العمميرررات المعرفيرررة الموجيرررة نحرررو ىررردف Andersonأمرررا أندرسرررون )
(Anderson,1980:20 .) 

( بأن حل المشكلات عممية يكتشف الأفراد بواسرطتيا كيرف يتعرفرون Dzurilla & Nezuكما يرى دزوريلا ونيزو )
عمررى الوسررائل الفعالررة لمتكيررف مررع المواقررف ذات الطررابع الإشرركالي الترري يتعرضررون ليررا فرري حيرراتيم اليوميررة، ولررذلك فررإن حررل 

لتري تسريم فري تسرييل المحافظرة المشكلات من وجية نظره إستراتيجية تكيفيو عامة ىدفيا الاكتشاف الواسع لمحمول الفعالة وا
 . ((Heppner,1978:17عمى الكفاءة الاجتماعية العامة

لررذا فررإن ىررذا البحررث بجانررب أىميتررو العمميررة، لررو أىميررة عمميررة، وحاجررة واقعيررة، لأن مجتمررع البحررث يشرركل شررريحة  
يتيا المباشررة عمرى أسررىم وفري ذات كبيرة، تزداد أعدادىا عاماً بعد عام. وحل المشكلات التي تواجو ىؤلاء الطمبة تقع مسرئول

الوقررت عمررى المؤسسررات التعميميررة الترري يمزميررا تضررمينو حركررة البحررث العممرري فييررا لتخرردم المجتمررع. كمررا مررا تخرررج بررو ىررذه 
الدراسة من نتائج وتوصيات من شأنيا الإسيام في عرلاج المشركلات المرتبطرة بالعمميرة التعميميرة، كري لا تفقرد حركرة التعمريم 

 ؤلاء الطمبة، ويجني البمد ما يرجوه من ىذه الفئة مستقبلًا. قدرات ى
 

ومررن ىنررا تبرررز أىميررة البحررث الحررالي فرري تشررخيص ىررذه المشرركلات، وذلررك لغرررض تقررديم التوصرريات والمقترحررات 
 المناسبة من اجل إيجاد الحمول والمعالجات التي تساعد عمى الحد منيا.

 ثالثا: هدف البحث
 ف عمى "المشكلات التي تواجو طمبة الجامعة من وجية نظر الطالب"ييدف البحث الحالي التعر 
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 رابعا:حدود البحث )المكانية والزمنية والبشرية(
-2007أقتصر البحث الحالي عمى طمبة كميتي "طب الأسنان والتربية الأساسية "في جامعة بابل لمعام الدراسي 

 م.2008
 خامسا: تعريف المصطمحات

  (  Problemالمشكمة:) -
( بأنيررررررا: "قضررررررية مطروحررررررة لمحررررررل كررررررأن تكررررررون قضررررررية او حالررررررة محيرررررررة لشررررررخص" webster,1951.عرفيررررررا وبسررررررتر)1
(webster,1951:672 .) 
( بأنيا:" أية وضعية محيرة حقيقة كانت أم اصطناعية يتطمب حميا اعمرال الفكرر" )نجرار، 1960.ويعرفيا نجار وآخرون )2

1960 :190 .) 
( بأنيررا: "حالررة حيررررة وقمررق تتممرررك عقررل الإنسرران وتدفعرررو إلررى التأمررل والتفكيرررر لإيجرراد حرررل 1967.وعرفيررا حررابر وحبيرررب )3

 (.59:1967وجواب، لمخروج من ىذه الحيرة" )جابر وحبيب، 
( عمررى أنيررا: "عنررردما يريررد الإنسرران أن يحصرررل عمررى شرريء لا يعررررف بدقررة تسمسرررل Newell,(1972. بينمررا عرفيررا نيرررول 4

 .Newell  ),(1972:82يا لكي يحصل عمى ذلك الشئ، فأنو يكن آنذاك في مشكمة " الأعمال التي ويجب أن يعمم
( بانيا:" حالة اىتمام أو ارتباك حقيقي أو اصطناعي، وحميا يتطمب تفكيراً تأممياً " Cood ,1973. ويعرفيا كود )5

Cood,1973:438).)  
د، وتتطمررب عمررلًا او بحثرراً لمررتخمص مررن ىررذه الحالررة ( بأنيررا: "حالررة شررك وارتبرراك يعقبيررا حيرررة وترررد1983.عرفيررا دمعررة )6

 (.1983:39واستبداليا بحالة شعور بالارتياح والرضا " )دمعة، 
( فرررري معجررررم عمررررم الررررنفس عمررررى أنيررررا: وعرررري الفرررررد باسررررتحالة التغمررررب عمررررى الصررررعوبات 1992. وعرفيررررا جررررابر وآخرررررون )7

 (.228: 1992المتوافرة )جابر واخرون، والتناقضات الناشئة في موقف معين عن طريق المعرفة والخبرة 
(: بأنيررا موقررف يسررعى فيررو الفرررد لمبحررث عررن وسررائل فعالررة لمتغمررب عمررى 1995(نقررلا عررن )التررل، Smithويعرفيررا سررميث)-1

 (. 2: 1995عائق أو عوائق تحول دون الوصول ليدف ذي قيمة )التل، 
توافق، وتنجم المشكمة عادة عرن عرائق فري سربيل ىردف لا وعرفيا المميجي: بأنيا ىي أي نقصٍ يواجو الكائن الحي في ال-2

يمكررن بموغررو بالسررموك الررذي اعترراد الفرررد، ممررا يررؤدي إلرررى شررعوره بررالتردد والحيرررة والترروتر، وىررذا يدفعررو إلررى أن يسررعى لحرررل 
 (.213ت: -المشكمة حتى يتخمص مما يعانيو من ضيق وتوتر )المميجي، ب

 ( كونو الأقرب لمبحث الحالي.1967نى الباحث تعريف )جابر وحبيب، اما التعريف النظري لممشكمة، فقد تب -
 وتُعرّف المشكمة إجرائياً بأنيا: العوائق والصعوبات التي يواجييا الطالب ويحددىا من وجية نظره في ىذا البحث.- 
 

 الفصل الثاني
 دراسات سابقة

 أولا: دراسات عراقية
 (1987.دراسة )الحسن، 1

 الجغرافية في مرحمة الدراسة المتوسطة من وجهة نظر مدرسيها وحمولهم المقترحة"."مشكلات تدريس مادة 
ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن المشركلات التدريسرية لمرادة الجغرافيرة فري مرحمرة الدراسرة المتوسرطة مرن وجيرة 

 نظر مدرسييا، ومعرفة الحمول المقترحة ليا.



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

67 

( مدرسررة مررن المرردارس النياريررة فرري 170يررة العشرروائية، إذ تكونرت مررن )وقرام الباحررث باختيررار العينررة بالطريقررة الطبق
( مدرسراً 297( مدرسرة لمدراسرة الاسرتطلاعية و)29( مدرسراً، و)24بغداد، وبمغ عدد المدرسرين والمدرسرات فري ىرذه العينرة )

 ومدرسة لمدراسة النيائية.
وتضرررمن اسرررئمة مفتوحرررة عرررن الحمرررول ( فقررررة موزعرررة عمرررى سرررتة مجرررالات، 70وصرررمم الباحرررث اسرررتبياناً تكرررون مرررن )

 المقترحة ليا.
وقد استخدم الباحث في دراسرتو معامرل ارتبراط سربيرمان، ومعامرل ارتبراط بيرسرون، والنسربة المئويرة، ومعادلرة فيشرر 

 )حدة المشكمة(.
فري خمرق ومن أىم النتائج التي توصمت الييا الدراسة: ان مجال الوسائل التعميمية من اكثر المجالات التي تتسبب 

مشكلات تعتررض عمميرة تردريس مرادة الجغرافيرة فري المرحمرة المتوسرطة، أمرا أقرل المجرالات التري تتسربب فري خمرق مشركلات 
تعترض عممية التدريس المادة فكان مجال الامتحانات، وان أعمى درجة حدة في مجال المشكلات الست حصمت عمييا فقررة 

(، امرا أقررل 1.842سرة الابتدائيرة(، إذ احتمرت المرتبررة الأولرى بدرجرة حردة ))ضرعف المسرتوى العممري لمعديرد مررن خريجري الدرا
درجة حدة فحصمت عمييا فقرة ) قمة تدريب مدرسري المرادة عمرى الاسرتخدام الجيرد فري وضرع الأسرئمة الامتحانيرة(، إذ احتمرت 

 (.0.768المرتبة الأخيرة بدرجة حدة )
 (1989.دراسة السامرائي ) 2

 ه المعممين والمعممات عند تدريسهم مادة التأريخ في المرحمة الابتدائية"" الصعوبات التي تواج
ىردفت ىررذه الدراسررة إلررى التعرررف عمرى الصررعوبات الترري تواجررو المعممررين والمعممرات عنررد تدريسرريم مررادة التررأري  فرري 

 المرحمة الابتدائية.
( معممرراً ومعممررة لمتطبيررق 342و) ( معممرراً ومعممررة لمتطبيررق الاسررتطلاعي،83وقررام الباحررث باختيررار عينررة بمغررت )

النيائي، وقد استخدم الباحث الوسائل الإحصائية الآتيرة فري تحميرل البيانرات إحصرائيا وىري: النسربة المئويرة، والروزن المئروي، 
 والوسط المرجح.

%(، أمررا 50وقرد اظيرررت نترائج البحررث أن جميرع الفقرررات تمثرل صررعوبات حقيقيرة، إذ بمررغ وزنيرا المئرروي اكثرر مررن )
%( فري حرين كانرت 92.95أعمى درجة حدة فقد حصرمت عمييرا فقررة )قمرة عردد المعممرين المختصرين( إذ بمرغ وزنيرا المئروي )

 %( حصمت عمييا فقرة )لا ييتم بعض المعممين والمعممات بالنشاطات اللاصفية لمادة التأري (. 57.85اقل درجة حدة )
 (2002.دراسة )العنبكي، 3

مبة والمدرسين عند تدريس مادة عمم الاجتماع والفمسفة في الصف الخامس الأدبي وحمولهم المشكلات التي تواجه الط
 المقترحة

 -استيدف ىذه الدارسة إلى الإجابة عن الأسئمة الآتية: 
 أولًا: ما المشكلات التي تواجو الطمبة عند تدريس مادة عمم الاجتماع والفمسفة في الصف الخامس الأدبي من وجية نظرىم؟

ياً: ما المشكلات التي تواجو المدرسرين عنرد تدريسريم مرادة عمرم الاجتمراع والفمسرفة فري الصرف الخرامس الادبري مرن وجيرة ثان
 نظرىم؟

ثالثاً: ما الحمول المقترحة لممشكلات التي تواجو الطمبة عند تدريس مادة عمم الاجتماع والفمسفة فري الصرف الخرامس الادبري 
 من وجية نظرىم؟ 

مررول المقترحررة لممشرركلات الترري تواجررو المدرسررين عنررد ترردريس مررادة عمررم الاجتمرراع والفمسررفة فرري الصررف الخررامس رابعرراً: مررا الح
 الأدبي من وجية نظرىم؟ 

وبعررد ان حرردد الباحررث المجتمررع الأصررمي، ومجتمررع البحررث، قررام باختيررار عينتررين اسررتطلاعيتين، عينررة مررن الطمبررة 
( مدرسرين ومدرسرات، ثرم قرام باختيرار العينرة النيائيرة 10رسين تكونت من )( طالباً وطالبة، وعينة من المد119تكونت من )
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( مدرسرراً ومدرسررة، وتمررت 68( طالبرراً وطالبررة، والعينررة النيائيررة لممدرسررين والترري تكونررت مررن )426لمطمبررة والترري تكونررت مررن )
 ة ديالى.عممية الاختيار بالطريقة الطبقية العشوائية من المدارس الإعدادية والثانوية في محافظ

وأعرررد الباحرررث اسرررتبياناً، معتمرررداً فررري بنررراء خطواترررو عمرررى مرررا حصرررل عميرررو مرررن الدراسرررة الاسرررتطلاعية والأدبيرررات، 
( مجرررالات، أمرررا اسرررتبيان 4( مشررركمة موزعرررة عمررى )27والدراسررات السرررابقة، واشرررتمل اسررتبيان الطمبرررة بصررريغتو الأوليرررة عمررى )

( محكمرراً لمعرفررة 15( مجررالات، وقرد تررم عررض الاسررتبيانين عمرى )5( مشركمة موزعررة عمرى )31المدرسرين فقررد اشرتمل عمررى )
الصرردق الظرراىري لررثداة، ثررم قررام الباحررث بحررذف الفقرررات الترري لررم تحررظ بموافقررة أغمبيررة المحكمررين وتعررديل بعررض الفقرررات، 

رسرين فأصربح ( مجرالات، أمرا اسرتبيان المد4( مشكمة موزعة عمرى)22فأصبح استبيان الطمبة بصيغتو النيائية يشتمل عمى )
 ( مجالات.5( مشكمة موزعة عمى )29يشتمل عمى )

( 10( طالبراً وطالبرة و)50ولمتأكد من ثبات الأداة، تم تطبيق الاستبيان مرتين بفاصرل زمنري قردره أسربوعان عمرى )
اسررتبيان مدرسررين ومدرسررات واسررتخدم الباحررث معامررل ارتبرراط بيرسررون لمعرفررة ثبررات الاسررتبيانين، فبمررغ المتوسررط العررام لثبررات 

(، والوسائل الإحصائية الأخرى التي استخدميا الباحث ىي 0.80(، وبمغ المتوسط العام لاستبيان المدرسين )0.82الطمبة )
 معادلة فيشر والوزن المئوي.

وأظيرت أىرم النترائج أ. افتقرار أسرموب عررض محتروى المرادة لعنصرر الإثرارة والتشرويق فري مجرال الكتراب المدرسري 
عض المدرسين عمى خمق عنصر التشويق لدى الطمبة لرتعمم المرادة فري مجرال الطرائرق وأسراليب التردريس. ب. ضعف قدرة ب

جر.:ضعف قدرة بعض مدرسي المادة في إعداد أسئمة شاممة لممادة في مجال التقويم. د.تدريس المادة من قبل مدرسين غير 
 مختصين بيا في مجال المدرسين.

  (2002.دراسة)عبد، 4
التي تواجه طمبة الصف الثاني في أقسام الجغرافية في كميات التربية في مادة المنهج الإقميمي )أوراسيا( من  "المشكلات

 وجهة نظر التدريسيين والطمبة"
ييدف البحث الحالي الى الكشرف عرن المشركلات التري تواجرو طمبرة الصرف الثراني فري أقسرام الجغرافيرة فري كميرات 

 مي )أوراسيا( من وجية نظر التدريسيين والطمبة.التربية في مادة المنيج الإقمي
( طالبراً وطالبرة مرن جميرع كميرات التربيرة التري تضرم 342( تدريسياً لمادة المرنيج الإقميمري و)17تكونت العينة من)

 أقساما لمجغرافية.
بة فيما يتعمق ( طالباً وطال120( تدريسيين و)8وقد استطمعت الباحثة آراء عينتين من التدريسيين والطمبة بمغت )

 بمشكلات تدريس مادة المنيج الإقميمي.
وصنفت الباحثة المشكلات التي تم التوصل الييا من خلال استطلاع آراء العينتين من التدريسيين والطمبة وبعرض 

 ( فقرة لمطمبة.37( فقرة لمتدريسيين و)27الأدبيات عمى خمسة مجالات ضمن استبانتين بواقع )
دق الظراىري للاسرتبانتين مرن خرلال عرضريا عمرى مجموعرة مرن الخبرراء واسرتخرج ثباتيمرا واستخرجت الباحثرة الصر

تبعرراً لكررل مجرررال مررن مجرررالات الاسررتبانتين، وعولجررت البيانرررات إحصررائيا باسرررتخدام معامررل ارتبرراط بيرسرررون والوسررط المررررجح 
 والوزن المئوي والنسبة المئوية، وكانت أىم نتائج البحث بالنسبة لمتدريسيين:

. نتائج مشكلات تدريس المنهج الإقميمي لطمبة المرحمة الثانية في أقسام الجغرافية في كميات التربية من وجهنة نظنر أولاً 
 :التدريسيين هي

. مشرركلات الكترراب المنيجرري ىرري: يعررد الكترراب المقرررر المصرردر الوحيررد لممررادة. ب. عرردم كفايررة السرراعات المقررررة لتغطيررة 1
 مفردات المادة.

 ال الطمبة ىي: قيام الطمبة بحفظ المادة بدلًا من فيميا.. مشكلات مج2
 . مشكلات مجال طرائق التدريس ىي: قمة الدورات التدريبية لتدريب التدريسيين عمى الاتجاىات الحديثة في التدريس.3
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 . مشكلات مجال التقنيات والوسائل التعميمية ىي: قمة توفير الوسائل التعميمية لكل درس.4
 جال المدرس وىي: كثرة المسؤوليات والواجبات الممقاة عمى عاتق بعض التدريسيين.. مشكلات م5

 ثانياً. بينما كانت اهم نتائج البحث لمطمبة عمى النحو التالي:
 . مشكلات الكتاب المنيجي ىي: كثرة المادة التعميمية قياساً لمساعات المخصصة ليا.1
 حفظ المادة بدلًا من فيميا واستيعابيا. . مشكلات مجال الطمبة ىي: اتجاه الطمبة نحو2
 . مشكلات مجال طرائق التدريس ىي: عدم تمخيص النقاط الرئيسية المتعمقة بالدرس عمى السبورة.3
 . مشكلات مجال التقنيات والوسائل التعميمية ىي: البيئة الصفية غير صالحة لعرض تقنيات تعميمية ملائمة.4
 يتجنب بعض التدريسيين تمخيص النقاط الأساسية المتعمقة بالموضوع. . مشكلات مجال التدريسيين وىي:5

 ثانيا: دراسات عربية
 (1982.دراسة)الجبر، 5

 تواجه طلاب التربية العممية في تدريس المواد الاجتماعية" المشكلات التي"
عيررة، كمررا اىتمررت تواجررو طررلاب التربيررة العمميررة فرري ترردريس المررواد الاجتما ىرردفت الدراسررة تعرررف المشرركلات الترري

وعقبرات تعتررض  المشركلات واقترراح الحمرول ليرا، وذلرك مرن خرلال مرا لاحظرو صراحب الدراسرة مرن صرعوبات بمعالجرة تمرك
والعقبات )المشكلات( أخذت تزداد وتتداخل فصرلًا  سبيل الطالب وىو يتعرض لتجربة التربية العممية. بل إن ىذه الصعوبات

 الممحوظرة فري إعرداد الطمبرة المقبرولين فري كميرة التربيرة، ولعرل أىرم تمرك المشركلات: بعد فصل دراسري. وخاصرة بعرد الزيرادة
الجو التدريسي الجديد عمى الطالب، والخوف من الفشل في مينة التدريس، والخجل، والعبء التدريسي الذي يتحممو الطالب 

 المناسبة لممواد الاجتماعية... ال . الاستفادة منيا، وطرق التدريس المتدرب، والتعامل مع إدارة المدرسة. وكيفية
وانتيرى إلرى  الباحرث لدراسرة ىرذه المشركلات اسرتبانة طبقرت عمرى عينرة تتكرون مرن سربعة وسرتين طالبراً. وقرد أعرد 

. أوضررح الكثيررر مررن الطمبررة )عينررة الدراسررة( أنيررم يرغبررون فرري التطبيررق داخررل 1مجموعررة مررن النتررائج نررذكر أىميررا فيمررا يمرري: 
. 3مررن الطمبررة المفحوصررين أنيررم يدرسررون مررادة تخصرريم أثنرراء التربيررة العمميررة.  أجابررت النسرربة الأكبررر .2مدينررة الريرراض. 

تقويم زميمو بدون أي إحراج،  طلاب التربية العممية لزملائيم أثناء التطبيق من الأمور اليامة لأن الطالب يستطيع مشاىدات
ربيررة الميدانيررة مررع إدارة المدرسررة ضررروري جررداً، لأن ذلررك الت . تعرراون طالررب4حتررى ولررو كرران ذلررك مررع المشرررف الأساسرري. 

الوسررائل  . أبرررزت الدراسررة أىميررة5لمتعرررف عمررى النررواحي الإداريررة وعمميررة الإشررراف الاجتمرراعي.  يعطرري الطالررب الفرصررة
ت الدراسرة عمرى لمتمميذ أو بالنسبة لممدرس. وقد بنر التعميمية، ومساعدتيا في تحقيق الأىداف المرجوة سواء كان ذلك بالنسبة

 طالبت بتنفيذىا. ىذه النتائج مجموعة من التوصيات
  (1986.دراسة)ديراني، 6

 "المممكة العربية السعودية مديري المدارس الابتدائية بالمناطق القروية في "دراسة استطلاعية لمشكلات
دارس الابتدائيررة بالمنرراطق الفنيررة والإداريررة الترري يواجييررا مررديرو المرر ىرردفت الدراسررة إلررى التعرررف عمررى المشرركلات

  المممكة العربية السعودية، ووضع مقترحات للإسيام في حل تمك المشكلات أو الحد منيا. القروية في
لمرديري المردارس الابتدائيرة فري  اقتصرت الدراسة عمى مديري المدارس الابتدائية الذين شاركوا في البرامج التدريبية

م 1984/1985ىرررررررر )1405/1406ىرررررررر و1404/1405ي العرررررررامين الدراسررررررريينكميرررررررة التربيرررررررة بجامعرررررررة الممرررررررك سرررررررعود فررررررر
 م(. 1985/1986و

خمسرة وسربعين مرديراً، ولتحقيرق أغرراض الدراسرة، فقرد صرمم الباحرث اسرتبانة مؤلفرة مرن  تكونرت عينرة الدراسرة مرن
حميرل واجبرات مردير دراسرة وت وخمسرين فقررة يجراب عنيرا برنعم أو لا، واعتمرد الباحرث فري إعرداد فقررات الاسرتبانة عمرى سرت

المعارف. وقد جرى التأكد مرن ثبرات الاسرتبانة بطريقرة إعرادة الاختبرار  المدرسة الابتدائية كما حددتيا الموائح التنظيمية لوزارة
 تكراراتيا.  قدره أسبوعان، وبعد تصنيف المعمومات، رتبت المشكلات حسب أىميتيا اعتماداً عمى عدد وبفارق زمني
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يتعمرق برالمعممين وبالتوجيرو التربروي، ومرن  تجابات المديرين أنيم يعانون من مشكلات فنية فيماوتبين من تحميل اس
مرن  مشكمة إدارية فيما يتعمق بالبناء المدرسي، وبالإدارة المدرسرية، وبالتلاميرذ، وبأوليراء الأمرور. وقرد قرام الباحرث بتقرديم عردد

 ميميا.التوصيات يمكن أن تسيم في الحد من ىذه المشكمة أو تق
  (2001 المحيسي، .دراسة)7

 وعلاقتها ببعض المتغيرات النفسية والتربوية" "المشكلات الدراسية لمشباب والطلاب بالجامعات السودانية
ىدفت الدراسة التعرف عمى المشكلات الدراسية لمطلاب الشرباب بالجامعرات السرودانية وعلاقتيرا بربعض المتغيررات 

( طالرررب وطالبررة جررررى سرررحبيا بالطريقررة العشررروائية المرحميرررة مررن مجتمرررع الدراسرررة 100بمغرررت )النفسررية والتربويرررة عمرررى عينررة 
 ( طالبا وطالبة الذي يمثل الطلاب والطالبات بالجامعات السودانية بولاية الخرطوم.525الأصمي البالغ عددىم)

الررذي أعررده فررؤاد أبررو  (المشننكلات الدراسننيةولتحقيررق أىررداف البحررث اسررتخدمت الدراسررة ثلاثررة مقرراييس ىرري مقيرراس )
، 1978( وىررو مررن إعررداد العررالم الأمريكرري  ىيررو. م. بررل فرري عررامالشخصنني والاجتمنناعي حطررب فرري عررام، ومقيرراس )التوافررق

، وترم التأكرد مرن الصردق والثبرات ليرذه المقراييس، 1964( وىو من إعداد محمود الزيادى في عرام التوافق الدراسيومقياس )
 لمناسبة، وكانت النتائج عمى النحو التالي: وأجريت المعالجات الإحصائية ا

.توجررررد نسرررربة مررررن الشررررباب الطررررلاب بالجامعررررات السررررودانية يعررررانون مررررن مشرررركلات دراسررررية بمسررررتوياتيا المختمفررررة )بسرررريطة 1
 ومتوسطة(. 

  .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التوافق النفسي والاجتماعي بين الطلاب والطالبات بالجامعات السودانية.2
 .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب والطالبات في أبعاد التوافق الدراسي ماعدا بعد علاقة الطالب بزملائو. 3
( بررين أبعرراد التوافررق الدراسرري والدرجررة الكميررة لممشرركلات الدراسررية لطمبررة 0.05.توجررد علاقررة ارتباطيررو دالررة عنررد مسررتوى )4

 الشيادة العربية. 
 جنبية ثالثا: دراسات أ

 مشكلات الطمبة الأجانب في الجامعات البريطانية"": (1966نقلا عن هرمز) .Senسين .دراسة8
أجريت الدراسة في بريطانيا لمتعرف عمى المعوقات والمشكلات التي تضعف تعمم الطمبة في الجامعات البريطانية       
 1966عام 

( بمررداً مررن بمرردان العررالم اسررتخدم الباحررث 130ينتمررون إلررى)( طالبررا وطالبررة 2920بمغررت العينررة العشرروائية لمدراسررة )
 أداتين لجمع البيانات ىما الاستبانة والمقابمة الشخصية.

وأظيرت اىم النترائج أن اغمرب الطمبرة يعرانون ضرعفاً فري المسرتوى الدراسري وىرذا بردوره نراتج عرن ضرعف الميرارات 
وكرذلك الممرل مرن تترابع المحراظرات وغيراب التنروع فري اسرتخدام طرائرق  المغوية الأربعة )القراءة، الكتابة، الاستماع، التحردث(

 (.12-1966:11التدريس إذ عد ذلك سبباً في صعوبة تعمم المغة الإنكميزية ودراستيا )ىرمز، 
 (   Grawford ,1974 .دراسة كراوفورد )9

"Gurriculum problems of social studies teacher in quin mester extended years only 
High schools of Dade country" 

"مشكلات المنهج المدرسي لمعممي الدراسات الاجتماعية في كونيستر الممتدة لسنة في المدارس الاعدادية في مقاطعة 
 ديدي، بولاية فموريدا كما يراها معممو الدراسات الاجتماعية ومعاونو مدراء المناهج"

التي تتميز بيا برامج الدراسات الاجتماعية في كونيمستر، وتحديد الفروق في  ىدفت الدراسة إلى تحديد المشكلات
 أدراك المشكلات من قبل المعممين والمديرين المساعدين لممناىج في ولاية فموريدا بالولايات المتحدة الامريكية.

مرن ثرلاث عشررة مدرسرة (، معممرا، اختيرروا 201( من المديرين المساعدين لممناىج و)13تألف عينة الدراسة من )
 اعدادية في كونيمستر في مقاطعة ديدي بولاية فموريدا.
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استخدمت الباحثة استمارة المسح التي احتوت قائمة بخمسين مشكمة محددة لمعممي الدراسات الاجتماعيرة وسمسرمة 
رين المسراعدين اعية والمديمن الاسئمة المفتوحة النيائية لمحصول عمى معمومات تتعمق بمدى أدراك معممي الدراسات الاجتم

وقد أمكن معرفة ثماني مشكلات كبرى وثماني مشكلات صرغرى وذلرك مرن خرلال اسرتعمال المتوسرطات ، لممناىج لممشكلات
 الحسابية لمعرفة رتب المشكلات الخمسين لكل مجموعة.

رتررررب الازواج اسررررتخدمت الباحثررررة معامررررل ارتبرررراط سرررربيرمان لمرتررررب كوسرررريمة إحصررررائية لمعرفررررة رتررررب المجمرررروعتين و 
 المنتخبة من مجاميع المعممين.

 ومن بين النتائج التي توصل الييا البحث ما يمي:
. أن المعممين والمديرين المساعدين اتفقوا عمى أن أولوية المشكلات الكبرى تعطى كجيود إيجاد الحمول إلى تكييف المواد 1

جيات تفريد التعميم والى أشراك ىيئات التدريس في ( والى استراتيmini-Gourseالمدرسية عمى شكل مقررات صغيرة )
 تخطيط المناىج المدرسية.

. أن المشكلات التي تميزت بيا برامج الدراسات الاجتماعية في كونيمستر تركزت في نقص التعاقب والاستمرار في وضع 2
 المقررات الصغيرة.

 اىممت كمياً.. أن الفروق الدالة بين استجابات المجموعات لمخمسين مشكمة قد 3
 . أن المشكلات التي برزت بشكل حاد، تركزت في مجال العلاقات الشخصية داخل الصف.4

 (   Jintarax,1978.دراسة جنتاركس )10
The Teaching of History at the University Level in Thiland: Methods and" Problems" 

 "طرائق والمشكلاتال –تدريس التأريخ بالمرحمة الجامعية في تايمند "
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى المشكلات التي يواجييا التدريسيون في الجامعرة فري تايمنرد فري مجرال طرائرق 

( طالباً 46( تدريسياً من ثمان جامعات في تايمند، و)52تدريس التأري  عند تدريسيم لممادة. عمى عينة من المدرسين بمغت)
 ريكية.تايمندياً من ثلاث جامعات ام

قام الباحث باستخدام أداتين لغرض اجراء البحرث ىمرا: الاسرتبيان والمقابمرة، إذ قرام بإعرداد اسرتبيان لمحصرول عمرى 
 استجابات من التدريسيين في جامعة ) تاي(، كما تم اعداد جدول  لممقابلات مع طمبة الدراسات العميا في نفس الجامعة.

دراسة ىي ان اغمب التدريسيين يستخدمون طريقة المحاضرة عنرد تدريسريم وكانت اىم النتائج التي توصمت الييا ال
المررادة، وان العلاقررة بررين مدرسرري المررادة والطمبررة ضررعيفة إلررى حررد مررا، فضررلًا عررن بعررض المشرراكل الاخرررى منيررا نرردرة كتررب 

 رسين.التأري  بالمغة التايمندية، وعدم توفر وسائل الايضاح، وفقدان ميارة التدريس لدى عدد من المد
  أهم المؤشرات من الدراسات السابقة التي افادت البحث الحالي:

 .اطلاع الباحث عمى مصادر وأدبيات الدراسات السابقة المتعمقة والاستفادة منيا بموضوع البحث، )المشكلات(.1
ينسرجم مرع أىرداف  .وجد الباحث أن اغمب الدراسات السابقة كان اليدف منيا ىو التعرف عمى المشكلات وتحديدىا، وىذا2

 الدراسية الحالية.
. وجرررد الباحرررث أن ىنررراك انسرررجاما كبيررررا برررين خطررروات إعرررداد الأداة)الاسرررتبيان( فررري البحرررث الحرررالي والأدوات الأخررررى فررري 3

 الدراسات السابقة.
( طالرب 100.وجد الباحث من خلال الاطلاع عمى العينات في الدراسات السابقة أن تحديد حجم عينة البحرث الحرالي برر )4

 وطالبة مناسب قياسا بحجم العينات في تمك الدراسات. 
.استفاد البحث الحالي من تعرف الوسائل الإحصائية المناسبة لتحميل البيانات الواردة في البحث مرن خرلال الاطرلاع عمرى 5

 كيفية معالجة البيانات في الدراسات السابقة. 
 لدراسات السابقة في تفسير البحث الحالي والمعروضة في الفصل الرابع. .استفاد الباحث من المؤشرات المتعمقة بنتائج ا6
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 الفصل الثالث
جراءاته  منهجية البحث وا 

 أولا: منهج البحث
أتبع الباحث المنيج الوصفي في الدراسة الحالية، إذ يعد من أكثر مناىج البحث العممية شيوعاً وانتشاراً في 

بالتشخيص العممي لظراىرة مرا والتبصيرر بيرا كميراً برموز لغوية ورياضية )داؤود وعبد البحوث التربوية والنفسية، لأنو يقوم 
 (.159: 1990الرحمن، 

 ثانيا: إجراءات البحث
                                         of the Research population  .مجتمنع البحث:1

ياء الرررذين يشررركمون موضررروع مشررركمة البحرررث )عيررردان يقصرررد بمجتمرررع البحرررث جميرررع الأفرررراد أو الأشرررخاص أو الأشررر
 2008-2007(، ويتحدد مجتمع البحث الحالي بطمبة جامعة بابل لمعام الدراسي 76: 1996وآخرون، 

 of the Research The Sampleعينة البحث.1
سرتو عمييرا يقصد بعينة البحرث مجموعرة جزئيرة مرن المجتمرع الرذي تجرري عميرو الدراسرة يختارىرا الباحرث لأجرراء درا

 .(83- 82: 1989وفق قواعد خاصة وتكون ممثمة لذلك المجتمع )أبو علام، 
قام الباحث باختيار عينة عشوائية من المجتمع الكمي لطمبة الجامعة في كميتي طب الأسنان والتربية الأساسية، إذ 

( طالب وطالبة في 50نان، و)( طالب وطالبة في كمية طب الأس50( طالب وطالبة بواقع)100بمغ مجموع ىذه العينة)
 ( يوضح ذلك.1كمية التربية الأساسية، والجدول)

 (: عينة البحث الأساسية موزعة بالتساوي عمى الجنس والكمية1الجدول)
 المجموع العدد الكمي الجنس الكمية

 إناث ذكور
 100 50 25 25 طب الأسنان

 50 25 25 التربية الأساسية
   h tool Researc.أداة البحث:2
)استبيان استطلاعي( لمجموعة من الطمبة في كلا الكميتين بمغ  : قام الباحث بتوجيو سؤال مفتوحالاستبيان الاستطلاعي أ.

( طالبا في كل كمية وىم خارج عينة البحث الأساسية، وذلك لمعرفة أىم المشكلات 25( طالبا وطالبة بواقع )50عددىم )
 (.1الجامعة وخارجيا. انظر الممحق) التي يعانون منيا في الكمية أو

لسؤال الاستطلاعي المفتوح، قام الباحث بجمع ا لإجابات الطمبة حول بعد استرجاع الباحث ب. الاستبانة المغمقة:
الإجابات )المشكلات( وتوحيدىا وصياغتيا عمى شكل فقرات وقد تم استبعاد الإجابات المتشابو، وبعد استكمال جمع 

( فقرة، وقد أعطى الباحث ليذه الفقرات بدائل للإجابة ىي 21ع الفقرات )المشكلات( بشكميا النيائي )الفقرات بمغ مجمو 
( عمى التوالي وذلك لاستخراج الوسط المرجح 1-2-3)موافق، موافق لحد ما، غير موافق(، وأعطى لكل بديل درجة ىي )

 (.2لكل فقرة. انظر الممحق)
( طالبا وطالبة في كلا الكميتين، 100لاستبيان عمى عينة البحث الأساسية البالغة )وزع الباحث ا جن. التطبيق النهائي:

وبعد استرجاع الاستمارات بأكمميا، قام الباحث بتحميل الاستجابات من خلال استعمال بعض الوسائل الإحصائية المناسبة 
 كل مشكمة من المشكلات.كر)الوسط المرجح، المتوسط الحسابي، الوزن المئوي( وذلك لمتعرف عمى أىمية 
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 د. الوسائل الإحصائية
 لمعالجة البيانات احصائيا استخدم الباحث الوسائل الآتية:

 .الوسط المرجح1
 .الوسط الحسابي2
 .الوزن المئوي3

 الفصل الرابع
 عرض النتائج وتفسيرها

وتررم ترتيبيررا ترتيبررا تنازليررا  ،لفقرررات المشرركلات اسررتجابات افررراد العينررةتحميررل لتحقيررق ىرردف البحررث الحررالي فقررد تررم 
بحسررب الأوسرراط المرجحررة والرروزن المئرروي والمتوسررط الحسررابي لكررل مشرركمة مررن المشرركلات، وقررد اعتمررد الباحررث معيررارا لمحكررم 
عمرررى قبرررول أو رفرررض كرررل فقررررة مرررن المشررركلات، وذلرررك مرررن خرررلال اسرررتخراج المتوسرررط المعيررراري لثوسررراط المرجحرررة الرررذي 

 ( بين ذلك.2(، والجدول)66,66ذي بمغ)(درجة والوزن المئوي ال2بمغ)
 (2الجدول)

الترتيب التنازلي للأوساط المرجحة والأوزان المئوية والمتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة )الطمبة( عمى فقرات 
 المشكلات

 المشكلات ت
الوسط 
 المرجح

المتوسط 
 الحسابي

الوزن 
 المئوي

 80 50,4 2,4 أو الجامعة.ارتفاع أجور النقل المؤدية إلى الكمية  1
 80 50,4 2,4 صعوبة الوصول إلى الكمية بالوقت المحدد بسبب الازدحام وكثرة السيطرات في الطريق المؤدي إلى الجامعة 2
 77,33 48,72 2,32 الخوف من المجهول بعد التخرج وعدم التعيين. 3
 76,33 48,09 2,29 عدم توفر الماء البارد والصالح لمشرب في الكمية. 4
 76 47,88 2,28 تكميف بعض الأستاذة لمطمبة بالواجبات التي يتعذر عمى الطالب القيام بها. 5
 75,33 47,46 2,26 انقطاع التيار الكهربائي باستمرار أثناء المحاضرة. 6
 75,33 47,46 2,26 عدم عدالة التوزيع في الدرجات بين الطمبة عند بعض التدريسيين. 7
 o4 74,66,47 2,24 شبكة الانترنيت لمطمبة في الكمية أو الجامعة. عدم تخصيص 8
 o4 74,66,47 2,24 عدم وجود وسائل الراحة والترفيه في الكمية. 9
 o4 74,66,47 2,24 عدم مراعاة الأستاذ لمظروف الصعبة )الأمنية والاقتصادية( التي يمر بها الطالب في الوقت الحاضر. 10
 72 45,36 2,16 رئاسة القسم والطمبة مما ينعكس سمبا عمى حل مشكلاتهم. ضعف العلاقة بين 11
 71,33 44,94 2,14 عدم توفر وسائل الإيضاح الكافية لممواد الدراسية داخل الصف. 12
 70 44,1 2,1 انعدام التفاعل بين الطمبة في الكميات المناظرة. 13
 70 44,1 2,1 ضعف كفاءة بعض التدريسيين العممية. 14
 69,33 43,68 2,08 عدم الاهتمام بالمرافق الصحية في الكمية والجامعة. 15
 68 42,84 2,04 عدم احترام الأستاذ لمطالب. 16
 66,66 42 2 عدم توفر القاعات الدراسية الكافية لمطمبة في الكمية. 17
 66,66 42 2 عدم الاهتمام بنظافة بعض القاعات الدراسية في الكمية من قبل القسم. 18
 65,33 41,16 1,96 عدم الاهتمام بالأقسام الداخمية من قبل الجامعة. 19
 64 40,32 1,92 قمة المصادر والمراجع العممية في الكمية والجامعة. 20
 64 40,32 1,92 ( لمطمبة.FPSسوء معاممة بعض أفراد حماية الأمن الجامعي) 21
 58,66 36,96 1,76 التي يتعذر عمى الطالب القيام بها.تكميف بعض الأستاذة لمطمبة بالواجبات  22
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( نجررررد أن اغمررررب المشرررركلات قررررد حصررررمت عمررررى أوسرررراط مرجحررررة أعمررررى مررررن المتوسررررط 2ومررررن ملاحظررررة الجرررردول )
ارتفناع المعياري، وأوزان مئوية ذات قيمة عالية، وىذا يؤكد بأن جميع الطمبة يعانون من ىذه المشركلات، إذ حصرمت الفقررة )

يعنري أن  (، وهنذا80( ووزن مئنوي )2,4ل المؤدية إلى الكمية أو الجامعة( عمى المرتبة الأولى بوسط منرجح )أجور النق
معظررم الطمبررة يعررانون مررن مشرركمة عرردم كفايررة المصررروف اليررومي الررذي يتقاضرروه مررن أسرررىم بسرربب عرردم قرردرة العائمررة عمررى 

ائمررة، وىررذا يتطمررب مررن الجيررات المسررئولة )الدولررة، الرروزارة، التوفيررق بررين احتياجررات أبنررائيم والمتطمبررات الأخرررى الخاصررة بالع
الجامعررة، الكميررة( الالتفررات إلررى ىررذه الشررريحة الميمررة فرري المجتمررع، وذلررك عررن طريررق مسرراعدتيم بتحديررد مخصصررات )مبررالغ 

 شيرية (ليم أو توفير خطوط نقل مجانية خاصة تنقميم من أماكن سكنيم الكمية أو الجامعة. 
ة الوصول إلى الكمية بالوقت المحندد بسنبب الازدحنام وكثنرة السنيطرات فني الطرينق المنؤدي إلنى صعوبأما الفقرة)

( لمفقننرة أنفننة الننذكر التنني 80( والننوزن مئننوي )2,4عمننى المرتبننة الثانيننة وبنننفس الوسننط المننرجح ) (فقررد حصررمتالجامعننة
الازدحامان في الطريق المؤدي إلى الكميرة أو  عمى المرتبة الأولى، وىذا يعني أنيا تشكل الأىمية نفسيا، إذ أن كثرة حصمت

الجامعررة بسرربب الحررواجز والسرريطرات فضررلا عررن رداءة معظررم الطرررق خاصررة أن ىنرراك بعررض الطمبررة مررن محافظررات مجرراورة 
لمدينة بابل أو من الاقضية والنواحي التابعة ليا تؤدي إلى ترأخر الطمبرة عرن الوقرت المحردد لمردوام ممرا يتسربب ذلرك بمشركمة 

الب تكمن في عدم دخولو إلى القاعة الدراسية أو عدم السماح لو من قبل الأستاذ لمررور وقرت كبيرر عرن المحاضررة، أن لمط
كل ذلك سينعكس سمبيا بالتأكيد عمى أدائو وحرمانو من الانتفاع بالعموم والمعارف التي تتعمق بتخصصو. وعميرو يجرب عمرى 

عن طريق فتح الطرق وتعبيدىا بالشكل الصحيح ليتسنى لمطالرب الوصرول  الجيات المسؤولة عن ذلك الحد من ىذه الظاىرة
 الى الجامعة بوقت مبكر لكي يكون مستعدا لمدراسة استعداد جيدا.  

( 2,32الخوف من المجهول بعد التخرج وعدم التعيين( عمى المرتبنة الثالثنة بوسنط منرجح )وقد حصمت الفقررة )
م الطمبرررة يشرررعرون بالإحبررراط واليرررأس مرررن عررردم التعيرررين فررري المسرررتقبل، ممرررا ، وىرررذا يعنررري أن معظررر(77,33ووزن مئنننوي )

 يستدعي بان تقوم الجيات المسؤولة بتوفير فرص العمل ليؤلاء الطمبة بعد التخرج كل بحسب اختصاصو. 
( نجد أن معظم الفقرات الأخرى )المشكلات( قد تركزت في داخل الكمية أو الجامعرة، لرذا 2وعند ملاحظة الجدول)

يجب عمى إدارات الكميات والجامعة أن تعمل عمى وضرع خطرة أو برنرامج لمحرد مرن ىرذه المشركلات عرن طريرق تروفير كافرة 
المسررتمزمات والاحتياجررات الترري تررؤدي بررالنيوض بمسررتوى اداء الطالررب كررر)المصادر، الانترنيررت، التقنيررات ووسررائل الإيضرراح 

لدراسررية لاسررتيعاب الطمبررة، كمررا يجررب أن تقرروم الكميررة بترروفير الخرردمات الحديثررة....ال (، وكررذلك التوسررع فرري بنرراء القاعررات ا
الأساسررية لمطالررب كررر)النادي الطلابرري، الحرردائق ومقاعررد الجمرروس، التيررار الكيربررائي، نظافررة الكميررة والمرافررق الصررحية، المرراء 

ب الحديثررة الترري تسرراعده عمررى البررارد والصررالح لمشرررب...ال ( كمررا يجررب عمررى الأسررتاذ الجررامعي أن يتبنررى الطرائررق والأسررالي
 إيصال المادة لمطمبة بالشكل الصحيح والمفيوم وان يتحمى بالشخصية القوية التي تحترم من قبل الطلاب والآخرين. 

 الاستنتاجات-
 .تمعب الظروف المحيطة بالطالب )العائمية والاجتماعية( دورا كبيرا في ظيور المشكلات.1
 مة لمطمبة في الكمية إلى ظيور المشكلات..يؤدي قمة توفير الخدمات المقد2
 .يرتبط ظيور بعض المشكلات بالظروف العامة التي يمر بيا البمد.3
 .يمعب الأستاذ الجامعي دورا كبيرا في ظيور بعض المشكلات أو الحد منيا.4
 .يرتبط ظيور بعض المشكلات بمدى تكيف الطالب وانسجامو مع الواقع البيئي الذي يعيش فيو.5
 توصياتال-

 في ضوء ما توصل إليو الباحث من نتائج في الدراسة يوصي بما يأتي:
 .ضرورة توفير خطوط مجانية لنقل الطمبة مناطق سكنيم إلى موقع الجامعة والكميات.1
 .ضرورة اىتمام المسئولين بالطمبة وذلك عن طريق تخصيص مخصصات شيرية لكل طالب في الجامعة.2
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مختمفة لمطمبة كالكيربراء والمراء الصرالح لمشررب والمرافرق الصرحية والترفيييرة فري داخرل الجامعرة .ضرورة توفير الخدمات ال3
 والكميات.

 .ضرورة احترام الطالب من قبل العاممين في الجامعة والكمية والنظر لمطالب كقيمة عميا في المجتمع. 4
 المقترحات-
 الاجتماعية لدى طمبة الجامعة. .أجراء دراسة لتعرف المشكلات النفسية وعلاقتيا بالضغوط1
. أجررراء دراسررة مماثمررة عمررى عينررة مررن كميررات أخرررى فرري الجامعررة أو الجامعررات العراقيررة الأخرررى لمتحقررق مررن نتررائج البحررث 2

 الحالي.
 .أجراء دراسة لتعرف أسباب المشكلات التي تواجو الطمبة في الجامعة.3

 المصادر
 المصادر العربية

التررل، أمررل يوسررف -2الكويررت، مكتبررة الفررلاح. المرردخل إلررى منرراىج البحررث التربرروي،  (.1989) أبررو عررلام، رجرراء محمررود.-1
المشررركلات التررري يعررراني منيرررا طمبرررة الصرررف العاشرررر والأول والثررراني الثرررانوي ومررردى حررراجتيم للإرشررراد،  (. 1995صرررالح. )

 أطروحة دكتوراه غير منشورة. 
مركرز بحروث كميرة و طرلاب الرواد الاجتماعيرة فري التربيرة الميدانيرة، (. المشكلات التي تواج1982الجبر، سميمان حمد. )-3

 : جامعة الممك سعود.التربية
 (. أساسيات التدريس، مطبعة العاني، بغداد. 1967جابر عبد الحميد جابر، وعايف حسين. )-4
 لعربية، القاىرة. ، دار النيضة ا5، ج معجم عمم النفس والطب النفسي (.1992جابر عبد الحميد جابر وآخرون. )-5
تدريس مادة الجغرافية في مرحمة الدراسة المتوسطة مرن وجيرة نظرر مدرسرييا  (. مشكلات1987الحسن، محمد طاىر. )-6

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة بغداد.وحموليم المقترحة ليا
 ابع التعميم العالي. بغداد.. بغداد: مطعمم النفس الشخصية(. 1990داود، عزيز حنا، والعبيدي، ناظم ىاشم. )-7
 ابن رشد، جامعة بغداد.-: كمية التربية مناىج البحث التربوي(.  1990داود، عزيز حنا وعبد الرحمن حسين. ) -8
، المجمة العربية لمبحوث التربوية(. الكتاب المدرسي ومدة ملائمتو لعممية التعمم والتعميم، 1983دمعة، مجيد ابراىيم. )-9

 ، العدد الأول، تونس.المجمد الثالث
(.دراسررة اسررتطلاعية لمشرركلات مررديري المرردارس الابتدائيررة بالمنرراطق القرويررة فرري المممكررة 1986ديرانرري، محمررد عبررد. )-10

 : جامعة الممك سعود.مركز بحوث كمية التربيةالعربية السعودية، 
عنررد تدريسرريم مررادة التررأري  فرري المرحمررة الصررعوبات الترري تواجررو المعممررين والمعممررات (.1989السررامرائي، كمررال لفتررو.)-11

 رسالة ماجستير غير منشورة، بغداد، كمية التربية.الابتدائية، 
مشكلات تدريس المنيج الاقميمي لطمبة الصف الثاني في اقسام الجغرافية في كميات التربيرة ( 2002عبد، اسيل حسن)-12

 ، كمية التربية لمبنات: جامعة بغداد.، رسالة ماجستير غير منشورةمن وجية نظر التدريسين والطمبة
  البشرية لممعمومات. ، القاىرة: مركز التنميةبحوث في التربية الإسلامية (.1987عمي، سعيد إسماعيل. )-13
المشررركلات التررري تواجرررو الطمبرررة والمدرسرررين عنرررد تررردريس مرررادة عمرررم الاجتمررراع (.2002العنبكررري، فاضرررل حسرررن جاسرررم.)-14

 ، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية المعممين: جامعة ديالى.الأدبي وحموليم المقترحة والفمسفة في الصف الخامس
، 5طالبحرث العممري ) مفيومرو وأدواترو وأسراليبو (،  (.1996عيدان، دوقان وعدس، عبرد الررحمن وعبرد الحرق، كايرد. ) -15

 عمان، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع .
  : دار المعرفة الجامعية. القاىرة.تماع التنظيميعمم الاج( .1979محمد، عمي.)-16
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(.المشرررركلات الدراسررررية لمشررررباب والطررررلاب بالجامعررررات السررررودانية وعلاقتيررررا برررربعض 2001المحيسرررري، محمررررد عثمرررران.)-17
 .: جامعة أم درمان الإسلاميةمجمة كمية التربيةالمتغيرات النفسية والتربوية، 

. مكتررب التربيررة العربرري لرردول يررة فرري المراحررل التعميميررة فرري الرربلاد الإسررلاميةالتوعيررة التربو (. 1989المرردني، عبرراس.)-18
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 . ، دار المسيرة،2، طالقياس والتقويم في التربية وعمم النفس(. 2002ممحم، سامي يوسف. )   -20
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 الملاحق
 جامعة بابل 

 كمية طب الأسنان
 كمية التربية الأساسية

 (1الممحق)
 بسم الله الرحمن الرحيم

 استطلاعي)مفتوح(استبيان 
 عزيزي الطالب

 عزيزتي الطالبة 
 السلام عميكم ورحمة الله وبركاته.....

يروم الباحث إجراء دراسة بعنوان"المشكلات التي تواجه طمبة الجامعة كما يراها الطالب"وذلك لموقنوف عمنى أهنم 
مية، إداريننة...الخ( مننن اجننل إيجنناد المشننكلات التنني يعنناني منهننا الطالننب سننواء كانننت) دراسننية، اقتصننادية، أمنيننة، مسننتقب

 الحمول المناسبة لها.
لننذا يرجننو الباحننث الإجابننة بكننل صننراحة وأمانننة عننن هننذ  المشننكلات وعمننى شننكل نقنناط، عممننا أن الإجابننة هنني 

 لأغراض البحث العممي ولن يطمع عميها احد سوى الباحث، ولا داعي لذكر الاسم. 
 شاكرين تعاونكم معنا

 الباحث
 (2الممحق)

 م الله الرحمن الرحيمبس
 جامعة بابل   

 كمية طب الأسنان
 كمية التربية الأساسية

 عزيزي الطالب
 عزيزتي الطالبة                         الاستبيان المغمق)النهائي(

يهدف الباحث إجراء دراسة عممية بعنوان "المشكلات التي تواجه طمبة الجامعة كما يراها الطالب" لذا يرجو 
( فقرة، بكل دقة 21معاونتكم في الإجابة عن فقرات المقياس المذكورة في ظهر هذ  الورقة والبالغ عددها)الباحث 

( أمام البديل وصراحة خدمة لمبحث العممي بشكل خاص ولمطالب العراقي بشكل عام، وذلك من خلال وضع علامة)
 الذي تعتقد بأنه يناسب الفقرة)المشكمة(. 

 مثال عمى طريقة الإجابة
 ( أمام كل فقرة وتحت البديل الذي يعبر عن رأيك حول المشكمة.   ضع علامة )     

موافق  موافق الفقرات 
 غير موافق لحد ما

    عدم احترام الأستاذ لمطالب 1
 مع شكر الباحث وامتنانه لتعاونكم 
 لطفا اقمب الورقة لغرض الإجابة

 الباحث                 
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 غير موافق موافق لحد ما   موافق الفقرات)المشكلات( ت

    عدم احترام الأستاذ لمطالب. 1

عدم مراعاة الأستاذ لمظروف الصعبة)الأمنية والاقتصادية( التي يمر بها  2
    الطالب في الوقت الحاضر.

    عدم توفر وسائل الإيضاح الكافية لممواد الدراسية داخل الصف. 3
    الواجبات التي يتعذر عمى الطالب القيام بها.تكميف بعض الأستاذة لمطمبة ب 4
    انقطاع التيار الكهربائي باستمرار في الكمية والبيت. 5
    انعدام التفاعل بين الطمبة في الكميات المناظرة. 6
    ضعف كفاءة بعض التدريسيين العممية.  7
    عدم الاهتمام بالأقسام الداخمية من قبل الجامعة. 8
    المصادر والمراجع العممية في الكمية والجامعة. قمة 9
    عدم وجود وسائل الراحة والترفيه في الكمية. 10

ضعف العلاقة بين رئاسة القسم والطمبة مما ينعكس سمبا عمى حل  11
    مشكلاتهم.

    عدم توفر القاعات الدراسية الكافية لمطمبة في الكمية. 12
    ق الصحية في الكمية والجامعة.عدم الاهتمام بالمراف 13
    عدم توفر الماء البارد والصالح لمشرب في الكمية. 14
    قمة الوقت المخصص لاستراحة الطالب بين المحاضرات 15
    ( لمطمبة.FPSسوء معاممة بعض أفراد حماية الأمن الجامعي) 16
    ة.عدم تخصيص شبكة الانترنيت لمطمبة في الكمية أو الجامع 17
    عدم الاهتمام بنظافة بعض القاعات الدراسية في الكمية من قبل القسم. 18
    ارتفاع أجور النقل المؤدية إلى الكمية أو الجامعة. 19

صعوبة الوصول إلى الكمية بالوقت المحدد بسبب الازدحام وكثرة السيطرات في  20
    الطريق المؤدي إلى الجامعة.

    زيع في الدرجات بين الطمبة عند بعض التدريسيين.عدم عدالة التو  21
    الخوف من المجهول بعد التخرج وعدم التعيين. 22
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 بناء دليل لتدريس العروض في ضوء الصعوبات التي تواجه الطمبة والتدريسيين
 في كميات التربية الأساسية في جامعات الفرات الأوسط

 نسرين قاسم عبد الرضاالباحثة. 
 جامعة بابل/ كمية التربية الأساسية

Constructing a Guide for Teaching Prosody in the Light of the 

Difficulties Faced by Students and Teachers in the Colleges of 

Basic Education in the Universities of Middle Euphrates 

Nisreen Khassim Abdul Ridha 

University of Babylon / College of Basic Education 

 Abstract 

     There are a lot of difficulties when Arabic is taught in all academic levels because the 

students suffer from a difficulty in understanding grammar, rhetoric, criticism, and literary 

texts. The teachers complain of the students' academic decline. Hence, Arabic has got a great 

attention from its specialists and native speakers in the past and present. This attention is 

reflected in the effort exerted to improve its methods of teaching, curricula, and programs. 

Yet, Arabic is still characterized by difficulty and complexity. Prosody is not a way from this 

field of difficulty. Specialists and the ones interested in Arabic inquire why Arabic suffers 

from cognitive recession in response to these challenges? And why studies are restricted to a 

certain aspect away from prosody? In addition, the postgraduate students are reluctant to 

study it. Critics, specialists, and researchers have specified the difficulty in prosody which has 

not started in the modern time but found in old periods. Al-Samarra'i said, "Prosody is one of 

Arabic branches from which the one interested in suffers its comprehension for it is very 

difficult and hard, and is considered by some to be tough.   

 الممخص
ند دراسة المغة العربية في المراحل الدراسية كافة فالطمبة يعانون من صععوبة ىناك معاناة كثيرة و صيحات متتالية ع

فيم القواعد والبلاغة والنقد والنصوص الأدبية، والتدريسيون يعانون من المستوى المتدني لطمبتيم؛ لذلك حظيت لغتنا العربيعة 
ىذا الاىتمام في العمل عمى تطوير طرائق تدريسيا باىتمام ورعاية خاصتين من لدن أبنائيا ومتكممييا قديما وحديثا، وتجمّى 

. (51  ص 5995)الخزرجيةة  ومناىج تمك الطرائق وبرامجيا، ومع  ذلعك فعان المغعة العربيعة بقيعت تنععت بالصععوبة والتعقيعد
والعروض لم يكن بعيدا عن مسرح ىذه الصيحات فيتساءل المتخصصون ومن ليم علاقة بالموضوع لماذا تبقعى عمعوم المغعة 
العربية تعاني من الكساد المعرفي في ظل التحديات؟ ولماذا تقتصر الدراسات عمعى جانعب مععين ويظعل الععروض بعيعدا ععن 
ىذه الدراسات؟ فضلًا عن ذلك نفور طمبة الدراسات العميا من البحث في موضوعاتو. وحدد النقاد والمتخصصعون والبعاحثون 

نمععا منععذ زمععن لععيس بقريععب ومععن ىععذا قععول السععامرائي:  إن عمععم صعععوبة عمععم العععروض وىععي لععم تكععن وليععدة العصععر الحعع ديث وا 
العروض من عموم المغة الذي يعاني من يريد الإطلاع عميو صعوبة في فيمعو فيعو عمعم صععب المرتقعى وععر الطريعق معقعد 

 (55  ص5914".)السامرائي  .المصطمحات عده البعض من العموم الجافة 
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 مشكمة البحث: -أولًا:
نمععا حتععى الاعععراء والأدبععاء والنقععاد الععذين لا  إن        صعععوبة العععروض واضععحة لععم يعععان منيععا الطمبععة والمدرسععون فحسععب وا 

 (25، ص1997يستطيعون إصدار حكم عمى الاعر العربي إلا إذا ألموا الماما كافيا باصولو وقواعده.)الحسيني،
عمم صعب لأنيم لم يتدربوا عميو من قبل ولم يوقفيم احد  تعتقد الباحثة أن لمطمبة أعذارىم المقبولة من وصف العروض بانو

من خلال قراءة الاعر عمى أصولو وقواعده؛ فانو عمم يحتاج إلى دربة ومران متصمين، والعناية بو تحتاج إلى تضافر عموم 
وم العربية الأخر العربية المختمفة التي تعين عمى ضبط النص الاعري ؛لأنو كما يقول عبد المطيف:  بين عمم العروض وعم

من صرف ونحو وغيرىما تعاون متبادل وجدل حي فععال، ومعن ىنعا كانعت إجعادة الععروض متضعمنة لإجعادة كثيعر معن عمعوم 
 ( 5، ص1999العربية  . )عبد المطيف ،

يعة كافعة في ضوء ما تقدم تستنتج الباحثة أن ىناك معاناة من الطمبة والتدريسيين معن صععوبة تعدريس فعروع المغعة العرب      
نمعا حتعى  وتدني مستوياتيم فييا والعروض لعم يكعن بعيعدا ععن ىعذه الصععوبات وان المعانعاة لعم تكعن معن الطمبعة والتدريسعيين وا 
نما جذورىا تمتعد إلعى  من رجال الأدب ورجال النقد ويبدو أن ىذه المعاناة لم تكن حديثة ولم تقتصر عمى عصر دون آخر وا 

عوبة فربطت بين العصعور كافعة وقعد ذكعر السعيد ذلعك فعي قولعو:  إن عمعم الععروض منعذ أن أعماق التاريخ واستمرت ىذه الص
ه( إلى الآن تاق عمى كثيرين دراستو، ويعسر عمعييم ىضعمو واستسعاغتو لمعا فعي 175ابتكره الخميل بن احمد الفراىيدي ت)

 (3 .)السيد ،د.ت، صتفعيلاتو من تاابو ولما في تقطيعو من صعوبة ولما في مصطمحاتو من كثرة وغرابة 
يتضح أن الضعف في مادة العروض مدرك من المتخصصعين والتدريسعيين والطمبعة ولايمكعن تجاىعل ذلعك، وظيعر معن خعلال 
اطععلاع الباحثععة عمععى الدراسععات السععابقة التععي تناولععت العععروض انخفععاض مسععتوى التحصععيل فععي المععادة  الميمععة لأقسععام المغععة 

معرفععة الأوزان الاعععرية وتمييععز الجيععد مععن الععرديء وتععدريب الأذن عمععى حسععن السععماع العربيععة لأن مععادة العععروض تسععيم فععي 
 لماعر وتذوقو وكذلك نقده .

إضافة إلى أن الكتب المؤلفة في ىذا العمم اغمبيا صعبة عسيرة عمى الدارسين وىذا ما قالعو الكرباسعي:  أمعا القعديم منيعا     
العقل دون أن يصل معيا إلى الفيم وتاتت النظر وتصرفو إلعى جزئياتعو فغريب عسير وبعضيا إاارات ورموز مبيمة تجيد 

وىو في غنى عنيا، فلا يبصعر بيعا مراكعب الخعلاص، ويبقعى المعتعمم بينيعا حعائر العذىن، طعائش المعب، كعاني بعو يريعد دخعول 
 (   8، ص2011سي،مدينو ىذا العمم فلا يجد ليا باباً ويجب أن تتكاف لو الطلاسم فلا يدرك ليا مفتاحا  .)الكربا

نظععرا لتععردي الذائقععة الأدبيععة فععي الوقععت الحاضععر بسععبب الابتعععاد عععن عصععور الفصععاحة، فضععلا عمععا لُمععس عنععد الطمبععة مععن 
وىعععذا  –وىعععذا القعععول تؤيعععده الدراسعععات التعععي تناولعععت تقعععويم مسعععتوى الطمبعععة فعععي معععادة الععععروض  –ضععععف فعععي معععادة الععععروض 

دراسععة مبععادئ ىععذا العمععم لصعععوبات يلاقونيععا فععي اسععتيعاب ىععذه المععادة لكثععرة  الضعععف قععد يصععل أحيانععا إلععى درجععة النفععور مععن
لتلافعي   -المصطمحات وتداخل بعض بحوره م  بعض وكثرة الزحافات والعمل وغيرىعا. فقعد رأت الباحثعة أىميعة إيجعاد وسعيمة

دليل عمى أسعموب سعمس اعيق وىذه الوسيمة ىي بناء دليل لتدريس العروض إذ يقوم ىذا ال -بعض ىذه الصعوبات في الأقل
واضح خال من التعقيد والغموض من خلال منيج عممي يقوم عمعى الاعرح الواضعح العدقيق والتطبيعق والتعدريب عمعى التقطيع  
وانسععاب التفاعيععل إلععى البحععور وغيرىععا مععن الصعععوبات التععي تاععكل معضععمة لععدى المععتعمم. كمععا إن كععل اععيء يسععيل بععالمران 

 والتكرار.
حثة في الاعتبار إن الععروض عمعم جديعد بالنسعبة لمطمبعة، فضعلًا ععن انّعو يُعدَرّس عامعاً واحعداً فعي الجامععةِ. أخذت البا       

معن ىنععا حرصعتْ الباحثععةُ عمعى أن يكععون الأسعموب واضععحاً ميسّعراً فععي عباراتعو وتراكيبععو، حتعى يسععيل عمعى الطمبععة فيمعو. كمععا 
 (30، ص1998ي تيسير تعميم المغة العربية .)عبد عون،يقول عبد عون:  إن الأبحاث العممية ىي حجر الأساس ف

خلاصععة القععول: إن ماععكمة التعمععيم مععن القضععايا التععي تحتععاج إلععى مراجعععة مسععتمرة، وتنبعع  أىميتيععا مععن الحاجععة الممحععة لمعمععم 
القادة الحقيقيعون،  بمفيومو الواس  الاامل لبناء المجتمعات الحديثة، وان الرواد في كل مجتم  ىم رجال التربية والتعميم، فيم

بعيداً عن مظاىر البروز والإدعاء، وىم الذين يق  عمييم الععبء الأكبعر فعي توجيعو الأجيعال وتسعميحيا بالأىعداف الصعحيحة، 
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والوسائل الفعالة، وأي نجعاح لممجتمع  ينبغعي أن يرجع  فعي النيايعة إلعييم. كمعا أن التفعوق عمعى الععالم فعي جميع  الأحعوال يبعدأ 
 سي في مختمف مراحل التعميم وان مفتاح ىذا التفوق ىو المنيج والتدريسي الجيد وطريقة التدريس.من الفصل الدرا
 أىمية البحث: 

تععد المغعة مععن المظعاىر الاجتماعيععة والنفسعية فعي حيععاة الكعائن الإنسععاني إذ لا يخمعو أي مجتمع  مععن ىعذا المظيععر،      
اعية لإفرادىا، وىي رابط قومي؛ لأنيا تقرب بين الأفكعار والميعول. كمعا فيي ركن أساسي في بناء الأمة وتنظيم لمحياة الاجتم

إنيا وسيمة اتصال بين الأفراد خاصة في التعبير عن الذات وفي فيم ما يقولو الآخرون لنا.بيا يعبرون عن أنفسعيم وأمعانييم 
 (17، ص2005)عبد اليادي، ( 7، ص2004وطموحاتيم وعن مااعرىم وعن أدبيم وثقافتيم وكتاباتيم وفنيم. )النجار، 

عياة جماعية م  مجموعة من الناس، تربطيم روابط عدة: من غايات، وآمال، وآلام، وعواطف فيم  –يعيش الإنسان 
بحاجعة إلععى ىعذه الععروابط وىعي الأداة التععي يسعتطيعون بوسععاطتيا تنظعيم أمععور حيعاتيم كميععا، فعنحن لا نسععتطي  أن نتصععور أي 

 (42، ص1974ستغناء عن وسيمة التفاىم بينيم.)إبراىيم، مجموعة من الناس يمكنيا الا
المغععة وسععيمة لتسععجيل التععراث العقمععي مععن فنععون وآداب وعمععوم ومخترعععات فتتوارثععو الأجيععال جععيلا بعععد جيععل، والمغععة مععرآة 

ضي والحاضعر ولا تعكس القدرات العقمية والفكرية لما توصمت إليو امة من الأمم؛ فيي وعاء الثقافة، وأداة الاتصال بين الما
، 2009يسععتطي  إنسعععان أن يقعععف عمعععى كنعععوز الفكعععر الإنسعععاني معععن اععععر ونثعععر وغيرىمعععا إلا إذا أتقعععن ىعععذه المغعععة .)الخطيعععب،

 (  32-30ص
تساىم المغة في التمايز الثقافي بين لممجتمعات، وىي في الوقت نفسو تقاوم الغزوا الثقافي، وليعذا يحعرص الغعزاة       

 (.25، ص2002ثقافياً .)الأغا، عوب المراد غزوىاعمى تعميم لغتيم لما
المغة من أعظم نعم الله التي أنعم بيا عمى الإنسان بعد خمقو فميزه بيذه المكرمة؛ ليعبر بيا عن مااعره؛ ويفصعح بيعا 

اركة، عن أفكاره وعواطفو، وحوائجو؛ فيتواصل م  ذاتو وم  الآخرين، وأكسبت الحياة بذلك سعمو معن أرقعى سعماتيا ىعي الماع
 (15، ص2000والتفاعل، والتواصل.)عوض،

المغة العربية لغة طيعة تمكن معن يسعتعمميا معن التعبيعر ععن المععاني فعي كعل مطمعب وفعن بصعورة واضعحة وجميمعة     
 وأروع أسموب وقدرة عمى إيصال المعاني؛ فالمغة العربية لغة غنية ودقيقة إلى درجة كبيرة.

العربية وحضارتيا العريقة، ومن أىم وسائل الاتصال، والتفاىم بين النعاطقين بيعا،  وىي وسيمة الحفاظ عمى تراث الأمة
 (7، ص1993مما جعل العناية بيا واجبا دينيا، وقوميا، وعمميا، وأخلاقيا لمحفاظ عمى مكانتيا.)القزاز،

العربعي التفعوق فعي الأداء المغة العربية لغة موسيقية ااعرة ترتعاح لمعانييعا وأصعواتيا وىعي بيعذا الجعرس والعرنين منحعت 
 (13، ص2007كلاما وكتابة وغناء واعرا عمى وزن وقافية.)مدكور،

لذلك حظيت الدراسات المغوية بنصيب وافعر معن بعين فعروع العمعم؛ لأنيعا تمثعل الحضعارة وكعذلك دورىعا العظعيم فعي حيعاة 
ابعععة فيعععي ليسعععت وسعععيمة لمتفعععاىم بعععين أفعععراد الفعععرد والمجتمععع ، فيعععي مجعععال التفكيعععر، وأداة للاتصعععال ععععن طريعععق المحادثعععة أوالكت

نما حتى بين المجتمعات الآخر.  المجتم  الواحد فحسب وا 
في وقتنا الحاضر يعاني أبناء العربية بصورة عامة والطمبة بصورة خاصة من الضعف في مجال المغعة العربيعة حيعث  

لغالععب، بعيععدة عععن طبيعععة الكععلام الععدائر، وطرائععق أن دراسععة المغععة اليععوم عمععى اخععتلاف مراحميععا التعميميععة دراسععة نظريععة فععي ا
الاسععتعمال المالوفععة، ف نيععا أقععرب إلععى أن تكعععون عامععا يتععدارس فععي الكتععب، يععزاول ويسعععتنبط منيععا طريقععة لسععانية تسععير عمعععى 

 (31-24، ص1955أساليب القول الدائر.)إبراىيم،
كثيععر معععن البعععاحثين مععن خعععلال بحعععوثيم التربويعععة، لاريععب أن اغمعععب معععواد المغععة العربيعععة مثعععل النحععو، والبلاغعععة تناوليعععا ال

والتجريبية، وبينعوا أسعباب الضععف فييعا، ىعذه النتعائج أدت بعدورىا إلعى إععادة النظعر فعي طرائعق تدريسعيا، وتحديعد الصععوبات 
سعاعد التي يواجييا الطمبة في ىذه المعواد، والعمعل عمعى  تبسعيط كعل منيعا معن اجعل تيسعيرىا، وتسعييل تعمميعا بالاعكل العذي ي
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عمعععععععى تحسعععععععين أداء الطمبعععععععة فييعععععععا. إلا أن عمعععععععم الععععععععروض لعععععععم يكعععععععن لعععععععو الحعععععععظ الكبيعععععععر، والعععععععوافر فعععععععي ىعععععععذه البحعععععععوث 
 ، ص(2012والدراسات.)الموسوي،

الععروض فععرع مععن فععروع المغععة العربيععة وىععو تععاب  لمععا يسععمى بالمجموعععة الأدبيععة أو الدراسععات الأدبيععة التععي يتمقاىععا طمبععة 
ت التربية والآداب والتربية الأساسية ولو أىمية لا تقل عن أىمية فروع المغة العربية الأخر كعالنحو قسم المغة العربية في كميا

والصععرف والبلاغععة وغيععرىم؛ لان العععروض يععدخل فععي مععنيج كععل عمععوم المغععة ولا نبععاللا إذا مععا قمنععا يتعععداىا لان العععروض ىععو 
يكون لعو دور فعي الصعياغات المغويعة لمبيعت الاععري معن حيعث  الدراسة الصوتية الإيقاعية لنظام الاعر وىو في نياية الأمر

 اختيار المفردة المتناسقة المتسقة إيقاعيا والخاضعة لاروط الفصاحة المعجمية.
في ضوء ماتقدم ترى الباحثة إن الععروض ىعو عمعم معن عمعوم المغعة العربيعة لايمكعن الاسعتغناء عنعو ولايمكعن عزلعو ععن 

و ذلك العمم الذي يعني بدراسة الاعر وتبيان صحيحة، ولعو الأثعر الكبيعر فعي القعراءة الصعحيحة فروع المغة ولاسيما الأدب وى
 فضلا عن أثره في تنمية الذوق الادبي وتكوين الأذن الموسيقية والقدرة السمعية إذ يميز بين الناثر والمستقيم .

نما ااع أمر صعوبتيا بين الأ جيال إذ أنو لا قدرة ليعذه الأجيعال عمعى إن ماكمة العروض لم تكن محصورة في جيل وا 
فيم مادة العروض وتذوقيا وما ىو إلا طلاسم ومصطمحات يجب حفظيا من الطمبعة وىعذه الطلاسعم أدت إلعى ىعروب بععض 

 (7، ص2008الاعراء إلى ألوان تنقذىم مما يصيبيم من ضيق ىذا العمم .)جمعة،
ائععق توصععيمو وتحبيبععو إلععى النععاس. وعمععى مععن يوكععل إلععييم أمععر تععرى الباحثععة انععو لابععد مععن تسععييل سععبل العمععم وتبسععيط طر 
 التعميم أن يدركوا ىذا، وياخذوا باسبابو إن ااءوا تجارةً لا تبور.

لقععد أولععت الدراسععات الحديثععة الطريقععة التدريسععية أىميععة كبيععرة وعععدتيا حجععر الزاويععة فععي العمميععة التعميميععة لأىميتيععا فععي 
 (319، ص1984لمفاىيم التي تسعى إلى تحقيقيا.)إبراىيم،ترجمة أىداف المنيج إلى القيم وا

خلاصععة القعععول إن اكتسعععاب ىععذا العمعععم يعتمعععد اعتمععادا كعععاملا عمعععى ميععارة المرسعععل )عضعععو ىيععاة التعععدريس( فعععي ععععرض 
المواضي  عمى نحو ميسر ،بحيث يجعمو محببا إلعى العنفس وقعادرا عمعى التغمعب عمعى صععوباتو، كعذلك يعتمعد عمعى المسعتقبل 

لب( الذي يقف عمى أبعاد ىذا العمم ويتعرف مفيومو ومصطمحاتو ومختمف جوانبو من خلال التطبيعق العممعي، ويعتمعد )الطا
أيضا عمى الوسيط الجيد وىو )الكتاب( الذي يجم  بين دفتيو من ىذا العمم ومصطمحاتو في قالب جديد يتناسعب مع  الطمبعة 

 (5، ص2010وحاجاتيم.)زىدي،
عمععى تععذليل صعععوبات العععروض إذ  يعععد  –إن اععاء الله  -اختيععار ىععذه الدراسععة لتكععون معينععا انطلاقععا مععن كععل ىععذا تععم 

العدليل معينعا فعي إراعاد التدريسعي إلععى أفضعل الوسعائل المجديعة لتعدريس المعادة، وتحقيععق الأىعداف المتوخعاة منيعا؛ فيعو يسععيل 
م المعادة فعي الاتجعاه السعميم المتطور.أمعا بالنسعبة عمى التدريسي المبتدئ من السيطرة عمى كثير من الماكلات المتعمقعة بتعمعي

 (30-29، ص1998لمتدريسي المتمرس فيعد مصدراً غنياً بالتدريبات المتنوعة ليختار منيا ما يناسب طمبتو .)عبد عون،
جرائية من القيام بعممية تدريس فاعمة ومثمرة، فيو يسعاعد التدريسعي إ    لعى حعد الدليل يمكن التدريسي بطريقة نظرية وا 

كبير عمى فيم فمسفة الكتاب ومعرفعة طريقعة تدريسعو ويقعدم لممعدرس قعدراً معن التوجييعاتِ والمقترحعاتِ التربويعة التعي تفيعده عنعد 
اسعععتخدامو وان يتضعععمن ععععدداً معععن النمعععاذج والخطعععط التدريسعععية تسعععييلا لمصععععوبات التعععي يمكعععن أن يواجييعععا التدريسعععي أثنعععاء 

 تدريسو.
 يا كان من الضروري وض  دليل لتدريس العروض ليستبان غموضيا ويسيل عسيرىا.للأىمية الماار إلي    

 ويمكن تمخيص أىمية البحث الحالي بالنقاط الآتية:
 أىمية المغة باكل عام كونيا وسيمة الاتصال الباري ولغة القرآن الكريم. -1
 أىمية العروض بوصفو فرع من فروعيا .  -2
 ام، وطرائق تدريس العروض باكل خاص.أىمية طرائق التدريس باكل ع -3
 أىمية المرحمة الدراسية. -4
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 أهداف البحث:
 ييدف البحث الحالي إلى:

 تعرف الصعوبات التي تواجو الطمبة في مادة العروض في أقسام المغة العربية في كميات التربية الأساسية. -1
 سام المغة العربية في كميات التربية الأساسية.تعرف الصعوبات التي تواجو التدريسيين في مادة العروض في أق -2
 بناء دليل لتدريس العروض في ضوء تمك الصعوبات. -3

 حدود البحث:
 يقتصر البحث الحالي :

 تدريسيي مادة العروض في أقسام المغة العربية لكميات التربية الأساسية في جامعات الفرات الأوسط. -1
غععة العربيععة لكميععات التربيععة الأساسععية فععي جامعععات الفععرات الأوسععط التععي تمثععل عينععة طمبععة الصععفوف الثالثععة فععي أقسععام الم -2

 م.2013-2012البحث)بابل، والكوفة، وواسط(. لمعام الدراسي 
 المفردات المقررة لمصف الثاني في أقسام المغة العربية لكميات التربية الأساسية في مادة العروض. -3

 تحديد المصطمحات:
 البناء -1

 المبني والجم  أبنية والبناء مدير البنيان وصانعو وقد تكون البناية في الارف والفعل . لغةً:
 قال لبيد بن ربيعة العامري:

 فبنى لنا بيتا  رفيعا سمكو                          فسما إليو كيميا وغلاميا    
 (1955،272:1حركة .)ابن منظور،والبنيان الحائط والبناء لزوم آخر الكممة ضربا واحدا من السكون أو ال

: إن معاني البناء ىعي التاسعيس والتنميعة والإناعاء والإيجعاز والصعناعة وكعل اعيء صعنعتو فقعد بنيتعو 1996عرفو المايداني 
 (8،ص1996وىي معان متقاربة.)المايداني،

 
 :الدليل -2
 (1366،259:2لغةً: ىو إبانة الايء ومنو قوليم دلمت فلانا عمى الطريق.)ابن فارس، 

 اصطلاحاً: 
 (11، ص1994: ىو الاستدلال عمى ايء بايء آخر يكون بمثابة البرىان.)الطائي،1994عرفو الطائي

 التدريس -3
 درس الايء، يدرس دروسا:عفا.ودرسو القوم: عفوا أثره.  لغةً:

لحفظو. وقيعل: درسعت قعرأت ودرستو الريح تدرسو درسا أي محتو، ودرس الكتاب يدرس درسا ودراسة، كانو عانده حتى انقاد 
كتععب أىععل الكتععاب، ودارسععت: ذاكععرتيم، وقععرئ درس ودرسععت أي ىععذه أخبععار قععد عفععت وأمحععت، ودرسععت أاععد مبالغععة ودرسععت 

 (336، ص1955الكتاب أدرسو درسا: أي ذلمتو بكثرة القراءة حتى خف حفظو عمي .)ابن منظور،
 اصطلاحاً:

ت متنوععة معن اعانيا مسعاعدة الطمبعة عمعى التفاععل مع  الموقعف التعميمعي : ىو القدرة عمعى أداء إجعراءا2011عرفو زاير -1
اراك أكثر من حاسة من حواسيم في ىذا التفاعل والاستغراق في ىذا الموقف من غير ممل أو ضجر قال تعالى أسعم  ((،وا 

 (18، ص2011(  )زاير، 38بيم وأبصر((. )مريم:
 العروض -4

حيععععععة ،يقعععععععال :أخععععععذ فععععععلان فعععععععي طريععععععق أي فععععععي طريعععععععق وناحيععععععة .)ابعععععععن لغععععععة : جععععععاء فعععععععي لسععععععان العععععععرب الععععععععروض :النا
 (2890،ص1955منظور،
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 اصطلاحا":
: أنو ميزان الاععر سعمي بعو؛ لأنعو يظيعر المتعزن معن المنكسعر عنعد المعارضعة بيعا أو لأن الاععر 2011عرفو الثويني 

 (11، ص2011يعرض عمييا فما وافقيا كان صحيحا وما خالفيا كان فاسدا .) ثويني،
 :الصعوبات -5

 (438، صGood،1973(: حالة اىتمام وارتباك حقيقي أو اصطناعي يتطمب حمو تفكيرا  مميا . )Goodعرفيا كود)
: الاععخص الععذي يعععاني مععن اضععطراب فععي إحععدى العمميععات السععيكولوجية الأساسععية حععين يسععتعمل المغععة 2010عرفيععا ممحععم 

عععدم قععدرة الفععرد التامععة عمععى أن يسععم  أو يفكععر أو يقععرأ أو يتحععدث أو ماععافية أو حععين يتعمميععا كتابععة وقععراءة والتععي تبععدو فععي 
 (42، ص2010يكتب أو أن يقوم بعمميات حسابية. )ممحم،

: أنيععا مؤسسععة تعميميععة تربويعة تعععد معممععا ومعممععة لممرحمععة الابتدائيعة فععي أربعععة أعععوام دراسععية يقبععل 2001عرفيعا حمععود 
الثانوية، عمى وفق نظام الانسيابية ويؤخعذ بالحسعبان رغبعة الطالعب فعي الاختيعار، فييا الطمبة الحاصمين عمى ايادة المرحمة 

 (22، ص2001ويتم إجراء اختبار اخصي قبل التسجيل.)حمود، 
 الفصل الثاني

 م1995دراسة الخزرجية  -
ة نظععر أجريععت ىععذه الدراسععة فععي العععراق وكانععت تيععدف إلععى معرفععة صعععوبات تععدريس عمععم العععروض ودراسععتو مععن وجيعع      

 التدريسيين والطمبة.
استخدمت الباحثة الاسعتبانة أداة لبحثيعا نظعرا لسععة انتاعار عينعة البحعث، وكعذلك المقابمعة الاخصعية مع  تدريسعيي قسعم 

 المغة العربية وطمبتيا 
ة ( تدريسعععيا بععععد اسعععتبعاد العينععع44طبقععت الباحثعععة أداتيعععا عمعععى عينعععة معععن التدريسعععيين والطمبععة بمغعععت عينعععة التدريسعععيين )

( تدريسعععيا اعععكمت عينعععة البحعععث نسعععبة 72( تدريسعععيا معععن المجتمععع  الأصعععمي والبععاللا ععععددىا )28الاسععتطلاعية والبعععاللا ععععددىا)
معن كميعات التربيعة ،  –( طالبعا وطالبعة 2037%( من المجتم  الأصمي. أمعا عينعة الطمبعة فقعد كعان ععددىا الكمعي )61،11)

صععرية، والموصععل، والبصععرة، والكوفععة، وتكريععت، والقادسععية، والانبععار، وبابععل والتربيععة لمبنععات ،والآداب بجامعععات بغععداد المستن
( طالعب وطالبعة، بقعي معن المجتمع  200وبعد استبعاد العينة الاسعتطلاعية والبعاللا ععددىا ) -1995-1994لمسنة الدراسية 

 ( طالبا وطالبة اكمت عينة البحث .1837)
ثعععة معععن كعععل كميعععة معععن كميعععات عينعععة البحعععث الأساسعععية بالطريقعععة % معععن طمبعععة الصعععفوف الثال30اختعععارت الباحثعععة نسعععبة 

 ( طالبا وطالبة.500العاوائية البسيطة، إذ بملا عدد العينة النيائي )
 استخدمت الباحثة الوسائل الإحصائية الآتية :

 معامل ارتباط بيرسون . -1
 (K2مرب  كاي ) -2
 معادلة فيار .  -3
 النسبة المئوية . -4
 .الوزن المئوي  -5

 توصمت الباحثة إلى نتائج عدة منيا :
 توجد صعوبات في تدريس مادة عمم العروض من وجية نظر التدريسيين موزعة عمى سبعة مجالات . -1
 توجد صعوبات في دراسة مادة عمم العروض من وجية نظر الطمبة موزعة عمى ستة مجالات. -2

 ي النتائج .فسرت الباحثة القول في كل مجال من المجالات الواردة ف
 استنتجت الباحثة استنتاجات عدة منيا :
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 إن غياب الأىداف يؤدي إلى تخبط التدريسي ، وىو يقوم بتدريس مادة تتصف بالصعوبة مثل مادّة العروض. -1
 عدم وجود كتاب منيجي موحد أدى إلى زيادة تعقيدىا . -2
 سير المادة و تحبيبيا إلى الطمبة .إن الطرائق المتبعة حاليا في تدريس العروض لا تعمل عمى تي -3
 إن مادة العروض تتطمب تقنيات متطورة في فن التقطي  و موسيقى الاعر . -4
 غياب التدريسي المتخصص أدى إلى صعوبة مادة العروض و تعقيدىا.  -5

 وفي ضوء ىذه النتائج أوصت الباحثة ببعض التوصيات منيا : 
 وض.ضرورة وض  أىداف لتدريس مادة العر  -1
 زيادة عدد سنوات تدريس المادة . -2
 فتح تخصصات في الدراسات العميا تمنح ايادة عميا متخصصة في العروض عامة، وفن التقطي  خاصة . -3
 إنااء مختبرات صوت في أقسام المغة العربية لتدريس مادة العروض . -4
 طالب معرفة مسبقة بيذه المادة .إدخال تدريس أوليات العروض في المرحمة الإعدادية ليكون لدى ال -5
 فتح دورات لتدريسيي مادة العروض لتاىيميم تربويا . -6

كمعا اقترحععت القيعام بدراسععات ععدة منيععا: اثععر نغمعة الصععوت والموسعيقى فععي تحصععيل الطمبعة فععي الععروض. كععذلك تقععويم 
 (121 -51،ص 1995الأسئمة الامتحانية لمادة العروض .)الخزرجية ،

  -(:2009)دراسة الكريزي 
الدراسة في العراق، الجامعة المستنصرية، كمية التربيعة الأساسعية، وكانعت تيعدف إلعى التععرف عمعى أسعباب  ىذهأجريت 

ضعععف طمبععة أقسععام المغععة العربيععة فععي كميععات التربيععة الأساسععية فععي مععادة العععروض مععن وجيععة نظععر التدريسععيين والطمبععة.تكون 
 طمبة المرحمة الثالثة في أقسام المغة العربية    مجتم  البحث من تدريسيي مادة العروض و 

فععي كميععات التربيععة الأساسععية فععي ثععلاث جامعععات مععن جامعععات القطععر وىي:)المستنصععرية ،وبابععل ،وميسععان(. تكععون مجتمعع  
( طالبععاً 196( خمسععة تدريسععيين، وعينععة الطمبععة البععاللا عععددىم )5البحععث مععن عينتععين ىمععا عينععة التدريسععيين والبععاللا عععددىم)

( طالبعة معوزعين بعين أقسعام المغعة العربيعة فعي كميعات التربيعة الأساسعية فعي 128( طالبعا، و)68وطالبة بواقع  ثمانيعة وسعتون )
 الجامعات المذكورة.

( 100( طالبعا و)50( بواقع  )150( طالبعا وطالبعة بمغعت العينعة )46العينعة الاسعتطلاعية البعاللا ععددىا ) اسعتبعادوبعد 
 طالبة.
الاستبانة لتحقيق ىدفي البحث وذلك لان الاستبانة ىي وسيمة لمتوصل إلى المعمومات، ومعرفة خبرات  الباحثاعتمد  

 واتجاىات وآراء لايمكن الحصول عمييا بالوسائل الأخرى ،وىي واسعة الاستخدام في البحوث التربوية والنفسية .    
 الباحث الوسائل الإحصائية الآتية: ولغرض تحقيق ىدفي البحث ومعالجة البيانات إحصائيا فقد استعمل 
 معامل ارتباط بيرسون، والوسط المرجح، والوزن المئوي، والنسبة المئوية.  -1 

 وبعد الانتياء من معالجة البيانات توصل الباحث إلى نتائج عدة منيا : 
 بية الأخر.إن أىداف تدريس العروض غير واضحة، ويصعب التمييز بينيا وبين أىداف فروع المغة العر  -1
سععناد تدريسعيا لغيععر الاختصعاص، وضعععف كفايعة وقابميععة بعضععيم  -2 قمعة عععدد التدريسعيين المتخصصععين بمعادة العععروض، وا 

 العممية في إيصال المادة.
ععدم الاىتمععام بالتطبيقععات والواجبععات البينيععة مععن بعععض التدريسععيين، وقمعة التفاعععل بيععنيم وبععين الطمبععة. نتيجععةً لقمععة الوقععت  -3

 ص لتدريس العروض.  المخص
عععدم وجععود معمومععات سععابقة عععن مععادة العععروض لععدى الطمبععة، وضعععف رغبععتيم واىتمععاميم فععي دراسععتيا، يععؤدي إلععى عععدم  -4

 رغبة الطمبة بالدخول إلى قسم المغة العربية، وضعف تحصيميم فييا.  
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 س.    قمة استعمال الطرائق الحديثة، وعدم مواكبة التطور الحاصل في طرائق التدري -5
 إىمال الاختبارات الافوية، وقمة مراعاة الاختبارات التحريرية لموقت المخصص ليا، وعدم مراعاتيا الفروق الفردية.  -6
 قمة امولية الأسئمة لمحتوى المادة ، وقمة توزي  الدرجة بحسب أىمية السؤال، والاعتماد عمى أسئمة التقطي  والتعريفات. -7

  -احث من نتائج فانو أوصى بما ياتي:في ضوء ما توصل إليو الب
 وض  أىداف تدريس مادة العروض، بصورة واضحة ودقيقة وااممة ومصاغة بطريقة قابمة لمتطبيق.  -1
 وض  كتاب منيجي مقرر لتدريس مادة العروض، يحتوي عمى مجموعة من التدريبات والتطبيقات لكل موضوع.   -2
 ادة عدد الساعات المقررة لتدريسو. زيادة عدد سنوات تدريس العروض، وزي -3
 الاىتمام بالجانب التطبيقي وتعويد الطمبة عميو، ومتابعة واجباتيم البيتية. -4
 وض  بدايات عمم العروض في المرحمة الإعدادية.   -5
 الاىتمام بتدريس المادة من المتخصصين في العروض. -6
 ستير والدكتوراه في مادة العروض.  قبول تخصص في الدراسات العميا تمنح ايادة الماج -7
 العناية بالإعداد الميني والعممي لمتدريسيين وان تتولى الجيات المعنية الاىتمام بيذا الجانب. -8

 أوصى الباحث بتوصيات عدّة منيا:
 إجراء دراسة مقارنة لأسباب ضعف الطمبة في مادة العروض بين كميتي التربية والتربية الأساسية.  -1
 راء دراسة مماثمة لمعرفة أسباب ضعف الطمبة في فروع أخرى من فروع المغة العربية مثل الأدب والبلاغة.إج -2
 دراسة اتجاىات طمبة المرحمة الثانية في أقسام المغة العربية في كميات التربية الأساسية نحو مادة العروض. -3
 ن كميات التربية  وكميات التربية الأساسية.إجراء دراسة مقارنة لاتجاىات الطمبة  في مادة العروض بي -4
تجريب اثعر اسعتعمال المختبعر الصعوتي فعي زيعادة تحصعيل طمبعة كميعات التربيعة الأساسعية  فعي معادة العروض.)الكريعزي،  -5

2009) 
 دراسات تناولت بناء الدليل:

 :1994دراسة الطائي  -1
لععى بنععاء دليععل لتيسععير تععدريس الموضععوعات النحويععة فععي أجريععت ىععذه الدراسععة فععي جامعععة بغععداد. كميععة التربيععة وىععدفت إ

 الجزء الأول من ارح ابن عقيل في أقسام المغة العربية في كميات التربية والآداب من خلال الخطوات الآتية :
 أ ع كاف الصعوبات لكل موضوع من الموضوعات .

 يميا.ب ع وض  الموضوعات النحوية واحداً واحداً في ضوء معرفة الصعوبات وتذل
 جع ع وض  البدائل للأمثمة النحوية القديمة لتي لا يحسن استعماليا اليوم . 

 د ع عرض الأمثمة النحوية الوظيفية .
 ىع ع وض  تدريبات لكل موضوع .

 :كالأتيكانت حدود بحثو 
 ع تدريسي النحو في كميات التربية والآداب في جامعتي بغداد المستنصرية . 1
 العربية في السنوات الأولى والثانية والثالثة لكميات التربية والآداب بجامعتي بغداد المستنصرية . ع طمبة أقسام المغة 2
 وعددىا خمسة وعارون موضوعاً. 1ع موضوعات النحو في ارح ابن عقيل ج 3
 .1994ع  1993ع السنة الدراسية  4

اء أفعععراد عينعععة البحعععث معععن تدريسعععي النحعععو اعتمععد الباحعععث باعععكل أسعععاس عمعععى الاسعععتبانة لجمععع  البيانعععات والتععي تمثعععل آر 
 والطمبة حول صعوبات كل موضوع من الموضوعات النحوية لارح ابن عقيل 
 ( ومعادلة فيار . personأما الوسائل الإحصائية التي استعمميا الباحث فيي: معامل ارتباط بيرسون ) 
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صعععوبات المتمثمععة بالاععواىد العربيععة الاععاذة وقععد بنععى الباحععث دلععيلًا لتععدريس موضععوعات الكتععاب وحععاول أن يسععتخمص ال
بداليا بالآيات القرآنية الكريمة والاعواىد الاععرية السعيمة والواضعحة واععد تمرينعات لكعل موضعوع معن  والعمل النحوية المعقدة وا 

 موضوعات الكتاب.
لعربيععة وتدريسععيا بعععد أوصععى الباحععث بععان يكععون قبععول الطمبععة فععي أقسععام المغععة العربيععة مععن الععراغبين فععي دراسععة المغععة ا

اختبار القبول وتقديم حوافز تاجيعية لمتدريسيين والطمبة الذين يتكممون المغة العربية الفصحى واتصال الخريجين بعين الحعين 
 والآخر بالتدريسيين .

اقترح تجريب الدليل بدراسة توازن بين تحصيل معن يعدرس بموجبعو ومجموععة أخعرى تعدرس وفعق كتعاب اعرح ابعن عقيعل 
 (  252إلى ص 1، من ص1994اسة مماثمة عمى الجزء الثاني من كتاب ) ارح ابن عقيل ( . ) الطائي، ودر 

 -م :2007دراسة السمطانية 
ىععذه الدراسععة فععي  العععراق فععي جامعععة ديععالى ، وكانععت تيععدف إلععى بنععاء دليععل لتيسععير تععدريس مععادة الصععرف فععي  أجريععت

العربية في كميات التربية في ضوء الصعوبات التي يراىا تدريسيو المادة كتاب )اذا العرف في فن الصرف( في أقسام المغة 
 والطمبة.  

 اعتمدت الباحثة الأستبانة أداة رئيسة لبحثيا .
اختععارت الباحثععة خمععس كميععات مععن عمععوم العععراق مععن الجنععوب والاععمال والوسععط بامتداديععو الغربععي والاععرقي مععن أصععل  

 ( تس  عارة كمية . 19)
( طالبعا وطالبعة 648ن طمبة المرحمة الثانيعة العذين يدرسعون معادة الصعرف فعي الكميعات المختعارة بمغعت )اختارت عينة م

 ( تدريسيا 12( طالبة، واختارت عينة من التدريسيين بملا عددىم )360( طالبا، و)288بواق  )
 استعممت الباحثة الوسائل الإحصائية الآتية لإغراض بحثيا وتحميل النتائج :

 رتباط بيرسون .معامل ا -1
 معامل حدة الصعوبة )الوسط المرجح (. -2
 الوزن المئوي. -3

اتضعح لمباحثععة عنعد النظععر إلععى إجابعات التدريسععيين وكعذلك إجابععات الطمبععة وجعدت أن الفقععرات جميعيعا مثمععت صعععوبات 
الأولعى فعي أقسعام المغعة العربيعة  تواجييم واستنادا إلى ىذه النتائج فقد بنت الباحثة دليلا لتيسير تدريس مادة الصرف لممرحمة

 يامل المفردات والفقرات جميعيا .
 توصمت الباحثة إلى الاستنتاجات الآتية :

 يعاني طمبة المرحمة الأولى من صعوبة المفردات المقررة ليم في كتاب )اذا العرف في فن الصرف (. -1
 اختصار مادة الكتاب أدى إلى اثر سمبي في أداء الطمبة . -2
 جة الطمبة إلى التمرينات المحمولة لتثبت من قدرتيم عمى حميا والتغمب عمييا وذلك قبل موعد الاختبار المقرر.حا -3

أوصت الباحثة باعتماد تدريسيي مادة الصرف ىعذا العدليل فعي تدريسعيم ليعذه المعادة ،كمعا أوصعت بجععل معادة الصعرف 
 تلازم الطمبة في المراحل الدراسية المختمفة .

باحثة إجعراء دراسعة مقارنعة بعين مجمعوعتين أحعداىما تعدرس بيعذا العدليل والثانيعة تعدرس عمعى وفعق كتعاب )اعذا اقترحت ال
 ،ص(.2007العرف في فن الصرف (.)السمطانية ،
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 الفصل الثالث
 إجراءات البحث

بمنيجيعة البحعثِ ثعمَ وصعف  ستتناولُ الباحثةُ في ىذا الفصلِ الإجراءات التي اتبعتيا لغعرضٍ تحقيعقِ ىعدفي البحعث بعدءاً       
مجتم  البحث وترى الباحثةُ انو ينبغي وصف  المجتم  العذي اسعتمدت منعو عينعة البحعث ،وكيفيعة اختيارىا،وتوضعيح الأسعس 
التععععي تععععمَ بمُوجِبِيععععا اختيععععار عينتععععي البحععععث الاسععععتطلاعية والأساسععععية ، ثععععم وصععععف أداة البحععععث وكيفيععععة إعععععدادىا ،والوسععععائل 

تفصععععيمي لتمععععك المنيجيععععة فععععي التعامععععل معععع  النتععععائج عنععععد تحميميععععا ومناقاععععتيا وفيمععععا يععععاتي عععععرض  الإحصععععائية المسععععتخدمة
 -:والإجراءات

 أولًا: منهج البحث:
اعتمدت الباحثة منيج البحث الوصفي وىو يتلاءم وطبيعة بحثيعا وىعو معنيج لا غنعى عنعو فعي العمعوم الإنسعانية لاسعيما      

ن العمعوم،إذ يكاعف أبععاد الماعكمة التعي يعراد دراسعتيا، مع  العمعم إن إجعراءات البحعث عمعى العموم التربوية والنفسية وغيرىمعا مع
نمعععا يمضعععي إلعععى قعععدر معععن تفسعععير ليعععذهِ البيانعععات وتحميميعععا  وفعععق ىعععذا المعععنيج لا تقتصعععر عمعععى جمععع  البيانعععات وتبويبيعععا فقط،وا 

 (160،ص1990ويستخرج منيا الاستنتاجات ذات الدلالة فيما يخص الماكمة.)داود،
 ثانياً: المجتمع الأصمي لمبحث:

يمكن تعريف مجتم  البحعث بانعو : جميع  الأفعراد العذين يحممعون البيانعات الظعاىرة فعي متنعاول اليعد ،ويمكعن القعول بعان        
المجتم  ىو مجموع وحدات البحث التي يراد منيا الحصول عمى بيانات تخص الظاىرة قيد الدراسعة فييعا ،ومعن أجعل تحقيعق 

 (58، ص2002المراد تحقيقيا ينبغي لممجتم  أن يوصف وصفاً دقيقاً لكل الصفات الخاصة  )قنديمجي، الأىداف
 والمجتم  يعني جمي  الأعضاء أو العناصر سواء كانت أىداف أو موضوعات أو أفراد نرغب بتعميم نتائج الدراسة عمييم.

ىعو المجتمع  العذي يكعون بالإمكعان الحصعول عميعو أو سعيل وان المجتم  العذي يكعون الباحعث قعادراً عمعى تعمعيم النتعائج عميعو 
 (134، ص2010)المنيزل، والعتوم، المنال.

 إذ إن مجتم  البحث في ىذه الدراسة يتكون من :
 كميات التربية الأساسية في جامعات الفرات الأوسط:  -أ

ي جامعة بابل، وثانية في جامععة الكوفعة، إن عدد كميات التربية الأساسية في جامعات الفرات الأوسط ثلاث كميات. واحدة ف
 وأخرى في جامعة الكوت.

 مجتمع التدريسيين : -ب
الفععرات الأوسععط لمسععنة الدراسععية  اَععمِلَ البحععثُ الحععالي تدريسععيي مععادة العععروض فععي كميععات التربيععة الأساسععية فععي جامعععات    
دريسععيين، بواقعع  تدريسععي واحععد فععي كععل كميععة مععن ( أربعععة ت4م ( جمععيعيم. وقععد بمععلا عععدد التدريسععيين الكمععي )2013عععع 2012)

 كميتي التربية الأساسية في جامعتي الكوفة، والكوت. وتدريسِييّن في جامعة بابل.
 مجتمع الطمبة:  -ج

امل المجتم  الأصمي لمبحث طمبة الصفوف الثالثة في أقسام المغة العربية فعي كميعات التربيعة الأساسعية فعي جامععات       
م ( وقد حصمت الباحثة عمى أعداد الطمبة من أقسام المغة العربية في الكميات 2013عع2012سط لمسنة الدراسية )الفرات الأو 

( طالبعاً وطالبعة معوزعين عمعى أقسعام المغعة العربيعة فعي كميعات التربيعة 301المذكورة إذ بملا مجموع المجتمع  الأصعمي لمبحعث )
( طالبعاً وطالبعة فعي 131( طالباً وطالبة في جامعة الكوفة، و)111اسط، و)( طالباً وطالبة في جامعة و 59الأساسية بواق  )

 جامعة بابل.
 ثالثاً: عينة البحث: 

العينة ىي نموذج يامل جانباً أو جزءاً من وحدات المجتم  الأصمي المعني بالبحعث وتكعون مماثمعة لعو إذ تحمعل صعفاتو     
دراسة كل وحدات المجتم  الأصعل ومفرداتعو لان الماعكلات والظعواىر  الماتركة ،وىذا الأنموذج أو الجزء يغني الباحث عن
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التربويعة مععن الكثعرة والاععمولية معا يجعععل الإلمعام والإحاطععة بيععا امعرأ صعععباً وبخاصعة إذا أريععد الإحاطعة بيععا بصعورة كاممععة وفععي 
 (423،ص1969ظروف مضبوطة .)فان دالين،
 تامل عينة البحث ما ياتي:

 :العينة الاستطلاعية -5
سُعععوا معععادّة  -أ سُعععونَ أو دَر  عينععة التدريسعععيين : اسعععتمدت عينعععة البحعععث الاسعععتطلاعية لمتدريسعععيين معععن مجتمععع  البحعععث وممعععن يُدَرٍّ

العروض ،وقد اعتمدت الباحثة عمى الملاحظات المتعمقة بتاخيصيم لمصعوبات المتعمقعة بتعدريس معادة الععروض فعي ضعوء 
جيععت إلععييم ونتيجععة ليععذا الإجععراء تكونععت عينععة البحععث الاسععتطلاعية التععي بمععلا عععدد إجابععاتيم عمععى الاسععتبانة المفتوحععة التععي و 

 % ( من المجتم  الأصمي75( ثلاثة تدريسيين بواق  تدريسي في كل كمية اكموا نسبة ) 3أفرادىا )
اختععارت مععن اجععل تمثيععل جميعع  مجتمعع  الدراسععة والحصععول عمععى عينععة أكثععر تمثععيلًا لمجتمعع  البحععث فقععد  : عينةةة الطمبةةة -ب

( طالباً وطالبة بواق  62الباحثة عينة من الطمبة من كل كمية من الجامعات الثلاث بالطريقة العاوائية البسيطة بملا عددىم )
( 23( طالبعاً وطالبعة،و)131%( من الععدد الكمعي لمطمبعة والبعاللا )20.61( طالباً وطالبة من جامعة بابل اكمت نسبة )27)

( 12( طالبععاً وطالبععة، و)111%( مععن العععدد الكمععي لمطمبععة والبععاللا )20.72وفععة اععكمت نسععبة )طالبععاً وطالبععة مععن جامعععة الك
 ( طالباً وطالبة59%( من العدد الكمي لمطمبة والباللا )20.33طالباً وطالبة من جامعة الكوت اكمت نسبة )

 : العينة الأساسية -2
معادة الععروض فعي أقسعام المغعة العربيعة فعي كميعات التربيعة  عينة التدريسيين: اعتمدت الباحثة المجتمع  الأصعمي لتدريسعيي -أ

 ( أربعة تدريسيين. 4الأساسية كاملًا ولم تستبعد العينة الاستطلاعية؛ وذلك لقمة عدد تدريسيي المادة الباللا عددىم )
ة واسعتبعاد العينعة ( طالبعاً وطالبع301عينة الطمبة: بعد تحديد المجتم  الأصعمي لمطمبعة فعي ىعذا البحعث والبعاللا ععددىم ) -ب

( طالبعاً وطالبعة 104( طالبعاً وطالبعة بواقع  )239( طالباً وطالبة بقي من المجتم  )62الاستطلاعية منو والباللا عددىا )
( طالبعاً 47( طالباً وطالبة في كمية التربيعة الأساسعية جامععة الكوفعة، و)88في كمية التربية الأساسية في جامعة بابل، و)

 لتربية الأساسية جامعة الكوت .وطالبة في كمية ا
%( معععن طمبعععة الصعععفوف الثالثعععة معععن كعععل كميعععة معععن الكميعععات المعععذكورة بالطريقعععة العاعععوائية 80اختعععارت الباحثعععة نسعععبة )

البسيطة بعد استبعاد الطمبة المخفقين في كمية التربية الأساسية والباللا بواق  طالبين اثنين فقط ولم تستبعد الباحثة أي طالب 
( طالبعاً 38( طالبعاً وطالبعة. بواقع  )191ات الأخر؛ لععدم وجعود طمبعة مخفقعون فييعا. بمغعت عينعة البحعث الأساسعية )من الكمي

( طالبعاً 71( طالباً وطالبة من كمية التربية الأساسعية جامععة بابعل، و)82وطالبة في كمية التربية الأساسية جامعة الكوت، و)
 لكوفة.وطالبة من كمية التربية الأساسية جامعة ا

 رابعاً: أداة البحث:
  الاستبانة: -أ

حددت أداة البحث بحسب طبيعة البحث ومستمزماتو، ولما كان البحعث الحعالي ييعدف إلعى )بنعاء دليعل لتعدريس الععروض     
فععي ضععوء الصعععوبات التععي تواجععو الطمبععة والتدريسععيين فععي كميععات التربيععة الأساسععية فععي جامعععات الفععرات الأوسععط( اعتمععدت 

ثة الاستبانة لتحقيق أىداف البحث ، وذلك؛لأن الاستبانة ىي وسيمة لمتوصل إلى المعمومات، ومعرفة خبرات واتجاىات الباح
وآراء لايمكن الحصول عمييا بالوسعائل الأخعر، نسعتطي  بوسعاطتيا الحصعول عمعى الحقعائق والتععرف عمعى الظعواىر والأحعوال 

(، وقععد تكععون الاسععتبانة فععي بعععض الدراسععات الوسععيمة 28،ص1982حطععاب ،القائمععة ودراسععة المواقععف والاتجاىععات والآراء. )
 (.460،ص1985العممية الوحيدة الميسرة لتعريض المبحوثين )عينة البحث ( لمثيرات منتقاة ومنظمة بدقة )فان دالين،

 وأتبعت الباحثة الخطوات الآتية لإعداد أداة البحث:



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

733 

وأخرى لمطمبة تحمل كل منيا سؤالًا مفتوحعاً، وطمبعت الباحثعة معنيم فعي السعؤال  أعدّت الباحثة استبانو مفتوحة لمتدريسيين -1
ذكر صعوبات تدريس مادة العروض من وجية نظر التدريسيين، وصعوبات دراسة عمم العروض من وجية نظر الطمبعة 

. 
ن صععلاحية مجالاتيععا، وعرضعت الباحثععة الاسععتبانة المفتوحعة عمععى عععدد معن الخبععراء قبععل عرضععيا عمعى عينععة البحععث لمتاكعد معع

( ثمانيعة مجععالات 8وصعياغتيا وبععد الاطعلاع عمعى الأدبيعات والدراسعات السععابقة وآراء الخبعراء تعم تحديعد الصععوبات فعي )
( سعبعة مجعالات لمطمبعة وفقعرة لعم 7لمتدريسيين م  فقرة تركت من دون تحديد لذكر الآراء التعي يعود إضعافتيا التدريسعي و)

 ود إضافتيا الطمبة. تحدد لذكر الآراء التي ي
( تدريسيين من تدريسعيي معادة الععروض 3وجيت الباحثة الاستبانة المفتوحة إلى عينو من التدريسيين، والطمبة، بمغت ) -2 

( طالبععاً وطالبعععة مععن طمبععة أقسعععام المغععة العربيععة المرحمعععة الثالثععة اختيعععروا 62اختيععروا عاععوائياً، وعينعععة مععن الطمبععة بمغعععت )
وتضمّنت ىذه الاستبانة سؤالًا واحداً من النوع المفتوح حول أسباب ضععف طمبعة أقسعام المغعة العربيعة فعي عاوائياً أيضاً، 

(، 1مععادة العععروض مععن وجيععة نظععر التدريسععيين والطمبععة، كععلًا عمععى حععده، وعمععى وفععق المجععالات التععي حععددت فععي الفقععرة )
الإجابة عنيا بحريّة وتمقائّية، حاممة عبعارات المجيعب (، إذ إن الاستبانة المفتوحة تسمح لممجيب 3( و)2لاحظ الممحقين)

 ( 46، ص1991وآراءه واتجاىاتو )الزوبعي والسامرائي،
حرصت الباحثة عمى توزي  الاسعتبانة الاسعتطلاعية اخصعياً لكعي تمتقعي كعل أفعراد العينعة وتجيعب ععن استفسعاراتيم حعول  -3

 الاستبانة واليدف منيا. 
طلاعية، بوّبت الباحثة إجابات استبانات العينتين، إذ رتبتيا في ضوء آراء أفراد العينة بعد جم  الاستبانة الاست -4

جاباتيم وبالاعتماد عمى بعض الأدبيات والدراسات السابقة، وقد تمكنت الباحثة من صياغة الاستبانة بصورتيا  وا 
  الأولية.

 :صدق الأستبانة -ب
البحث المستعممة والاعتماد عمى ما تقدمو من معمومعات ؛ فعالأداة الصعادقة الصدق من الاروط الواجب توافرىا في أداة     

تقعععدم معمومعععات دقيقعععة ععععن الأمعععور التعععي تقعععوم بقياسعععيا ويععععرف الصعععدق بانعععو قعععدرة الأداة عمعععى قيعععاس معععا وضععععت لأجمعععو.   
 (.389، ص2000)المميجي،

ا عمى مجموعو من الخبراء والمتخصصين اعتمدت الباحثة عمى استخراج الصدق الظاىري لأداة بحثيا، وذلك بعرضي
بالمغعة العربيععة وطرائعق تدريسععيا والعمعوم التربويععة والنفسعية وتدريسععيي المعادة لتقريععر معدى صععلاحية فقعرات الاسععتبانة ومجالاتيععا 
مععن حيععث الصععياغة والوضععوح فععي تقععدير مععا أعععدت لقياسععو فععي تحقيععق أىععداف الدراسععة، وتععم ذلععك مععن خععلال توزيعع  الاسععتبانة 

(، والنسعبة التعي اعتمعدتيا الباحثعة 6( خبيعراً لاحعظ الممحعق رقعم )26ولية عمييم وعقد مقعابلات فرديعة معيعم، البعاللا ععددىم)الأ
 %(. 75%( من موافقة الخبراء والمحكمين حول صلاحية الفقرة كحد أدنى، وأاار بموم إلى إن نسبة مقبولة )80ىي)

 . ثبات الأستبانة -ج
البحث إذا اتصفت بالثبات إذ أنّيا تعطي النتائج نفسيا في حالة تكرار تطبيقيا بصورة متتالية  يمكن الاعتماد عمى أداة

 (213، ص 1979( )السيد،30،ص1981عمى أفراد العينة انفسيم وفي ظل الظروف نفسيا )الزوبعي،
ة عمععععى العينععععة نفسععععيا. ثبععععات الاداة يعنععععي أنيععععا تمثععععل اسععععتقراراً فععععي النتععععائج إذا طبقععععت أكثععععر مععععن مععععرة فععععي ظععععروف مماثمعععع  

 (. 345،ص2002)عودة،
إذن فالثبععات ىععو مععدى دقععة قيععاس الأداة لمصععفة التععي تقيسععيا عمععى العينععة نفسععيا  وبفاصععل زمنععي محععدد وفععي الظععروف 
نفسيا، وىناك عدد من الطرائق العممية لاستخراج قيمة تعبر عن تقدير الثبات للأداة، وفي جمي  ىذه الطرائق نجمع  بيانعات 

ج معععاملًا لمثبععات عمعى اععكل معامععل ارتبعاط، ومنيععا: إعععادة التطبيعق ، والصععور المتكافئععة، والتجزئعة النصععفية وغيرىععا، ونسعتخر 
ولمتاكد من ثبات أداة البحث اعتمد الباحث طريقة إعادة تطبيق الاختبار عمى العينة نفسعيا، وىعي معن الأسعاليب الميمعة فعي 
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ومعععن الميعععم فعععي إععععادة التطبيعععق، أن لا تطعععول المعععدة بعععين إجعععراءات  (،148،ص1990حسعععاب الثبعععات. )الإمعععام وآخعععرون، 
التطبيععععععععق، إذ يععععععععزداد المفحععععععععوص نضععععععععجاً، أو أن تكععععععععون قصععععععععيرة إذ يتععععععععذكر المفحوصععععععععون بعععععععععض إجععععععععراءات التطبيععععععععق. 

 (     347-346،ص2000)دويدري،
( طععلاب 7اً وطالبععة بواقعع  )( طالبعع20( مععن تدريسععيي المععادة، و)2الاسععتبانة عمععى عينععة الثبععات البالغععة )طبقععت الباحثععة 

( إلععى أن المععدة الزمنيععة بععين Adams( طالبععة، وكانععت المععدة الزمنيععة بععين التطبيععق الأول والثععاني أسععبوعين، إذ ياععير)13و)
 (  (Adams,1966,p.58 التطبيق الأول والثاني يجب أن لا تتجاوز أسبوعين.

لإيجعاد العلاقعة بعين درجعات التطبيعق  Pearson)بيرسعون)ولإيجاد معامعل ثبعات الأداة اسعتعممت الباحثعة معامعل ارتبعاط 
الأول ودرجات التطبيق الثاني لكل مجال من مجالات أداة البحث، لأنعوُ معن أاعير مععاملات الارتبعاط أىميعة واعيوعاً وأدقيعا 

 (.17،ص1998(،)عودة،257،ص1957جميعاً في ىذا المجال.)خيري،
(، ومجعالات اسععتبانة 0.93ثبععات مجعالات اسععتبانة التدريسعيين يسععاوي )ووجعدت الباحثععة أن متوسعط معععاملات الارتبعاط ل

%( لتقععويم دلالععة الارتبععاط. )الاععيخ 75(، وىععو معامععل ارتبععاط مقبععول مقارنععة بععالميزان العععام الععذي ىععو)0.83الطمبععة يسععاوي )
 (63،ص1964وجابر،

رتبعععاط بثبععات كعععلّ مجععال معععن مجعععالات فععي التطبيعععق الأول والثععاني فقعععد ظيعععر معامععل الا ولإيجععاد العلاقعععة بععين العععدرجات
 الاستبانة لمتدريسيين والطمبة.

 :تطبيق الاستبانتين -د
طبّقت الباحثة الاستبانتين عمى عينة البحث الأساسية وقد ضمنت الباحثة الإستبانتين تعميمات توضعح كيفيعة الإجابعة        

ى توزيع  الاسعتبانتين اخصعياً، اذ كانعت تمتقعي عينتعي عمى فقرات الاستبانة، ولمتاكد معن وضعوح الفقعرات حرصعت الباحثعة عمع
 البحث من التدريسيين والطمبة وتجيب عمى استفساراتيم ،وتحثيم عمى الدقة والموضوعية في الاجابة.

وبعد الانتياء من تطبيق الاستبانتين فحصت الباحثة الاستمارات ،ومن ثم فرغت اجابات أفراد العينتين في استمارات خاصة 
 يذا الغرض.اعدت ل

 :الوسائل الاحصائية -ه
 استخدمت الباحثة لمعالجة البيانات احصائياً الوسائل الآتية:

 ( لحساب قيمة ثبات الأداة.pearson correlation cofficintمعامل ارتباط بيرسون ) -1
 مج ص× ن مج س ص ععععع مج س                        

  ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععر=          ععععععععععععععععععع     
 (      2عع)مج ص(2()ن مج ص2عع )مج س(2)ن مج س                     

 
                                          y X  *    عععX y  X  

 = rععععععععععععععععععععععععععععععععع   ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععع                             
                  2)(2(2)(2( yynxyn 

               
 (139، ص2008( )البياتي،183، ص1977)البياتي، 

 ( لاستخراج صدق الفقرات  Chiععع Square مرب  كاي ) -2
 )ل عع ق (                

 ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععع= مج  ععععععععععع 2كا
 ق                   
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 = مرب  كاي2كا
 ل = التكرار الملاحظ
 ق = التكرار الملاحظ 

( لحسعاب حعدة الصععوبات ، إذ أعطيعت درجتعان لمبعديل الأول )صععوبة كبيعرة ( ،  Degree of powerمعادلة فيار ) -3
 ودرجة واحدة لمبديل الثاني 

 ( ، وأدنى حدة صفراً.2لاتاكل صعوبة ( وبذلك يكون أعمى حدة لمصعوبة ) )صعوبة لحد ما( ، وصفر لمبديل الثالث )
 0×3+ ت 1×2+ ت 2×1ت                      

 ععععععععععع        عععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععالوسط المرجح =     عععععععععععععععععععععععععععععععععععع
 مج ت                             

 = تكرار البديل )صعوبة كبيرة (1إذ أن   ت
 = تكرار البديل )صعوبة لحد ما(2ت         
 = تكرار البديل )لاتاكل صعوبة(3ت         
 مج ت= مجموع التكرارات لمبدائل الثلاث       

النسبة المئوية في وصف مجتم  وعينة البحث وتحويل التكرارات في كل فقرة من النسبة المئوية : استخدمت الباحثة  -4
 فقرات الاستبانة إلى نسب مئوية ؛وذلك لمعرفة القيمة النسبية لكل فقرة من فقرات الاستبانة وفقاً لمقياس ثلاثي البعد.

 العدد الجزئي 
 100× عععععععععععععععععععععععععععععععععععع النسبة المئوية =   ععععععععععععععععععععععععععععععععععععع   
 المجموع الكمي 
 الوزن المئوي: لبيان القيمة النسبية لكل فقرة من فقرات الأستبانتين وللاستفادة منو في تفسير النتائج. -5
 الوسط المرجح 
 100× عععععععععععععع الوزن المئوي =  ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععع  
 الدرجة القصوى 

  الفصل الرابع
 عرض نتائج البحث وتفسيرىا:

يتضععمن ىععذا الفصععل عرضععاً لمنتععائج التععي توصععمت إلييععا الباحثععة فععي ضععوء أىععداف البحععث المتعمقععة بععع )بنععاء دليععل          
يععة الأساسععية فععي جامعععات الفععرات لتععدريس العععروض فععي ضععوء الصعععوبات التععي تواجععو الطمبععة والتدريسععيين فععي كميععات الترب

 الأوسط (، وسوف تُعرض النتائج عمى النحو الآتي:
 صعوبات تدريس مادة عمم العروض من وجية نظر التدريسيين موزعة عمى ثمانية مجالات. -1
 صعوبات تدريس مادة عمم العروض من وجية نظر الطمبة موزعة عمى سبعة مجالات. -2

 -وفقاً لأىداف البحث: وفيما ياتي عرض ليذه النتائج
 صعوبات تدريس مادة عمم العروض من وجية نظر التدريسيين:أولًا/ 

 ارتات الباحثةُ عرضَ الصعوبات التي تواجو التدريسيين عند تدريس مادّة عمم العروض وفقاً لمجالاتيا الثمانية وىي:
 صعوبات مجال الأىداف. -1
 صعوبات مجال مفردات المادّة. -2
 جال الكتابة العروضية.صعوبات م -3
 صعوبات مجال التدريسي وطرائق التدريس. -4
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 صعوبات مجال الطمبة. -5
 صعوبات مجال مصادر العروض. -6
 صعوبات مجال التقنيات التربوية والوسائل التعميمية. -7
 صعوبات مجال التقويم والاختبارات. -8

 وعند عرض ىذه الصعوبات اتبعت الباحثة ما ياتي:
 الصعوبات لكل مجال ترتيباً تنازلياً من أكثر الصعوبات حدة إلى أقميا حدة. ترتيب -1
 ترتيب الصعوبات ترتيباً تنازلياً حسب حدتيا)بغض النظر عن مجالاتيا(.  -2

 صعوبات مجال أهداف تدريس مادّة العروض:
 يتضمّن ىذا المجال ثماني صعوبات تتصل باىداف تدريس المادّة  

)ضعععععف ارتبععععاط الأىععععداف بواقعععع  تععععدريس العععععروض( الترتيععععب الأول مععععن بععععين الصعععععوبات بدرجععععة حععععدّة  وقععععد نالععععت الفقععععرة -
 (75( ووزن مئوي مقداره )1.5مقدارىا)

أمّععا الفقععرات الآتيععة )قمعّعة خبععرة بعععض التدريسععيين بطريقععة صععياغة الأىععداف العامّععة والسععموكية(، والفقععرة )عععدم الععربط بععين 
ع المغة العربية الأخر(، والفقعرة )ععدم إاعراك الطمبعة فعي صعياغة الأىعداف(، والفقعرة )قمعّة أىداف تدريس العروض ودراسة فرو 

معرفععة الطمبععة باىععداف تععدريس العععروض ممّععا يععؤدي بيععم إلععى عععدم الاىتمععام بالمععادّة(، والفقععرة )قمعّعة تقععدير بعععض التدريسععيين 
( ووزن مئوي 1.25لوا الترتيب الثاني بدرجة حدّة مقارىا)لأىمية الأىداف في سير العممية التعميمية بالاتجاه الصحيح( فقد نا

 (.62.5مقداره )
  صعوبات مجال مفردات المادّةثانياً: 

 يتضمّن ىذا المجال سب  صعوبات تتصل بمفردات المادّة.
ة )كثععرة بحععور نالععت الفقععرات )عععدم وجععود امتععداد لممععادّة فععي المراحععل السععابقة(، والفقععرة )كثععرة المصععطمحات الغريبععة(، والفقععر  -

الاعر وتعدد العروض الأضرب، والفقرة )الأزدواجية فعي المصعطمحات فعبعض الزحافعات والعمعل ليعا اسعمان لمجعرد ظيورىمعا 
 (87( ووزن مئوي مقداره )1.75في تفعيمتين مختمفتين( الترتيب الأول من بين الصعوبات وبدرجة حدّة مقدارىا )

 :صعوبات مجال الكتابة العروضية ثالثاً:
 يتضمّن ىذا المجال أرب  صعوبات تتصل بمجال الكتابة العروضية     

نالععت الفقرتععان ) ضعععف الطمبععة فععي الإمععلاء والمغععة عامّععة أدّى إلععى ضعععفيم فععي مععادّة العععروض(، و)ضعععف الطمبععة فععي  -
وزن مئععوي مقععداره ( و 1.75الصععرف والنحععو أدّى إلععى ضعععفيم فععي الكتابععة العروضععية( الترتيععب الأول وبدرجععة حععدّة مقععدارىا)

(87.5) 
 : صعوبات مجال التدريسي وطرائق التدريسرابعاً 

 (.4يتضمن ىذا المجال تس  فقرات تتعمق بمجال التدريسي وطرائق التدريس كما مبيّن في الجدول)
دّة نالعععت الفقعععرة )لا يممعععك بععععض تدريسعععيي معععادّة الععععروض آذانعععاً موسعععيقية( الترتيعععب الأول معععن بعععين الصععععوبات وبدرجعععة حععع -

 (100( ووزن مئوي مقداره)2مقدارىا )
يصعال المعادّة العمميعة( فقعد نالعت  الفقرةأمّا  )ىناك ضععف لعدى بععض تدريسعيي المعادّة وععدم تمكعنيم معن إفيعام الطمبعة وا 

 (87.5( ووزن مئوي مقداره )1.75الترتيب الثاني من بين الصعوبات وبدرجة حدّة مقدارىا)
الاععري سي الممم الماماً كعاملًا بالمعادّة معن خعلال تجربعة وممارسعة(، و) ععدم تمفعظ البيعت ) قمة وجود التدري الفقراتأمّا 

اعتمععاد التدريسععيين ، و)قمعّعة وجعود التدريسععي المتخصععص فععي مععادّة العععروض((، و) معراراً وتكععراراً حتعّعى يرسععخ فععي ذىععن الطمبععة
ثالععث مععن بععين الصعععوبات وبدرجععة حععدّة مقععدارىا فقععد نالععت الترتيععب ال أغمععبيم طريقععة المحاضععرة فععي تععدريس مععادّة العععروض(

 (75( ووزن مئوي مقداره) 1.5)
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  صعوبات مجال الطمبةخامساً: 
 يتضمّن ىذا المجال اثنتي عارة صعوبة تتصل بمجال الطمبة. 

عععدم المتابعععة مععن الطمبععة خععارج سععاعات الععدرس (، و)ضعععف تحصععيل الطمبععة نالععت الفقععرات ) ضعععف الطمبععة عامّععةً (، و) -
عدم التركيز عمى القضايا الأساسية فعي معادّة ما قبل الدراسة الجامعية(، و)عدم متابعة الطمبة تؤدي إلى ارود الذىن(، و)في

 (100( ووزن مئوي مقداره )2العروض من الطمبة والتدريسيين( الترتيب الأول من بين الصعوبات وبدرجة حدّة مقدارىا)
 : صعوبات مجال مصادر العروضسادساً 

 (6ىذا المجال أرب  صعوبات تتعمق بمصادر العروض كما في الجدول ) يتضمن
الكتعاب المعتمعد لتعدريس نالت الفقرات) قمّة المصادر في ىذه المادّة و المتوافر منيا لا يقدم جديداً حتّى في الأمثمة (، و)  -

راجع  الخارجيعة( الترتيعب الأول معن بعين ععدم مطالبعة الطمبعة بعالاطلاع عمعى المصعادر والم، و)ىذه المعادّة غيعر متفعقٌ عميعو (
 (75( ووزن مئوي مقداره )1.5ت وبدرجة حدّة مقدارىا )الصعوبا
 صعوبات مجال التقنيات التربوية والوسائل التعميميةسابعاً: 

 يتضمن ىذا المجال خمس صعوبات تتعمق بمصادر العروض.
عععدم اسععتخدام التقنيععات الحديثععة فععي ىععذه العربيععة(، و) نالععت الفقرتععان )عععدم وجععود مختبععرات صععوت فععي أغمععب أقسععام المغععة -

( ووزن 1.75مقعدارىا ) المادّة أدّى إلى عدم رغبة الطمبة فييا ونفورىم منيا( الترتيب الأول من بعين الصععوبات وبدرجعة حعدّة
 (87.5مئوي مقداره )

 : صعوبات مجال التقويم والاختباراتثامناً 
 (.8بمصادر العروض كما في الجدول ) يتضمن ىذا المجال أرب  صعوبات تتعمق

وقععد نالععت الفقععرة )ضعععف معرفععة التدريسععيين أغمععبيم بالاتجاىععات الحديثععة فععي تصععميم الاختبععارات( الترتيععب الأول مععن بععين  -
 (75( ووزن مئوي مقداره )1.5الصعوبات وبدرجة حدّة مقدارىا )

 صعوبات دراسة مادة عمم العروض من وجهة نظر الطمبة:ثانياً/  
 ارتات الباحثة عرض الصعوبات التي واجيت الطمبة في دراسة مادة عمم العروض وفقاً لمجالاتيا السبعة وىي:

 صعوبات مجال مفردات المادة. -1
 صعوبات مجال الكتابة العروضية. -2
 صعوبات مجال التدريسي وطرائق التدريس. -3
 صعوبات مجال الطمبة. -4
 صعوبات مجال مصادر العروض. -5
 صعوبات مجال استخدام التقنيات التربوية والوسائل التعميمية. -6
 صعوبات مجال التقويم والاختبارات. -7
 صعوبات مجال مفردات المادة: -

 يتضمن ىذا المجال تس  صعوبات.
تيعب الأول، إذ وقد نالت الفقرة )الأمثمة من كل بحر غير كافية لتعميم الطمبة الأوزان الاععرية وتعدريبيم عمعى التقطيع ( التر  -

 (.86.1( ووزنيا المئوي )1.722بمغت درجة حدتيا )
أمععا فقععرة )الأبيععات الاعععرية فععي مععادة العععروض لاتععتلاءم وحاجععات الطمبععة النفسععية( فقععد نالععت الترتيععب الثععاني وبدرجععة حععدة  -

 (.80.35( ووزن مئوي مقداره )1.607مقدارىا )
( ووزن مئععوي مقععداره 1.612د نالععت الترتيععب الثالععث وبدرجععة حععدة مقععدارىا )أمععا فقععرة )الوقععت غيععر كععافٍ لإتمععام المععادة( فقعع -

(80.6.) 
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( ووزن مئعوي 1.439أما فقرة ) كثرة البحور الاععرية فعي معادة الععروض ( فقعد نالعت الترتيعب الرابع  وبدرجعة حعدة مقعدارىا) -
 (.74.6مقداره )

 (.73.8( ووزن مئوي مقداره )1.476مس وبدرجة حدة مقدارىا )أما فقرة ) كثرة الزحافات والعمل ( فقد نالت الترتيب الخا -
 يتضمن ىذا المجال ست صعوبات. 

وقد نالت الفقرة )ضعف الطمبعة فعي تحويعل البيعت معن الكتابعة الاعتياديعة إلعى الكتابعة العروضعية( الترتيعب الأول، إذ بمغعت  -
 (1.75حدتيا )

الحركة المناسبة عند عدم وضععيا معن التدريسعي( فقعد نالعت الترتيعب  أما فقرة )ضعف الطمبة في معرفة موق  الحركات أو -
 (.70.15( ووزن مئوي مقداره )1.403الثاني إذ بمغت حدتيا)

 صعوبات مجال التدريسي وطرائق التدريس: -3
 يتضمن ىذا المجال تس  صعوبات.       

( ووزنيععا 1.717الأول إذ بمغععت درجععة حععدتيا)نالععت الفقععرة )قمععة وجععود التدريسععي المتخصععص فععي مععادة العععروض( الترتيععب  -
 (.85.85المئوي )

أمعععا الفقعععرة )ضععععف قابميعععة التدريسعععيين عمعععى إغنعععاء المحاضعععرة بالأمثمعععة والإيضعععاحات( فقعععد نالعععت الترتيعععب الثعععاني إذ بمغعععت  -
 (.79.3( ووزن مئوي مقداره )1.586حدتيا)

( 1.549لذلك( فقد نالت الترتيعب الثالعث بدرجعة حعدة مقعدارىا )أما فقرة )عدم مطالبة الطمبة بتحضير يومي وعدم متابعتو  -
 (. 77.45ووزن مئوي مقداره)

التدريسعععيون معظميعععم يسعععتخدمون الطريقعععة الإلقائيعععة فعععي تعععدريس المعععادة( فقعععد نالعععت الترتيعععب الرابععع  بدرجعععة حعععدّة أمعععا فقعععرة ) -
 (.75.9( ووزن مئوي مقداره )1.518مقدارىا)

لتدريسي بالمادّة يؤدي إلى عدم عناية الطمبة فييا ( فقد نالت الترتيب الخامس وبدرجة حدّة مقدارىا ) عدم عناية ا أمّا فقرة -
 (.75.1( ووزن مئوي مقداره )1.502)
أمّا فقرة ) قمعّة اطعلاع بععض التدريسعيين عمعى طرائعق التعدريس الحديثعة ( فقعد نالعت الترتيعب السعادس وبدرجعة حعدّة مقعدارىا  -

 (73)( ووزن مئوي 1.46)
 ( ثلاث عارة فقرة. 13يتضمن ىذا المجال)

نالعععت الفقعععرة )قمعّععة ماعععاركة الطمبعععة فعععي المحاضعععرة( الترتيعععب الأول معععن بعععين الصععععوبات ضعععمن ىعععذا المجعععال وبدرجعععة حعععدّة  -
 (92.4( ووزن مئوي مقداره )1.848مقدارىا)

قد نالت الترتيب الثاني من بين الصعوبات أمّا فقرة ) الدوائر العروضية أعمى من مدارك الطمبة في ىذه المرحمة ( ف -
 (90.55( ووزن مئوي مقداره )1.811وبدرجة حدّة مقدارىا )

أمّا فقرة ) ليس لدى الطمبة معمومات سابقة عن مادّة العروض ( فقد نالت الترتيب الثالث من بين الصعوبات وبدرجة  -
 (87.65( ووزن مئوي مقداره )1.753حدّة مقدارىا )

( ووزن 1.743ة )الطمبة لا يممكون آذاناً موسيقية ( فقد نالت الترتيب الراب  بين الصعوبات وبدرجعة حعدّة مقعدارىا )أمّا فقر  -
 ( 87.15مئوي مقداره )

أمّا فقرة ) ضعف الطمبة في نسبة البيت الاعري إلى البحر التاب  لو ( فقد نالت الترتيعب الخعامس معن بعين الصععوبات إذ  -
 (84.8( ووزن مئوي مقداره )1.696)بمغت درجة حدّتيا 

أمّععا فقععرة ) الطمبععة أغمععبيم يدرسععون مععادّة العععروض لغععرض النجععاح فقععط ( فقععد نالععت الترتيععب السععادس مععن بععين الصعععوبات  -
 (80.35( ووزن مئوي مقداره )1.607بدرجة حدّة مقدارىا )
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 خامساً: صعوبات مجال مصادر العروض
 عوبات ( أرب  ص4تضمن ىذا المجال )      

وقد نالت الفقرة ) الكتب أغمبيا لا تقدم جديداً حتى في الأمثمة ( الترتيب الأول من بين الصعوبات وبدرجة حدّة مقدارىا  -
 (79.8( ووزن مئوي مقداره )1.596)
لت الترتيب أمّا فقرة ) اعتماد الطمبة عمى محاضرات الأستاذ من دون الاطلاع عمى الكتب المؤلفة عن ىذا العمم ( فقد نا -

 (77.7( ووزن مئوي مقداره )1.554الثاني من بين الصعوبات وبدرجة حدّة مقدارىا )
 سادساً: صعوبات مجال استخدام التقنيات التربوية والوسائل التعميمية

 ( ست فقرات 6تضمن ىذا المجال )
بعععين الصععععوبات وبدرجعععة حعععدّة مقعععدارىا نالعععت الفقعععرة ) الاعتمعععاد عمعععى السعععبورة فقعععط فعععي اعععرح المعععادّة ( الترتيعععب الأول معععن  -
 (87.95( ووزن مئوي مقداره )1.759)
أمّا فقرة )عدم وجود مختبرات صوت في أغمب أقسام المغة العربية ( فقد نالعت الترتيعب الثعاني معن بعين الصععوبات بدرجعة  -

 ( 1.706حدّة مقدارىا )
عميم المعادّة ( فقعد نالعت الترتيعب الثالعث معن بعين الصععوبات أمّا فقرة )عدم استخدام أجيزة التسجيل والحاسوب في تسييل ت -

 (83.5( ووزن مئوي مقداره )1.67وبدرجة حدّة مقدارىا )
 صعوبات مجال التقويم والاختباراتسابعاً: 

 ( عار صعوبات 10يتضمن ىذا المجال )    
العععروض( الترتيععب الأول مععن بععين الصعععوبات نالععت الفقععرة ) انعععدام الاختبععارات الاععفوية التععي ليععا وقعع  كبيععر فععي فيععم مععادة  -

 (91.62( ووزن مئوي مقداره )1.832وبدرجة حدّة مقدارىا )
أمّععا الفقععرة ) لاتاععمل أسععئمة الاختبععار المععادّة جميعيععا ( فقععد نالععت الترتيععب الثععاني مععن بععين الصعععوبات وبدرجععة حععدّة مقععدارىا  -
 (85.53( ووزن مئوي مقداره )1.706)
ختبععارات أغمبيععا غيععر موضععوعية وغيععر دقيقععة فععي صععياغتيا( فقععد نالععت الترتيععب الثالععث مععن بععين الصعععوبات أمّععا فقععرة ) الا -

 (81.15( ووزن مئوي مقداره )1.659وبدرجة حدّة مقدارىا )
دراك ( فقد نالت الترتيب الراب  من بين الصععوبات بدرجع - ة أمّا الفقرة ) إجراء الاختبارات لأجل النجاح فقط من دون فيم وا 

 (75.35( ووزن مئوي مقداره )1.507حدّة مقدارىا )
أمّا الفقرة ) تقويم الطمبة عن طريق الاختبارات التحريرية فقط ( فقد نالت الترتيب الخامس من بين الصعوبات بدرجة حدّة  -

 (71.95( ووزن مئوي مقداره )1.439مقدارىا )
 

 الفصل الخامس
 أولًا: الاستنتاجات:

ىداف ومعرفتيا وصياغتيا صياغة دقيقة يؤدي إلى عدم تمكّن التدريسي من تحقيق الغاية أو اليدف إنّ عدم وضوح الأ -1
 من دراسة ىذه المادّة.

إنّ عععدم اطععلاع الطمبععة عمععى ىععذه المععادّة وعععدم معععرفتيم المسععبقة ليععا إضععافةً إلععى صعععوبتيا أدّى إلععى نفععورىم منيععا وعععدم  -2
 الرغبة فييا.

لمُتخصععص فععي مععادة العععروض أو العّعذي لا يممععك خبععرة أو معمومععات كافيععة تؤىمععو إلععى تععدريس ىععذه إنَ غيععاب التدريسععي ا -3
 المادّة أدّى إلى زيادة تعقيدىا وصعوبتيا عمى الطمبة.

 حاجة الطمبة إلى التمرينات المحمولة لتثبيت المادّة في أذىانيم، وجعميم قادرين عمى حلٍّ أمثمةٍ مُاابيةٍ. -4
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 ى التمرينات غير المحمولة لمتثبت من قدرتيم عمى حمٍّيا والتغمُّب عمييا.حاجة الطمبة إل -5
قمعّعة اسععتعمال الطرائععق الحديثععة، وعععدم مواكبععة التطععور الحاصععل فععي طرائععق التععدريس والاعتمععاد عمععى الطرائععق الّتععي تؤكٍّععد  -6

دراك.  الحفظ الآلي من دون فيمٍ وا 
ىمعال الاختبعارات الاعفوية كعل  تُعَدُّ بعضُ الاختبعارات غايعة وليسعت وسعيمة -7 لتقعويم مسعتويات الطمبعة فعي معادة الععروض، وا 

 ذلك يؤدّي إلى ضعف الطمبة في فيم الأوزان الاعرية والبحور والزحافات والعمل.
 ثانياً: التوصيات:

  -في ضوء ما توصمت إليو الباحثة من نتائج فانيا توصي بما ياتي:      
ض، بصورة واضحة ودقيقة وااممة ومصوغة بطريقة قابمة لمتطبيق، ومميزة تكون دليلًا وض  أىداف تدريس مادة العرو  -1

 يوجو نااطات كل منيم.
 الاىتمام بالجانب التطبيقي وتعويد الطمبة عميو، ومتابعة واجباتيم البيتية. -2
 اطلاع الطمبة عمى الكتب الموجودة في مادة العروض. -3
الاعر عن طريق إجراء مسابقات اعرية بين الطمبعة داخعل القاععة الدراسعية،  وبيعنيم  تاجي  الطمبة وتحفيزىم عمى حفظ -4

وبين طمبة أقسام المغة العربية في كميات أخر، واصعطحابيم إلعى الميرجانعات الاععرية الّتعي تقعام داخعل الجامععة وخارجيعا 
 كنوع من السفرات العممية.

سععاعات المقععررة لتدريسععو، كععي يععتمكن التدريسععيون مععن السععيطرة عمععى زيععادة عععدد سععنوات تععدريس العععروض، وزيععادة عععدد ال -5
 المادة بصورة كاممة.

 الاىتمام بتدريس المادة من المتخصصين في العروض، وعدم إسنادىا لغير الاختصاص. -6
 قبول تخصص في الدراسات العميا تمنح ايادة الماجستير والدكتوراه في مادة العروض.   -7
 مادة العروض ىذا الدليل في تدريسيم ليذه المادة .اعتماد تدريسيي  -8
تنويعععع  أسععععاليب التقععععويم، باسععععتعمال أنمععععاط متنوعععععة مععععن الاختبععععارات، وعععععدم الاعتمععععاد عمععععى نععععوع واحععععد منيععععا، ومراعععععاة  -9

 الموضوعية والامول والفروق الفردية والوقت المخصص عند صياغة الاختبار.
مععن التطبيععق والتععدريب الععذي يفيععد  اً رح المععادة وذلععك لان فععي كثععرة الاختبععارات نوعععععع زيععادة عععدد الاختبععارات لاسععيما بعععد اعع10

 الطمبة.
دخاليعا فعي تعدريس الععروض، وتعدريب التدريسعيين عمعى كيفيعة اسعتعماليا لمععا  -11 العنايعة بتعوافر التقانعات التربويعة الحديثعة وا 

 ساليب التقميدية في تدريس المادة.ليا من أثار ايجابية في استيعاب الطمبة لممادة، والابتعاد عن الأ
 في ضوء نتائج البحث واستكمالًا لو تقترح الباحثة إجراء الدراسات الآتية : ثالثاً: المقترحات:

 ىما تدرس بيذا الدليل والثانية تدرس عمى وفق الطريقة الاعتيادية.اإجراء دراسة مقارنة بين مجموعتين إحد -1
 الثانية في أقسام المغة العربية في كميات التربية الأساسية نحو مادة العروض. دراسة اتجاىات طمبة المرحمة  -2
 إجراء دراسة مقارنة لاتجاىات الطمبة  في مادة العروض بين كميات التربية  وكميات التربية الأساسية. -3

 
 الفصل السادس
 الإطار النظري:

 نبذة مختصرة عن عمم العروض وأهميته:
 (33-32،ص1987جزء الأخير من نصف البيت.)المقرِىء،عمم العروض ىو: ال -

عرّفعععو الكحمعععة: ميعععزان الاععععر بيعععا يععععرف صعععحيح أوزان الاععععر العربعععي وفاسعععدىا والمنكسعععر منيعععا، ومعععا يعععدخميا معععن زحافعععات 
 (57،ص1988وعمل.)الكحمة،
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 أهمية عمم العروض وفائدته:
نّععو وسععواس وىععذيان، وأنّععو غيععر نععاف  ولا مفيععد، بععل ىععو عمععمٌ إنّ عمععم العَععروض ينفعع  منفعععة ليسععت باليسععيرة،وكثيرٌ مععن يععزعم أ

 ( 29،ص1995مستغنى عنو.)العَروضي،
تبرز أىمية العروض في التمييز بين الاعر وغيره من أنواع الكتابات نثراً وسجعاً ومن ثم  تمييز القرآن الكريم ببلاغتو وبيانو 

عجازه عن أي  كلام آخر، اعراً أو غير اعر.)العاكو   (16،ص2000ب،وا 
الغرض من دراسة العروض معرفة مذاىب العرب في صناعة الاعر وتحديد أوزانو المختمفة، ومعرفة أخطائو وعثراتو وعممعو 
إذا وقعععت فيععو، وتوجيعععو الاعععر حسععب القواععععد والأصععول والأسععس التعععي نظععم عمييععا الععععرب والتمييععز بععين الأوزان المختمفعععة، 

 (18،ص1995تغييرات وعيوب وكيفية معالجتيا.)منّاع، وضبط الاعر ومعرفة ما يق  فيو من
خلاصة القول: العروض بو يُعْصَمُ الاعراء من الوقوع في دائرة الزلل والخمل، ولا ينيض ناقد إلا بمعرفة أسراره وفيم دقائقو، 

كععوامن الععنفس عمععى  ولا يقععوى اععداة الاعععراء عمععى التحميععق فععي سععماء الاعععر إلا ب تقانععو وتعممععو وفععوق كععل ذلععك فتعممععو يحععرك
إيقاعات الاعر وأنغامو فييذب الطباع ويُنمّي الذوق والإحساس بجمعال القصعيد ورقعّة الأاععار وسلاسعة الإيقاععات التعي تيعز 

 (1، ص2007السرائر بسحرىا.)وجيو،
 نشأة العَروض:

يقاعععات معياععتيم، بكعععل  ممّععا لا اععك فيعععو أن الاعععر العربععي أوجدتعععو العععربُ عمععى سعععميقتيم، ووفععق متطمبععات حيعععاتيم       وا 
لإغعراض منيعا الفنيعة، ومنيعا  –اختلافاتو وأوزانو، فمنيم من نظم عمى التمام، ومنيم من سمح بايء من التغييرات البسعيطة 

 (7،ص1999النفسية، ومنيا ما ىو منطمق من مضمون الاعر نفسو.)عقيل،
ىععذه الحاجععة بالضععرورة إلا بعععد أن اخععتمط العععرب بغيععرىم، العععروض العربععي لعَعمْ يناععا إلا حععين دعععت الحاجععة، وَلعَعمْ تتسععم     

وعااوا في بيئة واحدة يتبادلون في العيش والعادات والثقافات فقد ظيرت بوادر التلاعب باوزانو وقوافيو عمى ألسنة المولعدين 
والأععععععععععععاجم، فاخعععععععععععذت تفعععععععععععد عمعععععععععععى المجتمععععععععععععات العربيعععععععععععة مععععععععععع  الوافعععععععععععدين الأجانعععععععععععب أوزان لعععععععععععم يكعععععععععععن لمععععععععععععرب بيعععععععععععا 

 (192،ص1986)المخزومي،عيد.
 وىذه الأسباب كميا مجتمعة وغيرىا دعت إلى وض  العَروض.

 مخترع العروض:
مخترع ىذا العمم ىو أبو عبد الرحمن الخميل بن أحمد بن عمرو بن تميم الأزدي الفراىيدي البصري. نسبة إلى الفراىيد      

يعا وكعان طعوال حياتعو منيمكعاً بعالاختراع حتعى آخعر لحظعة ه بالبصعرة وناعا بيعا وتعوفي في100وىي بطن معن الأزد. ولعد سعنة
من لحظات حياتو فقد كان في أحد المساجد يُعْمِلُ فكره العواعي فعي ابتكعار طريقعة فعي الحسعاب تسعيمو عمعى العامّعة، تمضعي 

المسعجد فانقمعب بو الجارية مثلًا إلى البائ  فلا يمكنو ظمميا، ودخل المسجد وفكره ماغول بعذلك، فاصعطدم رأسعو بسعارية فعي 
ه وقيععععل 170ه وقيععععل 160عمععععى ظيععععره ومععععات وعمععععره آنععععذاك أربعععع  وسععععبعون سععععنة، وقععععد اختمععععف فععععي سععععنة وفاتععععو فقيععععل 

 (9،ص2007( )وجيو،12،ص1995ه.)منّاع،175
 غير أنّ عمماء الفن ذكروا أنّو أخذ ذلك من أصحاب الإمام عمي بن الحسين وابنو الباقر)عمييمعا السعلام(. إنّ العمعوم باسعرىا

 أخذت أصوليا منيم ونقمت عنيم .
لكن يبقى لمخميل من الفضل في ذلك ما لأبي الأسود في النحو بل حق الخميل أعظم؛فان عمم النحو قد زاد عميو المتاخرون 
ععععععععععن واضععععععععععو قواععععععععععد سعععععععععديدة ومباحعععععععععث مفيعععععععععدة، وأمّعععععععععا الععععععععععروض فجميععععععععع  قواععععععععععده السعععععععععديدة ىعععععععععي الّتعععععععععي وضععععععععععيا 

 (57ه، ص1428الخميل.)الأصفياني،
 بب وضع العَروض:س

 يُروى أن الخميل بن أحمد الفراىيدي، دعا ربّو وىو في مكّة أن يميمو إنااء عمم مفيد فاناا عمم العروض.



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

733 

وىنععاك رأي آخععر يقععول إنّ الخميععل اىتععدى إليععو بطريععق الصععدفة، وذلععك أنّععو كععان مععارّاً بسععوق الصّععفارين فَسَععمَِ  أصععوات 
، فرأى في ذلك ايئاً يابو الأوزان المتناسقة، ثمُ  تحرّك، وقيل عن سعبب وقوفعو أنّعو المطارق عمى النّحاس؛ فوقف يتامل قميلاً 

قطّعع  بيتععين مععن الاٍّعععر عمععى أصععوات المطععارق، ومععا أن تحععرك حتعّعى فععتح الله عميععو عممععاً جديععداً ىععو عمععم العَععروض. ودحععض 
طععارق الصععفارين ليسععت سععوى لغععط واخععتلاط لا الرصععافي ىععذه الروايععة بقولععو:  وعنععدي أنّ ىععذه الروايععة ضعععيفة؛ لأن دقدقععة م

توازن فييا ولا إنتظام، فمن البعيد أن ييتدي المرء بيا إلى ما ىعو متعوازن منظعوم، الميعم إلا معن طريعق الاىتعداء بالاعيء إلعى 
 ( 23،ص1969ضدّه وىو بعيد  )الرصافي،

 سبب التسمية:
 ب التسمية فذىبوا في ذلك مذاىب اتى منيا:كما اختمفت الآراء في سبب وض  العَروض كذلك اختمفوا في سب

إنّ من معاني العَروض  مكة المكرّمة  لاعتراضيا وسط البلاد، ومن ثم أطمق الخميعل عمعى ىعذا العمعم ىعذه التسعمية،لأنو  -1
 رزق بو في مكة المكرمة.

 إنو سمي عروضاً نسبة إلى المكان الذي كان الخميل يقيم فيو وىو عُمان. -2
اني العَروض يطمق عمى ما لم يُرَض من النياق فكان الخميل ابّو ما لم يُرَض من النوق، إاارة منو إلى أنّعو إن أحد مع -3

 ىو الذي راضو.
 سمي عروضاً لأن الاعر يعرض عميو. -4
 يو.إن البيت من الاٍّعر مابو ببيت من الا عر، لأن بيت الا عر يحتوي عمى ما فيو كاحتواء بيت الاٍّعر عمى معان -5
 من معاني العروض الطريق في الجبل وبحور الاعر طرق إلى النظم. -6

إلا بععض ىعذه المععاني قعال: الععروض: ععروض الاععر لأن   321ص1غير أنّ الخميل لمْ يعذكر فعي كتابعو  الععين  ج
الاععر يعععرض عميععو ويجمعع  أععاريض، والعععروض طريععق فععي عععرض الجبعل وىععو مععا اعتععرض فعي عععرض الجبععل فععي مضععيق 

 (12،ص2003( )الايخ،17،ص1995م  عروض.)منّاع،ويج
 الكتابة العروضية:

خطّان لا يقاس عمييما ىما الخط العَروضي، وخط المصحف وىذه الميزة في المصحف لقيامو عمى القراءة، وكما ىعو 
ووزناً.)الاععيخ، معععروف القععراءة سععنّة متّبعععة لا تخضعع  لعامععل الزمععان أو التفععنن، والخععط العروضععي ىععو كتابععة المنطععوق حععدّاً 

 (29، ص1988
 يقوم التقطي  عمى ركنين ميمين ىما:

 ما ينطق من الحروف يكتب. -1
 ما لا ينطق من الحروف لا يكتب. -2

ففععي الكتابععة العروضععية لا بععدّ لنععا مععن حععذف بعععض الحععروف مععن جيععة وزيععادة بعععض الحععروف مععن جيععة أخععرى، وبععذلك 
 تختمف ىذه الكتابة عن الكتابة الإملائية.

 حروف التي تزاد عند الكتابة ىي:ال
 قَمَمُنْ. –التنوين، نحو: قَمَمٌ  -1
 اَدْدَ. –التاديد، نحو: اَد   -2
 بِيي. –لَيُو، بِوِ  –حركة ىاء الضمير لممفرد المذكر الغائب إذا أابعت كتبت حركة مجانسة ليا، نحو: لَوُ  -3
 اووس.ط –داوود، طاوس  –الواو في بعض الأسماء، نحو: داود  -4
 ىاؤلاء. –لاكن، ىؤلاء –ىاذا، لكن  –الألف في بعض أسماء الإاارة، نحو: ىذا  -5
 باعا. –صاحي، باعَ  –رعدو، صاحِ  –حركة حرف القافية تكتب حرفاً مجانساً ليا، نحو: رَعَدُ  -6

 الحروف التي تحذف عند الكتابة ىي:
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 )عمر(. –واو )عمرو (  -1
 –الفتمْكعععريم، وادي الغضعععا  –غيعععر المنعععونين عنعععدما يمييمعععا سعععاكن، نحعععو: الفَتعَععىْ الْكَعععرِيم يعععاء المنقعععوص وألعععف المقصعععور  -2

 وادِلْغَضاْ.
 –إلَمْقععدس، فععي الععدّارِ  –الألععف والجععر فععي أواخععر حععروف الجر)إلععى، عمععى، فععي( عنععدما يمييععا سععاكن، نحععو: إلععى الْقععدس  -3

 فِدْدَاْرِ.
 طمعَمْبَدر. –بسمك، طم  البدر  –مك فَنْطمق، باس –ىمزة الوصل، نحو: فانطمق  -4

 :1مثال
 قالَ أمير الاّعراء أحمد اوقي:

 سَلَاْمٌ مِنْ صِبَاْ بَرَدَى أرَقُّ                  وّدَمٌْ  لا يُكَفْكَفُ يا دِمَاْقُ 
 قعُوْ سَلَاْمُنْ منْ صِعبععا بَعرَدى أرَقْقُ                   وَدَمْعُنْ لا يُكَفْكَفُ يَاْ دِمَاْ     
 :2مثال

 قالَ زىير بن أبي سُممى:
نْ يَرْقَ أَسْبَاْب الْسَمَاْءِ بِسُم مِ   وَمَنْ ىَاْبَ أسْبَاْبَ الْمَنَاْيَاْ يَنَمْنَوُ              وا 

ن يَرْقَ أسبععابُ لْععسَمععاَْءِ بِسُععمْمَمِيْ   ومعنْ ىعابَ أسععبابَ  لْمَنعايعاْ ينمنيو                وا 
 ميز:التَّر 

الخطعوة اللاحقعة لكتابعة البيعت عروضعياً ىعي خطعوة وضع  الرمعوز، أي وضع  رمعز خعاص لمحعرف المتحعرّك ورمعز آخععر 
 لمساكن ورمز ثالث لممتحرّك الذي يميو ساكن.

وىذه الرموز تختمف في كتب العَروض فمنيم من يعطي الرمز)ب( لمحرف المتحرّك والرمز)ععععععع( لمحرف المتحعرك العذي 
 ن أي السبب الخفيف.يميو ساك

 (16،ص2011ومنيم من يعطي لممتحرّك الرمز)د( والحرف المتحرّك الذي يميو ساكن الرمز)عععععع(.)حيدر،
 (18، ص2012()الحمي، 0وىناك من يعطي الحرف المتحرّك الرمز)ن( والحرف المتحرك الذي يميو ساكن الرمز)

( ومععنيم مععن رمععز لمحععرف المتحععرك بالرمز)عععععععع( 5كن بععدائرة )ومععنيم مععن رمععز لمحععرف المتحععرك باععرطة مائمععة) / ( ولمسععا
( ولمحعرف السعاكن الرمعز 1( وفعي ىعذه الدراسعة اختعارت الباحثعة أن تضع  لمحعرف المتحعرّك الرمعز)5ولمحرف الساكن بعالرمز)

(0) 
تحعرك والحعرف ولم تَض  الباحثة رمزاً لمحرف المتحرك الذي يميو ساكن وستقتصر عمى إعطاء الرمعوز إلعى الحعرف الم

 الساكن فقط.
لأنّيععا تععرى فععي ذلععك تبسععيط بحيععث أنّ الطمبععة سععيجدون أن عععدد الأحععرف لمكممععة مسععاوٍ لعععدد الرمععوز لمكممععةِ نفسِععيا فععلا 

 تختمط عمييم الأمور.
  بحور الشّعر

غنّععي. فععاليزج بحععر اليععزج: ىععو بحععرٌ غنععائي الععنغم والأداء والاسععم، ومععن الطععرب جععاء اسععمو؛ لان العععرب تيععزجُ بععو أي: تُ  -1
 (1971،3/384صوتٌ مُطرِبٌ، مُغَنًّ ىَزِجٌ: يُيَزٍّجُ الغِناء تَيْزِيجَاً.)الفراىيدي،

 مفتاحو:
 قال صفي الدٍّين الحمٍّي:

 عمى الأىزاجِ تسييلُ              مَفَاْعِيْمُنْ مَفَاْعِيْلُ 
 قال أسعد النَجّار:

 مُنْ مَعفَاْعِيْمُنْ وفعي أسعمعاععنا ىعزجٌ               مَعفَاْعِيْ 
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 وزن البحر:
 لَوُ عروضٌ واحدةٌ صحيحةٌ، أمّا ضربوِ فيو عمى قسمين:

 الأول: صحيح أي عروضو صحيحة وضربو صحيح ووزنو:
 مَفَاْعِيْمُنْ      مَفَاْعِيْمُنْ                 مَفَاْعِيْمُنْ     مَفَاْعِيْمُنْ     

0101011  0101011            0101011  0101011 
 منو قول الاّاعر:

 أَيَعاْ مَعنْ لَاْمَ فِعي الحُعبٍّ             وَلعَعمْ يَععْمعَمْ جَعوَى قَمْبِي
 خطوات نسبة البيت الاعري إلى البحر التاب  لوُ م  ملاحظة أن ىذه الخطوات ستتُّب  م  تقطي  الأمثمة جميعيا:

 الكتابة العروضية: -1
 ععنْ لَاْمَ  فِمْحُبْبِ                          وَلعَعمْ  يَععْععمَمْ  جَعوَىْ  قعَعمْعبعِعيْ أَيَععاْ مَ                

 0101  011   0101 011                          10101  101  01 011الترميز:   -2
 وض  التفعيلات والتقطي : -3
 وَلعَععععمْ يَععععْعععمعَعمْ  جَعععوَاْ قعَععمْعععبعِعيْ    أَيَعععاْ مَععنْ لَاْ  مَ فِععمْعحُععبْعبعِيْ          

0101011    0101011              0101011     0101011 
 مَفَاْعِيْمُنْ       مَفَاْعِيْمُنْ               مَفَاْعِيْمُنْ       مَفَاْعِيْمُنْ 

 لى بحر اليزج الذي ىو الموضوع قيد الدراسة.نسبة البيت الاعري إلى البحر التاب  لَوُ، ومثالنا يعود إ -4
 قراءة البيت قراءة صوتية منغمة لمرات عدّة حتى ترسخ نغمة البحر في آذان الطمبة. -5

 مثال: قال عُمر بن أبي ربيعة:
 ععاْ ألا حَععععيٍّ العّععتعي قعَعععامَععععتْ                 عَععمعى خَععععوفٍ تعُععحَعععيٍّعععيْععععنَعع     
 أَلَاْ حَيْيِ لْعععععععععمعَتِيْ قعَعامَعععتْ            عَععمَىْ خَعوْفِعنْ   تُحَعيْععيعِعيْععنَعععاْ    
   011 0101   0101011                    011 0101   0101011 
 عِيْمُنْ مَفَاْعِيْمُنْ       مَفَاْعِيْمُنْ                     مَفَاْعِيْمُنْ     مَفَاْ    
 

 الثاني: محذوف
 أي العروض صحيحة )مَفَاْعِيْمُنْ( والضرب محذوف )مَفَاْعِيْ( أي حذف )لُنْ( من التفعيمة، وتعوض بع)فَعُوْلُنْ(.    

 الحذف: ىو سقوط سببٍ خفيفٍ من آخر التفعيمة وىو عمّة لازمة. إذن عمل بحر اليزج ىي الحذف.
 مثال:
 عونعي                     وَبعي مِععثعْعلَ الّذي بعِعكْ لِععمَععاذا أنععتَ تعَاْعك  
 لِععمَععاذا أنعععععتَ تعَاْعكُعوْنعِيْ              وَبعي مِععثعْعلَ لْععععمعَعذِيْ بعِعكْ   

0101011  0101011                      0101011    01011           
 مَفَاْعِيْمُنْ       مَفَاْعِيْ )فعولن(                      مَفَاْعِيْمُنْ     مَفَاْعِيْمُنْ  

 زحافاتو:
 القبض: ىو حذفُ الخامس الساكنْ من )مَفَاْعِيْمُنْ( تصبح )مَفَاْعِمُنْ(. -1
 الكف: ىو حذف الساب  الساكن من )مَفَاْعِيْمُنْ( تصبح )مَفَاْعِيْلُ( بضم اللام. -2

 واحد بل يكونان عمى التعاقب بحيث إذا وجد أحدىما امتن  وجود الآخر. مثالو:ىذان الزحافان لا يجتمعان معاً في بيتٍ 
 وَيععععا مَعععنْ قععععععدّهُ يَععيعععزَ                      ءُ بعععالعس الِ إنْ يخطعُعععرْ    
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 طعُعرْ وَيَعععاْ مَععنْ قعَعدْ دَىُوْ يَعععيْعععزَ             ءُ  بِمْعَسْسَاْ  لِ إنْ يَخْع 
0101011    101011                 0101011    0101011  

 مَفَاْعِيْمُنْ       مَفَاْعِيْلُ                     مَفَاْعِيْمُنْ       مَفَاْعِيْمُنْ  
 بحر الكامل: -2
 ىو بحرٌ من البحور الصافية، وتفعيمتو )مُتَفَاْعِمُنْ( تتكرر ست مرات في البيتِ التام.  
ذا يقو  ل العروضعيون إنّعو سعمّي الكامعل لتكامعل حركاتعو، وىعي ثلاثعون حركعة، لعيس فعي الاععر اعيء لعو ثلاثعون حركعة غيعره وا 

 كانت حركات الكامل مثل حركات الوافر ف ن الوافر لَمْ ياتي مطمقاً عمى أصمو، فانفرد الكامل بذلك.
 مفتاحو:

 قال صفي الدين الحمّي:
 الكاملُ            مُتَفَاْعِمُنْ مُتَفَاْعِمُنْ مُتَفَاْعِمُنْ  كَمَلُ الجَمَاْلِ مِنَ البحورِ 

 وزن البحر:
 التام: ىو تكرار )مُتَفَاْعِمُنْ( ست مرّات في البيت الواحد. -1
 مُتَفَاْعِمُنْ مُتَفَاْعِمُنْ مُتَفَاْعِمُنْ                  مُتَفَاْعِمُنْ مُتَفَاْعِمُنْ مُتَفَاْعِمُنْ  

وحاو  -آخر تفعيمة في العجز -وضرب  -الاعري كما ذُكر سابقاً يتكون من عروض _ آخر تفعيمة في الصدرالبيت     
وعععروض الكامعل وضعربو وزنيعا الأسعاس)أي تفعيمتيععا( ىعي )مُتَفعَاْعِمُنْ( ولكعن يمكعن أن تععاتي  -معا تبقعى معن البيعت الاععري –

 عمى صور أُخر ىي:
 مُتَفَاْ أو مُتْفَاْ وتعوض ب)فَعْمُنْ( -4لْ أو مُتْفَاْعِلْ    مُتَفَاْعِ  -2مُتَفَاْعِمُنْ.       -1

ىذه التغييرات التي تطرأ عمعى التفعيمعة الأسعاس يطمعق عمييا)العمعل( ولكعل عمعّة معن ىعذه العمعل تسعمية خاصعة بيعا سنوضّعحيا 
 مفصمةً م  أمثمة لكل منيا.

مكن أن تاتي عمى صورة أخعرى ىي)مُتْفعَاْعِمُنْ( بتسعكين الحعرف الثعاني. أمّا الحاو فالتفعيمة الأساس لو ىي)مُتَفَاْعِمُنْ( ولكن ي
وىذا التغيير يسمى الزُحاف. ويمكن تعويض ىذه التفعيمة بتفعيمة أخرى مساوية ليا في الحركات والسعكنات وىعي: مُسْعتَفْعِمُنْ؛ 

 لسيولة النطق.
 قال لبيد في مطم  معمّقتو:

 بمنىً تابّدَ غولُيَا فَرجامُيَا                  ععفتِ الدّيارُ محمّيا فمُقاميَا  
 عَفَتِ دْدِيَاْ   رُ مَحَمْمُيَا   فَمُقَاْمُيَاْ            بعِععمِنَنْ تعععابْعععبَعععدَغَععوْلعُعيعَعاْ فَرِجَاْمُيَاْ  
  0110111 0110111 0110111          0110111 0110111 0110111 

 فَاْعِمُنْ    مُتَفَاْعِمُنْ            مُتَفَاْعِمُنْ   مُتَفَاْعِمُنْ   مُتَفَاْعِمُنْ مُتَفَاْعِمُنْ  مُتَ     
الإضعععمار: ىعععو تسعععكين الحعععرف الثعععاني المتحعععرّك معععن التفعيمعععة )مُتَفعَععاْعِمُنْ( فتصعععبح )مُتْفعَععاْعِمُنْ( بسعععكون التعععاء ويمكعععن كتابتيعععا 

 )مُسْتَفْعِمُنْ(.
ت لكن يدخل عمى العروض والضّرب م  العمل الأخعر فيجعري حينئعذ مجعرى العمعّة أي وىي مختصّة بالدخول عمى حاو البي

 يكون ممزماً لمااعر.
ة من ذلك يتبين إنّو يحق لمااعر أن ياتي بتفعيمعة )مُتَفعَاْعِمُنْ( سعاكنة الحعرف الثعاني أي )مُتْفعَاْعِمُنْ( ولا ياعترط أن يعاتي بتفعيمع

في ذلك بارط أن ياتي بتفعيمة واحدة عمى الأقل فعي البيعت الاععري كاممعة أي معن  واحدة ساكنة الحرف الثاني بل لو الحرية
 دون تسكين الحرف الثاني.

 القط : ىو حذف نون )مُتَفَاْعِمُنْ( المكونة لمعروض أو الضرب فتصبح )مُتَفَاْعِلْ(.
 قال الااعر عُمر بن أبي ربيعة:
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 لو كانَ حُبٌّ قبموُ قَتلاْ     فَيناكَ كادَ الحبُّ يقتمنِي                     
 فَيُنَاْكَ كَاْ  دَلْحُبْبُ يَعععقْعععتعُعمُنِيْ               لَوْ كَاْنَ حُعععبْعععععبُععععنْ قَبْمَيُوْ  قَتَلَاْ  

0110111 0110101 0111                  0110101 0110101 0111  
 مُتْفَاْعِمُنْ    مُتْفَاْعِمُنْ   مُتَفَاْ                مُتَفَاْعِمُنْ   مُتْفَاْعِمُنْ    مُتَفَاْ    

 )مُستَفْعِمُنْ(   )عمّة(                   )مُستَفْعِمُنْ (  )مُستَفْعِمُنْ(  )عمّة(            
 البيت الاعري. المجزوء: ىذا ىو الوزن الثاني لبحر الكامل ويتالّف من تكرار التفعيمة )مُتَفَاْعِمُنْ( أرب  مرّات في -2

 مُتَفَاْعِمُنْ   مُتَفَاْعِمُنْ                           مُتَفَاْعِمُنْ   مُتَفَاْعِمُنْ     
 قال أحد الاعراء:

 ذىبَ الاَبابُ بميوىو                       وَأتى المايبُ مؤدٍّبا
 عععبُ مُؤَدْدِبَاْ ذَىَبَ لْاَبَاْ بُ بِمَيْوِىِوْ                 وَأَتَمْمَعاِعععيْ 

0110111 0110111                     0110111  0110111 
 مُتَفَاْعِمُنْ    مُتَفَاْعِمُنْ                           مُتَفَاْعِمُنْ   مُتَفَاْعِمُنْ   
 بحرُ المُتَدارك أو الخبب أو المُحْدَث: -3

ىعع( 215أىممو، ولم يذكره ثمُ  تداركو تمميذه سععيد بعن مسععدة الأخفعش الأوسعط)تقالوا: سُمّي ىذا البحر مُتَداركاً؛ لأنّ الخميل 
ولقععد فصّععمنا القععول عععن ىععذا فععي الإطععار النظععري وبينّععا سععبب ىععذا الادّعععاء. المُتععدارك مععن البحععور المفععردة )الصععافية( أي أنّيععا 

 تتالف من تفعيمة واحدة تتكرر أرب  مرّات في كل اّطر. 
 مفتاحو:

 لدين الحمي:قال صفي ا
 حركاتُ المُحْدِث تَنتَقِلُ                فعَععِععمعُنْ فعَععِععمعُنْ فعَععِععمعُنْ فعَععِععلُ 

 قال أسعد النجّار:
 مُذْ رأوا اِعْرَنا داركوا أمرهُ             فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ 

 اً وبذلك يكون بحر المتدارك عمى نوعين ىما:بحر المتدارك يستعمل تاماً كما يستعمل مجزوء
 التّام: وزنو ىو: -أولاً 

 فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ              فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ 
 ومنو: 

 بالأثَرْ لَمْ يَدعْ منْ مضَى لِم ذي قَدْ غَبَرْ                   فَضلُ عِممٍ سوى أخذهُ  
 لَمْ يَدعْ  منْ مضَى  لِعمْعمعَعذي  قَدْ غَبَرْ          َ ضلُ عِعمْععععمِعععنْ سوى  أخْععععذىُوْ  بِلْأَثَرْ 

01101 01101  01101 01101             01101   01101    01101  01101 
 نْ    فَاْعِمُنْ     فَاْعِمُنْ    فَاْعِمُنْ فَاْعِمُنْ   فَاْعِمُنْ    فَاْعِمُنْ  فَاْعِمُنْ              فَاْعِمُ 

 المجزوء:  -ثانياً  
 المجزوء الصحيح: ىو ما كانت عروضو صحيحة )فَاْعِمُنْ(، وضربو صحيحاً مثميا )فَاْعِمُنْ(. مثالو: -1
 قِفْ عَمى دَارِىِمْ وَابْكِينْ                             بينَ أطْلَاْلِيَا والدٍّمِنْ  
 عَمى  دَارِىِمْ   وَبْعكعيِععَنْ                       بينَ أطْعععععععلَاْلِعععيعَععععععا  وَدْدِمِنْ  قِفْ  

01101   01101  01101                         01101  01101  01101 
 فَاْعِمُنْ   فَاْعِمُنْ     فَاْعِمُنْ    فَاْعِمُنْ                      فَاْعِمُنْ    فَاْعِمُنْ   
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 تدريب:
 لأنتِ جمالُ الحياةِ بعيني              وفاتنتي قبلَ كلّ الغوانِي -1
 وَأعممُ أنّي إذا ما اعتذرتُ            أراد اعععتعِعععذَارِي اعععععتعِععععذَارا -2
رح. أو من بعض أحوال المُقْتَضِب: ىو بحرٌ قميل الاستعمال، سُمّي مُقتضباً لأنو اقتضب أي: اقتط  من المنس -4

 (124، ص1978المنسرح.)الحنفي، 
 مفتاحو:

 قال صفي الدين الحمي:
 اقتضب كما سالوا                  فَاْعِلَاْتُ مُفْتَعِلُ 

 قال أسعد النجّار:
 اقتضب فيما أذنوا                  فَاْعِلَاْتُنْ مُسْتَعِمُنْ 

 الخبن -1زحافاتو: 
 ععرا                              قِ أَديبٌ مُجَدٍّدُ أَنَا لِمْاعرِ في الععع

 أَنَععععمِعععمْعععاععععْععرِ فِعععععمْعععععععععرا                           قِ أَديبُنْ  مُجَدْدِدُوْ 
010111  011011                               010111  011011 

 فَعِلَاْتُنْ     مُتَفْعِمُنْ                     فَعِلَاْتُنْ    مُتَفْعِمُنْ          
 الطّي. -2

 ىَلْ عمي  وَيحَكُما                             إنْ عَاِقتُ مِن حَرجٍ 
 ىَلْ عميْيَ وَيحَكُمَا                            إنْ عَاِقْتُ مِنْ حَرجِنْ 

101101   011101                            101101  011101 
 مَفْعَلَاْتُ    مُسْتَعِمُنْ                          مَفْعَلَاْتُ   مُسْتَعِمُنْ   

 كما قد تستعمل التفعيمة صحيحة أي: لا مخبونة ولا مطويّة.
 مثالو:

دُ     أَنا في جنبِ دجمةٍ                     عَعععععنْعععععدَلِععععيْعععععبٌ يُععععغَعععععرٍّ
 فِعيْ جَنْعععبِ دجمتِنْ                         عَعععنْعععدَلِععيْعععبُنْ يُععععغَعععععرْرِدُوْ            أَنَععع

010111 011011                            0101101   011011 
 فَعِلَاْتُنْ   مُتَفْعِمُنْ                           فَاعِلَاْتُن     مُتَفْعِمُنْ   
 ا عروضو أو ضربو فلا يستعملان إلّا مطويّين وجوباً، كما في المثال الأول.أمّ  

مععن كُععلٍّ مععا سععبق نسععتنتج أنّ عععروض المُقتضععب وضععربو لا يسععتعملان إلّا مطععويين وجوبععاً، وىععذا يعنععي أنّ لممُقتضععب حالععة 
 واحدة وىي:

 نْ( المساوية ليا، والضربُ مطويٌ وجوباً مِثْلَ العَروض.العَروض مطويّة وجوباً )مُسْتَعِمُنْ( والّتي قد تحول إلى )مُفْتَعِمُ 
أمّا حاوه فيدخمو زحاف الخبن أو زحاف الطي غير أنّيمعا لا يجتمععان فعي حاعوه، كمعا قعد يسعتعملُ الحاعو صعحيحاً أي معن 

 دون أن يدخمو أيّ زحاف.
 المساوية ليا، والضربُ مطويٌ وجوباً مِثْلَ العَروض.العَروض مطويّة وجوباً )مُسْتَعِمُنْ( والّتي قد تحول إلى )مُفْتَعِمُنْ( 

 : بحر البسيطة -5
ىو أحد البحور الاعرية المزدوجة )المُركبة( العذي أُولع  بعو الاععراء فكتبعوا فيعو منعذُ عصعر معا قبعل الإسعلام إلعى الوقعت       

 الحاضر.
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اععاً وانخفاضعاً حتعّى أنّ إيقاععوُ يتعممعوُ بيسعر كعلّ بحر البسيط بحرٌ راقص يتصف بنغماتعو العاليعة، وبتغيّعر حركعي معوجي ارتف
من لم يالف العَروض، إذا ما نبّو إلى وزنعو تقطيعيعاً؛ لأنّ سعيولو موسعيقاه الطاغيعة تقعود الأذن إلعى دقعّة تركيبعو بمجعرد تكعرار 

 أبيات مُقطّعة نغمياً.
 مفتاحوُ:

 قال صفي الدين الحمّي:
 مُسْتَفْعِمُنْ فَعِمُنْ مُسْتَفْعِمُنْ فَعِلُ       إنّ البسيطَ لديوُ يبسطُ الأملُ       

 قال أسعد النجّار:
 ابسطْ يديكَ لفعلِ الخير تحفظو          مُسْتَفْعِمُنْ فَعِمُنْ مُسْتَفْعِمُنْ فَعِمُنْ 

 أنواع البسيط:
 المخبون: ىو ما كانت عروضو مخبونة)فَعِمُنْ( وضربيا مخبوناً )فَعِمُنْ(. -1

العَععروض والضععرب لازم لأنّععو زحععاف يجععري مجععرى العمعّعة، أمّععا فععي حاععوه سععواء أكانععت فععي )مُسْععتَفْعِمُنْ( أم فععي  إنّ الخععبن فععي
 )فاعمن( ف نّو جائزٌ غير لازم.

 مثالو:
 وَمَاْ أخُوْكَ الّذي يَدْنُوْ بِوِ نَسَبٌ              لكن أخوكَ المَذِي تَصْفُوْ ضَمَائِرُهُ  
 يَدْنُوْ بِييِ  نَسَبُنْ        لَاْكِنْ أَخُوْ كَ لْمَذِيْ  تَصْفُوْضَمَاْ  ئِرُىُوْ   وَمَاْ أخُوْ كَ لْمَذِيْ  

011011   01101  0110101    0111            0110101    01101    0110101     0111 
 مُنْ مُتَفْعِمُنْ   فَاعمن  مستفعمن   فَعِمُنْ          مستفعمن   فَاعمن    مستفعمن    فَعِ  

 ومنو أيضاً:
 قَدْ يُدرِكُ المُتَانّي بَعضَ حاجَتوِ              وَقَد يكونُ م  المستعجلُ الزَللُ  
 عوْ قَدْ يُدْرِكُ لْعععععمُععتَاِنْعععععععععني بَعْضَحَاْ  جَتيي         وَقَدْ يَكُوْ نُ مََ  لْعععععمستعجلِ لْعععععزَلعَععمعُعع 
  0110101    0111    0110101    0111            011011    0111    0110101   0111 
 مُتَفْعِمُنْ   فَعِمُنْ    مُسْتَفْعِمُنْ   فَعِمُنْ           مُسْتَفْعِمُنْ   فَعِمُنْ    مُسْتَفْعِمُنْ   فَعِمُنْ   

 :تدريب
 أَحدِ أنتَ اليوى وَمُنى نَفْسي وَمُتعَتِياْ      أقولُ ىذا و لا أُخفيوِ عن  -1
 إن  النصيحة أَغمى مِنْ سَنَا الاُّيُبِ    ما قيمةُ المالِ مِن دُرٍّ وَمِنْ ذَىَبٍ  -
المقطوع: ىو ما كانت عروضو مخبونة )فَعِمُنْ( وضربو مقطوع )فَعْمعُنْ( والقطع  حعذف سعاكن الوتعد المجمعوع وتسعكين معا  -2

 ثالو:قبمو فتتحول )فاعمن( إلى )فاعلُ( وتنقل إلى )فَعْمُنْ(. م
 غَداً إذا جاءَ أُعطيوِ رَسائِمُوُ                     وَنُطْعِمُ النّارَ أحمى ما كَتبناهُ   
 ععطِيْيِيْ رَسَاْ ئِمُيعُوْ          وَنُطْعِمُ نْعععععععنَاْرَأَحْععععععععععمَىْ مَاْ كَتَبْععععععععنَاْىُوْ عغَدَنْ إذَاْ  جَاْءَ أُعْعع  

011011  01101 0110101 0111         011011  01101 0110101  0101 
 مُتَفعِمُن   فَاعِمُن   مُستَفعِمُن   فَعِمُنْ            مُتَفْعِمُنْ  فَاعِمُن  مُستَفعِمُن   فَعْمُنْ   

 :تدريب
 بقيتُ وحدي و حولي كلُّ أصحابي         لا الدارُ داري و لا المحرابُ مِحرابي -1
 واىِنا لغةٌ                  خَرساءُ إنّا اَرَحناىا دواويناوَللأنينُ عمى أف -2
 المُخَم   البسيط: -3
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ىو نوع من مجزوء البسيط، والمجزوء من الأنواع الميممة وكما ذُكر سابقاً إن  المجزوء ىعو حعذف جعزء معن كعل اعطر،      
 وبذلك يكون وزن مجزوء البسيط ىو:

 فْعِمُنْ               مُسْتَفْعِمُنْ فَاْعِمُنْ مُسْتَفْعِمُنْ مُسْتَفْعِمُنْ فَاْعِمُنْ مُسْتَ  
وبمعععا أنّ ىعععذا العععوزن معععن الأنعععواع الميجعععورة، فَمعَععمْ يكتعععب لعععوُ البقعععاء، ولعععم يعععنظم فيعععو أحعععد معععن الاععععراء إلّا اعععواىد قميمعععة يعععذكرىا 

نععد المتععاخرين إذا مععا قيسععت بقمّتيععا عنععد العروضععيون عمععى سععبيل الاستاععياد إن  الععنظم عمععى وزن مُخَمعّع  البسععيط فقععد كَثعُعرتَ ع
 المتقدّمين. 

 وبذلك يكون وزن مخمّ  البسيط ىو:
 مُسْتَفْعِمُنْ فَاْعِمُنْ فَعُوْلُن                    مُسْتَفْعِمُنْ فَاْعِمُنْ فَعُوْلُن

 مثال ذلك:
 قال عمي محمود طو الميندس:

 موا عمى اطّوِ الرّحيبِ والنّاسُ في حُبّوِ سُكارى                  ىا  
 وَنْنَاْسُ فِيْ  حُبْبِيِيْ   سُكَاْرَىْ            ىَاْمُوْ عَمَىْ اَطْطِيِرْ  رَحِيْبِيْ   

0110101    01101   01011           0110101  01101   01011              
 فَاْعِمُنْ    فَعُوْلُن    مُسْتَفْعِمُنْ     فَاْعِمُنْ   فَعُوْلُن             مُسْتَفْعِمُنْ  

 تدريب:
 وليسَ ىذا عَمي  وَحدي                    ىذا اَقاءٌ عمى الأنامِ  -1
 وىكذا كُنتُ فِي أىمي وَفي وطن           إنّ الن فيسَ غريبٌ حيثُ ما كانا -2
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 بعد الحداثة  فن ما تناص الشكل في

 د. تراث أمين عباس   عادل عبد المنعم شعابث   د.
 كمية الفنون الجميمة/ جامعة بابل

Tnas figure in the Arts of Bostmodernism 
Dr. Turath Amin Abbas   Dr. Adel Abd Al-Muneem Shaabith 

Collige of Fine Arts\ Universty of Babylon 
Abstract 

Not without the art of system relationships and Tkablat moving from one location to 

another, according to a certain logic, to open up the result, according to the mechanisms of 

metaphor, according to the mechanisms of metaphor and deportation, replacement and inclusion, 

and by the mechanism analysis of the re-arrangement, the prospects of a new variety of 

renderings art (the intersection of texts among them), to achieve this construction Almtnavz shift 

aesthetically, ensures art Tname infinite horizons and interpretive and aesthetic. 

Therefore, this research sought to examine the contradiction figure in the arts of 

postmodernism, which are of four chapters  

Included the first chapter both of the research problem, and purpose, and its importance and 

the need for, and limits of objectivity and spatial and Alrmanih, and determine the definitions of 

language and idiomatic and procedural search terms, has launched the research problem of 

several questions enabled the researcher to establish a real problem that :- 

Is Atnas art form with painful post-modern achievements of other art.1 

What are the mechanisms that intertextuality done in the post-modern artistic pain.2 

The aim of this study was placed research, to identify the mechanisms Tnas figure in 

postmodern art and architecture similar statement between him and other technical texts, the 

boundaries of the search, was confined between the year 1950-2012 and for the products of Alma 

postmodern art. 

In order to achieve the goals of research that requires the establishment of a theoretical 

framework based on the structure of knowledge, intellectual and monetary therefore ensure that 

the second chapter three sections divided in turn into several axes, it included the first section, 

approach a concept (for Tnas) where its origins and roots, which necessitated that divide it into 

two, first, was focused on the concept of intertextuality in critical thought old, while the second 

axis, critically examines the concept of intertextuality in modern thought, these two axes 

achieved ground knowledge of the concept of intertextuality and thought Ashgalath cash. 

While define the second topic, studying intertextuality in terms of being the concept of cash 

has its laws, its mandate, and types. While the third section has focused on the study of the 

concept of intertextuality and osmosis structures art among them, but what specializing in 

previous studies did not find a researcher studying approaching, objectives and procedures for 

studying this to end the theoretical framework. 

The fourth quarter has included the search results, and the most important results : 

1. Contrast Tnas done Technical General intertextuality between the outer and progress and self  

2. Work done at the level of technical drawing, according to the law of rumination on the level of 

form sometimes, and other times at the level of content, as it moved away from all of ceramic 

art and sculpture 
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 مشكمة البحث:
 ،السػػ ؽ اعرفر ػػل جاعاتػػر اعرتقػػ جرة إف الاتسػػ ع اعرفر ػػ  رػػ  نػػج إلا لت قػػ ل عرػػتبر  اعاتػػرت ابػػر لعسػػ ت اعتػػرابط جاعلسػػس  بػػسف

حسث إف  ،اعفبر ت اعرتا ارل جاعرتق لسل لالس ؽ اعرفر ل ن  لظـ رفر سل رجقجدة    تؿ اعرلقزات اعفررسل جالأدبسل جاعالسلجنذه 
الإبداع جاعس ته جاعتحقسؽ اعقر ع  عرافؿ اعال  تتش به  ػ  اعتيسػر رػف اعسػر ت بػ عر ـ رػف الػتبؼ اعتسػ ف اعبلػ ر  اج اعترتسبػ  عتػؿ 

 رلقز  ل .
ـ اعتل ص    اعاف اعتشتسر   فب رؤيرا    تحجلات ألظرته اعشترسل جالات حه ج ؽ لعس ت الاستف رة جاعترحسؿ جسستجف عراهج 

جلرػؽ بلػ ء قرػ ع  رتحقػؽ بحجارسػل اعرلقػز اعالػ  رػ  لط بػ ت  ،جالاستبداؿ بسله جبسف الاداءات اعقر عسل اعتشتسرسل جاعالسل الألرى
 ألرى رد تتجف س بقل اله أج رف صرة عه.

 فلػدن  سػتتجف  لػجف رػ  ، بر  إف تؿ لص قر ع  سترؾ سقسل  ترسب ت يق  سل ارى رستجى اعاتر جاعسر ت اعالسل جاعقر عسػلج 
بفػد اعحدايػل جبافػػؿ رػ  تر رسػه اعقػػراءات اعقر عسػل اعرلتراػل عفرػػجـ اعرلقػزات اعحةػ رسل رػػف اررسػل تقرسػب عترػػؾ اعرلقػزات   الأرػػر 

عستػػجف حسلهػػ  عرتلػػ ص ظهػػجرا  ػػ ابل  ، ت رفر سػػل جقر عسػػل رلتراػػل عتطاػػج ارػػى اعسػػط اعػػذت سػػجؼ سحػػرؾ رػػ   ػػ  اعقػػ ع رػػف ترسػػب
 لتشؼ ج ؽ لعس ته اعلظـ اعرفرج ل جبلسته  جاعسل حرتته  جابر ته  اعترابطسل جاعتأعسال    لسس  اعبلسل اعقدسدة.

بػػؿ سػػستجف عرتلػػ ص  ، حسػػب جاف اعػػتبر  اعاتػػرت جاعلسػػس  اعرفر ػػ  لا سحصػػؿ بػػسف رػػ  نػػج رف صػػر جرػػ  نػػج رػػدسـ زرلسػػ 
استحةػػ رات جاةػػحل  ػػ  ألظرػػل أشػػت ؿ اعرلقػػزات اعالسػػل اعرػػ  بفػػد حدايسػػل جتل صػػ ته  رػػ  رق جراتهػػ  رػػف رلقػػزات  لسػػل ألػػرى . 

عسحصػؿ حسلػذاؾ  ،عتتأسس  سساس ء رف لصجص قر عسػل الػدرقت  ػ  تقلسػ ت جاستحةػ رات رلتراػل ةػرف  لػجف رػ  بفػد اعحدايػل
 رلقزات  لسل ألرى جبتساس ت رتفددة . تف عؽ رلقز  ل  رفسف ر 

جاعتػػ  تتػػجف بػػدجرن  رحررػػل بقررػػه عسسػػت ب عقرسرػػل رػػف  ،جعتػػجف اعالػػ ف لا سرتػػف عػػه أف سفػػسش برفػػزؿ اػػف ذنلستػػه جذاترتػػه
ستتشػؼ علػ  حجارسػل ترػؾ اعالػجف رػ  أشػت ؿ  لسػػل  ، ػ ف اعب حػث سػرى دراسػل اعتلػ ص  ػ   لػجف رػ  بفػد اعحدايػل ،اعفل صػر اعقر عسػل

اػل ألػرى الأرػػر اعػذت سػػجؼ سةػفل  ارػ ـ حقسقػػل اعتحػجؿ اعقرػػ ع  جاعتل  ػذ بػػسف اعالػجف جسػسي ر حسلهػػ  تسػ ؤلات اػػدة اػف رػػ ذا رتلج 
جارسػػػل سػػػجؼ سسػػػرط اعب حػػػث اعةػػػجء ارػػػى ترػػػؾ   ،ت لػػػت ترػػػؾ اعتل رصػػػسل اعحجارسػػػل نػػػ  ارتب سػػػ ت أـ ترسػػػب ت اـ نػػػ  بلػػػى رشػػػ به

 لرى .الأار ؿ عبس ف تل ص ته  ر  اعرلقزات اعالسل الأ
 -جرر  تقدـ تترف رشترل اعبحث    اعتس ؤلات اعت عسل :

 جر ن  انـ تررتزات اعتل ص ارى رستجى اعشتؿ ؟ ،نؿ تتل ص  لجف ر  بفد اعحدايل ر  رلقزات  لسل الرى -1
 أىمية البحث والحاجة إليو :

 لػجف رػ  بفػد اعحدايػل جنػذا سػجؼ سر ػد تلبيؽ أنرسل اعبحث رف لبؿ تفرؼ راهػجـ اعتلػ ص  ػ  اعاػف جتساس تػه جاعسػ ت تحقسقػه  ػ  
 جاعب حيسف    رق ؿ اعاف جاعرفر ل . ،طربل ترس ت اعالجف اعقرسرل

 ىدف البحث 
 تفرؼ لعس ت اعتل ص.  -1
 اعتشؼ اف بلسل اعرش به بسف  لجف ر  بفد اعحدايل جاعرلقزات اعالسل الألرى . -2

 حدود البحث
 دايل .اعرجةجاسل : دراسل تل ص اعشتؿ     لجف ر  بفد اعح -1
 اعرت لسل : الأار ؿ اعالسل اعرلقزة     أررست  جأجرب  . -2
 . 2013اعى 1950اعزرلسل : اعررحرل رف   -3
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 تحديد المصطمحات :
 Intertextuality : التناص
 (1)ارض تذا جتجاصسه  أت تتصؿ به " ترد ترر ت اعتل ص    عس ف اعفرب برفلى الاتص ؿ " سق ؿ نذه اعغبة تل ص لغة :

 (2)اعقجـ ازدحرجا" جالقض جتل صىالالقب ض جالازدح ـ تر  سجردن  ص حب ت ج اعفرجس " التص اعرقؿ جتاسد 
 ألت تدالؿ اعلصجص  سر  بسله   ،جرد ستجف نذا اعرفلى الألسر رف اعتف رسؼ اعقرسبل عراهجـ اعتل ص بصجرته اعحدسيل

 جتل  ذن  ررسب قدا رف ازدح ره     لص ر  .
أج رف صرة  ،جاعت  ترسؿ إعى لصجص ألرى س بقل اله  ،احد ررسزات اعلص الأس سسل (ترسستسا )ص الد سفد اعتل  اصطلاحا :

تتيسا      –تشدسدا  –بحسث سفتبر رراءة قدسدة  ،سترجة     ررتقى لصجص تيسرة ،اعتل ص    تؿ لص (سجعسد)سرى  ،عه 
بؿ رف تجاقد أحداث رتسرسرل  ،سجقد عر  ستجعد رف ذاتهجلا  ،بأله لا جقجد عتفبسر لا ساترض تفبسرا ألر ( جتج)حسف سرى 
 (2)جالأدجار.جرف تجزس  عرجظ رؼ  ،جرتت بفل

نسرل تلظسرسل عرقرجال اعفل صر اعبل رسل جاعترتسبسل اعررتبطل ب عقر عسل جاعتقلسل    تا اؿ اعال ف ر  اعر دة اعالسل الشكل إجرائيا: 
 ي لسل.تسرسل اعرق جرة رف ل حسل ألرى جتشتبته  رف ل حسل ج اعبلى اعالسل جاعتش

 المبحث الاول 
 جذوره ونشأتو .. –التناص 
عقد ت ف ظهجر راهجـ اعتل ص  ػ  اعدراسػ ت اعلقدسػل اعحدسيػل بري بػل اعػرد ارػى اعراػ نسـ اعبلسجسػل اعتػ  أتػدت الغػبؽ اعػلص  تقدره:

جرلهػػ  اعتاتستسػػل اعتػػ  اػػدت  ،تػػ  تلترػػ  إعػػى رػػ  بفػػد اعبلسجسػػلارػػى لاسػػه بحقػػل اتتا رػػه بذاتػػه جالػػه رػػ رـ بلاسػػه  قػػ ءت اعدراسػػ ت اع
يػـ قػ ء لقػ د اعتلػ ص جاػدجا اعػلص  ،اعلص بلسل رف اعاقجات جاعشرجخ اعت  رهدت بدجرن  إعى لق د لظرسػل اعترقػ   ػ  الأدب جاعاػف

الغػػبؽ اعػػلص  إذ إف نػػذه اعدراسػػ ت جاعرلػػ ن  الصػػبت ارػػى دحػػض أسػػطجرة ،تترػػل رػػف اعلصػػجص اعرستحةػػرة رػػف نلػػ  جنلػػ ؾ
قجعسػ  ترسسػتف( اعتػ  طػجرت نػذا اعراهػجـ اػف راهػجـ )ج   نذا الإط ر ظهػر راهػجـ اعتلػ ص ارػى سػد اعب حيػل ،جاستغبعه اعرزاجـ

 اعحجارسل أج اعصجت اعرتفدد اعذت ارترحه اعل رد جاعراتر اعرجس )رسل رسؿ ب لتسف( .
لجؿ رصطر  قدسد إعى رح ب اعرصطرح ت اعرجعدة ج سر عذا لقد إف اعحقؿ الأدب  )اعارلس  بصجره أجعسل( رد شهد د

اعذت ستجاعد رف لصجص ادسدة  ،حسث طرح راهجـ اعلص اعرتفدد ،اعرأعج ل اعت  سحاؿ به  اعلقد اعقدسد للا جنج رصطر  اعتل ص
ل رق لسل عه صسغ جتجعدت بتساس ،اتتسب تلجسف ت جتارسف ت ادسدة الاستفر ؿ ػ حتىجر  عبث نذا اعراهجـ ػ اعتل ص  ،س بقل عه

 . (3)جعتله  تتقه رفه    لاس اعرس ر ،تتجف رغ سرة عه عاظس  جرصطرح ت رد
ت ف اعتل ص رف  ،جحسث أجعت الاتق ن ت جاعرق رب ت اعلقدسل اعحدسيل انتر ر  ل ص  بفدد رف اعراهجر ت جاعرصطرح ت

ب بسسف اعلق د جاعرلظرسف  هج ستحرؾ طرسق ل ةرف رف لبؿ ر  أي رة رف قدؿ لص ،بسله  سحتؿ رجرف  رترسزا دالؿ نذا الإط ر
 .4(اعتاتستسل ،اعسسرس رسل ،الأسرجبسل)التص ص ت تيسرة 

                                                           
 مادة النص ،د.ت،بٌروت ،, دار الفكر02مج  ،لسان العرب ،ابن منظور - 1
 مادة النص. ،د.ت ،مركز الكتب الثقافٌة ،تاج العروس ،السٌد المرتضى ،الزبٌدي - 0
 015ص ،1885 ،بٌروت ،دار الكتاب اللبنانً ،1ط ،معجم المصطلحات الأدبٌة المعاصرة ،سعٌد ،علوش -1

دار الشؤون  ،سلسلة المائدة كتاب ،احمد المدٌلً :ت ،فً اصول الخطاب النقدي الجدٌد ،تزفتان واخرون ،تودولروف - 1

 88ص ،1885 ،بغداد ،فٌة العامةالثقا
 
    (Http://mshaheer.com)الموقع  ،0225 ،858ع،جرٌدة الاسبوع الادبً ،التناصٌة والف لٌلة ولٌلة ،نظٌرة ،الكنز  -0
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جأصب  أداة  ،جنتذا لرى ب ف رصطر  اعتل ص رف اعرصطرح ت اعرستحديل اعت  تـ اعترجة  ارسه     اعرق ؿ اعلقدت
ج ق  علظرسل اعتل ص  –بؿ نج  ،لص عـ سفد لص  رستقب اازؿ  ع ،تشاسل ص عحل عرتف رؿ ر  اعلص اعقدسـ جاعقدسد ارى اعسجاء

رقرجال رف اعلصجص تف لقت جتف عقت جتدالرت  سر  بسله  جالصهر بفةه  ببفض    رلسرل اعال ف جتا ارت ر  تقربته  –
 اعل صل يـ لرقت ارى شتؿ لص قدسد . 
جبر  سلدـ اعجاقهل اعت  سلحج إعسه  ، عرتف رؿ رفه  هج سحت ج إعى ردرات  لسل ا عسل، إف اعتل ص عسس أداة سهرل اعتل جؿ

جصجلال إعى اعصس  ل اعله رسل ، جتبدأ اعصفجبل رف لجع اعلصجص اعت  سستقه اعسه  جاعزاجسل اعت  سستـ اعلظر رف لبعه ، اعلص
 اعت  ستحرؿ نذا الأ ؽ رف اعتف عؽ.

 مقاربات الفكر النقدي العربي القديم لمفيوم التناص . 
تس ادل  ارى تقص  اعرا نسـ جاعتساس ت اعت  تشترت  ،اءة اعت رسلسل عرسسرة اعاتر اعرفر      حقجعه اعرلترالعفؿ اعقر 

ج   نذه اعرلطقل رف اعبحث سلقد إف اعتيسر رف اعب حيسف رد اتتشاجا إف  ،جالآعس ت اعت  أدت إعى تحجلاته  أج تطجرن  ،به 
قرارس  ،اعقدسـ را نسـ ادسدة تفجد أص عته  إعى اعاتر اعفرب  جلتسقل اعتراتـ اعرفر   جحرتل  ،جلحت رسرس ت رلترال دلاعس ل جا 

بؿ جالتق عه  إعى اعبلى اعرفر سل  ،اعتطجر اعت  تشهدن  داررة الاشتغ ؿ اعرفر   عترؾ اعرا نسـ جدالؿ حقجعه  اعرفر سل اعرلترال
لقد ب ف ترؾ اعرا نسـ اعلقدسل رد تحجعت بدجرن  ر   ،تطجرتاعرق جرة عرجسط  اعت  ألشأت به بافؿ اعف رؿ اعتأيرت جالاتس ع اع

 تحجلات اعاتر اعرفر   جالات ح تل . 
 لرى عه قذجرا    حرتل اعلقد اعفرب  اعقدسـ تتاؽ بفةه   ،جعفؿ ذعؾ سلطبؽ ارى راهجـ اعتل ص    اعلقد اعرف صر

رصطر  اعتل ص    رق عس اعلقد اعفرب  جتت ب ته " حسف تـ تداجؿ ، جتلترؼ    اعبفض الألر ر  ق لب اعاهـ اعرف صر عه
تل رت ارتدادات اعتل ص اعدلاعسل ... جاستلز ه لرط ل جاعتب سٍ  جتشجسش ل جلاسسر  بفد ارتراف راهجره بردجل ت اعلقد اعفرب  اعقدسـ 

اعرصطرح ت اعرأيجرة    اعتراث جاعسطج .. ج سرن  رف  ،الاا رة،اعرح ت ة ،جالاشتراؾ ،اعتش تؿ ،جاعرل رصل ،جاعرف رةل ،ت عسررل
 .(5)اعلقدت اعفرب  "

 ػ " ظ نرة تدالؿ اعلصجص ن  سرل قجنرسل     ،نج رصطر  قدسد عظ نرة أدبسل جلقدسل ردسرل ،إف رصطر  اعتل ص
 ( .6)"قل جرتدالرل    تش بؾ اقسب جرذنؿاعيق  ل اعفربسل حسث تتشتؿ اعفجاعـ اعيق  سل    ذاترة الإلس ف اعفرب  ررتز 

ج    ،إف اعتأرؿ    طبسفل اعتأعسا ت اعلقدسل اعفربسل اعقدسرل سفطسل  صجرة جاةحل قدا عجقجد أصجؿ عقةسل اعتل ص  سه
حسث  ،نذا اعرق ؿ سجة  اعدتتجر)بلسس( إف اعش ارسل اعفربسل اعقدسرل رد  طلت عفبرل اعلص بغسرة رف اعلصجص رلذ اعق نرسل

 (7)ه  جعرتدالؿ اعلص  بسله . نل ؾ رراءة أجعسل عفبرل اعلصجص ببفة
ستجف إقراء رق ربل را نسرسل )لقدسل( لإرن ص ت  ،ج   لةـ نذا اعقدؿ    راهجـ اعتل ص الد اعلق د اعفرب اعقدارى

 رقد جاى اعلق د اعفرب اعقدارى  ،أرر ذج  فؿ رهـ     هـ اعتقذسر اعلقدت عراهجـ اعتل ص ،راهجـ اعتل ص عدى اعلقد اعفرب  اعقدسـ
جعفؿ اررب ترؾ اعرا نسـ إعى  ،ب  رهر  رف نذا اعراهجـ جتحت رسرس ت ادسدة جرلترال شتب جرتاقل    بفةه  رةرجل ق ل

إر  اعراظ  أج اعرفلجت جأحس ل   ،جاعت  ربطه  اعلق د اعفرب اعقدارى برستجسسف ،نج رةسل اعسرر ت الادبسل ،رجةجع اعبحث
 (8)بترسهر . 

                                                           
 ،جامعة الٌرموك ،بحث فً مؤتمر النقد الأدبً الخامس ،معرفة أصولٌة وإجرائٌة أسلوبٌة التناص :عمران ،الكبٌسً - 5

 .1ص،1881 ،الأردن
 . 118ص ،1880 ،جدة ،0ط ،النادي الأدبً الثقافً ،ثقافة الأسئلة )مقالات فً النقد والنظرٌة( :عبد الله ،الغذامً - 6
 . 180ص ،1882 ،المغرب ،دار توبقال ،1ط ،3ج  ،الشعر العربً الحدٌث بنٌاته وابدالاتها :بنٌس، محمد - 7
 .  180ص ،بقالمصدر السا - 8
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ذعؾ لاف اعرة رسف  ،تل ص رد تلحصر ارى رستجى اعشتؿ أج اعتتجسف    اعاف اعتشتسر جنل  سرى اعب حث إف رسأعل اع
جارسه   ف تقسسد نذا اعرةرجف بشتؿ ر دت ، رش ال برفلى إف     ترة اعشهسد ريب رش ال عتؿ أقل س اعاف عبشتغ ؿ ارسه 

جب عرحصرل نج ر  سجؼ سؤير ، عرترق جب عرحصرل نج ر  سجؼ سقرأ رف ربؿ ا ،رحسجس نج ر  سجؼ سقرأ رف ربؿ اعرترق 
 أج رف صرا رفه . ، عسحصؿ حسله   فؿ اعتل ص    ارؿ ألر لاحق  عه
صلا  رف أصل ؼ اعتل ص   له بإرت لل  ااتب ر تتب اعلق د اعقدارى  (قسلست)جارسه  إذا ر  ااتبرت اعسررل تر  سقجؿ 

 تظهر بشتؿ قر  (قرطب  جاعبحترت رف أب  تر ـ  جاعرتلب  عرحرسدتسررل أب  تر ـ عر، )حجؿ اعسرر ت الأدبسل جاعشفرسل اعرفرج ل
ردى تأصؿ ظ نرة اعتل ص    اعشفر اعفرب  جنذا سؤتد " اف اعفرؿ اعال  سدلؿ    شقرة لسب ارسقل جررتدة تر ر  ريؿ اعت رف 

ه رف رجرجث  ل  جنج بذرة لصبل  هج لا سأف  راغ تر  اله لا ساة  إعى  راغ اله ػ اعفرؿ اعال  ػ لت ر  عتؿ ر سبق ،اعبشرت
 . (9)تؤجؿ إعى لصجص تلت  اله " 

إف انتر ـ اعلق د بقةسل اعسرر ت الأدبسل ت ف ب دئ ذت بدئ ررتبط  أس س  بطبسفل رتجف اعلت ق ت الأدبسل اعت  ت لت 
اعت  شغرت اعلق د اعفرب "   ت لت رةسل اعسرر ت الأدبسل رف أنـ اعقة س   ةح  ارى حقسقل تجاقد نذه اعظ نرةتبث رؤشرا جا

جاف  ،ساجؽ اعتأعسؼ رف أت رجةجع ألر ،جص ر اعبحث جاعتأعسؼ    اعسرر ت جاعرجازل ت ، أشبفجن  بحي  رف تيسر رف رصلا تهـ
ذعؾ جتر  سرى اعلق د ت ف بدا   الالشغ ؿ برسأعل اعرفلى اعرتجاتر عدى اعشفراء ارى لحج سجح  ب ستررارسل نذا اعراظ جنقرته رف 

 (10)إعى اصر ألر رف قفؿ رف نذا الأرر رةسل تستحؽ اعرل رشل "  اصر
إف رجةجال اعسرر ت سقتصر ارى ابرل لص   ل  بلبض ألر رحدد جارى رستجى لاس اعقلس  ،جنل  سرى اعب حث

قز جتةرسله    رل (اعلص اعاحؿ)برفلى ألر الألذ رف رلقز ستجف نج الأصؿ أج ر  سطرؽ ارسه    الأدب  ،اعال  اعجاحد
جنذا  ،أج اعلحت .... اعخ رف أقل س اعاف اعتشتسر  ،اعرسـ ،جنذا ستجف ةرف حدجد قلس  ل  رحدد تأف ستجف اعلزؼ ،ألر

دجف الانتر ـ أج  ،حسث ستق جز ذعؾ حدجد اعلص اعجاحد إعى ابرل لص بلصجص ألرى ،ارى اعفتس رف راهجـ اعتل ص
 أج اعرسرح ج اعرجسسقى . ،أج اعرسـ جاعشفر ،بسف اعلزؼ جاعلحت ،عارض سحصؿ اعتل ص ارى سبسؿ ا ،اعتفبسر بقلس  ل  جاحد

جرف اقؿ بس ف أجقه الالتبؼ جاعتش به بسف اعسررل جراهجـ اعتل ص ارسل  أف لجة  بفض لعس ت الاشتغ ؿ    رةسل 
نر  جتر  اله  رؽ بسف اعسررل    رق ؿ اعلقد اعفرب  اعقدسـ  سذتر)ابف سبـ اعحقر ( اف نل ؾ سرر ت رحةل    اعشفر اعق 

 (11)الارتب س جاعتةرسف رف قهل جبسف اعسررل رف قهل ألرى 
ارى شرط أف ستجف ذعؾ الارتداء ةرف رلطقل  ،اعترس بدجره اعفذر عررحديسف جارتدارهـ ب لأجارؿ (،ابف طب طب  اعفرجت)أر  

برفلى إف جقد اعرطسؼ  ،حسلل د ذعؾ سررل سف ،الألذ رف اعلير جقفره شفرا ،الاستحس ف أج اعرحسف لا ب عرسئ سةرب ريب
 رذعؾ " ت عص رغ اعذت سذسب اعذنب جاعاةل اعرصج سف  سفسد  ،رف اعررتف تل جعه جقفره شفرا ،رف اعرفلى    اعتبـ اعرليجر

  (12)صس  ته  بأحسف رر  ت ف ارسه"

                                                           
 111ص. ،مصدر سابق ،ثقافة الأسئلة ،عبد الله ،الغذامً - 9
 . 138ص،د.ت ،بغداد ،دار الشؤون الثقافٌة العامة ،الموازنة بٌن ابً تمام والبحتري :مومً، قاسم -0
دار العلوم للطباعة والنشر، العلوي، ابً الحسن بن احمد بن طباطبا، عٌار الشعر، تحقٌق: عبد العزٌز المانع، الرٌاض،  – 3

 .105-105، ص1885
 

 .383ص،1881 ،بٌروت ،دار الجٌل ،تحقٌق امجد عبد المنعم الخفاجً واخرون ،الجرجانً,عبد القاهر: أسرار البلاغة -12
 ،د.ت ،بٌروت ،لدار الجٌ ،ج تحقٌق . محمد محً الدٌن ،العمدة فً صناعة الشعر ونقدة ،ببن رشٌق ابً علً ،القٌراوانً --0

 .085/  080ص
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ا دة اعترتسب بصس   ت قدسدة جرغ سرةاتا ؽ نذا اعرأت ر  راهجـ اعتل ص اعرشغؿ ج ؽ لعس ت اعتحرسؿ  ،جسؤتد اعب حث نل  إلا  ،جا 
 إله  رد تحتاظ ةرل  ببفض اعرؤشرات إعى اعلص اعرل ص رله .
 جسقسـ بدجره )ابد اعق نر اعقرق ل ( اعسرر ت الأدبسل إعى رسرسف :

 الأجؿ / رسـ اقر  لا سقبؿ اعشؾ ريؿ الأح دسث اعلبجسل اعشرسال جتبـ اعصح بل جاعحتـ جاعري ؿ .
 .(1)/ رسـ سحترؿ اعشؾ  جاعي ل 

جأشػ ر أسةػ  إعػػى إف اعسػررل تلحصػػر بشػتؿ جاةػ   ػػ  اعرفػ ل  اعرشػػترتل جالأعاػ ظ اعرب حػل جستبلػػى )ابػف رشػػسؽ اعقسرجالػ ( نػػج   
جاستلداـ    لراءه رقرجال را نسـ ريؿ )اعتةرسف(  ،الألر لاس نذه اعاترة  تفل  اعسررل    اعرف ل  اعرشترتل جالأعا ظ اعرب حل

 .(13)سقصد اعش ار إعى بست رف اعشفر  سجظاه    ألر شفره أج جسطه حسث 
حسث سػرى  ،جسقب الإش رة إعى )ابف جتس  اعتلسسس ( اعذت سفد رف اعلق د اعذسف الذجا برشرجاسل اعسررل جصفجبل اعلبص رله   

تر  اله قفؿ اعفبرل بسف اعربدع  ، ظ جاعرف ل إف اعشفراء اعرتقدرسف عـ سترتجا  عرشفراء اعرتألرسف شسر ل رلاردا سستفررجله    الأعا
 ،عردلاعػػل ارػػى  فػػؿ اعرلقػػز عرربػػدع اعرتقػػدـ نػػج أسػػ س الإبػػداع ،رتدرقػػل تحػػت بػػ ب الإبػػداع جالإتبػػ ع  ،اعرتقػػدـ جاعربػػدع اعرتػػألر
 .(14)(رردجحل جألرى رذرجرل) لجاسفجتطرؽ تذعؾ إعى إف اعسررل  ،جالالق ز اعي ل  نج اعت ب 

سترش  عدسل  قررل رف  ،بؿ ذعؾ الاستفراض    ب ب اعسرر ت الأدبسل ب اتب رن  قذرا  ت رسلس  عراهجـ اعتل صجارسل   ف رف ل
 (15)اعرا نسـ جاعرصطرح ت تلدرج تحت ب ب الآعس ت جاعت  لذتر أنره  

 ريب سلحؿ اعش ار شفرا عسس عه جسدرقه    شفرة . ،الالتح ؿ : برفلى لسب اعشئ عغسر ص حبه -1
 : برفلى أف سفقب اعش ار ببست رف اعشفر  سصر ه إعى لاسه  الاصطراؼ  -2
 الاقتبب : برفلى أف سصرؼ اعش ار بست  رف اعشفر ارى سبسؿ اعتريسؿ . -3
 اعلسخ : برفلى الذ اعرفلى براظل . -4
 اعرسخ : برفلى الذ اعرفلى جاعتقصسر  سه أج تشجسهه . -5
 اعسرخ : برفلى الذ بفض اعرف ل  بفد تحجسره جتحرساه .  -6
تػػجارد  ،الاسػػتف لل ،لقػػد ب عرق بػػؿ الػػد )ابػػد اعقػػ نر اعقرقػػ ل ( تسػػرس ت تلػػدرج تحػػت بػػ ب لعسػػ ت اعسػػرر ت ريػػؿ )الاسػػتردادج 

 ،اعتةػػرسف ،ريػػؿ الارتبػػ س ،اعلػػجاطر(  ةػػب اػػف  سرنػػ  جاعتػػ  ذتػػرت  ػػ  رتػػجف اعتتػػب اعلقدسػػل اػػف اعقػػدر ء رػػف اعفػػرب اعلقػػ د
 (1).... اعخ. ،جاعتررس  ،اعتراسؽ ،اعتترار

جررػػ  تقػػدـ سػػرى اعب حػػث بػػ ف عراهػػجـ اعتلػػ ص إرن صػػ ت ت رسلسػػل  ػػ  رػػدجل ت اعلقػػد اعفربػػ  اعقػػدسـ  رػػ  الألػػذ بلظػػر الااتبػػ ر     
جرػػد للػػرج رػػف ترػػؾ اعارشػػل اعرفر سػػل اػػف راهػػجـ اعسػػررل  ،ات جاعتسػػرس ت اػػف اعراهػػجـ اعرف صػػرالالتب ػػ ت  ػػ  الآعسػػ ت جالإقػػراء
 صػر نػج بسلرػ  اعتلػ ص ج ػؽ اعراهػجـ اعرف ،  عسررل نػ   ػ  أارهػ  اعغ عػب تريػؿ ح عػل التحػ ؿ ،ؽالأدبسل جاعتل ص بفدد رف اعارج 

جنذا رف ق لػب جرػف ق لػب ألػر لا تلػدرج اعسػررل ةػرف دارػرة اعافػؿ الإبػداا  جنػذا رػ  جرد  ،أقل س  ح عل تف عؽ جتا اؿ جتل  ذ
 شتغ لات الإبداع عرال ف اعرلقز .   حسف ستجف اعتل ص  فب سلدرج ةرف ا ،   أراء اعلق د  اعقدارى

                                                           
 .12، 5ص،1881 ،الكوٌت ،محمد ٌوسف نجم :تحقٌق،1,ط1ج،المنصف للسارق والمسروق منه ،ابن وكٌعالتنٌسً،  - 3

 ،بٌروت ،دار الجٌل ،ج تحقٌق . محمد محً الدٌن ،العمدة فً صناعة الشعر ونقدة ،ببن رشٌق ابً علً ،القٌراوانً 

 085/  080ص ،د.ت
 .085-080،ص ،مصدر سابق ،ابن رشٌق ،القٌروانً -1
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نػػج رصػػطر  سلػػترط  سػػه اعق لػػب الالػػتبؼ  ،اعسػػررل الأدبسػػل أج اعشػػفرسل ،جنتػػذا  ػػ ف " اعرصػػطر  اعلقػػدت اعقػػدسـ جاعغػػ رض     
 (2)جنل  لقطل ةفاه الأس سسل اعت  تبفده اف رصطر  اعتل ص" .  ،ب عق لب الإبداا 

 رـ ارى أس س اعترسز بسف" تلػ ص اػ ـ جتلػ ص لػ ص  الأجؿ ستفرػؽ برفر ػل حػدجد جستة  إف تصجر اعتل ص عدى اعقدر ء ر    
الاتص ؿ جالالقط ع دالؿ اعيق  ل براهجره  اعجاس  جاعي ل  سرتبط بتؿ تقربل  لسل ارى حػدة جرػدى ابرتهػ  بهػذه اعيق  ػل جب عسػ عؼ 

 (3)رله  ارى جقه اعلصجص ر داـ إف الأرر  سه  سرؼ  جلرؼ  جراسد جرستاسد"

 مفيوم اتناص في الفكر النقدي الحديث 
جاعذت شتؿ ، لجع     أجعى شذرات اعتل ص براهجره اعحدسث، (16)الطبر  رف رقجعل "إف اعتررل لا تتجف جحدن  أبدا "

قؿ جرف ا ،عال  جالإح طل بأبف ده اعرتفددةبجصاه انـ اعرا نسـ اعلقدسل اعحدسيل عاهـ اعلص ا، أس س  رفر س     اعلقد اعحدسث
 .أراءنـاعجرجؼ ارى حقسقل اعتشؼ اعرفر   عراهجـ اعتل ص سستـ ارض أنـ الآراء    نذا اعراهجـ جرف يـ رل رشل 

 M.Bakhtineميخائيل باختين  -1
جنػذه اعفبرػػل قجنرسػػل تر رػ  . لا سرتػػف تا دسهػ  تػػ  لصػؿ إعػػى دراسػػل  ،لا سجقػد تفبسػػر لا تربطػه ابرػػل بتفبسػرات ألػػرى    

جاعرصطر  اعذت سستلدره عردلاعل ارى اعفبرل بسف أت تفبسر جاعتفبسرات الألػرى نػج رصػطر   ،ظ نر اعرسأعلنذا اعرظهر رف ر
 .  (2))اعحجارسل(

لا سرتقػ   تػره إلا  ،اله سبحث اف طرسقه  ػ  جسػطهـ ،إف اعت تب رف جقهل لظر )ب لتسف( " ستطجر    ا عـ ررئ ب عترر ت
 ( .3)بترر ت رشغجعل س بق  "

ف تؿ لط ب  ل  ستتجف أس س  رف لط ب ت ألرى س بقل جستق ط  رفه  بصجرة ظ نرة أج لاسل  ب جقجد جرف يـ   
نذه اعحقسقل بقجعل: "   قرس  رق لات اعحس ة جرق ؿ الإبداع الإسدسجعجق  سشرؿ تبرل   (علط ب ل ؿ رف ألر جسؤتد )ب لتسف

 ( .4)بج رة ارى ترر ت الآلرسف رلقجعل بدرقل رف اعدرل جاعترسز"

 17جلرى بأف راهجـ اعحجارسل سألذ يبيل رستجس ت:
 .ألقزن  الآلرسفجنج نل  سشسر إعى اعقسرل اعدلاعسل اعرتحققل عرشتؿ رف لبؿ ابرته بأشت ؿ  -أجلا : رستجى دلاع   ترت :

 حتى ررقفس ته . ي لس : رستجى ستفدى الأجؿ إعى رلترؼ اعلط ب ت ب لتب  ته  الاقتر اسل جتفدد يق   ته  جعهق ته  ج  
ي عي : رستجى سشتره اعرترق  رف لبؿ إح لاته جاعت  سجؼ تلت  أ ؽ تأجسر  جبفد قر ع  بسف ذات اعرترق  جقررل اعفل صر اعػذت 

 (5)سترق ن  ..

هجـ بػػ عرا)رػػد ارػػؿ ارػػى تجةػػس  طبسفػػل اعفبرػػ ت جاعسػػ ت اشػػتغ عه  بػػسف اعبلػػى اعلحتسػػل جاعبلػػى اعاجرسػػل    (جلقػػد بػػ ف )بػػ لتسف    
جنج    نػذا لرػ  أراد أف سؤتػد ارػى اػدـ جقػجد   صػرل بػسف اعلشػ ط اعلاسػ   ،جتذعؾ ربط بسف  رسال اعرغل جارـ اعلاس (اعر رتس 

تلقػزه رػف إبػداا ت  لسػل  ةػب اػف تأتسػده ارػى اعتا اػؿ بػسف لطػ ب الألػر جتػ يسره  جب عرحصرل ر  ،عرذات جر تلتقه رف اب رات
                                                           

 .123فً اصول الخطاب النقدي الجدٌد مصدر سابق ص:تودوروف، تزفتان واخرون-1

، دار الشؤون الثقافٌة، بغداد، 1دراسة فً فكر مٌخائٌل باختٌن، ت:فخري صالح، ط-تودوروف، تزفتان:المبدأ الحواري -0

 .80ص ، 1880

عبد الوهاب، تفسٌر وتطبٌق مفهوم التناص فً الخطاب النقدي المعاصر، مجاة الفكر العربً المعاصر، مركز الانماء تروّ، -3

 .55، ص1888القومً، بٌروت، 
 .125ص ،القاهرة ،دار الفكر للدراسات والنشر والتغذٌع ،1ط،محمد برادة :ت ،الخطاب الروائً ،مٌخائٌل ،باختٌن - 1

 . 35، ص1883ادونٌس منتحلا، مكتبة المدبولً القاهره، :جهاد، كاظم -5

 . 58المصدر الساٌق نفسه، ص ،تفسٌر وتطبٌق مفهوم التناص فً الخطاب النقدي المعاصر ،عبد الوهاب ،ترّو -5
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جرػف لػبؿ لراءه ترػؾ حػجؿ اعحجارسػل جتبػ دؿ اعلط بػ ت جتا ابتهػ  سقػده اعب حػث  ،ل اعحجارسلرف لبؿ اعل صس ،   لط ب الأل 
ب ف اعلظرس ت اعحجارسل جتفدد الأصجات ت لػت بري بػل رقدرػل أس سػسل عراهػجـ اعتلػ ص اعػذت تشػؼ اػف ل صػسل ت لػت رطرػجرة الا 

عسحػرؾ ذعػؾ دسل رسػل اعقػراءة جاعتأجسػؿ عررلقػز  ، ت اعالسلجن  ل صسل اعتا اؿ جاعتدالؿ الاقل س  جاعتل ص بسف شتى ألجاع اعلط ب
بػؿ سلػت  رزسقػ  تسرس رسػ  رػ  اعسػس ؽ اعػذت  ،  عرلقز اعال  اعرجقجد جاعررتبط برلقز ألر" لاسرتتز ارى ابرل لعسػل  حسػب ،اعال 

 .(6)سحجسه"
  تزفيتان تودوروف -2

   حسف أبقى  ،عذا   له استبدؿ به راهجـ اعتل ص، تجف رربتلتفددسل ب عرف ل  رد ت (ب لتسف)   راهجـ  (تجدجرجؼ)عقد جقد 
ب لتسف(. سرتف أف لرلص بفض لراءه )ارى اعحجارسل تراهجر  سريؿ ح لات ل صل رف اعتل ص جرف لبؿ بحيه     هـ أ ت ر

    اعتل ص .
  عتل ص عدسه سلتسب إعى  ،رسفريؿ الاستق ب ت بسف اعرتتر ،تجدجرجؼ( إف اعحجارسل تقتصر ارى بفض را صؿ اعتل ص)سقد    

جارى أسه  ح ؿ  رسست ب عةرجرة  ،سلتص ارـ اعرغجس ت عذا  هج سق  ةرف لط ؽ اعرس لس ت جلا ،اعلط ب ت جلاسلتسب إعى اعرغل
 جنج (،ت علا  جالاستلت ج)عذا سستبفد بفض اعفبر ت اعرلطقسل رف داررة اعحجارسل  ،اف تتجف تؿ اعفبر ت بسف اعتفبسرات تل صسل

جبر  اف تؿ تفبسر رؤعؼ اج رلقز لفدة بري بل لرق  عهذا  ،نل  سؤتد ارى اف ابرل اعتل ص تفد اعتفبسر ابرل ارى جقجد   اؿ
 (.1)صسل ارى اعتفبسر اعذت ستا اؿ رفه  له رد اعافؿ اعحجارت سةا  شل ،اعتفبسر اج ذاؾ

جااط ءه ابف دا رفر سل جاسفل بفد اف ت ف  ، رق  عرراهجـاعى دراسل اعتل ص ارى اعرستجى اعدالر  جاعل (تجدجرجؼ)عقد ارد 18
 . (2)(رقتصرا ارى رستجى اعلط ب اعرجار  اف )ب لتسف

  تسؿ   –قر ع قر ال تسؿTel-QDuel  
  ( جالػػذت اسسػػه  جتججقههػػ  رػػف اعشػػ ار اعارلسػػ  )بػػجؿ  ػػ عسرت( اعػػذت لشػػر 1960تسػػؿ( ظهجرنػػ  اػػ ـ ) –تسػػؿ )بػػدأت

 ."ن  بل ة عشتره  اعذت سجعد ربره  د  سه إسر له بأجعجسل اعشتؿ "  أف الأار ؿ اعقدسدة سؤت (1947ج 1941ارب ا ـ )
جعقػد  ،عقد ردرت نذة اعقر ال طرجح ته  اعت  تقػ جزت بهػ  طرجحػ ت اعبلسجسػل جاعشػترسل جرػ  سػدجر حػجؿ راهػجـ اعػلص اعرغرػؽ    

 ،قلسػػت ، جتػػج ،ترسسػتسا )ؽ رػػف اعلقػ د اعسهػػ  رػػلهـ    دارػت أراء نػػذة اعقر اػل جشػػهدت صػػدان  اعجاسػ  ل صػػل بفػػد الةػر ـ  رسػػ
جتػذعؾ تبلسهػ   ،ب لانترػ ـ ب عتلػ ص رػف لػبؿ ر ةػه  اعاصػؿ بػسف الألػجاع الأدبسػل ،تجدجرجؼ ..(  جرد تريرت احد رراحره  اعرهرل

 (3)عرلص بأله " سق     راترؽ طرؽ ادة لصجص" ( رسب سجعرس)جسؤتد ذعؾ تفرسؼ  ،عراهجـ اعلص  سر اعرتترؿ

جرػػف لػػبؿ ترػػؾ اعلظػػرة عبلشػػغ ؿ ةػػػرف رلظػػجر اعػػلص اعراتػػجح  قػػد شػػرع  ػػػ  نػػذا الاسػػتلداـ بصػػجرة رلظرػػل جقدسػػل الػػػد     
الادبسػػل جاعلقدسػػل جاسػػتيرر اسػػتير را ذج بفػػدا رفر ػػ  عػػجا  اعقػػلس الادبػػ  اعالػػ  جطػػرح طساػػه اعػػلص اعرتفػػدد  (تسػػؿ –قر اػػل تسػػؿ )

 ةػب ارػى ااتر دنػ   ،جنذا سريؿ ررحرل التق ؿ اعى ر بفد اعبلسجسػل ،دسدة س بقل اررسلاعذت سلتجعد    الاف اسله رف اعلصجص ا
جااتبػػ ر اعػػلص ابػػ رة اػػف رػػراءة عرقرجاػػل لصػػجص رػػف لػػبؿ اررسػػل اعلقػػؿ  ، ػػ  اعحجارسػػل جتفػػدد اعلط بػػ ت (بػػ لتسف)ارػػى اراء 
 (4)جنج الارر اعذت ر د بدجرة اعى راهجـ اعتل ص  ،جاعتتيسؼ

                                                           
 . 80ص،مصدر سابق ،المبدأ الحواري ،تودوروف - 18

، 18885ة علامات فً النقد، النادي الادبً الثقافً، جدة، وائل بركات، مجل:، ت5، مج1سٌموفٌل، لٌون، التناصٌة، ج-0

 . 013ص

 . (www.Mls@ai_jazirah. Com) -، الموقع:1888مفهومات فً بنٌة النص، جرٌدة الجزٌرة، :خوجة، غالٌة-3
 . 88تودوروف واخرون، فً اصول الخطاب النقدي الجدٌد، المصدر السابق نفسه، ص -1

 . 300ة والتفكٌر، المصدر السابق نفسه، صالخطٌئ:الغذامً، عبد اللة-5
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 Julia Kristivaيفا *جوليا كريست
حسػث  ،بػ لتسف(  ػ  اعتا اػؿ اعلصػ  جلحػت رصػطر  اعتلػ ص)نػ  الألػرى بلػ ءال ارػى طرجحػ ت  (ترسستسا )عقد اشتغرت 

لات جقجد لص ل ؿ رػف رػدلبت  لصػجص الػرى جر عػت اػف ذعػؾ "اف اعػلص نػج ابػ رة اػف عجحػل  سساسػ رسل رػف الارتب سػ ت 
ترسسػػتسا ( احػػد ررسػػزات اعػػلص الأس سػػسل اعتػػ  تحسػػؿ ارػػى )  عتلػػ ص الػػد ، (5)جتػػؿ لػػص نػػج تشػػرب جتحجسػػؿ علصػػجص ألػػرى"

لصػػجص الػػرى سػػ بقل الهػػ  اج رف صػػرة عهػػ  جتصػػؼ اعتلػػ ص أسةػػ  بألػػه " رػػ لجف قػػجنرت اذ نػػ  لصػػجص تػػتـ صػػل اته  ابػػر 
ابط ت رتل ظرة اف ذعؾ بأله  تر 19جسرتف اعتفبسر  ،ج   اعجرت لاسل ندـ اعلصجص الالرى عراة ء اعرتدالؿ لصس غ ،ارتص ص

نػػج ترحػػ ؿ عرلصػػجص رػػف لػػبؿ احتػػجاء  ةػػ ء  (ترسسػػتسا )نػػذا سفلػػ  اف اعػػلص اج اعرلقػػز اعالػػ  حسػػب ، (1)"ذات طػػ ب  لطػػ ب 
ر  لصػجص ألػرى برفلػى الػه ػأت اعرلقػز الآلػ  ػ ل ةػ  ،لص عرلقز رفسف ارػى تفبسػرات اج ال صػر جسػر ت تتقػ ط  جتتلػ  ى

جرػف لػبؿ ترػؾ  ،جارسه  أف اعال ف سجؼ سصجر ترؾ اعلصجص عسلت  لصػه ،رتلزارله رفهعسرطل لصجص الرى س بقل ارسل اج 
 ترسستسا ( .)جاعتل ص حسب  (ب لتسف)الاعسل سحصؿ  فؿ اعتا اؿ اعلص  حسب 

اذ سشػػػتؿ تػػػؿ لػػػص  لػػػ   ،سلػػػدرج ةػػػرف اشػػػت عس ت الالت قسػػػل اعلصػػػسل اعتػػػ  تتبرػػػجر تفرػػػؿ  لػػػ  (ترسسػػػتسا )اف اعتلػػػ ص الػػػد     
جنػػػج  ،رقػػػ ؿ ارػػػؿ ذاتػػػ  اعتجعػػػد ساػػػؾ اعرجةػػػجا ت اعطبسفسػػػل اج اعررتتػػػزة ارػػػى اعتريػػػؿ لأسػػػتبداعه  بتفددسػػػل اعرفػػػ ل  (ؼعترسسػػػتس)

 (2)(اعدلاررسل*) (ترسستسا )ر تسرسل 

 ترسسػػتسا ( عػػسس لظ رػػ  رقاػػب اج رغرقػػ  ترػػ  تػػ ف سػػزاـ اعشػػتبسلجف اعػػرجس جاعبلسجسػػجف الأجربسػػجف  بػػؿ الػػه) ػػ علص اعالػػ   ػػ  لظػػر
   بفد أف ت ف اعلص    لظر اعبلسجسل بلسل ر ررل بلاسه  جرتتاسل بذاته  جر ررل ارى لظػ ـ تػربط لارتداد الإشف ع جالفت سهرصدرا 

بسف ال صره شبتل رف اعفبر ت اعرترابطػل اعتػ  تحسػؿ اعػى رفلػى رحػدد طبقػ  عربػدأ اعتجاعػد اعػذات  اج الالبيػ ر   جنػج ارػى أسػ س 
اف اعػػلص سلاػػت  جباةػػؿ رلتقػػه اعرترقػػ  ارػػى  ةػػ ءات لصػػسل  (ترسسػػتسا ) رػػى اتػػس رػػ   تػػراهدلالات  رحػػددة انػػذا سشػػسر إعػػى 

 (3)تحسؿ اعى رف ف ادة جتستقطب شبتل حدسدة رفقدرل رف اعلصجص اعت  ستلت    ارؿ اعربدع جذاترة اعرترق  
ز الابداا  جتحرسرػل اعلقػدت الا جنػ  جرف لبؿ راهجـ الالت قسل اعلصسل تستلرج ترسستسف يل رسل اس سسل جرهرل     هـ اعرلق   

 ػ   ،جنػ  تقصػد ب عرصػطر  الاجؿ اعرسػتجى اعرررػجس اج اعهسرػل اعسػطحسل رػف اعػلص ،جاعػلص اعتتػجسف (اعلص اعظػجانرت)يل رسل 
حسث سصب  حسلذاؾ اعلص لقطل اعتق ء عسس بسف رلتقػه جرترقسػه  حسػب  ،ر سحدث تحت ترؾ اعبلسل اعظ نرسل ،حسف تقصد ب عي ل 

 .(4)اسة  بسله جبسف اعلصجص اعرتفددة اعت  سبقته اج اعقرسبل رلهبؿ ج 
   حسف اف اعبلسل اعتتجسلسل اج  ،نج دلاعل الاجعسل اعترسل اعلص ،جبرفلى ألر اف اعلص اعظ نر أج اعرلقز بهسرل اعظ نرة    

 :جسجة  اعرلطط الآت  نذة اعاترة ،فرسقلاعلص اعتتجسل  نج اعدلاعل اعي لسل عررلقز اج اعلص جبتفبسر الر نج رفلى اج اعبلسل اع
 نص تكويني  -2نص ظواىري                               -1المنجز الفني                                      

 جز)دال(                                 رؤية ظاىرية سطحية لممنجز                       رؤية باطنية لممن        
 نظام الخارجي((                    او المبنية التكوينية ،عناصر تكوينية))                                          

                                                           

 . 58، ص1881، ت: فرٌد الزاهً، م:عبد الجلٌل ناظم، دار توبقال للنشر، المغرب، 1علم النص، ط:كرٌستٌفا، جولٌا-1

ٌس هو عكس الدلالة لا ٌملك الا ان ٌقتصرعلى التمثٌل، على التعبٌر، انه ٌموضع الفاعل داخل النص ل:*الدلائلٌة، او التمعنً
رولانت بارت، نظرٌة النص، مجلة العرب والفكر العالمً، :كاسقاط ٌمكن ان ٌكون استٌهاما...ولكن كضٌاع فً المعنى . ٌنظر

 . 85، ص1888، 3ع

 . 125-125، ص1885د .هدى وصفً، دار الفكر للدراسات والنشر والتوزٌع، القاهرة، :، ت1النقد الادبً ط:ل .بروتل واخرون-0

 . 85، ص1880، 5دور المعرفة الخلفٌة فً الابداع والتحلٌل، مجلة دراسات سٌمٌائٌة، ادبٌة، لسانٌة، ع:مفتاح، محمد-3

 .55-55، ص1880نص الوجود، الدار التونسٌة للنشر، سلسلة موافقات، تونس،  –الكٌلانً، مصطفى:وجود النص -1
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سػجؼ  ستػجف اعػلص اعالػ  ارػى الاطػبؽ  ػ  ح عػل تقػ ط   (ترسسػتسا )جج ؽ نذة اعرؤسػل عرتػدالؿ اعلصػ   ػ  طرجحػ ت          
بقػػدر رتػػ نج  ػػ   ،اعسػػ بقل اجاعبحقػػل ارسػػه  هػػج يرػػرة اسػػتف ب جتريػػؿ اعلصػػجص سػػ بقلا قػػ  اج ارػػجدت رػػ   سػػرة رػػف اعلصػػجص 

 اعجرت لاسل رصدر اشف ع جرف يـ استف ب جتريؿ علصجص الرى ستلقز رف بفدة. 
 جارسه   ف)ترسستسا ( استط ات جرف لبؿ بحيه     اعتدالؿ جاعتا اؿ اعلص  بسف يبث الر ط رف اعتل ص:    

 جستجف  سه رفلى اعلص اعررقف  رقرجب  .. ، سه ستجف اعفلصر اعدلسؿ رلاس  ترس اعلا  اعتر  : ج  -1
نج لاسه ..                                                                 (اعرتل ص جاعرل ص)اعلا  اعرتجازت : ج سل ستجف اعرفلى اعرلطق  عرلصسف -2
 (20)ط رف اعلص اعرترقف  رل  س     اعلص اعقدسد ...ج سه ستجف قزء جاحد  ق -اعلا  اعقزر  : -3

 Roland Brathes رولان بارت*
رػف اعطرجحػ ت حػجؿ اعلظرسػل اعػلص جلاسػسر   ػ  اعػلص جاعتلػ ص اذ سقػجؿ: "تػؿ  (ترسسػتسا )بػ رت( رػ  التهػت اعسػه )سجاصؿ 

  عتؿ اعلصجص  رؤعا ت )برجست(   عتل ص ارر حتر ،جقجد علص برئ اله لا (21)لص عسس الا لسسق  رف استشه دات س بقل "
 أف اعرؤعاػ ت لا تافػؿ شػسر   (ب رت)جرف جقهل لظر  (3)" ن  اعررقفسل ب علسبل اع  "  –ارى حد رجؿ ب رت –ارى سبسؿ اعري ؿ 

ن  اعرؤعؼ إعى رقرد ل سخ سجى تترار اعلصجص الالرى اذ سقجؿ " ر داـ اعلصض رقرجال رف اعلصجص اعرتدالرل ستحجؿ ابر 
ب رت( لاف اعال ف جاف ااترد لصجص  ألرى  أله لا سفسد تريسره  تر  ن  )ج   نذا اعصدد لا ستاؽ اعب حث ر  رأت ، (4)"عسس إلا

ا دة اعترتسب بصسغل قدسدة لر  سلةفه  إعى اعتحرسؿ جا  جبرفلى ألر   ف اعال ف سجؼ سفسد صس  ل اعػلص اعالػ  أج رقرجاػل  ،جا 
صبه  رف قدسد    رجاعب تشتسرسل قدسدة بفد اف الةفه  عرتحجسر جالاةػ  ل جاعحػذؼ جارػى اعلصجص بفد تاتسته     ذاترته عس

بػػ رت(  فػػؿ رػػؤير  ػػ  إدراج راهػػجـ اعتلػػ ص ةػػرف اعرسػػتجى اعتحػػدسي  عػػه رػػف لػػبؿ )تػػ ف ؿ ج ، (اعشػػتؿ جاعرةػػرجف)اعرسػػتجسسف 
 رقػد بحػث )بػ ت(  ػ  راهػجـ  ،لاته جرلطقػل حةػجره اعلقدسػلرسره أبف دا قدسدة عهذا اعراهجـ ج ػت  اعحػدجد أر رػه عتتسػ  أ ػؽ اشػتغ 
اػبف جلادة اعقػ رئ ،اعتل ص ةرف إط ر دراسته علظرسل اعلص  ػ  ررحرػل رػ  بفػد اعبلسجسػل حسػث  ،اعتػ  ارتبطػت بحػجث اعرؤعػؼ جا 

اعسس ؽ اعرلغرؽ  سؤتد ج   نذا اعرق ؿ سذتر " إف اعتل ص ساسد    رق جرل ر لجف  (اعلص اعرغرؽ جاعلص اعراتجح)بحث    يل رسل 
 جقجد سس رسف ارى الارؿ جرف يـ   ف اعفب رة تلت  رفلى ررتل  لا ترغػ  

 . (5) سره رف اعرف ل  اعت  تصره بلصجص رتغ سرة جاعلص اعرتل ص ستةرف رف اعرؤيرات جاعرص در جالاصجؿ" 
فد اعلص بسله رغرقل جرقارل لا تحسؿ ارى ر  نج اعبلسجسل اعت  ت ،جارسه  أف    نذا تحجؿ تبسر رف اعبلسجسل اعى ر  بفدن     

حسب تفبسر  ،اعى ر  بفد اعبلسجسل جلظرسل اعتل ص اعت  تشغؿ ارى ةرجرة الالات ح ارى ر  نج ل رج اعلص ،ل رج اعلص
جسذنب )ب رت( إعى إف أصجؿ اعلص  ،اف اعلص البل ء جعسس بلسل جحقب عرتدعسؿ جاعترفل  حسب تفبسر)ترسستسا ( (ب رت)
عرتل ص  سر رحددة لأف ر لجف اعتل ص  سر له ر   هج سحسؿ ارى رف ف رتفددة جرتشفبل جاعت  لا تشسر بشتؿ صرس  إعى ا

 بؿ رد تيسر اعشتجؾ    تفدد اعرص در جاعلصجص اعدالرل ةرف لص جاحد. ،اعرصدر الأس س 
تتحدد ر  نذه اعبؤرة عتؤسس اعلص اعقدسد الألرى ج 22  عتل ص الد ب رت اذا نج بري بل بؤرة تستقطب إشف ا ت اعلصجص      

أت الأص عل إعى ررقفسل أج إعى  ،اعرتل ص جرف يـ سلةف ف    الآف لاسه إعى رجالسف اعتشتؿ اج اعبل ء جرجالسف اعتاتؾ  سر  بفد
 لصجص ألرى .

                                                           
 . 58 -58ص  ،مصدر سابق ،علم النص ،جولٌا ،كرٌستٌفا - 20
 . 125-125مصدر سابق ص ،فً اصول الخطاب النقدي الجدٌد ،وف واخرونتودر -0

 12ص ،1888 ،1ط ،الدار البٌضاء ،دار توتبال للنشر ،فوائد الصغار :ت ،لذة النص ،رولان ،بارت -3

  1880 ،1-3ع،مجلفة اقلام ،النص بوصفه اشكالٌة راهنة فً النقد الحدٌث ،فاضل ،ثامر-1
 181,ص1885 ،بغداد ،دار الشؤون الثقافٌة العامة ،د. جابر عصفور :ت ،1ط ،عصر البنٌوٌة ،ادٌث ،ٌلكٌرزو - 5
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بر ت رتش بتل رف "  علص سصل  رف اعلصجص رتة اال اعتف رب ارى اعذنف رلسقرل رف يق   ت رتفددة جرتدالرل    ا    
ب رت(: اعرفقـ اعرتب سف اعفل صر عرلصجص اعرتدالرل ... جسقجؿ اف نذه )اعرق جرة جاعتف رض جاعتل  س جبذا ستأسس ر سسره

 (6)"جسشرحه عت  سرلحل جقجده جرف ل ه اعفبر ت تتش بؾ جتتة  ر عتتجقه لحج جاحدة ن  ذنف اعق رئ اعذت ساتؾ اعلص

  Genand Genette * جيرار جينيت
ات برفلى رفر ل تؿ ر  سقفرل    ابرل لاسل اج قرسل ر   ،ب علص رف حسث تف عسه اعلص  (قسلست)سهتـ اعل رد اعارس  

 (7)"نج اعجقجد اعافر  علص    لص الرجنج نل  سفل  به اعتل ص.   عتل ص حسب ر سفر ل " ، سرة رف اعلصجص
سران  لعس ت عرتدالؿ اعلص  جتساسل إلا ء لص  ل     يل س ه لص  جسشتؽ )قسلست( رف رصطر  اعتف ع  اعلص  لرسل ألر ط 

 ألر جنذه الألر ط أج اعصسغ ن :
  -: (ررحق ت اعلص)اج  (اعر بسف لصسل)أجلا : اعبسلصجصسل اج 

 اج إحس س اعرترق  ب عفبر ت اعت  تربط نذا اعلص بلص اج لصجص ألرى .  ،جنج جقجد لص    لص الر
 جن  اعفبر ت اعت  تربط اعلص بلصجص ألر ستحدث اله رف دجف أف ستجف  -صسل :ي لس  : ر جراء اعلصج 

 -ثالثا : النصوص الشمرلية :
 أج حتى تسرسل بشتؿ جاة  جقر  . ،نل ؾ ب عةرجرة استشه د رله

  اج ت لإش رة إعى قلسه اعال ،جن  اعفبرل الأتير تقرسدسل جةرلسل جاعت  تسترد إعى اعلص رص اعررسزة عرلص جطبسفل
 .لجاه

 رابعا : الاتساعية النصية او النصوصية الشاممة :
جن  تأت  برفلى اعتجاعد اعلص  اج اعتحجسؿ اعلص  جن  اعفبرل اعت  سرتف رف لبعه  عرلص اف سلحدر رف لص س بؽ 

 ذج . ارسه بتحجسؿ بسسط اج برح ت ة جتأت  اسة  برفلى ابرل ربط لص بلص الر سسبقه جستجف عه اعررق  جاعلرج 
 ل رس  : اعرست لصسل : 

 (23)جن  اعفبرل اعت  تربط بسف لص جلص الر ستحدث اله دجف الاستشه د به.
اله  تترظهر    يبيل تصلسا ت جقد اعب حث  ،اعتل صسل رف حسث ن  حةجر  فر  علص    لص الر (قسلست)جسرى 

 ةرجرة ذترن  جن  :
 جةجح  .جنج اتير اشت ؿ اعفبر ت  اعلصسل  -الارتب س :  - أ

 جنج ارؿ ترؾ الاشت ؿ جةجح  لاله سقجـ ارى اعتةرسف . -اعتررس  : - ب
 جنج  سر جاة  اج ظ نر لاله سقر  بسف اعتةرسف جاعتررس  . -اعسررل اج الالتح ؿ : - ت

 أف ذعؾ سسؤتد  ،سرى اعب حث ب لل  اذا ر  أررسل  بةرجرة ظ نرة اعتأيسر جاعتأير بسف اعلصجص اعالسل ،جرف لبؿ ر  تقدـ
جلاسرتف اف سلقز  فره اعاف برفزؿ  ،  له سلتزف اعتيسر رله  ،جاف اعال ف برف سشته عرقراءات اعالسل اعرتلجال ،حترسل ظ نرة اعتل ص

رر   ،الا اف اعرسدع اعرتحرر سفط  اعلص اعح ةر بفد قر عس  رلترا  اف ذاعؾ اعذت ت ف رتحقق     اعلص اعغ رب ،اف ذاترته
جسفرؿ ارى نةـ اعلصجص اعدالرل ةرف رلقزه اعقدسد جذجب له     داررة  ،سراته جذاته اعربدالسافؿ ذعؾ رف لصجصسل تفب

 الإلش ء اعتتجسل  اعقدسد اعذت سسؤسس اعتل ص  سه حجارا قر عس  جتل  ذا بسف شتى الجاع اعتراتـ اعلصجص  جالابداا  .

                                                                                                                                                                                            

 . 003الخطٌئة والتفكٌر، المصدر السابق نفسه، ص:الغذامً، عبدالله-5

 . 82عبد الرحمن اٌوب، دار الشؤون الثقافٌة العامة، بغداد، د.ت، ص:مدخل لجامع النص، ت:جٌنٌت، جٌرار-. 5
 . 82-58ص  ،مصدر سابق ،عبد الوهاب ،ترّو -23
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 المبحث الثاني 
 ـ التناص ... أنواعو ... أشكالو .

 ،عتل ص ارى إعغ ء اعحدجد بسف اعلص جاعلصجص الألرى اعت  سةرله  اعال ف    رلقزه اعال  أج لصه اعقدسدةتفترد تقلسل ا
رر  سقفؿ رف  ،دسلسل جأسطجرسل جت رسلسل جأدبسل جرف صرة ادة ،جتأت  نذه اعلصجص رجظال جرذابل    اعلص  تات  أ  ر  ألرى

 لاعه  سصب  اعلص  لس  ح  بل ب عدلالات جاعرف ل  . اعلص ررتقى لأتير رف زرف جأتير رف حدث جأتير رف د
لابد رف أف ستجف نل عؾ ر لجف سحرؾ ذعؾ اعلظ ـ جسارز  ،جعت  ستجف اعبحث    رجةجال اعتل ص أتير اررسل جرلهقسل      

 رله تفددسل    الألجاع جالأشت ؿ عتلتشؼ تب سلسل اعتل ص ت    الأقل س اعالسل جرلقزاته  اعرلترال .
ربؿ اعدلجؿ    رجالسف اعتل ص جعت  ستجف اعق رئ ارى ارـ بتجظسؼ ترؾ  ،جارسل سفرض اعب حث بداسل تقسسرسف رهرسف    

 -جسقسـ نذا اعتصلسؼ اعتل ص حسب تجظساه جظهجره    اعلصجص اعى :، اعقجالسف جاعس ته     اعلص اعال  ارجر 
  ف(  سر جاا  بحةجر لص    اعلص اعذت سشتغؿ  سه .اعتل ص اعبشفجرت :)تل ص اعلا ء( جستجف  سه اعرلقز)اعال -1
 (24)اعتل ص اعظ نر:)اعتل ص اعجا /اعشفجرت( جسدلؿ ةرله الارتب س جاعتةرسف. -2

 أر  اعقجالسف جاعس ت اشتغ عه     اعلص  قد اررت ارى اعلحج اعت ع  :
ج تحجسر جنذا اعق لجف سس نـ    ر لجف الاقترار : جاعرقصجد بهذا اعق لجف نج تترار اعلص اعغ رب رف دجف تغسسر أ -1
 .(25)  إقراء تغسسر طاسؼ لا سرس قجنرهلأله عـ سطجره جعـ ستق جزه جاتتاى بإا دته تر  نج أج ر (رسخ اعلص اعغ رب)
جنةـ ر  سداـ جسافؿ  جارتص صاعقصدسل جاعجااسل عرلص اعس بؽ ر لجف الارتص ص: جسرت ز نذا اعق لجف بآعسل اعدراسل   - 2

ةا  بفدا   رر  سقفؿ رف نذه الآعسل  فب قر عس  سبري بل اعرجاد اعل ـ عرلص اعبحؽ  جستجف نل  اعلص اعس بؽ ؽاعلص اعبح
 .(3)إبدااس  ارى تب اعلصسف

ػ ر لجف اعحجار : جنذا أسة  ر لجف أارى    ررحرل رراءة اعلص اعغ رب إذ " سفترد اعلص اعرؤسس ارى أرةسل اررسل صربل 3 
  عال ف لا ستأرؿ نذا  ، ب رق ؿ عتقدسس تؿ اعلصجص اعغ ربل ر  اعحجار ،ره  ت ف شتره جحقره ،تببتحطـ رظ نر الاس

لر  سغسر    اعقدسـ أسسه اعبنجتسل جسفرت    اعحدسث رل ا ته اعتبرسرسل جاعري عسل جبذعؾ ستجف اعحجار رراءة لقدسل لا  اعلص جا 
 (26) جةجسل ادرسل ". ابرل عه  ب علقد راهجر  اقبلس  ل عص ل أج لزال

جتفتبر بري بل  ،سترش  عدسل  يبيل ألجاع رف اعتل ص تفد رف أنـ الألجاع ،بفد نذا الاستفراض اعرجقز اف رجالسف اعتل ص   
 -جنذه الألجاع اعيبيل رف اعتل ص ن : ،رل ب  ررسسسه تتارع رله  ألجاع ارؿ اشتغ لا جتتب سف بسف لص جللر

 أولا : التناص الخارجي: 
برفلى دلجؿ اعلص رسد الالق ز    رلطقل  ،دسلسل ... اعخ ،أسطجرسل ،ت رسلسل ،جنج أف ستل ص اعلص ر  ررقفس ت أدبسل      

ج  عب  ر   ،جب عس ت رتفددة جارى رستجى اعشتؿ جاعرةرجف ،ن ررل رف اعلصجص الألرى ارى التبؼ أقل سه  جزر له  جرت له 
 .(اعتل ص اعت رسل  ،اعتل ص الأسطجرت ،  : )اعتل ص الأدب رح جر ن نذا اعلجع إعى يبيلسقسـ 

 

                                                           
 . 0221 ،55ع ،ملحق بٌان الثقافة ،جرٌدة الخلٌج ،التناص بٌن الاقتباس والتضمٌن والوعً واللاشعور :مفٌد ،نجم - 24

الدار  ،عة والنشردار التنوٌر للطبا ،0ط ،ظاهرة الشعر المعاصر فً المغرب )مقاربة بنٌوٌة تكوٌنٌة( :محمد ،بنٌس -0

 .  053ص ،1885 ،البٌضاء
 شبكة المعلومات الدولٌة/ الموقع:  ،0220 ،التناص )النشأة والمفهوم( مجلة افق :اٌمان ،الشنٌنً -3

www.mailtoiararu@net.sg.com       
 .053ص ،المصدر السابق نفسه ،ربظاهرة الشعر المعاصر فً المغ :محمد ،بنٌس -3

http://www.mailtoiararu/
http://www.mailtoiararu/
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 ثانيا : التناص المرحمي:  
جسق  نذا اعتل ص تيسرا جذعؾ لأسب ب ادة رله  تق رب اعحس ة  ،جنج اعح صؿ بسف لصجص قسؿ جاحد جررحرل زرلسل جاحدة      

 .(27)ى رسأعل الالتر ء إعى حزب أج قر ال  لسل جاحدةإع بداسف جرد ستجف الأرر ا رداالاقتر اسل جاعيق  سل عدى لار رف اعر
 ثالثا : التناص الذاتي :

ج سه سفقد اعال ف ابرل ترابطسل بسف لصه اعقدسد جلصجصه اعس بقل أت أار عه اعالسل بفةه  ر  اعبفض  جرد ساسد نذا اعلجع     
عتفرؼ  سر  إذا ت لت لصجصه اعالسل تلدرج ةرف جا ،    هـ تقربل اعال ف جرف يـ اعتفرؼ حتى ارى أسرجب صس  ته اعشترسل

 . (28)جتذعؾ تشؼ بلسل اعلس ؿ جرلطقل اشتغ عه  جاعررتبطل بدجف شؾ بذاتسل اعال ف ،لص تبسر جاحد
 ،   حسف نل ؾ قرره ألرى رف الألجاع اعاراسل ،الأس سسل عرتل ص أج الألجاع ،الألجاع ن  تصلسا ت ارى رستجى اعشرجعسل نذه

له  رد تشتغؿ    رلطقل اعبحث اعح ع   جسرى اعب حث جرد تظهر إيل ء تحرسؿ  (اعاف اعتشتسر )ةرجرة الإش رة إعسه  ل ص جا 
 -جارسه سذتر اعب حث أنـ ترؾ الألجاع اعاراسل : ،الإار ؿ اعالسل    اعاصؿ اعبحؽ

جسأت  نذا  ،جله ألرأت سرتف عرلص أف سحرؿ    رةر ،: جستجف نذا اعتل ص ارى رستجى اعرةرجفاعتل ص أعرةرجل  - أ
 -اعلجع رف اعتل ص ارى شترسف : 

 جنج اعلجع الأتير التش را . اعجاحد أج اعرتاؽ جاعرتف رؼ ارسه ػ تل ص رةرجل  ظ نر: سفترد ارى اعردعجؿ1
ج   تب اعلجاسف ستـ اعتشؼ اف  ،سفترد ارى اعردعجلات اعت رلل جارى تحرسؿ اعبلى اعفرسقل عرلص ػ تل ص رةرجل  رةرر:2

جنذا سرتبط بدجره ب عتل ص  ،اعتل ص رف لبؿ اعرف ل  جاعررجز اعت  تقجـ ارى أس س اعتفددسل    اعردعجلات عداؿ جاحد
 . (29)اعتأجسر 

 هج نل  سشسر أج سشتغؿ ارى اعدجاؿ تأس س      ،اعتل ص اعشتر  : جنج سقؼ ارى اعفتس رف اعتل ص أعرةرجل  - ب
أج اعتتجسف اعظ نر رف لبؿ اعفل صر  ،ف اعتل ص رف لبؿ اعبلى اعسطحسل  عرلصبرفلى اله ستشؼ ا ،اعتشؼ اف اعتل ص

 جاعفبر ت اعرابطل  سر  بسله  جتجزسفه  ارى الإلش ء اعتتجسل  بهسرته اعظ نرة . 
جسرتف أف  ،أف سبدد لط ب الألر جالغبره ارى ذاته عت  سرتصه جسرحج حدجده اعتل ص اعتصجسرت: ج سه سح جؿ اعال ف-ج
حسث سلزع نذا الأسرجب    رحج اعشلصسل اعرقددة عرحسط  ،أسرجب  تصجسرس ل  ،داج نذا الأسرجب    بث لط ب الألرل

عسصب  إدراؾ اعرظ نر اعرلترال أتير درل  ،   ألاف لاسه ارى اعلط ب اعقدسد سر ت  ردسل جاةحل ،جسةا  ،اعلط ب اعس بؽ
 . (30)جارتبت  عظبؿ  ررسل

 رف اعرؤتد أسة  أف  ،جرف لبؿ ذعؾ اعتب سف    اعتساس ت جالآعس ت ،اعتل ص سشغؿ إذا بتساس ت رتفددة جرف لبؿ ر  تقدـ   ف
بسف لص  ل  رفسف جلصجص ألرى  جسقرأ ارى أس سه  رقس س اعتب اد جالارتراب ر  ،ستجف نل عؾ درق ت ستحقؽ رف لبعه 
 جتقسـ نذا اعحدجد ارى اعشتؿ اعت ع  :ػ

 ،ريؿ الإسق ا ت جالأجزاف    اعشفر ،جستريؿ نذا اعحد    بفض اعلجاص اج اعسر ت اعشترسل :اعحد الأدلى عرتل ص -1
ل اعرتصرل بتؿ قلس رف جنذا سرتبط ب لأاراؼ اعتقرسدس ،جاعفل صر اعتتجسلسل ت عرجف جاعرررس ج سرن     اعاف اعتشتسر 

 . أقل س اعاف

                                                           
 مصدر سابق نفسه .  ،التناص )النشأة والمفهوم( :اٌمان ،الشنٌنً - 1
 . 15، ص 1885ة للكتاب، القاهرة، الهٌئة المصرٌة العام،تداخل النصوص فً الرواٌة العربٌة :حسن محمد ،حماد - 5

 . 038 ،038ص ،مصدر سابق ،التناصٌة :لٌون ،سٌموفٌل - 29
 .80ص ،مصدر سابق ،المبدأ الحواري ،تودوروف -30
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جاعت  رد تبر  اعقبجؿ أج  ،  رد تتجف رب شرة أج  سر رب شرةاعحد الأجسط عرتل ص: جستريؿ ب لإش رات جالالفت س ت اعت -2
 علصجص ألرى تتف عؽ رفه . ،اعر ض

رر  سحسؿ إعى رقرجال رف  ،جاعرف رة ت ،: جتقجـ ارى اعتةرسف أج اعرح ت ة (اعدرقل اعقصجى)اعحد الأارى عرتل ص   -3
 . (31)اعرترق جبشتؿ رد لا سلاى ارى  ،اعشارات الأسرجبسل اعرستلدرل    لصجص س بقل

تبر  الأشت ؿ ابر تفددسل اعلصجص اعالسل جتل  ذن   ،جارسه  ألل  لقد بأف عرتل ص  رجالسف تحتـ ترؾ الآعس ت اعرراد رف لبعه 
جرد سةرف ذعؾ حجارسل ب عرفلى اعذت ذنب إعسه )ب لتسف( عبلى اعالجف رف لبؿ الالدر ج جاعتف عؽ بسف  ،ةرف لص  ل  قدسد

 أقل س اعاف ارى التبؼ لصجصس ته  ..ال صر جتفبسرات 
أف لؤشر ارى بفض اعرا نسـ  سرتف عل  ،جب عر ـ رف ذعؾ اعتفدد    الآعس ت جاعطرؽ اعتل صسل ارى التبؼ رسرس ته  جأشت عه 

  -:رف نذه اعيل رس تاعيل رسل اعت  تتجف ذات ارتب ط تبزر  قدع  بآعس ت اعتل ص جطرره ج 
  عتش تؿ سهدؼ إعى ، نذه اعيل رسل رف الآعس ت اعت  سفتردن  اعال ف تيسر الد إلت قه عرلقزه اعال  : تفدالتشاكل والاختلاف -1

ت بف  ، جستجف اعلص ي لجس  ج قفؿ الإبداع لظ ر  الةب طس   جستش تؿ اعلص بجصال عغل ر  الأشس ء بجصاه  جارف  رقررا سرا 
جنذا سفل   (32)رف راهجـ اعرح ت ة عترؾ اعلصجص   سقترب(رف صرةاعس بقل / اع)جرح تس .   علص رف لبؿ رش ترته عرلصجص 

 إف اعتش تؿ ج ق  عهذا اعطرح سسهـ    تلرسل اعلط ب رف لبؿ إا دة إلت ج  ترة رفسلل رجقجدة س بق  .
 تحاز الالتبؼ برلطقل اعتحجسؿ جاعلرؽ عسؤسس بدجره " دلالات تات  إرت ل ت رطرقل رف اعتأجسؿ جاعتاسسر     حسف سشتغؿ

 (33)اعذنف اعقرار  جتستيسره عسدالؿ اعلص جستح جر رفه " .
رف اعيل رس ت اعت  سفرد اعال ف الاشتغ ؿ ارسه     رلطقل اعتل ص رف اقؿ  ،جتفد نذه اعيل رسل :الاستدعاء والتحول --2

 ستدا ء جالاستحة رتلطجت ارى الا  هذه اعيل رسل ،ار  سبقه جاف ت ف رتل ص  رفه رتحجؿاعلرجج برلقز  ل  إبداا  
دل عه  ةرف ر تلل اعتحرسؿ اعذنل  لإا دة إلت قه     اعرلقز اعبحؽ ،علصجص رفسله سجاء ت لت س بقل أج رف صرة أج  ،جا 

ج ؽ اعشرجط رحددة    اعلص  ،ستـ إدر قه  ،اعرتشتؿ رله . حسث ستشتؿ اعتل ص رف رقرجال استدا ءات ل رج لصسل
 (اعشترسل جاعصس  سل جاعرة رسلسل)ت تحجسرسل    اعلصجص اعرستدا ة جارى تؿ اعرستجس ت اعرتل ص  جذعؾ بفد إقراء اررس 

 (34)  شرؾ اعتقرسد أج اعتقرس  اعربهـحتى لا سق  اعال ف  
ا دة اعترتسب بصس  ل قدسدة ،جنل  سرى اعب حث بافؿ  ،عتحقسؽ ابرل تل صسل حسجسل ،ب ف نذه اعيل رسل ترتبط بآعسل اعتحرسؿ جا 

دل ؿ دلالات قدسدةالالزس  بافؿ دجاؿ قدسدة اعترتسب ل ةفل عرتحرسؿ جاعبل ء أعفبرق  اعرتحجؿ  ،تتجف رؤسسل بدجرن  ،ح جا 
جاعحار    ر نس ت ترؾ الأقل س عرصد  ،جارسل سستجف عتل ص الأقل س اعالسل  فؿ إبداا  رف لبؿ  ت  الآ  ؽ اعتأجسرسل

 .ى رستجى اعشتؿ جاعرةرجفجار ،ال  اعرلتر  إعى نذا اعقلس أج ذاؾاعتش به ت جالالتب  ت اعت  سحجسه  اعرلقز اع
إف تؿ الآعس ت جاعطرؽ  لستلت  ،جرف لبؿ ذعؾ الاستطبع ارى أنـ لعس ت جطرؽ اشتغ ؿ راهجـ اعتل ص جرجالسله        

رارسل ترتف اعل رد جاعرترق  رف رصد ب اتب رن  أداة بحث إق ،اعتاتسؾ أج اعتحرسؿ()جرجالسف اعراهجـ  تشترؾ بيسرل أس سسل ألا جن  
جاعجصجؿ إعى اعترسب ت  ،عرفر ل اعلسجط اعرؤسسل عرلسس  اعلص  ،تساس ت اعتل ص جأر تف تراصبته ةرف بلسل اعرلقز اعال 

 اعلصسل اعت  تجلت اعرلقز اعال  اعرتل ص .
                                                           

 . 011/  012, ص 1880 ،الكوٌت ،(151ع ) ،سلسلة عالم المعرفه ،بلاغة الخطاب وعلم النص :صلاح ،فضل -31

 .5/5, ص 1881 ،الدار البٌضاء / بٌروت ،, امركز الثقاقً العرب1ًط ،المشاكلة والاختلاف ،عبد الله ،الغذامً - 32
 .5ص  ،مصدر سابق ،المشاكلة والاختلاف :عبد الله ،الغذامً - 33

 .83، ص1883، وزارة الثقافة السورٌة، دمشق، 353الماضً، شكري:مابعد البنٌوٌة، مجلة المعرفة، ع-0
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 الفصل الثالث
 إجراءات البحث
 مجتمع البحث:

لزؼ( جاعت  حصؿ ارسه  اعب حث بفد اطباه  ،لحت ،ار ؿ اعالسل اعر  بفد حدايسل )رسـشرؿ رقتر  اعبحث اعح ع  الأ
ارى ر نج رلشجر جرجيؽ رف رصجرات عترؾ الأار ؿ اعالسل    اعتتب جاعرقبت جأدعل اعرف رض جارشسا ت بفض اعال لسف 

ارب  13ارب عررسـ ج  22تجزات ارى )( اربل  لس  ر بفد حداي  . 54جحسث تـ حصرن  بػ )، جشبتل اعرفرجر ت اعدجعسل
 . (ارب لز س  19لحتس  ج 

 عينة البحث:
جتـ التس ر اعفسلل ج ق ل ، ر ـ اعب حث بجة  تصلسؼ رحدد علأار ؿ اعالسل اعر بفد حدايسل، رف أقؿ  رز اسلل اعبحث

عسبرغ ، %( عتؿ قلس  ل 10ل )%( رف رقرجال الأار ؿ بشتؿ ا ـ جلسب10لأسرجب اعفسلل اعفشجارسل إذ تـ التس ر لسبل )
 ( أار ؿ  لسل.5بذعؾ ادد اعفسلل )

 منيج البحث وطريقتو:
إتب ع اعب حث اعرله  اعجصا  )طرسقل اعتحرسؿ( حسث ستـ جصؼ اعفرؿ ارى ، حددت رشترل اعبحث اعح ع  جند ه جاسلته

حرسرسل عتأيسر رجار  جتررتزات اعتل ص    الاار ؿ جرف يـ اعقراءة اعت، أس س إدراؾ بلسته اعترسل جاعفبر ت بسف أقزاء اعفرؿ ذاته
 اعالسل . 
 1لرجذج : 

تـ رف عقل الإلش ء  ،سريؿ اعفرؿ اعال  نل  صحل ل لز س ل لاذ ارى سطحه ألش ء تتجسل  تصجسرت عرشهد رف حس ة س تلل
 اعرجف جاعشتؿ .  سه  تبف ل عرله  اعاف اعتتفسب  رف لبؿ تقسسـ اعسط  الإلش ر  عرتتجسف إعى تدالبت   

أف ارسرل اعبحث    اعتحجلات اعقر عسل تقجدل  ب عةرجرة إعى اررسل اعبحث    ألظرل اعتشتسؿ اعت  تتق جز اعتأعسا ت 
اعفس ف اعتقرسدسل اعرتفرقل ب عرؤسل اعقر عسل اعت  ت لت تسجد اعذارقل اعالسل جاعقر عسل جب عرحصرل تق ز اعفس ف اعحس  اعرب شر إعى 

جترؾ اعلظرة عرف عـ ألتقت  (حسث أف اعال ف سفسرل  ل ظرسه علبصر بهر  اعف عـ )حسب تفبسر شجبله جر ق  عذات اعال فاعرتشتؿ ج 
ا دة اعترتسب ج ؽ را نسـ تراتسب اعرستجس ت  رؤسل  لسل قدسدة رجاره  اعتتفسبسل ةرف حدجد نذا اعفرؿ اعذت سستهدؼ اعتحرسؿ جا 

 جاعتدالؿ أعزر ل  جاعرت ل  .
أف اعلص اعقر ع  ل ة  عذنلسل اعال ف جاعت  تلة  بدجرن  عقررل رف اعرفطس ت جاعرؤيرات جاعت  تتجف الإار ؿ جبر   

 لتررس أف اعفرؿ اعلز   نذا رد دلؿ    شقرة  ،اعرف صرة أج اعس بقل عه  قزءال رف ترؾ اعرفطس ت تبف ل علظ ـ اعتأير جاعتأيسر
تر  لقد تل ص  ،سل جنل  لقد تل ص ل جاةح ل ر  لت ق ت )سسزاف( اعررهدة عرتتفسبسللسب ارسقل ررتدة علت ق ت اعردرسل اعتتفسب

ذعؾ أف رزاجقل اعرؤسل اعذنلسل جاعحدسسل ر  اعرشهد برؤسته اعبصرسل اعرب شرة رد  ،اعتتفسبسل (جاة  ر  طرجح ت )براؾ ج بست سج
رستجس ت ابر تراتب اعسطجح بأعجاله  جأشت عه  ارى سط  ألتقت ألش ءال ستجف  سه علإدراؾ اعفقر  اعق رـ ارى حجار تراتسب اع

تصفسدال عرتتفسبسل اعترتسبسل جاعهلدسل اعتشتسرسل اعت  د فت ب علزاؼ إف سف ع  حتى اعصحف اعداررة عسفر ه  ،اعصحف اعلز   نذا
رر  سلسقـ  ،ز سلاف داررته اعرحتسل إعى داررة  سر ص ررل عستق جز رسرل اعرأعجؼ ارى رستجى اعشتؿ    اعصحجف اعل

 جاعتل ص اعح صؿ ر  الإار ؿ اعتتفسبسل اعت  تلت  أحس س  ب عحرتسل جاعتغ سر .
لش رس  ر  طرجح ت اعتدالؿ    اعرستجس ت اعترتسبسل اعرطرجحه رف  جارسه لقد ردى اشتغ ؿ اعتل ص را نسرس  جشترس  جا 

 . ار ؿ سسزاف اعررهدة عترؾ اعردرسلجا   ،عررؤسل اعسسزالسه اعتتفسبسلربؿ )سسزاف(    ابتف د اعاف اف اعرلظجر اعتقرسدت جالاتق ه تبف  
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 (مجمة)جورج براك تسجبتف س                                                           (حس ة س تلل)صحف لز  
 2لرجذج : 
جسظهر اعفرؿ برظهرسل  (اسجد جابسض)لسف جنج برج  ،سشتؿ اعفرؿ اعلز   نل  لظ ر ل نلدسس ل عشتؿ رتجازت رستطسبت 

تل ص اعشتؿ نج بري بل بؤرة تستقطب اشف ا ت ج س تلل ل عسل رف اعتلرسق ت اعزلر سل جاعتا صسؿ اعلحتسل اعب رزة جاعغ ررة. 
اعلصجص الألرى جتتحد ر  نذه اعبؤرة عتؤسس لظ ر  شترس  قدسدال رتل ص ل عسلة     ألاف لاسه نذا اعلص جاعلصجص 

 لألرى اعرتل ص رفه  إعى رجالسف اعتشتؿ جاعبل ء جاعتاتسؾ جاعتحرسؿ  سر  بفد .ا
ستجف ب عةرجرة يـ السق ـ ر   ،اعلز   نل ( سصل  رف لصجص رتة اال تتف رب ارى اعذنف)جبر  أف اعلص اعقر ع   

ف اعصا ت اعحسسل جاعرح ت ة يق  ل اعفصر . جنذا ر قفؿ اعفرؿ اعلز   نل  سؤتد ح عل رف الاشتغ ؿ اعقر ع  اعرتحجؿ ر
رف لبؿ تفرسل اعشتؿ اعلز   نذا رف التر ره عرجار   ،اعتقرسدسل عرجار  اعى اعصا ت اعترسل اعقجنرسل اعردرتل ابر اعفقؿ جاعتأرؿ

بصجرته اعاسرقسه  ةب اف تفرسته رف الالتر ء اعتقرسدت عرشتؿ اعتبسست     اعلزؼ . جرف نل  لقد اف رلظجرل اعتل ص 
شتر  رد تبحقت ابر تل ص ت را نسرسل  أجلا ر  طرجح ت اعاف اعتقرسدت    اعبشسرسه جاعشتؿ بتؿ رفطس ت اعشئ اع

 ةب اف تل ص ت ر  ألظرل الإشت ؿ اعتقرسدسل تر  نج اعح ؿ نل   حسث سظهر اعفرؿ    تل ص جاة  ر   ،اعظ نرت
( 1913-ر  ارؿ ر عاستش )ررب  اسجد ارى لراسل بسة ء طرجح ت )ر عاستش( اعالسل    اعرسـ حسث لرترس يـ تل ص جاة 
 اعذت سريؿ الد  ا ل عرتفبسر اف اعبشئ جاعبرجةجاسل اعرحررة . 

جنذا ر  قفؿ اعفرؿ اعلز   نل  جرف لبؿ اعداـ اعقر ع  جاعرفر   اعذت سرلحه اعشتؿ اعهلدس  عرفرؿ رف تقرسدسل ا عسل 
 الأبسض( جن  لاس الإعسل اعيل رسل اعذت استلد  سه  ر عاسش    اعتفبسر اف اعتقرسد اعل عص.س لدته ترؾ اعيل رسل اعرجلسل )الأسجد ج 

إلا  ،ارى أف إعسل اعتلاسذ جلجاسل اعتقلسل جاعل رل رلترال ،جارسه ستجف عرتل ص اعشتر  نل  جقجد  فر  علص    لص ألر
 أف اعتل ص ت ف ارى رستجى اعشتؿ جاعتريسؿ اعبصرت ج اعرا نسر  .

 

                                   
 ( سلست بسجرؾ                                           ررب  اسجد ارى ررب  ابسض )ر عساتش         



  م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

521 
 

 3نموذج :   
عقد اردت  لجف ر  بفد اعحدايل جبشتؿ رصدت إعى لهب اعت رسخ جصجر جأحداث اعر ة  جارتصت تؿ ر  سقد  سه         

ف جقه  رف جقجه اعح ةر عسقسد صدان      لجف ر  بفد اعحدايل  ر دة أس سسل عه    عال ف )رجشلب رغ( احد رجاد ر  اعال 
عػ )رجبلز(    سرسرل رف عجح ته    اعستسلس ت بفد اف ارد اعى إا دة تأنسره   ( سلجس أر ـ ررلته )بفد اعحدايل سلشر صجرة 

اذ استلدـ عجحل )رجبلز( ، ظهرن  ب عله سل بصس  ل قدسدة تا رؽ أشت عه  الأجعى.جتحرسرن  رف اعزار ت اعرت ف جاعزر ف عس
جعتف ارى أرةسل رف ، ارى ش شل رف حرسر(حسث ذنب اعى تصجسر رسـ الأصؿ )تل ص اعشتؿ، بطرسقل رلترال تر ر ل 

ج ببس طه إا دة إلت ج سس رات ... اعخ( . ر  سافره )رجشلب رغ( نل  ن، را تس ، طجا  ت، لرسط  سه تؿ ش ء )ش حل ت
لإشت ؿ  لسل ألقزت    حقبل ت رسلسل ر ةسل جنذا جارف  نج دسدف جح ؿ  ف ر  بفد اعحدايل. جقدسر ب عذتر اف نذه اعرجحل 

 رد استلدرهر  )بست سج( رف ربؿ  أس س  عبل ء عجحل "  ت ة    اعررأة " ( سلجس أر ـ ررلته )
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 4لرجذج : 
( عرال ف اعلرجسق  )اد  ر رجلش( سبحظ اف ترؾ اعرجحل ت لت اس س  عرلقزات جعجح ت  لسل 1893عصرلل )جر  عجحل ا   

 قد اظهرت رقرجاته تل ص  ، رجلش( اعتيسر)  عال ف )اسرسرسج رجعسلقر(    رقرجاته اعصرلل رد استف ر رف عجحل ، ادة
اذ رف اعجاة   0 ر اشتراؾ تؿ رلهر  ارى اعردعجؿ اعجاحد جاةح  ارى رستجى اعرةرجف اعظ نرت )اعلظ ـ اعدلاع ( ارى ااتب

عجحل تصجر رقب سفتس جقهه رش ار اعراب جسطرؽ صرلل ، اف )اسرسرسج( سصجر تر  نج )رجلش( عجحل ررسرل ب عدرار  اعرتيال
 تفبر اف الاعـ جالاحب ط جاعسأس.

ف عارط احس سه  بحقـ اعرف ل ة اعت  سفسشه  اعةح س  اذ ت  (جاعح ؿ لاسلترؼ تيسرا ر  عجحل اعال له اعفرارسل )  دة حبسب
ررف تحب جرف تهتـ لارره بفد احداث اعحرب اعدا   الاس س  لاطبؽ )  دة( رف قدسد صرلل )رجلش( جعتف نذه اعررة ت لت 

 0اعصرلل تشسر اعى اعـ قدسد جرف ل ة اشد 
اف اعتل ص اعشتر    عفل صر جاعفبر ت  ةب ، تظهر عجحل )  دة( تل ص  جاةح  ارى رستجى اعرةرجف اعظ نر

  اقراء تغسسر اعرابطل ن  ذاته     ترت  اعرجحتسف رستلدة    ذعؾ ارى اعسل ارؿ ر لجف الاقترار ات تترار اعلص تر  نج ر
 .طاسؼ لاسرس قجنره 
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 (رجلش )اعصرلل

                                    5لرجذج :   
تظهر جارال جبأستق رل ررشجره جبسدسف جس رسف رصاج تسف اعى درقل احسؿ  ،سريؿ اعفرؿ اعلحت  نل  أرراة رف اعبرجلز 

 ،رفه  اعفرؿ اعى لط ل رستقسر ل أررب ر ستجف اص ل لشبسل . اف نذا اعفرؿ اعذت تتة   سه تفبسرسل ا عسل تؤتد  ربل الالس ف
اعلشف عسط  اعفرؿ جالابتف داف اعتشرس   تفبسرسل  ةب اف اعتتلسؾ اعرررس رف اع حسث تـ تحرسؿ اعفرؿ رحتجى ا ع 

اعاسرق  تر ر  رر  أبفد اعفرؿ اف اعجارفسل ب تق ه اعتقرسد.اف تل ص اعشتؿ    نذا اعفرؿ اعلحت  سبدج جاةح ل ر   لجف أجربرس  
 اج ر سفرؼ بت رسخ اعاف 

ر  تر يسؿ ترؾ اعحة رة اعت  سظهر  سه  احدى اعتر يسؿ بجرال جاستق رل باف الايرجرسل( حسث نل عؾ تل ص ل جاةح ل )
ذعؾ اف اعتل ص نل  ر رـ ارى لظ ـ اعشتؿ اعذت لاستةرف أت اعتزار ت جارفسل جات رفطس ت حسسل  ،رتط بقل ر  نذا اعفرؿ

لظرل الاشت ؿ اعت  تستشسر ارى اف نذا اعتل ص    ارؿ قس تجرت  ر  اعاف اعبدار  ر نج الا اجدة لا ،رب شرة )رح ت ة(
جاعتقرسد  ،اعف طال الاقتر اسل بتؿ ر تحرره ترؾ اعرلحجت ت اعبدارسل رف اش رات الس لسل تل طب اعرجح ربؿ اعحس اعفس ل 

الاقتر ا  جاعدسل  اج اعفق ردت ربؿ أت شئ . جارسل   ف اررسل اعتل ص اعشتر     نذا اعفرؿ رد رلحت عتري ؿ اعرراه عرلح ت 
رت  لجا ل رف اعسطجة اعسحرسل تجله رتل ص ر  رؤسل سحرسل رتريرل بتري ؿ رف اعاف اعبدار  اعف رد عرقرف اعي ل  ربؿ قس تج 

اعرسبد .جبذعؾ ستجف تل ص اعشتؿ نل  رد لرؽ لجا رف اعتبر  ر بسف لصسف احدنر  سفجد اعى ررحرل اعت رؿ جاعسحر جالالر 
الا اف اعتل ص ترس ل الاف التب  ت طاساه   علح ت قس تجرت  رد  ،ة  جاعذات الالس لسلاعى اصر اعتتلرجقس  عسشتؿ لط ب ل عرذاتر 

جنذا ر سؤتد حجار اعلح ت    جحدة  ،الا اله رد تل ص ر  تري ؿ رد ظهر بقلس ذترت ،اظهر اعتري ؿ بصسغل اعقلس الاليجت
ف لبؿ الاسرجب اعال  جالالتزاع  جاعهسرل اعل رقسل جسبقى عتل ص اعشتؿ ر ،اعرف ل ة الالس لسل ر بسف رطبسه  اعذتر جالاليى

 عرشتؿ ججةفسل اعرشهد تفرف تل ص  جاةح  ر بسف اررسف لحتسسف عحقبتسف رتب سلتسف تر ر .
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 (قس تجرت  )أرراة             تري ؿ رف  ف الاترجرسل                                               
 النتائج :   

 .تب سف تل ص اعرلقز اعال  اعر ب  حداي  ب لجااه بسف اعتل ص اعل رق  جاعررحر  جاعذات  -1
جاحس ل  الرى ، ارؿ اعرلقز اعال  اعر بفد حداي  ارى رستجى اعرسـ ج ق  عق لجف الاقترار ارى رستجى اعشتؿ احس ل  -2

 .بتفد اف ذعؾ تؿ رف  ف اعلزؼ جاعلحت سر  ا، ارى رستجى اعرةرجف
لة  تل ص اعشتؿ    اعرلقز اعال  اعر بفد حداي  بصجرة ا رل لاعسل اعتحرسؿ    رقرؿ اعلصجص اعرستدا ة جرف  -3

 .يـ اا دة ترتسبه  بصس   ت قدسدة ذاربل ةرف بلسل اعرلقز اعال 
، اعرررس)تجسلسل اعرؤسسل عبلسل اعشتؿ رف لبؿ ظهر تل ص اعشتؿ    اعرلقز اعال  اعر بفد حداي  ابر اعفل صر اعت -4

 . سر  ترسز قلس اعلزؼ بترت  اعل رل بلصجصسته (، اعتترل، اعاة ء، اعلط، اعرجف
 سرتف تحدسد اعتل ص الاقل س     اعشتؿ اعلز   ر  تؿ رف : -5

 .اعترا ؾ، اعتصرسـ،  ف اعرسـب.   .اعفر رة،  ف اعلحتأ. 
عال  اعر بفد حداي  لبرة رفر سل استقت ررتتزاته  رف داررة الالق ز اعرفر   اعجاسفل اسس راهجـ اعتل ص    اعرلقز ا -6

 .(اعاف اعحدسث ،اعفصر اعتبسست  ،)اعرجرجث اعحة رت
 تظهر اعلصجص اعالسل اعرل صل رف ربؿ اعشتؿ     ف ر بفد اعحدايل رلاسل بشتؿ قزر  اج رتجازت . -7

 المصادر 
دار اعشؤجف  ،سرسرل اعر ردة تت ب ،ت : احرد اعردسر  ،جؿ اعلط ب اعلقدت اعقدسد   اص ،تز ت ف جالرجف ،تجدجعرجؼ .1

  1987 ،بغداد ،اعيق  سل اعف رل
      (Http://mshaheer.com)اعرجر   ،2005 ،979ع،قرسدة الاسبجع الادب  ،اعتل صسل جاعؼ عسرل جعسرل ،لظسرة ،اعتلز .2
قرارس ،اعتبسس  .3  ،ق رفل اعسررجؾ ،بحث    رؤترر اعلقد الأدب  اعل رس ،ل أسرجبسلارراف : اعتل ص  رفر ل أصجعسل جا 

 .1994 ،الأردف
 .1992 ،قدة ،2ط ،اعل دت الأدب  اعيق    (،رق لات    اعلقد جاعلظرسل)ابد الله : يق  ل الأسررل  ،اعغذار  .4
 .1990 ،اعرغرب ،دار تجبق ؿ ،1ط ،3ج  ،رحرد : اعشفر اعفرب  اعحدسث بلس ته جابدالاته ، بلسس .5
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 د.ت. ،بغداد ،دار اعشؤجف اعيق  سل اعف رل ،ر سـ : اعرجازلل بسف اب  تر ـ جاعبحترت، رجر   .6
دار اعفرجـ عرطب ال ، اعرس ض، تحقسؽ: ابد اعفزسز اعر ل ، اس ر اعشفر، اب  اعحسف بف احرد بف طب طب ، اعفرجت .7

 .1985، جاعلشر
 .1991 ،بسرجت ،دار اعقسؿ ،د اعرلفـ اعلا ق  جالرجفتحقسؽ ارقد اب ،اعقرق ل  ابد اعق نر: أسرار اعبب ل .8
 د.ت. ،بسرجت ،دار اعقسؿ ،رحرد رح  اعدسف :تحقسؽ ،اعفردة    صل ال اعشفر جلقدة ،ببف رشسؽ اب  ار  ،اعقسراجال    .9
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 Abstract 

     Geographic information systems are considered today a decisive factor in forming the 

population maps for they are designed in modern developed methods. The map is regarded as 

an active way to represent the geographic phenomena whether natural or human for no study 

is to be successful unless it is supported by maps and diagrams designed according to sound 

scientific, arithmetic, and technical bases being made by  whether classic methods or 

geographic information systems. Hence, the cartographer must have a precise artistic, 

scientific taste when producing maps. The population maps have an importance in the 

economic and social planning for there are some recent factors that help improve the 

population maps resulting from the development in geographic information systems 

programs, the computer systems, and the cartographic and sensorial techniques that are 

capable of analyzing the statistic data automatically. Accordingly, it has become a must to 

focus on the role of the population map in illustrating the relationships and variables found in 

the statistic, population values by the ability of the statistic maps to connect the population 

elements and their relationships and variables concerning the geographic spatial locations.  

 الممخص
تعد نظم المعمومات الجغرافية في الوقت الحاضر آمرا حاسما في وضع الخرائط السكانية وتصميميا، إذ طورت 
خراجيا وتصميميا النيائي مع التطور الحديث، كما تعد الخريطة من أنجع الطرق الفعالة في تمثيل  طرائق تمثيميا وا 

لا توجد دراسات ناجحة مالم تكن مدعمة بالخرائط والرسوم البيانية  الظواىر الجغرافية سواء كانت طبيعية آم بشرية، إذ
المصممة عمى أسس عممية ورياضية وفنية سميمة سواء تم انجازىا بالطرائق التقميدية آم المنجزة في برامج أنظمة المعمومات 

، ولمخرائط السكانية  أىمية في الجغرافية، لذا فان الكارتوكرافي يجب إن يتمتع بحس فني وعممي متقن في إنتاج الخرائط
التخطيط الاجتماعي والاقتصادي، بحيث إن ىنالك عوامل ساعدت عمى تطور الخرائط السكانية وخاصة في الوقت 
الحاضر ونتجو ذلك التطور والتوسع في برامج نظم المعمومات الجغرافية وكذلك التطور السريع في أنظمة الحاسب الآلي 

ارتوكرافية والاستشعار عن بعد وماليا من قدرات في تحميل البيانات الإحصائية آليا، بنا عمى تمك وممحقاتو والتقنيات الك
الحقيقة فقد أصبح من الواجب إلقاء الضوء عمى دور الخريطة السكانية في بيان العلاقات والمتغيرات التي تحتوييا القيم 

ة عمى ربط العناصر السكانية وما بينيا من علاقات ومتغيرات الإحصائية السكانية، وذلك من خلال قدرة الخرائط الإحصائي
  .بالمواقع الجغرافية المكانية التابعة ليا عمى الطبيعة

 المقدمة ومصطمحات البحث المبحث الأول:
 أولا: مشكمة الدراسة:

 تكمن مشكمة الدراسة من خلال السؤال الأتي8     
ة عالية عمى توصيل المعمومات الإحصائية باستخدام نظم المعمومات )ىل يمكن إنتاج خرائط سكانية ذات قدرة تميزي

( وىل يمكن تصميم قاعدة بيانات جغرافية لسكان محافظة ميسان وتحميل البيانات بالاعتماد عمى تقنية GISالجغرافية )
 )( GISنظم المعمومات الجغرافية  )
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 ثانيا:فرضية الدراسة:
( تمثيل البيانات الإحصائية كارتوكرافياً وكذلك ليا قدرة العالية في إنتاج خرائط GIS) )يمكن لنظم المعمومات الجغرافية    

السكان وتصميميا بأسموب رقمي عالي الدقة ويمكن تصميم قاعدة بيانات جغرافية لسكان محافظة ميسان تحتوي عمى 
رقام الإحصائية التي يمكن تمثيميا عمى مجموعة كبيرة من التقارير والجداول والممفات التي تستوعب كميات كبيرة من الأ

 شكل خرائط(.
 ثالثا: موضوع الدراسة وهدفها:

تأخذ الدراسات الجغرافية اليوم اتجاىا واضحا نحو الانخراط في التقنيات الحديثة التي أدخمت إلى الجغرافية مؤخرا، منا      
فية وأنظمة تحديد المواقع وتقنية الصور الجوية الرقمية، تقنية الخرائط الإلية والاستشعار من بعد ونظم المعمومات الجغرا

وغيرىا من التقنيات التي تدعم البحث الجغرافي في إنتاج الخرائط في جميع مراحل الدراسة ولاسيما إدخال ومعالجة وتحميل 
 البيانات الجغرافية دون قيود. 

( بين GISسان باستعمال نظم المعمومات الجغرافية )أن موضوع الدراسة ىو خريطة التغير العددي لسكان محافظة  مي    
وذلك لاعتقاد الباحث إن محافظة ميسان شيدت تغيرات عددية  واضحة خلال المدة المحصورة بين   0272- 7755سنة 

 -ىاتين السنتين وسوف تتركز ىذه الدراسة في تحقيق الأىداف التالية8
 .0272و 7775و 7765و 7755أولا8 إنتاج خرائط لسكان محافظة ميسان في عام 

 ثانيا8 حساب التغير العددي لكل عشر سنوات ومن ثم تمثيميا خرائطياً . 
ثالثا8 بناء قاعدة معمومات جغرافية لسكان محافظة ميسان عمى مستوى الوحدات الإدارية )الاقضية والنواحي( التابعة 

  مكن.لمحافظة ميسان بحيث يمكن التعديل والتغيير عمييا في أي وقت م
 رابعا: منهجية الدراسة: 

اعتمدت الدراسة عمى المناىج الحديثة في الدراسات الخرائطية وىو منيج التحميمي المكاني الآلي باستخدام نظم     
( ومن ثم إجراء التمثيل الكارتوكرافي الناتج عن الإحصائيات الرقمية والعمميات الرياضية، GISالمعمومات الجغرافية )

(  للإدارة البيانات وتحويميا إلى خرائط سكانية اعتمادا عمى البيانات الوصفية ARC GIS 9.3ام برنامج )وكذلك استخد
 المرتبطة بيا.

 خامسا: موقع محافظة ميسان وحدودها: 
تقع محافظة ميسان جنوب شرق العراق وتحدىا من الشمال والشمال الغربي محافظة واسط، أولا: الموقع الجغرافي: 

ي قار إلى الغرب منيا ومحافظة البصرة إلى الجنوب، في حين تحدىا حدود سياسية ىي الحدود العراقية ومحافظة ذ
 (. 7الإيرانية من الشرق. )خريطة 

  25º  32 '( وخطي طول )   10'  34  -ْ   17'  73تقع منطقة الدراسة فمكيا بين دائرتي عرض ) ثانيا: الموقع الفمكي:
- '73  24º)(1) وقد وضعت إدارياً في اثنتي عشر وحدة إدارية ( 2)( 0كم 74250ظة ميسان عمى مساحة )وتمتد محاف

 .(3)(0)خريطة 
 
 
 

                                                           

 دارية لمحافظة ميسان.( الباحث بالاعتماد عمى الخريطة الإ1)
 .0، ص0225( وزارة التخطيط والتعاون الإنمائي، الجياز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعمومات، المجموعة الإحصائية السنوية، 2)
يانممات المتعمقممة مممن ىممذه الدراسممة وذلممك  لعممدم تمموفر الب 0221( تممم اسممتبعاد نممواحي بنممي ىاشممم والخيممر وسمميد احمممد الرفمماعي التممي اسممتحدثت بعممد عممام 3)

 بموضوع البحث .
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 سادسا: مفاهيم ومصطمحات الدراسة: 
 أولا: نظم المعمومات الجغرافية: 

 ىو نظام منفرد تم تصميمو لتطبيقات خاصة قادر عمى خزن وتحسين ومقارنة وتحميل مجموعة من ممفات البيانات
الجغرافية لمحصول عمى معمومات قابمة لمتفسير، وىو قادر أيضا عمى التعامل مع المرئيات الفضائية والخرائط الورقية 

 ( 1)والبيانات الإحصائية والتي تستخدم لمجموعيا حل كثير من المشاكل
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ثانيا: 
البيانات 

 (:Spatial Dataالمكانية )
ات التي توضح موقعا أو مكانا وىذه البيانات مرتبطة بمواقع ضمن مرجعية مكانية أو جغرافية، أي وىي المعموم        

مرتبطة بإحداثيات جغرافية، وتشمل كافة العناصر الطبيعية والاصطناعية المتواجدة في منطقة ما مثل حدود مدينة، طريق 

                                                           

، 0223سميح أحمد محمود عودة، أساسيات نظم المعمومات الجغرافية وتطبيقيا في رؤية جغرافية، دار الميسرة لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  (1)
  63ص 
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مجرى مائي، خطوط السكك 
الحديد، حدود الغابات والطبقات 

وجية، وتخزن عادتا في الجيول
إحداثيات طبولوجية والطبولوجيا 
ىي العلاقات المكانية بين 
المعالم الخريطة المتجاورة 

 –الخطوط  –)النقاط 
 .(1)المضمعات(

ثالثا: البيانات الوصفية 
(Attribute Data:) 

وىي بيانات غير مكانية     
التي تعبر عن الصفات 
والحقائق الخاصة بتمك 

خزن ىذه البيانات الظواىر، وت
في جداول وكل جدول يحتوي 
عمى عدد من الأعمدة 

(Columns وتسمى الحقول )
(Field وعدد الأسطر ) 

(Rows تسمى سجلات )
(Records حيث أن كل )

سجل من سجلات البيانات 
الوصفية يرتبط بعنصر محدد 
من العناصر المكانية وعند 
ترميز ىذا العنصر المكاني فان 

بو يميز آليا  السجل المرتبط
 (.2)والعكس صحيح 

  : Spheroid  رابعا: 
( GISوىو اعتبار سطح الأرض كروياً لتسييل عممية تسقيطو عمى الخريطة باعتماد حسابات ىندسية جاىزة في إلم )    

( الذي يفضل WGS84( المستعمل في الكثير من الخرائط العراقية و)Clarck7662تم اعتمادىا ليذا الغرض مثل )
 (.UTMستعمالو مع إلم )ا

 UTM: (3)خامسا: 

                                                           

المسيب باستعمال نظم المعمومات الجغرافية  ( محمد عباس جابر خضير الحميري، التمثيل الكارتوكرافي لاستعمالات الأرض الزراعية في قضاء 1)
(GIS ،رسالة ماجستير، غير منشورة، كمية التربية صفي الدين الحمي، جامعة بابل ،)06، ص 0277 . 

(2) Kang – Tsung , Introduction to Geographic Information system , M.C Graw – Hill com , New York , 2002 , 
P 14.   

 .(Universal  Transreves  Mercator) ممختصر ل( 3)
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وىو احد أنواع المساقط ويطمق عميو مسقط ميركاتور المستعرض وعادة ما يفضل استخدامو في الخرائط إذ من خلالو     
يتم حساب المسافات بشكل صحيح. وقد اعتمدت ىذه الدراسة عمى نظام الإحداثيات التربيعية )الكيمومترية( حسب طريقة 

( لغرض Zone 38Nىاوس ومركيتر ذات الإسقاط الاسطواني المستعرض حيث تم تحديد منطقة الدراسة ضمن  )توزيع 
 تثبيت موقع منطقة الدراسة بالشكل الصحيح عمى الكرة الأرضية.

 سادسا: الكارتوكرافيا:
مثيل الظواىر عمييا بأنو العمم الذي يتضمن البحث في محتوى الخرائط وتصورىا ومكوناتيا ووسائل إعدادىا وت    

وتصنيفيا وكذلك طرق إنتاجيا ونشرىا وكيفية استخداميا وقراءتيا كوثيقة عممية وتاريخية ووسيمة اتصال وأداة بحث وكذلك 
 (.1)تتناول الأشكال البيانية والجيمورفولوجية وغيرىا 

 سابعا: التغير:
العددي، ىي التغير في أعداد وتوزيع ونمو السكان من التحول الذي يحدث عمى الظاىرة في أي مكان وزمان، والتغير     

 مكان إلى آخر ومن زمان إلى آخر.
 ثامنا: خرائط السكان:

وىي احد أنواع الخرائط التي تيتم بإظيار مناطق انتشار السكان عمى سطح الأرض، ودراسة العلاقة بين توزيع      
 ،(2)ا من الظواىر الجغرافية السكانيةلأجناس والمغات والأديان وغيرىالسكان وكثافاتيم في منطقة معينة وتيتم أيضا بتوزيع ا

ويطمق عمييا اسم الخرائط الموضوعية لكونيا تتناول دراسة موضوع معين وىو السكان من خلال دراسة توزيع الظاىرات 
دراسة التوزيع العددي لمسكان وكما ظير مفيوم آخر لمخرائط السكان بعضيا ييتم ب ،(3)المتعمقة بالسكان وتركيبيم وكثافاتيم

والأخر يدرس كثافة السكان فضلا عن خرائط توزيعيم حسب المغة والدين والنوع والسن والحرفة والحالة الصحية والتعميمة 
 .(4)والاجتماعية ويعتمد إنتاج خرائط السكان عمى التعدادات السكانية ويتم رسميا بطرائق مختمفة

 (:ARC GIS 9.3تاسعا: برنامج )
( والجدولية spatialىو نظام معمومات جغرافي مكتبي مزود بواجية سيمة الاستخدام تسمح بتحميل البيانات المكانية )    

(tabular مما يسمح بعرض البيانات كخرائط وجداول ومخططات بيانية )(5)  ويوجد في البرنامج الأدوات التي يحتاجيا
وعرض النتائج عن خرائط بجودة العروض التقدمية وينتج ىذا برنامج من شركة المستخدم للاستعلام عن البيانات وتحميميا 

((Esri )*( وقد يغطي كافة المجالات بداءً بالميام المكتبية للإعداد الخرائط وانتياءً بالتطبيقات الكبيرة المستعممة في الأبحاث
الخرائط وتحميميا وربطيا بأنظمة المعمومات  العممية ويعد البرنامج من البرامج التطبيقية والمتخصصة في مجال إنتاج

والبيانات  ((BMP-TIFF-JPEJ، كما يدعم ىذا البرنامج الصور الجوية والمرئيات الفضائية بالصيغ (6)(GISالجغرافية )
 shape)( وتكممة إنتاج الخرائط وتصديرىا إلى البرامج الأخرى، وتخزن ممفات الإشكال DXF -DBFالجدولية بالصيغ )

file)  ( كل طبقة آو ثيم  في برنامجARC GIS 9.3 ) 8عند إعداد نظام بالصيغ التالية- 
Shp- مضمع(. –خط  –الممف الذي تخزن ىندسة الصفة اي شكل صفة  )نقطة 
Shx-   إحداثيات نقطة(. –الممف الذي يخزن الفيرست ليندسة الصفة )موقع 

                                                           

 (.  7772، )052( مصطفى عبد الله السويدي، " أسس نظرية في الكارتوكرافيا "، مجمة الجمعية الجغرافية العراقية، العدد أربع وعشرون، ص 2)
 .  2، ص 7746احمد نجم الدين فميجة، الجغرافية العممية والخرائط، جامعة بغداد، ( 2)
 . 07، ص 7750مد سطيحة، خرائط التوزيعات الجغرافية دراسة في طرائق التمثيل الكارتوكرافي، دار الفكر العربي، القاىرة ( محمد مح3)
 .711، ص 7757( يسرى الجوىري، الجغرافية العممية، منشأة المعارف، الإسكندرية، 4)
   .www.cadmagazine.com                           (  شبكة المعمومات الدولية                                        5)
  www.Esri.Com( ىو اختصار لعبارة )معيد أبحاث أنظمة البيئة( وموقع المعيد عمى شبكة الانترنت *)
 .127، ص 0221، أربد، الأردن 7غرافية النظرية والتطبيقية، ط( قاسم الدويكات، نظم المعمومات الج6)

http://www.cadmagazine.com/
http://www.esri.com/
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Dbf-  (.1)نات الجدولية(ت عن الصفات )البياالممف الذي يخزن المعموما 
 المبحث الثاني: إمكانية نظم المعمومات الجغرافية من إنتاج خرائط السكان:

( في مقدمة التقنيات الحديثة التي أدخمت في مجال إنتاج الخرائط، إذ إن لنظم GISتعد نظم المعمومات الجغرافية )    
نجاز عمميات التحميل والربط والمطابقة والمتمثمة بمختمف المعمومات الجغرافية مجموعة من البرامج التي يمكن من خلاليا ا

الظواىر السكانية ومعرفة تطور ىذه الظواىر، ومن المعروف أن البيانات السكانية تكون متغيرة في إعداد السكان وتوزيعيم 
مكانية الحذف وا لإضافة، فضلا عن عرض وتركيبيم وبذلك تستطيع نظم المعمومات الجغرافية إعادة رسم الخرائط السكانية وا 

، وباعتبار إن أنظمة المعمومات الجغرافية تعمل عمى إنشاء (2)(Dynamic Mapsالظاىرة الجغرافية بأسموب متحرك )
 . (3)قاعدة بيانات لكل ظاىرة موجودة عمى الخرائط مما يؤدي إلى سيولة التحكم بيا من قبل المستخدم في إنشائيا وتطورىا

غيرات العددية في الإحصائيات السكانية لممحافظة ميسان في أنظمة المعمومات الجغرافية أسرع وأدق وتعتبر معالجة الت    
حتى ولو كانت تمك الإحصائيات بكميات كبيرة وسيولة إنشائيا في أنظمة المعمومات الجغرافية  وكذلك سيولة إنشاء قاعدة 

سقيط الإحصائيات السكانية في قاعدة البيانات عمى بيانات عمى مستوى النواحي واقضيو  منطقة الدراسة ومن ثم ت
(Shape file .لتمك الوحدة الإدارية مما يؤدي إلى إنتاج خرائط سريعة وعالية الدقة ) 

وأخيرا لابد من الإشارة بأن إعداد جميع الخرائط السكانية تعتمد عمى الاختيار الجيد لمرموز الممثمة لمظواىر سواء كانت     
ة بعد تحديد الطريقة الأفضل لمتمثيل حيث إن ىنالك العديد من الطرق الخرائطية لتمثيل الظواىر منيا )الدوائر كمية ام نوعي

النسبية الكاممة والمقسمة، والأعمدة البيانية العادية والمركبة والنقاط والألوان المدرجة والمكعبات والمثمثات والمربعات وغيرىا 
 من طرائق التمثيل الخرائطية(. 

 أولا: إعداد قاعدة البيانات الجغرافية.
تعد الدراسات الخرائطية باستعمال التقنيات الحديثة أىمية بارزة في دعم العمميات التخطيط التنموي لمسكان والكشف     

عن مناطق الثقل السكاني من حيث كثافاتيم وتوزيعيم البيئي وقد جاءت نظم المعمومات الجغرافية حاممة معيا الحمول 
لآنية والمنطقية لمتغمب عمى المعوقات التي كانت تواجو الكم اليائل من البيانات والمعمومات التي يتم الحصول عمييا من ا

التعدادات السكانية. ويقصد بقاعدة البيانات الجغرافية ىي مجموعة من الممفات المرتبطة فيما بينيا من خلال التوزيع 
لمعمومات الجغرافية وتحتوي ىذه القاعدة عمى بيانات منطقية فضلا عن المشتقة من الشبكي لممعمومات المخزونة في نظام ا

( وبيانات Vectorبيانات خطية ) الخرائط وغيرىا، وتكون قاعدة البيانات متجانسة المعمومات الجغرافية بحيث تتضمن
 .(4)( Attribute Data( وبيانات وصفية )Rasterشبكية )

 (:Vectore Dataغرافية الخطية )أولا: قاعدة المعمومات الج
وييتم ىذا النوع من النظم بالبيانات الاتجاىية أو الخطية وتتألف ىذه القاعدة من )النقاط والخطوط والمضمعات(، يمتاز     

ىذا النوع من البيانات بأشغال مساحة قميمة ومخرجاتو تكون ذات دقة مكانية عالية، كما يمتاز بنشاء طبولوجي 
(Topology) وىذا النوع من البيانات متمثمة في خرائط ىذه  (5)التي تساعد في إجراء بعض أنواع التحميلات المكانية

 الدراسة بم )الحدود الدولية والاقضية والنواحي وكذلك المساحات التي تشغميا ىذه الحدود(. 

                                                           

ر ( خنساء عبد الإلو، إعداد نظام معمومات جغرافي لمنطقة مشروع ري الجزيرة الجنوبي باستخدام معطيات التحسس النائي، رسالة ماجستير، غي1)
 .13، ص 0222منشورة، جامعة الموصل، كمية اليندسة، 

 http://www.GIS.com                                                                   ولية8( شبكة المعمومات الد2)
 (. 0227، )743، العدد الأول، ص 75( صفية عبد، استخدام نظام معمومات جغرافي في وضع الخرائط السكانية، مجمة جامعة دمشق، مجمد 3)
دارتيا وتطبيقاتيا، مديرية دار الكتب، جامعة الموصل،  ( لمياء عبد الصمد، قواعد البيانات مبادئيا4)  .72، ص 7766وتصميميا وا 
غرافية ( سميم ياوز جمال احمد اليعقوبي، المناطق البيئية الزراعية لمحاصيل حقمية في مشروع ري الجزيرة الشمالي باستعمال نظم المعمومات الج5)

 .737، ص0224كمية التربية ابن رشد، جامعة بغداد، الجغرافية والاستشعار عن بعد، أطروحة دكتوراه، غير منشورة، 
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طي والنموذج غير المتصل والنموذج وتتألف قاعدة المعمومات الجغرافية الخطية من النماذج التالية النموذج الخ    
التبولوجي، ويعتبر النموذج التبولوجي من أىم النمذجة المستخدمة في بناء قاعدة المعمومات الخطية بحيث تكون معظم 

وذلك من خلال  ()الخطوط التي ترسم في لوحة العرض معرفة في قاعدة المعمومات عمى العكس من النموذج غير المتصل
د لكل خط ويمثل بكل منيا نقطة بداية ونياية وكذلك تم تحديد المعمومات المتجاورة لمخطوط مما يساعد إعطاء رقم محد

وقد تم استخدام النموذج الطبولوجي في جميع خرائط ىذه الدراسة بالإضافة إلى  ،(1)عمى تحميل المعمومات مكانيا
اد الازدواجية التي تحدث بين معممين مرسومين منيا  المعمومات السابقة الذكر فقد تم استخدام ىذا النموذج في استبع

( Dissolving Pseudo Node( او تحميل العقد الكاذبة )Snapping Clustered Nodesتوصيل العقد المتقاربة)
( التي تحدث بين المعالم المرسومة نتيجة للأخطاء Erasing Danling Objectsوكذلك إزالة العوارض الخطية الزائدة )

 مية الرسم .في عم
 (.Raster Dataثانيا: قاعدة المعمومات الجغرافية الشبكية )

(، Pixelيتألف ىذا النوع من المعمومات الجغرافية من شبكة من خلايا الصور إذ تنقسم إلى مربعات صغيرة تدعى )    
ر كمما كان وضوح البيانات وتعتمد دقة ىذا النوع من البيانات عمى حجم الخمية عمما إن كمما مثمت الخمية مساحة اصغ

أعمى، وان سمة الاختلاف بينيا وبين القاعدة التي سبقتيا ىو لايمكن بناء علاقات طبولوجية فييا لكونيا تتألف من شبكة 
 من الخلايا الصورية. 

 (: Attribute dataثالثا: قاعدة المعمومات البيانية )
وتتكون ىذه القاعدة من أرقام او حروف وتخزن في قاعدة البيانات لكل ويطمق عمييا أحيانا قاعدة المعمومات الوصفية،     

(، عمما إن المعمومات البيانية ىي تصف IDظاىرة وتكون مرتبطة بالمعمومات الجغرافية عن طريق رمز التعريف المسجل )
 .(2)العناصر الجغرافية كعدد السكان نسبة الوفيات الكثافة العامة وغيرىا

 دة البيانات لمتغير العددي لسكان  محافظة ميسان:  رابعا: تصميم قاع
ان تصميم قاعدة بيانات جغرافية تعد من أىم المراحل الميمة لغرض بناء نظام معمومات جغرافي لمنطقة معينة، وان     

(، وقد الدقة في تصميم القاعدة يعد ضروريا لغرض الحصول عمى نتائج دقيقة بالنسبة لممنطقة الدراسة )محافظة ميسان
 احتوت قاعدة المعمومات المنطقية عمى نوعين من البيانات ىي8 

 أولا8 المعمومات الجغرافية8
 ثانيا8 المعمومات البيانية8 
 أولا: المعمومات الجغرافية:

دراسة كارتوكرافية باستعمال نظم  0272 -7755بحسب موضوع الدراسة التغير العددي لسكان محافظة ميسان لممدة     
(، فقد تم الاعتماد عمى تصميم قاعدة معمومات جغرافية عمى نموذج قاعدة المعمومات الخطية GISومات الجغرافية )المعم

لغرض تمثيل الظواىر المطموبة بشكل ىندسي )الإشكال الخطية والنقطية والمساحية( وليذا فان التصميم مزايا في 
(  ثم إعادة Vectore( إلى )Rasterميسان وتحويميا من )الاستخدام، إذ تم الاعتماد عمى خريطة الأساس لمحافظة 

( الخاصة بالظواىر المتعمقة بموضوع الدراسة، والتي عدة أساسا في التصميم وىي Layersترسيميا لتصبح مجموعة من )
 -كالآتي8

                                                           

( ( بقصد بالنموذج غير المتصل )ىو تسجيل الخطوط بشكل عشوائي وفي ىذا النموذج يكون التعامل مع ىذه الخطوط العشوائية غير واضح
 ع الخطوط(.ولكن يستفاد منيا في عرض ورسم الخطوط والإشكال فقط والسبب في ذلك ىو عدم وجود نقاط تقاطع جمي

 http://www.geographynetwork.com( شبكة المعمومات الدولية                                                   1)
 .3، ص7775(  فوزي سعيد عبد الله كبارة، مقدمة في نظم المعمومات الجغرافية وتطبيقاتيا الحفرية والبيئة، 2)
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 (:   Base Mapقاعدة معمومات أساسية ) -1
قاعدة بتحديد شبكة الإحداثيات )خطوط الطول ودوائر العرض( تم تصميم قاعدة أساس لمحافظة ميسان وتشمل ىذه ال      

واختيار المسقط المناسب الخاص بمنطقة الدراسة وىو مسقط مركاتور المستعرض العالمي  واختيار نقاط التثبيت لذلك 
مومات وبعد إن تم تحديد أصبح من الممكن إيجاد المسافة والمساحة بشكل دقيق وىو ما تميز بو برامج أنظمة المع

الجغرافية عن باقي برامج المعمومات الأخرى بحيث عند ترميز أي ظاىرة موجودة عمى الخريطة ممكن حساب مساحتيا 
بشكل تمقائي وكذلك الأطوال إذ تم حساب مساحة كل وحدة إدارية )النواحي والاقضية( لمنطقة الدراسة وكذلك استخدمت 

بين الظواىر لغرض تصحيح الأخطاء التي يسيو عنيا راسم الخريطة، وقد ( في ربط العلاقات المكانية Topologyعممية )
 أجريت ىذه العممية إثناء عممية رسم الخرائط لسكان محافظة ميسان.

 قاعدة المعمومات الخاصة بالنواحي والاقضية التابعة لمحافظة ميسان:   -2
( والتي تحتوي geodatabaseوالاقضية المتمثمة ) بالنسبة لمحافظة ميسان فان قاعدة المعمومات الخاصة بالنواحي    

( feature class( لثلاث طبقات الأولى )feature classcl( وتتكون )geodatasate( والمتضمن )geodataعمى )
( آخر لتحديد منطقة الدراسة بالنسبة لمقطر polygon( لممحافظات القطر العراقي والثانية لإنشاء )polygonمن نوع )
( عمى feature class( نحصل عمى خريطة كاممة والثالثة )Layersوكذلك إنشاء ثيم لمحدود وبعد جمع ىذه )العراقي 

 مستوى الاقضية والنواحي والبالغ عددىا أربع أقضية وتسع نواحي يكون كل واحد عمى حدة ضمن ثيم واحد.
 ثانيا: المعمومات البيانية: 

التغيرات العددية لسكان محافظة ميسان تمثمت بمجموعة من الأرقام والحروف ثم تم بالنسبة لممعمومات البيانية الخاصة ب    
( عمما إن ىذه  البيانات تتضمن أرقام إحصائية مثل عدد سكان محافظة ميسان Layerتخزينيا في قاعدة البيانات لكل )

لدراسة وتم تمثيل ىذه الأرقام حسب النواحي وعدد الذكور وبيانات إحصائية خاصة بالتركيب البيئي لمسكان منطقة ا
 الإحصائية إشكال كارتوكرافية مختمفة مثل )الأعمدة، دوائر، مثمثات، مربعات مكعبات ...الخ(.

وأخيرا إن المعمومات الإحصائية لاتقل أىمية عن المعمومات الجغرافية باعتبارىا واحدة مكممة إلى الأخرى في عممية     
راء كافة العمميات الإحصائية التي تنتج عن أرقام إحصائية مثل حساب نسبة التغير التمثيل الكارتوكرافي ولغرض إج

لمسكان بين سنتين لغرض إنتاج خرائط توضح ىذا التغير وكذلك ممن الممكن تغير ىذه المعمومات وفق التغيرات التي 
 تحدث عمى الظواىر الجغرافية وفي ىذه الحالة سيولة تحديثيا في قاعدة البيانات. 

 المبحث الثالث
 (ARC GIS 9.3التمثيل ألخرائطي لمتوزيع والتغيير العددي لسكان محافظة ميسان باستعمال برنامج)

 أولا: خرائط التوزيع العددي لسكان محافظة ميسان:
 .1977خريطة التوزيع العددي لسكان محافظة ميسان حسب تعداد  -1

( 7( وجدول )ARC GIS9.3في برنامج   ) (1)ة الدوائر النسبية ( وقد صممت الخريطة بطريق1إن استقراء خريطة )    
نجد إن ىنالك تفاوت واضح في عدد السكان مابين الوحدات الإدارية في محافظة ميسان، إذ استأثر مركز قضاء العمارة 

نسمة ثم ( 12235( نسمة، ثم يميو مركز قضاء المجر الكبير )777641بالمرتبة الأولى من حيث عدد السكان فبمغ )
( نسمة، بينما سجمت ناحية عمي 11214( نسمة، بينما تأتي ناحية السلام بالمرتبة الرابعة )11411ناحية الكحلاء )

 ( نسمة.7725الشرقي المرتبة الأخيرة من حيث عدد السكان فبمغ )
 
 

                                                           

ع وتعتمد عمى الأرقام التي تمثل الظاىرة حتى ولو كانت نسب مئوية، أي تمثيل التغيرات في قيمة ظاىرة ( وىي من ابسط الإشكال في التوزي1)
 ( طريقة نصف الدائرة. 0( طريقة الدوائر المتكاممة. )7معينة زمانيا ومكانيا ويكون استخداميا بإحدى الطرقتين )
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 (1جدول )
 0272  -7755التوزيع العددي لسكان محافظة ميسان  بحسب الوحدات الإدارية لممدة  

 الوحدة الإدارية
 عدد السكان

7755(1) 7765(2) 7775(3) 0272(4 )(5) 

 173024 066541 026575 777641 مركز قضاء العمارة
 26175 11070 77632 77342 ناحية كميت

 07717 02126 72623 73400 قضاء عمي الغربي 
 02377 72166 77273 7725 ناحية عمي الشرقي 

 42723 27547 15332 06566 مركز قضاء الميمونة 
 22627 06450 07454 11214 ناحية السلام 

 27317 13046 07627 73077 قضاء قمعة صالح 
 12642 21672 () 04777 ناحية العزير 

 74116 47317 43351 12235 قضاء المجر الكبير 
 01075 74207 15421 73274 ناحية العدل 

 32767 16752 01272 11411 قضاء الكحلاء 
 06711 77426 75254 02061 ناحية المشرح 

 672217 415704 265226 150350 مجموع المحافظة

 .1987خريطة التوزيع العددي لسكان محافظة ميسان حسب تعداد  -2
( التي تمت ARC GIS9.3)في برنامج  (6)(، وقد صممت الخريطة بطريقة المثمثات النسبية 2يتضح من تحميل خريطة )

ق استدعاء العمود الحاوي عمى البيانات في جدول قاعدة المعمومات إلى جدول الترميز الكمي، لغرض إخراج عن طري
ومن خلاليا نجد إن ىنالك تباين واضح في أعداد  7765الخريطة عمى شكميا الحالي، التي تبين التوزيع العددي لعام 

فسجل  7755ة بالمرتبة ذاتيا التي حققيا في عام السكان في المحافظة، فقد استمر مركز قضاء العمارة بأستثار 
( نسمة وىي المرتبة ذاتيا التي سجميا 43351( نسمة بينما سجل مركز قضاء المجر الكبير المرتبة الثانية )026575)

 7755( نسمة بعد إن كانت المرتبة الحادية عشر في تعداد 15421، وحمت ناحية العدل المرتبة الثالثة )7755في تعداد 
ويعود سبب ذلك إلى بعدىا عن خط الحدود الإيرانية العراقية بالإضافة إلى ىجرة أعداد كبيرة من السكان أيام الحرب إلى 

                                                           

 .7755ياز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعمومات، المجموعة الإحصائية السنوية، ( جميورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الإنمائي، الج1)
 .7765( جميورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الإنمائي، الجياز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعمومات، المجموعة الإحصائية السنوية، 2)
 .7775ائي، الجياز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعمومات، المجموعة الإحصائية السنوية، ( جميورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الإنم3)
 .0272( جميورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الإنمائي، الجياز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعمومات، المجموعة الإحصائية السنوية، 4)
( رسالة ماجستير، غير منشورة، كمية 0272 – 7755اين المكاني لموفيات المسجمة في محافظة ميسان )( داليا عبد الجبار شنيشل التميمي، التب5)

 .074، ص 0277التربية، جامعة واسط، 
( عدم الحصول عمى بيانات ناحية العزير لعام )7765. 
 من المثمثات في عممية التمثيل ألخرائطي ىي.( تنتمي طريقة المثمثات النسبية إلى عائمة رموز الموضع المساحية، وتوجد ثلاث أنواع 6)
مثمث متساوي الإضلاع. ويعد المثمث المعموم ضمعاه والزاوية المحصورة بينيما أكثر مرونة  -1مثمث معموم الإضلاع.  -0المثمث قائم الزوايا.  -7

مع ملاحظة إن ىذه العممية لاتؤثر عمى النسبة بين من بقيت المثمثات إذ يمكن التحكم في قاعدة حسب مساحة الوحدة الإدارية  الموزع عمييا 
 مساحة المثمثات ولا تؤثر أيضا عمى النسب الموجودة بين المساحات والقيم الحقيقية. لممزيد راجع8

، 73العدد  جميل نجيب عبد الله، استخدام بعض الأساليب الكمية في الدراسات الجغرافية8 دراسة مقارنة، مجمة كمية الآداب، جامعة البصرة، -
 (. 7757، )726، ص 71السنة 
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( نسمة في حين حافظة ناحية عمي الشرقي عمى 15332ناحية العدل بينما سجل مركز قضاء الميمونة المرتبة الرابعة )
 (.7) ، انظر جدول7765المرتبة الأخيرة في تعداد 

 .2010وتقديرات عام  1997خريطة التوزيع العددي لسكان محافظة ميسان حسب تعداد  -3
يتفاوت أعداد السكان في محافظة ميسان حسب 

بين وحداتيا  0272وتقديرات  7775تعداد 
( في 415704الإدارية فقد بمغ مجموع سكانيا )

 0272في حين بمغ في عام  7775عام 
بشكل واضح من (، فنلاحظ ذلك 672217)

( وقد صممت الخريطة 3خلال تحميل خريطة )
 ARCفي برنامج ) (1)بطريقة النقاط الكمية

GIS9.3 نسمة  162( حيث كل نقطة تمثل
( وقد صممت الخريطة بطريقة 4وخريطة )
في البرنامج نفسو فنلاحظ بأن مركز  (2)المربعات

قضاء العمارة احتل المرتبة الأولى في إعداد 
 0272و 75غ في عامي السكان فبم

( نسمة عمى التوالي 173024( و)066541)
وأيضاً يأتي بعده مركز قضاء المجر الكبير 

( نسمة  ثم 74116( و)47317وذلك بواقع )
يحتل المرتبة  مركز قضاء الميمونة بعد أن كان

( 27547فسجل ) 7765الرابعة في تعداد
( نسمة ويحتل مركز قضاء الكحلاء 42723و)

( 32767( و)16752لرابعة بواقع )المرتبة ا
نسمة  أما المرتبة الأخيرة من حيث عدد السكان 
فتحتمو ناحية عمي الشرقي حيث يصل عدد 

( نسمة، 02377( و)72166السكان فييا إلى )
 (.7جدول )

 

                                                           

حديد ( ىنالك اختياران في تحديد حجم النقطة الأول يتعمق بإيجاد نصف قطر النقطة استنادا إلى مقياس رسم الخريطة، إما الثاني فيو يتعمق بت1)
 Arcممم( في برنامج  0لنقطة في ىذه الخريطة )حجم النقطة وفق ما يراه ألخرائطي مناسبا في التوزيع أو الكثافة النسبية وقد تم تحديد حجم ا

Map Arc Info من خلال أداة الترميز ،Quantities  إذ ما كانت النقطة أكبر من التي تمثميا بصورة حقيقية عمى سطح الأرض وبالتالي
ة " وىو ما يتم الإشارة إليو في جدول يمكن الرجوع إلى القيمة الحقيقية التي يمثميا التوزيع النقطي بجمع عدد النقاط مضروبا بقيمة النقط

 تعاريف رموز الخريطة "
الحاوي ( تنتمي طرقة المربعات النسبية إلى رموز الموضع المساحية ويتم بنائيا في برامج أنظمة المعمومات الجغرافية من خلال استدعاء العمود 2)

 (.ok( ثم اختيار طريقة تمثيل المربعات ثم )layerمع إل ) عمى البيانات الذي تم إضافة البيانات لو في قاعدة البيانات المرفقة
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 ثانيا: خرائط التغيير لمتوزيع العددي لسكان محافظة ميسان.
( إمكانية عالية في رسم خرائط او عمل مقاطع او استنباط طبقات Gis softwareتوفر نظم المعمومات الجغرافية )    
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نتاج  جديدة من خلال العممية الحسابية )طرح، جمع، تقسيم، ضرب( بين أكثر من طبقة وقد اعتمد الباحث في تصميم وا 
ظمة المعمومات الجغرافية خرائط التغير العددي لسكان محافظة ميسان بواسطة العمميات الحسابية التي توفرىا برامج أن

من  7765( فمو أردنا مثلا طرح الطبقة التي تخص بعدد السكان لسنة Arc Map Arc Infoبوصفيا إحدى إمكانات )
-7755التغيرات السكانية بين عام  سنحصل عمى طبقة جديدة تمثل 7755الطبقة التي تخص بعدد السكان في سنة 

7765. 
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 (7شكل )
 (.ARC GIS9.3ي برنامج )العمميات الحسابية ف

 Arc GIS 9.3المصدر8  من عمل الباحث بالاعتماد عمى برنامج 
 .1987 -1977خريطة التغيير لسكان محافظة ميسان بين  -1
( وقد عمل الباحث بعرض خريطة التغيير بطريقة التظميل المساحي الكمي، 5يتضح لنا من خلال تحميل خريطة )    

ن بحيث يختمف عن لون الوحدات الإدارية الأخرى لغرض بيان نتائج التغير في محافظة حيث أعطي لكل وحدة إدارية لو 
(، وتعتبر ىذه الطريقة من أفضل الطرق الخرائطية لتمثيل ARC GIS9.3ميسان، وقد صممت الخريطة في برنامج )

شيدت تغيرات عددية موجبة  التغيرات السكانية، فنلاحظ من الخريطة ذاتيا بأن ىنالك وحدات إدارية في محافظة ميسان
والأخرى شيدت تغيرات سالبة في حين حقق مركز قضاء العمارة المرتبة الأولى بالتغيرات الموجبة فبمغت الزيادة السكانية 

( نسمة، ويعود السبب في ذلك إلى ىجرة إعداد كبيرة من السكان أيام الحرب 66712) 7765- 7755مابين عامين 
مركز قضاء العمارة النازحين من محافظة البصرة والوحدات الإدارية التابعة لمحافظة ميسان وخاصة  الإيرانية العراقية إلى

المناطق الأكثر تعرضا لمقصف، بالإضافة إلى توفر الخدمات وفرص لمعمل بينما يأتي مركز قضاء المجر الكبير بالمرتبة 
عة صالح، عمي الشرقي وأخيرا كميت. اما الوحدات الإدارية ( نسمة، ثم العدل، الميمونة، قم17774الثانية بزيادة عددية )

التي شيدت تغيرات سالبة، فقد احتل مركز قضاء الكحلاء المرتبة الأولى في التغيرات السالبة فبمغ عدد التناقص في إعداد 
ات الأخرى ( ويعود سبب ذلك إلى ىجرة اعداد كبيرة من السكان إلى المحافظ-72317) 7765 – 7755سكانيا مابين 

وخارج القطر بسب الظروف السياسية السائدة في ذلك الوقت، في حين تأتي ناحية السلام بالمرتبة الثانية بتناقص سكاني 
( نسمة، ثم المشرح وأخيرا مركز قضاء عمي الغربي ويمكن ان نعزي سب ذلك بأن قضاء عمي الغربي مجاور -1142)

المحتمل ان يتعرض ىذا القضاء إلى ىجمات معادية متكررة مما أدى إلى ىجرة  ومن (1)كم 32.2لمحدود الإيرانية بمسافة 
 (.0اعداد من سكانو إلى المناطق او المحافظات المجاورة الأكثر آمانا في ذلك الوقت، جدول )

                                                           

 (.measure( الأداة  )Arc Gis 9. 3( قيست المسافة بواسطة برنامج )1)
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 (1)( 0جدول )
 0272 -  75- 65 – 55التغيير العددي لسكان محافظة ميسان بحسب الوحدات الإدارية 

 اريةالوحدة الإد
 (2)قيمة التغير 

1977-1987 1987-1997 1997-2010 

 106443 79966 88934 مركز قضاء العمارة
 15025 13442 290 ناحية كميت

 8791 5503 -777 قضاء عمي الغربي
 6211 3293 1148 ناحية عمي الشرقي

 18384 4211 6540 مركز قضاء الميمونة
 12169 -1004 -1142 ناحية السلام

 14263 13419 4336 ء قمعة صالحقضا
 13034 0 2 ناحية العزير

 26807 3958 17774 قضاء المجر الكبير
 6876 -21222 00325 ناحية العدل

 16815 15080 -72317 قضاء الكحلاء
 8485 2172 -0625 ناحية المشرح

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 (.7( من عمل الباحث بالاعتماد عمى جدول )1)
اصل بين التعدادين أي )التعداد الثاني ( ىي الفرق الحField Calculator( الأداة  )Arc Gis 9. 3تم احتساب قيمة التغير بواسطة برنامج ) (2)

 مطروح منو التعداد الأول(.
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 .1997 -1987خريطة التغير لسكان محافظة ميسان بين 
إلا بنطاق طفيف جدا فقد بمغت  7775 – 7765تشيد محافظة ميسان تغيرات واسعة في نطاقيا السكاني مابين لم     

( نسمة، عمى الرغم من التغيرات الموجبة 727456التغيرات العددية لمسكان في عموم المحافظة بين العامين حوالي )
لوحدات الإدارية لممحافظة بل ىنالك وحدات إدارية شيدت لسكان محافظة ميسان إلا ان ىذا التغير لم يكن موجبا لجميع ا

( حيث 6( وخريطة )5تغيرات سالبة في حين الأخرى شيدت تغيرات موجة ومن خلال المطابقة البصرية بين خريطة )
(، نلاحظ بأن مركز ARC GIS9.3( في برنامج )5( بنفس الخطوات التي صممت بيا خريطة )6صممت خريطة )
( نسمة، عمى الرغم من ان ىذه الزيادة 57744جل المرتبة الأولى في تغيرات سكانية موجبة بزيادة قدرىا )قضاء العمارة س

(  نسمة، ويعود سبب ذلك إلى ان ىذه الزيادة شيدت 6746بنحو ) 7765 – 7755قد قمت عن الزيادة التي حققيا مابين 
وليس لميجرة عاملا في ذلك، بينما حل مركز قضاء الكحلاء عن طريق الزيادة الطبيعية أي الفرق بين المواليد والوفيات 

( نسمة، ثم كميت، قمعة صالح، عمي الغربي، الميمونة، المجر الكبير، عمي الشرقي، 73262عمى المرتبة الثانية بزيادة )
( نسمة، -07000وأخيرا المشرح. في حين تبين من الخريطة ذاتيا بأن ناحية العدل شيدت تغيرات سكانية سالبة فتبمغ )
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ويعود سبب ذلك إلى تدىور الأحوال المعيشية نتجو لسيود الحصار الاقتصادي  وتجفيف الاىوار مما أدى إلى ىجرة اعداد 
كبيرة من سكان ىذه الناحية إلى محافظات الفرات الأوسط وبالخص محافظة بغداد، سجمت ناحية السلام المرتبة الثانية 

 (.0( نسمة للأسباب المذكورة أعلاه جدول )-7222يا  )بالتغيرات السالبة فتناقص سكان
  (.1) 2010وتقديرات عام  1997خريطة التغير لسكان محافظة ميسان بين  -2
عن التغيير في  0272 – 7775تختمف صور التوزيع الجغرافي لمتغير السكاني في محافظة ميسان بين عامين     

( وقد صممت الخريطة بطريقة التضميل 7لال التحميل البصري خريطة )السنين التي سبقتيا من الناحية العددية فمن خ
(  نجد إن مركز قضاء العمارة قد استحوذ عمى المرتبة الأولى في ARC GIS9.3المساحي الكمي الفئوي في برنامج )
الثانية بزيادة موجبة  ( نسمة، بينما احتل مركز قضاء المجر الكبير المرتبة724221التغيرات السكانية بزيادة عددية قدرىا )

( ثم الميمونة، الكحلاء، كميت، قمعة صالح، العزير، السلام، عمي الغربي، المشرح، العدل وأخيرا عمي 04625قدرىا )
 (.0الشرقي  جدول )

إن أىم ما يميز التغيرات العددية لسكان محافظة ميسان في ىذه المرحمة عن المراحل التي سبقتيا بأن المحافظة لم      
تشيد تغيرات سكانية سالبة لأسباب كثيرة منيا الزيادة في النمو الطبيعي وتوفر الخدمات وزيادة فرص العمل بحيث 
أصبحت محافظة ميسان منطقة جذب لبعض الشركات الأجنبية، بالإضافة إلى توفر الموارد المائية وعود الحياة إلى 

 السكاني في المحافظة. الاىوار وغيرىا من الأسباب التي أدت إلى زيادة النمو
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 ( تم احتساب التغير السكاني لمدة ثلاث عشر سنة 1)
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 الاستنتاجات:  -
  تعد تقنية نظم المعمومات الجغرافية من التقنيات الحديثة في الدراسات الجغرافية فأن استخداميا عمى نطاق واسع تقمل

 من الجيد والوقت المبذول.
 إجراء أي تحديث او تغيير في الاحصائيات  تؤدي نظم المعمومات الجغرافية إلى سيولة تحديث قاعدة بياناتيا عند

 السكانية.
  أظيرت الدراسة أىمية تمثيل البيانات الإحصائية لمتغيرات العددية عمى اشكال خرائط الية باستخدام نظم المعمومات

 الجغرافية لغرض ابراز التغيرات السالبة والموجبة عمى الخرائط السكانية.
 احي الكمي ىو من افضل الطرائق الخرائطية في تمثيل التغير العددي لمسكان.اكدت الدراسة عمى ان التضميل المس 
  ( وتقديرات 415704) 7775( 265226) 7765( و150350) 7755بمغ عدد سكان محافظة ميسان في عام

0272 (672217.) 
 محصورة بين اشارت الدراسة، ثمة تغيرات واضحة عمى التوزيع العددي لسكان محافظة ميسان في غصون المدة ال

 ( نسمة 375637، فقد بمغت الزيادة مابين العامين حوالي )0272 – 7755
  تبين من الدراسة بان ىنالك وحدات ادارية حققت تغيرات موجبة بينما الاخرى حققت تغيرات سالبة احتل مركز قضاء

 ( نسمة. 053121حوالي )ب 0272 – 7755العمارة المرتبى الاولى بزيادة سكانية موجبة حققيا خلال المدة من  
 ( قضاء 72317 -اظيرت الدراسة بان ىنالك وحدات ادارية سجمت تغير سالب بأعداد سكانيا ىي قضاء الكحلاء ،)

 .7765–7755( ما بين 0625 -(، وناحية المشرح )1142 -(، ناحية السلام )555 -عمي الغربي )
 ( نسمة في المدة 7222 -(، ثم ناحية السلام  )07000 -احتمت ناحية العدل المرتبى الأولى بتغير سالب قدره )

 . 7775 – 7765المحصورة ما بين 
   0272 –7755جميع الوحدات الإدارية حققت تغير موجب ما بين . 
 المصادر:   -
( رسالة 0272 – 7755التميمي، داليا عبد الجبار شنيشل، التباين المكاني لموفيات المسجمة في محافظة ميسان ) -7

 .0277ستير، غير منشورة، كمية التربية، جامعة واسط، ماج
جميورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الإنمائي، الجياز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعمومات، المجموعة  -0

 .7755الإحصائية السنوية، 
وتكنولوجيا المعمومات، المجموعة جميورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الإنمائي، الجياز المركزي للإحصاء  -1

 .7765الإحصائية السنوية، 
جميورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الإنمائي، الجياز المركزي للإحصاء وتكنولوجيا المعمومات، المجموعة  -2

 .7775الإحصائية السنوية، 
حصاء وتكنولوجيا المعمومات، المجموعة جميورية العراق، وزارة التخطيط والتعاون الإنمائي، الجياز المركزي للإ -3

 .0272الإحصائية السنوية، 
 .711، ص 7757الجوىري، يسرى، الجغرافية العممية، منشأة المعارف، الإسكندرية،  -4
الحميري، محمد عباس جابر خضير، التمثيل الكارتوكرافي لاستعمالات الأرض الزراعية في قضاء المسيب باستعمال  -5

 . 0277غير منشورة، كمية التربية صفي الدين الحمي، جامعة بابل،  (، رسالة ماجستيرGISالجغرافية ) نظم المعمومات
 .0221، أربد، الأردن 7الدويكات، قاسم، نظم المعمومات الجغرافية النظرية والتطبيقية، ط -6
كرافي، دار الفكر العربي، القاىرة سطيحة، محمد محمد، خرائط التوزيعات الجغرافية دراسة في طرائق التمثيل الكارتو  -7

7750. 
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 شخصية الطفل واساليب التربية الاسرية
 د. عبد الكريم محمود صالح
 معهد اعداد المعممين صباحي

Child's Personality and Methods of Familial Education 

Dr. Abdul Karim Mahmoud Saleh 

Institute of Teachers / Morning Studies 
 Abstract 

     Psychologists remark that there are critical and sensitive periods in child's growth through 

which patterns of behaviour can be taught. During these periods, there are certain 

environmental interactions to make the child grow naturally; at the beginning of the 

interaction, there might be a large number of responses to his environment. What remains of 

the responses should be strengthened and what vanishes should not. In his early stages, the 

child, like the elders, may suffer from psychological disorders and behavioural and emotional 

deviations. The child's physical, emotional, and psychological growth is a continuous, 

intensifying process influenced by factors of physical environment and social family. (Al-

Adhmawi, 1988, 251) 

     The problem of the research is related to the family because it is the first social institution 

and the first constructor to the child's personality and his behaviour in society.   

  -مستخمص البحث:
يشير عمماء النفس بأنو توجد فترات حاسمة وذات حساسية كبيرة في نمو الأطفال والتي من خلاليا يصبح تعمم 
أنماط سموكو ممكنا، أي توجد تفاعلات بيئية معينة إثناء ىذه الفترة لكي يتقدم بصورة طبيعية،  وفي بداية تفاعمو يمكن إن 

مع بيئتو لكن ما يتبقى منيا ويثبت ىو الذي يبقيو تدعيم، وما يتلاشى ويحذف من  يصدر عددا اكبر من الاستجابات
الاستجابات فيي التي لا تدعم، والطفل في صفات حياتو الأولى يصاب بما يصاب بو غيره ويعاني من اضطرابات نفسية 

لمطفل عممية متواصمة ومتصاعدة، وىو وانحرافات عاطفية وسموكية كما يعاني الكبار،  إن النمو النفسي والعاطفي والبدني 
 (.158، ص8988في نموه وتدرجو يتأثر بعوامل المحيط المادي والعائمة الاجتماعية.)العظماوي، 

وبما إن الأسرة ىي المؤسسة الاجتماعية الأولى وىي البانى الأول لشخصية الطفل وتشكيل سموكو في المجتمع فمن 
 ىنا تظير مشكمة البحث.

 -البحث: وتتجمى أىمية
 بكونيا دراسة تناولت مرحمة عمرية حرجة يصعب التعامل معيا. -8
 في ىذه المرحمة تتبمور وتتكون الشخصية. -1
 ىي دراسة تقدم اساليب تربوية سميمة في التعامل مع الطفل. -3
 تجمب انتباه الباحثين لمثل ىذه الدراسات. -4

مطفل وتكوين شخصيتو من خلال التساؤلات وييدف البحث الحالي إلى التعرف عمى أساليب التربية الأسرية ل
 -التالية:
 ما أىمية ظاىرة الرضاعة التعمق لدى الطفل في الشخصية. -8
 ما أىمية الأمان النفسي لمطفل في الشخصية. -1
 ما أىمية أنماط التنشئة الأسرية في الشخصية. -3

فسي، نظرية التعمم الاجتماعي، وتناول الباحث بعض النظريات التي فسرت تكوين الشخصية منيا نظرية التحميل الن
 النظرية السموكية.
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وقد تناول الباحث بعض الدراسات السابقة التي تناولت مرحمة الطفولة وعلاقتيا بالشخصية بشكل عام، وتم مناقشة 
 ىذه الدراسات.

رضاعة استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي لممعمومات المتعمقة بموضوع البحث وقد استنتج إن لظاىرة ال
والتعمق، والأمان النفسي لمطفل، وأنماط التنشئة الاجتماعية ليا تأثير كبيرا في تكوين شخصية الطفل، وفي ضوء ذلك قدمت 

 التوصيات الآتية.
 عمى للام إرضاع الطفل رضاعة طبيعية. -8
 عدم ترك الطفل مع الآخرين. -1
 ضم الطفل )حفظنو من قبل الوالدين لكي يشعر بالأمان النفسي(. -3
 م التذبذب في التعامل مع الطفل.عد -4
 توفير لمطفل جو اسري خالي من المشاكل والمشاجرات بين الزوجين. -5
 إن يكون الوالدين نموذجا حسنا. -6
 تقديم التوجيو والنصح التقميل من التوبيخ لمطفل. -7
 زرع الثقة في الإعمال الايجابية التي يقوم بيا الطفل -8
 . المساواة في التعامل بين أطفال العائمة -9

 -وقدم الباحث المقترحات الآتية:
 إجراء دراسة مقارنة بين ظاىرة التعمق لدى الأطفال الأيتام والأسوياء. -8
 إجراء دراسة مقارنة بين الأطفال الأيتام و الأطفال الأسوياء في السموك الانفعالي. -1
 إجراء دراسة عن حاجات الأطفال وفق متغير العمر والجنس. -3
 تنشئة الأسرية لدى طبقات المجتمع العراقي.     إجراء دراسة عن أنماط ال -4

 
 الفصل الأول

 -مشكمة البحث:
تتسم الحياة الإنسانية المعاصرة بسمات عديدة متنوعة، لعل أىميا وأبرزىا سرعة التطور وحتمية التغير، فكل شيء 

حالي بعصر السرعة، والسرعة في حياة إنسان ىذا العصر يتغير ويتمحور بسرعة مذىمة، حتى اخذ الناس يدعون عصرنا ال
في المفيوم العممي الفيزيائي أما أن تكون سرعة متناقصة، أو منعدمة، أو ثابتة، أو متزايدة في معظم جوانب الحياة سواء 
في داخل الإنسان أو في البيئة المحيطة بو و ورغم قوة تيار التغير أو التطور فقد ظير في حياة إنسان ىذا العصر تناقض 

صراع محتوم بين قوتين متعاكستين ، الأولى ذات قوة دافعة نحو الإمام تدعو للإسراع والتسارع، والثانية قوة ساحبة أعظم، و 
( ويشير عمماء النفس بأنو توجد فترات 7، ص8988إلى الخمف تشدىا باتجاه التراجع والتباطؤ وربما التوقف )العظماوي، 

والتي خلاليا يصبح تعمم أنماط سموكو ممكنا، أي انو يوجد تفاعلات بيئية حاسمة أو ذات حساسية كبيرة في نمو الأطفال 
معينة أثناء ىذه الفترة لكي يتقدم بصورة عادية... وفي بداية تفاعمو يمكن أن يصدر عددا كبيرا من الاستجابات مع البيئة 

فيي التي لا يعقبيا تدعيم. أو التي لكن ما يتبقى منيا ويثبت ىو الذي يعقبو تدعيم، وما يحذف يتلاشى من الاستجابات 
تعقبيا نتائج غير سارة والتي تتمثل بالألم أو إزالة شيء مرغوب بو من قبل الطفل مما يقمل من تكرار الاستجابة)العوالمة، 

 ( وتعد مرحمة الطفولة من أىم واخطر فترات الحياة الإنسانية، وذلك لأنيا الفترة التي يتم فييا وضع البذور44، ص103
الأولى لشخصية الطفل التي تتبمور وتظير ملامحيا في المستقبل حياتو ففييا يكتب الطفل المفاىيم الأساسية التي تساعده 

( وكذلك تتميز السنوات الأولى من عمر الطفل بكونيا مرحمة 73، ص107عمى التطور والنجاح في الحياة )العزاوي، 
سدية والصحية، ويمر بسمسة من الخطوات اليامة التي قد يكون ليا أثرىا حضانة ورعاية، فيعتني بيا بحاجات الوليد الج
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الواضح في تكوين شخصيتو، فيو في البداية يعمد إلى التشبو بالأشخاص الميمين في البيئة من حولو، انو قد يتشبو بالأب 
س الوقت. إن سموكو ىذا يجعل في أمور معينو، وبالأم بأمور أخرى ، وقد يقمد أخيو أو أختو، وقد يقمدىم جميعا في نف

( إذن الإنسان في صفحات حياتو 330، ص1007شخصيتو مفكك الأوصال ولا يساعد في إعطاء طابعا مميزا )عدي، 
الأولى يصاب بما يصاب بو غيره ويعاني من الاضطرابات النفسية والانحرافات العاطفية والسموكية كما يعاني الكبار، إن 

البدني لمطفل عممية متواصمة ومتصاعدة، وىو في نموه وتدرجو يتأثر بعوامل المحيط المادية والبيئة النمو النفسي والعاطفي و 
 (.158، ص8988والعائمية الاجتماعية )العظماوي، 

وبما إن الأسرة ىي المؤسسة الاجتماعية الأولى وىي الباني الأول لشخصية الطفل وتشكيل سموكو في المجتمع، 
 لبحث.فمن ىنا تظير مشكمة ا

 -أهمية البحث:
إن طبيعة التفاعلات المبكرة تمعب دورا كبيرا في نمو الشخصية، وقد كشفت الدراسات التتبعية لبناء الصفات 
الشخصية إن أنماط الناشئة مبكرا في الحياة تبقى في الغالب دون تغيير مع كبر الطفل، فإذا تربى الرضيع مثلا في عزلة 

 (.851، ص8988ترك تأثيرا اجتماعيا ونفسيا خطيرا عمى مستقبمو. )ىرمز، اجتماعية بشرية كاممة فانو ي
وأظيرت نتائج البحوث المختمفة إن سنوات الطفولة وخاصة سنوات الستة الأولى من العمر ىي سنوات حاسمة من  

جة الاقتدار، إذا لم تمبى حيث التعمم والارتقاء فإذا لبت حاجات الأطفال في ىذه السنوات أمكن ليم إن يوظفوا إمكاناتيم بدر 
 (.861، ص1007حاجاتيم أعيق ارتقائيم وأضمرت إمكاناتيم )عبد العال، 

لام ىي مصدر خبرة لمطفل بل ىي وعاء الخبرة  حباط قدرات الطفل، وا  وتؤثر أساليب التربية الأسرية في تنمية وا 
مسؤولية رعاية الطفل جسميا ونفسيا واجتماعيا، وىي الأىم في الطفولة المبكرة وفي ىذه المرحمة تقع عمييا بالدرجة الأولى 

(. وكما أشارت إلى ذلك 871، ص1007صاحبة العطاء الأول في تمك الرعاية ومن ثم صاحبة التأثير الأىم. )عبد العال، 
ك (.وكذل898، ص8980(  إن ىناك ارتباط بين تصمب الأبناء والتحكم السيكولوجي من الأم. )تركي، 8980دراسة )تركي 

إن غياب دور الأب في الأسرة يؤدي إلى تأثير أدوارىما ومراكزىما وعلاقتيما ونتيجة لذلك تقوم الأم بدورين وىذا يؤدي 
( إن الأبناء الذين يبدون مظاىر التعمق غير 8988بالأبناء إلى التعمق غير الأمن بأمياتيم، وقد وجد في دراسة )بوبمي 

(. إما أساليب التربية في الإسلام  فيي تختمف عن جميع 190،  ص 1000داد، الأمن يكونون أكثر عرضو للاكتئاب )ح
الأنظمة التربوية من حيث مصادرىا وأىدافيا، وبعض أسسيا مبادئيا ومؤسساتيا وأساليبيا وخصائصيا، وىي التي بدأت 

عدادىم وناشاتيم ورعاية جوان ب نموىم، وتفح استعداداتيم وتوجيو بتربية رسول الله عميو الصلاة والسلام ولأصحابو الكرام وا 
قدراتيم وتنظيم طاقاتيم حيى أصبحوا خير الأجيال عبر التاريخ الإنساني، وىي تربيو منبثقة من نصوص القران الكريم 
، والسنة النبوية اليادفة لتنشئة المسمم وتوجييو ورعاية جوانب نموه لبناء سموكو والإعداد الجسماني في الدنيا والآخرة )حريز

 (.85، ص1007
وبذلك إن التربية الأسرية تبدأ مع الطفل منذ ولادتو، ويكون بعد سنوات قد اكتسب عناصر مختمفة عن طريق 
احتكاكو وتفاعمو مع إفراد أسرتو ومجتمعو، والتنشئة تتضمن كافة عمميات التشكيل والتغيير والاكتساب التي يتعرف ليا 

شباع الحاجات، وتأكيد الطفل خلال تفاعمو مع الإفراد والجماع ات ويقف عمى رأس ىذه العمميات عمميات ضبط السموك، وا 
،  1003الذات واكتساب الشخصية، بمعنى إن التربية الأسرية عممية تشكيل الاجتماعي لخامات الشخص)العوامة، 

لك خلال السنوات (. ويرى عمماء النفس إن الكائن البشري يجاىد من تحقيق الاستقلال من الوالدين، ويحدث ذ898ص
الثلاثة الأولى من العمر ثم مع البداية المراىقة مرة أخرى، وان ما يقدمو الوالدين وخاصة إلام في إشباع لحاجات الطفل 
وتحقيق مطالب النمو ودعم مساعدتو عمى الاستقلال في المرة الأولى يسيم في تحقيق الاستقلال في المرة الثانية.)عبد 

 (.311، ص8988الرحمن، 
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(.إن عممية الاستقلال )التفرد( خلال مرحمة الطفولة تتحقق عموما 8995وقد أوضحت دراسة )ماىمر وآخرون، 
، mahaler.m.sخلال السنوات الثلاث الأولى من الحياة عمى إن يقترن ذلك بإحساس الطفل بعلاقة عاطفية مع إلام.)

eat 1995.) 
ا كان يتناول الاستقلال النفسي كما في دراسة)بول شتين وآخرون، ومن الدراسات التي تناولت دراسة الأطفال منيا م

 (.blustien ،D ،L ،eat. 1991 ،p39( التي ىدفت إلى معرفة العلاقة بين الاستقلال النفسي والاتصال ألوالدي )8998
ين نفسيا ( التي كانت تيدف إلى اختيار الفروق بين الأطفال الأسوياء والمضطر 8998ودراسة )كازدين وآخرون، 

 (.kazdin ،A ،eat ،1991 ،p145في الميارات الانفعالية )
 (التي تيدف إلى معرفة الاستجابات الناجمة عن الإحباط.longo ،Harvey ، 1982ودراسة )

وبما إن الأسرة ىي المؤسسة الاجتماعية الأولى وىي الباني الأول لشخصية الطفل وتشكل سموكو في المجتمع، فمن 
 مية البحث. ىنا تتجمى أى

 -أهداف البحث:
 -ييدف البحث الحمي إلى التعرف عمى أساليب التربية الأسرية لمطفل وتكوين شخصيتو من خلال التساؤلات الآتية:

 ما أىمية ظاىرة التعمق لدى الطفل في الشخصية. -8
 ما أىمية الأمان النفسي لمطفل في الشخصية. -1
 ما أىمية أنماط التنشئة الأسرية في الشخصية . -3

 -حدود البحث:
 يقتصر البحث الحالي عمى وصف وتحميل المعمومات الخاصة بشخصية الطفل وأساليب التربية الأسرية.

 تحديد المصطمحات:
)الشخصية تنظيم ديناميكي أي حراكي داخمي لعوامل نفسية وفيسموجية يحقق تكيف الفرد لبيئتو( )راجح،  تعريف الشخصية:

 (.460، ص8970
)الشخصية ىي ذلك التنظيم المتكامل من الصفات والتركيبات الجسمية والعقمية والانفعالية  (:1005تعريف مساد )

 (.89، ص1005والاجتماعية التي تظير في العلاقة المختمفة لمفرد وتميزه عن غيره( )مساد، 
قتو المتفردة في تكيفو )البناء الخاص بصفات الفرد وأنماط سموكو والذي من شأنو إن يحدد لنا طري (:1007تعريف عدس )

 (.316،  ص1007مع البيئة من حولو. )عدس، 
 فقد اعتمد تعريف نظرية التحميل النفسي في وصفو وتحميمو لممعمومات لشخصية الطفل. -إما تعريف الباحث لمشخصية: 

 -تعريف التربية لغويا:
 ربى، يربى، عمى وزن خفا يخفي، ومعناىا نشأ وترعرع.

 ونما. ربا يربو، بمعنى زاد
 (:8986تعريف محمد )

)ىي تزويد الطفل بما يحتاج إليو من الثقافة الإنسانية الضرورية، وتغذيتو بما يحتاج إليو من الأغذية، ورعايتو خلال 
نموه، وتيذيب أخلاقو، ونفسو لينشأ نشأة سميمة، ولينمو نموا كاملا متكاملا من الناحية الجسمية والروحية، والعقمية، 

 (89، ص8986ة، والأخلاقية حتى يعمو شأنو، وترتفع منزلة ويكون شريفا في قومو(  )محمد، والاجتماعي
 (:8993تعريف سويد  )

 (10، ص8993)ىي عممية بناء الطفل شيئا فشيئا إلى حد التمام والكمال(. )سويد، 
 أما تعريف الباحث لمتربية الأسرية:

 ن مع الطفل خلال فترات حياتو من الولادة إلى الرشد.)ىي الطريقة أو الأسموب الذي يتعامل بيا الوالدي
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 الفصل الثاني
 النظريات التي فسرت الشخصية  أولا النظريات الشخصية:

 -من النظريات التي فسرت تكوين شخصية الفرد والتي تخص بحثنا:
 -نظرية التحميل النفسي: -1

الأولى من حياة الفرد تبدأ شخصيتو بالتشكيل،  تشدد ىذه النظرية عمى أىمية الاستمرارية في النمو، فمنذ المحظات
حيث ينتج عن ذلك بناء ثابت ليا نوعا ما،  وىذا البنيان الثابت ىو الذي يعطي شخصية الفرد طابعيا المميز في أي لحظة 

 من لحظات حياتو.
 -سيكولوجي، حيث يمر النمو في المراحل التالية: –وتنظر لمشخصية كنمو جنسي    

، 1007ية، الشخصية الشرجية، الشخصية القضيبية، الشخصية الكامنة، الشخصية الجنسية )عدس، الشخصية الفم
 (.341ص

نفسي كما حدد ذلك اوركسون، وان الشخصية تستند إلى توازن معقول بين الايجابية والسمبية،  –أو كنمو اجتماعي 
ب الطفل في مرحمة معينة ىي نسبة معينة بين الايجابية بين الثقة وعدم الثقة. وبين إثبات اليوية وفقدان اليوية، وما يكتس

 والسمبية، والتي إذا كان التوازن ىي في اتجاه ايجابي سوف يساعده عمى تكوين شخصية ايجابية.)شبكة الانترنت(.
 -نظرية التعمم الاجتماعي: -2

ابة جديدة في موقف اجتماعي. يرى باندورا إن إحدى القضايا الرئيسية لدى تعمم الفرد ىي كيف يتعمم الإنسان استج
ويستطيع الفرد تعمم الاستجابة الجديدة لمجرد ملاحظة سموك النموذج،  ويشير إلى الانتقائية في التعمم، فالأطفال يتعممون 
جوانب مختمفة من سموك النموذج، فتنشأ لدييم سموكيات في شخصيتيم تشبو سموكيات الأنموذج، وبذلك يرى إن الشخصية 

 (.43، ص1000شخاص الآخرين )يحيى، تتأثر بالأ
فالأطفال يكتسبون الكثير من أنماط سموكيم واتجاىيم من خلال ملاحظة والدييم ومعممييم وأصدقائيم وغيرىا من 

 النماذج في بيئتيم، ويصدر الراشد استجابات جرى تعمميا      
ية الفرد تتأثر في المواقف الاجتماعية بالملاحظة لسموكيات وتصرفات أظيرىا أفراد آخرون، وبذلك يرى إن الشخص

 (suande ،sundel ،1975 ،p55التي يعيشيا الفرد.)
 -النظرية السموكية: -3

النموذج السموكي ىو نموذج بيئي، يرى إن سموك الكائن الحي يتحدد بالدرجة الأولى كاستجابات لمثيرات في البيئة، 
عززت ىذه الاستجابات، إي التي أعقبيا اثر طيب أو شيء ىذه الاستجابات تبقى لتصبح جزء من شخصية الفرد إذا 

 (.41، ص103مرغوب بو بعد حدوث الاستجابة. )العوالمة، 
 وبذلك ترى النظرية السموكية الشخصية ىي عبارة عن سموكيات أو استنتاجات قد تم تعمميا بعد تعزيزىا.

 -ثانيا الدراسات السابقة:
 لة علاقتيا في الشخصية بشكل عام.من الدراسات التي تناولت مرحمة الطفو 

 -:1891دراسة كازدين وآخرون  -1
ىدفت الدراسة إلى اختيار الفروق بين الأطفال الأسوياء والمضطربين نفسيا في الميارات الاجتماعية،  وتكونت 

تي، طفلا مضطرب نفسيا، تتوزع في الاضطرابات كالأ 30طفلا سويا و 30طفلا، وتكونت العينة من  60الدراسة من 
اطفال( الرفض الحاد 7اطفال( الاندفاع والتيور)5اطفال( والقمق )5أطفال( واضطراب الاكتئاب ) 7اضطراب التواصل )

اطفال(.وأوضحت النتائج فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في كل من الميارات الاجتماعية وكفاءة الذات 7)
سة إن التدعيم الاجتماعي عامل أساسي في تنمية الميارات الاجتماعية وكانت لصالح مجموعة الأسوياء، كما أثبتت الدرا

لدى الأطفال، حيث تمقى نصف الأطفال المضطربين تغذية راجعة وحفز الأداء، بينما لم يتمقى النصف الثاني أية تحفيز، 
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، kazadin ،A ،Eالاجتماعية. )فأظيرت النتائج إن الأطفال الذين تمقوا تحفيزا وتغذية راجعة زادت لدييم مستوى الميارات 
eat.at ،1981 ،p145.) 

 -:1892دراسة كارنجو ودني   -2
إناث(  5ذكور( و ) 7دراسة لمعرفة اثر الإحباط في الاستجابات الناتجة عن الموقف المحيط عمى عينة مكونة من )

ولى ترك المفحوصين شيرا(، تضمن الموقف المحيط من جمستين، الأ 16شيرا( إلى ) 11من الأطفال الرضع بعمر )
يمعبون في لعب )دمى( معينة، وفي الجمسة الثانية إحداث إحباط من خلال إبعاد المعب خارج متناول أيدي الرضيع، وقد تم 
تسجيميا )فيدويا( أظيرت النتائج إن الاستجابات الناتجة عن الموقف المحيط تضمنت الصراخ، وسمات ىروبية، وأصوات 

 (Conga ،harvey.w.& deni 1982 ،p239-242كاء، والنظر إلى طمب المساعدة.)ليست بكاء، فضلا عن الب
 -:1891دراسة والرشتين   -3

طفلا(،  86قد ذكرت عدد كبيرا من المتغيرات المرتبطة بالاستقلال النفسي عن الأسرة بالمتابعة لمدة عشر سنوات ل)
لمبكر يتأثر بالخوف من الفشل في العلاقات العاطفية، وقد وجدت الدراسة إن الاستقلال عن الأسرة والتحول إلى الرشد ا

والإحساس بالعجز،   كما يتأثر بعوامل مثل الرعاية، والأداء الدراسي، الترفق النفسي والاجتماعي، الذكريات حول تمزق 
ر، كما أوضحت العلاقة بين الوالدين، الاستقلالية، الاتجاه نحو الماضي والحاضر والمستقبل، الحاجة للأب وخاصة الذكو 

الدراسة إن الأسر المنفصمة قد تمنح الطفل القدرة عمى امتصاص الصدمات والحماية إذ كان الوالد يساعد الطفل )سواء 
 الأب أو إلام( يتميز بالعطف والثبات وعدم التذبذب

 (. Wallersteing ،j.s.  1987 ، p199-211والقدرة عمى تحمل المسؤولية ) 
 -( :1888دراسة المحمداوي ) -4

استيدفت الدراسة التحقق من أسموبين إرشاديين ىما )النمذجة ولعب الدور( في السموك الانطوائي للأطفال في دور 
، 8999الدولة، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية الأسموبين في السموك الانطوائي للأطفال في دور الدولة. )المحمداوي، 

 (57ص
 مناقشة الدراسات السابقة.

ض المقدم لمدراسات السابقة، أظيرت دراسة كازدين إن الاضطرابات الانفعالية تؤثر سمبا عمى من خلال العر 
الميارات الاجتماعية التي يحمميا الأطفال المضطربين وبما إن الانفعالات أو الاستجابات الانفعالية ىي جزء من مكونات 

اعية لا تمتمك الميارات الاجتماعية السميمة، لذا الشخصية الوجدانية إذن شخصية الأطفال المضطربين شخصية غير اجتم
 يجب الاىتمام بالتربية الأسرية السميمة الخالية من الاضطرابات التي ستؤثر عمى شخصياتيم.

إن عممية إحباط الطفل سوف يؤثر عمى استجابات في الموقف المحبط وتكون  congaكذلك أظيرت دراسة 
بط بأسموب التربية الأسرية، إي عند تربية الطفل لأتزيد من الموقف المحبط لو، استجابات مضطربة، وعممية الإحباط ترت

 ونوفر لو كل احتياجاتو لكي ينشأ ذو شخصية سميمة بعيدا عن الاضطرابات.
إما دراسة والرشثين فقد أظيرت إن الاستقلال النفسي مرتبط أيضا بالتربية الأسرية وما تقدمو الأسرة من دعم وثقة 

 ذلك عمى نوعية العلاقة بين الوالدين كل ذلك يؤثر عمى استقلالية الفرد وتفرده بشخصيتو.بالنفس وك
إما دراسة المحمداوي فقد أظيرت إن عممية تقميد النموذج ليا اثر في السموك الانطوائي وبما إن الوالدين ىما 

 جابا عمى شخصية.النموذج الأول لمطفل لذلك فان طريقة التربية الأسرية سوف تنعكس سمبا أو إي
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 الفصل الثالث
استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي لممعمومات المتعمقة بموضوع شخصية الطفل وأساليب التربية الأسرية من 

 خلال مراجعة المصادر والأدبيات المتعمقة بالموضوع.
 ولتحقيق التساؤل الأول، ما أىمية ظاىرة التعمق لدى الطفل بالشخصية ؟  

 -ل الباحث ما يأتي:تناو 
 -محور الرضاعة والتعمق: -1

إن علاقة الطفل بالأم ىي الحمقة الأولى في سمسمة العلائق التي ينبغي لمطفل بنائيا، ولاشك إن المسافة بين الطفل 
 وأمو تكون معدومة أو صفرا في بادئ الأمر إي عند الحمل. 

والمخموق الأخر وليا مجال محدد كالمجال المغناطيسي، والعلاقة الإنسانية تتميز بالتجاذب المتبادل بين الطفل 
فكمما ابتعد الشيء عن قوة الجذب كان اقل تأثيرا بيا، فإذا بدأنا بقياس تمك المسافة إثناء الحمل فالجنين جزء من إلام، بعد 

لام بالطفل، ظاىرة مألوفة وسموكا مرغوبا ومنظرا  -الولادة تظل ظاىرة الالتصاق الطفل بالآم  محببا لمنفس وفي ذات وا 
الوقت تكون إلام عمى تماس مباشر مع الطفل فيي ترضعو، وتحممو، وتداعبو، وتنام بجانبو، وتستجيب لكل ما يصدر منو، 
فترعاه وتعتني بو وتدبر حاجاتو، إن ىذا القرب أو التواجد لشخص إلام ىو الأساس المادي المطموب لبناء العلاقة الأولى 

 طبيعيين.بشكميا ومظمزنيا ال
لام في السنة الأولى يسبب تفككا وتحويرا في العلاقة الإنسانية بينيما، وقد تؤدي   إن إي فصل أو إبعاد بين الطفل وا 

 إلى تخريبيا وتشويييا، فيؤثر ذلك في عناصر تكوين شخصية الطفل النفسية.
ادئة جميمة وىانئة فيو يرى الدنيا إن الطفل ينظر إلى لمحياة من حولو بمنظار وعلاقتو بأمو، فان كانت علاقة ى

ذا كانت علاقتو بأمو مضطربة بائسة ومؤذية فيو يرى علائق الناس بو مشقة لا شبيو بيا.  والناس والروابط معيم كذلك، وا 
إن نجاح واستقرار العلاقة بين إلام والطفل ذو أىمية قصوى في عممية التكوين النفسي ونمو القدرة عمى التفاعل 

 (.64-63، ص8988وبناء شخصية الطفل )العظماوي، الاجتماعي 
 التساؤل الثاني: ما أىمية الأمان النفسي لمطفل في الشخصية. -1

 وتناول الباحث:
 -)الأمان النفسي(: - أ

تعني الحاجة إلى الأمن، التحرر من الخوف أيا كان مصدره، وتظير ىذه الحاجة لدى الأطفال بوضوح في تجنبيم 
اختلاف أشكاليا والتي ينشأ عنيا استجابات الشعور بالخطر والقمق النفسي. ونلاحظ ىذه  التعرض لمواقف الخطر عمى

 (.817،  ص1000الحاجة لدى الكبار والصغار في موقف الشعور بالخطر. )الكناني وآخرون، 
 ويذىب فرويد إلى إن القمق النفسي ناتج عن احباطات وصراعات نفسية تحدث في العقل الباطن واللاشعور في
مراحل الطفولة الأولى، ومن أىميا خوف الافتراق عن الأم والحرمان العاطفي المذان يؤديان بدورىما إلى اضطراب في نمو 

 (66، ص8990الشخصية وتنشا الشخصية العصابية )الجادري، 
يغضب  فالطفل عندما يواجو موقفا يشعر فيو إن والديو أو احدىما يحولان دون التعبير عن إشباع حاجاتو فانو

منيما، وشعور الطفل بغضبو من والديو ينشأ عنده إحساس بالإثم. ولمعلاقة الأسرية والتربية الأسرية أثار عمى شخصية 
الطفل فعندما يفرض أو بيمل الطفل تتولد أثار عمى شخصيتو منيا عدم الشعور بالأمن والشعور بالوحدة،  وعدم القدرة عمى 

الدان غضوبان فانو سيولد ميل لدى الطفل إلى الخوف وعدم الشعور بالأمن. وكذلك تبادل العواطف،  وعندما يكون الو 
الحماية الزائدة وفرض النظم الجامدة وخلافات الوالدين والغيرة من الإخوة كل ىذه الظروف تؤثر عمى شخصية الطفل )عبد 

 ( 188-181، ص8969الغفار، 
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مى نحو سيء وتزداد المشكمة عندما يكون لدى الطفل إحساس يشعر الطفل بالقمق الشديد عندما يعتقد انو تصرف ع
عام بأنو لا يتصرف بالطريقة الصحيحة،  وفي عمر سنتين إلى ست سنوات يكون التخيل لدى الطفل قويا،  إلا إن تمييزه 

 .بين الواقع والخيال ضعيف،  وفي ىذه المرحمة يشعر بعدم الأمان عندما يتوقع العقاب لأنو تصرف بشكل سيء
وكذلك لمرضاعة دور ميم في الأمان النفسي لمطفل،  حيث إن عممية الإرضاع ليست مجرد إتباع حاجات بيولوجية 
بل ىو موقف اجتماعي يتألف بين الرضع وأمو،  وفيو يتأثر الرضيع بحالة أمو النفسية إثناء الإرضاع ومزاجيا. )راجح، 

 (.868.ص8970
 -محور التعمق:  - ب

ن الشير السادس ولغاية الشير التاسع من العمر ويزداد حدة في الأشير التي يمييا، ويكون يبدأ التعمق بوضوح بي
التعمق مصحوبا بمشاعر قوية وعنيفة، ويظير جميا في مشاعر السرور والابتياج أثناء ملاقاة الطفل الحاضن،  فالأطفال 

يابيم  في ىذه المرحمة يميمون بالتثبت بالأشخاص أو بشخص معين، ويطمبون منيم أن يحملانو، ويتبعيم في ذىابيم وا 
 ( 857،  ص1003ويبكون إذا تركيم، وىكذا يسمى ىذا النمو السموكي بالتعمق.)العوالمة، 

حساسو بحنان الأم، وكذلك اليرمون التي  إن الاتصال المباشر بين الأم وطفميا يولد لدى الطفل الشعور بالأمان وا 
 (.47،  ص1007ومة من الإحساس بطعميا وقدرتيا عمى تقديم الرعاية لو.)حريز، تحفز إفراز المبن تدعم مقومات الأم

وفي نظرية تحميل التفاعل يرى )ببرن( إن الأنا الأبوية تعمم الأطفال والأبناء كيف يدركوا العالم بشكل واقعي وكيف 
راوغة أو خداع وتعمم الناشئة كيف يتبادلون الحب مع الآخرين،  وكيف يتفاعموا بشكل عفوي مع الآخرين بدون تزييف أو م

 (.865،  ص1000يعيشوا في ىذا العالم )ألعزه، 
وليست الرضاعة والتعمق بالطفل مفيدا فقط لطفل بل كذلك للام حيث إن الرضاعة الطبيعية تحمي للام من الإصابة 

أيضا عودة الرحم إلى حجمو  بأنواع معينة من سرطان الثدي وكذلك منع كسر الحوض في مراحل متقدمة من العمر وتساعد
 (.55،  ص1007الطبيعيين قبل الولادة.)حريز، 

 ولمتحقق من التساؤل: ما أىمية أنماط التنشئة الأسرية في الشخصية؟ وتناول الباحث: -3
 -محور أنماط التنشئة الأسرية:

ثيرا ما يتساءل الإباء عن معاممة الأبناء فن يستعصى عمى كثير من الإباء والأميات في فترة من فترات الحياة،  وك
 -أجدى السبل لمتعامل مع أبنائيم،  وعمى العموم ىناك أنماط مختمفة من التنشئة الأسرية منيا:

القسوة والتسمط، أي القسوة في معاممة الأطفال وتحمميم ميام فوق طاقاتيم، وتحديد طرائق أكميم ونوميم ولعبيم، ومنع  -8
 الطفل من القيام بما يرغب.

الزائدة، يتدخل الإباء في شؤون الطفل، ويقومون نيابة عنو بالواجبات مما يعني سمب رغبة الطفل في التحرر الحماية  -1
 والاستقلال وبالتالي صعوبة تحميمو لممسؤولية منفردا.

تباع حاجات الباليوجية والنفسية. -3  الإىمال، ومن أىم إشكالو عدم الاىتمام بنظافة الطفل، وا 
ار الأب أو الأم في استخدام أساليب الثواب والعقاب، ويعني الحيرة إزاء سموك الطفل كما التذبذب، أي عدم استقر  -4

تضمن التباعد في اتجاه كل من الأب والأم في عمميات التنشئة، وىذا كمو يجعل الطفل في حيرة من أمره غير مستقر 
 انفعاليا مما يؤثر عمى نمو شخصيتو.

مساواة بين الأبناء والتفضيل بينيم بسب ترتيب المولود أو السن والجنس وقد التفرقة، حيث يكون ىناك تعمد لعدم ال -5
 يكون طفلا ذو شخصية مميئة بالغيرة أناني.

التدليل، أي تشجيع الطفل عمى تحقيق رغباتو كما يريد، أي عدم توجيو الطفل لتحمل المسؤولية أو تشجيعو عمى  -6
ف بغض النظر عن صحتيا، وشخصية الطفل المدلل سريعة سموكيات غير مرغوبة والدفاع عنو في جميع المواق

 الانييار. 
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إثارة الألم النفسي عن طريق إشعار الطفل بالذنب كمما أتى سموكا غير مرغوب فيو، أو تحضيره أو التقميل من شأنو  -7
ك.)العوالمة، ميما كان سموكو والبحث عن أخطائو ونقده بشكل جارح، وىذا يشكل طفلا فاقدا لمثقة متردد منطوي مرتب

 (.895-894، ص103
 

 الفصل الرابع
 مناقشة البحث

يتناول ىذا الفصل مناقشة ما تم التوصل إليو من خلال التساؤلات المطروحة في ىذا البحث ووفقا لمحاوره استنتج 
 الباحث الآتي: 

ور نلاحظ إن للام في محور الرضاعة و التعمق لدى الطفل، وعند تحميل المعمومات التي تم جمعيا في ىذا المح
دورا كبيرا أو الدور الأول في تنشئة الطفل، وكذلك نلاحظ تأثير فترة الحمل في عممية التعمق والتقارب وتأثير الرضاعة من 
حيث تعمق الطفل في ثدي أمو وما يترتب عميو من توفير لمحاجات البيولوجية )الحميب( أو الطعام، وكذلك الحاجات النفسية 

فسي والحنان، وبذلك نستنتج إن عممية التعمق عممية نفسية إذ حققنا لمطفل ىذه الحاجة فان الطفل ينشأ طفلا وىي الأمان الن
سويا بعيد عن اضطرابات الشخصية، كالعزلة، والقمق، وعدم الاستقلال. إن تحقيق ىذه الحاجة يتطمب من للام التواجد قرب 

نلاحظ في مجتمعنا الحالي خروج المرأة أو إلام إلى ميدان العمل وترك الطفل إثناء فترة الرضاعة وعدم تركو، ولكن الذي 
 طفميا في البيت مع جدتو أو تركو عند الجيران أو احد الأقارب، أو وضعو في دور الحضانة.

بعاد فريدة فيي علاقة ذات مضمون ثنائي متبادل ومتقابل ومشترك واثر دائم،  إن لعلاقة الطفل بأمو خصائص وا 
عمة بالمشاعر الحقيقية ومتطورة بما يتلاءم ومراحل النمو النفسي والعاطفي والاجتماعي، وتنبع من تمك العلاقة وطبيعة مف

 الصميمية ابرز عواطف وتصورات الطفل المقبمة وتنصقل من خلاليا العديد من جوانب الشخصية.
اضر،  نلاحظ أطفال ىذا العصر ونستنتج كذلك إن عدم إتباع حاجة التعمق من قبل إلام لطفميا في الوقت الح

 قمقون مضطربون ولا يظير لدييم اتزان في شخصيتيم من خلال سموكيات الشارع والمدرسة.
 في محور الأمان النفسي لمطفل، وبعد تحميل المعمومات الواردة في ىذا النحور استنتج الباحث الأتي: -8

ما أوضح ذلك في ىرم )ماسمو( لمحاجات، حيث تعد إن الأمان النفسي ىي حاجة قائمة لدى الطفل ولدى الكبير،  ك
الحاجة إلى الأمان في المرتبة الثانية في ىرمو، ولكن ىذه الحاجة بالنسبة لمطفل لاتعتبر الحاجة الثانية بعد الحاجة 

يا تشبع الفيسموجية، وذلك لأنيا ترتبط بالحاجة الأولى وتتحقق عند إتباع الحاجة الأولى فعند ما ترضع للام طفميا فإن
 الحاجة الفيسموجية )الغذاء( وفي نفس الوقت أيضا تشبع حاجة الأمان النفسي.

وقد أوصى الله سبحانو وتعالى الأميات بإرضاع أطفالين حولين كاممين، وذلك لأىمية ىذه الحاجة لمطفل، وألان 
 -نسال الأسئمة الآتية:

 كم أم ترضع طفميا حولين ؟  - أ
 ة ؟كم أم ترضع طفميا رضاعة طبيعي - ب
 كم الفترة التي يقضييا الإباء مع أبنائيم ؟ - ت

وكذلك نستنتج إن للأب دورا كبيرا في تحقيق الأمان النفسي،  حيث إن غياب الأب عن الأسرة لو تأثير عمى 
الأطفال وخاصة الذكور حيث يولد ضعف الميارات الاجتماعية، وضعف الثقة بالنفس وعدم الاستقلالية، كما أشارة ليا 

 (.wallersteing، 8987( ودراسة )1000لتميمي، دراسة )ا
 -في محور التنشئة الأسرية لمطفل:-3

استنتج الباحث إلى تعدد أنماط التنشئة الأسرية، وكذلك التباين والتناقض في أنماطيا، فأنماط القسوة والتسمط تتباين 
ثارة الألم النفسي والتفرقة والتذبذب في المعاممة تتباين مع التدليل، وبالإضافة إلى تباين  مع الحاجة الزائدة، وأما الإىمال وا 



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

253 

أنماط التنشئة الأسرية، كذلك ىي تنشئة فييا إسراف فلا يجوز الإسراف في القسوة، والتسمط الحاجة الزائدة، أو التدليل أو 
 الإىمال.

فسو لا يستطيع الاستقلالية ونستنتج إن التحقير والتقميل ونقد سموك الطفل وتجر يحيو، يشكل طفلا فاقدا لمثقة في ن
 وتحمل المسؤولية كما أشارة إلى ذلك دراسة

 (Congo ،Harvey –Wilson anddni ،1982 ) 
ومن الملاحظ في أنماط التنشئة الأسرية إن جميع الأنماط الخاطئة تمارس جميعيا في مجتمعنا، مما يدل عمى خطأ 

 خصية الأطفال في مستقبميم.أساليبنا في التنشئة، وىذه الأخطاء سوف تنعكس عمى ش
 

 الفصل الخامس
 التوصيات والمقترحات

 -التوصيات:
 -في ضوء ما تم وصفو وتحميمو وما تم استنتاجو والتوصل إليو يوصي الباحث الآتي:

 عمى ألام إرضاع الطفل رضاعة طبيعية. -8
 عدم ترك الطفل مع الآخرين. -1
 ن النفسي.ظم الطفل )حطنو( من قبل الأم والأب لكي يشعر بالأما -3
 عدم التذبذب في التعامل مع الطفل. -4
 توفير لمطفل جو اسري خالي من المشاكل والمشاجرات بين الزوجين. -5
 إن يكون الوالدين نموذجا حسنا. -6
 تقديم التوجيو والنصح والتقميل من التوبيخ لمطفل. -7
 زرع الثقة لمطفل في الإعمال الايجابية التي يقوم بيا. -8
 أطفال العائمة.المساواة في التعامل مع  -9

 -المقترحات:
 إجراء دراسة مقارنة بين ظاىرة التعمق لدى الأطفال الأيتام والأسوياء. -8
 إجراء دراسة مقارنة بين الأطفال الأيتام والأسوياء في السموك الاجتماعي. -1
 إجراء دراسة عن حاجات الأطفال وفق متغير العمر والجنس. -3
 ى طبقات المجتمع العراقي.إجراء دراسة عن أنماط التنشئة الأسرية لد -4
 

 المصادر:
 القران الكريم. -8
 الالوسي، جمال حسين وآخرون، الإرشاد التربوي، وزارة التربية، بغداد. -1
 ، سيكولوجيا التنشئة الاجتماعية،  دار المسيرة،  عمان.8998أبو جادو،  صالح محمد عمي،  -3
 عممية الأكاديمية والمينية والنفسية.،  دور المرشد في تحقيق أىداف ال8988أبو عيطة، سيام درويش،  -4
 ، دراسات في الصحة النفسية، كمية الجامعة،  الإسكندرية 1008أبو النيل،  محمود السيد،  -5
 ، أسس البحث العممي، وزارة التربية، بغداد.8981حطاب،  حسن & ياسين عوني،  -6
 ، الفكر التربوي الإسلامي،  فنون الطباعة ديالى.1009حمد،  ليث كريم،  -7
 ، ت عديل المموك، الوطن،  الاردن.8977الخطيب،  -8
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Judges' Poetry in the Middle Era – Egypt and al-Sham 
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University of Babylon / College of Basic Education 
    Abstract 

     The middle era is one of the eras that induced a debate among those who study Arabic 

literature. The debate itself has been tackled by many studies some of which are printed and 

some are theses. The present study deals with a controversial issue related to the poetry of a 

particular class of the middle era society that did not pay a special attention to literature or 

poetry. Studying poetry according to this view gives us an idea about the position and 

importance of poetry in that era. Previously the researcher had stopped at the study of 

Arabic society in the middle era through poetry of craftsmen which truly reflects the reality 

of Arabic society and its ways of living. As far as Judges' poetry, the researcher classified 

the subjects according to what the judges had in mind and how they put it in an artistic 

composition reflecting their feelings in response to the situations they faced.       

 
 المقدمة
وحتى ىذا  ،العربي وعصوره دبن مرحمة العصر الوسيط من المراحل التي اثارت خلافا حاداً بين الدارسين للأإ

ه الدراسة لتقف عند قضية مثيرة لمتساؤل ىذ تأتيو  ،وفييا رسائل جامعية ،الخلاف تناولتو دراسات عديدة منيا ما ىو مطبوع
  .الشعردب أو ممن لم يعنى بالأ ،وىي الشعر المتعمق بفئة معينة من فئات المجتمع في العصر الوسيط

تعطينا انطباعاً عن قيمة الشعر في ىذه المدة الزمنية كذلك  ،ان دراسة الشعر في ىذه المرحمة وفقاً ليذه الرؤية
شعر وانتشاره في ىذه المرحمة وقد وقفتُ فيما سبق عند دراسة المجتمع العربي في العصر الوسط من توحي لممتمقي اىمية ال

اما ما يتعمق بشعر  ،وىي فئة نقمت لنا بحق واقع المجتمع العربي وطرائق عيشو ،خلال شعر الصناع وارباب الحرف
قضاة فيترجموه نظماً فنيناً يعكس تمك الاحاسيس وما كان يدور في خمد ال ،القضاة فقد وقف الباحث عند جردٍ لموضوعاتو

حيث  ،واقتضى البحث الوقوف عند الموضوعات التي انشد الشعراء القضاة فييا شعرىم ،المواقف التي تواجييم بإزاء
اىات وكان تقسيم الدراسة وفقاً للاتج ،اعتمدنا الدراسة الموضوعية فقط دون الوقوف عند الجوانب الفنية في شعر ىذه الفئة

حيث يشمل الاتجاه العلائقي ما انشده الشعراء القضاة من موضوعات تتعمق بصلاتيم مع  (،العلائقي والذاتي والديني)
اما الاتجاه الديني فيمثمو ما انشده  ،كالمدح واليجاء والرثاء والاخوانيات ويتمثل الاتجاه الذاتي بالغزل والوصف ،الاخرين

  .م الفمسفية تجاه التدين وطرائق العمل بو كالتصوف مثلاً الشعراء وفقاً لمعتقدىم ورؤيتي
 ،اما مصادر البحث فأىميا الموسوعات التاريخية التي تتناول الترجمة للاعلام والاحداث التاريخية لممدة المعينة

د قاصراً خلا ما ان كل عمل يع ،واىميا عيون التواريخ والدرر الكامنة وخلاصة الاثر وسواىا من المظان القديمة والحديثة
وىذا عملٌ قدمو الباحث ليكون حمقة في  ،الذي تفرد بالعز والبفاء وقير عباده بالموث والفناء ،يصدر عن الكامل الواحد

سائلًا المولى جل وعلا ان ييسر سبيل الدارسين وخدمة المغة  ،في العصر الوسيط دبسمسمة الدراسات التي تتناول الأ
  .العربية وآدابيا
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 ث الأولالمبح
 الشعر ألعلائقي

 المديح .1
وىذا ما يشير اليو دواوين الشعراء بحسب  ،يعد المديح من ابرز أغراض الشعر وأكثرىا شيوعاً في العصر الوسيط

ظياراً لمتقدير العظيم  الكم الوارد في تمك الدواوين فقد كان المديح ولا يزال ))تعداداً لجميل المزايا ووصفاً لمشمائل الكريمة، وا 
في الكمية التي يشكميا المديح في ىذا  دبوقد اختمف دارسو الأ ،(1)لذي يكنو الشاعر لمن توافرت فييم تمك المزايا((ا

ويرى  ،(2)العصر فمنيم من يرى أنو ))لم يكن غالباً عمى شعر ىذا العصر كما كان في العصرين المذين انسمخا قبمو((
وىذا الرأي  ،(3)ا ومثل الروح التقميدية عند شعراء العصر اصدق تمثيلالموضوعات الشعرية وأوسعي أبرزآخرون انو عن 

وقد يأتي المديح صادقاً نابعاً من قمب الشاعر يعبر فيو عن حسن سيرة ممدوحو وقد وربما  ،قرب إلى الصوابأىو أرجح و 
ال، ويبدو أن الأول ىو الأكثر كاذباً بالغ فيو الشعراء في إغداق النعوت عمى ممدوحييم غايتو الحصول عمى الجائزة والنو 

في شعر القضاة فقد مدحوا الذين يستحقون ىذا المدح ومنيم العمماء والشيوخ ورجالات المجتمع والصالحين من المموك 
  .وىذا دليل عمى اىتمام المجتمع في العصر الوسيط بيذه الفئات ،اء وسواىمدبوالامراء والأ

ت عند الشعراء القضاة ما بين مقدمة طمميو ومقدمة غزلية لكن الأخيرة ىي أما بالنسبة لمقدمات القصائد فقد تنوع
ويعود ذلك إلى عدم استساغة شاعر ىذا العصر إلى وصف الناقة ومصاعب الطريق وصولًا إلى الممدوح وعدم  ،الشائعة

 .(4)استساغة الشعراء ليذه المقدمات راجع لأسباب عدة منيا ))ما ىو ذوقي وبيئي وحضاري وثقافي((
 ،ىذا فضلًا عن عدم قبول المتمقي ليذا التصنع المفتعل لذا فقد كان الغزل أكثر شيوعاً لمقدمات قصائدىم المدحية

ورغم ىذا الامر فاننا نجد بعض الشعراء قد عمدوا الى التقميد وقد يمزج الشاعر في مقدمتو وصف ديار الأحبة وماحل بيا 
 مادحاً:  (5)ل الشاعر القاضي جابر بن إبراىيم ومن ذلك قو  ،وفقدانيم الأحبةمن ىجران 

 خمى من سممى ربعيا ومعاىده
 

 فأمسيت في وجد شديد أكابده 
 

 عيدت بيا ظبيا غريرا مشنفا
 

 (6)تزان بو أقراطو وقلائده 
 

ن ويعمد الشاعر في بعض مقدماتو إلى التغزل بالمذكر ومزج ىذا التغزل بوصف الخمرة وساقييا وىذا الامر لم يك
 :مألوفاً عند القضاة إذ يقول

 طاب الزمان وذاقت الصيباء 
 

 وشدت عمى أوراقيا الورقاء  
 

 كانت لداء القوم نعم دواء  وأدراىا الساقي عمينا في الدجى 

                                                           

 . 5( فن المديح وتطوره في الشعر العربي، احمد أبو حاقة: 1)
 . 453( الأساس في تاريخ الأدب العربي، بيجة الأثري وجماعة: 2)
 . 39، والأدب العربي في العصر الوسيط، ناظم رشيد: 85( ينظر: مطالعات في الشعر الممموكي والعثماني، د.بكري شيخ أمين: 3)
 .405د. احمد فوزي الييب:  –( الحركة الشعرية في عصر المماليك في حمب الشيباء 4)
ه( تنظر ترجمتو في: در  943( ىو: جابر بن إبراىيم التنوخي القضاعي الشافعي ولي نيابة القضاء بجبل الأعمى من معاممة الحمب )ت 5)

 . 1/417الحبب، ابن الحنبمي: 
 . 1/428( المصدر نفسو: 6)
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 ساق لو وجو حكى بدر الدجى
  

 وطمى الغزال ومقمة كحلاء 
 

 يرنو إلى الندما فيسكر طرفو
 

 غنجاً فلا سيد ولا إغفاء 
 

 الدر حاز بكفو شمس الضحى ك
 

 (1)في فتيو تحكييم الجوزاء 
 

 .وىكذا فان مقدمات القصائد تمونت بحسب ما يرى الشعراء القضاة وتكاد تكون المقدمات الغزلية ىي الغالبة
أما فئات المجتمع الذين مدحيم القضاة فان من أبرزىم العمماء والمموك والسلاطين وقد مدحت فييم تمك المعاني 

وأما الشعر الذي قيل في المديح والذي لا ينبع من إحساس الشاعر فان أكثر  ،القيم التي تدخل في باب الشجاعة والبطولةو 
كتب قصيدة ىي غاية  (2)فمن ذلك شعر الشيخ احمد بن عيسى ،ىذا المون موجود في مديح المموك والساسة وأرباب الشان

الشاقة وصولًا لممدوح الشريف مسعود بن إدريس حيث حاكى فييا تمك في الروعة فبداىا بمقدمة طممية ووصف رحمتو 
 :حيث قال  ،القصائد التي تقف عند الديار الدارسة وتصوير المرابع التي خمت من ساكنييا

 عوجا قميلا كذا من أيمن الوادي
 

 واستوقفا العيس لا يحدو بيا الحادي 
 

 وعرجا بي عمى ربع صحبت بو 
 

 ناف أجواد شرخ الشبيبة في أك 
 

 واستعطفا جيرة بالشعب قد نزلوا 
 

 أعمى الكثيب فيم غيي وارشادي 
 

 وسائلا عن فؤادي تبمغا أممي 
 

 أن التعمل يشفي غمة الصادي 
 

 واستشفعا وأسعفا سؤالكم فعسى 
 

سعادي   (3)يقدر الله إسعافي وا 
 

يابي دون أن يشعر المتمقي بيذه الإنتقالة وبعد ىذه المرحمة ينتقل الشاعر إلى موضوعو الأساس بحسن تخمص انس
 ،الشجاعة ،الجميمة ومن ثم ينعت ممدوحو بمفردات لا تختمف عن المفردات التي قيمت في العصور السابقة ومنيا الكرم

  :العز والرفعة إذ يقول ،العمى
 في سرح مردي الاعادي الضيغم العادي  واحملاني وحطا عن قموصكما

                                                           

 . 1/420المصدر نفسو:  (1)
( تنظر ترجمتو في: خلاصة 1047( ىو: الشيخ احمد بن عيسى المرشدي الحنفي المكي احد فضلاء مكة وادبائنا ولي القضاء نيابة بمكة )ت 2)

 . 1/301الاثر، المحبي: 
 301/  1خلاصة الاثر:   (3)
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 ود طالعومسعود العمى المسع
 

 قمب الكتيبة صدر الحفل والنادي 
 

 رأس المموك يمين الممك ساعده 
 

 زند المعالي جبين الجحفل الباري 
 

 شيم السراة الأولى سادت عوارفيم 
 

 شرقاً وغرباً بإغوار وأنجاد 
 

 فرد غمار العمى في سوحو وأراح
 

 أيدي الركائب من وخد وآساد 
 

 فلا مناخ لنا في غير ساحتو
  

 وجود كفيو فييا رائح غادي 
 

 يعشوشب العز في أكناف ذروتو 
 

 يا حبذا الشعب في الدنيا لمرتاد 
 

 ونجتني ثمر الآمال يانعة 
 

   (1)من روض معروفج من قبل ميعاد 
 

 في مدح الممك حتى افتخر بو ولاسيما في العلا والترفع وجعمو مثلًا عظيما في أحياء مآثر الآباء الشاعرويستمر 
 :والأجداد يقول

 فأني سوح يرجى بعد ساحتو
 

 وأي قصدٍ لمقصود وقصاد 
 

 ليين ذا الممك إذا ألبست حمتو 
 

 تحي مآثر آباءٍ وأجداد 
 

 عموت فخراً ففاخرت النجوم عمى
 

 (2)والشيب فخراً بأسباب وأوتاد 
 

يحو لو مشيراً الى احكامو نظم ويستمر الشاعر في موضوعو حتى يصرح في شعره مدح ىذا الممك وافتخر بإجادة مد
 -:فيقول وقد افتخر ىو بنفسو فضلا عن المديح ،الشعر والاتيان بالبديع والبلاغة في قوافيو

 فياك يا ابن رسول الله مدحو من
  

 أورت قريحتو من بعد إخماد 
 

                                                           

 302-301/  1المصدر نفسو:  (1)
 1/302خلاصة الأثر:      (2)
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 فأحكمت فيك نظما كمو غرر
 

 ما أحرزت مثمو أقيال بغداد 
 

 أضحت قوافيو والآمال يسرحيا
 

 (1)روض البديع لأرصاد بمرصاد  
 

اذ نقرأ  ،ومن الشعراء القضاة الذين مزجوا المموك السيد محي الحميدي الذي مدح السمطان يوسف بن ابي الفتح
  (2) :التكمف والضعف في اطرائو عمى السمطان وذلك في قولو

 يا من علا بجمالو 
 

 وكمالو أعمى العلا 
 

 مني إليك تحية 
 

  (3)وي العلا حرز البقا لذ 

النوال، أو  فمديح المموك والسلاطين لا ينبع بصدق من أحساس الشاعر لان غايتو فيو ىو الحصول عمى الجائزة
فتراه مبالغاً فيو ولاسيما إطراء النعوت المتميزة في جعل الممدوح وحيد عصره ومدحو بكل ما يرضيو ليحقق الشاعر غايتو 

انيم يتقربون لأولي الامر أو  الشعراء القضاة فقد يكون الامر مقترناً بمصمحة معينة منو ىذا عمى وجو الاعمام اما عند
 .حفاظاً عمى مكانيم وعمى الرغم من ذلك فان القاضي النزيو ينآى بنفسو عن التممق

راء ومثمما مدح المموك والسلاطين مدح أيضاً العمماء ونالت ىذه الفئة حظا أوفر في شعر القضاة فمدح ىؤلاء الشع
حساس نابع من خمد الشاعر وذلك لان ىؤلاء العمماء يقتربون كثيراً من القضاة في ميمة اصلاح  العمماء بكل صدق وا 

فيم الفئة التي أثنى عمييا  ،ومحاربة الاعمال السيئة ميما كان نوعيا وتوجيو الناس نحو الصلاح والفضيمة ،المجتمع
في مدح شيخ الإسلام يحيى  (4)فمن ذلك ما كتبو ظيير الدين الحمبي .جميمةالشعراء القضاة بما قدموه لممجتمع من خدمة 

  :ابن زكريا قائلاً 
 أيا عالما فضمو كامل

 
حسانو لمورى شامل   وا 

 

 ومن ىو لمعمم في ذروه
 

 يقصر عن نيميا الفاضل 
 

 أعيذك من أن يرى فاضل
 

  (5)بدولتكم ذكره خامل 
 

                                                           

 303-1/302المصدر نفسو:  (.1)
( تنظر ترجمتو 1043( ىو: محمد بن محمد برىان الحسيني الشيير بالعلامة ألحميدي، كان قاضياً من قضاة القصبات ببلاد اناظولي )ت 2)

 .4/176في: خلاصة الأثر: 
 179/  4المصدر نفسو:   (3)
 .2/252و في: خلاصة الأثر: ( ىو: ظيير الدين الحمبي القاضي )ت: لم يعرف عنيا( تنظر ترجمت4)

  253/  2( المصدر نفسو:  (5
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عالماً يذكرون ما قدمو ىذا العالم من فضلٍ ونصحٍ وعمم وىذا الشاعر  ونجد بعض الشعراء القضاة عند مدحيم
وارشاده اياه ونصحو من  ،مدح شيخ الإسلام في قصيدة يذكر فييا فضل التعمم عمى يديو (1)القاضي عبد المطيف البيائي

 :ر في ىذه الابيات اذ يقولاجل الوصول الى اعمى مراتب العمم والفضيمة لذلك استحق ىذا العالم ان يشكره القاضي الشاع
 بأي لسان يحصر العبد مدح من

 
 دمي من أياديو ولحمي وأعظمي 

 

 ومن عشت دىرا تحت أكناف ظمو
 

 أروح بأفضالٍ وأغدو بأنعم 
 

 وفزت بعمم منو عز اكتسابو
 

 وذاك لعمري حسرة المتعمم 
 

 ينزىني في ظاىري وسرائري
 

 با رشاده عن كل ريب ومأثم 
 

 ض النصيحة جاىداويمنحني مح
 

 يعممني طرف العلا والتكرم 
 

 ولولاه من عبد المطيف ومن لو
 

 ومن يخدم الأشراف يشرف ويكرم 
 

 وحسبي من شكري اعترافي بفضمو
 

 (2)وتصديق قمبي والجوارح والفم  
 

الشيخ احمد  ونال معظم العمماء ثناء الشعراء عمييم ووصفوا سيرتيم الصالحة فقد أجادت قريحتيم في ذلك فيذا
يمدح الشيخ أرسلان وأوضح في نظمو لما ليذا الممدوح من فضل عميو وعمى أىل الشام ووصفو بأنو المستغيث  (3)الرزيابي

ليم وملاذىم الآمن في أدراك المنى وبما قدمو ىذا الممدوح من خدمة لما لو اثر في سيرىم نحو طريق الصواب إذ يقول 
  :فيو

 المنى رسلان يا كيفاً لدى درك 
 

 وغياثنا وملاذنا والمطمب 
 

ذا الم بك الزمان بنائب  وا 
 

      (4)فانيض أليو فيو باز أشيب  
 

أجاد في مدح طبقات القاضي تقي الدين التميمي  (5)وأعجب بعض الشعراء بمؤلفات غيرىم فمن ذلك زكريا بن بيرام
وصوره بصورةٍ جميمة حتى عد ىذا  ،طياتو من عممٍ وفنإذ جعل ىذا الكتاب ذا قيمة عميا وفاق في أقرانو بما يجعل في 

                                                           

 .3/14تنظر ترجمتو في خلاصة الأثر:  ىـ( 1082( ىو: عبد المطيف بن بياء الدين بن عبد البائي البعمي المعروف بالبيائي القاضي )ت1)
 .3/15( خلاصة الاثر:2)
 .1/354ىـ( تنظر ترجمتو في: خلاصة الأثر: 1050ي المالكية )ت( ىو: احمد بن محمد المعروف بالرزيابي الدمشقي المالكي قاض3)

 354/  1المصدر نفسو: (4)
 .2/168ىـ( تنظر ترجمتو في المصدر نفسو:  1001( ىو: زكريا بن بيرام مفتي الممالك الإسلامية ولي قضاء حمب )ت5)
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وىذا ما يدل عمى مكارم أخلاق ىذا الشاعر  ،الكتاب خالداً وزاىراً من جيل لأخر وأثنى عمى المؤلف وعده وحيد زمانو
يمانو الراسخ بما يذىب اليو إذ يقول  :وا 

 ىذا الكتاب فاق في أقرانو
 

 يسبي العقول بكشفو وبيانو 
 

 عبقري ماجد سفر جميل
 

 سحر حلال جاء من سبحانو 
 

 أوراقو أشجار روض زاىر 
 

 قد تجتنى الثمرات من أفنانو 
 

 لله در مؤلف فاق الورى 
 

 بفرائد فغدا فريد زمانو 
 

 فجزاه رب العالمين بمطفو 
 

 (1)طبقات عز في فسيح جنانوِ  
 

امة الناس موضع اىتمام الشاعر فيض الله بن وكذلك نجد الفئات التي مدحيا القضاة من العمماء والشيوخ وع
 .الذي اجمل في شعره فضل ىؤلاء العمماء (2)احمد

فضلًا عن إطراء نعوت متميزة عمى الممدوحين ووصفيم بحسن الأخلاق والصدق في القول حتى انو وصف قراءىم 
 ،وفضل في الفكر والعمم أثرلتي ليا وأعجب بشعر شعرائيم وصورىم بتصوير رائع ونقد متميز ويعرض لألفاظيم ومعانييم ا

 :إذ يقول
 ىم حسنوا الأخلاق قد طاب شمميم

  
 وأقواليم أقوى ليم صدقيا يجري 

 

 وكم قارئ باب الفضائل قارع
 

 وكم شاعر يسبي العقول من السحر 
 

 أتوا بقريض من المديح كأنو
 

 جواىر قدرا قد عمت أنجم الزىر 
 

 فألفاظو عطر الندى موضع الصدا
 

 عمى انو قد فاض حتى عمى البحر 
 

 أإشراق شمس أم سنا البدر قد بدا 
 

 وسمط لآل أم عقود من الثغر 
 

                                                           

 .2/168( خلاصة الأثر: 1)
ىـ( تنظر ترجمتو في: خلاصة  102رومي قاضي العسكر احد مشاىير فضلاء الروم )ت ( ىو: فيض الله بن احمد المعروف بابن القاف ال2)

 . 3/277الاثر : 
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 أينشر من بعض المعاني لألئا
 

 فينظميا في سمك جيد من الفكر  
 

 وكم لاقط من در فيو جوىرا
 

 (1)فرائد تغني النحر عن درر البحر 

 

وبعد ىذه الأبيات في المدح  ،ووظفيما التوظيف الحسن (اقوى ليم)و (يمولقد اجاد الشاعر في استخدام مفردتي )اقول
يصل الشاعر في الحديث عن نفسو وبيان ما يمكن أن يقوم بو لما يستحقو ىؤلاء الناس الممدوحين ولاسيما الاىتمام بالعمم 

 –رع والدين وما أوصى بو الله والوصول بو إلى أعمى درجاتو وتطبيق الحق ونصرة الدين والتقى واثبات تطبيق مبادئ الش
ورسولو الأكرم )ص( ويجد ىذا الشاعر القاضي ان جميع اعمالو ىي مصاديق لطمب العون من النبي )ص(  –جل وعلا 

 :في مساعدة المحتاج والضعيف والفقير إذ يقول
 واني وان أبديت لمعمم بيجة

 
 وأعميتو حتى سما رتبة البدر 

 

 اواني وان جاىدت في الله قائم
 

 بنصر التقى والدين خيرا من النضر  
 

 واني وان أصمحت سرى مخمصا
 

 لربي حتى فزت بالحق في السر 
 

نني  ولكن ظيور الحق صعب وا 
 

 عمى الذنب والتقصير مستوفي العذر 
 

 ونيتنا أجراء شرع نبينا
 

 عميو سلام الله في السر والجير  
 

 فكن عون فيض الله يا سيد الورى
 

 (2)ل العجز والضعف والفقربا مداد أى 
 

مداد  ويعمد الشاعر نفسو عندما تولى قضاء حمب الى كتابة قصيدة يتعيد فييا برفع الظمم والجور عن ىذه المدينة وا 
يد العون لنصرة الناس أصحاب الحاجات والعاجزين والضعفاء وىذا دليل عمى انو قاضٍ عدل ورجل دين وخير حاكم 

الحق وتطيير المدينة من الظالم فعبر عما يجول في خاطره وما تجيد بو قريحتو بأنو سينصر استرسل في شعره عمى نصرة 
 -:اذ يقول ،دين الله ويطبق أحكامو ويثبت الحق ويرفع الاذى عن المظموم الذي يجبو احد

 الحمد لله منجيا من الكرب
 

 جئنا إلى حمب الشياب بلا تعب 
 

 مصر جميل خميل الله عمره
 

 ن مصر قد بناه نبيطوبى لساك 
 

                                                           

 . 289/  3المصدر نفسو:   (1)
 .3/279( خلاصة الأثر: 2)
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 وليس قصدي سوى دفع المظالم عن
  

 (1)ذي حاجة عاجز يدعو ولم يجب 
 

بيذا قد سخر الشاعر جل قدرتو في شعره بإصلاح المجتمع حتى اختمطت عنده العاطفة بالشفقة في رفع الظمم وبث 
 .الأمل في نفوس الناس التي تعاني من الجيل والفقر

يح امتدادا لقصائد المديح التقميدية في العصور السابقة ألا أن ىذا لا يعد تقميدا حرفياً وبيذا فقد جاءت قصائد المد
فاثبت الشاعر تجربتو الشخصية ولا يفقدىا في التقميد والدليل عمى ذلك ىو وجود نماذج شعرية مميزة ىي غاية في الروعة 

ولة المفظ ووضوح المعنى فضلًا عن تباين العاطفة وتميزت ىذه القصائد بسي ،في ىذا الغرض واثبت الشاعر أجادتو فييا
مزوقة وىي التي لا تنبع من احساس الشاعر الصادق وأما الصفات التي مدحيا الشعراء لا تخرج عن أو  فيما كانت صادقة

وجاءت  بدالمفردات القديمة التي مدحيا الشعراء ولاسيما الصدق والشجاعة وحسن الأخلاق والسيرة والكرم وحتى العمم والأ
  .ىذه القصائد في اغمبيا قصائد طوال وبعضيا أيضاً عمى شكل مقطوعات

 الرثاء: .2
يعد الرثاء من الموضوعات القريبة إلى النفس يعبر فيو الشاعر عن التألم التوجع والتأسف اتجاه الشخص المرثي وقد 

يط نجد غرض الرثاء قد ابتعد قميلًا عن الصنعة يقسم الرثاء عمى ثلاث أقسام ومنو الندبة والتأبين والعزاء وفي العصر الوس
ولعل ذلك يعود إلى طبيعة الرثاء  ،التي اتيم بيا العصر وبانت نسبية فيو ))وبخاصة أذا ما قارناه بغيره من أغراض الشعر

لإظيار  الأمر الذي يبعده من أن يكون معرضاً مناسباً  ،ومعانيو وما يحممو من ظلال داكنة وتأثيرات سمبية عمى السامع
 .(2)البراعة والتفنن في الصنعة(( 

فقد طفق الشعراء إلى نظم القصائد التي تحمل معانٍ لطيفة تظير التألم والتوجع والتحسر عمى فقدان المموك والأحبة 
 وغيرىم وقد أجاد ىؤلاء الشعراء في قصائدىم التي تحمل عاطفة صادقة نابعة من أعماق الشاعر وىي لا تختمف كثيراً عن

 .(3)القصائد التي قيمت في رثاء الخمفاء العباسيين 
وعبر الشعراء عن مدى خسارة الأمة ليذا الفقيد سواء أكان ممكاً أم عالماً أم غيرىم فرثوىم بدموع غزيرة وبصورة 

 شعرية لطيفة. تفادتت بحسب اجادة الشعراء 
جياء والاقارب فشرع ىؤلاء الشعراء يرثون من عز أما بالنسبة لمفئات التي رثاىا الشعراء فيي المموك والقادة والو 

وأجاد  (5)في رثاء الممك الظاىر بيبرس  (4)ومن ىذه القصائد ما قالو القاضي محي الدين بن عبد الظاىر  ،عمييم مفارقتيم
 :في مقدمة قصيدتو التي بمغت قرابة أربعين بيتا إذ يقول في مطمعيا

 ما مثل ىذا الرزء قمب يحمل
 

 صبر جميل يحملكلا ولا  
 

 الله اكبر أنيا لمصيبة
 

 (6)منيا الرواسي ضيقة تزلزل 
 

                                                           

 .3/278( المصدر نفسو: 1)
 .277( الحركة الشعرية في زمن المماليك في حمب الشيباء: 2)
 37العصر الوسيط، د. محمد شاكر الربيعي: ( ينظر: الشعر في المشرق العربي في3)
ىـ( تنظر ترجمتو في: عيون التواريخ،  620( ىو: الصاحب محي الدين عبد الله بن رشيد الدين عبد الظاىر بن نشوان المولود في القاىرة )4)

 .4/147، تذكرة الحفاظ، الذىبي: 1/164، تذكرة النبيو، ابن حبيب: 23/140الكتبي: 
 .7/90ىـ( تنظر ترجمتو في: تاريخ ابن الفرات، ابن الفرات:  676الظاىر ركن الدين بيبرس البندقداري الصالحي )ت( ىو: الممك 5)
 .42/161( في زبدة الفكرة قولو: )تتقمقل(: 6)
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ثم يعمد الشاعر إلى  ،وفييا يشير الشاعر إلى عظم المصيبة التي لا يستطيع قمبٌ تحمميا ولا صبرٌ قادرٌ عمييا يحبو
ويذكر كرمو  ،شاً ألا بات أليفاً ذكر صفات ومناقب ىذا الممك فيو محارب يحبو الناس وتطيب بو الدنيا وما حل مكاناً موح

 :إذ يقول ،وفضمو عمى الناس ىذا فضلًا عن آرائو السديدة
 ما لمرماح تخولنا رعدة

 
 ألتركيا إذ ليس يعقل تعقل  

 

 ليفي عمى الممك الذي كانت بو ألد
 

 نيا تطيب وكل قفر منزل  
 

 الظاىر السمطان من كانت لو
 

 منن عمى كل الورى وتطول  
 

 ى آرايوِ تمك التيليفي عم
 

 مثل السيام إلى المصابيح ترسل 
 

 ليفي عمى تمك العزائم كيف قد
 

 غفمت وكانت قبل ذا لا تغفل 
 

ويستمر الشاعر في ذكر خصال ىذا الممك الذي وصفو بالقوة والبطولة لا يخشى أحداً وتشيد لو المعارك في ذلك 
ولكنو جعل القدر ىو الذي صرع ىذا الممك القوي الذي غمب التتار في  مدافعاً عن الدين والبلاد وعازماً عمى رد الأعداء

)مرج ىوتي( حتى يصف أجسادىم الممزقة نتيجة الطعن بيا حتى انو جعل أعداءه يبيتون لما يرون عن شدة وبأس وقوة 
 :ىذا الممك البطل إذ يقول

 
 

 ثكمتك أمك يا جبان أما ترى
 

 قرن الفوارس في الفراش يعمل 
 

 د ما قتل الألوف وصارع ألـمن بع
 

 أبطال جبمتو الشدية تبطل 
 

 ما راعو سيف تجرد حسده
 

 كلا ولا لدن قويم يعمل 
 

 بل راعو القدر الذي لم يحمو 
 

 منو الجيوش ولا الحسام المفصل 
 

 لله موقفو الذي غدا
 

 لمنصر يذىب حيث كل يذىل 
 

ذا التتار تألفت وتألبت  ن تنبلفي مرج ىوتي والكناني  وا 
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 حيث العدى قد أصبحت أجسادىم
 

 ما شاءت الفتكات فييا تفعل  
 

 في كل رأس ضربة ما تنثني
 

 حتى تعد بمنتياىا الأرجل 
 

 وبكل صدر طعنة تحكي فما 
 

 فيو الأسنة كالثغور تكمل 
 

 كم بالسيام ليا سؤال قديراً 
 

 ولكم بقل أصبحت تتعمل 
 

 حيث الصفوف عمى الصفوف ومالو
 

 موقف يرضي الخميفة بمعدل عن 
 

 والكفر قد بيتوا لو أذا أبصروا
 

 (1)حجباً عميو من الوقاية تسبل 
 

وقد يعبر  ،بطولة الفقيدأو  ان ىذه الابيات تشير الى صورة رائعة لمحرب وقف عندىا الشاعر مصوراً ساحة الوغى
ى والحزن عميو ألا انو يترجم كل ىذا بما تجيد معظم الشعراء في ىذا الغرض عن تجربتيم الشخصية وبكاء الشخص المتوف

قريحتو في أبيات شعرية يستطيع من خلاليا ذكر مناقب وصفات الشخص المرثي ومن ىؤلاء الشعراء القاضي عبد اليادي 
اذ رثى السيد يحيى بن احمد الشرفي وأجاد في رثائو وعبر عن حزنو وآلمو وتوجعو وحزن الدىر عميو أيضاً  (2)بن مقبول

نتيجة لعظم المصيبة عند فقده ومن ثم يذكر الشاعر الصفات الحميدة التي تحمى بيا ىذا المرثي ومنيا: الكرم، الفضائل، 
الوفاء بالعيد، حتى انو استسيل الصعب ورأى مصاب فقد ىذا السيد صعباً وأصبح بعده كل أمر صعب عنده سيلًا وكان 

لموت بما يحيطيا من فمسفة الفناء لمموجودات خلا وجو الباري كذلك وقف ىذا الشاعر عميق الأفكار إذ وقف عمى حادثة ا
  :إذ يقول ،عند عظم ىذه الرزية

 أفل البدر من سماء السعود 
 

 واختفى النور عن سناه السعيد  
 

 وغدا الدىر لابساً ثوب حزن
 

 أسفاً منذ غاب عين الوجود 
 

 لأرعى الله لميالي ذماما
 

 يدإذ دىتنا بكل حتفٍ سد 
 

 ومصاب مشيب لموليد  حيث وافت عين الخطوب بخطبٍ 

                                                           

 . 7/91(  تاريخ ابن الفرات: 1)
 .3/92ظر ترجمتو في: خلاصة الأثر: ( تن1098( ىو: القاضي عبد اليادي بن المقبول بن عبد الأول بن أبي بكر الزيمعي )ت2)



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

568 

  

 :ومنيا
 وعمى الدىر والميالي سلام

 
 بعد فقد الحبيب زاكى الحدود 

 

 صفوة الآل والمكارم يحيى
 

 معدن الفضل والوفا بالعيود 
 

 كل صعب سوى مصابك سيل
 

 ليس فيما أقول من ترديد 
 

 غير أن المراد لله فييا
 

 (1)من جميع العبيدشاء في الخمق  
 

فقد جاء ىذا  دب،ولان الموت قدر لا يتخطى أي مخموق فان الرثاء ساير ىذا القدر المحتوم في كل عصور الأ
وبذلك عبر الشعراء عن  ،الغرض مسايراً لمقصائد التقميدية التي كتبيا الشعراء والتي لا تخرج عن الندبة والتأبين والعزاء

وكانت النصوص الشعرية التي نظميا الشعراء  ،بعاطفة حزينة صادقة نابعة من قمب مرزوء حادثة الموت ومرارة الفراق
الدفاع عن  ،البطولة ،الخصال الحميدة ،الشجاعة :عميقة الأفكار والصفات التي رثاىا الشعراء في العصور السابقة ومنيا

صادقين في  ،وا صريحين في تصوير أحاسيسيم.. فجاء شعرىم صادقاً منبعثاً من قمب حزين وكان.الدين والبلاد وغيرىا
نما أيضاً في مرحمة العصر  ،تعابيرىم ومشاعرىم وبيذا فان ىذا الغرض مثل جانباً ميما ليس فقط في شعر القضاة وا 

 .في ىذه المرحمة الميمة دبالوسيط وعكس لنا طبيعة لون من الوان الأ
 اليجاء: 

وذلك نابعٌ من كون الشعراء قد عمدوا الى رسم لوحات  ،ىذه المرحمة ىذا المون من الالوان التي ليا خصوصية في
ودار اليجاء في موضوعات السب والشتم والسخرية والاستيزاء وتصوير الميجو بشكل مشين غرضو  ،مضحكة لميجوييم
وة والانتقام تارة والرد فيصور الشعراء ذلك الميجو بنعوت تمجيا الأذواق يدفعيم بذلك الحقد والحسد والعدا ،التقميل من شانو

لكننا نجده عند بعضيم ومنيم القاضي محي الدين بن عبد  ،وىو قميل عند الشعراء القضاة ،عمى الاخر بالمثل تارة اخرى
وصوره بشكل مشين ومفزع وىذا لا يميق بو كونو قاضياً ولابد أن  ،إذ اظير ىذا الشاعر في ميجوه العيوب الخمقية ،الظاىر

 :يره في الخمق القويم والتواضع ومنو قولو في اعور، إذ يقوليكون مثلًا لغ
 واعور العين ظلا يكشفيا

 
 بلا حياء منو ولا خفيفة 

 

 وكيف تمقى الحياء في فتى 
 

 (2)عورتو لا تزال مكشوفة  
 

                                                           

 .93-3/92(  خلاصة الاثر: 1)
 .1/548(  فوات الوفيات، الكتبي: 2)
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د أن إذ أرا ،ييجو إسماعيل ابن الجرشي (1)فيذا الشاعر إبراىيم بن محمد ،وقد يذكر بعض الشعراء اسم الميجو
إذ  ،يخمق صورة مفصمة عن ميجوه فوصف صوتو بأنو بمستوى من الازعاج بحيث يفضل من يسمعو لو صيب بالطرش

  :يقول
 أن الجمال الجرشي 

 
 مثل المغني القرشي 

 

 يود من يسمعو 
 

  (2)لو ابتمى بالطرشِ  
 

اس فيمجأ إلى اليجاء لمتعبير عما ومن الشعراء من يكتب في ىذا الغرض نظرا لسوء المعاممة التي يتمقاىا من أن
ولو أبيات شعرية يشير فييا  (3)ومن ىؤلاء الشعراء محمد بن عمر  ،يجول في نفسو وما يحسو من غضب في تمك المحظة

إلى سوء المعاممة التي تمقاىا في خدمة شيخ الإسلام يحيى بن زكريا لكنو ىجا قوماً بمجمميم وىم الترك الذين تنتسب الييم 
 :إذ يقول ،ىجوه

 من الرأي ترك الترك أني بموتيم
 

 فمم أرىم في الخير يوماً ولا الشر 
 

 وكم من جيول بي ولم يدر جيمو 
 

 ولم يدرٍ عممي انو بي لا يدري  
 

 مدحت فمم ينتج ىجوت فمم يفد
 

 وعيدي بأشعاري تؤثر في الصخر 
 

 ولا يأمموا من بعد خيري كما مضى 
 

 وا شريفقد حيل بين العير وليأمن 
 

 ولا يطمعوا في المدح مني ولا اليجا
 

 فقد شط شيطاني وتبت عن السحر 
 

 وأدت العذارى من نبات خواطري
 

 (4)بقمبي وأم الشعر طمقيا فكري 
  

فيجوه تارة وعاتبوه تارة أخرى وارتبط خطاب الشعراء لممجتمع بأنو رفع الأرذال  ،وتوجيو الشعراء في ىجائيم لممجتمع
تمنى  (1)حتى أن القاضي تقي الدين التميمي  ،فكان مدعاة إلى أن يتوجو أليو الشعراء بالخطاب واليجاء ،دوذل الأسيا

 إذ يقول: ،لمييود أن يكونوا ذليمين كذلة الفقياء الذين لم ينصفيم المجتمع

                                                           

ىـ( تنظر 1088( ىو: إبراىيم بن محمد بن عمي بن أبي بكر الصالحي المعروف بالغزال الأديب ناب في القضاء بمحكمة الصالحية )ت 1)
 .1/46ترجمتو في: خلاصة الأثر: 

  47/  1نفسو:( المصدر   (2
( تنظر ترجمتو في: خلاصة 1057( ىو: محمد بن عمر بن محمد بن أبي بكر الممقب تقي الدين قاضي القضاة الفارسكوري المصري )ت3)

 .4/82الاثر: 
  82/  4المصدر نفسو:  ( (4
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 أحبابنا نوب الزمان كثيرة

 
 وأمر منيا رفعة السفياء 

 

 فمتى يفيق الدىر من سكراتو
 

 (2)لييود بذلة الفقياء وارى ا 

 

فئة من الناس يعدىا من العمماء وينسبيم لعيب عمى عكسما ينسبو ( 3)وينتقد الشاعر احمد بن عبد القادر الحنفي
مختتماً مقطوعتو الشعرية بيتٍ فيو من الحكمة ما يمكن ان يقال عنو انو موفق  ،المجتمع من كونيم اصحاب عموم كثيرة

 اذ يقول في ىذه المعاني  ،الذي اراد ان يشير اليوجداً في اتمام المعنى 
 وعاب سماعي للاحاديث بعدما          كبرت اناس ىم الى العيب اقربُ 
 وقـــالوا امــــامُ في عــمومٍ كثـيــــــــــرةٍ           يـــــــروح ويغــــدو ســـامعـــاً يتـطـــمــــــبُ 

 ــد          غــدوت لجيـــل منيـــمُ اتعجــــبُ فقمت مجيــبــاً عن مقــالتيم وقــ
 (4)اذا استدرك الانسان ما فات علا        فممحزم يعزى الا الى الجيل ينيبُ 

ياً وقد يعود ذلك إلى ما يتسم بو القاضي من اتجاه ديني أدبوبيذا وجدت اليجاء من اقل الأغراض الشعرية نتاجاً 
أو  فضلًا عن انو جاء عمى شكل أبيات شعرية ،ين قالوا ىجاءً مقذعاً في ىذا العصروأخلاقي بغض النظر عن القضاة الذ

كذلك وجدنا بعض اليجاء يشير الى  .مقطوعات قصيرة وقد يذكر فييا اسم الميجو وألفاظ تسخر وتقمل من شان الميجو
  .ىم فيوالمستوى المعيشي المتدني لمقضاة الذين كانوا يتطمعون الى مستوىً ارفع وارقى مما 

 
 المبحث الثاني

 الشعر الوجداني
 الغزل  .1

وقد كتب  ،اذ يصور لواعج وأشواق المحبين ومرارة عاطفتيم ،يعد الغزل من الفنون الشعرية المقربة إلى النفس
وجعمو بعضيم استيلالًا في مقدمات المديح وقد شاع ىذا النوع  ،الشعراء من خلالو عن المرأة ووصفوا جماليا ومحاسنيا

المقدمات الغزلية في العصر الوسيط فمنو ما كان ماجناً ومنو ما كان غزلًا عفيفاً وعشقاً شريفاً يمثمو القاضي بحكم  من
 (5)اتجاىو الديني والأخلاقي فمن ذلك ما كتبو الشاعر المولى بن احمد 

 سقت الرياض دموع عيني الجارية
 

 فبدت تراجعيا عيون باكية 
 

 أكماميا منيا قموباً دامية  حتوسرت لأغصان الورود فأصب

                                                                                                                                                                                     

، كشف الظنون، 1/479لاصة الأثر: ىـ( تنظر ترجمتو في: خ1010(  ىو: القاضي تقي الدين بن عبد القادر التميمي الغزي الحنفي )ت1)
 .1099-2/1098حاجي خميفة: 

 . 2/28(  ريحانة الالبا، الخفاجي: 2)
ىـ(، ترجمة الدرر  749ىـ( والمتوفي سنة ) 682( ىو احمد بن عبد القادر بن احمد بن مكتوم بن احمد بن سميم الحنفي النحوي المولود سنة)(3

 1/104الكافيية في اعيان المئة الثامنة:
 1/104المصدر نفسو: ((4
( 1045( ىو: المولى بن احمد بن المنلازين الدين العجمي النخجواني الأصل الدمشقي المولد والوفاة قاضي القضاة الممقب بالمنطقي )ت 5)

 .1/227تنظر ترجمتو في: خلاصة الأثر: 
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 دمعي تبدل بالشرار وكيف لا
 

 وجحيم قمبي فيو نار حامية  
 

 ماذا عميّ من الجحيم ولم تزل
 

 نار المحبة في وجودي باقية 
 

 يا سادة لما بدا سمطانيم 
 

 ممك القموب من الأنام كما ىي 
 

 تموي غصون قدودىم أيدي الصبا 
 

 اسية وقموبيم مثل الحجارة ق 
 

 لم يبق لي ثمن يقاوم وصمكم
 

 ألا المحبة والمحبة غالية 
 

 الجسم ذاب من الجفا والقمب
 

 ىن عندكم والروح مني عارية 
 

 منوا عميّ بنظرة فوحقيا 
 

 قسماً بمن يحي النفوس الفانية 
 

 لو مر بي ميتاً نسيم دياركم
 

 (1)سرت الحياة إلى عظامي البالية  
 

يذوب من تعب الجفاء والبكاء، ويصف لواعج الشوق والغرام ومعاناتو بما فييا من نار  -لاحظت كما  -ن المحب إ
فؤاده وطوال فراقو، وان روحو معمقة بحبيبتو التي ممكت فؤاده وتمنى الوصال بعد الفراق واليجران، إذ رسم لنا ىذا الشاعر 

وىذه  ،والرضا بالقميل منو ،واستحالة العيش دونو ،عمق بوصورة جميمة ىي غاية في الروعة تمثمت في ملاحقة الحبيب والت
ومن كتب في ىذا الاتجاه القاضي محي الدين عبد الظاىر إذ تراه  .المعاني تمثل بحق المشاعر التي تتمثل في الحب

يث فراق يستحمف حبيبتو بالحب الذي بينيما ويسترجي عطف قمبيا عميو بان تبقى صورتيا أمامو وان لا يكون بينيما حد
وبياض حظو الذي يتفاءل بو نظرا لممكانة العظيمة التي تحتميا عشيقتو  ،أبداً إذ جعميا سواد عينو الذي بو يرى ويبصر

وىذا اعتراف عظيم من قبل المحب ودليل عمى الود والوفاء الذي يبدي بو الشاعر عن حب دائم لا ينقطع أبداً وفيو توظيف 
 :إذ يقول ،رائع للألوان

 بينكم وبيني بحق ما
 

 لا تذكروا لي حديث بيني 
 

 فانتم لي بياض حظي
 

 (1)وانتم لي سواد عيني  
 

                                                           

 . 1/198( خلاصة الأثر: 1)
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ومنيم الشاعر زكريا بن بيرام إذ كتب عن مخيمة واسعة فعبر مجازيا عما يجول في نفسو إذ صور العاشق بانو 
ليس عميو قود ولا عميو  (الحبيب)قاتمو  وعمى الرغم من كونو صريعاً فإن ،مقتول قد اودت بو نظرت الحبيب فاردتو صريعاً 

وىذا استسلام واضح لمحب وما يتركو من اثر في نفس العشاق ونظرتيم لمعشوقييم إذ  ،ديو مثمما تجري العادة لمن يقتل
 :يقول

 قد قتل العشاق من لحظة
 

 دماؤىم سالت عمى الأودية 
 

 يا عجباً من قاتل انو
 

 (2)ليس عميو قودٌ أو ديو 
 

شعر في ىذا الغرض فيو يتساءل ويبدو يائسا عن رجوع أيام الشباب وما تحممو من ( 3)ي صلاح الدينولمقاض
ولكن المرء ميما يكن لا يزال  ،ذكريات جميمة إذ يصور ىذا الشاعر خيانة الزمان الذي يشتت شمل الأحباب والأصحاب

بعد ان كان صوت  ،التشاؤم والحزن واليأس وبات صوت الغراب سائداً يعبر عن ،ومحتجباً عن معرفتو ،غافلًا منو
 :حيث قال ،ويأمل في لقيا الحبيب ،العندليب يشنف اسماع الاحبة في فيتحسر الشاعر عمى ايامو التي خمت

 أين فصل الربيع أين الشباب
 

 يئست من رجوعو الأحباب 
 

 غادرتو مواقع أعدمتو
 

 فشراب الربيع رغماً سراب 
 

  خرس العندليب فيو وأضحى
 

 صاحب النطق في رباه الغراب 
 

 لو عممنا أن الزمان خؤون
 

 فيو تنأى عن المقا الأحباب 
 

 لشفينا من المقاء قموباً 
 

 لم يدعيا من الزمان انقلاب 
 

 لكن المرء لا يزال غفولاً 
 

 (4)بين ىذا وبين ذاك حجابُ  
 

في ىذا  (5)صرح بو الشاعر محمد الغسانيوبات بعض الشعراء يصرحون بأسماء المغتزل بين من الإناث وىذا ما 
الغرض فيو يخاطب محبوبتو واسميا )ليمى( بان حبيا جديد باقٍ في نفسو وسوف يكون بينيما تلاقٍ من بعد فراق 

                                                                                                                                                                                     

 .229 - 1/228( فوات الوفيات: 1)
 . 2/174ر: (  خلاصة الأث2)
 .2/248ىـ( تنظر ترجمتو في خلاصة الأثر: 1049( ىو: القاضي صلاح الدين المعروف بالكوراني الحمبي قاضي قضاة )ت3)
 .2/248خلاصة الاثر: ( 4)
 .4/136( ىو: محمد بن محمد بن شعبو الغساني )ت:بياض في الأصل( تنظر ترجمتو في: الدرر الكامنة: 5)
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الذي عرف بالغزل العربي ويخفي الاسم الحقيقي لمعشوقتو اذ نادراً ما نرى ان  (ليمى)وربما بستخدم الشاعر اسم  ،واليجران
  :لشعراء في ىذه المرحمة بأسماء معشوقاتيم وفي ىذا قال الشاعريصرح ا

 يبكي عمى مر الجديد من اليوى
 

 وىواك يا ليمى جديد باق 
 

 أنت المنى فصمي المحب واىجري
 

 ( 1)لابد منك عمى نوى وتلاق 
 

أصبح سمة ظاىرة في غزل  أما الاتجاه الثاني الذي كتب فيو الشعراء ىو الاتجاه الفاحش ولاسيما الغزل بالمذكر إذ
وحاكى فيو الشعراء تمك الأشعار التي قيمت في العصر العباسي وان ))مجمل القول في الاتجاه الفاحش من  ،ىذا العصر

الغزل الشاذ في ىذا العصر انو لا يرقى إلى ما وصل أليو في العصر العباسي من تيتك ومجون كماً ونوعاً فالنصوص 
 .(2)جاه قميمة((الواردة في مثل ىذا الات

فبات الشعراء في ىذا الاتجاه من الغزل الشاذ ذكر أسماء المتغزل بيم من الذكور مستفيدين من معنى اسمو 
فيو يصور أحدى الميالي التي  ،ويطالعنا في مثل ىذا الوصف محي الدين بن عبد الظاىر عند تغزلو بغلام يسمى نسيماً 

يتمايمون يميناً وشمالا كما تتمايل الاغصان  افأصبحو  ،لسكر في رؤوس القومحيث دب ا ،قضاىا في مجمس الميو والغناء
  :وىذا ما فعمو المغني المميح )نسيم( في القوم حيث قال ،عندما يحركيا النسيم

 نقضي ليمنا طربا ورقصا
 

 عمى شدو من الرثاء الرخيم 
 

 تمايمنا وقد غنى وفينا
 

 مميح الذل معطاء الشميم 
 

 ن وغير بدعفممنا كالغصو
 

 (3)لأغصان تميل مع النسيم 
 

، وكان لو ميل إلى بعض أولاد المموك، ولو فيو أشعار رائقة، (4)ونجد مثل ىذا الوصف عند الشاعر ابن خمكان
يقال: انو أول يوم زاره تبنط لو الطرحة، وقال لو: ما عندي اعز من ىذه، طأ عمييا، ولما فشا أمرىما وعمم بو أىمو منعوه 

 :ب، فقالالرك
 يا سادتي أني قنعت وحقكم

 
 في حبكم منكم بأيسر مطمب 

 

 إن لم تجودوا بالوصال تعطفاً 
 

 ورأيتم ىجري وفرط تجنبي 
 

                                                           

 ، ويبدو ان البيت لا يستقيم وزنو عمى ىذه الحال، والاصح قولو: او اىجري 136/  4الدرر الكامنة:   (  (1
 .122( اتجاىات شعر الغزل في العراق في العصر الوسيط، طالب حميد خمف العيساوي: 2)
 .23/141( عيون التواريخ: 3)
ىـ( تنظر ترجمتو في: فوات الوفيات:  681افعي )ت( ىو: احمد بن محمد بن إبراىيم بن خمكان قاضي القضاة شمس الدين الاريمي الش4)

1/153 . 
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 لا تمنعوا عني القريحة أن ترى
 

 يوم الخميس جمالكم في الموكب 
 

 لو كنت تعمم يا حبيبي ما الذي
 

 ألقاه من كمد أذا لم تركب 
 

 الة لرحمتني ورثيت لي من ح
 

 لولاك لم يكِ حمميا من مذىبي  
 

 ومن البمية والرزية أنني 
 

 اقضي وما تدري الذي قد حل بي 
 

ومن ثم  ،والشاعر يتمنى أن يعمم بو ىذا الغلام ويقدر معاناتو في حبو لو ،وىو في ذلك يفضي عن حبو لذلك الغلام
ه القصيدة بصورة سيئة لا تميق ومستواه الأخلاقي كونو في الأبيات الآتية يصف ىذا الغلام ويقسم بمحاسنو حتى كتب ىذ

 :ومؤلف عرف يراعو إذ يقول ،رجل دين وقاضٍ ذاع صيتو
 قسماً بوجيك وىو بدر طالع

 
 وبميل طمتك التي كالغييب  

 

 وبطيب مبسمك الشيي البارد الـ 
  

 عذب النمير المؤلؤي الاشنب 
 

 لو لم أكن في رتبو أرعى ليا الـ
 

 يم صيانة لممنصبعيد القد 
 

 ليتكت ستري في ىواك ولذ لي
 

  (1)خمع العذار ولج فيك مؤنبي  
 

اذ كثيراً  ،بالمذكر ايضاً فيصور محبوبو وقع عميو الحيف منو (2)ويتغزل الشاعر القاضي الحسن بن عمر الدمشقي 
وذلك  ،ر متاثراً بالفاظ ترد في القضاءاما في ىذين البيتين فنجد الشاع ،ما يطالعنا تغزل الشاعر بالغذار في ىذا العصر

 :في قولو
 الحاظو شيدت باني ظالم

 

 يا حاكم الحب اتئد في قصتي
 

 واتت بخط عذاره تذكارا 
 

 (3)فالخط زور والشيود سكارا 

 

وبيذا فان شعر الغزل في ىذا العصر بصنفيو العفيف والماجن كان امتداداً لمقصائد التقميدية في العصور السابقة 
ا الشعر الماجن لكنو لا يصل إلى ما وصل أليو الغزل في العصر العباسي من تيتك ومجون، لذا جعمو الشاعر ولاسيم

                                                           

 1/155(  فوات الوفيات: (1
  2/17( ىو الحسن بن عمر بن حبيب بن عمر الدمشقي الاصل الحمبي، ترجمتو، الدرر الكامنو: (2
 2/17المصدر نفسو:  (3)



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

575 

متنفساً في التعبير عما يجول في نفسو من لوعة الحب، وتباينت العاطفة في ىذا الموضوع منيا ما كانت صادقة نابعة من 
تكون مزيفة لا تميق بالشاعر القاضي ومستواه الأخلاقي والديني  قمب الشاعر وىذا ما تمثمو الصنف الأول من الغزل، وقد

وىذا ما تمثمو الصنف الثاني، عمى قمتو وقد تكررت الألفاظ فيما بين القصائد والأبيات ومنيا: الحب، الفراق، الدموع، الجفا، 
 .وىبتو الفنية في انشاء الشعرالديار، وقد عبر عنيا الشاعر بما اسعفتو قريحتو الشعرية وم ،اليجران ،الشوق العاذل

 الوصف: .2
 ،فالشعراء فنانون مبدعون يرسمون بالكممات ما يرون ،يعد الوصف من الموضوعات البارزة في ىذا العصر

ويصورون ما يشاىدون كل ما ىو جميل في الطبيعة، فاقبل ىؤلاء الشعراء إقبالًا واسعاً عمييا، ووصفوا أشجارىا وأزىارىا 
 .وفصول السنة واجوائيا ،لًا عن وصفيم البلاد وما فيياوثمارىا، ىذا فض

 فانو وصف الشام كميا دون ذكر لأحدى مدنيا (1)ومن الشعراء الذين وصفوا بمدانيم القاضي محب الدين الحموي 
 ،ق شعره بياقراىا، وقد أسعفتو ثقافتو الدينية بان استخدم ألفاظاً ومعانٍ ورد ذكرىا في القران الكريم، فزو أو  بمداتياأو 

 :إذ يقول ،وضمنو تمك المعاني والأخيمة المطيفة
 أتينا فسممنا عمييا عشية

 
 فغنى لنا فييا  الحمام وحيانا 

 

 وأبدى لنا ثغر الأقاحي تبسماً 
 

 وأحسن ممقانا وأكرم مثوانا  
 

 وما ىي الأجنة قد تزخرفت
 

 الم تر فييا العين حورا وولدانا  
 

 كميا ومن تحتيا الأنيار تجري
 

 (2) عيون إلى الروضات ترسل غدرانا 
 

ولاشك أن الشاعر أفاد من ثقافتو الدينية ويتضح ىذا الأمر من خلال استخدامو لممفردات والأوصاف القرآنية، 
 .من تحتيا الأنيار( ،وولدانا ،حور العين ،ونمحظ ىذا في مفرداتو من قولو )أكرم مثوانا

 :إذ يقول ،البرق فصوره كالجيش العرمرم الزاحف بضوئو وناره المخيفة (3)ووصف الشاعر القاضي ابن الصاحب
 كأن البرق حين تراه ليلاً 

 
 ظبً في الجو قد خرطت بعنف 

 

 تخال الضوء منو نار جيش
 

 (4)أضاءت والرعود فجيش زحف 
 

                                                           

ىـ( تنظر ترجمتو في: خلاصة  1016واني الدمشقي المتوفى )الدين محمد بن أبي بكر بن داود بن عبد الرحمن العم( ىو: أبو الفضل محب 1)
 .11/194، ريحانة الالبا: 3/322الأثر: 

 .1/194( ريحانة الالبا: 2)
ىـ(، تنظر ترجمتو في: الوافي بالوفيات، الصفدي:  763( ىو: القاضي ناصر الدين محمد بن يعقوب بن عبد الكريم الحمبي المتوفى )3)

5/237 . 
 .5/238الوفيات: ( الوافي ب4)
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دوا إلى وصف لقد وصف الشعراء كل شيء أثار إعجابيم وحتى فصل الشتاء لم يكن بعيداً عن أوصافيم، بل عم
أجوائو وأنوائو فوصفوا السحاب والمطر والثمج وأيامو الباردة، وأجادوا في تمك الأوصاف من خلال اعتمادىم عمى أساليب 

 .البيان والبديع
 ،ورأى أن ىذا المطر مصدر خير لمناس بعد القحط واليبس ،ووصف الشاعر ابن الصاحب المطر وقت الصباح

وما أن يروي المطر الظمأ حتى يدرك الشاعر وقومو طعم الزنجبيل من ىذا الغيث  ،مسبيلاً حيث ييدي ليم ماءاً عذباً س
 :(1)))كان مزاجيا زنجبيلا(( –ل وعلا ج –وفي ىذا الوصف قال الشاعر متأثراً بقولو  ،الذي نزل رحمة وىبة من الخالق

 طبق الجو بالسحاب صباحاً 
 

 ومطراً ناسخاً مغيثاً وبيلا 
 

 ويبس  نسخ الري قحط
 

 بغمام أىدى ألينا سمسبيلاً  
 

 ارتشفنا الرضاب منو فخمنا 
 

 (2)عن يقين مزاجو زنجبيلًا  
 

ورسم لنا صورة أجمل بكثير من تمك التي قاليا في  ،ووصف الشاعر نفسو المطر في الميل مثمما وصفو في الصباح
مشيراً إلى شدة الممعان  ،نازل لؤلؤا يرصع ىذا الثوبوجعل من المطر ال ،إذ شبو الميل بالثوب الأسود ،وقت نزولو صباحاً 

يشع بريقيا عن بعد  ،في الظممة وأكمل لوحتو ىذه بان جعل ىذا المطر الشبيو بالمؤلؤ يتحول إلى فضة منثورة في الأرض
 :إذ يقول -جل وعلا –وصورة الأرض مبيرة وتسر النظر، وتصور جمال الطبيعية مع قدرة الخالق 

 ساجي الدجى وكان القطر في
 

 لؤلؤاً رُصع ثوباً اسودا 
 

 فإذا ما قارب الأرضَ غدا
 

 (3)فضة تشرق مع بعد المدى 
 

 (4)فالورد وجماليتو لم يكن يغفل عن ذكره الشعراء فوصفوه بمنتيى الرقة والعذوبة فمن ذلك ما قالو احمد بن عبد الله
 :اذ يقول ،البستانأو  ئعة للأرضفي وصف الوردة اذ جعل ليا أىمية في إعطاء صورة جميمة ورا

 وافى بيا البستان ضنوك وردة
 

 يقضي بيا لما مطمت عيودا 
 

 اىدي البيار محاجزاً واتى بيا
 

 في وقتو كيما تكون خدودا 
 

 (1)تثنى من الروض النضير قدودا   فبعثتيا مرتادة بنسيميا

                                                           

 .17( الإنسان/1)
 . 5/239( الوافي الوفيات: 2)
 .11/16( النجوم الزاىرة، ابن تغري بردي: 3)
ن قاضياً ( ىو: احمد بن عبد الله بن محمد الشيخ ابو العباس المنصور بن الخميفة الميدي ابن أبي عبد الله القائم بأمر الله الشريف الحسني، كا4)

 .1/222ىـ( تنظر ترجمتو في: خلاصة الأثر:  1012في قضاء السوس )ت
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ومن ذلك ما خاطب بو القاضي صلاح  ،لوصفوكان لمثمار الموجودة في الحدائق والبساتين نصيب من شعر ا
 ،اذ رسم لنا صورة جميمة في أثناء خطابو ليذه الثمار ومن ثم يجيب عميو ىذا الثمر بمسان الشاعر ،الدين الكوراني العناب

 :حيث قال ،اذ كانت ىنالك محاورة بين الشاعر والعناب
 فيا شجر العناب مالك مثمر

 
 سروراً ولم يجزع عمى سيد الحمى 

 

 عمى رمسو أورقت تيتز فرحة 
 

 وتدلي إليو كل غصن تنمنما  
 

 أىذي أمارات المسرة قد بدت
 

 (2)أم الحزن قد أبكاك من دونو دما 
 

وبيذا قد أبدع الشاعر عندما سال العنب بتمك الأبيات التي مضت ووصف الشعراء القضاة ما تقع اعينيم عميو من 
اذ يصف القاضي  ،ليوثقوا ىذه الصور والاحداث ،برقٍ ورعدٍ وصواعق وفيضاناتوما يحدث من  ،مظاىر الطبيعة ايضاً 

وفي  ،حتى الجأ الناس الى التحصن منو ،فعل فعمتو بالسيول والمناطق الوعرة ،سيلًا عظيماً  (3)عبد الله بن محمد الانصاري
 ىذه المعاني يقول 

 
 ولما اتى سيلٌ عظيمٌ عرمرم 

 
 ل والوعرِ بوادي القرى يعمو عمى السي 

 

 ركينا ظيور اليعملات تحصناً 
 

 (4)فكانت لنا في البر سفناً الى البحر  

 

وبيذا قد تميز شعر الطبيعة بتصوير كل ما ىو جميل وما تقع عميو أعين الشعراء وما يعجبيم من الطبيعة وجماليا 
تصوير وتقديم الموحة الرائعة المتمثمة بعذوبة وأزىارىا وثمارىا وتمثل ىذا بإبداع الشاعر في استخدامو أسموب البلاغة في ال

 الألفاظ والمعاني والوصف الدقيق. 
  
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                                     

 .1/225( خلاصة الأثر: 1)
 .2/255( خلاصة الأثر: 2)
, ولم تذكر وفاتو , ترجمتو الدرر الكامنة:  654ىو عبد الله بن محمد القادر بن ناصر بن الحسين بن عمي الانصاري الخميمي , ولد سنة  ((3
2/180  
 2/180المصدر نفسو:  ((4
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 الفصل الثالث
 أغراض أخرى

 الاخوانيات
كل من يرسل إليو ىذا الشعر وينضوي أو  ممدوحييمأو  ىو لون يصور العلاقات الاجتماعية بين الشعراء وأصدقائيم

تميز في ىذا الغرض الشعراء  ،ت، وقد شاعت الأخيرة في العصر الوسيطتحت ىذا الشعر التينئة والاعتذار والمراسلا
القضاة تميزاً ممحوظاً وكتبوا قصائداً تحمل معانٍ اجتماعية تربط الشاعر مع الذي ترسل اليو الرسالة ارتباطاً وثيقاً، واىتم 

  .فيو الشاعر القاضي بالجانب الوجداني الذاتي أكثر من اىتمامو بالجانب الإبداعي
ان الشاعر القاضي في ىذا المون يتحدث إلى فئتين من الناس الاولى ىم الذين يفوقونو في المنزلة من قبيل العالم 

ذوي سمطان ففي ىذه الحالة لا تسقط الحدود مرة واحدة بين الشاعر وصاحبو فيبقى ىنالك ىذا الشعور بالمكانة أو  والفقيو
إلى  (1)الشعراء القضاة كانت لمعمماء فمن ذلك ما كتبو القاضي عبد الرحمن الخمي وأكثر المراسلات التي يكتبيا ،المتميزة

أبن عمو الفاضل احمد الخمي في صدر رسالة إذ استيميا بأبيات تبدأ بالسلام وتعبر عن حبو المقيم في قمبو الذي لا يرحل 
مقامٍ أعمى حتى انو يفخر بو الناس وجعل عممو عن تواجده فيو، وجعل ىذا العالم خير أقرانو بما لو من فضلٍ وعممٍ وتقى و 

ماجداً لا يزال ولا يجيل حتى افتخر ىذا الشاعر بكتابو المرسل لما يحمل من لفظ غزير ومعنى لطيف، ويفصح عن شوقو 
ر المقاء بو عاجلًا بعد ىذا الفراق ويسال أيضاً أل بيتو الأطيا -جل وعلا–الذي يسال عن حال ىذا العالم ويسال الله 

  :)عمييم السلام( بيذا المقاء إذ يقول
 

 سلام عمى الولد الفاضل 
 

 سميل الكرام الولي الكامل  
 

 ومن حبو صار في ميجتي
 

 مقيما ليا ليس بالراحل  
 

 عمى العمم الفرد عالي الذرى
 

 ومن مجده ليس بالزائل 
 

 ىو العمم الماجد المرتضى
 

 حميف التقى ذو المقام العمى 
 

 خير مولى لقد  عمى احمد
 

 تسامى بفضلٍ وفخر جمى  
 

 فتى احمد خير اقرانو
 

 ىو ابن محمد أبوه عمي 
 

 فتى عمر الخير خمييم
 

 ومن فضمو قط لم يجيل 
 

                                                           

ىـ( تنظر ترجمتو في: 1095الخمي اليمني الأنصاري الشافعي القحطاني وجيو الدين واحد القضاة العدل باليمن )ت الرحمنالقاضي عبد  ( ىو:1)
 .2/339خلاصة الأثر: 
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 أمام تسمسل من سادة
 

 حووا العمم في الزمن الأول 
 

 وأنصار دين الو الورى
 

 ومن يجيل القدر فميسال 
 

 وشيرتيم تغني عن
 

 عمى الفاضلوذا غير خاف  
 

 وذا احمد بخميم قرعوا
 

 كشمس الضحى فاعتمد مقولي 
 

 ويعد وصمي الكتاب الذي 
 

 لو يشرح الصدر لممجتمى 
 

 قرأت لو بعد تقبيمو
 

 ووضع عمى الرأس والكاىل 
 

 تضمن لفظاً عزيزاً غدا
 

 كدر يجيد لذات الحمى 
 

 وضالو رتبو في الملا
 

 بقد قويم ووجو حلا بي 
 

 يا سيدي والمنى ىي السؤل
 

 أدام صفاه إلى المرتل 
 

 وأعرابو عن صفا حالكم
 

 ( 1)بو حصل القصد للأمل  
 

في ىذا يريد الشاعر تحقيق أمنيتو في الإجابة عن سؤالو الذي يريد بو أن يعرف حال ابن عمو العالم وىو يتمنى أن 
ىذه القصيدة بأنيا لا تحمل فيضاً عاطفياً متدفقاً فضلًا عن يكون ىذا العالم مازال متمسكاً بالصفاء ومتسماً بالوفاء وتتميز 

خموىا من الأخيمة الواسعة وليس فييا معنى عميقاً يثير الذىن ويعني الفكر ومن شعر الإخوانيتان ما قالو الشاعر القاضي 
  :بحق من قدم لو العون في الشام حيث قال (2)والفقيو عمي بن اسماعيل القونوي 

 
 م الغر منكم غمرني المكار 

 
 وتوالت عمي منيا فنون 

 

                                                           

 340 - 339/ 2خلاصة الاثر:   ((1
  15/  3, ترجمة الدرر الكامنة: ( ىـ 727ىو عمي بن اسماعيل بن يوسف القونوي علاء الدين الفقيو السافعي المتوفي سنة ) ((2
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 شرط احسانكم تحقق عندي 
 

 (1)ليت شعري الجزاء كيف يكون  

 

ىل جزاء الاحسان )اذ نلاحظ تاثر الفقيو بالمعاني الدينية والاخلاقية وعمى وجو الخصوص ما ورد في قولو تعالى )
 .(2)((الا الاحسان

ويجد الشاعر في ىذه الرسائل متنفساً لمتعبير عن  ،وىم الأقران والأىلأما النوع الاخر الذي تبعث الييم الرسائل 
عندىا لا يكون لو ألا أن يرسل  ،ويبدو ىذا الأمر واضحاً عندما يكون الشاعر بعيداً عن أىمو ،أحاسيسو وأشواقو إلى ذويو

وىو يتساءل  ،ده وقد أضناه البعديرسل إلى وال (3)ما يجول في صدره من شوق إلى لقيآىم فيذا إبراىيم بن الشياب محمود
 :فيقول ،عن تمك الأيام الخوالي ىل ىي عائدة ثم يعمل بعده عن أبيو وىو القضاء الذي لم يكن قد اختاره بل أطاعو كارىاً 

 ىل زمن ولى بكم عائد
 

 أم ىل ترى يرجع عيش مضى 
 

 فارقتكم بالرغم مني ولم
 

 (4)اختره لكني اطعت القضا  
 

دام الشاعر مفردة )قضا( منيراً الى انو كان مطيعاً لمينتو التي احبيا وىي القضاة وثمة لون أخر وىنا نجد استخ
غيرىم أو  وفيو يبعث الشعراء رسائل إلى العمماء والوجياء والاصدقاء ،ينضوي تحت مفيوم الاخوانيات وىو شعر التينئة

لو شعر أجاد فيو وأبدع وحقق غايتو في  (5)بن خميل  لتينئتيم في المناسبات الاجتماعية بمختمف اشكاليا فيذا محمد
التينئة فمنو قولو مينياً الشيخ عبد الرحمن المرشدي بالمدرسة السميمانية لما تقمد تدرسييا إذ عبر فييا الشاعر عن فرحتو 

  :إذ يقولعندما سمع خبراً يسره في تقميد تدريس ىذا العالم لتمك المدرسة فجعمو رداً لمحق من بعد الاضطياد 
 

 لقد سرني ما قد سمعت فيزني
 

 بمذتو ىز المدام فاسكرا 
 

 وذلك لما أن غدا الحق راجعاً 
 

 لاىميو من بعد الضلال مكبرا 
 

 فدونكيا مفتي الأنام حقيقية
 

 (6)وأنا لنرجو فوق ذلك مظيرا  
 

 اخطأيو يقوم الشاعر اعتذاره لمن وثمة لون أخر من شعر الاخوانيات غير المراسلات والتينئة وىو لون الاعتذار وف
إلى صاحب الترجمة عندما  (7)قصر عن اداء التزام لو تجو الاخر فمن ذلك ما كتبو شعبان بن ولي الدين البوسنيأو  بحقو

                                                           

 17/  3المصدر نفسو:  ((1
 60الاحسان /  (  (2
 .1/158ىـ( تنظر ترجمتو في: المنيل الصافي، ابن تغري بردي: 760( ىو: أبو أسمات جمال الدين إبراىيم بن الشياب محمود الحمبي )ت3)
 .1/161( المنيل الصافي: 4)
( تنظر ترجمتو في: خلاصة الأثر: 1044ي الأديب الشاعر المشيور قاضي في قضاء الطائف )ت( ىو: محمد بن خميل الاحسائي المك5)

3/444. 
 .3/446( خلاصة الأثر: 6)
 .2/218ىـ( تنظر ترجمتو في: خلاصة الأثر: 1077شعبان بن ولي الدين البوسني النوسيمي نزيل قسطنطنية قاضي عساكر )ت( ىو: 7)
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دعاه إلى مجمسو فامتنع من المجيء فكتب لو قصيدة نعتو بيا بنعوت مميزة وأوضح فييا الشاعر عن مدى شكره وامتنانو 
العالم فذكر فيو المزايا التي جعمتو بيا وحيد عصره كونو حسن العشرة طيب الأخلاق حتى جعمو متفرداً بما عنده  وحبو ليذا

  :مميزاً من غيره فضل النسب والعلا والمجد اذ يقول في ىذه المعاني
 مولاي يا من لو في كل جارحة

 
 مني لسان يؤدي شكر ما وجبا 

 

 ومن أذا ما ذكرنا حسن عشرتو
 

 يب أخلاقو طرنا بو طرباوط 
 

 ومن لو في فؤادي من محبة
 

 منازل بمغت في افقيا الشيبا 
 

 أنت الذي ما رأينا مثمو أبداً 
 

 فضلًا وبذلًا وخمقاً منو منتخباً  
 

 كأنو من معد في خلائقو
 

 وليس منو أذا ما قال لي نسبا 
 

 وليس فضل الفتي في الفضل نسبتو
 

 حسباأن الفتى من يعد المجد وال 
 

ومن ثم يدخل الخيال في ىذه القصيدة عندما شبو ىنا الشاعر كتاب دعوتو بالدر، ومن ثم يبدي الشاعر اعتذاره 
 :إذ يقول ،ويوضح لو بأنو ليس ممن تعالى وامتنع عن مجيئو، ويترجاه الشاعر بأن يقدر اعتذاره ويصفح عن مؤاخذتو

 أتى كتابك في أمر بذلت لو
 

 ترب منسجماوحياً لأمرك فوق ال 
 

 موشحاً كل أمرٍ راق مسمعو 
 

 كأنو الدر بكرا ليس منثقباً  
 

 وبت      الثمو    حباً       وتكرمو

 

 وبات يزعجني قمباً أليك صبا 
 

 لكن عذري بعد عن ذراك وذا
 

 باد وعذر متى لمعبد قد وجبا 
 

 ولست والله ألا عبد تكرمو
 

 لا عبد مخمصة أن رحت منتسبا 
 

 عمى ما في من انف فلا تظن
 

 اوانقباض بان ادعي فاحتجبا 
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 والله يعمم ان لم يبق لي زمن
 

 في أمر جمعية في غيركم أرباً  
 

 واعذر فديتك واصفح عن مؤاخذتي:

 

 فمن لعبد أذا وافاك أو ىربا 
 

 واسمم عمى كل حال أنت طالبيا
 

 (1)فلا يسر الفتى إلّا بما طمبا  
 

ف وودود يحمل في ثناياه ما يجول في خمد الشاعر وفيو عظم الشاعر ومجد الشخص وفي ىذا الشعر تعبير لطي
 .المرسل أليو وقد اتسم بمياقة الحديث والارتباط بواقع الشاعر وأحاسيسو

طراء نعوت مميزة وألفاظ فخمو  أدبوبيذا امتاز شعر الاخوانيات بسمات ىي الت في الخطاب والمياقة في الحديث وا 
فضلًا عن أنيا تخمو من الخيال البعيد الذي يبدع فيو الشاعر، ويأتي ىذا  ،(2)الشخص المرسل أليوتحبب وتقرب من 

والاخوانيات ىي ليست غرضاً جديداً في  ،أفكار عميقةأو  الشعر بسيطاً خالياً من التكمف وليس فيو فيض عاطفي متدفق
نما جاء مسايراً لمقصائد التقميدية التي قيمت في العصر العباسي اما الشعراء القضاة فانيم ترجموا  مرحمة العصر الوسيط وا 

ولم تتدنى الفاظيم لتصل الى مستوى السوقية  ،موقعيم الرسمي والمتصدر من خلال الشعر الذي قبل في ىذا الغرض
 .والشعبية عمى الرغم من خموىا من التعابير الفحمة والمغة العالية

 أغراض أخرى 
 الشعر الصوفي .1

في العصر الوسيط في اكثر البمدان العربية وكثرت مدارسو والربط والتكايا في مصر والشام اما في  انتشر التصوف
 .(3)العراق فان التصوف وجد ))قبولًا عند الحكام والسلاطين وخاصتيم من السلاجقة وسائر الترك وعند جماىير العامة((

.وقد ارجع الصوفيون مشاربيم (4)كثر منو عقمياً بحتاً((النشاط الفمسفي صوفياً بحتاً أ)ىذا اصبح الشيء الكثير من )
وقد أفاد الدكتور الفاضل كامل مصطفى الشيبي في ىذا  ،الى طرائق متعددة منيا القادرية والرفاعية والشاذلية والبكتاشيو

 .(5)((الموضوع، وقال: ))فقد وصل المتصوفة أئمة الشيعة بمشربيم وجعموىم من مؤسسي طريقتيم
ويصور انفعالاتيم وأحاسيسيم بل حياتيم، وقد  ،خاص بيم، وبعكس ما يذىبون أليو أدبأن يكون لمصوفية فلا بد 

استسقى الشعر الصوفي مادتو من مصادر عدة في الشعر العربي ومنيا الشعر الديني وشعر الغزل كما أفاد من 
 (6) يسكرىم الحب الإليي والييام والتعمق بالخالقبل  –في الغالب  –الخمريات، بيد أن الصوفيين لا يسكرىم الخمر المادي 

كما أن شعراء الصوفية أفادوا من الرمز في الشعر واعتمدوا أساليب الغموض في كثير من أشعارىم، متكئين عمى  (6)
م صوروا التمميح والإيماء، وىم بيذه الطريقة اخفوا معتقداتيم وراء تمك الإشارات والتمميحات، وأنعكفوا في الربط والزوايا ث

 في مسألة الاعتكاف في الزوايا وترك ما دونيا:( 7)تمك الحياة الروحية الخاصة، يقول القاضي التنوخي

                                                           

 .  220-2/219( خلاصة الأثر: 1)
 .87( ينظر: اتجاىات الشعر في المشرق العربي في العصر الوسيط: 2)
 .90( اتجاىات الشعر في العراق: 3)
 .92( الحركة الفكرية في مصر: د. عبد المطيف حمزة: 4)
 .10( الصمة بين التصوف والتشيع: 5)
 .268( انظر الشعر في المشرق العربي في العصر الوسيط،: 6)
 .1/473الزمان:  مرآةىـ(، تنظر ترجمتو في: ذيل  659بن صالح بن محمد بن عمي التنوضي الفقيو المتوفى )( ىو: القاضي محمد 7)



 م0254/آذار            جامعة بابل /الأساسيةكلية التربية  مجلة     51العدد/

585 

 
 أقول لمن يموم عمى انقطاعي

 
يثاري ملازمة الزوايا    وا 

 

 أأطمع أن تجدوا لي حياة 
 

 (1)وقد جاوزت معترك المنايا  
 

 :عصرهقولو في صوفية  (2)وكذلك لمشاعر احمد المرشدي
 صوفية العصر والأوان 

 
 صوفية العصر والأواني  

 

 فاقوا عمى قوم لوط
 

 (3)بنقرزان لنقرزان 
 

 الخاتمة 
 ،جرد ودراسة شعر القضاة في العصر الوسيط وبيان اىم الموضوعات التي انشد فييا القضاة اشعارىم خلالمن 

  :أتييتبين لنا ان نتائج البحث في ىذا الموضوع متمثمة بما ي
 .ي العربي وحمقة وصلٍ ميمة بين القديم والحديثدبيأتي الشعر في العصر الوسيط مكملًا للإرث الأ -5
وىي تغاير الفكرة السائدة التي تشير الى ان ىذه المرحمة عانت  ،احتواء ىذه المرحمة لنماذج قيمة من الشر -5

 .الجمود والانحسار والتقميد
 ،يةدبالقضاة باعتبارىم سراة الناس كانوا شعراء ويشاركون مجتمعيم ثقافتو الأبينت الدراسة ان العمماء والفقياء و  -5

 وتميز شعر القضاة بولوجو الى مفاصل الحياة العامة.   
طالعتنا نماذج اخرى ليس بالمستوى  ،فمثمما وجدنا نماذج راقية ،تباينت الاجادة في انشاد الشعر من قبل القضاة -5

 الفني المطموب.    
 القضاة بالصدق في التعبير في اغمبو.   يتميز شعر -5
ويعود السبب كون القضاة يميمون الى تيذيب  ء،اغمب الموضوعات وكان اقميا اليجاانشد الشعراء القضاة في  -6

 ندر.   ما الا ،الالسن بحكم عمميم
حيث يتبادر الى ذىن  ،الافكار المينية لمقضاةو  تبين من خلال الدراسة ان الشعراء القضاة لم يتأثروا كثيرا بألفاظ -7

 لكن ىذا مالم نممسو عندىم. ،متأثرة الى حد ما بالمينة الفئةالمتمقي عند سماعو الموضوع بان ىذه 
 

 المصادر:
 . 5965فن المديح وتطوره في الشعر العربي، احمد أبو حاقة، منشورات دار المشرق، بيروت،  -

ــــــري، مصــــــطفى جــــــوا - ــــــي، بيجــــــت الأث ــــــاريخ الأدب العرب ــــــراىيم، مطبعــــــة الســــــعدي، طالأســــــاس فــــــي ت ، 5د، كمــــــال اب
5955 . 

 . 5975مطالعات في الشعر الممموكي والعثماني، د. بكري شيخ أمين، دار الشروق، بيروت،  -

                                                           

 .374( ذيل مرأة الزمان: 1)
 .1/301ىـ( تنظر ترجمتو في: خلاصة الأثر:  1047( ىو: احمد المرشدي الحنفي المكي قاضي مكة المتوفى )2)
 .1/305( المصدر نفسو: 3)
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ـــــب الشـــــيباء، د. احمـــــد فـــــوزي الييـــــب، مؤسســـــة الرســـــالة، بيـــــروت،  - ـــــك فـــــي حم الحركـــــة الشـــــعرية فـــــي عصـــــر الممالي
5986 . 

ـــــي، - ـــــب، الحنبم ـــــان حم ـــــاريخ اعي ـــــي ت ـــــة،  در الحبـــــب ف ـــــق: الفـــــاخوري، منشـــــورات وزارة الثقاف ـــــراىيم، تحقي ـــــن اب محمـــــد ب
 . 5975دمشق، 

 خلاصة الاثر في اعيان القرن الحادي عشر، المجتبى، محمد امين بن فضل الله، مكتبة خياط، بيروت. -
 . 5555الشعر في المشرق العربي في العصر الوسيط، د. محمد شاكر الربيعي دار الرضوان، عمان،  -

 ىـ.5555حفاظ، شمس الدين الذىبي، حيدر آباد الدكن، تذكرة ال -

ــــــدة الفكــــــرة فــــــي تــــــاريخ اليجــــــرة، الاميــــــر ركــــــن الــــــدين بيبــــــرس المنصــــــوري تحقيــــــق: دونالــــــد ريتشــــــاردز، الشــــــركة  - زب
 .5998المتحدة لمتوزيع، بيروت، 

 . 5959تاريخ ابن الفرات، تحقيق: قطنطين زريق ود. نجلاء عز الدين، المطبعة الامريكانية، بيروت،  -

 .5975فوات الوفيات، محمد شاكر الكتبي، تحقيق: د. احسان عباس، دار صادر، بيروت،  -

 .5955كشف الظنون، حاجي خميفة، استنبول،  -
 ىـ.  5556ريحانة الالبا وزىرة الحياة الدنيا، الخفاجي، احمد بن محمد الوتري، المطبعة الخيرية، القاىرة،  -
 امنة، العسقلاني، ىاب الدين احمد بن حجر.الدرر الكامنة في اعيان المئة الث -

اتجاىـــــات شـــــعر الغـــــزل فـــــي العـــــراق فـــــي العصـــــر الوســـــيط، طالـــــب، حميـــــد خمـــــف، رســـــالة ماجســـــتير مقدمـــــة الـــــى  -
 .5985جامعة الموصل، 

ـــــن شـــــاكر، ج - ـــــي، محمـــــد ب ـــــواريخ، الكتب ـــــون الت ـــــد المـــــنعم، دار الرشـــــيد  55عي ـــــة عب ـــــق: د. فيصـــــل الســـــامر ونبيم تحقي
 . 5995لمنشر، بغداد، 

ـــــن ايبـــــك، باعتنـــــاء: ىممـــــون ريتـــــر، دار النشـــــر فرانـــــز شـــــتايز،  - الـــــوافي بالوفيـــــات، الصـــــفدي، صـــــلاح الـــــدين خميـــــل ب
 . 5965، 5بفيستبادن، ط

ــــوك مصــــر والقــــاىرة، ابــــن تغــــري بــــردي، وزارة الثقافــــة والارشــــاد القــــومي، المؤسســــة المصــــرية  - النجــــوم الزاىــــرة فــــي مم
 العامة لمتأليف والترجمة والنشر. 

ـــــأة المصـــــرية المنيـــــ - ـــــق: د. محمـــــد محمـــــد امـــــين، اليي ـــــن تغـــــري بـــــردي، تحقي ـــــوافي، اب ل الصـــــافي والمســـــتوفي بعـــــد ال
 . 5985لمكتاب، القاىرة، 

الحركــــــة الفكريــــــة فــــــي مصــــــر فــــــي العصــــــرين الايــــــوبي والمممــــــوكي الاول، د. عبــــــد المطيــــــف حمــــــزة، مطبعــــــة احمــــــد  -
 . 5968عمي مخيمر، القاىرة، 

 .5965كامل مصطفى الشيبي، مطبعة الزىراء، بغداد، الصمة بين التصوف والتشيع، د.  -

ذيـــــــل مـــــــرأة الزمـــــــان، اليـــــــونيني، قطـــــــب الـــــــدين موســـــــى بـــــــن محمـــــــد بـــــــن احمـــــــد، مطبعـــــــة مجمـــــــس دائـــــــرة المعـــــــارف  -
 .5955العثمانية، حيدر آباد، الدكن، اليند، 
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 حصيل طلاب الصؼ الأول المتوسط بمادة الكيمياء.فاعمية إستراتيجية التعمم التعاوني في ت
 د. فالح عبد الحسن عويد الطائي  

 كمية التربية الأساسية جامعة ديالى /
Effectiveness of Cooperative Learning Strategy in the Acquisition of 

Chemistry for the Students in First Intermediate Class 

Dr. Faleh Abdul Hasan Uwaid Al- Ta'i 

University of Diyala / College of Basic Education 
 Abstract 

     The aim of this study is to recognize effectiveness of cooperative learning strategy in the 

acquisition of chemistry for the students in first intermediate class. To achieve the aim, the 

study has been applied to a sample of (50) students in the first intermediate class in Al-Raya 

High School divided into two groups. After making equivalence between the two groups 

according to age considering even months and scholastic acquisition of general science in the 

primary school, the first experimental group which involves (25) students has been taught 

using the cooperative learning strategy whereas the second control group has been taught in 

the traditional method. An acquisition test consisting of (30) multiple choice items has been 

prepared and its validity and reliability have been found. When the test has been applied to 

the two groups, the results reveal variations which have a statistical indication in the averages 

of the students' marks of the two groups in favour of the experimental group taught by the 

cooperative learning strategy. The study comes up with a number of relevant 

recommendations.  

 ممخص البحث
ب الص  اأوول المتوسط  ممادة ممادئ ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة فاعمية إستراتيجية  التعمم التعاوني في تحصيل طلا

( طالما من طلاب الص  اأوول المتوسط في ثانوية 50الكيمياء، ولتحقيق ىذا اليد  طمقت الدراسة عمى عينة مكونة من)
الراية موزعين عمى مجموعتين، ومعد إجراء التكافؤ مين مجموعتي المحث في العمر الزمني لمطلاب محسوما ماأوشير 

( طالما مإستراتيجية التعمم 25راسي لمادة العموم لممرحمة الامتدائية، درست المجموعة اأوولى التجريمية وعددىا)والتحصيل الد
( فقرة اختماريو 30التعاوني ودرست المجموعة الثانية الضامطة مالطريقة الاعتيادية، وتم إعداد اختمارا تحصيميا تأل  من )

قو وثماتو وطمق عمى مجموعتي المحث وأظيرت النتائج وجود فروق ذو دلالة من نوع الاختيار من متعدد وتم إيجاد صد
إحصائية في متوسط درجات طلاب مجموعتي المحث ولصالح المجموعة التجريمية التي درست مإستراتيجية التعمم التعاوني، 

 وقد خمصت الدراسة إلى عدد من التوصيات ذات الصمة.
           :                 PROBLEM OF THE RESEARCHالػبػحػث مػشػكػمػة أولا:

إن اأوسموب الترموي الذي يترمى عميو الغالمية العظمى من الطممة في العالم ىو أسموب تمقيني عقيم يقتل الإمداع ويحد  
، من التفكير والخيال وىذا اأوسموب يعيشو معظم اأومناء في ميوتيم مع آمائيم وفي مدارسيم مع مدرسييم، )الحمادي

(، كما ان اأوساليب الترموية التقميدية تجعل من الطالب متمقياً لممعمومات والتعميمات واأووامر، دون أن 73، 1999
يشاركو المعمم أو الوالدان في الحوار والمناقشة والتحميل والاستنتاج والوصول إلى الحقائق ذلك كمو يجعل المتعمم فاقداً 

                    (23، 2002)مصطفى،   لروح المحث والتفكير السميم.      
 والجامعية، الثانوية الدراسية، المراحل مختم  في الكيمياء تدريس مجال في الماحث خمرة و عمل خلال من

 والدراسات المحوث عمى الماحث  اطلاع خلال ومن الكيمياء، مادة في الطممة تحصيل مستوى في تدن ىناك إن لاحظ

 عامو مصوره العرمي الوطن في والتعميم مالترمية علاقة لو من جميع تشغل مشكمة ىناك إن وجد المجال ىذا في
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 الاستراتيجيات استخدام نتيجة النظامي التعميم في الطممة تحصيل مستوى انخفاض في تتمثل خاصة مصوره والعراق

 . المعمومات وحفظ التمقين عمى والقائمة التدريس في القديمة واأوساليب
اطلاع الماحث عمى نسب النجاح لمادة الكيمياء   لطممة الص  الاول المتوسط للأعوام السامقة  ومن خلال 
، وىي السنوات ( عمى التوالي2010، 2011)و (2010-2009) %( للأعوام الدراسية 8، 64%(، )6، 67) والتي كانت

منجاح تقع متقدير متوسط، وتشكل نسمة يجب يتمين من النسب المئوية ل  الاولى لتدريس الكيمياء في الص  الاول المتوسط
تدارسيا والمحث عن سمل معالجتيا، وفي تقص أوسماب الرسوب  استطمع الماحث أراء التدريسيين من خلال جمسات 
المناقشة حول أسماب تدني مستوى الطممة، فقد وقع الجزء اأوكمر من اأوسماب عمى طرائق وأساليب التدريس التقميدية 

دريس الطممة وعدم الاىتمام مالمستجدات الترموية من الطرائق والاستراتيجيات الحديثة في تدريس الكيمياء، المتمعة في ت
 وكذلك ضع  دافعية الطممة نحو التعمم، التي من أسماميا إتماع الطرائق التقميدية في التدريس.

مواقع عديدة منيا المدارس الثانوية  وفي ىذا الصدد يشعر الماحث ومن خلال خمرتو المتواضعة في مجال التدريس في
ومعاىد إعداد المعممين وكمية الترمية اأوساسية، إن طرائق التدريس التي كانت سائدة في التدريس والمستخدمة من قمل 
المدرسين لم تعد كافية )إذ تتخمميا معض القصور ( لمواجية التطور الذي حصل في مجالات الحياة وان التدريس لم يعد 

منو تزويد الطالب مالمعمومات، وان المطموب ىو أن يرتقي التدريس إلى إحداث اأوثر المطموب في الطالب، وذلك  مقمولا
 اأوسماب من الماحث ويرى يتحقق من خلال قدرة الطالب عمى الانجاز عندما تواجيو مواق  حياتية تتسم مالتعقيد.

 الكيمياء تدريس في التقميدية الاستراتيجيات  إتماع في ارالاستمر  ىو الكيمياء في الطممة تحصيل ضع  وراء الكامنة

تقان الفيم عمى الطالب تساعد التي الحديثة الاستراتيجيات استخدام وعدم  من تزيد والتي العامة، واأوسس المفاىيم وا 

 الاستراتيجيات هىذ ومن يقرؤون، ما مقيمة تشعرىم التي الوظيفية القراءة يمارسون وتجعميم التعمم نحو الطممة دافعية

 التي عديدة دراسات تمنتيا التعاوني التعمم فاستراتيجيات ،Cooperative learningالتعاوني التعمم إستراتيجية

تقانيم المدرسية، مالمعمومات واحتفاظيم الطممة تحصيل يرفع التعاوني التعمم إن عمى أجمعت  في وتطميقيا ليا وا 

 لدى المفضمة الإستراتيجية ىي التعاوني التعمم استرتيجية وان التعمم، في رغمةال يزيد انو كما أخرى، تعميمية مواق 

   المنخفض. التحصيل وذوي المتوسط التحصيل ذوي الطممة
وىذا مادفع الماحث الى التفكير في استراتيجيات جديدة لمتدريس فقد تم اختيار إستراتيجية التعمم التعاوني لمعالجة مشكمة 

نيا قد تس  يم في معالجة تدني تحصيل الطممة ومذلك فقد طرح الماحث مشكمة المحث في السؤال الآتي:  المحث وا 
 ىل التدريس ماستخدام إستراتيجية التعمم التعاوني  اثر في زيادة تحصيل   طممة الص  اأوول المتوسط ممادة الكيمياء؟- 

IMPORTANCE  OF  THE  RESEARCH :ثانيا: أىمية البحث 
 طميعة في واسعة تغييرات أحداث إلى أدى مما والعممي، التقني والازدىار التطور من ممرحمة  لمالعا يمر    

     . والتقدم التطور من المزيد حميا يحتاج كثيرة مشكلات ظيور في سمما كانت النواحي، جميع في المعاصرة الحياة
 يسمى مما القوة رموز من رمزا اليوم أصمح يالذ العمم لتقدم مماشرة وغير مماشرة نتيجة حدثت اتالتغيير  ىذه إن

 . الحيوي والاستنساخ الجينات وجراحة الوراثية واليندسة والحاسوب والاتصال والفضاء والتكنولوجيا العمم معصر
 كان قصيرة زمنية مدد في وتتضاع  تتزايد المرحمة ىذه جعل العممية المعرفة في والسريع اليائل التراكم ولعل

 يعد لم انو إذ العموم، تدريس وأساليب واستراتيجيات وطرائق مقررات وعمى عامة والتعميم الترمية عمى تياانعكاسا ليا

       . ومواكمتو العصر مسايرة العادية المدرس وقدرات التعميم في التقميدية الاستراتيجيات إمكانيات حدود في

 والذي مالعمم المؤمن الجيل لدينا كان إذا إلا عممي دمتق من إليو نيد  ما تحقيق نستطيع ولا . (9 ،1996 )زيتون،

 في السريعة والتغيرات العصر تحديات مواجية يستطيع لكي العممي والتقدم العمم نحو إيجامية اتجاىات يمتمك

 أىدافيا الترمية تحقق ولكي أىدا . من إليو تصمو ما لتحقيق أداة الترمية الدول معض اتخذت ذلك ولتحقيق المجتمع،

 واتجاىاتو مياراتو وتنمية والقوانين والنظريات والمفاىيم مالمعمومات المتعمم تزويد عمى تعمل عممية ترمية من مد لا
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 منيج وفق وحميا المشكلات مواجية عمى وقادراً  حولو من الميئة فيم من متمكنا تجعمو التي تفكيره وطرائق العممية

                       . (17 ،1976 )سعد، سميم عممي
 الطممة أذىان إلى العممية المادة مإيصال كفيمة تدريسية وطرائق أساليب مإيجاد الحديثة الترمية اىتمت   

 لغرض تحديثيا الضروري من التي الفعالة الترمية أداة المنيج يعد إذ الحديث، ممفيوميا الدراسية المناىج عمى معتمدة

 واقع أن إلى (1995) وآخرون الخميمي يشير الصدد ىذا وفي  (.2 ،1998 المعاصرة)المشيداني، مالتطورات رمطيا

 ىائل كم أمام أنفسنا نجد فإننا العالم، مستوى عمى المناىج متطوير المتصمة العممية لممحوث ونتيجة متغير، المعرفة

 العمم خصائص من ولان )الكيمياء(، ومنيا الطميعية العموم مجال في سيما ولا يوم معد يوماً  يزداد المعرفة من

 وتمعا المعرفة، مجال في والتطور التقدم مواكمة الضروري من يصمح انو مل معين حد عند يق  لا انو الديناميكية

 عمى لزاماً  صار المتسارع التقني التطور مع انو كما مستمر، تغيير في العموم تدريس أىدا  فان العممي لمتطور

   اأوخيرة. العقود في سيما ولا التقني المجال في كمير تقدم يحدث إذ التسارع ذاى يراعوا أن ومطورييا، المناىج مصممي

 العموم تعميم ميا يتم التي الطرائق أفضل عن المحث ىو الترمويين ىم صار لقد (،159 ،1995 وآخرون، )الخميمي

 (،12 ،1989 )يعقوب،   . اليوم مجتمع  في العمم لتطوير الوسائل إحدى ىي وطرائقيا العموم تدريس أساليب لان

 الطالب إكساب إلى يرمي إذ لمطالب، الدراسي المرنامج في رفيعة مكانة يحتل العموم تدريس إن (1996) زيتون ويؤكد

 يسعى كما العممية، والميول الاتجاىات وتنمية وعممياتو العمم قائطر  واكتساب العممي، التفكير وتنمية العممية، المعرفة

 .المختمرية والتجارب العممية اطاتمالنش قيامو طريق عن الطالب لدى وتطويرىا المناسمة العممية تالميارا تكوين إلى
 (.44 ،1996 )زيتون، 

يصالو محتوى المادة ليم من ناحية  وتأتي أىمية  التعمم التعاوني مأنو يحقق حاجات الطممة النفسية من ناحية وا 
 حيث يمارس الطممة  نوعين من النشاطات :أخرى كما تكسميم فعالية ضمن الإطار الجماعي 

 :ميمتيا اكتساب المعار  لمتلاميذ وتدريسيم الحقائق والقوانين . معرفية 
، 2000:ميمتيا اثارت دوافع التفاعل عند التلاميذ كما إنيم من خلال ىذه الطريقة يعمرون عن ذاتيم.  )نميل،  ابتكاريو 

183.) 
 تداخل خلال من الكيمياء تعمم نحو الطممة تحفيز تسيم قد التعاوني التعمم إستراتيجية توظي  في الماحث ويرى 

 ومالتالي فييا ويتشاورون يدرسون التي التعاونية المجاميع عمر المعض معضيم من عمييا يحصمون التي المعمومات

 إليو. نصموا ما وىو الدراسي تحصيميم يزيد وماأوخير لمتعمم دافعيتيم من تزيد
 :    Research Objective البحثىدؼ ثالثا: 

ييد  المحث الحالي التعر  الى فاعمية استخدام إستراتيجية التعمم التعاوني في تحصيل  طلاب الص  الاول المتوسط 
 في مادة   من خلال التحقق. من صحة الفرضية الآتية :  

حصيل طلاب المجموعة التجريمية ( مين متوسط درجات ت0.05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -1
الذين يدرسون وفقا لإستراتيجية التعمم التعاوني  ومتوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة الضامطة الذين يدرسون 

  وفقا لمطريقة الاعتيادية .
 البحث: حدود رابعا:
     .2012-2011 الدراسي لمعام لممنين الراية ثانوية في المتوسط اأوول الص  طلاب .1
 (.2012-2011الدراسي) لمعام الثاني الدراسي صلالف .2
 .2011الثالثة الطمعة المتوسط اأوول لمص  المقرر الكيمياء كتاب من السادس( الخامس، ،رامعالفصول)ال .3
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             Definition Of The Termsتحديد المصطمحات:         خامسا:
 :Effectivenessالفاعمية:     
 عرفيا كل من:

( " مستوى تحصيل الطممة عمى وفق إي جانب من جوانب النواتج التعميمية سواء كانت 1998امي ونايفة، )قط -  
 (  17، 1998معرفية أم نفس حركية أو عاطفية انفعالية " )قطامي ونايفة، 

 (17، 2001( " مدى تطامق مخرجات النظام مع أىدافو "      )زيتون، 2001 زيتون)- 
( " مدى الاثرالذي تحدثو المعالجة التجريمية ماعتمارىا متغيرا مستقلا في 2003)والنفسية تربويةمعجم المصطمحات ال - 

 (230، 2003احد المتغيرات التامعة "        )شحاتة والنجار، 
اأوثر الذي تتركو إستراتيجية التعمم التعاوني   في تحصيل   طممة الص  اأوول المتوسط في مادة -: التعريؼ الإجرائي

 الكيمياء .
 :Strategy       الإستراتيجية

 عرفيا كل من :
( مأنيا "إجراءات أو طرق محددة لتنفيذ ميارة معينة ويكون التعميم استراتيجي عندما يعي المتعممون 1999)الحيمة،  - 

 ( 64، 1999الميارات الخاصة التي يستعممونيا في التعمم ويضمطون محاولاتيم لاستعماليا".         )الحيمة، 
( مأنيا "خطة عمل عامة توضع لتحقيق أىدا  معينة ولتمنع تحقيق مخرجات غير مرغوب فييا 2001)كوجك،  - 

وتصمم في صورة خطوات إجرائية ويوضع لكل خطوة مدائل تسمح مالمرونة عند تنفيذ الإستراتيجية وتتحول كل خطوة من 
ة تفصيمية تتم في تتامع مقصود ومخطط في سميل تحقيق خطوات الإستراتيجية إلى تكنيكات أي إلى أساليب جزئي

 (                                                       301، 2001اأوىدا  المحددة".     )كوجك، 
ىي مجموعة من الخطوات والإجراءات التي تم إعدادىا لتدريس مادة الكيمياء لمص  اأوول متوسط  التعريؼ الإجرائي: 

 يا وتشمل تقسيم الطممة إلى مجموعات تعاونية .عمى وفق
 :Cooperative  Learning  التعاوني: التعمم

 -عرفو كل من: 
 - (Lonning ،1993)  مأنو"  طريقة يعمل فييا الطلاب في مجموعات صغيرة غير متجانسة من حيث القدرات والخمفية

 العممية ويتفاعمون نحو تحقيق أىدا  مشتركة " . 
 (1993 ،p:1087 Lonning( 

 مختم  تضم صغيرة مجموعات في الطلاب تنظيم خلال من تقوم تدريسية إستراتيجية مانيا""(2000 )الكرش،-

 وتوجيو اشرا  تحت التعمم اثناء مينيم فيما ويتفاعمون الواحدة المجموعة طلاب يتعاون حيث التحصيمية، المستويات

 (9 ،2000)الكرش  العام"". ادائيا حسب مجموعة لكل اللازم التعزيز يقدم الذي المعمم
 طالب (5–2) صغيرة مجموعات إلى الطلاب تقسيم عمى يعتمد تعممي -تعميمي "أسموب  بأنو: (2007 )زيتون  -

 المتمادل والاعتماد المجموعة، أعضاء مين التعاون خلال من وذلك المشتركة المتمادلة اأوىدا  من مجموعة لتحقيق

                           (554 :2007 )زيتون، الاجتماعي". التفاوض خلال من مالإجماع القرارات لىإ والتوصل الإيجامي،
"إستراتيجية تعمم يقسم فييا الطممة إلى مجموعات غير متجانسة في التحصيل  والذكاء  تضم كل التعريؼ الإجرائي 

ب،   مشجع،  ملاحظ( يتعاونون فيما مينيم لتحقيق ( طلاب يعين لكل طالب  دوره الخاص )قائد، مقرر،  كات5مجموعة )
 أىدا  درس الكيمياء ويقتصر دور المعمم عمى الإشرا  والتوجيو والتغذية الراجعة" .
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 إطار نظري :سادساً 
 التعاوني: التعمم
 JOHN) مشروع ضمن العشرين القرن مدايات من الغرمية الملاد في التعاوني التعمم استراتيجيات ظيرت وقد

DEWEY)  المنيج أىدا  وتحقيق الطلاب عند عامة مصفة التعمم تعميق عمى ساعد الذي الاجتماعية الدراسات في 

 أونو التسعينات في استعمالو وتم الماضي، القرن من الثمانينات في التعاوني مالتعمم الاىتمام زاد وقد عالية، مفاعمية

 قد الذي التقميدي لمتعمم مناسب مديل وأونو والاجتماعية  أوكاديميةا الجوانب في جيدا تحصيلا أثمتت التي الطرائق من

 من عدد يؤكد (،94 :2000 طاني،ح)الق التعاوني. التعمم طريقة في الممموس التعاون روح إيجاد عمى يركز لا

 مفيوم وأنو متقدمة،ال العالم ممدان معظم في لممعممين التعاوني التعمم أىمية وروادىا والإدارة والتعميم الترمية مفكري

 ، وأشار)حجي والقيادي، الميني المعمم أداء تحسين طريق عن الترموي العمل تطوير تستيد  إستراتيجية عمى يعتمد
 أعضاء أداء أن إلى ذلك ويرجع معض من معضيم لتعمم كمصادر الطلاب يخدم التعاوني التعمم أن الى (2000

 مين يزداد الإيجامي المتداخل الاعتماد فإن ولذلك لممجموعة، رينالآخ اأوعضاء عمى يعتمد أفراداً  المجموعة

 العالم مياجية( )جان مماشرة غير مطريقة التعاوني التعمم فكرة دعموا الذين أىم ومن (،90 ، 2000 )حجي،.أعضائيا

 التعمم أن تؤكد )مياجية( نظرية ان إذ التعميم، سمم وتنظيم المناىج في الكمير اأوثر لو كان الذي الشيير النفسي

 ويكونون المعنى يكتشفون اأوطفال أن أوضح وقد اأوقران. مين الجماعي التعاون خلال من ينتج الفرد عند والتطور

  مجموعة ضمن التفاعل أثناء في الطفل يعمل إذ الآخرين، ومين مينيم والاختلا  التشامو  أوجو عمى مناءً  شخصياتيم

 إلى يؤدي والمناقشة  التفاوض من كثير عنو ينتج الذي التفاعل ذلك وأن ات،والمعموم لمتعميمات ومتسمم كموصل

  )محمد،   وتشجيعيا الفرد ميارات غرس عمى  يساعد وىذا وسط حل إلى الوصول كيفية وتعمم الاستماع ميارة تنمية

2005 :  35)  
 التنافسية التعمم أنواع تحققو  مما أكثر ورفعو الإنجاز مستوى تعزيز عمى يعمل التعاوني التعمم أن الماحث ويرى     

 وفي لمطالب الفردي الإنجاز في مالتحسن التدريس غرفة في التعاوني التعمم تجارب الحديثة اأومحاث ترمط إذ اأوخرى؛

 ضمن اأوفضل ولمميارات التدريس تجاه إيجامية أكثر مواق   اتخاذ وفي  الدراسي التحصيل وزيادة التفكير تحسين

  اأوكمر. المتمادل والاحترام   ولزيادة  المجتمعات وفي اتالمجموع
 العناصر الأساسية لمتعمم التعاوني : -أ 

 التعاضد الإيجابي  : .1
  أنيم الطممة  يعتقد أن ىو فعال تعاوني  أساس عمى منظم لدرس متطمب أول إن  
" يسمحون أو معاً  "يغرقون   وأن المخصصة المادة يتعمموا أن عاونيةالت التعميمية المواق  في مسؤوليتان ولمطممة معاً

 أنيم الطممة يدرك عندما الإيجامي الاعتماد ويتوافر المادة، ىذه يتعممون مجموعتيم أعضاء جميع أن من يتأكدوا

 والحيمة، مجموعتيم.)توفيق في أقرانيم ينجح لم ما ىم ينجحوا أن يمكن لا نحو عمى المجموعة في أقرانيم مع مرتمطون

2002، 86)     
 المسؤولية الفردية والمسؤولية الجماعية : .2
 مإيجامية، المجموعة أفراد مقية مع  والتفاعل العمل في منصيمو مالإسيام مسؤول المجموعة أعضاء من عضو كل إن    

 تظير لممجموعة النتائج تعاد المجموعة في فرد كل أداء  يقوم وعندما الآخرين، عمل عمى مالتطفل الحق لو وليس

 ( 34 ،2002 )محمود،                       الفردية. سؤوليةالم
 التفػاعل  المباشر  بين  الطمبة  :  .3

 متامعة المدرس وعمى الحوار،  طريق عن معض مع معضيم مماشرة يتفاعموا أن المجموعة أفراد من ذلك يتطمب    

        (JOHNSON D.W. & JOHNSON ;1998 :33)  ليم. الراجعة التغذية وتوفير المجاميع
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 التعاون: .ميارات4
 العمل علاقات لتعزيز الشخصية العلاقات وتطوير المناسمة الاجتماعية العلاقات تطوير أسموب الطممة يتعمم     

 فرد كل يسيم محيث المشكلات حل وطرائق الثقة جسور ومناء والقيادة اأوشخاص مين التواصل ميارة مثل مينيم الوثيقة

          (OKEBUKOLA ; 1986 : 585)التعاون. نتائج وتنظيم  إليو الموكمة لميماتا إنجاز في
 .المعالجة الجمعية :5

 تحقيق في نجاحيم مـدى ممناقشة  المجموعة أفراد يقوم طريقيا فعن المجموعة لعمل تقويم ممنزلة الخطوة ىذه تعد      

 التقويم ىذا في دوره ولممعمم لمياميم، الصحيح اأوداء إلى وصولا   مينيم التفاعل مستوى عمى والتعر  عمميم أىدا 

 ( 31، 2002) محمود،   .   ككل الص  لعمل ام الواحدة لممجموعة سواء
 بعض إستراتيجيات التعمم التعاوني : -ب 

       Peer   Instructionتعميم الأقران  :   -
       Team  Games  Tournamentsمسابقات العاب الفريؽ :  -
    STADفػرؽ التحصيل  :  -
    Learning  Togetherالتعػمم معػػاً :   -
     Integration  Methodالطريقة التكاممية   :  -
 Group  Investigation   (GI)طريقة البحث الاجتماعي :    -
         Cooperative   Learning  Structuresالطريقة البنيوية   :  -

  (399، 1999)الحيمة،                                          
تتنوع ادوار المعمم عند استخدام التعمم التعاوني من خلال توفير الظرو  المناسمة  -دور المعمم  في التعمم التعاوني: -د 

 لضمان الانسيامية في تحقيق ىذا النوع من التعمم وتتحدد ادوار المعمم مما يأتي :
 الدرس وأىدا  المجموعة.تعري  المجموعات مأىدا   .1
 تييئة المناخ الترموي السميم لعمل المجموعات من الناحية المادية والمعنوية . .2
 توزيع الطلاب عمى مجموعات غير متجانسة وتحديد عدد اأوفراد في كل مجموعة.   .3
 توضيح الميمة التي تكم  ميا المجموعات ومتامعة التنفيذ. .4
 المناسمة لمجموعات العمل . تقديم التعزيز والمكافئات المعنوية .5
 رعاية الطلاب ذوي الحاجات الخاصة الذين يعزفون عن العمل التعاوني . .6
 تفقد المجموعات وتوفير التغذية الراجعة لجميع المجموعات . .7
 التدخل عند الحاجة وتقديم المساعدة لمطلاب الذين محاجة إلى مساعدة . .8
 (114، 2010. )التميمي، تقويم عمل المجموعات واأوفراد في كل مجموعة  .9

 دور المتعمم في التعمم التعاوني  : -ىػ 
 يشترك مع زميمو في النشاط . -1 
يمدي الحماسة في أثناء ممارسة النشاط ) يظير ذلك في سرعة العمل ومعدد المحاولات وييتم مما يعممو ويثامر عمى  - 2      

 ما يقوم مو من عمل ... الخ(.
 ئو في المجموعة )يساعد زميمو ويتمادلان اأودوار واأوماكن ليقوم كل منيما مجزء من النشاط(. يتعاون مع زملا -3    

 يتنافس مع زملائو في ما يشتركون معممو . -4
 يتجاذب الحديث ميدوء مع زملائو. -5
 يحث زميمو عمى الاستمرار في النشاط حتى يكتمل. -6
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 ينيمك في ممارسة اأونشطة مع زملائو . -7
 تقمل أعمال زملائو ويعمق عمييا .ي -8 
 (188:  1998يستجيب إلى توجييات المدرس وتعميماتو . )الجمري وآخرون،  -9 

  ”ومعد إطـلاع الماحث عمى إستراتيجيات التعمم التعاوني ومميزات كل منيا فـقد اختار إستراتيجية التعمم معا ً     
   . دريس  المجموعة التجريمية لت كإستراتيجية( Learning  Together) “المذكرات 

 دراسات سابقة:-
 :(1998دراسة )سماره،  -

أجريت ىذه الدراسة في اأوردن وىدفت إلى معرفة اثر استخدام إستراتيجيتين لمتعمم التعاوني في تحصيل طممة السنة 
 الجامعية اأوولى في مادة الكيمياء العامة .

ختيارىم قصدينا،  وشممت كل طممة السنة الجامعية اأوولى من الكميات ( طالب وطالمة تم ا219تكونت عينة المحث من)
العممية، قسمت الشعب التجريمية والضامطة مشكل عشوائي، فعدت شعمتان مجموعة ضامطو درست مالطريقة الاعتيادية، 

مار تحصيمي من نوع وشعمتان مثمتا المجموعة التجريمية اأوولى، وشعمتان مثمتا المجموعة التجريمية، اعد الماحث اخت
( وأظيرت النتائج وجود 20ريتشارد سون ) -الاختيار من متعدد وتم التأكد من صدقو وثماتو ماستخدام معادلة كودر

فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل الطممة تعزى إلى الطرائق المستخدمة في التدريس ولصالح مجموعات التعمم 
 ( 7-6، 1998زى لمجنس ولصالح الإناث. )سماره، التعاوني كما توجد فروق في التحصيل تع

 (:2002دراسة )الربيعي،  -
أجريت ىذه الدراسة في العراق وىدفت إلى معرفة اثر استخدام التعمم التعاوني في تحصيل طالمات الص  الخامس  

 العممي في مادة الكيمياء وتفكيرىن العممي .
مت المجموعة التجريمية التي درست مطريقة التعمم التعاوني ( طالمة مث30( طالمة  )60تكونت عينت المحث من)

(طالمة اأوخرى مثمت المجموعة الضامطة التي درست مالطريقة الاعتيادية،  كوفئت المجموعتين  ممستوى الذكاء 30و)
ر تحصيمي، ودرجة الكيمياء لمص  الرامع والمعمومات السامقة والعمر ماأوشير والتفكير العممي،  أعدت الماحثة اختما

أظيرت النتائج تفوق طالمات المجموعة التجريمية التي درست مطريقة التعمم التعاوني عمى طالمات المجموعة الضامطة التي 
 ، ص م.خ(2002درست مالطريقة الاعتيادية .        )الرميعي، 

 (Warkentin  1995دراسة ) -
ت إلى الكش  عن اثر التعمم التعاوني في تحصيل طممة المرحمة أجريت ىذه الدراسة في الولايات المتحدة اأومريكية وىدف

 الثانوية العميا في مادة الكيمياء .
( طالما وطالمة تم اختيارىا عشوائيا من قسم العموم الترموية والنفسية في كمية الترمية وتم 84تكونت عينة المحث من )  

( طالما وطالمة خضعوا إلى التعمم التعاوني والمجموعة 42نت من)تقسيم العينة عشوائيا إلى مجموعتين احدىما تجريمية تكو 
( طالما وطالمة خضعوا إلى الطريقة الاعتيادية . وكانت أداة الدراسة عمارة عن اختمار 42الثانية ضامطة تكونت من )

، 1995 . )لضامطةتحصيمي معدي من نوع الاختيار من متعدد وأظيرت النتائج تفوق المجموعة التجريمية عمى المجموعة ا
p 18-22 Warkentin    ) 

 - إجراءات البحث:
:التصميم التجريمي يعني تصميم مخطط او مرنامج عمل يوضح كيفية تنفيذ التجرمة من ملاحظة التصميم التجريبي -

عزيز وانور، مقصودة ويتحكم الماحث في السيطرة عمى الظرو  المحيطة مالتجرمة او المؤثرة مالمتغيرات المطموب دراستيا )
(، لذا اختار الماحث التصميم التجريمي ذا الضمط الجزئي وذا الاختمار المعدي لمتحصيل لملائمتو مع ظرو  256، 1990
 التجرمة.
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 ( 1مخطط) 
 التصميم التجريمي

 المجموعة المتغير المستقل المتغير التامع
   التحصيل

 
 التجريمية إستراتيجية التعمم التعاوني

 الضامطة عتياديةالطريقة الا
 -مجتمع البحث والعينة:

تم اختيار ثانوية الراية من مين المدارس التامعة لممديرية العامة لمترمية في محافظة ديالى لتطميق المحث لاحتوائيا عمى    
 شعمتين لمرحمة الاول المتوسط .

لما لكل شعمة، واختيرت شعمة )أ( مطريقة طا 25طالما موزعة عمى شعمتين مواقع  50ممغ عدد طممة الص  الاول المتوسط 
عشوائية كمجموعة تجريمية ودرست عمى وفق إستراتيجية التعمم التعاوني وشعمة )ب( كمجموعة ضامطة ودرست مالطريقة 

 الاعتيادية.
 :تكافؤ المجموعتين  -
سوما ماأوشير تم اجراء التكافؤ مين مجموعتي المحث في كل من المتغيرات وىي)العمر الزمني لمطممة مح 

 والتحصيل الدراسي لمادة العموم لممرحمة الامتدائية(.
 مستمزمات البحث: -

تحديد المادة العممية)الفصول الثلاثة الاخيرة من كتاب مماديْ الكيمياء لمص  الاول المتوسط وىي)الطاقة  -
 والوقود، معض الصناعات العراقية، الكيمياء في حياتنا اليومية(.

 :اض السموكيةصياغة الأغر  -
( غرضا سموكيا موزعة عمى محتوى الفصول الثلاثة من كتاب مماديْ الكيمياء العامة، وقد صنفت 89تم اعداد )

الى المستويات الثلاثة الاولى من تصني  مموم للأىدا  المعرفية)تذكر، استيعاب، تطميق(، وقد عرضت عمى 
س والتقويم لميان آرائيم وملاحظاتيم حول مدى صلاحيتيا في طرائق التدريس والقيا1نخمة من الخمراء والمختصين

   وسلامة صياغتيا وفي ضوء تمك الملاحظات عدلت معض اأوغراض حتى أصمحت مصيغتيا النيائية. 
 إعداد الخطط التدريسية:-
عة ( خطة لكل مجمو 20تم إعداد خططا تدريسية يومية لمجموعتي المحث وفقا لطميعة المتغير المستقل مواقع ) 

 ( وعرضت نماذج من الخطط التدريسية عمى مجموعة من الخمراء والمختصين لغرض تقييميا.1)ممحق 
 أداة البحث: -
اعد الماحث اختمار تحصيميا معتمدا عمى محتوى المادة الدراسية واأوغراض السموكية التي حددت مسمقا وتم  

صيمي عمى أجزاء المادة العممية وعمى جميع اأوغراض إعداد الخارطة الاختمارية لغرض توزيع فقرات الاختمار التح
 السموكية مصورة متجانسة.              

 
 
 
 
 
 

                                                           
 ،م.د يوسف خليل  ،م.د ثاني حسين خاجي  د توفيق قدوري ، م ،ا.د ناظم كاظم ا.م. منذر مبدر عبد الكريم 1
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 (1جدول )
 الخارطة الاختمارية

 المحتوى وزن المحتوى مستويات الاغراض ومكوناتيا المجموع
 الاغراض السموكية         

 
100% 

 تطبيؽ
18% 

 استيعاب
36% 

 تذكر
46% 

 الفصل عدد الحصص

 الرابع 5 25 3 3 1 7
 الخامس 8 40 6 4 2 12
 السادس 7 35 5 4 2 11
 المجموع 20 %100 14 11 5 30

)الاختيار من متعدد( كل فقرة تحتوي  وفي ضوء الخارطة الاختمارية تم إعداد فقرات الاختمار التحصيمي من نوع
( فقرة، وتم إيجاد صدق وثمات الاختمار 30ختمار )عمى أرمعة مدائل تمثل احدىا الإجامة الصحيحة، وممغ عدد فقرات الا

 (.0.85) التحصيمي من خلال الاجرات المتمعة ليذا الغرض. وممغت قيمة ثمات الاختمار
 عرض النتائج وتفسيرىا:-
( مين 0.05) لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة لمتحقق من صحة الفرضية الصفرية التي تضمنت "  

ات تحصيل طلاب المجموعة التجريمية الذين يدرسون وفقا لإستراتيجية التعمم التعاوني  ومتوسط درجات متوسط درج
  تحصيل طلاب المجموعة الضامطة الذين يدرسون وفقا لمطريقة الاعتيادية ".

المجموعتين فقد تم إيجاد المتوسط الحسامي والانحرا  المعياري والتماين والقيمة التائية المحسومة لدرجات طلاب 
 (. 2التجريمية والضامطة في الاختمار التحصيمي وكما في الجدول ) 

 ( 2جدول ) 
المتوسط الحسامي والانحرا  المعياري والتماين والقيمة التائية المحسومة والجدولية لدرجات طممة مجموعتي المحث 

 في الاختمار التحصيمي.
عدد  المجموعة 

 الطلاب
المتوسط 
 الحسامي

 الانحرا 
 المعياري 

درجة  التماين
 الحرية

الدلالة عند مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسومة 0.05دلالة 

 48 47.62 6.9 30.66 25 التجريمية
 

3.12 2.002   
 43.55 6.6 25.04 25 الضامطة دالة

( 30.66التحصيمي ) ( ان متوسط درجات طلاب المجموعة التجريمية في الاختمار2يتمين من الجدول )
( والانحرا  المعياري 25.04(، مينما يممغ متوسط درجات طلاب المجموعة الضامطة )6.9والانحرا  المعياري )

(6.6.) 
( وىي اكمر من 3.12لعينتين مستقمتين ممغت القيمة التائية المحسومة ) (T-test)ومتطميق معادلة الاختمار التائي 

(، لذا ترفض الفرضية الصفرية وتقمل الفرضية 48( ودرجة حرية )0.05مستوى دلالة)القيمة التائية الجدولية عند 
المديمة، أي وجود فرق ذو دلالة إحصائية  مين متوسطي درجات تحصيل طلاب المجموعتين التجريمية والضامطة 

 ولصالح المجموعة التجريمية التي درست عمى وفق إستراتيجية التعمم التعاوني.
 أن: الكيمياء إلى في الطلاب تحصيل في التعاوني التعمم إستراتيجية فاعمية سمب يعود وقد
 التعمم، وىذا نحو الطممة دافعية زادت من التقميدية الطريقة عن المختمفة الجموس وطريقة الص  لغرفة الجديد التنظيم -1

 استخدام فإن ذلك إلى مالإضافة المادة في تحصيميم إيجاميا عمى انعكس مما التعميمية مالمادة الاىتمام زيادة إلى أدى
وىذا  .ظير الذي التحسن أيضًا يفسر رمما مياميم إنجاز معد الطممة والمادية( مع المختمفة)الاجتماعية التعزيز أساليب

تماميا الميام لإنجاز الفعالة المشاركة عمى الطممة شجع ما   . عمى التعمم لممثامرة كمير حافز وخمق وا 
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 المنخفض التحصيل ذوي الطممة الايجامي مين المتمادل الاعتماد من زاد متجانسة غير مجموعات ضمن اءالكيمي تعمم إن
 اأوكثر أقرانو مع يتعامل عندما الدعم عمى ويحصل أفضل يتعمم مشكل الطالب أن المتفوقين، حيث والطممة والمتوسط

 ،(2005)الحسن،     منو .  وميارة معرفة
 مع المشكلات وحل والممارسة المتوسط لممشاركة التحصيل ذوي الطممة لمطممة ومالذات فرصة أتاح التعاوني التعمم-2

 التعمم نحو دافعيتو من زاد مما خاص مشكل منو المطمومة في الميام نجاحًا حقق أنو الطالب شعر ميذا النظراء، و
 المجموعة في الفرد نجاح وأون . مياءمادة الكي في الطممة تحصيل زيادة عمى ذلك مالإحماط، وقد ساعد شعوره وعدم
 واتجاه نفسو اتجاه الفردية ممسؤوليتو المجموعة في فرد كل من إحساس زاد فقد المجموعة أفراد كل نجاح عمى توق 
الممكنة  الوسائل ومكل جدي مشكل أقرانيم لمساعدة المتفوقين الطممة دفع مما تيم واجما الآخرين لإنجاز المجموعة أفراد
  .لدييم الضع  نقاط وتجاوز لمادةا لفيم

 مينيم أو المجموعة أنفسيم طممة مين التعاوني التعمم إستراتيجية وفرتو الذي المستمر التقويم فإن كذلك -3
 أخطائيم عمى الطلاب التعر  لجميع الفرصة أتاح المعمم ومين ومينيم اأوخرى المجموعات طممة ومين

 من زاد الذي اأومر المعمم من المتفوقين أو الطلاب من الراجعة مالتغذية وزودىم تصحيحيا عمى والعمل
 .مادة الكيمياء في تحصيميم

 لمطممة  التعمم عممية سيل التعاوني التعمم مجموعات استخدام فإن ذلك إلى إضافة -4
 الطلاب دور لجميع وتحديد التعميمية الميام ووضوح دقيق مشكل اأوىدا  وتحديد التعميمية الميئة تنظيم مسمب

 اأونشطة إنياء في وعدم الرغمة التعمم عمى الإقمال في رغمة الطلاب اظير فقد .مينيم فيما اأودوار وتمادل
 الطلاب تحصيل زيادة عمى ساعد وىذا قد .الممل إظيار دون التعاونية النشاطات في الصفية، والانخراط

 .مادة الكيمياء في
 أنفسيم الطلاب مين ناجح إيجاد تفاعل عمى ساعد مما والمستشار الموجو ورد إلى الممقن دور من المعمم دور تحول -5

ضفاء  زيادة عمى ساعد مما جديدة جماعية أفكار واستنماط روح الإمداع إذكاء و التعميمية الميئة عمى والنشاط الحيوية وا 
 .في الكيمياء   الطلاب تحصيل

 مجموعات إلى الميمة تنجز التي لا المجموعة أفراد متحريك مسماحيا ةالمرون أيضًا التعاوني التعمم وتوفر إستراتيجية -6 
 تحصيل زيادة عمى ذلك ساعد وعميو .لممادة المجموعة زيادة فيم في يسيم مما ليا والمساعدة الدعم تقدم أخرى تعاونية
 . الكيمياء في  الطلاب
 د من التوصيات التي يراىا مناسمة:معد الانتياء من عرض النتائج وتفسيرىا يوصي الماحث معد التوصيات:

 اعتماد استراتيجية التعمم التعاوني في تدريس المواد العممية في الدراسة الثانوية. -1
 تدريب المدرسين عمى الاتجاىات الحديثة في التدريس ومنيا استراتيجيات التعمم التعاوني. -2
يم تسمح مالتدريس  وفقا لمطرائق التدريسية الحديثة ان تكون مناية المدارس التي يتم انشاؤىا حديثا مصممة وفق تصم -3

 التي تتطمب ىذه التصاميم. 
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 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان.1، ططرائؽ التدريس العامة (.2002توفيق أحمد مرعي ومحمد محمود الحيمة ) -2
، عالم الكتب سيكولوجية التعاون والتنافس والفردية(. 1998الجمري، أسماء عمد العال والديب، محمد مصطفى ) -3

 لمنشر والتوزيع، القاىرة. 
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                  1ممحؽ  
                 أنموذج خطة تدريسية وفقا لإستراتيجية التعمم التعاوني 

 المادة: الكيمياء                                                                            الموضوع:  الطاقة وأنواعيا.                      
 ( دقيقة                                الص  :اأوول المتوسط45الزمن :)  

 التاريخ/       
 الأىداؼ السموكية:  

 جعل الطالب قادرا عمى أن:
 يعدد فوائد الطاقة الحرارية.  -3اع الطاقة.  يعدد أنو  -2يـعر  صور الطاقة.  -1
 يشرح فائدة الضوء لمنماتات.  -5يعدد فوائد الطاقة الضوئية.  -4
    يميز مين أنواع الطاقة.   -7يعدد استخدامات الطاقة الكيرمائية. -6

 -الوسائل التعميمية:
 يح نفطية وغازية وكيرمائية متنوعة(السمورة، الطماشير، مصورات )محطة توليد كيرمائية، محطة منزين، مصام

 دقائؽ(  5المقدمة: )
من اجل إثارة انتماه الطلاب لمدرس يعمق المدرس المصورات أمام الطلاب ويريد منيم تعميق عمى المصورات فيمدأ الدرس 

 ميذه الصورة .
 دقيقة( 30عرض الدرس :)

  ادوار الطلاب كل مجموعة معد أن تم توزيع الطلاب حسب المجموعات التعاونية ومعد تحديد 
: يذكر المدرس الطلاب مأىمية التعاون في حل المشكلات التي تواجييم في حياتيم اليومية مصداقا لقولو تعالى  لمدرسا

)وتعونا عمى المر والتقوى ولا تعاونوا عمى الإثم والعدوان( ويمين ليم إن المجموعة التي ستتعاون ستكافأ كميا أما لمجموعات 
م تتعاون لمتوصل إلى انجاز الميمة ستخسر ىذه المكافئة ثم يكتب عنوان الدرس  عمى السمورة )الطاقة وأنواعيا( التي ل

لإثارة انتماه الطلاب ومعد ذلك  مناقشة الطلاب عن معموماتيم عن لطاقة وأنواعيا يدون المدرس عمى السمورة  اأوسئمة 
عمييا من جميع المجاميع  معد التداول ويمكن لمنسق المجموعة إن  الآتية والتي تسمى)توضيح الميام(ويطمب الإجامة

 يستفسر عن كل غموض من المدرس:
 ماىي فوائد الطاقة الحرارية؟ -3عدد أنواع الطاقة ؟  -2ما ىي صور الطاقة ؟   -1

                        )المرحمة الانتقالية(  ومعد كتامة اأوسئمة يوجو الطلاب للانتظام في مجموعاتيم والتي تسمى
ثم يمدأ النقاش مين أفراد كل مجموعة مصورة منفردة وميدوء ويعمل المدرس عمى مساعدة المجاميع من خلال الإجامة 
عن الغموض أو الاستفسارات ويكون المنسق ىو حمقة الوصل مين المدرس والمجموعة . ويعمل قائد مجموعة عمى التأكد 

لنقاش أما القارئ فيعمل عمى الاستعانة مالكتاب لقراءة ما يتعمق مالميمة الموكمة. من مشاركة جميع طلاب مجموعتو في ا
 والمشجع يعمل عمى مث روح الحماس لدى طلاب مجموعتو لإنجاز الميمة مالسرعة والدقة الممكنة .

عرض مقرر أما الممخص فيعمل عمى تمخيص ما توصمت إليو المجموعة أما المسجل فيقوم متدوين الجواب ومعد ذلك ي
 كل مجموعة ما توصمت إليو مجموعتو. 

وأخيرا يقوم متمخيص الدرس وكتامة الإجامة الصحيحة عمى السمورة ويطمب من الطلاب تدوين ذلك في دفاترىم معد 
 مكافئة المجموعات لتي توصمت إلى الإجامة الصحيحة .

 ثم يحث المجاميع لمميمة الجديدة وىي الإجامة عن اأوسئمة الاتية:
 مافائدة الضوء لمنماتات؟   -5ماىي فوائد الطاقة الكيرمائية؟ -4
 كي  تميز مين أنواع الطاقة؟  -7اذكر اأوجيزة المنزلية التي تعمل مالطاقة الكيرمائية. -6
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ومعد زمن يحدده المدرس لإنياء ىذه الميمة يطمب من المجاميع عرض ما توصل إليو، ثم يختار الإجامة اأوكثر دقة  
 ويطمب من جميع الطلاب كتامتيا ويكافئ المجموعة التي أنجزت الميمة في الفترة المحددة . ويدونيا

 وىذه المرحمة تسمى مرحمة ختم الدرس ... وىكذا حتى يتم تحقيق اأوىدا  التي تم وضعيا  الواحد تمو اأوخر.
 دقائؽ( 5التقويم:)

 الطاقة الحرارية؟   مافائدة-3عدد أنواع الطاقة  ؟  -2ما ىي صور الطاقة؟    -1
-7اذكر اأوجيزة المنزلية التي تعمل مالطاقة الكيرمائية.  -6مافائدة الضوء لمنماتات؟  -5مافائدة الطاقة الكيرمائية؟   -4

 كي  تميز مين أنواع الطاقة؟  
 

 الواجب ألبيتي:
 يعطي المدرس الواجب ألميتي مصادر الطاقة والوقود. 

 المصادر: لممعمم
 ، وزارة التربية، بغداد. 3"مبادئ الكيمياء لمصؼ الاول المتوسط "ط 2011عمار ىاني وآخرون، الدجيمي،  -
 ، " استراتيجيات التدريس"، دار  عمان.2003حسن حسين زيتون -

 المصادر لمطالب:
  ، وزارة التربية، بغداد.3"مبادئ الكيمياء لمصؼ الاول المتوسط "ط 2011الدجيمي، عمار ىاني وآخرون،  -  
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 قياس اضطرابات النوم لدى طمبة المرحمة الإعدادية
 أ.م.د. عمي محمود كاظم

Measuring Sleep Disorders in the Students of the Preparatory Stage 

Assist. Prof. Dr. Ali Mahmoud Khadhim 
 Abstract 

     Sleep disorders are considered one of the most common psychological disorders which 

begin to spread in the current era. Its spread is connected with the complexity of civilization, 

overwork, and burdens of life which result in various psychological stress and pressure. These 

disorders vary in their negative effects on individuals increasingly on students. The present 

study aims at identifying sleep disorders in the students of the preparatory stage in Babylon 

Governorate and identifying whether there are statistical variations of sleep disorders related 

to the gender variable (male – female). Because there is no scale to measure sleep disorders, 

the researcher has made a scale of (32) items. Having extracted the discriminating power for 

its items and having been certain of its validity and reliability, the researcher has applied it to  

a randomly selected sample of (568) male and female students in the preparatory stage in its 

two braches; scientific and literary for the classes (fourth, fifth and sixth) in Babylon 

Governorate for the academic year (2009-2010). The sample is divided into (283) males and 

(285) females belonging to nine schools-six in the city center and three in the countryside.  

 مخمص البحث
الي كغيرىا مف تعد اضطرابات النوـ واحدة مف بيف اكثر الاضطرابات النفسية التي بدأت تنتشر في العصر الح

الاضطرابات النفسية التي ازدادت انتشارا، وارتبط انتشارىا بتعقد الحضارة، وكثرة الاعماؿ واعباء الحياة وما ترتب عمييا 
مف اجياد وضغوط نفسية متعددة وتتبايف ىذه الاضطرابات في مدى تأثيرىا السمبي عمى الافراد، ويمكف اف يكوف ذلؾ 

كؿ خاص لذلؾ ىدفت الدراسة الحالية إلى معرفة انتشار اضطرابات النوـ لدى طمبة المرحمة أكثر سمبية عمى الطمبة بش
الإعدادية في محافظة بابؿ، ومعرفة فيما إذا كانت توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في نسبة انتشار اضطرابات النوـ وفقا 

 إناث(.-لمتغير الجنس)ذكور
، قاـ الباحث ببناء مقياس مكوف مف )ونظرا لعدـ وجود مقياس لقياس اضطرابات ال ( فقرة. وبعد اف استخرج 32نوـ

( طالبا وطالبة 568طبؽ عمى عينة مختارة بشكؿ عشوائي مؤلفة مف )ثباتو، وبعد التأكد مف صدقو و القوة التمييزية لفقراتو 
محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي  لمرحمة الدراسة الإعدادية بفرعييا العممي والأدبي )الػػصؼ الرابع والخامس والسادس( في

( طالبة ينتموف إلى تسع مدارس، ست مدارس في مركز المدينة 285( طالبا و )283( مقسمة إلى )2010- 2009)
 وثلاث مدارس في الريؼ.

وبعد اف حممت بيانات تطبيؽ الأداة إحصائيا لمعرفة انتشار اضطرابات النوـ لدى طمبة المرحمة الإعدادية،        
( طالبا وطالبة وبمغت النسبة 82كاف عدد الأفراد الذيف يعانوف مف اضطرابات النوـ ىـ )داـ نقطة القطع المناسبة وباستخ

واظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية في نسبة %(. 14,2المئوية لمطمبة الذيف يعانوف اضطرابات النوـ حوالي )
وعمى ضوء النتائج وضع الباحث عدد مف التوصيات لصالح الاناث. انتشار اضطرابات النوـ بيف الذكور والإناث و 

 والمقترحات.
  الفصل الأول/ التعريؼ بالبحث

 مشكمة البحث
عداد        تتضح مشكمة البحث الحالي في إيجاد وسيمة قياس وتشخيص سيمة التطبيؽ ولا يحتاج استعماليا إلى ميارة وا 

وف ىذه الأداة مستمدة مف المجتمع العراقي المعاصر، ويفضؿ اف تكوف سيمة أكاديمي طويؿ طويميف، ومف الضروري اف تك
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( TATالاستعماؿ كما ىو الحاؿ في بعض الاختبارات النفسية مثؿ اختبار الرورشاخ )الاسقاطية(، واختبار تفيـ الموضوع )
 (.   382ص، 1990وغيرىا مف الاختبارات النفسية التي تحتاج إلى تدريب طويؿ )الحمداني والعمر، 

وقد ازدادت ىذه الأدوات توافرا في السنوات الأخيرة سواء في ميداف العلاج النفسي أو التشخيص النفسي، عمى سبيؿ       
( لمخبرة العصابية، 1987-1986( لمصحة العامة، ومقياس المغازجي وسالـ )1986المثاؿ: مقياس الييتي وآخروف)

( 1993( المخاوؼ المرضية )الرىاب(، ومقياس السامرائي )1991اس العبيدي )( لمكآبة، ومقي1991ومقياس السميفاني )
( 2002( لردود الأفعاؿ التحولية )اليستريا التحولية(، ومقياس العباس)1994لموساوس المرضية، ومقياس الجبوري )

يوجد مقياس لقياس  لمكوابيس، عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر. اما فيما يتعمؽ باضطرابات النوـ بحسب عمـ الباحث لا
  .  وتشخيص اضطرابات النوـ

عمما اف الاعتماد عمى الأفكار والآراء الأجنبية الجاىزة في ميداف القياس والتشخيص والعلاج للاضطرابات النفسية      
ر بؿ أمر غير مجد، فقد أشارت الأدبيات والدراسات السابقة اف أعراض الاضطرابات النفسية تختمؼ نوعا ما مف بمد لأخ

 (. (Senthi, 1986, P.30-32وتختمؼ الأعراض نفسيا في المجتمع الواحد مف ثقافة إلى أخرى 
لذلؾ فاف الحاجة ماسة جدا إلى وجود مقياس صادؽ وثابت وصالح لمتطبيؽ في البيئة العراقية لقياس وتشخيص     

، وىذا ما تحاوؿ الدراسة الحالية القياـ بو.  اضطرابات النوـ
 ث والحاجة إليهأهمية البح

اف تطور المجتمعات في القروف الأخيرة وسرعة وقوع الأحداث الاقتصادية والسياسية والاجتماعية والنفسية في حياة        
الإنساف، جعمتو يقع تحت وطأة الضغوط النفسية والمينية والاجتماعية لترفع مف احتمالات تعرضو لشتى أنواع 

(. فقد أصبحت الاضطرابات 6، ص1999التي اتخذت أشكالا وصورا مختمفة )العكيمي,الاضطرابات النفسية أو الجسمية 
( مميوف 500النفسية والعقمية شائعة في الوقت الحاضر وليا تبعات خطيرة، وتشير الإحصائيات الى وجود أكثر مف )

 (.2، ص1998شخص يعاني مف أحد أنواع الاضطرابات النفسية بمختمؼ أنواعيا )الجاؼ,
تأثير الاضطرابات النفسية السمبي لا يقتصر عمى الفرد الذي يعاني منيا بؿ يمتد الى اسرتو ومجتمعو بكؿ طاقاتو ولاف  

البناءة المنتجة, ويكفي اف نعمـ اف الاضطراب النفسي مسئوؿ عف  ثمث حالات التغيب عف العمؿ, كما انو مسئوؿ عف 
جانب ومف جانب آخر, اف تقدـ الأمـ والشعوب لا يقاس  (.ىذا مف37,ص1965جزء كبير مف إصابات العمؿ )شاىيف,

بما توصمت إليو مف تقنيات في مجاؿ الصناعة أو البناء حسب, بؿ يقاس أيضا بنوعية الحياة التي يعيشيا أفراد ذلؾ 
لاقات بيف المجتمع, والتي تأتي مف مصادر متنوعة منيا التنشئة الصحيحة والقدر الكافي مف التعمـ والثقافة, وطبيعة الع

أفراده وما يوفره المجتمع مف حماية واشباع لحاجات الأفراد الأساسية, بحيث يغدو الفرد أكثر مناعة وأفضؿ قدرة عمى 
مواجية ظروؼ الحياة والقدرة عمى التطور والنمو بشكؿ سميـ. الأمر الذي انعكس ايجابيا عمى تطور وزيادة الاىتماـ 

لممجتمع اف الإنساف السميـ نفسيا اسعد حالا وأكثر عطاء ونشاطا في الحياة مف إنساف بميداف الصحة النفسية بعدما تبيف 
 حبيس الاضطرابات النفسية المستمرة والمتزايدة.

لكف يمكف اف تكوف الصحة النفسية لمفرد عرضة للاضطراب وعدـ الاستقرار عندما يوجو الفرد الضغوط المستمرة،        
مف الاضطرابات سواء كانت نفسية أو عقمية. وىي في الوقت الحاضر كثيرة ومتنوعة والتي  مسببة بذلؾ إصابتو بالعديد

. ىذه  يمكف اف تكوف ليا آثار سمبية عمى أداء الفرد وعمى علاقاتو بالآخريف، منيا عمى سبيؿ المثاؿ اضطرابات النوـ
ـ، فكما ىو معروؼ اف الفرد يحتاج إلى الاضطرابات تؤثر عمى كمية وكيفية ونوعية ما يحتاجو الفرد مف ساعات النو 

، والزيادة أو النقصاف ليذا المقدار يترتب عميو أثار سمبية كبيرة عمى الصحة النفسية  مقدار معيف مف ساعات النوـ
( ساعات واف 10 –4والجسمية لمفرد. فقد أشارت العديد مف الدراسات إلى اف مده النوـ الطبيعية تتراوح لدى الأفراد بيف )

دار ما يحتاجو الفرد لمنوـ يقرره عمره، وحالتو الجسمية، والنفسية، ومدى تعوده وظروفو الاجتماعية والمناخية. ففي مرحمة مق
( ساعات في اليوـ الواحد. وفي دراسة 8-7المراىقة والشباب وما بعدىا عمى سبيؿ المثاؿ فأف الحاجة لمنوـ تتراوح بيف )
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عاـ لا كثر مف مميوف شخص مف الراشديف لمفترة مف Dan  Kripke ية داف كراييؿ مسحية قاـ بيا طبيب الأمراض العقم
( وجد بعد مرور ستة سنوات علاقة مذىمو بيف طوؿ فترة النوـ ومعدؿ الوفيات. فكاف أقؿ معدؿ لموفيات 1959-1960)

تزيد أو تنقص ساعات نوميـ عف  ( كؿ ليمة وارتفع ىذا المعدؿ عندما8- 7ينتشر بيف الأفراد الذيف تقع فترة نوميـ بيف )
( ساعات ويزداد معدلو بمقدار مره 4ذلؾ فقد ازداد معدؿ الوفيات بمعدؿ أكبر بقد مرتيف ونصؼ عند مف يناـ اقؿ مف )

باحثوف آخروف ذلؾ في  وأيده (.61-59، ص1990ساعات( )بوربمي،  10ونصؼ او مرتيف عند مف يناموف أكثر مف )
رجلا وامرأة، أف الأشخاص الذيف يناموف تسع ساعات أو أكثر، كانوا أكثر عرضة لموفاة بنسبة ( 454دراساتيـ التي شممت)

%( بيف مف ناموا لست ساعات أو أقؿ. 50%( مقارنة بالذيف يناموف سبع أو ثماني ساعات، بينما بمغ ىذا الخطر )70)
. حة الإنسافوأشار آخروف إلى إف خطر الحرماف مف النوـ يساوي نفس خطر التدخيف عمى ص

(www//buffeiflyssoulelifepage.bahblog .net/2007) 
كذلؾ فأف تعرض الفرد لاضطرابات النوـ قد يترتب عميو حرمانو مف أحد أنواع النوـ سواء الحالـ، أـ غير الحالـ، اـ      

 العقمية والجسمية(. النوـ كمو. والحرماف مف أحد انواع النوـ ينعكس سمبا عمى الصحة العامة لمفرد )النفسية و 
وطمبة المرحمة الإعدادية بحكـ كونيـ في مرحمة دراسية تتطمب قدرا كافيا مف النوـ لحاجة الطالب إلى الانتباه والذاكرة       

والصحة الجيدة لغرض تحقيؽ التعمـ المناسب، خاصة واف المرحمة الإعدادية تكاد تكوف أصعب مف المرحمة الابتدائية 
ي مر بيا الطالب، فيي مرحمة تحدد نوعا ما مستقبؿ الطالب فيما بعد. فضلا عمى انو يجب اف لا يغيب عف والمتوسطة الت

الباؿ اف الطالب في المرحمة الاعدادية لازاؿ في مرحمة المراىقة، وىي مرحمة نمو ميمة جدا بكؿ بعادىا النفسية والعقمية 
 والاجتماعية والجسدية.     

 حث الحالي بالآتي:أذا تتجمى أىمية الب  
إف توافر مقاييس مف ىذا النوع لو أىميتو السريرية، فيو ضروري لأغراض البحث العممي الدقيؽ والذي يتطمب  .1

( ميـ لأي  أساليب موضوعية لمتشخيص فضلا عمى اف قياس انتشار الاضطرابات النفسية )ومنيا اضطرابات النوـ
صدي لتمؾ الاضطرابات لمعرفة مدى انتشارىا ومف أجؿ إعداد مجتمع يسير في طريؽ التطور، اذ يسمح لنا بالت

الكوادر العلاجية المييأة ليذه الميمة، كما يسمح برصد التغيرات الاجتماعية والنفسية والسياسية المتسارعة في 
 المجتمع التي تسبب زيادة انتشار الاضطرابات النفسية.

يري والطب النفسي الميمة، وىي اضطرابات النوـ والتي اف البحث الحالي يدرس أحد موضوعات عمـ النفس ألسر  .2
ىي أصلا قد تكوف الكثير منيا عرضا مرضيا لاضطراب نفسي آخر. عمى سبيؿ المثاؿ فأف اضطراب السير أثناء 

(. والأرؽ ىو 138ص1997النوـ ىو أحد إعراض اضطرابات ردود الأفعاؿ التحولية )اليستريا التحولية( )مياسا,
(, واضطراب النوـ 196,ص1990أكثر أعراض الاضطرابات العصابية انتشارا وىو القمؽ)كماؿ, عرض لواحد مف

المفرط ىو أحد أعراض الشخصية اليستيرية)وىو اليروب( مف مواجية مسؤولية لا قبؿ لو لموجيتيا 
((Bannister,1987,P183. 

ة المتوسطة والتي يحتاج فييا الفرد انو يدرس اضطرابات النوـ في مرحمة عمرية ميمة جدا، ىي مرحمة المراىق .3
مقدار مف النوـ بما لا يقؿ عف ثماف ساعات يوميا ولذا يجب عمى الأىؿ العناية بتغذية المراىقيف وتوفير ليـ 

 (.341ص2005ساعات نوـ كافية )الينداوي,
في عمى حدوثو( ونمو عقمي انيا مرحمة تزداد فييا إمكانية الذاكرة نوعا وكما والتذكر بعيد المدى )يساعد النوـ الكا .4

(. 330حيث تزداد إمكانية الذاكرة نوعا وكما، وتنمو قدرتو عمى الاستدعاء والتعرؼ )المصدر السابؽ , ص
والإقلاؿ مف ساعات النوـ بسبب اضطرابات النوـ كما تضح مف العرض السابؽ يؤثر عمى الذاكرة والقدرة عمى 

 التذكر والتعمـ معا.
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. لاف الطالب فيو يتعرض  كذلؾ في ىذه المرحمة  .5 الدراسية تتجسد أىمية النوـ لاف الطالب تزداد فيو حاجتو لمنوـ
( يزداد طوؿ النوـ بسبب 122,ص1990إلى المزيد مف العمؿ الفكري والجيد العاطفي أو الإجياد عامة )كماؿ,

رماف مف النوـ بسبب ما قد المحاولات الجادة لمتعمـ وخاصة في زمف النوـ الحالـ. وىذا قد يتقاطع مع حالة الح
.  يتعرض لو الطالب مف اضطرابات نوـ

كذلؾ تتجمى أىمية البحث الحالي في انو اضطرابات النوـ في مرحمة دراسية ميمة جدا حيث يتقرر فييا مصير  .6
يد مف الطالب باتجاه الدراسة في المعيد أو الجامعة, والتي يمر فييا الطمب بمرحمة انتقالية حرجة وتحتاج الى المز 

(  153,ص2008الاىتماـ وذلؾ بغية الارتقاء بيا الى أعضاء راشديف فعاليف في مجاؿ الفكر والإنتاج )صالح, 
وكما أشارت الأدبيات والدراسات السابقة إلى الأثر السمبي الاضطرابات النوـ عمى مدى قدرة الطالب عمى التعمـ 

 الدراسي.وبالتالي عمى ما يقدمو مف إنتاج )أداء( في التحصيؿ 
أيضا تتجمى أىمية البحث الحالي فيما أشارت إليو الدراسات السابقة مف أف الكثير مف ىذه الاضطرابات عادة ما  .7

 Narcolepsyتبدأ في مرحمة المراىقة منيا عمى سبيؿ المثاؿ غفوات النوـ المفاجئة
(www.umn.edu/sleep/adult.2009 الأرؽ, )Insomnia المشي أثناء النوـ ,                      

Somnambulism (articles/2004/www.smh.com.au تناذر طور النوـ التأخر ,)Delayed .Sleep 
– Phase Syndrome  والمصابيف بيذا الاضطراب لا يستطيعوف النوـ إلا في الوقت الذي تسمح بو ساعتيـ

ؿ موعد تمؾ الساعة, والمراىقيف المصابيف بو البيولوجية وليذا نرى الأفراد المصابيف بو يرفضوف الذىاب لمنوـ قب
يعانوف مف صعوبة كبيرة بسب ىذا الاضطراب وكذلؾ يسببوف مصاعب لذوييـ في تييئة وقت مناسب لمذىاب 

, إذ انيـ لا يستيقظوف مبكرا مف اجؿ الذىاب لممدرسة )  www.go.microsoft.com. /  Fwlink/?linkIdلمنوـ
2009) 

تبة العراقية عف مدى نسبة انتشار ىذه الاضطرابات في المدارس الإعدادية في الوقت يقدـ إضافة جديدة لممك .8
الحاضر، كونو يدرس موضوع لـ يدرس مف قبؿ عمى حد عمـ الباحث. لذلؾ فيو يوفر قاعدة بيانات ميمة 

ج الوقائية لمساعدة المشرفيف التربوييف المذيف يعمموف في المدارس المتوسطة والإعدادية مف اجؿ وضع البرام
والإرشادية والعلاجية التي يمكف اف تساىـ في مساعدة الطمبة المذيف يعانوف مف تمؾ الاضطرابات أو الحد مف 

 زيادة انتشارىا.
زيادة مؤشرات ىذه الاضطرابات تحتـ عمى رجاؿ البحث العممي الإسراع في التصدي ليا ابتدأ مف معرفة نسب  .9

وضع البرامج الوقائية والعلاجية ليذه الاضطرابات التي تيدد صحة الفرد انتشاره وصولا معرفة أسبابو، لأجؿ 
 النفسية، وانعكاس ذلؾ عمى أدائو وعمى علاقتو بالآخريف عمى حد سواء.

 : ييدؼ البحث الحالي إلى:أهداؼ البحث  
1. .  بناء أداة لقياس اضطرابات النوـ
 قياس انتشار اضطرابات النوـ لدى طمبة المرحمة الإعدادية. .2
 الكشؼ عف الفروؽ ذات دلالة إحصائية في انتشار اضطرابات النوـ وفقا لمتغير: الجنس )ذكور، إناث(. .3

( طالبا وطالبة مف 578لقياس اضطرابات النوـ لدى عينة مؤلفو مف ) بناء أداة يقتصر البحث الحالي عمى حدود البحث:
رعيف العممي والأدبي في محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي المرحمة الاعدادية الصؼ الربع والخامس والسادس الإعدادي لمف

(2008-2009.) 
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 تحديد المصطمحات
 اضطراب النوم .1

(: مصطمح عاـ يشمؿ أي حالة غير طبيعية تتصؼ بيا دورة النوـ واليقظة بسبب 2008تعريؼ ريبر وريبر) . أ
 (.615، ص2008عوامؿ عصبية فسيولوجية أو عوامؿ نفسية المنشأ. )ريبر وريبر،

ىي نقص في نوعية النوـ والتي تسبب حوادث تؤثر عمى علاقاتنا، وصحتنا، وقوانا العقمية وتجعؿ الفرد يشعر و  . ب
 (www.go.microsoft.com./ Fwlink/?linkId2009 )وكأنو معزوؿ عف العالـ

التي تتميز خمؿ أو اضطراب في عدد ساعات النوـ  syndromesاضطرابات النوـ ىي مجموعة مف التناذرات  . ج
.أو الناتجة عف الضغوط  التي يحتاجيا المريض أو نوعية النوـ أو خمؿ في الظروؼ الفسيولوجية المرتبطة بالنوـ

  emotional distress (www.go.microsoft.com./ Fwlink/?linkI (2009) الانفعالية 
ووقتو ونوعو، أو ما  اضطرابات النوـ ىي حالة عدـ الانتظاـ التي ترافؽ النوـ مف حيث مدتوتعريؼ الباحث:  . ح

 يحدث خلالو مف سموؾ أو نشاط يتعارض مع حالة النوـ والتي تدؿ عمى عدـ تحقؽ النوـ بالشكؿ المطموب.
التعريؼ الاجرائي: وىي الدرجة التي يحصؿ عمييا المفحوص عمى مقياس اضطرابات النوـ الذي سيعده الباحث  . خ

 ليذا الغرض.
التي تمي المرحمة المتوسطة ومدة الدراسة فييا ثلاث سنوات ووظيفتيا  طمبة المرحمة الإعدادية: وىي المرحمة .2

 (. 4، ص1990الإعداد لمحياة العممية أو الدراسة الجامعية )جميورية العراؽ، 
 

 الفصل الثاني/ إطػػار نػظػػري ودراسات سابقة
عمى صحة الفرد النفسية والجسمية يرى الباحث اف مف الأفضؿ قبؿ اف يوضح اضطرابات النوـ ومدى أثرىا السمبي       

 ، والعقمية، وعمى علاقاتو الاجتماعية ومع ما موجود في البيئة مف متغيرات مادية، فأف مف الضروري اف يوضح عممية النوـ
 ىذه الظاىرة الحيوية والميمة جدا في حياة الإنساف، وعمى النحو الآتي: 

 النوم
ة المرافقة لمكائنات الحية والتي توجد بوجود الكائف الحي وتنتيي بموتو. أحد أنواع الأنشطة الحيوية الضروري       

. وقد سميت ىذه الدورة الزمنية بالسرقارديو  فالنباتات والحيوانات بمختمؼ أنواعيا والإنساف يمر بفترة دورية مف اليقظة والنوـ
(circardian( واصميا بلاتينيو .)circa diesوطوؿ ىذه الد . ( ساعة. ولأىمية ىذه الظاىرة في حياة 24ورة )( وتعني اليوـ

الكائف الحي بشكؿ عاـ وحياة الإنساف بشكؿ خاص حظيت باىتماـ عدد كبير جدا مف عمماء وباحثيف وفلاسفة وأطباء 
وعمماء الانثروبولوجيا وعمماء النفس والاجتماع. واختمفت تفسيراتيـ ليذه الظاىرة باختلاؼ مذاىبيـ واختصاصيـ منذ اف 

جد الإنساف عمى سطح الأرض مف خلاؿ الاىتماـ بسموكو وحتى الوقت الحاضر. ولا زاؿ حتى ىذه المحظة باب البحث و 
 مفتوحا عمى مصراعيو لموصوؿ إلى المزيد مف المعمومات التي مف شانيا اف تسبر اغوار ىذه الظاىرة.

ح مف الجسد في بدايتو وعودة ىذه الروح مف ىجرتيا فقد ورد في معتقدات الأقواـ البدائية أف النوـ يمثؿ ىجرة الرو      
وتجواليا في بداية اليقظة. وليذا فقد حرصوا عمى عدـ محاولة إفاقة النائـ مف نومو. خشية عميو مف الاستفاقة المفاجئة قبؿ 

( وكلاىما أخواف عودة الروح إليو. وفي الأساطير الإغريقية القديمة فسروا النوـ بأنو مف صنع الإلو )فثانتوس وىيبنوس
وىما مف أبناء الميؿ. فػ)فثانتوس( كاف الو الموت, بينما )ىيبنوس( فكاف يحدث النوـ في الناس أما بممسيـ بعصاه السحرية 
أو يخفؽ بجناحيو الداكنيف فوؽ رؤوسيـ. أما الإلو )مورفيوس( فيو ألاه الأحلاـ في الأساطير الإغريقية. وفي الحضارات 

حتى في الحضارات القديمة السابقة أو المرافقة لمحضارة الإغريقية فاف المعتقد السائد فييا كاف ينظر لمنوـ القديمة التالية و 
كالأحلاـ كلاىما مف فعؿ الإلو. وفي القروف التالية ظيرت نظريات عديدة لتفسير حدوث النوـ والتي ابتعدت عف التفسير 

ـ بما يحدث مف عمميات فسيولوجية داخؿ الجسـ، مثؿ اليضـ، الخرافي والأسطوري وحاولت اف تربط بيف حدوث النو 
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والدورة الدموية والأخلاط والعصارات. أما في العصر الحديث فقد اتجو تفسير حدوث النوـ إلى فعؿ الجياز العصبي 
 (. 75-74ص1983المركزي وخاصة الدماغ )كماؿ,

ستعرض عممية حيوية أخرى ميمة في حياة الكائف الحي وىي ما ولا يمكف اف نعطي تفسراً وافيا ليذه الظاىرة ما لـ ن       
تسمى )بالساعة البيولوجية( والتي تمثؿ التوازف بيف الجوانب الفسيولوجية لمكائف الحي والمحيط الخارجي )البيئة( والتي يعد 

 النوـ أحد نتاجات ىذه الظاىرة.
قظة والنوـ لا تتأثر فقط بالعوامؿ الفيزيولوجية الداخمية والتي ىي فقد وجد الباحثوف بعد تجارب عديدة باف وتيرة الي         

نما تتأثر والى حد ما بفعؿ عوامؿ محيطة خارجية ونفسية خاصة بالفرد نفسو. وليذا السبب  مف الطبيعة البيولوجية لمفرد، وا 
بيف فرد وآخر، وفي الفرد نفسو بيف  فاف ابتداء وانتياء كؿ مف حالتي اليقظة والنوـ وطوؿ المدة الزمنية لكؿ منيما تختمؼ

ظرؼ وأخر، وفي مرحمة أخرى في مراحؿ العمر. ومف شاف الإخلاؿ بالوتيرة الاعتيادية لمدورة السرقاردية يؤدي إلى حالو مف 
 الاختلاؿ بتوازف الوتائر البيولوجية الأخرى المتزامنة معيا وبالتالي يؤدي إلى اضطراب في فعاليات الجسـ عامة، وكذلؾ

 يؤدي إلى اضطراب العمميات النفسية المختمفة مثؿ قمة الانتباه وقمة التركيز وضعؼ التذكر وتشويش الفكر. 
ساعة( وأجسامنا تتوافؽ بيولوجيا مع ىذا التوقيت، ففي وقت 24وىذا يؤكد اف لعالمنا دوره تشبو الميؿ والنيار مدتيا )     

ف درجة حرارة الجسـ في أدنى مستوى ليا، سواء كاف الفرد نائماً أـ مستيقظا متأخر مف الميؿ وفي ساعات الصباح الأولى تكو 
ويكوف النشاط العقمي في ادني مستوياتو ثـ تتزايد مره أخرى مع قدوـ الفجر. والنوـ جزء ضروري مف ىذا التوافؽ، والوقت 

في دورتيا )نشاطيا(. والأفراد المذيف يبقوف الطبيعي ىو ذلؾ الجزء مف الميؿ الذي تبمغ فيو كؿ النشاطات الحيوية أدنى نقطة 
مستيقظيف أثناء الميؿ )سواء لمعمؿ أو حضور حفؿ( يتجاىموف متعمديف ساعاتيـ الداخمية العامة )الساعة البيولوجية( في 

وـ في أجساميـ يجدوف صعوبة في اف يظموا مستيقظيف يؤدوف أعماليـ بإتقاف طواؿ الميؿ لاف أجساميـ مييأة بيولوجياً لمن
 (.31,ص2003الميؿ واليقظة في النيار )البواب,

  The physiology of sleepفسمجة النوم       
. لكف          تصدي العديد مف الميتميف ليذه الظاىرة نتج عنو العديد مف النظريات التي تحاوؿ اف تضع تفسيرا لمنوـ

. وتعدد النظريات يعطي مؤشرا الملاحظ عمى اغمب ىذه النظريات إنيا اعتمدت الأساس الفسيول وجي في تفسير سبب النوـ
. وسيحاوؿ الباحث التطرؽ إلى عدد مف تمؾ النظريات  عمى عدـ الاتفاؽ عمى رأي عممي أو نظرية واحده ثابتة تفسر النوـ

 لاف كؿ واحده منيا تمقي الضوء عمى أحد جوانب الميمة ليذه الظاىرة. ومف ىذه النظريات: 
     Cerebral Anemia Theory دم الدماغي    . نظرية فقر ال1

. اف كممة  فسرتترى ىذه النظرية اف التغذية ألدموية لمدماغ          ومنذ زمف بعيد كأحد العوامؿ المؤدية إلى النوـ
Carotid نفسيا قد جاءت أصلا مف الكممة أو السباتيKaroos اف الضغط عمى الشرياف السباتي وفقر .  والتي تعني النوـ

العديد مف الباحثيف. لقد دعمت ىذه النظرية تجريبيا عف طريؽ اعتقد الدـ الدماغي الناتج عنو يؤدي إلى النوـ حسبما 
. لقد وجد ىذا العالـ زيادة أو توسع في الأطراؼ أي Mossoالدراسات الخاصة بالتخطيط لجرياف الدـ التي قاـ بيا موسو

وـ بينما كاف حجـ الدـ في الدماغ في ىبوط مستمر. اعتمد موسو عمى ىذا زيادة كمية الدـ الموجودة فييا أثناء الن
التشخيص ليضع نظريتو التي تعزي النوـ إلى تناقص كمية الدـ الواصمة إلى الدماغ والتي سماىا بفقر الدـ الدماغي. اف 

وجود  Sheppardحظ شيباردىذا الإيضاح البسيط لظاىرة النوـ واجو معارضة شديدة مف قبؿ الدراسات اللاحقة. فقد لا
تأتي  Wakefulnessالدماغية تسبؽ النوـ واف حالة الاستيقاظ  Vasoconstriction انقباض أو ضيؽ للأوعية الدموية

لـ  )صغار الكلاب( مف خلاؿ تجاربو عمى   Kleitman. إلا اف كميتماف Vasodilatationبسبب توسع الأوعية الدموية
. مف ىذه الآراء يمكننا القوؿ باف فكرة يجد أي فروقا في حجـ الدـ ال واصؿ إلى الدماغ ليعتمد عميو في تفسير عممية النوـ

.  تسبب نقص حجـ الدـ الواصؿ إلى الدماغ )فقر الدـ الدماغي( لا يمكف اعتمادىا بوصفيا نظرية لتفسير حصوؿ النوـ
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    The toxic chemical Theory . النظرية السمية الكيميائية 2
سادت ىذه النظرية في بداية القرف العشريف. وتفيد باف النوـ  النفايات(تسمى ىذه النظرية في مصادر أخرى )نظرية        

أو استقلاب لمواد كيميائية أثناء فترة اليقظة والتي تتجمع تدريجيا وحتى الوصوؿ إلى المستوى  وجود نفاياتيحدث بسبب 
يستمر إلى ذلؾ الزمف الذي يسمح بالتخمص مف ىذه النفايات المتجمعة  الذي يخدر الجسـ وخاصة الدماغ، وباف النوـ

قياـ الكائف الحي بنشاطو اليومي أثناء فترة اليقظة تنتج العديد مف النواتج الايضية نتيجة والمخدرة. إذا كما ىو معروؼ فأف 
والمستوى   Lactic acidمبنيؾ التي تطرح في جسـ الإنساف ومف ىذه المواد لابد مف الأخذ بنظر الاعتبار حامض أل

( وجود مواد سامة سماىا 1913) عاـ  Pieronالعالي للاستيؿ كوليف في الدـ. لقد اقترح بيروف
   Pieronتتزامف مع حالة الدخوؿ في النوـ أو الإغفاء, ولإثبات ذلؾ قاـ العالـ بيروف    Hypnotoxicenىيبوتوكيس

طويمة في سحايا حيوانات يقظة اعتياديا ولاحظ عمييا بدأ حالات النعاس التي بحقف سائؿ نخاعي لقطط أبقيت يقظة لفترة 
. وتعززت ىذه النتائج بنتائج دراسات العالـ ايفي أيضا. ومع ذلؾ فمـ تأتي ىذه التجارب أو أي تجارب   Ivyتسبؽ النوـ

. ومع اف ىذه النظرية سادت الأوساط غيرىا بتأكيد أو تأييد لتأثير كؿ مف حامض ألمبنيؾ والاستيؿ كولييف كمسببات لمنوـ
العممية لمدة مف الزمف إلا اف العمماء ابتعدوا عف الأخذ بيا وذلؾ لتعذر التوصؿ إلى معرفة النفايات المفترضة وعزليا. 

نوـ غير انو يمكف القوؿ بوجود تواصؿ بيف ىذه النظرية وبيف ما يفترض ألاف مف وجود تغيرات كيماوية أثناء فترة اليقظة وال
 (.77، ص1983مما يدؿ عمى توافر أساس كيماوي لكؿ مف الحالتيف )كماؿ ،

وىو   Jonh Pappenhei menولتأكيد الأثر الكيماوي الداخمي في إحداث حالة النوـ قاـ العالـ جوف بابنيايمر     
ياـ واخذ كمية مف السائؿ ( أ3أستاذ عمـ الفسيولوجي بجامعة ىارفارد في منتصؼ الستينات بمنع ماعز مف النوـ لمدة )

النخاعي وحقنو في فئراف كانت يقظة بصوره طبيعية فلاحظ عمييا بدأ حالة النعاس ثـ غطت في نوـ عميؽ. وىذا مشابو 
( أجريت عدة تجارب توصمت إلى تأكيد أثر العوامؿ 1981قبؿ ذلؾ. وبحموؿ عاـ)  Pieronلما توصؿ إليو بيروف 

 (.67-64، ص1990)بوربمي،الداخمية في إحداث حالة النوـ 
   Fatigue Theory. نظرية الإعياء 3

والتي ترى باف انكماش  Neuronal Theoryمف أوؿ الأفكار التي ناقشت موضوع النوـ ما يسمى بنظرية العصبونة     
. لكف بتقدـ أو انقباض محور العصبونة يؤدي إلى تمزؽ في العصبونة ولو جزئيا وىذا ما يؤدي إلى خموليا ومف ثـ النوـ

فاف ىذه    Neuronal Mechanismالبحث في ىذا المجاؿ والتعرؼ أكثر عمى النمط النسيجي لميكانيكية العصبونة 
ليذا الجانب وقاـ بتحوير النظرية  Kleitmanالآراء أصبحت في عداد الأفكار الخيالية غير المنطقية. والتفت العالـ كميتماف

التردد  بصيانةالعصبية ىو المسئوؿ عف حصوؿ حالة النوـ لأنو المحافظ أو القائـ  –مية أف تعب الميكانيكية العض مقترحا
لقد دعـ كميتماف ىذا الرأي لكونو النمط العاـ لمتخمص مف التعب الذي  (Muscular tone العضمي )النشاط العضمي  

ة تتقمب بيف حالتيف متواليتيف مف النشاط يصيب العضلات بعد الجيد. إذا ىذه النظرية تفترض بأف الخمية العصبية الواحد
، إلا أف الفحوص المختبرية اثبت باف فعالية الخلايا  والخموؿ وباف نشاطيا يقيـ حالة اليقظة وخموليا يقيـ حالة النوـ

 الدماغية تظؿ قائمو أثناء النوـ وبأنيا تكوف أكثر اقترابا مف فعاليتيا أثناء اليقظة. 
قى التأييد العممي المطموب، لكف الفائدة مف ىذه النظرية استفاد منيا عمماء آخريف في التوصؿ إلى ىذه النظرية لـ تم       

الدماغ كميا ىي التي تختص بإحداث حالة النوـ وىو تعديؿ لمنظرية يقربيا مف الافتراض  لا خلايامجاميع مف الخلايا، 
 (. 76، ص1990يقظة )كماؿ،الثاني بوجود مركز مشترؾ أو مراكز متفرقة لكؿ مف النوـ وال

  Sleeping centers and waking centers. النظريات المتعمقة بمراكز النوم ومراكز اليقظة4
في بداية القرف الماضي كاف جراحو الأعصاب يجروف عممياتيـ الجراحية بدوف تخدير وأثناء وجود المريض في          

المريض يستسمـ لمنوـ فجأة في حالات معينة حينما تمس أدوات الجراحة حالة اليقظة، وخلاؿ تمؾ العمميات شاىدوا اف 
 . بعض مناطؽ الدماغ العميؽ داخؿ المخ. ىذه المشاىدات دفعتيـ إلى افتراض وجود مركز لمنوـ يسيطر عمى حالة النوـ
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عف الظواىر الفسيولوجية وىذا الافتراض ليس مستغربا فالنوـ عممية فسيولوجية ذات شاف في حياة الإنساف ولا تقؿ أىمية 
 الميمة الأخرى مثؿ التنفس وضربات القمب والإحساس بالعطش ...الخ. 

كؿ ىذه العمميات والظواىر معروؼ اف ليا مراكز عصبية موجودة في الدماغ تسيطر عمى نشاطيا. فما وجو الغرابة      
حدوثو ويتحكـ فيو، وما يؤيد ىذه النظرية، ىو  إذا في وجود مركز لمنوـ في الدماغ يوجو ويشرؼ عميو ويكوف مسئولا عف

عندما يكوف الإنساف نائما فاف النشاط الكيربائي الذاتي لقشرة المخ يتكوف مف موجات واسعة بطيئة، في حيف نلاحظ في 
بانو حتى في حالة الحيواف المخدر    Magounقشرة المخ عند الإنساف اليقظ موجات سريعة واطئة، ولقد أوضح ماكوف 

يمكف أف يتغير مف حالة النوـ إلى حالة الاستيقاظ لمجرد تحفيز التكويف الشبكي لساؽ الدماغ    EEGفاف تسجيلات الػ 
Brain stem Reticular formation  كما أوضح بريمر .Bremer  عزؿ الدماغ الأمامي   قبؿ ىذا افFore brain  

وعند ربط ىذه المنطقة بالمراكز السفمى    Sleep Rhythmالنوـ مف الجزء السفمي يؤدي إلى ظيور النمط الخاص بإيقاع 
تكوف النتيجة تتابع حالات النوـ والاستيقاظ. وبيذا عرض ما كوف والعامميف معو وجود جياز في ساؽ الدماغ يؤدي تحفيزه 

حالة الاستيقاظ. إف ىذا  المباشر إلى حدوث تغير في النشاطات الكيربائية لقشرة الدماغ مشابو لتمؾ التغيرات الحاصمة في
 الجياز الشبكي المنشط الصاعد. Compriseالجياز يشمؿ أو يتضمف 

أف ما تجدر الإشارة إليو ىو أف المتخصصيف في عمـ الأعصاب السريري كانوا قد شخصوا منذ بداية القرف التاسع         
مستنديف في  Hypersomniaـ العميؽفي الجزء الوسطي مف ساؽ الدماغ يؤدي إلى النو   lesionعشر إف أي ضرر

تشخيصاتيـ عمى مراقبتيـ لممصابيف بمرض التياب الدماغ ألسباتي، فقد لاحظ عالـ الفسيولوجيا النمساوي اكونومو 
Eeconomo  يظيروف قبؿ وفاتيـ اضطرابات في النوـ   أف المرضى الذيف يموتوف نتيجة إصابتيـ بالتياب الدماغ كانوا

والنوـ المتواصؿ. وعند تشريح جثثيـ بعد موتيـ لوحظ إف الالتياب يكمف في أجزاء الدماغ القريبة مف  مثؿ الوسف والنعاس
قاعدتو مما يفترض وجود مركز النوـ في تمؾ الأجزاء ىو الذي أدى نتيجة إصابتو إلى اضطرابات النوـ التي لوحظت قبؿ 

. وأيد عالـ الفسيولوجيا السويسري ىيس بوجود نظرية مركز النوـ مف خلاؿ التجارب التي  Economoتجارب   Hessالنوـ
أجراىا عمى الحيوانات في المختبر حتى إف ىذه النظرية اقترنت باسمو. وقد أيد العديد مف العمماء والباحثيف ىذه النظرية 

إلى حالة النوـ بوجود مركز النوـ ومركز الاستيقاظ يقوماف بعمميف متضاديف في منطقة ساؽ الدماغ أحدىما يؤدي تنبيو 
 والثاني تنبيو يسبب اليقظة.

   Pavlov's Theory .نظرية بافموؼ 5  
اف مناقشة نظريات النوـ لا يمكف اف تكتمؿ بدوف التطرؽ إلى نظرية بافموؼ التي تعد مف النظريات الميمة. لقد عمؿ      

ؿ الإفراز المعابي يتـ ليس فقط عف طريؽ ىذا العالـ في مجاؿ ردود الأفعاؿ الشرطية عمى الكلاب وحقؽ نجاحا في جع
تقديـ الطعاـ بؿ عف طريؽ الإشارات الضوئية أو الصوتية. لقد وصمت كلاب التجربة إلى حالو خاصة وىي عدـ قدرتيا 
عمى التمييز بيف ردود الفعؿ المفيدة وغير المفيدة وىذا ما اسماه بافموؼ التثبيط الداخمي، فاف الكمب إذا ما شوش بعممية 

فانو يمجأ إلى احتماليف فقط: فأما أف يغط في نوـ عميؽ أو يكوف في حالة مشابيو  Internal Inhibitionالتثبيط الداخمي 
للاضطرابات العصبي الحاد، ولذا اعتقد أف النوـ ىو حالة دخوؿ قشرة الدماغ إلى ما يشبو حالة التثبيط الداخمي بعد أف 

 ؿ العديد مف الإشارات الحسية التي يجب أف تنتظـ شكؿ انتخابي. أصبحت عرضة لتأثير ثابت ومستمر مف قب
ىذه النتيجة التي توصؿ إلييا بافموؼ بشأف النوـ كانت مدعاة لاعتراضو عمى النتائج الخاصة بنظرية مركز النوـ فيو      

. فمف خلاؿHess( والنمساوي )Economoيعترض عمى افتراض )السويسري  التجربة وجد أف  ( وينكر وجود مركز لمنوـ
نما يعود سببيا إلى  حالة النوـ المرضي الطويؿ الأمد الذي تعتري المصابيف بالتياب الدماغ لاتعود إلى وجود مراكز لمنوـ وا 

أو  Block الحادثة في منطقة الدماغ القريبة مف قاعدتو مما يؤدي إلى أعاقو أو صد  Lesionsتمؾ التخريبات أو الأضرار
. اف ىذه الرسائؿ  Cortexالرسائؿ العصبية الآتية مف جميع إرجاء الجسـ إلى الدماغ وخاصة لحائو حجب إيصاؿ أو نقؿ

العصبية أو الإشارات أو التنبييات البيئية ليا أىمية كبيره في استمرار حالة اليقظة وفي ابتداءىا. وعندما ينقطع إيصاليا لا 
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تنبيو المحاء، وليس نتيجة لوجود مركز النوـ وتنبييو أو تخريبو. ففي يمكف استمرار حالة اليقظة فيحدث النوـ نتيجة لعدـ 
إحدى التجارب قطع احد طمبة بافموؼ الأعصاب التي تصؿ المخ بأعضاء الشـ والسمع والبصر عند احد الكلاب فوجد اف 

، وفسر بافموؼ ىذا النوـ انو حدث نتيجة لقمة وصوؿ الرسائؿ العصبية وا لإشارات والتنبييات مف الكمب استغرؽ في النوـ
العالـ الخارجي لمكمب إلى مخو. حيث لـ يحدث في ىذه التجربة أي إثارة وتخريب لمركز النوـ المزعوـ ومع ذلؾ حدث 
النوـ فلا بد اف يكوف حدوثو ناتجا عف حجب إيصاؿ أو نقؿ الرسائؿ العصبية الآتية مف جميع أجزاء الجسـ. لكف في 

لدماغية مزالة )ربانيا( أي تكوينيا. أو انيا تكوف ضعيفة جدا كما ىو الحاؿ في الحيوانات الدنيا حالات معينة تكوف القشرة ا
وأطفاؿ البشر في فترة المواليد، ومع ذلؾ يحدث النوـ بشكؿ المنتظـ دالا بذلؾ عمى وجود مصدر لمنوـ يقع في أسفؿ 

. وذلؾ يؤيد وجود الدماغ. ىذه الحالة توضح إف لمنوـ مصدر سفمي ىو جذع الدماغ الذ ي يشترؾ في حالة اليقظة والنوـ
صلات متشابكة ووشائج وتشابؾ عدة مناطؽ دماغيو: المحاء، وما تحت المحاء، وجذع الدماغ تعمؿ معا مف اجؿ تحقيؽ 

 النوـ والمحافظة عمى دور النوـ واليقظة.
 مدة النوم 

لفترات متقطعة ولمعظـ ساعات اليوـ وتقؿ مدد النوـ تدريجيا يبدأ الطفؿ الصغير أياـ وأسابيع حياتو الاولى بالنوـ       
وتندمج ساعاتو الى اف يصبح لمنوـ ساعاتو المقررة ولفترة واحدة طويمة في الميؿ وفترة قصيرة أخرى في النيار، وبتجاوز 

مرحمة المراىقة والشباب مرحمة الطفولة والحداثة فاف النوـ يستقطب ساعات طويمة مف الميؿ كما ىو الحاؿ في الكبار. وفي 
( ساعات مف اليوـ الواحد. وفي سف الكبر تبدأ الحاجة لمنوـ بالتناقص، وعمى 8-7وما بعدىا فأف الحاجة تتراوح بيف )

-5العموـ فاف كبار السف ىـ اقؿ حاجة لمنوـ ممف ىـ أصغر سنا منيـ، إذ ييبط معدؿ ساعات النوـ الميمي عندىـ مف )
. وا6 لسبب في ذلؾ يعود الى اف المسف ىو اقؿ تعرضا للإجياد بالمقارنة مع مف ىـ أصغر سننا منيـ، ( ساعات في اليوـ

كما انو قد يقضي بعض وقتو اثناء النيار وىو في حالة وسطى بيف النوـ واليقظة، مما يجعؿ حاجتو لمنوـ الميمي اقؿ مف 
( ساعات ويمكف 10 – 4راوح لدى الأفراد بيف )حاجة مف ىو أصغر سننا منو. وأشارت الدراسات الى اف مدة النوـ تت

القوؿ اف مقدار ما يحتاجو الفرد لمنوـ تقرره عدة عوامؿ منيا: عوامؿ شخصية تتعمؽ بالفرد نفسو مثؿ العمر، العمؿ، وحالتو 
في حد  الجسمية والعصبية، ومدى تعوده وظروفو الاجتماعية والمناخية كما انو يتقرر بعوامؿ اخرى تتعمؽ بحالو النوـ

ذاتيا. وفيما يتعمؽ بعوامؿ الشخصية فالحاجة لمنوـ ىي أكثر مما تكوف مف سف الطفولة، واقؿ ما تكوف في سف الكبر. 
ومف حيث الجنس فالفرؽ في الحاجة الى النوـ يتقرر بتأثير الجنس عمى الفعالية الحياتية وعمى طبيعة ىذه الفعالية وعمى 

مف النوـ اقؿ مما يحتاجو الذكر. وسبب ذلؾ يعود الى اف الفعاليات الجسمية لمرجؿ العموـ فاف الأنثى تحتاج الى قدر 
تفوؽ فعاليات الأنثى وىو بذلؾ بحاجو الى النوـ أكثر مما يوفر لو إمكانية لاسترداد ما فقده مف نشاط وحيوية اثناء اليقظة. 

قيف والانطوائييف يميموف الى نوـ أطوؿ لأجؿ استعادة اما أثر طبيعة شخصية الفرد فيو يتضح في اف الافراد المكتئبيف والقم
نشاطيـ النفسي والعقمي الذي أجيد أثناء اليقظة سواء في المجاؿ الفكري او العاطفي او الجسمي، عكس الافراد الذيف 

ا عمى يعيشوف حياة نشطة وخلاقة ومجدية وخالية مف اليـ. ولمظروؼ المحيطة الجغرافية والاجتماعية والحضارية أثرى
. وكذلؾ لتقاليد بعض المجتمعات والحضارات  مقدار الحاجة لمنوـ فالفرد في المناطؽ الحارة قد يحتاج الى فترات أطوؿ لمنوـ
، ففي بعض الحضارات توجد فترة مف فترات  اثر في مدة النوـ لما تفرضو لبعض التحديات الزمنية عمى طوؿ زمف النوـ

 Inge( وفي دراسة أجراىا انجي  ستروؾ )xiu _xiالدوؿ العربية وفي الصيف تسمى ) النوـ تسمى القيمولة فيي منتشرة في
struch( وىو أستاذ عمـ النفس ألسريري بجامعة زيورخ لعينة تتراوح أعمارىـ بيف )منيـ يناموف فترة 60( اف )83-65 )%

 (.48,ص1990القيمولة في النيار )بوربمي,
ة فاف الدراسات أشارت اف الحاجة ماسو الى النوـ بنوعو الحالـ وغير الحالـ وذلؾ كما اما في ما يتعمؽ بالعوامؿ الذاتي    

يبدو يمثؿ استجابة بيولوجية لاسترداد التوازف الفسيولوجي والعصبي والنفسي وبوصفو وسيمة لتجنب التحسس بمصادر القمؽ 
 (. 118-115، ص1990المختمفة تحت غطاء مف النوـ )كماؿ،
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 أنواع النوم
( اف النوـ عمى نمطيف لكؿ منيما مدة زمنية محددة في النوـ لميمة        لقد جرى الحديث في فقرة وصؼ )حالة النوـ

الواحدة، تبدأ بفترة النوـ الغير الحالـ )وىي أطوؿ مف الفترة الثانية التي تسمى فتره النوـ الحالمة. وفيما يمي وصؼ تفصيمي 
 لكؿ واحدة منيا: 

 ة فترات النوم الحالم
سميت ىذه الفترة بيذا الاسـ لاف الأحلاـ عادة ما تحث في ىذه الفترة وتتراوح نسبة ىذه الفترة بالمقارنة مع فترة النوـ        

%( أي ما يقارب ربع مدة النوـ الكاممة في الميمة الواحدة، ومدة كؿ فتره مف فترات النوـ الحالمة 25-20غير الحالـ مف )
الاسـ يفرقيا أيضا عف فترت النوـ الأخرى التي لا تحدث فييا الأحلاـ. والتي تسمى فترات النوـ  ( دقيقة وىذا20بحدود )

غير الحالمة. وأشارت الدراسات التي اىتمت بدراسة ىذه الفترة )النوـ الحالـ( باف إفاقة الفرد مف نومو خلاؿ فترات ذات 
لات، بينما إفاقتو في فترات النوـ التي لا تظير فييا تمؾ خصائص فيزيولوجيو مميزه تظير بانو كاف يحمـ في معظـ الحا

 الخصائص الفسيولوجية لا تبيف بانو كاف يحمـ في معظـ الحالات وليذا سميت ىذه الفترات بالنوـ غير الحالـ. 
مميزة ليا في فترة النوـ الحالـ أشارت الأبحاث بوجود عدة نشاطات تحدث اثناء ىذه الفترة وىي اما نشاطات فريدة و     

 دوف غيرىا مف فترات النوـ الغير الحالـ او انيا تنشط بصوره أعظـ خلاؿ فترات الحمـ. ومف ىذه النشاطات:
: وىي الفعالية العقمية والحسية التي تصاحب جميع الفترات الحالمة مف النوـ وتشغميا. وأظيرت الدراسات . الاحلام1

النوـ الحالـ أو بعد انتيائيا مباشرة او بوقت قصير يمكف الحصوؿ عمى إفادة  المختبرية اف إفاقة الفرد النائـ خلاؿ فترت
(.  Bannister,1987,P.182النائـ بانو كاف يحمـ ويمكف لو اف يصؼ الحمـ الذي كاف يحمـ بو قبؿ اف يستفيؽ )

ة، لايمكف مف الحصوؿ عمى %( مف الأوقات، بينما إفاقة النائـ خارج ىذه الفتر 93وتحدث الاحلاـ في ىذه الفترة بنسبة )
%( مف الحالات، وىذه النتائج تؤيد الاعتقاد باف الاحلاـ قد تحث اثناء النوـ كمو، 7إفادتو عف الاحلاـ، الا في حوالي )

 غير انيا تظير بصوره غالبة ضمف فترة النوـ الحالمة.
( في Kleitman , وكلايمتاف  Azerinskyأوؿ مف لاحظ ىذه الظاىرة ىـ الباحثاف )ازرنسكي  .حركة العينين السريعة:2

أوائؿ الخمسينات مف القرف الماضي حيث اكتشفا اف إفاقة النائـ خلاؿ ظيور حركة العيف السريعة يظير باف النائـ كاف 
يحمـ بما يعني وجود فعالية عقمية تصاحب حركة العينيف ىذه. وكاف ذلؾ بمثابة عيد جديد لدراسة موضوع الاحلاـ عمى 

 ية موضوعية وتجريبية، وىذه الاكتشافات ساعدت عمى فيـ طبيعة الاحلاـ.أسس عمم
اف مف أىـ خصائص حركة العيف السريعة انيا تظير منذ الولادة، وحتى قبميا خلاؿ الأسابيع الأخيرة مف الحمؿ،       

. وىذه الفترات تقع في حدود ) ف ذلؾ في الأطفاؿ والأطفاؿ ( دقيقو في الكبار واقؿ م90وىي تظير عمى فترات خلاؿ النوـ
الصغار. وتستمر حركة العينيف السريعة لمده تستغرؽ حوالي نصؼ زمف كؿ دوره مف دورات النوـ في الاطفاؿ الصغار، 

 %(. 15وبعدىا تقؿ وتصؿ الى ربع فترة دورة النوـ لدى الكبار وحتى سف الشيخوخة لتصؿ الى )
اء الدورة الاولى مف النوـ الا في الأطفاؿ الصغار، أيضا اتجاه حركة ومف خصائصيا أيضا انيا لا تحدث اثن        

العيف في الاطفاؿ يكوف عموديا الى الأعمى بينما في الكبار يكوف مائلا وأحيانا يكوف أسرع مف المعدؿ وأحياننا تكوف أكثر 
يا اف حرماف الفرد منيا بإفاقتو بطئا، وفي بعض الأحياف تظير كأنيا تتابع حركة ما في اتجاه أواخر. وكذلؾ مف خصائص

خلاليا يعوض عنو عادة بزيادة فترات ظيورىا في دورات نوـ لاحقو، وكذلؾ مف خصائصيا انو توجد علاقة بيف ىذه 
 الحركة ووضوح وغزارة محتوى الحمـ.       

، ( اكتشؼ العمماء اف النشاط الكيربائي لممخ يتغ1937في عاـ ) . حركة الدماغ الكهربائية:3  ير بانتظاـ قبؿ وأثناء النوـ
ومنذ ذلؾ الحيف دأب الباحثوف عمى استعماؿ أجيزة رسـ المخ وىو مف العوامؿ التي جعمت مف الدراسة الموضوعية لمنوـ 

(. وبذلؾ استفادة الدراسات مف ىذا الجياز في دراسة النوـ والاحلاـ وبذلؾ 300,ص1983امرأ أكثر سيولة )دافيدوؼ,
ت الدماغية خلاؿ فترة النوـ الحالـ تبدو أقرب ما تكوف لمحركة الدماغية اثناء اليقظة وىي عادة مزيج اكتشؼ باف الموجا
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مف حركة الفا الطبيعية ومف حركة ثيتا البطيئة نسبيا، وليذا تعد ىذه الفترات حالات مف النوـ الغير العميؽ. وىذه النتيجة 
في أعمؽ درجات النوـ فأعمؽ درجات النوـ ىي التي تتميز بحركة تتعارض مع ما كاف يظف سابقا مف اف الاحلاـ تحدث 

 دماغيو بطيئة وىي درجات خاليو مف الاحلاـ عادةً.
( فقد لوحظ وجود حركو ليذه العضلات وىي مف 1962اكتشفت ىذه الظاىرة عاـ ) . حركة عضلات الإذن الوسطى:4

ر حركة في عضلات الإذف الوسطى والتي تبدو انيا تعكس الحوادث الدورية المتزامنة مع فترات النوـ الحالـ إذ تظي
 التجربة الحسية السمعية أثناء الحمـ. وليذا اعتبرت دليلا عمى اف الفرد النائـ ىو في فترة نوـ حالمة.

ف وجد الباحثوف اف التوتر العضمي يتناقص اثناء فترة النوـ الحالـ. وىذه الظاىرة تتزام. تناقص حركة التوتر العضمي: 5
مع حركة العيف السريعة والحركة الكيربائية لمدماغ وحركات الأذف الوسطى، والارتخاء العضمي الحاصؿ ىو أكثر 
درجات الارتخاء مدةً بالمقارنة مع الارتخاء العضمي اثناء فترة النوـ الغير الحالـ وأثناء اليقظة، وىذه حكمة ربانية لحماية 

عضلات بالشكؿ الطبيعي أثناء فترة النوـ الحالـ، فانيا تؤدي الى وقوع أذى لمفرد النائـ مف الخطر. اذ لو كانت حركة ال
فقد يكوف في حالة حمـ انو ييرب مف شيء مخيؼ او انو يقفز مف مكاف مرتفع او يضرب شخصا ما، ولحمايتو وحماية 

النوـ الحالـ لمنعو مف القياـ النائـ بقربو تشؿ حركات الجسـ بسبب الارتخاء العضمي الذي يحدث لمعضلات اثناء فترة 
بما يمميو عميو نوع الحمـ. اذ كثير ما نحمـ باننا نريد اليرب او الجري او القفز الا اننا نشعر باف حركاتنا مقيده، والحمد 

 لله انيا كانت مقيده بسبب الارتخاء العضمي في تمؾ المحظة.
اء فترة النوـ الحالـ واف تفاوتت مف فرد لأخر وبيف فترة حمـ تظير بعض الانفعالات الجسمية اثن. الانفعالات الجسمية: 6

 وأخرى وانيا تزيد وتنقص في شدتيا وفقا لطبيعة الحمـ ومف ىذه الانفعالات: 
أ. ارتفاع في سرعة التنفس وفي سرعة نبض القمب وفي مستويات ضغط الدـ قد يصؿ الى مستوى يزيد عما ىو عميو في 

 فترة اليقظة. فترة النوـ غير الحالـ او 
( وفي درجة حرارة الدماغ وفي الدورة الدموية لمقشرة الدماغية. O2ب. ارتفاع في معدؿ استيلاؾ الأوكسجيف)

 (. 133-127,ص1990)كماؿ,
 :فترات النوم غير الحالمة

يزداد ىذا وىي الفترات الأطوؿ زمنا مف النوـ وىي في مجموعيا تشغؿ حوالي نصؼ زمف النوـ كمو في الطفولة ثـ      
%( في سف الحداثة والكبر وأكثر مف 75الزمف عمى حساب النوـ الحالـ تدريجيا بحيث يشغؿ النوـ غير الحالـ حوالي )

ذلؾ في سف الشيخوخة. وأشارت الدراسات المختبرية باف فترة النوـ الحالـ تتوالى مع فترات النوـ غير الحالـ بصورة دورية 
( دقيقة ثـ تمييا فترة نوـ غير حالـ وىكذا 20( دقيقو تمييا فترة نوـ حالـ تستغرؽ)90تستغرؽ)رتيبة، كؿ فترة نوـ غير حالـ 

 ( دورات في نوـ الميمة الواحدة. ومف معالـ ىذه الفترة ىي: 6-4يتكرر ىذا الإيقاع مف )
الات اليقظة وامتدادىا الى . بعد فترة قد تطوؿ او تقصر مف النعاس ومحاولة النوـ والتي تتخمميا الأفكار المتداعية وخي1

.  أحلاـ النعاس فاف الفرد يناـ فعلا كما تدؿ عمى ذلؾ الحركات الكيربائية الدماغية التي تصاحب النوـ
. يناـ الفرد مدة تقرب الساعة ونصؼ الساعة، وخلاؿ ىذه الدورة الأولى مف النوـ فاف الفرد يمر بدرجات تزداد عمقا مف 2

 لأولى وحتى الرابعة.النوـ ابتدءا مف الدورة ا
( دقيقة 20. بعد انتياء ىذه الفترة يخرج النائـ مف أعمؽ درجات نومو )الدرجة الرابعة( الى فترة نوـ حالـ تستمر حوالي)3

 ويعقب ىذه الفترة، فتره ثانية مف النوـ غير الحالـ بدرجات أربعة مف العمؽ. 
فترة النوـ الحالـ )الاحلاـ، حركة العيف السريعة، حركة الدماغ  .كذلؾ ما يميز ىذه الفترة اف النشاطات التي حدثت في4

ذا ما  الكيربائية، الأذف الوسطى، حركة التوتر العضمي، الانفعالات الجسمية( لا تلاحظ أثناء فترة النوـ غير الحالـ وا 
العموـ فأف الأنشطة لوحظت بعضيا فذلؾ يأتي بدرجات ضعيفة جدا بالقياس مع حدة أنشطة فترة النوـ الحالـ. وعمى 
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الفسيولوجية اما تقؿ عما كانت عميو أثناء الفترات الحالمة مف النوـ او انيا تكوف غائبة او نادرة الوقوع 
 (.140-139,ص1990)كماؿ,

 ويمكف توضيح الحرماف مف النوـ وفؽ التقسيـ الاتي: الحرمان من النوم 
جزئية الحالـ وغير الحالـ. وىو حرماف مف النوـ كمو مف بدايتو حتى أي الحرماف مف النوـ ب. الحرمان من النوم الكامل: 1

نيايتو. لكف مما لا شؾ فيو اف نتائج ىذا الحرماف تختمؼ مف فرد لأخر بسبب الفروؽ الفردية بيف شخصياتيـ او بسبب 
الحرماف. ولقد توصمت غيرىا مف العوامؿ المؤثرة مثؿ طبيعة العمؿ الذي يقوموف بو، وأىميتو بالنسبة ليـ. وطوؿ مدة 

 تجارب الحرماف الكامؿ مف النوـ الى النتائج الآتية:
أ. اف الحرماف مف النوـ لمدة كافيو يؤدي الى ىبوط في نشاط الدماغ بشكؿ عاـ، إذ ينتج عنو ىبوط درجة الاستجابة 

الفا( الطبيعية أثناء اليقظة في الاثارات العصبية، ويصاحب ذلؾ تحوؿ بالحركة الكيربائية الدماغية مف ذبذبة موجات )
 الى ذبذبة موجات )بيتا(التي يقؿ وجودىا في حالات اليقظة الطبيعية.

ب.  يقترف اليبوط في الإثارة العصبية لمدماغ أحيانا بارتفاع نشاط الجياز العصبي الذاتي، وما يترتب عمى ذلؾ، 
 الإبطاء في سرعة التنفس وفي نبض القمب. 

انب النفسي لمفرد فقد أشارت الدراسات انو يؤدي عمى المدى القصير الى انخفاض قوة الانتباه ج. يؤثر سمبيا عمى الج
وفي النشاط العاـ ككؿ, كما انو يزيد  مف إمكانية حدوث الارتباؾ, كذلؾ تقؿ القدرة عمى الأداء خاصةً أداء المياـ التي 

ف أداء المياـ اليومية وتزداد الأخطاء عند أدائيا, ( دقيقو مف الانتباه والنقص في دقة وزم15 -10تتطمب أكثر مف )
( ساعات يؤدي إلى نقص المقدرة عمى القياـ  بالعمؿ, وكذلؾ تتأثر 3وقد أفادت بعض التجارب باف إنقاص النوـ الى )

في  قدرات التذكر والتعمـ, وكما معروؼ مف التجربة اف ما يتعممو الفرد مف معرفو ومعمومات في المساء فانو  يستقر
الذاكرة الى الصباح اليوـ التالي ىذا اذا ناـ لمده كافيو, غير اف ىذا الحفظ والاستقرار في الذاكرة يمكف اف يقؿ كثيرا اذا 
ما تعرض الفرد للأرؽ او الإقلاع عف النوـ لسبب او لآخر. وكمما طاؿ زمف الحرماف يمكف اف تظير الأوىاـ الحسية، 

ص في القدرة عمى التواصؿ في التفكير، وصعوبة الربط بيف الأفكار وسرعة الانفعاؿ واليلاوس البصرية والسمعية، ونق
والغضب، وظيور السموؾ المضاد لممجتمع والعجز في التركيز عمى موضوع معيف والنقص في الانتباه، وصعوبة 

النفسية الداخمية مما يسيؿ التخمص مف العوامؿ المشتتة للانتباه، ونقص في مقدرة الفرد عمى الاحتفاظ بقواه الدفاعية 
ولعؿ مف أخطر  ظيور مظاىر بدائية أو مكبوتة مف السموؾ التي لا تتوافؽ مع ما عرؼ عف الفرد في حياتو الاعتيادية.

( 2003مضاعفات الحرماف مف النوـ زيادة نسبة حوادث السيارات.  فقد أشارت إحدى الدراسات التي نشرت في عاـ)
( 20( أضعاؼ عند الأشخاص المحروميف مف النوـ لمدة تزيد عف )5لى ما يقرب مف )زيادة معدؿ حوادث السير إ

( ساعات فقط في الميمة السابقة لمحادث مقارنة 4ساعة متواصمة وكذلؾ عند الأشخاص الذيف ناموا لما يقرب مف )
سائية( والعمؿ بنظاـ بغيرىـ مف أصحاب النوـ الكافي. وأشارت أيضا إلى أف العمؿ في أكثر مف وظيفة )صباحية وم

( ساعة متواصمة بدوف نوـ وخاصة خلاؿ ساعات الميؿ المتأخرة، تعد مف أىـ 15المناوبات والقيادة بعد أكثر مف )
خاصة موظفو  –العوامؿ الرئيسة لحوادث السير. كذلؾ يعاني كثير مف المحروميف مف عدد ساعات النوـ الكافية 

الصحية أكثر مف غيرىـ مثؿ زيادة نسبة التيابات الجياز التنفسي كالزكاـ مف بعض المشاكؿ  -المناوبات الميمية 
وغيرىا والنزلات المعوية بالإضافة إلى زيادة المشاكؿ العائمية والاجتماعية 

(.(www.algamal.net/Images/Articles/Images/Large  
، فانيا توصمت الى اف الكلاب الصغيرة تموت أما التجارب التي أجريت عمى الحيوانات فيما يخص اضطرابات النوـ       

( يوما تموت أيضا. وأشارت نتائج بعض 13( أياـ، والكلاب الكبيرة إذا حرمت مف النوـ الكامؿ لمدة)6-4بعد فترة حرماف )
جمطة الأبحاث الحديثة في جامعة ىارفارد، اف قمة النوـ يؤدي إلى زيادة نسبية لبعض الأمراض مثؿ ارتفاع ضغط الدـ، وال
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القمبية والسرطاف، وتقؿ المناعة لدى الذيف يعمموف خاصة في الميؿ مما يسيؿ الإصابة بسرطاف الثدي بسبب تغير توقيت 
 انتظاـ الساعة البيولوجية.

أشارت الدراسات الى اف الحرماف مف النوـ الحالـ يؤدي الى نقص في القدرة عمى تذكر  .الحرمان من النوم الحالم:2
الباحثوف في جامعة لوبيؾ وجامعة ت في الصباح وضعؼ القدرة عمى تذكر خبرات سابقو، وقد أشار بعض المعموما

بكفاءة. وبمعنى آخر، فإف الحرماف  وزيورخ. إف عدـ النوـ يضعؼ قدرة الدماغ عمى استرجاع الذكريات ىاينريش ىيميف فى
النوـ  تصنيؼ وتخزيف الذكريات. ومف المعروؼ أف ينيي مف مف النوـ الحالـ يعنى أف العقؿ في ىذه المدة مف النوـ لـ

يوفر الظروؼ المثالية لمنظاـ الحيوي العصبي مف أجؿ ثبات الذكريات في الذاكرة طويؿ المدى، في حيف يفسد الحرماف مف 
عنو  ينتج المخزنة. ووجد باحثوف ألماف أف الحرماف مف النوـ في وقت استرجاع الذاكرة النوـ بشكؿ كبير استرجاع الذكريات

نوـ جيد أثناء الميؿ كانت لدييـ  ذكريات كاذبة، كما وجدوا أف الأشخاص الذيف أجريت عمييـ التجارب ممف حصموا عمى
الذيف لـ يحصموا عمى قسط كاؼ مف النوـ تذكروا "حقائؽ كاذبة".  القدرة عمى تذكر الحقائؽ الجديدة بشكؿ مثالي، بينما

) www.kululiraq.com/modules.php?name=News&file=article&sid( 
" في مدينة ريجنزبرج الألمانية، إلى تأثر الذاكرة بقمة النوـ مف        وأكد يورجف تسولي الخبير مف "مركز أبحاث النوـ

ولا يمكف لأحد اف  عض الأفراد والتي أثبتت أف النوـ القميؿ مرتبط بالنسياف السريعخلاؿ التجارب التي أجريت عمى ب
يتجاىؿ أىمية القدرة عمى خزف المعمومات واسترجاعيا لمطالب بشكؿ خاص. كذلؾ تأثيره عمى القدرة العقمية الميمة الاخرى 

في المقدرة عمى التفكير المتفرع او الخلاؽ، كما  وىي التفكير، فقد أشارت دراسات أخرى باف الحرماف مف النوـ الحالـ يؤثر
انو يؤثر في درجة الأداء لممياـ. وأشارت دراسات أخرى اف الحرماف ينجـ عنو ظيور بعض المشاعر والرغبات البعيدة عف 

حالـ ليا الوعي إذ تصبح واضحة وقويو ويصاحب ظيورىا في الوعي حالو مف التوتر والقمؽ. وىكذا يبدو باف لفترة النوـ ال
أىمية كبيره في الجانب النفسي لمفرد فقد أشارت دراسات حديثو اف نقصاف مدة النوـ الحالـ لمفرد تجعمو في اليوـ التالي 

مفيد لإعادة بناء النظاـ  النوـ الحالـسيء المزاج، سريع الانزعاج. ومف الصعب عميو تذكر الأحداث وصعوبة التعمـ، إذا 
 .Ress,1988P. 62)مو مييأ لاستقباؿ أعباء روتيف الحياة اليومية )النفسي والعقمي لمفرد لجع

إذا يمكف القوؿ مف خلاؿ ما أشارت إليو العديد مف الدراسات السابقة التي حاولت اف تستقصي الآثار السمبية لمحرماف مف 
، لانو في النوـ الحالـ تحدث الكثير فترة النوـ الحالـ اف أكثر ىذه التأثيرات تقع في المجاؿ النفسي والعاطفي والعقمي لمفرد

 مف الوظائؼ النفسية والعقمية، مما يعني اف التدخؿ فيو لو اف يحدثا اضطرابا في ىذه الوظائؼ. 
 .الحرمان من النوم الغير حالم: 3

 لنتائج:أفادت الأبحاث المختمفة التي درست أثر حرماف الفرد مف النوـ الغير حالـ ببعض النتائج، ومف أىـ تمؾ ا    
أ. الحرماف مف النوـ الغير حالـ يؤدي الى دافع لمتعويض عما فقد منو أكثر مف الدوافع لمتعويض بسبب الحرماف مف النوـ  

الحالـ. وىذه النتيجة ليا اف تؤكد اف النوـ غير الحالـ لو أىميتو في الناحية البيولوجية، عمى خلاؼ النوـ الحالـ الذي 
 فسية مف حياة الإنساف.يبدو متصلا بالناحية الن

 ب. الشعور بالتعب نتيجة الحرماف مف النوـ غير الحالـ بدرجو أكبر مما يمكف اف يحدث نتيجة الحرماف مف النوـ الحالـ.
ج. الحرماف منو يؤدي إلى التقميؿ مف مقدرة الفرد عمى تذكر الأشياء التي تعمميا قبؿ نومو، وىذه ظاىره تحدث بصوره 

 د يترتب عميو بسبب الحرماف مف النوـ الحالـ.أكثر وضوحا مما ق
ويمكف القوؿ اف مرحمة النوـ غير الحالـ ذات علاقة بالجانب الجسمي فقد أكد الكثير مف الخبراء اف مرحمة النوـ 

( في hypofysenالعميقة ميمة بشكؿ خاص في إعادة بناء قدرة الجسـ عمى التفاعؿ. فيـ يروف اف منطقة )اليايبوفايسيف 
%( مف الحاجة اليومية مف ىرموف النمو في مرحمة النوـ العميؽ، وىو ىرموف النمو الذي يقوـ بعممية 80دماغ تفرز )ال

بناء نسيج الجسـ، فضلا عمى اف خلايا الجسـ تقوـ باستمرار ببناء الكثير مف أنواع البروتيف خلاؿ مرحمة النوـ العميؽ. 
جراء التصميحات عميو. لذلؾ اذ جرى إيقاظ النائـ في كؿ مره يصؿ الى فالبروتينات تشكؿ المادة الأساس لبناء الج سـ وا 

http://www.kululiraq.com/modules.php?name=News&file=article&sid=41541
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مرحمة النوـ العميؽ ولكف تركو يناـ في بقية المراحؿ الأخرى مف النوـ سيشعر في اليوـ التالي بالإرىاؽ ووجع في 
نوـ عدة ليالي يزيد خطر وتوصمت دراسة أميركية حديثة إلى أف الحرماف مف ال العضلات ونقص في القدرة عمى التحمؿ.

الإصابة بالأمراض والالتيابات. وأشار باحثوف في المدرسة الطبية بجامعة ستانفورد بكاليفورنيا إف الاضطراب في عادات 
النوـ يضعؼ جياز المناعة لدى الفرد، وىو ما يجعمو أكثر عرضة للالتيابات ولمموت في النياية. كما أكدت دراسة يابانية 

لاتي ينمف أقؿ مف ست ساعات في الميمة الواحدة تزداد لدييف مخاطر الإصابة بسرطاف الثدي بنسبة أكثر مف أف النساء ال
%(. وأشار العمماء إلى أف اضطراب النوـ يتعارض مع إنتاج الدماغ خلاؿ النوـ لنوع مف اليرموف يطمؽ عميو اسـ 60)

 سرطاف."ميلاتونيف" والذي قد يؤدي دوراً ميماً في حمايتيف مف ال
( عاماً عمى مدى 79و 40( ألؼ امرأة تتراوح أعمارىف ما بيف )24وأكدت ذلؾ أيضا الدراسة التي أجريت عمى )

ثماف سنوات أف النساء اللاتي ينمف ست ساعات أو أقؿ كؿ ليمة كاف احتماؿ إصابتيف بمرض سرطاف الثدي أكثر بنسبة 
ىرموف "الميلاتونيف" يساعد عمى تقميؿ كمية الأستروجيف %( مف ىؤلاء اللاتي ينمف سبع ساعات. يذكر أف  62)

والمعروؼ بأنو مف العوامؿ التي تساعد عمى الإصابة بمرض سرطاف الثدي. وكذلؾ أشارت دراسة اخرى أف عدـ كفاية 
سة إلى أف النوـ يؤدي إلى اضطرابات نفسية وجسدية مثؿ، الكآبة وزيادة الوزف، كما يؤثر عمى جياز المناعة. وأشارت الدرا

 القمؽ والأرؽ الميمي قد يؤدي إلى قمة الانتباه وعدـ التركيز وضعؼ الذاكرة، كما أنو يؤثر سمباً عمى الناحية الاجتماعية.
(www.go.microsoft.com./  Fwlink/?linkId 2009 ) 

في الحرماف مف النوـ  إذا يمكف القوؿ مف خلاؿ ما شارت الأدبيات والدراسات السابقة اف ما تسببو اضطرابات النوـ
يترتب عميو الكثير مف السمبيات في أداء الفرد وبشكؿ خاص بالنسبة لمطمبة. فقد أشارت الدراسات إلى اف الحرماف يؤثر 
عمى التعمـ والانتباه ومقدار ما تستطيع الذاكرة خزنو أو ما تستطيع استرجاعو. وأشارت إلى تأثيره السمبي عمى مزاج الفرد 

 عاـ، فضلا عف تأثيره عمى الصحة الجسمية والنمو الجسمي. وأداءه بشكؿ 
 دراسات عن الحرمان من النوم: 

 Gilbertوجيمبرت   Patrickويعد كؿ مف باترؾ  Iawa( في جامعة ايو 1986بدأت تجارب الحرماف مف النوـ عاـ )     
الدراسات السابقة في ىذا المجاؿ الى  (. وتوصمت179,ص 1990مف أوائؿ الذيف درسوا الحرماف مف النوـ )بوريمي ,   

اف الآثار الناجمة عف الحرماف مف النوـ تتفاوت بصورة عامو تبعا لفعؿ العديد مف العوامؿ: ومنيا عمر الفرد، ونمط 
شخصيتو ونمط نومو، ومدى حاجتو الطبيعية لمنوـ فضلا عمى طبيعة وأىمية العمؿ الذي يقوـ بو، والذي قد يكوف السبب 

. كذلؾ تختمؼ ردود فعؿ الحرماف مف النوـ بصورة تتناسب مع طوؿ أمده، كما انيا تعتمد الى حد بعيد في حرما نو مف النوـ
.  عمى نوعية الحرماف وفي ما اذا كاف كاملا او جزئيا، واذا كاف في الجزء الاوؿ او الأخير مف النوـ

، ومف ىذه       الدراسات عمى سبيؿ المثاؿ، اجريت دراسة في أمريكا  اجريت عدة دراسات لاختبار أثر الحرماف مف النوـ
( أياـ متواصمة مف اليقظة 8( عمى شاب تطوع لمخضوع الى تجربة الحرماف مف النوـ لمدة مقررة طوليا )1959عاـ)

لغرض ( ساعة. وقبؿ البدء بالتجربة اجريت لو العديد مف الفحوص الجسمية والنفسية والعصبية والعقمية. و 192الكاممة أي )
 إبقاءه يقضا انشغؿ بعمؿ إذاعي وبانتياء المدة المقررة أمكف تسجيؿ الملاحظات التالية عف مسيرة الحرماف مف النوـ وىي:

 أ. لـ تحدث اعراض خلاؿ اليوـ الاوؿ مف الحرماف.
وش عمى المائدة وكانيا ب. في نياية اليوـ الثاني بدأ يتوىـ انو يرى ما يشبو نسيج العنكبوت أماـ عينو وتحولت البقع والنق

 حشرات مختمفة، وتوىـ بانو يرى أرنب في مقصورة البث الإذاعي. 
( ساعة مف اليقظة المتواصمة بدا عميو العجز عف مواصمة الاختبارات التي تيدؼ الى قياس الانتباه 100ج. بعد قضاء)

 والتركيز والقدرة عمى حؿ المسائؿ.
 اليذياف وأصبح عالمو المرئي ممموءاً بخيالات وىمية غريبة. ( ساعات بدأ يعاني مف110ء. بعد مرور )
 ( ساعة راح يتوىـ انو يرى حريقا وأصبح فزعا وراح يطمب النجدة.120ىػ. بعد مرور )
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( ساعة بدا يشؾ بيويتو الذاتية، ومف يكوف أىو ىو؟ او الممثؿ الذي ظيرت صورتو عمى الحائط 150و. بعد مرور)
 إدراؾ حس الزماف والمكاف.  أمامو، وفقد مقدرتو عمى

ح. ولكف حتى بعد مرور ىذه المدة الطويمة مف الحرماف مف النوـ ظير متماسؾ الشخصية ومتزف السموؾ ولـ يصدر عنو 
 أي تجاوز او أخطاء صارخة او خروج عف المألوؼ.

اقعي، وبدأ يظير أعراض اليموسة ط. في اليوـ الأخير مف التجربة بدأ الاختلاؿ واضحا بيف عالمو الخيالي وبيف عالمو الو 
بشكؿ واضح وراح يتصور بأف الطبيب الذي يقوـ بفحصو بيف الحيف والآخر انما ىو مجيز لمموتى وبانو جاء لدفنو حيا 

 مما دفعو الى اليرب مف الطبيب. 
ية قبؿ التجربة باستثناء ( ساعة واستيقظ بعدىا وعاد الى حالتو الطبيع13ي. بعد الانتياء مف التجربة وقع في النوـ لمدة )

 انو ظؿ يعاني مف درجة طفيفة مف الاكتئاب ولمده ثلاث شيور. 
( ساعة، جاءت 14( ساعة أي لمده تسعة أياـ و)230وفي تجربة ثانية خضع فييا متطوع اخر لمحرماف مف النوـ لمدة)   

 النتائج متقاربة جدا مع نتائج التجربة السابقة.
( ساعات. ومف 4( يوـ و)11( ساعة لحرمانو مف النوـ أي لمدة)268متطوع اخر لمدة ) وفي تجربة ثالثة خضع     

 النتائج التي توصمت الييا التجربة:
أ. في اليوـ الرابع مف الحرماف مف النوـ أصبح متجيما ومنفعلا وشكا مف تناقص في ذاكرتو وفي مقدرتو عمى 

 امضة وبدأ يشعر بشي مف الضغط في رأسو.التركيز والانتباه وصار يرى أضواء الشارع وكأنيا غ
 ب. وفي اليوـ التاسع اخذ يشعر بيموسة وبأحلاـ عابرة وراح يتصور نفسو لاعبا عظيما مف لاعبي كرة القدـ.

 ( ساعة.14ىػ. في نياية اليوـ الحادي عشر ناـ لمده )
وسماع ضوضاء داخؿ الإذف وزيادة في  وفي تجربة رابعة اظير الافراد اعراض مف مشاعر التنمؿ والوخز في الجمد     

انخفاض اليقظة التامة مما يؤدي الى زيادة الشعور باليروب ونقص الاىتماـ بكؿ ما يحيط بو.  وفي اليوـ الخامس مف 
واختلاؿ الإحساس بالواقع وزيادة في حدة اليموسة بؿ  psychotic syndrome التجربة ظيرت اعراض تناذر ذىاني 

حدتيا باف الفرد يشعر وكأنيا واقع, أيضا أصبح الفرد يحتاج الى مجيود استثنائي لإبقاء العيوف وصمت اليموسة في 
مفتوحة, وكذلؾ اختؿ لديو الشعور بالوقت والمكاف, وكذلؾ بالشعور بنفسو كفرد, وكذلؾ شاعت لديو الأفكار الخاصة 

 paranoidبينما في الميؿ لديو فصاـ العظمة   deliriousبشعور العظمة. وكانت حالتو في النيار أشبو بحالة اليذياف 
((Ress,1988P. 62. 

ومف الملاحظات التي سجمت عف أسرى الحرب الكورية اف الذيف يتعرضوف منيـ لعمميات متواصمة مف اليقظة      
والاستجواب، بعضيـ انيارت مقاومتيـ، وفي ملاحظات أخرى سجمت عف مرضى جراحة القمب، ىي ظيور أعراض مف 
اليذياف واليلاوس والأوىاـ مع اضطراب في التوجو وظيور الأفكار الاضطيادية. فإذا حرـ الفرد لمدة خمسة أياـ فاف القمب 
والجياز التنفسي يؤدياف وظائفيا بتكاسؿ، وظيور رعشو خفيفة باليديف وصعوبة التركيز بالعيف، تيدؿ الجفوف، وحساسية 

 (.304,ص1983زائدة للألـ )دافيدوؼ,
وأظيرت دراسة أخرى أف قمة النوـ تؤثر عمى الذاكرة وتضعؼ مف أداء المخ حيث تكوف ردود أفعاؿ الشباف الذيف      

وأيد ذلؾ دراسة أخرى عف آثار عدـ النوـ  .يغالبيـ النعاس شبيية لحد كبير بردود أفعاؿ مف ىـ في العقد السابع مف العمر
إف أنماط نشاط المخ التي سجمت لدى الشباف تماثؿ “ (عاما 24و 19) ( ساعة عمى شباف تتراوح أعمارىـ بيف24لمدة) 

كذلؾ أظيرت دراسة أخرى عمى عينة مؤلفة .”تمؾ التي لدى كبار السف الأصحاء الذيف يؤدوف مياما مماثمة تتصؿ بالذاكرة
ت النوـ المثالية، فاف مف أكثر مف مائة شخص بالغ واكتشفوا انو بالمقارنة مع الأشخاص الذيف كانوا يحصموف عمى ساعا

الأشخاص الذيف كانوا يحصموف عمى ساعات نوـ طويمة يعانوف مف مشاكؿ في النوـ حيث أفادوا انيـ يجدوف صعوبة في 
النوـ عند الذىاب إلى الفراش، كما انيـ لا يستغرقوف في النوـ وينيضوف اكثر مف مرة خلاؿ الميؿ، كما انيـ ينيضوف 
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ىذا وقد أكد . ىـ بالحيوية عندما ينيضوف مف النوـ كما انيـ يشعروف بالنعاس طواؿ اليوـمبكرا، فضلا عمى عدـ شعور 
باحثوف إيطاليوف في دراسة حديثة أف عدـ أخذ قسط وافر مف النوـ أثناء الميؿ قد يعرض الأشخاص وخاصة المصابيف 

لخطر الإصابة بأمراض   ( صباحا 7 - 3بعد تعريضيـ لحرماف مف النوـ مف الساعة)  منيـ بارتفاع ضغط الدـ الشرياني
( ساعات عمى الأقؿ في النوـ كؿ ليمة وذلؾ 8القمب. وىذا ما جعؿ الخبراء يؤكدوف عمى ضرورة أف يقضي الإنساف )

 .www//buffeiflyssoulelifepage)لتجنب المشكلات الجسدية والعصبية التي قد تسببيا قمة الراحة والحرماف مف النوـ 
bahblog.net/2007) . 

 التعمم أثناء النوم 
الملاحظ اف النوـ العميؽ يممؾ أىمية كبيرة مف اجؿ إعادة البناء الفيزيائي لمجسـ، في حيف فترة النوـ الحالـ تممؾ 

ذا لـ يتمكف المرء مف النوـ في إحدى الميالي نجد اف  فترة النوـ العميؽ تزيد في أىمية كبيرة لإعادة بناء الناحية النفسية. وا 
ميمة التالية، مما يشير إلى أولوية الجسـ عمى النفس. غير اف فترة الأحلاـ تفرض نفسيا أيضا مما يشير إلى أىميتيا ال

الحيوية. عندما يمُنع الفرد مف نوـ فترات النوـ الحالـ لوقت طويؿ، نجد اف فترة الأحلاـ تظير في بداية أي فترة نوـ أخرى 
يروف اف في فترة النوـ ألحالـ يقوـ الدماغ بتوزيع وتخزيف المعمومات في الأماكف  قادمة مف اجؿ التعويض. بعض العمماء

المناسبة مف الذاكرة. الاختبارات تشير إلى اف الطمبة الذيف يحضروف للامتحاف تزداد حصة فترة نوـ الأحلاـ عندىـ عف 
ذكر مجموعة مف الأشكاؿ، في اليوـ الطبيعي. في إحدى الأبحاث عمى بعض المتطوعيف، كاف مف واجب كؿ متطوع اف يت

التالي أجرى العمماء امتحانا لمعرفة مقدار ما يتذكره المشاركيف. بعض مف المتطوعيف الذيف سمح ليـ اف يناموا الميؿ 
 . بكاممو بدوف إزعاج أظيروا مقدرا عمى التذكر أفضؿ مف اليوـ السابؽ، مما يشير إلى اف تعمميـ قد استمر خلاؿ فترة النوـ

مجموعة التي جرى إيقاظيا خلاؿ فترة الحمـ أظيرت نتائج سيئة. المجموعة الثالثة التي جرى إيقاظيا خلاؿ فترة النوـ ال
العميؽ أعطت نتائج مشابية لممجموعة الأولى. وىذه الدراسة تؤكد بما لا يقبؿ الشؾ الفائدة الكبيرة لمنوـ بالنسبة لمطالب، 

مف خلاؿ السير لغرض القراءة، مما يجب عمى المدرسيف والآباء الانتباه لذلؾ،  والتي قد يتجاىميا البعض مف الطمبة
وضرورة جعؿ الطالب يناـ بالقدر المطموب مف أجؿ عدـ اضطراب الصحة النفسية لو وبالتالي تنعكس سمبا عمى أداء 

ؽ تخزينيا وآلية ائي الذكريات وطر العمماء في معيد ماكس بلانؾ بألمانيا عمى تحرّ  الطالب في الامتحاف. وىذا ما أشار اليو
عمؿ الذاكرة. وقد فوجئوا عندما وجدوا أف النوـ يمثؿ معجزة عظيمة في التذكر والتعمـ والنتائج التي نشرت في مجمة 

(Nature Neuroscience, November 2006 تمثؿ قفزة في معرفة كيفية التعمـ والتذكر لدى الإنساف، حيث وجدوا )
. وقد تبيف بنتيجة ىذه الدراسات أف المعمومات تخزف في منطقة عميقة مف الدماغ تدعى أف قشرة الدماغ ت نشط أثناء النوـ

لفترة قصيرة ثـ تتحرؾ خلاؿ عدة أياـ وبخاصة أثناء النوـ العميؽ إلى قشرة الدماغ في منطقة  hippocampusقرف آموف 
 ,Thomas Hahn, Mayank Mehtaأكد العمماء  لتصبح في مجاؿ الذاكرة الطويمة الأمد. فقد neocortexتدعى 

Bert Sakmann .  عمى أىمية النوـ في عممية التعمـ والتذكر حيث لاحظوا نشاطاً كبيراً لمخلايا العصبية أثناء النوـ
(http://kaheel7.com/modules.php?name=News&file =910,2013)  لعؿ أكثر الفئات التي تيميا ىذه

ذيف يعانوف ليمة الامتحاف مف الإحساس بأنيـ نسوا المعمومات التي درسوىا، ويحتاروف بيف اختيار الدراسة ىـ الطلاب ال
النوـ أو مزيد مف المراجعة، فقد وجد الباحثوف أف النوـ يساعد بصورة كبيرة عمى حدوث التغيرات المطموبة مخياً في اتصاؿ 

ويعتقد  الات دور أساسي في قدرة المخ عمى التحكـ في السموؾ والتعمـ والذاكرة.الخلايا العصبية والمخ، وليذه الاتص
الباحثوف أف النتائج قدمت دليلا قويا عمى أف النوـ يساعد العقؿ عمى أداء وظيفتو جيداً، وأنو يحوؿ الخبرة إلى ذاكرة، 

أف التغيرات في المخ متصمة بالنوـ العميؽ وتظير أىمية ىذا الأمر أثناء طريقة استعدادنا للامتحانات. ووجد الباحثوف 
أكثر مف النوـ الخفيؼ، واكتشفوا أف النوـ يمعب دوراً ىاماً في تنمية العقؿ، وىذا الاكتشاؼ سوؼ يساعد الباحثيف في 

 ,Learning During Sleep)الإجابة عمى التساؤؿ المعقد: لماذا نناـ؟ 
(2013)http://www.sciencedaily.com/releases/2006/12/061205215238.htm 

http://www.sciencedaily.com/releases/2006/12/061205215238.htm
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  اضطرابات النوم
يناـ الفرد ما يناىز ثمث حياتو وليس مف الغريب اف كؿ إنساف لابد لو اف يعاني مف اضطراب ما في نومو ولو          

%(، بينما أشارت  35. لذلؾ تقدر نسبة عدد المصابيف بأحد اضطرابات النوـ حوالي )لمرة واحدة في حياتو عمى الأقؿ
ومع اف معظـ الحالات لا تدفع المصابيف  .%( في المجتمع الأمريكي37إحصائيات أخرى إلى نسبة أعمى مف ذلؾ وىي )

نوع او آخر مف العلاج، اما عند الى الاستشارة الطبية أو العلاج، إلا اف نسبة غير قميمة مف تمؾ الحالات يخضعوف ل
، او بسبب اعتقادىـ بانيـ لا يستطيعوف النوـ المريح  الحاجة او بصورة دائمة نتيجة التعود عمى تناوؿ ما يساعد عمى النوـ

والمجتمع العربي لـ يعد يخمو منيا فيي منتشرة في السعودية وغيرىا مف البمداف (.  90,ص2009بدوف منومات)يونس,
بب تأخر أوقات النوـ والارتباطات الاجتماعية المختمفة، والتي عادة ماتبدأ في ساعة متأخرة مف الميؿ، وانتشار العربية بس

( ساعة وعدـ انتظاـ ساعات النوـ والاستيقاظ حتى عند صغار 24القنوات الفضائية والإنترنت وأسواؽ التبضع عمى مدى )
النمو والنشاط.  السف الذيف يحتاجوف إلى ساعات نوـ أطوؿ لاكتماؿ

(.(www.algamal.net/Images/Articles/Images/Large  
واختمفت الأدبيات والدراسات السابقة بشأف انتشار اضطرابات النوـ مف حيث نسبة انتشارىا بشكؿ عاـ، أو بشأف نسبة     

ذي أشارت فيو انو وفؽ انتشار كؿ نوع مف أنواع تمؾ الاضطرابات، أو مف حيث عدد تمؾ الاضطرابات. ففي الوقت ال
( مميوف في الولايات المتحدة الأمريكية يعانوف بشكؿ مزمف مف تمؾ 70- 50( اف مابيف )2006إحصائية عاـ ) 

%( مف الأفراد مف اضطرابات النوـ 25(, وفي المممكة المتحدة يعاني )www.iom.eda/CMS/(2009)الاضطرابات )
 www.bbc.com.uk/science/humanbody)عدـ استقرار الأطراؼ مثؿ )اضطراب فقداف التنفس, الأرؽ, تناذر 

/sleep/articales)( وفقا الى التصنيؼ 2007اما فيما يتعمؽ بشأف نوعية تمؾ الاضطرابات فقد أشارت إحصائيات )
( 84إلى وجود أكثر مف ) International Classification of Sleep Disorders (ICSD العالمي لاضطرابات النوـ

( اضطرابا، 81ضطرابا مف تمؾ الاضطرابات. بينما أشارت إحصائيات الطبعة الثانية مف التصنيؼ نفسو إلى وجود )ا
%( بيف المراىقيف. ولـ تظير الدراسات السابقة وجود فروؽ في 7البعض منيا شائع جدا. وىذه الاضطرابات تنتشر بنسبة )
( (www.go.microsoft.com./ Fwlink/?linkId 2009 انتشار تمؾ الاضطرابات بيف الذكور والإناث )

(www.securityhome2009)-response.symantic.com./aventer/fix  بينما أشارت إحصائيات أخرى إلى .
، وفئ70وجود ) ة الاضطراب في ( اضطرابا مختمؼ لمنوـ يمكف تقسيميا إلى ثلاث فئات ىي: فئة النقص في كمية النوـ

() ، وفئة الزيادة في كمية النوـ  www.neurologychannel.com/sleep انتظاـ النوـ
disorders/index.shtml(2009) )     

تصنيفيا ضمف تصنيفات طبية ونظرا لأىمية اضطرابات النوـ بسبب آثارىا السمبية عمى الصحة العامة لمفرد، جرى     
 عالمية متعددة، وىي عمى النحو التي: 

            Who. ICD- 10.تصنيؼ منظمة الصحة العالمية 1
  DSM – IV. APA. تصنيؼ جمعية الأطباء النفسانييف الأمريكية الرابع 2
 Internationalوـ . التصنيؼ العالمي لاضطرابات النوـ الصادر عف الجمعية الأمريكية لاضطرابات الن3

Classification of sleep disorders  
 ما يأتي:       DSM-IVلقد ورد في تصنيؼ الأطباء النفسانييف الأمريكية الرابع     

 اضطرابات النوـ تنتظـ في أربعة أقساـ وفقا لأسبابيا وىي:
قمي أو سبب طبي ولا عف وىي لا تنشأ عف اضطراب ع Primary sleep Disorders اضطرابات النوـ الأولية .1

اليقظة  –مادة )كيميائية( معينة، ولا يحتمؿ انيا ناشئة عف اختلاؿ داخمي المنشأ في آليات توليد أو توقيت النوـ 

http://www.security/
http://www.neurologychannel.com/sleep
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Sleep – wake   الساعة البيولوجية(. والتي غالبا ما تتعقد بفعؿ العوامؿ الاشتراطية وتقسـ ىذه الاضطرابات(
 الى: 
 , ويكوف فييا مقدار النوـ أو نوعيتو أو توقيتو غير طبيعي.  Dyssomningأ. شمؿ النوـ 

تظير فييا أحداث سموكية او فسمجية غير طبيعية يكوف حدوثيا    Parasomnias ب. الاضطرابات المرافقة لمنوـ 
 اليقظة  –مصاحبا لمنوـ او مرحمة معينة منو او التحولات بيف نوبات النوـ 

 Sleep Disorders Related to another mentalضطراب عقمي آخر اضطرابات النوـ المرتبطة با .2
Disorder   ىذا النوع مف الاضطرابات ناجمة عف اضطراب المزاج Disorder   Mood  .او اضطرابات القمؽ 

 اضطرابات النوـ الناجمة عف ظرؼ طبي.  .3
نوـ او تظير في أحياف معينة اضطرابات النوـ الناجمة عف المواد مثؿ تناوؿ أدوية معينة تسبب اضطراب ال .4

 بسبب الانقطاع عف تناوؿ أدوية اعتاد الفرد عمى تناوليا.
 ىذه المجموعة مف الاضطرابات تضـ: Disorder  Non-Organic sleep اضطرابات النوـ غير العضوية .5

وىي حالات ذات منشأ نفسي أساسا ويكوف الاضطراب السائد فييا ىو  Dyssomiasاضطراب خمؿ النوـ  . أ
 ي مقدار نوعيتو او توقيتو وذلؾ لأسباب انفعالية، وتضـ ىذه الفئة:ف

  Haporsomnia  فرط النوـ -             Insomniaالأرؽ  -
 اليقظة.-اضطرابات جدوؿ النوـ  -
وىي أحداث ذات نوبات غير سوية تحدث أثناء النوـ وتعود  Parasomniasالاضطرابات المرافقة لمنوـ  . ب

 بب نمو غير سوي، بينما تكوف في سف الرشد ذات سبب نفسي المنشأ غالبا، ومنيا:الى سف الطفولة بس
  Stat  errorsفزع النوـ   -     Somnabulismeالمشي أثناء النوـ    -           

  Narcolepsyالحذر او النوـ المفاجئ   -    Night  marsالكوابيس     -
 العضمية المفاجئ وىو فقداف القوى    Cataplexyالجمده    -
 Enuresis سمس البوؿ   -              Apneaاختناؽ النوـ    -

ومع اف الدراسات اختمفت بشأف عدد تمؾ الاضطرابات، إلا انيا أشارت إلى وجود عدة اضطرابات شائعة أكثر مف        
 لاضطرابات الشائعة:(. وفيما يمي توضيح لتمؾ ا2009)www.go.microsoft.com./ Fwlink/?linkIdغيرىا )
 اليقظة  –الاضطرابات الأساسية في عممية النوم  .1

. وىو  : Insomniaالأرؽأ.  وىو امتناع النوـ الكافي عمى الراغب في النوـ وفي مواعيده المألوفة او الحفاظ عمى النوـ
قوع النوـ )الارؽ يأتي بدرجات مختمفة، أشدىا امتناع النوـ بكاممو غير انو أكثر ما يأتي عمى شكؿ عوؽ في و 

المبكر(. او الاستفاقة المبكرة وتعذر النوـ بعدىا )الأرؽ المتأخر(. وىو أكثر اضطرابات النوـ شيوعا، ويحدث لدى 
النساء أكثر مف الرجاؿ. كذلؾ الارؽ يمكف اف يحدث بسبب الحمؿ، صداع الرأس ونتيجة فقداف الوزف واضطرابات 

أشارت الدراسات الميتمة بعلاج الارؽ الى ضرورة تقصي الأسباب لذلؾ  (.196-195,ص1990التنفس )كماؿ,
 النفسية أكثر مف تقصي الأسباب الاخرى.

نقيض الارؽ وفيو تطوؿ ساعات النوـ الى ما فوؽ الحد الأعمى الطبيعي الى  وهو Hypersomniaب. النوم المفرط   
عدؿ الطبيعي الذي استقر عميو نوـ الفرد عادة. ( ساعات ونصؼ او يزيد فيو زمف النوـ الى ما يتعدى الم10حوالي)

، والشعور بالتعب. ومف  ومف أىـ مظاىره: الميؿ الى النوـ المبكر عف مواعيده المعتادة، وصعوبة الاستفاقة مف النوـ
ويظير لدى الشباب الذيف لدييـ  Obesityأسابو أيضا الاضطرابات الوجدانية مثؿ الكآبة، الحزف. أو بسبب السمنة 

 .Bannister,1987,P183)ادة مفرطة بالشيية )زي
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وىي حالة الدخوؿ في النوـ بطريقة غير طبيعية وبدوف مقدمات    Narcolepsy:نوبات النومج. 
((Bannister,1987,P183 وليذا تسمى في بعض الأحياف بغفوات النوـ المفاجئ والتي يصبح فييا الفرد ليس .

. ويمكف اف تحدث عندما يكوف الفرد وىو يسير في الشارع أو لديو القدرة عمى السيطرة عمى الدخوؿ  في حالة النوـ
ويمكف اف تكوف تمؾ  Eating A meal (( Ress,1988P. 60 اثناء سياقة السيارة. او عندما يتناوؿ وجبو غذائية

رات في اليوـ الحالات عمى شكؿ فترات متقطعة.  فقد تكوف الغفوة لا تتجاوز ربع ساعة لكف يمكف اف تتكرر عدة م
 –، وىي ناتجة بسبب عدـ قدرة الدماغ عمى تنظيـ دائرة النوـ الواحد. وعادة ما يبدأ ىذا الاضطراب في مرحمة المراىقة

, ويعاني مف ىذا  www.ninds.nih.gov/disorders/narcolepsy/narcolepsyاليقظة بشكؿ طبيعي )
( 250000 -50000الاضطراب في الولايات المتحدة وحدىا )

www.umm.edu/sleep/adult_sleep_dis.htm) ) فقداف التوتر العضمي فجأة : ومف أعراض ىذه النوبات
 (.Goldenson,1978,P.613) مما يؤدى إلى سقوط الفرد بسرعة عمى الأرض.

أت لو وىي الشعور بالنعاس اثناء اليقظة مع الاستعداد لموقوع بسرعة في النوـ اذا ما تيي  Somnolence:النعاس ء. 
. والفرد الذي يعاني مف ىذا الاضطراب يجد مف الصعب عميو البقاء مستيقظا فيو  الإمكانات التي تساعده عمى النوـ
يناـ ويستيقظ ثـ يعود لمنوـ ثانية وىكذا. وتكثر ىذه الحالات لدى الافراد الذيف تتسـ حياتيـ بالفراغ والممؿ وفقداف 

 (.198,ص1990الحوافز)كماؿ,
 نوم التي تصاحبها اعراض سموكية: اضطرابات ال .2
   Automatic وىي أشكاؿ مف السموؾ الآلي او الاوتوماتيكي    Somnambulism:النومشة او المشي اثناء النوم أ. 

. Bannister,1987,P185)تحدث خلاؿ ظروؼ معقدة وعادة يكوف الفرد غير واعي لتمؾ الضروؼ او الفعاليات )
النوـ لدى الأطفاؿ والأحداث. وتبدأ الحالة بنيوض الفرد مف نومو وقيامو بأعماؿ تمقائية  يكثر ىذا النوـ مف اضطرابات

كنزع ثيابو أو لبسيا والمشي والكلاـ وحتى الخروج مف البيت والمشي لمسافات طويمة، وتكوف عيناه مفتوحتيف ويستطيع 
مقائية مع ظيور حالة مف الإرباؾ الفكري، او يعود تفادي العوارض والأخطاء في تجوالو وتنتيي الحالة اما بالاستفاقة الت

. ومف أسابو المشاكؿ  الفرد الى حالة النوـ الطبيعي، عند انتياء النوـ واستيقاظو لا يتذكر شيئا مما حدث لو اثناء النوـ
يعترضو مف الانفعالية. ويمكف اف يؤدي ىذا الاضطراب الى نتائج خطيرة اذ ما حدث واخطأ المنومشيف في تفادي ما قد 

 (.199، ص1990عقبات ومخاطر أثناء نومشتو )المصدر السابؽ،
، وتحدث ايضا خلاؿ درجات النوـ  التكمم اثناء النوم:ب.  تحدث ىذه الحالة بنسبة اقؿ مف حالات المشي اثناء النوـ

. وعادة ما يكوف الكلاـ الذي  يتكمـ بو النائـ يفتقد الى العميؽ اثناء فترة النوـ غير الحالمة في الثمث الاوؿ مف النوـ
 الوضوح والترابط. وىو أشبو ما يكوف بالتمتمة غير المفيومة. 

يحدث ىذا الاضطراب خلاؿ فترة النوـ  غير الحالمة ويكثر لدى الأطفاؿ   terror  Nightرعب الميل او رعب النومج. 
 )ولا يستجيب الى تطمينات الأـ والأب) وفييا يستفيؽ الطفؿ مف النوـ ويبدأ بالصراخ, وفي حالة مف القمؽ والخوؼ

Ress,1988P. 60  لكف في الصباح لا يتذكر ما حدث لو اثناء النوـ وفي حالات معينة بسبب الخوؼ قد يتبوؿ أثناء
ىذه الحالة. ومف مفارقات الفزع الميمي او الرعب فانو يوجد لدى الأطفاؿ الا انو يختفي بعد البموغ، واغمب حالات الرعب 

ي عند الأطفاؿ قد تكوف ناتجة عف تغير كبير في طباع الوالديف، أو قسوة وعنؼ أحدىما، ويرى فرويد اف اضطراب الميم
رعب الميؿ قد يكوف ناتج عف رؤية الطفؿ لمجماع بيف والديو. ويعرؼ الاضطراب باسـ آخر )رعب الميؿ( إذا حدث 

 (.  616,ص2008)ريبر و ريبر, الاضطراب ليلا أو رعب النيار اذا حدث الاضطراب في النيار 
تشبو حالة الرعب اثناء النوـ فكلاىما تشيراف الى حالة الفزع, الا اف الفرؽ بينيما   : Night Maresاحلام الكوابيسء. 

ىو اف أحلاـ الكوابيس تحدث أثناء فترات النوـ الحالـ بينما رعب الميؿ يحدث اثناء فترات النوـ غير الحالـ. وتحدث 
ـ الكوابيس بيف الرابعة والسادسة صباحا وفييا يستيقظ الطفؿ بشكؿ كامؿ ويصرخ ويشعر بالخوؼ واليمع وعدـ حالة أحلا
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الشعور بالأماف مما يجعمو يترؾ فراشو ىربا الى فراش والديو بحثا عف الشعور بالأماف. وتنصح رابطة الاضطرابات 
رآه في حممو. فينا سيجد الطفؿ في الغالب صعوبة في الامريكية لمنوـ اف لا يحرص الوالديف عمى معرفة ما الذي 

العودة الى النوـ مجدداً، ومف السيؿ عمى الطفؿ اف يتذكر محتوى الكابوس كوف ىذه الحالة تحدث اثناء فترة النوـ 
 .  Bannister,1987,P185)الحالـ )

وبات متكررة مف حالة صؾ الأسناف : )جذ الأسناف( يعاني بعض الأفراد أثناء نوميـ مف ن Bruxismىػ. صؾ الأسناف
 والتي تنجـ عف الحركة الانقباضية المتوالية لعضلات الفؾ, والنائـ عادة لا يحس بيا. ويتابع نومو بدوف استيقاظ وتحدث
 لمذيف يعانوف مف حالات القمؽ المقترف بالغضب, والأفراد الذيف يتناولوف المواد الكحولية. وىذه الحالة اكثر حدوثا في نوـ

 (.201,ص1990%( )كماؿ,10-5الدرجة الثانية مف مراحؿ النوـ ويقدر نسبة انتشارىا بما يقارب )
وىي حالة مف الشعور بعدـ القدرة عمى تحريؾ الأطراؼ إراديا أو النيوض, و تحدث  paralysis :Sleepو. شمؿ النوـ 

ذ يستفيؽ الفرد مف نومو خلاؿ الميؿ او عند الاستيقاظ قبيؿ الوقوع  بالنوـ مباشرة, لكف اكثر ما تحدث أثناء النوـ الحالـ ا
 (. 616,ص2008مباشرة. وتحدث في بعض العوائؿ دوف غيرىا )ريبر و ريبر,

ز. اضطرابات نوـ سموكيو خطيرة: اكتشفت ىذه الاضطرابات حديثا وجرى تشخيص أوؿ حالة مف ىذه الاضطرابات عاـ 
. فارتخاء العضلات  (. الآلية الحركية في ىذه الاضطرابات1986) تعمؿ عمى العكس تماما مف اضطراب شمؿ النوـ

يضمف بقاء الفرد في سريره وعند الحمـ حتى النائـ معو لا يعمـ انو كاف يحمـ، أي وكاف آلية ارتخاء العضلات تمنع 
ة ارتخاء الفرد في حالة الحمـ مف القياـ بأي حركة سموكية تصدر مف جسمو. ولكف في بعض الحالات لا تعمؿ آلي

العضلات بالصورة المطموبة وليذا السبب يقوـ الفرد بالحركات الجسدية )الفعؿ( التي يتطمبيا الحمـ، فيقوـ النائـ مثلا 
بالركؿ والضرب او القفز المفاجئ مف السرير والحديث والصراخ، مما يسبب بحدوث إصابة خطيرة لمنائـ او لمف يشاركو 

(. وىذه الاضطرابات تصيب الرجاؿ أكثر مما تصيب النساء، تتفاوت الإصابات السرير )وفي العادة تكوف الزوجة
الجسدية الناجمة عف ىذا الاضطراب سواء لمفرد نفسو او لمف يشاركو السرير مف إصابات الكدمات البسيطة والنزيؼ 

الدراسات اف انتشار ىذه البسيط الى الجروح العميقة والكسور المضاعفة او إصابات النزيؼ والنزيؼ الدماغي. وأشارت 
( سنو، ويمكف اف تحدث ىذه 60( سنو ومعدؿ عمر المصابيف بو )55 –15%( وتقع بعمر )0,5الاضطرابات يقدر بػ )

الاضطراب بعد الإصابة بجمطات الدماغ أو إصابات الرأس الشديدة، او ينتج بصفتو عرض جانبي لبعض الأدوية 
 ر لدى المدمنيف عمى الكحوؿ عند توقفيـ المفاجئ عف تناوؿ الكحوؿالنفسية مثؿ بعض مضادات الاكتئاب، ويظي

(www.emedicinehealth.com/restless_legs_syndrome/article_em.htm)  
ح. حالات الصداع النصفي: قد تحدث اضطرابات النوـ بسبب حالات الصداع النصفي وىي عادة شديدة الألـ اثناء النوـ 

 ناء فترات النوـ الحالـ، وىي بسبب آلاميا تضطر الفرد الى الاستيقاظ.      ومعظـ ىذه النوبات تحدث اث
%( مف الراشديف يعانوف مف 10قدرت دراسات أجرتيا منظمة الصحة العالمية اف في ايطاليا ما يقارب ): ط. الشخير 

الشوارع اليوائية  ( دسبؿ أي بمستوى صوت آلة حفر80حالة الشخير. وتصؿ حدة الشخير في بعض الاحياف الى حد)
%( مف النساء يشخرف في كؿ ليمة. ويقع الشخير 19%( مف الرجاؿ و)31)كمبريسر(. بينما أشارت دراسات اخرى اف )

عادة في مرحمة النوـ العميؽ ويتناقص او يتوقؼ في مرحمة النوـ الحالمة. وينشا الشخير لاف التوتر العضمي ينخفض 
ساف والفؾ الأسفؿ ينزلقاف قميلا الى الوراء إذا كاف الفرد يناـ عمى ظيره مما يؤدي الى بعد اف يستسمـ الفرد لمنعاس، والم

صعوبة مرور اليواء مف تجويؼ الأنؼ مما يجعمو يتنفس مف فمو. ودخوؿ اليواء السريع يؤدي الى تذبذب المجرى 
الشخير عندما يكوف عاليا انو  اليوائي العموي )سقؼ الحمؽ الرخو( مما يؤدي الى صدور صوت الشخير. وأخطر ما في

( Sleep Apnea)اضطراب فقداف التنفس في النوـ  قد يكوف علامة عمى اضطراب مرضي اخر أكثر خطورة ىو
www.healthcentral.com/sleep-disorders/c/5954/57115/pregnancy.) .) ويتضح مف العرض

ـ قرب الذي يصدر الشخير وعادة الزوج او الزوجة، السابؽ اف الشخير يمكف اف يسبب صعوبة في النوـ لمفرد النائ
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وايضا يمكف اف يكوف سببا لاضطراب النوـ لدى الفرد نفسو إذ في بعض الأحياف صوت الشخير يجعؿ الفرد نفسو 
 . (www.go.microsoft.com./ Fwlink/?linkId) يستفيؽ مف حالة النوـ

ف اف يكوف خطر جدا وميدد لحياة الفرد، وسبب ذلؾ اف وىو اضطراب شائع، ويمك Sleep apnea ي. اختناؽ النوـ
، وتكوف وقفة التنفس لمدة ) يمكف  الوقفة( ثانية أو أكثر وىذه 20-10التنفس يتوقؼ أو يصبح سطحي جدا أثناء النوـ

نقص ( مرة أو أكثر في الساعة الواحدة وفي ىذه الأثناء يستفيؽ النائـ لمتنفس مرة ثانية ليعوض عف 30-20اف تحدث )
 (www.go.microsoft.com./ Fwlink/?linkId)الأوكسجيف الذي حصؿ لديو 
 الفصػػل الثالث/ إجراءات البحث 

يتضمف ىذا الفصؿ عرضا للإجراءات التي استعممت في أعداد أداة البحث وفقا لممنيجية العممية المتبعة في بناء    
 حو الآتي: المقاييس، فضلا عمى إجراءات اختيار العينة وىي عمى الن

( طالبا وطالبة عمى وفؽ 65630يتضمف مجتمع البحث طمبة المرحمة الإعدادية البالغ عددىـ ): أولا: مجتمع البحث
- 2009إحصائيات شعبة الإحصاء في مديرية تربية بابؿ ضمف الرقعة الجغرافية في محافظة بابؿ لمعاـ الدراسي )

2010.) 
ة طبقية مف طمبة الصؼ الرابع والخامس والسادس مف المرحمة الإعدادية بفرعييا اختار الباحث عينو عشوائي: ة البحثعين

( طالبا 581العممي والأدبي في محافظة بابؿ وشممت المدارس الريفية ومدارس مركز المدينة، وبمغ عدد أفراد العينة )
( سنة. وبمغت نسبة 18-16يف )( مف الذكور، والمذيف تتراوح أعمارىـ ب284( مف الإناث و)297وطالبو. مقسمة إلى )

، ثانوية عمار بف ياسر%( مف مجتمع البحث، وشممت العينة تسع مدارس. ثلاثة تقع ضمف المناطؽ الريفية ىي )9العينة )
، ثانوية ذي ثانوية الجنائف لمبناتوثانوية مأرب المختمطة، ومدرسة الشيخ المفيد(، وستة تقع ضمف مركز مدينة الحمة ىي )

، إعدادية الكندي لمبنيف، إعدادية الخنساء، ثانوية المدحتية لمبنيف، إعدادية الأندلس لمبنيف(. وكما موضح في قار لمبنيف
 (. 1)جدوؿ /

 يوضح توزيع أفراد العينة عمى وفؽ المدرسة والمرحمة الدراسة(: 1جدوؿ )

 المدرسة

 المرحمة الإعدادية

 السادس     الخامس     الرابع المجموع

 الإناث الذكور الإناث الذكور الإناث رالذكو 
 59 9 10 8 17 8 7 ثانوية عمار بف ياسر
 97 30  34  33  ثانوية الجنائف لمبنات
 33  10   8  15 ثانوية ذي قار لمبنيف
 57 11 10 6 10 10 10 ثانوية مأرب المختمطة
 60  20  20  20 إعدادية الكندي لمبنيف

 103 35  34  34  الخنساء
 50  15  15  20 ثانوية المدحتية لمبنيف
 92 15 15 17 15 15 15 ثانوية الشيخ المفيد

 30  10  10  10 إعدادية الأندلس لمبنيف
 581 100 90 99 95 100 97 المجموع

ي سبؿ لبناء أداة لقياس أي اضطراب نفسي، إلا اف أيسرىا تطبيقا وأسيميا تصحيحا ىعدة توجد  :ثانيا: أداة البحث
اختبارات التقرير الذاتي. وىذه مف بعض الأسباب التي جعمت الباحث يختار ىذا الأسموب في بناء المقياس. ويتطمب بناء 
مقاييس التقرير الذاتي صياغة فقرات تعبر عف اعراض الاضطراب فإذا قرر الفرد انو يعاني مف الاعراض المذكورة في 

 المصابيف بذلؾ الاضطراب.المقياس بشكؿ مستمر، عند ذلؾ يمكف عده مف 
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اف بناء أداة لقياس أي ظاىرة غير طبيعية مف عينة مف الأسوياء، تعتمد عمى منطؽ التوزيع ألاعتدالي. لنأخذ          
خاصية السمنة مثلا نجد عدد مف قميؿ جدا مف البدينيف وعدد قميؿ جدا مف النحيفيف إلا اف معظـ البشر يقعوف في الوسط. 

ف الخصائص البدنية والنفسية تتوزع اعتداليا فمو سألنا شخصا ىؿ تعاني مف الأرؽ؟ فأف معظـ الناس ومف المعروؼ ا
سيجيبوف نعـ أحيانا لاف جميعنا يتعرض في بعض الأحياف للأرؽ، وسيجيب عدد قميؿ جدا انيـ لا يعانوف مف الأرؽ، 

، 1994ع الخصائص اعتداليا في المجتمع )الجبوري،وسيجيب عدد قميؿ منيـ انيـ غالبا ما يعانوف مف الأرؽ، وىكذا تتوز 
 (.63-62ص 

الباحث ببناء الأداة مف خلاؿ ولعدـ توافر أداة محمية )عراقية( لقياس اضطرابات النوـ عمى حد عمـ الباحث، قاـ         
 إتباع الإجراءات الآتية: 

: بعد اف وضع الباحث التعريؼ المناسب لو . أ )فقرة تحديد المصطمحات الفصؿ  تحديد مفيوـ اضطرابات النوـ
التي اىتمت بدراسة اضطرابات النوـ )كما مرة ذكره في الأوؿ(، وبعد الاطلاع عمى الأديبات والدراسات السابقة 

 (. 1( عرضا مف أعراض اضطرابات النوـ )ممحؽ/25الفصميف الأوؿ والثاني( جمع أكثر مف )
عمى شكؿ فقرات عرضيا الباحث عمى مجموعة مف الخبراء  : بعد الانتياء مف صياغة الاعراضصلاحية الفقرات . ب

( محكميف. وذلؾ لتقويمو والحكـ عمى 10(. كاف عددىـ )2مف أساتذة التربية وعمـ النفس والطب النفسي )ممحؽ/
مدى صلاحية فقراتو في قياس ما وضع لأجمو. وقد اعتمد الباحث النسبة المئوية لقبوؿ فقرات الاستبانة. لذا فقد 

( الخاصة بنوـ القيمولة كونيا 5و4%( وليذا فقد حذفت الفقرتاف )80كؿ فقرة لـ تحصؿ عمى نسبة قبوؿ ) حذفت
%(بينما كانت توجد فقرات تحوي أكثر مف فكرة. قاـ الباحث بتحوليا الى عدة 80لـ تحصؿ عمى نسبة قبوؿ )

 (.3فقرة)ممحؽ/ (32فقرات وبذلؾ أصبح عدد الفقرات الكمي )
المقياس: أف تعميمات المقياس تعد الدليؿ الذي يسترشد بو المستجيب في أثناء إجاباتو عف فقرات  إعداد تعميمات . ج

المقياس، لذا فقد تـ الأخذ بعيف الاعتبار أف تكوف التعميمات سيمة وواضحة. ووضعت أماـ كؿ فقرة مف فقرات 
أخذ درجة واحدة، )دائما( وتأخذ المقياس ثلاثة بدائؿ ىي )لا أبدا( وتأخذ القيمة صفر، )بعض الأحياف( وت

درجتيف. وقد تـ التأكيد عمى ضرورة اختيار بديؿ واحد فقط مف البدائؿ الثلاثة الخاصة بكؿ فقرة مف فقرات 
المقياس وأف يكوف ىذا البديؿ يعبر عف مشاعر وأفكار وسموؾ المستجيب )الطالب( فعلًا، كما أف إجاباتو ىي 

 داعي لذكر الاسـ. بعد أف وضعت تعميمات المقياس قاـ الباحث بتطبيقو لأغراض البحث العممي فقط، لذا لا
( طالباً وطالبة مف طمبة المرحمة الاعدادية في ثانوية مأرب المختمطة اختيرت بالطريقة 40عمى عينة مؤلفة مف )

كف أف تواجو العشوائية الطبقية. وذلؾ لمعرفة وضوح تعميمات الإجابة ومدى وضوح الفقرات والصعوبات التي يم
الطمبة لتلافييا قبؿ تطبيؽ المقياس بصورتو النيائية، فضلًا عمى تحديد الزمف المستغرؽ في الاجابة. وبعد 

-15مناقشة الطمبة حوؿ ذلؾ، ومراجعة استجاباتيـ اتضح أف فقرات المقياس واضحة، وتراوح زمف الإجابة مف )
 ( دقيقة. 20( دقيقة وبمتوسط قدره )25

وتشير القوة التمييزية لمفقرة الى قدرة الفقرة لغرض استخراج القوة التميزية ليا: صائي لفقرات المقياس التحميؿ الإح . ح
لغرض استخراج القوة التمييزية (. و 32ص1999عمى التمييز بيف الطمبة مف حيث أدائيـ عمى تمؾ الفقرة )عقيؿ، 

إعدادية في مركز وأطراؼ محافظة بابؿ  ( طالبا وطالبة موزعيف عمى سبعة مدارس320اختيرت عينة قواميا )
وىذه العينة مناسبة لتحميؿ فقرات ومف مرحمة الدراسية الإعدادية، عمما بأنو قد اختيروا بالطريقة الطبقية العشوائية. 

( أف يكوف حجـ عينة التحميؿ الإحصائي خمسة أفراد مقابؿ كؿ فقرة Nunnallyالمقياس إحصائياً إذ يقترح ننممي )
 (.2وكما موضح في الجدوؿ) (.Nunnally, 1981, p. 262ع فقرات المقياس المطبقة )مف مجمو 
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 اضطرابات النوـ (: يوضح عينة القوة التمييزية لفقرات مقياس2جدوؿ )

 المدرسة

 المرحمة الإعدادية

 السػػػػػػادس الخامػػػػػػػػس الرابػػػػػػػع المجموع

 الإناث الذكور الإناث الذكور الإناث الذكور
 50 4 14 4 17 4 7 ثانوية عمار بف ياسر
 61 18  23  20  ثانوية الجنائف لمبنات
 33  10   8  15 ثانوية ذي قار لمبنيف
 56 10 10 6 10 10 10 ثانوية مأرب المختمطة
 60  20  20  20 إعدادية الكندي لمبنيف

 60 20  20  20  الخنساء
 320 52 54 53 55 54 52 المجموع

( طالبا وطالبة، 289( استمارة لعدـ اكتماؿ الإجابة عمييا وبذلؾ أصبحت عينة تحميؿ الفقرات )31وقد استبعدت ) 
 لقد حسبت القوة التمييزية بطريقتيف ىما:

  Contrasted groupباستخداـ أسموب العينتيف المتطرفتيف  . أ
%( مف الاستمارات الحاصمة عمى أعمى 27والي )رتبت درجات المستجيبيف مف أعمى درجة إلى أوطأ درجة إذ اختيرت ح

%( مف الاستمارات الحاصمة عمى أوطأ الدرجات وسميت بالمجموعة 27الدرجات وسميت بالمجموعة العميا، و حوالي )
% ( العميا والدنيا لأنيا توفر مجموعتيف عمى أفضؿ ما يمكف مف حجـ 27الدنيا، وقد أعتمد الباحث عمى النسبة ) 

وقد بمغت عدد الاستمارات الخاضعة    Ebel  )( Ebel , 1972 , p. 385) (1972 ا أشار إلى ذلؾ ايبؿوتمايز، كم
( استمارة أيضا وبذلؾ يكوف المجموع 80( استمارة وفي المجموعة الدنيا )80لاستخراج القوة التمييزية في المجموعة العميا)

واستخدـ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف،  ( استمارة.160الكمي للاستمارات الخاضعة لاستخراج القوة التمييزية )
( يوضح 3(، والجدوؿ)32لاختبار الفرؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف العميا والدنيا عمى كؿ فقرة مف فقرات المقياس )

 ذلؾ.
 (: القوة التمييزية لفقرات مقياس اضطرابات النوـ بطريقة المجموعتيف المتطرفتيف3جدوؿ)

 ت
القيمة التائية  المجموعة الدنيا المجموعة العميا

 الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي  الانحراؼ المعياري الوسط الحسابي  المحسوبة
1 1441 0476 1426 0466 1.36* 
2 1432 0466 1424 044 1* 
3 2405 0481 1 040 11466 
4 146 0481 1 040 6.6 
5 1494 0482 1 040 10444 
6 2438 0483 1 040 1342 
7 1432 0477 1424 0461 0472* 
8 2405 0479 1405 0423 9409 
9 243 0483 1 040 13 

10 1492  0491 1 0409 8436 
11 2401 0479 1405 0423 8442 
12 148 0479 1.0 0409 746 
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13 1402 0476 1408 0428 0466* 
14 146 0421 1 48 0428 045* 
15 145 0479 1408 0428 3481 
16 146 0473 1401 0414 5467 
17 145 047 1.01 0414 4475 
18 1444 0467 1401 0414 42415 
19 144 0474 1406 0425 3409 
20 145 0475 1401 0414 4462 
21 146 0478 1421 0441 3464 
22 147 0487 1401 0443 5439 
23 149 0471 142 0434 6436 
24 1442 0468 1401 0414 3473 
25 1441 0462 1406 042 345 
26 145 0475 1401 0414 446 
27 144 0468 1417 0438 2 
28 2442 0476 1405 0423 12434 
29 2403 0471 1405 0423 8482 
30 242 0488 0411 0414 16445 
31 148 0.8 1401 0414 7424 
32 243 0467 1422 0442 9423 

( مما يعني أنيا 0،05( عند مستوى دلالة )1،96قيمة التائية المحسوبة أقؿ مف القيمة الجدولة )*حذفت ىذه الفقرات لاف ال
 فقرات غير مميزة. 

 ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس  ب. 
يُشير ىذا الإجراء إلى تجانس الفقرات في قياس الظاىرة او السموؾ المصمـ المقياس لاجؿ قياسو. والاجراء  

خذ في ىذا الجانب ىو بإيجاد معامؿ ارتباط الفقرة بالمقياس )أي بالدرجة الكمية لممقياس(، والفقرات الحاصمة عمى اوطأ المت
 , Anastasi)ارتباط مع الدرجة الكمية تحذؼ، اما الفقرات الحاصمة عمى معاملات ارتباط عالية بالمقياس فانيا ستبقى 

1988 , P. 211)  ىذا النوع مف القياس بػ )صدؽ الفقرة( والذي غالباً ما يستخرج بمعامؿ ارتباط . وغالباً ما يطمؽ عمى
واستعممت ليذا الغرض نفس الاستمارات التي خضعت لمتحميؿ  . (Guilford & Fruchter, 1978 , P. 465)بيرسوف 

( وبالرجوع الى 0.66 – 0.11عند حساب القوة التمييزية لفقرات المقياس، فتبيف اف معاملات الارتباط قد تراوحت بيف )
( فأكثر فقرات صادقة 0.19، الذي يشير الى اف الفقرات التي تحصؿ عمى معامؿ الارتباط )(Ebel , 1972)معيار ايبؿ 

 ( فقرات غير مميزة وىي نفس الفقرات التي سقطت بطريقة المجموعتيف المتطرفتيف.5( فقرة مميزة، و)27بنائياً ليذا عدت )
 (.4دوؿ)وكما موضح في الج

 (: معامؿ ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية4الجدوؿ )
 معامؿ ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس ت معامؿ ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس ت
1 0.16* 17 0.22 
2 0.11* 18 0.33 
3 0.46 19 0.37 
4 0.43 20 0.41 
5 0.29 21 0.63 
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6 0.55 22 0.42 
7 0.18* 23 0.65 
8 0.40 24 0.44 
9 0.56 25 0.49 

10 0.48 26 0.57 
11 0.64 27 0.44 
12 0.58 28 0.35 
13 0.12* 29 0.57 
14 0.15* 30 0.45 
15 0.63 31 0.49 
16 0,59 32 0،66 

 (.0،19*حذفت ىذه الفقرات لاف قيمتيا أقؿ مف )
 مؤشرات الصدؽ والثبات

( بأف الصدؽ ىو أف يقيس الاختبار أو المقياس ما أعد 2001روف )يشير قطامي وآخ Validity     الصدؽ .1
 وقد تحقؽ في المقياس مؤشراف الصدؽ الآتية: (.520، ص 2001لقياسو. )قطامي وآخروف، 

الذي يشير إلى الصدؽ الظاىري لممقياس، فإذا ما بدا المقياس بأنو يقيس ما ( و Face Validityالصدؽ الظاىري ) . أ
 .Anastasi, 1988 p)فأنو يتمتع بالصدؽ الظاىري ملائمة الاختبار لمخاصية المراد قياسيا ي يفترض بأنو يقيسو أ

136) (Kline. 1979. p. 8) . الظاىري مف متطمبات بناء مقاييس الشخصية، ولاسيما في الخطوات  يعد الصدؽو
قرات المقياس أو الاختبار ذات صمة الأولى مف بنائو، لأنو يستخدـ لمدلالة عمى ما يبدو أف الاختبار يقيسو، أي أف ف

. وقد تحقؽ ذلؾ في المقياس الحالي مف (Nunnally, 1981, p, 8)بالمتغير الذي يقيسو وأنيا تحقؽ الغرض منو 
وذلؾ لتقويمو والحكـ . المتخصصيف في عمـ النفس والطب النفسيخلاؿ عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف 

 كما مر ذلؾ في فقرة صلاحية الفقرات السابقة.   اس ما وضع لأجمو.عمى مدى صلاحية فقراتو في قي
(: ويقصد بو تحميؿ درجات المقياس استنادا الى البناء النفسي لممتغير المراد Construct Validityصػدؽ البناء ) . ب

 (. وقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ مؤشريف ىما:Cronbach , 1964 , P. 120قياسو )
 راج القوة التمييزية بأسموب العينتيف المتطرفتيف. ( استخ1)
 ( علاقة الفقرة بالمجموع الكمي.2)
يعد الثبات مف الخصائص الأساسية الأخرى في بناء الاختبارات والمقاييس التربوية   Reliability الثبات .2

، وأف المقياس يمكف الى أنو يعد بمثابة غياب نسبي لأخطاء القياس Kerlingerوالنفسية، إذ أشار كيرلنجر 
 ,Kerlinger)الاعتماد عميو، وأنو مستقر ومنسؽ، كما أف لو القدرة عمى التنبؤ، فضلا عمى أنو دقيؽ في قياسو 

. ىو تطبيؽ نفس الاختبار مرة ثانية، . واستخرج الباحث الثبات ليذه الأداة بطريقو إعادة الاختبار(429 :1973
( يوما مف 15، حيث طبؽ الاختبار مرة ثانية بعد مرور )او ثباتيا توذلؾ لمتعرؼ عمى مدى استقرار الدرجا
( مف الإناث، واف 20( مف ذكور و)20( طالبا وطالبو. قسمت إلى )40التطبيؽ الأوؿ عمى عينو مؤلفو مف )

ف ىذه الفترة واف حدث تغير في الحالة النفسية لمطالب فأنيا لاتصؿ إلى حد إف الطالب قد عدؿ سموكو تماما، لا
أثار ىذا السموؾ لا يمكف إف تختفي تماما بعد مرور أسبوعيف. وبالاستعانة بمعامؿ ارتباط بيرسوف بمغ معامؿ 

 (.146,ص1988( وىو معامؿ ارتباط عالي يمكف الاعتماد عميو )عودة والخميمي ,0,82الثبات )
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 الصيغة النهائية لممقياس: 
( فقرة كانت مميزة. بينما 27مييزية لكؿ فقرة مف فقراتو، اتضح أف )بعد تحميؿ فقرات المقياس واستخراج القوة الت 

( فقرات غير مميزة بطريقة العينتيف المتطرفتيف وطريقة علاقة الفقرة بالمجموع الكمي وبذلؾ حذفت الفقرات التي 5كانت )
المقياس بصيغتو النيائية عدد فقرات  ( كونيا غير دالة. وعمى ىذا الأساس، فقد أصبح14,13، 7، 2، 1تحمؿ الأرقاـ )
وطبؽ المقياس لمفترة (. 4)ممحؽ/ ( درجة54-0وىذا يعني أف مدى درجات المقياس يتراوح ما بيف ) ( فقرة،27مكوف مف )

 (.2010-4-30لغاية  3-13مف )
 الخصائصُ الإحصائيَّةُ الوصفيَّةُ لمقياسِ اضطرابات النوم

:( الخصائصَ الإحصائيَّةَ ا5يبيِّفُ الجدوؿُ )            لوصفيَّةَ لمقياسِ اضطرابات النوـ
 الخصائص الإحصائية لممقياس بعد تطبيقو عمى عينة البحث(: 5جدوؿ)

 القيمة الحسابية الخصائص الإحصائية
 19 المتوسط الحسابي
 7 الانحراؼ المعياري

 49 التبايف
 27 الوسط الفرضي

 19و17 المنواؿ
 20 الوسيط
 40 المدى
 0.732 الالتواء
 1.031 التفريح

 Statistical Toolsالوسائل الإحصائية 
لعينتيف مستقمتيف لمعرفة القوة التمييزية ومعرفة دلالة الفروؽ بيف الذكور الاناث في  T–Testالاختبار التائي  .1

 (.221، ص 1991اضطرابات النوـ )فيركسوف، 
لمعرفة دلالة الفروؽ في  مربع كايالدرجة الكمية، معامؿ ارتباط بيرسوف لاستخرج الثبات، وعلاقة درجة الفقرة ب .2

 اضطرابات النوـ بيف الذكور والاناث.
(، )عودة 294،275، ص ،1977)ألبياتي، واثناسيوس ، .المتوسط الحسابي، التبايف، الانحراؼ المعياري .3

 (.138، ص1988والخميمي, 
 

 الفصل الرابع/ عرض النتائج ومناقشتها.
 ستعراض ومناقشة النتائج التي توصؿ إلييا البحث وعمى وفؽ أىدافو سيتـ في ىذا الفصؿ ا   

 . بناء مقياس لاضطرابات النوم:1 
وقد تحقؽ ىذا اليدؼ مف خلاؿ أتباع الإجراءات العممية المتعمقة ببناء المقاييس وقد استعرضت تمؾ الإجراءات في      

 الفصؿ السابؽ.
 المرحمة الإعدادية..قياس انتشار اضطرابات النوم لدى طمبة 2 

( 12( استمارة )13تحقؽ ىذا اليدؼ مف خلاؿ تحميؿ نتائج تطبيؽ المقياس عمى عينة البحث, وقد أستبعد الباحث )      
( 285مف الإناث وواحدة مف الذكور لوجود عدد مف الفقرات لـ يجيب عمييا الأفراد, وبذلؾ يصبح مجموع الاناث )

(، 7( وبانحراؼ معياري مقداره )19اد بمغ المتوسط الحسابي لأفراد العينة يساوي )( مف الذكور وبعد الاستبع283و)
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بيف أفراد العينة اعتمد الباحث نقطة قطع وىي )المتوسط الحسابي زائدا  اضطرابات النوـ ولغرض معرفة نسبة انتشار
(، أي اف كؿ مف يحصؿ 26=7+  19(,  وبذلؾ تكوف نقطة القطع ) 73,ص1994انحراؼ معياري واحد(، )الجبوري, 

. وكاف عدد الأفراد الذيف حصموا عمى ىذه 26عمى درجة مقدارىا) ( فما فوؽ عمى ىذا المقياس يعاني مف  اضطرابات النوـ
( طالبا وطالبة، وبذلؾ بمغت النسبة المئوية لانتشار اضطرابات النوـ بشكؿ عاـ 82درجة فما فوؽ في الدراسة الحالية ىـ )

ؿ مقارنة نتيجة الدراسة الحالية مع ما أشارت إليو الأدبيات والدراسات السابقة, والتي أشارت إلى اف %(. مف خلا14,2)
%( إلا انيا لـ تحدد الفئة العمرية التي تنتشر بيا, ىذا مف جانب ومف 37-25نسبة انتشار اضطرابات النوـ تتراوح بيف)

باستثناء ما ذكر عف  –يعد مف مؤشرات أىمية الدراسة الحالية وىذا  –جانب آخر نظرا لعدـ وجود دراسة عربية أو محمية 
انتشار ىذه الاضطرابات في المممكة العربية السعودية لكنيا لـ تحدد تمؾ النسبة, فأف مف الصعب الحكـ عمى نسبة الدراسة 

أقؿ مف نسب  %( بالتأكيد ىي14,2الحالية مف حيث كونيا مرتفعة أو منخفضة, ولكف بالرغـ مف ذلؾ  فاف نسبة )
الانتشار التي ذكرت سابقا فانيا ليست قميمة ولا يمكف التقميؿ مف شانيا, فيي عمى العكس تماما تعطي مؤشرا غير مطمئف 
عف نسبة انتشار ىذه الاضطرابات في فئة عمرية ميمة جدا. وىي فئة المراىقة المتوسطة والتي فييا يمر الفرد بمرحمة 

(, والدليؿ عمى صعوبة تجاىميا أو الاستيانة بيا 153,ص2008مزيد مف الاىتماـ )صالح, انتقالية حرجة وتحتاج الى ال
كوف نتيجة الدراسة الحالية جاءت ضعؼ النسبة التي ذكرت سابقا والتي أشارت الى اف اضطرابات النوـ تنشر بيف 

)microsoft.com.(2  ) www.security response.symantic.(www.go009%(. )7المراىقيف بنسبة )
مما يعطي مؤشرا عمى تزايد انتشار ىذه الاضطرابات في مرحمة عمرية تقابؿ مرحمة الدراسة ألإعدادية, وىي   ((2009).

قدر كافي مف النوـ نظرا لوجود العلاقة الارتباطية العالية  مرحمة دراسية ميمة والتي يكوف فييا الطالب بأمس الحاجة الى 
والتي أشارت إلييا الأدبيات والدراسات السابقة بيف ما يحتاجو الطالب مف النوـ وبيف قدرتو عمى أنجاز متطمبات الدراسة 

لا عمى ما يحتاجو مف مف تعمـ وتذكر وتركيز وانتباه, وىي جميعيا عمميات عقمية ميمة ذات علاقة كبيرة بالتحصيؿ، فض
 راحة جسدية.        

 . هل توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في انتشار اضطرابات النوم وفقا لمتغير الجنس: )ذكور، إناث(.3
وفقا لنقطة القطع التي أعتميا الباحث )الوسط الحسابي+ انحراؼ معياري واحد( بمغ عدد المصابيف باضطرابات  

( مف الإناث، ولمعرفة فيما إذا كانت توجد فروؽ ذات دلالة 44( مف الذكور و)38وىـ ) ( طالبا وطالبة،82النوـ )
 ( يوضح ذلؾ.      6إحصائية في انتشار اضطرابات النوـ بيف الذكور والاناث استعمؿ الباحث اختبار مربع كاي، والجدوؿ)

 ير الجنس(: مربع كاي لمعرفة دلالة الفروؽ في اضطرابات النوـ عمى وفؽ متغ6جدوؿ)
 

الجنس                            
 التكرار

التكرار  التكرار الملاحظ )ؿ(
 المتوقع)ؽ(

 2ؽ(-)ؿ
 

 2ؽ(-)ؿ
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
 ؽ

 3 9 41 38 الذكور
 3 9 41 44 الاناث

 6 18 82 82 المجموع
( 0,5( عند مستوى دلالة )3,84ف القيمة الجدولية )( أكبر م6المحسوبة )مربع كاي ( اف قيمة 6يظير مف الجدوؿ )

ودرجة حرية واحدة، مما وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف الذكور والإناث في اضطرابات النوـ لصالح الاناث. وىذه 
إذ لـ تظير وجود فروؽ في انتشار تمؾ الاضطرابات  النتيجة لاتتفؽ مع إحصائيات الجمعية الأمريكية لمطب النفسي

 (www.go.microsoft.com./ Fwlink/?linkId 2009)لذكور والإناث. بيف ا
(home2009)-/aventer/fix .www.securityresponse.symantic.com(  ونتيجة الدراسة الحالية تتفؽ مع

، اف بعض مف تمؾ الاضطرابات عمى سبيؿ المثاؿ الارؽ أكثر  ما أشارت اليو الادبيات التي درست اضطرابات النوـ
انتشارا بيف الاناث. والسبب الآخر ربما اف الطالبة في المرحمة الإعدادية قد تعاني مف القمؽ خاصة وىي قبؿ المرحمة 

http://www.go/
http://www.securityresponse.symantic/
http://www.securityresponse.symantic.com/
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فظة، الجامعية مف اف تحصؿ عمى معدؿ في الصؼ السادس لا يؤىميا لمقبوؿ في الجامعة أو المعيد في نفس المحا
مما قد لاتحصؿ عمى موافقة ذوييا لمذىاب لأجؿ الدراسة في محافظة أخرى خاصة في ظؿ وضع أمني غير مستقر، 
لذا فاف ىذا القمؽ مف شأنو اف يسبب اضطرابات نوـ لمطالبة بينما قد لايشكؿ ذلؾ سببا لمطالب إذ يمكف اف يسمح لو 

عروؼ بحكـ الطبيعة الفسيولوجية لممرأة تحدث لدييا تغيرات السبب الاخر كما ىو مذويو لمدراسة خارج المحافظة. 
التوتر  %( منيف تصاب قبؿ الطمث بنوبات مف40( يوما وبسبب ذلؾ اف )28فسيولوجية في نظاـ اليرمونات كؿ )

(. 64، ص2011والحساسية وسرعة البكاء والاكتئاب والتييج العصبي ويصاحب ذلؾ مشاكؿ في النوـ )الجبوري، 
يعي جدا اف الحالة النفسية غير المستقرة تنعكس سمبا عمى كمية ونوعية النوـ فتكوف سببا في حدوث ومف الطب

، إذ ثمت صمة بيف الارؽ  ، السبب الآخر وجدود نوبات الاكتئاب تشكؿ سببا لحدوث اضطرابات النوـ اضطرابات النوـ
مى اسرتيـ بالمستشفى دوف نوـ وىـ في والاكتئاب فقد لاحظت الممرضات اف كثير مف مرضى الاكتئاب يتمددوف ع

(. وكثير مف دراسات عمـ النفس السريري تشير الى اف الاكتئاب 136، ص2009حالة مف الأرؽ الشديد )ربيع، 
 ىي الذكور بيف انتشاره نسبة( 2009ينتشر بيف الاناث أكثر مف الذكور، فقد أشارت دراسة الجبوري وآخريف )

 يشكؿ الاكتئاب اف مف (2000النغمي ) دراسة واشارت سبؽ ما وىذا %(،49بة )بنس الاناث بيف وينتشر %(39)
( وبالنتيجة تكوف الاناث أكثر عرضة 4، ص 2000،الانتحار )النغمي الى يقود الذي المراىقيف لدى الثاني السبب

 لاضطرابات النوـ مف الذكور.
 التوصيات:

ة لمشباب للأعمار المساوية والمقاربة لأعمار عينة البحث لأغراض . الاستعانة بيذا المقياس في مؤسسات الرعاية الصحي1
 التشخيص.

 . يمكف الاستعانة بو في مجاؿ الإرشاد النفسي في برامج الإرشاد النفسي والتربوي لممرحمة الإعدادية.2
.  . الاستعانة بنتائج ىذا البحث في تحديد خط الأساس لمدراسات اللاحقة لواقع انتشار اضطرابات ال3  نوـ
4.  . الاستفادة مف ىذا المقياس في الدراسات التجريبية والدراسات السريرية التي تستدعي قياسا موضوعيا لاضطرابات النوـ

 :المقترحات
 . توسيع عينة التطبيؽ للأعمار الأصغر والأكبر سنا نحو تقنيف الاداة لممجتمع العراقي ككؿ.1
 رابات النوـ لشرائح المجتمع المختمفة.. إجراء دراسات مماثمة لاكتشاؼ واقع اضط2
3 .  . معرفة نسبة انتشار واقع كؿ اضطراب مف اضطرابات النوـ
 . إجراء دراسات مقارنة مع محافظات أخرى لمعرفة في انتشار ىذه الاضطرابات. 4

 المصادر:
. )رسالة ماجستير غير بداعالعيانية( وعلاقتو بالإ-الأسموب المعرفي التكاممي )التجريد( 1996بركات، باسمة كاظـ ) .1

 منشورة، كمية الآداب، جامعة بغداد(، العراؽ.
 . وزارة التربية، العراؽ.الإحصاء الوصفي والاستدلالي (:1977البياتي، توفيؽ عبد الجبار، واثيناسيوس، زكريا زكي) .2
فة، سمسمة ثقافية شيرية . ترجمة احمد عبد العزيز سلاـ. سمسمة عالـ المعر أسرار النوـ(: 1990بوربمي, الكسندر ) .3

  يصدرىا المركز الوطني لمثقافة والفنوف والآداب، الكويت.
. )أطروحة دكتوراه غير اضطراب الشخصية النرجسية وعلاقتو بأساليب المعاممة الوالدية( 1998الجاؼ، رشدي عمي ) .4

 منشورة، كمية الآداب، جامعة بغداد(، العراؽ.
. رسالة ماجستير غير لرحاـ التحويمي لدى طمبة الجامعة قياسو وانتشارها(: 1994الجبوري، عمي محمود كاظـ ) .5

  منشورة كمية الآداب جامعة بغداد. 
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.  عوامؿ الخطورة لانتشار الاكتئاب لدى طمبة الجامعة(: 2009ػػػػػػػػػػػػػ، والعلاؽ، أزىر عباس، والحيدر، حيدر جابر ) .6
 (.2009( تشريف الثاني )14-12الأوسط، بغداد )مؤتمر الكمية الممكية البريطانية اقميـ الشرؽ 

 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، الاردف. 1. طعمـ النفس الفسيولوجي(: 2011ػػػػػػػػ ) .7
 ، مطبعة وزارة التربية، بغداد.1، طوزارة التربية، توجييات عامة لمرحمة الدراسة الثانوية(: 1990جميورية العراؽ) .8

 ، دار المسير لمنشر والتوزيع، عماف الأردف.المرجع في عمـ النفس التجريبي: (2009ربيع، محمد شحاتو ) .9
، ترجمة عبد العمي الجسماني وعمار الجسماني. الدار المعجـ النفسي الطبي (:2008ريبر، ارثر أس و ريبر ايممي ) .11

، بيروت، لبناف.  العربية لمعموـ
 , مكتبة النصر الحديثة، مصر.سية:مبادئ الأمراض النف(1965شاىيف، عمر و الرخاوي, يحيى) .11
 ,عماف الأردف.1، دار دجمة لمطباعة والنشر، طبحوث معاصرة في عمـ النفس (:2008صالح، يوسؼ حمو ) .12
، الكوابيس وعلاقتيا بالشخصية ذات النمط الفصامي لدى طمبة الجامعة(: 2002العباس، نورس شاكر ىادي) .13

 . معة بغداد، العراؽأطروحة دكتوراه غير منشورة، كمية الآداب، جا
، دار الفكر لمنشر الإنسانية الإحصاء لمباحث في التربية والعموـ(: 1988عودة، احمد سمماف والخميمي، خميؿ يوسؼ ) .14

 والتوزيع. عماف الأردف.
. رسالة بناء وتطبيؽ –برنامج علاجي سموكي لتخفيؼ الوزف لممصابيف بالبدانة (: 1999العكيمي, عباس حسيف) .15

 ر منشورة، كمية الآداب، الجامعة المستنصرية، بغداد العراؽ.ماجستير غي
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. "ترجمة ىناء محسف العكيمي"، دار التحميؿ الإحصائي في التربية وعمـ النفس (:1991فيركسوف، جورج. آي. )   .17

 .الحكمة، بغداد العراؽ
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 . دار واسط لمطباعة والنشر، عماف الأردف. النفس انفعالاتيا امراضيا علاجيا(: 1990كماؿ، عمي ) .19
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 الملاحؽ
 استبانة أراء المحكميف( 1)ممحؽ/

 جامعة بابؿ كمية التربية/ قسـ العموـ التربوية والنفسية
 الأستاذ الفاضؿ الدكتور ......................................... المحترـ

 تحية طيبة ...
دراسة تيدؼ إلى معرفة اضطرابات النوـ لدى طمبة المرحمة الإعدادية. ويعرؼ الباحث  يقوـ الباحث بأجراء       

اضطرابات النوـ عمى إنيا: حالة عدـ الانتظاـ التي ترافؽ ظاىرة النوـ مف حيث مدتيا ووقتيا، وما يحدث خلاليا مف 

http://www.umn.edu/sleep/adult-sleep.(2009)
http://www.iom.eda/CMS/3740/23160/33668.aspox(2009)
http://www.neurologychannel.com/sleep
http://www.security/
http://www.bbc.com.uk/science/humanbody/sleep/articales/sleepdisorde(2009)
http://www.kululiraq.com/modules.php?name=News&file=article&sid=(2009)
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الحيوية. ونظراً لما تتمتعوف بو مف خبرة سموؾ أو نشاط يتعارض مع حالة النوـ  والتي تدؿ عمى عدـ انتظاـ ىذه الظاىرة 
في ىذا المجاؿ نأمؿ منكـ أف تكونوا احد أعضاء المجنة التحكيمية التي تقرر مدى صلاحية فقرات أداة القياس, عمماً أف 

 بدائؿ الإجابة ستكوف: )لا ابدآ, أحيانا, دائما(.
 مع فائؽ التقدير والاحتراـ.  

 حظاتالملا غير صالحة صالحة  الفقرات ت
 عندما يتغير موعد نومؾ المعتاد بسبب العمؿ أو تأخر غير متوقع ، ىؿ انؾ: 1

 لا تعاني مف صعوبة في النوـ وتناـ بدوف تأخير.
 تعاني مف صعوبة قميمة وتحتاج إلى وقت قصير ثـ تناـ.

 ج .تعاني مف صعوبة كبيرة وتحتاج إلى وقت طويؿ ثـ تناـ.
 كوف نومؾ مضطرب وغير منتظـ.    د. تعاني مف صعوبة كبيرة جدا وي

   

عندما يتغير المكاف المعتاد نومؾ بسبب زيارتؾ لأحد الأقارب أو السفر إلى مكاف أخر  2
 لأي سبب كاف فيؿ انؾ:

 لا تعاني مف صعوبة في الخمود لمنوـ وتناـ بدوف تأخير.
 تعاني مف صعوبة قميمة وتحتاج إلى وقت قصير ثـ تناـ.

 كبيرة وتحتاج إلى وقت  طويؿ ثـ تناـ. ج .تعاني مف صعوبة
 د. تعاني مف صعوبة كبيرة جدا ويكوف نومؾ مضطرب وغير منتظـ .    

   

 عندما تحرمؾ ظروؼ معينة مف نوـ القيمولة , فيؿ انؾ تشعر: 3
 أ . صداع.

 ب. ىبوط في المزاج.
 ج . اكتئاب .

 .د. ليس لديؾ أي طاقة جسدية لإتماـ إي عمؿ ميما كاف بسيطا
 ىػ. صداع ، ىبوط في المزاج ، اكتأب.
 و . لا أعاني مف إي مشكمة جسدية.   

   

    ىؿ أنت مف النوع الذي لا يستغني عف نوـ القيمولة؟ 4
ىؿ أنت مف النوع الذي  يغط في نوـ عميؽ بحيث لا تستفيؽ منو إلا بواسطة منبو أو  5

 بمساعدة أحد أفراد العائمة ؟ 
   

    ومؾ خفيؼ وانؾ تستفيؽ بسرعة لأبسط المنبيات ؟ ىؿ تعتقد أف ن 6
    ىؿ حممت حمما مزعجا بحيث جعمؾ تستفيؽ مف النوـ وأنت في حالة خوؼ ورعب؟ 7
    ىؿ أخبرؾ احد أفراد عائمتؾ في أحد المرات انؾ كنت تسير في الميؿ وأنت نائـ ؟ 8
 اء النوـ ( كـ مرة حدثت لؾ الحالة السابقة في حياتؾ ؟) السير أثن 9

 *لمػػػػرة واحدة.       
 *مػػػػػػػرتاف.        
 *لثػػػلاث مرات.        

   

ىؿ أف أفراد أسرتؾ لا يحبوف النوـ بقربؾ لأنؾ تقوـ  إثناء النوـ بحركات عنيفة مثؿ  10
 الرفس أو الركؿ بالأرجؿ أو الأيدي أو بكلاىما؟ 

   

؟ىؿ أنت مف النوع الذي يكره النوـ خو  11     فا مف الكوابيس التي تحمـ بيا كؿ يوـ
    ىؿ أنت مف النوع الذي يعاني مف صعوبة كبيرة قبؿ أف يناـ؟ 12
    ىؿ وجدت نفسؾ تريد النوـ لكنؾ لا تستطيع أف تغفو وكاف النوـ فارقؾ تماما؟ 13
    ىؿ وجدت نفسؾ تسقط بغفوة صغيرة مف النوـ وبدوف مقدمات ثـ تستفيؽ ثـ تناـ  ؟ 14
    ىؿ أنت مف النوع الذي يميؿ لمنوـ المبكر قبؿ مواعيده المعتادة؟ 15
    ىؿ أنت مف النوع الذي يعاني مف صعوبة الاستفاقة مف النوـ ؟  16
    ىؿ أنت مف النوع الذي يناـ أكثر مف عشر ساعات يوميا؟ 17
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    ىؿ أنت مف النوع الذي يناـ اقؿ  مف أربع ساعات يوميا؟ 18
ىؿ أنت مف النوع الذي يصعب عميو البقاء فترة مستيقظا وتشعر انؾ بحاجة ماسة  19

؟  لمنوـ
   

؟  20     ىؿ حدث وتبولت بعد   مرحمة الطفولة   ولو لمرة واحدة في فراشؾ أثناء النوـ
؟  21     ىؿ يقوؿ لؾ أفراد عائميؾ أنؾ تتكمـ دائما أثناء النوـ
ئما شعرت بعدـ قدرتؾ عمى تحريؾ أطرافؾ وكأنؾ ىؿ حدث لؾ مرة عندما كنت نا 22

 مشموؿ الحركة؟
   

    ىؿ تعاني أثناء النوـ مف حالة صؾ الأسناف وكأنؾ تطحف بأسنانؾ بقوة شيء ما؟ 23
؟ 24     ىؿ حدث لؾ في احد المرات صداع شديد أثناء النوـ بحيث جعمؾ تستفيؽ مف النوـ
المستمر بحيث يمكف أف تناـ إذا توفرت لؾ  ىؿ أنت مف النوع الذي يشعر بالنعاس 25

 الضر وؼ المناسبة؟
   

 أسماء المحكميف )رتبت الأسماء وفؽ الدرجة العممية والحروؼ الأبجدية(  (2)ممحؽ/
 أ.ـ.د   أحمد الطيؼ جاسـ               كمية الآداب / جامعة بغداد .1
 جامعة بابؿ  أ.ـ.د   تركي خباز البيرماني             كمية التربية / .2
 أ. ـ .د حاتـ جاسـ                       كمية التربية / جامعة بابؿ .3
 أ.ـ.د حسيف ربيع حمادي                 كمية التربية / جامعة بابؿ .4
 أ.ـ.د   عماد المرشدي                   كمية التربية الأساسية / جامعة بابؿ .5
 كمية التربية / جامعة بابؿ أ.ـ.د. فرحاف عبيد                       .6
 أ.ـ.د.فاىـ حسيف الطريحي               كمية التربية / جامعة بابؿ  .7
 .أ.ـ .د. كاظـ عبد نور                  كمية التربية / جامعة بابؿ  .8
 الطبيب أزىر العلاؽ          اختصاصي الطب النفسي. دائرة صحة بابؿ، مركز بابؿ لتأىيؿ المعوقيف .9

 احمد السعدي         اختصاصي الطب النفسي. دائرة صحة بابؿ، مستشفى مرجاف.  الطبيب  .10
 المقياس بصيغتو النيائية قبؿ استخراج القوة التمييزية( 3)ممحؽ / 

 جامعة بابؿ /كمية التربية
 قسـ العموـ التربوية والنفسية

 عزيزي الطالب .............عزيزتي الطالبة            
 التحياتنيديكـ أطيب  

يروـ الباحث إجراء دراسة لمكشؼ عف احد أنواع السموؾ، وستجد في الصفحات التالية فقرات اختيرت لقياس ىذا         
السموؾ، والذي نرجوه منؾ قراءة كؿ فقره بدقو والتأشير عمى اختيار واحد فقط مف البدائؿ الثلاثة الموجودة أماـ كؿ فقره، 

وؾ الفرد وىي صفات موجودة لدى كؿ الأفراد ولكف بدرجات مختمفة، وسوؼ لف يطمع عمى عمما باف ىذه الفقرات تصؼ سم
 إجابتؾ احد سوى الباحث، ولا يوجد أي داع لذكر الاسـ.

 مع فائؽ التقدير والاحتراـ.                      
 الصؼ:  الجنس: ذكر                     أنثى                                            

 دائما أحيانا لا ابدا الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات ت
 
1 

عندما يتغير موعد نومي المعتاد بسبب عمؿ ما أو تأخر غير متوقع فأني أعاني مف صعوبة كبيرة 
 في النوـ واحتاج إلى وقت طويؿ لكي أناـ.

   

    .ا كؿ يوـأنا مف النوع الذي لا يحب النوـ خوفا مف الكوابيس التي احمـ بي 2
   عندما يتغير المكاف المعتاد لنومي بسبب زيارتي لأحد الأقارب أو السفر إلى مكاف أخر أو لأي  3
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 سبب كاف فاني أعاني مف صعوبة كبيرة وأحتاج إلى وقت طويؿ لكي أناـ.
    .أجد نفسي أسقط بغفوة صغيرة مف النوـ مف غير مقدمات فأستفيؽ ثـ أسقط بغفوة أخرى  4
    أنا مف النوع الذي لا يستفيؽ مف النوـ إلا بوساطة منبو أو بمساعدة أحد أفراد أسرتي .  5
    .أشعر دائما إني بحاجة ماسة لمنوـ 6
    أنا مف النوع الذي يغط في نوـ عميؽ بحيث لا استفيؽ منو إلا بصعوبة. 7
    ي حالة خوؼ ورعب.            أنا عادة ما أحمـ أحلاـ مزعجة بحيث أستفيؽ مف النوـ وأنا ف 8
    .نومي خفيؼ استفيؽ منو بسرعة ولأبسط المنبيات 9

    ىؿ أخبرؾ احد أفراد عائمتؾ في أحد المرات انؾ كنت تسير في الميؿ وأنت نائـ؟  10
, لسير( مرة واحدة, مرتيف, ثلاث مراتاكـ مرة حدثت لؾ الحالة السابقة في حياتؾ؟)النوـ في أثناء  11

 .أكثر مف ذلؾ
   

يكره أفراد أسرتي أو ينفروف مف النوـ بقربي لأني أتحرؾ حركات عنيفة مثؿ الرفس)الركؿ( بالأرجؿ   12
 أو بالأيدي أو بكلاىما.

   

عندما يتغير موعد نومي المعتاد بسبب العمؿ أو تأخر غير متوقع فأني أعاني مف صعوبة كبيرة   13
 ربا وغير منتظما. جدا في النوـ ويكوف نومي مضط

   

    .أنا مف النوع الذي يعاني مف صعوبة كبيرة لكي أناـ 14
    أريد النوـ لكني لا تستطيع أف أغفو وكاف النوـ فارقني تماما. 15
عندما يتغير المكاف المعتاد لنومي بسبب زيارتي لأحد الأقارب أو السفر إلى مكاف أخر أو لأي  16

  جدا ويكوف نومي مضطربا وغير منتظما. صعوبة كبيرةسبب كاف فاني أعاني مف 
   

    .أنا مف النوع الذي يميؿ لمنوـ المبكر قبؿ مواعيده المعتادة 17
18  .     ىؿ حدث وتبولت بعد مرحمة الطفولة ولو لمرة واحدة في فراشؾ في أثناء النوـ
    . أنا مف النوع الذي يناـ أكثر مف عشر ساعات يوميا 19
    أشعر بالتعب الجسدي بسبب النوـ )وكأني منيؾ القوى( . 20
أنا مف النوع الذي يصعب عميو البقاء فترة مستيقظا أكثر مف ساعة لدرجة أشعر وكأني في حالة  21

 نعاس مستمرة, ويمكف أف أناـ بسرعة إذا توفرت الظروؼ المناسبة.
   

    النوـ . أنا مف النوع الذي يعاني مف صعوبة الاستفاقة مف 22
23 .     يقوؿ لي أفراد عائمتي أنني أتكمـ كثيرا في أثناء النوـ
    .عندما أنائـ أشعر بعدـ قدرتي عمى تحريؾ أطرافي )اليديف والأقداـ( وكأني مشموؿ الحركة 24
    .أعاني في أثناء النوـ مف حالة صؾ الأسناف وكأني أطحف بقوة شيئا ما بأسناني 25
    مف شدة الألـ. داع شديد أثناء النوـ بحيث يجعمني أستفيؽ مف النوـيحدث لي ص 26
    أنا اشعر أف نومي غير منتظـ. 27
    يصعب عمية النوـ بشكؿ مستمر فترة طويمة لاف نومي متقطع بيف النوـ ثـ اليقظة ثـ النوـ مرة ثانية.  28
    .أنا مف النوع الذي يناـ اقؿ مف أربع ساعات يوميا 29
30  .     أنا ليس لدي وقت محدد لمنوـ
    اشعر في النوـ وكأنني أختنؽ مما يجعمني استفيؽ مف النوـ وأنا في حالة خوؼ. 31
    عندما أستفيؽ مف النوـ أشعر وكأف حركتي مشمولة.  32

 المقياس بصيغتو النيائية بعد حذؼ الفقرات غير المميزة( 4)ممحؽ /
 ةجامعة بابؿ كمية التربي 

 قسـ العموـ التربوية والنفسية
 عزيزي الطالب .............عزيزتي الطالبة            

يروـ الباحث إجراء دراسة لمكشؼ عف احد أنواع السموؾ، وستجد في الصفحات التالية فقرات اختيرت لقياس ىذا        
د فقط مف البدائؿ الثلاثة الموجودة أماـ كؿ فقره، السموؾ، والذي نرجوه منؾ قراءة كؿ فقره بدقو والتأشير عمى اختيار واح
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عمما باف ىذه الفقرات تصؼ سموؾ الفرد وىي صفات موجودة لدى كؿ الأفراد ولكف بدرجات مختمفة، وسوؼ لف يطمع عمى 
 .                   إجابتؾ احد سوى الباحث، كما لا يوجد داع لذكر الاسـ............................. مع فائؽ التقدير والاحتراـ

 الجنس :   ذكر                     أنثى                   الصؼ: 
 دائما أحيانا لاابدا الفقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات ت
 
1 

عندما يتغير موعد نومي المعتاد بسبب عمؿ ما أو تأخر غير متوقع فأني أعاني مف صعوبة 
 لكي أناـ.كبيرة في النوـ واحتاج إلى وقت طويؿ 

   

    .أنا مف النوع الذي لا يحب النوـ خوفا مف الكوابيس التي احمـ بيا كؿ يوـ 2
عندما يتغير المكاف المعتاد لنومي بسبب زيارتي لأحد الأقارب أو السفر إلى مكاف أخر أو  3

 لأي سبب كاف فاني أعاني مف صعوبة كبيرة وأحتاج إلى وقت طويؿ لكي أناـ.
   

    .ي أسقط بغفوة صغيرة مف النوـ مف غير مقدمات فأستفيؽ ثـ أسقط بغفوة أخرى أجد نفس 4
    أنا مف النوع الذي لا يستفيؽ مف النوـ إلا بوساطة منبو أو بمساعدة أحد أفراد أسرتي .  5
    .أشعر دائما إني بحاجة ماسة لمنوـ 6
    و إلا بصعوبة.أنا مف النوع الذي يغط في نوـ عميؽ بحيث لا استفيؽ من 7
    أنا عادة ما أحمـ أحلاـ مزعجة بحيث أستفيؽ مف النوـ وأنا في حالة خوؼ ورعب.            8
    .نومي خفيؼ استفيؽ منو بسرعة ولأبسط المنبيات 9

    ؟ىؿ أخبرؾ احد أفراد عائمتؾ في أحد المرات انؾ كنت تسير في الميؿ وأنت نائـ 10
الحالة السابقة في حياتؾ؟ )السير أثناء النوـ( مرة واحدة، مرتيف, ثلاث كـ مرة حدثت لؾ  11

 .مرات, أكثر مف ذلؾ
   

يكره أفراد أسرتي أو ينفروف مف النوـ بقربي لأني أتحرؾ حركات عنيفة مثؿ الرفس)الركؿ(   12
 بالأرجؿ أو بالأيدي أو بكلاىما.

   

أو تأخر غير متوقع فأني أعاني مف صعوبة  عندما يتغير موعد نومي المعتاد بسبب العمؿ  13
 كبيرة جدا في النوـ ويكوف نومي مضطربا وغير منتظما . 

   

    .أنا مف النوع الذي يعاني مف صعوبة كبيرة لكي اناـ 14
    أريد النوـ لكني لا تستطيع أف أغفو وكاف النوـ فارقني تماما. 15
ب زيارتي لأحد الأقارب أو السفر إلى مكاف أخر أو عندما يتغير المكاف المعتاد لنومي بسب 16

  جدا ويكوف نومي مضطربا وغير منتظما. لأي سبب كاف فاني أعاني مف صعوبة كبيرة
   

    .أنا مف النوع الذي يميؿ لمنوـ المبكر قبؿ مواعيده المعتادة 17
    أشعر بالتعب الجسدي بسبب النوـ )وكأني منيؾ القوى( . 18
ف النوع الذي يصعب عميو البقاء فترة مستيقظا أكثر مف ساعة لدرجة أشعر وكأني في أنا م 19

 حالة نعاس مستمرة ويمكف أف أناـ بسرعة إذا توفرت الظروؼ المناسبة.
   

20 .     أنا مف النوع الذي يعاني مف صعوبة الاستفاقة مف النوـ
    .ديف والأقداـ( وكأني مشموؿ الحركةعندما أنائـ أشعر بعدـ قدرتي عمى تحريؾ أطرافي )الي 21
    أعاني في أثناء النوـ مف حالة صؾ الأسناف وكأني أطحف بقوة شيئا ما بأسناني. 22
    مف شدة الألـ. يحدث لي صداع شديد أثناء النوـ بحيث يجعمني أستفيؽ مف النوـ 23
    أنا اشعر أف نومي غير منتظـ. 24
ستمر فترة طويمة لاف نومي متقطع بيف النوـ ثـ اليقظة ثـ النوـ مرة يصعب عمي النوـ بشكؿ م 25

 ثانية. 
   

    اشعر في النوـ وكأنني أختنؽ مما يجعمني استفيؽ مف النوـ وأنا في حالة خوؼ. 26
    عندما أستفيؽ مف النوـ أشعر وكأف حركتي مشمولة.  27
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 مكانة الخدم والأتباع في المنزل المصري القديم
 هاني الجنابيأ.م.د. قيس حاتم 

 كمية التربية الأساسية/ جامعة بابل
Status of Servants and Followers in the Ancient Egyptian Home 

Assist. Prof. Dr. Qais Hatim Hani al- Janabi 

University of Babylon / College of Basic Education 

 Abstract 

     The ancient Egyptian cared to have his house equipped with all means of rest and 

relaxation because it is the place where he spends most of his life and a witness for his 

familial life. The forms and sizes of these houses are different. Besides, their contents are 

different according to the status of individuals living in them. The styles of building the 

ancient Egyptian house is different as well. It may contain simple furniture reflecting the 

natural life. But because some castle and house owners are busy in their work such as high 

officials, lords, high religious men, and high priests, there should be a certain social class to 

serve these houses whether in this world or in the hereafter represented by statues and 

sketches put on the tombs to serve and entertain them.        

 الممخص
ي القديم حريصاً عمى أن يكون منزلو أو البيت الذي يعيش فيو مزوداً بكل وسائل الراحة، لأنو المكان كان المصر 

الذي يعيش فيو معظم سنوات عمره وىو الشاىد عمى الحياة الأسرية بكل ما فييا من حركة ونشاط، وقد اختمفت أشكال 
يعيشون فيو، واختمفت أشكال وطريقة بناء المنزل المصري وأحجام ىذه البيوت، واختمفت محتوياتيا لنوعية الأفراد الذين 

القديم، وكان يضم أثاثاً بسيطاً. وكانو من استمرارية الحياة بشكميا الطبيعي ونتيجة لانشغال أصحاب البيوت والقصور في 
الشعب وجزء لا يتجزأ  أعماليم ككبار الموظفين أو أمراء أو كبار رجال الدين أو كبار الكينة، فكان لابد من وجود طبقة من

منو لخدمة ىؤلاء سواء في البيوت في الحياة الدنيا. وكان من مظاىر الاىتمام بطبقة الخدم اتخاذ تماثيل ليم، ومناظر عمى 
 .جدران المقابر لخدمتيم والترويح عنيم في الحياة الأخرى

 المقدمة
ش فيااو ماازوداً بكاال وسااائل الراحااة، لأنااو المكااان كااان المصااري القااديم حريصاااً عمااى أن يكااون منزلااو أو البياات الااذي يعااي

الاذي يعاايش فيااو معظاام سانوات عمااره وىااو الشاااىد عماى الحياااة الأساارية بكاال ماا فييااا ماان حركااة ونشااط، وقااد اختمفاات أشااكال 
 وأحجااام ىااذه البيااوت، واختمفاات محتوياتيااا لنوعيااة الأفااراد الااذين يعيشااون فيااو، واختمفاات أشااكال وطريقااة بناااء المناازل المصااري

 القديم، وكان يضم أثاثاً بسيطاً.
وكان من اساتمرارية الحيااة بشاكميا الطبيعاي ونتيجاة لانشاغال أصاحاب البياوت والقصاور فاي أعمااليم ككباار الماوظفين 
أو أمراء أو كبار رجال الدين أو كبار الكينة، فكان لابد من وجود طبقة مان الشاعب وجازء لا يتجازأ مناو لخدماة ىاؤلاء ساواء 

 في الحياة الدنيا.في البيوت 
يم والتارويح عانيم فاي تتماثيال ليام، ومنااظر عماى جادران المقاابر لخادم وكان مان مظااىر الاىتماام بطبقاة الخادم اتخااذ

 الحياة الأخرى.
ولقااد ازداد تصااوير ىااؤلاء الخاادم وصااناعة تماثياال لياام ببدايااة الأساارة الرابعااة ماان الدولااة القديمااة، وازدىاارت فااي الدولااة 

فتاارات التاريخيااة التاليااة، وتصااوير ىااؤلاء الخاادم عماى جاادران المقااابر أو صااناعة تماثياال لياام ليااا دلالااة عمااى الوساطى وعباار ال
)مكانة الخدم والأتبااع فاي المنازل المصاري  أىمية ىذه الطبقة في المجتمع ولذلك سوف يكون موضوع دراستنا البحثية ىو9

 القديم(.
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الأول بداية فن النحات وصاناعة التماثيال الصاغيرة، و شاكل المنازل ويتضمن البحث ثلاث مباحث، تناولنا في المبحث 
المصااري القااديم وتكوينااو، وركزنااا فااي المبحااث الثاااني عمااى مفيااوم الخدمااة المنزليااة لاساايما واجبااات طبقااة الخاادم وألقابيااا، أمااا 

 المبحث الثالث فخصص لممواد المستخدمة في صناعة التماثيل ودراسة لبعض نماذج تماثيل الخدم.
 

 أولًا: بداية فن النحت وصناعة التماثيل الصغيرة:
بدأت الخطوات الأولى لمعرفة فن النحت منذ عصور ما قبل التاريخ، وىى العصور التاي سابقت معرفاة الكتاباة وطار  

 التاريخ في حضارات الشعوب القديمة. 
ور التااي باادأت خلاليااا تباشااير ويااراد فييااا تعبياار حضاااري اصااطلاحي لخاار وىااو ةالاادىور الحجريااة ، ويقصااد بيااا الاادى

الحضارة الإنسانية الأولى، واستخدموا فييا أدوات حجرية بدائية متواضعة وأخرى من فروع الشجر وعظام الحيوانات وقرونيا 
 وأنيابيا والأصداف البحرية الكبيرة. 

أو صاافة، وفااي أواخاار  وباادأوا تجاااربيم بصااناعة أدوات حجريااة متواضااعة واسااتفادوا منيااا، ونحتااوا كاال شاايء رأوه اسااماً 
 . 1ةدىورىم الحجرية اىتدوا إلى بواكير فن الرسم والنقش وصناعة ونحت التماثيل

ويعتقد بعض الباحثين في الفنون أن طريقة تشاكيل الصاور ذات الأبعااد الثلاثاة، والمقصاود بياا التماثيال الصاغيرة كاان 
 والمقصود بيا الرسم عمى الجدران. أسيل وأيسر عمى الفنان البدائي من تشكيل الصور ذات البعدين

  –عاارض  –أي أنااو كااان أيساار عميااو أن يقاابض قبضااة ماان طااين الأرض ويشااكميا عمااى ىيئااة حيااوان أو إنسااان ةطااول 
 سُمك  من أن يرسم حيواناً أو أنساناً بطول وعرض فقط. 

اعة التماثيااال وفضاااميا عماااى ولا نااادري ىااال بااادأ الفناااان البااادائي بالرساااوم وأحبياااا أكثااار مااان التماثيااال أم أناااو اساااتحب صااان
الرسااوم، ومااع ذلااك بقياات نماااذج ماان التماثياال التااي صاااحبت أساااليب الرساام والاانقش منااذ أوائاال الألااف الخااامس قباال الماايلاد 
وتطااورت مااع التطااور الحضاااري وتبعاااً لتفاااوت ميااارة صاانعيا، وقااد اسااتغل الفنااانون الباادائيون الأوائاال ليونااة الصمصااال لعماال 

 نماذج نسائية صغيرة. نماذج اكتفوا فييا ب
ومع تطور العقائد الدينياة اساتخدموا تماثيال نساائيم لأ اراض ا خارة، فرمازوا بياا إلاى الجاواري التاي يتمناى المتاوفي أن 
يكفمن لو الزرية في الحياة الأخرى، وصنع أىل  رب الدلتا في فجر تاريخيم أواني فخارية عمى ىيئة أفراس النير، وصانعوا 

  .2رة من الفخار، واستمروا عمى تجاربيم في العظم والعاج والموارد الأخرىةتماثيل بشرية صغي
ولمااا دخاال عصاار بدايااة المعااادن وارتقااى الإنسااان فااي معيشااتو باادأ يتفاانن فااي صااناعة متاعااو وحميااو، وماان المحتماال أن 

جو القبمي الذي ظيرت فاي تكون أول فكرة فنية نبتت في الوجو البحري ر م ندرة المستندات الدالة عمى ذلك، عمى عكس الو 
 أ(. 77)لوحة حفائر البداري حمياً تدل عمى بداية ذو  وفن أخذ يتدرج في الرقي عمى مدى الأيام

ولم يفكر الإنسان المصري القديم في عمل التماثيل إلا لضارورة ممحاة، وذلاك لأناو كاان يعتقاد فاي الحيااة الثانياة، فكاان 
 يحتاج إلى وضع دمى سحرية معو في القبر.

وبدأ الفن وتجاربو في الطبقة الراقية الغنية، ثم قمدىم عامة الشعب، وكان ىذا ىو الطابع السائد في الفن المصري فاي 
كل عيوده، ونلاحظ تجديداً في التقالياد الفنياة التاي كانات مزدىارة فاي عصار ماا قبال الأسارات، وذلاك بطار  فنياة تتادرج إلاى 

نشاام منااو الفاان الفرعااوني، ومنااو فاان النحاات، وأصاابح النحاات عمااى العاااج فااي  الكمااال، حتااى أصاابحت بعااد ذلااك المنبااع الااذي

                                                           

 . 38، ص0ج، 0871 القاىرة، ضارة مصر ولثارىا،ح ،  عبد العزيز صالح1ة
تاامليف  تاااريخ الحضااارة المصاارية القديمااة، العصاار الفرعااوني، المجمااد الأول،عبااد العزيااز صااالح، الفاان المصااري القااديم،   2ة

 .  170-167ص، ص 0851مكتبة النيضة المصرية،  ،نخبة من العمماء
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المكانة الأولى في ىذه الفترة، ولم يقتصر فن النحت في ىاذا العصار عماى العااج فقاط بال تعادى إلاى أماور أخارى، ولكان لام 
 .ب( 77)لوحة تظير فيو الميارة والدقة التي كانت تظير في العاج 

ال الأحجااار إلااى جانااب العاااج، وأخااذ يجاارب عماال التماثياال الكبياارة، ومااع ذلااك فاا ن الإنتاااج وقااد تو اال الفنااان فااي اسااتعم
الفنااي فااي ىااذه الناحيااة ياادل عمااى الجياال فااي الفاان والخشااونة فااي الااذو ، وياادل عمااى ذلااك تمثااال الرجاال ذي المحيااة الموجااود 

 . 1ة(Kilt)ر عورتو بمتحف الموفر، وقد نحت من حجر الإردواز، ومثل عارياً إلا من الكيس الذي يست
ومن أىم مستجدات الفن في ىذا العصر النحات الغاائر عماى العااج ثام الأحجاار المختمفاة فيماا بعاد، وفاي فتارة العصار 
الحجري الحديث وأوائل فترة ما قبل الأسرات اساتخدم الإنساان المصاري القاديم والعظام العااج لتشاكيل بعاض التماثيال البشارية 

عثر عميو وجو لامرأة منحوتة من الناب السافمي لفارس النيار، وعثار عميياا فاي أحاد قباور الباداري والحيوانية، ومن أحسن ما 
وىااي ا ن بااالمتحف البريطاااني، وناارى فييااا تفاصاايل بالوجااو وبقيااة أجاازاء الجساام تاادل عمااى ميااارة أىاال البااداري فااي صااناعة 

 . ااأ(ااا2)فنونيم وتشكيميا وعمى ذوٍ  عالٍ ورقي حضاري منقطع النظير لوحة 
وأحياناً استخدم المصري القديم الفخار الأحمر بديلًا عان العظام، وتوجاد دمياة مان الفخاار الأحمار باالمتحف البريطااني 

، ومان اااا ب(2لوحاة )سام 00ترجع إلى بواكير عصر الأسرات في الإلف الخامس قبل الميلاد من البداري وارتفاعياا حاوالي 
ت فان النحات وصاناعة التماثيال الصاغيرة فاي فتارة ماا قبال الأسارات دميتاان مان العظام، النماذج الرائعاة التاي تشاير إلاى بادايا

 .م  2511–3111ربمااا زودت أحااداىما ماان الأصاال بعينااين مطعمتااين بااالقواقع ترقيااان إلااى حضااارة نقااادة الأولااى حااوالي ة
 .  2ةج(-2لوحة )

مصاال، وكانات معظام ىاذه التماثيال لنسااء، وقد استمر نحت التماثيل في حضارة نقادة من العااج، كماا شاكمت مان الص
، وقااد مثاال الرجااال طاوالًا عااراة إلا ماان قااراب يسااتر ب( -7) الموحااة رقاامواىاتم فااي بعضاايا ب ظيااار الشاعر وترتيبااو، كمااا فااي 

عااورتيم أو ركعاااً قياادت أذرعياام ماان وراء ظيااورىم، ويعتقااد ةأنااور شااكري  إن كاال ىااذه التماثياال ىااي تماثياال مقااابر وكااان ليااا 
يا العقائدية مثل فييا الأم التي تمد المتوفى من جديد ليحي حياة ثانية، والراقصة التي تبيج قمبو، والخادمة التي تييئ أ راض

 . 3ةلو الطعام، أما تماثيل الرجال فيظن أنيا تمثل خدمو وحراسو
 

 محتوياته(: -تكوينه  –ثانياً: المنزل المصري القديم )شكمه 
  شكل المنزل:

لقااديم يقاادس المكااان الااذي يعاايش فيااو، وىااو المكااان الااذي يشاايد ماايلاد الأساارة، وكااان المصااري القااديم كااان المصااري ا
حريصاااً عمااى أن يكااون ىااذا المناازل ماازوداً بكاال وسااائل الراحااة والأمااان، واختمفاات أشااكال المنااازل ومحتوياتيااا طبقاااً لنوعيااة 

 مستوى الأفراد التي تسكنيا والطبقات التي ينتمون إلييا.

لمصري القديم يعيش في منزل بسيط حرص عند بنائو أن يكاون ملائمااً لمبيئاة التاي يعايش فيياا، فبنااه مان المابن وكان ا
والخشب، وجعمو فسيحاً وأكثر فيو الفتحات والأبواب والمنافذ وتخممتو الابياء وقاعات الطعاام والاساتقبال، وفاي الجازء الخمفاي 

                                                           

يخ الااى نيايااة العصاار الاىناسااي، مطااابع الييئااة المصاارية العامااة مصاار القديمااة، فااي عصاار مااا قباال التااار  ،  سااميم حساان1ة
 . 013–012ص ص ،86–85ص ص، 0، ج0882، ، القاىرةلمكتاب

تحفاااة  9مراجعاااة ،عكاشاااة الااادالي 9ترجماااة ،مصااار فاااي فجااار التااااريخ ةمشااار  الحضاااارة فاااي وادي النيااال  ،جيفاااري سنسااار  2ة
 . 28، ص20–18، ص ص0888القاىرة، ىندوسة، 

ص ، 0876 القاااااىرة، دار النيضااااة العربيااااة، ،تاااااريخ الفاااان فااااي الشاااار  الأدنااااى القااااديم ةمصاااار والعاااارا   ،ياااا   ساااايد توف3ة
 . 036–034ص
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ان الأثاث الذي يوضع في المنازل المصاري القاديم يمتااز بالبسااطة والعممياة ، وك 1ةكانت توجد  رف النوم وحماماً ومرحاض
 وتمدية جميع الأ راض.

 أرضية المنزل:
كاناات أرضااية الحجاارات مغطاااة بالحصااير وكاناات الجاادران تحمااى بالحصااير الممااون، وتوجااد أيضاااً الصاانادي  الخشاابية 

 ، Oilampنادياال الزيااات وتطفااو فيياااا الفتياال ةكالمساااارج  ةلحفااظ الملابااس والحماااي وأدوات الزينااة، وكانااات المنااازل تضااااء بق
وكاناات توضااع عمااى قواعااد عاليااة للانتفاااع بضااوئيا إلااى أقصااى حااد ممكاان، والمطاابخ لاام يكاان لااو مبنااى أساسااياً داخاال المناازل 

الواساع  ولكن كان يوجد في فناء المنزل وفي مكان بعيد عن الضوضاء وأتربة الطري ، وكانت مساكن الخدم توجد في الفناء
 . 2ةلممنزل كما توجد بئراً لممياه وفرن

سااطبلات لمخياول  حظاائر لمماشاية وورش صاغيرة لمصااناعات المختمفاة، كماا نارى فااي  –وكانات توجاد صاوامع لمغالال والا
 . 3ةمنزل ةوفي رع  ومنزل ةمكت رع ، وكما توجد أيضاً أشجار زرعت في حفر ممئت بالطمي

ي عمااارة المناازل وىااو الخشااب، فكااان المصااري فااي بااادئ الأماار يسااقف بفمااو  ويوجااد عنصاار ىااام يمعااب دوراً ميماااً فاا
النخل، وذلك بمن يشطر جذوع النخل إلى قسمين بالطول ويرصيا بحياث تكاون الساطوح المساتديرة لأسافل كالشاكل الاذي فاي 

 البااً ماا تصانع صالة الاحتفالات في مجموعة معبد زوسر، واستخدم الخشب أيضا كمعمادة لحمال الساقوف وكانات الأباواب 
من الخشاب أماا بضامعو خمفيتاين، ويساتعمل مازلاج مان الخشاب البروناز لنقماو، وكانات الأباواب تماون باملوان زاىياة بطبقاة مان 
الحصااى التااي تساااعد عمااى إخفاااء العيااوب الموجااودة فااي الخشااب، وكاناات النوافااذ تصاانع أيضاااً ماان الخشااب وىناااك عناصاار 

  الأسطح في حديقة المنزل بل إن بعض الغرف بمكمميا تبنى مان الخشاب لابعض خشبية أخرى مثل الأكشاك التي تشيد فو 
 .  4ةالأ راض المعيشة

 
  تطور المساكن:

كشااف التنقيااب عاان مراحاال لمتطااور المعماااري منااذ حضااارات العصاار الحجااري الحااديث ومااا تاالاه ماان عصااور تاريخيااة 
ديمااة ضاااعت ملامحيااا، ومرحمااة ثانيااة دلاات عمااى بقايااا فمااثلا فااي مرماادة بنااي ساالامة توجااد ثلاثااة مراحاال لمعمااران9 مرحمااة ق

مساكنيا ثقوب الأوتاد التي كانت تسند جوانبيا وتحمل سقفيا، ثام مرحماة ثالثاة كانات عباارة عان مسااكن بيضااوية متواضاعة، 
صاغيرة وىذا النوع بناه أصحابو من جواليص الطين، ونوع لخر بنوه من البوص الكبير وفروع الشجر، وكانت مساكن مرمدة 

م، وكااان أىميااا ياادخمونيا عاان طرياا  الناازول فييااا ماان اعمااي بدرجااة صااغيرة ماان 1×م2.1م ، 0×م0.4تتااراوح مساااحتيا بااين 
جااوالص الطااين ماان سااا  فاارس النياار، وكااان نظااام المساااكن فااي مرماادة، كمااا يعتقااد ىرمااان بااونكر إنااو أقاادم تخطاايط عاارف 

 . 5ةلمقرى
ة مان أ صاان الشاجر والطاين، فكانات  اياة فاي البسااطة، وتطاورت وكانت المساكن في عصر ماا قبال الأسارات مشايد

فااي مرحمااة جاارزة، فظياارت المساااكن المسااتطيمة وتااوافرت فييااا جميااع عناصاار البناااء ماان سااقوف وأبااواب ونوافااذ، وقساامت إلااى 
                                                           

تامليف نخباة  تااريخ الحضاارة المصارية القديماة، العصار الفرعاوني، المجماد الأول،محرم كماال، الأسارة والحيااة المنزلياة،   1ة
 . 036–035، ص ص0851القاىرة، مكتبة النيضة المصرية،  ،من العمماء

حضاارة مصار القديماة مناذ أقاادم العصاور وحتاى نياياة الأسارات الوطنياة، مطاابع المجماس الأعمااى  ،  رمضاان عباده عماي2ة
 .  404–402ص، ص 0، ج1113 القاىرة، للآثار،

 .47–46، ص ص0888الإسكندرية، ، 4الحضارة المصرية، ج ،دراسات في تاريخ الشر  الأدنى،   محمد بيومي ميران3ة
تاامليف نخبااة  تاااريخ الحضااارة المصاارية القديمااة، العصاار الفرعااوني، المجمااد الأول،عباد الماانعم عبااد الحماايم، الصااناعات،   4ة

 . 361–361، ص ص0851القاىرة، مكتبة النيضة المصرية،  ،من العمماء
 . 83–82صحضارة مصر ولثارىا، ص  ،عبد العزيز صالح  5ة
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ين أقسااام وزودت بمواقااد ومخااازن بيااا قاادور فخمااة ماان الفخااار، واسااتخدمت المعااادن فااي تشااييد المساااكن مااع كتاال ماان الطاا
المجفااف والأحجااار  ياار المنحوتااة، وىااذا يعااد تطااوراً ماان فاان البناااء، وكاناات القااوائم الخشاابية ماان أشااجار الأثاال، و الباااً مااا 
تستخدم في إقامة اليياكل والمساكن وحمل سقوفيا، كما كان لوضاع الموقاد فاي المنازل اتجااه معاين حساب اتجااه الاريح، كاي 

ل، ومان أشاكال المناازل ماا ىاو نصاف دائاري أو بيضااوي ومنياا ماا ىاو مساتطيل لا يتسابب فاي أياة حرائا  أو خساائر باالمنز 
الشاكل، وىنااك ناوع لخار عثاار عمياو محفاور فاي باااطن الأرض ينازل إلياو بواساطة درجاات، وعثاار فاي المحاسانة عماى مسااكن 

توابيات بوصافيا مربع من الصمصال، وىاو دليمناا الوحياد عماى وجاود مناازل فاي مصار فاي العصار العتيا  مصادرة المقاابر وال
 مساكن لمموتى.

ويعتقااد إن الأكااواخ المسااتديرة التااي سااكنيا الناااس فيمااا قباال الأساارات بقياات فااي المناااط  الريفيااة والإحياااء الفقياارة، وربمااا 
اسااتخدموا فااي الماادن المساااكن المسااتطيمة المبنيااة ماان الماابن أو الخشااب بسااقوف منخفضااة، وكاناات حالااة البيااوت تختمااف فااي 

ب الحالة الاجتماعية لصاحبيا، ونلاحظ أن بيوت النبلاء بمغت درجة مان الرخااء، إذ كانات تحتاوي عماى حجميا ونوعيا حس
حمامااات ودورات مياااه وأجنحااة منفصاامة لمنااوم، وعثاار فييااا عمااى أثاااث مااريح، ويعباار عاان ىااذا الرخاااء فااي صااور عمااى جاادران 

لأثاث والقطع الأثرية التي كانت شائعة الاستعمال في مقبرة ةحسى  حيث بنيت في أوائل الأسرة الثالثة، وتمثل ىذه الصور ا
 . 1ةالعصر العتي 

وكانت العمارة المصرية القديماة لياا طرازىاا الخااص بياا، فكانات عماارة بنائياة بماواد أولياة، ودليمناا عماى وجاود المناازل 
الطاين وأعاواد النباتاات والتاي تحممات  ر م قمة النماذج الموجودة إلى ا ن من القصور والمنازل التي اندثرت نتيجة بناؤىا من

نتيجة لممياه الجوفية والرطوبة الموجاودة بالترباة، إلا إن ىنااك بعاض العلاماات الييرو ميفياة الموجاودة فاي النصاوص الأثرياة 
 . 2ةوكذلك أشكال التوابيت والمصاطب prتدلنا عمى وجود المنازل والحصون مثل 

جارة واحادة تنتياي بنافاذتين مان الحصاير المجادول فاي العمارة، واساتمرت وعثر عمى منزل مستطيل الشكل مكون مان ح
ىذه النوعية حتاى قبيال الأسارات والأسارة الأولاى، إذ عثار عماى تخطايط لمنازل ىيراكونباوليس، وىاو عباارة عان مساتطيل قسام 

عماال مان ىارم خفارع إلى حجرات ومخازن وأماكن مخصصة لمحظائر والإسطبل ومساكن الدولة القديمة قميمة منيا مسااكن ال
 . 3ةبالجيزة

وحرص المصري القديم منذ العصر الحجري الحديث عمى تطوير فنون العمارة والتشاييد، وحارص عماى تشاييد مساكنين 
لاو أحادىما لمسااكن فاي الحياااة الادنيا وا خاار لمادفن ماان أجال الحيااة بعااد الماوت، وأخااذ يطاور فييااا حتاى  اادت قصاور وبيااوت 

 .  4ةالضخمة
التي تدل عمى الرفاىية وثراء صاحبيا نموذج لمنزل مكات رع أحاد أشاراف الأسارة الحاادي عشارة بالدولاة ومن المساكن 

الوسااطى، إذ كاناات تحتااوي عمااى نماااذج كثياارة لأدوات الزينااة وأناقتااو، وكااان يمحاا  بيااا مكاتااب ومصااانع وحظااائر ومخااازن، 
ذج لمسكنو الخاص جانب أمامي مان طااب  أول لا فضلًا عما كان يعمل بيا من موظفين وأتباع وصناع، وما تبقى من نمو 

يختمف كثيراً عن الطواب  الأولى في الفايلات الحديثاة، ومان ممحقاات الادار أو الادور نماوذج لمصانع  ازل ونسايج تعمال فياو 
طائفة من النساء ونموذج لمصنع نجارة، ونماذج لأشياء أخرى توضاح صاور النشااط البشاري الموجاودة فاي ىاذه الادار والتاي 

 تشير إلى ثراء أصحاب الأملاك في ىذه الفترة، وتوفرت ليم الكفاية التراثية في إنتاج مطالبيم وأتباعيم والمحيطين بيم.
                                                           

الإدارة العاماة  9عبد المنعم أباو بكار، إشاراف 9الثانية  ترجمة –ر العتي  الأسرتان ةالأولى مصر في العص ،ير ام   والتر1ة
 . 118–117ص ص، 0864القاىرة، لمنشر والثقافة، 

 . 23ص ،0871 ،القاىرة، جامعة  ير منشورة، كمية ا ثار مناظر الخدمة المنزلية، رسالة ماجستير ،مفيدة حسن الوشاحي  2ة
 ،تطاور المسااكن والقصاور فاي مصار القديماة مان أقادم العصاور حتاى بداياة الدولاة الحديثاة ،محماد ساميرر9 لممزيد ينظ  3ة

 .0871، جامعة القاىرة، رسالة ماجستير  ير منشورة، كمية ا ثار
 . 00، ص0887، القاىرة، جذور الحضارة المصرية، مطبعة بركات ،  إبراىيم يوسف الشتمة4ة
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ولام يقتصاار مخمفااات عصاار الأساارة الحادياة عشاار عمااى النماااذج الثريااة فقااط، ولكان اختمفاات بنماااذج صااغيرة ماان الطااين 
واسااتمرت الطبقااات الوسااطى، وظياارت ىااذه النماااذج منااذ الدولااة القديمااة قماادت التخطاايط العااام لبيااوت أىاال الطبقااات الفقياارة و 

عصر الانتقال الأول ثم اكتممات عناصارىا فاي بداياة الدولاة الوساطى، واقتارح فمنادرز بتاري تساميتيا باسام بياوت  الكاا   خلال
(K3). 

يوجد كوخ مقبى السقوف  وكانت نموذج البيوت الفقيرة عبارة عن فناء مسور بسور طين منخفض وفي مؤخرتو بالداخل
 . 1ةمبني بجواليص الطين

 
 ثالثا: مفهوم الخدمة المنزلية:

يذكر أنيا تمدية كل الأعمال المنزلية التي يريدىا صاحب المنازل ساواء داخال المنازل أو خارجاو، ويعاد الخاادم جازءاً لا 
، وكاان الخاادم يقاوم بخدماة سايده  2ةرةيتجزأ من الشعب المصري، فيي طبقاة ماؤثرة فاي تسايير الحضاارة المصارية بدرجاة كبيا

وخدمة المقربين منو ومن مائدة سيده، وكان من الطبقة الفقيرة وىام أحارار، أي أنيام كاان بمقادورىم تارك الخدماة إذا ماا أرادوا 
 . 3ةذلك أو يحترفون مينة أخرى، وكان في استطاعة المخدوم ةالسيد  أن يطرد خادمو بسيولو إذا أخل بواجبات عممو

نت المنازل الكبيرة وخاصة منازل الأشراف وعميَّة القوم تحتاج إلى عدد كبير من الخدم والموظفين وكان يعممون من كا
الااداخل والخااارج، وكاناات منااازل الأثرياااء تضاام مشاارفين عمااى مخااازن الحبااوب أو المخااابز المعاصاار ويضاااف إلااييم حااارس 

لأقاال شاامناً، وجاادير بالااذكر إن بعااض السااوريات الجماايلات كُاانَّ يَقُماانَ البياات والقصاااب والخباااز والبسااتاني و ياارىم ماان الخاادم ا
عمااى الخدمااة الشخصااية لاارب المناازل، وكاناات المطااابخ تاازدحم بالرجااال والنساااء ماان الخاادم، وكاناات ساايدة المناازل لاساايما ماان 

ة وأعماال الغازل والنسايج البيوت الكبيرة تستعين عادة بالخادمات اللاتي كان يقمان بطحان الحباوب وىاو أشا  الأعماال المنزليا
 . 4ةويذىبن إلى السو  بسمعين وما إلى ذلك من أعمال المنزل

 
 واجباتها: –ألقابها  –رابعاً:  طبقة الخدم 

ىم طبقة من العاممين بالمنازل، أقل منزلة من المشرفين ورؤساء الخادم، وكاان ياوزعيم عماى أعمااليم موظاف خااص  الخدم:
 . 5ةنفسو وييتم بشئونيم، إذ يشرف عمييم بby wadيدعى 

وتعددت جوانب الخدمة المنزلية وزادت الأعمال التي يقوم بياا الخادم، فضالًا عان وضاعيم الاجتمااعي وماا يقوماون باو 
من الأعمال المنزلية الأساسية التي تجرى يومياً ك عداد الجعة والخبز وأعمال الطيي وتقديم الطعام. وكاذلك الحماالين الاذين 

 . 6ةدىم ويحممون المراوحيحممون محفات سي
وكثير من الخدم قد تدرج في الوظائف، ومانيم مان وصال إلاى مناصاب عالياة جاداً، حتاى إن الساقاء وصال إلاى درجاة 
عالية كما حدث في عصر الرعامسة، وذكرت أسماء الخدم بجانب سادتيم في بعاض الأحياان، وتحدياد الأساماء دليال قااطع 

ال خادمو باسمو من العالم الأخر، ونرى من المناظر المصورة عمى جدران المقابر عمى مدى حرص السيد عمى متابعة أعم

                                                           

ص ، 0، ج0871القاااااىرة، ، مكتبااااة الانجمااااو المصاااارية،  مصاااار والعاااارا ةر  الادنااااى القااااديم الشاااا ،  عبااااد العزيااااز صااااالح1ة
 . 061–058ص

 .00مناظر الخدمة المنزلية، ص ،  مفيدة حسن الوشاحي2ة
 . 404ص، حضارة مصر القديمة ،  رمضان عبده عمي3ة
 . 041–037ص محرم كمال، الأسرة والحياة المنزلية، ص  4ة
 . 45، ص07، ص0863القاىرة  ،مصر الفرعونية فىرض والفلاح الأ ،  عبد العزيز صالح5ة
 . 4مناظر الخدمة المنزلية، ص،   مفيدة حسن الوشاحي6ة
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من الدولة القديمة إن الخادم تام تصاويرىم بابتساامة خفيفاة ورضااء تاام وقناعاة بحيااتيم تختماف عان  يرىاا مان المنااظر التاي 
الخدم، ويلاحظ كثارة عادد الخادم الماذين ترجع إلى الدولة الحديثة، والتي أوضحت مدى الثراء النسبي الذي وصل إليو بعض 

يحتفظ بيم كبار الملاك، ويمكن ملاحظة ذلك من حاشية كال أميار مان أماراء الدولاة الوساطى فاى بناى حسان ولاذلك تعاددت 
ألقاب الخدم، ومن الممكن اشراك الخادم في أكثر من عمل مثل الحارس الشخصي القائم بالحراسة لسيده فاي المنازل ويتبعاو 

وجاو، واشااتراك الرجاال والنساااء جميعااً فاي تمديااة كال الأعمااال المنزلياة تقريبااً عمااى حاد سااواء، إلا إن السايدات كاناات أثنااء خر 
 . 1ةأكثر عدداً، وكانت ملابسيم تلائم جميع الأعمال والحركات التي يقومون بيا

عسااكرية التااي انتصااروا فييااا ةحمااو  فياام عبيااداً أساارى جماابيم أساايادىم فااي أثناااء الحماالات ال (hmw)أمااا الااذين يساامون 
سواء كانت في الصحراء الشرقية أو  رب لسيا أو الصحراء الغربية أو الجنوب. وكان من الممكن بيع وشراء العبيد، وتوجاد 
في المتحف المصري أكثر من بردية تدل عمى عممية شراء وبيع العبيد، ومنيم من تحرر عندما تعمم صنعو أو حرفة وأتقنيا 

 . 2ةوعمل بيا
ولاام ينااتظم الخاادم فااي ساامم وظيفااي معااين، ومااع حمااول الدولااة الوسااطى ظياار الأجانااب وسااط طائفااة الخاادم فااي المناازل 
المصري القديم كفئة متميزة، وشكل الكنعانيون معظم ىذه الوظائف، وكانت توجد فئتين من الخادم فئاة تضام الخادم الوقاوف، 

 .  3ةحمقاء الرأس –شاحبو البشرة  –الوقوف بمنيم بدناء وفئة أخرى تضم الخدم الجالسين، ويتميز تماثيل الخدم 
 
  الأقزام:

يبدو أن المصري القديم منذ بداية العصور اعتاد أن يحيط نفسو بخدمو وحاشيتو، وكان من باين الخادم وأفاراد الحاشاية 
قاازم صااورتو مناااظر المحببااين الأقاازام، ولقااد عثاار فااي إحاادى مقااابر الأساارة السادسااة بمنطقااة بنااي حساان عمااى ىيكاال عظمااي ل

المقبرة تحت قدم سيده، وىذا يدل عمى أنو كان يعمال خادمااً فاي دار صااحب المقبارة أو إناو كاان مان باين الحاشاية المقاربين 
إليااو، وتحااتفظ معظاام المتاااحف فااي مصاار وانجمتاارا وأمريكااا بعاادد ماان تماثياال الأقاازام الصااغيرة التااي عثاار عمييااا ضاامن تماثياال 

 . 4ةفةالخدم في المقابر المختم
وكان للؤقزام دورٌ ىامٌ في خدمة المنازل ورعاية الحيوانات الأليفة، فنرى ليم مناظر مصورة منذ الدولة القديمة، لاسيما 

 . 5ةمنذ الأسرة الرابعة مع  يرىم من خدم وىم يحممون الصنادي  وبعض الأدوات الخاصة لصاحب المنزل
لمقااب عمااى مكانااة ىااذا القاازم و يااره ماان الأقاازام الااذين قاااموا باانفس بمعنااى تااابع إلااى خااادم، وياادل ىااذا ا smsوقااد يمقااب 

العمل، وقد يدل ىذا عمى أن الأقزام العاممين بالمنازل لم يختص كل منيم بعمل محدد بل كاان يكماف بالعدياد مان الأعماال، 
 . 6ةويدل عمى أن ميام الأقزام لم تكن بسيطة ومينية ولكنيا في بعض الأحيان أعمال ىامة

 
 

                                                           

 .144–142صمناظر الخدمة المنزلية، ص ، مفيدة حسن الوشاحي  1ة
 .405حضارة مصر القديمة، ص، عمي ه  رمضان عبد2ة
دار الفكار لمدراساات  ،زكياة طباوزاده 9مراجعاة ،مااىر جويجااني 9ترجماة ،يمةالناس والحياة في مصر القد ،  دومنيل فاليل3ة

 . 68، ص64، ص0878والنشر والتوزيع، القاىرة، 
م، ص 0867، جامعاة القااىرة كمية ا ثار ،رسالة ماجستير  ير منشورة ،الأقزام في مصر القديمة ،  علا محمد العجزي4ة

 . 45–43صص 
 .51، صالمصدر نفسو  5ة
 . 56–55صص ، در نفسوالمص  6ة
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 اب خدم المنازل:ألق
ةخاادم أو  (Tkw T3)كممااة خااادم اناادرج تحتيااا العديااد ماان التعبياارات أوليااا التااي اسااتخدمت فااي عصاار الدولااة القديمااة 

ومن الألقاب التي استخدمت ، chc/chcytخادم  بمعنى خادم، وفي الدولة الوسطى كانت كممة خادم أو خادمة المنزل تكتب 
، وىنااااك ألقااااب أخااارى فاااي الدولاااة الحديثاااة مثااال (hms)لاااة الحديثاااة لقاااب خاااادم الااادار مناااذ عصااار الدولاااة القديماااة وحتاااى الدو 

 .  1ةكخادم، وترجمت في العصر المتمخر بالعبد والتى استخدمت ، mwdsة
  التااي تعنااي bcw  أي ةماان يساامع النااداء ، وةوعااب rmdsوكااان يعباار عاان كممااة خاادم بعاادة ألفاااظ أخاارى منيااا ةسااجم 

 .  2ةةالتابع لسيده  كمما خرج ةالساقي ، وةشمسو  بمعنى
ولقااب أيضااااً بمقااب المشاارف عمااى المنااازل ،  Slave  hm-hmtوكااان يطماا  عميااو فااي بعاااض الأحيااان لقااب ةعبااد  ة

 ، وحمل ىذا المقب العديد من كبار شخصيات القصور الممكية منذ بدايات الدولة القديمة وحتى Imy-r  ةpr–nswالممكية
عمل لقاب فاي مناازل كباار الماوظفين ساواء فاي الدولاة القديماة أو الدولاة الوساطى، واساتخدموا نياية العصاور الفرعونياة، واسات

  منذ عصر الدولتين القديمة والوسطى كخادم أو خادمة منازل، وكسااقي مناذ بداياة الدولاة الحديثاة، wb3y  أو ةwb3لقب ة
 . 3ةواستطاع بعض الأجانب الوصول إلى ىذا المقب

 واجبات خدم المنازل:
نت طائفة الخدم في عصر الفرعونية تضم عدداً من المين التي نعتبرىا من واجبات الخدم الأساسية والشخصية في كا

عااداد المحااوم بكاال أنواعيااا وتقااديم الشااراب  عااداد الجعااة والا المناازل المصااري القااديم، ومنيااا عمااى ساابيل المثااال9 إعااداد الخبااز والا
 . 4ةتوتقديم الولائم والقرابين، إلى لخر ىذه الواجبا

 . إعداد الخبز:7
تمثل صناعة الخبز مكانة كبيرة بين الأعمال الأساسية المنزلية لأىمية الخبز كغذاء يومي فاي مصار القديماة، وتجارى 
مراحل ىذه العممية في أماكن متعددة كما صورتيا مناظر الحياة اليومية في مصر القديمة، وتتم ىاذه العممياة فاي المخبار أو 

حياناااً أثناااء القيااام بعمميااات التخاازين أو بااداخل الحقااول، وكااان المشاارف عمااى المخباار يتمثاال عااادة بصااورة فااي فناااء المناازل وأ
 ممتمئ الجسم متكئاً عمى عصا ليراقب الخدم المكمفون بعممية الخبز، وصورتو التماثيل بنفس الييئة. 

 وتمر عممية إعداد الخبز بمراحل متعددة، وىي9
 مناظر وتماثيل الدولة القديمة والدولة الوسطى.وصورت ىذه العممية في  الدق: .0

 حيث يقوم الخادم بنخل الحبوب قبل أن تطحن وبعد إتمام عممية الد .  النخل: .2
وىااي عمميااة جاارش الحبااوب، وتقااوم بيااا عااادة خادمااات وكااان يصااورىن الفنااان فااي التماثياال بشااعر  عمميااة الطحاان: .2

 الأحيان.  قصير مستعار، كما شاركيم الرجال ىذا العمل في بعض
ويتم النخل بواسطة إناء مثقوب ينزل مناو الادقي  ماع إنااء لخار موضاوع عماى الأرض،  النخل في المرحمة الثانية: .3

أمااا الباااقي فيجمااع لطعااام الحيوانااات، وكااان يقااوم بيااذه العمميااة فااي الدولااة الحديثااة رجااال، ولااذلك تعااددت أوضاااع 
 الجموس والوقوف. 

                                                           

 .06مناظر الخدمة المنزلية، ص،   مفيدة حسن الوشاحي1ة
 . 404عمي9 حضارة مصر القديمة، ص ه  رمضان عبد2ة

               .A. Gardiner, Egyptian Grammar. Third Editio, London 1973, p. 624  3ة
 .71–65ص صالناس والحياة في مصر القديمة،  ،  دومنيل فالبيل4ة
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 ، وتااتم ىااذه العمميااة بخمااط الاادقي  بالماااء وقمياال ماان الممااح أو العساال أو tydw3  ةtdsw3ةويطماا  عميااو  العجاان: .5
المبن وأحياناً بالباذور وربماا الادىون، وكاان الخاادم يعجان بكمتاا يدياو عماى لاوح مان الخشاب أو فاي إنااء يشابو أواناي 

 . 1ةالجعة، وفي الدولة الحديثة أصبح يعجن عمى منضدة ذات ثلاث قوائم
الانتيااء مان عممياة العجان يقطاع الخاادم العجاين بالياد اليمناى بينماا ياده اليسارى تنشار الادقي  بعاد  تشكيل العجاين: .5

 عمى الخبز ويفرش العجين عمى لوح خشبي. 
تعددت أشكال الأفران في مصر القديماة، واختماف العممااء حاول طريقاة الخباز نفساو، ومثمات  الجموس أمام الفرن: .6

.  2ةا النمااااذج الخشااابية سااايدتان تجمساااان أماااام فااارن عماااى شاااكل برميااالالتماثيااال فاااي عصااار الدولاااة الوساااطى لاسااايم
 نماذج مخازن الغلال ومناظر إعداد المراكب من مقبرة ةن  ااااا وع  في بني حسن. الواردةالموحات  وتوضح

 إعداد الجعة:  -2
تشااكيل  –لحااب جاارش ا –تشااترك عمميااة إعااداد الجعااة مااع عمميااة الخبااز فااي الخطااوات الأولااى لكاال منيااا مثاال ةالااد  

العجين ، إلا إن عجيناة الجعاة تخباز بعاد ذلاك خبازاً خفيفااً وتوضاع فاي قوالاب سااخنة حتاى يحمار ساطحيا وتعصار ويصافى 
الخمايط بالضاغط عمياو حياث يضايف إلياو الخااادم المااء مان حاين إلاى لخار، وتجاارى عممياة إعاداد الجعاة فاي أمااكن منفصاامة 

 ىي9 ومستقمة، وتمر عممية إعداد الجعة بمرحمتين
وىااي ماان أقاادم عمميااات الخدمااة المنزليااة التااي صااورتيا الحضااارة المصاارية القديمااة، منااذ عصاار مااا قباال  . عصاار الجعااة:7

  . cftyالأسرات ويقوم بيا خادم يمقب باة
وىااي عمميااة يقااوم بيااا رجاالان الأول يجمااس القرفصاااء ماااداً إحاادى ساااقيو ويثنااى الأخاارى  . تنظيااا الأوانااي وصااب الجعااة:2

نيااة بينيمااا، ثاام ينظااف ا نيااة ماان الااداخل، ويقااف الخااادم الثاااني منحنياااً ماسااكاً ب ناااء ممتماائ بالجعااة ويصااب ويضااع ا 
وعمى الر م من صب المصريين القدماء لمجعة إلا أن البردياات  . 3ةالسائل في أواني مرصوصة بجوار بعضيا البعض

 . نالأدبية قد حذرت من شربيا حتى لا يصاب الإنسان بالغثيا
 إعداد المحوم والطيور والأسماك: -3

بينت مناظر وتماثيل الدولاة القديماة والوساطى والحديثاة عناياة فائقاة فاي تصاوير وتجسايد ىاذه الأعماال المنزلياة الياماة 
والتااي كاناات تااتم أحياناااً بجانااب مكااان الصاايد، واسااتمر الاىتمااام بيااذه العمميااات حتااى العصااور المتاامخرة، وكااان يقااوم بتنظيااف 

  ويقاوم بعاد ذلاك بسامقيا أو شاوييا، وكاان يطما  عماى wch 3pdwاصة الإوز خاادم يطما  عمياو صاائد الطياور ةالطيور وخ
 ، كما يقوم الخدم بصيد وتنظيف وطيي الأسماك psti إعداد قطع المحم وطيي المحم والتي صورت منذ الأسرة الرابعة اسمة

 . 4ةسواء بالشوي أو السم  الخ
والتااي نراىااا كثيااراً فااي مناااظر مقااابر الأشااراف وكبااار رجااال الدولااة ومقااابر الممااوك مناااظر  وماان الواجبااات اليامااة أيضاااً 

توضاح عممياة تقاديم القارابين والاولائم، وصاورت منااظر المقااابر حااملات القارابين وعماى رؤوسايم السالال وفاي أيادييم الطيااور 
ىرت في الأسرتين الحادية عشرة والثانية عشارة، والتي ظيرت منذ الأسرة السادسة واستمرت حتى عصر الانتقال الأول، وازد

وىي تمثل نساء ياذىبن لمساو  يحممان سالال أو صانادي  ممتمئاة بكال الماواد التموينياة فضالًا عان الطياور، ويارى ةبتاري  إن 
الااذىاب لمسااو  يتناسااب مااع عماال الماارأة، وماان أروع مااا حفااظ لنااا ماان نماااذج منحوتااات خشاابية ممونااة تمثاال حاااملات القاارابين 

                                                           

 . 81، ص 75، ص 73مناظر الخدمة المنزلية، ص ،  مفيدة حسن الوشاحي1ة
 ,M. JOHN Garstang. Excavations at Beni Hasan (1902-1904), in ASAEV (1904), pp. 03 – 04  2ة

pls. II-, IV-V.                                                                  
 .001–017ص مناظر الخدمة المنزلية، ص ،وشاحي  مفيدة حسن ال3ة
 .141، صالمصدر نفسو  4ة
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يحممن تمثال خشبي لحاممة القرابين عثر عمييا ضمن مجموعة من النماذج الخشبية في سرداب مقبرة ةمكت رع  في صخر 
فارعاة القاوام  –الوادي المسمى بوادي ةسعنخ كارع  ةمنتوحتب  جنوب الدير البحاري فاي طيباة، وىاي تمشاي ممشاوقة القاماة 

 .   (3)لوحة  1ةىا بطة حيةوتمسك بيد –وعمى رأسيا أربعة أوان من النبيذ  –
 

 خامساً: الفن والفنان:
يُعارف الفان عماى أناو تعبيار عان مثال جمالياة فاي أعماال الإنساان، ومان ثام فا ن لكال فان أساموبو وقواعاده وخصائصااو، 

وام والفن المصري شامنو شامن كال الفناون لاو أصاولو وتقالياده وأىدافاو، الفان المصاري ىاو ثمارة العقيادة الدينياة، التاي لمنات باد
ىااذا النظااام الكااوني، وماان ثاام فيااو مشااابو لغيااره ماان الفنااون، وكااان الفاان المصااري القااديم يخاادم جميااع الأ ااراض، فماام يخاادم 
الغرض الديني حسب بل خدم اتجاىات كثيرة أخرى في حياة المصري القاديم، ومان ثام حادث التطاور الحضااري اليائال لياذا 

 الجمالية التي يستيدفيا. الفن، ويمكننا أن نشاىد فناً راقياً لو مثمو 
وترسخت خصاائص الفان المصاري ماع مولاد الكتاباة، وقاد شامل فان النحات طائفاة مان تماثيال نذرياة صاغيرة مان العااج 
تصااور إناثاااً عرايااا ذوات قاادٍ رشااي  أو كاساايات ملابااس ذات ثنايااا، وعاارف الفنااان المصااري كيااف يخمااد الفكاار المصااري ومثمااو 

خ وحتى العصار اليونااني الرومااني، ولام ينتاو ىاذا الإنتااج الفناي المبادع عماى مادى أكثار مان العميا منذ عصور ما قبل التاري
 .  2ةأربعة ألاف عام، إلا مع وصول المسيحية إلى مصر، إذ اسفرت عن مظير جديد لمفن وىو الفن القبطي الوليد

ا لاام تكان منتشاارة فاي ىااذا العيااد لام يعثاار عماى تماثياال باالمعنى الحقيقااي ماان عصار مااا قبال التاااريخ، ويبادو أن صااناعتي
وكذلك في العيد الثاني، وأقدم تماثيل بمعناىا الحقيقي يرجع تاريخو إلى نياية الأسرة الثانية، وكان العالم ةلبسيوس  أول من 
م أشاار إلاى النساب فاي التماثيال ا دمياة، وتقالياد الفان لام تكاان عائقااً فاي رسام الأجساام الخارجاة عان حاد الماملوف أو الأجسااا

 التي لم تكن في ىيئة طبيعية مثل الأقزام والراعي النحيل والعجانة والراقصة وأصحاب الحرف والصناعات.
وكااان للاعتقااادات الدينيااة أثااراً ىاماااً فااي عماال التماثياال، وكااان لزامااا عمااى الفنااان المصااري أن يوجااو ميارتااو الفنيااة إلااى 

رقااي والااذو  السااميم، وكااان النحااات المصااري لااو ثاالاث طاار ، تشااكيل وصااناعة التماثياال ليصاال بيااا إلااى أقصااى درجااة ماان ال
 وىي9
 أن ينقل التمثال الصورة التي ينحتيا من الطبيعة مباشرة.  أولًا:
 أن يحاكي نموذجاً متفقاً عميو من قبل. ثانياً:
لضارورة دينياة 9 أن يصنع تمثالو من الطبيعة بواسطة صورة مطبوعة من الأصال، وكاان ينحتاو بصاورة مطابقاة للؤصال ثالثاً 

ةأي لتحل الروح المادية فيو إذا اختفى الجسم الأصمي  وذلك في عيد الدولة القديمة، وتكونت طائفة عظيماة مان النحااتين، 
وكان لوفرة الأحجار الجيرية البيضاء في ةطرة  الأثر في تخفايض تكااليف عمال التماثيال، مماا سايل انتشاار فان النحات فاي 

ادسااة، وناارى كاال موظااف كبياار يصاانع تمثااالًا لنفسااو، ولاام يقتصاار ىااؤلاء عمااى صاانع التماثياال عيااد الأساارتين الخامسااة والس
 .  3ةلأنفسيم، بل كانوا يضعون تماثيل الأفراد أسرتيم وخدميم

 
 
 

                                                           

احماد عباد الحمياد  9محمد صاالح عماي، مراجعاة 9  محمد صالح عمي، سوروزيان ىوريج، دليل المتحف المصري، ترجمة1ة
 . 017، ص0888 القاىرة،يوسف، مطابع المجمس الأعمى للآثار،

 . 11، ص07-06ص صدليل المتحف المصري ،   محمد صالح عمي، سوروزيان ىوريج، 2ة
 . 232، ص216-215، ص ص202، ص1  سميم حسن9 مصر القديمة، ج3ة
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 الفنان المصري القديم:
صاوير كان الفنان المصري القاديم طاوال تااريخ مصار القاديم الدعاماة الأولاى لمحضاارة المصارية، إذ كاان يادرب عماى ت

علامات الكتابة الييرو ميفية ونقشيا، ويدربون أيضاً عمى نحت الأشكال الكاممة، وأجزاء من الجسم كاالرأس و يرىاا، وكانات 
 ليم خبرة كبيرة في العمل في المواد الخام مثل الذىب الفضة والعاج والابنوس. 

ة بارعااة، وميااارة صااناعية ممتااازة، وماان صاافات الفنااان المصااري أنااو كااان قااوي الملاحظااة ذا حااس مرىااف وقاادرة نفيساا
يثاار معااني اليادوء والوقاار والجالال،  وتشيد لو جميع أعمالو بما لو من صبر وجمد، وكان شديد التمسك بالعادات والتقاليد والا
واستوحى الأمانة من البيئة المحيطة بو، حتى إنو يمكن الاعتماد عمى الأعمال النفيسة في التعرف عماى مشااعر المصاريين 

 قائدىم وأحواليم الاجتماعية والاقتصادية وفي أزمنتيم المختمفة. وع
وكان الفنان في الغالب من الطبقة الوسطى، ومنيم من كان من الطبقات الممتازة، ومنيم من كان يحمل لقب الإماارة، 

 عن بيت الوزير. وتدل لثار العمارنة عمى إن ةتحوتمس  رئيس النحاتين في عيد ةاخناتون  كان يعيش في بيت لا يقل 
ولم يكن الفنان المصري أقل اعتزازاً بنفسو وفخراً بعممو الفني، فقد أشاد أحد النحااتين مان الأسارة الحادياة عشارة بقدرتاو 
نمااا قمبااو ىااو الااذي يرشااده،  عمااى تمثياال الجساام فااي أوضاااع وحركااات مختمفااة، وذكاار لخاار بمنااو لاام يتماا  الإرشاااد ماان رئاايس والا

ناو كاان يساتوحي فياو شاعوره ووجداناو وىاو أسامى ماا يفخار باو معنى ذلك إن الفنان لام ي كان لأحاد سامطان عمياو فاي عمماو، والا
 . 1ةفنان في العصر الحاضر

 
 سادساً: المواد الخام وأثرها عمى فن النحت )فن صناعة التماثيل(:

وت، ثام يامتي أثار البيئاة مما لا شك فيو إن الخامة تمثل العامل الذي يمثل المرتبة الثالثة في تحديد شاكل العمال المنحا
 . 2ةوالأثر الفكري، والمادة التي يصنع منيا النحات تمثالو تضع حدوداً لمجماليات الفنية

وكاااان لاااوفرة الأحجاااار المختمفاااة فاااي مصااار القديماااة الأثااار الكبيااار فاااي تشاااييد المعاباااد الضاااخمة والمقاااابر ذات الغرفاااات 
قامة التماثيل الكبيرة، وذلك بخلاف الد ول الأخرى مثل بابل التي لم تتوفر فييا الأحجار فكانت أعمالياا المعمارياة العديدة، والا

من المبن وتماثيميا صغيرة وقميمة، وبمقارنة ما صنع من الأخشااب والنحااس فاي عصاور مصار القديماة ماا يوضاح ماا لمماادة 
 من أثر في صناعة التماثيل. 

 . 3ةتو ورخاوتيا وسيولة نحتيا واحتفاظيا بملوانياكانت معظم التماثيل تصنع من حجر الجير الأبيض لجودة ماد
ويذكر محمود فؤاد مرابط في كتابو ةالفنون الجميمة عن القدماء  عشارة أناواع مان الأحجاار التاي اساتخدميا المصاريون 

 في نحت تماثيميم، وىي9
 le grant , rose. noir , etgrisالجرانيت الوردي والأسود والرمادي  .0
  la piere calcaineلكمس الحجر الجيري أي ا .1
  ladioriteالديوريت  .2
   la Basalte البازلت  .3
   la Schisteالشست  .4

                                                           

ص  ،0854، الفااان المصاااري القاااديم  مااان بداياااة العصاااور وحتاااى نياياااة الدولاااة القديماااة ، القااااىرة ،  محماااد أناااور شاااكري1ة
 . 70–67ص

ثاروت عكاشاة، الادار المصارية  9دراسة مقارناة، تقاديم - فدينفن النحت في مصر القديمة وبلاد الرا ،  صبحي الشاروني2ة
 . 88، ص0882، القاىرة، المبنانية لمنشر

 . 0118الفن المصري القديم، ص ،  محمد أنور شكري3ة
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    la gres rougeحجر رممي احمر  .5
  la Broche verteالبريش الأخضر  .6
   la allatreالمرمر  .7
   la boisde sy comoreخشب الجميز  .8
  la Bronzeالبرونز  .01

ر  عماى ان الصاد  ماع الخاماة يجعال الحجار يساتمر فاي التعبيار عان قوتاو وأكد النحات العالمي المعاصر ةىنري ميو 
الصخرية الجبارة حتى بعد نحتو، وذكر أن لممكان الذي يوضع فيو التمثال أىمية كبرى، فمثلًا التماثيال المنزلياة التاي تصانع 

صاحراء وتارى مان مساافات بعيادة، لتوضع في الأماكن المغمقة المسقوفة تختمف تماماً عن التماثيل التي تصنع لتوضع في ال
 . 1ةليس فقط فيما يتعم  بالحجم ولكن أيضاً في أسموب التنضيد وفي الجوانب التي تحظى باحترام أكبر

وصنع النحاات المصاري القاديم أ ماب تماثيال الأتبااع والخادم والجاواري مان ماواد طبقاة ليناة، كاالحجر الجياري والخشاب 
اريااة والعاجيااة، وىااذه التماثياال تتضااح بيااا مدرسااة الفاان الحاار، كمااا ظياار فااي صااورىم والأبنااوس، وىناااك بعااض التماثياال الفخ

المنقوشة عمى جدران المعابد والمقابر وسطوح النصب، فجاء تعبير الفنان عن الحركات التي يؤدييا الخدم فاي أعمااليم حار 
رر المثالين في نحت التماثيل الخاصة ولا يمتزم بشيء سوى إظيار الحركة المتنوعة في ىيئاتيم وأوضاعيم، وترتب عمى تح

ن تعاددت أوضااعيا، فظيارت مان نماذجياا الظريفاة ماا يمثال عااملًا ينحات ليعصار الجعاة ول خار بالخدم والأتبااع والجاواري والا
الحب وفخرانيا نحمت عظامو من قسوة العوز والفقر ... الاخ، وكانات تماثيال الخادم فاي بعاض عصاورىا يميل بجسده ليعجن 

 . 2ةمن قناع الترف والزينة صنعت من الأبنوس والمعدن والمرمر ... الخ تمثل جانباً 
وازدىرت في أواخر فترة ما قبل الأسرات وبداية عيد الأسرات صناعة التماثيل من العااج، وبمغات حاداً كبياراً مان الدقاة 

ن كانت رطوباة الأرض وأملاحياا أضارا كثياراً بماا كشاف عناو، وبادأ النحاات يصانع  التماثيال الصاغيرة مان الحجار، والكمال والا
وأىم ىذه التماثيل تمثالان أحدىما يمثل امرأة عارية تضع يدىا تحت صدرىا، وكانت العينان من ماادة مختمفاة ةمصانوع مان 

 . 3ةد( 4)لوحة اللازورد ، وىو موجود حالياً بمتحف الاشموليان 
 كيا يتم نحت التمثال:

 صنع منيا التمثال، وعمى النحو ا تي9تتم ىذه العممية حسب المادة الخام التي ي
 .ينحت التمثال من الخشب بمقشر ذي مقبض من خشب ونصل نحاس 
 .ينحت التمثال من الحجر الرخو بمنحات من نحاس ومو  من خشب 
  إما الأحجار الصمدة فيستخدم في نحتيا أدوات من الصمب أو النحااس أو البروناز ركبات فيياا قطاع مان المااس أو

 مينة. أحجار أخرى ث
كان النحات يرسم الخطوط العامة عمى الحجر ثم يزيل الصبيان ما يزيد من الأجزاء المحيطة بيذه الخطاوط، ثام يعاود 
ليرسم خطوط جديدة فينحت الصبيان ما يزيد عمييا مرة أخرى، وكان ذلك يتكرر حتى تظيار ملاماح التمثاال، فيمخاذ النحاات 

بمناشااير ماان نحاااس فااي الدولااة القديمااة أو برونزيااة ماان الدولااة الوسااطى أو ماان فااي نحاات تفاصاايمو، وتنشاار الأجاازاء الزائاادة 
الحدياد ماان العصار المتاامخر، وكاان يسااتعان فاي ىااذا كماو بمسااحو  حكااك ماان ةرمال الماارو ، والتفاصايل الدقيقااة تاؤدى باامداة 

واساامو، وكاناات تصااقل مدببااة، وتاانقش بعااد ذلااك الكتابااات الضاارورية وىااي تقتصاار فااي الدولااة القديمااة عمااى ألقاااب صاااحبة 

                                                           

 . 016، ص014، ص011فن النحت في مصر القديمة وبلاد الرافدين، ص ،  صبحي الشاروني1ة
 .202، صمعبد العزيز صالح، الفن المصري القدي  2ة
 . 34، ص32-31ص صالفن المصري القديم، ،   محمد انور شكري3ة
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بمصاقل من حجر أممس، وكان يستعان في نحت التماثيل الكبيرة ب قامة سقالة من الخشاب حولياا، ويماون التمثاال فاي نياياة 
 .   1ةالأمر بالألوان الطبيعية

 
 سابعاً: دراسة تتبعية لتماثيل الخدم والأتباع )بعض النماذج من المنزل المصري القديم(

م والأتباع نوعاً من التنوع والحيوية تسيم في إعطائنا فكرة عن ملامح الوجو المركباة ذات الحيوياة نرى من تماثيل الخد
والمطف إلى حد ما، وبدأ ظيور ىذه التماثيال فاي أواخار الأسارة الرابعاة، ثام زادت فاي العادد والتعقياد، وحفظات فاي الساراديب 

فاااس الإحسااااس بالحركاااة والجساااد المشاااحون بالعمااال، إذ الرجاااال فاااي أواخااار الدولاااة القديماااة، وىاااذه التماثيااال تنقااال لممشااااىد ن
 . 2ةمنيمكون في العمل كصانعي الجعة والخبازين والجزارين والطياة ... الخ

وفي نياية الدولاة القديماة ظيارت إلاى جاناب تماثيال الخاصاة مجموعاات خشابية لتماثيال الأتبااع والخادم، وظيارت فيياا 
صاااانعوىا صااانعوا منياااا مجموعاااات مترابطاااة، وعباااروا بياااا عااان الأوضااااع المختمفاااة  خشاااونة الصاااناعة، وماااا كاااان يميزىاااا أن

للؤعمال التي يقومون بيا، وجعموىا مصدراً من مصادر تصوير الحياة العادية في البيوت وفي مجاالات العمال فاي الأوسااط 
 . 3ةالشعبية الخامسة

د الأسارة الخامساة ومنياا التماثيال التاي توضاع فاي وزاد عدد تمثاال الخادم وىام ياؤدون أعمااليم المختمفاة، وذلاك مناذ عيا
لوحة السرداب، ومنيا تمثال لخادم يشوى إوزة، أو يطبخ طعامو في قدر أو يذبح ثوراً مقيداً أو يحمل متاعاً، أو يصنع قدوراً 

ال أو ، أو تنخاال الاادقي ، كمااا أن الرجااااااااا ب(6) لوحااة، وماان النساااء ماان تطحاان الحااب عمااى رحااى ماان حجاار ب, ج( – 5)
، وكاان أ مااب ىااذه التماثيال يصاانع مان حجاار كبياار، اااا أ( 6) لوحااة، أو يطابخ الخبااز ااااا ج( 6) لوحااةالنسااء ماان يعاد الجعااة 

وىناك منيا ما أصبح يصنع مان الخشاب، ويتخاذ الخادم فاي تمااثيميم أوضااعاً وحركاات متنوعاة تتفا  ماع ماا يقوماون باو مان 
بما كان يجعميا في عقيدة المصريين وثيقة الصمة بمشخاص من خدم صاحب  أعمال، ومن تماثيميم ما نقشت عميو أسماؤىم

 . 4ةالمقبرة
وتماثيل الخدم استعاض بيا المصاري القاديم عان الادفنات ومعظمياا يتركاز عماى الأعماال التاي تتعما  بخدماة يمكان ان 

م الخاادم ولا بتناساا  أعضااائيم، تااؤدى فااي العااالم الأخاار، ويلاحااظ ةالاادكتور عمااي رضااوان  أن الفنااان لا يعتااد بييئااات أجسااا
سااام، 31سااام إلاااى 24وبعاااض الأحياااان يستشاااعر الباااؤس والعباااوس والبلاىاااة فاااي وجاااوىيم، وتتاااراوح ىاااذه التماثيااال عاااادة باااين 

وىناك تماثيل لبعض الأقزام نستطيع أن ندخميا فاي تماثيال الخادم، فماثلًا تمثاال القازم ةخناوم حتاب  ىنااك نقااش حاول نسابتو  
  أي ةالمشاارف ، إذ كااان مشاارفاً عمااى النساااجين، ونلاحااظ ىااذا imy–rوذلااك لوجااود كتابااة عمااى قاعدتااو ةإلااى تماثياال الخاادم، 

ااار  محفااوظ فااي  التمثااال عاادم الاعتااداد بااالنفس، وياارى عمااي رضااوان أنااو كااان رئاايس الخاادم أو الأتباااع، وىناااك تمثااال ةلمفَخَّ
ةعجمااة الفخااار ، ويشاار بعااض العمماااء إلااى أن شاايكا و بممريكااا منحااوت ماان الحجاار الجيااري يباادو فييااا رجاال جااالس عمااى 

التضااخم الموجااود فااي رأس ىااذا الفخااار يشااير إلااى حالااة مرضااية، أمااا بااروز عظااام الصاادر وتضااخم الكااف والأصااابع فيااو 
يتماشى مع طبيعة عممو، ولذانو كبيرة لا تتناس  مع الرأس، وتبدو البلاىة والوجوم عماى وجياو، أي أناو مان الطبقاة الكادحاة 

 .  5ةاااا  د( 5)لوحة  العاممة

                                                           

 . 51–48ص صالفن المصري القديم، ، محمد انور شكري  1ة
 . 027، ص0881القاىرة، محمود ماىر طو،  9مراجعة ،احمد زىير 9الفن المصري القديم، ترجمة ،  سيريل الدريد2ة
 .051، ص مصر والعرا ةم الشر  الأدنى القدي ،  عبد العزيز صالح3ة
 .024–023ص صالفن المصري القديم، ،   محمد أنور شكري4ة
 . م0874كمية ا ثار، جامعة القاىرة،  ،قسم ا ثار المصريةفي محاضرات  ،عمي رضوانلممزيد ينظر9   5ة
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ويوجد أيضا نموذج من تماثيل الأقزام التي تعد من ضمن القطع التي تمثل الخدم، إذ يبدو من وجو تمثال الكاىن ةكاا 
ام قااد  ملامااح نباال رجااال الاادين، والييئااة ووضااع الياادين وضااع تعبااد وميابااة، ولقااد زياان النحااات ىااذا التمثااال بباروكااة لمشااعر، 

 .  1ة اااا أ 5)لوحة بالمتحف المصري  وىذا التمثال محفوظ
ىناك تماثيل أخرى توضح انشغال أصحابيا في مختماف الواجباات، وكانات معظام التماثيال فاي الأسارة الخامساة تصانع 
مان الحجار الجياري، ولكان فااي الأسارة السادساة كاان معظميااا مان الخشاب، وىنااك العدياد ماان العلاقاة المختمفاة باين التماثياال 

 ضح قوة الملامح في ةجبين عابث وقاسي ، وكانت تنحت معو ألقابو وأسماؤه لكي توضح شخصيتو.وأشكاليا، وتو 
وتماثياال الخاادم تعطينااا ماادى واسااع للؤوضاااع المناساابة التااي يعباار عاان الأنشااطة التااي يشااتغل بيااا الخااادم، وماان ىاااذه 

 يعصر الشعير. الأوضاع9 الراكع الذي يطحن الحبوب، والمقرفص الذي يصنع الجعة، والمنحني الذي
 ومن سوء الحظ أن معظم نماذج تماثيل الخدم الحجرية  الباً ما تفقد أرجميا وأذرعيا. 

وجدير بالذكر أن كل شايء عان ىاذه التماثيال صامم لكاي يوضاح الأنشاطة التاي يقوماون بياا وفاي الغالاب الأعام تكاون 
 . 2ةبسيطة وليس ليا ىوية محددة

يضاغط لكاي يعصاار الجعاة ويصافييا خاالال مصافاة وىاو منحنااي، ويظيار عميااو  ومان ىاذه التماثياال نماوذج يمثال خادماااً 
سام منحاوت مان الحجار 25أثر الضغط في عضلاتو ووجياو الغمايظ الملاماح، وىاذا التمثاال مان مقاابر الجيازة، طولاو حاوالي 

 الجيري الممون، ويعود إلى زمن الأسرة الخامسة، ومحفوظ حالياً بمتحف ىيمدسيايم.
مماااون يمثاال خااادم يطحنااون الحباااوب عمااى ألاااواح خشاابية، يعاااود إلااى مااادة حكاام الأسااارة السادساااة،  ونمااوذج خشااابي لخاار

 . 3ةومحفوظ حالياً بالمتحف البريطاني
ونموذج لخر ينتمي إلى أواخار الأسارة الخامساة، وىاو لامارأة قوياة مان الخادم بوجيياا الغمايظ  يار الوسايم منقباة طويماة 

ز ممااون، وتعماال فااي تصاافية عجينااة الجعااة بمصاافاة فااو  إناااء كبياار ذي مثقااب عاريااة الصاادر إلا ماان قاالادة مبيمااة ماان خاار 
سام، 05سام وطاول 01سام وعارض 17قصير، ورأسيا مرفوعة وكمنيا تحدث  يرىا، منحوتة مان حجار جياري مماون بارتفااع 
لأسارة نياياة ا –م  دولة قديماة 0821–18عثر عمييا في الجيزة في مصطبة ةمرسو عنخ  ضمن حفائر سميم حسن موسم ة

 الخامسة.
ونماااوذج لخااار لخاااادم يجماااس عماااى مقعاااد صاااغير ويمساااك باااين سااااقيو إنااااء ينظاااف جوفاااو أو يطمياااو، وأماماااو ثااالاث نقااار 
بيضاااوية تسااتقبل ثاالاث أوان أخاارى، والخااادم باادا بشااعر أسااود وقصااير، نقبااو قصااير، وىااو منحااوت ماان حجاار جيااري ممااون، 

ره فاي مصاطبة ةبتااح شابس ، ضامن حفاائر مارييات عاام سام، عثار عمياو فاي ساقا17سام وطاول 07سام وعارض 02بارتفاع 
 م، دولة قديمة نياية الأسرة الخامسة.0751

نموذج فريد يمثل حامل سمة في زمن ةعنخ بيبي ، ويعد ىذا النموذج من روائاع ىاذا الناوع مان تماثيال الخادم، إذ يتقادم 
رقبتاو وفاي يدياو صاندو  مزخارف جميال، ويعاد ىاذا الخادم ىنا وىو يقظاً متسع العينين عمى ظيره حقيبة معمقاة بحازام حاول 

التمثال أجمل ما نحت من ىذا النوع في الأقاليم كافة، وىو منحوت من الخشب مغشاى بجاص مماون ةميار ، عثار عمياو فاي 
 . 4ةم، نياية الأسرة السادسة0783سنة مقبرة ةعنخ بيبي  المقمب ةجي الأسود ، ضمن حفائر مصمحة ا ثار المصرية 

ن وكاناات ت ماثياال الجااواري والأتباااع الصااغيرة قااد بمغاات قسااطاً ماان النجاااح وذلااك فااي ساالامة النسااب ورقااة التفاصاايل، والا
تفاوتات فيمااا بينيااا مان حيااث الحيويااة ودقاة الصااناعة، وماان أمتاع مااا يستشاايد باو تمثااالان لجاااريتين مان حاااملات القاارابين فااي 

                                                           

 . قسم ا ثار المصريةفي محاضرات  ،عمي رضوان  1ة
                                                                                                    .Gay Robins: The Art of Amcient Egypt "servamts tatue ttes, London 1997,  pp. 74- 75  2ة
                                                                         .Gay Robins: op. cit. p. 75  3ة

 .411-381صص المتحف المصري،  ،محمد عمي صالح، ىوريج سوروزيان  4ة
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اصايل الثيااب المشاغولة باالخرز ماا يجعميماا يفوقاان أشاباىيما مقبرة ةمكت رع  ظير فييا جمال التعبيار وصافاء الملاماح وتف
 . 1ةمن عصر الانتقال، أحداىما محفوظة بالمتحف المصري بالقاىرة

وعثاار عمااى مجموعااة ماان خمسااة وعشاارين نموذجاااً رائعاااً ماان الخشااب كاناات فااي ساارداب مقباارة ةمكاات رع  محفااورة فااي 
البحاري فاي طيباة، وقاد وزعات ىاذه النمااذج باين المتحاف المصاري صخر الوادي المسمى بوادي ةسعنخ كارع  جنوب الادير 

بالقاىرة ومتحف المتروبوليتان لمفناون فاي نيوياورك، وىاي تمثال كال أفاراد أسارة ةمكات رع  وخدماو وعمالاو فاي تماثيال صاغيرة 
مثال عاالم حقيقااي تساتحوذ عماى الإعجااب برقتيااا الفائقاة، إذ نجاد حدائقاو ومصااانعو ومخازناو ومنااحي النشااط فااي مزرعتاو، لت

من نماذج صغيرة حفظت لنا ذلك المجتمع الساحر الجميل أثناء العمل، ونرى فاي ىاذه النمااذج مختماف الأنشاطة مثال صايد 
حصاء الماشية وورشة النسيج وورشة النجارة ... الخ   . 2ةالأسماك والا

بالأعماال، وتاارى فياو اليقظاة ماان وىنااك أيضااً تمثاال يمثاال نماوذج رائاع يوضااح فياو الفناان ملاماح الشخصااية الميموماة 
عيناه المفتوحتان وحركة يده اليسرى وىو جاالس أماام النااس لكاي يشاوى الابط، وىاي طريقاة لإعاداد المحاوم التاي مان واجباات 
الخاادم، منحااوت ماان الخشااب، ومطمااي بالبلاسااتر، يرجااع إلااى أواخاار عصاار الانتقااال الأول، ومحفااوظ بمتحااف تااوربن ب يطاليااا 

Turn, Museo Egizio 3ة . 
ويوجااد نمااوذج رائااع لمتماثياال البرونزيااة النااادرة، ويوضااح ىااذا النمااوذج حاماال الخبااز ماان مجموعااة الساايدة ةايساايل روثاار 
ستون  الأكثر انتشاراً ومعرفة في لندن، والتماثيل البرونزية نادرة لمغاية، وقاد حفاظ بطريقاة بديعاة، ونلاحاظ أن التمثاال مفقاود 

، ووجيو يمثل وجو شااب يرتادي أزاراً عماى ىيئاة ةالشانديت ، ويحمال فاو  رأساو كوماة مان سم05القدم، ويصل طولو حوالي 
 الخبز.

وىناك مجموعة مماثمة ليذه التماثيل في متحف برلين مصنوعة من البرونز أيضاً، وىي مجموعاة تمثال أشخاصايا فاي 
تادل عماى أنيام ينتماون إلاى العصاار جساوم ىزيماة، ولايس ىنااك أي دليال أو إشاارة عماى عضالات فاي الجسام، وىاذه الطريقاة 

 المتمخر من القرن الثامن إلى القرن الرابع قبل الميلاد.
وقااد تميااز فاان الدولااة الوسااطى والدولااة الحديثااة بالرقااة والجمااال والإتقااان وتتبااع المدرسااة التقميديااة فااي الفاان وىااي الياادوء 

ظيار التماثيل بصورة جيدة، والشكل رقم ة   يمثل تمثال صغير راكع ربما لمتعبد إلى الصالاة، pl. XIX  ةالموحة 2والوقار والا
ويمبس إزاراً بسيطاً بدون حزام، وعمى ظيره يوجد شريط مان الكتاباة يمتاد مان وساط الكتفاين وحتاى لخار الظيار مكتاوب عمياو 

 . 4ة nit psmtk 3hpp/h3ppاسم بسماتيك، وطريقة الكتابة تشير إلى أنو ينتمي إلى الأسرة السادسة والعشرون، ويكتب ة
 النتائج:

كان المصاري القاديم يياتم بفان النحات مناذ بدايتاو فاي عصاور ماا قبال التااريخ وخالال العصاور التاريخياة التالياة، وكاان 
ييتم بمنزلاو الاذي ىاو مساكنو ويقضاي فياو معظام سانوات عماره بال كال سانوات عماره. وكاان المصاري القاديم يياتم بمحتوياات 

بعاد عنااء الياوم الطويال مان العمال، وكاان مان وساائل ىاذه الراحاة أن اتخاذ عادداً مان الخادم  وأثاث بيتو ليجعمو وسيمة لمراحاة
 والأتباع داخل منزلو ليسيموا عميو الحياة. 

وتناولت ىذه الدراسة مفيوم الخدمة المنزلية والواجبات الأساساية والشخصاية لخادم المناازل وكاذلك ألقاابيم. وتام الإشاارة 
 د المستخدمة في صناعة تماثيل ىؤلاء الخدم والأتباع والجواري.والتطر  أيضاً إلى الموا

 وتتبعنا في دراستنا بعض نماذج ىذه التماثيل منذ بداية معرفة النحت وحتى العصر المتمخر. 
                                                           

 .327  عبد العزيز صالح9 حضارة مصر وأثارىا، ص1ة
 .021المتحف المصري، ص،   محمد عمي صالح، ىوريج سوروزبان2ة

          .Eugen Strouhal: Life of the Egyptians,  Cairo 1992, pp. 124 - 125  3ة
 ,Wilhelm Spiegelberg: A Bronze Statue of a Cake-Carrier, in: JEA Vol. 16, No. 1/2 (May  4ة

1930), pp. 73-74, pl. XIX-XVIII.                                             
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 عمى التّصريف المُمُوكيّ لابن جنيّ  موازنة بين شرحي الثمانيني وابن يعيش
 في باب )عُقودٌ وقوانينُ يُنْتفََعُ بيا في التَّصريف(

 محسن عدنان محسنالباحث. 
 كمية التربية لمعموم الإنسانية/ جامعة بابل

A Comparison Between the Two Explanations of Al-Thamaneeni and Ibn 

Ya'eesh for Ibn Jinni's Book "Al-Mulooki Derivation" in Chapter (Rules 

and Laws to be Useful in Derivation) 

Mohsen Adnan Mohsin 

College of Education for Human Sciences / University of Babylon 
 Abstract 

     At the end of his book, Al-Mulooki Derivation, Ibn Jinni put some of the rules and laws he 

said to be useful in derivation. They were explained by both Al-Thamaneeni in his book, 

Derivation's Explanation, and Ibn Ya'eesh in his book, Explanation of Al-Mulooki Derivation. 

Dr. Abdel Illah Nebhan justified the reason why Ibn Jinni had put these laws mentioning that 

he did not want to leave Al-Mulooki Derivation so short so he added some laws and rules to 

be useful in derivation. These laws are scattered in his great book, Properties, and in their 

places in his book, The Unbiased. They are frequently mentioned in the books of his teacher 

Ibn Ali Al-Farisi. But their collection in this way in an educational, scholastic book is 

considered a very useful work. It is noticeable that Ibn Jinni did not give these laws certain 

titles but began each one with the word (law). This way was followed by Al-Thamaneeni 

whereas Ibn Ya'eesh gave them titles explaining their contents.  

 الممخص
ع بيا في التصريف، وشرحيا وضع ابن جني في نياية كتابو )التصريف المموكيّ( مجموعة من العقود والقوانين ذكر أنّو يُنتَف
وقد عمّل الدكتور عبد الالو  ،كلّّ من الثمانيني في كتابو )شرح التصريف(، وابن يعيش في كتابو )شرح التصريف المموكي(

نبيان سبب وضع ابن جنيّ ليذه العقود وذكر أنّو لم يشأْ أنْ يترك التصريف المموكي بيذا الإيجاز فألحق بمادتو عقودًا 
نْ تناثرت في كتابو العظيم )الخصائص(، ووردت في مواضعيا في وقوانين م ما ينتفع بيا في التصريف، وأنّ ىذه العقود وا 

كتابو المنصف، وكثُر ترددىا في كتب شيخو أبي عمي الفارسيّ إلّا أنّ جمعيا عمى ىذا النحو في كتاب تعميميّ صفّيّ يُعدّ 
 .(1)عملًً ذا فائدة جميمة

 توطئة:
أنّ ابن جني لم يُسَمّ ىذه العقود بعنوانات، فقد ابتدأ كلًِّ منيا بمفظة )عقد(، وتبعو الثمانيني، عمى حين ملًحظ وال        

 وسندرس بعضًا من ىذه العقود والقوانين وىي كما يأتي:صدّرىا ابن يعيش بعنوانات تصف محتواىا، 
 . قمبُ الواوِ ياءً للإدغام:1

تمعت الواو مع الياء في كممة واحدة وكانت الأولى منيما ساكنة ؛ توجَّب قمب الواو ياءً أنّو في حال اج ذكر ابن جني    
دغام الياء في الياء أنّو قد اشتُرِطَ سكون الحرف الأول ؛ لأنّ شرط الإدغام أنْ يكون الحرف الأول  وذكر ابن يعيش، (2)وا 

كًا لامتنع الإدغام ؛ لِفصل الحركة بي  .(3)ن الحرفينساكنًا، فمو كان مُتحرّْ
 :(1)جواز قمب الواو ياءً وامتناع قمب الياء واوًا وأرجعاه إلى سببين اثنينعمّل كلّ من الثمانيني وابن يعيش وقد     

                                                           

 . 285 :ابن يعيش النحوي (1)
, والإنصاف في مسائل الخلًف )مسألة الاختلًف في اشتقاق  104/  1 :المفتاح في الصرف :, وينظر 47 :التصريف المموكي :ينظر (2)

 . 313 :, والميذّب في عمم التصريف 228 - 227 :4 :, وشرح ابن عقيل 13/  1 :الاسم(
 . 463 :شرح التصريف المموكي :ينظر (3)
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اءُ أنّ الياء أخفُّ من الواو، فمن الطبيعي التوجّو نحو الأخفّ والأسيل، وتجنُّب الأثقل، قال سيبويو: ))وكانت الي الأول:    
 .(2)؛ لأنّيا أخفُّ عمييم، لِشبيِيا بالألف((ي القمبِ لا الواوالغالبةُ ف

أنّ الغرض من القمب ىو الإدغام ؛ والإدغام في حروف الفم أقوى لِكثرتيا، والياء منيا، أمّا الواو فيي من  الثاني:    
 حروف الشفة وىي قميمة، والإدغام فييا ضعيف.

يّْد، وىَيّْن( وزِنتيا )فَيْعِل(، وأصلُ ىذه الكممات )سَيْوِد( من )سادَ _ يَسُود(، ومن ىذه الكممات )سَيّْد، ومَيّْت، وجَ     
 .(3)و)مَيْوِت( من )ماتَ _ يَمُوت(، و)جَيْوِد( من )جادَ _ يَجُود(، و)ىَيْوِن( من )ىانَ _ يَيُون(

)فَيْعَل( بالفتح وليس بالكسر، ثمُّ نُقِلَ إلى  والمُرادي أنّ البغداديين يَروْن أنّ مثل )سَيّد، ومَيّت( زنتو ونقل ابن يعيش    
وقد رَدّ ابن يعيش . (4)الكسر ؛ لأنّيم لم يروا من الصحيح ما ىو عمى )فَيْعِل( وانّما ىو )فَيْعَل( نحو )ضَيْغَم، وصَيْرَف(

إفراده. ولو أرادوا بـمَيّْت ))وىذا لا يمزم ؛ لأنّ المعتلّ قد يأتي فيو ما لا يأتي في الصحيح ؛ لأنّو نوع عمى  ذلك بقولو:
 .(5))فَيْعَل( بالفتح لقالوا )مَيَّت( ((

أنّ ىذه الكممات قد تُخَفَّف فيُقال: )سَيْد، ومَيْت(، وعندئذٍ تُحذَف عينُ الكممة ويكون وزن الكممة وكان الثمانيني قد ذكر     
 :(8)، قال الشاعر(7)القوم وليستا لغتين لقومين مختمفينالذي يرى أنّ كمييما لغةٌ واحدةٌ لنفس  ووافقو ابن يعيش، (6))فَيْل(

 (9)ليسَ مَنْ ماتَ، فاسْتَراحَ، بِمَيْتٍ          إنّما المَيْتُ مَيّْتُ الأحْياءِ 
نّما الذي اختمف ىو      فقد استعمل الشاعر كلً المفظتين، بالتضعيف وبدونو، ولم تختمف دلالتيما من حيث المعنى، وا 

 ط.وزن الكممة فق
 .(10)وذكر ابن إياز أنّ بعضيم يرى أنّ المحذوف الياء، ووزن الكممة عندىم )فَعْل(    
 والكممات التي ذُكِرَت كانت فييا الياء أولًا والواو ثانيًا فقُمِبَت الواو ياءً وأُدغِمَت الياء في الياء.    
و )طَوَيْتُوُ طيِّا، وشَوَيْتُوُ شَيِّا، ولَوَيْتُوُ لَيِّا(، وأصل ىذه وأمّا الكممات التي تكون فييا الواو أولًا وبعدىا الياء فمن نح    

، وقد عمّل أبو عمي الفارسي سبب الإدغام بأنّ (11)الكممات )طَوْيًا، وشَوْيًا، ولَوْيًا(، فقُمِبَت الواو ياءً، وأدْغِمَت الياءان معًا
 .(12)طّرفينالياء من الفم، والإدغام في حروف الفم أكثر منو في حروف ال

 
 

                                                                                                                                                                                     

, وشرح التصريف  13/  1 :, والإنصاف في مسائل الخلًف )مسألة الاختلًف في أصل اشتقاق الاسم( 475 :شرح التصريف :ينظر (1)
 . 463 :المموكي

 . 365/  4 :كتاب سيبويو (2)
 . 313 :, والميذّب في عمم التصريف 476 :تصريف, وشرح ال 47 :, والتصريف المموكي 90/  1 :المقتضب :ينظر (3)
 . 719/  2 :, وشرح التصريح عمى التوضيح 464 :شرح التصريف المموكي :ينظر (4)
 . 465 - 464 :شرح التصريف المموكي (5)
 . 477 :شرح التصريف :ينظر (6)
 . 465 :شرح التصريف المموكي :ينظر (7)
, وتاريخ دمشق  252 :معجم الشعراء :ر جاىمي مجدّ من بادية دمشق , والرعلًء أمّو , ينظر ترجمتوىو عدِي بن الرعلًء الغساني , شاع (8)

 . 220/  4 :, والأعلًم )لمزركمي( 103/  40 :)لابن عساكر(
/  9: دب, وخزانة الأ 101/  5 :, وتاج العروس )موت( 6417/  9 :, وشمس العموم 152 :الأصمعيات :لم أعثر عمى ديوانو . ينظر (9)

 . 78/  1 :والمعجم المفصل في شواىد المغة العربية ،583
 . 1089/  2 :المحصول في شرح الفصول :ينظر (10)
, وشرح التصريف  13/  1 :, والإنصاف في مسائل الخلًف )مسألة الاختلًف في أصل اشتقاق الاسم( 476 :شرح التصريف :ينظر (11)

 . 466 :المموكي
 . 598 :التكممة :ينظر (12)
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 . قمبُ الواوِ المُتطَرِّفة ياءً:2
، وعمّل الورّاق وابن يعيش ذلك وىو أنّ ىذه الاسماء المعربة (1)لا يوجد في العربية اسمٌ معربٌ في آخره واوٌ قبميا ضمة    

أ إلى قمب الواو ياءً والضمة قد يمحقيا التنوين، والجر، والنسب، والتثنية، والجمع، فسيجتمع ذلك مع ثِقَل الواو والضمة، فيُمج
، نحو )دَلْوٌ( تقول في جمعيا: )أدْلٍ( والأصل فييا )أدْلُوٌ(، (3)، وقمبُ ىذه الواو ياءً يُعَدّ تطرّقًا صناعيًا(2)إلى الكسرة

 .(5)( تُجمع عمى: )أحْقٍ( وأصميا )أحْقُوٌ((4)و)حَقْوٌ 
 :(6)قال الشاعر    

قْمَتَيْنِ لَوُ أجْرٍ، وأعْراسُ لَيْثٌ، ىِزَبْرٌ، مُدِلّّ عند خِيسَ   تِوِ          بالرَّ
، وذكـر ابن مالـك أنّو قـد يُجـمَع عـمى )جِراو(، والأصل (8)(، وأصميا )أجْرُوٌ((7)فـ)أجْرٍ( ىي جمع )جِرْو( أو )جَرْو    

 .(9))جِراء(
 :(10)سبب قمب الواو ياءً بأمرين وعمّل الثمانيني    
 أخفّ وأسيل من الواو.أنّ الياء  أحدىما:    
إذا لحقت ياء النسب بالاسم نحو )أدْلُوِيّ( ستنكسر الواو التي قبل ياء النسب، فعُدِلَ إلى قمب الواو ياءً لِيَسيَل  والآخر:    

 ذلك في النطق.
ذكر أنّ حين  ووافقو ابن يعيش، (11)ه( أنّ ىذا التغيير يحدث لمفصل بين الاسم والفعل381ويرى ابنُ الورّاق ت)    

الأفعال لا يجري عمييا ذلك فلً تقُمب الواو التي قبميا ضمة إلى ياء ؛ لأنّو لا يُسْتَثْقَل وجود واو قبميا ضمّة في الأفعال كما 
لا تمحق بيا ياء النسب ولا يمحقيا التنوين أو الجر فمذلك ثبُتت في آخر  -الأفعال  -ىو في الأسماء، فضلًً عن أنّيا 

 .(13)، وتبعو ابن عصفور(12))يَغْزُو، ويَدْعُو(الأفعال من نحو 
 . قمبُ الواوِ التي ىي لامُ الكممةِ ياءً:3

عمى أنّ الواو إذا وقعت لامًا في كممة، وكان ما قبميا مكسورًا فإنّيا تقُمَب ياءً، نحو )غَازِيَة،  اتفق الثمانيني وابن يعيش    
أنّو عمى  وزاد ابن يعيش، (1)، فالواو تقُمَب لا محالة(15)فأصل الكممة من )حَنَوْتُ(؛  (14)ومَحْنِيَة( وأصميا )غازِوَة، ومَحْنِوَة(

                                                           

 . 118 :الممع في العربية :ينظر (1)
 . 480 :, وشرح التصريف المموكي 177/  1 :عمل النحو :ينظر (2)
 . 472/  2 :الخصائص :ينظر (3)
,  81/  5 :تيذيب المغة )باب الحاء والقاف( :ىو الخَصْر , أو ىو كلّ موضع يبمغو سيْل الماء , ويُجمَع أيضًا عمى حِقِيّ . ينظر :الحَقْو (4)

 . 190/  14 :, ولسان العرب )فصل الحاء الميممة( 88/  2 :ومقاييس المغة )حقو(
 . 162/  1 :, والممحة في شرح الممحة 48 :, والتصريف المموكي 256/  3 :الأصول في النحو :ينظر (5)
, ,  226/  1 :شرح أشعار اليذليين :لي . ينظراختمف في نسبة البيت , فقيل إنّو لأبي ذؤيب اليذلي , وقيل لمالك بن خالد الخناعي اليذ (6)

 . 4/  3 :, وديوان اليذليين 6931/  10 :, وشمس العموم 947/  3 :والصحاح )عرس(
,  119/  11 :تيذيب المغة )باب الجيم والراء( :ىو صغير الكمب ويُحمَل عميو غيره تشبييًا , ويُجمَع عمى )جِراء , وأجرٍ( , ينظر :جَرْوٌ  (7)

 . 447/  1 :, ومقاييس المغة )جرو( 185/  1 :ل المغة )باب الجيم والراء وما يُثمثيما(ومُجمِ 
 . 134/  1 :إيجاز التعريف في عمم التصريف :, ينظر 472/  2 :الخصائص :ينظر (8)
 . 1364/  3 :شرح الكافية الشافية :ينظر (9)

 . 482 :شرح التصريف :ينظر (10)
 . 177/  1 :عمل النحو :ينظر (11)
 . 469 - 468 :شرح التصريف المموكي :ينظر (12)
 . 268 :الممتع في التصريف :ينظر (13)
 . 106 :, والمفتاح في الصرف 484 :, وشرح التصريف 49 :التصريف المموكي :ينظر (14)
 . 200/  3 :, والاصول في النحو 388/  4 :كتاب سيبويو :ينظر (15)
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الرّغم من أنّ الواو تقوى بالحركة إلّا أنّيا ضَعُفَت لوقوعيا طرفًا وأدّى ذلك إلى قمبيا ياءً ؛ لأنّ اللًم موضع كثُر فيو إبدال 
 .(2)الواو ياءً 

 ووافقو الثمانيني ،(3)عينًا في الكممة وليست لامًا لَمَا قُمِبَت ؛ لأنّيا ستقوى بتقدّمياأنّو لو كانت الواو  ويرى ابن جنّي    
الذي ذكر أنّ ذلك لا يجوز إلّا إذا كانت ساكنة وقبميا كسرة ؛ فإنّيا ستقُمَب ياءً، فتقول في )رِوْح(: )رِيح(، وفي )دِوْمَة(: 

 .(5)، وأيّده ركن الدين(4))دِيمَة(
انت عين الفعل الثلًثي واوًا ساكنة، فإنّيا تقُمَب في المصدر ياءً ؛ لأنّ المصدر يسري الإعلًل إليو من فعمو، أمّا إذا ك    

، فوزن (7)قِيامًا( -يَقُوم  -، و)قامَ (6)حِيالًا( -يَحُول  -فضْلًً عن كون العين مسبوقة بكسرة في المصدر، من نحو )حالَ 
 لًا(.كلّ من )حِيالًا، وقيامًا( ىو )فِعا

عمى أنّ كلّ جمع يكون عمى زِنة ىذا المصدر أي عمى زنة )فِعال( وكان مفرده مُعتلّ ؛ وجب قمبُ  وعقّب الثمانيني    
 :(8)الواو فيو إلى ياء ؛ لتوافر خمسة شروط

 كونُ الجمعِ عمى زِنة مصدر مُعلّ. .1
 مَجِيء الواو مُعتمّة في مفرد ىذا الجمع. .2
 لجمع.الواو مسبوقة بكسرة في ىذا ا .3
 بعد الواو جاءت الألف. .4
 صحةُ لام الكممة، واعتلًل العين ؛ لأنّو لو كانت اللًم مُعَمّة لجُمِعَ بين اعلًلين ولكان ذلك مُجْحِفًا. .5
 .(9)وىو موافق لابن جني في ذلك    
؛ إذْ قُمِبَت الواو  (10)(ثِياب -حِياض(، و)ثَوْب  -سِياط(، و)حَوْض  -ومن الجموع التي حدث فييا إعلًل قولنا: )سَوْط     

 التي في الفعل الى ياء في المصدر ؛ لتوافر الشروط فييا.
، (11)طِوال( -أنّيا ستقوى بحركتيا ولن تقُمَب ياءً نحو )طَوِيل  فيرى الثمانينيأمّا إذا كانت عين الثلًثي واوًا متحرّكة     

 :(13)، وأمّا قول الشاعر(12)ل(وذكر أنّ العمّة كونو لا يكون عمى وزن )فَعْ  ووافقو ابن يعيش
 تَبَيَّنَ لِي أنّ القَمَاءَةَ ذِلَّةٌ              وأنّ أعِزّاءَ الرّْجالِ طِيالُيا

أنّ الشاعر قمب الواو ياءً ؛ لأنّو لم يعتدّ بالألف التي بعدىا وعدّ الواو مجاورة لمطرف، فسرى الإعلًل  فيرى الثمانيني    
 (2)قميل ليس بالمشيور(واكتفى بوصفو بأنّو ) ووافقو ابن يعيش، (1)الجار يُؤخذ بذنب جاره من الطرف إلى مجاوره؛ لأنّ 

 .(3)ثِيَرَة(، وذىب إلى أنّو شاذّ شذوذ )طِياليا( -من دون ذكر تعميل لقمّتو، وذكر ما يماثمو من نحو قوليم: )ثَوْرٌ 
                                                                                                                                                                                     

 . 541/  1 :المفصل في صنعة الإعراب :ينظر (1)
 . 474 :شرح التصريف المموكي :ينظر (2)
 . 49 :التصريف المموكي :ينظر (3)
 . 484 :شرح التصريف :ينظر (4)
 . 784/  2 :شرح شافية ابن الحاجب )لركن الدين( :ينظر (5)
 :ل ليا )ناقة حائِل( , والجمع )حِوَل( . ينظرتحول( , وىو ما يُقال لمناقة التي لم تحمل منذ سنة أو أكثر , ويُقا -مصدر الفعل )حالت  :الحيال (6)

 . 1679/  4 :, وجميرة المغة )حول( 299/  3 :العين )باب الحاء واللًم(
 . 485 :, وشرح التصريف 341/  1 :, والمنصف 246/  3 :الأصول في النحو :ينظر (7)
 . 485 :شرح التصريف :ينظر (8)
 . 342/  1 :المنصف :ينظر (9)

 . 310/  3 :, والأصول في النحو 360/  4 :اب سيبويوكت :ينظر (10)
 . 486 :شرح التصريف :ينظر (11)
 . 475 :شرح التصريف المموكي :ينظر (12)
 .391/ 29: , وتاج العروس )ط و ل( 410/ 11: , ولسان العرب )فصل الطاء الميممة( 60/ 1: شمس العموم :. ينظرلم أقف عمى قائمو (13)
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حكى عن المُبرّد أنّ العرب قد أعمّوه لِيفصموا بذلك بين ؛ إذْ  ومن الجدير بالذكر أنّ ابن جني قد ذكر ذلك من قبلُ     
 .(4))الثّور( من الحيوان وبين )الثور( وىو القطـعة من الأقـط ؛ لأنّيم لا يقولـون فيو إلا )ثِوَرة( بالتصحيح لا غير

 . قمبُ الواو التي ىي لامُ فُعُول ياءً:4
عمى )فُعُول( فإنّو سيجتمع في نياية الجمع واوان، وىو ما يثقُل النطق إذا جاءت الواو لامًا في اسم، وجُمِع ىذا الاسم     

( والأصل )عُصُوٌ( وقالوا: )دَلْوٌ   -بو، فضلًً عن كون الجمع في أصمو ثقيلًً فمذلك تقُمَب الواو ياءً، قالوا: )عَصَا _ عُصِيّّ
( والأصل )دُلُوٌ(  .(6)مة اتباعًا لكسرة عينيا فيقول: )عِصِيّ، ودِلِيّ(. وذكر العكبري أنّ منيم من يكسر فاء الكم(5)دُلِيّّ

عمى أنّ سبب قمب الواو ياءً ىو أنّ الواو الأولى من الواو المُشدّدة ىي مدّة زائدة  واتفق كلّ من الثمانيني وابن يعيش    
فقُمِبَت الواو  -مة جمعٌ وخاصة أنّ الكم -وىي بمثابة ضمة، فصارت في نياية الكممة واوًا قبميا ضمة، وذلك مُسْتَثقَل 

الثانية ياءً، فصارت )عُصُويُ، ودُلُويُ(، ولاجتماع حرفي الواو والياء في كممة واحدة والأول منيما ساكن وىو الواو ؛ قُمِبَت 
تي قبل الياء الواو إلى ياء وأُدْغِمَت الياء في الياء فصارت )عُصُيّ، ودُلُيّ(، ولتسييل النطق وتحقيقًا لمخفّة قُمِبَت الضمة ال

 .(7)إلى كسرة )عُصِيّ، ودُلِيّ( لكي تَصِحّ الياء، وىناك من يكسر الفاء من الكممة فيقول: )عِصِيّ، ودِلِيّ(
طريقة أخرى وىي أنّيم لم يعتدّوا بالواو الساكنة الأولى من الواو المُشدّدة، فصارت الواو الأخيرة كأنّيا  وأضاف الثمانيني    

وقد تأتي بعض الكممات عمى ، (8)مّ بعد ذلك تُجرى نفس الخطوات التي أُجْرِيَت في الطريقة الأولىقد ولِيَت الضمة، ث
( وىو جمع )نَجْو (، وقالوا: (9)أصوليا مُصحَّحة غير معتمّة لمتنبيو عمى الأصل الذي انتقموا منو، ومن ىذه الكممات )نُجُوُّ

 .(11)ول بعضيم: )إنّكم لَتَنظرون في نُحُوٍّ كثيرة(، وكان سيبويو قد حكى ق(10))نُحُوّ( في جمع )نَحْو(
عمى أنّ الكممة إذا كانت اسمًا وليست جمعًا لَمَا كان الإعلًل واجبًا لخفّة الواحد، تقول: )مَغْزُوٌ،  وعقّب ابن يعيش    

. وقد صحّت الواو؛ (13)فقو الأزىري، ووا(12)ومَدْعُوٌ(، وىذه الواو ىي واو )مَفْعول(، ويجوز القمب فيُقال: )مَغْزِيّ، ومَدْعِيّ(
 .(14)لأنّ الماضي غير مكسور العين وىو )غَزَا(

 . إبدالُ أولى الواوينِ ىمزةً:5
؛ لأنّيم لمّا فرّوا من واو وضمة ولى منيماأنّو إذا اجتمعت واوان في أوّل الكممة فمن الأوْلى أنْ تُيمَز الأُ  ذكر الثمانيني    

؛ فالـواو أثقـل من حرف أثقل من الحركة بطبيعة الحال؛ ولأنّ المن الواوين إلى اليمزة أيضًا رارإلى ىمزة كان الأولى الف
وذكر أنّ التضعيف في أول الكممة قميل إنّما يأتي في ألفاظ نادرة، من نحو )دَدَن( ويأتي مع  ووافقو ابن يعيش، (15)الضمة

                                                                                                                                                                                     

 . 486 :فشرح التصري :ينظر (1)
 . 475 :شرح التصريف المموكي (2)
 . 475 :م . ن :ينظر (3)
 . 606/  2 :)ثور( :, والصحاح 113/  1 :الخصائص :ينظر (4)
 . 487 :شرح التصريف :ينظر (5)
 . 321/  2 :المباب في عمل البناء والإعراب :ينظر (6)
 . 479 :, وشرح التصريف المموكي 487 :شرح التصريف :ينظر (7)
 . 488 - 487 :شرح التصريف :ينظر (8)
ىو السحاب في أول نشأتو , وىو الذي يأتي من الغرب نحو الشّرق , ويُجمع عمى )النّْجاء( أيضًا , وقيل أنّو السحاب الأسود الكثير  :النَّجْو (9)

 . 1045/  2 :, وجميرة المغة )جنواي( 286/  3 :, ومعجم الجيم )باب النون( 186/  6 :العين )باب الجيم والنو و)و ا ي ء( :الماء . ينظر
 . 488 :شرح التصريف :ينظر (10)
 . 384/  4 :كتاب سيبويو :ينظر (11)
 . 480 :شرح التصريف المموكي :ينظر (12)
 . 721/  2 :شرح التصريح عمى التوضيح :ينظر (13)
 . 780/  4 :, والنحو الوافي 383/  4 :ضياء السالك إلى أوضح المسالك :ينظر (14)
 . 490 :شرح التصريف :ينظر (15)
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الصحيحة امتنع في الواو لثقميا، ولكونيا قد تُسْبَق بواو الفصل أكثر، من نحو )كَوْكَب(، فممّا نَدر ذلك مع الحروف 
 .(1)العطف

، قال (2)ومن ذلك قولنا في تصغير )واصِل(: )أُوَيْصِل( والأصل )وُوَيْصِل(، وفي الجمع: )أواصِل( والأصل )وَوَاصِل(    
 :(3)الشاعر

 واقِيضَرَبَتْ صدرَىا إلَيّ وقالَتْ         ياعَدِيِّا لَقَد وَقَتْكَ الأ
، وقد تُخفّف الكممة بحذف لاميا وىي الياء (4)فـ)الأواقِي( جمعُ )وَاقِيَة(، والأصل فييا )وَواقِي( بواوين ؛ فيُمِزَت الأولى    

 .(6)، ووزن )أواقي( ىو )فواعِل((5)فتُصبح )أواقٍ( كما خفّف )صحارى( عمى )صحارٍ(
كلًم إلى جانبيا واو والأولى مضمومة فإن شئْتَ ىمزت الأولى لضمّيا ولا وقال المُبرّد: ))فإذا الْتَقت واو في أوّل ال    

فَوَسْوَسَ لَيُمَا الشَّيْطَانُ لِيُبْدِيَ لَيُمَا مَا ، ومنو قولو تعالى: (7)يكون ذلك لازمًا ؛ لأنّ الواو التي ىي مدّة ليست بلًزمة((
نَيَاكُمَا رَبُّكُمَا عَنْ ىَذِهِ الشَّجَرَةِ إِلاَّ أَنْ تَكُونَا مَمَكَيْنِ أَوْ تَكُونَا مِنْ الْخَالِدِينَ  وُورِيَ عَنْيُمَا مِنْ سَوْآتِيِمَا وَقَالَ وَقَالَ مَا

(8)  ،
))لأنّ الواوَ الثانية غيرُ لازمةٍ ؛ لأنّيا بدلٌ من ألف وَاريْتُ فممّا كانت  وعمّل الثمانيني ذلك قائلًً:فالواو الثانية لم تُيمَز، 

 .(10)وىو ما ذىب إليو ابن يعيش، (9)مةٍ لم يجبِ اليمز((غيرُ لاز 
ذلك بأنّ الواو  وعمّل الثمانيني؛  (11)وأمّا إذا اجتمعت الواوان في وسط الكممة فإنّيما يصِحّان، نحو )نَوَوِيّ، وىَوَوِيّ(    

عمّا ذكره  ميل ابن يعيشواختمف تع، (12)الأخيرة ليست لازمة، وياء النسبة عمى تقدير الانفصال في بعض التقديرات
، وىو ماذىب إليو (13)فيو يرى أنّ التضعيف لا يُسْتَثْقَل في وسط الكممة كما ىو مُسْتَثْقَل في أوّليا فلً تُعَلالثمانيني 
. وىو رأي صائب ؛ لأنّو يصعُب الابتداء بحرف مضعّف (16)، ومن المحدثين أحمد الحملًوي(15)، والأزىري(14)الأشموني

 المتكمّم.لًم، ولو جاء التضعيف في وسط الكلًم لَكان أسيل وأيسر عمى في بداية الك
 . إبدال الواو ىمزة في مُنتيى الجموع:6

تبُدَل ىمزة، ولا سيما إذا كان ما  -)فواعِل( و)مَفاعِل(  -أنّ الواو إذا جاءت بعد ألف منتيى الجموع  ذكر ابن يعيش    
ولمجار  -كما ىو معموم  -الواو الثانية ستجاور الطرف، والطرف محل التغيير  قبل ألف منتيى الجموع ياء أو واو ؛ لأنّ 

حكم جاره في البحث الصرفي، ولكراىة اجتماع الواوين بينيما حاجز غير حصين وىو ألف منتيى الجموع، فنقول في نحو 

                                                           

 . 483 :شرح التصريف المموكي :ينظر (1)
 .727/ 2: , وشرح شافية ابن الحاجب )لركن الدين( 484 :, وشرح التصريف المموكي 490 :, وشرح التصريف 63/ 1: المقتضب :ينظر (2)
 :, والمحكم والمحيط الأعظم 2528/  6 :, والصحاح )وقى( 214/  4 :بالمقتض :نُسِبَ لميميل بن ربيعة , ولم أعثر عميو في ديوانو . ينظر (3)

 . 165/  2 :, وخزانة الأدب 598/  6 :)القاف والياء والواو( :الأعظم
 . 218/  1 :المنصف :ينظر (4)
 . 70 :, درة الغـواص في أوىـام الخواص 210/  1 :, واسـفـار الفصيح 130/  1 :اصـلًح المنـطق :ينـظر (5)
 . 123/  2 :جامع الدروس العربية :ينظر (6)
 . 95/  1 :المقتضب :ينظر (7)
 ( .20من الآية ) :الأعراف (8)
 . 490 :شرح التصريف (9)

 . 484 :شرح التصريف المموكي :ينظر (10)
 . 109/  1 :المفتاح في الصرف :, وينظر 491 :شرح التصريف :ينظر (11)
 . 491 :شرح التصريف :ينظر (12)
 . 485 :التصريف المموكيشرح  :ينظر (13)
 . 96/  4 :شرح الأشموني :ينظر (14)
 . 699/  2 :شرح التصريح عمى التوضيح :ينظر (15)
 . 124/  1 :شذا العرف في فن الصرف :ينظر( (16
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عمال )أواول(، ثمّ أجاب بنفسو قائلًً: ، وىو القول عند ابن السرّاج من قبلُ، فقد تساءل عن سبب است(1))أوَاوِل(: )أوائِل(
))فممّا اكتنفت الألفَ  ووافقو ابن جنّي بقولو:، (2)))ىذا كان الأصلُ ولكنّيم تجنّبوا اجتماعَ الواوينِ وبينيما ألفُ الجمع((

ت في معناه، ولا واوان وقرُبَت الثانية منيما من الطرف، ولم يؤثّر إخراجُ ذلك عمى الأصل تنبييًا عمى غيرِهِ من المغيّرا
 .(3)ىناك ياء قبل الطرف منويّة مقدّرة، وكانت الكممة جمعًا ؛ ثقُل ذلك فأُبدِلَت الواوُ ىمزةً فصار أوائل((

وىو ما ذىب إليو ابن عصفور الذي يرى أنّ الواو قُمِبَت ىمزةً لاستثقال اجتماع الواوين مع الألف، مؤكّدًا أنّ ىذا مذىب     
 .(4)الاخفش جميور النحويين عدا

ويرى ، (5)أنّ ىذا ىو ما سُمِعَ عن العرب وأنّو لا يجوز ىمز ما عدا الواوين -كما يحكي الثمانيني  -ويرى الأخفش     
)ضَيْوِن(  وعدّ ابن يعيش(: )ضَياوِن( من غير ىمز، (6)أنّ الأخفش قد استدلّ عمى ذلك بقوليم في )ضَيْوِن ابن يعيش

، وىو ما ذىب إليو سيبويو من قبلُ ؛ إذْ قال: ))جاؤوا بو عمى الأصل، وربّما جاءت (7)صلشاذّة خرجت لمتنبيو عمى الأ
، وىو الرأي عند العُكْبُري الذي قال إنّيم: ))تركوا (8)العربُ بالشّيء عمى الأصل ومَجْرَى بابو في الكلًم عمى غير ذلك((

 .(11)، والرضي(10)، والى ذلك ذىب ابن مالك(9)((القياسَ فيو تنْبييًا عمى الأصلِ ولِقمّة استعمالِيم إيّاه
عمى أنّ سبب الإبدال ىو كَراىة اجتماع واوين بينيما حاجزٌ غيرُ حصين وىو  وقد اتفق كلّ من الثمانيني وابن يعيش    

حرف وىو ثِقَل اجتماع ثلًثة أعمى أنّ الثمانيني توسّع في تعميمو وأضاف سببًا آخر ، (12)الألف الذي ىو من جنسيما
 .(13)عمّة، ففرّوا بأحدىا إلى اليمز، وكان الأخير أوْلى بذلك لتطرّفو

أمّا إذا ابتعد حرف العمّة عن الطرف فحينذاك لا يجوز ىمزه، و ))ىذا قولُ جميع النحويّين فيما تباعد من     
، (15))داوُود(: )دَوَاوِيد( ، ففي جمع )طاوُوس( نقول: )طَوَاوِيس(، وفي جمعوىو ما ذىب إليو الثمانيني، (14)الطّرف((

 .(17)، ووافقو الرضي(16)))لأنّ الموجبَ لمقمب الثِقَل مع القرب من الطّرف(( ووافقو ابن يعيش وقال:
عمى أنّ الشاعر حتى لو اضطرّ إلى حذف الياء من )طَوَاوِيس( وقال: )طاوِس(، فلً يجوز ىمز الواو  ونبّو الثمانيني    

نْ جاورت الطرف ؛ لأنّ ا  :(19)، نحو قول الشاعر(18)لمحذوف مقدَّر منوِيّ وا 
                                                           

 . 488 :شرح التصريف المموكي :ينظر (1)
 . 340/  3 :الأصول في النحو (2)
 . 195/  1 :الخصائص (3)
 . 184 :لتصريفالممتع في ا :ينظر (4)
 . 492 :شرح التصريف :ينظر (5)
,  1212/  1 :, والقاموس المحيط )فصل الطاء( 283/  2 :الجراثيم :الير , وجمعو )ضَياوِن( , وقيل إنّو السّنور الذكر . ينظر :الضَيْوِن (6)

 . 546 :والمعجم الوسيط )باب الضاد(
 . 488 :شرح التصريف المموكي :ينظر (7)
 . 320/  3 :يبويوكتاب س (8)
 . 403/  2 :المباب في عمل البناء والإعراب (9)

 . 151/  1 :ايجاز التعريف في عمم التصريف :ينظر (10)
 . 139/  3 :شرح الشافية :ينظر (11)
 . 488 :, وشرح التصريف المموكي 492 :شرح التصريف :ينظر (12)
 . 492 :شرح التصريف :ينظر (13)
 . 126/  1 :المقتضب (14)
 . 495 :شرح التصريف :ينظر (15)
 . 489 :شرح التصريف المموكي (16)
 . 102/  3 :شرح الشافية :ينظر (17)
 . 495 :شرح التصريف :ينظر (18)
 . 140/  2 :الأعلًم )لمزركمي( :ه( . ينظر ترجمتو90ىو جندل بن المثنى الطُّيَويّ , شاعر من بني تميم , توفي نحو ) (19)
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لَ الْعيْنَيْنِ بالْعَوَاوِر  (1)وكَحَّ
. وذكر ابن عصفور (2)أنّ الشاعر حذفيا ضرورة وىو يُريدىا وذكر ابن جنيفصحَّت الواو ؛ لأنّ التقدير )بالعَوَاوِير(،     

)عواوير( جمع (، وذكر أنّ لمجانسة ليا في حشو الكممةالاجتزاء بالحركات عن حروف المد والمين اىذا البيت في مسألة )
 .(3))عوّار(
، حين أخذ ونلًحظ في ىذا العقد الخاص بـ)إبدال الواو ىمزة في منتيى الجموع( أنّ الثمانيني قد استطرد بالحديث    

اءً في جمع )شاوِيَة، يذكر قضايا وأمثمة لا تدخل في مضمون الموضوع المطروح لمبحث، فقد ذكر مثلًً إبدال اليمزة ي
أنّ ابن جني لم  والملًحظ أيضًا، (5)، وذكر أيضًا إبدال الألف ياءً كما في جمع )رسالة( عمى )رَسَائِل((4)وراوِيَة، ومَطِيَّة(

 ويبدو لمباحث أنّ الثمانيني لم يكن موفقًا في ذلك.يتطرّق إلييا في تصريفو. 
 . اسمُ الفاعلِ من الأجوف:7

أنّ اسم الفاعل تُيمَز عينو إذا كان الفعل ماضيًا معتلّ العين، ولو كانت  -مُستندًا إلى رأي الخميل  - يذكر ابن جن    
 .(8)، والاشموني(7)، ووافقو ابن عقيل(6)العين صحيحة لَمَا ىُمِزَت

ل ؛ لصحة الفعل سبب صحة اسم الفاعل عند الخميل فقال: ))إنّما صح اسم الفاعل في ىذا عند الخمي وعمّل ابن جني    
، ونحو )قَامَ، وبَاعَ(، أصميما (9)بظيور الواو والياء فيو، ولمّا اعتمّت العين في )قام، وباع( اعتمّتا في )قائم، وبائع( باليمز((

 أنّ الجمع وذكر الثمانينيأصميما )قَوَمَ، وبَيَعَ(، فعند صياغة اسم الفاعل منيا تُزاد ألفًا قبل ألف الفعل، فتجتمع بيذا ألفان، 
بينيما غير جائز ؛ لأنّو لا يُمكن النطق بألفين، ولا يجوز حذفيما ؛ لأنّ ذلك اجحاف بالكممة، ولا يجوز حذف أحدىما ؛ 
لأنّ كل ألف دخل لمعنى، وكذلك لا يجوز ىمز الأولى ؛ لأنّيا ليس ليا حظ من الحركة، فيُمِزَت الثانية وكُسِــرَت لوقوعـيا 

 (.10)ع(بعـد ألف فصارت )قائِم، وبائِ 
أنّ الإعلًل الحادث في الفعل انتقل إلى اسم الفاعل لِمَا بينيما من مضارعة ومناسبة ومشابية،  وقد ذكر ابن يعيش    

تو ويعتلّ باعتلًلو  .(11)فاسم الفاعل يعمل بعمل فعمو ويصحّ بصحَّ
و إذا صحَّت العين في الفعل ؛ صحَّت أنّ الدليل عمى أنّ الإعلًل قد سرى من الفعل إلى اسم الفاعل أنّ  وذكر ابن جنّي    

))ومَنْ ىَمَزَ شيْئًا من ىذا فقد  وأيّده الثمانيني قائلًَ: (،12)في اسم الفاعل من نحو )عَوِرَ( فيو )عاوِر( و)حَوِلَ( فيو )حاوِل(
 .(13)لَحَن((

 
 

                                                           

, وشرح شافية ابن  365/  2 :شرح أبيات سيبويو )لمسيرافي( :)حَنَى عِظامي وأراهُ ثاغري( , ينظر :وصدر البيت, لم أعثر عمى ديوانو  (1)
 . 124 :, وشذا العرف في فن الصرف 696/  2 :, وشرح التصريح عمى التوضيح 374/  4 :الحاجب )لمرضي(

 . 55 :التصريف المموكي :ينظر (2)
 . 131 :ضرائر الشعر :ينظر (3)
 . 497 - 495 :شرح التصريف :ينظر (4)
 . 500 :م . ن :ينظر (5)
 . 330/  1 :, والمنصف 55 :التصريف المموكي :ينظر (6)
 . 211/  4 :شرح ابن عقيل :ينظر (7)
 . 89/  4 :شرح الأشموني :ينظر (8)
 . 331/  1 :المنصف (9)

 . 504 :شرح التصريف :ينظر (10)
 . 492 :يشرح التصريف المموك :ينظر (11)
 . 493 :شرح التصريف المموكي :ينظر (12)
 . 505 :شرح التصريف (13)
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 . الإدغامُ يَمنعُ قمبَ الواوِ والياءِ:8
أنّو إذا جاء القمب  ويرى الثمانيني، (1)غِمتا فيما بعدىما فإنّيما يتحصّنان من القمبأنّ الواو والياء إذا أُد ذكر ابن جني    

 (:3)، قال الشاعر(2)فييما فيو شاذّ لا يُقاس عميو، ومتى بَعُدتا عن الطرف صحّتا نحو )عُيَّل، وسُيَّل(
ذا ىُمُ نَزَلُوا فَمَ  حَابَ إذا تكونُ كَرِييَةٌ             وَا   (4)أْوَى العُيَّلِ يَحْمِي الصّْ

؛ السُيَّل(، إلّا أنّيا لم تقُمَبأنّو عمى الرغم من مَجيء الضمة قبل الياء وىي ساكنة في )العُيَّل، و  ووافقو ابن يعيش وذكر    
 .(5)لأنّيا احتمت بالإدغام

نا لما أُدغِمَت في المتحركة فنبا المسان والحال نفسو مع الواو في )اجْمِوَّاذ، واخْرِوَّاط( فمم تقُمَب ؛ لأنّ الواو))الساكنة ى    
 .(6)عنيما جميعًا نبوةً واحدةً جرتا لذلك مجرى الواو المتحركة بعد الكسرة((

أنّ مجيء الكسرة قبميا لم يُؤدّْ إلى قمبيا لبُعد الواو عن الطّرف من جية ؛ ولأنّو مفرد وليس جمعًا من  وذكر الثمانيني    
 .(9)، أي قويَت بو، ولم تقُمَب(8)بأنّيا احتمت بالإدغام يعيشوعمّميا ابن ، (7)جية أخرى

أنّ القمب قد صار في الجمع أكثر مِمَّا ىو في المفرد لِئَلًّ يَجمعوا في الكممة ثِقَل الجمع، وثِقَل الواو  ويرى الثمانيني    
 .(10)ي أكثر من حروف الشَّفةففرّوا منيا إلى الياء ؛ لأنّ الياء أسيل، فضلًً عن كونيا من حروف الفم التي ى

 :(11)وأمّا ما رواه ابن الاعرابي من قول ذي الرّْمة    
قَ النُّيُّامَ إلّا سَلًمُيَا  ألا طَرَقَتْنا مَيَّةُ ابْنَةُ مُنْذِرٍ           فَمَا أرَّ

م(، إلّا أنّ الواو قُمِبَت ياءً لمُجاورتيا الطّر  فقد ذكر الثمانيني     ف، فاجتمعت ياء وواو، وسُبِقَت إحداىما أنّ الأصل )نُوَّ
 .(13)وقول الشاعر )النّيام( شاذّ  (،12)بالسكون وىو )نُوَيْم( فقُمِبَت الواو ياءً، وأدْغِمَت الياء في الياء

اس أنّو شاذّّ من جية القياس والاستعمال، فأمّا من ناحية الاستعمال فمقمّتو، وأمّا من ناحية القي ووافقو ابن يعيش وذكر    
 .(14)فممّا ضَعُفَ القمب عند المجاورة كان عدم القمب عند الفصل أولى

 
 

                                                           

 . 55 :التصريف المموكي :ينظر (1)
 . 506 :شرح التصريف :ينظر (2)
 :الإكمال في رفع الارتياب عن المؤتمف :ىو أبو كبير اليذلي , عامر بن ثابت بن عبد شمس , شاعر فحل من شعراء الحماسة . ينظر ترجمتو (3)

 . 282/  2, ونوادر المخطوطات )عبد السلًم ىارون( /  250/  3 :, والأعلًم )لمزركمي( 126/  7 :المؤتمف
,  45/  1 :, وشرح ديوان الحماسة )لمتبريزي( 661/  2 :الشعر والشعراء :, وينظر 94/  2 :و )عَظيمة( بدلًا من )كريية( , ديوان اليذليين (4)

 . 4860/  7 :وشمس العموم
 . 498 :شرح التصريف المموكي :ينظر (5)
 . 353/  2 :الخصائص (6)
 . 510 :شرح التصريف :ينظر (7)
 . 498 :شرح التصريف المموكي :ينظر (8)
 . 717/  2 :, وشرح التصريح عمى التوضيح 137/  3 :شرح شافية ابن الحاجب )لمرضي( :ينظر (9)

 . 510 :شرح التصريف :ينظر (10)
 خيَّمَت ميٌ وقد نامَ صُحْبَتي        فما نفَّرَ التّيويمَ إلّا سلًمُيا ألا :البيت في الديوان (11)

, وشرح شافية ابن الحاجب  60/  1 :شمس العموم :. وما ذُكِر أعلًه ىو الأشير , ينظر1003/  2: ديوانو )تح عبد القدوس أبو صالح( 
 . 382/  4 :)لمرضي(

 . 509 :شرح التصريف :ينظر (12)
 . 1072 – 1071/  2 :, والمحصول في شرح الفصول 102/  1 :, والشافية في عمم التصريف 532 :ل في صنعة الإعرابالمفص :ينظر (13)
 . 501 :شرح التصريف المموكي :ينظر (14)
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 هو في كتاب سيبويه وأثرها عند النحاة
 أ.م.د. نجاح صابر فاهم

 جامعة كربلاء / كمية التربية لمعموم الإنسانية
"He" in Sibawayh's Book and its Impact on Grammarians 

Assist. Prof. Dr. Najah Sabir Fahim 

University of Karbala / College of Education for Humanities 
 Abstract 

     Sibawayh's book is considered the first and the last in grammar and morphology for it is a 

document for the rules of Arabic at which scholars have stopped  and to which they have not 

added. The succeeding scholars have depended on it and just have explained or summarized 

it. The late scholars have not added to it but a little; Al-Mazni (died 249 Hegira) said, 

"Anyone trying to compose a book of grammar after Sibawayh should withdraw". Al- Jahidh 

(died 255 Hegira) said, " People have not written a book like it and all what has been written 

about it is premature". Ali Al- Najdi explained that Sibawayh's book is "that great monument 

made by the prominent scholar in the immortality arena to be a timeless and never ending 

treasure of Arabic and a sign for his efficiency in it, his knowledge of its complex rules, and 

his pioneership in illustrating its principles in an unmatchable way: comprehensive view, 

scholarly efficiency, precise analysis, reliable opinion, and valuable judgment".  

كتاب سيبويو يُعدّ الكتاب الأوؿ والأخير في النّحو والصّرؼ، فيو سجؿٌ لقواعد العربيّة، فوقؼ العمماء عنده، ولـ 
يزيدوا عميو، وكؿّ مَف جاء بعده جعؿ الكتاب أساس دراستو، ووقؼ عند حدّ الشرح أو الاختصار، ولـ يزد المتأخروف عميو 

، وقاؿ الجاحظ 1«مَف أراد أف يعمؿ كتابًا كبيرًا في النّحو بعد كتاب سيبويو فميستحِ.:» ىػ( 249 القميؿ، فقاؿ المازنيّ تتإلا
، وأوضح الأستاذ عمي النجديّ أف 2«لـ يكتب النّاس في النّحو كتابًا مثمو، وجميع ما كتب النّاس عميو عياؿ»ىػ( : 255تت

لعظيـ الذي أقامو العالـ الجميؿ في ساحة الخمود أثرًا وأرسمو مع الأياـ ذكرًا وادّخره لمعربيّة ىو ىذا السفر ا»كتاب سيبويو 
مامتو في الاشتراع ليا وضبط أصوليا، عمى نحو يَعِزُّ  كنزًا وندبو في العالميف شاىدًا عمى براعتو فييا، ونفاده إلى أسرارىا وا 

 . 3«عة أستاذية، وسلامة تحميؿ، وصدؽ نظر، وصحة حكـنظيره في الأوليف والآخريف : شموؿ إحاطة، وبرا
تقراءة في نص نحويّ قديـ( فاختير  في مادة ىذا البحث كاف أحد ثمار محاضرات التي ألقيتيا عمى طمبة الدكتوراه

 كتاب سيبويو ليذه القراءة.
 واسعًا في الكتاب، فسّر تناوؿ البحث طبيعة تىو ىو( في كتاب سيبويو، وتتبعيا عند عمماء النحو، احتمت مجالا

بيا سيبويو طائفة مف العلاقات المتعمقة بالمبني والمبني عميو تالمبتدأ والخبر(، وبيف الصفة والموصوؼ، وبيف البدؿ 
والمبدؿ منو، والمفعوؿ المطمؽ وعاممو، والحاؿ وصاحبو، وقد جعميا الدكتور محمد كاظـ البكاء في ضمف العلاقات التي 

 :4لمعموؿ، التي تؤثر تأثيرًا واضحًا في بناء التركيب المغوي، وىذه العلاقات حددىا عمى النحو الآتيتربط العامؿ وا
 علاقة التفرغ أو الاشتغاؿ. - أ
 علاقة التعدي. - ب

                                                           
 .93ار النحوييف، لأبي سعيد السّيرافيّ : أخب .1

 .369/ 9وفيات الأعياف وأنباء أبناء الزماف، لأبي العباس شمس الديف الأربمي :  .2

 . 329عمي النجديّ :  الأستاذالنّحاة،  إماـسيبويو   .3

  في جامعة كربلاء لمعاـ الدراسي  نسانيةالإمحاضرات ألقيتيا عمى طمبة الدكتوراه في  قسـ المغة العربية / كمية التربيّة لمعموـ
 ـ.2133/2132

 .566ينظر : منيج كتاب سيبويو في التقويـ النحوي، د. محمد كاظـ البكاء :  .4
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 علاقة التطابؽ تىو ىو(. - ت
 علاقة الخلاؼ تعشروف درىمًا(. - ث
 علاقة الإضافة. - ج
 ار(.العلاقة الصوتية تالتنويف، إطالة الكلاـ، العمؿ عمى الجو  - ح

فيتضح مف تحديد ىذه العلاقات أفّ تركيب تىو ىو( داؿٌّ عمى علاقة تطابؽ بيف العامؿ والمعموؿ مف وجية العمؿ 
النحوي، غير أنو الذي يتأمؿ في قراءة نصوص كتاب سيبويو التي وردت فييا ىذه الظاىرة يجد حقيقة غير ما ذىب إلييا 

نما ىي علاقة تطابؽ نوعي أو جنسي  التي تربط بيف المبني أستاذنا الدكتورمحمد كاظـ البكاء في توجييو  لػتىو ىو(، وا 
والمبني عميو، والدليؿ عمى ىذا أف سيبويو نفسو أطمؽ درجات ليذا التطابؽ، فإذا كاف التطابؽ بيف المبني والمبني عميو كميا 

ذا كاف التطابؽ بيف المبن ي والمبني عميو جزئيا أي علامة التشابو أو أي الاتحاد بالنوع أو بالجنس أطمؽ عميو تىو ىو(، وا 
ذا كانت علاقة التطابؽ تفرغا بيف المبني والمبني عميو، أطمؽ  علاقة وصفية فأطمؽ عميو سيبويو تالآخر ىو الأوؿ(، وا 
ث عمييا سيبويو تالآخر الأوؿ(، وعمى وفؽ ىذا عالج البحث ىذه الظاىرة في كتاب سيبويو وأثرىا عند النحاة، فقسـ البح

 عمى مطالبيف : 
 المطمب الأوؿ: ىو ىو في كتاب سيبويو.

ىػ(، وابف ىشاـ 392ىػ(، وابف جنيتت316ىػ(، وابف السراجت285المطمب الآخر: ىو ىو عند النحوييف كالمبردتت
 ىػ( وغيرىـ.761الأنصاري تت

الخصائص لابف جني، : الكتاب لسيبويو، والمقتضب لممبرد، و واعتمد البحث عمى مصادر ومراجع متعددة، فمنيا
 والأصوؿ في النحو لابف السراج، ومغني المبيب عف كتب الأعاريب لابف ىشاـ الأنصاري... 

 وقفي البحث بخاتمة سطّرت فييا أىـ ما نبتغيو مف كتابة ىذا البحث، وآخر دعوانا أف الحمدُ لله ربّ العالميف.
؛ وذلؾ لتحديد ىذا المفيوـ  الذي لمغوييف والمناطقةتىو ىو( عند ا البحث يقتضي الوقوؼ عمى بياف طبيعة مفيوـ

 يسعى إليو البحث في التجواؿ في مناحيو عبر منظومة سيبويو.
ىػ( أفّ أَصْمَو أَف يكوفَ عمى ثلاثَةِ 189فػتىُو( كِنايَةٌ عَف الواحِدِ المُذكَّرِ، أوضح الكسائي تت: ىُوّ ىُوّ في المغة 

ىُوَّ فَعَؿَ ذلؾَ، ومِف العربِ مَفْ يُخَفِّفو فيقوؿُ : ىُوَ فَعَؿَ ذلؾَ، وحكَى الكِسائي عَف بَني أَسَدٍ وتمِيٍـ أَحْرُؼٍ مِثْؿ تأَنتَ(، فيقاؿُ: 
.1وَقيس ىُوْ فَعَؿَ ذلؾَ بإسْكافِ الواو ِِ 

ـ واختمؼ البصريوف والكوفيوف في تركيب تىُو(، فذىب البصريوف إلى أفّ الياء والواو ىو الاسـ بمجموعيما، ودليمي
أفّ الكممة عمى تبنى عمى حرؼٍ واحدٍ، فلا بدّ مف حرؼٍ يبتدئ بو، وحرؼٍ يوقؼ عميو ؛ فمو كاف الاسـ تىُو( متكونًا مف 
 ىاءٍ وحدىا ؛ لكاف يؤدِّي إلى أف يكوف الحرؼ الواحد ساكنًا متحركًا، وذلؾ محاؿٌ؛ فوجب ألّا تكوف الياء وحدىا ىي الاسـ.

؛ لأنّو لو كانت الواو أصلًا؛ لِما حذفت واوالاسـ تىُو( متكوفٌ مف الياء وحدىا مف غير الأما الكوفيوف فذىبوا إلى أفّ 
 .: ىما، فضلًا عف استدلاليـ بالدّليؿ الشعريّ عمى أفّ الواو تحذؼ في حالة الإفراد وتبقى الياء وحدىافي التثنية، في نحو

و تىو( تحذؼ في التثنية ، فيذا غير صحيح ؛ لأفّ فردّ البصريوف ما ذىب إليو الكوفيوف فذكروا أف قوليـ  الوا
نما ىما صيغة مرتجمة  صيغة تىما( في التثنية مف تىو(  ليست بتثنية عمى حدّ قولؾ : في زيدٍ زيداف وعمرو عمراف، وا 

، وفي تثنية أنت لمتثنية كػتأنتما(، ألا ترى أنو لو كاف تثنية عمى حدّ قوليـ : زيداف، وعمراف ؛ لقالوا في تثنية ىو تىُوافِ(
، وبعد ىذا العرض أرجح أفّ صيغة تىو( مف الصيغ المرتجمة التي نقمت ألينا، فميس ىناؾ دليؿ واضح عمى 2تأنتاف(

 تركيبيا واشتقاقيا، فربّ في قابؿ الأياـ يكشؼ لنا التطور المغوي التاريخي حقيقة تركيب صيغة تىو(. 

                                                           
 604/ .04ينظر : تاج العروس مف جواىر القاموس : لمسيّد مرتضى الزبيدي :  .1
 (.65وما بعدىا  تالمسألة  5/666ينظر : الإنصاؼ في مسائؿ الخلاؼ، لأبي البركات الانباري :  .2
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 .1ي : ىو ىو عينًا، أو ىو ىو بعينووفي المغة يقاؿ : عيف الشيء نفسو أو ذاتو، أ
 فيو ىو في المغة تعني وسيمة مطابقة بيف الشيء ونفسو أو صفتو، أو قريبة مف صفتو.

لمدلالة عمى لفظة  أما عند المناطقة فدلالتيا لا تختمؼ في ما ىو عند المغوييف، فقد استعمؿ المناطقة ىذا التركيب
ة: التشخص، والشخص نَفسو، والوجود الْخَارِجِي، أي: مَا بِوِ الشَّيْء ىُوَ ىُوَ بِاعْتِبَار ليُوِيَّة التي تُطمؽ عمى معافٍ ثَلَاثَ ا

ذا أَخذ أَعـ مف ىَذَا الِاعْتِبَار يُسمى مَاىِيَّة، وَقد يُ  سمى مَا بِوِ تحَققو يُسمى حَقِيقَة وذاتاً، وَبِاعْتِبَار تشخصو يُسمى ىوية، وَاِ 
نْسَاف، وىوية إِذا كَافَ جزئياً كحقيقة زيدالشَّيْء ىُوَ ىُوَ مَاىِيَّ   .2ة إِذا كَافَ كمياً كماىية الْإِ

ما بو الشيء ىو ىو، كالحيواف الناطؽ » ىػ( في تعريفو تحقيقة الشيء( : 817فقاؿ السيّد الشريؼ الجرجانيّ تت
و الشيء ىو ىو باعتبار تحققو : للإنساف، بخلاؼ الضاحؾ، والكاتب، ممّا يمكف تصورالانساف بدونو، وقد يقاؿ : إف ما ب

 .3«حقيقة، وبامتياز تشخصو: ىوية ومع قطع النّظر عف ذلؾ : ماىية 
فتركيب ىو ىو دؿّ عمى حقيقة الشيء مف جية الخارج، وكذلؾ أشار السيد الجرجاني إلى أف ماىيّة الشيء تدؿ 

وجودة، ولا معدومة، ولا كمي، ولا جزئي، ما بو الشيء ىو ىو، وىي مف حيث ىي ىي لا م»إذ قاؿ: عمى ىو ىو الشيء، 
كتابًا  ىػ(309الْحُسَيْف بف مَنْصُور الحلاج الْبَغْدَادِيّ الصوفيّ توفي مصموبا بِبَغْدَاد سنة تتوألّؼ  ،4«ولا خاص، ولا عاـ

 . 5كتاب ىُوَ ىُوَ(عنوانو ت
 المطمب الأول : هو هو في كتاب سيبويه :
وية العربية يجد أف تركيب ىو ىو احتؿّ مجالا واسعًا في كتاب سيبويو، فسّر بيا الذي يدقؽ النظر في المدونة المغ

سيبويو طائفة مف العلاقات المتعمقة بالمبني والمبني عميو تالمبتدأ والخبر(، وبيف الصفة والموصوؼ، وبيف البدؿ والمبدؿ 
حميؿ النصوص التي وردت فييا ىذه الظاىرة ؛ منو، والمفعوؿ المطمؽ وعاممو، والحاؿ وصاحبو، ومنيجنا في البحث يقوـ بت

 مف أجؿ أف نقؼ عمى مضامينيا وتفسيراتيا، ومف النصوص التي وردت فييا ىذه الظاىرة.
فالمبتدأ كؿ اسـ ابتدئ ليُبنى عميو كلاـ، والمبتدأ والمبنيّ عميو رفعٌ. فالابتداء لا »ففي باب الابتداء، إذ قاؿ سيبويو: 

فالمبتدأ الأوؿ والمبني ما بعده عميو فيو مسنَد ومسنَد إليو، واعمـ أفّ المبتدأ لابد لو مف أف يكوف يكوف إلا بمبني عميو، 
المبنيّ عميو شيئاً ىو ىو، أو يكوف في مكاف أو زماف. وىذه الثلاثة يُذكر كؿ واحدٍ منيا بعد ما يُبتدأ. فأما الذي يُبنى عميو 

رتفع ىو بالابتداء، وذلؾ قولؾ: عبد الله منطمؽ؛ ارتفع عبد الله لأنو ذُكر ليُبنى شيء ىو ىو فإف المبني عميو يرتفع بو كما ا
 .6«عميو المنطمؽ، وارتفع المنطمؽ لأف المبنيّ عمى المبتدأ بمنزلتو

فالملاحظ في ىذا النص أف حديث سيبويو ينقسـ عمى قسميف : فالأوؿ : حديثو عف مفيوـ المبتدأ مف حيث جنسُو 
ما يبنى عميو مف كلاـ، ويبّف الحكـ النحوي لممبني والمبني عميو تالمبتدأ والخبر(، ثـ يوضح العلاقة بيف  وما يتركب بو أي

المبتدأ والخبر فيي علاقة تلازمية بنائية فيفسر ىذه العلاقة سيبويو بمسميات البناء تالمبني والمبني عميو(، وىنا عند 
خبر، فضلا عف أف سيبويو نظر إلى مسألة المسند والمسند إليو مف جية سيبويو المبني ىو المبتدأ، والمبني عميو ىو ال

كلاـ المتكمـ، فالمسند عنده تالمبتدأ(  والمسند إليو ىو تالخبر( فيذا منحى وظيفي مف جية استعماؿ المتكمـ، أما النحويوف 
ي، فأصبح المسند إليو ىو تالمبتدأ( الذيف جاؤوا بعد سيبويو فعكسوا ىذه المسألة ؛ لأنيـ نظروا إلى مسألة بمنحى تركيب

 والخبر ىو تالمسند(.  
                                                           

 .71/146، ولساف العرب لابف منظور : 5/5754ينظر :  تاج المغة وصحاح العربية، لمجوىري :  .1
 .657ينظر : الكميات، لأبي البقاء الكفوي :  .2
 .43التعريفات، لمسيد الشريؼ الجرجاني :  .3

 .363المصدر نفسو : . 4
 .913-3/913بف أحمد البغدادي :  لإسماعيؿ، لمؤلفيف وآثار المصنفيفىدية العارفيف أسماء ا. ينظر :  5
 .2/31كتاب سيبويو :  .6
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 أما القسـ الآخر: الذي تحدث عنو سيبويو فيو أنماط المبني عميو تالخبر(، وىي في ما يأتي :   
 المبتدأ + المبني عميه )هو هو(، نحو : عبد الله منطمق. - أ

المبني عميو يرتفع بو كما ارتفع ىو بالابتداء، إف :» وىنا سيبويو تحدث عف عامؿ الرفع في ىذا النمط، إذ قاؿ 
وذلؾ قولؾ: عبد الله منطمؽ؛ ارتفع عبد الله لأنو ذُكر ليُبنى عميو المنطمؽ، وارتفع المنطمؽ لأف المبنيّ عمى المبتدأ 

 .1«بمنزلتو
صريحة بمذىب الذي يتضح مف ىذا أفّ عامؿ الابتداء ىو الذي رفع المبتدأ، والمبتدأ يرفع الخبر، وىذا دلالة 

 سيبويو في عامؿ الرفع لممبتدأ والخبر، وجميور البصرييف اتبعوا ىذا المذىب في ما بعد.
 المبتدأ + المبني عميه )ظرف الزمان(. - ب
 المبتدأ + المبني عميه )ظرف المكان(. - ت

نطمؽ، فػ تعبد الله( فسيبويو ىنا كاف دقيقا في وصفو علاقة المبتدأ والمبني عميو تىو ىو( وبما مثّؿ بو : عبد الله م
مسمى معبّر عف ذات تىو(، و تمنطمؽ( صفة الذات تىو(، أي إف كممة تمنطمؽ( في ىذا التركيب تمثؿ وصفًا أو ىوية 

ا رتفع عبد الله :»تعبد الله(، و تعبد الله تمثؿ حقيقتو كونو ىو تمنطمؽ(، والدليؿ عمى ىذا أف سيبويو أوضح ذلؾ، إذ قاؿ 
، في ىذا النص تيمنا عبارة تبمنزلتو(، 2«يو المنطمؽ، وارتفع المنطمؽ لأف المبنيّ عمى المبتدأ بمنزلتولأنو ذُكر ليُبنى عم

فالمبني عميو تمنطمؽ( بمنزلة المبتدأ تعبد الله( مف جية كونو ىو موصوؼ بالانطلاؽ، أي : إف المبني عميو ىو عيف 
: ىو منطمؽ، وعندما تسأؿ مف منطمؽ ؟ عبد الله ؟ فالجوابندما تسأؿ مف المبتدأ تعبد الله(مف جية كونو منطمقا، فع

فالجواب: ىو عبد الله. وعمى وفؽ ىذا فػ تىو ىو( إحدى آليات التفسير عند سيبويو لمعلاقة بيف المبتدأ والمبني عميو عندما 
اساً يقولوف: ىو مني وقد زعـ يونس أف ن: » ، إذ قاؿومما أوضحو سيبويو في ىذا الشأف، لمبتدأيكوف المبني عميو ىو ا

 مزجرُ الكمب، يجعمونو بمنزلة مرأى ومسمع، وكذلؾ مقعد ومناط، يجعمونو ىو الأوؿ فيجرى، كقوؿ الشاعر:
 وأنت مكانؾ مف وائؿٍ                     مكافُ القراد مف است الجَمؿ

نما حسف الرفع ىاىنا و لو جعؿ الآخر ظرفاً جاز، ؛ لأنو جعؿ الآخر ىو الأوؿ، كقولؾ: لو رأس رأس الحمار. وا 
 .3«ولكف الشاعر أراد أف يشبو مكانو بذلؾ المكاف 

نلاحظ  في ىذا النص أف سيبويو جعؿ القوؿ : ىو مني مزجرُ الكمب بمنزلة مرأى ومسمع، فينا سيبويو قصد 
ع ىنا ؛ لأف المتكمـ أراد بػػمصطمح تالمنزلة( قياسا برفع تمرأى ومسمع( في قوؿ العرب : أنت مني مرأى ومسمعٌ، فوجو الرف

تشبيو الآخر تمرأى ومسمع( ىو الأوؿ، فصار بمعنى : أنت مني قريب، فتشبيو تمرأى ومسمع( تدؿ عمى القرب، ففي ىذا 
الوجو خرج عف معنى الظرؼ، أما قوليـ : ىو مني مزجرُ الكمب، أي انو صار بمعنى : ىو مني بعيدٌ، فينا ليس أراد 

نما أراد تشبيو الأوؿ تىو( ببعد مكاف مزجر الكمب، فينا سيبويو يمحظ استعماؿ المتكمـ بدقة وعمى أساسو  ظرؼ المكاف، وا 
قرر الأحكاـ النحوية مف الرفع والنصب والجرّ، فضلا عف أف سيبويو فسّر المغة بالمغة وىذا منيجو، ففسّر المغة التي نقميا 

تفسير سيبويو بيت الشاعر فنلاحظو أطمؽ عبارة تجعؿ  يونس بف حبيب بمغة قوؿ العرب في تمرأى ومسمع(، وأما في
نما يشبو المبني فمو كاف  الآخر ىو الأوؿ( فينا سيبويو اكتفى بػ تىو( واحدة ؛ لأف المبني عميو ليس ىو المبني تالمبتدأ(، وا 

نما يشبيو.المبني عميو ىو عيف المبني لقاؿ : تىو ىو(، وىذا يدؿ عمى أف تمكانؾ( ليس في حقيقتو تمكاف القر   اد(، وا 
وعمى ىذا الأساس أف سيبويو كاف دقيقا في وصفو ىذا المصطمح، وىو مف آليات التفسير لمعلاقة بيف المبني 

 والمبني عميو في ضوء استعماؿ المتكمـ.

                                                           
 والصفحة نفسيا المصدر نفسو .1
 .2/31كتاب سيبويو :  .2
 .933-3/931 المصدر نفسو .3
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ف قمت: الميمةَ اليلاؿ، واليوَـ القتاؿ نصبت، التقديـ » ومما أورده سيبويو في بياف ىذه الظاىرة، إذ قاؿ :  والتأخير وا 
ف شئت رفعت فجعمت الآخر الأوؿ...، وتقوؿ: عيدي بو قريباً وحديثاً إذا لـ تجعؿ الآخر ىو الأوؿ، فإف  في ذلؾ سواء. وا 

ذا نصبت جعمت الحديث والقريب مف الدىر  .1«جعمت الآخر ىو الأوؿ رفعت، وا 
الأوؿ(، مثّؿ ليا : الميمةَ اليلاؿُ،  إف المتأمؿ في ىذا النص يجد أف سيبويو أطمؽ عبارتيف فالأولى تجعمت الآخر

واليوَـ القتاؿُ، فمو دققنا النظر إلى العلاقة بيف المبني والمبني عميو نجدىا أنيا علاقة احتواء ؛ لأف الميمة تحتوي اليلاؿ، 
 واليلاؿ يحتوي في الميؿ ؛ ليذا يجوز التقديـ والػتأخير، فالتقدير : الميمة طموعُ اليلاؿ.

اف سيبويو كاف دقيقا في إطلاقو ىذه العبارة ؛ لأف العلاقة بيف المبني والمبني عميو علاقة احتواء عمى وفؽ ىذا ف
 ليذا لـ يذكر لفظ تىو ىو( لمدلالة عمى علاقة وصؼ الذات نفسو، ولا تالآخر ىو الأوؿ( لمدلالة عمى علاقة التشبيو.

مثّؿ ليا في حالة الرفع : عيدي بو قريب وحديث، فكأف أما العبارة الأخرى التي ذكرىا سيبويو تالآخر ىو الأوؿ(، و 
المتكمـ أراد وصؼ العيد بالقرب مف مبدأ التشبيو أي صار بمنزلة : أنت مني قريب، فالعيد بو ليس في حقيقتو قريبا 

بيو بالأوؿ وحديثا، فالعيد شبو بالقريب والحديث ؛ لذا كاف دقيقا في اصطلاحو ىذا المصطمح فالآخر تالمبني عميو( ىو تش
 تالمبني(.

 وعمى وفؽ ما تقّدـ يمكننا ترجيح ثلاث درجات لمعلاقة بيف المبتدأ والمبني عميو، وىي في ما يأتي : 
 المبتدأ + المبني عميو تىو ىو( = علاقة مطابقة، نحو : عبد الله منطمؽ.  - أ
ىو  مني مزجرُ الكمب، وعيدي بي المبتدأ + المبني عميو تالآخر ىو الأوؿ( = علاقة التشابو أو الوصؼ، نحو :   - ب

 قريب وحديث.
 : الميمةَ اليلاؿُ.لأوؿ( = علاقة احتواء تظرؼ(، نحوالمبتدأ + المبني عميو تالآخر ا  - ت

وذلؾ قولؾ : ىذا صوتٌ » ومما ينص عميو سيبويو في وصؼ تىو ىو(، إذ قاؿ في باب تما الرفع فيو الوجو( : 
ف الآخر ىو الأوؿ حيث قمت: ىذا، فالصوت ىذا، ثـ قمت: ىو صوت حمار ؛ صوتُ حمارٍ، لأنؾ لـ تذكر فاعلًا، ولأ

نما ابتدأتو كما تبتدئ  ف شبّيت أيضاً فيو رفعٌ لأنؾ لـ تذكر فاعلًا يفعمو، وا  لأنؾ سمعت نياقاً. فلا شؾ في رفعو، وا 
 .2«الأسماء، فقمت: ىذا، ثـ بنيت عميو شيئاً ىو ىو، فصار كقولو: ىذا رجؿٌ رجؿُ حربٍ.

ىذا النص ينقسـ حديث سيبويو عمى قسميف : فالأوؿ في حاؿ قوؿ المتكمـ تىذا صوتٌ صوت حمار(، ولـ يذكر 
الفاعؿ، فالوجو الرفع ؛ لأف المتكمـ أراد أف ىذا الصوت يشبو صوت حمار، فأطمؽ سيبويو عمى ىذا بعلاقة تالآخر ىو 

حمارٍ، وأما الآخر ففي حاؿ سمع المتكمـ نياؽ الحمار الأوؿ( مف مبدأ التشبيو، فالمعنى يكوف : ىو صوت يشبو صوت 
فقاؿ : تىذا صوتٌ صوتُ حمار(، فأطمؽ سيبويو عمى ىذا بعبارة تىو ىو(، أي المعنى أف ىذا الصوت ىو في حقيقتو 

 صوت حمار، فينا ىذا بمنزلة ىو في مطابقة التعييف، ويمكننا توضيح ىذيف القسميف بالمعادلتيف الآتيتيف : 
 ؿ سماع النياؽ =المبتدأ تىذا صوت(+ المبني عميوتصوت حمار( =ىو ىو. في حا - أ
 في حاؿ مشابو الصوت = المبتدأ تىذا صوت(+ المبني عميوتصوت حمار( = الآخر ىو الأوؿ. - ب

وفؽ استعماؿ المتكمـ  وعمى وفؽ ىذا فسيبويو ينطمؽ في تحميمو النحوي مف استعماؿ المتكمـ، فالمغة عنده عمى
وذلؾ نحو قولؾ: لو صوتٌ صوتٌ حسفٌ؛ » ف النصوص التي أوردىا سيبويو في بياف ىذه الظاىرة، إذ قاؿ : وم، وقصديتو

نما ذكرت الصوت توكيداً ولـ ترد أف تحممو عمى الفعؿ، لما كاف  لأنؾ إنما أردت الوصؼ، كأنؾ قمت: لو صوتٌ حسفٌ، وا 
 .3«عمى أنت لما كاف الآخر ىو الأوؿد، حممت الآخر صفة، وكاف الآخر ىو الأوؿ، كما قمت: ما أنت إلا قائـ وقاع

                                                           
 .3/932كتاب سيبويو :  .1
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نلاحظ أف سيبويو قصد في ىذا النص نمط التركيب تالآخر ىو الأوؿ(، فالآخر تصوت حسف( لـ يكف في حقيقتو 
ىو ىو ىذا الصوت، بؿ وصؼ ليذا الصوت، فالعلاقة بيف المبتدأ والمبني عميو علاقة وصؼ؛ لذا عبر سيبويو عنيا 

 ة.بػتىو( واحد
واعمـ أف الشيء يوصَؼ بالشيء الذي ىو ىو وىو مف »وكذلؾ مما أوضحو سيبويو في بياف ىذا الظاىرة، إذ قاؿ: 

اسمو، وذلؾ قولؾ: ىذا زيدٌ الطويؿ، ويكوف ىو ىو وليس مف اسمو كقولؾ: ىذا زيدٌ ذاىباً، و يوصَؼ بالشيء الذي ليس بو 
 .1«إلا نصباً ولا مف اسمو، كقولؾ: ىذا درىـ وزناً، لا يكوف 

الذي يتبيف في ىذا النص أنو أطمؽ عبارة تىو ىو وىو مف اسمو( عمى كممة تالطويؿ( في جممة تىذا زيد 
الطويؿ(، وسيبويو أراد أف يفسر العلاقة بيف المبني والمبني عميو أي بيف زيد والطويؿ، فصفة تالطويؿ( ىي بمنزلة ذات 

حت الصفة بمنزلة الذات ؛ لذا عبّر عنيا بػتىو ىو(، أما المقصود توىو مف زيد مف جية كونو طويلا أي بعبارة أخرى أصب
 اسمو( فتعني أف صفة الطوؿ ملازمة وثابتة لزيد، فيذه الصفة لا تتغيّر ؛ لذا كاف دقيقا في إطلاقو ىذا المصطمح.

نزلة ذات زيد مف أما جممة تىذا زيد ذاىبا( فأطمؽ عمييا عبارة تىو ىو وليس مف اسمو(، فصفة الذىاب ىي بم
جية كونو ذاىبا، فينا العلاقة بيف المبني والمبني عميو أي بيف زيد وكونو ذاىبا علاقة مطابقة بيف الصفة والذات ؛ لذا عبّر 

 عنيا سيبويو بػ تىو ىو(، أما المقصود تليس مف اسمو( فصفة كوف زيد ذاىبا ليست ثابتة فيي متغيرة.
مراد سيبويو بالاسـ الذي تىو ىو( أف يكوف اسماف احدىما ىو الآخر، ولو عبّرنا ىػ( فقد فسّر 368أما السيرافي تت

عف كؿِّ واحد منيا بالآخر كاف لو اسمًا، والذي ىو مف اسمو أف يكوف محمولًا عمى إعرابو، كقولؾ : ىذا زيد ذاىبًا، فيو 
فيي ذات منحى وظيفي راعى فييا استعماؿ  -كما أوضحتيا –، فعبارة سيبويو 2ىو ؛ لأفّ زيدًا ىو ذاىبٌ، وذاىبٌ ىو زيدٌ 

 المتكمـ .
 وبعد ىذا العرض الموجز عف ىذه الظاىرة في كتاب سيبويو، يتضح لنا ما يأتي :

 أف سيبويو كاف دقيقا في وصفو ىذه الظاىرة و تفسير درجات التطابؽ بيف المبني والمبني عميو. -1
 طبّؽ بما ترتضيو طبيعة المغة.أف ظاىرة تىو ىو( استمد فكرتيا مف القياس المغوي و  -2
 بيّف سيبويو درجات التطابؽ بيف المبتدأ والمبني عميو، وىي في ما يأتي :  -3

 .المبتدأ + المبني عميو تىو ىو( = علاقة مطابقة، نحو : عبد الله منطمؽ 
 كمب، وعيدي المبتدأ + المبني عميو تالآخر ىو الأوؿ( = علاقة التشابو أو الوصؼ، نحو : ىو  مني   مزجرُ ال

 بي قريب وحديث.
 .ُالمبتدأ + المبني عميو تالآخر الأوؿ( = علاقة احتواء تظرؼ(، نحو : الميمةَ اليلاؿ 

 أوضح سيبويو درجات التطابؽ بيف المنعوت والنعت، وىي ما يأتي : -4
 المبني تالذات( + المبني عميو توصؼ ثابت غير متغيّر( = ىو ىو ىو. -
 يوتوصؼ متغيّر بمنزلة الذات نفسو( = ىو ىو.المبني تالذات( + المبني عم -

 أف نحو سيبويو نحو عممي، أما النحاة الذيف جاءوا بعد سيبويو فكاف نحوىـ تعميميا. -5
منيج سيبويو يفسّر المغة بالمغة ؛ لذا كثرت عنده آليات التفسير في مفيومات مثلا : تالمنزلة، وأجري مجرى، كما  -6

 كأنؾ قمت وكأنو يقوؿ، وىذا تمثيؿ لـ يتكمـ بو(.قالت العرب، وقع موقع، في موضع، 
نظر سيبويو إلى المغة مف حيث استعماؿ المتكمـ ؛ لذا نقوؿ إف نحو سيبويو نحو وظيفي، أما النحاة الذيف جاءوا  -7

 بعده فنظروا إلى المغة مف خلاؿ التركيب. 
 

                                                           
 .2/66كتاب سيبويو : .1
2
 .67/ 5شرح كتاب سيبويه، لأبي سعيد السيرافيّ :  .
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 المطمب الآخر: أثر )هو هو( عند النحويين : 
تىَذَا بَاب مَا و ىذا التركيب لمدلالة عمى التطابؽ كأنّو يدؿ عمى التفسير إذ قاؿ: في باب استعمؿ المبرّد بعد سيبوي

فَمف ذَلِؾ أجدؿ، وأخيؿ الأجود فييمَا أَف يَكُونَا اسْمَيْفِ؛ لِأَف الأجدؿ إِنَّمَا »كَافَ مف أفعؿ نعتا يصمح فِيوِ التأويلاف جَمِيعًا(: 
قْر بِعَيْنِو، والأخي ؿ أَيْضا: اسْـ طَائِر فَإِف قَاؿَ قَائِؿ: إِف تأجدؿ( إِنَّمَا ىُوَ مَأْخُوذ مف الجدؿ وىى شدَّة الْخمؽ، يدؿ عمى الصَّ

 . 1«وأخيؿ إِنَّمَا ىُوَ ىُوَ أفعؿ مَأْخُوذ مف الخيلاف
المبرّد في ىذا النّص يشير المبرّد في استعماؿ تىو ىو( إلى دلالة التطابؽ بيف مبنى الكممة وما اشتؽ منو، فتوسع 

في علاقة التطابؽ، انتقمت ىنا مف مستوى علاقة التطابؽ بيف المبني والمبني عميو في النحو إلى استعماليا في تطابؽ 
 البناء الصّرفي. 

كذلؾ استعمؿ المبرّد ىذا التركيب التفسيريّ في تبَاب مف إِعْمَاؿ الأوؿ وَالثَّانِي وىما الفعلاف المَّذَاف يعْطؼ أَحدىمَا 
وتقوؿ:ظَنَنْت أَو قمت زيد منطمؽ إِذا أعممت الآخر لِأَف قمت إِنَّمَا يَقع بعْدىَا الْحِكَايَة إِذا كَانَت جممَة »، إذ قاؿ: (الآخرعمى 

اء وَخَبره ىُوَ تِدَ نَحْو الِابْتِدَاء وَالْخَبَر وَمَا أشبو ذَلِؾ، إِف أعممت الأوؿ قمت ظَنَنْت أَو قمت ىُوَ ىُوَ زيدا مُنْطَمقًا تجْعَؿ ىُوَ ابْ 
مْرو أَخُوؾ الثَّانِي وىما ضمير زيد منطمؽ إِلاَّ أَنَّؾ رفعتيما لِأَنَّيُمَا بعد قمت فَصَارَت حِكَايَة ألا ترى أَنَّؾ تَقوؿ  قَاؿَ زيد عَ 

َـ عبد الله.  . 2«وَقمت قَا
لمبني عميو تزيد منطمؽ( فعبّر عنيما ففي ىذا النّص اقتفى المبرّد أثر سيبويو تفسير العلاقة التطابقية بيف المبني وا

 بػتىو ىو(، فعند تقوؿ : مف زيد؟ فالجواب : ىو منطمؽ، وتقوؿ : مف المنطمؽ ؟ فالجواب : ىو زيد. 
ما أف يكوف »ىػ(، في موضوع حذؼ المبتدأ والخبر في حالة معرفة المخاطب، إذ قاؿ: 318قاؿ ابف السراج تت3  وا 

: الكر بستيف درىماً فأمسكت عف ذكر الدرىـ بعد ذكر الستيف و متصؿ بالكلاـ نحو قولؾاجع ولكنالمحذوؼ شيئا ليس فيو ر 
لعمـ المخاطب، وتعتبر خبراً لمبتدأ بأنؾ متى سألت عف الخبر جاز أف يجاب بالمبتدأ لأنو يرجع إلى أنو ىو ىو في 

لؾ إذا قاؿ: عبد الله أخوؾ فقمت: ، وكذ: عمرومرو منطمؽ فقمت: مف المنطمؽ قاؿ: عمعنى. ألا ترى أف القائؿ إذا قاؿال
ذي قامت جاريتو في دار أخيو : مف ال قامت جاريتو في دار أخيو فقمت: عبد اللهمف أخوؾ قاؿ: عبد الله، وكذلؾ لو قاؿ

ىنا ابف السراج اقتفى أثر سيبويو في تفسير ظاىرة تىو ىو(، ففي ىذا النص أوضحت تىو ىو( لتفسير ، «لقاؿ: عبد الله
قة بيف المبني والمبني عميو، كاف التطابؽ كميًا جنسي تالنوع(، فجممة تالكر بستيف درىما( فػينا المبتدأ تالكر( مكياؿ العلا

عند أىؿ العراؽ مقداره ستوف قفيزا  ىو مطابؽ بالعدد مع المبني عميو تبستيف(، فالخبر ىو نفس عدد المبتدأ، فمتى يسأؿ 
ؿ عف الخبر يجاب بالمبتدأ؛ لذا عبّر ابف السراج عنيا بمصطمح تىو ىو( أي المبتدأ عف المبتدأ يجاب بالخبر، ومتى يسأ

 في المعني ىو الخبر، الخبر بمعنى ىو المبتدأ.
وىذا ينطبؽ عمى الجمؿ التي ذكرىا ابف السراج لتفسير مصطمح تىو ىو(  كجممة تعمرو منطمؽ(، وجممة تعبد 

في دار أخيو(، ففي ىذه الجمؿ المبتدأ ىو معنى المبني عميو تالخبر(، المبني  الله أخوؾ(، وجممة تعبد الله قامت جاريتو
 عميو تالخبر( ىو في معنى المبتدأ، فينا تطابؽ بالنوع تالجنس( بيف المبتؿ والخبر. 

أنؾ لو قمت : قؿ زيد إلا زيد لـ :»ومما أوضحو ابف السراج في بياف ىذه الظاىرة، إذ قاؿ في موضوع الاستثناء 
ففي ىذا النص أوضح العلاقة بيف المستثنى والمستثنى منو، فابف السراج ، 4«ز لأنؾ لا تستثني واحداً مف واحد ىو ىويج

؛ لأف مفيوـ الاستثناء يعنى إخراج الشيء مف الأشياء ؛ لذا عبّر ابف السراج أف يستثنى الواحد مف الواحد نفسولـ يجز ىنا 
 و لا يجوز أف يستثني الواحد مف الواحد إذا كاف بمنزلة ىو ىو.بمصطمح تىو ىو(، أي فأراد أف يوضح أن

                                                           
 .9/993المقتضب، لممبرد :  .1

 .43-46/ 3:  المقتضب. 2

 .3/63. الأصوؿ في النحو، لابف السراج : 3

 .234/ 3:  الأصوؿ في النحو  .4
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َـ زيدٌ والقائُـ زيدٌ » َـ زيدٌ( كيؼ تخبر عف زيدٍ بالذي وبالألؼَ واللاـ فيكوف الجواب : تالذي قا فيقولوف إذا قمتَ : تقا
، وىو في المعنى : تزي دٌ( لأفَّ الضمير ىو الذي والذي ىو تفتكوف( الذي مبتدأٌ وقاَـ صمتوُ وفيو ضمير يرجع إليو وبو تّـَ

َـ زيدٌ( وكذلؾ إذا دخمت الألؼ واللاُـ بدلًا مف الذي قمت : تالقائُـ زيدْ(  زيدٌ فيو في المعنى: الفاعؿُ كما كاف حيف قمتَ : تقا
( ضمير يرجع إلى الألؼ  َـ( وفي تقائٍـ َـ تقا َـ الذي وتقائـ( قَدْ حَؿَّ مقا واللاـ والألؼُ واللاـ ىما فالألؼ واللاُـ قد قامتا مقا

زيدٌ... وكؿ اسـ قيؿ لؾ أخبر عنو فحقو أف تنتزعو مف الكلاـ الذي كافَ فيو وتضع موضعو ضميراً يقوُـ مقاموُ ويكوف ذلؾ 
نما كاف كذلؾ لأف كؿ مبتدأٍ فخبره إذا كاف اسماً مفرداً في المعنى ىُوَ ىُوَ فإذ ا الضمير راجعاً إلى الذي أو الألؼ واللاـ وا 

 . 1«ابتدأتَ تبالذي( وجعمت اسماً مف الأسماء خبره فالخبر ىو تالذي( والذي ىو الخبر وىذا شرط المبتدأ والخبر
ىنا ابف السراج أراد أف يوضح تفسير العلاقة بيف الموصوؿ وضمير الصمة، كاف التطابؽ كميًا بينيما، أي :  في 

لصمة، وما يدؿ عميو ضمير الصمة ىو في المعنى ما يدؿ عميو المعنى اسـ الموصوؿ ىو نفسو في المعنى مراد ضمير ا
أما ابف جني فأوضح علاقة تىو ىو( لبياف حقيقة ، السراج مصطمح تىو ىو( في المعنىالاسـ الموصوؿ فميذا أطمؽ ابف 

نت زيدًا، فإنما أنت إذا قمت: ما أنت زيدًا، فمو معنى غير معنى: ما أنت كزيدٍ، لأنؾ إذا قمت: ما أ »الشيء، إذ قاؿ : 
ذا قمت: ما أنت كزيدٍ فإنما نفيت أف يكوف مشبيا لو، ألا ترى أف مف قاؿ: أنا زيدٌ، فمعناه غير  نفيت أف يكوف ىو ىو، وا 

 .2«معنى مف قاؿ: أنا كزيدٍ، فكما كاف الإيجاباف مختمفيف، كذلؾ يكوف النفياف مختمفيف، وىذا واضح.
تي تما أنت زيدًا، وما أنت كزيدٍ( فالجممة الأولى لست مشبيا لزيدٍ سػواء في ىذا النّص ابف جني يفرؽ بيف جمم  

نما يشبيو في صفتو، ثـ ناظر ابف جني  أكاف حقيقة أـ صفة، أما الجمػمة الأخرى فمػيس ىو مشبيًا بزيدٍ حقيقتو تىو ىو(، وا 
ة الأوؿ درجة التطابؽ كاممة فيو عيف زيد أو ىاتيف الجممتيف المنفيتيف بجممتيف مثبتتيف ىما تأنا زيد، وأنت كزيدٍ( فالجمم

 ىو ىو حقيقة وذاتًا، والجممة الأخرى فيو يشبيو، وىناؾ فرؽ بيف الشبو والحقيقة.
ىػ( فأوضح علاقة ىو ىو لبياف المطابقة بيف النّعت والمنعوت، وبيف الفعؿ والمفعوؿ 581أما أبو القاسـ السييؿ تت

ىو إف حكـ النعت أف يكوف جارياً عمى المنعوت في رفعو ونصبو وخفضو ؛ لأنو  : »المطمؽ الذي مف لفظ الفعؿ، إذ قاؿ 
فوضع الاسـ المعيف مكاف الاسـ المطمؽ تبيينا لو، فعمؿ فيو الفعؿ، لأنو ىو ىو في  »، وقاؿ : 3«ىو مع زيادة معنى

 .4«المعنى، وليس بغيره. 
 ي تقدير المحذوؼ ؛ إذ وجّو البيت الشعري :  ىػ( فقد استعمؿ تركيب تىو ىو( ف672أما عند ابف مالؾ تت

علَافٍ     ونعـ مزكأ مف ضاقت مذاىبُو   ونِعَـ مَف ىو في سرٍّ وا 
فذىب إلى أنو يجوز جعؿ تمَف( الموصولة فاعؿ تنِعـ( الثانية، ويكوف الضمير تىو( مبتدأ خبره محذوؼ تقديره 

ع علاف وتفي( متعمقة بػ"ىو" تىو(، فيكوف تقدير التركيب : ونعـ مَف ىو ىو في سر وا  لاف، أي: ىو الذي شير في سر وا 
 .5المحذوؼ لأف فيو معنى الفعؿ

نما ىي تمييز  بيد أفّ ابف ىشاـ الأنصاري قدّر التركيب تىو ىو ىو( فجعؿ تمَف( الموصولة ليست فاعلًا لػتنِعـ(، وا 
 ر تبشر بف مرواف( في البيت الذي قبمو ىو : لفاعؿ تنِعـ( المستتر، وعميو أف يقدّر المخصوص بتقدير تىو( لتقدّـ ذك

 وكيؼَ أرىبُ أمراً أو أُراعُ بوِ                         وقد زكأتُ إلى بشرِ بفِ مرواف
  6 فكاف تقدير التركيب المتعمؽ بالفعؿ الجامد : تىو ىو ىو(

                                                           
 .241/ 2:  المصدر نفسو .1

 7/140سر صناعة الإعراب، لابف جني :  .2
  .751الفكر، لمسّيميّ : . نتائج النحو في 3
  .565. المصدر نفسو  : 4
 5/7774ينظر : شرح الكافية الشافية، لابف مالؾ :  .5
 .34/ 2. مغني المبيب عف كتب الأعاريب : 6
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 تدأ(.ىو المقدرة تالمخصوص المحذوؼ( + ىو الظاىرة تمبتدأ( + ىو المحذوفةتخبر المب
 )نتائج البحث(

 أف سيبويو كاف دقيقا في وصفو ىذه الظاىرة و تفسير درجات التطابؽ بيف المبني والمبني عميو. -1
 أف ظاىرة تىو ىو( استمد فكرتيا مف القياس المغوي وطبّؽ بما ترتضيو طبيعة المغة. -2
 بيّف سيبويو درجات التطابؽ بيف المبتدأ والمبني عميو، وىي في ما يأتي :  -3
 مبتدأ + المبني عميو تىو ىو( = علاقة مطابقة، نحو : عبد الله منطمؽ.ال 
  المبتدأ + المبني عميو تالآخر ىو الأوؿ( = علاقة التشابو أو الوصؼ، نحو : ىو  مني مزجرُ الكمب، وعيدي بي

 قريب وحديث.
 ؿُ.المبتدأ + المبني عميو تالآخر الأوؿ( = علاقة احتواء تظرؼ(، نحو : الميمةَ اليلا 
 أوضح سيبويو درجات التطابؽ بيف المنعوت والنعت، وىي ما يأتي : -4

 المبني تالذات( + المبني عميو توصؼ ثابت غير متغيّر( = ىو ىو ىو. -
 المبني تالذات( + المبني عميوتوصؼ متغيّر بمنزلة الذات نفسو( = ىو ىو. -

 ف نحوىـ تعميميا.أف نحو سيبويو نحو عممي، أما النحاة الذيف جاءوا بعد سيبويو فكا -5
منيج سيبويو يفسّر المغة بالمغة ؛ لذا كثرت عنده آليات التفسير في مفيومات مثلا : تالمنزلة، وأجري مجرى، كما  -6

 قالت العرب، وقع موقع، في موضع، كأنؾ قمت وكأنو يقوؿ، وىذا تمثيؿ لـ يتكمـ بو(.
نحو سيبويو نحو وظيفي، أما النحاة الذيف جاءوا  نظر سيبويو إلى المغة مف حيث استعماؿ المتكمـ ؛ لذا نقوؿ إف -7

 بعده فنظروا إلى المغة مف خلاؿ تقدير التركيب.
 اختفاء درجات التطابؽ عند المتأخريف عمّا ىو عند سيبويو تىو ىو، الأوؿ ىو الآخر، الأوؿ الآخر(. -8

 
 )روافد البحث(

 القرآن الكريم. -  
ىػ(، تحقيؽ : د. عبد 316بف سيؿ النحوي المعروؼ بابف السراج تتالأصوؿ في النحو، أبي بكر محمد بف السري  -

 بيروت  –الحسيف الفتمي، الناشر: مؤسسة الرسالة، لبناف 
طو محمد الزيني، ومحمد عبد المنعـ خفاجي،  :، تحىػ(368أخبار النحوييف البصرييف، لأبي سعيد السيرافي تت  -

 .ـ 1966 -ىػ  1373 1مصر، ط -مصطفى البابي الحمبي
 : محمد محيي عبد الحميد ىػ(، تح577تت الإنصاؼ في مسائؿ الخلاؼ، لأبي البركات الانباري -
بيدي، تحقيؽ لجنة التراث العربيّ، مطبعة حكومة  - تاج العروس مف جواىر القاموس، لمسيد محمد مرتضى الحسيني الزَّ

 ـ.1965-ىػ1385الكويت، الكويت، 
 لبناف. –ىػ( دار التأريخ، بيروت 817التعريفات لمسيد الشريؼ الجرجاني تت -
لبناف الطبعة -ىػ(، دار الكتب العممية بيروت392سر صناعة الإعراب، لأبي الفتح عثماف بف جني الموصمي تت  -

 ـ.2000 -ىػ1421الأولى
 ـ.1953-ىػ1373سيبويو إماـ النُّحاة، الأستاذ عمي النجديّ ناصؼ، مكتبة النيضة، مطبعة البياف العربي، مصر  -
ىػ(، تحقيؽ : د. حسيف نصار، الجزء السابع، مط دار الكتب 368كتاب سيبويو لأبي سعيد السيرافي تتشرح  -

 .2009والوثائؽ القومية بالقاىرة 
ىػ(، تحقيؽ : عبد المنعـ أحمد ىريدي، نشر في 672شرح  الكافية الشافية، لأبي عبد الله جماؿ الديف بف مالؾ تت -

حياء التراث الإسلامي كمية الشريعة جامعة أـ القرى مركز البحث العمم  .والدراسات الإسلامية مكة المكرمةي وا 
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ىػ(، تح : أحمد عبد الغفور عطار، 398الصحاح تتاج المغة وصحاح العربية(، لإسماعيؿ بف حماد الجوىري تت -
 ـ.1987، دار العمـ لمملاييف، بيروت، 4ط

 .محمد ىاروف، دار التأريخ، بيروت: عبد السلاـ و(، تحقيؽعثماف الممقب بػتسيبوي كتاب سيبويو، لأبي بشر عمرو بف -
أيوب بف موسى الحسيني القريمي الكفوي، أبو البقاء الحنفي تت ، الكميات معجـ في المصطمحات والفروؽ المغوية -

 تد.ت(. بيروت –مؤسسة الرسالة ، عدناف درويش، ومحمد المصري، تح : ىػ(1094
 بيروت، تد.ت(. –ىػ(، دار صادر 711ظورتلساف العرب، لمحمد بف مكرـ بف من -
ىػ(، تحقيؽ : محمد عبد الخالؽ عضيمة، الناشر : عالـ الكتب 285المقتضب، لأبي العباس محمد بف يزيد المبرد تت -

 بيروت. –
 منيج كتاب سيبويو في التقويـ النحوي، د. محمد كاظـ البكاء، دار الشؤوف الثقافية، بغداد. -
 –ىػ(، دار الكتب العممية 581لأبي القاسـ عبد الرحمف بف عبد الله بف أحمد السييمي تت نتائج الفكر في النَّحو  -

 ـ. 1992بيروت، 
لإسماعيؿ بف محمد أميف بف أمير سميـ الباباني البغدادي تت ، ىدية العارفيف أسماء المؤلفيف وآثار المصنفيف -

 .دار إحياء التراث العربي بيروت، ىػ(1399
لأبي العباس شمس الديف أحمد بف محمد بف إبراىيـ بف أبي بكر ابف خمكاف  :اء أبناء الزمافوفيات الأعياف وأنب -

 .دار صادر، إحساف عباس :، تح ىػ(681البرمكي الإربمي تالمتوفى: 
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